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TANULMANYOK

BESTAND UND BENUTZER DER BIBLIOTHEK
DES BISCHOFLICHEN RECHTSLYZEUM IN PECS
ZUR ZEIT DER MONARCHIE

EVA POHANKA

RECHTSLYZEUM IM UNGARISCHEN HOCHSCHULWESEN

LA jogakadémiak és joglyceumok specidlis felséoktatasi intézetei voltak
a magyar joglanitasnak: a gimndzium s az egyelem ROZOI!l 1épcsot kRépzd
iskoldk.” Als Aufgabe haben sie die Vermittlung der Kenntnisse der Staats- und
Rechtswissenschaften vorgenommen, sie verfiigten aber iiber kein Recht der
Promotion und Habilitation, also mit der Absolvierung dieser Schulen konnte man
den Doktortitel nicht erhalten und man bekam keine Ausbildung zum Privatlehrer.?
Die ersten Rechtslyzeen entstanden als Mangelersatz in der Ausbildungsstruktur
der Universititen. Nach der Art der Finanzierung kann man staatliche und
religiose Lyzeen unterscheiden, in denen die Vermittlung der Rechtswissenschaften
im Rahmen eines zuerst zwei, spiter drei oder vier Jahre andauernenden
Kurses erfolgte. Die Titigkeit der Koniglichen Akademien wurde schon im Ratio
Educationis im Jahre 1777 geregelt, dann hatte im Jahre 1874 Agoston Trefort,
Minister fiir Religions- und Unterrichtswesen ihre Satzung vereinheitlicht, und hat
eine allgemeine staatliche Aufsicht verordnet, so wurden die Studienregelungen mit
dem Unterricht an der Universitit in Einklang gebracht. Nach 1870 existierten acht
Rechtslyzeen mit religioser Finanzierung: zwei katholische (in Eger und Pécs), fiinf
reformierte (in Debrecen, Kecskemét, Maramarossziget, Papa, Sirospatak) und eine
evangelische (in Eperjes).3

DIE HERAUSBILDUNG DES PECSER BISCHOFLICHEN
RECHTSLYZEUMS

Die Geschichte des Pécser Bischoflichen Rechtslyzeums — mit den Plinen der
Universititsgriindung im Zusammenhang gestellt — kann man in Pécs auf lange
Jahrhunderte zuriickfithren. Die erste Universitit Ungarns existierte fortlaufend
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zwischen 1367 und 1543 in der Stadt, dann aber musste sie nach der turkischen
Eroberung ihre Tiiren schliessen. Nach den Befreiungskimpfen konnte die
Bevolkerung endlich aufatmen, dann von der Mitte des 18. Jahrhunderts an
wurden die Bestrebungen der Stadt und des Bischofs wiederbelebt, dass Pécs eine
Universitdt braucht. Im 18. Jahrhundert entstanden Pline nach dem Wunsch der
Stadt und der Kirche, aber all diese blieben leider erfolglos. 1785 gab Pécs Platz fiir
die Konigliche Akademie Gydr, aber im Jahre 1802 wurde sie, wegen angeblichen
Vergehen der Studenten, wieder nach Gy6r zuriickverlegt.

Der Bischof Baron Ignic Szepesy (1828-1838), als Vorsitzender der Pécser
Diozese,s versuchte den Plan des Hochschulwesens voranzutreiben. Wegen
seiner Interesse fiir die Wissenschaften hat er einen Teil seines Einkommens
angeboten und beschlossen eine offentliche Hochschule fiir Philosophische und
Rechtswissenschaften zu griinden, wihrend er beantragt hat, diese Hochschule
als Universitit anzuerkennen. Als Sitz der Hochschule wurde das leere Grundstiick
neben der stidtischen Grundschule vorgesehen, in der ehemaligen Iskola-
Strasse.* Das Grundstiick wurde groRziigig von der Stadt dem Bischof angeboten,
um die Konzeption der Entwicklung des Unterrichtswesens zu unterstiitzen. Der
unterstiitzende Oberhaupt wollte das Gebdude der Hochschule in der Nihe des
Priesterseminars haben, deshalb hat er das Angebot angenommen, das Gebiude
der Hochschule im Garten der Grundschule aufzubauen. Das von Jozsef Piatsek®
geplante, im klassizistischen Stil, mit Toscansdulen, Dreieckgiebel und einem
Stockwerk gebaute Gebiude wurde 1830 fertiggestellt.

Nach der Beendung der Bauarbeiten machte der Bischof der philosophischen
Fakultit der Hochschule am 30. Mirz 1830 bekannt, dass man ab nichstem
Schuljahr im Gebdude mit den Religions-, Philosophie- und Rechtsstudien anfangen
kann, trozdem {iibergab er das Gebdude noch in diesem Jahr der offentlichen
bischoflichen Bibliothek. 1831 funktionierte nur noch die Philosophische Fakultit.

Die offentliche Akademie mit zwei Fakultiten — Fakultit fiir Rechtswissenschaften
und fiir Philosophie — konnte mit ihrer Titigkeit offiziell nur am 1. Oktober
1833 anfangen, dann hat sie ihren endgiiltigen Platz eingenommen und zwar im
ehemaligen Gebiude des Paulinerordens®, das Bischof Szepesy vom Komitat Branau
selbst erkauft und renoviert hat. Die Instandhaltungskosten des Instituts wurden von
den religiosen Stiftungen und den duf3eren Einnahmequellen gesichert. Das Lyzeum
funktionierte ohne Unterbrechung bis 1848, dann hat aber das Militir das Gebiude
erobert. Bischof Janos Scitovszky (1838—1848) hat damals der philosophischen
Fakultit wissen lassen, dass er die Studien der Rechtswissenschaften trotz der
Proteste einstellen muss. Die Philosophische Fakultit wurde zuriickgestuft, und
zwar zum Priesterseminar, und im Laufe des Schuljahres 1850/51 wurde es ins
ortliche Gymnasium eingeschmolzen. Die Bevolkerung der Stadt hat mehrmals
versucht, die Hochschule neuzugriinden, aber diese konnte ihre Titigkeit nur im
Schuljahr 1865 aufnehmen.

EVA POHANKA
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Das Pécser Bischofliche Rechtslyzeum hat die Rechtsstudien bis 1923 fortgesetz,
dann aber schmolz sie in die Fakultit fiir Rechts- und Staatswissenschaften der
Koniglichen Elisabeth Universitit ein, die von Pressburg nach Pécs fliichten musste.
Damit horte ihre rechtliche Selbststindigkeit auf.

DIE BIBLIOTHEK DES PECSER BISCHOFLICHEN RECHTSLYZEUM

In unserer Heimat trieb die Spezialisierung des Hochschulwesens die
Entwicklung der Fachbibliotheken nach vorne. Im Laufe des 19. Jahrhunderts
funktionierte die Mehrheit der Fachbibliotheken nicht als selbstindige Institution,
als eine Einheit irgendeiner Hochschule, sondern als eine Organisationseinheit der
Hochschulbildung und sie iibten ihre Aufgaben auch in deren Rahmen aus. Die
Grundlagen dieser, mit speziellen Sammelcharakteristika versehene Bibliotheken
haben selbst die Benutzer und die Bibliothekaren abgelegt.”

Im 2. Abschnitt der Griindungsurkunde des Rechtslyzeums® vom 8. August
1835 hat Bischof Szepesy auf Grund der Regelung zur Griindung des Koniglichen
Rechtslyzeums von der Ratio Educationis aus dem Jahre 1777 auch um eine
Bibliothek gesorgt (193. $)?, so hat er die bischofliche Bibliothek dem Institut
angeschlossen. Diese Sammlung wurde im Jahre 1774 von Gyorgy Klimo,
Bischof von Pécs (1751-1777) gegriindet und zum ersten Mal in Ungarn fiir die
Offentlichkeit zuginglich gemacht. So konnten die fachliterarischen Bediirfnisse
der Studenten mit Hilfe dieser Ssammlung fiir lange Zeit befriedigt werden.

Im Jahre 1833 wurde im endgiiltigen Gebdude des Rechtslyzeums eine Bibliothek
eroffnet, die auf der zweiten Etage, in den zwei Nebenriumen der mit dem
Klostergebdude zusammengebauten Kirche wurde, zu finden war. Der Besitzer der
Bibliothek war die Lyzeumsstiftung, die von Szepesy gegriindet wurde.

Da nicht alle Quellen zu meiner Verfiigung standen und wegen ihrer fortlaufenden
Verarbeitung kann ich im Folgenden eine weniger detaillierte Ubersicht iiber den
Bestand, Benutzungsgrad, Bereicherung, Bibliothekare und Benutzer der Bibliothek
geben. Wihrend meiner Forschungen habe ich das Problem gehabt, dass man auf
Grund der Quellen im Pécser Bischoflichen Archiv die zwei Bibliotheken, die von den
Stiftungen der Diozese finanziert wurden, nicht voneinander unterscheiden konnte.
Dieses Problem zeigt sich vor allem in den Nachweisen des Budgets, ich konnte aber
meine Forschungsergebnisse mit den Materialen iiber dem Lyzeum im Branauer
Komitatsarchiv erginzen. Da es bestimmte Quellengruppen nicht vorhanden waren,
konnte ich keine gesellschaftliche und lesegeschichtliche Folgerungen ziehen.
Wihrend der Rekonstruktion des Bestandes konnen die Forschungen hinsichtlich
der Bibliotheksgeschichte mit Daten aus dem 19. Jahrhundert bereichert, der
Biicherbestand einer Fachbibliothek und eine Sammelpolitik aufgeklirt werden.

8
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DIE BIBLIOTHEKARE

Die vorantreibende Kraft jeder Bibliothek ist natiirlich der Bibliothekar, so hat
natiirlich auch das Rechtslyzeum dafiir gesorgt, das entsprechende Personal zu
finden; sogar in der zweiten Ratio Educationis (1806) wird grofles Wert auf die
fiihrende Rolle des Bibliotheksleiters gelegt. Der Bibliothekar bereichert nicht
nur mit seinem Fachwissen das Institut, sondern auch durch seine sorgfiltige
Behandlungsweise. !

Uber die Titigkeit des Pécser Bischoflichen Rechtslyzeums aus dem
Reformzeitalter sind nur wenige Daten erhalten geblieben, aber tiber das Personal
der Bibliothek existieren keine Quellen. Authentischen Daten stammen nur von den
Zeiten nach der Neugriindung. Aus der Bewerbungsanzeige der Zeitung ,,Siirgony”
vom 3. September 1865 kommt heraus, dass die Aufgabe der Hilfslehrer nicht nur
die Vertretung der kranken oder verhinderten Lehrer, sondern auch die Arbeit
als Bibliothekar als Schriftfiithrer ist. Die Dienstvorschrift aus dem Jahre 1874 hat
diesen Titel abgeschafft und ihre Aufgaben den vertretenden Lehrern iibergeben.
Neben dem Unterricht erschien ihre Titigkeit in der Bibliothek nur als zweitrangig.

Der erste, auch mit Namen bekannt gewordene Bibliothekar war Rudolf Werner,
ein allgemeiner und Wechselanwalt'!, (22. Oktober 1865. — 22. Juli 1866), ihm
folgte Ignic Kuncz, Lehrer der ungarischen Gerichtsverfahren, osterreichischen
Privatrechte, und der Staatsgeschichte (22. Juli 1866. — 15. Juli 1867). Gyula
Lechner, Spezialist des ungarischen Biirgerrechts und Gerichtsverfahrens (15. Juli
1867. — 7. Mai (3. August) 1872), Mihaly Hajda, Spezialist der Rechtsphilosophie und
Strafrecht (12. September 1872. — 31. Dezember 1873) und Gabor Szigeth war der
letzte Hilfslehrer der Rechtsgeschichte und Kirchenrechte (1. Januar 1874. — Ende
Juli). Nach dem 10. Paragraph der Dienstvorschrift aus dem Jahre 1874 gab es keine
Stelle fiir Hilfslehrer mehr, ihre Rolle wurde von den Ersatzlehren iibernommen.!2

Einer der wichtigsten Angelegenheiten war die Position der Bibliothek auf der
am 6. Oktober 1874 stattgefundenen Sitzungen an der Juristischen Fakultit. Die
ordentlicher Arbeit wurde von Emil Bors, Lehrer des Statistik und des ungarischen
Verwaltungsrechtes (6. Oktober 1874. — 2. Juli 1876) tibergenommen. Nach Ende
des zweiten Schuljahr hat Sandor Daempf, der Lehrer des ungarischen und
osterreichisches Privatrechts und Bergwerksrechtes (2. Juli 1876. — Ende der Juni
1879) die Beaufsichtung in der Bibliothek durchgegeben. Igniac Kosutany hat ihn
gefolgt, der die europidische Rechtsgeschichte, die ungarische Verfassungs- und
Rechtsgeschichte sowie Religionsrechte unterrichtete (4. Oktober 1875. — Ende Juni
1891).13

Die Arbeit wurde von Jozsef Kasza, Lehrer des Strafrechts und der
Rechtsphilosophie, fortgesetzt, (16. August 1891. — 9. Dezember 1896), dessen
Name in vielen Schriften wegen einer heiklen Sache zu finden war. Schon bei seiner
Ernennung hat er eine irztliche Bescheinigung bekommen, dass er wegen seiner
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Lungenkrankheit die Ordnungsarbeiten der Bibliothek in den kiihlen Raumen voll
von Staub nicht verrichten kann. Deshalb hat er zwei Jahre lang darum gebeten,
diese Aufgaben auch nicht verrichten zu miissen, aber Prodirektor Jozsef Szeredy
und Bischof Nandor Dulanszky (1877-1896) haben diese Bitte zuriickgewiesen. Sie
haben ihre Meinung damit begriindet, dass diese Aufgabe zur Lehrerstelle gehoren
und auch im Vertrag festgelegt sind.!4 Seine Krankheit erschwerte immer mehr
seine Arbeit, so hat er im Dezember 1896 wieder darum gebeten, diese Aufgaben
durch einen anderen Lehrer verrichten zu lassen.!>

Istvin Késmarky, Lehrer der Kirchenrechte und Rechtsgeschichte, Prediger
hat seit dem 1. Februar 1897 die Position des Bibliothekars ohne finanzielle
Gegenleistung erfiillt.'© Am 20. September 1898 hat er einen Brief an Direktor
Jozsef Szeredy geschrieben, in dem er auf die Aufgaben des Bibliothekars verzichtet.
In seinem Antwort teilte er mit, dass die vom Bischof eingestellten Angestellten
ohne Grund nicht um ihren Dienstenthebung bitten kénnen.!” Noch am selben
Tag antwortete Késmarky auf ihren Meinungsunterschied hinweisend Folgendes:
Lemonddsom megokoldsa pedig — eltekintve azon gyakorlattol, hogy ezen
intézetnél mindig a legfiatalabb tandr szokott lenni a konyvidrnok — azt
hiszem elég indok az, hogy Nagysdgod két izben olyan batdrozottan fejezte ki
megbizhatosdagom felett — nem akarom mondani — gyanujit — de legalabbis
kétségét, hogy mint onérzetes ember a konyvtarnoki tisziséget nem viselbetem.
De nem vdllalbatom el a két kulcsos rendszer mellett a vacatioban esetleg
torténtekért sem felelosséget, anndl kevésbé, mert biztosan tudom, hogy én a
konyvtdrt annak idején jol elzdartam, kulcsdat pedig 1igy eltettem, hogy abhoz
senki hozzda nem férbetettl. Ellenben, hogy a madasik kulccsal a konyvtdrban
benn jdartak, amellett a konyvtarban most is lathato, mint ott ldthatatlannd lett
dolgok vildgosan bizonyitanak.”'8 Bischof Simuel Hetyey (1897—1903) hatte seine
Einwilligung zur Kiindigung am 15. Dezember gegeben, und hat den Prodirektor
darum gebeten einen Nachfolger auszunennen.!”

Zwischen dem 22. Januar 189920 und dem 28. Juni 1912 haben Pil Angyal,
Lektor fiir Rechts- und Staatsphilosophie und Strafverfahren, und letztendlich
Ferenc Vasvary (24. September 191221 — 20. Juni 1919) Doktor der Rechts-
und Staatswissenschaften die Aufgaben der Bibliothek auf sich genommen.
Nach der Jahrhundertwende wurde das System klarer: Auf Grund der 14. § der
Strukturregelung des Pécser Bischoflichen Rechtslyzeums im Jahre 1900 wird der
Bibliothekar von den Lehrern gewihlt, und sein Vertrag wurde alle 3 Jahre in der
Sitzung des Wirtschaftsausschusses des Lyzeums verlingert. Die Ernennung des
Bibliothekars wurde natiirlich in jeder Periode mit der Einwilligung des Bischofs in
Kraft gesetzt.

Die finanzielle Unterstiitzung der Bibliothekare ist unterschiedlich: im Jahre
1865 haben sie 200 Forint bekommen, im nichsten Jahr 300 Forint und im Jahre
1868 wurde ihr Gehalt wieder um 100 Forint erhoht. Im Jahre 1880 kann man in

EVA POHANKA




BESTAND UND BENUTZER DER BIBLIOTHEK DES BISCHOFLICHEN RECHTSLYZEUM IN PECS...

den Dokumenten nur fiir Ordnungsarbeiten zugeteilte 100 Forint finden. Bei der
Ernennung von Késmarky ist es zu sehen, dass er ohne finanzielle Gegenleistung
die Arbeit seiner Vorfahren fortgesetzt hat.22 Uber einen regelmiRigen Lohn kann
man nur ab 1900 lesen (420 Kronen).

DER BESTAND

Als Grundexemplare der Sammlung sind die Bdnde anzusehen, die Bischof
Szepesy fiir die Philosophische Fakultit zwischen 1830 und 1832 gekauft hat;
insgesammt 72 Werke, in 154 Binden.23 Im Protokoll der Sitzung der Lehranstalt
vom 6. Juli 1850 kann man schon Hinweise auf 188 Binde finden, die die Lehrer
durch ihre eigene Biichersammlungen erginzt haben.24

In der ersten Periode des Lyzeums war fiir die Titigkeit und Einweiterung des
Bestandes keine regelmiflige und geplante Sammlungspolitik charakteristisch. Der
Bestand wurde nur durch das Erbe von Antal Szalay, dem Kanonikus des Pécser
Doms am 3. September 1863 erheblich vergroflert: ,Legnagyobb kincsemet,
néma bardtaimalt, szerelett tdarsalgéimat, kedves konyvtdramat hagyom a pécsi
lyceumnak, mely tudtommal még csekély gyiijteménynek orvend. En ugyan
kezdettol fogva a godrei egybazi keriiletnek szdantam, Saasdon tartani kivantam,
s e czélra egy szobdt is épittettem, s fenntartdsarol is gondoskodtam volna, de
miutdn tudos utodom kiméletleniil konyveimmel elutasitott!, konyvtdramat a
keriilettol keseriiséggel megtagadom, mirdl mind a 1. keriiletet, mind a mélt.
Piispokot annak idejében értesitettem.

Jegyzék: Komyvidram feliigyelGje részére tokésitek 100 frtot. Nebogy
konyvtarambol némely munkdk kiszemeltessenek a piispoki konyvtar részére,
mely munkdk megszerzésére a konyvidrnak rendelek 50 frtof. — Kelt Pécselt,
1861. december 16.”%>

Uber die vom Kanonikus iibergegebene Binde entstand leider kein Verzeichnis,
aber in ihnen war ein trockener Stempelabdruck mit dem folgenden Text zu finden:
e collectione librorum Antonii Szalay cathedralis ecclesiae quinqueecclesiensis
canonici” 20

In einer Vorlegung vom November 1867 sind 2455 Binde und verschiedene
Karten zu finden. Ab 1884 waren die Bibliothekare verpflichtet, jedes Ende des
Schuljahres einen Bericht iiber die Bereicherung der Bibliothek des Rechtslyzeums
zu schreiben. So konnte man diesen Prozess auch schon mit Zahlen verfolgen. Im
Jahre 1898 waren im Bestand 2892 Werke in 5790 Binden zu finden. Ab 1912 kann
man mit Hilfe von Bandbeschreibungen die Bereicherung verfolgen. Im letzten Jahr,
1919 beinhaltet der Bestand 6048 Werke in 11 405 Binden.

Im ersten Ratio Educationis wurde die Thematisierung der in den Bestand
kommenden Biicher in der Interesse der Ordnung in den rechtsakademischen
Bibliotheken in 15 Themengruppen vorgeschrieben, die nach Moglichkeit in
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getrennten Schrinken zu bewahren sind. Den Bestand der Bibliothek vor 1898 kann
man mit Hilfe des Ortsplankatalogs?’ beschreiben, in dem die bibliographischen
Daten der einzelnen Binde der thematischen Ordnung folgend eingetragen
sind. Nach der Aufteilung des Protokolls aus dem Jahre 1898 sind die folgenden
Disziplinen in der Sammlung der Bibliothek zu finden:

- Religionswissenschaft (Theologie, Kirchengeschichte, exegetische Arbeiten,
Kirchenrecht, Patrologie) — 408 Werke in 612 Binden — 14,03%

- Rechtswissenschaft (romisches Recht, ungarisches und auslindisches
Privatrecht, Strafverfahren, Rechtsphilosophie, Gerichtsverfahren, Wechsel-
und Handelsrecht) — 644 Werke in 949 Binden — 22,14%

- Okonomie (Statistik, Finanzwesen, Nationalokonomie) — 251 Werke in 470
Binden — 8,6%

- Geschichte, Politik (Rechts- und Staatswissenschaft, Rechtsgeschichte,
ungarische und auslindische Geschichte) 653 Werke in 1546 Binden — 22,45%

- Naturwissenschaften (allgemeine Naturwissenschaft, Mathematik, Botanik-
Zoologie, Wirtschaftswissen, Medizin) — 475 Werke in 575 Bianden — 16,32%

- Literaturwissenschaften (Filologie, Belletristik) — 413 Werke in 777 Binden —
14,19%

- Zeitschriften — 66 Werke in 636 Binden — 2,27%
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Ein Zehntel der Sammlung machten die Werke im Thema Okonomie
sowie die Zeitschriften in verschiedenen Themen aus. Wegen der
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Fachbibliothekencharakteristik der Biichersammlung folgen die theologischen
und religiosen Arbeiten neben den zahlreichen juristischen Werke, erginzt mit
den Binden der angewandten und Humanwissenschaften. Grundausgaben der
Belletristik und Zeitschriften machen den Bestand noch vielfiltiger.

Nach der Untersuchung der Daten der Katalogen kam ich zum folgenden
Ergebnis: die Sammlung verfiigt nach dem Protokoll aus dem Jahre 1898 iiber 2909
Werke in 5669 Binden. Die Hilfte dieser ist in ungarischer Sprache, ein Drittel in
deutscher Sprache geschrieben, es gibt auch mehrere lateinische Binde und unter
einem Prozent liegen die franzosischen, italienischen, englischen, kroatischen und
griechischen Arbeiten. Die meisten Werke stammen aus dem 19. Jahrhundert und
10% aus dem 18. Jahrhundert. Im Bestand der Bibliothek sind nur einige iltere
Biicher zu finden so: 5 Antiquen und 25 Werke aus dem 17. Jahrhundert sind in 33
Binden zu finden.

Die Aufgabe der Ordnungsarbeiten zog sich bis in die 90er Jahre hin: so
hatten die letzten 2 Bibliothekare eine wichtige Aufgabe bekommen. Aus der Zeit
vor dem Schuljahr 1898/99 sind im Pécser Bischoflichen Archiv nur ein paar
Dokumente erhalten geblieben, aber man konnte diese gut mit den Quellen
iiber dem Rechtslyzeum aus dem Komitatsarchiv von Branau erginzen. 1901
sind die Ordnungsarbeiten in der Bibliothek unter der Fithrung von Pal Angyal,
und mit Hilfe der Studenten Alajos Wagner, Jinos Kocsis, Odén Manyoky und des
Aushilfspersonals Istvan Sibel begonnen.

Die ausfiihrlichsten Berichte stammen von Ignic Kosutiny aus der zweiten
Hilfte von 1880 und von Ferenc Vasvary aus 1912—1919, die sehr gewissenhaft
eine detaillierte Statistik der Bereicherung und Benutzung erstellten. Ab 1884 hat
das Ungarische Konigliche Amt fiir Statistik, ab 1897 die Landesaufsichststelle fiir
Museen und Bibliotheken, die Bibliotheken dazu verpflichtet, mehrstufige Berichte
zu schreiben.

Im Jahresbuch aus dem Jahre 1915/16 ist ein Bibliothekarbericht zu finden, in
dem eine Bildergalerie erwihnt wird, die in den Nebenriumen der Bibliothek — im
Bibliothek-, Lese- und Arbeitszimmer — eingerichtet wurde. Nach dem statistischen
Bericht beinhaltete diese Sammlung ein Olgemiilde, 15 Farbsteindrucke, einen
grauen Metallabdruck, 42 Photos, und 30 Karten.28

BEREICHERUNG DER BIBLIOTHEK

Fiir die finanzielle Unterstiitzung der Bibliothek sorgte Bischof Szepesy selbst,
und zwar mit Hilfe seiner Stiftung, so konnte das Rechtslyzeum jedes Jahr 100
Forint fiir den Kauf der Fachbiicher ausgeben. Ab 1870 bekam die Bibliothek nach
der Verordnung des Ungarischen Koniglichen Statthalterrates 300 Forint ausgezahlt,
fiir die Erhaltung des wissenschaftlichen Niveaus: dies bestand aus 200 Forint, die
die Szepesy Stiftung angeboten hat und aus 100 Forint, die aus den Gebiihren der
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Einschreibung stammten. Um die anderen Ausgaben kiimmerte sich der Direktor
des Rechtslyzeums.?? Diese Summe stand praktisch bis 1900 — manchmal war sie
grofler, manchmal kleiner — zur Verfiigung und wurde mit 100 Forint erginzt, die
man fiir juristische Fachzeitschriften ausgegeben hat. Von der Jahrhundertwende
an standen den Bibliothekaren 600 Kronen, ab 1908 1000 Kronen zur Verfiigung,
und zusitzlich noch 200 Kronen fiir den Kauf juristischer Fachzeitschriften.3°

Als Unterstiitzung der Bereicherung und der Erhaltung des wissenschaftlichen
Niveaus musste jeder Bibliothekbenutzer ab 1865 eine Bibliothekgebiihr von 2
Forint bezahlen3!, die nach dem 47 § der Strukturverordnung aus dem Jahre 1874
auf 3 Forint erhoht wurde.32 Beim Einschreibungsverfahren der Bibliothek musste
man ab 1914 im ersten Halbjahr 6 Kronen Bibliothekgebiihr einzahlen.33

Der Bestand der Bibliothek wurde durch direkten Kauf von Verlagen (Dunantul
Nyomda Rt.) und durch Geschenke bereichert.

Durch Kauf und als Mitgliedsbeitrag gelangen die Exemplare der Sankt Stephan
Gesellschaft, der Ungarischen Philosophischen Gesellschaft, und des Pécs-Branauer
Museumsvereins in die Bibliothek .34

Eine Wertvolle und geschmiickte Gabe erhielt die Bibliothek vom Komitat
Branau: in der Sitzung vom 18. Dezember 1893 hat die Komitatsfiihrung
die Jubiliumsausgaben von Mor Jokai in 3 Exemplaren bestellt und hat eine
Exemplarreihe davon der Bibliothek gegeben.3>

Die verschiedenen Verwaltungs- und wissenschaftlichen Organisationen haben
auch regelmifig ihre Publikationen an die Bibliothek geschickt: z. B. die Ungarische
Akademie fiir Wissenschaften, das Landesbiiro fiir Statistik, das Abgeordnetenhaus
des Ungarischen Parlaments, die grofdten Universititsbibliotheken sowie die
einzelnen Ministerien.

Die Namen der weiteren Beschenker wurden nur zu Zeiten von Vasvary in
den systematischen Meldungen festgelegt. Privatstifter waren: Miklés Gebauer,
Angestellter im Bischoflichen Archiv, Kilman Ronaky, Vertreter des Prisidenten
des Waisenamtes im Komitat, Zoltin Padzmany, Universititsprofessor in Bratislava.
Als Geschenk erhielt die Bibliothek von Frau Jozsef Vanicsek, geb. Maria Schultz,
aus den Biichern ihres Sohnes, Alfréd Alajos Stoli — der der Heldentote der
Rechtsakademie war — die Jubiliumsausgabe von Imre Madiach mit dem Titel
,Die Tragodie des Menschen” mit den Zeichnungen von Mihdly Zichy.3® Im
Laufe des Schuljahres 1915/16 bekam die Bibliothek eine wertvolle Biicher- und
Gemildegabe von Lajos Erreth, Konigsrat, pensionierte Direktor der offentlichen
stadtischen Krankenhidusern von Pécs. Der Biicherbestand beinhaltete 506 Werke
in 997 Binden, 11 Photos, die in die Bildergalerie der Bibliothek des Rechtslyzeums
gelangen.3” Im nichsten Schuljahr schenkte Kilman Knorr, konigliche Tafelrichter
in Pécs bei seinem Umzug 102 Werke (in 184 Binden) fiir die Bibliothek.38
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Die grofleren Staaten und ihre Hauptstidte bereicherten auch die Bibliothek
der Rechtsakademie mit ihren farbigen Geschenkbinden (z. B. Uruguay, Zagreb,
Sarajevo, Montevideo, New York).

BENUTZUNG DER BIBLIOTHEK

Die Bibliothek des Pécser Rechtslyzeums wurde urspriinglich fiir die Lehrer und
Studenten des Institut gedacht. In den Berichten der Bibliothekare konnte man
auf Hinweise im Zusammenhang mit verschiedenen Benutzungsproblemen der
Bibliothek finden. Die Ausstattung der Rdume hat nicht mal das niedrigste Niveau
des Komforts erreicht, bequemliche Einrichtungsgegenstinde, Beleuchtung und
Heizung waren nicht vorhanden, so konnte man die Bibliothek fiir wissenschaftliche
Zwecke — besonders zu Winterzeit — nur sehr schwer benutzen. Die Beleuchtung
wurde erst 1912 modernisiert. (Naturlich konnte die offentliche bischofliche
Bibliothek weiterhin von Lehrern und Studenten fiir juristische oder andersartige
Forschungszwecke benutzt werden.)

Die Benutzunsregel der Bibliothek wurde in den vorhandenen Dokumenten
nicht aufgefunden. Zwar wurden Hinweise in den Protokollen der Sitzungen an der
Juristischen Fakultdt antdeckt, dass Emil Bors, Andor Lukics und Ignac Kosutiny
am 27. Juni 1879 mit der Erarbeitung der Regelung beauftragt werden, aber solche
Regelung ist bis heute nicht gefunden worden.

Im Oktober 1876 Ignac Kosutiny beantragt, dass die Professore der Juristischen
und Staatswissenschaftlichen Fakultit die Bibliothek auch aufler der Offnungszeit
benutzen diirfen. Hier finden wir den ersten Hinweis darauf, dass die Riume der
Bibliothek auRer der Offnungszeiten mit Schiissel abgeschlossen waren.

Der Bibliothekar Istvin Késmarky schrieb in seinem Brief am Ende des Jahres
1898, dass nur 2 Menschen das Recht haben, die Bibliothek zu betreten, die
gleichzeitig die zwei Schiissel der Sammlungen bewahren; der eine war selbst
der Bibliothekar, der andere wahrscheinlich der Prodirektor. Im Sommer 1898
gab es Probleme mit dem zweiten Schliissel, das konnte man an fehlenden
Binden der Bibliothek erkennen. Es hat sich nicht herausgestellt, wer mit den
Eintrittsregelungen der Bibliothek Missbrauch getrieben hat.3?

Die Offnungszeiten konnten nicht immer gesichert werden, da die Bibliothekare
auch ihre Stunden halten mussten. Zu Zeiten von Vasvary war auch dieses Problem
gelost. An Sonn- und Feiertagen war sie morgens von 7 Uhr eine Stunde lang,
an Vorlesungstagen im Winter- und Sommersemester morgens und vormittags
(abwechselnd zwischen 7 und 10 Uhr) geoffnet.

Die mir zu Verfiigung stehenden Dokumenten geben leider kein vollstindiges Bild
iiber den Verkehr der Bibliothek. Hier kann man sich nur auf die Jahresendberichte
und auf die statistischen Nachweise der Jahresbiicher stiitzen, die die Benutzung
nur in Form von Zahlen darstellen. Im 19. Jahrhundert hat man nur die Benutzung
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zahlenmifig gefestigt, ob jemand nur in der Bibliothek das Buch gelesen oder auch
ausgeliehen hat, also wie oft man die Bibliothek benutzt hat, wurde nicht detailliert.
Mit der Jahrhundertwende wurde der Kreis der Benutzer immer grofSer: neben den
Lehrern und Studenten benutzen auch ,,Fremde“ die Bibliothek. Ab dem Schuljahr
1913/14 erschienen auch die Leserinnen. Die zur Verfiigung stehenden Daten
ermoglichen leider nicht, eine lese- und gesellschaftsgeschichtliche Konklusion
abzuziehen, da man die Benutzer nicht mit Namen registriert hat, und die Berichte
weisen auch nicht mal darauf hin, was fiir Werke sie ausgeliehen haben.

Die ausgelichenen Biicher und die unregelmiflig zuriickgebrachten Werke
bereiteten viele Probleme: nur die Titel der ausgeliehenen und zuriickgebrachten
Werke wurden in ein Heftchen eingetragen. Diese Notizen waren aber leider sehr
lickenhaft. Das Zuriickverlangen der ausgelichenen Biicher hat viele Probleme
bereitet. In den Berichten der Bibliothekare kann man mehrere Hinweise
finden, dass die Leser mehrmals aufgefordert waren, die ausgelichenen Binde
zuriickzubringen: Deshalb gab es auch viele Beschwerden iiber die Unordnung. Der
einzige, mir vorhandene — meiner Meinung nach unordentlich gefiihrte — Bericht
zeigt den Verkehr der Bibliothek zwischen 1888 und 1917 seitens der Lehrer des
Rechtslyzeums.? Von den Notizen ist zu entnehmen, dass die meisten Lehrer die
Fachliteratur des von ihnen unterrichteten Fachs ausgeliechen haben, daneben noch
Werke, die ihren Interessen entsprachen; Belletristik war auf ihren Leselisten zu
finden, besonders beliebt waren die Werke von Mor Jokai.

DIE AUSSTATTUNG DER BIBLIOTHEK

Die Bibliothek des Rechtslyzeums wurde auf der 2. Etage des Gebidudes des
Pécser Bischoflichen Rechtslyzeums, im siidwestlichen Fliigel — neben der Kirche —
in zwei Zimmern eingerichtet, von denen das eine als Lesesaal funktionierte.4!

Die Einrichtung und die thematische Einordnung kann man mit Hilfe der
topographischen Zahlen folgern: im Protokollbuch aus dem Jahre 1898 kann man
die topographischen Zahlen eigener Binde erkennen, denn die Biichersammlung
der einzelnen Wissenschaftszweige war auf 4 Gestellen und 3 Schrinken zu finden.
Die grofleren thematischen Einheiten waren auf Regalen mit romischen Zahlen
gekennzeichnet gelagert. Deren Unterdiszipline waren nach den Grof3buchstaben
des Alphabets eingeordnet: Jura — Gestell 1., A-L; Sprachwissenschaften — Gestell
II, A-C; Naturwissenschaften — Gestell III, A-E; Religionslehre — Gestell 1V, A-G;
Auslindische Geschichte — Schrank V.; Ungarische Geschichte — Schrinke VI-VIL

Nach dem Bericht von Ferenc Vasviry hat Istvin Késmarky, der damalige Direktor
der Rechtsakademie wihrend der Bestellung eines neuen Biicherbestandes iiber
das AuRere der Bibliothek einen Bericht geschrieben: ,A kényvidr els6 terme a

Jal mellett végig futo dllvannyal és ezt megeléz0 karzattal van ellatva, amely
rendszer mellett a legtobb konyvet lebetett elbelyezni. A most berendezendd
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mdsodik teremben ezt azért nem lebet alkalmazni, mert két ajto és harom ablak
szakitja meg a falazalot, s igy az ajianlott szekrényrendszer jobb.” Der Direktor
hat wegen der Hohe der Biicherregale vorgeschlagen, eine Bibliothekleiter zu
kaufen 42

Im Schadenbericht der Bibliothek nach dem ersten Weltkrieg hat Ferenc Vasvary
die Liste der von Serben verursachten Schaden zusammengestellt, in dem er die
mitgenommenen Einrichtungsgegenstinde auch erwihnt hat: ,3 db kényvidri
allvany, fenydfabol, bhatvéddel, barndra mdzolva, 16 db kiilonféle térkép, 42 db
Jénykép, 1 db konyvszekrény, didfabol 3 iivegajtoval, politiirozva, gyonyori régi
butor; 1 db nagyobb és 2 db kisebb asztal, fenydfibol, tolgyutanzatiian mdzolva,
fiokkal; 1 db olvaso-asztalka, csavar dtjan irdnyithato, diofabol, 12 db Thonet-
Jéle szék. ..”. Die Soldaten haben nur die gefestigten Biicherregale und einen grofSen
Tisch im Bibliothekssaal iibriggelassen 43

NACHLEBEN DER BIBLIOTHEK DES PECSER RECHTSLYZEUMS

Die Bibliothek des Pécser Rechtslyzeums konnte ihre Aufgaben bis zum 20. Juni
1919 versehen, als die serbische Armee einen Bestand von 6048 Werken in 11 405
Binden beschlagnahmt hat und die Einrichtungsgegenstinde — die letzte Glithbirne
inbegriffen -, die Archivsdokumente als Kriegsbeute mitgenommen hat. Dem
rechtswidrigen Raub folgte ein langes Gerichtsverfahren, aber zum Zuriickverlangen
eines Teiles des Bestandes gab nur 1941 die Moglichkeit, als Siidland erobert
wurde (Belgrader Universitit und Subotica — Weiterfitlhrendes Gericht Novisad).
Das Besitzrecht des Pécser Bischoftums wurde auch nach dem II. Weltkrieg nicht
verstritten. Aber von den 11 405 Binden der Bibliothek des Pécser Bischoflichen
Rechtslyzeums gelangten nur 4748 Binde zuriick in die Bibliothek der Pécser
Universitit. 44

Die Rekonstruktion des Bestandes der Pécser Bischoflichen Bibliothek, die
Einordnung der Binde ist die Aufgabe der Zukunft, die die Zusammenfassung
der heutigen Bandbeschreibungen als Ziel der Arbeit angegeben hat. Die
Aufarbeitung der in der Pécser Universititsbibliothek vorhandenen Binde lduft
schon, so konnte man mit Hilfe der Stempelabdriicke die zuriickgebrachten
Werke skizzenhaft schon einordnen. Nach der Katalogrekonstruktion kann man
vergleichende Untersuchungen im Zusammenhang mit dem #hnlichen, juristischen
Fachbibliothekbestand der Zeit starten.*>

DOKUMENTEN

BML Komitatsarchiv von Branau
PPL Bischofliches Archiv von Pécs
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JEGYZETEK

»Die Rechtsakademien und Rechislyzeen bildeten die speziellen Institute fiir den Unterricht
der Rechtswissenschaften im Hochschulwesen: sie galten als Ubergang zwischen dem
Gymnasium und der Universitit.”(Ubersetzung von mir €. p) Mezey Barna (1984): A jog-
akadémiak 1874. évi reformja, In.. A jogdszképzés a magyar felsGoktatds rendszerében
(Jogtorténeti Frtekezések 14. sz.), Kovics Kdlman szerk., ELTE, Budapest. 103.

Ungarische Fachliteratur iiber den Rechtslyzeums: A magyar kirdlyi jogakadémidk és
Jjoglyzeumok torténete — Hivatalos adatok alapjdn. Budapest, 1873.; Bozoky Alajos (1896):
A Kirdlyi jogakadémidk és katholikus joglyzeumok, In.: A Felséoktatdsiigy Magyarorszdgon,
Budapest; Horvith Odon (1896): A protestans valldsi felekezetek 4ltal fenntartott jogakadémidk,
In.: A FelsGoktatdsiigy Magyarorszdgon. Budapest; Horvith Odon (1903): Jogakadémidk és jogi
vizsgdlatok, Budapest; Magyary Zoltan (1927): Jogakadémiak, In: A magyar tudomanypolitika
alapvetése, Budapest; Hencz Aurél (1981): FelsGfoka kozigazgatisi szakemberképzés
Magyarorszagon, 1849—1948, Szeged; Mezey Barna (1998): Egyetemek és jogakadémidk, In.:
Gyori tanulmdnyok 20. Kotet, Gy6r 7—17. Szabd Béla (2002), A magyarorszagi jogoktatds Kossuth
Lajos koraban, In.: Europai Magyarorszdgot! Kossuth Lajos és a modern dllam koncepcidja
cimii orszdgos jogtorténeti konferencia (Debrecen, 2002. oktober 3—4.) tanulmdnyai,
(Debreceni konferencidk I11.), Debrecen

Ladanyi Andor (2004): Az egyhazak és a felsGoktatds a dualizmus kordban, Szdzadok CXXXVIIL.
évf. 2004/1. 3—-38.

Thr Name war erstmal Ignéac Szepesy Strasse, in der vergangenden Ordnung Leonardo da Vinci,
dann vom Jahre 1990 wieder Igndc Szepesy Strasse.

Jozsef Piatsek (1781—1854) war einer der wichtigsten Architekten in der klassizistischen Pécs.
Heute befindet man dieses Gebdude unter der Nummer 42. in Konig Strasse, dort funktioniert
heutzutage das Gymnasium Istvin Széchenyi.

Varga Katalin (2003): Szakkonyvtdrak, In.: Konyvtarosok kézikonyve 3. (Osiris Kézikonyvek),
Horvith Tibor—Papp Istvan (szerk.), Osiris Kiado, Budapest, 111-114.

Kopcsanyi Karoly (1897): A Pécsi Jogakadémia multja és jelene, Kiadja a Pécsi Irodalmi és
Konyvnyomdai Részvénytarsasag. 144.

Ratio FEducationis (1777) — Magyarorszdg és a tdrsorszdgok dtfogo oktaldsi-.nevelési
rendszere, Bécs, Trattner Jainos Tamads , 49.

Ratio Educationis (1806) — Magyarorszdg és a tdarsorszdgok dtfogo iskolai oktatdsi-nevelési
rendszere, Buda, Nyomtatta a Magyar Kiralyi Egyetem sajat koltségén, 351—352.

Er lehrte die Rechts- und Staatswissenschaften, Sinnrecht, Strafrecht, Bergwerksrecht.
Kopcsanyi (1897) 81.

PPL 2461-2463/1879

PPL 1658/1893 = PPJL 142/1893

BML VIIL. 2. c. — A Pécsi Piispoki Jogliceum iratai — 2. Iktatott iratok — PPJL 396/1896

BML VII. 2.c. — A Pécsi Puispoki Jogliceum iratai — 2. Iktatott iratok — PPJL 21/1897

BML VII. 2.c. — A Pécsi Plispoki Jogliceum iratai — 2. Iktatott iratok — PPJL 343/1898

~Meine Kiindigung kann ich folgenderma en begriinden: Erstens verrichtet in diesem
Institut immer der jiingste Lebrer die Aufgaben eines Bibliothekars. Zweitens, mein
verebrter Herr, haben Sie schon mebrmals angedeutet, dass Sie bezweifeln, ob ich
zuverldssig bin, und deshalb kann ich — wenn ich Selbstschiitzung habe — die Aufgabe des
Bibliothekars nicht verrichten. Ich kann die Verantwortung fiir die Geschebnisse in den
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Ferien nicht iibernebmen, und zwar deshalb, weil ich mir sicher bin, dass ich die Bibliothek
abgeschlossen habe, und die Schliissel bei mir gehelten habe, also diese konnte niemandem
in die Hénde geraten. Mit dem anderen Schiissel konnte jemand in der Bibliothek gewesen
sein; dieses ist in der Bibliothek klar zu sehen, denn einige Sachen sind dort nicht mebr zu
finden.” (Ubersetzung von mir (E. P) BML VIL 2.c. — A Pécsi Piispoki Jogliceum iratai — 2.
Iktatott iratok — PPJL 350/1898

BML VII. 2.c. — A Pécsi Piispoki Jogliceum iratai — 2. Iktatott iratok — PPJL 431/1898

Einsetzung PPL 2728/1898

BML VII. 2.c. — A Pécsi Piispoki Jogliceum iratai — 2. Iktatott iratok — PPJL 244/1912

BML VII. 2.c. — A Pécsi Piispoki Jogliceum iratai — 2. Iktatott iratok — PPJL 21/1897

Kopcsanyi (1897) 86.

PPL 1697/1850

LIch iibergebe meine liebste Schiilze, stumme Freunde, geliebte Gesprichpariner, meine
verehbrte Bibliothek dem Pécser Lyzeum, das nur iiber eine geringe Sammliung verfiigt. Von
Anfang an wollte ich sie dem kirchlichen Bezirk Godre schenken, sie in Saasd aufbewabren,
und zu diesem Zweck habe ich ein Zimmer bauen lassen, fiir die Erbaltungskosten gesorgt,
aber mein Nachfolger hat mich gefiibllos mitsamt meiner Biicher zuriickgewiesen, so
schenke ich meine Bibliothek nicht dem Bezirk, und dass ich dem oben genannten Bezirk
und den verebrten Bischof mitgeteilt habe. Verzeichnis: Fiir den Betreuer meiner Bibliothek
kapitalisierte ich 100 Forint. Damit aus meiner Bibliothek keine Werke in die bischifliche
Bibliothek biniiberwandern, gebe ich zur Besorgung dieser Arbeiten 50 Forint der Bibliothek
Pécs iiber. Den 16. Dezember 1861.” (Ubersetzung von mir (E. P) Kopcsanyi (1897) 86.
Kopcsanyi (1897) 86.

Katalog der Bibliothek von Pécser Bischoflichen Rechtslyzeum.

A Pécsi Piispoki Joglyzeum évkonyve 1916—1917-iki tanévrdl. Szerkesztette: Dr. Késmarky
Istvan, XIX. Evfolyam, Pécs, Dunantil Nyomda Részvénytdrsasag, 1917. 24.

BML VII. 2.c. — A Pécsi Piispoki Jogliceum iratai — 2. Iktatott iratok — PPJL 97/1885

Die Daten sind aus jirlichen Budgets.

Kopcsanyi (1897) 86.

Kopcsanyi (1897) 155.

A Pécsi Piispoki Joglyzeum évkonyve 1914—1915-iki tanévrél. Szerkesztette: Dr. Késmarky
Istvan, XVIL Evfolyam, Pécs, Dundntil Nyomda Részvénytarsasig, 1915. 54.

A Pécsi Piispoki Joglyzeum évkonyve 1912—1913-iki tanévrdl. Szerkesztette: Dr. Késmarky
Istvin, XV. Evfolyam, Pécs, Dunantil Nyomda Részvénytarsasag, 1913. 36.

Kopcsanyi (1897) 87.

A Pécsi Piispoki Joglyzeum évkonyve 1915—1916-iki tanévrél. Szerkesztette: Dr. Késmarky
Istvan, XVIL Evfolyam, Pécs, Dunantil Nyomda Részvénytarsasig, 1916. 25-26.

A Pécsi Piispoki Joglyzeum évkonyve 1915—1916-iki tanévrdl. Szerkesztette: Dr. Késmarky
Istvin, XVIL Evfolyam, Pécs, Dundntil Nyomda Részvénytirsasig, 1916. 26—27.

A Pécsi Piispoki Joglyzeum évkonyve 1916—1917-iki tanévrol. Szerkesztette: Dr. Késmarky
Istvan, XVIII. Evfolyam, Pécs, Dunantal Nyomda Részvénytarsasag, 1917. 24.

BML VII. 2.c. — A Pécsi Piispoki Jogliceum iratai — 2. Iktatott iratok — PPJL 350/1898

BML VII. 2.c. — A Pécsi Piispoki Jogliceum iratai — 50. doboz — Ausgeliehenden Biichern des
Rechtslyzeum.

BML VII. 2.c. — A Pécsi Piispoki Jogliceum iratai — 2. Iktatott iratok — PPJL 97/1885

.Der erste Raum der Bibliothek ist mit einem Gestell dicht an der Wand gestellt und mit
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einer Galerie verseben, wo man die meisten Biicher aufbewabren kann. Im zweiten, unter
Einrichtung stehenden Raum kann man diese Methode nicht anwenden, denn es gibt bier 2
Tiiren und 3 Fenster, so ist die Schrankreibe eine bessere Losung.” (Ubersetzung von mir (E.
P) PPL 1227/1916 = PPJL 61/1916

»3 Bibliothekgestelle aus Kiefer mit Riickenlebne, braun gestricken, 16 verschiedene Karten,
42 Photos; 1 Biicherregal aus Walnufsbaum mit 3 Glastiiren, poliert, es ist ein prichtiges,
altes Mobelstiick, ein grofsere und 2 kleinere Tische aus Kiefer, mit Eichenmuster bemalt, mit
Schubladen, 1 Lesetischchen, verstellbar mit einer Schraube, aus WalnufSbaum; 12 Thonet-
Stiihle. ..« (Ubersetzung von mir (E. P) PPL 2080/1921

Weiteres iiber das Thema: Pohdnka Eva (2007): A Pécsi Piispoki Joglyceum Konyvtirdnak
kirabldsa és visszaszerzése (1919—1945) In: A Pécs gazdasdga és ldrsadalma a 18—20.
szdzadban és a Pécs évszdzadai cimi, 2005. évi konferencidk vdlogatott elbaddsai
(Tanulmdanyok Pécs torténetébdl. 19.), Szerk. Kaposi Zoltin—Pilkhoffer Monika, Pécs Torténete
Alapitvany, 2007. 311-322.

Roszler Istvin (1882): Adalékok a kassai kir. Jogakadémia konyvtarahoz, Magyar Konyvszemle,
VII. évfolyam, 1882/1, 1-30.; Bozoky Alajos (1898): A nagyvdradi Kiralyi Akadémia szdzados
multja 1788-t0l 1888-ig. Szaz éves jubileum alkalmabol, Nyomatott a Magyar Kir. Egyetemi
Konyvnyomddban, 1898, 131—-139.
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ERZIEHUNG UND BILDUNG ZUR ZEIT
DER OSTERREICHISCH-UNGARISCHEN
MONARCHIE IN JAZYGIEN

PALLANE SZENASI MAGDOLNA

1. EINFUHRUNG

Heimatkunde ist heutzutage populir geworden, viele Hobbyforscher retten
wichtige Dokumente, Angaben, Sachen, geistige und materielle Uberliefrungen ihrer
Kultur vor dem Verkommen. Thnen haben wir viel zu verdanken. Wenn man die
Geschichte, sowohl die alltdglichen als auch die politischen und wirtschaftlichen
Umstinde seiner Vorahnen kennen lernt und versteht, kann die gemeinsame
Identitdt, die von Generation fiir Generation iibergegebene Kultur aufbewahren, was
eine wichtige Voraussetzung fiir das Weiterexistieren eines Volkes sein kann.

In meiner Heimatstadt Jaszberény ist es ebenso. Viele interessieren sich aus
Heimatliebe fiir die Vergangenheit und Volksgut, und Jahr fiir Jahr wird Vieles
entdeckt und zu Papier gebracht. Obwohl hier kaum einer deutscher Abstammung
ist, kann es trotzdem interessant sein, aus dem Titel hervorgehender Frage
nachzugehen, und zu beantworten, wie sich das Volk Jassen mit seiner besonderen
Kultur in der fremden Umgebung etablieren konnte.

Zielsetzung meiner vorliegenden Arbeit ist, darzustellen, wie Erziebung und
Bildung in meiner Heimat, in Jazygien zur Zeit des Dualismus war.

Ich bin ndmlich der Meinung, dass das Schulwesen eine herausprigende Rolle
beim Ausformen der wirtschaftlichen, kulturellen und ethischen Denkweise eines
Volkes oder einer Gemeinde spielt. Sollte es sich beweisen, dann sollen wir die
Kultur vermittelnde Rolle der Schulen stirken.

1.1. IcH wiLL AUF FOLGENDE FRAGEN ZUR VORGESCHICHTE,
DANN ZU DER ZEIT DUALISMUS EINGEHEN:

Wie war die Vorgeschichte der Jassen, die ihre Kultur weitgehend ausgeprigt hat
und auf die neue Gedanken aufgebaut wurden?

Was hat man aus den alten, urspriinglichen Bestrebungen und Werten des Volks
Jassen aufbewahrt, wonach man auch in den alten Zeiten strebte?

Was fiir Besonderheiten waren charakteristisch auf die Verhiltnisse dieses
konkreten Gebiets zur zeit des Dualismus? Wie waren die Moglichkeiten fiir
Erziehung und Bildung damals? Was alles beeinflusste die Verwirklichung der
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Landesgesetze an Ort und Stelle? Wie verstand man damals die Landesgesetze und
die Kulturpolitik theoretisch und wie verwirklichte man sie in der gegebenen Praxis?
Ob unsere Vorahnen ihre Moglichkeiten richtig ausgenutzt haben?

1.2. ALs QUELLEN HABE ICH PUBLIKATIONEN VON HEIMATFORSCHERN,

_ SCHUIJAHRBUCHER UND
Zeitungen benutzt.

Die meisten Angaben stammen aus alten Urkunden, Kirchenbiichern,

Protokollen der Stadtverwaltung und Steuereinnahmen. Die ilteste Urkunde mit
Bezug auf die Jassen stammt aus dem Jahre 1239, Kirchenbiicher im Jas -Gebiet
existieren seit 1675, Protokollen der Stadtverwaltung seit 1696, Schuljahrbiicher seit
1822.

Leider sind in dieser langen Zeit viele Dokumente vernichtet, verbrannt worden
oder zunichte gegangen, einige davon sind in Sekundirliteratur erhalten geblieben,
andererseits werden gliicklicherweise immer neue Ergebnisse von Heimat-, und
Hobbyforschern entdeckt.

Mit der Forschung der Jassen befassen sich Wissenschaftler in mehreren Gebieten
aus mehreren Gesichtspunkten. Unter ihnen befinden sich Historiker, Archiologen,
Anthropologen, Geografen, Literaten, Kiinstler, Wirtschaftsforscher usw. Wenn man
alle Ergebnisse zusammenfasst, kann man tiber den vielseitigen Menschen ,,Jass“
ein einheitliches Bild gewinnen.

2. JETZT UBERGEHE ICH AUF DIE DARSTELLUNG DER
VORGESCHICHTE DES VOLKS JASSEN

2.1. Die ABSTAMMUNG, WELTAUFFASSUNG UND RELIGION BEEINFLUSSTEN IHRE WEITERE
ENTWICKLUNG GRUNDLEGEND.

Zu der Abstammung der Jassen existieren mehrere Auffassungen.

Eine davon ist die des Forschers Liszl6 Szabd, der meint, dass die Jassen
gemeinsam mit den Kumanen gegen die Jahrtausendwende aus dem Gebiet
des heutigen Irans auf der Flucht vor den Tataren nach Westen gezogen sind.
Damals waren sie noch Nomaden, beschiftigten sich vorwiegend mit Viehzucht.
Sie hatten eine eigentiimliche Weltauffassung und prignante Religion, eine auf
hohem Niveau integrierte, stabile und herauskristallisierte Kultur, die auf ihr
spiteres Leben einen grofden Eindruck ausiibte. Sie waren Zooristen. IThre uralte
dualistische Weltanschauung hatte viele Ahnlichkeiten mit dem westeuropiischen
Christentum aufgewiesen, viel mehr, als die Religion ihrer ungarischen
Landesleute. Darum hatten sie wihren der Christianisierung weniger Probleme,
als die Ungarn. Thre Bestrebung, sich der zentralen Macht anzupassen, war nicht
durch Konfessionsfragen zerstort worden. Ihre Loyalitit und Ruhe gegeniiber ihrem
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Oberhaupt war und auch blieb wihrend der Geschichte ein charakteristisches
Merkmal.

So konnten sie sich aus innerlicher Uberzeugung auf das Wirtschaft und
friedliche Entwicklung konzentrieren, was ihrem Wohlstand und Gedeihen gut tat.

2.2. DER FRUHE FEUDALISMUS HATTE EINE RASCHE ENTWICKLUNG FUR DAS VOLK JASSEN
MIT SICH GEBRACHT.

Seit 1237 erfolgte ihr Einsiedeln auf das Gebiet des heutigen Jazygien- Kumaniens
massenweise. Nach der Aufteilung mit den Kumanen bekamen die Jassen die
besseren, fruchtbareren Gebiete zum Wohnen. Dadurch wurde es ihnen versichert,
immer genug essen zu konnen. Die Jassen mussten nie eine Hungersnot erleiden,
sie lebten immer schon in Wohlstand. Das ist ein wichtiger Faktor, um ihr Handeln
zu verstehen.

Der sich formende frithe Feudalismus verwies auch andere Besonderheiten, die
nur fiir dieses Gebiet von Ungarn charakteristisch waren. Die Jassen durften ihre
alten Traditionen bewahren und sie sollten nur dem Palatin, der ihr Oberhaupt
war, Steuer bezahlen. Die Bauern waren hier freier, reicher und unabhingiger, als
anderswo. Sie konnten ihre Felder nach ihrem selbstindigen Beurteilen und Wissen
bebauen und das Eigentum bestimmte ihre Lebensweise. Das war eine biirgerliche
Auffassung, die meisten anderen ungarischen Gebieten weit vorangegangen und
moderner war.

Parallel zu dem Einsiedeln wurden sie systematisch christianisiert. In
der frithesten Urkunde wurde 1332 erwihnt, dass es in Jaszberény eine
Kirchengemeinde existiert. Neben Kirchen wurden pastorale Schulen gebaut, wo im
Einklang mit der allgemeinen christlichen Auffassung biblische Kenntnisse, Lesen,
Singen von frommen Liedern, eventuell wenig Schreiben unterrichtet wurden.1472
konnte die Stadt Jaszberény ihre neue Kirche in Besitz nehmen, mitsamt der
daneben gebauten und spiter unter den Kindern der fiihrenden Familien beliebt
gewordenen Klosterschule.

In den frithesten Zeiten waren also die Umstinde fiir schnelle Weiterentwicklung
sowohl aus materiellen als auch geistigen Gesichtspunkten sehr giinstig. Im
Schulwesen befand sich unser Gebiet auf einem Niveau, wie es in diesen Zeiten zu
erwarten war, Uiber einen Riickstand ist gar nichts zu berichten.

2.3.DiE 1URkISCHE HERRSCHAFT(1536-1684) HATTE EINE NEGATIVE AUSWIRKUNG SOWOHL
AUF DIE WIRTSCHAFTLICHE ALS AUCH AUF DIE GEISTIGE ENTWICKLUNG.

Es verblieben zahlreiche tiirkische Dokumente, aus denen man die damaligen
Ereignisse erschlieflen kann. Oft wurden Volkszihlungen gehalten, um die Steuer
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zu bestimmen. In der Stadt Jaszberény lebten damals etwa 500 Familien, die
steuerpflichtig waren. Die Tiirken waren mit den bezahlten Steuern zufrieden.

Verhiltnismif3ig hatte man aber auch in den damaligen Zeiten Gliick, da die
reiche Stadt Jaszberény unter dem Schutz des Sultans stand, so wurde sie nicht so
brutal verpliindert und ausgeraubt, wie andere Stidte. Viele sind aus der Umgebung
in die Stadt Jaszberény geflohen, da anderswo die Kimpfe viel brutaler waren.
Es ist zum Beispiel ein Klagebrief erhalten geblieben, in dem man sich dariiber
beschwert, dass die in die Schule gehenden Kinder von den Tiirken geschlagen
und beraubt worden waren. Das bedeutet, dass man auch in den schwersten Zeiten
nicht aufhérte, zur Schule zu gehen.

Es ist in tiirkischen Dokumenten iberliefert geblieben, dass es damals
reformierte und katholische Schulen gab, wo man Bibelkenntnisse, Latein, Lesen,
Schreiben, Rechnen und andere praktische Wissenswerte unterrichtet wurden. Bei
den Franziskanern waren in Jaszberény zum Beispiel in den Schulen 8 Briider und
8 Hilfepersonen beim Unterrichten behilflich. Die hohe Anzahl der unterrichtenden
Personen ist ein Beweis dafiir, dass Schulwesen fiir wichtig gehalten worden war.

Viele Notizen blieben iiber einen berithmten Polyhistor Lehrer, namens Mité
Skaricza erhalten geblieben. IThm ist es zum Grofiteil zu verdanken, dass wir heute
so viele Informationen iiber diesen Zeitraum haben.

In dem Kloster bildeten die Brider eine Schriftstellerzunft, deren Siegel
aufgeblieben ist. Die Tatsache, dass es ein Schriftstellerverein funktionierte, ist ein
Beweis dafiir, dass die Kultur auf einem hohen Niveau stand und auf die in der
Umgebung herumliegenden Dérfer Eindruck ausiibte.

Als die Tiirken aus militdrischen Griinden die Plankburg brauchten, wurden
die Schulen von dort ausgetrieben. Da die Zeiten fiir Ackerbau unsicher wurden,
verbreitete sich auf den grof3en Pufdten wieder der Viehzucht. Jaszberény wurde in
den Tiirkenzeiten ein Messezentrum.

Mit den sich gednderten Zeiten dnderten sich auch die Leute. Thre Anpassungs-
fihigkeit hat ihnen geholfen, am Leben zu bleiben. Sie haben sich an die neuen
Umstinde angepasst, nur so konnten sie weiterexistieren.

Wie es aus dem Gesagten hervorkommt, hat man sogar in ungiinstigen Zeiten
mit der Bildung nicht aufgehort, man gab nicht auf, eben umgekehrt. Man bestrebte
sich nach dem Besseren, wie man konnte. Ohne Optimismus, Hoffnung auf eine
bessere Zeit, wire das unmoglich gewesen. Unsere Vorahnen fanden Schulung und
Ausbildung ihrer Kinder wichtig. Sie waren lebensfroh und optimistisch.
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2.4. NAcr VERTRIEBEN DER TURKEN LEBTE MAN IN DIESEM GEBIET UNTER OSTERREICHISCHEM
Unreroruck. (1684-1745).

Die Regierung brauchte Geld, so wurde das Jass-Gebiet am 22. Mirz fiir 500 000
Rhenus Forint den Marianos Rittern verkauft. Die bisherige Freiheit existierte von
einem Tag auf den anderen nicht mehr. Das konnte man nicht erdulden, es kam
zu heftigen Aufstinden. Folglich wurde verkiindet, dass es hier um keinen Verkauf,
sondern nur um eine Verpfindung handelte. Darauf begannen die Einwohner
des Gebietes Geld zu sammeln. Um die wirtschaftliche Lage zu kliren, hat man
eine Registrierung gemacht, in der auch die Lehrer, die damals 5 Personen waren,
und ihr Vermogen aufgezeichnet wurden. Daraus konnen wir auf die Verhiltnisse
schlieen. Am 6-en Mai 1745 wurde in dem Gebiet eine Summe von 580 000 Forint
gesammelt, und 1000 Husaren ausgestattet, um die Freiheit zuriickzuerkaufen. Das
meiste Geld wurde von den Einwohnern der Stadt Jaszberény gespendet, deren 70
% mit einer Summe des Losegeldes beigetragen haben. Dafiir bekamen sie von der
Stadtgemeinde Giiter aus den allgemeinen Feldern, Wiesen, Ackerfelder und Weiden,
was ihre materielle Unabhingigkeit weiter stirkte. In den Rathausprotokollen
wurde alles genau notiert, so die Vermdogen Verhiltnisse der damaligen Siedlungen
im Jass- Gebiet ganz genau zu sehen sind. Im Durchschnitt hatte ein Einwohner
etwa 20 Vieh, und von den Meistern und Hindlern haben etwa 100 Personen der
Geldsammlung beigetragen. Von diesen Meistern steht es aufgezeichnet, dass sie
unlingst eingesiedelt sind, dass heift, es lohnte sich, in dem reichen Jass-Gebiet zu
leben.

Die oben dargestellte Geschichte ist ein Beweis dafiir, dass die Jassen ihre
Freiheit hoch schitzten, und auf die sie nicht verzichten wollten. Freiheitsliebe,
Selbstbestimmung, Stirke, Bestimmtheit sind wichtige charakteristische Merkmale
des hier lebenden Volkes auch heute. Sie waren eher frithkapitalistische Biirger,
so genannte ,edle“ Bauerherren, als Lehnbauern. Spiter, wenn sie ihre Felder
hier zu eng hielten, und konnten sich keine neuen mehr kaufen, begannen sie
auszuwandern. Sie besiedelten auch in groflen Entfernungen liegende Gebiete
auf der Grofen Ungarischen Tiefebene, um die Hauptstadt und in dem heutigen
Transdanubien. Uberall bewahrten und verbreiteten sie ihre alten Traditionen,
sie waren den Einheimischen in Uberlegen. Die Dominanz der Jassen kam in
Arbeitsfihigkeit, Organisation und Kultur eindeutig zum Vorschein.

In den oben geschilderten frithkapitalistischen Verhiltnissen entwickelte sich das
Schulwesen gut geregelt verschlichtend.

1690 kehrten die Franziskaner zuriick, und haben ihre Kirche mitsamt Schule
und Schriftstellerzunft wieder aufgebaut. 1691 wurde auch die Hauptkirche neu
aufgebaut, und erweitert, neben der auch weitere Schulen gebaut wurden. Wie es
aus den Aufzeichnungen hervorgeht, beklagten sich die Pfarrer, dass der Unterricht
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zu verweltlicht wurde, obwohl die Aufsicht der Schulen in den Hinden der Kirche
geblieben ist.

2.5. UNTER DER REGIERUNG DER Ka1sERIN MAriA Teresia(1740-1780)

ging die Kolonialisierung von Ungarn voran, aber mit Durchfithrung priziser
Regelungen und Vorschriften begann in Schulwesen beruhigende Ordnung zu
herrschen. ( Ratio Educationis 1777).

Das war auch in Jazygien so. Es wurden neue Schulen errichtet, es wurde
bestimmt, dass Médchen in getrennten Méddchenschulen zu Nonnen gehen sollten,
aber wo es unmoglich ist, dort sollen sie mindestens eigene Lehrerinnen in ihren
Midchenklassen haben.

Es wurde verordnet, dass die Gemeinden verpflichtet sind, Schulen zu stellen, und
auch das, wie viel Verdienst Lehrer bekommen sollen(1758), und dass neben nicht
schreiben und lesen konnenden Beamten Gymnasiasten bestellt werden sollen. In
den herumliegenden Dorfschulen unterrichteten immer mehr ausgebildete Lehrer.
Es sind Lehrer Namen aus Jaszapati, Alsoszentgyorgy, Jaszdozsa, Jaszfényszaru und
Jaszberény erhalten geblieben, die an der Ofner Pidagogenausbildungsanstalt ihr
Diplom erworben haben.

In der Grundstufe wurde in Muttersprache unterrichtet, und an den Mittelschulen
auf Latein oder Deutsch. Letzteres bedeutete in dem zu 80% von Ungarn bewohnten
Gebiet ein grof3es Problem, das von Schulinspektoren oft erwidhnt worden war.
Das von Pil Désa in Jaszapiti gegriindete Gymnasium wurde nach der Ernennung
dessen Griinder zum Jasz Kapitin und seinem Umziehen nach Jiszberény 1779
auch in das Zentrum des Jasz-Gebiets platziert. Aus der frithen Geschichte des
Gymnasiums sind einige Aufzeichnungen erhalten geblieben. Man weif3, dass
anfangs 3 Lehrer und der Herr Direktor die 68 Schiiler in drei Klassen des Latein-
Gymnasiums unterrichtet haben. Ihr Gehalt ist auch bekannt und noch das, dass
einer von den Lehrern nach Ofen in die Lehrerausbildungsanstalt zum Studium
geschickt worden war. Aufsicht hatte im Schulwesen der Esztergomer und spiter der
Erlauer Bischof.

2.6. Aus DER REGIERUNGSZEIT VON JoserH II. (1780-1790)KANN MAN IM BEzUG AUF
SCHULWESEN UBER VIEL POSITIVES UND AUCH INEGATIVES BERICHTEN.

Es gab zahlreiche Reformen, und sie umzusetzen, brauchte man viel Geld.
Darum verordnete man Volkszihlungen, in denen auch die Vermogen Verhiltnisse
vermerkt worden waren. Auf 73 Seiten in dem Archiv von Szolnok kann man
lesen, dass es damals etwa 10 000 Einwohner in der Stadt Jaszberény lebten. Die
Hduser waren 1-2-3-Famielienwohnungen, und die meisten Familien besafden
aufer ihrer Wohnung in der Pussta auch ein Gehoft, was aus Haus, Bauernhof
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und Hofwirtschaft bestand. Die Leute waren fast gleich reich, zu grof3e Unterschiede
gab es keine. Es wurde an den hiesigen Messen iiber regen Handel berichtet,
Teilnehmer waren nicht nur Ungarn, Slawen und Deutsche, sondern auch Griechen,
die tiirkischen Untertaten waren, und hatten das Recht, mit Wein, Weizen, Vieh und
Waren aus der Tiirkei zu handeln.

123 auf Latein verfasste Urkunden mit Bezug auf Schulen sind aus diesen Zeiten
erhalten geblieben. Man plante neue Schulen zu bauen, in den schon existierenden
Schulen und in dem Gymnasium viel zu modernisieren, umzubauen, aber das Geld
reichte leider nicht auf alles aus.

Die Germanisierung hatte Probleme mit sich gebracht.

Es wurde zum Beispiel berichtet, dass wegen ihren mangelnden Deutschkennt-
nissen wurden Lehrer aufgefordert, sich innerhalb drei Jahren das Deutsch an-
zueignen, aber das, dass es nicht unproblematisch war, beweist, dass die Schiileran-
zahl im Gymnasium zum Beispiel 1784 auf 16 gesunken ist.

Und hier soll ein Gegenbeispiel stehen, niamlich, dass die Behérde mit den
Lehrern auch zufrieden sein konnte, eine Jaszberényer Schule bekam das Recht,
die Lehrer aus dem ganzen Jass-Gebiet aus Didaktik zu priifen.

Gegen die Jahrzehntenwende hatte man mit den Napoleonkriegen schwere
Zeiten, hohe Steuern, strenge kaiserliche Regelungen. Damals beschiftigte man
sich verstindlicherweise weniger mit schulischen Problemen.

2.7. IN DEN REFORMZEITEN UND WAHREND DER FREIHEITSBEWEGUNG UM 1848 WAREN DIE
UMSTANDE FUR KULTUR UND SCHULWESEN UBERHAUPT NICHT SO GUNSTIG.

Man hatte die Bestrebungen, die Grundstufe aus zwei Klassen auf drei zu
erhohen, aber wegen Geldmangel scheiterte bald dieses erfreuliche Vorhaben.

Mitte des 19. Jahrhunderts existierten in Jaszberény 13 Schulen, ein Gymnasium
und ein Kindergarten. Neben Geld bestand das Honorar der Lehrer auch aus
Fleisch, Fett, Weizen und anderer Gaben. Aufzeichnungen von Honoraren sind oft
erhalten geblieben.

2.8. NacH DEM NIEDERSCHLAGEN DER FREIHEITSBEWEGUNGEN BEGANNEN SCHWERE ZFEITEN
FUR GANZ UNGARN. FREMDE SOLDATEN WURDEN IN GANZ UNGARN, SO AUCH IN JASS- GEBIET
UNTERGEBRACHT.

1855 wurde verkiindet, dass das ganze offentliche Schulwesen unter kirchlicher
Aufsicht seine Titigkeit vornehmen soll. Studiengebiihren wurden enorm erhoht,
sogar in der Unterstufe wurde die Unterrichtssprache in immer mehr Fichern das
Deutsch.

Das Jaszberényer Franziskaner Gymnasium hatte Privatcharakter und die
Unterrichtssprache war das Deutsch. Um dem Geldmangeln entgegenzuwirken,
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sammelte man in den 10 Gemeinden in dem Gebiet fiir das Gymnasium 17 570
Forint. Als im Mai 1857 das kaiserliche Ehepaar in Jaszberény einen Besuch
gestattete, konnte man ihnen iiber die Eroffnung einer neuen Baumschule,
schone Priifungsergebnisse, Befreiungen wegen schonen Zeugnissen von den
Studiengebiihren, hohe Honorare der Lehrer, Theaterstiickauffithrungen der
Gymnasiasten, Darstellen der ersten privaten Midchenschule, die von einer
16jahrigen in Eger ausgebildeten Pidagogin, Friulein Janka Zirzen geleitet worden
war, einen eifrigen Tierarzt, der in seiner Freizeit Bauern und Stadtbiirger Veterinire
Kenntnisse unterrichtet hat.

Die Kapitalisierung ging unaufgehalten voran, so konnte man immer mehr
biirgerliche Initiativen auch in unserem Gebiet treffen. Dafiir sollen hier einige
positive Beispiele stehen:

Um die Erziehungsniveau der Lehrlinge zu erhohen, begann man sie sonntags
zu unterrichten. An mehreren Gehoften wurden Schulen erdffnet. Eine Tagung
fiir Lehrer wurde in Jaszjakohalma organisiert, wo ein Rechtsanwalt eine Stiftung
zur Belohnung der in der personlichen Hygiene besten, also saubersten Schiiler
griindete. Middchen und Frauenschulen vermehrten sich. Anfangs konnten sie
sich nur schwer etablieren, aber sie wurden langsam anerkannt und akzeptiert,
begannen zum Stadtbild zu gehoren. Solche waren zum Beispiel die 1840 von
Karolyné Szél, 1863 vom Herrn Jozsef Riszner, dem Klavierlehrer, 1867 von Ro6za
Nagyné Komaromi eroffneten Frauenbildungsanstalten. Middchen und Frauen
hatten viel fiir die Stadt getan, sie nahmen an verschiedenen Landeswettkimpen,
Chorfestivalen, Handarbeit Ausstellungen mit Erfolg teil. Sie haben Geld gesammelt
und der zu bauenden Akademie der Wissenschaften und dem Ungarischen
Schriftstellerverband in Budapest geschickt. Aber nur seit dem Jahre 1885 schien
der Frauenunterricht wirklich geregelt zu werden, als ein modernes Gebidude
fir diesen Zweck gebaut worden war, in dem verschiedene Schultypen und
Kindergarten Platz gefunden haben. Der Unterricht in dieser Frauenklosterschule
war wirklich modern, mit Fremdsprachenunterricht (Franzosisch und Deutsch).Auf
die Gesundheit und korperliche Erziehung wurde ein besonders grof3er Wert gelegt,
die Schiilerinnen bekamen 4mal essen, was nach der Vorschrift abwechslungsreich
sein sollte, zum Beispiel zu Mittag bekamen sie 4 Schiisseln verschiedener Gerichte
und am Abend 2 Gerichte. Jeden Tag wurde spaziert und geturnt. Anfangs war es
natiirlich ungewohnlich und teuer, nur die Tochter aus reicheren und aufgeklirten
Familien gingen hier. Die Namen und die Ansichten zur Erziehung der Berufstreue
Lehrerinnen sind erhalten geblieben.
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3. WICHTIGE EREIGNISSE WAHREND DES DUALISMUS

3.1.DIE ERSTEN ZWEI JAHRZEHNTE

Das Datum des Entstehens der Monarchie (1867) hat keine scharfen Anderungen
auf dem Gebiet der Kultur und Erziehung mit sich gebracht, die frither angefangenen
Bestrebungen wurden fortgefahren.

Einige Ereignisse sollen hier erwihnt werden, die der Entwicklung einen Vorstof3
gaben.

Das Wichtigste ist, dass man Eisenbahn baute. Das hat eine riesengrofde
Auswirkung auf das ganze Wirtschaftsleben ausgeiibt. Man konnte mit den hier
produzierten landwirtschaftlichen Waren handeln, und sich in den Kreislauf des
Wirtschaftslebens einfiigen.

Das hatte Auswirkungen auf das Schulwesen und neue Auffassung von Wissens-
werten.

Geschulte Personen wurden daher immer mehr gefragt. Die Kapitalisierung
ging in den wirtschaftlichen und geistigen Bereichen miteinander parallel voran.
Die Differenzierung und Massenproduktion widerspiegelten sich auch in den
Erwartungen gegeniiber Schulen und den heranwachsenden Generationen.

Darum wollte man neue Schulen fur Landwirtschaft er6ffnen(1870 und 1889)
und mit dem Ministerium fiir Landwirtschaft eine Kooperation kniipfen. Es wurden
weitere neue Schulen, darunter Handelschulen, Gewerbeschulen mit mehreren
Fachrichtungen, auch Privat-, und Midchenschulen und Kindergirten errichtet,
zum Beispiel auch fiir Juden. 1879 lebten es in Jaszberény 864 judische Bewohner,
davon 112 Schiiler, die eine eigene Schule brauchten. 1883 ist es ihnen gelungen,
ein grofdes Grundstiick zu kaufen, und darauf eine auch noch heute existierende
moderne Schule mithilfe staatlicher und stiddtischer Unterstiitzung zu bauen. Eine
Tendenz war, den Schulen ein Grundstiick, einen Garten, Gemiisegarten oder
Baumschule zu sichern, um die Bauarbeiten zu beschleunigen und die Schiiler
zum Praktizieren zu verhelfen.

In der Erziehung spielten auch andere Faktoren eine Rolle. Zum Beispiel wurden
auf biirgerliche Initiative verschiedene Vereine, darunter auch einer fiir Lehrlinge
gegriindet.

Auf biirgerliche Initiative sammelte man Geld und Lebensmittel, und schickte
sie dort, wo man es brauchte, zum Beispiel den durch Hochwasser leidenden
Einwohner von Szeged, fiir die Vorbereitungen des Millenniums in Budapest, den
ungarischen Kulturorganisationen an der anderen Seiten der Grenze.

1867 wurde die erste Druckerei mitsamt Buchbinderei und Buchhandlung
errichtet, ab dem Jahr 1868 erschienen die ersten Lokalzeitungen und Zeitschriften,
das Wochenblatt Jasz-Kunsag, 1872 Jaszkun Figyeld, 1874 Jaszkun Polgar, an denen
mehrere Gymnasiallehrer und Schiiler mitgearbeitet haben.
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Das Gymnasium spielte eine hervorragende Rolle im kulturellen Leben des
Gebietes. Die gymnasialen Jahrbiicher berichteten tiber das Schulleben immer
ausfiihrlich, das mit dem stidtischen ganz eng verflochten war. 1868/69 wurde
die erste achte Klasse bis zum Abitur gefithrt, und die Absolventen aus den
gesamten 236 durften erstmal weiterstudieren, wofiir die Stadt Geld gesammelt
hat. Da der fiir das Schulwesen zustindige Bischof in dem genannten Jahr dem
Gymnasium mehr Geld sicherte, wurden mehrere Erneuerungen durchgefiihrt. Ein
Sportgarten, eine Schulbibliothek, Kabinette wurden errichtet, Lehrer wurden zu
Weiterbildungen geschickt und dazu haben sie materielle Unterstiitzung bekommen.
Hervorragenden Lehrern wurden Geldprimien gesichert.

1874 wurden Vorlesezirkel gegriindet, wo man mithilfe Lehrer und Schiiler re-
gelmiflig wissenschaftliche und literarische Abende organisiert, und Theaterstiicke
aufgefiihrt hat. Auch zahlreiche Bewerbungen der Lehrer sind aufgeblieben, von de-
nen man viel erlesen kann.

1871 errichtete man einen Kindergarten, zwei Jahre spiter eine Frauenbildungs-
anstalt mitsamt einem weiteren Kindergarten. Die Kindergirten und Frauenanstal-
ten wurden stindig kontrolliert, und die, in denen ungesunde Zustinde entdeckt
wurden, wurden zuerst ermahnt dann zugeschlossen. Darum existierten einige nur
fiir eine kurze Zeit.

Das Gebidude der neu gebauten, 4klassigen zentralen katholischen Midchen-
schule war modern, und widerspiegelte die landesweite vorkommende, fiir den Ka-
pitalismus charakteristische Bestrebung, die Frauen fihig zu machen, zu arbeiten.

Aber auch die Probleme blieben nicht verschwiegen. Man diskutierte davon, dass
das Geld reicht nicht auf alles aus, und Schulgebdude sind oft zu klein, zu eng, zu
unmodern und ungesund, die Ausstattung ist veraltet.

Die Verschlechterung der Lage des Gymnasiums begann eigentlich damit, dass
Franz 1. 1822 es aus der Reihe der unterstiitzen Gymnasien ausgeschlossen hat.

Aus diesen Griinden verlieflen das Gymnasium Jahr fiir Jahr mehrere Lehrer.
Nur die Einheimischen, oder die blieben, die in jungen Jahren hier gekommen sind.
Darum wurde es immer lauter verlangt, das Gymnasium dem Staat zu iibergeben,
in der Hoffnung, dass man dann mehr Geld zur Modernisierung hat.1872 sind die
fithrenden Personlichkeiten in dem Gebiet in dem vorher erwihnten Plan einig
geworden. Die Sache ging aber langsam voran. Den Feierlichkeiten zum 100jihrigen
Bestehen des Gymnasiums(1878/79)  wurden zahlreiche und ausfiihrliche
Aufzeichnungen gewidmet, die zum Gliick erhalten geblieben sind. Es wurde
zum Beispiel iiber Abstammung der Schiiler, iiber Gaben, Unterstiitzungsvereine,
Unterstiitzungsfonds, Stiftungen zur Aushilfe der armen, aber begabten Schiiler
berichtet. Zum Beispiel aus den 280 Schiilern sind im Jubiliumsjahr 200
Katholiken, 109 aus Gewerbe- und Hindlerfamilien, 62 aus Intelligent-, 52 aus
Bauern-, 26 aus Arbeitern-, 15 aus Beamtenfamilien. Die Verstaatlichung des
Knabengymnasiums begann erst 1885, als es 8600 Forint staatliche Unterstiitzung
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bekam. 1887 wurde der Bauplan des neuen modernen Gymnasiums angenommen
und zwei Jahre spiter wurde das Schuljahr in dem schonen neuen Gebdude eroffnet.
Nicht nur von der Stadt, dem Ministerium, sondern auch von Privatspendern wurde
Geld zur Verfiigung gestellt. Die Ausriistung und Ausstattung war erstklassig, man
begann die Arbeit mit grolem Elan. 1896 wurde das stidtische durch den Staat
unterstiitzte Gymnasium ganz verstaatlicht. An der Zeremonie hat der Klerus nicht
teilgenommen.

Der Zustand der Grundschulen war auch problematisch, und sie entwickelten
sich genauso langsam und mit schweren Riickfillen, wie es beim Gymnasium zu
sehen war.

In einem 1867 geschriebenen Protokoll wurde der Wunsch formuliert, die
Grundschulen auf das Niveau des Zeitalters zu erhohen, inwiefern es die materiellen
Moglichkeiten erlauben. Dem Inspektor nach hitte man fiinfte und sechste
Klassen, weitere hohere und Grundschulen aufstellen und Méddchen von den Jungen
getrennt unterrichten (1875) sollen. Sogar in den Zeitungen (1873)wurde von
schlechten schulischen Zustinden geschrieben.

1876 wurde davon berichtet, dass die ersehnten funften und sechsten Klassen
aufgestellt wurden. Anfangs sah es so aus, dass der Lehrer ohne Entgeltung die
Arbeit an sich nimmt, aber schlieflich ist es gelungen, zu Geld zu kommen, um ihn
einen Verdienst zu sichern. Sogar einige Jahre spiter 1881 hat der zurzeit gegriindete
Verein fiir Volkserziehung davon berichtet, dass von den 4200 Schulpflichtigen nur
1343 zur Schule gehen. Nicht nur die Umstinde, also Gebdude und Ausriistung
waren schlecht, sondern auch die menschlichen Faktoren verbesserten sich
nur sehr langsam. Der Biirgermeister wurde angewiesen, die Sache strenger zu
kontrollieren und vor hohem Bestrafen der Eltern wegen Vernachldssigung des
Schulbesuches ihres Kindes nicht zuriickzuerschrecken.

Der politische Wunsch, ehrliche, aufgeklirte und anstindige Staatsbiirger
zu erziehen, wurde im Sinne der vorherrschenden normativen Pidagogik klar
formuliert. Die leitenden Personlichkeiten der Stadt sind im Klaren dariiber
gewesen, dass man die guten Landesregelungen nur im Rahmen der eigenen,
ortlichen Moglichkeiten verwirklichen kann. Die Staatsbiirger konnten die von
oben kommenden Richtlinien nicht immer verstehen oder befolgen. In manchen
Familien konnte man auf die Arbeit der Kinder einfach nicht verzichten.

Der 1869 zustande gebrachte Schulstuhl berichtete von schlechtem Zustand
der Schulen. Sie haben 1877 ein Ziel vor sich gestellt, nimlich die Grundschulen
auf ein hoheres Niveau zu bringen. Da die Mitglieder Biirgermeister, Geistige und
Lehrer waren, verstanden sie von der Sache viel, und sie konnten auch die anderen
iiberzeugen. Ein Inspektor berichtete zum Beispiel davon, dass 260 Midchen
und Jungen in einem Raum unterrichtet wurden. Dann wurden immer wieder
kurzlebige, gutmiitige, wohlwollende Maf3nahmen eingefiihrt, aber in der Regel
kam etwas dazwischen, und von den positiven Vorstellungen konnten sich nur
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wenige verwirklichen, oder nach einer kurzen Zeit scheiterten sie. So wurde zum
Beispiel das Offizierhaus zu schulischen Zwecken iibergegeben, daneben waren
Garten, Gemiisegarten und Baumschule angelegt, wo die Schiiler ihre praktischen
Kenntnisse in Gartenarbeit erweitern konnten. Es war ein Fortschritt im Vergleich
dazu, dass es oft aus einem oder zwei dunklen und niedrigen Riumlichkeiten
bestehende baufillige Kneipen zu schulischen Zwecken umgebaut wurden. Um
diese Jahrzehnte wurden allmihlich sowohl in den Siedlungen als auch in Gehoften
weitere Schulklassen eroffnet. Fast jedes Jahr wurde irgendwo in dem Gebiet
eine neue Schule, oder neue Schulklassen eroffnet, oder etwas modernisiert.
Hervorragende Personlichkeiten trugen zu der Entwicklung immer bei.

Eine weitere positive Bestrebung war der Plan, die Analphabeten zu unterrichten.
Es wurde in den Kirchen verkiindet, dass Erwachsene Grundkenntnisse in
Mathematik, Geschichte und Erdkunde lernen konnen. Begeisterte Gymnasiallehrer
haben die Sache abgewickelt.

1874 organisierte man eine Landeskonferenz fiir Lehrer in Budapest, wo auch
Lehrer aus unserem Gebiet finanziert zugeschickt wurden.

Eine negative Auswirkung iibte auf die Entwicklung die Tatsache aus, dass die
staatsrechtliche Unabhingigkeit des Jass - Kumanen Bezirkes wegen Zentralisierung
1876 aufgehoben wurde.

Wie es zu sehen ist, waren in der ersten Hilfte des Dualismus sowohl positive
Entwicklungen als auch Riickfille zu konstatieren. Das Bild war recht bunt und
widerspruchsvoll. An dem guten Willen mangelte es nicht, wie es zahlreiche
Initiativen beweisen. Da es aber an materiellen Moglichkeiten oft fehlte, oder etwas
anderes dazwischenkam, scheiterten viele positive Versuche nach kurzer Zeit. Der
Kampf fiir die Entwicklung wurde aber nie ganz aufgegeben.

Im Allgemeinen waren fiir den gegebenen Zeitraum langsame Fortschritte mit
zahlreichen Riickfillen und Abweichungen charakteristisch.

3.2. IN DER zWEITEN HALFTE DES DUALISTISCHEN ZEITRAUMS VERBESSERTEN SICH DIE
UMSTANDE DES UNTERRICHTSWESENS. 1DAS HING zUM GROSSTEIL MIT DEM INAMEN VON
HERRN ALBERT APPONYI ZUSAMMEN.

In den letzten zwei Jahrzehnten des Jahrhunderts wurde von der Stadtverwaltung
Bauen von zwei Gehofte Schulen jdhrlich finanziert. Erweiterungen, Renovierungen
wurden auch von den Eltern an sich genommen. Daraus entstanden oft Probleme,
weil sie die Schulen ohne Fachkenntnisse gebaut haben, die manchmal innerhalb
einigen Wochen zerfallen sind. In Boldoghaza, Tapiosz€k, Hajta, Portelek, Négyszallas
wurden insgesamt 12 neue Schulen gebaut, so wurde Einschulung von 1500
Schulpflichtigen gesichert. An diesen kleinen Schulen fehlte es oft eine ausgebildete
Lehrkraft, trotzdem waren die Inspektoren mit den Ergebnissen zufrieden, da
die unterrichtenden diplomlosen Personen, meistens Bauern mit Begeisterung
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ihren von sich selbst aus auf sich genommenen Aufgaben nachgegangen waren.
Leider ist der Grofdteil der Gehoftwelt ohne Schulen geblieben, so zum Beispiel in
Borséhalma, Peres, Tétevény, Ujerds, Meggyespele, Rét, Szentimre, Csikos, und
Tapi6 existierten keinerlei Schulen.

In den Schulen gab es typische Probleme mit Hygiene, Sauberkeit und Disziplin.
Uber Lehrlinge ist es geschrieben, dass sie piinktlicher und gewaschen zur Stunde
erscheinen, und sich auf den Strafden anstindiger und leiser benehmen sollten. Die
Ausstattung ihrer Schule dagegen war in Ordnung,

Am 10. Mai 1896 nahmen auch die Schiiler an den prachtvollen Feierlichkeiten
des Millenniums, Messen, Tanzveranstaltungen und Reiterkimpfen in dem Jass-
Gebiet teil.

Graf Albert Apponyi hielt die Festrede. Um das Millennium war man mit den
schulischen Umstinden und Ergebnissen trotz Entwicklungen immer noch
unzufrieden. Die Schiileranzahl fiel zuriick, etwa 55% der Schulpflichtigen gingen
nur noch zur Schule. Es mangelte nach wie vor an Schulgebiuden, Lehrern und
Riistung. In den Stidten absolvierten 83% der Kinder nur zwei Klassen, von denen
17 % die weiterfiihrende dritte Klasse besuchten. An Stadtrindern und Dorfschulen
war die Situation noch schlechter, es war iiblich, einen zwei Meter langen Stock zu
Erziehungszwecken zu benutzen.

1881 ist Herr Graf Albert Apponyi in dem Jdszberényer Wahlkreis zum
Abgeordneten im Parlament erwihlt worden. Er vertrat dort die Wihler bis 1933,
und in diesen langen Zeitraum konnte er viel erreichen und verwirklichen. Anfangs
ging es mit der Entwicklung langsamer, aber spiter schneller voran.1893 wurde er
zum Ehrenbiirger von Jaszberény ernannt.

Albert Apponyi war 1906-10, und dann 1917-21 Kultusminister, so kannte
er internationale-, und Landesbestrebungen genauso gut, wie Lokalaufgaben.
Der ausgeglichene Aristokrat, Polyhistor, Mitglied der Ungarischen Akademie
der Wissenschaften und Politiker von groflem Format verhalf der kulturellen
Entwicklung unseres Gebietes sehr viel. Er wollte die staatlichen Gesetze hier in
seinem Wahlkreis verwirklichen. Er hatte einen Freund aus Jaszjakohalma, einen
Universititsprofessoren, namens Jend Czettler, mit dem er an dem Errichten der
Pidagogenausbildungsanstalt in Jaszberény sehr viel gearbeitet hat. Er hat alle
Bestrebungen zur Entwicklung von Schulwesen und Kultur in unserem Gebiet nicht
nur offiziell, sondern auch als Privatmensch unterstiitzt. Seine Parole, es diirfen
Siedlungen ohne Schulen, ohne Wissenschaft nicht mehr existieren, hat er von
Baronen Jozsef Eotvos iibernommen und sehr ernst genommen. Als er sein Amt
zu bekleiden begann, gab es 5 Volksschulen in Gehoften, und 7 Volksschulen, eine
Frauenschule, 1 Kindergarten, 1 Gewerbeschule, 1 Schule fiir Landwirtschaft und
1 Gymnasium in der Stadt. Da 40 % der Bevolkerung immer noch Analphabeten
waren, und die Einwohnerzahl stindig stieg (von 1900-26791 auf 1910- 29675),
musste man viel Geld aus dem Staatshaushalt aufopfern, insbesondere in den
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gebieten der Grofen Ungarischen Tiefebene, so auch in Jazygien. Man begann mit
grofSen Bauarbeiten staatlicher Finanzierung, und bald entstanden standardisierte,
gut ausgeriistete Schulgebdude mit zwei Klassenzimmern, einer Wohnung fiir
den Direktor, mit einem Gemiisegarten, Obstbaumgarten, und Baumgarten in 8
Gehoftezentralen

(Bors6halma, Csikos, Meggyespele, Peres, Rét, Szentimre, T6tevény, ijerd(S) 1906-
1908.Es war sehr wichtig, da etwa 30% der Bevolkerung dieses Gebietes in Gehoften
gelebt haben. An den damals erschienenen Schultypen nahm ein Beispiel fiir die
Bauarbeiten in den 20 Jahren der beriihmte Kultusminister Kuné Klebensberg, der
mit den nichsten bedeutenden Bauarbeiten begann. Graf Apponyi war ein guter
Freund von Eotvos, aber natiirlich nicht das ist der Grund dafiir, dass es liberale,
sozial empfindliche Anderungen im Kulturwesen eingefiihrt worden waren. Im
Einklang mit den landesweit angestrebten Zielen wurde geplant, an allen Schulen
unter staatlicher Aufsicht an dem gleichen, hohen Niveau zu unterrichten.

Das offentliche Schulwesen wurde von ihm als Minister durch 1907/XXVI. und
XVIL. sowie 1908/ XLVI. § gesetzlich geordnet und die Grundstufe Gebiihr frei
gemacht.

Ausgaben des Kultusministeriums dnderten sich folgendermafen:

1869 waren sie 2,5 Millionen Kronen, 1905, 60 Mio., 1908 81 Mio. 360 000
Kronen.

In der Umgebung wurden neue Volksschulen 1906-1908 errichtet, zum Beispiel
in Jaszarokszallas eine Oklassige Volksschule, in Jaszapati mehrere Schulklassen,
und eine Biirgerschule, in Jaszfényszaru, Alsoszentgyorgy, FelsGszentgyorgy, Jaszdo-
zsa, Szentandras, Ladany, Kisér, Jakohalma neue Klassen, in Jaszberény Wiederho-
lungsschulen mit einem Mustergut.

1917 eroffnete seine Tore die Pidagogenausbildungsanstalt anfangs nur fiir junge
Minner (bis 1947).

Der I. Weltkrieg brach aber allerlei Entwicklung tragischerweise entzwei.

4. ZUM VERGLEICH NEHMEN WIR JETZT DIE ENTWICKLUNG
VON JASZAPATI,

einer kleineren Stadt in dem Jaszsig unter die Lupe, in der relativ viele
Dokumente erhalten geblieben sind. Es ist nicht zuletzt dem weltberithmten
Malerkiinstler Pal Vag6(1858-1928) zu verdanken, der dort lebte, und arbeitete,
viele intelligente Freunde hatte, und mit seiner auf3ergewohnlichen Titigkeit
von Aufregung sorgte und mit ihm auch die Nachrichten von seiner Stadt oft in
Schlagzeilen gelangen sind.

Jaszapati liegt etwa 15 km von Jaszberény Richtung Osten entfernt. Hier leben
etwa 10 000 Einwohner, fast ausnahmslos katholische Ungarn.

Nach archiologischen Daten ist es sicher, dass eine Kirche an der Stelle der
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heutigen schon in dem 12. Jahrhundert existiert hat. Spiter 1391 wurde an
derselben Stelle eine neue Kirche gebaut, und 1825 bekam die katholische Kirche
ihre heutige Gestaltung.

Aufgrund mittelalterlicher Gewohnheiten kann man vermuten, dass um die
Kirche eine Schule titig sein konnte, zwar sind konkrete Beweise dafiir nicht
gefunden worden.

Es ist erwihnt worden, dass die Vorahnen der dortigen Menschen auf koniglichen
Benefizien ihre Siedlungen gegriindet haben. Jazygien wurde auf fiinf Bezirke
aufgeteilt, und Jaszapiti verkorperte in sich eine Zentrale aus den fiinfen. Zu dem
Apiti — Bezirk gehorten folgende Siedlungen: Alsészentgyorgy, Kis-Er, Laddny,
Alattyan, Janoshida, Mihalytelek, Heves-Ivany, Kara, Kocsér, Mizse, Totkér, Szent-
Andrds. Um die Siedlungen existierten Pussten von grofder Ausdehnung, wo man
Viehzucht betrieb.

Aufzeichnungen sind aus den Zeiten nach dem Vertreiben der Tiirken geblieben,
und unter denen ist nur eine einzige Familie erwidhnt( Balla), die auch aus
Volkszihlungen von fritheren Zeiten bekannt waren. Alle anderen Familien, die
vor den tiirkischen Kimpfen erwihnt worden waren, sind verschwunden. Es ist zu
vermuten, dass die urspriinglichen Jassen als reine Rasse nicht mehr existieren,
einerseits sind sie ausgestorben, andererseits konnten sie ihr Leben mit anderen
Nationen vermischt fortfahren.

Desto interessanter ist es zu beobachten, dass ihre Kultur erhalten, gehegt und
gepflegt geblieben ist.

4.1. ZuM SCHULWESEN IN JASZAPATI:

1700 existierte neben der Kirche 1 Klassenzimmer,

1758 2,
1869 7,
1885 8,
1886 9,
1889 10 (heute sind es mehr als 20).

Aus einigen Jahren sind Schiileranzahlen erhalten geblieben. Zum Beispiel 1780
waren 44 Erstklissler, 36 Zweitklissler, 1880 waren sie 830 und heute etwa 1500
Schiiler und Schiilerinnen.

Die ilteste Schule war eine 1758 gebaute katholische Schule, wo noch mit Ofen
geheizt wurde, und deren Angelegenheiten vom Schulstuhl verwaltet worden waren
.Die Schule hatte 31 Joch Ackerfeld, wo auf einem Teil die Schiiler praktiziert haben,
ein anderer aber vermietet worden war, wovon die Schule Einkommen gewann. 1784
hatten die Méddchen eine eigene Lehrerin. Sie hatten auch Nonnen als Lehrerinnen.
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Aus demselben Jahr ist in einem Protokoll des Gerichtshofes ein Kriminalfall
beschrieben, wo ein Schiiler der Téter war.

Aus einer weiteren Aufzeichnung ist es vorstellbar, was damals ein Lehrer als
Jahresverdienst bekommen hat: von den Eltern der Kinder bekam er 1 Scheffel
Weizen, von der Stadt 15 Forint, bestimmte Menge Speck, Butter, Holz, Fleisch und
Wohnung. Ab Jahr 1856 bekam man Geld, und zwar 420 Forint pro Jahr, die Summe
wurde Jahr fiir Jahr bestimmt und in der Regel erhoht. Im Jahre 1892 war sie zum
Beispiel 500 Forint, die im Vergleich mit den hauptstidtischen Verdiensten sehr
niedrig war und dazu kam noch, dass die Gaben allmihlich verblieben sind. Nur
um die Jahrhundertwende wurde den Lehrern ein von dem Staat vorgeschriebenes
Gehalt zuteil.

Hundert Jahre lang existierten diese zwei oben erwihnten Schulen.

1873 baute man eine neue Schule mit 7 Klassenzimmern, und 1910 kam es
zu weiteren bedeutsamen Bauarbeiten einer zweiten, grof3en, modernen Schule.
Man nennt sie Krankenhaus Schule, da sie wihrend des Krieges als Krankenhaus
funktionierte. Dazu gehorte eine Wohnung fiir den Direktor und eine kleinere fiir
den Verwalter. Beide Schulen existieren bis heute, natiirlich sind sie mehrmals
modernisiert worden.

4.2. AUF DEN PUSSTEN BAUTE MAN AUCH SCHULEN, AUS DEN 6PUSSTEN, EXISTIERTEN AUF
ZWEI UM DIE _/AHRHUNDERTWENDE EINFACHE EINZIMMERSCHULEN.

Die Einwohner hielten Schulen fiir teuer, oft beschwerten sie sich wegen
zusitzlicher Steuern, die fiir die Schulen vorausgesehen waren. Ein konkreter Fall
aus dem Jahre 1893, wie es ausgerechnet wurde, was Trinkwasser fiir eine Schule
kosten wiirde.

Es hief3, wie folgt: Das ist sehr teuer, weil man eine kleine Kutsche mit vier
Réddern beschaffen, darauf ein Fass von 1 hl legen, 2 Blechbecher sichern soll, aus
denen die Kinder trinken konnen.

Der erste Kindergarten wurde 1900 in einem gestifteten Gebdude eroffnet, die
erste Biirgerschule fiir Middchen, sowie die fiir Israeliten 1905 aufgestellt.

Wie es schon frither erwihnt wurde, das Gymnasium wurde 1767 eroffnet, wo
anfangs 16 Diozese Pfarrer unterrichtet haben. Aus der ersten Gymnasialklasse von
63 eingeschriebenen Schiilern haben nur 13 das Abitur abgelegt, das ein Beweis
dafiir ist, dass es als ein schweres Gymnasium galt. Unter den ersten Absolventen
war eine Frau, die als Privatschiilerin das Gymnasium besucht hat.

Das neue Gymnasialgebdiude wurde 1912 gebaut, und es wurde nach dem
grofdten Ungarn, Herrn Grafen Istvin Széchenyi ernannt. Die Gemeinde spendete
Geld und Grundstiick zu Bauarbeiten.

Es wurde Jahr fiir Jahr von Erweiterungen und Modernisierungen des Gymnasi-
ums berichtet.
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4.3. Im ZErrraUuM DES DUALISMUS ENTSTANDEN VIELE LESEZIRKEL, KULTURKREISE,
WIRTSCHAFTSKREISE, CASINOS, GEWERBEKORPERSCHAFTEN UND RoTES KREUZ VEREIN.

Es wurde immer verzeichnet, wenn etwas Ungewdhnliches passiert ist, zum
Beispiel Erdbeben, andere Naturkatastrophen oder Epidemien. So was hatte
verstindlicherweise eine grof3e Auswirkung auf das Schulleben.

Zeit fiir Zeit machte man Volkszihlungen, vorwiegend, um die Steuerpflicht zu
bestimmen, so wissen wir, dass es 1850 1480 Hiuser existierten, und es in der
Umgebung etwa 400 Gehofte mit Eigenwirtschaften gab.

Im Vergleich zu Jaszberény sind es bis jetzt wenige Aufzeichnungen in Jaszapati
gefunden worden. Trotzdem kann man feststellen, dass es zwischen den beiden
keine zu groflen Unterschiede in den Lebensverhiltnissen und Schulwesen
bestanden haben.

In Dokumentation des Schulstuhls steht aufgezeichnet, dass das Niveau des
Schulwesens um 1910 in der ganzen Region als endlich entsprechend bezeichnet
werden kann. Daraus ldsst sich vermuten, dass die Lage in unserem Gebiet iiberall
ausgeglichen und beruhigend geordnet sein konnte.

5. JETZT BETRACHTE ICH DIE FRAGE, OB ES IM VERGLEICH ZUR
HAUPTSTADT DIFFERENZEN GIBT,

um zu schlussfolgern, ob wir vom Riickstand oder Abweichung unseres Gebietes
sprechen sollen.

5.1.IN DER HAUPTSTADT SIND VIELE STATISTIKEN UND ANDERE DOKUMENTE AUS DEM
ZEITRAUM DES DUALISMUS ERHALTEN GEBLIEBEN,

und vielleicht mit einer grofleren Sorgfalt gefertigt und aufbewahrt als in der
Provinz.1867 startete das Ungarische Zentrale Amt fiir Statistik mit seiner Arbeit, das
unter anderem auch Daten von den Schulen gesammelt hat. Frither funktionierte
der statistische Dienst mit der Zentrale in Wien, der die Angaben von den ortlichen
Kirchen gesammelt hat.1869 verordnete man in den Schulen Statistik zu fiihren,
aber es funktionierte sehr problematisch. Seit 1871 gibt es Statistische Jahrbiicher,
aber die Angaben und Details wurden Schule fiir Schule unterschiedlich gehandelt.
Ein Blick von Ungefihr ist nur zu gewinnen.

5.2. IN DER HAUPTSTADT BEKAMEN DIE LEHRER KEINE PRODUKTE ALS ENTGELTUNG IHRER
ARBEIT,

nur Geld. Um 1870 machte das Gehalt in der Hauptstadt 200-600 Forint
aus, auf dem Lande war es noch weniger. 900 Forint galten als genug, um ein
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Durchschnittlebensniveau einer Familie zu sichern. Sowohl in der Hauptstadt als
auch auf dem Lande waren die Lehrer unterbezahlt. Lehrer galten als arm, es
gibt Uberlieferungen, nach denen Lehrer wegen fehlender Wintermintel nicht zur
Schule gehen konnten. Wohnungsprobleme hatten sie sowohl in der Hauptstadt
als auch auf dem Lande. Man berichtete davon, dass sie entweder iiberhaupt
keine Wohnungen bekommen haben oder, dass sie zum Leben ungeeignet war.
Die Lage der einheimischen Lehrer war natiirlich besser. Man unterrichtete in 22
Wochenstunden, die Stundenzahl war auf dem Lande weniger. Im Durchschnitt
hatte man 2 Stunden pro Tag, aber es kam oft vor, dass Schiiler nur zweimal pro
Woche zum zweistiindigen Unterricht gehen sollten. Es ist nicht zu vergessen, dass
Kinder damals oft arbeiten sollten. Schulgebiihren wurden {iiberall bezahlt, dass
waren kleine Summen, nur ein paar Forint pro Jahr. In Privatschulen waren die
Summen viel hoher(bis 100 Forint pro Jahr). Erwartungen gegeniiber Lehramt und
Direktor waren in der Hauptstadt hoher. Strenge Regeln waren dort festgestellt und
ihr Einhalten kontrolliert, auf dem Lande konnten die Schulen nicht so wihlerisch
sein, auf den Gehoften und Dorfern war man froh, wenn jemand den Unterricht
auf sich nahm. In der Hauptstadt zum Beispiel sollten Lehrer um Genehmigung
bitten, um zu heiraten. Von schrecklichem Unwissen der Lehrer wurde in keinem
der beiden Gebiete berichtet. Anderswo, hat ein Inspektor aufgezeichnet, kam es
vor, aber nicht in Jazygien, dass Lehrer nicht lesen uns schreiben konnten, und in
50 Dorfern nicht einmal die Frage beantworten konnte, wer momentan der Konig
ist, und in welchem Land man eben lebt? Inspektoren in Jazygien waren mit den
Lehrern im Allgemeinen zufrieden. In der Hauptstadt war es mit Betonung erwartet,
dass Lehrer gut singen und musizieren sollen, um an den Feierlichkeiten mitwirken
zu konnen.

Die Riistung der Schulen war sowohl in der Hauptstadt, als auch in Jazygien
mangelhaft.

In der Hauptstadt berichtete man davon, dass es an Landkarten, Tintenfissern
und Tafeln fehlte, dass die Bibliotheken klein und unmodern waren. Die Rate des
Verhiltnisses Ist-Sein sollte war 1:15. Auf dem Lande dagegen beschwerte man fast
immer von baufilligen, engen, dunklen, ungesunden Gebiuden, oder von ihren
Fehlen. Die Lage der Bibliotheken war auf dem Lande ebenso fragwiirdig, dafiir
aber gab es verstindlicherweise mehr Garten und Praktik. In der Hauptstadt gab es
eine grofdere Auswahl an Privat und Winkelschulen.

6. ZUSAMMENFASSUNG

Die urspriingliche Kultur, Weltauffassung und Charaktermerkmale des Volks
Jassen sind wihrend abwechslungsreichen und schweren Zeiten in grof3en Ziigen
erhalten geblieben.

Thre Freiheitsliebe, Selbstindigkeit, Ruhe, Arbeitsfihigkeit, Stirke, organisa-
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torische Begabung, Strebsamkeit, Anspruch, Sparsamkeit, Realismus sind auch
heute Charakterziige der Mehrheit der Hiesigen.

Jetzt einiges zur Frage, ob das Niveau der Erziehung und Bildung in Jazygien in
dem gehandelten Zeitraum im Allgemeinen zeitgemif3 und entsprechend war?

Die pidagogischen Ansichten der Erziehung und Bildung des XIX. Jahrhunderts
waren von Herbart bestimmt. Der normativen Pidagogik nach waren die Aufgaben
der Erziehung und Bildung das Aneignen von dem Einzelnen der bestehenden
Normen der Gesellschaft. Die Erzieher, Eltern und alle Erwachsenen hatten die
Pflicht, den Willen des Kindes zu brechen, und es gehorsam und passiv zu machen.

Aber diese Ansichten wurden in dem betrachteten Zeitraum langsam iiberholt.
Mit der raschen Entwicklung der Naturwissenschaften und Kapitalisierung
der Wirtschaft und Gesellschaft, kam es zu einer Anderung in den bisherigen
erzieherischen Erwartungen.

Man verlangte immer oOfter nach exakten, naturwissenschaftlichen Methoden zu
unterrichten, wirtschaftliche, praktische und naturwissenschaftliche Wissenswerte
zu ibermitteln.

Die oben aufgefiihrte philosophische Grundlage widerspiegelte sich auch in den
Gesetzen. Man befand sich in einer Ubergangsphase, an einer Grenze, wo die alten
Ansichten nicht mehr ausreichten, aber auch die neuen haben sich noch nicht ganz
etabliert.

Einerseits war es wiinschenswert, das Kind nach der normativen Pidagogik
zu behandeln, anderseits waren schon einige neuen Werte in die schulischen
Materialien einzufiihren.

Religion, Passivitit, Gehorsam, Anpassungsfihigkeit, Unterworfenheit, Arbeit in
der Familie, ein bisschen Lesen, Schreiben, Singen sind erhalten geblieben, aber es
gab schon auch neue Erscheinungen zu beobachten. Im Jahre 1868 war das Gesetz
inartikuliert, dass Muttersprache, Ungarisch, Schreiben, Lesen, Rechnen, Singen,
Naturkunde, Geschichte, Erdkunde, Recht, Jura, und Sport obligatorische Ficher in
den Grundschulen sein sollen. Der Staat nahm auf sich immer mehr Verantwortung
fiir die Ausbildung. Finanzierung, Schulpflichtkontrolle, Aufsicht im weiten Sinne
und Unterrichtsmaterial wurden von dem Staat, und immer weniger von der Kirche
beeinflusst. Das war viel mehr, als die friither verlangten Bibelkenntnisse waren,
und die Entwicklung war parallel den philosophischen Anderungen abzulesen. Die
meisten, einfachen Alltagmenschen hielten es iiberall auch weiterhin fiir genug,
die vorgeschriebenen zwei Klassen zu absolvieren. Wiederholungsschulen fiir
12-15jdhrige, sowie 5-6 Klassen waren nicht nur in Jazygien, sondern auch in dem
ganzen Land ein genereller Misserfolg. Anzahl der Privatschiiler blieb auch bei uns
wie anderswo in dem Land niedrig( 1-2 %).

Die Schiiler, die einen biirgerlichen Beruf erzielten, mussten selbstindig und
kreativ denken und handeln kénnen. Spiter, wie die Kapitalisierung voranging, war
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diese Eigenschaft in allen Berufschichten zu erwarten. Neue Werte kamen zu den
alten.

In Jazygien existierten alle iblichen Schultypen. Im Allgemeinen gab es nur ein
paar Jahre Unterschied im Erdffnungsdatum im Vergleich zu der Hauptstadt, aber
nicht zu viel.

Der demokratische Gedanke von dem Kultusminister Baronen Jozsef Eotvos,
nach dem jeder Staatsbiirger eine moderne Ausbildung bekommen soll, hat sich
auch in unserem Gebiet in Grund-, Mittel-, und Hochschulbereich verwirklicht.

Ob Erziehung und Bildung besser waren, als anderswo in dem Land, war kein
Ziel dieser Arbeit darzustellen.

Es ist aber klar geworden, dass die Landesgesetzte hier eingehalten worden
waren, und in der Verwirklichung viel investiert worden war. Die Menschen von
damals bestrebten sich nach bestem Wissen und Gewissen im Rahmen ihrer
damaligen Moglichkeiten das Schulwesen zu entwickeln. Es ist unseren Vorahnen
nichts vorzuwerfen.

Ich versuchte in meiner vorliegenden Arbeit darzustellen, dass trotz zahlreichen
Schwierigkeiten und Riickfillen, gab man Kultur und Bildung nie auf. Das Volk
beharrte auf seinen anspruchsvollen Ansichten und kdmpfte stindig fiir bessere
Verhiltnisse, fiir eine bessere Zukunft. Die Kultur, die stabile Identitdt, deren
Vermittlung zu den Aufgaben der Schulen gehort, war eine grof3e Hilfe in Kampf
fiir Uberleben. Aus Gesagtem kann man schlussfolgern, dass Schulen auch
weiterhin stabile Kulturwerte und Identitit vermitteln sollen, die einem Volk hilft,
weiterexistieren zu konnen.

ANLAGEN

1

Uberblick zu Erwartungen den Kindern gegeniiber im XIX. Jabrbundert in
Jazygien:

A. Neben der Schule sollten sie entweder zu Hause oder in einer fremden
Wirtschaft arbeiten.

Sie sollten folgende Arbeiten verrichten:

Mit 4-7 Jahren : Ginsehirten — 30-40 Ginse pro Kind

Mit 7-9 Jahren:  Schweinehirten

Mit 9-12 Jahren: Rinderhirten

Mit 13-15 Jahren: Bauernknechten- sie galten keine Kinder mehr.

B. Um das Haus halfen die Middchen ihrer Mutter, die Jungen dem Vater:
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Jungen sollten Stille saubern, um Vieh kiimmern, Streubettung und Feldarbeiten
machen, Wasser tragen.

Midchen sollten saubermachen, Brot backen, Speisen zubereiten, Kirche
schmiicken, flechten,nihen, weben, melken, ernten.

C. Eigenschaften, was sich Kinder aneignen sollten:

Frommbheit, Kooperationsfihigkeit, Gehorsam, Arbeitstiichtigkeit, Ordentlichkeit,
Sauberkeit, Anstindigkeit, Ehrenbezeigung, Anteilnahme an dem Gemeindeleben.

D. Was alles sollte denn ein gutes Kind an einem Tag machen?

Beten, Gott verehren, Eltern gehorchen, ihnen Freude machen, sich waschen und
pflegen, sich sauber kleiden, Danke sagen konnen, mit Freude zur Schule gehen,
sich bestreben, artig und brav zu sein, fleif$ig lernen und davon erzihlen kénnen,
ruhig und still sein, nicht schlendern, mit bosen Kindern nicht befreundet sein, um
nichts Schlechtes zu lernen, nie streiten, Geschwister lieben.

Lehre: Nur ein gutes Kind wird in der Familie geliebt.

2. NAMEN AUS DER HEIDENZEIT IN DEM JASS GEBIET IN EINER URKUNDE vom 8. 03. 1323:

Folgende Jass Personen wurden von der Unterjochung des Jass- Landherrn
Keverge vom Konig Karl Robert befreit:

Latsan, Ivacsdan, Garet, Zakardn, Jaduk.

In folgenden Fillen hat der Vater einen Jass Namen, aber der Sohn schon einen
christlichen: Keskene und Sohn Jakab, Subul und Sohn Demeter, Beegzdn und
Sohn Istvin, Mogzdn und Sohn Pal, Chdkdn und Sohn Andras, Zakardn und Sohn
Gyorgy, Kejan und Sohn Demeter, Kurman und Sohn Istvin, Magar und Sohn
Gyorgy, Chamaz und Sohn Péter.

3. BEISPIELE AUS DER Jass-WORTLISTE AUS DEM JAHRE 1442

Daban horz nahechsa -Guten Tag,Herr Wirt!

fit Fleisch
dan Wasser
huvay Heu
huuar Hirse
oras Bier
cugan Topf
odok Loffel
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tabak Teller
karbac Gerst
carif Butter
baza Suppe
sana Wein
jajka Ei
manauona Getreide
kasa Brei
acca Wildente
saka Ziege
karak Hinchen
kaz Gans
bah Pferd
gal Ochs
fus Schaf
uas Kalb
khevef Brot

gist Quark
dicega Kuh
zabar Hafer
kurajnu Miihle
buca Kise

4. GEOGRAPHISCHE ANGABEN:

- Gesamtfliche des heutigen Jass- Gebietes: 185 551 Katastraljoch,
Entfernungen zwischen den Siedlungen 30-40 km, Einwohnerzahl:105 000.
- Ortschaften mit Vorsilbe ,,Jdsz” im Jass-Gebiet heute:

Jaszberény, Jaszapati, Jaszfényszaru, Jaszagoé, Jaszarokszallis, Jaszdézsa,
Jaszjakohalma, Jasztelek, Jaszkisér, Jaszboldoghaza, Jaszladany, Jaszalsoszentgyorg
y.JaszfelsGszentgyorgy,

Jaszszentandrds, Jaszivany.

- Ausser dem Jasz Gebiet:
Moldawien: Jaszvasarhely,
Slowakei :Jaszov (Ostrawa),
Mitte Ungarn : Jaszkarajend,
Nordungarn: Pilisjaszfalu
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5. WELTAUFFASSUNG UND SELBSTBESCHREIBUNG DER ]ASSEN.'

Man soll fromm und gldubig sein. Gott entscheidet iiber menschliches Schicksal.
Man soll Gott anbeten und befiirchten und alle anderen Heiligen und Vorgesetzten
auch verehren.

Man soll die Sitte der Eltern und Grosseltern befolgen. Das Wichtigste ist im Leben,
anstindig zu arbeiten, und das familiire Vermogen zu vergroflern. Verniinftige
Lebensweise wird vom Gott gesegnet. Man soll in der Arbeit und Kindererziehung
standhalten. Kinder sind Gottes Geschenk, sie diirfen nicht abgetrieben werden. Vor
Gott ist fiir seine Taten jedermann selber verantwortlich. Man darf nicht lumpen,
weil es gerechte Verachtung Gottes und Mitmenschen hervorruft. Die Jassen, die die
besten Ungarn sind, bekamen von dem Konig Privilegien geschenkt. Die Jassen sind
fleiBig, arbeitsfiahig, zielstrebig, prizis, anspruchsvoll, sparsam, die keine Lumperei
erdulden.

6. Verhdltnisse der Volksschulen im Gebiet Jass-Kumanien um 1868. Pressebe-
richt von Gyorgy Pirk:

- Vierklassige Hauptvolksschule/ Schiileranzahl :
101, 48, 46, 52- Knaben/pro Klasse - Zwei Midchenklassen/
Schiilerinnenanzahl: 82, 33 — Midchen pro Klasse

- Gesamtangaben von drei dreiklassigen Gemeinschaftsvolksschulen
/Schiiler-und Schiilerinnenanzahl pro Jahrgang:
110 Knaben, 120M4dchen, 126Knaben, 86Midchen,89 Knaben, 84Midchen

- Eine reformierte Gemeinschaftsvolksschule/ Schiiller —und Schiilerinnenanzahl:
44 Knaben,161 Midchen.

- Eine jlidische Volksschule/ Schiiler-und Schiilerinnenanzahl:
26 Knaben, 20 Midchen.

- Gesamtangaben von 2 Midchenerziehungsanstalten/ Anzahl der Schiilerinnen:
30-28 Midchen

Insgesamt eingeschult:1141, davon 542 Jungen, 499 Midchen, 11 kommen zur
Schule aus der Gegend taglich.

Schulpflichtig sind:2857 Kinder.

Ungeschult sind:1727 Kinder (etwa 60%).
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Ursachen der unentschuldigten Abwesenheit von den Schiilern: Schweinesch-
lachten, Hochzeitfeiern, usw.

Monatlich werden 30-60 Stunden pro Kopf unentschuldigt versaumt.

Ab Mai gehen zur Schule nur noch 1/6 der SchiilerInnen. Sie besuchen die Schule
nur 4-5 Monate lang.

Lehrer sterben frith. Thr Sterben wird durch schlechten Zustand der Gebdude
beschleunigt. ..

7. WAS SOLLTE MAN IN DEN SONNTAGSSCHULEN UNTERRICHTEN? ZEITUNGSARTIKEL VON
GYORGY PIRK:

- In der Klasse fiir Landwirtschaft:
schreiben, lesen, rechnen, wirtschaften, imkern, pfropfen.

- In der Klasse fiir Handwerk und Gewerbe extra:
zeichnen, korrespondieren, Quittungen, Rechnungen ausstellen.

- In den Midchenklassen extra:
kochen, backen , Gemiise anbauen, schneiden, Seifen sieden.

8. EIN NEU ERNANNTER SCHULINSPEKTOR WIRD VON DEM STADTRAT UBER DIE VERHALTNISSE
1872 SCHRIFTLICH INFORMIERT,

wo Gehoftschulen stehen, und wie ihre Umgebung aussieht, damit er die Schulen
aufsuchen kann. Er wird auch davon informiert, wie viele( mehr, als 1000) und
welche Biaume dort in der stiddtischen Baumschule stehen und dass Kinder dort
zweimal pro Woche vom Girtner unterrichtet werden.

9. WaS ALLES FEHLT AM HAUPTGYMNASIUM? WAS ALLES SOLLTE REFORMIERT WERDEN?
(aus DEM JAHREI872, GESCHRIEBEN VON JOZSEF VARGA, GEKURZT)

Das Gebidude ist baufillig, ungesund und unisthetisch. Die Ausriistung ist
mangelhaft.

Es gibt zu wenige Riume und keine Wohnung fiir Verwalter. Man sollte
weitere Lehrer anstellen. Das Gymnasium sollte verstatlicht werden, um mehr
Unterstiitzung zu bekommen.
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10. ANGABEN DER 7 INNNENSTADTISCHEN KATH. VOLKSSCHULEN IN JASZBERENY 1890:

1.- Schiileranzahl in den Klassen der Zentralen Knabenschule:
1:117 ,11: 86, 1I1:90 , IV.: 73, V.und VL : -
2. - Schiillerinnenanzahl der Klassen der Zentralen Mddchenschule:
L:111, 11.:55 , I11.:68 , IV. :40 V.und VL.: -
3.- Schiileranzahl in der Stadtrandschule ,unten”:
I-II.- Knabenklasse: 90
I-II. -Méddchenklasse: 99
4.- Schiileranzahl in der Stadtrandschule ,,oben”:
I-11. -Knabenklasse: 94
I-1I. - Midchenklasse: 96
5. - Schiileranzahl in der Schule ,,Heiliger Brunnen”:
I-1I. -Knabenklasse:61
I-1I. - Middchenklasse:56
6. - Schiileranzahl in der Schule auf der Kossuth Strafde:
I-1I. Knabenklasse:124
I-I1.Midchenklasse:107
7. - Schiileranzahl in der Schule auf dem Messeplatz :
I-1I. -Knabenklasse: 93
I-1I. -Mddchenklasse:104

11. BUDGET DER GRUNDSCHULEN IN JASZBERENY 1893

Jahresverdienst von17 Klassenlehrer 400-608 F/ pro Person
Jahresverdienst von 2 rom.kath.Religionslehrern 340 F/ pro Person
Jahresverdienst der Handarbeitslehrerinnen 150 F/ pro Person
Verdienst des Fachlehrers fiir Gartenarbeit 100 F
Verdienst von 4 Fachlehrern in der Berufsschule 400 F/ pro Person
Verdienst des Notars in der Berufsschule 25 F
Verdienst des Lehrers in Portelek 350 F
Jahresverdienst von 12 Lehrer auf Gehoften 525 F/ pro Person
Jahresverdienst des ref. Dorflehrers und Kantors 167 F
Jahresverdienst des Lehrers an der ref. Schule 300 F
Jahresverdienst des Lehrers an der Wiederholungsschule 200 F
Jahresverdienst des Zeichenlehrers an der Berufsschule 50 F
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12. BESTREBTE BERUFE DER LEHRLINGE UND IHRE ANZAHL IN DER BERUFSCHULE IM
Scrurjaur1893/94 IN JASzZBERENY:

Schreiner 26, Zimmermann 9, Stiefelmacher 39, Schumacher18, Friseur 2, Met-
zger2, - Fassbinder 2, Tapezierer 4, Kaufmannl7, Rademacher 9, Schornsteinfeger
2, Korbflechter 1, Buchbinder 2, Schmied 14, Mauer 6, Schlosser17, Lebkiichler
1, Drucker 10, Uhrmacher 1, Bicker 5, Schneider 42, Kiirschner 4, Zimmermaler
3, Schneider von Bauernminteln 1, Gerber 3. Gesamtanzahl 241.
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DER KAMPF UM DIE AUTONOMIE DES
UNTERRICHTSWESENS IM ZEITALTER DER
OSTERREICHISCH-UNGARISCHEN MONARCHIE

CZAKO KALMAN

EINLEITUNG

Welche Entscheidungen wurden in dem untersuchten geschichtlichen Zeitraum
in Bezug auf das Machbare, das Durchfiihrbare und das In-Angriff-zu-Nehmende
gefillt? Welche Verantwortungen iibernahmen die Akteure und wie arbeiteten sie
fiir ihre Ziele? - Die Rekonstruktion der Vergangenheit nur auf der Grundlage der
Dokumente ist im allgemeinen begrenzt, und es ist anzunehmen, dass die frither
fixierten Fehler weitergefiihrt werden, wenn unsere Uberlegungen ausschlielich
auf Dokumenten beruhen. Die Geschichte der Pddagogik kann dadurch nur reicher
werden, wenn man die Entwicklungsprozesse anhand eines vollstindigeren Modells
analysiert. Meine Ausfiihrungen beruhen auf den Arbeiten von Wilder Penfield, Eric
Berne, Ernst Haeckel, Urie Bronfenbrenner, Stephan Ceci, John Bernard Lonergan,
Georg Gadamer, Istvan Mészdaros und Ruth Cobn.

Die Mechanismen der Speicherung unserer Wahrnehmungen und Erlebnisse
haben die Experimente von Penfield' verdeutlicht. Mit der Stimulation der
Gehirnzentren (engl.brain) konnte er das Erinnerungsmaterial des Verstandes (engl.
mind) hervorrufen. Diese Entdeckung von Penfield nahm Berne? als Basis bei der
Beschreibung des dreifachen Ich-Bewusstseins der Personlichkeit. Seiner Meinung
nach formen die etwa bis zum fiinften-sechsten Lebensjahr erworbenen Erlebnisse
das kindliche Ich-Bewusstsein, welches spiter durch dhnliche Erlebnisse wieder
hervorgerufen wird, wie es Penfield durch elektrische Stimulation des Gehirnes
hervorgerufen hat. Zum Beispiel Gefiihle, wie Hilfsbediirftigkeit oder das Bediirfnis,
den Fluchtweg zu kennen, werden in den ersten Jahren gefestigt. Das zweite
Bernesche Ichbewufdtsein bekam die Bezeichnung ,Erwachsenenbewuf3tsein‘,
das dritte ,Elternbewuf3tsein“. Wenn wir diese tiefenpsychologische Beschreibung
gelten lassen, konnen wir auch von der Jugend der revolutionidren Epoche in der
erste Hilfte des neunzehnten Jahrhunderts annehmen, dass sie immer neue
Elemente des Erwachsenen-Daseins und elterlicher Hinwendung zum Nachwuchs
hinzugewannen. Dies spielt weiterhin bei der Entstehung von Stimulationen und
den Reaktionen darauf eine wichtige Rolle. Der Ausgleich von 1867 und die Epoche
des Dualismus beeinflufSten die Bereitschaft zum Kompromif, die letztlich die
Oberhand gewann, gleichzeitig ermoglichten sie eine neuartige kidmpferische
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Verhaltensweise. Dies bietet schon eine piddagogiegeschichtliche Lehre. - Hier
bietet sich als Parallele Haeckels3 auf die biologische Entwicklung bezogenes
biogenetisches Gesetz an.

Seiner Auffassung nach sind die Ereignisse der Stammesentwicklung die
fortlaufende Summierung der Anderungen, die sich in der Praxis bewihrt
haben. Die Entwicklung des Individuums wiederholt seiner Meinung nach die
Stammesentwicklung gemif3 dessen eigener Qualitit. Die Wiederholung spielt
sich nicht als ein verkleinerter und beschleunigter Prozefd ab, sondern die
wichtigeren Stationen werden quasi im Leben des Individuums reproduziert. -
Die historiographische Adaptation des von Bronfenbrenner-Ceci publizierten
Umweltmodells* kann man auch auf die Geschichte der Erziehung anwenden.

Anhand seiner chronologischen Beziehungen bekommt dieses Modell von seiner
padagogischen Wirkung her ganz sicher einen Platz in unserer Denkweise. In dem
Relationssystem® gemifd dem PPC-t Modell von Bronfenner-Ceci konnen wir jedes
personliche Entwicklungsereignis zwischen zwei Zeitpunkten untersuchen, wenn
wir Person, Prozef3 und Kontext zusammen betrachten. Die sich in der Person
abspielenden Anderungen stehen mit Prozessen in Zusammenhang, die sich
auf irgendwelche Praxis beziehen und deren Zeitabschnitte® wir nicht umgehen
konnen. Diese sind abschnittspezifische Quellen der Einwirkung im Leben der
Gemeinschaft. Die Geschichte der Erziehung reiht nicht nur Ereignisse aneinander,
sondern betrachtet auch deren Wirkung. Die Zeit der Osterreichisch-Ungarischen
Monarchie sollte als historische Erfahrung und pidagogisch wirkungsreiche Epoche
in der Geschichte der Pidagogik nicht fehlen.-Nach Lonergan’ ist die Betrachtung
historischer Prozesse das Ergebnis der Einsicht und einer Art intellektueller
Arbeit. Die schon erworbenen Kenntnisse fithren iiber sich selbst hinaus. Das
tiefere Verstindnis wichst mit der stindigen Erkenntniserweiterung, die zu einer
Urteilsbildung fiihrt, und zugleich wird der Mensch durch seinen Wissensdurst in
Bewegung gehalten. Die Bemiihung um das Festhalten der Tatsachen oder ihre
noch bessere, korrektive Beschreibung geniigt ebensowenig wie die Analyse, die nur
auf Dokumentation beruht. Einerseits kann jede Dokumentation das geschichtliche
Gesamtbild neu zeichnen. Manchmal stellt sie unsere Erkenntnisse nur geringfiigig
um, manchmal ordnet sie sie fast vollstindig neu. Gadamer® betont, dass die
Erkenntnis immer neue Begriindungen suche und wir jedes schon verstandene
Phinomen aufs neue verstehen mochten. Wir sollten uns die Einfliisse bewusst
machen. Anhand der wissenschaftlichen Titigkeit von Istvin Mészdros ist der
institutionelle, pidagogische Inhalt und Lehrinhalt des ungarischen Schulsystems
ein Beweis dafiir. Man gelangt zu wahreren historischen Erkenntnissen durch
sich stindig rekonstruierende und erginzende Modelle. Bessere Kenntnisse
der Bestrebungen der eigenen Gemeinschaft sind notwendig auch fiir unsere
pidagogische Voraussicht. Noch eine weitere wichtige Bemerkung: Cobn trennt in
der Forschung der ,themenzentrischen Interaktionen“(9)° voneinander das ,Ich*
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also die Personlichkeit, das ,Wir“, also die Gruppe, und das Etwas, also das Thema.
Die Geschehnisse, die das ,JCH* betreffen, weichen von den Geschehnissen, die das
~WIR“ betreffen, ab, und der jeweils Handelnde wird sie anhand eines gegebenen
Themas abwigen. Die Moglichkeit des Individuums und der Gemeinschaft ist
verschieden in der elanvollen Revolutionsetappe von den Moglichkeiten in der
Epoche der Kompromisse, das Abwigen der Erfordernisse und der Ausgangspunkt
der Erwartungen sind verschieden sowohl fiir das Individuum als auch fiir die
Gemeinschaft.

In der Europidischen Union kann man Ahnlichkeiten in den inneren Prozessen
einzelner Regionen bei der Entstehung ihrer Autonomie annehmen. Dieser
Zeitabschnitt ist gut analysierbar und lenkt unsere Aufmerksamkeit darauf, dass
man kein Entwicklungsprozess getrennt von anderen Prozessen untersuchen kann,
wenn wir, gemifd den Kriterien authentische Ergebnisse erhalten wollen.

ENTWICKLUNG

1. BEWUSSTMACHUNG DREIER VORAUSSETZUNGEN

Erste Voraussetzung: das kulturgenetische Gesetz trifft hier zu.

Das Leben der Gemeinschaften, das durch menschliche Entscheidungen geformt
ist, kann nicht unabhingig vom Entwicklungszustand der die Entscheidung
treffenden Person sein. Die individuelle Entwicklung basiert auf der biologischen
Entwicklung, die kulturgeschichtlichen Ereignisse der Menschheit beruhen aber auf
individueller Entwicklung. Das kulturelle Handeln 143t Grundlagen vermuten. Die
also von den biologischen Gegebenheiten ausgehenden Wirkungen kommen in den
kulturellen Bestrebungen der Gemeinschaft durch die personliche Wirklichkeit zur
Geltung. Sie entsprechen Bedingungen und realisieren Moglichkeiten. In unserer
Analyse konnen wir uns anhand der Wirkungen auf die Grundlagen beziehen. Jede
Entwicklung ist eine Grenziibertretung und somit ein Schranken iberwindendes
Ergebnis. Fiir uns ist das untersuchte Ergebnis der Entwicklung (E) die die
kulturelle Evolution begriindende Giiltigkeit des kulturgenetischen Gesetzes.

Zweite Voraussetzung: die persinlichen Verdnderungen geben mit Motivation-
sdnderungen einber. Wir nehmen an, dass das kindliche Bewufstsein sich
allmdblich um das Erwachsenenbewufstsein und spéter um das Elternbewuyst-
sein erweitert. Demzufolge erweitert sich der kulturelle reifere Inhalt, den wir wei-
tertragen, um jene Elemente, die auf der Gefiihlsmotivation der Wahrnehmung und
der auf Hilfsbediirftigkeit beruhenden Verhaltensweise griinden. Sie beurteilen an-
hand dessen andere. Sie stellen als Ziel die Realisierung der Absichten sogar durch
Grenziibertretung, die wir unter friedlichen, ruhigen Umstidnden fiir unaufhebbar
halten. Arbeiten wir aber fiir die Erweiterung der Moglichkeiten der nichsten Ge-
neration, dringen wir die unmittelbaren Leistungsziele zuriick, die eine Gefahr fiir
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deren Fortbestand bedeuten. Auf dieser Grundlage ist verstindlich, dass in Kriegs-
zeiten das personliche Uberleben die stirkste Motivation ist, sich aber unter fried-
lichen, ruhigen und bedachten Umstinden die Motivation fiir die kommende Ge-
neration verstirkt.! Die Erfahrung lehrt uns, dass die Erlebnisse der Kindheit
bestimmend sind.!! Dies ist der Hafen, wohin wir in unseren Gedanken zuriick-
kehren. Sie sind Beziehungspunkt, hier konnen wir den Anfang unserer Vorstellun-
gen und grundlegenden Forderungen erahnen.

Dritte Voraussetzung: Die Prozesse in der Entwicklung kann man sowobl auf
der Ebene des Individuums als auch auf der Ebene der Gemeinschaft anband
des Umweltmodells untersuchen.

Die wichtigsten Faktoren der Realisierung der Entwicklung sind nach dem
Modell von Bronfenbrenner!? Personen und Institutionen, die Entscheidungen
treffen konnen, die Prozesse der Verinderung und die systemimmanenten
Zusammenhinge in dem untersuchten Zeitraum.

II. Die ENTWICKLUNGSEREIGNISSE DER OSTERREICHISCH-UNGARISCHEN MONARCHIE

1. Ep,'3 ENTWICKLUNGSERGEBNIS

Jede Entwicklung, die mit der persénlichen Anderung des Menschen
zusammenhingt, beinhaltet die Ereignisse, die aus der Personlichkeitsinderung
hervorgehen. Das Entwicklungsergebnis der Gesellschaft im untersuchten
Zeitraum ist die der ungarischen Identitit entsprechende Anderung der Erziehung
und des Schulwesens innerhalb des Rahmens der Monarchie. Thre Elemente
sind der anpassungsfihige passive Widerstand im Kampf des Individuums
und der Gemeinschaft und die Verwirklichung der Reformen wihrend der
Entwicklungsereignisse iiber 51 Jahre.

Die, die zu sich selbst finden, konnen Verbindungen innerhalb ihrer staatlichen
Gemeinschaft aufbauen, sie erbringen personliche Leistungen und ihre Kompetenz
in eigener Sache ist unbestreitbar. Um in Ungarn zu kulturellen Beziehungen,
intellektuellen Leistungen und unabhingigen Fachkenntnissen zu gelangen,
mufsten Bildung, Schulwesen und Erziehung unabhingig von der Regeln des
~Reiches“ werden. Wir muf3ten uns von den unnétigen Bindungen, die wir nicht als
integrativen Teil unserer Entwicklung, sondern eher als fremd empfanden, trennen.

Pidagogik dient der personlichen seelischen Entwicklung und der fortlaufenden
Wissensermittlung. Die ungarische Kirche, die ungarische Staatlichkeit und in
ihr die Gemeinschaft, das Leben des ungarischen Volkes beinhalten spezifische
eigene Elemente, die von den Ereignissen der Osterreichisch-Ungarischen
Monarchie abweichen.!* Eine ganze Reihe von Werken wurden geschrieben, die
auf die Entfaltung des Wissens, des seelischen Edelmutes, der Korperkraft und der
Entwicklung von Mut und Geschicklichkeit in der ungarischen Gesellschaft zielten.
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Wir konnen von Entwicklungsergebnissen folgender Bereiche in der Zeit der
Monarchie berichten: 1.Kindergirten, 2Volksschulbildung, 3.Biirgerschulen,
4Volkslehrerbildung, 5.Mittelschulen, 6.Unterrichtsdirektion, 7. Schulunterricht der
Frauen, 8.Hochschulbildung, 9.Lehrerbildung.

2.P; ENTWICKLUNGEN (PROZESSE)

Der von Bermne erarbeitet Transaktionsanalyse macht klar, dass wir durch
Informationsaustausch geformt werden. Wir nehmen auf andere Einflu3 und
gleichzeitig Andern wir uns in der Transaktion. Moderne Untersuchungen haben es
bestirkt, dass die ,,pidagogisch-psychologische Interaktion“!> durch die sich in den
geistigen Anlagen und Gehirnstrukturen manifestierende dreifache gemeinsame
Aktivitit des Denkens (kognitiv), der Gefiihle (affektiv) und des Willens (conativ)
bestimmt ist. Das Individuum steht im Mittelpunkt eines sich erweiternden
Systems. 10

Die Epoche der Revolution iibte einen sehr starken Einfluf3 auf die Gefiihle und
den Willen der ganzen Bevolkerung des Landes aus. Die Autonomiebestrebungen,
die sich bis zum kriegerischen Konflikt verstirkten, brachten trotzdem keinen
Erfolg. Die Begeisterung konnte nicht alles durchdringen. Die Defizite in der
Bildung und der Wirtschaft und das mangelnde Biirgertum waren eine gegebene
Realitit, und ohne den richtigen Umgang mit den vielfiltigen Nationalititen konnte
es keine Entwicklung geben. Nicht der Elan wurde gebrochen, sondern der Geist
mufdte eine andere Haltung annehmen. Was hitte alles sein konnen, wenn die
Reformepoche weitergegangen wire? Es kam anders. Der Ausgleich von1867 war
ohne Zweifel ein historisches Ereignis in der Geschichte Ungarns.

Durch Informationsaustausch (Transaktionen) werden die weiteren Entwick-
lungsetappen sichtbar:

1. Herausbildung der Grundregelung, 2. Ausbildung von Beziehungen und
Verbindungen, 3.Orientierung und Entstehung der Autonomie, 4.Verfestigung der
Beziehungen unter den Zeitgenossen, 5. Herausbildung von Leistung und sozialen
Kompetenzen, 6. Identitit und enge Gefiihlsbindungen sind entstanden.

Zur Entwicklung des kulturellen Lebens einer Gemeinschaft miissen personelle
Bedingungen erfiillt werden. Die Entstehung der Autonomie einer Gemeinschaft
ist eine der Entwicklungsetappen. Die Entwicklung beginnt nicht mit der Autonomie
und hort auch nicht mit ihr auf. Die Reife einer Gemeinschaft wird in der Ordnung
der Beziehungen, in der Solidaritit und Verantwortung fiireinander sichtbar. Es
liegt in der Natur unserer Kultur, dass wir uns gemeinschaftlich bemiihen, dass
unsere Taten und unsere Denkweise verantwortungsvoll und verniinftig ist und der
Gemeinschaft dient.
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3.P; PERSON

Die Einfliisse werden nach personlichen und entwicklungsfihigen Veranlagungen
und Begabungen des Einzelnen aufgearbeitet und niitzlich gemacht und so wird
Kultur in der Gesellschaft reproduziert und weiterentwickelt.

Die Schliisselfiguren der Epoche sind uns wohl bekannt.1867, im Jahr des
Ausgleichs, werden Franz Josef zum wungarischen Konig und Elisabeth zur
ungarischen Konigin gekront. Damit {ibernehmen sie als Konigspaar, Felix
Schwarzenberg als Osterreichischer Ministerprisident und Alexander Bach
als Auflenminister die personliche Verantwortung fiir die Doppel-Monarchie.
In der ungarischen Regierung ist Graf Gyula Andrassy der Fiihrer des ersten
verantwortlichen Ministeriums, Ferenc Dedk, der kompromissfihige, auf Ausgleich
bedachte Staatsman fiihrt auch in der Zuriickgezogenheit seine Partei weiter,
Baron Jozsef Eotwos, Minister fiir Religion und Unterrichtswesen reformiert das
Bildungswesen, und die Titigkeit von Graf Albert Apponyi und Gyula Wlassics als
Kultusminister sind von grofler Bedeutung. Als hervorragende Personlichkeiten
treten vor uns Istvan Gyertyanffy fiir die Einfiilhrung der Ausbildung der Lehrer der
Biirgerschulen, Janka Zirzen fiir die Einfiihrung der Ausbildung der Lehrerinnen
der Biirgerschulen. Agoston Treffort ruft einen neuen Typ von Gymnasium ins
Leben, Aladar Molnar ist Grinder einer Hoheren Midchenschule mit sieben
Jahrgingen und Mor Karman legt die Grundsteine zur universitiren Lehrerbildung.

Der Gegner des Ausgleichs, Lajos Kossuth, ist im Exil und klagt Ferenc Dedk der
Aufgabe der Rechte der Nation an.

Jede historische Epoche ruft eigene Verhaltensweisen hervor. Einige Menschen
treten in den Vordergrund, andere werden zuriickgedringt. Beim Kennenlernen der
Natur des Kampfes und der benutzten Kampfmittel konnen wir auch auf das innere
Seelenleben der bestimmenden Figuren der Epoche schlief3en. Die Verleumdung
der Epoche der Reformen und der Revolution oder die Bewahrung ihrer Ideen kann
kein Selbstzweck sein, wenn sich zu den erreichenden Ziele inzwischen andere
Wege eroffnet haben. Die Frage, wie wir weiterleben sollen, der “Modus vivendi
verlangte eine personliche Entscheidung, Eintracht und gemeinsame Absichten.

4.K KONTEXTE

Eine der soziologischen Handlungen, wie Erziehung, Wirtschaft, Handel,
Beschiftigung, Sport usw., ist auch das kulturelle Leben und innerhalb dessen
die Bildung, der Unterricht und die Erziehung. Diese sind natiirlich Komplexe von
Prozessen, entsprechend den Handlungsbeziehungen. In diesem Relationssystem
ist das Individuum Teil der Realitit und mit diesem Individuum steht ein stindig
komplexer werdendes System in Zusammenhang wie Familie, Bekanntenkreis,
Institutionen, Ortschaft, Region, Land, Linder-Gruppen, Kontinent, Erdball, etc.
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In der Geschichte Ungarns wurden der Unterricht und die Erziehung vom
Standpunkt der Kirchen, der Bevolkerung und vom Standpunkt des Staates
interpretiert. Abweichend von dieser Definition hat das Bildungswesen, als Teil der
Administration, die Aufgabe!”, von der Epoche der Monarchie an bis in unsere Tage,
das Bildungssystem vom politischen Gesichtspunkte des Staates aus zu begriinden
und funktionsfihig zu erhalten.

Obwohl die Kontexte des Praxissystems des Unterrichts und der Erziehung
endlose Reihen bilden, konnen wir sie in folgender Weise gekennzeichnet!8
gruppieren und erweitern:

1. Im persénlichen Kontext

a. in Konfliktsituationen
1. Wenn es nicht notig ist, schiiren wir kReinen Konflikt; wenn es zielgerecht
erscheint, vermeiden wir den Streit

2. Im objektbezogenem Kontext
1. Es sollen geniigend ungarische Fachleute ausgebildet werde
2. Es sollen geniigend Steuergelder fiir die Ausgaben zur Verfiigung stebhen
3. Das Erreichen der politischen Freibeit ist ein Ziel, das man nicht wegen
Moglichkeiten der eigenstindigen Entscheidungen aufgeben darf
4 Wenn notwendig ist, mufS man Kompromisse schliesen, um das
Bestmogliche zu erreichen
5. Das Unterrichissystem ist zu erweitern
6. An der Administration soll jeder sachverstindig teilbaben, abgeseben
davon, welche Muttersprache er spricht

3. Im normativen Kontexi:

a. Recht:
1. Es miissen neue Gesetze verabschiedet werden
2. Die Macht mufs im rechtmdifsigen Rabmen bhandeln
3. Die Emanczipation mufs durch Rechtsmittel unterstiitzt werden
4. Den Staatsbesitz mufs man erweitern, dazu ist die entsprechende
Rechtslage zu schaffen.
5. Das eingefiibrte Geselz mufs entsprechend sein, oder wenn es nicht
zweckmdifsig ist, mufs man es dndern, um die Macht zu erbalten

b. Tradition:
1. Weiterer Ausbau der ungarischen Traditionen durch Mitwirkung ungari-
scher Verantwortlicher, die Entscheidungen treffen
2. Bewahrung von friiberen Ergebnissen, man mufs nicht alles im
ungarischen Unterrichtswesen von vorne anfangen

¢. Religion:
1. Die Toleranz der Religionen besagt die Zulassung der Ausiibung der
Religion von anderer

CZAKO KALMAN




DER KAMPF UM DIE AUTONOMIE DES UNTERRICHTSWESENS IM ZEITALTER...

d. Mode:
1. Die Bewegungen der Epoche sind zu achten
2. Man mufs sich um die stdndige Modernisierung bemiiben
e. Moral:
1. Der als richtig erkannten Aufgabe mufs man sich trotz Schwierigkeiten
ndbern, sogar nach mehreren Jahren neu beginnen
d. Praxis:
1. Weiterentwickeln iiberall, wo es maglich ist
2. Wenn sinnvolle Entwicklung friiher steben geblieben ist, sie neu
anfangen
3. Stindige Fiihrung, um die Prozesse in den richtigen Babnen zu halten
4. In sozialen Kontext
a. Hilfsbereitschaft, Elemente der Solidaritdt, der Subsidiaritdit
b. Soziale Dienstleistungen, Dienstleistungen der Versorgung, des Arbeitswe-
sens und des Gesundhbeilswesens
c. in der Praxis
1. Zusammenarbeit mit der Macht nur auf den Gebieten, wozu sie uns
ausdriicklich verpflichtet, sonst das Recht des passiven Wiederstandes
tiben
d. in der Ausiibung der Macht:
1. In der Gemeinschaft mufs man nach ausgedebntem Verfiigungsrecht und
AufSichtsrecht verfabren
2. Fiir Erbaltung der Macht so viel Freibeit geben, wie notig, und soviel
Forderungen stellen wie moglich ist
3. Fiir Ungarn ist nicht das Wichtigste, Grofsmacht zu werden
e. es ist wichtig, dass jeder zufrieden mit seiner Lage ist und dass jeder gemdjs
seiner Identitiit leben kann
J- die Position des Verlierers mufs man akzeptierbar machen
g die Unterstiitzung neuer Gruppen kann fiir den Machtausiibenden niitzlich
gegeniiber seinen Feinde sein
5. Im situativen Kontext
a . in einer Lage, welche an ein Ereignis gebunden ist
1. Die durch den Ausgleich erzwungene Unterordnung in der Monarchie
muys man nicht mit allen Mitteln sichtbar machen
2. Bedingungen stellen, um die mogliche Unterstiitzung zu erreichen
b. in unerwarteter Lage
1. Die Prinzipien des zentralen Regierens befolgen
¢. nur scheinbare Zusammenarbeit ist erlaubt, wenn es keinen Schaden
verursacht
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6. Im kommunikativen Kontext
a. Minoritdten betreffend
b. Nationalitdt, Ethnie
c. Speziellen Gruppenbediirfuissen entsprechend
7. Im sprachlichen Kontext
a. Muttersprache, Sprache der Mebrbeit
1. Nur soviel Terrain der ungarischen Sprache geben, wie wnicht zu
vermeiden ist
2. Deutsch als Sprache der Verwaltung zur Akzeptanz bringen
3. Das Ungarische wird nicht Unterrichtssprache
4. Die Nutzung der Muttersprache als HilfSsprache erlauben
5. Nach Moglichkeit die Muttersprache als Bedingung der Unterstiitzung zu
verlangen
0. Vertrautheit in der Muttersprache fiir die Weiterbildung verlangen
b. Rechtssprache, Sprache der Verwaltung
c¢. Unterrichtssprache
1. Wenn notig, interpretieren wir das Ungarische als Hilfssprache, um es
im Unterricht zu beniitzen
2. Sprache der alltéglichen Kommunikation

5.T, - T, DER UNTERSUCHTE ZEITRAUM 1867 BIS 1918
(LEBENSABSCHNITT VOM ZEITPUNKT EINS ZUM ZEITPUNKT ZWEI)

Bis zum Jahre 1867 wurden viele Momente im Bewusstsein der Nation
festgehalten, auf die sich die Entscheidungstriger sich berufen konnten.! Aus der
Literatur als Beispiel das Zitat: ,,der Ungar lebt, Buda steht noch“20,

Die Osterreichisch-Ungarische Monarchie?! selbst ist durch den Ausgleich von
1867 entstanden. Der osterreichisch-ungarische Ausgleich verinderte die Struktur
des Habsburgischen Reiches und bestand bis zum Jahre 1918. Nach dem verlorenen
I. Weltkrieg kam ein mit neuen Bewegungen reich bestiicktes Zeitalter.

II1. VERALLGEMEINERUNG UND FOLGERUNGEN

Die bessere Kenntnis der Geschichte der Pidagogik unterrichtet und erzieht
selbst. Ein Aspekt der iiber die Jahrhunderte andauernden Einflufnahme ist die
bessere Kenntnis der Bestrebungen und Kimpfe unserer Vorfahren. Die historischen
Erfahrungen werden nach iiberlegter Zusammenfassung zum Erfahrungsmaterial
der Erziehung und zur Grundlage unserer Voraussicht.

Die Initiativen waren manchmal sehr kurzlebig, gute Vorstellungen sind im
ungarischen Unterrichtswesen oft zu Fall ggkommen. - Fiir die zeitliche Ubersicht
iiber die Entwicklungsprozesse offnet sich eine neue Moglichkeit aus der Perspektive
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des ,ICH®, des ,WIR“ und des ,,ETWAS“ = Thema, um neue Schlufdfolgerungen zu
ziehen. In Bezug auf das ,ICH* konnen die Gefiihle, die personlichen Bediirfnisse,
Wiinsche, das Streben nach Gewissheit sowie Stirken und Schwichen untersucht
werden. Schliisselfiguren der Geschichte werden dabei in den Vordergrund gestellt.
In Bezug auf das ,WIR“ kénnen wir das Konkurrieren, Sympathie und Antipathie,
Hilfe gebende oder Hilfe verhindernde, solidarische oder attackierende Prozesse,
Wachstum oder Verminderung analysieren. Im Fall des ,Etwas“ konnen wir die
zu losenden Aufgaben, die Beantwortung aufgetauchter Fragen, Problemlosungen,
die Erfiillung gemeinschaftlicher Bediirfnisse, das Erlangen von Erfahrungen oder
Einfliisse durch neue Informationen untersuchen. In der Kiirze konnten wir diesen
Weg nicht zu Ende gehen, diese Arbeit kann nur darauf hinweisen, dass wir auch
einen von der dokumentierenden Schauweise abweichenden Weg gehen konnen,
um die Lehren aus der Geschichte der Pidagogik aufzudecken.

Nach der gegen die Tiirken verlorenen Schlacht von 1526 bei Mohacs war unsere
Eingliederung in das Reich der Habsburger nicht Ausdruck der Bestrebung die zwei
Linder zu einem Land werden zulassen.

Eigene Bestrebungen wurden auch in der Osterreichisch-Ungarischen Monarchie
nicht von uns aufgegeben. Die Welt hat sich fiir Ungarn nicht in der Zeit der
Monarchie getffnet, aber die Moglichkeiten haben sich durch kriftige Entwicklung
der Wirtschaft und des Biirgertums bedeutend erweitert.

Kampf ist immer ein ,gleichzeitiger Prozess. Mit den Prozessanalysen vom
individuellen und gemeinschaftlichen psychologischen Standpunkt aus kénnen wir
Schliisse in Bezug auf Defizite ziehen, die durch historische Dokumentation nicht
in Erscheinung treten wiirden. Erginzung wird durch die gleichzeitige Analyse der
Ereignisse moglich. Die Motivation erleuchtet die verfafiten Ziele, beschreibt die
Absichten, wie man Hiirden iiberwindet, und in Kenntnis der Kraftquellen kénnen
wir uns sogar Chancen des Erreichens der Zielsetzungen ausrechnen. Aus Inhalt
und Ziel des Kampfes 1483t sich die Zeitdauer der Prozesse bestimmen. Das Umwelt-
Modell kann etwas iiber die Wirklichkeitsniihe der Bestrebungen, der Zielsetzungen
und der verwendeten Kontexte aussagen, Widerspriiche in den Dokumenten
aufdecken, aber das Modell sollte niemals zur Verfilschung der Fakten verwendet
werden.

Die Revolution konnte die Macht nicht an sich binden, doch wurde im
biirgerlichen Zeitalter der Monarchie die Entwicklung des Unterrichtswesens
innerhalb der politischen Realititen, wenn auch unter groflen Verlusten, unter
Anderung der Akteure und mit verinderten Bestrebungen erreicht.

Die vielfiltige Bevolkerung des Karpatenbeckens bewahrt viele historische
Kimpfe in ihrem Bewusstsein. Alle Regeln, Orientierungen, die Autonomie,
Beziehungen, Sachverstand und Zustindigkeit fixieren nur Teilergebnisse, sie dienen
als Ausgangspunkt weiterer Ereignisse. Die historisch-politischen Anderungen
iibertreten einmal auf dem einen und einmal auf dem anderen Gebiet ihre
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Grenzen. Unterdessen verdndert sich der Grad der Kohdrenz zwischen Lindern und
Volksgruppen. Unsere Beobachtungen sind auch fiir kulturelle und Minderheiten
beziehungsweise Mehrheiten betreffende Prozesse in der europidischen Union giiltig.
Demnach kann man die Zeugnisse der Ereignisse in der Osterrechisch-Ungarischen
Monarchie als Muster betrachten.

6
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POLITISCHE SOZIALISATION DURCH DIE
KULTURVERMITTELNDEN INSTITUTIONEN
DER OSTERREICH-UNGARISCHEN MONARCHIE

HOFFMANN NORA

Die Geschichte der Erziehung und Bildung fasst politische Bildungsstrategien,
didaktische und axiologische Prinzipien der Erziehung und weitere Aspekte des
gesellschaftlichen Systems der Bildung aus der Perspektive der jeweiligen Zeit
zusammen. Die Ermittlung von Strategien, Mechanismen und Faktoren, die
das Bildungswesen beeinflussen, bietet die Chance an, aus den Erfahrungen der
Vergangenbheit fiir die Gegenwart oder fiir die Zukunft zu lernen. In der Aufarbeitung
des vielfiltigen Themenspektrums des Bildungswesens lisst es sich erkennen, dass
manche Phinomene durchaus allgemeingiiltig, manche spezifisch fiir die jeweilige
Zeit wirken. Unter diesem Aspekt der Differenzierung wird die Zeit der Osterreich-
Ungarischen Monarchie aus der Perspektive der politischen Sozialisation in dieser
Arbeit untersucht.

Die Frage, was unter der politischen Sozialisation einer Zeit verstanden wird,
kann unterschiedlich beantwortet werden. Sucht man Bildungskonzepte, die fiir
die formellen und informellen Einrichtungen des Bildungswesens geplant sind,
dann findet man Strategien und Modelle der politischen Bildung. Die politische
Sozialisation erfolgt demzufolge unter geplanten Mafdnahmen der politischen
Bildung. Je nach Definition wird aber unter politische Sozialisation auch Inhalte
und Mechanismen verstanden, die in den alltiglichen Begegnungen von Menschen,
in Nutzung von offentlichen und privaten Institutionen und durch Erfahrungen des
Einzelnen insgesamt stattfinden.

Politische Bildung und politische Sozialisation sind nicht zu trennen. In den
Programmen der politischen Bildung ist das eine Bildungsziel die Beteiligten
politisch zu sozialisieren. Konzepte, Formen der politischen Bildung sorgen dafiir,
dass die politische Sozialisation stattfindet. Die politische Sozialisation erfolgt aber
nicht nur unter organisierten Bedingungen. Folgt man zum Beispiel die Aussage
von Kurt Gerhard Fischer, der behauptet, dass politische Bildung ,,so alt ist, wie das
Menschengeschlecht* (Sander, 2005. 13. S.), dann wird es Klar, dass fiir Fischer
die politische Bildung nicht nur die vorgefertigten strategischen Pline der Fachleute
bedeutet. Bei ihm findet man eine weit gefasste Definition, die besagt, dass an der
politischen Bildung auch weitere gesellschaftliche Systeme, die das Zusammenleben
einer Gemeinschaft gliedert, beteiligt sind. Politische Bildung kann aber auch
mit strengeren Kriterien definiert werden, in denen unterschiedliche Aspekte der
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Zielsetzung der politischen Bildung hervorgehoben werden. Es geht diesbeziiglich
um Zielsetzungen, die versuchen die bestehende Ordnung des politischen Systems
aufrecht zu erhalten, Konzeptionen die sich fiir die Herrschaftslegitimation
einbringen. Solche Programme werden vor allem fiir das Schulwesen und fiir
den auf3erschulischen Bereich geplant. Weitere Ziele konnen erwihnt werden wie
Neuhumanismus, Mission und Re-education. Programme, die solche Ziele folgen,
streben an, in erster Linie die Gedanken, Werte fiir die Identifikation mit der
bestehenden Ordnung zu fordern. Ziele wie Miindigkeit und Professionalisierung
setzen sich vor allem fiir Handlungsdispositionen und Handlungskompetenzen der
Biirger ein, um die Menschen zu aktiv agierenden Mitgliedern einer politischen
Gemeinschaft zu erziehen (Sander, 2005. 15-21. S.).

In dieser Analyse zu dem Prozess der politischen Sozialisation zu der Zeit
der Osterreich-Ungarischen Monarchie wurde aus den neuen Uberlegungen
der Sozialisationstheorien ausgegangen. Diese Analyse setzt sich daher nicht
die Aufgabe, mogliche Tendenzen, Kontinuititen und Diskontinuititen in der
schulischen politischen Bildung aufzuzeigen. Hier wird es von den Theorien der
politischen Sozialisation ausgegangen, die immer souveridner behaupten, dass die
tatsidchliche politische Sozialisation weniger in den institutionalisierten Formen der
Gesellschaft, sondern viel mehr in den priméren Umgebungen des Kindes, nimlich
in der Familie und in den Beziehungen zu dem direkten sozialen Umfeld stattfindet
(vergl. Kéri, 1987; Somlai, 1997). Dazu soll die Frage geklirt werden, wie das
Umfeld der Zeit der Osterreich-Ungarischen Monarchie zu beschreiben ist, und der
vorgefundene Zustand welche moglichen Prigungen in dem politischen Verstindnis
der Menschen hinterlief3.

Trotz des gewihlten Forschungswegs muss betont werden, dass der Schule als
Triger der politischen Sozialisation eine wichtige Rolle zugeschrieben werden
kann. Die Schulen hatten ab der Neuzeit eine der wichtigsten Aufgaben, die
Menschen politisch zu integrieren (Sander, 2005. 13-14. S.). Dementsprechend
folgten die Schulbildungskonzepte die eine der oben genannten Zielsetzungen, die
Herrschaftslegitimation. Ein Beispiel dafiir kann die Bildungspolitik von Maria
Theresia genannt werden. Die absolutistische Erzherzogin von Osterreich und
Konigin von Ungarn aus dem 18. Jahrhundert formulierte unter den allgemeinen
Zielen ihrer absolutistischen und aufgeklirten Politik, dass das Schulwesen sehr
wichtige Staatsinteresse ist. Sie lies die Schulpflicht (6-12 Lebensjahr) einfiihren,
somit gab der Staat der Bevolkerung eine existentielle Perspektive und vermittelte,
dass das Reich das einzig Gute ist, in dem man leben kann. Den Begriff
~politikum“ bezogen auf das Schulwesen, hat ebenfalls Maria Theresia geprigt. Sie
verstand darunter, dass die Bildung und Erziehung, vor allem deren Instrument
das Schulwesen von staatspolitischen Interessen fiir die Machterhaltung sind
(Pukdnszky, 2005) Fischer belegt ebenso mit seinem Fazit die machterhaltende
Funktion der Schulen: ,abgesehen von Ausnahmen fand politische Bildung
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regelmiflig in der Geschichte ihr Selbstverstindnis und ihre Funktion in der
Anpassung an bestehende Verhiltnisse, sei es durch Wissensvermittlung, durch
Verhaltenslehre oder durch Gesinnungsbildung“ (Sander, 2005. 14. o.), dafiir
war der Vermittlungskanal die Schule bestimmt. Geht man nur davon aus, dass
das Schulwesen der Herrschaftslegitimation diente, kann man nur eine einseitige
Prigung beziiglich des politischen Verstindnisses der Biirger des Osterreich-
Ungarischen Monarchie feststellen. Eine weitere Analyse im Bereich der offentlichen
und privaten Rdume der Menschen ist unerldsslich, um ein differenzierteres Bild
des politischen Verstindnisses zu entschliisseln.

Der Versuch, die Konturen des politischen Verstindnisses der Menschen
der Ku.K. Zeit darzustellen, erfordert eine differenzierte und interdisziplinire
Betrachtungsweise von der Erziehungsgeschichte. Die Ergebnisse von weiteren
Bereichen der Sozialwissenschaften und der Geisteswissenschaften sollen in den
Feststellungen beriicksichtigt werden. Gerade die geistigen Errungenschaften der
Monarchie-Zeit hat maf3geblich dazu beigetragen, und gleichzeitig gefordert, dass die
Funktion und die Natur der menschlichen Denkstruktur differenzierter betrachtet
werden. Diese Errungenschaften trugen zu einem Wendepunkt des Denkens bei.
Die Tatsache, dass durch die psychoanalytischen Thesen von Sigmund Freud neue
Wege der menschlichen Erkenntnis ermdglicht wurden, erklirt das Phinomen,
warum das Interesse der Forschung, die Mentalitit der Menschen der jeweiligen
Zeit zu beschreiben, von einer sozialen Ebene auf die Psychologische verlagert hat
(Burke, 2004. 75-78. S.). Der neue psychologische Aspekt der Betrachtung weist
darauf hin, dass Ergebnisse der Ermittlungen differenzierter sind, wenn geistes-
und sozialwissenschaftliche Ansitze gemeinsam herangezogen werden.

Demnach kann u. a. eine Zeitperiode aus geisteswissenschaftlichem Aspekt
beschrieben werden und der Frage nachgehen, ob Philosophen die Zeit mit einer
pessimistischen oder optimistischen Grundhaltung darstellen. Somit kann die
Zeitperiode der Monarchie als Zeitalter des Scheiterns beschrieben werden. Aus
dieser Hinsicht wire die Zeit des Osterreich-Ungarischen Monarchie wegen ihrer
ungelosten Probleme der Nationalititenfrage oder die parteipolitische Kimpfe
zwischen den liberalen und konservativen Kriften eine Zeit des Pessimismus,
des Zerfalls. Uber diese Entwicklungen kann in den Schriften von Schopenhauer
und Nietzsche (Storig, 1997. 401-433. S.) gelesen werden. Liest man aber im
Briefwechsel zwischen den zwei grofden Literaten Thomas Mann und Albert
Ehrenstein die Meinungen iiber die Kultur und die intellektuelle Atmosphire der
Stddte Berlin und Wien, zeigt sich ein viel positiveres Bild iiber die Monarchie,
besonders iiber Wien aus. Albert Ehrenstein fragt Thomas Mann, ob er bei der
Griindung einer literarischen und kunstlerischen Akademie in Berlin behilflich
sein konnte. Thomas Mann erwiderte die Anfrage mit einer kritischen Antwort, in
der er zugeben musste, dass die Realisierung der Idee in Wien nicht nur grofiere
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Chancen, sondern auch eine stirkere Daseinsberechtigung hitte. Nach Mann hiitte
Wien eine feinere Kultur und eine tolerantere Zivilisation (Mddl, 1969. 53. S.)

Als Neue Kulturgeschichte (Burke 2004) wird von den Kulturtheoretikern
diese interdisziplinire Betrachtung genannt. Die Kulturtheoretiker (Elias, 1992;
Bourdieu, 1973; Foucault, 1973; Bachtin, 1995) gehen von den geistes- und
sozialwissenschaftlichen Forschungen aus, und berufen sich auf das Paradigma
des erweiterten Kulturbegriffes. Unter Kultur werden demnach nicht nur die
wohlbekannten Kanons verstanden, anhand deren man sich iiber eine Zeitperiode
in allgemeine Formulierungen begibt. Die Kultur fasst dariiber hinaus auch solche
Indikatoren zusammen, die durch ihre Existenz und Funktion uber die Kultur
und die Gestaltungsprinzipien insgesamt ein umfassendes Bild geben. Dieser
anthropologische und psychologische Ansatz der Kulturgeschichte ldsst einen
zu durch die Brille der Symbole und der Titigkeitsfelder die Kultur einer Epoche
interpretieren.

Versucht man also das politische Verstindnis der Menschen der Osterreich-
Ungarischen Monarchie zu rekonstruieren, sucht man weniger nach Strategien der
politischen Bildung, sondern nach Tendenzen und Phinomenen der modernen
Gesellschaft, um Basis und Kontext der politischen Sozialisation zu verstehen.

POLITISCHE SOZIALISATION

Theorien, die den Prozess der Sozialisation zu beschreiben versuchen, auch
wenn sie in der Beschreibung des Prozesses ein differenziertes Bild reprisentieren,
gehen aus einem System aus, das drei wichtige Beteiligte integriert, und
ebenso die Interdisziplinaritit der Betrachtung widerspiegeln. Der eine ist die
Person selber, die je nach Theorie mit einer aktiven oder passiven Rolle in den
Sozialisationsprozess involviert ist. Die Struktur der modernen Gesellschaft ist
die zweite, die hauptsichlich — besonders nach der klassischen Betrachtung der
Kulturgeschichte — von den Historikern und Soziologen beschrieben ist, sowie das
soziale Umfeld als drittes sind die Elemente des komplexen Sozialisationsprozesses
(Somlai, 1997. 13-20. S.). Besonders seit den 30er Jahren des XX. Jahrhunderts
wurde dieses Modell von der Frankfurter Forschungsgruppe angewendet, die sich
sehr oft auf den Freudismus bezogen hat. Themen wie Autoritdtsrinzip, Vorurteile
und familidre Erziehung waren als Beispiele in ihrem Fokus. Ebenso ging Norbert
Elias nach Themen, die die Entwicklung der Gesellschaft mit der Entwicklung
der Personlichkeitsstrukturen in Zusammenhang gebracht hat (Elias, 2000).
Demnach liegt die Sozialisation an der Schnittstelle zwischen der Soziologie, der
Anthropologie, sowie der Psychologie.

Es ist ferner allgemein bekannt, dass die Erziehung, die Bildung und die Kultur
insgesamt fiir die Entwicklung einer Personlichkeit mit planvollen aber gleichzeitig
auch mit unabsichtlichen Einwirkungen verantwortlich sind. Diese Entwicklung, die
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Sozialisation, umfasst Prozesse, die Handlungsbeziige, Handlungsstrategien, sowie
Handlungsorientierungen, soziale Identitit, nach denen das Individuum handelt,
vermittelt. Das Verhalten der Einzelnen wird anhand der Zugehorigkeit zu einer
bestimmten Kultur erfassbar. Die Sozialisation trigt dazu bei, dass die Grundlagen
zur Herausbildung einer Werteordnung der Gesellschaft definiert werden.

Es kann also festgehalten werden, dass im Dreieck der Person, der
gesellschaftlichen Struktur und das soziale Umfeld prigen sich die erwidhnten
Handlungsbeziige und Identititen. Die kulturelle Prigung des Individuums gestaltet
im Folgeprozess die Gesellschaft. Dazu verwendet man Inhalte und Mechanismen,
die einem im Sozialisationsprozess vermittelt wird.

Dem Schulwesen als Strukturelement der Sozialisation wurden mehrere
gesellschaftliche Funktionen als Inhalte zugeordnet. Es sorgt einerseits mit seinen
grundlegenden Funktionen der Qualifizierung und Bildung fiir den Einstieg
des Individuums in die Berufswelt, anderseits ist es ein Sozialisationstriger des
Individuums, und erfiillt dementsprechend allokative und selektive Aufgaben
(Brezsnydnszky, 1997. 23-39. S.). Somit stabilisiert das Schulwesen die Normen
der Gesellschaft, gibt politische Orientierung und legitimiert das bestehende
Fiithrungssystem. Das Schulwesen ist also Mitgestalter des strukturellen und
axiologischen Aufbaus der Gesellschaft, daher auch ein Hauptakteur der politischen
Sozialisation und der politischen Bildung.

Nicht nur das Schulwesen, sondern weitere Bereiche der Gesellschaft fithren die
Sozialisationstitigkeit auch aus. Familien, Berufsgruppen, Institutionen, in denen
moglich wird Interaktionen zu erleben, die Integrations- und Identifikationsgrad
in die Gesellschaft zu erhohen, tragen dazu bei dass kollektive Annahmen und
Regelungen sich verfestigen.

Besonders das primire Umfeld trigt dazu bei, welches Verhiltnis der Mensch
zu der Politik aufbaut. Solange Greenstein (Gyulavdri, 1987. 100. S.) die in der
familiiren Umgebung erworbenen Einstellungen hervorhebt, erginzen Dawson und
Prewitt (Gyulavdri, 1987. 102. S.) das Modell mit den Aspekten der Kultur (Schule,
Freundschaft usw.). Die Rolle des primiren Umfeldes liegt darin, dass solche
Orientierungen entstehen, durch die spitere Wirkungen aufgefasst, also gefiltert
werden. In diesem ersten Orientierungsmodell der Einzelnen entstehen Beziige
und Verhiltnisse nach den primér vermittelten Werten und lassen alles aus dieser
gestalteten Perspektive sehen. Sehr stark dominiert die Auffassung, die weniger von
den Inhalten, also aus dem Gegenstand der Sozialisation ausgeht, sondern von den
Formen und Mechanismen, wie man sich eine bestimmte Einstellung aneignet.
Hess und Torney (Gyulavdri, 1987. 105. S.) gehen von Lernmodellen aus, nach
denen die politische Sozialisation stattfindet. Das Modell der Identifikation sagt aus,
dass Kinder sich mit etwas vertraut fithlen miissen, um sich damit identifizieren zu
konnen. Kognitive Strategien gehen von Uberzeugungen aus. Je nach Lerntypen und
Situationen kann die politische Sozialisation ein anderes Gesicht haben. Easton und
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Dennis (Gyulavdri, 1987. 107. S.) haben eine funktionalistische These formuliert.
Kollektive Entscheidungen, die Strukturen bestimmen, hingen davon ab, ob und
welche Funktionen der einzelnen Systeme erfiillen.

Analysiert man, welche kulturelle Infrastruktur aufgebaut und Verhalten
der Mensch der Osterreich-Ungarischen Monarchie gezeigt hat, man kann die
Riickverfolgung der Motivationen und Wertepriferenzen der Gesellschaft ermitteln.
Die Ermittlung hilft uns zu entscheiden, welches kulturelle und politische
Verstindnis zu der Zeit entfalten konnte, warum, was und wie sich durchgesetzt hat.

DIE VERMITTLUNG VON KOLLEKTIVEN MUSTERN

Motivationen und Wertepriferenzen spiegeln sich in den kulturellen Standards
wider, die kollektiv vermittelt werden (Somlai, 1997. 70-91. S.). Die kulturellen
Standards sind wichtige Voraussetzungen dafiir, dass die Gesellschaft eine
Kommunikation aufbauen kann, dass sie grundsitzlich funktionsfihig ist und in
den wichtigsten Regeln und Gesetzten Einverstindnis herrscht. Diese natiirliche
Einstellung iiber den Konzens des kulturellen Standards, die vom Prinzip und von
der Natur her angenommen wird, kann durch viele Wirkungen, Relationen und
Erleben von diversen Kontexten in Frage gestellt werden. Andern sich die Umstinde,
werden gewisse Standards modifiziert oder werden zuriickgewiesen. Die Vielfalt von
kulturellen Standards ergibt den Pluralismus, der das Nebeneinander von diversen
Kulturen bedeutet. Kulturelle Standards, wenn sie vermittelt werden, konnen also
angenommen oder auch abgelehnt werden, dies ist eine Entscheidungsfrage, ob
man nach der — in diesem Zusammenhang — traditionellen Mustern leben kann
oder will. Besteht man auf Verinderungen, dann setzt sich das Bediirfnis nach
Reformen durch, die neue Errungenschaften definieren kann. Zur Definition muss
jede Anderung zur Legitimationsprobe gestellt werden.

Dieses Phinomen charakterisiert die Kultur der Osterreich-Ungarischen
Monarchie. Eine mehrschichtige Pluralitit, nimlich Polyglossie, Ethnischer
Vielfalt und 3 monotheistische Religionen gliedern die Gesellschaft (Csdky, 2003.
51. S) Unter solchen Umstidnden ist es moglich, dass Akkulturationsprozesse,
Assimilationszwang- aber auch Bediirfnisse je nach Entscheidung der Einzelperson
moglich werden. An den endogenen kulturellen Wechselwirkungen (Csdky, 2003.
55. S.) nehmen 12 Nationalititen des Reiches statt, dariiber hinaus wirken die
franzosische und die osmanische Kultur auf die Monarchie. Mehrere Kulturen
innerhalb eines kinstlich vorgegebenen Raums konnen nicht ohne jegliche
Berithrung nebeneinander leben. Verflechtungen der endogenen und exogenen
Wirkungen durch kulturelle Diffusionen zeigen sich u. a. in der Literatur.
Nebeneinander aber ineinander verflechtet entsteht der Kreis der Budapester, der
Prager und der Wiener Moderne (Csdky, 2003. 54. S.) , die die liberale Werte und
neue Asthetik vertreten. In der Musik- und Tanzkultur existieren bei den einzelnen
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Sprachgruppen unterschiedliche Gesellschaftsformen der Unterhaltung, im Bohmen
der Polka, in Ungarn der Csdrdds und in Osterreich der Wiener Walzer. Diese Vielfalt
prigt eine Identifikation mit der Pluralitit, viele Sprachen zu beherrschen, hat eine
Selbstverstindlichkeit. Theodor Herzl kam in Budapest auf die Welt, sein Studium
hat in Wien begonnen; der Vater von Arthur Schnitzler kam aus Ungarn; die Kinder
von Jozsef Eotvos und Ignaz von Plener (Maria und Ernst) (NVyiré, 1980. 11. S.) zwei
grof3e Denker und Politiker der Zeit haben geheiratet. Solche Beispiele unterlegen
die kulturelle Verflechtung in der Monarchie, wo das Leben zahlreiche natiirliche
Beispiele fiir das Zusammenwachsen zeigt.

Analysiert man die Osterreich-Ungarische Monarchie anhand ihrer diachron-
vertikalen und synchron-horizontalen kulturellen Dimensionen findet man
eine cultural contact zone (Csdky, 2003. 51. S), in der durchaus keinen Frieden
herrscht. Nicht Kulturen stehen in Kampf miteinander, sondern das Moderne
mit dem Traditionellen. Das Traditionelle strebt an, die absolutistische Politik
des kaiserlichen Hofes zu bewahren. Dem gegeniiber stehen die Entwicklung der
kapitalistischen Wirtschaft, die die sozialen Einheitsgedanken der Biirger mit sich
brachte, aber genauso feindlich stehen liberale Werte gegeniiber den Hof, die die
Freiheit und Gleichheit des rationalen Individuums in den Vordergrund stellte.
Der Absolutismus muss einsehen, dass seine Hegemonie nicht mehr aufrecht zu
erhalten ist, er begibt sich auf die Paradoxitit des Neoabsolutismus. Berufsgruppen,
Landwirte und Arbeiter sind von der Industrialisierung in ihrer Lebensexistenz
direkt bedroht. Diese Berufsgruppen artikulieren ihre Forderungen in Parteien
und setzen die Waffe des Antisemitismus ein (Ny#ri, 1980. 11-34. S.). Nationale
Bestrebungen um die Konzeption der nationalstaatlichen Autonomie als Losung aller
Probleme sind Feinde der kulturellen Pluralitit. Uber dies hinaus erschiittert aber
vor allem jeden unabhingig von politischen Ideologien das Bewusstsein dariiber,
dass jegliche Theorien der Welteinheit, sei es Gott oder der menschliche Ratio ihre
Existenzberechtigung durch die These des homo psychologicus (Schorske, 1998. 17.
S.) von Sigmund Freud verlieren miissen. ,Zerrissenheit ist die Krankheit unserer
Zeit. Wir sind zerrissen im Glauben, im Dichten, in der Philosophie, in der Moral.
Die alte Welteinheit des Altertums und des Mittelalters ist hin. [...] wir wissen,
dass Freiheit kommen muss, und wir sind gefesselt und werden wie Schuljungen
gehalten, das schmerzt, das zerreif3t.« (Wittner, 1911. 20. S.)

Die Indikatoren, die kulturhistorisch diese Zeit widerzuspiegeln versuchen,
sprechen fiir sich. Akkulturation lebt mit historisch iiberlieferten Mustern und
Bedeutungen nebeneinander, die Pluralitdt entsteht durch horizontale aber auch
durch die vertikale Differenzierung der Gesellschaft. Die Krise im ungarischen
und im Osterreichischen Nationalbewusstsein erschweren die Zusammenarbeit der
Gebiete. Zwei politische Strategien (Csdky, 2003. 51-59. S.) stehen im Wettbewerb,
die eine strebt an die Pluralitdt beizubehalten, die andere versucht die Kulturen
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politisch in einen Nationalstaat zu integrieren (Nationalititengesetz Ungarns im
Jahre 1868). Die politische Kohabitation ist nicht mehr zu halten.

Im Zusammentreffen von mehreren Konzeptionen der gesellschaftlichen
Ordnung werden die grundlegenden kulturellen Standards auch in Frage gestellt.
Die Krisensituation zeigt die Phase des Hinterfragens, der Neuorientierung
im axiologischen Sinne. Die Frage, ob sich ,nur“ die Inhalte oder auch die
Mechanismen und Formen der kulturellen Sozialisationsprozesse in dem
Legitimationskampf der wirtschaftlichen, politischen und gesellschaftlichen
Neuentwicklungen verindert haben, ist zu beantworten, wenn man die neuen
Institutionen und Formationen der Kultur und ihre Funktion unter die Lupe nimmt.
Hiefiir sind diverse Tendenzen in Osterreich und Ungarn festzuhalten.

OSTERREICH

Irrationalismus, Subjektivismus, Abstraktion und Technologie sind neue Begriffe,
mit denen versucht werden kann, das neue Osterreich zu erfassen. Die Vertreter
der neuen Tendenzen und liberalen Werte nennen sich Die Jungen (Schorske, 1998.
12. S), die in der ersten Linie Leute umfasste, die wagten, sich mit der modernen
Ismus-Welle (Impressionismus, Expressionismus usw.) u. a. aus Frankreich sich
auseinanderzusetzen. Als die junge Dynamik der ,Jungen“ die Architektur und die
Bildende Kunst auch angesteckt hatte, entstand programmatisch der Name Jung-
Wien (Schorske, 1998. 12. S.). Die Vertreter der neuen kiinstlerischen Richtungen
und Triger der liberalen Werte wurden in die Welt der Kunst gezwungen, als sie
politisch entkriftet, soziologisch an den Rand der Gesellschaft geschoben wurden.
Aus dem Elfenbeinturm der Kiinste fanden die Jung-Wiener nur einen moglichen
Ausweg, um die Anerkennung der Gesellschaft zu bekommen, nimlich durch die
Mizenatentum und Schwirmerei von Vertretern der absolutistischen Welt, des
Adels, wenn die kiinstlerische Tatigkeit sie ansprach (Schorske, 1998. 19-20. S)).

In der Literatur finden wir unterschiedliche Tendenzen. Nur in sehr groben
Ziigen kann man iiber zwei grundsitzliche Tendenzen sprechen. In einer dominiert
das isthetische Erbe des Barocks (Mddl, 1969), die versucht die alte Blutezeit
der Habsburgdynastie zu mystifizieren. Patriotismus und Heimatkunst (Franz
Stelzhammer, Peter Rosegger) (Mddl, 1969) bringen zum Ausdruck, dass
der Weg Osterreichs, der nationale Bezug oder der plurale Internationalismus
unentschlossen blieb, und man wusste nicht, welches bevorzugt werden soll. In
einer anderen Tendenz finden wir literarische Werke, die die Innenwelt des
Individuums als Thema behandeln (u.a. Rainer M. Rilke, Hugo von Hofmannstahl,
Georg Trakl, Artur Schnitzler, Stefan Zweig) (Mddl, 1969. 57-58. S.). Weniger die
Handlung, sondern viel mehr die innere Zerrissenheit, Unsicherheit des apolitischen
Daseins werden dargestellt.

Das kulturelle Leben erfolgt in Cafehiusern und in den Diskursen der
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Zeitschriften. Stark wurde die Suche nach der Lebensfreude, dem Rausch und der
Liebe, in denen man alles hinterlassen konnte. Das laute Echo der Wiener Walzers in
der Nacht, aber auch die leichten Artikel der Feulletion verraten die Leichtsinnigkeit
und den Wunsch des Unrettbaren Ichs (Wunberg, 1994) nach Rettung. Diese
Gefiihlskultur (Schorske, 1998. 19. S). ertrinkt in einem grenzenlosen Narzismus.
Dagegen definieren sich Kritiker (u.a. Karl Kraus) (Beispiele Mddl, 1969) die in der
strengen, einwandfreien Stilistik, Konzentriertheit und umfangreiches Wissen und
Bildung die Rettung der Kultur aus der Krise vorgestellt haben.

Die Fragen, wodurch die Welteinheit zerstort wurde, welche Rolle dabei die
Entdeckung der irrationalen Dimensionen des Ichs hatte, ob das Ganze und
das Einzelne in Einklang gebracht werden kann, werden gemeinsam gestellt.
Hugo von Hofmannstahl, einer der bedeutendsten Literaten der Zeit, formuliert
eine isthetische These als neue Welteinheit. In seinem Brief an Lord Chandos
(Hofmannstabl, 1979) klagt dariiber, dass nichts mehr benannt, mit Worten
gefasst und gesagt werden kann. Dieser Irrationalismus ist aber nicht blof3 mit
dem Intuitiven gleichzusetzen, vor derer teuflischen Kraft man sich verstecken soll,
sondern er ist gleichzeitig die Moglichkeit, neue Beziige zwischen den zerfallenen
Teilen des Ganzen herzustellen und dadurch Schonheit zu entdecken (Schorske,
1998. 25-31. S.). Seine politische Konzeption zur Neuordnung der Gesellschaft ist
daher weniger auf dem rationalen Rechtssystem basiert, sondern es ist viel mehr
eine seelische Konzeption, die den Menschen nicht nur als denkender Ratio sondern
als komplexes und mehrschichtiges Wesen in Anspruch nimmt.

UNGARN

Nyiri spricht iiber Phasenunterschiede, wenn er die zwei Linder Ungarn
und Osterreich gegeniiberstellt (Nyiri, 1980. 11-34. S). Die Zerrissenheit und
Unsicherheit sind in Ungarn genauso vorzufinden, haben aber andere Ursachen.
Széchenyi sprach in seinen politischen und wirtschaftlichen Essays iiber eine
stagnierende Gesellschaft, die {iber eine feudale Grundstruktur verfiigt (Kaposi,
2002. 147-161. S.), daher setzt Széchenyi sich dafiir ein, dass ein Minimum des
gesellschaftlichen offentlichen Lebens Form findet. Kossuth, der liberale Denker
Ungarns, stofSt an, dass sich Interessenverbinde und wirtschaftliche Organisationen
(Kaposi, 2002. 161-201. S.) griinden, um sich vor der Ausgeliefertheit des
Grof3kapitalismus und des absolutistischen Herrschers zu schiitzten. Die Paradoxitit
der Zeit werden in den die Forderungen Kossuths sichtbar, der als liberal denkender
Politiker die Zukunft Ungarns mithilfe von Schutzzollen gesichert gesehen hat.

Ebenso wie in Wien werden in Budapest zahlreichre Zeitschriften gegriindet,
in denen wichtige offentliche Diskussionen abgehalten werden, u.a. Deadk als
fiilhrender Intellektuelle Ungarns argumentiert fiir den politischen Ausgleich mit
dem Kkaiserlichen Hof und moderiert die Debatte (Zsolt, 2005. 18. S.).
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Trotz des aktiv gedachten offentlichen Lebens stellt Nyiri (Nyiri, 1980) fest, dass
Ungarn in Vergleich zu Osterreich viel weniger philosophisch geprigt ist. Debatten
und Argumentationen finden in einem sehr engen Kreis von Intellektuellen
statt, auch nur in Budapest. Nyiri erklirt diesen Zustand mit der Existenz der
noch immer sehr feudalen Gesellschaftsstruktur. Die starken Verinderungen in
der wirtschaftlichen Situation Gesamteuropas, die immer mehr vordringende
technische Entwicklung und Industrialisierung der Produktion tragen dazu bei,
dass die Gesellschaft Ungarns in Bewegung kommt. Uber den Weg der Bildung
gewann das offentliche Leben an Prestige. Die Gesamtstrategie der ungarischen
Regierung, die sich im Schulwesen (Bildungspolitische Gesetze) artikulierte, hatte
eine wirtschaftspolitische Uberlegung im Hintergrund. Die Bedeutung von Wissen
und die Erfahrung, dass die Bildung einen direkten Nutzen auf die Existenz des
Einzelnen ausiibt, verbreiteten zwei grundsitzliche Werte in der Bevolkerung.
Die eine war die Motivation, unternehmensfreudig zu sein, aber gleichzeitig
Kompromisse zu finden, wenn es zum Interessenkollaps kommt. Diese Einstellung
setzt voraus, dass die Biirger Ungarns genau wussten, wo ihre Interessen lagen,
und bereit waren sie in jeder moglichen Form zu schiitzen. Auf der anderen Seite
wuchs die Solidaritit (Gelencsér, 1998), da man ganz rasch sich in Situation der
Anderen zhnlichen Status hineinversetzen konnte, und man genau sah, dass das
gleiche Interesse nur gemeinsam politisch artikuliert werden kann. Diese Tendenz
spiegeln sich in den Parteigriindungen wider. Uber die Interessenvertretungen
hinaus muss aber erwihnt werden, welche Rolle die wirtschaftliche Stirkung, die
politische Bekriftigung und solidarische Grundhaltung der Gleichheitsgesetze auf
den Bewusstsein, die Wiirdigung der Person und die Identifikation des Individuums
ausiibte.

Insgesamt entstand eine Mischform der liberalen Wirtschaft mit absolutistischer
Politik, der Neoabsolutismus in der Osterreich-Ungarischen Monarchie. Die
Beharrung auf Tradition aber gleichzeitig die Erfordernisse der Errungenschaften
der modernen Zeit sorgte fiir die Dialektik der Stimmung, die das grofle Reich
Zerriss.

POLITISCHES VERSTANDNIS DER OSTERREICH-UNGARISCHEN
MONARCHIE

Beachtend die kulturhistorische Merkmale der Osterreich-Ungarischen Monar-
chie und erginzend zu den bildungspolitischen Strategien des Schulwesens zur
Machterhaltung kann man feststellen, dass die Biirger trotz vieler Errungenschaf-
ten die politische Autoritdt angenommen haben und eher eine abwartende Positi-
on angenommen haben Die Bevolkerung passte sich der autoritir angebotenen
Moglichkeiten mit ihrer Forderungen an. Die Bestrebungen zum Neuen sind vom
Pragmatismus gefiihrt. Dies bedeutete, dass die neuen Ideen erstmal von mogli-
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chen Konsequenzen tiberpriift worden sind. Diese Haltung spiegelt eine eher un-
flexible und 4ngstliche Position gegeniiber Innovationen wider. Sowohl das Indivi-
duum als auch das Kollektiv leidet an der Fragmentiertheit des Bewusstseins, was
zwangsldufig dazu fiilhren musste, dass keine gemeinsame Zielsetzungen und Stra-
tegien der Verinderungen entstehen konnten. Dies ldsst sich am besten an den ent-
stehenden politischen und wirtschaftlichen Mischformen erkennen. Trotz der Zer-
rissenheit finden sich Gruppen, die in vertikaler Differenzierung der Gesellschaft
die gemeinsamen Interessen zum Ausdruck bringen, sich politisch artikulieren und
untereinander solidarisch verhalten (vergl. Csdky, 2003 und Gelencsér, 1998).

Unter solchen teilweise sehr unklaren und unsicheren Verhiltnissen, reicht die
schulische Bildung nicht aus, das grofde Reich aufrecht zu erhalten. Die verinderten
wirtschaftlichen Prozesse tragen der Umwandlung der Gesellschaft bei, sie findet
neue kulturelle Infrastruktur die neue Interessen zu vertreten und zu formulieren.
In den neuen Gemeinschaftsgebilden wird der Mensch der Osterreich-Ungarischen
Monarchie mit neuen Verstindnissen politischer Phinomene konfrontiert. Um seine
existentielle Sicherheit zu bewahren und zu stirken, eignet er sich neue Formen
der politischen Handlung an. Die Prigung in Schulen und in den neuen politischen
Formationen wirkt zusammen und tragen dazu bei, dass die Zerrissenheit entsteht.
Die Erwartung der Existenzsicherung von der autoritiren Staatsfiihrung, aber
gleichzeitig das Gefiihl der Ausgeliefertsein in einer verinderten Wirtschaftsstruktur
erklirt die teilweise autonome politische Handlung, aber teilweise die abwartende
Haltung der Menschen. Eine differenziertes Bild {iber das politische Verstindnis zu
der Zeit der Osterreich-Ungarischen Monarchie bedarf eine tiefgreifendere Analyse.
Der vorgeschlagene Weg einer moglichen Analyse soll gleichzeitig ein Plidoyer
aussprechen, aus den Winden der Schulen dafiir herauszukommen.
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FELSO MEZOGAZDASAGI ISKOLAK A TRIANON
UTANI BEKES VARMEGYEBEN

LIPCSEI IMRE

A felsé6 mezdgazdasagi iskoldk intézményrendszere a XX. szdzad elsé évtizedei-
ben alakult ki Békés vairmegyében. Tessedik hagyomanyaira épiilve harom gazda-
sagi iskola m{ikodott, ami az orszagos intézményhalézat kiozel 50%-a. A szerzd tor-
téneti-szociologiai modszerekkel, statisztikai adatokra tamaszkodva tarja fel a régio
iskolainak életét. A didkokra vonatkozo adatok, a tantervek, a tandrok tevékenyégé-
nek feltarasa bemutatja a gyakorlati iranya képzést folytaté Békés varmegyei kozép-
és kozépfoku iskoldkban folyd munkat. A primér forrasokbdl nyert informaciokbol
megallapithato, hogy a mezégazdasagi oktatast felvillal6 iskolak megfeleltek a koz-

s ez

ponti elvirdsoknak, és jol illeszkedtek a virmegye oktatasi struktarajiba.
% %

A mezdgazdasigi szakoktatds Magyarorszagon a XVIIL. szdzad végén kezdddott,
megeldzve ezzel tobb nyugat-eurdpai allamot. Tessedik Samuel 1780-ban nyitot-
ta meg Szarvason Gyakorlati Gazdasagi Ipariskolajit, amely tobb elismerést kapott,
azonban anyagiak hidnydban 1795-ben bezarta kapuit. Négy év mulva Gjra megnyilt
az intézmény, de annak ellenére, hogy kozponti rendelet értelmében minden tan-
keriiletbdl két-két tanitonak késziilg fiatalt killdtek kétesztendds szakszer(i tanito-
képzésre, 1806-ban végleg befejezte miikodését. Az Gjrakezdéstdl szamitott hét év
alatt hiaba képeztek ki 64 jeloltet tanitoi palyara és a mezégazdasagi munkaval kap-
csolatos tisztségek betoltésére, a kozponti timogatds minimalis volt, mashonnan
nem érkezett segitség, igy Tessedik ismét magara maradt.

Tessedik hagyomanyait kovetve a XX. szdzad elején tjra fellingolt a mezdégazda-
sagi képzés igénye Békés virmegyében. Békéscsaban és Oroshdzan az 1912-13-as
tanévben megindult a polgari iskola gazdasagi irdnyban val6 fejlesztése. Oroshd-
zan a polgari hatodik osztalya utan egy éves gazdasagi tanfolyamot inditottak, Bé-
késcsaban a polgari V. osztalyatol tanitottak gazdasagi targyakat és szintén hét éves
képzést terveztek. A kisérlet nem sikeriilt, mivel a Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisz-
térium (VKM). az 1915.mdjus 4-i 34.164. szimu rendeletében nem ismerte el az ok-
tatds ezen formajat. Ezért csak 1921-ben a VKM 73.904-1921. szamu rendelete alap-
jan indult meg Gjra a mezdégazdasagi iranyQ polgari iskola V. osztalya. Két év mulva a
77525-1923. szamu rendelet az iskolat négy évfolyamu gazdasagi irdnyu felsé tago-
zatta fejlesztette, majd ugyanebben az évben a 83.257. szimu rendelettel a vallds- és
kozoktatasiigyi miniszter kiadta az Orszagos Kozoktatasi Tanacs és a foldmivelés-
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iigyi miniszter kiildottei 4ltal kidolgozott tantervet. Az elsé kozépszintli mezdgazda-
sagi szakiskola Oroshdzan nyilott. A kovetkez6 hirom évben még négy ilyen iskola
kezdte meg miikodését az orszagban: Békéscsaban allami, a budapesti és a hatvani
kozségi, valamint a gyongyosi romai katolikus iskolak.

Az iskolahalozat fejlesztése azonban nem folytatodott ilyen iitemben, legalabbis
nem gy, ahogyan a gazdak korében szerették volna. A fels6 mezdgazdasagi isko-
lak évkonyveiben rendszeresen megjelentek irdsok az iskolatipus fontossagat hang-
stlyozva. Az oroshazi intézmény 1925-26-0s évkonyvében a nyit6 oldalon Tas Ferenc
igazgat6 irta le véleményét, miszerint ,...a minisztériumnak nemcsak joga, ha-
nem kotelessége is minden tdrsadalmi réteg iskoldaztatdsdrol gondoskodni. A
tarsadalmi osztaly, amelyrdl itt sz6 van, az orszdg lakossdganak nagy tobbsége:
a gazdaosztdly”.! Egy év milva ugyand, tovibb folytatva polémidjat, Kifejti, hogy az
orszagnak is kdrdra van, ha a gazdasagi egyesiiletek, mezégazdasagi kamardk nem
tamaszkodhatnak erds, miivelt és szervezett gazdaosztalyra: ,,...a szovetkezeti esz-
me, dllatkidllitasok, dllatok torzskonyvelése, az Alfold befdsitasa, ontozése, vizek
lecsapoldsa mind az érdekelt gazddk meg nem értésén bitisulnak meg”>

Békés virmegyében a mezbégazdasagi ismeretek megszerzése nem iitkozott ne-
hézségbe. Az oroshazi és békéscsabai iskoldk mellé ugyanis Szarvason 1927-ben
megnyitottak a M. Kir. Tessedik Samuel Kozépfoka Gazdasagi Tanintézetet.

A békéscsabai és az oroshazi felsé mezégazdasagi iskolak mellett targyaljuk a
szarvasi kozépfoku tanintézet tanuldinak adatait is. Ennek az az oka, hogy a szarvasi
intézményben folyé munka, a tananyag, a beiskoldzas nagyban hasonlitott vagy meg
is egyezett a misik két virmegye iskoldéval. Mind a hiarom intézménybe azok a did-
kok jelentkezhettek, akik valamely kozépiskola IV. osztalyat sikerrel elvégezték. Miu-
tan els6sorban foldbirtokos, foldbérld vagy gazdatiszti sziilok gyermekei kaptak fel-
vételt, a beiratkozashoz csatolni kellett egy helyhatosagi igazolast arrol, hogy ,...a
Jjelentkezo foldbirtokkal vagy bérlettel, esetleg egyéb vagyonnal, vagy biztositott
gazddlkoddsi lebetéséggel bir, illetve ilyennek viromdnyosa”3 Oroshazin el6-
irtak, hogy ,....nem gazddlkodo sziilok gyermekei csak jeles és jo bizonyitvany
alapjan s 1,60 P-s okmdnybélyeggel elldtott folyamodvanyon kérbetik felvételiiket
a vallds- és kozoktatdsi Miniszter Urtol” A felvételrl a békéscsabai és az oroshazi
intézményekben a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium dontott.

Az intézmények célja is megegyezett, hiszen a tanuldkat az altalinos ismeretek
mellett gazdasagi szakismeretekkel vértezték fel, és ezaltal sziileik foglalkozasahoz
visszatérd gyakorlati gazda ifjakat kivintak nevelni.

A szarvasi intézmény gyakorlati képzésének ,rangjat” az is jelzi, hogy a vallas- és
kozoktatasiigyi miniszter az 1928. oktober 10-i 65.632 szamu rendeletében egyediil
a szarvasi gazdasagi tanintézetnek engedélyezte, hogy az L, illetve a II. osztalyt vég-
zett jeles vagy jo rendi tanuldk a felsé mezdégazdasagi iskolak IL., illetve a III. oszta-
lyaiba felvételt kaphatnak, ha a kézmiiveltségi targyakbdl sikeres kiilonbozeti vizsgat
tesznek. Ez iddig mas iskoldbol felsé mezégazdasagi iskolak felsébb osztilyaiba még
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tanterv-kiilonbozeti vizsgalattal sem lehetett atlépni. Egységes volt az, hogy magan-
vizsgit egyik intézetben sem engedélyeztek. Ezért csak nyilvanos tanuldk latogattak
a kozépfoka mezdgazdasagi iskolakat.

1. tablazat
A kozépfokii mezigazdasdgi képzésben résztvevd tanulok létszamadatai Békés virmegyében
1925-26 1930-31 1940-41

0szt. f6 0ssz. 0szt. fo 0s5sz. 0szt. fo 0s5Z.

L 44 L 22 L 42

P . 11 36 11 34 L 40
Békéscsabai i % 117 il ”n 127 i 43 160

IV. 13 IV. 27 IV. 35

L 49 L 23 L 42

- 1L 17 1L 20 1L 3

Oroshdzi m |14 | 8 30 ] og [ 30 ] 5

Iv. 8 Iv. 25 Iv. 43

L - L 20 L 49

) IL. - IL. 24 II. 43
Szarvasi i - - i 28 102 i 39 162

Iv. - Iv. 30 Iv. 31

Forras: A békéscsabai, az oroshdzi felsé mezogazdasdgi iskoldk és a szarvasi kozépfoki tanintézet

érlesitoi.

Kezd8 datumnak azért az 1925-26-o0s tanév keriilt a tdbldzatba, mert mind Bé-
késcsaban, mind Oroshazan ekkor lett teljes a négy évfolyam. Szarvason csak 1927-
ben indult a képzés, azonban az els6 tanévben két évfolyam nyilt, minthogy 13 fiatal
az V. gimnaziumi osztaly elvégzése utian kiillonbozeti vizsgaval 1épett it a tanintézet-
be. Az iskolak létjogosultsagat alatimasztjak a létszamadatok. Oroshazan és Szar-
vason tiz év alatt tobb mint 50%-kal, Békéscsaban egynegyedével n6tt a diakok sza-
ma. Az osztalylétszamok egyes kozépiskolai osztilyok népességéhez viszonyitva nem
tulzottan magasak, azonban ezen intézményekben az elméleti oktatis mellett gya-
korlati képzés is folyt, melynek szinvonaldra esetenként kdrosan hatott a magasabb
létszam. A tervezettnél tobb tanuld okozta probléma féként Szarvason jelentkezett,
hiszen itt a tantermek kialakitasanal eredetileg legfeljebb husz novendékre szami-
tottak.

Az indulaskor kialakitott 1étszamkeretek azért boviiltek, mert nemcsak Békés és
a szomszédos virmegyékbdl érkeztek tanulok az intézményekbe, hanem tavolabbi
régiokbal is népes didksereg jelentkezett.

A TANULOK VIZSGALATA LAKOHELYUK SZERINT

Az iskolak alapitdsanadl arra szamitottak az eldljarok, hogy a virmegye gazdasz
tarsadalma gyermekeinek kindlnak tanulasi lehetGséget, esetleg a kornyezd varme-
gyék néhany kozelebbi telepiilésérdl érkeznek még novendékek. Ez az elgondolis
azért nem val6sulhatott meg, mert a felséfok mez6gazdasagi iskolak létesitése nem
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indult meg orszagosan. A *20-as évek eleje ota csak 1936-ban nyilt egy allami mez6-
gazdasagi iskola Kecskeméten, ami jelzi, hogy az iskolatipus nem tartozott a straté-
giai fontossaga intézmények kozé. 1938-ban azonban valtozas kovetkezett be, mert
az aprilis 30-an kihirdetett 13. torvény Gjjaszervezte a szakiranya kozépszintli okta-
tast. A szakiranyu képzést folytat6 iskolaknak egységes gytijténeve a , gyakorlati ira-
nya kozépiskola” lett. ,,A kovetkezd tanévekben ilyenekké alakultak at a 19. szdzad
masodik felét6l miikodo ,fels6 ipari” és ,felsé kereskedelmi” iskoldk, valamint az
1920-as években szervezett ,fels6 mezGgazdasagi” iskoldk. (Ezek mind kozépszint(i
iskolak voltak, nem felsé szint(iek.)®

Mivel a fentiek értelmében kevés iskola foglalkozott kozépfoki mezégazdasagi
képzéssel, de a gazdak felismerték az ilyen jellegii iskoldztatis el6nyeit, nem torédve
a nagyobb tavolsaggal sem, elkiildték fiaikat a Békés varmegyei iskolakba.

2. tabldazat
A kozépfokii mezdgazdasdgi képzésben résztvevd tanulok lakobely szerinti megoszldsa
helyi Békés mds var- elszakitott kiil- 0s5z.
varmegyei | megyébol teriiletrdl foldrdl
1925-26 117
" 1930-31 23 47 57 - 127
Békéscsaba 1935-36
1940-41 38 57 66 1 162
1925-26 30 8 48 2 88
. 1930-31 29 12 57 2 98
Oroshiza 93536 42 20 53 : . 15
1940-41 55 18 82 - 155
1925-26 - - - - -
1930-31 7 3 87 5 - 102
Szarvas 193536 | 12 4 100 8 2 126
1940-41 16 6 124 2 1 149

Forras: A békéscsabai, az oroshdzi fels6 mezdgazdasdgi iskolik és a szarvasi kozépfokii tanintézet

érlesitoi.

A tablazat adatai egyértelmien bizonyitjadk a mas virmegyében €16 gazdatirsada-
lom érdeklGdését. A vizsgalt négy tanévben mind a hiarom intézetben a helyi, vala-
mint a Békés varmegyei diakok kisebbségben voltak a mas virmegyékbdl érkezett
tanulokkal szemben. Féként Szarvason szembet{ing a kiilonbség. Az 1930-31-es tan-
évben a novendékek 90,1%-a, az 1935-36-0s tanévben 87,3%-a és az 1940-41-es év-
ben 85,2%-a szarmazott mas varmegyébol, elszakitott teriiletrdl, vagy kiilfoldrél. Az
ilyen nagyaranyu jelentkezés azért is érdekes, mert a harom intézmény koziil egye-
diil a szarvasi nem adott érettségit, ,csak” képesit§ vizsgat. Népszertiségét valdszi-
niileg a gyakorlatiasabb képzésnek koszonheti (bévebben a tantervek targyalasakor),
illetve annak, hogy a vidéki gyerekek szimara megfelel6 elszallasoldst tudtak bizto-
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sitani. A tanintézet konviktusiban 60 tanul6 elhelyezésére volt lehetGség, a tobbieket
az intézet igazgatosaga és orvosa altal feliilvizsgalt lakasokban szallasoltak el. Oros-
hazan nem volt internatus, Békéscsaban is csak az 1939-40-es tanévben nyilt az
evangélikus egyhdz segitségével egy 36 f6t befogado bentlakasos intézmény, ezért a
vidéki gyerekek mindkét helyen megbizhat6 csalddoknal voltak elhelyezve.

A fentieknek megfeleléen érthet6, hogy Szarvason az értesitbkben nem jeldlnek
bejaré tanuldkat, mert a tanintézett6l tavolabb laké didkok vagy a konviktust, vagy a
csalddoknal val6 elhelyezést vilasztottdk. A masik két intézetbe naponta bejirtak a
kozeli telepiiléseken laké didkok.

3. tablazat
Bejaro tanulok a békéscsabai és az oroshadzi felsé mezogazdasdgi iskoldban az 1940-41-es
tanévben
vastiton, autébuszon kerékpdron Osszesen
Békéscsaba 5116 31% 2216 13,4% 75 f6 45,1%
Oroshdza 48 6 30,9% 416 2,6% 52 f6 33,5%

Forras: A békéscsabai, az oroshdzi felsé mezogazdasdgi iskoldk 1940-41-es értesitii.

Békéscsaban a bejaré tanulok ardnya igen magas volt. Egyrészt a tavolabbi var-
megyékbdl érkezett tanulok internatusban, illetve csalidoknal voltak elszallasolva,
masrészt sokan tanultak itt a szomszédos varmegyékbdl, akik a Békés varmegyei-
ekhez hasonl6éan kihasznaltak, hogy Békéscsaba kozlekedési csomdpont volt, ezért
konnyen meg lehetett kozeliteni.

A NOVENDEKEK SZOCIALIS HATTERE

A békéscsabai és az oroshazi fels6 mezdgazdasagi iskolakban és a szarvasi tanin-
tézetben a tanulok csaladi hattere homogénebb, mint a virmegyei kozépiskolak di-
akjainal. Erdteljesen érzdodik az iskoldk szakmai jellege a sziil6k foglalkozds szerin-
ti megoszlasaban.
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4. tablazat
A mezbgazdasdgi iskoldk tanuloi a sziilok foglalkozdsa szerint
az 1940-1941-es tanévben

Békéscsaba Oroshdza Szarvas
Nagybirtokos 1 - -
Kozépbirtokos, bérlé 13 13 35
Kisbirtokos, kisbérld 59 68 59
Kisbirtokos, napszimos 7 1 33
Gazdasagi tisztviseld 7 2 16
Kisiparos 12 21 5
Ipari tisztvisel® 3 1 -
Iparnal alkalmazott 2 1
Kiskeresked 6 10 6
Kereskedelmi tisztviseld 4 1 1
Kozlekedési tisztvisel6 8 5 2
Egyéb kozlekedési segédszemély 5 3 -
Koztisztvisel6 7 8 5
Pap, tandr, tanit6 9 8 11
Mis értelmiség 1 1 4
Kozhivatali altiszt 1 1 2
Katonatiszt, altiszt 3 4 5
Nyugdijas koztisztviseld 6 3 2
Nyugdijas altiszt 2 4 1
Egyéb

Forrds: A békéscsabai, az oroshdzi felsé mezdgazdasdgi iskoldk és a szarvasi kozépfokii tanintézet
1940-1941-es értesitoi

Az adatokbdl Kit{inik, hogy a novendékek nagy része, Szarvason 68,5 %-a, Békés-
csabin 54,3%-a és Oroshdzan 524%-a a gazdaosztily gyermekei koziil keriilt ki. Ez
megfelel annak a kiildetésnek, melyet az intézmények célkitizéseikben deklaraltak.
Eszerint a fels6 mezégazdasagi iskola célja, hogy ,...a foldbirtokos és bérlé csala-
dok és egyéb foglalkozdstiak, ondllo gazdalkoddsra késziilo, négy kozépiskolat
végzelt gyermekeit az dltaldnos miiveltség nyujtdsa mellett sajdat birtokuk, bér-
letiik okszerii kezelésére megtanitani, s igy modot nyujtani arra, hogy ardnylag
rovid tanulmanyi id6 alatt altaldnos miveltséggel biro és e mellett szakképzett
kozépbirtokos gazddkkd neveltessenek”®

A fels6 mezdgazdasagi iskolat azonban nemcsak a folddel foglalkozo csaladok va-
lasztottdk. Kisebb szdzalékban ugyan, de tanultak ott kisiparosok, keresked6k és
tisztvisel6k gyermekei is. Egyrészt szivesen vették, ha mas tarsadalmi rétegbdl is ér-
deklédnek a képzés irant, masrészt azért is felvették ezeket a tanulokat, mert az or-
szagban egyes helyeken a fels6 mez6gazdasagi iskola a térség egyetlen kozépfok is-
koldja volt. A kozelség fontos volt, mert igy a tisztviseld, aki mostoha anyagi viszonyai
miatt nem tudta volna idegen varosba jaratni gyermekét, érettségit adhatott a kezé-
be. A kereskedd fia az dltalanos miiveltséget és az érettségit lakohelyén megszerezve
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a budapesti egyéves kereskedelmi szaktanfolyam elvégzése utan teljes értékii keres-
keddként keriilhetett apja izletébe.

Békés virmegyében azonban nem az orszagos helyzet volt jellemzd. Békéscsaban,
Oroshdzan és Szarvason miikodott gimnazium, Békéscsaban és Oroshazan fit pol-
gari iskola is. Az tehat, hogy nem hidnypotld szerepet toltottek be ezek az intézmé-
nyek a virmegyében és mégis sok tanuléjuk volt, jol jelzi a virmegye lakossaginak
a magasabb szintli mezbégazdasigi képzésre valo igényét. Ez természetesen a virme-
gye Osszetételébol fakad, mert itt a népesség joval nagyobb aranyban élt a foldbdl, a
fold miivelésébdl, mint az orszagos atlag.

TANTERV A BEKES VARMEGYEI KOZEPFOKU MEZOGAZDASAGI
ISKOLAKBAN

A fels6 mez6gazdasagi iskoldk szamdra a vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter
1923-ban az 83.257. szamu rendelettel adta ki az els6 tantervet. Ezt f6ként a gazda-
korok vitattak, hiszen nem érezték a gazdasagi szak dominancidjat az orafelosztas-
ban. Ez valoban igy volt, hiszen az elméleti és gazdasagi szaktirgyak az 6sszoraszam
csupan egyharmadait tették ki. A tanterv tdimogatoi azonban kiemelték, hogy nem
csak az orakereteket kell 6sszeadni, hanem az 0sszes tananyagot is figyelembe kell
venni, mert az altalanos miveltségi tantirgyak gazdasagi vonatkozasu anyagot is
tartalmaztak. Igy példaul ,...a természetrajz teljesen megalapozza a gazdasdagi
ismereteket, a kémidban és technologiaban benne van a gazdasdgi kémia, a fi-
zika erésen foglalkozik a mezigazdasdgi gépekkel, a szdmtanban egy év jut a
kereskedelmi szdmtanra”’

A szarvasi kozépfoki tanintézet tanterve az 1927-es indulaskor nem volt kiforrott.
A természettudomanyos targyak dominaltak, de tdlzottan szétaprézott volt, 37 tan-
targybol allt.

A felsé mezGgazdasagi iskolak tantervét az 1930. évi 630-05-65 szamu rendelet-
tel modositottak, melyben két féelvet érvényesitettek: egyrészt megsziintették a tul-
terhelést a heti 6raszamok leszallitasaval. Az elméleti tantiargyak a déleldtti 6rakra
estek, délutinra a gazdasagi gyakorlat, az 6nképzdkori €s a sportkori foglalkozasok
maradtak, masrészt az altalinos miiveltséget ado tirgyak rovasara nagyobb szerepet
kaptak a gazdasagi szaktirgyak.

A vizsgalt id6szak utolsé tantervét 1938-ban adtak ki a XIIIL. torvénycikk értelmé-
ben mar gyakorlati kozépiskoldkhoz tartoz6 mezdgazdasigi kozépiskolak szama-
ra. Ez annyiban jelentett valtozast, hogy az éraszamok az I-II évfolyamban eggyel, a
II1.-ban kettdvel ndttek, mig a IV.-ben eggyel csokkentek. A valtozds a gazdasagi tar-
gyaknil jelentkezett. Egyes tantargyak elnevezése, és természetesen a tananyaga is
modosult. Igy a Részletes novénytermesztés és novénykortan helyett a Novényter-
mesztés és novénynemesités, a Kémia és dsvanytan helyett a Mez6gazdasagi kémia
és kémiai technologia, a Foldrajz helyett Gazdasagi foldrajz targy keriilt a tantervbe.
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A Novény- és dAllattan targyakat megbontottik, azonban ez sem 6raszimban, sem

tartalomban nem jelentett viltozast.

A szarvasi tanintézet zstfolt tantervében az 1933-34-es modositds sem hozott
jelentGsebb valtozast. Erre szintén 1938-ig kellett varni, amikor az Orszagos Gaz-
dasagi Szakoktatdsi Tandcs véleményét kikérve a Foldmivelésiigyi Minisztérium
31,193/1938. IX. 1. szamu rendeletével Gj tantervet léptetett életbe, amely lényegesen
megvaltoztatta az oktatdbmunkat. A legmarkansabb valtozas abban jelentkezett, hogy
a tantargyak szamat drasztikusan csokkentette, és az addigi heti 2 gyakorlati orat
4-re emelte. Az atalakitas utin elmondhat6, hogy a tanintézet 6raterve nagyban iga-
zodott a mezdgazdasagi kozépiskolak irdnyvonalihoz.

5. tablazat

az 1940-41-es tanévben

L. L. I Iv.
Mez/g. Tanin- | Mezg. | Tanin- | Mezg. | Tanin- I\fl.e'{g. Tanin-
kozép- ) D . o , kozép- .
: tézet |Kozép-isk.| tézet |kozép-isk.| tézet X tézet
isk. isk.
Hit- és erkolcstan 2 2 2 1 2 1 2 1
Magyar nyelv és
gy Iy 3 3 3 3 3 3 3 3
irodalom
Torténelem 2 2 2 2 2 2 2 2
Mennyiségtan 4 3 3 3 3 3 2 3
Gazdasagi foldrajz 4 3 3 3 - -
Gazdasagi allattan 4 - - - -
Gazdasdgi novénytan és 4 ) ) )
novénykortan
Gazdasagi novénytan
és novénykortan és - 6 - 3 3 -
gazdasigi llattan
lylezogazda’sa.g kémia 4 4 4 4 i ) i )
és technoldgia
Termeszettan és 3 ) 3 ) i i i i
éghajlattan
Egészségtan 2 2 - - - - - -
N?ve,znytermes,zt,es €s i i 4 5 4 5 4
novenynemesites
Allattenyésztés - 3 2 3 4 4 4 4
Kert/- és szolomiivelés, ) ) ) ) 4 1 4
erdészet
(/}a%dasagl gépek és ) 2 3 ) 3 )
épiiletek
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L 11 11 Iv.
Me%g. Tanin- | Mezg | Tanin- | Mezg | Tanin- M.ez,g. Tanin-
kozép- . P . o . kozép- .
. tézet |Kozép-isk.| tézet |kozép-isk.| tézet . tézet
isk. isk.
Gazdasdgi tizem- és
becsléstan
Mezdgazdasigi
tizemszervezés és - - - - - - 6 5
lizemvitel
Gazdasagi gyakorlatok 4 4 4 4 4 4
Testnevelés 2 2 2 2 2 2 2 2
Rendkiviili targyak - 1 - 1 - - - -
Karének 1 - 1 - 1 - -
Német 2 - 2 - 2 - 2 -
Osz.t.alyonkent 34 36 34 37 34 37 31 37
Egyutt

......

tanintézet 1938-1939-es értesitoi

A tanterveket dsszevetve a kozismereti targyak oraszima kozott nincs jelentdsebb
kiilonbség. Valbjaban csak két esetben taldlunk eltérést. A Hit- és erkolcstan tan-
targynal a masodik osztilytol hetenként egy oraval, mig a Gazdasagi foldrajznal az
els6 évben szintén egy 6rival kevesebb szerepelt a tanintézet 6ratervében.

A szaktargyaknal azonban mar mas a helyzet. A Novénytermesztés és novényne-
mesités, a Kert- és sz6lomiivelés, erdészet, a Gazdasagi gépek és épiiletek targyak
esetében a négy éves tanulmanyi id6 alatt tobb orat forditottak a tanintézetben.
Ugyanez elmondhaté a Gazdasagi novénytan és novénykortan és gazdasagi dllattan
tantargynal is, amelyet a mez6gazdasagi kozépiskolakban szétvalasztottak ugyan, de
az 6raszam magasabb maradt a tanintézetnél. A szaktiargyaknal jelentkez§ tobblet
a tanuldk terhelésében is megmutatkozott. Mind a négy évben a tanintézetben na-
gyobb volt a heti 6raszim, mint a mezdégazdasagi kozépiskolakban. Az elsé osztaly-
ban kettd, a masodikban és harmadikban hiarom oraval, a negyedikben pedig hat
oraval tobbet toltottek a tanulok az iskoldban hetente a szarvasi mezégazdasagi tan-
intézetben.

Meg kell emliteni azonban, hogy a mez6gazdasagi kozépiskolakban rendkivii-
li targyak is voltak. A német nyelv helyzete megoldatlan volt, tovabbra is csak eb-
ben a kategoriaban kapott helyet, mig a karének érdekes szinfoltja volt a f6ként gya-
korlatorientaltsaga képzésnek. A mez6gazdasigi kozépiskoldk a kevesebb kotelezd
oraszam ellenére magasabb végzettséget biztositottak. Ez az érettségi bizonyitviny-
ban manifesztalodott. Az 1938. évi 13. torvény szerint a mez6gazdasagi kozépiskolai
érettségi mindazokra az allasokra és tisztségekre képesitett, amelyek elnyeréséhez
az 1883. évi I. torvénycikk, vagy mas jogszabaly értelmében kozépiskolai érettségire
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volt sziikség. Ezenkiviil lehetdséget nyujtott a gazdasagi akadémidkon, a szakf6isko-
lakon, és a m. kir. Jozsef Nador Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem mez6gaz-
dasagi és allatorvosi karinak mez6gazdasagi osztalyan, valamint gazdasagi szakta-
narképz6 intézetében folytatandé tanulmanyokra.

AZ ELMELETI OKTATAST KIEGESZITO GYAKORLATI KEPZES SZINTEREI

Az iskolak gazdasaganak legfontosabb feladata az volt, hogy lehetGséget adjon az
elméleti 6rakon el6adott tananyag rendszeres begyakorldsira, valamint az idészer(
termelési és értékesitési modok, eljarasok tényleges bemutatisara. A tangazdasagok
tobb egységbdl alltak.

A mezbgazdasigi részben a szant6foldi gazdalkodds soran szemes- és szdlasta-
karmanyt termeltek. Arra torekedtek, hogy onellatéak legyenek, vagyis az allatillo-
many takarmanyozasat a sajit termésbdl oldjak meg. Kedvezdbb iddjards sordn ezt
az elvardst még tul is teljesitették, ezért eladdsra is jutott. Erdekes, hogy a hdrom is-
kola kiilonb6z6 moédon kezelte a foldet. Békéscsaban hatos vetésforgd szerint tortént
a gazdalkodds, Oroshdzan mar a szabadabb szellemi valtégazdasag iizemrendszere
szerint négyes vetésforgot hasznaltak, mig Szarvason a szant6foldeken szabad gaz-
dalkodast tiztek, nem volt rendszeresitett vetésforgo.

A mezbgazdasaghoz tartozott még az allattenyésztés is. Mindharom helyen sertés,
szarvasmarha, 16 és baromfi, Szarvason ezen feliil még hazinyil tenyésztésével és
méhészettel is foglalkoztak. A méhészet beinditasa egyiitt jart a méhlegel6k kialaki-
tasaval. , A tanintézet igazgatosdga fasitassal, a kisérleti téren mézeld novények
és a mébészet kozelében mézeld takarmdnynovények termeszitésével, valamint
vdndorldssal igyekeztek a gyiijiési lebetdséget fokozni.”8

A tangazdasagok masik egysége a novénytani kert volt. Itt a tanulokat megismer-
tették a fli- és herefélék vetésével, gondozasaval, a sz6lészettel, a gytimolcsfa-isko-
laban és a diszkertben a virdgok, a cserjék és a fik dpolasaval, a konyhakertben a
z6ldségek termesztésével.

Mindegyik tangazdasidgban miikodott egy kisérleti telep. Ezek célja az volt, hogy a
novendékekkel megismertessék , a mezdgazdasagban termelhetd osszes névénye-
ket, s azoknak termesztését, melyek a tangazdasag teriiletén nem termeltetnek,
de hazdnkban termelbetok, s Riprobalni a gazdasdg viszonyainak leginkdabb
megfelelé viltozatokat”® Ennek megfelelen itt a szant6foldi novények telepitése
mellett foglalkoztak fiszer-, gyogy- és mézelé novények termesztésével, a fak mag-
rol és csemeteiiltetéssel valo szaporitasaval. Fokozta az elméleti 6rak hatékonysagat,
hogy a kisérleti telepen minden teenddt a novendékek végeztek el, igy a megfigyelé-
sen kiviil alaposan begyakorolhattik a munkafolyamatokat is.

Az iskolak tobb hazai intézettel alltak kapcsolatban. Ennek eredményeként nem-
csak modszereket, tapasztalatokat cseréltek, de tobb novény is adomanyokbdl keriilt
az intézmények telepeire. Az 1940-41-es tanévben példaul Oroshdzin a Budapes-
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ti Egyetemi Novénykert ajandékabol tobb 1j fajtaval egészitették ki a kertészetet, mig
Békéscsaba a soproni erddmérnoki féiskola altal adomanyozott 7 feny6félével gazda-
gitotta diszkertjét.

Szarvason az Orszagos m. kir. Novénynemesit6 Intézet felkérésére beallitott lucer-
na fajta-elGkisérletet folytattak. Az 5 fajta lucerna fejlodését a sarjadastol az utolso
kaszalasig kisérték nyomon és a kiilonb6z6 fajtakra jellemz6 tulajdonsagokat rogzi-
tették.

Jelentds esemény volt Szarvason az 1935-36-o0s tanévben létesitett kisérleti onto-
z6telep megnyitdsa, melynek elsérendii céljaként az Alfold ontozési lehetGségei ta-
nulmanyozasat hirdették meg. Az 1940-41-es kozos értesitében Kifejtették, hogy a
kisérletek soran minden olyan problémat megfigyelnek, ,amelyek a viz kiemelé-
sével, vezetésével, elosztasdval kapcsolatban felmeriilnek, tovabbd tervszerii ko-
vetkezelességgel kutatjuk talajaink vizgazddalkodasdt, az egyes novények viz-
sziikségletét és ontozési, valamint az ontozéssel kapcsolatos belyes talajmivelés
és tapanyag visszapotlas modjat” 10

Fontos szintere volt a gyakorlati képzésnek a meteorologiai allomas is, amely tevé-
kenységét négy iranyban fejtette Ki:

e Altalinos meteorolégiai megfigyelés, mely kiterjedt a légnyomas, légh6mér-
séklet, a napi maximadlis és minimalis h6mérséklet, a piranyomas, a leveg6
relativ nedvessége, a szélerd és szélirany, a felhdzet foka, alakja, a 1égkori csa-
padékok és a napfénytartam mérésére.

* A mezdgazdasagi irdnyd mérések sordn a talaj kiilonb6z6 mélységben mért
hémérsékletét, a talajkisugirzas mértékét rogzitették és novényélettani megfi-
gyeléseket végeztek.

* A megfigyelt adatokat tablazatos és grafikai feldolgozas utan havi iveken az Or-
szdgos Meteorologiai és Foldmagnességi Intézetnek és a debreceni Foldrajzi
Intézetnek kiildték meg.

* A tanuldk inspekciés munkijanak megszervezése fontos feladata volt az allo-
mast vezet6 tanarnak. A hetesi rendszerben gyakorlatot folytaté novendékek
megtanultik a miiszerek kezelését. Feladatuk volt az értékek leolvasisa, a tab-
lazatok és grafikonok szerkesztése, a havi jelentések Osszedllitasa.

AZ INTEZMENYEK ES A TANAROK ISKOLAN KIVULI TEVEKENYSEGE, KAPCSOLATAI

A békéscsabai és oroshdzi mezdgazdasagi kozépiskolak és a szarvasi kozépfoki
gazdasagi tanintézet rendszeresen részt vett orszagos rendezvényeken. A nagysza-
basu kiallitisokon a szakirdinynak megfelelden allattenyésztési, novénytermesztési
eredményeiket mutattdk be. A kidllitott kollekcio dltaldban az alfoldi természeti erék
kihasznalasat szemlélteté6 gépmodelleket, a szikes talaj javitisat bemutaté dombor-
zati térképeket, grafikonokat, talajszelvények, kémiai elemzések tablazatait, a biza
és a liszt vizsgalatainak eredményeit, allattenyésztést bemutaté modelleket, képe-
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ket, a kertészkedés, a méhészet termékeit tartalmazta. A dijak, diszoklevelek a szak-
ma elismerését fémjelezték.

A mezdgazdasigi kamara és a Békés virmegyei Népmiivelési Bizottsag felkéré-
sére az intézmények tandri testiilete tobb ismeretterjeszt6 el6adast tartott a gazdak
szamara, akik egyénileg is tobbszor fordultak szaktanacsért az iskoldkhoz személye-
sen vagy levélben. A legnépszer(ibb programot a tangazdasagi bemutatok jelentet-
ték. Itt bemutattak a legjabb gépeket, megismertették a gazdikat az Gjonnan alkal-
mazott eljarasokkal, és szimot adtak a fajtakisérletek eredményeir6l. A testiiletek
agropropaganda tevékenységét és kutatomunkdjat magasabb szinten is elismerték.
Jelzi ezt a Foldmiivelésiigyi Minisztérium 1936. majus 14.-i 24.100/1X.1. szimu ren-
delete is, melyben ramutat arra, hogy a szarvasi intézet nevében meg kell jelennie
a gazdakozosségre kiterjedd tanacsado és ismeretterjeszt6 tevékenységnek is, ezért
az elnevezést kovetkezoképpen modositotta: Tessedik Saimuel Kozépfoka Gazdasagi
Tanintézet és Mezbégazdasagi Szaktandcsadé Allomds.

A tanari testiiletek tagjai nemcsak tanfolyamok tartasaval adtiak at szakmai is-
mereteiket, hanem rendszeresen megjelentettek cikkeket, tanulmanyokat a hazai,
és esetenként a kiilfoldi szakfolybiratokban is. A Békés varmegyei gazdasz tanarok
szakmai felkésziiltségét jelzi, hogy tobbszor kaptak felkérést orszagos rendezvénye-
ken val6 szereplésre is. 1936-ban példaul a Foldmivelésiigyi Minisztérium altal
rendezett radios gazdasagi el6adasok keretében dr. Gibos Dénes tanar Beszélgetés a
mezbgazdasagi szakiskolakrdl cimen tartott radideléadast.

A Szarvason végzett gazddk tanintézettel fennillé egyesiilete, a Tessedik Oreggaz-
dak Szovetsége 1930-ban alakult és a beliigyminisztérium altal 128.744-1931. szim
alatt jovahagyott alapszabalyok értelmében miikodott. Az egyesiilet céljaként a tan-
intézet és a végzett novendékek kozotti kapcsolat fenntartasat jelolték meg, de fontos
szerepe volt az orszdgban szétszéledt gazdak kozotti osszetartas megerdsitésében is.
A végzett novendékeknek lehetdsége nyilt arra, hogy ... .konnyen és barmikor tdjé-
kozodhassanak a mezdgazdasdagi tudomdnyok ijabb vivmdanyairol, ismereteiket
mindenkor kiegészithessék, onképzést fejthessenek ki és a mezdgazdasdagi kulti-
rét szolgdlo kozéleti tevékenységiikben is tdmogatdst nyerhessenek”.11

A tanintézet, a novendékek és a végzett gazdak kozotti kapcsolatot az Aranykalasz
ifjasagi lap tartotta fenn, amely egyben az 6reggazdak szovetségének a hivatalos lap-
ja is volt. A novendékek altal szerkesztett kiadvany havonta jelent meg. Egy aktudlis
témat targyalo vezércikkbdl, gazdasagi, irodalmi, hir az oreggazdak szimara fenn-
tartott rovatbol allt.
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OSSZEGZES

A Békés varmegyei mezGgazdasagi képzés nem egy Kiforrott iskolahal6zathoz
kapcsolddott. Eppen ellenkez6leg. Oroshdzan nyilt meg az elsé dllami kozépszin-
tli mezdgazdasagi szakiskola az orszagban, melyet néhany éven beliil négy kovetett,
koztiik a békéscsabai allami iskola. A két intézmény mellé alakult meg 1927-ben a
Szarvason megnyilt, a Foldmiiveléstigyi Minisztérium altal fenntartott mezégazdasa-
gi tanintézet, amely jol illeszkedett a mezdgazdasagi képzés struktirijaba. Az isko-
lak lefedték a varmegye lakossaganak igényét.

Egyik iskolaban sem tiikr6z6dott a varmegye lakossagara vallas szerint jellemz6
protestins dominancia, és nem jelent meg a nemzetiségi képzés sem. Ez a didksig
osszetételébdl fakadt, hiszen mind a hirom intézményben a helyi tanul6k voltak ki-
sebbségben. A mas varmegyékbdl érkezett novendékek aranya féként Szarvason volt
szamottevd, a vizsgalt években 80% koriili értéket mutatott.

A Békés varmegyére jellemz6 sajatossig a sziil6k foglalkozasi megoszlasaban
azonban hatvanyozottan megjelent, ami a folddel foglalkoz6 kisbirtokos, kozép-
paraszt réteg tulsalyaban mutatkozott meg. Ez természetes is, hiszen azok a szii-
16k jarattak a gyermekeiket ebbe az iskolatipusba, akik életvitele kozel allt a kép-
zés profiljahoz. A sziilok célja mind a harom iskoldban azonos volt: olyan kézépfoku
végzettséget kivintak biztositani gyermekeiknek, amelyhez szakismeret is tarsult,
igy jobb pozicioba keriilhettek a munkaerGpiacon.

Osszességében a gyakorlati irdny( képzést folytaté Békés varmegyei kozép- és
kozépfoku iskolakrol megallapithat6, hogy megfeleltek a kozponti elvardsoknak és
megfelelGen egészitették ki a virmegye képzési szerkezetét.
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AZ ELSO MAGYARORSZAGI ERDEI ISKOLA
ES PEDAGOGIAI KONCEPCIOJANAK ALTERNATIV
VONASAI

LANGERNE BUCHWALD JUDIT

AZ ERDEI ISKOLAK MEGJELENESE MAGYARORSZAGON

Az angliai New-School-mozgalommal és a németorszagi Landerziehungsheimekkel
parhuzamosan az Osztrak-Magyar Monarchia magyar teriiletén is megjelentek az el-
s6 erdei iskolak. A magyarorszagiakra kozvetleniil a német Landerziehungsheimek
gyakoroltak hatdst, amelyekre jellemzd volt, hogy tavol a varostdl, a természetben
helyezkedtek el, sokrét(i nevelési funkciojuk volt €s a természetes nevelést részesitet-
ték elényben, valamint, hogy ezek az iskolak bentlakdsos intézmények voltak. (Vé-
meth, 1998) Ezek a jellemz6k a magyarorszagi erdei iskolaknal is kimutathatok, de
fontos kiilonbség kozottiik az, hogy mig a Landerziehungsheimek elitiskolak voltak
a gazdag csaladok gyermekei szimdra, addig Magyarorszagon ezek sajitossagait és
nevelési céljait megdrizve szabadlevegds iskolakat és erdei iskolakat alapitottak azzal
a céllal, hogy a szegény rétegekhez tartoz6 gyerekeket megovjak a betegségektol és
biztositsak az egészséges fejlodésiiket. (Vémeth, 1998)

A SZOMBATHELYI ERDEI ISKOLA: AZ ELSO ERDEI ISKOLA
MAGYARORSZAGON

A szombathelyi erdei iskoldt a németorszdgi Charlottenburgban taldlhat6 Lan-
derziehungsheim mintdjara hoztak létre (Gal, 2005. 228. o0.). Ez volt az elsé olyan is-
kola Németorszagban, amit a testileg gyenge gyerek szamara hoztak l1étre azzal a cél-
lal, hogy biztositsak ,a beteges, gyenge gyermekeket, hogy ha megerésodve ismét
a rendes iskoldba keriilnek, egészséges tarsaikkal egyiitt haladva tovabb tanul-
bassanak” . (Juba, 1908. 206. 0.)

A szombathelyi erdei iskolat a Tuberkulézis Ellen Védekez$ Vasvarmegyei Egye-
siilet kezdeményezésére hoztik létre. Az iskola keletkezéstorténetéhez hozzatartozik
az a fontos tény, hogy Magyarorsziagon az 1920-as évek elején a tuberkulozis silyos
problémat jelentett, mivel ebben az id6szakban ez a f6 haldlozasi ok. Ezért a Vas-
varmegye 1902. jinius 6-i szamaban megjelent Bezerédj Istvan felhivisa egy olyan
egyesiilet alapitisara, melynek célja , e szornyii betegség terjedését czélszerii ovin-
tézkedések dltal gyogyitani, meggatolni, végiil késébb egy varmegyei ‘népszana-
toriumot’ létesiteni”. (1dézi Gal, 2005. 226. 0.
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A Tuberkulézis Ellen Védekez$ Vasvarmegyei Egyesiiletet ennek hatdsira 1902.
december elsején alapitottak meg, melynek feladata , az dltala segélyezett munkds-
csalddoknak egészséges és a tuberkulozisra hajlamos gyermekeit is dllando gon-
dozdsba vegye s résziikre kiilon ‘Gyermekotthont’ létesitsen, ahol ezek nem csak
a fertézéstol lesznek megova, de egyuttal rendszeres testi és szellemi nevelésben
is fognak részesiilni”. (Gerlits, 1929. 25. 0.) A kit{izott cél megvalositdsira az Egye-
siilet el6szor 1906. november 15-én tiid6gondozo intézetet hozott 1étre, majd 1908.
julius 7-én megalapitotta az erdei iskolat Szombathelyen. Az egyesiilet az erdei iskola
Szervezeti szabdlyzatdt és Ugyrendjét 1910. junius 24-én fogadta el, vezetésével pedig
Somogyi Ferenc kozségi iskolai tanitot bizta meg. Az egyesiilet feladata mindkét in-
tézmény tevékenységének timogatasa volt, s ezt gyijtésekbdl, adomanyokbdl és ké-
peslapok arusitasabol fedezték.(Gerlits, 1929. 25-26. 0.)

AZ ERDEI ISKOLA FOGALMA ES ALAPITASANAK CELJA

Az el6z6ekben roviden sz6 volt arrél, hogy mi jellemzé a magyarorszagi erdei is-
kolak elédjének szamité Landerziehungsheim-tipusi bentlakdsos intézményekre.
A tovabbiakban az erdei iskoldk f6 jellegzetességeit foglaljuk ossze.

Az erdei iskola a szabadlevegds iskolik egyik legismertebb és legelterjedtebb for-
madja volt, mely els6dlegesen szocidlhigiéniai feladatokat latott el, igy a tuberkul6-
zis dltal veszélyeztetett gyerekek egészségének védelmét és betegségekkel szembeni
ellendllo-képességének erdsitését. Természetesen oktatds is volt az erdei iskoldban,
de nem ez volt a f6 funkcidja. A tanulas mellett a kerti munka és a kézimunka jat-
szottak fontos szerepet, amelyek délutani foglakozasok voltak a gyermekek szimara.
(Gal, 2005. 227. 0.

Az erdei iskola alapitdsinak célja ,a tuberkulozisra hajlamos, gyenge, vérsze-
gény, mindennapi tankoteles gyermekeket az erdei iide és napfényes levegon és
erdteljes taplalék mellet megedzeni, szervezetiiket erdsiteni, ellendllo képességii-
ket novelni s veliik a tisztasdgot és a tiszta levegot megkedveltetni, a tuberkulo-
zis elleni védekezést megismertetni s a rendszeres foglalkoztatds és oktatas dl-
tal szellemi és erkolcsi képzésiiket elomozditani; toviabba nekik az elemi iskolai
oktatdst nyijtani’.! Ennek megvalésitdsara az Egyesiilet egy huisz férdhelyes gyer-
mekotthont hozott 1étre az erdei iskolaban a tuberkul6zis veszélyének kitett csala-
dok gyermekei szimara.

A SZOMBATHELYI ERDEI ISKOLA ES SZEMELYZETE

Mivel az erdei iskola elsédleges feladata a beteg és gyenge gyermekek gyogyitdsa,
fontos volt, hogy az egy napfényes és pormentes helyen legyen, ezért egy Szombat-
helyhez kozeli erd6ben egy tisztast jeloltek ki erre a célra, ami a varosbdl kénnyen
megkozelithet volt és a kozelében bdséges ivovizet add kuttal is rendelkezett.

LANGERNE BUCHWALD JUDIT
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Az épiilet egy kicsi fahdz volt egy nyitott terasszal és egy konyhaval. Kezdetben
a gyermekek csak napkozben tartézkodtak az erdei iskoldban, és inkdbb sziinidei
gyermektelepként miikodott, nem pedig rendes iskolaként. Az épiiletet 1910-ben ki-
bévitették: két halétermet fiikknak és lanyoknak kiilon, fiird6szobat, mos6konyhat
és éléskamrit épitettek hozza azért, hogy a gyerekek az erdei iskoldban tolthessék az
éjszakdt is, bar igaz, hogy csak a tavaszi és nydri honapokban. Egy nyitott verandat is
épitettek hozza, ahol az oktatas és a fekvokura tortént.

A szombathelyi erdei iskola 1910-ben (Gdl, 2005. 232.)

Az épiilet bovitése 1910-ben abbamaradt, csak 1926 utdn folytattik az épitkezést,
és az erdei iskola csak ett6l kezdve miikodott a hagyomanyos értelemben vett isko-
laként is. (Gal, 2005. 230-231. 0.)

Az erdei iskola személyzete 1ényegesen tobbrétii volt, mint egy hagyomanyos is-
koldban, és ennek megfelelden tobbféle képzettségli szakembert igényelt. A feladat
a gyerekek gondozdsa és tanitdsa, valamint egészségiigyi ellatisa és foglakoztatasa
volt. A személyzet miikodését és feladataikat a szervezeti szabalyzat és tigyrend hata-
rozta meg.

Az iskola vezetésénél kiilonvalasztottak a gazdasagi ligyeket, illetve az otthon
iigyeit a szellemi neveléstdl. A szervezeti szabalyzat meghatarozta, hogy az iskolaban
foly6 szellemi munka vezetdje a tanitd, akit az iskolaszék valaszt meg. A gazdasagi
iigyek intézGje és az internitus vezetdje az egyesiilet altal alkalmazott 6voné. A gyer-
mekek orvosi ellatasaért természetesen az orvos felelt. (Gerlits, 1929. 113-129. 0.) A
kisegité személyzet egy szakdcsndbol és kiszolgalo személyzetbdl allt, de pontos te-
endGiket a szervezeti szabalyzat nem hatarozta meg. (Gdl, 2005. 235. 0.) A szabaly-
zat csak a két vezets és az orvos feladatait targyalja részletesen. A tanité feladataval
12 paragrafusban foglakozik, amelyek a munkafeladatokat, a dijazast, a munkaid6t
tisztdzzak.

LANGERNE BUCHWALD JUDIT

i




AZ ELSO MAGYARORSZAGI ERDEI ISKOLA ES PEDAGOGIAI KONCEPCIOJANAK ALTERNATIV VONASAI

A kovetkez6kben az erdei iskoldban foly6 pedagogiai munkat és az alternativ vo-
ndsokat érint6 szabdlyokat mutatjuk be: A tanit6 feladata volt tobbek kozott a gyere-
kek kisérete reggel a virosban levé talilkozasi ponttdl az erdei iskolaba és este pe-
dig vissza. Egész napjat a gyerekekkel kellett toltenie és ket a ,specidlis tanterv
alapjan kellett tanitani és foglalkoztatni’. Ha rossz volt az idd, a varosban levd is-
koldban kellett tanitania, mialatt az 6voné az erdei iskoldban levd gyerekeket tani-
totta, akik az internatusban laktak. (47. §) A napirend és orarend szigora betartasat
is el6irtak szamara, iigyelnie kellett arra, hogy az erdei iskola célja, azaz az egészsé-
ges életmodra, rendre, tisztasigra és higiénidra val6 nevelés megvalosuljon (28 §).

A pedagdgiai program alternativ vondsainak szempontjabol kiemelt fontossigu a
szabalyzat 29. és 30 §-a. A 29. § utal arra, hogy a tandrnak a gyermekeket a szellemi
képességeiknek megfelel6en kell tanitania, ami a képességek szerinti differencidlds
alkalmazdsira hagy kovetkeztetni. A gyermekek tigyességét fejleszté kézimunkanal
pedig figyelembe kellett vennie ,a gyermek életkordt, testi erejét, tebetségét, ér-
deklodését és még a kedvét is”. Fontos volt tovibba, hogy a gyermekek jatékos mo-
don végezzenek minden tevékenységet, és amennyiben erre lehet6ség van, minden
tevékenységet (tanorat, kézimunka- foglakozast, szabadidds tevékenységeket) a sza-
badban végezzenek. (29. §)

A 20. szazad els6 felében a gyermekek biintetése az iskolaban altalanos és elfoga-
dott jelenség volt, ezzel szemben a 30. § szerint a tanitonak a biintetést a nevelés so-
ran keriilnie kell. A nevelés eszkozeként helyette javasolta, hogy ,a telepvezeté a jo
példa, a gyermekekkel folytonos, de fesztelen egyiittlét, egyiittmunkdlkodas, ta-
nitds és munka kozben felmeriilé alkalmakbol adott oktatds, tandcs, intés, fed-
dés, buzditas dltal (...) odahasson”. (30. §) Feladata volt tovabba, hogy minden
tanulorél megfigyelési naplot vezessen és a tanév eredményeirdl az egyesiiletnek
minden tanévben beszamoljon. (34. §)

Az 6voné munkajat 16 paragrafus szabdlyozta. Az 6 munkakoréhez els6sorban
az internatus vezetése és a gyermekek ellatisa tartozott, ami az élelmiszerrol, tisz-
ta alsénemtirdl, agynemiirdl stb. valé gondoskodast jelentette, tovibba a kiszolga-
16 személyzetért is 6 volt a felel6s. Emellett azonban voltak kozvetleniil a gyermekek
oktatasat és nevelését érintd feladatai is. Ilyen volt tobbek kozott a tisztasagrol és a
rendrél valé gondoskodas az étkez6ben, a konyhaban és az internatus halétermei-
ben (42. §) Az internatusban 6 volt a lanyok feliigyeldje is, de éjszaka minden tanu-
léra & feliigyelt. (50. §) O tanitotta az erdei iskoldban 1évé gyerekeket akkor, ha az
idGjaras miatt a tanité nem tudott a varosbol felmenni a gyerekekkel. Mas esetben
a lanyok kéziigyességét fejleszté foglakozasaiért felelt, a lanyokkal kiilonb6z6 kézi-
munkakat és hazimunkat végeztetett. (49. §)

Egyediil csak az 6voné munkdjat hatdrozta meg a szabdlyzat a sziinid6re, azaz a
téli és az 6szi honapokra. E feladatok koziil fontosnak tartjuk kiemelni, hogy nem
csak a gyermekek egészséges életmodra nevelésével foglakozott, hanem tn. csa-
ladnevelési feladatokat is ellatott, hiszen a sziinetben az erdei iskolaba jaré veszé-
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lyeztetett gyermekek csalddjaival tartott kapcsolatot, és az egész csalddot nevelte az
egészséges életmodra, valamint felvildgositotta ket a megfelel higiéniai feltételek
biztositasarol. A latogatdson szerzett tapasztalatokrodl jegyzGkonyvet kellet vezetnie,
amit a sziikséges intézkedéseket meghozatala érdekében az egyesiilet titkarsaganak
kellett atadnia. (53. §)

Az orvos feladatait csak harom paragrafus érinti, amelyekben természetesen el-
sOdlegesen a gyermekek folyamatos orvosi ellitisa szerepelt, valamint a gyerme-
kek megérkezésekor alapos vizsgalatot kellett végeznie annak megallapitasara, hogy
szenvednek-e fert6z6 betegségben. Havonta egyszer ellendrizte az élelmiszereket és
az ételeket, az internatust és a megfelel§ életvezetést, amirdl az egyesiiltnek besza-
mol6t kellett készitenie. Ezen Kiviil ingyen kezelte az iskola alkalmazottait is. (54. §)
Az 55. és 56. paragrafus a tiidégondozo féorvosanak feladatait érinti, aki a gyerme-
kek kivalasztisaban és a csalddok felvilagositdsaban miikodott kozre, és a higiéniat
érint6 eredményekr6l beszamolt az egyesiiletnek (55-56. §)

AZ ERDEI ISKOLABAN TANULO GYERMEKEK

Az erdei iskoldba bekeriilé gyerekeknek szigoru felvételi kovetelményeknek kellett
megfelelniiik, melyre vonatkozbéan a szervezeti szabalyzat és iigyrend 4. paragrafu-
sdnak el6irdsai voltak irdnyaddéak. Ennek értelmében az iskoldk igazgatoi ajanlottak
a gyermekeket, akik koziil az erdei iskola orvosa valasztotta ki az arra alkalmasakat.
Az erdei iskoldba elsGsorban szegénysorbol szirmazo gyermekeket vettek fel, akik-
nek vagyontalansagukat igazolniuk is kellett. Ha ezt illetéen kétely meriilt fel, akkor
egy holgybizottsag feladata volt a csaldd anyagi helyzetének tisztizasa. A gyermek-
nek tankoteles életkorunak kellett lennie, az erdei iskola orvosinak és a tiidégondo-
z06 féorvosanak kellet megvizsgalnia a gyermek egészségi allapotat. A gyermeket ab-
ban az esetben vették fel, ha dltalinosan gyenge fizikai allapotban volt, hajlamos volt
a betegségekre, a tuberkulozis kezdeti fizisaban volt, vérszegénységben szenvedett,
nem tudott vidéken €16 rokonokhoz elutazni, nem szenvedett mas fert6z6 betegség-
ben, nem volt stilyos szervi betegsége, illetve nem volt epilepsziis.

Ha a gyermek ezeknek a feltételeknek megfelelt, vagy az erdei iskola internatusa-
ban lakott (itt kb. 20 gyermek szamara volt hely), vagy naponta jart fel a varosbol az
iskolaba a tanit6 vezetésével (szintén kb. 20 tanuld). (Gdl, 2005. 237. 0.)

AZ ERDEI ISKOLA TANITASI PROGRAMJA

Az erdei iskola altaldnos tanitdstervezetét a szervezeti szabdlyzat és iigyrend tar-
talmazza. A kovetkez6kben azokat az elemeket emeljiik ki a programbol, melyek el-
térést mutatnak az akkori hagyomanyos iskolai gyakorlattol, tehat a mai értelemben
alternativ vonasoknak nevezhet6k. Az erdei iskolai jellegb6l és funkciobdl ad6do-
an lényeges eltérés, hogy a tanév mdjus 15-t6l oktober 15-ig tartott, mivel az id6-
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jaras ebben az id6szakban volt a legmegfelel6bb a tiidGbeteg gyerekek gondozasa-
ra és 4poldsara. Ezen kiviil az erdei iskoldban nem volt els6 osztily, és osztatlan 5
évfolyamos iskolaként miikodott, de szervezeti felépitése ennek ellenére megfelelt a
hagyomanyos iskolakénak, mivel igy tudtak biztositani annak a lehetdségét, hogy a
tanulok a gyégyulds utan visszatérhessenek a virosi iskoldba és zokkendmentesen
tudjak ott tovabb folytatni tanulmanyaikat.

Bar az iskoldban a heti tanérdk szama 20 volt, ami megegyezett az akkori minisz-
teri tanterv elGirdsaival, tovabbi alternativ vondsa az erdei iskoldnak, hogy napon-
ként csak délel6tt volt tanitds, délutinonként heti 5 orat tarthattak, amelyek a raj-
zot, a szépirast, az éneket, a tornat és a kéziigyességet fejleszté gyakorlatok voltak.
Hétf6n és csiitortokon a diakoknak harom érajuk volt, a tobbi napon kettd, de a tan-
orak csak 20-25 percesek voltak és kozottiik 5-10 perces sziinetet tartottak. A gye-
rekek nem kaptak hazi feladatot, az ennek szamit6 irdsbeli feladatokat az 6rakon
végezték el onallo feladatként. Mindezek azért voltak sziikségesek, hogy a beteg, le-
gyengiilt gyerekeket ne terheljék tal, de mégis teljesiteni tudjak az eldirt tananyag el-
sajatitasat.

A tandrakat nem a tanteremben tartottak, hanem a kinti friss leveg6n vagy a nyi-
tott teraszon. Tanteremben csak rossz idében tanultak, valamint egyediil az irds
gyakorlasit engedték a tanteremben a megfelel6 fényviszonyok biztositdsa miatt.

Az erdei iskola oktatdsi-nevelési célja is specialis volt és a kovetkez6képpen ha-
tdrozta meg a program: ,...a laniltdsnak kiindulo és végpontja a testi nevelés
és edzés; a [Osily az értelemfejlesziésre feklelendd, miért is csak a legsziiksége-
sebb tankonyvek és tanszerek szerzendok be. (...) Az intézmény specidlis neve-
lési célja a tanitdassal mindenkor szerves kapcsolatban dlljon”. (2. §) A specia-
lis funkcio ellenére az erdei iskolai nevelés, oktatds és gondozas célja az volt, hogy a
gyogyult gyerekek visszatérjenek a varosi iskoldba, ezért a tanulék szimara augusz-
tus végén zardvizsgat szerveztek és szeptember elsején pedig érvényes bizonyitvanyt
kaptak. (34. §)

Mivel az iskolai tananyag megegyezett a hagyomanyos iskoldkban elGirtakkal, a
tan6rak azonban az egészségi dllapotuk miatt rovidebbek voltak, a tananyag elsajati-
tasiban is alternativ megoldasra torekedtek. Mint a varosiban, az erdei iskolaban is
volt hit- és erkolcstan, beszéd- és értelemgyakorlat, magyar olvasas €s irds, szamtan,
mértan, magyar nyelv és irdlytan, foldrajz, torténet és alkotmanytan. A természet-
rajz, a természettan és vegytan, gazdasigtan és egészségtan orak tananyagat az olva-
sasorakon targyaltak. A rajz, a szépiras, az ének, a torna és a kéziigyességet fejlesztd
foglalkozas délutanonként volt naponta egy 6raban. (G4l, 2005. 239. 0.)

Osszegezve az erdei iskola pedagogiai programjanak alternativ vondsait, elmond-
hatjuk, hogy az 6raszimok és a tananyag tekintetében nem beszélhetiink eltérés-
r6l a hagyomanyos iskolai oktatastol, hiszen azok teljes mértékben megfelelnek egy-
masnak. Az alternativitas az alkalmazott tanulasszervezési formakban, a gyerekek
konnyitett terhelésében, a veliik valé kiméletes bandsmédban nyilvinult meg, hi-
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szen az erdei iskola deklarilt célja nem az iskolai oktatds és nevelés egy alternativ,
a hagyomdnyostol eltéré atjanak a biztositdsa volt — mint Montessori vagy Steiner
esetében —, hanem az, hogy mindezzel a gyermekek egészségét ovjak és egészséges
életmodra neveljék Sket, végiil pedig a gyogyult gyerekeket a hagyomanyos iskolaba
visszaintegraljak.

AZ ERDEI ISKOLA TORTENETE AZ 1. VILAGHABORUTOL NAPJAINKIG

Az el6z6ekben az elsé magyarorszagi erdei iskola kialakuldsat mutattuk be és tér-
tiink ki az iskola pedagogiai koncepcidjanak alternativ vondsaira, amely a megalapi-
tastol (1908) az I. Vilighdboruig terjedd idGszakot foglalja magaban. A tovibbiakban
a szombathelyi erdei iskola nem tdl vidam sorsanak alakuldasiat mutatjuk be napja-
inkig.

A hédboruas években az épiilet nem szenvedett kdrokat, és az el6z6ekben bemuta-
tott tanterv 1926-ig volt érvényben. Az atépitett és kibdvitett iskolat 1926. szeptember
18-4n nyitottdk meg Gjra, és mar nem csak gyermekotthonként miikodott, hanem
rendes 4ltalanos iskolaként is.

Az erdei iskola épiilete 1926 utdn. .. (Gal, 2005. 233.)

Az épiilet a II. Vildghaborut is sértetleniil vészelte at, de a hdabor( utani években
az épliletet tonkretették. 1948-ban az iskola a Vallds- és Kozoktatdsiigyi Miniszté-
rium feliigyelete ala keriilt, de tobbé mar nem miikodhetett eredeti funkcidjanak
megfeleléen tovibb, hanem 1956-ban a helyi kérhdz tiidébeteg-gondoz6 osztalyit
rendezték be itt, 1970-t6l pedig rehabiliticios osztalyként miikodott. (Gal, 2005.
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244. 0.) Az épiilet 1995 o6ta iiresen dll, az allapota azoéta is rohamosan romlik, €s las-
san az enyészet dldozatava vilik az egykori elsé magyarorszagi erdei iskola épiilete.

... és napjainkban
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NEVELES AZ ERZSEBET-KULTUSZ APOLASAVAL
A NYIRADI ROMAI KATOLIKUS NEPISKOLABAN

NEMETH ANDRASNE FARKAS GABRIELLA

NYIRAD KOZSEG ES ISKOLAJA

A Dunanttlon, a Balatontdl északra az Agartetd északnyugati nydlvinya mellett, a
Kisbakony és a Dedkhegy alatt simul6 lankas teriileten, a Kigyos patak déli partjan
telepiilt Nyirad kozség. A nagy kiterjedésti kozséghatart szinte minden oldalrél er-
d6 veszi koriil. A régészeti lel6helyek, az el6keriilt targyi emlékek bizonyitjak, hogy e
hely, illetve ennek kozvetlen kdrnyéke az 6sid6k 6ta lakott hely volt.

Nyirad a 12. szazad elején a Kaplony nemzetség birtoka, Zlaudus piispok fivéréé,
Martoné és fiaié. Zlaudus piispok haldla utan IV. Béla 1236-ban Marton beleegyezé-
sével Szant6 és Szdc falukkal egyiitt Nyiradot a veszprémi piispoknek itélte (Holub,
1933. 529. 0.). Innentdl kezdve (13. sz.) a torténelem sok fordulatit megélve és el-
szenvedve Nyirdd és iskoldja torténete is Osszeforrt a veszprémi plispokség torténe-
tével. A 16.-17. szazadban szinte teljesen elnéptelenedett falu csak 1710 utin kezd
benépesiilni. A nyirddi pléb4nidt 1725-ben tjjiszervezdé Acsady Adim piispok mun-
kajat Padanyi Biré Marton piispok fejezte be (Burucs, 1985. 25. 0.). A romjaib6l Gjja-
épitett nyirddi templom 6tven év milva kicsinek bizonyult, és 1775-1777 kozott ba-
rokk formaban tjjaépiilt.

A népiskola az elemi ismeretek atadasa mellett a vallasos nevelés szintere is volt,
ezért a falvakban, ha nem is egymads mellé, de nagyon Kkozel épiilt az iskola és a
templom egy utciban, egymashoz kozel helyezkedtek el. , Még idében sem nagyon
kiilonbozott egyik a mdsiktol. Abol megalakult a plébania, s jott a plébanos, nyo-
mon kovette az iskola és a mester.” (Meszlényi, 1941. 126. 0.) A nyiradi iskola ta-
nit6ja 1733-t6l szerepel a forrdsokban, aki egyszemélyben a falu jegyzGje és haran-
gozoja is volt. Csak télen voltak tanul6i, mert a gyerekek tavasszal, nyaron és Gsszel a
sziiloknek segitettek a gazdalkodasban. Olvasast és irdst tanitott — az utobbit csak a
fidknak. (Kovacsics-Ila, 1988. 309-310. o.).

A Miria Terézia 4ltal kiadott rendelet alapjin Zala virmegyében is 0Ossze-
gyujtotték (1770-t61 1778-ig) a helyi iskoldkra vonatkoz6 adatokat (conscriptio
ludimagistrorum). A Tapolcai jarashoz tartoz6 Nyiradon aranylag tekintélyes szamu
novendék volt: ,, 7élen van 30 névendéke, ha azonban jon a tavasz és nydr ideje,
a gyerekeket nem kiildik iskolaba.” Nem volt kiilon iskolaépiilet, de az iskolames-
ter haza istallojaval egyiitt a pusztulds képét mutatta. (Vecsey, 1937. 161-178. 0.) A
tanit6 hazat a falu lakosai 1781-ben épitették, egy fedél alatt volt vele a sziik iskola-
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épiilet is. (Kovacsics-Ila, 1988). Az iskolarol ebbél az id6bol tovabbi irdsos emlitést
taldlunk a Canonica Visitatio Nyirddrol készitett 1778-as feljegyzésében, ekkor Hor-
vath Mihdly tanit6 tevékenykedik a faluban.

Templom

Plébania

1. kép. Az iskolaépiilet elbelyezkedése

AZ ISKOLA SAJATOS HELYZETE A KOZSEG
FOLDRAJZI ELHELYEZKEDESEBOL ADODOAN

Bar egyhdzmegyeként Veszprémhez kotddott a kozség, de Zala virmegye teriile-
tén helyezkedett el, kozigazgatdsilag oda tartozott. A faluban miikodott korjegyzo-
ség, postahivatal, a mas hivatalos ligyeket a kornyezé varosokban lehetett elintéz-
ni (Stimeg: jarasi tigyek, adohivatal, Tapolca: jarasbirésag, kozjegyz6, Zalaegerszeg:
torvényszék). (Czobor, 1912) Ez a kett6sség jelentGsen bonyolitotta az iskola admi-
nisztracios feladatait is. S6t, volt id6szak, amikor az iskola tankeriiletileg Gyérhoz
tartozott (1866-os iskolai jelentés). Az iskoldra vonatkozé feljegyzéseket tobb hely-
re két-harom példianyban kellett elkiildeni, ami szintén tovabbi munkat jelentett, s
legtobbszor helyben nem is maradt meg a feljegyzés példanya egy-két ceruzaval irt
piszkozatot kivéve. Ez az allapot nemcsak a jelentések szamat novelte és tobb irany-
ba val6 kiildését jelentette, hanem az iskola fenntartasaval jar6 feladatok, kotele-
zettségek, ellenérzések sokrétliségét is, ami miatt bizony az iskola fejlédése néha el-
akadt egy-egy iktatott iratnal.

A 19. szazad kozepén a falut egymds utdn érték a természeti csapasok, melyek
gazdasagilag és a lélekszamot tekintve is nagyon visszavetették a fejlédésben. Az al-
latvész majdnem elpusztitotta az allatillomanyt, a kolera megtizedelte a lakossagot,
a tlizvészek sok portat porig égettek. (Burucs, 1985. 17. 0.) E csapasok ellenére
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azon kevés kozségek kozé tartozott, amelynek a 19. szazad végén népessége nem fo-
gyott, hanem jelentdsen gyarapodott. Ezt els6sorban kedvezd foldrajzi fekvésének,
oOridsi hataranak koszonhette.

A Tapolca—Nagyvazsony—Devecser—Siimeg altal hatédrolt teriileten szinte egyed-
uralkod¢ a telepiilések kozott. Ezer lakosnal nagyobb kozség ezen a tdjon a 19. sza-
zad végén nincs. (Kovacsics-Ila, 1988) A zart plispoki birtok és a hatdr nagy részét
kitevé erd6ség miatt mind megkozelitése, mind pedig a kornyez6 telepiilésekkel va-
16 kapcsolattartas, az utazas, az informaciok tovabbitisa is nehézségbe iitkozott. A
Zalaegerszegen megjelend Zalamegye cimii hetilap tudésitdja igy ir errdl: , Nyirdd
kozség Zalavdrmegyének a Balaton-feloli részén Siimeg jardsban van korjegy-
201 kozponttal; Siimegtol mintegy 10 kilométerre erdon keresztiil docogds mezei
uton lebet megkozeliteni; kozben csupdan a Dedki major van egy-egy farkcsovailo
komondorral s a sdanc oldaldn szunyokalo emberrel, kitol az utat megkérdezziik.
Amint mondani szokldk, kissé félre van a vilagtol. S az ilyen jellemzés, mintha a
vadsdg sejtelmét keltené fel az emberben.” (Zalamegye, 1899. majus 28.)

AZ ISKOLA AZ OSZTRAK-MAGYAR MONARCHIA IDEJEN

A népoktatds korszertsitésérdl szolo 1868-as XXXVIIL. torvény elfogadasa elGtti
id6szakban Nyirddon Kkatolikus népiskola miikodott. Egy tanité (Karl Agoston kan-
tortanito) az egy tantermes iskoldban harom csoportot és az ismétlgsoket tanitotta.
Az iskolat a veszprémi piispok, mint a falu kegyura tartotta fenn. Az iskolaépiilet is
az 6 tulajdona, mely ekkor ismét nagyon rossz allapotban volt. A tanit6 javadalma-
zdsa: a kozség részérdl 25 Ft, illetve 20 Ft az ismétlosokért. Az iskolaskortak 75%-a
latogatja az iskolat, osszesen 340 6. (1. tabldazat) A jelentés szerint az oktatds egész
évben és egész napon it folyt. Az iskola télen szorgalmasan latogatott, de nyiron
mar csak 10-12 gyermek jar az iskolaba. Az ismétl6 osztily vasarnap tanult délutan
kettGig. A tanitott targyak: hittan, olvasas, irds, szimtan és éneklés. Nincs tornaszat,
zene, rajzolas, idegen nyelv. A tanit6 jovedelmét készpénzben, terményben és a tani-
toi foldek jovedelmébdl kapta, ez 6sszesen 88 Ft 30 kr. A mai napig a hatdr e részét
~tanité foldek™-nek nevezik a nyiradiak. (Iskolai jelentés, 1866).

1.tablazat. A nyirddi iskola ldtogatottsdga 1866-ban

,0-12 éves gyermekek szdma, kik az iskoldnak LA 12-15 éves nevendékek szama, kik
koznapi latogatdsira szabalyszeriileg kotelezvék.” ismétlGiskola latogatdsira kotelezvék.”
Fitk 125 100% Férjfi tanoncz 67 100%
Ebbél iskoldba jar 98 78,4% Ebbdl iskolaba jar 57 85,5%
Lanyok 179 100% Ledny tanoncz 80 100%
Ebbél iskoldba jar 122 68,1% Ebbél iskolaba jar 63 78,8%
Osszes tankoteles 304 100% Osszes ismétlds 147 100%
Ebbdl iskolaba jar 220 72,4% Ebbél iskoldba jir 120 81,6%
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Az 1868-as taniigyi torvénynek megfelelGen az iskola felekezetiként miikodott to-
vabb. A hatosztalyos elemi iskolava val6 fejlesztés nem volt zokkendmentes, hiszen
az egy taner6 nehezen tudta megszervezni a hat osztalyt. A népességadatokbdl és az
elébb emlitett Iétszamokhoz az egy tanterem is Kicsinek bizonyult. 1878-ban az egy-
hazmegyei fétanfeliigyeld jelentette a piispoknek, hogy Nyirddon van ugyan két tan-
terem, de az oktatds nincs megfelelden megszervezve. Erre a nyomatékos megkere-
sésre az iskolaszéki elnok, a nyiradi plébanos a kovetkez6t valaszolta:

. Nagyméltosagu és Fotisztelendo Piispok ur! Kegyelmes Fopdsztor!

. alatti bivatalos meghagyas szerint — melyben Nyirddon két tanterem fel-
dllitasa berendezése és segédtanito fogadds rendeltetik — azonnal gyiilést tar-
tottam, és az eloljarosag a mar ezelotti 10bbszori igérel: az iskolai torvényeknek
eleget tenni, megujitotta, oly kijelentéssel, hogy ez esetben az igéret tetté leend és
a jovo tanévben két tanito fog miikodni két berendezett iskoldban.

Kelt Nyirddon, 1878% ¢y augusztus ho 22¢%

Kézcsokolo kaplinja Andalits Lajos” (66/887. sz. levél, Erseki Levéltar, Veszp-
rém)

Mindez azt mutatja, hogy a falu vezetGsége szem el6tt tartotta az iskolaval kap-
csolatos feladatait, de azt véghezvinni, megvaldsitani nem mindig sikeriilt. Mégis,
elkezd6dott egy olyan folyamat, amely lehet6vé tette, hogy 19. szazad végére egy jol
szervezett, Uj iskolaépiiletben miikodd népiskolaja lett Nyiradnak.

Az iskolai nevelés sikerének egyik legfontosabb pillére a tanité személye, de Nyi-
rad életében taldn ugyanilyen fontos szerep jutott a plébanosnak és a falu eloljaro-
inak is. A bemutatott id6szakban az egyhazkozséget Andalits Lajos plébanos vezet-
te, 6 volt az iskolaszék elnoke is. Az Gtvenévi szolgalata alatt (1877-1927) sokat tett
az egyhazkozség megfelel6 miikodéséért, de legalabb ennyit kiszonhet neki az isko-
lais, s talan a kett6t nem is kell minden esetben szétvilasztani. Kozosségformalo te-
hetsége mindenképpen megmutatkozott.

LAndalits Lajos 1841. mdjus 1-jén sziiletett Szombathelyen. Andalits Janos pol-
gdr, csizmadia mester és Meggyesy Teréz sziilokiol. A gimndziumot sziilbvdros-
aban jarta 1852-60-ig. Kivalo tanulo volt. A veszprémi szemindriumba 1860-ban
vették fel. Pappad szentelték 1864. julius 26-an. Kapldan volt Suron, Siimegcsehi-
ben. Nyiradi szolgalata alatt 1897. december 8-10l a siimegi keriilet esperese is
lett, majd 1924-161 th. kanonok. Nyugalomba vonult Egybdzashetyére 1927. okio-
ber 1-jén, és itt balt meg 1929. mdrc. 5-én.” (Pfeiffer, 1987)

Az adminisztraci6 is jol miikodott a keze alatt, sok levél, jelentés, dijlevél fenn-
maradt a helyi plébdnidn és a levéltarakban. O volt az, aki a nyirddi Historia Do-
must mar magyarul vezette, lejegyezve a legfontosabb eseményeket, torténeket. Az 6
odafigyelésének koszonhetGen pontos iskolaszéki jegyzékonyvek késziiltek az 1889-
1918. kozotti idészakban.

A forrasok szerint 1889-ben Reichard Elek tanit6 vezeti az iskolat, a masodtanit6i
allasra nincs jelentkez6, aminek okat az alacsony fizetésben latjak, amelyhez még
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lakds sem tartozott. Tovabbi gondot jelentett az, hogy az egyhazkozség filidjaban,
Dedkipusztan Hornig Karoly pilispok 4j iskolat épittetett, igy azoknak a gyerekeknek
a tandijatol elesett a kozség, ezért pottandijat rendeltek el. Az 5%-os adé nem ele-
gend? az iskola fenntartasara. (Iskolaszéki jegyzokonyv, 1889)

Az igazgatotanitd dijlevele 1889-bdl:

». .. 1. Hat katasztrdlis hold és 1171 T16l szantdfold, melybdl 2 holdat a nép tar-
tozik munkdlni, melynek valtsagdija 10 fit. 2. Két katasztralis hold szantofold,
melyet a nép tartozik megmunkdlni, munkavdltsagdij 12 frt, s 800 6l rét, me-
lyet a nép tartozik letakaritani s hazahordani. 3. Hazikert 300 16l és kdaposz-
taskert 275 L10l, melyeket a nép egyszer szdant. 4. Kilencz katasztr. hold legeld,
melyre 8 darab szarvasmarhdt s négy sertést jarathat. 5. Koznapi iskoldasokért 25
Jit., ismétlésokért 20 frt. Osszesen 45 fit. 6. Bajzit s Ferencz Jozsef alapitviny-
bol 34 frt. 10 kr. 7. Harminczegy kobméter tiizifa a piispoki uradalomtol, me-
lyet a nép vdg le s hazahordani tartozik. 8. Pargabona minden egykenyéren lévd
csalddtol, ha igavonéssal bir 3/8 pozsonyi méré rozs, ha igavonossal nem bir 2/8
pozsonyi méré. 9. Lélekpénz minden kiilon kenyéren levo csaladtol 13 kr. 10. Na-
gyobb iinnepeken (Kardcsony, Hiisvét, piinkosd, sz. Haromsdgvasdrnap) 2 icze
bor, Osszesen 8 icze, melynek vatsdgdija 1 fit 50 kr. 11. Temetésért kivétel nélkiil
13 kr. stoldt fizetnek mindazok, kik pargabona és lélekpénz fizetésre kotelezvék.
Azok, akik pdrgabondt s lélekpénzt nem fizetnek, milyenek a cselédek, dupla
stolat fizetnek. 12. Hdzassdagi birdetésért 13 Rr. fizettetik, a cselédek és vidékiek
26. kr. 13. Nagymise 20 kr.” (Tanitoi dijlevél, 1889)

A tanit6 1892-ben bekovetkezett varatlan haldla utin Horvath Lajos tanit6t alkal-
maztak, akinek tobb mint hiiszévi munkaja szintén az iskola javat szolgalta. A ma-
sodtanitoi allasban tobb valtozas volt az évtizedek alatt. (2. tabldzat)

2.tdbldzat. Az iskola tanitoi

név munkdba dllds éve betoltott allds
Karl Agoston 1866 kantortanitd
Reichard Elek 1889 igazgato tanitd
Boldizsar Sindor 1890 osztlytanitd
Horvath Lajos 1892 igazgato tanito
Reményik Lajos 1896 segédtanito
Baltay Janos 1898 osztlytanitd
Hauk Antal 1900 osztlytanitd
Dedk Matild 1903 osztalytanitd
Fehér Marton 1912 osztlytanit6

NEMETH ANDRASNE FARKAS GABRIELLA




NEVELES AZ ERZSEBET-KULTUSZ APOLASAVAL A NYIRADI ROMAI KATOLIKUS NEPISKOLABAN

Az iskolaépiilet és a felszerelése tovabbra is rossz allapotban volt. A plébinos mar
1889-ben kezdeményezi a kegytrndl a hidnyossagok kijavitisat, segédtanitoi szoba,
istall és pajta épitését. Ennek eredménye 1893-ban lett: ,,Sz0ba hozatott, hogy a
veszprémi megyéspilispok ur 6 méltosdga kegyeskedett a nyirddi oskolahadz tetd-
zete kijavitasdra épiiletfat és zsindelyt adomdnyozni, s hogy az iskolabhdz csak
oly rozzant dllapotban van, hogy annak kijavitdsa . .. eloddzhatlan.” (Iskolaszé-
ki jegyzokonyv, 1893)

A fenntartasi gondokat megoldando, az 1868-as torvényre hivatkozva fordul-
tak a kozséghez, Ugy fogalmazva, ha a kozség nem segit, akkor tandijat is kivet-
nek. Az igazi fordulatot csak az 4j szdzad hozta meg. Nem a régi épiilet javitgatasat
és toldozgatasat végezték el, hanem Keszler Aladar épitémester tervei alapjan egy Gj
kéttantermes iskolat épitettek. (2. kép)

2. kép. Az 1903-ban épitett iskola

A bontast Pintér Lajos uradalmi intézg javaslatira a kozség vallalta, ezzel 400 ko-
ronat takaritottak meg. Az iskolaszék az épitkezés megkezdéséhez kegyadomanyért
fordult a plispokséghez, mert a kozség oner6bdl nem tudott hozzdkezdeni a munka-
latokhoz. Ezutdn a piispoki leiratot és az iskolaépitésrdl szol6 jegyzokonyvet a kozség
képviselG-testiilete elé terjesztették, ,mely hivatva leend a kozség nevében a még
bianyzo fedezetet elfogadni s annak mikénti eléteremtésérol hatarozatot hozni
és gondoskodni’.

Az épitkezéshez sziikséges kovet a nyiradi kozségi kdbanyabol — a fejtésbér kifize-
tése mellett — a falu lakosai fuvaroztak. A tantermek hossza 10-10 méter lett, figye-
lembe véve a torvényi eldirst: ,,...minden tankoteles gyermekre egy (CJméter terii-
let szamittassék”. Az arnyékszékek nem az épiiletben kaptak helyet, hanem teljesen
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kiilon egy féltet ala. Tovabbi megtakaritast jelentett, hogy a két tanteremhez egy ko-
z0s bejaratot épitettek. A kovetkezo feladat 10 év mulva jelentkezett, amikor a gyere-
kek gjra kin6tték az osztilytermeket, és elgondolkodtak egy harmadik tanit6i allas

A torvények, rendeletek betartdsara figyeltek az iskoldban. A torvények mellett ott
voltak az egyhazmegyei utasitdsok a tanfeliigyel6k szimara, amelyekben alahtzasok
jelzik, hogy sokszor forgattak. Emellett a miniszteri rendeleteket a plispokt6l korle-
vél formajaban mindig megkapta a plébania, ahonnan tovabbitottak az iskolanak. J6
példa erre az iskolaszék munkdjira vonatkoz6 szabalyok. A jegyz6konyvekbdl meg-
allapithato, hogy a kotelez6 tagvalasztasokat megtartottak, és 12-16 tagot vilasztot-
tak, majd jovahagyas végett a plispokhoz kiildték a jegyz6konyv masolatat. A két ta-
nité €és a plébanos munkajat az iskola gondnoka segitette.

Az egyhazi torvénykezésnek megfeleléen csak a Szent Istvin Tarsulat konyveit
haszniltik az iskoldban, és a korlevelekben olvashat6 volt a tiltott konyvek listdja. A
plébanos, a tanitok munkdjat segitették a falu eloljar6i, a megvalasztott iskolaszéki
tagok. Egy-egy feladat megolddsahoz hosszabb ut vezetett, s a jegyz6konyvek is rogzi-
tették a tanacskozasokat, vitakat.

A megfelelGen felszerelt iskolat a gyerekek is jobban latogattak. A tankotelesek ko-
zel 90%-a eljart az iskolaba.

AZ ISKOLAI ES A KOZSEGI UNNEPEK SZEREPE A TANULOK ELETEBEN

A hétkdznapok mellett az iskola életét abban az id6ben is atszétték azok az iin-
nepségek, rendezvények, amelyeken az iskola tanul6i verssel, énekkel szerepeltek,
s a kozség lakoival egyiitt innepeltek. A millennium évében kiadott Gj tanterv a r6-
mai katolikus népiskolak szimara a kovetkez6 célt fogalmazta meg: ,A népiskola
akkor oldja meg feladatat, ha a gyermeket mindarra megtanitja és neveli, amit
majdan csalddi, egyhdzi és polgari életiikben tudniok és tenniiik kell, hogy em-
beri rendeltetésiiknek megfeleljenek. Evégbol adjon alapot a gyermek bitének és
vallasos életének, fejlessze benniik a nemzeti érzést és ontudatot, és ldssa el Gket
a gyakorlati élet dltal kovetelt elemi ismeretekkel és tigyességekkel.” (Mészdros,
2000)

A nyirddi gyerekek életét a 19. sz. utols6 évtizedében tobb innepség szinesitette.
Az egyik kiemelkedd esemény a Millennium megiinneplése volt 1896. majus 17-én,
melyrdl jelentés is késziilt a plispokség szamara. Az iinnepség helyszine a temetd
volt, mert ebben az id6ben Wjitottdk fel a templomot. ,,Miutdn az iinnepély rende-
zése a plébdanos, tanito, az isk. sz. tagok és eloljarosag dltal elore megbeszéltet-
tek, a millendris harsfik annak idején a kozség hdazdndl iinnepélyesen eliiltetve
lettek. Mdjus 17-én az iskolds gyerekek a kozségi pénzidr dltal vdsdrolt nemze-
ti zaszlok lobogtatdsa mellett, éspedig a leanykdk lebetdleg fehér rubaban fel-
koszoruzva, a fitik pedig nemzeti szinii kokdrddkkal felékesitve, tanitoik veze-
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tése mellett példas rendben vonultak ki a temetébe; hol szamuk novekedett a
Vattay Viola dedki tanitond dltal vezényelt és szintén nemzeti zdszlo lobogtatdsa
mellett mar megérkezett iskolas gyermekek és egyéb pusztaiak csoportozataval.”
(Emléklapok, 1896) A szentmise és a szentbeszéd utan a templom és az iskola felé
indult a tomeg. ,./tf Somogyi Jozsef Rorjegyz6 a kozséghez intézett rovid tartalmi
velds beszédet, melynek [0 jellemvondsa a kirdly iranti hiiség, a hazaszerelet és
a millendris nap jelentoségének megmagyardzdasa volt. Az iskolaépiilet, nem kii-
lonben annak udvara szitknek bizonyult a nagyszamii kézonség befogadasdra.
Magyarorszdg megkoszorizott térképe, a szavalok emelvénye szintén a templom
elotti keresztnél lettek elbelyezve.

Ugyancsak e belyen olvasta fol Horvath Lajos tanito a honfoglaldsrol és a ma-
gyar nemzet ezeréves életérél dsszedllitott értekezést. A felolvasas utan Voros-
marty ,Sz0zatd’-nak elsé versszakat egyiittesen énekelték a résztvevok. A 10bbi
versszakot Nagy Imre ismétlo iskolds fiti szavalla el ibletettséggel. Ezutdn kovet-
kezett a bazafias és torténelmi targgyal biro koltemények elszavalasa; folvailtva
fivk és ledanyok dltal. Elszavaltattak: ,Hunyady’ Czuczortol, ,Szt. Laszlo’ és ,Mat-
raverebély’ Rosty Kdalmdntol. ,Arpdd a honalapité’ Garaitol. ,Szt. Istvdn’ Foldvdri
Istvantol. ,Munkdcs’ Bartok Lajostol stb. A szavaldsban résztvettek tigy a dedki,
mint a nyiradi iskolds fitik és leanyok. Szavalds utan Kolcsey Hymnuszdt k6zo-
sen énekelték az iskolds fitik és ledanyok.

Kiilondsen batott a jelenlévokre azon beszéd, melyet egy jobb tehetségii tanulo
a Hymnusz eléneklése utdn tanulotdrsaiboz intézett.

Kellemes benyomdst gyakorolt még a sziilokre plébanos ur atyai intelme is,
melyben lelkokre kototte: miként kell gyermekeiket jol nevelni, hogy azok jo ke-
resztényekké és jo hazafiakkad vdljanak, és hogy ez fogja megadni az egyhdaz fol-
virdgzdsat s a haza jovo boldoguldsdt.” (Emlékiapok, 1896)

A napot a nyiradi felséerdn népiinnepély zarta. A leirasbal jol latszik az tinnepek
kettds neveld szerepe, egyrészt a gyerekek szerepeltetése, a hazarodl, a hazaszeretet-
r6l val6 megnyilatkozasuk nemcsak a kiallasukat segitette, de az tinnepélyesség ér-
zése érzelmileg is hatott a gyerekekre, masrészt a plébanos, a korjegyz6, a tanit6 be-
széde tartalmukban és el6adasmoédjukban is eljutott a tanulokhoz, s6t a sziilokhoz
is.

Nyirddon hirom évvel késébb szintén nagyon nagy iinnepre késziilodtek az isko-
lasok: Magyarorszag els6 Erzsébet kirdlyné-szobrat avattik 1899. mijus 22-én, piin-
kosdhétfon.

1898. szeptember 10-én Erzsébet kirdlynét, Ferenc Jozsef hitvesét meggyilkoltak.
A halalhir nemcsak a Habsburg-csalddot, hanem az egész eurdpai kozvéleményt
megrazta, Am legmélyebben talain minket, magyarokat stjtott porba. Erzsébet le-
genddja mar életében hatalmasra nétt, s varatlan, tragikus halala még nagyobbra
duzzasztotta az iranta érzett tiszteletet, szeretetet, rajongast. (Krzidy, 1998) A gyasz-
hir eljutott Nyirad kozségbe is, ahol a kirdlyné irdnti tisztelet szintén erdsen élt. A
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kozségben megjelend Szallo Levelek 1898. szeptember 15-i szimanak cimoldalin
Polgar Béla lapszerkeszté6 megemlékezését olvashatjuk. A nyugalmazott szolgabird
alattvaloi tiszteletét fejezte ki a meghalt kiralyné felé: gyaszlobogot adomanyozott a
nyiradi templomnak.

A gyasz els6 napjaiban egész Magyarorszag teriiletén keresztiilszaladt a jelszo:
»Szobrot a kirdlynénak!”. A nyiradiak is adakoztak az orszagos szoborra, de mar ek-
kor ,,megérlel6dott az a hazafias eszme”, hogy lehetdség szerint itt, a kozség hatara-
ban egy kisebb szabdsa emlékmiivet 4llitsanak a kirdlyné emlékének. Ezzel az els6
szobrot emelték az akkori egész Magyarorszag teriiletén. (Erzsébet liget, 1899. ma-
jus.) A dontés akkor sziiletett meg, amikor az akkori foldmivelésiigyi miniszter, Da-
ranyi Ignac 1898 6szén korlevéllel fordult az orszag lakéihoz. Ebben arra buzditott
mindenkit, hogy a kiralyné emlékét megorokité fakat iiltessenek. (Emlékiilés, Go-
dolls, 1998.) 1899. februdr 5-én a kizségi képviselG-testiileti iilésen felolvastak ezt
a feliratot, és egyhangu hatirozat sziiletett arrél, hogy nem csak fikat iiltetnek, ha-
nem még egy diszes mellszobrot is emeltetnek a kiralynénak. (Erzsébet liget, 1899.
majus.)

A képvisel6-testiilet megalakitotta a szoborbizottsigot és kijelolte a liget létesitésé-
hez a megfelel§ teriiletet. A legnagyobb feladat azonban a szobor koltségeihez sziik-
séges pénz elGteremtése volt. Polgar Béla, aki a szoborbizottsag elndke volt, a he-
lyi Szall6 Levelek hasabjain keresztiil kéréssel fordult minden olvaséjahoz. A szobor
felallitasanak koltségeire megkezddott az adomanyok gytijtése. Ennek iranyitasat a
szoborbizottsig elnoke, Polgar Béla vette kezébe, aki az 1899. februar 16.-i Kérelem
cimii cikk utdn szétkiildte a gy(Qjtéiveket. 583 gy(ijt6ivrdl taldlhatunk szimszer(i ki-
mutatast a Szallé Levelek hasdbjain. A papai tanitoképz6 36 Ft 30 krajcart gytijtott.
(Erzsébet szobor, 1899. majus.)

Az 1899. februar 5-én tartott képvisel6-testiileti iilésen hozott hatirozat utin az
els6 1épés a liget létesitéséhez sziikséges megfeleld teriilet kivalasztiasa volt. Az al-
kalmasnak talalt teriilet a kozség hataran 1év6, Devecser felé vezet6 orszagut mellet-
ti sziklds gerinc volt, ahol egy forras is csorgedezett. A teriiletet a helyiek Dombkut-
nak nevezték.

A fak iiltetéséhez nem volt megfeleld a talaj, ezért a kdszikla-tombot folrobbantot-
tak. ,Azola serényen folyik a munka, a csakdanykapdk a sziklatormeléket elszdl-
litottak, s iddig 2000 szekér televényfold lett dsszehordva az emléRfik talajdra.”
(Szdllo Levelek, 1899. februar 23.) A munka harom hétig tartott, €s a 2000 szekér
fold termdtalajja vardzsolta a sziklds teriiletet. A liget befasitasat a kozség kegyura,
baré Hornig Karoly veszprémi plispok adomanya tette lehet6vé. A sarvalyi faiskola-
teleprdl 100 db lucfeny6t, 20 db vadgesztenyét, 10 db szomortkdrist, 10 db amerikai
diot és 10 db juharfat ajandékozott a nyiradiaknak. Ez a jelent6s adomany 50 forint-
nak felelt meg. A ligetet koriilkeritd karfakat a kozség erdejébdl ingyen szerezték be,
a sodronyt pedig a mar befolyt pénzbdl vasaroltik. (Erzsébet liget, 1899. marcius.) A
facsemeték mellett rozsak és tujak is helyet kaptak a ligetben. A liget karfait barnara
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festették. Sétautakat alakitottak ki, ezeket voros murvaval felszortik és elgereblyéz-
ték. A virdgagyakat Gn. sz6nyegnovényekkel szegélyezték. A falu apraja-nagyja kivet-
te részét a munkabol.

Mar gyliltek az adomanyok, s marcius elejére a befolyt 6sszeg alapjan lathatova
valt, hogy Polgar Béla kérése meghallgatdsra taldlt. A szoborbizottsag a folallitand6
szoborhoz kivitelez6t keresett. A Szallé6 Levelek marcius 9-i szimdban arra kérik a
budapesti, ill. a bécsi eldfizetSket, hogy tdjékozodjanak, mennyibe keriil egy bronz-
bol ontdtt vagy marvanybdl faragott 80 cm magassagu mellszobor. El6szor érintke-
zésbe léptek Gerendai A. és fia budapesti akadémiai szobraszokkal, akik hat honap
alatt készitették volna el a mellszobrot carrarai marvanybél. A fél év vallalasi id6t
hosszanak taldlhatta a szoborbizottsag, Nyirdd mindenképp az els6 szeretett vol-
na lenni Erzsébet kirdlyné megorokitésében. Igy eshetett a vilasztds Tilgner Viktor
szobraszmiivészre, aki ugyan mar nem élt a nyiradi szoborallitids évében, s valoszi-
niileg a miihelyébdl szirmazé mellszobor alapjin készitették az ontvényt. A szob-
rot nem magyar cégnél készittették, mert ,ilyen kisebb szabasu, de fényes kivite-
i emlékmiiveket magyar iparosok és fémontodék ma még nem készitenek”. Bronz
ontvényrdl van sz6, melyet a morvaorszagi blanskoi fémontode (ma Szlovakia) ké-
szitette el. Egy fényképminta alapjin tdjékozodtak a szobor alakjardl, melyet életh(i-
nek talaltak a nyiradi szoborbizottsag tagjai: , a fejére tett korona, mintha a szen-
vedések toviskoszorija volna, s a mélyen beesett szemek, mintha a nyugalmdt
nem taldlo lélek kinos vergodésérol beszélnének”. (Erzsébet szobor, 1899. apri-
lis.) A szobor majus 16-an érkezett Nyirddra, Polgar Béla szavaival ,haza érkezett”.
Azdta is haboritatlanul all azon a helyen, ahova 1899-ben keriilt. A szoborbizottsag
Slelkestlt orommel” szemlélte meg a remek Kivitel(i szobrot. Magassiaga 86 cm és
120 kg sulya. (Nyirad kozség kincse, 1899.) A szobor talapzata és oszlopa is szép ki-
viteli munka. Az 6tven ,,métermazsa” nehéz k6tombot hat szekér szillitotta Stimeg-
r6l Nyiradra majus 18-4an. A kdrészleteket Pentz Mihdly ,el6nydsen ismert” siime-
gi kdofaragomester készitette. Az alapkobe okmanyt helyeztek el, melyet a plébania,
a tanit6i kar, az eloljarésag, a csendérség, a postahivatal, a szovetkezet vezetdi és a
Szallo Levelek szerkeszt6je irtak ala. Az okminy szovege sajnos nem ismeretes szi-
munkra.

Az emlékmii 312 cm magas. Oszlopanak fels6 részén a felirat:

ERZSEBET
1837-1898.

Piinkdsd masnapjara a falu népe feldiszitette a ligetet:, A liget karfiin 4-5 ol
magas rudakon lengenek a megyei kRék-sdrga zdszIok és a batalmas trikolorok
a magyar cimerrel.” (Szdllo Levelek, 1899. majus 22.) A karfikon apr6 nemze-
ti szin(i zaszIok is lengtek. Nyirad lanyai viragokkal diszitettek mindent, szebbnél
szebb koszorukat kotottek. Az esti kivilagitashoz lampionokat helyeztek el a liget-
ben. A liget bejaratdt éridsi tdbla hirdette: ERZSEBET-LIGET 1899. A szobrot foldig
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letakartdk a kivincsi gyereksereg szeme eldl. A lefedett szobor mellett balrél szono-
ki emelvényt allitottak fel nemzeti szin(i szovettel bevonva. A ligettel atellenben 1é-
v6 vendégldi kertben felallitottak a mozsaragyukat, melyek mennydorgésszerii zajjal
adtak az egész kornyék tudomasara Nyirad nagy tinnepét.

Az tinnepnap eseményeirdl a helyin kiviil tobb kornyékbeli lap (Zalamegye, Pa-
pai Ujsdg, Zala, Somlyé-vidéki Hirlap, Tapolcza és vidéke, Siimeg és vidéke), és egy
orszdgos lap, a Vasarnapi Ujsag is beszamolt. Minden egyes hiradds részletes leirdst
adott a szoboravatas eseményeir6l, a helyi vonatkozasokrol. A legrészletesebb cikkek
a Szallo Levelek 1899. mijus 22-i szimaban olvashatdk, ez a szam szinte csak a le-
leplezési iinnepélyrdl szol.

Kora reggel taracklovések ébresztették fel a falu lakoit. Négy orakor stirtin hul-
16 es6ben indult 26 nyiradi kocsi a devecseri vasitallomas felé. Ide érkezett a reg-
geli vonattal a papai 4llami tanitoképezde 100 tagi énekkara taniraik vezetésével.
Negyed kilenc felé t{intek fel a litohatdron a papaiakat szallité kocsik. A kozség ha-
taran taracklovések jelezték a vendégek érkezését. A papai didkok, tanarok és a falu
lakossaga felvonult a templomhoz, akik ekkor mar jelent6s tomeget alkottak. Az in-
nepi mise haromnegyed tizkor kezdddott, melyet Nyirdd lelkésze, Andalits Lajos es-
peres-plébanos tartott. A mise alatt Horvath Fabidn pédpai képezdei zenetanar orgo-
nakisérete és vezetése mellett egyhazi énekeket adott el6 a 100 tagi énekkar. A mise
utdan a didkokat a nyiradi gazdak vendégelték meg ebéddel. Délutan sorra jottek a
kornyezé telepiilésekrél az érdekl6d6 emberek. A paplaknal gyiilekeztek a kiilonfé-
le kiildottségek. A Rakoczi-indulé hangjai mellett fél négykor a plébania eldl elindult
a tomeg az Erzsébet-ligetbe: A menet élén a kozségi zaszlot vitle a kozségi szol-
ga, majd 12 febér rubdba oltozott koszoris lany kovetkezett, utanuk jottek a koz-
ség koszorujdt vivd biré vezetésével a nemzeti szinii Rokdrdds eloljarok és kép-
viselok, aztdn két zdaszloval Szocz kozsége, majd a papai tanitoképezde 8 tandra
és 100 novendéke. Ezek utdn a zenekar, majd az egyes kiildottségek.” Az Erzsé-
bet-ligetben a megszamlalhatatlan sokasag éljenezve fogadta az érkezé menetet. Az
innepély megnyitasaként elénekelték a Himnuszt, majd Andalits Lajos nyiradi es-
peres-plébanos elmondta megnyit6 beszédét. Ezt kovetden a szoborrol lehullott a le-
pel, mindenki tapsolt és éljenzett. Az énekkar a Kiraly-himnuszt énekelte el, majd
Szovathy Lajos letette a szobor elé az intézet koszorujat. A falu koszorujat a kozség
birdja, Nagy Gergely helyezte el a szobor talapzatinal. A babérlevélbdl és é16 gyongy-
viragbol font koszorut a veszprémi plispokség siimegi f6kertésze fonta. A széles, ,,ha-
bos selym{i” nemzeti szalagra arany betlikkel irtak: ,Erzsébet kiralynénak— Nyi-
rad kozség’.

A kovetkez6 beszédet Polgar Béla, a szoborbizottsdg elnoke mondta, melyben a ki-
ralyné érdemeit és tragikus halalat is taglalta. Mivel Sz€ll Kilman miniszterelnok
és Wlassics Gyula miniszter nem tudott elmenni a szoboravatasra, Polgar Béla fel-
olvasta a miniszterelnok Nyirdd kozség eloljarosagahoz kiildott leiratat, ill. a vallas-
és kozoktatdsiigyi miniszter Polgar Bélahoz intézett levelét. Polgar Béla a kozség bi-
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rajahoz intézte végszavait, melyekkel gondjaira bizta és atadta az Erzsébet-ligetet és
szobrot Nagy Gergely kozségi bironak, aki megkoszonte: , Koszonom a kozség nevé-
ben, hogy ezt a szobrot feldllitottik. Gondozdsom ald veszem. Ugyelek rd és 6ri-
zem.” Az linnepély a ligetben a Szézattal fejez6dott be, s megnyitottak a liget kapuit
és a nagykozonség kozelebbrdl is megnézhette a szobrot.

Az azéta eltelt tobb mint szaz év alatt a szobrot koriilvevd ligetb6l mar csak né-
hany fa hirdeti azt a lelkesedést és a kiralyné irant valé tiszteletet, melyet elédeink
éreztek. A szobor haboritatlanul atvészelte a 20. szazad viszontagsagait, haborit,
szobordontogetéseit. Csendesen meghuzodva, a vadgesztenyefik arnyékdban varta a
hagyomanyok, a legenda tjraéledését. (3. kép)

3. kép. Magyarorszdg elsé Erzsébet-szobra

A JELENBEN IS FONTOS ERTEKEK

A nyiradi iskola és a kozség élete a bemutatott id6szakban osszeforrt a nyiradi
egyhazkozség életével. A multat kutatva sok olyan egyéni és kozosségi cselekedet-
tel taldlkoztam, amibd6l a ma pedagogusa, embere is tud példat talalni. Ma is fontos,
hogy a tanit6, a tandr €l a lehetGséggel, és neveli is a gyerekeket, nem csak az isme-
retet adja 4t. Erdemes az iskoldnak jo kapcsolatot kialakitani az egyhdzzal, a koz-
ség civil szervezeteivel. Meghatarozo a gyerekek életében az olyan rendezvény, ahol a
szill6kkel egyiitt vannak. Egyik legnagyobb feladat talan az, hogy legyen egy ,,k6z6s
cél”, amivel tanulok a falu kozosségépité emberévé valhatnak.
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HUSZONOT EVE KEZDODOTT

TRENCSENYI LASZLO

1989 tavaszdn a nagy tarsadalmi atalakuldsok kozepette alapitottdk meg a gyer-
mekiigy elkotelezettjei, killonb6z6 szakmakat képvisel6 értelmiségiek a Gyermekér-
dekek Magyarorszagi Forumat. A tarsadalmi szervezet egy évtizeden at volt gytijt6té-
gelye a gyermeki jogok érvényesitésére szovetkezé miihelyeknek és kozosségeknek.
Tevékenysége jelentds nyilvanossagot kapott a viharos kozéletben. Eveken dt vallalta
magdra az Un. orszagjelentés készitését. A Forum 1992-ben adta ki el6szor a Jelentés
a magyarorszagi gyermekek helyzetérdl cimii kotetet. A kotetek maig érvényes infor-
maciokat tarolnak a korosztily helyzetérdl. A Forum rendszeresen adott ki tdjékoz-
tatot, amelynek mottoja, cime Jozsef Attila-verset idézett: , Tejfoggal kdbe. . .”.

Az 1992. év mas szempontbol is jelentGs volt a Forum életében. (JelentGs volt
a gyermekiigyi-pedagogiai civil viligban mas szempontbdl is. Péld4ul ez évben hiv-
tak 0ssze a 6. Nevelésiigyi Kongresszust, szaznal tobb civil szervezet fejezte ki csat-
lakozasat, ez évben alakult meg az ifjisagi sajt6 munkasaibol a Gyermeklapok Ka-
mardja, jott létre a Telepiilési Gyermekonkormanyzatokat SegitGk Egyesiilete.) Ez év
aprilisiban hozta létre a Forum a Gyermektanulmanyok Alapitvanyat. A Bojte Jo-
zsef soros elnok altal jegyzett alapité okirat szerint sok fiatal kutaté kapott 6sztondi-
jas munkara lehetGséget. Az ebben az évben meghirdetett témakorok a kovetkezok
voltak: gyermeki jogok, gyermekszervezetek, az iskola vilaga, a gyermekélet (koz)
gazdasagi kornyezete. Az dsztondijasok mentort is kaptak kutatasi feladataik elvég-
zéséhez. A kutatasok jelent0s része megjelent a Jelentésekben. A tamogatasok forra-
saban fontos szerepet toltott be az ,,ifjisagi vagyon” felhasznalasara létrehozott koz-
alapitvany, a kés6bb sok vitat kivaltott Nemzeti Gyermek- és Ifjusagi Kozalapitvany.
(A NGyIK 2008-ban sz{int meg.)

Az 6sztondijasok az 1913 marciusaban megrendezett Gyermektanulmanyi Kong-
resszus tiszteletére rendezett konferencian adtak szamot tudasukrol. Ezen Soltész
Aniko ifjisdagkutato, a Gyermekérdekek Magyarorszagi Forumanak tarselnoke tar-
tott megnyit6t és Mihaly Ott6 tartott bevezet6 el6adast a gyermektanulmanyozas Gj
lendiiletének esélyeirdl.

Osztondijasok voltak: Adorjan Istvin (A gyermekszervezetek érdekképviseleti és
érdekvédelmi rendszere); AradszKy Laszl6 (Gyermekonkormanyzat szervezése egy
szétesett telepiilésen); Balogh Laszl6 (Milyen az idealis médiapedagogus); Belez-
nai Ildiké és Biiki Péter (Ritualinnovativ terdpia); Borbély Karoly (A gyermeki jo-
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gok érvényesiilésének és csorbuldsanak kérdései egy iskoldban); Darabos Ritai (Pe-
dagogusszemélyiség az iskoldban); Foldvari Sandor (Az iskolai fegyelem kritériumai
a kiilonboz6 pedagogiai felfogasokban); Harmath Luca (A gyermek mindenek felett
all6 érdeke a biintetGeljarasban); Horvath Péter ( A massag elfogadasa. Szegregalt
vagy integrilt iskoldkat?); Jasper Eva, Katona Csaba (Az iskola bels6 életének szaba-
lyozdsa); Koncz Aron (Ellentmonddsok az Egyezmény és a magyar jogrendszer ko-
zott); Kormendy Andras (A gyermekélet és a reklam viszonya); Nagy Annamaria (A
kisiskolaskori hazugsagok formai és inditékai); Nemes Gusztav (Alsé tagozatos gye-
rekek szocidlis problémainak kezelése Budapesten); Németh Krisztina ( Gyermek-
jogi egyezmények és szerz6dések); Polydk Zsuzsanna (A gyermekszervezetek ér-
dekképviseleti és érdekvédelmi szerepe); Schay Krisztina (A gyermek eréforrasai az
iskolai 1ét mindennapjaiban); Szekeres Péter (A gyermek vilasztasa. Szervezetek a
gyerekek korében); Tohdti Ilona (Gyermekszervezetek funkciéi a mai magyar tar-
sadalomban); Trencsényi Tibor (Nonprofit villalkozdsok); Ungar Andrea (A gyermek
és az iskola vilaga egy specidlis modszer tiikrében); Urban Monika (Gyermeki jogok
az iskoldban); Vajda Eva, Gardos Attila (A gyermeki és a nemzetiségi jogok); Koszta
Zsuzsanna (Csalad-, gyermek- és ifjisagvédelem Magyarorszagon); Lukacs Eszter (A
gyermeki jogok Eurépdban, Azsidban, Afrikdban és Amerikaban); Németh Ilona, Or-
ban Zoltan (Egyhaz és iskola); Szvarnasz Alexandrosz (Amatér radiozas az iskola-
ban).

Volt lehet6ség a gyermekkorkutatds Gj interdiszciplinris keretei létrehozdsara.
Ugyanezen a konferencidan, 1993. marcius 18-dn, jelentették be az alapitok, emlé-
keztetve a jubileum felidézte hagyomanyra, az Uj Magyar Gyermektanulmanyi Tar-
sasag létrehozasat. A tarsasag tigyvezet elnoke Papp Gyorgy szociologus, ifjusagiigyi
szakember lett.
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BODOSI BELA

Engedtessék meg nekem, hogy neveléstorténészként és az egri foiskola oktatoja-
ként helytorténeti vonatkozasokra épitve kozelitsem meg a témit. Lehet, hogy til-
zott feltlinést kelt a valasztott cim, melyet voltaképp maris megvalaszolhatnank. Ku-
ri6zum is és paradoxon is egyben az Entwurf, mert el6bb volt a dics6séges magyar
1848-as szabadsagharc vérbefojtisa utani megtorlds kiovetkezményeként korszer(i
européer (de tulzas nélkiil vilagszinvonalinak is tekinthet6 kozépiskolai reformtor-
vényiink), mint a kedvez6bb helyzetben 1év6 mas nemzetek taniigyigazgatasaban.
Erdekes, ritka, kiilonleges és litszélagos ellentmondds, szinte képtelenség, hogy igy
torténhetett. A rank kényszeritett torvény szokatlan modon tette, tehette korszerii-
vé kozépfoka oktatdsunkat. Az a mar talzott el6feltevés, hogy a kiegyezés utani ok-
tatdspolitika azért hozhatta meg szamunkra Eurdpa legnagyszer(ibb és legkorsze-
riibb népiskolai torvényét, mert az id6kozben elfogadott Entwurf megteremtette, st
némiképp ki is kényszerithette az ezt megalapozo6 alsé foki reformot. Azt mar sem-
miképp ki nem mondom, de evidenciinak érzem, hogy a két iskolafokozat 6ssze-
hangoldsiat minden korban, igy a XXXVIII. tc. bevezetésének idején is szem eldtt kel-
lett tartani, és E6tvos Jozsef redlpolitikusként minden bizonnyal meg is tette, hogy
mindezt végiggondolja.

Kiilon is elemezhet6ek a kovetkezmények, melyek kozott még a negativ hatiasok
végsh ereddje is pozitiv. A német nyelvhasznalat kotelezGvé tételének erdltetése altal
és a bécsi korlatozasok egységes rendszerével voltaképp a kiegyezésig terjedd pas-
sziv rezisztencia hatdsos stratégidja sziiletésének ,,in statu nascendi” vagyunk tanui.

Az anticipalt helytorténeti vonatkozdsok az egri liceumi iskolak életével és mi-
kodésével osszefiiggésben ragadhatok meg. Ezért alapvetGen Bartakovics Béla érse-
ki dignitdsara, némelykor pedig még az ezt megel6z6 iddszakra is kitekintéssel kell
lenniink.

Az emlitett liceumi iskoldk a Szent Istvan-i elsé piispokségek kozott alapitott szé-
kesegyhazi iskola alkotoi: a filozofiai (bolcseleti), a teoldgiai és a jogi akadémiak.
Ezeket egyesitette a liceumi palota épittetGje, gr. Eszterhazy Karoly, az utolsé egri
piispok (1761-1799).!

A koztes idGszakra vonatkozoan szolni kell az ugyancsak nagyformatumu egri f6-
pap, Pyrker érsek tevékenységérdl is, akinek maig eléviilhetetlen érdemei kozott ki-
emelkedik az els6 magyar (tan)nyelvii tanit6képz6 intézet megalapitisa 1828-bol.
Bartakovics érseksége idején, egészen pontosan 1852-ben (nov. 2.) ez az elsé ma-
gyar nyelvii tanitoképz6 is bekoltozik a liceumba, és helyén a Bartakovics érsek altal
betelepitett angolkisasszonyok vezette taniton6képz6 kezdi meg miikodését.
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Ez az a pont, ahol bekapcsolodhatunk az Entwurf keltette ambivalens, tehat egy-
arant ellentmondasos és kiilonlegesen érdekes taniigy-igazgatdsi folyamatba. Az ér-
sek népszeriisége nem elsGsorban az angolkisasszonyok ledanyiskoldjanak alapitasa-
val, hanem az Gn. ,Transactio”, egy, a viros és a mindenkori egri (piispok) érsek
kozott érvényes kettds foldesuri jogviszonyrol vald szerzédés felmonddsaval, tovab-
ba témankkal osszefiiggésben par excellence, a jogliceum visszaillitasaval fiigg 0s-
sze. Ugyanis az 6 érsekségének kezdetekor? a jogakadémia miikddése sziinetel. A Ii-
ceumba athelyezett piispoki, avagy székesegyhazi iskola jogi és bolcseleti tanszaka
I1. Jozsef alatt sziinetelt elGszor, a teoldgia pedig az Egerben felallitott , generalis sze-
mindrium” keretében miikodott, majd Pestre vitték. II. Jozsef haldla utin a harom
tanszak ismét folytatta munkajat a Liceum épiiletében, Pyrker érsek pedig f6isko-
lai rangra emelte. Helytartétanacsi rendeletre 1850-ben a jogi szakot megsziintették.
Ezt 1861-ben Bartakovics érseknek sikeriilt visszadllitani.

A liceumi iskoldknak ebben a bonyolult és kissé kusza, nehezen ittekinthetd
helyzetében sziikséges vizsgalnunk az ,,Organizationsentwurf” keletkezésének ko-
riilményeit és hatasat. Lakonikus tomorséggel fogalmazva, Vilagos utan a bécsi ud-
varnak harom lényeges kozpontosito torekvése kovetkezett:

- Felszamoltak az orszag viszonylagos fiiggetlenségét.

- Ervénytelenitették az 1848-as torvényeket.

- Bevezették a német nyelvii kozigazgatast.

Jellemz6 vonasai koziil kiemelendd:

- A korabbi hatosztalyos gimnazium és a két évfolyamos akadémiai bolcseleti ta-
gozat egyesitésével 1étrehozott nyolcosztalyos gimnazium (10-18 éves fitknak),
intenziv latin-gorog, nyelvi-irodalmi képzés + €16 idegen nyelvként a német.

- Erettségi vizsga, probaévre tandrjeloltek alkalmazasanak lehetdsége, nyilvinos-
sagi jogot csak az oktatdsi minisztérium adhat.

- A hatosztilyos realiskola létrehozasa.

- Kozépiskolaban csak kozépiskolai tandri képesitéssel rendelkez6 szaktanarok
tanithatnak.

- A leginkabb témankhoz kapcsolt jellegzetesség az a vitatott rész, és foleg annak
értelmezése és alkalmazasi gyakorlata, miszerint:

- A gimndziumi oktatds nyelve az a nyelv, amely az intézmény székhelyén é10 la-
kossag tobbségének anyanyelve.

- Ezt kovette 1855-ben a valtoztatas szandéka a kizdrdlagos németre.

A Pukinszky-Németh Neveléstorténet tankonyv pontos citituma szerint: ,Ez a
népszeriitlen torekvés azonban bhamarosan veszitett lendiiletébil, s csak fe-
lemads modon valosult meg a magyar kozépiskoldak passziv ellendlldsa miatt.”
Az egri helytorténeti forrasanyagok taniisiga szerint ebben az egri liceumi iskolak
Bartakovics érsek vezetésével és iranyitasaval élen jartak és a mozgositasban orosz-
lanrészt vallaltak. Ennek bizonysdgira az Un. Bartakovics-emlékkonyv leirasabol
kozliink részleteket.3

BODOSI BELA
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»1. A nyolcz osztalyn gymnasium tigye hasonloan sok phasison ment keresz-
til. Kovdcs Pdl, pest-keriileti tanfeliigyeld, az Egerben 1850-ben tartolt értekezle-
ten inditvanyozd, hogy miutdn a behozando uj tanrendszer a bolcsészeti kiilon
osztalyokat megsziinteti, az egri lyceum alapjihoz tartozo tokék és az abban ed-
dig miikodott tanerdk, a nagygymnasiummal egyesittessenek. Az Ersek részérél
ez inditvany batdrozolt ellenzésre talall, és mivel a gymnasium a kovetkezo tan-
évben csak a négy also osztalyt nyitotta meg, az V. és VI. gymnas. osztalyzatokat
a kozjo és a csaladok iranti tekintetbol lyceumdban nyittatta meg, ugy, hogy két
évig, a négy felsé osztaly, mdr az uj tanrendszer szerint, a lyceumban, az el6b-
bi bolcsészeti tandrok dltal kezeltetett, kik magukat e kotelezettségre fopdsztoruk
Jolbivdsdra orommel, minden dij nélkiil folajanlotidk. Azonban ez intézkedések
ujabb nehézségekbe iitkoztek. Az Entwurf szerint a gymnasiumi nyolcz osztdly
két kiilon belyiitt, két igazgatosdg alatt nem dllbatott fen; mds mod- és eszRo-
z0krol kellett tehdt gondoskodni, hogy a nyolcz osztalyu gymnasium Eger részé-
re bizlosittassék. A kivitel nehézségeit itt is csak dldozatok dran lebetett legydz-
ni. A zirczi apdt a szdandok keresztiilvitelére vdllalkozott, ha szerzete bizonyos
meghatdrozando idoig anyagi és szellemi tamogatdsban részesittetik. Ez dldo-
zat meghozatott az érseki-megye részérol abban, miszerint hdrom tandr fizeté-
sét 500-500 pfit. Osszesen évenkint 1500 pfit. hat évre a megye terbére elvallala,
és alkalmas tandroknak ugyanezen fizetésekre leendo kineveztetését biztosita
mindaddig, mig a szerzet maga Reblébdl ilyeneket alkalmazhatand. Ez egyez-
kedés, egymds utdni hat évekre kiterjesztve, 1852/3-ik iskolai évvel lépett életbe.

2. 852-ik év octob. 13-rol visszautasito vilasz érkezelt, mely szerint a kére-
lemnek ez idoszerinti teljesitése megtagadtatik. Ennyi sikertelen lépések utin, a
Jogakademia iigye ezutdn egész 1861-ik évig pihent, a midén az 1860-ik évi oct.
20-diki diploma dltal visszaallitott magyar-jogdallapotok, és az 1741. 44. t. cz,
mely az egri jogakademia fonalldsdt orokidore biztosita, hatdlyukat visszanyer-
vén, a jogi tanosztaly hdarom évre szabolt folyama, megszaporitott tandri karral,
kiknek fizetéseibez az Ersek és a_fokdptalan évenkint még 900-900 o. ért. frttal
jarulnak, szdmos kozonség jelenlétében, az Ersek dlltal iinnepélyesen megnyit-
tatott. A torténeti eldadds hitségéhez tartozik megemliteni itt, hogy az emliteft
tanszék allam-hatosagi folbatalmazds nélkiil eszkiozlott visszaallitasa koriili el-
Jjérdsa az Erseknek, 1862-ik év julius 24-r6l 11.788 szdmu, a budai magyar kir.
belytartotandcs dltal, augustus 18-rol 49.783 szdm alatt kozlott udvari rendelet-
ben, visszaletszéssel fogadtatott.

3. Voltak szdmosan, kik az Ersek erélyes follépésébil lelkesedést meritve, egy
katholikus egyetemnek Egerben leendd foldllitdasdt hozdk inditvanyba. Egye-
sek részérol az iigynek szant dldozatok is be valdnak mar jelentve; de a viszo-
nyok a szép inditvanynak nem igértek sikert, és az Frsek orvendett a meglevs
eredménynek, mely dltal fOiskoldit az elotti dllapotba visszadllithatd. - Még no-
vendékpapjairol kelle gondoskodnia, kiket, miota a gymnasium a philosophiai
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osztdlyt magaba vevé és igy a lyceumok drokségébe lépett, 16bbé a nyilvanos is-
koldkba nem kiildbette. Folallitotta ezek kedveért ujbol a bolcsészeti osztalyt,
megyebeli papjainak kezelése alatl, foleg azért: hogy a latin nyelv és a bolcsé-
szeti tanulmdnyok alaposabb s bévebb ismerete dltal, a theologiai szaktudo-
mdnyokhoz sziikséges eldismeretekbeni jartassagot szerezzenek, egyszersmind
alkalmazvdn azt az elGirt iskolai és tanitasi rendszerbez, hogy a novendékpa-
Dok az éreltségi vizsgdakat is letebessék. 1852-ben mdr szervezve vala ezen két
Dhilosophiai osztaly, és azota folyton fondall s vilagi ifjak dltal is latogattatik.

A kozben, hogy a foiskoldk visszaallitdsanak gondjdat egész lélekkel magdévd
tevé, mint fopdsztor szép bizonyitvdanydt adda egy uttal lelki fouralmdnak sok iid-
v0s intézkedései dltal. Nem kisérbetjiik Ot e sok dgazatu szorgoskoddsai kozott
minden nyomon, csak a kivalobb momentumokat fogjuk itt megérinteni.”

Addig, amig az els6 Ratio Educationis a gimnaziumokban elGirja a természet-
rajz és a fizika elemeinek tanitdsit a mindenki szimara nélkiilozhetetlen tananyag
kozott, a kisgimndziumokra a 117. és 118. paragrafus, a nagygimndziumokra a 147.
paragrafus volt érvényben. A II. Ratio Educationis (1806) ezen a téren visszalépést
jelent, csokkentette a természettudomanyok szerepét az oktatiasban, és majd csak az
Entwurf (1850) boviti ki és vezeti be egyuttal a szakoktatdst az addig divatos osztaly-
tanitoi rendszerrel szemben. Bartakovics érsek a tanitoképzdk reformjat is hasonlo
hatdrozottsaggal és hozzaallissal kezelte. A reform atmeneti éveként kezelt 1853-as
évben bolcsen atlatvan, hogy intézetének az allami képzdk szamara mintaként ke-
zelt egri képzonek visszafejlodést jelentene, ezért nem sokat torédott az atszervezés-
sel. Egy-két életrevalobb pontjat elfogadta ugyan, de a régi tanitistervbdl — a német
nyelv bevezetését kivéve — és az intézet régi szervezetébdl nem engedett. Tudniillik
Pyrker érsek mar 1844-ben atszervezte a képzdt, s ekkor a Helytartotanics arra ké-
ri, hogy az 4ltaluk javasolt tanrendet az egyontet(iség kedvéért fogadja el. Az alaptan-
konyv Gjabb idevago utaldsat szintén szo szerint idézném: , A szaktandri rendszer
bevezetésére, a laboratoriumok, szertdrak elGirds fejlesztésére sok belyiitt nem
nyilt lehetdség (a nyolcosztdlyos gimndziumokban 12, a négyosztalyosban 6 ren-
des tandr alkalmazdsdt irtik elG).”

Az Entwurf bevezetése nyoman a liceumi bolcseleti osztilyokat 1850-ben dttették
a ciszter gimnaziumba, amely ezdltal valhatott volna az Gj rendszer szerinti nyolc-
osztilyos fogimndziumma, 4m koszonheten épp a Bartakovics érsek kezdemé-
nyezte ,passziv rezisztencidnak™, aki szabotlta, illetve hallgatélagosan elnézte a
~purifikativ” helytartétanicsi rendelkezések be nem tartasat és megsértését, biinte-
tésbol lefokoztik algimnaziumma, vagyis a fels6bb négy évfolyam miikodését nem
engedélyezték.

Itt az Gjabb koriiltekint6bb vizsgalodas egy hivatalos és egy informalis félhivatalos
valtozatot is Oriz, melyre 4ll a sz6las igazsaga: az id6tavlat megszépiti, eufemizalja a
multat.

A kozélet szabadsagharcos hagyomanyoktol val6 megtisztitidsanak korébe tartozo
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egyéb purifikicios torekvések, az ismert tantervi korlatozasok, melyeket ugyancsak
igyekeztek eloddzni, bar ennek lehetdségei szerényebbek voltak. Kimaradt a tan-
anyagbol minden, ami emlékeztethetett a dicsé korszakra, pl. Pet6fi és Arany kolté-
szete az irodalombol, de természetesen a torténelem meghamisitasa €s leroviditése
is hozza tartozott. A halad6 pedagdégusok korébdl a jol ismert Tavasi biintetésbdl valo
besorozdsa katondnak is altalanos jelenségnek szimitott.

Egészen konkrétan, tehat nevén nevezve, ki kell mondanunk, elodaztak, tudato-
san hatraltattak a német tannyelv bevezetésének idGpontjat szimos jogos vagy tobb-
nyire mondvacsinalt okkal.

Az igazi ok a megtorlds kovetkezménye, a ,Vae victis”, a jaj a legy6zotteknek elv
sajatos megnyilvinuldsa Vilagos utan Haynau révén, majd az ezt kovet6 Bach-kor-
szakban. Ez a sajatos ,,megoldas” volt a , purifikaci6”, a kozélet megtisztitisa 48-nak
még az emlékétdl is. Az ismert megtorl6 intézkedések koziil, melyeket Geringer baro
és Leo Thun neve fémjelez, néhanyat meg is emlitiink, mint amelyek Osszefiiggés-
ben allnak az Entwurf hatdsaval az egri liceumi iskolak miikodésére.

Legfontosabb a Kornis Gyula tollib6l megismerhetd Kozépiskoldink elnémete-
sitése az abszolutizmus alatt® c. irds. Eszerint, és kiilonosen az 1855-0s miniszte-
ri rendelet bevezetését kovetden, minden kozépiskoldban kotelez6vé tették a német
tannyelv bevezetését. Az anyanyelv engedélyezése is csak ennek feltételeként volt le-
hetséges, tovabbd a tanirok alkalmazdsanak is feltételéiil szabtdk, hogy németiil
oktassanak. A szankciondlds pedig a nyilvinossigi jog, tehat a miikodés engedé-
lyezésének tomeges megvondsa volt, mint erre az egri cisztergimndzium példija is
emlékeztet.

Van ugyanakkor egy tobbé-kevésbé latens, egyhazellenes szinezete is a korabeli
oktataspolitika eme konkrét termékének, az Entwurfnak, ami Gjabb paradox elem-
ként is megitélhetd. Kozismert a radikalizalodé magyar szabadsagharc antiklerika-
lizmusa, és ennek egyes megnyilvinulasaként pl. a tized, a dézsma eltorlése, az al-
lam és egyhdz iskolai szétvilasztasinak iigye. A kérdés Tancsics, Tavasi személyével
is Osszekapcsolhato, s6t, van akar az Eotvos-féle népoktatdsi torvény(ek)ig terjedd
hatdsa is. Konkrétan a Bartakovics érsek bator kiallisaban is megfigyelhet6 vissza-
hatdsa ennek, hogy félretéve jogos sérelmeit, épp az egyhaz valik a nemzeti érdekek
és az ennek markans kifejez6déseként értékelhet6 anyanyelvhasznalat egyik élhar-
cosdva. Egerben az egyhdzi mecenatara kiilondsen erételjes és jelentds, és maig ha-
téan bizonyitja ezt a liceum folyamatos miikodése.
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JEGYZETEK

I Az egyhdzmegye dissmembricidja kivetkeztében 1804-t5l érsekséggé alakul 5 éves székiirese-
dés utan; els6 érseke Fusch Xavér Ferenc volt nyitrai piispok.

2 Pyrker érsek utédaként ugyan Lonovics Jozsef csanddi piispokot nevezik ki 1848-ban, de érseki
székét nem foglalhatja el. A szabadsagharc leverése utan lemondattak és emigracioba kényszeri-
tették. Bar 1866-ban a kalocsai érseki cimmel rehabilitiltdk, azonban 1867-ben meghal. Utéda
1851. janudr 19-i beiktatdsatol Bartakovics Béla volt rozsnyoéi piispok lett.

5 Bartakovics Emlékkonyv. Eger 1865. (Az érsek aranymiséje tiszteletére szerkesztett mii.) Az idé-
zet eredeti, korhii, az akkor érvényes helyesirasi szabalyok szerinti szovegezésén nem valtoztat-
tam! (A szerz6 megjegyzése. BB.)

4 Voltaképpen inkdbb aktiv ellendllds. (B.B.)

> Egyetemes Philologiai Kozlony. 1933. VII-VIIL fiizet.

0 Az 1848.1IL tc. és az 1848.. XX. tc.
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UJ EGYETEM A FELSOOKTATASI TERSEGBEN:

A SELYE JANOS EGYETEM

ERDELYI MARGIT

A felvidéki magyar egyetem megalapitisihoz nemcsak a szakmai és a kozéleti
igényre volt sziikség, hanem kozos politikai akaratra is. Amikor ez utobbi bekovetke-
zett, mar szamos indok gy{ilt dssze arra nézve, hogy miért fontos egy 6nallé6 magyar
egyetem létrehozasa olyan térségben, amely Magyarorszag kozelségét és vonzaskorét
élvezi, s6t abban az id6szakban, amikor mar fiataljaink Eurépa barmely egyetemét
megcélozhatjik.

A leglényegesebb indokok a kovetkezdk voltak:

A magyar nemzetiségli egyetemet végzett intellektuelek aranya kevesebb, mint
fele a szlovak nemzetiség(i abszolvensek részaranyinak;

A szociologusok és a 2001-es népszamlalas igazoljak, hogy feler6sodott az as-
szimilacios folyamat;

Nem oldja meg a Felvidék szellemi sziikségletét, ha fiataljaink anyaorszagi
egyetemeken végeznek, s utina nagy résziik ott is marad,

A felvidéki magyarsagnak immar 80 éve UGjra és Ujra felbukkano kovetelése egy
anyanyelvi szellemi kozpont megteremtése, amely a soknemzetiségli kozegben
is tudja gondozni a nemzet és a régi6 kultirajit és miivel6dését, mindemellett
utat nyit Eurdpa és a vilag felé;

Komoly indok volt az is, hogy Szlovakia egyetemein, néhany részmegoldastol el-
tekintve, csupan magyar nyelv és irodalom szakon lehetett magyarul tanulni;
Az indoklasnak hangstlyt adtak az 6ndllé6 anyanyelvii miivel6dés meghonosita-
st szorgalmazo kezdeményezések, mint a Komaromi Varosi Egyetem, amely a
budapesti, gyori, soproni, kecskeméti féiskolak és egyetemek kihelyezett kon-
zultacios kozpontjait gondozta a Selye Alapitvany segitségével. 1994-t61 Kalvin
Janos Teologiai Akadémia néven megjelent Komaromban a reformatus teold-
gusképzés is. Mindahdanyuk miikodése demonstrilta azt a keresletet, amely a
Szlovakiaban €16 magyar fiatalokra jellemz6 volt. Ezek a székhelyen kiviili kép-
zések fokozatosan megsziintek, illetve integralodasukkal ma mar a Selye Janos
Egyetem miikodését erdsitik;

Summazva tehat: torténelem és a tarsadalom adta joginak érezte a szlovikiai
magyarsag azt, hogy végre létrejohessen az anyanyelvii egyeteme.

A Magyar Koalicio Partja céljaul tizte ki az egyetemre vonatkozé pozitiv parla-
menti dontést, amely végiil 2003. oktober 23-dn megtortént. Az egyetem névadodja
Selye Janos lett, az 1907-ben Bécsben sziiletett orvos, a stressz-elmélet tudésa. Az in-
tézmény 2004 szeptemberében harom karon (a Tanarképzd, a Gazdasagtudomanyi
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és a Reformatus Teoldgiai Karon) kezdte meg az oktatast. Az akkreditalt szakok tar-
talma és szerkezete mar a bolognai rendszer elvariasainak megfelel6en késziilt el. A
Gazdasagtudomanyin a menedzserképzés, a Teologian a lelkészképzés valosult meg.

A Tanarképzon az atgondolt fejlesztés folytan viszonylag szines a szak- és prog-
ram-valaszték. Az 6v6- és tanitoképz0 szakon magas 1étszimu hallgatésagunk van
mind a nappali, mind a levelez6 forman, amely nemrégiben kib6viilt a losonci,
székhelyen kiviili képzés hallgatoival is.

A tandri szakparositds szabadon kombinalhaté az alabbiakbdl:

- magyar nyelv és irodalom

- angol nyelv és irodalom

- német nyelv és irodalom

- hitoktatds

- torténelem

- matematika

- informatika.

Miikodésiink els6 két évében kiilonosen a magyar-angol szak vonzotta a felvételi-
z6ket, de elbrejelzések szerint az elkovetkezend6kben akkreditalandé szakok, mint
a foldrajz, a testnevelés, a szlovak nyelv és irodalom, a francia nyelv és irodalom, a
kornyezetvédelem ugyancsak nagy érdeklGdésre tarthatnak szamot.

A fentebb emlitett, BA (bakkalaureatusi) szintre elfogadott szakokat az el6irasok-
nak megfelelé szimu mindsitett oktato részvételével viszonylag Kiépitett tanszékek
gondozzak. Kozremiikodésiikkel, s a szakfeleldsok gondos kontrolljaval dolgoztuk ki
és adtuk be az Akkrediticios Bizottsighoz a magiszteri szintre kidolgozott szakokat
és tanulmanyi programokat. Reméljiik, pozitiv elbiralasban lesz résziink.

Ez év (2006) szeptemberében megkezdtiik a harmadik akadémiai évet, amely
immar a BA szint lezarasa lesz, a zarodolgozatok, a zarovizsgak éve, ezért gondosabb
szervezést igényel.

Hallgatoi dllomanyunk szimokban Kifejezve jelenleg a kovetkez6: nappali tagoza-
ton 474, levelez6 tagozaton 632, osszesen: 1106 hallgato, 6sszegyetemi viszonylatban
kb. a kétszerese.

A gazdasagi gondjaink ellenére a programban megjelend Gjabb és Gjabb diszcip-
linak fiiggvényében Gj, mindsitett oktatokkal is boviilt a létszam az angol, magyar,
német, informatika, 6voképzés szakon. Igaz, néhany kordabban felvett oktat6t6l meg-
valtunk, mert lejart a szerzodésiik. Az idegennyelv-oktatdst egy in. Nyelvi Centrum
létrehozasaval is segitjiik az Gj tanévben. Reménykedem, hogy a jelenlegi nehéz gaz-
dasagi helyzet csak dtmeneti, és Szlovakia, avagy a mindenkori kormanyok gondo-
sabban kezelik a felsGoktatasra szant koltségvetést, ha kell, tandijrendszer és egyéb
tamogatasok biztositasaval. Ki kell mozditani az egyetemeket a jelenlegi dldatlan fi-
nancialis helyzetbdl, de mindenekfolott a kezdd egyetemek koltségvetését sziiksé-
ges adekvat moédon rendezni. Az emlitett problémak utin sem kivinunk lemondani
arrol, hogy megfeleljiink didkjaink bizalmanak, hogy mindségi oktatdst nyujtsunk,
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hogy 1j metodikai eljarasokat vezessiink be azért, hogy az oktatds szinvonala ne sé-
riiljon.

Meggy6z6désem, hogy szakfeleldseink, oktatéink megértik nehéz helyzetiinket,
és a tovabbiakban sem fordulnak el téliink, hiszen a felvallalds pillanatdban mind-
nydjan tuddi voltunk a lehetséges/bekovetkezhetdé gondoknak is. Meggy6z6désem,
hogy olyanok véllalkoztunk a megtisztel6 és nehéz feladatra — a szlovikiai magyar
egyetem alapitasara és Kiépitésére —, akikben nagy a felel6sségtudat, a kitartas és a
munkabiras.

Harmadik éve folyik tehat a munka mind az oktatds, mind a tudomanyos, sét, a
miivészeti tevékenység terén is. A hallgatoknak is egyre nagyobb teret adunk a tobb-
letmunkdara. Sikeres Tudomanyos Diakkori Konferenciak tanszéki és kari forduloi
vannak mogottiink, ezeken els6 alkalommal csaknem 20 didk vett részt az okta-
tok hatékony munkdjanak koszonhetden. Igaz, még nem mi nyertitk meg a Felvidé-
ki TDK-t, de a jovében megkiséreljiik, hogy ott is gydzziink. A rendezvényt a jovében
az Egyetemi Napok keretében a Selye egyetemen fogjuk megtartani.

Kollégaink szavalokat, rétorokat készitenek fel, akik orszagos és nemzetkozi ver-
senyeken a legelsok kozott végeznek. Szinjatszo kori foglalkozasokon szinhazértGket
képeziink. Az egyetem berkeibe besorakozo Vass Lajos vegyes korus remélhetdleg a
vokalis zene kedvelGivé is tesz benniinket.

Tudésokkal, irékkal, koltékkel, kiadokkal, folybirat-szerkesztékkel szerveziink
kozvetlen taldlkozdsokat, beszélgetéseket. Az egyetem szakembereit, illetve megjele-
nd kiadvanyait a Selye-esték sorozat keretén beliil mutatjuk be az 6sszekovacsolodas
és a motivalds szandékaval.

Forumot szerveztiink, és a jovében is szandékunkban all az €I6 talalkozas hall-
gatéinkkal, amikor is megvitatjuk az esetleges problémakat, avagy teenddket, ldsd a
pedagogiai gyakorlat kérdését, a zarodolgozatok és a zardvizsga kovetelményeit stb.,
1évén, hogy els6 alkalommal torténik ndlunk a hiroméves stidium lezdrasa.

A tanszékek szima nyolcra emelkedett annyi valtozassal, hogy atmenetileg a hit-
oktatasképzés attanitisos formaban jobbara a Reformatus Teologiai Kar oktatoi al-
tal valosul meg, mert a szakon és a karon alacsonyak a hallgatéi 1étszimok. Struk-
turdlis viltds tortént az Ovo- és Tanitoképzd Tanszéken, amely 6ndllésult, és egyben
kivalt beldle az alapoz6 targyakat gondozé részleg, amely a neveléstudomanyokat
véllalja fel. Ezen a tanszéken vallal oktatast a kar tudomanyos munkatarsi statusz-
ba felvett tandra is, aki koordinalja a Tanarképz6 Kar és az egyetem Kutatointézete
egyiittmiikodését. A gazdasagi helyzet egyel6re nem teszi lehetové egy kutatasi mii-
hely létrehozasat a karon annak ellenére sem, hogy létrejottét hangstlyozottan par-
tolja a Kar Tudomanyos Tandcsa is.

Hatdrozott eréfeszitéseket tettiink és tesziink a tudomanyossag megerdsitésére. A
2006-0s év eredményeinek osszegzése folyamatban van, igy egyel6re csak a 2004-es,
2005-6s év mérlegérdl tudunk szimot adni, s ez a kovetkez6képpen alakult.
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- Projektek: 25

- Konferenciak: hazai 55 (ebbdl nyolcat mi szerveztiink), kiilfoldi: 75

- Publikdciok: 2004 — 99, 2005 — 161

- Folyamatosan emeljiilk projektjeink szamat: KEGA (Kultirna a eduka na
grantova agentdra) , APVT (Agentura pre rozvoj vedy a techniky).

- Tobb tanar az el6z6eken til, Gjonnan bekacsolodott a VEGA (Vedecka grantova
agentira) feladatokba, eredményességérdl eddig nem kaptunk visszajelzést.

- Nemzetkozi projekteket (Phare) szeretnénk megcélozni a kiilfoldi felsGoktatasi
kapcsolatainkat érvényesitendd. (Ezekrdl folynak a targyalasok.)

- Az Erasmus-programon beliil, amely mar teljességgel beindult, szeretnénk ki-
terjeszteni a kapcsolattartast, pillanatnyilag talan a legaktualisabb Hollandia,
Cseh- és Lengyelorszag, ahol siirget6 érdeklédéssel talalkoztunk.

- Tudomanyos konferencidk szervezésében is jeleskedni kivinunk. Ahogy az el-
mult két évben, a jo tapasztalatok, sikerek utan a 2006-os évben is tobb ren-
dezvény hazigazdai voltunk:

Az egyetemi napok keretében (majusban) rendeztiilk meg:

- A V4-ek felséoktatasi egyiittmiikodésérol sz616 nemzetkozi konferencidt a szé-
kesfehérvari Kodoldnyi Janos Fdiskolaval kozos szervezésben;

- Szintén majusban rendeztiink nagy szamua nemzetkozi részvétellel Bartok Bé-
la munkdssdgdrol szolo konferencidt a kecskeméti Kodaly Intézettel, a Pozso-
nyi Magyar Nagykovetséggel és a Szlovikiai Magyar Pedagdogusok Szovetségével
egyiittmiikodve;

- Szakmai konferencidt szerveztink kilfoldi és hazai egyetemek képviseldivel
az egyiittmiikodés lebetéségeirdl jiniusban;

- Szeptember 6-dn, 7-én zajlott a Didmattech modszertani tematikdji nemzet-
kozi konferencia.

A kozeljovében szintén lesznek tudomanyos rendezvényeink:

- Oktober 13-14. — Anyanyelv és oktatds cimmel nemzetkozi konferenciat szer-
veziink a Magyar Professzorok Vildgtanacsaval és a Szlovakiai Magyar Pedago-
gusok Szovetségével kozosen.

- Oktober 18. — , Kulturalis orokségiink” — a KEGA-program keretén beliil szer-
veziink konferenciat kerekasztal-beszélgetéssel egybekatve;

- Oktober 27. — , Jelek a térben” — néprajzi tematikaji nemzetkozi konferenci-
ank lesz.

A janiusi szakmai talalkozas, amelyen jobbara dékanok és tanszékvezetGk vettek
részt, tobb értelemben volt tanulsagos. Elsddleges célunk az egyiittmiikodés teriile-
teinek felmérése volt, a forum azonban eredményesnek mondhat6 abban a tekintet-
ben is, hogy konkrét timmunkakra, eldaddsokra, konferenciik rendezésére, projek-
tek kivitelezésére, oktatd- és hallgatocsere megoldasokra talaltunk lehetGséget.

2007-ben Selye Janos és Szenci Molnar Albert munkassagaroél szeretnénk atfogo
nemzetkozi konferenciat szervezni. Mindezen rendezvényeken fokozottan kivinunk
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UJ EGYETEM A FELSOOKTATASI TERSEGBEN: A SELYE JANOS EGYETEM

egyiittm{ikodni a mar aldirt szerz6déses partnereinkkel, akar egyetemi, akdr kari
szinten rendezédtek azok. Igy:

- a székesfehérvari Kodolanyi Janos Fdiskolaval,

- aveszprémi Pannon Egyetem Bolcsészettudomanyi Karaval,

- a Nyugat-magyarorszagi Egyetem

o gyéri Apaczai Csere Janos Karaval,
o a soproni Benedek Elek Ov6- és Tanitoképz$ Kardval,

- a szarvasi Tessedik Simuel Féiskola Ové- és Tanitoképzd Karaval,

- abudapesti Karoli Gaspar Reformatus Egyetemmel,

- apiliscsabai PAzmany Péter Katolikus Egyetemmel,

- a Debreceni Egyetemmel és a

- Kolcsey Ferenc Reformatus Tanitoképzo Féiskolaval és masokkal is.

A tovabbiakban is szandékunkban all kiilfoldi és hazai kapcsolataink bovitése.

Remélem, érdeklédéssel fogadjadk immar megjelent tudomanyos folyiratun-
kat. Nem kis gondok kozepette — amelyek szintén anyagiak voltak —, elkésziilt az
Eruditio — Educatio els6 szima. A jobbiara magyar nyelven megjelend folydiratunk-
ban szivesen latjuk a mas nyelven irott tanulmanyokat is. Szerkesztdbizottsigunk
véleményezi az egyes irdsokat, amelyek attekintés utdn keriilnek az egyes rovatokba
(tanulmanyok, forum, informaciok).

A Tanarképz6 Kar logisztikai és infrastrukturalis fejlesztése az egyetemre vonat-
koz6 tervezetekkel van osszefiiggésben. Az dtszervezések utan gy dontottiink, hogy
a Tandrképzo Kar marad a kordbbi Rektori Hivatal épiiletében, a Rektoratus, a Gaz-
dasagtudomanyi és a Teologiai Kar a viros mas részeibe koltozik. Szeptember 5-én
keriilt sor az egyetem f6épiiletének, Konferenciakézpontjanak atadasara, amelyben
nagy létszamu el6ado- és szemindriumi termek, étterem és a mar 200 000 kotetet
befogadé kozponti konyvtar van. Mellette 6nall6 épiiletben lesznek még irodahelyi-
ségek €s a tanulmanyi osztily is ott kap helyet. A Selye Janos Egyetem jelenleg Ko-
marom ot (részben megvasarolt/részben bérelt) épiiletében miikodik.

Az egyetem vezetG6sége minden eszkozt megragad ahhoz, hogy a logisztikai terve-
zetek minél el6bb és megfeleléen valosuljanak meg. Mindnyéjan tisztdban vagyunk
azzal, hogy a fejlesztés feladatkorei minden reszortban megkivanjak a financialis
és egyben a szellemi tamogatast. Jelenlegi helyzetiinket tekintve — Gigy vélem —, a
kozeljovében a human erdforrasok gondozasira, bovitésére, adekvat kezelésére lesz
nagy sziikség.
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A MAGYARORSZAGI ISKOLAI NAPKOZI
OTTHONOK VAZLATOS TORTENETE!

FULE SANDOR

A tarsadalmilag rendkiviil fontos napkozi otthonok munkdjianak értékelésével
Osszefiiggésben ismerniink kell a keletkezéstorténet fontosabb mennyiségi és mi-
noségi mutatoit.

A 19. szazad végén és a 20. szazad elején Magyarorszagon a fejlett eurépai or-
szagokhoz hasonléan dinamikus gazdasagi és tirsadalmi fejlédés volt. Ez a dualiz-
mus- kor nagy pezsgésének volt koszonhet6. Hazinkban a kozoktatasiigy teriiletén
az 1868. évi 38 tc.-kel megalkotott népoktatdsi torvény eriteljes fejlodést biztosi-
tott. E torvény hatdsira, valamint a 19. szdzad kozepét6l kialakul6 és Eurdpa-szer-
te er6s0d6 gyermekvédelmi mozgalmak kezdeményezésére, emberbariti szerveze-
tek segitségével a raszorulé gyermekek szimira meg6rzéhelyek létesiiltek. Allami
szervezésben (elsGsorban angliai mintak alapjan) a magyar napkozi otthonok a sza-
zadfordulé tdjan jottek létre.? A tovdbbiakban ezt az intézménytorténeti folyamatot
mutatjuk be.

A napkozi otthonok mennyiségi fejlodésének adatairol most csak dsszefoglalo-
an és tomoren szolhatunk. Hazankban az emberbarati szervezetek ,,meg6rzohely”
napkozi otthonokat nem allami engedélyek alapjan és ideiglenes jelleggel mar az
1890-es évek utan is szerveztek. A szegény sorsi gyermekek irant elkotelezett pszi-
chologusok, gyermekvédok és pedagogusok kezdeményeziték a probléma megol-
ddsdt. A tanligyi hatésagok is keresték a lehetdségeket a szerencsétlen sorsu, tobb-
ségében szegény munkasgyermekek gondozasinak és nevelésének megoldasira.

Az 1890-1900-as évek kozotti probalkozdsok utin eldszor 1901-ben Budapest VI.
keriiletének iskolaszéke hatirozta el, hogy a fGvaros vezetGségétdl engedélyt kér ki-
sérleti iskolai napkozi otthon felillitisira. Ezt az akkori FelsGerddsori iskoldban
az 1901/1902 tanévben szervezték meg.3 Ebben a napkozi otthonban a keriilet meg-
bizasabol a pedagogusok mar hivatdsszeriien foglalkoztak az ilyen ellatasra szoru-
16 gyermekek nevelésével. Meleg helyiséget, étkeztelést, jaték- és munkafoglalko-
zdsokat (,szlojd”), valamint fiirosztést biztositottak a gyermekek szamdra. Bz a
kisérlet bevalt! Ezért Budapest kozoktatdsiigyének vezetGsége az 1902. évben elren-
delte, hogy a tobbi keriiletben is szervezzenek iskolai napkozi otthonokat. Ezzel a f6-
varosi tanacsiilési hatarozattal indult meg hazankban hivatalosan a napkozi ottho-
ni halozat kiépitése, az otthonok szervezett munkija.

Az 1902/1903. tanévben (éppen 103 éve) Budapesten mar 32 iskoldban volt egy-
egy csoporttal miikodé napkozi otthon.* A foglalkozdsokat hamarosan kiterjesztet-
ték haromrol négy, késébb nyolc, majd a tanév tiz hénapjara. A magyar napkozi ott-
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honok tobbsége az 1. vilighdbora el6tt, a dualizmus kordban nagyobbrészt csak a
téli honapokban volt nyitva. A mar emlitett tevékenységek mellett egyre jellemzobbé
vdlt a tanuldshoz valo segitségnynijtas és a mentdlbigiénés gondozas.

A budapesti kozségi népiskolakban az 1912/13. tanév folyamdn mar 92 napko-
zi otthon miikodott, egy-egy csoportban atlag 25-30 gyermekkel. (A csoportokban a
gyermeklétszim napjainkban is hasonl6.) Budapesten ekkor dsszesen 7995 gyer-
mek, az dsszes elemi iskolai tanul6 13,9%-a részesiilt napkozi otthoni ellatasban.

Az I vilaghdborit kovetden a Tanacskoztarsasag az 6vodak és a napkozi ottho-
nok nagyaranyu fejlesztését tervezte. Ez a terv, érthetGen, nem valosulhatott meg. A
trianoni dontés utdn a tonkretett és rettenetesen kifosztott Magyarorszagon a nagy
gazdasagi vilagvailsag ellenére a Horthy-rendszerben a gazdasag, a kultara, az okta-
tasiigy erételjes fejlesztése folyt. A napkozi otthonok fejlédése, az emlitett okokbol
bar lassabban, de tovabb folytatodott.

A Horthy-rendszerben a napkozi otthonok létrehozdsiban, miikodtetésében, és
foképpen a szegény sorsu gyermekek nevelésében fontos szerepet szantak a kiilon-
b6z6 civil egyesiileteknek is. Ezeknek a képvisel6i azokat a raszorulé gyermekeket,
akik nem keriilhettek napkozi otthonokba, ha nem is egész napra, legalabb egy-
egy délutanra 0sszegyjtotték. Hasznos szorakozdsokkal igyekeztek az iskola neve-
16munkajat segiteni. Szamukra mese- és munkadélutanokat szervezek. Sok esetben
ezeket kivantak tobben napkozi otthonna fejleszteni. Fiatal didkkorunkban Miskol-
con (tanaraink és cserkészparancsnokunk megbizasibdl) ilyen mesedélutinokat
tartottunk rendkiviil szegény gyermekek szimara.

Az L. vilaghabora utan Magyarorszagon a napkozi otthonok létesitése dontden tar-
sadalmi feladat volt, amelyet az allam is timogatott. Nogrddi Laszlo és B. Czeke Vil-
ma Gyermekszeretet iskoldja (1930) c. konyvében olvashato: ... .a napkozi otthon
legjobb, ha vdrosi vagy kozségi intézmény, egy nemzeli alapon dllo megfeleld
tarsadalmi szervezet égisze alda van belyezve’.

Az 1929/30. tanévben az illami fenntartasa napkozi otthonok mellett Budapes-
ten 23 tarsadalmi egyesiilet tartott fenn napkozi otthonokat hozzavetéen 1550 gyer-
mekkel. Ezeken kiviil Budapest székesf6varos, a nagyobb ipari jellegli vidéki va-
rosok és néhany kozség is miikodtetett allamilag timogatott napkozi otthont. Tébb
egyhazkozosség is tartott fenn napkozi otthonokat. (Ismert, hogy az 1989. évi rend-
szerviltozds utdn az onkormdanyzatok, az egyhdzak, az alapitvanyi iskoldk mint is-
kolafenntartok miikodtetnek napkozi otthonokat, hasonléan a Horthy-rendszerbe-
li helyzethez.)

Az 1942/43. tanévben a napkizi otthonok fenndllasanak 40 éves évfordulo-
Jat iinnepelték. A hibortban 1év Magyarorsziagon ezt meg tudtak oldani! Ekkor
mar 106 févarosi iskolaban 272 napkozi otthoni csoport miikodott. Ezek az ottho-
nok tobb mint 10 000 raszoruld szegény gyermeket tudtak befogadni és gondozni.
Mintaszer(ien szervez6dott meg A Napkozi Otthoni Nevelok 1. Orszdgos Taldlkozo-
Ja (1942). A gyermekek munkaibol egy jelentds kidllitds is volt. A II. Orszagos Taldl-
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kozot 1960-ban tartottik. A 2005. évre tervezett I1I. Orszagos Talalkoz6 megszerve-
zését anyagilag nem timogattik.

A napkozi otthonok szervezése ebben az idGszakban még nem terjedt ki hazaink
minden részére. S6t, azokat még az iparilag fejlettebb vidéki virosokban is — a felté-
telek hidnyiaban — lassan hoztdk létre. Az is tény, hogy a kozoktatds iranyit6i a nap-
kozi otthonokat csak a munkdsosztily gyermekeinek szintak. Az értelmiségi szii-
16k részérdl a napkozi otthonokkal szemben sokaig tartézkodas volt tapasztalhat6. A
fenntartd szervezetek a szegény gyermekek szimara szerény koriilményeket tudtak
biztositani.

A II. vilaghdboru alatt megrongilodtak az iskoldk, és ezeken beliil a napkozi ott-
honok is. A haboru befejezése utan a haroméves wjjaépités idészakdban az iskolak-
kal parhuzamosan megindult a napkozi otthonok uvjjaszervezése is. Ebben f6ként a
sziilok, a pedagogusok és a tanulok vettek részt. A napkozi otthonok megnyitasarol
az els6 hirdetményt 1945. janudr 14-én talalhatjuk meg a Gyongyosi Néplapban: , A
Felsévdrosi Napkozi Otthon, Menhdz utca 43. szam alatt, hétfon, folyo ho 15-én
megnyilik.”
tés hatasara az 1945/46. tanévben csak a fGvarosban mar 7121 kozségi elemi iskolai
tanulo és 1446 polgari iskolai tanul6, 6sszesen 8567 gyermek jart napkozi otthon-
ba. Etkezést 15 789 gyermek kapott. Ezt kovetSen fokozatosan kezdték el szervezni a
napkozi otthonokat hazank tobb iparilag fejlett vidékén is.

Megbizhato, orszagos statisztikai adatok csak az 1948/49. tanévtdl allnak rendel-
kezésiinkre. Ezeket tanulmanyoztuk. Tobb régebbi konyviinkben, tanulmanyunk-
ban az adatok egy része bévebben megtaldlhat6. A feltart sok adat koziil néhany jel-
lemz6 adatot emeliink ki.

Az 1948/49-es tanévben 273 magyar dltaldnos iskola rendelkezett napkozi ott-
honnal. 18 701 volt a napkozis tanulok szama. A napkozisek az 6sszes tanulo 1,6%-
at tették ki. 10 év mulva, az 1958/59-es tanévben mar 975 iltalanos iskolaban volt
napkozi otthon. 2067 csoport miikodott 72 017 tanuloval. Ez az sszes tanuld 5,7%-a
volt. A napkozi otthonokban ekkor 2051 pedagdgust foglalkoztattalk.6

A napkozi otthonok mennyiségi fejlesztésének, fejlédésének attekintésekor az el-
mult évtizedek egyik legdinamikusabb fejlesztési szakaszarol is megemlékeziink. Az
1965. évben (a 20 éves tavlati fejlesztési terv alapjan) az alibbi eredménnyel szer-
vezték a napkozi otthoni halozat fejlesztését Magyarorszagon. (Ebben a munkaban,
mint az Orszagos Napkozi Otthoni Pedagogiai és Modszertani Munkabizottsag el-
noke magunk is kozremikodtiink.)) Az 7964/65. tanévben (az emlitett terv sze-
rint) az altalinos iskolds koru tanulok 12%-a részesiilt volna napkozi otthoni ella-
tasban. 11,2% elérése valosult meg. Az 1968/69. tanévben 1912 altalanos iskolaban
volt napkozi otthon 5793 csoporttal. A napkozis tanulok szama ekkor 196 512 volt.
Ez az 6sszes tanul6 szazalékaban mar 15,7. a napkozi otthonokban mar 5824 nap-
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kozis pedagogus miikodott. A napkizis tanulok ardnydt 1979-ig 19%-ra kivanidk
novelni. Elérték a 18,8%-ot! Ez a terv sikeres megvalositisat jelentette.

1965 és 1986 kozott, a 20 éves fejlesztési idGszakban, a napkozi otthonokba fel-
vett szegény, raszorulé gyermekek szamara bizlositani tudtik az alapuvelo feltéte-
leket, a tantermeket, a fiitést, a berendezéseket, a felszereléseket és az étkezést.
Erdteljesen torekedtek (az el6zményekre épitve) arra is, hogy e specidlis munka-
ra képesitett, a pedagogusképzésben, de még inkabb a pedagdgus-tovibbképzésben
felkészitett pedagogusok alljanak rendelkezésre.

Fontos kiemelni, hogy az 1970-1980-as évek kozott az altalanos iskolai tanulok
31%-at kivantak napkozi otthoni ellatasban, nevelésben részesiteni. 1985-re a 36%
elérését tiizték ki célul. Ezt Iényegében meg is valositottak.

Az 1989. évi rendszervdltozds utini magyar kozoktatas szamszer(i mutatoi, az
altalanos iskolai nevelés-oktatds adatai kozil kiemeljiik a napkozis tanulok szima-
nak és ardnyainak alakuldsat. A hivatalos statisztikai tajékoztatok kozlik, hogy ha-
zankban az 7989/90. tanévben 462 765 napkozis tanuld volt. Ez az osszes tanuld
39,1%-a.” Az adatok azt bizonyitjik, hogy a rendszerviltozis elsé éveiben csokkent
a napkozis tanulok szama. A 1étszamcsokkenés az 7990/91-es tanévben mar jol ér-
zékelhet6. Csak 420 740 tanuld volt napkozis, az altalanos iskolai tanul6k 37,2%-
a. Az 1991/92. tanévben tovabb csokkent a 1étszam. 383 129 tanul6 volt napkozis,
az Osszes altalanos iskolai tanuld 354%-a. Ez a csokkenés az 1992/93-as tanév-
ben megdllt. A napkozis tanuldk szima 383 346 fére emelkedett. Ez az 6sszes tanu-
16m 36,7%-a volt. Orvendetesnek tartjuk a 2002/2003 tanévi adatot, mely szerint a
936 000 altalanos iskolai tanul6 kozel 40%-a részesiilt napkozi otthoni ellitasban és
nevelésben. Ez kdzel 400 000 napkézis tanulot jelent! Tudjuk, hogy az igények or-
szagszerte ennél nagyobbak, de a sziikséges mértékben nincs fejlesztés, elsésorban
Jtakarékossagi okok” miatt. Néha (sajnos, egyre kisebb hangerdvel) az esélyegyen-
16ség biztositasarol ,,szép szovegeket” lehet hallani.

Az 1995/96 tanévben racionalizalasi hullaim kezd6dott (az agynevezett ,,Bokros-
csomag”). Ez sajndlatosan tovabb rontotta a napkozi otthoni ellatas szintjét. Nem tet-
te lehet6vé az indokolt tovabbi mennyiségi fejlesztést. Néhany onkormanyzat pénz-
tigyi gondjaira hivatkozva a napkozi otthonok teljes bezarasat fontolgatta. (Az ilyen
telepiilések iskoldiban dolgozé féiskolai levelezd hallgat6inktol szereztiik a konkrét
informaciokat.) Ismeriink viszont olyan 6nkormanyzatokat, egyhdzakat, ahol nagy
erbfeszitésekkel inkabb novelik a napkozi otthoni ellatasban részesiils, arra valo-
jaban raszorul6 szegény sorsi (igen sok roma) tanulok szimat. S6t, szimukra az
étkezést is ingyenesen biztositjdk. A Gyermekétkeztetési Alapitvany példaul a mun-
kanélkiili sziil6k napkozi otthoni ellatdsaban részesiilé gyermekei szimara — még
hétvégeken is — igyekszik biztositani a napkozi otthoni étkeztetést.

A napkozi otthonok mennyiségi fejlesztésének, fejlodésének attekintésébdl kiti-
nik, hogy a kiilonboz6 tarsadalmi (dualizmus-kor; a Horthy-rendszer; a II. vilag-
habort utani Gjjaépitési szakasz; a Rikosi-rendszer; a Kidar-rendszer; az 1989. évi
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rendszervaltozas utani alakuld demokracia) és a gazdasagi fejlédés koriilményei
kozott a gyakorlatban a fejlesztés-fejlodés legtobbszor ellentmonddsos volt. Sajnos,
napjainkban is az! A napkozi otthonok orszagosan nincsenek a kiemelt kozoktatasi
tennivalok kozott. Remélni lehet, hogy a napkozi otthonok mennyiségi fejlesztésére
az Gjjaszervez6d6 onkormanyzatokban (20006), az egyhazi és alapitvanyi iskolakban
erbfeszitések torténnek. A novekvd szegénység kikényszeriti a fejlesztést.

Az iskolai napkozi otthonok fejlesztésének, fejlodésének bemutatasa hianyos len-
ne, ha csak a szamszer(i adatokat vizsgilnank. A napkizi otthonok mindségi fej-
lesztése, fejlodése a legfontosabb. ElsGsorban a nevelémunka érték-, cél-, feladat-,
kovetelmény-, tevékenység-, eszkozrendszerének, ezen beliil a megvalosult tarta-
lomnak a valtozasa az elmilt 103 évben Magyarorszagon (napjainkban is) legalabb
olyan jelentds kiillonbségeket mutat, mint a szimszer(i novekedés, a tényleges fejls-
dés, a gyermekkozpont napkozi otthon megteremtése.

A napkozi otthoni neveldmunka elméletének kialakitisira valo torekvést bizonyit-
jak a megjelent nevel6i kézikonyvek. (1942, 1957) 1963-ban kivilo szakemberek be-
vondsaval jelent meg az dltalunk szerkesztett elsé konyv.® Errél a napkozi otthono-
kat nem tisztel6k is elismerden irtak, 1983-ban pl. a Mire j6 az egésznapos nevelés?
cimii konyvben. Az altalunk szerkesztett konyvben talan talsiagosan is béségesen fo-
galmaztuk meg a napkozi otthonok célrendszerét. A napkozi otthonok f6 céljat ab-
ban lattuk, amit eddig mar mas szerz6k megfogalmazasait idézve leirtunk és még
leirunk. Hozzétettiik, hogy @ modern napkozi otthon célja az is, hogy az iskola és
a csalad nevelémunkajira épitve, a csaldd neveldmunkdjat ,,részben” pétolva, gon-
doskodjék — a tanuldssal egységben — a gyermekek nevelését elGsegitd korszerd,
hasznos, sokirdnyu foglalkozasokrol, s ezek altal a pozitiv irdAnya személyiségfejlesz-
tésrol, az alapos erkolcsi nevelésrol is.

Az emlitett konyvben ismertetett f6 feladatokhoz (nem sz6 szerint idézve) az ott-
honias, a kulturalt, az izlésesen berendezett kornyezet biztositasa; az iskoldban fo-
Iy értelmi nevelés feladatainak megoldasahoz hozzajarulas; az iskolai feladatokra
valé nyugodt felkésziilés lehetGségeinek biztositasa, a fanulmdnyi szinvonal eme-
1ése; a tarsas-kozosségi kapcsolatok erGsitése; az erkolcsi nevelés elmélyitése; a
helyes magatartds, a kozosségi érintkezés (altalaban az illemtan) megtanitisa; a
kulturdlis foglalkozdsok szinvonalinak emelése; az egészséges, az edzett, a kiva-
16 testi képességekkel rendelkez6 magyar ifjiisig nevelésében valo részt villalas; az
iskolaban szerzett ismeretek gyakorlati életben valo felhasznalasara nevelés tarto-
zik. E feladatokhoz napjainkban az esélyegyenliség biztositasat és a negativ ird-
nyti személyiségfejleszto folyamatok (a fanatizalis, a manipulalas, a zillesztés, a
gyliloletkeltés) elleni roppant hatirozott kiizdelmet tennénk hozza. A tennivalokat a
legijabb, a Napkozi otthoni neveléstan (2004) cimii konyviinkben mar meg is fo-
galmaztuk? E konyv tartalmazza a napkozi otthonok eddigi minéségi fejlédésének
tényeit.

A napkozi otthonok mindségi fejlesztésének, fejlodésének kérdései kozott elemez-
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tilk az 1978. évi Pedagogiai lexikon és az 1997. évben megjelent Gj Pedagogiai lexi-
kon napkozi otthon cimszavait. Ezek a cimszavak szakmai szempontb6l nem mon-
danak tobbet, mint a korabbi anyagokban leirtak.

A legiijabb (2004) szakkonyv részletesen szol a napkozi otthoni fervezés, felté-
telrendszer, kapcsolatrendszer, tevékenységrendszer és modszerek kérdéseirdl. A
felolelt tartalmi kérdések gyakorlatban valé megvalositasat az gitolja, hogy a Kozok-
tatasi torvény altal meghatarozott, az 1996. évben csokkentett (az alsé tagozatban
3-5, a fels6 tagozatban napi 3 6ras) idGkeret nem biztositja egy jo tevékenységrend-
szer megvalositasit. Igy a nem kevés jo kivételektdl eltekintve, a rendszerviltozis
utani napkozi otthonok tobbségében egyre jobban csak a megdrzo jelleg, az étke-
26s bizlositasa és a tanulmanyi munkdboz valo segitségnyijtds domindl.

A jobb csaladi koriilmények kozott €16 napkozi otthoni tanuldk szamara szervezett
gyakori kiilonérak nagy problémadkat jelentenek a napkozi otthoni heti-, illetve na-
pirendek kialakitasakor, megvalositisakor. Ezért tobb esetben (ha az iskolavezetés,
a napkozi otthoni munkakozosség, a szil6k, a napkozi otthoni pedagégusok nem
kell6 hatdrozottsaggal szervezik a gyermekek mindennapjait), a napkozinek neve-
zett ,,megdrz6 helyeken”, ,tanulszobakban” sok esetben problémat okoznak. A leg-
nagyobb probléma akkor jelentkezik, ha a napkozi otthonokban (még ott is, ahol a
kiilonorakra a sziil6k anyagiakat nem tudnak biztositani), a szabadfoglalkozasok el-
maradnak. Az életkor, a fejlettségi allapot figyelembevételével a napkozi otthoni pe-
dagogusok nem tudjak biztositani példaul a , kotott” (az iranyitott) és a ,kotetlen”
(teljesen szabad) szabadfoglalkozdsokat, s ezeken beliil az alapvetGen fontos kul-
turalis, a jaték- és a sportfoglalkozasokat. Ezek vezetéséhez a napkozi otthonba be-
osztott pedagogusok tobbsége nem is rendelkezik kell6 felkésziiltséggel.

A magyarorszagi napkozi otthonok fejlettségének allapotit, az eredményeket, a
hianyossagokat és a problémakat ismerve megallapithatjuk, hogy hazankban sok
kivdloan miikodo napkozi otthont lehet talalni. De ennél is t0bb az elfogadhato
szinvonalon miikodd napkozi otthonok szima. Sajnos, gyakran talalunk olyan nap-
kozi otthonokat is, ahol (elsGsorban az iskolavezetés és az ott munkat vallalé peda-
gogusok specidlis tajékozatlansaga, képzetlensége miatt) a szinvonal mérbetetleniil
alacsony.

A 21. szazad elején a napkozi otthonok mindségi fejlesztését tartjuk a legfontosabb
feladatnak! Ezért tevékenységiink leginkdbb erre a kérdésre terjed kil A napkozi
otthonok hidnyzo fejlesztési koncepcidinak, rovid-, kozép- és hosszi tavia cselekvé-
si programjainak kidolgozasakor fel kell haszndlnunk a gazdag magyar tapasztala-
tokat. Fel kell haszndlnunk az iskolaotthoni kisérletek és gyakorlat eredményeit.!!
A tovabbi mindségi fejlesztés soran hasznositani lehet a klubnapkozivel kapcsola-
tos kivalo kezdeményezéseket. A tobb mint egy évszazados kiizdelmes ellentmonda-
sosan is nagy eredményeket mutaté elismerést érdemld fejlGdés és az utkeresések
nem voltak hidbavalok. De a napkozi otthoni neveldmunka mindségének biztositd-

sa, tervszer(i, hatékony fejlesztése dllandéan idGszerii.12
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A napkozi otthonokra a 21. szazadban is sziikség lesz, az egésznapos iskola és az
egésznapos nevelés keretein beliil. Alapfeladat, hogy tovabbra is pedagogiai és egész-
ségi védelemben részesitsék azokat a szegény sorsu tanuldkat, akikre sziileik nem
vigyazhatnak, mert egész nap dolgoznak, vagy a munkanélkiiliség miatt gyermeke-
ikrdl nem tudnak kell6képpen gondoskodni.

A napkozi otthonok mindségi fejlddésének torténetét vizsgilva fontos felidézni,
hogy Nogrddy Ldszlo és B. Czeke Vilma irta az 1930-as években a kovetkezd soro-
kat a mar emlitett és altaluk szerkesztett konyvben: , Ezeknek (a napkozi otthonok-
nak) célja: potolni a csaladi tiizhely melegét, az igazi otthon szdmkivetettjeinek
testi és lelki nevelést nyijtani — reggelldl estig — a silyos kereseti és megélhetési
viszonyok dldozatainak, a mostoba csaladi tiizhelyek sdapadt hamupipokéinek,
akik kiilonben a magukra hagyatottsag keserii kenyerén rdagodnak.” Sajnos, ezek
a sorok még napjainkban is sok-sok magyar gyermekre vonatkoznak.

A napkozi otthon feladatait az emlitett szerzék a kovetkez6kben latjak: Az igazi
otthon potlasa és testi gondozas (étkezés, meleg helyiség, fiirosztés), orvosi feliigye-
let, jatszva nevelés, szorakozast nyujto foglalkozasok, a masnapi leckére valo felké-
szillés. Ezt 76 évvel ezelGtt fogalmaztik meg! A napkozi otthon lényegét feladatait ma
sem lehet pontosabban meghatarozni. Sajnos, a fiirosztést mar rég nem emlitik,
és szamos iskoldban nem is tudjak megvaldsitani. Tobb iskolaban, napkoziben egy
mosdon kiviil nincs mas tisztalkodasi lehet6ség. Ezt a tényt nem lehet takarékossa-
gi okokkal magyardzni. Inkdbb az iskolafenntartok, az iskolavezet6k és sokszor az
oda beosztott pedagogusok pedagogiai kulturilatlansigaval lehet jellemezni.

Az 1933. évi Magyar Pedagogiai Lexikonban a napkozi otthon céljanak alabbi
megfogalmazasat talaljuk: ,A napkdzi otthon szocidlis, gyermekvédelmi intéz-
mény. Gélja: reggeltdl estig potolni a kenyérkeresés silyos gondjaival elfoglalt
sziilok gyerekeinek a csalddi tiizhely melegét, testi és lelki tapldlékot, nevelést
nydjtani nekik, hogy a tarsadalomnak basznos tagjai, a hazdnak valldsos és bii
polgdrai valjanak beloliik.” Riismerhetiink a mar idézett konyv szovegére. A fen-
ti megfogalmazasokbodl kitlinik, hogy a napkozi otthonok létesitése tarsadalmi fel-
adat, nemzeti misszio, amelyet az dllam é€s a kozségek is tAimogatnak. A szocidlis és
a gyermekvédelmi feladatok mellett mar hangsilyosan megjelennek a valldsos és
a hazaszeretetre nevelési feladatok. Mindezeket 1942-ben rogzitették is a napkozi
otthoni nevel6k szimara a székesfévaros altal kiadott kézikonyvben. Az egyhaz és a
kival6 onkormanyzati fenntartasa iskolak pedagégiai programjaiban a napkozi ott-
honokra vonatkozéan ezeket a feladatokat ma is megtalalhatjuk.

A napkozi otthonok neveldmunkijanak fejlesztése szempontjabél rendkiviil je-
lent6snek tartjuk Burchard Erzsébet Gyakorlati Gyermekvédelem cimi kivalo
konyvét.!3 Ez a Montessori-pedagigia alapjan leginkdbb a napkozi otthoni mun-
ka tervezésérdl, annak elméleti alapjairdl szol. Az ebben talalhaté gondolatok ma
is korszeriek, iddszertiek, demokratikusak. A szerz6 munkdjaban, tobbek kozott,
a kovetkezoket irja: ,A napkozi otthonok életének fel kell dlelnie a gyermek kul-
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turaalkoto torekvéseit, és amennyiben ezt teszi, az értékes gyermekemberi meg-
nyilvanulasok olyan gazdag tdrbdzdval fog szolgdlni, amelybol még pszicholo-
gusaink is tanulbatnak és tanulbatnak pedagogusaink is. Akiknek meg kell
éreznitik majd, hogy a gyermekekben valoban gazdag, értékes energidk szun-
nyadnak, amelyek azonban abban a révidporazos vildgban, amelyben a gyen-
gébbeket eddig tartottuk, nem tudnak érvényesiilni.”

Az Orszdgos Koznevelési Tandcs 1947-ben allast foglalt a napkozi otthonok szer-
vezeti szabalyzataval és felszerelésével kapcsolatban. Az allasfoglalas az alabbi cimen
osszegzodott: , Tervezet a napkizi otthonok szervezeti szabdlyzatdrol. Ovoddk és
napkozi otthonok felszerelésének feliilvizsgalata.” A napkozi otthonok torténeté-
ben ilyen magas forumon azéta sem foglalkoztak a neveldmunka megjavitisanak
kérdésével. Jo lenne, ha példaul napjaink hasonlé szervei, az Oktatasi és Kultura-
lis Minisztérium illetékes fGosztdlyai nagyobb gondot forditaninak a szegény sor-
st gyermekek nevelésére, az esélyteremté napkozi otthonok fejlesztésére. A 2002.
évben a Magyar Pedagogiai Tarsasagon beliil létrehozott Napkozi Otthoni Nevelési
Szakosztaly Ajanlds az esélyteremté napkézi otthonok fejlesztésébez cimii anya-
got készitett. 2002 decemberében az akkori oktatasi miniszterhez keriilt.14 2003 ko-
zepén az oktatasi miniszter egy elismerd valaszt kiildott, és igéretet tett arra, hogy
az ajanlas alapjan a minisztérium elGterjesztést készit az esélyteremtd napkozi ott-
honok fejlesztésére. Az elGterjesztés az ajanlas maximalis figyelembevételével Kitii-
nd volt. A minisztérium vezetd testiilete (2003 oktoberében) ezt megtargyalta, majd
irasban kozolték (2003 novemberében), hogy az abban szerepls tervek megvalésita-
sa ,takarékossagi okok miatt” nem lehetséges.

A mindségi fejlesztés tényeinek szambavétele soran megallapithatjuk, hogy a
II. Vilaghabort utdn megvalosult jelentés mennyiségi fejlesztés mellett /ényege-
sebb mindségi vdltozasok elsésorban a napkozi otthonok nevelési célkitiizései és
feladatai vonatkozasaban jelentkeztek, de a napkozi otthonok mindennapi gya-
korlata is erGteljes fejlédést mutatott! A rendszervaltozas utin sok esetben a vis-
szafejlodés jeleit lehet tapasztalni. A napkozi otthonok rendszerviltozas eldtti cél- és
feladatmeghatdrozasai is tiikkrozik a napkozi otthonokkal és az ott nevelkedd gyer-
mekekkel val6 torédést, bar a megfogalmazasok magukon viselik a szocialista tarsa-
dalomra jellemz6 ,,célmanidkussagot”. Az 1953-ban megjelent (fentebb mar idézett)
Kézikonyv az dltalanos iskolai napkézi otthont vezetok szamdra cimi munka-
ban leirtak, hogy a napkozi otthont olyan altaldnos iskolai tanulok szimara bizto-
sitjdk, akiknek mindkét sziil6je alkalmazasban all6 dolgoz6. Tudomasunk szerint
ez igy van az Eurépai Unio régebbi, fejlett, de Gijabb tagorszagaiban is. A napkozi ott-
hon feladatinak (még ma is) az alabbiakat tekintették: baratsagos, meleg otthon
nyUjtdsa, a masnapra valé nyugodt tanulds lehet6ségeinek biztositisa. Azt is megfo-
galmaztak, hogy a napkozi otthonnak neveldmunkajaval novendékeit alkotd, kreativ
emberekké kell alakitania. Ebben a feladat-megjelolésben (a korabbihoz képest) a
tanulmanyi munka szinvonalinak emelésére és a nevelési eredmények elmélyitésé-
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re val6 torekvés, valamint az alkoté emberekké alakitas szerepelnek. Ezek a napkozi
otthoni feladatok ma is iddszertiek és fontosak.

Az 1956. évi magyar forradalom utdn a napkozi otthonok mindennapi neveld
munkajiaban, mindenekel6tt hianyzé elméletének kidolgozasaban, figyelemre mélto
tartalmi fejldés indult meg. A dinamikus mindségi fejlesztés az 1957-es évtol (egé-
szen 1962-ig) tartott. Ebben pl. a napkozi otthoni targya tapasztalatgyGjtemények
kiadasaval az akkori Oktatdsi Minisztérium jelentds szerepet toltott be.

1962-ben a Févdrosi Pedagogiai Szemindriumot megsziintették. Ennek a f6isko-
lai szintl intézménynek a pedagogiai tanszékén adjunktusként dolgoztunk. Felada-
tunk volt a févarosi napkozi otthoni nevel6k egy éves tovabbképzésének szervezése,
tartalmanak alakitasa és a napkozi otthoni tapasztalatok alapjan a neveldmunka el-
méletének rendszerbe foglaldasa. A fGvarosi egy éves kotelezd napkozi neveldi tovabb-
képzésnek hazankban komoly el6zményei voltak. A napkozi otthonban miikod6 pe-
dagogusok kivalo tovabbképzési el6zményeit megismerve, azt tudomanyos alapokra
helyezve igyekeztek biztositani a napkozi otthoni nevel6k elméleti és gyakorlati felké-
szitésének a szinvonalat.!>

A kés6bbi években is megoldottik a napkozi otthoni nevel6k tovabbképzését. Ezt a
Fovarosi Pedagogiai Intézet és szimos megyei pedagogiai intézet iranyitotta. A 2002.
évben az 1997. évi pedagbgus-tovabbképzési rendeletnek megfeleléen dolgoztunk ki
a Napkozi ofthoni nevelés elmélete és gyakorlata cimli témaban egy 120 6ras to-
vabbképzési programot. Ennek lényege a Napkozi otthoni neveléstan c. konyv Fiig-
gelék részében megtalilhato. A programot az Oktatdsi Minisztérium illetékes szer-
vezetei akkreditaltik, de pénz hidnyaban eddig kevés helyen valésitottdk meg. (Pl.
Budapest XI. keriiletében a Pedagdgiai Szolgaltatd6 Kozpontban.) Fontos tény, hogy
az 1995. évtdl az Eszterbdzy Kdaroly Foiskola (Eger) Neveléstudomanyi Tanszéke fél-
évenkénti rendszerességgel latja el a pedagdgia szakos hallgatoinak napkozi ottho-
ni (s intézeti nevelési) munkara torténd felkészitését. E stidium programjai €s a
félévenként meggijitott oktatoi tematikai, féiskolai jegyzetei figyelmet érdemelnek. 10

kR ok

El6adasunkat Konrad Lorenz Ember voltunk hanyatlasa cimii konyvének alab-
bi gondolataval fejezziik be. A nagy gondolkod6 azt mondja, hogy az igazi ember,
a humdan lény szdmdra a teremtés a legfontosabb! Es minden ember oriil a no-
vekedésnek. A szegény sorsu, napjainkban gyakran lemaradd, egyre esélytelenebbé
val6 napkozis gyermekek érdekében is teremteniink kell! Novekedésiik lehetdsége-
it szamukra biztositani fontos. Ez mindannyionkon mulik. J6 lenne, ha egy-egy, or-
szagon beliili 6sszefogas mellett az Eurdpai Unié tagorszagai is szorosan egyiittmii-
kodnének az iskolai napkozi otthonok szinvonaldnak emelésében.!” Reméljiik, hogy
a szegény sorsu gyermekek nevelésében elkitelezett ,humdn lények” erdfeszitése a
kovetkezo években, évtizedekben majd Magyarorszagon is nagyobb sikerrel jar!
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A , KANDO-ISKOLA” ALAPITASA
ES TARSADALOMEPITO SZEREPE

HALABUK JOZSEF

A ,Kandé-iskola” nem intézménynév, hanem egy (altalam meghonositott) kép-
zéstorténeti fogalom. Azt jelzi, hogy egy fontos szak-, és majd kozoktatdsi intézmény
(Kand6 Kilman! nevét felvéve) miként alakult ki tobb szervezeti forman keresztiil,
miként valt felsGoktatasi intézménnyé (a torténeti kérdések egyes koreinek vizsgila-
ta eredményként).

A korabbi tarsadalmi (gazdasagi, miiszaki) igények és az emberi tényez6k komoly
kihivast jelenitettek meg az oktatds szimara. Ugyanakkor széles korben nyilvinva-
16 és felismert volt, hogy a j6l miikodo és fejlodd oktatas el6bbre viszi magat a tar-
sadalmi fejlettségi szintet is. Kozérdeknek szamitott a nevelés, képzés, oktatds ered-
ményes miikodtetésére valé akarat és a hatdsos fejlesztési 1épések megvalositasara
torekvés. Ebben a korben egyes intézmények (nem csak mint intézménytipusok tag-
jai) sajatos és egyedi szerepeket (is) jatszottak, amelyek viszont mas intézmények
esetében akar megszivlelendd tapasztalatként, illetve tirsadalmi szintéren kézzel-
foghato fejlesztési eredményként is jelentkeztek. Tanulsdgos, hogy ezeknek a ténye-
zO0knek jelentds részét az oktatasiranyitas még akar orommel is vette, valamint a
munkaadé6i-munkavallalé6i szocialis kozeg kelléen méltanyolta.

A ,Kandé-iskola” intézménytorténete viszonylag feldolgozott.? Az 4ltaldnos iskola-
torténeti teriiletek kutatdsa3 mellett azonban feltétleniil indokolt bizonyos részkér-
dések megvizsgalasai is, amelyek — mas eredmények szolgiltatasa mellett — a jelen-
kori eurépai és magyarorszagi oktataspolitika és -gyakorlat szimdra is tanulsigos,
részben mintaul veendd eredményeket szolgdltatnak.

Ezek koziil els6ként az intézményalapitis kezdeményezését és a folyamat le-
zajldsat kell megemliteni. A vilagméretl gazdasagi (miiszaki) fejlédés alapjan Tre-
fort Agoston 1875. miarcius 12-én tartott orszaggytilésbeli miniszteri beszédében az
iparoktatds szervezésével kijelentette: , Ez mdr egész miivelt Europdban divatban
van és azt hiszem ndlunk is igen iidvos eredményeket fog folmutatni.”* Az 1872.
évi VIIL. tc., az ipartorvény — az iparszabadsag elvén allva —, szabdlyozta a hazai ipar-
politikat és -fejlédést. A torvény az iparoktatas szervezése teriiletén el6relépést jelen-
tett, de nem volt kotelezd jellegii. Az 1870-1877 kozott varatlanul bekovetkezett ipari
visszaesést az iparszabadsag gyakorlatilag korlatlan megjelenésében vélték felfedez-
ni. A gondok orvoslasinak torekvései kozott feltétleniil kedvezGbb helyzetbe keriilt
a honi iparoktatds. Ebben — az objektiv tényezk hatasai mellett — mindenképpen
fontos szerepet jatszott Trefort Agoston miniszter tevékenysége is. Az 1876. VIL. 7-i
orszaggylilési beszédében leszogezte: (.. .) nagyobbdra mindeniitt az ipartanitds
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és az ipariskoldk feldllitisa a mdr meglévd iparnak kivetkezése volt”> Trefort
ennél a megillapitasainil még részletesebb magyarazattal szolgalt: ,.(...) a népokta-
tasnak praktikus irdanyt kell adni; nem elég, hogy a nép olvasni s irni tudjon; ok-
tatni kell azt, hogy egészséges legyen s hogy maga szakdban jo munkds legyen.
(-..) nekiink népiink fejlodése érdekében sok dallami iskoldt kell dallitanunk; ipar-
oktatdsrol nagymértékben kell gondoskodni s ez iiton az ipart fejleszteni, s a
mennyiben nincs, teremteni kell.”

A nagy iv{i szakpolitikusi program valéra valtasahoz (sok mas elem megléte mel-
lett) sziikség volt két tényezs szerepére is: az ipari szféranak a szakoktatas teriilete-
in megnyilatkoz6 eredményes ontevékenységére, illetve a hivatali szakértSi kor(6k)
céltudatos, tartalmas fejlesztd, iranyit6 munkajira. Az Orszagos Iparegyesiilet 1872-
ben — Keleti Karoly vezetése alatt — (példaul) tarsadalmi mozgalmat inditott az ipar-
oktatas fejlesztéséért. A magyarorszagi oktatdsi helyzet nem volt az eur6pait6l eltéro.
Az ipartorvény mar csak azért sem rendelhette el ebben az esztenddben kotelezéen
az ipariskolak rendszerét, mert még a népiskolak halozata sem épiilt ki. A szakkép-
zés kezdetei maguknak az iparosoknak az irdanyitasaval bontakozott ki, mikézben
egyre nagyobb és eredményesebb eréfeszitések teremtGdtek meg a kozmiivel6dési
és a szakoktatoi tandri girda megteremtésére.

Miel6tt a ,Kandé-iskola” létrejotte koriilményeit vizsgalnank, meg kell emlite-
niink Szterényi Jozsef hozzaértéen végzett miniszteridlis, orszagos szintli miiko-
dését.’ Az 1884. évi \ij ipartorvény (a XVIL tc) bevezette az (elmulasztdsa esetén
joghdtranyokkal jir6) kotelezé tanoncoktatdst. Trefort Akos elképzelése harom szin-
tet jelenitett meg: 1. az iparitanonc- iskoldkat, 2. az iparos-mihelyeket és 3. a ko-
zép-ipartanoddkat. Az esztenddk alatt végbement fejlddést mutatjak az adatok: Az
Ipariigyi Minisztérium feliigyelete alatt Budapesten 1869-1886 kozott az ipariskolai
osztalyok szima kett6r6l harmincra, mig a tanuldk létszima 271-r6l 2510-re emel-
kedett. Az 1887-es atszervezés nyoman tizenkét iparitanonc-iskola (keriiletenként
egy-egy, az V. és a VII. keriiletekben pedig kett6-kett6) lett. A nevelés-képzéstorténeti
szakirodalom nyomatékosan allitja, hogy az 1890-es esztend6k robbanasszerti fejlo-
dést hoztak a magyar iparoktatisban. Sorra alakultak meg a szakiranyd képzdintéz-
mények. 1900-ban mar az iparagak szerinti oktatas is megkezd4dott a tanoncisko-
lakban.

A budapesti 6rds ipartestiilet 1891-ben kezdeményezte a szakirdnyd tanoncisko-
la 1étesitését, ahol a tanitds a kovetkezd esztend6ben megindult. A viszonylag ké-
s6i képzésinditas értékelésénél figyelembe kell venni egy mozzanatot. Az id6kdzben
szervezetileg tobbszordsen atalakult, tananyagaban béviilt és korszerisitett szakkép-
zés végbizonyitvanyaba feltiintetendd megjegyzésrol tandri testiileti hatarozat sziile-
tett 1902-ben (tehat rendkiviil gyors litemben egésziilt ki és talalt korszer(i 6nallo
jellegred az itt végzett képzés, immdr az j iskolaépiiletben). A zdradékba fel kellett
venni , (..) a’ finommechanika (miiszerészet), nagyordssdag és elektromechanika’
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elnevezést (...), mert az iskola zsebordssdgra nem képesit, mely pedig az ords-
sdg’ dltaldnos elnevezésében bennértetik”.

Kiilon ki kell emelni azt a rendkiviil gyors és szakszer(ien iranyitott intézmény-at-
alakitasi folyamatot, amelyet maga az érintett tandri testiilet — az igazgatok vezeté-
sével — kezdeményezett, valositott meg, és amelyhez minden segitséget, s6t szton-
zést is megadott a kereskedelmi minisztérium, mint intézményi féhatosag. A tanari
kar ugy az elméleti oktatas, mint a gyakorlatok vezetése terén kival6 munkat vég-
zett. 1898-t6l — a széleskor(i tarsadalmi igénynek megfeleléen, az ipari fejlodés el6-
mozditasat is segitve — a jelentkezési iveken mar az ,elektron mechanikus” dgazat
megjelolés is szerepel. Szegedi Arpdd, a szakiskola igazgatéja az 1898. szeptember
5-én tartott tandri testiileti értekezleten Osszefoglalta az iskola kiildetésnyilatkozatat:
»Hogy az elméleti és a gyakorlati oktatas karioltve baladhasson egyiitt, kérem a
mélyen tisztelt tandri kart lebetdleg szemeldtt tartani ezen ipardgakat és a velok
szoros kapcsolatban lévd gyakorlati feladatok megolddsdt tanitasaikban felolel-
ni; mert csak igy érbeljiik azt el, hogy az iskoldbol az életbe kibocsdtott és kello
képzettséggel elldtott tanulok, akdr mint gydri munkdsok, akdar mint mivezetok,
vagy onallo iparosok szakszeriien végezhessék munkdikat, s tiszta kép gyandnt
dalljon eléttiink a szak, melyet élethivatdsuknak valasztottak, hogy igy hazinkat
életerds alapra fektetett ipardaggal gazdagithassuk.”

Az iskolaépiilet emelése — mint a tanul6ifjisag ,valahanyadik” otthondé. Az is-
kola 1892-t6l 1898. augusztus 1-ig a pesti Duna-parton, a Ferenc Jozsef rakpart 2.
szam alatti lak6hdz masodik emeletén bérelt helyiségeket, majd a VIIIL. keriileti Kis-
faludy utca 26. szam alatt bérelt otthont. A Tavaszmez6 és a Sziiz utcak keresztezd-
désénél 1900-ban kezdddott meg az wj, 6nallé épiilet épitése. Terveit Partos Gyula
épitész készitette. A korabeli leirds szerint. , Homlokzata nyers téglaépitmény ma-
gyar jellegii terracotta és velencei tivegmozaik diszitéssel.” A jelképes abrazola-
su iivegmozaikokat Roth Miksa készitette. Az Gj, ma mar miiemlék jellegl, korsze-
rii iskolaépiilet 1901-ben késziilt el. Ma Budapest egyik (sajndlatos médon igencsak
Jrejtett”) nivos épitészeti értéke. Az épiiletrdl, a felszerelésérdl igen részletes és szak-
szer(i kozleményben szamolt be — cimoldalin — a Magyar Orasok Szaklapja 1902.
szeptember 15-i szima.

Az Gj oktatasi intézmény viszonylag késéi megnyitdsa 6hatatlanul felveti a kér-
dést: Mihez viszonyitva allithaté ez? A kordbbi alapitasi szakképzd intézmények el-
s6sorban a legalapvet6bb kozmiivel6dési ismeretek dtaddsaban, a mar meglévd és
jelentds hatassal miikodo iparagakba torténd szakiranyi munkaerd utinpotlasat
kivantak — emeltebb szinvonalon — biztositani. Ezen kiviil alakitottdk ki — nagyon
céltudatosan és Gjonnan megfogalmazott oktataspolitikai s pedagdgiai programmal
— az Ugynevezett iparmuizeumokat”? Az drds- és mechanikai szakiskola gyors,
hatdrozott szakmai eltokéltséggel és az orszdgos- s europai ipari hattér alapos
ismeretével tortént kifejlesztése mdr a hazai szakoktatds egy ijabb fejezetének
egyik eldjdatéka, nyitanya volt a XX. szdazadi elektromos energiatermelés, -fel-
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basznadlas tobb szinten torténd folyamatihoz, a vonatkozo szakteriiletii fejlesz-
tésekhez nélkiilozhetetlen a magasan képzett gyakorlati szakemberek felkészité-
se céljabol.

A kozismereti tantargyakat magasan képzett — kozépiskolai tanari oklevéllel, ese-
tenként doktori cimmel is rendelkez6 — tandrok oktattak. Az ords szakiranyt a szé-
kesfGvaros legelismertebb mestertandrai vezették. A villamos teriiletet folyamatosan
fejlesztette — a szakképzési fohatosag és a feliigyeletet ellaté kereskedelmi miniszté-
rium legteljesebb egyetértésével, timogatasaval — onmaga az itt oktatd tandri testii-
let. (Erdekességként megemlithet6, hogy az iskolabeli elektrotechnikai képzés szin-
vonala emelése céljabol a technologiai iparmizeumtdl és a miiegyetemtdl 1899-ben
taneszkozoket kért kolcsonbe ez a szakiskola. Az oktatds természetbeni timogatoi
korébe tartozott példaul a Posta és Tavirda Vezérigazgatosag is.)

A hazai iparfejlédés egyes teriiletein komoly szerepet kapott a valldsi tolerancia.
Az iskolaban az 1897/1898-as tanévben az I. évfolyamon — valldsra nézve — 6 romai
katolikus, 3 ev. reformatus, 1 4g. evang., 1 gorog keleti és 16 izraelita tanul6 iratko-
zott be. A I osztalyban 5 romai katolikus, 1-1 ev. reformatus és ag. evangélikus, va-
lamint 11 izraelita tanul6 jart. A IIL. évfolyamon 3-an voltak romai katolikusok, 1-1
ev. reform. és ag. evang, ezeken kiviil 4-en izraelitik. 1906-ban példaul tobb jomo-
du zsido vallalkozé (Wahrmann Mor is) €s jotékonysagi egyesiilet tobbrendbeli, je-
lentds Osszegl osztondijat ajanlott fel tobb iskola (kozottiik a ,,budapesti magy. Kir.
mechanikai és 6rasipari szakiskola”) ,,szegény sorsa” izr. vallasi é€s jeles elémene-
tel novendékei” szimara.

Az idGben egy kicsit el6reugorva, az egykori — szarmazasukban érintett — vasok-
leveles hallgatokkal beszélgetve emlékeikr6l, tanulmanyaik folytatisa koriilményei-
r6l, valamint azoknak a munka vilagiban tortént késébbi hasznositasarol, figyelem-
re mélto vélekedésiiknek adtak hangot: Az oktatdsi intézmény vezetése és tandrai
csak ,didkokat” ismertek. Ez a szellem a tanuléifjisagra is kisugarzott. A szarma-
zasi okokbol megkiilonboztetéssel sujtott didkok mindvégig — visszaemlékezéseik-
ben is — igazi masodik otthonukként, nivos szakképzetséget nyujto, embert formalo
kozegként méltattak egykor volt iskoldjukat. (Vigh Bertalan akkori igazgaté — amig
erre lehetdsége volt —, példaul nem tiirte meg az iskola falai kozott a sarga csillag
megkiilonboztetd jelenlétét. A demokratikus magatartds késébb is jellemzd volt te-
vékenységére.)

Az iparszabadsdg érvényesiilésének korldatozdsa (mindenekelGtt a gazdasagi-
lag legfejlettebb allamokban) szinte természetszeriien magaval hozta az ipartanul-
manyok végezhetGségének hatirozott korlatozasat. Az egyes nemzeti iparfejlesztési
torekvések érvényesiiléseit kivinta szolgilni példdul a neves tanintézményekben az
(akar sajat dllami osztondijas) kiilfoldi hallgatok kirekesztése a legkorszertibb, in-
novacios jellegli oktatasi formakbél. Szakiskolank egyik korabbi didkjat, majd neves
tandrat — ifj. Babos Sandort — Kkisérelte meg mar 1899-ben a Badeni nagyhercegség
furtwageni orasszakiskoldja a kiilon meghirdetett elektrotechnikai kurzusrél (mint

HALABUK JOZSEF




A, KANDO-ISKOLA” ALAPITASA ES TARSADALOMEPITO SZEREPE

kiilfoldi allampolgart) tavol tartani. Az ifji szakember leleményességén és Kitarta-
sian bukott meg ez a torekvés. ..

A tervekben, alapokminyokban megfogalmazott képzési, nevelési, mikodé-
si célok s modszerek valojaban annyit érnek egy-egy oktatasi intézmény életében,
amennyit azok sorabol képes megvalositani. Az elméleti tuddsra, a szocializdlt
magatartdasra épulé gyakorlati szakmai ismerelek elsajdtittatdsiban elisme-
rést érdemlden miikodott a szakiskola. A szorosan értelmezett képzési formain és
kotelezettségei teljesitésein tullépve, rendszeresen kezdeményezett Gj és Gjabb elja-
rasokat a miiszaki képzés teriiletén a korszer(i gyripari termelés nivoja emelése
érdekében. Ilyen eredményes torekvés volt az, hogy 1907-ben a technolégiai ipar-
muzeum a szakiskola husz tanuldja szamara autogénhegesztd tanfolyamot szervez-
zen. Mas szakiskola viszont szintén eredményesen azt igényelte, hogy didkjai érintett
része kiilon vizsgat tehessen az orasipari és mechanikai szakiskoldban tartott dina-
mogép-kezeldi tanfolyamon ugyanabban az esztendGben.

A nemzetkdozi eréviszonyok dtrendeziddése magaval hozta az 1. Vilaghabora ki-
torését és lezajlasat is. Ezekben az években (a katonai szolgalatot teljesit6 gyari szak-
munkasok tevékenységének poétlasira iranyulo kisérlet keretében) a csepeli Weiss
Manfréd 16szer-, acél- és fémmiivek részvénytarsasagba iranyitotta 1916-ban a ke-
reskedelmi miniszter rendelete ,a taracklGszer-gyartas lényeges fokozasihoz igé-
nyelt mechanikusok és esztergilyosok 1étszamanak kiegészithetése és novelhetGsége
érdekében” az dltalunk vizsgalt szakiskola 13 didkjat. 1918-ban viszont az itteni kép-
zés (egy hanyadaban) torok nemzetiségli vendégdidkok vetek részt a képzdhely min-
den j6indulata mellett is csak mérsékelt szintli eredménnyel.

Szomoru velejardja volt a képzésteriiletek dtalakuldsinak, hogy 1916-ban a M.
Kir. Rokkantiigyi Hivatal Mesterséges Testrészeket El64llito Budapesti Miihelye Kéz-
protézis Osztalyat Osszevontdk a szakiskola szervezetével. A haborut kovet6en, de
nem annak szomoru hatdsai kovetkezményeként, az 1920-ban megsziint allami or-
vosi muszerészipari szakiskola lett a késébbi Kandé Kalman Miiszaki Féiskola orvosi
miiszerszakdnak jogel6dje és szakteriileti elGfutara.

Magyarorszag sorsinak alakuldsa egyiltalin nem szolgaltatott kedvezd alapot és
miikodési koriilményeket, valamint lehetGségeket annak a szakiskolanak, ahol az
id6 elore haladdsaval egyre jobban hattérbe szorult, majd meg is sziint az 6rdsipari
képzés, melynek helyét egyre dinamikusabb mértékben még csak nem is a mecha-
nikai teriilet, hanem a villamossagi vette at. A fiskola-torténeti kutatasok bizonyi-
tottak, hogy — a még oly sok nehézség megléte mellett is — tirsadalmi tAmogatott-
saggal, elhivatott tanari teljesitmények révén szorgos didkmunkaval és onfelaldozo
magatartdssal képes volt az 6nallo6 intézmény megvalositani az életre kelt6i altal
megfogalmazott célokat, és meg is haladva az egykor volt reményeiket.
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Beszamolo beszéd a pozsonyi valasztokorzetben, 1885. V1. 17-én. (In: Uo.)

1861-1941. 1917-t61 bard. 1905-1910 kozott a minisztérium dllamtitkdra. 1918-ban kereskedelmi
miniszter. (Edesapja — Stern vezetéknéven — 1867-1884 kozott Ujpesten volt rabbi.)

A legtobb szakképz6 intézmény ebben az id6ben a hagyoményos termelGtevékenységek korszer(-
sitett modon torténd végzésére képesitett — egyaltalin nem alaptalan és nem sziikségtelen mo-
don.

A technoldgiai mizeummal osszefiigg6 dllami ipariskola ismertetése, alaprajza és fényképei:
Edvi Illés Aladar (szerk.): Budapest miiszaki sitmutatdja. ,Pitria” Rt., Budapest, 1896. 152-156.
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TESTNEVELES-TANITAS
AZ EGRI REALISKOLABAN (1890-1918)

KRISTONNE BAKOS MAGDOLNA—SZELES-KOVACS GYULA

A REALISKOLA TORTENETE

Egerben mar az 1860-as évek végén torténtek Kisérletek egy realiskola felallita-
sara. Ekkor a megvalositds azonban még nem realizalodott. A ciszterci rend egri f6-
gimnaziuma mar zsufolt volt és nem tudta kielégiteni a helyi igényeket. 1890. szept-
ember 4-én nyilt meg — mint alredliskola —, és kezdGdott a tanitds az 1. osztalyban.
1891. augusztus 6-t6l Kemény Ferencet bizzik meg igazgatohelyettesi teenddk ellata-
saval, majd igazgatonak nevezik ki 1893. marcius 2-4n.

Kemény Ferenc sokat faradozott az intézet fejlesztéséért, 6 vivta ki, hogy forealis-
kolava fejlédott. A helyi lakossag az iskola megalakitasat ellenszenvvel, elGitélettel fo-
gadta. Nem ismerték el a gimnaziummal egyenranginak. A tirsadalom mdédosabb
tagjai gyermekeiket gimnaziumban akarjak neveltetni. A redliskolat dtengedik a sze-
gényebb osztalyok gyermekeinek, és azoknak, akik nem keriilnek be a gimnazium-
ba. 1894. augusztus 29-én lemondott igazgatoi tisztjérdl, hogy személye ne akada-
lyozza a viros békéjét.

Az intézet az 1897-98-as tanévvel teljes f6redliskolava fejlédott. A kaszarnyabol
létesitett iskolai épiiletet atalakitottak, bovitették, tornatermet épitettek, és 1899.
szeptember 28-an megfeleld otthont kapott az egri féredliskola.

Az 1. vilaghabora alatt 1914-t6l 4 éven at az épiilet katonai kérhaz volt. Ekkor az
érseki liceum helyiségében tanitottak a didkokat.

Az iskola 1921-ben az egri var hés véddjérol a Dobé Istvan Férealiskola nevet kap-

ta

A redliskola testneveldi:
Tanév Név Képesités

1890-91 | Csepreghy Gyula Népiskolai tanitd, kozépiskolikra képesitett tornatanitd

1891-97 Nincs testgyakorlati oktat6!

1897-99 | Gagyi Dénes Magyar-francm szakos tandr, csdszari és kirdlyi hadaprdd-

tiszthelyettes

1897- . . et . o
1906 Jablonszky Floria Természetrajz-foldrajz szakos tanar, okleveles tornatanité
1897- . . . PSP o
1905 Klincsek Jozsef Magyar-német szakos kozépiskolai tandr, okleveles tornatanit6

1904-06 | Czunya Sandor Magyar-német szakos kozépiskolai tandr
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Tanév Név Képesités
1905-06 | Baranys Erné Mennyis?gtan-ébrézolé geometria szakos tandr, okleveles
tornatanito
1906-12 | Kiss Nandor Okleveles tornatanito
1912-13 | Schindlberger Jozsef | Okleveles tornatanit6
1913-14 | Dobay Sandor Okleveles tornatanito
1915-19 Nincs testgyakorlati oktato!

1. tablazat

A tablazatbol kitiinik, hogy megfelel6 szakember hidnyiaban 1891 és 1897 kozott,
illetve a haborus években 1915 és 1919 kozott a redliskola nem tudta biztositani a di-
akok kell§ testnevelési foglalkoztatasat. Csak érdekességként emlitem meg, hogy a
tornaszat tanitasival Csepreghy Gyula népiskolai tanit6t biztdk meg 1890 szeptem-
ber 1-jével 6raadoként heti két oraban. Munkdjat nem értékelték Ggy, mint a mas
targyak oktatéit. Ez a fizetésébdl is kitlint. Mig a tobbi oktato fizetése 1500 Ft volt, az
ové 1000 Ft.

Ebbél az iddszakbol ki kell emelni Kiss Nandor tornatanit6 munkdssagit, aki
kedvezd koriilményeket biztositott a tanulok testgyakorld foglalkozasain. A torna-
orakon csak komoly szervi baj, vagy alkati elvaltozas miatt kaptak felmentést, ko-
molyabb baleset nem volt. Tobb éven at kovetkezetesen, nagy szakmai szeretettel
bizonyitotta tantirgya fontossagit, melyet kollégai tobbsége is elismert és munkaja-
ban timogatott. A neveldtestiilet és az igazgato is helyesnek tartotta, hogy a tanulék
tandrdn kiviil a testgyakorlo korokben tevékenykedjenek, melynek célja , a szellemi
munkdlkoddsnak a testi szervezetre valo hatdsat ellensiilyozni, a tanulok testi
és erkolcsi életének helyes iranyba valo fejlodését elomozditani, kedélyét felvidi-
tani és nemesiteni”.

Az iskola tanuldi a testnevelés teriiletén az atlagot magasan talszarnyalé ered-
ményeket is elértek. Orszagos bajnoksagokon, tobb nemzetkozi Gszéversenyen sze-
repeltek annak az iskoldnak a tanul6i, amelynek létrehozasaért, fejlesztéséért el-
s6 igazgatoja, Kemény Ferenc sokat firadozott, ahol olyan szellemben nevelkedtek
a diakok, hogy a becsiiletes tanulas mellett a testgyakorlasban elért teljesitményeik
alapjan még az 1924. évi parizsi olimpidra is eljutott Barany Istvan és Bitskey Zoltan.
1928-ban Amszterdamban Barany Istvin az amerikai J. Weismiiller mogott a maso-
dik lett.

A TESTNEVELES-TANITAS TARGYI FELTETELEINEK MEGTEREMTESE

Az iskola és a varos 1891-ben szerzédést kotott az iskolaépiilet atalakitasarol és
berendezésérdl. A szerz6dést a minisztérium azzal a kiegészitéssel hagyta jova, hogy
kiilon telken kell felépiteni a tornacsarnokot, és ezen kiviil 1000-1500 m? teriilet is
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rendelkezésre alljon, melyen berendezhet6 nyari tornatér és a rendgyakorlatok meg-
tarthatok lesznek. A viros erre kotelezettséget is vallalt, de id6kozben a sz016 kipusz-
tulasa gazdasagilag tonkretette a varost. 1899. szeptember 28-an kezd6dott meg a
felgjitott, kibdvitett, ,modernizalt” iskolaban a tanitds. Az Gj épiilethez egy torna-
csarnokot is csatoltak. A 205 m? alapteriilet(i impozans tornaterem évekig minden
igényt kielégitett. 1906-ban még a villanyvilagitast is bevezették, pedig az iskola tob-
bi helyiségében nagyobb részben még petréleumvilagitas volt. Tervezési hiba miatt
a tornaterem egyre nedvesebbé, egészségtelenebbé valt. Az atalakitasi munkalatokat
1910 szeptemberében fejezték be.

A vilaghaboru alatt, 1914-ben, az intézeti épiiletben katonai kérhazat rendeztek
be. A tornatermet hasznilhatatlan allapotban, padlé nélkiil kaptik vissza. Azért,
hogy a katonasag is igénybe vehesse, homokkal szorattik le. Uj padlézata csak 1922-
re késziilt el.

A testgyakorlas szabadtéri foglalkozasait a tanitoképz6 érsekkerti tornakertjében
tartottak, amig az iskola csak egy sziik udvarral rendelkezett. 1896-ban az épiilet at-
alakitasi munkalatai sordn a meglévl és a szomszédos udvar egyesitésével viszony-
lag megfelel6 nagysagu jatszotér lett. A minisztérium engedélyezte, hogy a kibdvitett
udvart nyari tornatérré alakitsak. Amig a megrendelt tornaeszkozok, felszerelések
nem késziiltek el, az 1897. aprilis 26-an megkezdett tornatanitas csak a rendgyakor-
latokra szoritkozott.

A tanulok 1étszamanak novekedésével egyre érz6dott az, hogy a kibdvitett udvar is
kicsi.

1893. februar 7-én miniszteri rendeletben szolitottak fel az iskolakat jatékterek
létesitésére.

Kemény Ferenc korlevélben fordult a varosi iskoldk igazgatéihoz és a varos vezetd-
ségéhez, hogy ez iigyben tandcskozdsra gyliljenek 0ssze. Az érdekeltek azonban ta-
volmaradtak.

Harom év mulva ismét napirendre Keriilt a jatéktér, amely hidnyaban az ifjisag
jatékfoglalkozasait nem tudtak megoldani. Eger varos tandcsa 1898-ban jatékteret
jelolt ki a nagykaszarnya mellett. Ezt a redliskolan kiviil mas egri iskola is hasznal-
hatta.

1905-t61 a bekeritett, faval korbeiiltetett vasartéren tartottik a jatékdélutanok fog-
lalkozdsait.

Tanév L IL. I Iv. V. VL VIL VIIL. | Ossz.
1890-91 2 2
1891-97 Kirandulas, jaték
1897-1914 2 | 2 | 2 | 2 2 | 2 | 2 | 2 | 16
1915-19 Kirdndulis, jiték

2. tabldzat: A testnevelés heti oraszdmainak alakuldsa (1890-1919)
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A TESTNEVELES-ORAN KIVULI FOGLALKOZASOK

Jatékfoglalkozas

Rendszeres, az iskolai tanitds rendjébe illeszkedd jatékfoglalkozds meginditasat
az 1899. november 24-i VKM-rendelet hatisara kezdeményezi az egri realiskola ve-
zetése.

Korcsolydzas

1891-ben a reiliskola didkjai szimdara a legkedveltebb téli foglalkozds a korcsolya-
z4s volt. A testgyakorlo kor korcsolyazo szakosztalyt alakitott. 1909-t61 heti 2 6raban
Gizhették a diakok ezt a sportot a MOVE (Magyar Orszagos Véderd Egylet) Egri Sport-
egylet korcsolyapalyijan.

Kirandulas.

Az 1891-92-es tanévtdl valtak rendszeressé a ,torna kiranduldsok”.

Tornaiinnepély

Az egri redliskola nyilvinos tanévzaré tornaiinnepélyét 1900. junius 24-én ren-
dezte meg.

Testgyakorlo Kor — Sportkor

A reiliskola tanari kara az 1908-09-es tanévben elhatarozta, hogy az ifjlisig he-
lyes iranyu testfejlesztésére és a sport kiillonb6z6 againak gyakorlasara ifjisagi tor-
nakort alakitanak. Kiss Nandor tornatanité vezetésével elkezdédnek a szervezési
munkalatok, majd 1909 szeptemberében megalakult az ifjasag Testgyakorl6 Kore az
6 elnokletével.

A hadiallapotok miatt 1914-t6l 1920-ig sziinetelt a miikodése.

Atlétika

A Testgyakorlo Kor 1911. oktober 21-én rendezte els6 zartkori atlétikai versenyét
a jatéktéren. A tanévzar6 tornaiinnepélyek is alkalmat adtak arra, hogy az atlétak
versenyezzenek. A tanulok kés6bb Miskolcon, a kozépiskolds versenyeken is bizo-
nyithattak kivalo képességeiket.

Uszds

Az egri meleg viz(i uszoda rendkiviili lehetGséget biztositott az Giszasra és a fiir-
désre még a hidegebb id6szakban is. A diakok egészsége érdekében a redliskola ve-
zetése sokat tett azért, hogy az uszast szervezett foglalkozason gyakorolhassak. Ke-
mény Ferenc igazgaté kedvezményes belépGt szerzett tanitvinyainak. 1909-t6l a
Testgyakorlo Kor aszoszakosztilydban szakszeriibb foglalkoztatisban részesiiltek a
tagok. Az iskola didkjai a kozépiskolds orszagos versenyeken kivalé eredményeket
értek el. Az Giszni nem tudok részére tszotanfolyamot szerveztek. Azt, hogy mennyi-
re fontosnak tartottak ezt a mozgalmat, jelzi az is, hogy évenként kozolték az iskolai
értesitOkben, hogy a tanévben hanyan tanultak meg Gszni.

Labdarugds.

A jatékdélutanok és a sportkori foglalkozdsok kedvelt jatéka volt. Iskolai bajnoksa-

KRISTONNE BAKOS MAGDOLNA— SZELES-KOVACS GYULA




TESTNEVELES-TANITAS AZ EGRI REALISKOLABAN (1890-1918)

gokat szerveznek az osztalyok kozott, késébb a kozépiskoldk egymas kozott is verse-
nyeznek, s6t budapesti csapatot is vendéguil latnak.

Vivds

A VKM engedélyével rendkiviili tantargyként a vivast is tanitotta Kiss Nandor tor-
natanité az 1906-12. kozotti években. A V-VIIL. osztlyos tanuldk koziil évente 7-14-
en vettek részt heti 2 6ras foglalkozason.

Rodlizds — Sizés

A téli sport Gzésére is alkalmuk volt a redliskolasoknak. Ehhez kival6 terepet ta-
laltak Eger kornyékén. Kedvezd hoviszonyok esetén rodlis kirdnduldsokat, sittrakat
tartottak. Apoltik a sihdzibajnoksig hagyomanyait is.

OSSZEFOGLALAS

A vizsgalt idGszakban az egri kozépiskoldk tarsadalmi megitélése a nevelésben-
oktatasban betdltott szerepiik alapjan tortént. A nagy multd, értékes hagyomanyok-
kal rendelkezd, az oktatas feltételeit minden teriileten kell6 szinten biztosito egyha-
zi gimndzium nagyobb népszer{iségi Egerben és a kornyéki telepiiléseken, mint a
korszerfitlen, egészségtelen, hidnyosan felszerelt és berendezett épiiletben miikodd
allami redliskola.

A redliskola tanarai széles tarsadalmi 6sszefogassal tették lehet6vé, hogy tanitva-
nyaik a tanulds mellett felkésziilhessenek és eljuthassanak a sportfoglalkozasokra
és a versenyekre. Kivilo teljesitményeikkel hozzdjarultak intézményiik hirnevének
noveléséhez.

FELHASZNALT IRODALOM

Szab6 Béla (1986): A festnevelés tantdrgy tanitdsa Eger vdros fiti kozépiskoldiban (1856-1944).
MTA, Bp., MM, MTT.
Az egri Magyar Kir. Allami Redliskola 1890-1918. évi értesiti. Heves Megyei Levéltr.
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A SZEMLELTETESROL ILLETVE
A SZEMLELTETES ERTELMEZESROL
ES PEDAGOGIAI HATASAIROL

GONDOLATOK GYULAI AGOST IRASA NYOMAN

LANYI KATALIN

Azt, hogy az érzékelésnek milyen nagy szerepe van az ismeretek szerzésében, iga-
zolja a pedagogiai filozofia, amely a tapasztalatszerzést jelolte meg az ismeretek leg-
fontosabb alapjaul. E tétel alkalmazasaval a tudomanyok 1j irinyba fejlodtek és je-
lent6s eredményeket produkaltak. Ennek hatdsa ala keriilt az iskola is.

A szétanitas, az emlékezés hajdani modszerével szemben csakhamar utat tort a
pedagogiaban, még kozelebbrdl az iskolaban is az érzékeltetés, a szemléltetés mod-
szere. Comenius szemléltetésen az érzékeltetésnek csak azt a modjat értette, ame-
lyet szem végez. Az 6 mddszere a képszemléletnél maradt, Rousseau és Pestaloz-
zi azt hirdették, a tanitdsnak a természetbdl kell kiindulnia. A tanitds igazi alapja az
oOsszes érzékszervvel valo érzékeltetés. Ez a szemléltetés helyes értelmezése, igy ma-
gyardzza a szemléltetés fogalmat a mai pedagogia is.

Fontos, hogy fogalmait a mai pedagogia szerint hasznaljuk, melyek a kovetkezék:
szemlélés, szemléltetés, szemlélet, szemlélteté eszkozok. A szemlélés tagabb érte-
lemben a dolgok megismeréséhez sziikséges érzékszervek munkaja. A szemléltetés
a pedagogus eljarasa és a szemlélés alkalmazasa. Ebben az értelemben szemléltetni
lehet a hang, a tapintas, a szaglas és az izlelés érzeteit is.

A szemlélet a szemlélés vagy szemléltetés eredménye, vagyis az egy targyra vo-
natkozo észrevételek osszessége. Az eszkozok, melyeket szemléltetés céljabol a latas,
hallas, tapintas, izlés és szaglas érzeteinek eléallitisa céljabol hasznalunk, a szem-
léltetd eszkozok, melyek lehetnek a természet vagy annak valamely targya, jelensé-
ge, vagy e kett6nek utdnzasa, utanzata, képe, rajza.

Ha a szemléltetést az ismeretszerzés legbiztosabb forrasaul jeloltiik meg, akkor
kovetkezésképpen az iskolanak ez az egyik legfontosabb feladata. Ha targyilagosak
akarunk lenni, megallapithatd, a szemléltetés kérdését dsszes vonatkozasaiban al-
taldban igen mellékesen és esetlegesen kezeljiik. Igaz ugyan, hogy egyes nemzetek
iskolaiban, igy pl. a németeknél a szemléltetés fontossagat jol ismerik, de a szem-
léltetés naluk sincs kell6 helyére allitva: nincs benne kidomboritva az altalanos is-
meretszerzés nagy fontossaga, nincs tisztazva a minden tantarggyal val kapcsolata.

Az ismeretszerzés modozatainak bonyolult tételeibdl kiemelve, s mélto helyére al-
litva a szemléltetést, megallapithato, hogy e miiveletben a kovetkez6 tényezok fordul-
nak el6: els6 tényezd a gyermeki lélek (az alany), a masodik a szemléltetend6 targy
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(az alanyra hat6 objektum), a harmadik tényez6 az a tanit6i eljaras, ahogy a szem-
léltetendd targy hat az alanyra, mas szoval a harmadik tényez6 a modszer.

A tanitas Ggy emelkedik a miivészet rangjara, ha annak tételét mindig az egyes
gyermekhez szabjuk, s e szerint allapitjuk meg atadasanak modszerét is. Kétség-
telen, ez a felfogds a tanitds idedlja, de ennek esetrél esetre torténé megvaldsitasa
majdnem lehetetlen. E felfogis felé val6 torekvés a jo tanitd kritériuma.

Az iskola mar eddig is sokat konnyitett a lekiizdhetetleniil eléje tornyosulé nehéz-
ségeken: mégpedig gy, hogy gyermekekbdl alkotott egy egyént, a rokon targyakbol
egy targyat, s végiil kozos eljarasi modot. Ilyen csoportositds mellett csokken a mod-
szer 4ltal legy6zendd akadalyok szima.

A gyermeki lIéleknek a szemléltetésre valé vonatkozasaban a gyermektanulman-
nyal foglalkozok négy fokozatot kiillonboztetnek meg. Az els6 fokon a gyermek még
csak az egyes dolgokat latja, a tdle tavolabb es6 dolgok kozti kapcsolatot nem. Ez a
kor a 6-8 éves gyermeké. A masodik fokon a targyak és személyek abrazolt cselek-
vényei keriilnek el6térbe, ez tapasztalhaté a 8-10 éves gyermekeknél. A harmadik
fokon, 10 éven feliil a gyermek mar fo6képp a targyak, személyek, és a kiilsé csele-
kedetek kozotti Osszefiiggést keresi. Vagyis, csak a negyedik fokon, a 10 éves koron
feliil lesz teljessé a szemlélet, akkor ti., amikor a gyermek a maguk teljességében €s
Osszefiiggésben figyeli a konkrét dolgokat. Az azonos kor és az azonos képességek
alapjan egyiivé fogott gyermekek Osszessége az osztily.

Eppen igy csoportosulnak azok a tirgyak is, melyek érzékszerveinkre hatnak, s
amelyeket az iskoldban a tantargyak képviselnek. Csoportositasuk rendszere a tan-
terv. Az iskola targyait a megszokott csoportokba osztva kialakulnak kategoriai, mint
a humanus, a realis, a miivészeti és a gyakorlati targyak altal képesitett objektumok,
illetdleg ismeretek. A humdnus és miivészi targyak — irta Gyulai —, inkdbb egysé-
ges, szintetikus hatdsiak, a redlis és gyakorlati tirgyak inkabb analitikusak. A tor-
ténelmi szemléltet6 kép, mely legjobban képviseli az elsé csoportba tartozé targyak
szemléltetd eszkozét, még akkor is, ha egy korszaknak csak egy epizddjit abrazol-
ja, alapjaban véve egységet képvisel, s viszont. Pl. a fizikai kisérlet a természeti jelen-
ségeket alkoto erdire szétszedve igyekszik a jelenséget a gyermeki lélek elé allitani.

Az egykort gyermekekhez illeszkedd, s tantargyanként modosulé modszer fogla-
latja a Tantervi Utasitds. A moédszer a népiskola szimos tirgyar6l mar bizonyos fo-
kig kialakult, de a szemléltetés koriil kovetend6 tanitéi eljards még mindig nagy al-
talanossagban mozog. Itt a hivatottsag a f6! Egyel6re szabalyok nincsenek, s minél
nagyobb miivész a tanit, annal pontosabban eltaldlja a targy szemléltetésének ter-
mészetét. S mig a tanitds a természettudomanyok korében iltaldban a bemutatott
targyakat vagy annak képét teljesen részeire szedi, addig a torténelmi szemléltetd
képet érzi mindenki 0sztonszerien, nem boncolja alkoto tényezlire, ellenkezéleg,
engedi, hogy hasson a maga miivészi egészében.

Ha azonban éppen a szemléltetés modozataira vald tekintetbdl sorra vessziik az
iskolai targyakat, azt fogjuk tapasztalni, itt is nagy tobbségben vannak azok az is-
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meretek, amelyeknél a szemlélés f6 eszkoze a latas szerve. A hangképzetek f6képp
a természettannal s az énekkel kapcsolatosak, a tapintas, a szaglds és az izlelés ér-
zetei pedig a természetrajz, a vegytan €s a gyakorlati targyak korében fordulnak el6.
Viszont azok koziil az iskolai szemléltetéeszkozok koziil, amelyek a 1atds szervének
munkakorébe esnek, elsd helyen 4ll, s leggyakrabban hasznilatos a kép. A tantervi
utasitas éppen ezért a képek alkalmazasival mondja el a szemléltetés madjait.

Az idevonatkoz6 részletek a kovetkezdk: , A kép elsGsorban arra szolgaljon, hogy
a gyermeket emlékeztesse arra, amit a valosdagban latott, mdsodsorban a mar
Jejlett szemlélé erdnek tamasztékul szolgdljon olyannak elképzelésére, amit a
valosdgban igy nem ldthat. Amennyire lebet, magukat a dolgokat szemléltessiik,
és minthogy ez népes oszldlyokban nehézségekkel jar, minden alkalommal és
minden modon a szemléletre kell buzditani, oktatni és nevelni a gyermekeket.
Nem elég azt mondani, hogy a gyermekek nézzék meg otthon vagy a szabad-
ban ezt vagy azt a tdargyat. A szemlélet csak akkor ér valamit, ha a gyermek tud-
Ja, mire kell figyelmét iranyoznia. A figyelemnek ez az irdnyzdsa egyediil helyes
elokészitdje a szemléletnek, melyre a gyermekeket azutdn is kell nagyon sokat
buzditani, ugyis szeret mindent megnézni, csak mondjuk meg neki mit és ho-
gyan nézzen meg.”

LA tanulonak alkalma legyen miivészeti alkotasok szemlélésében is gyakorol-
ni szemét és fejleszteni érzését, izlését. Fejletlen gyermekeket nem szabad kép-
tdarakba vagy miikidllitdsokba vezetni, arrol véleménykiilonbség nem lebet. A
képnek az iskoldban kell lennie, mint az iskolai terem miivészi diszének. Nem
sziikséges azonban, hogy a tanulo mindig ugyanazokat a képeket ldssa a falon,
kiilonben nagyon megszokja és megunja, jo, ha évkozben valtoztatiuk oket a ta-
nitds menetéhez, sziikségleteibez képest. A képek foként szines képek legyenek,
mert ezek legélénkebben hatnak a gyermek szemére és képzeletére. Fotografi-
ak a gyermek szdmdra csekély értékiiek. A képek igazi miialkotdsok, vagy ezek
J6 masolatai legyenek; csakis ezeknek van olyan érzelmi hatdasuk, melyet érté-
kesnek, kivanatosnak tarthatunk. A szemléleti oktatdsra szolgalo képek, melyek
rendesen nemcsak nem miivésziek, hanem miivészetellenesek, ne fiiggjenek a
Jalon. A képek az elsi fokon inkdbb epikus természetiiek legyenek, 1igy mint az
olvasmdnyok, a torténet, a monda, a mese vilagdbol vagy az élet korébol valok,
és csak utdnuk Reriiljon sorra a hangulatos tdajkép. A miivészi kép csak késobb,
miutdn mar a gyermek ismeri és amennyire lebet dtérezte, szolgdljon az oktatds
céljaira is; de nagyon kivdnatos, hogy ez alkalommal ne tegyiik a képet a gyer-
mek elott unottd. Amit tanitunk a képen, az is inkdbb a miivészi vondsokat hoz-
za kozelebb a gyermekbez.”

A kép befejezett legyen, a befejezetlen vizlat a maga sejtelmességével nem a
gyermeknek valo, nem tudja megbecsiilni. A kép targydndl, eléadasandl fogva
a gyermek lelkének valo legyen, de ez nem annyit tesz, hogy kezdetleges, hibas
is lebet. Itt is a legjobb éppen elég jo a gyermeknek, de folfogdsa korét meg nem
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baladbatja. A képet ne mindjdrt és ne sokat magyardzza a tanito. A fo dolog,
hogy a gyermek nézze meg a képet tobb izben, figyelmesen, kivincsian. Ha a
kép targya epikus, akkor a tanito mar mieldtt a gyermek a képet ldtta, elore ma-
gyardzza el, mesélje el a dolgot, nem mondvdan meg, hogy most errol képet fog-
nak ldatni, hadd ismerjenek ra maguktol a gyermekek. Ha igy a kép targydt meg-
értettck, majd kérdéseikkel ostromoljak a tanitot, aki eképpen meggyozidbetik a
tanulok érzéseirdl, folfogdsdrol és ebhez képest megadja nekik a sziikséges ma-
gyardzatokat. Csak ne zavarja a kép bhatdsdnak cséndes és fontos folyamatdit
soknemii kérdezgetéssel és feleltetéssel, és ne dradozzék sokat a kép szépségé-
r6l. Altaldban leginkdbb akkor fejlesztjiik a gyermekben az izlést, a szép érzését,
ha minél kevesebbet beszéliink a széprol, de anndl t6bbet mutatjuk, éreztetjiik és
csindltatjuR.”

A szemléltet6 eszkozok kozott legaltalanosabb, legszokottabb az eddigiek szerint
a kép; a képek kozott bizonyara a legfontosabb a torténelmi szemléltetd kép! Az ele-
mi népiskolai Tanterv utasitasanak altalanos része a szemléltetés, azonban nemcsak
azt a modjat ismeri, amikor érzékelhet6 targyakat vagy jelenségeket allit a tanul6 ér-
z€kszervei elé. Az Utasitds ,,szemléltetni” kivinja az erkolcsi fogalmakat is. Az ilyen
elvont fogalmak szemléltetése a belsé szemlélet. Miutan a Tanterv a torténettanitas
céljava elsGsorban az etikai célt t{izi ki, s miutan az etikai értékek a nemzeti élet,
miiveltség, az alkotmanyért és a szabadsagért val kiizdelem egyes mozzanataiban
liiktetnek leger6sebben azokban a mozzanatokban, amelyek dbrazoldsara is legal-
kalmasabbak: a torténelmi szemléltet6 képek a bels6é szemléltetés alapja is.

A torténelmi szemléltetd kép jelentGsége, mivel alkalmas a bels§ szemléltetés-
re, fontossagiaban folébe emelkedik a népiskola mas tirgyainak szolgilataban 4llo
szemléltetd eszkozoknek. Mig ugyanis a kép a valosignak a megtortént torténelmi
események 4abrazoldsa, addig a szemléltetés az értelemképzésnek, az ismeretszer-
zés és megrogzités céljait szolgalja. Azonban a nemzeti élet, a miiveltség, az alkot-
manyért és szabadsagaért valé kiizdelem mozzanatainak, a személyes nagysagnak,
hésiességnek, vitézségnek, aldozatkészségnek stb. szemléltetsje, a kép eszkoze lett a
belsé szemléltetésnek és az etikai nevelésnek is.

A kép miialkotds is. Az Utasitds az esztétikai nevelésrdl szol6 részében hangoztat-
ja, hogy az izlés fejlesztésének tényezGje nem esik tavol a népiskolai oktatastol, ha-
nem rajta nyugszik. Tényez6je nem egyéb, mint a szemlélet. Ezért fontos, hogy az
esztétikai nevelés sordn a gyermeket megtanitsuk a latdsra. A puszta latdson Kiviil
sziikséges, hogy a gyermekben a kép szemléletekor a puszta szemlélésnél egy maga-
sabb lelki folyamat, a beleélés a torténelmi eseménybe, cselekménybe is kifejlodjék.
Csak ekkor bontakozhatnak ki a gyermekben azok az érzések, torekvések, elhataro-
zasok, amelyért a torténelmet tanitjuk.

A torténelmi szemlélteté képek mind az értelmi, mind az erkdlcsi és esztétikai
nevelés céljat szolgiljdk. Azonban az Utasitds a szemléltetés modozatait altalanos-
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sagban ismerteti, de a szemléltet6 képek hasznilatara vonatkozéan a kovetkezd
modszertani tandcsokat kell tudni:

. . Mielott az elbeszélendd torténeti események targyaldsaboz fognank, ro-
viden beszéljiik meg az adott korban a nép dllapotdt és az ujabb feladatokat.”
Vagyis az ok és okozat utan a feladat megoldasa kovetkezzen. Mikor a tanit6 a tani-
tasra kiszabott egységet kell6en bedllitotta, feldolgozta és az események a tanul6 lel-
ki szemei el6tt kirajzolodott, valamint kialakult fogékonysaguk a magasabb érzel-
mi allapot irant, akkor kell el6venni a vonatkoz6 szemléltetd képet. Ha 6sszegzddik
a tanuldkban a tanitdsi ora teljes anyaga, az 6ra végén kovetkezzen a szemléltetés. A
bemutatas elsd pillanataiban csend van, a tanul6 ez id6 alatt keriil a kép hatasa ala,
és lassan egyeztetni kezdi a tanultakat, a képzeteket a latottakkal. A tanité engedjen
id6t és modot arra is, hogy a tanul6 elbeszélje, elmesélje azt, amit a torténelmi kép
megjelenit. Tudni kell, hogy a gyermekben a magasabb fokua érzelmeket nem annyi-
ra a belitds, mint elképzelés valtja ki.

A tanité akkor, amikor a tanulok kérdezdskodése megindul, a kép jeleneteivel
kapcsolatban attekinti az eseményeket, és a szemléltetés az értelmi képzés célja-
it szolgdlja. Az események attekintése utdn kovetkezik a szerepl6 személyekkel kap-
csolatban az elbeszélt tények méltatdsa, az erkolcsi tanulsagok levondsa. Ez a moz-
zanat az etikai nevelésé. A kép targyalasanil nem szabad elfeledni, hogy a kép mint
eszkoz szerepel, s a képszemléltetést nem szabad Osszetéveszteni a képtargyalassal.
A szemléltetés utan a kép eltavolitandd, mert elvonja a gyermekek figyelmét a tovab-
biaktdl. A tanitast kovetd sziinetben a tanité adjon lehetdséget a tovabbi megtekin-
tésre, hogy egyéniségiiknek megfelel6en szemlélhessék. Az igy szemléltetett kép fo-
galmazasi 6ra targyaul szolgalhat.

k% ok

A tanitésagra vir a feladat — hangoztatja Gyulai Agost —, hogy a szemléltetés nagy
problémajat minden targgyal kapcsolatban megoldja. A metodika rohamos fejlédé-
sével majd kialakul végleges formdban a gyermekek egyéniségének tekintetbe véte-
le és minden targgyal kapcsolatosan a szemléltetés megfelelé modszere, mely majd
modosulni, béviilni, javulni fog a torténelem oktatasa szolgalataban. Bizonyos, hogy
e kérdés nyilvantartandd, és az arra hivatottakat dllandéan 6sztonozni kell, amit a
kozreadott sorok céltudatosan is segithetnek.
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A TRONOROKOS MERTANKONYVE — EGY NEMET
NYELVU MERTANKONYV MAGYAR
VAROSOKAT ABRAZOLO ILLUSZTRACIOKKAL
A XVII. SZAZADBOL

MUNKACSY KATALIN

2001-ben egy kiilonleges konyv jelent meg reprint kiadasban. A konyv miivészet-
torténeti értékeit Rozsa Gyorgy (Rozsa, 1957, 2001, 2002) elemezte. Tudomanytor-
téneti és neveléstorténeti vonatkozasai feltiratlanok. Ebben az irisban munkank
eddigi eredményeit mutatjuk be, és a még megvilaszolatlan kérdések sokasigabol
emlitink meg néhanyat.

A tudatos irodalomkeresés mellett néha a konyvesbolti nézel6dés segit hozza va-
ratlan felfedezésekhez. igy tortént A trénorokos mértankonyvével is. Olyan konyvet
talaltam, amelyet a magyar konyvészeti szakirodalom miivészettorténeti értékei mi-
att tart szamon — és ez a konyv egy mértankonyv. Ez az ellentmondas keltette fel a
figyelmemet.

Birckenstein baré 1686-ban Bécsben kiadott egy mértankonyvet (Birckenstein,
1686). A cim és az illusztraciok a korabeli marketingmunka dokumentumai.
A cim ma furcsin cseng, de akkoriban szokas volt a fejedelmekre hivatkozva kiad-
ni a konyveket, bar ebben az esetben mar ez a hivatkozas is meglep6, hiszen nem a
nagylelk(i timogatast kdszoni meg a szerzd, hanem azt irja, hogy a mértani abrakat
tanitvanya, I. Lip6t fia, a késGbbi 1. Jozsef rajzolta tronorokos kordaban. Az illusztra-
ciok a konyv matematikai tartalmatol teljesen fiiggetlenek, tobbnyire magyar varo-
sokat, varakat abrazolnak, ritkibban a katonaélettel, a foldmiiveléssel Gsszefiiggd
jeleneteket.

Miért gondolta a szerzd, hogy egy matematikai konyvet eladhatova tesznek a va-
rosképek? Valoban jol gondolta? Miért jott be a szamitasa? Tudjuk, hogy a konyvet
az els6 megjelenése utdni évszazadban még tizszer kiadtak. Miért nem jelentek meg
kiilon albumban az illusztraciok? A két teriilet 6sszekapcsoldsa egyedi otlet volt, vagy
illeszkedett az akkori konyvkiadasi gyakorlatba? Kik vasaroltik a konyvet? Hasznal-
tak-e az iskolai matematikaoktatisban? A korabeli matematika-tankonyvekhez ké-
pest milyen ennek a konyvnek a tartalma? Miért németiil, és nem a kor szokdsai-
nak megfelelen latinul ir6dott?

Ebben az irasban ezek a kérdések jorészt megvilaszolatlanok maradnak, csak ar-
ra tesziink kisérletet, hogy a tagabb Osszefiiggések megragadasa nélkiil bemutassuk
magat a kotetet.
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A SZERZO ES A KOTET

A konyv szerzbje, a cseh szirmazasi Anton Ernest Burckhard von Birckenstein
bard sziiletési és haldlozasi évét nem ismerjiik. A csdszari hadseregben hadmér-
nokként alezredesi rangot szerzett. 1684-ben részt vett Esztergom megerdsitésében,
majd 1686-ban Buda ostromaban. Ebben az évben Gy6r fémérnoke lett, itteni tar-
tozkoddsardl 1699-ig vannak adatok. Az 1680-as években 1. Lipot elsosziilott fidnak,
a késGbbi 1. Jozsefnek (megkoronaztik 1687-ben, uralkodott 1705-1711 kozott) tron-
0rokos koraban geometriatanaraul valasztottak.

Birckenstein 1702-ben a Haditanacs tagja lett. Tovabbi életrajzi adatai bizonytala-
nok. Egy Gjabb magyar vonatkozast tényt emlitek még meg: a cimerét dbrazol6 ex
librise az egykori soproni Erdészeti és Faipari Egyetem konyvtiraban maradt fenn.
1740-ben és 1744-ben megjelent egy Euklidész-forditasa, am nem tudjuk, hogy ak-
kor még életben volt-e. A szerz6t az egyetemes matematikatorténet nem tartja sza-
mon, de ennek ellenére mégis vannak miivének matematikatorténeti vonatkozasa
is.

A konyv egy-egy illusztracidja 6nallé lapként néha megjelenik antikvariumok-
ban. Igy keriilt el Skécidba is, ahol a St. Andrews egyetemen épiti a vilig leglito-
gatottabb matematikatorténeti honlapjat John J. O’Connor és Edmund F. Robert-
son. Ok hoztak el 2004-ben a miskolci magyar matematikatorténeti konferencidra
fénymasolatban egy oldalt, és segitséget kértek az illusztracio forrasinak megtala-
lisihoz. Erdekes egybeesésként éppen ezen a konferencidn ismertettiik el6szor ezt
a konyvet (Munkdcsy-Tuska, 2004). A német matematikatorténészek foglalkoznak
Birckenstein tevékenységével, de a német egyetemi konyvtarakban is csak a magyar
reprint kiadds talilhaté meg.!

AZ ILLUSZTRATOR, JUSTUS VON DER NYPOORT ELETE

A kotet illusztraci6it, a rézmetszeteket a holland festd, Justus van der Nypoort ké-
szitette, aki a hollandiai Utrechtben 1625 koriil sziiletett, haldlanak idGpontja 1692
koriili. Hazdjaban végzett tanulmanyai utan zsanerképeket készitett, majd az 1680-
as években Bécsbe ment, feltehetdleg baratja, a csaszari udvari festd, Folbert von
Ouden-Allen biztatasara. Nypoort az egyetemi nyomda 1683-as kalendariumanak a
varos latképével diszitett cimlapjat Nagyszombaton szignalta, ez bizonyitja magyar-
orszagi tartézkoddsat. Egyéb kelet-europai miivei torténeti abrazoldsok, mint példa-
ul Bécs 1683-as vagy Esztergom 1683-as és 1685-6s ostroma. Buda 1686-0s vissza-
foglalasanak évébdl szarmazik az ostrom két abrazolasa, 1687-bél I. Jozsef magyar
kirallya koronazasa. 1694-ben jelentek meg konyvek Nypoort illusztracidival. Az éle-
térdl tovabbi adatok nem ismertek.
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A KONYV GEOMETRIAI TARTALMA

E dolgozat keretében csak utalunk az elméleti és a gyakorlati rész témakoreire.

Elméleti rész:

- Geometriatorténet

- Alapfogalmak

- Axiomak

- Szerkesztési ,megengedések”, vagyis alapvetd szerkesztési 1épések

Gyakorlati feladatok, ebbdl 91 sik-, 13 térgeometriai
- Feladatok vonalakkal

- Sikalakzatokrol szol6 feladatok

- Berajzolhat6 alakzatokkal kapcsolatos feladatok
- Koriilirhaté alakzatokkal foglakozok

- Feladatok , Aranyos vonalakrol”

- Feladatok testekrol

A FORDITASROL

A forditds témavezetésemmel tortént. Enekes Katalin irta TDK-dolgozatiban
(Enekes, 2004):

A konyv geometriaelméleti részét teljes egészében, a gyakorlati rész tobb fe-
Jezetét is leforditottam. Abhoz, hogy dtfogo képet kapjak a gyakorlati rész felada-
tairdl, a kitiizott feladatokat mindenféleképpen leforditottam, és nébdny megol-
ddst szintén. A gyakorlati résznél a megszerkesztett alakzatok is sokatmondoak
voltak.”

A német nyelvii, tobb mint hiromszaz éves szakszoveg forditisahoz szakforditoi
ismereteink nem voltak, de a matematikai tartalom és a matematikatorténeti ossze-
fiiggések ismerete segitett megoldani a felmeriilé problémakat. Talaltunk egy kozve-
titd eszkozt is.

A régi, latinos német szavak a mai német szotirakban mar nem taldlhatok. Itt hi-
dat jelentett Dugonics Andras munkdja, aki a 18. szizadban az akkori német szak-
kifejezéseknek megalkotta a magyar megfelelGit (Dugonits, 1798). Ezeket, ha ma
mar nem is mindet haszniljuk, de megértjiik.

OSSZEFOGLALAS, KITEKINTES

A konyv azon tul, hogy érdekes kultartorténeti emlék, az illusztracioi ma is nagy
érdeklédést keltenek, dokumentuma a két kultira talalkozasanak is, a 17. szazadi
motivaciés torekvéseknek.
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A gyakorlati feladatok érdekesek, akir ma is beilleszthet6k az iskolai okta-
tasba. A konyv szemlélete a geometria tanitisa szempontjabol fontos dokumentum.
Euklidesz geometridjat igy mutatja be Birckenstein, hogy annak elméleti hatterét
nemcsak elnagyolja, hanem el is torzitja. Ebben az értelemben jol beilleszkedik a
van der Waerden dltal elemzett folyamatba: mar 2000 éve, a hellénisztikus biro-
dalom bukdsa utdn megindult az eredeti, Euklidész Elemek cim{i miive szovegé-
nek romlasa (Waerden, 1977). A tudomanyos iskoldk megsziinte kiovetkeztében a
mi késébbi masol6i mar nem értették annak mély geometriai tartalmat, axioma-
tikus felépitésének jelentdségét, ezért a konyv valodi tartalmanak ellentmondo ki-
egészitéseket fiztek hozza, pl. ,bebizonyitottak” az axiomakat, Euklidésznél csak az
alapfogalmak szemléltetéséiil alkalmazott definiciokat matematikai értelemben vett
definicionak tekintették stb. E kotet alaposabb tanulmanyozasa hozzajarulhat ah-
hoz, miért nehéz elszakadni a koztudatban elterjedt, a 19. szdzadban megszilardult,
a tanulast gatlo rossz hagyomanyoktol, miért nehéz megérteni a mai didkoknak a
20. szazadban felépiilt modern matematikat, amelynek alapelvei 6sszhangban van-
nak a gorog axiomatikus hagyomanyokkal.
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1 péld4ul Berlinben: http://stabikat.sbb.spk-berlin.de:8080/DB=1/SET=2/TTL=1/SHW?FRST=1
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A TESTNEVELES TANITAS MODSZEREINEK
ERTEKELESE AZ EGRI KOZEPISKOLAKBAN
(1856-1918)

SERES JANOS

TANITAS A NEMET TORNARENDSZER BEVEZETESE IDEJEN

A 19. szazad derekdn, végén a hazankban mikodd testgyakorlati oktatok kell§ ta-
pasztalatok hidnyaban Németorszag testnevelési viszonyairol vettek példat. Tanitasi
modjuk, a hasznalt tornaszerek, a tantervek altal meghatarozott oktatasi anyag Guth
Muths, Spiess, és fleg az F. L. John altal Kifejlesztett tornara jellemz6. Kezdetben a
német tornarendszer szellemében végezték feladatukat az egri fégimnaziumban és
a redliskoldban tevékenykedd testneveldk is. A magyar pedagogiai életre, elméletre
és gyakorlatra egyarant a német pedagodgiai szakirodalom, mindenekel6tt Herbart
és kovetdi voltak rendkiviili hatdssal. Kirman Mortol Financzy Erndig, sot, a késdbbi
idGszakra terjedGen is érezhet volt a herbartizmus befolyisa, amely az iskolai test-
nevelést sem hagyta érintetlentil.

A human miiveltséget nydjté gimnazium 1856-ban a testnevelést is bekapcsolja a
tantargyak soraba. Az els§ testgyakorlati oktaté — Buraky Ferenc tinctanir — a tanu-
16k foglalkoztatdsa kozben egyediil képtelen volt az egyszerre tobb szeren gyakorla-
tozokra feligyelni. A kisebbek segitését az tigyesebb és arra alkalmas felsébb oszta-
lyos novendékekre bizta. Azok egymassal versengve szorgoskodtak, hogy a ,, mester”
segédoktatoi lehessenek. A kovetkezd tanévben egy stlyos és két jelentéktelenebb
baleset tortént. A hasonl6 esetek elkeriilése sziikségessé tette a fokozott tanari fel-
tigyeletet és a tanuldi segédlet rendszeresitését. Azt szerették volna elérni, hogy a
testgyakorlason is olyan rend és fegyelem uralkodjék, mint a tobbi 6ran.

Az 1860-ban alkotott gimnasztikai szabdlyt a tanév elején ismertették a tanulok-
kal. A kovetkez6 években ezt minden 6rakezdés el6tt felolvastak. Az ellene vétdket
megrovasban részesitették.

A foglalkozasokon a szervezet sokoldalu fejlesztésére, foleg a felsé test erGsitésé-
re torekedtek. Az ora elsé felében Spiess rendszerének megfeleléen szabad- és rend-
gyakorlatokat végeznek. A masik féléraban a Jahn-féle eszkoz- és szergyakorlatokkal
(nyujto, korlat, 16, gytrt, 1étra) foglalatoskodnak. A csak all6 testhelyzetben végre-
hajtott, gyorsiitem{i és végteleniil hosszan tart egy-egy lab- vagy kargyakorlat a fel-
idilés helyett inkabb kényszermunkat jelentett a tanuloknak.

Az o6rdkon a csapattornazas foglalkoztatasi format alkalmaztak. A tanulokat ké-
pességiik alapjan csapatokba soroltak és a kijelolt tornaszeren egymast kovetden
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gyakoroltak az el6torndsz irdnyitdsaval. A tandr elmondta, az el6torndsz bemutat-
ta a gyakorlatot, majd segitette a csapattagokat a végrehajtasban, s feliigyelt a csapat
rendjére. Tarsai virakozas kozben zajongtak, fegyelmezetlenek voltak, hiaba kovetel-
ték meg tdliik a katonds rend betartdsat. Mire 10-15 perc mulva Gjbol rajuk keriilt a
sor, pontatlanul, a mozgast elkapkodva hajtottik végre a gyakorlatot.

A német tornarendszer hidnyossdga volt az is, hogy a gyakorlatokat nem az em-
beri szervezetre gyakorolt hatasuk alapjan, hanem a tornaszerek szerint csoporto-
sitottak. Ez a ,szercentrikus”, ,katonai tavlat(” torna az 6kori spartaiakat és a ro-
maiakat idézi, akiknél nem a test szépsége, hanem a test teljesitménye volt a cél.
Kezdetben a jatékokat is mell6zték az 6rakon.

TANITAS A SVED TORNA BEVEZETESE IDEJEN

A korszertitlenné valt német tornat a svéd testnevelési rendszer valtja fel Eurpa-
ban. A Lung szellemében foly6 tanitds a hazai iskolakban is kezd elterjedni, mely-
nek kezdetben csak gyogytorna-jelleget tulajdonitottak. Err6l gy6z meg benniinket
az egri gimnazium 1885/86. évi tanterve is. A gyogytorndszat dr. Gottlib Daniel és
dr. Schréber Mor, a svéd tornagyakorlatok végzése dr. Henig rendszerében torténik.
Kezdeményezésiik egy évi probalkozas utin abbamarad. Pedagodgiai jelent6ségérdl
csak késébb gy6z6dnek meg.

1908-ban a tankeriileti foigazgaté szorgalmazza a svéd torna bevezetésére vonat-
koz6 miniszteri rendelet betartasat. A kovetkezd tanévben minden testnevelési 6ran
15 percet a svéd szabadgyakorlatok végzésére forditanak. A tornaterem falara kifiig-
gesztik a szemlélteté képeket. Bély Mihaly tornaszakember ttmutatdsai alapjan fel-
szerelik a svéd tornaszereket is.

Miben jelent Gjat és alkalmasabbat a svéd testnevelési rendszer? Egyszeriibb és ol-
csobb felszerelést igényel. Egy-egy kiozosség foglalkoztatisira, az egész osztily egy-
szerre €s egy id6ben val6 nevelésére kivaloan alkalmas.

Az allasokon Kiviill a haton fekvés testhelyzeteket is alkalmazzak a gimnasztika-
ban. A gyakorlatok végrehajtdsat nagyon lassii mozgas, a torzs- és kargyakorlatok-
kal 6sszekotott be- és kilégzés jellemzi. Ezért végteleniil unalmasak voltak, a tanu-
6k semmi vonzot nem talaltak a raforditott 15 perc alatt.

Az j tornafelszerelések, az Gn. ,svéd szerek” felhasznaldsival teljesen megval-
tozik a foglalkozas jellege. Megvaltozik a tornaszer és a tornasz viszonya is. A gya-
korlatokat az emberi test felépitésébdl és igényébdl adodoan szerkesztik. Ezekhez
a gyakorlatokhoz megfelel6 szereket készitenek: bordasfal, tornapad, ugrézsamoly,
gerenda, rézsutos racs, rézsitos kotél.

Az Gj gyakorlatok és felszerelések a tanitis modszerében is valtozast eredményez-
tek. Egy tanitasi ora keretében élettani és mozgastani alapelvek szerint csoportosit-
jak a gyakorlatokat. Ennek megfeleléen megvaltozik az 6ra szerkezete és a foglakoz-
tatasi forma is.
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A testnevelési ora 3 f6 részb6l all. Egy ora keretében hiromszor foglalkoztatja
egészségesen a tanuld egész szervezetét: el6késziti, erdsiti-fejleszti, levezeti-lecsilla-
pitja.

Az 1911/12-es tanév tanitasi 6raanyagiban mar harmas tagozodas tapasztalhato.
A rend- és bevezetd gyakorlatoktol elkiilonithetd a forész anyaga, amely a fels6 és al-
s6 végtag foglalkoztatasara szolgal. A levezet6 gyakorlatokra az 6ra befejez6 részében
kertilt sor.

A modern tornaéra lefolyasar6l — melyen akkori svéd rendszer(i tornaérit érte-
nek —, dr. Ott6 Jozsef tornatanitasi szakfeliigyel6 1913. november 24-én az egri alla-
mi foredliskolandl tett latogatasi jegyz6konyve alapjan szerezhetiink tudomast. Mi-
vel az iskolai testnevelés feladata az erds, egészséges nemzedék nevelése, az 6rakon
nem egyesekkel, hanem a tomeggel kell foglalkozni.

UJ ELJARASOK A TESTNEVELESI ORAKON

Menetelés kozben énekléssel fokozzak az 6ra hangulatat. Egészségiigyi szempont-
bol kotelezové teszik a tornacipd hasznilatdt. Allandéan ismertetik és kifiiggesztik a
nyomtatott egészségiigyi szabdlyokat. Sokat valtozott a tornatanitok tanitdsi modsze-
re is. A gyengébb fizikummal rendelkezdkkel kiilon foglalkoznak. A szabadgyakorla-
tokat tilzott kombindciok nélkiil vezették. Kiilonds gondot forditanak a tanuldk al-
tal bemutatott szergyakorlatok szabatos kivitelére, a katonai fegyelemre. Uj gyakorlat
tanitisakor magyarazattal teszik érthet6bbé a feladatot, segitik ennek helyes vég-
rehajtast. Gondosan tigyelnek az el6tornaszok képzésére. A tanitasi 6ran kivil sza-
mukra dsszevont foglakozast tartanak, ahol megtanuljak a kovetkez6 ora gyakorlati
anyagat, a gyakorlati végrehajtis segitségaddsat.

A TANULOK TELJESITMENYENEK ERTEKELESE

A svéd gimnasztika bevezetése idején az 6ra hatékonysiaganak fokozasa és a tanu-
lok eredményesebb elérehaladdsa érdekében 1j értékeld rendszerrel probilkoznak:
1908-t6l bevezetik a testméréseket. A test-, ers- és ligyességfelmérések elterjedtek az
orszagban.

A tanév elején mért testmagassig, karizom-vastagsag, mellbGség adatai és az eld-
irt feladatok végrehajtisiban elért teljesitmény alapjin alakitottdk meg a tornizo
csapatokat, amelyek differenciilt foglalkoztatasban részesiiltek.

Ertékelés a tanuldk objektiv teljesitménye alapjan: a karerd, laberd, torna- és atlé-
tikai gyakorlatokbdl osszeillitott feladatot kell végrehajtani minden tanul6nak.

Az erémérés-gyakorlatok a kovetkezok voltak:

Korlaton — hajlitott timaszbo6l nyujtas tamaszba.
Nyujton — fiiggésbol felhiizas hajlitott fiiggésbe.
Sarkazas — paros labbal xigy felugrani, hogy a sarok a combot érintse.
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Sikeres végrehajtisonként 2-2 pont jir. E hirom gyakorlatban elért pontok hata-
rozzak meg az ,,er6pontok” Osszegét.

Ugyességi gyakorlatokat végeznek nyijton, korlaton és lovon. A végrehajtastol fiig-
gben lehet pontot szerezni: mintaszer( 5 pont, Kifogastalan 4 pont, jo 3 pont, koze-
pes 2 pont, gyenge 1 pont, nem tudja 0 pont.

Népies gyakorlatok: a magasugras, kezdé magassag 100 cm, értéke 1 pont. Min-
den tovabbi 20 cm-ért 1 pont jar. Maszas ridon: gyorsasag szerint a legtobb pont 5.

Ezzel a médszerrel a tanév elején €s végén mért adatok alapjan kimutathaté a ta-
nulédk teljesitményének viltozasa, s értékelésiikkor redlisabb osztilyzat megallapita-
sara adott lehetGséget. A mérhetd teljesitmény alapjan kapott osztilyzatot nagy meg-
nyugvassal fogadtik a diakok.

A dualizmust kovetd idGszakban tovabbi fejlédés tapasztalhaté az Gj oktatasi
modszerek alkalmazasaban. Az oktatdsi eljirasok mddja a Niels-Bukh-féle dan gim-
nasztikaval boviil.
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KLEBELSBERG KUNO ES A COLLEGIUM
HUNGARICUMOK

PAKSI LASZLO

Klebelsberg miniszterségének kozel tiz éve alatt (1922-1931) egyediilallo progra-
mot valdsitott meg. A vezet6- és posztgradualis képzés elGsegitésére Nyugat-Eurdpa-
ban létrehozta, illetve megerdsitette a Collegium Hungaricumok halézatat. Hasonlo
intézetek kiilfoldon mar a 19. szazadban folyamatosan létesiiltek: Athénben a fran-
ciak 1883-ban, az angolok 1886-ban, Romaban a németek 1829-ben, az osztrakok
1881-ben, a franciak 1883-ban, az angolok 1901-ben. A romanok 20. szizad elsé fe-
lének meghatarozé minisztere nyugati mintara igyekezett kiépiteni a vilaghaborat
kovetGen a kultira teriiletén is megroppant orszag intézményrendszerét.

~Most, hogy a régi monarchia felbomlasaval a négyszdz éves veszély elenyé-
szett, minden aggodalomiol menten jarbatjuk azt az utat, amelyen Szent Ist-
vdn megindult, azt a nagy utat, amelyen a kozépkor folyamdn és az ujkor elsé
szdzadaiban sok ezer magyar didk jdart, menve Bologna és Padova, Wittenberyg,
Halle és Parizs egyetemeire” (Drabancz-Fonai, 2005. 46. 0) — hangsulyozta Kle-
belsberg A kiilfoldi magyar intézetekrol és a magyar miiveltség céljat szolgdlo
osztondijakrol szol6 torvényjavaslat indoklasaban 1923-ban.

Munkdja eredményeként a korabbi torekvéseket folytatva Gjjabb magyar intézete-
ket alapitottak: 1920-ban Stockholmban, 1921-ben és 1924-ben Bécsben, 1923-ban
Dorpatban, 1924-ben Berlinben, 1925-ben Széfidban, 1926-ban Helsinkiben, 1927-
ben Rémaban, Nyjemenben, Parizsban és Amszterdamban, valamint 1929-ben
Miinchenben is. (7 Kiss, 1998. 60. 0.) A magyar kultira ezen ,,6rszemeiben” dllami
osztondijjal tanulhattak a hallgatok, valamint munkalehetdséget kaphattak itt a vég-
zett torténészek, nyelvészek, orvosok, jogaszok stb. is, akik Magyarorszag Gj értelmi-
ségi elitjét alkottak.

Klebelsbergnek alapit6 munkdja soran folyamatosan szeme elGtt lebegett a fran-
cia példa, hiszen Franciaorszignak 1923-ban mar Athén és Roma mellett Firen-
zében, Nipolyban, Madridban, Barceloniban, Londonban, Prigaban, Varséban,
Szofidban €s Buenos Airesben is voltak kiilfoldi intézetei, amelyeket nemcsak tu-
dominyos kutatdintézetekként, hanem a nemzetkozi szellemi egyiittm{ikodésre is
kival6an alkalmas intézményekként tartottak szamon. (Drabancz-Fonai, 2005.
47.0)

Klebelsberg fontosnak tartotta azt, hogy az altala alapitand6 kiilfoldi magyar in-
tézetek sajatossiga, hogy két intézményt egyesitenek egy kozos szervezetben: , kuta-
tasi intézetet fOiskolai tanulmdnyaikat mar bevégzelt fiatal tudosok (gratuated
students) szamdra, akik azért mennek kiilfoldre, hogy valamelyik neves profes-
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szor vagy mds elsérendii szakember mellett magukat tokéletesitsék, vagy éppen
ondlloan tovdbb kutassanak és foiskolai interndtust (Collegium Hungaricum),
mely fOiskolai hallgatok befogaddsdra szolgal”. (Drabancz-Fonai, 2005. 47. 0.) A
kiilfoldi magyar intézetek tehat Klebelsberg elképzelése szerint a kutatéintézetek és
a féiskolai internatusok egyetlen szervezetben valo egyesitésébdl alltak, egy helyen
megteremtve a tovabbképzés és a lakhatas lehetdségét — mindezt allami 6sztondij-
bol.

A Vallds- és Kozoktatastigyi Minisztérium munkatarsaként mar Klebelsberg nevé-
hez fiz6dik az 1917 janudrjatol 1918 szeptemberéig mikodé Konstantindpolyi Ma-
gyar Tudomdnyos Intézet megszervezése is, amelyet késobb erdfeszitései ellenére
sem sikeriilt Gjjaszerveznie.

A ’20-as években harom igazan jelentGs intézet létesitésére keriilt sor Klebelsberg
irdnyitdsa mellett, melyek a kultara kiilonboz0 teriileteire koncentriltan szervezdd-
tek meg. A Bécsi Magyar Torténeti Intézet (Collegium Hungaricum Vindobonense)
az Osztondijasok szamara levéltarakban folytatott torténelmi kutatasokat tett lehet6-
vé. Az intézmény elGsegitette, hogy a bécsi egyetemen orvostudomanyt, német sza-
kos tanarjeloltek német irodalmat, tehetséges fiatalok pedig zenét tanulhassanak. A
bécsi egyetem orvosi kardnak j6 hirneve, valamint az a tény, hogy Bécs barokk-kori
miivészeti emlékekben gazdag dllami és magangy(jteményei szimos vilaghirti mi-
vészeti alkotast 6riznek, mind hozzdjirultak ahhoz, hogy a ’30-as évek elejére fel-
meriljon egy Természettudomanyi Intézet és a Bécsi Magyar Miivészeti és M{ivé-
szettorténeti Intézet felallitasa is. A Bécsi Magyar Torténeti Intézet neve Klebelsberg
haléla utan, 1933-ban valtozott Grof Klebelsberg Kuno Magyar Torténetkutato Inté-
zetre. (Zombori, 1995. 83. 0.)

A Berlini Magyar Torténeti Intézet (Collegium Hungaricum Berlinense) muiko-
désének kozéppontjdban a — miniszter 4ltal kiilonosen fontosnak tartott — termé-
szettudomanyok alltak. Az osztondijasok fizikat, kémiat és biologiat tanulhattak, és
atjarhattak a kozeli Dahlem kutatdintézetébe is. A berlini intézet falai kozott a ter-
mészettudomanyok irdnt érdekl6dd hallgatok mellett gyakran megfordultak kozgaz-
daszok, valamint lutherdanus teologusok is. Klebelsberg 1925-ben a berlini intézet
megnyitasakor a kovetkezdket hangsulyozta: , Mi magyarok nem akarjuk és nem
tudjuk nélkiilozni a hatalmas német miivellség segitségét, és én épp azért jottem
a német birodalmi fovdrosba, hogy egy maradando Rultirintézmény, egy Colle-
gium Hungaricum feldllitdsdval szellemi egyiittmiikodésiinknek organikus, az-
az folytonos és eleven format adjak.” (Grof Klebelsberg Kuno beszédei . .., 1927.
214. 0)

A Romai Magyar Torténeti Intézet (Accademia d’Reali d’'Ungheria) a miivészek, il-
letve a miivészeteket tanulo fiatalok szimdra nyujtott lehetdségeket. Az osztondija-
sok itt épitésszé, szobrassza, festové vagy akar zenésszé képezhették magukat. Ezen
tal jogot, kozgazdasagtant és szocialpolitikat is hallgathattak és kutathattak az in-
tézet lakoi. (7 Kiss, 1998. 61. 0.) Klebelsberg hangstlyozta, hogy ,a magyar mii-
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vészképzés nem lebet teljes, ha kiilondsen képzémiivészeinknek és épitészeink-
nek nem adunk modot arra, hogy tanulmdnyaikat Olaszorszdagban és Pdarizsban
Jejezhessék be”. (Drabancz-Fonai, 2005. 48. 0.)

1928-ig a romai Collegium Hungaricum miivészeti, f6iskolai és egyhaztudomanyi
alosztéllyal mlikodott. A miniszter dontése alapjan — mivel két intézet fenntartisa
nem volt lehetséges — a Romai Magyar Torténeti Intézet integralodott a fenti alosz-
talyokba. Ezt kovetGen az intézmény j neve — Gerevich javaslatira — Romai Magyar
Intézet (Regia Accademia Ungherese di Roma) lett. A szervezetet az intézetvezetd ira-
nyitotta, a négy osztily (a fentiek mellett 1étrejott a torténeti osztily) élén igazgatok
alltak. A Magyar Intézet vezetGje és egyben a miivészeti osztaly vezet6je Gerevich Ti-
bor lett, aki 1930 juniusdig irdnyitotta a munkat. Ot Miskolczy Gyula levéltiros ko-
vette, aki 1930 Gszétdl a romai egyetemen Ujonnan alapitott Magyar Tanszékének
egyetemi tandra is lett.

Az 1930-as években a gazdasagi vilagvilsig és a hazai kultirpolitikai viltozasok
hatdsdra a kiilhoni magyar intézetek veszitettek kordbbi jelent6ségiikb6l. A pénziigyi
gondokkal kiizd6 intézet iranyitasa 1932-ben kikeriilt Miskolczy kezéb6l. Homan
Balint minisztersége alatt tovabbi drasztikus forrascsokkenés sujtotta a Collegium
Hungaricumokat, de a romai intézet tovabb folytatta miikodését egészen 1943-ig,
amikor a nyugati hatalmak sziciliai partraszallasat kovetéen megsziint az 6sztondi-
jasok fogaddsa. (Csorba, 1998. 22-35. 0.) Az intézetbdl 1940-ben kivalt az egyhaztu-
domdnyi osztily és Papai Magyar Intézetként miikodott tovabb.

Az intézet miikodéséhez szamos kiadvany is kothetd, amelyekben folyamato-
san megjelentek a Romaban tanulmanyokat folytaté 6sztondijasok irdsai: a Romai
Magyar Torténeti Intézet Kiadvanyai (1925-1941), a Romai Magyar Intézet Kiadva-
nyai (Publicazioni dell’ Istituto Storico Ungharese di Roma, 1931-1936), Olaszor-
szdgi Magyar Oklevéltir (1931-1941) és a Romai Magyar Akadémia Evkonyve (Studi
documenti italo-ungheresi della R. Accademia d’Ungheria di Roma).

A Collegium Hungaricumokban szigor tanulmanyi munka folyt, melyrdl rend-
szeres havi beszdmolokon adtak szimot az ott tanuld hallgatok. A szigord munka
mellett kotelezd volt legalabb két nyugati nyelv tanuldsa, tovibb4 a mindennapi test-
edzés. A Collegiumok sajat konyvtarral és kulturilis programokkal rendelkeztek,
még kiilon baljaik is voltak. (Hencz, 1999. 18. 0.)

A protekcid kizdrdsa, valamint a legtehetségesebb hallgatok kivalasztisinak biz-
tositdsara 1927-ben létrehoztik az Orszdgos Osztondijtandcsot. Az Osztondijtandcs
munkajanak koszonhetéen Klebelsberg minisztersége alatt tobb mint 1500-an ta-
nulhattak nyugat-eurépai egyetemeken. A legtobb osztondijast Bécsbe (371), Német-
orszagba (296), Franciaorszigba (244) és Olaszorszagba (216) kiildték ki. (7 Kiss,
1998. 62. 0.) A IL. vilaghaboru elGtti és utani vezet6 értelmiségiek legjava egyarant a
collegiumok egykori hallgat6ib6l keriilt ki (pl. Bib6 Istvin, Keresztury Dezs6, Kosary
Domokos, Szent-Gyorgyi Albert stb.). Ez a folyamat megfelelt Klebelsberg azon felfo-
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gasanak, amely szerint elveszett az a nemzet, amely a legfontosabb poziciokba nem
tud olyan személyeket helyezni, akik azok betoltésére a legmegfelelébbek.

Klebelsberg figyelmeztette az ellenvéleményiiket megfogalmazé politikai ellen-
feleit, hogy a kiilfoldi tanulmanyok, nyugati orszigokban szerzett tapasztalatok, az
idegennyelv-tudds nem ,kiilfoldiesedést” jelentenek. A kiilfoldrdl érkezd osztonzé-
sek nem a nemzeti sajitossigokat nyomjik el, hanem a nemzet kultirijat gazdagit-
jak. Klebelsberg ezt a folyamatot nevezte , kultirpolitikai vegyészetnek” (Tudomdny,
kultiira, politika, 1990. 180-181. 0.). A nyelvtanar-képzéssel kapcsolatban is hang-
sulyozta a kiilfoldi intézetek fontossdgat, mert belatta, hogy a modern filologia te-
riiletén kizdrdlag abban az esetben lehet j6 kozépiskolai tanirokat képezni, ha a
leendd nyelvszakosokat legalabb részben a célnyelvi orszag (Anglia, Franciaorszag,
Németorszag, Olaszorszag) valamelyik féiskoldjan képezik Kki. A szamara oly fontos
olasz nyelv oktatdsaval kapcsolatban mar az elért magyar-olasz diplomdaciai ered-
ményekre is hivatkozhatott. A kezdeti nehézségek legyézésében sok segitséget nyuj-
tott neki Durini grof, az Olasz Kiralysag budapesti nagykovete, aki olasz anyanyelvii
tandrokat biztositott a kozépiskoldk szamara. Ezzel egyidejiileg a budapesti és a pé-
csi egyetemen olasz tanszéket alapitottak, ahol az olasz szakot valaszté — képzésiik
soran kiilfoldi 6sztondijban is részestilé — hallgatok szama folyamatosan ndétt.

Klebelsberg kultiurdiplomacidjanak értékelésekor nem felejthetjiik el, hogy ek-
kor jottek létre a korabban nem létez6 francia, angol és amerikai kulturilis és tu-
domdnyos kapcsolatok is. A Magyar Intézetek talnyomo tobbsége egyetemi tanszék,
lektoratus vagy konyvtdr volt. A berlini intézet alapelvei szerint szervez6dott meg a
Dorpati Egyetem Magyar Intézete, az Ungari Instituut Tartu Ulikooli juures. Itt 1923-
ban hoztak létre magyar nyelvi lektoratust. Klebelsberg 1923 nyardn hozott rendele-
teivel utasitotta a lektoratust, hogy alakuljon 4t intézetté. (7' Kiss, 1998. 61. 0.) Az 4j
intézet intézeti, illetve lakdsok céljabdl vasarolt egyetemi helyiségekben kezdte meg
miikodését. Hamarosan azonban a magyar kormanyzat az intézet konyv- és levélta-
rat — amelybe a Vallas- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium 500 dollar értékben kiildott
konyveket —, dtadta az észt dorpati egyetemnek. Ezzel az aktussal az intézet rovid
fennallasat kovetGen meg is sziint.

Hasonléan alakult a Parizsi Magyar Intézet sorsa is. Klebelsberg 1928-ban még
atmeneti jelleggel felallitott egy Magyar-Francia Egyetemi Tajékoztat6 Irodat (Bureau
Franco-Hongrois de Renseignements Universitaires), mely intézményt mindkét fél
egy leend6 Magyar Intézet el6djének tekintette. A Parizsban létrehozand6 intézet
megalapitasiat azonban meg kellett eléznie egy francia-magyar diplomaciai kozele-
désnek, amely, ismerve Franciaorszagnak az I. vilighabort lezar6 békeszerzédések
létrejottében jatszott szerepét, komoly feladatnak igérkezett. A magyar kormany sze-
rette volna Franciaorszag felé is kinyitni a politikai diplomacia, és ezen beliil a kul-
turalis diplomacia kapuit, ezért a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztériumban meg-
kezdték a Sorbonne-on létesitendd magyar nyelvi és irodalmi tanszék alapitisinak
el6késziileteit. Klebelsberg azt szerette volna, hogy mindez kozos magyar-francia
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koltségen valosuljon meg, ezzel is biztositva a lehetGséget a magyar kormanynak ar-
ra, hogy beleszolasi jogot kapjon a létesitendd tanszék ligyeibe. Erre nyomos ok volt
az is, hogy Budapesten nem akartak, hogy Parizsban korlatlan szamban oszthas-
sanak diplomat a zsid6 magyar adllampolgaroknak, mikézben a magyar egyetemek
kénytelenek voltak betartani a numerus clausust. A tervezett magyar tanszék azon-
ban a Sorbonne-on nem jott 1étre. A parizsi Sorbonne egyetemen ezt az elképzelést
csak negyven év utan sikeriilt megvaldsitani: 1967-ben Jean Perrot professzor veze-
tésével indult meg a magyar nyelv{i oktatas.

A két nemzet kapcsolatainak intenzivebbé tételében jelentGs szerepet vallalt a
Klebelsberget timogat6 grof Bethlen Istvain miniszterelnok is, aki az 1929-es pari-
zsi latogatasa alkalmaval tobb vezet6 francia politikussal is tiargyalasokat folytatott
a gazdasagi és a kulturilis teriileteken létrehozandé egyiittmiikodés lehet6ségérol.
A francia kulttra irdnyaba valé nyitds fontossagat Bethlen a kivetkez6kben foglal-
ta ossze: ,Maradjunk a kultirdban az egyoldalii német orientdcioban? Hiszen
négyszdz éven keresztiil német orientdcioban voltunk, most visszanyertiik fiig-
getlenségiinket és nem vagyunk hozzdlancolva senkibez. Mi igenis érintkezést
keresiink nemzeti érdekeink céljabol az Osszes nagy nyugati nemzetekkel, mert
ha ezt nem tessziik, kiszolgaltatjuk nemzetiinket annak, hogy kulturdlis téren
sajat zsirjaban fullad meg, vagy, hogy megint egyoldalii orientdcioba kénysze-
ril”. (idézi T. Kiss, 1998. 62. 0.). A magyar orszaggy(ilés Bethlen és Klebelsberg ja-
vaslatira még 1929 dszén megszavazta a Pdrizsi Magyar Intézet 1étesitésére elSirdany-
zott pénzosszeget, azonban Klebelsberg valamilyen okb6l 1930-ra halasztotta a telek
megvasarlasit és a beruhazasok meginditasat. Ez a halogatas végzetesnek bizonyult,
hiszen a gazdasagi vilagvalsig hatdsira felduzzadt dllamad6sag enyhitésére hozott
politikai intézkedéseknek végiil aldozatul esett a Parizsi Magyar Intézet is.

Egy kimutatds szerint 1944-ben — Klebelsberg hatékony és faradhatatlan mun-
kajanak koszonhetéen — mar 13 eurépai orszagban, 38 varosban osszesen 69 ma-
gyar kulturailis és tudomanyos képviselet 1étezett. Természetesen el6fordultak olyan
varosok is — pl. Bécs, Berlin, Rd0ma —, ahol egyszerre tobb magyar intézmény is volt
(Collegium Hungaricum, egyetemi intézet, tanszék és lektoratus). Klebelsberg ezek-
kel a kiilfoldi magyar intézetekkel olyan kapcsolodasi pontokat, hidat teremtett a
magyarorszagi kulturalis élet kiillonboz0 teriiletei és az eurépai kultara fejlédése ko-
zott, amelyek termékenyit6leg hatottak nemcsak a Horthy-korszakban, hanem még
a IL. vilaghdbora utdn is. Tortént mindez annak ellenére, hogy az intézetek létreho-
zasat, az elképzelések megvaldsitasit sok tamadas érte itthon is.

A jobboldal a gazdasagi valsag éveiben a visszafejlesztés szandékat is megfogal-
mazta az intézetekkel kapcsolatban. A kozvélemény is a ,kulturalis pazarlas” lealli-
tasit kovetelte, a sajtoban gy jellemezve a Collegium Hungaricumokat, mint olyan
intézményeket, ahol ,luxus koriilmények kozott, protekcios ifjak tidiilnek”. Héman
Balint, aki vallds- és kozoktatasligyi miniszterként maga is kritikaval illette az el6dje
altal létrehozott kiilfoldi magyar intézetek rendszerét, minisztersége alatt Ggy don-

PAKSI LASZLO




KLEBELSBERG KUNO ES A COLLEGIUM HUNGARICUMOK

tott, hogy a megsziintetés helyett dtszervezi azokat. Példaul a Bécsi Magyar Torténe-
ti Intézetet és Collegium Hungaricumot 0sszevonta, létrehozva ezzel a Bécsi Magyar
Kulturalis Intézetet.

Klebelsberg tevékenysége azonban megallithatatlanul elinditott egy olyan folya-
matot, amely azzal jart, hogy az els6 vilaghaborut kovet6 elzartsag, kulturilis elszi-
getel6dés megsziinjon. Amit a politika eszkozeivel sokszor nem lehetett elérni, azt a
kultira, a miivel6dés segitségével kivanta elérhetévé tenni.
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Réthy Endréné: Befogadas, méltanyossag, az inkluziv pedagégia rend-
szere. Comenius Oktato és Kiado Kft. Pécs, 2013. 256 o. — A 21. szdzadban a
tudomanyok sokagu, gyors fejlédése kozepette ritkan torténik meg az adott tudo-
manyteriilet rendszerbe illesztése. Réthy Endréné 2013 tavaszan megjelent Gj kony-
ve kivalo bizonyitéka a pedagdgiai rendszerben valé gondolkodas sziikségességének,
s annak, hogy a kozoktatds megujitasa, megijulasa nem tud megval6sulni a tanula-
si-tanitasi folyamat komplex szakmai eszkdzrendszere, maga a pedagégiai rendszer
Gjragondolasa nélkil.

Az inkluziv pedagogiai rendszer bevezetését sziikségessé teszik a kultirak egy-
masra hatasanak folyamataban bekovetkezett bizonytalansdg; a pozitiv viselkedés-
mintak hidnya; a massag killonféle értelmezése helyett a szemléletvaltds.

Roppant izgalmas a szerzé okkeresése az integricio és inkluzié fogalmak értel-
mezésében a nemzetkozi kutatasi fejlemények megismertetésén keresztiil. , Keveset
tudunk még mindig a hatékony integrdcio legfontosabb eszkiozérdl, az inkluziv
iskolarol, az inkluzié didaktikai alapvetéseirdl, a hozza vezet6 utrol, feltételrendsze-
rérél.” — irja a szerz6. AlapvetGen fontos a fogalmak viltozasinak ismerete: a ,fogya-
tékos” elnevezés helyett fogyatékkal él6t haszndlunk, s a specidlis nevelési sziikség-
letl személyek megjelolés elsGsorban a kiilonleges binasmaod sziikségességére utal.
Hazankban az integracio, az integralt fejlesztés, integrativ oktatas és inkluzio fogal-
mat felvaltva hasznaljak. Az inkluzio ma még egy jovoben megvalosulo vizio, az
integrdcio teljes megvalosuldasdanak magas foka.

Az integrdcio tag értelmezése a ,szocidlis integraciot” jelentette a Kisebbségi
diszkriminacio elleni fellépés keretei kozott. A nemzetkozi dokumentumok hang-
sulyozzak, hogy a fogyatékkal €16 embernek joga van gy élni, tanulni, mint a nem
fogyatékosnak. Tehat az integracié oktatdsszervezési lehetGség, mely feltételezi a
~normdl” pedagogia és a gyégypedagogia szoros egyuittmiikodését. Az integrdlt ne-
velés feltételezi az egyiittnevelést, az altalinos képzést kiegészitve gyogypedagdgi-
ai, korrekcios, terapias, dpolasi foglalkozasokkal. A koncepcié kialakuldsa részben
tarsadalmi igénybdl, masrészt a gyogypedagogiai oktatds hatékonysdgaba vetett hit
megrendiilésébdl, illetve az altalanos pedagogiai hatisrendszer differencialédasabol
kovetkezett be. Tarsadalmi igény, hogy az iskola pedagogiai eljarasai adekvatak le-
gyenek az egyes tanulok sajatossigaival. A tradicionalis gyogypedagogia f6 fogya-
tékossdga a fogyatékossag szerinti homogén csoportokban torténd oktatds-ne-
velés. A szemléletvaltas sziikségszerlisége az Gj filozofia. ,Teljesen normalis”, hogy
kiilonbozbek vagyunk. Az Gj (nevelés)filozofia a személyt a maga teljességében vizs-
galja. A pszichikus fejlédés forrasa a szocidlis viligban van, de a fejlGdés forrdsa a ta-
nuldsban van.

(KOVATS-NEMETH MARIA, CS. BANYAI GYORGY, TOLGYESI JOZSEF, BARDOCZ-TODOR ANDRAS,
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Az integracié alapelve: az iskola mindenkié. Ebbol fakadban a feladat egy gyer-
mekkozponti, humanus, demokratikus, szolidaris, életszer(i, felelos iskola meg-
teremtése. Az integracié fokozatai kozott az az alapvetd kiilonbség, hogy a fogado
iskola els6sorban elfogadja a beilleszkedést; a befogad6 iskola pedig megvaltozik,
hatékonnya igyekszik vilni minden gyermek szimara. Az inkluziv (befogado) ne-
velés megvalosulasa feltételezi az inkluziv tdrsadalmat. Ezzel kapcsolatos felhi-
vasokat mar husz évvel ezel6tt (1994. junius 7-10.) megfogalmazta az UNESCO a
salamancai kongresszusan.

Az inkluziv iskola befogado jellege feltételezi a pedagiogusok ez irdnyii felké-
szililtségét, a tanitasi programok, a szervezési formak, a targyi feltételek biztositott-
sagat. Csak ezek megléte teszi lehet6vé, hogy a pedagogus alkalmazkodni tudjon a
gyermekek kiilonb6z6 személyiségjegyeihez, tanulasi stilusahoz, iteméhez; ugyan-
akkor nem nélkiilozheti a tanarok és a segit6 szakemberek (pszichologus, terapeu-
ta, gyogytorndsz, logopédus, orvos stb.) hatékony egyiittmiikodését, egymas timoga-
tasat.

Gyogypedagogia és/vagy inkluziv pedagogia? — teszi fel a ,provokativ” kérdést
a szerz6. Vigotszkij mar az 1970-es években hangsulyozta, hogy az organikus fogya-
tékossag megvaltoztatja a gyermek viszonyat a vilaghoz. Tehdt nincs kiilondllo pe-
dagogidja a ,gyermekkori fogyatékossdgnak”, mert a fogyatékos gyermek nevelé-
se ,csak az dltalinos pedagogia egy fejezete”.(76. 0.) Természetesen Vigotszkij nem
a tanitds specialis eljarasainak sziikségességét kérddjelezte meg, hanem ,nem a va-
kot kell nevelni, hanem elsdsorban a gyermeket.” (77. 0.) A fogyatékossaggal terhelt
gyermek ugyanis nem feltétleniil fogyatékos gyermek. Az inkluziv gyogypedagogia
JSilozdfidja tehat az egyén és a szocidlis kornyezete egységébdl kell, hogy kiinduljon.
Ma Magyarorszagon nem lehetne vitatéma az a tény, hogy a gyogypedagogia a ne-
veléstudomany egyik diszciplindja.

Sajatos nevelésii igény(i tanulok a febelséges tanulok is? A tehetség kérdéskore
a 20. szazad dilemmdjanak tlinik a tomegoktatas kovetkeztében. Kisérletekkel bi-
zonyitott, hogy az dtlagon feliili képességekkel rendelkezd egyénnek ugyaniigy
kell szorgalommal, kitartassal, akaraterével rendelkeznie, mint a kevéssé tebet-
ségesnek. Az alkotds ugyanugy feltételezi a napi ,,gyotrelmeket” a mii megsziiletésé-
hez, mint a hétkoznapi kitelesség teljesitése.

Réthy Endréné konyvében el6szor taldlkozhatunk egy olyan nemzetkiozi kitekin-
téssel, mely az utobbi tiz év torekvéseit és gyakorlati megvaldsitasat mutatja be a kii-
16nb6z6 orszagokban. Az Eurdpai Uni6 tagallamai koziil Olaszorszagban a siker titka
az individualizalt oktatas, a fejleszt6 értékelés bevezetése. Anglidban a pedagogus-
képzés része az SNI gyerekek nevelésével kapcsolatos elméleti és gyakorlati isme-
retek tanuldsa. Ugyanakkor egyetértés sziiletett abban, hogy nem az integraciotol
vagy szegregaciotol fiigg a specidlis nevelési igények kielégitése, hanem a mindsé-
gi iskolatol. Németorszagban az elhatarozott, elfogadott elveknek — rajuk jellemzd
modon a tartomadnyi kiilonbség ellenére — megteremtik az integracié objektiv és
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szubjektiv feltételeit. Franciaorszagban viszont viszonylag magas a specialis iskoldba
szegregaltan jaro tanulok szama. Finnorszagban, Svédorszigban a jol szervezettség,
a feltételek megteremtése magatol értet6do.

E fejezet tanulmanyozdsat kiilonosen ajanlom az oktatdsiiggyel valamilyen
érintkezésbe keriilo, netdn oktatasért felelos hivatali személyek szamdra. A tajé-
kozodas lehetdsége rendkiviil széles, igy az emlitetteken kiviil alapvet§ ismeretek-
hez juthat az olvas6 Dania, Hollandia, Spanyolorszig, Norvégia, Romania, Japan,
USA, Kanada, Brazilia, India, Kina kozoktatdsi rendszerének jellemzdiben. A szer-
z6 kivaloan 0sszegzi az egyes orszagokra jellemzd oktatdsi reformokat, az integracio
szakmai formait, sajitos maédjait, a tanarképzést.

A konyv masodik részében a szerz6 valodi pedagogiai programot, nevelési-ok-
tatdsi csomagot kinal a pedagdégusok és mas szakemberek szimdara. A szerz6 na-
gyon szemléletesen tirgyalja a teljesitmény-visszajelzés, az értékelés funkci6it, mint
a motivacios timasz lehetGségeit. A kovetelményallitds, a tanuldsi terv, a konst-
ruktiv kritika, a tevékenységkindlat, a tanuldsi jatékok, a pozitiv gondolkodds, a
nevelési konszenzus tijragondoldsa és alkalmazdsa nélkiil semmilyen iskolaban
sincs paradigmavdltas. A jogi hattér garantilasa” cimi fejezet példasan foglalja
Ossze azokat a jogforrasokat, melyek alapjin az iskolai munkat végezni kell.

A konyv egyediildllo Osszegzés. Nem nélkiilozheti sem a pedagogus, sem az ok-
tatasiiggyel foglalkoz6é szakember. Tanulhat6sagat, tanithatosagat a szerzd kiérlelt,
rendszerszemlélet(i, széles korii tuddssal rendelkezd 1ényeglatasa garantilja.

Kovats-Németh Mdria

L

Czako Andrea et al. szerk.: 10 éves az Eotvos Lorand Tudomanyegye-
tem Pedagoégiai és Pszicholégiai Kara. Jubileumi kotet. ELTE Eotvos Ki-
adé, Budapest, 2013. 125 o. — , Koletiink nem annyira szamuvetése és leltara
az elmult évtizedben elvégzelt munkdnak, sokkal inkdabb a hajdandn elvallalt
tigytink és az érte valo torekvéseink kozos kiildetéssé érett képeskonyve” — irja
koszontdjében Olih Attila dékdn. A kotet anyaga mélté ehhez a megallapitdshoz an-
nal is inkdbb, mert nagy hagyomanyu képzési teriiletekhez (,,személyiségépits tu-
domanyok”-hoz: pedagogia, pszichologia) Kellett tarsitani az andragogiat, a sporttu-
domanyt, hogy ezek egyiitt a tanarképzés interdiszciplindris bazisai lehessenek.

Egy 4j kar ,felépitése”, a belsé és kiils6 egyiittmiikodés megteremtése, az alap-
és alkalmazott kutatasok miihelyeinek létrehozdsa egy olyan folyamatban valdsult
meg, amely megalapozta az egyetemkozi és a nemzetkozti egyiittmiikodéseket. (Az
utobbiak eredményességét hazai és nemzetkozi konferencidk, tanulmanyok, kony-
vek is tanusitjak.) Mindezek osszefoglalasa a Kar kiildetésnyilatkozatinak az a hang-
sulyos mondata, amely igy szol: ,...a Kar arra torekszik, hogy tovabb erdsitse
az oktatok és hallgatok alkoto kozosségét, tolerdns és nyitolt legyen az 1j kez-
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deményezésekre, tiszteletben tartsa a sokszinitiségel, az emberi méllosdgot, ok-
tatasi-kutaldsi tevékenységeiben pedig tovdbb bagyomdnyozza az universitas
scientiarum idedljat’.

A Kar vezetése cimi részben az alapité (Hunyady Gyorgy) és az 6t koveté (Olah At-
tila) dékan koszont6-visszatekintd sorai utin a szervezeti egységek vezet6i, munka-
tarsai, valamint a kitiintetettek gondosan 0sszedllitott névsora olvashat6. (Meglep6-
en sok, 17 egyetemi és tobb kari kitlintetéssel ismerik el a kiilonb6zo teriileteken
dolgozok munkajat.)

A kotet terjedelmes fejezete a Kar torténetének, mai helyzetének a bemutatdsa. Az
intézetek, kozpontok alakulasai-atalakulasai ravilagitanak arra a fejl6dési folyamat-
ra, amellyel hozzajarultak az ELTE hazai és nemzetkozi kivalosaga elfogadisihoz, a
hazai és az union beliili szakmai-tudomanyos rangja elismeréséhez. Példaul (egy év
hijan) kétszaz évvel ezel6tt alakult meg hazankban az elsé egyetemi neveléstudoma-
nyi tanszék, amely intézetként ma is a legelfogadottabb, legnagyobb hatasu része a
Karnak, és ehhez kiilonb6z6 id6szakokban tarsultak azok, amelyek komplexszé tet-
ték-teszik a hallgatok képzését, s halézatban miikodve eurépai szintli tudomanyos
teljesitményt mutat fel. ,, Az intézet tudomdnyos arculatat meghatdrozzak szerve-
zeli egységei, amelyek az oktato-kutato és fejleszto tevékenység egyiittesében in-
terdiszciplinaris kitekintéssel, sok esetben nemzetkozi egyiittmiikodésben mii-
velik a neveléstudomdny szamos részteriiletét” — olvashaté ezzel kapcsolatban. A
(modernizalt) hagyomanyosakhoz olyan j teriiletek kapcsolodtak, mint az oktatds-
informatika, a felsGoktatds-pedagogia, a tanuldsieredmények-szemlélet hangsilyos-
sdga, a pedagogiai etnografia, a feln6ttképzéshez kot6do innovaciok és a nemzetkozi
szintéren is megjelent pedagogiatorténet-kutatas.

Az igencsak hektikus torténetli pszichologia-oktatds, -kutatds és ezek intézmé-
nyesiilése csak az 1960-es évektdl stabilizalodott, s bar (a mindenkori szervezet) ezt
kovetden is tobb strukturilis atalakuldson ment at, a tirstudomanyok korében el-
foglalhatta azt a helyét, amely napjainkra a perszonaliziciés folyamatokban nélkii-
l6zhetetlen oktatdsi és tudomanyteriilet lett. Ugyancsak a '60-as évekt6l szamithato
az Egészségfejlesztési és Sporttudomdnyi Intézet torténete, amelynek ,,6se” a Koz-
ponti Testnevelés Tanszék volt. Az évtizedek alatt folyamatos volt az oktatasi-kutata-
si profil bovitése, amely soran szamos interdiszciplindris teriiletet integralt magaba.

A Kar dinamikus fejlédésének djabb eredménye (2005-t6l tartéan) az Inter-
kulturalis Pszichologiai és Pedagogiai Kozpont, amelynek 6 feladata ,,...az inter-
kulturalitas pedagogiai és pszichologiai szempontis multidiszciplinaris ismerete-
inek kutatdsa és oktatdsa’. Két szakcsoportja (Emberi Jogok Oktatdsa, Tarsadalmi
Nemek) névum a hazai fels6oktatisban.

A Kar fejlédése dinamizmusit a statisztikai adatok jol leképezik: 2005-ben 107,
2013-ban mar 149 oktat6 és /vagy kutaté volt alkalmazasban. A mindségi mutatok:
2005-ben 51 PhD-fokozat, 7 egyetemi tanar és 17 habilitalt volt, 2011-ben ugyan-
ezek szamai: 74, 17, 30.
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Ugyancsak a minGség jellemzbje, hogy a Kar képzései irant folyamatosan novek-
szik a hallgatéi igény, s ennek jelz6je az is, hogy a felvételi rangsorok szerint az él-
mezonyhoz tartozik, s a hallgatéi kivalosag és a felvettek kozépiskolai tanulmanyi
eredményei alapjan az orszag legjobb intézménye.

Az egyetem haldzatos integricids egysége a Pedagogikum Kozpont, amely a Barczi
Gusztav Gyogypedagdgiai és a Tanité- és Ovoképzd Karral torténd egyiittmiikodés 4l-
tal a Pedagogiai és Pszichologiai Karnak lehetGséget adott arra, hogy szakmai sulya-
nak és széles korli képzésének megfeleléen kiemelt szervezeti helye legyen az egye-
temen beliil.

Kiillon fejezetben taldlhatok meg azok az oktatdsi formak, amelyek az alap-, a
mesterképzéseken és a doktori iskoldkon 4t a szakiranya és mas képzések, tovabb-
képzések szamos teriiletét olelik fel. (Ez utébbiak kozott talalhatd szimos részisme-
ret- és fels6foka szakképzési lehetség.)

Egyik egyetem sem nélkiilozheti azt, hogy a civil és a szaktudomanyos kornyezete
hogyan itéli meg, mennyire tartja relevansnak az oktatasi és tudomanyos teljesitmé-
nyét. Errdl az egykori rektorai (Klinghammer Istvan, Hudecz Ferenc) és a mai (Me-
zey Barna) mondjik el véleményiiket, tapasztalatukat, s megszolitottak a hirom in-
tézet és a kozpont vezetdjét is. Szabolcs Eva, a Neveléstudomdnyi Intézet igazgatoja
a mar emlitett halézatosodas elonyeit emelte Ki: ,A Kar alapitdsakor spontin mo-
don alakultak ki hdlozatok, s manapsag mdrt igazolt tény, hogy ez a jo szerve-
zeti miikodés alapja. A hdalozatosodds rugalmassdgot, mozgékonysdgot biztosit, a
tanszéki keretek jo értelemben oldodnak. ..”

Az egyetemek mérlegében fontos minGségi mutat6 az egyre inkabb nemcsak el-
vart, hanem sziikséges nemzetkoziesedés. Az ELTE ezen a teriileten is példaértéki
mobilitast tudott megvaldsitani hallgatdi, oktatoi és szakértdi teriileten is. Az ezt be-
mutaté tablazatban 2004-2005-ben 12, a 2011-2012. tanévben 111 6 szerepel. A ko-
tetben kiilon Osszedllitisban lathaté azoknak a kiilfoldi vendégeléad6knak a neve
(és munkahelye, orszaga), akiket a Kar kiilonboz6 egységeiben fogadtak. Ugyancsak
mindségi értékmérd, hogy a Karon 2003-t6l milyen mindsitésii oktatok/kutatok dol-
goztak/dolgoznak. (Professor emeritusok/emeritdk, egyetemi tandrok, osztondija-
sok.) Rovid osszefoglalo olvashato az egyetem 6todik, a Kar egyetlen, Illyés Gyula ne-
vét viseld, kitlinden miikod6 szakkollégiuma képzési rendszerérol.

A Kar (és egyiittmiikodd partnerei) tudomdnyos teljesitményérdl adnak szamot
azok a folyéiratok, konyvek, konyvsorozatok, amelyek nélkiilozhetetlen eszkozei a
hallgatoknak és (a kolcsonos érdekeltség révén) az oktatéiknak, a kutatoknak, s
nem kevésbé a gyakorlé pedagégusoknak, mas képzdhelyeknek. Sokoldaliak, szé-
les spektrumiak azok a kutatasi teriiletek, amelyek profilja/portf6lioi egyre tigabb
korben fogjak at a kiilonbo6z6 relevans tudomanyteriileteket és interdiszciplindris
kapcsolodasait. Ezek ,hozadékaként” szerepelnek egy dsszeallitisban a megrende-
zett legfontosabb konferenciak.

A kotet tovabbi részében az intézményi szolgaltatasokrol, a tehetségpontrol, a ka-
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ri konyvtarrol, a sportoldsi lehet6ségekrdl, a didkéletrdl, a hallgat6i kiadvanyokrdl és
a Kar kulturalis programjairdl, valamint a Karral egylittm@kodd partnerekrdl olvas-
hatnak az érdekl6ddk.

A szerkeszt6k néhany mondatban a Kar jovoképét is bemutatjak. Ebbdl a rész-
bél a legfontosabb: , A Kar jovébeni feladatai a neveléstudomdany, a pszichologia-
tudomdny, az egészség- és sporttudomdny dgainak miivelése, oktatasa mindha-
rom képzési ciklusban, alkalmazdsa kiilonosen az egészségfejlesziés, a felso- és
a felndtioktatds teriiletén, valamint az alap- és az alkalmazott kutatdsokban,
Jelelos részvétel a pedagogusképzésben és -tovabbképzésben, kiilonds tekintettel

A kitinéen szerkesztett, remek nyomdai kivitelben késziilt kotetet szamos szines
foto (kozottiik arcképek) és mas dokumentumok, tiblazatok illusztriljak, amelyek
tobbsége nem csak vizudlis latvinyossdg, hanem ismeretkoz16, értelmez6, a szoveget
kiegészit6/megerGsitd funkcidja.

Cs. Banyai Gyorgy

ko

Dienes Dénes — Ugrai Janos: A Sarospataki Reformatus kollégium torté-
nete. Tiszaninneni Reformatus Egyhazkeriilet Hernad Kiadé, Sarospatak,
2013. 196 o. — A hazai iskolaztatds torténetében kiemelkedd jelentGségiiek voltak
azok a protestans intézmény-egyiittesek, amelyek a 16. szdzad elsé harmadatol —
szamukban, pedagégiai (és mas) értékeikben gyarapodva — ma mar mvel6dés-,
egyhdz- és neveléstorténeti orokségeink, és Gjboli ,viragzasuk” még inkabb megers-
siti szerepvallalasuk tarsadalmi fontossagat.

Torténetiikben a szimos siker kozepette meg Kellett kiizdeniiik a mindenko-
ri tarsadalom (az aktualis hatalom) irdntuk tanusitott hektikus viszonyuldsaval, de
nem egyszer szembe nézhettek bels6 viszontagsagaikkal is. Torténeti maltjuk ,vissz-
fényével” és a mai konszolidalt, a magyar koz- és felsdoktatasban végzett munkajuk-
kal széles kor(i tairsadalmi elismerés vivtak ki.

A protestans iskoldk — és kozte a reformatusok — multjat szimos egykori és ko-
zelmaltbeli, jelenkori feldolgozds mutatja be. Ezek nem csak mértéktartéan, hitele-
sen és a kornyezetiikkel szimbidzisban mutattak/mutatjak be nevel6-oktatd és az
ehhez kapcsolod6 Karitativ tevékenységiiket, hanem feltlinnek benniik azok az atti-
tlidok is, amelyekben tetten érhet6k a nemzeti (benne a protestans) karakter folya-
matos megjelenitése, ennek er6sitése.

A szamos — kozelmultban megjelent — intézménytorténeti kotet koziil tartalmi
feldolgozottsiaga okan is kiemelkedé miivet vehettiink kézbe Dienes D. és Ugrai J.
munkajaként. Sirospataknak ,...évszdzadok ota kiilonleges helye van... a ma-
gyar torténelemben és kultiirdban” — olvashaté az Elészoban. Bar ugyanez el-
mondhat6 Kolozsvar, Debrecen, Pipa, Sopron, Nagyszeben, Szikszé és szimos mis
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(kiilonbo6z6 szinti protestans iskoldji) varosrol, azonban Patak az iskolajat partfogo
birtokosai, Comenius és masok, valamint didkjai késdébbi orszagos hirli munkalko-
désa altal egyik gyujtopontja lett a magyar miivel6dés felviragzasanak.

A konyv elkészitésének, megjelentetésének indokaul a szerzok a kovetkezot ir-
tak: , Abhoz az dllomdshoz érkeztiink, amikor létrejobet egy 1lj szempontokat és
ujabb eredményeket 0sszegz0 szintézis. Nem lényegtelen a torténelmi keret meg-
vdltozasa sem. 1989-t0l folyamatosan — bizonyos fokig — helyredllt a kollégium
torténeti szerkezete. A gimndzium ismét egybhdzi tulajdonba keriilt, 1991-ben
megnyitotta kapuit a Teologia Akadémia, 2004-ben a reformdtus dltaldnos is-
kola. Olyan valtozdsok mentek végbe az intézmény életében, amikor érdemes és
sziikséges a miilt értékeit rendszerezni.”

ElGvételezésként megallapithatd, hogy a szerzék bar végeztek (nem elsGdleges)
forraskutatast, céljuknak, ti. annak, hogy a szélesebb kozonségnek tudomanyos is-
meretterjesztésti miifaj dltal mutassak be a pataki iskolaztatas torténetét, konyviik
kitlinden megfelel. (Ezért nem talalhatok a kotetben a szokasos labjegyzetek, de b-
séges az irodalomjegyzék.)

A mi szovegtartalma befogaddsit jelentdsen segiti az, hogy a szerzok jol struktu-
ralt f6- és alfejezetekre tagoltak a textust, s a szimos illusztracio (kozottiik korab-
ban igy egyiitt alig latott, neves személyek portréi) révén az oldaltiikrok valtozatos
megjelenitésiiek.

A Kkotet elsé harom fejezetének szerzdje Dienes Dénes, aki az elddintézmény(ek)
és a Kollégium 1538-1777 kozotti torténetét foglalta ossze. Az ,,alapozd” id6szak (16.
szazad) valtozatos torténéseiben tobbnyire egy-egy meghatarozo tanir munkalko-
dasanak volt szerepe Ok voltak azok, akik nyomdokain 1600-t6] (ez mar a mdso-
dik fejezet), otthonra talalt a reformatus teoldgia tanitasa. Az 1629. évi tanulmanyi
reform, majd a puritinus vitdk (1638-1649) utan Comenius pataki munkassa-
ga jelenti a kor kiemelkedd id6szakat. Az, hogy (mar Comenius utin) itt miikodott
— ellenfelei szerint —, a , kdlvinista pestis legnépesebb szemindriuma’, egyben el-
ismerése is annak, hogy Patakon népes didksereg tanult. De mar kordbban is meg-
lattak a pataki iskoldban a vallasi ,.ellenfelet™: , Patak az egész eretnekség fOfészke
Fels6-Magyarorszdgban, az ordognek e pataki zsinagogajdit le kell rombolni”. Er-
re meg is volt a késztetés, 4m az iskola a tanarok és a reformitus hitet tAimogatok
révén talélte a megprobaltatdsokat, még agy is, hogy Erdély lett az iskola Gj otthona.
(Ezekrdl szép szovegkornyezetben olvashatunk a Virdgzas és szétszoratas — a Refor-
matus Kollégium a 17. szazadban cimii fejezetben.)

A harmadik fejezet a kollégium 1703-1777 kozotti torténetét mutatja be, amely
iddszakban a masutt miikodés kozepette a megmaradds is nem egyszer kétséges
volt, 4m mindig voltak olyan tanarok (ebben az id6szakban egy szuggesztiv, nagy
miiveltségii tanar, ifj. Csécsi Janos munkassaga volt nagy hatasu), akik (az egyhaz és
a vilagiak osszefogasaval) megalapoztak az iskola jovjét.

A kotet tovabbi fejezetei szerzGje Ugrai Janos, aki az 1777-t6l az 1940-es évekig

(KOVATS-NEMETH MARIA, CS. BANYAI GYORGY, TOLGYESI JOZSEF, BARDOCZ-TODOR ANDRAS,
NEMETH ANDRASNE FARKAS GABRIELLA)




KONYVISMERTETESEK

terjedd id6szak torténéseit foglalta ossze. Az 1849-ig tartd évtizedeket a szerzd ,,a
nemzeti 6sszefogas nevezetes idGszaka”-nak tartja, amelyben A ,korszellem” (a fel-
vilagosodas, majd a reformkor) természetesen a kollégiumi életre is hatassal volt:
nem csak felfogasbeli, a szervezeti és a gazdasagi vonatkozasu valtozasok jelentet-
tek Gjat, hanem a tandrok habitusaban, a tananyag-tartalomban és a tanitdsi mod-
szereikben is tetten érhetdk. Ezekben szerepiik volt a vildgi fégondnokoknak is,
akik nem csak a belsd, az iskola, hanem az egyhazat koriilvevé tarsadalom szimbi-
6zisira torekedtek — nem kevésbé: anyagi vonatkozasban is. (A szerz6 szerint ebben
az id6szakban kiemelkedé munkassaguak voltak Vay Jozsef fogondnok, Kovy San-
dor, Barczafalvi Szab6 David és Nyiry Istvan.)

Az 1849 utani idészakban a Kollégium is mar egy modern oktatasi rendszer ré-
sze lett, a fégimnazium és a féiskola miikodésére hatassal volt az dllami oktataspoli-
tika, modernizaltak a gazdalkodast, és ismét kival6 tandrok tették jelent6ssé, hirne-
vessé a pataki kollégiumot.

A szerz6 a harmadik fejezetben foglalta 6ssze a két vilaghabora kozotti és a II.
vilaéghabort kiovetd néhiny év eseményeit, amelynek f6 motivuma a ,koézdelem a
perifériara szorulds ellen” volt. A trianoni trauma (a teriiletcsokkentés) ezt a régiot
kiilonosen érintette, s azt a regionalis szerepkort is elveszitette az iskola és az egy-
hazkeriilet, amely korabban az egyik erGssége volt Pataknak. Ugyanakkor megint
feliil tudtak emelkedni a nehézségeken, s ebben (ugyancsak a szerzé szerint) ,Kor-
szakalkoto személyiségek” jatszottak nagy szerepet.

Az Ugrai Janos altal készitett kotetrész mindharom fejezetét Szellemiség és han-
gulat cimi rész koveti, amelyek egyben torténeti és mentalitasbeli kotddéstiek:
egyiitt tartalmazzak azt a ,hangulatot”, amely nem egyszer a racionalitason tdlra
mutat: azt a nem lathato lelkiséget, szellemiséget mutatjadk meg az olvasénak, amely
a protestantizmus elengedhetetlen velejardja, értelme és értelmezdje.

Az Epilogusban meditativ értékelés olvashaté arrdl, hogy mit jelentett a térségnek,
az orszagnak a pataki iskola, az itt és ebben mindig jelen volt szellemi kulttra, és az
ezt koriilolels egyhdz. A folytonos kiizdés kozepette a megmaradds gy6zelme olvas-
hat6 ki a sorokbdl: , Egy jobbdra silyos bdtranyokkal kiizdé térség szellemi koz-
pontjgban az értelmiségiek nemzedékrol nemzedékre dtorokitik a megmaradds-
nak, a viszontagsdagokkal valo sikeres megkiizdésnek a hagyomdnyokat tisztelo,
de az 1jiol, az innovdciotol sem megrettend Rulturdlis stratégidjat. Mindez onbi-
zalmat, a jovébe vetelt bitet, s nem utolsosorban az dsszetartozdasnak a kiviildl-
lot csoddlatba ejtéen erds érzését hivja életre.” (Néhany gondolatfutamban a leg-
Gjabb évtizedek — a rendszervaltozasig tarté — torténéseirdl is olvashatunk.)

A Kotetet tobb, tdjékozodasra érdemes névsor zarja (nagy tanitvanyok, az akadé-
mia pataki tagjai, a kollégium tanarai).

A kotet kiilon érdeme, hogy minta lehet mas hires iskolak torténete népszertsi-
t6 bemutatisihoz.

Cs. Banyai Gyorgy
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Sziics Istvan Miklos: Hitvallas és abszurditas. Z-Press Kiadé, Miskolc,
2012. 372 o. — Figyelemre mélto kotet, tobb szempontbdl is. Valészin(i, hogy pél-
da nélkiili ez a konyv, amelyet a Zircen €16, az ottani gimnaziumban képzémiivé-
szeti tagozatot, szakkozépiskolat alapité tanar és képzémiivész, miivészeti €s peda-
gogiai szakird, egykori szakfeliigyel6, szaktanicsad6 és szakértd, Veszprém megye
miivészeti életének jelents személyisége készitett onmagir6l, munkajarol, arrdl a
pedagogiai, miivészeti, tirsadalmi kornyezetr6l, amelyekben évtizedeken 4t mun-
kalkodott. A kotetet nem csak a tartalma, az oldaltiikrok latvanyossa tett tordelé-
se, a szoveg-kép koherencia, a dokumentaltsig kivételessége, hanem a megjelente-
tés apropoja is (Megjelent Sziics Istvan Miklos sziiletésének hatvanotodik és a zirci
gimnazium alapitasinak 6tvenedik, a vizuilis nyelv és miivészet tagozat inditisinak
huszonkettedik, a képzémiivészeti szakkozépiskola 1étrehozasanak tizenegyedik év-
fordulojara) teszi kiilonlegessé, és a meghokkent6 olvasoi meglepetés érzetével hat.
S mindez reprezentativ kivitel( foli6 nagysaga kotetben!

De vegyiik sorba!

Trencsényi Lasz10, aki szintén miivészeti szakir6 (is), s a kotet szakmai lektora, az
Ajanldasaban igy ir, amely nemcsak indokldsa, hanem el6-0sszefoglaldsa is a kotet-
nek, és benne a szerzo keserédes szakmai életatjara is rapillantott:

. Ez az életrajzi képeskionyv voltaképpen iij miifaj abban a mdra divatossa va-
I neveléstorténeti kutatdasmetodikaban, melyet a ‘kvalitativ elemzések’ vildga-
ban tartanak szamon. . . Miifaji tijdonsag még a foszoveg ‘epizodjaiba’ (intarzia-
ként) berendezett miielemzések és pedagigiai teoretikumok szerepeltetése.

Jelentos személy életmiivének tiikrében és képeinek reflexeiben ismerkedbe-
tiink meg egy fontos, alig feltart korszakkal, melynek végét a szerzd aktiv pdlyd-
Janak lezardsi szdndéka (szandéka? kényszere) jelzi. A kotet tovdbbi részeiben
Jontos jelentioséget kap a bakonyi kisvdros kulturdlis miiltjaval és jelenével. Eb-
ben a hiiséges vallomdsban helyezi el a szerzo korrekten, indulatosan, dm mér-
téktartoan sajdat, méltatlannak megélt kalvariajat.”

S hogy nem csak magardl a szerzor6l szol a kotet, Sziics Istvin Miklds errdl igy
ir: ,, Taldn nem vétek senki ellen, ba a foszovegben aprolékosnak tiind koriilmé-
nyeket, az egyes miivész- és pedagoguskollégak emberi életének, természetének,
Jellemvondsainak némelyikét is ismertetem, hogy az utanunk jovoknek jobban
meguvildagithassam, életszeriibbé tegyem, mint éltiink, oriiltiink és szerettiink, mi-
ként becsiiltiik meg egymds.”

Alapvetéen azonban a szerz6 a ,f6szeplGje” a kotetnek, benne domindns a mi-
vészeti, oktatdi tevékenysége. E kett6 kotodése koré szervezédnek a csalad, a mun-
kahely, a baratok, a miivésztarsak, pedagogus kollégik és szamosan masok az 6t
koriilvevé mikro- és makro-tirsadalombél. S mindezek kerete az ¢ topografiai
~szentharomsaga”, az €éltetd kozegei: Budapest, Pécs, Zirc, s hozzdjuk tarsulva a ,be-
jart” vilag: Eurdpa kulturalis (m{ivészeti) 6rokségeinek szamtalan szinhelye: miivé-
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szeti, miivészettorténeti ,,Canossa-jardsai”, mint ahogyan egykoron miivész nagyja-
ink tették.

A kotetben, bar szimos ezoterikus ihletési, és mint az az érzékeny lelkii miivé-
szekre jellemzd, érzelmi-meditativ szdveget olvashatunk, azonban a racionalitds a
domindns, s ezek kellden olvadnak egymasba gy, hogy a mii Szlics Istvin Mikl6s
életitjanak, pedagdgus vs. miivész 1étének objektiv ,lenyomata™ ,esszésitett onélet-
rajzi dokumentumgytjtemény és palyakép”.

A kotet szoveg-kép folyam algoritmusa analdg, a fejezetek sorrendje a kronologia
szerint haladd, a gyermekkortdl vezet a m{i megirasa id6pontjaig. Szép, hibatlan iv,
mint a Bakony zold erddgje feletti szivarvany: égboltot tartonak tling szinkavalkadja.
A miiben az olvasé arra is ratalilhat, hogy mennyi értékeld, disztingvalo, kritikai
posztulatum tagolja a f6- és mellékszovegeket, s a szerzé mennyi (mekkora) miivé-
szeti tudassal, (€lef)tapasztalattal vetiti elénk (az 6 laitismodjaval) a miivészeti alko-
tasok mellett azokat a torténés-szituaciokat és az emberi habitusokbél, kapcsolatok-
bél kibonthatd/kibontott jellem-egzotikumokat, amelyek hol a hit vilagbdl, masutt
szinte még az Gsvilagi naturalis hagyomanyokbol eredeztethetdk.

S a benniik fellelt, a szerz6 altal tudatosan ,,beépitett” szamos ektopiarol is szol-
hatnank személyekkel, torténésekkel kapcsolatban — 4m 6k és ezek igen etikusan,
bar nevesithetdek is lennének —, anonim szerepelnek. Nem véletlen a kotetcimben
az ,abszurditas”: a szerz6 miivészi, ezoterikus-vallasi alapa pszichés-mentilis érzé-
kenysége a konyv egészében tetten érhetd. Ez utobbi olyan erény, amely évszazado-
kon 4t kisérdje volt kontinentalis kultirankat felviragoztaté miivészeknek — s oriil-
junk annak, hogy ebb6l maradt a 20. szazadban munkilkodé képzémiivészekben,
kozottiik Szlics Istvan Miklosban is. , Isten engem egyardnt teremtett elméleti em-
bernek és elméletigényes gyakorlatokat végz6 és végezteté miivészpedagogus
Jforradalmdrnak’. Mindig igen erdsen voltam mindkett6.” — irja 6nvallomasként.

A kotet tartalma decimdlisan részekre osztott. A négy f6 fejezetben teljes kord-
en feltarul az az életit, amely soran egy budapesti fiatalember Pécsett és Budapes-
ten pedagogus, képzémiivész-tandr, s a Kiteljesedés, az alkotd-kozvetitd 1ét szinhely
Zirc és a félvilag” lett. S amikor az aktiv palya vége kozeledik, mint egy Shakes-
peare-i drama végkifejlete, abszurdba fordul a torténet annak az idének a tenge-
lyén, amelynek/amelyben/amikor mintha a Miserere véghangjai jonnének...(Ezt a
részt, mint sorsrontd — még ma is itt-ott jelen 1évé — pedagodgiai attitiidot kiillono-
sen az olvaso figyelmébe ajainlom akar kortiineti tanulsagként is, mert e szovegtar-
tomany nem deckmantel: egy pedagégus-alkotomiivész kikényszeritett deflagraci6ja
jelenik meg benne.)

Az 1. fejezet (Felkésziilésem) a sziilShelyr6l, a sziil6kr6l (az utra inditokrol), az
els6 esztétikai élményekrdl, a tanulmanyokrdl szl igen intuitivan, szubjektiven.
A 1L rész (Mivészetpedagogus, 1971-2008) a tanari palya ive a rajz-szaktanterem-
t6l Veszprém megye elsé képzémiivészeti szakkozépiskolajiig hizodik: a sikerek,
a szakmai-mivészi kiizdések 6romodai, a pedagogus-képzémiivész-szakirdi énké-
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pe megalapozasa és Kiteljesedése korszaka szinte szambavehetetlen feladatokkal
megbizasokkal, helyi, hazai és kiilfoldi kapcsolatokkal, oktat6-neveld és alkoto tevé-
kenységgel, kiallitasokkal, iskolateremté munkaval. S mindezeknek részben parhu-
zamos folytatisa és utoélete a III. rész (okl. Képzomiivész 1983-), amely a rajz szak-
kort6l a szellemi kozéletben munkalkoddson at a miivészeti rajz és festés, a “szent
szeretet” miiveléséig, a ma is alkot6 miivészi 1étig vezet. A kotet IV. fejezetében (Az
utazo) azokrol a csaladi, barati, kollegialis, miivészettorténeti, és mas indittatasq,
utazasok kozbeni apperciokrdl olvashatunk, amelyek a hazai és az eurépai , kitekin-
tések”, a tudatos személyes miivelddéstorténeti ,épitkezések” velejaroi a képzémii-
vészeknek. Szinyei Merse, Munkdacsy, Egry, Mednyanszky, Paal, Csontvary, Bernath
és masok atjan jarva tapasztalhatta meg, hogy az eurdpai képzémiivészeti 6rokség
nélkiil aligha jott volna létre az a hazai miivészeti kincs és élet, amelynek 6 nem
csak értGje, hanem — szamos tekintetben — mint képzémiivész-tanar latismod-fej-
lesztd, esztéta, miivészetiérték-atado lett tanitvanyai és kollégai korében.

E fejezetben Sziics Istvan Miklos Zircrél, ,,a hely, ahol éliink”-rél is szol: ,Cé-
lom e vazlatos osszedllitdssal rairdnyitani a figyelmet arra, hogy egy telepiilés
meghatdrozo attraktivitdsok mellett tovabbi értékek is gazdagithatjak. ..”. S ezek
mik is lehetnek masok, mint az ott él6k altal 1étrehozott kultira, s nem kevésbé: az
a mivészi-barati kor és hivatalos kozeg, amely Zircet, ezt az 6si szakralis varost ko-
rabban masok és természetes 6 kiilonosen, ,,beemelték” a hazai kulturalis (m{ivé-
szeti) centrumok kozé. S mint miiemlékeket véd6 irja (éppen a helyi ,,sajitossagok”
okan), hogy ., Nem hagybatunk kevesebbet utodainkra, mint amennyit elédeink-
16l kaptunk.”

S a palya vége: a kikényszeritett el6rehozott pedagogus-nyugallomany. De folytato-
dik az alkotomiivészi munka, mert miként erre utalva irta ekkor egykori kollégéja:
. . .Oorommel toltott el, hogy egy ilyen tervekkel, energidval, szakmai tuddssal te-
li ember mennyire képes onmaga maradni, méltosdgat megtartva 1j célokat ki-
tiizni, és mar a megvalositasban tevékenykedni. Ez igen! Ez a bilcsesség, ez a
szakmai alazat!”

A konyvet értéen befogad szoveg- és képolvasasra ajanlom, ez utébbiban a tobb
mint ezer illusztracioban.

Tolgyesi Jozsef

ok %

Pataki Gyula: A pedagégia szekerén. Iskolai torténetek, vallomasok a ne-
velésrol. Magyar Pedagégiai Tarsasag, Budapest, 2013. 151 o. — Gondolatok
konyvismertetés cimén. Vegyes érzelmekkel vettem a kezembe Pataki Gyula konyvét.
Egyrészt sok jot hallottam réla és a feleségérol, Dobronay Vilmarél az édesapamtol és
az édesanyamtél. Ok is a konyvben emlitett ,régi baritok” kozé tartoztak. Mdsrészt
kissé idegenkedtem a cimtdl: A pedagdgia szekerén. Mi az? Az ezt fejtegetd ,.elso feje-
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zet” nem volt tilsdgosan meggy6z6 szimomra. A hiszegynéhanyadik lapon ismerds
torténettel taldlkoztam. Azon a bizonyos keresztel6n mutatta be édesapim Karacsony
Sandornak és a régi baratainak az édesanyamat, akkor még csak menyasszonyjelolti
mindségében. Ez nagyon nagy élménye volt édesanyimnak. Gyakran beszélt réla. A
keresztelést végzo lelkész baritokat, V. Jinost és V. Baldzst én is ismertem, de ha Pata-
ki Gyula nem akarta kiirni a vezetékneviiket, ezt én sem tehetem meg. Végigolvasva a
konyvet, megbékéltem a ,,pedagogia szekerével” is, hiszen nem csak a ,,poéta non fit,
sed nascitur”, hanem a pedagogus is. Pataki Gyuldék pedagogusnak sziilettek és —
mint a konyv is tanasitja —, egész életiikben azok is voltak. Néha a ,,pedagdgia hivata-
los szekerén”, néha meg mellette, példaul szakmunkésként ,,a Hidépit6 Vallalatnal”.
A ,Fitkfalva” torténetét nem ismerem pontosan, de tudom, hogy lakoéik kozott
blindz0k is voltak, hiszen a ,,csalddok . .. a gyerekeket kényszeritették . .. lopasra...”
Hiiséges kronikdsa, dokumentatora annak maga a szerz6 — legutobb Fitkfalva Em-
lékalbum cimen adta kozre szinte teljes gy(ijteményét, s jo elemzést adott rola a
gyermeki jogok aktivistdja, Makai Eva az Iskolakulttra 1996. évi 6. szimdban (A h4-
borus évek gyermekvédelmi-kozosségi utdpiai). 2008-ban, amikor a , gyermeki jo-
gok” mar Eur6paban is annyira , fejletté valtak”, hogy ,,gyakori volt, hogy egy-egy pe-
dagogust a gyerekek megvertek, megrugdostak” — legalabbis ennek keltette hirét a
bulvarsajté —, természetes, hogy megkérték Pataki Gyulat, hogy beszéljen a modsze-
reirl. O prébilt is eleget tenni a kérésnek, de ,,a szervezd ... a beszélgetés utin ko-
zolte, hogy vartdk a modszereim elmonddsat”, ami nyilvinvaléan elmaradt. Szer-
z6nk vagy nem akarta, vagy nem is tudta expressis verbis kimondani, hogy az a
modszere, hogy nincs modszere. Minden egyes pedagogiai eset mas és mas, mert
masok a résztvevoi, masok a koriilményei. A pedagogus éppen attol pedagogus és
nem hivatalnok, hogy nem egy kaptafira hazva nevel. De azért eldugva mégis meg-
irja, hogy A nevelési eljdrdsokban nincsenek kotott modszerek. Am mégis van egy
kaptafa: a szeretet. Magat a szot is olvashatjuk e konyvecskében (én megszamoltam:
huszonnégyszer fordul eld, bar lehet, hogy tévedtem, mert a legnehezebb matemati-
kai miivelet a szamlalas), de A pedagogia szekerén-ben csaknem minden sora err6l
sz6l. SzerzOnk nyiltan is megvallja: ,,.... van egy olyan modszer, amely minden pe-
dagogusban és sziiloben ott rejlik és ez minden esetben hossziitdvon alkalmaz-

haté és érok. Ez pedig a szeretet.” Erdemes elolvasni!
Bardocz-Todor Andrds

Bus Imre (szerk.): Tanulmanyok a gyermekkultirarél. Pécsi Tudomany-
egyetem Illyés Gyula Kar és Gyermekkultira Kutatécsoport, Szekszard,
2013. 163 o. — A kotet szerz6i, mint a Gyermekkulttira Kutatocsoport szellemi mii-
helyének tagjai, egyrészt a gyermekkultira témakorében korabban megjelent irdsok
folytatisanak szanjak tanulmanyaikat, masrészt sajat latismodjukkal kivinjak meg-
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ragadni, értelmezni, egyes teriileteit kifejteni, és ezzel Gjat adni a gyermekkultira
témakorének. Azt valljdk, hogy a kozos kulturilis alap elengedhetetlen, barmilyen
tudomany, miivészet vagy a gyakorlat kapcsan foglalkozunk a gyermekekkel. Ez az
1j és sokoldalii megkozelitésmod jol tiikrozddik a kotet tanulmanyaiban.

Bas Imre a kotet bevezet§ tanulmanyaban arra villalkozik, hogy vazlatos, de
teljes attekintést adjon a gyermekkultira értelmezéséhez. Ehhez segitségiil hiv-
ja egyrészt a témaban megjelent publikdciokat, masrészt a szerz$ irdsiba épitette
kutatotarsai véleményét, kiegészitéseit, és reflexiora szolitja fel az olvasokat is. Az
eldzményeknél nemcsak német és angol nyelvteriiletek kutatdsaira lehet timasz-
kodni, hiszen a gyermekkorral, annak elméletével, gyakorlataval és torténetével fog-
lalkoz6 magyar nyelvli tanulmanyok széles korben hozzaférhetéek. Az Gj kutatasi
eredmények sziikségessége mellett ugyanilyen fontos szerepet tulajdonit a hataso-
sabb kozzétételnek, amely lehetdvé teszi, hogy mindezen gyermekszemlélet a min-
dennapi gondozasi, nevelési, oktatdsi, miivészeti gyakorlatba beépiilve kell6 szakma-
isaggal megalapozott tovabbi elemezés targya legyen.

Els6ként koriljarja magat a gyermekkultira fogalmat, elhelyezve azt a kultira
foldrajzi, tairsadalmi és idGbeli struktirajaban, majd a téma OsszetevGinek hagyo-
manyos elemei mellett (jaték, miivészetek, ének, zene, tinc, gyermeki abrazolas,
irodalom) bemutatja a technika fejlédésével megjelend Gj elemeket (foto, film, te-
leviziozas, radiozas, interaktiv szamitogépek, internet). E tartalmi és id6beni rend-
szerezés mellett fontos elemeknek tartja az iskolan kiviili tudomanyos-technikai is-
meretszerzést, de az iskola kultiraja teljes egészében része a gyermekkultiranak
éppuagy, mint a generacios érintkezési, kommunikaciés hagyomanyok. A tanulmany
felsorolja a kozvetités folyamatanak, rendszerének elemeit, amely tovibbgondolva jo
alapja lehet a jovobeni egyiittm{ikodéseknek is. Ugyanezt szolgalhatja a gyermekkul-
tira szempontjabol fontos magyarorszagi intézmények, szervezetek, csoportok meg-
emlitése, koztiik a Gyermekkultira Kutatécsoport megszervezésének ismertetése.

A torténeti tanulmanyokat olvasva képet kaphatunk 17. szazadtol a kozelmaultig a
magyarorszagi gyermekkultiira egy-egy aspektusarol. Kéri Katalin a tanulmanyéval
atfogd n6- és ndnevelés-torténeti kutatasaba enged betekintést hazai forrasok felta-
rasaval, 0sszevetésével és tartalmi osszegzésével, s attekintést kapunk arrél, hogyan
gondolkodtak a 17-19. szdzadi Magyarorszagon az anyai szereprol, a gyermekvalla-
lasrol, a gyermekek gondozdsardl és nevelésérdl. Ehhez a szakirodalmi attekinté-
sen tdl a téma hatterében a gazdasagi-demogrifiai viltozdsok szerepére is ramutat.
A szerz$ az anyai szerep és a gyermekvallalas témajanak gazdag forrasanyagat tar-
ja elénk levelek, prédikaciok, versek, sajtéanyagok bemutatisan keresztiil. Osszeg-
zésében kiemeli, hogy a gyermekkor-torténeti kutatdsokat, koztiik a gyermekkultd-
ra kutatdsat csak tigabb értelemben vett tirsadalom- és eszmetorténeti, nevelés- és
miivel6déstorténeti keretek kozott érdemes végezni.

Tészabo Jualia irdsa olyan 20. szazad elejei magyarorszagi torekvéseket és esemé-
nyeket mutat be, melyek jelentésen hozzajirultak a gyermekkultira fogalmanak
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meghatirozasahoz, alakulasahoz. Ilyen volt az 1914-ben az Iparmiivészeti Mizeum-
ban megnyilt nagyszabdsti Gyermekmiivészeti Kidllitds, mely a reformpedagogiak-
bdl kinové miivészetpedagogiai torekvések osszefoglalasa. A megvalosult kiallitast
tobb tervezet is megel6zte, koztilk Nagy Laszlo 1906-os gyermektanulmanyi és pe-
dagogiai indittatdsi koncepcidja. A kidllitds teriileteinek kialakitisaban és a meg-
valdsitidsdban nagy szerepe volt Nadai P4l munkdssaginak, amely mai szemmel is
nagyon modern kultarafelfogast kozvetit. A kidllitdis mindent megragadott, amely
a gyermek életével miivészeti szempontb6l fontos lehet: a gyermek otthonat, ruha-
zatat, kornyezetét, jatékait, olvasmanyait, az iskolat és a gyermek miivész nevelésé-
nek eszkozeit éppagy, mint a gyermekek miivészi érzékének megnyilvinuldsait és a
gyermekségre adott miivészi reflexiokat is. A gyermekkultira fogalmanak tovabbi
béviilését, moédosulasat hozta az 1930-as kiallitas, mely jol mutatja az a folyamatot,
amely maig is tart Gjabb és Gjabb teriileteket bevonva a gyermekkultira-kutatdsba.

Az 1970-es és '80-as évekbe kalauzol Trencsényi Laszlo, aki szerint ekkor mar
szabad alkotdsi és gondolkodasi lehetGséget kapott a gyermekkultira teriiletein,
nem koveteltek politikai-ideologiai hiiséget. Ugyanakkor fontos a mindség, ne a fo-
gyasztoi tirsadalom igényei befolydsoljak a gyermekkultara vilagat. Ebben az id6-
szakban a gyermekkulturilis kozéletbe neves miivészek kapcsolodtak be, s tobb
olyan nemzetkozi konferencian vettek részt, amelyek hatissal lettek a hazai mi-
vészeti nevelésre. A tanulmany sorra veszi azokat a kezdeményezéseket, eseménye-
ket, melyek ebben az id6szakban nagyban gazdagitottak a hazai gyermekkultarit.
A felsorolasban tobbek kozott szerepel a Mora Kiado tevékenysége, a jatsz6haz-moz-
galom, a gyermek-televiziozas, a szaktaboroztatds, a zenei fesztivilok, a tanchaz-
mozgalmak, a babszinhaz. A szerz6 tobb helyen kiemeli, hogy mennyi kutatasi le-
het6séget és kérdést vet fel ez az id6szak, s mindez inspiraci6 lehet a téma irant
fogékony kutatoknak is.

A kotet tovabbi tanulmanyaiban a szerzdk a gyermekkultira részteriiletét érinté
irasaiba mélyedhetiink bele. Kiraly Gabriella a gyermeki vilagkép érdekes vilagaba
kalauzolja az olvasét. Az 6vodas kora gyermek gondolkozisi jellemz6it, ahol teheti,
gyakorlati példikon keresztiil teszi érzékelhet6vé. Ugyanakkor igyekszik a targykor
tudomanyos megkozelitéseként bemutatni a legjelentdsebb hatasu fejlédéslélektani
kutatok témdval kapcsolatos elméleteit is. Irdsa hasznos lehet pedagogusoknak,
sziil6knek egyarant.

A kovetkezé tanulmany témaja az olvasova valas és a konyv szerepe a Kisgyer-
mekek életében. Tancz Tiinde a gyermekkonyvek funkcidit, szerepeit dsszegezve ra-
mutat, hogy nem lehet a témahoz csak elméleti Giton, elvontan kozeliteni, hiszen a
konyv fontos szerepet tolt be a tarsas tapasztalatok megjelenitésében és megszer-
vezésében, tovabba kulturilis transzferként kiilonféle kontextusokba dgyazédik. A
gyermekkonyv-kutatis hazai helyzetének felvazolasa utan megismerhetjiik, mi6ta
beszélhetiink gyermekkonyvekr6l, mit értettiink gyermekkonyv alatt a 20. szdzad
elején, hogyan viltozott meg funkcioja, melyek a mai gyermekkonyv-kultirank jel-
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lemz6i. Olyan fontos kutatasi teriilet is ismertet a szerz6, mint a gyermekek elsé ta-
lalkozdsa a konyvekkel, melyek a konyv befogaddsianak gyermeki sajatossigai, és
milyen szerepe van a literacios kornyezetnek és a csaladnak ebben a folyamatban.
Kiilon kitér az intézményesitett nevelés szerepére a literacios kornyezet alakitasa-
ban.

Klein Agnes tanulmdnya a magyar gyermekkultira részeként a magyarorszagi
németek gyermekkultirajanak irodalmarol szol. Az elmalt 30 év torténeti valtoza-
sainak felvizoldsin tdl a mai magyarorszagi helyzetét is jellemzi. Az egyes poziti-
vumok, problémdk bemutatisihoz valogatott miiveket analizal. Kiilon foglalkozik a
magyarorszigi német csalidok nyelvvesztésének kovetkezményeivel, mert a mai né-
met nyelvii gyermekirodalmat csak az oktatasi intézmények segitségével ismerhetik
meg a gyerekek.

A kovetkezd irds elénk tarja Hajos német mondokdit és gyerekdalait. Miiller Janos
egy telepiilés hagyomanyainak tovibbélését mutatja be, amely a foldrajzi elhelyez-
kedésnek, a kozvetlen szomszédos falvaktdl is elszigetelten folytatott mindennapja-
inak és a tradicionalis foldmiivel§ életformanak koszonhet6. A szerz6 megfogalma-
zasaban egy zenei 0svényen vezet végig a térden lovagoltat6 mond6katol a népdalig.
A mikrokutatdson tdlmutaté megallapitasa, hogy napjainkban a nemzetiségi 6vodik
veszik 4t ezen értékes gyermekkultira atorokitd, tovabbvivs szerepét, erGsitve a mai
kor gyermekét nemzetiségi identitdsaban is.

T6thné Lazar Noémi mintegy kovetkezd lancszemként kapcsolodo és egyben a ko-
tetet lezar6 tanulmanya a hagyomanyos népi kultiira részét is képez6 népi gyermek-
jatékok és jeles napok zenei anyagabol nyujt izelitdt. A szerzd szerint az 6vodai neve-
lésben jelentds szerepet jatszd ének-zenei nevelés részét képezé néphagyomanyaink
megismertetésére nagyobb hangsilyt kellene fektetni pedagégusképzésiinkben. Eh-
hez idézi Kodalyt, aki szerint mindez ,nem mellékes kis pedagogiai kérdés, hanem
orszagépités”.

Osszességében elmondhaté, hogy e jovébe mutatd, gondolatébresztd, vitdra kész-
teté kotetet mindenkinek érdemes kézbe venni, akinek fontos a gyermekkultira
megértése és segitése.

Németh Andrdsné Farkas Gabriella
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