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TANULMANYOK

REFORM VAGY ELLENREFORM
AZ 1972-ES OKTATASPOLITIKAI
PARTHATAROZAT?

KELEMEN ELEMER

Az MSZMP Kézponti Bizotlsdga 1972. junius 14-i és
15-i iilésén meguvitatta az dllami oktatdasiigy fejlesztésérol

520616 elbterjesztést és hatdrozatot hozott.”

Az 1972-es parthatirozat kozzétételét széles korli és intenziv propagandakam-
pany kisérte, miszerint mérfoldkovet jelent, Gj korszakot nyit a magyar oktatds-
igy torténetében, viszonyitasi és hivatkozasi alapjaul szolgil az iskolai nevel§-okta-
t6 munkaval kapcsolatos minden tovabbi intézkedésnek. A korabeli szaksajtoban és
a kiilonboz6 rendezvényeken is tetten érhet6 mitoszteremtés kinonna avatta a do-
kumentumot, és megalapozta azt a kés6bbi kozfelfogast, hogy ,,a magyar kidzokta-
tds maratoni tava reformja a hetvenes évek elejétdl, egy nevezetes parthatirozattol
datdlhat6”.? Ez a vélekedés — és a tobbnyire pozitiv értékelés — mindmaig tapasztal-
hat6.3

Az 1972-es oktatdspolitikai hatdrozat drnyaltabb elemzésére és differencialtabb
értékelésére elsdként Haldsz Gdabor vallalkozott. Egy 1992-es el6adasiban az j gaz-
dasagi mechanizmus hatiasara megélénkiil6, az oktatasi rendszer alapvet6 struk-
turdlis és tartalmi problémdinak megolddsiara irdnyuld tirsadalmi és szakmai
reformtorekvések, illetve a reform ,lefékez6dése”, azaz a 70-es évek elején beko-
vetkezett baloldali iranyultsaga politikai fordulat nyoman feler6s6dé reformellenes
iranyzat sajatos kompromisszumaként jellemezte a dokumentum ,kétarctisagat”.
Kovetkezményeit illetéen egyfel6l az oktatdsban kialakult hatalmi viszonyok és mi-
kodési mechanizmus megszilarditdsnak sikeres kisérletét, masfel6l a szakmai és a
kozgondolkodasra gyakorolt pozitiv, kedvez6 folyamatokat indukalé hatdsat emel-
te ki4

Koribbi tanulmanyaimban® ennek a kett6sségnek a negativ vonatkozasaira he-
lyeztem a hangsilyt, kiemelve, hogy a parthatirozat

* lényegében sz6nyeg ala soporte a kozoktatds valosiagos problémait, elfedte su-

lyos miikodési zavarait;
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* a varakozdsokkal ellentétben nem kezdeményezte az oktatdsiigy ,.torvényen ki-
viilli” helyzetének felszamolasat, ezaltal az dllampart oktatas feletti hegemonia-
janak valtozatlansagat fejezi ki;

* az altala indukalt tartalmi-tantervi reform végs6 fokon — ismételten és meger6-
sitve — politikai dontések targyava tett szakmai kérdéseket, megszilarditotta a
kozponti ideologiai-politikai egyenirdnyitds hatalmi pozicioit.

Osszegezve: a magyar oktatasiigy jovojét — szandékai szerint — évtizedekre sz616-
an meghatarozo partdokumentum tehat, a sokak altal vart és slirgetett moderniza-
ci6s stratégia meghirdetése helyett, az adott viszonyok — kétségteleniil 4tmeneti, alig
egy évtizedre érvényes — stabilizdlasat jelentette. Ebbdl vontam le azt a kovetkezte-
tést, hogy a *60-as évek oktatasuigyi ,latszatreformja” — lasd az 71961. évi IIl. (okta-
tasi) torvény megvalosithatatlan, utépisztikus és voluntarista rendelkezéseit —, az
1972-es KB-hatarozat nyoman haladasellenes ,ellenreformba” valtott at.

Nem vitattam ugyanakkor, hogy a politikai dontés nyoman elindult folyamatok
— a hatarozat alapvetd szandékaitdl fiiggetleniil, azokon tullépve —, szimos pozitiv
elemet tartalmaztak, amik valéban csirajat jelenthették a kovetkezd évtizedek ok-
tatasfejlesztési reformtorekvéseinek. Ezek azonban mar a magyar gazdasag és tar-
sadalom mélyrétegeiben zajlo valtozdsokban gyokereztek; a parthatarozat bizonyos
pontjai legfeljebb a legitimacidt jelentd hivatkozasi alapot kindltik szamukra.°

Kardos Jozsef 2007-ben megjelent, az 1945-1990 kozotti id6szak hazai oktatasi-
gyét dttekintdé monografidjaban’ a 72-es parthatirozatrol szélva a stlyosbodé prob-
1émak felszines kezelését, valamint a dokumentum lényegében ellentmondasos, de
alapvet6en kedvezd valtozasokat eredményezd, pozitiv hatasat emelte ki, és ez utobbi
szempontot hangsulyozta a korabbi szakmai dllispontok megitélésében is.

A 72-es parthatdrozattal kapcsolatos, némileg eltéré véleményeket felmutatd
szakmai diszkusszio azonban nem tekinthet§ lezartnak. Négy évtized maultan is in-
dokolt a kérdés, hogy milyen szerepe volt a dokumentumnak a magyarorszagi okta-
taspolitika alakulasaban, milyen hatassal volt a kovetkez6 évtizedek hazai oktatasii-
gyére. Sarkitva a dolgot: valoban az oktatasiigyi reformfolyamatok uttor6 szandéka
elinditdja volt-e, vagy az elkeriilhetetlen valtozasok megakadalyozdsara, a kialakult
(oktatas)politikai—hatalmi viszonyok megszilarditasara iranyuld, atmenetileg sike-
res ellenreform-kisérlet, amin — alig egy évtized multan —, sziikségképpen Iépett til
a torténelem. A torténet Gjragondoldsaval erre a dilemmara keresem a vilaszt.

3k * *

Az 1948-as iskoladllamositist kovetd oktatdspolitikai fordulat nyomdn a koz-
oktatds szabalyozdsa és iranyitisa formalisan is Kikeriilt a partiranyitasnak alave-
tett allamhatalmi szervek, a torvényhozas és a végrehajtas kezébol. Az oktatasiigy
idonként egymasnak is ellentmondé direktivait a kiil- és belpolitikai fordulatokat
egyarant tiikkroz6 partprogramok és -hatarozatok fogalmaztik meg. Az Gn. Gtvenes

KELEMEN ELEMER




REFORM VAGY ELLENREFORM AZ 1972-ES OKTATASPOLITIKAI PARTHATAROZAT?

években alakult ki — szovjet mintdra — a kozvetlen partirdnyitassal mikod§ monolit
iskolarendszer, amely kozpontilag kijelolt, egységes ideologiai és politikai szempon-
tok szerint volt hivatva szolgalni a ,kommunista embertipus” kialakitasat és a kom-
munizmus tarsadalmi ut6pidjanak er6szakos megvalésitdsat.”

A ,fordulat évét” kovetGen kiteljesedett Gj politikai és kozoktatdsi rendszer lénye-
gi céljai és miikodési mechanizmusai 1956 utin sem valtoztak. A nyilt terrort és
a megtorlasokat kovet6 konszolidacio idGszakaban azonban — nem utolsé sorban
a nyugati kozvélemény irdnyaba tett gesztusként —, sziikségesnek és elkeriilhetet-
lennek bizonyult a jogillamisag demokratikus formainak és eljardasainak bizonyos
mértékii felelevenitése. Ilyen legitimacios, ugyanakkor a régi-Gj hatalmi viszonyo-
kat az oktatasiigyben is stabilizalni, illetve megerdsiteni kivané (,,alreform”-)kisér-
letként foghato fel a Magyar Népkoztarsasdg oktatasi rendszerérdl szolo 1961.évi
III. (oktatdsi) torvény.\°

Az aktudlpolitikai szandékoktol vezérelt és irredlis célokat — a kozépfoka oktatds
altalanossa tételét és a ,,politechnikai oktatas” teljes korti bevezetését — kit{iz6 prog-
ram, valamint a megalapozatlan, tipikusan voluntarista torvényi szabalyozas azon-
ban teljes z{irzavarba torkollott. Politikai szindékai timogatdasukat és érvényiiket
vesztve elhaltak, konkrét rendelkezéseit pedig — néhédny pozitiv kivételt6l eltekintve
—, parthatarozatok, illetve alacsonyabb szint{i jogszabalyok helyezték hatalyon kiviil.

A lényeg azonban nem viltozott. Fennmaradt az 4llami iskolamonopélium, az is-
kolarendszer alternativikat nem t{ir6, monolit jellege, valamint az iskolai nevel6-ok-
tat6 munka ideoldgiai-politikai szempontokat érvényesit6 szabdlyozdsa és szigordq,
minden részletre kiterjedd partallami ellen6rzése. Az 1961-es pszeudoreform tehat
— nyilvanval6é kudarcai ellenére is —, atmenetileg még stabilizalni tudta a magyar
kozoktatasnak az el6z6 id6szakban kialakitott — akkor mar ,szocialistinak” mon-
dott — rendszerét.!!

3k %k %k

Az 1960-as évek masodik felét Magyarorszagon a gazdasagi reform, az ,0j gaz-
dasagi mechanizmus” bevezetésének kisérlete fémjelzi, amelynek katalizalé hatdsa
addig rejtett vagy elfedett tarsadalmi problémakat, lefojtott jelenségeket és folyama-
tokat hozott a felszinre (gazdasag- és tarsadalomszervezési, munkaerd-piaci és fog-
lalkozaspolitikai kérdések, a tirsadalmi egyenldtlenségek iigye, a hatalom és a tar-
sadalom kozotti Gj kompromisszumok keresésének kényszere stb.).

A tarsadalomtudomanyok — a kozgazdasagtan, a szociologia, a torténettudomany
— megujuldsa, a megélénkiilé szellemi élet serkentéen hatott az oktatasiigyre is. A
szellemi felpezsdiilés a megbukott oktatasi reform, az 1961-es oktatasi torvény hata-
lyon kiviilre helyezését koveté vakuumhelyzet feloldasara és az elkend6zott, korab-
ban tabunak szamité problémak feltardsara, a neveléstudomany és a nevelési gya-
korlat megjitdsira osztonzott. igy keriilhetett napirendre az iskola és a tirsadalom
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viszonya, az oktatas, els6sorban az alapoktatis helyzetének tudomanyos igényi vizs-
galata, az iskolaszerkezet, a tartalmi modernizici6, valamint a kozoktatdsi rend-
szer miikodésével osszefiiggd anyagi, targyi, személyi és iranyitasi feltételek kérdés-
kore.12

Ebben a folyamatban fontos szerepet jatszott a magyar pedagoégustirsadalom —
kétségteleniil dllami, illetve szakszervezeti gyaimkodas alatt — Gjjasziiletd civil szer-
vezOdése, a kozel két évtizedes sziineteltetés utan, 1967-ben ujjaalakult Magyar
Pedagogiai Tdarsasdg, amely az 1970-es V. Nevelésiigyi Kongresszus elokészitésé-
vel tartalmi irdnyt és szervezeti keretet adott a pedagogusszakma onvizsgilatinak.!?

A korabban kizarolagos ideoldgiai-politikai szempontok mellett el6térbe kertiil-
tek a szakmai kérdések, széles korli szakmai-tarsadalmi mozgalom bontakozott ki
az iskoldk vilaganak, a kozoktatas helyzetének feltarasara. A szakmai forumok és a
szaksajté kozponti témajit ebben az id6szakban talnyomé részt a kongresszus el6-
készitésével osszefiigg6 helyzetfeltiras és a fejlesztésre vonatkozo ajanlasok megfo-
galmazasa képezte. A 60-as évek végének dinamikaja egyértelmiien tiikroz6dott az
1970 szeptemberében lebonyolitott V. Nevelésiigyi Kongresszus vitiiban és javasla-
taiban is.!4

A lépéskényszerbe Keriilt partirdnyitis maga is kezdeményezte az oktatds hely-
zetének feliilvizsgalatat. Az MSZMP 1970 novemberében tartott X. Rongresszusa ha-
tarozatban rogzitette a teenddket: , Sziikséges, hogy partunk a kozeljovében na-
pirendre tizze, ismét tekintése dt az dllami oktatas egész rendszerét. Vizsgdlja
meg a korszerii oktatds, az oktatds és a tdrsadalmi sziikségletek Osszeftiggései-
nek kérdéseit, az oktatok és a tanulok tilterhelésének problémdit, s a kormdn-
nyal kozosen tegye meg a sziikséges intézkedéseket az oktatasi rendszer tovabb-
Jejlesztésére.” Ilku Pdl miivel6désiigyi miniszter kongresszusi felszolaldsaban — a
nevelésiigyi kongresszus mozgosité és inspirdlé hatdsit méltatva — még arrol be-
szélt, hogy ,.a IV. Gtéves tervben — elgondoldsaink szerint —, el6térbe Keriil a koz-
oktatds”® Ortutay Gyula, az MTA elnske — kordbban szokatlan médon, az tj gaz-
dasigi mechanizmus szellemiségére utalva — azt hangstilyozta, hogy gyorsabb
tempodban, tobbet kell cselekedni, mert egy olyan orszdg, amely tobb mint 40 sza-
zalékban exportra termel, nem lehet k6zombos a mingség irant, amely elvalaszt-
hatatlan a miiveltségtdl, a kulturalt, fegyelmezett munkat6l.”!” Az oktatasnak a tar-
sadalmi és gazdasagi fejlédésben betoltott szerepét hangsilyoztak a kongresszuson
felsz6lalé pedagdgusok is.'8 A nyilvinos politika hatterében meghtzodé konfliktu-
sokra enged viszont kovetkeztetni Fock Jené miniszterelnok visszafogott, a ,mérle-
gelés”, a  koriiltekint6 dontések” sziikségességét hangsilyozo, ovatos reagilisa.!”

A politikai klima csakhamar bekovetkezé kedvezoétlen valtozasa, az erdviszonyok
atrendezbdése a korabeli szaksajtoban, elsGsorban a Koznevelés hiradasaiban, cik-
keiben is nyomon kovethetd. Vissza-visszatér6 momentum a ,piaci személetli” Gj
gazdasagi mechanizmusnak a miivelédésre gyakorolt ,,negativ hatasatol” valo féle-
lem, illetve az ezzel valo riogatds. Ez az ,,aggodo” és elutasité attitid mar Orbdn
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Ldszlo miivel6désiigyi miniszterhelyettes 1967-es orszaggyilési felszolalasaban is
megjelent, aki ,a kultdra kommercializalodasinak veszélyeire” hivta fel a figyel-
met.%0

A 70-es évek elejét6l szemlatomast megtorni latszik az el6z6 id6szak dinamikaja.
Az MSZMP vezetésében feler6sodtek a politikai és személyi ellentétektdl is motivalt
reformellenes tendencidk. A kiilpolitikai nyomdsra bekovetkezett baloldali fordu-
lat, a gazdasagi helyzet romldsa, a partkozpont és a Miivelédésiigyi Minisztérium
kozotti — a 60-as évek oktataspolitikai kudarcaira is visszavezetheté — rivaliza-
las hattérbe szoritotta az oktatdsi reform tigyét.?! Felerésodott az Gj mechanizmus
szemléletmddjaval magyarazott ,liberalis” szellemiség korldtozasanak, az ideol-
giai-politikai kontroll szigoritisinak szandéka, valamint a munkasosztily vezet§
szerepének erGsitését kozvetlen eszkozokkel is elGsegitd ,,baloldali” oktataspolitika
érvényesitésének igénye.??

A nyilvanossag fokozatos kirekesztésével a kulisszak mogott zajléo (oktatas)po-
litikai vitdk varhatéan kompromisszumos végeredményére kovetkeztethetiink a
Pedagogusok Szakszervezete 1971 marciusaban tartott IX. kongresszusdnak az
el6z6 évek radikalisabb megnyilatkozasaihoz képest visszafogottabb, altalinossagok-
ban mozgo vitdja alapjin is.>3 Még markdnsabban mutatja a politikai valtozdsokkal
magyarazhato, jelzés érték(i hangulatviltozast a Magyar Pedagogiai Tarsasdg szak-
mai hidnyérzetet, elégedetlenséget és csalodast tiikroz6 1971-es debreceni vitaiilé-
se.24

A parthatdrozat el6készitésének mindinkabb konspirativ jellegére utal az is, hogy
az 1972. majus 29-31-én, tehat a dokumentum kozponti bizottsagi vitaja, illetve nyil-
vanossagra hozatala el6tt alig két héttel megtartott hagyomanyos budapesti pedago-
gustanicskozas el6addja, Gosztonyi Janos miivel6désiigyi allamtitkar emlitést sem
tett a mar elkésziilt dokumentumrdl, és ,,a partfeliilvizsgilat eredményeinek ismer-
tetése” cimén rébuszokban beszélt, csupan kozhelyszerii iltalanossagokat emlitett
,»a varhat6 irinyokrol”.?>

sk ock sk

Az dllami oktatds helyzetérdl és fejlesziési feladatairol cimii elGterjesztés vita-
jat az MSZMP Kozponti Bizottsdganak 1972. junius 14-én kezdddott iilésén a part
miivel6dési tigyekért felel6s titkdra, Aczél Gyorgy ,el6adoi beszéde” vezette be.26
Eloljaréban felidézte az MSZMP X. kongresszusinak az allami oktatas feliilvizsga-
latarél és tovabbfejlesztésérdl rendelkezd hatirozatat.?’ A tovibbiakban a ,szocialis-
ta iskolanak” a ,burzsod iskolaval” szembeni folényét hangsulyozva, ,egy fejlett ok-
tatdsiigy nehézségeiként” jellemezte a siirgetd, megoldast igényl6 problémakat: az
6vodai ellatas hidnyossagait, az altalanos iskolak kozotti szinvonalkiilonbségeket, va-
lamint a kozépfoku oktatds elégtelen minGségét. ,,A széles korli szakmai-tarsadal-
mi el6készités” tapasztalataira utalva ugyanakkor iddszer{itlennek mindsitette az is-

KELEMEN ELEMER




REFORM VAGY ELLENREFORM AZ 1972-ES OKTATASPOLITIKAI PARTHATAROZAT?

kolarendszer szerkezetével kapcsolatos felvetéseket, és a talterhelés csokkentését, a
fizikai dolgozok gyermekeinek tdmogatdsit, tovibbd a politikai-vilignézeti nevelés
hatékonysagianak novelését, s mindezzel osszefiiggésben a pedagégusok megbecs-
iilésének, tevékenységiik javitisinak sziikségességét emelte ki a fejlesztés kozpon-
ti céljaiként.?8

A Kozponti Bizottsdg kétnapos vitdjaban 23-an szolaltak fel; az el6terjesztés-ter-
vezethez — kordbban — a bizottsdg 73 tagja irdsban kiildte el észrevételeit.?” A janius
15-i lilésen, lényegében érdemi vita nélkiil, egyhangt egyetértéssel elfogadott hata-
rozat bevezetGje a folytonossag jegyében a magyar oktatasiigy ,torténelmi jelentGsé-
gli eredményeit”, illetve az 1961-es ,,atfogé reformnak” a ,hibds intézkedések” elle-
nére is ,helytllé célkit(izéseit” hangsilyozta.3?

A tiz pontban felvazolt ,helyzetkép” az el6z6 évek tényfeltir6 munkalataira ala-
pozottan, tobbnyire redlisan és kritikusan tekintette it az oktatdsi rendszer intéz-
ményeinek miikodését, az oktaté-nevel6 munka hidnyossagait. Ebben az osszefiig-
gésben foglalkozott a tanul6i talterhelés problémajaval, valamint a fizikai dolgozok
gyermekeinek hatranyossa valt helyzetével, a kompenzacio lehetdségeinek sziikiilés-
ével, elégtelenségével. Kitért a pedagdégusok, a neveléstudomany, a kdzoktatas-iranyi-
tds helyzetére, és kritikus megallapitdsokat tartalmazott az oktatdsiigy koltségvetési
hatterét illetéen. Elmulasztotta viszont a Kitekintést, a nemzetkozi osszehasonlitas-
ban rejlé lehetéségeket, eziltal is elharitva a rendszer mélyebben gyokerezé miiko-
dési zavarainak feltardsat.3!

A feladat-meghatdrozds sorrendjében tapasztalhaté hangsuly-eltolodds viszont
egyértelmiien jelzi a dokumentum alapvetéen reformellenes politikai szindékat.
Vezérfonala a nevelés kozpontilag meghatarozott, ideologikus célja: ,elinditani a fel-
novekvé nemzedék tagjait a szocialista emberré vilds ttjan”.32

Nagy nyomatékot kapott a munkasosztily vezetd szerepének megerdsitését célzo
dontés, a fizikai dolgozok gyermekeit sujtd ,,hatranyos helyzet” felszamolasinak ki-
nyilvanitott szindéka, ,ami nem csupin miivelédési, hanem politikai feladat is”33
Ebbdl a prioritisbdl kivetkezett egy valds szakmai problémanak, a tanuldi talterhe-
1és, valamint az iskolai értékelés felszines, pedagogiai eszkozok helyett adminisztra-
tiv intézkedésekkel megoldani vélt kezelése, ami kozvetlen és durva, politikai termé-
szetli beavatkozast jelentett pedagbgiai—szakmai kérdésekbe. Ez egyben nyilvinvalo
példaja az alapvetd problémakrol — az anyagi, targyi és személyi feltételek elégtelen-
ségérdl és az iskolarendszer szerkezeti—miikodési zavarairdl — torténé figyelemelte-
relésnek is. 34

Az intézményi demokracia erdsitésének igazolasaként jelent meg a hatarozatban
a tantestiiletek jogkorének korlatozott érvényi bovitése az also és kozépfoku nevelé-
si-oktatasi intézmények igazgatoinak kinevezése esetén, mikozben a dokumentum a
kozoktatas-iranyitas megerdsitését, s ebben a partszervezetek fokozottabb szerepval-
lalasat, azaz, a kozvetlen partiranyitds Kiterjesztését szorgalmazta.3®

A hatdrozat — negyvenoldalnyi terjedelméhez viszonyitva —, szerény mértékben és
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meglehetdsen dodonai médon érintette a magyar oktatasiigy nyilvinvaléan legsa-
lyosabb problémajat, a nemzeti jovedelem oktatdsra forditott hanyaddnak folyama-
tos csokkenését, aggasztéan alacsony — a dokumentum szerint minddssze 4,3 sza-
zalékos mértékét, amikor is ugy fogalmazott, hogy ,.iskolarendszeriink anyagi-targyi
feltételeit jelentss mértékben fejleszteni kell”.30

Aczél Gyorgy zarszavaban — a kozremiikoddk és a résztvevok aktivitdsat méltat-
va — azt hangsulyozta, hogy az oktatasiigy problémait ,,a jelenlegi keretek kozott”, a
startalmi, mindségi fejlesztés” révén kell megoldani. A hatirozat stlyponti eleme-
it kiemelve végiil a pedagogusok kiemelked6 szerepérdl és a , kozérzetjavitas”, a ,te-
kintély- és presztizsnovelés sziikségességérol” beszélt, barmiféle konkrétum nélkiil,
az ilyen alkalmakkor szokisos igérgetést is mellézve.3” Ez a zir6 momentum is mu-
tatja a helyzet abszurditasat, a hatarozatban megfogalmazott tilz6 elvarasok és a
valosagos lehetdségek, a gazdasag teherbird képessége kozott fesziilé ellentétet és
novekvd szakadékot, amit a parthatdrozat optimista végkicsengése sem fedhetett és
feledtethetett el.

ook sk

Az oktataspolitikai parthatarozatbdl vilagosan kirajzolodik az MSZMP miivels-
dés-politikajanak — Aczél Gyorgy nevéhez fiiz6d6 — ,hiarmasszabalya”, a .37 a
timogatds, a tlirés és a tiltds stratégidja és taktikdja. Ennek a korabeli altalinos
gyakorlatnak sajatos, az oktatasiigy terepére alkalmazott viltozata az elemzésiink
targyat képez6 dokumentum.

A tabutémdk soraban, a tilalmi lista elsé helyén — kimondatlanul is —, az allami
iskolamonopdlium axiomatikus vastorvénye allt, aminek felolddsa vagy enyhitése fel
sem meriilhetett.3® A hatdrozat vezérgondolata az dllami iskolarendszer dllamparti
kontrolljanak megszilarditasa, s6t kiterjesztése volt a partszervezetek ellenérz6 sze-
repének ,fokozasaval”.3 A megkérddjelezhetetlen alapelvek kizé tartozott a ,,szocia-
lista nevelés” kanonja, alternativa-nélkiilisége is.° Tiltott téma lett az iskolarendszer
szerkezeti reformjanak kérdése, igy példdul a nyolcosztalyos dltalanos iskola idGtar-
tamanak kilfoldi — akar a szovjet és a kelet-német(!) — mintdkhoz igazodo, sokak
altal szorgalmazott kibGvitése. A kozépfoki oktatds elkeriilhetetlen expanzidjat a ha-
tarozat a munkasosztilyt er6sit6 szakképzés, mindenekeldtt a szakmunkasképzés
kiterjesztése révén tartotta megoldhaténak.4!

Jellemz6 a dokumentumra a ,hatranyos helyzet” problematikajanak atpolitizalt
megkozelitése: a mélyebb tarsadalmi Osszefiiggések elhallgatasa, a | fizikai dolgozok
gyermekeinek” felzarkoztatasat adminisztrativ eszkozokkel megoldani kivano, tiine-
ti kezelés.#2 Ebbe a korbe sorolhaté az oktatdsiigy mélyiilé anyagi vilsiganak eu-
femisztikus megkozelitése, illetve a ,maradékelviiség” hallgatélagos szentesitése. 3
Nyilvanval6 tovabba az is, hogy az adott viszonyok kozott az iskoldk, illetve az isko-
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lai kozosségek tényleges autondémidjanak, szakmai 6nallésiganak kérdése — néhany
formalis gesztustél eltekintve —, valéjaban fel sem meriilhetett.4

Ez ut6bbi kérdés részben mar atvezet a ,tirés” kategoridjahoz. A nevelGtestiile-
ti statitumok ovatos bévitése az igazgatok kinevezése esetén a kontrollalt intézmé-
nyi onallésag felé — és a pedagogustarsadalom bizalmanak megnyerésére — tett tak-
tikai 1épésként értelmezhets.#> Ebbe a korbe tartozonak tekinthetjiik a kétségteleniil
ideologiai-politikai korlatok kozé terelt, pragmatikus neveléstudomanyi kutatidsok
sziikségességének kényszerti tudomasul vételét, elismerését is. 2

A ,tamogatoft” célok kozott els6 helyen a szocialista nevelés hatékonysaginak
novelését szolgalo tantervi reformot emlithetjiik, amelynek el6készitését, megala-
pozasat a mélyebb szakmai elemzéseket mell6z6, gyorsitott eljaras keretében vég-
rehajtandé tananyagcsokkentés jelentette, ,,a tanuldi talterhelés csokkentésének”
jelszavaval. Az adminisztrativ intézkedésekkel szabalyozott folyamat ideoldgiai—po-
litikai vezérelve ,,a fizikai dolgozok gyermekeinek timogatdsa”, sikeres iskolai el6re-
halad4suk elésegitése volt. 7

A kiemelt, maradéktalanul timogatott feladatok kozé tartozott tovabba az 6vodaz-
tatas feltételeinek szamottevd javitdsa, az 6vodahalézat bovitése, amit a ndk tome-
ges munkdba alldsaval osszefiiggd foglalkoztataspolitikai-munkaerd-gazdalkodasi
szempontok indokoltak 8

% k%

A parthatarozat népszerisitése, propagandija voltaképpen mar a KB-iilést kivetd-
en, a partkézpontban jinius 21-én rendezett fogadason megkezd6dott. Az alaphan-
got Kddar Jdanos poharkoszontGje adta meg. A Kozponti Bizottsdg elsé titkara félre-
érthetetlentil leszogezte, hogy véget kell vetni az oktatdsiiggyel kapcsolatos, ,teljesen
értelmetlen, haszontalan, s6t... karos” vitaknak. Kijelentette, hogy ,,a kiozoktatas
alapvetd rendszerén nem kell valtoztatni”, a hangsulyt a végrehajtas megszervezésé-
re, a tartalom, mindenekel6tt a neveldmunka megjavitasara kell helyezni. , En, mint
kommunista természetesen annak oriilnék — fejtegette —, ha kész kommunista-
kat adndnak a kozépiskolik a felsGoktatdsi intézményeknek. Ez persze nem le-
betséges. .. De az jogos igény, hogy a fiatalokat a szocializmust épité nép irdn-
ti kotelességtudatra kell nevelni, és arra, hogy a szocializmus épitésében nekik
nemcsak jogaik, hanem kotelességeik is vannak.”

A pedagodgiai sajté tematikajat a kovetkezé id6szakban els6dlegesen a KB-
hatarozat, illetve az abban megjelolt , fejlesztési feladatok” ismertetése, értelmezése
és népszerlsitése hatdrozta meg. A Koznevelés teljes terjedelmében kozolte Kaddr
Janosnak a KB-iilést kivet6 fogaddson elmondott beszédét, Aczél Gyorgynek az ilé-
sen elmondott nyité és zarobeszédét, és magat a dokumentumot, tovibba tobb, az
iilésen elhangzott hozzaszolast is>°

Megkezdddott a kordbban szinte titkositott el6készit6 dokumentumok , kisziva-
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rogtatisa”, kozzététele is>! Modszertani ajanldsok jelentek meg a hatarozat értelme-
zésére és szakmai forumokon torténd feldolgozasara,>? valamint a végrehajtds ,,id6-
szer(i” feladataira vonatkozéan >

A propaganda-hadjirat reprezentativ eseménye volt az 1972. szeptember 20-an
tobb sz4dz meghivott, jorészt ,kétkezi” — gyakorlo — pedagogus és a tirsadalom mas
képviseldinek részvételével megrendezett orszidgos kozoktatas-politikai tandcsko-
74s>% A rendezvény elsédleges célja az MSZMP oktatdspolitikdja irdnti széles korii
szakmai—tarsadalmi bizalom és egyetértés latvinyos igazoldsa és az oktatasiigyben
érdekeltek mozgositdsa volt a megvalositds, a ,végrehajtas” érdekében. A tandcsko-
zast — a ritudlis hagyomanyok szerint — Aczél Gyorgy eléadoi beszéde és zarszava
foglalta egységes keretbe. Aczé/, nyomatékosan kiemelve az allami—tanicsi végre-
hajto szervek és a nevelési—oktatasi intézmények vezetdinek szerepét €s feleldsségét,
lényegében a KB-iilésen elmondott gondolatokat ismételte meg>>

A direktivakat Z/ku Pal mivel6désiigyi miniszter ,forditotta le” a taniigy-igazgata-
si szervek, valamint az intézmények és a pedagogusok szamara. Hangsulyozta, hogy
»a minisztérium vezetdi és munkatarsai [....] az el6készitésben mindvégig tevéke-
nyen részt vettek, kozremiikodtek, a hatdrozatot magukénak tartjik”5¢ Beszamolt
a tdjékoztatdsba bekapcsolodd szakmai szervezetek és forumok tevékenységérol, a
mar meghozott minisztériumi intézkedésekrol és a végrehajtis 12 pontban Ossze-
foglalt feladatair6l>’ A magyar oktatds torténetében elészor fordul elé — zarta el§-
addsat —, hogy 15 évre sz6l6 egységes part- és dllami programunk van a kdznevelés
fejlesztésére® Heu programbeszédét Lazdr Gyorgy munkaiigyi miniszter egészitet-
te ki a szakképzés feladatainak ttekintésével > A forumon — az ardnyokra is {igye-
16 gondos szereposztas szerint —,13 felszolalas hangzott el 6sszehangolt tematikaval,
egyonteti tAimogatdsrol biztositva ,partunk és kormanyunk jovébe mutatd oktatds-

politikajat”. 60

sk ock ook

A parthatirozat az allami oktatas fejlesztési feladatait harmas iitemben, ,,rovid-,
kozép- és hosszi tavra” jelolte ki.

A rovid tavi feladatok soraban is kiemelten kezelt két témakorre, az értékelési és
osztalyozasi rendszer megujitdsara, valamint a tanuldi talterhelés mérséklését szol-
galo tananyagcsokkentésre vonatkoz6 partelGirast a Mivelddésiigyi Minisztérium
részérdl azonnali adminisztrativ intézkedések kovették.

A KB-hatdrozatot mintegy megel6zve mar aprilisban megjelent a mivelddésiigyi
miniszter 118/1972. szdmi utasitdsa az altalanos iskola els6 osztilyos tanuldinak
osztalyozasarol, amely — a rendkiviil magas, 11,4 szazalékos lemorzsolodas tiine-
ti kezelése képpen —, eltorolte az Gn. ,készségtargyak” (kornyezetismeret, gyakor-
lati foglalkozas, ének-zene, testnevelés) osztilyozdsat, a tanulmanyi atlagot és elég-
telen osztilyzatok esetén is lehetévé tette a tovabbhaladdst.®! Ezt a rendelkezést az
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altalanos iskolai tanulok félévi osztilyozasanak korlatozasat tartalmaz6 rendelkezés
kovette az Un. ,belépd tantirgyak”, illetve az 5. osztdly valamennyi tantargya ese-
tén.%2 Egy, a kovetkez§ évben kiadott miniszteri utasitas pedig megsziintette a tanul-
manyi atlagosztilyzatot, és rendelkezett az érettségi vizsga fokozatainak megsziinte-
tésér61.%3 Ennek a valban sulyos, a pedagdgiai kultira nyilvinvalo hidnyossdgaira
visszavezetheté problémanak a kezelésmédja azonban — szakmai eszkozok helyett
adminisztrativ-jogi szabalyozassal —, kisértetiesen emlékeztetett az 50-es évek ,,bu-
kasmentes iskolt” viziondl6, voluntarista oktatasiigyi akcioira.%* A fenti rendeletek
értelmezését, illetve alkalmazasat a szaksajtd er6teljes tijékoztatd és propaganda-te-
vékenysége kisérte.%5

A masik ,statarialis eljaras” ala vont teriilet ,a tanul6i talterhelés” csokkentésé-
nek, azaz a ,tananyagcsokkentésnek” — korabeli népszeri roviditéssel: a TACS-nak
— feszes iitemii végrehajtisa volt. A Koznevelés mar néhany héttel a hatarozatot ko-
vetéen, augusztus kozepén kozreadta a Miivelddésiigyi Minisztérium kozoktatasi
revizios teriiletének ,,a talterhelés csokkentésére vonatkozo allasfoglalasat”, misze-
rint a parthatarozat ,,mélyrehat6 elemzését, ... egyértelmii és hatarozott kovetkezte-
téseit. .. nagyon komolyan kell venniink”. A minisztérium Gtmutatok kozreadasaval
kivanja segiteni az azonnali megvalositast, és elvirja az iskolaigazgatok és a pedago-
gusok ,,szakszer(i és szenvedélyes” kozremiikodését.0¢

Még a nyari sziinidé végén megjelentek az elsé sillabuszok az egyes tantirgyak
rekcidkra, elsésorban a kijelolt tananyagrészek manudlis torlésére vonatkoz6 1t
mutatisok is.%8 A részletes Irdnyelvek azonban, amelyek egyszerre szolgiltak méd-
szertani segitségiil a gyakorlo pedagogusok, illetve Gtmutatasul a kozponti tantervi
korrekci6s munkalatok szakemberei szimdra, csak jéval a tanév megkezdése utdn,
oktober masodik felében lattak napvilagot, egy minisztériumi fétisztvisel6 Hogyan
lebet tananyagot csokkenteni? cimi bevezetd irisival %

A tananyag-csokkentési kampany — a kezdettdl tapasztalt groteszk kisérdjelensé-
geivel egylitt —, a kovetkez6 tanévre is athuzodott, az oktataspolitikai-szakmai foru-
mok és a szaksajté kozponti témdja maradt.”® Az akcié jellegére és méreteire jel-
lemzd, hogy a Koznevelés 1973. évi 27. szama — A tanévkezdés dokumentumaibol
cimmel — tobb mint kéttucatnyi, nagyrészt a tananyagcsokkentéssel kapcsolatos
miniszteri rendelkezésre hivta fel az érdekeltek figyelmét.”!

Ezek a gyors, de mégis megkésett intézkedések meglehetdsen kaotikus allapo-
tokat teremtettek, megzavartak az iskolak munkajat, és szkeptikussa, vagy éppen
kozonyossé, elutasitova tették a pedagogustarsadalmat a tananyagcsokkentés —, mi
tobb, az oktatdsiigyi intézkedések — komolysagit, szakszeriiségét illetGen.”? A ne-
veléstudomany némileg megkésett reagildsa a probléma tanterv-elméletileg is at-
gondolt, szakmailag megalapozott, érdemi rendezésére a zavaros és kapkodo tan-
ligy-igazgatasi intézkedések korrekci6s-kompenzicios kisérleteként foghato fel.”?

Az 1972/73-as, és az 1973/74-es tanévet végigkisér6, demagog elemektsl sem
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mentes kampanytéma adminisztrativ lezrdsit a tantervmddositds, illetve a tana-
nyagcsokkentés kedvezének mindsitett tapasztalatait 6sszefoglalé minisztériumi ér-
tékelés jelentette’®, amelynek vezérgondolatai a kovetkezd évek oktataspolitikai pro-
pagandidjaban — esetenként onkritikus felhangokkal —, rendszeresen visszatértek.”
Egy 1974-ben kiadott miniszteri utasitds viszont a korabbi biirokratikus intézkedé-
seket is biral6 modositisokkal, mar a hatékonyabb tanidri munkara és a tanuldk
egyenletesebb terhelésére prébilta helyezni a hangsulyt.® A kampény lecsengésével
parhuzamosan megkezdddtek a , kozéptavra” elGiranyzott, atfogd tantervi reform —
gyakorlati tapasztalatokkal és tudomanyos kutatidsokkal is alitimasztott — el6készi-
t6 munkalatai.”’

A parthatirozatban nagy teret kapott a fizikai dolgozok gyermekeinek felka-
rolasa, hatranyos helyzetiik csokkentése. Ezt a célt elsédlegesen — az értékeléssel
és osztalyozassal, valamint a tananyagcsokkentéssel kapcsolatos, fentebb bemuta-
tott — gyors adminisztrativ intézkedésekkel kivantak elérni. Kevés sz6 esett viszont a
probléma mélyebb gyokereirdl, a (nevelés)szociologiai kutatasok altal feltart ossze-
fiiggésekrsl’® Erdemi visszhang és konkrét intézkedések nélkiil maradtak a szak-
sajtoban tobbszor is érintett, de 1ényegében tabutémaként kezelt ,,ciginykérdés” szo-
cidl- és oktataspolitikai megolddsat kezdeményezd felvetések, javaslatok is.”

Az intézkedések eredménytelenségére, valamint a problémak tiineti kezelésére
iranyuld, a korabbi gyakorlathoz val6 visszakanyarodast jelzd, direkt politikai ter-
mészetli megoldas szindékdra utal az oktatasi és a munkaiigyi miniszter 1975-0s
kozos kozleménye ,az als6 és kozépfoki oktatdsi—nevelési intézmények tanuléinak
tarsadalmi rétegek szerinti kategorizaldsarol”.8% Ezzel a nyilvinvalo politikai torek-
véssel magyarazhaté egy kordbbi, az iskolarendszer szerkezetét érint6 6vatos kor-
rekci6 is, amely a harmas osztati kozépfoku oktatds intézményeinek — a szakmun-
kasképz6 iskolanak, a szakkozépiskolanak és a gimnaziumnak — a funkci6jat és
munkamegosztasat kivinta pontositani, megszabaditva a szakkozépiskolat az el6z6
évtized irredlis, teljesithetetlen elvarasaitol.3! A munkaerd-piaci igényekhez igazodo-
an, els6sorban a nagyvillalati lobbi nyomasara ugyanakkor el6térbe Keriilt a szak-
munkdsképzés gyorsabb iitemii fejlesztése.8? A fakulticié bevezetése, illetve gya-
korlati irdnyu kiterjesztése pedig a gimnaziumi oktatas rugalmasabba tételét, belsé
differencialasat, a valtozé koriilményekhez és a tirsadalmi igényekhez valé igazoda-
sit segitette el6.33

A munkaer6-piaci helyzet és a foglalkoztatds-politikai kényszer diktalta gyors iite-
mi 6vodafejlesztés ideoldgiai-politikai szempontjat is a hatranyos helyzet enyhitésé-
nek szandéka, a felzarkoztatas szakmai-pedagogiai érveit pedig az iskola-el6készi-
tés Kiterjesztése és szinvonalemelése, a tanulok sikeres(ebb) iskolai elémenetelének
megalapozisa jelentette.34

A rovid tavon megvalositand6 intézkedések egyik meggy6z6nek szant, a tarsada-
lom és az iskolai élet demokratizmusanak er6sodését egyarant igazolni hivatott 1é-
pése, a nevelGtestiiletek hataskorének csekély mértéki bovitése volt 1974-ben. Az
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idevago rendelkezés szerint az oktatdsi intézmények igazgatéinak — egyébként mo-
dositott, hatarozott ideji — kinevezése esetén az iskolai part- és szakszervezet mel-
lett ki kell kérni a neveldtestiilet véleményét is.®> A rendelet végrehajtisa ugyanakkor
— a megkovesedett helyi hatalmi viszonyok megbolygatisabdl, illetve poziciéféltésbol
eredGen is —, szaimos lokalis konfliktus forrdsava valt.86

A (part)allami kontroll erésitésének szandékat jelezte ugyanakkor, hogy a KB-
hatarozatot kovetd, ,rovid tava” intézkedések soraban els6ként — a hatarozat in-
tézményi ,feldolgozdsira” vonatkozé rendelkezéssel®” egyidejiileg — jelent meg a
miivelodéstigyi miniszter 150/1972. (M.K.24.) M.M. szdamii utasitdsa ,az also és
kozépfoki oktatdsi — nevelési intézmények feliigyeletérdl”.58 A rendelkezés megerd-
sitette az 1950-ben létrehozott altalanos tanulmanyi feliigyelet atfogd, mindenre,
nyomatékosan pedig ,,az intézmény politikai—ideoldgiai, szakmai tevékenységére és
az intézményvezetés munkdjira” kiterjed§ ellendrzé szerepét.®? A megyei ,,szakigaz-
gatasi szervhez”, azaz a megyei tanicsok miivel6désiigyi osztilydhoz rendelt, centra-
lizalt szakfeliigyeletnek pedig valtozatlanul kiemelt feladata maradt ,,a szakteriileté-
re vonatkoz6 pedagogiai dokumentumok kovetelményrendszerének és a szocialista
pedagdgiai elveinek” érvényesiilésével kapcsolatos ellendrzé tevékenység 2°

A 70-es évek elején elindult kozigazgatdsi decentralizacio korlatozdsianak, részle-
ges visszavonasanak, azaz, az er6s6dd kozpontositasinak a szandékat tiikrozi a mi-
vel6désiigyi szakigazgatasi szervek ,feladatairol, hataskorérdl, hatosagi jogkorérdl”
sz016 1973-as miniszteri utasitds is, amely megerdésitette a helyi és a teriileti tan4csi
szervek miivel6désiigyi tevékenységének szigortian centralizalt, megyei szint(i ira-
nyitdsat, kiemelten is az oktat6-nevel6 munka teriiletén !

A rovid tavu feladatok végrehajtasat folyamatos — és onigazolo — propaganda ki-
sérte?? Az eredmények visszaigazoldsat, ,szentesitését” az 1974-es orszaggytilés
koltségvetési vitdja?>, majd az MSZMP 1975-ben megtartott XI. kongresszusa jelen-
tette, amelyen — el6ado6i beszédében — maga Kdddr Janos értékelte a hatirozata
végrehajtasanak ,biztat6 eredményeit”. A tovabblépés legf6bb céljanak tovabbra is ,,a
szocialista kozgondolkodads megerd@sitését” jelolte meg ,,a kizoktatas tovabbfejleszté-

se révén” 4

oGk ok

A szakmailag kevéssé megalapozott tananyag-csokkentési kampany pragmatiz-
musan tallépd, elméletileg is atgondolt tanteryfejlesztési munkdlatok — a parthata-
rozatban Kkit(izott ,,kozéptavii feladatok” részeként —, az 1973/74-es tanévben kez-
dédtek meg?® A Mivelédésiigyi Minisztériumban kialakitott bizottsagi rendszer
részeként létrejott egy ,tantervi fGbizottsag”, amelynek a tantervfejlesztési alapelvek
kidolgozdsa és megyvitatdsa volt a feladata %® Az iskolatipusonként szervezett ,tanter-
vi bizottsagok” dolgoztak ki a tantervi iranyelveket, és koordinaltak a ,tantargyi bi-
zottsagok” munkdjit, amelyek 1975. dprilis végéig készitették el az adott tantargy
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tantervének tervezetét?” A bizottsdgok munkdjaban — a neveléstudomany és a kii-
16nboz6 tudomanyteriiletek képvisel6i mellett — gyakorlo pedagdégusok is részt vet-
tek. A Magyar Tudomdnyos Akadémia — minisztériumi felkérésre — ugyancsak be-
kapcsolodott a tantervfejlesztési munkalatokba. 1973 Gszén létrehozta az akadémia
elnoksége mellett m{ikodd, az MM-mel kozos kozoktatdsi bizottsigot, amely ajanlast
dolgozott ki az dltalanos miiveltség iskolai tartalméra vonatkozoan, és kisérleteket
kezdeményezett a gyakorlati megvaldsitds érdekében?® A széles korii szakmai koz-
remiikodéssel zajlo tantervfejlesztési munkalatokrol a szaksajté folyamatosan tajé-
koztatott??

A tudomany és az iskolai gyakorlat latszolagos megegyezésén alapuld nevelési
és oktatisi tervek bevezetésére tobb 1épcsGben, és felmend rendszerben keriilt sor
(1978: altalanos iskola, 1979: gimnazium; a szakiskolak 0j tanterveinek bevezetése
athuzodott az 1980-as évekre).100

A reform nyoman bevezetésre keriilt dokumentumok sajitos, Gjszer(i vondsa a
nevelési és oktatasi feladatokat, a tandérai munkat és a tanéran, valamint az isko-
lan kiviili — miivel6dési — tevékenységet egyarant atfogd, a tanul6i — és a tanari — te-
vékenység egészét feloleld totalitarizmus volt, ami igazodott a KB-hatdrozat ideol6-
giai-politikai irdnyvonaldhoz, a ,szocialista nevelés” megerdsitett kovetelményeihez;
és visszaigazoldsa volt a pedagogiai folyamatok teljes kor(i szabalyozasara és ellendr-
zésére iranyul6 (part)allami szandéknak.

A nemzetkozi tantervfejlesztési tapasztalatokat is érvényesité nevelési-oktata-
si programok ugyanakkor szimos figyelemre mélt6 értékes elemet is tartalmaztak
(a nevel6-oktaté munka integrativ szemlélete; a tananyag korszertisége, komplexi-
tasa, a differencidlt pedagogia tevékenységet megalapoz6 rétegezettsége; a modszer-
tani kultdra és eszkoztir megujitasara irdnyulo torekvése stb.). Az alternativitds, a
pedagdgiai-modszertani szabadsig deklaralt kiterjesztése viszont — a kotelezének
mindsitett tananyag talméretezettsége, maximalizmusa, a médszertani eljarasok al-
kalmazasanak és a taneszkozok, elsGsorban az el6irt tankonyvek hasznalatanak tal-
szabdlyozottsdga miatt — hamis illdzionak bizonyult. Az Gj tantervek a kinyilvanitott
szindékok ellenére nem a tanuldi talterhelés csokkentését, az esélyegyenlGség nove-
1ését, hanem — paradox médon —, az oktatisi rendszer szelektivitisanak fokozoda-
sat idézték el6. Ezeket a tendencidkat — a valtozatlan tantervi eldirasok mellett —, a
tizenegy napos tanitdsi ciklus, majd az 6tnapos munkahét bevezetése tovabb erdsi-
tette.!”! Ennek a minden tekintetben tdldimenzionalt tantervi koncepcionak az éles
birilata jelent meg az 1980-as évek tantervi korrekcios torekvéseiben — az iskolai
gyakorlat ,lazadasaban” — majd a Nemzeti Alaptanterv merdben Gj szemléletmod-
jaban 102

A kozéptavia feladatok masik hangsilyos eleme a neveléstudomdny viszonylagos
elmaradottsaganak a felszimolasa volt. A neveléstudomanyi kutatisoknak és kisér-
leteknek a kozoktatas fejlesztésében betoltott szerepét elméletileg alatimaszto, tu-
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dominyos elemzések mellett'® megkezd6dott az ,.elért eredmények” siirgds, leltar-
szer(i és apologetikus szaimbavétele is.104

A tajékozodast és a helyzetelemzést viszonylag gyors szervezeti intézkedések ko-
vették. 1973-ban latott napvilagot a Minisztertandcs 1036/1973.(IX.19.) szamii ha-
tarozata . pedagogiai tudomanyos kutatdsokkal osszefiiggd kérdések rendezésé-
r6l”, amely a tervutasitdsos rendszer szellemiségét tiikkr6z6 moddon jeldlte ki a
tudomanyszervezés €s -finanszirozas feladatait, elGirta kisérleti és bazisiskolak
Hfelallitasat”, tovabba — harom 1épcs6ben — meghatarozta az 1990-ig terjed6 iddszak
otudomanyos kutatisi” teenddit.'%> A hatdrozat nyoman 1974-ben miniszteri utasi-
tas jelent meg A koznevelés fejlesztését szolgdlo pedagogiai kutatdsok cimG — 6.
szamu — orszagos kutatasi f6irany anyagi, pénziigyi ellatasarol, finanszirozasarol és
beszamoltatisirél,'° majd az iskolai pedagégiai kisérletekrdl, valamint a kisérleti
és bazisiskolak létesitésérl.!07

Az intenzivebbé valé kutatdmunka és a kozpontilag szervezett Kisérletek iranyi-
tdsa — az 1972. janudr 1-jét6l 1étrehivott akadémiai Pedagogiai Kutatocsoport mel-
lett!98 az 1976-ban 4tszervezett tudomanyszervezési és kutatasiranyitasi funkciokkal
is felruhazott Orszdgos Pedagogiai Intézet feladata lett.'%% A tantervi korszer(sités-
sel kapcsolatos munkalatok megalapozasa és szervezése pedig az 1973-ban létreho-
zott MTA-OM EKB (Elnokségi Kozos Bizottsig) feladatkorébe tartozott.!1°

A 70-es években megélénkiil6 és fokozatosan kibontakozé neveléstudomanyi ku-
tatasok zsindrmértékét — és mintegy kotelez6 modon ismétlédd hivatkozasi alap-
jat —, természetesen a KB-hatdrozat intencioi, illetve az altala kijelolt konkrét fel-
adatok jelentették. Ez a pragmatista szemlélet kiilondsen szembeotl6 az 1972 utani
id6szakban, amikor is a fizikai dolgozok gyermekeinek sikeres iskolai el6rehalada-
sdt segit6 adminisztrativ intézkedések ,,tudomdnyos” alatimasztdsa, majd a tanter-
vi valtozasok, a komplex — nevelési és oktatdsi — programok el6készitése és kidolgo-
zdsa keriilt az el6térbe.!! Kiemelt feladatnak szamitottak az oktatdsi rendszer és az
iskolai gyakorlat ideoldgia-politikai alapjainak megerdsitését, ,,a szocialista neveldis-
kola” eszményének gyakorlati megvalositdsat szolgilo neveléselméleti kutatdsok, és
a hozzdjuk kapcsol6do kisérletek is.!2

Négy évtized tavlatabol ugyanakkor megallapithatd, hogy ezekben az években — a
hivatkozasi alapot jelent parthatarozat égisze alatt —, rejtett paradigmavaltas ment
végbe a hazai neveléstudomanyban. Felbukkantak, majd fokozatosan teret nyertek
korabban tabunak szimit6 témak, példaul az oktat6-nevel6 munka pszicholdgiai és
szociol6giai megkozelitései'!3, a nemzetkozi pedagogiai gyakorlat adapticidjat jelen-
t6 empirikus vizsgilatok, mérések!!4, az oktatds és az oktatdstervezés tirsadalom-
politikai Osszefiiggései'!®, az iskolarendszer és az iskolaszerkezet kritikai elemzése
és korrekci6jinak kérdése.!1¢

A 6-0s szamii foirdny keretében folyo, az iskolarendszer ,tavlati fejlesztésének”
megalapozasara kezdeményezett harmadik szakaszbeli kutatisok pedig mar egy-
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értelmiien jelzik a magyar neveléstudominy ttkeresését, kitorési probilkozasait az
1972-es parthatdrozat ideologiai-politikai békly6ibol.!'”

sk osk ook

Az 1972-es oktataspolitikai parthatarozat egyrészt a partkozpont 4altal elinditott
1961-es iskolareform nyilvinval6 kudarcanak a hallgatolagos beismerése, illetve a
feleldsség-megosztas ovatos kisérlete, masrészt annak a demonstrativ bizonyitdsa
volt, hogy az MSZMP, mint dllampart, viltozatlanul ura a helyzetnek, aktiv kezdemé-
nyezbje az oktataspolitikinak (is). A hegyek vajudasa azonban egeret sziilt: a hata-
rozat — a parton beliili vitak és az id6kozben végbement kedvezétlen belpolitikai for-
dulat kovetkeztében — nem a reformok virt elinditisinak, egy 0j oktatdsi torvény
megalapozdsinak, hanem a reformtorekvések — igaz, részben sikertelen — megfé-
kezésének az eszkozévé vilt. Nemcsak egy, a rendszer logikdjabol kovetkezden sziik-
ségszerlien zatonyra futott gazdasagi-tirsadalmi fordulat bels6 ellentmondasokkal
terhes és kompromisszumos terméke tehat, hanem a leallitott gazdasagi reform és
a baloldali politikai fordulat hatterében felsejlé stlyos tarsadalmi és politikai prob-
lémak elkend6zésének és lefojtdsinak eszkoze is, amely a hidnyz6 sikerek és a gy6-
zelembe menekiilés illuzi6jat kinalta, legalabbis az oktatasiigy teriiletén. Ezaltal val-
hatott irracionalis folyamatok elinditéjava, voluntarista torekvések gerjesztGjévé és
eszkozévé csaknem egy évtizeden at az 1982-es onkorrekcidig, a visszavonulast jel-
26 Allasfoglalasig '8

A parthatarozat ,végrehajtisa” — a harsany sikerpropaganda ellenére —, egyre
tobb fesziiltséget, ellentmondast hozott a felszinre. Azok a biirokratikus intézkedé-
sek, amelyek a novekvé tarsadalmi problémak feltirasa és komplex kezelése helyett
keriiltek azonnali bevezetésre — az értékelés és osztilyozds jogi szabdlyozdsa, az ad-
minisztrativ eléirasokkal megval6sitott tananyagcsokkentés —, természetiiknél fogva
nem jarulhattak hozza az oktatasi rendszer hatékonysaginak noveléséhez, a fizikai
dolgozok gyermekei ,hatranyos helyzete” felszimolasdhoz, legfeljebb statisztikailag
manipulilhato, formalis eredményeket hozhattak.

A szakmailag megalapozatlan — felszines és kapkodé — tananyag-csokkenté-
si kampany ugyanakkor zavart keltett szakszerttlenségével, fokozta a pedagégusok
bizalmatlansigat, gyanakvasat az oktatdsirdnyitdssal szemben. Ezt az attitidot er6-
sitette a tantervi reformként beharangozott, elsietetten, hidnyos felkészitéssel beve-
zetett, nehezen attekinthetd Gj dokumentumrendszer — maximalizmusabol ered6
— megvaldsithatatlansiaga, amit a koriillmények kés6bbi valtozasa, a tanitasra fordit-
hat6 idGkeret radikalis, csaknem 20 szazalékos csokkentése még tovabb fokozott.
Ezek az intézkedések nagymértékben hozzajirultak a magyar pedagdgustirsada-
lom — a késGbbiek folyaman mindinkabb feler6sod6 — védekez6 reflexeinek, elhari-
t6 mechanizmusainak, a napjainkra is jellemzg ,,Csak reformot ne!”!" személetnek
a kialakuldsihoz.
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A parthatdrozat elvirdsai nyoman végrehajtott tartalmi valtozasok masik paradox
kovetkezménye pedig az lett, hogy a tananyagcsokkentés jelszavaval inditott tanter-
vi reform — maximalizmusaval — a tanuldk terheit is megnovelte, és tovabb erdsi-
tette az oktatasi rendszer — elsGsorban tarsadalmi, de pedagdgiai-szakmai okokra
is visszavezethet6 — szelekcios mechanizmusait. A neveléstudomanyi kutatdsok fel-
lendiilése ugyanakkor a kozoktatis alapvetd problémainak, mélyiilé konfliktusai-
nak egyre nyiltabb feltarasaval a rendszer ,reformalhatatlansagara” is felhivta a fi-
gyelmet.

Egyre nyilvinvalobba valt, hogy az oktataspolitikai folyamatok befolyasoldsa és el-
lenérzése kicsuszott a partirdnyitds kezéb6l. Ennek a mer6ben 1j helyzetnek a fe-
lismerése — és nyilt beismerése — az MSZMP Kozponti Bizottsdginak az 1972-es
hatdrozat tizedik évforduldja alkalmabél kozzé tett Alldsfoglaldsa'?®. Mar a doku-
mentum elnevezése is tiikrozi megvaltozott jellegét és a megvaltozott helyzetet, a ha-
talom elbizonytalanod4sat. Bar az Allasfoglalds az 1972. évi oktatdspolitikai dontés
~egészében véve helyes és id6tallo” voltabdl indul ki, a nyilvinvaléan folytathatatlan
folytatas felel6sségét egyértelmiien az allami — térvényhozoi és végrehajté — szer-
vekre hdritotta at. A Kozponti Bizottsdg ,felkérte” a kormanyt, hogy , 7983 végéig a
népgazdasdg tdavlati tervével osszhangban dolgozza ki és hagyja jovd a kozokla-
tas és a felsooktatas fejlesztési programjdt”, tovabba kezdeményezte, hogy az el6b-
bi , kialakitasaval, parbuzamosan elo kell késziteni egy tij oktatdsi torvény ki-
dolgozdsdt’, amit , 1984-ben az orszdggyiilés elé kell terjeszteni”.!?!

Az allamra atruhazott feleldsség bizonyitéka A kozoktatds és a felsboktatds fej-
lesztési programja, amelyet az Orszdggyiilés 1984. aprilis 12-ei iilésén megtar-
gyalt, és a Minisztertandcs 1984. majus 10-ei iilésén jovahagyott.?? A , fejleszté-
si program” alapjan sziiletett meg az oktatdsrol szol6 1985. évi I torvény, amit az
Orszdggyiilés az 1985. dprilis 18-ai tilésén fogadott el.'?3 A torvény, bar viltozatlanul
rogzitette az oktatas allami jellegét és ,a szocialista nevelés” megkérdGjelezhetetlen
primatusit, az iskolai autonémia és a szakmai szuverenitas kinyilvanitasaval, és az
ezt segitd jogi garancidk részleges megteremtésével, valamint az alternativitds — két-
ségteleniil korlatozott — lehetdségei révén utat nyitott az oktatasiigy radikdlis atala-
kitasa el6tt.!24 A torvény 1990. évi médositdsa, az 1990. évi XXIII. torvény — mdr a
rendszervaltas id6szakaban — ennek a folyamatnak a tovabbi fontos dllomasat jelen-
tette: az iskolalétesités és -fenntartds pluralizmusinak visszaallitasat, illetve a meg-
merevedett, monolit iskolarendszer és -szervezet rugalmas, bar nem feltétleniil ki-
vanatos irdnyu 4talakitasat.!?>

Ezek az oktatasiigyben végbemend valtozasok nyilvinvaléan mélyebben, a gazda-
sagi-tarsadalmi viszonyok felgyorsulé atalakulasiaban és a politikai valtozas feler6so-
do6 igényében gyokereztek. Sziikségképpen keriilt el6térbe az oktatds mindségének,
hatékonysaginak kérdése, illetve a feltételek megteremtésének tarsadalmi és politi-
kai felel6ssége. Az oktatasi rendszerre nehezedé nyomas tobbiranyd belsé mozgast
is eredményezett, a valtoztatas igénye ,lent”, a pedagogustarsadalomban és az isko-
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lak vilagaban, ,kozépen” a neveléstudomany, az oktataskutatds szintjén, de ,fent”,
az oktatasiranyitds allami intézményeiben is hangot kapott.!2® Az oktatdsfejlesztés
~nyugatias” mintdkra is hivatkoz6 modernizacios torekvései a 80-as években mar
atlépték az oktataspolitikai partdokumentumok érvényességi korét, messze megha-
ladtak a korabbi reformelképzeléseket.

Az 1972-es oktatdspolitikai parthatdrozat tartalmi elemzése és érvényesiilésének,
hatdsanak a vizsgalata egyértelmiien alatimasztja azt a korabbi eldfeltevésiinket,
hogy egy — dtmenetileg és latszolagosan — sikeresnek mondhato, de alapjiban véve
sikertelen ,ellenreform”-kisérletnek lehetiink tandi, amely

* elhdritotta a szembenézést az oktatisiigy meghatirozo gazdasig- és tarsada-

lompolitikai 6sszefiiggéseivel,

* elodazta a rendszer 1ényégbdl ered6 problémak feltarasat;

* nem kinalt adekvat megolddst az oktatdsi rendszert érint6 modernizacioés kihi-

vasokra.

A parthatarozat végsé kudarca — mindmaig tdlhangsilyozott eredményei és po-
zitivnak mondott hatasa ellenére is — azt igazolja, hogy egy fenntarthatatlan rend-
szer agonidjanak része — és annak tiinete — volt. Az oktatdsi rendszerben zajlo, kont-
rollilhatatlanna valo6 folyamatok, a rendszer nyilvanval6 ,megreformalhatatlansiaga”
mintegy elGrevetitették a megujulasra képtelen és fenntarthatatlan gazdasagi-tarsa-
dalmi és politikai viszonyok sziikségszert bukasit.

FELHASZNALT IRODALOM

JEGYZETEK

(A hivatkozasokban hasznilt roviditések: Kn.= Koznevelés; M.K.= Miivel6désiigyi Kozlony; P.Sz.=
Pedagdgia Szemle)

Az allami oktatastigy helyzete és fejlesztésének feladatai. Az MSZMP Kozponti Bizottsaga 1972.
janius 14-15-i Gilése. — Az dllami oktatds (1972), 3. — A brostra a parthatirozaton kivill (71-
102.) Aczél Gyorgy el6adoi beszédét (14-48.) és zarszavit (49-70.), valamint Kdddr Jdnosnak a
janius 21-i fogadason elmondott felszélaldsit (3-13.) tartalmazza.

2 Bathory (2001), 7. — V.6.: Kelemen (2003/c)

Romsics Igndc példaul a 20. szazadi Magyarorszag torténetét osszefoglalo munkdjaban az
1972-es parthatdrozattal kapcsolatban csupdn annyit emlit, hogy az ennek alapjian kidolgozott
1j 4dltaldnos iskolai tanterv ,tovabbi javuldst hozott”. — Romsics (1999), 456. — Bdthory idézett
munkdjaban ismételten és nyomatékosan hangsilyozza, hogy a hatarozat ,olyan jelentGs for-
dulépont, melybdl kiindulva sokféle hatas tartésan befolydsolta a kozoktatis eredményeit”. —
Bdthory (2001), 14. A szerz6 a tovabbiakban kétségteleniil kiilonbséget tesz ,,a pozitiv és nega-
tiv kovetkezmények” kozott, de a dokumentum jelentdségének megitélésében az el6bbieket, azaz
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,»a kozoktatisi kornyezetre gyakorolt pozitiv hatdst” hangstlyozza. Uo. 14. — Sdska Géza szintén
csak az 1978-as tantervi reformra gyakorolt hatdsit emeli ki. — Sdska (1992), 183.0.

Haldsz Gabor hivatkozott el6adds az MTA Pedagogiai Bizottsdga neveléstorténeti albizottsaga-
nak és az MPT neveléstorténeti szakosztalyanak 1991. december 4-én tartott kozos felolvasé iilé-
sén hangzott el. — Haldsz (1992).

Kelemen (1992), (1994), (2002), (2003/a)

Kelemen (2003/a), 28-29.

Kardos (2007), 121-134.

Uo., 133-134.

Kelemen (2003/a), (2003/b)

Kelemen (2011). — V.0.: Kelemen (1994), (2003/a); Kardos (2007), 91-108., 121-122., tovabba
Setényi (1992)

Kelemen (2011), 29.

Lasd:Kelemen (2003/a). —V.0.: Setényi (1192), Bdathory (2001), Kardos (2007), tovibba Kelemen
(2011)

Kelemen (2008)

Otodik Nevelésiigyi Kongresszus. 1970. szeptember 28-30. I-11. Bp., 1970. — Kelemen (2008)

Az MSZMP X. kongresszusdnak hatdrozata. 1970. november 27. Az MSZMP hatdrozatai és do-
kumentumai 1967-1970. Bp., 1974. 703.0. — 1dézi: Aczél Gyorgy: Az allami oktatds helyzetérdl.
El6adéi beszéd a Kozponti Bizottsdg 1972. junius 14-i Glésén. Az dllami oktatas (1972). 14., vala-
mint Kardos (2007), 121.

Ilku Pal: A negyedik 6téves tervben elGtérbe keriil a kozoktatds. Kn., 26. 1970. 7. 3-7.

Ortutay Gyula: Tobbet kell tenniink az altalanos iskola céljainak teljes valora valtasaért. Uo.,
8-10. — Idézet: 10.

Kovdcs Eva: A holnap a ma iskoldjitél fiigg. Uo., 10-12.0. — A kritikus hangvétel(i hozzdszélds a
beharangozott reform ellentmondsaira hivta fel a figyelmet. (Kovics Eva a budapesti Kossuth
Zsuzsa Gimnazium és szakkozépiskola igazgatdja volt; ,kiemelkedd”, ,bator hangi” felszolaldsat
a Koznevelés kiilon is méltatta. — Lasd Petro Andrds interjgjat. Uo., 27. 1971. 1. 7-9.) — A lap két
tovabbi felszolaldst is kozolt: Varga Zsigmond: Javitani kell a pedagogusok élet- és munkakoriil-
ményeit és Varga Gaborné: Az ifjisig neveléséért az egész tarsadalom felelds. Kn., 26. 1970. 7.
13-15.

Fock Jend miniszterelnok zarszavabol. Uo., 15.

Tandcskozott az orszaggy(ilés. Orbdn Ldszlonak, a miivelddési miniszter els6 helyettesének fel-
szolaldsa. Kn., 24. 1968. 1. 1-4. A beszéd egyébként a kultdrara forditand6 allami timogatds né-
velésének, a feltételek javitdsanak sziikségességét hangsilyozta, elsGsorban a falusi, tanyai isko-
lak vonatkozasaban. A gazdasagi atalakulas megkovetelte ,,mindségi fejlesztés” és a , korlatozott
lehetdségek” kozotti, nehezen feloldhato fesziiltségre utal Orbannak egy késébbi megnyilatkoza-
sa is. — Orbdn Ldszlo: A miivel6désiigy és az Gj gazdasagiranyitdsi rendszer. Kn., 25. 1969. 14.3.
Magyarorszag torténete [1995]. 257-262.0. — A reformkisérlet lezardsit és a baloldali fordulat
végpontjit az MSZMP KB 1972. november 14-15-i hatdrozata jelentette az (ij gazdasagi mechaniz-
mus ledllitasarél. Uo., 259.0. — Vo.: Kardos (2007), 121-122.
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Haldsz (1992), 75-76.; Kardos (2007), 121-122.

A Pedagogus Szakszervezet 1X. kongresszusa. Kn., 27. 1971. 8. 2-14. — Megjegyzendd, hogy
a szakszervezet az el6z6 években — a kozremiikodésével életre keltett Magyar Pedagogiai
Tdrsasdggal karoltve — egyik kezdeményezbje és aktiv részese volt a feliilvizsgilatnak”. —
Kelemen (2008)

Iskolareformunk egy évtized tavlatabol. Kozma Tamas tudésitisa az MPT debreceni vitaiilésér6l.
Kn., 27. 1971. 9. 26. — Kelemen (2008)

Gosztonyi Jdnos: Gondjaink ellenére dertisen tekintiink a magyar kézoktatas holnapja elé. K#.,
28.1972. 13. 5-9. — A beszéd ,vezérgondolatai”: ,a viltoz6 igényekhez igazodas”, ,az iskolai élet
demokratizmusanak erdsitése”, ,,az ifjisagi szervezetek szerepe a kollektiv nevelésben” stb. Utalt
az igazgatok kinevezésének és felmentésének ,virhat6 valtozdsaira” is, megjegyezve, hogy ,.eb-
ben a kérdésben a part illetékes szervei hoznak majd dontéseket”. Uo., 8.

Aczél Gyorgy: L.m. (Lasd 15. sz. jegyzet) 14-48.0. — Aczél szerepének megitélése az oktataspo-
litikai parthatdrozattal kapcsolatban ellentmondésosnak tekinthetd. Ertelmezhetd addig miive-
16déspolitikusi karrierjének — atmeneti — kényszer-sziineteltetéseképpen, s — egyben — egyféle
yjutalomjatékként”, de a sokak altal biralt revizionizmusat, ,liberalizmusat” biintetd, illetve azt
jovatenni hivatott Canossa-jarasként is. V.o.: Kardos (2007), 122.

Aczél: L.m., 14.0. — Lasd még: 15. sz. jegyzet

Aczél: T.m.

Aczél Gyorgy: Zarsz6 az MSZMP KB janius 15-i Glésén. Az dllami oktatds (1972), 49. — Lasd
még: 50. sz. jegyzet

Az dllami oktatds (1972), 71-102.; idézetek: 72. — Lasd: 1.sz. jegyzet.

Lasd: 30. sz. jegyzet. L.m., 72-86.

Uo., 82.

Uo., 91-92.

Uo., 89-91.

Uo., 99-102.0. — Az iskolai partszervezetek feladata — egyebek kozott —, hogy ,,nytjtsanak politi-
kai segitséget az iskola vezetésének és éljenek batran az allami vezetés beszamoltatasanak, ellen-
6rzésének jogaval”. Uo., 101-102., idézet: 102.

Uo., 87., 100-101.; idézet: Uo.- Az oktatdsi intézmények koltségvetési kiaddsai az allam koltség-
vetési kiaddsokhoz viszonyitva az 1965-0s 7,63 szdzalékrél 1970-re 5,25 szdzalékra csokkentek,
a nemzeti jovedelembdl val6 részesedésiik 3,91 szazalékrol (1965) 3,33 szdzalékra (1970) esett
vissza. Az allami koltségvetési kiaddsok terén ez a tendencia 1975-ig folytatodott (1975: 4,97 sza-
zalék), a nemzeti jovedelem vonatkozdsdban viszont némileg javult, 1975-ben elérte az 1965-6s
szinvonalat (3,91 szdzalék). Oktatds, miivelédés (1986), 16.

Aczél: Lm., 49-70. (Lasd: 29.sz. jegyzet) — A pedagdgusokrol: 65-68. Feltling, hogy a dokumen-
tumokban nem esik sz6 a pedagogusok élet- és munkakoriilményeinek — késébb folyamatosan
lebegtetett — ,javitdsdrol”. Az igéreteket itt lires gesztusok pétoljak: ,az eddiginél tobbet és sze-
retettel beszéljiink réluk. . ., jobban torédjiink ezzel a rendkiviil fontos tarsadalmi-politikai sze-
repet jatszo, legnagyobb létszimi értelmiségi rétegiinkkel” stb. Uo., 65-66. — A pedagégusok (és
mas iskolai dolgozok) bérrendezése a késGbbi igéretek ellenére csak 1977-ben kovetkezett be.
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Lasd: Az oktatdsi és a munkaiigyi miniszter 6/1977 (VII.27.) OM-MUM szdmii egyiittes ren-
delete az also- és kozépfoku oktatdsi intézmények pedagogusainak és egyéb dolgozoinak mun-
kabérér6l. MK., 21. 1977. 15. 577-602.

Az 1948. évi iskoladllamositdsi torvény (71948:XXXIII. tv.) alaptétele, miszerint a nevelési-oktatdsi
intézmények létesitése és fenntartdsa — kiilon szabalyozott, kevés kivételtdl eltekintve — az dllam
feladata, megerdsitést nyert az 1961. évi IIl. (oktatdsi) torvényben, majd — 1972-6t kivetGen
— a Magyar Népkoztdrsasdg Elnoki Tandcsdnak 1973. évi 25. szdmii torvényerejii rendelet-
ében is. M.K., 17. 1973. 20. 509-510. Lasd még: 81.sz. jegyzet. — Ez a helyzet egészen a rendszer-
viltozdsig fennillt, e tekintetben az 1985. évi oktatdsi torvény sem hozott viltozast. — Kelemen
(1986), (1994), (2003/2); Kardos (2007).

Lasd: 35. sz. jegyzet

Lasd: 32. sz. jegyzet

A Kozponti Bizottsdg tagjai és a szakemberek egyetértettek azzal, hogy iskolarendszeriink struk-
tardjan ne valtoztassunk, a jelenlegi szervezeti keretek kozott fejlessziik tovibb.” Aczél: I.m.
(Lasd: 29.sz. jegyzet), 50. — ,,A jelen esetben a vizsgilat eredménye az, hogy iskolarendszeriink
alapvetd szerkezetét nem kell megviltoztatni. Kdddr Janos: Az oktatis fejlesztése kozugy. Uo., 6.
— ,Koznevelésiinket iskolarendszeriink jelenlegi szervezeti kereteinek megtartasaval kell tovibb-
fejleszteniink”. Uo., 88. —Ldsd még 38. sz. jegyzet.

Lisd: 33. sz. jegyzet

Lasd: 34., 36. sz. jegyzet

Lasd: 35. sz. jegyzet.

Uo.

,Neveléstudomanyunk elmarad a kovetelményektSl. Ezért nem tud kell6 segitséget adni sem a
gyakorlatnak, sem a koznevelés tavlati fejlesztésének tervezéséhez”. Az dillami oktatds (1972),
86. — ,A neveléstudomdnyi kutatomunkat szimottevé mértékben fejleszteni kell. .. A pedagdgi-
ai kutatdsok elsérendii feladata a kozvetlen iskolai oktatd-nevel6 munka aktualis problémainak
vizsgdlata és a megolddsok segitése.” Uo., 98.

Lasd: 33., 34. sz. jegyzet

,Az 6voddba jaré gyermekek szdmdt és ardnyat jelentdsen novelni kell. Az 6voddba nem jiro
gyermekek szimara is gondolkodni kell az iskola-el6készités lehetségeirdl.” Az dllami oktatds
1972), 92.

Kdddr: 1.m. (Lasd: 41. sz. jegyzet) 3-13.0. — Idézetek: 6., 9. — Kdddr a tovibbiakban részlete-
sen Kitért ,,az iskolai élet normadira”, igy példaul az iskolai egyenruha vagy egyenkopeny viselésé-
nek — ,,a kotelez6 rendnek” — a sziikséges voltdra, valamint arra, hogy a sziil6k — ,,a tirsadalom
szocialista normdinak szellemében” — ,,gépkocsin se szillitsak iskoldba a gyerekeket”. Uo., 11. —
Hangsulyozta, hogy ,,az iskoldban rendnek Kell lennie. Az igazgato, az osztalyfénok, a tanar, a ta-
nité a tanul6 felettese, eloljaréja.” Uo., 12. Mindez sajatos kontrasztjat jelentette ,,az iskolai élet
demokratizmusdnak novelését” hangoztaté parthatdrozati sz6lamoknak.

Kn., 28. 1972. 14. sz.: Kadar: 1. m. (Lasd: 41. sz. jegyzet) 3-5. Lasd még: 49. sz. jegyzet. — Aczél:
IL.m. (Lasd: 15. sz. jegyzet) 6-15. — Az MSZMP Kozponti Bizottsiginak hatirozata. 17-32.0. — A
lap kovetkezd szdma Aczél zarszava mellett kozolte Ilku Pdl és Erdey-Griz Tibor felszélaldsat
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is. Uo., 28. 1972. 15. 5-10., 11-12., 13-15. — llku Pal mivel6déstigyi miniszter onkritikusan érté-
kelte a 60-as évek oktatdspolitikdjat, azt hangsilyozva, hogy ,vigyainkat ne tévessziik dssze a le-
het6ségekkel, amint ez az 1961-es és 1965-0s hatdrozat végrehajtasiban, sajnos elGfordult”. A
feladatok koziil a tulterhelés radikalis csokkentését, illetve ,az ifjisag onallosaganak, felelGs-
ségérzetének, aktivitisinak fokozasat” emelt ki. Az dltalanos iskoldk kozotti kiillonbségek — var-
hat6 tovibbi — novekedését a tandcstorvény decentralizdcids intézkedéseinek negativ hatdsaval
magyarazta. — Az MTA elnoke, Erdey-Griz Tibor az iskolarendszer viltozatlansiga mellett ér-
velt, és a talterhelés megsziintetését, a tananyagcsokkentés miel6bbi végrehajtasat szorgalmazta.
Felszélalasanak figyelemre mélté zarégondolata a magyar kozoktatds lemaraddsira, a nemzet-
kozi rangsorokban bekovetkezett visszaesésére utal. Uo., 15. — A tovabbi hozzaszolasokbol: Csdki
Istvdn: Az altalanos iskola fejlesztése a legsiirg6sebb feladat. — Mdrtha Ferenc: A felsGoktatas
korszertsitése. — Jedlicska Gyula: Reilis, id6tallé hatirozat. — Burgert Robert: Nagyobb tirsa-
dalmi rangot az oktatastigynek! Kz., 28. 1972. 17. 3-10. — Lasd még: 29. sz. jegyzet.

L Kdlmdn Gyérgy: Az als6 foka oktatds. Uo., 19. 7-11. — Az oktatdsi rendszer als6 fokd intézménye-
inek helyzetét feltir6 munkabizottsag — csak ekkor nyilvinossigra keriilt — 1971. évi jelentése
vizsgalati tényekre alapozottan, rendkiviil kritikusan mutatta be az 6voda és az altalanos iskola
helyzetét, kovetkeztetései és korrekcios javaslatai azonban meglehet6sen 6vatosak, visszafogot-
tak.

2 A mitvelédésiigyi miniszter 149/1972. (M.K.21.) MM szdmii hatdrozata az 1972/73. tanév els6
nevelési értekezletének rendjérdl elbirta az MSZMP KB oktataspolitikai hatirozatinak kotelezd
feldolgozasat. Melléklete részletes titmutatast tartalmazott a feldolgozds tartalmi és médszertani
kérdéseit, valamint az ,ajanlott irodalmat” — lasd: 50. sz. jegyzet — illetGen is. M.K., 16. 1972. 21.
502. — A pedagogiai sajtobol: Baldzs Mibdly: Hatirozat utdn — nevelési értekezlet el6tt. Kn., 28.
1972. 19. 5-6.0 A parthatarozat utin P.Sz., 22. 1972. 9. 769. — Lasd még: A Magyar Pedagogiai
Tarsasdg vitaanyaga. P.Sz., 23. 1973. 527-584.

53 Az els6 honapok uralkod6 témdi a tananyagcsokkentés, az értékelés és osztilyozds, valamint a
koznevelési fejlesztését szolgalé pedagdgiai kutatdsok helyzete. A tananyagcsokkentéssel kap-
csolatos hivatalos megnyilatkozasokat a mar-mar kapkodasnak tiing, tulzott sietség, a taniigy-
igazgatas tisztviselSinek gorcsos megfelelni akardsa jellemezte. — Ldsd: A tdlterhelés csokken-
tésér6l. Knm., 22. 1972. 16; 5-7. (A parthatdrozat ,mélyrehaté elemzés” nyoman ,egyértelmii és
hatdrozott kovetkeztetésre” jutott: ,tlirhetetlen dllapot, talméretezett, irredlis kovetelmények”;
»az éppen lehetséges 1épések megtételével ne késlekedjiink!”) — Welker Otto: Hogyan lehet tan-
anyagot csokkenteni? Uo., 20. 5-6. — Irdnyelvek az altalanos iskolai tananyag csokkentéséhez.
Uo., 24. 5-7. — A gimnaziumi tanulok terhelésének csokkentése. Uo., 24. 7-9. — A szakkozépis-
kolai tanulok terheinek csokkentése. Uo., 24. 10-11. — A minisztériumi bizottsagok altal kozre-
adott dokumentumok kozos vondsa a tananyag alapos tartalmi elemzését mell6z6 formalizmus,
a kapkodas, az intézkedések onigazol jellege. — Lasd még: 69. sz. jegyzet. Hasonl6képpen kam-
panytémava valt a pedagdgia kutatasok és kisérletek helyzetének gyorsitott feliilvizsgalata, a part-
hatdrozat végrehajtisa soran alkalmazhaté ,eredmények” szimbavétele. — Lasd: Kutatds az ok-
tataspolitika szolgdlatdban. Uo., 17. 11-17. - Kdlmdn Gyorgy: A pedagdgiai kisérletekrdl. Uo. 28.
1972. 17. 34-38. — Szarka Jozsef: Gondolatok a pedagogiai kutatiasokrol. Uo., 19. 12-14. — A vita-
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inditonak szant irdshoz a lap 22. szimaban jelentek meg hozzaszélasok. A témakor mélyebb os-
szefuiggéseire utalt Zibolen Endre, aki ,a nevelés valosiganak kozvetlen tanulmanyozasara” és
,»a problémak valsiaghli megkozelitésének” sziikségességére hivta fel a figyelmet. Uo., 22. 9-12.
—V.0.: 103-109. sz. jegyzet.

Orszdgos kozoktatas-politikai tandcskozds. Kn., 28. 1972. 21. 3-43. — Az értekezleten Nagy
Miklos, az MSZMP KB Tudomdnyos, Kozoktatdsi és Kulturdlis Osztilyinak vezetSje elnokolt.
Részt vettek a tandcskozds munkdjaban kommunista és parton kiviili pedagdégusok, a kozokta-
tas part- és allami vezetdi, valamint a tarsadalmi szervek képviseldi. — Uo., 3.

Aczél Gyorgy: A hatdrozat végrehajtisa — kozos feladat. Uo., 3-16.

Ilku Pal: Az oktatasiigy dolgozoinak feladatai a KB hatdrozatinak végrehajtisiban. Uo. 17-21. o.
— Idézet: 17.

A mar megtett, illetve folyamatban levd intézkedések attekintését kovetGen az 1973-74-es id6szak
kiemelt feladatait ismertette: a tantigyiranyitds rendszerének megujitasat, a feliigyeleti-ellendr-
zési rendszer szigoritasat; a jogi szabalyozas feliilvizsgilatat; az oktatdsi rendszer és az egyes in-
tézménytipusok funkciéinak és egyiittmiikodésének tjrafogalmazasit; a pedagogusképzés és —
tovabbképzés tovabbfejlesztését; a pedagdgiai tudomanyos kutatasok és kisérletek helyzetének
rendezését; a pedagbgusok élet — és munkakoriilményeinek javitdsat; az iskolahal6zat fejlesztési
tervének kidolgozasat. El6addsanak tovabbi részében a tananyag-csokkentéssel, az értékeléssel
és osztalyozassal kapcsolatos minisztériumi tervekrdl, valamint szimos tovabbi, a parthatarozat
hivoszavaira reflektal6 intézkedésrdl (az iskolai élet demokratizmusa, a tanul6i aktivitas novelé-
se, a pedagogusterhek csokkentése, a tandcsi munka szinvonaldnak emelése stb.) beszélt. Uo.17-
20.

Uo. 21.

Ladzdr Gyorgy: A szakképzés fejlesztésében is a f6 feladat a mindségi szinvonal emelése. Uo. 23-
26.

A 13 felszolalé koriil 7 nd, 6 férfi volt; munkahelyiik és teriileti megoszldsuk is az ardnyokra
tigyeld, koriiltekints el6készitésre enged kovetkeztetni. Lasd: 54. sz. jegyzet

A miivelédésiigyi miniszter 118/1972. (M.K.8.) MM szdmii utasitdsa az altalanos iskola 1. osz-
talyos tanuléinak osztalyozasardl. M.K., 16. 1972. 8. 172.

A miivelddésiigyi miniszter 143/1972. (M.K. 18.) MM szdamii utasitdsa az altalanos iskolai ta-
nulok félévi osztilyozasarol. M.K., 16. 1972. 18. 454.

A miivelddésiigyi miniszter 148/1973. (M.K.14.) MM szdmii utasitdsa a tanulmdnyi atlagosz-
talyzat és az érettségi vizsga fokozatainak megsziintetésérl. M.K., 17. 1993. 14. 396.

Lasd: Kardos (2007), 62., 67-69. — Az ad hoc jellegli adminisztrativ intézkedések ellen a tudo-
miényos megalapozis igényével 1ép fel Bdthory Zoltdn: Ertékelés a pedagégidban. P.Sz., 22. 1972.
3. 211-222.; Kiss Arpdd: A tudominyos kutatisok sziikségességének indokldsa a pedagégidban.
Uo., 5. 385-395.

Welker Otto: Gondolatok a tanul6k mindsitésérdl. Kn., 28. 1972.16.13-16.; A parthatdrozat utan.
P.Sz., 22.1972.9. 769.

A tilterhelés csokkentésérdl. Kn., 28. 1972. 16. (aug. 18.!) 5-7.

A miivel6désiigyi miniszter 107., 109/1972. (M.K.7) MM szamq, illetve 108/1972. (M.K.6.) MM
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szamu utasitdsai egyes kozépiskolai szaktargyak tantervmodositasirol. M.K., 7. 246-301., illetve
Uo., 6. 207. A 117/1972. (M.K.8.) MM szam utasitds a szakositott tantervii osztdlyok szervezeti és
miikddési rendjét modositotta. Uo. 8. 171-172.

A tananyagcsokkentés els6 szakasza — a minisztérium, illetve az OPI altal kiadott és a miivel6dé-
siigyi osztalyokhoz és a szakfeliigyel6khoz eljuttatott sokszorositott brosirakra alapozva — a tan-
év-el6készit6 szakmai tandcskozasokon, szakfeliigyeldi , kézi vezérléssel” zajlott; a feladat a kije-
16lt, ,talterhelést okozo”, anyagrészek torlése volt a tantervekbdl, illetve a tankonyvekbdl.

Welker Otto: Lm. (Lasd: 53. sz. jegyzet), 5-6. — Az oktober 20-an kozzétett instrukcié rovid id6t
szabott ,a legaldbb 15 szdzalékos redukci6” végrehajtdsdra; ,az ismeretanyag csokkentésének”
lehetGségét egyes ,0sszefligg6 anyagrészek, fejezetek elhagyisiaban” litta. — A konkrét el6irdso-
kat a lap kovetkez6 szama kozolte: Iranyelvek az dltalanos iskolai tananyag csokkentéséhez. Uo.,
21. 5-7; A gimndziumi tanuldk és a szakkozépiskolai tanuldk tulterhelésének csokkentéséhez.
Uo., 7-9., 10-11.

Lasd: A tanulok talterhelésének csokkentése. K7., 29. 1973. 10.3. — Altaldnos iskola: a heti 6rak
szama valtozatlan. Uo. 4-7. — Szakkozépiskoldk: Tobb mint szdz bizottsag segitségével. Uo., 8-10.
— Gimnazium: A tulterhelés mérséklésének egyik mddja a tananyag csokkentése. Uo. 11-14. — Az
0j [1973/74-es] tanév feladatairdl. (Benczédy Jozsef, Kalmdn Gyorgy, Vendégh Sdndor, Welker
Otto, Miklosvari Sandor és Ldszlo Jozsef ,atmutatasai”). Uo., 29. 1973.20.3-14. — Az altalianos
iskolai tananyagcsokkentés tantargyi alapelvei. Uo., 23. 3-9.

A tanévkezdés dokumentumaibdl. Uo., 27. 11.

,Félek egy kicsit”. .. , Egy kicsit sok az Gj, ami erre a tanévre esik” — adott hangot a kozvélemény-
nek Selmeczi Béla(!) — valojaban Selmeczi Miklos — a balatonlellei dltaldnos iskola igazgatoja.
— Vati Papp Ferenc: Balatonlellei tinédések. Uo., 27. 6-7. — Az intézkedések ellentmonddsos fo-
gadtatdsara utalt — hivatali optimizmusa ellenére is — Gosztonyi Jdnos miniszterhelyettes tanév
eleji nyilatkozata is. — Gosztonyi Janos: Onmagunkat ellendriztiik. K., 30. 1974. 21. 3-5.

Ballér Endre : A tantervek alapvet$ osszefiiggéseirSl. P.Sz., 22. 1972. 3. 193-211.; Kiss Arpdd: A
tudomdnyos kutatdsok sziikségességének indokldsa a pedagégidban. Uo., 5. 385-390. — Nagy
Sdndor: Tananyag-csokkentési javaslatok és tovabbi tantervi munkak. P.Sz., 23. 1973. 6. 538-
553.V0.: 95-99. sz. jegyzet

Lasd Gosztonyi Jdnos miniszterhelyettes fentebb hivatkozott nyilatkozatat ,az orszdgos bri-
gadvizsgalatrol” — 72. sz. jegyzet; tovabba: Az els6 év mérlege: Kalmdn Gyorgy, Welker Ott6 és
Vendégh Sdndor helyzetértékelése. Kn., 26. 8-22. (Altalinos iskola: 9-13., Gimndzium: 14-17.;
Szakoktatds: 18-22.)

Az — idGkozben atszervezett, Gj elnevezési — Oktatdsi Minisztérium Az 1974/75-6s tanév fel-
adatai az als6- és kozépfoku oktatasi intézményekben” cimii kozleménye — szinte menteget6zve
— azt hangsilyozza, hogy ,.altalanos érvényt vagy egy iskolatipus egészére vonatkozo 1j utasitast
erre a tanévre... nem adunk ki.” K72.,30. 1974. 27. 3-6. (Idézet: 6.0.) — A visszatekintd értéke-
lések koziil — példaul —: Gosztonyi Janos: ,Az oktatds, az iskola koziigy lett...” Kn., 31. 1975.
1. 5-6. — Tanév végén, 1j tanév eldtt. Uo., 26. 3-4. — Az oktatds otéves terve egységet, kovetkeze-
tességet, tudatossagot igényel. Interja Polinszky Kdroly miniszterrel. Kn., 32. 1976. 5. 3-5. — Az
oktatds és a nevelés korszer(sitését az egész tirsadalom figyelemmel kiséri. interji Kornidesz
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Mihdllyal, az MSZMP KB osztalyvezetGjével. Uo., 10. 3-6. Az interjaalany tobb esetben is a ,he-
lyes” kozponti elbirdsok helyi végrehajtisinak mulasztdsair6l, hidnyossagairol tesz emlitést. —
V.0. llku Pdlnak a decentralizicié karos kovetkezményeirGl elhangzott kordbbi véleményével.
Lasd: 50. sz. jegyzet.

A mifvelddésiigyi miniszter 108/1974. (M.K.16.) MM szdmii utasitdsa a tilterhelés csokkenté-
sével kapcsolatos minisztériumi utasitisok moédositdsardl. — A rendelkezés a hatékonyabb tana-
ri munka és az ardnyos terhelést biztosit hazi feladatok pedagogiai elényeit hangsilyozza. M.K.,
18. 1974. 16. 604.

Lasd a 73. sz. jegyzetet, tovibba: Az Gj tantervek elé. [Az Orszagos Pedagégiai Intézet munkatar-
sainak tdjékoztatoja.] Kn., 31. 1975. 34. 3-5. — Welker Ott6: Az j tantervek elé. Uo., 32. 1976. 16.
5-6. — Lasd még: 95-99. sz. jegyzet.

Gazso Ferenc: Mobilitds és iskola. Bp., 1971; Gazso Ferenc, Pataki Ferenc, Varbegyi Gyorgy:
Didkéletmdd Budapesten. Bp., 1971; Gazso Ferenc: Iskolarendszer és tirsadalmi mobilitds. Bp.,
1976.; Ferge Zsuzsa: Az iskolarendszer és az iskolai tudds tirsadalmi meghatarozottsaga. Bp.,
1974.

Baldzs Mihdly: Egységes szemlélettel. Kn., 32. 1976. 43. 16-18. — Gulyds Sdndor: Az iskola sze-
repe a ciganyok felemelkedésében. Uo., 33. 1977. 6. 5-6. — Somos Lajos: Miben egyenrangtiak a
cigany tanulok? Uo., 33. 1977. 10. 9.

Az Oktatdsi Minisztérium és a Munkaiigyi Minisztérium 62.860/1975. szdmii OM-MUM-
kozleménye az als6- és kozépfoka oktatasi intézmények tanuléinak tarsadalmi rétegek szerinti

kitasiara (Lasd: M.K., 1975.1.) hivatkoz6 rendelkezés hat kategoriat hatarozott meg: a munkds-
osztalyhoz tartozo fizikai dolgozok; a munkasosztilyhoz tartozé kozvetlen termelésiranyité dol-
g0z0k; a szovetkezeti parasztsaghoz tartozo fizikai dolgozok; a szovetkezeti parasztsighoz tartozo
kozvetlen termelésiranyité dolgozok; nem fizikai foglalkozasi dolgozok; kisirutermeldk, kis-
kereskedGk gyermekei. A tanuldk besoroldsat az intézményvezetGknek elsd izben 1976. janu-
ar 31-ig, a kovetkez6kben pedig minden év szeptember 20-ig kellett elkésziteniiik. A rendelke-
zés hattere — minden bizonnyal — az 1972-ben végbement, ,,a munkdsosztaly vezetd szerepének
megszilarditasit” célzo baloldali politikai fordulat — lasd: Magyarorszdg torténete (1995). 257-
262. — hiszen az MSZMP VIII. kongresszusa mar 1962 novemberében a szirmazis szerinti ka-
tegorizalas eltorlésérdl dontott. Kardos (2007). 103-108. — Az otvenes évekre vonatkozéan lasd:
Uo., 64-69.

A Magyar Népkoztdrsasag Elnoki Tandcsdanak 1973. évi 24. szamii torvényerejii rendelete a
kozépfok oktatdsi intézményekrdl sz616 1965. évi 24. szami torvényerejii rendelet mddositds-
arol. M.K., 17. 1973.20. 509-510. — A rendelet a szakkozépiskola elsédleges funkcidjat a szakira-
nyu fels6fokt tovabbtanulas, illetve a technikusi mindsités megszerzésére iranyul6 felkészités-
ben hatdrozta meg, a szakmunkds képesités elnyerését csak a magasabb elméleti képzettséget
kivind ipari, valamint az élelmiszer- és fagazdasigi szakmakban tartotta szitkségesnek.

A szakmunkasképzg iskoldk szima az 1970-es években mintegy 25 szdzalékkal gyarapodott
(1970: 214, 1980: 268), valamivel kisebb mértékben bdviilt a férdhelyek szima. JelentGsen, tobb
mint masfélszeresére nétt a beruhazasok értéke (1970: 940, 1980:1 538 millié Ft.) és megkét-
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szerez6dott az intézmények koltségvetési taimogatdasa (1970: 1108, 1980: 2225 millié Ft.). Az egy
tanuléra jut6 koltségvetési kiaddsok osszege csaknem haromszorosira nétt (1970: 4955, 1980:
14521 Ft). Az oktatok szima 1970-ben 8300, 1980-ban 10 600 {6 volt. Oktatds, miivelédés
(1986), 14-16.

A rendelet — 1dsd: 81. sz. jegyzet —, a gimndziumok esetén a felséfokt tovabbtanuldsra valé fel-
készitést helyezte el6térbe, ugyanakkor eldirta az érdeklédés szerinti tantargy-vilasztds lehetds-
égének megteremtését. — A gimnaziumi fakultativ targyak bevezetését a 106/1974. (M.K.16.) OM
szdmai oktatasi miniszteri utasitas rendelte el, el6irva a munkaba allast segitd gép- és gyorsiras
és a gépészeti miiszaki rajz fakultativ oktatdsit is. M.K. 18.1974. 16. 601-603.

Az 6voda-fejlesztés adatai 1970 1980 Ardny

Az 6voddk szima 3457 4690 135,6
befogadképessége 208647 385533 184,9

Koltségvetési kiaddsok 919 mFt 3834 mFt 417,2
egy gyermekre jut 4379 eFt 8894 eFt 203,1

Ovondk szima 12481 29437 2358
Ovodis gyermekek szdma 227279 478100 217.3

Az 6vodai beruhdzisok 1965 és 1970 kozott 530, 1971-75-ben 1480, 1976-1980 kozott 4682 mFt.
Oktatds, miivelodés (1986), 14-18.

A miivelddésiigyi miniszter 5/1974. (M.K.5.) MM szdamii rendelete az altalanos iskolak, gimna-
ziumok és szakkozépiskoldk vezetésének hatdrozott idejii ellitdsirol. M.K., 18. 1974. 5. 456-458.
— A rendelet értelmében vezetdi megbizast az kaphat, aki ,,szakmai felkésziiltség, vezet6készség,
tovabba politikai és erkolcsi magatartds szempontjabdl megfelel”. Uo. 457.

Gosztonyi Janos: 1L.m. (Lasd: 72. sz. jegyzet), 3-6., Vati Papp Ferenc: Lm. (Lisd: Uo) — Az
1974/75. tanév feladatai az alsé- és kozépfoki oktatdsi intézményekben. Uo., 27. 3-6. — Csontos
Magda: Az igazgatok ciklikus Kinevezésérdl. Kn., 33. 1977. 19. 3-4.

Lasd: 52. sz. jegyzet.

A miivelddésiigyi miniszter 150/1972. (M.K.24.) MM szdmii utasitdsai az alsé és kozépfoku
oktatdsi-nevelési intézmények feliigyeletér6l. M.K., 16. 1972. 24. 546-548. — Kelemen (2003/b),
(2011); Kardos (2007), 52-55., tovabba: Szebenyi Péter: Valasziton a szakfeliigyelet. Bp., 1993.
M.K. 16. 1972. 24. 547.

Uo., 547.

A mijvelédésiigyi miniszter 142/1973. (M.K:13.) MM szdamii utasildsa a megyei (févirosi) ta-
nacsok végrehajt6 bizottsiga miivel6désiigyi feladatokat ellaté szakigazgatasi szervének fela-
datairdl, hatiskorérdl és hatosagi jogkorérdl. M.K. 17. 1973. 13. 373-377. — Kelemen (2003/b)
Az el6zményekre vonatkozdan lasd még: Kardos (2007). 52., 55. — A rendelkezés ugyanakkor
megerdsitette az 1969-ben létrehivott megyei tovibbképzési kabineteknek a hagyomanyos, ide-
ologiai-politikai iranyultsaga gyakorlattdl eltérd, Gj tipusu tovabbképzd-szervezd tevékenységét.
Kelemen (2012).

Lasd: 72., 74., 75. sz. jegyzet, tovibba Polinszky Kdroly: Az Gj tanév elé. Kn., 30. 1974. 28. 2.;
Nevelémunkankkal a jovot alakitjuk. Fiilop Kdaroly interjGja Polinszky Kdroly oktatasi minisz-
terrel. Uo., 31. 1975. 14. 5-6. — Lasd még: 94. sz. jegyzet.
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Gosztonyi Janos: ,Az oktatds, az iskola koziigy lett”. GJ. oktatdsi allamtitkar felszolaldsa az
Orszaggy(lés téli idészakdnak mésodik napjan, 1974. december 20-an. Kz., 31. 1975. 1. 5-6. —
Az allamtitkar felsz6laldsaban — az eredmények attekintése mellett — a végrehaijtas ,ellentmon-
ddsaira” (az anyagi eszkozok elégtelensége, a pedagogusok helyzetének romldsa) is kitért és a
koltségvetési forrasok bovitését szorgalmazta.

Kddar Janos: Ifjusag, iskola, miivel6dés [0sszeillitds KJ. kongresszusi el6adoi beszédének a
kozoktatast érintd részleteibdl]. Kn., 31. 1975. 14. 3-4. — Polinszky Kdroly oktatdsi miniszter
megallapitasa szerint a kongresszus ,lényegében nyugtazta a kozoktatis munkasainak eredmé-
nyeit és eréfeszitéseit.” Polinszky Kdaroly: Nevel6-munkankkal a szocialista jovot alakitjuk. Fulop
Karoly interjija P.K. oktatdsi miniszterrel. K»., 31. 1975. 14. 5-6. — Idézet: 6. — Lasd még: Voksdn
Jozsef: A kozoktatasi parthatdrozat végrehajtasaért. P.Sz., 25. 1975. 3. 1960-2003.

Gosztonyi Janos: Az oktatds Korszerisitésének tapasztalatai — tovabbi tervek, feladatok. P.Sz.
24. 1974. 7-8., 581-597. — A tantervfejlesztés szakmai hatterére vonatkozdan lasd: 73. sz. jegyzet,
tovabba: Szebenyi Péter: Kivanatos és lehetséges tanterv. P.Sz., 23. 1973. 11. 1003-1011.; Nagy
Sdndor: A nevelési terv és a tanterv integralasanak kérdései. Uo., 24. 1974. 12. 1077-1087.

Az ,alapelvek” témai: tantervi iranyelvek valamennyi iskolatipus szimara; a tanterv és a nevelési
terv 0sszedolgozdsa; a tanulok terhelhet6sége; a fakultativ oktatds lehet6ségei; munkara nevelés,
miiszaki-technikai oktatds; iskola-el6készités, az iskolai el6készité szakasz szerkezeti kapcsola-
tai; esztétikai nevelés; az eszkozrendszer tervezése. — Gosztonyi: L.m. 594. lasd még: 95. sz. jegy-
zet.

Uo. 594.

Az akadémiai kozoktatdsi bizottsag elnoke Szentdgothai Janos, az MTA alelnoke volt, harom al-
bizottsagat (,,szektorbizottsagok™) Csdszdr Akos akadémikus (matematika), Marx Gyorgy aka-
démikus (természettudomanyok) és Szabolcsi Miklos akadémikus (tirsadalomtudomainyok)
vezette. A rendszer késGbb két munkabizottsdggal (testi nevelési és miiszaki gyakorlati nevelé-
si) béviilt. A bizottsagok intenziv munkat folytattak (akadémiai ankét 1973 Gszén, kihelyezett
tandcskozdsok Nyiregyhdzan 1974-76-ban; ajanlds az dltalinos miiveltség iskolai tartalmara
vonatkozo6an; javaslat a meginditand6 kisérletekre stb.). Uo., 594.; tovabba Rét Rozsa: A jové isko-
lajaért. (Beszamol6 az MTA Elnokségi Kozoktatasi Bizottsaga és az Oktatdsi Minisztérium szak-
embereinek 1976 janudrjiban megtartott nyiregyhazi zartkor( tandcskozdsardl) Kn., 32. 1976.
10. 7-9.; Az MTA illasfoglaldsai és ajanldsai a tavlati miiveltség tartalmara. Bp. 1976.; M{veltség
az ezredfordulon [, Fehér konyv”]. Szerk. Rét Rozsa. Bp. 1980. — Lasd még: 110. sz. jegyzet

Lisd: 77., 95. sz. jegyzet, tovibbd: Altaldnos iskolai munkakozosség: Uj vondsok az ltaldnos is-
kolai tantervekben. L. P.Sz., 26. 1976. 7. 588-597., 11. Uo., 8. 676-682.; Varga Lajos: Uj vondsok a
gimndziumi tantervekben. Uo., 9. 773-784.; Szabolcs Ott6: Uj kozismereti tantervek a szakmun-
kasképz6 iskoldkban. Uo., 11. 976-984.

Az oktatdsi miniszter 114/1977. (M.K.11.) OM szdamii utasitdsa az dltalanos iskolai nevelés
és oktatds tervének bevezetésérdl. M.K., 21. 1977. 11. 426-427. — Az utasitds az 1978. szeptem-
ber 1-jétSl érvénybe 1ép6 dokumentumok részben teljes kor@i (alapelvek, éves oratervek, a tan-
6ran és az iskolan Kiviili nevelés terve), részben részleges és felmend rendszeri (1. osztaly: teljes
tantdrgyi struktdra; 3-4.0.: osztalyfonoki ora; 4.0.: rajz és testnevelés; 5.0.: matematika; 6.0.: fizi-
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ka; 7-8.0.: honvédelmi ismeretek; 6-7.0.: kozlekedési ismeretek) bevezetésérol rendelkezett. — Az
oktatdsi miniszter 124/1978. (M.K.14.) OM szdmii rendelele a gimndziumi nevelés és oktatds
tervének jovibagydsdrol és bevezetésérdl. M.K., 22. 1978. 14. 600-602.— A gimndziumi nevelés
és oktatds tervét — a fizika és a technika tantargyak kivételével — az iskolak I. osztilyaiban 1979.
szeptember 1-jét6l fokozatosan, felmend rendszerben kellett alkalmazni. — A gimndziumi fa-
kultativ rendszerii oktatds dltaldnos bevezetésérdl az oktatdsi miniszter 125/1978. (M.K.14.)
OM szdmui utasitdsa rendelkezett. — A nevelési és oktatasi terveket az intézmények kiilon kiad-
vanyokban kaptdk kézhez. Az Gj iskolai dokumentumok bevezetésérdl 1asd: Az 1ij tantervekr6l
és a pedagdgusok felkészitésérol. Toth Ldszlo interjGja Hanga Mdria miniszterhelyettessel. K7.,
33. 1977. 12. 3-5.; Komordczky Sdndorné: Viltozo6 tantervek. Kn., 34. 1978. 9. 3-4.; Mikosvdri
Sdndor: Az Gj nevelési-oktatasi tervek bevezetésének idGszer(i kérdései. P.Sz., 28., 1978. 9. 771-
779.; Szebenyi Péter: Az iltalinos iskola Gj nevelési-oktatasi terve. Uo. 10. 867-884.
101 Bgthory (2001), 17-23.0.; Kelemen (2003/a), (2003/d); Kardos (2007), 131-133. — Az 1ij nevelé-
si-oktatdsi tervek bevezetését és alkalmazdsat megnehezitette a 11 napos munkarendnek, illet-
ve tanitasi ciklusnak — Az oktatdsi miniszter 121/1978. (M.K.12.) OM szdmii utasitds az M.K.,
22.1978. 12. 511-513. —, majd az 6tnapos tanitdsi és munkahétnek a bevezetése — A miiveldde-
si miniszter irdnyelve az otnapos tanitdsi és munkabét bevezetésére. M.K., 26. 1982. 9. 419-
452. —, ami a tanitas idGskereteinek sziikitésével novelte a tantervek eredendé maximalizmusat
és Gjabb — kapkodo és kovetkezetlen — tananyagcesokkentés(ek)hez vezetett.
102 Ballér Endre: Tantervelmélet és tantervi reform. Bp. 1978.; U.6.. A Nemzeti Alaptantervt§l az
iskolai nevel§-oktaté munka tervezéséig. Bp. 1996.; Szebenyi Péter: Tantervi szabalyozis
Europaban. Tanterv és vizsga kiilfoldon. Szerk. Mdtrai Zsuzsa. Bp. 1991.; Bdthory Zoltdn (2001),
124-131. - A tantervi korrekcios torekvésekre vonatkozoan: Kelemen (1989).
103 14sd példdul a Koznevelés ,Kutatds az oktatdspolitika szolgdlataban” cim(i 6sszedllitisat Szarka
Jozsef, Vajo Péter, Ferge Zsuzsa, Simon Gyula, Kiirti Istvanné, Gazsé Ferenc és Erdész Tiborné
irdsaibol. Kn., 28. 1972. 17. 11-17.; Szarka Jozsef: Gondolatok a pedagoégiai kutatisokrol. Uo., 19.
mosabbak cim irdsa (Uo., 20. 9-16.), amelyben a Szerzé a korabbi mulasztisok silyos kivetkez-
ményeire, a szemléletbeli és modszertani hibdkra és hidnyossagokra hivta fel a figyelmet és at-
fogé kutatdsi programot siirgetett; Kiss Arpdd: 1.m. (Lisd: 73. sz. jegyzet); Benczédy Jozsef: Az
iskolai kisérletek kozoktatds-politikai jelentGsége. P.Sz., 23. 1973. 7-8. 695-701.; Bdthory Zoltdn:
Iskolai kisérletek, Uo., 1. 4-11.
104 Kilmdn Gyorgy: 1.m.(Lasd: 53.sz. jegyzet) — A mintegy haromtucatnyi ,kisérletet” regisztral6 4t-
tekintés meglehetdsen szegényes dllapotrajz, amely jol tiikrozi a neveléstudomany ,viszonylagos
elmaradottsagat”. — Lasd még: 54. sz. jegyzet.
105 A Minisztertandcs 1036/1973. (IX.19.) szdmii hatdrozata a pedagogiai tudomanyos kutatdsok-
kal osszefiiggé kérdések rendezésérdl. M.K., 17. 1973. 19. 490-491. — A hatarozat ,,a pedagdgiai
tudominyos kutatasokkal” kapcsolatos részfeladatok osszehangoldsara Tdrcakiozi Koordindlo
Bizottsdg létrehozasarol rendelkezett. A ,kutatasi f6irdny” (Idsd: 106.sz. jegyzet) timogatasit —
»a rendelkezésre all6 eszk6zok figyelembevételével” — az dllami koltségvetés biztositja. A Kutatds
harom lépcsds iitemterve” (1973-1975, 1975-1980, 1980-1990) szamos nehezen értelmezhetd,
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talsiagosan altalinos témdt tartalmaz (példaul ,a pedagogiai hatékonysdg novelésének lehetds-
ége”, ,az oktatdsi eszkozok komplex fejlesztésének terve”, a kialakitandé koznevelési rendszer
alapvet6 jellemzGi” stb.)

Az oktatdsi miniszter 112/1974. (M.K.17.) OM szdmii utasitdsa. M.K., 18. 1974. 17. 631-632. —
Haldsz Gabor, Pécze Gabor: A 6-os Féirany torténete. Tajékoztaté a kozoktatdsi kutatdsokrol. IX.
Bp. 1985.

Az oktatdsi miniszter 113/1974. (M.K.17.) OM szdmii utasitdsa. M.K., 18. 1974. 17. 633-635.

A Magyar Tudomdnyos Akadémia Pedagogiai Kutatocsoportja (1971-1981) tudomiényos ku-
tatointézmény volt, amely els6sorban a kdzoktatds-politika tavlati kérdéseivel, tartalmi és iskola-
rendszer-tani kutatdsokkal, a neveléstudomany alapvetd elméleti és kutatds-modszertani kérdé-
seivel, ifjisagkutatdssal, neveléstorténeti kutatdasokkal foglalkozott. — Vajo Péter: A kozoktatasi
tavlati fejlesztéséért. Kn., 28. 1972. 17. 12.

Az Orszdgos Pedagigiai Intézet 1972-ben létesitett fGiskolai jellegii intézmény. Az 1976-os it-
szervezéssel hivatali szervezeti, elsGsorban tantervfejlesztd, illetve orszdgos szervezési feladato-
kat ellaté minisztériumi hattérintézménnyé alakult at, amely pedagdgiai kutatasi és kisérleti fel-
adatokat is ellatott. — Lasd: A Magyar Népkoztdrsasdag Minisztertandcsa 1026/1976. (VI 19.)
Mt. szamu hatdrozata az Orszagos Pedagogiai Intézet atszervezésérdl. M.K., 20. 1976. 17. 702.
Lasd: 98. sz. jegyzet.

Lasd: 65., 69., 73., 77., 95., 99.sz. jegyzet

Példaul: Szarka Jozsef: A személyiségfejlesztés aktudlis kérdései a Magyar Népkoztarsasagban.
P.Sz., 25.1975. 1. 26-34.; Széchy Eva: A szocialista nevelésiigy fejlédésének wj szakasza. P.Sz., 25.
1975. 7. 579-587.; A hazafias és internacionalista nevelés elvi kérdései és alkalmazdsa a tantervi
munkilatokban. Tudomanyos iilésszak az OPI-ban. P.Sz. 25. 1975. 5. 426-450.; Uj iskolai doku-
mentumok és a vilignézeti nevelés. Tudomanyos iilés az OPI-ban. P.Sz. 27. 1977. 5. 425-440.; Az
iskolai nevelémunka tovabbfejlesztésének kérdései. A Pedagégiai Szemle 1977. december 6-i vi-
taiilése. P.Sz., 28. 1978. 6. 485-511.; Szarka Jozsef: Fejlods neveléstudomany. P.Sz., 30. 1980. 10.
867-875.

Ballér Endre: Neveléspszichologia a gyakorlatban: a pedolégia Kisértete? K., 27. 1971. 7. 40-41.
— A nevelésszocioldgiai kutatisok eredményeirdl: 1asd: 78.sz. jegyzet.

Bdthory Zoltdn: A magyar iskolarendszer osszehasonlito értékelése. Kn., 40. 1973. 22. 9-10., vo.
Ertékelés a pedagogidban. P.Sz., 22. 1972. 3. 211-222.; A hazai IEA-vizsgilatok eredményeibél.
(Bdthory Zoltdn, Ballér Endre, Kdddrné Fiilop Judit, Kozma Tamads és Falus Ivan irasai). P.Sz,
23. 1973. 7-8. 631-694.; Hunyady Gyorgyné: A kozosségek empirikus vizsgalata a neveléselméle-
ti kutatasban. P.Sz., 22. 1972. 2. 97-108.; Nagy Sdandor: A nevelési-oktatasi folyamat kutatdsaval
kapcsolatos tapasztalatok. P.Sz., 30. 19809. 787-797. — Vo.: Bdthory (2001).

Nagy Jozsef: A kozépfoku képzési rendszer fejlédési tendencidi és tavlati tervezése. Bp. 1972,
Kozma Tamads: Telepulésfejlettség és iskolafejlettség. P.Sz., 24. 1974. 1. 35-45.; Zibolen Endre:
Koznevelésiink gazdasagi-tarsadalmi Keretei. Kn., 33. 1977. 24. 9-10.; Forray R. Katalin:
Tarsadalmunk és kozépiskoldja. P.Sz., 29. 1979. 1. 12-19.; Forray R. Katalin, Hegediis T. Andrds:
Egyenetlenségek a magyar éltalanos iskolai halézatban. P.Sz., 30. 1980. 2. 99-109.; Kozma
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Tamds: Altalianos iskoldink a nyolcvanas években. K7., 36. 1980. 33. 3-5., Uo.: Kozépfoku oktata-
sunk a nyolcvanas években. Uo., 42. 7-8.

A 115. szamu jegyzetben emlitett példakon tal: Bakonyi Pal: Az altalinos iskola jovéjérdl — hoz-
zaszoOlas uriigyén. P.Sz., 24. 1974. 3. 195-206. A Szerz$ — az altalinos iskola sokirdnyu nyitottsa-
gara utalva — az iskolaszerkezet valtoztathatatlansaganak tabuként kezelt kérdéskorét feszegeti.;
Agoston Gybrgy — Banfalvi Jézsef: Kisérlet a gimnaziumi képzés szerkezetének 4talakitdsira ha-
rom Csongrdd megyei gimndziumban. P.Sz. 27. 1977. 2. 109-121. (Beszamol¢ a fakultativ tan-
targyblokkos kisérlet tapasztalatairdl.)

Haldisz, Pécze: i.m. (Lasd: 106.sz. jegyzet); Bdathory (2001), 23-30.; Gondolatok a pedagogiai ku-
tatasrol (Nagy Jozsef: A pedagogiai kutatds helyzete és perspektivai cimii bevezetd tanulmanya-
val és — a tobbi kozott — Bdthory Zoltdn, Inkei Péter és Orosz Sdandor irasaval. P.Sz., 31. 1981. 4.
327-336. — Ujdonsag a szakképzésre vonatkozd kutatdsok megjelenése. Lasd: Vendégh Sindor: A
pedagdgia kutatisok jelentGsége a szakképzésben. P.Sz., 31. 1981. 4. 291-298.; Foldi Jené ,Szabo
Gyula: A szakképzési kutatdsok néhdny eredménye. Uo., 299-306. — Lasd még: Galicza Jdnos:
Pedagogiai kisérletek Magyarorszdgon. Bp., 1975.

Az 1972. évi oktataspolitikai hatdrozat végrehajtasinak tapasztalatai és a kozoktatds tovabbi
fejlesztésének irdnyelvei. (Az MSZMP Kozponti Bizottsdag 1982. dprilis 9-i dllasfoglaldsa — a to-
vibbiakban: Allisfoglalds). Oktatispolitikai dokumentumok 1980-1984. Bp., 1984. 29-53.0. —
Kelemen (200/a), Kardos (2007), 135-141.

Csak reformot ne. .. Szerk. Lukdcs Péter eta. Bp. 1989. — Kelemen (2003/d)

Lasd: 118. sz. jegyzet.

Uo., 52.

A kozoktatas és a felsGoktatas fejlesztési programja. (A Minisztertandcs 1984. majus 10-i ilésén
jovahagyott program). Oktatdspolitikai dokumentumok 1980-1984. Bp., 1984. 67-94.0. — A prog-
ramot el§zetesen megtargyalta és elfogadta — 1984. dprilis 12-én — az Orszaggy(lés is. Az iilésen
Kopeczi Béla miivel6dési miniszter mondott bevezetd beszédet. Uo., 55-66. — Kardos (2007),
135-141.

1985. évi I torvény az oktatdsrol. Oktataspolitikai dokumentumok 1985. Bp., 1985. 21-99.
— Kelemen (1986), (1994); Kardos (2007) 141-145. — Az oktatasi torvény hatilybalépésérdl a
Magyar Népkoztdrsasdg Elnoki Tandcsdanak 1985. évi 17. szamii torvényerejii rendelete, vég-
rehajtasaro6l a Minisztertandcs 41/1985. (X.5.) szamu rendelete intézkedett. Oktatdspolitikai do-
kumentumok 1985. 106-118., 119-133.

Kelemen (1986); Kardos (2007), 141-148;

Kelemen (1994), (2003/d); Kardos (2007), 152-154.

Bdthory (2001), 37-88.; Kelemen (2003/c), (2011).

KELEMEN ELEMER




A NEVELESFILOZOFIA ES A ZSIDO
NEVELESFILOZOFIA

VERO TAMAS

A NEVELESFILOZOFIA NEHANY FONTOS ALAPKERDESE

A tanitds valosziniileg a mdsodik legrégibb foglalkozads — jegyzi meg némi iro-
nidval D. C. Phillips." Allitisa nem tulzds, tekintve, hogy a gyerekek mindenhol az
egyén életben maradasihoz és a tarsadalom fennmaradasiahoz sziikséges elméle-
ti és gyakorlati alapismeretek nélkiil sziiletnek, ezért valoban minden emberi kozos-
ség alapvetd érdeke, hogy ezen ismeretek atadasat biztositsa tagjai szimara. Egy tar-
sadalom fejlettségét és hatékonysagat jol jelzi oktatasi rendszerének sikere. Az egyén
szamara sajat boldogulasa pedig jorészt attdl fiigg, hogy mennyire sikeresen sajatitja
el annak a tirsadalomnak az értékeit és érvényesiilési modszereit, amelynek keretei
kozott él, tehat attol, hogy milyen mértékben volt sikeres a neveltetése.

Noha magar6l az oktatas sziikségszertiségérol gyakorlatilag nincs vita a kiillonbo-
z6 kultdrakban €16 kozosségek kozott, annal nagyobbak a nézetkiilonbségek, ha az
oktatdst érint6 elméleti vagy gyakorlati kérdések keriilnek szoba. Mar maganak az
oktatdsnak a céljait sem lehet vita nélkiil meghatarozni, hiszen nem mindegy, hogy
az oktatas céljinak a korabbi nemzedékek altal megszerzett és igazolt(nak vélt) tu-
das atadasat, vagy éppen a létez6 ismeretek kritikai eszkozokkel torténd feliilvizsga-
latat, és az allandéan megujulé ismeretek befogadasara, illetve az Gj paradigmak és
elméletek kitaldldsara valé képességeket tartjuk-e.

Szintén gyakran vitatott kérdés, hogy mit neveziink tudasnak, és melyek azok a
képességek, amelyeknek koszonhetden alkalmassa valunk a kritikus gondolkodas-
ra, valamint az elsajatitott tudasanyag Gjrafelhasznilasara és Gjraértelmezésére.

Allandé — filozéfiai, tarsadalmi és politikai — vita targya, hogy mi épiiljon be az
adott tarsadalom, nemzet vagy egyéb csoport tantervébe, milyen szemlélet szerint
rendszerezzék az ismereteket, kik legyenek a személyek, akikrdl tanitani fognak, és
mely eszméket Kivinja megismertetni egy tirsadalom az ifjabb tagjaival. Ilyen vitak-
nak éppen napjainkban tanidja a magyar tarsadalom is, és a nemzeti alaptantervr6l
sz6l6 — gyakran csehovi — parbeszéd példaértékiien tiikrozi, hogy az oktatasrol sz6-
16 diskurzus soran hogyan jutnak kifejezésre a mély tarsadalmi ellentétek, és, hogy
az oktatds és a nevelés kérdése milyen mély osszefiiggésben all egy adott tarsada-
lom éppen hatalmon 16v§ képviselSinek érték- és eszmerendszerével. Egy politikai-
lag és tarsadalmilag semleges tanterv Osszeillitasa tokéletes képtelenségnek tiinik,
hiszen az oktatasnak éppen az a lényege, hogy sziikségszeriien szelektiv és nem ér-
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téksemleges, hanem tovibbadja és Gjraértelmezi az adott tirsadalom tuddsanyaga-
nak és értékszemléletének egy részét. Az, ami kimarad egy tantervbdl, sokszor leg-
alabb olyan beszédesen tiikrozi a tarsadalmi sajatossagokat és értékitéleteket, mint
az, ami helyet kap benne.

Alapvet6 filozofiai és értékszemléleti kérdés az is, hogy vajon a nevelési-oktatasi
folyamat f6 feladatanak autoném egyéniségek kinevelését tekintjiik-e, vagy pedig in-
kabb abban latjuk a nemzeti nevelési program céljat, hogy a kozosség szamara hasz-
nos egyéneket (ha ugy tetszik: jo allampolgarokat) neveljen, akik sziikség esetén
konnyl szivvel képesek lemondani sajit meggy6z6désiikrdl, Gnmegvalositisukrol a
kozjo érdekében. (A kozjo mibenlétét természetesen mindig az adott tirsadalom ve-
zet6i definialjak, igy ez sem egy értéksemleges fogalom.)

A posztmodern, multikulturalis, migraciés tirsadalmakban az is egyre jelentd-
sebb kérdéssé vilik, hogy vajon az oktatds célja lehet-e egy adott, dominans kulta-
ra értékeinek és ismereteinek a tovabbadasa mas kulturalis hattérrel rendelkez6 be-
fogadott kozosségeknek, vagy pedig az allami oktatas feladata a kiilonb6z6 kulturak
vegyitése? A nyugati vilag egyre tobb orszagaban vetddik fel az a kérdés, amely sokak
szerint a Nyugat jovije szempontjabol hamarosan meghatirozo fontossagu lesz: va-
jon egy kisebbségi kozosség mekkora szabadsagot kell, hogy élvezzen sajit, a befoga-
do kozosség értékeitdl kiilonboz6, vagy azokkal egyenesen ellenkezd értékeinek me-
gOrzésére? Mashogyan megfogalmazva ezt a problémat, gy is feltehetjiik e kérdést,
hogy az oktatisnak elsdsorban érték- és multmeg6rz6 funkcidja van-e (azaz az ok-
tatasi intézményeknek alapvetéen konzervativnak kell-e lennie), avagy az oktatds a
tarsadalmi valtozasok agense, és ezért a progresszié eldmozditasanak eszkoze kell,
hogy legyen? Vagy ismét mashogyan fogalmazva: a modern nyugati vilighan az ok-
tatds és a nevelés feladata az, hogy segitsen megdrizni a helyi értékeket, életmodo-
kat, eszméket és eszményeket, vagy az, hogy elGsegitse a 1étezd struktirak fellazula-
sat és nyitottd tegyen mas, nem nyugati értékek, életmodok, eszmék és eszmények
elfogadasara? Amennyiben ez ut6bbi lehetéséget valasztjuk, azt a kérdést is fel kell
tenniink magunknak, hogy vajon nem a nyugati kultara végét, vagy radikalis atala-
kitdsat jelenti-e ez a dontés, és amennyiben valoban ez a jelentése, akkor ez problé-
mat Kell-e, hogy jelentsen a nyugati tirsadalmak tagjai szimara, vagy éppen ellen-
kezdleg, egy vonzo lehetdséget kell latniuk ebben az atalakulasban?

Még vazlatosan sem kiséreltem meg e par sorban osszefoglalni a nevelésfilozofia
altal felvetett 0sszes kérdést, célom mindossze az volt, hogy bemutassak néhdnyat az
alapkérdések koziil. Azt is rogton szeretném leszogezni, hogy meg sem kisérlem azt
a valoszintileg Ggyis lehetetlen feladatot megoldani, hogy definidljam a nevelésfilozo-
fia fogalmat, vagy azt, hogy kit nevezhetiink nevelésfilozéfusnak. Az errdl a targyrol
folytatott vitdk végtelenek — és gyakran parttalannak is ttinnek —, és érdemben nem
jarulnak hozza a dolgozatomban vizsgalt témahoz.

VERO TAMAS
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A NEVELESFILOZOFIA ES A ZSIDO NEVELESFILOZOFIA
SZAKIRODALMANAK VAZLATOS ATTEKINTESE

A nevelésfilozofia teriiletén dllandéan megujuld kutatdsok folynak, amit jol mu-
tat az, hogy az angolszasz viligban majdnem minden filozofiai targyG konyvek és
enciklopédiak kiadasaval foglalkoz6 nagyobb kiad6 sziikségesnek érzi publikal-
ni a maga kézikonyvét vagy enciklopédidjat a nevelésfilozofidgjahoz. A maga miifa-
jaban Gttor6 munkanak tartjak a J. Chambliss szerkesztette nevelésfilozofiai encik-
lopédiat?, amelyben helyet kapnak a nevelésfilozofia olyan klasszikus alakjai, mint
Platén, Agoston vagy Rousseau, de olyan modern gondolkododk is, mint Montessori,
Heidegger vagy Dewey. Az enciklopédia egyszerre elméleti és gyakorlati jellegli is-
mereteket is magdba foglal, targyal olyan régota ismert fogalmakat, mint az idealiz-
mus, a praktikus bolcsesség és a skolasztika, de helyet kapnak benne olyan kortars
elméletek is, mint a kritikai gondolkodas, az egzisztencializmus és a poszt-koloni-
alizmus. Azéta szamos tovabbi hasonléan atfogo és sokoldali szemléletet titkrozé
enciklopédia jelent meg e teriileten, amelyek folyamatosan bdvitik szdcikkeiket a
legtijabb elméletek és fogalmak elemzésével illetve magyarazataval.3 Az Gjabb kony-
vek kozott vannak, amelyek elsGsorban a politikai és etikai kérdésekre fektetik a f6
hangsilyt!, mig masok inkabb részben a nevelésfilozofiai klasszikusainak tj értel-
mezéseit és a klasszikus oktatdsi kérdések tjratargyaldsat érzik sziikségesnek?

Ezeknek az enciklopédikus jellegli miiveknek a magyar nyelvli megfeleldje a
Bithory Zoltdn és Falus Ivin szerkesztette Pedagdgiai Lexikon.®

A nevelésfilozofidnak, vagy ahogy a magyar szakirodalom gyakran nevezi, a ne-
veléselméletnek tekintélyes mennyiség(i irodalma van magyarul is. Erdemes ki-
emelni Babosik Istvin bevezet§ jellegii, de a fontos kérdéseket attekinté munkait.”
Magyarul is szamos gylijteményes kotet jelent meg a nevelésfilozofia alapkérdései-
r6l, példdul a 2004-ben kiadott A neveléselmélet alapkérdései®, és az évente meg-
jelend Tanulmdanyok a neveléstudomdany korébol. A nevelésfilozofiai részteriilete-
ivel foglalkoz6 miivek koziil érdemes megemliteni példaul a magyarul is olvashat6
Nevelésetika cimii kinyvet.?

E munkik koziil barmelyik remek bevezetésként szolgilhat a nevelésfilozofia
fobb teriileteinek attekintéséhez. Mivel dolgozatom nem a nevelésfilozofia dltalinos
kérdéseivel, hanem egy sokkal specifikusabb problémaval, a zsid6 nevelésfilozofia-
val, és annak is csak egy részteriiletével foglalkozik, attérek a zsid6 nevelésfilozofia
szakirodalmanak vazlatos dttekintésére.

A ZSIDO NEVELESFILOZOFIA

A szakirodalom e teriiletének attekintését érdemes a Nevelés és torténelem!” ci-
m kotettel kezdeni, amely a zsid6 és az dltalanos oktatas kulturalis és politikai kon-
textusait vizsgalja, és amelyet két olyan kivalo tudos szerkesztett, mint Immanuel
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Etkes és Rivka Feldhay. Etkes elsdsorban a zsid6 torténelem avatott szakértGjeként
ismert, mig Feldhay teriilete az altalinos tudomanytorténet és eszmetorténet, és a
két szerkesztd igyekezett a zsido neveléselméletet és neveléstorténetet bedgyazni az
altalanos kultira, illetve a neveléstorténet és a torténelem nyujtotta tigabb értelme-
zési keretbe. E kotet hatalmas érdeme, hogy a benne talilhat6 tanulmanyok széles-
kor(i betekintést nydjtanak a Mediterrdnum szamos orszdganak neveléstorténetébe,
és hatalmas torténelmi korszakot fednek le. (Az els6 tanulmany az 6kori Egyiptom
oktatdsdval'l, az utolsé pedig napjaink Izrael Allamanak iskoldival foglalkozik!2)

A zsid6 oktatds szamos aspektusat targyaltdk mar a judaisztika-kutatds kiilon-
b6z§ tudomanyagai. Az e targyrodl irott miivek jelentGs része a torténeti vagy a jo-
gi aspektusra helyezi a hangsulyt. A klasszikus forrasok megismeréséhez és ossze-
gylijtéséhez az utobbi évtizedekben sokan jarultak hozza jelentés mértékben, de
mindenképpen ki kell emelni ezek koziil az izraeli mdszorti mozgalom egyik leg-
fobb tudomanyos szaktekintélye, Smuel Glicknek a munkdssagat. Glick monumen-
talis gylijteményének, melynek cimét Forrasok a zsidé oktatis torténetéhez-nek ma-
gyarithatjuk, eddig megjelent 6t kitetébe tobb ezer oldalnyi gylijteményét adja az
oktatassal és az oktatokkal foglalkoz6 halakhikus forrasoknak, amelyek nagy ré-
szét az eurépai responzum irodalombol vilogatta ossze.!> A magyarorszagi zsido-
sag szempontjabol kiilonos érdekessége ennek a valogatasnak, hogy hala a ,felhasz-
nalobarat” szerkesztésnek, kiilon helyet kap benne minden orszag irodalma, és igy
a magyarorszagi responzum irodalombol szdrmazo gydijteményt is kényelmesen
elkiilonitve és kronologiai korszakokra osztva taldljuk meg. Glick konyve a té-
makor kutatoinak munkdjdt jelentésen megkonnyiti.

Bizonyos értelemben ezt a gylijteményt kiegésziti és elemzi Glick masik nagysza-
basu, a zsid6 oktatds torténetével foglalkoz6 munkdja, amelyben a tematikus rend-
szerezés és tirgyalds modszerével dolgozza fel e teriilet tanulmdnyozasra érdemes
témainak széles spektrumat. E mi is a jogi aspektusra fokuszal, mint ezt a magyar-
ra a kovetkez6képpen fordithaté cime is jol mutatja: Az oktatds a torvény és a zsi-
do jog tilkrében'®. E mii szamos, a zsidé oktatds klasszikus és modern korszaka-
ban egyarant ismert probléma elemzését és megoldasi lehetdségét is kinalja, vallasi
szempontb6l pedig kiillondsen nagy érdeme, hogy elsGsorban a hagyomanyos halak-
hikus forrasok megbizhat6 elemzését és értelmezését kinilja.

Szintén az utobbi években megjelent hidnyp6tlé tematikus kotet az elsGsorban
torténészek és filozofiatorténészek altal szerkesztett valogatds, amely az autoritds €s
az autonomia kérdéseit vizsgalja f6képpen torténelmi és eszmetorténeti szempontok
alapjan. E kotet szamos — elsGsorban Izraelben és az angolszasz viligban — fontos
modern kérdését is tirgyalja a zsid6 oktatdsnak, és a szerkesztés kiillondosen nagy
erénye, hogy minden tanulmanyt kisér egy, az adott esszére valaszul irott szakért6i
kritika.!>

A kortars zsido oktatas €s nevelés kutatdsat egészen mas, nem jogi irinybdl koze-
liti meg Yisrael Rich és Michael Rosenak gy(ijteményes kotete'®, amely kiilonféle or-
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szagok, gondolkodok, vallasi és szekuldris irdnyzatok oktatasi elveit, intézményrend-
szerét és nevelésfilozofiajat targyalja részletesen.

A diaszpora judaisztika (és foként a héber nyelv) oktatasaval kapcsolatos, az utob-
bi id6kben megjelent munkak koziil érdemes megemliteni Slomo Haramati rovid,
de mégis viszonylag széles spektrumot lefedd munkajit!’, amelynek — sajnos meg-
lehetdsen szokvianyosnak szamité — hidnyossiga a kelet-eurdpai zsid6 oktatas szere-
pének és torténetének alulértékelése.

Dolgozatom az eddig felsorolt munkak egy részétdl eltéréen elsésorban a zsido
oktatdst és nevelést els6sorban nevelésfilozofiai szempontbdl targyalja. A zsid6 ne-
velésfilozofidnak szintén hatalmas a szakirodalma, beleértve az olyan régebbi klas-
szikusnak szamité munkakat, mint a konzervativ vallasi irinyzat nevelésfilozofiai
alaptételeit lefekteté Abromowitz-mii'8, és az olyan kortdrs, 0ij utakat keres6 gyiijte-
ményes!? vagy 6nall6 munkak, mint példaul Michael Rosenak irdsai?’, vagy az elsd-
sorban a zsid6 kozosségi hazakban, a zsinagégikban és a vilagi egyetemeken folyo
zsid6 oktatasi tevékenység alapkérdéseivel foglalkozé Barry Chazan tanulmanyai és
konyvei.2! Hasonloképpen fontos kiemelni Oded Sremer tanulmanyait a modern és
posztmodern kor és a zsid6 nevelés Osszetett problematikajarol.??

Feltétleniil meg kell emliteni egy angol és egy héber nyelvii, az oktatassal foglal-
koz6 folyoiratot a benniik kozolt tanulmanyok sokszintisége és mélysége miatt. A je-
ruzsalemi Liphshitz Tanarképz6 Féiskola adja ki a Hdgut cimii héber folyoiratot,
amelyben a nevelésfilozdfia legkiilonbozobb aspektusait targyaljak, elsésorban
a kortars izraeli filozofia kutatéi. Talan ez a folyoirat tiikkrozi leghivebben és filozofi-
ai szempontbdl a legszakszertibben a zsid6 nevelésfilozofiai kutatas mai helyzetét és
eredményeit.’3 Nem kevésbé fontos, noha nem csak a zsid6 nevelésfilozofia kérdé-
seit tirgyalja, a tanulmanyokat angolul és héberiil egyarant kozI6 Jeruzsalemi Héber
Egyetem folyoirata, a Studies in Jewish Education. Ez utobbi folydirat, amelynek
minden szamdt mds-mds szakérto szerkeszti, jelenleg taldn a legrangosabb iz-
raeli zsido neveléstudomdnyi szaklap. Rangjdt és szakmai szinvonaldt tekint-
ve mélto pdrja ennek a folyoiratnak az Angliaban megjelend Journal of Jewish
Education.

Mint cime is jelzi, szintén a zsid6 oktatas legijabb szempontjaival és legkurren-
sebb kortars problémaival foglalkozik a David Zisenwine a Tel Avivi Egyetem megbi-
z4sdbol szerkesztett és sokat idézett Ujitds és viltozds a zsid6 oktatdsban cimii kote-
te.24

A nevelés és a nevelésfilozofia teriiletén sziiletett miiveket még sokaig lehetne so-
rolni, am dolgozatom témadja szempontjabol ez sziikségtelen. Ki kell azonban tér-
ni harom olyan 6ndllé6 tanulmanyra és egy monografiara, amelyek szerz6i sajat
maguk is hangsilyoztdk, hogy hatdssal volt rajuk Maimonidész nevelésfilozofija.
Eliézer Schweid Maimonidész egyik legismertebb miivét, a 13 hitelvet is tartalmazo,
a Misna Szanbedrin traktatusanak 10. fejezetéhez, az tigynevezett Perek chelekbez
irt bevezetd tanulmdnyat elemezte nevelésfilozdfiai szemponthol.?> Schweid e £6-
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leg eszmetorténeti szempontbol jelentés tanulmanyiban megfogalmazott kozponti
tétele szerint Maimonidész neveléselméletében meg kell kiilonboztetni a prefilozo-
fiai fazist a filozofiai fazistol. Schweid kovetkeztetése szerint a Misnahoz irott beve-
zetOk f6 tizenete a zsido kozosség egészéhez sz6l, és arra szolit fel minden zsidot (€s
nem csak az elitet), hogy folyamatosan tanuljanak, mert csak a tanulds folyamatan
keresztiil tudjak megszerezni azt a szellemi és lelki tisztasigot, amely nélkiil elérhe-
tetlen az az intellektudlis szint, ami viszont ahhoz sziikséges, hogy a lélek halal uta-
ni megmaradasahoz elkeriilhetetlen ismeretek is megszerezhetévé valjanak a valla-
sos zsid6 szamdra.

A dolgozatom irdsa kozben elhunyt Michael Rosenak professzor hosszi évtizede-
ken keresztiil volt meghatarozo egyénisége az izraeli fels6foka pedagogiaoktatasnak,
és munkdassaga az egész vallasos zsidosag szamara hatalmas hozzajarulas volt a mo-
dern korban is relevins vallasos oktatasi programok kidolgozdsa szempontjabol.
Rosenak egyik legismertebb konyvének cimét is A tévelygok Gtmutatéjanak egyik is-
mert példazatibél, a palota hasonlatbdl vette. E konyvnek tobb fejezete is kifejezet-
ten a maimonidészi bolcselet neveléselméleti jelentdségével foglalkozik, mikézben
Maimonidészt olyan modern gondolkoddk eszmerendszerének szempontjait figye-
lembe véve elemzi, mint Ian Ramsey és Kieran Egan. 2

Szintén megkeriilhetetlen fontossaga miatt az ismert Maimonidész kutato, Isaac
Twersky tanulmanya a mindenkori zsid6 tantervekr6l, melynek cime magyarul: Mit
koteles egy zsid6 tanulni — és miért??’ E tanulmanydban Twersky részletes elem-
zését adta mind a maimonidész kordban relevins ,alaptantervnek”, mind az érté-
kek és szovegek azon listdjanak, amelyek szerinte feltétleniil és minden korszakban
a zsid6 oktatas részét kell, hogy képezzék. Twersky e tanulmanya abbdl a szempont-
bol is jelentSs, mert mds kutatékkal szemben?® nem szigortian elitista értelmezését
adja a maimonidészi neveléselméletnek.

Végiil meg kell emliteni Dov Rafel Maimonidész mint nevelé cimd monografia-
jat?%, amely sokat igéré cime és maglehetésen nagy terjedelme ellenére is inkabb
csak a relevans forrasok gyijteményének és csoportositisinak, mintsem 6nallo,
mély és tovabbgondoldsra érdemes elemzésnek tekinthetd.
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ANGOL ES SKOT HATASOK FELMERI LAJOS
PEDAGOGIAI PROFESSZOR GONDOLKODASABAN

KOVACS ABRAHAM

ELETE

Felméri Lajos 1840. szeptember 29-én sziiletett Székelyudvarhelyen és 1894. ma-
jus 22-én halt meg Kolozsviron.! Szegény sorsu székely sziilok gyermeke volt. A
gimnaziumot a sziilévarosaban végezte el, ahol grof Haller Jozsef csaladjanal ne-
veloként dolgozott és egyidejiileg a kétéves bolcseleti tanfolyamot is elvégezte.?
Teologiai tanulmanyait a Sarospatakon a Reformatus Kollégiumban kezdte el 1862-
ben. Beiratkozott a féiskola bolcsészettudomanyi karara is, ahol tobbek kozt Erdélyi
Janost hallgatta. Az 6 ajanldsara Szatmari Kirdly Pdl, akkori Borsod megyei alispin
egyetlen fianak nevelGje lett. A nevel6i munkaval egyiitt jart az is, hogy a fiatal di-
ak Erdélyi hazanal volt elszallasolva, ahol kosztot is kapott. A fogékony ifjira rendki-
viili hatdssal volt a nagy miveltségii tandrral val6 érintkezés. Kapcsolatuk, amelyet
levelezésiik bizonyit, egészen Erdélyi halaldig megmaradt. Felméri a tanitvanyaval
1863-t6l Pestre kertiilt, ahol a Torok Pal és Székacs Jozsef altal alapitott teologiai aka-
démia hallgatéja lett. Ott a ,,philosophidt Molnar Aladartdl és Ballagi Mortol hallgat-
ta”.3 A févarosba érkezve § is, sok mas edinburghi peregrinus didkhoz hasonléan,
kihasznalta az egyetem kozelségét és bolcsészetet is hallgatott. ,A harom évi egyete-
mi, illetGleg két évi theologiai tanfolyam végeztével, 1866 Gszén kiilfoldi egyetemek-
re ment”4 Beutazta Anglidt és Skocidt, hogy ismereteit gyarapitsa. A Pallas lexikon
szerint Edinburghban csak fél évet toltott. Horcsik Richard kutatasa szerint ez azon-
ban téves. Ennek az is ellentmond, hogy a skot tanév 1867 aprilisaban véget ért és
az "Uti levelek Skociabol’ cimii irdsaibol nyilvinval6, hogy csak ezutin utazgathatott
a Skot-felfoldon. A késébb konyvként is megjelend beszamolokat Kovacs Albert bu-
dapesti teologiai tandr ajinlja kedvezGen.? A new college-i 6rai mellett az egyetemen
Alexander Campbell Fraser® filozofiai és David Masson’ irodalmi eléaddsait hall-
gatta.8

Felméri az egyhdzi liberalizmus kovetdje lett. A skot puritin gyokeri evangéli-
kalizmus ra nem hatott, viszont roppant nyitottsaggal fordult az angol és a skot li-
beralizmus tarsadalmi, kozoktatasi és nevelési elvei felé, ahogy ez egyik legkorab-
bi miivébél kideriil? Osztondijas tarsai Tabajdy Lajos késdbbi szatmarnémeti lelkész
és Komdromi Lajos, a budapesti gimnazium leend§ tanira voltak.!® Zovanyi sze-
rint 1867 tavaszitol a jénai egyetemen tanult egy szemeszter.!! Ott Fischer Kun6tol
és Karl Fortlagetdl filozofidt hallgatott.!> 1867 nyardn beutazta Franciaorszag egy ré-
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szét, Svijcot és Eszak-Olaszorszagot.!3 Németorszagi tanulmanyait tovabb folytatva,
mint érdekl6dd peregrinus didk a heidelbergi és tiibingeni egyetemeken tanult f6-
ként bolcsészetet.!* A heidelbergi egyetemen Zellert, Tiibingenben pedig Vischer és
Kostlin aesthetikai el6ad4sait hallgatta.!>

A sok orszagban jart és értékes tudast osszegy(ijtd fiatal tudost 1868-ban a sa-
rospataki fiskola bolcseleti tanszékére hivtik meg rendkiviili tanarnak. Az elhunyt
Erdélyi Janos utédja lett.'® 1869-t6] vilt az akadémia rendes tanirdvd és a neve-
Iés oktatojaként logikat, vallasbolcsészetet és 1élektant adott elé egészen 1872-ig.l”
1871-ben megnyitotta a féiskola esztétikai mizeumat, melynek megszervezése vé-
gett 1869 nyarian Bécsben a képtarakat tanulmanyozta. Egy évvel késGbb, 1870-ben,
hasonl6 céllal harom hénapra Rémaba és Napolyba utazott, amelyet a fdiskola fi-
nanszirozott.!® Felméri is a Ballagi Mor, Kovacs Albert és FordSs Lajos dltal alapi-
tott Protestins Egylet timogatéja.!® A teoldgiai liberalizmus lelkes hive. Vallja, hogy a
megujulo teologiai tudomanynak nem a dogmatika marad az alapja, melynek kon-
fesszionalizmusa ranyomja a bélyegét az egyhazi tudomanyra. Szerinte a fenomeno-
logia kell, hogy a modern teologia f6 irdnya legyen ,,mivel [...] megfigyelésen alapu-
16 tudomany”.2 Pataki munkalkod4sa rovid volt, minddssze hiarom év.

Az Gjonnan alapitott kolozsvari egyetem felallitasakor, 1872-ben, 6t hivtak meg a
neveléstudomany katedrajara. Az 1879-1880-as iskolai tanévben a vallas- és kozok-
tatasiigyi magyar kiralyi miniszter megbizasabol Anglidban tett nagyobb utat a koz-
oktatdsiigy tanulmanyozasara. Szakmai koruatjardl konyvet irt.2! Az egyetem filozofi-
ai kara ,,1880-ban tiszteleti doktori oklevéllel tiintette ki”.22 Az oktatdsszervezésben
és az intézményi életben is jelentGsen vett részt. 1882-1883-ban a bolcsészet, nyelv
és torténettudomanyi kar dékanjava vilasztottdk.?3 1882-ben az orszagos kozépisko-
lai tandrvizsgilo bizottsig elnokévé nevezték ki ot évre.24 Neveléstudomanyi mun-
kassaga mellett az egyhdzi életbe is nagy lendiilettel kapcsolodott be. A Tiszamelléki
Reformatus Tanar Egylet 1885-ben vilasztotta tiszteletbeli tagjanak. Ugyanettdl az
évtdl tevékenyen vett részt. az Erdélyi Mizeum Kozmiivel6dési Egylet megalakita-
saban. ,Elnoke volt az alapszabilyt el6készité bizottsignak, 1888-t6l a direktori-
um, majd annak 1890-t4] tiszteleti tagja lett.”?> Kulturilis tevékenysége is sok helyen
tetten érhetd. 1886-ban az erdélyi mizeum bolcselet-, nyelv- és torténettudoma-
nyi szakosztalya alelnoknek valasztotta meg. Az erdélyi irodalmi tarsasignak pedig
egyik alelnoke volt. ,,1891-ben a német Comenius-tarsasig vilasztotta rendes tagja-
nak; a budapesti népnevel6k egyesiilete, a maros-torda megyei és a haromszéki ta-
nitétestiiletek pedig tiszteletbeli tagjuknak” 20

Felméri nemcsak az angol és skot, hanem a francia oktatdsi rendszerek irdnt
is érdeklédott. A kormany megbizasab6l 1890-ben két honapon keresztiil tanul-
manyozta Pdrizsban a francia taniigyi rendszert, és ott volt a viligkiallitison is.2”
Munkdassaga sok tekintetben eltért az uralkodd, divatos hazai pedagégiai iranyza-
toktol. Részben emiatt, masrészt pedig szokimondo ,,sokat nem teketoriazo székely-
természete miatt” nem érhette el az akadémiai tagsdgot. Baritai jellemrajza szerint
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~mindeniitt ott volt azonban az onzetlenség, a langolo szeretet az ifjisag, a nemzet
szent iigyével szemben. O szigort is volt, a szigor nila azonban mindig szereteten
alapult”.?® Felméri személyében a humanizmus és a nevelés irint mélységesen el-
kotelezett keresztyén ember arcképe rajzolodik elénk. Miiveibdl olyan pedagogus vi-
laga tarul elénk, aki a nemzetért odaadé hazaszeretettel munkalkodott, és mindig a
novendék érdekeit tartotta szem eldtt.

EGY SAJATOS MAGYAR NEVELESTUDOMANYI FELFOGAS KIALAKITASA

Féiskolai katedrara keriilése el6tt (1869) Felméri mar komolyan érdeklédott az
oktatds, nevelés irant. S6t, mar skociai peregrinus didkként is reformokat siirge-
tett. Az idedlis 1j iskola tipusat egyetemista hallgatoként igy almodta meg: ,Lesz az
Uj iskolaban tandr, ki nem bizonyitvinyaiban hordozza tudomdnyat, hanem tudo-
manyossaga lesz az 6 bizonyitéka”.? Ez az akkor még ki nem dolgozott, de megfo-
galmazott pedagogiai elv hatarozza meg munkassagat 1872-t6l az Gjonnan alapitott
kolozsvari egyetemen. Nem a teljesitményorientalt német oktatds, hanem az an-
gol-skot nevelve oktaté irdnyzat mintdja allt elotte példaképként. Az ott toltott két év-
tized alatt igen tekintélyes pedagdgiai irodalmi munkassagot fejtett ki.

,1890-ben jelent meg A neveléstudomany kézikonyve cimli munkéja, amely rovid
id6 alatt harom kiad4st ért meg.”2 Ezt a konyvet a harom, szimara igen kedves, mar
elhunyt csalidtag, édesanyja, felesége és Miklos kisfia emlékének ajanlotta.30 A vas-
kos és szinte minden témara kiterjedd konyv negyvenegy fejezetben targyalja a ne-
velés és az oktatds témakoreit, mint példaul a nevelés és az ember, erkolcsi érzet és
felelosségérzet, nevelés és a csalad, nevelés és a nemzeti tarsadalom, taplalkozas,
az idegrendszer szerepe a testgyakorlatokban, a jaték, atlétika, pihenés és alvis, ér-
z€kek és az értelem, nevelés a gondolkoddsra, olvasmanyok, a lélek egészségtana. A
miivet négy nagyobb szakaszra osztja: a nevelés altalinos bevezetése utin a testi, az
értelmi és az erkolcsi nevelést targyalja kiilon fejezetekben. Pedagogiai elvét nagyon
jol érzékelteti a magnum opusaban irt eldszava, mely szerint a ,,neveléstudomany
feladata, megtanitani az (j nemzedék leend6 nevelGjét, hogy miikodése sarkpontjat
ne elavult dogmakba, hanem az ifji természetében és a nemzeti jellemben keres-
se”3! Szamadra a nevelés tudomanya nem egyéb, mint alkalmazasban levé pszicho-
logia.3? A gyermekek lélektandanak megismeréséhez mélyrehaté pszicholdgiai tajéko-
zottsag sziikséges. A pszicholdgia ,,okdt adja, hogy mért helyes ez a szabdly s miért
nem helyes amaz, s végre belatast enged a gyermeki élet bonyolult és finom szer-
kezetébe”.33 Alahtizza, bar a neveléstudomany sok tekintetben alkalmazott pszicho-
l6gia, de nem minden tekintetben. A két tudomany kozti viszonyt a fizika és a ma-
tematika kapcsolatihoz hasonlitja. Nem a matematika veti fel a problémakat és a
feladatokat a fizikus szimara, de ha az utébbi ,,megismerkedhetett a mathezissel,
annak formuldit széltében hasznilja a természettani problémak megolddsdra”3* A
tandr sem varhatja a pszichol6giatol a nevelési feladatainak tisztazdsat, de ,igenis
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atveheti téle azokat az elveket, amelyek a nevelés feladati megoldasat megkonnyitik,
miikodésében biztosan tdjékoztatjak”.3

Felméri pedagogidjaban a nevelésnek, mint ahogy lattuk eddig is, a gyermek 6n-
fejlodését segits €s iranyitd szerepe van. A pszicholdgiai jartassag hianya nélkiil a ne-
vel6 csak ,kuruzslé, a rutin embere”3¢ A f6 tevékenység az ifji 1élek és elme miiko-
désének a megfigyelésére kell, hogy iranyuljon. A tudésnak meg kell ismerkednie a
neveléstudomany minden eddigi elemével. ,R4 kell tennie a kezét a szeme el6tt fej-
16d6 nemzedékek iitderére, meg kell vizsgilni a nemzet bels§ alkotasat, szervezetét;
felbonczolnia a szivet, az érzést, a hajlamot, az erét, a szellemet, amelynek pedago-
gusa akar lenni”.3” Ehhez sok iddre van sziiksége a tandrnak.

Felméri 6va int att6l, hogy a nyugati sablonokat vegyiik at. ,Nagyot hibdzik az,
aki idegen sablonok szerint akarja nevelni a magyart. [...] ARi a német szerve-
zetekre ill6 és a német természetbol Rifolyo neveléstudomdnyi dogmdk alapjian
akarja a magyar ifjit kinevelni, az megront egy Gserdt, egy természetet, nem ne-
vel beldle sem németet, sem magyart, hanem olyan valamit, amibol ismét nem
lesz sem német sem magyar”38 Hasonloan, kissé humorosan irja, ha a francia ne-
velést kivinjuk az angolba beoltatni, akkor az olyan kivinsig lenne, hogy az alma-
fa kortéket teremjen. Felméri komolyan hisz az egyes nemzetekre jellemz$ néplélek
fogalmaban, és azt figyelembe véve kivanja végezni a pedagogiai, tanitéi és neve-
16i munkat. Nevelési elve szerint nagyon fontos a nyugati miivelt népek neveléstudo-
manyi eredményeit tanulmanyozni, amelyhez , annyi megfigyelés és kitarto mun-
ka utan jutnak, de még nagyobb botorsdg a talajba olyan novényeket iiltetni, oly
magokat elvetni, a melyek abbol a talajbol nem taplalkozhatnak, és ki nem fej-
l6dbetnek” 3 Torekvéseiben egyértelmiien tetten érhetd egyrészt a nyugati hatasok
felé valé nyitottsag, masrész azon torekvés, hogy a hazai adottsagokat, ismereteket
és sajat elképzeléseit 6tvozze a kint tanultakkal.

A neveléstudomany targya a szorosabb értelemben vett nevelés, amelyet igy ha-
tarozott meg: ,a nevel§ céltudatos hatasai és azoknak a novendékek részérdl valo
feldolgozdsa” 4% Figyelmeztet arra, hogy csak azok a céltudatos hatdsok tekintheték
nevel6nek, amelyeket a novendékek feldolgoznak. Agoston lényegre toréen foglalta
Ossze Felméri pedagogiajanak a lényeget: ,nem deduktiv tételek kijeldlte Gton, ha-
nem a novendékek természetét, sajatossagait tekintetbe véve lehet csak eredménye-
sen nevelni”4! A nevelés céljit is Jacob Mill alapjan fogalmazza meg: ,a nevelés cél-
ja az egyént magara és masokra nézve, amennyire csak lehet a boldogsag eszkozévé
tenni”.42 Itt nincs kijitszva egymdssal szemben az egyén és a tarsadalom boldogsa-
ga. Az egyén erkolcsi nevelésének a célja a tirsadalmi jolét biztositasinak zaloga. Ez
nagyon vildgosan kitlinik, amikor a nemzeti nevelésrdl vallott elveit részletesebben
is bemutatjuk 43

A nevelés altalanos céljanak megfogalmazasakor Felmérinél mindig elvilasztha-
tatlanul egybeforr az egyéni és a tirsadalmi szempont. A nevelésnél arra kell tore-
kedni, hogy a novendékeket a csalddban, egyhdzban, az dllamban és a tirsadalom
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mas teriiletein megélt ,tarsas életre” kell ,megfelelé értelmi és erkolcesi szokasok
kialakitdsaval felkésziteni, hogy a szabadsdgot okosan hasznalni birja, ekként 6ndl-
16v4 lenni tudjon”.4* Az 6n4llésagot tigy fogja fel, hogy csalddi és iskolai nevelés utin
az ember el kell jusson az allandé onképzés igényéhez. , Ebben a szellemben mon-
dda Guizot, hogy a nevelés [0 célja megtlanitani az embert, hogy magdt nevelje,
mikor mdr mdsok nevelni megsziintek”.%>

UTILITARISTA VAGY LIBERALIS NEVELES

Felméri Lajos fomiivében, A neveléstudomany kézikonyvében kora progressziv, li-
berilis tarsadalmi eszméire, ,,a természettudomanyok 4j eredményeire timaszkod-
va utasitja el Herbart és a Herbart-kovet6k spekulativ pszichologidjat és pedagogia-
jat”40 § inkabb angol, skét és francia, alkalomadtin német forrasokbél merit, de
azokat is kritikusan szemléli. Sajit bevalldsa szerint az 6 modszere szoges ellentét-
ben 4ll a Budapestrdl elterjedt németesnek tartott iranyzattal. Felméri eredetiségre
torekedett, mert uigy kezdett el rendszert alkotni, hogy a sajat megfigyeléseit és meg-
latasait 6tvozte az angol, francia és német pedagogiai és pszicholdgiai irodalom kap-
csol6dd monografidi egyes eredményeivel.

Szintézisre torekedett és rendszert probalt alkotni, amelyet egyesek nagyon ked-
veltek, masok pedig vehemensem elutasitottak. Sebesztha Karoly recenzi6ja kritika-
val illette a fél év alatt igen gyorsan elkelt elsé kiadast. A kritikus sszesen csak Kki-
lenc utalast talalt sajat gyermekérdl, és felrdja, hogy a német forrasokat nagyrészt
Perez, Taine és foként Preyer munkdi utdn idézi7 Felmérit tragikusan korai hala-
la megakadalyozta neveléselméleti koncepcidja részleteinek tovabb gondolasiban, és
taldn a kritikdra is részletes.valaszt adott volna. Tanulmanyozta M. Edgeworth, Mrs.
Ellis, Bryant, Isaac Taylor, Carpenter, Sully, Bain, Perez, Leugové és Taine munka-
it. A fenti szerz6 mellett még olasz (Rosmini) és német (Preyer) megfigyeléseit is be-
épitette munkdiba.® Valgjaban 6 egymas mellé rendezett anyagokat sajit szemlélete
szerint. Hogy mi is volt ez, azt Pukdnszky a lényeget jol megragadva igy 0sszegez-
te: , Ismerve Felméri tavolsdgtartdsdit a német pedagogidtol és fogékonysdgat az
angolszdsz szerzok munkdssdga irant, azt bibetnénk, hogy ‘A neveléstudomdny
kézikonyvét’ lapozva egy utilitarianus, pragmatista neveléstant ismeriink meg,
olyant, mint amilyen példaul a kortdrs Alexander Bain kdnyve: Education as a
Science. A locke-i és rousseau-i hatas valoban tetten érbeté bizonyos pontokon,
példdul a nevelési feladatok tdg értelmezésében”*® Felméri ,konyve béségesen
tartalmaz olyan, a helyes életvitel kialakitdasdra vonatkozo praktikus-pragmati-
kus tandcsokat, amelyek Locke Gondolatok a nevelésrol cimii kionyvében olvas-
batoak. Mig azonban az angolszdsz pragmatizmus tipikus képviseldje, Bain — a
klasszikus stiidiumok értékének hosszas fejtegetése utdn — végiil is az elsé he-
lyen az ‘exact’ természettudomdanyokat emliti 1ij tantervében, s csak ez utan fog-
lalkozik a bumaniordk — immdr igencsak megcsappant — szerepkirével,>° addig
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Felméri egyértelmiien a humdn ismeretkiroket részesiti elényben.”' A kolozsvari
tandr elitéli az altala utilitarista, vagy éppen oktatisiigyi materializmusnak is nevez-
hetd irdnyzatot, mely a tdménytelen ismeret rogzitésére teszi a hangsulyt>? Locke-
ra hivatkozva azzal érvel, ha valakinek a hajoja talterhelés miatt siillyed el, bar tele
van arannyal, eziisttel és dragakovekkel, az mégiscsak a céltévesztésnek lesz szomo-
ra bizonysiga.>3

A skociai és angliai tapasztalatainak koszonhetGen egy sajitosan értelmezett li-
beralis kozoktatds mellett teszi le a voksot, mely szerint a tanultsag helyére a mii-
veltséget kell tenni Bacon elve szerint: Favendum nonnibil ingeniorum liberta-
#i.>% Felméri munkajabél is kideriil, hogy 6 arra a modern liberilis nevelésre teszi a
hangsulyt, amelynek torténeti el6zménye ,,az a humanista vonal, amely a gérég mu-
zsai és gimnasztikai neveléstdl, a kalokagathia eszményétdl a reneszansz perfecta
humanitason it a neohumanizmus embereszményéig htizodik”>> A liberilis neve-
1és célja nem az igazsag kozlése, hanem az egyén nevelése, az elme alakitdsa és fi-
nomitasa. Valojaban arra torekszik, hogy megtanitsa az ismereteket elsajatitani és
hasznalni, és igy az ész ,,uralkodni birjon” a tanultakon, nem pedig, hogy az elmét
ismerettel megtoltse”>® A nevelés alapvetd feladata tehdt az, hogy az embert miivelt-
té tegye. Pukanszky Béla ramutatott, hogy Felméri Lajos képes volt 6tvozni az Gjat a
régivel. Neveléstudomanyi gondolatai ,.egy sajatos kettGséget” mutatnak: ,,a szizad-
fordul6 ujfajta, természettudomanyos gondolkodasmodjanak meggyokerezését és a
régi hagyomanyokhoz valo kotédés igényének tovabbélését”>’

A kolozsvari pedagdgus professzor olyan ,,4j paradigman nyugvo neveléstan Ki-
munkalasara torekszik, amely mar nem a filozofiai teleolégiak erkolcstanara épit,
s a modszerek meghatarozasindl nem az akkorra mar tilhaladott deskriptiv-spe-
kulativ 1élektani irdnyzatoktol var segitséget. Eszménye nem az individuum, hanem
a tarsult ember”, akinek erkolcsi erényeit is els6sorban a kozboldogsig hatiroz-
za meg”>8 Emiatt beszél arrol, hogy az ember és a tarsadalom, az egyén és a nem-
zet egymashoz szorosan tartozo, egymast kiegészité elemek a nevelésben. Felméri
sadalmon Kkiviil nincs emberi 1ét. ,,A gyenge és tehetetlen egyes embernek timasza,
nevel6je és erdforrdsa lesz embertdrsai tapasztalata.” Az ember tehit tehetetlen a
kollektiv tarsadalmi tapasztalatok nélkiil. Ezt a tapasztalatot pedig a nevelés kozveti-
ti az egyén felé. Az ember ugyanis nem képes kozvetlen, biologiai alkalmazkodasra,
mert nem sziiletik kész ,tehetségekkel”, , készségekkel, mint amilyenek az allat 6sz-
tonei”. Az ember ezzel szemben csak ,tehetségcesirakkal”, , diszpoziciokkal sziiletik,
amelyeket nevelése sorin még ki kell fejleszteni”.®® Kovics Krisztina helyesen jegy-
zi meg, hogy Felméri szakitott a Wolf-féle neveléselmélettel.%! A nevelés firadsigos
alakit6 munka, s mint ilyen, egyben mdvészet is. Ugyanakkor a tirsadalom részé-
rél erkolcsi kotelesség. Itt jatszik jelentds szerepet az iskolai nevelés. Arnold Matthew
Mixed Essay®® cimii irasit idézve amellett érvel, hogy mihelyst az iskola szamiizi
a ,polymathiat”, és nevel$ intézetté tud valni, azonnal az ,erkolcsiség termd6foldé-
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vé és a nemzeti miveltség melegagyava lesz”.%% Az idedlis liberdlis iskola olyan tar-
sasag kell, hogy legyen, ,,mely a csaldd és a csalad kozott kapcsolatot alkot, hol a
csaldd egyoldaliisdga kipotoltatik és az ifji csirdzo érzelmei tapszert taldlnak.
Amely nemzetnél ily helyet foglal el az iskola, ott a tanulo ifjiusdag a kRozép-isko-
lit is alma maternek tekinti”%* Felméri burkoltan az itthon divatos oktatdsi rend-
szert kritizalhatja itt, hiszen mig Magyarorszagon ,a novendék kirepiil az iskold-
bol, mint maddrfioka a fészekbdl s tobbé ra sem gondol, Angolorszdgban a sir
szélén levé 70-80 éves aggastydnok is szivesen képzelik magukat iskoldsfiiiknak
(Pl. Az agg Gladstone mai is kozépiskoldjarol "Eton boy’-nak mondja magdt), s
a legmelegebb rokonszenvvel emlegetik a kozépiskolat, mint oly helyet, mely vér-
rendszeroket moralizilta, bajlamaikat humanizdlta, akaratukat fegyelmezte” %
Talan itt tGlsagosan is kritikus Felméri, hiszen a magyarorszagi protestansok kozt is
divatos volt alapitvinyokat tenni a kollégiumért. Egyre tobb és tobb volt didk, mecé-
nas, s6t még katolikusok is adakoztak a haladénak tartott protestans iskoldztatds ja-
vara. Ok nagy szeretettel és melegséggel gondoltak vissza a tandraiktol szert tett tt-
ravalokra.% Azonban az 6nkéntes adakozasra valo 6sztonzésb6l valsban érezhet az
angol és skot hatds, ahol szép példaval jart el6l szinte minden tirsadalmi réteg.

FELMERI TARSADALOMKEPE ES A NEMZETI NEVELES

Felméri tirsadalomképét az eszményinek tartott polgari demokricia hatirozza
meg.%7 Az Uti levekben parhuzamot von a skét és a magyar kalvinizmus fiiggetlen-
ségi és demokratikus torekvései kozott. A skotok jol tudjak, ,mit tesz a valldsért és
alkotmanyért szenvedni és kiizdeni s ebbol magyardazhatiuk meg azt a valodi
mély tiszteletet, mellyel legnagyobb politikai menekiiltiinkrél, (Kossuth Lajosrol)
beszélnek, kinek arcképét nem egy skot hazban ldthatni, legnagyobb emberik
arcképei sordban”8 Felfogisa szerint a demokratikus tarsadalom létrejottének fel-
tétele , az ember egyéniségének, a személyiségnek a felszabaditdsa, az ember-
nek, mint éndllo, a maga labdra allitott’ egyéniségnek a kimiivelése, egyszoval
a miiveltl egyéniség. A nevelés feladata tehdt az, hogy az embert miivelt szemé-
lyiséggé fejlessze”.% Stuart Mill st. andrews-i rektori beszédét idézve vallja: ,az a
miveltség, melyet minden nemzet szantsziandékkal ad az utdna kévetkezoknek
abbol a célbol, hogy a haladas eddig elért fokat fenntartsa, sét ha lebet, feljebb
emelje’.’ Ezt az angolszdsz hatdst, a nevelési cél tirsadalmi funkcidjanak hangsu-
lyozasat, Agoston is észreveszi elemzé munkdjaban.”! A miiveltséget pedig a kozok-
tatasban nem a sokféle tudas siirgetésével, hanem a helyes szellem nemzésével le-
het elérni. Ez a valédi nemzeti munka. Jacob Watt-ot idézve vallja: , Nem tantervek
tesznek egy nemzetet miveltté, ha mindjdart oly bo keretiiek is: nem is oratervek,
legyenek bar a legjobban szerkesztve, nem a vizsgalatok, ha még egyszer oly be-
batoak is. A nemzetnek szintoly sziiksége van a mozdonyt hajto gozre, mint a
mozdonyra magdra”’* Végil is itt a kett6t Watt egyiitt szemléli. Felmérinél azon-
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ban a sajitos hazai helyzet, és a kialakult polémia miatt polarizacio figyelheté meg,
és ugy tlinik, mintha 6 az adatok megtanulasat, az ismeretek rogzitését egyaltalan
nem tartana fontosnak. Ezt természetesen igy nem igy van. Még pontosabban szolva,
Felméri is vallja a kett§ egyiivé tartozasat, de a sorrend rendkiviil fontos szimara.
Amennyiben az iskola a tudomanyok veteményes kertje, akkor benniik nem a hasz-
nos ismeretek , lenyésztése a f6, hanem az hogy a gyermekember erkolcsi termé-
szete talajanak (humusdanak) megalkotdsa és elméje szélesitése, s azzal az ér-
telmi érdeklodéssel ellatasa, mely ha egyszer megvan, nemcsak ismerteket bir
hoditani, hanem, ha kell, vildgokat is”’3 A testi-lelki egység harmonidjat vallja,
és nemzeti liberalis gondolkoddként hirdeti, hogy az egyént, ha igy neveljik, ak-
kor annak teste az akaratnak mindig kész szolgija lesz, elméje pedig kit(in logikai
géppé vilik. Az utilitarista szemléletet elitéli azért is, mert nemcsak a nemzet irdit
veti el, hanem a Biblidt is, amely sok szdz éven at taplilta az emberi szellemet, ira-
nyitotta értelmi miikodését ,sarkalt és melegitette az emberiség erkolcsi érzetét”74
Protestans liberalizmusa mély tisztelettel adozott a Biblia erkolcsnemesité hatasa-
nak, amelyet a reformatus kollégiumokban szerzett nevelésének tulajdonithatunk.
Felméri szamdra az egyén, a csaldd és a nemzeti liberalizmus egyiittesen a hazat
szolgilja. Az egyén és a tarsadalom miveltségének kialakitdsat pedig a modern libe-
ralis neveléstudomanyi eredmények mellett a hagyomanyos bibliai erkélcsos nevelés
megtartasatol varja.

AMUVELTSEG, TANULTSAG ES AZ EGESZSEGES CSELEKVES
A NEMZETI LIBERALIS TARSADALOMBAN

Ahogy lattuk, Felméri neveléselméletében a miiveltség fogalmat élesen elhatarolja
a tanultsagtol. A miivelt embert ,szellemének rugalmassaga”, ,,elméjének erételjes-
sége” jellemzi, mig a tanultat csupan az, hogy ,elméjét toméntelen ismerettel zsi-
folja tele.””> E felfogas miatt igen vehemensen elutasitja az akkori Magyarorszagon
uralkodo utilitirius nevelést, amely ugyan hasznos ismeretekkel teletomi a didkok
fejét, de ,elmulasztja rugalmassag nevelni a szellemet és a gondolkoddst”7 Nila
a cselekvésre nevelés nem jelent pragmatizmust. Az egészséges cselekvésre, a tar-
sadalmat, a tudomanyt, a technikat, a gazdasagi életet gazdagito, elébbre vivé cse-
lekvésnek nem utilitiriusnak, hanem liberalisnak kell lennie. Liberalisnak abban
az értelemben, hogy a nevelésnek ki kell fejleszteni az egészséges cselekvés mora-
lis inditékait.”” Felméri elveti az erkolcsi rigor6zus dllaspontot, mely az embert jo-
vd és nem boldoggi akarja tenni. O nem illitja a kett6t egymdssal szembe, mert
az ,ember oromkeresd, boldogsagra torekvd 1ény, és jova csak oromkeresd termé-
szetét kielégits cselekvések dtjan valik”.’® Azonban az egyéni 6rom mindig a tdrsa-
dalmi boldogsdggal kell, hogy harménidban és 6sszhangban legyen. Igy elkeriilhet
az a szélsOséges liberalizmusnak nevezett libertinizmus, amely a magyar tarsadal-
mat is jellemezte akkor, és taldn jellemezheti részben ma is. Felméri mintha nagyon
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jol raérzett volna arra, hogy a liberalizmusban két ellentétes irdnyzat 4ll egymassal
szemben: egyik (utilitarizmus) a haszonelviiséget emeli piedesztilra, a masik pedig
a reneszdnsz humanizmus erkolcsi jo fogalmabdl taplilkozik. Az egyik az utilitariz-
mus oldalarél eljutva, az 6nzés veszélyének, az erGsebb, a tulél6 farkastorvényének
kitett, de az egyén szabadsagit és a szabad versenyt hirdet6 szabadsaggondolat-
bél probilja felépiteni a modern tarsadalmat, a masik pedig az idedlisnak tekintett
erkolcsi elérendd jobol kiindulva reméli az egyén tarsadalmi célokért cselekvd és
pragmatikusan gondolkodé munkijaval megteremteni a haladé liberilis tarsadal-
mat. Ezek a szemléletek jelentek meg a neveléstudomanyban. Roviden osszefoglal-
va: mig Felméri a klasszikus tudomanyok oldalardl hirdeti a liberalizmus eszméjét,
addig a Herbart-féle szemlélet hivei inkabb a természettudomanyos hatast mutatjak.

Sebestha Karoly ramutat, hogy Felméri elnevezései valoban zavaréan hatottak a
korban, hiszen ,a tanitdsi irdAnyzatokat a magyar olvasé kozonség el6tt meg nem
szokott elnevezésekkel jeloli”’® ,0 a klassikus irdnyt, melyet kozonségiink a la-
tin-gorog nyelvtanitds szerint jellemez, liberalisnak nevezi, ellenben az realis
irdnyt vagy is a természettudomdnyok tanitdsdt utilitarismusnak. Hazai Rozon-
ségiink, ezzel szemben, megszokta mdr ép a redlis irdnyt tekinteni liberalisnak,
minthogy ndlunk az orthodoxidt a klassicismus képuviseli, s a realis iskoldt az
tijabb kor liberdlis eszméi teremtetiék meg”3° Alapjaban véve mindkét nevelési
felfogds a modern liberalis tarsadalom kialakitdsan faradozott. Mig a Herbart-féle
irany az oktatdsra helyezte a f6 hangsulyt, és a természettudomanyokat, a tényszer(
adatok elsajatitasit szorgalmazta, addig Felméri a nevelést, a személy erkolcsi, gon-
dolati és érzelmi atformalasat tartotta els6dlegesnek, amelybdl természetszeriien fa-
kad, hogy a didk 6rommel igyekszik elsajatitani a természettudomanyok eredmé-
nyeit és a bolcseleti tudomanyok meglatsait.

Nem véletlen hogy a két nevelési irdnyzat: a liberalizmus és az utilitarizmus is
roppant médon egymasnak fesziilt, és csak a masik negativ oldalat litta meg.
Felméri szerint a liberdlis nevelés révén a tanitvany igazi miiveltségre tesz szert, az
utilitarius nevelés pedig csak medd6 tanultsagot ad. A ,,rohanva halad6” tudomany
arra készteti az iskolat, hogy valamennyi ismeretet bekonyvelve, tankonyvekbe iktat-
va ,a tanulok elméjébe tolcsérezze”. Az utilitarizmus révén lettek az iskolak ,valosa-
gos értelmi koszthdzakka”, ahol ,a tudoés szerkezet(i gép a 6, az érté és gondolko-
do egyén mellékes dolog”. Az iskola tehat a ,gyar” szinvonalara siillyed, vagy — ez
is Felméri hasonlata —, bazarra silinyul, ahol sem az elad6, sem a vev nem fontos.
,Continensiink 0sszes iskoldiban a tomeg a tantdrgy, gyarlo az assimilatio: sok
a tanulds, de kevés a miveltség.”

Mint lattuk, tobbszor biralta az itthon divatos pedagodgiai irdnyzatot: ,az utilita-
rismus Cui bono kérdése megaldzo az emberre, mert csupdn élelem utdn futkoso
allatta teszi, ki a tudomany folfedezéseit kincses ladanak tekinti”, s Kolcseyként
~A csillagok ezreit csak arravaloknak, hogy portékdja hajoja utjait igazgassdk.
[-..] Ez szerzi a miveltség alattjdaro tonusat, mert az ifjii nemzedéket az onzet-
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len lelkesedés helyett 6nz6 vagyongyiijtésre szoktatja s arra, hogy a legnemesebb
munkdt iizletté alacsonyitsa”8' Az elmének hirom torvényét sérti meg: a fogé-
konysagét, a megtartds torvényét, €s a megkilonboztetését. Itt valdoban talalé kri-
tikat fogalmaz meg a kolozsvari pedagogus, ramutatva a Herbart-féle rendszer ta-
madhat6 gyenge pontjaira.

Felméri abbol indul ki, hogy a ,,nevelés egyik fokozatdban sem jelent egyet a tani-
tassal és a tanultsiggal”.3? Elutasitja a ,,neveld oktatds” herbarti allispontjat, biral-
va azt a tételt, miszerint ,,a még okos és Kit{iné emberek kozt is 1€v6 téves tant, hogy
a tudomany nevelés”.83 Kirman Morhoz hasonléan, bar § a Herbart-féle iskolahoz
tartozik Pukanszky szerint,84 a nevelés harom feladatit jeloli meg: a testi, az értelmi
és az erkolcsi nevelést. Errdl igy ir: neveli annyit jelent, mint ,,az érzelmet élesiteni, a
szivet finomitani, az akaratot edzeni és a testet a szellem j6 eszkozévé tenni”.?> Ez a
harmas program: az értelmi, a testi és az erkolcsi nevelés jol tetten érheté nagy ne-
veléstudomanyi miivében.

ERTELMI NEVELES

Felméri szemben all a nevelést értelmi fejlesztésre, ismeretfeldolgozasra, oktatas-
ra redukalé pedagodgiai szemlélettel. Azonban részletesen tirgyalja az értelmi ne-
velés feladatait is és ,rendkiviil mélyrehat6 pszicholdgiai megalapozottsaggal” végzi
ezt a feladatot.3¢ Az értelmi nevelésben megkiilonbozteti a novést és a fejlédést, mint
két mozzanatot. Az értelem funkciéjarél Felméri az alkalmazkoddselméleti felfogas
hive, amelyet konyvének megjelenése utan nagyon timadtak a herbartianusok.8” Az
értelem ,,a szellemnek kiilhatasokra reagalni birasa”, minél ,,élénkebb, mélyreha-
t6bb” valakinél ez a reagdlds, annil értelmesebb az illet6. Agoston Gydrgy rdmutat,
hogy Felméri ,,szellem” kifejezése az ember pszichikus miikodését jelenti, amelynek
szervéiil” az idegrendszert, az agyat jeloli meg.3® Az értelmi nevelésrél vallja, hogy
a ,nevelés tiszte nem teremtd, hanem csak vezetd, ttbaigazit6”.39 Felméri, ugy tii-
nik, lelkialkatibol fakadoan a fejlédés elkotelezett hive, de a lasst haladast és foko-
zatossagot tartja kivinatosnak. Ezen a téren is 0sszeiitkozik a Herbart-féle iskolaval,
mert a természettudomanyokban az igazsagot sokszor robbanasszerlien, forradal-
mian élik meg a tuddsok, mig a klasszikus tudoményok oldalardl érkezve ez a jelen-
ség sokkal lassabb. E viligszemlélete és a lelkialkatibdl adodo tudomanyos hozza-
allas atsziiremkedése hatiarozza meg Felméri és a vele szemben 4llok polémidjat. A
felek sokszor nagyon elbeszélnek egymas mellett. Kritikusai pedig nem veszik észre,
hogy Felméri ,liberdlis” tendencidja ellenére is igyekszik kozvetité allasfoglalasokat
is megszolaltatni. S6t, azokat be is épiti neveléstudomanyi rendszerébe.

A kolozsvari professzor a modern, természettudomanyos képzés fontossagit nem
vitatja. Ez jol 1athato, amikor nevelési életképeit olvassuk. S6t, a vallasrdl alkotott
felfogasaiban is. Sebestha Karoly recenzidja ezt a pontot vitatja, és tdlozva azt allit-
ja, hogy Felméri kdrhoztatja a természettudomanyokat. Mivel Felméri valoban nagy
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ontudattal az addigi hazai pedagdgiai irdnyzatot kritizalni merészelte, sokszor hely-
telen kritikat kapott, félreértették vagy egyszerien nem fogadtik el az 6 pedagogi-
ai felfogasat. Igaz, hogy profetikus heviiletében néha egy-egy mondataval 6 is na-
gyon odavag az ellentibornak: ,A természettudomdny forradalmar természetii s
keresve keresi a mit leromboljon. Ez a tudomdny ma egy nagy dradat, mely a
democratianak nevezett mdsik dradattal kezet fogva minden régi felfogdst és
antik intézményt elsipréssel fenyeget”?° Még jakobinussiggal is megvidolja a ter-
mészettudosok képviseldit, és azt allitja, hogy a ,,demokratak és természetvizsgalok
dltalaban utilitariusok”?! Ezek utin nem meglepd, hogy Sebestha Felmérit jezsui-
tasiggal vadolja meg, melyben antidemokratinak, az embert az allatvilag felé valo
emelésével és a természettudomanyok elvetdjének 4llitja be”? A kolozsvari profes-
szor liberdlis keresztyén gondolkodasa az embert Isten miivének, a teremtés koro-
najanak tartotta, de a természettudomanyokat is értékelte. Antidemokratinak ne-
vezni, életmiivének ismeretében, igen nagy csusztatissal lehet, hiszen a kalvinista
teoldgiai tanar a polgari demokracia hive volt Gigy, hogy az uralkodé személyét el-
fogadta. Személyiségétdl azonban nagyon tavol allt a foldhoz tapadt utilitarizmus.
Pukdnszky Béla kiemelte a 1ényeget: ,6va int az 1j divattol: a materidalis kulti-
ra piedesztilra emelésétol a kikristalyosodott klasszikus bumdn értékek orokér-
vényiiségét hangsiilyozza. Szélsdségektol mentes, harmonikus miiveltségeszmény
az ové, amelyben a studia bumanitatis éppiigy megfér, mint a mechanika.”>
Felméri a természettudoményokat konnyebben, a human tudomanyokat nehezeb-
ben hozzaférhetének véli, és emiatt mégis az utobbiaknak tart fenn valamilyen egy-
séget az altala elképzelt tantervben.

Anglia fejlettségét hozza fel példinak, amely a tizenkilencedik szazadban ,,fol-
diink legiparosabb tirsadalminak és a viligkereskedelem szivének” a kozpontja
volt. A brit kirdlysdg magas szint{i civilizaciojat éppenséggel nem a ,praktikus em-
bereinek koszonheti, hanem azoknak a széles 14tokord, egyetemesen miivelt embe-
reknek, akik a klasszikus irodalmi hagyomanyokon is nevelkedtek”. Ugy véli, nem
azt a kérdést kell feltenni az iskolai tanterv osszeallitdsakor, hogy melyik tirgynak
mi a kozvetlen haszna, hanem, hogy az ember teljes testi, szellemi és erkolcsi ki-
miiveléséhez mennyiben jarult hozza. Ezzel a szemlélettel Felméri teljesen szem-
be megy az itthon uralkod6 irdnyzatok nagy részével. Azon véleményen van, hogy
az egyetemes miiveltségre szert tett emberek késdbb sokkal jelentdsebben jarul-
nak hozzd a természettudomany és a gazdagsag fejlédéséhez is, mint a hasznossagi
elv szellemében neveltek. Elismeri a természettudomanyok és a matematika elmét
miivel§ hatisat, de — Agoston szerint — szinte nagyobb hangsllyal targyalja azokat,
amire azok nem nevelnek. Az irodalom és nyelv tirgyaldsakor a pozitiv nevel6 hata-
sokat hiizza ala, és az Gjkori nyelveket is nagyon fontosnak tartja, mert azok a nem-
zetkozi ismerkedésnek az ,,anyagi és értelmi javak kicserélésének eszkozei, a neohu-
manizmus iskoldi” %4

Felmérinél az erkolcsi nevelés fontossaginak kozpontba helyezésénél jol lathato-
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va valik, hogy a human tudomanyok felé haz a szive. Azonban torekszik arra, hogy a
természettudomanyok és a human tudoményokat egymads kiegészit6jeként és timo-
gatoiként lattassa: , Szintoly félszeg eljards lenne az ifju elméjét csupdan nyelvek-
kel és irodalmakkal taplalni, mint milyen egyoldaliiva és félszeggé lesz az elme,
ha csak mathesissel és természettudomdnnyal miiveljiik”?> Ugy tiinik, Sebesztha
Karoly figyelmét elkeriilte ez az egyensulyra val6 torekvés, mert csak negativ, igaz,
néha talal kritikat ir tizennyolc oldalon keresztiil Felméri munkajardl. Tobbek
kozt, helyteleniil, azzal vadolja Felmérit, hogy teljesen elveti a természettudomanyo-
kat. A Skociat, majd késébb Angliat is megjart fiatalember holisztikus neveléselmé-
letet épit fel, amelyben az értelmi nevelés mellett a testi nevelés nagyon fontos. Erre
hamar fel is figyelt még edinburghi tartézkodasa alatt. Mint emlitettiik, irasait didk-
ként hazai folyéiratokban jelentette meg. a Protestins Egyhazi €s Iskolai Lapban is
rendszeresen tudositott Skociai tti levelek cimmel, majd élményeit konyv formaja-
ban is megjelentette. Skociai tartozkodasa alatt felfigyelt a testi nevelés fontossagira,
amely a hazai oktatds-nevelés hianyossagit mutatta szamara.

Az angol testi nevelés, mint példa: az oxbridge-i csonakverseny, football, krikett
és torna

Az angol és skot hatasok lényeges pontja ez. Még csak didkoskodik Nagy Bri-
tannidban, de maris igen fogékony az 0j irant. Az angol oktatasban a testgyakorlat
nem jarulék, hanem a tananyag szerves része®® Mar edinburghi peregrinus didk-
ként részletesen bemutatja a hazai olvasokozonségnek a hires oxfordi-cambridge-i
csonakversenyt, és azt kovetendd példaként allitja eléjiik. Leirja a krikett és a cur-
ling sportokat is’7 , A jaték és munka olyforma viszonyban vannak a tanulokkal,
mint légzésben a be- és kilebelés. A jatéktér fodetlen iskola, a jiték a tanulok-
nak iskoldan kiviili élete (out-door life), melyet szintigy szabdlyoznak az iratlan
(szokds) és irott torvények, mint az iskolai munkdt. Akdrbdny szil6 van, ki mi-
don Etonba vagy Harrowba viszi fidat, mindenekelott a jatéktért veszi szemiigyre.
A jatékok kirdlya, a cricket, nagy testi és lelki erdfeszitést kivdan. Bamulatosan
edzi az izmokat, ezzel sokat ad a nemzeti er6hoz és egészséghez”8

Az angol és a skot testi nevelés eredményei nagyon megragadjak a fiatalember fi-
gyelmét. KésGbb Felméri elméleteit ezekbdl a tapasztalatokbol és olvasmanyaibol al-
litja fel. Hatarozottan szembehelyezkedik a herbartidnusokkal ezen a teriileten is.
Szerinte az utilitaristdk a ,dogmdk hivei [és] a torndbol indulnak ki s a nyij-
ot tartvan szem el6tt, utoljara elhiszik, hogy a novendék test és az van a lest-
ért és nem megforditva; mig az értelmi nevelésben (Felméri) elsébben a gyer-
mek toredékes figyelme, tapogatozo képzelete és nyelv probalgatdsai méreteibol,
az erkolcsi nevelésben aesthetikai, valldsi és erkolcsi érzékenységbol ki, keresi a
hozzdjok alkalmazkodds titjait: a dogmatikusok (itt a németes irinyzatra gondol)
didactikai tételeik ramdjara buzzak a gyermek lelkét, mint a hogy testét a nyij-
tora hiztdak”?? A példa azért is érdekes, mert Felméri egyértelmiien az angol és a
skot nevelési-oktatisi mintakat szem el6tt tartva, a Magyarorszdgon igencsak elha-
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nyagolt testi nevelés apostola volt. Az induktiv neveléstudomany felhasznalta a ter-
mészettudomanyokat is. Az egészséges €letmodra nevelést a szellemi teljesitmények
szempontjabdl is fontosnak tartja. Ezt azonban olyanoknak Kell végezni, akik tijé-
kozottak: ,a testgyakorlat vezetését nem bizzuk olyanokra, akik a test élettand-
val és bonctandval ismeretlenek, mert mdskiilonben a gyakorlatok kdrt tehetnek
az izomrendszerben, a belyett, hogy erdsitsék és hajlékonnyd tegyék”°° Szimara
az angol kozoktatis a minta, ahol a serdiil§ ifjisag munkajat az angolok két rész-
re osztottdk: ,az iskolai és az iskolan kiviili gyakorlatra (indoor and out-door
excercises) s mindkettének a lényegét a gyakorlatok (Felméri kiemelése) feszik:
izomgyakorlatok a jatéktéren, elmegyakorlatok az iskoldban” %' Alihuzza, hogy
a jatékok ugyanugy kotelez6ek, mint a tanérak. S6t, az utébbiak kozott a hallgatok
tudtak valogatni, mig labdazni és krikettezni mindenkinek kotelezg volt.

Az iskolai élet e kettds arculata az ifjisag fizikai és erkolcsi erejére hat, talin még
jobban, mint az értelmiikre; és ezzel az angolok is elismerik a Rousseau-féle elv
igazsagat, hogy ,a gyermek és ifjii rosszasdga rendesen testi gyongeségével all
egyenes ardanyban. Ha a test és vdgyai nem engedelmeskednek, parancsolnak,
és éppen olyan rossz gazdak, mint a miné jo szolgdk. Tebdt az ifji testét eritel-
jes és engedelmes eszkiozzé kell tenni, minek legjelentékenyebb szerz6i a jatékok
és athletikai gyakorlatok” %> Ezek nemcsak az egyént, hanem a nemzetet is szol-
galjak. Gondolatait 6sszegezve allitja, hogy az angolok valéjaban a régi gorog igazsa-
got tartjak a szemiik el6tt, mert a tirsadalom alapja nem a tudomany, hanem az er-
kolcs.

A két szabadtéri tevékenység kozill érdemes roviden a legnépszer(ibb sportag-
nal, a labdaragasnal elid6zni. A labdartgast (footballt, Esterhazy Miksa a Monarchia
kulturilis attaséja hozta be els6ként Magyarorszagra. A jaték szabdlyait Molnar Lajos
konyve, A football rugdald, a legrégibb angol jatékok egyike mutatja be.!% Molnarral
egyiitt Felméri a magyar labdarugas elfelejtett és kevésbé ismert hazai képviseldje
lett.1%4 Nem azért, mert a labdartgés irant 6 nagyon lelkesedett volna, hanem, mert
az angoloktol tanult nevelési elvével egyezett a rendszeres testedzés tekintetében.
1881-ben Az iskolazas jelene Anglidban cimii konyvében foglalja 6ssze a kint szer-
zett oktatasi tapasztalatait, mely igen értékes, 6sszeszedett, jol attekinthetd forrdsa a
korabeli angol kizoktatisnak.!%> Mar edinburghi tanulmanyitja alatt is felfigyelt ar-
ra, amit kés6bb le is irt: ,az angolokndl kiilonosen a kirugo labda (Felméri kie-
melése) (football) van elterjedve, mely foképpen a labakat foglalkoztatia. A ve-
lejaro sok veszedelem miatt kiralyi rendeletek tiltottak ezt a jatékot. 1314-ben II.
Edudrd formailag megtiltotta s a tilalmat ismételték IIl. Edudrd és IV. Henrik.
A scot Rirdlyok szintén elkovettek mindent, hogy a kirugo labda szenvedélyét a
népbol kiirtsak. A puritan forradalom meg is torte a régi hagyomdnyt s midon
1823-ban a rugbyi iskolaban 1jbol feltiint, a kirdlysdgot a harag indulata jarta
dt, melyet kivdlt a birlapok s a templomi sz6székek tolmdcsoltak. Amde a jiték
védelmez6i bebizonyitottdk, hogy a football (@) hagyomdnyos nemzeti jaték, (b)
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Jérfias, mert veszélyes, tehdt mélto a britt raceboz (sic!), mert ha a nemzet erés
és mélto akar lenn magas rendeltetésébez, hogy a vildgon uralkodjék, akkor fi-
ai ne féljenek e jaték veszélyeitol. SOt azt jatszaniok hazafias kotelesség, mert
nagyban miveli az izomrendszert, az tigyességet, bhidegvért, batorsdgot és a fe-
gyelem érzetét”1°¢ A sport, a jiték nagyon elterjedt volt a szigetorszigban. Bar sok-
szor még a puritanok is Kikeltek ellene, de azt tényleg nem sikeriilt visszaszoritani.
Az angolok és a skotok ,a férfias idotoltést és jatékot szdazadok ota nemcsak illo-
nek, hanem sziikségesnek is tartottak”. Majd igy folytatja Felméri: , fapasztaldsbol
tanultak meg, hogy a kereskedidsegéd, ki naponta néhdany ordt tesigyakorlatokra
szentel, kélszerte tobb munkdt végez és sokszorta tobb erkolcsi erdt bir kifejezni,
s hogy az a tanulo, ki a nappalnak csak egy részét tolti a konyvek mellett s mads
részét iidito jatékra haszndlja, sokkal gyorsabban halad, mint aki egész nap a
konyvek mellett penészedik. Kiszamitottdak, hogy az atletikai gyakorlatok dltal
el6hozott eré megfelel a nemzet egyhatoda dltal produkdlt munkdnak” %’ A fia-
tal kolozsvari tanar maga is rendszeresen tirazott és testedzéseket végzett. Ezzel 6
is igyekezett példat mutatni tanitvinyai szimara az egyetemen is. Nemcsak a test és
értelem egyensilyat hangsulyozta, hanem e kettGs neveléstdl elvilaszthatatlan volt
szdmadra az erkolcsi nevelés is.

ERKOLCSI NEVELES

Felméri pedagogidja valasz a Herbart-féle intellektualista pedagdgidra. A hazai ok-
tatasban diszharménia van, mert az értelmi nevelés és a vele kapcsolatos agymunka
tulsulya all szemben az erkolcsi nevelés hidnyaval. Herbart szerint a lelki élet nem
egyéb képzeteknél és képzetmozgiasoknadl. A vigyaknak, szenvedélyeknek és érze-
lemnek az 6 pszicholdgidjdban nincs 6nall6 szerepiik, ezek csak a képzetmozgisok
kiséro jelenségei. Lényegében nila az emocionalis nevelés, a jellemnevelés kimeriil
a képzeteket Osszekapcsold gondolatkorok alakitasaban. Az ilyen pedagégidban al-
kalmazott pszicholégia semmilyen szerepet nem szin a kozosségek, a tirsas viszo-
nyok, a gyakorlati cselekvés és a munka nevelé hatdsinak.!%8

Ezzel szemben 4ll Felméri nevelési elve, mely a nevelésben a legfébb szerepet a
szivnek adja. Herbart a gondolatkorok kiképzését, az oktatast tartja a nevelés 1é-
nyegének, addig vele szemben Felméri az érzelmi nevelés meghatiroz6 szerepét
hangsilyozza.'%? Felfogisiban ez ,a lelki élet kiilon vildgdt jelenti. A pszichikum
mélyebb reguldilo-motivalo rétegeit alkoto érzelmek, vigyak, hajlamok, szenve-
délyek kizos neve” "0 Személete szerint lelki életiinknek ez a viliga mozgatja az ér-
telmi miikodésiinket. A nevelés hirmas épitménye: testi, értelmi és erkolcsi, egy-
fajta sorrendet is jelent ndla, de mindegyik kolcsonhatdsban van a masik kettével.
Neveléstudomanyi konyve zarasakor visszatér ahhoz az alapelvéhez, hogy a nevelés
célja a boldogsag, oromérzet elérése és megtartasa. Ez a liberilis, neohumanista
elgondolas igy keriilt megfogalmazasra: ,az 6romérzet az a kozos kiitfo, melybol
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taplilkozik a test és lélek egészsége s az erkilcs épsége... Es mi mind e bdrom
egészségrol lemondunk azért a tudos litszatért, mely iskoldinkat koriilveszi, s
mégis panaszkodunk, hogy ifjisagunk testileg satnya, értelmileg kedve-szakadt s
erkolcsileg miveletlen. Angolorszdgban nemzeti csapdsnak tekintenék, ha a koz-
oktatdsi intézményeket, mint emberneveld mihelyeket valaki atalakitand tudos
gydrakkd”

Felméri Lajosra rendkiviili hatdssal voltak kiilfoldi tanulmanyai. A skociai 6sz-
tondija révén lehet6vé valt szaimara betekinteni a szigetorszdg mindennapi életébe.
Eszrevételei, amelyeket megirt a skciai titi levelekben szervesen beépiilnek késébb
megérlelt pedagogidjaba. Mint lattuk, nem a Bain-féle irdnyzat hive, hanem Locke,
Stuart Mill és Jacob Mill kivetdje, akiknek a n6krdl, a nevelésrol vallott elveit atvette
és beépitette rendszerébe. Legjobban talin a neveléstudomanyi kézikonyvében érez-
het6 az angol-skot hatis. O a szigetorszagban litott nevelést eszményitette: ,az eurd-
pai iskoldzas silypontja az angol kivételével ma az ismeretkozlés, az elmének a
kiilinboz6 ismeretdgakbol vett hasznos tuddssal valé bebiitorozdsa.”"'? Azonban
Felméri neveléstudomanyi munkassagat attekintve nem mondatjuk, hogy egyediil
csak a skot és angol hatds érvényesiilt nala, mert francia, olasz és német munkak-
ra egyarant tamaszkodik, amelyekbdl viszont kideriil a markans elhataroléddsa a
német Herbart-féle szemlélettdl. Felméri sajaitosan magyar, a hazai pedagogiaba be-
illesztheté otvozet megformalasara torekedett agy, hogy sokat meritett a kiilfoldi
pedagogiai irdnyzatokbol, kiillonosen az angol és skot forrasokbol, amelyek egyértel-
miien és kimutathatéan szolgaltattak az alapot neveléstudomanyi felfogisahoz.
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RENESZANSZ GYERMEKKEP-NARRATIVAK

ENDRODY-NAGY ORSOLYA

KUTATASMODSZERTANI ALAPOK

Az ikonogrifia a miivészettorténet segédtudomanyaként valt elismert diszciplina-
va. Megalapit6 atyjanak Erwin Panofskyt tekinthetjiik, de az 6 munkassagit szimos
kortars miivészetelméleti szakird, igy Meyer Schapiro, vagy Edgar Wind miivei tobb
ponton kiegészitik.

Wind szerint: ,,A miivészet leglényegibb vonasa, hogy csak szakavatott kézben kel
életre.” (1990. 47.0.) A miivész képes arra, hogy bizonyos alapveté dolgokrol dont-
son, gy mint a technika, méret, ecsetkezelés, de az alkotds folyamata nem lehet
akaratlagos. A miivész gondolatait, felkésziiltségét, személyiségét leginkiabb az ap-
16 részletek megfigyelésével lehet feltarni, és az olyan részletek lényegesek, amelyek
megformaldsa a miivész ecsetjébdl osztondsen szarmazik, ilyen példaul a kormok,
vagy a fiilek alakja — vallja Wind (1990).

A diszciplina fokozatosan egészitette ki a torténeti szemléletli tudomanyok me-
todusait, igy Aries nyoman az 1980-as éves masodik felétdl kezdte a pedagogiator-
ténet fokozatosan felfedezni. Kutatdisommal az a célom, hogy a koézépkorbdl ismert
gyermeknevelési tapasztalatainkat kiegészitsem egy sajatos elemzéssel, a kozépko-
ri miniatarak csoportositasaval, mert a nevelési szituaciokhoz valo tarsitassal és iko-
nografiai elemzéssel reményeim szerint megismerheték a kozépkori gyermekneve-
1és egy eddig nem latott narrativai. Schapiro szerint a képek sokkal konkrétabbak
és komplexebbek, mint a szavak. (1983)

Az ELTE doktori 0sztondijanak segitségével kutathattam a lyoni Bibliotheque
Denis Diderot-ban, ami az INRP-IFE-ENS kozos pedagégiatorténeti kutatokozpont
konyvtdra. Itt jutottam el arra a felismerésre, hogy a kozépkori gyermekkép kibon-
tasahoz nem elegend6 a kozépkori illetve reneszansz festmények elemzése, mert az
altalam valasztott id6szakban foként a szakralis témaja Maria—Gyermek abrazola-
sok voltak jellemzéek a festészeti aramlatok fésodrdsiban. Igy elemeztem péld4ul
Simone Martini, Piero della Francesca, vagy Andrea Mantegna ilyen targya képe-
it. Azonban arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a képek esetén nem allapithato
meg egyértelmiien, hogy szent ihletettségli tematikdjuk mennyire kothet6 a miivé-
szek, vagy a korban felismerhetd gyermekképi narrativi(k)hoz. A kozépkori gyer-
mekkép kibontasahoz a festményeknél nem lehet tudni azt sem, hogy valéban gyer-
meket dbrazoltak-e vagy sem. Emiatt hataroztam el, hogy a francia minta alapjan a
hazai kéziratos emlékekben fellelheté miniatarakon kibontakoz6 gyermekképet fo-
gom Osszevetni a festményeken kibonthaté narrativaval, valamint a neveléstorténe-
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ti relevancidju szoveges dokumentumokkal. igy abban reménykedem, hogy egy ar-
nyaltabb kozépkori illetve reneszinsz gyermekképre tudok kovetkeztetni.

A miniatarak minden esetben illusztracioként szolgalnak a szovegekhez, azaz, a
szovegbdl kibonthat6, hogy ott tényleg gyermekeket akartak-e abrazolni. Ebbol ko-
vetkezGen olyan miniatirdkat keresek, ahol egyértelmiien gyermekeket abrazol-
nak. A miniatdrdkat tobb helyen gy(ijtom, egyrészt az Orszigos Széchenyi Konyvtar
kézirattairanak 15-16. szdzadi anyagat, masrészt a Magyar Orvostorténeti Mizeum
kézirattaranak dokumentumait, kontrollként pedig a Bolognai Egyetem hasonlo
anyagat vizsgilom. Az dltalam valasztott iddszak a Gutenberg-galaxis kezdetétdl a re-
formaci6 lutheri deklaratumaig (kb.1456-1517) tart.

Tanulmanyomban a szamos lehetséges megkozelitésbol az ikonografiai vonatko-
zasokat tervezem megvizsgalni néhany altalam ismert francia miniatira esetén.

Schapiro (1983) feltarta, hogy a kozépkori fametszetek a Biblidban kiilonféle tor-
téneteket illusztraltak ugyanazzal a metszettel, ezzel egy-egy epizddot jelképeztek al-
talanosabb mondanivaléval. Ennek analdégidjan tudom elképzelni, hogy az orvosi
aktusokat bemutaté képek altalanos mondanivaléval illusztraltak egy-egy eljarast,
eseménytipust, ebbdl pedig arra tudunk kovetkeztetni, hogy a gyermekek betegsége-
ir6l, egészségi allapotardl, életérdl mit gondolhattak azok a kozépkori emberek, akik
orvosi, anatomiai ismeretekkel rendelkeztek. A Biblia-illusztracioul szolgilé famet-
szetekhez hasonl6an ugyanis itt is leirasokhoz kapcsolod6 képekrdl beszéliink.

KEPVALASZTAS

Radocsay Dénes elemzi a hazinkban fellelhet6 francia-flamand miniatarakat, és
jelzi, hogy bar sok darabjuk csak mdsod-harmadrendi fontossagu, Kozépnyugat-
europai kozvetité szerepiik miatt jelentések (1969). Mindezek miatt a hazai anyag
beilleszkedik a nyugat-eurdpai 4ramlatokba, tehat, ha a hazinkban fellelhetd anyag-
bl nemcsak a hazai, hanem adalékként az eurépai gyermekképrdl is kibonthatunk
egy narrativat, és az eurdpai gyakorlat egy szeletét is megismerhetjiik. Radocsay
szerint a miniatarak legvaltozatosabban a 15. és a 16. szdzad forduléjanak miivé-
szi arculatiban jelennek meg (1969), és pontosan ezzel az iddszakkal kivinok fog-
lalkozni.

A miniatdra sz6 latin eredet(i, a minum jelentése voros szini festék, amivel a ko-
dexekben a szavak kezddbettiit, a fontosabb részeket kiemelték a barnds drnyalati
szovegrészek kozil. (Csapodiné, 1981).

Ha attekintem az orvosi szempontbdl relevins miniatarakat, talan kozelebb jutok
ahhoz, hogy mit tudtak a gyermeki lét mibenlétérdl és ezaltal a gyermekekhez vald
viszonyulas is kibontakozhat. Mindezek miatt dolgozatomban néhany orvosi tudast
abrazolé mivet kivinok elemezni. Boutaud szerint a képek természetes és akaratla-
gos iizeneteket is hordozhatnak, melyeket dekddoldssal, az ikonografia segitségével
tudunk kibontani (Boutaud, 1984). A kodok szocio-kulturilis elemeket hordoznak,
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igy végs6 soron kovetkeztethetiink beldliik az ltalunk feltarni kivint gyermekneve-
1ési gyakorlatra is.

Jelen tanulmanyban a gyermekeket a terhesség, és a sziilés illetve posztnatilis
id6szak pillanataiban veszem gorcs6 ald, ezért ehhez a két mozzanathoz valasztot-
tam néhdny elemzendd francia miniatarat, megfelel¢ parhuzamokkal alitamaszt-
va.

TERHESSEG

A terhesség szamos dbrazoldsa lathat6 Sz(iz Maridrdl a fatablak és a freskok képe-
in, de vajon a miniatiraknal lehet foldi haland6t terhesen talalni a képeken? Célom
az, hogy taldljak ilyen tipust abrazolast. Ezért tinik kézenfekvének az Orvostorténeti
Muzeumban egy feltir6 munka, amely erre fényt derithet. Egy bizonyos, mivel a 15.
szdzadban még altaldban egy szobdban halt az egész csaldd, a gyermekek akaratla-
nul is szemtandi lettek a hazasparok szexudlis életének. Ezt illusztrilja az 1. és a 2.
abra.

1.abra. A bolcso és a promiszkuitdas. Decameron, MS 5070 Bibliotheque Arsenal, 15. sz.
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2. dabra. Az tijsziilott dgya. Décaméron de Boccace (1313-1375), IX-0: Histoire de Pamphile,
XVe siecle, Enluminure de Maitre de Guillebert de Melz Paris, BnF, Arsenal, ms 5070, fol. 337
A terhességgel kapcsolatban minden bizonnyal rendelkeztek boséges informaci-
okkal, példaul a lehetséges egyediili és iker-elhelyezkedéseket hivatott illusztrilni a
3. dbra képsora. Egyuttal ezek olyan méhen beliili nehéz helyzetek, melyeknél nem
val6szeri a természetes Gton sziilés.
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3. dbra. Nebéz fekvési belyzetek.
Collection de traités médicaux, France, fin XIlle-début XIVe siécle
Paris, BnF, département des Manuscrits, Latin 7056, fol. 88v.-89

¢
\.

A 7. dbra egy meginduld, tigul6 szakaszban levd vajudast is abrazol, illetve meg-
nyitja, lathatova teszi Mdria hasiban a Kisdedet, aki gyézelmi tartasba emeli kezét.
Miria az Gn. Koponyeges Maria ikonografiai tipushoz tartozik, védelmezést kifejezve
tartja koponyegét. A Kopenyes Maria tipus a kdpeny kitarasaval szimbolikus értelem-
ben a gyermekeket adoptilja. Eredete a rémai jogbdl szirmazik, ugyanis ez alapjin
a magasabb rangi asszonyoknak joguk volt igy oltalmazni az iildozotteket és kegyel-
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met kérni szaimukra. Az els6 abrazolast Duccio Maria harom ferencessel cimii kép-
ével azonosithatjuk (4. dbra) Am ennél a képnél még nem tdrja ki Madonna a ko-
penyét. Piero della Francesca Kopenyes Maria-oltara (5. abra), vagy a Madonna del
Parto (6. abra) mar inkabb rokonithat6 a 7. dbra miniatdrajaval. Ha imadkozo ala-
kot is latunk a képen, akkor a pestis ellen is védelmet nytjt Maria. (Korber, Marosi
et al., 182-183.0.)
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Koronaként vilagito gloridja egyuttal Jézus toviskoronadjat is felidézi, akarcsak
a voros szin, mely az életet és a sziiléskor tiavozo vért is szimbolizdlja, de utalhat
Krisztus haldldra is.

6. dbra. Piero della Francesca: Madonna del Parto

A kép hatterében lathato erdSben egy tisztison all Mdria, az erd6 is ugyanagy ki-
nyilik, mint a Szent sz{iz hasa. Ruhdja kékje, ami szintén az § attributuma, folytat6-
dik az N bel{i szira alatt.
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7. dbra. Mdria nyitott bassal. Livre de dévotion, Italie, XVe siecle Lyon, bibliothéque municipale,
département des Manuscrits, 168, fol. 216
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SZULES

A sziilés a 15. szdazad masodik felében és a 16. szazadban sem volt kevésbé ve-
szélytelen, mint a kozépkor kordbbi szdzadaiban. A nagy gyermekhalanddsagot ki-
egészitette az anyak magas gyermekagyi haldlozasi aranya. Ikersziilés és csaszar-
metszés is létezett. Csakhogy a nehezebb helyzetekrdl is szamot adjunk, metszést
kizdrélag az anya haldla esetén végeztek. (Roberts, 1998) A csaszarmetszés iko-
nografiai vonatkozasait f6ként a nemzetkozi szakirodalom alaposan koriiljarja, pl.
Blumenfeld-Kosinski, Renate: Not of Woman Born; Representations of cesarean
Birth in Medieval and Renaissance Culture, a magyar szakirodalombdl pedig Szabo
Andris konyvét emelem Ki. (A csdszdrmelszés torténete és ikonogrdfidja.)

8.dbra. Az anya, a gyermek és a haldl. Compilation littéraire et bistorique
de Jean Miélot Ms Fr 17001 (BN) XV.szd.
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9. dbra. Egység a haldlig. Danse macabre, France, fin du XVe siécle Paris, BnF, département des
Manuscrits, Frangais 995, fol. 34v.

10. dbra. A haldl és a gyermek: egy végzet. Danse macabre, France, fin du XVe siécle Paris, BnF,
département des Manuscrits, Francais 995
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A 8-10. képek kiviloan jelzik a kozépkori ember gyermekhalandésaggal kapcso-
latos tuddsat és félelmeit. A haldl a 9-10. képeken kézen ragadja a gyermeket illet-
ve az anyat, és mutatja az utat, hiizza 6ket a halalba. Az 8. képen az anyanak egy
aranytallérral lezart irast nyujt, jelezve, hogy magaval viszi a kisdedet. Nyila is ra-
mutat. Mindharomnal a szobabels6bdl ragadja el a hall a gyermeket, és a halal-
tanc-motivumok darabjaiként kifejezik, hogy a haldl el6tt mindenki egyenld, akar
szegény, akar gazdag, akar kisgyermek vagy idds. A perspektiva minden esetben a
halal kezére vonja figyelmiinket és felnagyitja, mindegy elnyomja a kép tobbi sze-
repl6jét. Panofsky szerint a perspektiva szimbolikus dbrazolasi forma is.

11. dbra. Sziiletés az utcdan. A Gyermek Jézus. Jacques de Voragine, La Légende dorée, France, fin
du XVe siecle Paris, BnF, département des Manuscrits, Frangais 244, fol. 24

A Kkép a sziilés utani pillanatokat és idGszakot mutatja be: a Gyermek bemuta-
tdsa, tisztitdsa, mosdatdsa és szoptatasa. A szoptatds az ikonografidban egyuttal az
oltalmazas és a blinosokért val6 kozbenjirds szimboluma is. (Maria lactans kép-
tipus — Korber-Marosi et al., 1994. 226.0) A sziilés utin a Gyermek bemutatasa
a varos gyonyor(i hazai kozt torténik, a perspektiva fokuszaban a varos kapujaval,
de az Osszes haz eltorpiil Jézus istalloja mellett.(Alexandre-Bidon-Closson, 1985)
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12. dbra. Az ifjii gyermekdgyas asszony. Térence, Comédies, France (Paris), vers 1410
Enluminure de Maitre de Lugon Paris, BnF, Arsenal, manuscrit 664, fol. 230v.

A kép a gyermekagyi iddszakot hivatott bemutatni. A kozépkor gyakorlatiban a
sziilés utani 40. napig a férj nem érinthette feleségét. Ekkor a fiatal anya a temp-
lomban ritualis tisztito-tisztalkodo szertartason vett részt. A férj a ,sziilGszoba-
ba” sem léphetett be addig, és a gyermek is csak ezutan Keriilt a tobbi testvéréhez.
(LEnfance, Orme, 2001). A képen lithato voros agytakar6 egyértelmii utalds a vér
voros szinére, hogy még inkabb alitamassza azt a nézetet, mely szerint a 40. napi ri-
tualis tisztalkodasig nem lehetett az asszonyhoz érni. A képen az asszonyi tekintet €s
a furcsa perspektivikus tér is a férj hasa kornyékére mutat, kéztartdsa is egyértel-
miien fejezi ki szindékat. Itt ismét a szoptatds mint szimbolum is értelmezhetd, ez-
altal talan kozben jar a férj blinos gondolatinak megbocsatasaért is.
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Ton !1{.

13. dbra. A pohdr vorosbor a gyermekdgyasnak. Roman de Theseus de Cologne,
Ms Fr 1473 (BN) XVI. szd.

A bor Krisztus vérét is jelképezi, ezdltal el6hivja Jézust a nemrég sziilt asszonynak
lelki és egynttal testi taplalékot is jelentve. Az agyban fekvé asszony egyuttal azt is
jelzi, hogy elkezd6dott a gyermekagyi id6szak. A babak tisztitjak az Gjszulottet, a fug-
gony mintha az ég kékje lenne kis csillagokkal. Valészin{, hogy az éjszaka szimbo-
luman kiviil asztroldgiai szimbélumnak is tekinthetjiik, mert gyakori dbrazolds az,
hogy sziilés utan egy asztrologus is meglatogatja az asszonyt. (Roberts, 1998) A be-
rendezés gazdagsiga, a brokatok az elGkelGséget szimbolizdljak. A fiiggony elren-
dezése és a kék szin szimbolikusan. a Koponyeges Mariat és az oltalmazast hivhat-
ja eld.

Tekintsiik at roviden, hogy a koézépkorban. mit tudtak a sziilés egy kiilonos faj-
tajarol, a csaszarmetszésrol. ElGszor is az eredete: a lex cesarea, azaz csaszari jog a
sziiléshez, vagy a cedere-vagni igébdl eredhet. (Roberts, 1998, 143.0.) A hagyomany
szerint Caesar is igy sziiletetetett, azonban ez csak legenda (14. dbra), mert tudjuk,
hogy felnétt kordban is talalkozott anyjaval, a csaszarmetszés utan pedig aligha él-
hetett n6 akkoriban fertétlenitd és vérzéscsillapitd, érfogé eszkozok hijan. A kozép-
korban a gyermekek védelme érdekében a jog megengedte, s6t megkovetelte, hogy
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az anya haldla esetén a gyermeket épen kiemeljék az anya hasabol. (Roberts, 1998,
144.0) Ugy tartottdk, hogy aki ilyen médon jon vildgra, az szerencsés és kiilonle-
ges élete lesz. Erdekes tedria miszerint Sziiz Maria méhébél sziizen a sziilscsatorna
érintése nélkil Jézus is igy johetett vilagra, s mindezért az Antikrisztus sziiletését is
igy képzelték, mert az Antikrisztus élete szinte teljesen modelldlja Krisztusét, és sok
dbrazolason ez meg is mutatkozik. (Ordogok a racs mogott a 14. dbran)
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14. dbra. Cézdr élete. Anciennes Histoires de Romains, Ms Fr 64 (BN) XV.szd.

Mindazon altal, ahogy a kép metszésre vonatkoz6 részét alaposabban elemezni
kivanjuk, itt is latunk imadkozé babat, polyat készit6 asszonyt, koponyegre emlékez-
tetd fiiggonyt, és nagyon erdteljesen vérre utalé voros szint. A polyat tarté asszony
mintha egy szem szivarvinyhartyajat viselné kalapként fején, odavonzza tekintetiin-
ket. Isten szeme mindent lat, ezt is esziinkbe juttatja. Az asszony agya folott lathato
hold és a csillag a betlehemi csillagot és ismét az asztrologiat hivja el6.

(Ahogy korabban jeleztem, a kép részletesebb elemzésénél még a késGbbiekben
fel kivinom hasznalni a témdaban fellelhet$ szakirodalmat.)
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15. dbra. Csdszdrmetszés. Anciennes Histoires de Romains, Ms Fr 64 (BN) XV.szd.-részlet
a Cézdr cimii képbol
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16. dbra. Csaszdarmelszés. Les Faits des Romains, Paris, BnF, département des Manuscrits occi-
dentaux, NAF 3576, fol. 197 letoltési belye: bttp://classes.bnf.fi/ema/grands/, ideje: 2012. 05.14.

A 16. dbran lathat6 szalma, vagy baranyszor az istallot juttathatja esziinkbe, ahol
Krisztus sziiletett, a vizzel serénykedd baba mar a keresztelésre és tisztilkodasra is
utal. Erdekes, hogy itt egyértelmiien ldtszik az, hogy a vizet melegitették. Egy baba
jelzi, hogy az asszonynak a pulzusat tapintja, egy masik lefogja. A kép ismét csak a
cézari sziiletési legendat dolgozza fel. A sz6l6indaszeri minta és levélminta a bor és
Krisztus szimbo6luma lehet.

OSSZEFOGLALVA

Eorsi Annat idézve elmondhatjuk, hogy a kozépKkori reneszansz ember szamara
evidencia volt Jézus isten mivolta, 6k nem prébaltak belevetiteni emberi tulajdon-
sdgait, mint ahogy mi probalunk a koézépkori és reneszinsz gyermekfelfogasra ko-
vetkeztetni a Krisztus-abrazolasok alapjan. (Eorsi, 1997) Mindezek miatt tlinik ké-
zenfekvonek a nem Krisztus, mint kisgyermek-abrazolasok, hanem mas kozépkori
gyermekabrazolasok megfigyelésének, elemzésének, feltirdsinak igénye. Ebben az
iranyban lehet els6 1épés ez a dolgozat. Ha sikeriil orvosilag relevins sziiletésabra-
zolasokat talalnom, akkor nyilvanval6an ikonogrifiai elemzésnek is ala kell vetni
a képeket, de nagyobb esélye van annak, hogy ezek a képek a valos életet, és ezal-
tal a gyermekekrdl vallott kozépkori-reneszansz nézeteket tarjak elénk, s nem csak
a szakralis tartalmat.
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AZ EUROPAI ZENE EGYSEGES JELRENDSZERENEK KIALAKULASA.
AZ EGYSZOLAMU DALLAM-REPERTOAR ES A NOTACIO KORAI IDOSZAKA; AZ ENEKOKTATAS, ENEKES
KEPZES KORAI FORMAI

DARAGO RITA LAURA

AZ ANTROPOLOGIAROL ALTALABAN
KULTURANTROPOLOGIA — MUVESZETI ANTROPOLOGIA

Antropolégia, mint tudomanyag alatt azt a széles spektrumot feldlel6 kutatasi te-
riiletet értjiik, mely az emberekkel, mint komplex szocidlis lényekkel foglalkozik,
akik rendelkeznek a beszéd, a gondolkodds és a kultira képességével. ,Fo célja
megérteni azokat az dltaldnos kényszereket, melyek kozott az emberek élnek, és
azokat a kiilonbségeket, melyek nyilvanvaloak az egyes tarsadalmak és kultiirdk
kozott” (Simpson — Coleman, 2002/03. 2.0.)

A tarstudomdnyok sordban szamos teriilet, mint példaul a szocioldgia, a pszicho-
logia, a pedagogia €s a torténelem szintén az ,emberrel’ foglalkozik. Az antropol-
gia szamos tekintetben viszont dtfedi ezeket a tudomdnyokat: a human életmaod va-
lamennyi aspektusaval foglalkozik, ,mindennapi tevékenységekkel éppugy, mint
,specidlisakkal’, példdaul ritusokkal és szertartdsokkal. Osszebasonlité is, mi-
vel azt nézi, hogy a kiillonbozé kultirdkban a viselkedés és a biedelmek men-
nyiben térnek el, illetve mutatnak kozeli parbuzamokat”. (Simpson — Coleman,
2002/03. 5.0.)

Az antropoldgidban megkiilonboztetett két f6 irdny, a fizikai- biologiai és a szo-
cial- avagy kulturdlis antrolologiai kutatasoknak a 19-20. szizad folyaman szaimos
specifikus teriilete jott Iétre, ezek sordban kap majd helyet a 20. szazad 60-as és 70-
es éveiben érdeklddés kozpontjaba keriild, a nyelv, jelentés és irds kialakulasinak
tanulmanyozasa.

Jelen tanulmany a nyelv, mint kommunikaciés jelrendszer egy specialis, miivészi,
sajitosan emberi ,,manifesztalodasi” oldalagaval, a zenei nyelv, a zenei kozlés (in-
terpretalas, befogadas) alap-repertoarjanak kialakulasaval és egységes jelrendszerré
formalodasaval foglalkozik.

A miivészetek antropologiai médiumai: vizudlis és auditiv érzékszervi forrasok,
mint a befogadas kritériumai és a maradandosag ,,biztositékai”.

A mialkotasok kell6 mérvii (humin) befogadasi képessége szempontjabol Ki-
emelkedden fontosak az érzékszervek. Ha egy antik épiiletet vagy egy festményt
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megcsodalunk, ,hattértudasunkra” hagyatkozunk: az altalanosan elfogadott, szoci-
alizaciés neveltetésiink sordn megismert nyelvi és képi (auditiv és vizuilis) jelrend-
szert hasznaljuk a befogadashoz, megértéshez.

A képi és targyi alkoto és a célkozonség kozt maga a mialkotds kozvetit, a befoga-
das soran pedig szamos érzék (latas, hallas, tapintds) segit. A mialkotds kovetkezd
kor szamara megdrzését ,kézzel foghatd” targyi valosiga, ennek térbeni kiterjedése
(épiiletek, szobrok) garantalja.

A komponista és a publikum kozott pedig az eléadomiivész a médium: az alta-
la interpretélt zenemi befogadasa kizarélagosan auditiv médon torténik. A hang vi-
szont tovaszall, s igy a zene sajitos, jelen id6sikban létezd, de azonnal multta valo,
a jov6ben pedig megfoghatatlan, visszahozhatatlan, csak az emlékezetben €16 vizio
marad. Bar a miiélvezethez nem, de a kultira megdrzéséhez feltétleniil sziikséges
az auditiv jeleket vizualis jelrendszerre is ,leforditani”: megalkotni azt a sajatos jel-
rendszert, amely az utokor szimdra is rogziteni képes a tovat(iné hangok hordozta
miivészetet: a zenét.

A ZENETORTENETI EMLEKEZET HIANYOSSAGAI
A ZENEI JELRENDSZER , FAZISKESESE”

A zene elokeld belyet foglal el a kizépkori tudomdnyrendszerben, hiszen — a
késé antik filozofiabol atvett elképzelésnek megfeleloen — benne a vildgminden-
ség, illetve a szférdak barmonidja ballbatoan jelenik meg, s igy a vilag rendezett-
ségének bizonyitékdul szolgdl.”

Ennek ellenére a kozépkorig az egyéb mivészeti (pl. épitészeti) emlékekhez vi-
szonyitva a kortdrs zenei emlékekbdl tulajdonképpen semmit nem jegyeztek le és
nem publikiltak, s ez az antropoldgiai kutatisokat is jelentGségteljesen nehexziti.
Kulturalis 6rokségiink soraiban egyetlen ehhez mérhet6é miivészi teljesitmény sincs,
amely annyira az emlékezetmeg6rzés periféridjara szorult volna, mint a zene. Még a
kortars traktatusok is csak néhdny gondolat erejéig sz6lnak a zene szerepérdl, jelle-
gérol, funkcidjarol. (Grilke, 1979. 13.0.)

Torténelmi tény, hogy a kiilonbo6z6 miivészeti agak kialakulasat, fejlettségét id6-
beli faziseltolodas jellemzi. Az egyhdzi zene virdgkora példaul messze az épitésze-
té utan kovetkezik. Mikor a zeneszerz8k még javiban a ciklikus mise kialakitisin
faradoztak, a képzémiivészet és a filozofia mar rég fiiggetlenitette magat az egyhaz
monopoliumatol. (Giilke, 1979. 17.0.) A torténeti vizsgilatok mellett azonban — me-
lyek a zenei lejegyzések és publikaciok hidnyat indokolnak —, egy esztétikai kérdésre
is valaszt kell keresniink: mi 2 maradando a zenében? A képzémiivészeti remekmii-
vek, még ha toredékesen is, restaurdlva vagy atfestve, de mégis eredeti anyagi mivol-
tukban maradnak rank. A zene ellenben elhangzik, és barmilyen segédeszkozhoz
nyudlunk is, mely az elhangzott zenét rekonstrudlni probalja, az eredetit nem tud-
ja bemutatni.
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Ez a természetes igény — a zene rekonstrualdasinak igénye — valdszintileg mar
koran megnyilvanult, de sokiig hianyoztak a megvaldsulas feltételei: a rogzitésre al-
kalmas eszkoz és a mod, az ehhez rendelhetd egységes jelrendszer.

AZ OKERESZTENY EGYSZOLAMU ZENE, MINT AZ EUROPAI ZENEI
NYELV ,,0SMAGJA”

Az egyszolami egyhazi ének el6torténetérdl inkabb csak sejtéseink vannak, hi-
szen a 9. szazad el6tti id6b6l nem maradt fenn semmilyen zenei emlék, s6t a le-
jegyzett énekszovegek szima is elenyészd. Ami valdszin(sithetd, hogy ekkortijt a re-
pertoar nem konkrét dallamokat jelentett, melyek megtanuliasa tomérdek dallam
hangrol — hangra torténé memorizalasat kivinta volna meg —, hanem tun. zenei
modelleket (toposzok, formulak, témak) alkalmaztak. Ezek gyakorlati hasznalata
tehat ,,irdnyitott improvizacios” technikan alapszik, és varidciok sokasigit eredmé-
nyezte.”

Az 1-4. szazadok zenéje — mely még sokaig kizarélagosan egyhazi zenét jelent —,
valoszintséggel tehat foként a recitaciét (ima- és olvasmanytonusok), refréndalla-
mok hasznalatit, és a konkrét modelleken alapuld, gazdagon diszitett szolozsolta-
rozast jelentette. Mindez pedig nem mas, mint egy olyan szilard, de képlékeny talaj,
mely majd irott jelekkel megtamogatva magiban hordozza a késdbbi fejlédés korlat-
lan lehetdségeit.

A 4-6. szdzadok liturgikus zenéjét foként az ezeken az alapokon nyugvo intézmé-
nyesiilés, stabilizalodas, a ritusok kialakuldsa jellemzi. Az ild6zések aldl a 4. sza-
zad elején felszabadul6 egyhaz e nyugodt idGszakot arra hasznalja fel, hogy az el6z6
szdzadokban felhalmozott szellemi eredményeket kultikus médon fejtse ki. A ka-
takombakbdl kiszabaduld hivek immar a vértanik sirja folé emelt szentélyekben,
tagas bazilikakban zavartalanul végezhették az istentiszteleteiket. E templomokban
immar 4lland6 ,személyzet” biztositja a kultusz fenntartasat: klerikusok, diaké-
nusok, kiilonb6z6 ranga szolgalattevok — koztiik az énekesek, a ,,scola”. (Dobszay,
1993. 47.0.) Kialakul a liturgia hivatalos és dllandé rendje (mise, zsolozsma, jeles
tinnepek), mely példas stabilitast biztosit, és egyben kizarja az ,ad hoc” jelleget.

A legtobb informaciot erre az idGszakra vonatkozoan Nursiai Benedek (480 ko-
riil — 547) Reguldjdabol merithetjiik. A bencés rend alapitéja szabalyzataban rész-
letesen bemutatja a szerzetesi élet és a zsolozsma 4dlland6 rendjét: ez utobbiban a
szertartasokat és a zenei kivetelményeket is. A Regula nem mas, mint egy jellegze-
tesen human kulturilis és egyben vallasos igény beteljesitése: egységes értékrendet
kozvetit az akkori jelenben €l6k, és rogzit az utdkor szimara. Tartalommal tolti meg
a hétkoznapokat és az iinnepeket, a profin valéosagot mintegy megszenteli, s ezaltal
magasabb rendi életérzést biztosit, valamint a kozosséghez tartozas élményét nyujt-
ja a résztvevok szamara.
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1. dbra: Nursiai Benedek;
Fra Angelico freskdja (San Marco, Firenze, kb. 1400 -1455.)3

Ebben az id6szakban €l és kezdi meg pdpai tevékenységét I. (Nagy Szent) Gergely.
Torténészek véleménye szerint — bar a legenda dltal 6 lett a ,gregoridn” ének név-
addja —, nincs bizonyithaté kapcsolat Gergely papa és a korabeli egyszolama liturgi-
kus zene kozott. Nevéhez azon nagy missziok meginditasa f(iz6dik, melyek Eurépa
fiatal népei megkeresztelését céloztak.

A 7-8. szdzad a nagy egységesités, rendezés ¢és elterjesztés idoszaka. A 8. szdzad
végére Eurdpa nagy része a kereszténységet tekinti allamvallasanak. Kis Pipin és
Nagy Kdroly az 0j egységet mind politikailag, mind kulturalisan is meg akarja erd-
siteni. A Karoling reneszdnsz a kulturilis élet tudatos megformaldsaval — melynek
pilléreit f6ként a romai egyhazi kultira gyokereire épiti —, egész Eurdpa tekintet-
ében hosszu idére megalapozta a fejlédés menetét.

A 9. szdzad folyaman jeles zeneteoretikusok (koztik Reome-i Aurelianus,
Hucbaldus, Priim-i Regio) kezdik kifejleszteni a liturgikus dallamok tanulmanyoza-
san alapuld, oktatasra szant zeneelméletet. Munkassaguk kimagaslo eredménye a 8
tonus rendszerének rogzitése. (Dobszay, 1993. 55.0.)

Az egységes normak érvényesitése és Nagy Karoly iskolaprogramyja a liturgikus
ének mintakonyveinek elkészitését szorgalmaztak. Valoszintisithetd, hogy az imak
és olvasmanyok jegyzéke mellett elkésziilt egy, az énekszovegeket is tartalmazé ka-
roling archetipus (6spéldany), mely masolatokban az egész birodalomban elterjedt.
Es ugyancsak a 9. szdzad — vitatott, hogy melyik szakasza — lesz az a jeles id6szak,
amikor Kialakul a varva vart (kezdetben koriantsem egységes) jelrendszer: a kotta-
irds.

A 9-11. szazadok lesznek majd az elterjedés, varialas, gyarapitas és foként az egy-
ségesités legjelesebb iddszaka’ Egy példitlanul gazdag kultikus zenei élet nyitanya
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ez a két-harom évszdzad, melyeknek az egységesit6 torekvései az egész eurdpai ze-
netorténet és a 11. szazad folyaman kezd6d6 — a 13. szdzadra kiteljesed6 — polifonia
kozos fejlodési alapjait is leraktak.

AZ ENEKOKTATAS, ENEKES KEPZES KORAI FORMAI

Erdekesség, hogy mir az els§ szdzadok forrdsai emlitést tesznek a lektorokrol
és a pszalmistakrol (gyakran gyermekek!), akik e feladatra kiképzést kaptak. A ro-
mai egyhazi élet szokasrendje szerint a gyermekkortol egyiittnevelt énekesfiik és
felndtt tarsaik a késdbbi szdzadok folyamdn egységes testiiletté, ,,scold”-va alakul-
tak, élikon az énekmester allt. Ennek intézményesiilése, a romai Scola Cantorum
megalapitasanak ideje vitatott, de valosziniileg a 7. szazadra tehet6, de ez nem zarja
ki a képzett énekesek tevékenységét mar a megel6z6 szazadokban. (Dobszay, 1993.
51.0.)

4 =

2. dibra: Szerzetes oktatja a koristikat®

A KORAI HANGJEGYIRAS, MINT A ZENEI NYELV ELSO ROGZITESRE
ALKALMAS JELRENDSZERE

A 7. szazad végére alakul ki a mai latin betiis irdsunk alapja — a nyomtatott kis-
betlik dsformaja —, az Un. Karoling minuszkula. Nagy Kdroly frank kiraly 781-ben
Alcuin angol szerzetest bizza meg a kolostorok konyvmasol6inak nevelésével. A ko-
dexiro6 iskoldkban dolgozzak ki tehat azt az 0j latin irdst, amelyet mind a kozigazga-
tasban, mind az egyhazi iratok elkészitésénél alkalmazni fognak.

Amig a beszéd rogzitése a 7. szazad folyaman kialakult, addig a dallamok lejegy-
zésére még nincs egységesen elfogadott jelrendszer. A kéziratokban a 9. szdzad elsé
harmadaban jelentek meg az elsé szoveg folé ludtollal rajzolt jelek.”

A neumairis® keletkezésére szamos elmélet sziiletett’. A ma legiltalinosabban
elfogadott koncepcid szerint a neumairas, mint a kultirantropoldgia és a miivel-
déstorténet egyik legkiemelkeddbb taldlmdnya, a mar emlitett karoling liturgikus,
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zenei, pedagogiai és irasreform Osszefiiggésébe illeszthetd a legszervesebb modon.
(Szendrei, 1993. 86.0.)

A ,gregorian” kotta — évszazadokig az egyetlen eurdpai hangjegyiras — korai id6-
szakdban még nem rogzitette a hangmagassagot, csak az adott szétagokhoz tartozo
hangok szamat és a dallammozgas iranyat'®. A neumdkat ,.in campo aperto” a szo-
vegsorok kozti lires helyen jelolték, a fiigg6leges irany pedig kizar6lag a hangmagas-
sag valtozasianak iranyat, de nem nagysagat (hangkozét) jelolte.
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3. dbra: Adiasztematikus neumairds (St. Gallen, 9. szdzad)’!

A kor elméleti teoretikusai és a gyakorlatot megval6sito szerzetesek akdr meg is
elégedhettek volna e jelrendszerrel, hiszen az elvart funkciokat betoltotte: egységes,
némi tanulassal elsajatithato, egyhazi dialektusteriiletenként — val6szintileg — ek-
kortdjt csak minimadlis variansképz6désre lehet6séget adoé dallam-lejegyzésmodot
alkottak. Kézzel foghatova, rogzithetové tették a tovaszallo hangot, a zenei nyelvet
irassal erGsitették meg és tették viszonylagosan iddtallova.

A vonalrendszer nélkiili neumairiasoknak a 9-11. szdzadok fennmaradt forrasa-
iban szamos variansa talalhato meg, melyek egyes tajegységekre (régiokra, dialek-
tusteriiletekre) lesznek jellemzdek. A kibdviilt scriptoriumhalézatban megindult a
notdciok differencidlodasa, kisebb lokaltradiciokra tagoloddsa. A funkciondlis igé-
nyesség azonban nem 4llhatott meg e fejlédési stidiumban. Rovid idon beliil jelent-
keztek a rendszerbeli hidinyossagok, hiszen a vonalnélkiili neumairdsok!? csak azok
szamdra jelentettek valamit, akik el6z6leg hallas utin megtanultak, majd memori-
zaltak a dallamokat. Szerepiik igy csak emlékeztetés, kontroll volt egy szdjhagyoma-
nyos kultaraban. (Szendrei, 1993, 85.0. In: Dobszay, 1993.)

A liturgikus repertoar tanitdsa igy tehat folyamatosan akadalyokba {itkozott.
Valtozast e tekintetben a vonalrendszeres (diasztematikus) Kottairas modszeres Ki-
dolgozdsa hozott, melynek ,atyjaként” Arezzoi Guido (Guido Monaco vagy Guido
Aretinus, 991-992 koril — 1033-1050 kozott) pomposai bencés szerzetest tartjadk
szamon. Az altala bevezetett Gjitas az volt, hogy a neumak tercenként felépitett vo-
nalrendszerre Keriiltek, igy képesek lettek mérni a dallammozgas hangkozeit is. A
vonalakat betiikulcsokkal jelezték, s a félhanglépések szemléltetésére szines vonala-
kat (C: sarga, F: piros) alkalmaztak.

A szajhagyomanybdl fennmaradt liturgikus zenei repertodrt Guido maga irta 4t
vonalrendszerre, megalkotva ezzel az els6 olyan zenei gyGjteményt, mely laprol éne-
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kelheté médon rogzitette a dallamanyagot. (Szendrei, 1993. 115.0.) A Guido-féle no-
tacios technika a 11-12. szdzadok folyaman fénykorat élte és Eurdpa egész teriiletén
gyakorlatta valt: ennek segitségével — a fennmaradt forrasok alapjan — rekonstrual-
hat6 az a dallamrepertoar, mely a kdzépkor folyaman meghatarozta a térség kozos
zenei nyelvét.
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4. dbra: Neumdk Guido-féle lejegyzésben (Benevento, 11. szdzad)'3

A HANG, MINT JELKEP: A KESO KOZEPKOR KVADRAT ES GOTIKUS
NOTACIO TIPUSAI

A 13. szazad elejét6l kezdve a gregoridn kottairas szerepe viltozni kezdett. Az ezt
megel6z6 iddszaknak egyetlen dltalinosan elfogadott miivészi zenéje és egységesnek
mondhaté kottairdsa volt. A 13. szazadtol kezdve viszont a professziondlis zenei igény
mindinkdbb az Gjonnan megjelend polifonia és a hangjelzés iranyaba terel6dott.
Az énekeskonyvek mérete jelentésen megnd: a messzirdl is jol olvashatd, hatalmas
hangjelzett foliokrol sokan énekelnek félkorben koriilvéve az allvinyon elhelyezett
kodexet. Elkezd6dott egy olyan fejlédési irdny, mely a 15. szdzadi diszkédexek! ko-
raval zarul majd le (Szendrei, 1993. 145.0.).

A hangjelzésre alkalmas kottairas, a kvadrat notacié (5-6. dbra) a korabbi
ok Kkiszoritasaval szerezte, egész Europara hatast gyakorolni pedig a 13. szazadban
alakult szerzetesrendeknek! koszonhetéen tudott. A kvadrat notdcié mellett teret
nyer$ gotikus hangjelzés (7. dbra) ezzel szemben nem egyetlen rendszer. A kozép-
kor vége felé szaimos kiilondllé neumarendszer'® kivitelezése tortént gétikus ,izlés”
szerint. (Szendrei, 1993. 149-164.0.)

g v i oy et
B i 5 }f-.-.g:fi-__}*gn._-
A :
: ' 5 A Ty & iar
i 5 Lso e =

Sl nciin cusdinds en el prmins g iredi e b il oy ddlal cimdlicas
der Laom st v worgre) 3 Einvsbesbede (infretor on v Diel Grmdasie Triphes

5. dbra: Kvadrdt notdcios lejegyzés (Graduale Triplex)’”
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7. dbra: Magyar kolostorokban irt szertartdsi énekeskonyv laprészlete az 1400-as évekbdl

(Debrecen, Reformdtus Kollégum Konyvtdra)™

GREGORIAN HANGJEGYIRASOK A NYOMTATASBAN

A nyomtatds feltaldldsa (a 15. szdzad végén) és elterjedése lehetdséget hozott a
gregorian dallamok olcsobb és sokszorosithaté eléallitisira. Valészin(i, ha a tridenti
zsinat?® utan nem szakad meg a gregoridn kiilonboz8 hagyomanyainak élete, a 16.
szazad végére mindegyik egyhdzmegye sajit repertoarjit adhatta volna ki nyomta-
tisban. A romanizalds azonban repertodrokat és notdcids tipusokat itélt pusztuldsra.
A 16-17. szazadokban igy végérvényesen a kvadrat notacio valt az egyhazi kottairdssa
(Szendrei, 1993. 165-166.0.), és az dltalunk ismert, torténelmi levegst draszt6, ma is

hasznilatos egységes zenei jelrendszerré.
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OSSZEGZES

E tanulmany annak felvazolasat vilasztotta feladatdaul, hogy miként keletkezhe-
tett, varialodott és terjedt el Europa-szerte az az egyszolamua — egyhazi — zenei alap-
repertodr, mely a kés6bbi tobbiranyu fejlédés kozos gyokerét jelentette.

Nyelv és dallam, iris és notdcio egy és ugyanazon tordl fakad: olyan, a kozosség
szimdra egységes szimbolumok, jelek megalkotasinak funkciondlis igényébdl, me-
lyek lehetdvé tették ember és ember kozt a hatékony és gyors megértést.

A humin orilis kultirak emlékezetben 6rzott értékei csak gy maradhattak
fenn, hogy az id6kozben megsziiletd irasbeliség egységesitett jelrendszere 0sszefog-
lalta ezeket a mai kor embere szdmara. Kiilonosen igaz ez a zenetorténet itt kiemelt,
igen termékeny korszakara, az egyszolamu egyhazi dallamok ,fénykordra”. Ez eset-
ben talan elfogadhat6 az a nyelvészetben vitatott nézet, hogy az irds nem mas, mint
vizudlis recenzibja a beszélt nyelvnek. (Ong, 1982. 16-30.0.)%!

A zenei nyelvezet egyszélamu ,stidiuma” olyan ,lenyomat” a zenetorténet folya-
man, melyet leginkdbb a paleontologus altal a kézetlerakddasok kutatdsa folyaman
feltarulo képhez hasonlithatnank: mintat ad az adott korszak, az adott tajegység tor-
ténetébll. Zenei tekintetben e minta a korszak(ok) kulturilis fejlettségi szintjét, a
dialektusteriiletek ,athalldsait”, variansait, igényeit, szokasait, az akkori ember leg-
magasabb miivészi megnyilvanuldsait mind magaban hordozza.

E teriilet paleografiai kutatdsa az elmult évszazad folyaman ajult erdvel indult
meg, felbecsiilhetetlen értékii athidalast kindlva ezzel a zenetorténet egy szinte hi-
anyzo korszakidra nézve, s lehetGséget nyujtva arra, hogy a miivészeti antropol6-
gia majdan osszefoglalhassa mindazt, ami kultarkincsként el6deinktdl zenei téren
rank hagyomanyozodott.
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Giilke (1979): Szerzetesek, polgdrok, trubadiirok. 14.

Ez a toposzokra, dallammodell-alapokra épiil6 kompozicios elv, illetve tanulds- és eléadasmod
jol tanulmanyozhaté ma is akar a zsidé kantillicio (bibliaolvasds) gyakorlatdban, vagy akar a
magyar népi siratéban. (Dobszay, 1993. 44.)

A kép forrasa: http: B -

A legenda szerint a Szentlélek diktalta Gergelynek a , gregoridn” dallamokat, & pedig elkészitette
az els6 énekeskonyvet, majd Romdban driztette, hogy mindenki ellendrizhesse beldle, torzitstol
mentesen tudja-e a szent zenét. (Dobszay, 1993. 52.)

Angliatél a délnémet vidékekig a 10. szazadban kialakul6 szlav és magyar egyhazaktol a késébb
megkeresztelt Skandinavidig ugyanaz a liturgikus volt honos mindenhol. (Dobszay, 1993. 59.)

Kép forrasa: http:/eklezsia.hu

Forras: http://eklezsia.hu/Gregorian/iras.htm

A neuma (latin; gorogil preuma [wvedpal, jelentése: intés” [taglejtés, a korusvezénylés
kézjelei]) az énekhangok lejtését, illetve egy-egy dallamfrazist leiré grafikus jel. Egy neuma 1-4
hangos dallamformulat jelol. Egyes hangjelei a notdk (latin: ,hangjegy, megjegyzés”). A neuma-
jelek formailag a kherionomidra és az antik gorog verselés hangmagassagra vonatkoz6 prozodi-

hu.wikipedia.org/wiki/Nursiai_Szent Benedek

ai jeleire vezethetdk vissza. A zene irdsbeli rogzitését szolgalé neumairas, azaz hangcsoportiras, a
hangjegyiras legels6 formdja.” Forras: bttp.//bu.wikipedia.org/wiki/Neuma

A legkoridbbi elméletek képvisel6i a kbeironomia jeleit vették kiindulépontnak. A legelsé neuma-
kat az el6énekes (cantor) vezénylé kézmozdulatainak, intéseinek stilizlt rajzolataként értelmez-
ték. A bizdnci-gorog elmélet szerint a latin neumairas jelei a bizanci-neumak leszirmazottai. Az
akcentus-elmélet képviselGi a nyelvi kultarabol, a gorog énekbeszéd prozodiai jeleibdl vezetik le
a neumdk formajat. Forras: bttp.//bu.wikipedia.org/wiki/Neuma

Adiasztematikus hangjegyzésmod. A 9-10. szdzad forduldjan rogziilt a dallammozgds hangko-
zeit is megjelenité Ggynevezett diasztematikus neumairasméd (Wikipédia; ,,Neuma” szdcikk.)
http:/hu.wikipedia.org/wiki/Neuma )

A kép forrasa: http:/eklezsia.hu

A kép forrdsa: http:/eklezsia.hu/Gregorian/iras.htm

A diszkédexek hangjelzése Szendrei Janka szerint mar nem igazi iras, hanem inkabb iparmiivé-
szeti munka, amely kézmiives miihelyek egyedi miialkotasa.

A szigordan kozpontositott szervezetli domonkos és ferences rend, valamint az 4gostonos reme-
ték kodexei mind kvadrat noticids lejegyzéssel késziiltek, fiiggetleniil az adott kolostor Eurépan
beliili elhelyezkedésétdl. (Szendrei, 1993. 149.)

Tobbek kozott gotikus stilust képvisel a magyar (esztergomi), a cseh (pragai), a Rajnavidék
(Koln, Aachen, Liittich, Miinster, Hamburg, Bremen) teriilet és a jeles metzigot (egész kozép- és
keletnémet teriilet, lengyel, osztrak egyhdzmegyék) noticio.

A kép forrdsa: http:/interletras.com/canticum/eng/notation_eng.htm

Kép forrasa: http:/hu.wikipedia.org/wiki/Neuma

Kép forrdsa: http:/www.verslista.hu/zene_elemei/2zeneabc_elemei/jelkep_elemei/jelkep.htm
II1. Pal papa felhivasira 1542. majus 22-én vette kezdetét

A szerz6 Saussure, Edward Sapir, C. Hockett és Leonard Bloomfield nyelvészek elméletére hivat-
kozik.
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A BEKES VARMEGYEI SZLOVAK NEMZETISEGI
OKTATAS AZ 1920-30-AS EVEKBEN

LIPCSEI IMRE

A Trianoni békeszerz6dés utdn a magyar oktatdspolitika vezetdi nem erol-
tették a nemzetiségi nyelven torténd oktatdst, de a feltételeket megadidk eh-
bez. Fontos volt ez, hiszen a nemzetiségek megmaraddsanak egyik alapkove
az oktatds. Ennek megfeleloen Békés varmegyében a szlovakok lakta régiok-
ban, Békéscsabdn, Szarvason és Totkomloson, illetve az e telepiilésekbez tarto-
20 kiilteriileteken miikodo elemi népiskoldkban a sziilok kivansdgahoz igazodva
a szlovak irds és olvasds tanitasa mellett a vallds oktatdsa is nemzetiségi nyel-
ven folyt, foként az evangélikus egybdznak kiszonbetéen, amely kiildetésének
tartotta a 18. szdazadban betelepitett telepesek identitdsdnak megorzését. Még
az 1930-as években is a szlovik anyanyelvii didgkok hdromnegyede tanulbatta
anyanyelvét az elemiben. Ez is kozrejdtszhatott abban, hogy a kozponti asszi-
mildcios torekvések ellenére a szlovdksdg szama csokkent ugyan, de napjaink-
ban is megorizték nyelviiket, kultirdjukat.

A TERULETI VALTOZASOK HATASA BEKES VARMEGYEBEN

Az 1920-as teriileti elcsatoldsok jelentds hatdssal voltak az orszag életére, de azok
a varmegyék, melyek hatar menti régiova valtak, kiilonb6z6 méodon élték meg ezek-
nek az intézkedéseknek a kovetkezményeit. Békés varmegyének az .y orszdaghatdar
egyszerre hozolt fenyegetést és bizonyos lehetdségeket. A kiépitett hatdardrizet ird-
nyitasanak egyik teriileti kozpontja Gyuldra keriilt. Békéscsaba katonai szerepe
nétt, s Oroshdzdra is dllando egységek telepiiltek, uj laktanydba.”' Békéscsabit a
hatarok Ujra rajzolasa regionilis elényokhoz jutatta, mivel Arad és Nagyvarad a ha-
tar masik oldalara keriilt, a korabbi jol kitaposott gazdasagi és kereskedelmi kap-
csolatok is megszilintek. Azok a teriiletek, amelyek kordbban e két varos felé ori-
entdlodtak, Békéscsabdn taldltdk meg az j gazdasagi kozpontot. ,,A meguvdltozott
orszdgleriileten a vdros fontossdga oly mértékben megnott, hogy az orszdg elsé
15 vdrosa kozé keriilt, bdr csak 1918-ban sikeriilt megkapnia a vdrosi jogdlldst.””
A huszas évek konjunkturilis fellendiilésének eredményeként, a viliggazdasagi val-
sig el6tt Békéscsabdn épiilt a legtobb lakohaz és kozépiilet a virmegyében, vasuti
személyforgalma feliilmulta Szegedét, GyGrét és Szombathelyét is.

A varmegyében a kezdeti nehézségek utin a fellendiilés 1925 utin indult el, azon-
ban az évtized végén kibontakoz6 gazdasagi vilsig a harmincas évek kozepéig vis-
szavetette ezt a folyamatot. Az dllandé munkalehetdség sziikos volt, azonban a me-
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z0gazdasagban és az arra épiilé iparban idényjelleggel megjelend munkaerdigény
lehetGséget adott az anyagi létalap megteremtésére. 1936-t6l a varmegyét stlyosan
érint6 szocidlis problémak enyhiilni kezdtek, hiszen a gazdasag lassan ujraéledt.
Ezt eldsegitette az 1921-t6l elhtiz6do foldreform, melynek kovetkeztében az 1930-as
évek masodik felében egyre inkdbb meger6sodott a paraszti réteg. A II. vilighdbo-
rura torténd felkésziilés Békés és Csandd varmegyékben jelentds allami tAmogatast
hozott, ami foként az élelmiszer és az ipari nyersanyagok termelésének és feldolgo-
zasanak modernizalasat jelentette.

Békés virmegye a felekezeti megoszlas szerint relevinsan eltért az orszagos hely-
zettdl, hiszen a 18. szazadi Gjratelepitést kovetden erdteljes protestins dominancia
volt rd jellemzd, amely a 20. szazadban is megmaradt.

1.szdmd diagram
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Forras: Karner Kdroly (1931): Felekezetek Magyarorszdgon a statisztika meguildgitasdban.
* Debrecen Szabad Kirdlyi Varos és a Tiszdntili Reformdtus Egyhdzkeriilet
* Konyvnyomda Villalata, Debrecen. (IV. szdmii tdbldazat)

A diagram adataibdl kiolvashatd, hogy a protestinsok az orszigos 27,1%-kal
szemben, 67,1%-ban részesiiltek a varmegye Osszlakossagabol. Ennek megfelel-
en egyes iskolatipusok miikodtetésében — az orszdgos dllapotoktol jelentdsen elté-
r6 mértékben — a protestans egyhdzak meghatirozo szerepet jatszottak a virmegyé-
ben. Ez a megillapitis az elemi mindennapi népiskolakra, a kiozépiskolakra és a
taniton6képzore vonatkozik. A polgari, a fels6 kereskedelmi és felsé mezégazdasagi
képzésben a protestinsok nem villaltak szerepet, ami megegyezett az orszagos hely-

zettel, hiszen a protestins egyhazak ezen iskolak esetében hattérben maradtak.
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NEMZETISEGI KEPZES MAGYARORSZAGON

A nemzetiségi oktatds szerepe viltozatos utat jart be az 1868-as népiskolai tor-
vényt kovetéen. Ekkor az eurdpai torekvéseknek megfeleléen deklaraltdk, hogy
minden novendék anyanyelvén tanulhat, st a vegyes ajka kozségekben ezért csak
olyan tanit6 volt alkalmazhato, aki a kozségben beszélt nyelven képes volt tanitani.
A torvény tehat feltételként szabta meg a tanité alkalmazdsinal a nemzetiségi nyelv
tuddsat. Az 1879-es torvény azonban Eotvos torekvéseitdl eltavolodott. A tanitokép-
zésben kotelez6vé tették a magyar nyelv oktatasat, hiszen nem kaphatott tanitoi, de
még segédtanitoi allast sem az, aki nem tudott magyar nyelven tanitani, st az isko-
laszékbe is csak azokat vilasztottdk be, akik beszéltek magyarul.

Ez a rendelkezés sem hozta meg a kivint eredményt. A nemzetiségiek korében a
magyarul tudas nem emelkedett az akkori elvarasoknak megfelelGen, ezért konkré-
tabb lépések kovetkeztek. Az allami iskolakban mar meglévé fizetési minimumot a
felekezeti iskolakban is kotelezové tették. Eszerint a tanité 300, a segédtanité 200 fo-
rint fizetésben kellett, hogy részesiiljon. Ennek a tanitok természetesen oriiltek, de
a felekezeti és az ehhez szorosan kapcsolodo nemzetiségi iskolaztatas nagy arat fi-
zetett. Ez az 6sszeg ugyanis meghaladta az addigi béreket és igy éves szinten olyan
terhet rott az iskolafenntartok vallara, amit nem tudtak villalni. Az dllam azonban
~megmentette” a raszoruld iskoldkat. Allamsegéllyel biztositotta a megsziinés szélé-
re sodrddott intézmények miikodését, mely segitség természetesen kiszélesitette a
VKM jogkorét. A tanitok kinevezésénél, fegyelmi vétségeknél feliigyeletet gyakorolha-
tott, valamint eljarhatott a tanitokkal szemben 4llamellenes cselekedetek esetében
is. Ide soroltdk mdr azt a ,b(int” is, amikor a tanit6 a magyar nyelv tanitdsit nem
vette komolyan. A magyarositas érdekében el6fordult, hogy a felekezeti iskola nem
kapott allamsegélyt. Az igy megsziint iskola helyén allami iskolat nyitottak, melynek
tannyelve természetesen attdl kezdve magyar lett.

Trianon utdn az iskoldk életében még élesebben jelent meg a nagypolitika. 1922-
ben megsziintették az 6ndllé6 nemzetiségiigyi minisztériumot, helyette kormanybiz-
tosok munkajara tamaszkodva a nemzetiségi tigyosztaly foglalkozott a kérdéssel. A
szlovakok szimara Pechany Adolfot jelolték ki, aki tevékenységét egészen 1941-ig
folytatta. A kormanybiztosok a nemzetiségiek altal lakott telepiiléseket rendszere-
sen latogattak, tapasztalataikrol jelentéseket kellett irniuk. Feladatuk nem a nemze-
tiségiek védelme, hanem épp ellenkezdleg, a magyarositas el0segitése, az asszimila-
lodasi folyamat gyorsitasa volt. A magyarositds legf6bb eszkozei az elemi népiskolak
voltak.

A nemzetiségi nyelven torténd oktatassal kapcsolatban 1923-ban egy 0j rendeletet
adtak ki, melynek megjelentetését az 1923-25-6s Magyarorszag kozallapotairdl szolo
statisztikai kiadvinyban azzal indokoltdk, hogy ,.a nyelvi kisebbségek jogai a tani-
tasi nyelv megallapitdasandl mar a 209.494/1919.B.11. szdmii rendeletben biztosi-
tottak. Minthogy azonban ez a rendelet a legkiilonbozobb és pedagogiai szem-
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pontbol sokszor teljesen hibds kombindciokra vezetett, sziikség volt a kisebbségi
nyelv tannyelvi érvényesitését hdarom tipusra szoritani.” A 110.478/1923 VIIL/a.
szamu rendelet értelmében harom iskolatipus létesiilt.
A tipus: Kisebbségi tanitasi nyelvii iskola. A magyar rendes tantirgy volt,
az oktatds
anyanyelven folyt.
B tipus:  Vegyes tanitasi nyelvii iskola.
C tipus: Magyar tanitasi nyelvi iskola, csak az irds és az olvasis tortént
nemzetiségi anyanyelven.

Ez a rendelet lehetévé tette a Kisebbségi tanitasi terv kidolgozasat is, amely a
62.800/1925. VIII/a. szamu rendelettel valosult meg.

A magyar oktatdspolitika vezetdi tehdt, nem erdltették a nemzetiségi nyelven tor-
ténd oktatast, de a feltételeket megadtak ehhez. Az 1925. évi 62.800-VIIl/a. szimu
rendeletben a teljesen osztott kisebbségi tanitasi nyelvii elemi népiskolak a), b), ¢
tipusainak altalanos o6ratervét, illetve az anyanyelv és a magyar nyelv tanitdsi anya-
gat hataroztak meg. Két évvel késGbb megjelent a 61.784/927. VIIl/a. szamu rende-
let, amely a részben osztott és az osztatlan a), b), ¢) tipusi elemi népiskolak tan-
tervét tartalmazta. Ebben deklaraltak, hogy a nemzetiségi tanuloknak is meg kell
ismerniitik Magyarorszag foldrajzat, torténelmét, a polgari jogokat és kotelessége-
ket. A biztosabb megértés érdekében ezeket az ismereteket nemzetiségi nyelven is
fel kellett dolgozni, azonban elvards volt a magyar nyelv megfeleld szint(i elsajatita-
sa. A b) tipusu, két tannyelvii iskolaban a rendelet felhivta a tanitok figyelmét, hogy
~a beszéd- és értelemgyakorlatokban és a tanulokkal valo érintkezésben a tani-
10 mindazon ismeretekel, amelyeket anyanyelven tanit, a magyar nyelv gyakor-
lasara is baszndlja fel, azokat a targykoroket pedig, amelyeket magyar nyelven
tanit, az anyanyely segilségével készitse el6 olyan mértékben, hogy a tanulok
anyanyelviikon is dsszefiiggben be tudjanak szdmolni a tanultakrol™ A kettds-
ség fenntartdsit a csendes foglalkozasoknal is szabalyoztdk. Elrendelték, hogy az el-
sajatitasra szant anyagot részben anyanyelven adjak meg a konnyebb megértés, rész-
ben magyar nyelven a nyelvgyakorlas érdekében.

Az 1. szam1 tablazatban jol 1athat6, hogy az 6ratervben alig volt eltérés. Az osztat-
lan iskoldk esetében a magyar nyelv 6raszima heti egy oraval kevesebb az els6 négy
osztalyban (heti 2). Heti 2 orat kapott a nemzetiségi nyelv, az igy megjelent heti 1
ora pluszt mas targyak esetében kompenzaltak.
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1.szamii tablazat
Eltérések az osztatlan elemi és kisebbségi tanitdsi nyelvii népiskoldk oratervében

Iskolatipus L. IL. 1L Iv. V. VI
Magyar nyelv Magyar 3 3 3 3 2 2
2),b),0) 2 2 2 2 2 2
Anyanyelv Magyar 0 0 0 0 0 0
a),b),0) 2 2 2 2 2 2
Szdmtan Magyar 1, 1 1, 1 1 1
2),b),0) 1 1 1 1 1 1
Rajzolds Magyar 122 12 172
2),b),0) 12 12
fnek Magyar va 172 12 172 172 va
a),b),c) 1
Kézimunka Magyar 172 12 172
2),b),c) 1

Forrds: Klebelsberg Kuno (1925). Tanterv az elemi népiskola szamdra. Kirdlyi Magyar Egyetemi
Nyomda, Budapest, Hivatalos Kozlony. 1927. 17.sz. 61.784/927.VIII/ a. szamii rendelet

NEMZETISEGI KEPZES BEKES VARMEGYEBEN

Békés varmegye volt a magyarorszagi szlovaksag legf6bb szellemi kozpontja. A
XVIIL szazadi betelepitéskor sokféle tajegységrol koltoztek ide telepesek, és ez a vil-
tozatossag egy jelentGs sajatossagot alakitott ki. ,,A4 csabai szlovdksdgba sok ma-
gyar elem is beolvadt, kétszdz esztendé folyamdn egy érdekes hibrid nyelv ala-
kult ki, a ‘csabdnszki dialektus’ 0si szlovik szavak, magyar szavak, szldv minta
szerint ragozott magyar szavak s vegyes szavakbol dllo kifejezések keveréke.”>
A szlovaksdag nemzeti identitdsat nagyban segitette a foként evangélikus szlovikok-
ra jellemzd erdteljes vallisossag, melyet erdsitett az evangélikus egyhdz és az iskola
kapcsolata is. Az evangélikus egyhaz iskoldiban ugyanis nem csak tanitottik a szlo-
vak nyelvet, az irast és az olvasast, hanem a hittan oktatasa is szlovak nyelven folyt.
Az allami tankonyvek mellett helyi kiaddst konyveket is haszniltak, melyeket az
egyhdz papjai irtak.

A virmegyében tobb telepiilésen volt jellemzd a szloviksig magas aranya Ot olyan
nagyobb varos és kozség volt, ahol a szloviksig dominalt a 20. szdzad elején, de
a magyarositasi torekvések kovetkeztében a két vilighdbora kozotti idészakra ez a
helyzet erételjesen megviltozott.
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2. szdmii tabldzat
A szlovdksag szama és ardanya Békés vdrmegyében

Békéscsaba Kondoros MezGberény Szarvas Totkomlds

1910 oOssz.lakos 42599 5225 13 285 25879 10 502
szlovak 28 682 2188 4919 16 262 9307

% 67.3% 41.9% 37% 62.8% 88.6%

1920 0ssz.lakos 46 633 6090 13 477 25 224 10 420
szlovak 24710 476 3919 10 260 9008

% 52.9% 7.8% 29.1% 40.7% 86.4%

1930 ossz.lakos 49 374 7178 14 410 25561 11 143
szlovik 18 931 187 3809 7 247 8954

% 38.3% 2.6% 26.4% 28.4% 80.4%

Forrds: Békés varmegyei kirdlyi tanfeliigyeldi jelentés. Békés Megyei Levéltdr 23145/1935.

Az dllami elemi népiskolak tanitdsi nyelve a magyar nyelv volt, azonban Békés
varmegyében harom allami iskoldban a vallastant a kisebbség nyelvén is tanitot-
tak. ,,A kétegybazi dllami elemi iskolaban a gorog keleti valldasi oldh anyanyel-
vii tanulok vallas oktatdsa olah nyelven folyik. Ugyanott az oldb nyelvii baptis-
la valldsti tanulok a bittant szintén oldah nyelven tanuljik, de nem kotelez6en.”®
Tétkomloson a szlovak lakossag nagy szama miatt az allami iskolakban is a nemze-
tiségiek voltak talstlyban, ezért a tét anyanyelv(i evangélikus vallasa tanulok hitok-
tatdsanal fakultativ médon a t6t nyelvet is hasznaltak.

A vallas- és kozoktatasiigyi miniszter 110.478/923. szamu rendelete lehetGséget
biztositott a nemzetiségiek szamara, hogy az altaluk fenntartott elemi népiskolak
tannyelvét megallapithassik. A rendelet szerint harom iskolatipus kozotti valasztas
az iskolafenntartok, illetve a sziil6k joga volt. Igényeiket az alispani hivatalon keresz-
tiil lehetett felterjeszteni a VKM-be. Ilyen kérést azonban nem nyujtottak be az alis-
pannak Békés varmegyében a két vilighaboru kozotti idészakban, pedig a rendelet
megjelenése elGtt a nemzetiségi kisebbségek altal lakott kozségekben egyes hitfele-
kezetek anyanyelviikon is tanitottak a tanulokat. Ez az dllapot megmaradt a rende-
let deklaralasa utan is. Jelentésében az alispin maga sorolta be az iskolakat a fen-
ti tipusokba.

~Megallapitasom szerint a német tannyelvet is hasznadlo mezoberényi I ker.
agh. evangélikus és a gyomai dg.h. evangélikus elemi népiskola a B tipushoz
tartozik. Az elobbiben — a bejelentés szerint — a németajki tanulok a létszam-
nak 93%-at, az utobbiban 43%-at alkotjak. Ez azonban a belyszinen szerzett ta-
pasztalatom szerint a valosdagot nem fedi, mert ezeknél az iskoldakndl sok olyan
tanulot irtak be német anyanyelviinek, akik németiil egy szot sem tudnak. A 16-
tok dltal is lakott kozségekben az evangélikus iskoldk nagy részben a C tipushoz
tartoznak.”’
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A romai Kkatolikus, a reformatus, a kozségi, az uradalmi, az unitarius és az iz-
raelita iskoldk magyar nyelven tanitottak. Megallapithat6 tehat, hogy a virmegyé-
ben hirom allami elemi népiskolan kiviil csak az evangélikusok altal miikodtetett
elemi népiskoldkban jelent meg a nemzetiségi nyelv tanitisanak lehetGsége. A z0-
mében agostai hitvallasa evangélikusok erss, jol szervezett egyhazuk révén egyha-
zi iskolakat allitottak. Ennek megfelelGen ,.a régioban a 19. szdzad elején 12 szlo-
vak, illetve szlovakok dltal jelentos szamban lakott telepiilésen — Békéscsaban,
Szarvason, Mezdberényben, Kondoroson, Totkomloson, Nagybanhbegyesen, Med-
gyesegyhdzan, Csanddalbertin, Nagylakon, Ambrozfalvdan, Pitvaroson, Pusz-
taottlakdn — miikodott egyhdzi iskola.”

A szlovak telepiilések zomére jellemz6 volt a nagy kiterjedés(i hatar. Mivel a gaz-
dak egyre tobben koltoztek ki szallasfoldjeikre, sok pusztan és kiilteriileten tanyai
iskoldk alakultak. Az els6 vilaghdboruig létrejott egy olyan kiépitett iskolahalozat,
ahol a viltoz6 gyermeklétszamot nemzetiségi nyelven is oktatasban tudtik részesite-
ni. A szlovak nemzetiségi iskolahalézat kialakuldsat azonban kozpontilag nem segi-
tették. S6t, az 1879. XVIIL. tc. rendelkezését, mely a magyar nyelv kitelezd tanitasat
irta el§, a szazadfordulon keményen betartattik és az oktatis eredményességét is
szamon kérték. ,,I:gy a csabai sz0l6beli és a totkomlosi tanitokat elmarasztalidk,
amiért nem tanusitottak kellé buzgalmat a magyar nyelv tanitdsiban, s nem ér-
tek el igy megfelelo eredményt sem. Ennek kivetkezménye kiilonbozo szankci-
ondlds — korpotlék megvonds, dllamsegély megtagaddsa — volt”® A torekvés az
egységes nemzetillam megval6sitidsara visszavetette a szlovak iskolahalézat kiszéle-
sedését.

A trianoni békediktatum utdn, a kisebbségi iskolarendszert létrehozé torvényt ko-
vetden is érz6dott, hogy a nemzetiségi képzés megmaradisanak csak az evangélikus
iskoldk adhatnak lehetdséget. Azt, hogy milyen jelentGs volt a szerepiik ezen a terii-
leten, jelzi a mez6kovacshazi jaras foszolgabirajanak jelentése is, melyet a féispan-
nak tett.

~Abban, bogy a tot anyanyelvii lakossag tekintélyes részében a ot tudat és a
sajatos tot kultiirahoz valo ragaszkodas erételjesen él, az evangélikus vallds mel-
lett, az evangélikus egyhdz kezén lévo iskoldk jitszdak a donté szerepet. A tot
nyelvii egyhdz, s a tot nyelvii iskola bdstydi a tot szellemnek, s mindaddig, amig
ezen vdltozds nem lesz kezdeményezheld, illetdleg amig az iskoldk nem dllamo-
sitatnak, a ot kérdésnek magyar nemzeti szempontbol kedvezd fejlodésérol be-
szélni nem lebhet.”1°

Az evangélikus egyhaz iskoldiban ugyanis nemcsak tanitottak a szlovak irast és
olvasast, hanem a vallds oktatdsa is nemzetiségi nyelven folyt. A hittan sordin
szentirdsi mondatokat, kedély és szivnemesito verseket, énekeket és imdkat ta-
nultak a gyerekek (6t nyelven.” 1! Az dllami tankonyvek mellett helyi kiad4si szlo-
vak nyelvii konyveket is hasznaltak, melyek megirasiban az egyhdz papjai vagy ma-
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guk a tanitok segédkeztek. Igy Szarvason az Opauszky-Molndr, mig Békéscsabdn a
Szeberényi Lajos altal irt tot nyelv{i olvasokonyvekbdl tanultak a tanulék.

Békéscsaban az evangélikus iskoldk legtobbjében, belteriileten és tanyan egy-
arant, egyforman tanitottak a szlovak irast, olvasast és a hittant is. 1926-ban a
Raffay Sandor piispok altal meglatogatott 16 csabai evangélikus iskolabdl csak ketté
volt tisztdn magyar tanitdsi nyelv{i, a tobbiben az el6bbiek szerint tanitottik a szlova-
kot. Az 1931/32-es tanévben a belteriileti evangélikus iskolakba jaré 1815 tanulobol
460-at tisztain magyarul tanitott hét tanité, mig 1435 tanulé pedig hdsz tanit6tol ma-
gyarul és szlovikul szerezte az ismereteket.

Szarvason és kiilteriiletén az iskoldk zomében a t6t nyelv hasznilata a sziilok el-
varasanak megfelelden tortént, hiszen a gyerekek meghataroz6 aranya szlovak volt,
igaz, volt néhany olyan iskola, ahol a nemzetiségiek voltak kisebbségben.

3. szamuii tabldazat
A szarvasi és kiilteriileti iskoldk tanuloi az1927/28-as tanévben.

Iskoldk Tanulok
Osszesen evangélikus Szlovak

Damjanich 0ti 54 50 17
Kozponti 41 36 10
Kossuth téri 51 41 -
Betlehem tti 48 42 31
O-templomi 39 36 -
Morg6i 37 36 36
Janovszki tanyai 50 46 38
Orhalmi 73 50 30
Siratd tanyai 40 36 35
Csabai 1ti 59 54 53
Inkei-Kakai 40 34 8
Furugyi 66 53 53
Skorka tanyai 68 67 67
Sapszki tanyai 49 48 34
Eziistsz616i 90 84 22
0sz616i 74 68 68

Forrds: Szarvasi Evangélikus O-Templomi Egybdzkozség Levéltdra 253/1928.

Ott, ahol a szloviksag volt tobbségben, eleinte az iskolai rendezvényeken, s6t még
a hivatalos innepségeken is a nemzetiségi nyelv dominalt. A Szarvasi Naploban egy
hosszabb cikkben szimoltak be a métyéi iskola megnyitasarol: ,,Kello Gusztdv igaz-
gato lelkész alkalmi tot énekkel nyitotta meg az iinnepséget, majd tot nyelvii em-
lékbeszéd kiovetkezett. A magyar nyelvii beszéd utdn az iskola tanitgja a vendeé-
gek jelenlétében megtartotta az elsé ordt.”?

A tdlnyomo szamban 1év6 szlovak nemzetiségiek nem éltek azzal a lehetGséggel,
hogy A tipust iskolat kérvényezzenek. Ez nem csak Békés virmegyében volt igy, ha-
nem orszagos szinten sem jelent meg egyetlen elemi népiskoldban sem tannyelv-
ként a szlovak. Az elemi iskolak koziil a harmincas évek kdzepén Osszesen 50 volt,
melyben szlovakul is tanitottak. Ezek koziil csak harom volt B tipusu és 47 C tipusa.
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Fontos megjegyezni, hogy a B tipusu iskoldk koziil egy sem Békés vairmegyében mii-
kodott.

4. szdamii tabldzat
Békés vdarmegye elemi népiskoldinak tanitdsi nyelve az 1932/33. tanévben

1. Tanitasi ~ [3. Al-lami |1. Koz- [R. 2. Ref.[3. Ev. [Unit. G. Erd. [4. Izr. [Urad. Ma-  [5. Ossz.
2. Nyelv ségi kat. kel. lgdn

9. Magyar 10.49  6.53 [7.58 [8.22 9.6 |10.1 11.- [12.2 [13.6 [14.4 [15.3 [16.204

22. Magyar-  [23. - 17. - 18.- (19.- [20.2 |21.- 22.- [23.- [4.- [25.- 26.- [27.2
német

35. Magyar-  [36. 1 28.-  [29.- P0.- P1.34j32.- PB3.- [p4.- [5.- P36.- [37.- [38.35
tot

48. Magyar-  [49. 2 39. - 40. - |41.- J42.- [43.- 44.3 [45.- |46.- [47. - 48. - [49.5
roman

Forrds: Szentkereszty Tivadar (1933): Békés vdrmegye népoktatdsdnak torténete. Korosvidék RT.,
Békéscsaba. 38.

A statisztikai adatok alatamasztjak a fent leirtakat. Békés virmegyében az adott
tanévben csak egy allami elemi népiskolaban jelent meg a t6t nyelv, az Osszes tob-
bi olyan elemit, ahol valamely tantargyat tétul is tanitottak, az evangélikus egyhiz
tartotta fenn. Fontos az aranyokra is figyelmet forditani. Az 1930-31-es tanévben az
evangélikus egyhdz Békés vairmegyei 42 elemi népiskolajanak 81%-iban megjelent
a tot nyelv. Ezeket az adatokat tallézva érthetévé valik a f6szolgabiré fent idézett je-
lentése.

Kovacs Alajos statisztikai munkajibdl kidertil, hogy Békés virmegyében jobb volt
a helyzet a tot nyelvii iskolaztatasban, mint az orszagos. ,,Magyarorszdgon az 1933-
34-es tanévben az Osszes elemi mindennapi iskoldkba 13.808 tot anyanyelvii ta-
nulo jart, akik koziil 6.721 f6 részesiilt valamilyen szinten sajdt anyanyelvén ok-
tatdsban. Ez kozel 50%-os lefedettséget takar, ezzel szemben Békés vdarmegyében
a tot anyanyelvii tanulok 75,4%-a részesiilt tot nyelvii oktatdsban. Ebben a te-
kintetben még Csanad, Arad és Torontdl egyesitett varmegye ért el jo eredményt,
ott 63%-os a fenti ardny. A t6bbi jelentékenyebb totsdggal biré varmegyékben, —
Komdrom és Esztergom, illetve Pest — 30% [folott részesiiltek (ot nyelvii oktatds-
ban is a nemzetiségi tanulok. 13

Az akkori hivatalos dllaspont szerint azért volt nehéz megoldani a tétok anyanyelvi
tanittatdsit, mert a magyarsiggal nagymértékben osszekeveredve éltek, igy a kiilon
nyelven torténd iskolaztatisuk nehezen lett volna megszervezhetd. Kicsit ironikus-
nak tin6 indoklasul még megemlitik, hogy a két nyelven beszél6 sziil6k arra tore-
kedtek, hogy ,.a miiveltség elemeit gyermekeik magyar nyelven sajititsék el”*
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1. A kincstdri vélemény, mint mindig, torzit, azonban ez esetben van igazsagtar-
talma. Békés virmegyében a nemzetiségi lakossag is érezte, hogy a magyar nyelvre
a gyerekeinek sziikségiik lesz. A békéscsabai tot anyanyelvii lakosok azzal érveltek,
hogy a kozvetlen szomszédsagukban levé kozségekben: Békésen, Dobozon, Gyulin
a lakossag egyaltalan nem tud totul. Pedig ha ezekkel a kozségekkel a piaci és egyéb
érintkezést fenn akartak tartani, amit gazdasagi érdekeik is feltétleniil megkovetel-
tek, ahhoz gyermekeiknek jol kellett érteniiik magyarul.

NEMZETISEGI KEPZES A VARMEGYE POLGARI ISKOLAIBAN

A Békés varmegyei polgari iskoldkban csak magyar nyelven folyt az oktatas,
egyetlen idegen nyelvként a kotelez6 német jelent meg. Az a lehetdség, amely az ele-
mi népiskoldkndl adédott, — miszerint nemzetiségi nyelven tartottak a hittant, ta-
nultak irni, olvasni — a polgdriban nem realizalodott. Pedig egyes telepiilések, régiok
lakossagi aranyainak megfelel6en a polgari iskolaba is jartak nemzetiségi tanulok. A
szlovak anyanyelvii didkok természetesen az evangélikus dominanciaji békéscsabai,
szarvasi és totkomlosi iskolakat latogattak. Megjegyzendd, hogy a szlovikok magas
aranyban f6ként a fitiskolakban jelentkeztek, amit Kovics Alajos korabeli statisz-
tikai jelentése is alatamaszt. Az adatok szerint orszagos viszonylatban a polgari is-
kolai tanulok csak 0,3%-a vallotta magat szlovak anyanyelviinek. A jelentés kiemeli,
hogy ,,az elemi népiskoldandal magasabb foku iskolakban olyan kevés a tot anya-
nyelvii tanulo, hogy azok részére kiilon iskoldt dllitani nem érdemes. Az egész
orszaghban két polgdri fitiskola van, amelyben az 1935-36-os tanévben a tot
anyanyelvii tanulok szama az 50-et meghaladta. Ezek: Békéscsaba, ahol 378 ta-
nulo koziil 71, vagyis 18,8% a tot anyanyelvi, tovdbba Totkomlos, abol 127 tanu-
lo koziil 53-at, vagyis 41,7%-ot jeleztek totnak. Mindkét helyen van lednyiskola
is, de itt mdr a tot tanulok szdma nem éri el az 50-et.”>

5. szdamii tabldzat
A tot anyanyelvii didkok ardnya a békés virmegyei polgdri iskoldkban

1930-31 1935-36 1939-40
Békéscsabai fin 18,7 19,6 14,9
Békéscsabai ledny 13,8 2,9 1,9
Mezdberény fit 35 6,8 4,3
Szarvasi ledny nincs adat nincs adat nincs adat
Totkomlosi fit 34,3 35,6 34,3
T6tkomlosi ledny 29,3 29,9 238

Forras: Békés vdarmegyei polgdri iskoldk értesitGi
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A szazalékos megoszlas szerint legjelentGsebbek a totkomldsi iskola adatai. A ko-
edukalt intézménybe mind a hdarom vizsgalt tanévben a legtobb szlovik anyanyelv(i
tanul6 jart. A fiok aranya magasabb, de az orszagos statisztikai eredményektdl elté-
réen a lednyok szdzaléka is figyelemre méltd. A ledny, tét anyanyelvli didkok szima
a tobbi intézményben radikilisan csokkent, s6t a vizsgalt idészakban a mez6berényi
koedukalt polgari iskoldban nem is jeloltek tot anyanyelvii leiny novendéket.

Ez a relevins kiilonbség arra vezethet$ vissza, hogy az asszimildcios torekvések
kovetkeztében egyre fogyott a szlovik nemzetiségii lakossig szama, illetve egyre ke-
vesebben vallottdk magukat szloviknak. Tétkomldoson a lakossag identitisa nem val-
tozott a *30-as évek végére sem, ezért a beiratds alkalmaval a novendékek sziilei is
batrabban vallaltak hovatartozasukat. Erre utal az is, hogy a fenti iskolakban a szlo-
vak anyanyelv(i didkok mellett még jelentds volt azok szima, akik magyar anyanyel-
viiként beszélték a szlovak nyelvet is. A statisztikdk szerint a szlovak anyanyelv{ ta-
nulok mindegyike tudott magyarul.

Szembet{in6 az adatok hidnya a szarvasi polgari iskolanal. A helyi, illetve a kor-
nyékbeli evangélikus névendékek magas szima ellenére nem jeloltek szlovak anya-
nyelvii tanuldt az értesit6konyv statisztikdjaban, s6t még olyat sem, aki csak beszélt
totul. Ez a helyi viszonyokat figyelembe véve nehezen hihet6. Az adatok hidnyaval
kapcsolatban szandékossag feltételezhetd.

A gyanut alatimasztja a kivetkez6 adatsor:

Tud totul: 1930-31 nincs adat

1931-32 nincs adat
1932-33 mnincs adat
1933-34 51 tanulg'®

Az els6 harom jelzett évben Némethy Soma volt az igazgat6. 1933-ban nyugdijba
vonult, a helyét Pail Samu vette at, és a tanév végén a statisztikdban mar megjelen-
tek a nemzetiségi nyelven besz€l6 tanulok. Nem valdszinti, hogy mindnyajan ebben
a tanévben keriiltek az iskolaba.

0. szamii tablazat
A didkok megoszldsa 16t nyelvismeretiik szerint a békés varmegyei polgdri iskoldkban

1935-36 1939-40
Békéscsabai fit tud totul 19,6 % 14,9 %
Békéscsabai ledny tud totul 22,8 % 37,1%
Szarvasi leany tud totul 10,3 % 17,3 %
Tétkoml6si fia tud totul 35,6 % 10,1 %
Totkomlosi ledny tud t6tul 22,5% 29,6 %

Forrds: Békés vdrmegyei polgdri iskoldk értesitoi
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Az anyanyely, illetve a nyelvtudas korrekt, minden intézményre és iddszakra tor-
ténd Osszevetését objektiv okok miatt nem tudtuk megvaldsitani. A mezdberényi pol-
gariban nem jelolték, hogy a magyar anyanyelven kiviil beszél-e valaki mas idegen
nyelven. Az 1930-31-es tanévre vonatkozo értesit6k a tobbi intézetben sem tartal-
maztik ezt az adatsort.

A tobbi virmegyei polgdriban vagy tisztin magyar anyanyelv(i volt a populicio,
vagy olyan csekély volt a mas anyanyelvii tanul6, hogy nem volt értelme a szazalék-
szamitdsnak.

NEMZETISEGI KEPZES A SZARVASI EVANGELIKUS
TANITONOKEPZOBEN

A XIX. szazad masodik felében még a gimnazium keretein beliil miikodott az
akkor még fitkat a padsoraiban tudé tanitoképzd. A két egymast kovetd igazgato
szervezO tevékenysége eredményeként, — a Tatay-Petz-féle tanitdsi tervezet alapjan
— a gimnaziumi VII. osztilyba 1épd tanulok jelentkezhettek a képzébe is. Az igaz-
gatoi tervezet deklardlta, hogy a novendékek ,.a 16bbi gymnasidlis tantargyakat a
gymnasiumbeli ifjakkal megfelelo osztdlyaikban egyiitt tanulvdn, 10-12 tanordn
at e vidék élo nyelveiben (tehat az eddig folytonosan iizott s kellben tudott ma-
gyar mellett a tothan s németben) a zenében, neveléstanban, tanitdstanban kii-
lonleg tanitattak.”V’ A képzés soran nagy jelentdséget tulajdonitottak annak, hogy
a helybéli egyhaz altal fenntartott magyar és tot tanitdsi nyelv{i iskoldban rendszere-
sen tapasztalatszerzés céljabol latogatast tegyenek.

A kezdetekben tehat alapvetd volt, hogy a szlovik anyanyelvli novendékek hasz-
nalhattak a t6t nyelvet. A késébbiekben a tanitds sordn elt{int a t6t nyelv, de a t6t
nyelvii hospitiladsoknak megmaradt a lehetdsége, hiszen a szarvasi evangélikus egy-
haz elemi népiskoldiban a tanitok tot nyelven is tartottak foglalkozast.

Az 1926-27-es tanévtl a VKM 86620. VI-1926. szamu rendelete értelmében tot-
nyelvi tanfolyamot szerveztek a tanuloknak. Povazsay Edith nevel6né kilon-kilon
kezddkkel és haladokkal heti 2-2 ordban foglalkozott. Még a részletes tanulmanyi
statisztikdban is megjelolték a tanulok eredményeit tt nyelvbdl. Az elsé osztalybol 4
f6, a masodikbdl 1 f6, a harmadikbdl senki, a negyedikbél 2 6 és az 6todikbdl 1 ta-
nulo vilasztotta fakultativ tirgyként a tot nyelvet. A torténeti hiiség kedvéért meg kell
jegyezni, hogy év végén mindannyian jeles érdemjegyet kaptak a targybol.

A harmincas évekt6l mar nem jelolik a fakultativ nyelvorakat sem a statisztika-
ban, sem a nevel6nd elfoglaltsagai kozott. Ett6l kezd6dGen azonban kozlik az értesi-
t6kben a novendékek megoszlasat anyanyely, illetve nyelvtudas szerint. T6t anyanyel-
vl nem volt egy sem az évek soran, azonban tot nyelvismerettel rendelkezd didkokat
a vizsgalt id6szak végéig minden évben megjeldltek. Aranyuk nem volt til magas,
5-10% kozott mozgott.
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OSSZEGZES

Békés varmegyében a nemzeti identitds megdrzését, ezen beliil a szloviksag
iigyét, az evangélikus egyhaz karolta fel. Ez érthetd, hiszen a 18. szazad elején szlo-
vak teriiletekrdl evangélikus telepesek zome vilasztotta Békés virmegyét, és a val-
las hirdetése mellett az egyhaz tradicionalisan az iskolaztatas feladatat is felvallalta.
Ennek megfelel6en a vizsgalt idGszakban, ha erételjesen csokken6 tendencidt is mu-
tatva, megmaradt a nemzetiségi nyelv az iskoldban. Az iskola az elemi szinti népis-
kolat jelenti, hiszen szinte kizarolagosan ezen a szinten folyt szervezett médon nem-
zetiségi nyelven oktatds. A polgariban és a gimnaziumokban nem jelent meg még
fakultacioban sem a szlovik nyelv. Vannak, akik a nagy terheléssel indokoljik ezt,
de ez nem helyénval, hiszen rendkiviili tirgyként meghirdethetd lett volna. Igaz,
voltak probalkozasok, de mai ésszel érthetetlen modon érdeklédés hidanyidban nem
indult el a képzés. Kovacs Alajos az 1936-os jelentésében abban litja ennek okat,
hogy ,,a magasabb iskoldkat végzo totok mindig tobben és tobben valljak magu-
kat magyaroknak”® A korabeli jelentések redlisan értékelik a szlovikok nehézsé-
geit. Kijelentik nem titkolt 6rommel, hogy érthetd a tovabbtanulé nemzetiségiek el-
magyarosodasa, hiszen a felsGoktatasban nincs lehetdség a tot nyelv hasznalatara,
ezért természetszertlileg a kozépfokon sem erdltetik a hasznalatat. Aki meg diplomat
szerez, a jobb elhelyezkedés reményében azt is elfelejti, hogy egyaltalan tudott totul.

A szlovaksag a nehézségek ellenére minden eszkozt mozgositott a magyarosita-
si torekvések semlegesitésére. Segitette Ezt a probalkozasukat az is segitette, hogy a
varmegyében nem érvényesiilt az orszag mas vidékein nem egyszer tapasztalt ma-
gyar sovinizmus, mdr csak azért sem, mert a szlovaksag a telepiilések értelmiségét
is 2 maga korébdl nevelte ki. Az evangélikus egyhdz iskoldiban a tanitok tobb mint
80%-a szlovak szarmazasu volt. Békéscsaban 1938-ban példaul az egyhaz 39 tanit6-
jabol 33 csabai, de a tobbi hat is kornyékbeli szarmazasu, s kivétel nélkiil mind szlo-
vakul besz€l6 volt.

Az evangélikus egyhdz vezet6i eleinte mindent megtettek a szlovaksag identitasa-
nak megbrzéséért, azonban az orszagos politikai torekvésekt6l nem tudtik magu-
kat fliggetleniteni, igy az 1930-as évekre lassan fel6rl6dott az energidjuk. Az egyhaz
anyagi ereje nem volt elég a lehet6ségeihez mérten tilméretezett iskolahdl6zat mii-
kodtetéséhez, dllamsegélyért kellett folyamodniuk. Ez viszont azt jelentette, hogy az
asszimilacios folyamatot ett6l kezdve megallitani nem, csak lassitani tudtak.
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A HAZAI OVODAUGY FEJLODESENEK FOBB
VONASAI ES ANNAK SZEKESFEHERVARI
GYAKORLATA1990-1G

SURANYI ISTVAN

AZ OVODAUGY KEZDETEI ES FEJLODESE 1948-1G

A Kkisgyermek nevelése az okorban és a kozépkorban a csaldad korében folyt. Az
arvan maradt és elhagyott gyermekek szimara azonban mar a kézépkorban Jelernc-
hdzakat (Milanéban 785-ben, Parizsban 1070-ben, Romaban 1204-ben) alapitot-
tak. Az iskoldskor el6tti intézményes nevelés elsé formai a 18. szazadban a kapitaliz-
mus fejlédésének kovetkezményeként az anydak munkavdllalasdt kovetden jottek
létre. Ilyen intézmény volt az angliai dame school, a hollandiai a jdtékiskola és az
elzaszi Steintalban alapitott gyermekintézmény.

A tulajdonképpeni elsé 6voda a skociai New Lanarkban, 1816-ban jott lét-
re. Az utopista szocialista Robert Owen (1771-1858) ekkor alapitotta az un.
Jellemalakitds Intézetet, és ezen belul a kisgyermekiskolat (infant school). Az
ovodamozgalom széleskori fejlesztése pedig Samuel Wilderspin (1792-1866) ne-
véhez fiz6dik. Az 6vodapedagogiara és a mai értelemben vett 6voda alapjainak lera-
kasaban élen jart F. Frobel (1782-1852). O kisérelte meg elGszor a gyermekek tevé-
kenységére és jatékdra alapozott 6vodai pedagogia kimunkalasat.!

A magyarorszdgi kisdedovo kezdeményezés is Eurdpa elsé 6vodai kozé tarto-
zott. A hazai 6vodahdlozat fejlddésének elsd évtizedei egybe esnek a korabeli reform-
kezdeményezésekkel és azok képviselbivel. Ismert az is, hogy az 1838-ban létreho-
zott Kisdedovo Intézeteket Magyarorszdgon Terjeszté Egyesiilet legfobb partfogoi
Kossuth és Wesselényi voltak. A késobbiekben a hazai 6vodahalézat fejlodésének ut-
jat nagymértékben befolyasolta, hogy e gyermekintézmény nem kotelezd jellegii és
részben szocidlis, részben nevelési feladatokat lit el.

A HAZAT OVODAI NEVELES KEZDETEI ES INTEZMENYES
HALOZATANAK FEJLODESE 1948-1G

Hazankban az Amgyalkert néven ismert elsé 6vodat Brunszvik Teréz grofnd
1828-ban alapitotta a budai Miké utcdban. Eurdpa-szerte ekkor még kevés gyer-
mekintézmény miikodott, s6t a Habsburg-monarchia teriiletén is az elsé volt. 1829-
ben nyilt meg a2 masodik 6voda a Virban az Uri utcdban. Egy 1832-ben kiadott jelen-
tés madr négy Kisgyermeki Or-Gondvisel6 Intézetrdl szimol be.? Brunszvik Teréz a




A HAZAI OVODAUGY FEJLODESENEK FOBB VONASAL..

Fejér megyei Martonvdsdron is 1étre hozott 6vodat, melynek fenntartdsat testvére,
Ferenc grof alapitvanyibol fedezték.

A Terjeszté Egyesiilet munkajanak eredményeként 1836-ban 14, 1847 végén pe-
dig mar 89 6voda miikodott az orszagban.3 E szimok jelzik, hogy a kisded6vo-inté-
zetek iigye egyre jobban koziiggyé, nemzeti iiggyé valt. Az 6vodai halozat fejlesztése a
szabadsagharc leverését kovetden visszaesett. 1857-58-ban mar csak 52 6vodat tar-
tottak szimon.*

A gyermekek intézményes nevelése ekkor azonban még nem kapott allami tamo-
gatdst. Az erre irdnyuld kezdeményezés igen hatdrozott formaban csak 1848-ban, a
juniusi elsé egyetemes tanitogyiilésen tortént. Az orszagos tanacskozason e prob-
lémakorrel foglalkozo albizottsag az 6vodai nevelés céljat a kovetkez6kben jelolte
meg: A kisdedovds, mint a gyermeknek legelemibb koznevelése, annak testi és
lelki veszélyektol megovdsban és tebetségeinek ébresztése és fejlesztésében dll.”
Az 6vodak iigyének torvényes rendezésére az 1848-as forradalom idején kisérlet is
tortént, akkor azonban nem val6sulhatott meg.

A kiegyezés utan fellendiil tokés fejlodés fokozottabban igényelte az 6vodak léte-
sitését. Ennek érdekében el6térbe keriilt az 6vodaiigy dllami rendezésének igénye.
FEotvos Jozsef az 1868. évi népoktatasi torvény targyalasakor az 6vodatigyi, valamint
az 1870-ben ismét megkisérelt kisdedovo torvény javaslata nem keriilt megtargya-
lasra.

1869-ben alakult meg az Alapnevelok Orszdgos Egyesiilete, amely 1873-ban a
Orszdgos Magyar Kisdedvédik Egylete nevet vette fel, s egészen 1946-ig miikodott.
Tovabb tevékenykedett a mar el6z6ekben emlitett 7erjeszt6é Egyesiilet, valamint tobb
kisebb (elsGsorban gyermekkert egyesiiletek, Frobel-néegyletek) szervezet. 1874-
ben a két nagy egyesiiletet Orszdgos Kisdedovo Egyesiilet néven Osszevontak, amely
1916-ig allt fenn.

Az 6vodai egyesiiletek, és az oktatasiigy fejlédését tamogatd orszaggy(ilési képvi-
sel6k kiizdelme eredményeként 1891-ben fogadta el a parlament az 7/891. évi XV.
szamil torvényt a kisdedovdsrol. A torvény 4.§-a kimondta: ,,0, abol kisdedovo-
da vagy menedékhdz van, minden sziilé vagy gydm koteles 3-6 éves gyermekét
vagy gydamoltjat abban jdaratni, hacsak nem igazolja, hogy a gyermekotthon vagy
barbol allando kellé gondozasban és feliigyeletben részesiil.”

A torvény hatdsira egyre tobb 6voda és menedékhaz 1étesiilt. A kotelezd ovodala-
togatds azonban csak elgondolds maradt. 1911-ben, két évtizeddel a torvény megho-
zatala utan, 6sszesen 7995 kisdedovo intézet volt az orszagban (868 llami, 14 var-
megyei, 693 kozségi és 420 felekezeti, tarsulati, alapitvanyi és maganévoda), s ehhez
jarult még 788 menedékhadz.

A trianoni békediktitum kovetkeztében létrejott Gj hatirok kozott lényegesen
megvaltozott az 6vodai intézmények szamardnya és az 6von6k szama. Az 1921/22-i
ovodai évben az 6vodak szama 818, az dlland6 ,,menedékhazak” szama 88, a nya-
ri menedékhdzak szama 89. Az 6vodak koziil dllami 6%, kozségi 87%, romai kato-
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likus 7%. A gyermekek szama az ovodakban 56 614. A képesitett 6vondk szama az
6vodikban 1292, az allandé menedékhazakban 89, a nyari menedékhazakban 70.

Az 1941/42-es 6vodai évben mar a 1797 rendes kisdedovo intézet és 183 allan-
do és nyari menedékhdz mikodott hazankban. Ezek 55%-at az allam, 27,8%-at
a kozségek, 12,1%-at a romai katolikus egyhaz, 5%-at pedig a tobbi vallasfelekezet
és alapitvanyok tartottak fenn. Az ovointézetekbe felvett 167 629 gyermeket (a nem
magyar anyanyelvii gyermekek szama 23 752 f6) 4693 f6s személyzet gondozta. Az
alkalmazottak 54,8%-a volt okleveles és képesitett dajka. Egy-egy okleveles 6vondére,
illetve vezetdre 64 gondozott gyermek jutott.”

AZ OVOKEPZES

Tolnan 1837-ben megnyilt az elsé magyar ovoképz6 intézet, amely 1843-t6l
Pesten miikodott. Ettél kezdve vdlt az ovoképzés (késGbbi 6vondképzés) szerves
részévé az intézményes hazai kozoktatdsnak. A kezdetben a kisded6voképz6-inté-
zetnek csak férfi novendékei voltak, 1874-t6l pedig csak n6k miikodtek a palyan. A
képzés kezdetben 2 éves volt, a felvételt a polgari iskola, ill. a gimndzium négy elsé
osztalyanak elvégzéséhez kototték.

Az intézmény els6 vezetbje, Wargha Istvdn (1808-1876) 1843-ban megjelent
6vodapedagdgiai irdsdban az 6vodai nevelés feladatat a kovetkez6kben latta: festi ne-
velés, ,szivképzés” (a gyermek erkolcsi arculatinak kialakuldsa mesével, elbeszé-
léssel, rajzzal, énekkel), ,értelemfejlesztés” (vagyis az értelem fejlesztése, a kornye-
zet — nem utolsésorban a természeti jelenségek — megismertetése, kiillonos gonddal
a szemléltetésre), ,.a nemzeti érzet mivelése”, valamint a ,miitigyesség” kialakita-
sa (azaz kézimunka: téglak halomba és rendbe rakasa, fadarabok rakosgatasa, no-
vények apolasa stb.)

Az iskola élén Warghit Ney Fernc (1814-1889) kovette. O is a gyermek dllando
Joglalkoztatdsdt hangsilyozta. Véleménye szerint: ,A feladat ama tengely koriil
Jorog: hogy a kisded ne beszéljen soba. Tebdt el kell 6t foglalni, azon kell lenni,
hogy a gyermek folyamatos munkdssdgban legyen. Mindenki tudja, hogy a gyer-
mek jatéka is munka neki, s viszont munkdja is jaték. Ez fejti meg az egész prob-
lémadt.” 8

1861-ben Rapos Jozsef (1814-1894) keriilt az intézet élére, aki a hagyomanyos
hazai 6vodapedagogiai irdnyzathoz csatlakozott. Felismerte azonban, hogy az évodai
nevelés modszereinek kialakitdsdndl figyelembe kell venni az ipar fejlddésének
térhoditasat. Ezért novendékeit fejlettségiiknek megfelelé szinten igyekezett megis-
mertetni a gépekkel, vagy inkabb a gépi mechanizmusokkal. Az 6vodat nem gon-
dozoi, hanem nevelési intézménynek tekintette. Tevékenysége ujat jelentett az 6vo-
dai nevelés terén. Emiatt szimos ellenzdje akadt. 1871-ben erdszakkal tavolitottak
el az 6voképzo igazgatdi allasabol. Utodja a képzb élén Szabo Endre frébelidnus pe-
dagogus lett.
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1921-ben 2 4llami és 2 romai katolikus, 1937-ben pedig 1 dllami és 3 romai ka-
tolikus 6vondképzé miikodott az orszdgban. Megsziint a hddmezdvasarhelyi dllami
intézet. A korabbi alapitisu esztergomi, az Gjabb a kalocsai, illetve az 6budai Szent
Lujza romai katolikus 6von6képzd intézetekben szerzetesndk (apacdk) tanitottak.
Tovabbra is megmaradt a budapesti dllami 6von6képz6 vezetd szerepe.

1925-ben allami intézkedés rendelkezett az 6vondképzés reformjarol. Az 1925/
26-os tanévtdl bevezetett Gj tanterv értelmében az 6vonSképzés kozépfoki oktatds
keretében 4 éves lett. Az els6 harom évet a rendes intézeti képzés toltotte Ki, a negye-
dik év az 6vodikban toltott gyakorlati év volt, amit képesitd vizsga kovetett.

_ A HAZAT OVODAPEDAGOGIA FOBB VONASAI
ES AZ OVODAI SZAKEMBEREK TOVABBKEPZESE

Az 1891-es 6vodatorvény a neveldmunkinak csak tag kereteit szabta meg. A ké-
s6bbiekben latni fogjuk, hogy a ,.kiilonbozé iranyzatok” és ,probalkozdsok” sokkal
akadalytalanabbul érvényesiiltek mint az iskoldban, a kdilénbozo pedagogiai felfo-
gdsok egyidejiileg torbettek maguknak utat.

A hazai 6vodai nevelésre mar az 1860-as évek végén hatassal voltak Friedrich Fro-
bel, a neves német 6vodapedagogus 1j oktatasi-nevelési elvei. Egyesiiletek tiizték
célul, hogy a ,frobeli gyermekkertet” a maga eredeti formajaban hazai vonatkozas-
ban is megteremtik. 1869 juliusiban megalakult a Pest-Ofner Erziebungs-Frauen-
Verein. Ebbdl lett 1870-ben a Pest-Budai Nevelési Néegylet, amely 1872-ben 4tala-
kult Magyarorszagi Kozponti Frober Noegyletté. Ugyanekkor e nbegylet 1étrehozta
a mdsodik hazai 6voképzot.

1896-ban, a nagyszabast ,ezredéves” kiallitison a hazai 6vodaiigyet bemuta-
t6 pavilon kozéppontjiban a frobeli elvek alapjan késziilt eszkozokkel végezhet6 25
walaki foglalkozas” allt. Bar ekkor mar szamos 6vodai szakember kétségbevon-
ta, hogy az ilyesfajta ,jatékos” tevékenység egyaltalan fejleszté hatdsa-e. A valasz az
volt: igy lebet biztositani az évodai foglalkozdsok rendjét, a fegyelmet.?

Egy masik, az Gn. ,nemzeli” iranyzat vagy ,magyar iskola” is 1ényegében a fro-
beli pedagogia Utjan haladt, de a foglalkozdsokat igyekeztek tgymond magyaros-
nak vélt eszkozokkel megoldani. Ez a ,magyar jelleg” abban nyilvinult meg, hogy
a Frobel- féle eszkozoket olyasmivel igyekeztek helyettesiteni, kiegésziteni, mint pl. a
di6héj, flizfavesszd, a kukoricacsutka stb.!°

A 19. szazad utolsé évtizedeitdl a korabeli kiilfoldi és hazai tudomanyos pszicho-
logiai kutatdasok atiltetését a magyar gyermektanulmdnyi mozgalom kisérelte
meg. A gyermekek tudomanyos megismerése, belsé viliginak pszichologiai feltara-
sa, a gyermeki cselekvés dinamikdjanak kutatdsa Nagy Ldsz16 iranyitasaval hazdnk-
ban is elkezdodott. Az irdanyzat képuiseldi birdltak a frobeli pedagogia merevségeét.
Az aktivizdlds novelése érdekében ,0sztonszerii” foglalkozasok bevezetését szorgal-
maztak. Az 6vodapedagogia gyermektanulmanyi irdnyzatanak legismertebb hazai te-

SURANYI ISTVAN




A HAZAI OVODAUGY FEJLODESENEK FOBB VONASAL...

oretikusa, Ballai Kdroly azt hangsualyozta, hogy ,.a kisgyermeknél vigyszolvan az
osszes tevékenység mint biologiai jelenségek az uralkodok, amelyekrél a neve-
[6knek eltekinteni nem lebet.” 1!

A 1910-es évek elejétdl a hazai 6vodapedagogiai szakirodalomra egyre nagyobb
hatast gyakorolt a gyermektanulmany. Balla Karoly, a Magyar Gyermektanulmdnyi
Tdarsasdg és a Magyar Gyermeklanulmdnyi Mizeum titkira cikksorozatot irt a
gyermektanulmanyozds ovodai lebetéségeirdl. Ennek az 1Gj ovodapedagogiai aram-
latnak a képvisel6it az érdekelte, hogy ,a gyermek ontevékenysége miben és men-
nyiben nyilvdanul meg a kisdedovo belsé életében és foglakozdsaiban”. 12

Az olasz Maria Montessori (1870-1952) orvosnd altal kidolgozott 6vodapedago-
giai rendszer szintén ismert volt hazankban. Montessori szerint a gyermekben Ze-
vékenységi dszton él, amelynek szabad teret kell biztositani. A feln6ttek tarsadalma
erre nem alkalmas, ezért sajdtos gyermeki vilagot kell létrehozni szimara. E felté-
teleket valositotta meg a Casa dei Bambiniben, amelyet megfelel6 berendezésekkel
és eszkozokkel latott el. 1912-ben a fovarosban egy apacak altal vezetett rend hozta
létre az els6 hazai Montessori-6vodat.

A 20. szazad els6 évtizedében széleskori vita folyt az dvodai foglalkozdsi prog-
ramokrol. Tobbféle elképzelés volt arrdl, hogy azok napi és beti beosztdis szerint
folyjanak, vagy pedig az alkalomszeriiség érvényesiiljon. A tobbség Fabidan Irma, az
Orszagos Kisdedovo Egyesiilet titkaranak elképzelését timogatta. Véleménye szerint
a fermészetes kitetlenséget kell érvényesiteni az ovoddban.

A szazad elejétdl a varosok nagyobb 6vodaiban két csoportra osztottak a gyerme-
keket. Az I. csoportba a hirom évestdl a négy és félévesig keriiltek a gyermekek; a /7.
csoportban pedig négy és félévestdl hatévesig. Ezzel elkezd6dott az 6vodai foglakozas
korcsoportrendszerének a kiépitése. Ugyanekkor egyre siirget6bbé vilt a nemzetko-
zi és a hazai 6vodapedagogia elméleti és gyakorlati tapasztalatainak széleskori me-
gismertetése.

A szazadfordulon a Kisdednevel6k Orszagos Egyesiilete szervezésében megindul
mintafoglalkozdsokkal megkezd6dott a 6vondk tovdbbképzése. E feladatot 1907-
t6l a Vallds- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium latta el, amit 1918-ig minden évben —
az orszagban tobb helyen is — megrendeztek az 6vonok szamara.

A KisdednevelSk Orszagos Egyesiilete 1927. junius 5-én Székesfehérvaron tartot-
ta évi kozgylilését. A Kisdednevelés a rendezvényr6l a kovetkezOket irta: ,Délutdn
4 ora. A Vorosmarty Szinhdz pdholyai, nézotere zstfolva. Felgordiil a fiiggony.
Ovoddsokat ldttunk. 40 febér rubds kisledny, hajukban febér szalagcsokor, ke-
ziikben piros piinkosdi rozsa. 40 kisfiu, kék nadrdgban, febér kabdtkdban, ke-
ziikben rozmaringszdl. Héjj Erzsébet ovoddsai. 80 kisgyermek. A magyar jovo! A
gyonyori latvany oromkonnyeket csal ki szemiinkbol. Felbangzik az iidvozlo dal
vers. Folyik a jatéktorna. Mesét mond az ovo néni. Illyen jol éneklé gyermekeket
még nem lattam! Kammel Jozsefné ovodasai gyonyorii jatékos torndt és kedves
tancos-dalos mesejdatékot mutattak be. Mind-mind csoddlatos szép volt.”
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Az 1920-as évek végétdl a hazai 6vodai szakirodalomban egyre gyakrabban mu-
tatkozott be a székesfehérvari Mancz Janos alapitvanyi ovoda vezetdje, Héjj
Erzsébet. A Brunszvik Teréz szellemi 6rokségét apold 6voda szervezte és iranyitotta a
teriileti munkakozosséghez tartoz6 6vondk tovabbképzését. Az 6vodai munkakozos-
ség tagja elméleti cikkeket és kiilonféle meséket, verseket, dalokat, jatékleirasokat
rendszeresen publikiltak a Kisdednevelésben. A helyi sajt6 is rendszeresen besza-
molt a varosban folyé 6vodai nevelésré6l. Kiemelkedik ezek koziil Lintnerné Fittler
Vilma és Jdszainé Holczer Magda gyermekvers-, gyermekjelenet- és meseird, vala-
mint Perczel Istvdn székesfehérvari népiskolai tanitd, gyermekdalszerzo.

Perczel Istvan az ovoddk szdmadra rengeteg dalt készitett és tett kozzé a
Kisdednevelésben. 1930-ban 6nall6 daloskonyve jelent meg Szdll a néta cimmel.
Nem sokkal kés6bb jelent meg Manz apro virdgoskertje cimi dalgyljteménye.
Perczel mint el6add, a munkakozosség altal szervezett tovabbképzésben is részt vett.

A Mancz 6voda munkakozossége az 6vondk szamdra jol felhasznilhaté mod-
szertani kiadvanyokat is szerkesztett, 6vodai foglakozasokra és iinnepségekre egy-
arant alkalmas verseket, dalokat, jatékokat és meséket irtak és adott ki. 1928-ban,
a hazai els6 6voda megnyitasanak szdzadik évforduléjan jelent meg az Ovodai iin-
nepségek cimi kotet, majd szamos tovabbi kiadvanyt tettek kozzé, mind példa-
ul: Gyermeklélek viragai, A magyar gyermek kardcsonyi képeskonyve, Liliomos
kionyvecske, Kardcsonyi fiizetek, Febérvari bokréta stb.

Héjj Erzsébet szakképzett zeneszerzoket, mint példaul Orszdgh Tivadar és Endre
Béla, bevont ismer szerzOk altal irt gyermekversek megzenésitésére. Az el6bb em-
litett Fehérvari bokrétaban a Vasmaddr cimQ dal szovegét pl. Jankovich Ferenc
irta.

A Vallas- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium 1932-ben Héjj Erzsébetet bizta meg az
évenkénti nydri ovondéképzo tanfolyamok szervezésével. Ettd]l kezdve a székesfe-
hérvari Mancz 6voda a Fejér megyei, majd a dunantali 6vondi tovabbképzés cent-
rumava valt. Az 1930-as évek kozepétdl az orszag egész teriiletérol érkeztek a Mancz
6voda munkakozossége altal szervezett tovibbképzésre.

1934 6szén a KisdednevelGk Orszagos Egyesiilete vidéki tagozatinak 1ij szervezeti
szabdlyzata 1épett életbe. Héj Erzsébet mozgalma ennek keretei kozott a Dunamenti
Ovodai Kor nevet vette fel. Ezt kovetSen jelent meg a kor, illetleg a mozgalom sajit
lapja, a Magyar Gyermeknevelés negyedévenként, majd havonta. Tobb cikk jelent
meg a székesfehérvari szaklapban a magyar népmesék, valamint a bdbjdték ovodai
felhasznalasarol. 1940-ben jelent meg Héjj Erzsébet és L. Fittler Vilma altal szer-
kesztett A magyar gyermeknevelés konyve. A gazdag tartalma, korszer(i 6vodape-
dagogiai elveket érvényesité kotet bemutatta a székesfehérvari munkakozosség egy
évtizedes tevékenységét

Héjj Erzsébet az 1937-i juliusi tanulmanyi napokon hirdette meg a népi-nemzeti
szellemii ovodai nevelés programjat. Ebben kiemelte, hogy a még mindig uralkod6
német ovodapedagogia hatiasa miatt ,nem latjuk, hogy milyen soba nem sejtett
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kincsek rejlenek a mi népiink sajatossdagos kRultirdjaban”, majd a kovetkezokkel
folytatta: ,,...onként adodik az ohajtas, hogy ij magyar nemzedéket mdr kisded-
kordtol olyan kimondottan nemzeti szellemben és kornyezetben kell nevelniink,
hogy régi és mar-mar szinte feledésbe ment alaki és szellemi értékeinket a meg-
szokds hatalmdval vérébe fogadja, minden életmegnyilvdanuldsdban érvényesit-
se és lovdbbfejlessze.”

Héjj Erzsébet kezdeményezésére a székesfehérvari 1939. évi janiusi tanulma-
nyi napok programjaban az elsé eredeti magyar gyermekdal-lemez meghallgata-
sa és megvitatdsa is szerepelt. A lemezt azonban gyenge technikai kivitele miatt nem
mutattak be. Ugyanekkor Bdrdos Lajos, a Zenemiivészeti FGiskola tanira a magyar
népéneklésrdl és zenérdl a kovetkezOket mondta: A mi kilfoldi utanzo, népies-
kedo régi zenekultiirankat Bartok és Kodaly hatalmas felfedezése egy csapdsra
egyéni, vilag-ériékké tette. 12 ezer dsszegyiijlolt eredeti népdalunk igazolja mun-
kdjuk eredményét. E dalokat mélységes érzés és gyonyorii sajdtossdgos zenei fel-
épités jellemzi. Ezeket a kincseket adjik tovdbb az ifjiisdgnak a magyar tanitok,
nevel6k.” 13

SZEKESFEHERVAR OVODAI 1868-1948 KOZOTT

Az 1868-as népoktatisi torvényt kovetéen — az iskolaztatasi torekvésekkel parhu-
zamosan —, Székesfebérvdr szabad Rirdlyi vdros tervei kozott az intézményes Ris-
dedovds megvalositasa is szerepelt. Ez irdnyd tamogatast nyujtottak az egyhdzi és
polgari személyek alapitvanyai. Kiemelkedik ezek koziil is Matuska Janos 6rkano-
nok, aki évr6l évre anyagi timogatast nydjtott a palotavarosi Szent Alajos 6voda mi-
kodéséhez, és végrendeletében a hagyatéka nagy részét a katolikus 6vodakra hagyta.
Miehl Jakab kantorkanonok a tévarosi Szent Imre 6voda, Mancz Jdnos nyugalma-
zott gazdatiszt pedig a Vizivdros ovoda létesitése részére tett adomanyt. A varos ta-
ndcsa is rendszeresen timogatta az intézményeket.

Az egyhazi 6voddkat 1948-ig a Vallds- és Kozoktatasiigyi Minisztérium engedély-
ével mikod6 Belvdrosi Szent Imre Ovodaegylet (1868. februar 10.), a Palota-
vdrosi Szent Alajos Ovodaegylet (1869. oktéber 21.), a Felsévdrosi Szent Jozsef
Ovodaegylet (1890. oktober 21.), a Tovdrosi Szent Imre Ovodaegylet (1892. feb-
ruar 20.) és a Vizivdrosi Szent Istvdn Ovodﬂegylet (1896. november 22.) tartot-
ta fenn.

Az 1936/37-es ovodai évben Fejér megyében 39 kisded6vo intézet miikodott. A
fér6helyek szama 3000 volt. Ezek koziil 5-6t az allam, 13-at a kozségek, 12-t a ro-
mai katolikus, 1-et a reformatus egyhaz, 1-et tirsulat tartott fenn. Ekkor egy szak-
képzett 6vondre 89 gyermek jutott (27%-kal tobb mint orszagosan).

Székesfehérviron miikodo ovodak koziil 4 romai katolikus, 1 tarsulati és 1 alapit-
vany jellegi volt. A 3-5 éves gyermekek koziil a megye teriiletén évenként 21-22%, a
megyeszékhelyen pedig 25-26% litogatta az 6vodat.!4
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1945 utan a hazai 6vodai nevelésiigy alapveté viltozasokon ment at. A har-
cok befejezését koveten megkezdddott az 6vodak Gjjaépitése és az 6vodai halo-
zat dinamikus fejlesztése, a demokratikus szellemi 6voda profiljanak kialakitasa.
Megnovekedett a tdrsadalmi igény az ovodaval szemben. Els6sorban szocidlis
Junkcidjaval (napkozis ellitisa miatt), de novekedett a neveld-oktaté munka irdn-
ti igény is.

A haboras viszonyok megsziinését kovetGen a varosban miikod6 6vodak fokozato-
san napkozi otthonos gyermekintézményekké valtak. Az elsé teljes korii ellatast biz-
tosito ovodat az 1945-ben megalakult Magyar N6k Demokratikus Szovetsége varosi
vezet6sége hozta létre.

Az 6vodikban folyd munkat egyre tobb kiadvany segitette. Ilyenek voltak pl.
Burchard Erzsébet Gyakorlati gyermekvédelem. Ovoddk és napkozi otthonok
munkaterve cimi, 1945-ben és Herman Alice Emberré nevelés cimii, 1946-ban
kiadott munkai. 1948-ban megjelent a Gyermeknevelés cimi folyoirat (a késGbbi
Ovodai Nevelés).

Székesfehérvaron a kisdedovas elsé intézményes formaja, a Belvdrosi Kisded
Ovoda 1868-ban jott létre. A korabeli polgarmesteri jelentésben a kivetkezdk olvas-
hatok: A vdrosban alakult Belvdrosi Kisded Ovoda Egylet sajdit koltségén a bel-
varosi iskola utcaban megnyitotia a varos elso kisdedovojat. A tdarsadalom min-
den rétegébol nagy volt a kozadakozds. Az intézmény gyorsan varosunk kedvenc
gyermekévé valt.”

A kisdedovo 1étrehozasaban Drucker Jozsef akkori polgarmester nagy aktivitassal
vett részt, amit a kovetkez6 visszaemlékezése mélton alatamaszt. Az elsé 14 nap
alatt bucsiit vettem volna Székesfebérvartol, ha eltokélt szandékomban nem lett
volna kiizdeni, mig legaldbbis az elso Risdedovoda nem nyilik, s életképes dlla-
potban nem helyeztetik.”

A belvarosi 6voda elsé helysége az Iskola utcai Rader-hdzban volt, majd ado-
manyok segitségével (melyhez dlarcos bdl, szini eléadds, Human Olga, Slaxlehmer
Emma, Hajos Zsigmond, Ormai Ferenc, Szubovics Hanna és Bakody Lajos hangver-
senyei jarultak hozz4 nagyobb 6sszeggel) az Uri utca 21. szam alatti (késébbi Jokai
u. 6.) kétlakasos épiiletben kapott helyet. Az 6voda elsd, hossza ideig miikodd ve-
zetdje Bazsalik Mihaly ovo volt, akinek a kovetkez6kben idézett szavakkal adta at a
polgarmester az ovodat: ,Nem csak jelen intézet, hanem a kisdedovds jovdje van
kezébe letéve; ha ezt az intézet hajotorést szenved, nem egybhamar sikeriil a va-
rosban évoddt nyitni.”>

A gyermekintézmény ,felekezet-felettiként” miikodott azzal a kikotéssel, hogy
az 6vodai alkalmazottak mindig romai katolikus valldsiak legyenek. Az intéz-
mény miikodését a varos is timogatta, ahol a belvarosban lakd polgarsag gyerme-
keivel (60-80 f6) foglalkoztak. A kisded6vo 1936-ban szlint meg. Az dvoda vezetdi
Bazsalik Mibdly 1868-1895; Kucsera Janka 1896-1904; Sebestyén Magda 1905-
1936 voltak.
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1869-ben nyitotta meg kapuit a Palotavdrosi Szent Alajos Ovoda Egyesiilet 6vo-
ddja a Halasz utciaban (pontos helye nem ismert). Végleges elhelyezést 1896-ban ka-
pott a Halasz u. 9 alatt felépitett 6vodaépiiletben. A gyermekek szama 80-100 f6 volt.
Az 6voda ismert vezetGi: az els6 vezetGje (neve nem ismert) férfi volt, majd Imre
Lajosné Horvdt Etelka 1901-1915; Bruzsa Mdria 1916-1917; Polczer Emma 1919-
1948.

A Fels6vdrosi Szent Jozsef Ovodaegylet iltal alapitott (kés6bbi Havranek u. 12.)
romai katolikus 6voda 1886-ban kezdte meg miikodését. A foglalkozasokon részt-
vevl gyermekek szima 90-100 f6 volt. Az 6voda vezetGi: Sz6ldsi Etel 1886-1904;
Krammer Jozsefné Kucsera Janka 1905-1941; Schubert Teréz 1941-1948.

A Miebl Jakab kantorkanonok 3000 forintos alapitvanya tette lehet6vé a Lovolde
utca 48. szam alatti kisded6vo létesitését. Az intézmény a Tovdrosi Szent Imre
Ovodai Egylet iranyitasival 1902-ben kezdte meg miikodését. A gyermekek szima:
atlagban 65 6 volt. Az 6voda ismert vezeiGje: Benedek Odinné Bruzsa Mariska
1902-1927 (a késGbbi 6vondk neve altalam nem ismert).

A Vizivdrosban (Rakoczi u. 12.) 1906-ban nyilt meg a Mancz Jdnos nevét vise-
16 alapitvdnyi ovoda. Az alapitvanyt tevé — Veszprém megyében dolgoz6 gazdatiszt
— nyugdijba vonulasat kovetSen koltozott feleségével a varos Vizivaros keriiletébe.
Gyermekiik nem volt. Sétdi alkalmaval latta az utcakon feliigyelet nélkiil szaladgilo
és jatszadozo gyermekeket. Nagyon szerette a gyermekeket, és 1896-ban tett alapit-
vanyaban elhatdrozta, hogy e varosrészben 1év6 telkén kisded6vot épittet.

A Szenzenstein Janos épitész altal kivitelezett — még ma is mikoddé — korszerti
6vodaépiiletben két csoportban 120-150 gyermekekkel foglalkoztak. Az intézmény-
hez nagy udvar, 6vonéi és dajkai lakds is tartozott. Itt volt a Dundntili Ovénék Kore
kozpontja. 1932-t6l az ovoda szervezte az ovondk tovdbbképzését. 1936-ban jelen-
tették meg a Magyar Gyermeknevelés c. helyi lapot. A 6voda vezetdje Héjj Erzsébet
1906-1948 volt.

A székesfehérvari zsido hitkozség 1925. mijus 10-én dontott arrél, hogy a
Goldziber Igndc Izraelita Elemi Iskoldval kozos iranyitds ald tartozo dvoddt szer-
vez. A terveknek megfeleléen 1929 szeptemberében, az iskola fennallasanak 40. év-
forduldjan adtak at a Rozenveig Ldszlo alapitvanyabdl létesitett Gvodat. Az Gvodai
feladatokat két 6vond, egy dajka és két alkalmazott latta el. Az évenként felvett 50-
60 gyermeket két csoportba (kezdd és haladd) osztottak be. Az intézmény miikodé-
sérdl sz616 1939. évi jelentésben a kovetkezdk olvashatok: Az ovoddt mdr az elsé
évben nagy szeretettel karoltdik fel a sziilok, s ez a szeretet évrdl évre fokozodott,
mert beldttik, hogy a hazafias, vallasos és tarsadalmi nevelés szempontjibol az
apro novendékeknek igen jo szolgdlatot tesz.”

A viros polgirmesterének 1941. december 10-én kelt 21349/1941. sz. hataroza-
ta utasitotta az iskolaszéket, hogy a zsid6 iskola egész teriiletét december 22-vel adja
at a 3. honvéd Gyalogezred parancsnoksagnak. Egyuttal kiutalt az iskola részére két
tantermet a Dedk Ferenc utcai kozségi elemi iskola emeletén, ahol az oktatast dél-
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elétt és délutdn tartottik.!® Az 6voda miikodése, mivel megfelelé helyiséget nem ka-
pott, véglegesen megsziint. Az 6voda vezetdje Antal Teréz 1929-1940 volt.

A magdnovoddt Reveland Anna 1931-ben alapitotta. 50-60 gyermek elhelyezé-
sére volt lehet6ség. 1934-ben a gyermekintézetet a belvdrosi romai katolikus egy-
hdzkozség atvette.

A Oreghegyi Egyhdzkozosség 6voddja 1934-ben nyilt meg (Fisklis u. 66). Dans-
tedter Gyula épitész kapolnaépités céljara telket ajandékozott az egyhaznak. A hivek
Osszefogasaval épiilt meg a kdpolna és egy lakas a ,.szocidlis ndvérek” szamara. Az
intézmény felvette a Szent Erzsébet Oreghegyi Egyhdzkizségi Ovoda nevet.

Az épiiletben 1év6 nagyterem hétkoznaponként 6vodai, vasar- és iinnepnapokon
pedig az egyhazi szertartds céljait szolgalta. Téli idGszakban az id6s ,.szocidlis test-
vérek” és az oreghegyi ,.szegény sorsii gyermekek” szamara napkozi otthoni ellatast
is biztositott. Az 6vondKk fizetésének 90%-at a kultuszkormanyzat allamsegély révén
biztositotta.l” Viola szocidlis n6vér egy névérrel vezette az 6vodit. Az 6voda vezetdje
Viola ndvér (vezetékneve nem ismert) 1934-1948 volt.

A Maroshegyi romai katolikus évoddt a belvarosi egyhazkozség allamsegéllyel
alapitotta 1935-ben és tartotta fenn 1939 oktdberéig. A gyermekintézmény 1940 ji-
niusdig a Temesviri Ut egyik bérhdzdban miikodott. Az egyhdzkozség 1939-ben terv-
be vette olyan tobbfunkcios épiilet 1étesitését, mely helyt ad a kultiirhdznak, napko-
zi otthonnak és ovodanak. A tervek megvaldsitasat a varos 551 négyszogol ingyenes
telekadomannyal timogatta. Az intézményt 1940 jinius 16-an Shvoy Lajos megyés-
puispok adta at és dldotta meg. Az épiiletet 1942-ben 6vondi lakdssal bovitették. Az
6voda igazgatasat kezdettdl fogva a belvarosi egyhazkozség taniacsanak maroshegyi
részlege végezte.!8

A HAZAI OVODAUGY FOBB VONASAIES ANNAK HELYI TUKROZODESE
(1948-1990)

AZ OVODAK KOZPONTI IRANYITASA ES SZAKMAI FELUGYELETE

1949-t61 az 6vodaiigy hazai iranyitasat a Népjoléti Minisztériumtol a Vallds- és
Kozoktatasiigyi Minisztérium vette at. Ezzel a mar allamositott hazai 6voddk a ne-
velési és oktatdsi intézmények halézatdhoz tartozott. 1950-t6l, a tanicsrendszer ki-
épitését kovetOen, a megyei tandcsok oklaldsi osztdalya latta el a teriiletiikhoz tarto-
26 oktatdsi és miivel6désiigyi intézmények (6voditél a gimnaziumig) irdnyitasat.!”

A helyi tanacsok megalakulasat (1950. augusztus) kovetden, a varosi tanics okta-
tdsi, népmiivelési, kozegészségiigyi (szocidlpolitikai) osztdlya élére csoportvezetdi
beosztisban Kucsera Zsuzsanna tanitond keriilt.2? 1951. janudr 1-t8l vérosi fenn-
tartasava és helyi szakmai iranyitasuva valt a Palotavdrosi, a Széchenyi Utcai, a
Felsévdrosi, az Oreghegyi, a Maroshegyi, a Szdrazréti, a Vastutvidéki és a Rakoczi
Gti Mancz Jdnos Ovoda.
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Még ez év elején — a minisztériumok atszervezését kovetéen —, megsziintették
az osztaly szocidlpolitikai feladatkorét, és helyette 1étrehoztak az osztaly oklatdsi
és népmiivelési csoportjat. A varos kozoktatdsi és kozmiivelodési szakosztalya ve-
zet8jévé (csoportvezetdi beosztasban) Szabo Jend tandrt nevezték ki.2! Az 6vodik
szakfeliigyeletét a Székesfehérvdri Jarasi Tandcs szakfeliigyelete latta el.

1954-ben a vdrosi tandcs oktatdsi csoportjat Szabo Jend vezetésével oktatdsi osz-
tallya szervezték at.?? A gazdasigi munka irdnyitasit Zdamori Imre szimado igazga-
t6, a tanulmanyi munka feliigyeletét Szabo Gdborné, az 6vodai nevelémunka fel-
ugyeletét pedig Ladanyi Ferencné litta el. Az osztily irdnyitdsahoz ekkor12 6voda,
10 altalanos iskola, 4 kozépiskola, 4 didkotthon, 1 dolgozok iskoldja, 1 nevelGott-
hon, 1 Gtt6r6haz tartozott. A varos 6vodainak és iskoldinak szakfeliigyeletét tovabbra
is a jarasi szakfeligyelet latta el.

1954 juniusatol Dedk Janost biztak meg az osztdly irdnyitisaval.?> 1955. szep-
tember 9-én nevezték ki az oktatdsi osztaly élére Sebes Imrénét, majd 1956. au-
gusztus 31-t6l Zdamori Imrét, a miivelddési osztaly gazdasagvezetsjét.24

1955. oktdber 1-jén — a varosi miivel6dési osztaly feliigyeletével — létrehoztak az
also foku oktatdsi intézmények (bat f0s) kozponti gondnoksdgdt. A vezetd gond-
nokbol, 4 gondnokbdl és egy konyvel6bdl allé gazdasagi csoport feladata a varos ird-
nyitasahoz tartoz6 12 6voda, 12 altalanos iskola és 8 napkozi otthon gazdasagi iigye-
inek (illetményszamfejtés, konyvelés, bankiigyek, felujitasok stb.) intézése volt.

Az 1956-0s forradalom leverését kovetéen, a ,néphatalom megszildrditdsdara”
hivatkozva, szamos intézkedés tortént a taniigyigazgatas teriiletén is. A 56-os forra-
dalomra hivatkozva — politikai meggondolasbol — a személyi iigyekkel kapcsolatos
hataskor a megyei tanacs miivel6désiigyi osztalydhoz keriilt. 1957-ben a 4 f6s vd-
rosi szakosztdly: 489 f6 pedagogus, 20 6 gazdasagi és adminisztrativ, tovabba 179
f6 kisegit6 dolgoz6 gazdasagi munkdjaval foglalkozott. Az 6voda feliigyeletet 1957-t61
Bdtki Erzsébet latta el.

1958-t0l Benkd Kdrolyné tanulmanyi feliigyel6i, majd 1961-t6l osztdlyvezetdi
mindségben irdnyitotta az akkor mar miivel6désiigyi szakosztalyt. A tanulmanyi fel-
ligyeletet Lébényi Pdl, a népmiivelési feligyeletet Pilipar Nandor, az 6vodai feliigye-
letet Bdtki Erzsébet, majd 1966-t6l Sziics Gyorgyné, a gazdasagi feluigyeletet pedig
Pintér Zsigmond és Vago Karoly lattak el.

Az 1961. évi IIL. oktatasi torvény értelmében, az allamigazgatas feladata lett az
6vodai és az iskolahdl6zat szervezeti formainak kidolgozasa és miikodési feltételei-
nek megtervezése; a szakosztilyhoz tartoz6 intézmények gazdasagi, valamint a szak-
feliigyelet bevonasaval a pedagégiai munka ellenérzése; a munkaltat6i jogokkal jaro
személyzeti munka elvégzése.

1968-ban a szakosztily 15 6voda, 15 altalanos iskola, 1 Kisegits iskola, 1 dolgo-
z0k altalanos iskoldja, 15 napkozi otthon, 2 gyermekélelmezési konyha, 3 miivel6-
dési otthon, 1 varosi konyvtar, 10 fiokkonyvtar, 1 szinhaz, 1 viddmpark altalanos fel-
iigyeletét, 8 kozépiskola és 4 kollégium gazdasagi feliigyeletét (77 intézmény) latta
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el. Munkakoréhez tartozott 823 {6 kozalkalmazott (110 6vond, 441 altalanos iskolai
neveld és 272 nem pedagogus) személyi és bériigyi munkaja is.?>

1971. szeptember 16-t61 a miivel6désiigyi osztily vezetSje Czetz Ernd lett.26
Lébényi Pdl és Tibanyi Lajosné tanulmanyi feliigyel6i, Sziics Gyorgyné, majd 1974-
tol Kiss Mdria és Sandorovits Tiborné ovodafeliigyel6i, Tandrki Laszlo gazdasagi
feliigyel6i, Mikola Laszlo személyligyi el6adoi, miivelGdési feliigyeli feladat latott
el.

A tandcs irdnyitdsa és fenntartdsa ala tartozott/6 évoda és ezek kozponti kony-
hdja (Engels u. 6. sz.), 14 vdrosi és a Csala-pusztai Altaldnos Iskola, a gyégypeda-
gogiai Kisegits Altaldnos Iskola (Széchenyi u. 20.), a Dolgozok Altaldnos Iskoldja
(Istvan tér 4.), az altalanos iskolai Napkozi Otthonok Kozponti Konybdja (Selyem
u. 21.).

1973. augusztus 15-t61 dtszervezték az osztalyt.?” Az 11 f6s Gj szerezeti strukttra
az alabbi két csoportra épiilt:

Igazgatdsi: osztalyvezetd, 1 tanulmanyi feliigyeld, 1 gazdasagi feliigyeld, 1 koz-
miivelddési-népmiivelddési feliigyel, 1 adminisztrator.

Miikodési: 1 tanulmanyi feliigyel6 (augusztus 15-ig), 1 6vodai feliigyeld, 1 sze-
mély-, bér-, munkaiigyi el6add, 2 népmiivelési el6add, 1 adminisztrator.

1975. januar 1-t6l a varos fenntartasaba 42 also foka intézmény (6voda és altala-
nos iskola), 17 kozépfoku iskola, 5 kozmiivel6dési intézmény, osszesen: 64 gazdal-
kod6 egység tartozott.?

A szakosztdly feladatai 1979-t6l a kozépfoka intézmények fenntartéi teendd-
inek atvételével, az als6 fokl intézményhaldzat jelenet6s novekedésével, valamint
a Székesfehérvarhoz, mint korzetkdzponthoz tartozoé korzeti kozségek elso-, illetve
masodfoku szakigazgatasi teendGivel jelentGsen béviiltek. A megnovekedett feladato-
kat: az osztilyvezets és helyettesének koordinaldsaval 1 f6 személyzeti féel6ado, 3 f6
tanulmanyi feliigyel6, 3 f6 6voda feliigyel6, 2 f6 kozmiivel6dési feliigyeld, 2 f6 gaz-
dasagi feliigyel6 latta el.

A varosi tanacs Czetz Ernd osztilyvezetSt egy évtizedes iranyité munkajat elismer-
ve nyugdijazdsa miatt 1982. janudr 31-i hatillyal munkakorébdl felmentette.2Az
osztily élére a megyei partapparatusbol Nagy Tiborné tandr keriilt. Ovoda feliigyel6i
feladatott latott el Varga Jozsefné 1980-t6l, majd Kis Antalné 1984-t3l.

A vérosi tandcs 1984. aprilis 15-i hatallyal Nagy Tiborné osztalyvezet6t mas beosz-
tasara tekintettel (az MSZMP virosi Bizottsaganak titkarava valasztottdk) beosztisa
alol felmentette és Pdl Istvdan tanart (a part megyei apparatusanak dolgozojit) ne-
vezte ki az osztaly élére.30 Az osztilyvezetd feladatot 1986-t61 Békefi Gydz6 latta el.

A végrehajto bizottsig elnokbelyettese és titkdra 1960-ig onallé vezetdi feladata-
ik mellett egy-egy szakosztily vezetést is ellatta. Ezt kovetGen a tandcselnok elnok-
helyettesei egy szakteriilet feliigyeletét l1attak el. A két elnokhelyettesi rendszer beve-
zetését kovetGen a kozoklatdst és kozmiivelodést iranyito szakosztdly felugyeletét:
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Kontos Lajos 1963-1964, dr. Pesti Jdnos 1963-1967, Gubics Istvdn 1967-1975,
Surdnyi Istvdan 1975-1980, Sziics Sandor 1980-1990 elnokhelyettes latta el.

AZ OVODAPEDAGOGIA FOBB VALTOZASAI

Az ovoddk miikodését a kisdedovdsrol szolo 1953. évi torvény és azon alapu-
16 rendeletek és utasitasok Ujra szabalyoztik. A torvény a szocialista nevelés szel-
lemében a kisdedovas feladatat a kovetkezOkben hatirozta meg: A kisdedovas
Jeladata az ovoddskori gyermekek szocialista pedagogia célkitiizései szerin-
ti nevelése, gondozdsa és az dltalanos iskolai tanulmdnyokra valo elékészitése.
A kisdedovdssal meg kell alapozni a gyermekek egészséges és edzett, hazdjukat
szereld, ontudatos, bator és fegyelmezett, sokoldaliian miivelt emberré nevelé-
sét.”31

A torvény beiktatdsit koveten megjelent az Ovodai foglalkozdsok cimii méd-
szertani levél, majd szamos Gtmutatd. Egyre nagyobb prioritast kapott a szovjet 6vo-
dapedagdégia és annak irodalma. Igy pl. Arkin szovjet pszicholégus Kisgyermek ne-
velése a csalddban cimii munkija; a szovjet Ovodai Vezérfonal forditisa; Bleher:
Szervezelt foglalkozdsok az ovoddban; Szurokina, A. 1.: Az 6vodai nevelés elméle-
te; Uzsova A. P.: Az dvodai oktatds kérdései.

A magyar 6vodak els6 altalanos érvényli nevelési oktatdsi terve 1957-ben jelent
meg. Az ebben megfogalmazott 6vodai nevelés #j célrendszere szakitott a régi pol-
gari pedagogiai hagyomanyokkal. Az uralkodo pdrt politikdjanak megfelelGen, a
szovfet ovodai nevelés egyes eszkozrendszereit datvéve hatdrozta meg a nevelési
Jeladatok szocialista célkitiizéseit.

1959-ben indult meg az 0j rendszer(i, az érettségire épiild felsofoku ovondkép-
z6s. 1962-ben kezdte meg munkajit az Orszagos Pedagdgiai Intézet 6vodai csoport-
ja. 1963-ban megjelent az 6vodapedagogia az egyetemek pedagogiaszakos hallgato-
inak stidiumaiban. 1966-ban megkezdddtek az 1971-ben megjelent Az Gj 6vodai
nevelés programja cim@ dokumentum kidolgozasanak munkalatai.

A vizsgilt id6szak alatt orszdgos, megyei és helyi szervezésben rendszeresé valt
az 6vonok ideologiai és szakmai tovdbbképzése. A tovibbképzés kozpontja
Székesfehérvaron tovabbra is a Mancz Janos 6voda maradt. A varos 6vodai szamos
ovodapedagogiai kisérletben vettek részt, igy példaul: dvodai munkdra nevelés, a
Jatékelmélet, az esztétikai nevelés, a gyermek értelmi fejlettsége stb. témakban.
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SZEKESFEHERVAR OVODAHALOZATANAK FEJODESE
(1948-1990)

1948 ELOTTI OVODAK

Az 1948-ban allamositott 6vodak csak részben feleltek meg a kiovetelményeknek.
Az épiiletek elhasznalddtak, az étkezdk és azok kiszolgal6 helyiségei, valamint a mel-
lékhelységek feldjitasra szorultak.

HALASZ UTCAI OVODA

Az dllamositdsit kovetSen a Palotavdrosi Szent Alajos Ovoda Egyesiilet 6voda-
ja, Halasz Utcai Ovoda néven virosi fenntartisa intézményként miikodott. 1951-
ben az épiiletet felgjitottdk, majd 1954-ben 1j butorzatot kapott. Az intézmény-
ben 1év6 lakast 1971-ben megsziintették, az épiiletet dtalakitottak, korszer(sitették.
Berendezéseit kicserélték. Az o6vodai intézmények varosi integracidjat kovetden,
1980-ban a Palotai 1iti ovoda vezetése ald keriilt. A nagy maltd 6voda épiiletét, mi-
vel feldjitisa gazdasagtalannak bizonyult 1983-ban lebontottdk. Az 6vodakorzet gyer-
mekeit, az 1981-ben angol clasp-rendszerrel épitett Sziget Utcai és a Tolnai Uti
Ovodikban helyezték el.

Az 6voddba 1950-ben 68 gyermeket vettek fel. A foglalkozasokat 2 csoportban tar-
tottdk. 1960-ban 75 gyermek jart az 6vodaba. Ekkor a mar Kis, k6zépsé és nagy-
csoportban folyt a neveldémunka. Egy 6voné 25 gyermekkel foglalkozott. 1965-ben
81 gyermek nyert felvételt. Az 6vodai kihasznaltsag, a 47 fér6helyet figyelembe véve
174%-o0s volt. 1974-ben: 65, 1980-ban 64 gyermeket vettek fel az 6vodaba.

Az ovoda vezeldi: Csdszdr Gaborné (késobbi Zilaby Sdndorné) 1948-1965;
Pauer Jdnosné 1965-1970; Trenka Gyuldné 1970-1976; Hary Jdnosné 1976-
1983.

FELSOVAROSI OVODA

A Fels6varosi Szent Jozsef Ovodaegylet Ovodija 1948-t6] Felsévdrosi Ovoda né-
ven 4llami intézményként miikodott. 1952-t61 — az Ezredéves Altaldnos Iskoldban
létesitett Ovondképz6 Intézet meginduldsitol — gyakorlo évodai feladatot toltott
be. Az 6voda épiiletét 1954-ben feldjitottak, 1965-ben bévitették, majd 1972-1974
kozott atépitették. A kivitelezési munkak alatt az 6vodakorzetéhez tartozo gyermeke-
ket a Mész6ly Géza Uti Forfa Ovoddban helyezték el. Az intézményt kozponti utasi-
tasra 1982-t6l integraltik a Palkovics Uti Ovoddhoz.

Az egycsoportos 6vodaban, 1950-ben 31 gyermek jart. 1960-ban a 130 férGhely-
re felvett 144 gyermekkel 10 6vond foglakozott. 1965-ben akkor mar 150 féréhely-
re 162 gyermek nyert felvételt, az 6vodai kihasznaltsag 125%-os volt. 1980-ban 164
gyermek jart az 6vodaba.

Az o6voda vezelé ovondi: Bakcsi Béldané 1948-1952; Foglein Janosné 1952-
1974; Magyarits Andrdsné 1974-1975; Udvaros Karolyné 1975-1978; Abrahdmné
Sandorfalvi Eva 1978-t6l.
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MANCZ JANOS RAKOCZI UTI OVODA

A Mancz Jdnos Alapitvanyi Ovoda az dllamositdst kéveten minisztériumi, majd
tandcsi fenntartasa és iranyitasa varosi 6vodava nyilvanitottak. 1971-ben vdrosfej-
lesztési és dtvonal dtalakitasra hivatkozva az 6voda épiiletének lebontasat ter-
vezték. Az 6voda 7 csoporttal a Vizkeleti, Posfai és Forfa épiiletben kapott helyet.
Az ovodaéplilet szanaldsit a megnovekedett 6vodai igény, az 6vodaszakemberek, a
varosvédok és a varos lakdssaganak tiltakozdsara meghitsult. A Mancz Alapitvanyi
Ovoda a mai is eredeti 4lddsos funkcidjat teljesiti. Az intézmény 1980-ban a Sallai és
a Schonherz Zoltan Utcai Ovodadval integralva a viros elsd tin. dsszevont 6voddjaként
miikodott. A szervez6i feladatokban Voros Béldné vezetd 6voné kiemelkedé mun-
kat végzett

1950-ben 107, 1960-ban pedig a 109 féréhelyre mar 130 gyermek kapott felvé-
telt. Ekkor 9 6vong foglakozott a gyermekekkel, az egy 6vondre jutd gyermekek sza-
ma 14 f6 volt. 1965-ben az engedélyezett 86 férShelyre 106 gyermek nyert felvételt.
Az 6vodai kihasznaltsag 123%-os volt. 1974-ben az 6voda hiarom csoportjiba 117,
1980-ban 109 gyermeket vettek fel.

Az 6voda vezetli: Bdtki Erzsébet 1949-1953; Domotor llma 1953-1964; Sziics
Gyorgyné 1965-1966; Kiss Zoltanné 1966-1971; Voros Béldné 1971-1981; Schuller
Ferencné 1981-t61.

OREGHEGYI (FISKALIS UTI) OVODA

A Szent Erzsébet Oreghegyi Egyhdzkizségi Ovoda az dllamositist kovetden
Fiskdlis Uti Ovoda néven virosi kezelésbe keriilt. A nagyteremben (az oltart lehtz-
hat6 fal takarta el) vasar-és tinnepnaponként egyhazi szertartasokat tartottak. Az
6vodat 1973-ban bdvitetté és 1983-ban feltjitottak.

Az egycsoportos ovoddban, 1950-ben 28 gyermek jart. 1960-ban a 36 férGhely-
re felvett 34 gyermekkel 2 6voné foglakozott. 1965-ben akkor mar 54 féréhelyre 71
gyermek nyert felvételt, az 6vodai kihasznaltsag 132%-os volt. 1980-ban 64 gyermek
jart az 6vodaba.

Az 6voda vezeti: dr. Barabds Ferencné 1948-1975; Magyarits Andrdsné 1975-
tol.

MAROSHEGYI OVODA

A maroshegyi rémai katolikus 6voda Maroshegyi Ovoda néven miikodott. Az in-
tézményt 1975-ben atépitették és berendezéseit korszerisitették. 1980-t6l onillo
miikodése megsziint, az IKARUSZ 6vodahoz integraltak.

1950-ben 31, 1960-ban pedig az 52 féréhelyre mar 64 gyermek kapott felvételt.
Ekkor 4 6vong foglakozott a gyermekekkel, az egy 6vondre juté gyermekek szama 16
f6 volt. 1965-ben az engedélyezett 52 férGhelyre 76 gyermeket vettek fel. Az 6vodai
kihasznaltsag 132%-os volt.

Az 6voda vezeti: Langmdr Istvdnné 1948-1959; Spandraft Arpddné 1959-
1975; Arady Istvanné 1975-1980.
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1948 ES 1990 KOZOTT LETESITETT OVODAK

1949-ben a Farkas-féle vendégloben szervezték meg a Vasutvideki voddt. A 20
gyermek foglalkoztatisat Ratki Erzsébet, majd 1950-t6l Héjj Rozsa latta el. 1950-
t6l 6voda miikodott az Almos vezér utciban Ritki Erzsébet, majd Juhdsz Jozsefné,
az Elmunkds utciban Perényi Hermanné, és a Szdrazréten Harangozo Magdolna
6vondk vezetésével.

1950-ben a Zsido Hitkozség Romkert épiiletében (Népkoztarsasag u. 19.)
kezdte meg munkijat a Belvdrosi ovoda. Az intézmény 1956 decemberétdl a
Népkoztarsasag 7. szim alatt 1év6 Mészly Odon-villiba, majd 1962-ben Kigyokoz 1
szam ala koltozott. A Velinszky-lakotelep épitése miatt 1971-ben az 6vodat a Rakoczi
u. 6 sz. és a Velinszky u. 9 szam alatt 1év6 lakasokban helyezték el. Az intézmény
1973-ban keriilt végleges helyére. Az 6vonéi feladatokat Bozzai Istvdnné 1950-
1952, Farkas Istvdnné 1952-1954, Héjj Roza 1954-1966, Bdtki Erzsébet 1966-
1974, Sziics Ferencné 1974-1977, Schuller Ferencné 1977-1979, Sziics Ferencné
1979-1983, Csetényi Ferencné 1973-t0l litta el.

1951-ben szervezték meg a Széchenyi kollégiumban miikod6 egycsoportos ovo-
dat. Az intézmény 1954-ben a reformatus egyhdz melletti épiiletbe, majd végleges
helyére, az 1966-ban épitett Horvdth Istvdn titi 6voddba Koltozott. Az intézmény
vezetG ovondi voltak: Domoétor Hona 1951-1954, Mezd Ddnielné 1954-1977,
Gergely Rozalia 1977-t6l.

1952-ben alakitottak at a Palotai 1iti régi vambdzat 6vodava. 1980-ban a Halasz
Utcai, majd a Tolnai Uti Ovodahoz integriltik. A vezetSi feladatokat 1954-ig Papp
Béldné, 1954 és 1958 kozott Szabo Bélané litta el. Ugyanekkor létesitett a hon-
védség — majd iizemi fenntartdsa 6voda lett — gyermekintézményt a Zobori Gton.
Vezetdje Paldsti Sandorné volt.

1955-ben épiilt a székesfehérviri Konnyiifémm, majd 1962-t6l varosi fenntar-
tasu intézményeként miikodd Krupszkaja nevét visel6 ovoda. A vezetdi feladatokat
1962-ig Kistormdsi Irma, 1977 augusztusdig Farkas Istvdanné, 1977. szeptember
1-t6l 1979. augusztus 31-ig Mdrkus Anna, majd 1979. szeptember 1-t6l Reinics
Ferencné latta el.

Ugyanebben az évben adtik 4t a Kistelek Utcai Ovodit. A kor igényeit minden-
ben kielégité gyermekintézmény vezetdi voltak: Kiss Antalné 1955-1960, dr. Filkey
Lajosné 1960-1979, Schuller Ferncné 1979-1981, majd Pistyur Agnes 1981-t6l.

1956. december 1-t81 Engels Uti Ovoda néven \j intézményt hoztak létre a viro-
si partiskola épiiletében (a volt Téli Gazdasagi Iskola Engels uti épiilete). 1968-ban
az épiiletet dtadtdk a varosban dllomésoz6 orosz katonasignak, s a gyermekeik is-
kolaja lett. Az intézmény a jelenlegi szakorvosi rendeld épiiletébe koltozott. Itt ala-
kitottak ki a varos elsé gyogypedagogiai 6vodai csoportjat. 1975-t61 végleges helyén,
a Velinszky Lakotelepi IIl. sz. Ovoddban miikodik. Az 6voda vezetd 6vondi voltak:
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Cseki Hlona 1956-1960, Kovdcs Zoltdnné 1960-1965, Bozsoki Jdnosné 1965-1970,
Mikola Laszloné 1970-t6l.

1960-ban épiilt a Brunszwick Teréz Ovoda. Vezeté 6vondi: Kiss Antalné 1960-
1983, Engyel Antalné 1984-t6l.

1965-ben létesitették az Ybl Lakdtelepi Ovoddt. Vezeté 6vondi: Laddnyi
Ferencné 1965-1968; Varga Jozsefné 1968-1978, Glogovdcz Keresztélyné 1978-
tol.

1972-ben Székesfehérvar 1000 éves jubileumi évforduldja emlékére épitették fel
a Nefelejcs utcai Millenniumi Ovoddt. Vezet6 6v6ndi: Sziics Gyorgyné 1972-1981,
Szabolcs Ferencné 1981-t6l.

1973-ban adtdk at a dr. Miinnich lakotelepi 150 féréhelyes 6 csoportos 6vodat.
Az intézmény 1975-t61 a viaros masodik gyakorlé ovoddja lett. Vezetd 6vondi: Timdar
Janosné 1973-1979, Szurom Erzsébet 1979-t6l.

1976-ban kezdte meg munkdjit a Szdrazréti Ovoda. Vezets événdje: Trenka
Gyuldné 1976-t0l.

Az Videoton munkasszallojanak (1926-ban épiilt varosi arvahaz) feldjitasa és
atalakitasat kovetGen ugyancsak 1976-ban adtik it a 8 csoportos, 200 férdhelyes
Rdkéczi Utcai Ovoddt. Az intézményhez tornaterem is tartozik. 1983 janudr 1-tl
ebben az épiiletbe miikodik az Ovodai Gazdasdgi Feladatokat Elldto Szervezet
Elek Erika vezetésével, és a virosi logopédus, Hagymdsi Endre. Az 6voda vezetd
ovondje: Kiss Zoltanné 1976-t0l.

1978-ban adtik at az angol clasp-rendszerrel épiilt 6vodat 6 csoportos 150 férd-
helyes Vorosilovgrdad Lakotelepi Ovodit. Vezeté 6vonéi: Varga Jozsefiné 1978-
1980, Prdger Ferencné 1980-tol.

A Nemzetkizi Gyermekév tiszteletére ugyancsak 1978-be clasp-rendszerrel épiilt
meg a Hossziisétatéri Ovoda. Vezets 6vondi: Elek Erika 1978-1983, Ujhdzi Gyuliné
1983-t6l.

1979-ben épiilt a Ligetsori Ovoda. Vezets 6vondje: Filkey Lajosné 1979-t61.

1981-ben ugyancsak clasp-rendszerrel épiilt meg a Sziget Utcai Ovoda. Vezetd
ovondje: Voros Bélané 1981-t4l.

1983-ban adtdk 4t a clasp-rendszerrel épiilt Tolnai Utcai Ovoddt. Vezeté 6voné-
je: Hari Janosné 1983-t6l.
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KOZLEMENYEK

GIUSEPPINA PIZZIGONI ISKOLAMODELLJE

KOCSISNE FARKAS CLAUDIA

A tanulmany célja bemutatni a 20. szdzad jelentOs olasz pedagogiai gon-
dolkoddjanak tartott, dm Magyarorszagon mindeddig ismeretlen Giuseppina
Pizzigoni iskolameguijito elképzeléseit, torekvéseit és sikerre vitt iskolamodelljét.
A 20. szdzad elején a Mildnoban létrebozott iskoldja a mai napig mitkodik. A La
Rinnovata (Megijitott Iskola) a vildgra nyitott volt és a hagyomdnyostol teljesen
eltérd iskolakoncepcio jellemezte.

Giuseppina Pizzigoni a 20. szizad jelentds olasz pedagogiai gondolkoddja volt. Az
e szazad elején Milanoban létrehozott iskolamodellje a mai napig mikodik.

Az iskolateremté Mildnd sziilotte volt. Tizennyolc évesen, 1888-ban, tanit6néi
oklevelet szerzett, és egy esztendGvel késdbb sziilovarosa alkalmazdsiaba keriilt.
Személyében bator nét tisztelhetiink: legy6zte koranak intellektualis korlatait és
megvalositotta dlmat, olyan iskolat hozott létre, amely a gyermek sokoldali képzésé-
ben hisz. Olaszorsziagban akkoriban nem volt jellemz6 a kisgyermekkor iranti foko-
zott érdekldés, a ,,gyermekkor” elhallgatott volt egy olyan tarsadalomban, amely a
szegénységgel és a tudatlansaggal kiizdott.

Giuseppint magaval ragadta a pedagdgiai aktivizmus innovativ mozgalma!, az
Amerikdban és Eurdpa-szerte létrejott reformiskoldk, a ,scuola attiva”™k?, amelyek
a gyermeki igényeket és az aktivitast emelték kozéppontjukba, és tiszteletben tartot-
tak a gyermekek fizikai, értelmi, érzelmi és szocialis fejlddését. Pizzigoni lazadt ko-
ranak iskoldja ellen. Mindez személyes tapasztalataibdl szirmazott. O az egyéniség,
a tapasztalat, a szellemi er6é mellett voksolt, emellett kiemelten fontosnak tartotta a
miivészi hajlamok partolasat és fejlesztését is. Elégedetlen volt a tudasatadas hagyo-
manyos formdival szemben. Egy olyan kreativ ember szimara, mint &, elfogadhatat-
lan volt a csakis ismétlésekre alapozott iskola, ami a ,,magoldsra”, a ,kiviilr6l meg-
tanulasra” épit.

Rédeszmélt arra, hogy az akkoriban hagyomanyos tanitisi moédszerek nem kielé-
gitdek, a csak verbalis és kategorikus kozlés eredménytelen. Elutasitotta a Kritikat-
lan dogmatizmust és a Kizarolagos verbalizmust. Megfigyelte, hogy mi teszi ered-
ménytelenné a tanitdst, mi az, ami a gyerekek érdekl6désétdl és igényeitdl tavol 4ll.
Ez szerinte az, hogy az iskolaban olyan modszerek jellemzdek, amelyek nem teszik
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lehet6évé a didkok szamara az onkifejezést, és nem adjak meg szimukra a tanulas
oromét.

Kutatott. Kivincsisag és tudasvagy hajtotta, hogy megismerje az ,0j iskolak” o6t-
leteit és gyakorlati megvalésitisukat. Németorszagba és Svijcba utazott egy kolléga-
ndjével, Maria Levivel’, hogy megtekintse az ,0j iskoldkat”, legalabbis beldliik né-
hanyat. Nevelési intézményeket Kkeresett fel, visszaemlékezéseket, memodrokat
gylijtott, programokat, iskolai tanterveket szerzett. A visszaemlékezések és didakti-
kai emlékek, dokumentumok kutatdsa és 6sszegyijtése kozben végig az az elv vezé-
relte, hogy megvaltoztassa a gondolkoddsmodot és az iskolit.

Giuseppina Pizzigoni dlma vakmerdnek tlint, de hatdrozottsiga és akaratere-
je segitségével sikerre vitte* Egyediildllo elképzelése volt az iskoldk megtjitdsarol.
Tudatdaban volt annak, hogy médszere alapjaiban fogja megvaltoztatni az iskolat, és
annak is, hogy programjiahoz annak tjszertisége miatt sem lesz konny(i timogato-
kat szereznie. Azonban allhatatos és szivos volt. Pénziigyi, szakmai timogatokat ke-
resett azzal a hittel és meggy6z6déssel, hogy életre tudja kelteni iskolamegujitasi el-
képzelését. Biztos volt abban, hogy az iskoldja egyedi lesz, nem csupan ,.egy a sok
kozul”, a pedagodgiai aktivizmus valosigai koziil.

Valoban nem volt konny( dolga. Pénzgytijtésbe kezdett, kilincselt, melyet sokszor
megaldzo intermezzok, goromba elutasitasok tarkitottak. Disgazdag vallalkozoknal
probalt szerencsét, sikerteleniil. Végiil Alma megvaldsitisaban a milandi varosveze-
tés és neves baratai segitettek, akik erkolcsi és anyagi timogatdst nydjtottak.

A milanodi onkormdnyzat a miikodés engedélyezése mellett dontott, mert lattak
fantaziat Pizzigoniban és otletében. 1909-ben megalakult egy szervezd bizottsag tu-
dosokkal, a lombardiai kulturalis élet jeleseivel és vallalkozokkal. A ,La Signora”-
nak — ahogy Pizzigonit nevezték —, meggy6z6dése volt, hogy sokkal jobban tud-
na miikodni az iskola, ha teljesen mas modszerekkel dolgozndnak?® Az Gjsagok
is érdekl6déssel irtak iskoldja tervérdl, amelynek lényege a tanitasi modszer gyo-
keres megvaltoztatasa. 1910-1911-ben végiil megkapta az engedélyt, hogy beindit-
sa sajatos modszertani, didaktikai kisérletét, differencidlis tanitdsi tervét. Milino
kiilvarosaban, a ,La Ghisolfa’-nak nevezett teriileten, a Via Bovisa-n kezdhette el
a munkit. Signor Felice Cottino-t érdekelték az effajta kisérletek. O ajanlotta fel a
»Docker”-t, egy fabodét az iskola céljaira. Egy Valverti nevli mérnok is segitségére
volt Pizzigoninak. Az iskolat akkor még két szoba, mosdkonyha, mellékhelyiség és
egy széles folyoso jelentette. Az onkormanyzattol felszereléseket, tablakat, padokat,
szekrényeket kaptak. A teriilet mez6gazdasagi munka végzésére is alkalmas volt,
méhészetet és baromfiudvart is kialakitottak benne. A jaték- és sportlehetdséget a
sok fa és a szép kornyezet biztositotta.

Az iskola programjat, ,Statuto”-jat Luigi Credano minisztériuma hagyta jova.
Megfelel6 id6t akartak biztositani a kisérleti iskolahoz. Az volt a kikotés, hogy leg-
alabb 1917-ig miikodnie kell, hogy legyen id6 kifuttatni, sikerre vinni a programot.
A pedagogusnd két elemi iskolai vegyes osztillyal, hatvannégy didkkal kezdte meg
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a munkat. Az egyiket 6 tanitotta, a masikat kollégaja, munkatdrsa és segitGtarsa,
Maria Levi. A rd kovetkez6 években ugrasszerien megnétt a didklétszam, és Ggy az
elméleti pedagogia mivel6i korében, mint az iskola vilagaban, Italidban és kiilfol-
don is, megno6tt az érdeklédés a Pizzigoni-féle modszerek irant.

1927 oktoberében az iskola Wj épiiletet kapott, felavattak a ,Scuola Speciale
Rinnovata™t. A tervezésébe Pizzigoni is beleszolt, egyiitt gondolkodott a mérnokok-
kel és az épitészekkel a Via Castellino da Castello-ban. Pizzigoni azt vallotta, hogy az
iskolai kdrnyezet maga is tanit és oktat. Sziikséges, hogy raébredjiink arra, minden
dolog, minden cselekedet, minden ember, aki a gyerekekkel kapcsolatba keriil, ne-
kik ,tanitast” jelent. A gondosan kialakitott kornyezet (higiénia, funkcionalitds, esz-
tétikum, jo kozérzet, élvezhetGség, jo hasznalhatosag, tagas terek, fényiradat) a ta-
nuldsi folyamat pizzigonidnus értelmezésében kulcselemek voltak. Az Gj, foldszintes
épiiletnek hatalmas ajtokat és ablakokat terveztek, melyek kozvetlen kijardst bizto-
sitottak a szabadba. Az udvaron geometrikus formaju viragagyasokat alakitottak ki,
ezzel is segitve-timogatva a tanulasi folyamatot.

Giuseppina Pizzigoni az iskolat 1911-t6l 1929-ig igazgatta, csaknem két évtize-
dig tanitott. 1929-ben felhagyott a tanitdssal, ezt kovetéen modszerének bemutata-
sa és terjesztése toltotte ki napjait élete végéig, 1947-ig. Munkadjinak koszonhetden
1927 és 1947 kozott Belluno, Palermo, San Romano, Ravenna varosa is pizzigonia-
nus iskolakat nyitott. Néhany milanéi iskola részben vette at a Pizzigoni-modszert.
Olaszorszagban évrdl évre nétt a Rinnovata-ba jar6 didkok szima. Néhany tanir és
modszertanos, akik elvégezték a Pizzigoni-modszerrdl sz6l6 kurzust, osztilyokat, ta-
gozatokat és teljes elemi iskolakat inditottak az Gj modszer alapjan.

A L Opera Pizzigoni”-n keresztiil Giuseppina Pizzigoni kozzé adta oraterveit,
konferencia-el6adasait, a munkajarél szol6 kritikakat, gyijtotte a modszere alkal-
mazasaval kapcsolatos cikkeket, irdsokat. Konyveket irt, fali plakatokat, 6voddknak
sz0l6 fejleszté anyagokat készitett, az elemi iskolai tanarok szamara megjelentette a
Pizzigoni-modszer kézikonyvét. Modszere taljutott Itilidn azoknak a tandaroknak is
koszonhet6en, akik latogattik kurzusait és olvastik frsait.

Pizzigoni meggy6z6déssel vallotta, hogy az ,aktiv iskola” (,scuola attiva”) atve-
szi a helyét a ,lexikalis iskolanak” (,,scuola nozionistica”). Az 6 modszere a gyere-
kek kozvetlen és €16 részvételét vitte az iskolaba, megvaldsitotta a szabadon tartott
orak otletét, a foldmiivelést, az Gszast, a higiénidra figyelést, a manudlis tevékeny-
ségeket. Pizzigoni az elsd vonalba radikdlis szervezési és metodoldgiai Gjitdsait he-
lyezte: kiizdott a verbalizmus és a dogmatizmus ellen. A kozvetlen tapasztalat fon-
tossagat hangsulyozta, a tanulasi folyamat interaktiv jellegének sziikségességét, mert
csak igy tud megvaldsulni a ,vildgra nyitott, kisérletezd, tapasztalati iskola”. Olyan
modszert tervezett, ahol a gyermek 4ll a tanitds kozéppontjaban. Azt vallotta, hogy
minden, ami az iskolaban torténik, segiti a megértést, s a gyermek aktiv résztve-
vije a megismerési-megértési-tanuldsi folyamatnak. A tanulast ,minden timogat-
ja”, ennek minden a forrasa, ide szamit a kornyezet, a didkot ért hatdsok, a tanari
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megnyilvinuldsok is. A didkok értelmi és érzelmi fejlodését a cselekvések befolyasol-
jak, a tanaroknak ezért mindig figyelmes megfigyel6knek kell lenniiik. Nem csupan
normakat, szabalyokat, ismereteket kell atadniuk, hanem , iskolai kdrnyezetet” kell
teremteniiik, megalkotniuk, azért, hogy a didkok arra legyenek 0sztonozve, hogy
maguk keressék az ,0j iskoldban” a rendelkezésre 4ll6 eszkozokkel a valaszokat.
A megértés, a tanulds alapja itt a megfigyelés, képzelet, hipotézisalkotas, kutatas,
utanzas, proba. Pizzigoni a felfedezéses tanulds megszallottja volt, elképzelése sze-
rint a megoldast a didknak kell felfedeznie tanari iranyitas mellett. Lényeges, hogy a
gyerekek maguk jojjenek ra az osszefiiggésekre, a megoldasokra.’

A Pizzigoni-mddszer ,Kerek iskolat” vazolt fel az 6vodaskortol a serdiilékorig tar-
téan. Valéban ,,aktiv iskola” volt. A mddszer a gyermek személyes tapasztalatainak
prioritast adott. Alapelv volt a gyermeki 6nallosag és a személyiség sokoldalu fejlesz-
tése, tovabbad az a szemlélet, hogy ,,az iskola maga a vilag”. Szakosztdlyok, a munka
vilagaba vezetd osztilyok, 6voda is 1étesiilt. A tandrképzésben is reformokat akart, j
szemléletli, ,,megujitott pedagégusokat”.

1927-ben Milanéban 6voda és bolcsdde nyitotta meg kapuit. Rovid, de pontos 1t-
mutatist adott médszerének 6vodai alkalmazisihoz. Ovoddjiban elemi iskolds 14-
nyok is megjelentek, segitettek iskolaorvosok és tapasztalt nevel6k feliigyelete mel-
lett. Megtanultak a kicsik gondozasat és az igazi és valodi nevelésrdl is szereztek
ismereteket. A megszerzett kompetencidkat késébb mint anyak, nevel6k, elemi is-
kolai taniténék is tudtdk hasznositani. 1929-ben Brenoban létesiilt egy Pizzigoni-
médszert koveté 6voda, a ,Valverti”, adomanyozéja nevét kovetve. Ovoddja nem az
elemi iskola el6szobdja kivant lenni, hanem olyan hely, amely 6sszegy(ijti a dolgozo
anyak gyerekeit, és lehetévé teszi, hogy a kicsinyek jatsszanak, szabad tevékenységet
végezzenek nyugodt neveldi tevékenység mellett. A picik szocializdciéjanak kimon-
dott célja a masik tisztelete, a mentdlis készségek fejlesztése, a valasztdsi és dontési
szabadsag fokozatos fejlesztése volt.

Giuseppina Pizzigoni azt vallotta, hogy nagy figyelmet kell forditani a kisgyerek
higiénidjara, meg kell szerettetni vele a vizet, a napot, az allatokat, meg kell ismer-
nie szabadsiganak hatérait, meg kell tanulnia, mi sziikséges a kozosségi élethez, el
kell sajatitania anyanyelvét, de tényleges leckék nélkiil, tapasztalati aton. Vallotta to-
vabba az érzékszervi fejlesztés sziikségességét nem tudomanyosnak mondott eszko-
zokkel, hanem személyes tapasztalatok alapjan.

Az 6 6voddja a tarsadalmi sziikségleteknek felelt meg, nem pedig egy merev filo-
zofiai vagy pedagogiai koncepcionak. Az els6é években szerinte a legjobb, ha az anya
mellett vannak a kisgyerekek, 6t senki és semmi nem potolhatja. Az 6vodanak tisz-
telnie kell a gyermekkor szentségét: szabadsagat, tisztasagit, a biologiai torvénysze-
riiségeket (a biologiai-pszichologiai-fizikai fejlédési torvényeket). Az 6voda ne legyen
agyonszabalyozott: ne legyen olyan szervez6dés, amely nem ismeri a masként gon-
dolkodast, a sokszin(iséget, a masikban nem csupan a szabilyokba bevezetendd
embert szabad latnia. Sokkal inkabb szabad lényként tekintsen ra, aki képes és tud-
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ja irdnyitani onmagat. Pizzigoni ,,szabadsagrol” beszél. Nagy kérdés, hogy van-e tér,
ahol a gyermek tud gondolkodni, nem mindent parancsra csindlni, rajzolhat-e sza-
badon, vagy csak sémakat kovethet? Pizzigoni otlete: olyan 6vodat nyitni, ahol nin-
csenek ,modszerek” és ,idealis gyerekkép”.

Meggy6z6déssel vallotta, hogy az 6vodara sziikség van. Az 6voda sokkal tobb an-
ndl, mint amit egy anya fel tud kindlni gyermekének pedagogiai és tarsadalmi stra-
tégiak terén, hangsuilyozva, hogy az anyai szeretetnél nincs tobb és jobb. De a tana-
rok, a neveldk, az interperszonalis kapcsolatok is nevelik a gyereket. Tobb siki a
nevelés: értelmi, pszichikai, fizikai, erkolcsi, vallasos, esztétikai, tirsadalmi, egyiitt-
miikodik masokkal, onszabdlyoz6. A ,Rinnovata” tirsadalmi igényeket is kielégi-
tett. Ovoddja ,tarsadalmi sziikséglet”. Okai tobbek kozott az indusztrializicio kovet-
kezményeiben keresenddk. Fajdalommal irt arrél, hogy az érdekl6dés a gyermek
irant, kivincsisdganak, cselekvésvagyanak, tudasvagyanak kielégitése sok csalddban
még mindig ismeretlen. Az 6voddjaban van tér, levegd, tisztasag, fény, szép kornye-
zet, amint azt Belloni mérnok megtervezte.

Giuseppina Pizzigoni modellje innovici6 és tapasztalat dtvozete.® Nem lehet nem
észrevenni a rokonsagot a pizzigonidnus gondolatrendszer és John Dewey gondolatai
kozott. Eles kritikaval illette a pedantizmust, a lexikalizilast, elvetette az intellektu-
alis tekintélyelviiséget. Az iskolaba a természetességet, az egyszeriiséget, a szélesko-
ri érzékenységet €s fogékonysagot vitte be. Pedagogiai rendszere rokonsagot mutat
Frobellel és Pestalozzival, elméleti sikon ezekhez kotddik. Idealista nézetei, amelyek
pedagogiai-didaktikai alapjaul szolgalnak, soha nem dogmatizilodtak. Pizzigoninal
fontos a jaték, mint tapasztalat, sajitos megismerési és kommunikaciés forma.
Szerinte a korszak iskoldiban ennek nem adnak kell6 teret, megfosztjak kreativ ho-
zadékatol. A gyermek vildgiban a kozponti szerep a tarsadalmi, a természeti és a
csaladi kornyezetnek jut. Az iskolanak ezért olyan struktardkat és tuddstartalmakat
kellene dtadnia és tartalmaznia, amelyek minél jobban illeszkednek a didk élethely-
zetéhez és kulturilis kornyezetéhez. Az iskoldnak le kell vetkdznie elGitéleteit és rog-
ziilt ritusait: pad, csend, jelentkezés, 6rarend, felallas, letilés. Az iskolanak békésnek
és dertisnek kell lennie. A ,lecsendesitett, megbékitett” kornyezet (a tekintélyelvet
elvetd, nem elnyomo) j6 hatasa a Kkreativ szféra kitagitasara. ,Didaktikai gyongy-
szemei” a kovetkezok: a Kisérletezs iskola koncepcidja; a tapasztalat koncepcioja; a
Hterlilet” koncepcioja, vagyis a nevelésnek alulrdl kell indulnia, a didk életterébdl,
kornyezetébdl; ,,€letorom és der(i”; a nyitott iskola koncepcidja; a tudomanyos kor-
nyezetbdl érkezd hatdsok integraldsa; esztétikai nevelés, ami miivészeti érzékeny-
ségre nevelést jelenti, nem mivészeti alkotisok létrehozasat; végiil a kornyezeti és az
erkolcsi nevelés.

Pizzigoni ellenezte azt a fajta tanuldst, amely inkabb a vizsgara készit fel, sem-
mint az életre. A tanuldsi/megértési folyamatban a kozvetlen és interaktiv tapasz-
talat szerepét emelte Kki. A targyilagos oktatast tartotta fontosnak. Az 6 mottdja az
volt, hogy ,kilépiink a szavak viligabol és belépiink a tények vildgiba”. Ugy értel-
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mezte az iskoldt, mint a kisérletezés szinterét: a didkok kozvetleniil keriilnek kap-
csolatba a tananyaggal, ezért meg tudjak ragadni a lényeget. A tandrnak pedig az
a dolga, hogy minden sziikséges informaciot rendelkezésére bocsiasson a didkok-
nak. Miutan a gyerekek kapcsolatba keriilnek a tényekkel, strukturaljak és megér-
tik. A ,Rinnovata”ban a tejr6l példaul Gigy tanultak, hogy megnéztek egy istillot, a
kenyérrdl, hogy tanulmanyoztik a magvakat, a méhet mikroszkop ala tették, a tor-
ténelmet mizeumok, a foldrajzot utazasok hoztik kozelebb, szappant készitettek és
gyogynovényeket termesztettek. A megértés forrasa a tapasztalat, az aktiv kozremii-
kodés volt. A gyerekek szivesen meséltek a megélt tapasztalataikrol, élményeikrdl.
Pizzigonidnus Wjitds volt a szexualis nevelés bevezetése az iskoldban. Kiillt a ndne-
velés joga és kotelessége mellett akkor, amikor Itilidban gyenge volt a feminizmus
ereje.

Giuseppina Pizzigoni megértette az iskola kreativ feladatat €s azon munkalkodott,
hogy a tanarokba beleoltsa a felfedez6 szellemet, a gyermekKkor iranti tiszteletet, azt,
hogy szeretettel, intelligensen, térédéssel banjanak a gyerekekkel. Pizzigoni koranak
iskolairdl kemény kritikat irt. ,,Az egész rossz, tévedésen alapul, mert az iskola csak
az intelligencidval tor6dott és nem az érzésekkel és az akarattal.”® Ot sokan furi-
nak, kiiloncnek, csodabogarnak gondoltak. Belsé hangnak engedelmeskedett: volt
egy alma, mely arrdl szolt, hogy Gj iskolai kornyezetet teremtsen 1j tanitokkal, akik
ismerik a gyermeklélektant, a tarsadalomlélektant, jol tudnak mozogni a kicsik vi-
lagaban, nagyfoki érdeklédés van benniik a gyermekkor irdnt. Ugy vélte, ezek elen-
gedhetetlenek a ,,megujult” elemi iskoldhoz. A milt szizad 20-as éveinek pedagogi-
ai és kulturalis atmoszférajaban tisztiban volt azzal, hogy amit javasolt, o(nmagaban
nem elegendd, és nem tudja kitolteni a tanarképzésnél talalhaté hidnyossagokat
sem. De nagyon sok kitling otletet adott és valdsitott meg, tovibbgondoldsra érde-
meseket. Egy Alberici nevii taniigyi igazgaté méltan fogalmazott ugy a ,,La Signora”-
val kapcsolatban, hogy ,,Pizzigoni megel6zte korat”.
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A LEVENTELEANY-MOZGALOMROL

KIS KRISZTIAN BALINT

ELOZMENYEK

A minél szélesebb korli mozgalomma szervezés érdekében 1943-ban a Levente-
intézményen! beliil létrehoztdk a Leventeledany-mozgalom torvényes kereteit. Az
alapok lerakdsa mar az 1920-as évek elején megkezdddott, majd kiilonosen 1941-
42-ben élénkiilt meg a szervezémunka.? Az ifjasag honvédelmi nevelése és testne-
velése orszagos vezetdségét (IHNETOV) életre hivo 1941-es rendeletben mar talal-
kozhatunk a szervezet egyik torvényes alapjaval. Az IHNETOV-i hivatal vezetdje vitéz
Béldy Alajos lett, aki ugyan izig-vérig katonaember volt, de tobb forumon is hangoz-
tatta, hogy a mozgalom a leinyoknak nem harci képzést kivin nyujtani. Az egyhdz
kezdetben elutasité magatartast tanasitott, mint korabban a Leventeintézmény eset-
ében, és csak késobb hagyta jova a mozgalomma szervezést. A viszonyitasi pont ma-
ga a Leventeintézmény volt, de gyokeresen eltér6 célokkal, a masik nem adottsiga-
inak megfelelGen, és a hangsuly éppen egyhdzi nyomasra, az 6nkéntességen lett.

Bar a Leventeleiny-mozgalom még minden irasba foglalt térvényes alapot nélkii-
l6z6tt, és miikodéséhez csak a legfolsGbb politikai korok (a kultusz- és a honvédel-
mi miniszter, a miniszterelnok, valamint vitéz Horthy Miklos kormanyz6) szobe-
li beleegyezése volt meg, mar 1941-ben megkezdték a tényleges szervez6munkat.
Az 1941-t6] megjelend Szebb Jovdt! cimii levente hetilap a kivetkezoképpen hirdet-
te meg a programot:

,Abban a kozségben (teleptilésen), abol 10-19 éves korii ledanyokbol legalabb 15
onként jelentkezik, ott a fiik leventeegyesiiletében meg kell alakitani a leventee-
gyesiilet néi szakosztdalydt.” Ismertették a n6i honvédelmi nevelés rendszerét, a ter-
vezett leAnytagozat szervezetét is, és hangsulyoztak egyenrangutisagat a fitagozattal.3

A kozzétett folhivas eredményeként 1941 folyaman orszagszerte sorra alakultak
meg a leventeegyesiiletek ndi szakosztalyai. Az elsd, dltalunk ismert néi szakosztaly
Tolndn 1940-41 forduléjan jott létre 42 taggal* Az 1938-as I. és az 1940-es II. bé-
csi dontés utdn a hazdnkhoz visszacsatolt teriileteken is megkezdték a szervezo-
munkat. Az els6 ilyen ismert néi szakosztalyt az erdélyi, pontosabban székelyfoldi
Gyergyotolgyesen 60 taggal hoztak létre, valoszintileg 1942 elején. Ugyanis ,22 esz-
tendé (roman) elnyomdsa megérlelte a székely lany szivének talajdt arra, hogy
i220 hazaszeret virdgozzék ki abbol.”

Kozben, 1941. oktéber 10-én, Béldyt Jozsef foherceg audiencian fogadta. , A ki-
hallgatdsra az Orszdgos Vezetot elkisérte: Wonke Rezsoné (mashol Rudolfné — a
szerz6 megjegyzése), a Levente-Ledny-Intézmények kiszemelt vezetdje.” A megbe-
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szélés soran Jozsef f6herceg , Kildtdsba helyezte, hogy a Leventeledny-mozgalom
Jejlédéseét és tevékenységét dllandoan figyelemmel fogja kisérni.”

A leventeleany-vezetdk kivilasztasaban és képzésében nagy figyelemmel jirtak el.
Az elsd leventeleany-vezet6képzo tanfolyam (Nemzetvédelmi N6i Tanfolyam) 1941.
oktober 12-én nyilt meg a budapesti Testnevelési Fdiskola épiiletében tobb tucat
résztvevivel. Béldy szerint:

LAz intézmény célja. .. testben és lélekben egészséges, a hagyomdnyos magyar
noi erényekben gazdag, szivében tiszta, gondolkoddsban korszerii lednynemze-
dék nevelése. Teendoi:

1. Ontudatos magyarrd nevelés a hési életszemlélet alapjdn. Ez nem azt jelen-
ti, hogy amazonokat akar. A nék kezébe nem valo fegyver, még gyakorldsra
sem. Az itt-ott felbukkant ilyen eltévelyedéseket megsziinteti.

2. Az anyasdgra nevelés. . .

3. Honvédelmi lelki nevelés. Szocidlisabb, egészségesebb, keresztényibb gene-
raciora van Szikség.

4. Valldsos nevelés. . .

5. A helyes és nem tilhajtott testnevelés. .. Csak egészséges nék gyermekei biz-
tositjdk a faj fejlédését és fennmaraddsdt.”’

A Szebb Jov6t! szamainak 11. oldalan 1941 végétdl rendszeresitettek egy rovatot
Leventelednyok cimmel. Ebben 1942-t6l olvashatunk a japan né nemzet szolgila-
taban tett eréfeszitéseirdl, Arpad-hazi (akkor még Boldog) Margitrdl, és arrél is, ho-
gyan alakulnak 4t a magyar nép taplilkozasi szokdsai.®

1941. november 15-én szervezeték meg a Leventeleiny-mozgalom magvanak te-
kinthetd 1X/3. sz. ondllo leventeledny osztalyt, mely az IHNETOV-i hivatalon beliil
vitéz dr. Czako Istvan iskolai testnevelés, n6i honvédelmi nevelés és testnevelés osz-
talyabol valt ki. Ugyanakkor azt is meghataroztak, hogy a folallitott 4j osztily nem
lehet alarendelve a Leventék Orszagos Parancsnoksaginak (LOP), hanem tovibbra
is a Vallas- és Kozoktatasuigyi Minisztérium (VKM) hataskorébe tartozik, mivel ez a
minisztérium finanszirozza miikodését. Az osztaly elhelyezését az Ifjisag Hazaban
kivintak megoldani.

1942. marcius 22-én tinnepélyes keretek kozott Béldy jelenlétében mutatkozott
be a Budapest XIV. keriileti gyari leventeleiny-csapat. A miisor keretében tancoltak,
magyar népdalokat énekeltek, verset szavaltak. Béldy nagyhatdsi beszédet tartott,
amelyben tobbek kozott a kovetkezéket mondta: , Ennek a csapatnak kotelességévé
teszem, hogy mint elsé a gydri leanycsapatok kozott, példat mutasson a tobbiek-
nek, és mindig el6l jarjon a mi tiszta eszményeink megvalositasdaban.”°

A Szebb Jovot! hetilapban madjus masodik felében hirdették meg az ipariigyi mi-
nisztérium tamogatasaval tartandd, az év 6szén megrendezésre keriilé ingyenes tan-
folyamokat. Foltételként a nyersanyagot, a tanfolyam részére biztositott helyiséget, az
oktatd elszallasolasat, illetve azt kérték, hogy a fond-szov6 tanfolyamra legalabb 15,
a tobbire legalabb 20 leventeledny jelentkezzen. A tanfolyamok fajtdi: fonds-szovés
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(kender, len, gyapju, kukoricacsuhé, szalma, gyékény és fiiz), szabds-varris. A kitG-
nden végzett tanfolyami hallgatoknak kilatasba helyezték, hogy megfelel§ javadal-
mazas mellett, késébb 6k maguk is lehetnek tanfolyamvezet6k.!!

Augusztus 8-a nagy nap volt az Gj szervezet életében. Ezen a napon tartottik a
masodik leventeleany-vezet6képzd tanfolyam zardvizsgdjat a budai Szent Margit
Intézetben. Ezt Kitiintetd jelenlétével megtisztelte Horthy Miklosné, a kormanyzo ne-
je is. Horthyné tanija volt a f6z€s, varras, haztartasvezetés, egészség- és betegapolas,
néptanc, népi ének és népi jaték gyakorlati vizsgdinak. Ezek mellett meghallgatta
az elméleti feleleteket magyar torténelem, foldrajz, irodalom, néprajz, vallaserkolcs
és vilagnézet targyakbol. A korminyzonénak megmutattik az intézet ebédlgjét, ahol
.a leventeleanyok izletes haboris konyhdba valo ételekkel kedveskedtek” neki.
Horthyné megtekintett egy tornagyakorlatot is, melyen lathatta, hogy: , a leventele-
any-mozgalom tdvol dll attol a gondolattol, hogy fegyverforgato amazonokat ne-
veljen”. Végiil a kormanyzoné meglatogatta a babjaték-oktatast.

1942 nyaran a kibontakoz6 Leventeleany-mozgalom tagjainak szima mar vala-
mennyi mas leanyszervezet taglétszamat foliilmulta: 2400 telepiilésen mintegy ,, 792
ezer magyar ledny csatlakozott a leventezdszlo ald”. A févarosban mar 52 leven-
teleany-csapat tevékenykedett. A budapesti leventeleinyok kozos kirdnduldsokon,
szinhaz- és hangverseny-liatogatasokon vettek részt, valamint egyiitt jartak templom-
ba és sportolni is. Ugyanakkor a mozgalomba igyekeztek bevonni az iskolabdl kike-
riilt, de nem dolgoz6 leanyokat is. A Nemzeti Sportcsarnokban két alkalommal is
tartottak toborzdst, és mar az els6 alkalommal mintegy 1200 ledny jelentkezett tag-
nak.

Az els6 orszagos leventeleany-napot is ebben az évben rendezték meg: ,augusz-
tus 19-én négyezer leventeledny érkezett biibdjos népi viseletben a székesfovd-
rosba, és tisztelegtek az Ifjusdag Orszdgos Vezetdje (vagyis Béldy) elott.

Az Ifjusag Haza elott, a széles Alkotmdny-utciaban, tarkan csillogott a sokez-
res lednytomeg, észak és dél, kelet és nyugat messze vidékeinek kovetei.”?

A szeptember 24. és 27. kozott Milanoban megtartott ifjisagi sporttalalkozora 75
leventefiti mellett 13 leventeledny is elutazott. Az olasz GIL, vagyis az ottani allami
fasiszta ifjosagi mozgalom dltal rendezett megmérettetésen 11 nemzet fiai és led-
nyai vettek részt. Itt a leventeleanyok két szimban (atlétikdban és Gszdasban) negye-
dik helyezést értek el.!3

1943 elején Kolozsvaron szerveztek leventeleiny-vezet6képz6 tanfolyamot, mely-
nek zarévizsgdjira janudr kozepén keriilt sor® de az elézetes tervek ellené-
re Béldy nem tudott ezen részt venni. Wonkéné utddja, Kokas Eszter, a Pazmany
Péter Tudomdnyegyetem Elettani Intézetének adjunktusa, egyetemi magantanar vi-
szont igen. Kokas szerint a képzés irant ,0ridsi érdeklodés mutatkozolt. A zdro-
vizsgdn 3 kérdés voll; egy szervezdi, egy gazdasdgi és egy egészségiigyi kér-
dés. .. Kivanatos még egy tanfolyam megszervezése Kolozsvdron, Csikszeredan
és Marosvdsdrhelyen” is.\>
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Kokas 1943. janudr 18-dn tarsadalmi munka keretében 18 tn. vindorkonyha fol-
allitasat javasolta. Ennek célja a haborus kozélelmezési helyzet javitdsa. Béldy sze-
rint , 0t kell elkezdeni a konybdk feldllitasat, abol a statisztikai lapok (értsd:
adatok) szerint a leggyengébb a leventék egészségiigyi dllapota.”® Nem sokkal
késdbb folallitottak az els kisérleti konyhat Budapesten.!”

A marcius 15-i iinnepi kormanyzoi szozat szovegének elkészitésére 1étrehozott bi-
zottsag munkdjaba is bevontdk Kokast.'® Az iinnepi miisoron egy leventeleiny — egy
leventefiti mellett — rovid, egymondatos hiiségnyilatkozatot tett, egy masik levente-
ledny pedig Czuczor Gergely Riado cimi, 1848-ban irott forradalmi versét szaval-
ta el.'?

A LEVENTELEANY-MOZGALOM TORVENYES KERETEI,
SZERVEZETE ES MUKODESE

A ledanyszervezet mintegy els6 torvényes alapjinak tekinthetjik az 1943. ap-
rilis 8-an alairt és kiadott 8777/1943. sz. VKM-rendeletet. Ezt Szinyei Merse Jend
VKM miniszter telefonon kozolte Béldyvel, hozzdjarulva ahhoz, hogy Kokas cime
Leventelednyok Orszagos Vezetdje legyen. ,Torolte azonban a rendeletben azt,
hogy a leventeleany intézmény legfelsobb iranyitisa a VKM feliigyelete mel-
lett az Ihnov-nak (vagyis Béldynek) van aldrendelve, nebhogy oly szinben tiin-
Jék fel, mintha a leventeledny intézmény katonai irdnyitds alatt volna.” Viszont
,Unnepélyesen kijelentette, hogy kiilon rendelettel fogja a leventeledny intéz-
ményt az Ihnov hatdskorébe utalni.”® Ez az el6irds — a Honvédelmi Minisztérium
(HM) nem kis megelégedésére —, végre bevezette a Honvédelmi ismeretek cimii
tantdrgyat a leanyiskoldkban is. A képzés kezdete az 1943/44-es tanév elsé napja. A
heti egy tanéra bevezetésének célja, hogy biztositsa ,,a honvédelmi nevelés eredmé-
nyességet”.

A rendelet alapjan megallapithatjuk, hogy a lednyokat valoban nem katonai-fegy-
veres kiképzésben kivantak részesiteni az iskolak falain belil és kiviil. A valodi célok
a kovetkezdk voltak: erdsiteni a leinyokban a nemzeti 6ntudatot és az éppen folyo
Legyetemes népi habori” sziikségességét; fejleszteni altalanos miiveltségiiket; test-
ben és lélekben is folkésziteni Gket a szovetségesek — bombazo repiilégépekkel tor-
téné — varhato 1égitimadasaira.?! A fittagozatéhoz hasonlo, de tartalmaban a font
emlitett céloknak megfelel§ kiadvanyok tobb kotetet toltottek meg.?

A szervezet masik torvényes alapja, az évek 6ta oly nagy gonddal szovegezett
Leventeledny-mozgalommal kapcsolatos torvénytervezet azonban sohasem emel-
kedett torvényerdre, mert az orszaggyilés a haborus viszonyok kozott nem fogad-
ta el. Tobbszori — egyhdzakkal és minisztériumokkal valé — egyeztetés utan végiil
1943. november 9-én a 9800/1943. sz. VKM rendelet formajiban sziiletett meg a
Leventeleiny-mozgalom torvényes kerete. A rendelet mintegy egymilli6 leanyt érin-
tettek Magyarorszagon.?3 Tartalmat a kovetkezd pontokban 6sszegezhetjiik: a tagsig
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10 és 19 év kozotti leanyok szamara onkéntes; a nyujtott képzés mentes mindenfé-
le hadaszati kiképzés alol; a szervezet alapszerve a legalabb 24 tagot szamlalo leven-
teleany-csapat; f6 célja, hogy a csaladra és a gyermeknevelésre készitse fol a magyar
leanyokat; a vallaserkolcsi nevelés mellett fontos szerepet kapott a nemzetnevelés, és
szerepet jatszott a nemzeti és egyéb miiveltség. A mozgalom a VKM fennhatésagaval
és irdnyitasival miikodott. Kokas hivatali miikodését — a rendelet értelmében — be-
illesztették a VKM miikodésébe, és azt az Orszagos Leventeleiny Tandcs tamogatta.
A tandcs tagjait — harom év id6tartamra — a VKM-miniszter jelolte ki. A rendelet sza-
balyozta azt is, hogy a tandcsnak legfoljebb o6t f6 férfi tagja lehet. A rendelethez kii-
16n Nevelési és Foglalkoztatdsi Utasitdst mellékeltek.24 A tervek megvalositasara a
rendeletek mellett részletes foglalkoztatasi terveket adtak ki.?>

A HM végsé célja, a LeventeleAny-mozgalom hadszervezetbe valo beillesztése tehat
nem valosult meg. Azonban a leventeleainyok még igy is sokoldala segitséget nyuj-
tottak a haborus eréfeszitésekhez. Itt kell megemliteni a karitativ tevékenységet, az
ismeretterjesztd, haztartasi és csaladgondozé tanfolyamokat — mindezeknek 1ép-
ten-nyomon szemtandi lehetiink a Szebb Jov6t! hasabjain. A sebesiilt honvédek lato-
gatasat orszagosan is megszervezték, és folyamatosan napirenden tartottak. A szov-
jet fronton harcolé magyar honvédekrdl sem feledkeztek meg, mert folyamatosan
kiildték a szeretetcsomagokat, amiket maguk készitettek vagy gytijtottek.26 1943 fo-
lyaman a leventeleanyok — a fititagozat tagjai mellett — hirom, orszaghatarokon at-
nyalé ,honvédelmi” gytjtési akcioban is részt vettek. Ebben az évben is gytijtottek
téli ruhat a honvédeknek (9 nap alatt a leventék és a leventeleinyok egyiitt Ossze-
sen 200 vasuti kocsinyi ruhanemiit). A leventeleinyok masodik alkalommal tevé-
kenykedtek a leventeifjisdg honvéd karacsonya mozgalmaban (a Leventeegyesiiletek
Orszdgos Kozpontjaba — LOK — 21306 telepiilésrdl érkeztek adomanyok, melyekbdl
70160 szeretetcsomagot készitettek, és osztottak, illetve kiildtek szét belfoldon és a
frontra.). A harmadik akci6 keretében a leventeleanyok — ugyancsak a leventékkel
kozosen — pénzt gytjtottek a honvédcsaladok megsegitésére (osszesen tobb mint 16
milli6 pengdt).?’

A leventetorvények mintdjara az 1943-ban kidolgozott leventeleiny-torvények a
kovetkezOk:

1. A leventeledany valldsos, istenféld és szereti hazdjat.

2. A leventeleany sziileinek és vezetGinek bizalommal és készséggel engedel-

meskedik.

3. A leventeledany kotelességtudo és dldozatkész!

4. A leventeledany 6szinte és mindenkor igazat mond!

5. A leventeledny nemeslelkii és ahol tud, segit!

6. A leventeledany a csaladi tiizhely vidam, takarékos és szorgalmas ore.

7. A leventeledny testben és lélekben tiszta.” *8

Az Onkéntes leinymozgalmat késébb igyekeztek Kkiterjeszteni a tanulmanyaikat
folytat6 leanyokra is. Miutdn a tankertileti foigazgatok kiadtak korrendeletiiket az is-
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kolaigazgatoknak, 1944 marciusiban megkezd$dott az iskoldba jar6 leinyok tobor-
zasa. A korrendelet értelmében mindenhol, ahol megfelel6 szimu jelentkezd van,
szervezz€k meg a leventelany-csoportot, élére jeloljenek ki vezetdt, s mindezt jelent-
sék az illetékes tankeriilet leventeleiny-vezetdjének.?”

Az egyre sulyosabba val haboruas helyzetben Kokas 1944. aprilis 1-jén kiilon Kor-
levelet intézett a leventeleany-vezetokhoz, hogy mindegyikdjiik tovabbra is tartson
meg valamennyi foglalkozast, ,és azon a leventelednyokat fokozottabb mértékben
nevelje a nemzeti és sajdtosan noi ontudatra, és kiilonosen gondot forditson ar-
ra, hogy a leventelednyok a szocidlis szolgdlat terén még mélyrebatobban tevé-
kenykedjenek.” 3°

Miutan Budapestet aprilis 3-atdl a szovetségesek folyamatosan 1égitimadasokkal
sujtottak, gyakorlati értelemben is el6keriilt a 1égvédelem (Yégoltalom) fontossaga.
Ezzel kapcsolatban kiilon cikket kozolt a leventeleanyokhoz a Szebb Jovot! is.3!

Augusztus 11-én Kokas a kovetkezOket kozolte a Magyar Orszagos Véderd
Egyesiilettel (MOVE): a Leventeleiny-mozgalom , kotelezévé tételének elokészitése
befejez0dott, és az elmult két év alatt rendezett tanfolyamokon 3543 leanyleven-
te-vezetlt képeziek ki. Megkezdlék az ifjiivezelok kiképzését is. Igen Orvendetes
mddon gyarapodik a csapatok szdma. ..” 3

A LEVENTELEANY-MOZGALOM TORTENETENEK UTOLSO SZAKASZA

A Leventeleany-mozgalom torténetérél Horthy kormanyzo 1944. oktober 16-i le-
mondasa, valamint Szdlasi Ferenc nemzetvezeté hatalomra jutdsa utan igen ke-
veset tudunk. A szervezet torténetének kétségkivill ez a legutolsé és egyben legel-
lentmondasosabb szakasza élesen elkiiloniil, s n#em linedris folytatisa az el6z6
iddszakoknak. Az alapvetd célokkal ellentétben a nyilas hatalom immar nem riadt
vissza attol az elképzeléstdl sem, hogy a 14. életéviiket betoltott leventeleanyoknak
~fegyverismereti tanfolyamokat” tartsanak. Kétségtelen, hogy ekkor az orsziagban
mar rendkiviilinek tekintheté koriilmények uralkodtak, hiszen a kozeledd szovjet
front mar az orszag keleti hatarait fenyegette. Szilasinak és az altala teljesen kiszol-
galt Németorszagnak mar nem volt elég a fititagozat tagjainak bevondsa, illetve en-
nek kisérlete a habortiba az egyre inkabb nyugatra hiiz6d6 nyilas hatalom, illetve
Németorszag védelmének erésitése érdekében. Ugyanis a német-magyar allamkozi
szerzOdésben szazezer leventekor fiatal dtaddsa is szerepelt a német hadsereg rész-
ére katonai utanpétlas céljabol.

A f6varos szovjet megszalldsa utan a Dundntul nyilas uralom alatt 4ll6 teriile-
tén a leventelednyok kifejezetten védelmi tevékenységekbe valo bevondsinak terve
azonban olyan nagy folhdborodast keltett, hogy Szalasi kénytelen volt visszakozni.
Vajna Gabor beligyminiszter 1945. februar 27-én mégis arrdl szaimolt be a képvi-
seléknek, hogy mar harmincezer levente volt Németorszagban, s koztiik voltak lea-
nyok is, akiket sziileik nem szivesen engedtek el. Ezért hatdsagilag tiz leventeleany
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mellé kénytelenek voltak egy ,pdtanyit” kirendelni, aki vigydzott rdjuk és gyimo-
litotta Gket. Az anyak tiltakozdsa miatt Szdlasi végiil le is allitotta a leventeleinyok
nagyobb ardnyti németorszagi kitelepitését.33 Igy a leventeleanyok tovabbi ezrei me-
nekiiltek meg attol a valosagos kalvariatol, amit a fititagozat tagjainak tizezer szam-
ra el kellett viselniiik Gitban Németorszag felé, majd a szovjet hadsereg elGretorése és
a német kapituldcio kovetkeztében. Az id6kozben, 1944. december 3-4n Un. Kisegitd
Karhatalomma (KISKA) atalakitott Leventeintézménnyel egyiitt Szalasiék megsziin-
tették a Leventeledny-mozgalmat is.34

JEGYZETEK

1" A Leventeintézmény hazdnkban el§szor tett kisérletet arra, hogy az iskolapadbél kikeriil§ va-

lamennyi, azaz ,iskoldn kiviili” fiG tovabbi testi és lelki nevelését kormanyzati szinten meg-
szervezze. A szervezet alapjanak az 1921. évi LIIL tc., az Un. testnevelési torvény tekinthetd.
Tevékenységét a helyi szinten megszervezett leventeegyesiileteken keresztiil fejtette ki. A leven-
teoktatd, késébb leventeparancsnok irdnyitdsdval dltaldban vasirnaponként megtartott levente-
foglalkozasok célja a ,szebb jové” megvalésitasa, vagyis az 1920-ban, a trianoni békediktitum
altal megcsonkitott torténelmi Magyarorszag teriileti és szellemi helyreallitdsa volt. A leventeko-
telezettség az 1939. évi II. tc., az in. honvédelmi torvény értelmében honvédelmi kotelezettség-
gé valt, s az intézmény valosagos ,félkara” oridsszervezetként tomoritette nemcsak az iskolan ki-
viilli, hanem az iskolaba jaré finifjasag tagjait is 12 és 21 éves életkor kozott. A szervezetet az
Debreceni Ideiglenes Kormany 529/1945. sz. rendelete sziintette meg.
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AZ 1. MAGYAR BABJATEKOS KONGRESSZUS
(1948) ELOZMENYEL.

A. TOTH SANDOR SZEREPE A XX. SZAZADI

EUROPAI ES MAGYAR BABMUVESZETBEN

TOTH GABOR SANDOR

Az amat6r és professzionalis babmiivészek, a pedagogusok és egyaltalin a bab-
jatékkal foglalkozok egységbe tomoritésének a két vilighabora kozott két kiemelke-
do alakja volt: Blattner Géza és A. Toth Sandor. A rokoni szdlak Parizsban életre sz6-
16 baratsagga értek. Blattner Géza groteszk fest6 Miinchenben Hollosy Simonndl és
az Allami Iparmiivészeti Iskoldban tanult. A bibmiivészet is Miinchenben érintet-
te meg. 1918-t6l kezdve megszallottként foglalkozott mindenféle babstilussal. Felfelé
ivelé palydjin a meg nem értés 1925-ben Parizsba kényszeritette, hasonléan a kiva-
16 el6dhoz, Orbok Lorandhoz.

A. Toth Sandor a Magyar Képzdmiivészeti Féiskolan kitlinGen végzett. Lyka Karoly
megbizta a végzés novendékek vizsgira valo felkészitésével. Rudnaynal mint ,tanar-
segéd” tovibbképezte magat, a figurilis dbrazolds érdekelte. 1928-ban a Londoni
Royal College of Arts-ot latogatta. Portrérajzolasbol élt. Parizsban bekapcsolodott
a Théatre Arc-en-Ciel (Szivarvany Szinhdaz) munkdjaba. A Deux flambeaux (Két
Faklya: Blattner G.éza és Sulyok Helén) lampaerny6 kisiizem biztositotta az anyagi-
akat a Kkisérletez6 babszinhdz munkijihoz. Az angol kiralyi haz is a megrendel6ik
kozé tartozott.

1929-es Piarizsi Union Internationale des Marionnettes (UNIMA) II. Kongresz-
szusin berobbantak a nemzetkozi €lvonalba. Az avantgird babmiivészet 1étrehozoi a
direktor Blattner Géza, Blattnerné Sulyok Helén iparmiivésznd, Alexandre Téth ku-
bista-expresszionista festd, vagy ahogyan Blattner visszaemlékezésében 1958-ban
Miinchenben irja: ,,A. Téth erste und beste mitarbeiter war”. A dramaturg Detre
Szilard grafikus, és a kubista festd Fried Tivadar is a sikeres els6 csoport tagja, de
vendégmiivészként a siker részese lehetett még Marie Wassilieff orosz festd és szob-
rasz is. A francidk koziil mellettiik allt Paul Jeanne, az UNIMA egyik alapitoja, bab-
miivész, ird, babgylijtd. Baratjuk, André Kertész fotozott. Az Gjsagok cimlapjara ke-
riiltek. Ezekbdl Georges Braque monogrifusa, Maurice Raynal sorait idézem: ,A
marionettmiivészet teljes megujhodasanak lebettiink taniii. Most eldszor figyel-
tiink fel arra, hogy a marionette ondllo miivészetet képes létrebhozni, és nem kor-
latozodik arra, hogy egyszeriien csak utanozza az életet.”

1930-ban Liege-ben a III.. UNIMA Kongresszuson, a Vilagkiallitas idején Blattner
Géza alelnok lett, A. Toth pedig az UNIMA technikai tandcsosa. Parizsi bibos
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oeuvre-je: a La Rue, (Az Utca), Le Chasseur aveugle (A vak vadasz), La toute petite
maison, (Az ici-pici haz), Affaire d’honneur, (Becsiiletbeli iigy), Les mains, (A kezek).
Ezek a darabok egészen a hdboruiig miisoron vannak Gaston Baty Montparnasse-i
szinhazaban, a Théatre 1931-ben, Gabriel Emme szinhazaban, Raymond Duncan
szinhazdban, a Babjitékosok Tarsasdginal; a Théatre Montparnasse-ban a Rue de
la Gaité 31-ben és a Boulevard Montparnasse 106-ban. Kozben fest és kiallit a Salon
d’ Autornne-on (Az Gszi szalonon), 1929-ben és 1930-ban a Galerie Bonaparte Art
hongrois moderne, (Modem magyar miivészet) cimi tarlatin. EkKkor festi egyik f6-
miivét, a Babjatékost. Lyonban a Viroshazan Babkiallitds nyilik miveikbol.

1931-ben Pdrizsban megalkotja az Ubul és Elek cserkészbabokat, hazatérve ve-
lik a cserkészbiabozas, a pedagdgiai babjaték hazai 1ttordje lesz, amig be nem
tiltjdk 1948-ban. De a francidk kérik munkait. Errdl ir Léon Chancerel igazga-
t6 a Comédiens Routiers 1933-34. évi szamaiban. 1932-ben a Papai Reformitus
Kollégium tandra lesz az dllamositdsig. M{ivészeti szabadiskolat teremt, a cserkész-
csapat parancsnoka 1942- ig, amikor is lemond.

Blattnerral és szinhazaval a kapcsolata folyamatos, levélben mindenben kikéri A.
Toth véleményét, megrendelik az Gjabb miiveket, amelyeket nyaranta Papar6l visz
Parizsba. E babok és a szcenika a kovetkezOk: Paul Jeanne: La Tarantule, La Parade
des soldats de bois, (Fakatonak paradéja), 1934.Exposition de la Marionnette et de
la Danse kidllitas az Archives Internationales de la Danse palotaban. Itt 40 francia
és kiilfoldi babmiivésszel egyiitt allit ki: Blattner, A. Toth, Fernand Léger, Jacques
Chesnais. A kidllitast megtekinti Német Antal is.

1937, Parizsi Vilagkiallitas. La Tragédie de 'Homme (Madach Imre: Az ember tra-
gédidja), eldszor hangzik el francidul Aranyérmet nyernek vele, melyet Paul Valéry ad
at. A. Toth Az egyiptomi szint tervezi mar kozépiskolai tandrként Paparol. Mindegyik
szint mas miivész tervezi a maga stilusiban. Tovabbi Pidpan megvaldsult babdara-
bok: Ludas Matyi 1931., Vitéz Laszl6, A harom kivinsag 1932., A haldsz és a hold
eziistje, Diszletek, kesztylis babok, jaték mind téle. A bohéc és a békak cimii el6-
adds a gimnazium orszagos bajnok tornaszcsapatinak tagjaival az udvaron mar egy
performansz. 1932-ben iskolakezdés el6tt elmegy Kos Karolyhoz. Az 1933-as Frankel
Szalon-beli kiallitasat Boldizsar Ivin és Szabd Zoltan rendezik. Szabé Zoltan mélta-
tasa ma is helytallo. 1931-t6l orszagszerte vetitettképes eléadasokat tart A babjaték
kultdrhistoridja cimmel. Osszeirta, kik foglalkoznak babjatékkal, s levelezett veliik.

1935-ben létrejott a Miivészi Babjatékok Baratainak Egyesiilete, mint az Orszagos
Iparegyesiilet szakosztalya. Elnok: Jaschik Almos, alelnokok: A. Téth Sandor, Biiki
Béla, Szokolay Béla, titkar: Andrascsik Klarisz. Tiszteletbeli elnok: a mar francia
allampolgar Blattner Géza. 1936 Léon Chancerel éppen Blattner Géza és A. Toth
Sandor hatasara kezdett francia foldon babmiivészeti ismeretterjesztésbe, mert lat-
ta benne a lehetGséget az ifjisag szépre, jora neveléséhez. Az 1933-as godollGi és
az 1937-es holland Jamboree nemzetkozi taborvezet6jeként a tobb nyelven eléadott
Ubul és Elekkel, népdalokkal nemzeteket békitett ki.

TOTH GABOR SANDOR
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Az 1937-ben ismét hazalatogatd Blattner Géza Gjabb probilkozas tervérdl irt A.
Téthnak: ,, ... megalakitjuk a Magyar Babjatékosok Egyesiiletét. Te leszel a f6titkar a
la Paul Jeanne ... ,, Nos, erre még tizenegy évet kellett varni.

1939-ben a 25 tagh magyar KIE kiildottséggel részt vett Amszterdamban az els6
Okumenikus Viligkonferencian. 1944-es Miibarat-beli képkiallitisarol Fiilep Lajos
és Kallai Ernd is ragyogo kritikat irt.

A habora utin 6rommel keresték egymast a miivésztarsak, hogy a remélt béké-
ben szabad vilag kezdédik. 1947 mdjusdaban A. Téth Sindor javaslatira megalakult
a Magyar Szabadszinjatszds Orszagos Szovetsége Babjatékos Szakosztlya. A szakosz-
tily a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztériummal karoltve rendezte meg majus 27-
31. kozott kétszaz hazai babjatékos (féleg pedagogusok) részvételével az 1. Magyar
Babjatékos Kongresszust Budapesten. Elnoke A. Toth Sandor lett, vetitettképes el-
adast tartott, a Babjaték kultarhistoridja cimmel. Bemutatta parizsi babgyQjtemé-
nyét, misort adott az Ubul és Elekkel. A kongresszuson, amely A babjaték, mint
szabadmiivel6dés, nevelés és miivészet cimet kapta, a vitavezet§ A. Téth Sandor ira-
nyitasaval az alabbi napirendi és vitapontok Keriiltek megbeszélésre: 1. A babjaték
mint népmiivelés, 2. A babjaték mint gyermeknevelés, 3. A babjaték mint ifjisagi
munka, 4. A babjaték gyakorlati kérdései, 5. A babjaték torténete, 6. A babjaték esz-
tétikaja, dramaturgiaja, a hozza tartoz6 miivészetek. A babcsoportok bemutattak
eléadasaikat.

A vita utdn a kongresszus hatdrozati javaslatot fogadott el: ,az érdekképuiselet
megalakitasarol, a mitkodési engedélyekrol, tanfolyamok tartdsdrol, az ovond-
és tanitoképzo intézetek hallgatoinak babképzéséril, a babdarabok és bdbfej-,
Jjelmez-, szinpad-, és diszlettervek terjesztésérol. A babosok nevelni akardsa és
miivészi fejlodést akaro szdandéka elementdris erdvel tort fel ezen a kRongresszu-
son. Miivészek és amatbrok szoros egységben, elképzeléseikben a magyar babjat-
szas aranykordnak képét vetitették fel. A kongresszuson megjelenik és eloaddst
is tart Baldzs Béla” (idézet: Selmeczi ElektGl). Augusztus 5-én Kaposvaron A. Téth
az 1. Orszagos Babjatékosképz6 Tanfolyam egyik vezetGjeként eléadasokat is tartott
Rév Istvinnal, Biiky Bélaval, Szokolay Bélaval, Muharay Elemérrel egyiitt. 1947-ben
jelenik meg Parizsban André-Charles Gervais: Marionnettes et Marionnettistes de
France cim{i nagymonogrifiidja, amelyben kiemelten foglalkozik Blattner Géza ki-
sérleti szinhdzaval és A. Téth Sandorral. Igy foglalja 6ssze A. Téth Saindor babm{ivészi
jelentGségét: , Ebben az idészakban két alkolds taniiskodik egy iy stilus lebetdsé-
gérol a babmiivészetben. Az els6, A férfi bricskaval, amely egy 1864-ben Duranty
altal a Tuileriak kertjiében bemutatott darab volt, a mdsodik A kezek (Les ma-
ins), Pierre- Albert Birot szimbolikus jatéka Alexandre Toth kesztyiis marionett-
Jjeivel. Ez a miivész — aki hamarosan hazatért Magyarorszagra, ahol leleményes
propaganddajdval sok bardtot nyert meg a babmiivészetnek —, egy nap két kesz-
tyiis babot faragott ki, Ubult és Eleket, akik azota bolondos kalandjaik folytdan az
iskolasok igazi hoseivé vdltak Magyarorszdgon.”

TOTH GABOR SANDOR
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1948 janudr 17-én megalakult a Magyar Babjatékosok Egyesiilete, mint a Magyar
Mivel6dési Szovetség tagegyesiilete. Elnoke dr. Bevilaqua-Borsody Béla, elnokhelyet-
tese A. Toth Sandor lett (papai kozépiskolai tanari hivatasat nem adta fel, ezért nem
vallalta az elnokséget — errdl is legendak szélnak, az egykori reformatus kollégium
megannyi jeles novendéke hivatkozik rd, mint meghatirozé mesterére). A vezetdség-
ben helyet foglalt Balazs Béla, Rév Istvin, Farkas Ferenc, Szokolay Béla €s tobb ne-
ves, babjatékot szeret6 miivész. Februarban indult meg a Babjaték Kultira, a Magyar
Babjatékosok Egyesiilete kozlonye.

De a politikai élet hullimai rovidesen dtcsapnak a babjaték mozgalom teriileté-

re is. A fakultativ valldsoktatds, a bankok allamositdsa korili vitak elmélyitik a ko-
alicios ellentéteket. Az 1947-es valasztas rendkiviili hatast gyakorol a tirsadal-
mi szerepiiket keres6 miivészeti agakra. , A forradalmi dtalakuldsban egy idére
Jelszinre vetédott konyokiok hatba tamadiik a szakembereket és miivészeket,
akik a kongresszuson vildgosan megszabldk a magyarorszdgi bdabjdték vala-
mennyi _formdjanak jovijét, s az egységfronton nyuguvo széles korii nevelomun-
ka irdnyat. Megnyergelték azt a szervezetet, amelyet a kozos szandék hozott lét-
re... .. Koncepcios timadas éri Biiky Bélat, A. Toth Sindort, Szokolay Bélat, Inczédy
Kilmant, Rév Istvint. Késziilben van a babmozgalmat 6t csoportra szétoszto itélet,
és ezzel kiatkozzak a ,,narodnyik, a Rév-féle, a klerikilis, a cserkész és levente, vala-
mint a nacionalista-irredenta irinyzatokat és az ezeket egyesité pedagogiai vonalat”
is. ,,Ezt a valtozast babmiivészetiink még ma sem tudta egészen kiheverni.” (Németh
Antal, Kos Lajos: A bdbjdtszds Magyarorszdgon. Budapest. 1955.)

Bizony még ma sem tudta kiheverni. 1996-ban feleségemmel lelkesen segitettiink
a fovarosi szakembereknek a papai polgarmesteri hivatallal és a Jokai Miivel6dési
hazzal karéltve, hogy egy babtorténeti kidllitast szervezziink, amely a jubileumi bu-
dapesti UNIMA-kidllitas el6hirnoke lett volna. A kiallitds Papan jott 1étre Blattner
kora és kore cimmel. Még Jean LucSoulé, a Francia Nagykovetség kulturilis tana-
csosa is eljott. Janius 23-t6l 30-ig ez a kiallitas kib6vitve mar Budapesten a Fészek
Klubban varta a kiilfoldieket is a XVII. UNIMA Budapesti Kongresszusa idején.

Sajnos a folytatas 1996-ban sem ugy tortént, ahogyan azt vartuk. A mivek alatt
vagy nem szerepelt felirat, vagy hibdsak voltak a cimek és a neveket is dsszecserél-
ték. A kiilfoldi érdekl6d6knek én magyaraztam el, ki mit alkotott. A legnagyobb
dobbenetre a megnyité is elmaradt... A tomeg szétoszlott. Ragyogd, de tragikus
mozzanatokkal teli bibos multunkat nem mutattik be az érdekléd6 kiilfoldnek, igy
a sajtd sem méltathatta. Arrdl viszont szerencsére irt egy miivészettorténész, hogy
miként nem szabad kiallitast rendezni. (Kopocsy Anna: Blattner Géza kora és kore -
avagy hogyan ne rendezziink: kidllitast. Elet és Irodalom, 1996. 08. 02.)

Az UNIMA, a babjatékosok nemzetkozi szervezete megbecsiilte A. Toth Sandort.
1969-ben a parizsi kongresszus jubileuman a nemzetkozi vezet6k disztagga valaszt-
jak, els6ként a magyarok koziil. 1972-ben ugyanitt mar az 6 el6terjesztésére valik
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disztaggd Rév Istvan, Biiky Béla és Lakatos Emilia. 1979-ben Gjabb kitiintetést kap
az UNIMA-tol.

Avantgard babjainak és konstruktiv festészetének hatisa mas nemzetkozi foru-
mokon is fennmaradt. 1996. junius 12-t6l szeptember 28-ig New Yorkban a Vak va-
dasz és a Fakatona szerzett dicsdséget mesterének a Lincoln Centerben a Bibok és
sziniel6addsi targyak a 20. szdzadban cim( nemzetkozi, szaz évet atoleld retrospek-
tiv tarlaton. 2001 nyarian Bretagne-ban, egy babfesztivalhoz kapcsol6dé nemzetko-
zi kiallitason szerepeltek miivei, ugyanazon év 6szén pedig a franciaorszagi magyar
évad, a MagyArt keretében a Parizsi Magyar Intézet szentelt kidllitast a festd- és bab-
miivész A. Toth Sandornak. A 2000-ben megjelent A. Téth Sindor monogrifiat 2002-
ben leforditottak francidra. A kotetet az az évi Parizsi Konyvszalonon is bemutattak.
2010-ben Malagan, Picasso sziiletésének 130.évforduldjan, a 20. szazad elejének 520
jelentds alkotdsaval tisztelegtek a nagy miivész el6tt. A Toys of the Avantgard tobb ho-
napos kidllitisan egyetlen magyar miivész alkotdsai szerepeltek, A. Toth Sandoréi:
az 1930-as parizsi Arc-en-Ciel-plakatja, Babjatékos cimii olajfestménye, négy konst-
ruktiv babja: a Fakatona, A Kisl4ny, a Kezek cimii darabbél az Ordog és a Pierrot.

A tematikus kiallitas a gyermekekhez kivanta kozel hozni az avantgird miivésze-
tet. A 600 oldalas katalogusban a Bauhaus tanaranak, Moholy-Nagynak az irdsiban
olvashatjuk a véleményét: , Ez vezet az ember modem vilaginak gazdag élvezetéhez.”

1904-t61 1980-ig élt kozottiink.
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KONFERENCIA

KONYVEK BEMUTATOJA SZEKSZARDON

A dundntili neveléstorténészek szamdra 2012. janius 1-jén misodik alkalom-
mal rendezték meg a PTE Illyés Gyula Féiskolai Karon az elmilt masfél évben a
régioban megjelent nevelés- és miivelédéstorténeti konyvek bemutatojat. Horvath
Béla dékdn és Kurucz Rozsa dékan-helyettes koszontGje utin fdiskolai és egyete-
mi oktatok, konyvtarosok, PhD-hallgatok ismertették a koz- és felsGoktatas-torté-
net, valamint az interdiszciplinaris teriiletek korében megjelent konyvészeti anyagot.

Az MTA pécsi és veszprémi neveléstorténeti munkabizottsagai kozremiikodés-
ével megtartott konyvbemutato ezittal is jelentds szakmai-tudomanyos érdeklédést
valtott ki. Az ismertetett kozel hisz kotet kozott voltak kozépiskolai évkonyvek, a
tanitoképzés multjat valamint a tankonyvkiadast elemzd, feltiré tanulmanykotet,
emlékkonyv Kamards Istvan tiszteletére, a Pécsi Tudomanyegyetem doktori iskola-
ja hallgatéi munkaibol osszeallitott konyv, a magyar és a német testi nevelés 6roksé-
gét bemutat6 mii stb. A neveléstudominy hatarteriiletei korében ugyancsak szimos
kotetrdl, tobbek kozott a beas nyelv megdrzésérol, a beszéd- és szovegrogzitésrol, a
kisebbség-oktatasrol, a gydgytestnevelésrol szolokrol hangzottak el ismertetések.

KiemelkedGen jelentds tudomanytorténeti értéki miivekként exponaltak a ko-
teteket ismertet6k a Tarsadalmi nem és oktatas, A nevelés torténeti és elméleti alap-
jai, valamint a Kisebbség-oktatas-politika a Balkinon cimi miiveket. Két kotet a 300
éves veszprémi, piarista alapitasi Lovassy gimndzium multjarol szolt.

A zéarszoban Kéri Katalin professzor, az MTA PAB munkabizottsigianak elnoke
azt hangsulyozta, hogy a régioban megjelent kiadvanyok jelentds hozzajarulas a ha-
zai pedagogiatorténeti konyvészeti irodalomhoz, s a kutatomunka folytatdsa igéretes
szakmai-tudomanyos eredményeket hozhat.

Tolgyesi Jozsef




MEGEMLEKEZESEK

A GYERTYA CSONKIG EGETT

Emiixezis pr. Kocsis Jozserre (1937-2013)

Barmennyire tudjuk, hogy az emberi élet véges, mégis megrendiiliink, ha suhint
egyet a nagy kaszas. Még inkabb igy van ez, amikor olyan személy tavozik koziiliink,
mint Kocsis Jozsef, akit jol ismertiink és sokra becsiiltiink.

R4 emlékezve szembeotldek kollégink kivalo emberi és szakmai erényei: sze-
rény, visszafogott habitusa, szuverén, onérzetes, kritikus alkata, holtig tarté on-
miivel6 képessége, elméleti igényessége és értd, kovetkezetes, innovativ gyakorlati
munkalkoddsa, a tirsadalmi-pedagdgiai progresszi6 feltétlen és magas szinvonali
szolgdlata (42 éven 4t), meglepGen arnyalt és élményt varazsold szak- és szépirodal-
mi tevékenysége.

A kaposvari sziiletésii, Pécsett nevelked6é Kocsis Jozsef tanitoként o6t éven at ta-
nit dsszevont osztilyokat a baranyai Kistelepiilések iskoldiban. Olasz kozségben és
Pécsvdradon — mir iskolaigazgatoként — helyi nevelési rendszer kialakitdsara bato-
ritja tanité és tandr tarsait a hatvanas évek végén, nevelésszociologiai vizsgalatokon
térképezi fel a telepiilésen €16k hagyomanyait, szokasait és életviszonyait, hogy ezek
ismeretében erdsitse az intézmény nevelGhatdsat. Els6 tanulmanya a Baranyai M-
vel6désben jelenik meg 1968-ban, els6 esszékotete pedig 1979-ben Szeptembertil

Juniusig cimen a Tankonyvkiad6nal, hogy azutan mintegy 80 publikaci6 kovesse ezt

a szaklapokban. Az emlitett kotetének vezérfonala: az iskolaigazgaté feladata az ok-
tataspolitikai feladatok és a helyi koriilmények egyeztetése tjan a tavlatok Kitiizése,
a munkatdrsak mozgositasa a végrehajtisra, a megvalositds ellendrzése, értékelése.
Kozben a pécsi foiskolan megkezdi és megszerzi a magyar-torténelem szakos diplo-
majat, Szegeden a pedagogiai szakot abszolvalja, Debrecenben pedig egyetemi dok-
torra avatjak.

Kocsis Jozsef kemény kiizdelmekkel és szép sikerekkel teli nagy élménye a
szentlorinci gaspdri hagyaték meglrzése és tovabbfejlesztése 1981-t6] 1989-ig, a 20
éven at prosperalo iskolakisérlet befejezéséig. Amikor 1981-ben Gaspar Laszlo le-
mond a kutato-Kkisérleti és iskolaigazgato6i posztjarol, Kocsis Jozsefet kéri fel az utod-
lasra. Ekkor mar kozel két évtizede ismerik egymast, s a *60-as évek végétdl koze-
li, ,egy hiiron pendiil6” munkatarsak lettek. Kocsis Jozsef érti és fenntartis nélkiil
elfogadja Gaspar Laszlo rendszertani elképzelését: a nevelés teriileteinek az ,,0ssz-
tarsadalmi gyakorlat” l1ényegi tendencidit, alapvetd iranyait kell ,,leképeznie”, s ezzel
meghaladni az egyoldali személyiség iskoldjat. Miként érti és elfogadja azt is, mi az,
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hogy emberi teljesség: gyakorlatkozponta nevelésfelfogas; négy egyenértéki alapte-
vékenység; tudomanyos vilagkép, tantirgyi rendszer, komplex tananyag; értékorien-
taci6 és értékkozvetités; probléma-centrikus ismeretelsajatitas; nevelési eredmény
stb.

Kocsis Jozsef nem azért vallalta az akkor mar orszag-, s6t Eurdpa-szerte ismert ki-
sérleti iskola folytatolagos szerevezését, iranyitasat, hogy szakadatlanul csoddlja azt,
hanem, hogy — ha kell —, fovdbbi értékkel gyarapitsa. igy keriil sor a még méltébb
kiils6 kornyezet kiépitésére, a modszertani kultira elmélyitésére, az onképzés lehe-
tGségeinek, a bels6 nyilvinossag forumainak fejlesztésére, a kutato-fejleszté munka
széleskorli és meggy6z6 kommunikécibjara, az adaptalo iskolak szakmai segitésére.

A szorgos és kozos munkalkodas kozepette elkésziil a kéf, nagyon vart alapmii
(Gaspar Laszlo: A szentl6rinci iskolakisérlet 1. és Kocsis Jozsef: A szentl6rinci iskola-
kisérlet II. Mindkettd: Tankonyvkiado, Bp., 1984.) Megépitik — kizarolag sajat isko-
lai erdforrasok felhasznalasaval — az orfiii diaktabort, kitling helyet és teret kindlva
az erdei iskolai, szabadidds programokra, kozéleti forumokra. Kocsis Jozsef — Gas-
par Laszlo és masok tAimogatasaval — megalapitja a Kemény Gdbor Iskolaszovetsé-
get, hogy e keretben is tomoriiljenek az iskolakisérlet timogatoi és azt alaposabban
megismerni akard pedagogusok szerte az orszagban. Az ¢ alapitdi igyekezetével és
fészerkeszt6i munkalkodasaval kel életre az Embernevelés cimi, sokak altal ked-
velt és haszonnal forgatott orszigos folyoirat is.

Id6kozben, miként Gaspar Laszl6 szentlérinci munkalkoddsa idején, szdmos
Lzavarorepiilés” rontja a hangulatot, s olyan gondok sulyosbitjak a helyzetet a *70-
es évek kozepén is, mint a Kisérleti tevékenység honoralasinak, a sajatos munka-
er6-gazdalkodasanak, a termelt értékekkel valo gazdilkoddsnak, a szakigazgatashoz
val6 viszonynak — bizonytalansigérzetet és bizalmatlansigot kelt6 — jogi rendezet-
lensége. Es mds se hidnyzott, minthogy a part megyei végrehaijté bizottsiga (1976.
janius 22-én) napirendre tiizze az iskolakisérlet helyzetének értékelését, ahol el-
hangzik: a kisérlet folytatdasa csak bels6, iskolai igény; az iskola nem illeszkedik a
megye koznevelési rendszerébe; 1978-ban le kell zdrni a kisérletet. Am a megyei el-
s6 titkdr és az illetékes miniszterhelyettes masként gondolta, hangstlyozva, hogy az
iskolakisérletet mindenképpen folytatni kell, hogy maradéktalanul megvalésuljon.

Ilyen koriilmények kozott éri meg a szentlSrinci iskolakisérlet a rendszervaltas
évét és — ahogy Kocsis Jozsef fogalmazott —, ,forténelmi balszerencse”, de a végét
is. Es ugyszintén ekkor hangzik el a rettenetes kijelentés: , Elég volt a kisérletezgetés-
bél, most mar dolgozni kell!”

Kocsis Jozsef még nyolc évig az iskola élén marad, hogy azutin 1997-ben nyug-
dijba vonuljon, egyuttal bels6 emigracioba is. Hatralévé 16 évét sok munkaval tol-
ti: szeretettel és hozzaértéssel kertészkedik, masrészt folytatja és elmélyiti irodalmi
munkdssdagat. ,,. . .életem sorsfordito élményei, maganéleti valsdgom, az értékek
atrendezddése, az oregedés késobb, ezek talaltak meg a versben az alkalmas on-
kifejezési modot. Ma a kisprozdt érzem leginkdbb magamboz illének. Es ba idém
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volna elegendd: a regényt mindenek eldtt.” — irta az 1911-ben megjelent Belsé ta-
jakon cimii verseskotetében.

Még van ereje és ideje sajdt palyaivét is jellemezni szamos epizéddal és sum-
mazattal: , Az én életem nem volt mds, mint a hatalommal valo iitkozések vége-
ldthatatlan sora. Nem epizédok az életemben, hanem az életem maga.” Am ros-
tellné az egyre szaporodo kései ellendllok sordba bedllni, ezért rogziti: , Valojaban
engem nem tildozott senki a kdddri vilagban, és sobasem éreztem ugy, hogy iil-
doztetésben van részem. Ellenkezileg: szabadnak éreztem magam...” Sohasem
kérkedett vele, de tudjuk: mindig elkotelezett baloldali volt, s az is maradt.

Kicsit rejtélyes, de Kocsis Jozsef konfliktusos, ugyanakkor folottébb termékeny s
alkot6 palyijan nem hianyoztak a hivatalos elismerések sem az Oktatasiigy Kivalo
Dolgozoja Kitiintetést6l (1972) a Kiadoi Féigazgatosag két nivodijan (1980; 1985), az
Apiczai Gsere Janos- dijin (1984) és az Arany Katedra-dijon (1997) it a szentl6rin-
ci Diszpolgar cimig (2012). A rejtély kulcsa talan az, hogy az altala is emlitett hata-
lomban nemcsak biirokratik, gancsvetdk és katmérgezok ityegtek-fityegtek, hanem
gondolkodd, gerinces €s tisztességes személyek is voltak.

Kocsis Jozsef fentebb emlitett verseskotetében, annak Napraforgé cimi versében
olvashato: ,,...a vén napraforgd / all roskatag, / mint aki tudja: / nincs haladék,
/s egy csak a gondja: / hogyan, miképp?” A kedves kollégank, nekem (is) Kit(ing
harcostdrsam érezte, hogy ,nincs haladék”. Am egyetlen gondja végiil is megoldo-
dott. .. Hatrahagyva, bejezve gazdag és értelmes életét.

Berndth Jozsef
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ELEFANTTEMETO VAGY SORSPARADIGMA.
FARAGO LASZLO-EMLEKULES

HUDRA ARPAD

Emlékiilést tartottak dprilis 15-én az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Pedago-
giai és Pszichologiai Karan abbdl az alkalombdl, hogy 100 esztend6s lenne dr.
Farago Laszlo (1911-1966), a 20. szdzadi magyar nevelésiigy nehéz sorsu, fontos
személyisége, az egyetem egykori jeles novendéke. Az esemény szervezdje a kar
Neveléstudomanyi Intézete, a Magyar Pedagégiai Tirsasig és a Kiss Arpad Miihely
volt. Az ilés kezdetén a Kar és a Doktori Iskola didkjai dokumentummiisort mutat-
tak be Faragd Laszlo életér6l, majd egykori tanitvinyok visszaemlékezéseire, illetve
a pedagogia, a pszicholbgia és a filozofia jeles képvisel6i elemzéseire keriilt sor. Az
iilés alkalmabdl dokumentumkidllitdst is rendeztek.

Rétonyi Robert egykori tanitvany irdsban elkiildott, s a centendriumi Ulésen
Faragé Borbala altal felolvasott megemlékezésében azt irta, hogy életének tobb szaz
tandra koziil kett6 nevére emlékszik, az egyik Farag6 LaszI6é, aki a matematikat és
a geometriat oktatta a budapesti Széchenyi Istvin Gimnaziumban 1952-t6l 1956-ig.
A névre val6 emlékezésnél természetesen tobbrdl van sz6, s Farago alakjanak bemu-
tatdsa végett is érdemes szd szerint idézni a felolvasottakbdl. ,A kdzépiskolai dip-
lomam megszerzése ota csaknem 55 év telt el, de emlékezetemben nem halva-
nyult dr. Farago emléke. Elénken emlékszem, amint dll az osztdlyunk elétt, néz
minket a szemiivegén keresztiil, arcan mindig a visszafogott mosollyal, mintha
egy titokzatos erével birna, amellyel agyunkba tekint, és elore latnad vilaszunkat
vagy annak hidnydt kérdéseire és elvirdsaira. O jobban, mint a legtobb tand-
runk, teljesen birtokdban volt tantdargydanak. Olyan magabiztossdggal irdnyitot-
ta az osztdlydt, amely dllando bizalomra Osztonzott engem. Kidlldsa és a fizi-
kai megjelenése tekintélyt kovetelt, amelybol ritkdn vagy soba nem engedett az
osztaly elott. Nincs kétség bennem, hogy nagyrészt dr. Farago felelos azért, hogy
szeretem a matematikdt és a geometridat.” Faragé kedvességét idézi az a torténet,
amikor a tanitvany a végsé szobeli vizsga sordn egy geometriai kérdéssel kapcsolat-
ban tudta ugyan a valaszt, teljes bizonyossaggal, de izgalmaban 6sszezavarodott és
rossz valaszt adott egy ellen6rz6 kérdésre. Faragd ekkor ,rdm mosolygott, mintha
egy tizenelet Riildott volna, hogy 0 tudia, hogy én tudtam a vdlaszt, és megkap-
tam a legjobb jegyet” — irta Ratonyi.

Boschan Péter (Genf), egy masik széchenyista, immar személyesen osztva meg
a hallgatésaggal emlékeit Faragorol, ezt mondta: ,Most értjiik igazdn, hogy az Ot-
venes évek torzuldsai kovetkeztében, életiinknek egy gyonyorii szakaszdban,
egy polibisztor, egy nagy bumanista szdrnyai alatt néhettiink fel. Tole nemcsak
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matematikadt, hanem életbolcsességet, emberséget, tisztességet, munkaszerete-
tet tanultunk, mely mindnydjunk késébbi életében meghatdrozo volt.” Bemutatta
Faragdé munkastilusat és szigora kovetelményrendszerét, aki az elsé oran azt mond-
ta Gjdonsiilt osztialyinak, hogy majd munka kézben megismerik egymast. Boschan
szerint meg is ismerték egymast, Faragd Oket, 6k Faragot. Résziikrdl azonban ez a
megismerési folyamat még ma is tart. Vele kapcsolatos emlékeiket még mindig nem
dolgoztik fel teljesen. Az egykori didk elmondta azt is, hogy Faragé délutinonként,
szabad idejében, kiilonb6z6 csoportban berendelte 6ket, és a jelenlévok szinvonalan
kiegészitette vagy elmélyitette az 6rdn tanultakat. Arra torekedett, hogy mindannyi6-
jukbol kihozza a lehetséges maximumot. Nemcsak a jokkal foglalkozott, hanem a ra
bizott tanulok mindegyikével. A didkok agy érezték, sajat magaval ajindékozza meg
Oket. Boschan ezzel osszefiiggésben elmondta, hogy Németorszagban egyszer egy te-
hetséggondoz6 konferencidn Faragordl tartott el6adast. Akkor azt mondta, a tehet-
séggondozasnak a lényege az, hogy a tobbieket se veszitse el az ember.

Boschan szamos érdekes, olykor talan rendkiviili torténetet elevenitett fel, ame-
lyeknek nemcsak a bennfentesek szamara volt mondandéjuk. Szerinte Farago volt
pedagogiai idedlja, mindig szeretett volna ugyandgy tanitani, mint 6. Bizonyos te-
kintetben sikeriilt, teljességében sohasem. Megjegyezte, hogy amikor valamir6l gon-
dolkodik, sokszor probalja kitaldlni, mit mondana osztalyfénoke az adott témardl.
Szerinte bizonyos esetekben megmondta a véleményét el6re. A bolognai rendszerrdl
példaul azt irta, hogy kdros a szabad targyvalaszts, az Ggynevezett kreditszisztéma
elfajulasa, amelynek kovetkeztében az oktatdsi intézmények szervetlen stidiumok
tarka egyvelegévé valnak. Nincs szellemi kozpontjuk, nincs pedagogiai koncepci6-
juk. Minél tobb targyat tanitani, ez a legfébb siker. Boschan azt mondta, hogy 6 is
igy vallja ma is, és ezért német hallgatoival el is ment tiintetni a bolognai rendszer
ellen.

Bolgar El6d (Muinster) arrél beszélt, hogy Farago LaszIot, mint diak, harom sze-
repben élte meg. Mint tanar-pedagégust, mint osztalyfénokot, €s nem utolsé sor-
ban mint embert. Az els6re példaként tobbek kozott elmondta, hogy Faragé az els6
6ran meg akarta tudni, hogyan allnak a matematikaval. Egyuttal kijelentette, felejt-
sék el, amit eddig tartottak a matematikarél. Mindannyian meg fogjik szeretni, ez
az 6 célja. Bolgar szerint be is valtotta igéretét. Faragd meggydzte 6ket, hogy a ma-
tematika egyben tudomany és miivészet is. Uj dimenzidk tarultak fel eléttiik, meg-
tanultdk matematikai szemmel nézni a vilagot. Tobben az osztilyukban elkaptik az
ugynevezett Farago-virust. J6 néhanyan szabadidejiikben szinte kizarélag matemati-
kaval foglalkoztak. Mint osztalyfonok sokat tett értiik, kiallt mellettiik. Kritikus hely-
zetekben egyengette Gtjaikat a tandrokkal, s6t az egész tandri testiilettel szemben is.
Igazsagos és szigort volt. Osztondzni tudta Sket egyenként, valamint csoportonként.
Respektaltik 6t, de § is Oket. Biiszkék voltak osztalyf6nokiikre, de azt hiszi, 6 is ra-
juk — mondta Bolgar. Mint embert is nagyra becsiilték, végtelen megértés, jo szan-
dék, segitGkészség sugarzott belGle. Miért tiszteltiik és szerettitk Faragot? — tette fel

HUDRA ARPAD




ELEFANTTEMETO VAGY SORSPARADIGMA

a kérdést. Nagy tudasa, kivalé szakmai felkésziiltsége, egyedi pedagogiai modszere,
emberi hozzailldsa, igazsagossiga, Gszintesége és rokonszenves stilusa miatt. Végiil,
mint széchenyista oregdidk, Széchenyi Istvant idézte, aki azt mondta: ,Akkor élsz,
ha masokért élsz”. Faragd LaszIl6 tanaruk ebben a szellemben élt és miikodott. Mint
egykori tanitvanyai, hilasak neki. Az ¢ életiikben 6 igen fontos szerepet jatszott, si-
keres életpalydjukat nagy részben neki koszonhetik — mondta Bolgar El6d.

Pataki Ferenc szocidlpszichologus, akadémikus szerint volt egy korszak
Magyarorszagon, ezt tobbek kozott ,fényes szelek” korszaknak nevezik, amikor az
életkorok viszonylagossa valtak és nagyon kozel keriiltek egymashoz a kiillonbo6z6 ge-
nericiok képvisel6i. Igy érintkezett az én sorsom a Faragé Lszloéval szimos pon-
ton — inditotta el értékel6 megemlékezését Pataki Ferenc. Mint mondta, 1945 utin
Kiss Arpadot (1907-1979), és bizonyos értelemben Szokolszky Istvant (1915-1968) is
ide sorolnd. Alakja Németh Liszl6 Egetd Eszter cimii regényének befejezd, elefintte-
metd-képzetét idézi szimdra. A magyar nevelés torténete ugyanis tele van ilyen de-
rékba tort, sokat igérd, csodalatos emberi teljesitmények igéretét hordoz6 példakkal.
Visszaemlékezése szerint 1946-47-ben két avantgarde-mozgalom indult, az egyik a
népi kollégiumok mozgalma volt. O abban volt elkdtelezve. 47 6szén megindult az
oktatds az Apaczai Csere Janos Pedagogiai Féiskolan. Itt a szelid, félszeg, de ugyan-
akkor hihetetleniil érzékeny, igényes, és minden porusibol miiveltséget sugirzo
Farag6 a maga ikercsillagaval, a mer6ben mas karakter(i Mérei Ferenccel olyan pa-
rost alkotott, amely ezt a fiskolat egyszerre akarta a bolcsészkar megmerevedett ta-
narképzési szisztémaja konkurensévé tenni, eldszor akart Magyarorszagon fels6fo-
ka pedagdgusképzé intézményt teremteni, és el6szor akart olyan pedagogiai ethoszt
plantalni a didkjaiba, amely 0j szint jelent a magyar nevelésiigyben. Itt egy vado-
natdj dolog kezd6dott, az altalanos iskola forradalma, az, hogy a didkok négy elemi
utdn ugyanigy mentek tovabb, s nem kiilonboz6 tipust iskoldkba dgazott el az Ut
juk. Ennek az ihletnek a szolgilataban sziiletett ez a féiskola.

Faragé pedagogusi-tuddsi személyiségét Pataki igy jellemezte, hogy az a ma-
ga személyes mindségelvével elképeszt6 széles teriiletet fogott at. Ndla a nevelés-
tudomany horizontja nyitva volt a szociologium és a filozoéfium felé, ezek histori-
ai, torténeti osszefiiggéseiben is. Ugyanakkor mindig tudta, hogy mi a sui generis
pedagogium. Tehat nem veszett el egy altalanos, spekulativ, tirsadalmi, filozofiai el-
mélkedésben a pedagodgia sajitszer(isége. Faragd a lelke volt ennek az intézmény-
nek, személye vonzotta is a tandri karba a java embereket. Oveges professzortol
kezdve szamos mas, a kor kival6 szakembere tanitott ezen az iskolan. A népi kollégi-
umokkal valé kapcsolat Gigy is realizalodott, hogy 1étrejott a Nagy Laszlo Kollégium,
a féiskola népi kollégiuma Kote Sandor igazgatdsaval, aki aztin ugyancsak jelen volt
a neveléstudomdnyban. Ez azért is fontos, mert azutin mindkét mozgalom folal-
doztatott ugyanazon az oltiron, nevezetesen a nép kollégiumokat 49 nyarin sza-
moltak fel. Farago és az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet, ahol egyébként a ne-
veléstorténeti osztily vezetdje is volt, amellett, hogy a fdiskola igazgatoja, egyszerre
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esett aldozatul annak, ami ma mar mindenki szimdra vilagos, hogy milyen ténye-
z0k hatdsara allt eld, és hogyan csapodott le a honi neveléstudomanyban — mond-
ta Pataki Ferenc. Pataki életében egyébként a pedagogiai féiskola sajatos modon volt
jelen, mert — mint megjegyezte —, ,,6 oda bendsiilt”. Elbeszélése szerint a kovetke-
z6 alkalom, amikor Osszefutottak Gtjaik, az 1961-ben a fovarosi pedagogiai szemi-
nariumban volt, ahol Faragd a pedagogiai tanszéket vezette, Pataki pedig ugyanott
munkalkodott. Utobbi szerint Faragénak nagyon nagy tekintélye volt a szeminari-
umban a tovabbképzésben. Ez rovid ideig tarté egyiittlét volt. Innen egyszerre 1ép-
tek at az Orszdgos Pedagodgiai Intézetbe, ahol Faragdé nagyon hamarosan megkapta
az UNESCO-osztondijat. Kapcsolatat Faragoval akként 0sszegezte, hogy nem dicse-
kedne azzal, hogy a vele val6 sokféle talilkozas, érintkezés barmilyen folyamatos,
kozeli, barati jelleget 6ltott. Kapcsolatuk valamilyen kolcsonds érdeklédést, és ami
Patakit illeti, valami mély megbecsiilést eredményezett, és egy csoddlatot az embe-
ri teljesitmény és ugyanakkor a bolcsesség, ahogy Farago a vereségeit, a vesztesége-
it is méltosaggal és embermod tudta viselni. Szerinte igaza van Gorkijnak, a sajnalat
megaldzza az embert, és Faragé tudta ezt. Nem engedte sajniltatni magat a didk-
jai altal sem. Pataki Ferenc szerint ez a méltosag és onérzet Farago egyik alapvondsa
volt, amely minden megnyilvinuldsiban jelen volt, és olyan tanulsaga életitjanak,
amit mindig, minden médon érdemes megszivlelni.

Farago Klara pszichologus, egyetemi tandr, Faragd Laszl6 lanya nem személyes
visszaemlékezést tartott édesapjarol, hanem nigériai éveirdl (1963-1965) szamolt be
A koznevelés szervezetének tanulmanyozasa Budapesttél Eurépan 4t Nigéridig cim-
mel. Eladdsiban, mint mondta, arra szeretne rimutatni, hogy Faragé céljaiban,
torekvéseiben a filozofiai gondolkodas, a pedagoégiai gondolkodas és az emberi 1é-
lekkel val6 foglalatossag, valamint az élet gyakorlati oldala, az iskola, mint szerve-
zet és az iskola, mint a nevelés gyakorlati terepe hogyan képezett szoros egységet.
Beszamoloja szerint Faragé Laszlo eleinte elméleti fizikusnak késziilt, az elméleti fi-
zikdval valé foglalatossig azonban nem elégitette ki. Igy irt err6l Racionalitds és ir-
racionalitds cimi 1937-es, palyadijat nyert munkajaban: ,Az ismeret létrejotiét sa-
Jatszeri egziszlencidjaban kell szemiigyre venni, hogy lebetdségeit és hatdrait
Jelismerbessiik. Es ekkor kideriil az ész gyengesége, igazi megismerés és beld-
tas szerzésére valo elégtelensége. Legalapvetobb kérdéseinkre, létiink igazi prob-
lémdira képtelen feleletet adni. A tudomdny pedig éppen az ember létkérdéseire
keres feleletet, ezért emberformdlo, sorsalakito, neveld tudomdanynak kell len-
nie. A nevelés emberformaldst jelent, célja a kdoszbol rendet, a potencidlisbol
aktualitast teremteni, a lebetéségek kibontakoztatasdat elosegiteni. Eredménye
igaz emberség”. Farago Klara szerint apja a nevelés legfontosabb céljinak a neve-
lés humanisztikus kiildetését tekintette. Miben all a humanista kiildetés? A huma-
nizmus egyrészt a sokoldalian miivelt egyént jelenti és ez a humanista miiveltség
magaban foglalja a mult értékeinek megdrzését, a kultira folyamatossaganak felis-
merését és fenntartasit. Masrészt a humanizmus a nevelést magatol értet6d6 fela-
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datdanak tekinti. A humanista ember Kialakitdsa olyan folyamat, amely dlland6 ne-
veléssel és onneveléssel valosul meg. Eszme é€s gyakorlat egyszerre. Harmadrészt a
humanista ember egységes viligképpel rendelkezik. Az iskola nem pusztan az is-
meretek tarhaza, hanem az élet és cselekvés iskoldja is, ami vilignézetet és szemlé-
letet ad. A nevelés éppen a vilagnézet-alakitd szerepe miatt személyiségformalas is,
amelyben a természettudomanyos ismereteknek is helyet kell kapniuk. Negyedrészt
a nevelés nem az egyénre iranyul, nem az egyén érdekeit szolgilja, hanem a kozos-
ség és a kultira érdekében végzett munka, célja a miiveltség megszerzése.

A Kkultira fennmaradasinak és fejlédésének eldfeltétele az, hogy a szakisme-
ret az altalanos miiveltségre épiiljon, magiba foglalja a mult és a jelen ismeretét.
Ugyanakkor olyan embereket kell kialakitani, akik egyéni 6nzésiik feladasaval el-
s6sorban a nemzet felelds tagjainak érzik magukat, és egyéni érdekeiket csupan a
kozosségi érdekekkel osszhangban kivanjak megvaldsitani. A szocialpolitika felada-
ta az, hogy a neveléssel magasabb szinvonalra emeljék fel az embert, és ezzel gatat
vessenek eltomegesedésének. Mindemellett azt is hangsilyozza, hogy a tirsadalmi
és kulturalis valosag felépitmény-jellegii, amelyet befolyasol a tarsadalmi-gazdasagi
hattér, és lehetdségeit, céljait az adott tirsadalmi-gazdasigi keretek is meghatiroz-
zak. Az iskola az élet és cselekvés iskoldja, amely vilignézetet ad, és mélyen gyokere-
zik a kor tarsadalmi viszonyaiban. E kotottség megértése és bemutatasa céljabol sok
munkajiban torténeti szempontbél is elemezte példaul a német, angol, francia, vagy
késdbb a szovjet iskolarendszert.

Farag6 Klara szerint az elmondottakbol egyenesen kovetkezik az, hogy 1945 utin
Farag6 tevllegesen siirgette azt, hogy a demokracia, mint kultarallapot megvaldsi-
tasahoz megfelel6 és atfogd pedagogiai programot dolgozzanak ki konkrét, azonnal
megvalosithaté 1épésenként. Farago igy irt errdl ebben az idészakban: ,Allami és
tarsadalmi reformok, még inkdbb forradalmak csak akkor bizhatnak az dllan-
dosdagban, ba gyokereiket mélyen eresztik egymadst koveté nemzedékek lelkébe.
Demokrdciank is méltan legelsé és legégetobb feladatai kozé sorolja a nevelést.
Anndl is inkdabb, mert ez a berendezkedés ndlunk nem jfolyamatos tarsadalmi
Jejlodés eredménye. Demokrdcidnk tehdat nem eredmény, hanem feladat. Nem
valosdg, banem eszmény. Nem tény, hanem cél.”

Az el6ad6 szerint bar a politikai rovidlatas és onkény nem tette lehetévé Farago
szimdra azt, hogy valédi céljait megvaldsithassa, tovibb dolgozhasson a demok-
ratikus iskolarendszer kialakitasan, hiszen a demokricia maga is porba hullott,
mégis szerencsésnek érezhette magit, hogy nem zartak ki teljesen eredeti hivata-
sa korébdl, nem portasi allast kapott, mint sokan masok, hanem gimnaziumban
tanithatott. Farag6 Klara szerint Gjabb kihivissal talalkozott 1962-ben, amikor az
UNESCO felhivisa nyoman elfogadta a nigériai Federal Agent Teachers College-ban
a matematikai tanszék vezetését. Itt feladata az volt, hogy a kozépiskolai oktatas-
ra és nevelésre alkalmas tandrokat képezzen féiskolai szinten, akik hozzajarulhat-
nak majd ahhoz, hogy a Nigéridban bekovetkezett politikai viltozdsokat kovessék az
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iskolarendszer teriiletén is. A feladat sok szempontbdl vonzo lehetett a szimara, egy
egészen mas kozegben vizsgilhatta az 6t érdekld, egymadssal 6sszefonddé probléma-
kort, a koznevelés szervezetét és annak torténelmi, tarsadalmi, kulturalis meghata-
rozottsagait. Az értelemre hat6 nevelés segitségével kiprobalhatta egy masik vessz6-
paripdjt, az egyén fejlesztését egy egészen mashogyan szocializalodott, mashogyan
gondolkodo kozegben. De nem meritette ki erdforrdsait az, hogy megbirkézzon az
Uj és szokatlan életfeltételekkel, a csalad szétvalasaval, a klimaval, az idegen kul-
taraval, az ismeretlen szervezeti kultiraval és az oktatdsi feladat Gjszeriiségével. A
t6le megszokott roppant munkabirassal és onataddssal vetette bele magit a maga
szamara kijelolt feladatokba. Mindennapos tandri tevékenysége mellett szimos eld-
adast tartott killonboz6 forumokon, szakfeliigyel6i feladatokat vallalt el. Ebben az Gj
kozegben, ahol a nevelés szervezeti és személyi feltételeinek a kialakitasa az orszag
jovojét meghatarozo fontos célkitlizés volt, sziikségét érezte annak, hogy ebben a fo-
lyamatban tevélegesen is részt vallaljon, tapasztalatait dtgondolja, elemezze és kozre
adja. Farag6 Laszl6 egy maig kiadatlan, kézzel irott tanulmany 42 oldalan éleslatéan
elemzi az akkori allapotokat, és az adott gazdasagi, torténeti és kulturalis feltétele-
ket figyelembe véve jeloli ki az iskolarendszer kialakitdsinak kozelebbi és tavolabbi
prioritasait. Faragd Klara hangsilyozta, hogy ennek az irdsnak néhany részletét ki-
emelve azt szeretné bemutatni, hogy apja az afrikai kozegbe hogyan {iiltette at és ér-
vényesitette humanista nevelési elképzeléseit, szimot vetve az adott tirsadalmi és
gazdasagi kozeg korlatozo feltételeivel és siirget6 igényeivel is. Faragé irasiban rész-
letes statisztikai adatokkal alatimasztva elemzi a nigériai iskolarendszer és oktatds
akkori helyzetét, értelmezési keretként felmutatva annak torténeti alakulasat, s eb-
bdl a perspektivabol latolgatva a jovo lehetdségeit.

Faragd nézete szerint az oktatds és nevelés, az ebbe torténd invesztilas a gazda-
sagi helyzet felviragoztatasanak az egyik legfontosabb biztositéka. Ott és akkor el-
soként arra kellene koncentralni az erdfeszitéseket, hogy a munkavallalasra tegyék
alkalmassa a fiatalokat azzal, hogy szakmadra tanitjak 6ket, olyan szakmara, ami ké-
pessé teszi 6ket az ipar és a mezdégazdasig magasabb szinten torténé miivelésére. A
masodik prioritds pedig szerinte a tandrok képzése, akik késobb korszerlien tudjik
képezni a fiatalokat. Oktatds nélkiil a fiatalok csak a munkanélkiiliek szimat gya-
rapitjdk. A rendszer pedig nem tud mit kezdeni az altalanos iskolat végzett, szak-
maval nem rendelkez6, a varosba 6zonl6 fiatalok tomegével. Az 1962-b6l szirmazo
iras igy jellemezte a viszonyokat: ,Nigériaban nemcsak a modern tdarsadalmi be-
rendezkedés és az Osi torzsi szervezeli formdk léteznek egymds mellett a békés
egyiittélés viszonyaban, hanem természettudomdany és fétiskultusz, keresztény és
mobameddn bit, primitiv balvanyimddds, felvildgositds és gyermekien naiv ba-
bonasdg is. Tartosnak mutatkozolt ez a békés egymds mellett élés.” Farago Klara
szerint Nigériat azdta pusztitd habor, torzsi viszalykodasok dultak fel, katonai kor-
manyok uralkodtak, dal a korrupci6, a jovedelmeket elherdaltik, tonkretették az
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infrastruktarat. Iskolaba még mindig a lakossignak csupan a fele jir. Mintha az
erbfeszitések, szép tervek ellenére a visszdjara fordult volna minden.

Farag6 Klara emlékeztetett arra, hogy az eléadas kezdetén apjanak Racionalizmus
és irracionalizmus a mai tudomanyban c¢imd miivét idézte. Ebbdl Kitetszett az a
meggy6z6dése, hogy a tudos, aki feleletet probal keresni az emberiség 1étkérdései-
re, hatdssal van az emberek vilagnézetére. Ha tudatositja magaban azt, hogy a vilag-
nézet formalasaval részt vallal a nevelésben, akkor villalnia kell a tarsadalom tevo-
leges alakitdsat is. Ekkor azonban tobbé mar nem a logikus gondolkodas raciondlis
szabalyait kovetd absztrakt eszmerendszerben mozog, hanem kotottségeit felismerve
és feladatait felvillalva kényszer(ien atlép a tettek vildgaba. A dolgoz6szoba biztonsa-
gos kozegének elhagyisa a tirsadalmi cselekvés felvallalasa megnyitja az irracionali-
tas vilaganak kapujat, és ezaltal veszedelmes csapdakat rejt magaban.

Faragd Klara visszatérve az idézett 1937-es miihoz, ismét a szerz6t idézte:
WVilagtol elvonult kutato, csendes dolgozoszoba, az élet és a vildgnézet kérde-
seiben dllast foglalni nem hivatott tudos, mdr-mdr ez a miilt fikcidja. A tudo-
mdny nem jelent tiszta igazsdgrendszert, minden érzelmi, akarati, egyszoval
minden irraciondlis sallangjdtol megtisztitott és minden egyén feletti kRotottsé-
get levetk6z6 puszta elmefolyamatot. Eppen nem. A tudomdnyt egzisztencidlis
kotottségek fiizik az emberbez, mindez alaposan megrenditheti a raciondlis tu-
domadny vildgnézetének alapjait, ugyancsak felszantja az ésszerii tudomany ta-
lajdt. Am higgyiik el, mindez nem jelenti az ésszel valo végleges szakitdst, hig-
gyiik el, hogy csupdn az élet ifjito vizeit ereszljiik be a tudomdny folyamatdiba,
1j nedvkeringést bocsdjtunk a kiaszoban lévé faba, uj vért omlesztiink a mdar
halodoban lévé szervezetbe. Higgyiik el, hogy sziikség van a tudomdanyban a lé-
lek irracionalis erbire is, hogy Osztont, intuiciot, életes szemléletet, lényeget felfe-
do latast, életszerii kozvetlenséget nemhogy tavol kellene tartani hatdraitol, bha-
nem mindennek segiteni, akarni kell érvényesiilését. Am biggyiik el mindezt, de
akkor legyiink tisztaban vele, hogy veszélyes jdatékba kezdtiink, szornyi hatal-
makat idéztiink fejiinkre, amelyekkel nem lebet kiegyezni és megalkudni, ame-
lyektil nem lebet szabadulni. Tudnunk kell, hogy olyan vizek elétt nyitottuk meg
a zsilipeket, amelyek kordntsem 1dplalo, kis vizii patakok, egyre névekvd, min-
dent elontd és pusztuldssal fenyeget6 dradatnak nyitottunk utat. Elottiink dll az
irraciondlis tudomdny, a legszornyiibb fabol vaskarika, a modern szellemnek az
ész folott jart, kacagva visongé haldltdanca. Am eressziik be az irraciondlis erd-
ket a tudomdny orszagdba, de jol vigydzzunk, mert ha kiszolgdltatjuk neki a ra-
ciot, szornyen elbdannak vele, tronfosztotid teszik és kitizik birodalmdbol. Eliizik
a fényt, a napot, a teremto vildgossdgot, és kezdetét veszi az éjszaka, a sotét-
§ég, a mitosz uralma, az 6szton bacchandlidja. Ledldozik a raciondlis tudomdny
napja, és ami marad, a mitikus tudomdny csillagtalan éjszakdja.” Faragé Klara
hozzatette, ha ez bekovetkezik, az irracionalis tudomany csillagtalan éjszakdjaban a
humanista és demokratikus embereszmény is tronfosztottd valik. A kiilonboz6 gon-
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dolatok és nézetek egymas irdnti tiszteletét és békés egyiittélését a tarsadalmi za-
varodottsidg, a mis nézeteket vallok iranti gyiilolet, a dontések irracionalis onkénye
valtja fel, ahogy azt korunkban Nigérian kiviil szimtalan mas helyen is tapasztalhat-
juk.

Kiss Endre filozéfus, egyetemi tandr, Kiss Arpadnak, a nevelésiigy jeles képvise-
16jének fia, el6addsaban egyrészt ugyancsak Faragoé Laszlval kapcsolatos, 1955-56-
os személyes élményeir6l emlékezett meg, ami — mint mondta —, nem volt sok, de
nem is volt kevés, s ,talin van valamilyen neveléstorténeti jelent6sége is”. Masrészt
Faragd LadszI6t mint az abszolat pedagogus egyik igen sikeres prototipusiat mutatta
be. Harmadrészt viszont Faragot egy olyan, az 6kori gorogokéhez hasonlo sorspara-
digma részeseként értelmezte, amely alakjat Kiss Arpadéval is rokonitja.

A személyes emlékek azokra a vasarnap délel6ttonkénti megbeszélésekre vonat-
koztak, amelyek voltaképpen el6készitették az 1956. oktober 1-6-i balatonfiiredi pe-
dagogustaldlkozot, a szakma kés6bb platformként emlegetett ,forradalmat”. Farago
Laszl6, Zibolen Endre (1914-1999) és Ravasz Janos (1915-2004) voltak azok, akik
ilyenkor meglitogattak Kiss Arpadot. Ez a négy ember nyitott volt a demokratikus
atalakulasra, és az el6adé szerint 6k voltak (mas jelentGs emberek mellett) a ma-
gyar polgari pedagogia. ,Valami hibetetlen élmény volt — idézte fel emlékeit Kiss
Endre —, abogy az a négy ember egyiitt kdavézolt vasdrnap délelétt. Oltiny, fehér
ing, nyakkendo, kavé, cigaretta és valami olyan kommunikdcio, ami tulajdon-
képpen csend volt. Nem beszélt senki, mert mindenki tulajdonképpen csak egy

Jél szot mondott, amivel kicsit elore vitte e beszélgelést, és akkor mds mondott
egy fél szot. Valami egymdst érz6 melegség volt ebben a kommunikdcioban. ..

Ami tudoményosan is a centendariumi megemlékezésre invitalta az el6adot, az a
Trencsényi Laszloval kozos ,luxusprojektum”, az abszolat pedagogus jelenségének
és fogalmanak meghatirozasin val6 munkalkodas. Amikor az abszolit pedagogus
fogalma megjelent gondolataikban, teljesen nyilvinvalo volt, hogy annak egyik pro-
totipusa Faragd Laszlo, mondta Kiss Endre. Idézte a magandl Faragd Laszlonal ,,Az
1ij nevelés kérdései”-ben (Kiss Arpaddal kozosen irt, 1949-ben megjelent munki-
jukban) taldlt mondatot: ,,Olyan géniusz (marmint az abszolit pedagogus), akinek
az emberalakitds vagya jelentette léte kozéppontjdt.” Kiss magyardzata szerint a
géniusz tulajdonképpen nem a pedagégiaban van, hanem az azon kiviili zsenialitds
vagy zsenialitdsok jelenik, jelennek meg szinergetikusan és szinkron médon a pe-
dagdgidban. Azaz, ezek nem 6nmagukban keresnek megvaldosuldst, hanem a peda-
gogiaban. Faragd Laszlo ennek a sokféle tehetséget egy nagyon sikeres szintézisben
egyesitd abszolat pedagogusnak a prototipusa volt.

Kiss utalt arra, hogy mennyire veszélyes dolog, ha valakinek nagyon sok tehet-
sége van. Rdaddsul ezek a tehetségek masféle szocializaciot igényelnek, mutatott
rd a zene, a matematika és a filozofia példain. Kiss Endre a megemlékezésen veti-
tett hattérfénykép alapjan arra is felhivta a figyelmet, hogy Faragé LaszI6 lathatélag
Nigéridban is boldog volt, ,mert az abszolit pedagbégust az abszolat pedagogidnak

HUDRA ARPAD




ELEFANTTEMETO VAGY SORSPARADIGMA

a gyonyore mozgatja”. Az el6ado szerint Faragé gondolatrendszere, mint ahogy ez
mir kordbban is elhangzott, a filozofidra épiilt fel. Ugy vélte, Faragé alapvet filozo-
fiai hazaja tulajdonképpen egy hazai erGsen intellektudlis marxizmus, egy magyar
Frankfurti Iskola lett volna. Ennek alatamasztasaként ramutatott, hogy Az 1j neve-
1és kérdéseinek az elsé tiz fejezetében ,himnikus Nietzsche-kép” talalhatd. A korab-
ban elhangzottakra utalva megjegyezte, hogy az ész tronfosztasa-gondolat eredetileg
Nietzschénél az Antikrisztusban szerepelt.

Kiss a tovabbiakban kifejtette, hogy az emlitett filozofian alapult Farago pszicho-
16gidja. Szimara — Kiss Arpadhoz hasonléan — a pszicholégia szinte befejez6dott tu-
domany volt, miszerint, ha a gyereket jol megfigyeljiik, akkor mindent tudunk. Ez
mindenekel6tt Piaget nézeteire alapult. Az abszolat pedagogus igy tett szert abszolit
pszicholdgiai tudasra 1949-ben.

Kiss ezt kovetden arrol szolt, hogy Az Gj nevelés kérdéseiben, ahogy Pataki Ferenc
is emlitette, tobbféle szociologia van egymas mellett. Van egyszer a magyar okta-
tasiigy torténeti szociologidja. Farago itt hihetetleniil kegyetlen kritikaval dbrazolja
az Uri osztalyok ravaszsagat, ahogyan az iskolarendszert privilégiumaik védelme ér-
dekében felhasznaltdk (majd hidnyolta, hogy a késdbbi tarsadalmi berendezkedések
hasonl6 képességeirdl egyaltalin nem folytak kutatasok). A munkdban taldlhat6 to-
vabba egy szocioldgiai tanartipologia és egy egészen 1j iskolaszociologia is, amely bi-
zonyos szempontbél ellent is mond a Farago-féle pszichologianak. Kiss szerint ezt a
tobbszoros szocioldgiat ma is kutatisok és projektek alapjava lehetne tenni.

Az el6ado ezutan tért 4t expozéjanak harmadik pontjara, a sorsparadigma kérdé-
sére. Farago Ldszl6 — nemzedéke legjobbjaival, igy Kiss Arpaddal is egyiitt — 1945-
ben két felszabadulast akart egymassal egyesiteni. Az egyik a vilagtorténelmi fel-
szabadulds, a masik a gyermek felszabaditdsa a pedagdgiaban. Ha elolvassuk Az 1j
nevelés kérdéseit, kideriil, hogy az egy szinte zenei-koltéi himnusza a gyermekek
felszabaditasinak, ami a torténelmi felszabaditasnak a feltétele, a torténelmi fel-
szabaditas pedig a gyermek felszabaditasanak lehet6vé tétele, mondta Kiss Endre.
Ekkor viszont egy gorog sorsparadigma alaphelyzet all el6. Az eléado szerint, mint
mar el is hangzott, Faragd szociologia fel6l kozelit6 hihetetleniil fontos gondolata,
hogy az iskoldknak nem egymds mellett kell lenniiik, hanem egymads fol6tt. A ma-
gyar iskolarendszer ugyanis egymas mellett miikodtetett kiillonb6z6 szociologiai
funkcioju iskoldkat, és ezeket nem lehetett egymasra épiteni. Ez volt annak a bizo-
nyos nyolcosztilyos altalinos iskoldnak az alapkoncepcidja, amit tobbekkel, Kovics
Matéval, Kiss Arpaddal stb. kozosen képviseltek, azaz, hogy az iskoldkat 6ssze lehes-
sen kotni, legyen kozottiik atjards. Mondandojat végezetiil azzal zarta, nem igazan
hiszi, hogy Farag6 Laszl6 vesztes lenne. Ahogy rd van irva a kozos konyvre, hogy a
pedagogia magyar klasszikusai, ez a konyv valoban klasszikus m, s torténeti tavlat-
ban is az marad.
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Szinte hihetetlen, hogy mar nincs koztiink — pedig nem is olyan rég még beszél-
hettiink vele, és most megtudtuk, hogy a régota orvosi kezelés alatt all6 kedves kol-
légané fovarosi otthonaban — mert Sarospatakrol a fovarosba koltozott —, elhunyt.
Szamos terve lett volna, de azokat mar nem tudja megvaldsitani. Mi, szakmabeliek
is mar csak a tudomanyos munkajit illet6, segit6kész szandéka személyére kedves
emlékekkel gondolhatunk, aki sokunkat ismert.

Sarospatakon sziiletett 1941. aprilis 29-én. Ott €lt, és a lehetGségek szerint ott is
dolgozott, de tanulmdnyai idénként mas helyekre szélitottak. Egerben biologia-fold-
rajz-mez6gazdasagi ismeretek szakon végzett az akkori Ho Si Minh Féiskolan (1963),
majd biolégiat tanult a KLTE-n (1967), pedagégiat az ELTE-n (1977). Ez ut6bbin szer-
zett egyetemi doktori cimet (1979) és a neveléstudomany kandidatusa lett (1989).

Szakmai élete kezdetén tobb helyen dolgozott 4ltalinos és kozépiskoldban:
MezGcsat, Bodrogolaszi és Sarospatak (1963-); fdiskolai docens Sirospatakon a
Comenius Tanitoképz6 Fdiskola neveléstudomanyi tanszékén (1983-), majd féisko-
lai tanar lett. (1991-). F6 kutatasi teriilete a felviligosodas- és reformKkori nevelés- és
miivel6déstorténet, ezen beliil személytorténet, kollégiumtorténet és a hazai tan-
konyvtorténet, de foglalkozott a pedagogusképzés multja és fejlesztési lehetdségei
témakorrel, melyekrdl tanulmanyokat és szakkonyveket készitett.

A Pataki nagyasszonyok (Sirospatak, 1991) ciml Kkotetében az olvasé megis-
merhet néhdny pataki nagyasszonyt, személyiségiiket és asszonyi életsorsukat. Az
érdekl6dd bepillanthat (a tartalomjegyzékb6l idézve) Arpad-hdzi Szent Erzsébet;
A nagy jotevd, Lorantffy Zsuzsanna; A szerencsétlen sorsi Bathory Zséfia, Dobo
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Krisztina kalandos eskiivije; A remete-professzor felesége: Rajka Teréz; A messzi-
rél jott Henrietta; A fejedelem anyja: Zrinyi [lona; Tarsbérl6 a varban: Mezei Maria,
Orszagh Ilona gy(r{je alapjan fordulatos életiikbe.

A kis konyvecskét szamos kép gazdagitja, és a Képjegyzékben irottakbol az adott
korszak miivelddés- és esztétikatorténeti jellemzdivel is megismerkedhetiink.

Misik konyve Preceptorok és tanitok / Tanulmdnyok a tanitoképzés torténe-
tébol cimmel jelent meg. Az El6szoban olvashato: ,E tanulmdanygyiijieményben
a tanitoképzés tortével foglakozo sajat kutatdsaim alapjan kozzétett irdsai-
mat foglaltam Ossze. 1978-1995 kozott késziilt tanulmdnyok ezek. ... Anyagaim
a jelenkori pedagogusképzésben jol felbaszndlbatofalk, ... érdekes olvasmdnyul
szolgdlhatnak a népiskola torténetének, .. a neveléstorténet tdgabb teriiletei
irant érdeklodo” olvasoknak.

E konyvében a sdrospataki pedagogia tantarggyal, az elsé pedagdgia tankonyv-
vel (1797), késziilésének koriilményeivel foglalkozik, és szerzdjérdl, Toth Papai
Mihdlyrél is ir (I.m. 8-10.0.), akinek ,pedagogiakonyve a hazai pedagogusképzés
tankonyveinek els6 fecskéje” (I.m.11.0.). Emellett az olvasé megismerhet még sza-
mos személyt. A szerzé (T.P.M.) irt a tanitds-tanulds folyamatardl és foglalkozott an-
nak modszertandval, de gondolt a szabad id6 és a pihenés alkalmazasara is — idézi
fel a jeles pedagogus munkasagaval kapcsolatban.

A konyv végén Fehér Erzsébet igy vélekedik: , Azt hiszem, vilagosan érzékelbe-
10: a tanitoképzés elméleti és gyakorlati tartalmdnak alappilléreit jol, koriilte-
kintben, szakszeriien és hatdsosan kidolgoztik elddeink. Ma is ezek alkotjik
— mutatis mutandis (=a megvaltoztatandok megvaltoz- tatasaval), vdltozva a
vdltoztatandokkal — a tanitoképzés kibagybatatlan, leglényegesebb torzsanya-
gdt.” (I.m.114.0.) De tobb mds mozzanatra is rimutat: egyfeldl arra, hogy régebben
a tanitoképzés elméletben és az oktatds gyakorlatdban is ,szilard és szoros egység-
gé szervezOdtek’. A testtan, a Iélektan, a neveléstan tanara megfeleléen ismerte, hogy
sajat targyaval hogyan illeszkedik a tobbi pedagogiai tantirgyhoz és a tanitoképzés
teljességéhez.

Régebben a tanitoképzds oktat6 munkiban minden a népiskoldra, a népiskolds
gyermekekre, a tanitdjeloltek jovendd tanitéi munkdjara irdnyult Ggy, hogy a tar-
tos elméleti alapokkal a népiskola gyakorlatara készitette fel a hallgatokat. Ez 6rok-
ség az el6deinktdl.

Fehér Erzsébet, méltoan sziiletési helyéhez, elkészitette A sdrospataki tanitokép-
26s mdsfél évszdzada (1857-2007) cimi kotetet. Az eredetileg reformatus tanito-
kat képz6 intézményt 4llamositottdk Elszor Sdrospataki Allami Tanitoképzd volt a
hivatalos neve, majd Sdrospataki Allami Comenius Tanitoképzd, késébb Comenius
Tanitoképz6 Foiskola, és késobb az atszervezésekkel lett a Miskolci Egyetem
Comenius Fdiskolai Kara. E kotete egyike a torténeti szempontbdl is kitling szakmai
feldolgozasainak.

A misik jelentds neveléstorténeti konyve az a ,munkajegyzete”, amelyet
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Neveléstorténet pedagogusjelilteknek (Tankonyvkiado, 1989) cimmel irt a tanito-
és ovoképz0s hallgatoi szimara. Ebben a rd jellemz6 alapossiggal, didaktikus szem-
lélettel dolgozta fel, mutatta be hivatasunk tobb ezer éves torténetét.

Kotetei mellett szimos cikke, tanulmanya jelent meg foképpen pedagogiai lapok-
ban, folyéiratokban. Ugyancsak jelentés szamuik konferencia-el6adasai. Tagja volt
tobb pedagogiai tarsasdgnak. Helytorténeti kutatdsai sordn szimos olyan epizddot
tart fel, amelyek elfelejtddtek az évszazadok soran. Személytorténeti munkassagaval
ismét az €16 emlékezet korébe idézte azokat a mar-mar elfelejtett pedagégusokat,
torténeti alakokat, akik kiemelkedd résztvevéi voltak koruk tirsadalmanak.

Budapesten hunyt el 2012. januar 29-én. Sirospatakon temették el februar 17-én.

Fehér Erzsébetet széles korti munkassaganak felidézésével megtarthatjuk 6t em-
lékezetiinkben példaértékilinek, magunkban mintaként, a tanitéi palya elhivatott és
elkotelezett személyeként.

Most mi, ismerdsei, kollégii, amint rokonai is, fij6 szivvel gondolunk személyére,
Orizve az 6 emlékét.

Ladnyi Katalin
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Donath Péter (szerk.): Sorsfordité mozzanatok a magyarorszagi kisgyer-
mekkori neveloképzés, a Budapesti Tanitoképzé Foiskola, az ELTE TOK és
épiilete torténetébol. Bp., Trezor Konyvkiadé. 2012. 256 o. — Ha a magyar ok-
tatastorténet multjat vizsgalja a kutatd, nagy eséllyel kozeliti meg és vilasztja témajat
kizarolag valamely szakmai fejlesztés iranyabol, és annak mentén vezeti értekezését,
legyen az pedagogiai, pszicholdgiai, modszertani vagy egyéb aspektus. Kevesekben
meriil fel példaul egy, a képzés azonos jellegébdl — ti. egy kozoktatasi képzési sza-
kasz horizontjan — torténd elemzés lehetGsége, mert intézménytorténeti relikvidkra
szoritkozdssal szimolnak, s mindamellett okkal meriil fel a tovabbi kétség: a pusz-
tan levéltari adatgyijtés soran tud-e a kutat6 olyan tartalmi elemeket felvonultatni,
amelyek tdlmutatnak az ,iskola” kronoldgiajan, s igy nem az ir6asztalnak, hanem a
kozérdeklddésnek ajanlja a tanulmanyt.

A tanit6- és nevel6képzés mltjarol, kozelmultjarol sz616, Donath Péter professzor
szerkesztésében 2012-ben megjelent 5 tanulmanyos kotet 6tvozetét adja annak a tu-
domanyos szandéknak, hogy egy intézményi (vagy intézménytorténeti) szalra flizze
fol magaban a képzGben folyo szakmai és modszertani, valamint torténelmi esemé-
nyeket, amelyek a tanitd- és nevel6képzés evoliiciéjaban befolyissal voltak annak to-
vabbi szakmai vagy kozosségi életére. Ezen tul a tanitoképzés szemszogébol kiilono-
sen indokolt és célszerii konkrétan a budapesti fGiskola kiemelése, mert a 144 éve
alapitott mintaintézménytdl napjainkig olyan miihelymunka otthona, amely a teljes
hazai tanitoképzésre, valamint magara a képzési struktirira — élen jarva az innova-
cioval és meggy6zddésesen kidllva a képzés onallosaginak megtartisiaval —, érdemi
befolyast gyakorolt.

Az 6t tanulmdny, amelyek zome a 2011-ben tartott, ELTE TOK Tudomdnyos Bi-
zottsaga dltal rendezett konferencidn elhangzottak bdvitett valtozata, tudomanyos
modszere szempontjabol. nem homogén. Mig az elsé négy tanulmany egy-egy ki-
emelked6 mozzanat mentén szakmai €s neveléstorténeti iranyb6l vilagitjia meg a
Kiss Janos altdbornagy utcai oktatds multjit, az 6todik (A Cserny-kiilonitmény rém-
tettei) témdjaban, szakmapolitikai jellegében — 4m alapossiagdban semmiképp —,
teljesen eliit az el6z6ektdl: magat az épiiletbirtoklasi torténetet helyezi el a képzés
idévonalaban, torténelmi csemegeként egyfajta szomora és brutilis farkaskaland
epiz6djahoz hasonléan. A mindegyiket jellemzé hitelességhez a fejlesztésekrél, a ki-
sérletek el6késziileteirdl, a képzési onallosag, vagy éppen a profilbdvités koncepci-
oirol és levelezéseir6l készilt eredeti dokumentumok felvonultatasa, levéltari ala-
possagua hivatkozasok adnak garanciat. Az egyes célkitiizések eléréséhez kapcsol6do
iratokra val6 utalds — a féiskolan tanarként kozel 40 éve oktaté kotetszerkesztd koz-
remiikodésével — tudomanyos igényességgel vezet be az olykor dllispontok iitkozé-
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sét6l sem mentes szakmapolitikai egyiittmiikodések kulisszatitkaiba, a nevel6kép-
zési ,backstage”-be.

A NEGYEVES KEPZES ISKOLAUTJA

A kozoktatds, Gjabban koznevelés! vertikumaban 6hatatlanul kialakult egy vitat-
hat6 szakmai hierarchia, amelyben az elhelyezkedés részben a képesitési hossztol,
részben a képz6 felsGoktatasi iskola tipusatol fiigg. Tobbek kozott akképpen diffe-
rencidl az iratlan pedagdgus koznyelv, hogy milyen minéségli és mennyiségii szak-
ismereti anyag dtaddsa a cél akdr a fdiskolan/egyetemen torténd kiképzéskor, akar
a tanitaskor nevelend§ korosztalyban.? Nyilvan, az 1975 6ta f8iskolai szintiivé valt,
a cikkben bemutatdsra keriil¢ kisérlet megkezdésekor alig évtizednyi multi ha-
roméves tanitoképzés kilogott a sorbdl a négyéves féiskolai tanarképzés, vagy otéves
egyetemi felkészitéshez képest, mégis Kicsinyes feltételezés tigy vélni, hogy a kitet A
budai kisérleti négyéves képzéstol az orszagos tantervfejlesztésig fejezetében Kki-
bontott szakmai innovacié pusztin ennek a felkésziilési id6szaknak a korrigalasat
célozta volna meg. A fejezetet jegyz6 két szakember (Hunyady Gyorgyné, Podraczky
Judit) mindségi valtasrol beszél, és azt az innovaciés menetet és folyamatot mutatja
be, amelyhez a képzési idGszak egyharmaddal torténé megemelése csak az alapve-
t6 eszkoz volt. Az dltalanos és valoban fontos cél a kor valtozasaihoz igazodo ,korsze-
ri, hatékony és a tirsadalmi integraciét el6segit6 kisgyermekkori nevelés és nevel6-
képzés elérése” (9.0).

Az elsé tanulmany — Rendszervdltas a tanitoképzoben —, kell6 alapossiggal
mutatja be azokat a motivumokat és el6zményeket, amelyek megfogalmaztak a val-
toztatas igényét. Ezek kozt emlitik tobbek kozott a Bologna-folyamathoz valé kés6b-
bi illeszkedés kérdését, vagy az id6kozben szinte valoban zsdkutcassa valt, tovabbi
kimeneti ponthoz vald csatlakozas lehetdsége nélkiili képzés atalakitisat, az értel-
miségnevel6 funkcionak valé megfeleltetés mindségi valtasat. Csupa olyan érzékeny
pontot — 1986-ban! —, amelyek tobb tekintetben is elébe mentek, nem pedig kovet-
ték a problémakat. A szerz6nek azért volt viszonylag ,.konny(i” dolga az el6addsa os-
szedllitasakor, mert a fdiskola szakmai kollektivaja a valtoztatast siirget6 tarsadalmi
jelzésekre — mint példaul a differencidlatlan tomegoktatasbol fakadoé 0j kozoktatasi,
vagy az alapkészségek kialakitdsa iranti fokozott igény; az onképzésre képes, bnma-
gaval szemben igényes nevel alakitdsa a megviltozott tirsadalmi koriilményekhez,
vagy a tanit6 palyaképe —, manapsag hasznalt kifejezéssel, a pedagogus életpalya —
perspektivai sth. — egy logikus, valoban innovativ kisérleti folyamat jol dokumentalt
elkészitésével reagalt vilagos célkitiizésekkel, mérhetd kimeneti kovetelményekkel. A
szerz$ a kedvezd irdnyua oktataspolitikai valtozasokat, a minisztérium timogat6 szel-
lemiségét is megemliti, amely az 1j tipusu ,tantervi irinyelvek” révén szinte csak a
jogi szabdlyozasra korlatozta az allami beavatkozast. Utobbi a ’80-as évek kozepén
azért fontos koriilmény, mert mig az allam szakmai autonémia tekintetében korla-
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tozta magat, financidlisan mégis garanciat vallalt egy negyedik évfolyammal torténd
0j képzés meginditasara.

A kisérlet utdélete ismert: a tanitoképzés négyéves foiskolava valt — miiveltségte-
riileti kiegészitéssel hatodik évfolyamig —, koszonhetden ezt tobbek kozott annak a
példatlan szakmai 0sszefogdsnak, amellyel a tarsképzdk szakmai kollégiuma altal
létrehozott Orszagos Tantervfejlesztd Bizottsag szoros egylittmiikodésben kidolgozta
az 0j tantervi dokumentumokat.

A kedvez6 fordulatok kozott azonban a tanulmany iréja nem hallgatja el azokat
a problémdkat, amelyek lekiizdésre vartak, vagy lekiizdésével jutottak a tanarkép-
zéssel rokon fdiskolai statusba. Példdul a féiskolai tanirképzés képviselGinek, vagy
az OKNT? albizottsaganak aggalyit a képzés felfelé valo terjeszkedésével kapcsolat-
ban — szemben azzal a ténnyel, hogy olyan, a képzés befolyasan Kiviil esé testiiletek
biztositottdk szakmai timogatasukrol, mint az Ideiglenes Orszagos Akkrediticis
Bizottsdg, vagy a Nemzeti Bologna Bizottsag.

A kotet kovetkez6 tanulmdnya az azonos témakor jogan logikusan koveti szerkesz-
tésben a négyéves, 1994-ben diplomaval zarul6 kisérlet bemutatasat. A Kisérlet Kis
tulzassal emlithetd laboratériumi koriilményei (vagyis nem altalanos, hanem valo-
gatott hallgat6i csoportokkal végrehajtott, alapvetéen a programban val6 részvételre
valo felkérés miatt motivalt, adott lefolyas alatt és bevalas-vizsgalat nélkiil, még ta-
nulsagait sem Osszegezve) a generalis bevezetéshez még alapos tennivaldt kivantak.
Az orszagos bevezetéshez, amely a sikeres kiprobalast kovetben mar elemi szindék
volt, hasonl szinten megszervezett és legitimalt, a tartalmi és szervezeti kérdések
koordindldsira és miikodtetésére létrehozott testiiletekre volt sziikség. Podraczky
Judit tanulmanya ezen szervezetek és testiiletek l1étrejottével, munkamodszereivel és
tantervfejlesztés folyamataval, valamint tagi nyilvantartasanak alakuldsaval ismer-
tet meg. Ut6bbi Kicsit biirokratikusan részletezének tlinhet, am nem igy van, a név-
sorok tilmutatnak ezen: kozel 20 év elteltével is bizonyossagot ad a bizottsagokban
orszagosan részt vevd személyek szakmai hitelességér6l, hogy munkajukkal, kuta-
tasukkal akkor, vagy azota beirtdk magukat a felsGoktatas tanito- és nevel6képzésé-
nek tudominytaraba, illetve hogy az el6z6ekben emlegetett timogaté kormanyzati
adminisztraciét emlitsem, a kormanyzati iranyitas fels6 vezet6ivé valtak szakmai ér-
demeik révén.

A Tantervfejleszté Bizottsdg (Orszdgos Tantervfejleszté Bizottsiag, Orszigos Prog-
ramfejleszté Bizottsig) munkajanak és szervezeti bontdsinak bemutatasa altalanos
értéket demonstral. Olyan széles kort szakmai egyiittmiikodéssel koordinalt felada-
tokat lat el, amelyek a hazai neveloképzés egyfajta kamarai egyiittmiikodésének is
tekinthetGek. A szerzé bemutatja azokat az egyeztetési (ajanlasi) pontokat, amelyek
az egységes felsGoktatasi képet — ha gy tetszik, a képzok kozotti problémamentes
atjarhatosagot biztositjak, vagy biztosithatnak. A szaktirgyi gondozas, a f6iskolara
valo felvételhez sziikséges szaktuddsi és alkalmassagi kritériumok egységes megal-
lapitasa alapveté mindségbiztositasi faktorok, de ugyanennyire fontos, hogy a ké-
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pesitési kovetelmények, a kimeneti pontok révén azonosithaté tudds — barmelyik
foiskoldn is szerzi a hallgaté tanit6i oklevelét —, definidlt legyen. Az egyiittm{ikodo
szakgondozas — kismértékii allamigazgatasi betekintést adva a kor jogforrasainak
kialakit4sarol —, kormanyrendeleti* szinten szabdlyozta az immar 4ltalinosan négy-
éves tanitoképzést.

A Bologna-folyamattal foglalkozo oktatdsi szakemberek® egyéb szaklapok oldalain
is kialltak amellett, hogy a megfelel képzési mindség akkor tételezhet6 fol és fogad-
hat6 csak el, ha érvényessége (felkészitési periodusai) generalisan megfeleltethet6.
Az egységesség, az atjarhatésag, a kreditrendszer tanitoképzésben valo érvényesité-
sének lehetdségei mind olyan szegmensek, amelyek a varhat6 kompetencia és ké-
pesitési kor bovitése mellett 6sszhangban voltak az EU-s fejlesztési elképzelésekkel,
Podriczky tanulmanyiban a Human Erdforrds Operativ Program keretében be-
nyUjthat6 palyazattal, amely a mindségbiztositds kérdéskorét is feszegeti. Az el6b-
bi id6szakban megfogalmazott elvirasok épp e palyazat kapcsan Keriilhettek vizsga-
lati fokuszba. Itt a zarovizsgak, a nem egységes (vagy egyaltalin esetlegesen 1étez6)
szigorlatok és azok elvarasai, az elmélet-gyakorlat 6raszam-kredit relacioja, palya-
karrier- kovetés, vagy a kés6bb, st azéta a felsGoktatdsrél sz6l6 j torvényben® mds
képzések jellegét érintd osztott-osztatlan képzés lehetGségei visszacsatoldsi kérdés-
sé valtak. Ez jelenleg is folyamatban van, hiszen a konzorciumi résztvevk 2013-ig
elemzik — a kifejezés semmiképp nem ironikus értelmében értve — a terveket és a
valosigot.

A tanulminy — taldn a ,tanitoképz$” elnevezésb6l adédéan —, jobbara csak a
szakemberek és az érintett hallgatokon kiviiliek szimara nem kozismert szakbd-
villések (konduktor, csecsemd- €s kisgyermeknevel6) szakiranybol alapszakka tor-
ténd valtasanak problematikdjaval is foglalkozik. A képz6 intézmények kozotti hall-
gatokért valo kiizdelem burkoltan a szakok fejlesztésével kapcsolatos egyeztetéseket
is befolyasolta az aktivitisaban. Egy leendé profilvaltas vagy -bdvités lehetdsége na-
gyobb erdket, tobb szakembert mozgatott meg, mint egy viszonylag statikusan be-
allt rendszer finomhangoldsa. Ezt Podraczky (2011) is kiemeli: ,Vdrakozdson feliili
volt az érdeklddés és az aktivitdas a csecsemd- és kisgyermekneveld alapszak ko-
ordinadldsdra szervezodott bizottsagban. . ., sajndlatos modon ennél szerényebb
a részvételi hajlandosag mind a tanito, mind az ovodapedagogus szakos bizott-
sdgokban.” Noha nem virhat6 épp a hallgatéi létszammal val6 dllandéan optimista
kalkulaciok miatt, hogy valamely intézmény ne hagyjon konnyitést vagy kedvez6bb
feltételt a 1étszamkereteinek feltoltése végett, az 0sszegzésben helyesen szogezi le a
szerz0, hogy a még nem mindenben egységes paraméterek mentén miikod6 hazai
tanitoképzésben a ,budai képzd Gjitd torekvései sordban orszagos hatdsi volt, mo-
dellértékiivé valt. . ..
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SZERVEZETI, TARTALMI KIHIVASOK ES VALASZOK

Ez a fejezet, a kotetben masodik, lokalisabban kezeli a Budapesti Tanitoképzo
Féiskoldt mint témaalanyt. Kelemen Elemér — a cimben talin a sorsdonté mogot-
tes tartalomhoz képest kicsit megtévesztéen —, egyszer(i szervezeti kérdésre utal. 4
Budapesti Tanitoképz6 Féiskoldtol az ELTE Tanito- és Ovoképz6 Féiskolai Kardig
cimmel egyfajta szervezeti €s névhasznalati kanosszajarast sejtet. Biztos, hogy aka-
rata ellenére van e kovetkeztetés, hiszen jelenleg is tandra az intézménynek, tehit a
cim mogott rejl6 sulyt az iskola falain beliil ismerte meg. Tulajdonképpen a beve-
zetésben emlitett képzési onallosag kérdése a tét. Mint egy furcsa irodalmi harom-
szog, oly modon igyekszik megtartani helyét a féiskola a lehetséges, de nem 6nal-
16 dontésen alapuld helyzetben: maradni 6nalléan, csatlakozni az ELTE-hez, vagy
hagyni a féiskolat bedgyazodni a leendd pedagogiai f6iskoldba.

Kelemen pontosan vilagit ra a l1ényegre: a tanarképzés lobbijaval keriilt szembe
a f6iskola. Kicsit leegyszerisitve azt lehetne mondani, hogy a tanarképzés szakmai
presztizse valt kérdéssé. Az Oktatdsi Minisztérium — amely a felsGoktatdsi intézmé-
nyek szintek szerinti’ szétvalasztdsira szanta el magit, de aminek révén a két kép-
zési szint szembedllitasat indukalta —, Budapesti Pedagogiai Fdiskola néven létre
kivant hozni egy Uj, integralt f6iskolat. Az aktualis felsGoktatasi intézmény-integra-
ci6ba az ELTE-bdl kivalni vagyo tanarképzés a potencidlisan csatlakozé gyogypeda-
gogiai és tanitoképzo foiskolaval alkotndk az Gj intézményt. Nyilvan, a sodrédasban
kétséges kari igéretek ellenére is, a csatlakozo két f6iskolanak elvész az emblema-
tikus profiljegye. A szerz6 részletesen és nagyon érthetéen mutatja be, hogy nem
puszta autondmiarol és onallosagrol van sz6, hanem tovabb miikod6 vagy elveszd
szakmai kompetencidkrol.

A rendkivill gyors lefolyasa integraci6s dontést végiil a tarca allaspontjaval szem-
ben a kormany hozta meg. Valosziniileg az ELTE-hez valé kapcsolodas mellett, va-
lamint a pedagégiai fGiskolaval kevésbé azonosulni tud6 érvelés eredményeként
— sosem rejtve véka ald, hogy a két rossz koziil ez a kisebbik —, 6nallé karként csat-
lakozhatott a féiskola az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemhez. A kiilonb6z6 egyezte-
tésekrol késziilt jegyzokonyvek, a féiskola kozéptavi programjanak dokumentuma,
— talan nem tdlozva mondhat6 —, izgalmasan mutatja be az 1999-ben végz6dott in-
tegracios csatat.

A konyv negyedik tanulmanya a féiskolai kar immar ELTE-vel valé szimbi6zisa-
nak jelenlegi nevével — a , f6iskolai” Kkifejezését elhagyott, de kari jellegére tovabbra
is utal6 — Tanit6- és Ovoképzs Kardn folyo fejlesztésekkel foglalkozik. Az 6t koziil ez
az egyetlen olyan tipust tudomanyos tanulmany, amely nem esetleirison keresztiil
vezet fol szakmai fejlesztéseket, hanem 6nall6 tudomanyos cikk a kar jelenlegi ok-
tatasiigyi osszefiiggéseire keresendd/adandé valaszaival. A f6iskola mindharom kor-
osztilyra vonatkozd képzési szintjének kutatdsi eredményeirdl informal, ami a ku-

NEMES-NEMETH NORA, S7UCS KATALIN, BERZSENYI EMESE,
NEMETH ANDRASNE FARKAS GABRIELLA, TOLGYESI JOZSEF, VARGA ATTILA




KONYVISMERTETESEK

tatoi elvonatkoztatottsagaval — nem mintha érhetné kritika a tobbi négyet szakmai
szinvonaldért, s6t... — frissitd hatasi. Szocioldgiai, tarsadalompolitikai aspektusa,
Konrad Lorenz megidézése, a 2011. évi magyarorszagi kozoktatasi rendszer vilto-
zdsaira utal6 kozjogi halézat gyokeres atalakitdsa® jol indokolja a tovabbi viltoztata-
sokba vetett reményt. Nem véletlen, hogy Mikonya Gyorgy a Kibivdsok és vdlaszok a
kora gyermekkori nevelés teriiletén az FLTE Tanito- és Ovéképzd Kardn cimii ta-
nulmanyiban még a Pedagogikum létrejottérdl referalt” Ugyanakkor a korabbi ta-
nulminyoknak még a tanitoképzés zsikutcas jellegére reagilva — 1évén a kiadashoz
legkozelebbi évben jegyzett el6adds —, mar az egyetem Pedagdgiai és Pszicholdgiai
Kardval karoltve van lehet6ség mesterszakra, s6t PhD-képzésre is jelentkezni az
eredményesen végzett hallgatoknak.

A két fejezet négy tanulmanyaval a szerkeszt6 egy rendkiviil termékeny, mindma-
ig a hazai tanit6-, 6vo- és kisgyermekkori képzés tekintetében mérvadé tudomanyos
mihely szakmai ars poeticdjaval és szakmai attit(idjével ismerteti meg mindazokat,
akik a Kiss Janos altibornagy utcai Kar multjaban és jelenében nem igazan voltak
tajékozottak. Az 1869-es alapitastol a mai modszertani kozponti tevékenységig, vagy
a Mikonya Gyorgy irdsiban emlitett ,rejtett tantervig” elvezetd Gt hiien kirajzolja azt
a palyaképet, ami alapjin jogositvinyt nyert a budai képzd vezetd szerepére.

HA A SZAZEVES FALAK BESZELNI TUDNANAK. . .

A kiadvany 6todik tanulménya kozvetleniil nem illeszkedik a tobbi négy tudoma-
nyos kornyezetébe, egyfajta kakukktojis. Ugyanakkor mégsem az. Epp a fentebb
emlitett rejtett tantervre valé hivatkozas teremt értelmezési lehetGséget arra, hogy
ami az épiilet szellemiségében €l — legyen az tragikus esemény, amelyért utobb is
annak megtorténte miatt csak az emberi szégyenkezés az egyetlen realizalhato érze-
lem —, az része legyen az ott foly6 oktatas torténetének. Nem cselekményében, ha-
nem hatasaban.

A konyv legnagyobb terjedelmd, tobb mint 100 oldalas forrdselemzését annak
szerkesztdje, Donath Péter professzor adja kozre rendkiviil alapos kutatdssal a hat-
térben. A Tanacskoztarsasag korabeli oktatdsakor megismert ,dics6séges 133 nap”
masik, csak a rendszervaltast kovetden tanitott oldalardl villant fel képet alkalman-
ként borzaszté naturilis és brutdlis leirattal az akkor Mozdony utca!® 40-ben mii-
kod6 intézményre vonatkozoan. ,,A Cserny-killonitmény rémtettei...” egészen pon-
tosan az 1919. julius 19-22. kozott, akkor laktanyaként hasznalt képz6 intézetben
tortént, Cserny Jozsef altal 6nkényesen elrendelt és végrehajtott akasztasos gyilkos-
sag és annak vadinditvanyi, véd6i és sajtdleirata a decemberi itélethirdetéssel za-
ruléan. A Cserny-féle kiilonitmény onbirdaskoddsra, a potencidlisan felbukkané el-
lenforradalmarok likvidalasara szervez6dott terrorcsapat. Jollehet, barki keriilhetett
volna az Utjukba, tulajdonképpen valamelyest fatilis események sorozata révén lett
martir dldozata Fery Oszkar altibornagy és két alezredes tirsa az épiilet alagsora-
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ban tortént kivégzésiikkor. A korabeli beszimolokbol rekonstrudlt gyilkossig meg-
renditd. A hozza kapcsolodo targyalds és tarsadalmi elvaras kovetkezménye érthet6.
A torténelmi helyzet, a terrorcsapat miikodése és szervezeti autonémidjanak elt{iré-
se viszont mar az akkori tirsadalmi ellendrzési rendszerben sem volt toleralhato.
Mégis megtorténhetett.

Donith Péter rendkiviili alapossiggal tanulményozta a korhii dokumentumokat,
megemlitve és idézve benne — természetesen a leirat kozéppontjaban all6 esemé-
nyek és peres tirgyaldsok kozepette — a képz6 intézet laktanyaként val6 izemelé-
sének mind nevelési, mind miikodési szempontbdl ra nézve kedvezdtlen hatisait.
Kiemelései, nagy mennyiségli labjegyzete tobb helyiitt szinte parbeszédessé teszi az
olvaséval az épp részletezett eseményeket. A nyomasztd, de borzasztéan izgalmas
torténelmi elemzés szépen kiegésziti a megel6z6 el6adasokat.

Osszességében megallapithaté, hogy budapesti tanitoképzés sorsfordit (sic!)
mozzanatait bemutaté konyv logikus szerkesztésben egymdasra épiilt négy tanul-
mannyal és egy igazi, bar rendkiviil tragikus torténelmi csemegével keresi a fels6-
oktatds ezen szakaszanak atalakitasa irint érdeklGd6 olvasoit. Az 1986-ban a budai
képzbben indult, és 1994-ben diplomaosztissal zarult kisérleti négyéves képesité-
si idGszak a szerzOk sajat szavaival idézve, a tanitoképzés rendszervaltasarol készult
el6adistol kezd6édben a kotet az ELTE TOK perspektivdjdig attekintette a szakmai
folyamatokat. A roppant érdekes miihelyleirat tartalmaval parhuzamosan kiemel-
ten fontos megemliteni formai és tordelési szempontb6l, ami napjainkban ritkin
tapasztalhato: szinte hibatlan a helyesirdsa a kotetnek, a tomor szerkezete ellenére
is attekinthet6 szerkesztés pedig az olvasot segit6 kiilon erénye. Noha e recenzi6 fo-
galmazoja nem kivanja Gsszevetni az egyes fejezetek egymashoz mért silyat, s foleg
nem a sorrendiséget megallapitani, a hirom szakasz koziil szimara mégis az I. feje-
zet, a Tanitoképz6 Foiskola fejlesztéseivel, szakmai innovacidjaval foglalkozo részle-
tes ismertetése talan orszagos mivolta és hatisa miatt, valamint az egykori Mozdony
utcai épiilet tanacskoztarsasagi torténelmi szerepének naturalis €s tényszer(i bemu-
tatdsa volt rendkiviil impresszionalis.

Varga Attila

JEGYZETEK

1A 2011. évi CXC. torvény a koznevelésrdl e kifejezéssel kezeli a kozoktatdsi rendszer alsé és ko-

zépfoku szakaszait

E tekintetben nem mérvadé az, hogy tantargy-pedagogiai és lélektani felkészitési terén a , képzg”
mindig is erds volt. Ebben nem egyszertien élenjart a tanitoképzés, hanem az egyetemi szinti ta-
ndrképzéshez képest szinte unikdlis volt. Az egyetemeken annyira a szaktudomdnyi ismeretek-
re helyez6dott a hangsily, hogy a nyelvi képzésen kiviil szinte elenyészg figyelem irdnyult a targy/
tantargy tanitasanak korosztilyhoz illeszkedé médszertanara.

3 Orszagos Koznevelési Tandcs Pedagégusképzési Albizottsaga

4 A 158/1994. (XI. 17) Kormanyrendelet.
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Példaul Barakonyi Karoly (PTE), Szovényi Zsolt (OM), Radli Katalin (OM).
A 2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felsGoktatasrol

~N

Egyetemi/fiskolai

A szerzd itt a koznevelési, az onkormanyzati, valamint felsGoktatasi torvényt emliti

9 Noha nem része a kiadds évében irédott tanulmanynak, mara mar vildgossa vlt, hogy az egyko-
ri féigazgato-helyettese, Kilmanné Bors Irén altal 2012-ig vezetett gyakorlo altalanos és kozépis-
kolanak a Pedagogikum részévé valasa illizio, hiszen fenntartasi vitik miatt a kozépiskolai sza-
kasz ebben a tanévben létezik utoljara, annak 9-12. évfolyamainak teljes megsziintetése miatt.

10 jelenleg Kiss Janos altabornagy utca

kock oGk

Németh Andras: Magyar pedagogusképzés és pedagogus szakmai tudas-
formak 1. 1775-1945. Nemzeti fejlodési trendek, nemzetkozi recepciés ha-
tasok. ELTE Eotvos Kiado, Budapest. 2012. 112. — Németh Andras, az ELTE
professzora Magyarorszagon az els6k kozott foglalkozott a hazai pedagogusképzés
torténetével, a pedagogus professzio fejlodésével, valamint annak kozép-eurdpai
kontextusba helyezésével. Legtjabb pedagbgiatorténeti munkajiban a pedagogus
szakmak kialakulasanak el6torténetétdl egészen a két vilaghdbora kozotti idoszakig
ismerteti a magyar pedagogusképzés alakulasat, definidlja a professzionalizacié ki-
alakuldsanak eurépai kontextusban torténé megjelenését, formait.

A kotet hidnyp6tlo munka a pedagogiatorténeti diskurzusban. A pedagoéguskép-
zés, valamint a pedagoégus szakmai professzi6 torténetérdl eddig viszonylag kevés
elemzés késziilt. Az ovoképzés torténetével elsGsorban Kelemen Elemér és Vag Otto,
a tanitoképzéssel Donath Péter foglalkozott. Németh Andras e munkajaban — mint
azt a szerz6 a bevezetésben megfogalmazza — a magyar pedagogus szakmak ki-
bontakozdsanak, nemzeti sajatossigainak, azoknak a kozép-eurdpai fejlédéssel
Osszhangban all6, 6sszehasonlité perspektivabol torténd elemzésére vallalkozik. A
konyv nyolc fejezete és ezek egymassal szerves egységbe rendez6do alfejezetei sza-
mos nemzetkozi és hazai szakirodalmi forrasbazisra hivatkozva adnak széles kori
attekintést a hazai és eurdpai professzio-torténeti eredményekrol.

A konyv els6 harmada a magyar pedagogus szakmak és a pedagogus szaktudas
kibontakozasianak korai szakaszat elemzi, kozéppontba allitva az als6bb iskolak ta-
nitéinak és a fels6bb iskoldk tanarainak intézményesiilési folyamatait. Az elsd, ro-
videbb lélegzetli fejezetben attekintést olvashatunk a pedagogus szakmak kialaku-
lasanak 16-18. szazadi elGtorténetérdl, vagyis annak korai, — a szerzg szavaival élve
— ,kvazi-professzi6s” szakaszarol, melyben az iskolai tanitas a teologusmunkaba in-
tegralodott, s még nem a vilagi szakemberek feladata volt. A szerz6 ravilagit arra,
hogy a magyar neveléstorténet-irisban megjelent szakmunkak tobbsége az iskolaz-
tatas kozépkortol, egyhazi keretek kozott 1étezd, szélesebb tomegekre is kiterjedd ér-
vényességét természetes tényként, s ez altal meglehetGsen differencialatlanul keze-
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li. Ezért ebben a részben tobb hazai forrasra hivatkozva pontositisokkal korrigal.
Orvendetes a szerz6nek mar az els6 fejezetben kirajzolod6 az a szemlélete, mely
szerint a vizsgilando jelenségeket csakis egy hosszabb fejldési folyamatban a nem-
zetkozi modellek és a hazai tirsadalom kultardjanak ismeretében érdemes feltarni
és elemezni.

A szerz6 a masodik fejezetben a vilagi pedagogusképzés kibontakozdsit, a tandri
munkdt élethivatiasként felvallal6 vilagi szakemberek megjelenését és képzésiik in-
tézményes kereteinek kialakuldsit analizdlja. Az alfejezetek végigvezetnek a dudlis
intézményrendszer 1étrejottén, valamint az ezzel parhuzamosan kialakulo kétfajta
pedagogus szakmai professzié kialakulasan, s ravilagitanak a létrejové szakmai cso-
portok tudastartalmanak egyre élesebb elkiiloniilésére.

Az intézményesiilési folyamatok attekintését Németh Andras egy kitekint6 fejezet-
tel tori meg. A professzionalizicionak mint torténelmi folyamatnak megértése azon-
ban megkivinja ennek kozbeiktatasat. Ebben a rovidebb lélegzet(i kitekintésben a
professzionalizacio folyamatanak keretében kialakuldé magasan iskoldzott eurépai
szakértelmiségi tudaselit 1étrejottét a 19. szazadi modernizacios folyamatokba 4gya-
zottan targyalja. Osszehasonlité perspektivabol vizsgilja a szakmasodas angolszdsz,
francia és német modelljét.

A konyv kovetkezd fejezetei a magyar pedagogusképzés tovabbi intézményes-
iilési folyamatait tekintik at. A modern magyar kozoktatasi rendszer kialakulasa-
val parhuzamosan vizsgilja a tanit6- és tanarképzés létrejottét és annak valtozasait,
valamint az 1848 utan kialakulé kozépiskolai tandri munka vilagi szakértelmisé-
gi professziova vilasanak feltételeit, annak legf6bb jellemzdit. Kiilon fejezetet szentel
a tanitoképzés bemutatisanak, valamint a korszak diszciplinaként elfogadott irany-
zatainak és azon mértékadoé tudomanyos eredmények ismertetésének, melyek leg-
inkabb befolydsoltik a néptanitéi szakma tudastartalmait. Részletesen bemutatja a
kozoktatasi rendszerek és a tanit6i professzio kozép-europai fejlodési iranyait, vala-
mint az Uj pedagogiai torekvések hatterében 4ll6 tudomanyos irdnyzatok hazai re-
cepcidjanak sajatos vondsait.

A szerz6 munkajit egy, a kotet terjedelmével szinkronban 4ll6 tomor, vazlatos 0s-
szegzéssel zarja, melynek egyetlen hiidtusaként a tovabbi kutatasokra torténé utalast
emliteném. A konyv végén all6 bibliografia szertedgazo irodalmi bazisrol tanisko-
dik. Németh Andras konyvét a professziotorténeti kutatas elsé hazai, szintetizalo jel-
legli 6sszefoglaldsinak tekinthetjiik, habar pedagogiatorténeti orienticiojanal fogva
a professzionalizaci6 szakmai tudast és képzést atalakito vetiiletét allitja kozéppont-
ba, ezaltal kisebb hangsuly keriil a tanitok és tanarok gazdasagi, valamint tirsadal-
mi szerepvallalisira. Osszegzésképpen megallapithatjuk, hogy a szerzé a profesz-
sziotorténeti kutatds szempontjabol rendkiviil értékes, a tovabbi kutatdsok szamara
is jol hasznalhat6 tudasanyagot tar az olvaso elé.

Nemes-Németh Nora
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Baska Gabriella, Hegediis Judit, Nobik Attila (szerk.): A neveléstorténet
valtozé arcai. ELTE Eotvos Kiadé, Budapest. 2012. 120 o. — A kitet a Németh
Andrds szervezésében megrendezett nemzetkozi workshophoz kotédik. A Szegeden
tartott, A mailt értékei, a jelen kibivasai, a jovo? cimet visel6 kétnapos rendez-
vény célja a neveléstorténet felsGoktatasbeli helyzetének attekintése, s a szakmabe-
liek egyiittgondolkoddsanak segitése volt a diszciplina tematikai, médszertani és ér-
dekérvényesit6 képességének megijhodasa kapcsan. Ennek mentén keriilt fokuszba
a lehetséges fejlodési iranyvonalakrol val6 diskurzus és a nemzetkozi egylittmiiko-
dések megalapozasa. A kotet e szakmai taldlkozo sordn elhangzott el6addsokat és az
egylittgondolkodds eredményeit 6sszegzi, s teszi ezt elemz6 és reflektiv modon, igy
még inkabb rairanyitva a figyelmet a megoldasra var6 kérdésekre, kihivasokra.

A kotet cimvalasztasa érdeklodés- és figyelemfelkeltd, s kiillonb6z6 értelmezé-
si lehetdségeket kindl a befogadonak, ugyanis a ,neveléstorténet valtoz6 arcai” vo-
natkoztathaté mind a neveléstorténet-kutatdsra és -irdsra, mind pedig a tanitdsira,
vagy magara a torténeti folyamatok természetére. Az alcim (A miuilt értékei, a je-
len kibivdsai, a jovo?), mely egyben a fent emlitett nemzetkozi workshop cime is,
ugyancsak alkalmas arra, hogy kiilonféle eléfeltevéseket mozgositson az olvaséban,
hogy a kotetet attanulmanyozva egyfajta valaszkeresésre 6sztonozzon.

A szerkesztGk par soros el@szava nyitja meg a kotetet, ami reflektal a kiadvany
cimére, a megjelenés koriilményeire és célkitlizéseire, majd a konyv tematikailag
két nagyobb egységre tagolodik. Az elsé részben harom tanulmany targyalja a neve-
léstorténet aktudlis helyzetét nemzetkozi szinten, ill. hazai téren a Pécsi, a Szegedi
és az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen, kiilonos tekintettel a tanarképzésre, a
pedagogiaszakos képzésre és a doktori iskolai tanulmanyokra. E a neveléstorténe-
ti stidiumok kapcsin fejezetek atfogoan, kronoldgiai rendre épitve, a képzésekhez
kot6do részletesebb szamadatokat is bemutatva engednek betekintést az adott intéz-
mény miikodésébe. Az irasok kozos jellemzgje, hogy a szakmai onreflexio tereként
miikodnek, sajat intézményesiilési folyamataikra, oktatdsszervezési iranyelveikre
reflektalva tekintik at az elmult évtizedekben elért eredményeiket, és fogalmazzak
meg a jelenre és a jovore is kihat6 kihivasokat.

A kotet masodik része a felsGoktatas egy specidlis teriiletére fokuszal, és kozve-
tett modon a neveléstorténeti doktori programok miikodésébe enged bepillantast.
Hat tanulmanyt olvashatunk olyan fiatal kutatoktol, akik jelenleg is végzik vagy a
kozelmultban végezték pedagdgiatorténeti doktori tanulminyaikat. E szovegeken
keresztiil nemcsak a szerz6k kutatdsi témdjaval és eredményeivel ismerkedhetiink
meg, hanem egyfajta ralatast is szerezhetiink az egyes doktori programok szakmai
mihelyeinek mddszertani, kutatoi attitidjeivel kapcsolatban. A tovdbbiakban a kotet
két nagyobb tematikai egységének tanulmanyait mutatom be részletesebben, raira-
nyitva a figyelmet azok lényeges kérdésfelvetéseire.

Nobik Attila A neveléstorténet helyzete a felséoktatdsban cimli bevezetd tanul-
manya ad egyfajta értelmezési keretet a kotetnek, felvetve azokat a fontosabb kér-
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déskoroket és szakmai kihivdsokat, melyekhez a késébbi szovegek is kapcsolodnak,
melyekre reflektilnak. A szerz6 fontosnak tartja a neveléstorténet szerepérdl valo
gondolkodast, tekintettel arra, hogy az elmult masfél évszazadban szerves részét ké-
pezte a pedagoégusképzésnek és a pedagogiai tanulmanyoknak, bar ennek nyoman
funkciojarol, szerepérdl és a képzési struktiraban elfoglalt helyérdl eltérd allaspon-
tok alakultak ki a szakmabeliek, az oktatdspolitika kozegéb6l és a mas tudomany-
teriiletek felol érkez6k kozott. A nemzetkozi szakirodalom gyakran targyalt témai
az elmult évtizedek neveléstorténet-irasanak fokuszvaltasai, a modszertani Kihiva-
sok és a neveléstorténet és neveléstorténészek megvaltozott szerepe is. Mig az el-
s6 két kérdéskor gyakran kerill el6 a hazai diskurzusban is, addig a neveléstorté-
nészek megvaltozott szerepével kapcsolatos elméleti vitak kevéssé érintették meg a
magyar szakmai kozosséget. A szerz6 felhivja a figyelmiinket arra is, hogy mig a ne-
veléstorténet-irds onképében az elmult évtizedek egyfajta sikertorténetként jelennek
meg a kutatdsok szempontjabdl, addig a diszciplina taniarképzésben betoltott sze-
repe nemzetkozi és hazai téren egyarant. egyre inkabb leértékelddik. E helyzetkép
feltairasihoz Nobik Attila olyan elméletalkotok munkait hivja segitségiil, mint Marc
Depaepe, Heinz-Elmar Tenorth, Roy Lowe és Daniel Trobler. Ravilagit arra, hogy
mig az ezredfordulé utini évek a neveléstorténet-irds szempontjabol sikeresnek te-
kinthetdk, sokkal bonyolultabb helyzetképet mutat hazinkban a felsGoktatasban és
az akadémiai szféraban elfoglalt helye. Bar a neveléstorténeti tartalmak szervesen
beépiiltek a neveléstudomanyi doktori iskoldk programjaiba, és a pedagogia szakos
képzésekben is er6teljesen jelen vannak, addig a nemrég bekovetkezett osztatlan ta-
narképzésre val6 attérés tobb helyiitt is erdteljesen korlatozhatja a neveléstorténet
pozicidjat. A szerz6 e kérdés tovabbgondolasara késztet, siirgds helyzetelemzésre és
stratégiavaltasra sarkall, s felveti a szakmai érdekérvényesités ttjaba allo nehézsé-
gekrdl valé gondolkodds sziikségességét is. A tovabbi szovegek ezt a helyzetképet ar-
nyaljak, fejtik fel részletesebben.

Az els6 tematikai egység masodik tanulmanyiban Baska Gabriella, Hegediis
Judit, Kéri Katalin és Nobik Attila mutatja be a neveléstorténet helyzetét a pedago-
gia és tandr szakos képzésben az ELTE-n, a PTE-en és a SZTE-en. A szerz6k az el-
mult két-harom évtized folyamatait megragadva elemzik a ma kihivasait és a jovo
feladatait. Sajat intézményeik kapcsan attekintik a neveléstorténet érdekérvényesi-
téséhez sziikséges — jo esetben lezajlott — intézményesiilési folyamatokat, szervezeti
kulturajuk fébb jellemzdit, jelesebb tisztségviselGiket, a szakmai kozosségformalas
forumait. Részletes betekintést nyerhetiink az egyes intézmények képzései kapcsian
a tantargyak és a kimeneti kovetelmények rendszerébe. Megismerhetjiik a nevelés-
torténeti kurzusok mogott allo szakmai kozosségek tudomanyfilozofiai koncepcio-
it, s ennek nyoman a neveléstorténeti tartalmak fébb tematikai csomopontjait és
metodikai irinyvonalait. A szerz6k a neveléstorténet tanitisanak szempontjabél ref-
lektalnak az elmult évek oktataspolitikdjara, illetve annak nyoman a tanarképzés-
ben bekovetkezett valtozdsokra. A tanulmanyt olvasva egyértelmiivé valik szimunk-
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ra a neveléstorténet érdekérvényesitd képességének egyenetlen volta, s mig Pécsett a
diszciplina stabilan 6rzi korabban kivivott rangjit és helyét a képzésben, addig a sze-
gedi egyetemen valo érvényesiilését nagyban neheziti, hogy nem tortént meg a tudo-
manyteriilet intézményesiilése, az ELTE pedig kihivasokkal kiizd az Gjrastruktura-
16d6 tanarképzés és a visszaszoruld neveléstorténeti tartalmak kapcsan.

A Neveléstorténeti tartalmak a magyar neveléstudomdnyi doktori iskoldik
programjaiban c. tanulmanyban Kéri Katalin, Németh Andras, Pukdnszky Béla
és Szabolcs Fva mutatja be a PTE, a SZTE és az ELTE neveléstudomanyi doktori is-
koldit, ill. azok neveléstorténeti fokuszt programijait. Atfogé ismereteket kozolnek az
egyes intézmények képzéseinek strukturijarol, a szakmai kozosségformalds eszko-
zeir6l és lehetGségeirdl (pl. szakmai mihelyek, konferencia-részvételek), az intéz-
mények kozotti egylittmiikodés formdirol (kutatasi projektek, publikaciok), az egyes
doktori iskoldk mikodését meghatarozo neveléstorténeti fokuszpontokrol. A kotet-
ben megjelend doktori iskoldk és pedagogiatorténeti programjaik sajdtos arculattal,
kutatoi érdeklédéssel és modszertani megkozelitéssel jellemezhetdek, ugyanakkor
kozos ismérviltk a nemzetkozi és hazai neveléstorténet-iras legijabb iranyzatai felé
val6 nyitottsag, a multidiszciplinaris néz6pont, a leiré neveléstorténeti megkozelité-
seket meghaladva a problématorténeti iranyultsdg. Bar intézményenként eltér a ne-
veléstorténet érdekérvényesité képessége a képzés ezen szintjéhez kapcsolododan is,
el6térbe keriil a neveléstorténeti tartalmak és a torténetiség szemléletmodjanak be-
agyazasa doktori iskoldik mas programjaiba is. A szerz6k allaspontja szerint kiemel-
ked6 fontossagu a neveléstorténet doktori képzésben elfoglalt helye, hiszen a fels6-
oktatasban betoltott szerepét és érdekérvényesité képességét ez erdteljesen formalja,
mondhatni meghatirozza. S fontos szem el6tt tartani azt is, hogy a doktori iskoldk
neveléstorténeti programjai jelentds szerepet jatszanak a neveléstorténet-irds tartal-
mi és metodikai megujitisaban, a fels6oktatasban dolgozok szemléletformalasaban.

A Kkotet a tovabbiakban hat tanulmany segitségével ad korképet a SZTE, a PTE és
az ELTE neveléstorténeti doktori programjait végz6 hallgatok (vagy nemrégiben vég-
zett hallgatok) kutatasi tevékenységérol.

Az ELTE Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjdban a Pedagogiatorténeti program
végzett hallgatdja, Garai Imre az Eotvos Jozsef Collegium torténetét, a hazai felso-
oktatiasban €és a magyar kozépiskolai tanari professzi6 fejlédésében jatszott szerepét
kutatja. E szakmai mihelynek a tagja Szabo Zoltdn Andrds is, aki az 1924. évi ko-
zépiskolai torvény parlamenti vitdjanak diskurzuselemzésével foglalkozik valamint
Pénzes David, aki a hazai tudomanyos fokozatszerzés 1948 és 1953 kozotti. atala-
kuldsat kdveti nyomon.

A PTE-BTK ,Oktatds és tirsadalom” Neveléstudominyi Doktori Iskola Oktatis-
torténet programjinak hallgatéja Méreg Martin, aki a torténetirds és az autobio-
grafia kapcsolataval foglalkozik Schultz Imre, a Pécsi Piispoki Tanitoképzd Intézet
tandranak onéletirasa kapcsan; és Vords Katalin, aki a szakoktatds-politika és a
modernizaci6 folyamatait kutatja a 19. szazad végi Magyarorszagon.
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A SZTE-BTK Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjanak Torténeti pedagogia, nevelés-
torténet programjinak keretében Fizel Natasa két szegedi felsGoktatdsi intézmény,
az Allami Polgari Iskolai Tandrképzé Féiskola és a Ferencz J6zsef Tudomanyegyetem
egyittmikodését vizsgilja, kiilonos figyelmet szentelve azon kurzusoknak, amelye-
ket a tanarképzibe jar6 hallgatok az egyetemen vettek fel.

A tanulményok részletes attekintése utin érzékelhetdvé valik, hogy a doktori hall-
gatok kutatasi témdiban és modszertani megkozelitéseiben is az a fajta sokszin{iség
jelenik meg, amely egyértelmiien tiikrozi doktori iskolaik kisérleteit és torekvéseit a
neveléstorténet-irds tartalmi és metodikai meggjitasara.

Sziics Katalin

sk osk ok

Baska Gabriella: Iskola, gyermek és tanitoi ideal a 19. és 20. szazad for-
duléjan. Gondolat Kiad6, Budapest. 2011. 125 o. (ELTE PPK Pedagégia-
torténeti Tansz€k Kozleményei 5.) — A konyv kiilonleges, személyes, érdekes,
nyugodtan mondhatjuk, hogy magaval ragadé olvasmany. Azon feliil, hogy kétség-
teleniil komoly szakmai értékkel rendelkezik, magas szinvonald tudominyos mdj,
mely a kor néptanitdirdl — elvarasokrol, feladatokrol, tirsadalmi elfogadottsagrol,
magarol a tanitokutatasrol — ad atfogd képet, és eleget tesz egy nagyon fontos, mé-
lyen emberi, 6si igényiinknek is: Mesél nekiink!

A kotet elénk tarja Budai Elek dési néptanitd életét, palydjit és a réla sz6l6 me-
gemlékezéseket. Ahogyan Szabolcs Eva mondta egy eléaddsiban: ,A torténetek ad-
Jak a generdciok kozti kapcsolatot”. Ebben az esetben is mindaz a tudomanyos
elemzés, amelyet a téma meghataroz, fellelhet6 Budai Elek torténetének részletei-
ben.

Akar tanitoként, tanarként, vagy hajdani tanuloként szeretnénk olvasni a kony-
vet, akar oldalrdl oldalra haladva hagyjuk magunkat emlékeink és érzelmeik altal
vezetni, megfogalmazodik benniink egy misztikus egyéniség alakja, valami foldon-
tali csoda.

Akinek kedves, josigos és szeretetre méltd tanité néni, vagy bacsi jutott osztaly-
résziil kisiskolas koraban, az ismeri azt az érzést, azt a bels6 haldas mosolyt, mellyel
évtizedek mulva is gondolni tudunk rajuk. Egy kisgyermek szimdira az irds-olvasis
a csodak birodalmaba tartozik. Az az ember — tehit a tanité6 maga —, aki az oda ve-
zetd utat mutatja, valamiféle varazserdvel rendelkezik. Csodas emléki tanitéink igy
valnak lelkiinkben égi lényekké!

Mondhatjuk, hogy az id6, a hila és a szeretet sok mindent megszépit. Valoszintileg
igaz, ezzel nem szeretnék vitatkozni. De tudnunk kell, hogy ezek az emberek val6-
ban csoddkra képesek: a tudis és a szeretet 6rok érvényl csodajira, amely életiink
végéig elkisér. Mindenki ilyen tanit6t szeretett volna maganak, ilyet szeretne gyer-

NEMES-NEMETH NORA, S7UCS KATALIN, BERZSENYI EMESE,
NEMETH ANDRASNE FARKAS GABRIELLA, TOLGYESI JOZSEF, VARGA ATTILA




KONYVISMERTETESEK

mekeinek, unokdinak, hogy nekik is — ha most még nem is tudjiak —, de résziik le-
hessen a csodaban!

E konyv elGszor alapos tudomanyos igénnyel bemutatja a néptanitéi elvarisokat,
feladatokat, lehetdségeket és jovoképeket, majd mindezt mintegy megszemélyesitve
a ,Csodaorszigba” vezetd égi lény alakjat, Budai Elek néptanit6i életpalydjan keresz-
tiil ismerhetjiik meg részleteiben.

A szazadfordul6 erdélyi protestans vilagiban az elkotelezett néptanitd alakja az
emberek tudati és érzelmi vilagiban Osszeforrott ,,az 6rok néptanit6”, Jézus alakja-
val. A visszaemlékezések szamtalan momentuma lelhet fel az Ujszovetség lapjain a
példaadas, példamutatds és az onfeldldozds terén. E korszakban még nem volt 4l-
talanos jelenség a gyermek, illetve a gyermekkor felértékel6désnek elfogadasa, bar
a torvényi és intézményi hatterek mar javaban rendelkezésre alltak, de az embe-
rek tudatinak megviltoztatasahoz tobb iddre volt sziikség. A gyermek egyéniség-
ként val6 értelmezésével, az iskola és a csalad egységként torténd kezelésével Budai
Elek olyan példat allitott, mely valészintileg hossza idére meghatarozta az érintettek
(nem csak a gyermekek) vilaglatasat.

»A tandr belsé szabdlyzdsa adja meg a Riilsé szabdlyzok biztonsdgdt. Ezzel -
ra teremti, tijra irja a mitoszt.” — jutnak eszembe Németh Andras szavai. Bar elen-
gedhetetlen a modernség, sziikséges az allando fejlédés, mégis szem el6tt kell tar-
tani a hagyomanyokat, hiszen konnyen valhatunk talajtalanna, amely egy életen at
tarto kiils6-belsd kiizdelemhez és meghasonldshoz vezethet.

A példa, a példaillitas! Bar nem szeretiink erre igy gondolni, az embergyermekek
életiik egy bizonyos szakaszaban csoddsan fejlett kismajmok médjara utanoznak
mindent és mindenkit annak arinyaban, hogy az id6 és a tér dimenzidinak fiigg-
vényében mennyire keriilhetnek kozel hozza. A gyermek sem erkolcsi, sem hasznos-
sagi, sem egyéb raciondlis szempontok szerint nem vilogat. Teszi, amit mutatnak
neki, Ggy, ahogy litja. Ezért a tanitoban kell meglennie a példaallitis igényének és
az ezzel jaro teljes felel6sségtudatnak.

A szazadfordul6 szigoru erdélyi protestantizmusdban a példakép, az eszmény
nem kevesebb, mint Jézus Krisztus maga. Ha egy rovid gondolatmenet erejéig elka-
landozunk a vallasfilozéfia sikjara, talin mai fejjel is jobban megértjiik ennek min-
dent athat6 lényegét. E szerint transzcendentilis fogalmaknak azokat a tulajdonsa-
gokat nevezziik, melyek teljes mértékben (romolhatatlanul) csak Istenben vannak
meg, ezeket az ember csak iddlegesen, korlatozott mértékben birtokolhatja. Ilyen: a
JO, az igaz, az 6rok, a szép és a szent fogalma, ezek felcserélhet6k, egymasnak teljes
mértékben szinonimai! Tehat, ha egy ember — esetiinkben a néptanité — az Isten
fidhoz, Jézus Krisztushoz kell, hogy hasonlatos legyen, akkor e tulajdonsagoknak
benne nagyobb mértékben kell meglenniiik, mint masokban. Ne a mai fejiinkkel
akarjunk gondolkodni! Kozel 100-150 évvel ezel6tt az akkor élt emberek masképpen
lattak és masképpen értelmezték ezt a vilagot. Az 6 szemiikben ez a fajta megfelelés
természetes igény volt, mely egyfajta bizonyossagul szolgalt szimukra.
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Ennek fényében Budai Elek dési néptanité a 19-20. szdzad forduléjanak erdélyi,
kisvarosi koriilményei kozott az a mitikus hés volt, aki legjobban testesitette meg az
adott kor értékvilagat. Képes volt ennek tovibbadasara. Kiildotté valt 6véi kozott, iga-
zi tanitova, profétava, szentté. Abban a korban ez a gondolatmenet természetesen
tartozott hozza a mindennapi élethez, mert biztonsagot, allandésagot, 6rok értéke-
ket képviselt.

A szerz6 irasanak tovabbi részében részletesen ismerteti forras-feldolgozasi mod-
szereit és ennek eredményeit, mellyel mindezt alapos pedagogiai és pszichologiai
tudomanyossiggal elemzi és értékeli, igazolja szimunkra.

Eletiink sordn sok-sok szakirodalmi miivet olvasunk el kiilonféle célokkal, ezek
tartalmat sziikség szerint megtanuljuk, feldolgozzuk, azaz sajat hasznunkra konver-
taljuk. Am kevés olyan részlettel talilkozunk, amely személyesen érinthet meg, ad-
hat erdt és lendithet benniinket tovabb.

Szivesen ajinlom Baska Gabriella miivét nemcsak mint nagyszer(i pedagdgiator-
téneti irast, tanitotorténeti tanmesét, hanem sajat onképiink, egyéni értékvilagunk
fejlesztésére, és mint a rank bizott felndvekvé generacioé értékrendjének kialakitasa-
ra szolgalo egyfajta kézikonyvet is.

Berzsenyi Emese

Langerné Buchwald Judit: A reformpedagogiai iskolakoncepciok és az
alternativ iskolak elterjedésének korlatai és lehetéségei a kozoktatas-
ban. (PhD értekezés) Pannon Egyetem Modern Filolégiai as Tarsadalom-
tudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézete. Papa, 2010. 206 o. — A kotet a
Pannon Egyetem Nyelvtudomanyi Doktori Iskola Pedagogusképzés Pedagogiaja al-
programjaban késziilt PhD értekezések sorozat harmadik koteteként jelent meg a
kiado azon céljaval, hogy Zsolnai Jozsef neveléstudomanyi programja minél széle-
sebb szakmai korben ismertté viljon.

A szerz$ kutatdsa sordn arra kereste vilaszt, hogy milyen tényezdk akadalyoz-
hatjak a reformpedagogiai iskolakoncepciok és az alternativ iskoldk elterjedését
a kozoktatasban, illetve a feltart korlatozé tényezdk alapjin milyen valtoztatasok
sziikségesek a pedagogusok képzésében és tovabbképzésében ahhoz, hogy ezek a
koncepciok a jelenleginél nagyobb mértékben terjedjenek el a kozoktatasban.

Az értekezés pontosan megfogalmazott cime sok kérddjelet és érdekl6dé gondo-
latot generdl az olvas6ban. Mit értiink alternativitds alatt az oktatisban? Mely kon-
cepciok és milyen mértékben vannak jelen a hazai kozoktatasban? Mik gitoljak el-
terjedésiiket? Melyek ezek megjelenésének és elterjedésének torténeti aspektusai?
Milyen tényezdk befolyasoljak, hogy egy pedagogus tigy dont, hagyomanyostol eltérd
programot kivin vilasztani? A pedagogus dont?
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A konyv els6ként a kutatds soran alkalmazni kivant fogalmakat (reformpedago-
gia — alternativ pedagdgia, reformiskola — alternativ iskola) hatdrozza meg, megvizs-
galva ehhez a neveléstudomanyi terminol6gia hasznalatat és a fogalom elhatarolast.
A kutatas ismerethatterének megalapozasaként attekintést ad a kiilfoldi és a hazai
reformpedagogiai iskolakoncepciok és alternativ iskolak magyarorszagi megjelené-
sérdl és elterjedésérdl. A helyzetelemzésbdl kiindulva a kutatas céljaként azt tiizi ki,
hogy feltarja, mi az oka a reform- és alternativ pedagogiai koncepciok kozoktatas-
ban tapasztalhat6 kismértéki reprezentaltsiganak, s ehhez E. Skiera kutatdsai nyo-
man feltart elterjedési utak koziil kivilasztva a leghatékonyabbat, az egyes iskolak
és azok pedagdgusainak kezdeményezGkészségét, nyitottsagat a vilasztdsra, valtoz-
tatasra. Ezért indokolt volt tematikailag két Gton a folytatni kutatast. Az gyik fokusz-
ban a pedagogusok és a pedagogusképz6 intézmények vannak. Vizsgilja a tanitok,
tandrok reform- és alternativ pedagogiai koncepciokkal kapcsolatos ismereteit, né-
zeteit, véleményét, masrészt hattértudasuk forrasat a tanito- és tanarképzésben.
Négy, a kozoktatasbeli elterjedtség alapjan kivalasztott reform- és alternativ pedago-
giai koncepcio vizsgalatat végzi el (a két reformpedagogiai iskolamodell: a Waldorf-
és a Summerhill-iskola, a két alternativ iskolakoncepcio: a Scuola di Barbiana és az
Ertékkozvetitd és képességfejleszt6 program). Vizsgilja a pedagégusok ezen koncep-
ciokkal kapcsolatos ismereteit, a kivilasztott koncepciok helyét és szerepét a tani-
t6- és tanarképzésben. A pedagogusok valasztiasat befolyasolé tényezoként vizsgal-
ja a koncepciok recepcidjit a neveléstudomanyi szakirodalomban. Tovabbi cél, hogy
feltarja azokat a tényezOket, melyek az egyes koncepciok elterjedését befolyasoljik.

A hipotézisek is e vizsgiloddsok mentén keriiltek megfogalmazasra: tobbek kozott
megallapitasokat rogzit a felsdoktatds tanitd- és tandrképzési programoknal a vizs-
galt témakorre forditott id6rdl; honnan szirmazik a pedagégusok tudasa és milyen
az ismeretek mértéke, mélysége, forrasa mivel fiigg 6ssze a forrdsa; a kivalasztott
koncepciok elterjedése milyen Osszefliggésben van azok ismertségével, a sajtoban
tortént megjelenésével. E célkitiizések megvalositasara és a megfogalmazott hipoté-
zisek igazolasara sokféle modszert alkalmaz a szerz6: dokumentumelemzést hasz-
ndl a fels6oktatdsi intézmények tanterveinek elemzésére, tartalomelemzéssel tar-
ja fel a koncepciok szaksajtobeli recepcidjat, irasbeli kérddivet (mellékelve a kotet
végén), attitlidvizsgalatot és metaforaelemzést alkalmaz a gyakorl6 pedagogusok is-
mereteinek, véleményének feltirasira. A mintavétel ugyan nem torekedett a repre-
zentativitisra, a vizsgilat szempontjab6l fontos valtozok elGtérbe helyezésével (120
rétegzett mintavétellel kivalasztott pedagogus), azonban végzettségilk, munkahe-
lyiik, szakmai tapasztalatuk szerint sokszinti a megkérdezettek kore.

A vizsgilatok jol strukturdltan keriiltek kifejtésre, minden fejezet végén tala-
lunk 0sszegzést, és a vizsgilatok eredményeinek bemutatdsat jol szerkesztett tab-
lazatok is segitik. Az eredmények Osszegzéséhez elérve azt olvashatjuk, hogy a vizs-
galat elején megfogalmazott hipotézisek a legtobb esetben igaznak bizonyultak.
Bebizonyosodott, hogy az egyik korlatozo tényez6 a képzésben rejlik, miszerint a pe-
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dagogusjelolt csekély aranyban és inkdabb elméleti jellegii ismeretet kap a reform-
és alternativ pedagdgia témakoréb6l. Tovabba az is igazolodott, hogy a pedagogu-
sok ismerete a reform- és alternativ pedagdgiakkal kapcsolatban kevés és feliiletes,
és a pedagogiak szlik korére korlatozodnak. Ezért inkabb tévhitekbdl, feltételezések-
bdl adodik, hogy ehhez kapcsolodéan nézeteik, véleményiik is negativ. A lehetdségek
kozul inkabb azt részesitik elényben, amelyik pozitiv a neveléstudomanyi irodalom-
ban, és csak kis mértékben térnek el a hagyomanyos iskolatol. A szerz6 ezért a re-
form- és alternativ programok elterjedését a témaval kapcsolatos ismeretek bovité-
sében és elmélyitésében latja, mely a tanitd- és tanarképzés illetve a tovibbképzések
sordn valosithatd meg. Ramutat arra, hogy az elméleti ismeretek ataddsa mellett
nagyobb aranyban kell a metodikai-didaktikai megkozelitést, a mindennapi iskolai
gyakorlat bemutatisit szerepeltetni a képzések soran. Igy juthatunk el oddig, hogy a
reform- és alternativ pedagdgiai koncepciok nagyobb mértékben elterjedve igazi va-
lasztasi lehetdséget jelentsenek a pedagégusok, kozvetve a sziilék és a gyermekek
szdmara.

Az értekezést elolvasva, ha tovabbi részleteket szeretnénk megtudni, és a téma
mélyebb ismeretszerzésre 0sztonoz, akkor forrasként nagyon részletes irodalom-
jegyzéket is talalunk a kotet végén.

Németh Andrasné Farkas Gabriella

Sk ock sk

Albert Sandor: Es megcsiniltuk! A szerzé kiad4asa, Komarom. 2012. 102
0. — Az egyetemalapitds mindegyik évszazadban kiilonosen fontos tudomanyos, tar-
sadalompolitikai tett volt. Kortol fiiggden allam- és vallasi érdekek, nem egyszer
a kettd otvozete, s hozzajuk kapcsolodéan aktuilis tudomédnyos igények, néha sze-
mélyes ambiciok motivaltak létrejottiiket. A mult szazadunkban és az azota tortént
egyetemalapitdsokban madr annyi érdek halmozodott fel, hogy alig lehet kibogozni,
kozuliik melyik az, amelyik dontd érvnek szamitott. Az érdekek halmaza kozil nyil-
vanvaléan — a kiilonbo6zé megkozelitések, nézGpontok alapjan — tobbfélét is az el-
s6 helyre lehet(ne) sorolni. Nyilvinval6an, mindegyik egyetemalapitas-torténetben
meg lehet talalni (s a neveléstorténészek meg is talaltak/talaljak) azt a néhany tar-
sadalom- és tudomanytorténeti aspektust, amelyek lehet6vé tették 1étrejottiiket.

A Karpat-medencei egyetemalapitdsok és torténetiik jol dokumentalt, feltart, és
a pedagogiatorténet szamara evidencia. A kdzépkelet-europai rendszerviltozas utin
soha nem tapasztalt mennyiségben jottek létre (szinte évtizednyi id6 alatt) egyete-
mek, féiskoldk. Az bizonyosnak tekinthetd, hogy létrejottilkben tirsadalmi sziikség-
letek, 4llami akarat, érdekcsoportok torekvései, régios lokalpatriota és egyéni ambi-
ciok egyarant fellelhetdk.

Kozismertek azok a torténések, amelyek az orszaghatarunkon tdli magyarlakta
régiok fels6oktatds-alapitasi torekvések sordn jelentek meg, barmelyik régiot is néz-
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ziik. § aligha kell szemérmesnek lenniink abban, hogy ezekben ott taldljuk a hazai
politika nyilt vagy litens szerepét. Az uni6s nyitottsig adta lehetdséggel élve termé-
szetes modon kaptak/kaphattak ,hatszelet”, segitséget (akar nemzetiségpolitikait,
akar tudomanyosat, pénzugyit, szakoktato-kinalatot stb.), s egyik szomszédos nem-
zetallam sem térhetett ki az el6l, hogy magyar oktatasi nyelvii fdiskola/egyetem joj-
jon létre.

A kilonbozéképpen ,visszhangositott” egyetemalapitasok koziil iddbeli el6zmé-
nyei, valamint publicitdsa, ,,az érte torténé megkiizdés” okan, majd az alapitasat
kovet belsd és a kiilsé hatasok dltal befolydsolt események miatt a komaromi Selye
Janos Egyetem torténete kiilonosen figyelemre méltd. Szlovakidban tobb egyete-
men is miikodott/miikodik magyar nyelvii tagozat (Kkar, tansz€k stb.). Azonban évti-
zedeken athizédoéan volt szandék, sét: akarat és igény arra, hogy a felvidéki magya-
roknak legyen 6n4ll6 magyar anyanyelv(i egyeteme. Es lett!

Aki ennek torténetét megirta, Albert Sindor, a szlovak (benne a felvidéki ma-
gyar nemzetiségi) oktatds és politika jeles személyisége, volt parlamenti képviseld,
aki szamos szakmai és kozéleti tisztséget toltott be. Kotetének parhuzama: az objek-
tivitds €s a szubjektivitds. Ugyanis 6 (természetesen, masok kozremiikodésével, de
mint a tett motorja), nem csak ,,megcsinalta” az egyetemet, hanem els6 rektoraként
jelentds szerepe volt abban, hogy az wj, széles képzési kindlatot ny(jt6 intézmény je-
lentGs szamu hallgatot tudott felvenni mar az els6, a 2004-2005-6s tanévben (Az el-
s6 tanévben 648 hallgatéjuk volt. — 51.0.)  Ez a tobb év alatt végzett politikai, szak-
mapolitikai, szakmai szervez6 munka eredménye volt.

Albert Sandor kitetében konzekvensen mutatja be azt az utat, amelyet meg kel-
lett tennie neki és munkatarsainak, s hogy melyek voltak azok a buktatok és sike-
rek, amelyek elvezettek a Selye Janos Egyetem alapitisihoz.

Az, hogy kotet textusa tobb kisebb terjedelmii fejezetbdl all, arra utal, hogy a
Ltorténet” minden egyes mozzanata, fizisa nagy jelentdségii volt az egyetem létre-
jottéig vezetd folyamatban. Az alcimek kitlinGen tiikrozik vissza az egyes ,alloma-
sok” tartalmi vonatkozasait. (Néhany ezek koziil, amelyek az egyetemi létrehozasa
eldtti torténéseket mutatjak be: A parlamenti szavazas; Politika nélkiil nincs egye-
tem; A névadordl; Komarom — J6 valasztas volt?, Miniszteri biztosként.)

A szerz6 ténybeli alapossigara jellemz6, hogy a Selyét gy helyezi el a szlovaki-
ai egyetemi palettin, hogy szamadatokkal igazolja, 1étrehozasa illeszkedik azokhoz
az 1990 utini egyetem- €s féiskola-alapitisokhoz, amelyek szinte viharos gyorsa-
saggal haloztak be Szlovakiat. ,,...a 90-es évek elején egyre-mdsra alakultak meg
a _felséoktatasi intézmények. 1991 és 1992 kozott 12, majd 1998 és 2006 kozott
tijabb hat fGiskola jott létre Szlovakidban. Jelenleg (2011 novemberében) 20 koz-
szolgdlati, 12 magan és 3 dllami felséoktatdsi intézmény miikodik az otmillios
Szlovdkidban.” (36.0.)

Annak, aki barhol is legyen e vilagon, arra vallalkozik, hogy egyetemet szervez,
alapit, nemcsak a szakmai munkaval egyiitt jar6 kritikakkal, véleményekkel kell
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megkiizdenie, hanem a réla, személyérol vélekeddk ,hattérzorejével” is, mert aki
Ltorténelmet csinal”, aligha keriilheti el, hogy ne csak a reflektor fénye, hanem né-
ha az arnyéka is ravetiljon (Mint irja: ,Nem voltam felkésziilve arra, hogy vidé-
ken az ember életét nemcsak sajiat maga iranyitja, hanem a helyi kézvélemény
is. . .Ezt Komdromban sokan felsdfokon, mondhatndam egyetemi szinten tiziR.” —
37.0.)

Albert Sandor erds identitds- és hivatastudatara, szellemi és lelki erejére vall az,
hogy meg tudott kiizdeni ezekkel, és be tudta bizonyitani, hogy nem a ,forgics” a
lényeges az alkot6 munkdban, hanem a kész mi: az egyetem létrejotte, miikodte-
tése. Miiszaki szakember 1évén, s kell6 politikai, szervez6i, koz- és felsGoktatasi ta-
pasztalataval, személyiségébdl adodé meggy6z6 készségével, dinamizmusaval, kap-
csolatrendszerének mikodtetésével a magyar oktatasi nyelvii Selye Janos Egyetem
egy magyar ember alkotdsa, s ez még akkor is leirhatd, ha tudjuk, az egyetemalapi-
tds a vilagon mindenhol csapatmunka eredménye.

A Kotet tovabbi részében (Az elsé lépésektdl az Epilogusig) bontakozik ki az egye-
tem els6 éveinek eseményei, majd az az iddszak, amikor ,,megbicsaklott” az intéz-
mény torténetének, szakmai munkadjanak felfelé ivel6 szakasza. Tulzottak voltak az
elvarasok? A szerzd szerint igen is, nem is. Az kétségtelen, amint ennek hangot is
ad, egy Uj intézmény szakmai-tudomanyos teljesitményének optimumat egy fél év-
tizednyi id6 végén (az akkreditacios eljards soran) aligha lehet elvarni. Inkdbb a
trend érdemel(ne) figyelmet, azt kell(ett volna) elemezni, jok-e az irdinyok, megfe-
leléen alakulnak-e a hallgat6i és oktatdi létszamok, folyamatos-e a mindsitett okta-
tok szamanak novekedése, megfelelGen szélesedett-e a kapcsolatrendszer, és a Selye
milyen tavlati elképzelésekkel épiil be a szlovakiai felsGoktatasi rendszerbe. Ehelyett
Uj vezetés, elbocsatott pedagdgusok, zilalt bels6 viszonyok jellemzik az intézményt —
immar Albert Sindor nélkiil, és az 6 sikeres munkajat is megkérddjelezve.

Az, hogy az egyetem igy vagy Ggy, immar nem egyetemi jelleggel, de miikodik,
az ottani magyarok sikere. Nemzettarsaink létrehoztak egy olyan intézményt, amely
itthonrol is befogadja a hallgatokat. Sikere azonban elvitathatatlan: itt, a Karpat-
medencében az egykor (még a Monarchia idejében) volt magyar egyetemek reinkar-
naciojat lathatjuk a remélhet6en, évtizedekre, talan évszazadra szo6l6 1étében.

kosk ok

Végezetiil egy szubjektiv megjegyzés. A kezdeti években kozel fél évtizeden at ora-
ado oktato voltam a Selyén, s ezért mindig figyelemmel kisérem az egyetemrdl sz616
hiraddsokat, legyen az konyv, Gjsaghir, net-informacio, vagy éppen barati beszélge-
tés soran elhangzo. De azért is, mert anno akkor a kit{iné vezetdk, a szakmailag jol
felkésziilt kollégak és a tanulast els6 helyre emel6 hallgatok egyiitt teremtették meg
azt az atmoszférat, amelyben feledhetetleniil j6 volt dolgozni. Eztton is koszonom
mindannyiuknak az akkori kollegialitdst, az intellektudlis élményt.

Tolgyesi Jozsef
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