Ei NEVELESTORTENET

8. EVFOLYAM 3-4. SZAM 17 2011 |




IMPRESSZUM

NEVELESTORTENET

A SZEKESFEHERVARI KODOLANYI JANOS FOISKOLA FOLYOIRATA

Felelos kiado:
SZABO PETER rektor

Szerkesztobizottsag:
SZABO PETER, a szerkesztbizottsag elnoke

AMBRUSNE KERI KATALIN (Pécs), BALOGH MIHALY (Budapest),
CSURGAI HORVATH JOZSEF (Székesfehérvir), ERDELYI MARGIT (Komarno),
HORVATH MARTON (Budapest), NEMETH ANDRAS (Budapest), KOVATSNE NEMETH MARIA (Gy6r),
PUKANSZKY BELA (Szeged), SZABOLCS EVA (Budapest)

Nemzetkozi tanacsadok:
HARALD EICHELBERGER (Wien, Ausztria)
LEONCIO VEGA GIL (Salamanca, Spanyolorszag)
YASSINE ZOUARI (Rouen, Franciaorszag)

Szakmai tAimogatok:
MTA Pedagégiai Bizottsag Neveléstorténeti Albizottsdg
MTA Veszprémi Tertileti Bizottsig Neveléstudomanyi Szakbizottsag
Neveléstorténeti Munkabizottsaga

Foszerkeszto:
TOLGYESI JOZSEF

A szerkesztéség munkatarsai:
BESSENYEI JANOS technikai szerkeszt6

ZSARNOCZAI ERIKA szerkeszt6ségi titkar

Szerkesztoség:
Kodoldnyi Janos Féiskola
8000 Székesfehérvar, Fiird6 u. 1.
06/30/600-9186
tolgyesij(@uranos.kodolanyi.hu

HU ISSN 1785-5519




TARTALOMJEGYZEK

TARTALOMJEGYZEK

TANULMANYOK ......voveeinerireereeesessesesseseoseseesessossssessssosssssssssessssessosessossssessssossnseses 5
ZSOLNAI JOZSEF

A TUDOMANYPEDAGOGIAI NEZOPONT BEMUTATASA

RESZLET A TUDOMANY EGESZE (2005) CIMU KOTETBOL ..o, 5
KELEMEN ELEMER

NAGY LASZLO ES A II. ORSZAGOS ES EGYETEMES TANUGYI KONGRESSZUS........... 28
MOLNAR BELA

A KOSZEGI KATOLIKUS TANITONOKEPZO MEGALAPITASA (1874) .....vvoveeerenen. 36
GECZINE LASKAI JUDIT

A NEPRAJZI ISMERETTARTALMAK A TANTERVEKBEN ........cocoovivieiiieeeeeeeean, 50
KOZLEMENYEK .....uevoueeineeneeeseeeseeseseseeesessessssessssessssesssessssessssssssssesessossasssen 74
BERZSENYI EMESE

TUDASERTELMEZES A KOZEPKORI ISZLAMBAN. IBN KHALDUN

BEVEZETES A TORTENELEMBE CIMU MUVE ALAPJAN .......oooovieieeeeeeeeeen. 74
CZITAN GABRIELLA

AZ ELSO NEMET REFORMPEDAGOGUS, BERTHOLD OTTO HAZITANITOI

ISKOLAJA ....oooovovceeeeeeee et 86
PORNOI RITA

ADALEKOK A HORTHY-RENDSZER KULTURPOLITIKAJAHOZ.............covveveeeeereennn. 99
HEVESI TIMEA MARIA

A SZIMBOLUMOK JELENTOSEGE GYERMEKKORBAN A KULONBOZO KOROK

KULTURAJABAN .......coooviimiieeieeeeee e 103
KISS ARON ES NEMZEDEKE — 1891-BEN .......oovieiteeeeeeeeeeeeeeeeeteseeeeeeeeneees e 116

(TRENCSENYI LASZLO)
MEGEMLEKEZESEK.........coviuieueeereeereeesesesessesssssssssessesessessssessssessssesssesssessssens 119
JAKI LASZLO 80 EVES .....oooviioeieeeeeeeeeeee e 119

(BILICSI ERIKA)
KOVATS-NEMETH MARIA

KARACSON IMRE (1863-1911). ,IRANYTADO PELDA A JOVO NEMZEDEKNEK” ..... 122
BRUNSZVIK TEREZ-EMLEKNAP SZARVASON .....ooviuieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveeesee e 132

(HORNYAK MARIA, SZAKACS MIHALYNE, TOLGYESI JOZSEF)
A PRO LUDO TARSASKOR KISS ARON JATEKOS EMLEKDELUTANJA.................... 138

(KRISTON VIZI JOZSEF)
KONYVISMERTETESEK ......couoovieereeerieeseesesessesessessosssesessosesesssessssessossssossasans 140
MIKONYA GYORGY: REND A RENDETLENSEGBEN, AVAGY A SZABADSAG UTVESZTOI —
ANARCHISTAK ES NEVELES ..ottt ettt eees e 140

(SZARVAS ILDIKO)
KERI KATALIN: NEVELES ES MUVELODES HISPANIABAN. TORTENELMI
TANULMANYOK ..ot 143

(KOCSISNE FARKAS CLAUDIA)




TARTALOMJEGYZEK

SZAKACS MIHALYNE (SZERK.): JUBILEUMI EVKONYV 50 EV (1959-2009) ................ 146
(TOLGYESI JOZSEF)

KERI KATALIN: ALLAH BOLCSESSEGE. BEVEZETES AZ ISZLAM KOZEPKORI

NEVELES- ES MUOVELODESTORTENETEBE ........vuoeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 148

(KOCSISNE FARKAS CLAUDIA)
FABIAN EVA, DERINE HORVATH JUDIT (SZERK.): A 120 EVES HORVATH BOLDIZSAR
KOZGAZDASAGI ES INFORMATIKAI SZAKKOZEPISKOLA ES KOLLEGIUM JUBILEUMI

EVKONYVE ...ttt n s 151
(CSISZAR MIKLOS)
GECZI JANOS: SAJTO, KEP, NEVELESTORTENET. TANULMANYOK ..........c0cvevivnnnnn. 153

(MIKONYA GYORGY)
KURUCZ ROZSA, KLEIN AGNES, BUS IMRE (SZERK.): JUBILEUMI EVKONYV 25. NEMET

NEMZETISEGI OVODAPEDAGOGUS-KEPZES SZEKSZARDON 1985-2010 .................. 155
(KLEIN AGNES)

HEGEDUS JUDIT: GYERMEKSORSOK, ELETUTAK A JAVITOINTEZETI VILAGBOL ....... 157
(FOLDESI RENATA)

BERTALAN PETER: KELEPCEBEN. AZ ALLAM ES AZ EGYHAZAK KUZDELME

A KADAR-KORSZAKBAN 1957-1968........coveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eenens 159
(SOMODI IMRE)

SZECSKO KAROLY: SZOKEFALVI-NAGY ZOLTAN ......ooovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee s 162

(CS. BANYAI GYORGY)

DROPPANNE DEBRECZENI EVA: AZ ORSZAGOS PEDAGOGIAI KONYVTAR

ES MUZEUM TORTENETE I. 1877-1933; II. 1958-1990 ........ccvivvvieeeeeeerereeereenann. 164
(TOLGYESI JOZSEF)

Cimlapkép:
Roth Miksa (1865-1944) szines tivegtabla képe

A boritét és a kotetet tervezte:
Bessenyei Janos

Nyomdai kivitelezés:
Quadrat '64




TANULMANYOK

A TUDOMANYPEDAGOGIAI NEZOPONT
BEMUTATASA. RESZLET A TUDOMANY EGESZE
(2005) CIMU KOTETBOL

ZSOLNAI JOZSEF

Ezzel a konyvrészlet-irasdval emlékeziink
a 2010-ben elbunyt Zsolnai Jozsef professzorra.

A tudomdnypedagogia terminus a magyar nyelvii szakirodalomban ismeretlen.
Bevezetésére — tartalmanak korulhatdroldsa nélkul — 1996-ban tettem Kisérletet,
amikor A pedagogia 1j rendszere cimszavakban c¢im(i tudomanyrendszerezés-ta-
ni monografiamat allitottam 6ssze (Zsolnai, 1996). Az akkori elgondolds — amelyet
a mai napig tartok —, a pedagogia mint praxis lényegének a modellezését vette ala-
pul. Lényege az, hogy a pedagégiai alapviszony minddsszesen harom ,.elemébdl”,
illetve ezek viszonyabdl 4ll, legyen sz6 barmely pedagogiai felfogasrol, barmely peda-
gogiai irdnyzatrol. Ezek az elemek az alabbiak:

a) Az érték, illetve az értékesnek tartott entitds, amelyet mind az allami akarat,
mind a tarsadalom széles rétegei a kozjo szempontidbol értékesnek, tehit ta-
nulasra, atorokitésre alkalmasnak itélnek.

b) A masik elem — amely a pedagdgiai viszonyt meghatarozza —, a tanul6 szerep-
ben 1étezo, illetve tételezett egyén, aki az értékesnek tartott entitast (objektiva-
ciét, eszmét, tudasrendszert, képességegyiittest, magatartast stb.) fanuloként
elsajdtitja, megtanulja.

© A harmadik 0sszetevé az a személy, aki egyrészt az értéket, mint elsajdtitan-
dot képuiseli, mdsrészt segiti a tanulo szerepben lévo egyént az érték, illet-
ve az értékesnek tartolt entitasok elsajatitasdban. Ez természetesen a pe-
dagogiai alapviszonynak az idealizalt modellje. Ha ez teljesiilne, akkor akar a
csaladpedagogiai, akar az iskolapedagogiai folyamatokban a pedagogikum ér-
vényesiil, ez€ a meghatarozo szerep. A gyakorlatb6l azonban jol tudjuk, hogy
az idedlis pedagogiai alapviszony a legritkabb helyzetekben valésul meg, ezért
a pedagogiai alapviszony hirom elemének egymadsra vonatkoztatisa soran va-
lamelyik allandéan sériilhet. Megtorténhet, hogy az értékek preferalisa hi-
bas, el6fordulhat, hogy a tanulasra kotelezett, vagy azt 6nként vallalé személy
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mell6zi, hanyagolja vagy szembeszall a tanuldssal, illetve az értékelsajatitas-
ra kiszemelt objektivicid, értékvildg, magatartis, képesség stb. elsajititasival.
Nagyon gyakori az is, hogy a pedagdgiai alapviszony harmadik tényezdje, az ér-
téktanulas segitésére akar hivatasszertien, akar professzionalis pedagogiai tu-
das hidnyaban vallalkoz6 személy tanuldssegitése felszines, dilettans, olykor el-
lenséges. Ezekben az esetekben a pedagogikum nem érvényesiil, ugyanakkor
a pedagogiamiivelés, a pedagogiai tudasgyarapitas érdekében ezeket az idea-
lis viszonytdl eltérd, a pedagogiai patologikum vilagaba tartozo idealtipikus”
eseteket is szimba kell venniink, s a pedagégiai patologikum érvényesiilésének
an a gyakorlatban megvalosul6 helyhez, id6hoz és pedagogiai szerephez kotott
tevékenységet értjiik. De akkor is szimba kell venniink a pedagogikum mel-
lett a pedagogiai patologikum eseteit, ha a pedagogidnak mint tudasrendszer-
nek a leirasaval, rendezésével, rendszerezésével foglalkozunk (Zsolnai, 1996a.
60—03.0.). Amit a pedagogiai alapviszonyrol, a pedagogikumrol, illetve a pe-
dagogiai patologikumrol elmondtunk, az magatol értetédden a tudomanype-
dagogiara is vonatkoztathat6 azzal a megszoritissal, hogy az értékesnek tar-
tott értékvilag, amely a tanulds targyit képezi, az maga a tudomdny egésze,
tehat a tudomany mint tarsadalmi alrendszer, illetve a tudomany mint elle-
nérzott, igaznak vélt, igazolt, kutatas soran el6allé tudasrendszer. Ezzel a fel-
vetéssel mindenki azonosulni tud, aki kozépiskoldban, netin egyetemen a
doktori képzés keretei kozott oktat, és kutatéi utanpatlassal foglalkozik. A ne-
hézséget az szokta jelenteni, ha a tudomanypedagogia problémait alacsonyabb
korosztalyokra probaljuk Kiterjeszteni. A tiltakozads tobb oldalrdl is elhangzik.
Tiltakoznak a pszichologusok, a gyakorlo pedagogusok, a tantervkészitok, de
olykor még a tudomény miivel6i is, mert Ggy vélik, hogy a tudomany tanuldsa
csak egy késobbi életkorban lehetséges, valahol az érettségi utani idészakban
a ,tudomanydrzés” és a ,tudomanycsindlas” templomaiban, az egyetemeken,
esetleg a foiskoldkon. (...) A tudomédnypedagogiai gondolkoddsmaod ellenzésé-
nél érvként az szokott még elhangzani, hogy napjaink pedagdgusai nem jara-
tosak a tudomany viligaban, nem ismerik a tudomanycsindlas: a kutatas fi-
lozéfiai, szociolbgiai, rendszerezéstani, politika, finanszirozasi kérdéseit, nem
értenek a kutatdsmddszertanhoz, ezért alkalmatlanok a tudomanyos utanpot-
las nevelésére. Ebben igen sok igazsidg van, csakhogy kevesen tettek kisérle-
tet arra, hogy a pedagogus-képzésben ne csupan a tehetségeseknek mondott,
a tudomany irant érdekl6dé pedagogusok foglalkozzanak tudomanypedagogi-
ai problémékhoz tartozé specifikus ismeretek kozvetitésével, illetve képessé-
gek fejlesztésével és attitidok formaldsaval, hanem a pedagogusok szélesebb
rétegei is, akik kell6 felkészités révén — mivel képzésiik sordn ez teljességgel
kimaradt —, alkalmassa tehet6k a tudomanypedagégiai gondolkodasra, illet-
ve a tudomanyos gondolkodas elsajatitasan firadozo fiatalok segitésére. Ennek
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természetesen elemi feltétele, hogy maguk is végezzenek kutatdst, hozza-
nak létre szubjektiv alkotdsokat. Rovidre fogva: a tudomanypedagogia — mint
ahogy az a fenti par soros elemzésbdl kideriilt —, a pedagogianak mint isme-
retrendszernek, illetve a pedagogiai gyakorlat vilaginak olyan egyik lehetsé-
ges eleme, Osszetevdje, mint az olvasispedagogia, az irodalompedagogia vagy a
torténelempedagdgia, természetesen azzal a megszoritassal, hogy a tudomany-
pedagogiai észjarasba és tevékenységbe nemcsak a tudomany eredményeinek
a szambavétele tartozik, hanem az a méd is, ahogyan a kutatasi eredmények
szilletnek. Tehat a kutatdsmodszertan maga. Emellett pedig természetesen a
tudomanynak mint tevékenységrendszernek a szervezédése, tehat a tudominy
szervezeteinek megismerése, az alkotok, kutatok életfilozofidjanak, életvitel-
ének tanulmanyozasa, €s a kutatisok soran sziiletett Gij produktumok tanul-
manyozasa, legitimaciés mechanizmusaik megértése is. Ez utébbiak vezetnek
at masik témankhoz.

A TUDOMANYPEDAGOGIA ES A KUTATASMODSZERTAN
EGYMASHOZ VALO VISZONYA

A kutatismoédszertan a felsGoktatas-pedagdgia praxisaban — kitiintetetten a dok-
tori képzésben — magatol értet6dd. Tehat minden egyetem gyakorlatiban van kuta-
tasmodszertani stadium, léteznek oktatok, akik kutatismodszertant tanitanak, és
szép szammal vannak olyan munkak, amelyeknek kifejezett tirgya a kutatismod-
szertan. E tekintetben nincs kiilonbség a kiilonb6z6 tudomanyagak kozott. A szo-
ciometridk, a biometridk és a hasonld elnevezésli tudasteriiletek éppugy ismertek,
mint a kiilonb6z6 propedeutikik, pl. bevezetés a pedagodgiai kutatidsba; bevezetés
a tarsadalomtudomanyi gondolkodisba stb. cimeken kozismertek. Ezzel tehat nem
is volna gond. Egy kérdés megoldottnak latszik tudomanypedagogiai nézGpontbél.
A f6 probléma az, hogy az iskoldzas alacsonyabb szintjein, a kozépiskoldzas, illetve
az alapiskoldzas gyakorlatdban ilyen jellegli kutatasmodszertanok sincsenek, attol
a paradox helyzettdl eltekintve, hogy a természettudomanyos oktatasban a tanul6i
megfigyelések, a tanuldi kisérletek mindennaposak. Csakhogy ezek repetitiv jelle-
gliek, s kevésbé tudatosodik az ifjisigban — olykor még tanaraikban is —, hogy ezek
valaha olyan kutatismdédszertani eljarasok voltak, amelyeknek az alkalmazdsaval a
természettudomanyok torténetében radikalisan 0j ismeretekhez jutottak azok a ku-
tatok, akik e kisérleti metodikékat kidolgoztak elméleteik igazolasara. Még ha kuta-
tastorténetileg felkésziilt pedagogusok e tényeket a tanulok tudtara adjak, ,lelkiikbe
vésik”, akkor is fennall az a tény (reméljiik, hogy egyre inkabb csokkend tendencia-
ként), hogy a természettudomdnyos oktatds gyakorlatiban szerepet jatszo kisérle-
tek, megfigyelések, vagy a torténettudomanyi eredmények egy részét jelentd régésze-
ti jellegii feltirasok nem csupan megismerésre, megtanuldsra val6 leckék, hanem
olyan médszeres eljarasokra vonatkoz6 know how-k, amelyekkel maguk a fiatalok is
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0j problémak megolddsira, majd a probléma megolddsa utin sziiletett eredmények
interpretaldsara vallalkozhatnak. Ugyanakkor latni kell: ez az a kritikus pont, ahol
a kutatasmodszertan kevésnek bizonyul, mégpedig azért, mert a kutatasmodszerta-
ni felkésziiltség még nem jelenti azt, hogy valaki a tudomany vilagaban jartas, hogy
ismeri a tudomany miikodését, hogy ismeri a tudomanyos ismeretek természetét,
azok tudomanyfilozofiai és episztemologiai megitélésének szempontjait, a tudo-
manyfejlédés tényeit, a tudomanyos értékelés eljarasait. Azt mondhatjuk, hogy a ku-
tatismodszertani tdjékozottsag sziikséges, de nem elégséges feltétele a tudomany-
pedagogiai észjaras Kkiteljesedésének. S itt nemcsak terjedelmi kiilonbségekrdl van
sz6 — a sz6 fogalomelméleti értelmében —, hanem olyan tobblettudasrol, amely csak
azért nem valik sokak — a pedagogusok, a didakok, a kozvélemény — szimara ismert-
té, mert a tudomanypedagogiai gondolkodas hatterében 1év6 tudomanyfilozofiakrol,
tudomanyszocioldgiai tényekrdl, a tudomanymiiveléssel osszefiiggd kutatdsgazda-
sdgtani témakrol, a tudomanyos szervezetek miikodésérdl mind az orszig kozvé-
leménye, mind a pedagbgusvilag viszonylag keveset tud. Hozza kell, hogy tegyiik:
onhibajukon kiviil. Az olyan nagyszer(i kezdeményezések, mint az igen népszer(
Mindentudds egyeteme is csak a tudomanyos kutatdsok végeredményeit kozveti-
ti az érdeklodd kozonségnek, s csak ritkdn torténik meg a tudominyos ,ismeret-
termelés” szélesebb kontextusba helyezése, a tudomanyos vitik természetének és
etikajanak, a tudomanyos kozéletben 1év6 presztizsharcok szociologiai pontossagi
bemutatdsa. A tudomanypedagdgiai néz6pont azt kivinja, hogy mar tizéves kortol
tdl kell Iépniink azon a szemléleten, amely a tudomanynak mint tirsadalmi alrend-
szer miikodésének tényét, illetve a tudomanyos ismeretek rendszerbe illesztésének
kérdéskorét mell6zi, s a tudomany ligyének gazdag témakorét a kutatismodszerta-
ni gondolkoddssal sz{ikiti.

A TUDOMANYPEDAGOGIA ES A TEHETSEGIGERETEK FELKUTATASA

Harminc éve foglalkozom — a kora-kisiskolds kortdl kezdve az egyetemeken fo-
lyo doktori képzésig bezdréan — a tehetségigéretek felkutatisaval. A tehetségigére-
tek felkutatasanak iigyét, azaz gyakorlatat és teoretikus kezelését, ,részvevoként”
kovettem nyomon. Tehat nem csupan olvasmanyélményeim alapjan voltam és va-
gyok részese a magyarorszagi tehetségkutatds témdinak és teend6inek. Mivel a kér-
déskor sulyat nemzetpedagogiai igynek tekintem, s a kérdés megolddsanak korét
nem csupan a tarsadalmi struktiraban el6keld helyet kivivok korében, ha tetszik, a
szellemi elitet jelent6 tarsadalmi csoportok korében keresem, hanem Magyarorszag
minden szegletében, minden eldugott telepiilésén, magyarok, szerbek, szlovének,
romak korében egyarant, ezért vallalkoztam arra, hogy a tehetségkeresés, illetve a
tehetségfejlesztés témakorét diszciplinarisan is megragadom pedagogiai tebetség-
tan (esetleg pedagaogiai talentologia) cimen. Mivel magam is azok kozé tartozom,
akiknek van valamiféle koziik az alkotdashoz, emellett a ,,mélyrél jovés” élményéhez
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is, amirdl a Vesszdfutdsom a pedagogiaért (2002) ciml mikrotorténelmi jellegi
monografiimban szimoltam be, talin joggal ismertem fel, hogy a tehetségproblé-
ma a sorsvdlasztas témakorével is szorosan osszefiigg. Ez a magyarazata annak,
hogy a tehetségtémat anankologiai, Szondi Lipot kifejezésével élve sorstudomdnyi
nézépontbol is probdlom megvildgitani. Erre tettem kisérletet a pedagogiai anan-
kologia, mint lehetséges pedagogiai diszciplina korvonalazdsival. Meggy6z6désem,
hogy a két tudasteriilet, a pedagigiai tehetségtan és a pedagogiai anankologia
egymasra vonatkoztatand6, mert — felfogisom szerint — a tehetségekkel valé banas-
mod csak akkor hozhat eredményt, ha a két szemléletmodot egyardnt a tudomany-
pedagdgiai gondolkodds meghatirozé elemének, egymastol elvilaszthatatlan kom-
ponensének tekintem.

PEDAGOGIAI KREATOLOGIA ES PEDAGOGIAI TEHETSEGTAN

Sokan és sokszor megirtik €s ,elmesélték” egy-egy nemzet, egy-egy orszag,
egy-egy régio, mi tobb, a vilag, a politika, a tudomany, a miivészet, az egyhaz stb.
torténetét. Azonban kevés olyan munka sziiletett, amely egy nép vagy egy torténel-
mileg kialakult régio torténetét az alkotaslehetGség, avagy a ténylegesen megszii-
letett alkotasok torténete szempontjabol mutatta volna be. A fentebb hivatkozott
miivészettorténeti, tudomanytorténeti, egyhaztorténeti munkak leginkabb produk-
tumcentrikusak, tehdt azt veszik szimba, ami az emberiség torténete soran szii-
letett, megval6sult, és természetszertien szép szammal vannak olyan munkik is,
amelyek az alkotokat lajstromozzak, a tehetségeket népszerusitik. De nagyon kevés
olyan munka sziiletik, amelyik magara az alkotas folyamatara, a tehetségkeresés fo-
lyamatara koncentralna, és még kevesebb olyan munka lat napvilagot, amely azt fe-
szegetné, hogy az intézményesitett kultira- és értékkozvetités folyamatiban miként
sikkad el az alkotas lehet6sége, miként sodrodik perifériara a tehetség. S azt is ke-
vesen veszik szamitdasba, hogy hany ember valhatna tehetséggé, ha az iskolazas (az
ovodatol a doktori iskoldig) nem a reprodukciora, hanem a kredciora és az alkotds-
ra dsszpontosulna.

SZUBJEKTIV MEGJEGYZESEK A KET TEMA KAPCSOLATAROL
ES EGYMASRA UTALTSAGAROL

Az utobbi kérdésfelvetéseket nem utdpisztikusnak gondolom, hanem nagyon is
realisztikusnak, olyanoknak, amelyek a 21. szazadban kiilonos élességgel vetddnek
fol, valaszt varva és keresve arra, ki miért tehetséges, ki miért marad kozépszerii,
kibdl és kikbdl lesz a ,,tehetséges” biinozd, kibdl és kikbdl lesz a tirsadalom kisem-
mizett, lenézett szegénye. Ugy mondhatnim, hogy engem azok a problémik izgat-
nak, amelyekre nagyon kevesen szoktak riakérdezni. S ha vannak is merész gon-
dolkodok, szokatlan észjarasi emberek, akik a fenti kérdéseket feszegetik, azokat a
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természetes €észjards, a mindennapi megszokottsig ,megszallottjai” csakhamar ki-
jozanitjak. Szép szammal akadnak tuddscsoportok, szakmai lobbik, amelyek sta-
tisztikai adatokkal mutatjak ki, hogy a szelekci6 (azaz valamilyen 6nmegvalosita-
si lehetGségtdl valo megfosztas ténye és élménye) természetes tartozéka az emberi
egylittélésnek. A humangenetikai kutatisokat, a genomprogramokat figyelve, meg
az altalam Gzott mesterség, a tudomanyosan megalapozott pedagdgia, tovabba a fi-
lozéfiai antropoldgia néz6pontjabol a fenti allispontokkal kénytelen vagyok szem-
behelyezkedni. Nem egy orszag, nem egy nép, nem egy nemzet ,, megbizasabol”, ha-
nem csak ugy sajat szakdllamra, onként vallalt felel6sségbdl. Mert gy gondolom,
hogy a valamiben tehetségesség, illetve a valamilyen alkotdsra val6 ravezetés, az al-
kotasra szocializalas — ha tetszik —, a raszoktatas egyszerien emberi jog, emberi le-
hetdség. Semmiféle intézménynek, semmiféle csalidnak nincs felhatalmazasa arra,
hogy a modern kor emberét megfossza az alkotds lehetdségétdl, az alkotdssal Ossze-
kapcsolhat6 onbecsiilés lehet6ségétdl, hogy embertirsaink koziil barkiben kisebb-
rendiségi komplexusokat épitsen ki csupan azért, mert valaki rosszkor, vagy rossz,
kedvezétlen viszonyok kozé sziiletett. Megitélésem szerint csak hosszi nyomonko-
vet$ vizsgaloddsok utdn itélhetjiik meg embertarsainkat abbol a szempontbol, hogy
miért teljesitenek rosszul, miért idegenkednek az alkotdstdl, és miért nem tudjak
énképiikbe beépiteni, hogy valamiben tehetségesek; avagy sokan miért nem vallal-
jak onmagukat akként is, hogy nem csupan a legszlikebb tarsas és csaladi kotott-
ség szempontjabol fontosak, hanem nagyobb integracioknak (egy adott orszagnak,
egy adott nemzetnek, netdn az emberiségnek) is elkotelezettek lehetnek.

Az el6z6 problémahalmazt és kérdéssort egy olyan személy fogalmazta meg, aki
kisgyerek kora 6ta sosem torédott bele sajat ,végzetszerlien” kimért sorsiba, ha-
nem folytonosan lazadt sorsinak értelmesebbé tételéért, embertirsainak az al-
kotdsra 0sztonzéséért még akkor is, ha ez nem volt sem a pedagdgianak, sem a
humaingenetikanak kozponti témaja. Még akkor is, amikor az volt a legfontosabb
Jtarsadalmi misszi6”, hogy a szegényeknek enni adjunk, hogy iskoldba jarassunk
mindenkit; persze az keveseknek jutott eszébe, hogy esetleg iskolatlanitottan is ké-
pes lehet a tirsadalom a reprodukciora. Azt kiviltképp nem értette sohasem a fenti
kérdések megfogalmazoja, hogy az Gjratermelédési folyamatban az Gjat teremtés, az
Ujat alkotas miért szorul allandéan periféridra, miért nem sikeriil egy csom6 em-
berben kialakitani magasabb rendi igényeket, sziikségleteket, vigyat egy teljesebb
élet irant, miért nem sikeriil az emberek nagy hdnyadaval elfogadtatni, hogy vala-
kik, még aprobb-nagyobb hitvinysagaik ellenére is valakik, hogy mindenkinek joga
van az ,elit” viligba bepillantani, és rakérdezni, hogy miért elit az elit, é&s megérde-
melten az, vagy sem.

Az emberiség torténetét valsagtorténetként is, Krizistorténetként is lehet és lehe-
tett elmesélni. Ezen ,,mesék” mogott vaskos tarsadalmi igazsagok és igazsagtalan-
sagok rejt6zkodtek kimondva-kimondatlanul. A globalizalodo, egységesiilg vilagban,
ahol az informdci6, a tudas legalabb akkora érték, mint az energia, ahol mindenrdl,
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ami a vilagban lezajlik, akdr 5 percen beliill tudomast szerezhetiink, indokolt Gjra
rakérdezni: azt az emberiséget — benne az egyes embert —, amelyet az agyonmedi-
alizalt vilag 4llandéan bombaz, vajon lehetséges-e raébreszteni az emberi 6nérték-
tudatra, és ravenni az emberi 6nmegvalositas lehetdségére, vagy az abszolGtummal
valé szembesitésére. Mégpedig azért, hogy ne pusztin evolacids végterméknek te-
kintse magat, hanem olyan él6nek is, aki birtokl6ja a kollektiv emlékezetnek, mi-
vel szimbolikus és nyelvhasznal6 1ény, de még azzal is meg van biintetve, hogy tudja,
nem €l 6rokké, hogy halilra itélt. Eleginsabban sz6lva azt mondhatjuk, az ember
nemcsak evolicios végtermék, nemcsak €16 komputer, hanem személyes sorsiban
— tanatolégiailag szélva — halalra felkésziil6-felkészitett vagy felkésziiletlen-felkészi-
tetlen is egyben. A legostobabb ember is tudja, hogy csak dinom-danom koézepet-
te lehet a vilagba kialtani: ,Sose halunk meg!”. S a legnagyobb dics6ség kozepette
is tudhatja mindenki magardl, hogy a dicséségnek még bojtje is lesz, vagy lehet. S a
nagy szerelmek — kis haldlnak is mondott — 6romében vagy veszteségében is tuda-
tosan vagy ontudatlanul ott munkal az alkotas lehet6sége mellett a halal eshetésége.
Mert nem elegend6é csupan hatarhelyzetekben, tehat stlyos betegségek kozelében
eszmélni arra, hogy ,végiink van”. Kotelességiink tudni, hogy oromteli mindennap-
jainknak 4llando kisérdje a kétségbeesés lehet6sége. A tudatlansag folvalthato a tu-
datossaggal. A folytonos repeticio helyett adott az alkotds lebetésége. Az atlagossig
mellett pedig a valamiben val6 kivalosag élménye. Ezek azok a kérdéskorok, ame-
lyekkel a pedagogiai kreatologidnak és a pedagodgiai talentologidnak szembe kell
néznie.

A KREATOLOGIA ES A TEHETSEGTAN ERTELMEZESE:
AZONOSSAGOK ES KULONBSEGEK

Az iskoldzas alanyait — ha tetszik, ha nem —, az allam raszoritja arra, hogy szem-
besiiljenek az emberiség szine-javanak a nyugtalansagaval, alkotokedviik végtermé-
keivel, tehat azokkal a javakkal, amelyek a joléti tirsadalomban aruként kindljak
magukat. (Tudomanyos aruként is, miivészeti aruként is.) De az iskolazasban ré-
szesiil6knek szembesiilniiik kell azokkal az informaciokkal is, amelyek ilyen-olyan
felkésziiltségli pedagogusok szdjabol hangzanak el, meg azokkal az értékekkel is,
amelyeket CD-ken, konyvekben, cellul6zszalagokon rogzitettek a kollektiv emlékezet
szimara, amelyekbe az iskoldzds sorin mindenkinek az orrat beleverik. Szemének,
fiilének folkinaljak, hogy aztin vagy megszeresse, vagy egy életre megutilja és el-
feledje azokat. S nem hagyhat6 figyelmen kiviil az sem, hogy az iskolazas kinjaibol
szabadulok egy része drogba, borba, idétlen lapossagba fojt be biint — ahogy Jozsef
Attila mondand. Szerencsére, van olyan véglet is, hogy az iskolazas esetleges kinjai
utan valaki sorsaul azt vilasztja, hogy csak azért is beall — még az arral szemben is
— az alkotok, az alkotast szolgalok soraba, vagy legalabb azok kozé, akik az alkota-
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sokat értéknek ismerik el. A tovibbiakban ennek a sorsvalasztasnak két osszefiiggé-
sét jarjuk koriil.

Elemzésiink egyik dimenzidja az alkotds, mint minden embert megilletd tevé-
kenység lesz, a masik dimenzi6 pedig a febelségé, a valamiben val6 kivaloé, aki
nem pusztan csoddlat targya, hanem sokszor a megvetésé, a kozutdlaté is. Ha az al-
kotdsra, tehat a tevékenységre koncentralunk, akkor az emberi adottsagok kreatolo-
giai (alkotastani) oldalat hangsulyozzuk, ha pedig a személyre koncentralunk, arra
az egyénre, aki ezt az alkotast megcsinalja, végigszenvedi egy valasztott érték men-
tén, akkor pedig a tehetségtani vonatkozasat emeljiik ki a ,,valami eredetit létreho-
2ds” kérdéskorébdl.

E kérdésekrdl addig is beszéltek az emberek, amig a két dimenziét nem allitottak
egymas mellé, amig a két dimenziot nem szembesitették egymassal. Ebben az iras-
ban azonban tobbre vallalkozunk. A sz6 ontoldgiai értelmében mégis csak kétfaj-
ta 1étez6rdl van sz6, tehat az alkotasrol mint folyamatrol, és az alkotordl, aki e folya-
matot kezdeményezi, végigviszi, végigkinlodja és befejezi. Az alkot6t a kozvélekedés
leginkabb tehetségnek tartja, de azt is jol tudjuk, hogy vannak tehetséges tolvajok,
betorék, s nem jut esziinkbe, hogy 6ket alkotoknak tekintsiik. Taldn ezek a tapasz-
talatok, amelyek valamiféle evidenciat jelentenek, teszik lehetévé, hogy mind az al-
kotas, mind a tehetség mibenlétét kutatds targyava is tegyiik, és diszciplinarisan is
kiilon-kiilon kezeljik 6ket.

A tovabbiakban nem végleges, inkabb munkadefinicitkkal mutatjuk be, mi a
kreatologia, s mi a tehetségtan. A kreatologia olyan, az utoébbi 25—30 évben fel-
tlint kutatasi, illetve tudasteriilet, amely az emberi alkotds létrejottét tobb tudo-
manyag nézépontjabol vizsgilja. Ezek a tudomanyagak az alkotaspszicholdgia, az
alkotdsszocioldgia, az alkotastipoldgia, az alkotismddszertan és az alkotdstorténet.
Nyilvinvalo, hogy az alkotdspszichologia az alkoté személy Kilétével, tipusba so-
rolhatdsagaval, illetve az alkotas létrejottének kognitiv, emocionalis €s szimbolikus
(szemiotikai) vonatkozasaival foglalkozik az otlet felmeriilésétol, az ihlett6l az alko-
tas folyamatat serkent6 vagy zavaré koriilményeken at a mii elkésziiltéig, az alko-
tas befejezéséig. Az alkotdasszociologia a kész alkotas fogadtatisinak koriilménye-
ivel, az alkotast befogaddk tarsadalmi hovatartozasaval, az alkotisok presztizsével,
az alkotas egyéni vagy csoportos, illetve szervezeti lehetdségeivel foglalkozik. Az al-
kotastipologia az emberiség dltal életre hivott alkotdsokat kiiloniti el kiillonboz6 is-
mérvek alapjan. igy lehet kiilonbséget tenni miivészeti és tudomanyos alkotdsok,
vagy kiilonboz6 szovegmiifajokban (szonett, memodr), illetve miiszaki konstrukci-
okban (gépek, faszerkezetek, vasbeton-szerkezetek, hidak, vasuti palyak stb.) testet
oltott alkotasok kozott. Az alkotdsmodszertan azokat az eljarasokat, leirhat6 ,,szak-
mai fogasokat” gyijti 0ssze €s tekinti at, amelyek sziikségesek egy-egy miivészeti
ag vagy tudomanyag teriiletén létrehozand6 alkotasok megtervezéséhez, kivitelezé-
séhez, marketingjéhez, kiallitisahoz, restaurdlasihoz stb. Az alkotdstorténet pedig
azokat az emberiség altal ,teremtett” alkotdsokat, illetve az emberiség altal megol-
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dott problémadkat gytijti 0ssze, tipizdlja és probdlja valamiféle narrativ (elbeszél6)
formdban feltarni, meg6rizni, az utékornak atadni, amelyekbdl kideriil, hogy a leg-
kiilonbozébb korokban milyen tipusi alkotisok voltak a tipikusak, mi jellemezte
az egyes alkotdi problémafelvetéseket, milyen fejlédéstendenciak voltak feltarhatok,
amelyek magyarazatul szolgilnak arra, hogy mi volt sziikséges ahhoz, hogy megszii-
lessen a gdzgép, hogy a mindennapi életiinket atsz6hesse az elektromossag, hogy
az automatizalas betorhessen az életiinkbe. Mas oldalrol: mi okozta, hogy az embe-
rek targyszer(i aprolékossaggal tartak fol a maltjukat, vagy mi idézte el6 azt, hogy a
multra vonatkozo Osszegy(jtott tudas helyett inkdabb a mult gondolkodéinak szove-
geit célszerli értelmezni. Magyardn szolva, az alkotdstorténet a tudomany, a filozo-
fia, illetve a miivészettorténet alakuldsa folyaman sziiletett alkotasok kozos, 1ényeges
jegyeit probalja attekinteni nemcsak a kollektiv emlékezet szamara, hanem azért is,
hogy megjosolhatok legyenek az alkotastorténeti kutatasok révén a kovetkezd évtize-
dek fejlédéstendenciai, hogy eldre lathato legyen, milyen alkotdsok fogjak gazdagita-
ni vagy veszélyeztetni az emberiség jovijét. (vo. torténeti 6kologia, technikatorténet,
szinhaztorténet, filmtorténet stb.). Nem hagyhatjuk emlités nélkiil, hogy a kreatol6-
gia tudomanyit, a kreatologiai kutatdsok életrehivasit egy magyar kutatd, Magyari
Beck Istvdan szorgalmazta és ismertette el vilagszerte.

A talentologidnak természetesen — annak ellenére, hogy a tehetség téma min-
dig izgatta az embereket: a szakembereket és a mindennapi embereket egyarant —,
nincs olyan mértékben rendezett szakirodalma, mint a kreatologidnak. A két teriilet
nagyon sok azonossagot mutat, de a kiilonbségeik is jol megfogalmazhatok. Azonos
benniik, hogy mindkét kutatasi teriilet az alkotassal és az értéket preferalé (el6ny-
ben részesit6) alkoté emberrel foglalkozik. Kiilonbéznek viszont azon kérdések me-
gitélésében, hogy pl. az alkot6 ember, azaz a tehetségnek tartott vagy valosagosan
tehetséges ember mikortol tekinthetdé alkotonak, mikor észlelheti az alkotds lehe-
t6ségére utalo jeleket a szlikebb vagy tigabb kornyezete, milyen nehézségekkel kell
megkiizdenie annak, aki eredetien lat és old meg problémakat, hogyan tudja elvi-
selni azt a népszeriliséget vagy népszeriitlenséget, amelyet alkotdsaval, teljesitmény-
ével kivaltott, jogosan kiérdemelt. A febetségtan (talentologia) tehat a fentiek ért-
elmében az alkoto személy eredeti teljesitményével, teljesitményének létrejottével,
érvényesiilésének kérdéseivel, identitasaval, konfliktuskezelé képességével foglalko-
zik. Targya tovibbd az is, hogy egy adott alkotds létrehozdsanak melyek a kedve-
70 (szenzitiv) életszakaszai; hogy miként alkotnak a kiilonb6z6 nemii emberek; ho-
gyan alakul az alkot6 férfiak és az alkoté nék aranya; hogyan fiigg 6ssze az alkotd
ember életitja a személyes és tudomanyos tuddsaval; milyen ihletettségre, milyen
intuiciokra van sziikség ahhoz, hogy egyiltalan alkotds létrejohessen; az alkoto em-
ber, a tehetség miként banjon 6nmagaval, értékteremtd lehetGségeivel, adottsigai-
val, hogyan viszonyuljon sajat alkotdsaihoz; miként valtoztasson életmodot ahhoz,
hogy kizarolag az alkotasnak éljen, s tehetségét ne pazarolja el kiilonbozé hobbijel-
legli alkotdsok létrehozdsaval; miként birk6zzon meg azzal, hogy pl. a kdrnyezete
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nem képes személyében a tehetséget elismerni, mi tobb, szivesen tekinti 6t kiilonc-
nek, oriiltnek, szélhamosnak stb.

Hogy e két, most sziilet6ben 1év6 diszciplina, a kretologia és a tehetségtan elé mi-
ért keriil a ,,pedagogiai” jelz6, annak az a magyarazata, hogy a tehetség és az alko-
tas osszefliggését a csalad és az iskolazas megszabta koriilmények kozott vizsgaljuk,
és nem télik fiiggetleniil. Ugyanis minden alkotds emberi kozosségben sziiletik,
mads emberek kozremiikodésével, és minden alkot6t anya sziilt, tehit emberi élet
megélésére hozott a vilagra. Ez pedig a szervezetiséget vonja maga utin, hiszen csa-
lad nélkiil, iskolazds nélkiil nem lehetne senkibdl tehetség. S ugyanigy nem deriil-
hetne ki réla akdr mar 4 évesen, vagy 24 évesen, vagy 54 évesen, hogy valami ér-
telme volt sziiletésének, akar utszélre dobottként, vagy csecsemékoraban kukiba
rejtettként éli tal a korai kirekesztettséget a tarsadalombdl, illetve az elszakitottsagot
az édesanyatol, a csaladtol. A csalad ugyanis, ha elhagyjuk, akkor is ha benne mara-
dunk, valamit meghatdroz az életiinkben. Az iskoldra ugyanez mondhato el, ha jot
tesz veliink, ha rosszat.

A megsziiletett egyénnek az egyik legf6bb ,,dolga”, hogy ismerje fol: nem csupan
rabja egy csalidnak, és nem is csupdn kiszolgiltatottja az iskoldzds modernkori
kényszerének, mivel sorsaért maga is felel. De a felel6sség, azaz a dontés, a valasz-
tas kérdése csak akkor érthet6 meg, akkor magyarazhat6 meg 6nmagunk és kor-
nyezetiink szimdra, ha magyarazatunkhoz segitségiil hivjuk az emberi sorsok ala-
kuldsaval foglalkoz6 tudomanyt: az anankolégiat, tehat a sorstudomany(ok) hiten
és bizonyossdgon alapul6 tanitasait. Mert Ggy tlinik, hogy a sorstudomany (anan-
kolégia) tanitasa nélkiil sem a kreatologia, sem a talentoldgia, sem a pedagdgia
nem értelmezhet6.

ROVID KITERO AZ ANANKOLOGIARA

Az ember és a sors, illetve az ember és sorsanak Osszefiiggéseit legjobb tudoma-
sunk szerint Magyarorszagon Szondi Lipot tanulmanyozta hitelesen. Az a pszicho-
logus, pszichidter, aki kimunkdlta a Szondi-tesztet, melyet sorsanalizis-tesztnek is
nevez a szakma és a kozvélemény. Ebben az irasban nem vallalhatjuk Szondi mun-
kassaganak méltatasat. Arra sem vallalkozhatunk, hogy tanitisrendszerét a hu-
mangenetika, illetve a genomkutatdsi programok legujabb fejleményeinek tiikrében
szemléltessiik és értékeljiik, hiszen fentebb azt igértiik, hogy az alkotis, illetve a te-
hetség témakoreivel foglakoz6 kutatasi teriileteket: a kreatologiat és a talentologiat
nem annyira a bizonyossag, az ellendrzottség, inkabb a hit, a személyes hitiink és a
témaval val6 foglalkozas sordn lesz{irt pedagogiai tapasztalataink alapjan interpre-
taljuk. Masként fogalmazva, az anankolégia — ahogyan azt Szondi Lipot az Ember és
sors cim{i tanulmanyaban megfogalmazta (Szondi, 1996) —, jelenti esszészerii fej-
tegetéseink vezérfonalat. Kiindulopontként annyit mondhatunk, hogy az anankolo-
giat mint kutatasi teriiletet, illetve szemléletmddot sorstanra magyarosithatniank.
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A tovabbiakban célszer(inek latszik, ha magat Szondit idézziik. Azt vallja: ,, Az em-
ber olyan lény, akinek a sorsa elodeitol rahagyomdnyozott lebetdségein és egye-
di létezésének tényleges lebetdségein miilik, melyet az én személyesen vdlaszt és
Jormdl. E sorstan szerint tehdt a sors nem csupdn az 6rokség kényszere, hanem
az individuum vdlasztasa is.” (Szondi, 1996. 7—8.0.). A fentiekhez még hozzafiizi
Szondi: ,,Aki nem maga vdlaszt, annak nincs sajdat, személyes sorsa. Az tjsziilott
csak sorslebetdségekkel rendelkezik. Az én életében meghozott elsé valasztasd-
val sziiletik meg a személyes sors. (A mi kiemelésiink. — ZsJ.) Az utolsé vdlasztas-
sal — abogyan az én megszinik, meghal — ér véget a sors. Az ember az én meg-
sziinése utdn is létezbet, de ez az énvesztett élet sors nélkiili vegetativ létezés.”
(Szondi, 1996. 9.0.) Ezen anankologiai Kitérére azért vallalkoztunk, hogy fogddzot
biztositsunk 6nmagunk és olvaséink szamara az alkotds(tan), a kreatologia, a te-
hetség(tan) (a talentoldgia), valamint a nevelés(tan) és segités(tan), a pedagogia Os-
szefiiggéseinek feltirasahoz. Itt is Szondira épitiink, egy altala 6sszedllitott modellre,
amelyben Szondi a dialektikus anankol6gia séméjat adja, s mint ahogy e modellr6l
leolvashatd, Szondi alapvetéen a sors-problémat két nagy ,.teriiletre” tagolva mutatja
be, kiilon a kényszersors, és kiilon a vdlasztott sors feltételeit.
A) A kényszersorshoz sorolja:
- az el6doktol szarmazo orokséget;
- az Oszton- és az érzelmi-indulati természetet;
- a szocidlis kornyezetet;
- részint a mentdlis kornyezetet.
B) A valasztott sorshoz sorolja:
- az Ent, kiilonosképpen annak hitfunkciéjat;
- a legfels§ instanciat, a szellemet.
A fenti ,0sszetevoket” mint a dialektikus anankologia sémdjat Szondi Lip6t az
alabbi modell segitségével abrazolja.

A dialektikus anankologia sémdja

[ VL A coellem Ieplels86b |
YV AzEN
{

IV Ameniale | __ A SORS - IIL A tencaatis
kanyerei - komyesi
W Az odin temesiret
1 A praetikms mEkiép
2) Kemyazersors (1Y)

b) Valatzinit tort (V-VL)
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A modellhez magyarazatként a kovetkezoket fiizi hozza: ,A séma nem statiku-
san szétvdlasztva, hanem dinamikusan, funkciokban egymdst kiegészitve, vagy-
is dialektikusan olvasando. Anankologidnk sorsfogalma dialektikus, vagyis egy-
mdssal ellentéteikben mozgo, nem pedig mozdulatlan és statikus. Mdsképpen
Rifejezve, a sorsot feltételez6 és formalo faktorok folyvdist mozgdsban vannak
egymdssal és egymds ellen. Ami dltal dtalakitjak a sors megjelenitését is. Mint
a szinhdzban a jaték és a jelenet a forgoszinpadon, ugy fordul a sors az egyén
életének szinpaddn. Ha megmerevedik a sors egy bizonyos dlldsban az élet szin-
paddn, azt megmerevedésnek nevezziik, a sors megbetegedésének. A szinpadot
mozgato rendezd az én. Az én mint Pontifex oppositorum folyvdst iton van az
oroklott dolgok, az Osztontermészet, a szocidlis és a mentalis kornyezet és a szel-
lem kozott. Es mivel az én a mindenben donts, a sors nem mds, mint vilasztds.
Az dllandoan mozgo és vdlaszto én igy cipeli mindig magaval a sorsot, mint az
élet egy valasztott darabjdat. Az dllitas igy vdlik igazzd: a sors, csakigy mint az
én, allandoan iton van. Az 0sok oroksége, sajdt osztontermészete, a szocidlis és
mentdlis kornyezet és a szellem teriiletei kozoOtt mozog. Szenvedés az egyes em-
ber szamdra, ha az énje az élet valamely teriiletén megmerevedik, és szenve-
dés a megdermedt én-egzisztenciak egyiittesének. Ha megmerevedik az én, vele
megmerevedik a sors is, minek kovetkeztében az emberré vilds folyamata meg-
szakad.” (Szondi, 1996. 36—38.0.) Ezen az utébbin, tudniillik az emberré vildson
Szondi természetesen nem az evollcios bioldgia vagy pszicholdgia értelmében vett
emberré valas folyamatanak megszakadasat, hanem a fokéletesedd emberré valds
Jolyamatdinak megszakaddsdt érti. A kreatologia és a tehetségtan itt keresi a moz-
gasterét és kapcsolodasi lehetGségét az anankologiai szemlélettel, az anankologiai
észjarassal. De ugyanebben a szellemi mozgastérben keresi a pedagdgia is a helyét a
tomegoktatds koriilményei kozott.

ALKOTAS ES TEHETSEGKERESES A TOMEGOKTATAS
KORULMENYEI KOZOTT

Az olvasoban joggal meriilhet fel a kérdés, hogy a fentebb idézett Szondi Lipot-féle
anankoldgiai modell milyen sorsvdlasztdsi lehet6séget kindl annak, aki ma a to-
megoktatds koriilményei kozott kényszeriil mulatni az idejét. Masként fogalmazva —
a mai Magyarorszag iskoldjaban: altalinos és kozépiskoldjaban — a valamilyen sor-
sot megéld egyénnek a kényszersorsot vagy a valasztott sors lehetGségeit is felkinalja
a pedagoégiai praxis. Anankologiai 6sszefiiggésben az iskola egyfajta szocialis kornye-
zetet, illetve egyfajta mentdlis kornyezetet biztosit az abba jaré egyéneknek, akik-
nek vagy van lehetGségiik a szerepszer(i magatartas és valamiféle teljesitménynyuj-
tas mellett sajat énjiik ,felkutatdsara”, karbantartasara és fejlesztésére, vagy nincs.
Sorstani szempontb6l tovabbi nagy kérdés: vajon a tomegoktatas koriillményei koz-
Ott a ma iskoldja nyujt-e lehetGséget a nem anyagi, elsGsorban szellemi természe-
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tli alkotasigényeknek, a latens (rejtett) vagy ténylegesen megélhetd kiélésére. Nem
kell az 6sszehasonlito pedagogia miivelGjének lenni, nem kell orszagokra kiterjedd
Osszehasonlito vizsgalatokat végezni, hogy megtudjuk: a ma iskolaja csak kivétele-
sen €s csak a kivételezetteknek nyujt lehetdséget sorsvalasztasra. Azt is mondhatjuk,
hogy csak néhdny elitiskola tudja biztositani az odajir6 elitnek az én-azonosulds,
az 6nmegvalositas és az olyanféle alkotaslehetdségeket, amelyek a szellemiség ira-
nyaba, a szellemiség kozegében nyujtanak lehetdséget sorsvilasztiasra. Annak pedig,
aki a tomegoktatds atlagahoz tartozik, a mentalis kornyezet, netin a szocialis Kor-
nyezet szoros kivételként nyujt valamiféle szellemi fogodzot, s napjainkban ez rit-
kasagszamba megy. Az most mar a kérdés, hogy ez sziikségképpen van-e igy, vagy
van eshetGség a tomegoktatis koriilményei kozott is redlis énkép kialakitasara, az
én-lehet6ségek feltarasara, a szellemi, alkoto vilaggal valé szembesiilésre az isko-
lai kornyezetben. Ha van, hogyan lehetséges, ha nincs, miért nincs, hol vetél el a do-
log. Anélkiil, hogy az utébbi kérdéseinkre adnank valamiféle tapasztalati jellegii va-
laszt, elmondjuk, hogy pedagdégusként egyebek mellett azért biriljuk évtizedek 6ta
Magyarorszag tomegoktatasat, mert lehet6ségei alatt teljesit, és mert nem koncent-
ral az egyes egyénre, az egyes egyén redlis énképére, identitdsara, valasztott sorsle-
hetdségeinek bévitésére, a szellemi-emberi 1éttel valé szembesiilésre.

A 20. szazadi reformpedagdgiak, ha tudtik, ha nem, nemcsak a gyermek jogaiért
szalltak sikra, hanem valamiféle — j6l-rosszul megfogalmazott vilaignézet jegyében
— Osztondsen, vagy nagyon is tudatosan a gyermekember énjét, annak kifiirkészé-
sét, fejlesztési lehetdségeinek feltarasat, valamint szellemi igényeinek folébresztését,
a magas kvalifikaltsagn értékekkel valo szembesiilést, szembesitést, és ezek alap-
jan az alkotokedv felébresztését, €s az alkotasgyakorlas lehetdségeit biztositottak ne-
veltjeik szamdra. A legismertebb reformpedagogiai torekvések koziil elég, ha Maria
Montessori vagy Rudolf Steiner pedagogidjira gondolunk. De a magasan kvalifikalt
ember és a transzcendens kozponta egyhazi iskolazas is — a sz6 anankoldgiai ért-
elmében — a kényszersorsbol valé kitorés lehetGséget preferalta és preferalja tagjai
szimdra. Nem véletlen, hogy a szocializmus bukésa utan az igényesebb sziilok to-
megesen irattik gyermekeiket egyhazi iskolikba, vagy keresték szamukra a reform-
pedagogiak altal kinalt alternativ iskolakat.

Kutatoként a fentebb jellemzett két tendenciatol (tehat a reformpedagogiai irany-
zatoktol és az egyhazi iskoldzas tradici6itol) ugyanugy elhatiroltam magam, mint
a jelenlegi hazai tomegoktatds gyakorlatatol. Ezt az elhatarolodast fejezi ki tulaj-
donképpen mar a Nyelvi, irodalmi és kommunikdcios (NYIK) nevelési program
is, mint tantdrgyi program. Es még radikdlisabban fejezi ki ezt az elkiiloniilést az
Ertékkozvetits és képességfejleszté program és pedagogia (EKP) mint iskola- és egy-
ben csaladpedagogiai program. Az dltalam feltett kérdés mindig ez volt: lehetséges-e
a tomegoktatas keretei kozott, vagy masképp fogalmazva, a kotelez6 iskolazas kény-
szerei kozott olyan alkotdslebetoségeket felkindlni a magyar gyerekeknek — attol
fiiggetlentiil, hogy milyen csalddban szocializalodtak, attol fiiggetleniil, hogy vidéken
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vagy fovarosban sziilettek, attol fiiggetleniil, hogy pillanatnyi kényszersorsuk men-
nyire latszik determinisztikusnak, enyhébben fogalmazva, kilitastalannak —, hogy
maguk donthessenek arrél, akarnak-e alkoto életet élni vagy sem.

Magam programjaimmal mindig arra torekedtem, hogy kitorési pontokat, Kito-
rési lehet6ségeket kindljak fol az iskoldzds praxisaban vergéddknek: gyerekeknek,
sziiloknek, pedagogusoknak egyarant. Folfogdsom ugyanis az, hogy nem elég a
gyermeknek, a tanul6nak a kedvezd tanulasi feltéteket és alkotaslehetdséget biztosi-
tani az iskolaban, sziikséges, hogy a csalad is torekedjen erre, de még inkabb sziik-
séges, s6t mindennek az alfija és omegdja, hogy maga a gyermekkel foglalatoskodo
[fObivatdsu pedagogus ontudatos, jol kvalifikdlt, alkotoképes értelmiségi legyen.
Ha a hdrom szerepl§ koziil barmelyik is sériil vagy sériilt, az iskolai élet sziikség-
képpen konfliktusos élet lesz vagy a sziil6, vagy a tanuld, vagy a pedagogus szama-
ra. Az most mar a kérdés, ostobasag-e foltenni ezeket a kérdéseket a 21. szazad
kezdetén, utopia-e maga a kérdésfoltevés, vagy van redlis magva is. S nem puszta
abrand azon gondolkozni, hogy a tomegoktatas keretei és koriilményei kozott is he-
lye van az alkotasnak és a tehetségigéretek felkarolasinak. Magam 6rommel szem-
besiiltem egyebek mellett azzal az osztrak pedagogiai torekvéssel, amelyrdl Richard
Olechowski szamolt be Szelektiv tebetségfejlesztés specidlis iskoldkban. Versengd
iskolamodellek Ausztridban cimQ irasaban (Olechowski, 2002. 226-233.0.). Az
osztrak Kisérletek a tanulmany szerint 1985-86-ban kezdGdtek. Sajat akciokutata-
saink ezt a torekvést mintegy tiz évvel megel6zték. Az emlitett osztrak szerzo ,vég-
kovetkeztetésként” azt irja, hogy ,A teljesitmény szempontjabol beterogén oszid-
lyokba a kiilonbozo tanulok jobban teljesitenek mint a homogén csoportokban.”
(Olechowski, i. m. 232.0.) Igy igaz. Sajit kisérleti praxisunk is ezt igazolja. De még
mast is. Nevezetesen azt, hogy a heterogén osztalyokban foly6 tehetségkeresés és te-
hetségfejlesztés csak abban az esetben lehetséges a tomegoktatas feltételei kozott,
ha a pedagogusok az egyes egyének fejlettségéhez igazod6 differencialt tanuldsszer-
vezést felvallaljak. Azaz, egy-egy osztalyban a tanuldstervezés, -szervezés és -segités
soran a pedagogusok igazodnak a kiilonb6z6 életutat megélt, vagy ha tetszik, a kii-
16nb06z6 sorsa gyerekekhez, s nem a gyerekeket igazitjak az egyes pedagogus szeszé-
lyeihez, ilyen vagy olyan kvalifikaltsagi tudasahoz, ilyen vagy olyan pedagégiai sti-
lusahoz. AKki ezt a tézist felvallalja, az a pedagogia két nagy dilemmajat — tudniillik
a valamiben valo segitését és felzarkoztatisat a lemaraddknak, illetve a valamiben
jol teljesitd, kiugroan tehetséges tanuldk fejlesztését, alkotokedviik felébresztését —
nem szembedllitja egymassal, hanem a masikat kolcsonosen feltételezve vallalja fol
megoldasukat. Tény, hogy ehhez nagyon érzékeny, a kultira teljességét atfogd peda-
gogiai programra van sziikség, és nagyon felkésziilt pedagogusokra, de e két nagy
fontossagu, pedagdgiainak tetsz6 probléma hozadéka nem csupdn pedagdgiai, ha-
nem joval tagabb kor(, személyes sorsokat, személyes boldoguldsokat, korosztalyok,
nemzedékek boldogulasat, uram bocsa’, egy orszag szellemi nivojanak felemelke-
dését is garantalhatja. Ismételjiik, garantdlhatja. Ismételjiik, garantilhatja, ha a le-
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hetdséghez az oktataspolitika kedvez$ kornyezetet, kedvezé hatszelet biztosit. A fen-
ti kitér6 utidn, mely kitérd oktataspolitikai kontextusba, illetve kutatdsmddszertani
kontextusba illesztette eredeti témankat, amely a pedagdgiai kreatologia és a peda-
gogiai talentologia osszefiiggéseirdl szol, célszerl visszakanyarodnunk a Kivitelezés
lehetséges feltételeihez, s valaszt kell adnunk arra, hogy nem pusztan oktataspoliti-
kai abrandrol, hanem pedagogiailag kezelhetd iigyrdl van sz6, természetesen megfe-
lel6 pedagogiai felkésziiltség és kutatdsi hattér megléte esetén.

) KUTATASSAL IS MEGEROSITETT LEHETOSEGEK
ES EREDMENYEK A PEDAGOGIAI KREATOLOGIA ES A PEDAGOGIAI
TEHETSEGTAN TALALKOZASI PONTJAIN

Minden tudoményhoz ért6 ember tudja, hogy sem a pedagodgiai kreatologia, sem
a pedagogiai tehetségtan att6l még nem vilik tudomanny4, hogy a kérdéskorhoz
tartozd tapasztalati anyagot ,tudésnyelven” fogalmazzuk meg. Annak ellenére van
ez igy, hogy fentebb tobbedszerre magam is kisérletet tettem az alkotds és a tehet-
ségfejlesztés témdinak diszciplinaris jellegli elkiilonitésére. Itt a diszciplinanevek
lényegileg kutatdsi teendéket fednek, s mi tagadds, a kreatologia teriiletén ugyan-
ugy, mint a tehetség téma teriiletén, bdséges irodalom halmozodott fel. Elsésorban
a pszicholoégusok jeleskedtek a téma koriilhatarolasaban, de a szociologusok is érzé-
kenyek e témdkra, és érdekeltek e témak miivelésében. Es még azt sem lehet vitat-
ni, hogy a pedagogiai kreatologia és a pedagogiai tehetségtan teriiletén ne volnanak
hazai eredmények, legfoljebb nem ezeken a diszciplinaneveken latnak napvilagot.

A kovetkez6kben arrol fogunk beszamolni, hogy e két teriilet mely ponton érint-
kezik, pontosabban fogalmazva, hol érintkeztethet$ a két teriilet akar akciokutatas,
akadr egyéb, mondjuk empirikus kutatas segitségével. Az érintkezési pont nyilvinva-
16 az iskolapedagogia és a csaladpedagogia terén. Tehat a pedagogidnak azon ,,alig
szakosodott”, diszciplindrisan alig szabatosan kifejtett teriiletein, amelyek témaként
olyan régiek, mint maga a csalad, illetve az iskoldzas. Itt, ebben a viligban, nem az
alkotas és a tehetség témak hagyomanyaira kivanjuk terelni a figyelmet, hanem ar-
ra a valosagos lehetGségre, amely az ezredfordulé tdjékdn a szemiink lattara bon-
takozott ki itt Magyarorszagon az Ertékkozvetits és képességfejleszté program (az
EKP) keretei kozott.

A téma részletezése el6tt felidézziik, hogy Magyarorszagon az alkotdslehet6ség
témakore a kreativitds pszichologidja cimen Keriilt interpretalasara, illetve nép-
szerUsitésre. Erika Landau nevét nagyon sok magyar pedagogus megtanulta. Az
6 konyveib6l és ismeretterjesztd irdsaib6l ismerhették meg a magyar pedagdgu-
sok és pszichologusok a kreativitasfejlodés életkori jellemzdit. Természetesen Erika
Landautdl fiiggetleniil is nagyon sokan tudnak arrdl, hogy a kreativitas fejlédése
életkoronként és miivészeti, illetve tudomanyaganként eltéré képet mutat. Mindenki
tudja, hogy az 6vodas gyermek firkadi, az 6vodasok rajzfejlédése milyen szabilyossa-
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gokat mutat, és azt is egyre tobben tudjik, hogy az 6voddban tetten érhets expressz-
iv kreativitds az iskolazas kovetkeztében nemhogy tovabb fejlddne, hanem a tudato-
sitott €s tantargyiasitott rajztanitas kovetkeztében némileg visszafejlédik. Legalabbis
az atlagosnak tartott gyermekeknél feltétleniil. A kiugréan tehetséges gyerekeket az
iskoldzds sem tudja fékezni kreativitasuk fejloédésében. Arrdl tud mindenki, hogy a
zenei interpretilé képesség viszonylag korai életszakaszban felismerhetd. Ugyanez
nem mondhat6 el a zenei alkotoképességre, tehat a zeneszerzésre. A kozvélemény —
a tudomanytorténet eredményei alapjan — tudni véli, hogy viszonylag koran kideriil
valakirdl, hogy matematikabol tehetséges, netan tehetséges-e vagy sem. Az irodalom
terén jelentkez6 kreativitds megitélése azonban mar nem ilyen egyértelmdi, hiszen
szép szammal vannak versfaragé gyerekek, s nagyon sokan akadnak olyanok, akik
prozaban ,,beszélik” ki magukat, vagy napléirasban élik ki szenvedélyeiket. Fentebb
szandékoltan olyan, a kozvélemény altal is ismert és magatol értetéddnek vett fejlo-
déstani és személyiségtani témakoroket emlegettem a pedagdgiai kreatologia és a
pedagogiai tehetségtan teriiletérél, ahol a kreativitas és az ember személyes fejl6dé-
se valamiféle kapcsolatot vél folfedezni vagy az iskola, vagy a csalad keretei kozott.
Hasonlo osszefiiggéseket az egyes sportigak és az életkor teriiletén is talalunk.

Mi az, amit nem tud megnyugtatéan sem a pszichologia, sem a pedagogia? Mas-
ként fogalmazva, melyek azok a kapcsolatok, amelyek feltaratlanok az egyedfejldés
és a kiilonboz6 teljesitménylehetéségek (alkotdslehetGségek) kozott? Tapogatozasok
vannak, egyedi kisérletezések is, de a problémakor részletez6, rendszerszerl os-
szefiiggései teljességgel feltaratlanok. Ebbdl kovetkezGen a témaul valasztott két te-
riileten sok a félreértés, a féltudas, s igen sok az elditélet. Ez nagyjabol a kovetkezo-
ket jelenti. Tudomanyos alkotasra leginkabb a 18 évesnél idGsebbek alkalmasak, és
kivételnek szamit, ha valakirdl kideriil, hogy mar 8. osztdlyos kordban is, tehat 14
évesen intenziven érdeklédik egy-egy tudomanyag egy-egy témdja irdnt. Es még szo-
katlanabb, ha valaki az emlitett tudomanyag egy-egy témajiban tanulmany- vagy
esszéirasra szanja el magat. Jellemzd, hogy a kdzépiskolasok szamara Gn. tanulma-
nyi versenyeket szerveznek, de ezeken els6sorban nem annyira kreativ eredetiséget
koveteld feladatok szerepelnek, hanem olyanok, amelyeket a tehetségesnek mondott
tanulok egy csoportja tud nagy biztonsiggal és sikeresen megoldani. Tebetség és al-
kotds tehat el is keriilheti egymast. Gyakran megfigyelhetd, hogy a ,,j6 tanulok”, a
»j0 képességliek” azok, akik ezeken a versenyeken jol szerepelnek, ezek azok a ta-
nulok, akik igen fejlett munkamemoridval rendelkeznek, és igen nehéz feladatok
megolddsara képesek. De azt mar nem vizsgaljak, hogy ezek a feladatmegoldasok
milyen mértékben igénylik az eredetiséget, az onallosagot, milyen mértékben igé-
nyelnek pl. kutatismodszertani és publikaldsi jellegli hattérismereteket. A magyar
iskolazas praxisaban tehat leginkabb az figyelheté meg, hogy az alkotds és a tehet-
ség uigyét az elitképzés vilagaba toltak at, mégpedig arra a korszakra, amely kb. a ti-
zenhatodik életévvel kezd6dik, és amelyet az egyetemi vagy doktori képzés zar. Nem
véletlen, hogy a 7DK (Tudomanyos Diakkori Mozgalom) a f6iskoldkon és az egyete-
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meken terjedt el, a kozépiskolakban 6nképzokorok voltak divatosak, az dltaldnos is-
koldban pedig szakkorok. Ezek a kiilonboz6 ,,korok” kreatologiai szempontbdl alig,
vagy csak kis joindulattal tekinthet6k a sz6 kreatologiai értelmében alkotokoroknek.
Arra azonban mindenképp alkalmasak voltak, és alkalmasak ma is, hogy a szor-
galmas, tehetséges vagy félig tehetséges gyermek-, serdiil6- és ifjukor tdjan 1év6 fi-
atalokat 6nmegmérettetésre késztesse még a tomegoktatds koriilményei kozott is.
Az teljesen mas lapra tartozik és a szelekcié problémajaval fiigg 0ssze, hogy a ma-
gyar iskolazasban résztvevo tobb szazezer gyereknek, serdiilonek és fiatalnak még
lehetdsége sincs arra, hogy onmagaval mint febetségigérettel szembenézzen. Sokan
oriilnek, hogy valahogyan taljutottak az érettségin, még tobben annak, hogy valami-
féle szakteriileten allamvizsgahoz jutottak. Hogy ezenkozben hiny tehetség veszett
el, hany rossz koriilmények kozott €16 gyermekrdl nem deriilt ki semmi, az az is-
koldzdst nem nagyon izgatja, hisz szabaly lett, hogy az, aki az iskoldban jol teljesit
(értsd ezen: a tandrok kedve szerint teljesit), eséllyel rendelkezik hatranyosabb hely-
zetben 1év6 tarsaikkal szemben éppuigy, ahogyan eséllyel rendelkezik sajat jovGbeni
karrierjének tervezése soran is.

Ezeket a szociologiailag tobbszor lerdgott csontnak tekintendd témakat azért em-
legettem fol, hogy sajat elgondoldsaink kontextusat megteremtsem. A részletez6 ki-
fejtés el6tt azonban szélnom kell egy iskolai képz6dményr6l: az Gn. tagozatos osz-
talyokrol (legyenek azok altalanos, vagy kiozépiskolaiak). Tagozatos osztilyba azok a
sziilok iratjdk gyerekeiket — akar tehetséges, akdr nem, anélkiil, hogy a sziil6k vagy
a pedagdgusok alkotdslehetdségeken toprengenének —, akik gyermekeiknek biztos
jovot, jo érvényesiilési lehetdséget kivainnak garantalni. Ezekbe a tagozatos osztd-
lyokba viszonylag biztos identitdsu, viszonylag jol tanul6 gyerekek jarnak, akik nem
biztos, hogy tehetségesek, de az sem tisztizott, hogy pont azon a teriileten ,tanul-
nak tobbet”, amelyen eredetiségiik, taldlékonysaguk kideriilhetne. Durvin és né-
mi leegyszerisitéssel fogalmazva: félig végiggondolt csaladpedagogiai (csaladi kar-
riertervezési) megfontolasok alapjin keriil a gyerekek zome a tagozatos osztalyokba,
ahol — sem a pedagégusnak, sem a sziilének — nem a tehetség, nem az alkotds a
kozponti probléma, hanem a repetitiv teljesitmény, és ennek legitimaldsa. Az tehit,
hogy az adott személy tanul6ként valamely tagozatos iskoldban vagy osztilyban vég-
zett, ott jutott olyan elényokhoz, amelyek személyes életitjaban meghatarozoak, pl.
konnyebben jutott vagy jut be elitnek szamitd egyetemre, vagy olyan divatos fdisko-
lara, amelyek Gjnak és divatosnak szamitanak a kozép-kelet-europai régioban, mint
pl. kommunikicié, informatika, nemzetkozi kapcsolatok. Pedagogiai kutatoként
ezeket a fejleményeket oktatasszociologiai €s oktataspolitikai tényként tudomasul
veszem, de egyben el is hatirolom téle magamat, mert mind a tehetségfelismerés, a
tehetségfejlesztés, mind pedig az olyan szakmaknak a miivelése, amelyek a sz6 kre-
atologiai értelmében eredetiséget igényelnének, messze nem tartoznak a fentebb le-
irt tarsadalmi valosag viligiba. Magam nem tudom pontosan, hogyan all a dolog,
azt sem, hogy mi lenne a helyes megoldis, de egyet bizonyosan tudok: kreatoldgiai-
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lag tisztazatlan, hogy pl. a tomegszakmak gyakorlasinak milyen személyiségfeltéte-
lei, kompetenciafeltételei lennének azért, hogy sikeresen miivelhessék ezeket azok,
akik koziiliik valamelyiket akar dtmenetileg is életpalyaul valasztottak. Ezt egy pél-
daval jol meg lehet vilagitani. Senki se gondolja, hogy a pedagoéguspalya gyakorlasa-
hoz eredetiségre, taldlékonysdgra lenne sziikség. Mindenki beéri azzal a maszlag-
gal, ha valaki toredelmesen ,bevallja”: azért lett pedagogus, mert szereti a gyereket,
mert szeret emberekkel foglalkozni. Ennyi erdvel orvos, apold, szociilis munkas is
lehetne, aki pedagéguspilyara téved. Am kinek jutna eszébe kétségbe vonni, hogy a
szinészetet eredetiség, rugalmassig, j6 kommunikicios képesség birtokdban lehet
csak miivelni. Holott, ha jol belegondolunk, nem nehéz belatni, hogy a pedagogus
tobbet szerepel a nyilvanossag el6tt a viratlanabbnal varatlanabb helyzetekben, mint
a szinpadon a rendez6 altal ,idomitott” szinész.

AKki valamelyest is ismeri az Ertékkozvetitd és képességfejleszté programot és pe-
dagogidt (EKP-t), tudja, annak lényegi eleme, hogy az iskoldba jar6 gyerekeket, fia-
talokat a kulttra teljességével szokds szembesiteni, hogy kideriiljon az ilyen iskolaba
jarokrol, hogy legalabb egy teriileten tehetségigéretek. A 12 évfolyamra kidolgozott
programban kb. 60-féle tantarggyal talalkoznak a fiatalok. Egy-egy tantargy tobb ké-
pességcsoportot, tobb kompetencidt, tobb ismerethdtteret foglal magiba. Igy pl. aki
NYIK-et (Nyelvi, irodalmi és kommunikaciés programot) tanul, arrél kideriilhet,
hogy lehet kival6 szonok, teolégus, pedagogus, politikus, szinész, hisz kommunika-
ci6t tanul hatéves koratol kezd6dden. Kideriilhet réla, hogy koltd, dramairé vagy es-
széista lehet belGle, hiszen 3. osztalyos, tehat kilencéves kora utin nem fogalmaza-
sokat kell készitenie, hanem kozel 50-féle miifajban gyakorolhatja a szovegalkotdst
a taviratirastol (tehat a szovegtomoritéstdl) a szonettirasig befejezen. Masrol az de-
riilhet ki, hogy kivil6 nyelvész lehetne, hisz mar nagyon koran megtanulja, hogyan
kell foldrajzi neveket gy(ijteni, nyelvjarasi beszédet lejegyezni stb. Még tobb lehetds-
ég deriilhet ki arrol a gyerekrdl, aki a KVK-t (Kornyezet- és vizualis kultarat) tanulja,
s igy 10-15-féle képzémiivészeti technikaval szembesiilhet, ennyiféle technika alkal-
mazasaban deriilhet ki réla, hogy valamiben eredeti létrehozasira alkalmas. S ak-
kor még nem széltunk a sportagakrol a sakktdl a dzsudoig, s a legkiilonb6z6bb tan-
cokrol, beleértve nemcsak a tincoldst, hanem a tancirast, a tancrendezést is.

Kozel negyedszazada izgatott benniinket, hogy vajon a természettudomanyos tar-
gyakat vagy a torténelmet, illetve foldrajzot, biologiat, nyelvtant lehetséges-e uigy tani-
tani, hogy a gyerekekrdl kideriiljon, a kutatastechnikak elsajititasaval, kutatasmod-
szertanok megtanulasaval, a tudomanyos publikaciok készitésével szembesiilhetnek
a kognitivnak, racionalisnak szamité tudasteriileteken is azzal az egyszer(i tén-
nyel, hogy érdekl6désiik kielégitése kozben eredeti problémik megfogalmazasa-
ra, eredeti hipotézisek kimonddsara villalkozhatnak. Most mar az a kérdés, hogy
mindez hany éves kortol lehetséges, azaz hany éves kortdl alkalmasak a gyerekek
olyan tudomanyos jellegi alkotisok létrehozdsira, amelyek egy sziikebb kozosség
tagjai szamdra eredetiek és Gjak. Az 1990-es években tisztazodott az, hogy a kér-
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dést nem lehet spekulici6 és elGitélet alapjan eldonteni. Ezért kutatasba kezdtiink.
A Kutatas telephelyéiil egy zalai kis falut, Zalabért vilasztottuk az 1997-98-as tanév-
ben. Eléfeltevésiinket a kovetkezdkben fogalmaztuk meg: ,,A tudomdanyrendszer-
tan eredményeinek adaptaldsa révén a napi pedagogiai gyakorlat szamdra fel-
tarbato a tanuldsi lebetdségek olyan sora, amelyben a gyermekek megismerbetik
a tudomany, illetve a kutatds szervezeti, szocidlis és emberi (kutatdsszociologi-
ai), valamint kreatologiai (alkotdstani) oldalait. A tanulok igy kisiskolds koruk-
10l kezdodioen megérthetik ,az uj sziiletését’, beleldthatnak az ,ismerettermelés’,
a ,tuddscsindlas’ faraszto, de egyben individuumtermelo, éntevékenységre kész-
tetd folyamatdba.” (Zsolnai, 1995) A kutatdst e helyen nem részletezziik, az érdek-
16d6 elolvashatja az Uj Pedagdgiai Szemlében (Kiss, 2001). E helyen be kell érniink
annak kimondasaval, hogy barmennyire is hihetetlen, birmely kell6en fejlesztett
wiszonylag jo képességli” 10 éves kisiskoldssal a tudomanyos kutatds alapjai — fel-
késziilt, kutatashoz érté pedagogus, illetve pedagoguskozosség segitségével — épp-
ugy tanithat, mint 18-20 éves fdiskolasoknak vagy egyetemistaknak. Gondoljunk
bele, hogy hany szdzezer iskolds gyerekt6l vonja meg az iskola csak ezen a szilikebb
teriileten a tudomdnyos kutatds alapjainak elsajititisa terén az alkotds élményét.
Gondoljunk bele, hogy hiny gyerek esik el att6l a lehet§ségtdl, hogy becsiilje 6nma-
gat, hogy énképébe be tudja illeszteni, hogy valamelyik tudomanyag teriiletén tehet-
séges, azaz 0j osszefiiggések meglatasara, kifejezésére, kommunikalasara alkalmas
rendszeres informaldodas és Kitarté tanulds mellett. Ahhoz, hogy a fentebb hivatko-
zott kutatds, pl. orszdgosan az iskola vagy a csalad programjiba keriilhessen, alap-
vet6 feltétel, hogy kutatiashoz érté pedagogusok és tanulni kész csalddtagok nevel-
hessék a jové magyarjait. Azokat, akik nem Kifejezetten kutatok, miivészek akarnak
lenni, hanem olyan személyek, akik a munkavillalas — vagy ha tetszik a tirsadalmi
munkamegoszts — legkiilonb6zdbb teriiletein intuiciéval, problémamegoldasi algo-
ritmusok birtoklasaval Gj helyzetek, 0j problémak sikeres megoldisira képesek, s
ha szabadidejiik engedi, még publikdlasra is adhatjak fejiiket, vagy tudomanyos fo-
kozat szerzésére, ha karrierjiik épitése és identitdsuk ezt kivinja. Ehhez azonban ra-
dikalisan at kellene alakitani az iskolarendszer egészét, és ki kellene mondani, hogy
csak olyan emberek lebetnek pedagogusok, akik egyben alkoto emberek is. Az
EKP és a NYIK 30 éves praxisa sordn két teriileten, a miivészetek és a tudomanydgak
teriiletén sikeriilt kimutatnunk, hogy a fiatalok 10 éves koruktél, miivészetek eset-
€ében akar 5-6 éves koruktol képesek eredeti alkotasok létrehozasara, illetve 6k ma-
guk képesek énképiikbe beépiteni, hogy valamiben tehetségesek, valamiben pedig
bdségesen akad potolnivaldjuk ahhoz, hogy jovobeni életiikben viszonylag kiegyen-
sulyozott életet élhessenek, vagy ha nehéz helyzetekbe keriilnek, képesek legyenek
konfliktusok megolddsira, betegségek lekiizdésére. Egyszoval arra, hogy értelmes
életet élve képesek legyenek onmaguk megvalésitasara, kooperativ magatartasra
stb.
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A TEHETSEG, AZ ALKOTAS ES AZ IDENTITAS A SORSVALASZTAS
OSSZEFUGGESEBEN

Amit fentebb akar valosagos lehetdségként, akar utépiaként folvazoltam, nyilvan
magam is tudom, nem vonatkoztathaté egy-egy orszig, esetiinkben Magyarorszig
minden allampolgarara. De egy vitathatatlan. A személy identitdsaval és onmegva-
l0sitasaval osszefiiggd problémateriilet lesz az, hogy ki milyen sorsot vilaszt ma-
gdnak kényszersorsa mellé. Ma, a 21. szazadban errdl beszélni még képtelenség,
mert az emberek gy élnek kényszersorsukban, hogy f6l sem meriil benniik: mas-
féle életlehetGségeik is lennének. A szkeptikusok azt vetik fol a fentebb mondottak
kapcsan, hogy nem lehet mindenki tudds, mivész, filozofus. Ezt én is tudom, de
nem is err6l szdl a ,torténet”, hanem arrdl, hogy a tirsadalom alrendszerekre ta-
golt vilagaban a gazdasag, a jog, a politika mellett a miivészet, a tudomany, a filozo-
fia is jelenthesse az embereknek az onmegval6sitast mind munkahelyiinkén, mind
vallalkozdsaikban, mind szabadidejiikben. Igaz, ehhez alkot6 szervezetekre, a tehet-
ségeket alkotdsra inspirdlé gazdasagi és axiologiai kornyezetre van sziikség. Egyfajta
ideakeresésre, amely nem pusztin 6nmagira koncentral, hanem tudomasul veszi
az emberi 1ét végességét, és e végessége ellen Ggy tud csak védekezni, ha szembe-
siil a transzcendenciaval, az abszolitummal, egyaltalin azokt6l a tudas, a filozo-
fia és a hit hatarteriiletén mozgé témakkal, amelyek az emberi életnek tartalmat és
értelmet teremtenek, és nem idegenkedik tdliik. Csakhogy ennek a végigviteléhez
egyetlen egy szempontot be kell emelniink — akar kreatologiai, akar tehetségtani
szemlélettel nézziik is a 21. szdzad egyik alternativdjat, a tudastarsadalom lehetdsé-
gét. Ez a szempont: felelosséguvallalas a kozjoért, valamint embertarsaink életmi-
nodségéért. Amennyiben az iskola vilaga a tirsadalom alrendszereként fonnmarad,
mert a tarsadalmi reprodukci6 nélkiile megoldhatatlan, hiszen a csalad 6nmagaban
nem képes folvillalni a szocializaciés kultarakozvetit és a perszonalizacios funk-
ciokat, akkor ki kell mondani, hogy az iskolarendszert radikalisan 4t kell szervez-
ni, a pedagogiat mint szakmat teljesen tjra kell gondolni, Gj tipusu, alkotdsra ori-
entalt pedagogusképzésre van sziikség. Olyanra, amelyik a tehetségfejlesztést nem a
mai értelemben vett elit kivaltsiginak tekinti, hanem minden allampolgir egyete-
mes emberi joginak, teljesen fiiggetleniil att6l, hogy milyen csalddba sziiletett bele.
Egy a lényeg: sem az alkotaslehetGség, sem a tehetséggé valas nem a kivalasztottak,
az onjeloltek személyes iigye, hanem valamiféle igazsagossagot preferal feleldsség-
vallalas és versenyhelyzet, illetve dontési helyzet ligye, amelyben a dént6biré a koz-
76, valamint az, hogy a valamiben alkotdsra érettek és tehetségesek készek-e em-
bertarsaik életmindségéért aldozatot hozni, azokért az embertarsaikért, akik nem
kizarolag alkotészervezetekben vagy versenyhelyzetekben képesek onmagukat ,,pre-
zentalni”, hanem olyanokért is képesek aldozatot vallalni, akik 4tmenetileg a tarsa-
dalom peremére szorultak, vagy nem deriilt ki roluk, hogy tehetségesek valamiben.
Rovidre fogva, a pedagodgiai kreatologia és a pedagdgiai tehetségtan szinte nem is
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targyalhatd a pedagogiai etika néz6pontjanak figyelmen kiviil hagyasaval. Vigyazat!
Nem pedagogus etikit mondtam, hanem pedagogiai etikdrol van sz6, amely reflek-
tiv viszonyt tételez fel az erkolcsi magatartas, az erkolcsi dontés kovetkeztében beillo
tarsadalmi élethelyzetekben, legyenek azok komforthelyzetek, frusztracios helyzetek
vagy konfliktushelyzetek, vagy olyan problémamegoldast feltételezd, a munkameg-
osztdssal, a tudomdnyos, a miivészeti és a filozofiai gondolkodds megujitasaval kap-
csolatos élethelyzetek, amelyekben az érdekek mellett az értékeknek is helyet lehet
biztositani. Ennek hijian a tehetség altehetségbe, dlzseniségbe, az emberi 6nmegva-
lositast segité tudomany és miivészet pedig a hamissag, az izléstelenség és a giccs
vilagiba fulladhat. Ha még marad a pedagogia mint tuddsteriilet a 21. szazadban,
akkor nyilvinvald, hogy az egyik alternativat, az értékGrzést, a kozjot szolgalo tebet-
ségfejlesztést neki kell villalnia.

A magyar pedagodgiai gondolkoddsban a tudomanypedagogiai gondolkodas gyo-
keret verhet, s erre j6 esélyiink van, hiszen a magunk részérdl a 2004. szeptember
1-jén életbe lépett NAT-hoz készitett kerettanterviinkben a tudomanypedagoégiai gon-
dolkodast tantervi rangra emeltiik. Ehhez kézikonyveket adtunk ki, és az orszag pe-
dagégusai szamara felkinaltuk valasztasi lehetGségként. Nos, gy gondoljuk, hogy
Széchenyi Istvin programja szerint jirunk el. De ezzel a gesztussal talin eleget tu-
dunk tenni annak az igénynek is, hogy a tudastarsadalom, illetve az informacios
tarsadalom jovdje, illetve ittléte kapcsan ne csupan tudomanyfogyasztokat, hanem
a tudomanyos élet alkotd ,,munkdsait” is segitsiik, hozzdjarulva ezzel nemzettuda-
tunk erésodéséhez, és a leend6 magyar allampolgarok Eurépa Union beliili, s6t a vi-
lagban val6 érvényesiiléséhez a mainal joval megszokottabb aranyban.

A TUDOMANYPEDAGOGIAI GONDOLKODAS MINT A KULONBOZO
DISZCIPLINAK KOZOTTI PARBESZED ELOSEGITOJE

A tudomanypedagdgiai gondolkodas szerepe nemcsak az, hogy a palyavilasztis
soran mindenkit tehetségesként tételezve a tudoményos pdlya mivelésére, a tudo-
mdanyos pilya valasztdsira 6sztonézzon. Masrdl és tobbrol is van szd! Arrol, hogy
egyre szélesebb tarsadalmi rétegek érdeklGdési korébe tartozzon bele a kiilonbo-
z6 tudomanyos diszciplinak kozotti parbeszéd nyomonkovetése és szorgalmazasa.
Egyszeriibben szolva és példaval is élve, mondjuk az irodalmi poetologidval fog-
lalkozok ne fanyalogjanak egy olyan kutatdsi eredmény tudomasul vételétdl, amely
az épitéanyag-ipari kutatasok korébe tartozé betonkutatds eredményeit taglalja. Az
lenne tehat a tudomanypedagogiai gondolkodasnak az egyik vallalhaté misszidja,
hogy ne a tudomanyos elGitéletek, ne a tudomanyok kozott kialakult évezredes hie-
rarchidk és presztizskiizdelmek alapjan torténjen az itélkezés, esetleg az elzirkozas,
hanem a tudomanyteriiletek miiveldi, vagy a tudomanyos eredmények irant fogé-
kony olvasok a munkamegosztasban elfoglalt helyiikt6l fiiggetleniil nyitotta valjanak
a tobb szdzra ragé kutatasi teriilet eredményei irant. De nemcsak az eredmények,
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hanem azok elemzésével, értékelésével osszefiiggé tudomanyértékelési, tudomany-
finanszirozasi kérdések irant is nyilvinuljon meg az érdekl6dés és a nyitottsdg. Nem
véletlen, hogy A tudomdny egésze cimii kotetiink 64 tudomanyag teriiletén tetten
érhet6 tudomanyos problémakort kindl tanulmanyozasra, megmutatva az alkotokat
is. Az alkotok teljesitményét kozéppontba dllitva rairanyitva a figyelmet arra, hogy
akar az alapkutatiasok, akar az alkalmazott kutatdsok terén milyen eredmények
sziilettek Magyarorszagon a magyar kutatok korében. S ramutatva arra a kérdésre
is, hogy ezek a Magyarorszagon sziiletett kutatasok egy nemzetkozi 6sszemérésben
milyen rangot és szerepet biztositanak Magyarorszdgnak. Nem hiszem, hogy elég
csak annyit tudomasul venni a magyar tudomanyroél, hogy igen sok Nobel-dijasunk
van, és sajnos, mind elhagytik hazankat. Ezek a leegyszer(sit6 kozhelyek, amelyek
a média révén terjedtek el Magyarorszagon, csupan részigazsigok a magyar tudo-
many helyzetérdl. Azt is lehetne mondani, hogy ezek a részigazsigok nem a tudo-
manypedagogiai gondolkodas révén kertiltek a nyilvinossag elé, hanem a média és
a tudomanyos szakudjsagiras, valamint a tudomanyt népszertisit6 folyoiratok jovolta-
bol. Ennyi azonban nem elég! A tudomanypedagogia tudatos miivelése — az altala-
nos iskolatol a doktori képzésig — joval tobb lehetGséget rejt. Ez az észjaras feltéte-
lezi, hogy a kiilonb6z6 diszciplindk kozott ne csupan parbeszéd jojjon létre, hanem
egy olyan kooperdcio is, amely hozzajarulhat a mindennapi gyakorlati életiink élet-
mindségének a javitisahoz.

A TUDOMANYPEDAGOGIA GONDOLKODAS FORMALODASABAN
SZEREPET JATSZO TUDOMANYFILOZOFIAI, TUDOMANYSZOCIOLOGIAI
ES TUDOMANYRENDSZEREZES-TANI MEGFONTOLASOK

Az el6z6ekben elmondottak természetesen irott malasztként foghatok fel mind a
pedagogusok, mind a tudomanyos gondolkodassal ismerked¢ fiatalok korében (ide
értve a doktoranduszokat is), ha a tudomanypedagégiai gondolkodds nem tudja a
tudomdny vilaganak, a kutatds vilaginak az igényes, szakszer( reflexidjdt biztosi-
tani. Reflexio nélkiil — Ggy értem, hogy tudomanyos reflexié nélkiil — a kutatds, a
tudomanyos kozlemények irdsa technologizalt barkacsolassa, diplomaszerzési alka-
lomma, és egy partikuldris karriertervezés eszkozévé valhat. Kiutat keresve a tudo-
manypedagégus nem nagyon ajinlhat mdst, mint a tudomanyosan megalapozott
reflektiv gondolkodas elsajatitasat. Csakhogy ez rendkiviil firadtsagos munka, és ki-
vitelezése sem konny(i, hiszen a magyarorszagi tudomanymiivelés egyik legnagyobb
gondja (s err6l még késébb mas fejezetekben bGven szélunk), hogy a tudomany-
tannal foglalatoskodo, elsGsorban filozofiai és szociologiai miiveltség(i szakembe-
rek tudomdinyos erdfeszitését kelloképpen a professziondlis kutatok korében mél-
tanyoljak. A szakkutatok sokszor felesleges nylignek érzik a tudomanyszociologusok
tevékenységét és némelykori ,kekeckedéseit”. Tudomanyellenességet sejtenek mar
akkor is, ha valaki a szakkutatok tudoményos eredményeinek relativizmusara ira-
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nyitja a figyelmet, akkor is, amikor valaki szakfiloz6fusként a hermeneutikai néz6-
pont lehet6ségét villantja fel a természettudomanyos kutatidsokat végzk korében.
Ezért aztan a tudomanyfilozofusok — latva a szakkutatdk ellenallasat —, gyakran kii-
16n céhbe tomoriilve 5nmaguknak irnak. A tudomany vilagan beliil sincs kommu-
nikaci6. Nyilvin ezen anomalidkat nem a tudomanypedagogidnak kell megoldani,
nincs is rd kompetencidja. Lehetdsége mindossze annyi, hogy a tehetséges fiatalo-
kat és a kutatas irant elkotelezetteket tudomanyfilozofiai, tudomanyszociolégiai, tu-
domanyrendszerezés-tani ismeretekkel is felruhdzza azért, hogy a tudomanymiive-
1és konfliktusos viligaban a kutatéjeloltek el tudjak viselni a csalodasokat, hogy vert
helyzetben is képesek legyenek a tudomanyetika normadi szerint olyan alkotdi élet-
vezetésre, amely a sikereket és a kudarcokat egymasra vonatkoztatva képesek élet-
vezetési gyakorlatukba beépiteni, hozzdjarulva ezaltal ahhoz, hogy szakmai énképii-
ket, identitisukat szinte minden élethelyzetben 6rizni €s reflektiv médon értékelni
tudjak egész életiikon at.

Ezek persze egy tudomanypedagogiaval foglalkoz6 embernek az abrindjai. De:
vesztett reményekkel egy olyan vallalkozdsba belemenni, amelyet e mondatok su-
gallnak, nem lehet. Szerencse, hogy eme iras szerzgjét legalabb 300 hazai kutato
szovege segiti, s valamilyen ponton felerdsiti a tudomanypedagdgiai gondolkodds to-
rekvéseit. Ezért talan az is kimondhato, hogy a tudomanypedagogiai gondolkodas
elébb-utobb gyokeret ver Magyarorszagon. Nem marad csupan utépia, hanem a tu-
dastarsadalom kihivdsaira adhat6 egyik realista alternativava novi ki magat. Divatos
szoval élve, egyik lehetséges pozitiv kicsengésii szcenarioként ,forogja ki magat”.
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NAGY LASZLO ES A II. ORSZAGOS

ES EGYETEMES TANUGYI KONGRESSZUS'
Ballér Endre (1929-2007) emlékére

KELEMEN ELEMER

Nagy Laszlo sokiranyG munkassagit — Ballér Endrét idézve —, az ,elmélet és
gyakorlat” szétvalaszthatatlan egysége jellemezte. (Ballér, 1970) Elméleti munkas-
saga — a tanitoképzés, a gyermektanulmany, a 1élektanilag megalapozott didaktikai
— tantervelméleti, valamint miivel6déspolitikai, kozoktatas-fejlesztd tevékenysége (1.
kozoktatdsi reformtervezete) — a magyar neveléstudomany maig hato, ma is él6 ér-
tékes oroksége.

Nem kevésbé jelentds és fontos szamunkra sokoldalli gyakorlati tevékenysé-
ge, tudomany- és intézményfejleszté munkassaga, amely megannyi kézzelfoghat6
eredményben — iskolai szertaraiban és laboratériumaiban, a Tanitoképzo Intézeti
Tandrok Orszdgos Egyesiiletében (TITOE) és az egyesiilet folyoirataban, a Magyar
Tanitoképzoben, a Magyar Gyermektanulmdnyi Tarsasdgban és a 2007-ben
szdzéves A Gyermek cimii folyéiratban, az Uj Iskola elveiben és gyakorlatdban, a
Fovarosi Pedagogiai Szemindrium pszichologiai laboratoriumaban — oltott tes-
tet.

Tanulmanyom Nagy Laszlo életmiivének ez utobbi tartomanyahoz kapcsolodik —
az érintett téma idGszertisége és aktudlis tidjékozoddsom okdn — munkdssaginak,
szakmai-kozéleti tevékenységének eddig kevésbé ismert, kevéssé feldolgozott részte-
riletét: az 1896. évi II. Orszdgos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus el6készitésé-
ben, szervezésében és lebonyolitasaban jatszott szerepét tekinti at.

A II. Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszust sajitos kétarcusag jellemez-
te. Egyfel6l az els6, 1848-as ,tandcskozmany”, illetve az edtvosi liberdlis oktataspo-
litika letéteményesének hirdette magit, és a kiegyezést kovetd évtizedek kozoktatasi
eredményeinek a rendszer hianyaira utal6 kritikakat elharité tinnepi — millenniumi
— szambavételére villalkozott. Mas tekintetben azonban szembefordult ezzel a ha-
gyomdannyal, s teret engedett az oktatdspolitikaban is tiikr6z6d6 0j, radikilis nem-
zetpolitika nemegyszer durva, szélsdséges megnyilvinulasainak. Ez az ambivalencia
a kortars pedagogiai iranyzatok ellentmondasos megitélésében, a , kozmopolitiz-
mus” és a ,nemzeti” szempontok esetenkénti szembeallitisaban is megmutatko-
Zott.

Valasztott témank idSkerete kerek harom esztendd, az ,,eszme megpenditésétdl”
(1893. julius 12.) a kongresszus zar6 rendezvényéig (1896. julius 11.) terjed. Nagy




NAGY LASZLO ES A II. ORSZAGOS ES EGYETEMES TANUGYI KONGRESSZUS

Laszl6 tevékenysége ebben — az események logikdja szerint — harom szakaszra oszt-
hato:

= kezdeményez6 szerep (1893-1894);

= elGkészitd és szervez6munka (1894-1895);

= arendezésben valo kozremiikodés (1895-1896).

Nagy Laszl6 ezekben a mozgalmas években a budai II. keriileti (Csalogany utcai)
allami taniton6képz6 rendes tandra volt, aki heti 20-24 6raban tanitott , nevelésta-
ni targyakat”, osztalyfénok és a természetrajzi gyljtemény ,,0re”; a TITOE fétitkara
és a Magyar Tanitoképzo szerkesztbje; tagja a Magyar Paedagogiai Tdarsasdagnak
(MPT) és — szakért6ként — az Orszdgos Kozoktatdsi Tandcsnak (OKT), valamint a
Magyar Tanitok Orszdgos Bizottsdga (MTOB) igazgatotanacsanak; Kiterjedt pub-
likacios tevékenységet folytatott, 1893-ban példaul — a népoktatasi torvény negyed-
szazados jubileuma alkalmabol — Edtvds és a népoktatds cimen tart el6adidst a
Magyar Paedagogiai Tarsasdg innepi iilésén.

NAGY LASZLO, A KEZDEMENYEZO

Nagy LaszI6, mint a testiilet tagja, az MTOB 1893. jilius 12-én tartott igazgatota-
ndcsi ilésén inditvinyozta els6 izben — az 1896-os millenniumi iinnepi rendezvé-
nyekhez kapcsoléddan — egy nagyszabasa oktatasi kiallitas, valamint az orszagos €s
egyetemes tanitogy(ilés megrendezését.

Az 1870-t6] négyévente 1870., 1874., 1878. tartott egyetemes tanitogyiilések so-
rozata az 1880-as években — részben a belsé ellentétek, részben Trefort Agoston
vallas- és kozoktatasiigyi miniszternek a tanitok szervezkedését elutasité allaspont-
ja miatt — megszakadt. Az 1890-ben Gjra dsszehivott tanitogytilés az iilések kozot-
ti folyamatos kapcsolattartds és tigyintézés érdekében létrehozta a Magyarorszdgi
Tanitok Orszdgos Bizottsdgat, amelynek operativ testiiletébe, az igazgatétanicsba
Nagy LaszI6t is bevalasztottak. Az MTOB késGbb, 1896-t61, a hazai tanitéegyletek szo-
vetségét képviseld testiiletté alakult.

Az ,.eszme megpenditése” (Naplo, 3.0.) kezdetben nem talalt kedvez6 fogadtatas-
ra, félreértések és félremagyarazasok ovezték, az ellenvélemények a szervezéssel és
rendezéssel kapcsolatos anyagi €s egyéb természetii nehézségekre utaltak.

Nagy Laszl6 azonban az MTOB 1893. augusztus 21-22-én tartott nagygy(ilésén
megismételte kordbbi javaslatat. Hét pontbol all6 elGterjesztésének — A népokta-
tas Magyarorszag ezeréves fenndllasanak iinnepén — harmadik, illetve negyedik
fejezeteként azt inditvanyozta, hogy az alapszabaly értelmében 1895-ben esedékes
tanitogyilést — a millenniumi rendezvényekhez kapcsolodoan — 1896-ban tartsak
meg, illetve a kozos cél, ,,a kozoktatis elomozditisa” érdekében bovitsék ki a ,,tani-
tok és tanarok egyetemes kongresszusava”. (Naplo, 4.0.)

Az Orszagos Bizottsag egyetértd allasfoglalasa az igazgatotanacs feladativa tet-
te a részletes javaslat kidolgozasat, valamint az érintett tanito- és tandregyesiiletek-
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kel torténé kapcsolatfelvételt. A felhivas megszovegezésére Nagy Laszl6 kapott meg-
bizast.

Az eredményeket felgyorsitotta Lukdcs Béla kereskedelmi miniszternek, a mil-
lenniumi kiallitast és rendezvényeket el6készitd orszagos bizottsag elnokének szep-
temberi felhivisa, amelyben a hazai szakmai szervezeteket iinnepi kozgyiilések szer-
vezésére szolitotta fel.

A kovetkez6 honapokat a felhivisban megszolitott testiiletek szakmai vitai toltot-
ték ki arrol, hogy a tervezett forum nemzeti vagy nemzetkozi rendezvény legyen-e. A
kiillonboz6 tanitoi korok, amelyek véleményét — Lakits Vendelnek, az MTOB elnok-
ének allaspontjaval szemben — Verédy Kdroly budapesti népiskolai feliigyelé kozve-
titette, nemzetkozi tanitogy(ilés mellett kardoskodtak, s ezt a nézetet képviselték a
népiskolai lapok, folydiratok is. Hasonl6 allisponton volt az Orszdgos Kozépiskolai
Tandregyestilet 1893. december 4-én megtartott kozgy(ilése, amely az egységes gim-
nazium Eurdpa-szerte idGszer(i problematikdjaval indokolta a nemzetkozi konzul-
tacio sziikségességét. A TITOE (Tanitoképz6 Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiilete)
és lapja, a Magyar Tanitoképz6 azonban a nemzeti jelleg mellett érvelt. Ezt timo-
gatta 1893. december 3-i igazgatotanicsi megbeszélésen az MTOB, illetve a Magyar
Paedagogiai Tarsasag december 16-i vitaiilése is, amelynek soran Nagy LaszI6 indit-
vanyaval szemben kisebbségben maradt Kemény Ferenc egri realiskolai igazgato vé-
leménye a tandcskozas nemzetkozi kiterjesztésérdl.

1894 januarjaban megalakult a kiallitasi orszagos bizottsag kozoktatdsi csoport-
ja, amely — mintegy kormany-allasfoglalasképpen —, a nemzeti jelleg mellett tette le
voksat. A medddnek t(ing vitakat lezaré hivatalos allasfoglalas felgyorsitotta az ese-
ményeket, a kezdeményezés a konkrét el6készitd és szervezomunka fazisaba lépett.

NAGY LASZLO, AZ ELOKESZITO ES SZERVEZO

Nagy Laszl6 kongresszusi felhivasa, amelynek elkészitésére az MTOB 1893. au-
gusztusi nagygylilése adott felhatalmazast, 1894. marcius 2-4n jelent meg. A felhivas
,Rivanatosnak” mondja, hogy ,akkor, amikor hazdnkban a tdarsadalom minden
rétege s csoportja megmozdul és mindent elkovet az ezredévi iinnepeken valo
mélto megjelenésiik érdekében, Magyarorszdg tanitoi és tandri testiiletei és egye-
siiletei se maradjanak el, hanem orszdgos gyiilések tartdsa mellett emeljék az
tinnepek sikerét, s tegyenek bizonysdgot a maguk érzelmeirdl és nemzeti torek-
veéseirol.” (Naplo, 7.0.)

Az ,egyetemes tanitoi és tandri kozgyilés... eredménye lebetne kozoktatd-
si tdrsadalmi viszonyaink javuldsa..., kozoktaldsi szervezetiink egységesebb
és ésszeriibb felépitse, az iskolak egymdshoz valo viszonydanak megdllapildsa,
a kiilonbozo iskoldkban valo atmenet megkonnyitése, oktatdsi rendszeriink dl-
taldnos hibdinak megjelolése és javitdsa, a tanito- és tandrképzés reformja, az
iskoldk dllamositdsi iigye, s ezzel Rapcsolatban a tanitok és tandrok Rozos ér-

KELEMEN ELEMER




NAGY LASZLO ES A II. ORSZAGOS ES EGYETEMES TANUGYI KONGRESSZUS

dekei...” (Naplo, 7-8.0.). A nagy ivii programot felvazolé proklamacio, amelynek
szovegében fellelhet6k Nagy Laszl6 késGbbi kozoktatasi reformtervének csirdi, 1894.
majus 14-re, plinkdsd vasirnapjara hirdette meg — az MTOB nevében — az egyete-
mes gyiilés el6készits értekezletét.

A budapesti varoshdza tandcstermében megtartott értekezleten 21 egyesiilet —
koztiik az MPT, az MTOB, a TITOE és mas szervezetek — képviseletében és civil ér-
dekl6dok korébol mintegy 60 f6 vett részt. A Heinrich Gusztdv MPT-elnok és OKT-
alelnok iranyitasaval zajlo tanacskozas egyetértGen és timogatéan fogadta Nagy
Laszl6 szobeli inditvanyat, és a tovabb teend6k meghatarozas és 6sszehangolasa, va-
lamint a szervezkedd nagygy(ilés érdekében egy viszonylag népes ,el0készitd bizott-
sag” és egy sziikebb, 17 tagli operativ elnokség felallitasat hatarozta el. A testiilet el-
nokévé Heinrich Gusztavot, titkarava Nagy LaszI6t valasztottak; tagjai kozott talaljuk
— masok mellett — Bongérfy Janos polgari iskolai tanart, Lakits Vendelt, Beke Man6
egyetemi tandrt, Léderer Abrahdm tanitét, az izraelita tanitoegyesiilet elnokét, azaz a
kongresszus majdani vezérkarit.

Az ElGkészito Bizottsdg Nagy Laszlo aktiv titkari tevékenységére timaszkodva — fél
év alatt — négy ilésén tekintette at a feladatokat. Az els6 megbeszélésen (1894. szep-
tember 22.) egy haromtagl operativ bizottsagot alakitottak (Nagy Laszlo, Bongérfy
Janos, Beke Mano), fontos elvi dontést hoztak a kongresszus nyilvanossagarol, az
érdekl6do testiiletek €s egyének szabad részvételérdl, és felkérték Nagy Laszlot, a
~Magyarorszag 0sszes tanitdi és tandri egyesiileteihez és testiileteihez” cimzett fel-
hivas megfogalmazasara. (Naplo, 15-16.0.) A kivetkez6 tlésen (1894. oktober 27.)
elfogadott felhivas 1895 tavaszara ,orszagos szervezOgy(ilést” hirdetett meg. Az ez-
zel kapcsolatos vilaszokat december végéig Nagy Laszlo Ferenc koruti lakascimé-
re kérték, vartak a szervez6k. Az Uilésen ,egyeztetd vegyes bizottsagot” alakitottak
a kozremiikodo szerveztek kozotti kényes — anyagi természetli és presztizsjelle-
gli — kérdések tisztazasara, az esetleges konfliktusok kezelésére. Ilyen volt példa-
ul a kezdeményez6 MTOB helye és szerepe, vagy az V. Egyetemes Tanitogyiilés és a
kongresszus viszonyanak elvi rendezése, hogy ti. az el6bbi a kongresszus ,,szakosz-
tilyaként” hatirozza meg magit. Ezekben a kozvetitésekben — olykor kett6s szerep-
ben — kiilondsen kényes és fontos feladat harult Nagy Laszlora, aki rendkiviili diplo-
maciai képességekrdl tett tanabizonysagot. Az 1895. februar 27-i iilés a kongresszus
el6készitésének szervezési és technikai kérdéseirdl targyalt (kongresszusi értesitd
iroda kialakitdsa, a felmeriild koltségek és azok fedezete, kongresszusi ,naptar”),
és Ottaga bizottsagot hozott létre a kongresszus szervezeti szabalyzatanak kidolgoza-
sara, amelyben — természetesen — Nagy Laszl6 is helyet kapott. Az utols6 el6készi-
t6 bizottsagi ilés (1895. marcius 8.) elfogadta az emlitett szabalyzatot; a VKM meg-
jelent képviseldit, koztik Klamarik Janos kozépiskolai ligyosztalyvezetdt koszontve,
orommel nyugtazta Wlassics Gyula miniszter legitimaciot jelentd gesztusit, illetve a
tovabbi el6késziiletekhez nydjtott 600 forintos timogatasat és elfogadta Nagy Laszlo
jelentését az oktoberi felhivas eredményér6l, miszerint 157 egyesiilet, illetve testii-
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let jelezte részvételi szandékat — osszesen 175 fével — a meghirdetett ,,orszagos szer-
vezd gylilésen”. Dontottek tovabba a ,tagtoborzds” meginditdsardl, illetve a szemé-
lyenkénti 2 Ft-os részvételi dijrol is.

Id6kozben — a Magyar Paedagogiai Tarsasag 1895 februdrjaban tartott {ilésén —
hangzott el Péterfy Sindor eldaddsa az 1848-as, els6 egyetemes és orszagos tanitd-
gyiilésrél. O javasolta azt, hogy a tervezett nagygytilés — a folytonossag jegyében —, le-
gyen II. Orszdgos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus.

Az Orszagos Szervezd Gyitilésre 1895. aprilis 11-én — nagycsiitortokon — keriilt
sor a budapesti varoshdza kozgyilési termében. A részvétel minden el6zetes vara-
kozast felilmult: a tanidcskozason a fentebb emlitett 157 egyesiilet, testiilet képvi-
seletében mintegy 400-an vettek részt. Heinrich Gusztav elnok 6rommel nyugtazta
a megnovekedett érdekl6dést, valamint a VKM erkdlcsi és anyagi timogatasat. A gyu-
1és elfogadta Nagy Laszlo titkari beszamolojat az el6készit bizottsag tevékenységé-
r6l, tovibba a kongresszus szervezetére és a lebonyolitds rendjére vonatkozo javasla-
tat is. Az Ulésen elhangzott kiegészit6 javaslatot, hogy ti. a tervezett osztilyok mellett
alakuljon kiilon nemzetiségi oktatasi osztaly is, viszont elutasitottak, ami el6re veti-
tette a kérdésben rejl6 stlyos fesziiltségeket, illetve a nemzetiségi pedagogusok maj-
dani tiintetd tavolmaradésat. Az ,,0sszes Uilések targyair6l” Beke Man6 szamolt be. A
Szervez6 Gytilés végiil elfogadta a hivatalosan is II. Orszagos és Egyetemes Taniigyi
Kongresszussa nyilvanitott rendezvény mintegy 300 fonyi Rendezd Bizottsdgdanak,
az elndkségnek (elnok: Heinrich Gusztav; alelnokok: Hofer Karoly, Lakits Vendel,
Névy Ldszlo; fotitkar: Nagy Lasz16; titkirok: Beke Mané és Kovdcs Jdnos, tovabba
jegyzOk, szerkesztOk, pénztarosok és ellen6rok), valamint a szakosztalyi elnokok és
alelnokok népes listajat.

Az Orszéagos Szervezd Gytlés latvanyos és sikeres megszervezése és lebonyolitasa
vezette be a kongresszusi el6késziiletek utolso szakaszat.

NAGY LASZLO, A RENDEZO BIZOTTSAG FOTITKARA

A Rendezd Bizottsag sziikebb elnoki bizottsiga, azaz a szakosztalyi elnokokkel ki-
bévitett elnokség — Nagy Laszlo fétitkar intenziv kozremiikodésével — rendszeresen
ilésezett (1895. majus 28., szeptember 24., oktober 9., 1896. janudr 16.); folyama-
tosan targyalt a kongresszus tartalmi, szervezési és operativ-technikai kérdéseirdl. A
szeptemberi ilésen jelolték ki azt a nyolctagi bizottsagot — koztiik Nagy LaszIot is —,
amelynek feladata a plendris {ilések kijellt el6adéinak a felkérése volt. Oktoberben
ismételt felhivassal fordultak a szakmai kdzvéleményhez, mikozben élénkiil6 érdek-
16dést regisztraltak a rendezvény irant. Janudarban négyes bizottsagot alakitottak a
kongresszus ligyrendjének véglegesitésére, amelynek el6adoja Nagy Laszlo lett.

A Rendez$ Bizottsag 1896. majus 16-an tartott teljes tlésén ugyancsak Nagy
Lasz16 adott jelentést el6készité a szakosztalyban folyd munkalatokrél (a szakosz-
talyok tisztikararol, az elfogadott és vitara t(izott, osszesen 144 tételrdl és azok 169
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el6adojarol). ElGterjesztése alapjan véglegesitették — a szakosztdlyi programokkal
egyetemben — a kongresszus tigyrendjét és tematikajat, a tanicskozas szabalyait, a
rendezvény helyszineit (kiallitasi nagycsarnok, Miiegyetem), a tijékoztatissal és a
sajtoval osszefiiggd teendbket, valamint a részvétel modositott feltételeit €s a lehetsé-
ges kedvezményeket.

A fétitkdr nevén és cimén futott dssze a kongresszusi adminisztracid, a kongres-
szus tartalmi, szervezési és technikai jellegli tigyeivel kapcsolatos levelezés. A pénz-
iigyek nyilvantartisa, kezelése nem tartozott hozza, ennek kiilon megbizott felelGse
— ,pénztirnoka” — volt Mauritz Rezso budapesti forealiskolai igazgaté személyében.
Am Nagy Liszl6 feladata volt példdul az egyeztetés a Magyar Tanitok Kaszindja
mint ,,Vendéglato Bizottsag” igazgatdjaval és tagjaival a kongresszus résztvevoinek
ellatasarol.

A kongresszus El6készité és Rendezd Bizottsagiban ellitott szertedgazo feladatai
és fotitkari funkci6jabol ad6dé meghatirozo szerepe mellett meg kell emliteniink
tovabba azokat a pairhuzamos tevékenységeket is, amelyeket a kongresszus kiillonbo-
20 szakosztalyaiban folytatott. Az MTOB igazgatétanacsanak tagjaként kezdett6l fogva
szerepet villalt az V. Egyetemes Tanitogy(ilés szervezeti és tartalmi el6készitésében,
amely végiil is bonyolult egyeztetések és diplomaciai mandverek eredményekép-
pen a kongresszus — legnépesebb — Népiskolai osztilyaként keriilt lebonyolitasra. A
TITOE valasztmanyanak képviseletében részt vett a Tanitoképzési osztdly program-
janak el6készitésében, valamint kozrem(ikodott a Tdrsadalmi nevelési osztaly ,té-
teleinek” a kidolgozdsdban is.

Bk ok

Végiil a kongresszus 1896. julius 2-an mintegy 2000 6 részvételével megtartott
el6értekezleten a Rendezd Bizottsag f6titkaraként ismertette az eléértekezlet felada-
tait és megtette javaslatat a tanacskozas tartalmi programjara, napirendjére és sza-
balyaira, a kongresszus tisztikardra — benne sajat fotitkari funkciéjara —, valamint
a kongresszusi hatdrozatok végrehajtisara kijelolt bizottsag osszetételére, amelynek
ugyancsak tagjava valasztottak. ElGterjesztését az értekezlet ,egyhangi lelkesedés-
sel” fogadta el.

Maga a kongresszus, amely tiz napon at, 1896. julius 2-t6l julius 11-ig tartott,
folyamatos és éber jelenlétet kovetelt téle. Nagy Laszlo, aki szinte mindenért fele-
16s fétitkarként kisérte figyelemmel a rendezvény lebonyolitdsit, mindemellett aktiv,
vitazd résztvevlje volt a Tanitoképzési szakosztalynak, ahol is elutasité allaspontot
képviselt az er6szakos magyarositast kovetel6 iskolaallamositasi torekvésekkel szem-
ben. De szellemisége, reformgondolkodasa jelen volt a Népiskolai és a Tarsadalmi
nevelési szakosztdly altala is el6készitett tételeiben, programjiban. Ugyancsak kez-
deményezd, eldszitd, mi tobb, jegyz6i szerepe volt abban — a kongresszus, illetve a
tanitogyiilés keretei kozé illeszkedé — tinnepségben, amelyen — 1896. julius 5-én —
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a magyar tanit6siag doyenjét, a nyugalomban vonulé Péterfy Sandort koszontotték
kartarsai.

Kongresszusi szerepvallaldsairdl szolva végiil meg kell emliteniink azt is, hogy —
harmadmagaval — 6 szerkesztette a kongresszus harom vaskos kotetre rago, 1562
oldalnyi terjedelm, részletes tartalomjegyzékkel kiegészitett naplojat, amely hiteles
forrasa e jelentds neveléstorténeti eseménynek ,,az eszme megpenditésérél” a ren-
dezvény befejezéséig.

Csak csodalattal és elismeréssel hajthatunk fejet e fantasztikus, emberfeletti tel-
jesitmény, szervez6-, munka- és teherbiro-képesség lattan. Ez is Nagy Laszlo: A 11
Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus sziirke eminencidsa, kifogyhatatlan
energidju, faradhatatlan robotosa, a magyar koznevelés alazatos szolgaja.

EPILOGUS

A TII. Orszagos és Egyetemes Tanitogyllés (1928.) szervez6i — az el6készitd bi-
zottsagi iilésen Kornis Gyulaval folytatott elvi vitajat kovetGen — nem tartottak igényt
személyes kozremiikodésére, illetve Nagy Laszlo a kongresszus iddszer(itlenségét,
az id6pont alkalmatlan voltit hangsulyozva elzarkoézott az el6készitésben valé koz-
remiikodéstol és kiilfoldi gyogykezelésére hivatkozva tavol maradt a rendezvényt6l.
A Gyermektanulmanyi szakosztaly altala kidolgozott tételei, Domonkos Ldszloné és
masok kongresszusi megnyilvinuldsai azonban kozvetitették gondolatait, szellemi-
ségét.
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A KOSZEGI KATOLIKUS TANITONOKEPZO
MEGALAPITASA (1874)

MOLNAR BELA
A PROBLEMA BEMUTATASA ES A KUTATAS INDOKLASA

A tanulmdny 19. szazadban alakult szerzeteskoziosségnek, a Szent Domonkos
Rendi Novérek Apostoli Kongregdcidja torténetének azt a korszakdt mutatja be,
amely alatt megszervezték a kozosséget, s a rend megalapitotta iskoldit. A szerzo
eldszor a domonkos rendi apdcak kiszegi betelepiilésének koriilményeire tér ki,
majd egy meglebetosen sajdtos, kiilonleges noi szerzetesrend tevékenységét mu-
tatja be. Kiilonleges egyrészt azért, mert a kozdosséget olasz és oszitrak szerzetesek
boztdak létre, mdsrészt azért, mert az apdcak olyan torténelmi idészakban kezd-
ték meg miikodésiiket, amikor a modernizalodo, polgarosulo Magyarorszdgon az
allam fokozott beleszolast igényelt az oktatdasba és a felekezeti ligyekbe.

A koszegi apacaknak nehézséget okozott, hogy idegenként, kezdetben a magyar
nyelv kell6 ismerete hidnyaban kellett boldogulniuk egy olyan orszigban, amelyet
egyre inkdbb athatott a nemzeti szellem, ahol az allam fokozottan jelen kivant len-
ni a felekezeti oktatasban is. A kozosség sajatos modon tekintheté magyar alapitasa-
nak, mert azt olasz és osztrak szerzetesek hoztik létre, s majdnem negyven év alatt
teljesen elagyarosodott. A rend a kezdetekt6l szerves része lett a kor magyar egyha-
zanak és tarsadalmanak.

A kozosség €és a Kongregicio torténetének megirasira napjainkig csak kevesen
vallalkoztak. A szakirodalom csupin néhany, az I. vilaighdbor( koriili idészakbol
megjelent 6sszefoglalo munkabdél all. Horvath Sandor 1916-ban a domonkos rend
700 éves jubileumara késziilt konyvében (Horvdth, 1916) roviden ismerteti a ma-
gyarorszagi névérek Kolostorait és lakoi szamat, majd Voros Laszlo (Vords, 1921) irt
hasonlé témaban.

1924-ben Németh Imre a kdszegi taniton6képzd intézet igazgatdja, paptandr irta
meg a képz6 torténetét (Németh, 1924), amelyhez levéltari adatokat is hasznalt, hi-
szen az iskola irattardban az anyagok még a rendelkezésére alltak. Munkajiban a
Kongregaci6 torténetével vazlatosan foglalkozik. Sajnos, hivatkozasokat nem hasz-
nalt, utélagosan azonban azt mondhatjuk, hogy forrdsokra hagyatkozva készitette el
munkajat. Sajat kutatisunk soran a most fellelhet6 iratok mindenben aldtimaszt-
jak Németh Imre adatait, informacioit.

A maisodlagos forrasokban a rend egyik tagjanak a munkdja segitette, hogy a
Kongregici6 torténetét megismerhessiik, a tanitoképz6 alapitasanak, mikodteté-
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sének, vagyis a létesitési, fenntart6i hatterét bemutathassuk. Magyar Marietta Az
Arpdd-hdzi Szent Margitrl nevezett Szent Domonkos Rendi Névérek Apostoli
zataban els6sorban a rend, a Kongregacio torténetének otven évét tarta fel, de a ko-
z0sség iskoldinak megalapitdsat, ezek torténetét csak részben dolgozta fel. (Magyar,
2001)

A kutatashoz elsdsorban az analitikus jellegii kutatasi stratégia alkalmazasa lat-
szott célszerlinek, amely soran forrasok, dokumentumok elemzésére keriilt sor. A
koz0sség, s az iskolak torténetének feldolgozasa a rendelkezésiinkre 4llg, viszony-
lag bGséges forrasanyag ellenére sem konnyi. A dokumentumok nagy részét a Vas
Megyei Levéltir Koszegi Fioklevéltar irattaranak gydjteménye képezi. Az els6 nehé-
zséget ezzel egylitt mégis a forrasok feltirdsa jelentette. A Kongregacio sajat irattara-
nak egy része ugyanis a II. vilighaboru ideje alatt, vagy 1950-ben, a szerzetesrendek
feloszlatisanak idején megsemmisiilt, mas része az egyes levéltirak sajat anyaga-
ba kertilt 4at. A kdszegi haz és tanitoképz6 iratainak jelent6s hanyada a II. vilagha-
bort idején bombataldlat miatt pusztult el. A levéltarak, kiilonosen a Szombathelyi
Piispoki Levéltar anyaga pontos és részletes, de a nyelvi akaddlyok miatt az elsé hisz
év pispoki iratai, foként az osztrak-magyar rendtartomdny tartomanyfénokeinek
kérvényei, leiratai, levelei, valamint a Kongregaci6 kronikai, a Rendi Tanacs megbe-
szélésének jegyzOokonyvei, az eloljarok levelezései pedig 1914-ig, vagy 1918-ig német-
iil, got betlikkel irva késziiltek — azok megismerésére, dolgozatbeli felhasznalasuk-
ra nem keriilhetett sor. (Magyar, 2001. 3-4.0.)

A DOMONKOS NOI SZERZETESKOZOSSEGEK UJJASZERVEZESE

A tényleges megalakulas el6tt, az 1860-as évek kiozepén tortént, hogy elGszor me-
riilt fel egy Gj domonkos néi szerzeteskozosség megalapitisinak a gondolata né-
hany bécsi vilagi harmadrendi n6é korében. Akkoriban Albert Trapp! volt a helyi
vilagi harmadrend lelki vezet6je, s hozza, a domonkos konvent egyik tagjahoz for-
dultak a harmadrendiek, hogy segitséget kérjenek a kozosség megszervezéséhez. A
Kongregici6 Kronikaja két harmadrendi n6t emlit meg név szerint: Barbara Demelt,
és egy Ozvegyasszonyt, Maria Neumannt, akik készek voltak az alapitast belépésiik-
kel és vagyonukkal is timogatni. Maria Neumann 20 000 forintot ajanlott fel, hogy
Bécsben a kolostor céljaira hazat visirolhassanak.?

1866-ban Albert Trapp javasolta egy Uj szerzeteskozosség magalapitasat a sopro-
ni magyar domonkosoknak és a soproni hdz priorjanak, Thir Antalnak. Késébb a
szombathelyi prior, Albert EdI® patfogdsiba vette az elgondolast. A kezdeményezést
az atyak, a magyar rendtartomany tagjai vették a keziikbe, gyamkodtak az tigy fo-
16tt egészen a tényleges megalapitasig. A terven tobbszor is valtoztattak. Azt szeret-
ték volna, hogy az alapitas ne Bécsben, hanem Magyarorszagon torténjen, és errdl
a fent emlitett harmadrendieket is sikeresen meggy6zték. Az alapitds helyéiil végiil
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Szombathelyt jel6lték meg, és abban a tervben is megallapodtak, hogy az alapitando
koz0sség novérei , dtveszik a vdaros lednyiskoldit, melyben a szegényebbeket in-
gyen, a modosabbakat mérsékelt dijért tanitanak’. A letelepedésért és az oktatas-
ért a varostol viszonzasul azt kérték, hogy lassa el a névéreket évi 1000 forint jara-
dékkal és 24 6l tiizel6faval. (Vémeth, 1924. 7.0.) Ez a szandék azért is érdekes, mert
egyszerre kivinta a magyar n6i domonkos ag feltimasztasat, és egy helyi igényt re-
alizalni: a szombathelyi iskolakban torténd leanyoktatast megalapozni. A szombat-
helyi varosi tandcs azonban elutasitotta a folyamodvanyt, amit 1867 augusztusinak
elején nyujtottak be az atydk. A kérés elutasitasit azzal az indokkal magyaraztak,
hogy a leanyneveld intézmény létrehozdsat partoljak, de a hatalmas koltséggel felal-
litott varosi elemi iskola leanyosztilyait nem sziintethetik meg, annak koltségeit to-
vdbbra is viselniiik kell.# Edl Albert a sikertelen szombathelyi megtelepedési kisér-
letet kovetden a Rend megbizasabol Gj helyszin felkutatisara tett kisérletet. Ekkor
meriilt fel az alapitds lehetséges helyeként Kdszeg. Edl a rosszul végzdott szom-
bathelyi kisérletb6l sokat tanult, ezért mar Ugy keresett elad6 ingatlant, hogy ar-
rol a varos magisztratusa ne tudjon. Tartott att6l, hogy a kolostoralapitast mar az el-
s6 lépésben meghitsitandk a hivatalos eljards sordn. A napjainkban Varkor 32. sz.
alatt 1867-ben egy egyemeletes haz allt haromholdnyi kerttel, ami ,,zalabéri Horvath
Janos cs. kir. kamaras” tulajdonaban volt (régi nevén Svetits-féle haz). A hazat 11
000 forintért és 50 darab aranyért kinaltak fel a vevoknek. A kert szépen kiképzett
angolpark jellege miatt Készeg kedvelt sétahelye volt, egyben a legrégibb és legren-
dezettebb része is a viarosnak. Az elad6 ingatlanra a készegi evangélikus egyhazko-
zség tartott igényt, mert itt szerette volna felépiteni templomat. Ezt a hazat és kertet
vette meg Edl a szombathelyi domonkosok nevében. Az adasvételi szerzédést 1867.
november 26-an irtak ald, Edl pedig lefizette a 600 forint el6leget. A hazvétel valo-
di céljat az eladon kiviil senki sem tudta, § azonban szivesen vette az otletet, hogy a
hazban kolostort szeretnének alapitani a domonkosok. (Németh, 1924. 7.0.) A haz-
vétellel megtortént az elsé fontos Iépés a tényleges alapitas felé. Edl ovatoskodasat,
titkolozkodasat a késébbi fejlemények (pereskedés) igazoltak.

Idokozben nem vart események torténtek: a bécsi harmadrendiek meggondol-
tak magukat, visszavontak személyi és anyagi ajanlatukat. Els6szor Maria Neumann
lépett vissza, majd vele mindenki, aki id6kozben belépésre jelentkezett. A domon-
kosok kellemetlen helyzetbe keriiltek. Az elGleg lefizetésével mar megvettek egy
épiiletet, amelyet még kifizetni sem tudtak, mert 6zv. Neumanné kilépésével termé-
szetesen az altala felajanlott 20 000 forint is elveszett az alapitds szimara. Tovabbi
nehézséget eredményezett az is, hogy jelentkez6k sem voltak, akik beléptek volna
a tervezett kozosségbe. A megoldhatatlannak latsz6 helyzetben 1867 decemberében
Albert Trapp, a soproni, valamint a szombathelyi atyak a grazi priorhoz, provinci-
ilishelyetteshez, Tommaso Anselmihez’® (a tartomany vicariusa volt ekkor) fordul-
tak segitségért. Anselmi kozeli ismerGsi korébe tartozott egy grazi szegényebb csa-
lad is, amelynek valldsos gyermekei vildgi harmadrendiek, ill. miar domonkos
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szerzetesek voltak. Az édesapa Graz viros egyik ismert tisztségvisel6je, nyugalma-
zott f6szamvevdje, Johann I’ Azula® olasz szarmazasu volt. A D’Azula névérek: Anna,
Johanna és Rosalie Anselmi meghivisara beleegyezésiiket adtak, hogy bekoltoznek
a ko6szegi hazba. A hirom D’ Azula lanyhoz el6szor Antonie Lichtenegger jelentke-
zett. Sopronb6l Peter Bremeren keresztiil csatlakozott az Gj alapitashoz Marie Fink.
Sopronbdl hamarosan még egy fiatal n§ kérte a felvételét, § Anna Schwarz’ volt, vele
a megalakul6 kozosség végre soraiban tudhatott egy tanitonéi diplomaval rendelke-
z0 tagot. A formal6do kis csoporthoz tovabbi négy grazi n érkezett: Louise Schrank,
Anna Ballin, Amalie Schonherr és Olga Steinbock. Anna Ballin olasz, a D’ Azula
ndvérek olasz-német, a tobbiek pedig német szirmazasuak (anyanyelviiek) voltak.
Wémeth, 1924. 9-10.0.)

Anselmi 1868. februdr 22-én levélben kozolte az alapitas tervét a szombathelyi
piispokkel, Szenczy Ferenccel, K6szeg ugyanis, mint a szombathelyi egyhdzmegye
része, az 6 joghatosiga ala tartozott.® Ebben felhatalmazast kér az egyhdzmegyei jo-
gl kozosség megalapitdsra, amelyet Arpad-hdzi Boldog Margitrol szeretne elnevez-
ni. A kozosség munkakore a leanyifjisag nevelése és tanitdsa lenne. A munkakort
illetden itt torténik el6szor tényleges hivatkozds Margitra, mint a magyar lednyif-
jusag véddszentjére. Hangstlyozza, hogy a névérek sem az dllamnak, sem Kdszeg
varosanak nem lesznek a terhére, megélhetésiiket sajat hozomanyuk és munkajuk
fogja biztositani. Anselmi egyben felhatalmazast is kért Szenczy Ferenctdl, hogy a
megalapitand6 kozosség jogi és fegyelmi tekintetben a Domonkos Rend joghatosa-
ga alatt maradhasson. Ennek érdekében a piispok atruhazza a piispoki biztos (com-
misarius) jogait a Rend mindenkori provincidlisara, aki vagy maga, vagy egy alta-
la kinevezett (subdelegatus) domonkos atyin keresztiil gyakorolja azt. A piispoki
biztos jogkorét els6ként Anselmi kapta meg, akinek levelére Szenczy marcius 1-jén
valaszolt? A pispok engedélyére Anselmi marcius 13-dn reagilt egy koszondleve-
1ében.1® (Magyar, 2001. 37.0) Az alapitds jogi értelemben végre megvaldsult, ezért
az atyak bejelentették azt Koszeg varosanak. A varos hivatalos szervei még nem sej-
tették, hogy a szombathelyi domonkosok altal vasarolt lakohdazban hamarosan egy
ndi szerzeteskozosség telepedik meg. A varosi magisztritus az 1868. augusztus 21-
én tartott kozgy(ilésen az an. holtkézi jogra!! tekintettel megtamadta az addsvéte-
li szerzédést: ,,a sz. Domonkos Rendnek Koszeg vdros teriiletén telt birtokszerzés
megsemmisitése targydban a Megye Kozosségéhez egy folyamodvdny nyujtatott
be”, kérve azt is, hogy ,,a sz. Domonkosokat a vdsdrolt birtokon netalan szdandé-
kolt beruhdzdsokrol eltiltani sziveskedjék”.> A perrdl, az épitkezések ledllitasardl a
megyének mas volt a véleménye: ,,a Kozgyiilés ha bdr a megkeresé hatosdg nézetét
mint véleményt tiszteli is, azt azonban jelen esetben zsinormértékiil anndl ke-
véshé el nem fogadbatja [...] a berubdzdasok és épitkezések érdemébeni eltiltds
irdnti megkeresésnek ez uton belytadni nem lebet”3

Nem sokkal kés6bb, szeptember 8-an a domonkosok a Svetits-féle haz mellett 4l-
16 Gn. Blazitschek-féle hazat és kertet is megvették, hogy ott a névérek majd a felal-
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litando6 iskola internatusat miikodtessék, Edl pedig beterjesztette az adasvételi szer-
z6dést a varosi torvényszék és a telekkonyvi hatosag elé ! Az elsé vsarlassal, majd
ezzel a masodik telekvétellel hosszu ideig (tobb mint egy évig) tartd, az Igazsagiigy-
minisztériumig elvitt huzavona kezd6dott a varos és a rend kozott a tulajdonlas jo-
gossagat vagy jogtalansagit illetGen. A varos a birtokba adasrol a kovetkez6 hatdroza-
tot hozta: a Domonkos Rend tulajdonszerzései , forvényes és jogérvényesnek nem
tekinthetoek — folyamodo ez ingatlanok érdnti tulajdonjognak a Sz. Domonkos
rend javdra teendé telekkonyvi bekebeleztetési kérelmét illetbleg elutasitatik”\>
K&szeg varos az eljards sordn arra hivatkozott, hogy ,.az 1498-ik évi 55. és 65. tor-
vénycikkek eltiltjgk az egyhbdz férfiut ingatlan javak szerzésétél”1® A rend és a
megbizott iigyvéd , felfolyamoddsa, és semmiségi panasza a Szt. Domonkos rend-
nek ezen torvényszéknek f évi 1161. sz. végzése ellen” fellebbezett.!” A hosszi pe-
reskedést végiil a domonkosok nyerték meg, hiszen nem maganszemélyként tortént
az ingatlanok megvasaroldsa, hanem a rend képviseletében.!

Egyik jegyzOkonyvben sem taldltunk megjegyzést arra, hogy mi volt a tényle-
ges oka a heves ellenkezésnek a birtokvasarlassal szemben. VélhetGen a protestins
tobbségli magisztratus személyes és/vagy valldsi meggy6z6désb6l nem tartotta el-
fogadhatonak, jogszerlinek a kolostoralapitast. Ez az elgondolds késébb igazolod-
ni latszott azokban az esetekben, amikor a varos a domonkosok intézményeit csak
csekély mértékben vagy alig tamogatta. Az ellenkezésrdl alkotott elmélet azonban
nem allja meg a helyét, ha figyelembe vessziik azt, hogy a leinynevel6 intézet felalli-
tasat szivesen fogadtak. A domonkosok szeptember elején jelentették be a varos ma-
gisztratusanak, hogy fels6bb lednynevel6 intézetet szeretnének felallitani a két meg-
vasarolt telken, amelyet egy Gjonnan alapitand6 ndi domonkos kozosség latna el. A
kozgyilés a szeptember 17-én tartott iilésen foglalkozott az elGterjesztéssel. A végzés
szerint ,a fels6bb ledny neveld intézet vezetését a Dominikanus apdcdkra biz-
ta, és ezen october I-én helyben megnyittando intézetet a hatosdag partfogdsa-
ba ajanlja [...] a folyamodasban érintett Sz. Domonkos rendii ledany nevel6 in-
tézetnek helybeni felallitdsa dltaldnos t6bbséggel drvendetes tudomdsul vétetik’,
a birtoklast illetéen azonban Gjra a torvényszékhez utalja az tigyet.!” Az idézett for-
rasban szerepld terv szerint még oktober l-jén inditottak volna el a névérek az isko-
laban a tanitdst. Menet kdzben azonban mind a letelepedés, mind az oktatasi intézet
megnyitasanak idejét modositottik.

AZ ARPAD-HAZI SZENT MARGITROL NEVEZETT SZENT DOMONKOS
RENDI NOVEREK KOSZEGI LETELEPEDESE, BEKOLTOZESE

A jelentkezdk beoltozésére 1868. oktober 15-én keritettek sort. A jeloltek meg-
kaptak a Domonkos Rend habitusat, j (szerzetesi) nevet is kaptak: Anna Azula
M. Agnes, Jobanna Azula M. Margaretha, Rosalie Azula M. Rosa, Marie Fink
M. Dominika, Antonie Lichtenegger M. Katarina, Olga Steinbock M. Aquinata,
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Anna Ballin M. Imelda, Anna Schwarz M. Kolumba, Louise Schrank M. Emilia,
Amalie Schonberr M. Magdalena.?? Az Gj novérek koziil heten karndvérek voltak,
harman pedig laika-, azaz segédnGvérek. A bedltozés szertartasa utin Anselmi, mint
piispoki biztos, az altala adott Konstiticionak megfeleléen kinevezte az Gj kozosség
eloljaroit: a priorissa (perjeln8) Azula M. Margit®! lett, a subpriorissa (alperjelnd)
pedig Fink M. Dominika. (Németh, 1924. 10.0.)

A beoltozést kivetd idészakban a kolostor termeinek a berendezése toltotte ki a
névérek napjait. Kozben elkezd6dott a mindennapi kolostori élet is, amelyhez a ko-
zosen végzett latin zsolozsma adta az alapot. A szabdlyokat betartva viszonylag sok
egyéni imat és elmélkedést is végeztek. A berendezkedéssel foglalatoskod6 holgyek-
nek el6szor is a magyar nyelvet kellett megtanulniuk, mivel egy hénappal az ala-
pitas utan mar megnyitottak iskoldjukat, amelynek oktatasi nyelve a magyar volt.
Kezdetben csak a két soproni n6vér beszélt némileg magyarul, nekik tokéletesiteni
kellett nyelvtudasukat, mig a tobbieknek a magyar nyelv elsajititdasa volt a legfonto-
sabb feladat. (Vémeth, 1924. 36.0.)

Az els6ként megtartott tanacsiilésen a névérek arrél hatiroztak, hogy az en-
zi monostorb6l harom apicit kérnek a kdszegi kolostoruk szamara: M. Cassiana
Hollensteinert, M. Thomasia Pohlt és M. Hyacintha Azulat, aki kés6bb az Gjon-
cok mesterndje lett. A rendi képzést Anselmi és Azula M. Jacinta®? névér lattak el.
Jacinta n6vér volt a n6vérek lelki vezetGje, 6 végezte a lelkigyakorlatokat, bedltozése-
ket és fogadalomtételeket. Azula M. Jicinta intézte a névérek anyagi ligyeit, és kez-
detben a Rendi Tandcs iilésein is gyakran megjelent. (Németh, 1924. 12.0.)

Az els6 évek napjai nyomaszt6 szegénységben teltek, mikozben folyt még a per. A
kolostor berendezése nagyon hidanyos volt, kezdetben csak néhany helyiséget hasz-
naltak. Alapvetd felszerelési targyakkal a kdszegi bencések lattik el az apacdkat uj
otthonukban, hogy legalabb misézni lehessen a kolostorban. (Vémeth, 1924. 10.0.)
Gyakran az is megtortént, hogy a sz6 valosagos értelmében éheztek a névérek. Az el-
s6 évben, mikor iskoldjuk maginiskolaként miikodhetett, alig volt jelentkezdjiik, a
készegiek sokaig idegenkedtek télilk. Az internatusban 1869-ben csupan egyetlen
novendék élt. A koltségvetés bevételi oldala tehiat majdnem {iires volt, nem rendel-
keztek semmiféle biztos jovedelemmel. Kézimunka-megrendelésekbdl probaltak el-
tartani magukat, nem sok eredménnyel. Adomanyokat a varosiakt6l nem kaptak.
Idénként a plébanos, Major Jinos segitette 6ket. Az Azula lanyok édesapja kiildott
havonta 50 forint ajaindékot a kozosségnek, ez volt az egyetlen biztos bevételiik, na-
gyobb tinnepekre t6le kaptak néha siiteményt vagy déligyiimolcsot, ami némi ir6ni-
aval még humorosnak is tekinthet olyan koriilmények kozott, amikor idénként ke-
nyeret sem tudtak venni. (Vémeth, 1924. 11.0.)

1869-ben Gjabb csapis érte a rendet: az elsé perjelnd, az akkor 23 éves Azula M.
Margit elhunyt. 1868. november 15-én megkezd6dott a tanitds az elemi iskoldban,
és a gyerekektdl szinte azonnal baranyhiml6t kaptak a névérek, koztiik a perjelnd
is. Mar 1867-ben is sokat betegeskedett, de a himl6 utan rovid id6n beliil tiidGbajt
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kapott és tobbé nem épiilt fel. Helyette hugat, Azula M. Rozdt*3 vilasztottak per-
jelnévé. A kozosség azonban az emlitett nehézségek ellenére is meglepGen gyorsan
kezdett megszilardulni. 1869 oktoberében 6t ndvér tett fogadalmat az elsé tiz beolto-
z6 koziil, valamint a harom atlépett masodrendi apaca, és még abban az évben hat
Uj jelentkez6t is felvettek. 1870-ben 6t jelentkezdjiik volt, és a kovetkezé években is
koriilbeliil mindig ennyi jelolt volt a kozosségben. Fokozatosan egyre tobb magyarul
tudd, vagy magyar anyanyelvli névér kérte a felvételét, ami az iskolak miikddtetése
szempontjabol létfontossagi volt. (Vémeth, 1924. 12.0.)

A n6vérek mindennapi életmo6djarol a kozosség szabilya nyujtja a legtobb ismere-
tet, életiiket két tevékenység: az imddsdg és a tanitas koré rendezték. Rendelkeztek
a kozos zsolozsma, a rézsafiizér, az olvasas, az elmélkedd és szemlél6d6 ima végzé-
sérdl, a szentségek felvételérdl, a bojtrél, a csendrdl (silentium) és a klauzira meg-
tartasarol is. Az iskola a névérek munkajanak legfGbb szintere volt, az oktatas-ne-
velés pedig tevékenységiik célja és eszkoze. Az iskolai tanitds mellett a névérek
maganoktatassal is foglalkoztak, zongora- és kézimunkadrakat tartottak, hogy a sa-
jat tanitondi, tanarndi vizsgaik vizsgadijat fedezni tudjak. (Németh, 1924. 38.0.)

A kGszegi haz perjelnGi 1868 és 1920 kozott az alabbiak voltak:

1868-1869 Azula M. Margit
1869-1876 Azula M. Roza
1876-1877 Azula M. Jacinta
1877-1909 Azula M. Agnes'8
1909-1910 Blaumiiller M. Johanna
1910-1916 Kollmann M. Benedikta
1916-1920 Pauthner M. Jacinta

A héz n6véreinek szamarol 1916 el6tt nem késziilt atfogo attekintés. A kronikak
ugyan tudoésitanak a belépésekrol, beodltozésekrdl, fogadalmakrol, athelyezések-
r6l, de az id6kozben tortént kilépések, haldlozasok, ill. az idénként hidnyos ada-
tok miatt nehéz lenne csak megkozelitdleg is pontos statisztikat osszeallitani a n6-
vérek létszimarol. Altalanos tendencia volt, hogy a hdzakban a laikanévérek szima
megegyezett a karnGvérekével, vagy meg is haladta azt, mert a kolostor haztartasi
munkdin Kiviill 6k tartottak rendben az iskolat és az internatust is. A haznak 1916-
ban 60 lakoja volt, 31 karnGvér és 29 segédndvér. (Horvdth, 1916. 220.0) 1921-re
ez a szam 77-re modosul: 35 karndvérrel és 42 segédndvérrel. (Voros, 1921. 82.0.)
Németh Imre 1924-bdl 78 névérrdl ad tudositast: 14 fogadalmas karndvér és 7 kar-
ndvér-jelolt, valamint 35 fogadalmas segédndvér és 3 segédndvér-jelolt; az Gjoncok
létszama 19, azt azonban nem tudjuk, hogy ebb6l mennyi a karndvér- és mennyi
a laikangvér-ajonc. (Németh, 1924. 16.0.) A szerz6k mindharman az éppen aktua-
lis létszamokat kozlik, tehat valoszintileg a perjelnd szobeli kozlésére hagyatkoztak.
(Magyar, 2001. 47-48.0.)
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A REND KOSZEGI ELEMI NEPISKOLAJA

A beoltozés idGpontjaban, 1868. oktober 15-én, még csak fél év telt el a népisko-
lai torvény megjelenése 6ta, amely bevezette az alap fokua iskolakitelezettséget, az
oktatasi rendszer feliigyeletét az allam hataskorébe utalta at, az egyhaz befolyasat
pedig sajat felekezeti iskoldi és a vallasoktatds teriiletére Korlatozta. (Vaddsz, 1998.
240.0.) A rend és a ndvérek ilyen koriilmények kozott szantdk ra magukat egy 1j is-
kola, és egy tanitassal foglalkozo6 kozosség megalapitisira.

A névérek a rend megalapitasa utin intézményeik fokozatos kiépitésén faradoz-
tak, minden szint(i neveléssel és oktatassal foglalkoztak, az 6vodatdl az 6voné- €s ta-
nitondképzésen keresztiil a polgari iskolai tandrképzésig bezarolag. Az iskolak kozott
az els6 a kdszegi elemi iskola volt, amelyhez a domonkosok 1868. szeptember 24-
én kértek engedélyt a szombathelyi plispoktdl, miutin a készegi varosi taniccsal si-
keriilt megegyezniiik. A piispokség a beadvanyt tovabbkiildte a vallas- és kdzoktatas-
iigyi miniszternek. Az iskoldt a névérek 1868. november 15-én 4 osztéllyal inditottak
el. A Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium 1870. februdr 4-i 1818-as szamu leirata
alapjan a nyilvinossagi jogot is megkapta az iskola.24

Major Janos plébanos, aki a varos katolikus népiskolainak eléljaréja is volt, 1871.
augusztus 28-dn terjesztette a kdszegi kozgy(ilés elé azt a kérést, hogy a névérek at-
vehessék a viros ismétldiskolajat, valamint a katolikus elemi lednyiskolat, ami egy-
ben az egyhazkozség elemi iskoldjanak megsziintetésével is jarna.?> A kérés értelmé-
ben a névérek megkapnak az emlitett iskolak felszerelését és késdbb a jovedelmét is
(évi 121 Ft szallasbér, évi 400 Ft tanpénz és 9 ol tlizifa), tandijukat viszont az addi-
gi évi 15 forintrol a mas iskoldkban fizetett évi 2 forintra kellene leszallitaniuk. A n6-
vérek évi iskolai jovedelmét késGbb novelték. Ez a javaslat komoly vitahoz vezetett, az
ilésrol tobb képviseld is tiavozott, végiil azonban sikeriilt olyan kompromisszumra
jutni, amely a viros minden lednyiskoldjit a n6vérekre bizta azzal a kikotéssel, hogy
az 1871/72-es tanévben csupdn probaidére kapjak meg azokat, kolcsonos félévi fel-
mondasi hataridével. A n6vérek nevében Anselmi irta ala és kototte meg a szerzo-
dést, amelyet a kozgyiilésnek 1871. oktober 25-én mutatott be, és amit a polgirmes-
ter és harom képviseld hitelesitett.?! A probaid jol sikeriilt, 1872. szeptember 12-én
— bar tobb olyan kérvény is érkezett a kozgyiiléshez, amely az el6z6 allapot visszaal-
litasat kérte —, meghatarozatlan id6re meghosszabbitottik a szerzédést, késébb pe-
dig véglegesitették.?? (Magyar, 2001. 50.0.)

Az elemi iskoldban a legnagyobb problémat az elsé évben a képzett tanitondk és
a magyar nyelv ismeretének hidnya okozta. 1869-ben elején 1épett be a kozosségbe
Jobanna Blaumiiller, aki tanitond volt, és aki érdemben szinte egyediil tudott in-
tézkedni az elkovetkez$ években a rendi iskolaligy érdekében. Bar sohasem sike-
riilt teljesen megtanulnia magyarul, sokdig 6 latta el az oktatdst a négyosztalyos ele-
mi iskoldban.
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AZ APACAK KOSZEGI TANITONOKEPZOJE

Az els6 néi pedagogusképzo 1856 Gszén kezdte meg miikodését Pesten az angol-
kisasszonyok apacarendje altal vezetett iskoldban (Mészdros, 1996. 50.0.), majd ezt
még tobb mas kovette (allami, szerzetesi vagy egyhazkozségi alapitasa). A kdszegi
képz6 igy a sorban a korai alapitasaak kozott talalhato.

A képz6 megnyitasa érdekében a perjelnd 1873. oktober 7-én terjesztette fel kér-
elmét a szombathelyi plispokhoz, Szabo Imréhez, amelyben a taniton6képzé meg-
nyitasat Trefort Agoston vallds- és kozoktatdsiigyi minisztertSl kérte. A Beadvinyban
a képzd létesitésének fontossagit azzal indokolta, hogy f6leg sajit novendékeik
(Gjoncaik) szempontjabdl lenne fontos az, hogy novendékeik tanulmanyaikat isko-
lavaltoztatas nélkil tudjak folytatni. (Németh, 1924. 28.0.) A kérést a mar mikodd
iskolaik hatékonysiaganak bemutatasaval timasztotta ald. A fonokné kérvénye me-
gokolasaul felhozta, hogy az 1868-ban letelepedett rend 1871-ben atvette a viros is-
kolait, s hogy a képzdvel Gigy a hazdnak, mint a tdradalomnak még tobb erkolcsi
hasznot hajtandnak. A miniszter miel6tt dontott volna, bekérte a létesitendd képzo
tantervét, valamint a tanitasnal kovetendé modszeres eljarasrol kért felvilagositast. A
teljesen tajékozatlan, az oktatisban jaratlan apacak azonban a tanterv helyett téve-
désbdl oratervet terjesztettek fel a miniszterhez. A miniszter leiratban vilaszolt, s a
kovetkezOket kérte a rend ndvéreitSl: oraterv helyett tantervet kiildjenek, amelyben
legyen feltiintetve melyik targybol évenként mennyit végeznek el, milyen médszer-
rel, kik tanitanak, milyen tankonyveket hasznalnak a tanitashoz. A kérvényt igy egy
évig tarto ligyintézés, idonként kiillonboz6 félreértések kovették, mig végiil a minisz-
ter 1874. szeptember 28-dn kelt 22017 sz. alatti leirataval nyilvinossagi joggal felru-
hazva engedélyezte a képz6 megnyitasat, azzal a feltétellel, ha az ott tanitd névérek a
megfelel6 képesitést biztosito allami vizsgat leteszik. (A kdszegi, 1899. 5.0.)

A képz6 létesitésekor a miniszter feltételének hatterében az hazédott meg, hogy
a rend az 4llamival egyenld képzettségli tanerdt allithasson munkéba. A kell§ kép-
zettségli tanerdk hidnya ezért Gjabb gondot jelentett, és Gjabb kotelezettség elé alli-
totta az elemi iskolaval rendes mederbe jutott ,tanitérendet”. A tanitonéknek le kel-
lett tenniiik az eldirt vizsgat, mivel a képzében alkalmazand6 taniarokndl mar nem
volt elegendd az elemi iskolai tanit6i képesités. A tanitds érdekében a rend készsé-
gesen alavetette magat a miniszter rendelkezésének, hiszen az apacak mar évek 6ta
késziiltek a vizsga letételére. A miniszter az engedélyezés évében, oktober I-jén ér-
tesitette Kadas Rudolf foigazgatot a koszegi képzdben alkalmazand6 tanerdk vizs-
gazasi kotelességérdl. A rend harom tanerdt jelentett be: Azula Jacintat, Franschitz
Ludovikat és Fialovszky Margitot. Kidas Rudolf gy6ri kiralyi féigazgato felszolitotta
a rendet, hogy a felterjesztett hirom tanerd szaktargyaibol Sopronban a kiralyi ka-
tolikus tanitoképzo igazgatdja és a tandraibol osszedllitott bizottsag el6tt a megki-
vant képesitd vizsgat szerezz€k meg. A vizsgit a hirom ndvér 1874. november 15-
én letette. Ennek eredményérdl december 25-én f6igazgatoi leirat értesitette a képzo
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igazgatojat, Major Janost, a névérek bizonyitvinyaval egyiitt. A taniton6képzo6t a gy6-
ri tankeriilethez osztottik be, az iskolat ennek a tankeriiletnek a kiralyi f6igazgatoja,
Kadas Rudolf feliigyelte. (Németh, 1924. 28-29.0.) A gyori Kiralyi féigazgatok — akik-
hez a kdszegi képzd is tartozott —, siirgették a torvényszabta képesitést. A készegi
rend val6ban tanité rendnek tekintette magat, és tagjai kiképeztetéséért minden fel-
tételt biztositott. A nGvérek 1880-tdl 1890-ig Sopronban, 1890-t51 1898-ig a févarosban
szerezték meg a képesitéseket. Az oklevél megszerzése igen nagy munkaba kertiilt,
hiszen egy apaca egymaga tobb ember helyett dolgozott: tanitott az elemiben vagy
még 6 maga is tanult; a vizsgadijat is maguknak kellett megkeresni, zongora- vagy
kézimunka-tanitassal, mivel a rend sz{ikos anyagi koriilmények kozott élt, és szerze-
tesi kotelességeik is voltak. 1887-ben a miniszter kifogasolta, hogy van még néhany
tanerd, akiknek nincs meg a torvényszabta képesitésiik. Az észrevételt a késdbbi év-
tizedekben is megtehette volna a tanfeliigyelet, hiszen tobbszor is alkalmaztak képe-
sités nélkiili személyeket. Akik munkamesterndi, taniton6i oklevéllel, polgari iskolai
alapvizsgaval rendelkeztek, nem szamitottak képesitettnek. A taniton6képz6 tana-
ri kara polgari iskolai tanitoi végzettséget szerzett. Adatot, forrast nem talaltunk arra
vonatkozéan, hogy a névérek tanitoképzo intézeti tandri végzettséget szereztek volna,
holott a ,tanitoképz6 intézeti tanarképzés tanfolyam keretében szervezetten 1887-
ben indult el, és 1906-ban az Apponyi Kollégium megszervezésével valosult meg”.
(Toth, 1996. 10.0.)

A tanitas valtakoz6 évfolyamokon folyt magyar nyelven, igy bizonyira a magya-
rul nem jol beszéld, idegen anyanyelvii olasz-német apaciaknak kezdetben ez nagy
nehézséget okozhatott. Hosszt gyakorlat altal lettek igazi, j0 mesterekké, bar ekkor
még nemcsak a tanitonok, hanem az elsé évfolyamok novendékei koziil is sokan
szivesebben haszniltak anyanyelviiket, a németet.

1868-1881 kozott a férfi képz6kben a haroméves évfolyam elvégzésével egy-két
évi gyakorlat utin a jeloltek végbizonyitvanyt kaptak, a taniton6képzékben a képe-
sitére a 3. év végén keriilt sor. Az 1881-es év a képzdk életében fordulatot jelentett,
melynek oka az volt, hogy a miniszter elrendelte az dllami képz6kben a négyoszta-
lyos tanitoképzést. A felekezeti iskolak, képzok részint helysziike miatt, részint egyéb
okbol megmaradtak a régi haroméves rendszer mellett. Egy ideig az dllam elnézte
a felekezeti képz6k képzési ciklusaban mutatkoz6 eltéréseket, s azt, hogy nem tud-
tak minden évben évfolyamokat inditani. A kdszegi képz6é 1887-ben kapott felhivast
Szab6 Géza vasvarmegyei tanfeliigyel6t6l, hogy tegyen jelentést arrol, van-e négyéves
évfolyama, van-e rendes gyakorloiskoldja, ahol a novendékek négy éven at gyako-
rolhatjak a tanitast. A kdszegi képz6 csak harom év mulva tett eleget a minisztéri-
um felhivisinak, s ekkor, 1890-ben szervezte meg a négyéves képzot, helysziike és
a taner6hiany miatt — még mindig csak — valtakoz6 évfolyamokkal. Ebbdl kovetke-
z6en képesitGt minden 2. évben tartott. Az intézet 1900-t6l kezdte feltélteni mind a
négy évfolyamot, s az 1901-1902. tanévben szlint meg végleg a valtakozo évfolyamos
beiskoldzas. A gyakorléiskolat pedig csak 30 év mulva allitottak fel.
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Az egyik évkonyvben kozolt tantervrészlet az intézeti képzés céljat az alabbiak-
ban foglalta Ossze: ,A kath. tanitonéképzik feladata keresztény érziiletii és hi-
vatdsukat onfeldldozdssal szeretd digyes neveld és tanitondket képezni. E czél-
bol a képezdékben elbadando tantdargyak legjelesebb része, ugyanolyan modon
és a novendék-lednyok jovd rendeltetésébez képest kello terjedelemben kiozlen-
do, miképen az a tanitondképziok részére megdllapittatott tantervben eldiratik.
Tovdbbd a noi bivatds természetének megfeleloleg egyes tantdrgyak vagy azok
részletei kibagyandok és mdsok beveendok.” (A kdszegi, 1899. 16.0)

A taniton6képz6 szakmai céljai mellett a képzd tandrai erdteljesen hangsulyoz-
zak a lednyok nevelésének-oktatisinak fontossagat: ,,A lednygyermekek nevelése
nagyjelentioségii és fogondot igényel, nemcsak azért, mert természetszerii ren-
deltetésoknél fogva 6k lesznek hivatva egykoron a kisdedek elsé nevelését kezel-
ni, de azért is, mert az élet viszonyai kozott kevesebb idot fordithatnak, s keve-
sebb alkalmat taldlbatnak a tudomdnyok szakszerii megismerésére s azoknak
lebetd felbaszndldsara. Ezért a lanyok tanitdsdra késziilo hajadonok legnagyobb
gondot igényelnek lebetd kiképeztetésok és jellemik erkilcsi szilardsdganak te-
kintetébil.” (A koszegi, 1899. 16.0.)

A k&szegi képzo 1. osztdlyaba valo felvételért folyamodhattak a ,,74. életévoket be-
toltott olyan tanulok, kik a polgdri ledanyiskola IV. osztalyat, vagy a felsé népis-
kola II. osztalydt sikerrel” elvégezték. A tanitonoképzo-intézet Ill. osztalydba fel-
vehetok [voltak] 16. életéviket betoltitt olyan tanulok, kik a fels6bb lednyiskola
VI. osztalydt sikerrel végezték, tovdbbd olyan tanitondjeloltek, kik az ovond ké-
pesitd oklevelet megszerezték, de életkoruk 18. életévet tiil nem haladta.” (A kd-
szegi, 1898. 42.0.) A kdszegi zardaiskolaba a leinyok dont6 tobbsége a polgari iskola
elvégzése utin jelentkezett. Kezdetben nagy volt a bizalmatlansig az idegen apacak-
kal szemben, késébb azonban a képzdje miatt messze vidékekrol is felkeresték a ta-
nulni vagy6 leanyok. Az elsé évben 14 novendéke volt a tanitéképzének. 1874/75-t61
1890/91-ig, az utols6 harom éves képzoig az atlagos osztalylétszam 12 volt. 1891/92-
t6l 1901/02-ig a négy éves, de csak viltakozo évfolyammal tanitd képzében a no-
vendékek szdma az osztalyokban mar 18-ra n6tt. 1918-ig a képzd teljes benépestiilé-
sének idGszakiban a tanulécsoportokban mar 28 f6t talilhatunk. 1874-t6l 1895-ig
évente alig akadt két-harom magantanul6, akik tobbnyire apacajeldltek voltak. Az
1899/1900-as tanévben kezdett emelkedni a magantanulok létszama. Ekkor 60 ren-
des tanulé mellett 24 magantanul6t talalunk. A targyalt korszak végére a maganta-
nulok szima mar 90-re emelkedett.

OSSZEFOGLALAS

A Domonkos Novérek Kongregicidjanak tagjai az alapitastol kezdve tanitassal fog-
lalkoztak. A tanulmanyban bemutatasra keriilt a kdszegi anyahaz és a tanitonokép-
z6 intézet torténete. 1868-ban tiz fiatal, kozéposztalybeli holgy vallasos lelkesedé-
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sébdl teremt6dott meg a kozosség. Az alapitok ugyanigy nem értettek a gyerekek
tanitdsihoz, mint a magyar nyelvhez. Otven év milva a rend majdnem szizétven
ndvére 17 intézményben leanyok ezreit nevelte az orszag kiilonboz6 pontjain.
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Albert Trapp: A domonkos konvent tagja, a bécsi vilagi harmadrend lelki vezetGje.

Az Arpad-hdzi Szent Margitrdl nevezett Szent Domonkos Rendi Névérek Apostoli Kongregi-

cidjdnak irattira (a tovabbiakban: DNI) I. Kronika, KGszeg 1868-1942. 1991-1997. 1. Kozli:

Magyar 2001. 30.

Albert Edl Tirolbdl szdrmazott, a szombathelyi kolostor megreformaléja, 6 volt a szombathelyi

prior (perjel) 1866-1869 kozott.

Vas megyei Levéltar (tovibbiakban VaML), Szombathely Varos Levéltira, Kozgy(lési JegyzGkony-

vek (toviabbiakban KgyJkv), 1867. 74. sz.

5> Tommaso Anselmi OP: (Dolcedo, 1830 — Neuhaus, 1890) 1847-ben Iépett be a rendbe. A Sancta
Maria Quercia (Viterbo) kolostordaban novicius, 1857-t6l grazi prior és vicarius, a tartomany ko-
lostorainak megreformaldja, a provincialis helyettese, 1884-1890 kozott kétszer provincialis.

6 Johann D’ Azula: olasz szarmazasu, Grazban él6 csaladf6, nyugalmazott f6szamvevd, a Stajer

hercegség orszaggylilési képviselGje, felesége, Teresia Lassberger, osztrak szarmazdsa volt. Ot
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gyermekiik sziiletett, Teresia (1836-1877, késGbbi neve Hyazint), Anna (1838-?), Johann, Johanna
(1846-?), Rosalie. Mind az 6t gyermek domonkos szerzetes lett.

Anna Schwarz 1848-ban sziiletett. Sopronbol érkezett KGszegre, mar az alakuldskor rendelkezett
tanit6i diplomaval.

Szombathelyi Piispoki Levéltar, Acta cancellariae (tovabbiakban SzPL: Act. Caanc.) 1868/320 sz.
Kozli: Magyar, 2001. 37.

SzPL: Act. Caanc. 1868/382 sz. Kozli: Magyar, 2001. 37.

SzPL: Act. Caanc. 1868/524 sz. Kozli: Magyar, 2001. 37.

A holtkézi jog szerint az egyhaziaknak tilos az ingatlanszerzés, az egyhaziak altal tortént adds-
vételi szerz6dés semmisnek tekintendd. Esetiinkben azonban Edl nem magianszemélyként va-
sirolta meg az ingatlant, hanem a Rend részére, a Rend nevében kotott szerzédést, a tulajdonos
sem EdI volt mint maganszemély, hanem a Domonkos Rend volt a haz tulajdonosa. A varosi ma-
gisztratus taktikai hazdsként hivatkozott a holtkézi jogra.

Vas megyei Levéltar Kszegi Fioklevéltara (tovibbiakban VaML KFL) Készeg Varos Valasztmanyi
Kozgytlésének iratai 1861-1871, a/ Jegyzkonyvek 1861-1871 (tovibbiakban KozigJkv) 1868. 49.
sz. Ulés/1469 sz. 194.

VaML KFL,) Készeg Varos Valasztmanyi Kozgy(ilésének iratai 1861-1871, a/ Jegyz6konyvek 1861-
1871 (tovabbiakban KozigJkv) 1868. 1868. aug. 21., 49. sz. iilés/1469 sz. 195.

VaML KFL, KGszeg Viros visszadllitott Torvényszékének iratai 1861-1871, JegyzGkonyvek 1861-
1871 (tovdbbiakban TvszJkv) 1868. 1868. szept. 4., 34. sz. ilés/1161 sz.

VaML KFL, TvszJkv 1868. 34. sz. 1ilés/1161 sz.

VaML KFL, TvszJkv 1868. 34. sz. iilés/1161 sz.

VaML KFL, TvszJkv 1868. 1868. okt. 2., 38. sz. ilés/1228.

VaML KFL TvszJkv 1868. 38. sz. 1ilés/1228 sz; VaML KFL KozigJkv 1868. 1868. szept. 17., 55. sz.
ilés/1720 sz. 213. ; VaML KFL KozigJkv 1869. 1869. apr. 29., 22. sz. {ilés/527/836 sz. 146. ; VaML
KFL KozigJkv 1870. 1870. dpr. 14., 23. sz. ilés/448/771 sz.

VaML KFL KozigJkv 1868. 1868. szept. 17., 55. sz. ilés/1720 sz. 213.

J. R.v. A.: Die Einfiibrung der doninikanerinnen zu Giins in Ungarn. Graz, 1868. A német nyel-
vii konyv kozli az elsd, bekoltoz6 apacak névsorat. Orszagos Széchenyi Konyvtar, 0SzK/286964
Azula M. Margit (1846-1869) Gracban sziiletett, az anyahaz elsé perjelngje. Eloljar6ja, Anselmi
fiatal kora ellenére azért valasztotta vezet6nek, mert ,érett meggondolas, koriiltekintés, tapin-
tatossdg, nagy tetteré jellemezte” (1868-1869), 1869-ben megbetegedett, birinyhimlét kapott a
gyermekekt6l, tiidégyulladdasban hunyt el 1869. szeptember 28-an. Kozli: Magyar, 2001. 43.
Azula M. Jacinta (1836-1877, kordbbi neve Teresia D’ Azula, Hyazinta) 1836-ban sziiletett, 1860-
ban lépett be a domonkos harmadrendbe, 6t évvel késébb sziilGi tiltds ellenére belépett a
Linzben domonkos monostorba, itt kapta a Hyazinta nevet, tanitondi vizsgat tett, papai felmentés
utdn léphetett at a kdszegi kolostorba, az Gjjoncok mesterndje volt.

Azula M. Réza sziiletési ideje ismeretlen, az anyahaz perjelndje volt 1869-1876 kozott.

Azula M. Agnes (1838-1909) Kdszegen elébb a sekrestyében szolgilt, majd varrénd volt, nem a
karnGvérek feladatat latta el, nem tanitott, a készegi anyahazban 1877-1909 kozott 33 évig volt
perjelnd. Perjelndsége ideje alatt 6t 1ij alapitdsa volt a kdszegi haznak, Uj iskolaépiiletet emeltek.
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VaML KFL KozigJkv 1868. 1868. szept. 17., 55. sz. 1ilés/1720 sz. 213.; VaML KFL KozigJkv 1870. 12.
sz. ilés/285-440 sz.

VaML KFL KozigJkv 1871. 40. sz. ilés/1065 sz.

VaML KFL KozigJkv 1871. 51. sz. Ulés/1412 sz.

VaML KFL KozigJkv 1872. az iilésnek nincs szima /1307 sz.
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A NEPRAJZI ISMERETTARTALMAK
A TANTERVEKBEN

GECZINE LASKAI JUDIT

~Nagy a ma él6 és alkoto értelmiség felelossége, mert korszak- és kultiiraval-
tas idején éliink. Olyan korban, amikor veszélyeztetett az emberiség jovije és
Rultirdja, amikor a bagyomdnyok Orzése és datemelése az uj évezred kultirdjd-
ba a Fold és Europa nemzeteinek létezése, identitdsa szempontjabol meghatdro-

77351

20 jelentdségii.

Napjainkban az emberek hagyomanyhoz val viszonya ellentmonddsos, a hagyo-
manydrzés és a hagyomanyoktol valo elszakadds egyarant jellemz6. A néphagyo-
many koznevelésbeli szerepvallalasa mindig is aktualis kérdésként meriilt fel, az el-
hivatott pedagogus tudatos feladata volt a hianyp6tlas.?

Gyakorl6 pedagogusként érdekes kérdés szamomra, hogy a néphagyomanyok ho-
gyan juthatninak el hatékonyabban a gyerekekhez; ,Avagy kozvetitheté-e egydlta-
lan iskoldban, iskolai metodusokkal a miiveltségnek az az oroksége, amelynek
alaptermészete, hogy nem iskolaszerii dtadasi metodusokkal, hanem a belene-
velbdéssel hagyomdnyozodik, megannyi olyan tudds és képesség, mely az iskola
mai_formdjatol idegen? (Mikozben tudvan tudni, létkérdés, hogy ezek a tuddsok,
képességek az iskoldban kozvetittessenek, hiszen csalddi, kortdarscsoporti, lako-
kizisségi kultirabol lényegében kivesztek.”’

Kutatisom témdja a Hagyomdnyorzé ismereteket tartalmazo tankonyvek
elemzése az dltaldnos iskola 5-8. éyfolyamdn. Azért vilasztottam ezt, mert érde-
kes kérdés szimomra, hogy az aktualisan hasznalt tankonyvek tartalmukkal és esz-
tétikajukkal az irodalom, a zene, a tanc, a drama, a vizualis miivészetek egymasba
fonodasaval mennyire jarulnak hozza az értékGrzéshez, értékkozvetitéshez, aktiv al-
kotashoz és befogadashoz.

Az 1995-ben elfogadott, majd tobbszor atdolgozott NAT-beli kulcskompetencidk és
miivészetek miveltségi teriilet megfogalmazzak:

Hon- és népismeret; ,....a tanulok ismerjék népiink kulturdlis orokségének jel-
lemz6 sajdtossdgait, nemzeti kultiirank nagy mailti értékeit. ...gyakoroljik azo-
kat az egyéni és kozOsségi tevékenységeket, amelyek az otthon, a lakobely, a
sziilofold, a baza és népei megismeréséhez, megbecsiilésébez, az ezekkel valo
azonosulashoz vezetnek. Ismerjék meg a vdrosi és a falusi élet hagyomdnyait,
jellegzetességeil.

Fontos feladat a barmonikus kapcsolat eldsegitése a természeti és a tdrsa-
dalmi kiornyezettel, a nemzettudat megalapozdsa, a nemzeti onismeret, a ha-
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zaszeretet elmélyitése és ettol elvalaszthatatlan modon a hazdnkban és szom-
szédsdgunkban él6 mds népek, népcsoportok értékeinek, torténelmének,
hagyomadnyainak megbecsiilése.

..a sziikebb és tagabb kornyezet torténelmi, kulturdlis és valldsi emlékeinek,
hagyomanyainak feltdrdsdra, dpolasdra, az ezekért végzelt egyéni és Roz0sségi
tevékenységre Osztonzi.”

Eurdpai azonossagtudat-egyetemes kulttira

»Eurépa a magyarsdag tdagabb hazdja... A tanulok ismerjék meg az egyetemes
emberi civilizdcio legjellemz6bb, legnagyobb hatdsii eredményeit. Viljanak nyi-
tottd és megértové a kiilonbozo szokdsok, életmodok, kultirdk, vallasok, a mds-
sdg irant..”*

A NEPRAJZI ISMERETTARTALMAK ELOFORDULASA A TANTERVEKBEN

A néprajzi ismerettartalmak jelenlétét az allami tantervek harom nagy korszaka-
nak® tiikrében kivinom bemutatni. Az adott tantervi szakaszok attekintése sorin
azok szellemiségét, az allami vezetés elvardsait és a nevelési célok viltozasat tekin-
tettem a legfontosabb szempontoknak. A tantervekben, a tananyagban, ill. a tan-
targyakban megjelend a tantervek hatékonysigat befolyasolo oktataspolitikai célok
megértéséhez a torténelmi, tirsadalmi és kulturilis hatteret jelzésszerien emlitem
meg. A korszakok® jellemzését elsGsorban az eredeti dokumentumok tartalmanak
és forrasainak elemzésére alapozom.

Az elsd korszak az 1868-as kozoktatasi torvény alapjan az 1869-ben megjelent al-
lami tantervekkel kezd6dik, amelyek a népiskolak, tanitoképzdk és a polgari iskolak
szimdra hatdroztdk meg a tananyagot. Tiz évvel késdbb, 1879-ben jelentek meg a
gimndziumok szimdra késziilt tantervek és utasitisok, amelyekben a nemzeti m-
veltséget, a torténetiséget, a fejlodést és a tananyag koncentricidjat tartalmazo néze-
tek érvényesiiltek Kirman Mor kozremiikodésének koszonhetden.”

A korszak meghatdroz6 dokumentuma az elemi népiskoldk szimdra az 1905-0s
tanterv és utasitds volt. Ennek alapjian alakitottdk sajit tanterviiket a katolikus, a
protestins, a nem magyar anyanyelvii és a kiilonbozé mas népiskolak.®

A polgari iskoldk els6 tantervi reformjira 1918-ban keriilt sor. A két vilaighdbora
kozotti allami tantervek altalaban nemzeti, vallasos, konzervativ és humanista esz-
mei alapokon dlltak, a neveldoktatds ideoldgiai, tartalmi, miivelddési egységesitését
kivantak el6segiteni” Az 1927-es polgari iskoldk tanterve korszer(i kzépfoku és gya-
korlatias miiveltséget képviselt. A szakképzés tantervei az 1938-as torvény alapjin
kapcsolodtak a kozoktatds tanterveihez.

Az 1940-es torvényben jovahagyott, és az el6z6 évtizedben elterjedt nyolcoszta-
lyos népiskola 1941-ben megjelent tanterve volt az elsé korszak utolsé jelentds do-
kumentuma.

Az 1945 utdni demokratikus kibontakozas idején, 1946-ban adtak ki az ltalinos
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iskola elsé tantervét. Ez a tanuldk alapveté nemzeti és egységes miiveltségét, a polga-
ri demokricia és a humanizmus értékeit 4llitotta a kozéppontba. Fontos eleme volt
a valaszthaté tantargyak megjelenése, amelyek az 6raszam tiz szazalékat tették ki.
Az ugynevezett ,fordulat éve” (1948/49) utan a tantervet hatdlyon kiviil helyezték.

A mdsodik korszak a partillam uralma idejére tehetd. Az ebben az iddszakban
megjelent tantervek a kommunista ideol6giat, a szocialista, materialista, ateista ne-
velést képviselték. Végrehajtasuk az eldirt tankonyvekkel egyiitt minden iskola rész-
ére kotelezd volt. A szocializmus mintegy négy évtizede alatt tobbszor is sziikség volt
atfogoé kozponti tantervi reformra, amelyek soran a tantervek egyes tananyagok, ill.
tantervelméleti megalapozottsig terén ugyan mutattak fejlédést, de a rendszerval-
tozdsig érvényesitették a partallam ideologiajat, céljait.!” A jelentsebb tantervi val-
tozasok kozott szerepelt a tantervi kovetelményrendszer megjelenése (1956-1958), a
Jtudomanyos (materialista) vilignézetre és a tirsadalmi gyakorlatra el6készités” el-
veire épuld cél- és feladatrendszer (1963-1965), a torzs- és kiegészité tananyag, az
Loptimum” és ,minimum” kovetelmények megkiilonboztetése, visszatérés a fakul-
tativ tantargyakhoz (1978).

A korszak utolso, atfogd, valamennyi kozoktatdsi intézménytipusra egységesen ér-
vényes tantervi reformjit az 1978-t6l bevezetett nevelési és oktatdsi tervek valositot-
tak meg.

A harmadik korszak a rendszervaltozas utani idészakot oleli fel. Az 1993-as
kozoktatasi torvény és 1995-6s modositasa alapjan 1995-ben Keriilt elfogaddsra a
Nemzeti alaptanterv (NAT), amely a demokracia szellemében, a helyi, iskolai auto-
nomia erdsodésére alapozva az 1978-as tantervi dokumentumok tapasztalatait figye-
lembe véve késziilt el. A nemzetkozi tantervi valtozasokat nyomon kovetve Gjitottak
meg a tantervet. A Nemzeti alaptanterv a kotelezd oktatds idétartamara a kétpolusi
tartalmi szabdlyozast érvényesiti, amely az alapkovetelményeket keretjelleglien meg-
hatarozé kozponti és az iskolai dontések tutjan torténd helyi rendelkezésekbdl all.
Elterjesztésének része a folyamatos feliilvizsgalat és korrekci6. A 2007-ben torvényi
erdre 1épett feltilbiralt tanterv a korabbi filozofiai, tudomanyos szelekcids elv helyett
mar a pedagogiai €s pszicholdgiai, illetve helyi igényeket is figyelembe veszi. A gazda-
sagi élet és a 21. szazad eleji miiveltségkép is szervezd elvként szerepel.

A NAT kiemelt fejlesztési feladatai az énkép, onismeret, hon- és népismeret, euro-
pai azonossagtudat és egyetemes kulttra, aktiv dllampolgirsigra és demokracidra
val6 nevelés, gazdasagi nevelés, kornyezettudatos nevelés, tanulds tanitdsa, teljes lel-
ki egészség, felkésziilés a felnétt 16t szerepeire.

A NEPRAJZI ISMERETTARTALMAK ELOFORDULASA AZ EOTVOS-FELE
NEPISKOLAI TORVENYTOL 1948-1G

Az 1868. évi népoktatasi torvénnyel megalapozott e6tvosi reformprogram az el6-
z6 évtizedek hazai oktatasfejlesztési és -szabalyozasi kisérleteinek szerves folytatasa-
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ként a kiegyezéssel megindul6 gazdasagi, tirsadalmi és politikai valtozasok, a gyor-
sul6 item( nemzeti és polgari fejlodés 1ényeges alkotéelemét jelentette.

A torvény szabalyozta a népoktatas szervezetét, tanulmanyi anyagit és rendjét,
egyben megalapozta a vilagi oktatast a felekezetekt6l fiiggetlen kozségi iskolahalozat
kialakitdsaval. A torvényben megfogalmazott tanszabadsag biztositotta a magéanta-
nulas és a kiilonféle nyilvinos intézetek kozotti valasztas lehetGségét, valamint a ko-
zségekre, az allamra és az egyes allampolgarokra egyarant Kiterjedd szabad iskola-
szervezést. Az egyéni szabadsagjogok érvényesiilését tette lehetévé az orszagban él6
nemzetiségek iskolai nyelvhasznalatinak, az anyanyelvi népoktatidsnak a torvénybe
foglaldsaval.!! Eotvos nemzetiségi kérdésekben tanusitott tiirelmét és tolerancidjat
jelzi, hogy a torvénye kimondta, minden gyermeket anyanyelvén tanitsanak a népis-
koldban.

Az Eotvos-féle 1868. évi népiskolai torvény 38. tc. alapjan 1869-ben kiadott, 1878-
ban kisebb médositdsokkal Gjra megjelend népiskolai tanterv'? a kerettantervek
sziikebb tipusdba, az tgynevezett syllabus!? tipust tantervek sordba tartozott. Nem
hatarozta meg pontosan az iskola céljat, a targyak tanitisinak funkci6jara is csu-
pan roviden utalt. Az anyagrészek a fokozatossag és a tagulo ismeretanyag elve sze-
rint épiiltek egymasra, amelyeket hét nagy tantargycsoport kozott osztott fel: Hit és
erkolcstan, Anyanyelv (beszéd- és értelemgyakorlatok, irds és olvasds, anyanyelv-
tan), Mennyiségtan (szamtan, mértan), Torténettani tirgyak (foldrajz, térténet, pol-
gari jogok és kotelességek ismerete), Természettudomanyi targyak (természetrajz,
természettan, gazdasagi és kertészeti gyakorlatok), Testgyakorlds, Miivészeti tirgyak
(éneklés, rajzolis) 14

A felsorolt dokumentumban helyismereti elemeket a beszéd- és értelemgyakor-
lat, az irds és olvasds, az anyanyelvtan, a mértan, a foldrajz, a természetrajz és a rajz
tartalmaztak.

Az 1-2. évfolyam Beszéd- és értelemgyakorlat tartalmit tekintve a mai kornye-
zetismeret targy elédje volt. A tanterv olyan témakat jelolt meg, amelyek a kdrnyezet
megismerését szolgiltak (a kozvetlen személyes kornyezett6l kiindulva a szomszéd
telepiilések megismerése felé).

Az 1. évfolyamos tananyag a csaldaddal és a sziil6i hdzzal, valamint az iskoldval
és annak kornyezetével foglalkozott. A masodik osztaly anyaga a belység hatdra-
nak, kirnyékének, lakossdgdanak megismerését vlelte fel.'>

Az Gn. lokdlis ismeretek a fogalmazas témaikként is megjelentek 2. és 3. osz-
talyban az anyanyelvi ismeretekhez tartozé Irds és olvasds tantervben. Az
Anyanyelvtanban pedig a gyakorlatok, példamondatok targyaiként alkalmazhattak
ugyanezeket a belyi tartalmakat.\°

A 3. évben kezdddtek a Gazdasdgi és kertészeti gyakorlatok, amelynek keret-
ében megfogalmazott kovetelményként szerepelt az iskolai gyakorlokertben végzett
munka, amelyet marciustol augusztusig kellett heti két napon teljesiteni. El6iras volt
a kozségi gazdasdgok megismerése, a ,helyben jellemz6 gazdasdgi irdnyok és is-
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mérvek gyakorlati alapi elsajatitdasa” is."’ A belyi vonatkozdsok kiemelése foly-
tatodott és boviilt Gjabb szempontokkal az 6nallé tantarggya valé Foldrajz ismeret-
anyagiban, ahol a tanterv a lakobely és legkozelebbi kornyéke foldrajzat targyalta.
A kovetkez6 teenddket hatarozta meg: a helyrajzi tijékozodas ismétlése alatt a tanit6
rajzolja le az iskolat, udvarit, a helységet és kornyékét, majd térjen ki a domborza-
ti viszonyokra. A kozvetlen kornyezetétdl eltavolodva nézze meg a szomszédos vdro-
sokat, azok lakoit és kultirdjat, illetve az dllat- és névényvildgot. Ismerje meg a
Magyar Birodalmat és szomszédait a j6 tijékozodas érdekében, ill. Europa tovab-
bi részét is. Europat kovetéen a tanulds Kiterjedt a Foldre és a tanulé megismeri
az dsszes kontinenst.'8

A 4. osztilyban Természetrajzzal, tarsadalomrajzzal boviilt a foldrajz oktatdsa,
ami kiterjedt a mds nemzetiségii népek megismerésére. Az 5. osztilyos természet-
rajz ezekre az eldzményekre timaszkodva kiemelten kezelte a , télen a népet kiozel-
r0l érdeklo dllatok, tavasszal és nydron a népet kozelrdl érdeklé novények,” me-
gismertetését.!? A 6. évfolyamban a lakobely és kirnyéke talajaval, dsvanyaival
ismerkedtek meg a tanuldk.2°

A 6. osztalyban a Mértan feladataként jelent meg egy-egy egyszer(, helyben taldl-
hato épiilet tervének elkészitése, a hozzdvalé anyagok megismerése és a sziikseé-
ges mennyiségek kiszdmitdsa.”' A Rajzolds tantargy tananyagiban a témak kozott
talalunk olyan helyi vonatkozasu témakat, amelyek koziil az egyik a mértani elGira-
sok kozott is szerepelt. ,Rajzoltat a tanito egyenes és gorbe vonalakbol dllo alak-
zatokat, novényeket, illatokat, egyszerii szerszamokat. /.. .] Készittet a népélet kor-
ében szokdsos épiiletterveket, s ezeket rajzban tisztdn eléadja.”**

Az 1869-es tanterv el6zéekben kiemelt helyi ismeretekre vonatkozo elGirdsai nem
tal gyakoriak. A helytorténeti ismeretek oktatdsira talan leghivatottabb Zorténet
tantdrgy tananyagiban példaul egyiltalan nem is szerepel a lokilis ismeretek tani-
tasa! Az 1869-ben megjelent Kornyei Janos népiskolai médszertani kézikonyve?3 —
amely tanacsokat ad a helyismeret tananyagba torténd beépitésére —, sem utal a tor-
ténelem és a helyismereti oktatds kapcsolatira. Inkabb a foldrajz és a természetrajz
tantargyakat részesiti elényben, és a gyakorlat, valamint a szemléletesség érdekében
Ujszeri modszereket ajanl (pl. hosszabb tavolsagra szervezett 1-2 napos tanulmanyi
kirandulas): ,Helyén ldatom itt megemliteni azt, amit némely ijabb paedagogok
nagyon siirgetnek, hogy tudniillik a népiskola tanuloi egyszer-mdasszor utazdso-
kat is tegyenek vdrosokba, falvakba vagy mds nevezetesebb belyekre, melyek al-
kalmas szemléleti tiargyakat nyijtanak nekik.”*

A kézikonyvben 6nillé fejezet sz6l az Enekoktatdsrol, utalva a néphagyomi-
nyokra alapozott népiskolai énekkonyv hasznilatira. Kiemelte a népdal tanitdsd-
nak egész €letre sz616 neveld hatasat. Szerinte a népiskoldban népdalokat és egyhazi
énekeket kell tanitani, hisz’ a népdalokban ,.bdmulatos bensiéség és hatalmas erd
rejlik; egyszeriiek és kedvesek, szivinditok és nemesek, s a nép legnemesebb eré-
nyeit s legszebb érzéseit személyesitik. E népdalokban népiink 6réme és banata,
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szeretele és gyiililete, vigya és reménye, biiszkesége és szomorusdga van Rifejez-
ve. Ezekben szellemi élete tiikrozodik vissza, s népkoltészetiink gazdag, mint ke-
vés mds nemzeté. [...] E népdaloknak nem csak akkor kell hatdst gyakorolniok
a gyermekekre, mikor azokat betanuljak, banem legyenek azok egyszersmind az
iskola hagyomdnya az élet szamdra.”*

1879-ben jelent meg a kozépiskoldk2® szimdra késziilt tanterv, amely a gimnd-
ziumok klasszikus miiveltségének atalakitasat villalta. Kirman M6r?’ tantervének
kozpontjaban a ,nemzeti miiveltségeszmény” allt.?8

Az 1868-as oktatasi torvény célja az alapvet6 ismeretek elsajatittatasa volt, amely
elsdsorban a tarsadalmi és természettudomanyi ismeretekben testesiilt meg. A sza-
zadforduléra mar kevésnek bizonyult a vallaserkolcsi és politikai normakat kozve-
titd tananyag, amely a termeldmunkdban valé elhelyezkedéshez kivant ismerete-
ket nydjtani. A népiskolai tanterv elsé komolyabb mddositisira 1905-ben keriilt sor
Berzeviczy Albert minisztersége (1903-1905) idején. Az Eotvos-féle tanterv szakmai
megalapozottsagat és kvalitasait jelzi, hogy lényegében arra épiilt ra az Gj torvény.

A szazadforduléra meger6sodé polgari értékek kivetkeztében magyarositd torek-
vés, a nemzeti szempont® erésodése jelent meg az oktataspolitikdban. A tanterv
szellemiségét a munkaltatds, cselekedtetés, aktivizalds jellemezte.3°

A realtargyak kihangsilyozasa, a kovetelmények praktikusabba tétele, ill. a tan-
artol és a tanulotol is alapos targyismeretet megkovetelése jellemezte a tervet.
Kisebb mértékben valtoztatott a tantdrgycsoportok rendszerében. Az anyanyelvi ok-
tatds torvényi hitterének megsziintével Magyar nyelvre moédosult a kordbbi anya-
nyelv tantargy neve, a beszéd- és értelemgyakorlatok pedig a tovabbiakban 6nallo
egységként jelentek meg. A természettudomany teriiletén a gazdasagi és haztartasi
gyakorlatok tantargy helyére a gazdasagi és kertészeti gyakorlatok kertiilt. A gyakorla-
ti targyak 1j csoportjaként megjelent a kézimunka és a kéziigyesség a ndi kézimun-
ka tantargyak keretein beliil.

Fontos strukturalis kiilonbség, hogy az 1905-6s tanterv tovabbra is kerettanter-
vi szerkezet(i maradt, de joval részletesebben tartalmazta a tantargyak részletes tan-
anyagat és az utasitasokat, ill. minden tantdrgy tanitdsi céljat is rogzitette.>!

Az Utasitas c. fejezet altalanos részében a magyar nemzeti népiskola in. vezér-
eszméit rogzitették, melynek kiemelt célja ,a vallaserkolcs és a hazafias érziilet
dpoldsa.”

2. évfolyamon a lakobely-ismeretet kialakitandé Beszéd- és értelemgyakorlat,
a kovetkez6 osztilyban a Foldrajz tantargy feladata lett a tanulmanyi kirandulasok
hangsilyozisa és médszertani elemeinek kiemelése.33

A budapesti gyerekek mar ekkor is specidlis helyzetben voltak, hiszen a termé-
szetrajzban elGirt helyi dgllat- és novényvilag tanulmanyozasa, vagy a gazdasdgi és
kertészeti ismeretek gyakorlati kiprobaldasa nagyobb nehézségekbe iitk6zott, mint
vidéken. A varosokban kiilondsen fontos szerepet kaptak a sétdk és kiranduldsok,
hiszen ezek a testi és erkolcsi nevelés mellett jo lehetGséget kindltak foldrajzi, ter-
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mészetrajzi és néprajzi ismeretek szerzésére is. Az ilyen alkalmak megszervezésé-
hez nyujtott segitséget a kirandulds-modszertani konyvecske praktikus tanacsaival
(pl. készitsenek éves kirandulasi, ill. sétatervet, el6zetesen jarjak be a kivalasztott
utvonalat és latnivalokat, késziiljenek fol és készitsék ol tanuloikat is el6zetesen, el-
méletben, szerezzék be és vigyék magukkal az aktudlisan sziikséges eszkozoket és
felszereléseket, mindig az iskolabdl induljanak, és oda érkezzenek, a tanulok készit-
senek vazlatrajzot, utélag, az 6ran beszéljék meg a tapasztaltakat, a tanité vezessen
naplét a kirandulasokrol).34

A Torténet tantirgyban tovabbra sem kapott kiilon szerepet a helyismeret, de az
utasitds mar célzott arra, hogy régi tdrgyakbol, vagy azok mdsolataibol gyiijtemé-
nyek 1étrehozhatok, ill., hogy a helyi torténeti emlékek és monddk felhasznalha-
tok a torténelmet szemléltet6 tanitdsaban a torténeti érdekl6dés felkeltése és apola-
sa érdekében.®

Joval részletesebben tartalmaztak a népéletbol vett példakat a Miivészeti tirgyak.

Az Eneklés 6rik tananyagiban helyet kaptak a mondokdk, jitékdalok és gyer-
mekdalok.3° A Rajzolds tantargy tanterve a kornyezetben talilhaté haszndlati tdr-
gyak abrazolasaval (rajzolas és festés) a néprajzi ismeretek bovitését szolgalta. Az
5. osztalyban ajanlott témak a hdz, torony, butorfélék, kereszt, tégla- és gerenda-
kotések, kapuzat, kerités, szerszdmok, kiilonféle edényalakok. A 6. osztalyban az
ajanlott feladatok kozott szerepeltek a diszitési kombindciok edényfélékre, laddk-
ra, szekrényre, dgyra, székre, kapura, hdzoromra, ablakramdra, okérjdromra,
rubdzatra. A leanyiskoldkban himzési mintdkat rajzoltak és festettek also és felsé
ruhafélékre, ingre, ingvallra, kbtényre 37

Az 1905-0s tanterv megjelenése utin szamos helyi tanterv sziiletett, ill. a népis-
kolakban megjelentek olyan honismereti-helytorténeti olvasokonyvek (szerzdi az
adott helyen oktat6 tanarok-tanitok) 38, amelyek leginkabb a Foldrajz oktatasihoz
kapcsolodtak.

Az els6 vilaghaboru és az ezt kivetd forradalmi id6k utin bekovetkezd események
a mivelddéspolitikaban is valtozast hoztak. Az 1919-es miniszteri rendelet®® — tob-
bek kozott — a ,,nemzetnevelés szempontjinak a népoktatisban val6 érvényességé-
r6l” is szolt*0 Ekozben az egészen mds, a nemzeti egységet megteremteni hivatott
kultarpolitika is korvonalazédni latszott.! A két irdnyzat kozotti a legfbb kiilonbség
az volt, hogy a Kornis Gyula-féle nemzeti szellemiségbdl hidanyzott az Imre Sandor-
féle demokratikus szellem.

A taniigyi helyzetet er6sen befolydsolta az 1920-as trianoni békeszerzdés teriile-
ti vesztesége. A nemzeti érzés apolasat hangsulyozé klebelsbergi kultarpolitika hata-
rozta meg az iranyt.

Klebelsberg Kuno (1922-1931) — aki igyekezett Girra lenni a sulyos nehézségeken
—, az iskolaszervezetben a népoktatas fejlesztésére €s az 0ij népiskolai tanterv meg-
jelenésére forditotta a legnagyobb figyelmet. Az 1905-0s taniigyi dokumentumot fel-
valto Uj elemi népiskolai tanterv 1925. szeptember 1-jén lépett életbe. Elsésorban a
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nevelési célok meghatarozasa kiilonbozott a korabbi tantervekhez képest: ,,A népis-
kola célja a hazdnak vallasos, erkolcsos, értelmes és ontudatosan bhazafias pol-
gdrokat nevelni, kik az dltalanos miiveltség alapelemeit birjik és képesek arra,
hogy ismereteiket a gyakorlati életben értékesitsék.”

A klebelsbergi kultarpolitika , keresztény-nemzeti gondolat” szellemében a hang-
sily a nemzeti nevelésre, a valldserkolcsi neveléshez tarsuld jellemnevelésre és a
nemzeti érdekeknek alirendelt kozosségi nevelésre helyezddott. A természettudo-
manyos és a gyakorlati ismeretek rovasiara az in. nemzetismereti targyak keriiltek
el6térbe.#3 A tanterv kiemelte a tud4s, 2 munka fontossigat és megbecsiilését az ér-
telmi, esztétikai, fizikai nevelés terén és a tantargyak célkit(izéseiben. Uj alapokra
helyez6dott a tandri tevékenység is: a gyermekben az egész ember miivelését tlizte
ki célul, amely megkivanta az oktat6 és nevel6 munka 6sszehangolasat. Fontos el6-
iras volt, hogy a tanitast cselekvéssel kell dsszekapcsolni.

A népiskoldk tanul6i virhatéan nagy szimban foldmiivesként folytattik az isko-
la utani életiiket, tehat az elGirasok alapjan a gyerekeket mezdgazdasdgi tevékeny-
ségre kellett képezni. A tanterv arra is felhivta a figyelmet, ha a gyerekben mas haj-
lamok jelentkeznek, akkor annak nem szabad gitat szabni:*  Minden egyénnek
a maga sajdatos képességét kell a kozosség érdekében kifejlesztenie, s elsésorban
nem univerzalitasra torekednie, amint ezt a régebbi dltalanos humanista esz-
mény koveteli

A tantdrgyakban el6forduld helyismereti, népismereti tartalmak a mar korabbi
tantervekben is rogzitett feladatcsoportok kozott jelentek meg. A Magyar nyelv ta-
nitasi céljai kozott szerepet kapott a ,csaldadi élet és az iskolai élet dthidaldsa, a
nemzet szellemi életébe valo bekapcsolasa; az otthon, a sziilofold, a nép és a ha-
za megszerettetése, a valldasos és erkélcsi alapon nyugvo nemzeti miivellség ele-
meinek biztositdsa.”°

Mir az 1. osztilyos Beszéd- és értelemgyakorlatok tartalmazta a csaldd, az ott-
hon és az iskola fogalmait, részletesen targyalva a felepiiléseket, a berendezé-
si targyakat, a lakokat, varosi kornyezetre vonatkozoan is (pl. hazar, hazmester,
szomszédok). 2. osztilyban a ftelepiilés keletkezésének és miiltjanak, a lakosok
eredetének megismerését irta el6 a tanterv, a templom épitési idejére és koriilmeé-
nyeire, a fellelbeté emlékidabldkra, a legrégebbi hdzakra, csaladokra, régi sirko-
vekre, egyéb torténelmi eseményekre irnyitva ra a figyelmet a (arvizek, tlizvészek,
jarvanyok, haborak). A kozség bels6 és kiilsé teriiletének modszeres megismeré-
sében a kornyezetismereti, leiré megkozelités mellett mar forténelmi-belytorténeti
szemlélet is megjelent. A tantargyi leiras egyik fontos, megfogalmazott célja volt az
iskola torténetének megismerése, a torténelmi érzék felkeltése, a kozséghez valo
ragaszkodds kialakitasa a gyermekekben. A kozség életrendjével, igazgatasaval valo
ismerkedés keretében a sétak és kirandulasok alkalmaval mihelyeket, a hatdrt, a
lemel6t és torténelmi emlékbelyeket kerestek fol.47

3. osztdlyban a kornyez6 vidék talajinak, a novény- és allatviliganak, a kornyék-
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beli nép eredetének, letelepedésének, a legrégebbi kizségek torténelmi emléke-
inek megismerése keriilt sor (pl. a telepiilés tipusai, népmiivészete, ,belyi tald-
nyok, iddjardsi szabalyok, szolasmodok, tréfik, gyermekdalok, vezeték-, kereszt-,
csuf- és belynevek, feliratok, cimtablak, babondk, népies szinjatékok (betlebe-
mes, kardcsony, vizkereszt”).48

Megjelentek a kornyékhez kothetd fontos torténelmi események, jeles szemé-
lyek, a kornyez6 nép foglalkozdsai, nyelvezete, vallasa, a kozlekedés és hirkoz-
lés lebetdségei, a belyi kereskedelem, de a kornyék kozigazgatasi beosztasa, a nép
életmodja és erkolcse is. Kiegészitd tevékenységként jelent meg a tantervben pl. a
kornyék térképének megrajzolasa, ajanlas a kirdnduldsokra a szlikebb és tagabb
kornyezetében. A beszéd- és értelemgyakorlatok ismeretanyagaban a 4. évfolyamon
megjelent a magyar torténelem dttekintése®

Az 1-3. osztily beszéd- és értelemgyakorlatdnak szines helyismereti tematikdja
szamos formaban visszakoszont az olvasas, a fogalmazas, a szamolas és mérés fel-
adatai kozott.

A Foldrajz 4. osztalytol onallo tantarggya valt. Célkitlizései megegyeztek a tan-
terv altalanos céljaival: , A sz7léfold és a haza részletesebb s ezzel kapcsolatban
mds orszdgoknak, foldrészeknek s a Foldnek, mint égitestnek dltalanosabb me-
gismerése, a sziilofold- és hazaszeretet, tovabbd a nemzeti o6nérzet felébresztése
és dapoldsa.”° A 6. évben a sziildfold megismerésével és a hazaszeretetre nevelés-
sel kiilon fejezet foglalkozott a , Csonka-Magyarorszdg” és az ,elszakitolt orszdg-
részek” vidékei témakban>!

Az 5. évfolyamon lépett be a Magyar nemzet torténelme c. tantargy, bévebb te-
ret biztositva a megel6z6 tantervekhez képest a nemzeti, honismereti tartalmak
Rozvetitésére: ,,... a milt irdanti Regyeletre s tanulsdgainak megértésére, nemzeti
onérzetre és hazaszeretetre valo nevelés; a nemzet életerejében valo bizalom és
az isteni gondviselésbe velett bit megerdsiiése.”>

A népmiivészeti alkotasok megbecsiilésére valo nevelés” a rajzordk feladata
volt, melyet a gyakorlatban ,egyszer(ibb magyar diszitményi elemek masolisa” je-
lentette >3 Az Enek tananyagban a népi és népies dalok, a maradandé értéki, ma-
gyar dalok és énekek szerepeltek, melyek alkalmasak a hazafias érziilet és tar-
sas szellem erdsbitésére. A betlebemes énekek, sziireti és pasztordalok szovege a
beszédgyakorlatok anyagihoz is kapcsolodtak, igy ezek is a megtanulandé énekek
kozott szerepeltek >4

A Kézimunka tantargy feladatai kozott az drokparton, mezon megtaldlbato
anyagokbol készithetd jatékok (pitypangldnc, viragkoszora, kukoricaszdr-hege-
dii vagy dllatfigura) szerepeltek az 1. és 2. osztalyban. 3. osztalytol a lanyok varrni,
kotni és horgolni, himezni tanultak, a fiGk pedig szimos fermészetes anyaggal és
szamos technikdval ismerkedtek meg. Az egyszeriibb jatéktargyak készitésétdl ju-
tottak el a komolyabb tudast igényl$ haszndlati és disztdargyak megalkotasaig (bo-
dzapuska, fiizfa sip, bugato, kantdr, faszeg, iiltetdfa, szerszamnyél, ostor, sulyok,
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guzsaly, fakandl, fejoszék, csubé-labtorlo, zsup-kévekitél, szalmaaratdsi kRoszo-
ri). Magyaros ornamentikdval diszitett agyag plaketteket is mintdztak>®

Az 1940. évi XX. torvény kimondta a nyolcosztilyos népiskola létrehozasit, az 1j
iskolatipusnak megfelelé tanterv — el6djéhez képest kevés valtoztatissal — 1941-ben
jelent meg>® A tankotelezettséget hat éves kortél kilenc éven it jelolte meg, és nyolc
évre osztotta el a tananyagot. A tanterv tartalmaban Gjdonsag volt, hogy egy 0j gya-
korlati jellegli tantargy jelent meg Természeti, gazdasdgi és egészségi ismeretek
néven. Ebben az életmaodbeli kiillonbségeknek megfeleléen mar hatarozottan elkii-
loniilt a falusi és a vdrosi tanterv>’

Altaldnos titmutatdja tartalmazta a hazafias nevelés céljait, melyben a helyisme-
ret, belytorténet és a nevelés kapcsolatat igy fejti ki; ,,Kozelebb hozhatjuk a magyar
fold torténetét a tanulo érdeklodési korébez, ha felbivjuk a figyelmét a helyi vo-
natkozasokra. Alig van a magyar foldnek olyan része, abol ezer év alatt valamely
torténelmi esemény le nem zajlott volna. [...] Kiilonosen dlddsos az ilyen tanitds
ott, ahol torténeti emlékekben gazdag foldon allunk. Az épiiletek, kovek maguktol
beszélnek, csak a tanulok szivét kell megnyitnunk befogaddsulkra.’>®

Az érzelmi kotddés mellett a helyi vonatkozdsoknak az ismeretek rogzitésében
jatszott szerepét is hangsilyozza: ,,Ha a tanuloban kifejlesztjiik lakohelyének szere-
tetét, falujanak vagy varosanak megbecsiilését, az ott talalhat6 irodalmi és miivésze-
ti emlékek, valamint népi szokasok értékelését, akkor kozelebb hoztuk lelkéhez a
magyar foldet is. [...] A tdj viszonyainak kibaszndldsa nevelési szempontbol na-
gyon iidvos, mert az érdeklodésiinkbe vago helyzetek és események jobban lekot-
nek és elevenebben batnak, mint a tdavolabb esék.”>®

A Beszéd- és értelemgyakorlatok ismét a magyar nyelv tantirgyi csoportba ke-
riilt. A tanitds sordn a helyi viszonyokat és aktualitdsokat kellett figyelembe ven-
ni a tananyag sorrendjének feldllitisinal: ,,A tanmenet egyes tételeinek egymdsu-
tanjat nem a tantervi anyag felsorolasi rendje, hanem a helyi koriilmények, az
évszakok valtozasa, a természeti iszonyok és az emberek helyi foglalkozdsa szabjik
meg.®0

A Beszéd- és értelemgyakorlatokban az els6 négy évfolyamon konkrét néprajzi
ismereteket talilunk, amely tagulé korben mutatja be a kornyezetet, az emberek te-
vékenységével a hagyomdanyos paraszti életmod tarul fel a virosi gyerekek szima-
ra elképzelhet6 formaban.

1. osztilyban a tantargy egyik szempontja az otthon vizsgalata: E cimen a tan-
terv a szil6i hazzal, beosztasaval, berendezéseivel, allataival, novényeivel, a csalad-
dal és ennek életével kapcsolatos anyagot sorolja fel. [...] Az érzelmi szdlak a haz
népétdl tovabb vezetnek a rokoni korbe. Ezért kivanatos, hogy a tanito ismerje a
gyermekek rokonsdgi viszonydt. [...] Maskor is, de kiilonosen a csaldadi érzés mé-
lyitésekor nagy szolgdlatot tesznek a mesék.”®! A mesékkel kapcsolatban a tanterv
kivinalma, hogy a tananyaghoz kapcsolodjanak odailleszthet$ szovegek. A mesélés
modjat, és a mese feldolgozasat is ajanlja: ,,Ne iskolds modorban, hanem azzal a
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melegséggel meséljen a tanito, mellyel a sziilé mesél otthon a gyermekének. Ha
csak lebet, jatszassuk el a mesét, mely a cselekvéssel jaro személyesitéssel koze-
lebb vissziik a gyermek lelkébez.”2

Egy masik megkozelités az idot allitotta kozéppontba. E részben jelentek meg a
bazafias és a vallasos nevelést, valamint a csalddi érzés elmélyitését, a hétkozna-
pokhoz, vasar- és tinnepnapokboz (halottak napja, kardcsony, a hiisvét, a temp-
lom és az istentisztelet, a hazafias iinnepélyek) kapcsolodo beszélgetések.%3

A 2. osztaly tananyaga a lakohely, az iskola kornyéke, és élete; Az iskolai év
kezdete, Elet a lakohelyen, Elet a batdrban, A lakobely egy-egy épiiletének miiltja
és Az id6.%* A beszélgetésekbe a munka tdrgydt érinté mondckdkat, taldlds kér-
déseket, tréfakat, verseket, dalokat is beépitették. A munkavégzés megismerését
és hasznalatit azok jatékos elkészitése (vessz0, cirok, gereblye, kartyapapir, kapa,
palcika-aso, palca-sparga-cserép, agyag-iillo, vessz6b6l kalapdcs, szekerce), ill.
szemléltetd vazlatos rajzoldsa is segitette.%5

A tanterv Kitért a hdzépitésre, az emberek rubdzatdra, az étkezésre, amelyek-
kel kapcsolatba hozhatok az adott tevékenységgel foglalkozo iparosok, a fontosabb
anyagok és szerszdmok, eszkR0zok is. Az Elet a hatdrban gondolatkorben a sz616, a
szantofold termesztett novényei, ezeknek a hatdrrészek szerinti elhelyezkedése, a
legeltet6 dllattartds, a foldmiivelé emberek fontosabb munkdi keriltek be a tan-
anyagba: ,,Ha kozségiink hatardaban olyan elnevezésii dillo vagy hatdrrész van,
melybdl a novények elterjedettségére vagy termesztésére lebet kovetkeztetni, errol
is beszélgessiink (pl.: Kenderes, Galagonyds, Répafoldek). [...] Figyeltessiik meg,
hogy a tenyésztett illatok melyek és hol legelnek a hatarban, hogyan viseli gondju-
kat a pasztor? [...] Oly kozségekben, melynek lakosai tilnyomo részben foldmivelés-
sel foglalkoznak, a hatarnak idGszerii életérdl is beszélgessiink. Pl.: kuKkoricatorés,
fosztds, sziiret, tavaszi szdntds, burgonyaiiltetés.”®¢ Kiilon figyelmet forditott a tan-
terv a vdrosi gyerekek korében megvalosithatd médszerekre. Szamukra a megvasa-
rolhat6 élelmiszerekbil ill. iparcikkekbdl kiindulva irta el6 ezek Gtjanak végigko-
vetését a termdhelyig.

Néprajzi, helytorténeti kutatdsra 6sztonoz a 4. gondolatkor utasitisa, amely a
lakobely egy-egy épiiletének miiltjat dolgozza fel: ,,A Tanterv ezirdnyi anyaganak
Jeldolgozdsa csak akkor lebet eredményes, ha a tanito maga is kutat a lakohely
emlékei, multja utdn. Erre vonatkozolag templomokban, iskoldkban a torténe-
ti emlékeken, emléktiblakon, sirkoveken kiviil a kozséghdzan, a lelkészi hivatalok-
ban, a nép kozott €16 hagyomanyokban, egyes csaladok torténetében, a padliasok
zeg-zugaiban faldlbat boséges anyagot, melyekkel gyermekeinek torténeti érzékét
Jfelébresztheti, a kegyelet és a kozséghez valo ragaszkodds érzését felkeltheti”® A 3.
osztaly témakoreit a kozség és élete valamint a tavolabbi szomszédok megismeré-
se alkotta, s a tananyagban meghatarozé szerep jutott a tanit kutatsainak, amely-
nek soran fel kellett késziilnie a belyi ismeretek oktatdsdra: Ezért a megfigyelés
és a beszélgetés anyagdat minden tanitonak magdnak kell dsszegyiijteni és tan-
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menetében elrendeznie. Hogy ezt megtehesse, meg kell ismerkednie kRozségének
Joldrajzi, természeti és gazdasdgi elbelyezkedésével és életével. Figyelje meg ko-
zségében az épitkezési modokat, a haztipusokat, a népnek a foldrajzi és természe-
ti adottsagokhoz valé alkalmazkodasat, esetleg veliik val6 kiizdelmét. Kutassa fel
a kozség népének eredetét, telepedési modjat, és minden fontosabb torténeti ese-
ményt, mely a lakossdg életére batdssal voll. Gyiijtse dssze a nép kozott €16 jaté-
kokat, népdalokat, meséket, szolasmddokat, mondakat és a nép miivészetére vonat-
kozo jellegzetes targyakat stb. Helyesen teszi a tanito, ha ebbe a gyermekeket és a
kozség népét is bevonja, mert a folkeltett érdeklodés a szil6fold tudatosabb me-
gismerésére és bensébb megszeretésére is vezet.”o8

A tanterv a térképrajzolas és a nevezetes helyek bejelolését javasolja a tajékozo-
das és a foldrajzi ismeretek elsajatitisihoz. A gazdasagi életre a kozségben fenyész-
tett dllatok tartisa és a foldrajzi tényez6k megismerését tartotta megfelelé mod-
szernek. A foglalkozasairdl szol6 beszélgetésekben az dsi foglalkozdsok emlékeire
hivta fel figyelmet (gydjtogetés, haldaszds, vadaszds, agyagipar). A népélet felkuta-
tott jellemz0i kozil a jatékok, népdalok, mesék, monddk, szokdsok megismerteté-
sét hangsulyozta, a népmiivészet jellegzetes darabjainak vizsgilata sorin pedig a
szomszédos vidékektdl eliit vondsok megfigyeltetését emelte ki.®

A 4. osztalyos tananyagot elsGsorban a forténelmi szemlélet hatotta at, a beszél-
getések mar az egész nemzet életérdl sioltak. Az olvasds és irds tanuldsa sorin
hasznalt példamondatok kapcsolodtak a beszédgyakorlatokban megszerzett ismere-
tekhez. A fogalmazas feladatai kozott is megjelentek a lokdlis vonatkozdsi téma-
megjelolések: , A lakohely természeti, gazdasagi, tirsadalmi és egyhazi élete korébdl
sok élmény kinalkozik a fogalmazas targyaul. llyenek lebetnek: az iskola, a szii-
16i haz élete a kiillonb6z6 nap- é€s évszakokban, az iskolaban megfigyelt allatok, no-
vények, kisérletek, visirlds a piacon, a kereskeddnél, a kozség tirsadalmi munkija,
gondoskod4sa a biztonsagrol, rendrél, egyhazi, iskolai tinnepségek stb.””0

A szdmolds és mérés tanitasi modszerei kozott is megtalalhat6 a tantargyi kon-
centricié és a belyi ismeretek alkalmazisa: ,A t0bbi tantdrggyal valo koncent-
rdciot a szdmolds és mérés egész lanitdsdban alkalmazzuk, hogy a tanitdsunk
dllandoan szoros kapcsolatban maradjon a tdargyak korében tanultakkal, kii-
londsen a beszéd- és értelemgyakorlatokkal, foldrajzzal, de a tobbi tantdrggyal
is.”71

A foldrajz tananyagaban megfogalmazott alapelv szintén a széildfoldismeret erd-
sitését, a hazaszeretet megalapozasat célozta meg. A tanitas kiindulasi alapja az is-
koldt kirnyezo taj, mely bovil a szomszédos, ill. a tavolabb fekvd vidékek me-
gismerésével. Az emberi élettd]l valo elvonatkoztathatatlansag kiemelt szempont a
témak feldolgozasinal.”?

Az ,Erdekességek elve” alapjan az aldbbi tanicsokat fogalmazta meg a tanterv:
LA gyermek érdeklodését és a megismerendd vidéket elStte érdekessé termény, as-
vany, gydrtmany, nyelvjaras, népszokds, népviselet, népmivészeti tirgy, stb. bemu-
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tatisa, mely sziil6f6ldjén nincs, vagy ha van, ettdl kiillonbozik. Az érdekesség elvét
a vidékhez kapcsolddé mondak, elmondisaval, torténelmi, természeti emlékek és
szépségek szemléltetésével is kovethetjiik.” ">

1940-re megteremtddtek a targyi és személyi feltételek a nyolcosztalyos népiskola
bevezetésére. Az iskola céljait és tananyagat 6t kotetben Homan Balint (1885-1951)
miniszter nevét jegyz tanterv tartalmazta. A népi mozgalmak’™ fénykoraban, a fa-
lukutatds legaktivabb id6szakdban megsziiletd tanterv megalapozhatta volna a nép-
rajzi szemléletl oktatast. A falukutatok nézeteiben megtaldilbato volt a paraszi-
sdag halado forradalmi, de a romantikusan idealizdalo, sot reakcios szemlélete
is. A falukutatdst mégis hatdrozott politikai dlldsfoglalds, jelentds részét ellenzé-
ki, tarsadalmi viltozdsokat kiveteld szellem jellemezte.” Az erds politikai szine-
zet, valamint a megfelelo modszertani felkésziiltség hidanya, a gyenge dllami td-
mogatds, majd a II. vildghaboru kitorése miatt a falukutatoknak dltaldaban nem
nyilott alkalmuk, hogy vizsgalataikat elmélyitsék, adatgyiijtésiiket feldolgozzdik.
Ezért munkdjuk legtobbszor torz6 maradt.”’®

A kerettanterv miifaji tantervben a népiskola tantargyai, cimszavas tananyagso-
rolasa és a targyak csoportositdsa szerepel. ,Nemzetismereti tirgyként” a magyar
nyelvet, a foldrajzot és a torténelmet emliti.

Szamos elképzelés sziiletett a magyar iskolatigy atfogd reformjarél. 1945 tava-
szan jelent meg a Kisgazdapart iskolareform-tervezete, amit 1943-ban allitott 0s-
sze Ortutay Gyula késdbbi vallas- és kozoktatdsiigyi miniszter (1947-1950), Bar6ti
Dezsd, Tolnai Gdbor irodalomtorténészek és Radndti Miklos koltd. Ortutay mi-
nisztersége idején kezd6dott meg az oktatds tartalmdnak szocialista atalakitdsa.”’
Programjaban roviden utal a néprajznak a magyarsagkép kialakitdsaban betoltott
szerepére: ,,A magyarsdagra vonatkozo tudnivaloknak tebdt nem szabad csupdn
irodalmi s torténeti jellegiinek lenni, hanem a szokdasos foldrajz mellé a népraj-
zi, tarsadalmi, gazdasdgi anyagnak is be kell illeszkednie, s a magyar szellem
egyéb teriileteit is be kell vonnia a tanulo érdeklodési korébe, nemcsak az iro-
dalmat.”"®

1945 Gszén jelent meg a Nemzeti Parasztpirt felkérésére Németh LaszI67 iré is-
kolakoncepcidja, mely szélesebb kiorben valt ismertté, mint azt a Kisgazdapart ter-
vezete. A taniigy rendezése c. irdsdban foglalkozott az iskolarendszer atalakitisinak
lehetGségeivel, s a hatosztilyos elemi iskola mellett érvelt. Az alapoz6 idGszaknak te-
kinthetd elsé harom év alatt a gyerek ,,megtanulja a beszédet leirni s olvasni, foljut
az egyszeregy tetejébe, s a beszéd- és értelemorakon szokincsét bovitve leltarocskat
készit a viligrol”.8° Ebben a megfogalmazasban benne rejlik a kozvetlen kirnye-
zet, a szilofold megismerésének feladata, ami a kovetkezd, kozépiskolat eldkészi-
t6 harom évben kib6viil a magyarsdg ismereteivel: ,A beszéd- és értelemgyakorlat
most boviil természetrajzza, torténelemmé. Folépiti tanitojaval gyermeki fokon a
vildg épiiletét [...] megprobalja elképzelni benne az élet kibomlasdt; koriilnéz a
Foldet benépesitd dllat- és novényfajok kRozt, hall valamit az emberiség torténeté-
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10l s foként a magyarsagrol, s tud annyi foldrajzot, amennyit egy mai elsé-md-
sodik polgdrista.”!

1946-ban jelent meg az allamositas el6tti utolso also foku tanterv, amely mind-
ossze két évig volt érvényben.8? Az elsé korszak tantervétdl a célkitlizései tekintet-
ében tért el. Keresztury Dezs6 kultuszminiszter (1945-1947) a tanterv bevezetGjében
a demokratikus atalakitds érdekében megsziiletett oktatdsi reformrol a kovetkezd-
ket fogalmazta meg: ,Az dltaldnos iskola hivatasa tdarsadalmunk belytelen osz-
talytagozoddsdnak megsziintetése, az egységes kozmiiveltségi alapvetés meg-
addsa, a magyar népi kozosség, f6ként a parasztsig €s a munkdssag szellemi
szinvonaldnak altalanos felemelése, a magyar koziosség egészébdl valo helyes te-
hetségkivilasztas és tebetséggondozds dltaldnos megszervezése, az egyéni hajla-
mok tudatositdsa és a belyes pdalyavdlaszids elékészitése.”S3

A tananyagban a lokdlis ismeretek mennyisége és funkcidja is megvaltozott, a
konkrét példak iranyabol kozelitett az dltalanos ismeretek felé: |, A helyes onértéke-
lés érdekében azonban sziikség van arra, hogy a magyarsignak egyénekben és a
kozosségi életben megnyilatkozo sajatossdagait minél sokoldaliibban, tudatosan
megismertessiik. Egyben megalapozzuk azt a belyes déntudatot, amely a magyar-
sagot nem érdemnek, hanem értéknek és felel6sségnek fogja fel. Ez a helyes ontu-
dat nem kiilonit el benniinket az emberiség t6bbi népétol és nemzetétol, hanem
a magyarsagot az emberiség érdeme szerint megbecsiilt csoportjinak, a nemzeti
miiveltséget pedig az egyetemes emberi miiveltség sajitos részének tartja.”84

Tehat a kordbbi tantervek helyi ismeretekre alapulé nemzeti nevelése helyére az
1946-osban inkabb az internacionalista szemlélet keriilt, amelyben a nemzeti mii-
veltség az egyetemes emberi miiveltség részének tekintendd. A kiillonbozo tantar-
gyak tananyaginak felépitésében a megismerés Utjan kialakithat6 magyarsagtudat
kevésbé lett hangsulyos.

A KOZEPISKOLAI REFORMOK VALTOZASA AZ ELSO TANTERVI
KORSZAKBAN®

1870 aprilisaban Eotvos Jozsef a népiskolai torvény elfogadasat kovetGen benyuj-
totta a kozépiskolai torvénytervezetet. A kozépiskola elsodleges feladataul az altala-
nos ismeretatadast tartotta, a fels6fokd tanulmanyokra valé el6készitést csak ma-
sodlagos célként jelolte meg. Eotvos szerint a népoktatast kovetden négytagozati
kozépiskoldban tanulhattak volna tovabb a gyerekek. Kozépiskola-koncepcidja wj-
donsagokat tartalmazo, demokratikus szellemii javaslat volt, de az elképzelése terv
maradt csupin. A kozépfoki oktatds rendezésére 1883-ban, Trefort Agoston minisz-
tersége alatt (1872-1888) keriilt sor. Az Uj kozépiskolai torvény 1883:30. cikkében
az akkori két kozépiskola-tipus, a gimnazium, és az 1875-ben nyolcosztilyossa valt
realiskola miikddését szabilyozta. Mig a gimnazium a humanisztikus, mindenek-
el6tt a klasszikus miiveltség kozvetitésével készitett elé barmiféle felséfoka képzés-
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re, addig a redliskola a mennyiségtan, a természettan és a modern nyelvek tanita-
sat dllitotta az oktatds kozéppontjiba. A redliskoldbdl azonban csak a mliegyetemre,
a tudomanyegyetemek természettudomanyi karara, a banyaszati, erdészeti és a gaz-
dasigi akadémizkra lehetett tovabb 1épni.8°

Wlassics Gyula kultuszminisztersége (1895-1903) alatt az 1899-ben kiadott ko-
zépiskolai tanterv osszehangolta a kordbbi, kiilonbozs iskolatipusokra irédottakat.3”
Célja az egységesség és a nemzeti milveltség kozéppontba helyezése mellett a he-
lyi ismeretek kozvetitése is: ,,A haladds karosoddsat jelenti, ha a nevelés és mii-
veldodés egységét 1igy értelmezziik, amire adminisztrdacionk nagyon bajlik, hogy
mind az egynemili iskoldk az orszdgban széltében egyformdk legyenek. [...] A
nevelés igazi feladatait tartva szem eldtt, nem egyformasdgra, hanem ellenke-
z6leg arra kell torekedniink, hogy minden iskola lebetdleg alkalmazkodjék a vi-
dék miivelddési sziikségleteihez, mindenik természetesen a miilbhatatian, a nem-
zeti kozosség kovetelte kizalapon, mennél egyénibbé alakuljon.”s8

A kész anyagban azonban ennek a torekvésnek kevés nyoma talilhat6. A hang-
salyt a tanterv részeként megjelend miniszteri rendelet az tigynevezett ,nemzeti
targyakra”, az irodalomra, torténelemre és foldrajzra fekteti, de az ebbe a korbe
tartoz6 tudds ataddsiaban szerepet kap a nyelvtan és a természetrajz is. A tendencia
érthetd, hiszen az iskolatipus célja, feladata, tananyaga, a tanul6k életkora és tarsa-
dalmi hittere is mds, mint a népiskoldkban. A sziil6fold foldrajzi értelemben véve
is kitagul, és tobbé mar nem feltétleniil csak egy konkrét helyet jelent egy kollégis-
ta szimara. Nem lényegtelen a torténelmi milié sem, amiben a tanterv sziiletett. Az
oktataspolitikanak ez a vonulata még jobban feler6sodik majd a Horthy-korszakban.
Természetesen, kerettantervrdl 1évén sz0, az iskoldkra vart, hogy helyi tartalmakkal
egészitsék ki a kozponti tematikat, és ezek talin meg is jelentek az igényes szakokta-
tissal és a nemzeti miiveltség megalapozasaval egyiitt.

A tanterv minden targynal a tartalmak, az 6raszamok, a tankonyvek és olvasma-
nyok jegyzékének felsoroldsa el6tt meghatarozza a tanitds céljat. Ezekben a célkit(i-
zésekben fogalmazédnak meg legmarkansabban a mar tigabb korben értelmezett
honismereti nevelés-oktatds torekvései.

A magyar nyelv és irodalom fontos szerepet kapott a nemzeti targyak korén be-
lul is. Ezek a kovetkezOk:

~Czél: a.) A magyar nyelv és stil fotorvényeinek ismerete.

b.) Irdasban és szoval vildgos és szabatos eléado képesség.

¢.) A magyar irodalom és miivelodés fejlodésének ismerete olvasmdanyok alap-

Jjan, az aesthetikai alapfogalmak koriil valo tdjékoztatdssal.”®

A magyar irodalom torténetét a gimnaziumokban két teljes évig tanultak, s boviilt
az ehhez kapcsolodo olvasmanyjegyzék is: , szemelvények biin és magyar nemze-
ti monddkbol s az Arpddok torténetébol’, ,vilogatott darabok a klasszikus hési
mythos korébol”, ,,mondai és torténeti elbeszélések a vegyes hdazakbol valo ma-
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gyar kirdlyok kordbol”, ,rajzok a magyar foldrél és népének életébdl’, ,,népkolte-
mények (pl. Pirjavesztett gerlicze, KSmives Kelemenné)”?°

A torténet targy anyagiban mind a nyolc éven keresztill a hazai vonatkozdsok
alltak a kozéppontban. Ezeket a tanterv parhuzamba allitja a vilagtorténelem ese-
ményeivel, ezek kozé beillesztve az osszefiiggések megértésére helyezi a hangsulyt.
Az utolsé évben attekinti és osszefoglalja a teljes magyar torténelmet. Az ismeretek
feldolgozasanal a tankonyvek leckéi mellett felhasznaltak a kapcsol6dé irodalmi ol-
vasmanyokat is 2!

A természetrajz célkitizései is megerdsitik a magyar viszonyok ismeretének fon-
tossagat: ,,Cz€l: tajékozottsag a természet harom orszagiban: szemlélés és megfi-
gyelés alapjan az egyszeriibb jelenségek, folyamatok és torvények megismerése és
értelmezése; a legfontosabb dsvinyok, kozetek, nivények és dllatok ismerete fo-
tekintettel hazdankra.”?

A foldrajz az els6 évben Kizarolag Magyarorszdggal foglalkozik, és ehhez tér vis-
sza a nyolcadik évfolyamon, amikor a torténelem és a természetrajz anyagokat be-
épitve Osszegzi ,természeti viszonyait”, novény- és allatvilagat, ,jelen politikai, gaz-
dasagi és miiveltségi allapotat”??

Az 1924. évi kozépiskolai torvény nagy hangsulyt fektetett a differencidlds mod-
szerére a tanuldi tulterhelés megsziintetése érdekében, ill. elésegitette az egyéni ké-
pességek és a tehetségek gondozasat, valamint a palyavalasztasra val6 felkészitését. A
1926 évi 24. torvénycikk biztositotta a tanulds lehetGségét a lanyok szimara a leany-
gimndziumban, a -liccumban és a -kollégiumban.

A kozépiskolai tananyag mennyisége lényegesen meghaladta a népiskoldk altal
el6irt ismeretanyagot. A helyi ismeretek belyett els6sorban az egész orszdgra érvé-
nyes, a nemzetre vonatkoztathato torténeti dttekintéssel targyalt ismereteket koz-
vetitett.

1934-ben az Gjabb kozépiskolai reform 1j alapokra fektette a kozépiskolai okta-
tast a realgimnazium és redliskola megsziintetésével. Célja olyan 0j és egységes ko-
zépiskola, a gimndzium létrehozdsa volt, amely @ nemzetismereti oktatist helyezi
el6térbe.

Homan Balint kultuszminiszter (1932-1938) a nemzeti tdrgyak fontossdgdt a
1934 évi 11. torvénycikk szoveg bevezetdjében igy indokolta: , Ismerve az ifjisdagnak
a nemzeli tdrgyak irdnt tanisitott érdeklodését, kedvét és érzését, a vilagirodal-
mi, vilagtorténeti, vilagpolitikai és vildggazdasagi jelenségeket és Osszefiiggése-
ket ebben a bedllitasban kétségteleniil jobban fogja megérteni, mint adatok fe-
lesleges tomegének elsajdtitdsdval. Az iskolai miiveltség igy fog kozelebb jutni a
magyar élet gyakorlati kovetelményeibez, nem pedig azdltal, ha a tanulo tilter-
belésévei mindig 1jabb és ujabb dgynevezett »gyakorlati« tananyagot illesztiink
a tantervbe. [...] A nemzeti targyaknak a tanitdas kozéppontjaba valo bedllitdsa
pontosan megfelel annak a kiemelkedo, sot elsidleges szerepnek, amit a kozép-
iskoldban a tanitds mellett a nevelésnek kivinok juttatni.” 94
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Ugyanezt a szemléletet képviselte az 1938-ban megjelent gimndziumi tanterv is,
amely a nemzeti jellegre fokuszalt a magyar nyelv, magyar irodalom és miive-
szet, magyar torténelem (ezen belil az allami, gazdasagi, tarsadalmi élet jelensé-
gei), Magyarorszag foldrajza és néprajza tantargyakban. Az iskolai oktatasra nagy-
ban hatott a korszakot kisér6 néprajzi érdeklodés és a falukutato mozgalom. A
néprajzi gydjtomunkdt végzé pedagogusok és tanitvanyaik kutatdsai sordn a nép-
rajztudomdnyt gyarapito irasok és gyijtemények sziilettek.

kok ok

Az 1869-t6l 1946-ig terjedé korszakot Osszegezve megallapithat6, hogy az illa-
mi tantervek népiskolai dokumentumai az Eotvos-féle torvénytdl kezdve mar tar-
talmaztak néprajzi vonatkozasu ismereteket, melyekben a helyi (lokalis) ismeretek
segitségével a kozvetlen kornyezet megismertetése, értékeinek feltirasa, és a sziil6-
foldhoz valo kotédés megerdsitése, a hazaszeretet és a nemzethez kot6dés kialakita-
sa volt az elsédleges cél. 9>

Az attekintett népiskolai tantervek altalanos jellemzdi:

- az adott Korra vonatkozok,

- az életkori sajatsagokhoz igazodnak,

- a konkréttol indulva haladnak az altalanos felé,

- f6 feladatuk a tavolabbi tijak dsszehasonlitdsa a helyi viszonyokkal, ill. az adott

vidék jellemz6 népéletének megismerése,

- a témak a kozvetlen kornyezetb6l kiindulva fokozatosan béviilnek,

- a napi gyakorlatbdl meritették az informaciokat,

- az alkalmazott méddszerek alapjan a szemléltetésen, tapasztaldson és cselekvé-

sen keresztiil vezetik el a gyerekeket az elméleti feladatokhoz,

- a néprajzi utalasok foként a Beszéd- és értelemgyakorlatok tantargyban fordul-

tak eld,

- a miivészeti targyak koziil a rajz, az ének és a kézimunka tananyaga tartalma-

zott néprajzi ismereteket.

A kozépiskolai tananyag mennyiségét tekintve természetesen joval nagyobb,
struktarajaban kozelit a megfelel6 tudomanyagakéhoz. Az ismeretek az egész or-
szagra, nemzetre érvényesek, a folyamatokat idében vizsgaljik a torténelmi multtol
indulva az aktudlis jelenig. Ez a megkozelités, a pedagogiai indokokon tal, nem vo-
natkoztathat6 el a kor politikai, ideologiai hatterét6l sem. A kdzépiskolas metodika
is fontosnak tartja a szemléletességet, de az itt szerzett tudas sokkal inkabb ismeret-
kozpont.

A korszak vizsgalt dokumentumai koziil taldn az 1941-es torvény volt az, amely a
legnagyobb mértékben tudta beépiteni a néprajzi ismereteket a tananyagba.
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ziumok 1938-as tantervei €s 1939-es utasitdsai (melyek a human miiveltség talsilyit megGrizve
érvényesitették a tudomanyok fejlodésének eredményeit).

A korszak legfontosabb tantervi reformjai: 1950 (dltaldnos iskola, gimndzium); 1956-1958 (dlta-
lanos iskola), 1963 (iltalanos iskola), 1965 (kozépiskola).

Kelemen Elemér (2002): A magyarorszagi népoktatas a dualizmus koraban. In: Hagyomdny és
meglijulds a magyar oktatdsban. Neveléstorténeti fiizetek 19. 46. Budapest.

Tanterv, az elemi népiskoldk szimdra az 1868. évi XXXVIII. t.-cz. értelmében. Kiadja a M. Kir.
Vallds- és Kozoktatdsiigyi Miniszter Budan, 1869.

Torténetileg els6 tantervi miifaj, amely a tanitandé anyagok felsoroldsit és elrendezését tartal-
mazta id6beli elosztdsban.

Tanterv, 1869. 3.

Uo. 4-7.

Uo. 7-19.

Uo. 36-37.

Uo. 28-30.

Tanterv, 1869. 34.

Uo. 35.

Uo. 27.

Uo. 42.

Kornyei Janos (1875): A tanito az iskoldban. Hazai viszonyaink s az 1868-ik évi népoktatdsi
torvény kelld tekintetbevételével. (3. kiadas), Budapest

Uo. 116.

Uo. 150.

A tanulmadny alapvetGen a 9-15 éves korosztalyra vonatkozik, de a tantervtorténeti aspektus az
el6zmények és a folytatds tiikrében adhat atfogé képet.

(1843-1915) pedagogus, miivelédéspolitikus, aki széles kor(i elméleti és gyakorlati miikodést fej-
tett ki a m. pedagogia korszer( szintre emelése, az oktato-neveldmunka hatékonyabba tétele, a
polgari koznevelés alapjainak megteremtése érdekében. A hazai pedagoégia els6 haladé szellemii
polgari elmélkeddje, bar az 4ltala elfogadott és részben korszer(sitett herbarti elméletnek nega-
tivumai is voltak (formalizmus, a régi nemesi latinos-retorikus miiveltség tovibbéltetése stb.).
In.: http://mek.oszk.hu/00300/00355/html/ABC07165/07445.htm (2011. janudr 19.)

Kelemen Elemér (1999): Oktatdspolitikai és tantervpolitikai hangsilyvaltisok a magyarorszagi
kozoktatasban (1869-1945), In: Mivelédéspolitikai és pedagigiai szempontok a bazai iskola-
tipusok tanterveiben. OKI. Budapest. 203.

Horanszky Nandor elemzése szerint: K6zosségi gondolkodasban, egyiittes tevékenységben meg-
nyilvanul6, a nemzet felemelkedését szolgilo elkitelezettséget jelenté dimenzionalt, Gssze-
tett fogalmat takar. In: Horanszky (1996): Erkoicsi rend és szakmaisag a tantervekben, OKI,
Budapest, 186.

Hunyady Gyorgy A nemzetek jelleme és a nemzeti sztereotipidk c. a Mindentudds Egyetemén
2004. 03. 22-én elhangzott eléaddsaban Eckhardt Sandor: A francia szellem (Budapest. Magyar
Szemle Tarsasig, 1938) c. konyvébdl idézve szol a témarol: ,,Egy nemzet 6ntudata sok minden-
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bdl keriil ossze. Van benne felelet az eredet és hivatds, a honnan? és a hova? kinzo kérdésére.
Benne parizslik a fizikai értelemben vett haza, a kenyeret ad6 fold szeretete 6sszes indokaival.
Ott rejlik a folénytudat, melyre minden népnek sziiksége van a nemzetek gyilkos versenyében és
benne rajzolédik ki az az erkolcsi arckép, melyet a koztudat sajat hasznalatara kielemez multja-
bél és jelenébdl.” In: http:/mindentudas.hu/hunyady (2011. 014.26.)

Glatz Ferenc a nemzeti problematikadt koriiljarva; ,A torténelemben a nemzeti, etnikai sajitos-

sdgok nem masok, mint a munkamegosztasban kialakult és hagyomannya rogziilt, a minden-
napi életben tirsadalmilag 6rokl6d6 szokdsrendek, ill. azok egyiittese.” In: Glatz Ferenc (1987):
Etnikum, nemzet (nemzeti sajdatossag), asszimildcio (fogalomtisztazadsi kisérlet az dlt. isko-
lai és kozépiskolai tantervek tananyaga alapjdn), 14. FSZEK, 4-12964.

Ger$ Andras a millenniumi innepségekrdl — a torténetirasban, a festészetben, a regényiroda-
lomban, a koltészetben, a koztéri szobraszatban, a politikai beszédekben, a tankonyvekben, az
egész oktatasban megjelené — idealizdlt torténetét bemutaté tanulmanyaban taldléan foglalja
ossze: ,,A magyarok ontudatosak, harciasak, lovagiasak, nagy feladatok elvégzésére képesek, hi-
siesen kiizdenek magukért és masokért, jogaik védelmében dldozatokra készek, a kulttra ér-
tékei el6l nem zarkoznak el, s ha Kirdlyaik tiszteletben tartjak szokasaikat és torvényeiket, ak-
kor messzemenden szimithatnak a magyarsagra. Nemzetiink tehat lojalis. Kereszténysége nem
egyszer(ien az Europahoz tartozdst fejezi ki, hanem elkotelezettséget jelent: a keresztény érté-
kek védelmét és az értiik valo kiizdelmet. [...] a Habsburg-monarchidhoz valé kot6déssel felvér-
tezve dicsGségesen és sikeresen dllta és dllja ki az évszdzadok prébdit. Ime, ez a magyar grande-
ur és gloire, a nagysag és a dics6ség.” Gerd Andrds: Az ezredévi emlékmii, Atlantisz Konyvkiado,
Budapest. 1993. 357-538.

Bollokné Panyik Ilona (1996): Az iskola kezdd szakaszdnak dllami tantervei a magyar nevelés
torténetében, In: Hunyady Gyorgyné-M. Nddasi Maria (szerk): A helyi Tanterv, készitésétol a
tanitdsi ordig. BTF-Tovabbképzé fiizetek, Budapest

Tanterv és Utasitds az elemi népiskola szimdra, 1905.

Uo. 5.

Uo. 29-30.

Sétik és kirandulasok Budapest székesfoviros elemi iskoldi részére. Osszedllitotta: Bardécs Pal,
Budapest. 1909.

Tanterv, 1905. 32-34.

Uo. 60-61.

Tanterv, 1905. 41-42.

Csorba Csaba (2000): Gondolatok a honismereti oktatdsrol. In: Honismeret, 1.sz. 12.

VKM 182.311. B. Lsz. rendelet. Hivatalos Kozlony, 1919 szept. 25. 301-312., In: Ballér Endre-
Horanszky Nandor (szerk., 1999): Miivelédéspolitikai és pedagogiai szempontok a hazai isko-
latipusok tanterveiben (1868-1945). OKI, Budapest,. 22.

,»A rendelet abbdl indult ki, hogy a hdbort és az azt kovets forradalmak az orszag életében és az
emberek lelkében kirokat okoztak, azért sziikséges a ,,nemzetté nevelés” a kozos érdekekre és
a kozos célokra valo ranevelés [...] a nemzet bels6 egységének megteremtése”. A cél érdekében
arendelet — amely tiikrozte Imre Sindornak a Nemzetnevelésrél mar 1912-ben megfogalmazott
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koncepci6jat, ami nem mds, mint nemzeti jellegli k6zosségi nevelés — részletes utasitast adott az
Osszes targyhoz, kiemelve a magyar nyelv és irodalom és a torténelem jelentdségét. Uo.

A Klebelsberg Kuno és Kornis Gyula nevéhez f{iz6d6 iranyelvekben a nevelés alapkovetelménye a
nemzeti jelleg, 1ényege, hogy a kulturpolitika tiizi ki a nemzeti nevelés eszményeit és gondosko-
dik minden tarsadalmi réteg ,,neki megfelel tudashoz jutisarol”. Uo. 23.

Tanterv, 1925. 9.

Kelemen Elemér (1999): Oktataspolitikai és tantervpolitikai hangsulyvaltisok a magyarorszagi
kozoktatasban (1869-1945), In: Miivelddéspolitikai és pedagogiai szempontok a hazai iskola-
tipusok tanterveiben. OKI., Budapest. 1999. 209.

Farkas Mairia (2008): http:/www.tofk.elte.hu/tarstud/filmuvtort 2001/farkas.htm (Letoltés:
2011.01.12.)

Korniss Gyula: Kultarpolitikink irdnyelvei (1921): In: Mann Miklos (szerk., 2004):
Oktatdspolitikusok és koncepcick a XX. szdzadban. Okonet, Budapest. 57.

Tanterv, 1925. 13.

Tanterv, 1925. 14.

Uo. 17.

Uo. 13-20.

Tanterv, 1925. 3.

Uo. 31-33.

Uo. 33.

Uo. 43-45.

Tanterv, 1925. 45-49.

Tanterv, 1925. 0-53.

Ebben nagy szerepe volt Teleki Pdlnak (1938-1939), aki szimos miivel6déspolitikai és tudoma-
nyos tisztség visel6jeként 1938-ban létrehozta a Magyar Taj- és Népkutaté Intézetet. A polgari
gazdasagfoldrajz tudosaként kapcsolatban allt etnografusokkal, akik a korszer(ibb telepiilés- és
varosszemléleten munkalkodtak. KésGbb nem villalta fel a kutatdsok tarsadalmi problematika-
janak feltarasat. In: Ortutay Gyula (f6észerk., 1982): Magyar Néprajzi Lexikon. Akadémiai Kiadg,
Budapest. 236.

Szorgalmazta a magyarsdgismeret, a nép- és nemzetismeret, a néphagyomany és a népmiivészet
élményszer(i elsajatittatasat tantargyakon belil, ill. iskoldn kiviil. In: Bathory Zoltdn - Falus Ivin
(szerk., 1997): Pedagigiai Lexikon 111. kotet. Keraban Kiad6, Budapest., 522.

Tanterv, 1941. I. kotet 33-37.

Tanterv, 1941. II1. kotet 42.

Tanterv, 1941. III. kotet 65.

Tanterv, 1941. IV. kotet 7.

Uo. 10-12.

Uo. 12.

Uo. 13.

Uo. 16.

Tanterv, 1941. IV. kotet 18-19.
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Uo. 21-22.

Uo. 22.

Tanterv, 1941. IV. kotet 23.

Uo. 24-33.

Uo. 91.

Uo. 139.

Uo. 226-228.

Tanterv, 1941. IV. kotet 234.

A népi mozgalom az I. és a II. vilighdbort kozotti magyar szellemi élet egyik fontos dramlata.
KépviselGi olyan szociografusok és irok, akik els6dleges feladatuknak a szegényparasztsag nyo-
morusagos helyzetének bemutatdsat és egy radikalis foldreform kikovetelését, valamint a pa-
rasztfiatalok szimara tanuldsi lehetGségek biztositasat tartottdk. A mozgalom sokréti, kiterjedt,
de laza szervez6dés volt, sem ideoldgiailag, sem politikailag nem volt egységes. Kozéjiik tarto-
zott a szocializmus irdnyidba tajékoz6do Veres Péter, Darvas Jozsef, Szabo Pdl, Illyés Gyula, Erdei
Ferenc, az antiszemita szélsGjobbal rokonszenvez§ Erdélyi Jozsef, Sinka Istvin, Matolcsy Matyas,
a polgari demoKrata centrumhoz tartozé Kovics Imre, Bib6 Istvan, Szabd Zoltan, és a politikai
iranyzatokhoz alig kothet6 Németh Laszl6. A Magyarorszag felfedezése c. sorozatukban megje-
lent kotetek a ,,magyar pokol” dbrizoldsaval felkavartik a tarsadalmat. Romsics Ignac (1999):
Magyarorszdag torténete a XX. szdzadban. Osiris Kiado, Budapest. 208.

A ,népiek” neveléssel kapcsolatos elképzelései nem konceptualizalodtak egységes rendszerré,
foként a tarsadalom, ill. a nemzet megujuldsat szolgalo tarsadalompolitikai nézetek részeként
foglalkoztak a kozoktatds, a miivel6dés, a miiveltség kérdéseivel. Megkozelitéseik, elveik nem in-
tegralodtak a hazai szaktudomanyba sajatos koncepcioként, de a nevelGk egy része a magyar és
a szocidlis nevelés megteremtésérdl gondolkodva a népi ir6k, a népi mozgalom tarsadalompoli-
tikai, ideologiai keretekben megfogalmazott nevelési nézeteihez fordult a harmincas években. A
népiek sokfelé dgazo torekvéseinek kozponti gondolata, hogy a magyarsag csak akkor marad-
hat fenn, ha az orszig egész népe 6nmagaért helytillo nemzetté valik. Ennek alapfeltétele, hogy
a tarsadalom ala szoritott paraszti rétegek gazdasagilag, politikailag és kulturalisan is felszaba-
duljanak. Tobbségiik a parasztsagot azonositotta a magyarsaggal, illetve azt vallottak, hogy ez a
tarsadalmi réteg etnikailag a legépebb megtestesitGje a magyarsagnak. Borbiandi Gyula (1983):
A magyar népi mozgalom. A harmadik reformnemzedék. Piski —Corvin, New York. Lackd
Mikl6s (1997): A népi gondolat a szarszo6i konferenciak titkrében. In: Sipos L. — T6th P. P.: A népi
mozgalom és a magyar tirsadalom. Napvildg Kiadd, Budapest. 23—30. Varga R6zsa — Paty Sandor
(1972): A népi irok bibliogrdfidja. Akadémiai Kiad6, Budapest.
http://mek.niif.hu/02100/02115/html/2-55.html Magyar Néprajzi Lexikon (2011.01.19.)

Mann Mikl6s (2004): Pedagogia és politika a XX. szdzad mdsodik felében Magyarorszigon.
Munkabeszamold. OTKA. 106.

Ortutay Gyula (1949): Uj magyar koznevelés. A Fiiggetlen Kisgazda, Foldmunkds és Polgari Part
kozokt. Uigyi irdnyelvei. In: Mivelddés és politika. Tanulmdnyok, beszédek, jegyzetek. 24-48.,
Budapest. 36.
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Németh LaszI6 (é.n.): A taniigy rendezése, In: Németh L.: Miivelddéspolitikai irdsok. Budapest.
149.

Uo.

Tanterv, 1946.

Uo. 7.

Tanterv, 1946. 8-9.

Pukanszky Béla nyoman http:/mek.niif.hu/01800/01893/html/11.htm/#Headingd (Letoltés:
2011.01.10.)

Felkai Laszl6 (2002): Szervezeti és tartalmi jellegi valtozasok az ezeréves magyar iskoldban.
In: Hagyomdny és megijulds a magyar oktatdsban. Neveléstorténeti Fiizetek 19., OPKM,
Budapest. 13.

A kozépiskolai tanitas tervei. Kiadatik a vallds- és kozoktatasiigyi miniszternek 1899/32/818. sz.
rendeletével. Budapest. 1899.

A IL. Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus Naplgja, 1. kotetet Budapest. 1898. 722., 724.

A kozépiskolai tanitds tervei. Kiadatik a vallds- és kozoktatdsligyi miniszternek 1899/32. 818. sz.
rendeletével. Bpest, 1899. 4.

A kozépiskolai tanitds tervei. Kiadatik a vallds- és kozoktatdsligyi miniszternek 1899/32, 818.sz.
rendeletével, Budapest. 1899. 4-9.

Uo. 31-33.

A kozépiskolai tanitds tervei. Kiadatik a vallds- és kozoktatasiigyi miniszternek 1899/32, 818. sz.
rendeletével. Budapest. 1899. 37.

Uo. 33-37.

Az 1934. 11. torvénycikke a kozépiskoldrdl. Orszdgos Torvénytar, 1934. jinius 2. 6. sz.

Kozli Pukdnszky Béla http:/mek.niif.hu/01800/01893/html/11.htm#fn25 (Letoltés: 2011.01.08.)
A bemutatott id6szak kozvetlen el6zménye Losontzi Istvin: Harmas Kis tiikor c. — a Ratio educa-
tionis reprezentativ tankonyve hazaszeretetre, a magyar nép magyarsagtudatinak kialakitisira
0sztonzd miive. Az 1868-ban megjelent konyvet E6tvos népiskolai torvénye kivonta a forgalom-
bél.

GECZINE LASKAI JUDIT



http://mek.niif.hu/01800/01893/html/11.htm/#Heading4
http://mek.niif.hu/01800/01893/html/11.htm#fn25

KOZLEMENYEK

TUDASERTELMEZES A KOZEPKORI ISZLAMBAN
IBN KHALDUN BEVEZETES A TORTENELEMBE
CIMU MUVE ALAPJAN

BERZSENYI EMESE

»A tudds olyan ismeret, mely a tények és a beloliik lesziirt dltalanositasok egysé-
ge. A megismerési tevékenység eredményeképpen létrejovo tudattartalmak, ame-
lyek a valosdg tényeinek és a kozottiik lévo Osszefiiggéseknek kiilonbozd szinti
tiikrozodései, s amelyek végiil is a tudomdnyban nyernek kifejezést.

A tudds tobb mint egyszerii ismerel. Az ismeretek logikai Osszefiiggéseken alapu-
lo rendszerének teljes elsajdtitdsa. A valodi tudds alkotoképes és alkalmazdské-
pes ismeretek elméleti tuddsa és gyakorlati felbaszndldsa.”

TORTENETI BEVEZETO

Az okori vilag tobb ezer éves tudasa leginkabb a gorog tudomany képviseldinek
irasos emlékein keresztiil keriilt be az eurépai kultiraba. Ennek legmeghatirozébb
Utja volt a kozépkori iszlam hoditasokkal érkezd tudomanyos szemléletmdd, mely a
nyugati iszlam kapcsan valtoztatta meg az eurépai gondolkodast.

Ha még tavolabbra megyiink vissza az id6ben, az id6szamitasunk el6tti els6 ez-
redfordulo tdjara, és alaposan szemiigyre vesszik Izrael harmadik Kirdlya, Salamon
templomat, akkor rogton a bejiratnil fogadnak benniinket az 6rok tudds szimbolu-
mai: Jachin és Bodsz, a Sziridt oszlopai (Goldbill, 2006. 35.0.). A zsid6 mitologia
szerint az 6sok két oszlopot emeltek, az egyiket k6bdl, a masikat égetett agyagbol, és
feljegyezték ra a vilag minden tuddsat. Az 6zonviz utin Noé? iikunokdja megtalilta
Oket, megfejtette tartalmukat, majd folyamatosan ebbdl alakult ki a termékeny fél-
hold? tudomany rendszere.

Mias neveken mas népeknél is megtalalhatd a két oszlop legendaja (Varko-
nyi,1972. 9-13.0.). Tehat 6sszességében értelmezve a képet: a szovetség satraban vi-
gydztik a frigylidat*, mely Isten trénusa volt (foldi lakhelye). A letelepedés utin las-
san kialakul6 varosi kultara, a megszilardult allamrend, azaz a kiralysag kora mar
megkivinta JHWH® szamdra a kébél épitett templomot. Nagyon leegyszertisitve, azt




TUDASERTELMEZES A KOZEPKORI ISZLAMBAN...

mondhatjuk, hogy a tudds oszlopai tartjik ,Isten hazinak™® tetejét és 6rzik beji-
ratat.

E képet megragadva irja Ibn Rabbihi Al-Andaluszi’ tudés és kolt6 a tudasrol és
a nevelésrdl: ,olyan oszlopok, melyeken a vallds és a vilag tengelye nyugszik” (Kér,
2001. 47. 0.). Ennek a nagyon &si és osszetett jelképrendszernek Allah® tanitisira
atértelmezett lenyomatait talaljuk meg a kozépkori iszlimban, mely az dltala meg-
haditott teriiletek tudomanyinak feldolgozasaval keresi istene akaratinak megnyil-
vanuldsait.

Torténete sordn az iszlam vildg mindenkor nagyra értékelte a tudast és a tudo-
manyok ismeretét. Nagy megbecsiilést élveztek a miivelt emberek. Hitlik szerint
Allah akaratanak keresése a tudas segitségével minden muszlimnak feladata. Ezért
a legegyszeriibb csaladbol szirmazo, legszegényebb gyermekek is megtanultak leg-
alabb annyira olvasni, hogy a Kordnt ° imadkozhassik. Igy a tudds keresésére va-
16 dllando torekvés kiemeli a tanitds és a nevelés jelentGségét (Kéri, 2001. 46.0.).
Ennek fényében szimos mi sziiletett a tudas fontossagarol, a tudomanyokrol, azok
miivelésérol és a pedagogiarol is.

Ibn Kbaldin (1332. majus 27. Tunisz — 1406. marcius 16. Kair6) a legnagyobb
arab torténész, torténetfilozofus, jeles tarsadalomtudos és politikus volt (Bri-
tannica, 219-220.0.). Kidolgozta az egyik legrégibb torténelemfilozofiat, melyet A/-
Muqaddima ,Bevezetés'® a torténelembe” cimii miivében fejtett ki. Ibn Khaldin
a keresztény (eurdpai) idészamitds szerinti kozépkor végén élt — bar miive foleg
a nyugati iszlam torténetét meséli el — bejarta az akkori teljes muzulman vilagot,
Granadat6l Egyiptomon 4t egészen Timur Lenk'! szamarkandi udvar4ig,

ISTEN ES EMBER VISZONYA A TUDASHOZ

Ibn Khaldan hires konyve hatodik fejezetének (434-537.0.) a cime A kiilonbozo
tudomdnydagak. Az oktatds modszerei s az ezekkel kapcsolatban felmerilo ko-
riilmények.

Az ember gondolkodoképességét az agyvel6ben talalhat6 erdk eredményeinek tu-
lajdonitja. Fontos megemliteni, hogy Ibn Szina'? nyoman mar § is az agyat tartja az
értelem és gondolkodas kozpontjanak, ellentétben a ,szivnek gondolata” meghata-
rozasokkal, melyek a Kordnban és a Biblidban is szerepelnek.

,O az, aki létrehozott benneteket és adta néktek a halldst, a latdst és a szivetek
[értelmét].” (Kordn, 67/23). ,0rdk érvényii az Ur hatdrozata, nemzedékrél nem-
zedékre szdll szivének gondolata” (Zsoltdrok konyve, 33,11). /.. .] hogy kideriilje-
nek sok sziv titkos gondolatai” (Lukdcs evangéliuma, 2,35).

Erzékszervi és tapasztalati észlelésre az dllatok is képesek, az emberi gondolko-
das ezen a szintetizalo és analizalo képességen bdoven tilmutat és harom fokozatra
oszthato. Els6 a megkiilonbozteto értelem, mely a kornyez6 vilag tudatos megérté-
sét jelenti. Kovetkezik a fapasztalati értelem, ez az ember tarsadalmi viselkedés-
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rendszere. Végiil az elvont elméleti gondolkodas, azaz a szemlélodo értelem, mely-
hez az el6z6ek is feltétleniil sziikségesek, de ez mar kizarélag az emberi nem sajatja.
Tapasztalaton tdli, feltételezett ismeretként definidlja, mert az emlékezésbdl, a felfo-
gasbol, a tudatos észlelésbdl tevodik Ossze, sziikség szerint rendez6dhet mas €s mas
tuddssal, hozhat mas eredményt és vezethet el akar teljesen mas tapasztalati megis-
merés iranyaba.

Az Oszovetség nyomdn, a Kordn szerint is az emberi lény tudatlanul sziiletik, csak
szemlélédés és tanulds soran képes elGbbre jutni a teremtett vilig megismerésé-
ben. Tehat az emberi lény az allatok rendjébe sorolhatd, ahonnét csak gondolko-
ddsa, tudasa, elméleti rendszerez6 képessége és ebbdl adddo kreativitisa emelte ki
— ez még a darwini fejlodéselmélettel is megegyezik. ,Mind az ember, mind az
asszony meztelen volt, de nem szégyenkeztek egymds elott” (Teremtés konyve,
2,25). Finom érzékeltetése ez az el6zGek alapjan az ember tarsadalmi fejletlenségé-
nek. Jobban érthetd talin mindez, ha tudjuk, hogy a héber nyelvben ,adama” je-
lenti a foldet és ,adam” a férfiembert — porbdl lettél, porra leszel. Lényege tehat az
ember szellemének (értelmének) és testének elkiilonitése az isteni vilig megisme-
résének szolgilatiaban.

Az édenkert az a hely, ahol az ember mindent megkapott Istent6l, tehat nem volt
szilksége a magasabb szintli tudas elsajatitisira az onfenntartishoz, az élethez.
Osszehasonlitva Ibn Khaldtn értelmi besoroldsdval az Oszovetség is osztdlyozza az
él6lényeket. Az emberi test és lélek értelmezése az Oszovetség szerint (Szildrdi és
Berzsenyi, 2011):

baszar — test (hus és vér) > élolények(allatok) = nefes haja
él6lények (allatok) = nefes haja

nefes — 1élegzet (az él6ké, hordozoja a vér) ember
ember

ruah [Elohim] — isteni energia, az élet lehelete, 1éttobblet

nesama — tudatossag, akarat

A bilinbeesés tehat az a pillanat, amikor az ember kivincsisagtol és tudasvagytol
hajtva haszndlni akarta mindazt a tudatos értelmet, melyet Istentdl a teremtésben
kapott. A jo és rossz tudas faja itt kizarolag a ,mindentudast”, a megszerezheté min-
den ismeretet jeldli.'3 Ezt az evoltcios folyamatot késébb, a kozépkori keresztény-
ségben lazadasnak bélyegezték, és a teologia kivételével a tudasvagyat, a tudomanyt
is az Isten elleni binok sordba kényszeritették. Ezzel szemben az iszlam a Kordn
legfontosabb sztrajiban (96. A vérrog) ezt mondja: , Allab, a konyoriiletes és az ir-
galmas nevében. (1) Hirdess Urad nevében, aki teremtett, (2) vérroghdl teremtet-
te az embert. (3) Hirdess! A te Urad a legnagylelkiibb, (4) aki irotollal tanitott,
(5) megtanitotta az embert arra, amit nem tudott.” (Kordn, 96/1-5)
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Az ember természete és 1ényege felfedi szimunkra annak alapvetd tudatlansagat
és a tudds szerzett mivoltat. Nagyon hatdrozottan megfogalmazodik az ember mar
fentebb emlitett kétféle rendszere, a vegetativ onfenntartisra képes allati mivolt, és a
fejlett tudati tevékenységre képes kiemelt szerep.

Fontos és hangsilyos tényez6 minden esetben, hogy a tudds nem sziiletik az em-
berrel és nem is valik minden embernek egyforma mértékben sajatjava. El kell sa-
jatitani, meg kell érte kiizdeni, 1épcsénként, fokozatosan lehet csak benne el6re
haladni. , Az iszlam neveltetésben nem tesznek kiilonbséget az egyéni, eszmei,
szellemi, fizikai fejlodés kRozott, ezeket egyiitt, egy egész életen dt tarto folyamat-
ként fejlesztik.” (Maged, 2007) Nagyon konkrétan fogalmazddik meg a napjaink-
ban oly divatos Life Long Learning!* elve.

Bar az ember kiemelkedhetett az allati vilagbdl, az isteni 6rok mindentudas bir-
tokdba azonban soha nem juthat. S6t tuddsa is egyénenként meghatarozott kere-
tek kozé szorul és a legbolcsebbek sem érhetik el soha a tokéletességet. — Itt Ibn
Khaldin gondolatmenete erésen hasonlit a Canterbury Szent Anzelm' nevéhez fii-
26d6 ontologiai istenérvre. Maga az Isten az a ,[...] valami, aminél semmi na-
gyobb el nem gondolhato” (Turai, 1990. 17. 0.).

,Es minden tudéssal biré folott van valaki, aki még tobbet tud” (Kordn, 12/76).

A tehetség és a jartassag két kiilon dolog. Lehet valaki tehetséges és gyorsan és
konnyen sajatithatja el a tudast, de csak annak sokréti és mesteri birtokldsa esetén
beszélhetiink jartassigrol. Ennek el6képe mar Mohamed'® profétai szerepének fej-
16désében is megmutatkozik. Az iszlam két fogalmat hasznal a profétasag megjelo-
lésére. Maga Mohamed el6szor csak ,nabi” (,nobim” héberil jelent profétat) volt,
olyan proféta, aki kinyilatkoztatast kapott — ez egyfajta megértési, tanulasi, érlelodé-
si folyamat. Csak késdbb vilik bel6le ,raszzl”, olyan proféta, aki megkapta a felha-
talmazast, és akit egyfajta isteni parancs el is kiildott, hogy hirdesse a kinyilatkozta-
tas tanait.

Ibn Khaldin hosszan elemzi a tudomanyok hanyatlasat és a tudas elsorvadasat
azokon a teriileteken, ahol a virdgzo arab varosi civilizacié 6sszeomlott. Ennek ma-
gyardzatat tobbek kozott abban ltja, hogy a vidéki életmdd, a haboruas iddszakok és
a gazdasagi romlas az emberekbdl 6sztondsen vegetativ életszemléletet valt ki, mely-
ben csak a létfenntartdsra és a talélésre torekszenek. J6 példa erre Velence cimere!”,
ahol békeid6ben az oroszlan mancsai kozott nyitott, habortban csukott konyv van —
ez a konyv a torvény, a tudomany konyve.

LA tudomdnyok ott szamosak, ahol a civilizdcio boséges és a varosi kultiira
Jejlett. [...] Amikor egy civilizdcio népessége a megélhetésen kiviil munkaero-fo-
losleggel rendelkezik, akkor azt a megélbetésen tuli dolgokra forditja, olyan tevé-
kenységekre, amelyek az ember sajatszeriiségét alkotjak. E sajdtszeriiség a tudo-
mdnyok és a mesterségek.” (Khaldiin, 1995. 445.0.)

Sajat koraban mar csak Kair6t emeli ki, mint az arab-iszlam vilag tudomanyos és
oktatasi kozpontjat, és részletesen targyalja a tudomanyok rendszerét. Nem sorol fel
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ugyan minden egyes tudomanyt hianytalanul, de rendez6 elve a filozofiai és a ha-
gyomdanyos tudomanyok teriiletén meghataroz6 és kovetend§ lett a késébbi szunni-
ta tudésok korében.

A TUDOMANYOK RENDSZEREZESE

LAz elso a filozdfiai tudomdnyokat foglalja magaban. Ezek azok, amelyeket
az ember gondolkodo képessége természete révén ismer meg, és amelynek a tdir-
gyaihoz, problémdihoz, észlelési modjaiboz és tanitasi modszereibez emberi ész-
lelése vezeti el 6t 1igy, hogy szemlélidése és kutatdsa feltarja szdmdra azt, hogy
mi a belyes és bibds mindezekben, amennyiben valoban gondolkodo emberrol
van szo.

A mdsodik a bagyomdnyos, kRozmegegyezésen alapulé tudomdnyokat foglal-
Jja magaban. Ezek mind egy adott valldasjog tekintélyén alapulo kozlésen alapul-
nak. Az értelemnek nincs helye ezekben, hacsak nem az, hogy a részletproblé-
mdkat kapcsolatba hozhatja az alapelvekkel. [..] a kapcsolat megallapitasiahoz
analogids gondolkoddsra van sziikség. [...] a hagyomdnyon alapuloé alapveto
elv jogi érvényessége dllando marad.” (Khaldiin, 1995. 447.0.)

Ahhoz, hogy az iszlam vallasi irdnyzatok és a filozofiai iskoldk sokféleségében el-
igazodhassunk, magat Ibn Khaldint is el kell helyezniink benne. Kovetkezé monda-
taval segit benniinket ebben: ,/.../ alapja a Kordn és a profétai hagyomdny val-
lasjogi anyaga” (Kbaldiin,1995. 447.0.). Tehat 6 maga szunnita'® muzulmdn volt,
akik nem csak a Korant, hanem a préfétai hagyomanyt, azaz a szunndt is szentnek
tartottak.

A szunnita iszlamban két f6 csoport van: a filozofiai tudomanyok és a

hagyomanyos vallasjogi tudomanyok. A hagyomdnyos, vagy kézmegegyezésen
alapulo tudomdnyok a kovetkezok:

- Kordn-olvasatok és értelmezések tudomanya

- Profétai hagyomanytudomanyok

- Jogtudomany alapelveinek tudomanya

- Jogtudomany

- Racionilis és spekulativ teologia

- Filol6giai tudoményok (lexikografia, nyelvtan, retorika és irodalomtudomany

Ezek a tudomanyok csupin az iszlamra és a muszlimokra vonatkoznak, de a ma-
guk médjan minden nagy vallasi rendszerben megtalalhatok. Bemutatja a szunnita
madzhabokat, azaz a négy nagy vallasjogi iskolat!?, ill. irdnyzatot, melyek a kovetke-
26k: Hanafita (a mai Torokorszag, Irak, Kozép-Azsia, Pakisztdn teriiletén); Sdfiita
(foleg Egyiptomban és a Kozel-Keleten); Hanbalita (Arabia, Sziria, Irak, Afganisztan
térségében); Mdlikita (Spanyolorszdg és Eszak-, Eszak-nyugat-Afrika iszldm vidéke-
in). Ibn Khaldin maga a malikita iskoldhoz tartozott (mely még tovabbi harom alti-
pusra oszthato).
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A felsorolt tudomanyteriiletek ismeretének, azaz a hagyomanyban valé jartassag-
nak, tuddsnak olyan nagy tekintélye volt, hogy a kutatok szellemi képességei elju-
tattak az emberi teljesitmény végs6 hatariig. Minden tudomanyagnak megvoltak a
maga szaktekintélyei, akikre utaltak, kialakultak sajatsagos szabdlyai, melyeket az
oktatdsban is felhasznaltak. Vélekedésiik szerint az ember tobbnyire csak azokat az
okokat tudja atfogni tuddsaval, melyek érthetéek és nyilvanvaloak, és amelyek ren-
dezetten és Osszeszedetten jelentkeznek észlelésiink szamara (Khaldiin, 1995. 473.
0.).

A filozdfiai vagy szellemtudomadnyok a kovetkezok:

- logika

- fizika, vagy természettudomanyok: orvostudomany, mezégazdasag

- metafizika, vagy természetfeletti dolgok tudomanya: magia és talizmanok, beti

és szammisztika, alkimia

- mértékek és szimok tudomanya: geometria, szimtan, zene, csillagiszat.

A LOGIKA TUDOMANYA

»A logika tudomdnya szabalyokra vonatkozik, melyek segitségével meg lehet
kiilonboztetni az igazat a hamistol, mind a meghatdrozasokban, amelyek fel-
vilagositast adnak a dolgok lényegérol, mind a tudatos észlelést biztosito érvek-
ben.” (Khaldiin, 1995. 503.0.)

Megismétldd6 gondolat a miiben, hogy Allah hozta létre az emberben a gondol-
kodas képességét, ennek eredménye teszi alkalmassia a tudomanyok és a mester-
ségek elsajatitasara, tudasa rendszerezésére €s e rendszerek sokrét(i alkalmazasa-
ra. Az ember, mivel folyamatosan gondolkodik, elemez, 6sszehasonlit és rendszerez,
megszerzi az ismereteket az egyes dolgokrol. Képes ezekbdl altalanositd kovetkezte-
téseket levonni, amikkel aztin biztosithatja maganak az egyes dolgok tudasat, vagy
bizonyos dolgokrol egy masik dolog alapjan alkot itéletet €s igy alakul ki benne az
ismeret. Ezt az 4lland6 tapasztalati és logikai korforgast az itélettel osszekotott tu-
dasként hatdrozza meg és tudatos észlelésnek definidlja. A tudds gyarapoddsaval a
gondolkodas megmaradhat a j6 titon és ratérhet a rossz Utra is. A j6 €s a rossz meg-
kiilonboztetésének tudomanya a logika kdnonja. Részletesen targyalja Arisztotelész
munkajit és az arab szerzOk, mint al-Farabi, Ibn Szina és Ibn-Rusd ennek alapjin
sziiletett miiveit a logikarol, orvostudomanyrol, mezégazdasagrol, metafizikarol, ge-
ometriarol, artimetikarol, zenér6l és csillagaszatrol (Khaldiin, 1995. 504.0.).

Ibn Khaldiin, a hithi muszlim élesen biralja azokat, akik atveszik a gorog filo-
z6fusok olyan elméleteit, mely szerint okoskodassal, elmélkedéssel a vilig megis-
merhetd. , Véleményiik szerint a boldogsag abban dll, hogy a létezést efféle ko-
vetkezletések segitségével érzékelik, s ennek révén lesz pallérozott a lélek, amely
az erények szerint formdlodik. [...] Ekképpen mondjik a magukét a tovibbiak-
ban is jol ismert bdrgyisdgukkal” (Khaldin, 1995. 511.0.). Miive fejezeteiben min-
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deniitt gondosan kivalasztott, a Koranbdl, illetve a hadiszbol (hagyomanyok gytijte-
ménye) vett idézetek timasztjdk ald a megismeréssel kapcsolatos elméletét: , Allah
minden dolog tudoja.”, ,Allah vezet el az Igazsdaghoz” (Kordn, 29/62; 10/35).

TANULAS ES TANITAS

Véleménye szerint, ha a tanuld, a tudomanyokkal foglalkozé ember fejében ziir-
zavar alakul ki, ha kételkedni kezd és kétségbe esik, akkor el kell hajitani ,,a szavak
fatylait”, azaz az egyes tudomanyok rogzitett szabdlyait és a természetes gondolko-
dasban kell kapaszkodot keresni Allah segitségére hagyatkozva (Kéri, 2001. 59.0.).

Rovid konklaziéban kifejti, hogy a logika igazabdl arra val6, hogy élesitse az ér-
telmet az érvek és a bizonyitékok helyes elrendezésében, hogy kialakulhasson a jo
és helyes érvelés készsége. Tovabba megkoveteli a vilaig népeinek nézeteivel és tanai-
val val6 megismerkedést, am felhivja a figyelmet, hogy ezt mar csak olyanok miivel-
jék, akik kell6 alapossaggal és hittel elsajatitottak az iszlam tanitasat, nehogy tévat-
ra keriiljenek.

Teljesen kiilon vilagot, mas értelmezést és vallasgyakorlatot képvisel a szzifizmus
tudomanya (Khaldin, 1995. 486-502.0.). AlapvetGen a szunnita iszlamhoz tartozik.
A tudds megszerzésének és Allah kovetésének ttjit a teljes onatadasban latja. FG
kategéridja a szeretet, alapja az istentisztelet 6natad6 gyakorlasa, Allah kizarélagos
szolgalata és a katolikus szerzetesrendeknél is ismert hirom nagy fogadalom: sze-
génység, tisztasag és engedelmesség (dervis rendek). Tuddsuk elmélyitéséhez, me-
gértéséhez, a transzcendentilis kapcsolat meger6sitéséhez olyan méodszereket alkal-
maztak, melyek sokban hasonlitanak a buddhista meditacié elemeihez, valamint
alkalmaztdk az extdzis gyakorlatit. (Gondoljunk itt a kereng6 dervisekre!)

Az oktatds technikai kérdéseivel kapcsolatban megemliti, hogy a nagyszimu tu-
domanyos mii akadalyozza a tudis megszerzését. A tanul6tol megkovetelik, hogy
napra készen tudja mindazt és képes legyen kiilonbséget tenni kozottilk. Am kozii-
luk akir csak egyre is, egy életet lehetne eltdlteni. Ha a tandrok a tanulokkal egye-
temben csupin az iskolai problémdkra korlatozndk magukat, akkor sokkal kon-
nyebben lehetne boldogulni a feladatokkal, az oktatds egyszeriibb lenne, s kitérok
nélkiil lehetne megkozeliteni. Ez azonban olyan betegség, amelyet nem lehet meg-
sziintetni, mivel mar szokdssad rogz6dott, s Ggyszolvan természetessé vilt, amelyet
nem lehet kimozditani, vagy atalakitani (Kbaldin, 1995. 518.0.). Karosnak véli a
sok tudomanyos targyt kivonatos kézikonyvet is, mondvan, ez art a jo stilusnak és
megneheziti a megértést. Elismeri ugyan e miivek j6 szindéku, dsszeszedett tudas-
tartalmat, de agy véli, a szerzOk akaratuk ellenére megzavarjak a kezdGket azzal,
hogy az adott tudomany végsé eredményeit nyujtjdk a még tuddsban fel nem ké-
sziilt tanulok szamara. A maga részérdl fontosnak tartja a fokozatos kifejtést, a pél-
dakkal valo részletes alatimasztast, az ismétlést nagyon hasonl6 dolgok bemutata-
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saval, valamint a valasztékos szohasznalatot és a szép, kifejez6 mondatszerkesztést
(Kbalddn, 1995. 520.0.).

Ehhez a témakorhoz tartozik még A belyes magatartdas az oktatdasban és a ma-
gatartas elsajatitasanak modja (Khaldiin, 1995. 520.0.) cim{ alfejezet is.

Rogton az els6 mondatban felhivja a figyelmet arra, hogy a tanul6k tudomanyos
oktatdsa csak akkor jar sikerrel, ha folyamatosan és apranként torténik. A tanarnak
vazolnia kell a téma minden fejezetének sarkalatos pontjait, felkeltve a tanul6 ér-
deklodését, tekintettel kell lennie annak értelmi képességeire és készségeire. Majd
masodszor és harmadszor is visszatérve egyazon témara, tagitani kell a tanul6 lat6-
korét, boviteni ismereteit, fejleszteni készségeit, s igy eljuttatva 6t a megkozelit6 fel-
fogastol a problémak magasabb szint{i megértéséig.

LA tanito nem kivanhat tobbet a tanulotol, minthogy megértse azt a kényvet,
amelybol éppen folyik a tanitds — mégpedig az osztdlynak (életkordanak) és a ta-
nitdsa irdanti befogadoképességének megfelelden, akdr kezdo, akar végzos didk-
rol legyen sz6. A tandr nem bozhat fol mds problémdkat ... amig nem alakult
ki benne a megfelelo készség, amit mdsra is tud alkalmazni.” (Khaldin, 1995.
521.0.)

A tovibbiakban elemzi a gyermekek oktatdsit és az azokhoz alkalmazott mod-
szereket a kiillonb6z6 muszlim varosokban. Itt val6jaban a szunnita vallasjogi irany-
zatok (madzhabok) oktatdsi tematikdjanak 0sszehasonlitasarol van szo, legfonto-
sabb oktatdsi kozpontjaik szerint vdlasztva ki a varosokat. Magatdl értet6dden sajat
nézeteit, az andalziai oktatdsi rendszert tartja legjobbnak, azaz a mailikita hagyo-
manyt. Valtozatos oktatasuk mar a gyermekeket is megismerteti a tekintélyes kolt6i
anyaggal, mely kifejleszti arab nyelv{i iraskészségiiket és irodalmi miiveltségiiket.
Kevesebb hangsulyt fektet ugyan a Koran és a hadiszok, azaz a préfétai hagyomany
korai tanulmanyozdsira, mert tapasztalatuk szerint j6 alapokkal ez sokkal kon-
nyebben elsajatithaté a tanulasi folyamat egy késibbi, fels6bb szakaszaban is.

»...az andaliziai dllam a Hedzsra®® utani 138-ik évtél 423-ig*' dllott fenn és
batran nevezhetjiik a kultiira melegdgydnak. Az Abbasziddk** héditasai alatt pe-
dig az iszlam birodalom hatdrai annyira kiszélesedtek, hogy az alattvalok szdma el-
érte a 100 millio lelket.”

Ova int még a nevelés sordn alkalmazott szigort és kegyetlen biintetésektdl, f§-
leg kisgyermek korban, mert ez maradand6 rossz tulajdonsagokat fejleszt ki a no-
vendékekben. Elsésorban félelembdl fakado ravaszsigra és csaldsra, hazugsigra
és restségre gondol itt. Maga is idéz egy régi feljegyzésbol, mely szerint Hdriin-ar-
Rasid?3 kalifa a kovetkezokkel bizta meg fia tanitojat: , Ne mailjon el egyetlen ora
sem, amelyet nem haszndlsz fol arra, bogy valami hasznosat tanitasz neki! Am
ezt ugy tedd, hogy ne okozz szomorisdgot neki, ami pusztité lenne az értelmé-
nek! Am ne legyél vele tiilsagosan elnéz6, mert akkor kellemesebb lesz neki a
semmittevés és megszokja azt! Amennyire csak lebet, kedvesen és gyengéden ja-
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vitsd Ot/ Ha elbdritja ezt, akkor legyél szigoru és kemény!” (Idézi Ibn Khaldun,
1995. 531. 0.).

Konyvének legutolso alfejezetében (a magyar forditas szerint) egy érdekes témat
targyal, melynek jelent6ségét mi mar a torténelem tiikrében pontosan ismerjiik.
Ibn Khaldin haldla utan 6tven évvel, 1453-ban, II. Mohamed szultin oszman-t6rok
hadai elfoglaltak Bizancot.

LAz iszlamon beliil a tudosok zome nem-arab.” (Kbhaldin, 1995. 534.0)
Oszintén leirja, hogy az arabok a proféta elétt irastudatlanok voltak, mert nem volt
sziikségiik a tudomanyokra. A kornyez6 népek, melyeket a nagy kalifik meghéditot-
tak, viszont tobbnyire kultirnépek voltak, évezredes irdsos kultiraval rendelkeztek
és soha nem veszitették el hagyomanyukat. Ismét Hartin-ar-Rasidra hivatkozva me-
séli el, a teriileti hoditasok hogyan tették sziikségessé az arab nyelvi kultira fejlodé-
sét és a hagyomanytanok irasbeli rogzitését. 24

Kevés kivételtdl eltekintve, a muszlim kozosségekben a valldsjogi és a raciondlis
tudomanyokban kiemelked6 tudésok tobbsége nem arab. Akik esetleg arab szarma-
zasuak, azok is leginkabb ett6l eltér6 iszlam kornyezetben nevelkedtek, vagy meste-
reik nem arabok voltak.

FEL EVEZRED ELMULTAVAL

»Az egy igaz Istenben valo hit magaszios ereje egyesitsen minden muszlimot
és keresztényt megériésben, egymads irant érzett megbecsiilésben, tiszteletben és
szeretetben. Ez a Koran rendelése, ez Krisztus parancsa. A keresztet épp ugy, mi-
ként a félholdat, Isten fénylé napsugara ragyogja be; a harangok érces zigdsa
épp oly fenséges, lélekbehato, mint a miiezzinnek a karcsi mindrékrol messze
hangzo, imdra hivo éneke.

A kereszt és félhold: jelképek, a harangzigds és adzdn (miiezzin hivasa): lé-
lekbivogato muzsika. Ezek nem lebetnek vdlaszfalak azok kozott, akik hiszik,
szeretik, és buzgo lélekkel imadjak az Istent, akik dpoljak sziviikben a legna-
gyobb, mindent datfogo, orok értékii isteni adomdnyt: a bitet és a Korannal, vagy
Biblidval keziikben az igazsdgnak életre vezeld titjat jarva, kovetik a legfobb pa-
rancsot: az egymds iranti felebardti szeretetet.”

Budapesten, 1935. évi junius ho. Durich Huszein Hilmi, Budai Fémufti >

A Romai Katolikus Egyhaz az iszlamot 1965. oktober 28-in, a II. Vatikdni
Zsinat®® hatirozatiban elismerte A muszlim vallis nagyrabecsiilése cimmel mint
teljes értékd, onallo hitet, mely az egy igaz Istent imadja.
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FORRASOK

www.smt.hu/bz/allvizsga/TKP-let6ltés: 2011.05.15. Ibn Khaldian (1995): Bevezetés a torténelem-
be; Osiris Kiad6, Budapest

Oszovetségi Gsatya, sziik csalddjaval a vizozon tilélgje. A bibliai Gstorténet az 6 személyével 1ép be
a torténelembe, téle és fiaitol (Sém, Him €és Jafet) szirmaztatjak a mai emberiséget.

A Kozel-Kelet azon ovezete, ahol az okori civilizaciok kialakultak. A kifejezést (angolul: Fertile
Crescent) James Henry Breasted (1865-1935) amerikai orientalista vezette be a tudomanyos
koztudatba. Az elnevezés egy nagyjabol félhold alaki ovezetet jelol, ahol az 6korban — f6ként
Mezopotimidban és a Nilus volgyében — a maindl valésziniileg mérsékeltebb, a mezégazda-
sagnak kedvezbb éghajlat uralkodott. A térség magiba foglalta Perzsia déli részét (Elamot),
Mezopotdmidt, Sziridt és a tengerparti régiot Palesztindval. A szakma egy része ide sorolja
Egyiptom legrégibb birodalmi egységét is az els6 kataraktaig.

A szovetség ladajat a hagyomany szerint Mozes készitette tolgyfabol, ebben drizték azt a két tab-
lat, melyre a Tizparancsolat volt felirva. Szovetség: a zsidok és JHWH (Jahve) szovetségét jelenti,
ennek irasos dokumentuma a Tizparancsolat.

Megkozelitd pontossagu kiejtéssel Jahve, a zsidok istenének neve ,vagyok, aki van”. A név kimon-
ddsa valldsilag szamukra tilalmas, ezért Adondjnak (Ur), magyarul Orokkévalénak szokds emli-
teni.

A katolikus templomoknak maig hivatalos titulusuk.

Meghalt 939, Spanyolorszag, Cordéba.

Isten neve az iszlamban.

Kordn alatt csak az eredeti arab nyelven irott szent konyv értendd, barmilyen nyelvre torténd for-
ditdsa mar csak magyarazatnak mindgsul.

Maga a cim bevezetést jelent, pl. németiil Die Einfiibrung a mi cime.

Tamerlan néven is ismert, mongol szirmazdsi hadvezér (1336-1405), Transzoxdnia (a mai
Uzbegisztan) ura.

Avicenna (980-1037) néven vonult be az eurdpai tudomdnyos koztudatba. A legnagyobb arab or-
vos és filozofus volt.

A héber nyelv nem ismerte az altaldnosit6 fogalmakat. Pl. eget és foldet, azaz mindent.

Egész életen 4t tart6 tanulds.

Olasz szirmazasu keresztény teologus, filozéfus, a skolasztika atyja (1033-1109)

Eredeti arab fraismédban Muhammad. Az iszldam vallds utolsé és egyben legfGbb profétdja (szil.:
571 Mekka — megh.: 632 Medina), 6 kapta meg Allaht6l a kinyilatkoztatdst, melyet utodai a
Kordnban rogzitettek.

Az elsé évezred végén mar Szt. Mark evangélista oroszlinja szerepel a varos cimerén.

Az iszlam masik nagy valldsi irdnyzata a siita. Csak a Kordn és a tiszta Mohamedi vérvonalbol
szarmaz6 imamok tekintélyét fogadjak el, harom csoportra tagolédnak, attdl fiiggéen, hany ima-
mot (12, 7, 5) ismernek el.

Ezek képviselték a filozofiai iranyvonalat és meghataroztak az esetleges hitértelmezési eltérése-
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ket is. Nem a tanitdsok igazsidgdnak tartalmdban, hanem a megkozelités utjdban térnek el egy-
mistol.

Hedzsra: mas irasmdddal Hidzsra (arab: ,kivonulds” vagy ,menekiilés”), Mohamed proféta ki-
vandorldsa, ,futdsa” 622-ben Mekkdbd6l Medindba az uldoztetés el6l. Ez a ditum a muszlim id6-
szamitas kezdete.

A keresztény idGszamitds, azaz a Gergely naptar szerinti 760-1045.

Abbdszida dinasztia (750-1258), Abbdsz a legenda szerint Mohamed préféta nagybatyja volt.
Hérdn-ar-Rasid al-Abbdszi az Abbaszida dinasztia 6todik kalifdja, 768-809 kozott tarté uralma
alatt élte Bagdad virdgkorit. ... Oréla mesél Sehrezidé ezeregy éjen!. ..

A Kordnt még Otman kalifa idejében, 644-656 kozott kanonizaltik.

Teriileti valldsi vezetd és valldsjogi dontnok, taldn a keresztény plispoki ranggal lehetne 6sszeha-
sonlitani.

II. Vatikdnum: Nyilatkozat az egyhdz és a nem keresztény valldsok viszonyarol ,Nostra Aetate”, 3.
pont — A muszlim vallas nagyrabecsiilése. 411.
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AZ ELSO NEMET REFORMPEDAGOGUS,
BERTHOLD OTTO HAZITANITOI ISKOLAJA

CZITAN GABRIELLA

LAz dltalam létrebozott iskola legfontosabb eredménye,
hogy a tanulo sosem csapja be szdndékosan a tandrdt.”
(Otto, 1912. 14.0.)

Berthold Otto munkdssaga alapul szolgdlt a német reformpedagogiai irany-
zatok kialakuldsahoz. Pedagogiai koncepcioja egy tematikusan felépitett
rendszert alkol, melynek bdzisdt a sajat tandri gyakorlatdnak tapasztalatai
képezték. Eloszor bazitanitoként miikodott, majd sajat kisérleti iskoldjat iranyi-
totta évtizedeken keresztiil. Eredményességét litva bardtai, tanitvanyi és kove-
10i — az 0 pedagogiai uitmutatdsai alapjan — szamos iskolak alapitotiak a Német
Birodalomban.

BERTHOLD OTTO ELETE ES MUNKASSAGA

Berthold Otto 1859. augusztus 6-an sziiletett a sziléziai Bienovitzban egy foldbir-
tokos fiaként. El6djei kozott teologusok, tisztek és gazdak voltak. Mivel édesapja el-
adta a birtokot és tisztként athelyezték Rendsburgba, Bertold ebben a varosban, il-
letve Schleswigben jart iskoldba egészen a kit(in eredménnyel teljesitett érettségiig.
1878 és 1883 kozott Kielben és Berlinben filozofiat, pedagogiat, pszichologiat, koz-
gazdasagtant, pénziigyet és nyelvészetet tanult. Féiskolai tanar szeretett volna lenni,
de nem sikeriilt elfogadtatnia a liberalizmusrél sz616 témajat Friedrich Paulsen filo-
zofussal és pedagogussal.

1883-t6l magantanarként egyetemi hallgatokat korrepetalt és két vak gyermek
fejlesztésével foglalkozott.

Az itt szerzett tapasztalatok nagyon sokat segitettek neki nemcsak anyagilag, ha-
nem a tanulds €s a tanitas szellemi folyamatainak megfigyelésében is.

Ezeknek a megfigyeléseknek az alapjan késziilt el els6 konyve, a Jovo iskoldjanak
tanitasi folyamatai, melyet 1901-ban adtak ki. Kés6bb Hamburgban egy tjsigszer-
keszt6i allast vallalt el, majd Lipcsében a Brockhaus Konyvkiadé szerkesztdi alla-
sat toltotte be. Mindezek a feladatok mellett gyermekeit sajat maga tanitotta otthon,
mert elutasitotta a nyilvinos iskoldk moddszereit, és gyermekeit nem akarta kiten-
ni az ott zajl6 munkafolyamatoknak. Kozben a pedagogiai szenvedélye is feléledt,
mert Gjabb és Gjabb oktatisi modszereket is sikeriilt kiprobalnia sajit gyermekei-
vel. Az 1902-es év dont6 fordulatot hozott életében. Pedagbgia munkassagara felfi-
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gyelt a porosz kultuszminisztérium, és kotelezték, hogy Berlinbe koltozzon. A teljes
jovedelmét biztositottak, hogy nyugodtan tudjon foglalkozni sajat pedagdgiai kon-
cepcidjanak kialakitasaval. Csaladjaval atkoltozott Berlin-Lichterfeldbe. Itt még sok-
kal jobban el tudott mélyiilni gyermekei tanitisiban. Tanitvanyainak a szima nap-
r6l napra n6tt, mert egyre tobb ismerdse szerette volna vele tanittatni a gyermekeit.
1906-ban mar olyan sok tanitvanya volt, hogy megnyitotta elsé iskoljat. Elgszor sa-
jat lakasaban volt az iskola, de amikor ezt kindtték, baratai segitségével megtervez-
tette els6 0nallo iskolaépiiletét. A ,,Berthold-Otto iskold”-janak, vagy ahogy 6 maga
nevezte, a ,,Hazitanitoi iskold”-janak halaldig, 1933-ig volt az igazgatoja, melyet a 14-
nyai miikodtettek tovabb. Rengetegen jirtak az iskoldba hospitdlni. Otto folyéiratai
és konyvei nagymértékben hozzasegitették ahhoz, hogy iskoldja a kor leghiresebb
reformiskolaja legyen.

Kés6bb a Birodalom sziamos altaldnos iskoldjaban tanitottak az 6 modszere alap-
jan. Javaslatai alapjan Magdeburgban kozépiskolai tervet dolgoztak ki, és a masodik
vilaghaboru Kkitoréséig ezt az iskolat is az 6 pedagogiai elvei alapjan miikodtették. A
luckenwaldi Holbeckben tanitvinya, Johannes Kretschmann alapitott falusi iskolat
Otto pedagogiai Utmutatasai alapjan. (Robrs, 1998. 359.0.)

Otto a tanitdsi 6rdk jelentds részét minden nap maga tartotta meg. Nem volt
magaval ragad6 eléado, sokkal inkdbb a személyes visszafogottsig jellemezte..
Személyisége Osztonzéen hatott tanitvanyaira, mert mindig komolyan vette Gket.
Biztos volt a véleményében, egyben elfogadta masok érvelését is, és hagyta magit
meggy6zni. Emellett humoros €s josagos volt, a megjelenése mindig tiszteletet pa-
rancsol6. A Szokratésszel valo 0sszehasonlitdsa legfeljebb mint a kérdezé személyi-
ségére illik, de nem az ir6nidjara vagy a vizsgaztaté modszerére. (Scheibe, 2009,
84.0)

Berthold Otto életmiive politikai és kozgazdasagi irasaival egyiitt kortlbeliil 60
kotetnyi. Politikai és kozgazdasagi irdsait a habora kezdete 6ta rendszeresen kozol-
te A német népi szellem cimi hetilapjaban. 1901 és 1933 kozott az altala szerkesztett
A hazitanité — a gyermekekkel kapcsolatos szellemi munka cimi hetilapban folyt
az oktatdsi korok szellemi értekezése. 1917-t6l a hetilap A német népi szellem cimet
kapta, melynek melléklete A hazitanito lett.

Reformgondolatait ezen a téren néha fontosabbnak tartotta, mint a pedagogiai
reformjait. Otto a pedagogiai és politikai, kozgazdasagi reformjai alapjat egy Gjfajta
gondolkodasban latta, amit volksorganisches Denken Szerves nemzeti gondolkodas-
nak nevezett. Az 1925/26-ban megjelent négykotetes miivének cime Szerves nemzeti
gondolkodas, melynek alcime Gyakorlatok a szellemtudomanyok Gjraalapitasahoz. A
mi megirasaval Otto a tirsadalomban tapasztalt életkoriilmények javitasat tGizte ki
alapcélul.
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GYERMEKKOZPONTU TANULASI-TANITASI KONCEPCIOJANAK ALAPJAI

Ottot foleg a gyermek elsé 5-6 életévében zajlo fejlédési folyamatok érdekelték,
ezen beliil is leginkdbb a beszédtanulds és a beszédképzés tovabbi idGszaka. Ezzel a
pedagogiai figyelmet kimondottan a csaladra, és annak hatasira a gyermekben vég-
bemend fejlédési folyamatokra iranyitotta. A pedagdgidja és az Gj iskolapedagogiai
koncepcidja azoknak a fejlédési folyamatoknak a megfigyeléseibdl szirmaznak, me-
lyek természetes modon mennek végbe, ha egy gyermek csalddban, testvérek koz-
ott no fel.

Otto nem foglalkozott gyermekantropol6giaval, nem volt meghatarozott gyermek-
képe, de pedagdgiai miiveiben mindig megjelent a gyermekkel kapcsolatos 1j felfo-
gasa. Szerinte a gyakorlatias nevelés és a pedagogiai elmélet alapja a pszichologiai
megfigyelés. A pedagogiat a pszichologiabol szerette volna levezetni, amikor kijelen-
tette, hogy ,.a pedagogidanak alkalmazott pszichologidva kell valnia”.(Otto, 1908.
38.0.) E gondolatmenetével Herbart neveléstaninak folytat6ja, melyben a nevelés
céljat az etika, a hozza vezet6 utat a pszichologia szabja meg. (Mészdros, Németh,
Pukdnszky, 2002. 152.0) A korszer( tanarképzés alapjanak a pszichologiai megfi-
gyelés képességének kialakitasat tartotta. Ezeket a megfigyeléseket azonban otthon
az anyak is meg tudjik tenni, melyhez folyoirataiban és konyveiben timpontokat
adott meg. Sajit maga is megfigyelte gyermekeit, a Helgar6l cim{i naplojaban legki-
sebb lanya elsé éveit irta le. Szimos miive, a legtobb folydirata és a Tanacsok a hazi
tanitashoz cimii konyve elsGsorban a sziiloknek szolt. (Scupin, 1910.)

Otto gyermekképe sok hasonlésagot mutat az akkoriban kialakuléban 1évd gyer-
mekpszichologia és fejlodéslélektan gyermekképével, mikozben neki mindig fonto-
sak voltak a gyermekképnek azon vonulatai, melyek kiilonleges pedagogiai relevan-
ciaval rendelkeznek. Mindig kiemelte a gyermek szellemi éberségét, az 1j ismeretek
megszerzésének csoddlatra mélto vagyit, a szellemi aktivitdsat, a kornyezetében 1év
targyakra €s személyekre irdnyulé spontian érdeklodését. A gyermek tanithatosiga-
nak alapjat annak tehetségében, egyediiliségében és zsenialitisaban latta. A nevelés
alapjanak az Osszes gyermekben meglévo jo mag elismerését tekintette. (Scheibe,
1959. 145.0.)

Legfontosabb pedagogiai alapelvnek a gyermekkel szembeni helyes viselke-
dést tartotta. A felnGttek biiszkeségét, a sajnalkozast és a gyermekek kinevetését el-
lenezte, ,...hagyjunk fel végre azzal, hogy a gyermekekre ‘buta kis teremitmé-
nyekként’ tekintsiink, melyeknek még sokat kell tanulniuk!” (Otto, 1908. 35.0.)
Kovetelte, hogy a gyermeket komolyan vegyék, megért6en és szakszertien 1épjenek
fel elétte, tiszteltben tartva a személyiségét. Szerinte a feln6tt a gyermekkel szemben
semmi esetre sem agy all ott, mint kész a még nem késszel szemben.

Berthold Otto pedagogidjanak f6 témaja a szellemi képzés folyamatanak kérdése,
illetve a tandr és tanul6 — egymas altali kolcsonds — elismerése volt. Meggy6zodéssel
vallotta, hogy ezen a teriileten dont6 jelentdségiit teljesitett. Reformjai az iskolai éle-
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tet ij megvilagitasba helyezték, és az oktatasi folyamat atszervezését eredményezték.
Véleménye szerint a szellemi képzés beliilrdl, mintegy szellemi novekedési folyamat-
ként megy végbe. A gyermek és a fiatalkor( a testi novekedéshez hasonléan bizo-
nyos szellemi fejlédési torvényeket fejt ki. Tehat a novekedés bioldgiai-szervi kifeje-
zést adaptailta a szellemi, mintegy bizonyos organikus életszemléletre, ami példaul
megjelenik a szerves nemzeti gondolkodas fogalmaban is. A szellemi folyamatok lei-
rasanal altala hasznalt kifejezések, a ,természetes”, ,,szerves”, , sajit magatol”, ,me-
gismerési vagy”, ,,0szton” az egyetemi tanulmanyai alatt hallgatott romantikus filo-
zofia hatdsira utalnak.

A szellemi spontaneitds és aktivitds visszavezetése a dinamikus, organikus folya-
matokra viligosan megmutatkozik Otto ,megismerési vagy” fogalmiban. ,,A me-
gismerési vagy, a mely gyerekeknél legaldabb olyan természetes és erds, mint az
étkezési vagy..” (Otto, 1903. 302.0.) .,...meg vagyok gyozédve arrol, hogy a Fold
osszes szerves lénye kivdlasztia azt, amire a leginkdbb sziiksége van és termé-
szetesen és Oszionszeriien visszautasitja azt, ami kdaros a szdmdra, igy a gyer-
meki szellem az Ot koriilvevd vildghol, szoval a kultiira vildghol, amibe belend,
és valosziniileg azt fogja magdnak Rivdlasziani, ami annak a bizonyos gyer-
meknek a szellemi fejlodéséhez sziikségeltetik.” (Otto, 1913. 122.0.)

Ebbdl az idézetbdl vilagosan kideriil, hogy a szellemi fejl6dés kifejezést csak ana-
logiaként hasznalja az organikus fejlédéssel kapcsolatban, és nem kivanja a biologi-
ai fejlodést kozvetleniil a szellemi fejlédésre atvinni.

Szerinte a nevelés csak a masokkal valo szellemi kommunikicié Gtjan valosul-
hat meg. Ezzel kapcsolatos kozponti fogalma a ,,szellemi kapcsolat a gyermekekkel”.
Erre utal folybiratinak alcime: Folyoirat a gyermekekkel valo szellemi kapcsolathoz.
Ez a fogalom gyakran megjelenik ndla kozelebbi leirasként ahhoz, amit egyébként
nevelésnek vagy nevel§ oktatisnak neveziink. Ez a ,;szellemi kapcsolat” azt jelenti,
hogy a felndttek és a gyermekek gy viselkednek egymassal, hogy ez ne csak kiils6-
séges €s jelentéktelen, hanem a személyiséget formalo, és ezaltal dont6 jelent6ségli
folyamat legyen.

A gyermek a mésokkal val6 alland6 kapcsolata altal szerez benyomasokat a kor-
nyezetérdl és a koriilotte 1évo vilagrol: fejlodik, tanul, és képezi magat. Beszélgetés
kozben a kérdések és a valaszok altal tanulja meg felfogni a valosagot, szellemi ereje
a beszéd altal fejlédik. Azon faradozott, hogy a gyermekekkel val6 szellemi kapcso-
latot 4tvilagitsa, és a sziilok feladatat kisgyermekkortol egészen a kamaszkorig tu-
datositsa. Szerinte a szellemi kapcsolat kdzpontja a csaladi asztal. Gyakran beszélt a
gyermekekkel torténé ,képz6” sétak fontossagarol is. A sziilok e beszélgetések altal
segitik gyermekeiket a latottak felfogisiaban és a vilig megismerésében.

A Kkérdések a gyermeki megismerés hangszerei. Veliik fejezi ki szellemi érdek-
16dését. Soha eldtte egyetlen pedagogus sem tulajdonitott a gyermeki kérdéseknek
olyan kozponti jelentdséget, mint Otto. Egyrészt nagyon ellenezte a kérdések felndt-
tek altali visszautasitdsat, akiknek ez terhes, vagy egyszertien azért utasitjak vis-
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sza, mert nem merik bevallani sajit tudatlansdgukat. Masrészt nagyon ellenezte a
hagyomanyos oktatasi rendszert, amely csak a tandrok vizsga- és gondolatébresztd
kérdéseinek adott teret, mig a didkok kérdéseit, mint azok szellemi igényeinek Kkife-
jez6dését, nem fogadtak el. Mivel ezek a kérdések Offo szerint pedagégiailag a leg-
fontosabbak, kovetelte a gyermekek ,,szabad és korldtian kérdezési jogdat”. A kérde-
zett mindenféleképpen vilaszoljon legjobb tuddsa szerint, hogy a gyermek legalabb
szellemileg komolyan vettnek érezze magat. (Otto, 1912. 4.0.)

Otto reform torekvései elGszor a csalddon beliili oktatdsra vonatkoztak.
Meggy6zddéssel hitt a csaladi nevelés erejében, és tigy gondolta, hogy eleinte — meg-
felel6 pedagogiai Gtmutatdsokkal —, akar az édesanya is dtveheti azokat az isme-
retkozlési feladatokat, melyeket alapvetéen az iskola kozvetit. A Tanicsok az ottho-
ni tanitashoz cim{ konyve és A jovo iskoldjanak tanmenete cimii kézirata azoknak
az anyaknak ir6dott, akik villaltak gyermekiik otthoni tanitdsit. Véleménye szerint:
~Ha nemcsak minden sziilo, hanem minden felnitt, akivel a gyermek az utcdn,
vagy a vonaton vagy barhol mdshol talalkozik, szellemileg és pszichologiailag
teljesen képzett lenne, taldn egydltaldn nem lenne sziikség a gyermekek szd-
mdra semmilyen tanintézményre.” (Otto, 1908. 78.0.) Természetesen nem akarta
megsziintetni az iskolakat, de az oktatas struktardjanak kérdéseit a csalad oldalarol
kozelitette meg, és szamara az iskola valdjaban a kibdvitett csaladot jelentette. Az is-
kolanak azt kell teljesitenie, amit a csaladban a hazitanitonak, illetve egy csaladtag-
nak. Ezért is nevezte az iskoldjat Hazitanito iskoldnak.

A BERTHOLD OTTO-ISKOLA SAJATOSSAGAI

Otto hazitanit6i id6szaka els6 atfogo irdsanak cime A jovo iskoldjanak tanmene-
te. Mdsodik része 1914-ben jelent meg A jovo iskoldjanak néporganikus berendezé-
sei cimmel, melyben az oktatasiigy teljes — a falusi iskolaktol az egyetemig terjedd
— Ujraalakitdsat irja le. Ennek a miinek és az 1912-ben megjelent Az iskola reforma-
ci6ja cimii miivének alapja azok a tapasztalatai voltak, melyeket sajat iskoldjaban élt
meg, és melyekrdl korabban mar szamos folyéiratcikkben és tanulmanyban érteke-
zett. (Scheibe, 2009. 91.0.)

Az iskolaja, melyet még hazitanitoi idejében alapitott, melyet majdnem harom év-
tizeden keresztiil iranyitott és tanitott, alland6 megfigyelések és kisérletek helyszine
volt. Sajit iskoldjara mint modelliskoldra tekintett. Ez volt az 4ltala kovetelt reformok
végrehajtasanak helyszine. ,A Berthold Otto dltal Jové Iskoldjanak nevezett isko-
la szandékosan kisérleti iskola, amely egy pedagogiailag felelosségteljes kisérleti
intézmény jellemzoivel rendelkezik.” (Robrs, 1998. 359.0.)

Tisztaban volt azzal, és hangoztatta is, hogy ez az iskola teljesen az 6 szubjektiv
el6feltevésein alapul, de meg volt gy6zédve arrdl, hogy az itt realizalt elvek mas is-
koldkba, és az egész nyilvanos iskolai rendszerre atvihetdek. A jovo feladata az ele-
mi iskola folyamatos megujitisa. Bizonyossagit megerdsitette, hogy a jovo iskoldjar-
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6l érvényes kijelentéseket tudott tenni, mivel a reformjavaslatai nem absztrakt elvek
voltak, hanem az iskoldjaban mar kiprébalt elveken alapultak, melyeket barki adap-
talhatott a sajat pedagogiai gyakorlataba.

A térkialakitasi javaslatai alapjan épiilt, és 1911-ben hasznalatba vett iskola egy
pavilonépiilet volt. Mellette kialakitottak egy nagy fiives részt, az iskola udvarit, a
sportpalyat, valamint az iskola kertjét, melyben minden gyermeknek volt sajat ve-
teményese. A kiozelébe nyirfaerdGcskét telepitettek padokkal, hogy kedvez6 idGjaras
esetén a szabadban is lehessen tanulni. Az osztalytermek az épiilet folyosdjanak két
oldalarol nyiltak. Asztalokat, székeket, padokat allitottak fel, de nem egymas mogé,
hanem egy nagy korben. Ez a 20. szdzad elején még nagyon szokatlan pedagdgiai té-
relrendezési forma volt. Két termet egy hatalmas kétszarnyua ajtéval egybe lehetett
nyitni a nagyobb helyigény(i rendezvényekhez.

Az iskolaba 60-80 6-16, néha 19 év kozotti gyermek jart. Koedukalt volt, ami meg-
felelt Otto bdovitett csaladelméletének. A gyerekek délel6tt jartak iskoldba, délutin
nem volt tanitds, és internitus sem tartozott az iskoldhoz. Erettségizni nem lehe-
tett az iskolaban, ehhez az utolsé évben it kellett menni egy érettségiztetd iskola-
ba. A gyermekeket valldsi hovatartozasra és vilignézeti meggy6z6désre valo tekintet
nélkiil vették fel. A sziil6ktdl elvaras volt, hogy elfogadjak az iskola pedagégiai alap-
elveit, gyermekeiket ebben a szellemben neveljék, és szorosan egyiittmiikodjenek
az iskolaval. A sziil6k ugyanagy, mint barmelyik érdekléd6, barmikor részt vehet-
tek a tanorakon. A ,,szUl6i tandcs”-nak joga volt beleszolni az iskola tanuldkat érintd
igyeibe.

Az iskolaban nem voltak osztilyok, a tanérak kurzusban vagy kozos oktatisban
zajlottak. Az évismétlést eltorolte. Bizonyitvanyt nem kaptak a didkok, azonban a ta-
ndrok évente irtak roluk egy személyes jellemzést, amely a didkok pozitiv motivicio-
jat célozta. Dolgozatokat csak Ggy irtak, hogy a didk maganak javitotta, igy onmagat
tudta ellendrizni. Egy tanitdsi ora elvileg 35 perces volt, de gyakran tombdositették a
tanitasi egységeket, igy azok végét nem a csengetés, hanem a didkok faradtsaga vagy
lankadoé érdeklddése jelezte. Otto helytelennek tartotta, hogy csak azért ne fejezzen
be egy gondolatmenetet, mert a tanitdsi 6ra mar véget ért. A tanorakon vald részvé-
tel nem volt kotelez6, de egyrészt az érdeklédés, masrészt a félelem miatt, hogy va-
laki rossz iranyba tlinik ki a tobbiek koziil, nagyon ritkan fordult el6, hogy egy-egy
gyermek nem ment be valamelyik tanitasi 6rara.

Otto hatdrozottan ellenezte a nyilvinos iskolak szigora tantervhez valé ragaszko-
dasat. Szerinte a tanorak alapjat a tanulok aktudlis érdekl6désének kell meghata-
roznia. Ez az érdekl6dés azonban nem lathat6 el6re, és igy nem is irhat6 le egy
tantervben. ,Még a legnagyobb pszichologus sem lathatja eldre, hogy egy tizen-
két éves fitindl milyen érdeklodés lép fel az adott héten, mi élteti és elégiti ki.
A pedagogia azonban ezt egészen pontosan tudja, és ha most birtelen mas ér-
deklodés kezd kialakulni, nem a pedagogia belytelen, hanem a didk szellemi
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természete, melyet aztdn ennek kovetkeztében a pedagogia nyomdsa ald kell he-
lyezni”. (Otto, 1914. 66.0.)

Ehhez hozzatartozott az is, hogy Otto a technika és a tudomany rohamos fejlédé-
se és valtozasa miatt gy gondolta, hogy a jelenbdl semmi sem jelenthetd ki allando-
nak, igy az sem tudhatd, hogy a tanulonak az aktudlis tuddsbol a kés6bbi életében
mire lesz majd sziiksége. Azt hangsulyozta, hogy a fiatalsig aktualis érdeklddésében
megmutatkozik a jovo is. A jovo iskoldja neki nem csak azt jelentette, hogy ez az is-
kola a jov6 iskoldjanak legyen a példaképe, hanem, hogy az iskola mindig a jovére
mutasson, tehat a didksagnak a felnGttségére.

A gyakorlatban természetesen Otto iskoldjat nem kizarodlag a tanulok érdeklédése
hatdrozta meg, mivel ezt a tobbi iskolinak megfelel6en elérni kivant célok és iskolai
végzettségek sem engedték, de rugalmas volt a sziil6k és a tanulok altal kivant kur-
zusok kindlatdban. Otto mindig kit(izte a tanitasi 6ra konkrét céljat, de folyamato-
san kapcsolodott a tanulok érdeklédéséhez, és nem kovetett mereven egy tantervet,
illetve egy tankonyvet sem.

Ezzel a modszerével radikalisan szakitott a hagyomanyos iskola alaptételeivel és
kotottségeivel. , Az iskola a gyermek szdmdra ma nem az, amit eredetileg a go-
rog kifejezés — szkolé = szabadido eltoltésére alkalmas hely — jelentett, az iskola
egy borton. Pedig ez az a bely, ahol a gyermeknek a tuddshoz és a belyes cselek-
véshez vezetd utat kell megmutatni. (Otto, 1914. 49.0.) O azt szerette volna, hogy az
iskoldjaban a tanulok szabadnak érezzék magukat, és eziltal a tevékenységeiket is
felszabadultan végezhessék. ., Ez az iskola, tilzdas nélkiil mondbatom, a legszaba-
dabb iskola a foldon.” (Alberts, 1925. 151.0) Mélyen meg volt gy6z6dve arrol, hogy
ez a szabadsag nem vezethet vadhajtisokhoz, kdoszhoz €s balsikerhez, s6t pedago-
giailag igy érhetd el a lehet6 legnagyobb siker. , Az iskoldnak til kell lépnie a kény-
szerité intézményi jellegén, példdaul a beszélgetd kor természeles és organikus
tanulast biztosito lebetoségeivel. (Robrs, 1998. 356.0.)

Meghatarozo jelentéséget tulajdonitott a tanar pedagogiai-pszicholdgiai megfigye-
16képességének és a Kisérd-segit6 szerepének. A nevelés és a tanora teljes felelGssé-
gbt a tandr kezébe akarta adni: ,Szentil meg vagyok gyézddve arrol, hogy az is-
kolai intézményiink egészségesebbé vildsa csak ugy lebetséges, ha a tandar teljes
mértékben tisztdban van a felelosségével.” (Otto, 1914. 43.0.)

A KOZOS OKTATASI FORMA (GESAMTUNTERRICHT)

Berthold Otto tandrdinak és oktatasi koncepciodjanak kdzéppontjaban a kozos ok-
tatds allt. Az altala bevezetett oktatasi forma a mai napig sok pedagogust vonz. Otto
igy tudosit: ... .szellemi kozosségiink fo formdja a kozos oktalds. Hetente hdarom-
szor-négyszer, az ulolso tanordn 12-1 ordig az egész iskola, mintegy 80, 6-19
éves didk és tandraik egy kényszermentes megbeszélésen vesz részt. En veze-
tem, de sokkal kevésbé keményen, mint barmely gyiilésnek az elnoke.” (Flitner
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és Kudritzki, 1969. 189.0.) Ez a modszer a sajat tevékenységekre torténd reflektala-
sit és annak nyilvinos megvitatisit jelentette, mely a motivumait és céljait tekintve
egyfajta filozofalasnak tekinthetd.

A kivant napirendi pontokat a tanulok a tanorak el6tt vagy kozben jelezhették.
Sokfajta téma meriilt fel: a tanuldk sajit élményei vagy tapasztalatai, szakmai kér-
dések barmilyen teriiletrdl, konyvek vagy sajat tapasztalatok altal felmeriilt kérdé-
sek, napi politikai, kulturilis, technikai, filoz6fiai kérdések stb. A javasolt témakrol
nagy korben addig beszélgettek, amig az altalinos érdekl6dés ébren tarthatd volt.
El6szor a kicsik, majd a nagyobbak tehették fel kérdéseiket. A tandrok ugyanolyan
beszélgetdpartnerek voltak, mint a tanul6k. Akkor avatkoztak be a beszélgetésbe, ha
a diakok nem tudtak az adott kérdést megvalaszolni, vagy gy t{int, hogy barmilyen
kozremiikodésiikre sziikség lehet. Néhany kérdésnek a megvitatasat a kivetkezd al-
kalommal folytatjak. A tilsagosan specifikus kérdéseket a szaktantargyi 6rakra vit-
ték tovabb. Ha az érdeklédés alabbhagyott, a beszélgetés vezetdje lezarta azt, és egy
kovetkez6 kérdés keriilt napirendre. Nagy hangsulyt fektetett a jegyzGkonyvezésre,
mivel ezekbdl is rengeteget lehetett tanulni. A barki szamara megtekinthet6 jegyz6-
konyvekben lathato, hogy ezek a vitaforumok nagyon szinvonalasak, sokrétiiek, ér-
dekesek és mélyrehatbak voltak.

Ezzel a tanitasi formaval, amit 6 a jov tanitasi formajanak nevezett, egy teljesen
Uj modszert vezetett be, gy, hogy a szaktantargyi 6rakat sem hagyta a hattérbe szo-
rulni. Az iskoldban a kozos oktatdsnak egyik valtozata az életkor szerinti kozos ok-
tatas volt, amelyen nem az Osszes tanuld vett részt, hanem évfolyamok. Ez a szak-
maisagban valé elmélyedést segitette el. A kozos oktatast Otto négy f6 pedagogiai
motivummal indokolja:

1. A BESZELGETES, MINT KEPZESI/OKTATASI FORMA

Otto az kozos oktatasban latta a leginkdbb megvalosulni a pedagogiai alapkon-
cepcidjat: a gyermek kérdezd kedve és érdeklddése itt tudott a legjobban kibonta-
kozni. A szellemi kapcsolatban, a kérdésfelvetést kovetd felelet — az érdemi és mi-
ndségi valasz — elfogadasaval természetesen kovetkezett be a szellemi fejlédés. Ez az
oktatdsi forma teljesen szabad, a beszélgetést csakis az érdeklédés hatdrozza meg.
Mikozben ez a forma abszolit reformnak szamitott, Otto szimara nem jelentett
mast, mint a gyermekek és felndttek kozti 6srégi érintkezést.

2. A HOZZAVETOLEGES-EGESZRE VONATKOZO TEMATIKA

Otto masodik indoka nem a gyermekbdl indul ki, hanem a vilag teljességébdl.
Szerinte a szellemi életet a tudomanyos specializici6 teljes mértékben felszabdal-
ta és nem tekinti mar egy egésznek. Ezzel szemben a gyereknek egy Gsi ,teljesség-
re torekvo” felfogo és gondolkoddsmddja van, amit Otto szeretett volna megtartani.
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Ehhez olyan oktatdst igyekezett megvalositani, ahol olyan dolgokrdl is sz6 esett, me-
lyekkel a szakositott 6rakon nem lehetett foglalkozni. A mindent atfogé kérdéseket
szerette volna a tanulok szamara vilagossa tenni. A gyermek természetes szellemi
képességeire szerette volna felépiteni a kozos oktatdst, athidalva a szakositott gon-
dolkodast, ezzel segitve a teljességre torekvd nevelést.

3. MEGERTESRE, ILLETVE A KOLCSONOS ELFOGADASRA VALO KESZSEG ES TOLERANCIA

A koz0s oktatds egyetemességét jelentheti a vilagra vonatkoz6 egyetemesség, ami
az ordkon megjelenik, illetve jelentheti az iskola egyetemességét, amikor a didkok
kozos oktatasban részesiilnek. Kiillonboz6 élettapasztalattal rendelkezd, kiilonbo-
z6 életkort, tanulokat és tandrokat von egy kozosségbe a kozos beszélgetéshez. A
csaladi asztalndl tapasztalhatd kiilonbségek itt sokkal nagyobb léptékben jelennek
meg. Fontos, hogy a kozos oktatds keretein beliil 1étrejové beszélgetésekkor a didkok
megtanulnak valakit meghallgatni, megtanuljik kifejezni magukat, és kolcsonosen
megérteni egymdst. Igy a tanulok arrél szereznek tapasztalatot, hogy milyen médon
viselkednek a felndttek a vildg felkutatdsa kozben, mivel a kiilonbz6 emberek a Kii-
1onbo6z6 szakteriileteiken igen kiillonb6z6 nézeteket vallanak, és a kolcsonos megér-
tés néha nagyon nehéz lehet. Az iskolanak tehat feladata a tanulokat felkészitenie
arra, hogy az emberek nagyon kiilonbozoek, és toleranciira, kdlcsonos elfogadasra
és tiirelemre van sziikség, amit meg kell tanulni. Otto volt az elsé olyan pedagdgus,
aki felismerte, hogy ezt tanulni, illetve tanitani kell, és kiilon figyelmet szentelt en-
nek a fontossagira.

Szerinte a tolerancidnak nem a feltétlen egyetértést kell jelentenie, hanem sokkal
inkabb ki kell mutatnia a kiilonb6z6 vélemények egyértelmti kiilonbségeit. , En nem
kényszeritek rd a tanuléra semmit, féleg nem a sajit véleményemet. En magam
evangélikus kereszitény és monarchista vagyok és maradok, az én iskoldmban
azonban korlatlan joga van a katolikusnak, a bivé zsidonak, az ateistanak és
mdr a Monarchia ideje alatt is a szocidldemokratanak, a kommunistanak, az
anarchistanak, bogy a véleményét kinyilvanitsa és megindokolja anélkiil, hogy
én meg akarndm tériteni 61.” (Alberts, 1925. 151.0.)

4. AZ ISKOLAI ELET SZERVEZESE

Az iskola reformacidja cimi konyvében A sziil6i szervezet cimi fejezetet A tanulok
szervezete cimi koveti. Ebben olyan tanuldi onszervez6désekrdl ir, melyek a tanu-
l6ktdl indulnak. Val6jaban itt a didkonkormanyzatok képe jelenik meg. Az iiléseken
az iskoldt érintd torvényekrdl hataroztak, és a kozos oktatds keretein beliil is megte-
remtették a létjogosultsagat.

A Tanul6i Bir6sag egy birosagi elnokbdl, két birobol és harom helyettesit6 birobol
allt, akik rendszeres id6kozonként iiléseztek. Ok tartottik kézben az iskolai fegyel-
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met, gyakran szabtak Ki biintetésfeladatokat. Példaul verseket kellett fejp6l megta-
nulni, vagy fogalmazasokat kellett irni, illetve bizonyos eltiltdsokat réttak ki: jaté-
kokbdl val6 kizaras, egy vagy tobb napon 4t a kertbdl valo Kkitiltas, illetve egy vagy
tobb napra az iskolatol valo eltiltds. Otto probalta magat a lehet6 legjobban kivon-
ni az itélkezés alol, még akkor is, ha a tanulok véleménye vagy elve nem egyezett az
oOvével.

Az altala kidolgozott mind a négy motivum az iskolapedagogia tovabbi fejlodése
soran jelentGsnek bizonyult. A beszélgetés elfogadott tanitasi forma lett; a teljesség a
tantargyakat atfog6 oktatasban (egészen az egyetemi oktatdsig) jelent meg; a megér-
tésre valo készség és a tolerancia a demokratikus politikai képzés alapja lett; a didk-
onkormanyzatok egyre szervezettebb miikodése altal a tanulok munkdja és felelGs-
sége az iskolajuk irant fokozatosan er6sodott.

A jovo iskoldjdanak tanmenete bevezetdjének a cime — melyet Otto mar az 1880-
as évek kozepén megirt —, A természetes tanitds fogalma. (Scheibe, 2009) O volt
az els6 reformpedagogus, aki a ,természetes” fogalmanak torténetét Rousseaun it
Comeniusig megvizsgalta, azt ismét felvette és Ujraértelmezve pedagogiai vitatarg-
gya tette.

Otto a természetes tanitdsi modszert a hagyomanyossal dllitotta szembe, ami a
kényszerrel és biintetéssel operal, nincs tekintettel a gyermekre, annak szellemi
igényére és felfogoképességére. A természetes szamara azt jelentette, hogy az em-
ber természetével azonos, ,Nem természetesnek” nevezte tobbek kozott a tul korai
olvasdstanuldst, amely szerinte magit6l és nehézségek nélkiil jon, ha a spontin ér-
dekldés valtja ki. A természetes tanitds tananyaga a dolgok valosiga, melyet a dia-
kok sajat maguk tapasztalnak és élnek at, ezért fontosnak tartja gy(ijtemények, her-
bariumok és terrariumok létrehozasat és hasznadlatat. A természetes tanitds menetét
a beszéd- és a gondolkodasfejlodés hatirozza meg, figyelembe véve a tanulok faradt-
sagat és pihenési sziikségletét. Sziikség esetén a pedagogiai munkamodszert és te-
vékenységet kell megvaltoztatni. Az oktatas kis csoportokban zajlik. A természetes
tanitds az egyetlen és majdnem teljesen biztos sikereket felmutat6 pedagogiai mod-
szer.

A fentebb felsoroltak mellett fontos szimara a vidam iskolai hangulat is. Az 6rom
minden tanulds és munka alapvet6 motivuma. A XX. szdzadi iskolareform cimii el6-
adasat a kovetkez$ szavakkal vezeti be: ,, Amikor otthon felvettem a kabdtomat,
odajott hozzdm a fiam és ezt mondta: ,Papa, megigérted nekem, hogy a hang-
tant felmondbatom id6re.” En ezt vilaszoltam: ,Késé van, el kell indulnom!” Erre
a kovetkezit vdlaszolta a fiam: ,De megigérted nekem’, és konnyekbe tort ki. -
Mit tebettem? Le kellett vetkGznom, az ordt a kezembe venni és a 85 mdsodper-
ces rekordot megdllapitanom. - Amikor ilt megérkeztem, Manke tir a kovetke-
20 szavakkal iidvozolt: Jo, hogy az iskolai reformrol beszél ma, a fiam egész este
sirt, mert nem tudta megcsindlni a matekfeladatait és félt a biintetéstol. Végiil
nekem kellett megmutatni neki a dolgot.” Nos, Holgyeim és Uraim, most gondol-
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Jak végig a két okot, amiért ez a két gyermek sirt és latni fogjak tizenkilencedik
és a huszadik szdzad kozotti kiilonbséget.” (Scheibe, 2009. 101.0.)

Mindezek ellenére Otto is belatta, hogy a tanulds és a munka nehézséget okoz-
hatnak. Nem 4llhatnak mindig csak jatékbdl, és abbol, amihez a tanuléknak éppen
kedviik van. Id6rdl id6re erdfeszitéseket kell tenni a tudds megszerzéséért. Ebben
azonban a tanarnak kell mddszertani segitséget nydjtania a didkoknak. Otto meg-
probalt a tanulasi nehézségek lekiizdéséhez Gj utakat talilni. Leginkabb a jatékot, a
versengést €s az izolacié modszerét probalta ki, alkalmazta és javasolta.

Az els6 tanévekre a jatékot tartotta a legfontosabb didaktikai modszernek, és el-
varta minden feln6ttdl és tandrtdl, hogy a jatékot komolyan vegye, és tervszeriien
alkalmazza. A kezdeti oktatashoz 6 maga is sok jatékot talalt ki és vetett be. A ko-
vetkez$ szavakkal vezette be az olvasastanulasi tablait: ,Fzek az egyik oldaluk-
ra nyomtatott lapok arra valok, hogy az olvasdst teljes egészében jatékka vard-
zsoljdk dt. A lapokat szét lebet vdigni, el0szor szotagokra, majd szavakra, késébb
mondatokra [...] A lapokat egyesével kell a gyermek elé rakni. Amelyiket el tud-
Ja olvasni, azt megtarthatja jatszani; a t6bbit az anya tartja meg, hogy alkalo-
madltdan tjra a gyerek elé tudja tenni .... Egyelore minden olyan szidalmazast,
biintetést és ezzel jaro lelki kinzast el kell tavolitanunk az olvasas tanitas folya-
matdbol, amely a gyermekbil eliizi a tanulasi vagyat. Az olvasdstanulasi tab-
lak a fajdalommentes tandra haszndlhato segédeszkozei.” (Scheibe, 2009, 102.0.)

A haladoknal a jaték helyett Otto az adott életkornak megfelel6 versengés sportos
lényegét és 6romét javasolja. A nehezen és unalmasan megtanulhaté tananyagot le-
egyszerUsitve, szabalyokba szedve tanitotta, aminek a versengés adott szarnyakat. A
tanordin mindig egy stopperorat tartott maganal. A verseket, nyelvtani szabalyokat,
az idegen nyelvii szavakat idére mondatta fel, amivel kihasznalta a tanulok becs-
vagyit a tanuldashoz, hogy a legjobb teljesitményt a legrovidebb id6 alatt érjék el.
Mindezek mellett fontosnak tartotta még a humort.

Azokra a nehézségekre, melyeket versengéssel vagy jatékkal nem lehetett megol-
dani, kitalalt egy rendszert, melyet a nehézségek izolalasinak nevezett el. Ezt az el-
vet a legfontosabb didaktikai elvének és a pedagdgiai sikere alapjinak tartotta. Az
altala kiadott tankdnyveket is ennek az elvnek az alapjan allitotta Ossze. Szerinte bi-
zonyos tananyagrészek azért érthetdk meg nehezebben, mert til sok benniik az is-
meretlen tananyagelem. Ha azonban a kiilonb6z6 ismeretleneket izoldljuk és szépen
lassan, egymasra épitve tanitjuk meg, a végén az egész is atlithatovd, megtanulha-
tova valik a tanul6 szimara. Otto ezt a pedagdgiai elvét pszichologiailag magyaraz-
za: ,,A pedagogiai pszichologia alapelve a nebézségek izoldlasa, melynek segitsé-
gével a pszichologia felismeréseket tesz, a pedagogia pedig sikereket ér el.” (Otto,
1906.)
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OSSZEGZES

Berthold Otto reformpedagogiai koncepcidjat mar életében is sok pedagogus cso-
dilta, vette 4t és fejlesztette tovabb. Pedagdgiai nézeteinek korlatja abbdl adédott,
hogy gyakran csak a gyermek oldalardl kozelitette meg az oktatas problémajat, és
talsagosan bizott a gyermek spontan fejlddésében. Didaktikdjanak ezeken a pontja-
in azonban mdr az 6 kordban is megprobaltak javitani, azonban ahhoz, hogy a pe-
dagogia elengedhetetleniil fontos kiindulopontjanak a gyermeket tekintsiik, sziikség
volt a radikalis reformpedagdgus Berthold Otto fellépésére.-

Az 1920-as évek Kisérleti és reformiskolai torekvéseit az 6 munkassaga alapozta
meg. A Kozosségi Iskola, a Munkaiskola, a Waldorf-iskola és a Jenaplan pedagogiai
koncepcidiban tobbek kozott Otto reformjai is megtalalhatéak. A kozosség fontossa-
ga, a koedukacio, a felekezeti hovatartozas tiirelmes és tolerins kezelése, a tantar-
gyak atfogoé oktatasa, a tombositett tanorak, a kollegialis és a sziil6kkel valo szoros
egylttmiikodés, a frontdlis oktatds kizarolagossaganak megsziintetése, az Uj térel-
rendezés, a gyermekkozpontisag, a buktatas eltorlése, bizonyitviny helyett irdsos
értékelés készitése, a jaték, illetve beszélgetés fontossaga, a tanuldi ontevékenység,
amit ma didkonkormanyzatnak neveziink, mind megjelenik ezekben az iskolakban.

Mindezek alapjan megallapithatd, hogy Berthold Otto reformjaival megel6z-
te, illetve megalapozta Fritz Karsen, Georg Kerschensteiner, Rudolf Steiner és Peter
Petersen munkissaga
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ADALEKOK A HORTHY-RENDSZER
KULTURPOLITIKAJAHOZ

PORNOI RITA

Irdsom cimében az adalékok sz6 szerepel, nem véletleniil, mert célom nébdny
szempontot adni a Horthy-korszak kultirpolitikdjihoz, és ennek egy kis, de je-
lentds szeletéhez, a tehetségmenté mozgalomhoz. Emellett legyen ez gondolat-
ébresz10, figyelemfelkeltd, amely az oktatdspolitikdra és az ezt miivelé oktatds-
politikusok feleldsségteljes munkdjdra bivja fel a figyelmet, melynek sikere vagy
sikertelensége nemzetek joviojét hatdrozza meg.

A tehetségmentd mozgalom kibontakozdsinak megértéséhez elengedhetetlen az
alapvet6 torténelmi viszonyok rovid felvizoldsa. A magyar torténelem, az 6sszma-
gyar tirsadalom szempontjabol egyik legtragikusabb 20. szazadi eseménye az 1920-
as trianoni békediktitum és ennek 1921.XXXIII tc-ként val6 ratifikdldsa volt, mely-
nek hatdsa gazdasagi, és tirsadalmi viszonylatban jelentds kovetkezményekkel jart.
Az élet minden teriiletén a kildtastalansag réme fenyegetett. Ebbdl a rezignalt hely-
zethol kellett felrazni a magyarokat, iranyt mutatva az életben maradashoz.

E korban tobb megoldast igéré koncepcioval talalkozunk, azonban ezek koziil
a Vallds- és Kozoktatastigyi Minisztériumé (VKM) tlint a legigéretesebbnek. A VKM
koncepcidjanak kozéppontjaban az ifjisag allt. A jovo tarsadalmanak bazisat ado fi-
atalsag csak megfelel6 képzettséggel, szellemi és erkdlcsi tartassal tudta és tudja sa-
jat és tarsadalmanak jovojét épiteni. Egy identitasat vesztett, miiveletlen ifjakbol al-
16 embertomeg nem képes tartopillérként az orszag jovjéért felelni és ezt megfeleld
szaktuddssal alakitani. Az oktatdssal foglalkoz6 politikusok és az oktatds tudoma-
nyaval foglalkoz6 szakemberek a pedagogiai palyan gyakorlatban is praktizalokkal
probaltak az 6sszeurdpai értékeknek megfelel6 kultarpolitikat kialakitani egy, az al-
taluk kooperaci6s munkaval létre hozott oktataspolitika segitségével.

Klebelsberg Kuno és 6t a kultuszminiszteri poszton kovet6 Homan Balint probal-
tak szakmailag el6késziteni és végrehajtani ezt a nemzetmentd tervet. Senki elGtt
nem volt titok, hogy a magyar helyzet javuldsa csak a miivel6dés szélesebb tirsadal-
mi rétegekre vald kiterjesztésével valosulhat meg.

Klebelsberg VKM-miniszterré torténd kinevezését kovetGen (1922-ben Bekoszon-
t6jében hangsilyozta: ... a magyar bazat ma elsésorban nem a kard, hanem a
kultiira tarthatja meg és tebeti ismét naggyd”. (Klebelsberg, 1922. 26.0.) Ezt az el-
gondolast kovette Homan is, aki a kovetkez6kben fejtette ki gondolatait: ... a hdbo-
rit megel6zo évtizedek politikdjanak egyik nagy tévedése, sét biine volt, hogy a
tudomdmnyos sziikségleteket luxuscikknek mindsitette. .. a harcban elbukott fegy-
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veres erdvel letiport nemzetek itijraéledésének és jovo fejlodésének alapfeltéte-
le, egyetlen biztos eszkoze a kultiirszinvonal fenntartdasa és magas fokra emeleé-
se...” (Homan, 1938. 465-467.0.)

Azt latjuk, hogy ezek nem csak politikai igérgetések, a szavak mogott egy hata-
rozott gondolatmenet, akkuratus munka allt. Ezt bizonyitja a kultusztirca részese-
désének mértéke az allami koltségvetésbol: 1920/21> 3,23%, 1922/23> 4,54%,
1924/25-> 9,15%, 1926/27—> 9,3%, 1927-t6l = 10% folott . (Ujvdry, 2010. 18.0.)

A kiilonbo6z6, Ggynevezett nemzetmentd, az ifjisag kulturalis fejlédését, erdsitését
célzo projektek koziil a tovabbiakban a tehetségmentd tevékenységgel foglalkozom.

A tehetségmentéssel kapcsolatban ami felmeriilt a szakemberekben, a kovetke-
z6képpen hangzott: Kik a valodi tehetségek? Hogyan taldljunk ra a tehetségekre? E
kérdések megvalaszolasira mai napig nem sziiletett egységes, mindenki szimara
elfogadhat6 vilasz. Szamos konferencia és kongresszus neuralgikus pontja a tehet-
ség definidldsa volt. A legtaldlobb szimomra Révész Géza megkozelitése: ,,A gondol-
koddsban és cselekvésben kifejezésre juto intuitiv erd és spontaneitds, a gyer-
mek szellemi és erkolcsi magatartdsa és akaratereje s intelligencidajinak foka
segithet benniinket...” (Révész, 1918. 3.0.)

A tehetségmentés gyakorlati megvalosulasinak elsé és legfontosabb 1épése tehat
a tehetség megnyilvinulasianak felismerése volt. Felhivom a figyelmet arra, hogy mi-
lyen Gsszetett feladat volt megszervezni és gyakorlatban lebonyolitani az egész or-
szagra kiterjedd tehetségmentd akciot. Ahhoz, hogy e kezdeményezés a gyakorlatban
is miikodott, négy komponens koopericidjira volt sziikség:

A tehetséggel megildott gyermek, illetve az 6t nevel§ sziiléi hdz timogat6 hattere.

A tanit6 és az egyhazi személyek daldozatos munkaja.

A téke, mert anyagi héttér nélkiil kivitelezhetetlen lett volna a kezdeményezés.

A tehetségmentés szakmai hatterét képezé tudomanyos munkakrol, az ezeket
kutat6 szakemberekrdl és a munkajukat meghallgat6, azt a politikai koncepcidjuk-
ba beépitd politikai elitrdl sem feledkezhetiink meg.

Ertelemszer(ien, ha a kormany a VKM-mel az élen tehetséget akart menteni, az
els6 szam feladat az volt, hogy rataliljanak ezekre a tehetséges fiatalokra, és segit-
sék majd Gket tanulmanyaikban. Mivel a tehetségmentés célcsoportjit az elemis-
ta gyermekek adtak, igy kiskortiakrol 1évén szo, sziil6i beleegyezésre volt sziikség. A
sziil6 kezében volt tehdt a dontés joga, jovahagyja-e, hogy gyermeke részt vegyen e
programban, vagyis, minden esetben a versenyvizsgira jelentkez6 gyermeknek szii-
16i nyilatkozattal kellett rendelkezni ahhoz, hogy élni tudjon e lehetdséggel. A szii-
16 nyilatkozataban kijelentette, hogy vagyoni helyzetéb6l adédéan nincs médjaban
gyermeke tandijat kifizetni (ezt hivatalosan az Ggynevezett hat6sagi vagyoni bizo-
nyitvannyal kellett bizonyitania). Abban az esetben, ha a didk a tehetségmentd prog-
ram 4ltal meghirdetett felvételi vizsgat sikeresen zarta, lehetGsége nyilt az allam
nygjtotta tamogatasra. A sziilé beleegyezését kivetden a gyermek a gimnaziumi ta-
nulmdnyai sordn tandijmentességet kapott.
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A korszakban megjelent zsidotorvények, e konkrét esetben az 1939. év IV. tc. ko-
vetkeztében a tanul6 nem zsid6 szdrmazasat is igazolni kellett (I. fiiggelék). A levél-
tari anyagok soraban talilkozhatunk szamtalan, a VKM-hez sz616 levéllel. Az egyik-
ben a sziil6 kdszonettel vette, hogy az allam tanittatna gyermekét, de mégis nemmel
kellett felelnie, mert a II. vilighaboru Kitorését és a behivok atvételét kovetGen a csa-
ladok java része apa nélkiil maradt, igy a fold megmiivelése és a csaladf6 szerepé-
nek atvétele a fiigyermekre harult (II. fiiggelék).

A VKM, bar szimos nyomtatott sajtoban intézett felhivast a tehetségvizsgilatok-
ra val6 jelentkezés iigyében, nem tudott minden egyes érintettet elérni. Ezért ah-
hoz, hogy a tirsadalom minél szélesebb rétegei is értesiiljenek e lehetGségrol, sziik-
ség volt kozvetitGkre. Ilyen szerepet toltottek be a prédikalé egyhazi személyek és az
iskolaban a tanitok. A tanitoknak szimos feladatuk volt: a didkjaik koziil kiszlirni a
legtehetségesebbeket, majd a kivalasztottak jellemével, targyi tuddsaval, motivaltsa-
gaval kapcsolatos kérdéivet kellett kitolteni (III. fiiggelék).

Természetesen a versenyvizsgak elOkészitése, megszervezése igen koltséges volt,
ezért meg kell megemliteniink az anyagi hatteret nyajt6 alapokat. 1937-ben létre-
hoztak a Horthy Miklos Osztondijalapot, majd kifejezetten a falusi tehetségek érdek-
ében létrehoztdk az Orszdgos Tehetségkutatd Intéz6 Bizottsagot, de még igy sem volt
elég toke a didkok tAmogatasara, ezért a sziilok anyagi erejiikhoz mérten val6 hoz-
zdjarulasa is segitette a projekt gyakorlati megvalosulasat. Hat jovedelmi csoport-
ba osztottak a sziilGket, azt figyelembe véve, hany hold folddel rendelkeznek, illetve
hany 14 éven aluli gyermeket nevelnek (IV. fiiggelék). Az ezek alapjan megallapitott
vagyoni helyzethez mérten kellett a megadott dsszeggel tamogatni a gyermek tanit-
tatasat.

Végiil meg kell emliteni a szakemberek konferencidkon, taniigyi kongresszuso-
kon, szaklapok hasibjain tortént disputait, amelyek nagymértékben segitették a kor
kultarpolitikajat, a tehetségmentés szakmai timogatisat. Néhany személy megem-
litése egyértelmiivé teszi szamunkra, hogy ez a kultirpolitika milyen kiemelkedd
és meghatdrozo része volt hazdnk szellemi életének: Kardcsony Sandor, Harsdnyi
Istvin, Szombatfalvy Gyorgy, Nagy LiszI6, Zilahy Lajos, Weszely Odon, Prohiszka
Lajos és még hosszan sokan masok.

Zarogondolatként: A két vilaghabora kozotti id6szak kultarpolitikdjanak alakula-
sdban szerepet jatszo szakemberek és szakpolitikusok szellemisége, pezsg6 szellemi
disputai szolgdljanak példdul a mai magyar tarsadalom kultaraért felel¢sséget érz6
tagjai szamara, mert érezziik és tudjuk, hogy a kultarpolitika csakis a szellemi dis-
kurzusok, tapasztalatcserék és a kooperativ munka teremtd erejével lehet sikeres.
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A SZIMBOLUMOK JELENTOSEGE
GYERMEKKORBAN A KULONBOZO
KOROK KULTURAJABAN

HEVESI TIMEA MARIA

A szimbolumok az Oskokortol kezdve meghatdrozidk a gyermekek minden-
napjait, gondolkoddsat. A gyermekek életében a szimbolumoknak a régi korok-
ban és kultiirdakban, s ma is az a feladata, hogy felkészitsék ket a koriilottiik lé-
v0 vildag megériésére, a felnitt létre.

»... Jane és Michel ... Ok is értették a seregélyt meg a szelet, meg amit a fik mondanak, meg a
napsugdr és a csillagok nyelvét — hdt persze! Valamikor — mondta Mary.”
(P. L. Travers: A csuddlatos Mary)

HOGYAN ERTELMEZHETO A SZIMBOLUM? BEVEZETO GONDOLATOK

A gyermekek meséit, vagyait, almait szarnyal6 taltosok, aranyszord barinyok,
égig éro fak, hétfejli sarkanyok, ordogok és tiindérek, Szélkiraly és Napkirdly, s per-
sze aranyhaja kiralykisasszonyok, s a legkisebb és legkedvesebb, harmadikként szii-
letett kiralyfiak népesitik be. A gyermekkor vilaga tele van foldontuli jelenségekkel,
csodalatos élményekkel, s ebben a kiilonds és kiilonleges vilagban a gyermekek ott-
honosan mozognak, mert 6k megértik amit egy 16, egy madar vagy egy fa mond el a
mesékben az életrdl, a vilagrol.

Ma, amikor az ,érték” fogalma bizonytalan, s az értékrendszerek vilsigban van-
nak (Vitdanyi, 2002. 48-52.0.), nagyon fontos lenne megérteni az elmult korok és
kultdrdk rank hagyomanyozott értékeit, értékrendszerét. Az értékek tudatossa va-
lasaval az egyén rendelkezni fog egy ,,irdnytii”-vel, amely viselkedését, s a cselekvé-
sét szabalyozhatja. Az értékek a szimbolumokban fejez6dnek ki (Rezsobazy, 2006.
5-23.0.), amelyek az emberiség meséiben, mitoszaiban élnek tovabb.

A jelkép, a szimbolum egyidés az emberiség torténelmével. A szimbdlum Kkifeje-
z€s (a gorog sziimballein = 6sszehoz, dsszevet szobol) eredetileg ismertetGjegyet je-
lentett. A szimbolika alapja az ember részér6l az embernek a maga érzéki-szelle-
mi sajatossagabol szirmazo azon sziikséglete, hogy az érzékfolottit, amely sajat 1éte
szerint az absztrakt gondolkoddsban csak anal6g médon foghat6 fol, valamiképpen
szemléletessé tegye. A szimbolumokat a kutatok tobbé-kevésbé egységes dllaspontja
alapjan négy ismertetdjeggyel lehet jellemezni. El6szor is a szimbolumot a minden
jelre érvényes lényegi érzékelhet6ségen tul az jellemzi, hogy nem csupin képletes
nyelvi kifejezés — mint a metafora —, hanem valodi kép (,jelkép”) vagy egy jelké-
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pes cselekvés. Masodszor, a megjelolt valami érzékfeletti, ebbdl adodik a szimbo-
lum analég, nem egyértelmi jellege. Harmadszor, a szimb6lum 1ényegileg kozossé-
gi jellegli, egy kozosségen beliil minden tovabbi nélkiil érthetd. Végiil, a szimbolum
nemcsak az értelemhez, hanem az egész emberhez szol, megértése élményszer(i
(tapasztalat). (Brugger, 2005. 394-395.0.) A szimb6lum a valosag legmélyebb réte-
geit tarja fel. Mircea Eliade vallastorténész szerint a képek, a szimbolumok, a mito-
szok a pszichének nem folosleges teremtményei, mert sziikségletet elégitenek ki, és
funkciot toltenek be: a 1étezés legtitkosabb maodozatait fedik fel. A gazdagon struk-
turalt képek tobbjelentéstiek (Eliade, 1997. 14-24.0.). Ez a szimbolikus univerzum,
hasonléan a ritudlis szimbolizmushoz, szabalyokat és mintakat ad az egyes élet-
helyzetek min6ségének kifejezésére, a problémak megoldasara, a tirsadalmi jelen-
ségek helyes értelmezésére. A szimbélumokban valé gondolkodds, mint egy kitiin-
tetett 1étmod (a vilagban valé benne levés) a minket koriilvev) vilig megértésének
az Utja lehet, hiszen a jelképhasznalat terminusaiban a kozosségi 1ét alapkérdései
fogalmazdédnak meg, a jelek és jelképek segitségével azonositja magat a kozosség,
a kozos nyelvhasznalat fogja 6ssze az egyéneket és teszi lehet6vé az egylittmiiko-
dést (Hoppdl, Jankovics, Nagy, Szemaddm, 1995. 15.0.). Carole Sédillot szimbo-
lumkutat6 és Elisabeth Zana tincmi{ivész szerint a szimbdlum olyan, mint egy pal-
16 az emberi és az isteni kozott, mely pallon at lehet kelni, s ez az atkelés az egyén
szamara egy beavat6 utazast is jelent. Szerintiik ez a kotelék a kollektiv emlékezet-
bél ered, és ezt mindenki hasznalja, olyan, mint Ariadné fonala, amely lehetGvé te-
szi a belépést a személyes kincstarba, mivel a szimb6lumok vildgiba bejutni annyi,
mint dsszehangolni a zajlo és feltarulé tudattalan kalandozasait. Ez a ritka tapasz-
talat arra Osztonzi az embert, hogy érintkezésbe l1épjen a lényegessel. A szimbolu-
mokat nem lehet megtanulni, nem magyarazhaté, nem adhat6 4t, hanem ez egy
tapasztalat, melyet meg kell élni, és ez egyben egy alkotoi és fejlédési folyamat is
(Sédillot, Zana, 2007). A szimbolum ezek szerint a lényeges ,,megjelenése”, amiben
ez a lényeg kibontakoztatja és igy ki is nyilvanitja” 6nmagat (Rahner, 1980. 681.0.).
René Alleau A szimbdlumoknak a tudoménya c¢im{i mlivében — melyben a szim-
bolumok szerepét a tudomany, a miivészet és a valldsok torténetében vizsgilja —, a
szimbdlum olyan kommunikaci6, amely ,,az emberit a nem emberi felé orientalja”.
Véleménye szerint a szimbélumoknak koszonheté az, hogy a Misztikus Osok, illet-
ve az Isteni Lények vildga hozzaférheté marad, amelyek nem dbrazoljak sem allego-
rikusan, sem fogalmakban ezt a nem-emberi vildgot, hanem dinamikus mddon Gj-
raaktualizaljak azt. Egy szimbolum tehat nem egy elére meghatarozott dolgot jelent,
hanem abban az adott pillanatban tarul fel a jelentése, amelyben talalkozik vele az
ember (Alleau, 1976).

Az emberiség tobb ezer éves kultirdjaban a szimbolumoknak nagyon jelentds
szerepiik volt. Az linnepnapokon kiviil a hétkoznapok cselekedeteit is meghataroz-
tak. Eliade szerint az Gsi mitoszok, szimb6lumok mai viligunkban, vallidsainkban
is tovabb élnek, s sokszor tudattalanul ugyandgy hatdssal vannak rank. A modern
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ember tudatalattijaban €16 szimb6lumok megjelenési formaja ugyan valtozhat, de a
funkciéja mindig ugyanaz marad (Eliade, 1976. 11.0.; 1997. 19-21.0.). Erre j6 példa
a szertartasok, ritusok tiize, amely ma tovabb él a tabortiizekben, illetve az tinnepi
pillanatok gyertyagyujtasaiban is.

A szimbo6lum tehat jelen van a ma él6 ember életében is, azonban funkciéja —
hogy az érzékfolottit szemléletessé tegye és kozvetitsen a kollektiv emlékezetbdl —,
kevéssé tud megvalosulni. Ennek az egyik oka az, hogy a szimbélum az egész em-
berhez sz6l, megértése élményszerii tapasztalas. S nyitott, figyel6, érdeklddd, befo-
gado lelkiilete mara leginkabb a gyermekeknek van még, mert az érzékfeletti szem-
léletessé tételére lehetGséget add kozosségi élmények (pl. kozos tiizrakads, tanc,
zenélés; szertartasokon val6 részvétel stb.) mind inkdbb hattérbe szorulnak a ma
€16 felnGttek életében. A mesék, almok, fantaziak, azaz a szimb6lumok vilaga azon-
ban tobb tizezer éven keresztiil a gyermekek és felndttek kozosen megélt tapaszta-
lata volt. Az elmult korok gyermekei szimara a szimbolumokkal val6 taldlkozis egy
tanulasi folyamatot jelentett, amely segitett nekik megérteni a kornyez6 vilagot.

Tanulmanyunkban azt vizsgiljuk, hogy a gyermekek kiilonb6z6 korokban és kul-
tardkban milyen szimbolumokkal taldlkoztak, mely szimbdolumok voltak a tanitéik,
s e szimbdlumok vajon mire tanitottak a gyermekeket.

Munkankban az 6skdkortol kezdve felidézziik a kozépsé és Gjkdkori, a mezopo-
tamiai, egyiptomi, zsido, kinai, buddhista, romai, hellenisztikus, irani, keresztény,
nomdd és tibeti gyermekek életében el6fordulé néhany jellegzetes szimbolumot.
Tanulmanyunknak nem célja a szimb6élumok elemzése, hanem annak a bemutata-
sara torekszik, hogy a szimb6lumok jelentdsek, illetve jelen voltak kiilonb6z6 korok
és kultarak gyermekKkor-torténetében.

A SZIMBOLUMOKKAL VALO TALALKOZAS LEHETOSEGE KULONBOZO
KOROKBAN ES KULTURAKBAN ELO GYERMEKEK ELETEBEN

Az dsember végleges elvilisit zoologiai elédeitdl a fiiz ,,megszeliditése”, vagyis
eléallitisinak, megdrzésének és szallitisinak lehetdsége jelzi. Az Gstorténet embe-
re kozosségben élt, s mar intelligenciaval és képzelGerdvel rendelkezd 1ényként visel-
kedett. Ami a tudattalan tevékenységet illeti — almok, fantaziak, laitomasok, koltott
torténetek stb. —, azt gyanithatjuk, hogy ez sem intenzitdsiban, sem mélységében
nem kiilonbozott attél, amit 2 ma él6 embereknél latunk. Eppen ezért az Gskori
kozosségekben felnovekvé gyermek életében is jelen lehettek az 6t koriilvevd vilag-
rol alkotott elképzelések, fantazidk, magyarazatok. Az 6skozosség gyermeke is at-
élhette a fiiggést azoktol a ,misztikus er6ktdl”, amelyek a koriilotte €16 felnGttek
életét meghatdroztak. A vaddszat volt az Ostorténet emberének életében a legmeg-
hatarozobb, hiszen ez biztositotta fennmaradasat. A vadaszat soran a vaddal valo
~misztikus kozosség” megélése folfedi a rokonsagot az emberi tarsadalmak és az
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allatvilag kozott, ezt jelzi példaul egy félig allatot, félig embert dbrazolé barlangrajz
Franciaorszagbol.

Az élet jelenségeir6l, s azok magyarazatairdl valé gondolkodas soran kialakultak
az 6skdkori emberek kozmogoniai és eredetmitoszai. E mitoszok gyakori szimbolu-
mai a maddr, a szivdrvdny stb. Az 6sember ikonografiai megnyilvinulasaiban b6-
ségesen szerepelnek ezek az elemek. A simanok allatmaszkokban val6 dbrazolasa
is erre utal. A gyermekek mindennapjaikban talalkoztak a mitoszok szimbdluma-
ival (pl. ritusokban, barlangrajzokon, testre festett mintakon stb.), mély értelmii-
ket azonban a serduil6korba érve a ,,beavatasukkor” tartak fel el6ttuk (Eliade, 2006.
28-40.0.).

A foldmiivelés megindulasaval jelentdssé valt a novények tisztelete is. A gumo- és
gabonatermeszté primitiv népeknél — meglehetGsen elterjedt feltételezés szerint — a
gumosok és a gytimolesfik egy felaldozott istenségbdl sziilettek. E mitoszok jelen-
tése nyilvanvalo: a tdplaléknovények szentek, mivel egy istenség testébdl erednek.
Mivel a n6k meghatarozé szerepet jatszottak a novények haziasitisiban, a n6 és a
ndi szakralitas is el6térbe keriil. Egy anthropo-kozmikus szerkezetii, dsszetett szim-
bolika kapcsolja az asszonyt és a nemiséget a Hold-fazisokhoz. Az asszonyok min-
dennapi tevékenységéhez (pl. vetés, aratds stb.) kapcsolodo szakralitisiban nének
fel a veliik egyiitt tevékenyked6 gyermekeik is. A foldmiivelést befolyasolo, gatlo ter-
mészeti er6knek is misztikus okokat véltek. Sok-sok mitologidban megjelennek a
Sarkdnyok vagy Szornyek, melyek folott gy6zedelmeskednie kell az embernek ah-
hoz, hogy életben maradjon (Eliade, 2006. 46-60.0.).

A mezopotamiai 6si kozmogoniakban a viz valik kozponti elemmé. Az egyszer-
re kozmikus és isteni teljességként elgondolt Osvizet az Osanydval azonositjik, aki
vilagra hozza az elsé emberpart. A sziiletés, a sziilés misztériuma, az 6sanya tisz-
telete miatt a gyermeket a természetfeletti er6k pozitiv megnyilvanulasaiként értel-
mezték. A viz szimboluma az ember foldi 1étezéséhez is szorosan kapcsolodott: ezt
jelzik a vizozonmitoszok. A vizozon legendajat a Gilgames-eposzban is megtalaljuk.
Az Entima elis néven ismert kozmogoniai koltemény a Gilgames-eposszal egyiitt az
akkad vallas legfontosabb alkotdsa. Itt mar megjelennek a kigyok, szornyek, démo-
nok, mint negativ er6k (Eliade, 2006. 65-73.0.). A mezopotamiai gyermekek szima-
ra az 6si szovegek megtanulasa az oktatas €s a nevelés fontos része volt. (Pukdnszky,
2001. 4.0.)

Az 6kori Egyiptomban a civilizicié szerkezetének a kialakitdsihoz kezdettdl fogva
hozzajarult a vallds, és foként a faraé isteni mivoltinak dogmadja. A szent tudomany
lényegét is a kozmogénia és az eredetmitoszok alkottak. Az Osviz szimbéluma mel-
lett megjelenik az Ostojds képe is, amelyben a Fény madara rejtézott. Az emberek a
Napisten, Ré konnyeibdl sziilettek. A fira6 cselekedeteit ugyanazokkal a kifejezések-
kel irtak le, mint amelyek Ré vagy a Napisten-megjelenések cselekedeteinek leirasa-
ra szolgaltak. A Nap felbukkanasa a Teremtésben olyan, mint amikor a firaé meg-
jelenik a koronazasi szertartison. Amenhotep valoszintileg uralkoddsanak 5. évében
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nevét Ehnatonra (,a napkorong j6tevGje”) valtoztatta, és el-Amarndban, egy telje-
sen érintetlen helyen 0j fovaros épitésébe fogott. Ezt a varost Atonnak, az dltala tisz-
telt egyetlen istennek, a Napistennek tiszteletére alapitotta (Eliade, 2006. 85-89.0.).
Mivel a Napisten altal teremt6dott az ember, ezért a Napisten az emberek életének
az ura és meghatarozoja. A Napistennek a firagval val6 azonositisa miatt a gyermek
mar sziiletésétdl a faraé ,tulajdona”, aki irant minduntalan — mar gyermekként is
— halajat és tiszteletét kell kifejeznie (7. kép). A gyermeknevelés legfontosabb célja-
nak a tradiciok, az 6rokérvényli normak, az istentdl szarmazé igazsagok megismer-
tetését tartottak (Pukdnszky, 2001. 3.0.).

1. kép

Az Isten irdnti nagyfoka elkotelezettség jellemzi a zsid6 csalddok gyermeke-
it is. Izrael népének életiik alakitasiban a Konyv szavai, példai adnak utmutatét. A
Teremtés konyvében olvashatunk a gyermek Izsakrol, Abraham egyetlen fiirél, aki
belenyugvissal viseli, hogy apja feldldozza 6t (2. kép).
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2. kép

Az Oszovetség konyve tele van szimbolikus képekkel, kifejezésekkel, utaldsokkal.
Az Eden kertje, a paradicsomi hely — melynek mitosza az Eufratész és a Foldkozi-
tenger tijain messze tul is ismert volt —, egy olyan helyet jelol, ahol tokéletes harmo-
nia és boldogsag uralkodik. A kert kbzepén az életnek és a jo meg a rossz tuddsa-
nak fija all. A kigyonak sikeriilt Evit megkisértenie, s ahelyett, hogy az emberpdr
megszerezné az Elet jelképét, Isten biintetésbdl kitizi Sket a Paradicsombél. Azéta
az embereknek a mitoszaikban, meséikben gyakran tetten érhet6 az a vagyuk, hogy
megtalaljak a ,paradicsomi” helyet, boldogsagot.

A Genezis szerint a Patriarkak aldozatokat mutattak be, oltarokat emeltek és ko-
veket dllitottak fel, olajjal kenve meg azokat. A feldllitott kovek tantskodhatnak a
megkotott egyezségrol (Genezis, 31-45.0.; 51-52.0.) szolgilhatnak siremlékként, vagy
jelezhetik Isten megjelenését, mint Jakob torténetében. A felallitott kovek mellé is
készitettek, melyet a nemzetség osszes tagja altal gy(jtott kovekbdl raktak. (Eliade,
2006. 140-143.0.)

A védikus korban a legfontosabb védikus ritus a ,16aldozat”, az asvamédha. A 16-
aldozat bizonyosan indoeurdpai eredet(i. Az asvamédha célja az, hogy az egész or-
szagban biztositsa a termékenységet €s viragzast. A lovat egyfel6l a Kozmosszal azo-
nositjak, felildozasa pedig a teremtés aktusat jelképezi (vagyis Gjjateremti), masfell
a lo a kirdlyi er6 megtestesitGje is. Az anthropomorf isteni Lény feldldozdsaval tor-
ténd teremtés mitosza mindenfajta teremtéshez mintapéldaként szolgalt, ezért ezt
a himnuszt mondjak el a fitgyermek sziiletését koveté egyik ritus alkalmaval is
(Eliade, 2006. 176-183.0.).

A gorog vallasban az Oliimposz-lakok uralma, illetve feleldssége alatt voltak az élet
kiilonféle jelenségei. Az évszakok valtozasai Démétér lanyanak, Perszephonénak az
alvildgba valo elrablisinak és idénkénti kiszabaduldsanak kovetkeztében alakultak
Ki (Eliade, 2006. 199-207.0.). A gyermekek sorsat nagyban meghatarozta szairmaza-
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suk és az istenek kozotti viszdlyok léte. Laokoonnal egyiitt példaul gyermekeinek is
blinhddnie kellett (3. £ép) Apollon bosszija miatt, amely azért érte utél Laokoont,
mivel Apollon hatarozott tilalma ellenére megndsiilt, és érzéki vagyait az isten temp-
lomaban nem fékezte.

Kina valldstorténete, miivészettorténete és miivel6déstorténete is gazdagon at van
itatva szimb6lumokkal, melyet képirasuk is jelez. Gyakran parositanak ellentétes
jelképeket. Ezek az 1d6 megujulasaval €s a szellemi megijhodassal kapcsolatos val-
lasi eszméket fejezik ki (pl. follas kigyo, kigyo és sas stb.). Fontos szimbolikdjuk
példaul a tiicsok és a tao-tieh maszk szimbolikdja, amely a sziiletések és Gjjaszii-
letések korforgasat sugallja: a fény és az élet a sotétségbdl és a halalbol bukkan el6.
Hitlik szerint a Jin és Jang néven ismert ellentétes, de egymast kiegészité Gselvek
viltakozdsa 4ltal teremt6dik meg a tokéletes szimmetria. Ugy vélik, hogy egy gyer-
mek sziiletése és sorsa nagyban fiigg el6z6 életeinek j6 és rossz cselekedeteitdl, a
kozmikus jelenségektdl és az istenek akaratatol (Eliade, 2006. 293-302.0.).

A buddhizmusban a Nirvana és a Viligmindenség abszolut tallépését szimos kép
és szimbolum illusztrilja. Ilyen példaul a f0rott tojds parabolija is, amelyet Buddha
annak kimonddsdra haszndl, hogy osszetorte a létezések kerekét, masként szolva
tallépett a korkoros idon (Eliade, 2006. 351-360.0.). A buddhizmusban a , kimond-
hatatlan boldogsig” elérése mindenkinek a célja, olyannyira, hogy mar gyermek-
ként is tobben kolostorokban élnek ennek eléréséhez.

A régi torténészek szerint Roma alapitdsa i. e. 754 koriil tortént. Roma alapitasa-
nak legenddjat egy ikerpar torténetéhez kotik. A torténetirok kozvetitette hagyomany
szerint Alba kiralyat, Numitort letaszitotta tronjarol fivére. Rhea Silvidnak, Numitor
névérének sziiletett ikreit, Romulust és Remust pedig kitették a Tiberis partjira. Az
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ikreket egy ndstényfarkas szoptatta (4. kép), majd egy pasztorcsalad befogadta és
felnevelte 6ket. Az 6kori romaiakndl, a bels6-azsiai nomad népeknél, példaul a tiir-
koknél, a tataroknal a farkas egyarant totemos.

A romaiak szimdra Jahve a kozmikus jelenségek és torténelmi események révén
adta tudtul szandékat. A csoddk pontos jelentését a kultusz szakértdi fejtették meg,
ezt jelzik a fennmaradt Sibyllak Konyvei és mas joslatgy(ijtemények. Jellemzg volt a
csaladokndl a hazi kultusz fontossaga. A hdzi tizhely koriil bemutatott hazi isten-
tisztelet a romai torténelem tizenkét évszdzada soran nemigen valtozott. A kultusz
kozéppontja a hazi tlizhely volt: naponta ételadomanyokkal, havonta haromszor vi-
ragokkal stb. dldoztak neki (Eliade, 2006. 362-365. 0.).

A hellenisztikus vallasokban az tidvosség igérete jelenti az Gjdonsagot. Azok az is-
tenek, akik arrdl voltak nevezetesek, hogy megélték a halilt és a feltimadast, ko-
zel alltak az emberhez. A Sorsot az égitestek uralma alatt 4ll6 sorsszeriiséggel tarsit-
jak. Az egyéni létezést a csillagok hatirozzak meg. A hellenisztikus és romai korban
a legnépszer(ibb isten Dioniiszosz volt, akit Zeusz gyermek 1étére a Viligmindenség
osszes istenének urava tett. Az isteni Gyermek epiphanidja a Viligmindenség vj ifja-
sagit, a kozmikus palingenezist hirdeti. A Dioniiszosz-kultusz kézponti motivumai a
phallosz-abrazolasok. A gyermek mint az vjjasziiletés és megujulas jele a phallosz
vallasi szimbolikajat viszi tovabb.

Kiibelé kultuszat i. e. 204-202-ben vezették be Romaban, hogy megmentse a kart-
hagoi seregektdl sulyosan fenyegetett koztarsasagot. A sok ezer éves multra visszate-
kint6 frigiai istennd ritudlisan egy fekete kében volt jelen: a szikla a Foldanya leg-
Gsibb jelképeinek egyike. (Eliade, 2006. 473-478.0.)

Az Akhaimenida Birodalom bukasa (i. e. 330) utdn az irdni vallast is magaval so-
dorta a hellenisztikus korra jellemzd nagyszabasu és 0sszetett szinkretista mozga-
lom. Egyik legjelentésebb koziilik a Mithra-kultusz volt. A Mithra-misztériumban
foszerepet jatszik a barlang. Az 6rmény hagyomanyok egy barlangrol szolnak, ahova
Mithra bezirkozott, és évente egyszer jott eld. Az Gj kiraly valojaban az Gjbdl megtes-
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tesiilt, Ujrasziiletett Mithra volt. Ezt az irdni témat talaljuk a fényarban 1isz6 betlehe-
mi barlang mélyén tortént Sziiletés keresztény legendaiban is. (Eliade, 2006. 495-
498.0.)

Id6szamitasunk szerint 28-29-ben egy aszkéta, Keresztel6 Janos jarni kezdte a
Jordan foly6 vidékét. Jézus szimara a keresztséggel tarult fel a messidsi méltosag.
Az Evangéliumokban e kinyilatkoztatast az Isten galamb képében leszallé Szelleme
jeleniti meg. Janos bebortonzése utin elkezdddott Jézus igehirdetése. Jézus példa-
beszédeiben nagyon sok képet hasznal (pl. kenyér, bor, szé6lévesszo, kincs stb.).
30-ban, vagy 33-ban lehetett a keresztre feszitése, s ra 3 napra a feltimadasa. S ta-
nitvanyai altal innentdl elindul a keresztény vallis terjedése (Eliade, 2006. 506-
507.0.). A keresztény tanitasok a csalad minden tagjit megszolitjak, s kiemelten fog-
lalkoznak a gyermekek hitben valé nevelésével. A keresztény vallds integralta azokat
a szimbolumokat (pl. barlang, viz, madadr, szikla, mag, kigyo, lo stb.), melyeket az
el6z6 vallasok, szellemi iranyzatok is hasznaltak (5. kép).

5. kép

A sztyeppi birodalmak népei, a hun, avar, torok, mongol lovasok villimszerti fel-
bukkandsai a civilizalt népek berendezkedését sokszor megzavartak. Az altaji népek
istenei koziil bizonyosan Tengeri a legfontosabb és legismertebb. Tengeri kozmikus
jelekkel: distokissel, drvizekkel adta jelét elégedetlenségének. Azsidban, mint a vi-
lag sok mds tdjan a Viligmindenség szerkezetét nagyjabol hiromemeletesnek gon-
doljak — Eg, Fold, Alvilig —, ezeket pedig egy kozépponti tengely koti ossze. A Vildg
Kozepe legelterjedtebb mitikus képe a Kozmikus Hegy és a Vilagfa, amely szim-
b6lumok a mesék, mondak leggyakoribb elemei (Komjdthy, 1955. 12.0.). A Vilagfa
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képe Azsidban mindeniitt megvan, és jelentds szerepet jitszik a simanizmusban
(Eliade, 2006. 567-570. 0.). A simanok kozponti szerepet jatszottak a kozosség élet-
ében, szertartiasaiban, melyeken a kozosség minden tagja részt vehetett. A fehér 16
felaldozasa a Feszty-korképen (6. kép) egy ilyen szertartast dbrazol.

6. kép

Eppugy, mint a hinduizmus vagy az 6si és kozépkori kereszténység, fénykoraban
a tibeti vallds is figyelemre mélto szintézis volt, dsszeolvaddsok hosszu folyamatinak
eredménye. Az ,,emberek — Gcugnak nevezett — vallisianak” megismeréséhez fontos
forrasok voltak a ,,mesék”, vagyis a kozmogonikus és leszirmazasi mitoszok, ame-
lyeket ritudlisan meséltek hazassagkotések, Gjévi iinnepek stb. alkalmaval. A ha-
gyomdanyos valldsban a kirdly isteni természete magikus képességeiben nyilvinult
meg. A kirdlyok homlokcsontjan egy ,,mu”, fénykotél volt, mely az Eggel kototte os-
sze Oket. A hegyeket a létrahoz vagy az 6si ,,mu” kotélhez hasonlitjak. A fény szerepe
kiemelt szerepii a tibeti vallisokban (Eliade, 2006. 747-749.0.).

A SZIMBOLUMOK JELENTOSEGE - BEFEJEZO GONDOLATOK

A példakbol lathattuk, hogy a szimb6lumokkal €16 volt a kapcsolata az emberek-
nek, amelyek befolyasoltak a csalidok mindennapijait, s a gyermekek gondolkoda-
sat. A kiilonb6z6 korokban és kultirdkban odafigyeltek a szimbdélumokra, kutattak
a jelentését, mivel hitiik szerint ezek a szimbolumok valésagos tartalmakat hordoz-
tak. Igy példul a tiiz, amely a megtermékenyité, megtisztit6, megvilagosité és pusz-
tito erdt; a madar a kozvetit6t ég és fold kozott; a viz a tisztasagot, termékenységet,
befogadast; a Nap a kinyilatkoztatott igazsagot, a sziiletést és az Gjjasziiletést; a tii-
csok, mely mintha id6 el6tt megvéniilt és megtoporodott volna, a halhatatlansagot
jelképezte és jelenitette meg (V. Gardin, Olorenshaw, J. Gardin, Klein, 2009. 603.,
377., 632., 409., 598.0.).
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A ma él6 emberek életében leginkdbb csak a gyermekkorban van a szimbélu-
mokrol valé gondolkodasnak tere. A gyermekek még valosagosnak élik meg ezeket a
szimbdlumokat, s viszonyitasi alapként értelmezik. Egy szilard és tartos viszonyita-
si alap (Nagy, 2002. 319. 0.) megléte a feltétele annak, hogy értékrendszeriik kiala-
kuljon.

A szimbolumok vilagaban novekv6 gyermeknek szilard értékrendszere van, s esz-
ményképéhez nagyon hasonlitanak a német romantika gondolatvilaganak képvise-
16i — Heiner Ullrich, Moritz Arndt, Jean Paul Richter, Friedrich Frobel — altal meg-
fogalmazott ,romantikus gyermekkép”-nek a jellemzdi, melyek a kovetkezok: a
felnGttek megmerevedett racionalizmusaval szembeallithaté nyitottsig és teremtd
fantazia, a vilag érzelmi alapokon all6 befogadasira és megismerésére valo képes-
ség, a gyermekség mitikus vonasokkal valo felruhdzasa, és a raci6 szamara 6rok ta-
lanyt jelent6 egészleges egységként valo felfogasa (Pukdnszky, 2005. 35.0.).

A ,romantikus gyermekkép” kialakuldsiban a mesék és a mitoszok szerepe na-
gyon jelentds, hiszen ezek az elbeszélések gazdag szimbolumvilaggal rendelkeznek.
A mesék, mitoszok szerepe nem az, hogy a gyermek eltatsa a szajat, vagy hogy meg-
rémiiljon, hanem hogy ,.felndjon”. A mese ezért iniciativ elbeszélés. A mesében sok-
féle megprobaltatds var a gyermekre vagy a serdiil6re, de ezek tgyszolvin mindig
azzal kezd6dnek, hogy a csaladtagok elszakadnak egymastdl valamilyen , katasztro-
fa” kovetkeztében. Ezek a megprobaltatasok jelentik a beavatas kezdetét, a torést a
gyermekség és a felnéttkor kozott. Bruno Bettelheim pszichoanalitikus A mese bi-
volete és a bontakozo gyermeki lélek cimii konyvébdl idézve: ,Viltozatos formdaban
pontosan ezt a mondanivalot kozvetitik a mesék a gyerekeknek: az életben a su-
lyos nehézségeket nem lehet elkeriilni, hanem kiizdeni kell elleniik, és ez a harc
elvalaszthatatlanul hozzdtartozik az emberi léthez — de ha az ember nem hdt-
ral meg, hanem kitartoan szembeszdll a vdratlan és gyakran igazsdgtalan meg-
probaltatasokkal, tiljuthat minden akadalyon, és végiil gyoztesen keriilbet ki a
bharcbol.” (Gardin és misai, 2009. 390.0.)

A serdulék beavatasakor a mesékben, mitoszokban el6fordulé szimboélumokat
magyarazzak el, értetik meg — sokszor élményszeriien — a fiatalokkal az idGsek. Az
ausztral Gslakosoknal példaul 6si hagyomany alapjan torténik a beavatis. E szer-
tartisok alatt a torzs hdseinek tetteit megelevenitik, és kozben eljatsszak a mitoszt.
A szinészek, akik allatokat, madarakat vagy emberi lényeket képviselnek, ,,bedltoz-
nek”, feldiszitik magukat a ritus jellegzetes mintdival és szineivel, s olyan szimbolu-
mokat viselnek vagy tartanak a keziikben, amelyek a hés életéb6l néhany eseményt
vagy tényt szimbolizalnak. A ritus el6készitése sordn, akdrcsak az eldadas alatt, éne-
kelnek. Ezek az énekek a mitoszok kolt6i valtozatai. Amikor egy ilyen ritusnak vége
van, az oregek elmagyardzzak a jelentését, valamint a diszitmények és a szimbdlu-
mok értelmét az Gjonnan beavatottaknak (Elkin, 1986. 144.0.). A szimbolumok fon-
tos feladata tehat, hogy a gyermekeket felkészitsék az Gket koriilvevs vilag mélyebb
megértésére, azaz a felndtté valasra.
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Az értékrendszerek valsagiabol adéddéan azonban a szimbdlumokkal val6 kapcso-
lat meglazult, s 2 mesék sok esetben a mai kor emberének rohand, ziirzavaros, ag-
ressziv, transzcendens tapasztalat nélkiili vilagat kezdik kozvetiteni. Mindemellett
léteznek olyan alkotok, akik felismerve a szimbolumok neveld, gyogyité szerepét,
miveikben tobbrétegli szimb6lumokat jelenitenek meg. Jankovics Marcell példaul
tobb olyan mesefilmet készitett, amelyek megmutatjak, értelmezik a gyermekek és a
felnGttek szamara is azt a gazdag szimbo6lum-vilagot, amelyben benne éliink.

Befejezésiil a Fehérlofia cimii rajzfilmébdl kiemelt képpel (7. kép) nyitom meg a
tovabbi gondolatok utjat. . .
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KISS ARON ES NEMZEDEKE — 7897-BEN

Nem igazan hivatasos torténészre vall6 eljards az, hogy egy esztendd jeles, a kii-
16nb6z6 kronikdkban az utokor 4ltal szimon tartott eseményeit csokorba gyjtjiik,
s abbdl kovetkeztetéseket vonunk le. De hat az egybeesés, hogy ti. egyazon esztend6-
ben jelent meg Kiss Aron Magyar népi jatékgytijteménye, s erre az esztendére esik a
Magyar Paedagogiai Tarsasag megalakuldsa (a jeles polihisztor ebben is fontos sze-
repet jatszott), nos, ez az egybeesés mégis felkelti bennem, az ,utédban”, az érdek-
16dést.

A magyar torténelemben, miivel6déstorténetben a 19. szdzad utolsé évtizedének
elsé felét nem szoktik kiemelkedd korszakként szimon tartani. A ,,nagy generacio”,
a 48-asoké kivonuloban nemcsak a kozéletbdl, de az életb6l is. (Kossuth utolso éve-
ire késziil, Gorgey kertészkedik Visegradon, az innepelt Jokai megozvegyiilten ma-
gara maradvan elhagyja a politikusi szerepkort, aranykétésii sorozatanak utols6 da-
rabjait forgatja — hogy csak a leghiresebbeket emlitsem.) A millenniumi forgatag
is még tervezGasztalon — ennek minden tudomanyos, kulturalis eredményével és
maig nem oszI6 (mikor drtalmatlan, mikor artalmas) kodos Gjsuitet(i legendaival. S
hat végképp messzinek latszanak az ,,4j id6k”, még nem hallatszanak igazan az ,,Gj
dalok”.

Ebben a ,szélarnyékban” helyeznénk el 1891-et, a bevezeté bekezdésben emlege-
tett két — talin nemcsak szimunka — fontos eseményt.

Nézziink koriil! Vallaljuk a ,,kalend4riumi elemzés” médszerét.!

Ebben az évben eldszor nevezték ,elektronnak” az anyag paranyi, sajitos ré-
szecskéjét. El6szor indult atjara az Empire State Express vonat New York City és East
Buffalo kozott. A 436 km-es tavot irigyelt gyorsasaggal tette meg: 7 ora 6 perc alatt!
Beiizemelt a London-Paris telefonvonal. El6szor alkalmaznak helyi érzéstelenitést
kokainnal a gydgyaszatban. Edison ebben az évben 3 szabadalmat is benydjt a moz-
gokép és a radidiizenetek témakorében. (Hogy Magyarorszag dinamikus fejlodési
id6szakaban 1épést tart a technika vilagméretii fejldésével, arra adalékul: Banki
Donat és Csonka Janos ez évben jegyzi be a porlasztot, az automiikodés maig nélkii-
l6zhetetlen eszkozét.)

A sziiken vett kultira teriiletén kiemelkedik Csajkovszkij fellépése a Carnegie
Hallban, elkésziil Ibsen Hedda Gablere, s egy igen figyelemre mélté adat: Gauguin
odahagyja a ,modern vilagot”, megvalésitja exodusat Tahitin.

A torténelmi kronikak szimon tartjak a londoni omnibusz nagy sztrajkjat. (Ismét
adodik Osszevetés a hazai folyamatokkal, ebben az esztendében a Viharsarok lob-
ban langra, agarlazadasok, kegyetlen sortiizek — elképzelem a kiilonbséget, a londo-
ni omnibuszosoknak mar-mar az impresszionistak fest6i ecsetjére kivinkoz6 der(is
sztrijktanyaja és a békési elkeseredett agrarproletirok gyiilekez6helye kozott.) 1891
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XIII. Leo papa Rerum novarum enciklikdja kiaddsanak éve is. Az egyhdz a szociilis
fesziiltségekre keresett valaszokat. S e valaszokra adott sajatos magyar reflexio még-
iscsak a munkavallalok egészségbiztositasinak bevezetése, a vasirnapi munkaszii-
neti nap biztositasa.

Egyre kozelebb keriiliink a mi kitiintetett ditumainkhoz. A Parlament 1891-ben
elfogadja a kisdedovasi torvényt (ezzel kerekké valik az Eotvosi ml — az onkényura-
lom okozta kényszeri 20 éves ,sziinet” utan 1868, 1883 az oktatasi torvényalkotas,
a modern, polgari kozoktatds rendszerét maig meghatarozo kereteinek kijelolése,
ebbe a sorba illesztjiik az emlitett Gj jogszabalyt is. A felsGoktatds eseménye: az orvo-
si fakultdason el6szor fogadnak ndket a pesti egyetemen).

Egyszoval, halad el6re a vilag. A mi szakmankban is.

Ugyan — Kiss Aronhoz hasonléan — (Jékai-hésokhoz hasonlité) polihisztorok
fémjelzik a nevelésiigy elitjét (Iam az els6 valasztott elnokért is, Heinrich Gusztavért
vetélkedhet az irodalomtudomany, s a neveléstudomany is), de érzékelhetd: egy mo-
dern tudomanyossag, egy 1j tudomanyos diszciplina ,,dolgozddik ki” a bolcsészet-
bél, s6t mi tobb, a teologiabol. . .

Ennek a folyamatnak dllnak élére az egyesiiletalapitok, a ,szazak”. (A Magyar
Paedagogiai Tarsasdg alapszabdlya ,akadémiai elven” ennyi jeles tanférfiinak en-
gedélyezte, hogy ,rendes tagnak valasztassék”, bar csak 66 f6 szerepel az alapitok
névsordban.) Koztiik Kiss Aron is, aki ebbe a kozos és 1ij szakmai diskurzusba nyil-
van ,szallitotta” a porcsalmi parasztgyerekekrdl szerzett élményeit, de a jorészt alta-
la is miikddésbe lendiil§ ,tanitoképezde” tapasztalatait is. S hiat nem utolsé sorban:
a magyar népi jatékok univerzumat. (Milyen szép tanulsag: modernizaci6 és a ha-
gyomannyal alakitott j6 viszony — ha agy tetszik: a hagyomanytisztelet €s moderni-
74ci0 ,jegyben jarhat”)

Hogy mi volt a népijaték-gylijtemény kiildetése? Hinyadik 6rdban? Ha nem is a
24-ik —, mint ahogyan ma nevezik a néprajzi gy(ijt6 utak és adatrogzitések mozgal-
mat —, de legaldbbis — hdnyadik is? — a ,huszadik” 6rdban elhangzott felhivis ez!
(Jelképnek is szép. Sokaig az estéli, nyolc orakor felcsendiilé harang hivogatta haza
a pastrol, tarlorol, faluszéli eperfa tetejérdl, a labdatérrél — ha még nem is a grund-
ro6l, de majdnem — a gyermekeket.)

Az 1891-ben a tirsadalmi kozbeszédben magara figyelmet felhivo szakmai kozos-
ség mindezzel szinkronban volt az eurdpai szakma eredményeivel. Adataink vannak
arra nézve: tudtak arr6l is, hogy néhdany — mara legendas — pedagogiai miihelyben
valami ,,j” késziilddik, s kovették e fejleményeket.

De ez még nem az ,0j iskola” ideje, még nem Ferenczi Sandor, Nagy Laszlo,
Domokos Liszloné, nem Nadai Pil, Nemes Lip6t, Koddly és Bartok, nem Fiilep
Lajos, Moholy Nagy, nem Gabor Ignac, Szilassy Aladir, Megyercsy Alajos, akar
Karacsony Sandor ideje hazankban, hogy pedagogus héroszokat (vagy pedagogus-
ként is szamon tartott héroszokat) emlegessek.

TRENCSENYI LASZLO
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Majd ez az idg is eljon. S tudjuk: nem jott volna el, nem igy jott volna el, ha Kiss
Aron nemzedéke nem teszi a dolgdt, a nekik rendelt feladatban s idében.

Trencsényi Laszlo

FORRAS

1 Ez az irds szerkesztett vdltozata annak a 2011. junius 24-i koszoruzasi iinnepségen elhangzott
iinnepi koszontének, melyen — immar tobb mint egy évtizede — a magyarorszagi ,jitékosok”
gylilnek 6ssze Szent Ivin napjan. igy hdt ,jogos” a felszélitds: Jatsszunk az év torténéseivel!

TRENCSENYI LASZLO




MEGEMLEKEZES

JAKI LASZLO 80 EVES

A KEZDETEK

Jaki Laszlo Budapesten sziiletett 1931. janius 29-én D’Adda Erzsébet és Jiger
Gyula miasodsziilott fiaként. Edesapja hajéallomds-fénoki beosztisban dolgozott
Gonytin. Altalanos iskolai tanulményait 1937-ben itt kezdte meg, majd az esztergo-
mi Ferences Rendi Szent Antal Polgdri Iskoldba, 1946-t6l az Allami Maddch Imre
Gimnaziumba jart, s végiil a Vas utcai Kozgazdasagi Kozépiskoldban tett érettségi
vizsgat 1951-ben.

Egyetemi tanulmanyait pedagogia-pszicholégia szakon az E6tvos Lorand Tudo-
manyegyetemen kezdte, egy évvel késGbb pedig felvette a torténelem stidiumot is.
1955-ben szerzett pedagogiai diplomat, torténelemtandri kiegészité képesitését pe-
dig 1962-ben kapta meg.

A TANAR

Az 1955/1956-0s tanévben kezdett tanitani a balassagyarmati Tanitoképz6
Intézetben. 1956-ban megndsiilt, csalddjaval Budapestre koltozott, és a Telepy utcai
Altalanos Iskoldban kapott tandri dllast.

A KUTATO, AZ OKTATO

1960-ban lett a Pedagogiai Tudomanyos Intézet tudomanyos munkatarsa, két év-
vel késébb pedig mar az Orszdgos Pedagdgiai Intézetben kutatott tudomanyos f6-
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munkatarsként. 1963-ban summa cum laude mingsitéssel doktoralt Szegeden A
pedagogiai kutatomunka legfontosabb forrdsai cimi disszertacibja benytjtasaval.

Ezt kovetGen nem csak kutatoként dolgozott, a felsGoktatisban is tanitott. A
Magyar Testnevelési Féiskolan 1963 és 1967 kozott adjunktusként képezte hallga-
toit. Ezutdn a FelsOoktatdsi Pedagogiai Kutatokozpontban elészor tudomanyos tit-
karként, majd igazgat6-helyettesként tevékenykedett. 1967-ben alapit6 tagja lett a
Magyar Pedagégiai Tarsasagnak.

1974-t61 az Orszagos Pedagogiai Intézetben a 6. Szama Orszagos Kutatasi Firany
munkalatait vezette. Emellett a budapesti Miiszaki Egyetemen és a dunaijvarosi
Miiszaki Féiskolan is oktatott. Két évvel késobb az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem
Neveléstudomanyi Tanszékén kezdett neveléstorténetet tanitani. 1982-ben lett a
veszprémi Orszagos Oktatastechnikai Kozpont f6osztilyvezetSje. 1989. janudr 1. 6ta
dolgozik az Orszdgos Pedagogiai Konyvtar és Mizeumban tudomanyos fomunka-
tarsként, ahol a kiad6i osztdlyt is vezette.

1996. december 20-dan 49 év és 28 nap utan vonult nyugdijba, de azéta is a Konyv
és Nevelés folyoirat felelos szerkesztéje, folytatja konyvszerkeszt6i és a kutatomun-
kajat is.

A BIBLIOGRAFUS, A SZERKESZTO

Els6 publikicidja negyedéves egyetemista kordban Tessedik onéletrajza két ki-
addsban. Adalékok a Horthy-fasizmus pedagogiai konyvkiaddsanak birdlatahoz
cimmel 1954-ben a Pedagdgiai Szemlében jelent meg. Maig egyediilallo, hidnypot-
16 munkai a pedagdgia targykorében Osszedllitott bibliografidk. Ezek koziil az el-
s6 1962-ben jelent meg A magyar nevelésiigyi folyoiratok bibliogrdfidja 1937-
1958 cimmel. Ezt kivették a Magyar pedagigiai irodalom. Ondllo kiadvdnyok
1920-1944, és a Magyar pedagogiai irodalom. Folyoiratcikkek 1919-1944, majd a
Magyar neveléstudomdny forrdsai cimi kival6 munkak. A hatvanas években egye-
temi tankonyveket is publikdlt, mint példaul a Bevezetés az egyetemi tanulmd-
nyokba: tdjékoztato kezdd egyetemi hallgatok szamdra.

Az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mizeum vezet6sége mindig is tamogatta Jaki
Laszlo konyv- és folyodirat-szerkesztdi tevékenységét, igy jelenhetett meg szamos ér-
tékmentd, hidnyp6tlo munka, mint a Tudos tandrok — tandr tudosok, a Mesterek
és tanitvanyok, valamint a Magyar pedagogusok cimii sorozatok. 1998-ban pedig
Ujra elkezd6dott a Konyv és Nevelés cimii folybirat kiadasa, amely 2011-ben mar ti-
zenharmadik évfolyamaba lépett.

Szerkeszt6i feladatainak ellatisa mellett folytatta neveléstorténeti kutatomunka-
jat. Ennek az dllando6 gy(tjtdmunkanak eredménye az a hatalmas mennyiségt folyo-
iratcikk, amely altala késziilt. Mindenkor a szakma legmodernebb irdnyaival foglal-
kozott. Az 6 nevéhez fiz6dik a tavoktatds bevezetése Magyarorszagon.

A magyar iskola ezeréves fennallasanak évfordulojit az 7000 éves a magyar is-
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kola cimi diszes kiadviny megjelentetésével iinnepelte, melynek képanyagit is ma-
ga valogatta.

Tobb alkalommal rendezett neveléstorténeti kiallitast: 1981-ben és 1988-ban az
E6tvos Jozsef Emlékmuzeumban, két alkalommal a keszthelyi Festetics-kastélyban,
szintén két alkalommal a Tatai VirmGzeumban.

Munkdjat szamos alkalommal ismerték el kitiintetésekkel, dijakkal, de szimara
az egyik legnagyobb elismerést a 80. sziiletésnapjara elkésziilt tinnepi kiadvany je-
lentette. Az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mizeum az 6 80. évforduldjara, 2011.
junius 29-re adta ki a Konyv és Nevelés mellékleteként a Jaki Ldszlo 80 éves cimi
munkat, amelyben csalddja, baritai, kollégai emlékeznek a kozos évekre és munka-
ra. Ennek része egy életmii-bibliografia is.

Bilicsi Erika
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KARACSON IMRE (1863-1911)
,JRANYTADO PELDA A JOVO NEMZEDEKNEK”

KOVATS-NEMETH MARIA

Gyor — Pécs mellett — Magyarorszag azon egyik varosa, ahol tobb mint ezer éve
megszakitds nélkiil folyik a tanitds. A 20. szdzad kozepéig meghatirozd egyha-
zi oktatas Gyorben is Eurdpa-szerte ismert Kivalo tanaregyéniségekkel, tudésokkal
— Jedlik Anyos, Czuczor Gergely, Rémer Floris — gazdagitotta és terjesztette az eu-
ropai és a sajitosan magyar kultGrat. Sok magyar tudost azonban ma sem ismer-
nek, nemcsak Europa-szerte, hanem a Kdrpdt-medencében sem, bhazdankrol pe-
dig nem is beszélve. A miért megvalaszolasa sokunk feladata.

Kevésbé ismert Kardcson Imre munkdssaga is, akirdl 700 éve a gyori kiralyi ka-
tolikus tanitoképzG-intézet tandri testiilete és ifjisaga, Gy6r Egyhdzmegye papsiga
a rokonok nevében mélységes gyasszal jelentette, hogy Dr. Karacson Imre ,a szent
bittan tudora, a gyori piispoki szent szék tandcsosa, kiérdemiilt esperes és pap-
neveld — intézeti igazgalo, a Szent-Istvan-Tarsulat tudomdnyos és irodalmi osz-
tdalyanak, a magyar torténelmi tarsulatnak tagja, a torok csdszari tak-lisie-rendjel
tulajdonosa, stb. stb. életének 48-ik éve betoltével, aldozé papsaginak 25-ik évében,
a torok levéltarak szazados penészét6l megmeérgezve 1911. majus 2-an messze ide-
genben koltozott el az élethél.” !

Dr. Karacson lmre

A Gy6r Egyhdzmegye papsiginak gyaszjelentése azt is megorokitette, hogy
Karacson Imre ,a magyar kormdny s a tudomdnyos Akadémia kivinsdgara a
bujdoso magyar 6sok nyomdokait kutatia Konstantinapolyban, és maga is mint
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bujdoso halt meg ugyanott a hivatas martirjainak mindig korai, erdszakos bhald-
laval”. (A gyaszjelentést a gy6ri Kirdlyi katolikus tanitoképzG-intézet tanari testiilete
és ifjusaga tette kozzé.)

AZ ISKOLAK ES A HIVATAS

S jaj annak a nemzetnek, mely nem tudja nevelni gyermekeit, mert a ferde nevelés tonkre te-
bet egy népet, az egészséges és igazi nevelés pedig djjateremtheti.” (Kardcson Imre)

Karacson Imre 1863. februir 19-én sziiletett a Veszprém megyei Tornin
(Apacatornan) kisbirtokos sziil6k — Karacson Imre, Nagy Julianna — gyermekeként.
A tehetséges ifjit a sziilok tanittattak. Kozépiskolai tanulmanyait Veszprémben kezd-
te (els6, masodik osztaly), majd Sopronban folytatta. Az V-VIIL. osztilyt Gydrott a
Papnevel$-intézetben végezte. Karacson Emericus, a szorgalmas, ambici6zus ifji ta-
nulmanyi elémeneteleit hiien 6rzi a a Kis Szeminarium (P. Seminarii Minoris) 1877-
1881 kozotti Protocolluma.?

Fels6bb tanulmanyait a budapesti kozponti Papnevel6-intézet novendékeként a
Pdazmany Péter Tudomanyegyetem hittudomanyi és bolcsészettudomanyi karan vé-
gezte. Erdekl6dése kordn a keleti nyelvek felé fordult, elsésorban az arab és a torok
nyelvet tanulmanyozta. A torok nyelv iranti érdeklédése feler6sodott az 1877-1878.
évi orosz-torok hiabord eseményei miatt, amelyek a magyar és torok nemzet tortén-
elmének mélyebb megismerésére serkentették. A Vimbéry-iskola hiveként hittudo-
manyi tanulmanyai mellett behatéan foglalkozott hazank nyelvrokonsigaval.

1885. julius 6-dan Zalka Janos piispok Gyorott a székesegyhdzban szentel-
te pappa. Ez év szeptemberét6l Riabacsanakon, Szanyban és Gyomorén kaplan-
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ként kezdte meg miikodését. 1887 julius elejétdl a gyori kisebb szeminariumban ta-
nulmanyi feliigyel6. 1888-ban a budapesti egyetemen szerezte meg doktori cimét.
Doktori értekezésének cime: A XI-XII. szdzadbeli zsinatok és azoknak a kiilfoldi zsi-
natokhoz valé viszonya.

Zalka Janos megyés piispok 1889-ben kinevezi a gyori kath. tanitoképzo inté-
zet tandrdavd, majd 1891. janudr 1-jén helyettessé, julius 1-jén pedig az intézet
igazgalojdva. 1gazgatisa alatt tért at az intézmény a harom évfolyamarol a négy év-
folyamt képzésre. A soproni kath. tanitoképzé 1893 szeptember elején GySrbe kol-
tozott. Az osszevont gyori katolikus tanitoképz6 intézet 1894 tavaszan koltozott at a
megyés piispok sajat koltségén épittetett 0j, igényesen felszerelt épiiletbe az Andrassy
utra. Karacson Imre lelkesen végezte igazgatéi munkajit olyan kivalé tanartirsa-
ival, mint a helyettes igazgat6 Haller Jozseffel, a soproni tanitoképz6 volt igazgato-
javal, Mersich Janossal, a neves matematikussal és fizikussal, Holczmann Ferenc,
Koppl Ferenc és Oveges Kalman tankonyvirokkal. Szerkesztette a tanitoképzo érte-
sit6it, amelyekben irdsai az intézmény multjarél, s a modszertani eljarasok értékei-
16l szoltak.

,Tanitvanyaiban nemcsak a valldsos szellemet iparkodott folkelteni és ébren
tartani, hanem killonosen a magyar hazafias szellemet torekedett benniik a lehe-
16 legmagasabb fokra emelni.” Gondoskodott a szegény sorsu tanuldk segitésérdl.
Szivesen tartozkodott tanitvanyai kozott, de mindig tudataban volt tanari kiildetés-
ének. Szép példdja ennek a millenniumi emlékiinnepen 1896. majus 9-én mondott
beszéde: , Hazdm jovd reményeinek tanitoi, neveldi lesztek egykor. Mi, akiknek
ez Orvendeles idol, 6seink honfoglaldsanak ezredik évfordulojat a Gondviselés
munkdink kozepette megérni engedi, dtvezettiink benneteket az iij ezredév nap-
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Jaiba, s vagyo szemeink betekintenek a homdalyfodte messze jovobe. Ti majd so-
rakoztok mellénk a munkdhoz, ha majd nekiink, a most munkdlo nemzedék-
nek erdi lankadnak s gyengiilo kezeinkbol kisiklik a nemzeti lobogo, kezetekben
hagyjuk azt azzal a lelkesité szoval, melyet mi orokéltiink: Istenért és a haza-
értl... Szent fogaddssal telve haladjatok ez dsvényen soba ki nem alvo, de folyton
Jjobban langolo honszeretettel. Apdink Istene nem hagy el, csak el ne hagyjatok
Ot, s akkor beteljesiil azon b6 fobdszunk, melyben mindnydjan egyesiiliink, hogy
0si szabadsdggal, dllva erében, ragyogva fényben éljen a haza!™>
Karacson Imre jelentds szerepet villalt az orszagos tanitoképzd testiiletben, s a
millennium alkalmabdl létrejott Orszdgos Katolikus Taniigyi Tandcsban. 1897-t61
a ,gyorvidéki tanitdegyesiilet” elndke, 1899-ben a tanitdegyesiilet az 6 elnoklet-
ével tinnepelte fenndllasanak 25. évfordulgjit. Az emlékiilésen hangsilyozta: ,,S jaj
annak a nemzeinek, mely nem tudja nevelni gyermekeit, mert a ferde nevelés
tonkre tebet egy népet, az egészséges és igazi nevelés pedig tijjdteremtheti.”
1900. marcius 12-én bicsizott az intézettdl, mert Pérre nevezték ki esperes-plé-
bdanosnak. A lelkipasztorkodast gy tekintette, mint a pap els6rendi feladatat.
Esperes tanfeliigyeloként szerzett tapasztalatait minden iskolaév elején koriratban
fogalmazta meg a plébanosok szimdara> Plébanosi tevékenységét a katolikus isko-
lak szinvonalinak emelése érdekében mintaszer(ien végezte. Szentbeszédeiben, ira-
saiban sokat foglalkozott a gyermekneveléssel, a csaladapak és csaladanyak koteles-
ségeivel. Munkdja nyoman alakult meg a Péri rémai katolikus Ifjisagi Egyesiilet. ©
1906. szeptember 1-jén Karacson Imrét grof Széchényi Miklos piispok kinevezte a
gyori piispoki kisebb Papnevel6 intézet rektordvd Molnar Ignac gydri székesegyhazi
kanonokka €és nagyobb papneveldi intézeti igazgatéva tortént el6léptetése utan.
Karacson Imre a keleti nyelvek tanulmdnyozdsat tandrként, lelkipdsztorként
és rektorként is folyamatosan végezte. Vimbéry Armin kozvetitésével jutott hoz-
z4 II1. Karolynak a torokokkel valé haborjardl szol6 jegyzeteihez, melyeket lefordi-
tott. 1902-ben a Magyar Tudomanyos Akadémia Torténelmi Bizottsaga 6t bizta meg
Evlia Cselebi magyarorszagi utazasainak leforditasaval. A keleti nyelvek tanulmanyo-
zdsa végett tobb nagyobb utazast tett a Balkan-félszigeten és Kis-Azsidban, hosszabb
id6t Isztambulban toltott. 1905 nyaran a kisazsai Szkutariban egy muzulman kolos-
torban kutatott.

TUDOMANYOS KIKULDETES KONSTANTINAPOLYBA

A magyar kormany 1904 aprilisiban kezdett fogalakozni azzal, hogy II. Rakéczi
Ferenc hamvait hazaszillitsak. A fejedelem hamvai 1906. oktéber 27-én érkeztek
meg. A Szent Istvin-bazilikdban tartott gyasziinnepség utin a kassai dom kripta-
jaban helyezték el. Karacson Imre 1906 oktoberében részt vett az osztrak-magyar
nagykovet helyettese 4ltal adott diszebéden, melyet a ,,magyar h6sok hamvai hazavi-
tele” alkalmabél rendeztek. Széchenyi Odon pasa, altdbornagy, O Csaszari Felsége,
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a Szultin hadsegéde, az Ottoman tiizoltd ezredek fGparancsnoka felkoszontdjét
Karacson lejegyezte, melybdl torténelemidézés céljabol kozliink.

., Tisztelt Uraim, Kedves Honfitdrsaim.

Engedjék meg, hogy bazafiiii mély érzelmeimnek én is adbassak Rifejezést:
II. Rakoczi Ferencz, Zrinyi Ilona, Thékoly és a tobbi hosok emlékei minden ma-
gyar bazafinak szivében vésve vannak és orokké élni fognak. A gydszmene-
tet nemcsak minden magyarnak legmélyebb érziiletei fogjak kisérni, hanem
Magyarorszag orangyalai is, és a koporsokat, melyekben a draga hamvak nyug-
szanak ... A gydszmenet, mely felejthetetlen boldogult édes atyam Széchenyi
Istvan dltal létesitett Vaskapun fog keresztiil vonulni, egy tiindér kertbe fog be-
térni, melyet Magyarorszdgnak hivnak...” ’

A gyasziinnepséggel egyidében sziikségessé valt a Rakoczi-emigracio kutatisa.
Thalloczy Lajos miniszteri osztilyvezetd javaslatira a miniszterelnok grof Szécsényi
Miklos gy6ri piispok hozzajarulasaval Kardcson Imrét bizta meg azzal, hogy ,a
konstantindpolyi levéltdrakban a magyar torténetirdsra fontossaggal biro tor-
téneti anyagot felkutassa, azokrol forditast, esetleg masolatot készitsen s kutata-

sainak eredményeirdl az anyag bemutatiasival a miniszterelnokséghez jelentést te-

gyen”. 8

Karacson Imre a Bécsben tart6zkodé Thalléczy Lajossal, €s a Budapesten dolgo-
z6 Thaly Kalmannal folyamatosan tartotta a kapcsolatot. 1907. februar 22-én tortént
a megbizatasa, az utlevelet 1907. marcius 16-an allitottak ki Gyor sz. Kir. varos ren-
dérkapitanysagan, és Karacson 1907. dprilis 6-an érkezett meg Konstantinapolyba.
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Karacson alhatatosan kiizdott azért, hogy engedélyt kapjon a torok konyvtarak-
ban és levéltarakban foly kutatisokhoz. Az els6 engedélyt egy hénap milva, ma-
jusban, az Eszki Szerdj Konyvtaraba kapta meg, de ott csak 1745 utani id6kbdl talalt
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iratokat. Amig nem jutott hozza a megbizatdsahoz sziikséges dokumentumokhoz,
addig is szorgalmasan dolgozott, és a konyvtarban leforditotta Evlia Cselebi kézira-
tinak masodik kotetét, majd a patriarkai levéltarban végzett kutatasai eredményeit
Vazlat a konstantindpolyi patridrkasig torténetébdl cimmel tette kozzé. 1°

Kardcson munkassiginak kozéppontjaban két feladat allt: az egyik a levéltari ku-
tatas, elséként a Porta Bercsényihez 1716-ban irt levelei, valamint Rakoczi Rodostoba
rendelése, a masik, kapcsolat 1étrehozdsa a torok tudomanyos korokkel. Sikereirdl,
kudarcairdl rendszeresen beszamolt Thaly Kalman fétanacsosnak, aki valaszlevelei-
ben lelkesen biztatta Kardcson Imrét kiildetése beteljesitésére. Uj-tatrafiiredi nyara-
lasa alkalmaval 1908. augusztus 14-én a kovetkezdket irta: ,,...jelen fiirddi pibené-
sem alatt is gyakran gondolok Onre és ottani nagyreményii kutatdsainkra”. Igy,
tobbes szimban, majd a kovetkezd tandccsal folytatta: , Bemutatkozott-e mdr On
az uj nagyvezérnél Kidmil basdndl? Ha még nem ugy taldn némi haszndt fogja
vehetni a kovetkezo tdjékoztatdsnak. Kidmil basa kit személyesen ismerek, nagy
magyarbardt, szerencsénkre. Méltoztassék a bemutatkozdaskor... tolmdcsolni &
Foméltosdganak a mi: Vambéry, Fraknoi és az én legdszintébb szerencsekiva-
natainkat és hodolo iidvizletiinket, s hogy milyen baldsan emlékeziink mi az 6,
hozzank taniisitott véglelen szivességére és josdgara, 1.i., hogy 1889-ben — ami-
kor 6 volt a nagyvezér — mi mint a m. tud. Akadémia kiildottsége tisztelegtiink
ndla és néhai Sziivéja basa tandcsdra hozza fordultunk a nagy rendezetlen dl-
lami o levéltdr folfedezése (s megnyitdsa) iigyében), és akkor 6 Foméltosdga be-
bivatvan Dadidn hg. beliigyi dllamtitkdrt, s 6t mintegy él6 fermdul rendelé mel-
lénk: hogy mindeniitt megnyiljék eléttiink minden ajto. Igy fedeztiik fel aztin
az eski szerdj mdsodik udvardaban, balrol, a nagy kdfalbol nyilo vasajtot kinyit-
tatvan azt az oridsi torténelmi anyagot tartalmazo, még rendezetlen és teljesen
szliz 0 dllamlevéltart, amelynek netdn még a létezése folderitését 6 Foméltosdga
Josdgdanak koszonjiik. !

A torok tudomanyos életet ebben az idében egy nagy torok torténelemtervezet
megalkotasa foglalkoztatta. A munkaba Kardacson Imrét is bevontak. A torténelmi
bizottsag egy torténelmi folydiratot is elinditott, amelyben levelez$ tagként Karacson
Imre is kozremi(ikodott. A folydiratban kozzétett Ibrachim miiteferrika életraj-
zat tobb folyoirat is atvette. A torténelmi tarsasagban folytatott tevékenysége nyo-
man Kardcson Imre személye ismert lett. Tisztelgd latogatasai alkalmaval igyekezett
mindig kozelebb jutni a Topkapu Szerdj levéltar latogatdsat biztosité engedélyhez.
Munkassaga a torokok figyelmét is a konyvtarra iranyitotta. 1908. november 19-e
volt az a nevezetes nap, amikor Karacson megkapta a szultini engedélyt, hogy be-
mehessen a Topkapu Szerajban 1év6 levéltarba. Masfél év alhatatossag utan bejutott
oda, ,ahova eurépai ember eddig még nem léphetett be’. 1

Karacson Imre 1908-t6l folyamatosan gydjtotte az anyagot, de 7910 janudrjaban
taldlt igazdan gazdag anyagra a Rakoczi-emigrdciora vonatkozoan. 1910 augusz-
tusdra ossze is llitotta a kotetet, s a kéziratot elkiildte kiaddsra Thalloczy Lajosnak.
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Két honap milva, oktober 18-an, Kardcson Imre azt a vilaszt kapta, hogy az ,,0k-
manytart” az Akadémia adja ki. A kiad6 azonban azt kéri, hogy a kotet ,,Bevezetdjét”
bévitse ki, és fiiggelékként allitsa 6ssze a Rakoczi-emigracié irodalmat is. Ezt mar
betegen tette meg Karacson Imre. A poros, penészes iratok kozott arcan esett kis seb
ugyanis fel nem ismert betegséghez, vérmérgezéshez vezetett. A kotet korrekturajat
is elvégezte, de a konyv kiaddsat nem érte meg.

A tudés paptanar kiilondsen gazdag anyagot gyiijtott éssze és forditott le a ma-
gyarorszagi hodoltsagi teriilet torténetére vonatkozéan. Modszerét a kovetkezokép-
pen jellemezte: ,,A felfodozétt torténeti okmdanyokat torokiil is mind lemdsoltam,
hogy az eredeti szoveg is meg legyen ndalunk, mert amint a torokok eljdrdsat la-
tom, nem sok kildtds van arra, hogy ez okmdnyok itt megmaradjanak, mivel a
nagy gondatlansag folytan mar eddig is kocsiszdmra mendé iratok pusztulnak el
itt” EbbGl az 6sszegytjtott anyagbdl jott 1étre a Torok-magyar Oklevéltar 1533-1789.
cimii kotet, melyet Thalloczy Lajos, Krcsmarik Janos és Szekfii Gyula rendeztek saj-
t6 ala.

KARACSON IMRE, A KELETKUTATO

Karacson Imre 1911. majus 2-an meghalt. Kajdi Janos, a konstantinapolyi laza-
rista hazfonok Balics Lajos piispoki helynokot értesitette a ,kimondhatatlan vesz-
tegségrol”. Az Tkdam cim@ konstantindpolyi napilap hosszasan emlékezett meg
Karacson Imrérdl, az emberrdl, a tudosrol. Megemlékezésében hangsulyozta: , 4
magyar tudosok koziil Kardcson dr. torténetiro arcvondsa gy belevésodott va-
rosunk irodalmi és tudos kioreinek emlékezetébe, hogy azt sobhasem felejtik el...
nyelviink elsajatitasdaval nagy sikereket ért el. Igyekvésének, iparkoddsdanak és
a torok nyelv megosmerésének legszebb eredménye az Evlia Cselebi magyaror-
szagi ttleirasanak forditdsa.” — aminek a forgalomba hozasat betiltottak a Hamid-i
korszak idejében — , Az emlitett Cselebi-féle irasok 6-ik és 7-ik konyvében eldfor-
dulo értékes anyagrol Vambéry tandr szerzett el0szor tudomadast és errdl kimeri-
téen ismertetette a Magyar Tudomdnyos Akadémiat. Ez okbol hatdrozta el az
Akadémia, hogy az Ikdam nyomddja dltal kiadott miinek ama koteteit lefordit-
tatja, melyek Magyarorszdgra vonatkoznak. Ezzel a nehéz munkdval Kardcsont
biztak meg, kinek torténelmi, foldrajzi és nyelvészeti tuddsa elég bizlositékot
nydjtott.” 13

Gyorben a sirnal Thalléczy Lajos a kormany, a Magyar Tudomanyos Akadémia és
a Magyar Torténelmi Tarsulat nevében bucsuzott: ,,Szétfoszlottak reményeink, me-
lyeket az €16 Kardcson paratlan munkassagihoz fliztiink. A halott Karacsonban a
magyar tudoményossiagnak a hdsét siratjuk. Ki tudja azt, hogy a torok nyelvmii-
veld tarsasdgnak, a torok torténelmi tdrsulatnak, s a torok dallami levéltarnak
megalkotoi kozt szerepel ez a gydrmegyei tudos magyar pap. Ezrekre megy a tel-
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jesen ismeretlen adatok szima, melyeket félhomalyban, penészes helyiségekben,
meggémberedett ujjal irt le.” 14

Munkdssagdt fémjelezzék f0 miivei: A XIXII. szizadbeli magyarorszagi zsinatok
és azoknak a kiilfoldi zsinatokhoz val6 viszonya (Gy6r, 1888); III. Karoly haborugja a
torokokkel 1737-39 (Bp., 1892); A mohamedanizmus és a kereszténység (Bp., 1892);
Két torok diplomata Magyarorszagrol a XVIIL. szazadban (Bp., 1894); Szent Imre her-
ceg. Fiiggelék: Szent Imrérdl szol6 régi himnuszok (Gydr, 1894); Szent Laszlo Kiraly
(Gyor, 1895); Keletrdl. Szemelvények az Gjabb torok irok miiveibél (Gydr, 1899); Evlia
Cselebi. ... magyarorszagi utazdsai Ford. (Torok-magyarkori Tort. Emlékek); Az eg-
ri torok emlékirat a kormanyzas médjarol. frta Molla Hszan Elkian. Ford. és magya-
rizta. Kath. Szemle, 1909; A Rikoczi emigricié torok okmdanyai. Osszegytijtotte és
forditotta. Szdzadok, 1900; Torok kovetség Zrinyi Miklosnal; A budai Matyas temp-
lom gyertyatart6i Isztambulban; A torok sereg atvonulasa Erdélyben 1661-ben; A t6-
rok levéltirak; A Porta rendeletei Thokolynek az erdélyi fejedelemségben valé beik-
tatdsdra; A Porta terve a magyarokkal. 1788; Rakoczi lakdsa Konstantindpolyban;
A torténetiras feldjitisa Torokorszagban. Irdsai jelentek meg a Hadtorténeti
Kozleményekben, a Hittudomanyi Folyéiratban, a Katholikus Szemlében.

Gy6r 1915-ben bronz emlékmiivet 4llitott Karacson Imre tiszteletére. Az emlékmii
leleplezésekor, 1915. szeptember 26-dn, az tinnep szénoka grof Khuen-Hédervary
Karoly volt, aki mint kormanyelnok sokat tett Kardcson Imre tetemének hazaszalli-
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tasdért. Az emlékmi leleplezését a kovetkezd gondolatok jegyében tette: ,Legyen ez
az emlékmii irdnytado példa a jové nemzedéknek, hogy nemcsak a hdboriban
a fegyverek erejével, hanem a békében a tudds fegyvereivel is minél tobb diadalt
arathasunk.”> Az emlékm(i kdzepén a bronz képen Karicson Imre alakijat abrazol-
tak, amint egy okmanyt tart a kezében. A bronzkép alatt a felirat:

Dr. KARACSON IMRE

GYOREGYHAZMEGYEI PAP TORTENETIRO

SZULETETT 1863 EVI FEBRUAR HO 19. NAPJAN TORNA KOZSEGBEN VESZPREM
MEGYEBEN

MEGHALT 1911 MAJUS HO 2. NAPJAN KONSTANTINAPOLYBAN

A TOROK-MAGYAR ERINTKEZESEK E LELKES KUTATOJAT
EREDMENYES MUNKAJA KOZBEN A TUDOMANY VERTANUJAKENT
SZOLITOTTA MAGAHOZ A JOSAGOS ISTEN

EMLEKET E SZOBORRAL OROKITETTE MEG

GYOR SZABAD KIRALYI VAROS KOZONSEGE ES TISZTELOI

NON OMNIS MORIAR!

Kardcson Imre munkassagirél 1964-ben a Vigilidban Dévényi Ivan irt A torok le-
véltdarak legnagyobb magyar ismerdje cimmel. Fodor Pal a Keletkutatdsban érté-
kelte tevékenységét 1989-ben. Magyar Baldzs a pedagogusrol és a torténetirorol szolt
a Hogyan?-ban 1986-ban.

A Magyar Pedagodgiai Tarsasig Gyor-Moson-Sopron Megyei Tagozata 1999-ben
Karacson Imre tiszteletére emlékplakettet alapitott az elméleti €s gyakorlati pe-
dagdgia terén kiemelkedd teljesitményt nyijté pedagégusok szimira.!® A Nyugat-
magyarorszagi Egyetem Apaczai Csere Janos Kar Neveléstudomanyi Intézete 2006
ota Kardcson Imre-esték keretében szervez évente 4-5 alkalommal a nemzeti iden-
titas—palyaidentitas jegyében a tudo6s tanarokkal, szakemberekkel talalkozast a hall-
gatok részvételével. Legutobb 2011. szeptember 26-an emlékeztiink meg a szdz éve
elhunyt tudos tanar példamutato életérol.

FORRASOK

Gyaszjelentés. Egyhazmegyei Levéltar, Gyor.

Protocollum Informatio num Alumnorum Seminarii Minoris Saurinensis ab anno post

Christum natum 1877/8. Egyhdzmegyei Levéltar, Gyor.

5 Ertesité a Gy6ri Kir. Kath. Tanitoképz6-Intézetrél.. Kozli: Kardcson Imre igazgatd. Gyor 1896.
10.

4 Ertesité a Gy6ri Kir. Kath. Tanitoképzi-Intézetrdl. 1900. 3-4. Kozli: Haller Jozsef igazgato.

> 1900. szept. 1-jén kelt kozirat a plébanosokhoz.
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6 Kardcson Imre irdsai, szentbeszédei a Bormeus prédikiciés folydiratban jelentek meg (XVI. évfo-
lyam).

7 HD. 7599.14.2. Xantus Janos Mazeum, Gy6r.

8  Egyhdzmegyei Levéltar, Gyor. 1907. 1438.

9 Karécson Imre utlevele. Xantus Janos Mtzeum, Gy6r.

10 Kardcson Imre: Napl6 (1907-1911). Kozli Bene Istvan, Kardcson Imre tanitvdnya Kardcson Imre
haldldnak 25. évfordul6ja alkalmabdl: Kardcson Imre élete és miivei. Gydr, 1936.

11 Thaly Kilman levele. 1908. augusztus 14. Xantus Janos Mtizeum, Gy6r.

12 Uo. Bene I. 1936.

13 Ua. Ertesité 1911. Kozli: Haller Jozsef igazgats. A megjelent gyiszjelentést részletesen kozli:
Kovitsné Németh Maria (2008): Gydri tanitoképzés 1778-2008. Palatia Nyomda és Kiad6 Kft.,
Gyor, 63.

Y Szdzadok, 1911. 464.

5 A Gy6ri Kir. Kath. Tanitoképzi-Intézet Ertesitdje. Gyor, 1916. 9-11. Kozli: Jakab Ferenc igazgato.

16 Kovitsné Németh Midria (1999): Elész6. In: 400 éves a Ratio Studiorum. Tanterv —
Iskolaszerkezet — Miiveltségfelfogas. MPT Gy6r-Moson-Sopron Megyei Tagozat, Gyér. 8.

Kardcson Imre emléktibldja a sziildfalujaban,
Apdcatorndn a polgdrmesteri hivatal épiiletén
KOVATS-NEMETH MARIA
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BRUNSZVIK TEREZ-EMLEKNAP SZARVASON

Az els6 hazai (és kozép-eurdpai) 6voda alapitoja (1775-1861) haldla 150. évfordu-
16ja alkalmabdl november 30-an megemlékezést tartott a Brunszvik Teréz Szellemi
Hagyatéka Alapitvany és a szarvasi Szent Istvin Egyetem Alkalmazott Bolcsészeti és
Pedagogiai Kar. A rendezvény szervezje Lipcsei Imre, a kar dékanja, és Hornyak
Maria volt, aki évtizedek 6ta kutatja és publikilja az 6vodaalapit6 életével, munkas-
sdgaval és a Brunszvik Terézhez kozelall kortarsaival kapcsolatos torténéseket.

A megemlékez6 nap programjit a kar Gyakorlédvoda és Gyakorlé Altaldnos Iskola
6vodasainak miisora vezette be, majd Lipcsei Imre dékdn koszontotte a nagyszami
résztvevot, s szolt az intézmény Brunszvik Terézzel kapcsolatos hagyomanyairdl, a
helyi 6vodapedagogus-képzés multjardl és jelenérol.

Harom el6adds idézte fel Brunszvik Teréz életatjat, munkassagat, majd elhang-
zott (Papp Didna énekével és Bartané Gohér Edit zongorakiséretével) Beethoven A
reményhez cimi miive.

Lipcsei Imre zarszavinak elhangzasa utin (amelyben méltatta a Brunszvik-
hagyominyokat, ennek megorzése sziikségességét és elismeréssel szolt az emlékna-
pon kozremiikoddkrdl), megnyitotta a Brunszvik Teréz-kiallitast, amelyet a marton-
vasari Ovodamizeum anyagdbol és helyi relikvidkbol, hallgatéi munkakbél 4llitott
Ossze Bobné Chlebik Marta és Kovics Krisztina. Kozben Szabé Istvan és Varga Petra
ovodapedagogus-hallgatdk részleteket adtak el6 Brunszvik Teréz emlékirataibol.

(A Brunszvik Teréz Szellemi Hagyatéka Alapitvany lapja, az Orlang, Brunszvik
Teréz halalanak 150. évforduldjara kiilonszamot jelentetett meg.)

A harom el6adas roviditett szovege az alabbiakban olvashato:

HORNYAK MARIA: BRUNSZVIK TEREZ ES AZ EUROPAI OVODAK
HOSKORA

Négy év hijan két évszazada annak, hogy Skécia egy Glasgow-hoz kozeli fa-
lujaban (New Lanark) a filantrép gyaros (utobb: harcos utépista kommunista)
Robert Owen (1771-1858), vallvin, hogy az ember ,a koriilmények terméke”,
a munkdsai életkoriilményeinek megjavitisin tal sajitos intézményt nyitott:
LJellem-atalakitasi Intézet”-et, amely nem volt egyéb, mint a gyermek- és felnétt-
nevel6 intézetek egymasra épiill rendszere a bolcs6détdl a felnéttek részére szer-
vezett esti konzulticiokig. Vallalkozasabdl maradandénak csak a mai 6voda el6djé-
nek tekintett infant school (kisgyermekiskola) bizonyult, amely 6nall6 életre kelve
eldszor Londonban vert gyokeret, majd onnan indult vilaghddité Gtra.. Mintdul az
1820-ban alapitott masodik londoni intézet (Spitalfields) szolgalt, az élén Samuel
Wilderspinnel (1791-1866), az 6vodai mozgalom héskoranak egyik fGszereplGjével.

A infant school térhdditasa harom Gton-mdédon tortént:
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1. A brit févarosban megfordulo kiilfoldiek révén. Egyikiik, a francia filantrép tu-
dos, Joseph-Marie de Gerando bar6 (Teleki Emma férjének a nagybdtyja) 1824-ben
a londoni élményeirdl olyan lelkesen mesélt a parizsi szalonokban, hogy Pastoret
markiné elnokletével holgybizottsag alakult az elsé francia 6voda (salle d’asyle) fel-
allitasara (1826). A masodik pdrizsi intézet vezetSje, Eugenie Millet pedig 1828-ban
maga utazott Londonba, hogy az infant schoolt a helyszinen tanulmanyozza. (Vele, a
baréval, és a markinéval Brunszvik Teréz 1838-39-ben keriilt ismeretségbe.) A pari-
zsi 6vodak aztan személyes kapcsolatok révén pl. a genfi és a strasbourgi, a genfiek
pedig a pisai, illetve firenzei alapitasokhoz adtak 6sztonzést.

2. Az infant school elterjesztésében tobb brit ovoneveld, koztiik Wilderspin is koz-
remiikodott: az Infant School Society ,,utazd” tanitéjaként 270 alapitas felett babas-
kodott, 1836-t6l pedig, az intézmény irorszagi terjedését eldsegitendd, évekig a dub-
lini mintaintézetet vezette. (Talan a tavolléte volt az oka, hogy vele Teréz Londonban
nem talalkozott.)

3. Az infant school viligméret(i ’karriertorténete’ leginkabb a tér- és id6beli kor-
latokat konnyen athidal6 irott szonak kdszonhetd. Az elsGség e téren is Wilderspint
illeti: az infant schoolrél 1823-ban (A szegények kisgyermekei nevelésének fontos-
sdgarol cimmel) megjelent miive 1852-ig (viltoz6 cimek alatt, de) nyolc kiadast ért
meg. A konyvet a bécsi Joseph Wertheimer (1800-1887) forditisaban németiil két-
szer is (1826, 1828) kozreadtik, igy az infant school hire a német ajki olvaspub-
likumhoz konnyebben eljutott, az elsé kozott a mi Brunszvik Teréziinkhoz is, aki
mar 18 [!] éve arra vart, hogy Istentdl vett hivatasat, a raszorul gyermekek felka-
rolasat intézményes keretek kozott gyakorolhassa. A lednynevel$ intézet alapitasa-
val kapcsolatos terveit azonban a csaladja, s kivaltképpen az anyagiak hidnya rendre
meghiusitotta. A konyv, amely 1826 nyarin ,azon melegében” a nyomdabol ke-
riilt hozza, katartikus élményt jelentett sziméra, s menten akcioba is lendiilt, de a
Kozép-Eurdpa viszonylataban is elsé budai 6vodat mégis csak 1828. junius 1-jén si-
keriilt megnyitnia. Utana viszont sikert sikerre halmozott, igy 1832-ben a magyar
haza 12 kisded6vo intézetet szamlalt. Wertheimer volt Teréz grofné f6 timasza és
szaktanacsadoja, 6 pedig az elsé bécsi alapitasokhoz nyujtott segédkezet. De 6vodai
téren az Osztrak Csaszarsag egésze is lekotelezettje a mi Brunszvik Teréziinknek:
1830 3szén Pozsonyban 6 nyerte meg Karolina Augusztat, Ferenc csdszar felesé-
gét a kisdedovas uigyének, aki utina nemcsak a bécsi intézeteket vette partfogasa-
ba, hanem maga is tobb (felekezeti) 6vodat segitett életre. Része lehetett abban is,
hogy sogorndje, a bajor Kiralynd, Teréziink kérésére a miincheni alapitasokat fel-
karolta, és a bajororszagi 6vodak iigyét a férjével felkaroltatta. A Brunszvik Teréz al-
tal fellelkesitett Karolina Auguszta , kezét” latjuk abban is, hogy a Lombard-Velencei
Kiralysagban, amely akkoriban osztriak fennhat6sag alatt 4llt, az infant school terje-
dése (és az ovodaalapito cremonai atya, Ferrante Apporti miikodése) elé a vilagi és
egyhazi hatésagok mind kevesebb akadalyt gorditettek.

Brunszvik Teréz Miinchen utan Italiaban, Genfben, Parizsban és Londonban is
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megfordult, és az egykorti 6vodai mozgalom szamtalan kivalosagaval talalkozott,
akik igen kedvez6en nyilatkoztak rola, és fogadast, 6vodai tinnepséget stb. rendez-
tek a tiszteletére. O pedig tanult, tanitott, lelkesitett, mikozben mindeniitt hazank
hirnevét oregbitette, s mintegy mozg6 hidat alkotott az egyes varosok, illetve orsza-
gok 6vodai mozgalma kozott. A kiadatlan naploi és levelezése alapjan (is) meggy6z6-
déssel dllitjuk: az ez irdnyt tevékenysége a maga nemében paratlan! Mar csak ezért
is lehangol6 az a tény, hogy a kiilfoldi 6vodatorténeti munkak (még az osztrak ,,56-
gorok” kiadvanyai is) legfeljebb a nevét és a budai alapitas tényét emlitik. Marpedig
Brunszvik Teréz nem ezt érdemli! Sajatos ,hungarikum” volt 6, akit népszerisiteni
— felfedeztetni — idegen nyelv{i irdsokkal, az internet adta lehetdségeket is kiaknaz-
va, els6sorban nekiink, magyaroknak lenne a kotelességiink!

Az elbadast kovetben Papp Didna ovodapedagogus-hallgato részleteket olva-
sott fel Brunszvik Teréz emlékirataibol.

SZAKACS MIHALYNE: BRUNSZVIK TEREZ HATASA NAPJAINKBAN

A szarvasi intézmény, melynek falai kozott hivatasomra késziiltem, 1égkorével, a
brunszviki életmii allandé megidézésével hatiroztak meg életemet. A lépcséfordu-
lIoban fejedelmi tartassal all6 Teréz-szoborral nap mint nap tekintetet vltva éltem
meg hallgato, tandri és vezet6i éveimet. Biiszkén vallom magam Brunszvik Teréz
szellemi Orokosének. E nagy multd intézet 6nall6 1étének évtizede alatt a nagy 6vo-
dateremté nevét viselhette. Nomen est omen — a név Kotelez, vallottuk, amikor
1989-ben eldterjesztettiik a névvilasztids indoklasat: ,Szildrd meggydzidésiink,
hogy viselnie kell Brunszvik Teréz nevét egy magyar 6voképz6 intézménynek —
a hagyomdnyorzés, a tisztelet, az dszinte elismerésre mélto ovodateremto teve-
kenység megbecsiilése szellemében.”

Természetesen nap mint nap nem idézhettiik a névadd gondolatait, életét, de ko-
telességszerlien tekintettiink a multba, mintegy bizonysagot, hitelességet, hitet me-
ritve az 6vodai nevelés ligyének szolgalatihoz. Kortarsainak szol6 figyelmeztetd gon-
dolatai 6rok érvénytiek, manak szoloak: , A vilag végiil is tiizben pusztulna el, ha
egyetlen nemes lélek sem élne benne, és ha az dorok emberség csirdja nem lenne
a gyermekben. Hazdnk 1gy lesz, ha tigyeliink erre a csirdra, és megelozziik az
emberiség elforzildsdt és eltiprasdt.” Bz az 6vosag kiildetésének 1ényege.

A magyar 6vodai nevelés torténetét, multjat vizsgalva, a brunszviki 6rokség érté-
keit, az 6vosag id6tallo jellemzdit keresve, felfedezhetjiik a mindig aktudlis, az 6vo-
das gyermek nevelésébdl ered§ jellemziket.

Mai eléadasomnak szivem szerint az Angyalkert iizenetei cimet adndm. Miért?
Mert a brunszviki (6rokség) multat kutat6 érdeklddésemet ez inditotta egyetemi
éveim alatt. Vig Ott6, neves neveléstorténész szakkollégiumaban foglalkozhattam
eldszor elmélyiilten Brunszvik Teréz munkdjaval.
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Az Angyalkert elnevezés a Miko utcai 6voda neve? Korabeli német, magyar irasok
alapjan bizonyithatéan nem hasznaltdk ezt az elnevezést: kisgyermeki Or, védinté-
zet, kisdedovointézet, gyermekkert elnevezésekrdl olvashatunk. Ma tobb szaz intéz-
mény, egyesiilet viseli e nevet. Lehet, hogy csak egy romantikusan cseng6 illazi6 (?)
a sokféle elnevezés, mégis, az els6 6voda kiilonleges, semmihez nem hasonlithato
intézmény volt. Ennek az intézménynek a pedagogiai, szocialis és erkolcsi haszna vi-
tathatatlan.

Az 6vodaiigy tamogatdi Kossuth, Wesselényi, Eotvos Jozsef, Festetics Led, Horvath
Mihdly, Trefort Agoston. Kacskovics Lajos a kisded6vé mozgalom elkotelezettje par-
huzamot vont Széchenyi és Brunszvik Teréz életpdlydja kozott: a nemzet géniusza-
nak, a nemzet nagy kertészének és angyali kertésznGjének nevezi 6ket. Keressiink
hat lizeneteket az Angyalkertbdl az angyali kertészn6tél manak sz6lokat, hitet erdsi-
t6ket!

Az ovodaalapitds, az ovodai nevelés nemzetet alakitd, formalo jelentésége:
,Szdnakozdsra mélto azon idokor, amely a gyermekek neveltetését tigy sem be-
csiili, mint a nemzet szentségét. Aki az emberiséget a gyermekben szereti, az 6k
nevelkedésének és kimivelésének dldozta magat, nagy ember az, neve fel van ir-
va a mennyekben, és tisztelettel emlitik az angyalok.”

Hogyan fogadtuk az tizenetet? Volt, el6fordult, hogy a gyermek nevelése nem ka-
pott megfeleld akaratot. Ovodik sziintek meg, csoportokat vontak dssze — talin ma
is. A gyerek érdeke volt az utolsé szempont. De voltak, akik hallottik ezt az iizenetet:
épiiltek, feltjultak, szépiiltek az 6vodak. Voltak 6vodateremtdk, az ovodaiigyet képvi-
seldk, programalkotdk, a gyermek mindenek felett 4116 érdekét képviselok.

Brunszvik Teréz {izenete manak sz6l6an hatott és hat: , Mdsokat rabirni a szép-
re és a jora példa és tett altal! — ez volt életem célja.” Szivemnek sz016 Uizenet,
amit a nevel6rdl vallott — 6rok érvény(, a pedagogus munka Iényege. Feladata: fenn-
tartsa a haz méltosagat; megfigyelje a gyermek viselkedését; kormanyozza 6t; f6 fel-
adata a nevelés, melynek elsdsorban szabad orakban a jatékban van helye.

»A nevelés az, ami minden rejtélyt megfejt.” A rejtély megfejtje az 6vodapeda-
gogus, aki habitusaval, gyermekismeretével és szeretetével 6rok értékek kozvetitdie.

Mit jelent a nevelés értéke? Egy kicsit a ma oly divatos felfedezés — kompetencia
alapu nevelés — lényege fogalmazodik meg az angyalkerti iizenetekben. Az 6vodai
nevelés célja a gyermek elvezetése a figyelésig, gondolkodasig, ahhoz a képességhez,
hogy a latottakat, hallottakat ki tudja mondani és felismerje Gjabb tapasztalataiban.
Valamennyi mai 6vodai tevékenységet felfedezhetjitk az Angyalkertben. A gyermekek
jobban szérakoznak a maguk valasztotta jaték kozben, mint amikor utasitjak 6ket.
De az egészséges életmdd szokdsai, a természetismeret, a testnevelés vagy az ének-
lés meghatirozo szerepli ugyaniigy, mint a versikék, mesék és az 6vondk elbeszélé-
sei.

Ma az 6vodaiigy az 6vodai nevelés tartalma a koznevelési rendszert szabalyozo
torvényi és tartalmi dokumentumokban fogalmazddik meg.
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Immar 183 éve varat magara az 6voda-iskola kapcsolatanak vilagos, a gyermekek
érdekeit szolgalé megteremtése, (Az 6voda = 6voda, az iskola = iskola.) Es az at-
menet? Maradjanak-e 6vodaban 7 éves gyermekek?

Ki volt hat az Angyalkert kapuinak megnyitéja, a manak sz6l6 iizenetek megte-
remtGje? A napl6 feltirja el6ttiink a csodat, az 6 ,,szent szerddjit”, mely ott Pisdaban
viltoztatta azz4, amilyennek a méltatisok latjak, leirjak.

1809. A Pestalozzival megélt talilkozasat koveto év a szeretetlenség miatti fajdal-
mas napok egyikén, nagyhét szerdajin érintette meg 6t hite alapjin Isten szerete-
te, olelése, mely véget vetett ,,alvajard 1étezésének”, és a Gondviselés jovoltabol kezd
munkalkodni 6voddinak — az Angyalkertnek életrehiviasan.

Itt hivatasunk alakuldsa soran mi valamennyien megélhettiik a magunk ,,szent
szerddjat”. Kialakult benniink a kiildetéstudat, a hit, mely az 6voda, a gyermekne-
velés szent ligyéért valo tenniakarast jelentette. Ez tesz benniinket kitartéva, hiva-
tasunk irant elkotelezetté. Mert ki is ma az 6vodapedagdgus? Fejleszté pedagdgus,
tanterviré és - gondozo6, mérd-értékel6 szakember, csaladpedagogus, az integralt ne-
velés megvalositdja, PR-szakember, és talan a rejtély megfejtdje is.

TOLGYESI JOZSEF: BRUNSZVIK TEREZ PEDAGOGIAI MUNKASSAGA

A 19. szazad els6 évtizedeiben Eurdpa-szerte felgyorsult a tarsadalmak moderni-
zacioja. Forrasvilagat egyrészt ott taliljuk a 18. szdzadi felviligosodast eredménye-
z6 eszmékben, az ipari forradalom sokoldald hatdsainak, amely tobbek kozott meg-
valtoztatta a munkahoz val6 viszonyt, valamint (hogy csak hazankra utaljunk), az,
hogy a nyugaton (f6képpen angolszasz teriileten) tirsadalmi-gazdasagi tapasztala-
tokat szerzett nemesi-fonemesi réteg a tarsadalmi valtozasok elinditéja és aktiv koz-
remiikoddgje lett. Hattérben ott taldljuk John Locke utilitarizmusat, Lancaster moni-
tor-rendszerét, Parizsban a mivészeteket, irokat, koltGket, zeneszerz6ket tamogato
szalonokat, Rousseau, Voltaire és masok kozvetett timogaté kozremiikodését, né-
met foldrdl a filantropizmus, a neohumanizmus dradt szét, Svdjcban Pestalozzi
adott impulzusokat, itthon a nyugati orszigrészen Keszthely és Kismarton adtak
mintat az 4j miifaja zenei kultara elsajatitaisihoz és élményvilagahoz. S természete-
sen, Martonvasdr, és a gyakori vendég, Beethoven, s a két meghatiroz6 személyiség:
Wertheimer és Wilderspin.

Nekiink — e jeles neveléstorténeti évforduld kapcsan — elsdsorban a tarsadalom
kulturalis szférajaban tortént valtozdsok alapjan létrejott Gj igények megjelenését
kell szamon tartanunk, az olyanokat, mint amelyek a kisgyermekek nevelésével, is-
koldztatasaval, a ledny- és néneveléssel, valamint a szakképzéssel kapcsolatosak. S
nem kevésbé: azoknak a publikdcioknak a megjelenésével, amelyek ezekkel 6ssze-
fiiggésben koz- és szakirdok készitettek, vagyis, ekkortdl szamithatjuk a hazai peda-
gogiai szakirodalom kibontakozasat.

S éppen nyugati mintakat kovetve (akar személyes megtapasztalds vagy olvas-
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manyélmények hatdsara), fouri, de koznemesi lanyok, asszonyok taldltak értel-
mes elfoglaltsagot a karitativ munkaban. Csak néhany koziiliik: Betty Glein, Amalia
Holst, Dukai Takéch Judit, Teleki Blanka, Takdcs Eva, Karacs Teréz, Lovei Klira,
Forrayné Brunszvik Julia, Sziraky Zsuzsa, és természetesen, koziiliik a legnagyobbat
alkot6: Brunszvik Teréz.

Brunszvik Terézt szinte predesztindlta a sors arra, hogy életét a gyermekeknek
szentelje. Fouri szarmazas, ami kellett a j6 kapcsolatokhoz, sajat csalad nélkiili, re-
lative fiiggetlen élet, ami lehet6vé tette szimdra a minden kotottségtél mentes uta-
zasokat, tervei kovetkezetes végrehajtisat, s szabadon gazdilkodhatott azokkal az
évtizedeivel, amelyek ahhoz kellettek, hogy (ha nem is igy gondolta), beirja nevét a
magyar és a kbzép-eurdpai neveléstorténetbe.

Amikor raébredt arra, hogy életének jovoje és értelme a kisgyermeknevelés, mar
kész, atfogo, minden részletre Kiterjedt, szakirodalmilag is megalapozott terve volt.
Az a céltudatossag, hatarozottsag, szervezOkészség, amellyel rendelkezett, napjaink-
ban a logisztika fogalmaval irhaté le. Programbeszéde az akkori kommunikaci6 je-
lent6s tetteként értékelhetd: meggy6z6 erd, hit és lelkesedés, masokat cselekvésre
késztet§ volt minden megnyilvinuldsa, s ugyanez tapasztalhatd leveleiben, naploja-
ban. Megint csak mai széfordulattal élve: hdlozatta szervezte mindazt és mindazo-
kat, ami és akik terveihez sziikségesek voltak: a timogatokat, munkatarsait, s sokat
azok koziil is, akik kezdetben kozombdsek vagy éppen ellenségesen figyelték aktivi-
tasat, az infrastruktarat, a pénzt stb.

A nokhoz szolva irta: ,,A nemesen gondolkodo asszony egy szép alkalmat lel
itt... Bizzdtok zsenge kisdedeiteket egy koz feliigyelet alatt levs nevelére és ne-
velénére. . ., hogy az emberiség szent tigye gyarapodjék!”

Pedagogiai programjai, amelyeket a kisgyermeknevelés, a taniton6képzés, a 14-
nyok nevelGintézete szimara dolgozott ki, természetes a kezdetekben kiilfoldi szak-
munkak adaptaciéi voltak, de sajat tapasztalatai ravezették a sajatosan brunszvikos
tartalmd és metodikaju tervezetek készitésére, annak ellenére, hogy a pedagogia
szamos, dltala autodidakta médon elbirtokolt tudaselemét neki kellett (megint csak
mai szohasznalattal) rendszerszemléletii programma alkotni.

Kitlin6, eredményes munkat végzett. Annak ellenére allithatjuk ezt, hogy nyilvan-
valéan 6 is érzékelte, tudataban volt, hogy tarsadalmi, csaladi és sajit lehetGségei
szamos esetben Korlatot is jelentettek tervei véghezvitelében, munkdjiba. Azonban
amit, amiket alkotott (intézményei, pedagogiai programjai, irdsai, beszédei), ma is
példaként szolgilhatnak arra, hogy amit Madach igy fogalmazott meg: Ember kiizdj
és bizva bizzal! Kiizdott, bizott és teljesitett. Az életét tette fel erre. O ilyen volt, és igy
marad meg a magyar miivel6dés- és a neveléstorténet szimara.

Az elbadast kévetéen Mdarki Boglarka ovodapedagogus-hallgato részleteket ol-
vasott fel Brunszvik Teréz emlékirataibol.
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A PRO LUDO TARSASKOR KISS ARON JATEKOS
EMLEKDELUTANJA

2011. janius 24-én délutdnjin elészor a Kiss Aron nevét 1910-t6l visel$ utca ele-
jén, a Galbory-csalad villdjanak kertjében gyfiltiink 6ssze, ahol — az immar tizen-
hat évvel ezel6tt avatott emléktabla el6tt — Trencsényi Laszlo, a Magyar Pedagogiai
Tarsasag ligyvezet6 elnoke mondta el miivel6déstorténeti aspektusi gondolatait egy
esztendd, az 1891-es kapcsin egy generacio tobb legendds kezdeményezésér6l. Azaz:
a Magyar Paedagogiai Tarsasig megalakulasarol, a Magyar gyermekjaték-gytijte-
mény megjelenésérdl, a korszakos Ovodai Torvény kihirdetésérsl, mindazokrol, me-
lyekhez a pedagogus-kozosségszervezs Kiss Aronnak (1845-1908) szoros koze volt.
Koszorut, virdgcsokrokat helyeztek el a Hegymegi Kiss csaldd, Budapest-Hegyvidék
Onkormdnyzata, a Kiss Aron Magyar Jaték Tarsasdg, a Magyar Pedagogiai Tarsasag,
a Szentivanyi csalad és G. Laskai Judit neveléstudomanyi doktorandusz.

Ezt kovetGen a Viranyosi Kozosségi Hazban folytatodott az emlékdélutian. Kriston
Vizi Jozsef a 120 évvel ezel6tt megjelent emblematikus Magyar gyermekjaték-gyiij-
temény megsziiletésének koriilményeit és a kotet utééletét, mai napig tarté szelle-
mi Gizenetét vazolta fel, stilszer(ien egy Vas megyei (Ikervar) Szent Ivin-esti jaték fel-
olvasisaval. Szélt arrdl is, hogy ez évben iinnepeljiik a kivilo folklorista, Lajos Arpad
sziiletésének centendriumit is, amely a borsod-miskolci kollégiknak koszonhet-
en kell6 hangstlyt helyez néprajzos elédiink (Kiss Aronra is timaszkodott) szerte-
agaz6 jatékkutatasaira is. A folytatast atvevo pedagogus szakemberek sorat Kriston-
Bordi Zsuzsanna nyitotta, aki bemutatta a Mozaik Kiadé gondozdsiban megjelent
Uj jatékgyljtemény, a miihely Gj mddszertani torekvéseit jelz6 sorozat elsé darab-
jat. A Jatékmozaik cim@ gyQjtemény (P6los Annamaria mellett) tarszerzGje, Kovacs
Nikoletta szabadid6-szervezo tréner igy mutatta be a 100, tanteremben vagy szabad
téren — a nyari sziinid6ben mar — kivdléan alkalmazhat6 és gazdag valtozatokra is
serkentd jatékokat, hogy kozben szolt b6 masfél évtizedes szakmai tapasztalataik-
rol, eredményeikrdl és — persze, ne tagadjuk —, a ,jatékos pedagogust” ma is jocs-
kan koriilvev6 fenntartasokrol. Harom kozosségi jaték vidam, egyiittes kiprobala-
saval Kovacs Nico jovoltabol mi is részesei lehettiink a figyelem- és egytittmiikodést
fejlesztd jatékoknak.

Kriston-Bordi Zsuzsanna eléaddsa a Kiss Aront is szimos esetben foglalkoztaté
szemléltetd eszkozok és tankonyvek 6rokzold témakorei koziil az el6z6t emelte ko-
zéppontba a fekete tablatol a digitalis tibla hasznalataig. Szamos példaval illusztral-
ta a napjaink pedagogidjat (és az informatika hasznalataval kapcsolatos minden-
napi életet jol jellemz6) ,digitalis bennsziilottek” — azaz, az 1990-es évek kozepén,
végén sziiletett diakok — és a feln6tt korosztaly, mint ,,digitalis bevindorlok” kulta-
rja, ismereteik és készségeik adta lehetGségeket és tartalmi valaszokat. Az Ggyneve-
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zett MozaBook digitdlis program-csomagjanak néhdny latvanyos és mozgalmas cse-
megéjével nyujtott ehhez kedvcsinalot, és batoritast a jelenlévd feln6tt kozosségben.

A hozzaszolasok mellett tovabbi eszmecsere utan bensdséges iinnepségre keriilt
sor: immar tizedik alkalommal taldlt mélté gazdara a Szentivanyi Tibor mérnok és
jatékbavar (1931-2009) altal alapitott Pro Ludo-dij, amely egy tobb részes eziist gyi-
riibdl és egy emléklapbdl 4ll. A korabbi Pro Ludo-dijazottak és a Szentivinyi-csalad
képvisel6ibdl allo testiilet ez évben Csanyi Janos mérnok, informatikus, a Jatékhaz.
hu Egyesiilet elnoke személyét talalta legalkalmasabbnak az elismerésre. A laudaci-
6t Szikla Laszlo tervez6miivész olvasta fel, majd els6ként Szentivanyi Zsuzsa, Zsofia
és Imre gratulaltak a kitiintetettnek. Csanyi Janos jaték-székfoglalojat a szintén ak-
tualis kérdéseket felvet6 ,,3 rovid gondolat a jatékkultirardl...” cimmel prezentacio
formajaban adta el6. (Ez a www.homoludens.hu internetes portalon elérhet.) A ha-
gyomanyos jatékok, jatszasi moédok tovabbélésérol, valtozo jelentéstartomanyairdl, a
jatékkozosségek osszeszervezddésének vagy kiilon utakon val6 életben maraddsanak
problematikajardl, valamint a 90%-ban feldolgozott Meleda-Klubfoglalkozasok el6-
addsainak archivalasarol, tovabbi sorsardl is szolt a jatékos szakember. Megoldasra
var az atirt és rendszerezett, videofelvételeken tarolt anyag igen rossz allapoti ma-
radékanak specidlis megmentése. A kozszemlére tards modozatai: komplett , konyv-
tar”; megvasarolhat6 el6adasok mint kotetek. Vagy a you tube-on, s mas kdzosségi
megosztokon val6 kedvcsinalo jatékpatronok elhelyezése; a szabadid6s, hobbi, vala-
mint az ismeretszerzés komolyabb igényeinek kielégitését szolgalo feldolgozasok, a
Polak Laszl6 dltal megkezdett jatékrendszerezés véglegesitése stb. Ismét felvetddott
az igen gazdag és jelentds szellemi értéket egyarant képvisel$ Szentivanyi Tibor-féle
logikai jatékok gyiijteményének sorsa, amit az 6rokdsok tovabbra is szivesen ajinla-
nak fel olyan befogadd intézmény szimdra, amely villalja a kozszemlére bocsatast
és a szakszer( gondozast, értékkozvetitést. A jelenlévok erre néhiny konkrét otletet
is felvetettek, pl. MKVM Obuda, MOME, 4m ez tovibbi konkrét megkeresést vagy ko-
rabbi érdeklédés ismételt felkeltését jelentheti egy-egy baratunk révén. Javaslatként
vet6dott fel, hogy az elhangzottak koziil valamely kérdés megoldisiban (pl. Meleda-
archivum) taldn a Kiss Aron Magyar Jaték Tirsasag vezetdsége is taldlna timogatas-
ra méltét. A tovabbra is kitartd kozosség tagjai koziil tobben felvetették, hogy nem
a nosztalgia, hanem a szamos felvet6dd kérdés, tovabbi jatékotlet kibontdsa érdek-
ében ez év §sz¢Et6l a févarosban érdemes volna legalabb havi rendszerességgel 0ssze-
gylilni amolyan kortdrs Meleda-Klubban.

A folytatas ilyen igényével zarult tehat a program, illetve azzal a biztos elsza-
nassal, hogy 2012. janius 22-én, pénteken délutan ismét talalkozunk Budan, a
Hegyvidéken.

Kriston Vizi Jozsef
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Mikonya Gyorgy: Rend a rendetlenségben, avagy a szabadsag Gtvesztéi -
anarchistak és nevelés. ELTE Eotvos Kiado, 2009. — Ez a konyv azok szima-
ra nydjthat érdekes informaciokat, akik a pedagogia posztmodern allapota irdnt ér-
deklédnek. A posztmodern allapot egyik sajatossiaga, hogy az egyént nem definialja,
mert abban mindig benne rejlik a ,,tobb” lehetdsége. Ha nem tudhatd, hogy ki va-
gyok, akkor nem tudhaté az sem, hogy mire vagyok képes. Ez az allaspont bea-
gyazodik egy tekintély nélkiliséggel atitatott kontextusba, ahol a szabadsigra ne-
velést és a pedagogia radikalis atalakitiasara iranyuld torekvéseket is megtalaljuk.
Ez a konyv a szerz6 reformpedagogiai kutatdsai soran osszegyilt radikalis peda-
gogiai nézetek szovetébdl alakult ki. Mikonya Gyorgy arra vallalkozik, hogy arnyalt
modon mutassa be a kevéssé ismert radikilis pedagdgiai nézeteket, az anarchis-
ta gondolkodok nevelésre, oktatasra, valamint életvezetésre vonatkozo elképzelése-
it. A szerz6 korabbi publikaciéiban is talalunk olyan elemeket, amik a radikalizmus
és a pedagogia taldlkozdsaira mutatnak rd. Az Abbotsholme — a reformpedagdgia
kezdete! kotet egy fejezetében Reddie reformpedagogiai koncepcidjat elemzi, amely-
ben szintén taldlunk anarchista elemeket, mint példiaul az object lesson gyakorla-
ta, melynek 1ényege, hogy a tanul6k nem tantargyakat tanulnak, hanem az 6ket ér-
dekl6 kérdésekre valaszokat keresnek, egy olyan kozosségi szemlélet mezején, ahol
az egyén természetének tisztelete lényeges szempont Ezzel a gondolattal taldlkozunk
a klasszikus anarchizmus egyik atyjanal, W. Godwinnal is. 2008-ban publikalt né-
met nyelvii tanulmanyban Mikonya Gyorgy 0sszegzi Schmitt Jend, az idealista anar-
chista, és Szabo Ervin, a szindikalista anarchizmus képvisel6jének pedagogiai néze-
teit, melyek ebben a kotetben is kifejtésre keriilnek.? A szerz§ 2005-ben megjelent
cikkében a magyar anarchistak iskolatigyi és életreform torekvéseirdl ir, amik val6-
jaban a radikalis, onszabalyozdson alapul6 spontan rend masodlagos jelenségei vol-
tak. Megvilagitja Schmitt Jen6 és Tolsztoj kapcsolatat, Szab6 Ervin és korének anar-
chista ,toprengé utkeresését”, grof Batthydny Ervin és az altala alapitott és 1921-ig
miikodott bogotei anarchista iskola tevékenységét.5

A 70-es évektdl Eurdpa-szerte 1étrejonnek az alternativ iskolak, melyek ajra és
Gjra konszenzust keresnek a sziilokkel és gyermekekkel, visszautasitjdk az ered-
mény- és verseny-centrikus tarsadalmi elvarasokat, és egy szabad-kozos orientaci-
Ot nydjtanak az altaluk vallalt alapvet6 felfogas irdnyaba. Ezek az iskoldk szamos
ponton kapcsolédnak a radikilis pedagogiai koncepciokhoz. A 20. szazad végére
Magyarorszagon egy maroknyi sajit tantervii alternativ iskola maradt aktiv, de re-
formpedagogiai elemekkel gazdagitott hagyomanyos rend alapjan miikodd isko-
lak is miikodnek. Nyugat-Eurépa néhany orszagaban (pl. Hollandia, Dania) és
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Amerikdban jellemz6bb az alternativ és radikalis pedagogiai elvek gyakorlata (pl.
Parkway Education Program). A szerz6 konyve olyan precedens nélkiili kisérlet a
magyar pedagogiai szakirodalomban, amely a felhivja a figyelmet az anarchista gon-
dolkodok konstruktiv kritikai érzékére, és arra, hogy az anarchizmus képvisel6i
minden korban élesen figyelmeztetnek az adott kor hidnyossagaira, szem elGtt tart-
va az egyéni szabadsag onmeghatdrozasat, és azt, hogy az egyénben mindig benne
rejlik a ,,tobb valasztisinak” lehetGsége.

E kotetnél érdemes a boritot is megfigyelni, mivel a képzémiivészeti jelek szoro-
san kapcsolodnak a konyv tartalmaihoz. A kotet boritdja olyan, mint egy klasszikus
értelembe vett inicidlé, azaz, a boriton lathat6 kompozici6 tekinthet6 a mii kezde-
tének. A kotet boritdja optikailag a hasitott plakatok, avagy az affiches lacrés tech-
nikajat koveti. Ez a 20. szazadban teret hodité decollage egyik iranya, olyan techni-
ka, mellyel a miivész meglev6 dolgokat lebontva, lerombolva hoz létre egy Gj miivet,
megalapozva ezzel egy, a valosaghoz f(iz6d6 tudatosabb és kritikusabb viszonyt. A
kotet boritéjan a geometrikus elemek ritmusa és a szoveg (szerzd, cim), a digitalis
decollage egyenrangi elemeiként jelennek meg. A kompozicio a teljes mi informa-
cidhordozo részeként is felfoghatd, mivel a decollage jelképzési koncepcidja szoro-
san kapcsolodik az anarchista néz6ponthoz.

A kotet szerz6jének az a szandéka, hogy az anarchizmus pedagdgiai torekvései-
nek kulcsfogalmait egybegyiijtse, esélyt adva az Gjragondolasra. A reformpedagogia
szamos ponton érintkezik az anarchista pedagogiai elvekkel:

o Mindkét irdnyzat merit az utopistak elképzeléseibdl.

o Mindkét iranyzat elméleti és gyakorlati képviselGi élesen biraljak a hagyoma-

nyos oktatast, €s a kritizalt gyakorlat meghaladasara torekszenek.

e Sok hasonlosag fedezhet6 fel az ontevékenység preferalasaban, a tanar-didk vi-
szony alakitasiban, az integrilt oktatds €s az élethosszig tart6 tanulas felfoga-
saban.

Mikonya Gyorgy a bevezetésben korvonalazza az anarchizmus kultartorténeti
helyzetét, az anarchista fogalom kulturilis terheltségét, illetve azt az eltérést, ami
a fogalom kozgondolkoddsban nyert negativ tartalmai és a kutatéi diskurzusokban
nyert arnyalt jelentései kozott tapasztalhato. A kotet el6zményeket targyal6 részében
taldlkozunk a tarsadalmi rendszert biral6 cinikus filozofia képviselGivel, a kultira-
tagado Diogenész gondolataival, Zénon paradoxonjaival, Rabelais szabadelvii vilaga-
val, de la Boétie késébb forradalmi manifesztumma lett irasaval és az humanista
utopiak, idealis varos és ideilis tirsadalom elképzelésével. Az anarchizmus eszmé-
je a 18. szazadban politikai ideologiaként tlinik fel, és kovetkezetesen szembehe-
lyezkedik a konzervativizmussal. Bar az anarchizmusnak kozel kétszazotven éves
torténete van, rovid életdi, elszigetelt kisérletek sorozatirol van szo. Egyfajta torede-
zettség tlinik fel, ami a kortars olvas6 szamara ismer6s lehet a posztmodern allapot
megélése kapcsan. Az anarchizmus fogalma bizonyos jellemzékkel lazan korvona-
lazhat6 ugyan, de megallapithat6, hogy valdjaban, egy folyamatosan valtozé €s va-
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ratlan kombindciokban megjelend viszonnyal dllunk szemben. Mivel az anarchistak
az é€lethosszig tarto tapasztalati tanulds mozzanatait, a tobbnyire az adott pillanat-
hoz, szituaciohoz igazitjak, megallapithatd, hogy az anarchizmus pedagégiai koto-
dései erdsek, mivel ily forman a tanulds-tanitas az ember minden cselekedetében
benne van.

A szerz6 az anarchista eszmetorténet kronologikus ttvonalat koveti. Bemutatja a
klasszikus anarchista pedagogia képviselGinek életutjat és pedagogiai vonatkozasu
nézeteit. Godwin individualizmusat6l, Bakutyin forradalmi nézetein keresztiil, at-
vezet Tolsztoj keresztény anarchizmusdig, és Mahatma Gandhi Maria Montessorival
oOsszehangolt békére és szabadsagra neveléséig.

Lathatéva valnak anarchista iskolakoncepciok, mint példaul a francia Paul Robin
holisztikus szemlélet(i, integralt nevelési elve, mely szerint a testi, érzelmi és er-
Kkolcsi nevelés folyamatos kolcsonhatasaibol épiil fel az a tudas, ami a harmonikus
életvezetésli ember sajdtja. Sebastian Fauré, Robin pedagogiai gyakorlatinak foly-
tatdja, egy onfenntart6 kommunat, életkozosséget hozott létre La Ruche-ban egy
anarchista iskola fenntartasa céljabol, ahol a kiindulépont egy radikalisan atalaku-
16 tarsadalomba illeszked§ szabad és felelGsségteljes ,,ij ember” nevelése. A kotet-
ben egy hosszabb rész foglalkozik Francisco Ferrer pedagogiai eszméivel és Modern
Iskoldjaval, amelyben a cél a ,gondolkodo lények nevelése, olyanoké, akik re-
agdlnak a kiilsé vildg torténéseire, akik minden elbitéletesség ellenfelei, és
akiknek minden koriilottiik zajlo életjelenségrél sajdt véleményiik van* Ferrer
foglalkozik a koedukaci6, az iskola térkialakitasanak és a gyermekkozpontisag fon-
tossagaval, a gyermeki jaték harmonikus fejlédésre gyakorolt hatasaival és a sajat
tantervii iskola onallosidgaval. Mindezeket az elképzeléseket nemcsak az azodta is
miikod6 Ferrer-kovet6 Modern Iskolakban, de a kortars alternativ iskoldk keretein
beliil is megvalosulni latjuk.

Mikonya Gyorgy a kotet egy részét az anarchizmus és a nénevelés kapcsolatanak
szenteli. ,,A ndénevelés torténete hasonlo a Hold tilso oldaldboz: az emberek év-
ezredekig csak talalgathatiak rola, és ismereteink ma is hianyosak. A mozaik-
szerii torténeti forrasok arra engednek kovetkeztetni, hogy a ndnevelés torté-
nete joszerivel a nevelés ,arnyoldalanak torténete’- olvashatjuk Pukinszky Béla
plasztikusan szemléltetd sorait a témat illetéen’ Luise Michel, Emma Goldman és
Hedwig Dohm élethosszig tarté ldzadas torténeteibe, a spanyol Mujures Libres cso-
port feminista elveibe beagyazodnak a nénevelési és felnGttoktatdsi reformkoncep-
ciok.

A kotet hatodik része a Magyarorszagi vonatkozasokat targyalja: Schmitt Jend
Henrik Tolsztojjal valé kapcsolata megtermékenyité hatdssal volt Schmitt mun-
kdssagira, ami az idealista anarchizmus nézépontjabdl strukturdlja a gnozist és
a tapasztalatok megélését. Szab6 Ervin és korének koszonheté az anarchista esz-
mék széleskorli terjedése €s ,,toprengé utkeresésiik” egy sajatos szinfoltja a korabe-
li Magyarorszagnak. Grof Batthydny Ervin nézetei és az altala alapitott bogotei anar-
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chista iskola szorosan kapcsolodik Tolsztoj hasonld szellemiségli iskoldjahoz, de
amig Tolsztoj a német pedagogiai mintdkat koveti, Batthyany az angol oktatdst pre-
feralja.

A 20. szazadi anarchizmus részben 1j utépidkhoz viszonyul, mint W. Morris News
from Nowhere Hirek Seholorszagbdl cim{i miive. De ezzel parhuzamosan a liberta-
rianus nevelési eszmék tovabb élnek az amerikai Ferrer-iskolakban, ahol a tanar a
miivész szenzibilitasaval hangolodik ra az eltéré temperamentumu tanitvanyok rit-
musara és tanulasigényére. Ehhez az iranyhoz kapcsolédnak J. Dewey School and
Society cimii kdnyve, ami Gtmutaté a libertaridnus neveléshez, Russel és Goodman
szabadsagfelfogds elemzései, Ward alternativ nevelési meglatdsai, Holt provokativ
pedagdgiai gondolatai és Chomsky libertarianus anarchista kutatsai.

A kotet zaré akkordja azon kérdések koré rendezddik, hogy a posztmodern vilag-
ban vajon mit jelent a kdosz és a rend? Vajon kik fogékonyak ma az anarchizmus-
ra, az Gj utépidkra, és ezek vajon milyen mintdzatban jelennek meg koriilottiink? A
lehetséges valaszok egy részét olvashatjuk a Rend a rendetlenségben, avagy a sza-
badsag utvesztéi cimii kotetben.

Szarvas lldiko
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Kéri Katalin: Nevelés és miivelodés Hispaniaban. Torténelmi tanulma-
nyok. SZTE Torténettudomanyi Doktori Iskola Modern kori Programja
és a PTE Interdiszciplinaris Doktori Iskola Ujkortorténet és Modern Kori
Torténeti Programja. Szeged-Pécs, 2009. 218 0. — A szerz6 a Pécsi Tudomany-
egyetem tanszékvezet$ egyetemi tandra, aki szimos munkat jegyez nevelés- és mii-
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vel6déstorténeti témakban. Kutatéi érdeklédése régota vonzza az iszlam kultirahoz.
Az ebben torténd elmélyiilésben Kéri Katalint arabnyelv-ismerete is segiti. A nevelés-
torténet-irasban elutasitja a szlik kereteket, az atfogd megkozelitések irant elkotele-
zett. Témavilasztisa, megkozelitési és elemzési modszerei a szerz6 neveléstorténeti
pilot-szemléletét bizonyitjak. Az olvasét magukkal ragadjik az érdekes témadk, a gaz-
dag és szines (torténet)irdi nyelv.

A mi kozponti témaja az Ibériai-félsziget nevelés- és miivelodéstorténete. A négy
nagy szerkezeti egységre tagolt munka széles forrasbazisra épitve mutatja be a spa-
nyolorszagi iszldam kultirat, megismertet a hispain nevelés jeleseivel; gazdagodha-
tunk spanyol tdjakat megjart magyar utazok Gti élményeivel, de jaratosak lesziink a
spanyolorszagi tanitoképzés és inkluziv nevelés multjaban is.

A kotet elsé fejezetében a szerzd plasztikus leirdsainak segitségével beléphetiink
az egykor ,,a vildg diszeként” emlegetett Cordobdba, ahol virdgzott a tudomany és
a miivészet. Megtudjuk, hogy a kalifatust iranyit6 II. al-Hakim nem csupan Ki-
emelkedd politikai stratéga, de megszallott konyvgytijté és konyvtaralapito is volt.
Konyvtaranak gazdagsagat elgondolni is nehéz: amikor Gj helyet kapott, az dssze-
gylijtott munkak atkoltoztetése fél évet vett igénybe.

Ezt kovetden Kéri Katalin bemutatja Toledo varosit, amely kilencszaz évvel ez-
el6tt forditomiihelyeirdl volt hires. A , forditdiskolak” kiilonleges kulturalis vallalko-
zasok voltak: arabrol vagy héberrdl kozépkori latinra tltették at a sokszor erede-
tileg antik gorog és latin irdsokat, kozvetitonyelvként a kasztiliai romance szolgilt.
Figyelemremélto, hogy a forditiskoldkhoz tartozok tgy munkalkodtak egyiitt,
hogy észrevétlen maradt a kulturalis-vallasi massag. E fejezet keretein beliil ismer-
tet meg a szerz6 Ibn Tufajl-lal, a hispaniai-arab és az eurépai gondolkodas jelesé-
vel. Az Igazsig keresésérdl, az emberi megviligosodas és tokéletesedés lehetGsé-
geirdl szo6lo utopisztikus munkdjanak — mely Eurépaban Az autodidakta filozofus,
Magyarorszagon A természetes ember cimet kapta — napjainkig sz6l6 iizenete
van. A konyvet sokan forgattak a szazadok soran, hogy valaszokat kapjanak a neve-
1és lehetséges céljairol, értelmérdl és folyamatarol. Vannak, akik ugy vélik, hogy a
Robinson Crusoe alapotletét Defoe az arab filozofus miivébdl vette.

A kovetkezd alfejezetben Kéri Katalin a tuddsra és ismeretszerzésre vonatkozo
muszlim gondolatokat osztja meg veliink, kiemelve, hogy a Kordn egyértelmiien a
tudds keresésére buzdit. A muszlim pedagogia els6szamu feladatat egy arab tudos,
Ibn’ Abd Rabbihi gondolatai segitik megértetni az olvaséval: a tudas és a nevelés
»olyan oszlopok, amelyeken a vallds és a vilag tengelye nyugszik”. Megismerhetjiik
az iszlam tudosok tudomanyrendszerezési kisérleteit, melyekre a sokszin{iség volt
jellemz6. Tudomany-rendszertani modelljeik megalkotdsaval jelent6s kultarakozve-
titék is voltak, hozzajarultak ahhoz, hogy a kutféként hasznalt antik szerz6k munkai
ismertté valjanak és fennmaradjanak.

A kovetkez6 részben az iszlam vilaganak kiilonleges kis ablakan pillanthatunk be
a szerz6 segitségével. Sokan gy gondoljak, hogy muszlim néknek nem volt lehetd-
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ségiik arra, hogy jeleskedjenek a tudomanyokban és a miivészetekben. Kéri Katalin
kutatdsaibol fény deriil arra, hogy ez a nézet nem tarthat6: sok nd tett szert komoly
miiveltségre. Tucatnyi név maradt fenn, akikre tudsként emlékezhetiink, talalunk
kozottiik csillagaszokat, orvosokat, jogtuddsokat, masok verseikkel tlintek ki. Igazi
irodalmi kiilonlegesség az al-andalasziai n6k vardzslatos szépségii kolteményeinek
bemutatisa. Tovabbi érdekesség, hogy a koltdndket és gondolataikat a szerz6 altal
forditott kolteményekbdl ismerhetjiilk meg. A fejezet Cervantesrdl, mint ,hatir-em-
ber”-rél sz6l6 tanulmannyal zarul. Részletes attekintést ad arr6l, hogy az ir6 miként
gondolkodott az iszlamrdl, és a muszlimok személyét és gondolatait miért érezhetik
»Sajat koreikbdl valonak”.

A konyv masodik fejezete arcképeket mutat be a hispan nevelés torténetébdl. A
szerz6 elemzi a polihisztor Nebrija embernevelésrdl vallott gondolatait és nevelési ta-
ndcsait, majd Juan Luis Vives méltanytalanul kevéssé emlegetett és ismert életmiivét
mutatja be. Igazi kuriézum a Vives nyelvkonyvérdl irott rész, amely mar a maga ko-
raban felkeltette a figyelmet. Kéri Katalin neveléstorténeti forrasként hasznalja Vives
munkajat, hozzaértén szolaltatja meg, hogy meséljen nekiink a 16. szdzad iskolasa-
ir6l, tanitoirol és sziileikrdl.

A kozel 150 évvel ezeldtt sziiletett Miguel Unamuno neve Magyarorszagon nagy-
részt idegenill cseng. A baszk tudds a salamancai egyetem neves nyelvésze, tanszék-
vezetGje, majd rektora is volt, aki miiveiben sokat foglalkozott a hazafisig, az eu-
ropaisig kérdéseivel, kozelrdl ismerte a diktatirdk természetét is. Irdsai értékes
nevelés- és miivel6déstorténeti forrdsok. A szerzd leirdsaibol megtudjuk, miként
vélekedett kora oktatasi modszereirdl, az egyetem rendeltetésérdl, és megismertet
Unamuno gyermekfelfogasaval is.

Egyediilallo neveléstorténeti forrasra hivja fel a figyelmet Kéri Katalin a fejezet
utols6 tanulmanyaban. Gaspar Ramos Ortiz, egy 16. szazadi salamancai didk napl6-
bejegyzésein keresztiil korbenézhetiink a korabeli egyetemen. A naplé arrdl is tudo-
sit, miként 6ltoztek, mit ettek a didkok, hogyan gondoltak a tudasra, s a képbdl ter-
mészetesen a szorakozds sem maradhatott ki. Eurépa egyik els6 neveléstorténészét,
egy Zaragoza-i ironét, Josefa Amar y Borbont is megismerteti veliink a szerzé.

A mi harmadik részében spanyolorszagi utazasra indulunk: informaciokat ka-
punk arré6l, milyennek lattak Spanyolorszagot a félszigetre eljutott magyar utazok,
koztiik Majthényi Flora, Hopp Ferenc, Pintér Kilman. Leirdsaik a nemzetkaraktero-
logia irdnt érdekléddk szamara is sok érdekességet rejtenek. Fény deriil tobbek koz-
Ott arra is, igaz-e, hogy a spanyol ndk ,szenvedélyes szerelmesek, akik ugyan valla-
sosak, de mégis minduntalan kijatsszak férjiik éberségét és szeretGt tartanak”.

A szerz6 szines leirdsai a divattorténészek fantazidjat is megmozgatjak. JelentGs
szamu forras — utikonyvek és tjsagcikkek — felkutatasinak és elemzésének gyii-
mdlcse a fejezet utolsé tanulmanya, mely a 19. szazadi spanyolorszagi ciginysig
magyarorszagi abrazoldsarol szol. Kéri Katalin kitart és alapos kutatdsai alapjan
megdllapithatd, hogy a dualizmuskori magyar olvasok szép szamu leirasbol tajéko-
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zodhattak, ha Spanyolorszagra, vagy az ott €16 cigdnysag helyzetére és életmodjarol
voltak kivancsiak.

A negyedik fejezet a spanyolorszagi gyermekkor-torténeti kutatasokrdl ad ké-
pet. A fejezet tanulmanyai nem csupan a gyermekkortorténet-iras kereteinek ki-
szélesitéséhez jarulnak hozz4, egyben tovabbi kutatasok lehetséges irdnyait is meg-
jelolik. Kéri Katalin nagy figyelmet szentel a hispaniai oktatasiigyi torekvéseknek.
Csomépontokra koncentralva mutatja be a tanitoképzés torténetét, gy, hogy kozben
magyarorszagi pirhuzamokat is feltar.

A kotet zar6 tanulmdnyinak a témaja a spanyolorszagi specidlis nevelés historia-
ja. A jelentGs szamu forras felhasznalasaval késziilt munka végig kiséri az intézmé-
nyesiilés folyamatat a nehéz kezdetektdl, €s megnevez olyan pedagogiai gondolkod6-
kat, akik 0ttor6i voltak a fogyatékkal él6k oktatasanak.

Kéri Katalin nagy torténetmeséld. Forrasfeltar6 és értelmezé munkadjanak ered-
ményeként olyan konyvet vehet kezébe az olvas6, amelybdl szimos 1j, értékes, és
eddig ismeretlen tény és igazi neveléstorténeti kuriozum Keriil napvilagra. A konyvet
haszonnal forgathatjak mindazok, akiket érdekel a mult, szivesen idéznek a neve-
lés- és a miivelddéstorténet témdindl, de érdekességeket igér azok szimadra is, akik-
nek fantdzidjat az mozgatja meg, hogy milyenek lehettek a kozépkori al-andalisziai
ndk a fatyol mogott.

Kocsisné Farkas Claudia

k% ok

Szakacs Mihalyné (szerk.): Jubileumi évkonyv 50 év (1959-2009). Szent
Istvan Egyetem Pedagogiai Kar, Szarvas. 2009. 98 o. — A neveléstorténeti kony-
vészetben nem csak figyelemre mélt6, hanem jelentds érdeklédést is kivaltoak azok
a kotetek, amelyek intézménytorténetet jelenitenek meg. Kiilondsen igy van ez azok-
nal, amelyek nagy hagyomanyt telepiilés, intézmény korébdl keriilnek az olvasok
elé.

Szarvas méltan lehet biiszke a Tessedik- és a Vajda-orokségre, s a kozelmult, va-
lamint napjaink differencialt iskolahdl6zatiara, amelyek nap mint nap 6sszekotik a
muiltat a jelennel, s bizonyara hozzajarulnak a jovokép tovabbi alakulasahoz is.

A godoll6i Szent Istvain Egyetembe integralt (egykoron 6nallo) féiskola ma is Or-
zi el6dintézményei hagyomanyait, s folytatja annak a térségi (és nemzetiségi) sze-
repnek, amelyekkel rangos helyet vivott ki a hazai felsGoktatasi intézmények kozott.
LA tradiciot tisztelve, a mult értékeire épitve, valami vj kezdodott 50 éve” — ir-
ja dékani koszontGjében Lipcsei Imre, arra utalva, hogy naluk is, mint orszdgszerte,
1959-ben kezdddott el a felséfokt 6voképzés

A kotetben a helyi pedagogusképzés multjarol Bilibok Péterné irt tanulmanyt
Orokségiink — a szarvasi evangélikus pedagogusképzés cimmel. Ebben minden kor-
ra, nemzedékre, intézményre vonatkoz6 tanulsagul irja: , Aki nem értékeli mind-
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azt, amit az eloz0 nemzedékek torekvése, igyekezete, onfeldldozdsa létrebozott,
az csak a mdnak tud élni., és nem képes épiteni a jovot.” Napjainkban kiilono-
sen fontos e gondolat, amikor szamos kozelmiltbeli és korabbi pedagogiai esemény,
személy, mii és koncepcié nem csak atértékelGdik, hanem (szimos esetben érdem-
teleniill) részben vagy egészen kihull a neveléstorténeti kanonbol.

A szarvasi pedagogusképzés evangélikus hagyomanyainak napjainkban is szamos
pozitiv hozadéka van nem csak a két jeles pedagogusnak, Tessedik Saimuelnek és
Vajda Péternek, valamint a kiilonb6z6 id6szakokban 6ket kivetd, ugyancsak szelle-
mi horizontot biztositoknak (tobbek kozott Ballagi Mérnak, Benka Gyulanak) ko-
szonhetden, hanem a mai pedagogiai kar oktatoinak is, akik megdrizve-Gjragondol-
va épitették/épitik tovabb a 20. szdzadi képzés fél évszazados multjanak folytatasat.
Ezt rogzitette Szakacs Mihalyné tanulmanya, amely adatgazdag visszatekintés a helyi
mdra nem csak hallgat6i 1étszaimaval lett jelentds oktatasi intézménye a térségnek,
hanem a bels6, differencialt képzésével olyan 6vodapedagogus-sziikségleteket elégi-
tett ki, amely példa nélkiili volt a hazai képzési kinalatban. (Szerb, horvat, szlovak,
roman nemzetiségi ovodapedagogus-képzést folytattak.)

1990. szeptember 11-t61 Brunszvik Teréz Ovoképz6 Féiskola, majd 2000. janudr
1-jével (tobb féiskolat karként integralva) Tessedik Simuel Féiskola névvel miikod-
tek, jelenleg pedig, 2009-t31, egyetemhez integralt f6iskolai karként végzik az ugyan-
csak differencidlt pedagogiai oktatast-képzést.

Rovid intézményfejlesztési, oktatéi-kutatoi referenciakkal mutatja be a kotet a fél
évszazad alatti igazgatokat, fGigazgatokat, és a kar jelenlegi, els6 dékanjat, Lipcsei
Imrét. Néhany torténés-mozaik is helyet kapott a korabbi évkonyvekbdl, majd egy
Miko Imre-idézettel: ,,A mult nem mogottiink van, hanem alattunk: azon allunk”,
mint cimmel, az integracio el6tti szervezeti egységek rovid ismertetése olvasha-
t6, amelyekben azt mutatjak be, hogy nem csak szinvonalas, hanem jelentds érték-
teremtG és -fejleszté munka folyt az intézmény valamennyi egységében. Ezek (is)
hozzajarultak ahhoz, hogy egyetemi (de nevében féiskolaiként jelzett) karként in-
novaciok soraval Gjitottdk meg a képzést. A pedagogiai kar intézetei (nevelés- és tar-
sadalomtudomanyi; kommunikacios; természettudomanyi és egészségnevelési;
nemzetiségi, kisebbségi és idegen nyelvi), s az ezeken beliili tanszékek, valamint a
mads szervezeti egységek (tovabbképzé, gyakorlointézmény, konyvtar, kollégium, ta-
nulmadnyi hivatal, gazdasagi féigazgatosag) koherens miikodése példamutatéan egy-
ségessé tették a kart nem csak az oktatasban-képzésben, hanem a szervezeti miiko-
dés minden teriiletén is.

Kiemelked§ a kar oktatéi kutatdi és publikacios, valamint tudomanyszervezd te-
vékenysége. A konyvek, tanulmanyok megjelentetése, a konferencia-eldadasok és
konferenciaszervezések mellett kiemelked6 az oktatéi-hallgatéi miivészeti munka.
Szamos jol miikodd szakmai kapcsolatot épitettek ki nem csak hazai, hanem kiil-
foldi hasonlo profild intézményekkel. (Ez utébbiban kozos kutatdsok, tanulmany-
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kotetek, tapasztalatcserék, el6ado-meghivasok jelzik ezek tartalmat és intenzitasat.)
Kiemelked6en magas a hallgatok OTDK-s szereplése és eredményessége. Tartalmas
szakmai kapcsolatot alakitottak ki tobbek kozott az Apaczai Konyvkiadoval, a be-
regszaszi magyar foiskolaval, a szlovakiai Selye Janos Egyetemmel, a nagyvaradi
Partiumi Keresztény Egyetemmel, a székelyudvarhelyi Benedek Elek Tanit6képzovel,
a szabadkai Magyar tanitoképzdvel, az aradi Vasile Goldis egyetemmel (és még tobb
massal). A kari tanacs létrehozta a Karpat-medencei magyar pedagégusok mod-
szertani és kutatdi kozpontjat.

Napjaink fels6oktatdsa hektikussaga kozepette a szarvasi f6iskolai kar példa arra,
a regiondlis, kis fels6oktatdsi intézményeknek nem csakhogy szerepe van az adott
térségekben, hanem jelent6s humaner6forras-utanpotlast végeznek amellett, hogy
az oktatok, az intézmények hozzdjirulnak a hazai, és timogatéan a hataron tali
magyarsag szellemi-kulturalis fejlédéséhez is.

A kotetet négy névsor zdrja: A Brunszvik Teréz Ovoképzé Féiskola oktatdi és dol-
gozoi (1959-2009); A Szent Istvin Egyetem Pedagdgiai Kar oktat6i (2009); A Szent
Istvin Egyetem Gyakorlodvoddja és Gyakorlé Altalinos Iskoldja dolgozéi (2009); A
Szent Istvan Egyetem Pedagdgiai Kar dolgozoi (2009).

A konyv rendkiviil sok szines fotoja vizualisan is megjeleniti a karra lett intéz-
mény multjat és jelenét.

Tolgyesi Jozsef

k% ok

Kéri Katalin: Allah boélcsessége. Bevezetés az iszlam kozépkori neve-
1és- és miivelodéstorténetébe. Pro Pannénia kiadéi alapitvany, Pécs, 2010.
303 o. — Mire mondjik, hogy ,,é16 forrds, dlland6 gazdagsag”? A vilaszt Kéri Katalin
Allah bolcsessége cimii konyve rejti. A szerz6 ezuttal az iszlam Kkultira palotajanak
mesés termeibe hivja az olvasot. Az iszlam kozépkori nevelés- és miivel6déstorténe-
tének bemutatdsara villalkoz6 munka hidnypoétlonak szamit, mert e palota kincsei,
sajnos, csak kevesek eldtt ismertek. A konyv neveléstorténeti szempontbél, de a mul-
tikulturalis nevelés oldalardl nézve is jelent6s. Az Allah bolcsessége a szerz6 mintegy
masfél évtizedes kutatémunkdjanak eredménye, amely fogodzot, egyben 0sztonzést
ad az iszlam kultirdjanak mélyebb megismeréséhez és megértéséhez.

Kéri Katalin a Pécsi Tudoményegyetem Bolcsészettudomanyi Kardnak oktatoja, a
Nevelés- és Miivel6déstorténeti Tansz€k tanszékvezet$ egyetemi tandra. Szertedgazo
tudomanyos kutatdsainak kézéppontja a muszlim nevelés- és miivel6déstorténet. A
neveléstorténet miivelésében tallép az ortodox értelmezési modokon, térben és id6-
ben kibdviti a kereteket, Gij szemponti megkozelitéseket alkalmaz. A megval6sitas-
ban a szerz6t gazdag nyelvismerete is segiti.

A jelentds forrasbazisra épiilé mii hét nagy szerkezeti egységben ismertet meg az
iszlam sziiletésével és fGbb tanitdsaival, képet ad a muszlim nevelésfilozofiarol és
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-etikdrdl, bevezet a muszlim nevelési gyakorlatba. Olvashatunk az iszlam és az eur6-
pai gondolkodds egymdsra hatdsarol, a muszlim nevelés torténetének historiografi-
ajarol, tovabba attekintést kaphatunk arrél, hogy a hazai szakirodalomban miként
szerepel a muszlim iskolaiigy. A konyvet témavélasztasan tal komplexitasa és szép-
ir6i nyelvezete teszi egyedivé.

A konyv elsd, alapozo fejezete a muszlim élet, nevelés és oktatas elsé szamu for-
rasat, a Korant mutatja be. A kinyilatkoztatasbol vett részletek egyértelmusitik, hogy
a hivé muszlimnak sziinteleniil keresnie kell a tudas utjat. A szerz6 kiemeli, hogy az
iszlam kultdrkorben a tanulds egyben valldsos miivelet is.

Ezt kovet6en Kéri Katalin az iszldim korai pedagdgiai gondolkoddit ismerteti.
Olyan pedagogiai munkakrol ad szamot, amelyek az iszlam vallason alapulé neve-
lést valasztottak targyuknak. Figyelemre méltd, hogy a sok-sok évszazaddal ezelGtt
papirra vetett gondolatok mdig érvényes iizenetet hordoznak. A muszlim nevelési
irodalom jeleseinek sordban kiemelkedik Miszkavajh, aki a nevelést — eurdpai fo-
galmainkkal 6sszhangban —, agy fogta fel, mint amely az egész emberi életet vé-
gigkiséri. Ugy vélte, hogy ,a j6 nevelés valamennyi szabdlya hasznos a gyerekeknek
és hasznos a felnGtteknek is”. Egy masik gondolkod6, Al-Ghazili elszintan hirdet-
te, hogy egyediil a tudis jelenti Allah megismerésének és szeretetének kulcsat, s ez
minden hiv6 kotelessége. Pedagogiai nézetrendszerében Kkitiintetett helyet ad a ta-
narnak, de a didk megfelel6 hozzaallasanak feladatat is felveti. Igazi érdekességnek
szamitanak Ibn Kaldin neveléssel kapcsolatos elmélkedései, 6 valdjaban az 6ssze-
hasonlit6 pedagdgia miiveldje volt. Vilaglatott ember, aki oktatasiigyi tapasztalatait a
Bevezetés a vilagtorténelembe ciml munkajiban orokitette meg. A szerzd Kitér Al-
Zarnadzsi mintegy kilenc évszdzaddal ezel6tt megalkotott A didk nevelése — A tanu-
las mddszerei cimi médszertani konyvére, amely a tudds megszerzésének kérdéseit
jarja koriil. Pedagogiai munkajat évszazadokkal késébb is szivesen lapoztik, és nem
csak a muszlim vilagban. Sikerét annak is kdszonhette, hogy a bolcsesség elérés-
ének lehetséges utjait-modjait vallassemlegesen targyalta, a szerzd a tanuldspszicho-
logidban és -modszertanban is otthonosan mozgott, hasznos javaslatokat adott az
olvasoknak.

A harmadik fejezetben a szerz6 a nevelés muszlim értelmezését mutatja be.
Kiemeli, a Kordn népe szamara alaptétel, hogy a nevelés és a vallas elvalaszthatatla-
nok, a nevelés soran a cél a hivé muszlimma valas. Tudatlan ember tehat nem lehet
igazi muszlim, mert tudatlansiga megakadalyozza Allah akaratanak megértésében.
Hozza a hitbéli elmélyiilés Gtja vezet. Ezek az alapvetések szazadokon at megdrzod-
tek, s az 1977-ben Mekkaban tartott I. Muszlim Nevelésiigyi Vilagkonferencia ajanla-
saiban is fellelhetdk.

A fejezet a muszlim szerzok tuddsra vonatkozo szépséges gondolatait kozvetiti. Al-
Zarnudzsi azt irja, hogy ,,a tudas a legtokéletesebb fény, mely az embert helyes atra
vezeti, ami eltavolitja a vaksagtol”. Olvashatunk évszazados medicinilis tanacsokat
is, ami érthetd, mert az iszldm kovet6i szerint a tudds gyarapitdsa egészségtudatos
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életvitelt kivan. Tetten érhet a holisztikus szemlélet, viligosan lattik a lelki problé-
mak egészségkarosit hatdsat, s ezzel a testi-lelki egészségére ligyel6 ember idealjat
fogalmaztak meg. Behatoan foglalkoztak azzal, mi teheti eredménytelenné a tanu-
last, és miként lehetséges a kivalo emlékezet megdrzése.

Kéri Katalin ravilagit arra is, milyen elvardasok fogalmazodtak meg a tanitokkal
és a tandrokkal szemben. A szerz6 érdekes példaval illusztralja, hogy az emberek
mennyire megbecsiilték nemes tanitoikat. A VIII. szizadban Baszra varosdban élt
egy al-Haszan al Baszri nevi tanit6. Temetésének napja azért is emlékezetes, mert
bucsuztatasan a varoslakok koziil mindenki részt vett, megfeledkezve a délutani
imarol.

Az Allah bolcsessége cimii konyv negyedik fejezetében a szerz6 a muszlim nevelé-
siigy komplex bemutatasara vallalkozott, az id6beli keretek két széls6 pontjat a VIL
és a XV. szdzad jelentik. E nagy tartalmi egységben keriilnek tirgyaldsra a muszlim
gyermekszemlélet, valamint az intézményesiilt és a nem intézményesiilt nevelés kii-
16nb6z6 dimenzidi. A konyv irdja a tanulds és miivel6dés egyéb utjainak szimbavé-
tele mellett megismertet az egyes iskolatipusokkal, beszél miikodési feltételeikrol,
és targyalja a jellemz6 oktatdsi médszereket. Erdekes szinfoltként bepillantist nyer-
hetiink az iskoldk mindennapjaiba, s rovid idére korabeli muszlim kisdidknak érez-
hetjiik magunkat.

Kéri Katalin a gyermeki élet jellegzetes mozzanataira vonatkozoé ismereteket és
szamos érdekességet oszt meg olvasojaval e fejezet lapjain. Elemzéseibdl kideriil,
hogy a muszlim csalidban a gyermeket még a vagyonnal is értékesebbnek tartot-
tak. Igaz, a fitk sziiletését altalaban nagyobb 6rom kisérte, mintha leanygyermek
érkezett. Erdekesség, hogy a szerzd forditisdban olvashatunk egy verset, amelyet egy
muszlim kolt, Bassar Ibn Burd irt. A versnek szomor torténete van: akkor fogal-
mazta, amikor elveszitette 6téves lednyat. Bassar Ibn Burd igy bicstzott gyermeké-
tol: ,igen, tobbet értél, mint egy fia. ..”

A szerzd részletesen ir a muszlim kisgyermekek mindennapjairdl, jatékaikrol is.
Kitér arra, hogy nagyon pozitiv volt a jatékokhoz vald viszonyulds, a X. szdzadban
Bagdadban még jatékpiac is létezett. E fejezet keretei kozott a szerzd Kittintetett fi-
gyelmet szentel az egyes iskolatipusok részletes bemutatisanak. Attekintést kapunk
az oktatasi és tanuldsi modszerekrol, a képzési tartalmakrol, a jutalmazas és a biin-
tetés kérdéseirdl. Szinte latjuk a tanulotermeket, amelyek a Kordn szavainak ismét-
lését6l hangosak... A korszakban sajatos didaktikai irodalom is létezett, de hasz-
nalatosak voltak kiillonboz6 gyogynovények is memoriafejlesztés céljabol. Szivesen
alkalmaztak a versenyeztetés modszerét. Felismerték, hogy a jutalmazds nagyobb
erejli, mint a biintetés. Nagyon szép szokdsra hivja fel a figyelmet Kéri Katalin: akko-
riban a legkivalobb didkokat a tanév végén tevehaton hordtik korbe a virosban, mi-
kozben illatos viragszirmokat szortak rajuk.

Kéri Katalin kutatdsaibol fény deriil arra, hogy nem szamitott ritkasagnak tobb
ezer oldalnyi szovegek memorizildsa sem. A kozépkorban élt muszlim pedagdgiai
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gondolkodok persze ovtak a didkok tulterhelésétdl. A szerzé idézi Al-Iszfahanit, aki
arra figyelmeztetett, hogy a kimeriilt test és lélek nem tudja befogadni az ismerete-
ket, sziikséges sziinetet tartani a tanulds soran, fontos jatékkal, onfeledt pillanatok-
kal megtorni a tanulds monotoniajat.

A kozépkori muszlim nevelés intézményesiilt formai mellett a szerz6é a kultdra-
kozvetités egyéb formainak elemzésére is kitér. Az egyik ilyen lehetGséget a konyv-
tarak vilaga jelentette. A konyvtaralapitisok és litogatdik nagy szama a kozépkori
muszlim vilag tudomanypartolasanak ékes bizonyitékai. Ezt timasztjak ald a szerz6
azon allitdsai, miszerint a tandrokat és tanitonéket nagy becsben tartottik, a nagy
mestereket egyenesen ,,a tudomany tengerének” nevezték. Lehet6ség nyilt konyvkol-
csonzésre, a katalogus és a letéti dij fogalma nem volt ismeretlen a muszlimok el6tt.

A soron kovetkezd fejezetben Kéri Katalin azt veszi elemzés ald, hogy az iszlam
kultdra milyen hatdssal volt az eurdpai gondolkoddsra. Egyediildllo villalkozds a
muszlim nevelés torténete historiografidgjanak szentelt fejezet: részletesebb min-
den eddigi, e témaban késziilt magyar nyelvii 6sszefoglalasnal. Ezt kivetGen tér ra
a szerz6 az orientalisztika magyarorszagi sziiletésének végigkovetésére, majd az isz-
lam nevelésiiggyel kapcsolatos hazai irasok nyomaba ered. A Felhasznalt miivek ci-
mii fejezetben a szerz6 altal attekintett rendkiviil nagyszamu és széleskor(i forrasa-
nyagrol tajékozédhatunk.

Kéri Katalin fontos konyvvel ajandékozott meg benniinket. Az Allah bolcsessége
rdirdnyitja a figyelmet a muszlim kultartorténetre, jelents el6relépést jelent egy ki-
tagitott horizontd neveléstorténet felé. A konyv szépséges gondolatok tarhdza a tu-
dasrol, az ,alland6 gazdagsag” elérésének utjairdl. Olvasasat azoknak ajainlom, akik
szivesen idézik meg a maultat, érdekl6dnek a nevelés historidja irant, nyitottak mas
kultirdk megismerésére, és a kivincsiaknak, akik szeretnék, hogy Kéri Katalin kor-
bevezesse ket az iszlam kultdra csodds palotajaban.

K. Farkas Claudia

kOok ok

Fabian Eva, Dériné Horvath Judit (szerk.): A 120 éves Horvith Boldizsar
Kozgazdasagi és Informatikai Szakkozépiskola és Kollégium jubileumi év-
konyve. Szombathely, 2010. 132 o. + szines mell. 22 o. — Alapitasiara emlékez6
évkonyvet jelentetett meg a szombathelyi kbzgazdasagi és informatikai szakkozépis-
kola, ami részben visszatekintés az eltelt 120 esztendére, de szamadas a 120. tanév-
rol is.

A jubileumi kotet az iskola névvaltozasaival kezdédik, ami nem csak erre az is-
kolatipusra jellemz6, de taldn itt szembesiilhetiink leginkdbb azzal, hogyan pro-
baljak nevesiteni a kiegyezés utiani szakképzési igényeknek megfelel6 iskolatipust.
A 19. szazad végén a fels6foktl képzést reprezentalé kereskedelmi akadémia mel-
lett Magyarorszagon megjelennek a kozép, majd a felsé kereskedelmi iskoldk, hogy
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az elmult szazad kozepére ismét viltozzanak, ezuttal kereskedelmi kozépiskolava. A
kereskedelmi szakképzéssel foglalkozé szombathelyi iskola a Dunantdlon 1étreho-
zott iskolak kozott Székesfehérvar (1874), Pécs (1875), Sopron (1884), Zalaegerszeg
(1885) utan 1890-ben otodikként allt az oktatds szolgalatiba.

A Trianon utdni iskolanévaddsok sora a szombathelyi iskolat csak 1938-ban éri el,
ekkor veszi fel a virosért és az orszagért egyarant sokat tev, helyi sziiletésti Horvath
Boldizsar nevét. A masodik vilighabord utin — hasonléan a sorstars iskolakhoz
—, néhany éven beliil kozépiskola, gimnazium, technikum, majd 1964-t5l szakko-
zépiskola lesz. A hatvanas években felvett Rudas Laszl6 nevét levetve 2004-t61 ismét
Horvith Boldizsér szerepel az iskola megnevezésében, akirdl Pusztainé Illés Katalin
és Fabidn Eva emlékeznek meg,.

A 120 esztendd igazgat6i és tandrai felsoroldsa utdn, amint azt Stanglné Pintér
Miria igazgatéasszony kdszontdjében irja, a kiadvanyban a 120 éves iskolardl, a val-
tozdsokrol, a szakmai megujuldsrol és az iskola jelenérdl kap gondosan dsszeallitott
tajékoztatast a kotet olvasoja.

Gyuk Mihaly cimzetes igazgat6, aki négy évtizeden at oktatott, illetve igazgatott a
nagy multd iskoldban, az utolsé hisz esztenddre visszatekintd virtudlis sétara invitl
benniinket, felsorolva mindazokat a tényeket és eseményeket, amelyek az iskola b6-
villéséhez, az oktatasi koriilmények viltozasihoz, javulasahoz vezettek.

Ugyancsak az utdbbi hiisz tanévet fogjak at azok beszamolok is, amelyekben a
magyar nyelv és irodalom, a torténelem oktatasarol, a nevel6i munka eredménye-
irdl adnak szamot a munkakozosség-vezet6k. A természettudomanyok oktatdsanak
viltozdsarol 120 esztenddre tekint vissza Agics Janosné szaktandr, aki masfél évtize-
dig iranyitotta a munkakozosség szakmai tevékenységét.

Az idegen nyelv, a kozgazdasagi targyak oktatasirol szol6 viszonylag rovid tdjékoz-
tatds utdn az iskola gazdasagi-kereskedelmi szakképzési munkajardl Kulics Gyorgy
kozgazdasz tanar tollabol kapunk részletes osszeallitist az alapitas évétdl, 1890-t6l
egészen napjainkig. A szamitastechnika-oktatas két évtizedét Marosan Ott6, a mun-
kakozosség vezetdje dsszegzi.

A gyorssiras-gépiras munkakozosség utodjarol, az tigyviteli munkakozosségrol, a
technika fejlddése soran bekovetkezett valtozasokrol a vezetd, Dériné Horvath Judit
irdsabol szerezhetiink ismereteket. Olvashatunk a testnevelés és az osztalyfonoki
munkakozosségek tevékenységérdl is.

Az iskola szerves része a kollégium is, ennek munkaja ugyancsak szerepel az év-
konyvben. Az iskolai konyvtaros, Németh Erzsébet a konyvtar maltjar6l és a ma
eredményeirdl nyujt attekintést. Ugyancsak 6 szamol be az ifjasagvédelmi feladatok-
rol és ezek teljesiilésérol.

A didk-Onkormanyzati munkardl, az iskola szimos didkjanak életre sz616 élmé-
nyeket ad6 kiilonféle taborokrol didkok és a szervez6-iranyité tanarok irtak szines
beszamolokat.

Jelentds részt foglal el a jubileumi évkonyvben az az ilyenkor szinte kotelezd feje-
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zet, amelyben oregdiikok és a tanintézet régi tandrai emlékeznek az Alma Materre
és az egylitt toltott évekre.

A zar6 szakaszban a kotet szerkesztdi a jubileumi tanév tantestiiletét és diaksere-
gét kozlik osztilyonként. A recenzensnek azonban hidnyzik az utols6 hisz tanév vég-
z0seit tartalmaz osszesités, hiszen az évkonyv roluk-nekik is szol, kiilonosen, ha a
megjelent évkonyv példanyszamat is figyelembe vessziik.

Nyilvin gazdasagossagi szempontbdl a kiadvany végére helyezték a szines képe-
ket, igen helyesen mindeniitt képalairasokkal ellitva azokat. Talin egy-egy mun-
kakozosség vagy kitiintetett didkcsoport esetében (a majdani iskolatorténet kutatoi
vagy még inkdbb a halvinyul6 memoéria megujitdsa érdekében) nevesiteni is lehe-
tett volna a fotokon 1évé személyeket.

Mindent dsszevetve egy jol dsszedllitott, nagy szeretettel és empatiaval késziilt ju-
bileumi évkonyvet mondhat magaénak a patinds Horvath Boldizsar Kozgazdasagi és
Informatikai Szakkozépiskola és Kollégium.

Csiszdar Miklos

Géczi Janos: Sajté, kép, neveléstorténet. Tanulmanyok. Iskolakultiira,
Veszprém-Budapest, 2010. (Iskolakultira-konyvek 38.) — A rendkiviil sokol-
dala — kolt6, szerkesztd, biologus rézsakertész és szimbdlumkutatd, tanir — Géczi
Janos ebben a kotetben neveléstudomanyi irasainak egy részét adja kozre. A cimben
mar megjelenik a kotet tematikdja, hiszen 1ényegében a hazai pedagoégiai szaksajto-
ra és az ikonogrifiara vonatkozban kozol pedagogiai szemponti elemzéseket.

A 19-20. szdzadi magyar neveléstudomanyi sajtorol sz6l6 tanulmany — az Gjabb
neveléstorténeti szemléletnek megfeleléen —, a lapok olvaséi korének bemutatasaval
kezdd6dik, de a szerz6 kitér a fenntart6i célok bemutatasara is. Szakdolgozat és dok-
tori disszertaciok készitdinek figyelmébe ajanlom ezen iras fiiggelékét, ahol cimiik
szerint fel van sorolva az 1890-ben, 1900-ban és 1910-ben 1étez pedagogiai folyoira-
tok teljessége!

A hazai 1948-1956 kozotti nevelésiigyi folyoiratok vazlatos attekintése utal a szov-
jet forditaspedagogiahoz valo viszony ellentmondasossagira. Ennek soran olyan mi-
nésitd megjegyzések is olvashatok, mint ,,a nevelésiigy allami-parti-szakmai Kori-
feusa” (32.0) vagy utalas ,hitbuzgalmi lelkesedésre” (38.0) de emlitésre keriil a
katedralis pedagogia is. A szerzd torekszik a mindsitések igazoldsara is, de ezt — vél-
hetden terjedelmi okok miatt — csak egy-egy irds kontextusdban teszi meg. A ta-
nulmdny foglalkozik egy masik divatos témaval, a cimlapfotok elemzésével, meg-
kisérelve azok tematikus besorolasat. Az elemzésre kivilasztott kozponti folyoirat a
Koznevelés, ennek anyagibol sajtofotok is bemutatisra és értelmezésre keriilnek,
de nem tul j6 mindségben. Ebbdl az id6szakban fontos a Székesf6varosi Pedagogiai
Szemindrium Lélektani Laboratériumat kordbban vezet6 Nagy Laszl6 életmiivének
értékelése, mert azokban az években szinte csak ebben lattak lehetGséget a magyar
nemzeti vonasok és a pedagogiai-pszichologiai megkozelitési mod érvényesitésére.

Egy hosszabb tanulmany (54-77.0.) foglalkozik az 1956-os pedagdgiai szaksajto-
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val. Ennek a tanulmdnynak a kozéppontjaban értelemszer(ien a balatonfiiredi ta-
nacskozds és a pedologiat elitéld nyilatkozat all. Ez a tanulmany igyekszik a kordb-
bindl részletesebben bemutatni a korabeli sajtot, utalva az 1956-os megnovekedett
lapalapitasi szandékra (11 darab). A bemutatds a kozponti szakmai sajté (Pedagogiai
Szemle, Koznevelés) mellett kiterjed a megyei lapok és kisebb jelentdségii sajtoter-
mékek példaul az Ovodai Nevelés szemlézésére is, figyelmet szentelve a kordbban
foleg torténészek altal feldolgozott témakra, igy az életmddban bekovetkezett valto-
zasokra. A balatonfiiredi tanacskozas teljességét, az annak el6zményeirdl és utoéle-
térdl tajékoztatd tanulmany az ezzel a kérdéssel foglalkozé mads irdsok jelentik.

A konyv igen érdekes fejezete a pedagdgiai sajt rendszervaltds utani szerepvilla-
lasat taglalja, ebben emlités torténik a folydiratok kozosségképzo szerepérdl, utalas
torténik arra, mi rekesztodik ki a kozbeszédb6l, mirél nem tudunk, és mirdl nem
lehet, nem illik szolni. Az elemzés megkiilonbozteti a hagyomédnyos és a modern
neveléstudomany képvisel6it, valamint a tirsadalomtudésok és a gyakorlé pedago-
gusok csoportjat. A rovid, problémakozponta irds jelzésszertien ugyan, de rendkiviil
sok értékes gondolatot vet fel, amelyek mindegyike alkalmas lehet bévebb kifejtés-
re. Ezek kozil csak utaldsszertien néhany: a tudomanyos el6rejelzések nem fordi-
todtak 4t a politikai ideoldgia szimara, az nem jelentkezett megrendel6ként. Talan
ennek az észrevételnek is koszonhetd, hogy késobb a ,,Zold konyv” vagy a ,,Szarny és
Teher” igyekezett valamilyen szinten poétolni ezt a hidnyossagot! Az irasban a szer-
keszt6i affinitdssal bir szerzd figyelmezteti a sziikebb szakmat, a neveléstorténésze-
ket, mégpedig arra, hogy ne csak a megjelent szovegre, hanem a laptestekre, kiad-
vanysorokra is nagyobb figyelmet forditsanak!

A jov6 neveléstorténészei szamara egészen biztosan forrasértékd lesz az 1989-ben
atalakulo és megsz{ing folyoiratok koriili torténések aktualitdsainak szemlézése.

A konyv miasodik részének tanulmanyai alapvetSen az ikonogrifiai megkozeli-
tést érvényesitik. Ezek kozott igazi kuriozum az 1950-es évek bemutatdsa a szak-
modszertani folydiratokban felelheté ikonografiailag is megjelenitett antropol6-
giai képzetek alapjan. A ,szocialista ember” sokoldalu fejlesztésének lehetGségei
az Enektanitds, a Rajztanitds, a Magyartanitds, és nem utolsésorban a Sport és
Testnevelés hasabjain tarulnak fel. Ennek a tematikdnak a folytatidsa egy masik ta-
nulmdnyban a ,szocialista gyermekfelfogds” 1956-1964 kozotti részleteinek leirdsa.
Ez a tanulmany fontos adaléka lehet egy majdani a szocialista nevelésiigy komplex
teljességre torekvd feldolgozasanak. Tematikdjat tekintve megjelenik ,a gyermek,
mint allegoria”, a tilkorossdg és a felndttnevelés fotokkal is szemléltetett bemutata-
sa. Ez a kutatdsi irdny folytatodik az 1960-1980-as évek sajtbanyagianak elemzésével
a Tanit6, a Koznevelés és az Uttordvezetd cimii periodikdk anyagainak osszehason-
litasaval. Feltirulnak egy olyan gyermekkép részletei, amelynek része egy utopiszti-
kus erkolcsi koncepcio; a kozosségi €s a vilagnézeti nevelés szintézisének kibontako-
zasa a mozgalmi nevelés szinterein. Metodikailag érdekes megoldas hirom-harom
jellegzetes fénykép kivalasztasa 1973-bol és 1983-bol. Az dsszefoglald rész megfigye-
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lései a tanulds helyszineire, a mozgalmi életre, a szakkori tevékenységre és testpre-
zentacio ritkan elemzett részleteire vonatkoznak

A pedagogiai architektiraval egy kiilon tanulmany foglalkozik, benne olyan rész-
letekkel, mint a lathatéva tett iskolai terek és az egy-egy osztalyban uralkod6 szim-
bélumok bemutatdsa. Az 0sszegzés szerint e tér [0 jellemzdje az ,individuum folé
mindenkor a koz0sség kiilonbozd formdit elonyben részesité mentalitds, s a szo-
cialista pedagogia sokoldaliian miivelt emberének képét elotérbe dallito eszmény
kozponti elrendezettségét hangsiilyozo elrendezettség (all), amelyben a tajékozo-
ddst targyisdag és képiség — azaz ikonografiai harmonizdcio segiti.” (181.0.)

A kotet zar6 tanulmanya az ikonologia és a ikonografia kozotti megkiilonbozte-
téssel, valamint ezek neveléstorténetben torténd segédtudomanyi felhasznalasi lehe-
toségeivel foglalkozik. Ilyen tekintetben az ezen a teriileten elkezd6dott hazai kezde-
ményezések 0sszegzése mellett, szimos tovabbi kutatasra 0sztonz6é kérdést vet fel,
Ugy mint a ,képiség keresésének igényét a pedagogikum torténeti mintdzataiban”
(213.0.) a tanarok, sziilok, gyermekek és az iskola, mint intézmény megjelenitésé-
ben.

Ez a formdjaban karcsi — de tematikdjaban igen sokszinii —, legalabb két f6 té-
madra fokuszald kotet megtartva a hagyomanyos neveléstorténet-iris értékeit, a
szerz6 multidiszciplinaris érdekl6désébdl adodd impulzusokkal szinesitve értékes
olvasmany a problémaérzékeny, Gjfajta megkozelitési modok irant fogékony, miive-
16déstorténeti érdeklédésti olvasok szamdra.

Befejezésként az olvasok figyelmébe ajanlom Elias Canetti gondolatait: , Mert a
valosdghoz az egyik it a képeken dt vezet. Nem hinném, hogy ennél létezhet jobb
ut. Az ember ragaszkodik abhoz, ami nem vdltozik, és igy a folytonosan valto-
20t meriti ki. A képek halok, s ami megjelenik rajtuk, az a megfoghato fogas .. ..
Ha az ember érzi, hogy tapasztalata alol kicsiszik a talaj, tamaszért egy képhez
Jordul. Ott a tapasztalat mozdulatlanul dll ... A kép siritve 6rzi a valosdgot.”
(Elias Canetti: A hallds iskoldja. Eurépa, 1990. 135.0.)

Mikonya Gyorgy

k% %k

Kurucz Rozsa, Klein Agnes, Bus Imre: Jubileumi Evkiinyv 25. Német nem-
zetiségi ovodapedagogus-képzés Szekszardon 1985-2010. PTE IGYFK Szek-
szard, 2010. 100 o. — , A német nemzetiségi ovodapedagiogus képzés torténete
szorosan kotodik a Tolna megyei ovoképzés torténetéhez, de dsszefiiggésben van
a kisebbségek teriileti elbelyezkedésével is.” — irja Kurucz Rozsa az Ovoképzéstél a
német nemzetiségi ovodapedagdgus-képzésig cimii tanulmanyiban, amely a Pécsi
Tudomanyegyetem Illyés Gyula Fdiskolai Karan 25 éve folyo német nemzetiségi 6vo-
dapedagogus-képzés 25. éves jubileuma alkalmabdl késziilt.

Munkdja harom Tolna megyei telepiilés, Tolna, Hogyész, Szekszdrd szerepét mu-
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tatja be az eltér6 id6tartammal és fenntartiassal mikodd (egyesiileti, allami), és kii-
16nb6z6 szintli 6vo-, 6vond-, ovodapedagogus- és német nemzetiségi 6vodapedago-
gus-képzés életre hivasaban, kiemelve az intézmények alapitisakor szembet(in
eurdpai hatasokat, magyar sajatossagokat, és a PTE Illyés Gyula Féiskolai Kar altal
nyuyjtott lehetéségeket.

A Tolndn kozel 175 éve alapitott elsd, egyesiileti fenntartdsd, ondllo 6voképzo jol
reprezentilja, hogyan sziiletett meg Magyarorsziagon az elsé magyar nyelvii 6voda-
pedagoégia és egy Gj pedagogus professzi6, az ,,6v0” szakma. Az elsé magyarorszagi
6voképzd — egyben az elsé kozép-eurdpai 6voképzd is — olyan reformkori telepiilé-
sen nyitotta meg kapuit, ahol javarészt német anyanyelv{i lakossig élt.

A Tolna megyei 6vo-, 6vono- és ovodapedagogus-képzés fejlodéstorténete felvazol-
ja, hogy ezek a hosszabb-révidebb ideig miikodé képzok sajatos, egyediilallé szineik-
kel hogyan gazdagitottak és gazdagitjak a hazai és az egyetemes pedagogiai kultarit.

Klein Agnes tanulmdny4ban azt mutatja be, hogy az eltelt két és fél évtized so-
ran milyen valtozasokon ment 4t a képzés struktaraja, s hogyan reagalt a tarsadal-
mi és szakmai kihivasokra. A tantirgyak a rendszervaltasig a klasszikus germa-
nista képzés alapjan alltak ossze, persze lényegesen alacsonyabb 6raszim mellett,
ami egy tudaskozponti képzést eredményezett. A klasszikus targyak (irodalomtor-
ténet, nyelvészet, nyelvmiivelés) alkottak a képzés gerincét. Emellett természetesen
megjelentek a képzés sajatos jellegébd6l adodo olyan targyak, mint a gyermekiroda-
lom, az 6vodai nyelvi nevelés modszertana, a nemzetiségismeret és - irodalom. Az
Idegennyelvi Tanszék és Lektordtus oktatoi 1990-t6l ezt a klasszikus felosztast fej-
lesztették tovabb olyan targyakkal, amelyek segitették a tudas gyakorlati alkalmaza-
sat, és kovették a tudomanyok valtozasat.

Gyakran hangsilyozzak a pedagogusképzés gyakorlat orientaltsiginak hianyos-
sagit. Ennek a jogos felvetésnek a kovetkeztében megemelkedett a gyakorlati kép-
zés Oraszama. Az utolsé év kiils6 gyakorlata nyolc hétre emelkedett. 2004-ben 510
ora allt rendelkezésre a gyakorlat szimra, de 2007-ben mar 625 felett volt a gyakor-
lati képzés oraszima.

Az elmult iddszakban a gyakorlati képzés szinhelye is valtozott, 2007-t6] egy mo-
dern gyakorl6 6voda 4ll a hallgatok rendelkezésére, amely a miivészeti nevelés sza-
mos teriiletén megvaldsithatd mithelymunkikhoz ad lehetdséget. A tanulmanybol
megismerhetjiik a kiilfoldi partnereket, akiket a hallgatok részképzésiik soran fel-
kereshetnek.

Mir a német nemzetiségi képzés induldsa el6tt 6t évvel, 1980 ota talalhatunk
olyan jellegli szakdolgozatokat, amelyek témaja 0sszefiigg a hazai német kisebbség-
gel, de ezek ekkor még magyar nyelven késziiltek. A német nemzetiségi képzés be-
vezetése Ota szamos dolgozat német nyelvli. A szakdolgozatok témadja nagyon valto-
zatos: gyermekirodalmi, kisebbségpolitikai, falutorténeti, kulturalis antropolégiai, s
kedvelt témak a hagyomanyapolas, a nyelvjarasok stb.

Bas Imre tanulmanya a szakdolgozatok témakoreit vizsgilja és csoportositja azok
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tematikaja alapjan: a magyarorszagi német nemzetiség kultirijanak kutatdsa (tele-
piiléstorténet, hagyomanyok), német nemzetiségi 6voda kutatdsa (gyermekek nyel-
vi fejlédése, ovodatorténet, német nyelv hasznalata, kétnyelviiség, szokasok és ha-
gyomanyok atadasa).

A tovabbi irdsok a Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Féiskolai Kar Gyakorlo-
iskola, Alapfoka Miivészeti Iskola és Gyakorloovoda programjait, az ott folyo német
nemzetiségi nevelés sajatossagait, tovabba volt és mostani hallgatok visszaemlékezé-
seit mutatjak be.

A mii tartalmazza azoknak az oktatoknak, hallgatoknak a névsorat, akik a kép-
zésben részt vettek, valamint egyrészt archiv fotokat, amelyek a német nemzetiségi
képzés kezdetét jelentik, masrészt fényképeket a hallgatok munkajabol, és a mosta-
ni programok pillanatképeit.

Klein Agnes

Hegediis Judit: Gyermeksorsok, életutak a javitéintézeti vilagbél. Gon-
dolat Kiadé, Budapest, 2010. 197 o. — A gyermek- és fiatalkori biinelkovetés
problematikaja irant az elmult években, de f6ként az utobbi honapokban egyre in-
kabb fokozodik a kiilonb6z6 tarsadalmi, politikai, és ezzel osszefiiggésben a szak-
mai korok érdeklédése. A szakmai diskurzusokban résztvevok arra keresik a va-
laszt, hogyan is alakul a kiskortak altal elkovetett biincselekmények aranya, jellege,
illetve hogyan értelmezheté maga a jelenség. A kozélet és a média érdeklédése is
észrevehetden er6sodik a témaval kapcsolatban, Gjra és Gjra felvetddik a biintethetd-
ség életkori hatiranak kérdése, és ettdl elvalaszthatatlanul a gyermek- és fiatalkora
biinelkovet6k tarsadalmi megitélése.

A kilonb6z6 tudomanyteriiletek mar a tizenkilencedik szazadtol megkiséreltek
reflektalni a jelenségre de ezek kozott alig volt fellelheté a neveléstudomanyi meg-
kozelités. Mivel azonban belathat6, hogy a kriminalizalodas folyamataban a szociali-
zacio kiilonboz6 szintereinek, igy a pedagogia intézményesiilt formainak is markans
szerepiik van, Heged(is Judit munkija a megkozelités szempontjabol hianypotlo,
tarsadalmi-politikai id6szer(isége miatt aktualis.

A szerz6 a téma pedagdgiai szempontu feldolgozasat azért is érzi fontosnak, mert
a gyermekvédelmi, jogi szervek altal megjelolt intézkedésekben jelen vannak peda-
gogiai szempontok, illetve a gyermek, fiatal életutjanak gyermekvédelmi, biintetGjo-
gi intézményekben eltoltott szakaszaban, illetve az esetek egy részében azt kovet6en
is szerepe van a pedagogustarsadalomnak. A neveléstudomany érintettségével kap-
csolatban egy masik érvet is emlit a szerz6, mégpedig azt, hogy a kilencvenes évek-
t6l kezd6déen Magyarorszagon is egyre hatirozottabban megjelent a gyermekkor
tobbszempont vizsgalatira val6 igény. Az egyszerz6s munkak mellett interdiszcip-
linris team-ek kutattak a gyermekek életmddjat, iskolai életiik jellemzdit, az adott
korszakokra jellemz6 gyermekkép(ek)et. E kutatdsok azonban — emeli ki a szerz6
—, jellemzden nem foglalkoztak a gyermekvédelem kliensei kozé sorolhat6 gyerme-
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kek torténeti megitélésével, a korabeli tirsadalomban kialakult helyzetiikkel. A ko-
tetben ismertetett torténeti attekintés, melynek fokusza a gyermek- és fiatalkoru bii-
nelkovetdkrdl alkotott nézetek alakuldsa, valamint a javitéintézetek miikodésének
gyakorlata, a gyermekkortorténeti kutatdsokat is gazdagitja. A logikusan egymasra
épitett fejezetek részletesebben vizsgalt kérdéskorei torténeti szempontbdl is érintik
a biintethet6ség életkori hatarat, a biinteteljaras folyamatat és problémait, a gyer-
mek- és fiatalkort bilinelkidvetok megitélését, a javitdintézetek mindennapjait vala-
mint a javitéintézeti pedagégusok munkajat.

Hivatkozva a kilencvenes években végzett, Volentics Anna altal 6sszefogott, ja-
vito-és neveldintézetekre vonatkozo kutatdsok eredményeire, illetve a kilencve-
nes évektdl mind inkabb kibontakoz6, fentebb mar emlitett gyermekkor-torténeti
kutatdsokra, a szerz6 felhivja a figyelmet a gyermek- és ifjisagvédelemben rend-
kiviil fontos és sziikséges szemléletvaltozasra, melynek kiindul6 pontja, hogy azo-
nosulunk a gondolattal, miszerint a gyermekkor az ember életének szerves része,
de ugyanakkor egy olyan egyedi, egyszeri és megismételhetetlen szakasza, mely el-
tér minden késébbi szakasztol. Ekkor még ,,alanyi joga van a tévedéshez, botlado-
zashoz, s nemcsak a jarastanulds szakaszdban, s nemcsak a mozgasos fejlédésben”
(Volentics, 1996).

A kutaté megprobalja feltirni és bemutatni azokat a tényezdket, lehetséges koz-
vetett és kozvetlen okokat, amelyek a fiatalkortak altal elkovetett blincselekmények
mogott dllhatnak, és azt mutatja meg az olvasé szimara, hogy mennyire Osszetett
jelenség a kriminalizalodas folyamata.

A jog, a pszicholdgia és a szociologia mellett éppen ezen dsszetettség révén a neve-
léstudomanynak is vannak feladatai a jelenségre vonatkozéan, hiszen az iskola vila-
ga, az ott zajlo folyamatok meghatarozo jelentdségliek a gyermekek, fiatalok életut-
janak alakitdsdban, alakuldsiban.

A szerzd attekinti a téma dont6en magyar vonatkozasi kutatasait, melyekre ref-
lektal és tovabbgondolja azokat egy részletesen ismertetett, a javitdintézeti fiatalok
specidlis élethelyzetéhez illeszkedd, érdekes, kvalitativ alapokon nyugvé kutatdsi
modell segitségével.

Az els6dleges forrasokban is igen gazdag irds az Aszddi Javitéintézet, valamint a
Magyar Orszagos Levéltir irattaraban fellelhet6 anyagokra timaszkodva felvizolja,
hogy az egyes torténeti korszakokra jellemz6 tarsadalmi berendezkedés milyen ha-
tast gyakorolt a fiatalkori blinelkovetés megitélésére. Azt is vizsgilja, hogy melyek
voltak a ,jellemz6” bilincselekmények, valamint az adott korszak jogalkot6i hol és
miért ott haztak meg a biintethet6ség életkori hatarat, illetve miként alakult, valto-
zott a javitointézetekben végzett munka és ezzel Gsszefiiggésben a javitéintézeti fia-
talkoriak élete a 19-20-21. szazad folyaman.

»Sziiletett blindsok vagy biinds aldozatok?” — teszi fel a kérdést az olvasonak, a
tarsadalomnak és dnmagainak is a szerz6 a blincselekményt elkovet6 fiatalokra vo-
natkozoan. A vizsgilatban vele onként egyiittm(ikodd résztvevOk gondolatainak, ér-
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zéseinek, a fiatalok hangjinak kozvetitésével életekbe és sorsokba nyeriink bepil-
lantdst. Bevonodunk a torténetekbe, melyek tiikrozik a leszakado régiok és rétegek
val6s és mély problémait.

A szerz6 legfontosabb kutatdsi dilemmajinak azt tartja, hogy tapasztalatait, a fi-
atalokkal végzett, évekig tart6 munkajit sajit személyiségén, tirsadalmi poziciojin,
értékrendjén keresztil szemléli, értelmezi és interpretdlja. Ezzel egyiitt igen Kriti-
kusan szemléli sajat kutatoi szerepét és a kutatas teljes folyamatat, ennek részeként
részletesen dokumentilja a 1épéseket, rendszerezi a torténteket és az eredményeket.

Zarsz6 helyetti kutatéi reflexiojdban 6nmaga szamara is megfogalmazza a tobb-
éves kutatomunka hozadékat, melynek dszinte és személyes sorai arra inspiral-
hatjak a neveléstudomany képviselGit, hogy tovabbi utakat keressenek arra vo-
natkozéan, hogy a javitéintézeti fiatalok sorsa ne feltétleniil a jol ismert ,negativ
forgatokonyv” szerint alakuljon. A kotet utolsé mondata igy szol: ,Ma mdr tudom,
bhogyba 6 nem akar magdn segiteni, akkor hidba minden jo szandékom, de ha
ki akar lépni ebbol a korbol, kitelességiink megtenni mindent annak érdekében,
hogy segitsiik 6t ebben. ..”.

Lehet azonban, hogy magahoz a valtoztatni akardshoz valé eljutds a nehéz, ez az
igazan nagy 1épés, ha figyelembe vessziik a fiatalok megélt multjat, és jelen élethely-
zetiiket. Hogyan segithetjiik ezeket az ,,artatlan blinosoket” abban, hogy legyen elég
inditékuk, motivaciojuk a valtoztatas akarasahoz?

Hegediis Judit tartézkodik az altaldnositdsoktol, az itélkezéstdl, irdsa vallaltan
helyzetkép, forrasgyiijtemény és sajat kutatéi fejlddésének lenyomata. Hasznos és el-
gondolkodtat6 irds, mely egyarant ajanlhat6 a gyermekekkel, fiatalkoruakkal kap-
csolatba hozhat6 tudomanyteriiletek elméleti és gyakorlati miivelGinek.

Foldesi Rendia

kok ok

Bertalan Péter: Kelepcében. Az allam és az egyhazak kiizdelme a Kadar-
korszakban 1957-1968. Human Exchange Alapitvany, h. n. [Kaposvar],
2010. 256 o. — Bertalan Péter legijabb miivében az 1945 utani magyar egyhaz-
torténet hatalmas torténeti problémakorének egy térben és idében lesziikitett szeg-
mensét veszi mikroszkop ald: a Somogy, Zala, Baranya és Tolna megyei egyhdzak
kiizdelmét a helyi part- és allami szervezetekkel 1957 és 1968 kozott. A kotet — ez
cimébdl is nyilvinvalé —, egyhaztorténeti, egyhazpolitikai kérdésekkel foglalkozo
munka. Azonban azzal, hogy a szerz6 a régio hitéleti viszonyait is vizsgalja, kiilonos
tekintettel a hitoktatds kérdésére, a konyv miivel6déstorténeti és neveléstorténeti je-
lent6ségli is. Hogyan keriil egyhazpolitikai témaji monografiaba hitéleti jellemzdk
elemzése? Szervesen. Ugyanis a szocialista partallam egyhazpolitikdjanak tulajdon-
képpeni egyetlen célkitlizése az volt, hogy adminisztrativ eszkozokkel gyorsitsa an-
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nak a marxista prognézisnak a bekovetkeztét, miszerint a szocialista fejlédés sordn
a vallas el fog halni. A hitélet intenzitisa tehat a szocialista egyhazpolitika sikeres-
ségének vagy sikertelenségének indikatora.

A kovetkezOkben a neveléstorténeti vonatkozasoknak, konkrétan a hitoktatasnak
fogok tobb figyelmet szentelni. Azonban elengedhetetlen, hogy a konyv egyéb részei
se maradjanak ki az ismertetésbdl, roviden azokrdl is szélok.

Miel6tt a szerzb az egyes megyék egyhazpolitikai kiizdelmeit targyalna, felvazolja
azt a kontextust, amelyben mindez lezajlott: bemutatja az 1956 novemberében hata-
lomra keriilt Gj politikai vezetés viszonyuldsat az egyhdzakhoz, amely a korabbiak-
hoz képest inkdbb csak mddszerviltisnak nevezhetd.

Az 4ltalanos egyhazpolitikai kontextus megrajzoldsa utan tér ra a szerz6 az egyes
megyék vizsgalatira. Somogyban a restauricid egyhazellenes lépéseinek Badalik
Bertalan veszprémi plispok még probalt ellendllni. A piispokét azonban 1957-ben
internaltak, s utéda, Klempa Sandor 4ltalanos helynék joval egyiittmiikoddbb volt.

Zalaban éltek legtovabb az dllami szervekben a sztdlinista beidegzédések: az egy-
hazak tevékenységének megfigyelése és befolyasolasa itt volt a legerdsebb.

Baranyaban Rogics Ferenc pécsi piispok kovetkezetesen szembeszallt az egy-
hazi tigyekbe valé minden dllami beavatkozdssal. Bar szilard ellendlldsa az Allami
Egyhaziigyi Hivatalt (AEH) is zavarba ejtette, az egyenl6tlen felek kiizdelmében hos-
sz tavon nem lehetett esélye. A piispok fokozatosan elszigetel6dott, a viszony az egy-
hdzmegye és az dllam kozott fesziiltté valt. Utdda, Cserhati Jozsef kaptalani helynok
rugalmasabb politikaval torekedett a kompromisszumra.

Tolna — kevésbé frekventalt teriilet 1évén —, nem volt dramai egyhazpolitikai kiiz-
delmek szinhelye. Jellemzd, hogy a vallasgyakorlast akadalyozo egyhazpolitikai 1é-
pések ellenére Tolndban maradt a legintenzivebb a hitélet. Ennek az a magyaraza-
ta, hogy a megyében nem volt nagyviros és szimottevs ipar, a népesség nagy része
falusi kornyezetben élt, amelyben a vallasi hagyomanyokhoz val6 ragaszkodas er6-
sebb volt.

Ami a protestans felekezeteket illeti, valamennyi megyére igaz, hogy a vezetdik
egylttmiikodd készsége joval nagyobb volt, mint a katolikus fé6papoké. Ugyanez igaz
a protestans lelkészekre is, azzal a kiillonbséggel, hogy 6ket — ellentétben egyhazi ve-
zet6ikkel —, nem feltétleniil a rendszerhi{iség vezette, hanem az, hogy anyagilag és
egzisztencidlisan kiszolgaltatott helyzetben voltak, s ezért fokozottan raszorultak az
allami kongruira.

A szerz6 az egyhazpolitikai torténések bemutatisa mellett kitér az egyes megyék
hitéleti jellemzdire is. A négy megye hitéletének vizsgalata tobbnyire olyan megalla-
pitasokat hoz felszinre, amelyek a régié egészére jellemzdk. Ilyen példaul az isko-
lai hittanbeiratdsok igen magas szima az Otvenes évek végén. A témaban kevésbé
jartas olvas6 azt gondolhatna, hogy a ,kemény diktatira” ,legkeményebb” évei-
ben, az 1956 utani megtorlas idején az egyhdzak tevékenységét szigorian visszafog-
tak. Bertalan Péter elemzése viszont egyértelmiien kimutatja, hogy éppen ezekben
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az években kimagasl6 a hittanra beiratott tanulok szima. A vallasgyakorlds tehat a
megtorlds idején az Gj hatalommal val6 szembenaillds kifejezésének egyik — egyet-
len? — eszkoze volt, amellyel sokaig az Gj vezetés sem tudott mit kezdeni. A laikus ol-
vas6 szamdra szintén megdobbentd, hogy a tandcs- és parttagok koziil is sokan be-
irattak gyermekeiket hittanra.

Bar a partillam adminisztrativ eszkozei nem hoztak gyors és latvanyos vis-
szaesést a vallasgyakorlasban, azonban az id6 a politikai hatalomnak dolgozott.
Az egyhdzi szertartisokon résztvevok szima — ha lassan és olykor ingadozva is —,
csokkent. A hitoktatdsban még rosszabb volt a helyzet. A partillam — jO stratégiai
érzékkel — a valldsossig elsorvasztasinak kulcsit a jovo generdcioban latta: a mar
1étez6 vallasossagot kiirtani lehetetlen, de megfelelé neveléssel megakadalyozhato,
hogy a felndvekvé nemzedék vallasossa valjon. Az egyhazpolitikai kérdések legfonto-
sabbika ezért a hitoktatds volt. Amint az j hatalom valamelyest konszolidalta ma-
gat, els6 dolga volt, hogy a hitoktatasban az ’56-os forradalom utan bekovetkezett
fellendiilésnek véget vessen. 1958-t6l drasztikusan csokkent a hittanra jarok szima.

A hitélet kiilonb6z6 megnyilvanuldsainak visszaszoritasiban az allam az isko-
lai hitoktatas terén érte el a legnagyobb sikereket. Nem véletleniil. Egyrészt a fent
emlitett ok miatt az dllam a vallas elleni kiizdelemnek erre a frontjira csoporto-
sitotta erGit: fokozott propagandatevékenységgel, hitoktatdi engedélyek megvonasa-
val, sziil6k, pedagogusok, iskolaigazgatok befolyasolasaval, a hitoktatas megtiltasaval
a rendszer szdmara presztizsérték( iparitanulé-intézetekben és technikumokban,
a gyerekeiket hittanra jaratd parttagok és funkciondriusok figyelmeztetésével stb.
S6t, mindezt — meglehetdsen alszent médon —, gyakran a hitoktatasban részt venni
nem kivinok érdekeire hivatkozva tették.

Az iskolai hitoktatds visszaszoritasban elért sikerek masik oka az, hogy a vallasos-
sig egyéb megnyilvinulisaitdl eltér6en az iskolai hitoktatds nem a maginélet, ha-
nem a formalis, iskolai nevelés része. Marpedig a szocialista dllam a valldsossagot
maganiigynek tekintette — legalabbis a sz6lamok szintjén. Paradox médon éppen ez
— hogy ti. az 4dllam a maginélet teriiletére utalta a valldsossagot —, jelentett védelmet
a vallasgyakorlas bizonyos formainak az allami beavatkozassal szemben. Az iskolai
hitoktatas viszont nem élvezte ezt a védelmet. Azonban az egyhazak tigyesen talaltak
meg a kiskaput. Az iskolai hitoktatds helyett sokhelyiitt templomi, plébaniai kateké-
zist végeztek. Ugyancsak hasonl6 kiskaput jelentettek az els6ildozdsra, bérmalasra,
konfirmaciora felkészit6 hittani kurzusok is. Megfigyelhet6, hogy az iskolai hitokta-
tas akadalyoztatasinak ellenére is magas maradt az els6ildozo, bérmalkozo, kon-
firmalo gyerekek szdma. A sziilok ugyanis ezek segitségével probaltak némi hittani
képzésben részesittetni gyermekeiket. Falun sokszor még a parttagokat is figyelmez-
tetni kellett, mert gyerekeiket els6aldozasra, bérmalasra, konfirmaciora vitték.

Bertalan Péter Kelepcében cimii kotetét lapozva gyakran az az érzésiink timad-
hat, hogy egy dramat olvasunk. Szokatlan hatds ez egy tudomanyos miit6l, de ért-
hetd: a szerzd egy valoban driamai kiizdelmet ir le az dllam és az egyhdzak kozott
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annak tragikus, felemel6 és katartikus eseményeivel. Ez a kiizdelem legadazabbul
az ifjisag nevelése, a hitoktatds kérdése koriil folyt. Bertalan Péter egyhaztorténe-
ti, egyhazpolitikai monografidja ezért nem ,,csak Ggy mellékesen” foglalkozik a hit-
oktatds témajaval, hanem a hitoktatds problematikaja kulcsmomentuma a miinek.
Ezért biztos vagyok abban, hogy a Kelepcében cimii kotetet nem csak az egyhaztor-
ténészek, hanem a nevelés- és miivel6déstorténészek is nagy haszonnal fogjak for-
gatni.

Somodi Imre

k% ok

Szecsko Karoly: Bakos Jozsef. Tudos tanarok — tanar tudosok. Oktatas-
kutaté és Fejleszté Intézet Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Miuzeum,
Budapest, 2012. 99 o. — Az egri tandrképzés nagy hatdsa tudods tanszékvezets-
jét, a magyartanirok generacidit tudassal, emberséggel ,feltarisznyaz6” dr. Bakos
Jozsefet, a nyelvtudomanyok kandidatusat mutatja be Szecské Karoly legutobb meg-
jelent konyvében. A jelentés téma iddszertiségét kiilonosen az adta, hogy Bakos
Jozsef sziiletésének 100., halalanak 15. évforduldjan az utédok, a tanitvanyok, a tisz-
telok méltd emléket allitsanak.

A konyv a Tudés tanarok — tanar tuddsok sorozat legtjabb koteteként ke-
rillt kiaddsra a sorozatszerkesztd6 Jaki Laszlo kozremiikodésével. A konyvet az
Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mizeum gondo-
zasaban adtak ki.

Szecsk6 Karolyt, a volt tanitvanyt, torténészt, rendkiviili alapossiga segitet-
te abban, hogy az elérhetd, mar ismertebb periodikak, konyvek széles korének
felhasznalasaval és a kevésbé ismert, a levéltirakban talilhaté6 témahoz kap-
csolodo forrasokat felélje. A kutatiashoz elsGsorban analitikus jellegli kutatasi stra-
tégiat, dokumentativ elbeszél6/analizalo modszert alkalmazott a kutatd, amely so-
ran forrasok, dokumentumok elemzésére Keriilt sor. A levéltari forrdsok lelGhelyei
az Eszterhdzy Karoly Féiskola irattara, a Tiszaninneni Reformatus Egyhazkeriilet
Tudomanyos Gyijteményei Levéltara voltak. A szakmailag gazdag életutat részlete-
sen feltdrja a szerz6: ismertetésre keriilnek Bakos Jozsef Comenius-kutatdsai, nyelv-
miivel6 munkassaga, helytorténeti kutatisai, konferenciaszervezései, tudomanyos
és ismeretterjeszté konyvei, tanulmanyai, cikkei, szakmai-kozéleti munkassaga, pe-
dagogusi palyafutisa.

A kdnyv négy, egymassal osszefiiggd, koherens ,fejezetet” foglal magaba.

Az els6 részben a Bevezetés talalhaté. V Raisz Rozsa Bakos Jozsefrdl irt, s a
Magyar Nyelv folyéiratban megjelent memodarjinak részlete olvashaté a hetedik ol-
dalon. A diakok visszaemlékezéseiben megjelend erds tanarszemélyiségekhez ha-
sonl6 Bakos tanar rrél a kovetkez6képpen szolt a megemlékez6: ,, Eléadoi modora,
hol kemény, hol deriis szigora, humorérzéke mindig batott hallgatoira, emléke-
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zetessé tette oktato munkdjat, nevelltevékenységét. Az dltala vezetett tanulmad-
nyi kiranduldsokat is miveltsége, személyisége tette tanitvanyai szdmdra élve-
zetessé és tanulsagossa.”

A masodik tanulmanyban — a kotet legfontosabb részében — Szecskd Karoly mu-
tatja be mesterének életét, munkassagit. Bakos Jozsef (Vily-puszta, 1912 — Eger,
1997) vagyontalan, szegény zsellér sziilok gyermekeként mar a sarospataki gimnazi-
umi évek alatt is tanitvanyokat oktatott. A debreceni Tisza Istvan Tudomanyegyetem
magyar-latin szakon szerzett kozépiskolai tanari diplomat. Az egyetemi tanulma-
nyai alatt tobb cikket irt Gjsagokba, folydiratokba. 1935-ben védte meg doktori ér-
tekezését. Pedagdgusi pdlyafutdsit a nyiregyhazi evangélikus gimndziumban kezd-
te, majd Sopronba, onnan Ersekdjvirra keriilt. A II. vilighdbor utdn Sdrospatakon
folytatta tandri munkdjit. Az Oktatasiigyi Minisztérium 1952-ben az Egri Allami
Pedagogiai Foiskola Magyar Nyelvészeti Tanszéke tanszékvezet6i adjunktusavd ne-
vezte ki. Hamarosan f6iskolai tanarra 1éptették el6.

Szecskd Karoly e fejezethez egy neveléstorténeti szempontbol nagyon fontos for-
rast talalt az irattdrban. Ez a dokumentum 1953-ban keletkezett — Bakos egri kine-
vezése utin néhdny honappal — a féiskola Modszertani Bizottsaganak latogatisaval
kapcsolatosan, amikor a tanszéket és Bakos Jozsefet ellendrizték. Az iratban Bakos
Jozsef mindsitését illetéen szamos szubjektiv megjegyzés és a ,korabeli szektis pe-
sagarol, a jovobeli eredményességgel kapcsolatosan ,,6nmagat beteljesit$ joslatok” is
talalhatok. A megvalosult joslat tartalmardl szol a kovetkezd idézet: , Munkdja egé-
szét nézve bizalommal tekinthetiink a foiskolai nyelvtanitasunk jovije elé: ki-
vdaloan képzett, a tudomdnyos irodalomban jdrtas, komoly tudomdnyos ered-
ményekre képes, nagy munkabirdsi, mozgékony, jo gyakorlati tapasztalatokkal
rendelkez0 neveldi egyénisége a kezdet kétségtelen nehézségein dt fogja segite-
ni, s bizvast reméljiik, hogy oroszldnrésze lesz a foiskolai nyelvi kultiira dltald-
nos szinvonaldnak emelésében, de — talan nem csalodunk — hozzd fog jarulni a
magyar nyelvoktatds dltaldanos problémdinak megolddsdhboz is.” A valosig igazol-
ta a latogatobizottsag tagjainak proféciajat.

A konyv harmadik nagy egysége a Szemelvények, amely Bakos Jozsef néhany si-
keres tanulmanyat tartalmazza. Az érdekl6d6 részleteket olvashat a Comenius az
anyanyelvrdl és az anyanyelvi oktatds jelent6ségérdl, Gardonyi és a nevek, A tani-
ri beszéd retorikdja, Egri sz6ldsok és kozmondasok, Comenius €s a magyarok cim{
korabban publikalt irasokbol.

Kovacs Daniel, a Comenius Tanitoképz6 Féiskola ny. tanara emlékezd sorait a 81.
oldalon taldlhatjuk, amelyben a Bakos Jozsefr6l, Comenius legkivalobb ismerdjérdl,
szaktekintélyr6l, és a zempléni helytorténeti bibliografiarol szol.

Az Egri Pedagogiai Foiskoldn 1954-1957 kozott hallgatoként ismerkedett meg
Bakos tanar Urral Misoczki Lajos, aki emlékeit osztja meg az olvasdkkal.

Patké Imre visszaemlékezésében magyar szakos tandrra valasinak mozzanata-
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it tarja fel. Megallapitja, hogy Bakos Jozsefnek (is) koszonheti felkésziiltségét, er-
r6l igy vall: ,Nagyon szerencsés ember vagyok, mert olyan tandraim vollak,
akik felkészitettek a munkdra, az életre, a magyar és a torténelem tanitdasdra.
Visszatekintve az elmult évtizedekre elmondhatom, bogy ilyen meghato tisztel-
gésre az embert csak a legnagyobb pedagogus egyéniségek késztetik. Ezek kozott
is kiemelkedd pedagogiai és szakmai hatdsdval szamomra dr. Bakos Jozsef pro-
Jesszor.”

Az emlékezésekbdl kitlinik az ember, a neveld, az igazi, izig-vérig pedagogus, aki-
nek emlékét az elmnlt évek, évtizedek sem tudtak elhomalyositani.

A Bakos Jozsef munkadssagat kutatni szindékozok részére hasznos oldalak a mi
negyedik részében 13 oldalon keresztiil felsorolt konyvek, kotetek, kiadvinyok, ta-
nulminyok, cikkek gyiijteménye. A szemelvények felhasznalhatdk az egyetemeken,
féiskolakon a neveléstorténeti oktatasban, hozzajirulhatnak Comenius alaposabb
megismeréséhez, €s 0Osztonzést adhatnak a nyelvészeti tanulmanyokat folytatok-
nak is.

Szecské Kdroly miive érdekes és hiteles. Zimanyi Arpad tanszékvezetd féiskolai
tandr szavaival: ,,Jo szivvel ajanlom mindenkinek: azoknak, akik ismerték Bakos
professzort, hogy egyiitt emlékezziink, és azoknak, akik nem, hogy gazdagodja-
nak egy értékteremto életiit példajaval.”

Molndr Béla

k% ok

Droppinné Debreczeni Eva: Az Orsziagos Pedagégiai Konyvtar és Mi-
zeum torténete 1. 1877-1933. OPKM, Budapest, 2003 (és masodik kiadasban
2005), 147 o.; II. 1958-1990. OFI-OPKM, Budapest, 2010. 526 o. — Hazank
legjelentdsebb pedagdgiai gyljteménye mar-mar nemzeti 6rokségnek tekinthetd.
Multjanak viszontagsagai, miikodése egy-egy id6szakanak sikeressége tipikus ma-
gyar kozgyljtemény-sors. Bar ha miikodésében nincs is olyan kontinuitds, amely
a folyamatos |, felfejlddésre” adott volna lehetGséget, mara — hala a mindig kitin6
munkatarsaknak, vezetknek —, eurdpai rangti konyvtarra valt, amely oktatastorté-
neti mazeumként is jelentGs intézmény.

Multjardl, aktudlis miikodésérdl id6kozonként szimos kisebb-nagyobb tanul-
many, kozlés jelent meg, azonban dtfogd, rendszerszemléletli feldolgozdsira csak
szazadunk els6 évtizedében keriilt sor. Aki e hatalmas, tudomanyos igényli munkat
elvégezte: Droppanné Debreczeni Eva, aki 1981-t6l az intézmény munkatirsa.

Minden ilyen jellegli konyvészeti munka kapcsan felmeriil(het): tartalmi és kuta-
tasmetodikai szempontbdl relevins-e a mi, népszer(sit6-e vagy tudomanyos (eset-
leg eklektikus), s a céltdl fiiggéen milyen mélységii a dokumentumok feltarasa,
terjedelmében eleget tesz-e annak az igénynek, hogy az olvas6 (az érdeklédé tudo-
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manyos kutato) teljes, atfogo, de a sziikséges részleteket sem nélkiil6z6 munkat ve-
hessen kézbe.

Tobbszorosen is igen lehet ezekre a valasz. Droppanné alapos konyvészeti hozza-
értéssel, a dokumentativ szempontokat kellgen figyelembe véve dolgozta fel, mutat-
ja be az el6d- és az utédintézmény(ek) multjt és szerepét a hazai nevelésiigyben. Az
irott és mas proveniencidja forrasanyagok, a konyvtari gyljtemény bemutatasa mel-
lett a szerzd kitér a mindenkori szakdolgozok munkajara is.

Az els6 kotet az intézmény torténete 1877 és 1933 kozotti iddszakat mutatja be,
ami valojaban az Orszdgos Tanszermizeum (kés6bb: Orszagos Pedagogiai Konyvtir
és Tanszermuzeum) miikodésének fél évszazada. , Munkdmban (...) a torténeti
keretek kozott, a konyvdillomdny alakuldsat vizsgdlva kisérem végig a kettos in-
tézmény sorsdt, mitkodését. Bar nem hagyhattam figyelmen kiviil a miizeum lé-
tét, sorsdt sem, de ennek részletes bemutatdsa, feladatainak, gyiijteményének
elemzésére nem vdllalkozhattam (...), mivel a f6 cél a konyvtdr torténelének
megirdsa volt.” — utal a szerz6 a tartalmi keretre.

A forrasanyagok erételjes hidnyai miatt a térténések rekonstrukciéjahoz masod-
lagos forrasokat is igénybe Kellett venni. Ezek kezelése, felhasznalasa példaértékii,
mert dltaluk a torténet tartalmi kontinuitdsa sikeresen valosult meg.

A szerz6 az Orszagos Tanszermizeum 1877-es megnyitdsa el6zményeinek bemu-
tatasat kovetGen ismerteti az egyes, f6képpen a személyekhez kot6dd intervallumok-
ban a szervezeti, személyi, gyijtokori és a kiillonboz6 intézkedések, tervek, az elhe-
lyezés koriilményei tényanyagat Mayer Miksa, Girokuti P. Ferenc, Gyertyanffy Istvan,
Staub Moér, Miklos Gergely, Vangel Jend, Radnai Rezs6, Biloveszky Jozsef, Pasteiner
Ivin és masok munkajanak tiikrében, akik ott hagytdk keziik nyomat az intézmény
miikodésén.

A konyvtar valéjaban 1906-t61 miikodott Ggy, hogy a Konyvtar név odakeriilt a
Tanszermizeum megnevezés elé. (Ez egyben a gyiijt6kori hangsulyeltolodast is jel-
zi.) Természetesen, az aktualis politikai kurzusoktdl fiiggéen tobbszor is méodosult
az intézménynév, a gyijtékori céldominancia, a miikodtet6 fenntart6, s valtoztak
azok, akik egy-egy iddszakra vallaltdk a nem konny( vezet6i feladatot. Valészinlien
a nem Kkielégité szakmai munka, a parhuzamossag (mds, nagyobb gy(jtemények),
valamint a gazdasagi valsag egyiitt okoztak azt, hogy 1933-ban megsziint az intéz-
mény.

A masodik kotet az OPKM 1958-1990 kozotti torténetét tartalmazza, amelyben
szamos f6- és alfejezetben tarul fel e bd harom évtized megannyi eseménye, ada-
ta. A mi terjedelme is jelzi: alapos feltir6, rendszerezd, értékel6 munkarol van szé.
Gondos irodalomkutatas, forrasanyag-kezelés, kivalo szakmai textus €s hivatkozasi
apparitus adjak az érdeme egyik oldalat, a masikat az attekinthetd tagolds, a kiillon-
b6z6 szempontok szerinti tdjékozodasi lehetdség, a mii abszolit egységessége.

Az el6zmények és az atmeneti idészak (1933-1958) felvazolasat kovetGen a konyv-
tar létrehozasarol, a miikodés alapjai megteremtésér6l (1958-1966) kapunk infor-
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maciokat, majd a szakkonyvtarra fejlesztés idészakanak (1967-1979) eredményeirdl,
a szakmai torekvésekrol, a tudomanyos munka megalapozasardl tajékozédhatunk.
Ez utébbiban Keriilt kozlésre a mizeum megalapitasanak, a kettds funkci6ji intéz-
mény létrejottének leirdsa.

A nyolcvanas évek (a Baldzs Mihaly nevével fémijelzett évtized) a technikai me-
gljitasrol, a szolgaltatasok rendkiviil széles korének kiépitésérdl, a valoban europai
szinvonald konyvtari munkarol szélnak: arrél az id6szakrol, amikor a vezet6k és va-
lamennyi munkatars kézremiikodésével olyan intézményt hoztak 1étre, amely mélto
lett funkcidjahoz, s szakmai kvalitdsai, szolgaltatisai mennyisége, mindsége az elit
konyvtari intézmények sordba emelték.

A szerz6 a konyvtarszakmai részben mutatja be az OPKM tudomanyos szakkonyv-
tari funkcioit, amelyek komplex, koherens tevékenységek: egybe fiz6dnek az allo-
manygyarapitastol az olvasok, a kutatok ,kiszolgildsdig”, a tudomanyos kritériumok
mentén torténé mithelymunkaig tart6 feladatellatasok.

Minden tudomanyos (de kozfeladatokat is végz6) gyijteményben fontos feladat
a dokumenticiés funkciok ellatasa. Az OPKM-ben megvalésitott gyakorlat ebben is
példaértéki volt.

Egykor, anno (éppen a megirt utols6 évtizedben, a nyolcvanas években) az isko-
lak sok segitséget kaptak az OPKM munkatarsaitol az iskolai konyvtarakat timoga-
t0, 0sztonz6 szakmai tevékenysége altal. Ez az idGszak az iskolai konyvtarak meg-
Ujulasanak, az intézményen (iskolan) beliili szakmai miihellyé valas iddszaka volt,
amely madig tartban meghatirozoja nem csak az akkor kimunkdlt konyvtari sza-
balyzatokkal, mint mintikkal, hanem annak a szellemiségnek a révén is, amelyet
az akkori iskolavezetGk és az iskolai konyvtarosok kaptak.

Aligha lehet felbecsiilni azt a tudomanyos-szakmai Kutatasi lehetGséget, amelyet
az OPKM nyijtott a neveléstudomany szakembereinek, a gyakorlé pedagégusoknak,
s nem kevésbé azoknak, akik olyan mihelynek tekintették az OPKM-et, ahol min-
dig lehetdség volt kisebb vagy szélesebb korben eszmecserére, tanacskozasok, kon-
ferencidk, kotetbemutatok, megemlékezések tartisira. S nem feledkezhetiink meg
sajat kiadvanyaikrdl (konyvekrdl, folydiratokrol, tdjékoztatokrol), amelyek kurrens
miivek/kozlések voltak minden idészakban. A neveléstorténészek kiilonosen hala-
sak, mert allomanyaban, targyi anyagaban kitin6en kutathaté6 barmely pedagogi-
ai és interdiszciplindris téma. A kotetekben az alapszovegen til megtaldlhatok az
intézmény kiilonb6z6 kiadvanyainak a felsoroldsa, statisztikai tablazatok, a munka-
tarsak névjegyzéke és mutatok.

Droppanné Debreczeni Eva munkija objektiven, torténetileg hiien mutatja be a
pedagogusokat egyik legkozvetlenebbiil segitd intézmény (nem egyszer viszontagsa-
gos) évtizedeit. A kettds kotet hosszu tavra sz6l6 alkotds: évtizedek mulva is segitGje
lesz a pedagogiai konyv-konyvtar-konyvtaros korben és az ezek melléktémai kutata-
siban munkalkoddknak.

Tolgyesi Jozsef
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