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TANULMANYOK

A HAZAI MUVESZETI TEHETSEGFEJLESZTES
ISKOLARENDSZERE

BREDACS ALICE

Schooling for art talent development in Hungary — 7he author studies education policy as
well as legal and other regulations that governed artistic education in art talent development
from the 18th century till recent times. The analysis shows the contradictions and inconsistencies
that impeded talent development. At the same time, it appreciates efforts that helped art talent
development effectively in various periods and therefore contributed to raising art education in
Hungary to the European standard. There are number of sources referred to in the literature.

A TEHETSEGFEJLESZTES ISKOLARENDSZERENEK KIALAKULASA
ES ANNAK ELOZMENYEI, VALTOZASAI

A tehetséggondozas kozpontjai a kozépkorban a kolostorok, egyhazak, kiralyi és
mas el6kel6ségek rezidenciai, egyetemek, céhek, mar befutott jeles mesterek. A sze-
gény tehetséges gyerekek felkaroldsa mecénasi, tobbnyire egyhazi iskolakollégiumi
keretek kozott torténik. A tamogatok feladata az, hogy a hazai tanulmanyok utin
segitsék a fiatalokat a tanulményok kiilfoldi folytatdsiban, illetve hazatérésiik utin
miivészi megrendelésekkel lassak el Gket. A tehetségesekkel kapcsolatos elvariasok
meglehetGsen nagyok. J6, ha ékesen, esetleg tobb nyelven beszélnek, jartasak a mii-
vészetekben, példaul zenemiivészetben, versirasban, kézi iigyességet kivino tevé-
kenységekben, tudomanyokban, sportban, esetleg tincoldsban. Egyszoval polihisz-
torok.

A kiemelkedé miivészek koré — majd minden miivészeti teriileten — mindig is
csoportosulnak kovetdk, tanitvanyok, tobbnyire a mester miihelyében vagy tarsula-
taban dolgozva. A tehetséggondozas iskolarendszerének kialakuldsiig a mesterek a
tanitvinyokkal nem csak munkdjuk soran tevékenykednek egyiitt, hanem gyakran
életilk mds szinterén is, legtobbszor egy fedél alatt élve. Igy a mester és tanitviny
sajatos kapcsolatarol beszélhetiink. A mester nem csak az adott miivészeti teriileten
mutat mintat, hanem az élet minden teriiletén.

A 19. szazadtol iskolai alapitvanyok, jotékony céld hangversenyek, tiancvigal-
makbdl eredd kozadakozasok, szinhazi el6adasok, tarlatok, magangy(jtemények
stb. segitik a magyar miivészek és miivészet kibontakozasit. Mecéndsai: a fénemes-
ség miivészetkedvel 6, miigyiijto tagjai és az egyhaz fGpapjai.

Az iparmiivészeti teriileteken is m{ikod6 céhek a 13—14. szazadtol 1872-ig talal-
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hatok meg hazankban. Ezt kovetSen ipartestiiletekké alakulnak. A céh tagjai a mes-
terek, a legények és az inasok. A kézmiives céheknél a mesterremek elkészitése a
mesterré valas feltétele. A kiemelked6 miivészi szinvonalat eléré céhek kozé tartoz-
nak az 6tvos és fémmiives céhek, valamint a fazekasok. ,A pesti Epitémesterek
Céhének 1695-bol valo kivaltsdglevele alapjan a cébh mdr szabdlyzatfélét dolgo-
20lt ki az oktatdsrol és rajzoktatdsrol, 1726-ban pedig tandcskozdst folytatott a
rajzoktatds sziikségességérol.” (Kiss, 2011, Internet)

E dolgozatnak nem célja a vizudlis miivészetek fejlddéstorténetét levéltari forra-
sok segitségével vizsgalni, azonban egy tobbségében masodlagos forrasokra timasz-
kodo, vazlatos intézménytorténeti feldolgozas e miivészeti agban is elhagyhatatlan. A
masodlagos forrasok hasznalata nem egyszerii feladat, mert az egyes kiilonall6 for-
rasok nem lattatjak egységében a vizuilis mivészetekre vonatkozd intézményhal-
zat kialakuldsat. Gyakoriak az atfedések.

Az elsé iskolarendszer—szeriien szervezett kézmiives miivészeti oktatas a 17. sza-
zadban kezdédik, és a 19. szdzadra honosodik meg Eurépa-szerte. (Bdthory és
Falus, 1997, 530. 0.)

A magyar képzémiivészeti oktatds kialakitdsara a 18. szdzad kozepétdl torténnek
probalkozasok, ekkor még sikerteleniil. Csak néhdny rovid életli magéaniskola jut tal
a tervezésen. A miivészpalyat vilasztok kilfoldon képezhetik magukat a bécsi, miin-
cheni és parizsi képzémiivészeti akadémiikon. Ezek az akadémidk mintat is nyujta-
nak a hazai képzémiivészeti képzés kialakitasahoz.

Magyarorszagon az elsd rajziskolat Maria Terézia 1777-es rendelete — a Ratio
Educationis — alapjan alapitjdAk meg. Ez a Budai Rajziskola (Schola Graphidis
Budensis) nevet kapja. Az intézmény létrehozasanak célja az iparostanoncok és tani-
tojeloltek rajzi képzése. 1778-ban indul az oktatas. 1786-ban pesti mintira Gyérben
is kialakitanak egy rajziskolat. A Budai Rajziskolaban kémiives, acs, kéfarago, asz-
talos, iiveges, szobafestd, rézmiives, aranymiives, timar, b6ros, cukraszmesterségek
tanulhatok. 1914-t61 fotészak is indul. E mesterségek oktatasahoz tarsul a rajztani-
tas. A tanulok gipszformakat rajzolnak és mintalapokat masolnak. A mintalapokat
az eurdpai hires rajziskolakbol szerzik be. A tanulok szima mar a kezdetkor magas
és gyors ilitemben nd. Vannak kiilfoldi didkok is. 1850-t6l heti két 6raban altalanos
elméleti targyakat is tanulnak. (Kiss, 2011. Internet)

A felulrdl szervez6dd kiilfoldi miivészeti akadémiak mintdjara Pesten 1846-1860
kozott Marastoni Jakab maginakadémiijan festészetet és szobriszatot lehet ta-
nulni. (Bdthory és Falus, 1997, 530. 0.) 1861-ben megalakul az Orszagos Magyar
Képzémiivészeti Tarsulat. Alapszabalyukat 1863-ban hagyjak jova, és miikodésiik
céljaként a hazai képz6miivészet minden dganak tokélyre segitését, a miiszeretet ki-
alakitasat, és a miiizlés nemesitését jelolik meg. (Blaskoné és Szike, 2002)

Az Eotvos Jozsef-féle 1868-as népiskolai torvény megjelenésével kezdédik a min-
denki szamara kotelez6 oktatas, és ennek keretei k6zott a zenei és kézimunka, illet-
ve a rajzi nevelés. Tényleges tehetséggondozasrol még nincs sz96. Ennek gyokerei itt-
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hon is az eur6pai gyermektanulmdnyozasi mozgalomhboz vezethetdk vissza. E6tvos
Jozsef kultuszminiszter megbizasabol Kelety Gusztav egy eurdpai tanulmanytton a
képzOmiivészeti akadémidk és iparmiivészeti intézetek tevékenységét tanulmanyoz-
za. EkKor nyert tapasztalataira épitve irja meg A képzémiivészeti oktatas kiilfoldon
és feladatai hazdnkban (1870) cimi munkajat.

.Keleti a teljes akadémiai képzés beinditasat nem tartotta megvalosithato-
nak. Javaslatdaban egy a tandrképzést magdaba foglalo alapképzést nyijto intéz-
mény szerepelt, melyet az akadémia sz6 megkeriilésével mintarajztanoddanak
nevezett el.” (Blaskoné, 1998. 5. 0.; 2004, Internet)

Az 1. Ferenc Jozsef altal szentesitett torvény alapjan Pauler Tivadar miniszteri ren-
delettel alapitja meg 1871-ben Pesten a Magyar Kiralyi Orszagos Mintarajztanodat és
Rajztanarképezdét, amelynek elsé igazgatdja Keleti Gusztav. Keletinek a miivészetok-
tatdsra vonatkoz6 nézetei konzervativak. Szerinte ,a novendékeknek, abhoz, hogy
a lermészet utdni rajzoldst minden iranyban alaposan megtanulbassdik, orna-
mentikadt, bonctant, tdavlattant kell tanulni a legjelesebb tanerck dltal a lebetd
legjobb modorban. Mindazondltal nézete szerint a miivészethez bizonyos genius
sziikséges.” (Keleti, 1870. idézi Szabo, 2004. Internet) Pedagogiai gondolkoddsiaban
a miivészet tanithatatlansdaganak elve uralkodik. Megillapitja, hogy a rajzolast pi-
hentetésként kell beiktatni a komolyabb 6rik kozé az alsébb iskolakban.

Keleti (1870) A képzomiivészeti oklatds kezdetei és feladatai hazdnkban ci-
mi el6terjesztésében részletezi a miivészettel és az iparral rokon ismeretteriileteket,
mint tanitand6 szak- és segédtudomanyokat. Ezek kozott emliti a miitorténelmet,
széptant, bonctant, tavlattant, miirégészet-tant, styltant, vegytant, szin- és lattant, de
a gyakorlati oktatasra is nagy hangsulyt helyez, és miitermek 1étrehozasat szorgal-
mazza.

Az iskola egy terézvirosi bérhaz lakisaban kezdi meg a miikodését. (Blaskoné,
1998. 5. 0.) Az intézet célja a ,rajztandrok képzése és a képzomiivészeti palydt vd-
lasz1o fiatalok alapképzésben valo részesitése.” (Keleti, 1870. idézi Szabo, 2004.
Internet) Ezt az iskolat jogelédjeként emliti mindegyik budapesti vizudlis miivésze-
tekkel foglalkozo felsGoktatasi és kozépiskolai intézmény.

Az Orszagos Magyar Kiralyi Rajztanoda és Rajztandrképezdében a gyakorlati fel-
adatok kozott szerepel a figuralis rajz, a linedris perspektiva, épitészet, szobraszat és
festészet, valamint a sokszorosité technikdk koziil a fametszés. A novendékek sok
lapmintat is masolnak. (Keleti, 1885—1886)

Az iskolat 1879-t61 Vidéky Janos — Vidéky Karoly fia, réz- és acélmetszeteirdl is-
mert festé €s rajztanar — vezeti, aki Keleti Gusztavhoz hasonléan elismert, nagy ta-
pasztalatokkal rendelkez6 miivészetpedagogus. A Kereskedelmi Minisztérium
megbizasabol 1884-ben kozreadja elsé gylijteményét a Modszeres szabadkézi rajz-
mintakat, amely Vidéky kutatomunkajat tartalmazza a magyar motivumok felkuta-
tasiban. Modszeres rajzoktatds cimi munkajat Parizsban adjik ki — irja a Pallas
Nagylexikon. (Gerd, 1897)
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Az Orszagos Magyar Kirdlyi Iparmiivészeti Tanoda miifaragaszati tanmihelye
1880-ban nyitja meg kapuit. Az ezt kovetd években indulnak mas, az ipar- és kép-
z6miivészettel kapcsolatos olyan szakok, mint az 6tvosség, fametszés, diszit6 festés,
rézmetszés, diszit6 szobraszat.

Vidéky alakitja ki az intézmény Uj szervezetét is 1886-ban, ugyanis az isko-
lat 1885-ben Budarél Pestre telepitik, és ezzel egyiitt 0sszevonjak a Pesti Rajzolo
Oskoldval és a FelsGiparrajz Iskoldaval. Az 1j intézmény neve Székesfovarosi
Iparrajziskola lesz. (Blaskoné és Szoke, 2002)

Az 1887-88-as tanévtdl haromrdl 6t évre emelkedik a szakképzési évek szdma,
mert a szakképzést kétéves el6készitd tanfolyam vezeti be. A 15. életéviiket betoltott
gyerekek kapnak felvételt, és kozépfoku képzésnek mindsiil.

1893-t6l a kozépszintli oktatds a specialis igényeknek megfeleld, a korabbinal na-
gyobb épiiletbe, a Torok P4l utcaba koltozik. Kés6bb évtizedeken keresztiil a kozépis-
kola elnevezésében ez az utcanév szerepel.

1896-ban a féiskolai rész atkoltozik az Iparmiivészeti Palotaba. A tanitvanyok nyil-
vanos bemutatokon aratnak sikereket, példaul a millenniumi kiallitason, de nem-
zetkozi eredményeik is vannak, mert az 1900-as parizsi, majd az 1902-es torindi
vilagkiallitison aranyérmet nyernek, 1906-ban a milanoi vilagkiallitaison nagydijat
kapnak.

1904-t6l az elméleti oktatds mellett a miihelygyakorlati képzést is megoldjak, va-
lamint anyagismeretet és a formaalkotasi szabalyokat tanuljak. Az 1914-t6l a min-
tarajzolast lassanként kiegésziti, majd felvaltja a szabadkézi rajzolas, de é16 modell
utani rajzolast is tanulnak a didkok. Ugyanakkor — a kor lehetdségeihez mérten —
szinvonalas a mivészettorténet oktatasa is. Kialakitjak a népmiivészet-néprajz tan-
targy tantervét.

Az iskola késGbbi tanarai a volt novendékek sordabdl keriilnek ki. Kozottiik hires
magyar miivészek vannak, mint Markd Karoly, Nagy Balogh Janos, vagy Derkovits
Gyula.

Magyar Kiralyi Orszagos Mintarajztanoda és Rajztanarképezdét tekinti elddin-
tézményének a Képzomiivészeti Egyetem is. Az egyetem honlapjan talalhaté torté-
neti leirdsaban olvashatd, hogy a Magyar Kiralyi Orszdgos Mintarajztanoda 1908-
tol Orszagos Magyar Kirdlyi Képzomiivészeti Féiskola néven miikodik tovabb, ahol
1914-t61 a Képzémiivészeti Féiskolan Lyka Karoly tanitja a miivészettorténetet. A kép-
anyag ismertetéséhez episzkopot hasznal.

Az iparmiivészet teriiletén az 1911-1912-es tanévtdl a kétéves el6készitd és a ha-
roméves szakképzést a harom évig tarté kozépiskolai és a két évig tartd féiskolai
tanfolyam rendszere viltja fel. Mivel az iskola profiljaba beletartozik a tanitoképzés,
az ebbe a képzésbe bekeriil6 didkok irodalomtorténetet, népmiivészetet, nevelés-
tant, tarsadalmi és gazdasagi ismereteket is tanulnak, és mar ndk is latogathatjak
az iskola valamennyi szakosztalyat. Az intézmény sajat folyoirata, a Diszité6 Miivészet
1914-t6l keriil kiadasra.
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1924-t61 a képzési id6 hat év, amelyb6l harom év a kozépfoki, és Gjabb harom
év a felsGfoka képzés. Intézményi szinten 1946-ban vilik 6nallova a két iskolafoko-
zat. Ezért a kozépfoka képzés a Szépmives Liceumban folytatddik, a felsGoktatds az
Iparmiivészeti Akadémia nevet veszi fel. (Balogh, 1986) A Liceumban az oktatas cél-
ja a gyakorld kézmiiiparosok tovabbképzésén kiviil az j miivészi iparos genericié
kinevelése. A munka kiilonboz6 szakosztilyokon folyik az agyagmiives, bitormiives,
ndi divat, fényképész, grafikai, konyvkots, bordiszmiives és textilmiives miivésze-
ti teriileteken. A miivészképzéssel parhuzamosan ekkor mar kozismereti oktatds is
van, magyart, szamtant, foldrajzot, szamvitelt, iparjogvédelmet, €s mas tantirgyakat
tanitanak. (A Képz6- és Iparmiivészeti Szakkozépiskola, a Magyar Képzomiivészeti
Egyetem Gyakorloiskoldjanak honlapja,) A tanuldk az iskola elvégzése utan liceumi
érettségi és szakképzettségiiknek megfelelé végbizonyitvanyt kapnak, valamint se-
gédvizsgat tehetnek.

1950-ben az Allami Miivészeti Gimndzium, majd 1951-t6l a Képz6- és Iparmii-
vészeti Gimnazium nevet viseli.

kok ok

A fentiekbdl kirajzolodik, hogy az iparos képzés alulrdl szervezddik, és a varosi
polgarsag novekvl, mesteremberek iranti igénye valtja ki.

Az énekmiivészet leghiresebb iskoldi a XVIII. sz.-ban a ndpolyi, firenzei, ve-
lencei iskoldk voltak. Itdliai hatdasra torekedtek ndalunk is az énekiskoldk, ének-
mesterek az intondcio tiszlasdgdra, a helyesen beosziott lélegzetvételre, a mell-
és fejhangok regiszterének egyenletességére, a ritmikai érzékre, amelyek mdig
is alapkovetelmények maradtak az énekmiivész képzésben.” (Bdthory és Falus,
1997. 530. 0.)

A Magyar Zeneakadémia létrehozasinak gondolata 1869-ben mertiil fel, azonban
a parlament csak 1873-ban szavazza meg feldllitasat. Liszt Ferencet elnokké, Erkel
Ferencet igazgatova nevezik ki. Az intézmény célja, hogy ,a tebetséges névendékek
itthon részesiilbessenek felséfoki képzettségben, amit addig csupdan kiilfoldon
szerezhettek meg, és dltaldban ott is telepedtek le... A tanitds szerény keretek ko-
20tt indult meg, ot tandr és 38 novendék részvételével.” (Gador és Szirdnyi, 2009.
Internet) A novendékek zongora-mesterkurzuson vehetnek részt, és zeneszerzést ta-
nulhatnak. A minisztérium az akadémia részére hazat bérel a Dunaparton, amely-
ben Lisztnek is lakast biztositanak. Sajat épiiletet csak négy évvel késobb kap az is-
kola. A jelentkezdk szama évrdl évre nd. Az 1880-as években megindul a hegedii-,
majd a csell6tanitds is, és ezzel megvalosul Lisztnek az a vagya, hogy a budapes-
ti Zeneakadémia a vilag zeneoktatasanak élvonalaba keriiljon. (Gador és Szirdanyi,
2009)

1887-ban a Zeneakadémiat 0sszevonjak az Orszagos Szinészeti Iskolaval, és igy
Orszagos Magyar Kirdlyi Zene- és Szinmiivészeti Akadémiaként miikodik hat évig.
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Miivészképz6 mesteriskola csak 1911-ben indult hegedii, gordonka és zongora
tanszakokon. Késdbb komoly népzenekutatéi és zenetudomdnyi tevékenység folyik
az Akadémian, melyet Koddly Zoltan, Bartok Béla, Weiner Led, Bartha Dénes neve
fémjeleznek.

Dohnanyi Erné 1917-ben kidolgoz egy korszerii tantervi és strukturalis reform-
tervet, de a konzervativ gondolkodasu tanarok elvetik. (Gddor és Szirdnyi, 2009) A
Zeneakadémia 1918 6szétdl az intézet féiskolai rangjat nevében is kinyilvanithatja,
megkapja az Orszagos Magyar Zenemiivészeti Féiskola nevet.

Kodaly zenei elveinek érvényre jutdsaval er6sodik a zenei koznevelés iranti igény
is. Az 1940-es évek masodik felében ez hatast gyakorol az ltalanos iskolaban a spe-
cidlis zenei képzésre. Kodaly Zoltan koncepcidja alapjan a zenei képzés magas szin-
vonalra emelkedik. Késébb az 6 nyomdokain haladé elkotelezett zenepedagogusok
sokat tesznek az iigyért. Igy sziiletik példdul 1946-ban a békéstarhosi bentlakdsos
zeneiskola, amelyben kifejezetten kivalogatott tehetségeket képeznek.

kok ok

A szinjatszas kotelezd jelleggel koran bekeriil a jezsuita egyhazi iskoldk tananya-
gaba. Mar Maria Terézia felismeri, hogy a beszéd- és a mozgaskultira fejlesztésének
ez hasznos eszkoze. A protestans egyhazi iskolakban is elGszeretettel miikodtetnek
szinjatsz6 csoportokat, 1650 koriil a szinjaték Sarospatakon is elfogadott pedagogi-
ai modszer. A 17. szdzad kozepétdl mar majdnem minden szerzetesrendi iskola al-
kalmazza a drama- és szinjdtszast. Az iskolai el6adasok miifaja széles skalin mozog,
repertodrjat az altalinos szinhazi miifajokon kiviil a jelmezes kormenet, a betlehe-
mi jaszolallitas és betétként a balett képezi.

A tanterviikbe a szinjatszast kordbban beépité rendek inkabb latin, a késébb al-
kalmazok magyar és népnyelvi elemekkel dolgoznak. A jezsuitdk a nemesség gyer-
mekeinek fejlesztésében, mig mas szerzetesrendek az alsébb tirsadalmi osztilyok
gyermekeinek nevelésében alkalmazzak a szinjatszast. A jezsuita iskoldkban els6-
sorban sokszereplGs tragédidkat tanitanak be és diszes diszleteket, jelmezeket hasz-
nalnak. A Ratio Studiorum a 16. szdzadban elGirja a névendékpapok és a tanarok
dramaturgiai képzését és szinpad felallitisat minden jezsuita iskoldban. A gyerekek
egy-egy varos foterén, palotiban, és mas reprezentativ helyeken jatszanak. A szinha-
zi tanterveket a gyerekek életkori sajatossagainak megfelel6en valasztjak ki. , A ko-
médidkat a legalso két osztdly, a tragédidkat és a mdrtirdramdkat, a cselekmé-
nyes vagy cselekménytelen moralitasokat, biteles vagy fiktiv torténeti témdkat,
a bibliai torténeteket a kozépso osztalyok, a grammatistik és a syntaxistdk vit-
ték szinre. A poétik és a rbétorok sajdtos mijfaja a declamatio (két- vagy t6bb-
személyes, leggyakrabban szinjatékszeriien eléadott produktum) volt.” (Székely,
1990. 21-24. 0.

Egressy Gédbor, kordnak legmiveltebb szinésze, a szinészet els6 magyar elmé-
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letirdja, és az els6 szinhdzi Gjsag, a Magyar Szinhdzi Lap (1860) megalapitéja mar
1844-ben siirgeti egy szinészképzd iskola megszervezését, amelyet azért tart sziiksé-
gesnek, mert ez javitand a szinészek felkésziiltségét az elméleti és gyakorlati oktatas-
ban, és biztositani a Nemzeti Szinh4z miivészeinek utanp6tlasit is. Ez azonban tobb
mint husz évet varat magara, mert masok agy vélik, hogy a szinészetet nem lehet ta-
nitani, arra sziiletni kell. Ferenc J6zsef 1863-ban anyagi timogatdst igér a Szinészeti
Tanoda megalapitasahoz, és megbiz egy bizottsagot a beindité feladatok elvégzésé-
vel, és Eotvos Jozsefet e bizottsag vezetésével. A bizottsag javaslatara Grof Festetics
Leot f6igazgatova, Gyulai Palt aligazgatova nevezik ki. Az intézmény 1865-ben kez-
di meg miikodését prozai szinész és operaénekes osztalyok inditasaval. Mindkét sza-
kon harom évfolyamot toltenek fel, a fels6bb osztalyokat fiatal gyakorlé szinészno-
vendékekkel. Az operaénekes-képzést a kovetkez$ tanévben négyévesre emelik. A
didkok elméletet, dramai gyakorlatot, éneket, tincot tanulnak.

A novendékeket jelképes felvételi vizsgan’ vilaszitottdk ki, a tamaszitott kove-
telmények — noknél tizenot, férfiakndl tizennyolc éves életkor; ‘szinpadi jo alak’,
tiszta beszéd, dltalanos miiveltség, erkolcsi bizonyitvany — értelemszeriien nem
a tehetség megdllapitdsdt szorgalmaztak, ezért a jelolteket 6—8 honapos proba-
idore vették fel, s csak ezutan véglegesitették, vagy tandcsoltak el. A legtehet-
ségesebb felsobbéveseket Osztondijakkal igyekeztek tamogatni, ennek fejében a
novendék koteles volt harom évre a Nemzeti Szinhdzhoz szerzodni. A novende-
keknek kezdetben nem kellett tandijat fizetni, a szegényebb sorsiiak ,segélyben’
is részesiilbettek.” (Székely, 2001. 389. 0.)

Folyamatos konfliktusok forrasa az, hogy az iskola a Nemzeti Szinhazhoz tartozik.
A novendékeknek kell ellatniuk a szinhaz statiszta szerepeit, olykor tavol maradva a
tanorakrol. 1873-ban az iskolat a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium ala rende-
lik, és aligazgat6ja, majd késbb féigazgatdja a szinész, rendezd, dramaturg Paulay
Ede lesz. Elve a tiszta magyar beszéd és a hiteles jatékstilus, elveti a modorossagot
és a patoszos eléaddsmodot. 1871-ben A szinészet elmélete cimii tankonyvébdl ta-
nulnak a didkok. Az elméleti részek mellett sok gyakorlati és tapasztalati 1élektani
utmutatast tartalmaz. Paulay novendékei koziil keriilnek ki a tanoda késdbbi tana-
rai. A tanterven évekig nem viltoztatnak, de nem szerencsés az sem, hogy a no-
vendékek nem tudnak elszakadni a begyakorolt tandri mintdktol. Az iskola elméleti
oktatdasat meghatirozé masik személyiség Gyulai Pal irodalomkritikus, aki a ma-
gyar nyelvtan, verstan, koltészettan, esztétika, torténelem, népismeret, régiségtan,
jelmeztan, mitologia, dramaturgia, szinmiivészet torténet tananyagait allitja dssze.
Grof Festetics Led az illemtan tankonyvet irja. A tanul6ktol megkovetelik az illendd,
erkolcsos magatartist. A prozai szinészképzésben, a gyakorlati oktatds sordn a szép
kiejtést, szavalast, mimikat és gesztusokat gyakoroljak be a novendékek, de tanul-
nak torndt, tancot, és a fitk vivast is. Az operai szakon zeneelméletet, zene- és ope-
ratorténetet, dallamtant tanulnak, de itt kevés a gyakorlati ora, igy kevésbé tanuljak
meg az el6adds modjait és a zenekari kisérettel torténd éneklést.
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1875 6szén mindkét szakon négy, majd a kivetkez6 évben 6t évre emelik az okta-
tast. Az utolsé két évben szinpadi gyakorlatot szerezhetnek a tanitvinyok, mert az is-
kola atkoltozésével a Nemzeti Szinhdz bérhdzaba mar van sajat szinpad. Ezért a dia-
kok egyre rendszeresebben léphetnek fel a nagykozonség el6tt. Bar a vizsgikon sor
keriil a kortars eurdpai drima és a magyar klasszikusok, példaul Gardonyi Géza,
késébb Tomorkény Istvin darabjainak eléadasira, valamint az akkori akadémi-
ai tandarok miiveinek szinrevitelére is, a nyilvinos el6addsokon inkibb a konnyebb
miifaju darabokat vélasztjak. Kés6bb a gyakran szinvonaltalan el6addsok miatt sok
kritika éri a Tanoda diaktarsulatat, és emiatt csokkentik az el6adasok szamat.

Az 1879-1880-as tanévben féleg tartalmi és szervezeti valtozasok torténnek,
1881-t6l inkabb az infrastrukturalis és anyagi feltételek javulnak. Egyre tobb a
tandijmentességben részesiillé didk. 1882-t6l a végzett novendékek oklevelet kap-
nak. Az intézmény 1885-t6l az Orszagos Szinésziskola nevet viseli. Nincsen felvéte-
li vizsga, 1886-t6l a probaidé mar egy évig tart. Sok a jelentkezd, de kevesen vé-
geznek. Majdnem minden évfolyamon van egy-két talentum. 1887-t6l, mikor a
zene- €s a szinmiivészet oktatast ismét egyesitik, Orszagos Magyar Kirdlyi Zene- és
Szinmiivészeti Akadémia lesz a neve. Az elemi énekoktatds elsé két évét dtveszi a
Zeneakadémia, majd 1893-ban teljesen szét is vilasztjak a dramaszakot és a zene-
it. Ezzel a sziniiskola véglegesen 6nall6 lesz — Orszagos Magyar Kiralyi Szinmiivészeti
Akadémia néven —, de a képzés lecsokken haromévesre.

A nyilvanos el6adasok bevételét a szegény didkok szimara létrehozott segélyalap
novelésére forditjak, de a legjobbak palyadijat is elnyerhetnek. Az eredmények ad-
minisztralasara bevezetik az érdemsorozati és jelenléti konyvecskét és az év vé-
gi bizonyitvanyt. Az iskola egyik legkiemelkeddbb, az iskoldban csaknem 30 évig ta-
nité tanara Csaszar Imre, akinek tobb szinhazzal kapcsolatos miive jelenik meg.
(Csdiszdr, 1894, 1897, 1909)

A 19. szazad végén orszdgszerte egyre tobb szinhdzi magéaniskola nyitja meg ka-
puit, amelyek gondoskodnak a szinészutdnpotlasrol, illetve a konnyl miifajok to-
megigényei kielégitésérdl. Az iskolak tananyaginak és mddszertani Gtmutatasainak
osszehangoldsara Solymosi Elek (1896) kiadja a szinészmesterséggel kapcsola-
tos modszertani konyvét. A spontaneitdsra, az onkifejezésre és a szinpadi mozgas-
ra helyezi a hangsuilyt, és elveti az utanzast. Bevezeti a sablon médszert, amely ha-
tasira a gyors, rutinos, és az egyéniséget felszinre hoz6 mesterségbeli tudas alakul
ki. 1893-ban a Gyakorl6 Szinésziskola igazgatoja mégis maganiskolat nyit. (Solymo-
si, 1896)

A masik kedvelt maginiskola Rakosi Szidi iskoldja. ,A vizsgaelbaddsokat a
Rakosi—Beothy csaldd érdekeltségi korébez tartozo intézményekben: a Nép-
szinhdzban, majd a Magyar Szinhdzban és a Kiraly Szinhdzban tartotidk. Az is-
kola szildard anyagi belyzete megengedte — bdr a hallgatok fizettek tandijat —,
bogy Rakosi Szidi a tehetséges szegény nivendékeket ingyen oktassa, sot tamo-
gatdst nydjtson a rdaszoruloknak.” (Solymosi, 1896. 399. 0.)
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Nagy elismerést szerez maganak az Orszagos Szinészegyesiilet Szinészképzo
Iskoldja is, amely kétéves képzést nyljt a drama, a konnyebb miifaju vigjaték, az
operett és az énekes szinmii elméleti és gyakorlati oktatdsaban. Az elsé év itt is pro-
baidd. Faludi Gdbor, a Vigszinhdz igazgatdja adja 4t iskolajit a szinészegyesiiletnek.
JAlapitdasdat 1900-ban Molndr Ldszlo, a szinészegyesiilet alelnéke vetette fel, s
még ebben az évben modositotidgk az alapszabalyt, hogy a leendé iskola vég-
zett novendékeit a szervezet felvételi vizsga nélkiil tagjai soraba fogadja. Az
Orszdgos Szinészegyesiilet — a szinésztilkindlat ellen — abban a reményben in-
ditotta a maga iskoldjdt, hogy tisztességes versenyben ellebetetleniti a magdanis-
koldkat, vagy legaldbb eléri szamuk csokkenését.” (Solymosi, 1896. 399. 0.)

Azonban ,a maganiskoldk népszeriisége sobasem csokkent, sem a sajto tama-
ddsai, sem az Orszdgos Szinészegyesiilet igyekezete nem tudta bdttérbe szorita-
ni ezt a képzési formdt. Az is igaz viszont, hogy az dllami szinészképzo intézmé-
nyekben és a szinészegyesiilet iskoldjaban szerzett okleveleknek sokkal nagyobb
rangjuk volt. . .”(Solymosi, 1896. 400. 0.)

Az emlitett iskolak mellet jo nevii még a gyakorlatias modszereket kovetd, de ro-
vid életl Thalia Tarsasag keretei kozott mikodo iskola (1897-1908). Vezetdje Hevesi
Gyorgy. A természetességre alapozva 6vja tanitvanyait az énekléstol, a kiabdldstol és
a pozoktol.

. Hevesi az elméletet nem azért tanitotta, hogy a névendékek annak alapjan
sajatitsak el a szinészmesterséget, hanem hogy a hallgatokat megismertesse mii-
vészetiik technikdjaval, feladataival, s az elméletet mint ellenorzo eszkozt Rindl-
ta szdmukra, hogy mindaz tudatosuljon benniik, amit a novendék a pillanatnyi
iblet hatdsdra, o0sztonosen végez a gyakorlatban. .. (Szerinte)...az igazi szinész
nem alakit, hanem él a szinpadon, dtérzi az dltala jatszott figura érzelmeit, s
ebbol kovetkezik minden, amit mond és tesz...”. Az atélés intenzitdsa szerint meg-
Kkiilonboztette a komédidst, aki csak utinoz, nem alakit, hanem alakoskodik, a
virtuozt, aki alakitdas belyett személyes kvalitdsait fitogtatia, és a miivészt, a va-
lodi szinészt, aki az egyéniségével hat, él a szinpadon és megeleveniti a szere-
pet. Azt is kiemelte, hogy e tipusok a valosdagban sobasem kiiloniilnek el ilyen
mereven. (Solymosi, 1896. 403. 0.)

1898-t6l a Magyar Kirdlyi Szinm{ivészeti Akadémia vezetését az iro, 0jsagiro, szi-
nész Varadi Antal veszi at. Ekkor egy el6készit$ év van, ahova mindenkit felvesznek.

Az els6 vilaghdbora a Szinmiivészeti Akadémia helyzetén is sokat ront. A soroza-
sok miatt lecsokken a fia jelentkez6k szima, és anyagi gondokkal is kiizd az intéz-
mény. 1917-ben a szinhdzakban is szénsziinetet rendelnek el. A miisorra tizott da-
rabokat jotékonysagi célbol tartjadk meg.

A Tanacskoztarsasag idején a szinhdzak és a sziniiskoldk teljes allamositasat,
és reformtervek elkészitését tervezik, példaul az akadémia helyett Szinmiivészeti
Féiskolat kivinnak létrehozni, amely az Osszes maganiskoldt is beolvasztana,
és itt kezdenék meg a kétéves rendezétanfolyamot is. A tervek szerint a szinész-
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képzést is kétéves alapszakra, és ezt kovetd kétéves mesterszakra bontanak. A
Tanacskoztarsasag bukdsa utan a tervekbdl kevés valosul meg. A négyéves képzés-
bél az elsé el6készitd évfolyam, és ismét van harom honapos probaidd. Mindig is
oktattak kotelez6 idegen nyelvet, de a korabbi francia nyelv késébb kiegésziil a né-
mettel. A 300 korona tandijat évi két részletben lehet befizetni, s ez aldl is felmen-
tést adhat a kultuszminiszter. A tehetségeket segély- és 0sztondijakkal tamogatjak,
és kaphatnak 6sztondijat Budapest 6nkormanyzatatol is. A hazirend tovabbra is szi-
gord. Engedély nélkiil a novendékek nem Iéphetnek fel semmilyen rendezvényen.

Intézményes balettképzés 1937-t6l van hazankban a Nadasi Ferenc dltal veze-
tett Magyar Kiralyi Operahdzban. Ezt egésziti ki 1949-ben a Tancmiivészeti Iskola,
ahol tancpedagogusokat képeznek. A két intézmény egyesiilésével 1950-ben megala-
kul hazank elsé és sokaig egyetlen fels6foka képesitést nyjté balettmiivész-képzo
intézménye. A Balettintézet 1950-t6l a szovjet Agrippina Vaganova balettpedagogiai
médszereit veszi 4t. Az intézet neve ekkor Allami Balett Intézet. A hivatdsos balett-
tincosok képzése kilenc évig tart. Az intézetbe az altalanos iskola hatodik osztalyat
befejezett gyerekek keriilhetnek. Hat év mulva kozépfoka diplomaval is zarhatok a
tanulményok, de a legjobbak négyéves féiskolai képzésben vehetnek részt. Az Allami
Balett Intézet 1971-t81 négyéves, kozépszintli végzettséget nyujto 0j szakkal, néptanc-
miivész-képzéssel boviil. Tancpedagogus-képzés balett, néptinc és tarsastinc te-
rileteken indul. A modern tanc teriiletén azonban sem az el6adémiivész, sem a
pedagdgus szakon nem folyik képzés. Az Allami Balett Intézet 1983-ban féiskolavd
alakult, 1990-t6l felveszi a Magyar Tancmiivészeti Fdiskola nevet. Balettmiivész sza-
kon tizéves lesz a képzés. (A Magyar Tancmiivészeti Foiskola honlapja, 2009)

A MOVESZETI TEHETSEGEK NEVELESE 1950-TOL
A RENDSZERVALTASIG

A magyar kozoktatdsban a fordulat évét 1948-t6l szamitjuk. Azt a politikai szan-
dék, hogy az értelmiség osszetételében gyors viltoztatds alakuljon ki, a torvénykezés
altal is szabalyoztak. Bevezetik a szakérettségi rendszert, amelyben a 17-32 éves iize-
mi dolgozdk egyéves tanfolyamokon érettségit szerezhetnek, és ezzel az altaluk meg-
hatarozott szakiriny( felsGoktatisba keriilhetnek be. 1952 utan az érettségihez ju-
tashoz két évig kell tanulni.

Harsanyi Istvan szerint: , Intézményes tehetséggondozds az elmiilt 40 évben né-
hdany kisérlettol eltekintve nem jfolyt Magyarorszdgon. A tagozatos osztilyok —
melyek az iskolan beliil mégis lebetéséget nydjtotiak egyfajta mindségi szelekcio
meguvalositdasdara — megszintek, a belyiikbe lépo kotelezo fakultdcio pedig lénye-
gébol adodoan nem alkalmas a tebetséges tanulok specidlis képzésére. Az dlta-
lanos és a kozépiskolai tanulmanyi versenyeken, (valamint a Magyar Televizio
Ki miben tudos versenyén) kiviil az iskoldak, a TIT, és a népmiivelési intézmé-
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nyek szakkoreit emlithetjiik, melyek alkalmasak illetve alkalmassa tehetok a te-
hetség felismerésére és fejlesztésére.” (Harsdnyi, 1989. 333. 0.)

Harsanyi megjegyzésének komoly igazsdgtartalma van, bar formdlisan teljesen
sohasem szamiizik a tehetséggondozist az iskolai programokbdl, csak tartalmi-
lag tiresedik ki, illetve sajatsagosan atértelmez6dik. A tehetséggondozas a kozokta-
tas intézményeiben nagyon kiilonb6z6 tartalma és mindségli. Frazisok és hangza-
tos megallapitasok jellemzik. Egységes rendszert semmiképpen sem alkot. Konkrét
tehetséggondozast helyesld minisztériumi allasfoglalds a rendszervaltisig nem lat
napvilagot. (Gyakorlatilag a vita a mai napig arrdl folyik, hogy integriltan vagy elkii-
lonitve kell-e megoldani a tehetséggondozast, illetve a kdzoktatasban, vagy azon ki-
viil kell-e megoldani.)

1950-ben késziil el az alap- és a kozépfoku oktatds tanterve. A tehetséggondo-
zas keretei kozott a kovetkezd lehetdségek alakulnak ki: a megyeszékhelyeken alla-
mi elitgimnaziumokban aratnak babérokat a didkok a versenyeken és a tanulma-
nyi atlag eredményekben. Ezekbdl az iskoldkbdl elsGsorban a szellemi tebetségek
keriilnek ki. A kozépiskoldkban 1951 majusatol tagozatok, késobb fakultaciok ki-
naljak specidlis programjaikat. Megjelennek a zene, rajz és sporttagozatok. A leg-
tobb iskoldban kiilonféle szakkorok miikodnek, ezeknek azonban nem annyira a te-
hetséggondozas a céljuk, mint inkabb szocidlis szerepiik van: a szabadid6é hasznos,
kultaralt eltoltése. Jelent6s rangot szereznek az iskolan Kiviili ifjasagi és vegyes fog-
lalkozasok, példaul az attor6hazak, a TIT és a népmiivelési intézmények szakkorei,
tinccsoportok, korusok, sportklubok és egyebek. Szintén az 6tvenes években alakul
ki néhany speciilis kirakatintézet, mint a zeneiskolak, az Allami Balett Intézet, a
Magyar Radié és Televizié Gyermekkorusa. Atszervezve folytatédnak az 4ltaldnos és
a kozépiskolai tanulmanyi versenyek, beleértve a készségtargyi versenyeket is. Széles
publikum el6tt zajlanak a Magyar Televizi6 , Ki-mit-tud”, valamint a ,Ki miben tu-
dos” versenyei és az dittord-olimpidk.

Az 6tvenes—hatvanas években a szinjatszas €s a filmmiivészet nagy korszakat él-
juk, és ezzel egyiitt a szinpadi szinjatszas és a balettmiivészet is fejlédésnek indul.

A budapesti Képz6- és Iparmiivészeti Szakkozépiskola mellett tobb nagyvarosban
a kozépfoku iskolarendszerii zenei képzés az 6tvenes, a vizudlis miivészeti kozépfo-
ku oktatds a hatvanas évek tajékan indul, tobbek kozott Pécsett és Szegeden.

Az otvenes évek elején minden felsGoktatasi intézményben bevezetik a marxiz-
mus-leninizmus oktatasat. Ideologiai okokbdl megsziintetik az egyhazi miivészetek-
kel foglalkozo oktatast. , Hattérbe szorult a miivészképzés, egyre nagyobb silyt he-
lyeznek a tomegnevelésre és a tandrképzésre.” (Gddor és Szirdanyi, 2009. Internet)

Az altalanos iskoldkban 1956-ban bevezetik az also, és 1958-ban a fels6 tagozaton
az 0j tanterveket. Sorra alakulnak az ének-zene tagozatu altalanos iskolak, és isko-
lai, megyei, valamint orszdgos tanurndnyi versenyeket, OTDK-at inditanak. 1958-t6l
Gjbol miikddik az Eotvos Kollégium.
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1957 marciusaban az MSZMP Kozponti Bizottsaga hatarozatot hoz az ifjasag ide-
ologiai nevelésérdl. Elrendelik a munkas-paraszt szarmazasu fiatalok kozép, és fel-
s6oktatasban valé bekeriilésének elémozditasat adminisztrativ eszkozokkel is. A cél
az, hogy 50 szazalék koril legyen az emlitett intézményekbe torténd bekeriilési ara-
nyuk. Kiilonb6z6, f6leg politikai alapon torténd pluszpontokat szimolnak teljesitmé-
nyeikhez. A hatarozat megjeloli azt is, hogy kiket nem szabad felvenni, kik szami-
tanak osztalyidegennek. (Pukdnszky és Németh, 1997) A tehetséggondozas ekkor
kizarélag a munkadsosztilybol és a szegény paraszti rétegbdl érkezo tehetséges fiata-
lok, a tanulni vagyok timogatdsardl szol.

Az esztétikai nevelés mélypontra jut a kozoktatasban. (Az otthoni kirnyezetbdl
sem merithet tal sokat az ifjisig nagy része, korabban a szegénység és a habori
maradvanytiinetei miatt, késébb pedig azért, mert nem a mingségi javak, hanem
a mennyiségi tételek megszerzése, mindenkinek egyformdn ugyanazt szemlélete
uralkodik el.)

Martinkonak (2002) az a véleménye fogalmazodik meg A magyar tebetség-
gondozo tarsasdg torténete cimi tanulmanyaban, hogy a tehetségvédelem ekkor
mar nem fontos. Az iskoldkban a Kivételezés, a tiirelmetlenség, a régi teljes elveté-
se, a szarmazasi kategorizalas, a szovjet modell masoldsa, az uniformizalas, a na-
pi politika bevitele az iskoldba nem szolgaljik a tehetség szisztematikus fejlesztését.
Azonban ebben a nehéz idgszakban is vannak olyan tanarok, iskolak és Kkollégiu-
mok, amelyek ebben a nehéz id6szakban is hivatalosan vagy a hatésag hallgatélagos
engedélyével elkotelezetten foglalkoznak a tehetségekkel.

1958-ban bevezetik a gyakorlati foglalkozds' cim{i tantirgyat minden altalinos
iskolaban, melyet szintén gyorstalpalon, azaz kétéves fels6foka képzésben résztve-
v6 pedagogusok tanitanak. E foglalkozasokon évtizedekig sziiletnek a meglehet6sen
igénytelen és hasznalhatosiggal is alig rendelkez6 munkdk. Ha létezne a negativ
esztétikai nevelés kifejezése a gyakorlati oktatisban, ezt az id6szakot méltan lehet-
ne ezzel a tulajdonsiggal illetni.

Pozitivum azonban, hogy a kozépiskolikban ismét helyet kapnak az ének- és a
rajzorak, valamint néhany nagyobb varosban elindulnak az allami kozépfokt zenei
gimnaziumok. Példdul az 1958-1959-es tanévtdl vesznek fel tanuldkat a pécsi Erkel
Ferenc Zenei Gimnaziumba. Az 1959-1960-as tanévt6l képzs- és iparmiivészeti ta-
gozattal boviil az iskola. Ez az orszagban a masodik miivészképz6 kozépiskola lesz.
Ekkor az elbiranyzott 6raszam 27 elméleti és 12 gyakorlati-szakmai 6ra. A pécsi is-
koldban az oktatds négy évig tart és altalinos gimnaziumi érettségivel zarul. A szak-
mai eredményeket csak osztalyzatként jegyezik be az érettségi bizonyitvanyba.

A kovetkez6 levélrészletek alapjan jol elemezhet6k a part miivészeti képzésre vo-
natkoz6 Gtmutatasai, amelyet a levél ir6ja, Molnar Péter, a pécsi Erkel Ferenc Zenei
Gimnazium igazgatoja kiild a Pécs Viros VB. Miivel6désiigyi Osztilyanak 1959. janu-
ar 31.-én.

1959 utdn elvards az iskoldban ,....a munkafegyelem megszildardulasa,. . .az élet-
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re nevelés keriilt az oktato-nevelé munka kozéppontjaba... A vildgnézeti, esz-
mei, politikai nevelés mellett kiilonos szerepet kell biztositani a politechnikai
képzésnek...” Az iskolaban fontos ,...feladat: a termelomunka megismerése,
megszeretése. ..” és ,..a kozépiskolds tanulok Osztonzése, olyan irdnyban, hogy
az érellségi utan ne is kivankozzanak valamennyien egyetemre, foiskoldra, ta-
laljak meg belyiiket az iparban, kereskedelemben,...mint kozépkdderek.” A cél
a ,,...rajz0lo-mintdzo munkdra és festésre alkalmas, miivészettorténetben jdartas,
iskolazott szemléletii (?)..gyerekek képzése... A Zsolnay Gydr, szdmos ipari és
kereskedelmi vallalat, és kulturdlis intézmény. . .tart igényt ezekre a gyerekekre.”
(Molndr, 1959. 1. 0.) A levélrészletekbdl Kit(inik, hogy sz6 sincs valodi miivészetrél,
miivészi 1étformarol, miivészi értékekrdl, mivészi élményrol, szellemiségrol, csu-
pan annak munka jellegérdl, st fizikai munka jellegérdl van sz6. Példaul azért ré-
szesitik elényben inkdbb az iparmiivészeti teriileteket — szemben a képzémiivészeti
teriiletekkel —, mert azok kozépfokon is értelmezhet6 szakmat adnak.

Az iskola céljai kozott csupan a lényeg sikkad el, az, hogy miivésznek lenni nem
egyenl$ egy szakma megtanuldsaval. A kozépiskolai miivészeti képzés célja a ko-
zéphkdder-képzés. A szocialista embereszmény, és a mindennapok folé emelkedd,
az ember Kiteljesedését segité miivészeti kibontakozds embereszménye egymassal
nem rokon. Ezzel fiigg 0ssze, hogy az iskola jellegében sem alternativ lehetGségeket
keresnek, hanem az altalanost.

Erettségi vizsga kozismereti és szakmai targyakbol is van. A szakmai érettségi
nem egyenrangl a szakmunkasképzdk szakmunkas-bizonyitvinyaval, a kozismere-
ti érettségi viszont ekkor kevesebbet ér a gimnaziumi érettséginél, mert jelentGsen
lecsokkentik a tananyagot. igy a szindék ellenére a tovibbtanuldsi esélyek csokken-
nek, és talsagosan palyaorientalttd valnak, de csokkennek az elhelyezkedési esé-
lyek is.

1961-ben a tovabbtanuldsi hajlanddsag, és ennek kiovetkezményeként kialakulo
érettségizelt munkanélkiiliség miatt ismét oktatasi reformra keriil sor, amelynek
alapelve, hogy viljék szorosabba az iskola kapcsolata az élettel, a gyakorlattal, ké-
szitsen fel a termeldmunkara. A gimnaziumok valamely szakmaban nyujtsanak el6-
képzést, és ipari vagy mezégazdasigi lizemekkel valo egyiittmiikodés soran a hét
hat tanitdsi napjabol egyet a didkok gyakorlati munkaval toltsenek el.> A fent emli-
tett miivészeti iskola tobbek kozott a Zsolnay gyarral és a bonyhadi Zomancgyarral
is kapcsolatot épit ki.

Még ebben az évben hatirozat sziiletik a palyavalasztasi tanacsadasrol is.
Mindezzel egyiitt el6térbe keriil a miivészetoktatds. Egyre tobb palydzat Kiirasa-
ra keril sor. A pdlydzatok dijazottjai kiillonboz6 rendezvényeken, kidllitds-megnyi-
tokon vehetik 4t dijaikat. A palyazatokon val6 részvétel része az Gttord- vagy a KISZ-
munkanak. Jelentések a tehetségkutatds terén az OTDK-versenyek. Sok esetben a
miivészeti téren laikus intézmények (példaul: OTP, Széntroszt), jobb esetben kul-
turhazak irjak ki a palyazatokat. Sipos Endre (2002) azt irja ezekrdl a rajzpalyaza-
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tokrol: , Nem az a gond, hogy kiilonbozé intézmények gyermekrajzpalydzatokat
birdetnek. ..a gond az, hogy nem értenek hozzd...Raaddsul ezek a pdlydza-
tok, mivel dltalaban nincsen szakmailag megalapozott értékelési rendszeriik, s
az életkori sajdtossdgokat sem veszik figyelembe, ezért az értékes jutalmak el-
lenére sokszor tobbet drtanak, mint baszndlnak, félrevezetik a versenyzot. ..
Szerencsére itthon és nemzetkiozi szinten voltak és vannak olyan pdlydzatok,
amelyek tematikailag Rotetlenek, illetve olyan dltalanos fogalmat batdroznak
meg, ami ald szinte minden beletartozik, s a beérkezd pdalyamiiveket korosztd-
lyonként, szakszeriien értékelik.” (Sipos, 2002. 206. 0.)

1967-ben a miivészeti kozépiskolakat a torvényeknek megfelel6en szakkozépisko-
lava szervezik at. A koztudatban azonban még néhany évig gimnaziumi ranggal ren-
delkeztek.* Az dtszervezést a kovetkezd években szakfeliigyelok ellendrzik.

Az 1978-as nevelési—oktatdsi tervben fontos tartalom a nevelési célok meghataro-
zasa. Az oratervek a miivészeti képzést folytat iskoldkban tele vannak olyan neve-
lési célokkal, amelyek nem illeszkednek az adott miivészeti teriilet sajatossagaihoz.
Ekkor Keriil sor a fakultacios programok kidolgozasara is.

Az 1985-1986-0s év a tehetségnevelés jegyében zajlik. Ekkor indul egy masfél évig
tarto vitasorozat, amely a Kazincbarcikan (1986) megrendezett konferenciaval za-
rul. A konferencia el6ado6i: Gazsé Ferenc, Kirdly Istvin, Ranschburg Jend, Bathory
Zoltan, Czeizel Endre, Zsolnai Jozsef, Szebenyi Péter. (Szebenyi, 1986) Az eléada-
sokban gyakran ellentétes nézetek jelennek meg. (Martinko, 2002) Szebenyi sze-
rint a résztvevok ,egymadssal nem egyezo, s6t nem egyszer éppen ellentétes — né-
zeteket alaposan felkésziilve, mély és koberens gondolatrendszerbe fejtették ki.”
(Szebenyi, 1986. 903. 0.)

1987-ben a Miivel6dési Minisztérium az altala kiadott, a képz6- és iparmiivészeti
szakkozépiskolakra vonatkozo nevelési-oktatasi tervében megfogalmazza az iskolati-
pusban kiadhat6 bizonyitvany tartalmat, amely szerint a képzo- és iparmiivészeti
szakkozépiskolakban szervezelt éretiségi-képesitd bizonyitvany kozépfoki szak-
mai végzeltségel igénylo munkdk végzésére képesit, illetve felséoktatdsii intéz-
ménybe valo jelentkezésre jogosit. ,Az itt végzett tanulok a kozépfoki szak mel-
lé rendelt OSZ] (Orszdgos Szakképzési Jegyzék) szakmdban szakmunkdsként is
alkalmazhatok.” (A képz6- és iparmiivészeti szakkozépiskola nevelési és oktatdsi
terve. Altaldnos tantervi rendelkezések. 3. 0) A gondok abbél adédnak, hogy nincs
mindegyik miivészeti teriiletnek megfelel6 OSZJ szima, és ezért az iskola elvégzé-
se utin munkdba 4llni szandékoz6 ki van szolgaltatva a munkaadé dontésének, an-
nak, hogy elfogadja-e megfelel6 szakmunkas végzettségnek a képesit6-bizonyitvanyt
vagy sem.

A hatvanas évek végének és a hetvenes évek elejének tehetséggondozasra vonatko-
26 25 tézisre épiilé koncepciojit Agoston Gyorgy (1968) a Tézisek az iskolai tehet-
ségnevelésrol ciml irdsaban mutatja be. Véleménye szerint a tehetséges emberek
kozotti kiilonbségek els6sorban abban vannak, hogy milyen jellegli tevékenységben
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tehetségesek. ... . Minden emberi tevékenységet nem lebet atlagon feliili mindség-
ben, alkoto modon végezni, tehdt annyi tebetség van ahdny emberi tevékenység.”
(Agoston, 1985. 139. 0.)

A tehetség korai felismerésérGl a kovetkezket irja az emlitett munkajiban
». . .14—15 éves korban csak kivételes esetekben dllapithato meg, hogy valaki va-
lamilyen tevékenységben valoban tebetséges. Még az olyan tevékenységekben
elért aktualis fejlettséghdl is, amelyekben a jo adottsdgok, a nagyfoki fejleszt-
betbség viszonylag Rordn megnyilvanulbatnak, bizonytalanul prognosztizalha-
16...” A tehetségeseket elkiilonit6 oktatasrol pedig az a véleménye, hogy ,,...a tebet-
ségek elkiilonitett nevelése vin. elit intézményekben még abban az esetben sem
lenne szerencsés, ha a tebetségeseket megbizhatoan ki lebetne valogatni. Nem
csak, bogy nem lenne szerencsés, hanem sziik kirre szoritott emberi kapcsolata-
ik, személyiségiik fejlodésére egyenesen torzito, karosito hatdst gyakorolndnak.
Az elkiilonitett nevelés magaval az elkiilonités tényével azt plantilja az igy ne-
velt tanulok tudatdba, hogy 6k kiilonbek a tobbieknél.. Ez az elittudat’ hatd-
rozottan ellentétes egy demokratikus tarsadalom szemléletmodjaval. . .a tebetsé-
gek kibontakozdsahoz segitésének a demokratikus és valoban eredményes itja
a tomeges, minden tanulora kiterjedo képességfejlesztés és azoknak a szemé-
lyiségtulajdonsdagoknak tomeges nevelése, amelyeket a tehetség nem nélkiiloz-
het...” (Agoston, 1985. 140. 0.)

A magyar tehetségvédelem ujraéledésének iddszaka 1979 és 1989 kozé tehe-
t6. Ismét kutatiasokkal és publikaciokkal kezdddik a fellendiilés. Gyakorlati tertile-
ten Harsdnyi Istvint kell kiemelni, akit Kaposviron a megyei Palyavilasztasi Intézet
igazgatdja arra kér, hogy szakmailag segitse az intézményt a tehetséggondozas terii-
letén. Harsanyi (1981) tapasztalatait a megyei lapokban publikalja, de 6nall6 tanul-
manyban is kozreadja. (Harsdnyi, 1981)

Ugyanigy a tehetséggondozdsban szerzett tapasztalatait publikalja Bardi Laszlo,
1964-t6l jarasi, majd megyei tanulmanyi feliigyel6 Iskolai tebetséggondozds rend-
szere Baranydban cimmel. (Bdrdi, 1985)

1984-ben a Miivel6dési Minisztérium felkérésére egy pszichologusokbol al-
16 munkacsoport — melynek vezet6je Ranschburg Jend, tagjai Geffert Eva, Haldsz
Laszlo, Bolla Istvin Karoly, Herskovits Maria, Kozéki Béla, Kiirti Istvinné, Sugirné
Kadar Julia —, kidolgoz egy javaslattervet az iskolai tehetséggondozas megvalosita-
sara. (Ranschburg, 1989a) A bizottsag tagjai koziil tobben végeznek kutatomunkat
a kiilonb6z6 mivészeti teriileteken. A munkacsoport négy teriileten — tudomdnyos
tehelség, vezetdi tehetség, pszichomotoros tehetség és miivészi tebetség — fogal-
mazza meg a tehetségfejlesztésre vonatkozo irdnyelveit. E munka anyagabdl sziiletik
meg és keriil 1989-ben kiadasra a Tebetséggondozds az iskoldaban cimii tobb szaz
oldalas md, amelyben a tehetségfogalom fejlédésével, szamtalan tehetségmodellel, a
hazai és kiilfoldi tehetséggondozassal, és mas fontos témakkal ismerkedhet meg az
olvaso. (Ranschburg, 1989b)
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Az 1985. évi. 1. Oktatasi Torvény megfogalmazza, hogy ,az dllam feladatinak
tekinti a kiemelkedé tebetségii fiatalok képességeinek fejlesztését és tuddsdanak
gyarapitdsat.” (1985. évi 1. torvény az oktatasrol)?

A MUVESZETI TEHETSEGEK NEVELESE A RENDSZERVALTASTOL
NAPJAINKIG

A rendszervdltas elején tobben 1igy vélték, hogy ez a pluralista politika, a de-
mokratikus valtozdsok kedveznek minden dj civil kezdeményezésnek — tobbek
Rozott a tebetségmozgalomnak is — ez az idea elméletileg miikodik azota is, de a
politika, tigy ldtszik, mas, ‘nagyobb dolgokkal’ van elfoglalva.” (Martinkao, 2002.
141. 0.)

Magyarorszagon a rendszervaltas utan tobb tehetségfejlesztéssel foglalkozo kuta-
tocsoport jon létre, €s munkdjukhoz szimtalan civil szervezet és intézmény kapcso-
lodik.

Tobb kozpont alakul ki: az MTA Pszichologiai Intézetében, melynek munka-
tarsai Geffert Eva, Herskovits Mdria, kés6bb Gyarmathy Eva, a KLTE Pedagdgiai-
pszichologiai Tanszékén els6sorban a képességfejlesztést kutatjak Balogh Laszlo
vezetésével, a torokbalinti Kisérleti Iskoldban illetve Papan a Veszprémi Egyetem
Pedagogiai Kutatointézetében Zsolnai Jozsef vezetésével. Azonban mds egyeteme-
ken és tanarképzo fGiskolakon is kutatjak ezt a témat. A Magyar Tebetséggondozo
Tarsasdg 1989-ben Szegeden alakul meg Geffert Eva javaslatira. Alapité tagjai ko-
zott pedagogusok, pszicholégusok, jogaszok, szociologusok, kozgazdaszok, banka-
rok, vallalkozok, politikusok vannak. Valasztmanyanak tagjai jeles kutatok, profes-
szorok: Geffert Eva, Krdlikné Cser Erzsébet, Herskovics Maria, Farkas Katalin, Deme
Tamas, Bathory Zoltan, Rokusfalvi Pal, Gaborjani Péter, Trencsényi Laszl6, Vastagh
Zoltan, Zsolnai Jozsef. (Ranschburg, 1989) A tarsasaghoz — azéta onall6sodott —
Miivészeti Szakosztdaly is tartozik. A tirsasag hazai és nemzetkozi konferencidkon
vesz részt és szervez. Kapcsolatot tart fent a Tebetség Vildagtandccsal és az Europai
Tebetségtandccsal is. 1993-ban indul a Tebelség cimii lapja.

A Magyar Zeneiskoldk és Miivészeti Iskoldk Szovetsége 1990-ben alakul meg.
Az a szandéka, hogy képviselje és érvényesitse az alap- és kozépfoka zenei kép-
zés érdekeit, konferencidkat és tapasztalatcseréket szervezzen, palyazatokat irjon
ki, és osszefogja a szakmat. A szovetséghez a tobbi miivészeti oktatdsi teriilet is ro-
vid id6n beliil csatlakozik. Ezzel kialakul a miivészeti iskolak halézata. (A Magyar
Zeneiskoldk és Miivészeti Iskoldk Szovetsége honlapja, 2009)°

1996-ban megalakul a Kutato Didkok Orszdgos Szovetsége, amely a kiemelke-
dden tehetséges kozépiskolas didkok szamara biztosit kutatasi lehetdséget és terepet
magyar és kiilfoldi kutatok, professzorok, miivészek segitségével.

A tehetséggondozas a kozoktatdsban is nagy reményekkel indult. 1995-ben a
Nemzeti Alaptanterv az irodalom alapvet6 szerepének megtartasat, és a miivésze-
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ti teriileteket: ének-zene, tinc, drama, vizualis kultira, mozgoképkultira és média-
ismeret preferalja. Ez lehetGséget ad arra, hogy a tanulok a helyi igényeknek megfe-
leléen ismerkedjenek meg a kiilonb6z6 miivészeti teriiletekkel, illetve az iskoldkban
a helyi igényeknek megfeleléen beinduljon a miivészetek hangsilyozottabb oktata-
sa. A valamely miivészeti agat igényesebben oktat6 iskolak szima nagy iramban no-
vekedett.

A NAT bevezetése utian a kozépfoka miivészeti iskoldk tobbsége a kozismereti tan-
targyakkal valé pdrbuzamos oktatdsra kap engedélyt. Az 6raszamok a miivészeti
kozépfoku oktatasban rendkiviil magasra emelkednek. Sok helyen az Gsszéraszam
a heti 50 6ra folé nd. Az altalanos iskolakban viszont a készségtargyakban az 6rasza-
mok csokkennek, illetve aranytalanul alakulnak a miivészeti agak kozott.

A tandrak szamit szabalyozo kerettanterv bevezetése id6ben majdnem egybeesik
az ot évfolyamos atdllassal. Ez athidalé megoldds, mert évfolyamonként ugyan az
oraszamok jelentdsen csokkennek, de az otéves pedagogiai ciklusra nézve Gsszes-
ségiikben nem valtoznak. Lasst vajudassal megindul az oktatas id6kereteinek és az
ehhez igazodo6 tartalomnak az atalakitdsa.

A miivészeti tantargyakat ma gimnaziumokban, szakkozépiskoldkban, szakisko-
lakban tanitjak. Ahol szakképesitést is kapnak a tanuldk az elvégzett miivészeti te-
riiletrél, ott a szakképzés rendszerébe tartozik a miivészeti targyak oktatdsa. Ez a
helyzet igen lehangol6, mert Iényegében egységes torvények iranyitjak a képzést, a
miikoromépit6 szakmatol a grafikusig vagy az ékszerkészit6ig.

A zenei mifajok tanitasan kiviil a tobbi kozépfoku miivészeti teriiletre korabban
nem dolgoznak ki kozpontilag kiadott tantargyi kovetelményrendszert €s tantervet.

1997-ben a kozépfoka miivészetoktatasi intézmények szimara megjelentetik a
kozponti tantargyi programokat. E programok a kozépfoki miivészetoktatisban az
Uj OKJ-hez és az 0j Szakképzési Vizsgaszabdlyzathoz is kotédnek. A kozpontilag ki-
dolgozott tantdrgyi programok nélkiilozik a taxonémikus gondolkodést és a helyi sa-
jatossagok figyelembe vételét, és megkeriilnek j6 néhany pedagégiai-szakmai kér-
dést.

A miivészeti iskolak donthetnek arrél, hogy képzésiiket 5 évesre emelik-e fel. Az
érettségi vizsga elkiiloniil a szakmai vizsgaktol, mert az érettségi vizsga a tizenkette-
dik évfolyamon, mig a szakvizsga a tizenharmadik évfolyamon torténik.

A Jelentés a magyar kozoktatdsrol 2000 OKI-kiadvanyban Vago Irén (2000) ké-
sziti Az oktatds tartalma cimi fejezetet. Az alapfoki miivészetoktatiasrél nagyon
alapos, tartalmas képet kapunk. Leirja, hogy Magyarorszagon évtizedek 6ta miiko-
dik az iskolai oktatdssal parhuzamos rendszerben egy miivészetoktatasra specializa-
16dott intézményrendszer. Ez megalapozza a miivészi kifejez6készséget, és felkészit
a szakiranyQ tovabbtanuldsra, azaz a mivészeti kozépiskoldkra. Az alapfoki mi-
vészetoktatasi alapmiiveltségi vizsgara nem készit fel. Az alapfokil miivészetoktatas-
ban el6képzd, alapfoki és tovabbképz6 évfolyamokon lehet tanulni, 6sszesen 6-12
éves kor kozott. A legkedveltebbek a zeneiskoldk, kisebb szimban a tanc, a képzs-
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és iparmiivészeti, a szin- és babmiivészeti oktatis. A dinamikusan novekvé szamui
alapfoki miivészetoktatasi iskolakba egyre tobb tanul iratkozik be (a demogrifi-
ai apaly ellenére is). Vago Irén megallapitja, hogy Ugy tlinik, sokan a polgari élet fon-
tos részének tekintik a miivészeti tevékenységet, ezért sziiloként szivesen 0sztonzik
gyermekeiket annak tanuldsara. (Vagao, 2000) A foglalkozasok legtobbszor szakkor-
jellegliek, és bizonyitvanyt vagy tanusitvanyt allitanak ki.

1998-ban kiadjik az alapfokd miivészetoktatas miivészeti 4gankénti kozponti ko-
vetelményrendszerét €s tantervi programjat,’ valamint a kotelez§ eszkoz-és felszere-
lésjegyzéket.® A zenei teriileten korabban meglevs kozponti programokat is feliilvizs-
galjak.

1999-t6l e teriileten is megjelennek a kozoktatasi szakérték. 2000-ben az oktatasi
intézmények minGségbiztositisa a tehetséggondozo iskolakat is 4tvizsgalja.’

A 2002-2003-as tanévben keriil sor az alapfokd miivészetoktatdsi intézmények
ellendrzésére. Az, hogy pontosan milyen végzettséggel lehet tanitani az alapfoku
miivészetoktatdsi intézményekben, még nem deriil ki.!?

ROVID HELYZETKEP A MUVESZETI TEHETSEGGONDOZASSAL
FOGLALKOZO ISKOLAKROL 2005-1G

A mai magyar oktatdsi rendszerben szamos intézmény foglalkozik a tehetséggon-
dozassal. Az altalanos iskolakban a miivészeti tehetséggondozas elsGsorban a mii-
vészeti alapiskolakban, kisebb mértékben az altalanos iskolak specidlis tagozatain
folyik. Sok kozépiskola pedagodgiai programjiban altalanossigban felvillalja a te-
hetséggondozast, amit az iskola lehet6ségeihez, kinalatihoz kotnek. Talalkozunk
komplex tehetséggondozé programmal rendelkez6 gimnaziumokkal. Példaul a
megyeszékhelyeken miikodd tgynevezett elit gimnaziumokban, az Arany Janos
Tehetséggondozoé Programot vezetik be. Ide a tehetséges gyerekek palyazat sordan ke-
riilnek be, nincs felvételi vizsga. Azok a tanuldk johetnek szdba, akik 5000 lakosu-
nal kisebb telepiilésen nagyon hatranyos koriilmények kozott élnek, de az altalanos
iskoldban valamely teriileten kival6 teljesitményt nyujtanak. Altaldban jo szellemi
képességtiek, koziiliik sok mutat tehetséget valamely miivészeti teriileten is. Errdl,
az Arany Janos programmal rendelkezd iskolak altal évente megrendezésre kerii-
16 Arany Janos Tehetséggondoz6 Napokon adnak szamot. A program o6t évig tart, egy
el6készitd és négy gimndziumi év. A program célja a tehetségkutatds és a tehetség-
gondozds mellett a hatranykompenzalds. A gyerekek tanuldsa pdlyazati pénzbdl ta-
mogatott. Kiemelkedd min&ségili kollégiumi elhelyezést is kapnak.

Tobb magin, egyhazi és alapitvanyi iskola szintén rendelkezik speciilis, esetleg
alternativ programmal. J6 néhany egyhazi iskola a hitélet mellett fontosnak tartja a
miivészeti képzést. 2003-ban az Orszagos palyavilasztasi tmutatoban!! 1601 iskola
szerepel. A palyavalasztasi atmutatd szerint a kozépiskolak koziil 33 iskola vallalja fel
a tehetséggondozast specidlis programmal. Koziilik ekkor 21 iskoliban van Arany
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Janos Tehetségfejleszté Program. Ebben az évben specialis képz6- és iparmiivésze-
ti miivészeti programja 40 kozépiskolanak van. Ezek kozott kilenc gimnazium van,
amelyek az altalanos képzésen Kiviil specidlis vizudlis nevelésii osztalyt, fakultaciot
vagy emelt szint{i tagozatot inditanak; harom miivészeti szakkozépiskola, amelyek-
ben a képzd- és iparmiivészeti teriilet mellett mas szakmakra is orientalnak); a 12
szakmunkasképz6 és a szakiskola koziil egyesek csak valamely vizualis-targyalkoto
miivészeti teriiletre, masok erre és mas szakmakra is képeznek. Négy a vegyes tipu-
su iskoldk szima (ahol a kozépiskola dltaldnos iskolaval vagy kollégiummal is ren-
delkezik), és tizenkett6 az egyhazi és maganiskoldk szama, ahol képz6- és iparmii-
vészeti programmal is dolgoznak.

Iskolarendszeriink lehet6séget ad ezen iskoldk tanul6i szimara is az érettsé-
gi megszerzésére és ennek nyoman fels6bb miivészeti iskoldba torténd felvételre.
2003-ban 13 képz6- és iparmiivészeti programmal rendelkezd vegyes tipusu alla-
mi kozépiskola és ot egyhazi vagy maganiskola van, valamint orszdgosan csak ha-
rom olyan miivészeti szakkozépiskola van, amelyekben valamely képzd- és ipar-
miivészeti teriilet mellett mas miivészeti agat is tanitanak. A szakmunkasképzés és
szakiskolai képzés, (beleértve a vegyes iskolatipusu intézményeket és a magin és
egyhazi iskoldkat is) csak a képzd- és iparmiivészeti oktatasban fordulnak eld.

Ebben az évben 29 kozépfoka zenemiivészeti iskola miikodik az orszagban.
Ezek koziil kilenc gimnazium, 11 zenemiivészeti szakkozépiskola, harom vegyes ti-
pusut zenemiivészeti szakkozépiskola és hat egyhazi vagy maganiskola.

A tancmiivészetet nyolc gimnaziumban emelt szint{i osztilyban, vagy tagozaton,
egy szakkozépiskoldban és egy egyhazi vagy maginiskoldban lehet tanulni.

Osszesen kilenc kozépiskoldban jelezték, hogy van drdamajditék, illetve szinmii-
vészeti specialis program. Ezek koziil négy az onkormanyzati gimnazium és 6t az
egyhdzi vagy maganiskola.

Minden Arany Janos Tehetséggondoz6 Programmal rendelkezé gimnaziumban
van drimajaték ora.

26 iskolaban inditanak egy-egy osztalyt, ahol a kiilonb6z6 miivészeti agakban
specialis programokat hirdetnek, de nem integraltan, hanem osztottan. Ezek koziil
nyolcat gimndziumban emelt szint(i osztalyban vagy tagozaton, négyet szakkozépis-
kolaban speciilis szakirdny( programokkal, négyet onkormanyzati miivészeti szak-
kozépiskolaban, hatot egyhazi vagy maganiskolaban.

Az adatokbdl az latszik, hogy ekkor még kevés igény van arra, hogy egy intézmé-
nyen beliil tobb miivészeti teriilet jelenjen meg egyszerre, és még kevesebb az igény
arra, hogy a kozépfoku oktatasban komplex mivészeti programok legyenek. A ko-
zépfoku oktatasban a vizuadlis-targyalkoté mivészet, mint szakképzés jelenik meg
(példaul: bérdiszmiives, fémmdiives), és mas szakképzéssel (példaul: fodrasz) egyiitt
van jelen. A legkedveltebb miivészeti teriilet a képz6- és iparmiivészet. Ezt a zeneok-
tatas koveti. A tinc- és drama-szinmiivészet még nem igazan elterjedt. (Lasd a tib-
lazatot.)
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Osszesitd tablazat a tebetséggondozdst programjaikban szerepeliet’ iskoldkrol. (Az adatok

iskoldkat jelentenek.)

Program Gimnd- | Szakké- | Szakmun- | Vegyes Egyhdzi | Ossz:

zium zépiskola | kasképzo, tipusi vagy ma-

szakiskola | intézmény | ganiskola

1. Tehetséggondoz6 programmal 27 2 4 33
rendelkezd gimndziumok
2. Képzd- és iparmiivészeti prog- 9 3 12 4 12 40
rammal rendelkez6 kozépiskolak
3. Zenem(ivészeti iskolak 9 11 3 6 29
4. Tancmiivészeti iskoldk 8 1 1 10
5. Specidlis dramajiték vagy szin- 4 5 9
mivészeti programmal rendelkezé
iskolak
6. Killonboz6 miivészeti dgak egy 8 4 7 7 26
intézmény keretei kozott
Osszesen 65 19 12 16 35 147

Megjegyzések: A kiilonbozo miivészeti dgak egy intézmény keretei kozott ne-
vl kategoria hibdja, hogy a miivészeti 4gankénti eloszldst nem demonstrilja. A cso-
port bontisa azért lehetetlen, mert néhany iskoldban osztilybontisban tanitjak a
kiilonb6z6 mivészeteket, mas iskolakban viszont tobb osztalyt is inditanak az egyes
miivészeti agaknak megfelelen. A miivészetet specidlis program szintjén tanito is-
kolaknak koriilbeliil negyede ilyen.

A tablazat csak hozzavet6legesen lehet pontos, és az évek sordn a miivészeti kép-
zésben folyamatosak a létszambeli, és programszintii valtozasok. E tablazattal a
szerz6 csak azt a szerepet kivanja betdltetni, hogy aranyokat, presztizst, tendencia-
kat érzékeltet.

_ AMUVESZETI FELSOOKTATAS, MINT A KOZEPISKOLAI
MUVESZETOKTATAS LEGFOBB TOVABBTANULASI LEHETOSEGE

A témahoz nem kapcsolodik szorosan a miivészeti felsdoktatis. Mégis szot kell ej-
teni errdl is, egyrészt azért, mert ezekre a szakiranyokra készit fel a kozépfoka mii-
vészeti képzés, masrészt azért, mert az intézmények fejlddéstorténete 6sszemosodik.
Kozépiskola és felséfoka képzés sokszor ugyanazt az elodintézményt tekinti 6sének,
illetve miivészeti aganként sem kiiloniil el feltétleniil.

A kovetkez6 szakirdnya felsfoktatdsi intézményekben tanulhatnak tovabb az
érettségizett tanulok: zenemiivészeti, képzémiivészeti, iparmiivészeti, szinhazmiivé-
szeti, tancmiivészeti, filmmiivészeti.

1952-ben a felsGoktatdsban oktatdsi reformot hajtanak végre. A miivészeti f6isko-
lakon megsziintetik a régi harmas tagolodasat, az el6készitd, akadémiai és miivész-
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képz6 osztalyokat, helyettiik bevezetik az egységes ot éves fdiskolai képzést. A képzés
végén a hallgatok miivészi és miivésztandri oklevelet kapnak. Ismét beinditjak az
egyetemi gyakorloiskolakat. A reform kovetkeztében, fleg a zenei teriileten, a hall-
gatok szima jelentGsen csokken.

1967-t61 a Zenemivészeti Akadémian kivételes tehetségli gyermekek, zongo-
ristak, hegediisok, és gordonkdsok szamara specialis El6készit6 Tagozatot nyit-
nak, ahova félévi vizsgaval 14 éves kortdl vesznek fel novendékeket. (A Liszt Ferenc
Zenemiivészeti Egyetem bonlapja, 2009)

1971-ben egyetemi rangra emelik a Liszt Ferenc Zenemvészeti Fdiskolat,
a Magyar Iparmivészeti Fdiskolat, a Magyar KépzOmiivészeti Féiskolat, a PTE
Miivészeti Karat, a Soproni Erdészeti Egyetem kornyezetkultara, és bels6épité-
szeti szakirdnyd képzését, a Szinhdz- és Filmmivészeti Féiskolat és a Magyar
Tancmivészeti Féiskolat. Késdbb az egyetemek tobbsége névviltoztatst is inditva-
nyoz. (A Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem honlapja, 2009) Az idejirok ekkor ot
éves tanulmdnyi id6 utdn egyetemi szint(i miivészdiplomat kapnak.

A zenei teriilet kivételével ltalaban jellemzd a taljelentkezés a képzointéz-
ményekbe. Sokan éveken at Gjra és Ujra probalkoznak a szigoru felvételi vizsgan,
amelynek szakaszai rostaként miikodnek. A felvételi vizsgin a ratermettség mellett
a szakiranyu felkésziiltséget is vizsgaljak. Az egyetemek sajat el6készitd kurzusokat
tartanak. A felvételiz6knek, akik igénybe veszik a sokszor igen draga el6készitdket, a
felvételi esélyiik nd.

Megallapithat6, hogy mig a magaskultirat elsajatitd miivészek szamara feliilrdl
szervezOdik az iskolarendszerii oktatas, addig a mesterségjellegii tevékenységek ok-
tatdsa az adott helyi és idGbeni igényeket elégitik ki, és alulrol szervez6d6 képzés jel-
lemzi. A miivészképz6 intézetek el6szor a fovarosban jonnek létre, melyet neviikben
is jelolnek az orszagos, magyar elnevezések.

Az ezredfordulét koveté néhany évben a tehetség kérdésében nincsen egysé-
ges oktataspolitikai allasfoglalas. A kozoktatasra jellemz6 pluralitas itt is megmu-
tatkozik. A valtozas pozitiv hatdsa nem egyértelm. Példaul a kozvélemény attitlid-
jei a tehetséges gyerekek oktatdsaval kapcsolatosan alig mutatnak elmozdulist.!?
Nagyobb viltozas csak a 2006. marcius 8.-an megalakulé Nemzeti Tehetségsegité
Tanics (Csermely, 2006) tevékenységével és az ehhez kapcsolodé Tehetségpont-
mozgalom!3 elinduldsaval, konferencidival, tandrtovibbképzéseivel és mds prog-
ramjaival kezd6dik el.
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A gyakorlati foglalkozas cim{ tantirgy bevezetésérdl sz616 1014/1958. szamu kormanyrendelet
(1958. marcius 29.)

Molnar Péter, a pécsi Erkel Ferenc Zenei Gimnazium igazgatjanak a Pécs Varos VB
Mivelddésiigyi Osztalyinak kiildott, 1959. janudr 31-én keltezett levele. Részletek. Pécsi
Miivészeti Szakkozépiskola irattdra. 1996.

5 Lisd a palyavilasztasi tandcsaddsrél sz6l6 1027/1961. szima kormanyrendeletet (1961. decem-
ber 30.)

A szakkozépiskolak létrehozasardl szol6 27/1965 (XIL. 1. szimu kormanyrendelet és az 1965. évi
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24. szamu torvényereji rendelet 18. § (2) bekezdése alapjin, 1967-ben a miivészeti kozépiskoldk
nagy részét is szakkozépiskolava szervezik at.
> Ldsd az 1985. évi L. torvényt az oktatdsrol, ebbdl az 1. és a VIL. fejezetet. Ez utbbi tartalmazza

(kiemelten) a zeneiskola és mas alapfoki miivészetoktatast a kovetkezGképen:

144. § (1) A zeneiskola alapfoki miivészetoktatdsi intézmény.

(2) A zeneiskola megalapozza a zenei miiveltséget, felkészit a zene miivelésére, elGkészit a szak-
irdny tovabbtanuldsra.

(3) A zeneiskolai oktatds el6képzdn, alapfoki és tovabbképzs évfolyamokon torténik.

145. § (1) Zeneiskoldba az vehet fel, aki a tanulmanyok folytatdsahoz sziikséges adottsigokkal
rendelkezik.

(2) A felvétel - ha jogszabdly masképp nem rendelkezik -. vizsga alapjan torténik.

(3) A felvételrdl elsé fokon az igazgato, masodfokon az iskola helyi irdnyitdsat ellat6 tanacsi szak-
igazgatasi szerv dont.

146. § Az alapfoki évfolyamok elvégzésérdl sz616 bizonyitviny tovabbképzd évfolyamokra, illets-
leg zenem{ivészeti szakkozépiskolaba valo jelentkezésre jogosit.

147. § A zeneiskolai oktatdsért a kiilon jogszabalyban megallapitott tandijat kell fizetni.

Egyéb miivészetoktatdsi intézmények

148. § A zeneiskolahoz hasonl6 céllal és szervezetben mas alapfokii miivészetoktatasi intézmé-
nyek létesithetdk.

A Magyar Zeneiskoldk és Miivészeti Iskoldk Szovetsége név ma is azt izeni, hogy a zenei képzés-
nek vezet$ szerepe van a szervezetben.

7 Lasd a 32/1997. (XI. 5.) MKM - rendeletet, amely tartalmazza az alapfokt miivészetoktatds kove-

telményeinek és tantervi programjainak bevezetését és kiadasat.

8 Ldsd az 1993. évi LXXIX. torvény a kozoktatdsrol. Melléklet.

9 Lasd a 3/2002. (II. 15.) OM-rendelet a kbzoktatds minségbiztositasardl és mindségfejlesztésérdl.
10 2003. februdrjiban tdjékoztatd értekezletet tartanak az OKEV kozponti irod4janak szakemberei,
arrol, hogy az alapfokd miivészetoktatasi intézményekben ellen6rzést kivinnak tartani a 2002 /
2003. tanévben, amelybe bevonjik a szakértGket is. SzakértGként én is részt vettem az ellendr-
zésben.

Orszagos palyavilasztdsi itmutat6. Gimndziumok, szakkozépiskoldk, szakiskoldk, feln6ttképzés
cimi kiadvany. Oktatdsi Hivatal, Veszprém, 2003. évi kotet. A kotetben megjelolt programokra —
a torvény szerint — 2005-ben lehet el6szor beiskoldzni tanuldkat.

Haldsz Gabor és Lannert Judit (szerk. 2000) Jelentés a magyar kozoktatdsrol 2000. Orszagos
Kozoktatdsi Intézet, Budapest, 197. o. 37. tablazat — Allitisok (részlet):

- A tehetséges ember ma is boldogul az életben, még akkor is, ha nem iskoldzott. (1990: 62%;
’95: 61,4%; ’99: 53,8%)

- A tehetségesek szamadra kiilon iskolat kell nyitni, mert csak igy bontakoztathatjak ki képessé-
geiket.

(1990: 49,5%; 1995: 54,5%; 1999: 45,6%)
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- A tehetségesek szimdra nem szabad kiilon iskoldt nyitni, mert sérti a tirsadalmi igazsagossa-
got. (1990: 43,1%; *95: 35,1%; 1999: 47,3%)
Ez a vélemény annak ellenére alakult igy, hogy az alap- és kozépfoki miivészetoktatasban részt-
vevé tanulok szima — a demogrifiai apdly mellett is évrdl évre nd. Egyébként az OKI fenti kiadva-
nyaban nem hangsilyozott a tehetséggondozis.

13 Lasd a Nemzeti Tebetségsegité Tandcs Honlapjdt. Internet: www.tehetsegpont.huy/.
Letoltve: 2009. oktober. 20. és a Magyar Géniusz Portdlt. Internet:
geniuszportal.hu/.../nemzeti-tehetsegsegito-tanacs-felhivasa-tehetsegpontok-
megalakitasara2009. oktéber. 20.
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A HERBARTI KONCEPCIO A 19. SZAZAD
PEDAGOGIAI TOREKVESEI KOZOTT

BICSAK ZSANETT AGNES

Herbartism, one of the education movements in the 19th century — 7he author introduces
education concepts and the impact by Herbatism flourished in the 19" century. The study focuses
on educational practice in Germany, but the author uses an European perspective to examine to
what extent Herbart’s powerful concept changed teaching theory and practice of his age.
Pedagogical ideas of German philosophers of that age are analysed in details. It is concluded that
there were no pedagogical views independent from the political events and social situation of the
period.

BEVEZETES

A kovetkezokben a 19. szidzad neveléselméleti koncepcidit targyaljuk, majd egy-
egy elmélet ismertetését kovetGen a herbarti kapcsolat bemutatisat rogzitjiik.
Megvizsgaljuk, hogy a korabeli Németorszagban milyen nevelési eszményt t{izott ki
célul az értelmiségi réteg, s ezekhez hogyan kapcsolodott Herbart.

A kiilonb6z6 irdnyzatok Osszegytjtésekor segitség volt Findczy Erné Nevelés-
elméletek a XIX. szazadban c. konyve és Dénes Magda A neohumanizmus és a né-
met idealizmus pedagdgidja c. munkdja. Az attekintés soran nem keriil sor — a két
emlitett m{ihoz képest —Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher! bemutatdsira, de
bizonyos tekintetben részletesebb korképet festiink a filantropizmus bemutatdsaval,
valamint a romantikus gondolkoddk tirgyaldsaval. Fontosnak tekintjiilk a szandék
alahtzasat: Herbartot a kor szellemi iranyzatai kozott targyaljuk, s azoktdl nem el-
szigetelt gondolkodoként kezeljiik. Valoszin(ileg Herbart nagysagabdl is fakad az el-
kiilonités, melyet a két kutaté megtesz: Finaczy kiilon fejezetben targyalja Herbartot,
Dénes Magda pedig egy kiilon konyvben (Johann Friedrich Herbart pedagogia-
ja cimmel), ahol a korszakhoz legf6képp csak a herbarti életrajzzal illesztik, illetve
egy-egy utalassal fizik kortarsaihoz.

EGYSEGES ESZMEK — ELTERO NEMZETEK

Eurépa szellemi fejlodéstorténetének egyik legmeghatarozobb korszakaként a fel-
vilagosodast tartjuk szimon. A felviligosodds — mint minden Gj felfogas, vilagértel-
mezés, tairsadalommegjité gondolat — nem azonos id6ben és azonos formaban vilt
az egyes orszagok jellemzgjévé. Alapvetéen azokbdl a tarsadalomkritikai felfogasok-
bdl 1épett el6 a kor uralkod6 eszmerendszerévé, melyek az egyes orsziagok politika
berendezkedését, valamint az egyhazi hatalomnak, osztalykiilonbségeknek, hagyo-
madnyos intézményrendszereknek statuszat kivintidk megvaltoztatni.
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Mar a 17. szazad végén lathatjuk a racionalizmus csirdit Németorszagban, majd
ugyanebben az id6ben Kkiteljesedettebb formaban Nagy-Brittanidban, s végiil
Franciaorszagban. Németorszdgban a felviligosodas az emlitett két orszag felvilago-
sult eszméinek hatdsara, illetve sajat belpolitikai eseményeinek konzekvencidit le-
vonva, kiilpolitikai harcait kovetden valt uralkod6 eszmerendszerré, amikor az értel-
miség vezetd szerephez jutott.

A francia felvilagosodas koranak gondolkodéi koziil a legjelentGsebb Jean-Jacques
Rousseau? tevékenysége. Rousseau koncepcidja a filozofiai reformgondolatokon
tal nevelési kérdések iranyba is kiterjedt. Az éles tarsadalomkritikai gyakorlatbol
a Rousseau-i antropoldgia, illetve gyermekfelfogis a kovetkezoképp alakul: a gyer-
mek mint természeti lény alapvetden jo, de természetére a tarsadalom art6é hatassal
van. Azzal azonban, hogy Rousseau is az ember eredend6 tulajdonsaganak a jot te-
kinti, mégis egyfajta determinizmussal taldlkozunk, hogy Rousseau is — a korszak
gondolkoddira jellemzéen — erkolcsi kategériakban gondolkodik, bar 6 az ember és
a tarsadalom egymasra valo hatasanak idvozité erejét a visszdjara forditotta. Mar
a nevelési gondolatait leir6 Emil vagy a nevelésr6l c. konyvét is azzal inditja, hogy
»Minden j6, amiddn kilép a dolgok alkotéjanak kezébdl, de minden elfajul az ember
kezei kozt.”3 A nevelés céljanak ezért a természet céljaval kell egybe esnie, Rousseau
programja alapvetéen erre iranyul. Majd egy éles tarsadalomkritikat is megfogal-
maz: ,,Boldogok a népek, akik kozott er6lkodés nélkiil lehet j6 az ember, valamint
erény nélkill igaz. Ha van olyan nyomorult dllam a vildgon, amelyben senki sem ké-
pes megélni gonosztett nélkiil, s ahol az allampolgarok sziikségbdl gazemberek, ak-
kor ilyen dallamban nem a gonosztevit kell felakasztani, hanem azt, aki kényszeriti,
hogy gonosztevs legyen.”

A kor angol tarsadalmanak eltéré helyzetéb6l lehet magyarazni egy kevésbé ra-
dikalis felfogas sziiletését. Bar a tarsadalom felelGsségét mindenképp hangsilyozo
koncepci6 sziiletik az angolokndl, mindemellett azonban a vallds kérdését az egyén
privat szférajaba, s ezzel szabadsagahoz illesztik.

Az angol tarsadalomfilozofidk koziil John Locke® elképzelése a legmeghatarozobb,
miszerint az ember tudata sziiletésekor olyan, mint a tiszta lap (tabula rasa), s en-
nek a tiszta lapnak tartalmaért egyediil a kornyezeti hatdsok kivaltoi felelnek, vagyis
a tarsadalmi kornyezet. ,,Ha az tjsziilott gyermekeket figyelmesen vizsgaljuk, ke-
vés okunk lesz azt gondolni, hogy sok idedt hoznak a vildgra. Mert kivéve taldn
az ébségnek, szomjisdgnak, melegnek és bizonyos fajdalmaknak némely halo-
vany ideadit, amelyeket az anyamébben érezhettek, a legkisebb jele sincs annak,
hogy volna egydltaldn barmiféle kialakult idedjuk; kiilondsen nem olyan idedk,
amilyenek a veliink sziiletett elveknek vélt dltaldnos kijelentéseket alkotjcik.”®

A tudas ezaltal csak a tapasztalat soran all el6, s ez a tapasztalat fogja az ember
jellemét meghatarozni. A tapasztalat targyait mint eszméket birtokoljuk, amik ko-
zott kapcsolddasi pontokat feltételeziink. Az ember ezen tapasztalati rendszerén be-
lul allitja fel célkitiizéseit, torekszik a boldogsag felé. Locke az ember hajtéerejét, s
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ezaltal az erkolcsiséget az oromszerzésében, illetve a fijdalom elkeriilésében hata-
rozza meg. Mindezek alapjan azt megallapitja, hogy az dllami berendezkedés is ak-
kor fejlett, ha az embernek ezt az alapveté motivalo erejét figyelembe veszi, s a jogok
biztositdsaval ennek kibontakozasat segiti.

A német felvilagosodas egyik legmeghatarozobb racionalista képviselGje Gottfried
Wilhelm Leibniz.” O Locke-kal szemben, és a két orszig tarsadalmi berendezkedé-
sének eltérésébdl fakadoéan ,ragaszkodott az emberrel vele sziiletett eszmék tana-
hoz, mert a kor német polgirsiganak még hosszi ideig sziikksége van a valldsra. Ez
a polgirsag még gazdasagilag gyenge, és a vallds egyenléségtana, tehat az a tanita-
sa, hogy minden ember egyenld, egy gazdasagilag gyenge polgarsag ideologiai vé-
delmét jelentheti a feudalis arisztokriciaval szemben”.® Leibniz felfogasit az indi-
viduumok kiilonbozdségével igazolja. Locke elképzelésével szemben azt vallja, hogy
a személyiség nem pusztin kornyezeti hatdsokbol keletkezik, hanem a személyisé-
get bizonyos vele sziiletett eszmék is meghatarozzak. Leibniz a vilag alkotorészeinek
legkisebb egységét monasznak nevezi. Mindent ezek a legkisebb egységek épitenek
fel. A monaszok oszthatatlanok, valtozatlanok, pontosabban minden valtozasi lehe-
tGségiiket magukban foglaljak, nem a kornyezetiik altal ,kapjak”. Leibniz szerint
az ember is monaszokbodl épiil fel, s éppen ezért egyfajta determindcioval rendel-
kezik. ,A lélek is, a test is a sajat torvényeit koveti, de mégis talalkoznak az os-
szes szubsztancia elore megdllapitott harmonidjanak kovetkeztében, mivel va-
lamennyien egyazon vildgegyetem megjelenitései.”® A kiilonbozs személyiségek
altal észlelt vilagértelmezés tehdt megkérddjelezhetné a valosag létezését, azonban
Leibniz ebben az esetben Istennek tulajdonitja az egyes viligképek egymashoz tor-
ténd finom hangolasat: a vilagképek tehat az Isteni kozbeavatkozasaval adjak majd a
valosag hii masolatat.

A német racionalista képvisel6k koziil fontos a Leibnizot kivetd, népszer(isitd
Christian Wolffl® eszmerendszere is. O mar azokat a tételeket keresi, melyek Isten
1étét bizonyitani tudjak. Hisz az ész mindenhatésagiban: az ész hatalmaban képe-
sek vagyunk a megismerésen talemelkedni, a végs6 kérdéseket megvalaszolni. A fo-
lyamat a kivetkez6: az ember dnmagat is az ész segitségével észleli, a targyi vilagot
is kiilonbségtételben szemléli. Az ember targyak vonatkozasi rendszerében fogja fel
magat, raaddsul abban a rendszerben, amit 6 allit eld. ,,Ez a kiilonbségtétel — Wolff
véleménye szerint — a lélek egyfajia tevékenysége, vagy modernebbiil kifejezve,
egy pszichikai aktus, aminek tudataban vagyunk. Az ontudat nem mds, mint
onmagunk szellemi aktivitasanak tudatdban lenni a tdargyak viszonyainak meg-
ragaddsdanak pillanatdban.’'!

A korszak torekvését, jelmondatit Immanuel Kant'? fogalmazta meg a kovet-
kezOképp: ,A felviligosodds az ember kilabalasa maga okozta kiskorisagabol.
Kiskoriisig az arra valé képtelenség, hogy valaki masok vezetése nélkiil gondolkod-
jék. Magunk okozta ez a kiskorasag, ha oka nem értelmiink fogyatékossiagaban, ha-
nem az abbeli elhatdrozds és batorsag hidnydban van, hogy masok vezetése nélkiil
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éljiink vele. Sapere aude! Merj a magad értelmére timaszkodni! — ez tehat a felvila-
gosodds jelmondata.”!3

A felvilagosodas eszmeisége tehat a szabad, cselekviképes egyént helyezte kozép-
pontba. Mint tirsadalomkritika szembeszallt a kozponti hatalom és az egyhdz befo-
lyasaval. S bar az osztalykiilonbségek nem sziintek meg a felviligosodassal, mégis,
nevelési kérdésekben minden nagy gondolkod6 egységes emberképet rajzolt meg,
az embernek olyan lényegi tulajdonsagait emelték ki, melyet nem befolydsol sem-
milyen osztaly-, nembéli-, illetve korkiilonbség. Az ember méltésaga abban all, hogy
»az ember (s vele egyiitt minden eszes 1ény) oncél, azaz senki (még maga Isten)
sem hasznalhatja fel pusztin eszkozként, anélkiil, hogy egyszersmind cél is ne
lenne; tovabba hogy a személyiinkben fellelheté emberiséget szentnek kell tarta-
nunk!#”,

Az univerzalizmus tovibb4 abban is megnyilvinult, hogy embert nem pusztin
onmagaban, hanem tarsas kapcsolataiban szemlélték, s ezaltal kisebb, illetve na-
gyobb egységben, kozosségben gondolkoztak. Az egység itt vagy eurdpai egységet je-
lentett, amit elsGsorban a neohumanista gondolkodok képviseltek, vagy nemzeti
egységet, mely sordan az egyes nemzetek egyediségiiket differencidlspecifikumok al-
tal ersitették.

~Csak nemzeti kultiirdk vannak, amelyek egymds mellett alakulnak ki éppen
a XIX. szdzad folyaman, abban az iitemben és mértékben, abogy a népek nem-
zeti Ontudatra ébrednek. Kétségteleniil a nemzeti eszme és abban az értelem-
ben, hogy egész Eurdpdn végigvonul, egyetemes eszme, akdrcsak a felvildgoso-
dds volt, vagy a humanizmus, azonban figyelemremélto, hogy éppen a nemzeti
kiilonbség tudatabol taplilkozik. Innen van, hogy a népek és nemzetek egymds-
sal versengve igyekeznek kifejleszteni sajat individualitasukat és mindeneset-
re innen, ebbol a kiilonbséghol és versengésbol értheti elsé sorban a XIX. szazad
szellemének frissessége, [...] nagy gazdagsaga. S a sajdtos nemzeti egyéniség ér-
vényesitésének, a nemzetek egymdskozti versengésének nem utolso eszkoze ép-
pen a miiveliség és ennek szervezell intézménye: az iskola.”

A KORSZAK NEMET GONDOLKODOI PEDAGOGIAI VONATKOZASU
ELKEPZELESEI

Minden pedagodgiai vonatkozasa irast, kezdeményezést a kovetkezOképpen kell
értelmezniink: az elképzelések elsGsorban a tirsadalmi kihiviasokra adott alterna-
tivak, megoldasi javaslatok. A gondolkodok pedagogiai torekvéseikben abban mutat-
nak kiilonbséget, hogy a tirsadalmi kihivisokra a megoldast az értelem kimfivelésé-
ben, az erkolcsi tudatosodasban, vagy a gyermek erkolcsi josiginak meg6rzésében
lattak. A pedagogiai célkitlizések szorosan kot6dnek egy emberképhez, tarsadalom-
felfogashoz, s ezért nevelési eszményhez. Tovabba minden gondolkodé tobbé-kevés-
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bé kapcsolodik egy-egy iranyzathoz, de mindegyikiik egyéni utat jar be, s valamiben
a tobbiekhez képest mast vall.

Mivel Herbartot egyéniségét, egyediségét majd csak a késébbiekben mutatjuk be,
ezért most a kiilonboz6 iranyzatokhoz torténd kapcsolodasi pontokra vilagitunk ra.

FILANTROPISTAK

A filantropizmus a 18. szdzad masodik felében alakult ki a felviligosodas célkit-
zéseinek megfelelden. Pedagogidjatol nem fiiggetlenitette, hanem eszmeiségébe be-
emelte a felviligosodas nagyjainak meglatasait. Alapozott a német racionalistak ko-
ziil Leibniz és Wolff filozofiai fejtegetéseire, valamint Locke és Rousseau pedagogiai
elveire. A filantropistak fontos jellemzéje volt az ember — s pedagégia 1évén sz6 — a
gyermek kozponti szerepének megilletése, az ember-, illetve gyermekszeretet. Ebb6l
fakad6an az életkori sajitossagok figyelembevételét hangsulyoztik, tovabba az egyol-
dalt képzés helyett a test és a szellem fejlesztésére tettek javaslatot. S bar Locke-t6l
kolcsonozték azt az ember célkit(izését is, miszerint az ember célja és kotelessége a
boldogsag elérése, megfigyelhetjiik Arisztotelész etikdjaval, célkit(izésével egybeesd
gondolatsort: Arisztotelész szerint az emberi élet célja a boldogsag. A boldogsag felté-
tele az erényes élet, az erényes é€let alapja pedig az ésszer(i belatas.

A filantropistik legaktivabb kozremiikodGje Johann Bernhard Basedow!® volt, aki
magantanitosagit kovetéen modszertani konyvet adott ki, majd a tanitasi anyag fel-
dolgozasara tett javaslatot. ,Valami a természetrajzbol, mennyiségtanbél és fizika-
bél elegendd, hogy az ifjisag értelmét gy gyakorolja, hogy az ily dolgokbdl mindazt,
amirdl egyszer belatdssal kell birnia, a tudakozodas és szemlélet csekély fairadsaga-
val megszerezhesse. Az el6z6 szazadok pedans ragaszkodassal viselkedtek a nyelvek
és a filologia sok folosleges része irant; jelenlegi abban a veszélyben forog, hogy a
targyakban valé polihisztorsagot pedins médon talbecsiilje.”!”

Basedow jelentds timogatasok segitségével 1774-ben megnyitotta Dessauban ne-
veldintézetét, a Filantropiumot. Bar a neveldintézet alig 20 évig miikodott a 18. sza-
zad végén, mégis példat adott Németorsziagban egy olyan intézmény miikodésére,
ami mar a felvilagosult gondolatokat a gyakorlatban is megvaldsitotta. Kant elisme-
réssel ir az intézetr6l, Basedow munkassagarol, Basedownak cimzett levelében tisz-
teletét, és személyes koszonetét is kinyilvanitja, hogy az utékor szdmara egy ilyen in-
tézet biztositott.'8

A filantropistak tevékenységiik soran felhivtak a szélesebb tomegeknek figyelmét
arra, hogy a tarsadalom meggjitisa a nevelés megreformalasan keresztiil elérhet6.
~A nevelés focélja, hogy a gyermekeket kozhasznu, hazafias és boldog életre eld-
készilsiik. Ellenben tekintélyes dllas, gazdag jovedelem, tudomdnyossag, iigyes-
ség s kellemes kiils6 megjelenés ezek oly elonyok, melyeket csak annyiban sza-
bad megszereztetni, amennyiben a focélnak nem drtanak.”" Miikodésiik sorin
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feliilvizsgaltak és Gjragondoltak a korabeli oktatasi rendszert, s ezzel egy olyan javas-
latot tettek, ami mar a szélesebb tomegek képzésére iranyult.

Herbart bar nem mondhato filantropistinak, de ismerte elveiket, s bizonyos pon-
ton alapozott nézeteikre. Isten létezését 1789-ben nem is Kantra, hanem Basedow
bizonyitdsara alapozta, miszerint kell egy elsé ok, hogy a dolgok sokféleségét vala-
miképp magyarazni tudjuk. Ahogy pedig Herbart levonja a kivetkeztetést: és egy
ilyen elsé oknak orokkévalosiga nem viltozik.2® Mindez az bizonyitja, hogy Herbart
ismerte és olvasta a filantropistik torekvését. Szorosabb kapcsolatba nem keriilt ve-
luk, bar valészintisithetd, hogy hasonl6képp elismerte munkajukat, mint ahogy ezt
Kant, és még sokan masok is megtették. Zehender Herbartnak cimzett levelében
méltatja Basedow és Pestalozzi?! torekvését, majd Basedow utdn a masik filantropis-
tat, Christian Gotthilf Salzmann?2 nevét is kiemeli.23

NEOHUMANIZMUS

Neohumanizmust képviselGket talilhatunk mar a 18. szazadban (Johann
Matthias Gesner?4, Johann August ErnestiZ>, Christian Gottlob Heyne2°, Gotthold
Ephraim Lessing?’, Johann Joachim Winckelmann?8), azonban a neohumanizmus
legismertebb és talan legjelent6sebb gondolkoddi kozé mégis a 19. szdzadban al-
kot6 miivészeket, gondolkodokat, irodalmarokat soroljuk (Johann Gottfried
Herder??, Friedrich August Wolf3°, Friedrich Wilhelm Christian Carl Ferdinand von
Humboldt3!, Johann Wolfgang von Goethe32, Johann Christoph Friedrich Schiller33).

Mégis barmelyikiiket emeljiik is ki e jeles személyiségek koziil, karakterisztikus
vonasaik, személyes harcuk, tevékenységiik mellett fellelhetjiik azokat a célkitiizése-
ket, melyek a neohumanizmusra jellemzok.

A neohumanista gondolkodok lelkesedtek az antik szellemiségért, kultaraért, az
okor gorog emberét a legnemesebb tulajdonsagokkal ruhaztik fel. Miiveikben meg-
fogalmazodik a megel6z6 kor birdlata, tartozkodtak az ember egyoldalti kimiivelé-
sétdl, sot timadtak a felviligosodds azon képviseldit is, akik csak a tudomanyos fej-
lesztést tlizték ki célul. A gorog alkotasok behaté vizsgilatara hivtak fel a figyelmet,
elvetve a tendenciat, hogy egy-egy szemelvény csupan a grammatika tanulmanyoza-
sara adjon alkalmat.

Az emlitett képviselok nem egymastol elszigetelve, hanem egyiittgondolkodva al-
kottadk meg koncepcidjukat, élénk szellemi életet éltek, egymasra reflektaltak. Ezt
hiien bizonyitja Goethe Wolfnak irt levele: . /tt kiildom Winckelmann leveleit, pdr
iv hijan egy befejezett tanulmanyt a 18. szdzadi miivészettorténetrol, valamint
Meyer dolgozatdt, ki Winckelmannt 1igy mutatja be, mint az igazi o6Rori miivé-
szetismeret elomozditojdat. Legyen oly jo, egészilse elobbi megbeszélésiink értel-
mében sajdt filologiai néz6pontjirél a dolgot.”3* A kor neohumanista gondolkodé-
inak tehat alapvet6en az antik kultira tanulmanyozasa volt az egyik legjelent6sebb

s sz

0sszekoté eleme, az ember méltosaganak felmutatasaért tett kiizdelem, illetve —
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tobb esetben — az emberi természet megjelenitése egy-egy irodalmi alkotdson ke-
resztiil.

A kovetkez6kben a neohumanista jegyek felmutatisiért Herder, Humboldt,
Goethe és Schiller meglatasait ismertetjiik.

Herder a humanitas fogalmarol hosszabban értekezik: ,,a humanitas nemiink
karaktere; de csak hajlamként sziiletik veliink és voltaképpen ki kell fejleszte-
niink. Nem készen hozzuk magunkkal, de ez legyen torekvéseink célja, tevékeny-
ségiink, értékiink summdja; mert nem ismeriink az emberben semmi angyalil,
és ba a démon, amely kormdnyoz benniinket nem bumdnus, akkor az emberek
lidércei lesziink. Ami tebdt fajunkban isteni, az a humanitds.”>

Herder a tovabbiakban a nemes lelk(i emberrdl szol, aki teremt, alkot, gyermeket
nevel, onmaga kimunkalasin firadozik. A humanitds fogalma tehat nem csupan a
részvétet jelenti, hanem cselekviképességet is. Mert ,senki sem mozdithatja eld az
egész emberiség javat anélkiil, hogy ne bontakoztatnd ki 6nmagdabol azt, ami-
re képes és hivatott; tehdt mindenkinek dpolnia és gondoznia kell a bumanitds
kertjét, elsésorban azon a folddarabon, abol 6 maga paldantaként zéldell vagy
virdg gyandnt riigyezik."3°

Herder szerint mindannyian magunkban hordozzuk az eszményt, s maga a hu-
manizalas fogalma is ezt jelenti, hogy ennek az eszménye felé toriink, hogy az em-
beriséget az ész belatasai alapjan vezesse, felismerve sziikségleteit, nem eltekintve
kotelességeitSl. Herder ezaltal hatirozottan alldst foglal a nevelés kérdéseit illetden,
mindamellett, hogy pedagdgiai miivet nem ir. A nevelés az egységes tirsadalomkép
meg6rzése miatt jelentds, hogy az embert ne 6nzdcéljai vezessék, hanem felemel-
kedjen az erkdlcsiség fokara, s tarsaival egyet akarjon. Ezt az erkdlcsi jellem mellett
pedig Herder szerint az ember miiveltsége, erkolcsisége adja. S mivel ez mar egyszer
megvalosult az antik gorog tarsadalomban, ezért lathatjuk, torekvésiink nem hiaba-
valo, hanem létez6 lehetdség.

A neohumanistiak ugyanakkor arra az allaspontra helyezkedtek, hogy bar az an-
tik kultira példaértékii, de nem utanzando, vagyis a korban és az aktualis tarsadal-
mi keretben kell gondolkodni, s nem valamiféle multbéli képbe visszamenekiilni. A
gorogség ezért elsésorban mint kovetend6 eszmény all el6ttiik: a harmonikus jellem
kifejlesztése, a tehetség kimiivelése fogalmazodik meg embereszményként. A gorog
nyelv és tanulmanyok kotelezg jellegét ezért nem timogatjak.

Humboldt ezzel Gsszecsengve irja, hogy a gorogségnek ,.bdjolo szépség, gazda-
gon mozgalmas, olykor egyenesen szabdlyozatlan élet, valtozatos, bujan fejlett
mitologia volt a kornyezete>. Az ember méltosagat az egyéni fejlodés keretében
kell felfogni, mely sordn egyediséget és a kiilonbozdséget tiszteletben kell tartani.
Idedlja egy olyan kozosség, ahol az egyénnek van lehetdsége kibontakozasra, ugyan-
akkor aminek elényeit a mindenkori kozosség is képes kamatoztatni. A miiveltség
alapjat a tobbrétii ismeret, az univerzalitasra, harmoénidra valo torekvés, a képessé-
gek sokoldalu kifejlesztése adja.
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Ebbe a gondolatkorbe illeszkednek Goethe miivel6désrdl vallott nézetei. A mii-
vel6dést a személyiség kibontakoztatisiaval kapcsolja 6ssze, ahogy ezt a Wilhelm
Meister tanuléévei c. miivében is megfogalmazza: ,,Nem érzed azt az egyiitt égo,
osszeillo egészet, melyet csak a szellem taldl fel, ért meg és hajt végre; nem érzed,
hogy az emberben valami jobbnak szikrdja él, amely ha taplalékot nem kap, ha
nem élesztik, egyre mélyebben meriil a mindennapi sziikségletek és a kozony
hamuja ald — s mégis oly késére, taldn sobasem alszik el!”3® Goethe felfogisa
azonban nem individualista, a személyiségfejlesztés nemcsak egyéni, hanem ko-
z0s cél is, amire kival6 példat kapunk a Faustban, ahol a kozosségért végzett mun-
ka lesz az ember beteljesitje. A személyes boldogsag, a szabad individualitds tehat
a kozosségi szerepvallalasban teljesedik ki, az egyén ekkor éri el a megelégedést.
Mindazondltal egy Rochlitznak irt levelében ezt tovabb arnyalja: ,Cselekedj meg-
Jontoltan — ez a gyakorlati megfeleldje az .Ismerd meg tenmagad’-nak. Egyiket
sem szabad abszoliit torvénynek vagy kovetelménynek tekinteniink, 1gy dllitot-
tak elénk mindkettot, mint a céltabla feketéjét: mindig arra kell céloznunk, de
nem mindig taldljuk el. Az emberek okosabbak és boldogabbak lennének, ha kii-
lonbséget tudndnak tenni sajdt batdrtalan céljuk és a koriilmények eléjiik szab-
ta célok kozott, s fokrol fokra megtanulndk, mire futja eszkozeikbol.”

Goethe mellett a weimari kor kiemelked6 alakja Schiller volt. Schiller pedagégia-
janak alapjan a Levelek az ember esztétikai nevelésérdl c. irasaban fogalmazza meg
az esztétikai nevelésrol vallott elveit. Az esztétikai nevelés célja a harmonikus ember
megteremtése. Schiller koncepcidja szerint is a harmonikus ember fog erkolcsosen
cselekedni. Ennek feltétele pedig a szabadsagbol, a szabad akaratb6l és vilasztasbol
torténd cselekedet. Schiller ebbdl fakadéan tekinthet6é kantianusnak, azonban ha az
ember természeti, harmonikus allapot tételét vessziik, akkor Rousseau kovetdjének,
s ha arrél beszéliink, hogy ennek az eredendd egységnek, természeti rendnek fel
kell bomlania, hogy az majd helyredlljon ismét, akkor hegelianusnak. Amiért még-
is elsésorban a neohumanizmushoz soroljuk, az az ember sokoldald, harmonikus
fejlesztésének torekvése miatt tessziik. Valamint azért is, hiszen Schiller magat el-
tavolitja az idealizmustdél, mert agy tartja, az idealista ,utja végtelen bukdas egy fe-
neketlen mélységbe és a vége csak a teljes pusztulds lebet.”3® Mégis mordlis dllam
sziiletésében hisz Schiller, a moralis dllam el6szor pedig mint eszme létezik. Ehhez
a tiszta eszméhez kell felemelkednie a tarsadalomnak. Mindazonaltal ,,Erkolcsokre
nevelni a polgdrt — rendben van eddig, / dm neveltetésetek alatt, sajna kiszd-
rad a sziv."*0 Vagyis, ,az értelem minden felvildgosoddsa csak annyiban érdemel
tiszteletet, amennyiben visszahat a jellemre; bizonyos mértékben ered is a jel-
lembdl, mert az utat a fejhez a szivnek kell megnyitnia.”*!

A neohumanistak tehat a sokoldal, harmonikus lény eszményét tlizték célul, a
novendékek erkolcsi fejlesztésén faradoztak. Géljuk az 6nz6 érdekekt6l mentes pol-
gar elérése, kimiivelése, a klasszikus értékrend ismételt megval6sitasa volt. Ennek
eszkozéiil a klasszikus miivek behatobb tanulméinyozdsat tették, nem engedték,
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hogy a korabbi gyakorlattal szemben az antik miiveltségi anyag feldolgozasa pusztan
szemelvények valamilyen szempontad tanulmanyozdsira redukalédjon. A jellemfor-
malast a klasszikus miivek atélésén keresztiil kivintdk megvaldsitani. Mindemellett
fokozatosan el6térbe keriilt az a szemlélet is, hogy az a tanitas az altalanos nevelés
mellett akkor tekinthetd hasznosnak, amikor az olyan ismereteket is képes nyujta-
ni, mely az iskola falain tdl is alkalmazhaténak bizonyul.

Herbart a weimari korrel egyetemi évei alatt ismerkedett meg. Meglehetdsen nagy
hatdssal voltak rd a neohumaista szellemben fogant szovegek, koltemények, s egyéb
mialkotdsok. Erdeklédése a késGbbiekben is éber maradt e miivek olvasisa, elem-
zése irant. 1804-ben Smidtnek irt levelében irja, hogy a Gottingaban kialakult fiatal
irodalmi tarsasagnak maga is tagja lett. S6t, ezen feliil heti haromszor, négyszer es-
te osszegytilik egy olyan kor, ahol Goethe-t és Schillert olvasnak. Mindezen tal nagy
orommel szimol be Herbart, hogy Karl Steiger tanitvanya is e kor tagja.42

NEMET ROMANTIKA

Nem talalunk olyan gondolkodot, aki nevelési elvet kizardlag csak a romantika
hatasira dolgozott volna ki. Mindezen kitétel mellett a német romantika pedago-
gia képvisel6i Ernst Moritz Arndt43, Friedrich Wilhelm August Frobel4, Jean Paul
Friedrich Richter® voltak. Jellemz6 rajuk, hogy a racionalizmussal szemben fogal-
maztak meg programjukat, egy olyan nevelési koncepciot dolgoztak ki, mely inkdbb
Rousseau és Pestalozzi gyermekképére hasonlitott, mintsem a német felvilagosult
koncepciora. Valljak, hogy az ember eredendd természete szerint jo, ezért a neveld
feladata, hogy ennek az eredendd természetnek kibontakozdsara tigyeljen. A neve-
1és fontos eszkoze a jaték, a gyermek alkot6 tevékenysége. A német romantika szem-
befordult azokkal az iranyzatokkal, melyek az ember eredend6 természetében alla-
tias 6nz6 voltat pillantottdk meg, s akik nevelési elveiket is ennek az ,,alacsonyabb
rendii természetnek” az elnyomdsdra alapoztak. Arndt Toredékek (Fragmente tiber
Menschenbildung) c. munkéjaban a nevelés negativ jellegét hangstlyozta. A nevelés,
nevelni, képezni szavak jelentésiik meghatarozottsiga ezért utalatosak, mindig egy
célra, idegen onkényre utalnak. A gyermek megtapasztalja ezaltal, hogy a viligban
egyenl6ségét csak akkor érheti el, ha annak feltételeit magan kiviil keresi.*® Arndt
azonban azt mondja, ezzel egyuttal a gyermek elhagyja természetes onmagit, s ez-
zel elvesziti eredendd lényegét. A felndtt rahatdsa a gyermekre mindebbdl kifolyolag
karos, hiszen azok akarnak nevel6 szandékkal lenni, akik mar elszakadtak ereden-
dé és jo természetiiktdl.

Frobel elveiben Arndthoz hasonlé gondolatokat fedezhetiink fel: a gyermeknek
kell a felnéttre neveld hatdssal lenni, s nem forditva. ,A gyermek ugyanis ere-
dendben jo és az onmagdt kiteljesité iranyvonal szerint onmagdbol fejlodik.
Jatékaban foleg alkotoképzete és esztéticizmusa mutatkozik meg, mindenben a
misztikus valldsossdgot rejti, eredendo6 tokéletességébol, alkoto fantazidjabol és
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a_felnottekkel valo egyiittélésbol adodoan olyan példaképpé valhat, mely vilto-
zast idéz eld. A felnottek dltal torténd gyermeknevelés egyszerre a gyermek dltal
megvalésuld tin. uténevelésiiket is jelenti”V

Jean Paul pedagdgiai elvein a romantika jellemzdi mellett a filantropizmus is nyo-
mot hagyott. A romantikus térekvések mellett beemelte a racionalista Leibniz azon
nézetét, miszerint minden ember eredend6en magiban rejti azt a lehet6séget, ami-
vé valnia Kell. Jean Paul szerint ennek a lehetdségnek az akadalyozoit kell felderi-
teni, majd ledonteni. Regényeinek gyermekdbrizoldsa mellett pedagogiai targyd
munkat is alkotott Levana vagy neveléstan (Levana oder Erziehungslehre) cimmel.
Miivében a gyermeki fejlodést végigkiséré nevelést dbrazolja, ahol a nevel6 felada-
ta a gyermek tokéletes természetének kibontakozasa, s ennek zavartalan folyama-
ta biztositsdsa. Jean Paul a Levana bevezetGjében a nevelést a szabalyozds egy rend-
szereként fogja fel, ami arra vald, hogy a gyerek az iréasztalndl maradjon, Kitartasat,
erejét eddze, hetente egyszer pedig a harag viharos szele alatt tanuljon valamit. Ezt
rogzitve pedig felteszi a kérdést: vajon melyik képzés az, mely inkabb a szivet-lelket
megorvendeztetden jutalmaz, adrtalmatlan a lélekre, a rézsafahoz hasonlatos, ami
akkor drasztja illatat, mikor formazzik, megmunkaljik. 48

Herbart a romantikus gondolkodok koziil Jean Paulhoz keriilt kozelebb, masok-
nak is ajanlva ismertségét, aki partfogolta 6t4° Jean Paul Herbartot a kovetkezéképp
jellemezte: Herbart Konigsbergben az egyedi kivételekhez tartozott. Felfelé tekin-
t6, koriiltekintd, belatassal bir6, matematikaban, filologidban jartas, filoz6fiai mes-
terstilussal biré gyongyhaldsz és aranyhegymasz6. Kiillonosen a pszichologia talalt
Herbartban egy olyan ritka foldmérdre és fiziokratira, aki szamba veszi a képzetek
keletkezését, novekedését, érését és elsiillyedését.>”

A NEMET KLASSZIKUS: IMMANUEL KANT

Kant a 18. szdzadnak taldn legismertebb filoz6fusa. Kant — mint emlitettiik, — egy
Uj korszak, nevezetesen a felviligosodds elérkezését fogalmazta meg, majd épitette
fel filozofiai rendszerét. Mivel a felviligosodéssal Kant filozofiaja egyszerre sziiletik,
ezért a kor egy szellemi iranyzatahoz sem sorolhat6, de annal tobben lesznek ko-
vet6i, tisztel6i, kik rendszeriiket Kant filozofidjabol eredeztetik. Mindezzel azonban
nem allithatjuk, hogy filozofidja elszigetelt minden eszmei aramlattol, mert a német
racionalizmus vonaldba illeszkedik, s6t bizonyos humanista jegyeket is tartalmaz.

Kant nevéhez fliz6dik a megismeréshez kithet kopernikuszi fordulat, miszerint
a vilaghoz nem a mi szemléletiink alkalmazkodik, hanem épp ellenkezéleg, a vila-
got a sajat sz{ir6nkon érzékeljik, s ezért a vilagot csak szubjektiv tapasztalatként va-
gyunk képesek érzékelni, vagyis nem a maga valésidgaban. Kant ezen elképzelését
hosszasan fejtegette, ugyanakkor legalabb ilyen nagy gondot forditott a szintén nevé-
hez kothet6 kategorikus imperativusz magyarazatahoz. A kategorikus imperativusz
gondos Kkifejtése, megalapozasa arra utal, hogy Kant filozofiajanak kézpontjaban az
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erkdlcs 4ll, a mindenki szimara kotelezd érvény(i felszolitds, ami szerint ember-
tarsainkra mindig mint célra, és ne mint eszkozre tekintsiink. Vagyis, soha ne cse-
lekedjiik olyat, amit magunknak sem kivinndnk. Ennek végiggondoldsat kovetGen
pedig egyenesen kovetkezik, hogy amikor a konigsbergi egyetemen a filozofiai el6-
adasok mellett pedagogiai stidiumok vezetésére is felkérték, elsésorban az erkolcs-
re helyezte a hangsulyt.

Kant nevelésrdl vallott elveit tehat egyetemi tanari miikodése soran fejtette ki, az
el6addson elhangzottakat egy tanitvanya (Friedrich Theodor Rink) rendezte, majd
adta ki. Kantnak a nevelésr6l mint jellemformalo tevékenységér6l vallott szemlélete
ugyanakkor f6bb miiveibdl is kiolvashato.

~Kant azt a kévetelményt teszi, hogy a gyermeket ne a jelen, hanem egy el-
Jovendd lebetséges jobb tdrsadalom szamdra, a humanitds eszményétol vezetve
neveljiik.”>' Vagyis Kant Rousseau-val szemben nem természeti emberbdl, hanem
a civilizalt emberbdl indul ki, aminek kiilonbségét 6 maga is rogziti. A kanti filozo-
fia céljabol, vagyis, hogy az ember legfbb kotelessége a morilis 1énnyé valas, egye-
nesen kovetkezik a kanti pedagogia hitvalldsa. Tokéletes erkolcsos 1ény nem lehetsé-
ges, azonban az erre torténd torekvés mindenkor a legfontosabb. Az ebben torténd
elérehaladasnak egyardnt kell jellemeznie az embert, mint a tirsadalmat. Az em-
bernek 6nmagat kell fejlesztenie, amin keresztiil a tirsadalom a lehet6 legjobb alla-
potat kell elérni.

Rousseau-val szemben a nyilvanos tanitds mellett szol. , Természetellenes, hogy
az ember élete nagy részét annak tanitdsaval tolti, miképp kell majd élnie a
gyereknek. Ennél fogva az afféle bdzitanitok, mint Jean Jacques, mesterkéltek.”>?
A nevel§ célja, hogy minél tobb tanitvanyt fogadjon korébe, melynek helye az iskola.

A kanti pedagogia ezek alapjan nem utilitarista, vagy eudaimonista, helyette in-
kabb idealista, utopista: a nevelés erkolcsi megujitasin keresztiil képzelte el a tirsa-
dalom fejlédését. Az egyén legf6bb boldogsagit és élete céljat nem hajlamai, s azok
altal nyert 6romérzetei eredményezik, hanem azt az erkolcsos, egyéni érdekekrdl le-
mondott cselekvési sor kivetkeztén kiérdemelt allapot jelenti. ,Mert valamennyi
eszes lényre érvényes az a torvény, hogy sajat magdt és mindenki mdast sobasem
szabad puszta eszkozként kezelni, hanem mindenkor egyszersmind oncélként
is [...] ami viszont az oncél létrejottének egyediili eldfeltétele, annak nem pusz-
tan viszonylagos értéke, azaz dra van, hanem belsé értéke, vagyis méltésdga.”>>

A kanti elgondolas ebbdl a szempontbdl beleilleszkedik a neohumanista gondol-
kodok azon elképzelésébe, miszerint a cél a kiilsleg és belsoleg is szép, harmo-
nikusan fejlett ember elérése, melynek alapveté feltétele az emberi méltosag szem
el6tt tartdsa. Ezt a célkitlizést azonban masképp képzelte el. Kant az ember lénye-
giségét abban hatdrozza meg, hogy ésszel bird, kitelességét vallalé lény. Az ember-
nek ezért véges eszes lényként kell kozelitenie a végtelen eszes lényhez. Az ember
legfébb tulajdonsaga ehhez joakarata. ,Semmi sem gondolbato el a vildgon, sot
azon Riviil sem, amit minden megszoritds nélkiil jonak tarthatndank — az egyet-
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len kivétel a joakarat”>*. A jéakarat 5Snmagdban j6, nem szolgdl eszkoziil semmi-
lyen cél érdekében, 6rok, fenndll és a legfobb. Az ész igy csak egy masodlagos, illetve
kozvetit§ szerepet tolt be a véges ember és a jo kozott, az ész segitségével meglathat-
juk és alarendelhetjik magunkat a joakaratnak. Az ember természetét nem az ész-
nek, hanem a mindenkori joakaratnak kell vezetnie. A joakarat természete bizonyit-
ja, szemben minden mas dolog természetével, hogy barmivel tirsulva sem sziilhet
rosszat, azaz minden megszoritds nélkiili, feltétlen jo. A joakarat az egyediili, mely
az embert 6onmaga felé, az érzéki vilig felé képes emelni, melynek fejlesztésével a
tarsadalom el6rehaladasra képes.

Herbart 1796-ban egyetemi élményei kozott arrdl ir baratjanak, Ristnek, hogy
Kant olvasasit milyen segédletek konnyitik meg>> 1798-ban azonban mar sziilei-
nek arrol szamol be, hogy felfedezte a kanti életmi jelent6ségét, melyhez viszonyitva
Fichte rendszere kevésnek bizonyul. Es még ha tévedne is, szerencsésnek hiszi ma-
gat, hogy vezetd, de mégis félelem nélkiil vindorol keresztiil ezen az ismeretlen fol-
don, ami minden 1épés megtételekor kiszélesedni latszik 5

Az évek el6rehaladtaval Kant irant érzett tisztelete csak tovaibb mélyiilt, morilis
célkitlizését példaként litta maga el6tt. Egyetlen kivetnivalot tudott felhozni ellene,
hogy nem konkrét, hanem elvont és 4ltalanos. Kant az ember kotelességének, a jo-
akaratnak megfelel6 életre szolit fel, de Herbart nem érzi e kijelentés mogott azokat
a kapaszkodokat, melyek a moralis cselekedet irinyelveiként szolgalhatnanak.

1833-ban pedig Kant sziiletésének évforduldjan tartott beszédében Kantot méltat-
ja, majd ,felsohajt” és a kovetkezéket mondja: Milyen konnyi helyzetben lennék, ha
most kantidnusnak mutatnim magam. Kant az erkolcsi torekvések értékét onma-
gukban fedezte fel — valtoztattam valamit ezen? Majd maga elé vetit egy alomképet,
ahol felsorakoznak, akik hatottak ra, s akiknek egy részét mar ezidaig targyaltunk.
A személyek kozott van Platon, Arisztotelész, Parmenidész, Cartesius (Descartes),
Locke, Leibniz, Spinoza, Hume és Kant. Elismeri nagysagukat, de leginkdbb csak ta-
maszpontot talal az el6bb felsorolt filoz6fusok gondolatrendszerében. Kitér a kanti
rendszerre is, melynek ugyan vannak gyenge pontjai, de mégis, a filozofiajahoz valo
viszonyulast a kanti tételekbdl kiindulva kell megtenni, s Kantot érdeme miatt nagy-
ra becsiilni>’

AZ EGYETEMI TANAR ES MENTOR: JOHANN GOTTLIEB FICHTE

Kant a kornak oly annyira meghatarozoé filoz6fusa volt, hogy a fejtegetésén elin-
dulé fiatalok maguk is maradandét alkottak, s6t, ugy tértek el a kanti filozofiatol,
hogy azt ,szinte észre sem vették”. Abban a hitben maradva, hogy csupin a kan-
ti filozofiat behatéan tanulmanyozzak, megteremtették egyéni eszmerendszeriiket.
Pedagdgiai szempontbdl is az egyik legjelentésebb kovetSje Johann Gottlieb Fichte>®
lett.

Fichte allaspontja a szubjektiv idealizmus: oly annyira tovibb haladt a kanti meg-
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ismerésen, hogy mar el is vetette az objektiv vilag 1étezését. Fichte mindezzel azt al-
litotta, hogy 6 csupdn csak a kanti rendszer egyenes kovetkezményét irta le, amit
Kant elmulasztott. Allispontja szerint csak egy igazi létez6 van, a szubjektum, a vi-
lag 6sszes tobbi 1étez6je a szubjektum alkotdsa. Az ember lényege ugyanis a cselek-
vés, az akarat, ami eredményezi viligunk létesitését, megismerését. A megismerés
azonban nem 0Oncéll, az ember 6nmagat mint erkdlcsos lényt ismeri, teremti meg,
Az ember értéke csak ebben allhat. Kant6l val6 1ényegi kiilonbségét is az akarat te-
rilletén hatdrozta meg. Fichte szerint ugyanis nincs relevans kiillonbség az elméleti
és a gyakorlati ész kozott, hiszen az 6nmagat vizsgalo, és az akaratat felfogé én ko-
zOtt nincs egymast kizar6 hatarvonal: Az ész onmagadt szemléli: erre azért ké-
pes, s azért teszi, mert ész; nem taldlhatja azonban mdsnak magat, mint ami —
ténykedésnek.”> Az ész tehit Gnmagat szemlélve 5nmagabol allitja fel céljat, s ezzel
egyben a cél felé haladdsaban gyakorlativa is vilik. Léteznie kell tehat valaminek az
érzéki vilagban, amire cselekvésemnek iranyulnia kell. Akardsomon kiviil csak gon-
dolkoddsom van, s ezért mindent levezethetek gondolkoddsomboél. Akaratom pedig
nem lehet mas, mint szabad: ebbdl kell kovetkeznie minden cselekvésnek.

Fichte fejtegetései mindezek mellett mégis a kanti elvet valositjak meg, mikor a
moralis 1ény megvaldsitasat allitja a tarsadalomkritikdja kozéppontjaba. A Beszédek
a német nemzethez (Reden an die deutsche Nation) c. miivében egy 0j nemzetne-
velési koncepciot dolgoz ki. Az eddigi nevelési metodust Kritizalja, miszerint az felii-
letes és individualisztikus volt, egyfel6l nem hozta az ember teljes er6it mozgasba,
masfel6l nem a kozosség emberének kinevelésére koncentralt. El6addsok a tudas
emberének rendeltetésérdl c. miivében is leszogezi, a kozosség célja az egyesiilés,
mely eredendden, a tirsadalom eszméje szerint, a tokéletesedés érdekében all fenn.
Az egyes egyének feladata ugyanis a tarsadalomban a tobbi egyénre torténd hatis
kell, hogy legyen. A hatds akkor Iétjogosult, ha az egyes ember az irdnyban kivin ha-
tast el6id6zni a masik emberben, mely adottsagban 6 a legjobbnak érzi magat. Az
egyes egyén masik kardinalis feladata ezekbdl kovetkezéen: az elfogadis, ,,a kapni,
és megfogadni, megbecsiilni” elengedhetetlen tényezdje, ami kovetkeztén az alazat
benne hasonléan kialakul. Azaz ,a tarsadalmi észton annak az osztone. .. hogy
valakinek azt az oldaldt fejlessziik, amely benniink igen fejlett, hogy mindenkit
— amennyire csak lebet —, mindenkit csak magunkkal, jobbik onmagunkkal te-
gyiik egyenlové. .. s mindenki szdamdra lebetové tegyiik: olyan oldalrol fejlesszen
benniinket, amely benne mdr igen fejlett, benniink viszont kevéssé.”®® A tirsa-
dalmi 6szton magaban foglalja a kozlés, valamint a befogadds 0sztonét. A tirsada-
lomnak igy maganak kell gondoskodnia a tokéletesedés folyamatarol, kozvetve kell
elérnie mindazt, mit a természett6l kozvetleniil nem kapott meg. Fichte hipotézi-
se: a természet az egész emberi nemben szétszorva kinalta fel a tokéletességhez ve-
zet6 adottsagokat, melyet az egyes egyéneknek kiilon-kiilon nem kivint megadni. A
tarsadalom igaz fogalmat azonban szem eldl tévesztettiik: megoltiik benne az egyes
embert, s ezzel vétkeztiink magunkkal szemben, s kozosségiinkkel, a tirsadalom-
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mal szemben. Ezért most ,,mindenkinek kotelessége, ...hogy az emberi nem egy-
re inkabb nemesedjék, hogy egyre szabadabba viljék a természet kényszerétol, s
egyre ondllobb és ontevékenyebb legyen™, s ez dltal menjen végbe a kultira eld-
rehaladdsa minden egyénben, mindenki altal. Ezdltal a tirsadalomra nézve minden
ember hasznos, aki kiteljesiti o0nmagat, tehetségét.

A tanuldnak tisztelnie kell magat, tarsait, s folyamatosan azért kell kiizdenie,
hogy a cselekvés iltal felszinre hozza tehetségét. Onmaga megtaldldsa, a bels 6ssz-
hang kialakitisa, melyre torekedni kell. S ha ezen utobbi megallapitdsokat vessziik
szamba, az idealista elképzelés mellett ugyanigy egy neohumanista jegyet is észre
kell venniink, mely a harmonidra utal. Alapvetéen ebben rejlik az idedlis tarsada-
lom kialakitasa is. A tarsadalom békéje, az erkolcs kialakitasa, melyet mar Kant vi-
lagosan megkovetel Az 6rok béke c. irasiban. A jogrendszer mintegy keretét adja az
egyén boldogsidganak. Az emberek tehit ezt nem csak megteremtik, de a politika al-
tal (bizonyos szabalyokban, majd torvényekben egyeznek ezért meg, hogy megfékez-
z€k a kapzsisagot, jogszer(i megallapodasokat kotnek, hogy a gyermek nevelése azok
mentén valésuljon meg. . .), biztositjik is.

Herbart Fichte tanitvdnya volt az egyetemen, akit hasonloképp tisztelt és kezdet-
ben kovetett, mint Kantot. 1795-ben azt irja egyik levelében Fichtére hivatkozva,
hogy az esztétikai képességek kultirdja is az ember képzéséhez tartozik.%2 Herbart
azonban folyamatosan elfordul a fichtei tanoktol, és pedagogiajat a kanti filozofia-
bol vezeti le, embereszményét pedig a neohumanista felfogishoz kozeliti. Azonban
ha azokat a személyeket keresnénk, akik Herbart szellemére a legjelent6sebb hatdst
gyakoroltak, ki kell emelniink Fichte nevét. Leveleiben sokszor nem is Fichte nevé-
vel talalkozunk, hanem a szabadgondolkodasu professzor megnevezéssel. Az tehat,
hogy Herbart a filozofia irant fogékonnya valt, egészen biztosan Fichtének koszon-
heti.

A HEGELI NEVELESESZMENY

Fichte mellett a mésik jelentds Kant kovetSként Wilhelm Friedrich Hegelt®* tart-
juk szamon, akinek filozofidgja egyediilallo rendszerességgel keriilt kidolgozasra.
Hegel nem dolgozott ki 6nallé pedagogiai koncepciét, de eszmefuttatdsa, vilagfelfo-
gasanak rogzitése soran a nevelés kérdéseire is kiterjed. Hegel alapvetéen dllampol-
gari nevelésr6l beszél. A nevelés szinterei a csaldd, iskola, egyhdz, az dllam, s ezaltal
alapvet6en maga az élet. Mivel a legmagasabb cél az allam intézménye ala tagolo-
das, ezért az dllamnak joga van mar a sz{il6i nevelést is feliigyelni. A nevelés soran
a gyermek elfogadja a tarsadalom szabalyait, s azokat figyelembe véve teljesiti ki 6n-
magat.

Fichtével szemben tehit nem azt fogalmazza meg, hogy minden gyermek indivi-
dualitasat bontakoztassa ki, s azaltal tagolédjon a tarsadalomban, hanem épp ellen-
kezdleg, az ember sajatitsa el a tarsadalom normait, az egyetemes értékeket, hogy a
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tarsadalom hasznos tagja lehessen. ,, A gyerekeknek joguk van arra, hogy a kozos
csaladi vagyonbol fenntartassanak és neveltessenek. A sziilok joga a gyerme-
kek szolgdlataira mint szolgdlatokra azon alapszik és arra szoritkozik, ami Ro-
20s feladata a csalddrol valé gondoskoddsnak dltaldban. Eppigy meghatdrozza
a sziilok jogdt a gyermekek onkénye folott, az a cél, hogy oket fegyelembe tartsik
és felneveljék.”%

Hegel az egyetemes értékek elsajatitisiban az antik kultiranak tulajdonit fontos
szerepet. Az iskola feladata a lexikalis tuddsanyag kozvetitésében, valamint az 6nallo
gondolkodas kialakitasaban all. Az akarat formalasara vonatkoz6 utasitasok is e ket-
t6sséget kovessék, hogy a novendéket az altruista €s az 6nz6 cselekedetek helyett au-
tonom erkolcsi tettek jellemezzék.

Herbart Hegellel személyes kapcsolatot nem dpolt, de leveleinek gyakran idézett
neve, hivatkozasi pontja. Hegel ugyanakkor — ha kimonddsra nem is keriilt —, rivali-
sa, és semmiképp sem tanitéja, elddje, mestere volt, mint Kant vagy Fichte. A hegeli
filozofia sokkal népszertibb volt, mint Herbart filozofidja. Az okokat kereshetjiik ab-
ban, hogy a hegeli rendszer kidolgozottabb. Népszeriiségét magyarazhatja tovabb az,
hogy Hegel Herbarthoz képest optimista, idealista. Hegel kordt nem hanyatlasként
fogta fel, hanem a felemelkedés sziikségszerii el6késziiletének tartotta. Ez az idea-
lizmus pedig kétségteleniil biztosabb mankot jelentett a kor emberének — amennyi-
ben ismerték —, mint Herbart filozofiaja.

OSSZEFOGLALAS

A felvilagosodas gondolkodoi els6sorban abban a tarsadalmi feltételrendszerben
alkottak Gjat, melyeknek maguk is részesei voltak. Azzal, hogy e korban nem volt
egységes Eurdpa-kép, az egyes orszagok tarsadalmi berendezkedése eltérést mu-
tat, az értelmiség feladatvallaldsa is masban mutatkozott meg. Villalasuk csak az
adott orszag sajitos helyzetének targyalasiban értelmezhetd. Azt semmiképpen sem
mondhatjuk, hogy egymisra ne lettek volna hatdssal, pirhuzamokat, azonos torek-
véseket ne tarhatnank fel. A kiillonbo6z6 szellemi csoportok egymastol éles elkiiloni-
tése — melyeket iranyzatoknak neveziink —, ezért eltérithetik a kutatot a hiteles meg-
ismeréstdl. A besorolds azonban sziikségszert, hiszen ezek nélkiil nem érthetnénk,
értelmezhetnénk egy-egy gondolkodd pedagogiai meglatasait. Valamennyi elgondo-
14s ugyanis a kiilonboz6 hatasok eredményeként jott 1étre, melyek koziil van, mely-
hez tudatosan csatlakoztak, masokhoz pedig szellemiségiikben hasonlitanak. Egy-
egy zsenialis gondolatmenet sem fiiggetlenithet6 attdl a tarsadalmi kozegt6l, melyet
szerzOje tapasztalt. Minden nagy teoretikus elképzelése is a politikai események, a
tarsadalmi helyzet soraba illeszkedik.

Mindezek értelmében Herbartot sem itélhetjiik meg koratdl fiiggetlen pedagogus-
ként. Mint ahogy az el6z6ekben ramutattunk, pedagogiaja magin hordozza a német
felvilagosodas eszmeiségét, Kant iranymutatasat tudatosan kovette, Fichte tanitotta.
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Mir egyetemista kordban tudatosan kereste a humanista miiveltségeszmény miben-
1étét, mely személyes tutjanak megtételére, Svajcban hazitanitoi allas vallalasara ins-
pirdlta. A humanista idedlt, a mivelt, és a gyakorlatban is szerepet villalo szemé-
lyiséget sajat maga szamara is célként allitotta. Azonban még ettdl is fontosabb volt
szamara az erkolcsos életvitel. Az Gjkori embereszmény az erkolcsos polgir képe,
aminek kialakitiasaért els6sorban a nevelés felelGs.
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ESZTER KONYVENEK A 19.
ES A 20. SZAZADI HITTANKONYVEK ALAPJAN
FELMERULO DIDAKTIKAI LEHETOSEGEI

TELEKI FRUZSINA

Didactic opportunities in Esther’s book on the basis of religious book used in the 19t and
20t century — One of the most peculiar and contradicting texts in Old Testament is Esther’s
Book, which from time to time was always interpreted to meet actual secular and sacred
requirements. The author compared explanations published to religious books of different
periods and concluded his findings in text as well as table to identify similarities and differences
in didactic purposes of different ages.

BEVEZETES

Az 6szovetségi torténetek kozott van egy, amely naiv, meseszer( torténetével azon-
nal elvarazsolja az olvasot: egy szépséges arva lanyrol szol, aki egy hatalmas biroda-
lom kiralynéjava valik. Jo és rossz szerepl6k harca, bonyodalom, intrika, és boldog
végkifejlett — mintha Eszter torténetét a sors is arra szanta volna, hogy példat, st,
kiutat mutasson, kovetendé magatartasformat javasoljon. Az ,,irdi szindék” mogott
konnyen felfedezhet6 a didaktikai cél, az alabbiakban azonban nem az eredeti mo-
tivacio — vagyis a jeruzsilemi és a diaszporai zsidosag érdekeinek dsszehangoldsa —
felfedésére tesziink kisérletet; hanem szeretnénk ravilagitani arra, hogy a konyv al-
tal kinalt szerepek tirsadalmi kihaszndldsa milyen valtozdsokon ment keresztiil. Az
emlitett implicit didaktikai szandék mintegy megkett6z6dni latszik, ha ezt a valto-
zast egy konkrét tanité szandékkal biré médium, a bibliai témaban irédott tankonyv
segitségével kovetjiik végig.

Felndtt fejjel belatjuk, hogy az élet felosztasa jora és rosszra, feketére és fehérre
olyan luxus, melyet csupan a boldog gyermekkor engedhet meg maganak — a gyer-
mekeknek sz6l6 munkik, tankonyvek ezért nagyobb gyakorisiggal mozognak eme
kategoridkban. Azonban még idGsebb korunkban is eléfordul, hogy akaratlanul, sét,
tudtunkon kiviil, ebbe a hibaba esiink — adott esetben: belesziiletiink; premissza-
ink ilyenkor megkérddjelezddnek, mas, episztéméként kezelt dolgokrol pedig kide-
riil, hogy nem egy adott kor (a mi korunk) vilagrol birtokolt érvényes tudasat tiik-
rozik, hanem egy, mar-mar igazza véniilt benyomadst. Ezért torténhetett meg, hogy
az Eszter konyvével foglalkozo szakirodalom tanulményozasa kozben, a kirdlynét il-
let6 fel-felbukkand negativ kritika hatdsara, nekem is feliil kellett birdlnom allas-
pontomat, amely Esztert mint bibliai szereplét feltétleniil a ,,jok” csoportjaba sorol-
ta — jobban mondva, nem személyes véleményem rendiilt meg, hanem a kategoriak
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orokérvényiiségébe vetett hitem. A kutatas folytatasaval azonban kideriilt: a problé-
ma relevancidjat nem egyediil kell demonstralnom.

Eszter konyvével kapcsolatban létezik egy olyan mondat, amelynek szerepelteté-
sét indokoltnak érezem valamennyi, vele foglalkoz6 munkaban: az Eszter-konyv
az Oszovetség legtobbet kritizdlt, legellentmonddsosabb kinyvei kizé tartozik.
Amiota Luther Marton véleményt formalt rola, és ezaltal kozvetve a cimszerepl6rol,
a konyv sorsa megpecsétel6dott a keresztyén teoldgiai magyardzat hozzaallasaban.
Luther lenézését fejezte ki az Eszter-konyvvel kapcsolatban, és azzal viddal élt, hogy
elrontja a ,,pogany illetlenség”; ilyen mértéki kritika azonban csak az 6szovetségi
konyv sulyos félreolvasiasabol szairmazhat. Eszter konyve kozonségének egy éleslato
szatirat kindl a pogany vilagrol, ugyanakkor pedig bepillantdst nydjt azon veszélyek-
be, amelyekkel egy zsidonak szembe kellett néznie a diaszporaban.!

Azonban ahhoz, hogy eljussunk eme gondolatig, szimos el6itéleten és a konyv
megitélésébdl adodo probléman kell tdljutnunk — ezek koziil els6ként emlithet6 a
sokak altal hangoztatott kifogds, miszerint a konyv erésen nacionalista szellemii, és
arad beldle az idegenek — vagyis a nem zsidok — irdnti ellenséges indulat.? Eszter
konyvét szemiigyre véve a magyar protestins teoldgia is zavart mutat, amely azon-
ban nem vitikban, hanem a konyvet koriilvevé hallgatasban, s6t, egyfajta zavarban
mutatkozik meg. Ennek oka abban rejt6zhet, hogy Eszter konyvének a zsid6 irdsma-
gyarazok sokkal tobb jelentéséget tulajdonitanak, mint a keresztények.

A fent irtakat figyelembe véve nem meglepd a kovetkezd tény: annak ellenére,
hogy a kanonizacié soran — fellobbané vitaktol kisérve — az egyhdz rabdlintott a
konyv Szentirasba valo felvételére, egyes részeivel szemben napjainkig tarté ellen-
szenv mutatkozik. A rosszallé vélemények, ahogy az alabbiakban idézettek igazol-
jak, els6sorban az élet két teriiletérdl szarmaznak: kezdetben az egyhaz, majd a tu-
domanyos diskurzus allasfoglalasat tiikrozik. A valldsi indittatds természetesen két
felekezetet, a zsidosagot és kereszténységet érinti; ezen kijelentés evidensnek hathat,
szerepeltetését mégis sziikségesnek tartom, mégpedig a két vallds részérdl tapasztalt
ambivalens reakciok miatt. Magatol értet6d6 lenne, ha a megmenekiilésiikrdl sz616
irds minden korban pozitiv fogadtatasra talalt volna a zsid6é irasmagyarazok részé-
r6l azonban a torténelem tényei nem ezt igazoljak. A felel6sséggel gondolkodo rab-
bik pontosan azon tulajdonsagok miatt kritizaltak a konyvet, amelyek miatt a késéb-
bi szazadok soran kifogast emeltek ellene keresztyén biraldi.

Ennyi ellenérzés ismeretében joggal meriil fel a kérdés: vajon miért keriilhetett
be Eszter konyve az 6szovetségi konyvek kozé? A valaszt — vagy inkabb indokot —, két
kézenfekv$ kortilmény, vagyis a konyv keletkezési helyének és a kanonizacio idejé-
nek vizsgdlata adhatja meg. A diaszporaban irédott szoveg elfogaddsa egyrészt gesz-
tusértékkel bir a galut lakoi felé, masrészt maga a torténet is erdsiti a Jeruzsalemt6l
messzire szakadt zsidok erényeit egy olyan korszakban, amikor az ideolégiai egyet-
értés mindennél fontosabb volt.
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,TUOL NAGYMERTEKU JUDAIZMUS”

Ha a fenntartdsok okait és eredetét vetjiik szoros vizsgalat ald, adodik egy olvasat,
amely szerint a problémak két f6bb csoportba rendezhetdk. Az els6 kapcsin gyakran
idézik Luther nyilatkozatat: ,Annyira ellene vagyok e konyvnek [2 Makkabeusok]
és Eszternek, hogy azt kivanom, barcsak ne is léteznének, tiil nagymértékii ju-
daizmusuk, és pogdny illetlenségiik miatt.” * Frederic W. Bush tanulmanya az
Eszter-konyv ellen felhozott kifogdsok gazdag tirat tarja az olvasé elé; szemléletiik-
re jellemz6, hogy mélységesen egyetértenek Lutherrel. Kozéjiik tartozik a Bush altal
idézett Eissfeldt, kinek hangoztatott véleménye (,a keresziénységnek sem alapja,
sem igazoldsa nincs arra, hogy ragaszkodjon az Eszter-kinyvhéz”)® a lutheri ité-
let mellett a masik, Eszter konyvét leginkdbb mindsit6, s6t elmarasztalé kinyilatkoz-
tatasnak nevezhetd.

Az, hogy az altalam alapfogalomként kijelolt mondat utin — az esetek tilnyomoé
tobbségében — a szerzOk okat is adjak kijelentésiiknek, mar nem sokat fakithat a
konyv jo hirén esett fekete folton; példinak okaért az idézett Bush szerint a konyv-
nek ezen opus non gratumma valo kisebbitése a szoveg egy sulyos félreértelmezé-
sén alapszik, amely szoros olvasdssal konnyen kimutathat6.® Nos, ezen axiémaval
nem is kivanok vitdba szallni, s6t, az altalam problémaként felvetett kérdések vé-
giggondolasa el6tt engedelmesen bedllok a sorba, és kijelentem: az Eszter-konyv az
Oszovetség legtobbet kritizalt, legellentmonddsosabb konyvei kozé tartozik.

Allispontomat a kovetkezdkkel kivinom aldtimasztani: indokoltnak tartom még
egy értelmezési lehet6ség bevonasat, amely egyrészt igazolja a konyv ,kétes” voltat,
masrészt nem kizarolag a szoveg szerkezetének vizsgalatin vagy a keletkezés koriil-
ményeire visszavezetve érvényesiil, hanem az egyes torténelmi korok, pontosabban
(a zsidosag iranti érzelmek tekintetében adekvatabb) 19. és 20. szazad befogadoi
hozzaallasat tiikrozi — vagyis a konyv recepciotorténete. A hatastorténet kérdésében
a mai magyar szerz6k munkai koziil els6sorban Karasszon Istvan 2004-ben kiadott
irasat hivtam segitségiil, akinek véleménye az Eszter-konyvet nem csupan a keresz-
tyén, hanem a zsido teol6gia szempontjai szerint is az ellentmondasos 6szovetségi
konyvek kozé sorolja. A zsidosidg azonban nem csupdn valldsos iratként, hanem tor-
ténelmi momentumként is kotddik a konyvhoz, a torténethez, és persze magihoz
Eszterhez, olyannyira, hogy bar szimos rabbi ellenillisa nehezitett a kanonizaciot,
népszerlisége feltartéztathatatlanul nétt.” Ugyanakkor (véleményem szerint) éppen
a torténelmi momentumként valo elkonyvelés ad okot és lehetGséget arra, hogy ma-
sok lemoshatatlan blinként kezeljék a konyvben irtakat, sét, Gjra és Gjra felhanytor-
gassak, mint a zsidosagot pejorativ értelemben mindsit6 bizonyitékot.

A konyv népszeriiségének oka a zsidosig korében természetesen érthetd: valdszi-
niileg annak a létezést fenyegetd veszélynek a szemléltetése, ami a zsidosag torténe-
tén végigvonul, és a szam{izetés alatt megsokszorozodik. A kirdlyné sorsan és tettein
keresztiil pedig bebizonyosodik: a hiiség elnyeri jutalmat.®
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A fent vazoltak talan elég magyarazatot szolgaltatnak arra, hogy a zsidésag val-
sdgos idészakaiban miért tekint Gtmutatdsként és timaszként a konyvre, azonban
a forrasként felhasznalt szovegek bGséges vilasztékat szolgiltattdk az Eszter mel-
lett (illetve szaimos esetben a kirdlyné ellen) kardoskodé véleményeknek. Igy alkal-
mam adédott, hogy az altalam vizsgalt idGintervallumnak, vagyis a 19. szizad maso-
dik felétdl a 20. szazad kozepéig terjedd id6szaknak pontosan a kozepén keletkezett,
és ezért a konyv iranti zsido érzelmekrdl jellemz6 képet festé munkat, Edelstein
Bertalan rabbi bolcsészetdoktori értekezését hivjam tandul éllitisaim igazoldsa-
hoz. Edelstein tanulmanya az 1900-as évek legelején irddott. A szoveg Eszter kiraly-
né alakjahoz, tetteihez val6 viszonyuldsa kifejezetten pozitiv, majdhogynem nosztal-
gikus, ,mint vigasztalo és biztaté emlék” ? jelenik meg;

,A zsidosag nemzeti ondllosdgdanak veszte utdan idegen zsarnokok uralma
alatt kinlodott, elnyomaltds és iildozés borzalmai kozott. Az Eszther konyve a je-
len keserveiben hasonlo multra emlékeztelett és egyuttal a szabadulds hasonlo
reményével is biztatott. Az esemény képét tehat a jelen szenvedés sotét szineivel,
a jobb jové deriis reményével festették ki és a korok Osszebasonlitdsabol, erkil-
cseik mérlegelésébol, szokimondoan vagy burkoltan, erkélcsi és valldsi tanulsa-
gokat vontak le”°

Ezen idézet alapjan evidens, hogy Eszter konyve mércéje lehet annak, ahogy egy
kor vélekedik a zsidok bosszujarol, melynek jogos, avagy jogtalan voltanak megitélé-
se nem tartozik jelen munka feladatai kozé, sem pedig az, hogy itélkezzen az adott
korszak szemitizmushoz valé hozzaallasa felett. Azonban gy vélem, a konyv altal
keltett indulatok vizsgdlata segit drnyaltabb képet festeni a tarsadalmi fesziiltségek-
kel terhes idGszakokrol; az, hogy gyermekei hogyan vélekednek a konyvrdl és annak
szereplGirdl, tiikrot tarthat egy egész torténelmi kor elé.

,POGANY ILLETLENSEG”

Mindazonaltal 1étezik Eszter konyvének egy masik, altalanosabb ,biline”, ez pedig
nem mas, mint a torténet egyes elemeinek tilontil szabados, a j6 izlés hatarait fe-
szeget6 volta. Annak ellenére, hogy a Biblidban, és nem az Ezeregyéjszaka meséi-
ben szerepel, a konyv ellen mar sokan emeltek kifogast ,keleti szemérmetlensége”
miatt. Eszter konyvének kett6s biine tehat: a talzott zsidé nacionalizmus és a szigo-
ra keresztyén erkolcsokkel ossze nem egyeztethetd torténet. E munkdmban kisérle-
tet teszek arra, hogy azokon az irasokon keresztiil vizsgiljam a tarsadalom hozzaal-
lasat a zsidokérdéshez, amelyeknek a legtobb lehetGsége van arra, hogy befolyasolja
azt: ezek — véleményem szerint — a hittankonyvek és a csalddoknak sz6l6 bibliai tor-
téneteket tartalmazé munkak. A zsidokérdés kifejezés alatt természetesen a zsidok
megitélésébol fakado kérdéseket értem, illetve azt, hogy az adott munka szerzdje
milyen mértékben hasznalja fel céljaira a bibliai konyvet és annak rogziilt motivu-
mait, vagyis vonatkoztatja-e ezeket sajat koranak helyzetére.
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Ha Eszter konyvével kapcsolatban idéztiik Edelstein rabbi értekezését, mint a sza-
zadforduld magyarorszagi zsidé lakosainak nevében nyilatkozhaté mivet, emlit-
siik meg Kenessey Béla kolozsviri reformatus piispok 1894-es munkdjat,!! mint a
konyvvel szemben felhozhat6 (szinte) valamennyi negativ érzés és vélemény gyiijte-
ményét. A Biblia n6i alakjairdl sz6l6 konyv Eszterrel foglalkozo fejezete tobb szem-
pontbdl is fontos forris: kijeloli a kovetendd, valamint az elvetend6 ndi viselkedés-
formakat, és felveti azt a kérdést, ami elindithatja a perzsa kirdlyné megitélését
kozéppontba allit6 vizsgalatokat: Eszter tettei vajon egész népét mindsitik? Az 1894-
es kiadvany Eszterrel foglalkozo része kifejezetten elmarasztalé szinben tiinteti fel
az 6szovetségi konyv cimszereplGjét. Ahhoz, hogy indokoltnak lassuk az el6bb em-
litett éles itéltet, szemiigyre kell venniink a szerz6 néneveléshez valé hozzaallasat,
mely roviden igy irhato le: a né az, akinek a kezében van a csalid.'? Kenessey sze-
rint a lanyok és asszonyok erkolcsi feddhetetlensége alapvetd feltétele a csaladi élet
nyugalmanak és boldogsiganak, vagyis a nének, mint a férfit gyermekként, majd
felnéttként befolyiasold morilis tényezOnek a nevelése azért elsddleges fontossagy,
mert kozvetve hat a kor eseményeit irdnyito férfiakra? A szerz6 azért nevelné a ndt,
hogy rajta keresztiil a férfit nevelje? A kérdés ennél joval osszetettebb.

Kenesseynek a n6k jogaihoz valé hozzdillisit nem itélhetjiik meg egyetlen kije-
lentésébdl annak ellenére, hogy 6 ezt tette a példaként felhozott bibliai alakokkal. A
szerz6 egy kor hozzaallasat a nok jogaihoz mérvadonak tartja az adott idészak ,,civi-
lizaltsaga” szempontjabol: ,.... semmi sem kiilonbozteti meg annyira a durvasdg
allapotat az erkolcsiségtol, a keletet a nyugottol, a polgarsagot a kereszténység-
t6l, az o-kort a kozépkortol s viszont ezt az tjkortol, mint épen a nd tarsadalmi
helyzete és a réla valo felfogds.”3

E véleményét tAmasztja ald egy késébbi mivében is: ,Meggydzddésem, hogy a
csalddi élet tisztabb és szentebb felfogdsa, a tarsadalom egész hangulata, an-
nak érintkezései, tdrsalgasi hangja, a beszélgetések, eszmecserék targya, és azok
szinvonala, nemcsak, de a férfiak munkdssdganak rugoi, czéljai, torekvései, de
ezeket dthato és vezetd erék indokai, mind-mind a noktol fiiggenek. >A férfii-
nak dicsosége az asszony<<, mondja Pal apostol. S valoban az emberiség mélto-
sdga a nével egyiitt emelkedik vagy siillyed.”

A szerz$ Esztert mint a ,nemzetén csiiggd né példdanyképét”™ nevezi meg, aki-
nek cselekedeteit , bosszivdgy és vérszomy” vezérli, , fanatikus” vallisiban és ,md-
nidkus”, ha népérdl van sz6.1° A babonis valldsossag bizonyitékat abban litja, hogy
Eszter bojttel akarja megnyerni az Ur timogatdsit ezt pedig naivsignak mindsiti.
Kenessey miivében sz6 sincs a kirdly feleségkeresésérdl, ennek okair6l, és arrol,
hogy Eszter akarata ellenére lett a kirdlyi palota lakdja. A tanulmany szerint Kizaro-
lag szépsége altal nyeri el a kiraly kegyét, és ,ravaszkodds”, valamint , hizelkedés”
segitségével véres bosszut all azokon, akik 4rtani akarnak népének. Ravaszkodasnak
az minésiil, hogy Eszter tud arr6l, hogy lakoma alkalmaval a kirdlyhoz intézett ké-
rést az nem utasithat vissza; vérszomjat pedig a 75 ezer perzsa legyilkoldsinak tud-
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hatjuk be. Itt Kenessey megjegyzi, hogy bar az idézett szamadat hitelessége nem biz-
tos, ez mit sem valtoztat a tényeken: ha egyediil Himan vére szaradna a kiralyné
lelkén, az sem befolyasolna tette erkolcsi megitélésén.!”

Eszternek csupan egy vonasat tartja elismerésre méltonak Kenessey: az onfelal-
dozast, tovabba elismeri, hogy mely jellemz6i miatt szokas Esztert nagyra becsiilni.
Ezek az er6, a hatarozottsag és az elszantsag, tovabba az, miszerint nem tette kozo-
nyossé az emelkedés és a gazdagsag, vagyis vannak az erkdlcsos, kegyes keresztyén
nd szamadra nem elvetend§ erényei. A kérdés, amit ezen értékeléssel kapcsolatban
szeretnénk felvetni, a kovetkez6: Kenessey szigoru itélkezése tekinthetG-e az artatlan
perzsik meggyilkoldsa feletti megbotrinkozdsnak, mely népet egyébként Eszterrel
egyiitt marasztalja el, vagy éppen ezen vélemény alapjan kisérelhetjiik-e meg mes-
szebbre mutatd, a kirdlyné egész népe felett itéletet mond6 kovetkeztetések levona-
sat?

Kenessey Béla miive a keresztény n6khoz sz6l,'8 torekszik arra, hogy az elisme-
résre méltonak itélt vagy éppen elkeriilendé példaként felhozott n6k mindegyikét
hitelesen, a maga valésagaban mutassa be olvasdinak. A szerzé pedagogiai elveinek
értelmében a megrajzolt portréra hatalmas feladat harul: segitségével a fogékony 1é-
lek erkolcsi nevelddése pozitiv iranyt vehet.!” Néha azonban a szerzé a jellemrajzo-
kat egy-egy sz0 vagy tett alapjan kredlja meg, ami az elfogultsig veszélyét rejti ma-
gaban. Ezen a ponton szeretném felvetni a dolgozat legfontosabb kérdéseit: ha egy
korszak megitélheté a nok tirsadalmi helyzetéhez val6 viszonyuldsbél, akkor vajon
a szerz0 Eszterrdl, a ,gyilkos zsido n6rél” alkotott véleménye feljogosit-e minket ar-
ra, hogy az adott id6ben él6k altal altalinosan elfogadottként kezeljiikk azt? A 19. és
a 20. szazad forduléjan, illetve az els6 vilaghabor idején milyen mértékben tiikro-
zi a magyar tirsadalomnak a zsidésaghoz val6 viszonyulasat a kiilonboz6 egyhazi és
tudomanyos munkdkban megjelen$ Eszter-kép, valamint a kirdlyné megitélése? A
vizsgalodas természetesen tobb felekezetre kiterjed, és az adott miivek elterjedtsége,
ir6juk ismertsége, esetleg befolyisa alapjan probal — korantsem teljes — képet adni
a felvetett kérdésekrdl.

A Biblia ndi alakjait Kenessey két kategoriaba sorolja aszerint, hogy dontéseik ko-
vetésre méltoak, vagy elkeriilend6ek. Eszter, a perzsa kirdlyné a szerzé véleménye
szerint egyértelm{ien a masodik csoport tagja. A dolog érdekességét az adja, hogy
Kenessey azon tettekbdl vonja le elmarasztalé véleményét, amelyek miatt masok
népét megment$ hésként tekintenek a kirdlynéra; mig Kenessey 6va int Eszter tet-
teinek elismerésétdl, nem vesz tudomast a konyv szamos pozitivumarol. Hidegen
hagyja, hogy bar Eszter konyve a sokaig kritizalt irdsok kozé tartozik, vallasos jelle-
ge minden kétségen feliil 4ll. Morilis szempontbdl nem tekintheté ugyan épiiletes
példanak, hiszen az idegenek és zsidok kozti gytilolet, s6t, a gytilolet felmagasztalasa
hangsilyos szerepet kap benne, am elmondhat6, hogy maga az irds az isteni gond-
viselésbe vetett hitrdl taniskodik, és erre pedig kival6 példa Eszter torténete.??

Természetesen nem hagyhatjuk figyelmen Kiviil az Eszter-konyv és mds 0szovet-
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ségi konyvek kozti rokon vonasokat sem. Mardokeus és Eszter felmagasztalasa ha-
sonloé Daniel, vagy Jozsef esetéhez: akik hiiségesek Istenhez, megkapjik jutalmukat.
A konyv Mardokeus esetében példat allit arra, hogyan kell viselkedni az tildoztetés
koraban, és Eszter tettein keresztiil megmutatja, hogy magas poziciora jutds esetén
is prioritast élvez Isten szolgalata és a szirmazas. A konyv teoldgiai motivumainak
célja, hogy nyomatékosan hangstlyozzak: Isten mentette meg népét Mardokeus és
Eszter révén.?! Mégis, figyelemre mélt, hogy a hasonl6 témdja konyvek férfitarsasa-
gaban mennyire masként hatnak a cimszerepld tettei, mint az 0szovetségi asszonyok
kozott emlitve. Tobbek kozt ez a tény ad alkalmat elgondolkodni a konyv didaktikai
lehetdségein, és az ebbdl fakadé anomalian: a férfi ,h6sokére” hajazo cselekedetek
tovabb novelhették a szigorubb korok zavarat? Ennek fényében nem meglepd, hogy
a mar emlitett hittankonyv-irok, valamint a bibliai torténetek feldolgozoi igyekeztek
tompitani, esetleg a nem illének, kinosnak tartott részek kihagyasaval, atugrasaval
enyhiteni a torténet furcsasagain.

A fenti kettGsség az, ami felkeltette érdekl6désemet az 6szovetségi konyv irdnt.
Ezért kisérletet teszek arra, hogy a recepciétorténet vizsgilataval minél pontosabb
képet fessek a perzsik zsid6 kirdlynéjarol.

ESZTER KONYVE A HATASTORTENET FENYEBEN

Sok év telt el az 6szovetségi konyv, az okori Perzsia fényes udvarabél valéo mesés
torténet sziiletése és a Biebermayer Katica tulajdonat képzoé 1921-es hittankonyv ki-
addsa kozott, mégis, mind a ketté az Eszter konyve cimet viseli, az utobbi pedig az
els6 ,,engedéllyel eltorzitott” valtozata. A koztiik 1évé viszony Alieda Assmann szava-
ival igy irhato le: ,Régi és uj elvdlaszthatatlan kolcsonviszonyban levd fogalmak,
amelyek mindig egymdssal koevoliicioban jonnek létre.””* Mire hasznaltik fel az
Eszter-konyvet, a szereploket, a motivumokat a késébbi korok? Milyen tanulsigot
vontak le a szerepldk tetteibdl, sorsabol? Es végiil, megtették-e azt, amit6l 6va int a
megfontolt iddskor, de amit az ifjonti hevesség és igazsigérzet eldonteni kovetel: al-
last mertek-e foglalni a zsidok onvédelmi akci6janak (bosszijinak?) kérdésében?
Ugyanis, ha megtették, vagy egy egész nép Kiirtasira bolintottak ra, vagy tobb ezer
perzsa alattvalé lemészarlasira — mindkettd igazsagtalan és kegyetlen tett. Nem gye-
reknek val6 az ilyen... foleg, ha hozzaiillesztjiik Ahasvéros orgidjat; am ha keveset
igazitunk a szovegen, kivilo tanmesét kapunk, amely a hatalom érdekeinek szolga-
lataba allithat6. Abban az esetben, ha szillogizmust épitiink a felmeriilé kérdések-
bél, érdekes eredményre jutunk, olyanra, amelyet talan nem is feltételeznénk az ar-
tatlan hittankonyvek hatalmarol.

Didaktikai céljaik alapjan a bibliai torténeteket tartalmaz6é miivek alkalmasak le-
hetnek arra, hogy befolyasoljak a nagyon is befolyisolhaté gyermekolvasok vélemé-
nyét. Maga a Biblia mint axiéma van jelen az eurépai miivelédésben, ugyanakkor
— bar az alapveté miiveltség elengedhetetlen 6sszetevije —, mindig magyardzatra,
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kozvetitore szorul. Magyarazza hiveinek a katolikus kozépkor, majd a recepci6 nyel-
vi akadalyainak lekiizdése utan széljegyzetekkel litja el a reformacio; a felvilago-
sodds koraban pedig az analfabetizmus csokkenésével még tobb emberhez jut el a
szoveg, azonban a torténetek konnyen alakithat6 agyagként viselkednek az egyes ko-
rok kezében. Mas szavakkal: a miiveltség novekedésével egyre csokken az az élet-
kori hatar, amely felett sziikség van egy iranyit6 olvasatra, azonban éppen ezaltal
legitimizalodik a fiatalabb Korosztilyokra gyakorolt hatds: egy adott eseménynek
ugyanis egészen a kozelmultig irasban fennmaradt nyomait csak a hatalom hagyta
rank.?3 Nincs ez masként a szovegek, jelen esetben a Biblia torténeteivel sem: a malt

” 2

kodébe veszd eseményeket Gjra kell magyarazni. Az egyszer(sités, a korszak logikdja
szerint val6 atiras szinte természetes torekvés, élnek is vele a szerzok, akiknek fog-
lalkozasat megvizsgalva a kovetkez tendencia vilik nyilvinvaléva: a tankonyvek és
hittankonyvek iréi egyre inkabb eltavolodnak az egyhazi szfératol. Természetesen a
folyamatba nem kivinom belemagyarazni Kolumbusz tojasat; ahogy az oktatas fo-
kozatosan kikeriil az egyhdzak kezébdl, egyre jobban érvényesiil az allam hatisa,
hiszen a tankonyvkiadas forrasai is atcsoportosulnak.

Elérkeztiink ahhoz a ponthoz, ahol mar nem halasztgathatjuk tovabb a legpro-
vokativabb kérdés feltevését: felhasznaltik-e az Eszter-konyv hittankonyvi, tankony-
vi valtozatait arra, hogy tudatosan, kozpontilag szervezetten, a fiatalsagot arra nevel-
jék, hogy a zsidok vérszomjas magatartasat mint elére mutaté jelzést értelmezzék?
Hogyan viltozik, egyaltalan, valtozik-e a két vilighaborut kozvetleniil megel6z6 évek-
ben a hittankonyvek Eszter-recepcidja? A kérdésekre a kovetkezd vizsgdlati modsze-
rekkel kiséreltiink meg vélaszt taldlni: feltételeztiik, hogy egy tobb kiaddst megért
kiadvanyok, példinak okaért az 1940-es évhez kozeledve, élesebb, birdlobb hangot
iitnek meg a zsid6 etnikummal szemben. A vizsgalt munkak azonban nem ezt iga-
zoljak: a kiad4sok hangvétele viltozatlan maradt.24

Egyel6re nem kisérliink meg messzemend kovetkeztetéseket levonni ezekbdl az
adatokbdl. Belatjuk, hogy sokkal részletesebb, a szerz6 személyét és a kiadas koriil-
ményeit az elsddleges szempontok kozé sorold elemzési rendszer felallitisara van
sziikség.

ESZTER KONYVENEK DIDAKTIKAI LEHETOSEGEI

A jelen munkdban vizsgilt 19. és 20. szdzadi hittankonyvek az 1848-t6l 1942-
ig terjedd iddszakot Olelik fel. A tizennégy példaként valasztott szoveg természete-
sen egy joval tobb miire Kiterjedd kutatds eredménye: atlagosan tizb6l négy bibliais-
mertetés—hittankonyv—képes biblia foglalkozik az Eszter-konyvvel, vagyis kevesebb,
mint a témdban irédott mivek fele. Csak néhdny a felvet6dd kérdések koziil: hely-
hiany? Hanyagolhatonak itélt erkolcsi érték és minGség? Keleti szemérmetlenség, a
gyermekek épiilését nemhogy nem szolgald, de rombol6 képek és hangulat? A szer-
z6 maganvéleménye indokolja a szelekci6t, vagy a kiadé (az allam, az adott fele-

TELEKI FRUZSINA




ESZTER KONYVENEK A 19. ES A 20. SZAZADI HITTANKONYVEK...

kezet) huzza meg a hatdrokat? Erdekes tanulsiga van az Eszter-konyvnek mint
hittankonyvnek kozel szdz éves karrierjét végigkisérni. Véleményem szerint a leg-
figyelemreméltobbak az egyes szerepldk sorsabol levont kovetkeztetések, amelyeket
igy lehet kategorizalni a j6/rossz felosztas szerint:

A szerepl6k a konyvben valé megjelenés sorrendjében szerepelnek

1. a. Ahasvéros, az igazsigos uralkodo, aki kirdlyn6i rangra emeli az arva
zsid6 hajadont; kicsinyes és hiti minisztere azonban tévitra csalja, am
egy szerencsés véletlen folytin rdjon a féember aljassigira, és mindenki
megkapja jogos biintetését, avagy jutalmat.

vagy: b. Abasvéros, az iszdkos és onnon fényességétol elvakult perzsa kényir,
aki szemérmetlen kéréssel fordul feleségéhez, késébb pedig egyre jobban a
zsidok befolydsa ald keriilve, sajat nép ellen fordul.

2. a. Vasti, az elveihez ragaszkod6 szemérmes kiralyné, akit férjének meggon-
dolatlansaga és kénye félreallit a tronrol.

vagy: b. Vdsti, az engedetlen, aki nem zsido — kontra Eszter, aki engedelmes is,
zsido is. . .

3. a. Eszter, a bator kirdlyné, aki szépsége folytan elnyeri a kirdly kegyeit, gyenge
ndi alkata ellenére szembeszall a Kiralyi paranccsal, és megmenti népét.

vagy: b. Eszter, a zsido asszony, akinek kirdlynéi méltosagdt felbaszndlva a
zsidok véres bosszit dlinak ellenségeiken.

4. a. Mardokeus, a kiralyné josagos nevelGatyja, aki bolcs tanacsaival egyengeti
Eszter Utjat, a kell§ pillanatban pedig figyelmezteti kotelességére.

vagy: b. Mardokeus, a dorzsolt politikus, aki idegen a kirdaly udvardban, mégis
Ahabsvéros kegyeibe férkozik, unokabiigat buja eszkozként bhaszndlva az
érvényesiilés felé vezetd diton.

5. a.Haman, a hit és gogos miniszter, aki kicsinyes féltékenységb6l nem csupin
személyes ellenségét akarja eltiporni, hanem annak egész artatlan népét,
azonban elbukik, és mivel ,aki masnak godrot 4s, maga esik bele”, arra a
bit6fara akasztjak fel, melyet 6 allittatott Mardokeusnak.

vagy: b. Hamdn, a rossz eszkézokhoz nyilo, de igazat sz0lo0 Cassandra, aki
dldozatul esik a kirdlyné és rokonsdga cselszovésének, és tehetetleniil kell
végignéznie, ahogy a birodalom a zsidok befolydsa ald keriil.

A fent megfogalmazottak és a vizsgalt szovegek alapjan Kijelenthetjiik, hogy a pon-
tok a. és b. verzioi dltalaban egyiitt jelentkeznek mindegyik aspektusban, vagyis az
igazsagos Ahasvéros a bator és josidgos Eszterrel és a gonosz Himannal egyiitt sze-
repel. A leger6sebb didaktikai (izenet Himan karakterével kapcsolatban érvényesil:
sorsa altalaban a hilsag és rosszakarat biintetésének iskolapéldija, amelyet a leg-
tobb hittankényv-ir6 igyekszik kihasznalni.?> Az egyes epizodok koziil hozza tartozik
a legtobb, iskolai konyvben felhasznalt motivum: ha szerepeltetik a masodik, Eszter
altal adott vacsora jelenetét és Mardokeus felmagasztalasit, dltaldban nem az erede-
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ti verziohoz val6 ragaszkodas motivalja az ir6kat, hanem a miniszter bukasanak ki-
hangsulyozasa, novelése.

Erdekesség, hogy a Vistihoz kapcsolodé epizédok milyen kis szerepet kapnak a
konyvben. Ennek okai kozott valoszintileg a mar emlitett szemérmesség, és az el-
hanyagolhaténak érzett didaktikai tartam jatszhat kozre. Ugyanakkor abban az egy
szovegben, amelyik kihasznalja a torténet adta lehetdségeket, megnyilatkozik a nem

zsido

asszony erényessége és a burkolt itélet az olyan kiraly felett, aki eltaszitja ma-

gatdl azért, hogy egy zsid6 n6t vehessen maga mellé.

A bevezetésben emlitettiik, hogy némely esetben a logika volt a konyv atiraisinak
rendezdelve. Ez leggyakrabban annal az epizodnal érvényesiil, amelyben Mardokeus
leleplezi a kiraly élete ellen késziil6 merényletet, ugyanis sok szerz6 erre hivatkozik,
amikor sor keriil Himan bukasara. Az alabbiakban osszefoglaltuk a konyvet felépi-
t6 f6 motivumokat és epizodokat, természetesen a didaktikai szempont elsédlegessé
tételével, és tablazatban szemléltettiik el6fordulasuk gyakorisagat.

[a—

O 0N

10.

11.

12.
13.

14.

_AZ ESZTER KONYVET FELEPITO FOBB MOTIVUMOK
ES SZEMPONTOK MEGJELENESE A 19. ES 20. SZAZADI
MAGYARORSZAGI HITTANKONYVEK SZOVEGEIBEN

Italozds: Ahasvéros, perzsa kirdly lakomdja.

Dorbézolas: A kiraly és a vendégek részegek; a részegség elitélése, esetleg a
Jozan és szemérmes Vasti kirdlyné méltatdsa.

A meztelen feleség: A kirdly megparancsolja feleségének, hogy szépségét
bizonyitando mezteleniil jelenjen meg vendégei eltt.

Az engedetlen feleség: Vdsti megtagadja, hogy levetkdzzon a vendégek elott.
Ki vét nagyobbat.: a gogos és engedetlen Vdsti, vagy a részeges Abasvéros?
Biintetés: A kirdalyné magatartdsa a kirdllyal szemben a birodalom oOsszes
asszonydnak példaértékii — ezért az uralkodonak engedelmes feleség kell.
Valogatis: A szép sziizek Osszegyiijtése a birodalom minden tartomdnyabol.
Fogsag: Miért vannak a zsidok Sziizdban? A fogsdg emlitése, részletezése.
Szépségkira

Titok: Mardokeus megparancsolja Eszternek, hogy tartsa titokban
Szarmazasdat.

Kapu: Mardokeus minden nap a palota kapujaban il, hogy Eszterrel szot
tudjon valtani.

Osszeeskiivés: Merénylet késziil Ahasvéros ellen — Mardokeus segitségével
leleplez6dik.

Proskynesis: Mardokeus nem hajol meg a g6gos Himan el6tt.

Gytr(: A kiraly odaadja gy(irtijét Himannak, mint a zsidok feletti rendelkezési
jog szimbdlumat.

Ediktum: Himan ediktuma a zsidok kiirtasarol.
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22.

23.
24.
25.

20.
27.
28.
29.

30.
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A kozvetit6 I: Mardokeus segitségiil hivja Esztert.
Kockazat: Eszter beszamol a torvényrol, mely szerint életét Rockaztatja, ha
bivds nélkiil bemegy a kirdlyboz.
Vita: Mardokeus és Eszter vildja.
Lakoma I.. Eszter lakomara hivja Ahasvérost és Himant.
Hiibrisz: Himan elbizza magat.

Bitofa: Felesége tandcsdra Haman bitofat acsoltat a hdza el6tt, hogy
ellenségét, Mardokeust majd arra hizzak fel.
Almatlansdg: A kirdly a kronikdk konyvét olvasgatva emlékezik meg Mar-
dokeus tettérdl, mert feljegyezték, hogy beszamolt a kiraly ellen szervez6d6
Osszeeskiivésrol.
A biintetés I: Mardokeus megkapja azt a jutalmat, amelyet Himan maginak
szan.
Lakoma II: Eszter masodik lakomaja.
A leleplezés: Eszter a lakoman leplezi le Himant.
Erdszak: Hamdn konyorgés kozben megbotlik, rdesik a Rirdlyndre. Abas-
véros azt hiszi, erdszakot akar elkovetni a kirdalynén.
Onvédelem: A kirily engedélyezi a zsidoknak, hogy védekezzenek.
Mészarlas: A zsidok kegyetlensége. Az 6ldoklés részletezése.
A fidk: Himan fiainak meggyilkolasa.
lus thalis: Hamdnt a Mardokeus szdamdra késziilt akasziofdra biizzdk fel —
szemet szemért, fogat fogért, bitofat a bitofaért. A leggyakrabban haszndlt
kifejezés: aki mdsnak godrot ds, maga esik bele.
Pirim: Megemlékezés a zsidok megmenekiilésér6l — megemlékezés az
oldoklésrol?

TELEKI FRUZSINA




ESZTER KONYVENEK A 19. ES A 20. SZAZADI HITTANKONYVEK. ..

A VIZSGALT SZOVEGEK DIDAKTIKAI CELJAINAK OSSZEFOGLALASA

VALLAS ev rém. | rm. | rém. ev rom. ev ev ref. | izr. izr. rém. ref. | izr.
© | kat. | kat. | kat. © | kat. . . . . “ | kat. . . A motivum
didaktikai célja
keLeTkazis | 1843 | 1848 | 1883 | 1886 | 1897 | 1914 | 1917 | 1918 | 1921 | 1922 | 1931 | 1035 | 1941 | 1042 | (elrettentd/példa)
- 14-1 14- 13- 9- 11-] 12-
ELETKOR ol o | as | oas| B wal o o w4l o 8| 8| B o (o) | o)
. . ev . . . . ev
(2% (2% (2% cv cv cv
SORSZAM 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. | 11. | 12. [ 13. | 14.
ITALOZAS X (-)
DORBEZOLAS X ()
A MEZTELEN X
FELESEG
AZ
ENGEDETLEN X (+)
FELESEG
BUNTETES X
VALOGATAS X X X
FOGSAG X X X
SZEPSEGKURA
TITOK X X
KAPU X X
OSSZEESKUVES | X X X X X X (-) (+)
PROSKYNESIS X X X X X X X X X
GYURU
EDIKTUM X X X X X X
A KOZVETITO L.
KOCKAZAT X X X X X X (+)
VITA X
LAKOMA 1. X X X X X X
HUBRISZ X X X X (-)
BITOFA X X X X X (-)
ALMATLANSAG X
A BUNTETES 1. X X (+)
LAKOMA 1II. X X X X X
A LELEPLEZES X X X X X X X
EROSZAK X (-)
ONVEDELEM X X X
MESZARLAS X X (-)
A FIUK X
1US THALIS X X X X X X X (+)
PURIM X X X X X

A FORRASKENT FELHASZNALT TANKONYVEK LISTAJA

2

Bibliai Torténetek, evangel. Oskoldk’ és Csaladok’ szamdra. Képekkel. (A
tizennyolczadik német kiadas szerint Magyarra forditva, és most negyedszer kiadva).
Kdszeg. Nyomatott Reichard Karolynal. 1843.
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Roder Alajos (1848): Bibliai torténetek gyermekek szamdra.

O- és iijszovetségi Bibliai torténetek a kozéptanoddk szdmdra. Schuszter J.
nyoman. Roder Florent. Budapest, 1883.

Bibliai torténetek iskolai konyviil, kozépkoru gyermekek szdmdra. Roder
Alajos. Eger, 1886. és viltozatlanul: 1925.

Batizfalvy Istvin; Bereczky Sindor (1897): Bibliaismertetés evangéliomi kozép-
iskolak felsobb osztdilyai szamdra.

Aubermann Miklés (1914): Katholikus Iskolai Biblia polgari és fels6bb lednyis-
koldk II. osztdlya szamadra.

Bereczky Sandor (1917): A keresztyénség megalapitdasdnak torténete. Bp.

Bereczky Sandor (1918; 1937): Oszovetség élet- és jellemképek s tanitdsok.

Wangermann L. nyomdn irta: Turcsdnyi A. M. (1921): Bibliai torténetek a fel-
s6bb elemi osztdlyok és kozépiskoldak szdmdra. Budapest.

Low Lip6t (1922): Bibliai torténetek zsido tanulok szamdra. Budapest.

Gomori Armin (szerk. 1931): A zsidok torténete. Vallds- és szertartdstan.
Polgdri, kozépiskolai és tanitoképzoi intézeti, valamint felsobb leanyiskolai ta-
nulok szamdra. Kaposvar.

Dr. Pokorny Emanuel (1935): Bibliai torténetek a kozépfoki iskoldik, fGkép pol-
gadri iskoldk haszndlatdra. (17. valtozatlan kiadas).

Szilagyi Kiss Zsuzsinna (1941): Bibliaismertetés. Az Oszovetség és a négy evan-
gélium ismertetése liceumok I. osztdlya szamdra. Debrecen.

Frenkel Bernat (szerk. 1942): Kis Szentirds. (Szentirasforditas a csalad és az isko-
la részére c. szentirasforditas szovegének masodik valtozatlan kiaddsa.).

A KET VEGLET

Bizonyitékul egyazon téma kiilonféle magyarazatara, zarasképpen szeretném
kozolni az Eszter-torténet két olvasatat. Mindkét hittankonyv szovege az elsé vilag-
habora végét kovetd évekbdl szarmazik, habar Turcsianyi Andor tiszteletes Ludwig
Wangemann mive alapjan irédott munkajit eldszor a szazadfordulé kornyékén
publikaltak, Bereczky Sandor jellemképei pedig 1918-t61 1937-ig szamos kiadast
megéltek — valtozatlanul.

Wangemann L. nyomdn irta: Turcsanyi A. M. (1921): Bibliai torténetek a fels6bb
elemi osztalyok és kozépiskolak szimara. Budapest.

,14. Eszter. 1. Asserus persa kirdly nagy lakomadt szerze és azt kivanta, hogy fe-
lesége Vasti kirdlyné is mutassa meg magdt a mulatozo népnek s mivel a kirdly-
né szemérembdl nem akarta ezt a keleti népek szokdsaival ellenkez0 kivdnsdgot
teljesiteni, eltaszitda 6t magatol és (76. 0.) osszegyiijtetvén orszdaga minden szép
ledanyat, azok koziil valaszid feleségiil Esztert, Mardokeus nevezetii zsidonak dr-
va unokabugdt. V)

2. Hamdn, a kirdly f6 embere ellensége volt a zsidoknak, mert 1gy mond: Fzen
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nemzet eloszlott az orszdag minden népe kozott; torvényei kiilonboznek minden
mds népétol, ezért nem hasznosak a kirdlynak, — jobb lesz tehat ha elvesztetnek.
A kiraly felbatalmazdst adott Hamdnnak és ez sorsot vetett, hogy mely honap-
ban irtassanak ki a zsidok és megirja ezt minden tartomdnyba;, Mardokeusnak
pedig, ki a kirdly kapuja elott tartozkodott és Hamadn irdant nem viseltetett illé
tisztelettel, egy magas akasztdfit dllitatott. @

3. Mardokeus azonban eldruld a kirdly két udvari emberét, hogy azok a ki-
ralyt meg akarndk olni. Eszter is lakomdzas kozben, mert a kiraly és Hamdn
Joglalatosak valanak az italban — kedvét kereste a kirdlynak és kieszkozolte,
hogy ez a zsidok ellen kiadott rendeletet visszavette, sot a zsidoknak adott sza-
badsdgot, hogy ellenségeiknek bossziit dllbassanak;, Mardokeust kegyeibe velte
és Hamdnt akaszld azon fira, melyet ez annak dllitatott.

4. Ekkor a zsidok Hamdn tiz fiat felakasztottak, — Susdanban, a kirdly vdros-
daban két napon dt megolének 800 férfiit, az orszdag tobbi részeiben pedig 75 ez-
ret. Ezen gyilkolds oromére tartanak aztdn nagy lakomdkat és oromiinnepeket:
a purim (sors) iinnepeket, melyeket még ma is megtartanak esztendéként *>

Figyeljink a negyedik labjegyzet igeiddire: a szerz6 mult idovel kezd, majd min-
den atmenet nélkill jelen idGre vilt.

Jegyzetek:

1 A kiraly dorbézolas kézben bolondokat tesz. Elutasitia erkilcsos feleségét,
bortol és hizelgd szavaktol elboditva az idegen népet teszi urrda s ennek prédaja-
vd adja sajdat népét. Foldldozta tandcsosdt, a ki neki és népének javdt akarja. El
is pusztult a nagy persa birodalom, melynek ilyen kiralyai voltak.

2 Hamdan jot akart az orszdggal, de rossz itat valasztott. A (jo) czél nem szen-
tesiti a (rossz) eszkozl.

3 Eszter Hogy sajdat népét védlte, ez szép tble, de legyilkoltatni bosszibol azt a
népet, melynek kirdalynéja, ez gonosz szivre mutat. Szép volt, de rossz.

4 A zsidok idegenek maradtak a néphez, mely kozott élnek, azért gyiiloltetiek.
Mindent felbaszndlnak, hogy hatalomhboz jussanak, s akkor pusztitigk a népet.
Nem akarjdk megérteni, hogy >minden ember felebardt<.

5 A purim. Orvendetes eseményeket Isten irdnt valé hdlaaddssal megiinnepel-
ni szép dolog. De a gyilkossdgnak oriilni s azt iinnepelni, elvetemiilt lélekre mu-
tat.

Bereczky Sandor (1918; 1937): Oszovetség élet- és jellemképek s tanitisok.

WA perzsa kirdly, Xerxész, egy babyloni fogsagban él6 zsidonak,
Mardokeusnak, nevelt leanyat, vette feleségiil. A kiraly foembere, Hamdn meg-
baragudott Mardokeusra, mivel ez nem hajolt meg elétte. Hamdn elbatdrozta,
hogy Mardokeust felakasztatja és a zsidokat mind kiirtja. Mdr a kiraly beleegye-
zését is megnyerte tervéhez. Ekkor Eszler népe megmentojéiil lépett fel. Eszter
JSigyelmeztette a kirdlyt, hogy nagybdtyja, Mardokeus mily nagy szolgdlatot tett
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a kirdlynak régebben, mikor tudidra adott egy élete ellen szitt dsszeeskiivést.
Ekkor Xerxész védelmébe vette a zsidokat s Hamdnt akasztatta fel arra a bitofa-
ra, melyet ez hdza el6tt Mardokeusnak dllitatott fel.

Aki mdsokat megment a bajbol, az dicséretet szerez magdnak, mint Eszter;

aki pedig mdsok vesziére torekszik, konnyen a maga veszedelmét okozhatja,
mint Haman.”
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A NEPRAJZI ISMERETTARTALMAK
A TANTERVEKBEN

GECZINE LASKAI JUDIT

Ethnography content in curricula — Nowadays people have rather ambiguous relation with
tradition and conventions: traditions are vanishing and being cherished at the same time. The
author examines how and with what content ethnography, the fundamental factor to establish
identity of every nation, is represented in public curricula (cultural areas, subjects) in the 19"
century and in the first balf of the 20" century.

There is a rich list of relevant sources available at the end of the paper.

~Nagy a ma élo és alkoto értelmiség felelossége, mert korszak- és kultiiraval-
tas idején éliink. Olyan korban, amikor veszélyezteteft az emberiség jovije és
kultiirdja, amikor a bagyomdnyok Orzése és datemelése az uj évezred kultirdjd-
ba a Fold és Europa nemzeteinek létezése, identildsa szempontjabol meghatdro-
20 jelentGségii.”!

Napjainkban az emberek hagyomanyhoz val6 viszonya ellentmondasos, a hagyo-
many6rzés és a hagyomanyoktol valo elszakadas egyarant jellemzd. A néphagyo-
many koznevelésbeli szerepvallaldsa mindig is aktualis kérdésként meriilt fel, az el-
hivatott pedagogus tudatos feladata volt a hidnyp6tlds.?

Gyakorl6 pedagogusként érdekes kérdés szimomra, hogy a néphagyomanyok ho-
gyan juthatnanak el hatékonyabban a gyerekekhez; ,, Avagy kozvetitheti-e egydlta-
lan iskoldban, iskolai metodusokkal a miiveltségnek az az droksége, amelynek
alaptermészete, hogy nem iskolaszerii dtaddsi metodusokkal, hanem a belene-
velodéssel hagyomdanyozodik, megannyi olyan tudas és képesség, mely az iskola
mai formdjatol idegen? (Mikozben tudvan tudni, létkérdés, hogy ezek a tuddsok,
képességek az iskoldban kozvetittessenek, hiszen csalddi, kortarscsoporti, lako-
kizisségi kultiirabol lényegében kivesztek.”’

Kutatisom témdja a Hagyomanyorzé ismereteket tartalmazé tankonyvek
elemzése az altalanos iskola 5-8. évfolyaman. Azért vilasztottam ezt, mert ér-
dekes kérdés szamomra, hogy az aktualisan hasznalt tankonyvek tartalmukkal és
esztétikajukkal az irodalom, a zene, a tanc, a drama, a vizualis miivészetek egymas-
ba fon6dasaval mennyire jarulnak hozza az értékérzéshez, értékkozvetitéshez, aktiv
alkotashoz és befogadashoz.

Az 1995-ben elfogadott — majd tobbszor atdolgozott NAT-beli kulcskompetencidk
és mivészetek miiveltségi teriilet megfogalmazzak:

Hon- és népismeret; ,,...a tanulok ismerjék népiink kulturdlis orokségének jel-
lemz0 sajdtossdgait, nemzeti kultiirank nagy miltiu értékeit. ...gyakoroljak azo-
kat az egyéni és kozOsségi tevékenységeket, amelyek az otthon, a lakobely, a
sziilofold, a baza és népei megismeréséhez, megbecsiiléséhez, az ezekkel valo
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azonosulashoz vezetnek. Ismerjék meg a varosi és a falusi élet hagyomdanyait,
Jjellegzetességeit.

Fontos feladat a harmonikus kapcsolat elbsegitése a természeti és a tarsa-
dalmi kornyezettel, a nemzettudat megalapozdsa, a nemzeti onismerel, a ha-
zaszerelel elmélyitése és ettol elvalaszthatatlan modon a hazdnkban és szom-
szédsdgunkban él0 mds népek, népcsoportok értékeinek, torténelmének,
bagyomdnyainak megbecsiilése.

...a sziikebb és tdgabb kornyezet torténelmi, kulturdlis és valldsi emlékeinek,
bagyomanyainak feltdrdasara, dapoldasara, az ezekért végzett egyéni és koz0sségi
tevékenységre osztonzi.”

Eurdpai azonossdgtudat-egyetemes kultiira

»Eurdpa a magyarsdg tdagabb bazdja... A tanulok ismerjék meg az egyetemes
emberi civilizacio legjellemz6bb, legnagyobb hatdsii eredményeit. Viljanak nyi-
tottd és megértové a kiillonbozé szokdsok, életmodok, kultiirdk, valldsok, a mds-
sdg irdnt..”*

A NEPRAJZI ISMERETTARTALMAK ELOFORDULASA A TANTERVEKBEN

A néprajzi ismerettartalmak jelenlétét az allami tantervek harom nagy korszaka-
nak® tiikkrében kivinom bemutatni. Az adott tantervi szakaszok attekintése soran
azok szellemiségét, az allami vezetés elvirasait és a nevelési célok valtozasat tekin-
tettem a legfontosabb szempontoknak. A tantervekben, a tananyagban, ill. a tan-
targyakban megjelend a tantervek hatékonysagat befolyisolé oktatdspolitikai célok
megértéséhez a torténelmi, tarsadalmi és kulturalis hatteret jelzésszer(ien emlitem
meg. A korszakok® jellemzését elsGsorban az eredeti dokumentumok tartalmanak
és forrasainak elemzésére alapozom.

Az elsd korszak az 1868-as kozoktatasi torvény alapjan az 1869-ben megjelent al-
lami tantervekkel kezd6dik, amelyek a népiskolak, tanitoképz6k és a polgari iskoldk
szdmadra hatdroztdk meg a tananyagot. Tiz évvel késébb, 1879-ben jelentek meg a
gimnaziumok szamara késziilt tantervek és utasitisok, amelyekben a nemzeti mii-
tek érvényesiiltek Kirman Mor kozremiikodésének koszonhetden.”

A korszak meghatiroz6 dokumentuma az elemei népiskoldk szimara az 1905-
0Os tanterv és utasitas volt. Ennek alapjin alakitottak sajat tanterviiket a katolikus, a
protestins, a nem magyar anyanyelvii, és a kiilonb6z6 mas népiskolik.®

A polgari iskolak elsd tantervi reformjara 1918-ban keriilt sor. A két vilighabora
kozotti allami tantervek altaldban nemzeti, vallasos, konzervativ és humanista esz-
mei alapokon dlltak, a nevelGoktatds ideoldgiai, tartalmi, miivelddési egységesitését
kivantak el6segiteni” Az 1927-es polgari iskoldk tanterve korszer(i kozépfoku és gya-
korlatias miiveltséget képviselt. A szakképzés tantervei az 1938-as torvény alapjan
kapcsolodtak a kozoktatds tanterveihez.
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Az 1940-es torvényben joviahagyott, és az el6z6 évtizedben elterjedt nyolcoszta-
lyos népiskola 1941-ben megjelent tanterve volt az elsé korszak utolsé jelent6s do-
kumentuma.

Az 1945 utani demokratikus kibontakozas idején, 1946-ban adtak ki az altalanos
iskola els6 tantervét. Ez a tanulok alapvet§ nemzeti és egységes miiveltségét, a polga-
ri demokracia és a humanizmus értékeit allitotta a kozéppontba. Fontos eleme volt
a valaszthat6 tantirgyak megjelenése, amelyek az 6raszam tiz szazalékat tették ki.
Az Ggynevezett ,fordulat éve” (1948/49) utin a tantervet hatdlyon kiviil helyezték.

A mdsodik korszak a partillam uralma idejére tehet6. Az ebben az idGszakban
megjelent tantervek a kommunista ideologiat, a szocialista, materialista, ateista ne-
velést képviselték. Végrehajtasuk az el6irt tankonyvekkel egyiitt minden iskola ré-
szére kotelez6 volt. A szocializmus mintegy négy évtizede alatt tobbszor is sziikség
volt atfogd kozponti tantervi reformra, amelyek sordn a tantervek egyes tananyagok,
ill. tantervelméleti megalapozottsag terén ugyan mutattak fejlodést, de a rendszer-
viltozasig érvényesitették a partillam ideologidjat, céljait.!® A jelent6sebb tantervi
viltozasok kozott szerepelt a tantervi kovetelményrendszer megjelenése (1956-1958),
a ,tudomanyos (materialista) vilignézetre és a tarsadalmi gyakorlatra el6készités”
elveire épuld cél- és feladatrendszer (1963-1965), a torzs- és kiegészit tananyag, az
Loptimum” és ,minimum” kovetelmények megkiilonboztetése, visszatérés a fakul-
tativ tantargyakhoz (1978).

A korszak utolso, atfogd, valamennyi kézoktatdsi intézménytipusra egységesen ér-
vényes tantervi reformjat az 1978-t0l bevezetett nevelési és oktatasi tervek valositot-
tdk meg.

A harmadik korszak a rendszervaltozas utani id6szakot oleli fel. Az 1993-as
kozoktatasi torvény és 1995-6s modositasa alapjan 1995-ben keriilt elfogadasra a
Nemzeti alaptanterv (NAT), amely a demokracia szellemében, a helyi, iskolai auto-
nomia erésodésére alapozva, az 1978-as tantervi dokumentumok tapasztalatait fi-
gyelembe véve késziilt el. A nemzetkozi tantervi viltozdsokat nyomon kovetve Uji-
tottdk meg a tantervet. A Nemzeti alaptanterv a kotelez6 oktatds idStartamara a
kétpolusu tartalmi szabalyozast érvényesiti, amely az alapkovetelményeket keret jel-
leglien meghatiroz6 kozponti és az iskolai dontések utjan torténd helyi rendelkezé-
sekbdl ll. Elterjesztésének része a folyamatos feliilvizsgilat és korrekci6. A 2007-ben
torvényi erére 1épett feliilbiralt tanterv a korabbi filozofiai, tudomanyos szelekcios
elv helyett mar a pedagogiai és pszichologiai, illetve helyi igényeket is figyelembe ve-
szi. A gazdasagi élet €s a 21. szazad eleji miveltségkép is szervez6 elvként szerepel.

A NAT kiemelt fejlesztési feladatai az énkép, 6nismeret, hon- és népismeret, euro-
pai azonossagtudat és egyetemes kultara, aktiv dllampolgarsigra és demokriciira
val6 nevelés, gazdasagi nevelés, kornyezettudatos nevelés, tanulds tanitdsa, teljes lel-
ki egészség, felkésziilés a felndtt 16t szerepeire.
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A NEPRAJZI ISMERETTARTALMAK ELOFORDULASA AZ EOTVOS-FELE
NEPISKOLAI TORVENYTOL 1948-1G

Az 1868. évi népoktatasi torvénnyel megalapozott e6tvosi reformprogram az eld-
z6 évtizedek hazai oktatasfejlesztési és -szabalyozasi kisérleteinek szerves folytata-
saként, a kiegyezéssel megindul6 gazdasagi, tirsadalmi és politikai valtozasoknak,
a gyorsuld iitemii nemzeti és polgari fejlodésének 1ényeges alkotéelemét jelentette.

Az 1869-es torvény szabdlyozta a népoktatds szervezetét, tanulmanyi anyagat és
rendjét, egyben megalapozta a vilagi oktatdst a felekezetektdl fiiggetlen kozségi is-
kolahalézat kialakitasaval. A torvényben megfogalmazott tanszabadsag biztositotta a
magdntanulds és a kiilonféle nyilvinos intézetek kozotti valasztis lehet6ségét, vala-
mint a kozségekre, az allamra €s az egyes allampolgarokra egyarant kiterjed6 sza-
bad iskolaszervezést. Az egyéni szabadsigjogok érvényesiilését tette lehetévé az or-
szagban €l6 nemzetiségek iskolai nyelvhasznalatinak, az anyanyelvii népoktatisnak
a torvénybe foglaldsaval.!l! E6tvos nemzetiségi kérdésekben tanusitott tiirelmét és to-
leranciajat jelzi, hogy a térvénye kimondta, minden gyermeket anyanyelvén tanitsa-
nak a népiskolaban.

Az Eotvos-féle 1868. évi népiskolai torvény 38. tc. alapjan 1869-ben kiadott, 1878-
ban kisebb médositasokkal Gjra megjelend népiskolai tanterv!? a kerettantervek
sziikebb tipusiba, az tgynevezett syllabus!'3 tipusa tantervek sordba tartozott. Nem
hatirozta meg pontosan az iskola céljat, a targyak tanitisanak funkci6jira is csu-
pan roviden utalt. Az anyagrészek a fokozatossag és a tagulé ismeretanyag elve sze-
rint épiiltek egymasra, amelyeket hét nagy tantargycsoport kozott osztott fel: Hit és
erkolcstan, Anyanyelv (beszéd- és értelemgyakorlatok, irds és olvasds, anyanyelv-
tan), Mennyiségtan (szimtan, mértan), Torténettani targyak (foldrajz, torténet, pol-
gari jogok és kotelességek ismerete), Természettudomanyi targyak (természetrajz,
természettan, gazdasagi és kertészeti gyakorlatok), Testgyakorlds, Miivészeti tirgyak
(éneklés, rajzols).!

A felsorolt dokumentumban helyismereti elemeket a beszéd- €s értelemgyakor-
lat, az irds és olvasas, az anyanyelvtan, a mértan, a foldrajz, a természetrajz és a rajz
tartalmaztak.

Az 1-2. évfolyam Beszéd- és értelemgyakorlat tartalmat tekintve a mai kornye-
zetismeret targy el6dje volt. A tanterv olyan témakat jelolt meg, amelyek a kornyezet
megismerését szolgaltak (kozvetlen személyes kornyezettdl kiindulva a szomszéd te-
lepiilések megismerése felé).

Az 1. évfolyamos tananyag a csaldaddal és a sziil6i hdzzal, valamint az iskoldval
és annak kornyezetével foglalkozott. A masodik osztily anyaga a helység hatdard-
nak, kirnyékének, lakossdagdanak megismerését olelte fel.>

Az Un. lokdlis ismeretek a fogalmazas témaiként is megjelentek 2. és 3. osz-
talyban az anyanyelvi ismeretekhez tartozé frds és olvasds tantervben. Az Anya-
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nyelvtanban pedig a gyakorlatok, példamondatok targyaiként alkalmazhattak
ugyanezeket a belyi tartalmakat\°

A 3. évben kezdddtek a Gazdasdagi és kertészeti gyakorlatok, amelynek kereté-
ben megfogalmazott kivetelményként szerepelt az iskolai gyakorlokertben végzett
munka, amelyet marciustol augusztusig kellett heti két napon teljesiteni. El6iras volt
a kozségi gazdasdagok megismerése, a ,bhelyben jellemz6 gazdasagi iranyok és is-
mérvek gyakorlati alapi elsajdtitdsa” is."” A belyi vonatkozdsok kiemelése foly-
tatodott és béviilt Gjabb szempontokkal az 6nallo tantarggya valé Foldrajz ismeret-
anyagiban, ahol a tanterv a lakobely és legkozelebbi kornyéke foldrajzat targyalta.
A kovetkez6 teendGket hatdrozta meg: a helyrajzi tajékozodas ismétlése alatt a tanit6
rajzolja le az iskolat, udvarat, a helységet és kornyékét, majd térjen ki a domborza-
ti viszonyokra. A kozvetlen kornyezetétdl eltivolodva nézze meg a szomszédos vdro-
sokat, azok lakoit és kultiurdjat, illetve az dllat- és novényvilagot. Ismerje meg a
Magyar Birodalmat és szomszédait a j6 tijékozodas érdekében, ill. Europa tovab-
bi részét is. Majd Eurdpat kovetden kiterjed a tanulds a foldre és megismeri a ta-
nul6 az dsszes kontinenst.'8

A 4. osztalyban Természetrajzzal, tarsadalomrajzzal boviilt a foldrajz oktatdsa,
ami kiterjedt a mds nemzetiségii népek megismerésére. Az 5. osztalyos természet-
rajz ezekre az el6zményekre timaszkodva kiemelten kezelte , télen a népet kozelrél
érdeklo allatok, tavasszal és nydaron a népet kozelrol érdeklé novények,” megis-
mertetését.'? A 6. évfolyamban pedig a lakobely és kirnyéke talajdaval, dsvdnyai-
val ismerkedtek meg a tanul6k.2°

6. osztalyban a Mértan feladataként jelent meg egy-egy egyszer(, helyben taldl-
hato épiilet tervének elkészitése, a hozzdavalo anyagok megismerése és a sziiksé-
ges mennyiségek kiszamitdsa.”' A Rajzolds tantargy tananyagiban a témak kozott
taldlunk olyan helyi vonatkozasu témakat, amelyek koziil az egyik a mértani el6ira-
sok kozott is szerepelt. ,Rajzoltat a tanito egyenes és gorbe vonalakbol dllo alak-
zatokat, novényeket, allatokat, egyszer( szerszamokat. /.. ./ Készittet a népélet ko-
rében szokdsos épiiletterveket, s ezeket rajzban tisztdan eléadja.”*?

Az 1869-es tanterv el6z6ekben kiemelt helyi ismeretekre vonatkozo elGirdsai nem
tal gyakoriak. A helytorténeti ismeretek oktatdsira talan leghivatottabb Zorténet
tantdrgy tananyagiban példaul egyiltalin nem is szerepel a lokalis ismeretek tani-
tasa! Az 1869-ben megjelent Kornyei Janos népiskolai médszertani kézikonyve?3 —
amely tanacsokat ad a helyismeret tananyagba torténd beépitésére — sem utal a tor-
ténelem és a helyismereti oktatds kapcsolatara. Inkabb a foldrajz és a természetrajz
tantargyakat részesiti elényben és a gyakorlat valamint a szemléletesség érdekében
Ujszerli modszereket ajanl (pl. hosszabb tavolsagra szervezett 1-2 napos tanulmanyi
kirandulas): ,Helyén ldatom itt megemliteni azt, amit némely tijabb paedagogok
nagyon siirgetnek, hogy tudniillik a népiskola tanuloi egyszer-mdsszor utazaso-
kat is tegyenek vdrosokba, falvakba vagy mds nevezetesebb belyekre, melyek al-
kalmas szemléleti targyakat nyijtanak nekik.”?*
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A kézikonyvben on4llé fejezet szol az Enekoktatdsrol, utalva a néphagyomanyok-
ra alapozott népiskolai énekkonyv hasznalatira. Kiemelte a népdal tanitasinak
egész életre kihato nevel6 hatdsit. Szerinte a népiskolaban népdalokat és egyhazi
énekeket Kell tanitani, hisz’ a népdalokban ,bdmulatos bensiéség és hatalmas erd
rejlik; egyszeriiek és kedvesek, szivinditok és nemesek, s a nép legnemesebb eré-
nyeit s legszebb érzéseit személyesitik. E népdalokban népiink 6rome és bdanata,
szeretete és gyiililete, vdgya és reménye, biiszkesége és szomorusdga van Rifejez-
ve. Ezekben szellemi élete tiikrozodik vissza; s népkoltészetiink gazdag, mint ke-
vés mds nemzeté. [...] E népdaloknak nem csak akkor kell hatdst gyakorolniok
a gyermekekre, mikor azokat betanuljak, hanem legyenek azok egyszersmind az
iskola hagyomdnya az élet szamdra.’*

1879-ben jelent meg a kozépiskoldk2® szamdra késziilt tanterv, amely a gimna-
ziumok klasszikus miiveltségének dtalakitdsat vallalta. Kirman Mo6r?’ tantervének
kozpontjiban a ,nemzeti miiveltségeszmény” allt.?8

Az 1868-as oktatasi torvény célja az alapvetd ismeretek elsajatittatasa volt, amely
elsésorban a tarsadalmi és természettudomanyi ismeretekben testesiilt meg. A sza-
zadforduléra mar kevésnek bizonyult a vallaserkolcsi és politikai normakat kozve-
tité tananyag, amely a termelémunkiban valo elhelyezkedéshez kivant ismerete-
ket nyujtani. A népiskolai tanterv elsé komolyabb médositasira 1905-ben keriilt sor
Berzeviczy Albert minisztersége (1903-1905) idején. Az E6tvos-féle tanterv szakmai
megalapozottsagat és kvalitasait jelzi, hogy lényegében arra épiilt ra az Gj torvény.

A szazadfordulora meger6sod6 polgiri értékek kovetkeztében magyarosité torek-
vése, a nemzeti szempont® erésodése jelent meg az oktataspolitikdban. A tanterv
szellemiségét a munkaltatas, cselekedtetés, aktivizalds jellemezte.3°

A realtargyak kihangsutlyozasa, a kovetelmények praktikusabba tétele ill. a tanar-
tol és a tanulotol is alapos targyismeretet megkovetelése jellemezte a tervet. Kisebb
mértékben valtoztatott a tantdrgycsoportok rendszerében. Az anyanyelvi oktatas tor-
vényi hitterének megsziintével Magyar nyelvre modosult a kordbbi anyanyelv tan-
targy neve, a beszéd- és értelemgyakorlatok pedig a tovibbiakban 6nallé egységként
jelentek meg. A természettudomany teriiletén a gazdasagi és haztartasi gyakorlatok
tantargy helyére a gazdasagi és kertészeti gyakorlatok keriilt. A gyakorlati tirgyak Gj
csoportjaként megjelent a kézimunka és a kéziigyesség, a n6i kézimunka tantargyak
keretein beliil.

Fontos strukturilis kiilonbség, hogy az 1905-6s tanterv tovabbra is kerettanter-
vi szerkezetli maradt, de joval részletesebben tartalmazta a tantargyakbeli részletes
tananyagot, és utasitdsokat, ill. minden tantargy tanitési céljat is rogzitette.3!

Az Utasitds c. fejezet dltaldnos részében a magyar nemzeti népiskola un. vezér-
eszméit rogzitették, melynek kiemelt célja ,a vallaserkolcs és a hazafias érziilet
dpoldsa.”?

2. évfolyamon a lakobely-ismeretet kialakitando Beszéd- és értelemgyakorlat,
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a kovetkez6 osztilyban a Foldrajz tantargy feladata lett a tanulmanyi kirandulasok
hangsilyozdsa és médszertani elemeinek kiemelése.33

A budapesti gyerekek mar ekkor is specidlis helyzetben voltak, hiszen a termé-
szetrajzban elGirt helyi dllat- és novényvilag tanulmanyozasa, vagy a gazdasdgi és
kertészeti ismeretek gyakorlati kiprobaldasa nagyobb nehézségekbe iitk6zott, mint
vidéken. A varosokban kiilondsen fontos szerepet kaptak a sétdk és kiranduldsok,
hiszen ezek a testi és erkolcsi nevelés mellett, jo lehetGséget kinaltak foldrajzi, ter-
mészetrajzi és néprajzi ismeretek szerzésére is. Az ilyen alkalmak megszervezésé-
hez nyujtott segitséget a kirandulds-modszertani konyvecske, praktikus tanacsaival
(pl. készitsenek éves kirandulasi, ill. sétatervet, el6zetesen jarjak be a kivalasztott
Utvonalat és latnivalokat, késziiljenek fol és készitsék fol tanuloikat is el6zetesen, el-
méletben, szerezzék be és vigyék magukkal az aktuilisan sziikséges eszkozoket és
felszereléseket, mindig az iskolabol induljanak, és oda érkezzenek, a tanulok készit-
senek vazlatrajzot, utélag, az 6ran beszéljék meg a tapasztaltakat, a tanité vezessen
naplét a kirinduldsokrol).34

A Torténet tantirgyban tovabbra sem kapott kiilon szerepet a helyismeret, de az
utasitds mar célzott arra, hogy régi tdargyakbol, vagy azok mdasolataibol gyijtemé-
nyek létrehozhatok, ill. hogy a belyi torténeti emlékek és mondak felhasznalhatok
a torténelmet szemléltet6 tanitasaban, a torténeti érdeklédés felkeltése és apolasa
érdekében 3

Joval részletesebben tartalmaztak a népéletbol vett példakat a Miivészeti tirgyak.

Az Eneklés orik tananyagiban helyet kaptak a mondokdk, jdtékdalok és gyer-
mekdalok.3° A Rajzolds tantirgy tanterve a kornyezetben talalhaté haszndlati tdr-
gyak abrazolasival (rajzolas és festés) a néprajzi ismeretek bovitését szolgalta. 5.
osztalyban ajanlott témak a hdz, torony, bitorfélék, kereszt, tégla- és gerendako-
tések, kapuzat, kerités, szerszdmok, kiilonféle edényalakok. 6. osztilyban az ajin-
lott feladatok kozott szerepeltek a diszitési kombindciok edényfélékre, ldddkra,
szekrényre, dgyra, székre, kapura, hdzoromra, ablakrdamdra, okorjdromra, ru-
hdzatra. A leanyiskolakban himzési minitdkat rajzoltak és festettek also és fels6 ru-
hafélékre, ingre, ingvillra, kotényre.3”

Az 1905-0s tanterv megjelenése utin szimos helyi tanterv sziiletett, ill. a népis-
kolakban megjelentek olyan honismereti-helytorténeti olvasokonyvek (szerzéi az
adott helyen oktaté tanirok-taniték) 38, amelyek leginkabb a Foldrajz oktatdsihoz
kapcsolddtak.

Az els6 vilaghaboru és az azt kovetd forradalmi id6k utan bekovetkez6 események
a mivelddéspolitikaban is valtozast hoztak. Az 1919-es miniszteri rendelet®® — tob-
bek kozott — a ,,nemzetnevelés szempontjdnak a népoktatisban valé érvényességé-
r6l” is szolt 40 Ekozben az egészen mds, a nemzeti egységet megteremteni hivatott
kulttrpolitika is korvonalazédni latszott.¥! A két irdnyzat kozotti legfobb kiilonbség
az volt, hogy a Kornis Gyula-féle nemzeti szellemiségb6l hianyzott az Imre Sandor-
féle demokratikus szellem.
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A taniigyi helyzetet erésen befolydsolta az 1920-as trianoni békeszerz6dés teriile-
ti vesztesége. A nemzeti érzés apolasat hangsulyozo klebelsbergi kultarpolitika hata-
rozta meg az irdnyt.

Klebelsberg Kuno (1922-1931) — aki igyekezett Girra lenni a salyos nehézségeken
—, az iskolaszervezetben a népoktatas fejlesztésére €s az 1ij népiskolai tanterv meg-
jelenésére forditotta a legnagyobb figyelmet. Az 1905-0s taniigyi dokumentumot fel-
valté Gj elemi népiskolai tanterv 1925. szeptember l-jén Iépett életbe. ElsGsorban a
nevelési célok meghatarozasa killonbozott a korabbi tantervekhez képest: ,,4 népis-
kola célja a bazdnak valldasos, erkolcsos, értelmes és ontudatosan hazafias pol-
garokat nevelni, kik az dltalanos miiveltség alapelemeit birjik és képesek arra,
hogy ismereteiket a gyakorlati életben értékesitsék 42

A klebelsbergi kultarpolitika , keresztény-nemzeti gondolat” szellemében a hang-
suly a nemzeti nevelésre, a vallaserkolcsi neveléshez tarsuld jellemnevelésre és a
nemzeti érdekeknek alirendelt kozosségi nevelésre helyez6dott. A természettudo-
manyos és a gyakorlati ismeretek rovasira az in. nemzetismereti targyak keriiltek
el6térbe.®3 A tanterv kiemelte a tudds, a munka fontossagit és megbecsiilését az ér-
telmi, esztétikai, fizikai nevelés terén és a tantargyak célkit(izéseiben. Uj alapokra
helyez4dott a tandri tevékenység is: a gyermekben az egész ember miivelését tizte
ki célul, amely megkivanta az oktaté és nevel6 munka 6sszehangolasat. Fontos el6-
iras volt, hogy a tanitast cselekvéssel kell 6sszekapcsolni. A népiskolak tanul6i var-
hat6éan nagy szamban foldmivesként folytattak az iskola utdni életiiket, tehat az el6-
irdsok alapjan a gyerekeket mezdgazdasdgi tevékenységre kellett képezni. A tanterv
arra is felhivta a figyelmet, hogy ha a gyerekben mas hajlamok jelentkeznek, akkor
annak nem szabad gétat szabni:** Minden egyénnek a maga sajdtos képességét
kell a kozisség érdekében kifejlesztenie, s elsésorban nem univerzalitdsra tore-
kednie, amint ezt a régebbi dltaldanos humanista eszmény kiveteli”®

A tantdrgyakban el6fordulé helyismereti, népismereti tartalmak a mar korabbi
tantervekben is rogzitett feladatcsoportok kozott jelentek meg. A Magyar nyelv ta-
nitasi céljai kozott szerepet kapott a ,csaladi élet és az iskolai élet athidaldsa, a
nemzet szellemi életébe valo bekapcsoldsa; az otthon, a sziilofold, a nép és a ha-
za megszerettetése, a vallasos és erkilcsi alapon nyugvo nemzeti miiveltség ele-
meinek biztositdsa.” ¢

Mar az 1. osztalyos Beszéd- és értelemgyakoriatok tartalmazta a csaldd, az ott-
hon és az iskola fogalmait, részletesen targyalva a felepiiléseket, a berendezé-
si targyakat, a lakokat, vdrosi kornyezetre vonatkozoéan is (pl. hazar, hazmester,
szomszédok). 2. osztalyban a telepiilés keletkezésének és miiltjanak, a lakosok
eredetének megismerését irta el a tanterv, a templom épitési idejére és koriilme-
nyeire, a fellelbetd emléktablakra, a legrégebbi hdzakra, csalddokra, régi sirko-
vekre, egyéb torténelmi eseményekre iranyitva ra a figyelmet a (arvizek, tlizvészek,
jarvanyok, haborak). A kozség bels6 és kiils6 teriiletének modszeres megismeré-
sében a kornyezetismereti, leir6 megkozelités mellett mar forténelmi-belytorténeti
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szemlélet is megjelent. A tantargyi leiras egyik fontos, megfogalmazott célja volt az
iskola torténetének megismerése, a torténelmi érzék felkeltése, a kozséghez valo
ragaszkodds kialakitasa a gyermekekben. A kozség életrendjével, igazgatasaval valo
ismerkedés keretében a sétak és kiraindulasok alkalmaval miihelyeket, a hatdrt, a
temel6t és torténelmi emlékbelyeket kerestek fol.47

3. osztilyban a kornyez6 vidék talajainak, a novény- és allatvilaganak, a kornyék-
beli nép eredetének, letelepedésének, a legrégebbi kizségek torténelmi emléke-
inek megismerése keriilt sor (pl. a telepiilés tipusai, népmiivészete, ,helyi tald-
nyok, iddjdarasi szabdlyok, szolasmodok, tréfak, gyermekdalok, vezeték-, kereszi-,
csuf- és belynevek, feliratok, cimtablak, babondk, népies szinjdatékok (betlebe-
mes, kardcsony, vizkereszt”). 48

Megjelentek a kornyékhez kothetd fontos forténelmi események, jeles szemeé-
lyek, a kornyezo nép foglalkozdasai, nyelvezete, valldsa, a kozlekedés és hirkoz-
lés lebetdségei, a helyi kereskedelem, de a kornyék kozigazgatasi beosztisa, a nép
életmadja és erkolcse is. Kiegészitd tevékenységként jelent meg a tantervben pl. a
kornyék térképének megrajzolasa, ajinlas a kirdnduldsokra a silikebb és tagabb
kornyezetében. A beszéd- és értelemgyakorlatok ismeretanyagiban 4. évfolyamon
megjelent a magyar torténelem dttekintése.®

Az 1-3. osztilyos beszéd- és értelemgyakorlatanak szines belyismereti temati-
kdja szamos formaban visszakoszont az olvasas, a fogalmazis, a szamolas és mérés
feladatai kozott.

A Foldrajz 4. osztalytol onallo tantdrggya valt. Célkitlizései megegyeztek a tan-
terv altalanos céljaival: , A szzildfold és a baza részletesebb s ezzel kapcsolatban
mds orszdgoknak, foldrészeknek s a Foldnek, mint égitestnek dltalanosabb meg-
ismerése, a sziilofold- és hazaszeretet, tovabba a nemzeti onérzet felébresztése
és apoldsa.”° A 6. évben a sziilGfold megismerésével és a hazaszeretetre nevelés-
sel kiilon fejezet foglalkozott a ,Csonka-Magyarorszdag” és az ,elszakitott orszag-
részek” vidékei témakban>!

Az 5. évfolyamon lépett be a Magyar nemzet torténelme c. tantirgy, bévebb te-
ret biztositva a megel6z6 tantervekhez képest a nemzeti, honismereti tartalmak
kozvetitésére: ... a milt irdnti Regyeletre s tanulsdgainak megértésére, nemzeti
oOnérzetre és hazaszeretetre valo nevelés, a nemzet életerejében valo bizalom és
az isteni gondviselésbe velett hit megerdsitése.”>

A népmiivészeti alkotasok megbecsiilésére valo nevelés” a rajzordk feladata
volt, melyet a gyakorlatban ,egyszer(ibb magyar diszitményi elemek masolisa” je-
lentette 33 Az Enek tananyagban a népi és népies dalok, a maradandé értéki, ma-
gyar dalok és énekek szerepeltek, melyek alkalmasak a hazafias érziilet és tirsas
szellem erdsbitésére. A betlehemes éncekek, sziireti- és pasztordalok szovege a be-
szédgyakorlatok anyagahoz is kapcsolodtak, igy ezek is a megtanulandé énekek ko-
z6tt szerepeltek >4

A Kézimunka tantargy feladatai kozott az drokparton, mezon megtaldlhato
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anyagokbol készitheto jatékok (pitypanglanc, virdgkoszori, kukoricaszar hege-
dii, vagy allatfigura) szerepeltek az 1. és 2. osztilyban. 3. osztalytol a linyok varr-
ni, kotni és borgolni, himezni tanultak, a fitk pedig szimos természetes anyaggal
és szdmos technikdaval ismerkedtek meg. Az egyszer(ibb jatéktdargyak készitésé-
t6l jutottak el a komolyabb tudast igényl6 haszndlati és disztargyak megalkotasa-
ig (bodzapuska, fiizfasip, bugato, kantdr, faszeg, iiltetdfa, szerszammyél, ostor,
sulyok, guzsaly, fakandl, fejoszék, csubé-labtiorlo, zsup-kévekotél, szalmaarata-
si koszori). Magyaros ornamentikdval diszitett agyag plaketteket is mintdztak >

Az 1940. évi XX. torvény kimondta a nyolcosztalyos népiskola létrehozasit, az 1j
iskolatipusnak megfelel6 tanterv — elddjéhez képest kevés viltoztatassal — 1941-ben
jelent meg>° A tankotelezettséget hat éves kortdl kilenc éven dt jelolte meg, és nyolc
évre osztotta el a tananyagot. A tanterv tartalmaban Gjdonsag volt, hogy egy 1j gya-
korlati jellegli tantargy jelent meg. Természeti, gazdasdgi és egészségi ismeretek
néven. Ebben az életmddbeli kiillonbségeknek megfeleléen mar hatarozottan elkiilo-
niilt a falusi és vdrosi tanterv>’

Altaldnos titmutatéja tartalmazta a hazafias nevelés céljait, melyben a helyisme-
ret, helytorténet és a nevelés kapcsolatat igy fejti ki; ,,Kozelebb hozhatjuk a magyar
fold torténetét a tanulo érdeklodési korébez, ha felbivjuk a figyelmét a helyi vo-
natkozasokra. Alig van a magyar foldnek olyan része, ahol ezer év alatt valamely
torténelmi esemény le nem zajlott volna. [...] Kiilonosen dlddsos az ilyen tanitds
ott, ahol torténeti emlékekben gazdag foldon allunk. Az épiletek, kovek maguktol
beszélnek, csak a tanulok szivét kell megnyitnunk befogaddsulkra.’>®

Az érzelmi kot6dés mellett a helyi vonatkozdsoknak az ismeretek rogzitésében
jatszott szerepét is hangsulyozza; ,,Ha a tanuloban kifejlesztjiik lakohelyének szere-
tetét, falujanak vagy varosanak megbecsiilését, az ott talalhat6 irodalmi és miivésze-
ti emlékek, valamint népi szokasok értékelését, akkor kozelebb hoztuk lelkéhez a
magyar foldet is. [..] A tdj viszonyainak Ribaszndldsa nevelési szempontbol na-
gyon iidvos, mert az érdeklidésiinkbe vago helyzetek és események jobban lekot-
nek és elevenebben hatnak, mint a tavolabb esék.”>®

A Beszéd- és értelemgyakorlatok ismét a magyar nyelv tantargyi csoportba ke-
riilt. A tanitds sordn a helyi viszonyokat és aktualitdsokat kellett figyelembe ven-
ni a tananyag sorrendjének felallitisanal, ,A fanmenet egyes tételeinek egymds-
utanjdat nem a tantervi anyag felsorolasi rendje, hanem a helyi koriillmények, az
évszakok valtozasa, a természeti iszonyok és az emberek helyi foglalkozasa szabjik
meg."®0

A Beszéd- és értelemgyakorlatokban az elsé négy évfolyamon konkrét néprajzi
ismereteket talilunk, amely taguld korben mutatja be a kornyezetet, az emberek te-
vékenységével a hagyomdnyos paraszti életmod tarul fel, a varosi gyerekek szima-
ra elképzelhet§ formdban.

1. osztilyban a tantargy egyik szempontja az ofthon vizsgalata: ,.E cimen a tan-
terv a sziil6i hazzal, beosztasaval, berendezéseivel, dllataival, novényeivel, a csalad-
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dal és ennek életével kapcsolatos anyagot sorolja fel. [...] Az érzelmi szdlak a haz
népétdl tovabb vezetnek a rokoni korbe. Ezért kivanatos, hogy a tanito ismerje a
gyermekek rokonsdgi viszonyat. [...] Mdskor is, de kiilonosen a csalddi érzés mé-
lyitésekor nagy szolgdlatot tesznek a mesék.”®! A mesékkel kapcsolatban a tanterv
kivanalma, hogy a tananyaghoz kapcsolodjanak odailleszthet6 szovegek. A mesélés
modjat, és a mese feldolgozasat is ajanlja: ,,Ne iskolas modorban, hanem azzal a
melegséggel meséljen a tanito, mellyel a sziil0 mesél otthon a gyermekének. Ha
csak lebet, jatszassuk el a mesét, mely a cselekvéssel jaro személyesitéssel koze-
lebb vissziik a gyermek lelkébez.” 2

Egy masik megkozelités az iddt allitotta kozéppontba. E részben jelentek meg a
hazafias és a vallasos nevelést, valamint a csalddi érzés elmélyitését, a hétkozna-
Dpokboz, vasdr- és iinnepnapokhoz (halottak napja, kardcsony, a hisvét, a temp-
lom és az istentiszlelet, a hazafias iinnepélyek) kapcsolodo beszélgetések.%3

A 2. osztaly tananyaga a lakohely, az iskola kornyéke, és élete; Az iskolai év
kezdete, Elet a lakohelyen, Flet a hatdrban, A lakéhely egy-egy épiiletének miiltja
és Az id6.%* A beszélgetésekbe a munka tdrgydt érinté mondokdkat, taldlos kér-
déseket, tréfakat, verseket, dalokat is beépitették. A munkavégzés megismerését
és hasznalatat azok jatékos elkészitése (vesszo, cirok, gereblye, kartyapapir, kapa,
palcika-aso, pdlca-sparga-cserép, agyag-iillo, vessz6bol kalapdcs, szekerce), ill.
szemléltets vazlatos rajzoldsa is segitette.®>

A tanterv Kitért a hdzépitésre, az emberek rubdzatdra, az étkezésre, amelyek-
kel kapcsolatba hozhat6k az adott tevékenységgel foglalkozo iparosok, a fontosabb
anyagok és szerszdmok, eszkozok is. Az Elet a hatdrban gondolatkérben a s2616, a
szantfold termesztett novényei, azoknak hatdrrészek szerinti elhelyezkedése, a
legeltetd dllattartas, a foldmiivelé emberek fontosabb munkdi keriiltek be a tan-
anyagba: ,,Ha kozségiink batdaraban olyan elnevezésii dillo vagy hatdrrész van,
melybol a novények elterjedettségére vagy termesztésére lebet kovetkeztetni, errdl
is beszélgessiink (pl.: Kenderes, Galagonyds, Répafoldek). [...] Figyeltessiik meg,
hogy a tenyésztett illatok melyek és hol legelnek a hatarban, hogyan viseli gondju-
kat a pasztor? [..] Oly kozségekben, melynek lakosai tilnyomé részben foldmivelés-
sel foglalkoznak, a hatdrnak idGszeri életérdl is beszélgessiink. Pl.: kukoricatorés,
fosztds, sziiret, tavaszi szdntds, burgonyaiiltetés.”®¢ Kiilon figyelmet forditott a tan-
terv a vdrosi gyerekek korében megvalosithatd modszerekre. Szamukra a megvasa-
rolhat6 élelmiszerekbil ill. iparcikkekbol kiindulva irta el6 ezek utjanak végigko-
vetését a termdhelyig.

Néprajzi, belytorténeti kutatdasra 6sztonoz a 4. gondolatkor utasitdsa, amely a
lakohely egy-egy épiiletének miiltjat dolgozza fel: A Tanterv ezirdnyi anyagdnak
Jeldolgozdsa csak akkor lebet eredményes, ba a tanito maga is kutat a lakohely
emlékei, multja utdn. Erre vonatkozolag templomokban, iskoldkban a torténe-
ti emlékeken, emléktablakon, sirkoveken Kiviil a kozséghazan, a lelkészi hivatalok-
ban, a nép kozott él6 hagyomanyokban, egyes csalidok torténetében, a padliasok
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zeg-zugaiban faldlbat boséges anyagot, melyekkel gyermekeinek torténeti érzékét
felébresztheti, a kegyelet és a kozséghez valo ragaszkodids érzését felkeltheti?® A 3.
osztaly témakoreit @ kozség és élete valamint a tavolabbi szomszédok megismeré-
se alkotta, a tananyagban meghatirozo szerep jutott a tanité kutatdsainak, amely-
nek soran fel kellett késziilnie a belyi ismeretek oktatdsdra: Ezért a megfigyelés
és a beszélgetés anyagat minden tanitonak magdanak kell dsszegyiijteni és tan-
menetében elrendeznie. Hogy ezt megtebesse, meg kell ismerkednie kozségének
JSoldrajzi, természeti és gazdasagi elbelyezkedésével és életével. Figyelje meg koz-
ségében az épitkezési modokat, a haztipusokat, a népnek a foldrajzi és természe-
ti adottsagokhoz valé alkalmazkodasat, esetleg veliik valo kiizdelmét. Kutassa fel
a kiozség népének eredetét, telepedési modjat, és minden fontosabb torténeti ese-
ményt, mely a lakossdg életére hatdssal volt. Gyiijtse 0ssze a nép kozott €16 jatéko-
kat, népdalokat, meséket, szolasmodokat, mondékat és a nép miivészetére vonatko-
z0 jellegzetes targyakat, sth. Helyesen leszi a tanito, ha ebbe a gyermekeket és a
kozség népét is bevonja, mert a folkeltett érdeklodés a szilofold tudatosabb meg-
ismerésére és bensébb megszeretésére is vezet.”o8

A tanterv a térképrajzolds és a nevezetes helyek bejelilését javasolja a tajékozo-
das és a foldrajzi ismeretek elsajatitisahoz. A gazdasagi életre a kozségben tenyész-
tett dllatok tartisa és a foldrajzi tényezGk megismerését tartotta megfelel6 mod-
szernek. A foglalkozasairdl szol6 beszélgetésekben az dsi foglalkozdsok emlékeire
hivta fel figyelmet (gyiijtogetés, haldszas, vadaszas, agyagipar). A népélet felkuta-
tott jellemz0i kozil a jatékok, népdalok, mesék, monddk, szokdsok megismerteté-
sét hangsulyozta, a népmiivészet jellegzetes darabjainak vizsgilata soran pedig a
szomszédos vidékektdl eliit6 vondsok megfigyeltetését emelte ki. ¢

A 4. osztalyos tananyagot elsGsorban a forténelmi szemlélet hatotta at, a beszél-
getések mar az egész nemzet életérél sioltak. Az olvasds és irds tanuldsa sordn
hasznalt példamondatok kapcsolodtak a beszédgyakorlatokban megszerzett ismere-
tekhez. A fogalmazds feladatai kozott is megjelentek a lokdlis vonatkozdsii téma-
megjelilések; , A lakohely természeti, gazdasagi, tirsadalmi és egyhazi élete korébol
sok élmény kindlkozik a fogalmazas targyaul. llyenek lebetnek: az iskola, a szii-
16i haz élete a kiilonb6z6 nap- és évszakokban, az iskolaban megfigyelt allatok, no-
vények, kisérletek, vasirlas a piacon, a keresked6nél, a kozség tarsadalmi munkija,
gondoskodisa a biztonsagrol, rendrél, egyhazi, iskolai tinnepségek, stb.”7°

A szdmolas és mérés tanitasi modszerei kozott is megtalalhaté a tantargyi kon-
centracio és a helyi ismeretek alkalmazasa: A t6bbi tantdrggyal valo koncent-
rdciot a szdamolds és mérés egész tanitdsaban alkalmazzuk, hogy a tanitasunk
dllandoan szoros kapcsolatban maradjon a tdrgyak korében tanultakkal, kii-
londsen a beszéd- és értelemgyakorlatokkal, foldrajzzal, de a tobbi tantdrggyal
is.” T

A foldrajz tananyagaban megfogalmazott alapelv szintén a széldfoldismeret erd-
sitését, a hazaszeretet megalapozasat célozta meg. A tanitds kiindulasi alapja az és-
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koldt kornyezd tdj, mely boviil a szomszédos, ill. a tavolabb fekvi vidékek meg-
ismerésével. Az emberi élettdl vald elvonatkoztathatatlansig kiemelt szempont a
témak feldolgozasanal.”?

Az ,Erdekességek elve” alapjan az aldbbi tandcsokat fogalmazta meg a tanterv:
A gyermek érdeklodését és a megismerendd vidéket elGtte érdekessé termény, as-
vany, gyartmany, nyelvjaras, népszokas, népviselet, népmiivészeti tirgy, stb. bemu-
tatasa, mely sziil6foldjén nincs, vagy ha van, ettdl kiilonbozik. Az érdekesség elvét
a vidékhez kapcsolodé mondak, elmondasaval, torténelmi, természeti emlékek és
szépségek szemléltetésével is kovethetjiik.”’

1940-re megteremtidtek a targyi és személyi feltételek a nyolcosztalyos népiskola
bevezetésére. Az iskola céljait és tananyagat 6t kotetben Homan Balint (1885-1951)
miniszter nevét jegyz6 tanterv tartalmazta. A népi mozgalmak’™ fénykoraban, a fa-
lukutatds legaktivabb iddszakdban megsziiletd tanterv megalapozhatta volna a nép-
rajzi szemléletli oktatast. ,A falukutatok nézeteiben megtaldlbato volt a paraszi-
sdag halado forradalmi, de a romantikusan idealizdlo, sot reakcios szemlélete
is. A falukutatdst mégis hatdrozott politikai dllasfoglalas, jelentds részét ellenzé-
ki, tarsadalmi vdltozdsokat kovetel$ szellem jellemezte.”> Az erés politikai szine-
zet, valamint a megfelelé modszertani felkésziiltség hidnya, a gyenge dllami td-
mogatds, majd a II. vilaghdabord kitorése miatt a _falukutatoknak daltaldban nem
nyilott alkalmuk, hogy vizsgalataikat elmélyitsék, adaigyiijtésiiket feldolgozzdk.
Ezért munkdjuk legtobbszor torz6 maradt.”’

A kerettanterv miifaji tantervben a népiskola tantargyai, cimszavas tananyagso-
rolasa és a tirgyak csoportositdsa szerepel. ,Nemzetismereti tirgyként” a magyar
nyelvet, a foldrajzot és a torténelmet emliti.

Szamos elképzelés sziiletett a magyar iskolatigy atfogd reformjarol. 1945 tava-
szan jelent meg a Kisgazdapart iskolareform-tervezete, amit 1943-ban allitott 6ssze
Ortutay Gyula késdbbi vallds- és kozoktatastigyi miniszter (1947-1950), Baroti Dezsd,
Tolnai Gabor irodalomtorténészek és Radnoti Miklés kolt. Ortutay minisztersége
idején kezd6dott meg az oktatds tartalmanak szocialista dtalakitdsa’’ programjiban
roviden utal a néprajznak a magyarsagkép kialakitasaban betoltott szerepére: ,,A
magyarsdagra vonatkozo tudnivaloknak tebdt nem szabad csupan irodalmi s tor-
téneti jellegiinek lenni, hanem a szokdsos foldrajz mellé a néprajzi, tarsadalmi,
gazdasdgi anyagnak is be kell illeszkednie, s a magyar szellem egyéb teriileteit
is be kell vonnia a tanulé érdeklédési korébe, nemcsak az irodalmat.”’®

1945 6szén jelent meg a Nemzeti Parasztpart felkérésére késziilt Németh Laszlo
ir6 iskolakoncepcidja, mely szélesebb korben valt ismertté, mint azt a Kisgazdapart
tervezete. A taniigy rendezése c. irdsiban foglalkozott az iskolarendszer atalakitdsa-
nak lehetGségeivel, s a hatosztalyos elemi iskola mellett érvelt. Az alapozé idGszak-
nak tekinthet6 elsé harom év alatt a gyerek ,megtanulja a beszédet leirni s olvasni,
foljut az egyszeregy tetejébe, s a beszéd- és értelemdrakon szokincsét bovitve lelta-
rocskat készit a vilagrol”.8° Ebben a megfogalmazasban benne rejlik a kozvetlen
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kornyezet, a sziilofold megismerésének feladata, ami a kovetkezd, kozépiskolat
el6készitd harom évben kibdviil a magyarsdg ismereteivel: , A beszéd- és értelem-
gyakorlat most boviil természetrajzza, torténelemmé. Folépiti tanitojaval gyerme-
ki fokon a vildg épiiletét [..] megprobalja elképzelni benne az élet kibomldsdt;
koriilnéz a Foldet benépesito dllat- és novényfajok kozt, ball valamit az embe-
riség torténetérdl s foként a magyarsdagrol, s tud annyi foldrajzot, amennyit egy
mai elsé-mdsodik polgdrista.”!

1946-ban jelent meg az allamositas elGtti utolso alsé foka tanterv, amely mind-
ossze két évig volt érvényben.8? Az elsé korszak tantervét6l a célkitlizései tekinteté-
ben tért el. Keresztury Dezs6 kultuszminiszter (1945-1947) a tanterv bevezet6jében a
demokratikus atalakitas érdekében megsziiletett oktatasi reformrodl a kovetkezdket
fogalmazta meg: ,,Az dltaldnos iskola hivatdsa tarsadalmunk bhelytelen osztdlyta-
gozoddsdnak megsziintetése, az egységes kozmiivellségi alapvetés megaddsa, a
magyar népi kozosség, foként a parasztsig és a munkassag szellemi szinvonalanak
altalanos felemelése, a magyar koziosség egészébol valo helyes tehetségkivilaszids
és tehetséggondozds dltaldnos megszervezése, az egyéni hajlamok tudatositdsa
és a helyes pdlyavdlaszids el6készitése.”S3

A tananyagban a lokilis ismeretek mennyisége és funkcidja is megviltozott, a
konkrét példak iranyabol kozelitett az altalanos ismeretek felé: ,,A bhelyes onértéke-
lés érdekében azonban sziikség van arra, hogy a magyarsignak egyénekben és a
kozosségi életben megnyilatkozo sajatossagait minél sokoldaliibban, tudatosan
megismertessiik. Egyben megalapozzuk azt a helyes ontudatot, amely a magyar-
sagot nem érdemnek, hanem értéknek és feleldsségnek fogja fel. Ez a helyes ontu-
dat nem kiilonit el benniinket az emberiség tobbi népétol és nemzetétol, hanem
a magyarsagot az emberiség érdeme szerint megbecsiilt csoportjanak, a nemzeti
miiveltséget pedig az egyetemes emberi miiveltség sajitos részének tartja.”84

Tehit a kordbbi tantervek helyi ismeretekre alapulé nemzeti nevelése helyére az
1946-osban inkdbb az internacionalista szemlélet keriilt, amelyben a nemzeti mii-
veltség az egyetemes emberi miiveltség részének tekintendd. A kiilonboz6 tantar-
gyak tananyaganak felépitésében a megismerés Gtjan kialakithaté magyarsdgtudat
kevésbé lett hangsulyos.

A KOZEPISKOLAI REFORMOK VALTOZASA AZ ELSO TANTERVI
KORSZAKBANS>

1870 aprilisaban Eotvos Jozsef a népiskolai torvény elfogadasat kovetGen benyuj-
totta a kozépiskolai torvénytervezetet. A kozépiskola elsodleges feladataul az altala-
nos ismeretatadast tartotta, a felsGfokd tanulmanyokra valé el6készitést csak ma-
sodlagos célként jelolte meg. Eotvos szerint a népoktatist kovetden négytagozati
kozépiskoldban tanulhattak volna tovabb a gyerekek. Kozépiskola-koncepcidja j-
donsagokat tartalmazo, demokratikus szellemi javaslat volt, de az elképzelése terv
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maradt csupdn. A kozépfoki oktatds rendezésére, 1883-ban, Trefort Agoston mi-
nisztersége alatt (1872-1888) keriilt sor. Az Gj kozépiskolai torvény 1883:30. cikké-
ben az akkori két kozépiskola-tipus, a gimnazium, és az 1875-ben nyolcosztalyossa
valt redliskola mlikodését szabdlyozta. Mig a gimndzium a humanisztikus, min-
denekel6tt a klasszikus miiveltség kozvetitésével készitett elé barmiféle felséfoku
képzésre, addig a redliskola a mennyiségtan, a természettan és a modern nyelvek
tanitasat allitotta az oktatas kozéppontjiba. A realiskolabél azonban csak a miiegye-
temre, a tudomanyegyetemek természettudomanyi kardra, a banyaszati, erdészeti
és a gazdasagi akadémidkra lehetett tovabb Iépni.5°

Wlassics Gyula kultuszminisztersége (1895-1903) alatt 1899-ben kiadott kiozép-
iskolai tanterv dsszehangolta a korabbi, kiilonboz§ iskolatipusokra irédottakat.3”
Célja az egységesség és a nemzeti miiveltség kézéppontba helyezése mellett a he-
lyi ismeretek kozvetitése is; ,,A haladds kdrosoddsdt jelenti, ha a nevelés és mii-
velddés egységeét ugy értelmezziik, amire adminisztrdacionk nagyon bajlik, hogy
mind az egynemii iskoldk az orszdgban széltében egyformdk legyenek. [...] A
nevelés igazi feladatait tartva szem elott, nem egyformasdgra, hanem ellenke-
z0leg arra kell torekedniink, hogy minden iskola lebetbleg alkalmazkodjék a vi-
dék miivel6dési sziikségleteihez, mindenik természetesen a milhatatian, a nem-
zeti kozosség kovetelte kozalapon, mennél egyénibbé alakuljon. 38

A kész anyagban azonban ennek a torekvésnek kevés nyoma talilhat6. A hang-
sdlyt a tanterv részeként megjelend miniszteri rendelet az tigynevezett ,nemzeti
targyakra”, az irodalomra, torténelemre és foldrajzra fekteti, de az ebbe a korbe
tartoz6 tudds ataddsiaban szerepet kap a nyelvtan és a természetrajz is. A tendencia
érthet6, hiszen az iskolatipus célja, feladata, tananyaga, a tanul6k életkora és tarsa-
dalmi hattere is mads, mint a népiskoldkban. A sziil6fold foldrajzi értelemben véve
is kitagul, és tobbé mar nem feltétleniil csak egy konkrét helyet jelent egy kollégis-
ta szimara. Nem lényegtelen a torténelmi mili6é sem, amiben a tanterv sziiletett. Az
oktatdspolitikdnak ez a vonulata még jobban feler6sodik majd a Horthy-korszakban.
Természetesen, kerettantervrdl 1évén szo, az iskoldkra vart, hogy helyi tartalmakkal
egészitsék ki a kozponti tematikat, és ezek talan meg is jelentek az igényes szakokta-
tassal és a nemzeti miiveltség megalapozdsaval egyiitt.

A tanterv minden targyndl a tartalmak, az draszamok, a tankonyvek és olvasma-
nyok jegyzékének felsoroldsa el6tt meghatarozza a tanitas céljat. Ezekben a célkitii-
zésekben fogalmazodnak meg legmarkdansabban a mar tigabb korben értelmezett
honismereti nevelés-oktatds torekvéseri,

A magyar nyelv és irodalom fontos szerepet kapott a nemzeti targyak korén be-
lul is. Ezek a kovetkezok:

~Cz€l: a.) A magyar nyelv és stil fotorvényeinek ismerete.

b.) Irasban és szoval vildgos és szabatos eléado képesség.

¢.) A magyar irodalom és miivelodés fejlodésének ismerete olvasmdanyok alap-
Jjan, az aesthetikai alapfogalmak koriil valo tdjékoztatdssal.”®
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A magyar irodalom torténetét a gimnaziumokban két teljes évig tanultak, s boviilt
az ehhez kapcsolodo olvasmanyjegyzék is: ., szemelvények hin és magyar nemze-
ti monddkbol s az Arpddok torténetébol’, ,vilogatott darabok a klasszikus hési
mythos korébol”, ,mondai és torténeti elbeszélések a vegyes hdazakbol valo ma-
gyar kirdlyok kordbol”, ,rajzok a magyar foldril és népének életébol”, ,,népkalte-
mények (pl. Parjavesztett gerlicze, Kémives Kelemenné)”?°

A torténet targy anyagiban mind a nyolc éven keresztil a hazai vonatkozdsok
alltak a kozéppontban. Ezeket a tanterv parhuzamba allitja a vilagtorténelem ese-
ményeivel, ezek kozé beillesztve az Gsszefiiggések megértésére helyezi a hangsulyt.
Az utols6 évben attekinti és Osszefoglalja a teljes magyar torténelmet. Az ismeretek
feldolgozasanal a tankonyvek leckéi mellett felhasznaltak a kapcsolodo irodalmi ol-
vasmanyokat is?!

A természetrajz célkitlizései is megerdsitik a magyar viszonyok ismeretének fon-
tossagat: ,,Cz€l: tdjékozottsdg a természet hirom orszagiban: szemlélés és megfi-
gyelés alapjan az egyszer(ibb jelenségek, folyamatok és torvények megismerése és
értelmezése; a legfontosabb dsvanyok, kozetek, novények és dllatok ismerete fo-
tekintettel hazdnkra.”%*

A foldrajz az els6 évben Kizarolag Magyarorszdggal foglalkozik, és ehhez tér vis-
sza a nyolcadik évfolyamon, amikor a torténelem és a természetrajz anyagokat be-
épitve Osszegzi természeti viszonyait”, novény- €s allatvilagat, ,jelen politikai, gaz-
dasigi és miiveltségi dllapotat”?3

Az 1924. évi kozépiskolai torvény nagy hangsulyt fektetett a differencidlds mod-
szerére a tanul6i tdlterhelés megszlintetése érdekében, ill. elGsegitette az egyéni ké-
pességek és a tehetségek gondozasat valamint a palyavalasztasra valo felkészitését. A
1926 évi 24. torvénycikk biztositotta a tanulds lehetGségét a lanyok szamara, leiny-
gimnaziumban, a -liceumban és —a kollégiumban.

A kozépiskolai tananyag mennyisége lényegesen meghaladta a népiskoldk altal
el6irt ismeretanyagot. A helyi ismeretek belyett elsGsorban az egész orszdgra érvé-
nyes, a nemzetre vonatkoztathato torténeti dttekintéssel targyalt ismereteket koz-
vetitett.

1934-ben az Gjabb kozépiskolai reform 1j alapokra fektette a kozépiskolai okta-
tast, a redlgimnazium és redliskola megsziintetésével. Célja olyan 1j és egységes ko-
zépiskola, a gimnazium létrehozdsa volt, amely a nemzetismereti oktatast helyezi
el6térbe.

Homan Bilint kultuszminiszter (1932-1938) a nemzeti tdrgyak fontossdgdt a
1934 évi 11. torvénycikk szoveg bevezetdjében igy indokolta: , Ismerve az ifjiisdgnak
a nemzeti tdrgyak irdnt tanisitott érdeklodését, kedvét és érzését, a vilagirodal-
mi, vilagtorténeti, vilagpolitikai és vildggazdasagi jelenségeket és Osszefiiggése-
ket ebben a bedllitasban kétségteleniil jobban fogja megérteni, mint adatok fe-
lesleges tomegének elsajdtitdsdval. Az iskolai miivellség igy fog kozelebb jutni a
magyar élet gyakorlati Rovetelményeibez, nem pedig azdltal, ha a tanulo tilter-
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helésévei mindig ujabb és tijabb tigynevezett »gyakorlati« tananyagot illesztiink
a tantervbe. [...] A nemzeti targyaknak a tanitdas kézéppontjaba valo bedllitdsa
pontosan megfelel annak a kiemelkedo, sot elsddleges szerepnek, amit a Rozép-
iskoldban a tanitds mellett a nevelésnek kivinok juttatni.”*

Ugyanezt a szemléletet képviselte az 1938-ban megjelent gimnaziumi tanterv is,
amely a nemezeti jellegre fokuszalt a magyar nyelv, magyar irodalom és miivé-
szet, magyar torténelem (ezen beliil az allami, gazdasagi, tarsadalmi élet jelensé-
gei), Magyarorszag foldrajza és néprajza tantirgyakban. Az iskolai oktatdsra nagy-
ban hatott a korszakot kiséré néprajzi érdekliodés és a falukutato mozgalom. A
néprajzi gyiijtomunkdat végz6 pedagogusok és tanitvanyaik kutatasai sorin a nép-
rajztudomanyt gyarapito irasok és gytijtemények sziilettek.

k% ok

Az 1869-t6l 1946-ig terjed6 korszakot Gsszegezve megallapithato, hogy az alla-
mi tantervek népiskolai dokumentumai az Eotvos-féle torvénytdl kezdve mar tar-
talmaztak néprajzi vonatkozasu ismereteket, melyekben a helyi (lokilis) ismeretek
segitségével a kozvetlen kornyezet megismertetése, értékeinek feltirasa, és a sziil6-
foldhoz valé kot6dés megerésitése, a hazaszeretet és a nemzethez kotddés kialakita-
sa volt az els6dleges cél. 9>

Az attekintett népiskolai tantervek altalanos jellemzdi:

- az adott korra vonatkozok,

- az életkori sajatsagokhoz igazodnak,

- akonkréttol indulva haladnak az altalanos felé,

- f6 feladatuk a tavolabbi tajak 6sszehasonlitsa a helyi viszonyokkal, ill. az adott

vidék jellemz6 népéletének megismerése,

- atémak a kozvetlen kornyezetbdl kiindulva fokozatosan béviilnek,

- anapi gyakorlatbol meritették az informaciokat,

- az alkalmazott modszerek alapjan a szemléltetésen, tapasztalason és cselek-

vésen keresztiil vezetik el a gyerekeket az elméleti feladatokhoz,

- a néprajzi utalasok f6ként a Beszéd- és értelemgyakorlatok tantirgyban for-

dultak eld,

- amivészeti tirgyak koziil a rajz, az ének és a kézimunka tananyaga tartalma-

zott néprajzi ismereteket.

A kozépiskolai tananyag mennyiségét tekintve természetesen joval nagyobb,
struktardjaban kozelit a megfeleld tudomanyagakéhoz. Az ismeretek az egész or-
szagra, nemzetre érvényesek, a folyamatokat idében vizsgaljak a torténelmi multt6l
indulva az aktualis -jelenig. Ez a megkozelités, a pedagogiai indokokon til, nem vo-
natkoztathato6 el a kor politikai, ideoldgiai hatterét6l sem. A kozépiskolas metodika
is fontosnak tartja a szemléletességet, de az itt szerzett tudas sokkal inkabb ismeret-
kozpont.
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A korszak vizsgalt dokumentumai koziil talin az 1941-es torvény volt az, amely a
legnagyobb mértékben tudta beépiteni a néprajzi ismeretanyagot a tananyagba.
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emberek lelkében karokat okoztak, azért sziikséges a ,nemzetté nevelés” a kozos érdekekre és
a kozos célokra valo ranevelés [...] a nemzet belsd egységének megteremtése”. A cél érdekében
arendelet — amely tiikkrozte Imre Sandornak a Nemzetnevelésrl mar 1912-ben megfogalmazott
koncepcidjat, ami nem mads, mint nemzeti jellegli k6zosségi nevelés — részletes utasitast adott az
osszes targyhoz, kiemelve a magyar nyelv és irodalom és a torténelem jelentGségét. U. o.

A Klebelsberg Kuno és Kornis Gyula nevéhez f(iz6d6 iranyelvekben a nevelés alapkovetelménye a
nemzeti jelleg, 1ényege, hogy a kulttrpolitika t{izi ki a nemzeti nevelés eszményeit és gondosko-
dik minden tirsadalmi réteg , neki megfelel$ tudashoz jutisarél”. U.o.23.

Tanterv, 1925. 9.

Kelemen Elemér (1999): Oktatdspolitikai és tantervpolitikai hangsilyvaltisok a magyarorszagi
kozoktatasban (1869-1945), In: Miivelédéspolitikai és pedagiogiai szempontok a hazai iskola-
tipusok tanterveiben. OKIL., Budapest. 1999. 209.

Farkas Mdria (2008): http:/www.tofk.elte.hu/tarstud/filmuvtort 2001/farkas.htm (2011.01.12.)
Korniss Gyula: Kultarplitikink irdnyelvei (1921): In: Oktatdspolitikusok és koncepciok a XX.
szdzadban. Szerk.: Mann Miklés (2004): Okonet, Budapest. 57.

Tanterv, 1925. 13.

Tanterv, 1925. 14.

Uo. 17.

Uo. 13-20.

Tanterv, 1925. 31.

Uo. 31-33.

Uo. 33.

Uo. 43-45.

Tanterv, 1925. 45-49.

Tanterv, 1925. 0-53.

Ebben nagy szerepe volt Teleki Palnak (1938-1939), aki szamos miivelddéspolitikai és tudoma-
nyos tisztség viseldjeként 1938-ban létrehozta a Magyar Tdj- és Népkutat6 Intézetet. A polgari
gazdasagfoldrajz tudosaként kapcsolatban allt etnografusokkal, akik a korszer(ibb telepiilés- és
varosszemléleten munkalkodtak. Kés6bb nem vallalta fel a kutatasok tirsadalmi problematika-
janak feltarasat. In: Magyar Néprajzi Lexikon (1982). Fészerk.: Ortutay Gy., Akadémiai Kiado,
Budapest. 236.

Szorgalmazta a magyarsagismeret, a nép- és nemzetismeret, a néphagyomany és a népmiivészet
élményszer(i elsajatittatasat tantargyakon beliil, ill. iskolan kivil. In: Pedagdgiai Lexikon 1I1.
kotet. (1997): Szerk.: Bathory Zoltdn - Falus Ivan., Keraban Kiad6, Bp., 522.

Tanterv, 1941. I. kotet 33-37.

Tanterv, 1941. II1. kotet 42.

Tanterv, 1941. II1. kotet 65.

Tanterv, 1941. IV. Kotet 7.
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Uo. 10-12.

Uo. 12.

Uo. 13.

Uo. 16.

Tanterv, 1941. IV. kotet 18-19.

Uo. 21-22.

Uo. 22.

Tanterv, 1941. IV. kotet 23.

Uo. 24-33.

Uo. 91.

Uo. 139.

Uo. 226-228.

Tanterv, 1941. 1V. kotet 234.

A népi mozgalom az 1. és a I vildghdboru kozotti magyar szellemi élet egyik fontos dramlata.
Képviseldi olyan szociogrifusok és irok, akik els6dleges feladatuknak a szegényparasztsag nyo-
morusagos helyzetének bemutatasat és egy radikalis foldreform kikovetelését, valamint a pa-
rasztfiatalok szimara tanuldsi lehetGségek biztositasat tartottak.

A mozgalom sokrétd, kiterjedt, de laza szervez6dés volt, sem ideoldgiailag, sem politikailag nem
volt egységes. Kozéjlik tartozott a szocializmus irdnydba tdjékozodo Veres Péter, Darvas Jozsef,
Szabé Pal, Illyés Gyula, Erdei Ferenc, az antiszemita szélsGjobbal rokonszenvezé Erdélyi Jozsef,
Sinka Istvin, Matolcsy Mityds, a polgiri demokrata centrumhoz tartozé Kovidcs Imre, Bibo
Istvan, Szabd Zoltan, és a politikai irdnyzatokhoz alig kothet6 Németh Laszl6. A ,Magyarorszag
felfedezése” c. sorozatukban megjelent kotetek a ,magyar pokol” abrazolasaval felkavartak a
tarsadalmat. Romsics Ignic (1999): Magyarorszdg torténete a XX. szdzadban. Osiris Kiado,
Budapest. 208.

A ,,népiek” neveléssel kapcsolatos elképzelései nem konceptualizalodtak egységes rendszerré,
féként a tarsadalom, ill. a nemzet megujulasat szolgilé tarsadalompolitikai nézetek részeként
foglalkoztak a kozoktatds, a miivel6dés, a miiveltség kérdéseivel. Megkozelitéseik, elveik nem in-
tegralddtak a hazai szaktudomanyba sajatos koncepcioként, de a nevel6k egy része a magyar és
a szocidlis nevelés megteremtésér6l gondolkodva a népi irék, a népi mozgalom tarsadalompoli-
tikai, ideologiai keretekben megfogalmazott nevelési nézeteihez fordult a harmincas években. A
népiek sokfelé agazo torekvéseinek kozponti gondolata, hogy a magyarsag csak akkor marad-
hat fenn, ha az orszdg egész népe 6nmagaért helytdllo nemzetté vilik. Ennek alapfeltétele, hogy
a tarsadalom ala szoritott paraszti rétegek gazdasagilag, politikailag és kulturalisan is felszaba-
duljanak. Tébbségiik a parasztsdgot azonositotta a magyarsaggal, illetve azt vallottdk, hogy ez a
tarsadalmi réteg etnikailag a legépebb megtestesitGje a magyarsignak. Borbandi Gyula (1983):
A magyar népi mozgalom. A harmadik reformnemzedék. Piiski —Corvin, New York. Lacko
Miklés (1997): A népi gondolat a szarszo6i konferencidk tilkrében. In: Sipos L. — Téth P. P.: A népi
mozgalom és a magyar tirsadalom. Napvilag Kiado, Budapest. 23—30. Varga Rézsa — Paty Sindor
(1972): A népi irok bibliogrdfidja. Akadémiai Kiad6, Budapest.
http://mek.niif.hu/02100/02115/html/2-55.html Magyar Néprajzi Lexikon (2011.01.19.)
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Mann Miklos (2004): Pedagogia és politika a XX. szdzad mdsodik felében Magyarorszdgon.
Munkabeszamolé. OTKA. 106.

ortutay Gyula (1949): Uj magyar koznevelés. A Fiiggetlen Kisgazda, Foldmunkds és Polgdri
Pdrt kozokt. digyi irdnyelvei. In: MiivelGdés és politika. Tanulmanyok, beszédek, jegyzetek. 24-
48., Budapest. 36.

1901-1975

Németh Laszlo (é.n.): A taniigy rendezése, In: Németh L.: Mivelddéspolitikai irdsok. Budapest.
149.

Uo.

Tanterv, 1946.

Uo. 7.

Tanterv, 1946. 8-9.

Pukénszky Béla nyoman http:/mek.niif.hu/01800/01893/html/11.htm/#Heading4 (2011.01.10.)
Felkai Laszlo (2002): Szervezeti és tartalmi jellegii valtozasok az ezeréves magyar iskoldban.

In: Hagyomdny és megijulds a magyar oktatdsban. Neveléstorténeti Fiizetek 19., OPKM,
Budapest. 13.

A kozépiskolai tanitds tervei. Kiadatik a vallds- és kozoktatasiigyi miniszternek 1899/32/818. sz.
rendeletével. Budapest. 1899.

A I1. Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus Napléja, 1. kitetet Budapest. 1898. 722., 724.

A kozépiskolai tanitds tervei. Kiadatik a vallds- és kozoktatdsiigyi miniszternek 1899/32. 818. sz.
rendeletével. Bpest, 1899. 4.

A kozépiskolai tanitds tervei. Kiadatik a vallds- és kozoktatastigyi miniszternek 1899/32, 818.sz.
rendeletével, Budapest. 1899. 4-9.

Uo. 31-33.

A kozépiskolai tanitds tervei. Kiadatik a vallds- és kozoktatdsiigyi miniszternek 1899/32, 818. sz.
rendeletével. Budapest. 1899. 37.

Uo. 33-37.

Az 1934. 1L torvénycikke a kozépiskoldrol. Orszdagos Torvénytdr, 1934. janius 2. 6. sz. Kozli
Pukanszky Béla http:/mek.niif.hu/01800/01893/html/11.htm#fn25 (2011.01.08.)

A bemutatott idészak kozvetlen el6zménye Losontzi Istvin: Harmas kis tiikor c. — a Ratio educa-
tionis reprezentativ tankonyve hazaszeretetre, a magyar nép magyarsagtudatinak kialakitasara
6sztonzé miive. Az 1868-ban megjelent konyvet E6tvos népiskolai torvénye kivonta a forgalombdl.
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A REFORMACIO HATASA A MAGYAR
ES AZ ERDELYI PROTESTANS NEVELESRE!

SANDA ISTVAN DANIEL

The influence of the Reformation on teaching and education in the 16" century — 7he 16
century witnessed political and social changes, which influenced teaching and education to a
large extent. The author studies bow secular and sacred manifestations of the Reformed spiritual
movement affected pedagogy. Education and teaching principles of great religious philosophers
of that age are introduced and compared to justify that finally the divergent Reformed pedagogy
resulted in a unified schooling, which was an alternative besides conventional Christian
education.

ELOZMENYEK

A mohdcsi vészt kiovet6 évtizedekben Magyarorszag déli és kozépsé teriiletei had-
szintérré valtak. Az északi és délkeli orszagrészeken viszont, melyeket a torok nem
haborgatott, gyors valldsi, tirsadalmi atalakulas kezdddott. A hitgjitok mindenek-
el6tt az egyhazat akartak reformalni, tehat visszatériteni a helyes ttra. A Biblia tani-
tasaira hivatkozva a vallas Gsi, egyszer(i és tiszta forrasaihoz akartik visszavezetni a
fejedelmi-fétiri pompaban duskalé fopapok altal vezetett hatalmas feudalis gazdag-
saggal rendelkez6 katolikus egyhazat.

A HAZAI PROTESTANS NEVELES KEZDETEI

Két parhuzamos és egymast segit6 folyamat eredményeként, a lutheri tanok mar
az 1520-as évek masodik felét6l futotiizként terjedtek foként a virosokban és a me-
z6varosokban. Egyrészt a humanizmus eszméi foként a kirdlyi varosok egyre er6-
s0d06 polgarsiganak koreiben terjedtek, akik varosi iskoldikban szivesen alkalmaz-
tak német nyelvteriiletrdl szirmaz6 tanitokat. A meghivott tanitok természetszerileg
magukkal hoztdk az 0j tanokat, valamint az otthoni iskolaszervezeti mintdkat, kere-
teket és modokat igyekeztek — lehetdleg valtoztatasok nélkiil — adaptalni az j kor-
nyezetbe. Példaul a besztercebanyai gimnaziumot Gjjaszervez6 Abraham Schremmel
Straf3burgbdl érkezett, és Sturm iskoldjaban nevelkedett. A brasséi iskola és egyhaz
reformatora, Jobannes Honterus pedig Wittenbergben tanult, és még hosszan sorol-
hatnank a példakat. (Errél bGvebben lasd: Frankl, 1873. és Békefi, 1906.)

Misrészt a magyar, illetve a Magyarorszagon él6 német ajka fiatalok egyre no-
vekvd szamban latogattak a német protestantizmus — éppen akkortajt — Gjjaalakul6
egyetemeit, és hazatérve prédikatorként, vagy iskolamesterként a tanulmanyaik so-
ran szerzett Uj 6sztonzések alapjan formaltdk 4t a rajuk bizott intézményeket. A XVI.
szazad hires magyar iskolaszervez6i koziil a bartfai Stockel Léndrd (1510-1560), a
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sarospataki Balsarati Vitus Janos (1529-1575) és Sziksz0i Fabricius Baldzs (1530
koriil-1576), valamint Méliusz Jubdsz Péter (1532-1572) — szamos magyarhoni di-
dkkal egyiitt — Wittenbergben tanultak.> Melanchthon kiilonosen kedvelte a ma-
gyar foldrél érkezett fiatalokat. Az 6 egyetemi tanari miikodése alatt 430 magyar
diak fordult meg Wittenbergben. A legkivalobbakkal személyesen is foglalkozott, és
ajanlolevéllel bocsatotta Gket vissza hazajukba. Ezek a vilagot latott ifjak nem csak
az §j hitet, hanem az Gj szellemiséget és nevelési eszményeket is magukkal hoztik.
Miikodésiik eredményeként a XVI. szazad masodik felétél a magyarorszagi és erdé-
lyi protestdns latin iskoldk a humanista nevelés tjara léptek.

Kalmancsehi Sdanta Mdrfon Krakkoban végezett egyetemi tanulmanyok utan
gyulafehérvari kanonokként lett a reformacio elkotelezett hive. 1551-t61 Debrecen-
ben miikodott, ahol a lutheranusok altal megtartott katolikus maradvanyok, adiap-
horik?3 ellen Iépett fel, kidobatta az oltirokat, képeket a templomokbdl, ezért tavoz-
nia Kellett a varosbol. Munkacson, Beregszdszon, Kolozsvaron terjesztette a tanait.
1566-ban a varadi romai katolikus egyhdazmegye helyén és Szatmar-vidék egyes te-
riiletein fokozatosan kialakuld tiszintuli egyhdzkeriilet els§ puispoke lett.*

Az oktatasiigyi valtozdsok ismertetése eldtt tekintsiik dt azt a tarsadalmi er6teret,
amelyben a magyar iskolaztatds alakuldsat vizsgaljuk, mert annak tarsadalmi-poli-
tikai feltételeit a katolikus és protestans, valamint — olykor a protestins — felekeze-
tek egymas kozott folyo kiizdelmei alapvetéen meghataroztak. A neveléstorténeti ku-
tatasok azt is bizonyitottak, hogy e kiizdelmek kozéppontjaban legtobbszor éppen az
iskoldk alltak.

A HAZAT OKTATASUGYET KOZVETLENUL BEFOLYASOLO OKTATASI
TORVENYEK ES RENDELETEK

Az egyhazak viszonyait és az iskolaiigy alakulasat a kivetkezo torvények befolya-
soltak:

Az 1606-0s Bécsi béke nem csak a Bocskai-féle felkelést zarta le, hanem azt is Ki-
mondta, hogy a katolikus vallds és a kirdlyi hatalom megmarad, a protestantizmus
csak ezek fenntartisaval ismertetik el.

Az 1608. évi vallasi torvény elvileg a protestans felekezetek kozjogi alapjait terem-
tette meg, ezt azonban erdszakos és kiméletlen ellenreformacio kovette. II. Jozsef
1781. évi Tirelmi Rendelete egyrészt szamos teriileten jogokat biztositott a refor-
matusoknak is, mert — torony és harang nélkiil, és nem kozitrol nyilé bejirattal,
de — hosszi id6 utan templomokat is épithettek. Masrészt a Tiirelmi rendelet az is-
kolaiigy terén az autonémia akadalya volt, mert az egész iskolarendszert allami fel-
iigyelet ald vonta.

Az er6szakos és nem ritkdn agressziv ellenreformaciét lezaré 1791. évi XXVI. tor-
vény az 6ndllé reformatus oktatdsi rendszer megsziiletését eredményezte> Ekkor
valt lehetové az Evangélikus Egyhaz és a Reformatus Egyhaz szamara, hogy sza-
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badon iskolat alapitsanak, és taniigyi onkormanyzatot Iétesitsen. Ez azért jelentett
nagy el6relépést, mert addig a katolikus megyéspiispokok minden iskoldra — igy
az egyhdzmegyéjiik teriiletén miikodd protestans iskoldkra is — kiterjedd feliigye-
leti joggal rendelkeztek. Az autonomia elnyerésének legfontosabb hozadéka a refor-
matus iskolaiigy iranyito6i és fenntartdi rendszerének az egyhaz szervezeti felépitésé-
hez illeszked6 kialakitdsa volt. A reformatus oktatasiigy legfelsé szerve ett6l kezdve a
konvent lett, mely az 4llami taniigyi intézkedéseket barmikor feliilvizsgilhatta. Ez az
intézkedés megteremtette az érdekérvényesités lehet6ségét, azonban még nem je-
lentett teljes egyenjogusagot az oktataspolitika teriiletén. Arra 1848-ig kellett varni.
Azonban témank szempontjabol azt is hangstlyozni kell, hogy a felekezetek kozot-
ti folytonos kiizdelem is hozzajarult ahhoz, hogy a magyar oktatdsiigyben az iskolai
autonomia gondolata a felvilagosodas centralizal6 szellemisége ellenére megmaradt.
Ez az ondllosag egyrészt a katolikus iskolafeliigyelettdl valo fiiggetlenedést, mas-
részt a reformatus oktatasi intézmények szervezeti felépitését kezdett6l meghatirozo
alapelv volt, ahogy erre mar utaltunk Kd/vin Genfi Fiskoldja kapcsan.

A magisztratus és az iskola vezetésének egybefonddasa gyakran vezetett konflik-
tusokhoz. A formalodé reformatus kollégiumok korai torténetének visszatérd elemei
voltak a diakldzadasok és a varosvezetéssel szembeni kiizdelmek. Ez a torténelmi
sajatossag ékes bizonyitéka annak, hogy az iskolai érdekérvényesités a kollégiumok
miikodésének a kezdetektdl meghatarozo jellegzetessége volt.

Az 1848. évi XX. torvénycikk® mondta ki a ,,bevett” valldsok egyenl6ségét, amit a
kiegyezés utdn tobbszor megerdsitettek.

Attekintve a hazai neveléstorténet-irds erre a korszakra vonatkozo fejezeteit, az
elemzések mindegyike hangsilyozza, hogy a XVI. szazad elején kibontakozo refor-
maciéban az iskolaiigy kezdettdl kozponti szerepet jatszott. Azonban e — vitathatat-
lan — kozponti szerep okat eltéréen itélik meg a foként teologiai megalapozottsagi
és a sziikebb értelemben vett neveléstorténeti munkik. A két eltérd salyponti meg-
kozelités koziil az el6bbi a reformaci6 gyermekképébdl és nevelésfelfogasabol merit,
(Békési, 1986. 143-144. o. és Dékdny, 1987. 79. 0.) mig az utébbit egy funkcionalis-
ta megkozelités jellemzi, mely szerint a reformaci6 taniigyi hatiasainak értelmezésé-
ben meghatirozé szerepe volt a polgarosodd, individualizal6dé tirsadalomban meg-
jelend sziikségleteknek, melyekre a reformdcié az iskoldztatds szélesebb néprétegek
szamara lehetGséget nyujtd, demokratikusabb iskolarendszerrel reagalt. (Err6l b6-
vebben lasd: Szebenyi, 2001. 393-410. 0.)

Az idézett munkak szerzdi azt is eltéréen itélik meg, hogy milyen mértéki, illet-
ve mennyire jelentds volt ez a hatds. A reformaci6 ltalaban és annak Kkalvini 4ga
is a hivok feladatava, napi kotelességévé tette a Biblia olvasdsat, melynek el6felté-
tele az olvasastudas altalanos elterjedése volt. Ehhez viszont tomeges iskolaalapita-
sokra, tehat az elemi ismereteket kozvetitd iskolahalozat 1étrehozasara volt sziikség.
Az el6szor Luther altal meghirdetett iskolai altalinos népoktatds kiovetelményének
fokozatos és tervszerti megvalosuldsa, melyet a kilvinizmus is kezdettdl képviselt,
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robbanasszer(i valtozast idézett el6 az eurépai — és ezen beliil a magyar — okta-
tasiigy teriiletén. A protestians iskolik szamanak gyors novekedése katalizatorként
hatott a katolikus iskolaiigyre is. Az ellenreformacios torekvések hatdsira alapitott
iskolak is e folyamat ,,eredményének tekinthetSk”, és igy kozvetve a reformacio ha-
tasanak tulajdonithatok.

A XVI. szdzad elejének egyik magyar sajatossaga, hogy a német nyelvteriileten ala-
pitott anyanyelvi iskoldkkal ellentétben nalunk féleg trivilis latin iskoldkat alapitot-
tak. Ennek a kézenfekvé magyarazata az, hogy az iskoldztatas els6dleges célja ekkor
még a felekezeti elitképzés megteremtése volt. Igy probaltdk meg biztositani a pro-
testans értelmiségi réteg utanpoétlasat. Ebbdl az intézménytipusbol fejlédott tovabb
a németorszagi gimnaziumok mintdjara — a Sturm-féle modell alapjan — a magyar
nyelvteriileteken is jellegzetes kozépiskola-formava valé gimnazium.

Az iskoldk szamanak a hazai reformaci6 hatdsara bekovetkezett gyors novekedé-
se és ezaltal a szélesebb néprétegek szervezett oktatashoz valé hozzaférése kiemelt
jelentGséggel birt a Torok Birodalom dltal elfoglalt orszagrészeken, mivel ezen in-
tézmények miikodése — a korabbi humanista miivelédési kozpontok megsz{inésé-
vel bekovetkezd kulturilis 6sszeomldsban — a magyar keresztyén kultiira megorzé-
sét szolgalta.

A NONEVELES KEZDETEI A REFORMACIO FELEKEZETEIBEN

A reformacio mindkét 4ga a humanizmus nyomvonaldn haladt a lanyok nevelé-
sének tekintetében. Kdlvin Ordonnances-aiban egyenesen a doktorok kotelességé-
vé tette, hogy allitsanak fel iskoldkat a lanyok részére is. Szamunkra kiilonosen je-
lentGséggel bir az a tény, hogy az erdélyi szaszsag Kdalvinnal egyid6ben mondta ki
a lanyok oktatasanak sziikségességét. (Galffy, 1994. 279. o) Ugyanakkor nem fe-
ledhetjiik, hogy mindez Melanchthon hatdsa, akinek a tanitvianyai élltak a né-
met nyelvi magyarorszagi iskolak élén, ahogy ezt mar fentebb részleteztiik. Tehat
Podmaniczkyvel egyetértve azt allapithatjuk meg, hogy a két tradiciéban egyidej(i-
leg jelent meg ez az 0j pedagogiai felismerés. (Podmaniczky, 1916. 27. 0.)

A protestans iskolaiigy miivelodéstorténeti jelentosége

A XVI. szazad derekén protestanssa valo iskoldk szervezeti rendszerét tekintve a
kozépkori kdptalani iskoldk utddaiként értelmezhet6k, mert az ott alkalmazott pe-
dagdgiai megoldasok szimos elemiikben a kozépkori plébdniai iskoldk mddszere-
it vitték tovabb, de a tananyag kivilasztasaban és tartalmaban megjelent 2 humaniz-
mus szelleme.

Mészdros Istvdan az elsé reformatus kollégiumok jelent6ségét éppen az ,arisz-
tokratikus reneszansz humanizmus demokratizalasiban” latja. Findczy Ernd a ko-
zépkor szellemiségének és humanizmus osszekapcsolodasinak kiemelt jelentdsé-
gét a magyar iskolaligy szempontjabdl abban jeloli meg, hogy ezek az intézmények
a Torok birodalom terjeszkedésének idején kozvetitették a humanizmus eszméit. , A

SANDA ISTVAN DANIEL




A REFORMACIO HATASA A MAGYAR ES AZ ERDELYI PROTESTANS NEVELESRE

végso felbomlas veszedelmétol hazdank iskolatigyét egy Nyugatrol beézonlé hatal-
mas dramlat mentette meg: a reformatio, szovelségesével, a humanizmussal.”
(Findczy, 1896. 21. 0.)

Erdekes kérdés: vajon a latin iskolik miikodése mennyiben jirult hozz4 a magyar
nyelv fejlédéséhez? Melanchthon tananyagrendszerét vizsgalva lattuk, hogy a trivia-
lis iskolak kezdd évfolyamaiban az iras-olvasas tanitisa anyanyelven folyt. Ehhez na-
lunk természetszertiileg magyar nyelvi{i abécéskonyvekre, szimtankonyvekre stb. volt
sziikség. A hazai protestins oktatasligynek a magyar nyelv miivelésére gyakorolt ha-
tasat olyan korszakos jelent6ségli munkak fémjelzik, mint a ,magyar Luther”-nek is
nevezett Dévai Biro Matyds 1538-ban kiadott ,,Orthographia Hungarica azaz igaz
irds modjdrol valo tudomdny magyar nyelven” cimli Krakkoban megjelent kote-
te/, amely az els6 rendszeres magyar nyelvtan volt. Tovibb4 az 1577-ben megjelent
,Debreceni Aritmetika azaz A Szamvetesnac Tvdomania, mell’ az tvdos Gemma
Frisivsnac Szamvetesbeol Magyar nyelure (ez tvdomdnban gyonorkédoknec
basznokra, es bhamardb valo ertelmekre io moddal) fordittatott”8 Szerzjének
személye ugyan bizonytalan, de ezzel a miivével a magyar tudoményos szaknyelv
kialakulasat is megalapozta. Minddssze egy évvel késdbb, 1539-ben jelentette meg
Sylveszter Janos (1504 koriil —1551) Grammatika Hungarolatina cimi nyelvta-
nat. Ugyan majdnem szaz évvel késdbbi, de ebbe a sorba illik Apdczai Csere Janos
Magyar Encyclopaedia cimii 1653-ban kiadott munkdja is, mivel az itt felsorolt mi-
vek mindegyike oktatasi célra késziilt.

SYLVESTER JANOS ES KAROLI GASPAR MAGYAR NYELVU
BIBLIAFORDITASAINAK JELENTOSEGE

A széles humanista miiveltséggel rendelkez6 Nadasdy Tamds ban 1535-ben ala-
pitott iskolat sarvari birtokdan, melynek elsé tanitbja az a Sylvester Janos volt, aki
1541-ben készitette el az elsé teljes, korszer(i, tudomanyos kritikat kiall6 magyar
Ujszovetség-forditdst, amely az elsé hazai nyomddban késziilt magyar nyelv{i kony-
viink. Kiad6ja Abddi Benedek evangélikus lelkész volt?

Azokban a vészterhes id6kben, amikor a magyar nemzet megmaraddsa volta tét,
a nyelv dpoldsiban és meg6rzésében a Biblia elsé teljes magyar forditdsaval'® a ho-
ni reformacio, kiilonésen is annak helvét agat képviselé Kdroli Gdspar aligha fel-
becsiilhetd jelentGségii cselekedetet hajtott végre. Kdlvin francia nyelvii bibliafor-
ditdsahoz hasonléan Kdroli magyar nyelvii forditisa egyrészt a nyelv megujuldsat
eredményezte, masrészt a magyar nyelven olvasott és hirdetett ige, valamint a ma-
gyar nyelvii prédikaciok biztositottak a nemzeti nyelv meg6rzését. Hatarozottan allit-
hatjuk, hogy a reformacié és a magyar nyelvii Szentirds nélkiill ma nem lenne ma-
gyar nemzet.

Osszefoglaléan megallapithatjuk, hogy a tanulmanyi rend és a tananyag elrende-
zése tekintetében f6ként Melanchthon és Sturm rendszerei terjedtek el, a fegyelme-
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zés és az iskolai élet bels6 szabalyozasa pedig a mar fent bemutatott Trotzendorf-féle
goldbergi mintat kovette, példaul a brasséi, debreceni és a sarospataki kollégium.
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1. dbra A vizsolyi Biblia boritoja (Forras: ELTE BTK Konyvtdra)

A szazad miasodik felétdl bizonyos szervezeti viltozas is bekovetkezett egyes na-
gyobb virosi protestins iskoldkban. A kozépkori virosi-plébdniai iskoldkban nem
oktattak hittant, vallastant, teologiat. A reformaciohoz csatlakozok a vezetésiik ala
keriilt nagyobb varosi-plébaniai iskolakban teologiat is kezdtek oktatni a kozépszin-
tet befejezett didkoknak, mégpedig tigy, hogy a meglévg alsé és kozépszintbol allo is-
koldra — a kozépkori kdptalani iskoldk hiarom szintjének mintdjira — bolcselettel
alapozott teoldgiat oktatd tagozatot szerveztek. Ezzel ezek is haromtagozatossa val-
tak: volt elemi-kezd6 kisdidktagozatuk; volt kbzépszintjiik a gimnaziumi tananyag-
gal; és volt fels6, akadémiai szintjiik, ahol bolcselettel alapozott teologiat tanulhattak
a nagydidkok — akdrcsak a kozépkori kaptalani iskoldban. Amig azonban a kozép-
korban csupin az érseki, piispoki, kdptalani virosokban volt ilyen haromtagozatos
iskola, most a protestans iskolaszervezés kovetkeztében mas jelentds virosokban is
létrejottek és miikodtek. Ezt a haromtagozatos iskolat nevezik majd késébb, a XVIIL.
szazad masodik felétdl a reformatusok , kollégium”-nak, az evangélikusok pedig ,,li-
ceum”-nak.

A szazad végén mar szimos nagyobb viarosban miikodott ilyen intézmény: Bartfa,
Besztercebanya, Brasso, Debrecen, Eperjes, Gyulafehérvar, Iglo, Kassa, Késmark, Ko-
lozsvar, Kormocbanya, Locse, Marosvasarhely, Maramarossziget, Meggyes, Miskolc,
Nagybanya, Nagyszeben, Nagyvarad, Papa, Sirospatak, Selmecbanya, Sopron, Szasz-
sebes, Szaszvaros, Trencsén.
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A Kkésbbbi szdazadokban viragkorukat €16 nagy evangélikus liceumok (Brasso,
Eperjes, Nagyszeben, Sopron) és a legpatindsabb reformatus kollégiumok (Debre-
cen, Marosvasarhely, Miskolc, Papa, Sarospatak) és a kolozsvari unitdrius kollégium
miikodése folyamatos volt a kozépkori el6dintézményektdl a XX. szazad kozepéig, a
kommunista hatalomatvételt kovetd bezarasukig.

Az Uj felekezetek nagy becsben tartottik iskoldikat, és anyagi erejilkhoz mérten
mindig jelent6s dldozatokat hoztak megorokolt régi épiileteik karbantartdsa, javitdsa
vagy az Ujak épitése céljabol. Mind a reformatorokat, mind pedig az ellenreformato-
rokat mély vallasi meggy6z6dések vezették az oktatasi rendszer szerkezetének, tar-
talmanak atalakitasa, atfogo kiépitése soran.

OSSZEGZES

A reformacionak, majd a ndlunk Olah Miklos vezetésével meginduld ellenrefor-
macionak — Mészdros Istvannal egyetértve allithatjuk —, az a hatalmas neveléstor-
téneti jelentGsége, hogy minden eddigi kornal erételjesebben iranyitotta ra a figyel-
met az iskoldra, a tarsadalmi célok érdekében foly6 tudatos és tervszerti nevelés
fontossdgara, tehat a tarsadalmi kiizdelem fontos eszkozévé tette az iskolat. Ez a
harc mindkét kiizdofelet (katolikusokat és protestinsokat) egyarant meglévé isko-
laik jobb megszervezésére osztonozte. (Mészdros, 1981. 50. 0.) A reformatorok és az
ellenreformatorok kiizdelmei sordn az oktatds- és nevelésiigy szimos Gj elemmel
gazdagodott, elkezd6dott a modern értelemben vett népoktatas kiépitése.

IRODALOM
ONALLO MONOGRAFIAK

Bavinck, H. (1923): A keresztyén pedagogia alapelvei. Budapest.

Baré Podmaniczky Pal (1916): A reformdcio neveléstorténeti jelentésége. Sopron.

Békefi Remig (1906): A népoktatds torténete Magyarorszdgon 1540-ig. Budapest.

Findczy Erné (1896): A magyarorszdagi kozépiskoldk miiltia és jelene. Horanszky Viktor konyv-
nyomdadja. Budapest.

Findczy Erné (1919/1986): A reneszdinsz kori mnevelés torténete. Hornyanszky Viktor
Konyvkiado6hivatala, Budapest. Reprint kiadds: Konyvértékesit6 Vallalat, Budapest.

Fraknoéi Vilmos (1873): Hazai és kiilfoldi iskoldzds a XVI. szdzadban. Budapest.

Friedensberg, W. (1917): Geschichte der Universitiit Wittenberg. Halle.

Mészaros Istvan (1981): XVI. szdzadi vdrosi iskoldink és a »studia bumanitatis«. Akadémiai Kiado,
Budapest.

Mészaros Istvan (1981): Az iskolaiigy torténete Magyarorszdagon 996-1777 kozott. Akadémiai Kiado,
Budapest.

Széndsi Sandor (1986): Kdlvin emberi arca. Reformatus Zsinati Iroda Sajtéosztalya, Budapest.
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Zovanyi Jend (1922): A reformdcié Magyarorszdagon 1565-ig. Budapest.

TANULMANYKOTETBEN MEGJELENT MUNKAK

Asztalos Miklds (1932): A wittenbergi egyetem €s a magyar kalvinizmus. In: A bécsi magyar torténe-
ti intézet évkonyve. 11. Budapest.

Barcza Jozsef (1988, szerk): A Debreceni Reformdtus Kollégium torténete. A Magyarorszagi
Reformatus Egyhaz Zsinati Iroddjanak Sajtéosztilya, Budapest.

Békési Andor (1986): Uj embertipus, 1j viros, 1j civilizacié. In: Benke Gyorgy (1986, szerk.): Kdlvin
tarsadalmi etikdja. Az evangéliumi kalvinizmus fiizetei. Budapest.

Fabiny Tibor (1984, szerk.): Tanulmdnyok a lutheri reformdcio torténetébdl. Evangélikus Egyhaz
Kiaddsa, Budapest.

Makkai Laszlo6 (1984): Debrecen viros miivelddéstorténete. In: Szendrey Istvan (szerk.): Debrecen
torténelte ot kotetben. Debrecen.

Szlics Ferenc (1996): A reformicié oktatasi és nevelési eszménye. In: Tenke Sindor — Karasszon
Istvan (szerk): ,Folbuzog szivem szép beszédre” KRE-BTK, Budapest.

FOLYOIRATOKBAN MEGJELENT TANULMANYOK

Galffy Zoltdn (1994): Kalvin Ordonnances-i és a theokracia. In: Theologiai Szemle XXXVI. 1994./5.

Kopp Erika (2010): A kdlvinizmus hatdsa a magyar oktatasugyre. In: Magyar Tudomdny. 2010/2.

Patay Lajos (1935): Kdlvin Janos vallaspedagigidja. Kilonlenyomat a Theoldgiai Szemle XI. évfolya-
mdbol. Debrecen.

Szebenyi Péter (2001): Uj korszak kezdete az eurépai pedagégidban: Az iskolai népoktatds kovetelmé-
nye. In: Magyar Pedagogia. 101. 3.

Kéziratok

Guitman Barnabds (2009): A bdrtfai reformdcio elsé évtizedei és kapcsolatrendszere. Doktori dis-
szertacio. Kézirat.

Sanda Istvan Daniel (2009): A pedagdgiai terek vizsgdalata — Kiilonos tekintettel a XX. szdzadi ma-
gyar iskoldra. Doktori disszertdci6. Kézirat.

JEGYZETEK

A XVI. szazad els6 felének (1520-1551) magyarorszagi reformaciora vonatkozé egyhaztorténe-
ti forrdsanyagat Bunyitay Vince (1837-1915), Rapaics Rajmund (1845-1909) és Kardcsonyi Jinos
(1858-1929) szerkesztésében adta ki a Szent Istvan Tarsulat 6t kotetben Egybdztorténelmi em-
lékek a magyarorszagi hitdjitds kordbol cimmel. A protestans felekezetek részér6l a legna-
gyobb adattir Stromp Laszl6 (1860-1907), majd Pokoly J6zsef és Zsinka Ferenc (1889-1930), vé-
giil Malyusz Elemér (1898-1989) szerkesztésében latott napvilagot megszakitasokkal 1902-1934
kozott 15 kotetben Magyar Protestdans Egybaztorténeti Adattdr cimmel.

Findczy Erné (1919): 226. Fraknéi Vilmosra hivatkozva emliti, hogy 1521-t6l a szazad végéig
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1000-nél ! tobb magyar honbdl érkez6 didk tanult hosszabb-révidebb ideig a wittenbergi egyete-
men. A Wittenbergben tanulé magyarorszagiak jegyzékét elGszor Bartholomaeides Laszlo adta ki
az 1522-1800-ig tartd id6szakra vonatkozéan 1817-ben. Az § munkdajat kovette a Magyar Torténeti
Tarban Révész Imre, majd a Fraknoi Vilmos altal megjelentetett jegyzék. Révész (1859); Fraknoi
(1873).

,kozombos dolgok”

Kalmancsehi Sinta Marton (megh. 1557) miikodésérdl bovebben lasd: Makkai Laszlo (1984):
Debrecen varos miivelddéstorténete. In: Szendrey Istvan, szerk.: Debrecen torténete 6t kitetben.
Debrecen. 493-604.

Az 1791. évi XXVI. és XXVIL. tc. valamint az 1792. évi X. tc. elGirasa szerint a honfitsagért folya-
mod6 személynek az orszigban torvényesen bevett keresztény vallisok egyikéhez (romai, ill. go-
rog katolikus, “dgostai vagy helvét” protestans, gorog ortodox) kell tartoznia.

4. § A bevett vallasfelekezetek iskoldiba jarhatas, vallaskiilonbség nélkiil mindenkinek kolcsono-
sen megengedtetik.

A krakkoi egyetemre 1534-ben beiratkozott Abadi Benedek az ottani Vietor-nyomdaban rendezte
sajté ald Dévai Orthographia Ungaricdjat.”

Hosszu ideig ugy tudtak, hogy a hires 1577-es Debreceni Aritmetika az elsé szimtankonyviink.
Az 1890-es években Hellebrandt Arpad Hamburg viros konyvtirdban megtaldlta Magyarorszagi
Gyorgy 1499-es matematikakonyvét. Magyarorszagi Gyorgy miive egykor Hollandiaban jelent
meg, ugyanis Utrechtben volt pap, valamint a varos szimolomestere. (Konyvében ismertette tob-
bek kozt a korabeli magyar pénzeket is.)

Magyar Eletrajzi Lexikon. http:/mek.niif.hu/00300/00355/html/ABC00003/00011.htm. Megte-
kintés: 2011. junius 6.

A Biblia elsé teljes magyar forditisa 1590-ben jelent meg Vizsolyban, mintegy 700-800 példany-
ban.
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NOI FELSO KERESKEDELMI ISKOLAK
A DUALIZMUS KORI MAGYARORSZAGON

NAGY ADRIENN

Secondary schools of trade for women in Hungary under dualism — 7he author studied the
education of women in secondary trade schools from the 19" century. In Hungary there was a
growing need for involving girls in the division of labour through education. Girls were primarily
educated to do light physical (and only some intellectual) activities and let women be employed
in various jobs. The need for women labour increased extremely especially during the First World
War. The author also introduces coursebooks used and legal and schooling aspects of women
education.

A tanulmény célja, hogy bemutassa — a neveléstorténészek altal kevéssé vizsgalt
—19-20. szazad fordul6jan kapuikat megnyité 6ndll6 néi fels6 kereskedelmi iskoldk
sorsanak alakulasat a dualizmus kori Magyarorszagon. A kutatds egyrészt arra ke-
reste a valaszt, hogy a ndi felsé kereskedelmi iskoldk milyen jelentségtiek voltak a
lanyok szamara magasabb fokt tanulmanyokat lehet6vé tevd korabeli kozépfok is-
kolai piacon, masrészt arra, hogy a tarsadalom mely rétegei kiildték leanyaikat ke-
reskedelmi iskoldba, végiil pedig azt vizsgaltam, hogy ezt az iskolatipust sikeresen
elvégzett tanulok milyen eséllyel 1éphettek ki a dualizmus kori munkaer6-piacra.

NOI KERESKEDELMI SZAKKEPZES HAZANKBAN A 19. SZAZAD VEGEN

A 19. szazad kozépén atalakuld magyar tarsadalomban a fiatal lanyoknak igen
csekély lehetdségiik volt arra, hogy olyan szakmat tanuljanak — figyelmen Kiviil
hagyva a tanit6nsi, 6vondi, nevelondi képzést —, valamely szakiskoldban, mellyel
sziikség esetén akar hosszabbtavon is biztosithattak megélhetésiiket. Gyorgy Aladar
az 1880-as években a sajtoban és mas egyéb forumon is szot emelt a n6k munkaba
allasanak fontossagat hangsulyozva, melyet ekképpen indokolt: ,A nék szdma ba-
zdankban egy negyed millioval baladja meg a férfiakét, a felnitt nék szdma, kik-
nek nem lehet csaladi korben élni 1.5 millio, megtanultuk tapasztalatbol, hogy
a csaladot alapito férfiak szama apad, s apadni is fog ezentiil még inkdabb oly
mértékben, amint a régi patriarchalis viszonyok utolso vondsai fokonként atala-
kulnak modern jellegiivé valtozo tarsadalmunkban. Nem fellengzo dbrandok, a
megélbetés komor gondja vezeti a magyar noket 1ij svényekre. A kereskedelem-
nek szamos dga kozott nagyon kevés van, ha ugyan van egy is, melyre a né néi
Jjellegénél fogva abszoliite nem képes, s az is tény, hogy a csalddi koteléken kiviil
levé noknek is élnie kell, ma midon a tanitondi palya mdr tiltomotté lett. Egy
par szakcsoporton kiviil, melyek kozott a divatarusnoké a legjelentékenyebb, a
nok eddig csak, mint eldarusitok szerepeltek a kereskedelmi életben s ot is a ko-




NOI FELSO KERESKEDELMI ISKOLAK A DUALIZMUS KORI MAGYARORSZAGON

Jak miiveletlen rétegétol eltekintve nagyon csekély szamban. Mivel a kereskede-
lem ma mdr nem gyakorlat csupdn, hanem egész sereg elméleti ismeret elsajd-
titasdt feltételezi, a kereskedelemi iskoldknak is meg kell nyitni ajtaikat a nok
elott.” (Gyorgy, 1888. 497. 0.

A leanyok szamara elérhetd kereskedelmi képzést a kereskedelmi tanfolya-
mok jelentették. Hivatalos forumon elséként az 1879 jaliusaban tartott Iparos
Kongresszuson fogalmazédott meg — Gyorgy Aladar inditvanyara — a ndi szakokta-
tds megszervezésének tovibb mar nem halogathaté sziikségessége. Ugyanis a ko-
rabbi években a lanyoknak csak magantanfolyamok keretében volt lehetGségiik a
kereskedelmi ismeretek alapjainak elsajititdsara. Az 1879-es Iparos Kongresszus ki-
mondta, hogy a férfiak ipari és kereskedelmi oktatasat ki kell egésziteni néi szak-
oktatassal. Az elsé onallé kereskedelmi tanfolyam 1888 G6szén a févaros V. keriile-
ti polgari leanyiskoldjaban indult Gyulay Béla iskolaigazgaté kezdeményezésére. A
tanfolyam célja: ,,a nok keresetképességének emelése s a polgdri lednyiskolik-
nak gyakorlati kibévitése” (Gyulai, 1900. 3. 0.). A n6i kereskedelmi tanfolyamok
miikodését grof Csaky Albin vallds- és kozoktatasiigyi miniszter 1891. marcius 15-
én kiadott 59 258. szamu rendeletében szabalyozta (Schack, 1896. 116. 0.). A ke-
reskedelmi tanfolyamok céljat a kovetkez6képpen fogalmazta meg a szabdlyzat: , A
kereskedelmi szakismerettel biro nék mar jelenleg is keresett munkaerck ha-
zdankban. Szerényebb igényeik, megbizhatosdguk, a vevokiozonséggel szemben
tapasztalt elozékeny modoruk belyet biztositanak résziikre mindeniitt, ahol az
tizleti koltségek szerényebb mértéke, az ellendrzés korldtolt volta, a drdgdabb se-
gédszemélyzet alkalmazasat kizarja, kivdloan pedig azon tizletekben, melyek-
ben foleg nok fordulnak meg, mint vevok. Ezenkiviil jo szolgdlatot fognak ten-
ni a szobanlevé tanfolyamok oly néknek is, akik mint csaladtagok helyzetiiknél
Jogva részt vebetnek valamely iizleti tevékenységben s valamikor taldn maguk is
red utaltatnak arra, hogy iizletet vezessenek.” A rendelet értelmében néi kereske-
delmi tanfolyamokat polgari vagy felsé lednyiskoldval kapcsolatosan, azaz ezek he-
lyiségeiben szervezhettek Ggy, hogy a novendékek az adott iskola tanszereit hasz-
nalhassak. Az eleinte nyolc-, késébb tizhénapos majd 1911-t6l egyéves tanfolyamok
iranti érdeklGdést jol jelzi, hogy mar az 1891/92-es tanévben is az orszig 16 viros-
aban indult ilyen jellegli kereskedelmi képzés fiatal lanyok szimara a helyi lednyis-
koldkban.? Ebben a tanévben dsszesen 400 ledny iratkozott be az orszig valamely is-
koldjanak kereskedelmi tanfolyamara és ebbdl 363 el is végezte azt (Schack, 1896.
126. 0.). Az 1891/92-es statisztikai adatok szerint a végzett novendékek 47%-a tu-
dott elhelyezkedni tobbségében kereskedelmi iizletekben vagy a postanal. A végzet-
tek koziil 170 leany ,idegen”, mig 53 a sziilei vagy férje tizletében dolgozott. A kevés
munkalehetdség ellenére a diakok szama (egy tanévet kivéve) évrdl évre folyamato-
san nétt: az 1892/93-as tanévben 15 iskoldba 405-en, 1893/94-ben 8 iskoldba 262-
en, 1894/95-ben 13 iskoldba 450-en, 1895/96-ban 16 iskoldba 592-en, 1898/99-ben
17 iskolaba 940-en iratkoztak be (Felkai, 1994. 118. 0.). Azonban a 20. szazad els6
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évtizedében novekedett meg igazin a néi kereskedelmi tanfolyamok népszeriisége,
és a jol képzett holgyek a korabeli forrasok szerint keresettek voltak a munkaerdpi-
acon is: ,Gyakran fordul el6, hogy Ritiind tanulok, kik a tanitondi képzoknek egy
vagy tobb évfolyamdt sikerrel végezték — a nagy protekcio hijaval igen bizony-
talan palydanak hdtat forditva — az ott megkezdett tanulmdnyaikat abba hagy-
Jak és e tanfolyamok egyikébe lépnek be, biztosabb kenyérbez torekszenek jutni.
Mig mds lanyok nagy része a bizonytalan jovére valo tekintettel jdarja e tanfolya-
mokal, segitve sziileiknek azzal, ne keljen idegen erdket alkalmazni és késobb
esetleg sajat megélbetésiiket is biztositsak” (Habothy, 1902. 25. 0.). Az 1895/96-0s
tanévig az orszagban osszesen 26 iskoldban (16 polgari, 8 felsébb leanyiskola, 1 ke-
reskedd tanonciskola és 1 kereskedelmi akadémia) indult ilyen jellegii tanfolyam. A
tanfolyamok magas latogatottsagihoz minden bizonnyal hozzajarult, hogy a vilag-
haborus években a kereskedelmi pdlydkon is éreztette hatdsat a férfi munkaerd-
hiany. Az 1918/19-es tanévben 103 tanfolyamra kozel 5000 leany iratkozott be, am
a tobbségiik a hdboru utdn elvesztette dlldsat. A korszakban a nyilvinossagi joggal
rendelkezd tanfolyamok mellett szimos magan, igynevezett ,,zugtanfolyam” miiko-
dott. Tlyen jellegli magan tanfolyamokat, iskoldkat — amelyek elsGsorban gépirast
és gyorsirdst tanitottak mindenfajta hat6sagi ellendérzés nélkiil —, alapitottak példa-
ul ir6gép-keresked6k, nyugdijas hivatalnokok, magintanitok, egyletek, tarsulatok és
maganemberek. Ezekkel a tanfolyamokkal az volt a legf6bb gond, hogy tanit6i nem
a pedagogusok koreibdl keriiltek ki, hanem kevés kivétellel olyan fiatal férfiak és
ndk tanitottak, akik maguk is éppen csak kikeriiltek az iskoldbdl. Rdad4sul szinte
barki részt vehetett ezeken — a harom-négy honap alatt szakképzetséget igazol6 bi-
zonyitvannyal kecsegteté — tanfolyamokon, mivel semmilyen el6képzettségr6l nem
kellett tanabizonysagot tenni a jelentkez6knek. E zugiskoldk magas szima azt ered-
ményezte, hogy néhdny év alatt a csupan csak alsébbrend(i munkdkra alkalmas hi-
vatalnokndkbdl talképzés lett, mig az ipari és kereskedelmi palyikon szimuk el-
enyész6 maradt.? Itt azonban meg kell emliteni, hogy a kifejezetten 4rusitdssal
foglalkoz6 ndk szamara sem zug-, sem pedig nyilvinos szakiskola nem szervezo-
dott ebben az idGben, s6t a tanonckodas is ismeretlen fogalom volt még a néi ke-
reskedelmi alkalmazottak szamara. Mindezek alapjan j6l lathat6, hogy komoly hia-
nyossagok mutatkoztak még a szazadfordulé kornyékén is a néi szakképzés terén. A
Nétisztvisel6k Orszagos Egyesiiletének legfobb célja a zugiskolak és az egyéves keres-
kedelmi tanfolyamok megsziintetése volt, illetve, hogy az allam a férfi- és nétisztvi-
selok szamara azonos szakiskolai képzést biztositson. Az egyesiilet tagjai Gigy vélték,
hogy a lanyok szaimara is a fiikhoz hasonl6an harom vagy négy évessé kellene tenni
a kereskedelmi szakképzést.4
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A NOI FELSO KERESKEDELMI ISKOLAK MEGSZERVEZESE

A Nétisztvisel6k Orszdgos Egyesiiletének az egységes oktatdsra irdnyul6 torekvése-
it a Magantisztvisel6k Orszagos Szovetsége is timogatta, és 1907-ben egy kizos bead-
vannyal fordultak az oktatdsi minisztériumhoz, amelyben engedélyt kértek egy fel-
s6 kereskedelmi ledanyiskola megnyitasara, de kérésiiket elutasitottak. A kovetkezd
évben a noétisztviselok egyesiilete egy korkérdést intézet — a lanyok szamara a fitké-
hoz hasonl6 kozépfoka kereskedelmi iskola sziikségességét hangoztatva — az orszag
kereskedelmi és iparkamardihoz. S6t 1909. junius 24-én tiltakozo gyiilést szerve-
zett Pesten a lanyok kereskedelmi tanfolyamai ellen és a teljes rendszeres kereske-
delmi leanyiskola mellett. A gy{ilés hatarozatat — azaz a hirom évfolyamos kereske-
delmi lednyiskoldk létrehozasat — elviekben a Kereskedelmi Alkalmazottak Orszagos
Egyesiilete is timogatta. Am a gyakorlatban pont ellentétesen cselekedett, az-
zal, hogy el6képzettséghez nem kotott néi szakiskolat nyitott. Err6l a Notisztviselok
Orszagos Egyesiilete a NG és a Tarsadalom cimii folydiratban a kovetkezéképpen vé-
lekedett: , S minthogy a kivetkezetességet az emberi nemben a férfiak képuvise-
lik, semmiképpen sem csoddlkozunk, azon hogy az elvi bhatdrozatot az avval
homlokegyenest ellenkezd tett kovette, a Kereskedelmi Alkalmazotiak Orszdgos
Egyesiilete ugyanis kereskedelmi szakiskoldt nyitott férfiak és nok részére, amely
mellett a legszemérmetlenebb zugiskoldk is elpirulbatnak. Kereskedelmi szak-
oktatdsunk ez a diszes hajtdsa ugyanis a hallgatok felvételét eloképzettséghez
nem koti és mégis harom vagy 6t honap alatt kereskedelmi csodagyerekeket ne-
vel. Gratulalunk fOvarosunk kozoktatdsiigyi szakosztalyanak, amely tanfolya-
mainak fenntartdasdval ilyen kvalifikalbatatlan vdillalkozdsoknak ad jo példdt és
batoritdst. A magdnalkalmazotiak testiileteinek pedig gratuldlunk abboz, hogy
széthuzdsukkal, semmit- vagy rosszultevéseikkel ilyen lebetoségeknek nyitottak
utat. Mert téved, aki azt hiszi, bogy a K. A. O. E. kisded jatéka csak a nétisztvise-
6k belyzetén ront!”

A kereskedelmi kamarak amellett, hogy egyetértettek a felsé kereskedelmi leany-
iskolak sziikségességével, konkrét 1épéseket is tettek. A pozsonyi Kereskedelmi és
Iparkamara és a debreceni Kereskedelmi Testiilet 1909-ban egyarint hiroméves
fels6 kereskedelmi iskoldt nyitott. Ezt kovetéen 1910-ben Marosvasarhelyen, 1911-
ben Budapesten és Kolozsvaron, 1912-ben Pécsen és Szegeden, 1914-ben szintén
Budapesten és Nagyvaradon, 1915-ben Gy6rben, 1917-ben Temesvaron, majd 1918-
ban Veszprémben is megnyitotta kapuit az elsé néi felsé kereskedelmi iskola.® A néi
fels6 kereskedelmi iskoldk miikodését elviekben az 1895-ben (44.001. sz. rende-
let) érvénybe 1ép6 (fit) felsé kereskedelemi iskoldkra vonatkozé szervezeti szabaly-
zat hatarozta meg, amelynek értelmében a lednyiskolakban tanitott tantargyak és
azok heti 6raszima megegyezett a fitiskolikéval” Am a gyakorlatban volt némi kii-
16nbség a tantirgyak heti 6raszamat illetéen. Vallastanbol, természettanbodl alsé osz-
tilyban heti egy 6raval tobb, vegyi és druismeretb6l kett6vel kevesebb az 6raszam,
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gyorsiras az also, a testgyakorlas pedig a kozépsé osztilyban volt kotelez6, mig a fi-
uknak fakultativ. Német nyelvbél és kereskedelmi szamtanbdl az alsé osztilyban,
mig konyvvitel és irodai munkabol, illetve kozgazdasagi és jogi ismeretekbdl a ko-
z€ps6 osztalyban eggyel tartottak kevesebb ordt mint a fig felsé kereskedelmi isko-
lakban. Pontosan azokbol a tantirgyakbol volt alacsonyabb az 6raszam, amelyek a
szakképzés szempontjabol nagyobb hangsillyal szerepeltek. Igy felmeriilhet a kér-
dés, hogy vajon az iskola elvégzése utian tényleg azonos képzettséggel rendelkeztek-e
a n6k és a férfiak. ,Kivanhatjuk-e ilyen koriilmények kozott, hogy egyenlé érté-
kii munkdra viljanak képesekké? Miféle pszichofizikai mérések alapjan dllapi-
tottdk meg a miniszter tir és tandcsadoi, hogy ebben az adagolasban is elég a
leanyniovendéknek a szakbeli ismeret? Villaljik-e a felelGsséget a kereskedelem-
mel és iparral szemben, amikor silanyabb képzettségii munkaeroket szabadita-
nak redjuk? Villaljak-e a felelosséget a lednyokkal szemben, akiknek jové boldo-
guldsdt eleve megnebezitik, akiket mostobdn litnak el éppen avval a tuddssal,
amely haladdsuk legfobb eszkioze? Vagy a vallastani anyagnak juttatott plusz
Jogja véleményiik szerint potolni a levelezési, kereskedelmi szdmtani, konyvvi-
teli, kozgazdasagi és jogi minuszokat? Ezt még a leghivobb lelkek is nebezen fog-
Jak elbinni.” (Gliicklich, 1916. 118-119. 0.)

Az 1916-0s esztend6 Gjabb viltozast hozott a néi kereskedelmi iskoldk életében,
ugyanis ez év janius 14-én elfogadott 86 100. szimu rendelet, mely céljaul tiizte ki a
kozépfokt intézményes leanyoktatas megreformalasat, atalakitotta a felsébb leany-
iskolakat. A rendelet szerint a tovabbiakban a leinygimnaziumok, a felsé lednyisko-
14k, a fels6 kereskedelmi lednyiskoldk és a néi fels6 kereskedelmi iskoldk vartak a
tanulmanyaikat kozépfokon is folytatni kiviné novendékeket. A fels6 leanyiskolak
a mikodésiiket tekintve szorosan dsszekapcsolodtak a felsé kereskedelmi leanyis-
koldkkal, mivel tulajdonképpen a fels6 lednyiskolak 5., 6., 7., osztalyat tekinthetjiik
felsé kereskedelmi leanyiskolanak. Ugyanis az 1916-os felsGbb leanyiskolai reform
értelmében — amely hét évfolyamiva tette ezt az iskolatipust —, amig a fels6 leanyis-
koldanak az elemi népiskola négy osztilyira épiil6 elsé négy kozépiskolai osztilya a
tananyag tekintetében alapveten megegyezett a két masik leany-kozépiskola tipus-
sal, addig a felsé harom osztalya esetén valaszthatott minden felsé leanyiskola, hogy
fels6 leanyiskolai, gimnaziumi vagy kereskedelmi tagozatot indit. igy értheté modon
a megszerezhetd végzettség is a tagozat jellegétdl fiiggott.® Habar a felsé kereskedel-
mi lednyiskola és az 6nall6 néi fels6 kereskedelmi iskola azonos — fels6 kereskedel-
mi érettségi — végzettséget adott, azonban a tanterviiket tekintve jelentdsen kiilon-
boztek. A kiillonbséget jelzi, hogy a két iskola kozott nem volt szabad atjarhatdsag,
ugyanis az egyik iskolabél a masikba atiratkozni kivin tanulonak kiillonbozeti vizs-
gat kellett tenni. Egy néi felsé kereskedelmi iskolabol egy masik felsé kereskedel-
mi lednyiskola hatodik vagy hetedik osztalyaba atlépd leinynak két-két tantargybol
(konyvvitel és novénytan, vagy allattan és vitagyorsiras), mig a fels6 kereskedelmi
lednyiskoldbol adott esetben egy 6ndllé néi felsé kereskedelmi iskoldba tanulma-
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nyait folytatni kiviné didknak att6l fiiggéen, hogy melyik évfolyamba kivant 1épni,
négy-négy tantargybol (2. évfolyamon: német kereskedelmi levelezés, francia keres-
kedelmi levelezés, vegytan és aruismeret, szépirds, 3. évfolyamon: német kereske-
delmi levelezés, francia kereskedelmi levelezés, vegytan és druismeret, jogi ismeret)
kellett vizsgat tenni” A felsé kereskedelmi lednyiskolakban az dltalinos miiveltsé-
get ado targyakat és a nyelveket magasabb draszamban tanitottak, igy ez az isko-
latipus tovabbra is elsdsorban az ltalinos ndénevelési irdnyzatot kovette, mig a n6i
fels6 kereskedelmi iskoldkban a szakmai targyakra helyeztek nagyobb hangsulyt. A
17 6ndll6 néi felsé kereskedelmi iskola mellett 1918-ig 11 leany-kozépiskolaval kap-
csolatos felsé kereskedelmi leanyiskola miikodott, koziiliik ot allami (Békéscsaba,
Besztercebanya, Kassa, Mez6tuar, Trencsén) é€s hat felekezeti (romai katolikus: Eger,
Eperjes, Kassa, Temesvar; reformatus: Szatmarnémeti; evangélikus: Nagyszeben)
fenntartdsi volt. Igy gyakorlatilag a kereskedelmi képzést tekintve harom iskolati-
pus allott a leAnyok rendelkezésére (az egyéves tanfolyam, a ndi felsé kereskedelmi
iskola és a felsé kereskedelmi leanyiskola).

A hiarom évfolyamos érettségit ad6 néi kereskedelmi iskoldk létrejotte jelentGs
el6relépést jelentett egyrészt a kozépfoku kereskedelmi iskolai oktatdsban, mas-
részt a lanyok kozépfokua intézményes oktatisaban. Ugyanis igy a mar miikodo fel-
s6bb leanyiskola és leanygimnazium mellett egy Gjabb kozépfoku iskolatipus allott
a tovabbtanulni szandékozo lanyok rendelkezésére. Rdadasul a leinygimnaziumok-
ban tanitott tananyaggal ellentétben — amely 1934-ig eltért a fitgimnaziumokétol
és ezaltal a megszerezhet6 érettségi sem biztositott egyenld tovabbtanulasi esélyeket
—, a ndi fels6 kereskedelmi kozépiskoldkban megszerezhetd kereskedelmi érettségi
megegyezett a fitikéval. Itt azonban feltétleniil meg kell jegyezni, hogy a kereskedel-
mi kozépiskolai érettségi csupan csak a kereskedelmi akadémiakra (fGiskolai ran-
g0) biztositott tovabbtanulasi lehetGséget. Ez az iskolatipus az altalinos miiveltség
mellett leginkabb szakmat kivint adni a n6k szimdra. Azonban ha megvizsgaljuk
ezen leany-kozépiskolak tanuldinak tirsadalmi osszetételét, latni fogjuk, hogy bar a
cél kétségteleniil az lett volna, hogy a n6k az itt szerzett szakképzettséggel kiléphes-
senek a munkaerdpiacra, am ezen kozépfoku iskolatipus — els6sorban a magas tan-
dijak miatt — val6jaban a tarsadalmi elit gyermekeinek iskoldja volt, igy tobbségiik-
nek nem volt sziiksége arra, hogy az iskola utin munkdaba alljon.

A NOI KERESKEDELMI TANFOLYAMOK ES A NOI FELSO
KERESKEDELMI ISKOLAK TANULOINAK LETSZAMA ES TARSADALMI
OSSZETETELE

Az 1910/11-es tanévben osszesen 8086 tanulé jart felsé kereskedelmi iskoldba,
ebbdl a linyok szima 262, mig a ndi kereskedelmi tanfolyamokra beiratkozottaké
joval tobb, 2673 f6 volt.1? A leanytanulok létszima az 1915/16-0s tanévre mar jelen-
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tésen megemelkedett (1756 f6), am messze elmaradt a fit tanulok 10 173 f6s sza-
matol.

1. A noi felsé kereskedelmi iskoldk ledanytanuloinak szama az egyes tanévekben

NGi fels6 kereskedelmi Az iskola A tanulok szima
iskoldk alapitasi éve 1911/12 1915/16 1917/18
Budapest kozségi I1. ker. 1916 - - 202
Budapest koz. IX. ker. 1911 108 609 343
Budapest koz. VIII. ker. 1916 - - 384
Budapest kat. ndtisztviselok 1914 - 98 149
Arad 1915 - 129 208
Debrecen 1909 107 101 147
Gy6r 1915 - 41 89
Kolozsvar 1911 37 121 123
Marosvasdrhely 1910 63 129 113
Nagyvarad 1914 - 89 126
Pécs 1912 - 154 166
Pozsony 1909 107 118 120
Szabadka 1917 - - 82
Szeged 1912 - 167 210
Temesvar 1916 - - 45
Zombor 1916 - - 30
Osszesen 422 1756 2537

Forras: Az egyes tanévekben kiadott értesitok

A szazadfordulét kiovet6 években a polgiri leanyiskolat végzetteknek atlagosan
5%-a fels6 kereskedelmi iskoldban, 9%-a ipari és egyéb szakiskoldban, 19%-a tani-
toképzbben és 2%-a kozépiskolaban folytatta tanulmanyait. A 1anyoknak kozel a fele
(48%) otthon maradt, 2%-a az iskola utan kozvetleniil munkaba illt, a tovabbi 15%-
rol pedig nincs biztos informacionk az iskola utani palyafutisukat illetéen. (Nagy,
2006. 240. 0.

A fels6 kereskedelmi iskolat sikeresen elvégzett lanyok szamara 1912-t6l volt lehe-
t6ség arra, hogy kereskedelmi érettségit tegyenek.!! Az érettségit tett lanyok szima
érthet6 modon lényegesen elmaradt a fitkétol (amig 1915/16-ban 1675 fitd, addig
mindossze 124 lany tett sikeres vizsgat), azonban ha megvizsgaljuk a kozépiskolak-
ban (leanygimnazium) érettségizett lanyok megoszlasat (1912/13-ban 226, 1915/16-
ban 425, mig 1917/18-ban 645 f6 tett gimnaziumi érettségit), akkor lathatjuk, hogy
madr nem is olyan elhanyagolhat6 a ndi felsé kereskedelmi iskolakban érettségit tett
lanyok szama, hiszen 1917/18-ban a linyok 32%-a kereskedelmi érettségit szerzett.
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2. Felsé kereskedelmi iskoldkban érettségit tett fitik és lanyok megoszldsa
1912-1918 kizott

Tanév N6i felsd kereskedelmii iskoldkban Fiti fels6 kereskedelmi iskoldkban
érettségizett tanulok szima érettségizett tanulok szama
1912/13 40 1362
1913/14 33 1378
1914/15 79 1634
1915/16 124 1675
1916/17 218 1903
1917/18 300 1712
1918/19 433 1949
Osszesen 1224 11613

Forras: Az iskoldk évente kiadolt értesitoi és anyakonyvei

A ndi kereskedelmi tanfolyamok tanuldinak valldsi dsszetételét vizsgalva azt ta-
pasztaljuk, hogy tobbségében 50%-ban a katolikus felekezet képviseltette magat,
Oket kovették 33%-kal az izraelitak, majd 16%-kal protestansok, illetve 1%-kal gorog
katolikus csalidok gyermekei.!? Hasonlé eredményt kapunk az 1910-es évektdl mii-
kod6 ndi felsé kereskedelmi iskoldk tanuldi esetében is: 56%-uk romai Katolikus,
24%-uk izraelita, 9%-uk reformatus, 6%-uk evangélikus, 4%-uk gorog keleti, mig
1%-uk egyéb hitfelekezethez tartozott. Az izraelita felekezet(i tanulok magas arinya
nem meglepd, ha egyrészt arra gondolunk, hogy 1910-ben a kereskedelmi tanfo-
lyamokra 85%, mig a kereskedelmi iskoldkba a lanyok 67%-a polgari iskolabol ér-
kezett, ahol a tanulok sziileinek jelentds része onallé kereskeddként tartotta el csa-
ladjat és tobbségiik az izraelita hitfelekezethez tartozott, masrészt tudvalevs, hogy a
korszakban a zsid6k az orszdgos szimardanyukhoz képest a kozépiskolakban is igen
magas aranyban 23%-ban képviseltették magukat. Amig a ndi felsé kereskedelmi
iskolakat latogaté tanuldk tobbsége katolikus, addig a harmadik év évgén sikeres
érettségit tett linyoknak tobb mint a fele (1910-18 kozott 68%-a) az izraelita feleke-
zethez tartozott. Tehat mig bemenetkor a katolikus felekezetiiek voltak tobbségben,
addig kimenetkor mar az izraelitdk. Az érettségizett linyok kozott az izraelita feleke-
zetliek — orszdgos szamardnyahoz képest — magas ardnya nemcsak a kereskedelmi
iskolara volt jellemzd, hanem orszagos szinten is kimutathat6 (1910/11-ben az érett-
ségizett leany tanuloknak 38%-a volt zsid6, mig a fitknak ,csak” 21%-a) (Karddy,
1997. 59. 0.).
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3. A felso kereskedelmi iskoldk tanuloinak felekezeti osszetétele

1909 — 1918 kézott

Felekezet N6i felsd k. iskoldk Fels6 kereskedelmi Fit felsd Kozépiskoldk 1910
1909 - 1918 lednyiskoldk 1916- kereskedelmi (%)
1918 (%) iskoldk 1910 (%)
(%)
Katolikus 56 40 32 44
Izraelita 24 27 51 23
Reformitus 9 16 7 14
Evangélikus 6 10 6 10
Gorog keleti 4 3 3 5
Egyéb 1 4 1 4
Osszesen 100% 100% 100% 100%

Forrds: Az iskoldk évente kiadolt értesitoi

A zsid6 didkok magas ardnya a kozép- és fels6fokua oktatasi intézményekben rész-
ben annak volt kdszonhet6, hogy a zsid6 tarsadalomban a miveltségi szint szoro-
san 0sszekapcsolodott a tarsadalmi statusszal. Valodi tekintélyt csakis ,intellektud-
lis” teljesitménnyel lehetett szerezni, mivel a vagyon — amely bizonytalan jogi helyzet
folytan maga is bizonytalan —, 6nmagaban nem volt elegend6 (Bdnyai, 2005. 16.
0.). A z5id6 tarsadalomban a fiak mellett a lanyok oktatasara is nagy figyelmet fordi-
tottak. Habar a 19. szazad elsé felében a zsid6 csaladok leanyai még csak rovid ide-
ig részesiiltek formalis oktatdsban — ami elsGsorban az olvasis elsajatitisara szo-
ritkozott, mely a linyok esetében is elvirds volt, mivel 6k is irott szovegek alapjin
imadkoztak —, mivel a hébert a klasszikus szovegek tanuldsa el6tt abbahagytak, és
a bibliai torténeteket anyanyelviikon sajatitottak el. A 19. szazad masodik felétdl a
zsid6 csaladok lednyaikat az elemi iskolai tanulmanyaik befejezése utan elGszere-
tettel irattdk legalabb polgiri iskoldba. Amellett hogy otthon elsajititottdk a hagyo-
manyos hdztartds vezetéséhez sziikséges ismereteket, az adott korban magas isko-
lai végzettséggel is rendelkeztek az orszag tobbi felekezetének leanyaihoz képest,
raadasul az iskolai végzettség a hazassagkotés szempontjabol sem volt elhanyagol-
hat6 tényez6 a zsid6 tarsdalomban. A hagyomanyos zsid6 csaladok iskolavilasztasi
stratégiajat a racionalitds jellemezte, azaz lehetdleg olyan iskoldba irattik a gyerme-
kiiket, amely nemcsak tarsadalmi presztizsiiket (elsdsorban a fiak esetében) emel-
te, hanem szakmat is adott a keziikbe. Ez a gondolkodds érvényesiilt a lanyok isko-
laztatasanak esetében is. ElsGsorban a kereskedelembdl €16 zsid6 csaladok kiildték
leanyaikat kereskedelmi tanfolyamra, illetve iskoldba. A kereskedelmi ismeretek el-
sajatitdsa igen hasznos lehetett szimukra, hiszen tudvalev$, hogy mig a keresztény
csaladok esetében szinte kizardlag az apa volt a csaladfenntartd, addig a zsidoknal
gyakran el6fordult, hogy a férj mellett a feleség is dolgozott az iizletben, s6t mi tobb,
férje tavollétében vagy halala esetén a né vette at és vezette akar egyediil is a csaladi
iizletet. Amint a 3. tablazatra tekintve lathattuk, a fia fels6 kereskedelmi iskolakban
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joval magasabb (50%) volt az izraelita felekezet aranya, mint leanyiskoldkban, en-
nek hatterében az allhatott, hogy amig a fitknak alapvetGen meghatarozta tarsadal-
mi helyzetiiket az, hogy milyen végzettséggel rendelkeztek — az ari kozéposztalyba
valo belépés feltétele az érettségi volt —, mellyel vagy szinten maradtak, vagy felemel-
kedhettek, addig a nék tarsadalomban elfoglalt helyét nem a végzettségiik, hanem
hdzassiguk hatdrozta meg. igy a zsid6 csalddok el6szor fiaikat kiildték magasabb fo-
kua (érettségit ado) iskoldba, leanyaikat tobbnyire polgari iskolaban tanitattak.

Ha megvizsgiljuk a szazadfordul6ig a kereskedelmi tanfolyamokra beiratkozott
lanyok sziilei foglalkozasat, a kovetkezé eredményeket kapjuk: 36%-a értelmiségi,
29%-a kereskedd, 16%-a iparos, 8%-a maganzo, 3%-a Gstermeld, mig a maradék
8% egyéb foglalkozasbol tartotta fenn csaladjat. A néi fels6 kereskedelmi iskolakat
(1910-1918 kozott) latogato lanyok esetében is hasonl6 volt a sziil6k tirsadalmi hat-
tere: 33% értelmiségi, 26% koz- és magantisztviseld, 17% kereskedd, 11% iparos, 7%
birtokos, 6% egyéb palyin dolgozott.!3 Tehit ellentétben a fiti felsé kereskedelmi is-
kolakkal, ahol a sziilok tobbsége 32%-a keresked6 és 20% értelmiségi palyan dolgo-
zott, a lanyok esetében ez pont forditva volt, azaz a lanyok sziileinek tobbsége értel-
miségi (egy résziik diplomas) foglalkozasu volt.

3. A fels6 kereskedelmi iskolai tanulok sziileinek foglalkozdsi megoszldasa
1910-1918 kozott

Foglalkozds Linyok 1912-1918 (%) Fitk 1910 (%)

Ertelmiségi 33 20
Kereskedd 16 32
Iparos 11 18

Koz- és magdntisztviseld 27 5
Ostermelé/birtokos 7 14
Maginz6 - 8

Egyéb 6 3
Osszesen 100 100

Forras: Az iskoldk évente kiadolt értesitoi és anyakonyvei

A FELSO KERESKEDELMI ISKOLAT VEGZETT LANYOK
PALYAVALASZTASA 1900-1918 KOZOTT

Magyarorszagon 1890-1910 kozott a kereskedelemmel foglalkozok szdma
(162 968-r6l 253 263 fére) 55%-kal nétt. A 20. szazad elején bekovetkezett gazdasagi
valtozdsoknak miatt a hagyoményos, mindennel foglalkozé vegyeskereskeddk sza-
ma csokkent, s helyettiik a szakosodott keresked6ké emelkedett meg jelentdsen. A
gyorsan fejlédé modern kereskedelmi élet egyre tobb szaktudast igényelt (konyvelé-
si eljarasok, izleti képzettség. . .stb), amellyel a hagyomanyos vegyeskeresked6k ne-
hezen tudtak lépést tartani (szakosodott kereskeddk ardnya 1890-ben 59%, 1910-
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ben 65%) (Kaposi, 2002. 246-247. 0.). Az 1890-as éveket kovetGen, ahogy Eurdpa
tobb orszagaban, igy Magyarorszagon is, egyre inkdbb hattérbe szorultak a néi fog-
lalkoztatottsig hagyomanyos formdi — a n6k mezdgazdasagi, haziipari és bedolgozo
munkdja valamint, a hizi cselédség —, és el6térbe keriiltek a keresé tevékenységek
modern szektorai: az ipar, a kereskedelem, valamint a kozszolgalati és értelmisé-
gi foglalkozasok. (Kéri, 2008. 124. 0.) A szazadfordulora, ha lassan is, de egyre tobb
palya nyilt meg a szolgaltat6 szektorban a nék el6tt (novekedett a gépirondk, postas-
telefonoskisasszonyok, titkirndk, aruhazi eladok szima). Amig a 19. szazad végén
Magyarorszagon a nék 18-25%-a villalt munkat, addig a fejlett ipari orszagokban
20-30% volt ez az arany (Ausztriaban a n6k 47%-a, Norvégiaban 29%-a, Belgiumban
29%-a, Svajcban 28%-a Svédorszagban 28%-a, és Spanyolorszagban 14%-a dolgo-
zott) (Gydni, 2009).

A 20. szazad elején a ndi foglalkoztatottsag szerkezete jelentdsen dtalakult, 1910-
ben az Egyesiilt Kiralysagban, Svajcban, Belgiumban, mar a keres6é nék kétharma-
da-haromnegyede a modern szektorban dolgozott, csakigy, mint a tengerentalon
az Egyesiilt Allamokban, Kanadiban, és Ausztrilidban.!4 Hazinkban a szizadfordu-
16n a legtobb né (63%) a mezbgazdasigban, illetve hazicselédként dolgozott, az ipar-
ban csupin csak 13% volt az ardanyuk (legtobben a szabéiparban).!> Magyarorszigon
a ndk foglalkoztatosaganak szerkezeti atalakuldsa az 1880-as években kezdddott, s
tiz év alatt 81%-kal nétt a modern szektorban dolgozék ardnya.’® 1910-ben a nék
78,7%-a a hagyomanyos szektorokban, mig 21.3%-a modern agazatokban dol-
gozott.” A modern szektoron beliil a néi tisztvisel6k, alkalmazottak, értelmiségi-
ek szima nétt a legnagyobb ardanyban (1890-1910 kozott meghdromszorozddott). A
tisztvisel6k kozott kiemelkedett az iparban és a kereskedelemben elhelyezked6é ndk
szama. A tisztvisel6 n6k kozott is a legnagyobb nivekedés a kozszolgilatban elhe-
lyezked6knél figyelhet6 meg. Ugyanis az 1900-as évektdl a kozszolgilatban is egyre
elterjedd ir6gépek a titkirn6k és gépirondk sziminak novekedését eredményezték
(20 év alatt megtizszerez6dott a n6k aranya).

Az 1890-es években a kereskedelmi szektorban is egyre inkdbb megjelent az
igény az olcsobb néi munkaerd irdnt. Am szimuk lassan emelkedett, a kereske-
delmi szaktanfolyamot végzett lanyok 30-40%-a a csaladi tizletben kezdett dolgozni,
mig 4tlagosan 20%-uk az iskola utan otthon maradt. Az 1909-t6] kapuikat megnyi-
t6 noi felsé kereskedelmi iskoldk koziil csak néhany esetében van pontos informa-
cionk arrél, hogy az iskola elvégzése utan milyen szakmaban sikeriilt elhelyezkedni
a novendékeknek. A néi fels6 kereskedelmi iskolak — melyeket eleinte szinte kizaro-
lag kereskedelmi tarsulatok miikodtettek — rendkiviil nagy gondot forditottak arra,
hogy segitsék didkjaik elhelyezkedését. Habar a korszakban sok volt a kiilonféle —
altalaban val6s szaktudasnak birtokaban nem 1év6 — kereskedelmi, gépirdi tanfolya-
mot végzett allast keresé nd, 4m a cégek elvarasainak megfelel§ képzettséggel ren-
delkezdk szama igen csekély volt, igy nem jelentett nagy nehézséget az iskolaknak,
hogy kozvetitk segitségével elhelyezzék a munkdba allas mellett dont6 tanitvanyai-
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kat. Itt azonban feltétleniil meg kell jegyezni, hogy ahogy a fit fels6 kereskedelmi is-
kolak esetében, tigy a lanyoknal is nagy volt a lemorzsol6dok aranya (40%), az elsé
osztilyba beiratkozo lanyok toredéke fejezte be a harmadik osztilyt, igy arrél nem
beszélhetiink, hogy jol képzett kereskedelmi ismeretekkel lanyok tomegei keriiltek
volna ki 1910-18 kozott a munkaerGpiacra. A magas lemorzsolodas oka egyrészt,
hogy a sziil6k az els6 vagy a masodik év végén gyermekeiket iizletbe kiildték dolgoz-
ni, masrészt pedig, az iskolak rendkiviil magas tandijaban keresend6, amit sok csa-
lad nem tudott harom évig fizetni. A magas tandij, ami szinte minden iskoldra jel-
lemzd, abbol addodott, hogy az allam eleinte nem adott timogatast a fenntartoknak,
igy a tandijbol kellett miikodtetni az iskolat és fizetni a tanerGt. A magas tandij ko-
vetkezménye részben az is, hogy val6jaban csak a tehetGs csaladok engedhették meg
maguknak, hogy lednyaikat néi felsé kereskedelmi iskoldba kiildjék. igy pont an-
nak — a gyermekeit hozomannyal kihaziasitani nem tud6 — tarsadalmi rétegnek a
lednyai nem jutottak be ebbe az iskolatipusba, amelyiknek szantik. Ennek fényében
mar az sem meglepd, hogy sok leany nem feltétleniil a kés6bbi munkavillals célja-
bol iratkozott be. Habar a kereskedelmi iskolat végzettek valamivel konnyebben tud-
tak elhelyezkedni, mint azok, akik csak tanfolyamot, am igy sem lehettek biztosak
abban, hogy hosszi tavon alkalmazzak Gket, azaz biztositani tudjak megélhetésii-
ket.

4. Budapest, Szeged és Nagyvdrad ndi kereskedelmi iskoldiban végzett tanulok
(163 f0) foglalkozdsi megoszidsa 1914-1918 kozott

Foglalkozds Bp. II. ker. néi fels6 Szeged néi felsé Nagyvérad ndi felsé
kereskedelmi iskola kereskedelmi iskola tanuléi | kereskedelmi iskola tanul6i
tanuloi (%) (%) (%)
Pénzintézet/ 58 28 27
Biztosito
Kereskedelem - 26 33
Ipar 3 12 11
Kozhivatal 7 17 13
Tovabb tanult 18 11 16
Egyéb 14 6
Osszesen 100% 100% 100%

Forrds: Az iskoldk évente kiadott értesitdi

Az 1911-ben indulé f6varosi IX. keriileti iskola értesit6iben minddssze azt jegyez-
ték fel, hogy a korszakban minden dolgozni kivino lanynak sikertilt munkat taldlni.
Az 1916-ban indulé f6varosi II. keriileti iskolaban az 1916/17-es tanévben érettségi-
z6 tanulok (26 f6) 72%-a pénzintézeteknél, biztositoknal, 8%-uk szamviteli kozhiva-
talnokként dolgozott, 8%-uk kereskedelmi f6iskolara, 4%-uk egyetemre ment, mig
8%-uk nem dolgozott. Az 1917/18-as tanévben végzettek (40 f6) 45%-a pénzintézet-
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nél, biztositonal, 5% ipari vallaltnal, 7%-a postanal, vastutnal helyezkedett el, 23%-a
tovabb tanult (egy f6 kereskedelmi fGiskolan, négy egyetemen, egy tanari palyira ké-
sziilt, 3 iparmiivészeti tanulmanyokat folytatott) a maradék 20% nem dolgozott.'®

A nagyviradi néi felsé kereskedelmi iskoldban az 1916/17-es tanévben érettsé-
gizet 34 tanul6 30%-a pénzintézetnél, biztositonal, 30%-a kereskedelemben (iizlet-
ben), 12%-a az iparban (gyarban), 12%-a kozszolgalatban taldlt dllast, mig 16%-a
tovabb tanult (egy lany tandri palyara lépett, egy kozigazgatasi tanfolyamra ment,
harman egyetemre).!

A szegedi iskolaban elsGként az 1916-os esztendGben érettségizé 35 lany tanul6-
nak 31%-a kereskedelemben, 20%-a pénzintézetnél, biztositonal, 14%-a kozhivata-
loknal, 11%-a az iparban helyezkedett el, 12%-a tovabb tanult, 6%-rél nem tudjuk,
milyen palyat valasztott.2® Mindezen adatok alapjan megallapithatjuk, hogy a lanyok
tobbsége a kereskedelemben (iizletekben), illetve pénzintézeteknél, biztositoknal
kapott allast. Mindemellett a 10-20%-o0s tovabbtanulasi arany nem is olyan megle-
p6, ha arra gondolunk, hogy a kereskedelmibe jar6 lanyok sziileinek (édesapaknak)
tobbsége értelmiségi volt, és a korabbi kutatdsok?! alapjan mar ismert, hogy a dip-
lomas értelmiségi sziillok (apak) leanyainak volt a legnagyobb esélyiik arra, hogy
kozép, majd késébb felséfoki tanulmanyokat folytassanak. A harom (Budapest,
Szeged, Nagyvarad) iskola tanuléinak megkozelitéleg 22%-a nem lépett ki a mun-
kaeré6piacra, hanem tobbségében tovabb tanult vagy otthon marad, mig 38%-uk va-
lamely pénzintézetnél vagy biztositonal, 20%-uk pedig a kereskedelemben (elsGsor-
ban a csaladi iizletben) helyezkedett el. Itt azonban feltétlen meg kell jegyezniink,
hogy a fent emlitett harom iskola adta eredményekbdl nem lehet végleges kovet-
keztetést levonni az ezen iskolatipus lednyainak palyavilasztasi megoszlasarol, mi-
vel részletesebb adatokkal csak a két vilighabora kozotti id6szakbol rendelkeziink.

Az 1910-es évek végén noi felsé kereskedelmit végzett elhelyezkedni kiviné ndk
legfobb sérelme az volt, hogy a cégek eleinte nem tettek kiilonbséget az egyéves
szaktanfolyamot, illetve a hiroméves kozépiskolat végzettek kozott sem az elvégzen-
d6 munka, sem pedig az ezért jaré6 munkabér tekintetében. Mindez adédhatott ab-
bol, hogy nem voltak tisztaban az iskolaban megszerzett szaktudas szintjével, bar az
iskoldk vezet6i nagy er6kkel torekedtek arra, hogy megismertessék ezt az iskolati-
pust, am nagyobb a valoszin{isége annak, hogy egyszer(ien nem szerettek volna ma-
gasabb fizetést adni, annak ellenére sem, hogy szimos cég vezet3sége egyetértett ab-
ban, hogy sziikség van jol képzett n6i munkaerére.

OSSZEGZES

Attekintve a néi kereskedelmi tanfolyamok és iskoldk létrejottének és miikodé-
sének koriilményeit, arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a linyok kereskedelmi
szakképzése a filkhoz képest komoly lemaraddsban volt az elsé vilaighdborua el6t-
ti korszakban. Habar torténtek erdfeszitések annak érdekében, hogy lanyok szama-
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ra is biztositott legyen a munkaerGpiac kereskedelmi palyain val6 elhelyezkedés, am
ennek gyakorlati kivitelezése nem valésult meg a kivant mértékben. Ugyan a sza-
zadfordul6 utani els6 évtizedben megnyiltak az elsé hirom évfolyamos felsé keres-
kedelmi lednyiskoldk, 4m ezeknek a munkaerGpiacot is befolydsolé pozitiv hatdsa
majd csak 1920-as években lesz érezhetd. Az azonban egyértelmiien megallapithato,
hogy az 1910-es évek elején kapuikat megnyitd — ndi felsé kereskedelmi iskola és a
felsé kereskedelmi leanyiskola — harom évfolyamos érettségit ado kereskedelmi ko-
zépiskola jelentds el6relépést jelentett a dualizmus kori kozépfoku lednyiskolai pia-
con. Bar lathattuk, hogy a kereskedelmi leinyiskoldk csak részben tudtak megfelel-
ni az altaluk, illetve az allam altal kitiizott céloknak, mivel pont azon alacsonyabb
tarsadalmi réteg leanyai, akiknek csaladi és anyagi helyzetiik okdn igazan sziiksé-
giik lett volna a szakképzettségre, nem engedhették meg magunknak, hogy ezen ke-
reskedelmi iskola valamelyikébe beiratkozzanak.

Megvizsgalva a ndi kereskedelmi tanfolyamokra és iskolakba jelentkezd lanyok
tarsadalmi és felekezeti osszetételét, megallapithato, hogy tobbségében (50%-ban)
a romai Kkatolikus értelmiségi réteg jaratta leanyat kereskedelmi iskolaba, am fel-
tétleniil meg kell jegyezni, hogy kordntsem meglepé mddon szintén magas arany-
ban képviseltette magat a csaladjat tobbségében kereskedelembdl, illetve iparbol
eltarto izraelita felekezet (25-30%). A n6i kozépfoku kereskedelmi képzés hidnyossa-
gai ellenére elmondhatd, hogy a néi kereskedelmi tanfolyamok meginditisa 1888-
ban érdemi lépést jelentett a nok tényleges kozépiskolai képzésnek megszervezé-
se el6tt, majd a késdbbiekben az iskolak megszervezésével megadva a n6k szimara
is a lehetGséget, hogy ,kozépfoki” végzettségiikkel akar a munkaerdpiacon is el-
helyezkedhessenek, amelyre az els6 vilighdbori utin egyre nagyobb esélyiik volt.
Mindemellett megallapithatjuk, hogy a néi fels6 kereskedelemi iskola szakiskolai
jellege mellett az elitképzésben betoltott szerepe sem elhanyagolhato, hiszen példaul
a budapesti iskoldban az 1917/18-as tanévben a végzett lednyok 23%-a fdiskolan, il-
letve egyetemen folytatta tovabb tanulmanyait.
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JEGYZETEK

I VKM 59.258/1890. sz. rendelet. In: Magyarorszdgi rendeletek tdara 1891. Budapest, 1891.
Debrecenben, Gydrben, Kaposviron, Miskolcon, Nagyvaradon, Kolozsvaron, Pécsen, Pozsonyban,
Sopronban, Szegeden, Temesviron, Zilahon, Ujvidéken, Galgéczdn, Fiuméban, Budapesten
1910-es években Budapesten kozel 50 ilyen jellegii iskola varta a szakismeretet elsajatitani vaigyo
lednyokat.

A fidk szamara 1830-ban Pesten nyilt meg az els6 kereskedelmi tanonciskola, melyet az 1840-
es években szdmos hasonlé kovetett az orszdg kiilonboz6 vdrosaiban. A Pesti Kereskedelmi
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Akadémia 1857-ben torténé megnyitisa egyben a kozépfoka szakképzés létrejottének kezde-
tét jelentette, am a kozép majd felsé kereskedelmi iskolak tényleges kiépiilése a kiegyezést ko-
vet6 1872-es rendelet (kereskedelmi iskoldk szabdlyzata) utin valésult meg. A harom évfolya-
mos érettségit is ado felsé kereskedelmi fitiskoldk népszer(isége az 1883-as mindsitési torvény,
amely a kereskedelmi iskolat végzett tanuloknak a kozépiskolat végzettekkel megegyezd jogo-
kat biztositott, ami azt jelentette, hogy a polgari iskolai végzettség a koztisztvisel6i alkalmazas
szempontjabol egyenértékii volt a négy kozépiskolai végzettséggel, valamint az altalaban polga-
rira épuls kozép (majd felsG) kereskedelmi iskolai végzettség a gimndziumban/redliskoldban
szerzett nyolc kozépiskolai végzettséggel utin emelkedett meg igazan. Nagy Péter Tibor (2000): A
hiszas évek kozépiskola-politikdjanak kialakuldsa. Szdzadok, 6. sz. 1313.

Csak kovetkezetesen! NG és a Tdrsadalom. 1910. jilius 1. 115.

Az iskolak megnyitasanak el6zményeit és miikodésiik torténetét lasd: Nagy Adrienn (2011): NGi
kereskedelmi szakoktatds kezdetei Magyarorszagon. In: Kéri Katalin (szerk.: Tdrsadalmi nem
és oktatds. PTE BTK Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Pécs, http:/www.
lib.pte.hu/csomag/ambrusa/szerkesztes/htm/index.html 2011. 06. 18.

Tantargyak: vallastan, magyar nyelv és irodalom, német nyelv, francia nyelv, foldrajz, torténe-
lem, mennyiségtan, természettan, kereskedelmi szimtan, irodai munkalatok, konyvviteltan, ke-
reskedelmi levelezés, kozgazdasagi ismeretek, jogi ismeretek, vegytan és aruismeret, szépiras,
rendkiviili tirgyak: gyorsirds, negyedik nyelv, vegytani gyakorlat, tarsalgasi gyakorlat, torna és ja-
ték.

A fels6 leanyiskolai zarbizonyitviny a tanulét arra jogositotta, hogy egyrészt egyévi tovabbi ta-
nulds utin nevel6ndi képesité vizsgat tegyen, amely interndtusi nevel6néi allasok betoltésé-
re adott lehetdséget, masrészt kiillonbozeti vizsga alapjan felvehetd volt elemi iskolai tanit6nd-
képz6 intézet negyedik osztilydba, a kozépiskolak nyolcadik osztalyaba, az Orszagos Magyar Kir.
Rajztanarképz6 Féiskola els§ évfolyamaba — ahol négy évfolyam elvégzése utin ledny-kozépis-
kolai rajztanari képesitést szerezhetett —, vagy akar rendes hallgat6ként valamely kereskedel-
mi, illetve szinmiivészeti akadémidra. A gimnaziumi tagozaton szerzett érettségi bizonyitvany a
tudominyegyetemek ndhallgatéi el6tt megnyitott fakultisokon, tovabba a polgari iskolai tanito-
n6képz6 intézetben, az orszagos rajztanarképzé féiskoldn, illetve kiillonb6z8 akadémiakon bizto-
sitott tovabbtanuldsi lehetdséget. Az érettségit kiviné bizonyos koztisztvisel6i palydkon pedig el-
helyezkedési lehetdséget adott.

Fels6 Kereskedelmi Iskoldk Féigazgatésaganak jelentése a néi fels6 kereskedelmi és fels6 keres-
kedelmi lednyiskola kozti viszonossig rendezése iigyében a VKM-nek 1919. janudr 31. Magyar
Orszdgos Levéltar VKM. K 503. — 1919. — 27. cs. — 18. t. — 23662. a. — 13008. ikt.

A ndi kereskedelmi szaktanfolyamaink az 1910/11. iskolai évben. Kereskedelmi szakoktatds,
1912. 3-4.sz. 90.

1912-ben a IX. Keriileti févarosi kozségi iskolaban 18, a debreceni iskoldban 22 ledny tett sikeres
érettségi vizsgat, majd 1914-ben 3 iskoldban mar 6sszesen 99 ledny tanulo szerzett érettségit.
Budapest Székesfovaros Statisztikai E'v/ednyve. 1900/01. 138-143.

A sziil6k foglalkozasi megoszlisinak kerekitett %-os kiszamitasahoz az iskoldk 1909/10-1917/18
kozott megjelent iskolai értesitsi szolgaltak forrasul. Am mivel az iskolai értesitok a foglalkozdso-
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Kkat eltérs részletességgel tiintették fel, ezért a szamok nem pontos, hanem egy koriilbeliili meg-
oszlast jeleznek.

Amig Németorszagban, Hollandidban, Daniaban, Norvégidban és Olaszorszigban a néknek
tobb mint egyharmada dolgozott a modern szektorban, addig Ausztridban és Magyarorszagon
csak 20%-a. Nagy Mariann (2006): N6k a magyar gazdasdgban a dualizmus kordban. In: Gyani
Gabor — Nagy Beita (szerk.): N6k a modernizdlodo magyar tdarsadalomban. Csokonai Kiado,
Debrecen, 210.

Budapesten volt a legmagasabb a néi foglalkoztatottak aranya (1910-ben a hét éven feliili néi la-
kossag 38.5% volt keres6, mig orszdgos szinten 24.1%). Nagy Bedta (1994): A n6k keresé tevé-
kenysége Budapesten a 20. szdzad elsé felében. In: Hadas Miklés (szerk.): Férfiuralom. Replika
Kor, Bp.159.

1880-ban a ndi keres6knek 93.4%-a a hagyomdnyos, mig 6.6%-a modern dgazatokban dolgo-
zott. Uo. 211.

Uo.

Székesfvdros II. Keriileti NGi Fels6 Kereskedelmi Iskola Ertesitdje az 1917/18-as tanévrél. Bp.
1918. 3.

Nagyvdradi Kereskedelmi Csarnok Kereskedelmi Szakiskola jelentése az 1916/17-es iskolai
évrd6l. Laszky Armin Nyomda. Nagyvirad. 1917. 75.

Donavell Jinos (1916, szerk.): Szeged Szabad Kirdlyi Viros Felsé Kereskedelmi Iskoldja és
NGi Felso Kereskedelmi iskoldjanak értesitéje az 1915/16-o0s iskolai évrél. Dugonics Nyomda.
Szeged. 82.

Lasd Bird Zsuzsanna Hanna kutatdsi eredményeit. Biré Zsuzsanna Hanna (2008): A tarsadalmi
nemek kozotti killonbségek empirikus kutatisa a Horthy-korszak bolcsészdiplomasainak példa-
jan. In: PukanszKky Béla (szerk.): A neveléstorténet-irds dj titjai. Gondolat, Bp. 105-120.
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KOZLEMENYEK

A SOPRONI NEMET TARSASAG

SCHNEIDER ISTVAN

German Society of Sopron — 7he author introduces a student society founded in the Lyceum
of Sopron in the 19" century; in the foreword Hungarian students societies are described in
general. The reason why the one in Sopron was significant, because the German ethnic minority
in Sopron played dominant public, political, and cultural life and therefore influenced local
schooling as well. This student society was established with the view to foster German language;
nevertheless Hungarian members of the society promoted Hungarian language as well. After
graduation, students who used to be members of the society contributed to the society and had
outstanding careers, including pedagogy.

E TANULMANY CELJA

A soproni Evangélikus Liceumban a 19. szazadban hirom nemzetiségi tirsa-
sag: egy magyar, egy német és egy szlovak tarsasag létezésér6l van tudomasunk. Az
1790-ben Kis Jinos vezetésével megalakult Magyar Tarsasig és az ennek mintajira
a 19. szazad elején 1étrejott Német Tarsasag az iskoldn belill parhuzamosan és egy-
mast segitve miikodott. A Magyar Tarsasag (Gyorffy, Hunyadi, 1986)" f6 célja a ma-
gyar irodalom gazdagitisa, a magyar nyelv népszer(isitése €s a magyar nyelvi re-
formok megvaldsitasa volt. A Német Tarsasag ezt a torekvést nem hatraltatta, s6t a
rendelkezésére allo eszkozokkel segitette. (Gyorffy, Hunyadi, 1986, 69. 0.)

Eredeti dokumentum hijan a Német Tarsasag célkitiizéseirdl csupan 1833-bol
rendelkeziink hiteles informaciéval. Ebben az évben a piinkosdhétfon megtartott
nyilvinos el6addson a Tirsasdg Friedrich Bergmann nevii tagja ,,Uber den Zweck
unserer deutschen Gesellschaft” c¢imii irisiban pontokba szedve fogalmazta meg a
Tarsasag f6 céljait. (Bergmann, 1833. 183. 0.) Ezeket vizsgilva hasonlosdgokat fe-
dezhetiink fel a két nemzetiségi tarsasag torekvései kozott — vannak azonban olyan
torekvések is, amelyek inkdabb a Német Tarsasagra voltak jellemz6ek, mint példaul
az altalanos miiveltség szintjének emelése, a német irodalmi térekvések kozvetitése,
az iroi tevékenység Osztonzése, s6t a magyar kultdra népszeriisitését és elterjesztését
célzo torekvések. Ez utdbbit a Német Tarsasig a 19. szdzad mésodik felében sorolta
feladatai koz€é, majd tobb izben ténylegesen is kiallt a magyar igy mellett.

A Magyar Tarsasag torténetét és tevékenységét a mai napig szamos munka tar-
gyalta, a Német Tarsasiag azonban nyilvanval6 irodalmi, miivel6désiigyi és kozéle-
ti jelent6sége ellenére sem keriilt eddig a figyelem kozéppontjiba. E tanulmany cél-
ja, hogy részletesen bemutassa a soproni Német Tirsasag felépitését, miikodését
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és kulturilis szerepvallalasat. E célkitlizés azonban sziikségessé teszi két bevezetd
gondolatmenet rogzitését. Egyfeldl: a jelenleg kozéppontba allitott tarsasag jelentd-
sége értelmezhetetlen a magyarorszagi didktarsasagok kialakuldsinak vazlatos is-
mertetése nélkiil. Masfel6l: a téma kifejtéséhez ugyancsak nélkiilozhetetlen a Német
Tarsasag szellemi kornyezetének, azaz a magyarorszagi és a soproni németség 19.
szazadi politikai, tirsadalmi és kulturilis helyzetének rovid bemutatasa.

A MAGYARORSZAGI DIAKTARSASAGOK KIALAKULASA

Mint ismeretes, a felviligosodas id6szaka jelentGs valtozasokat hozott az okta-
tas teriiletén. Mivel a kozponti hatalom célja az allam szamara hasznos alattvalok
képzése lett, az adllam egyre nagyobb befolyast szerzett és jelentds tartalmi-formai
viltozasokat foganatositott az oktatds rendszerében. Tobbek kozott egyre nagyobb
hangsulyt kaptak a természettudomanyos és a kozvetleniil hasznosithaté gazdasagi-
kozigazgatasi ismeretek, az €16 idegen nyelvek. II. Jozsef intézkedései nyoman javul-
tak a szegény sorsu didkok tovabbtanulasi lehetGségei, csokkent az egyhazi befolya-
soltsag és némileg lazult az iskoldkban uralkod6 spartai szigor. Olyan, kozpontilag
iranyitott modernizacios folyamat indult tehat utjara, amelynek kozvetlen velejiroja
lett a didkok érdeklédési korének béviilése: a felviligosodds koranak didkjai szem-
ben a korabbi id6k dogmatikus gondolkodasmaédjaval nyitotta valtak az Gj eszmék,
felfedezések és tudomanyos kutatdsok irdnt. A didktarsasagok kialakuldsiban emel-
lett dont6 szerepet jatszott a 18. szazad végére egyre er6sods, a magyar nyelv fej-
lesztésére vonatkoz6 tarsadalmi igény is, amely II. Jozsef politikdjanak egyenes ko-
vetkezménye volt. Az 1780-as évek abszolutista politikdja a német nyelvet tette meg
a birodalom hivatalos nyelvévé, kivivva ezzel az akkori magyar tarsadalom szamos
szerepldjének ellenszenvét — ami értelemszer{ien névelte a magyar nyelv timogatoi-
nak korét. II. Jozsef halalat kovetGen az egyre er6s6dd nemesi-nemzeti mozgalom —
amely a felvilagosult miivel6dés egyik alapfeltételének a nemzeti nyelvet tekintette —,
ugyancsak 0sztonzden hatott a didktarsasigok megalakuldsara. A mozgalom képvi-
sel6i a nemzet felemelkedésének alapvet6 feltételét lattak a magyar nyelv(i oktatas-
ban és a magyar nyelv elterjedésében: ezek a gondolatok pedig konnyen hatottak a
jorészt kis- és kozépnemesi, értelmiségi csaladokb6l szdrmazd, jorészt protestins
intézményekben tanul6 didkokra.

A magyarorszagi didktarsasiagok kialakulisiban — a felviligosodas nyitottabb
gondolkodasmédja és a magyar nyelv {igye mellett — a demokratikus alapokon
nyugvo protestans iskolai hagyomanynak is szerepe volt.
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_ AMAGYARORSZAGI ES A SOPRONI NEMETSEG POLITIKAIL
TARSADALMI ES KULTURALIS SZEREPVALLALASA A 19. SZAZADBAN

Mir a 18. szdzadtol kezd6dden szimos magyarorszagi virosban — Budan, Pesten,
Temesvaron, Kolozsvaron, Nagyszebenben, Pozsonyban és Sopronban (Boronkai,
2000.; 17) (bar az utobbi két virosban a hatar és Bécs kozelsége miatt a német ha-
tas mindig is intenzivebben volt jelen) —, foler6sodott a német befolyds. A némete-
sedés folyamata szoros Osszefiiggésben allt a polgarosodasi torekvésekkel, hiszen a
németség széles foku nyitottsaga a kulturdlis és gazdasagi fejlodés irant nagyban
elGsegitette tarsadalmi felemelkedésiiket. A hazai német irodalom felviragzasa és vi-
ragkora a 19. szazad elsé felére tehet6, ami egyben az osztrak irodalomhoz, elsdsor-
ban a bécsi kultirahoz valé kotédés megerdsodését is jelentette. (Pukdnszky 2000.
8-9. 0.)A folyamat a szdzad kozepén érte el tetGpontjat, amikor a magyar nemzeti
mozgalom is egyre nagyobb sikereket konyvelhetett el. Ez az els6 olvasdsra paradox
helyzet val6jaban teljesen logikus kivetkezménye volt a soknemzetiségli, de a szivé-
ben mégis magyar hazaban lezajlott eseményeknek.

Sopronban a szellemi élet iranyit6i elsdsorban a tradicionalis német patriciuscsa-
ladok voltak, hozzajuk csatlakoztak azok a magyar nemesi csalidok, amelyek a té-
li idészakot a varosban toltotték — és ezdltal Sopron nyomon kovethetéen a magyar-
német kultira kozvetit6jévé valt. A német kultira gyorsabb terjedését szamos faktor
segitette eld. A csaszari févaros €s a szinte homogén német nyelvteriilet kozelsége
egyértelmiien hatott Sopron kulturalis életére. Ezt a hatast fokoztak az ipari fejlodés
altal a kozlekedés terén bekovetkezett valtozasok, hiszen 1847-ben létrejott a Sopron
— Wiener Neustadt vasutvonal, amely szinte azonnal éreztette hatdsat a viros szin-
hazi életében. 1879-ben kiépiilt a Sopront Béccsel 6sszekotd vasitvonal, €s igy a két
varos kozott megtett Githoz sziikséges id6 alig tobb mint egy orara csokkent. Végiil a
varos foldrajzi helyzeténél fogva szimos mas jelentds telepiiléssel tudott szoros kap-
csolatot fenntartani, s ez szintén ergsitette a német kultira hatdsat.

A SOPRONI NEMET TARSASAG

A Tdrsasag megalakuldasa. A soproni Evangélikus Liceum Német Tarsasiganak
alapitdsi évét nem konnyli meghatdrozni, ugyanis hidnyoznak a jegyz6konyvek az
elsé harom évrdl, ha a tirsasig egyiltalan vezetett ilyet. Az egyetlen diszkonyv, va-
lamint az adott id6szak valamennyi munkajat 6sszefoglalé két konyv semmilyen ta-
jékoztatast nem ad az alapitds évérdl. Csak a késGbbi jegyzokonyvek és mas kiilon-
b6z6 forrasok alapjan juthatunk kozelebb az alapitds idépontja meghatarozasahoz.

A tagok néhany munkdjiban taldlunk utaldsokat a tirsasdg alapitdsi évére. Igy
Pallé Sindor, a kor akkori jegyz6je ,An die deutschen Briider bein Beginne des
Jahr 1841/42” (SNT DK. II., SBDGK) cimii prézamunkaja (1841) alapjan a tarsasagot
1804-ben alapitottak. De ugyanezen tanév végén Theodor Schiitze a Geringes ist die
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Wiege des Grofden cimii munkajaban 1803-ra utal.( SNT EM III., SBDGK) Ugyanezt
az évet adjik meg mds irék is a miiveikben. Igy a tirsasdg egykori tagja, Kovics
Sandor A Soproni Evangélikus Liceumi Magyar Tarsasag torténete (1790-1890) cimii
konyvében ezt irja: ,,A Német Tarsasdgot, mely 1803 ota dllt fenn, megsziintették,
a Magyar Tarsasdgot ,Ifjusdagi kor’-ré akartdk atalakitani, melynek az lett vol-
na a bivatdasa, hogy a magyar és német irodalom ismeretét terjessze”. (Kovdcs,
1890. 64. 0.) 1803-at adja meg Boloday Géza Irodalmi didktarsasagok és Csatkay
Endre PetSfi Sopronban c¢imli mivében is. Mindkét ir6 Kis Janosra, a Soproni
Magyar Tarsasag alapitojara hivatkozik, aki emlékirataban a kovetkez6ket mondja:
~INébdny évektil fogva ezen magyar tdarsasdg mintdja szerint Sopronban egy né-
met is all fenn, német nyelvbeli gyakorlasok végett, de amazzal épen nem el-
lenkezve, hanem inkabb olya képen dsszeférve s megegyezve, hogy a jelesebb és
szorgalmasabb tanulok koziil mindenkor vagynak olyanok, kik mindkettonek
tagjai.” (Kis, 1890. 70.) Ezekbdl a sorokbdl természetesen nem tiinik ki pontosan,
hogy a Német Tarsasagot 1803-ban hivtak életre. Ehhez még figyelembe kell ven-
niink, hogy Kis Janos hivatidsit Sopronban mint evangélikus prédikitor csak 1808-
ban kezdte meg. gy a ,,Néhany évektsl fogva” jelenthet 5, 3 vagy taldn csak 3 évet is.
Az ut6bbi mellett sz61 Miillner Matyis megjegyzése, aki 1835-t61 1838-ig maga is tag-
ja volt a Német Tarsasagnak: ,,A Magyar Tdrsasdg mintdjara alakult 1809-ben a
tanulo ifjisdg kozott német tdrsasag is, melly mint oly aldott sikerrel miikodott
a maga nemében.” (Miillner, 1857. 93. 0.) Van még egy allitisunk, méghozza a sza-
zad masodik felébdl. A tarsasag 1877. szeptember 19-ei megnyitogyiilésén az akko-
ri elnok, Poswek Gusztav egy nyitobeszédet mondott, amelyben tobbek kozott utalt a
kor addigi munkassagianak idejére is. Ezt a jegyz6konyvben is megerdsitették, igy a
jegyzokonyv 1877. szeptember 19-ei datuma alatt olvashaté adatok az alapitasi évet
ismét egy késdbbi id6re, 1807-re teszik at. (SNT Jk. III. -1877. szept. 19. SBDGK)

Mindent egybevetve, mivel mas forrdsok, amelyek az alapitds pontos datumara
utalnanak, nem allnak rendelkezésiinkre ezekbdl az évekbdél, az adott és idézett do-
kumentumokbdl arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy a Német Tarsasigot valo-
szinlileg 1803-ban alapitottik — ami azonban a tobbi megadott alapitasi évet sem-
mi esetre sem zarja ki. Annak meghatarozasa, hogy kik voltak a Német Tarsasig
létrehozoi, nem kevésbé konny( feladat. A mar emlitett Theodor Schiitze konyvé-
ben ezt irja: ,7 edle Jiinglinge” (7 nemes ifj), de sajnos a neviiket nem sorolja fel.
Mostandig az adott kéziratokbdl és mas miivekbdl sem ismert az alapitok neve. A
kérdés tehat, hogy kik voltak a tiarsasag tagjai az els6 évtizedben, megvalaszolatlan
marad.

A Tarsasdg célkitiizései és szervezeti szabdlyzata. A Német Tarsasigot azzal a
céllal hivtak életre, hogy a német nyelv gondos és rendszeres dpolisinak szentelje
magat. Az anyanyelv tokéletesitése tigyszintén a tevékenységiik kozéppontjaban allt.
Ezt a hatalmas anyanyelv irdnti szeretetet a kor nyolcvan évig tarté miikodése alatt
lépésrdl lépésre kovetni lehet. A tagok az anyagnyelviikrdl nyilatkoznak a gytilése-
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ken, dolgozataikban mindig ennek fontossagat hangsilyozzak. A német anyanyelv
mellett azonban a haza nyelvér6l sem feledkeztek meg. A 19. szazad els6 felében a
magyar nyelv fejlédéséért nagyon sokat tettek. Mivel a Német Tarsasagban nem csak
német anyanyelvii tagok voltak, igy a magyar nyelv dpoldsaban val6 részvételt is ko-
telességnek tartottak. Kiillonosen a 40-es években latunk fellendiilést a magyar nyel-
vért valo tevékenységben. Ezzel a Német Tarsasag a magyar mellé allt, és tamogatta
annak torekvéseit.

A tarsasag céljat azonban nem meritette ki a két nyelv dpoldsa. Munkajuk ezen
tilmenden harom f6 szalon futott. A tarsasag egyik célja a széles olvasétibor szer-
vezése volt. Ezért konyvtiarukat alland6an Gj konyvekkel, ajsagokkal, folydiratokkal
gazdagitottak. A német nyelv(i konyvtar mindenkinek rendelkezésére allt. A konyv-
tarat a kor tagjain kiviill a rendkiviili tagok és a kiviilall olvasétagok (akik a varos
lakdinak sordba tartoztak és magasabb miiveltségre torekedtek) haszniltik. Még
azt is feltételezhetjiik, hogy Pet6fi Sindor is hasznilta a német konyvtarat, amikor
1839-40-ben Sopronban volt. Ugyanis tobb baratja volt itt, akiken keresztiil a konyv-
tarbol konyveket szerzett maganak. Igy Fabricius Endrétél, aki a soproni polgirmes-
ter fia, Pakh Albertt6l, aki szintén Pet6fi baratja — és mindketten a Német Tarsasig
tagjai voltak. A kor masodik célja az 4lland6 iréi torekvésre 0sztonzés volt. Ez nem
jelentette azt, hogy ezaltal mindegyikiikbdl feltétleniil hires ir6 vagy kolt6 lett, jol-
lehet voltak olyanok is, akik késébb is nem kis eredménnyel foglalkoztak irassal.
Példaul Bertok Sandor, D6czy Lajos, Pakh Albert, Petz Ernd, Petz Gyula, Poswek
Sandor, Poswek Krisztian, Poswek Gusztav, Thinunk Gusztav és Torkos Laszl6 ne-
vei nem ismeretlenek az utékor szimara. Ok azonban a tirsasag azon tagjainak kis
csoportjat alkottak, akik a nyilvanossagtol valamilyen médon elismerést harcoltak
ki maguknak. Végiil fontos helyet foglalt el a tarsasag célkitlizései kozott a német,
de ugyanigy a magyar irodalom kozvetitése is. Ez utobbi torekvés elsésorban a 90-es
évek kozepétdl er6sodott meg. E harmadik torekvést az irodalmi miivek irdnti élénk
érdekl6dés hivta életre, ami azutan kiszélesedett 1atokorhoz és magasabb miivelt-
séghez vezetett.

A kitizott célokat természetesen csak erds osszefogissal lehetett elérni, s ennek
megfeleléen a soproni Német Tarsasag szorosan szervezett irodalmi Kor volt. A ta-
gok a szabdlyaikat nagyon gondosan fogalmaztak meg, ugyanigy hataroztak meg te-
vékenységiik céljait is. Mivel az alapitis idejébdl nem maradtak rank jegyzokony-
vek, nem tudni, volt-e a tagoknak mar ebben az id6ben is alapszabalyzatuk, sét, a
masodik és harmadik évtizedrdl sem jelenthetd ki konkrétum. Valészinii azonban,
hogy mar abban az id6ben is voltak bizonyos kotottségek. Egy diszkonyv és két jegy-
z0konyv maradt fenn. Az ,,Oromiinnepeket” — ha nem is minden évben —, 1813-
tol tartottak, eddig tudjuk visszavezetni a nyomokat. Ebbdl arra kovetkeztethetiink,
hogy a tarsasdgnak mar ebben a miikodési szakaszaban is hasonlé szervezési mod-
ja volt, mint a késdbbi évtizedekben.

Az els6 rendelkezésre allo, 1832. évi jegyz6konyvben kezdetben 16 feljegyzett sza-
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baly talalhat6 (SNT Jk. I., SBDGK), ami teljesen vildgosan bemutatja a tirsasag szer-
vezési modjat. A szervezetben parlamentalis formak uralkodtak. Ezek jelolték ki a
gyilések idejét, helyét és feladatat. Ezeket mutatja a szabalyzat 2. és 3. pontja (3
szamu fiiggelék). Az tilések lefolydsarol a 12. szabaly tajékoztat (3 szamu fiiggelék).
Fontos tényez0, hogy a tagok a jegyz6n, a konyvtaroson és a titkaron kiviill maguk
valasztottak az elnokot is. Errdl az 1. szabaly tajékoztat (3 szamu fiiggelék). Eddig 12
valasztott elnok neve ismert (1. fiiggelék). Egészen pontosan megjelolték a tisztség-
visel6k jogait és kotelességeit is. Ezeket a 4., 5. és 6. szabaly foglalja ossze (3. fiigge-
1ék). De ezekben a szabalyokban nemcsak a tisztségviselok, hanem a tagok jogai és
kotelességei is megtaldlhatok.

Mar a tarsasagba val6 bekeriilés sem ment nehézségek nélkiil. A kovetelménye-
ket, kikotéseket a 7. és a 8. szabdly tartalmazza (3. fiiggelék). A tagsag anyagi kote-
lezettséggel jart. A Német Tarsasig konyveket vasdrolt, Gjsagok és folyoiratok el6fize-
tGje volt. Ezekre a kiaddsokra a tagsagnak volt gondja. (Iasd: 3. fiiggelék 8. szabaly)
A 16. szabdly (3. fiiggelék), amelyet azonban csak késdbb, 1836. januar 1-jén rogzi-
tettek, kimondja, hogy a jelentkezéket el6szor csak fél év probaiddvel vegyék fel, és
csak aztan, ha mélténak bizonyultak, valhatnak teljes taggd. Ezen kiviil rendkivii-
li tagokat is vettek fel a tarsasigba, 6k azonban sziikebb jogkorrel rendelkeztek. Igy
példaul egyszerre csak két konyvet kolcsonozhettek ki, szemben a teljes tagokkal,
akik egyszerre tobb konyvet is tarthattak maguknal, de csak négy hétig. A rendkivii-
li tagoknak 2 forintot kellett befizetniiik. A szabalyok koziil a 13. (3. fiiggelék) igen
érdekes, ugyanis arra utal, hogy a Német Tarsasag tagjai nyilvinosan is felléptek, és
hogy ez a tarsasag is — a Magyar Tarsasig mellett — az akkori soproni kulturalis élet
kozéppontjaban allt.

Ezek az alapszabalyok 1832-b6l szairmaznak, és 1847-ig semmilyen emlitésre ér-
demes valtozdst nem hajtottak végre rajtuk. 1848 a forradalmi ifjisag reformto-
rekvései szerint hatdrozta meg a Német Tarsasdg munkajit. Azok az egyetemistak,
akik részt vettek a didkforradalomban, 3 ropiratban foglaltdk Ossze kovetelései-
ket. Az els6 ezek koziil a Reformkivanatok a soproni evangélikus fdiskola korében.
Kolt Sopronban, a sajtészabadsag 20.-ik napjan. Nyomtatott Kulcsir nyomdajaban
cimii, és a Német Tarsasag feloszlasarol is olvashatunk benne. A foiskola koreé-
ben feldllitott német tdarsasdgot azonnal megsziintetik és kRonyvtdrdt az iskola
konyuvtdraboz csatoljgk. A Magyar Tdrsasag szélesebb batdskorben ifjisdgi kor
lesz. Ujsdgokat jdrat, onkéntes szavalati gyakorlatokat tart, a lehetd legsikere-
sebb modon az onképzés eldmozdittatik” (Németh, 1993. 3. 0.) A német kor csak
1833-ban kezdett el megint tevékenykedni. Az Gjjaszervezés azonban csak 1860-ban
tortént. Addig Deutsche Sprachiibungen néven dolgoztak. (SNT Jk.II. — 1860. okt.
17., SBDGK) A f6 szabdlyok tovdbbra is érvényben voltak, de mindig végrehajtottak
a helyzetnek megfelel6 valtoztatasokat. A legjobban a 9. és 10. szabalyt valtoztattak
meg, amelyek a tagsagdijra és az olvasodijra vonatkoztak. (SNT Jk.II. — 1860. okt.
24., SBDGK)
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1875-ben a tagsagdijat még egyszer novelték. (SNT Jk. III. — 1875. szept. 28.,
SBDGK) A liceumba jar6 didkoknak havonta 25 krajcart: évente 2 forintot; a rend-
kiviili tagoknak 30 krajcart: évente 2 forint 50 krajcart kellett fizetniiik. Még egy ér-
dekes szabdlyt taldlhatunk. Elhatdroztak, hogy az tilésekr6l minden igazolatlan el-
maradas 10 krajcart von maga utin. Ehhez jon még az a hatarozat is, amely szerint:
ha valaki valamilyen munkat vallal, vagy arra kijelolik és a kotelességét ,,minden ok
nélkiil” masodszor sem teljesiti, kizarjak a tarsasiagbol. (SNT Jk. IIL. — 1878. jan. 2.,
SBDGK) Ezek a kovetelmények mar a Német Tarsasag lassu szétesésére utalnak.

A Tarsasdg tagjai. Miel6tt a Német Tarsasag tagjairol esnék sz6, meg kell jegyez-
ni, hogy az akkori ifjisig csak kis része vett részt a kor munkajiaban. A liceum-
ban tanulok magas szama ellenére a tarsasag létszima alacsony maradt. De ebbdl
a kis korbdl, a Magyar tarsasag tagjai mellett a kor — de féleg az irodalmi élet — né-
hany kival6 egyénisége keriilt ki. Az viszont, hogy a tanulményi éveikben a didkok
a Német Tarsasag tagjaiva valtak, egyaltalin nem volt magatdl értet6dd. A Tarsasig
alapitdsa, fenntartasa azok érdeme volt, akiknek gyakran a varoshatalmakkal is
kiizdeniiik kellett. igy 1836-ban is, amikor megjelent a pesti Helytartétandcs hatiro-
zata grof Palffy Fidél aldirasaval, amelyben az Gsszes tarsasag betiltdsanak parancsa
allt. 11 évvel késdbb, 1845. dprilis 22.-én a bécsi Kancelldria a tilalmat elutasitotta.
A diakok az egész orszagban tiltakoztak. A soproniak is részt vettek ebben a mozga-
lomban, és sikeriilt munkajukat 1848-ig megszakitas nélkiil tovabb folytatni. A for-
radalom utin néhdny év kimaradt. A Bach-korszak elnyomasa a Német Tarsasagot
is hallgatasra kényszeritette, s csak az 50-es évek masodik felére éledt fel a ismét. A
tagok érdeme nyilvinvald, ha szamitdsba vessziik, hogy veliilk szemben olyan dia-
kok tomege allt, akik az idejiiket szorakozassal toltotték. Vorosmarty Mihdly mon-
dott igen talal6 jellemzést az akkori didkokrol. ,,Az ifjisag éveiben egyebet is tenni,
mint szilaj kicsapongast, ritkasig, de anndl nagyobb érdem.” (Kovacs, 1890. 55. és
Bodolay, 1963. 108. 0.)

A Német Tarsasig kozel nyolcvanéves miikodését négy periddusra bonthatjuk. E
szerint megkiilonboztethetjiik a kialakulds és kibontakozas id6szakat (1803-1830), a
felviragzas id6szakat (1830-1848), ami mar magaban foglalja mind a magyar mind
a német nyelv és kultdra apolasat, majd a Bach-korszakot (1853-1857/60), végiil az
Ujabb fellendiilését, a tarsasig életének tetGpontjit és azt koveté hanyatldst is maga-
ban foglalo utols6 idGszakot (1860-1880/99). Az emlitett négyes beosztast a tarsasagi
taglétszim alakuldsa is aldtimasztja, miszerint a kezdetekben a létszim 4dtlagosan
8-14 6 koriil alakul, a 1848-ig tart6 felviragzas idGszakaban ez a szam 20-25 f6-
re emelkedik. Az 53 utani id6szak adatai a kotelez6 latogatottsag miatt hamis képet
mutatnak, ilyenkor a tagok 1étszima meghaladta az 55 f6t. Ismét redlis képet csak
a 60-as, 70-es évek adataibol alakithatunk ki, amikoris a tarsasag miikodésének vi-
ragkorahoz érkezve atlagosan 25-30 taggal rendelkezik. KésGbb a tarsasag lassu ha-
nyatlasnak indult és ennek megfelelden tagjainak létszima is fokozatosan csokkent,
majd feltehet6leg az 1900-as évek elején teljesen megsziint.
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A Német Tarsasag tagja lehetett a liccum minden didkja, természetesen azokon

a hatarokon beliil, amit a szabalyzat el6irt (7. és 8. pont). A tagsag elsGsorban a fel-
s6bb osztilyok tanul6ibol 4llt, igy a mar emlitett VII. és VIII. osztalyosokbal.
KésGbb, 1896-ban elhataroztak, hogy teologusok is tagjai lehetnek a kornek. (SNT
Jk. II. — 1856. apr. 1., SBDGK) Az alsobb osztilyokba jaré tanulok csak V. és VI. osz-
talytol jelentkezhettek a korbe, és csak rendkiviili tagoknak vették fel Gket. (SNT
Jk. 1. — 1856. szept. 13. és 20., SBDGK). A tagsaghoz tartoztak az olvasotagok is,
akik csak a konyvtdrat hasznaltak; késébb az arra érdemes régi tagok is, akiket
tiszteletttagoknak neveztek. (SNT Jk. III. — 1870. szept. 28., SBDGK)

Arra a kérdésre, hogy milyen tarsadalmi rétegekbdl szarmaztak a tagok, a névlis-
ta alapjan csak hozzavetdleges valaszt adhatunk. A 19. szazadban sokkal tobb német
nevii tag volt, mint 1848 utan, amikor erésebb magyarositas 1épett fel, és eziltal a
német és a magyar nevek ardnya kiegyenlit6dott. A tagok kozott taldlunk nemesi
szarmazasu ifjakat, magas rangua protestins templomi személyek gyermekeit és régi
soproni csaladok sarjait, akik koziil néha két generaci6 is a Német Tarsasiagban sze-
rezte tudasa alapjait. A tagok kozott természetesen talilunk mas rétegekb6l szarma-
zokat is.

Voltak olyan tagok, akik egyszerre tartoztak a Magyar és a Német Tarsasigba.
Rajtuk Kkeresztiil egyre szorosabb lett a két kor kozotti szovetség és konnyebb a ko-
z0s célok kijelolése. A fent emlitettek példaul Kropf Samuelen, Poswek Krisztidnon
és Schneebergeren kiviil a Magyar TArsasag tagjai is voltak.

Néhany didkot a tanulmanyi idejiik befejezése utin a liceumban tanarként al-
kalmaztak. Ezek kapcsolatban maradtak a korrel, timogattak. koziiliilk néhdnyat
elnoknek is megvilasztottak. Igy példdul Hetyésy Laszlot (1828), Poswek Krisztiant
(1835-1838), Hrabovszky Davidot (1853-1856), Poswek Gusztavot (1861-1869 és 1871-
1878) és Haniffel Sandort (1878-1880). Poswek Gusztavot még diszelnoknek is meg-
valasztottak 1878-ban.

A Tdrsasag miikodése és hatdskore. A jegyz6konyvekbdl vilagosan latszik, milyen
széleskorli és sokoldalt volt a kor tevékenysége. A Német Tarsasag elsGsorban a he-
tenkénti iléseken fejtette ki hatasat, ezen kivill évenként el6adasokat szervezett, az
ugynevezett ,,Oromiinnepek”-et. A 60-as években a zirt gytiléseken kiviil nyilt gyii-
léseket is tartottak. Végiil a Német Tarsasag a Magyar €s a Zene Tarsasaggal 1865-t6l
kozosen alkottdk az agynevezett ,Akadémiat”, amelynek Kkeretei kozott egyiitt 1ép-
tek fel a nyilvinossag el6tt. A tarsasag f6 hataskore azonban tovabbra is a hetenként
egyszer megtartott gylilés volt. A gyliléseket a nyolcvan éves palyafutds sorin min-
dig szerdan tartottdk. A megtartott gy(ilések szdma évenként atlagosan 20-30 ko-
zott volt. A gytilések lefolydsirol a szabalyzat 12. pontja tdjékoztat. A gy(lést mindig
az el6z0 iilés jegyzokonyve felolvasisival kezdték, aztan néhany tanulé szavalt, ma-
sok a sajat miiveiket olvastik fel. Ezeket a miiveket mindig szigora Kritikanak vetet-
ték ala. A munkakat az erre Kijeldlt jegyz6konyvbe, a legkivalobbakat a diszkonyv-
be vezették be. KésGbb, a 60-as és 70-es években a miivek kritikdit is jegyz6konyvbe
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vették. A gylilések formajan csak kis mértékben valtoztattak. 1855-ben ,minden al-
kalomra 3 stilisztikai fogalmazast kritikaval egyiitt, és 3 szobeli el6adds megtarta-
st hataroztak meg”. (SNT Jk. II. — 1855. okt. 10., SBDGK) Szintén az 50-es években
valt megszokotta, hogy az elnokség bizonyos alkalmakkor irodalmi el6adast tartott.
Igy péld4ul Kirdly Jozsef Pl, aki a liceum direktora és tobb éven 4t a tarsasig elnoke
volt, Chamissordl, August Wilhelm Schlegelrél, Tieckr6l és Wackenroderrdl tartott
eléadast, ami a tagok szimara nagyon hasznos volt. A szerepléseket a beszédmiivé-
szet gyakorldsinak tekintették, és nagyon fontosnak tartottdk, hiszen sok koziiliik
kés6bb prokator akart lenni. Ezekkel az el6adasokkal egyben terjesztették és nép-
szerUsitették a klasszikusok irodalmi miveit, de a kortars irodalom szellemi érté-
Keit is.

A jegyzokonyvekbdl megtudhatjuk a leggyakrabban el6adott miiveket. 1848-ban
legtobbszor Schiller miiveit adtik eld, ezutan kovetkezett Korner, Matthisson, Salis,
Langbein, és csak utanuk Goethe és Herder miivei. Egyetlen gy(ilés sem folyt le
Schiller- mii el6addsa nélkiil. Ugyanilyen kiozkedvelt volt még Kleirt, Uhland, Maltitz
és Gellert. E kolt6kon kiviil még masok miiveivel is felléptek, de csak alkalomsze-
rlen. A magyar irodalmat ekdzben csak Vorosmarty mivei képviselték, akinek A
szép leany cimii versét a tarsasag egyik tagja, Tretter Gyorgy forditotta németre és
adta el6. 1848 utan mar tobb magyar kolté mivei szerepeltek, de Vorosmarty ak-
kor is az els6 helyen 4llt. Ot 1858-ban Petéfi kovette, aztin Jokai (1859) és Kolcsey
(1860-t6l) mtivei. Tompa Mihaly, Arany Janos, Kisfaludy Karoly tobb versét is né-
metre forditottdk a kor tagjai. A német szerzok koziil Schiller vezetett, miiveit tobb
mint 360 alkalommal adtak el§ (csak az 1855-t6l 1860-ig terjedd idGszakot tud-
juk figyelembe venni). Goethe-t 126-szor deklaraltik, Uhlandot 63-szor, Kornert
55-szor, 1859-161 Tiecket, Heine-t, Biirgert, Chamissot, 1859-t6l Lenaut, Schubertot,
Mosent, Saphirt, 1857-t6l A. Griint és néhany évvel késébb Hauftot, Hagendaut és
Grillprazert. Nemcsak verseket adtak el6, hanem 1835-t6l az akkori elnok, Poswek
Krisztidn javaslatara prozat is.

Az Osszejoveteleken a Tarsasag kiillonboz6 mas iigyeit is megbeszélték. A kor gaz-
dag konyvtarral is rendelkezett, amelynek a neve Deutsche Jugendbibliothek (Német
Ifjusagi Konyvtar) volt és minden tag el6tt nyitva allt. A tagsag feladata volt a konyvtar
~Kincsének” apolasa és novelése. Kiilonosen sok konyvet vasiroltak 1848 utin. Az
egyetlen rendelkezésre dll6 katalogus (1877) a német konyvtarrdl bepillantdst enged
a kincsek kozé. A konyveket 10 csoportra osztottak, a 11.-be a folyoiratok tartoztak.
Igy taldlhatunk benne nyelvkonyveket, kolték miiveit, klasszikus irodalmat, hazai
és kiilfoldi szépirodalmat, filozofiai és modszertani miiveket, életrajzokat, jellem-
zéseket, tleirasokat, ifjisagi lapokat és természettorténeti miveket. Minden szer-
z0 — akinek a muveit eladtik —, konyve megtalalhat6 a konyvtarban. A konyvtar
gylijteménye ajandékba kapott konyvekkel is gyarapodott. A tagokon kiviil néhany
szerz6 is megajandékozta konyvével a konyvtirat. Példaul Bertok Sandor 1859-ben
és 1860-ban megjelent Versek cimii kotetével és Kolbenheyer Moritz Toldi fordita-
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saval. Topler Theophil hagyatékabol a konyvtar 101 konyvet kapott (Szinnyei, 1869.
XIII. 211-213.). 1866-ban a tarsasag Arany Janos miiveit vette meg. Ezt nemcsak a
konyvtar gyarapitasaért tette, hanem ezzel akartak a kolton segiteni, akinek el6fize-
toket kellett keresnie, hogy miivei 1867-ben 6 kotetben megjelenhessenek. A Német
Tarsasag is kész volt a miiveket megrendelni. (SNT Jk. II. — 1866. dec. 19., SBDGK)

A kor a konyvek mellett folybiratokat is beszerzett. 1848-ig csak kett6rél tudunk.
Egyik a Pfenig-Magazin 1834-35-ben, a masik a Zuschauer 1839-ben. 1848 utin a
tarsasag csak udjjaszervezése (1861) utan valt ismét az alabbi folyoiratok elGfizets-
jévé: Auf der Hohe 1881-1883, Blitter fiir literarische Unterhaltung 1866-1869, Die
Gartenlaube 1874-1883, Gegerwart 1872-1873, 1875-1877, Uber Land und Mehr
1870-1871, Vom Fels zum Meer 1882-1883, Westersmanns Jahrbuch der illustrierten
deutschen Monatshefte 1857-1877. A tarsasag anyagi helyzete nem volt nagyon jo,
ezért a tarsasag 1873-ban tobb szerkesztGséghez kérvényt kiildott, hogy azok mind
a politikai, mind az irodalmi foly6iratokbdl tiszteletpéldanyt kiildjenek szamukra. A
Gartenlaube szerkesztGsége a lapot téritésmentesen kiildte, a Blatter fiir literarische
Unterhaltungért pedig csak az eldfizetési dij felét kérték. Romwalter Karoly, a sop-
roni kiad6 tulajdonosa, szintén tobb éven keresztiil téritésmentesen kiildte az
Odenburger Szakalblatot.

A Deutsche Jugendbibliothek 6nallé konyvtarként talélte ,eltartéjat”, a Német
Tarsasag ugyanis valoszintileg mar 1880-ban feloszlott. Ebbdl az évbdl szarmazik
az utols6 jegyz6konyv is, és a Tuddsitvanyban, a liceum nyomtatott tdjékoztatoja-
ban, amelyben eddig 1853-t6l mindig az évi beszamolo volt, nincs semmilyen adat a
tarsasag munkajarol. Az 1880/81-es tanévben a liceum csak az ifjasagi konyvtarrol
szamol be. Ez prof. Honniffel Sindor — aki a tarsasag utolsé elnoke volt —, feliigyele-
te alatt 1896-ig miikodott. 1896 utin a német konyvtar, amely 1890-ben 1824 kotet-
bdl allt, valoszintileg a liceum kozponti konyvtaranak tulajdona lett.

1865-ben elhataroztak, hogy a tarsasag f6 hataskorén, vagyis a gyiléseken kiviil,
a Magyar Tarsasidghoz hasonl6éan nyilt gytilést is tartanak. Ezek a gy(ilések kicsit {in-
nepélyesebbek voltak, a tagok pedig szamot adhattak munkajukrél és el6rehalada-
sukrol. Ezeket az tinnepélyes gytiléseket 1870-ig évenként januarban, hatalmas né-
z0kozonség elott tartottdk. A 70-es évek elején a Magyar Tarsasaggal és a Zenekorrel
probaltak egylittmiikodni. Ennek érdekében a tirsasig tagjai egy javaslatot tettek.
(SNT Jk. III. — 1872. okt. 23., SBDGK) A tarsasig felhiviasara az emlitett korok be-
leegyezGen valaszoltak. Az azonban, hogy hol és mikor léptek fel kozosen, a jegyzo-
konyvb6l nem deriil ki. De mar maga a szandék is bizonyiték arra, hogy a Német
Tarsasag sokoldalu tevékenységet akart folytatni.

Utolsé hataskorként a nyilvinos szerepléseket kell megemliteniink. Ezek elsdsor-
ban az irodalmi miivek népszerisitését szolgaltak, de egyuttal azt is bizonyitottak,
hogy a Magyar Tarsasig mellett a Német Tirsasdg is eredményesen miikodott. Az
eldadasokat a kor minden évben piinkosdhétfon tartotta. Ezeket a fellépéseket na-
gyon gondos el6késziilet elézte meg. A gyliléseken mar nagyon koran kiadtik az
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el6adasok témait, és mindenkinek, aki részt akart venni ezeken, vilasztania Kellett
koziiliik egyet. Aprilis és mdjus 4llt rendelkezésre a gondos el6készitéshez. A gyii-
léseken akkor mar inkdbb a sajit alkotasaikat olvastik fel tobbszor is, és javitot-
tak at. Ezeknek az eléaddasoknak mindig nagy sikere volt a soproni kozonség koré-
ben. Kis Janos szamolt be errdl emlékiratiban: ,..mind ketftonek (azaz a Magyar
és Német Tarsasagnak) serkentésiil szolgdl egy vgynevezett éromiinnep is, mely
évenként egyszer szokott tartatni, melyre a tarsak iinnepélyes éltozetben sajat
munkdjok tinnepélyes szonokldasa végett illé lelkesedéssel felkésziilnek, s melyen
az dltalok meghivott urasdgok, nemesek s miveltebb polgdrok koziil mindkét
nembeliek valldsi kiilonbség nélkiil szamosan meg szoktak jelenni.« (Kis, 1890.
70. 0.) Ezekkel az évenkénti tinnepekkel forditottak a varoslakok figyelmét a tarsa-
sdgra. Sajnos az 1832 el6tti jegyzokonyvek elvesztek és csak néhdny diszkonyv allt
rendelkezésre, amelyekbdl megint csak a nyilvinos fellépéseket tudjuk kovetni. Az
1816 el6tti id6kbdl csak egy meghivonk van, ami kiilonben az egész iddszakbal is az
egyetlen (1803-1880). A belépd 4 oldalbal all, és 1813-bol valo.

Most pedig kovessiik végig 1816-t6l a nyilt eléadasokat! 1816. dprilis 15.-én, 1818.
madrcius 23.-4n és 1820. aprilis 15.-én volt egy-egy nyilt deklamacio, vagyis csak
minden misodik évben. Ezekbdl az évekbdl a teljes program megtaldlhat6. A 20-
as évek el6adasairdl nem sok konkrét dolgot mondhatunk. 1820 és 1823 kozott is
volt el6adas, de idGpontjat nem lehet meghatarozni. 1823. majus 19.-én volt a ko-
vetkez$ fellépés, amir6l pontosan tudunk. Ezutin megint egy nagy hézag kivetke-
zik 1828-ig. Ebben az évben az tinnepet majus 26.-an tartottak. 1828-t6l minden
évben megtartottak a nyilvinos el6adast. Ezekrdl a Német Tarsasig jegyzo- és disz-
konyvei pontosan beszimolnak. Ezek arra utalnak, hogy a 30-as években a tarsasig
életében bizonyos fellendiilés észlelhetd. A tagok 1étszama évrdl évre nétt. A teljesit-
mény is nagyobb lett, ezzel a lakossag érdeklédése is egyre ndtt. Pl. 1833-ban a kor
500 meghivot nyomatott, 1834-ben 600 db-ot, 1835-ben pedig mar 700-at. Az utol-
s szereplés a nyilvanossdg el6tt — a miikodés elsé szakaszdban — 1874. majus 24.-
én volt. Egy évvel késébb (1848) a nyilt eladast az altalanos politikai helyzet miatt
nem rendezték meg.

1848 fordulopontot jelentett a tarsasig életében. Néhany évre be is sziintették a
miikodését. 1853-t61 munkalkodott a kor ismét, de csak 1856-ban tartottak megint
Orémiinnepet. A meghivokat tovibbra is nyomtattdk. 1860-ig 2 minden évben meg-
rendezett. Orémiinnepeket hatalmas siker dvezte. Errél minden évben besziamolt az
Odenburger Intelligenz und Anzeigeblatt is. 1861 és 1862-ben a résztvevdk alacsony
szama miatt nem tartottdk meg az eldadast. A kovetkezs két évben (1863-1864)
azonban megint megtartottak az tinnepeket. Aztan 1865-ben ismét elmaradt. 1866
€s 1867-ben a Német Tarsasag tagjai Gjbol szerepeltek a nyilvinossag el6tt. Aztan saj-
nos megint kiesett egy év (1868), de 1869-t6l (kivéve 1877-et) 1880-ig minden év-
ben megtartottdk az Orémiinnepeket. Az utolsé iinnepet a Német Tarsasag feloszla-
sa el6tt, 1880. majus 30.-an tartotta. (SNT Jk. III. — 1880. m4j. 12., SBDGK)
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A Magyar és a Német Tarsasag kapcsolata. A rank maradt jegyz6konyvekb6l
az egyértelmiien kitlinik, hogy a tarsasag jol szabalyozott, parlamenti rendszerben
miikodott, ami kiterjedt a tagsagi szabalyozdsra, a tagfelvétel feltételeire, az elnok-
ség miikodésére és a kozgyiilési rendre is. (SNT Jk., 1832.) Feltehetbleg a szabalyozas
terén is szamos teriiletet hasonléan kezeltek a Magyar és a Német Tarsasigban is.
Tobbek kozott a tagi rendszer is megegyezett a két tirsasagban, eszerint voltak ren-
des tagok, rendkiviili tagok és kiils6s azaz, olvasé tagok, az utdbbiak a varosi polga-
rok kozil keriiltek ki. Az egybeesések oka egyértelm(, a kérdés csupdn az, hogy al-
talaban melyik tarsasag rendelkezései voltak az irinyad6ak. Forrasok hianyaban a
valaszt bizonyosan nem tudjuk megadni, kivetkeztetéseket azonban levonhatunk,
mivel a Német Tarsasag, ellenben a Magyar Tarsasaggal, amely bizonyithatéan szo-
ros kapcsolatban allt a pozsonyi Magyar Tarsasiggal, nem 4polta kiilkapcsolatait. A
két emlitett magyar tirsasig kisebb mértékii rivalizalast is folytatott, és a siir{i leve-
lezéseknek koszonhet6en tudjuk, hogy hasonlé szisztéma szerint miikodott mind-
két szervezet. Vagyis feltehet6leg a soproni Liceumon beliill miikod6 tarsasagok ko-
ziil a szabalyozasok terén a Magyar Tarsasiagnak jutott az Gttor6 szerep. Ebben az
esetben viszont a békés egymas mellett élés hitelt érdemld bizonyitékaként szolgal-
hat megallapitasunk, hiszen ellenkez6 esetben bizonyara egyik tirsasig sem vallalta
volna fel az azonos miikodési struktarat.

A Kkét soproni tarsasag kozotti jo viszonyt a tobb izben is el6fordulé kettds tag-
sag is bizonyitja, ilyen kettds tagsiaggal rendelkezett tobbek kozott Pakh Albert és
Fabricius Endre is. Fabricius Endre a hires soproni Fabricus csaldd sarja, akinek
édesapja ebben az id6ben Sopron polgirmestere. Pakh Albert 1839 és 1842 kozott
harom évet toltott Sopronban, és az ez id6 tajt viragkorat €16 Magyar Tarsasag buz-
g6 tagjaként irodalmi tevékenysége mellett szervezd-iranyit6 munkajaval is hozza-
jarult a tarsasag sikeres mukodéséhez. Vitathatatlan, hogy Pakh figyelmének nagy
része a Magyar Tarsasigra koncentrilodott, tagsdga a Német Tarsasdgban mégis ek-
latdns érv lehet azok szamara, akik a 19. szdzadban a békés nemzeti egylittmiiko-
dést kizartnak tartjak.

A tarsasag az altala felvallalt feladatokat nem csak a tarsasigon, vagy az iskola fa-
lain belill, hanem azon kivill is probélta eredményesen teljesiteni. Miikodésének si-
kere részben abban rejlett, hogy sikeriil-e a szélesebb tomegekkel is megismertet-
ni munkaikat, vagyis a nyilvinos fellépések alkalmaval a soproni polgarsag soraibol
kapott elismerésekkel tudjak-e legitimalni miikodésiiket. A nyilvinos fellépéseket
mindig hosszas el6késziiletek, valogatasok €s probak el6zték meg, ezekrdl a tarsasag
jegyzokonyvei tantskodnak. A nyilvinos fellépések a Magyar tarsasag nyilvinos fel-
lépéseihez hasonléan Freudenfest, azaz 6romiinnep néven keriiltek megrendezésre.
A Német Tarsasag ambiciot maga Kis Janos, a Magyar Tarsasag alapité tagja is 6rom-
mel fogadta és tamogatta. A Német Tarsasag altal hagyomanyszeriien mindig piin-
kosdhétfére szervezett oromiinnepekrdl 1816 6ta van tudomasunk. A tarsasagi jegy-
z6konyvek bizonyitjak, hogy a Német tirsasag nyilvinos rendezvényeire a 18. szdzad
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kozepén a varosi polgarsag részérol egyre fokozottabb volt az érdekl6dés, hiszen mig
1833-ban 500, 1834-ben 400, addig 1835-ben mar 600 meghivot kiildott szét a tar-
sasdg. Az adatok tehit egyértelmiien mutatjak, hogy a Német Tarsasdg altal végzett
tevékenység tullépte a zartkori iskolan beliili foglalkozas kereteit, és a szélesebb,
polgari korokben is visszhangra talalt. Azt azonban, hogy a szamadatok mogott mi-
lyen viszonyitasi és kovetkeztetési lehetdség vannak, csak tovabbi kutatasok és elem-
zések utan tudjuk megillapitani, hiszen torténelmi valosag kozelébe csak a kapcso-
16d6 Osszes relevans adat szembeallitisa utdn juthatunk.

Szintén ide tartozik és egyben Gjabb adalékként szolgil a békés egymas mellett
élés hipotéziséhez, hogy 1872-ben a Német Tarsasag kéri a magyar Zenei Tarsasagot,
hogy kapcsolatukat flizzék szorosabbra és ennek jeléiil villaljanak kozosen nyilva-
nos fellépéseket is. (SNT Jk. 1872. oktdber 23.)

A KUTATAS TOVABBI LEHETOSEGEI

A Német Tarsasag tevékenységének €s torténetének vizsgalata ezzel korantsem te-
kinthet$ lezdrtnak. Eppen ellenkezéleg: az itt feltart adatok révén 1j kutatdsi pers-
pektivak nyilnak, illetve a mar elvégzett kutatasok feliilvizsgilata is sziikségessé va-
lik. Egyfel6l: a Német Tarsasag és egyben a tobbi nemzetiségi tarsasig csak akkor
tud szamunkra hiteles kovetkeztetések forrasaként szolgalni, ha megtorténik ezek-
nek egybevetd, dsszehasonlité vizsgalata, mert a Német Tarsasag eddigi vizsgalata
utin maris felvetédhet a kérdés, hogy a tarsasag tamogaté hozzaallisa a magyar
iigyhoz és kozeledése a Magyar Tarsasaghoz nem csupdn egy tarsadalmi és politikai
nyomas eredménye volt-e. MasfelGl: bar a Német Tarsasag célkitlizései kozott egyér-
telmii feladatként jelent meg a magyar kultdara és irodalom népszerisitése, ugyan-
csak relevans annak a vizsgalata, hogy a tarsasag milyen mértékben tudta az altala
kit(izott célt teljesiteni.

A tarsasagi rank maradt miveibdl kitinik, hogy a magyar kultara és irodalom ta-
mogatasa elsGsorban magyar szerz6k miiveinek német nyelvre torténd forditasabol
allt. A 1848-as eseményeket megel6zGen a magyar irodalmat féképpen Vorosmarty
miivei képviselték, majd a magyar szabadsagharc leverését és a Német Tarsasag 0j-
raalapitasat kovetéen mar Petdfi, Jokai, Kolcsey, Tompa, Arany és Kisfaludy miivei is
egyre kedveltebbé viltak. 1866-ban a Német Tirsasag konyvtara, amely feltehetd-
leg talélte a tarsasagot és 1896-ig az iskolan beliil 6ndlléan miikodott, megvasarol-
ta Arany osszes miiveit. (STN Jk. 1866. december 19.) Hitelt érdemlGen bizonyithato,
hogy a Német Tarsasag nem zarkozott el a magyar kultira el6l, hanem azt oly mé-
don probalta adaptilni, hogy ezaltal hozzdjaruljon a 19. szazad masodik felében €16
hazai németség identitdstudatanak kialakitdsihoz.

Végiil tovabbi kutatas targyava tehet6 a soproni Evangélikus Liceumon beliil te-
vékenykedd nemzetiségi tarsasagok torténete, kapcsolat- és hatasrendszere is. Ezek
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feltarasa és objektiv bemutatisa révén Gjabb Iépéseket tehetiink a vizsgalt idészak
torténelmi valosaga felé.
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JEGYZET

A magyar kollégiumi iskolakultira torténetében els6ként 1790-ben, Sopronban alakult meg egy
olyan irodalmi (nyelvészeti) ifjasagi szervezet, amelyik 6 célként tiizte ki a magyar nyelv és kul-
tdra dpolasat és fejlesztését.”
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Fascization of Italian schooling — The author introduces the social (political, pedagogical)
processes that lead Italy to let nationalism and fascism enter the educations system and how it
distorted conventional schooling based upon values of the past. The author also described how
and to what extent ministers of culture facilitated that process.

Mussolini Olaszorszdgaban az iskolara ,a fasizmus szolgalolednydanak” szere-
Dét szabtdk. A rendszer vezelbi az iskola Riildetését abban batdrozidk meg, hogy
megalkossa és megerositse a nacionalista és fasiszta tudatot az uj generdciok-
ban, minden tdrsadalmi rétegben. Az iskola teljes fasizdlasaig azonban hosszi
ut vezetett. A cikk célja, hogy bemutassa a korszak olaszorszdgi oktatdspolitikd-
Janak Magyarorszdgon eddig kevéssé ismert fejezetét.

k% ok

Mussolini hatalomra keriilését kovetden a fasisztaknak nem volt kelloképpen ki-
dolgozott tervilk az iskolaiigyre vonatkozéan. Ez nem meglepd, mert inkdbb a cse-
lekvés embereinek tartottik magukat, semmint elméletinek. Az er6t értékelték,
nem a kultarat és az intelligenciat. A hajlithatatlan fasisztdk mozgalmuk forradal-
mi jellegében hittek, amely reviziét jelent/hoz kulturalis, politikai és szellemi vo-
natkozdsban. ,Forradalomrol” beszéltek, amelynek célja az ,olasz civilizacié hely-
reallitdsa”, mondvian, mindent helyre kell dllitani, amit a modern élet tonkretett.
Szamukra az iskola az orszag fasizalasinak és hatalmuk megszilarditisanak eszko-
ze volt, egyben a leghatékonyabb fegyver a nemzet spiritudlis egységének megterem-
tése és biztositasa terén (Mazzatosta, 1978; Isnenghi, 1979). Az oktatas allami mo-
nopdliuma alaptétellé valt. A folyamat végére az oktatds szabadsaga ,halott”.

Benito Mussolini 1923-ban olyan értelmii nyilatkozatokat tett, miszerint az isko-
la kérdése végre megoldast taldlt a kidolgozojardl Gentile-reformnak elnevezett ok-
tatdsi programcsomagban. Magat a reformot nem kozvetleniil a fasizmus ihlette.
Giovanni Gentile kivalasztasa a Kozoktatasiigyi Minisztérium élére Mussolini prag-
matizmusanak tudhat6 be. Gentilét kit(ing filoz6fusnak tartottak, az olasz egyete-
mek egyik kivalosaganak, akit mélyen foglalkoztattak a nevelés és az oktatas kér-
dései. Mussolini 1923-ban a téle megszokott tilzassal ,,a legfasisztibb reformnak”
nevezte Gentile Gjitasait, ez azonban tavolrél sem volt igaz. A reform autoriter és li-
berilis metodusokban is bévelkedett, a fasiszta diktatara és a tekintélyelviiség talal-
kozott a filozéfiai idealizmussal.

A miniszter pedagdgiai elvei nem voltak fasisztinak nevezheték (Colombo, 2004).
Gentilét baritsig fiizte Mussolinihez, és kinevezését kovetéen meg akarta mutat-
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ni hiiségét egy olyan eszméhez, amit a part vallott. Idealizmusa és a fasiszta gya-
korlat kozott 6rlédott. Benne végig ellentmonddsos érzelmek kavarogtak: egyrészrol
gondolati, cselekvési szabadsdg, masrészrél a Vezérnek valo alavetettség. A reform
lényege Gentile szerint az oktatds presztizsének helyredllitasa volt, és az ,elit kép-
zése” (Gentile, 1923). A kozoktatasiigyi miniszter azt vallotta, hogy az iskola, ide-
alisztikus nézépontbol, az allamnak nevel, az embert felel6s dllampolgarra edzi. A
reform mar megjelenésének évében hatalmas elégedetlenséget valtott ki, bar a kel-
leténél talan élesebben és erészakosabban jelentkezett a kritika (Mazzatosta, 1978).
1924-t61, a Matteotti-gyilkossag évétdl pedig — miutan a fasisztak politikailag gy6z-
tek —, elkezdték alapbdl tamadni. A Fasiszta Part nem volt egységes a reform kriti-
kédjaban. A Giuseppe Bottaihoz kozel 4ll6 ,Critica Fascista” szerkeszt6sége megvédte
Mussolini ,,politikai felkentjének” munkajat, mert a reform végtére is megprobal-
ta emelni az olasz oktatds szinvonalat. Sokan aggddtak a gentilianus szelekcié aldo-
zatainak sorsaért, masok a reform valldsos vetiiletét kiarhoztattak (Gaudio, 1995).
Ismét masok a reform ,képlékenységét” vették tiiz ald, amely szerintiik ,,deformaci-
ok” felé nyithat utat, az iskola ,egyhaziasitisa” felé.

Mussolini fasizmusa és Gentile liberalizmusa kozott valoban mély szakadék ta-
tongott. A rendszer els6 embere nem értékelte Gszintén a reform alapvonalait, ve-
le kapcsolatban ellentmondasos nyilatkozatokba bonyolodott. Kezdetben tamogatta,
aztan egyszeriien elhajitotta, amikor mar nem taldlta hasznosnak. Gentile iskola-
ja anakronisztikus volt a rendszer szimara. Akadalyt jelentett. Amig ,,Minerva szen-
télyében” — az Olasz Kozoktatdsi Minisztériumban ilt, idedi és a rendszer igazi ter-
mészete kozott lavirozott. A kormdny azonban, amely sajit uralkod6 réteget akart
kinevelni, a néptdl, a tomegektol egyetértést vart el, nem toleralhatta mar a tani-
tas szabadsagat, azt a didaktikai sokszin(iséget, ami a Gentile-reformhoz hozza tar-
tozott.

Az 1924. janiusi valsag hatdsara arra az elhatdrozasra jutott, hogy benyuijtja a le-
monddsat, amit Mussolini 1924. junius 30-dn el is fogadott. A Duce hogy mutassa a
bizalmat Gentile irant és a reform ,folyamatossaganak” latszatat keltse Gentilével is
egyeztetett arrol, ki legyen az utédja. Alessandro Casatira esett a valasztas.

Gentile eltavolitdsa utan lehet6ség nyilt a reform lényegi valtoztatdsaira. 1925-t6l
az utédok folyamatosan valtoztattak is a korabban Mussolini altal ,,a legfasisztabb-
nak” tartott reformon (Mazzatosta, 1978. 15. 0). Ezek a modositasok nem ,,arultik
el” azonnal a reform szellemét. A rezsim nyilt fasizalasi torekvésekkel 1925-t61 kez-
dédden jelent meg az iskola vilagaban. A diktatiira megszilarditasa tobb teret adott
a fasizmusnak: most mar az dllami szervek és a civil tirsadalom fasizaldsa volt na-
pirenden. Az iskola sem menekiilhetett ett6l. Ebbe a szektorba is olyan eszméket
akartak bevezetni, amelyeknek vajmi kevés koziik volt az ,,arisztokratikus” reform-
hoz, amelyet az ,idealizmus” hagyott 6rokiil. A diktatara fasiszta metédusok beveze-
tésén dolgozott.

Gentile székének kozvetlen utoda, Alessandro Casati egy interjiban Ggy nyilatko-
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zott, hogy hii marad a reformokhoz. Véleménye szerint a reform nem politikai moz-
galmak, hanem hasz évre visszatekintd pedagogiai vita eredménye volt. Ez a nyi-
latkozat megnyugtatta a gentilidnusokat, mint példiul Lombardo Radicét, akik a
reformok partokon feliiliségét hangsulyoztak. KésGbb kinyilvanitotta, hogy hataro-
zottan kiall a legfontosabb eredmények megtartasa mellett, mint példaul az elemi
iskolak szellemi megujitasa, a tanitasi programok Ujszert felfogisa, miszerint ne
wvak tanulds” legyen, hanem felkésziilés komoly vizsgikra, az intézményi célok pon-
tos megfogalmazdsa, a tanitoképzk megreformaldsa, az egyetemek didaktikai és
adminisztrativ autonémidja. A miniszter azonban nem tekinthetett el a kozvélemény
tiltakozas6zonétdl, mert nagyon magas volt a vizsgiakon a bukasi arany.

Amikor Mussolini Pietro Fedelet nevezte ki kozoktatasiigyi miniszternek, Gentile
megdobbent. Ez ugy is tlinhetett, mint Mussolini 4ruldsa Gentilével szemben. Fe-
dele professzor ugyanis koztudomasuilag az 1923-as reform igazi ellensége volt. A
Kozoktatasiigyi Minisztériumban tobbségbe jutott az iskolai reform tjragondolasa-
nak otlete. 1925 janudrjaban Fedele elismerte, hogy a reformnak vannak érdemei,
de az alkalmazds nehézségeibdl eredd hibakat ki kell javitani. Ekkor az iskolara
még nem illik a ,fasiszta” jelz6: a tanitok, tanarok, professzorok ,,idegen mozgalom-
nak” tekintették a fasizmust, nagyon kevesen voltak koziilik parttagok. A ,fasiszta
doktrina” bevezetése az oktatasba sokak szemében nevetséges gondolatnak tiint. A
fasiszta kormanyzat azonban minden masnal jobban torekedett erre. Mussolini cél-
ja a nemzet fasizalasa volt, vagyis ,,a hatarozott totalitarius akci6”. A Duce az ola-
szoknak életstilust akart adni, ennek része volt, hogy az iskoldk mindennapjaiba be-
vezessék a fasizmust. Fedele a Kozoktatdsi Minisztériumot az iskola fasizdldsdanak
els6szamu eszkozévé akarta tenni.

1925. junius 22-én a Fasiszta Part IV. Nemzeti Kongresszusan Mussolini kifeje-
zésre juttatta akaratat, melyet élénk taps fogadott a parttagok részér6l. Vakmerd ter-
ve ebben foglalhato ossze: ,fasizdlni a nemzetet, annyira, hogy holnaptdl az olasz
és a fasiszta egyet jelentsen” (Mussolini, 1951-1963. 362. 0). A fasizmus, mint po-
litikai rendszer és mint ideolégia 4t akarta formalni az életmddot. Mussolini ,,Uj
Olaszokat” akart teremteni. A Duce a ,Fasizmus Olaszait” Osszetéveszthetetlennek
almodta a fasizmust megel6z6 torténelmi korszakok olaszaival. Konkrét elképzelés
is 1étezett kivanatos jellemzG6ikrdl. ,Prototipusuk” Francesco De Pinedo, a repiilés
bajnoka volt. De Pinedo Napolyban sziiletett 1890-ben, 1907-ben ismerkedett meg a
repiiléssel, 1923-ban pedig belépett az Olasz Katonai Légier6be. Repiilési bravuarjai-
nak koszonhet6en 35 évesen mar orszagszerte ismerték és csodaltik a nevét.
kaptak, de nem hidnyoztak az utépisztikus elképzelések sem. ,Néha eszembe jut
a laboratoriumi generdciok otlete, vagyis megteremteni, megalkotni a harco-
sok osztalyat, akik mindig készek arra, hogy meghaljanak, a feltaldlok osztdlydt,
akik titkok ismerdi, a birok osztdlyat, a nagy iparvdllalkozok osztalydt, a nagy
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Jelfedezok osztalyat, a nagy dllamférfiak osztalyat. Szelekcio révén kiiloniilnek
el ezek a kategoridk, és ez lebet a birodalmak alapja” (Uo.).

A fasiszta modell ,fantasztikus” elképzelése Mussolini gondolatrendszerének
utopikus Osszetevoje volt. A gyakorlatban az 1j generaciok ,,szelekciéja” nem mas,
mint hosszadalmas és komplikilt oktatdsi-nevelési munka, amely a part szerveze-
tein Kkiviil zajlik, de a kozoktatas szintjein valosul meg. Mussolini profetizalta, hogy
az eljovend6 uralkod6 rétegnek a fasiszta iskolakbol és a fasiszta egyetemekrdl kell
jonnie. ,A Fasiszta Kormdnynak uralkodo oszidlyra van sziiksége. A Fasiszla
Kormdnyzat 24 honapjinak ideje alatt azt ldttam, hogy nincs fasiszta uralko-
do réteg. Nem tudok birtelen eldteremteni funkciondriusokat az egész dllami
adminiszitrdacioban. Az Egyetemekrol kell érkezniiik hozzdm” (Uo. 130.0). 1925-
ben Mussolini viligosan megfogalmazta, mit vir a rezsim a jovoben az iskolatol. Azt,
hogy az iskola teremtsen érdeklédést a fasiszta eszmék irdnt, az oktatds minden
szintjén és minden intézményében a fasizmus szellemében nevelje az ifjakat, akik-
nek ilymodon érezniiik kell a fasiszta forradalom altal teremtett 0j torténelmi kor-
szak levegGjét (Tognarini, 2002).

A fasiszta iskolat totalitirius célok mozgattak, amint Mussolini az ,Educazione
fascista” (,,Fasiszta Nevelés”) cimii folydirat elsé szimaban leirta. Arrol volt szo,
hogy ,,0laszokat alkossanak, neveljenek” (inkabb , atneveljenek”). Mindez hatalmas
harcot sejtetett. A fasisztak az 1j olaszok tudatabodl el akartak {izni a politikai szkep-
ticizmust, a kétkedést, a hitetlenséget, a bizalmatlansagot. A fasizmus mint ,,abszo-
lat és egyetemes mozgalom” ezeket meg akarta sziinteti. A fiatalokban azt akartak
eliiltetni, hogy ,,a sajat életiiket éljék, a rendszert szolgdlva. Vagyis ,,6ndllo életrdl”
sz6 sem volt, de szlogenként jol hangzott. Arra nevelték a fiatalokat, hogy legyenek
vakmerdek, tetterdsek. A , Tobbet ér egyetlen perc a harcmezdn, mint egy békében
leélt élet” jelszo hiien felidézi ennek a hangulatat.

Az iskola a fasiszta hatalom legitimacios eszkozévé vilt. Az oktatds semlegességét
a fiatalok fasiszta nevelése valtotta fel. Mussolini szerint az iskolanak az els6 helyen
kell lennie, ahol formazzak az ,olasz jellemet”. Az olasz iskolatol azt varta el, hogy
igazi olasz jellemeket formazzon (Messina, 1993). A fasizalas tobb elemen nyugo-
dott: beletartozott a tanarok és a tanulok fegyelmezése és ellenérzése, a tanulok in-
tegraldsa a part fiatalokat tomorit6 szervezeteibe, valamint a tanitdsi programok ide-
ologizalasa. A ,viltoztatasok politikdja” és az iskolak fasizalasa a gentilidnus oktatasi
rendszer Kitliresedésével jart.

Az iskola ,az Uj Itilia letéteményese” lett. Sok fasiszta szimdra illuzérikus
volt, hogy az iskola 4talakitdasit a programok megviltoztatasaval érjék el. Az isko-
la fasizdlasa elképzelhetetlen volt a tandrok, tanitok fasizdldsa nélkiil. A tanari kar
»afasizmusan” (fasizmus iranti ellenszenvén és érdektelenségén) viltoztatniuk kel-
lett. Felismerték, hogy jelszavaikkal csak ,a joszandéka embereknél” érhetnek el
eredményt, a tobbieknél, akiket ,hidegen hagyott” a part programja, csak a kemény
kéz érhet célt. Nem maradt mds megoldds, mint a ,tisztogatds”, vagyis a tanitdk,
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tanarok kényszeritése, hogy alavessék magukat a kormany akaratanak, ellenkezd
esetben Kizartik ket a tanitasbol. Sok esetben az igazgatok megfigyelték a tanaro-
kat és jelentéseket irtak roluk, a Minisztériumot informalniuk Kellett a tanitok ,fa-
siszta hitérdl”.

1925 majusat6l Mussolini kezdeményezésére el lehetett bocsatani azokat az al-
kalmazottakat, akiknél feltételezhet6 volt, hogy magatartasuk osszeegyeztethetetlen
a Kormdny altalanos direktivdival. Az 1925. december 24-én életbe lépett torvény
eszkoz volt arra, hogy az dllami alkalmazottak sorait megtisztitsak. Az elbocsatds
mindig lehetséges volt,,,a szolgilat érdekében”. Fontos feladatot jelentett a tanarok
politikai kontrollja, ellendrzése. Széls6séges megnyilvinulasra példa Vittorio Cian,
aki a Torin6i Egyetemen az olasz irodalom professzora volt, és azt javasolta, hogy az
antifasiszta tanarokkal Ggy kell banni, mint a kutyaval a templomban, vagyis egy-
szertien ki kell rigni 6ket”. Maga Mussolini tobbszor javasolta a Kozoktatdsiigyi
Minisztériumnak, hogy példasan biintessék meg azokat a tanarokat, akik szembe-
szegiilnek a kormanyzattal. Sok ,hirhedt antifasisztat” bocsatottak el ily médon.

1925-1926 folyaman listik késziiltek azokrol, akik antifasiszta érzelmiiek voltak.
Elbocsatashullam vette kezdetét. Francesco Severio Nitti példaul nem fogadta el ezt
a torvényt és elhagyta Olaszorszdgot. Gaetano Salvemini torténészt bebortonozték,
szabadon bocsatdsa utin emigralt. Tobb egyetemi oktato 1épett erre az Utra, koztiik
egyetemek rektorai, mint példaul a Napolyi Egyetemé. A fasizmus ,.elsé dldozatai”
nem voltak sokan, de az 1925-6s hidegvérii tisztogatasok vészjoslo kezdetet jeloltek.

Az év végétol kotelezd lett a fasiszta koszontés. Gavino Gabriel professzornak pe-
dig az az otlete tamadt, hogy lemezre rogzitsék a Duce beszédeit, hogy minden di-
ak ,épiilésére” szolgalhasson. Mussolini 1925-ben a ,,marcia su Roma” megemléke-
zésére mar egész Itlia fiataljait hivta. Mar nem csupan egy part iinnepér6l volt szo,
hanem az egész nemzet tinnepérdl.

A fiatalok korai beszervezése és ideologiai nevelése a fasiszta rendszer szimara
kiilonos jelentGségli lett. Hosszutava befektetés volt, amit6l azt vartak, hogy biztosit-
sa a rendszer fennmaradasat, tovabbélését, miutian az iskola egymagaban nem volt
képes a politikai ideoldgia kozvetitésére. A rendszer szellemileg fel akarta készite-
ni az egész olasz fiatalsagot a fasiszta eszmék igaz befogadasara. Az volt az allaspont,
hogy bel6liik formalddik a holnap fasiszta Olaszorszagianak vezet rétege. A fiatalok
nevelésének totalitarius elképzelése a | fasiszta forradalom” legfelsébb sziikségleté-
nek felelt meg. Az ,,Uj Olaszoktdl” a magatartisra vonatkozéan ujfajta értékeket és
normdkat vartak el (Cavaleri, 20006).

A fiatalok fasiszta szervezetei kozvetitették a fasiszta stilust. 1926. aprilis 3-an hoz-
tak torvényt az Opera Nazionale Balilla (Nemzeti Balilla, roviditve ONB) megala-
kitasar6l. Az ONB-t azért hoztak létre, hogy segitse ,,a fiatalsag fizikai és erkolcsi
fejlodését.”Ezt az 0j rezsim iskolapolitikajanak kiilondsen jo elemeként értékelték,
mint ,,a Fasizmus igazi iskoldjat”. Val6jaban nem az dllami iskola, hanem ez a part-
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szervezet végezte el a fiatalok beszervezését, ,az Uj Olaszok megteremtését”, amit
Mussolini a Fasiszta Part idézett 1925. janiusi kongresszusan vazolt.

A ,Balilla” sz6 a Battista dialektilis beceneve. Giovanni Battista Perasso a hagyo-
many szerint 1746. december 5-én Genoviban egy k6 elhajitasaval jelt adott az oszt-
rak csapatok elleni felkelésre. A Balilla figurdjaban konkretizalodott az Gj generaciok
mussolinidnus vizidja. Gyakran idézett fasiszta mitossza valt. A ,Balilla” a nép hdse
lett, aki szembeszallt az idegen elnyomdssal. A nemzet himnuszdnak negyedik str6-
fajaban is megjelent alakja. Mint a rezsim semmilyen mas intézménye sem, az ONB
par éven beliil a fasiszta Olaszorszag szimbolumava valt. A fasisztak dagalyos megfo-
galmazassal a ,rendszer szeme fényének” nevezték, és ugy vélték, a fiatalsag allami
nevelésének hasonl6 kisérletére nincs is példa a torténelemben.

A Balillakat 4ltaldnos iskolai és kozépiskolai tandrok, tanitok vezethették.
Kotelez6en, minden 6nkormanyzatnak fel kellett allitani a Balilldk helyi szervezete-
it, bizottsagait, s tevékenységiiket regionalis szinten 0sszehangoltak. Az ONB hajszal-
érszerlien terjeszkedett az egész kirdlysagban. 1929 majusiban egy dekrétummal
még az olasz gyarmatokon is bevezették (pl. Eritreaban, Szomalidban). Az ONB a
kormanyf6 kozvetlen ellendrzése alatt allt, vezetését igazgatotanacsra biztak, akiket
Mussolini nevezett ki. Az ONB kisérlet volt arra, hogy 0j olasz civiliziciot teremtse-
nek, felemeljék a szellemet, noveljék a testi ert. Az ONB feladatai kozott elsérangi
feladatként a fiatalsag testi erejének erdsitése allt (Schleimer, 2004). 1927 decem-
berét6l minden iskolaban az ONB hataskorébe tartozott a sport megszervezése, a
sporttal kapcsolatos feladatok. Sportlétesitmények sora épiilt. 1928-ban a tomeg-
sportot a 6 és 17 év kozotti fiatalok szamara kizardlagos ONB hataskorként defi-
nialtak. 1930-1931 folyaman az ONB tobb mint 4000 mérkdzést szervezett a fiata-
lok szamara, mintegy 1,5 millié kisgyerek és fiatal vett részt a jatékokon. Ezeknek
a rendezvényeknek a félkatonai jellege évrdl évre egyre nétt, mind evidensebbé valt.
Olaszorszag gigantikus kaszarnyara kezdett hasonlitani.

A 8 és 18 éves fiatalok elGzetes katonai kiképzése két fazisban tortént. Az elsGben
a Balillakat (8-14 év) hozzaszoktattak a katonai élethez, oly médon, hogy a fegyveres
erkkel intenziv kapcsolatokat apoltak, kiilonos hangsulyt fektetve a haboras dics6-
ségre és a harci hagyomanyokra. A masodik fizisban az Avanguardistak (14-18 év)
konkrét katonai ismereteket kaptak, elméletit és gyakorlatit, amely a katonai szolga-
latra készitette fel a fiatalokat, mint potencidlis katonakat. Az ONB rekredcios tevé-
kenységeket is szervezett: hadtorténeti mizeumokba, repterekre, katonai létesitmé-
nyekbe, katonai bemutatokra mentek. A cél a rekreicio, a pihenés volt, ezzel egyiitt
észben tartottidk a csdszari Roma nagysagat. A kirandulasoknak az is célja volt, hogy
felkeltsék az érdekldést és a rajongdst a fiatalokban ,a felilmulhatatlan szépségli
Italia irant”.

1932-ben a FIAT bemutatta Gj modelljét, az 508-ast, aminek a ,Balilla” nevet ad-
ta. A torindi gyar ezzel a gesztussal akart ad6zni a fasiszta fiatalsaignak. A munka-
sok bérét ugyan 10%-kal csokkentették ebben az id6ben, de az ONB-nek 20 autét
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ingyen adtak. Az ONB-hez sorra érkeztek a felajanlasok bankoktol, cégektdl, gya-
raktol, agrarkorokbdl, amelyek tovabb lenditették az iskola fasizalasat. A Torindi
Takarékpénztar példaul 600 takarékbetétet ajanlott fel a legjobb alkotasnak ,,A gy6z-
tes habor(” témdban.

Az ONB nem volt monopolhelyzetben a fiatalok ,,szervezése” terén, mert az ifjisa-
gért az egyhaz is harcolt. A fasiszta szervezeteken kiviil katolikus szervezetek is létez-
tek, melyeket kiilonos bizalmatlansaggal szemlélték a fasisztak. A ,konkurrencia”
miikodését veszélyesnek mindsitették, hiszen sok tagot szimlaltak, raaddsul tevé-
kenységi koriik is hasonlé volt, kirindulasokat, satorozast szerveztek, volt egyenru-
ha és zasz16 is, de az ideoldgia dsszehasonlithatatlan.

1926 utan az iskola fasizdldsa j lendiiletet kapott. A Fasiszta Part hatarozatai,
melyeket Farinacci utéda, Augusto Turati dolgozott ki, megerdsitették a Duce pozi-
ciojat, lényegében mindenhatosagit. Minden iskoldban kotelezd lett a fasiszta szel-
lem{i nevelés (Messina, 1993; Isnenghi, 1979). Az iskola fasizdldsa magdban foglal-
ta a hazaszeretetre valé nevelést, a j6 allampolgarra nevelést, aki mindent felaldoz
a nemzet érdekében, és szellemi fejlédésének gyiimolcseivel a nemzetét szolgalja.
A tandrok nagy része beletor6dott az Gj helyzetbe és engedelmes nydjként engedel-
meskedett Italia Gj urainak. Valéjaban azonban az iskola nem volt fasiszta, megma-
radtak a régi struktarak, a régi liberalis szellem, legalabbis kozép- és felsGszinten.
A kiilsségek és a bels6 pedagogiai mindennapok kozott nagy kiillonbségek voltak.
Kiilséleg rendezvényeken éltették a fasizmust, a rendszer cselekedeteit, a Duce sza-
vait, de az auldkban, a tanitds szintjén a dolgok nagyjabol a régi médon mentek to-
vabb (Isnenghi, 1979).

Az egyetemi professzorok szabadabbak voltak mint az oktatas egyéb szintjein 1é-
vOk, kisebb kontrollnak voltak alavetve, a programok, kutatasi témak felé nem volt
presszié. Az egyetemek €s a rendszer viszonyaban tobbszint(i bizalmatlansag volt. Az
oktatok jelentds része megvetette a fasizmust, de latszolagos konformizmust mu-
tatott, Ugy tiint, elfogadjak a rendszert, de nem azonosultak vele. Sok antifasiszta
érzelmii oktaté bolcsen folytatta a munkajat. Az egyetem és a rezsim ko6zott mo-
dus vivendi jott 1étre: az egyetemekhez nem nyultak, amig nyugodtan maradtak. Az
extremistak szerint azonban a fasizdlas addig nem lehet teljes, amig az egyetemek-
re is ki nem terjed. De az is igaz, hogy a ,manganello” (husing) addig nem kellett,
ameddig az egyetem nem ldzadt. Az egyetem elfogadta a sorsat. A rezsim pedig nem
volt abban a helyzetben, hogy ,.elfoglalja” azt.

Lényegbe vago volt a tanarok, oktatok kérdése. Az alapfoku oktatas szintjén a kor-
manyzatnak sokkal er8sebb eszkozei voltak (pl. fiatalok fasiszta szervezetei). A fa-
sisztak elarultdk az elemi iskola reformjat. Az iskoldkban didaktikai céllal olyan
filmeket vetitettek, amelyek a Ducét éltették. Aki ellenallt, kiginyoltak és defetiz-
mussal vadoltak. Didaktikai szabadsdgrol nem beszélhetiink. Még a fiizetek is ,fa-
sisztava” valtak. Ostobasagokat Kkellett beleirni, példaul a Ducérol. Ezek a Kicsiny, 1é-
nyegtelennek tetsz6 dolgok a fasizalas eredményeit tiikkrozték (Tognarini, 2002).
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Ezt kovet6en a tankonyvek ,uniformizalasa” kovetkezett. Mar 1923-ban rende-
let sziiletett arr6l, hogy a régi konyveket atvizsgaljak. 1924-ben a Minisztertanacs
agy dontott, hogy az ltalanos iskoldkban megsziinteti a szabad tankonyvvalasztast,
hogy a didkok ne csak latszolag, de a lelkiikben is fasisztik legyenek. Az uniformi-
zalast az 1922. oktober 28-i események tiikrében akartak végrehajtani az iskola to-
kéletes fasizalasinak szolgiltaban. 1928. november 1-jén elfogadtdk az dllami tan-
konyv bevezetését. Az iskoldk fasiszta szellemmel atitatott konyvet kaptak. Mussolini
elképzelése az volt, hogy a fasiszta dllam tankonyvének didaktikailag és tartalmilag
tokéletesnek kell lennie: tartalmaval nevelnie kell a fiatalokat a fasizmus teremtette
Uj helyzetben és alakitani a tudatukat gy, hogy kotelességtudé fasiszta allampolga-
rok legyenek. Vagyis fogékonyak legyenek mindarra, ami Olaszorszag volt a torténe-
lemben, az irodalomban, a tudomadnyban, a miivészetekben, lelkiikben szép érzé-
seket tdpldljanak, rendszeretetet tanuljanak, és persze fegyelmet. Haszndlatuk az
allami iskoldkban és a maginiskolikban egyarant kotelezé volt. igy lattak biztosi-
tottnak az Gj nemzedékek szigora nacionalista és fasiszta nevelését, egyuttal a csa-
ladok kiaddsanak mérséklését. Voltak, akik kételkedtek a sikerében, mint példaul
Luigi Volpicelli, aki kimondta, hogy a nevelés a tanit6t6 lelkiségétdl fiigg, nem a tan-
konyvektdl.

Az is igaz, hogy sok tanit6 nem valasztotta ki gondosan a konyveket, a szovegeket.
Az allami tankonyv bevezetése kevesebbe keriilt, de mindenek el6tt a , kotelezd tan-
konyv” tette lehet6vé az allamnak, hogy kozvetlen kontrollt gyakorolhasson a tani-
tdsra. Mindazt tartalmazta, amit a didkoknak tudniuk kellett. A ,hivatalos konyv”
volt feljogositva arra, hogy formadlja a fiatal generaciok gondolkoddsat. Mussolini sze-
mélyesen vilasztotta ki a szerzoket. Arra torekedtek, hogy gazdagon illusztralt, figye-
lemfelkeltd legyen, de a tartalomra kevesebb figyelem forditodott, kdzépszerii volt a
sok hizelgé ostobasig miatt. Az iskolat elarultak azok, akik szolgai tanitokat akar-
tak. De a ,Minerva” kontrolljit minden oktatasi intézmény felett biztositani akarta a
fasiszta kormany.

Altaldnos jellemzé volt a témdk igen erds atpolitizltsiga, Mussolini dicséitése,
akit a Gondviselés kiildott, hogy megmentse Italiat. A torténelmet, foldrajzot, az
olasz nyelvet, még a természettudomanyos targyakat is sikeriilt ,fasizalni”. Az olvas-
manyok fészerepl6i kivétel nélkiil Balillak voltak, az illusztraciokon és a konyvek bo-
ritojarol is 6k néztek az olasz gyerekekre. A témak politizaltsaga, a vallasi és a politi-
kai tartalmak 0sszekeverése Mussolini megjelenitésében csiicsosodott ki, akit Isten
kiildott, hogy megmentse az orszagot és felemelje az olasz népet. Az iskolai kony-
vek mitizaltak Mussolinit. A tankonyvi szovegekkel probaltdk ismertté tenni a rezsim
bel- és kiilpolitikdjat. Etopia elfoglaldsit kovetGen példaul az V. osztdly Gj konyvé-
nek cime I’ Impero d’ Italia” (,,Az Olasz Birodalom”), amelyben a rezsim magat az
6kori Romai Birodalom 6rokosének tiintette fel. A kdzépfoka oktatdsban megsporol-
tak az allami tankonyvek bevezetését, de az Oktatasi Minisztérium el6zetes cenzura-
nak vetette ald a hasznalatban lévdket.
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Az 1929. szeptember 12-én oktatisi miniszterré kinevezett Balbino Giulian6t
Mussolini tdmor programmal varta: a kozépiskolai képzés és a munkaerdpiaci igé-
nyek 0sszehangoldsa, az iskoldk és a szakkozépiskoldk Gjjaszervezése, az dllami tan-
konyv tovabbvitele, az egyetemet érintd torvények egyesitése egy ,Testo Unico”-ba. A
30-as évek elején a didklétszam novekedése a kozépiskolakban evidenssé tette, hogy
az 1923-as reform erdzidja megallithatatlan. Az iskoldk Gjjaszervezésért kialtottak.
Ez volt a legfontosabb feladata Balbino Giulianonak. Az egyetemek tulzsufoltsaga, a
kevés munkalehetdség, a sok diplomds munkanélkiili kérdése nagyfoku elégedet-
lenséget okozott. Az iskola és a munkaerdpiac helyzetét er6s kiegyensulyozatlan-
sig jellemezte. Ez azt hozta magaval, hogy meghosszabbodott a kozépfokt oktatas-
ban toltott id6, az egyetem amolyan ,,parkolohellyé” valt. Numerus clausust azonban
nem terveztek.

1932-ben Francesco Ercole kovette Balbino Giulianét a miniszteri székben.
Kinevezésének okai homalyosak. Megprobalta stabilizdlni az olasz iskola helyzetét,
nyugalmat akart teremteni e téren, hosszi tavon. Adminisztraciéjanak az eredmé-
nye a tovabbi fasizalodas lett. Iskolapolitikai ténykedése: a kozépfoku iskolak prog-
ramjanak 4tnézése, a ,Testo Unico” bemutatdsa a Minisztertanacsnak. Figyelmét az
elemi iskoldkra koncentralta. Programreviziét hajtott végre. O volt az, aki az iskol4-
ba 1 didaktikai eszkozként bevitte a radiot, a mozit. 1933-t6l az aulakban elkezdtek
radidadasokat kozvetiteni. 1934-ben mintegy 4000 elemi iskolaban volt radiokészii-
1ék. 1934-1935 folyaman kb. 2000 radiokésziiléket vetetett, és ezeket vidéki iskolak-
ban osztottdk szét. A hangosbeszél6 sem maradhatott el. A kozvetitések foleg a fa-
siszta kultararol, sportrol, zenérdl, foldrajzrol, higiéniarol széltak. A filmvetitések is
a fasiszta szocializaciot” szolgaltak.

Az 1935-0s ,,6rségvaltas” De Vecchi miniszterségével kezdddott. Katonas szelle-
met vitt be az iskolakba és a Nemzetnevelési Minisztériumba. Mindenhat6 szerep-
ben szeretett tiindokolni. A leggyakrabban hasznilt mondata igy hangzott: ,Itt én
kormanyzok!”. Hozzaértését iskolai és egyetemi korokben kétségbe vontik. Mi le-
hetett a racionalis ok a kinevezése mogott? Talan az, hogy Mussolini egy kiilonosen
szolgalelk(i emberre akarta bizni, hogy az iskolakat beteritse ez a szellem. A didkok
De Vecchi szerint halasak lehetnek Mussolininek, hogy a hdbortra Ggy tekinthet-
dott a nevéhez: eltorolte a kozépiskolai felvételit.

A Gentile-reform ekkor mar felismerhetetlen volt. Az iskola valéban fasiszta re-
formjat az 1936-ban Kinevezett Giuseppe Bottai valdsitotta meg. Szelleme, intézke-
dése, totalitarius jellegii volt. Az ,ellenreform” tehat megval6sult €s a fasizalas nyilt
ellentétben 4llt a gentilianizmussal.
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HUGONNAY VILMA, AZ ELSO MAGYAR ORVOSNO
GROZ ANDREA

Vilma Hugonnay, the first Hungarian medical doctor — I the second half of the 19" century
the public bealth increasingly demanded for qualified labour, especially in large cities. Women,
however, were not allowed to study to become physicians. Vilma Hugonnay pursued bher medical
university studies abroad. In Hungary she had plenty of difficulties to have bher medical degree
registered. Later she became an outstanding physician. The author presents her life and her
career in details.

A magyar orszaggy(lés 1876. februar 25-én elfogadta a kozegészségiigyi torvényt
(XIV. tc), amely kimondta, hogy a kozegészségiigy vezetése az allamigazgatas korébe
tartozik, feladata nem csak az irdnyitas, hanem a végrehajtas is. Az orszag kozegés-
zségligyének irdnyitisa ennek értelmében a Beliigyminisztérium (BM) e célra 1étesi-
tett osztalyanak feladata lett, amely orszagos szinten Gsszegzi €s iranyitja a szakterii-
letet, mig az els6 és masodfok( hatosagokat a helyi igazgatasi formak (virmegyék és
jarasok) alkotjadk meg. Az orszag kozegészségligyének irdnyitja a beliigyminiszter,
aki iranyito és feliigyeleti jogkorét a BM egészségligyi osztalyan keresztiil gyakorolja,
tanacsado testiilete az Orszagos Kozegészségiigyi Tanacs. (Kapronczay, 2001. 6-7.0,
v.0.: Kerbolt-Szporny, 1942; Lobmayer, 1930; Réti-Vilmon, 1966)

Magyarorszagon a kiegyezést kovet6 évtizedekben az ipari fejlodés rohamos valto-
zdsa, s az urbanizacio valt tetten érhet6vé. Ez a fejlédés kiilonosen nagy iitem volt
az ipai ovezetekben, ahol az urbanizacio a peremvarosok tomegszallasaira, zsufolt
lakétombijeire iranyult.!

Alapvet6 higiéniai kovetelmény volt a telepiiléseken a vezetékes ivoviz biztosita-
sa, amelyet lehet§ség szerint mindenhova be kellett vezetni.? A varosi kozosségekben
él6k népesedési adatai a varosi higiéné szigoritisinak, szabalyozottsiginak ered-
ményeképpen javultak, igy a haldlozasi ardany 12 ezrelékes csokkenése az egészség-
ligy fejlédésének, a kozegészségiigy kiépiilésének eredménye volt.3 Mindamellett a
csecsemd-, illetve a gyermekhalandésag statisztikdi sajnos szomora eredmények-
r6l tandskodnak. [Mig 1910-ben az egy év alatt elhunyt csecsemdk az osszhalalozas
30%-at, addig az 5 év alattiak 48%-ot tették ki. Ennek koszonhet6en az eurdpai ha-
lalozasi ranglistin Oroszorszag €és Spanyolorszig mogott a harmadik helyen 4ll-
tunk...] (Berend, 1914; Gyulay, 1915; Széndsy, 1931)

A lakossag 13%-a mintegy 2,5 milliot szamlalt, akik az ipari munkassag rétegét és
csaladtagjaikat jelentették. Ez a réteg az 1910-es évi felmérés szerint szoba-konyhas

lakdsokban élt, egy bérhazban legalabb 4-500 ember, ahol a legtobb esetben
egyetlen folydvizes csap és foldszinti elvezetéses arnyékszék allt rendelkezésre.*

Az 1876 évi kozegészségligyi torvény megalkotisanak egyik alapelve a prevencio, a
betegségek megelézése volt. 1868-t6l az Orszagos Kozegészségiigyi Tandcs javaslata-
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ra orszagos elemzd megbetegedési és haldlozasi statisztikdkat is készitettek. Az elsé
ilyen elkészitett statisztika jol laithatéan megmutatta a csecsemd- és gyermekhalan-
dosdg nagysagat: 1872-ben a 0-5 éves korti gyermekek 50,87%-a halt meg egy éves
kora el6tt, ugyanakkor az osszes elhaltak 51%-a 10 éves kor alatti gyermek volt>
(Chyzer, 1900; Atzél, 1928-1944)

A hazai kizegészségiigyi allapotokat rendezd alaptorvények (1770, 1876, ill. en-
nek 1908. évi modositiasa) 0sztonzé hatassal voltak a magyar orvostarsadalom ala-
kuldsira, 1étszamanak novekedésére. 1769-ben Maria Terézia rendelkezése nyoman
megteremtddtek a hazai orvosképzés feltételei. 1770-ben az dllam legfontosabb fel-
adatai kozé emelte a kozegészségiigyet, torvényekkel biztositotta annak miikodését.
A torvények orvos, seborvos és baba tartasat irtak el6, fiiggetleniil a lakossag szama-
tol. (Kapronczai, 1995-1996; Kapronczai, 2000, 2000b; Werling, 2000, 109-120. 0.)
A magyar korona teriiletére 1851-ben terjesztették ki a birodalmi egészségiigyi tor-
vényt, amely mar a lakossag 1étszaimahoz alkalmazkodott: a torvényi elSirasok értel-
mében 8000 f6 utin kételezs volt orvost alkalmazni.® (Grész, 1915; Bakdcs, 1948)

Ennek a kissé ellentmondésos, parazs vitaktol sem mentes, ugyanakkor
tudomanyos-tarsadalmi-ideoldgiai szempontbdl erételjesen fejlédd, valtozd korszak
sziilotte Hugonnay Vilma, aki a szentgyorgyi Hugonnay grofi csaldd 6todik gyerme-
keként latta meg a napvildgot 1847. szeptember 30-n Nagytétényben egy harminc-
szobas barokk kastélyban. E nemesi szirmazas bizonyos mértékben meg is hatiroz-
ta sorsat. Sziilei grof Hugonnay Kalman huszarkapitany és tomesti Pantzély Terézia.
A grofi cimet visel6 Hugonnay-csalddnak kiterjedt birtokai és a legmagasabb korok-
be kiterjed6 kapcsolataik voltak. A csalddfé gondosan titkolta, hogy anyagi helyzete
fokozatosan romlik, s mar kordbban is csak feleségének hozomanya, a kevésbé el6-
keld, de gazdag iivegfuvo 6sok oroksége mentette meg az 6sszeomlastol.

Arisztokrata csalad gyermekeként a féuri csalddokban szokdsos nevelést kapta.
A kis Vilma ot testvérével egyiitt a kor szokdsanak megfelelen dajkik és nevel6ndk
kozott n6tt fel, édesanyja szeretetét csak tavolrol érezhette, ugyanis naponta csak né-
hany percet talilkozhatott vele sulyos fert6z6 tiidobetegsége (tbc) miatt. Felvilagosult
nd 1évén, igy védte meg gyermekeit a haldlos kortdl. Fiait gimnaziumban, egyeteme-
ken, s kiilfoldi iskoldkban is tanittatta, de lanyai csak lanynevel$ intézetekben sa-
jatithattak el a korabeli drilanyok szokdsos ismereteit. Vilmanak leginkdbb a koz-
Szilassy-birtokon toltotte. (Kertész, 1965)

1857-t6l, 10 éves koratol az angolkisasszonyok kolostoraban tanult, 1859-t6l
Probstl Maria budapesti leanyiskoldjaba keriilt, 1863-t6l pedig a sziil6i hazban sa-
jatitotta el a haztartdsi ismereteket. Lednyiskolai tanulmanyainak befejeztével, 18
éves koraban férjhez ment Szilassy Gyorgy foldbirtokoshoz, akit egy pesti lanyneve-
16-intézeti iskolatarsndje, a Szilassy nagymama keze alatt nevelked6 félarva unoka,
Mariassy Fruzsina révén ismert meg és harom gyermekiik sziiletett. Azonban a szép
reményekkel indult hazassag sajnos nem sikeriilt. Férje nala jéval idGsebb volt, aki
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szamara a magyar dzsenrti tipikus életvitelének a folytatasa volt az elsddleges: kar-
tya, kaszind, ndk... A fiatalasszonyt viszont komolyabb dolgok foglalkoztattak: sze-
retett olvasni — foként a természettudomanyok érdekelték —, foglalkozott, torédott
a birtokon, illetve a faluban él6k életével, és egyre nétt benne a vagy, hogy bete-
geken segithessen. A par elidegenedésén, eltavolodasan kisfiik megsziiletése sem
segitett. Igy, amikor Szilassyné Hugonnay Vilma tudomdsara jutott, hogy Svdjcban
a ndk el6tt is megnyiltak az egyetemek kapui, szokatlan 1épésre szanta el magat:
25 éves koraban jelentkezett a ziirichi egyetem orvosi fakultdsira. 1872-ben meg-
kezdett tanulmanyai kapcsin a csalddja tamogatasat nélkiiloznie kellett, igy ék-
szereit adta el, hogy abbdl tarthassa el magat. Szegényes panziokban, nehéz koriil-
mények kozott, ugyanakkor nemzetkozi didktarsasigokban élte a késdi diakéveit.
Hidnyos képzettségét, lemaraddsiat rohammunkaval igyekezett pétolni, példaul ho-
napok alatt kellett elsajititania az orvosi tanulmdnyokhoz nélkiilozhetetlen latin
nyelvet. (Létfenntartasi koltségeinek csokkentésére fGétkezésként is nyers, his nél-
kiili élelmet vett magahoz, tobbnyire gyiimélcs, zoldség, kenyér voltak évekig a tap-
laléka, de ez a munkabirdasat nem befolyasolta) Disszertaciojat 1879. februar 3-an
védte meg, és orvossd avattdk. Az orvosi diploma megszerzését kovetéen az egye-
tem sebészeti klinikdjain Rose sebészprofesszor (orvosi disszertacidjaban az ddltala
végzett gégemtitétek tapasztalatait dolgozta fel) mellett dolgozott, majd egy alapitva-
nyi kérhazban toltott egy esztenddt. Azonban a ziirichi palyakezdés nem hozott sza-
mara svajci karriert, mert a kedvezd ajanlatokat elutasitotta, s 1880 februarjaban
hazatért. Diplomdjanak honi elismertetése rendkiviili akadalyokba titkozott. 1881.
madrcius 31-én sikeresen letette a hazai egyetemi tanulmanyokhoz nélkiilozhetetlen
érettségi vizsgat. 1882 majusaban kérte orvosi oklevelének elismertetését. Ugyan a
pesti orvostandri kar timogatta kérelmét, Trefort Agoston vallds- és kozoktatasiigyi
miniszter azonban — az érvényes torvényekre hivatkozva — elutasitotta a nosztrifi-
kalast. ,Elvi kérdés, vajjon a Riilfoldon nyert orvostudori oklevélnek honositd-
sa, vagy akar itthon ballgatott tanfolyam utdn nyert orvostudori oklevél alapjan
megengedhell-e néknek az egyetemes orvosi gyakorlat hazdnkban?”’ — olvasha-
t6 azon levél sorai kozott, melyet Trefort Agoston vallds- és kizoktatdsiigyi miniszter
az orvosi karnak cimzett. (Nagy, 1997; Mora, 1983; Marko, 2002)

Hugonnai Vilmat nagyon bdntotta ez az igazsagtalan dontés, a nemi diszkrimina-
ci6 ténye. Szamos alkalommal jart Trefortnal audiencidn, de hasztalan, mert céljat
tekintve nem jart sikerrel. Ehelyett a miniszter egy kozépfoku képzés, in. babatan-
folyam elvégzésére igyekezte 0sztondzni Hugonnait, amely legalis allast és prakti-
zalasi lehetdséget teremthet szamara. Ugyan ezt a felajinlast végzettségéhez mér-
ten megaldzonak élte meg az ifji orvosnd, mégis gy dont, hogy leteszi a sziilésznoi
vizsgat, és sziilészn6ként miikodik.

Szilassyval kotott hazassaga végleg felbomlott, ezért betegek sokasagat kezelte,
hogy az igy szerzett jovedelembdl fenntarthassa csaladjat. Ekkor kezdte el ismeret-
terjesztd és felvilagosito jellegli szakirodalmi tevékenységét. A ndk munkakore, Egy
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kis tudnival6 a n6i havi vérzésrol és tovabbi fontos irdsai a n6i egyenjogusitasi moz-
galom irodalmat is gyarapitottak. Mintegy tiz év elteltével sziilészn6i gyakorlataval
felhagyva csupan orvosi elméleti kérdésekkel és szakirodalmi tevékenységgel fog-
lalkozott. ,Annak, hogy gyogyito gyakorlata mdar ekkor is tillerjedt a sziilészet-
tel foglalkozo baba tennivaloinak korén, kozvetett bizonyitéka azonban mdsodik
Jeérjével valo megismerkedésének torténete, aki elsé izben férfi létére pdciens-
ként jelent meg rendelésén.” (Jobst, 2000)

Hugonnay Vilma arcképe

1887-ben ismét férjhez ment, Wartha Vince vegyész, miiegyetemi tandr, akadé-
mikushoz. 1888-ban megsziiletett kislanyuk, Vilma. Férje kérésére sziilészndi gya-
korlataval felhagyott, és elméleti kérdésekkel foglalkozik. Okleveles babaként pedig
egészségiigyi felvilagositassal foglalkozott. Szamos cikk, tanulmany, kdnyv sziiletik
tolla alatt a nénevelés, sziilés, a gyermek- és lednynevelés témakorében. 1897 utin
kiterjedt praxisa volt, s a hazai n6mozgalom egyik vezetdje lett.

E torténések kozepette a Maria Dorothea Egyesiilet a vallas- és kozoktatas-
tigyi miniszterhez memorandumot terjesztett fel, amelyben kovetelték a ndk tu-
domanyos palyakon valé egyenjogusitasat. Ennek nyoman Wlassics Gyula, az Gj
kultuszminszter 1894-ben hivatalos nyilatkozatra kérte fel a budapesti orvosi kar
tandrait. A professzorok az 1895. dprilis 2-i kari tilésen egyhangulag megszavaztk,
hogy a ndk el6tt is megnyilhatnak a gyogyszerészeti és orvosi hivatast képz6 intéz-
mények kapui. (Kiss, 1991; Nagy, 1944)

Az 1895-ben kelt kirdlyi rendelet értelmében Magyarorszagon is lehetévé valt a
ndk szimdra az orvosi, a gyogyszerészi €s a bolcsészeti egyetemi karokon val6 tanu-
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las lehetGsége. Az 1895 évi decemberben kelt rendelet harmadik pontja pedig ren-
delkezett a kiilfoldon szerzett diplomak honositasardl is.?

Wartha Vincéné Hugonnai Vilma 1896. februir 10-én ismét kérte az uralkodo-
tol zuirichi oklevelének elismertetését, ami 1897. mdjus 14-én meg is valosult, és
Budapesten 1897. majus 16-dn sor keriilt orvosdoktorrd avatdsara® Ezt kovetGen
mar hivatalosan is végezhetett ,,magangyakorlat™-ot. Els6sorban ndi és szegény be-
tegekkel foglalkozott. 1899 dprilis-majusaban Pap Samu orszaggy(ilési képviselovel
sajtopolémidt vivott, aki élesen kritizdlta a ndk jelenlétét a szellemi palyin. Ennek
hatasara irta Hugonnay Vilma A némozgalom Magyarorszagon cimi tanulmanyat. E
munkaijaban nemcsak az el6bb emlitett kritika felvetéseire reagal, hanem pontosan
megjeloli a ndk szerepét példaul a betegipolas és az egészségiigy teriiletén.

Magangyakorlata mellett tanitott a Babaképz6 Intézetben, népszer(i el6addsokat
tartott a lednynevelés kérdéseirdl, és magyarra forditott tobb, a babaképzéssel fog-
lalkoz6 francia és német nyelvii szakkonyvet. Az ismeretterjesztés, s az egészségiigyi
felvilagositas elkotelezett hiveként 1907-ben villalja a Fischer-Diickelmann: ,,A n6
mint haziorvos” cimii konyvének atdolgozasat — az egyes fejezeteket kiegészitve sajat
gyakorlatanak ismereteivel — illetve magyarul valé megjelentetését. A néi egyenjogi-
sitdsi mozgalom irodalmat is gyarapitottak A n6k munkakore, s az Egy kis tudnivalo

a néi havi vérzésrdl cimmel megjelent irdsai.!?

| t I i -
Wartha Vince és Wartha Vincéné
dr. Hugonnay Vilma sirja a Kerepesi temetében.

Tudomanyos érdeklédése a gyermeknevelésre, a n6k és a gyermekek egészségvé-
delmére, a ndk ipari foglalkoztatisinak kérdéseire, a n6k képzésére osszpontosult.
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Leanygimnaziumok szervezésének, a nék szellemi képzésének lelkes kezdeménye-
z6je volt. Az Orszagos NGképz6 Egyesiiletben 1897-t6l 1906-ig tanitotta a betegapo-
last, a gyermekgondozast, a gyermekvédelmet, s a ragalyos, fert6z6 betegségekkel
kapcsolatos ismereteket. 1897-t61 a Miivelt N6k Otthondnak orvosa, 1900-t6l elnoke,
majd 1902-t61 védnoke. Nyolckotetes orvosi naplojaban tobb ezer betegével kapcso-
latos tapasztalatait teszi kozzé.

1907 janudrjaban sajtovitat folytatott a n6k jogegyenlségérdl témajaban Kmetty
Karoly egyetemi tanarral. (Kapronczai, 2001a)

1914 augusztusiban, 67 éves koraban elvégezte a katonaorvosi tanfolyamot, 1915-
ben pedig hadiékitményekkel diszitett érdemjelet kapott. Annak nyoman, hogy az
els6 vilaghaboru felvetette a n6k tevékenységének sziikségességét, 14 vidéki varos-
ban szervezett ,betegmegfigyel6” allomast. Felhivasa, nagy ivli szervez6 munkaja
kovetGkre taldlt, amit bizonyit annak a sok szaz voroskeresztes névérnek és 84 or-
vosndnek a szolgilata, akik Hugonnai Vilma oklevelének nosztrifikdldsa utan nyer-
tek diplomat magyar egyetemeken.

1922. marcius 25-én hunyt el Budapesten. Hamvai a Kerepesi temet6 Magyar
Nemzeti Panteonjaban nyugszanak.!! (Gulyds, 1993)
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JEGYZETEK

A kiegyezést kovetd négy évtizedben Magyarorszag lakossiga 13,6 milliorél 18,3-ra.
Horvatorszaggal egyiitt 15,5 milliorél 20,9 milliéra névekedett. (Kapronczai, 2001. 37.)

A varosi kutak ivovizét rendszeresen ellendrizni kellett, a kuttol 30 méteres tivolsdgra sem nyil-
vinos dsott WC-t, sem talajon keresztiil szennyez§ levezetdt tilos volt telepiteni. (Kapronczai,
2001. 40)

5 E tényhez fontos adalék a kérhdzak, gyogyszertirak, valamint az orvosok szimdnak intenziv
emelkedése. 1867-ben 18, 1900-ban 30 orvos jutott 100 ezer lakosra, az 1913-ban miik6d6 kor-
hazaink 88%-a a dualizmus kordban épiilt. 1876-ban tobbek kozott a himlboltas kotelezové valt,
ennek eredményeképpen a himl6 1913-ban mar nem szerepelt a megbetegedési statisztikikban.
Sok volt az (in. 4gyrajiro, az albérl6 és a pincelaké. Onallé szoba-konyhds lakdssal csak a jol ke-
resé szakmunkasok rendelkeztek. A szocidlhigiéniai felmérések szerint Budapest lakdsalloma-
nyanak 60%-a ilyen lakds volt, ahol a legnagyobb volt a csecsemd- és gyermekhaland6sag, a tu-
berkulozis, illetve az alkoholizmus. Az életkoriilmények tekintetében éles kiilonbség mutatkozott
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a birtokos parasztsag, a nagy- és kisgazdarétegek, tovibbd a mez6gazdasigi munkdssig életko-
rillményei kozott.
5 A gyermekorvoslas fejlédése, a preventiv intézkedések, s az egyre szélesebb korti felvildgosito te-
vékenységek eredményeképpen 1876-1890 kozott a 0-5, illetve az 5-10 éves korti gyermekek ha-
landosdga 21,5 %-ra, 1904-re pedig 19,7%-ra esett vissza.
Az orszdg teriiletén rendkiviil egyenetlen volt az orvosok teriileti eloszldsa, ugyanis a virosokban
élt az orvosok 51%-a, - s f6ként természetesen a fovarosban —, ahol mintegy 22%-uk tevékenyke-
dett.
7 E kérdés eldontésére hét tagbol 4ll6 bizottsag alakult, amely — 6t szavazattal kett§ ellenében —
azon volt, hogy sem az orvosi pilya jellege, sem pedig a ,,gyengébb nem” képességei nem indo-
koljak e hivatdstol a ndk tavoltartdsat.
Hogy ez a liberilis taniigyi rendelkezés megvalosulhatott, abban nagy szerepe volt Bosznia ok-
maként megolddsra vart - , hogy muzulman valldasa né férfi el6tt még orvosi vizsgalat soran sem
mutatkozhatott. (A rendkiviil rossz és elmaradott egészségtelen életkoriillmények viszont az or-
vosi ellatds megszervezését siirgették)
9 Harmincnégy éves volt, amikor — né létére — masodikként Magyarorszagon leérettségizett, a
doktori szigorlatok idején pedig mar kozel 6tven esztend6s volt.
,Az egyetem tandrai tuddsat megismerve Kollégaként bantak vele. Belgyogyaszati vizsgdjarol azt
is tudjuk, hogy e szigorlat a vilaghir(i Kordnyi professzorral hamarosan bariti beszélgetéssé mé-
lyiilt.” (Jobst, 2000)
10 Gikkei: Elet. 1892; Biba-kalauz. 1894. 5., Természettudomanyi Kozlemények. 1894. 7, 1902. 4,
El6keld Vildg. 1898/1900, M. Pestalozzi. 1898, P. Naplé. 1899, Holgyek Lapja. 1900, Uj Vilag. 1901,
J6 Egészség. 1904, Egészség-naptar. 1906, Kertészeti Lapok. 1909, Gyogydszat. 1915.
Tovabbi publikaciti: A szaglds az egészség Gre. El6adds, Budapest, 1896; Mivelt N6k Otthona
Jotékony Egyesiilet torténete. Bp., 1986; Das erste Hundert Croup-Operationen in Ziirich. Ziirich,
1878; Egészségtani eldaddsok n6k szimara. Budapest, 1904.
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1980-t6l, ahova a Rakoskeresztari temet6bdl vitték at.
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A TANKOTELEZETTSEG ALAKULASA
1868 ES 1945 KOZOTT SZEKESFEHERVARON

KOROKNAY KAROLY

Compulsory education in Székesfehérvar between 1868 and 1945 — Székesfehérvdr, as the
chief town of the county was a significant town of schooling during the dualism as well as in the
Jollowing quarter of a century. Local public administration paid plenty of attention to extend
educational system, differentiate institutes of secondary education, and foster elementary school
teacher training. The town ranked among the municipalities with rate of students enrolled in
compulsory education was far above the national average.

~Minden sziilé vagy gyam, ideértve azokat is, akiknek hdzdban gyermekek,
mint mestertanitvdanyok vagy hazi szolgdk tartatnak, kotelesek gyermekeiket
vagy gydmoltjaikat (ha nevelésiikrol a hdzndl vagy magdnintézetekben nem
gondoskodnak) nyilvinos iskolaba jaratni, életidejiik 6-ik évének betoltésétol
egész a 12-ik, illetve 15-ik év betiltéséig.”™

Igy fogalmaz az 1868-as népoktatasi torvény az 1. paragrafusaban. A magyaror-
szagi iskolatigynek a népoktatdsi torvénnyel megalapozott e6tvosi reformprogramja
alapvetd feltétele és fontos alkotéeleme volt. Az ezt kovetd évtizedekben a kiegyezés-
sel megindul6 gazdasagi, tirsadalmi és politikai viltozdsoknak kdszonhet6en gyor-
sulo iitemi lett meg a nemzeti és polgari fejlodés.

A taniigyi torvény kotelességként hatdrozta meg az oktatasra és nevelésre vonat-
kozo, jogilag védett érdekeket. Székesfehérvaron val6jaban nem volt tényleges érte-
lemben vett kotelezd elemi oktatds a jogszabdly kodifikaldsa el6tt. A viros mintegy
huszezer fényi — 6 év feletti — lakossiganak kozel a fele (41%)? irdstudatlan volt, a
tankoteles gyermekek nagy része nem jirt rendszeresen iskoldba.

Specidlis szintézise, egyben szerves folytatasa volt a torvény a korabbi évtizedek
hazai oktatasfejlesztési és oktatasszabalyozasi kisérleteinek. A tirsadalmi-gazdasa-
gi rendszerviltassal sziikségképpen egyiitt jaro ,,paradigmavaltas” vildgosan tiikro-
z6dik benne. A 19. szazadra jellemz6 eszmék hatasara a demokratikus és liberalis
elvek szerint szabalyozta, igazgatta a modern kozoktatas tarsadalompolitikai jelents-
ségli alapkérdéseit. Valojaban a kor szellemének megfeleléen a nemzeti keretek ko-
zott kibontakozo polgari dtalakulds Gj miivel6dési sziikségleteihez és igényeihez iga-
zodott.

Sajatos egységbe foglalast jelentett az Gj népoktatasi torvény, mind jogelméleti és
jogtechnikai értelemben, mind pedig tartalmat tekintve. Felfedezhetdé benne egy-
részt a kontinentilis jogalkotds, a jo értelemben vett voluntarista, azaz a szabdalyozott
teriilet fejlesztési céljait és programjat is tartalmazo vondsai, masrészt magan viseli
az angolszasz tipusu jogi szabalyozasnak a kialakult viszonyokat kodifikalé pragma-
tikus jellegét is.




A TANKOTELEZETTSEG ALAKULASA 1868 ES 1945 KOZOTT SZEKESFEHERVARON

A torvény az egységes népoktatasi rendszer intézménytipusainak — elemi és fel-
s6 népiskola, polgiri iskola, tanito- és tanitond-képezde — megalkotdasaval csak-
nem szdz évre szbloan lerakta a modern polgiri iskolarendszer szilird alapjait,
megteremtette a népoktatas fejlesztésének tig és rugalmas szervezeti kereteit. Erre
épiilhetett a kivetkezd évtizedekben a kozépiskola, a szakoktatds és a felsGoktatas
fokozatosan kiteljesedd reformija, illetve hozza illeszkedett a kisdedévas intézmény-
rendszere.

A torvény életbelépése utdn a feliigyel6k utasitast adtak a kozségi iskolaszékek-
nek, hogy ,....nydron serkentsék a sziiloket gyermekeik iskoldba jarasdara, a téli
mulaszidsokat pedig stjtsak biintetéssel.” A kiralyi tanfeliigyel6t informalni kellett
a hianyzasok szamarol. A torvény egyik alaptétele a tankotelezettség volt. Ez az alla-
mi felelGsség, valamint dllampolgari szabadsag sajatos értelmezésén alapult. A ma-
sik alaptétel az Ggynevezett tanszabadsag volt, azzal az elképzeléssel, hogy ellenté-
telezze a tankotelezettség kényszerét. E kotelezettség a gyermekek 6 éves koratol 12
éves, illetve 15 éves koriig terjedt. Végrehajtasat a térvény szigorian szankcionalta.
Mindemellett a tanszabadsag lehetdvé tette a kiilonboz6 nyilvinos intézetek kozotti
fiiggetlen, szabad valasztas lehetdségét, és ha valaki igényelte, a magantanulast.

A tankotelezettség jegyében, mar a torvény megjelenésének évében, 1868-ban a
székesfehérvari iskolaszék egy haromtagu bizottsagot hozott 1étre. Feladata az iga-
zolatlan hianyzasok okanak felderitése volt. Elvartak a bizottsagtol, hogy javaslatot
tegyen a hidnyzasok megsziintetésének modjara. A bizottsag az alabbi ajinlasokat
tette:

1. javaslat: adjanak sziireti sziinidot

2. javaslat: csokkentsék a tanévek szorgalmi idejét

3. javaslat: a nyari honapok délutdnjan a tanitds sziineteljen

Az iskolaszék csak az 1. javaslatot fogadta el az 1869/70-es tanévtdl. Az ezt ko-
vet$ években évtizedekben az egyre szigorodd hatosagi intézkedések ellenére a hi-
anyzasok szama nem csokkent. A lelkészektdl kért segitséget a varosi tanacs, hogy:
.. buzditsak a népet gyermekeik rendszeres iskoldztatasara.” A polgirmesternek
jogaban allt a ,hanyag” sziiloket biintetéssel silytani. Késébb a tanitokat kotelez-
ték arra, hogy havonta kétszer irjanak jelentést a hidnyzasok szamardl és okarol. Az
iskolai oktat6 munka kardinalis kérdése volt az iskolaba jaras, a hianyzasok csok-
kentése. Ennek érdekében 1876-ban ,iskolai korzetekre” osztottak a varost. 1910-
re mar hét korzettel rendelkezett Székesfehérvar, koszonheté ez annak, hogy egy-
re tobb Uj iskolat épitettek, példaul a palotavarosi keriiletben (1888) vagy a Deak
Ferenc utcaban (1910).

Egy hatdrozatban (1894. februar 15.) felkérték a varosi renddrséget, hogy ne ad-
jon ki munkakonyvet a tankotelesek részére.

A munkalehetdségeket tekintve Székesfehérvar nem volt szerencsés helyzetben,
de igaz volt ez az egész megyére (Fejér megye). Az ipari fejlodés — amely a 19. szazad
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masodik felében oriasi lendiiletet vett — sajnos elkeriilte a varost. Els6sorban mez6-
gazdasagi és Kisipari jellegén az sem viltozatott sokat, hogy a szdzad utolsé6 harma-
daban néhany t6kés villalkozas létesiilt. A szazadfordulora a varos fontos csomé-
pontta valt a vasut fejlodése kovetkeztében.

Ebben a gazdasigi helyzetben a viros szegényebb polgarai nem nélkiilozhet-
ték a gyerekek kisegit6 munkajat. Féleg igaz volt ez a tavaszi és a nyari id6szakban,
amikor a mezdgazdasagi idénymunkak miatt a szegény sziil6k gyermekei gyakran
teljesen kimaradtak az iskoldbol. Gyakran volt indok — foleg a késé Gszi és a té-
li id6szakban —, hogy ,,... hidnyos o6ltozetiik miatt nem tudnak iskoladba menni.”
Az iskolaszék a raszorultak részére egyszeri segélyt biztositott, tanszert, ruhat, cip6t
kaptak a gyerekek. A szazadfordulé kornyékén, az 1900-as évek elején, a varosban
miikodo6 kiillonbozé tarsulatok és egyletek gyijtéseket szerveztek, hasznalt ruhaval
segitették a szegény sziilok gyermekeit. Ett6l kezdve a tanitok feladatul kaptdk azt is,
hogy végezzék el a sziil6k anyagi helyzetének felmérését, és tegyenek javaslatot az is-
kolai segélyek folyositasara.

A népoktatasi torvény altal elGirt tankotelezettség megvaldsitasara a helyi intézke-
dések nem hoztak latvinyos eredményt. Szirbek Jozsef, a népiskoldk igazgatoja ki-
jelentette: , Sok sziilé még ma is elbanyagolja gyermekei irdnt valo kitelességeét,
ezért ezren meg ezren nonek fel anélkiil, hogy a népiskola dlddsaiban részesiil-
lek, s legaldbb irni és olvasni megtanultak volna.”

A szigorodod intézkedések ellenére, az adomanyok és segélyek folyositasatol fiig-
getleniil az iskolai mulasztds a kovetkezd években tovabb novekedett. A vérosi isko-
laszék 1911-ben Ggy dontott, hogy a tankotelezettség eredményesebb végrehajtiasaért
orszagos mozgalmat indit. Torvényjavaslatot készitettek el6, mely szerint , Az isko-
lai mulasztas tdargyaban a hatosdghoz — rendorséghez — beidézett, de ott szdin-
dékosan meg nem jelend sziilo karbatalommal elballithato legyen, s engedetlen-
ségét kihdgasnak mindsitsék. A pénzbirsdag be nem bajthatosdga esetén a sziilo
kozmunkdra kirendelbetd legyen. Ha pedig ezt megtagadja, sijtsik egy napi el-
zardssal.”

A tankotelezettség korhataranak felemelését tervezte a Tanacskoztarsasag, ez meg
is jelent a Népbizottsag hivatalos kiadvanyaban. 18 évre tervezte felemelni a korha-
tart a Szocialista—Kommunista Munkdsok Magyarorszagi Partja, bar az orszag gaz-
dasagi helyzetére tekintettel, tovabba az iskoldztatasi viszonyokat is figyelembe véve,
ezt csak fokozatosan gondoltak megvaldsitani.

A Tanacskoztarsasag bukasat kovetGen Gj torvény sziiletett az iskolaztatasi kotele-
zettség szabdlyozasarol. Az 1921. évi 30. tc. 1. §-sa igy fogalmazott: , Minden gyer-
mekgonduviseldje (sziil6, gyam, gazda) — amennyiben e torvény kivételt nem tesz
— koteles a gondviselése alatt allo gyermeket a gyermek hatodik életévének be-
toltését kovetd kilenc tanéven dt nyilvanos iskolai oktatdsban, mégpedig: hat
tanéven dt elemi népiskolai, a tovdabbi hdrom éven at tovabbképzé népiskolai
oktatdsban részesiteni.” Kotelez6 volt a vasarnapi és linnepnapi istentisztelet 14to-
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gatasa is. Az Gj torvény szigoribb tankotelezettséget fogalmazott meg, az iskolak ta-
nitéinak volt a feladata, hogy kozoljék a sziilokkel: ,A tanév folyamdn mulasztd-
si Rimutatdsba negyedszer is felvett tanulo gondviseldje kibdgdst kRovet el és 600
korondig terjedi pénzbiintetéssel biintethetd. Ez a pénzbiintetés bebajthatatian-
sdg esetén elzdrdsra is dtvdlthato.” (1921. évi 30. tc. 10. §.)

A trianoni rendelkezések kovetkeztében Fejér megye és Székesfehérvar teriilete
nem valtozott. A két vilighdbora kozott Fehérvar az orszag 40 ezres varosai kozé
tartozott. Az 1920-as évek kozepétdl lassan megindult a varos ipari fejlédése. A kii-
16nboz6 tevékenységek a kiilonb6z6 varosrészekbe koncentralodtak. A belvarosban
a szabadfoglalkozasaak, a kereskeddk, a hitelezdk tevékenykedtek. A kiilvarosban
dolgozott az Gstermeldi réteg. A gyarak és tizemek munkdsai a Palotavarosban, a
Vizivirosban és az Almassy telepen éltek.

A gazdasigi fejlédés azonban mit sem viltoztatott a hozzadlldson. , Altaldnosan
tapasztalbato népiinkben az a torekvés, hogy gyermekei irni és olvasni meg-
tanuljanak. Ezért 6-10 év kozt szivesen kiildi Oket iskoldba, kiilonosen a tava-
szi munkdk megkezdéséig. De amint otthon, sajdt hdztartasaban, gazdasdga-
ban haszndt vebeti a gyermekének, egy percig sem gondolkodik, hogy sajat vagy
gyermeke érdekél dldozza-e fel. 10 éven feliil pedig mdr az iskola a legtobb sziilé
elott nagyon mellékes tényezd.” — mondja Szirbek Miklos feliigyel6 igazgato.

Az 1920-as évektol folyamatosan csokkent a tankotelesek szama. A habora évei-
ben sziiletd alacsony gyermekszam éreztette hatdsat. A szegénység ismét meghataro-
z6 volt az iskolai mulasztasok hattereként. ,A szegény tanulok rubdtlansdg miatt,
egészségi okokbol és szégyenbdl nem ldtogatia volna az iskoldt, ha nem segit az
adakozo kéz. 250 pdr cipot osztottunk ki. 200 tanulo kapott tiszta belsé és kiil-
86 rubat. A legszegényebb tanulok tankonyveket, tanszereket kaptak.” — olvasha-
t6 az 1925/26-0s tanévet értékeld jelentésében.

Horthy Miklos korményz6 1928 jaliusdban egy leiratot kiildott vallds- és kozokta-
tdsiigyi miniszterhez a nyolc osztilyG népiskola megvaldsitisira vonatkozo torvény
kapcsan. Klebelsberg Kuno miivel6déspolitikus e felkérésre javaslatot tett a 8 osz-
talyos népiskola megvalésitasara. Az elemi oktatds 7. és 8. osztilyanak folyamatos
életbeléptetését javasolta az Orszagos Kozoktatdsi Tanacsnak. Székesfehérvaron az
1938/39-es tanévt6l miikodott 8 osztilyos népiskola.

A népoktatds Kkorszeriisitésének programja az iskoldzasi kotelezettségrél és a
nyolcosztilyos népiskolardl sz6l6 1940. évi XX. torvénycikk kodifikalasaval valt tel-
jessé. E torvény az alkotmany értelmében, a jogegyenldség sarkalatos tételének meg-
feleléen fogalmazta meg az oktatdsra és nevelésre vonatkozé emberi jogokat, amit
~Kotelezettség”-nek nevezett. A torvény 1. §-sa igy fogalmaz: ,Minden gyermek
gondviseldjének gondoskodnia kell arrol, a hogy a gondviselése alatt dllo gyer-
mek népiskolai oktatdasban és nevelésben részesiiljon.”

A testileg vagy szellemileg fejletlen gyermekek kotelez6 népiskolai oktatasara kii-
16n iskolak felallitasat, illetve azok szamanak bdvitését tervezték. Ilyen intézmények
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voltak a Kkisegit6 iskolak, a gyogyitva nevel intézetek, a gyengeelméji gyermekek ré-
szére létesitett gyogypedagogiai nevelSintézetek, vakok intézetei, sitketnémak neve-
16intézetei.

Osszefoglalva: a hatékonyabb ellendrzés és a szinvonalasabb oktatds kovetkezté-
ben az analfabétik szama folyamatosan csokkent. 1943 nyarin 123 tanul6 fejezte
be a 8. osztalyt. A varos iskolafejlesztési terveit a haboris események meggatoltak.
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SzVL. A népszamldlo bizottsdg 1869-es adatai. Szfv. Nyom. Debreczenyi Istvin Konyvnyom-
ddjaban. 1969.

5 Székesfehérvir szab. kir. varos elemi- és gazdasagi iskoldinak értesit6je 1902-1903-as tanévrdl.
Szfv., 1903.

KOROKNAY KAROLY




A ,MARATONI SEREG” ELFELEDETT
ZASZLOALJA

TRENCSENYI LASZLO

The forgotten battalion of the “Army of Marathon” — The author presents the work of Empathy
Society founded to facilitate the public education reforms in the 1970s and analyses the very
causes led to termination of the society despite its results and achievements.

A ,maratoni sereg”, vagyis a Bathory Zoltin meghatiroz6 kotetében (Bdthory,
2001) a hosszu ,maratoni reform” résztvevéinek, szereplGinek feltirdsara iranyuld
kutatisom sordan kevéssé ismert mellékszal kifejtésére vallalkozom az alabbiakban.
A kutatds sordn — bizonyos értelemben visszatekintve a reformpedagogiai el6dok-
nek a Bathory definialta id6szakban még aktiv képviseldinek helyzetére is — a 70-es
évek kozepétél meg/tjraindult innovacios folyamatok alakitéinak ,,seregszemléjét”
készitettem el. Ebben a munkdban fontos szerephez jutott a pedagogusok szakmai-
civil egyesiiléseinek, kezdeményezéseinek vilaga.!

Torténelmi jelentGsége csak abban all, hogy az els6bbség joga az 6vé: az Empdtia
Egyesiilet néven alakul6 lelkes tarsasagrol van sz6. Ez a kozosség el6szor élt az al-
ternativ progressziv pedagogidknak civil szervezetbe tomoritésének kezdeményezé-
sével.?

Az Empatia Egyesiilet kezdeményezése koran elhalt, nem allt mogotte infrastruk-
tira, s vezérkara nem mérte fel, hogy az alternativok egymashoz képest is alter-
nativok kivinnak maradni, szervezetileg nem keresik a kozos identitast. A fiatal
Pedagogusok Demokratikus Szakszervezetében képzett aktivistak, els6sorban Budai
Andrea, a Wesselényi utcai szakiskola tanira vezették rendszeresen a Villanyi ti
konferenciakozpontban iilésez6 tarsasagot, még iskolat is késziiltek alapitani, de az-
tan a gyiilekezet elsorvadt, atadta helyét strukturaltabb szervezeteknek. Az els6knek
allitott emlékmii mégis csonka lenne emlitésiik nélkiil.

Az elnok R. Csanadi Csilla nyelvtandr volt (1990. januér 25-én mar le is mondott,
Budai Andrednak advin at helyét), az ideiglenes vezetGség tagjai: Budai Andrea,
Kamaras Gyorgy, Stockbauer Istvinné, Vajda Zsuzsa lettek (a ,résztvevé megfigye-
lés” elvén magam is csatlakoztam az alapitok hivasara). Az alapit6 tagok kozt tobb
mdig (csaknem) maginyos innovitor: Hiivos Eva, a Dob utcai 6vodai kisérlet ve-
zeté embere, Tornyai (Munk) Magdolna, a kaposvari szinészbdl lett drimapedago-
gus, ma Kanadiban magasan képzett csalidgondoz6 egy kormanyzati intézmény-
ben, Lévai Sindor, a népi kollégistabdl lett jeles babtervezo és utdpista, Benda Jozsef,
a ,humanisztikus kooperativ iskola” megalmodasa, €s az olasz marhakereskede-
lem kozt vivodo kiilonos figura, Lehmann Laszl6, mara a sportutanpotlas-nevelési
intézet vezet6 szakembere, Gidor Anna, a Rogers-iskola alapitoja, Pecsenye Andorné
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(Eva), az Uj Katedra alapitéja, ekkor a Barczi iskola tandra, Pilos Zsuzsa szinmii-
vész, Windhager Erika grafologus, mara a szakképzési folydiratok szemleirdja.

Az 1989 8szén létrejott egyesiilet elsé klubestjére Kapolyi LaszIot hivta vendégiil 3
Nyilvin Hiivos Eva kapcsolatai nyoman erésodott a francids érdekl6dés.

Tény, hogy masodik kozgy(ilésén mar peticiot fogalmazott az egyesiilet a francia-
orszagi Vence-i Freinet Iskola védelmében, romaniai gyerekek fogadasara késziil a
tagsag. Tavaszra csatlakoztak a ,burattindsok” (a csepeli Karitativ alternativ iskola
alapit6i Mezei Katalin, Vég Katalin voltak), az Uj Redl Egyesiilet, a Nyitott Képzések
Egyesiilete, a Pax Animae Iskola Paholy Szovetség is.

Az egyesiilet még részt kért a romaniai forradalomban nehéz helyzetbe keriilt
gyerekek magyarorszagi nyaraltatadsanak szervezésében, szot emelt az atalakul6 ok-
tatasi rendszerben érvényesitendd, nevébe foglalt reformpedagogiai elvek érdekében.

A gyors tarsadalmi dtalakulds nem igényelte az integrativ progressziv pedagdgi-
ai egyesiiletet. Sorra alakultak a jogi személyiség kiillonboz6 formait valasztva a ka-
rakteres alternativiakat képvisel6 egyesiiletek, alapitvanyok, miihelyek, s szivesebben
valasztottak sajatos érdekeik, hitvallasuk differencialt megjelenitését (Torok Sandor
Magyar Waldorf alapitvany, Freinet Miihely, Montessori Egyesiilet stb.).

Az alig 2 évig tartd epizodot mégis fontos lincszemnek tekintjiik. LehetSséget
adott progressziv pedagogiaknak diskurzusra, s a szakmai nyilvinossag el6tti meg-
jelenésre, mint lattuk még, nemzetkozi reprezenticiora is.
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Misutt kifejthettem, elemezhettem az 1967-ben egyebek kozt Kiss Arpid kezdeményezései-
re Ujjaszervez6dé Magyar Pedagdgiai Tirsasag jelentGségét (Trencsényi, 2007), illetve attekint-
hettem a rendszervaltds izgalmaban, az 1ij egyesiileti torvény lehetdségeivel €16 szervezddéseket
(Trencsényi, 1992)

Most ebbe ne szamitsuk bele az éppenséggel centendris jogfolytonossdgra hivatkozo, Cséregh
Eva tjjdszervezte, s mdig virulé Magyar Rajztandrok Orszdgos Egyesiiletét, illetve a kozmiivel§-
dés ,melegeddjében” Debreczeni Tibor és palyatarsai dltal mar 1988-ban életrehivott, maig er6s
Magyar Dramapedagégiai Tarsasagot.

Forrads: az egyesiilet kéziratos hirlevele a szerz6 magangy(jteményébdol.
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KONFERENCIAK

A NEVELES- ES MUVELODESTORTENETI
KUTATASOK EREDMENYEI

Scientific achievements in history of education and culture — In this work the author
compiled the papers presented in the workshop held in Szekszdrd for the National Academy of
Science’s Committees for history of education of Pécs and Veszprém. From then on the event
would be held every year.

A szerzGi-ir6i torekvés és az olvaséi értelmezés talilkozasa, avagy a tobbszint(i in-
terpretaciéo szinkronitdsa. A szertedgazo konyvismertetéssel egybekotott impulziv
szakmai talalkozo e kettds perspektiva 0sszhangjit képviselte. 2011. dprilis 7-én a
szekszardi PTE Illyés Gyula Féiskolai Kar adott otthont az MTA PAB Neveléstorténeti
Munkabizottsaga, valamint az MTA VEAB Neveléstorténeti Munkabizottsaga kozos
kezdeményezési és regiondlis szinten egyediilallé rendezvényének, mely az elmult
évek nevelés- és miivelddéstorténeti konyvtermésének mustrajat valositotta meg.

A kotetek szerzoit, az el6adokat és az érdeklodoket els6ként Kurucz Rozsa, a PTE
IGYFK Pedagogusképzl Intézet igazgatéja koszontotte, aki az osszejovetel fGszerep-
16ire, a konyvekre, és azok ismertetdire, az egyéni olvasatokra hivta fel a figyelmet.
Horuvdth Béla, a PTE IGYFK f6igazgat6ja megnyitd beszédében a termékeny kotetbe-
mutaté szellemében a tolnai hagyomany és miiveltség tovibbélésének lehetGségét
vetitette elore. Kéri Katalin, a PTE BTK NTI Nevelés- és Miivel6déstorténeti Tanszék
vezetGje a rendezvény regiondlis jelent§ségét tudatositotta, s az 0j kutatasi irdnyok
térnyerését partfogolta. Tolgyesi Jozsef, a KJF f6iskolai docense pedig a bemutatasra
szant kotetek konstruktiv 6sztonzo szerepét hangsulyozta.

A konyvismertetések sorit Takdcs Zsuzsanna Mdria nyitotta meg, aki Kéri
Katalin Nevelés és miivel6dés Hispanidban cim{ kotetét vette gércsé ald. A tanulma-
nyok — négy f6 tematikus blokk mentén csoportositva — a szerz6 hispan kutatisait
flizik egy csokorba, melyek az elmult évek soran kiilonb6z6 organumokban és szak-
mai forumokon — egy-egy kutatasi részegységre koncentralva — mar teret kaptak.
Sajitos pedagogiatorténeti tobbletet hordoz tobbek kozt Ibn Tufajl, Ibn Hazm, Juan
Luis Vives és Josefa Amar y Borbon munkassaganak strukturalt attekintése. Somodi
Imre el6adasaban Bertalan Péter Kelepcében. Az allam és az egyhazak kiizdelme
a Kadar-korszakban cimii konyvét, annak iskolatorténeti vonatkozasait mutatta be.
Az allam és az egyhazak kapcsolatit taglalé konyv Zala, Somogy, Baranya és Tolna
megye egyhdztorténetébe enged betekintést. A kotet ismertetése sorin mindenek-
el6tt a hitéleti jellemzOk intenzitdsdnak vizsgalata, ezen beliil pedig a hitoktatds kér-
dése dominalt. Géczi Janos Sajto, kép, neveléstorténet cimii tanulmanykotetét ket-
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t0s dimenzioba helyezte a rendezvény kovetkezd eléadoparosa. Darvai Tibor tagabb
perspektivabol kozelitett a miihoz, s a hazai ikonografiai/ikonolégiai , kutatécsopor-
tok” megnevezésén keresztiil Géczi Janos antropologiai bedgyazottsigot tiikroz6 ku-
tanulmanyat vette kozelebbrdl szemiigyre, mely — a gyermekeket (is) dabrazolo fo-
tografidkra koncentralva — a magyar nevelésiigyi szaksajté illusztraciokban bével-
ked6 kiadvanyainak harom évtizedét — az 1960-1980-as éveket — elemzi. Dominek
Dalma Lilla az iltala, valamint Andl Helga és Molnar-Kovacs Zsofia dltal is szerkesz-
tett Iskola a tarsadalmi térben és id6ben 2009 cimii konyvet, illetve annak oktatas-
torténeti kutatasokat reprezentalé tanulmanyait szemléltette. Az irismiivek harom
jol elkiilonithet6 egységet alkotnak, melyek kozt az iskolak torténetével foglalkozo
kutatasok, az egészségnevelés torténetét érintd vizsgilatok és az egyéb oktatastorté-
neti kutatasok valnak lathatva. Nagy Janka Teodora A jogi néprajz a hazai kutatdsok
munkassiaganak, valamint a hazai népi jogi élet kutatasa teriiletén elért eredmé-
nyeinek felvizolasa mellett az ismertetés a jogi néprajz eurépai és hazai tudoma-
nyos életben betoltott szerepének megitélésével kapcsolatos problémakat is felvetet-
te. Tolgyesi Jozsef egy kétnyelvii kotet, a négyszerzés (Kurucz Rézsa, Klein Agnes,
Jozan-Jilling Mihaly, Krémer Gyorgy) Gyokerek és hajtasok I. Wurzeln und Triebe 1.
Német nemzetiség Tolna megyében. Die deutsche Minderheit im Komitat Tolnau ci-
mii konyv rejtelmeibe kalauzolta el a hallgatésagot. A képekkel illusztralt el6adas a
féiskolasok szamara (is) késziilt — Tolgyesi Jozsef szavaival élve — , hatdanos konyv”-
et strukturalta, s egyben felhivta a figyelmet a Tolndba telepiilt németek utédair6l
val6 gondoskodas sziikségességére. Mihalkovicsné Lengyel Alojzia egy hianypotlo
kotet, Toth Dezs6 Szép szénoklatok mestere. Halbik Gaspar Cipridn tihanyi apat éle-
te és munkassiga cim{ konyvét tarta a kozonség elé. A mii el6zményét, épit6kovét
tobb életrajzi jellegli kiadvany jelentette, s az idézetekkel tarkitott ismertetés min-
denekel6tt Halbik Gaspar Ciprian pedagogiai tevékenységét foglalta 6ssze. Németh
Andrdsné Farkas Gabriella el6adisiban a Veszprém Megyei Levéltar szerepvallala-
san keresztiil Horvath Elvira Az Angolkisasszonyok Boldogsagos Sz{iz Maria Intézete
és a veszprémi ,Sancta Maria Intézet iskoldinak torténete 1860-1948” cimii kite-
tének szerkeszt6i hattérmunkajira fokuszalt. A konyv illusztracios anyaganak (tab-
10képek, kirandulasok, épiiletfotok stb.) demonstrilasa szemléletes képet festett a
rend miikodését és a f6 nevelési elveit meghatirozd koncepciok sokasagarol. Fiile
Sandor ars poeticdjat, pedagogiai életitjanak prébatételeit, az Eletem, a nevelés ci-
mi kotetben papirra vetett gondolatok mentén Emmer Gdborné villantotta fel. A
csokorba gy(ijtott idézetek segitségével az el6ado sajat benyomasai mellett a kozon-
ség egyéni intuicioit is el6térbe kivanta helyezni. Csiszdr Miklos két konyvrdl (A 125
éves Tancsics Mihaly Szakkozépiskola, Szakiskola és Kollégium jubileumi évkony-
ve, 1883-2008, valamint A 60 éves Ipari Szakkozépiskola és Gimnazium Jubileumi
Evkonyve, 1949-2009) beszélt. Az eléad4sbol vildgosan Kirajzolédott a két veszprémi
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kozoktatasi intézmény — évkonyvek lapjain keresztiil is tiikkr6z6dé — képzési szerke-
zete, személyi hattere és az iskolatorténeti mi logikai felépitése. A PTE Oktatas és
Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola berkein beliil napvildgot latott évkony-
vek (2008, 2009, 2010) neveléstorténeti tanulmanyairdl Molndr-Kovdcs Zsofia tar-
tott teljes korii beszamol6t. A doktoranduszok szimara publikalasi lehetSséget biz-
tosito kotetek négy fébb tematikus egység (felsGoktatas, neveléstorténet, iskola és
tarsadalom, romoldogia) mentén az egyéni kutatasok sokszin(iségét és tudomanyos
hasznat képviselik. A Jahrbuch 25. NationalititenkindergirtnerInnenausbildung in
Seksard 1985-2010. Jubileumi Evkonyv 25. Német nemzetiségi 6vodapedagogus-kép-
26s Szekszardon 1985-2010 cimii konyvet Klein Agnes, a kotet egyik szerz6je mutat-
ta be, aki az irasm alapjaul szolgalo torténeti/oktatasi lehet6ségek és igények tuda-
tositasat, a képzés strukturalodasat, formalodasat elevenitette fel.

Kéri Katalin zirszaviban koszonetet mondott szekszardi kollégdinak a rendez-
vény helyszinének biztositasaért, a konyvek szerzdinek az irasmiivek megsziiletésé-
ért, és az el6addknak a sokszinli bemutatok megtartasaért. Ezen feliil pedig indit-
vanyozta, hogy a jov6ben 4prilis 7-e legyen a neveléstorténet régios napja. Tolgyesi
Jozsef — a javaslatot timogatva s — az életutak és élettorténetek kutatasi lehetdsé-
geihez igazodva az egyéni dokumentumok gytjtésének felel6sségére és kotelességé-
re hivta fel a figyelmet. Végiil pedig szolt a Neveléstorténet folyoirat atalakulasarol, a
hagyomanyos és akadémiai jellegli lapstruktira kettévalasarol.

Molnar-Kovdcs Zsdfia
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FONAY TIBOR (1911-1999)

Tibor Fonay (b.1911-1999) — The author remembers a teacher-writer, who was a prominent
character of both education and the public in the last 4 decades of the 20" century in Hungary
and issued numerous publications. His contemporary fellow workers called him the teacher of
teacbhers.

Szaz évvel ezelGtt sziiletett a mult szizad masodik felének egyik nagy formatumu
pedagogusa, szakmai kozéleti személyisége, aki jelentds helyet foglal el Veszprém
megye neveléstorténetében. Pedagogiai polihisztor volt, aki munkassiga soran a ne-
veléstudomany minden teriiletén aktivan és eredményesen miikodott. Volt tanito,
tandr, miivelédésiigyet iranyité vezetd, pszichopedagogus, lapalapité szerkeszt6, s
mindenek el6tt a pedagogusok nagy baritja, tanitomestere.

1911. marcius 13-an sziiletett Fonyodon, ahol édesapja vasuti alkalmazott volt,
édesanyja pedig a haztartast vezette. Az elemi népiskola utdn Kaposvaron polgari is-
koldban tanult, majd Pécsett a katolikus tanitoképzében kapott oklevelet. Ez utobbi-
ban irta elsé tanulményit, amelyért kitlintet6 jutalmat kapott.

Els6 munkahelye a Balaton-felvidéki kdvagoorsi iskola volt, ahonnan alig hisz-
évesen sorra kiildte irdsait,. kozleményeit kiilonboz6 helyi és pedagogiai lapoknak,
foképpen a tanitosag sorsardl, valamint a gyermekek szocidlis viszonyaival kapcsola-
tos tapasztalatair6l.

A tanit6i hivatas irdnti elkotelezettsége vezette abban, hogy két (allami és egyha-
zi) gyakorlé iskolai oklevelet is szerzett. Palydjanak jelentGs allomasa lett Kolozsvar,
ahol 1941-t6l a tanitoképzében és ennek gyakorl6 iskoldjaban tanitott. Ugyanezt a
feladatot latta el 1943-t6l a papai tanitoképzében. 1946-ban altalanos iskolat alapi-
tott és vezetett Révfilopon, s megbiztak korzeti, jardsi, majd megyei szakfeliigye-
lettel. 1954-ben fdiskolai, 1967-ben egyetemi diplomat szerzett. 1967-t6l miiveld-
désiigyi osztilyvezet6 Tapolcan, majd 1971-t6l Veszprémben a Megyei Pedagogus
Tovabbképz6 Kozpont (a kés6bbi Megyei Pedagdgiai Intézet) munkatdrsa lett.
Negyvenot évnyi munkaviszony utdn ez utdbbibol vonult nyugdijba 1975-ben, tgy,
hogy élete végéig tevékeny maradt a megyei és orszagos pedagogiai kozéletben.

Hét évtizeden at szolgalta a pedagogiat, s mellette szimos olyan tarsadalmi mun-
kat végzett, amelyek igy egylitt rangos elismeréseket hoztak szamara, s megbecsii-
lést munkatarsaitol, kiillonbozo szervezetektol.

Ot éven at szerkesztette a Megyei Pedagogiai Hirad6t és ennek kiskonyvtar-soro-
zatat (1971-1975 kozott), amelyekben sok 6vodapedagogus, tanito és tandr jelentette
meg irasait. Ez az idGszak a Veszprém megyei pedagogus szakiroknak az a Kitiinte-
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tett idGszaka volt, amikor elindultak a (jelentds részitkkben maig tarto) helyi innova-
ciok, az alternativ nevelési-oktatasi programok. Szerkeszt6bizottsagi tagja volt a me-
gyei kiaddsa Mivel6désiigyi Szemlének és a Tankonyvkiad6 A pedagogia idGszert
kérdései cimii sorozatanak.

Szamos tanfolyamot vezetett, eléadasokat tartott, konferenciakat szervezett — s a
tanitok tanitdjaként tartottak szamon. Bolcs humora, a mindenkori pedagégiai igy
iranti elkotelezettsége, jobbitd szandékai, aktivitisa kedvelt személyiséggé tették, s
népszeriisége haldlan tilra vezet.

Az 1967-ben tjja szervezett Magyar Pedagogiai Tarsasig egyik alapito tagja volt,
és orszagos titkara 1981-ig. Elnoke a tarsasiag 1969-ben megalakult megyei tagoza-
tanak, majd 1990-ben a megyei neveléstorténeti tarsasagnak. Mindkettében feleld
kiadoként jegyezte a kiillonboz6 kiadasi pedagogus bibliografidkat és életrajzokat.
Vezetésével a megye szamos telepiilésén voltak felolvaso iilések, konferenciak, meg-
emlékezések. Ezekrdl tobb megyei és orszagos lap tudositott, elismerve azt, hogy az
altala vezetett szervezetek az orszig legeredményesebben miikod§ civil pedagogiai
egyesiiletei kozé tartoznak.

KezdeményezGje volt a tapolcai pedagdgiai muzeum létrehozasinak, az Egry
Jozsef Emlékmiizeum barati korének, s ez utobbi elnokeként dolgozott éveken at.
Szervezte az Egry Jozsefhez kapcsolddé programokat, gondozta a kiadvanyokat, és
siremléket emeltetett a neves festonek. Rendszeres kapcsolatot tartott a Révfiillopon
és a Balaton kornyékén alkot6 koltékkel, irokkal, képzémiivészekkel, tobbek ko-
zott Tatay Sandorral, Fodor Andrassal, Tamds Istvannal, Liptak Gaborral, Udvardi
Erzsébettel, Keresztury Dezsével.

Eletmiivének jelentSs tartozékai a konyvei, s tanulmdnyai, cikkei, amelyek az
1930-as évek elejétdl élete végéig folyamatosan jelentek meg kiilonbozé kiadoknal,
helyi, megyei és orszagos lapokban, folydiratokban. Kiilonosen sok konyve jelent
meg €lete utolsé masfél évtizedében.

Els6 kotetét 1941-ben jelentette meg Nevelési kérdések cimmel, majd ezt olyanok
— abban a korban fontosnak szimitok — kovették, mint A népiskolai médszertan kis
titkre, kiillonnyomatként A testnevelés tanitdsa a népiskoldban, A miivészeti targyak
tanitdsa. . ., A redltirgyak tanitdsa. . ., A nemzetismereti tirgyak tanitdsa. .. stb.

1968-ban a Tankonyvkiadondl jelent meg az orszagos visszhangot kivalto, a peda-
gogusok onképzésével, ennek problémaival foglalkozoé konyve, Az elsziirkiilés veszé-
lye. 1978-t6l kezd6dben kozel husz kotetet jelentetett meg, amelyek kozott a legtobb
pedagogiai témaja volt (Szul6krdl sziiloknek, Egy tanito vallomasai, A képzés és on-
képzés utjain, Konyvet a kézbe! stb.), de voltak miivel6déstorténetiek (Emberek a taj-
ban, Vallatom a torténelmet, Révfiilop partjainal stb.), képzomiivészetiek is (Egry
Jozsef badacsonyi évei, Egry Jozsef masodik élete). Konyvei kozott kiilon részt alkot-
nak azok, amelyek a sajat életatjat mutatjak be, mintegy ,hozadékat” a hét évtized-
nek (Egy népmiivel$ visszanéz, Eletem I-II1., Tirsszerzok kozott stb.).

Munkdssagaért sok elismerésben volt része, tobbek kozott kitlintették Allami-
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dijjal, tobb orszagos és megyei dijjal, ez utobbiak kozott a Veszprém megye érdem-
rendjével. Munkdssaga 0sszegzése a Veszprém megyei pedagogiai bibliografidk 1.
fiizeteként 1982-ben jelent meg, majd 1991-ben életrajza és a kés6bb megjelent
munkainak adatai. Irott miivei hatszdz bibliografiai tételt jelentenek. Nyolcvanadik
sziiletésnapjan a pedagogiai tarsasag megyei tagozata arcképével ellatott éremmel és
emlékiiléssel koszontotte.

Fél évszazadon 4t Révfiilop volt az otthona. A helyi Honismereti Egyesiilet 6rzi a
vele kapcsolatos dokumentumokat, amelyeket id6kozonként kiallitison mutatnak
be. Fonay Tibor Tapolcan hunyt el 1999. augusztus 26-an.

Sziiletése 100. évforduléjan emlékiilésen és kiadvanyban idézték fel példa érté-
ki életttjat, munkassagat.

Tolgyesi Jozsef
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Sandor Fiile: My life is education — This autobiography was written to introduce the author’s
work of almost six decades related primarily to elementary school teacher training and day-care
centre, and provides a list of his references.

Fiile Sandor: Eletem a nevelés. Magankiadas, Eger, 2011. 172. o. - ,Minden
ember szamara nagy kérdés, hogy mi volt az élete értelme. Felndtt életem kozép-
pontjaban az iskolai nevelés allt. A legjobban a gyermekek, a fiatalok élete, személyi-
ségiik fejlesztése, fejlodése érdekelt és érdeke Az életemrdl elmondhaté gondolatok,
tények csodalatos 6sszhangjat adja az alabbi A pedagdgus ars poeticdja c. irds — irja
a magankiadasaban megjelent kotet el¢szaviban a 85 éves szerzd.

A konyv két f§ részbél 4ll. Az els6ben az Eletutam vallomasai cimii fejezetben vé-
gigkisérhetjiik a gyémantdiplomas pedagégus magan- és szakmai életutjat Az elin-
dulis éveitdl az Eletem f6 tanulsdgai megfogalmazasaig,

A maisodik rész a Dr. Fille Sindor életmiive cimet viseli. Miifajat tekintve Nagy
Andor és Bodosi Béla szakmai lektorok vélekedése szerint bibliografiai forrastanul-
many, amely jol szolgalna a pedagégus hallgatok jelenleginél sikeresebb palyaorien-
taciojat, hivatasbeli elkotelezettségét, elkotelezodését.

35 év pedagogusi multtal a hatam mogott meggy6zddéssel mondhatom, hogy a
palyan 1év6 nevel6k hivatisinak és munkadjinak elismerésére, onbizalmanak nove-
lésére, szakmai hitének megerdsitésére szintén kival6 e személyes hangu kiadvany.
Fiile Sandor a j6 pedagogusi sztereotipianak megfeleléen mindenre és mindenki-
re emlékszik. Fel tudja idézni a nagysziileir6l 6rzott kedves emlékeit, szeretett tani-
t6i nevét és a szimara felejthetetlen szavaikat. A szovegbdl is Kisejlé szeretettel be-
szél édesanyja ,népi pedagogiaprofesszori” szintli nevelési modszerérdl. , Ha olyat
tettem, ami nem volt kedvére valo, akkor sem kiabdlt soba. llyenkor is magahoz
olelt, megsimogatta a fejemet, de a szeme szomorisdgot mutatott. Ez a szomorii-
sdg szamomra igazi feddés volt. Igyekeztem csak jot tenni,”

A gyermekKor, a fiatal évek ,nevelé hatasu, értékes, szép” emlékei utin ,a nagy
pedagogiai probak” kovetkeznek, melyek fontos dllomadsai a Budapest III. keriile-
ti fiiskoldban megkezdett tanitas, az akkori oktatdsi minisztériumba keriilés, a
Pedagogiai Tudomanyos Intézetben félbemaradt kutatdsi tevékenység, a FGvarosi
Pedagogiai Szemindriumban végzett tovabbképzési munka, a F6varosi Oktatdsi
Féosztily megbizasabol végzett napkozi otthoni szakfeliigyel6i megbizasok, az
Esztergomi Tanitoképzoé Intézet pedagdgiai tanszékvezetdi posztjinak betoltése, a
Miivel6désiigyi Minisztérium Pedagogusképzd osztalyanak szakreferensi feladata, az
Orszagos Oktatastechnikai Kozpont veszprémi tudomanyos igazgatojaként betoltott
szerep, a Budapesti Tanitoképz6 Fdiskolan kapott tandri megbizatas és a kiilfoldi ta-
nulmanyutak.
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A ,,pihenés” évei cimii fejezetben 1992-t61 a tovabbi munkakrol, szakmai sikerek-
r6l olvashatunk. Ismét személyesebbé valik a visszaemlékezés, amikor maginélete
zaklatottsagait igyekszik enyhiteni az irds alkotdi tevékenységével.

Az Eletem f6 tanulsdgai cim{i részben nemcsak a magyar pedagégia értékeirél, a
gyermekek tokéletesebb nevelésérdl, fejlesztésérol ir, hanem biiszkén vall magyar-
sagtudatarél is. Elete legnagyobb tanulsaginak nevezi, hogy mas emberek értéke-
it és érdekeit jol kell ismerni, az 6 javukat kell szolgilni, s e szolgalatra leginkdbb a
gyermekeknek van sziiksége.

Hittel vallja, hogy az ember érzelmi beallitottsaga és fejlettsége donti el, mit ér egy
ember a tobbi ember kozott. A tanulsagok sorit azzal a meggy6z6désével folytatja,
hogy az iskolaban, mindenekel6tt a csalddban és a médidban erds erkolcsi nevelés-
re, fejlesztésre van/lenne sziikség.

Az életat tanulsiagainak szimbavétele mellett emlitést tesz vildgjardsainak tanul-
sagairdl. ,Igaznak éreztem a vildglatott Széchenyi Istvdnnak a megallapitasait:
Egy nemzetnél sem vagyunk alabbvaloak.” Elutasitja a feliiletes altalanositasok-
kal, az el6itéletekkel terhelt gondolkodast, kemény kiizdelemre buzdit ellen.

E fentiek ismeretében nem meglepd, hogy Az életiit vallomasai cimii egység befe-
jezésében koszonetet mond azoknak, akik valamilyen mddon segitették céljai eléré-
sét. Edesanyja, nagyapja, keresztanyja, unokatestvére, lednya, felesége, tragikusan
elhunyt baratja mellett munkatarsainak fejezi ki halajat, amiért életét értelmeseb-
bé, gazdagabba tették.

Név szerint megemlékezik — a pedagogustarsadalom szamara is ismert — szak-
emberekrdl, mint Nagy Andor, Baldzs Sindor, Szab6 Pil, Szant6 Karoly, Simon
Gyula, Szalay Laszlo, Szabo Péter, Tolgyesi Jozsef, akik sokat tettek a magyar gyerme-
kek neveléséért.

MéIt6 lezardsa a kotet els6 részének a Magyar Pedagogiai Tarsasig ligyvezeto el-
nokének, Trencsényi Liszlo értékelése a Kardcsony Sindor — dijas pedagogusrol:
~Magas fokii szakmai felkésziiltsége, példamutato emberi és neveléi magatar-
tasa, a foiskolakon és egyetemeken kiemelkedd oktatdsi-nevelési munkdjaért,
valamint a pedagogiai gyakorlatot segito kiemelkedo tudomdanyos tevékenysé-
ge alapjan a tanitoi szakma és a nemzeti gondolat irdanti elkiotelezetisége okdn
Kardcsony Sdndor-dijat kapott a Magyar Pedagogiai Tdarsasag elnokségének eld-
terjesztése alapjan.”

A kiadvdny mdsik részében a szerzé Eletmiivét a tanit6- és tanarképzé f6isko-
lai hallgatok pedagogiai képzéséhez szanja ajanlott irodalomként felhasznalasra. A
Neveléstorténet c. folyoirat foszerkesztGje, Tolgyesi Jozsef javaslatara egybeszerkesz-
tett pedagogiai irdsok és tevékenységek jegyzéke készitése sordn érlelddott meg ben-
ne az igény élete teljes szakmai mérlege irant.

A publikacios tevékenysége tartalminak bemutatisa kapcsan kiemeli harom
nagy kutatasi teriiletét:
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1. A kozépfoki, majd a felséfoki tanitoképzés értékei
2. Aziskolai napkozi otthoni nevelés elméletének kidolgozasa
3.  Apedagogusok és a sziilok egyiittmiikodésének kérdéskore

Erdsen foglalkoztatta a magyar pedagogiai gondolkodok szellemi hagyatéka is.

Publikacidinak sorat az onall6 kiadvanyokként megjelent konyvekkel (14), fii-
zetekkel (9), jelentésekkel (9) kezdi, majd a tanulmanykotetekben, folydiratokban
megjelent irdsokkal folytatja. Az 1951-2010 kozott irt cikkek konyvészeti adatait kro-
nologikus rendben talaljuk.

Ezt kovetGen a 28 kotetet magdba foglald szerkesztdi tevékenység bemutatdsa ko-
vetkezik, melyek kozott tantervek, nevelési programok, Gtmutatok, ajanlasok olvas-
hatok a tanitoképzés, a napkozi otthoni nevelés, az oktatastechnoldgiai folyamatok,
a tanulas, nevelés témakoreibol.

A szerz$ altal jegyzett 20 konyvismertetés tobbsége hasonld tematikat kovet,
mint a szerkesztett kiteteké, de itt mar megjelennek a nevelés speciilis teriiletei:
a krimindlpedagdgia, egészséges életmdd, médiaandragogia (A médiumok vélt és
valos szerepe, lehetségei a feln6tt személyiség alakuldsiban), médiagerontagdgia
(Média az arany életkorban, az élet harmadik harmadaban).

A lektori tevékenység soran felsorolt 14 mi mellett a Magyar Tudomanyos
Akadémia 6. sz kutatdsi féiranyanak tobb palyazata, a TIT pedagogiai palyazatai, va-
lamint a tudomanyos didkkori dolgozatok lektoraldsa is emlitésre kertil.

Az elkésziilt kéziratokban felsorolt 19 cim tobbsége megjelent vagy a hallgatosag
birtokdba keriilt. Két, a magyar pedagogiai gondolkodok szellemi hagyatékarol és a
magyar cserkészmozgalom torténetérdl szolo irds teljes szovege e kotet végén talal-
hato.

A kozéleti szereplések kozott a cserkészmozgalomban, illetve a Magyar Pedagogiai
Tarsasdg, valamint a Magyar Comenius Tirsasig eseményeiben, majd a Magyar
Tudomanyos Akadémia kandidatusi eljardsaiban és PhD-védésekben vald kozrem-
kodés adatai jelennek meg.

Munkajat szamos szakmai elismerés jelzi. Az 1968-t0l kezdve kiérdemelt 15 el-
ismerést és Kitiintetést a 2006-ban kapott Kardcsony Sandor-dij korondzza meg.
A médiaszereplései a nyomtatott és az elektronikus sajtéban folyamatosak voltak.
Ezek felsorolasat a munkajaval kapcsolatos és a munkair6l szol6 ismertetések, vala-
mint 2 munkaira vonatkozé hivatkozasok kovetik.

A kotet utolsé negyedében a Fiiggelék alatt néhany iras teljes szovege olvashaté a
magyar felséfoka tanitoképzés 50 éves torténetérdl, a magyarorszagi iskolai napko-
zi otthonok vazlatos torténetérdl, szerepér6l, alapkategoridirol, tovabba a magyar pe-
dagogiai gondolkodok szellemi hagyatékarol.

Eletttjat igy értékeli: , Hatvan éven keresztiil hatdrozott életcélom volt mind-
annak az elérése, amelyekrél szamot adtam. Amig egy-egy kitiizott célomat nem
értem el, rendRkiviil nyugtalan voltam. Mindig bittem abban, hogy a vildg a Riiz-
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dés altal jobb lesz (Cervantes). A gyémdantdiplomaig (2008) megtett utamon ne-
kem a vilagot a magyar nevelés és oktatds tigye, az ifjusdg nevelésén keresztiil
az orszdg felemelkedéséért valo kiizdelem jelentette. Szamomra ez volt a legfon-
tosabb!”

Emmer Mdrta

kok ok

Dezsé Toth: Master of beautiful speeches. The life and work of Gaspar Ciprian Halbik,
abbot of Tihany — The priest and monk, lived from 1840 till 1927, supported the local school
[from bis source of own studies in pedagogy and theology. His speech be gave upon the opening
ceremony of the local school is a precious document.

Toth Dezsé: Szép szénoklatok mestere — Halbik Gaspar Cipridan tihanyi
apat élete és munkassaga. A tihanyi bencés apatsag kiadoéja, 2010. 90 o. —
2010 6szén mutattak be a Tihanyi Bencés Apatsag konyvtiriban a neves veszpré-
mi miivel6déskutaté és helytorténész legijabb konyvét, a Halbik Gaspar Ciprian ti-
hanyi apat életét és munkassagat elemzé mivet. A szerz6 a Veszprém megyei Daka
kozség sziilotte, aki miiveiben — kiilonosen az ezredfordulé o6ta —, sikerrel vallalko-
zik sziiléfaluja kultartorténeti értékeinek felkutatisara, népszertsitésére. A Dakai
fiizetek megjelenése utin Toth Dezsd a képek varazslatos erejével illusztralva alkot-
ja meg 2007-ben jelentds mennyiségli multidéz6 képanyaggal sikeres falukonyvét
Dikai emlékképek cimmel. 2008-ban a szerz6 80. sziiletésnapjanak évében lat nap-
vilagot onéletrajzi munkaja Dakatdl Dakaig cimmel. A szerz6 életrajzi és onéletrajzi
tém4ji miiveket alkot: pedagogus- és tuddsportrékat mutat be a Dakan egykor mi-
kod6 — egyszerti emberek gyermekeinek sokoldali miiveltséget kizvetité — pedago-
gusokrol és hires emberekké valt egykori tanitvinyaikrol.

A Szép szonoklatok mestere cim(i mii 11 fejezetben kiséri végig Halbik Gaspar
Ciprian tihanyi apat (1840-1927) életét és munkadssagit, aki a bencés rend torténet-
ir6ja. 1880-ban eredeti levéltiri kutatdsok alapjin — a pannonhalmi f6apatok élet-
rajzi fonalan — dolgozta fel a fémonostor torténetét.

A Kkatolikus csalddban sziiletett Halbik a ddkai elemi iskoldbol keriilt a Papai
Bencés (Al)gimnaziumba, ahol a gimnazium alsé osztalyait végezhette el, majd a
gimndzium o6todik és hatodik évfolyamat a Gy6ri Bencés Gimnaziumban folytatta;
1857-ben Pannonhalmara kertilt, ahol egy évig probaidds szerzetes volt, majd 1858
és 1860 kozott befejezte gimnaziumi tanulmanyait. 1860-ban a Tanodai Lapokban
tette kozzé forditasat az Eszak-Amerikdban miikod§ iskoldkrol. 1860-t6l teologiai ta-
nulmanyokat folytatott, 1864-ben szentelték aldozépappa. 1865-t61 a GyGri Bencés
Gimnazium tandra, s a fels6 négy osztaly hitszonoka. 1867-ben a magyar nyelv okta-
tasa helyett dtvette a torténelem és a foldrajz oktatdsat. Halbik gyori tandrsaga idején
lépett be az Orszagos Kozépiskolai Tanaregyesiiletbe. Képességeinek, j0 munkija-
nak koszonhetéen két évre (1878-1880) kinevezték a Komaromi Bencés Gimnazium
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igazgatdjanak. 1880-t6l a pannonhalmi fémonostor f6konyvtarosa; 1885-t6l alperjel
lett és igazgatoja a rendi tanarképzo foiskolanak. 1891-ben megvalasztottak a fémo-
nostor perjeli tisztségére. 1894-ben a féapat Halbikot tihanyi apatta benediktalta.

Az életét és munkassagat bemutaté konyvben a ,,f6hds”, a hires tudos-tanar éle-
tét végigkisérve megismerkedhet az olvasé a Kozép- és Eszak-Dundntil bencés gim-
ndziumainak rovid torténetével, a korabeli tudés, €s teolégustanar-képzés rendsze-
rével, az 1850 utani — az Entwurf szellemében atalakitott — magyarorszagi oktatasi
rendszerrel, amely a tantargyak kdnondban, igy az idegen nyelvek tanitdsa és termé-
szettudomanyi ismeretek oktatasi teriiltén jelentd valtozasokat hozott. A 19. szazad
masodik felében a rendi gimnaziumok gazdag konyvtarakkal és a kor igényeinek
megfelelGen jol felszerelt szertirakkal rendelkez6 ,tudomanyos miihelyek” voltak.
Halbik gimndziumi tanarsaga idején fontosnak tartotta a didkok tanéran kiviili ne-
velését, az onképzésre, az olvasis szeretetére, az esztétikai értékek megbecsiilésére
és értelmezésére iranyulo tevékenységeket.

Kutatdsainak f6 iranya a bencés apatsag torténetének feldolgozasa mellett két ta-
nitott szaktargya, a foldrajz és a vilagtorténelem kozotti bels§ vonatkozasok vizsgila-
ta, tovibb4 az egyetemes konyvtartorténet tanulmanyozdsa.

Halbik szakmai életitjit kovetve — a Gy6ri Bencés Gimnaziumtol, a szerzetesi ta-
ndri hivatastol a tihanyi apatsagig — kirajzolodik az olvasé el6tt a szazadfordulé eu-
ropéer szerzetes alakja: kiilfoldi utazasokat tesz, utazasait célirinyosan, tudoma-
nyos érdeklédésének megfeleléen tervezi €s valositja meg, idegen nyelvii Gjsagokat
is olvas; szocialisan is érzékeny tandregyéniség: didksegélyezd egyletet alapit, kony-
veket, kiilonb6z6 targyakat ajindékoz a gimndzium szertirainak és konyvtaranak.
Igyekszik didkjait is szocidlis érzékenységre nevelni. Halbik a civil vilag felé nyitott,
jO tarsasagi ember volt. Szivesen jart érettségi talalkozokra. A tihanyi apatsagban ve-
zetett vendégkonyv tantskodik arrél, hogy egyénisége vonzotta a neves személyisé-
geket, egyhdzi foméltosagokat, politikusokat és tudosokat. IV. Karoly kiraly, Eotvos
Lorant, Klebelsberg Kuno, Cholnoky Jend, Loczy Lajos voltak példaul rezidencidja-
nak vendégei.

Tihanyi miikodése idején — apatként — kezdeményezdje a kdzség urbanizacios fej-
lesztésének: az § iniciativaja szerint fejlesztik a fiiredi és a tihanyi hideg fiirdé6t, s
épitik ki Tihany vizvezeték-rendszerét. A tihanyi Gj templom alapjait is 1926-ban 6
rakta le, de annak felavatasat mar nem érhette meg. Nevéhez flizédik a tihanyi ele-
mi népiskola alapitasa is.

Az életét és munkassagat bemutaté mii utolso fejezetében a tudoés szerzetes pe-
dagogiai nézeteit ismerheti meg az olvaso. Nevelési elveit, pedagdgiai hitvalldsat leg-
markdnsabban a tihanyi iskola avatdsakor 1902 szeptemberében elmondott beszé-
de mutatja be: az iskolat az egyhaz életfija hajtasanak tekinti; a jo hitvalldsos iskola
els6 f6 targyaként a vallds oktatdsat tartja, ahol az iskola dlddsos hatdsit a tanito
kozvetiti. Ugy véli, hogy csak abban az iskoldban virhaté tidvos nevelési eredmény,
ahol a csalad és az iskola egyiittm{ikdodnek a gyermek nevelésében. Véleménye sze-

EMMER MARTA, MIHALOVICSNE LENGYEL ALOJZIA, TOLGYESI JOZSEF




KONYVISMERTETESEK

rint ,,az erkdlcsos gyermek az iskolahazak legigazibb disze, mert lehet egy iskola pa-
lotahoz hasonld, de ha nem joravalok abban a gyermekek, akkor egy alacsony, sze-
gényes fahaz, j6, engedelmes gyermekekkel értékesebb a fényes palotinal”. Halbik
szamara tehat az elemi iskola feladata — a kor nevelési célkitiizéseivel ellentétben —
nem a nemzettudattal rendelkezd, hazajukat szeret6, hanem a jambor erkolcsos ke-
resztény ifjak nevelése.

Az 1927-ben elhunyt tihanyi apit életét és munkassiagat bemutat6 konyv a tudos
szerzetes megjelent miiveinek és a réla sz6l6 nyomtatott irodalom bibliografidjaval
zarul.

Toth Dezs6 alkotasa hianyp6tlé mi, dicséretes kezdeményezés: a szerzetes tudos
tanarok tevékenységének, életutjAnak rendszerez6 bemutatdsa a magyarorszagi mi-
vel6dés- és neveléstorténet irds még részben feltaratlan teriilete.

Mibalovicsné Lengyel Alojzia

kok ok

Jozsef Zsolnai: The new system for education in entries — 7The author (b. 1935-2010) was one
of the most outstanding theorists and practitioners of education in the last balf century. In bis
book a bolistic educational system is outlined, which reinterprets the structure and content of
education believed coberent so far.

Zsolnai Jozsef: A pedagogia 0j rendszere cimszavakban. Pannon Egyetem
Neveléstudomanyi Intézet Oktato- és Kutatokozpontja, Papa. 2010. 259 o.
— Zsolnai Jozsef miivei sorozat — Az atalakuléban 1évé kozoktatds napjaink-
ban sem nélkiilozheti azokat a teoretikus vagy gyakorlat kozeli pedagogiai miive-
ket, amelyek a nevelés-oktatas-képzés segit6i. Kiilonosen fontosak azok, amelyek a
nevelve oktatis modszertani és tartalmi kultirajat segitik, mert a hagyomanyos is-
meretkdzponti iskolai tanitdst-tanuldst olyan, az eurdpai trendhez igazod6 pedago-
giai gyakorlattal kell felvaltani, amely el6térbe helyezi az egyéni adottsagokra épiil6
fejlesztést, a tanuldst mint élményszerzési folyamatot,.a tanul6-pedagogus kapcso-
lat etikussagat, a tanul6kban az 4ltalanos és a specialis kompetencidk kimiivelését.

Az elmult évtizedekben a hazai kozoktatas legjelentdsebb megujitéja Zsolnai
Jozsef (1935-2010) volt, aki tobb mds munkdja mellett a nyelvi-irodalmi-
kommunikicios (nyik) és az értékkozvetité és képességfejleszté (€kp), valamint
a diak-tudosképzés programjaival irta be nevét a magyar és a kozép-eurdpai peda-
gogiatorténetbe. Kotetei ma is etalont jelentenek a szakma szimara, azt bizonyitva,
hogy a Zsolnai Jozsef munkai politikai és pedagogiai kurzusokon ativeléen hatnak
immadr évtizedek ota, s hatni fognak a jovében is. Az altala alapitott doktori iskoldb6l
kikeriilt, a jov6 neveléstudomanyi kutatoi, tandrai folytatjak azt a munkat, amely
hozzajarulhat a megijulé magyar kozoktatas eredményesebbé tételéhez.

Teoretikus munkassaganak egyik OsszegezGje volt az 1996-ban megjelent tobb
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szaz oldalas, kétkotetes A pedagogiai 0j rendszere cimszavakban cim@ m. Idéallo
konyv: 4j kiadasa (ha némiképp roviditve is), éppen aktudlis, mert egyrészt segi-
ti az 4j pedagogus nemzedéket abban, hogy (a hazai neveléstudomanyi tradiciokat
nem figyelmen kiviil hagyva!) koherenciat teremtsen az eurépai €s a hazai kbzokta-
tas kozott, masrészt, hogy olyan szakmai tudasbazist adjon a pedagoégusok kezébe,
amely hozzasegiti 6ket a tudomanyos alapokon all6 pedagogiai gyakorlathoz.

Zsolnai ebben a kotetében a pedagogiai fogalmak rendszerét olyan holisztikus
térbe dgyazottan dolgozta fel, amely sordan szimos tudomdny- és tudomanykozi te-
riilettel keresett kapcsolatot, s ezzel kitagitotta a pedagdgiai tudasmezgt. Olyan fo-
galmakat alkotott és kotott 0ssze a ,,hagyomanyosakkal”, amelyek nem csak egysze-
rien atformaltdk, hanem alapjaiban Gjitottak meg a szakmai diskurzust. Errdl igy
ir az eredeti kitet elszavaban: ,,... a munka a pedagogia egészérdl szol: elagazisa-
irdl, végelathatatlan tudoménykozi kapcsolatair6l, strukturalasinak nehézségeir6l,
presztizsérdl. Mindezt cimszavakban, targyszavakba siritve mondja el, de oly mo-
don, hogy a pedagdgia vaza, rendszere, szerkezete is el6-el6villanjon. . .

Izgat a pedagogia jovdje: tudomannyd — de legalabbis professziondlis szakmai
stadiumma — vildsinak esélye, gyakorlatot orientdld, alakitd szerepének tisztazdsa.”

A kotet miifaja nehezen meghatdrozhato: az enciklopédia, a lexikon, a szotdr, a
szojegyz€k sajatossigait egyarant magan viseli, tartalmat tekintve pedig Osszefogla-
16an tudomanyrendszerezés-tannak nevezhetd. Tartalmazza a magyar nyelven ren-
delkezésre all6 pedagogiai tudas tematikus teljességét, amelyben kiilonb6z6 dimen-
ziok, metszetek mentén taldlhatok az egyes ismeretkorok. Természetesen, a magyar
szakirodalom mellett a teljesebb kor( kidolgozashoz hattéranyagként szamos kiil-
foldi (foképpen eurdpai és angolszasz) forraismunka is segitette a szerzot.

A kotet hat fejezetb6l all, amelyeken beliil alcimstruktirakba szervezve jelennek
meg a fogalmak, az egymadssal valo Osszefiiggésiik, a (szuper)hivatkozasok pedig
olyan algoritmust adnak, amely lancszer{ien vezeti végig az olvasot az egy részmez6-
be tartoz6 ismereteken

Az els6 hiarom fejezet az ismeretrendszer és a tudomanyrendszerezés-tan jellem-
zésével, iranyzataival, leirasaval foglalkozik, majd az alapoz6 pedagodgiikkal és a
pedagogiai alaptanokkal vezeti be a kotetet tanulmanyozokat tobbek kozott a ,ha-
gyomanyos” és az Gj, meghonositand6 alaptanok korébe. (Néhany ezek koziil: pe-
dagogiai alakulattan, fenomenoldgia, funkciétan, hyparcholégia, hagyomanytan,
kategoriatan, ontologia, peratologia, relaciotan, teleologia, topokronoldgia, totika,
uziologia.) Ezeket kilon szocikkekben értelmezi, jellemzi olyan alcimekben 6ssze-
foglalva, mint a tarsadalomontol6gia, az axioldgiai és kulturologiai alaptan a peda-
gogiai etika és kreatol6gia, normatoldgia.

A Megismeréstani, tudomanytani pedagogiak kozott ott talaljuk a pedagogiai el-
méletképzést, az innovacio-tant, a kutatasmodszertant, a problémaelméletet, a ta-
pasztalastant, a tuddsszociologiat stb. A pedagdgiaba (tobbek kozott) 6 emelte be a
transzcendentoldgiai alapozast jelent§ pedagogidkat, olyan interdiszciplindkat, mint
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a pedagogiai metafizika, mitologia, okkultisztika. Az V.és a VI. fejezet (Hataros szem-
léletmddok révén szervezddd, alapozé szerep(i interdiszciplinaris pedagogiak, illetve
Fokilis szerepl pedagdgidk) olyan tudasbazist tartalmaznak, amelyek mar tdlmu-
tatnak a gyakorlati pedagogidban alkalmazhatok korén — de ugyanakkor mégis be-
leillenek ebbe a tartomanyba, mert a pedagogus elméleti felkésziiltség nélkiil aligha
tudja azt nydjtani, amelyet napjaink (és féképpen a jov6) iskolai munkaja megko-
vetel tanit6tol, tanartol, pedagogiai asszisztenstdl, iskolapszichologustol. (Példaként
néhdny, a pedagogiai szakmai diskurzusba még széles korien be nem épiilt, hasz-
nilandé fogalom: regiondlis €s telepiiléspedagogia, ekisztika, biztonsag- és véde-
lemtan, tirsadalomokoldgia, xenologia, valésigpedagogia, lehetdségpedagogia, je-
lenség- és ténypedagogia stb.)

A kotetet Targymutatd zdrja, amely alapjan visszakereshetk a fogalmak, ame-
lyek osszefiiggéseit tablazatok is segitenek értelmezni.

Zsolnai Jozsef e munkaja nem egyszeri olvasast, hanem tobbszori tanulmanyo-
zast kivan, mert a fogalmi apparatus értelmezése és tudati beépiilése nem csak id6-
igényes, hanem jelentds szellemi teljesitményt is igényel. E mii azt a paradigma-
valtast segitheti, amely a hazai pedagodgiai kultira aktualis moderniziciéjahoz
vezethet. A szakmai megujuliashoz azonban elengedhetetlen, hogy megismerjiik ezt
az eurdpai hatasi mivet.

Tolgyesi Jozsef
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