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Tartalom

EREDETI KOZLEMENYEK

ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Kar

Implicit/explicit folyamatok
figyelemzavaros és hiperaktiv (ADHD-s)
€s olvasasi zavarral kiizdo gyermekeknél

SZABO CSILLA (PhD hallgato)
szabo_cs@yahoo.com

Absztrakt

Az implicit folyamatok — noha természetiiknél fogva nem tudatosulnak benniink — fontos szerepet toltenek be a
ktlonbozd kognitiv folyamatok sordn: egyrészt a nyelv elsajatitisiban, masrészt pedig a problémamegoldis soran
a megfelelS stratégia kivalasztisa folyamatiban.

Szdmos fejlédési rendellenesség esetén taldlkozhatunk a procedurdlis memoridhoz kapesolodé funkciok
rendellenességével, illetve ezt a rendszert biztosité agyi struktirak eltéréseivel. Ezek a fejlédési rendellenességek:
a diszlexia, az ADHD ¢&s az autizmus spektrum zavar.

Jelen tanulminy célja azon kutatdsi eredmények Osszesitése, melyek az ADHD és olvasisi zavar esetében az
implicit/explicit folyamatokat vizsgaljak.

Kulcsszavak: ADHD, olvasasi zavar, implicit/explicit folyamatok, automatizmus, metakognitiv stratégiak

Implicit/explicit folyamatok és az emlékezet

Az implicit és explicit kognitiv feldolgozas kozotti kiilonbség kulcsfontossdgi meghata-
rozdja a tudatossag jelenléte/hianya. Felmertltek olyan kérdések, hogy lehetséges-e a
tudatossagnak kilonboz§ altipusait elkiloniteni, illetve, hogy ezek a feltehetSleg kiilon-
allo altipusok lehetnek-e kilonalléan sériltek a killonbo6zd kognitiv tertileteken. Ha le-
hetséges egy ilyen megkilonboztetés, akkor az explicit tudds a kognicionak olyan
aspektusara vonatkozik, mely a személy szamara tudatosan hozzaférhetd, mig az impli-
cit tudas azokat az aspektusokat foglalja magiba, amelyek a tudatossig szamara nem
hozzaférhetSek. Az implicit folyamatok feltirasara szolgalé modszerek (melyek a legtobb
esetben az emlékezetre terjednek ki) kilonboznek az explicit folyamatokat vizsgalo
eszkozoktdl. Az explicit memoriat altaldban egy elGzetesen megtortént esemény felidéz-
tetésével mérik, mig az implicit memoria vizsgalata olyan tesztteljesitményen alapszik,
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melyet valamilyen kozvetett moédon egy elGzetes esemény emlékezete befolydsolt. Az
implicit/explicit folyamatokat vizsgalo feladatok a killonbozé kognitiv teriiletek, illetve
neuropszicholégiai zavarok vizsgilatinak fuggvényében viltoznak, a kettd kozotti
kalonbséget a direkt és az indirekt jellegl kognitiv feldolgozas jelenléte/hidnya hata-
rozza meg. (FAULKNER-FOSTER 2002)

Egészséges embereknél nehezen lehet a két folyamatot elhatarolni. Sun és munka-
tarsai (2007) felhivjdk a figyelmet, hogy nagyon nehéz olyan élethelyzetet taldlni, ami-
kor csak az explicit vagy csak az implicit tudast vessziik igénybe. Ugy vélik, hogy mind-
két folyamat (implicit és explicit) és gy az explicit tudas, mint az implicit tudds egyltt-
jarnak, egymassal szoros kapcsolatban jarulnak hozza a tanulds és a teljesitmény foko-
zasihoz. Megallapitjak, hogy a két szint kozotti egytittmikodést 1) az egymast kiegé-
szitG reprezentdciok, 2) az egymast kiegészitG tanuldsi folyamatok, 3) a lentrdl felfele
tarté tanuldsi kritériumok biztositjik.

Willingham és Goedert-Eschman (1999) azt vizsgaltik, hogy egy mozgas-készség fel-
adatban az implicit tudas az explicit tuddssal parhuzamosan jelenik-e meg. Az eredmé-
nyek azt mutatjak, hogy az explicit/implicit tanulds nem kolcsondsen, kizdrélagosan a
mozgis-készség feladatban jelenik meg, hanem amikor az explicit tudds megjelenik, ez-
zel parhuzamosan az implicit tudds is megjelenhet. Az eredmény aldtimasztja Wil-
lingham (1998, idézi WILLINGHAM-GOEDERT-ESCHMAN 1999) egy kordbbi elképze-
lését (a COBALT modellt), mely szerint az implicit mozgds-készség tanulds mindaddig,
amig az Osztonzéshez fizikai valasz tarsul, az explicit tanuldssal parhuzamosan torténik.

Voltak olyan elképzelések, miszerint az implicit tudas elsajatitdsat az explicit tudas
neheziti, mert mindkét folyamat ugyanazon kozos, korlatolt kapacitasa rendszerért ver-
seng, nevezetesen a munkamemoriaért, ami az implicit tanulds rovasara megy (FLET-
CHER ET AL., 2004; POLDRACK ET AL., 2001; FRENSCH ET AL., 1994; idézi SONG ET
AL. 2009). Song és munkatarsai (2009) kutatdsanak eredményébdl kidertl, hogy az imp-
licit tanuldst nem befolydsolja a parhuzamos explicit keresés és tanulds. Az eredmények
az implicit szekvencia tanulds kapacitasfiiggetlen elméletét tamasztjak ala, amelyben
sem az explicit versengd tanulds, sem az explicit tanulds nem rontottik a procedurilis
tanulast, jollehet befolydsoltik a mozgasteljesitményt.

Neuropszichologiai kutatdsok alapjan négy tipusi memoria-rendszert kiilonitenek el,
melyek kilonboz& agyi struktirdkhoz kothetSk, kilonbozd ideig tdroljak az
informaciét, illetve eltérd tudatossagi szinttel rendelkeznek. A négy memoria-rendszer:
epizodikus memoria, szemantikus és procedurilis emlékezet, melyek percektsl kezdve
évekig megdrizhetik az informaciot, illetve a munkamemoria, mely masodpercektdl per-
cekig tartalmazza az informaciét. Az epizodikus, a szemantikus emlékezetet és a mun-
kamemoriat a tudatossig szempontjabodl explicitnek tekintik, mig tgy vélik, hogy a pro-
cedurilis lehet explicit és implicit is (BUDSON-BRUCE 2005).

Implicit/explicit memoria fejlodése

Az implicit/explicit memoria fejlédésérdl éveken keresztil gy vélték, hogy mig az
explicit memoria 3 éves kortdl az életkor elSrehaladtaval fejlédik, addig az implicit
memoria — megjelenése utdn — allandé marad. Guttentag és Dunn (2003) vizsgalatuk
soran kimutattdk, hogy életkortdl fiiggetlentl a kisérleti személyek hatékonyabban azo-
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nositottak az elGzetesen latott képeket, és a priming hatas! fliggetlen volt az életkortdl.
Vizsgalatukban nemcsak a mennyiségi fakort (a felismert itemek szima), hanem a ming-
ségi faktort (a felismerés folyamatinak mikéntje) is figyelembe vették. Az eredmények
azt mutatjak, hogy a felismerés hasonlésagon alapul6 sajatos folyamata hasonléan mu-
kodik 6vodas kortol egészen felnSttkorig. Az implicit és explicit memoéria kozotti kap-
csolat vizsgalatanal kidertlt, hogy felnéttkorban 6sszefiiggés van az explicit felismerés
és a perceptudlis facilitdcio kozott, mig ez az Osszefiiggés a 3-5 éves kort gyermekeknél
nincs jelen.

Ugy az implicit, mint az explicit meméria komplex mintikat mutat a fejlédés sorin,
életkori sajitossagok jellemzik. 5 éves kor felett az explicit memoria fejlédését a meg-
alapoz6 tudasalap, illetve a stratégiai feldolgozas fejlédése (a stratégiahasznilat és
metamemoria) hatirozza meg, az implicit memoria fejlédését a megalapozo tudasalap
fejlédése teszi lehet6vé. IdGskorra az explicit memoria teljesitménye csokken, mig az
implicit memoria dllandé marad (MURPHY ET AL. 2003). Kutatisok (HERTZOG-
HULTSCH, 2000, idézi MURPHY ET AL. 2003) megerésitik azt a tényt, hogy az idGsebb
személyek nem megfelel6képpen haszniljak a metamemoria-képességiiket a tanulasi
folyamatok kontrollalasara, illetve nehézségeik vannak a kognitiv teljesitményhez szik-
séges stratégiak frissitésében. Ez hasonlit ahhoz gyermekkori helyzethez, amikor a gyer-
mek instrukciok segitségével képes egy stratégiat alkalmazni, azonban ezt a stratégiat
spontinul nem hasznilnd. A hatékony stratégia-haszndlat hidnya egy megfeleld ma-
gyarazatot szolgaltathat arra, hogy az explicit memoria-teljesitmény miért gyenge ugy
gyermekkorban, mint id6skorban, mig az implicit memoria megfeleléen mikodik egész
¢letiink soran.

Az implicit folyamatok szerepe

A kognitiv funkciok mtkodésében az implicit folyamatok fontos szerepet jitszanak
kivalasztasaban.

A nyelvelsajatitas a nyelvtani szabalyok implicit tanuldsaval valésul meg (CHOMSKY
1996). Ennek kovetkeztében, ha egy gyermek implicit tanuldsi problémakkal kiizd,
feltételezhetjik, hogy ez kihatassal lesz a nyelvelsajatitasra, aminek kovetkeztében a
nyelvhasznalat explicit szintjén problémakat figyelhetiink meg. Ullmann (2001, idézi
ULLMANN 2004) a nyelv deklarativ/procedurilis modelljében kilonbséget tesz a nyelv
mentidlis lexikona és mentalis nyelvtana kozott. A lexikalis memoria a deklarativ memo-
ria-rendszeren alapszik, mig a nyelvtani aspektusok a procedurilis memoria-rendsze-
ren. A proceduralis memoéria az, amely hozzasegit a viselkedési és kognitiv képességek
¢s algoritmusok elsajatitisahoz, amelyeket automatikusan, nem tudatosan hasznalunk,
az elsajatitas folyamata pedig magiban foglalhat explicit és implicit mozzanatokat is
(BUDSON-BRUCE 2005).

Ami a stratégiavalasztdsi mechanizmust illeti, ezt a ,tudom” érzésének implicit folya-
mata vezérli. Amikor a személyek problémikkal szembesiilnek kevesebb, mint 1500
masodperc alatt, ez alapjan valasztjdk meg a stratégidjukat (REDER 1987).

1 priming hatds: amikor egy inger el6zetes észlelése illetve felidézése el6hangolja a kovetkezS inger
feldolgozasat.
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Az ADHD és olvasasi zavar komorbiditasa

A figyelemzavar és hiperaktivitdis (ADHD) gyakori gyermekkori zavar, melyet a figyel-
metlenség, talzott aktivitis és impulzivitas tinetegytittes (szindréoma) korai megjelenése,
allandésiga és sulyossiga jellemez (SWANSON ET AL. 1998). A neuropszicholégiai
kutatdsok ravilagitanak arra, hogy ezek a viselkedések a valaszgitlas, a késleltetés ké-
pesség és a végrehajté funkciod deficitiében gyokereznek, melyek a frontalis-striatalis-
cerebelldris rendszer rendellenes mutkodésével hozhatok 0Osszefiiggésbe (KRAIN—
CASTELLANOS 2000).

Az olvasasi zavart olyan neurologiai eredetd tanuldsi nehézségként hatdrozhatjuk
meg, mely esetben az dtlagos IQ, megfelels oktatds és jol mikods érzékszervek ellené-
re a személyeknek nehézségeik vannak az olvasis elsajatitisaban. A zavar magyardza-
tara az id6k folyaman tobb elképzelés is sziiletett, ma az egyik legelfogadottabb modell
a fonologiai deficit hipotézis. Késdbbi kutatdsok a fonoldgiai deficit mellett mds neuro-
kognitiv deficiteket is feltartak, mint: a vizualis €és auditiv magnocelluldris rendszer sé-
rilése, a figyelem, az informaciofeldolgozas gyorsasiganak kirosodasa, kisagyi eredetd
deficitek, munkaemlékezet gyengesége (RAMUS 2003).

Az ADHD 32-48%-ban nyelvi zavarokkal (BEITCHMAN ET AL. 1987, LOVE-
THOMPSON 1988, idézi JAVORSKY 1996), 35-50%-ban tanuldsi zavarral tarsul, f6ként
az olvasast, irast és matematikat illetGen (DeLaPAZ 2001, HOOK-DUPAUL 1999, KIM-
KAISER 2000, idézi WEST ET AL. 2005b), melyek negativan befolydsoljik a gyermek
iskolai vagy egyéb kornyezeti teljesitményét (STANFORD-HYND 1994).

Willcutt €s munkatarsai (2007) longitudinalis kutatdsa is az ADHD és az olvasasi
zavar gyakori egylittes megjelenését igazoljak, mely a kor el6rehaladtaval is stabilan
megmarad. Ugy tnik, hogy az olvasasi zavar nagyobb valészintiséggel marad fenn, ha
ez ADHD-val tarsult. Az ADHD hosszu tavu stabilitisat az olvasidsi zavar megléte/hidnya
nem befolyasolta. Az el6zetesen a csak olvasisi zavar csoportjaba sorolt gyermekek egy
részénél a késébbi mérés sordn a probléma mar ADHD-val tarsult, ami arra enged ko-
vetkeztetni, hogy az olvasasi zavarok a személyek egy részénél késsbb figyelmi prob-
lémik kialakulasihoz vezethetnek.

Mindkét zavar esetén a motoros funkciok karosodasaval, munkamemoria deficitek-
kel taldlkozunk. Ugy az ADHD-s, mint az olvasisi zavarral kiizdS személyeknek ne-
hézségeik vannak az id6kozok betartisanak pontossigaval, illetve a motoros funkciok
utemezésének fenntartisiban (ULLMAN 2004).

Nyelvi folyamatok az ADHD és olvasasi zavar esetén

Tobb szerzG is egyetért azzal az elképzeléssel, miszerint az implicit folyamatok fontos
szerepet jatszanak a nyelvelsajititis sordin (CONWAY—CHRISTIANSEN 2005, CON-
WAY-PISONI 2007, ULLMAN 2004), épp ezért az ADHD és az olvasasi zavarra jellemz&
implicit folyamatok ismertetése elStt a két zavar esetében megmutatkozé nyelvi rendel-
lenességekre térek ra.

Az olvasasi zavarra jellemzS a nyelvfejlédési elmaradas, mely elsGsorban a fo-
nologiat és a lexikonmiveleteket érinti (RAMUS 2003). Az ADHD 6nmagiban nem
hordoz fonolégiai és szintaktikai deficiteket, ugyanis csak azokndl az ADHD-soknil
talaltak ilyen jellegl zavarokat, akik az ADHD mellett nyelvi zavarokkal is kiizdottek
(JAVORSKY 1996).
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Az ADHD megléte vagy hidnya nincs hatassal az olvasasi zavarral kiizd6 gyermekek
fonémapercepcidjira (BREIER ET AL. 2001), ugyanis az olvasidsi zavarral kiizd§ gyer-
mekek a jol olvasé gyermekekhez viszonyitva egyforman gyenge teljesitményt értek el,
akkor is, ha a problémajuk ADHD-val tirsult és akkor is, amikor ez utébbi nem volt
jelen. Ugy tlinik, hogy a fonéma-percepcié és a fonématudatossig kozotti kapesolat, il-
letve a szavak fonémakra valo tagoldsa szignifikinsan gyengébb az ADHD-s személyek-
nél (BREIER ET AL. 2001), a fonologiai feldolgozas és a szavak kédolasanak képességeit
illetéen azonban nincs kiilonbség az ADHD-s és kontroll személyek kozott (SAMUELS-
SON ET AL. 2004). Az ADHD-s tunetek a szoveg értelmezésében okoznak problémat,
nem pedig a szavak dekodoldsaban (SAMUELSSON ET AL. 2004). Hasonl6 eredménye-
ket talaltak McInnes és munkatarsai (2003) is: a csak ADHD-val diagnosztizalt gyer-
mekek, a kontrollokhoz hasonléan, a hallott szoveg 1ényeges informicioit megértették,
de nehézségeik voltak a kovetkezmények és az utasitisok megértésében.

A verbdlis és vizudlis informacié-feldolgozasi sebességet vizsgdloé kutatdsok ramutat-
nak arra, hogy az ADHD-s €s olvasasi zavarral kiizd6 gyermekek, fliggetleniil az olva-
sasi és figyelmi problémaktol, a kontroll személyekhez képest gyengébb eredményeket
érnek el. Az ADHD-s gyermekek elsGsorban a vizualis feldolgozas, az olvasasi zavarral
kiizd6 gyermekek az auditiv feldolgozas sorin nyujtanak gyengébb teljesitményt (WEILER
ET AL. 2002). Bar az ADHD-s személyek a vizudlis informaciokat lassabban dolgoztik
fel, illetve tobb hibat kovettek el, Weiler és munkatarsai (2002) arra a kovetkeztetésre
jutnak, hogy az ADHD-s személyekre nem jellemz6 az informiciofeldolgozas globilis
deficitje. Ugy vélik, a gyenge teljesitmény a magasabb szintii kognitiv terhelés kovet-
kezménye, ugyanis azokban a feladatokban romlott a teljesitménytk, ahol 6sszetett mU-
veletek alkalmazasara volt sziikség, ez pedig a csokkentett szelektiv figyelem kovetkez-
ménye lehet.

Ugy tinik tehit, hogy a kozponti auditiv feldolgozisi deficitek a tanuldsi zavar, nem
pedig az ADHD sajatossigai (GOMEZ-CONDON, 1999), és az olvasasi zavar esetén a
beszédészlelésben megmutatkozé problémik figgetlenek az ADHD jelenlététSl
(BREIER ET AL. 2002).

ADHD-s és olvasasi zavarral kiizdd gyermekek gyors szeridlis megnevezés feladato-
kon elért eredményeik Osszehasonlitisakor kidertlt, hogy az olvasasi zavarral kiizdé
személyek Ugy a hibaaranyokat, mint az idét illetGen gyengébben teljesitettek. Az
ADHD-sok a kontrollhoz viszonyitva, nem kovettek el jelentGsen tobb hibit, noha
egyes feladatok (szinmegnevezés, tirgymegnevezés) megoldiasihoz — az olvasasi zavar-
ral kiizd6 gyermekekhez hasonléan — hosszabb idére volt sziikségiik. Az ADHD-s gyer-
mekeknek a betld- és szimmegnevezés a kontroll csoporttal megegyezs idGt vett
igénybe (SEMRUD-CLICKEMAN ET AL. 2000). Késébbi kutatasok is megerdsitik ezeket
az eredményeket (RABERGAR-WIMMER 2003). Az olvasisi zavarral kiizd6 gyermekek
gyors megnevezési feladatokban elért, jelentGsen gyengébb teljesitménytiket pedig a
kisagy mikodésének rendellenességével hozzik dsszefliggésbe, ami a vizualis-verbalis
folyamatok automatikus képességeit érinti (RABERGAR-WIMMER 2003).

Bar a gyorsmegnevezési feladatok sorin nem talaltak kilonbségeket az ADHD-s és
kontroll csoport kozott (Ggy tinik, hogy a gyorsmegnevezési feladatok soran elért gyen-
ge teljesitmény az olvasasi zavar sajitja), az ADHD-s személyek nyelvi feldolgozasat
vizsgalé neuropszicholdgiai kutatdsokbol kidertil, hogy az agyféltekéhez kotott szofel-
dolgozids sorin az ADHD-s személyek a kontroll személyekhez képest eltérd teljesit-
ményt nyujtanak (HALE ET AL. 2005). A kisérletben a személyeknek mindkét oldali
vizualis térbe valodi és alszavakat mutattak, a szavak tipusatdl (alszé/valédi szo) flug-
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gben kilonbozé ujjlenyomassal kellett valaszolniuk. A kontroll csoporthoz viszonyitva
az ADHD-s személyeknél a kovetkezSket lehetett megfigyelni: 1) a célszavak azonosita-
sakor, attdl fuggetleniil, hogy melyik féltekén tortént a feldolgozas, gyengébb teljesit-
ményt nyujtottak; 2) a bemutatott szavak gyakorisiga novelte a teljesitményiiket, mig a
szavak szabdlyossagat illetGen nem lehetett ilyen jellegli hatdst megfigyelni; 3) a valodi
szavak azonositasihoz képest jobb teljesitményt értek el az dlszavak azonositdsiban, ez
kulonosen érvényes volt az jobb oldali féltekét érint§ probakra.

Az eredmények azt sugalljak, hogy az ADHD-sokndl egy nyelvi deficit figyelhets
meg, ami a szavak rendellenes feldolgozasaban és a valaszstratégidkban nyilvanul meg.
Az ADHD-sok teljesitményében megfigyelhet§ szavak gyakorisigdnak fokozott hatasa
és a szavak szabdlyossaganak csokkentett hatisa arra enged kovetkeztetni, hogy az
ADHD-sok a kontroll csoporttdl eltérd moédon dolgozzak fel az ingereket, sokkal inkdbb
a Jlathaté szavak” stratégiat alkalmazzak €s kevésbé a fonolégiai stratégiat. A szerzok
szerint az ADHD-s személyeknél a feladatok megoldisa sorin megfigyelhets rendelle-
nes stratégidk a csokkent bal és a megnovekedett jobb agyfélteke hasznalatival magya-
razhatok.

Hurks és munkatdrsai (2004) kategoria- és bettfluenciit vizsgalé kutatdsainak ered-
ményei szintén arra utalnak, hogy az ADHD-sok nem hasznaljadk megfelel6 modon a
fonologiai stratégiat. Kutatisukban — bar az 6sszidét tekintve mindkét fluencia-feladat-
ban az ADHD-s személyek a kontroll csoportéval megegyezS eredményt értek el — az
elsé 15 masodpercben az ADHD-sok jelentGsen gyengébben teljesitettek a bettfluencia
feladatban, mig ez az eltérés a kategoria-fluencia esetében nem volt kimutathat6. Az
elemzések alapjan arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy az ADHD-s gyermekek a kezdd-
betlin alapul6 szavak generaldsa soran nem megfelel keresési stratégiikat alkalmaznak.

Implicit/explicit tanulasi és emlékezeti folyamatok
az ADHD és olvasasi zavar esetén

Diszlexias gyermekek explicit/implicit tanulasi folyamatainak vizsgalata ramutat arra,
hogy mig az explicit tanulasi feladatok sorin a jol olvasokéval megegyezs ered-
ményeket érnek el, addig az implicit tanulasi feladatokban a normil olvasékhoz képest
lemaradast mutatnak, ami a sorozatkovetésben, illetve az ezen alapulé implicit tudas
megszerzésében volt kimutathatd. Ennek oka feltehetdleg a kisagy automatizmusanak
funkcidzavara. A velunk sziletett kisagyi rendellenesség az alapvetS artikuldciés és hal-
lasi képességek elsajatitasaban és automatizdlasiban okozhat problémat. Ezen képessé-
gek nem megfelel6 mikodése pedig a fonologiai feldolgozasban, a vizudlis letapoga-
tasban és a szemmozgasban okozhatnak nehézséget (VICARY ET AL. 2003). Ezzel
ellentétben Ggy tlnik, hogy az ADHD esetében a gyermekek gyenge implicit tanulasi
teljesitményik a stratégiavilasztds metakognitiv deficitében gyokerezik (DOMUTA-
PENTEK 2003). Amikor 6vodiskord ADHD-s gyermekek implicit tanuldsi mecha-
nizmusait mesterséges nyelvtani feladatok segitségével vizsgaltik, azt talaltdk, hogy a
mesterséges nyelvtani struktirdk elsajatitisaban az ADHD-s gyermekek szignifikinsan
rosszabbul teljesitenek a tipikusan fejl6ds gyermekekhez képest (DOMUTA-PENTEK
2003). Az ADHD-s gyermekek implicit/explicit memoria-vizsgalatabol kiderul, hogy a
tipikusan fejl6ds tarsaikkal megegyezd teljesitményt érnek el az explicit emlékezet
terén. A fogalmakat vizsgalé implicit memoria-tesztben azonban mir jelentds kiillonbség
mutatkozik az ADHD-s fitknal, akiknél sem a szavak, sem a képek priming effektusa
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nem figyelhetd meg. Ezzel ellentétben azonban az ADHD-s linyoknal ilyen jellegl
probléma nem volt jelen. (BURDEN-MITCHELL 2005). Cutting és munkatdrsai (2000)
ramutatnak arra, hogy az ADHD esetében a verbdlis tanulas soran a linyok és fiuk
eltér6 modszereket alkalmaznak az ingerek memorizalasara, a lanyok jobb eredménye-
ket érnek el a fitikhoz képest. Ugy tiinik, hogy a linyok hatékonyabb tanuldsi stratégia-
kat alkalmaznak, mely az ADHD-s linyok nagyobb munkamemoria kapacitisaval ma-
gyarazhato, erre a linyoknal megjelend hatékonyabb szemantikai csoportositas €s a lista
kozepébdl torténd tobb elem visszahivasa utal. West és munkatarsai (2005a), amikor
ADHD-s fitkat hasonlitottak dssze tipikusan fejl6dd gyermekekkel, azt talaltdk, hogy az
ADHD-s személyek gyengébben teljesitenek az azonnali és a késleltetett verbalis és
nem verbdlis memoria-feladatok soran egyarant.

Amikor Kaplan és munkatirsai (1998) ADHD-s és olvasisi zavarral kiizdS gyer-
mekek memoria-vizsgilatiban a figyelmetlenség faktordt megprobaljak kikiiszobolni,
érdekes eredményekre jutnak: mig az olvasasi zavarral kizdS gyermekeknek csak
negyedszeri bemutatasra sikertilt a bemutatott ingereket felidézniiik, addig a csak
ADHD-val diagnosztizilt gyermekek mar az elsG bemutatds utin a kontroll gyerme-
kekéhez hasonlé eredményeket mutattak. Cutting és munkatarsai (2003) is ramutatnak
arra, hogy azok az ADHD-s személyek, akiknél az olvasasi zavar nincs jelen, verbalis
tanulds sordan, az azonnali ismétlésnél a tipikusan fejl6d6 személyekével megegyezd
teljesitményt nyujtanak, azonban a késleltetett felidézésnél joval elmaradnak a kontroll
csoporttol. Ennek az ellenkezGje figyelhetG meg az olvasdsi zavarral kizds gyer-
mekeknél, akik az 4j informaciokat sajatitjak el nehezen, azonban ha ez sikerult, ezeket
késébb is megfelelSen fel tudjik idézni (KRAMER ET AL. 2000).

Ugy tlinik tehdt, hogy az olvasisi zavar esetében az Uj informaciok megszerzésében
mutatkoznak nehézségek, melyek az 4j verbalis informiciok elsddleges feldolgozisa-
ban és kodoldasaban nyilvanulnak meg. Az ADHD esetében pedig a problémak a mar
feldolgozasra kertlt informaciok felidézésében mutatkoznak, ami feltehetSleg az
ADHD-s személyek esetében a nem megfelel§ stratégia hasznalatival magyarazhato.

Tobb kutatas is alataimasztja azt a feltételezést, hogy az ADHD-val kiizd6 gyermekek
a stratégia-alkalmazast megkovetels feladatok soran gyengébben teljesitenek, mint
hasonl6 koru tipikusan fejléds tarsaik.

A tanulas folyamdn alkalmazott stratégidk haszndlatinak vizsgdlata ramutat arra,
hogy az ADHD-s személyek haromszor kevesebb idét toltenek az ismétléssel €s szig-
nifikdnsan ritkdbban hasznaljak a tobb itemes ismétlési stratégiat. Ugyanakkor az altaluk
hasznalt ismétléses stratégia — a kontroll csoportéhoz viszonyitva — kevésbé szervezett,
kevésbé igényel erdfeszitést. Tobbnyire az egyszer(, passziv, ismétléses stratégidhoz fo-
lyamodnak, ellentétben a kontroll csoporttal, ahol egy aktiv, tobb szempontd ismétlési
stratégia figyelheté meg (O’NEILL-DOUGLAS 1996). Az ADHD-s gyermekek a tipikusan
fejléds személyekhez képest jelentGsen gyengébb eredményeket érnek el az
erGfeszitést, stratégidk hasznalatat igénylS szabad felidézési feladatokban, mig az auto-
matikus memoridat vizsgald feladatok sordn a két csoport kozott nem mutathaté ki kii-
lonbség (OTT ES LYMAN 1993, idézi BURDEN-MITCHELL 2005). Késobbi kutatisok
alapjan arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy az ADHD-s személyek szegényesebb meta-
kognitiv tudast mutatnak az emlékezeti stratégidk hasznalatakor. (CORNOLDI ET AL.
1999, idézi BURDEN-MITCHELL 2005)

Az el6zGekben 0Osszegzett kutatasi eredményekbdl ugy tlnik, hogy az ADHD-s
gyermekek gyenge teljesitményt érnek el az erdfeszitést, stratégidk hasznilatit igényld
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emlékezeti feladatok soran, mig az ismétléses emlékezeti feladatoknal nem mutathatéak
ki problémak.

Danckaerts (2003) szerint a kutatisok eredményei arra engednek kovetkeztetni,
hogy az ADHD-s gyermekeknél sérilt kezdeti tanuldssal (initial learning) talilkoz-
hatunk, amikor sziikség van a fenntartott figyelemre vagy a kognitiv stratégiadk haszna-
latara, mig Ggy tlnik, hogy a hosszutiva szemantikus memoria sértetlen.

Osszefoglalas

Az ADHD és az olvasasi zavar is a leggyakoribb fejlédési zavarok kozé tartoznak. A
figyelemzavar és hiperaktivitds esetében a legtobb szerzd a kdozponti végrehajté funkcio
rendellenességét hangsulyozza, az olvasasi zavarndl elsGsorban a fonoldgiai képességek
zavaraval és az olvasisi képességek elsajatitisinak nehézségeivel taldlkozunk. Bar a két
zavar esetében megmutatkozé rendellenességek latszolag eltérd funkcidkhoz
kapcsolodnak, az ADHD és olvasasi zavar egylttes megjelenési arinya igencsak magas.

Lathato tehat, hogy mindkét zavar esetén a kulonbozé kognitiv funkciok rendelle-
nességével talalkozhatunk. Figyelembe véve, hogy az implicit folyamatok fontos
szerepet jitszanak a kognitiv funkciok mikodésében, jelen tanulmany célja azoknak a
kutatasi eredményeknek a bemutatasa volt, melyek az ADHD-s és olvasasi zavarral
kizds gyermekek implicit folyamataikat vizsgaltak.

A kutatasi eredmények alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy az olvasasi zavarok
esetében a nem megfeleld implicit folyamatok a nyelvi rendszerben, az automatikus
képességeket igényld feladatok sordn mutatkoznak (SEMRUD-CLICKEMAN ET AL. 2000,
RABERGAR-WIMMER 2003, VICARY ET AL. 2003). Az ADHD esetében az implicit
folyamatok atipikus mukodése elsGsorban a stratégiavalasztds metakognitiv szintjén
érhetS tetten. Az implicit folyamatokat vizsgalé nyelvi, memoria, tanuldsi feladatok
eredményei alapjan is Ggy tlnik, hogy az ADHD-soknak az ezekben a feladatokban
elért gyengébb eredményei a nem megfelel§ stratégidk hasznilatival magyariazhat6
(HURKS ET AL. 2004, HALE ET AL. 2005, DOMUTA-PENTEK, 2003, O’NEILL-
DOUGLAS 1996, OTT ES LYMAN 1993, idézi BURDEN-MITCHELL 2005, CORNOLDI ET
AL. 1999, idézi BURDEN-MITCHELL 2005).

Mivel az itt bemutatott eredmények tobbnyire olyan kutatasi eredményeken ala-
pulnak, ahol az ADHD-s és olvasasi zavarral kizdS gyermekek teljesitményét a
tipikusan fejl6dé személyekével vetik Ossze, a tovabbiakban — ezeknek az adatoknak
tikrében — érdemes lenne az ADHD-sok ¢€s olvasasi zavarral kiizd6 gyermekek implicit
folyamatokon alapuld feladatok eredményeit kozvetlentl egymdssal 6sszehasonlitani.
Tovabbd érdemes lenne megvizsgalni azt is, hogy a két zavar komorbiditisa milyen
hatdssal van az implicit folyamatok mikodésére.
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Absztrakt

Az emberi viselkedés megismerése sokrétd, szisztematikus, szervezett ismeretet €s tapasztalatot igényld fel-
adat. Komplexitdsa, multidiszciplinaritdsa ktlonosképpen hangsulyozott eltérGen fejl6dé  gyermekek,
felnSttek esetében.

Az inklaziv, befogado6 iskolak térnyerésével egyre jelentGsebbé vilik a pedagogia vilagaban is a diagnosz-
tika, diagnosztizalé mérés. Gyakorl6é pedagégusként tapasztaljuk, hogy minden gyermek-, tanul6i kozosség-
ben vannak eltér§ teljesitményt mutaté gyermekek — pozitiv és negativ irinyban egyarant. Egyéni sziikségle-
tikhoz igazodé megfeleld ellatisukhoz elengedhetetlen, hogy a pedagogusok szélesebb rilatissal rendelkez-
zenek az eltérd fejlédést gyermekek sziikségleteinek megallapitasara/meghatirozdsira (s megsegitésiik sorin
biztos alapokra timaszkodhassanak)

Tanulmanyom célja, hogy betekintést nyujtsak a hazai komplex gyogypedagdgiai szakdiagnosztika rend-
szerébe, az SNI diagnosztizalasinak szintereibe (pedagdgiai szakszolgalatok), s ezaltal timpontokat adjak a
pedagogusoknak, fejlesztSknek, gyogypedagdgusoknak ezen gyermekek mélyebb megismeréséhez és meg-
segitéséhez.

Kulcsszavak: komplex gyogypedagogiai pszichodiagnosztika, SNI, fejlesztésdiagnosztika, folyamatdiagnosztika

I. A diagnosztika eltéro jelentései a kiilonb6zo
tudomanyteriileteken

A diagnosztika, diagnoézisalkotds az orvostudomianybdl a pszichologia kozvetitésével
kertilt a gyogypedagdgia gyakorlataba.

A diagnodzis gorog eredetd szo6, jelentése koérmeghatirozas, korisme, a diagnosztika
az orvostudomdnyban a betegségek felismerésének tudominya és gyakorlata (MEK
1997). A kormegallapitas mellett prognosztikai és indikaciés/kontraindikdcios becslést
is tartalmaz. A differencialdiagnozis a zavar vagy megbetegedés okainak megallapitasat
és elhatarolasat jelenti.

* A tanulmidny a ,Kompetencia mindenkinek” nemzetk6zi konferencidn elhangzott szekciéelGadas kibo-
vitett valtozata.
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A pszichologiaban a pszichodiagnosztika a kilonféle lelki folyamatok egyéni, ill.
tipusos jellegzetességeinek feltérképezése meghatirozott pszichologiai vizsgild eljara-
sok segitségével. Célja egy személy vagy csoport pszichés jellemz&inek, képességeinek,
attitdjeinek, magatartasanak, varhato fejlédésének, esetleges lelki mikodési rendelle-
nességeinek megallapitasa. Eszkoztiriban megtalilhat6 az ellenGrzott kisérlet, a termé-
szetes megfigyelés, az esettanulmany, a statisztikai modszer (kérdGivek, interjuk, tesz-
tek), melyek koziil céliznak megfelelGen szelektdl (MEREI-SZAKACS 1998). A diagn6-
zisalkotds a pszichologia vildgaban gyakran tobb 1épcsébdl dllo folyamat, mely az elsd
talalkozastol kezdve a terdpidba is belenyulhat.

A pedagogiaban a pedagogiai ismeretitadasi folyamat sordn az értékeléssel egytitt
diagnosztizalas is torténik, vagyis a pedagégus megismeri a tanulé fejlédésmenetét,
tudasszintjét, képességeit, a kovetelményekhez valo illeszkedés” s az attdl valo eltérés
mértékét. A kovetelményekhez valo illeszkedésr6l érdemes lenne forditott analdgidban
gondolkodnunk. A koézoktatisnak a kovetelmények tdmasztasival minden egyes gyer-
mek nevelhetGségéhez (a nevelési-oktatasi kovetelmények gyermekben rejlg eldfel-
tételei) igazodnia kellene, azonban ezt a gyermekek bizonyos hianyadanil nem tudja
megtenni, ,6sszeillési zavar” (ILLYES 2000) Iép fel, aminek kévetkeztében a gyermek az
adott pedagogiai kornyezetben korlatozott nevelhetSségiivé valik. Az 6ssze nem illés
hol az egyén, hol az intézmény alkalmatlansigaban nyilvanul meg.

A pedagogia gyakorlatdban az Gn. diagnosztizalé mérés vagy diagnosztikus értéke-
lés (VIDAKOVICH 1990) keretében nyilik lehetGség a korlatozott nevelhet&ség feltara-
sara, a modosito stratégiak kidolgozasira, a fejlesztd beavatkozasok meghatirozdsara.

Tagabb értelemben a pedagdgiai diagnosztika a tanitasi-tanuldsi folyamat optima-
lizalasa érdekében szinte minden, az oktatissal kapcsolatos dontés-elGkészits jellegl
tevékenységet felolel, ugymint informaciogytijtés és elemzés, hatékony pedagdgiai elja-
rasok, megfelel§ tanulasszervezési modok kivdlasztasa, curriculum-értékelés timoga-
tasa. (OROSZ 1995)

Sztkebb értelmezésben a pedagdgiai diagnosztika a tanulok egyéni diagnosztikajara
koncentral, hogy kideritse, mi az oka az egyes gyerekeknél felmertl§ tanuldsi kudar-
coknak. Ebben a megkozelitésben a teljesitményekbdl a képességekre torténd vissza-
kovetkeztetés kiemelt szerepet hordoz a pedagdgiai diagnosztika szamara.

A gyégypedagogidaban az elmult évtizedekben az ismeretanyag felhalmozodasaval jol
kortlhatarolhaté  gyégypedagogiai pszichodiagnosztikai ismeretrendszer alakult ki,
amely a fogyatékossig megismerésének meghatirozé elemévé valt. A kezdeti deficit-
orientalt diagnosztikus megkozelités gydkerei az orvosi modellig nyuilnak, mely elsGsor-
ban a biologiai tényezSkre koncentrdl és kevéssé veszi figyelembe azt a szociokulturalis
feltételrendszert, mely ugyancsak elGidézGje lehet a képességek eltérs fejlodésének.
(GEREBENNE 2004)

A gyogypedagogiai pszichodiagnosztikiban az aktualis allapotleirds mellett és
helyett egyre inkabb tért nyert a folyamatdiagnosztika és fejlesztésdiagnosztika. Nem a
fogyatékossag kerilt fokuszba, hanem maga a fogyatékossagot hordozé ember, s hamar
felismerték, hogy ,nem csak a sérilt képességeket kell vizsgalni, diagnosztizalni, hanem
azt az embert, aki ezeknek hordozdja és aki a maga egészlegességében €li meg sajat
képességdeficitjeinek hatisit egész személyiségére.” (LANYINE, TAKACS 2004)

A képességek és tulajdonsigok eltérs fejlédésének megismerése kezdetektsl fogva
magiban hordozza a holisztikus megkozelitést, oly moédon, hogy a sajitos igényU gyer-
mekek/fiatalok/felnSttek megismerését a lehetS legkomplexebb moédon biztositja azal-
tal, hogy a bio-pszicho-szocidlis viszonyitasi keret mentén gondolkodik az emberrdl.

332



Integrilja a gyogypedagogiai, pszichologiai és medicinilis ismereteket annak érde-
kében, hogy minél teljesebb kép alakuljon ki a vizsgalt személyrdl.

Mindez Osszhangban all azzal az Okologiai szemlélettel, melynek egyik jeles
képviselGije, Otto Speck (1998) szerint a gyogypedagogia elméleti és gyakorlati kérdéseit
nagyobb Osszefliggésbe dgyazva, kozeli €s tavoli meghatirozoik egymashoz valo valo-
sagos viszonyat mindig szem eldtt tartva vizsgilja. A rendszerszemlélet szerint a gyogy-
pedagodgia onallésaga viszonylagos, semmilyen vonatkozasban nem fliggetlenedhet mas
vele érintkez6 teriiletektSl. A gyogypedagégia csak akkor lehet hatékony, ha a
szomszédos vagy atfedd teriletekkel egytittmikodik, ha integralédik mas, atfogébb
rendszerekbe, és sajit mikodését ezen rendszerek mikodéséhez igazitja. (SPECK 1998,
idézi Illyés 2000)

A gyogypedagogiai pszichodiagnosztika tartalma harom f& irany mentén ragadhat6
meg.

A komplexitdsra valo torekvés tobb szempontbdl sajatja a gyogypedagogiai pszi-
chodiagnosztikdnak. A sérilt személy sajitos dllapotanak pontos megallapitisihoz egy-
részt szitkkséges a fogyatékossag etiologiai hitterének tisztazasa, az allapotvaltozas nyo-
mon kovetése, masrészt a képességelonyok, képességhitrinyok megallapitisa, mind-
ezek viszonylatiban a kialakult készségek szinvonalanak felmérése.

A tovabbi segitségnyujtis lehetSségeit, mikéntjét meghatirozza a vizsgalt személy
személyiségdinamikaja és struktirdja (Onattitid, megklzdési stratégidk, frusztricio tole-
rancia stb.), valamint az a szociodkonomikus hattér, amelyben a mindennapjait éli. A
gyogypedagogiai pszichodiagnosztika mindezen tényezSk integrdlt latismodjat
feltételezi. (SZABO, MOHAL 2004)

Megkivanja a multidiszciplindris megkozelitést, a gyogypedagogus, orvos, pszicho-
logus, sziikség esetén mas szakember 0sszehangolt tevékenységét.

A diagnosztika sordn a vizsgalo eljarasoknak mindig illeszkednitik kell az adott gyer-
mek aktualis problémajihoz, az adott klinikai kérdéshez, s mindezek fliggvényében a
vizsgalo eljardsok minél szélesebb tirhazabdl kell az adott esetnek megfelelS vizsgalati
metodikat kivalasztani.

A diagnosztikus munka egy tagabb értelemben vett folyamat része, melynek soran
nyomon kovetjik az egész életen at tarto fejlodést, kulonodsképpen az 6vodai, iskolai,
palyaszocializacios fordulopontokat. A diagnosztikus tevékenység a gyogypedagdgiai
munka alapja és egyben folyamatos visszacsatoldsi lehetGsége.

A gyogypedagogiai pszichodiagnosztika fejlesztésdiagnosztikai szemlélete keltette
életre az dmmagdhoz viszonyitds elvét. A szemléleti keret az utdbbi évtizedekben oly
modon értékelddott at, hogy nem pusztin a képességdeficitek leltarbavételét célozza
meg, hanem a meglévs képességekre épitve ad tdAmpontokat a fejlesztéshez, s eziltal
tamogatja a pedagogiai munkat.

Lényeges szempontja, hogy a vizsgilat megallapitisai ne a szelekciot, a személy
intézménybdl, tarsadalmi kozegbdl valo kizarasat legitimaljak.

A fentieken tdl a gyogypedagogiai pszichodiagnosztikdra is érvényes a megismerés
hatékonysaga érdekében a racionalitisra és objektivitdsra tOrekvés, tervszerlség, szisz-
tematikussidg, modszeresség, pontossagra, koherencidra vald torekvés, kollektivitds és
kritikai alapallds. (SZOKOLSZKY 2004)
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II. A gyogypedagogiai pszichodiagnosztika
gyakorlati kérdései

A pedagdgia mindennapjaiban, az 6voda, iskola falai kozott nem egyszer fogalmazodik
meg az a kérdés, mit tegylink azokkal a gyermekekkel, akiknek viselkedése, fejlédési
modja, Uteme lényegesen eltér a tobbiektd], akik a hagyomanyos keretek kozott nem
tudnak lépést tartani a tobbiekkel. Mire van sziikségiik ezen gyermekeknek? Még tobb
gyakorlasra, korrepetalasra, valamilyen fejlesztS foglalkoztatasra? S mire van szikségiik
a veluk foglalkoz6 pedagogusoknak? Konzulticiora, tovabbképzésre, Gj modszerek
megtanuldsara, esetleg szemléletvaltasra?

A gyermekek vonatkozasiban felvet6dik tehat a kérdés: ,atessenek-e” a diagnosz-
tikai proceduran? Segiti-e a 'kivizsgalas’ ezen gyermekeknél a kompetenciaérzés megta-
pasztalasat a nevelési-oktatdsi folyamat soran? Segiti-e a pedagdgust a hatisos eszkozok,
modszerek kivdlasztasiban, a differencialt megitélés és megsegités biztositdsiban?

Az elmult két évtizedben egyre tobb kritika fogalmazodott/fogalmazodik meg a
diagnosztikaval, s legf6képpen az orvosi modellt magiban hord¢ statusz- és differen-
cidldiagnosztikai megkozelitésekkel szemben. A kritika megfogalmazasihoz tobb té-
nyezd is hozzdjarult. Egyrészt magukkal a pszichometriai vizsgaléeljarasokkal taimadtak
aggalyok: szerkezeti szempontbol nem kell6en kidolgozott €s ellenSrzott tesztek hasz-
ndlata, nem megfelelS tesztfelvétel és értelmezés, nem rendeltetésszerl teszthasznalat,
a tesztek kultaratelitettségétdl figgSen a hatrinyos helyzetleket vagy az eltéré kulta-
riban felnévoket hitrinyosan mindGsitik (LANYINE 1994). Mésrészt a kiillonbozs teljesit-
ménymutatokban, az IQ, RQ, FQ értékekben kifejezett eredmények mellett a vizsgalok
gyakran elhanyagoltik a viselkedés korilményeinek komplexitasat, s a szimszerUsitett
globdlis mutatdkon tul ezek nem igen nyujtottak segitséget a differencialt terdpias és
rehabiliticios tennivalok ellitisihoz (GEREBENNE 2001).

A teszthaszndlatot ért tovabbi jogos kritika, hogy igen kevés a korszerl, modern
tudomidnyos igényeknek megfeleld, jogtiszta mérSeszkoziink (CSEPE 2008). A hazai
modszerek valoban meglehetds eklektikussagot mutatnak e tekintetben. Az elmult évti-
zedekben szamos kulfoldi mérSeszkoz kertlt hazai alkalmazasra, melyek standar-
dizalasa mara elavult, ill. nem is felelt meg a kutatismodszertani kovetelményeknek,
tovabbd szamos hazai, ugyanakkor normaértékek nélkili, szakmai rutinon, tapasz-
talaton alapul6 eljards is haszndlatban van. A tesztek kidolgozasa, adaptalasa rendkiviil
idéigényes feladat és komoly kihivas a szakemberek szamara, hiszen az adaptalas folya-
mata nem pusztin a méréeszkoz leforditasat jelenti, hanem a tételek olyan atultetését,
melyek megfelelnek a kulturdlis sajatossagoknak, tartalmazzak a hazai normikat,
magyar nyelvi Gtmutatot és a kiértékelési segédletet (ROZSA, NAGYBANYAI, OLAH
20006).

A kritikdk harmadik terilete az un. diagnosztikus kategoriadk alkalmazasat érinti,
mégpedig olyan médon, hogy a tipolégidba soroldssal, a ‘cimkézéssel’ megbélyegezziik,
elpecsételjik a gyermekek sorsit, s maguk a diagnosztikai kategoridk kiliresednek és
csupan statisztikai kategériakka valnak.

Ezen hidtusok felszdmoldsa, modern standardokon alapul6 vizsgilati médszerek és
egységes, orszdgos szintd diagnosztikus protokoll kidolgozasa stirgets feladat a gyogy-
pedagodgiai diagnosztika szamara. A megujuliasban, a ranschburgi 6rokség apolasiban
¢és tovabbvitelében, a diagnosztikus ellatas fejlédésében a Gyogypedagogiai Pszicho-
logiai Intézet és — mostani nevén — a Gyégypedagdgiai Orszagos Szolgaltato Intézmény
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(GYOSZD mindig is €len jart, annak ellenére is, hogy ehhez nem mindig kapott kell&
tAmogatast.

Az utobbi években ujra elindult a diagnosztikus eszkoztar fejlesztése, melynek elsé
gytimolcseként megsziletett a WISC-IV gyermekintelligenciateszt magyar standardjal,
mely szerves része lehet a mar emlitett diagnosztikus protokollnak (BASS, KO, KUNCZ,
LANYINE, MESZAROS, MLINKO, NAGYNE, ROZSA 2008). Az innovici6 tovabbi 1épé-
seként az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv (TAMOP) keretében stratégiai terv sziiletett
korszerl viselkedésmérs skala, korai fejlédési teszt és 6vodaskoriak szamara alkal-
mazhato atfogd értelmesség-vizsgalat, valamint az atipikus (pl. kognitiv, nyelvi) fejlédést
mutaté gyermekek problémait feltir6 eljdrdsok hazai adaptalisira (KAPCSANE NEMETI
JULIA, 2008).

A fejlesztés- és folyamatdiagnosztika térnyerésével a gyogypedagogiai pszichodiag-
nosztika horizontja is szélesedett, feladata kibévilt. Nemcsak a fogyatékossigra,
képességzavarra, ennek sulyossiagira és a koroki tényezSkre koncentrdl, hanem a gyer-
mek szikségleteinek megfelelSen ,a tanuldsi kudarc megel&zésére, a pedagogiai tenni-
valok lépésenként torténd meghatirozasara, a szil6kkel torténd egytittmikodésre, az
6voda, iskola tennivaldinak és a helyi oktatdsi hatésagok feladatellitisanak pontos
meghatirozasira” (COR 2003, idézi LANYINE 2007). Az elgondolds kiindul6pontja az
erGsségekre timaszkodas elve, az egyéni kiillonbozGségek tisztelete.

Visszatérve e fejezet kiindulé kérdéséhez: Sziikséges-e a fejl6dés, teljesitmény, és
viselkedés zavarainak részletes feltirasa, ezek jellegének, sulyossiginak megallapitisa?
Igen, sziikséges, hiszen a gyogypedagogiai nevelés folyamatit a specidlis sziikségletek
felismerése és diagnosztizalisa inditja el (GEREBENNE 2004). A korszer(d, komplex
eljarasokkal végzett diagnozis kommunikidcios funkciot tolt be aktiv informaciécserét
biztositva a vizsgald, a vizsgalt személy s annak szikebb és tigabb kornyezete kozott.
Ilyen modon alapja a kiindulépontok, célok meghatarozasianak, a fejlesztés megtervezé-
sének, a megfelel6 modszerek megvalasztasinak.

Tovabbi kérdés, hogy a korszerd, komplex diagnosztika hogyan tud illeszkedni a
sajatos nevelési igényd, SNI2 gyerekek ellatisihoz?

Csépe Valéria a magyar kozoktatds megujitdsaért sziletett Zold Konyivben irt
tanulmanyaban kétféle SNI ellaté modellt vazol fel, melyek az OECD-orszagokban mu-
kodnek. A sziikségleten alapulo modell, mely a magas jovedelml orszagokban muko-
dik, s melynek keretében az allapotfelmérés, fejlesztés és nyomonkovetés abban az
adott kozoktatasi intézményben valosul meg, melyben a gyermek jar. A diagnosztikdan
alapulo elldtorendszer az ellatasi protokollt és a finanszirozasi szabdlyokat a diagnosz-
tikai kategoridkhoz rendeli. A szerz& az utobbi modellt tartja hazankban célravezetdnek,
s hangsulyozza, hogy e modell keretében korszerU ellatas csak akkor lehetséges, ha az
SNI megillapitisa komplex szakdiagnosztikan alapul, s a diagnézishoz sziikséges
vizsgalati eljarasokat az adott diagnosztikai kategoriadkhoz rendelt szakmai protokoll tar-
talmazza. Javaslatot tesz tovabba arra, hogy a szakmai diagnosztikai protokollhoz meg-
felelS ellatasi protokollt kell illeszteni, s ehhez rendelhetd aztin hozza a finanszirozasi
protokoll (CSEPE 2008a).

1 NFT HEFOP 2.1 Hitrinyos helyzetl tanulok esélyegyenléségének biztositdsa az oktatdsi rendszerben B
komponense keretében. Témavezets: Nagyné dr. Réz Ilona

2 SNI: kozoktatasban hasznalatos kategoria, mely oktatasi tobbletszolgaltatast jelez. Magunk részérél nem
tartjuk szerencsésnek ezt a terminust, szerencsésebb lenne a kiilonleges nevelési-oktatdsi sziikséglet kife-
jezés hasznilata.
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KellGen sokrétd, a szocidlis haloval és a civil szervezetekkel fogaskerékszerten illesz-
kedd elldtorendszer tudja legoptimalisabban kifejteni hatasat. (NAGYNE REZ 2008)

A diagnosztikus tevékenység egységesitése, a kategoridk osszecsiuszdsanak, valamint
az ellatasi formak atfedésének elkertlése érdekében szikséges lenne egy orszagos
gyogypedagogiai pszichodiagnosztikai protokoll3 bevezetése, melynek érdekében az
elmult években torténtek mir erdfeszitések.

Mir 1978-1983 kozott készult egy atfogo jellegli Gtmutatd, Az dthelyezési vizsgdlatok
I, II, Ill. Lanyiné Engelmayer Agnes és Szabo Pal szerkesztésében, mely mivek nap-
jainkig is a gyogypedagogiai diagnosztikus munka alapkoveinek tekinthetdk.

Az 1998-ban megjelent A klinikai pszichologia és a mentalhigiéné szakmai proto-
kollja c. konyvben (szerk. Bagdy) konkrét ajanldsok fogalmazédnak meg az értelmi-,
beszéd-, hallas-, latas- és mozgassérilés esetén alkalmazandé diagnosztikus eljarasokat,
szakmai kompetenciat és szakemberszikségletet illetGen.

2006-ban jelent meg az OM és a Fogyatékos Gyermekek, Tanulok Felzarkoztatasaért
Orszagos Kozalapitvany timogatasaval a (Gyogy)pedagogiai diagnosztika és tandcsadds
cimd kézikonyv Zsoldos Marta szerkesztésében a nevelési tandcsadokban, szakértsi és
rehabilitaciés bizottsigokban végzett komplex vizsgalathoz, melyet egy 90 6ras akkre-
ditalt tovabbképzési program is kiegészit. A program és a kézikonyv célja, hogy egysé-
gesitd szandékkal emelje a vizsgilati és tanacsadd szakmai munka szinvonalat, s amely
a komplex vizsgilatok egyik aspektusit, a pedagogiai diagnosztikat helyezi fokuszba.

S legtjabban az Educatio Kht. megbizasibdl a Gyogypedagdgiai Orszagos Szolgaltato
Intézmény (GYOSZD elkészitett egy protokollt A szakértoi vizsgdlati munka protokollja
cimen, mely a szakértSi bizottsigok mukodéséhez irott kézikonyv kiemelkedd fejezete,
s amely a szakértSi vizsgalatok menetének koherenciajit, egységesitését célozza meg
(KUNCZ, MESZAROS, MLINKO, NAGYNE REZ, 2008). Ahogy Nagyné dr. Réz Ilona a
szakmai anyag bevezetGjében is emliti, a sajitos nevelési igényl gyermekek térségen-
kénti jelentSs eltérése, nagyfoki szorédasad killonosképpen idGszertivé teszi a protokoll
elkészitését és hasznalatat.

A fenti kezdeményezések nem tekinthetGk minisztériumi utasitisoknak, rendeltek-
nek, csupdn szakmai ajanlasok, melyek betartasara a szakszolgalatok nem kotelezhetdk.
Egy egységes, orszagos szintli protokoll kialakitisihoz centralizalt torekvések szik-
ségesek.

III. A komplex szakdiagnosztika rendszerszemléletii
megkozelitése

A gyermek/tanulé komplex megismerése akkor lehet sikeres, ha azt fejlédésében, a
folyamatok kialakuldsinak dinamikéjat figyelembe véve vizsgaljuk, figyelembe véve a
gyogypedagdgiai/pedagogiai segitségnyujtas iranyait és feladatait.

3 Sziken értelmezve a protokoll a gyogypedagdgiai pszichodiagnosztikai munka sordn alkalmazott szak-
mai eljarisok, folyamatlépések, modszerek gydjteménye, ,rutin” szabalyozo rendszere, melynek célja a
sajatos nevelési igényl gyermekek/tanulok széleskort, egységes szemponti megismerése a kiilonleges
gondoskodis tennivaléinak meghatarozasa érdekében.

4 A nagyfoki szérodds okait kutatva nem hagyhatok figyelmen kivil a térségi sajitossdgok, a vizsgalt
populicié Osszetételének sokszinlsége és szamos mds szempont.
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A komplex gyégypedagogiai pszichodiagnosztikai modell a teljes ,klinikai kép”, az
egyén pszichologiai profiljinak megismerését célozza meg az egyén képesség-
elényeinek és képességhitrainyainak egységben torténd szemléletével.

A képességek és funkciok, valamint ezek muikodését meghatirozé belsS és kilss
feltételek feltirdsanak a pedagogiai aspektusa az 6vodai, iskolai teljesitmények, tudas-
szintek, tantargyi teljesitmények, a tanithatosig, a motivacio, s mindezek intézményes
feltételeinek, korilményeinek feltarasat célozzak.

A pszicholégiai megkozelitésbol az értelmesség, intelligencia, beszéd, mozgas, rajz-
képesség, kognitiv funkciok, magatartds, személyiség, s mindezek életkori fejlettségé-
nek és fejlédésének feltardsa torténik.

A modell orvosi-koroki komponense a probléma lehetséges biologiai és kornyezeti
feltételeit, ezek kapcsolatit, az egyén egészségi allapotira gyakorolt hatdsit, az élet-
kornak megfelelS szomatikus fejlettséget hivatott feltarni.

Mind a pedagogiai, mind a gyogypedagogiai vizsgalodasok sem nélkulozhetik a
szocidlis szempontii megkozelitést, aminek szellemében figyelembe kell venni az
¢letmodot, az életkorilményeket, az interperszondlis kapcsolatokat, s mindezek kor-
nyezetre és a gyermek személyére gyakorolt hatisait. (GEREBENNE 2004)

A megkozelitések egyben a résztvevs szakemberek kompetencidit is kijelolik.

A komplex modell megvalosulasi szinterei a pedagogiai szakszolgalatok intézmény-
egységei, s azon belil is elsGsorban a nevelési tanacsadok, tanulasi képességet vizsgalo
szakért6i €s rehabiliticios bizottsagok.

A modell részei lathatok az alabbi abran:

A vizsgalat folyamata |

| Vizsgalati terv |

| Dokumentumelemzés }J

Anamnézis, biografia |

|
|
I Megfigyelés |
|
|

Konkrét vizsgalo eljarasok |

Ertelmi képességek vizsgilata

Részfunkciok vizsgalata

Személyiség vizsgalata

Orvosi, kiegészits vizsgalatok

Osszefoglalas,
megbeszélés a sziilGvel
I

1
Kapcsolatfelvétel intézménnyel,

Szakvélemény, javaslattétel pedagogussal

Kontrollvizsgélatok
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Jelen tanulmanynak nem célja a vizsgalatok tartalmi részének részletes kifejtése, ezek a
mar hivatkozott protokoll-leirisokban részletesen megtalalhatok, igy a vizsgalt teriilete-
ket csak felsoroldsszinten emlitjik:

e Pszichés stitusz megkozelitése

e Intelligencia és tanulékonysag vizsgalata

e TFigyelmi végrehajtoé funkciok vizsgilata

o Eszlelés, emlékezet vizsgilata

e Mozgasillapot felmérése

e Beszéd és nyelvi fejlédés vizsgalata

e Tanulékonysig, tanuldsi stilus, tanuldsi stratégia feltdrasa

e Iskolai teljesitmények (olvasis, irds, szamolas) vizsgalata

e Tarsas, érzelmi sajatossagok és a tanuldsi motivacio felmérése

e Személyiségvizsgalatok, tehetség, palyaorienticié vizsgalata

Az emberi viselkedés a legbonyolultabb rendszer, megértése rendkivil idSigényes mun-
ka. Kulonosen érvényes mindez eltérS fejlédési mintizatot mutaté gyermekek/tanulok
esetén.

Bar a nevelési tanacsadokban, tanuldsi képességeket vizsgalod szakértSi és rehabili-
tacios bizottsigokban korlatozott id6 all a pszichodiagnosztikus feladatok elvégzésére,
mégis Osszhangba kell hozni a rendelkezésre all6 idGt az igényelt szakmai alapossiaggal.

Ahhoz, hogy az eltér@ fejlodést mutatd gyermekek a sziikségletiknek megfelels ella-
tasban tudjanak részesllni, nekiink, a megismerésiikkben és ellatisukban érintett kilon-
boz6 szakembereknek a kompetenciaharcok helyett egyttt kell mikodnink a legkorabbi
id6tol kezdve, s még jobban egytitt kell mikodniink az érintett gyermekek csaladjaival is.
Az egyuttmikodés azt igényli, hogy rendszerben gondolkodjunk. A rendszer egyenrangu
részei, mondhatjuk ugy is, szerepl6i a gyermek, a szildk, a befogad6 pedagdgus,
gyogypedagogus, fejlesztd pedagogus, pszichologus, a szocidlis szféra szakemberei.

Egy jol mikodd rendszerben minden szereplének megvan a maga feladata és kom-
petencidja annak érdekében, hogy biztositani tudjuk az egyedi igényeknek megfeleld
sérilésspecifikus segitségnyujtast, s ezdltal lehetGséget teremtsiink, hogy a sajitos
¢lethelyzetbél adodo akadalyok ellenére a személyiség kibontakoztatisival minél
teljesebb életet lehessen élni.

IV. A gyogypedagogiai pszichodiagnosztika és
a pedagogiai diagnosztika kapcsolodasi pontjai

A kozoktatds atalakuldsa, a tuddsalapu tarsadalom megteremtésének vagya, az esély-
egyenlGség biztositasanak elGtérbe kertilése a diagnosztikus sziikségletek novekedése
felé mutatnak a pedagodgia viligaban is. Ezt a tendenciat erGsiti az évoda, iskola falai
kozott 'problémasnak’ mindsitett gyermekek, valamint magatartisi és beilleszkedési
zavarokkal kiizdd fiatalok novekvd szama.

A gyogypedagogiaban a pedagdgiai diagnosztika egy komplex, atfogd gydgypeda-
gogiai-pszichologiai-orvosi vizsgalat részeként jelenik meg, igy a pedagdgiai diagnosz-
tika sziikkebben értelmezett szemléletéhez kozelit.

Gyogypedagogiai értelmezésben a pedagdgiai diagnosztika nem mas, mint adott €let-
korban a tapasztalatok és képességek talajan kialakul6 ismeretek, készségek, elsajatitott
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tudastartalmak megismerése, a tanulasi folyamat elemzése kilonbozs, az életkori saja-
tossagokat, tanult ismereteket figyelembevevd eljardsok segitségével.

Végss célja az egyéni és csoportteljesitmény (intra-, és interindividudlis teljesitmé-
nyek) kozti eltérések, a ,van és kell” kozotti kiilonbségek feltirasa (GAAL-JAKSA 2002),
az eltérd teljesitmények megismerése.

A pedagogiai diagnosztikai ismeretek hozzdjarulnak ahhoz, hogy a pedagogus,
gyogypedagogus a tanitasi 6ran, a fejleszts foglalkozason, a tanulasi folyamatban reali-
san tudja megillapitani, értékelni a gyermek fejlettségi allapotat, teljesitményeinek val-
tozasat, viselkedését, reakcidjit, és képes legyen mérlegelni sajit bindsmodjinak és el-
virdsainak varhat6 hatasit (MESTERHAZI 1998).

A komplex gyogypedagogiai megismerésben szétvalaszthatatlanul 6sszefonodik az
ismeretek, készségek, jartassigok felmérése, a teljesitmény- és funkcidszintl diagnosztika.

A sajatos nevelési igényU tanulok eredményes nevelését, oktatasat a tanitok, tanarok
az egyéni tanul6i igényekhez igazitott differencialé oktatassal, specidlis eszkozok,
valamint megfelel§ tanuldsszervezési modok alkalmazasaval és gyogypedagogus segits
kozremtkodésével, irainymutatdsdval valosithatjdk meg.

Segit ebben a szakvélemény, amely megallapitja a pedagogusok altal gyanitott testi,
érzékszervi, értelmi vagy mas akadalyozottsagot; javaslatot tesz az iskoldban alkalmazott
vagy az egységes gyogypedagdgiai modszertani kozpontbdl érkezd gyogypedagogus
habilitaciés, rehabiliticios fejlesztS tevékenységére.

Fontos lenne elkiiloniteniink egymastol a gyakorlatban a szakértGi-, a szak- és a
(gyogy)pedagdgiai véleményt.

A szakért6i vélemény a vizsgalt személyrSl alkotott egységes kép irasos rogzitése,
mely a komplex gyogypedagogiai pszichodiagnosztikai szakértSi vizsgalat Osszegzése
révén jon létre, s kozponti részét a diagndzis, a vizsgilat Osszegzd megillapitisa képezi,
mely a kiilonleges nevelési és oktatasi problémakat hatérolja koriil (NAGYNE REZ 2006).

A szakértSi vélemény hatésagi dontést alapoz meg, s kovetkezményeként az adott
gyermek/tanulé kilonleges gondoskoddsban, tobbletkedvezményekben részestilhet.
Tartalmat, elkészitését és hataskorét az érvényes kozoktatasi torvény és a kapcsolodo
rendeletek szabalyozzak.

A gyogypedagogiai (szak)vélemény a gyogypedagogus vizsgdlata alapjan az aktudlis
allapotra a tanulo fejlédésének alakuldsara, fejlettségi allapotara, tuddsszintjére vonat-
kozo6 vélemény, mely hatosigi dontést nem alapoz meg.

A szakértSi vélemény akkor lesz igazdn hatékony eszkoz a pedagogus kezében, ha
a torvény altal szabalyozott kereteken til megfelel bizonyos szakmai kévetelményeknek:
— Objektiv legyen, hlen tikrozze a valosag torténéseit, ugyanakkor holisztikus értel-

mezési keretet nyujtson.

— Valaszoljon a ’klinikai kérdésre’, tekintettel legyen a sztl6/gyermek altal hozott
problémara.

— Torekedjen az eredmények mindségi elemzésére, szintetizaldsara, a teljesitmény-
egyluttjarasok értelmezésére.

— Az dllapotot a maga kialakuldsi folyamatidban, dinamikdjaban mutassa be.

— A pedagogus, a szulg, a fenntarto és az érintett szimara egyarant tapintatosan infor-
mativ és érthetd, értelmezhet§ legyen.

— A gyermeket/tanul6t segitse hozza az 6t megilletd kiilonleges gondozashoz, konkrét
javaslatokat adjon az egyéni fejlesztési terv elkészitéséhez.
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Ilyen médon a szakértGi vélemény segit a befogadé pedagogusnak az elindulasban,
az egyéni fejlesztési terv kialakitisaban a ,mit, miért, ki, mikor, hogyan, mivel” kérdések
megvalaszolasaval.

S nem utols6 sorban egy gyermekkovetS rendszer részeként a szakértSi vélemény
szerves részévé vidlhatna a tanuldi portfolionak>, mely biztosithatnd nemcsak a
szakemberek, hanem maga a gyermek és csalidtagjai szamara is a fejlédés, valtozas
figyelemmel kisérését (FALUS-KIMMEL 2003).

V. Uj tavlatok, dj utak

Az elmult évtizedekben az atipikus fejlédési mintizatok mélyebb megértésének
torekvése a pszichologia és hatarteriileteihez kapcsoloddan szamos 0j interdiszciplindris
tudomanyteriletek kialakulasihoz és intenziv tovabbfejlédéséhez vezetett, Ugymint
kognitiv fejlédésneuropszicholdgia, kognitiv idegtudomany, kognitiv fejlédés-idegtudo-
many, neurolingvisztika s legdjabban a pedagdgiai idegtudomany, mely tudomanyteri-
letek a tipikus fejl6dés jellemzd&ivel kapcsolatban is képesek 1j ismereteket hozni
(CSEPE 2005, 2008b, RACSMANY, KERI 2002).

A szakmakozi egyuttmikodések eredményeképpen ezen Uj tudomdnyteriletek
kutatdsi eredményei Gj tavlatokat hozhatnak a gyogypedagogiai pszichodiagnosztika
szamdara, s szorosabbra flizve kapcsolatukat kolcsondsen megtermékenyithetik és gaz-
dagithatjak egymas modszertani repertoarjat.

Ezen ujfajta szemléletmodok erésodését tiikrozi a funkciondlis diagnoézis fogalmanak
bevezetése, mely a szenzomotoros, kognitiv fejlédési folyamatok, tanulasi teljesitmé-
nyek, szerzett organikus hatterd funkciokiesések differencialt leirdsat célozza meg
(GEREBENNE 2001), s amely szorosan illeszkedik a WHO terminoldgiai egységesitési
torekvéséhez, az FNOO széleskor( alkalmazasi teriileteihez (FNO 2003).

A szemléletvaltas tovabbi lehet&ségét hordozza a gyogypedagdgiai megismerés sza-
mara a f6leg angolszasz nyelvteriileteken megjelend tendencia, mely elfordulva az or-
vosi modelltdl elhatarolédik a diagnosztika fogalomhasznalatatol, s helyette inkabb
allapot-megismerés, értékelés kifejezéseket (assesment) hasznil. (LANYINE 2006)

A gyogypedagogiai pszichodiagnosztika Uj tavlatai szorosan Osszefliggnek a sajatos
banasmoédot igényl6 ember életmingségének javitisival, s ily moédon az utébbi idében
egyre inkabb el6térbe kertl az akadalyozottsigot megélé ember mentalis egészségvédel-
me. Ennek egyik sarokpontja az ember &nészlelése, onattriblcicia. Igy szitkségszer(ivé
valt, s a kovetkezSkben is fontos olyan vizsgilo eljarisok, metodikak kidolgozasa, adapta-
lasa, melyek a sérilt gyermek/feln6tt bnmagahoz, sajit fogyatékossigahoz valo viszonyat,
énerejét, megkiizdési pontencialjat mérik fel és timogatjik. (SZABO-MOHAI 2004)

Osszegzés

Tanulmianyomban a diagnosztika, az emberi megismerés tudomidnyanak é&s
gyakorlatinak szikségességétSl indultam el, s bemutattam azt az utat és

6 tanuldi portfolié: a tanuldsi folyamat dokumentuma, a dokumentumdosszié tartalmazhatja a személyi ada-
tokat, szakért6i véleményeket, kontrollvizsgilati eredményeket, diagnosztikus méréseket, egyéni fejlesztési
terveket, a tanulé dolgozatait, 6rai munkait, rajzait, egyéb alkotasait, szoveges értékelést.

7 A funkcioképesség, fogyatékossig és az egészség nemzetkozi osztalyozasa.
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kapcsolatrendszert, melynek végpontja az egyénre szabott, sériilésspecifikus megse-
gités.

Betekintést adtam a gyogypedagdgiai pszichodiagnosztika és a pedagdgiai megis-
merés kapcsolodasi pontjaira, kitérve arra, hogyan hasznosithatjak a pedagdgusok,
fejleszt6k mindazt az ismerethalmazt, mely egy komplex megismerd-folyamat eredménye,
s végezetil azokat a lehetGségeket villantottam fel, melyek hozzajarulhatnak a gyogy-
pedagogiai pszichodiagnosztika tudomanyanak és gyakorlatinak tovabbfejlédéséhez.
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Absztrakt

Nemzetkozi kutatasok alapjan ismert az a feltételezés, miszerint a sdlyos fokban latassérilt személyek ,Braille-
ben” torténd olvasdszavaranak hatterében komplex kognitiv tényezSk dllnak (orientdciés probléma,
fonoldgiai tudatossig problémdja, tapintdsi probléma, szovegértési probléma) — a vak kisiskolasoknal ugy a
fonoldgiai tudatossiag, mind az iranyfelismerés befolydsolja a betiazonositast, meghatarozva a betlifelismerés
pontossagat, és a szovegértést — de erre vonatkozéan kevés adat all rendelkezésre. A kisebb volument
vizsgalat (latassérult n=13, 1at6 konroll n=13) keretében a magyar Braille karakterek tévesztései a fonologiai
tudatossig, a munkamemoria, illetve az irdnyfelismerés dimenzidjaban kertiltek elemzésre. A vizsgalat alapjan
elmondhat6, hogy Braille betltévesztés esetén figyelembe kell venni a tévesztett karakter hibatipusat. A
Braille olvasdsi probléma — betlszinten — a fonémikkal végzett miveletek és a fonologiai tudatossig
gyengeségével all osszefliggésben, tovabba a taktilis mintazat szétesésével, mely Osszefiiggésben allhat mind
a munkamemoriaval, mind az irAnyproblémaval.

Kulcsszavak: Braille, olvasaszavar, taktilitas, fonoldgiai tudatossig, munkamemoria, irdinyprobléma

Hagyomanyos megfogalmazas szerint az olvasas a leirtak altal vezetett gondolkodas, az
olvasisi készség pedig az irott szoveg megértésének képessége. Az olvasis tehiat egy-
fajta dekodolasi mechanizmus, a leirt szavak transzformacidja beszélt (kiejtett) szavakka,
mikdzben megtorténik a tartalom felismerése (GOSY 2005, ADAMIKNE 2006, CSEPE
2006 In GOSY 2007).

Az olvasastanuldsban a nyelvi folyamatok meghatirozo jelentGségtiek. Ep intellek-
tust és kognitiv funkciokat feltételezve, az olvasids igen szoros kapcsolatban all az
anyanyelvvel, a megfelel§ szintd anyanyelvi tudassal. Az irott nyelv megtanuldsiban —
a sikiras-olvasashoz hasonl6an, Braille olvasas esetén is — a beszédpercepcios mechaniz-
musnak, vagyis a beszédészlelésnek és a beszédmegértésnek van dont§ szerepe. Mig a
beszédprodukcio joval kisebb mértékben gyakorol hatdst az olvasastanuldsra, addig a
beszédpercepcio folyamatai alapvetGen meghatiarozzak azt. Az anyanyelv ismeretének
megfelelS szintje, azaz — tipikus fejlédés esetén — a 6-7 évesekre jellemzG anyanyelvi
fonetikai, fonologiai, grammatikai, szintaktikai és szemantikai jelenségek és szabilyok
ismerete, illetve alkalmazasi készsége teremt lehetSséget a beszéElt nyelv irott forma-
janak leképezésére, reprodukcidjara. Mindez az irott nyelv felismeréséhez és értelmezé-
séhez sziikséges transzformdcios folyamatok alapja (GOSY 2007). Az olvasis alap-
feltételei kozé sorolhaté tovabbi a betl-beszédhang kapcsolat felismerése, a mentilis
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lexikon megfelelS aktivalasa, a morfologiai jegyek és a szintaktikai szerkezetek felis-
merése, elvart asszociaciés mikodések, azaz a grammatikai €s jelentéstani szerkezetek
egymashoz viszonyitott megértése és értelmezése. Mindehhez j6 munkamemoria és
hossza tavi memoria, valamint egyfajta bels6 id6zités (kivant feldolgozasi tempd) sziik-
séges (CSEPE 2006). Ha ezen készségek valamelyikével a gyermek nem megfelelGen
vagy részlegesen rendelkezik, akkor elére jelezhetSek az olvasastanulasi kudarcok.

Az aldbbiakban arra a kérdésre keressiik a vilaszt, hogy a fent elmondottak alkal-
mazhatoak-e a sulyos fokban latassériilt gyermekek olvasasara, tovabbi, melyek azok a
specialis mechanizmusok, kognitiv tényezdk, melyek a Braille olvasdsi nehézség hat-
terében allhatnak.

A Braille karakter és a Braille olvasas

A Braille karakter egy 6 pontbdl 4llo, 2x3-as matrix. A 6 pont szamszerinti €s téri
elhelyezésének permuticidjaval 64 valtozat hozhato létre.

| 4
2 5
3 2]

A latin Braille kodrendszer 26 betibdl, 10 nemzetkozileg elfogadott irasjeleknek
megfeleld pont-konfiguriaciobdl all, a maradék 28 jel pedig a kiilonb6zé nyelvek sajatos
betdinek kifejezésére ad lehetGséget. A ma haszndlatos magyar Braille betikészlet tobb
mint fél évszazadon keresztil alakult, médosult. A magyar Braille abc sajatossaga kozé
tartozik, hogy extrém magas szamu, 19 ,tikros” betlpar taldlhaté benne.
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A Braille olvasds sebessége (magyar nyelv esetében) atlag 90-115 szétag/perc, mig a
nyomtatott szoveg olvasasaé atlag 250 szotag/perc. A laté emberek olvasdskor az infor-
maciot vizudlis fixalas révén fogjik fel, minden egyes fixdliskor a perceptudlis tér mini-
mum 18 karakterét — fixacios ponttdl balra 3, jobbra 15 karaktert — lefedve (bal-jobb iranyu
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olvasas esetén) (SIMON-HUERTAS 1998). A Braille olvasis sajatossiaga, hogy az olvaso
az ingert, taktilis Gton érzékeli. NOLAN-KEDERIS (idézi LORIMER 1998) ramutat arra,
hogy a Braille-t olvasék betlolvasék maradnak, mivel tapintdskor csupan egy betd
konfiguraciojat érzékelik.

A latassérilt személyek olvasastanuldskor — és sok esetben a késébbi olvasids sordn
is — hosszabb ideig maradnak a dekédolds szintjén, ahelyett, hogy a szoveg szintje fel6l
kozelitenék meg az olvasottakat. Az elhtzod6 dekodolds alapi olvasas kovetkeztében
maga az olvasas folyamata farasztova valik, kevésbé né a ,taktilis szokincs”, ami az
olvasisi kedv, és igy az olvasas csokkenéséhez vezet (MILLAR 1997).

A latd emberek olvasisa gyakorlatilag egy szimultin feldolgozasi folyamat, a vak
emberek viszont a jeleket szukcessziv médon dolgozzak fel. A szoglobalitds naluk nem
alakul ki. Az 6nall6 elem inkdbb az, mint az egész sz6, amelyet altalaban perceptudlis
egységnek tekintlink.

Mit tudunk err6l a perceptudlis egységrol?

Egy Braille karaktert 0,01 és 0,19 masodperc alatt ismer fel egy gyakorlott olvasé. Az
atlagos felismerési id6 0,07 masodperc (MILLAR 1997). Mi okozza a karakter-felismerés
iddi eltérésér?

Két kilonboz nézettel talalkozunk:

1. A pontok helyzete, elhelyezkedése, s nem a szama kritikus a Braille karakterek
felismerésekor. (HEINZE 1980).

2. Hosszu ideig tartotta magat az a nézet, miszerint a killonbozé Braille karaktereket
egy-egy formanak lehet felfogni, melyet olvasaskor perceptuilis egységként észlel és
értelmez az ember (NOLAN-KEDERIS 1969, idézi FELLENIUS 1999).
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Braille karakter mint forma (idézi Millar 1997 alapjin)
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Ujabb vizsgalatok alapjan kimondhat6, hogy sziiletett vak személyek Braille olvasiskor
a karaktereket struktiraként és nem globdlis formaként értelmezik. A struktarat az adott
karakter pontstrlisége — a pontok (darab)szima és a pontok egymastol valé tivolsaga
— és nem a celliban elfoglalt helye hatirozza meg (MILLAR 1997). Az allitast
alitdmasztja, hogy mind a 16 évnél kordbban, mind a 16 évnél id&sebb korban
megvakult személyeknél kimutathaté az occipitilis lebeny aktivitisa Braille olvasas
sorin (SADATO, OKADA, KUBOTA-YONEKURA 2002, 2004). BURTON et al. (2003)
fMRI vizsgalatai szerint a 16 év utin megvakultak olvasasukkor a meglévd alak-, és for-
maészlelésiiket hasznaljak Braille olvasdskor, mig ez a 16 év elStt megvakult személyek-
nél ez nem figyelhet6 meg.

A Braille olvasaszavar

Elséként ASCHROFT (1961, idézi LORIMER 1996) osztilyozta a vak gyerekek olvasasi

hibdit az alabbiak szerint:

— percepcios hibak: pontkihagyds és hozzidadas, utols6 szotag kihagyasa,

— orientaciés problémakra visszavezethetG hibdk: reverzidk, vizszintes és fuggsleges
tengely kortli szervezési hibak,

— értelmezési hibdk: asszociacios hibik.

A témakorben végzett vizsgilatokat 4 hibacsoportba sorolva tekintjilk at:

1. Olvasasi nehézség mint irany- vagy orientacios probléma

ARTER (1998) 25 — a Braille olvasidsban nehézséget mutaté — vak gyermeket vizsgalt.
KiszUlrte azokat a gyerekeket, akiknél az olvasdsi nehézséget szocidlis, emociondlis vagy
egyéb szenzoros zavarra lehetett visszavezetni. A megmaradt 12 gyerek kozil 2
gyereknél az olvasisi nehézséget irinyproblémara vezette vissza, 10 gyereknél pedig
bizonytalan jobb-bal differencidlast, kialakulatlan kezességet figyelt meg. Ezeknél a
gyerekeknél gyakoriak voltak azok a betltévesztések (e-i, d-f, h-j), melyeket a jobb- bal
differencidlas problémdjaval lehetett magyarazni.

MILLAR (1996, idézi ARTER, 1998) szerint a kezdd Braille olvasok gyakran cserélik
fel a hasonld pontkonfiguricioval rendelkezd betiket, tovabba azokat, melyek
vizudlisan egymas tikorképét képezik. A Braille karakterek egy képzeletbeli fuggSleges
tengely mentén szervez&dnek. A kezdd olvasoknal a ,tikorkép-bettk” tévesztésének f&
oka egyetlen pont helyének megitélésében rejlik. Az ilyen jellegl tévesztések legnyil-
vanvalébbak a: d, f, h, j betk esetén.

oo oo o .
) . es oo
d f h i

(PL.: egy, a Braille cella fels6 részén elhelyezkedd harom pontbdl allé bett olvasasakor
megnevezésre kerll a cella ezen részén talilhatdé Osszes harom pontbdl allo
pontkonfiguricié). Ez azt sugallja, hogy az olvasé kialakitott a Braille karakterekrdl egy
altalanos modellt, de a jelenlegi (az éppen olvasott) pontkonfiguricié értelmezésekor
képtelen bizonyos referencia-pontok figyelembevételére (MILLAR 19906).
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PALHEGYT (1976) mir j6val korabban felhivta a figyelmet a tiikérkép”-problémara.
Hangsulyozta, hogy a tikorképben a vizudlis vonalalak billennek at. ,A haptikus észlelés
betiképe nem transzponalhaté. Ha a pontirasos gy-t (1,4,5,6 pont) atforditom, p (1,2,3,4
pont) lesz beldle, az el6bbi tikorképe. De a tapintisban ugyanez nem tikkorkép, hanem
ellentétes irinyreldci6, amit nem lehet eltéveszteni.” (PALHEGYT, 1980:189)

NOLAN-KEDERIS (1969) gy taldlta, hogy a Braille-t tanulé gyerekek hibai
elsGsorban nem a ,tikor” problémakra vezethetSk vissza, hanem a pontok helyének
helytelen lokalizaciéjara, egyfajta ,0sszekeverésére”.

PREDA-FERENCZY-SENDRA (2002, idézi KOHANNE 2007) szerint a bet(itévesztések
okai 0sszefiiggésben dllnak a pontok mennyiségével, az elrendezéssel és az észlelési
mezSben megjelend hozza hasonlé betlvel. A betl reprezenticidja az agyban vagy
globalisan jelenik meg, vagy pontok térbeli viszonyaiként. Ha globdlis egységet alkot,
akkor lehet tikrozni, ha térbeli viszonyokat, akkor csak a reliciokat lehet egy ilyen
miuvelettel megvaltoztatni. Szerintiik, ha az olvasé globdlisan olvassa a bettt, akkor
azért téveszti Ossze a tukorbetlket, mert a két haptikus forma hasonlé. Ha a pontok
iranyreldcioit olvasva téveszt, annak hitterében téri orientacios zavar allhat.

2. Olvasasi nehézség mint a nyelvi bazis — fonologiai tudatossag —
problémaja

Lat6 gyermekekkel Osszehasonlitva a latassérilt gyermekek esetében nem beszélhetiink
gyengébb fonologiai képességekrsl (FELLENIUS 1999).

A vak gyermek a nyelvet akusztikus jelenségként €li meg. Ez az egyszerU kijelentés
mégis tavolabbra vihet minket. Mig a lat6 gyermeket a mindennapi élet soran 4llandéan
feliratok veszik kortl, amelyek arra serkentik, hogy globdlisan felismerjen szavakat a
betl-hang kapcsolat ismerete nélkiil, addig a vak gyermek a szavak irott formajaval csak
az iskolai olvasastanulaskor talalkozik.

Viszonylag kevés adat all rendelkezésre vak gyerekek esetében a beszé€lt és az irott
nyelv kapcsolatanak kialakulasarol. A 1at6 gyerekeknél szoros kapcsolatot mutattak ki
a gyenge fonoldgiai tudatossdg és az olvasisi nehézség kozott (CSEPE 2006).

Egy adott hang sz6ban valo felismerése, a szavak kozotti fonolégiai hasonlésag meg-
értése, a szavak hangokra bontasa, mind a fonoldgiai tudatossag részkészségei. Ezekkel
egyutt a fonologiai informacionak a munkamemoridban valé megtartasi képessége és a
fonoloégiai informacié megfelels elShivasa elGsegiti az irott szoveg dekodoldsat
(GILLON-YOUNG 2002). Mivel a Braille-ben is minden pontkonfiguriciohoz egy adott
hangot rendelnek, az el6bb emlitett fonologiai részképességek lesznek azok, amelyek
megkonnyitik a pontirds dekodolasat. A vak gyerekeknél kiillonosen fontos ezen képes-
ségek zavartalan muikodése, mivel az olvasasi stratégiaikbol kimarad a globalis szo-
felismerés (NOLAN-KEDERIS 1998).

GILLON-YOUNG (2002) tanulmdnyukban 19 new zealand-i Braille-ben olvaso, 7-15
éves gyerek fonologiai tudatossagat vizsgaltak. A kontroll csoportot 3 évvel fiatalabb,
de a vak gyermekekkel azonos olvasasi teljesitményt mutaté gyerekekbdl allitottak
ossze. A fonologiai tudatossig megallapitisakor a rim-felismerést, a szétagolast, a sz6
kezdShangjanak felismerését, a szavak hangokra bontasat, értelmetlen szavak olvasasat
és utinmondasat vizsgaltdk a Queensland University Inventory of Literacy feladatsorral
(QUIL). Az olvasisi készséget a Neale Analysis of Reading Ability (NARA) és a The Burt
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Reading Test-tel mérték, figyelemmel kovetve az olvasids pontossagat, a szOvegértést,
valamint az izolalt szavak felismerését.

Az eredmények azt mutattdk, hogy ugy a laté, mint a vak gyerekek a rim és a
szotagolasi feladatokban jobban teljesitettek, mint a szavak hangokra bontasat igényl&
feladatokban. ADAMS (2006) magyardzata szerint ez természetes, hiszen a fonologiai
készségek kialakulasinak folyamatiban elGszor a rim-felismerés és szétagolas alakul ki,
majd csak késobb jut el a gyermek a fejlédés azon fokira, ahol képes a hangok
egymdsutanisagit felismerni, a szot hangokra bontani, a hangot sz6hoz hozzdadni vagy
levalasztani.

Korrelaciot mutattak ki — mind a 14t6, mind a vak gyerekeknél — a szotagolasi,
hangokra bontasi feladatok eredményei €s a szovegértést igényls feladatok, valamint a
hangokra bontdsi feladatok és az izolalt szavak felismerését igényls feladatok
eredményei kozott. Mindez azt bizonyitja, hogy a vak gyerekeknél is szoros kapcsolat
van a fonologiai tudatossig és az olvasdsi képesség kialakuldasa kozott. A fonologiai
tudatossag fejlettségi szintje nagymértékben befolyasolja a Braille olvasias pontossagat
és a szovegértést. Ezért fontos a megfelels fejlettségi szintd fonologiai készségek
megléte, hiszen ezek biztositjak azon nyelvi alapokat, amelyre az olvasast épiteni lehet,
lehetévé téve, hogy a tapintas révén érzékelt nyelvi egységekhez a megfelelS fonologiai
reprezentaciot kapcesoljak a latassérilt gyermekek.

3. Olvasasi nehézség mint tapintasi probléma

Braille olvasas esetén a kezek, az ujjak tartdsa, mozgasa lényegesen befolydsolja az
olvasas minGségét. A kéz mozgasa egyedi jellegl, melyet az agyi asszimetria, az ujjak
viszonylagos érzékenysége, esetleg a kézhasznilat elGzetes megtanitisa hatdrozhatjak
meg.

A pontkonfiguraciok felismerésének idejét lényegesen befolydsolja a pontok elhe-
lyezkedése a cellaban. Az ,a” betd (l-es pont) olvasisihoz viszonyitva azoknak a
karaktereknek a felismerése, amelyek az ujjbegy also részét kevésbé foglaljak le — vagy
csak a jobb oldalt foglaljak le — 22%-kal tobb idét igényelnek, mig az alsé részen
elhelyezkedd betlk 55%-kal tobbet. A leggyakrabban kihagyott pont a 6-0s. Ez azzal
magyarazhat6, hogy a bettk egy horizontilis egyenes mentén helyezkednek el, de a
kéz természetes mozgisa ivet ir le. A Braille-t olvasok az olvasé mutatoujjat egy kissé
boltives pozicidban tartjak, kortulbelil 30 fokkal a papir felett. Mindez azt eredményezi,
hogy inkabb azokat a pontokat érinti az ujj, amelyek a cella felsd, illetve bal részén
helyezkednek el (jobb mutatéujjal torténd olvasds esetén). Ezzel magyarazhatd, hogy
példaul az x betd (1,3,4,6) helyett m betdt (1,3,4) olvasnak (LORIMER 1996).

MILLAR (1997) szerint a félreolvasisok az ujjak helytelen takardsinak is koszon-
hetSek, amikor is az axis ,elcstszik”, igy a pontok mas kontextusba kertilnek.

HARLEY et al. (1979) ramutatott arra, hogy a Braille karaktereket jol felismerd, vagyis
a Braille celldban jol tijékozodok leginkabb a cellikon belil elhelyezkedS pontok
helyzetének megitélésében ejtenek hibat. Ezeknél a hibaknal az adott pont jobb/bal,
illetve le/fol iranyban lesz félreolvasva”. Ugy tlinhet, hogy az olvasé az egész Braille
cellat érzékeli, pedig ennél a hibatipusnal deril ki, hogy néhany olvasé, a pontok helyét
érzékeli és nem magit a strukturdlt cellat. Az adott pont hibas észlelésekor esik szét
maga a cella is.
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HARLEY (1979) szerint a Braille olvasasi hibat a ,vertikdlis csoportositas” hibaja is
okozhatja. Az olvasé szintén nem a celldt észleli globdlisan, hanem a horizontilis és
vertikdlis sikokat a cellan beltl. Ha a sik egy-egy pontja ,elcstszik”, az a cella
széteséséhez vezet.

4. Olvasasi nehézség mint szovegértési probléma

SIMON-HUERTAS (1994) a Braille olvasok szovegolvasasat, szovegértését vizsgalva
ramutatott arra, hogy minél szegmentaltabb a szoveg, annal inkabb csokken az olvasasi
sebesség. Ez ellentmond annak az allitdsnak, hogy a Braille olvasok szekvencidlis
modon, betirdl-betlre olvasnak, hisz értelmes szoveg olvasasakor olvasisi sebességiik
n6. Ugy tinik, képesek az informacié magasabb szint( feldolgozdsira, a szoveg altat
nyujtott szemantikai és szintaktikai informaciokra timaszkodva. Annak ellenére, hogy
masként jutnak hozza az informacidhoz, sajitos stratégiikat alkalmaznak, amely segiti
ket a szOveg megértésében.

Vizsgalat

A Braille karakter olvasasa csak az ujj mozgatasival valésulhat meg, igy elmondhato,
hogy az olvasott karakter térben és id6ben szervezett struktira.

Adott karakter értelmezése referenciapont segitségével torténik; 6sszehasonlitds,
viszonyitas eredménye, mind a Braille cellan beltil, mind széolvasaskor. Referenciapont
nélkil értelmezhetetlen tobb karakter, pl.: 1, ly, d, ,pont”.

[ ] [ °
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1 ly d ,pont”

Az irdnyfelismerésnek — itt: referenciaponthoz valé térbeli viszonyitis — tehat jelentSs
szerepe van a karakterek helyes olvasiasiban. Bizonyos karakter-tipus esetén (Id. elébb)
a megfeleld irinyfelismerés nagyobb hangsulyt kap.

Mivel Braille olvasaskor az olvasé egyszerre egy karaktert észlel, illetve a karakter
észlelése is térben és idSben szervezddik, szdolvasaskor kettGs (karakteren beluli és
szon beliili) szukcesszivitdsrol beszélhetiink, ami megnoveli a munkamemoria szerepét.
Mivel a sikeres emlékezeti stratégidk alkalmazisinak alapfeltétele a megfelels kapa-
citdsu atmeneti tarolds és manipulacié biztositasa, ennek nehezitett mikodésekor a téri
tanuldsban, illetve a megfelels kodolasban eltérés mutatkozhat.

Ezért gy gondolom, hogy a vizualitissal tikorképnek felismerhetS formak (pl. o,
0) tévesztése nem un. tikorprobléma”, hanem inkdbb orienticios, illetve irinyprob-
léma — melynek hatterében esetleg a munkamemoria mikodési problémaja allhat — ép-
pen a kettSs referencia és kettSs idGi-téri szervezGdés megléte miatt.

A Braille karakterek olvasdsi modalitds-massdga csapda lehet a Braille olvasidsi zavar
vizsgalatiban: az ember a sziikségesnél nagyobb hangsulyt fordit a taktilitdsra, igy
konnyen elsikkad az olvasds és a nyelvi rendszer kapcsolatinak feltardsa, valamint a
munkamemoria kérdése.
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A vizsgalat célja

Egy kisebb volument vizsgalat keretében a Braille betltévesztések a fonologiai tuda-
tossdg, a munkamemoria, illetve az irdnyfelismerés dimenzidjaban kertltek elemzésre.

A tévesztett betlk a fonologiai hibdk, a tapintasi hibdk, és az irinyproblémabdl ado-
do hibak csoportjaba lettek sorolva. Valodi hibanak a fonoldgiai és az iranyproblémabdl
adoédo betttévesztéseket vettik, a tapintdsi hibabol adédékat nem tekintettik valodi
hibanak.

A vizsgalat célja, a Braille betttévesztések Osszevetése a munkamemoriaval, a fono-
logiai szinttel, az irdnyfelismeréssel; illetve a mutatok kozti szignifikins Osszefiiggések
(Pearson-féle korrelacios egyutthatd) keresése.

A vizsgilatot vak gyermekekkel végeztik, akiknek VQ-ét, a Braille betltévesztéseit,
a fonologiai tudatossigot, a verbdlis és téri munkamemoria funkciot, tovabba az
iranyfelismerést vizsgalo feladatsorokon nyujtott teljesitményét, az életkorban és VQ-
ban illesztett latd kontrollcsoport teljesitményével vetettiik Ossze. (A 1at6 kontrollcsoport
Braille olvasasi feladatokban nem vett részt.)

Vizsgalati kérdés

GILLON-YOUNG (2002) vizsgalata szerint mind a lat6, mind a vak gyerekek a rim és a
szotagolasi feladatokban jobban teljesitettek, mint a szavak hangokra bontasat igénylé
feladatokban. Kérdésiink, hogy a fonolégiai és fonémaszint mely miveletei korreldlnak
a fonologiai hibabdl adodo Braille betitévesztéssel?

A vak gyermekek VQ-e kicsit alacsonyabb lit6 tdrsaikénal (PRONAY 2004). Kérdés,
hogy a vizsgalati mintidn taldlunk-e szignifikdns eltérést a 1at6 és vak gyermekek mun-
kamemoriaja kozott.

Mivel a Braille karakter olvasdsa térben és idében szervezddik, és feltevéstink alap-
jan Braille olvasis esetén a munkamemoria szerepe megnd, megfigyelhetG-e barmilyen
osszefuiggés a verbdlis, a téri munkamemoria, illetve a Braille karakter olvasasi min&sé-
ge kozott. Kevésbé tévesztenek-e olvasaskor a j6 munkamemoriaval rendelkezd vizsga-
lati személyek? Van-e kapcsolat/tendencia a Braille betltévesztések (fonoldgiai, irdny-
problémabdl adodo tévesztések) fajtidja és a munkamemoria komponensei kozott?

A téri mintazat felismerési és reprodukcios képessége kapcsolatban all-e irdny-
problémaval, illetve kihat-e az iranyproblémabdl adédé Braille betttévesztésre?

Mely feladatokban teljesitenek szignifikinsan jobban a ldté gyermekek?

A minta

A vizsgalatban 13 f6 vak (V f.é.n.) gyermek (9 fid, 4 lany) vett részt, 7 Korasziilott, 6
normal id6re sziletett. Az atlagéletkor: 10,2 év, SD: 0,7 év. A koraszilott gyermekek
szuletési idG atlaga: 27 ho, SD: 1,3 ho.

A csoport VQ dtlag (MAWGYI-R): 96,7, SD: 4,8

(Valészintleg a minta nagysiga miatt, a koraszilott és normal idére sziletett
gyerekek VQ-e kozott nincs szignifikdns eltérés.)

Az illesztett, kontroll csoportban a 13 f& latd gyermek (8 fig, 5 lany) életkori atlaga
10,1 év, SD: 0,4 év. A kontroll mintdban is 5 koraszilott, 8 normal idGre sziiletett
gyermek volt. A koraszulott gyermekek sziiletési id6 atlaga: 29 ho, SD: 1,8 ho.
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A kontroll csoport VQ atlag (MAWGYI-R): 98,2 , SD: 4,2
(Itt sem volt a VQ-ben szignifikdans eltérés a koraszilott és normal idére sziletett
csoport kozott.)

Alkalmazott eszk6zOk, vizsgalati eljaras

A fonologiai tudatossag vizsgalatiban (Fonologiai Tudatossag Teszt — JORDANIDISZ
AGNES) a fonolégiai szint — rimfelismerés, rim-kategorizalas, rimképzés, szétagokbol
szoalkotas, szétagolas, szotagelhagyas — és a fonéma szint — hanglevalasztas, hang-
izolalas, hangszintézis (hangok/hangcsoportok kozott és alszavakkal), szegmentalas,
hanghosszisag, hang-manipulacioé — kertltek elemzésre.

A verbdlis munkamemoridt (fonologiai hurok) az Alszéismétlési teszttel és a
Szamterjedelem teszttel, tovabba a Hallasi mondatterjedelem teszttel mértik (RACS-
MANY 2005).

A téri-vizudlis vazlattomb mérésére adaptalt feladatok lettek Osszedllitva. A kognitiv
idegtudomanyi eredmények azt timasztjdk ald, hogy létezik egy, a téri informacio
megtartisira és manipuldldsira specializilédott munkamemoria-rendszer (RACSMANY
2007). Tovabbi kérdés, hogy ez a rendszer elkilonithetG-e a vizudlis informidcié mas
aspektusait fenntarté rendszerektSl. LOGIE-MARCHETTI (1991), TRESCH (1993)
vizsgalatai alapjin Ggy tlnik, hogy a téri és vizuilis informaciokkal két elkilonils
alrendszer foglalkozik: egy téri Gjraird (frissit®) és egy vizualis tar (LOGIE 1995, idézi
RACSMANY 2007).

Esetunkben a téri munkamemoria ,terjedelmét” vizsgaljuk, arra a kérdésre keresve
a valaszt, hogy mekkora a szerepe a Braille karakterek — mint térben és idSben
szervez8dd, kettSs szukcesszivitissal biré rendszer — olvasiasaban.

A téri munkamemoria terjedelmét mind taktilis, mind auditiv feladattal mértik. A
taktilis feladat vizsgilja a téri poziciok atmeneti megtartisinak és reprodukalasanak
képességét — hasonldan a vizualitissal megoldhat6é Corsi-feladathoz, ahol ugyanezt ho-
mogén vizudlis ingerekkel mérik. Esetiinkben a feladat egy 3x3 matrixban elhelyezett,
kilenc, véletlenszerli (random) sorrendben felemelkeds, kiilonbozs taktilis feliiletd
kocka (felszin: 1,5x1,5 cm) helyének és sorrendjének taktilis felismerése, majd a kockak
id6i sorrendben torténd, ,szamozassal” valdé megnevezése, illetve reprodukdliasa. A
szamozas, a Braille karakter 9-es — a valésigban nem létez6 — viltozatinak megta-
nitasaval torténik. A téri munkamemoria terjedelmét a legtobb helyesen reprodukalt téri
pozici6 jelenti. A feladat taktilis megoldasat neheziti, hogy a vizsgalati személynek a
matrix egészét szimultan kell érzékelnie. (A Corsi-feladatban a struktara is random.)

A taktilis feladatmegoldas mellett auditiv feladattal is mérésre kertlt a téri munkame-
moria. Itt 4 irdny szerint, 2x2 matrix-formiban elrendezett, random médon megszolald
hang helyének és idejének lokalizalasa és reprodukaldsa torténik.

A taktilis és auditiv feladat kozott erSs egytittjarast tapasztaltunk.

A minta/téri mintdzat mint struktdra, emlékezeti funkciok vizsgalatira szerkesztett
feladatsorban 2-3-4 elemd mintdk taktilis lekovetését és reprodukaldsat vizsgaltuk.
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Néhany mintdban Braille karakter ismerhetS fel. Mivel a mintdk felismerésében nem
jatszik szerepet a forma mint komplex, globdlis egység (MILLAR 1997), val6szind, hogy
a minta felismerésében és reprodukalasiban a téri emlékezet nagy szerepet jatszik.

Az optimalis taktilis felismeréshez jol rogzithets LEGO épitSelemeket hasznaltunk,
igy az exploraciot mind az elemek tetején taldlhato kis kor, mind maguk az egységek
is segitették. (A vizsgalatot elvégeztiik rogzitett fakockdkkal is (felszin 1,5x1,5 cm), de
az eredményekben nem taldltunk eltérést.) Mivel a Corsi-kockdkkal végzett vizsgala-
tokban semmilyen Osszefliggést nem talaltak a kockik egymastol mért tavolsiga és a
munkamemoria terjedelmi hanyatliasa kozott (SMYTH-SCHOLEY 1992, idézi RACSMANY
2007), vizsgalatunkban az elemek szorosan egymas mellett lettek elhelyezve, igy alkot-
va az exploriland6é mintit. A mintik mind elemszimukban, mind irdnyukban eltéréek
voltak. Néhany példa:

o b g § oo

A feladat tovabbi célja annak vizsgilata, hogy az egocentrikus tér — jelen esetben, a
végtagokbodl érkezd szenzoros €s motoros informicié — milyen moédon kertil feldol-
gozasra.

A feladatmegoldas soran a vizsgalati személynek lehetGsége volt a minta egyszeri,
részletes megfigyelésére (max. 30™)

Az iranyfelismerést és a jobb-bal differencidldst sajat testen, térben és sikban végez-
hetd feladatokkal vizsgaltuk.

Eredmények

Fonologiai tudatossdag
A fonologiai tudatossag vizsgalataban a fonologiai-, illetve fonémaszint és a fonologiai
problémabdl adédé Braille betitévesztés kozott szignifikins kapcesolatot talaltunk (t=-,
676 p=0,05). A korrelacié alapjin elmondhaté — az olvasds modalitds-fliggetlenségét
szem el6tt tartva —, hogy vak gyermekek esetében is az olvasds zavaranak egyik oka a
fonologiai jellemzdk globalis, nem elég jol definidlt reprezenticiéja (CSEPE 2006).

ErSs korrelacio (t=-,568 p<0,01) figyelhetS meg a hanglevilasztds és a fonologiai
problémabdl szirmazoé betitévesztések kozott, és a hangmanipulicié (t=-,624 p=0,05),
tovabba a hangszintézis (t=-,619 p=0,01) és a fonologiai betltévesztések kozott. Minél
gyengébb teljesitményt mutat adott fonologiai vagy fonémafeladatban a vizsgilati
személy, annal nagyobb mértékben figyelhetd meg a fonologiai tipusu betltévesztés.

Kevéssé problematikus a rimfelismerés és kategorizacio, a rimképzés és a
szotagokkal végzett manipulacio. A Braille betitévesztésekkel nem talaltunk ezeken a
tertileteken Osszefliggést.

Az eredmények Osszecsengenek GILLON-YOUNG (2002) vizsgalataival.

Munkamemoria

A lato és a vak gyerekek verbalis munkamemoria-terjedelmében nincs szignifikans
eltérés, azonban a vak gyerekek a feladatok mindegyikében rosszabbul teljesitettek
(Szamterjedelem teszt/vak: 5,76, Szamterjedelem teszt/lato: 4,3, ami megegyezik a
magyar terjedelmi mutatéval (RACSMANY 2005); Alszéismétlési teszt/vak: 4,0,
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Alsz6ismétlési teszt/1at6: 5,2, ami majdnem megegyezik a magyar terjedelmi mutatéval:
5,1 (RACSMANY 2005)).

A téri mintazat-feladat és a tapintdsi problémabdl szirmazo betttévesztés kozott nem
talaltunk szignifikdns eltérést, mig az irdnyproblémdbdl szdarmazé hibatipus kozott
forditott korrelicié van: minél gyengébb a téri mintazat-feladat eredménye, annil
nagyobb az irinyproblémabol ad6dé betlitévesztések ardnya. Igy elmondhat6, hogy a
tapintasi problémabdl szarmazoé betlitévesztés valéban nem tekinthets ,valodi” hibanak,
mivel a tévesztés oka nem a taktilis felismerés, hanem a téri mintazat felismerésének
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Példa a téri mintdzat-feladatbol: minta (vildgos) és a vak gyermekek megoldasai (sétét)

A téri munkamemoria kisebb terjedelme hatissal van a bet(itévesztésre, ami az iriny-
problémais betlknél jelenik meg. A Braille betlk (irdnyproblémadra visszavezethetd
betik) tévesztésében megjelenik tehat a téri, id6i szervezés problémdja.

A laté gyermekek téri mintazat-feladat teljesitménye szignifikinsan jobb (t=0,51
p<0,01) azonos szenzoros bemenet mellett. Esetiikben a mintazat nem esik szét, nem
fordul el az észlelet, hanem formava szervezd&dik.

Iranyfelismerés

A lat6 gyermekek irdnyfelismerése szignifikinsan jobb (t=0,62 p<0,01). Nem taldltunk
azonban korrelaciés kapcsolatot az irdnyfelismerés és az iranyproblémabol adédoé
betitévesztés kozott.

A kis minta miatt nem taldltunk egyetlen tertileten sem szignifikdns eltérést a koraszilott
és idore sziletett gyermekek teljesitménye kozott.

Konkluzio

A kismintas vizsgilat alapjan elmondhatd, hogy Braille bet(tévesztés esetén figyelembe
kell venni a tévesztett karakter hibatipusat. A Braille olvasasi probléma — betlszinten —
a fonologiai tudatossig, fonémakkal végzett miveletekkel és a téri minta integracio-
janak nehézségével all Osszefliggésben. A lato, olvasasi nehézségekkel kiizdd gyerekek-
hez hasonléan a olvasasi problémas vak gyerekek esetében is a beszédhangok hibas
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észlelésével, a szavak fonolégiai elégtelen feldolgozasaval, illetve a szoforma automati-
zaciojanak elmaradasaval taldlkozunk (CSEPE 2006). A vak gyermekek esetében a
tapinthaté mintazat szétesik, mely Osszefiiggésben allhat mind a munkamemoriaval,
mind az irdnyproblémakkal.

Az olvasasi nehézséggel kiizdd vak gyermek fejlesztésekor nem a tapintas gyakor-
lasara kell, hogy helyez&djon a hangsily, hanem a fonologiai alapu fejlesztésre, illetve
a téri mintazat (betlk szerkezetének) taktilis felismerésének és az iranyfelismerésnek a
fejlesztésére. Nagyobb figyelmet kellene szentelni a munkamemoria kérdéskorére is,
mely a tapinté iras-olvasas kettSs szukcesszivitdsa miatt jelentSs tényezd.
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Uj, komplex tanulasi képességfejleszts,
akkreditalt tanfolyam

A  NILD Tanulasi Terapia™ - fejleszt6 technikdk a tanuldsi nebézségekkel kiizdd

tanulokkal foglalkozo szakemberek szdamdra” tanfolyam az amerikai képzés

magyar adapticioja.

Az alapitasi és inditdsi engedély nyilvantartasi szama: OM 298 / 28 / 2006-05-01

Mit kell tudni a terapiarol?

e a 26 technika az dsszes, tanuldshoz sziikséges képesség, részképesség
fejlesztését lefedi

e gyermekek (5 éves kortoD) és felndttek fejlesztésére egyarant hatékony

e alapjaul neuropszicholégiai, pszicholingvisztikai és kognitiv pedagogiai
kutatdsok szolgilnak

e egyéni és kiscsoportos fejlesztésre egyarant alkalmas, a legtobb technika
osztalyszinten is alkalmazhat6

Mit kell tudni a tanfolyamrol?

e 180 oras, 3 blokkbdl all, amit két év alatt lehet elvégezni

e az elmélet és a gyakorlat egyltt van jelen

e a hallgatok elsajatitjak a NILD vizsgdlati protokolljt, a terdpids terv készitését,
a technikdk alkalmazasit és a medidcié modszerét

e Az értékelés irdsbeli és gyakorlati részbdl all. Az irdsbeli min. 73%-os, illetve a
gyakorlati vizsga ,megfelel6” minGsitést eredménye alapjan kap a hallgato
tanusitvanyt.

Erdeklédni és jelentkezni lebet:

Jordanidisz Agnesnél az a.jordanidisz@afen.hu email-cimen, illetve a 30/473 3838

szamon lehet.
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ELTE Gyakorlo Gyogypedagogiai és Logopédiai Szakszolgdlal, Szakértoi és
Rehabilitdcios Bizottsdg és Orszagos Gyogypedagogiai-szakmai Szolgdltato
Intezmeny

Tanulasi sikeresség és matematikai
kompetencia’

DEKANY JUDIT

Absztrakt

A matematikai kompetencia a kognitiv kompetencia részét képezi, melyben a matematikahoz kapcsol6do
teriiletspecifikus egységek mellett (pl. szdmlalds, szamolis, becslés) dltalinos, mis teriiletekhez sziikséges
komponensek is megtaldlhatok (pl. térbeli viszonyok, szovegértés, figyelem, emlékezet).

Nagyon fontos feladat a komplex képességfejlesztést célzo tevékenység a matematika tanérakon, mds tan-
tirgyak tanérdin és a tanéran kivili kornyezetben is.

A kompetencia alapi matematika oktatds célja — tobbek kozott — a mindennapi élethelyzetekben alkal-
mazhaté tudds megszerzése és a tudasvigy fenntartisa, melynek megvaldsitisa nem idegen a megfeleld
modszereket, eszkozoket és a kiilonbozd tanérai munkaformakat alkalmazo, empatikus pedagogustol. A
kompetencia alapi matematika oktatds sordn hangsulyozott az ismeretekbe dgyazott képességfejlesztés, a
tobboldali megerdsités, cselekedtetéssel torténd fogalomkialakitds, hibaelemzés, az interindividualis kiillonb-
ségek csokkentése és a tehetséggondozas.

A pedagbgusnak céljai elérése érdekében egytitt kell miikodnie a gyermek sziileivel, a gyermeket tanit
mis pedagogusokkal, szakemberekkel.

Egyik legfébb teenddnk, hogy gyogyité nevelésiinkkel segitstik a matematikai képességeiben gyengébb,
esetleg diszkalkulids (sajitos nevelési igényl) gyermeket a szitkebb és a tigabb kozosségbe vald beillesz-
kedésben.

Kulcsszavak: a matematikai kompetencia, hibaelemzés, képességfejlesztés, absztrakcios ttvonal

A gazdasagi és tarsadalmi valtozasok hatasara egyre stirget6bb feladat lett, hogy a mate-
matikai ismeretszerzés kiemelt szerepet kapjon az €letben valé alkalmaziasban, a min-
dennapok problémiinak megoldasaban.

Ezért sziikségessé valt a tanitds soran a kilonbozé készségek fejlesztésének, majd a
tantargyi tartalmaknak az atgondolasa is. Mindez tanterv- és programfejlesztést, mod-
szertani UGjitdsokat, valamint a gyogypedagogiai szemlélethez kozelebb allo értékelési
rendszerek kialakitasat: a matematikai tudas kompetencia alapu értelmezését kivanta meg.

*  TANULASI SIKERESSEG ES MATEMATIKAI KOMPETENCIA c. el6adids kivonata, amely elhangzott a
,JKompetencia mindenkinek” nemzetkozi konferencian, 2009. aprilis 25-én.
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A matematikai kompetencia a kognitiv kompetencia részét képezi, amelyben a
matematikdhoz kapcsolodo tertilet-specifikus egységek mellett altalinos, mas
terlletekhez is szitkséges komponensek is megtalilhatok.

Az alabbiakban a matematikai kompetencia készség- és képességkomponensei
olvashatok a faktoranalizis és a tartalmi elemzések alapjan:

P Gondolkodasi Kommunikicios Tudasszerzo fe LA .
Készségek ~ ~ ~ . . - Tanulasi képességek
képességek képességek képességek
szdamlalds rendszerezés reldciés szokincs probléma érzékenység figyelem
. _ kombinativitds szOvegertés, probléma reprezenticio| rész-egész észlelés
szamolds

szovegelemzés

mennyiségi kovetkezteté

dediktiv kévetkeztetes |térlatas, térbeli viszonyok| eredetiség, kreativitas emlékezet
becslés, mérés induktiv kovetkeztetés | abrazolds, prezenticié |  problémamegoldds feladattartds
P o valosziniiségi o feladatmegoldasi
mértékegységudaltas . g metakognicio g’
e kovetkeztetés sebesség

szovegesfeladat-

, érvelés, bizonyitds
megoldads ’ Vi

A legtobb szakirodalom az aldhuzidssal jelolt készségeket és képességeket tartja a
matematika tanuldsa, a matematikai kompetencia szempontjab6él meghatirozoé
jelentGséglinek, un. kritikus készségnek, képességnek.

(A sajdtos nevelési igényii gyermekekre gondolva elmondbatjuk: nagy elorelépés a
matematikdt ,megalapozo” idbszakban, bhogy kiemell szerepet kap — példaul — a
szamfogalom-kialakitds, a szamolas, az alapmiiveletek végzése és a becslés is.)

Ha azonban tekintetbe vessziik a ,nem kiemelt” képességeket is, belathatjuk, hogy
ugyancsak fontos a sikeres tanitdsi-tanulasi folyamatban a térbeli viszonyok érzékelése,
a szovegértés, vagy a figyelem és az emlékezeti képesség is: hiszen ha ezek a képes-
ségek gyengébben fejlédnek, kihatnak egyéb tirgyak (pl. torténelem, foldrajz) tanu-
lasara is.

AlapvetS tehat a feladatokhoz igazodd, de Osszességében a komplex képes-
ségfejlesztést célzo tevékenység a matematika tanordkon, mis tantirgyak tanérdin és a
tanoran kivili kornyezetben is.

Ragadjuk ki az elébbi, aldhuzott kompetencia komponensekbdl a szdmldlds és a
szamolds készségeket. Tegyik ezt azért, mert a gyenge matematikai képességli, de
f6leg a diszkalkulids gyerekek ez utébbi teriileten mélyen alulteljesitenek.

ElGszor azt nézzik meg, hogy a tdrgy/ujjszdmldlds hoz mely részképességek
fejlesztése és mely ismeretek ,birtokoldsa” elengedhetetlen:

e nagymozgais, finommotorika,
e (apintas,

e ujjak kilonallé6 mozgatisa,

e ritmus,

e testséma,
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e mozgas-beszéd koordinacio,

e irdnyok, relaciok,

e szerialitas,

e sor- és szabdlyalkotas,

e analdgiis gondolkodas,

e akusztikus differencialas,

e szamemlékezet,

e figyelem.

A fentiekbdl lathato, hogy a szamfogalomnak egy kicsiny, de nem elhanyagolhat6
szamkori ismerete egy harmonikusan mikods képesség-egylittesre — tobbek kozott —,
a taktilo-motoros-spacidlis és szeridlis tevékenységre éptil.

A felsorolt részképességek jatékos fejlesztése a matematika, az irds, a kornyezet-
ismeret és a testnevelés ordn is igazi élményt nyujthat a gyermekeknek!

(A matematikai kompetencia komponensei a fels§ tagozatban leginkabb a termé-
szettudomanyi targyak készségeihez és képességeihez kapcsolodnak, a képes-
ségfejlesztéshez azonban — a tapasztalat szerint — igen tag teret nyujtanak a bioldgia, a
foldrajz és mas humin tantargyak is.)

A szdmolds/szdmitds alapja a kialakult szamfogalom.

Az absztrahdlas sulyosabb foku sérulésekor a diszkalkulia esetében ép intellektus
mellett a tizes szamfogalmi kor kialakulatlansagat tapasztalhatjuk — a komplex szakért6i
vizsgilatok szerint — akar felnstt korban is.

Esetiikben valészintleg nem ismerték fel id6ben a matematika tanuldsi zavar tiine-
teit, s nem kaptak specidlis, preventiv segitséget, egyebek kozott intenziv szamfogalom-
kialakit6 diszkalkulia terapiat.

Tudnunk kell, hogy a szdmfogalom-kialakitds csak akkor vilik valéra, ha:

e cselekvésbe agyazva,

e eszkozokkel, targyakkal, modellekkel,

e késobb rajzos dbrizolassal,

e mindenoldald szemléltetéssel,

e a kilonbozé észlelési csatornakat felhasznalva,

e mindvégig verbalis megerdsitéssel,

e az interiorizacié folyamatat az egyéni haladasi, fejlédési tempd szerint figyelembe
véve,

e AZ ABSZTRAKCIOS UTVONALAT sokszor BEJARVA,

e folyamatos bevéss, jatékos tevékenység kozben €s a mindennapi élethelyzeteket
felhaszndlva TORTENIK.

A kompetencia alapii matematika oktatds célja — tObbek kozott — a mindennapi

¢élethelyzetekben alkalmazhat6 tudis megszerzése €s a tudasvagy fenntartasa.

Ennek meguvalositdsa nem idegen a megfelel6 modszereket, eszkozoket és a
kalonb6z6 tandrai munkaformakat alkalmazo, empatikus pedagogustdl, hiszen
fontosnak tartja munkaja sordn:

e az ismeretekbe agyazott képességfejlesztést,

e a tobboldald megerGsitést az érzékelés-észlelés folyamatinak megsegitése érde-
kében,

e minden fogalom kialakitisinak, megalapozisanak segitését cselekvéssel, eszko-
zOkkel,

e a hibaelemzést (hibaelemzés a pedagogus a sajat tevékenységén beltl, valamint a
gyermekek munkainak megfigyelése soran),
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e a kulonbozs fejlettségi szinten lévé gyermekek kozotti kulonbségek csok-
kentésének, illetve a tehetséggondozasnak a megsegitését:
— differencialt tanérai foglalkoztatdssal és (a gyermek 6nmagahoz mért fejlédése
szerinti) értékeléssel,
— kooperativ munkaformakkal.

Néhidny gondolat a bibaelemzés 6l
A gyermek feladatainak elemzése sordn a gyakran elSfordulé hibak a gyengén mikods
részképességekre, a ,bizonytalan talajon mozgd” tantirgyi ismeretekre és a pedagogus
tennival6ira egyontetlen ramutatnak.

Az alabbiakban egy 3. osztilyos gyermek feladat-megolddsa sorin végzett
hibaelemzés olvashato:

feladat: 72-27=551

a gyermek gondolkodasi menete: 7-2=5
7-hez hogy 12 legyen, kell 5,
maradt az 1

Lathat6 (tapasztalhat6):

— ujjszamolas (absztrahdlas gyengesége),

— kialakulatlan helyiérték-fogalom (absztrahalds zavara),

— az anal6gidk hidnya (analogias gondolkodids gyengesége),

— irdnybeli bizonytalansig kivondskor (vizudlis percepcié zavara, mely muvelet-
valtast is okoz),

— a tizes atlépés és a fejben szamolds muveletvégzési menetét nem értelmezi (a
szerialitds és a munkamemoria gyengesége),

— a becslés hidnya.

A kovetkezGkben néhdny — a kompetencia alapi matematika oktatdst segitG —
megfigyelési szempontot szeretnénk nyujtani a pedagdgusok szimira a gyengébben
fejlédd matematikai kompetencia képesség- és készségfaktorok felismeréséhez Kkisis-
kolas kort gyermekek esetében.

Célszerlinek tartjuk, hogy a pedagdgus tanitvinyainak megismerése soran — fel-
hasznalva a szulSkkel folytatott beszélgetések tapasztalatait is — minden gyermekre
vonatkozéan keressen vilaszokat az itt megfogalmazott kérdésekre.

— Testnevelési 6ran a mozgassorok utinzasa (ligyesség, egyensuly, irinyok, sorrend)
megfelelG-e?

— A mozgis és beszéd ritmusa Osszehangolt-e mozgassal kapcsolt versmondaskor,
szamlalaskor?

— Megfelel6-e a tajékozodidsa sajit testén, térben, sikban?

— Tisztaban van-e az irdnyokkal matematikai miveletvégzés kozben?

— 1déi tdjékozodasa megfelel6-e?

— Tudja-e a napszakok, napok, honapok, évszakok nevét sorrendben, el tudja-e mon-
dani jellemzsiket?

— Tud-e az 6ra szerint id6t meghatarozni?

— Felismeri-e, megnevezi-e a szinarnyalatokat?

— Szeret-e mesét hallgatni otthon, az iskoldban?

— Olvas-e meséket Onalléan?
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— El tudja-e mondani a mese, az iskolai olvasmany tartalmat a lényeget kiemelve?

— Szereti-e a tarsasjatékokat, memory-t, kartyajatékokat, lego-épitést, puzzle-Ossze-
rakast?

— Megérti-e és a beszédében hasznilja-e az alapvetd matematikai fogalmakat?

Iskolaba kertléskor

— Mennyire (volt) automatizalt a szamldlasa novekvd és csokkend sorrendben?
— Felismerte-e a szimjegyeket?

— Az alapmiveleteket cselekvésben értelmezte-e?

— A mennyiségallandosag fogalma kialakult volt-e?

Az iskolai matematika, kornyezet és egyéb tandrikon fontos a kovetkezdk ismerete:
— a viszonyfogalmak, f6fogalmak megértése és hasznailata;

— a passziv és aktiv szoékincs;

— a beszéd- és nyelvi fejlettség;

— a beszédmegértés és nyelvi felfogas (nyelvi percepcio);

— az instrukciok, feladatok szovegének megértése;

— a figyelem tartéssaga, koncentrdloé képesség;

— a feladattartas, munkatempo;

— a4 motivacio.

Sziikséges volt-e 6vodaskorban a gyermek szamara barmely okbdl kifolydlag egyéni,
illetve kiscsoportos fejlesztés (pl. mozgasterapia, logopédiai fejlesztés, altalanos fejlesz-
tés)?

Sziikséges-e a gyermek szdmdra az iskolai tanulmanyokkal pirhuzamosan valami-
lyen fejlesztés, kiegészits foglalkozas (pl. logopédiai terdpia, pszichoterapia, korrepe-
talas)?

Elsfordul, hogy csak késébb vilik nyilvanvalova: a gyermek egyre kevésbé tud
megfelelni a kovetelményeknek matematikabol, amellett, hogy a tobbi tantirgybol
onmagihoz mérten jok az eredményei. Ilyenkor a pedagégusnak Gjra at kell gondolnia,
esetleg atértékelnie az el6z6 szempontokra megfogalmazott valaszait, s konkrétan
elemezni a gyermek altalanos tanulasi teljesitményét — természetesen a matematikara
vonatkozoélag is — az alabbi szempontok szerint.

— A tanulasban mennyire 6nallé?

— Milyen eredményei vannak az egyes tantirgyakbol?

— Miben lat problémit a gyermekkel kapcsolatban?

— Konkrétan a matematikatanulds terén hol tapasztalja a nehézségeket?
— A matematikat tanitdé pedagégus hogyan litja a gyermeknél

— a szamfogalmak elvonttd valasanak (absztrahilodasanak) folyamatat,

— a szamolasi technika belsévé valasat (interiorizalédasat), az eszkozhasznalattol

val6 elszakadast,

— a muveletvégzés biztonsagit,

— milyen gyakran ismétl6dS hibakat, hibazasi modokat tapasztal?

— Amennyiben a gyermek részesult rendszeres korrepetilasban, iranyitott folyamatos
otthoni gyakorlasban, annak milyen eredménye volt?

— Hogyan reagil a gyermek a kudarcokra?

— Van-e egyiltalin sikerélménye a matematikdban?
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Szintén fontos a gyermek egyéb vizsgalati eredményeinek attekintése — amennyiben
nem tortént meg a komplex vizsgalat, annak elvégzése — a gyermekre vonatkozé adat-
védelmi szempontok betartasaval.

A fentiek figyelembevétele lehet6vé teszi szimunkra, hogy éljink a kompetencia-
alapu tanitds spiralis felépitésével, mely ezaltal segiti az ismeretek elmélyitését, a tanu-
lasi képességek és a személyiség elmélyitését.

Osszefoglaloan

A pedagogusnak céljai elérése érdekében egytitt kell mikodnie a gyermek szileivel, a
gyermeket tanitdé mas pedagégusokkal és szakemberekkel.

Egyik legf6bb teenddnk, hogy gydgyitd nevelésiinkkel segitsik a matematikai
képességeiben gyengébb, esetleg diszkalkulids gyermeket is a szikebb és a tigabb
kozosségbe valo beilleszkedésben.

A prezenticio jelentSs részét rovid videofilmek és az elhangzottakat illusztrald
diaképek tették ki. A bemutaté anyagok az ELTE Specidlis Gyakorlé Ovoda és Korai
Fejleszté Modszertani Kozpontban, az ELTE Barczi Gusztdv Gyakorl6 Altalinos Iskola
és Gyogypedagogiai Modszertani Intézményben, valamint a Szent Istvan Altalinos
Iskola és Alapfoki Miuvészetoktatisi Intézményben késziltek Schuchné Rumpli
Henriette, P6th Eva, Konti Helga és Vastag Jinosné pedagégusok kézremiikodésével.
Segitségiiket ezuton is kdszonom!
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Eséllyel a nyelvoktatasban — avagy
diszlexias tanulok idegen nyelv-
tanitasanak lehetOségei a logopédia
tamogatasaval

GYURE ZSUZSA
gyurezsuzsa@citromail.hu

Absztrakt

A diszlexids gyermekek oktatisa — a sulyosabb eseteket kivéve — mindig is integrdltan zajlott. A tobbségi
pedagégusok is atérzik az ilyen gyermekek fejlesztésének fontossigit. A részképességek fejlesztése mindennapi
feladatunkka kell, hogy viljon, hogy a specifikus teripids eljirisok megfeleld alapokra épiilhessenek. Igy
segithetjik el a fejlesztés sikerét, az igazi esélyegyenl&ség megteremtését.

Az idegen nyelv oktatisa sordn szdmos olyan gyakorlatot épithetiink be tanitisi 6rdinkba, amelyek a
hagyomanyos logopédiai teripia protokolljaban is megjelennek. A szerz& angol nyelvet tanité logopédusként
olyan specifikus gyakorlatokat mutat be, amelyek alkalmasak lehetnek a diszlexids gyermekek esélyteremtd
nyelvoktatdsara.

Kulcsszavak: diszlexia, részképesség zavar, kisiskoldsok nyelvtanitdsa, angol nyelv, angol 6rai gyakorlatok

Szamos nagyszerd logopédus, gyogypedagogus segiti a tobbségi pedagdgusok integralt
keretek kozott folyd munkdjat. Remek otletek, modszerek dllnak rendelkezésiinkre a
diszlexids tanulok megsegitésére is. Szimomra azonban, aki angol nyelvtanitd és
logopédus is vagyok a pesterzsébeti Vorésmarty Mihily Altalanos Iskola és Logopédiai
Intézetben, kevés modszertani segitség allt rendelkezésemre: nem volt megfeleld
szakmai tudisom, €és nem voltak megfelel6 eszkdzeim arra, hogyan segithetném azokat
a tanitvanyaimat az idegen nyelv (angol) elsajatitasaban, akik az irott és a beszélt nyelv
zavaraival is kiszkodnek.

Ezért kezdtem el érdekl6dni a logopédia irant. Felvételt nyertem a ,Barczira”, s ha
mar sikerilt a gyogypedagogia viligiba belecsoppennem, adva volt a feladat: a
diszlexids gyermekek nyelvoktatisiban a logopédiai moddszerek felhasznildsa,
kiprobalasa.
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A kovetkezSkben e munka eredményeit, tapasztalatait foglaltuk 6ssze, ezt kivinjuk
bemutatni, illetve megosztani az olvasokkal.

Az integraciorol roviden

Az integracio szo6 jelentése: kiilonalld részeknek valamely nagyobb egészbe, egységbe
val6 beillesztése, beolvadasa, egyesiilése” (Magyar Ertelmezd Kéziszotdr. Akadémia
Kiad6, Budapest, 1972. 596.).

Tagabb értelmezésben az integriacié folyamata minden olyan gyermek beillesztését
jelenti, akinek valamilyen nehézsége van, valamiért mas, mint a tobbi, tipikus fejlédést
tirsa. SzlUkebben értelmezve a sajitos nevelési igényld (SNI-s) gyermekek
egylittnevelését kell megvaldsitanunk az integracio kapcsan. Sajatos nevelési igénytek
azok a gyermekek, akiknek a nevelhetGsége eltér a tobbiekétdl. Nekik az eredményes
nevelésiik — oktatasuk érdekében a szokasostdl eltérs, nagyobb mértékd pedagogiai/
gyogypedagogiai segitséget kell nyujtani. Allapotukat a szakértGi és rehabiliticios,
illetve a tanulasi képességet vizsgalo szakértSi és rehabiliticios bizottsagok vizsgaljak, s
szakvéleményben rogzitik.

A legtobb gyakorlé pedagogus €letében jelen vannak tehat a sajatos nevelési igényd
tanulok, s j6 esetben a szakvéleményben foglaltak segitik a mindennapok munkajat.
Tapasztaljuk azonban, hogy egyes diszlexias gyermekek esetében felmentést javasolnak
az idegen nyelv tanuldsa aldl, amely viszont ellentétes az esélyegyenlGség lehetd-
ségével.

A diszlexia meghatarozasa

A diszlexia olyan tanuldsi zavar, amely az intelligenciaszint alapjan elvarhatonal lénye-
gesen alacsonyabb tanulasi teljesitmény, mely neuroldgiai deficit vagy funkciézavar
talajin jon létre, sajitos kognitiv tlnetegytittessel (ZSOLDOS-SARKADY 1992), de
egyben a diszlexia viszonyfogalom is, diszharmoénia a gyermekkel szembeni jogos
elvarasok (pl. a gyermek adottsigai), az olvasas-irds tanitisara szant id6 és a gyakorlasi
mennyiség, valamint az eredmény kozott (MEIXNER 1993).

A diszlexidsok részképesség-zavarai— az alap okok és a kivalto tényezk nagyszamu
kombinacidja miatt — rendkiviil széles skalin mozognak. El6fordulhatnak a kiillonboz&
modalitdsok terlletén a percepcio, az integricié eltérései; vagy a beszéd- és nyelvi
képesség, a laterilis dominancia zavarai; s6t a sajat testen és a térben valé tdjékozodas
nehézségei is. Ehhez jarulhatnak a figyelem és a rovidtivi memoria zavarai is. Mar
ebben az esetben is lathato, hogy az & ellatasukhoz specidlis ismeretek, modszerek is
szikségesek.

A diszlexiasok nyelvtanitasara vonatkozé altalanos szempontok

A sajitos nevelési igényd tanulok fejlesztési koncepcidja sériilés specifikus sziik-
ségletekhez igazodé differencialt foglalkoztatast igényel, ami mellett az egyéni fejlédési
tutemhez val6 rugalmas alkalmazkodast is szem eldtt kell tartanunk. A nyelvtanulas elsé
szakaszdban a nyelvi kompetencidk differencidlt fejlesztését tekinthetjik kiin-
dulopontnak a teljesitményeket megalapozé mas képességek fejlettségi szintjiének
elérésben. A beszédfogyatékos, diszlexids gyermekek estében a kivant eredményeket
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csak a figyelmi, emlékezeti, észlelési, mozgasi és orientacios képességek deficites mu-
kodésének javitdsaval érhetjik el.

Minden nyelvhasznilat sorin a kommunikativ nyelvi kompetencia receptiv és pro-
duktiv nyelvi tevékenységekben nyilvanul meg. A kommunikativ nyelvi kompetencia
teszi képessé az embert arra, hogy nyelvi (magyar vagy angol) eszk6zok alkalmazasaval
cselekedjen. Igy fonédnak dssze szorosan a kommunikativ nyelvi kompetencidk és az
altalanos kompetenciak.

A mai modern kor elsédleges elvarasa, hogy minden gyermeket érdekeltté, aktivva
tegyen a tanuldsban. Ha elvarjuk, hogy a gyermek passziv befogadoként legyen jelen
az ordkon, életkori sajatossagatdl fosztjuk meg. Kivancsisiga, felfedezésre, tapasztaldsra
val6 igénye kell, hogy szemiink el6tt legyen. Ehhez persze tudni kell kilonféle tanulasi
modokat, stratégidkat alkalmazni. Szorongasmentes, nyugodt, elfogado, életkori
sajatossagokra figyeld iskolai kornyezetet kell kialakitani. A célok elérése érdekében a
tanorak formaja és tartalma is megvaltozott: a tanterem, a taneszkozok, az éravezetés,
a szemlélet, az értékelés. ElGtérbe kertl a jatékossag, az alapkompetenciak fejlesztése,
az interaktiv segédeszk6zOk haszndlata, a multiszenzoros tanitds, a tudids személyre
szabott megszerzésének biztositisa, az egyéni kilonbségekre figyelS tanulds, az egész
személyiség fejlesztése. A tanuldsszervezésben az aktiv tanulds, a differencidlds, a
differencialt rétegmunka, a kooperativ tanulas, az individualizilt tanulasszervezési mod
dominal.

Az integralt oktatdsban j6 esetben megjelenik a kéttandros modell.

Nézzik, hogyan lehet a logopédiai ismereteket az angol 6rakon alkalmazni. Kiindu-
lopontként a diszlexids tanulok logopédiai fejlesztésének tertleteire timaszkodhatunk.

Logopédiai szempontokat is figyelembe vevo
nyelvtanitas

Az észlelés fejlesztése

A pontos észlelés hatirozza meg az olvasds, irds, szamolds automatizmusanak kiala-
kulasat. Vizudlis észlelés kapcsan azonossdagokatl, kiilonbségeket kell felismerni.
Eleinte a szembeotlSbb, késébb a kisebb kulonbségeket kell, hogy felismertesstik.
Angol 6ran szamos lehetGség adodik az észlelés fejlesztésére. A kulonbozé targyak
nevének tanuldsakor egy targykép-sorozatot megvaltoztathatunk — Mi tértént az aszita-
lon? A killonbozé ,Spot the difference” (Vedd észre a kiilonbséget!) tipusu feladatoknal
fontos figyelembe venni a nehézségi fokozatokat. Szerencsés olyan feladatot valasztani,
ahol a kulonbségeket meg is tudjak fogalmazni angolul. Legegyszertibb formaja a There
is/There are..., There isn't/There aren’t ... (Van,/vannak, Nincs/nincsenek) analogia
alkalmaztatasa.

A formadllandoésag a vizuilis észlelés masik fontos terllete. A nyelvkonyvek tele
vannak divatos képregény-sorozatokkal. Ennek észlelése nagyon nehéz, hiszen vagy
nagyon torz az abrazolasmod ahhoz, hogy a kisgyermek szamara felismerhetS legyen,
vagy olyan szogbdl, nézetbsl abrazoljdk, amely szintén megneheziti az észlelést. Igy
nagyon fontosnak tartom, hogy mielStt meghallgatjuk az ilyen tipust torténeteket,
megbeszéljiik (magyarul), hogy mire szimithatunk a képregény-sor alapjan. Igy egybol
kidertilnek a félreértések.
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A rész-egész viszonydnak felismerését fejleszthetjuk a kulonbozd hidnyos dbrak
kiegészitésével. Ennek a jatéknak egy masik varidcidjat is szeretik jatszani a gyermekek:
a tanar elkezd rajzolni valamit, s nekik kell kitalalniuk, hogy mi is lehet az. Egy koriv
megrajzoldsa utdn mar johetnek is az otletek: apple, orange, ball, stb. A jo rész- egész
viszony” észlel6k maguk is képesek ilyen feladvanyokat rajzolni mar az iskolaskor
legelején.

Az alak-hattér megkiilonbéztetésére sok feladat talilhaté a nyelvkonyvekben. Mi
magunk is készithetiink azonban , zsifolt” képeket, ahol ki kell keresni a hattérbdl a
formakat.

A szerialis észlelés sok gyermeknél kevésbé fejlett a kisiskolaskor elején, s6t még
masodik osztdlyban is. Kideril ez olyankor, amikor a mar emlitett képregény-sort
szétvagva képtelenek helyes, a torténetnek megfelels sorrendet kialakitani. A
nyelvkonyvek sem konnyitik 4m meg az ilyen gyermekek sorsit. Szomoru tapasztalat,
hogy mar a bevezet§ feladatokban is 8-10 elem sorba rendezését varja el a konyv, holott
van, akinek még az alakkonstancia sem olyan egyértelmi. Megkonnyithetjik a
dolgukat, ha kevesebb eseményképet kell sorba rendeznilk, esetleg verbalisan is
megtamogathatjuk a tevékenységet.

Az auditiv észlelésnek a beszédészlelés szempontjabdl van kiemelkedd szerepe.
Fontos tehat ezt a tertletet is fejleszteni. Par perc alatt megvaldsithatjuk egy
szogyakorlds alkalmaval. Példaul amikor a jarmtveket tanuljuk, azok hangja alapjin kell
a kivant szo6t kimondani. A Vildgunk hangjai cimi hangkazetta nyelvt6l figgetlen.
Erdemes haszndlni, a gyerekek jokat szoktak deriilni a kiilonbdzé hangokon. Persze
meg is kell nevezni a hallottakat, de igy izgalmasabb a jaték.

Misik lehetSség a killonbozd szembekotss jatékok sordn, a hang alapjan a jatékban
résztvevok személyének felismerése: a nyelvtani formula gyakorldsa mellett (Are you
Zoli?? Yes I am/No, I'm not — Te Zoli vagy? Igen/Nem) ilyenkor a hallasi észlelést is
fejleszthetjuk.

Ezeket az észlelési feladatokat osszekapcsolhatjuk az auditiv memoria és a szeridlis
képességekre Kkiterjesztett gyakorldssal is, amennyiben egyre tobb akusztikus ingert
ismertetliink fel, meghatarozott sorrendben.

Az els6 osztalyosoknal inkabb targyakkal kezdjik a szavak tanitasat, s csak kés6bb
térjiink ra a képek megnevezésére. Igy taktilisan is érzékelhetik az adott tirgy jellemzdit,
hiszen megfoghatjak, érezhetik, komplexebb benyomisokat szerezhetnek. Az ilyen
targyakat tapogatozsdakba tesszik, a tapintasi érzékelés alapjin is megneveztetjik a
targyakat anélkil, hogy azokat a gyermekek latnak (What’s this?— Mi ez?.) Fokozatosan
kell tehat eljutni a valésagos targytol a képi elvonatkoztatasig, amelyhez természetesen
a gondolkodas bizonyos foku érettsége is sziikséges.

A figyelem fejlesztése

A hatékony tanulds elengedhetetlen feltétele az 6sszpontositds. Rengeteg modja van a
figyelem fejlesztésének még a klasszikus nyelvi jatékok kozott is. Simon says (Simon
mondja), Palm-king (Kirdly és palma), Fizz-Buzz, Circle the family words (Karikdzd be
a csaladtagokat jelentd szavakat!), stb.

Nyelvtdl fuggetlentl is fejleszthetjik a figyelmet. Egyik kedvenc jatékunk a , labda-
dobds egymdsnak” Ggy, hogy mindenkinek meg kell jegyeznie, hogy kitSl kapta és
kinek dobja a labdit, mert az Gjra indulé mdsodik koérben is ezt a sorrendet kell
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kovetnie a labdianak, mint az els6ében. Aztin bekapcsolodik a masodik, majd a
harmadik labda.... Még mindig ugyanannak kell dobjam, akinek az el6z6 korben. Aztan
johet a negyedik is, és igy tovabb.....

Nagyon nehezen lehet raszoktatni a gyermekeket arra, hogy a tandérin akkor is
figyeljenek, ha latszolag nincs személyre szolo feladatuk. Erre a helyzetre kivdléan
alkalmazhato jatek, az els alkalommal hallgatott aktudlis angol szovegbdl elGszor csak
szavak, kifejezések ,gyUjtése”. Kezdetben még csak jelentéktelen szavakat mondanak
pl. ,Yes”, ,Bean’, de a tanéra végére, a tobbszori végighallgatis utin, szinte mar az
egész szoveget fel tudjak mondani”, 6ssze tudjak rakni. Fontos, hogy, soha nem kérjuk,
hogy ,most nagyon figyelj, mert az lesz a feladatod, hogy...”. Igy rd tudjuk szoktatni
tanuldinkat az allando, onkéntelen figyelemre.

Az emlékezet fejlesztése

Fontossiga mindenki szamdra vitathatatlan. A rovid tdvii memoria terjedelme Ggy
bévithets, hogy logikai Osszefuiggések alapjan tombositjik az informaciokat. Az emlé-
kezet hatékonysdgat a feldolgozas, a kodolds segiti leginkabb. Az elShivast kérdésekkel
lehet segiteni. Nem szabad elfelejteni, hogy a rovid tivi memoria kapacitisa 7+2 elem.
Ez azt jelenti, hogy nem szabad ,szohalmokat” feladni megtanuldsra. Igyekezni kell
valamilyen szempont szerint is csoportositani a szavakat. Sokszor nyilik lehetGség film-
cimekkel vagy slagerszovegekkel szemléltetni, megjegyeztetni a szavakat. Leghaté-ko-
nyabb a bevésés, ha kifejezéseket probdalunk megtanittatni, s nem az egyedulallo, csu-
pasz szavakat. Példaul amikor az id6jarasrél tanulunk, csak kifejezéseket hasznilunk,
nem szavakat: The sun is shining (Siit a nap.) 1gy egyszerre két szot is megtanul, amit
mar mondatba is tud helyezni. Ha ehhez még verset is taldlunk, garantdlt a siker
(Weather Rhyme- Idojardas mondoka)!

A vizudlis memoridt scgithetjik barmilyen képpel, aminek eseményeit, szavait
ugy kell felidézniiik, hogy letakarjuk az eredeti képet. A nagyobbakkal beszélgethetiink
popsztarokrol, sportolokrol, akiket szintén a vizudlis memoriankban idéziunk fel a
verbdlis memoria segitségével. A hagyomanyos memoria jatékokkal szintén remekuil
lehet fejleszteni a vizualis memoriat.

A verbdlis memoria fejlesztésére kezdetben az auditiv észleléskor hasznalt hangok,
zorejek felidézése szolgilhat. Késébb tobb hangot kell a megfelel sorrendben felidézni.
A kulonbozs szolancok szintén fejlesztik a verbilis memoriat. A nagyobbak mar maguk
rajonnek, hogy érdemes valamilyen szempont szerint ,fizni” a lancot: csak allatokat
mondani; azzal a hanggal kezdddjon, amivel az el6z6 végzodott; a teremben lathato
targyak nevei, stb. Biztassuk tanuléinkat arra, hogy ezt az észrevételt az 6nallé tanulaskor
is probdljak meg alkalmazni. Olvasmanyok feldolgozasakor a szavakat csoportositsuk:
things (dolgok), verbs (igék), stb. Igy a bevésés folyamatit is megkonnyitjik.

A mozgas fejlesztése

A mozgds a beszéd kivitelezésének, és az irds elsajititisinak is a bdzisa.A nagy-
mozgdsok fejlesztésének nagy térigénye van. Ilyenkor vagy at kell rendezni a termet,
vagy olyan termet kell keresni, ahol az elsajatitandé mozgasok kivitelezhetGek. Mivel
ezek a gyakorlatok par perc alatt elvégezhetSek, praktikus az életiinket ugy szervezni,
hogy minden osztalyterem, ahol angolt tanitunk, alkalmas legyen az ilyen tipusu
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gyakorlatok végzésére. A kicsik rendkivil élvezik a kulonbozs zenék ritmusdra t6rténd
Jjardast, vonatozdst. Kozben persze kozosen énekelhetiink, mondokazhatunk. A hiper-
aktiv gyerekek szamadra is jO gyakorlat, ha adott jelre meg kell szakitaniuk valamilyen
mozgassort. A, mozgdsstop” és a ,mozgdssor” Ujrainditisa ugyanis rendkivil nagy
figyelmet, erdfeszitést igényel a gyermektSl. Ezért kivdloéan alkalmas gyakorlat erre a
hagyomanyos székfoglalés jaték is, amelynek sorin a mozgasstopot az angol gyerekdal
leallitasaval kell megvaldsitani.

Nyelvtani formulat is gyakoroltathatunk a What am I doing? (Mit csindlok most?)
kezdetd jatékkal, amikor is valamilyen cselekvést kell kitaldlni a mozgasminta alapjan.
Nyelvileg ez a jaték jol varialhato: Are you playing football? ? Yes I am/No, I'm not. (Te
most _focizol?? Igen/nem.).

Versikeék, dalok mozgdssal kisérése szintén fejleszté hatasd. Ajinlott olyan verseket
hasznilni, amelyet mar magyarul ismernek az 6vodabdl, igy a mar begyakorolt
mozgassor segiti, timogatja az angol szoveg megtanuldsat (In a cottage, in a wood...
Erd6 szélén hdaziko).

A finommozgdsok fejlesztésére az angol nyelvben is talalhatunk ujjmondokakat (7his
little pig... — Ez a malac...), de végezhetiink barmilyen utinzé mozdulatot is (The sun
is shining, It’s raining,... — Siit a nap, esik az es6).

Fontos megemliteni a szem-kéz koordindcios gyakorlatok fontossagit, mely a jo
vizudlis észlelésen és a grafomotoros fejlettségen is mulik.

Mivel els6 osztalyban angol 6ran nem iratunk szavakat, sok a ,Kdsd dssze!” tipusu
feladat. Ilyenkor sok gyermeknél észrevehetjik, hogy ,girbegurbik” a vonalak, nem a
legrovidebb tGton haladnak, hanem kanyarodik menet kozben, tallognak a vonalak az
osszekotni kivant képeken. Ilyenkor bizony a szem-kéz koordinaciot fejleszteni kell,
mert a jo vonalvezetés az irds alapja. A munkafuzetekben talilkozhatunk ilyen
gyakorlattal, amikor pdttydket kell dsszekdtni valamilyen szempont szerint, altalaban az
abc betit, vagy szamokat. Szamtalan vonalvezetési gyakoriatot jatszhatunk kalonbozé
irainyokban.

Az angol munkafiizetek némelyike tartalmaz irdselemeket dtrajzolo feladatokat is.
Erdemes ilyeneket is gyakoroltatni. J6 jaték pl. a majom farka a j betd, a kutya ldba w,
¢s ezeket a betlformat at kell irni, igy a vizualis észlelése mellet a finommotorikat is
fejleszthetjik. Ezeket nagy csomagolopapiron is megrajzolhatjuk, s kozben még a
szavakat is lehet gyakoroltatni.

A téri orientacio fejlesztése

A téri tdjékozodas kiindulopontja a sajat test. A testrészek tanuldsakor remek alkalom
nyilik a testtudat fejlesztésére. Tukor igen ritkin van egy tanteremben, de ha
lefektetjuk a gyereket egy csomagolopapirra, s korberajzoljuk, hozzdjarulhatunk
testképének fejlédéséhez. A testrészek azonositasit, egyeztetését, a megérintelt testrészek
mozgaltdsdt, ellazitasat hivhatjuk segitségil a fejlesztéshez. Megvalosithatjuk ezt kép-
sz6 egyeztetéssel (Put the words next to the correct part — Tedd a szot a megfelel6
belyrel). A kicsik nagyon szeretik, amikor a méhecske rajuk szall: Where’s the bee? — It'’s
on my head — Hol a méhecske? — A fejemen.).

Az egyéni testkép-tudatot nagyban befolydsolja a kozosség. Fontos, hogy pozitiv
testkép kialakuldsat timogassuk, és ennek segitségével az egymds csufolasat is el lehet
kertlni.
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A testfogalom alakuldsiat a testrészek nevének megtanuldsa segiti. A testrészek
megnevezésével mozgassorokat hajthatunk végre (nagymozgias fejlesztés),
felismertethetjiik csukott szemmel a tarsak kiilonb6zs testrészeit, kirakhatunk szétvagott
elemekbdl emberalakot. A kapcsolatteremtd jdatékok szintén alkalmat teremtenek a
testtudat fejlesztésére. Zenére sétilnak a gyerekek a térben. A zene halkuldsakor
meghatarozzuk, hogy milyen moédon kell tovabbhaladni, pl. When you're walking,
touch your partner’s bair/face/arm... (Amikor sétdlsz, érintsd meg a melletted elbalado
hajat, arcat, karjat...) Ezzel mar a testséma fejlesztését is végezzik, amely a graviticio
iranyahoz elfoglalt helyzetének, és a test térben valé mozgasanak érzékelését jelenti. A
kalonboz6 utanzé mozgisok, novények és allatok utinzasa tartozhat még ide. Jo jaték
a Hokey- kokey dal, mely az El6re a jobb kezed... kezdetl dal angol valtozata. Itt mar a
jobb, bal irdnyok is bekapcsolodnak a fejlesztésbe, amivel mar a térbeli tdjékozoddst
is fejleszthetjuk. A téri viszonyszavak hasznalatdval a kialakitast, tudatositast segithetjik
el6. A gyerekek a térben elhelyezett tirgyak helyét 6nmagukhoz képest kell hogy
felismerjék, majd meghatarozzak: Who is next to you? (Ki van melletted?) Egy kovetkezd
nehézségi fok, amikor instrukcié alapjan kell megérteni a reldcios szavakat: Put your
pencil near your book (Tedd a ceruzdd a konyved mellé!). Amikor a viszonyszavak
beépultek az aktiv szokincsbe, akkor mar 6nalléan is képesek megfogalmazni ilyen
tipusi mondatokat. Eleinte a kérdések még nagy segitséget jelentenek: Where is the
bag? It’s in front of me. (Hol a tdska? Elottem.). A tijékozodas legmagasabb szintje,
amikor sajit nézSpontjuktdl elvonatkoztatva is képesek mar meghatdrozni kilonb6zd
téri viszonyokat.

A labirintus feladatokkal, térképpel kitinden fejleszthetjiik a jobb- bal irinyok
fogalmanak hasznalatat. Eleinte ezeket érdemes valdsigosan is végigjarni, a térbe
belehelyezni. Kezdetben még csak a testséma ismeretekre tAmaszkodva sajit testiikhoz
viszonyitva hatarozzak meg a right, left (jobb, bal) iranyokat. Késébbi fejlédési szint,
amikor mdshoz is viszonyitani tudja a tirgyak helyzetét: What is the bear’s left side?(Mi
van a maci bal oldalan?).

A téri reldcios viszonyok és irdmnyok sikban tOrténd felismerése, majd
megnevezése a tajékozodis fejlédésének kovetkezd fokozata. Biztos térbeli tdjékozodas
nélkul a gyermekek a sikban sem fognak tudni tdjékozodni! A kiilonb6zé gyakorlatokat
angol nyelven ugyanutgy tudjuk jatszani, mint magyarul — mar a kicsiknél is. What is next
to the table? (Mi van az asztal mellet?) — kérdésre a gyermek megnevezi a targy nevét —
a bin (egy kuka). Targyképek rakosgatasaval szintén fejleszthetjik a sikbéli tajékozodas
képességét: Put the book on the desk. (Tedd a kényvet az asztalra!). Ujabb fokozat,
amikor kérdésre a gyermek fogalmazza meg a viszonyokat: Where’ s the book? It’s on
the desk. (Hol a kényv? Az asztalon.). Rajzoltathatunk is ktlonbozd instrukciok szerint:
Draw a cat under the umbrella. (Rajzolj egy macskdt az esernyd alal) A szavak gyakor-
lasa igy nem csak a nyelvtudast segiti, de a képességek fejlesztéséhez is hozzdjarulhat.

A beszéd fejlesztése

A beszédészlelés fejlesztését szolgiljuk az auditiv percepcio fejlesztésével.
Jatszhatunk olyan jatékot, ahol megadott beszédhangok sorozatibdl kell kiemelni,
felismerni a keresendd fonémat, annak helyét, amelyet még valamilyen mozgassal (pl.
leguggolassal) is 0ssze kell kapcsolnia. ,Angolossa” valik a feladat, ha angol hangokat
kell differencidalni: I (dj), R (ar). Ezutin meg lehet keresni ezeket a hangokat a
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kilonbozs szavakban: Listen the I sound (Figyelj az [dj] hangra!): tige, ice-cream, stb.
A kicsiknél nehéz lehet a helymeghatarozas, vagy annak kifejezése angolul, igy elég, ha
csak mutogatunk. A hangsort szimbolizdlhatjuk egy vonat képével, vagy hazikoval, és
a kiejtést ujjunkkal kisérhetjiik a vonat/haziko elejétdl a végéig. Igy elég, ha a gyermek
ramutat arra a vagonra/szobara, ahol az adott fonémat hallotta.

A spellingelés” (betiizés) szintén alkalmas lehet a beszédészlelés fejlesztésére. Adott
szot kell lebetlzni”. Fontos azonban megemliteni, hogy a betiket mashogy hangoz-
tatjuk magyarul, és mashogy hangoztatjuk angolul. A betl hangjanak megnevezésével
kell tehat kezdjiuk, amely a klasszikus ,A4, b, ¢, d” dalokkal szoktam kezdeni. Ha az
egyes betlik nevét mar jol tudjuk mondani, kovetkezhet a szavak spellingelése. Els6
lépésként a tanar betlzi a szot, s a gyermekek taldljak ki. Kezdetben érdemes vizudlis
segitséget is nyujtani, példaul ugy, hogy képek kozil vilasztia ki a gyermek a
beszédhangokra bontott szot. A kovetkezd szinten mar a gyermekek adhatjak fel a szot
egymasnak. Ez a tipusu feladat mar nagyobbaknak valo, hiszen a betl-hang megfelel-
tetés killonbodzik a magyartdl, s ez megneheziti a munkat. Kicsiknél csak rovid szavakat
szoktam ilyenre haszndlni, s arra is tgyelek, hogy a kiejtés ne térjen el nagyon a lei-
rastol: dog, leg, bed... (kutya, lab, dgy). A késGbbiekben a jaték haszna a helyesirisban
is megmutatkozik.

Nagyon szeretik a Touching the alphabet (Erintsd meg a betiit!) nev{ jatékot. A falra
az angol abécé betli vannak felragasztva. Két csoportot alakitunk, a gyerekek parban
versenyeznek egymassal. A tandr mondja a betd nevét, s nekik meg kell azt taldlniuk.
Aki hamarabb rdcsap a megfelelS betlre, annak a csapata kap egy pontot. A betl- hang
megfeleltetés, valamint az észlelés mellett jol fejleszti a figyelmet, koncentraciot,
emlékezetet, csapatmunkat. Szamokkal is elvégezhets ez a feladat, de a nagyoknak mar
osszeadast vagy kivonast, szorzast mondunk, természetesen angolul. Nekik az ered-
ményt kell megérintenilk, felismernitk a falon 1évS szamok kozil.

Ezen felil hasznalhatjuk persze a tankonyvek ,Sound file” (hang file) tipusu felada-
tait, amelyek mdr specidlisan az angol nyelv sajitossigait figyelembe vevs beszéd-
észlelést segitik.

Az irds-olvasias elsajatitisinak egyik legfontosabb részfolyamata a szeridlis észle-
les. Ennek segitségével a gyermek képessé vilik az elhangzott szavakat alkoto beszéd-
hangokat az elhangzas sorrendjében észlelni, felismerni. Az olvasasi nehézséggel kiizdd
gyermekeknek ezen a tertileten kivétel nélkil lemaradasuk van. Ennek fejlesztését az
angol oOra keretében is megvalosithatjuk. Kezdetben mondhatunk 3-4 hangbdl 4llo
sorozatot, amelyeket a gyermekeknek meg kell ismételnilik az elhangzas sorrendjében.
Amikor mar szavakat is mondunk, figyelembe kell venni a fokozatossig elvét: azaz
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rovidebb, egy szétagos szavakkal érdemes kezdeni a gyakorlast (cat, dog, fish — macska,
kutya, bal). Fokoz6dé nehézséget jelent az Gj szavakbdl all6 szosorok visszamonddsa,
mert a gyermek a ,jelentés nélkili” hangsorozatok, szavak pontos visszaadasa sorin
csak az akusztikus szeridlis emlékezetére timaszkodhat. Itt is a rovidebb szavakkal kell
kezdeni a sorozatokat. Ha ilyen gyakorlatokkal kezdiink egy-egy orat, a kilonbozs
szolancok jatszasa is sikeresebb lesz. Kezdetben ezeknél is meghatarozhatjuk, hogy
milyen tipusi szavak kerlljenek a liancba, vagy milyen szabily szerint flzzik a
szavakat. Egy csoportban tobb szolanc is lehet, az elemek szamat szintén fokozatosan
lehet béviteni.

A beszédmegértés elsG 1épéseként a szoértést kell fejlesztentink, amely a szokincs
bovitésén keresztiil valosithatd meg. Ez az alapja minden 4j sz6 nyelvi beépiuilésének.
Nem elég azt mondani, hogy ,Itt ez a tiz sz6 fiam, és tanuld meg!”. A szavak bevésését
segiteniink kell. Els6 lépésként meg kell beszélntink a sz6 jelentését: milyen jelentést
hordoz az angol hangsor. Erdemes kép formajiban is megjeleniteni az j szot, annak
érdekében, hogy biztosabb asszociicios kapcsolat alakuljon ki a sz6 hangalakja és
jelentése kozott. Szoktunk képes szotdrt, killonboz& tablokat késziteni projekt-
munkaban. Meg kell gy6z&djiunk arrdl, hogy az Gj sz6 valdban elShiv valamilyen
képzetet a gyermek fejében. Nagyobbak egynyelvii szotart is alkalmazhatnak. Erdemes
szinonimakat, ellentétes szavakat gyiijteni az Gj sz6 mell€, vagy valamilyen csoportba
illeszteni. Ezutin a grammatika fejlesztését szolgilja, ha kontextusba, mondatba
helyezzik a mar elsajatitott, megtanult szot. Kezdetben persze nem varhatjuk, hogy
kormondatokat mondjanak. Hidnyos mondatok kiegészitésével szintén segithetjik a
bevésést. Nagy kacagisba szokott torkollni, amikor egy 0j szot dalban szemléltetink.
Lehet, hogy nem vagyunk naprakészek az aktudlis sligerekben, mégis van néhany
olyan dal, amelyet a gyermekek &és a tandr is egyarant ismernek, ezek ,beépitése”,
felhasznaldsa segitheti az Gj sz6 megjegyzését, bevésését. Ugyanigy hivhatjuk segitségiil
ismert filmek cimeit is.

Egy mondat megértésébez szikséges a szintaktikai és a szemantikai elemzésen tul
a verbalis memoria megfelel6 mikodése is. A szeridlis észlelés teszi lehetévé, hogy a
szavakat az adott sorrendben értelmezziik. Rengeteg gyakorlat 4ll rendelkezéstinkre a
nyelvi 6rin is a mondatértés fejlesztésére. Képek és mondatok pdarositisa. A napi,
megszokott tevékenység felsoroldsa nem csak a Present Simple (sima jelen) nyelvtani
fejlesztését szolgalhatja. Jo jaték, amikor 2 vagy 3 utasitast kell emlékezetbdl a helyes
sorrendben megoldania (Stand up, clap your bands, stamp your feet! — Allj fel, tapsolj,
dobbants!).

A hallott vagy olvasott szoveg megértésébez a grammatikai és jelentéstani
elemzésre, a verbdlis memoridra és a szerialis észlelés megfelel6 mikodésére van
sziikség. Egy szoveg értelmezésekor ki kell tudni emelni a lényeges informaciot a
lényegtelenek kozil, és meg kell érteni a szoveg elemei kozti Osszefuggéseket. Mivel a
szovegértés a kompetenciaalapd oktatds sarkalatos pontja, minden 6ran figyelembe kell
venni a fejlesztéshez sziikséges feltételeket. A nyelvkonyvek altalaban ezeket a
szempontokat figyelembe veszik. A szovegértést egyszerd, linedris torténetekkel kezdik,
késébb jelennek meg a pirhuzamosan szerkesztett szovegek, s a valtozatosabb
idosikok. Nagyon sok energiat kell forditani a kicsiknek készult képregény- torténetek
megértésére. Sok parbeszédet tartalmaznak, sok olyan részletet kell elképzelni, mely az
osszefliggések megértését segiti. Nem biztos, hogy az elsé osztidlyos nyelvtanulé erre
mir idegen nyelven képes, amikor még a sajat nyelvén sem alakultak ki a kompetencia
alapjai. Sziikségesnek tartom a mimetizaldst, szerepjatékot, dramatizaldst. Sok esetben
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ezt ugy valositjuk meg, hogy a torténet megbesz€lése utini ordkban kidolgozzuk az
egyes mozdulatokat, cselekvéseket, s vagy én, vagy a magné mondja a torténet szove-
gét. A gyermeknek igy ténylegesen a jelentéssel kell foglalkoznia, s nem a verbdlis meg-
fogalmazdssal.

Ujabb lehet6ség a szovegértés fejlesztésére, amikor mesét vagy torténetet mondunk,
s a torténet fontosabb eseményeit meséléskor egyidejlleg vizudlisan is megjelenitjiik
(pl. lerajzoljuk). Ezeket a képeket kell aztin a gyermeknek a torténet alapjin sorba
raknia. Nehezités jelenthet, ha az eseményt mar nem jelenitjik meg vizudlisan, s a torté-
net meghallgatisa utin a gyermeknek sajit maganak kell megrajzolnia a torténethez
kapcsolhato képeket.

Az el6z8 gyakorlat forditottjaval is dolgozhatunk nagyobb gyermekeknél, amikor
képek alapjan kell torténetet alkotni. Kezdetben még nagyon nehéz feladatnak tinik,
amikor a kulcsszavakat kell kigyljteni egy torténetbdsl. Sok gyakorlassal azonban
raszoknak a gyerekek a lényegkiemelésre. Ez azért is fontos, mert ennek segitségével
késobb ismeretlen szoveget is képesek lesznek feldolgozni. Meg kell ugyanis tanulniuk
a gyerekeknek olyan szinten logikusan gondolkozni, hogy egy-egy ismeretlen széval is
képesek legyenek egy torténetet megérteni. Vannak olyan szavak, amelyek a jelentés
megértéséhez nagyon fontosak, vannak azonban olyan szavak, melyek, ha nem is
értjiik, a jelentést/ megértést nem befolydsoljdk. Ujabb lehetdség szovegfeldolgozaskor
a kulonboz6 szemponta szogyriijtés: szereplok, cselekményszalak, helyszinek, idGpon-
tok szerint.

A fejlesztés magas szintjét az jelenti, amikor a feldolgozott torténetet dndlloan kell
felidézni és reprodukdlni. Meseldnc jatékot is jatszhatunk, amikor egy adott torténetet
mondatonként kell folytatni egy-egy gyermeknek.

Az elmondottak mellett a legfontosabbnak azt tartom, hogy minden olvasmany,
torténet elStt gondolatokat keltsiink a gyermekekben. A képek alapjin mire szamitha-
tunk, kik a szerepldk, mi torténhet. Ez mindenképpen jo kiinduldsa lehet a szoveg-
feldolgozids sikerének. A szoanyagit is bemérhetjik igy a torténetnek, megtudhatjuk,
mely szavakat felejtették el tanul6ink, esetleg kinek a tudasara szamithatunk kiemelten.
Minden témaban talalunk olyan gyermekeket, akiknek az adott témakor a kedvence.
Igy az & tudasukra a forditaskor, a jelentés értelmezésekor, megértésekor bizton sza-
mithatunk,

A kovetkez§ jatékkal szintén jol lehet fejleszteni a szovegalkotdsi képességet. Cso-
portokban dolgozunk. Minden csoportnak van egy rajzlapja és ceruzaja. A csoport tagjai
behunyjak a szemuket, amig egy tarsuk valamit rajzol a lapra. Ha végzett, itadja a
kovetkezd gyereknek. Igy megy korbe a papir, kozben mindenki kiegésziti a tirsa
rajzat, alakitja, részletezi, vagy kiegésziti. Amikor korbeért a lap, torténetet kell kitalalni
a rajzhoz. Ehhez a feladathoz mar magasabb nyelvtudas sziikséges, de nagyon sz6-
rakoztatoé és hasznos feladat.

Az olvasas és iras fejlesztése

Az idegen nyelven oktatisa soran az olvasds-irds tanitisa késleltetetten indul meg. E
sorok iréja az elsG osztilyban egyaltalin nem olvastat és irat. A masodik osztilyban is
nagyon szelektdl a tankonyvek feladatai kozott, f6leg az irdsos feladatokban. Olvastatni
is csak ugy olvastat, hogy el6tte felolvassa a szoveget. Igy a gyermek nézi ugyan a
betiiket, de nem betliz, nem olvas, csak megismétli a tanartdl hallottakat. Harmadik
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osztily elején még mindig nincs 6nalldan irds. Minden irasos feladatnal ,csak” masolni
kell. Ezeket azonban mar nem mechanikusan. Alkalmazhatunk vialogaté masolast, vagy
megmondhatjuk, hogy melyik oldalrél kell a megfelel§ sz6t megtalalni. Az tigyesebbek
mir 6nalléan is megtaldljadk a konyvben az adott sz6t, s onnan mdsolhatnak. A szotd-
razast csak harmadik osztilyban vezetjik be. Mindezek azonban egy-egy osztilyban

P

modosulhatnak az ott jelenlévd aktualis képességek, készségek figyelembevételével.

Osszefoglalva: Az olvasas-irds zavardval a nyelvoran sokszor talidlkozhatunk. A
diszlexias, diszgrafias gyermekek j6 esetben rendelkeznek szakért6i véleménnyel, s
megsegitésiiket logopédusok végzik. Az & munkijuk kiegészitéseként minden nyelvet
tanitd pedagoégusnak, tanitonak, tanarnak rendelkeznie kellene minimalis ismerettel e
részképesség-zavar jelenségérdl. Ezek a gyermekek az idegen nyelv 6rdinkon hatriny-
ban vannak a tobbi tanuléval szemben, ezért lenne fontos megismerni azokat a képes-
ségeket, készségeket, amelyek fejlesztésével e nyelvi hiatranyok konnyebben lektizd-
het6vé valhatnak. Az itt bemutatott gyakorlatok ennek a célnak megfelelGen probaljak
potolni az altalanos pedagogusképzésbdl még hidnyzo erre vonatkozé ismereteket, igy
teremtve meg az egyéni banismod lehetGségének alapjait.

E cikk fréja szerencsés, mert a Vordsmarty Mihaly Altalinos Iskola és Logopédiai
Intézet , ahol dolgozik, olyan kozoktatdsi intézmény, amely tdmogatja és elismeri a
szaktuddst, a nyelvtanitdsban elért eredményeket. A kollegik érdeklédnek, tandcsot
kérnek. Sokat konzultilunk, hospitalunk egymasnal. Igazi team-munka ez, amelyben a
logopédus, a fejleszt6 pedagogus, a tanitd €s tanar egyetlen célért kiizd: a gyermekért,
akinek majd helyt kell allnia ebben a vilagban. Esélye pedig csak ilyen ,segitség” mellett
lehet!
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KONYVISMERTETES, UJDONSAGOK

Neurokognitiv fejlodési zavarok vizsgalata
€s terapiaja

(SZERKESZTETTE: MARTON KLARA

Az ELTE BGGYFK Es Az ELTE-E6TVOs KIADO KOZOS KIADASA, 2009.)

A Neurokognitiv fejlodeési zavarok vizsgalata és terapidja — Példdk a bizonyitékon alapulo
gyakorlatra cimi konyv azt mutatja be, hogy miként lehet a gyogypedagogian belil a
killonboz6 tudomanyagak (kognitiv tudomany, neuropszichologia stb.) kutatisaibol szarma-
z6 eredményeket hatékonyan alkalmazni a fogyatékos gyermekekkel végzett diagnosztikai
és terapids munkaban. A kotet tobb tanulminya arra is példaval szolgil, hogy a gyakorlati,
klinikai megtfigyelések hogyan segitik az ujabb kutatdsi hipotézisek és kérdések megfogal-
mazasat.

A kotet tanulminyait a bizonyitékon alapulé gyakorlat flizi 6ssze, aminek jelentSs
szerepe lehet a jogalkotdsban, a rehabilitici6ban, az oktatisban és barmilyen terdpiis be-
avatkozas kapcsan. A bizonyitékon alapul6 gyakorlatban a dontéshozatalt egyarant befolya-
soljak a kutatasi eredmények, a klinikai tapasztalatok és a kliens igényei, sziikségletei. A
kutatasi eredményekbdl leszirt kovetkeztetések pedig aztin integralodhatnak a klinikai ta-
pasztalatokkal és a kliens preferencidival.

Lérik Jozsef és Koszonyiné Jancsé Ildiko a fonologiai tudatossag fejlesztésére kidolgozott
fejlesztGeljaras hatasvizsgilatinak eredményeit mutatja be kisiskolds gyermekeknél. Az
eredmények fontos adatokkal szolgalnak a diszlexids gyermekek szamadra tervezett, fonolo-
giai tudatossigot célzo terdpidkhoz.

Jaszberényi Marta és Marton Kara az frott nyelv terén zavart mutaté fiatalok verbalis
tanulasi gyengeségeinek hitterét vizsgilja. A szerzGk arra mutatnak példat, hogyan tudja a
klinikai szakember a megismerd funkcidk kutatdsibol szarmazo eredményeket a gyakorlati
dontéshozatalban (pl. iskolavalasztds, nyelvtanulas al6li felmentés stb.) felhasznilni.

A kognitiv funkciok és nyelvi képességek egymdsra hatdsit a specifikus nyelvi zavart
mutaté gyermekek csoportjdban vizsgilta Marton Kira. A fejezetben konkrét példakat ta-
lalunk arra vonatkozéan, hogy miként lehet az elméleti kutatisok adatait a teripias gyakor-
latban alkalmazni, illetve, hogy hogyan nyujthatnak a klinikai megfigyelések tovabbi szem-
pontokat a kutatasok tervezéséhez.

A nemzetkozi szakirodalom eredményeit felhaszndlva, nyelvkozi 6sszehasonlitissal
targyalja a morfologiai elsajititas jellemzdit a nyelvi zavart mutaté gyermekeknél Kas Bence.
Mind a kutatok, mind a gyakorlati szakemberek szimara nagyon hasznos, hogy bemutatdsra
kertilnek a magyar és néhany egyéb nyelvre jellemz§ elsajatitasi sajatossagok, valamint azzal
kapcsolatos zavarok. A magyar nyelvre vonatkozé elemzések kozvetleniil hasznalhatéak a
bizonyitékon alapul6 klinikai gyakorlatban.

Zsoldos Marta tanulmidnya arra példa, hogy az iskolai €életben hogyan lehet hasznositani
a kognitiv tudomany eredményeit, mivel a kozoktatds, a kompetencia alapt oktatds szem-
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pontjabdl kiemelkedd jelentSségl a kiilonbozd kognitiv képességfejlesztési modszerek haté-
konysaganak ismerete.

Fazekasné Fenyvesi Margit és Jozsa Krisztidn a tanuldsban akadalyozott gyermekek be-
szédészlelési sajatossagait elemzi. Vizsgilatuk eredményei j6 alapot biztositanak a fejlesztés-
orientdlt diagnosztika alkalmazasihoz és a hatékony terdpids tervezéshez.

A neurokognitiv zavarok koziil a Down-szindrémis és Williams-szindrémas gyermekek
kognitiv és nyelvi jellemzdit irja le Radvanyi Katalin. A két csoport teljesitményeinek 6ssze-
hasonlitisa révén arnyaltabb képet kapunk a nyelvi és kognitiv fejlédés egymasra hatasarol
az értelmileg akadalyozott gyermekeknél.

A kotet zarofejezetében pedig Gereben Ferencné, Marton Ildiké, Mésziaros Andrea és
Mlinké Renita a gyogypedagogiai diagnosztika egyre novekvd lehetSségeit vazolja fel. A
szerz6k hangsilyozzdk a neuropszicholégiai eszk6zok eredményes alkalmazhatosagat a
gyogypedagdgiai-pszichologiai vizsgalatokban, és esetelemzés segitségével mutatjak be az Gj
vizsgalodasok szerepét a differencidldiagnosztikai munkdban.

A konyv igényes Kkiviteld papiron jelent meg, a tanulminyokat dbrik és tiblazatok
tamogatjak. Az frasokat Osszekoti a kozos iv, érzédik a kotet atgondolt szerkezete az elméleti
bevezetével és a zaré praktikus tanulmannyal. A szovegek ehhez képest kissé docogdsek,
sokszor érz&dik az angol kifejezések és nyelvi struktirak uralma, néhol beleértve a helyesirast
is. Rdadasul a terminolégia hol angol, hol magyar roviditéssel jelenik meg egy-egy tanulmany-
ban, konnyebb lenne a kotetet egységes roviditésekkel olvasni.

Legnagyobb el6nye azonban az, hogy mikoézben korrekt, alapos konyv, nem csupan a
tudomanyos érdekldéssel és felkésziiltséggel rendelkez& olvasék szamara érthets, hanem
a gyakorlat fel6l érdekl6ddk (illetve kivancsi laikusok) szamara is fontos olvasmany.

Danczi Csaba Ldszlo PhD

GAWRILOW, CATHERINA
Figyelemzavar, hiperaktivitas (ADHS)

(ERNST REINHARDT VERLAG, MUNCHEN, BASEeL, 2009. ISBN 978-3-497-02099-7)

A német ADHS rovidités a figyelemhidny és a hiperaktivitds tinetcsoportjit jeloli (Aufmerks-
amkeitsdefizit/Hyperktivititsstorung).

A kis, akdr zsebkonyvnek is beill¢ kotet logikus sorrendben foglalja 6ssze a tiinetcso-
porttal kapcsolatos leglényegesebb tudnivalékat. A szerz6 hangstlyozza, hogy ez a tiinetcso-
port a gyermek és fiatalkor leggyakoribb pszichidtriai zavarai kozé tartozik. Az elsS fejezet
az ADHS fébb ismérveit mutatja be (nyugtalansag, feltletesség, dekoncentraltsag, tilmozgas,
impulzivitds stb.). Kritérium a 7 éves kor el6tti fellépés és a tartés fennmaradds. Jarulékos
tinetek lehetnek a viselkedés zavarai, az érzelmi zavarok, a szorongas, a tanuldsi zavarok.
A tlnetcsoport a gyermekek 6-10%-dt érinti. A kovetkezs két fejezetben targyalja a szerzé
az ADHS lehetséges okait (0roklés, neurofizioldgiai és pszichoszociilis faktorok), és az
ADHS életkori csoportonként jellemzett megnyilvanuldsait egészen a felnsttkorig. Részletes
ismertetésre kertilnek a diagnosztikus eljarasok életkori csoportonként, valamint a terapids
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lehetSségek. (koznapi helyzetek, sziilok képzése, a tanulasi stratégiakat, az 6nszabdlyozast
fejleszt6 eljarasok, a kognitiv magatartdsi és gyogyszeres terapiak) kitérve hatékonysagukra
is. Az utolso fejezet az ADHS-nek a tanulminyokra és a munkakor ellatisara gyakorolt
hatasaval foglalkozik. A kotetet szakirodalmi jegyzék és targymutaté egésziti ki.

A konyv a témdval foglalkoz6 hallgatoknak és szakembereknek egyarint ajanlhato.

Csanyi Yvonne

BRIAN BUTTERWORTH AND DORIAN YEO

Dyscalculie Guidance

Helping pupils with specific learning
difficulties in maths

(2004., NFERNELSON PUBLISHING COMPANY LIMITED, LONDON)

Dyscalculia

3 :|]I'i_": e

Brian Butterworth a kognitiv neuropszicholégia pro-
fesszora a beszédzavarok, a rovidtavi memoria és a
diszlexia mellett a diszkalkulia tertiletével is beha-
téan foglalkozik hossza évek ota.

A 2003-ban kidolgozott Dyscalculia Screener
diszkalkulia diagnosztikus eszkozre épitve készitette
el Dorian Yeo-val egytitt a Dyscalculia Guidance
modszertani Gtmutatot a matematikai zavarral ktizdd
gyermekek megsegitésére.

A gyakorlati kézikonyv a pedagégusok szamara nyujt segitséget a fejlédési diszkal-
kuliaval diagnosztizalt tanulok timogatdsihoz. Butterworth elGszavaban hangsulyozza, hogy
egy strukturdlt tanit6i javaslatot allitottak Gssze, mely segitségével a diszkalkulids tanulék
elsajatithatjak a matematika alapjait.

A kézikonyv els6 fejezete a diszkalkulia fogalmat tiargyalja diohéjban, melyben kitér a
kognitiv képességek jelentSségére, a diszlexiaval valé kapcesolatra, a specialis idegi rendszer-
re, a genetikai 6roklédés lehetGségére.

A misodik fejezetben vilaszt kapunk olyan kérdésekre, mint a diszkalkulids tanulok
matematikai gondolkoddsa, a masodlagos érzelmi hatasok, a timogaté foglalkozas formai.

A harmadik és negyedik fejezet gyakorlati otletek gyUjteménye a szimrendszer, a straté-
giai gondolkodis, a nagy szimokkal val6 miveletvégzés témakoreiben. A kézikonyv hozzi-
adott értéke a benne taldlhaté cim-, internetoldal-, szoftver- jegyzék, melyek tovabbi infor-
miciés utvonalat biztositanak a pedagégusok szdmadra. Végul fénymasolhat6 feladatlapok
segitik az elszdant pedagégusok munkdjat.

A kézikonyv angol nyelvl valtozata jelenleg az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagdgiai
Féiskolai Kar konyvtaraban talalhaté meg, illetve a témaval kapcsolatosan Brian Butterwort
www.mathematicalbrain.com honlapja nyujt felvilagositast.

Brian Butterworth and Dorian Yeo: Dyscalculie Guidance - Helping pupils with specific
learning difficulties in maths, 2004., nferNelson Publishing Company Limited, London
A kézikonyv fényképe a http://shop.gl-assessment.co.uk/home.php?cat=313 oldalrél szarmazik.

Farkasné Gonczi Rita
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FIGYELO

A vandorkiallitds sorozat alkalmaval 3. helyszinként a Févarosi Onkormanyzat Oktatasi
Ugyosztalya el6tti folyoson 2009. oktéber 9-én a Barczi Gusztav Ovoda, Altalinos Iskola
és Készségfejleszté Speciilis Szakiskola (1082 Budapest, UllGi u. 76.) tanul6inak
munkait bemutaté kiallitas nyilt.

A kiallitas mott6jaul Albert Camus idézetét vilasztotta a rendez&ség:

,Kezet csak megfogni szabad,

Elvesziteni vétek,

Ell6kni dtok,

Egymadsba simulo kezek tartjak dssze

Az Eget, s a Vilagot.”

A sajatos nevelési igényl tanuldkat nevelG-oktaté-fejleszt iskolabol nagy szamban
érkeztek fiatalok tanaraikkal a megnyitéra.

Kajari Idiké igazgatd asszony bevezetGjében koszontotte a vendégeket és
megkodszonte a lehetGséget, hogy az iskola ilyen alkoto tevékenységét ezen a helyszi-
nen bemutathatjak.

Koszont6t mondott Ifi Istvan GgyosztalyvetS ur is, aki méltatta az Intézményben
dolgozok szakmai felkészultségét, gyermekszeretetét, €s elismeréssel nyilatkozott a
tanulok muvészeti teljesitményérdl nem titkolva, mennyire kozel allnak hozza az egyes
alkotasok.

A kiallitast Nagyné dr. Réz Ilona az ELTE Gyakorlé Gyoégypedagdgiai Szolgaltatd
Intézményének igazgatoja a kovetkezS beszéddel nyitotta meg.

Tisztelt meghivott Vendégek, Keduves kollégdk és Didkok!

Oromteli, iinnepi eseményre gytltiink 6ssze: a Barczi Gusztiv Ovoda, Altalinos iskola
és Készségfejlesztd Specidlis Szakiskola tanuléinak munkait bemutaté kiallitasra.

Az immar 29 éves multtal rendelkezs, 7 éve 1j otthonba, az UllGi utra koltozott
intézmény minden értelmileg akadalyozott és halmozottan sérilt tanulo fejlesztésének
szolgalataba 4ll. Nevel§ oktaté munkija a gyermekek, fiatalok egész tanuldsi Gtjat
atfogja a korai fejlesztéstSl az onallo életkezdésre vald felkészitésig 12 évfolyamon
keresztil.

Az Intézmény orszagszerte elismert sikerei egy kivalo iskolavezetés, igazi pedagogia
kollektiva és példamutatd szilsi egytttmikodés eredményeként valosul meg,
megnyitomban az Intézmény gazdag hagyomanyokkal rendelkez6 a mivészeti
nevelését emelem ki, mert a kiallitas hivo szava ezt az asszociaciot inditotta el bennem.

Az iskola mivészeti nevelése sokoldald, amelyet mivészeti nevelésre szakosodott,
tehetséges, &és lelkes pedagogus csoport biztosit, akik tudjik, hogy az értelmi akada-
lyozott €és halmozottan sériilt gyermekek alkot6é kedvének kialakitdsin és fenntartisin
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tal, igen hossza idén keresztil jutnak el az alkoté technikdk megtanuldsiig, amely
alapfeltétele az 6nallé mivészeti alkotasnak, a mivészeti tevékenységnek. A mivészeti
nevelésének keretében a tanulék szobraszkodnak, festegetnek, grafikai és Lino metsze-
teket készitenek, keramiat formdznak, textilt festenek, papirmasé babokat, tizzomanc
ékszereket készitenek, fotéznak, és sok olyan muvészeti 4gat mivelnek, amelyek tal-
mutatnak még egy kiallitis keretein is. Készségfejleszté specidlis szakiskolai felké-
szitésiiket is atjarja a mUvészeti nevelés hatdsa.l

Mit is jelent tanitvinyaink szdmara talialkozas a mivészettel?

A kérdésre Sandor Eva? gondolatait idézem, aki gyogypedagogiai fGiskolai palya-
futdsa sordn gyogypedagogus nemzedékeket tanitott rajzra, kézmuivességre, esztéti-
kumra.

A muvészeti nevelés hatdsara az alkotds 6romén, a technikai tudasok, egytttes élmé-
nyek megszerzésén, a kognitiv készségek fejlédésén tdl a gyogypedagdgia egyik alap-
célja valosul meg azdltal, hogy kitdgul a pszichikus tér. Amikor az egyén alkotoképessé
valik, megatdlja a hidat 6nmaga és a valosag kozott. Az alkotdsok teremtését pedig a
tudatossag erGsodése koveti. Az alkotds esztétikai mindsége révén mindig 4j és Gjabb
alkotdsokra sarkall, ami alapja annak, hogy a tevékenység Ongyogyité metodussa
valtozzon. Az alkotdsok esztétika mindsége egyszerre segiti a negativ élményektsl valé
eltavolodast, és a pozitiv onértékelés kialakuldsat, a személyiség épulését.

A személyiségépiilés kolcsonos a gydgypedagogia tandr és tanitvinya kozott.

Szeretném ehhez kapcsoloddan sajiat élményemet megosztani Onokkel, Veletek:

1976-ban, még igencsak kezdS gyogypedagdgia tandrként, pszichologus hall-
gatoként modomban 4allt bekapcsolédni a Csalogany u-i Foglalkoztaté Iskola és
NevelGotthonban zajlé ének-zenei kisérletbe. Interaktiv énekoéra el6tt és utdn3 rajzos
kreativitas vizsgilatot végeztem a kisérleti csoportban. Azt tapasztaltam, hogy a kozép-
sdlyos értelmi fogyatékos gyermekek ,rajzkiegészitése” jelentGsen gazdagabb, kidol-
gozottabb, szinesebb lett az ének-zene kisérleti tanitdsi 6ra utin. A gyermekek
orommel, kitartéan alkottak. Szamos szakirodalom dllitotta, hogy jelentSs mértékd
intelligencia deficit mellett, mar nem lehet kreativ teljesitményt tapasztalni. Az ének ze-
nei élmény azonban tovabbi mivészi aktivitast szabaditott fel, szinte lincreakcidszerlien
a gyermekekben, bennem pedig, a munkak csodidlatin tdl 6romet, szeretetet tanitva-
nyaim irdnt, amely gyogypedagogusi hitem megerdsodését jelentette.4 Tudom, hiszen az
eredmények — a mai kiallitds latnivaloi is err6l mesélnek, hogy a Barczi Gusztav
Specidlis Oktatdsi Intézmény neveldit oktatéit is, ha mas élményeken keresztil is, de
atjarja a hlség, a kitarté hivatasszeretet.

A megnyitora valé készilédés a fiatal ir6 Véghelyi Balazs gondolatait is felidézte
bennem:

,A muvészet magaval az emberrel egyitt szlletett meg, €ppen ezért ugy kell
tekinteniink ra, mint alapvetd sziikségletiinkre.

1 Barczi Gusztdv Ovoda, Altalinos iskola és Készségfejlesztd Specidlis Szakiskola 25. Jubilumi Evkonyv,
2005. Késziilt a Kozoktatdsfejlesztési Kozalapitviny timogatdsival

2 Személyiségfejlesztés muvészettel 495-518, In Gordosné Szabo Anna szerk.: Gyogyito pedagogia, Nevelés

és terdpia. Medicina, 2004.

Megjegyzés: Radak Gabriella kollegandm tartotta, Forrai Katalin és Urban Katalin irdnyitasaval

REZ 1. (1976): Az ének-zene transzfer-hatdsa imbecillis tanulokndl (AZ OM VL. sz. f&irdnyG Gyogype-

dagogiai Féiskola dltal iranyftott kutatdshoz kapcsol6dé részbeszamol6 alapjan késziilt a MAGYE Ertelmi

Fogyatékossagi Szakosztily Szekciilésén elhangzott eladas, Martonvasar.

0
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Szamomra még ma is az a természetes, kerek és egész vildg, ahol az emberek
énekelnek, tincolnak, verset irnak, verset mondanak, rajzolnak, festenek, gyongyot
fiznek, fat faragnak - és nem csak pénzt olvasnak.” 5

Tisztelt Vendeégek, Kedves Kollégdk és Didkok!

Ugy gondolom, hogy e kiillitis az ékes bizonyitéka, hogy a Barczi Gusztdv Barczi
Gusztav Specidlis Oktatasi Intézményben a mai terhekkel teli élet ellenére természetes,
kerek és egész a vilig. Remélem sokdig még az is marad.

Végezetil:

Szivbdl gratuldlok a kiallitas megrendezéséhez.

Koszonetet mondok mindazoknak, akik a kidllitis megrendezését segitették, a
kidllitdst megrendezték. Koszonetet mondok az alkotdsok, munkak létrejottében segitd
gyogypedagogusoknak és nem utolsé sorban az alkotidsokat, munkdkat készit§
valamennyi didknak. Ezennel a kiallitast megnyitom.

Kérem a tisztelt vendégeinket, tekintsik meg egyiitt a Barczi Gusztiv Ovoda,
Altalanos iskola és Készségfejleszts Specidlis Szakiskola tanuléinak munkait bemutaté
kiallitast! ©

5 http//:-www.citatum.hu/szerz&/, letoltve: 2009
6 Valogatés a kiallitaison késziilt fotokbol. A fényképeket Ammerné Nagymihaly Emilia az MFPI pedagdgiai
el6adoja készitette
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A logopédia uj otthona Budapesten

A TEREZVAROSI NEVELESI TANACSADO ES EGYSEGES PEDAGOGIAI SZAKSZOLGALAT AMBULANS
LOGOPEDIAI ELLATASANAK UJ TELEPHELYENEK MEGNYITASAROL

2009. november 25-én a VI. kertlet Nagymezd u. 52. szam alatt 4llo épulet feldjitott
lakasiban nyitotta meg kapuit a Terézvdrosi Nevelési Tandcsado és Egységes Pedagogiai
Szakszolgalat ambuldans logopédiai elldtdsanak 1ij telephelye. Kilonos figyelmet
érdemel ez az esemény a mai, a kozintézmények szempontjabodl akar vészterhesnek is
nevezhetS idSkben.

A hatodik kertileti logopédiai munkakozosség régi alma valt valéra az 6nkormanyzat
hathat6s timogatdsaval. Véletlen vagy talin mégsem hogy éppen 2009-ben, Kazinczy
Ferenc sziletésének negyedévezredes évforduléjan nyithattuk meg az ambulins
logopédiai ellatas Gj telephelyét.

Az Ginnepi eseményen jelen voltak az dnkormanyzat vezetd tisztségviseldi, a kertleti
pedagodgiai intézmények vezetSi és a szakma jeles képviselSi. Bienerth Anna igaz-
gatoasszony koszontG szavai utdn Verok Istvan polgdrmester Gr nyitotta meg az
intézményt, majd a terézvarosi logopédiai 6voda gyermekcsoportjanak vidam elGadasa
kovetkezett. Kocsisné Mez6 Zsuzsanna szakmai igazgato-helyettes visszatekints
szavaiban felidézte az elmult évek erdfeszitéseit, melyek a jobb jov& reményét hor-
doztdk magukban, s végil elvezettek a jelen 6romteli pillanathoz. Végiil Fehérné Kovdcs
Zsuzsanna, az. ELTE Bdrczi Gusztdv Gyogypedagogiai Kar docense szakmank idGszerd
és fontos celkitlizését, a beszédfogyatékosok inkluzidjanak sziikségességét és
lehetGségeit vazolta elGadasaban.

Az esemény hangulata visszatiikrozte egy fontos allomasra valé megérkezettség
oromét, valamint a jovébeni kihivasoknak valé nekifesziilés lelkestltségét. Ahogy
minden Unnepben Osszefoglalast és mélto kifejezést nyer mindaz a sok gyakran rejtett
ertfeszités, kiizdelem és reménykedés, mely azt megvalosuldsihoz, beteljesedéséhez
segitette, ugy mi is elhoztuk erre az tinnepre a kertletben végzett logopédiai munkaban
mindazt a lelkesedést és energiat, felelGs dontést és cselekedetet mely jelen otthon
megval6suldsihoz vezetett. Igy méltin mondhatjuk, hogy a logopédia 4j otthona
mindazok otthona, akik ezt sziviikben és eréfeszitéseikben hordoztak, de mindazoké is,
akikért mindezek az er6k 6sszemuikodtek.

A jelen falak ugyan korbezarnak egy olyan teret, mely otthont ad az épitS €s segitd
logopédiai munkdnak, de az intézmény erejét az elkotetezett és lelkes szakmai
kozosség adja. Rank var az a feladat, hogy elhozzuk ebbe a hazba azt az elszanast és
akaratot, ami eddig is 0sszefogott benntinket.

A Terézvarosi Nevelési Tandacsado és Egységes Pedagogiai Szakszolgalat logopédiai
ellatdsanak Uj telephelyének ajtajit szélesre tarjuk, hogy logopédiai szolgaltatisunk
hozzaférhet6vé viljon minden olyan gyermek szamara, akinek beszéd- és tanulasi
képességeit fejlodni segithetjiik. Varjuk mindazokat a VI. kertileti gyermekeket, akik
kommunikaciés, beszéd- és nyelvi nehézséggel kiizdenek. Szakszolgalatunk tavlati célja
a korosztalyi oll6 szélesebbre nyitasa. Mivel a kertilet 6vodaiban, altaldnos iskoldiban
jelen vannak szakszolgilatunk logopédusai, ezért az Gjonnan megnyilt ambuldns
logopédiai ellatds telephelyén olyan lehetGséget szeretnénk biztositani, ahova a
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kozoktatasi intézmények feladatellatasabol kiesé” gyermekeket is fogadhatjuk: a 3 éves
kor alatti kisgyermeket beszédinditdsra, sziil6i tandcsadasra (home training), valamint a
verbdlis kommunikidcio fontossagat hangsulyozoé tirsadalmunkban a kommunikacios és
nyelvi nehézségekkel kiizdd kozépiskolasokat is.

Marton Ildiko, logopédus
Terézuvdrosi Nevelési Tandcsado és E.P.SZ.

Megemlékezés Dr. Gollesz
Viktor halalanak
10. évforduloja alkalmabol

DR. GOLLESZ VIKTOR
(1999-2009)

Az Ertelmi Fogyatékossaggal Elok és SegitGik Orszigos Erdekvédelmi Szovetsége az
ELTE Barczi Gusztiv Gyogypedagogiai Karral egylttmikodve 2009. oktober 29-én
emlékkonferenciat rendezett Gollesz Viktor haldlanak 10 éves évforduldja alkalmabol a
Kar Ecseri ti épiiletében. A szép szamu résztvevét Szabo Akosné dékinasszony, Piva
Hanna, a Szocidlis és Munkatgyi Minisztérium Fogyatékossagligyi FGosztily vezetdie,
Gyene Piroska, az EFOESZ elnoke és Bardi Ilona, az EFOESZ Onérvényesits Tago-
zatdnak elnoke koszontotte.

A megemlékezésen Kovics Ibolya fGosztilyvezets a szocidlis szakma kezdeti id&sza-
kai, Kemény Ferenc ny. fGiskolai docens a rehabiliticié és a szocidlis munka kérdéset,
dr. Buday Jozsef fGiskolai tanar a ,tudés tanar”, dr. Banfalvi Csaba egyetemi tanir az
abrahdmhegyi napok emlitése kapcsan idézte fel Gollesz sokszini munkdssigit. Az
emlékiilésen kertlt sor a Gollesz Viktor 0sztondijak dtadasira és a munkassagat feltaro
kutatomunka eredményének kihirdetésére.

A Magyar Gyogypedagoégusok Egyestletének képviseletében Gereben Ferencné
fétitkar emlékezett Dr. Gollesz Viktorra, a MAGYE alapitéjara és szakmai tevékenységére.

Tisztelt EInckség, Tisztelt Emlckezok, Kedves Csaladtagok!
A Magyar Gyoégypedagoégusok Egyesiilete képviseletében emlékezem hajdani kollé-
gankra, sokunk tandrira, a Gyogypedagdgiai Tandrképzs Féiskola 1968-1972 kozotti

idGszakanak f&igazgatdjara, Egyesiiletiink alapité személyiségére, Dr. Gollesz Viktorra,
haldlanak 10. évfordul6ja alkalmabol.
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Az id6 tavlataban tiz év a gyorsan pergd hetek, évek sodraban tlinhet rovidnek, de
tinhet hosszinak is — kilondsen akkor, amikor egy szakmai kozosség — sajnos
mindjobban novekvs szamban — nélkilozni kénytelen meghatidrozo személyiségeit.

Dr. Gollesz Viktor ezek kozé tartozott.

Jol emlékszem a buicsu szomoru 6raira, a Diszteremben felallitott ravatalra, a hallga-
tok, a kollégik, munkatirsak és tisztelGk sorfalara a régi Bethlen téri épiiletben, amely-
t6l nem sokkal a gydszos esemény utan éppenigy meg kellett vilnunk, mint magatol a
személytdl, aki a hajdani Bethlen téri falak kozott, gyakran éles vitdk kereszttiizében
formalodo nézeteknek megkertilhetetlen képviselGje volt, s aki azok koziil a falak koziil
indult utolsé utjara, amelyek életének mozgalmas mindennapijait korilolelték.

Ma mar a szakmatorténet jegyzi, hogy e mozgalmas mindennapokon — a gyégype-
dagogus tarsadalom torekvéseivel 6sszhangban,  harcostarsaival”, a kilonbozs gyogy-
pedagdgiai intézmények igazgatdival — tobbek kozott Homokon, Miskolcon, Abaduj-
kéren, Girincsen és Vicon — tobbszordsen dtforgatott beszélgetések eredményeként
szuletett meg a gondolat, hogy a fogyatékoscsoportok tigyét képvisel6 hazai eldd-
egyeslletek tapasztalatait felhaszndlva jojjon létre egy, a fogyatékossigliigy kérdéseivel
atfogd modon foglalkozo 6ndllé szakmai szervezet.

Kozel 40 évvel ezelStt, Gollesz Viktor aktiv kezdeményezése nyoman, 1970-ben e
gondolat jegyében kezdddtek meg az idén 37. évében jaré Magyar Gyogypedagodgusok
Egyestiletének megalakulasat el6készité munkalatok.

Gollesz személye és a MAGYE mint szakmai szervezet tehat elvilaszthatalanul
osszefonodtak egymassal.

A 70-es évek tarsadalmi folyamatait figyelemmel kisér$ nyitottsaga segitette annak a
lehetGségnek a kihasznalasat, hogy a Népkoztarsasig Elnoki Tanacsanak 1970. évi 35.
szamu torvényerejl rendeletében szakmai tdrsulds létrehozdsara vonatkozo lehetSséget
a gyogypedagogus szakma szamara hasznositsa.

Munkatirsaival, Tllyésné dr. Kozmutza Fléraval, Gordosné dr. Szab6é Annaval, dr. Méhes
Jozseffel és Sziklay Bélaval egyetértésben kordnak mivelddéstigyi miniszteréhez, Ilku
Palhoz fordulva kérte a f6hatosag hozzajarulasat az Egyesiilet megalakitisihoz.

Mai szemmel nézve, amikor egyesiiletek tomegei vannak jelen az orszagban, ez az
Gt nem volt annyira kénnyen jarhato, bar a hidny egyre égetébben sirgetett.

Az indoklasban felsoroltak szerint azért, mert

— a rendkivil komoly felelGsséget wvallalo, mindenekelStt az érintettek és
hozzatartozoik altal megbecsiilt gyogypedagogus-testilet nem rendelkezik 6nallo, a
fogyatkossagligy kérdéseivel atfogé médon foglalkozo civil szervezettel;

— a decentraliziltan mkodS intézmények kapcsolattartisa szervezetten még az
azonos tipustak esetében sem megoldott;

— a tarstudomanyok és segédtudomanyok, a rokonszakmik képvisel6i mind
rendelkeznek egyestiletekkel, tarsasigokkal, a gyégypedagogia, a fogyatékossagligy
azonban a maga egészében sehol sem kap képviseletet, meghatarozott, sajitos
problémakoreivel minden mas egyestlet, tirsasag programjabol ,kilog”, ugyanakkor
az erSk szétforgacsolodnak;

— a gyogypedagogusok testiilete — 6ndllé szervezet hijan — nemzetkozi kapcsolatokat
nem létesithet.

A miniszter, az engedély kozvetlen megadisa elstt Gollesz Viktort egy orszagos fel-
mérés lefolytatdsaval bizta meg. Az eldkésziiletek sordn 118 gydgypedagdgia intézmény
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kapott tijekoztatast a MAGYE megalakulasanak lehetSségérdl és varta a belépdk szan-

déknyilatkozatat, hogy tagjai kivinnak lenni a majdani Egyestiletnek.

Szervezd munkijinak érdemeként emlithet6 annak az 1594 aldirdsnak az
osszegyUjtése, amelyet az 1971 decemberében miniszteri engedélyre zold utat kapott
MAGYE 1972 februar 12-i alakuld kozgytlése és tovabbi tevékenysége kovetett.

Gollesz Viktor az elnodkség tagjaként vett rész halaldig a MAGYE munkdjaban,
tevékenysége azonban ennél sokkal tobbet jelentett nemcsak az Egyestlet, hanem a
gyogypedagogia szakmai fejlddése és a képzés fejlesztése szempontjabdl.

Az Egyesiilet tevékenysége révén
— jelent6ssé valt a nemzetkozi kapcsolatok megindulasa, kezdetben Svédorszaggal és

Szlovikidval, majd az EASE-zel (European Association for Special Education) torténd

kapcsolatfelvételen keresztiil,

— letejott az Egyesulet folyoirata, a Gyogypedagogiai Szemle mint orszigos szak-
folyoirat, amelyet ma mar minden magyar nyelven olvasé elér a vilighdléon mind az
ot foldrészen, angol nyelvl absztraktjai pedig a nemzetkozi hozzaférést biztositjak,

— a MAGYE szakosztilyi szervezetében megalakult a Szocidlis Szervezsi Szakosztily,
annak a szakmai koncepcionak a részeként, hogy Gollesz szamara a gyogypedago-
gia magit a fogyatékossagligyet jelentette, mely nem nélkilozhette a felnSttvédelmi
szocidlis gondoskodas kérdéseit,

— kutatdsi programok indultak el nemzetkozi kapcsolatrendszerben, amelyek — mint a
Budapest-Giessen-Pozsony haromszogben folyo kutatisok — tillépve a MAGYE-n a
tudomany fejlédését szolgaltak,

— ismertté valtak a nemzetkozi gyogypedagogia Gjabb eredményei,

— s nem utols6 sorban személye hozzajarult az orszagos konferencidk tematizalasihoz.
Napjaink szamara is tanulsigos példdja ennek az 1980-as Fogyatékosok Nemzetkozi

évének programja, amelynek kidolgozasat a MAGYE, a Magyar Rehabilitacios Tarsasag

és a Szocialrehabilitaciés Szovetség kozosen dolgozta ki, éves feladatrendszerében az
evvel kapcsolatos tennivalokat a F&iskola beemelte, majd az 1981.évi Szolnoki Kon-
ferencidt e koré szervezte.

Es nem hagyhatjuk emlités nélkiil azokat a szakmai rendezvényeket, amikor a 70-es
és 80-as években folyamatosan figyelemmel kisérhettik filatéliai és numizmatikai
gyljtémunkdjanak djabb és ujabb szerzeményeit. A konferencidkon, az alkalmi pos-
tahivatalokban tiirelmesen sorban alltunk, magam is sokak kozott, hogy a megvasarolt
aktualis bélyegekkel és boritékokkal felszerelve megszerezziikk az els6 napi bélyegzést.

Es ezek az események nem egy érem- és bélyeggy(ijt6 tirgyi emlékeinek gyara-
podasardl szoltak. A fogyatékosok tigyét és a gyogypedagogiat szolgaltak bélyegeken,
érmeken, hogy Gollesz publikidciéban is megfogalmazott torekvései szerint a jelen-
tGsebb eseményeket a magyar kultartorténet részeként jelenitsék meg. Ez a tevékenység
a maga nemében egyedilallonak mondhaté.

Numizmatikai elkotelezédésének nyomin, kezdeményezésére és tervei alapjan szi-
kezd6dGen harmincot éve vehetnek at legérdemesebb kollégaink.

S az emlékérem megalapitisa nem figgetlenitheté Gollesz Viktor abbéli
tevékenységétSl, hogy kordbban 6ndllo jogeldd intézményiink, a Gyoégypedagdgiai
Tanarképzd Fdiskola 1975 ota Barczi Gusztiv nevét viseli, s a 2000. évi intézményi
integraciot 6vezd kemény vitdk utin, a nevet megérizve, mint ELTE Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Kar hordozza tovabb évtizedek szakmai értékeit.
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Gollesz Viktor emlékének és szakmai tevékenységének felidézése tehat sokkal tobb
annal, mint amit a MAGYE-hoz kot6ds szerepével kapcesolatban elmondhatunk.

A fogyatékossagligy szimbolumai, a szocidlis szakemberképzés szerepének felis-
merése a hatrdnyos tarsadalmi helyzetd népesség megsegitésében, a gyégypedagdgiai
rehabilitacié elméletének €s gyakorlatinak kidolgozdsa, a tanari-oktatéi-tanszékvezetsi
munka napi feladatai, a gyogypedagogiai kortan mivelése, a fogyatékosok lgye és a
gyogypedagogus szakma melletti teljes elkotelez&désrdl szolnak.

Tisztelt Emlckezok!

Gollesz Viktorra emlékezve, munkdssaganak eredményeit méltatva Arany Janos nagy-
szerd sorai idéz6dnek fel, amelyet egykoron Széchenyi emlékezetére irt:

Nem hal meg az,

ki milliokra kolti duiis élte kincsét,

bar napja miil,

S elfeledve mindent, ami foldi,

Egy éltetd eszmévé finomul. ..

ElsG hallasra talan furcsa ez a parhuzam, lehet, hogy tilzo is. De az egyén cselekedetei
az 4dltala felvallalt, tirsadalmilag hasznosul6 tigyek mentén itélhets meg.

LAz éltetd eszmévé finomulds...” Gollesz esetében a fogyatékos emberek iranti
elkotelezettségbe, az emberszeretetbe, a szakmai Osszetartozas sziikségességének felis-
merésébe val6 atfordulast jelenti, ahol nem & maga, mindezek alakitéja all a kozép-
pontban, hanem azok, akikért mindez torténik.

Ezért ragadta meg bizonyara az alkalmat, hogy 1934-bdl szarmazo, hallgatoi
fillérekbdl elGallo, sok hanyattatast megélt ZaszI6 felirata — azé a zaszl6é, amely a mai
f6igazgatoi/dékani szoba falin 1998 ota véglegesen elnyerte a helyét — Gjra olvashaté
legyen, igaz, akkor csak igen kis ideig:

A mostoba sors titotte sebeket

Gyogyilsa tudds és szeretet.”

Téle magatol mar nem kaphatunk valaszt, hogy mi adta az erdt, a motivaciot egy nem
konnyd torténelmi idészakban megnehezilt emberi sorsokkal folyamatosan szembestilé
palydjan. Helyette a korszak koltGje, Garai Gabor, ,Az abaujkéri kastélyban” cimd
versének soraival felel:

Mert emberek, mert szomjazzdak a jot,

mert reltegik a rosszat és nevetni-sirni tudnak, akdrmily egytigyiin,

és a maguk modjan még boldogok, igen, boldogok is lebetnek.

Igy hdt joguk van embermaodra élni.

A fogyatékos ember ,embermivoltinak” lényegét ismerte fel Gollesz Viktor, és tobb
palyatarsaval egyltt ez a gondolat kisérte végig alkotd éveit. Azokban az években,
amikor még a torvényalkotas messze allt az esélyegyenldségi torvény megalkotasatol, a
Salamanca-i Nyilatkozatt6l, amikor mar ismert volt az integracié6 gondolata, de nem
ontott el benntinket az integracids cunami”.

A Magyar Gyogypedagogusok Egyesilete ennek a jegyében emlékezik alapitdjira,
vallalva annak a szakmai-szellemi 6rokségnek az apolasat és folytatasat, amely gene-

raciokon ativelve segiti a gyogypedagogia és a fogyatékosok tgyét.
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IN MEMORIAM

Bucsuzunk Révay Gyorgytol
(1926-2009)

Ragyogo napfényben, tarka nylizsgé tomegben szomo-
rd, sotétruhds gyogypedagogus csapat varakozik a csepeli
HEV-re. Virigjaik, koszortik arra utalnak, hogy temetésre
késziilnek. A mai napig nem tudom felfogni, de le kell
irnom: Révay Gyorgy, a mindenki Gyuri bacsija hagyta itt
orokre csaladjat, baratait, kollégait. Az utobbi idSben
faradtnak, gyengének érezte magit, de lankadatlan erével végezte naprakészen az
Egyestilet gazdasagi tigyeit.

Révay Gyorgy szileitdl becstletet, tisztességet tanult a sokat valtozo csaladi hazban.
Elt az orszag szdmtalan pontjan hatiron beliil és kiviil. Ez hatdrozta meg tanulmanyai-
nak helyszinét is a kozépiskolatdl a tanité- és a kantorképzig. A munka Tarnamérira
hivta nehézsorsi gyerekek kozé. Innen mar csak egy szakmai lépés volt a homoki
intézet, melyet Gyuri bacsi kozel negyven évig vezetett. Az elmaradott gyogypedagdgiai
bentlakdsos intézménybdl olyan nevelési-oktatisi kozpontot alakitott mérhetetlen
szeretettel és akaraterGvel, hogy az egész orszig elStt ismert lett, a Gyogypedagdogiai
Tanarképzd Foiskoldnak pedig gyakorlo terepe. A munka és népes csalddja mellett arra
is volt ereje, hogy éveken at tanuljon és megszerezze 6tszakos, gyogypedagdgiai tandri
diplomajat.

SJHomok” Révay Gyorgy vezetése alatt a gyogypedagogia alkoté mihelyévé vilt,
ahol a Féiskola vezetd személyiségeivel a szakma jobbitisin és 6sszefogasin gondol-
koztak, vitatkoztak. Ezekbdl az elmélkedésekbdl sziiletett meg 1972-ben a mai napig
¢€lG, a legnagyobb magyar pedagogiai témakorokkel foglalkozo Magyar Gyogypedago-
gusok Egyesllete. Az igazgatoi tevékenysége, harom lanyinak nevelése mellett (mind-
hirman a gyogypedagdgusi hivatast valasztottak édesapjuk példamutatasa alapjan) aktiv
elnokségi tagja lett az Egyestiletnek.

Az intézményvezetésbdl 1986-ban nyugdijazasat kérte, hogy teljes erével az egye-
stleti munka felé forduljon. Hivatalosan, az ,Alapszabily” értelmében gazdasagi titkar
lett. Itt kezd&dott a mi tobb évtizedes k6zos munkank, amirdl nem is tudok a szubjektiv
érzések nélkil irni. A hetenkénti megbeszélésekre Homokrol, késébb Kazincbarcikardl,
végil Csepelrdl érkezett mindig pontosan az elkésziilt kimutatisokkal, beszamolokkal,
tervekkel vagy éppen pdlyazati anyagokkal. Feltigyeleti szerviinkben, az Oktatdsi vagy
Mivel6dési (éppen mikor milyen néven szerepelt) Minisztériumban az ott dolgozé
kollégik egymisnak mutattdk, hogy milyen munka keriil ki 2 MAGYE-t6l, milyen etalon
az, amit Révay Gyorgy Osszedllit. Nagyon sokat tanultam Téle, mellette. Szerveztik az
orszagos konferencidkat, tartottuk a kapcsolatot a kollégikkal. De az is idetartozik,
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hogy felkutatott egy szolnoki nyomdat, ahol a legolcsobban allitottik el6 az Egyestilet
lapjat, a Gyogypedagogiai Szemlét. Az elkészilt 80 oldalas, kb. 2000 példinyban meg-
jelend szakfolyoiratot sajt kocsijaval hazavitte otthondba, ahol a csalddjaval névre sz6-
l6an csomagoltak, cimezték a tagoknak a GYOSZE-t, majd Gyurka postazta az elkésziilt
kiildeményeket. Mindezt tirsadalmi munkdban, az Egyesiiletért érzett odaadassal. Igy
dolgozott szinte haldldig, korhdzba kerulése el6tt is még orakat toltott el szamitdogépe
eldtt, hogy az elszamolas, a palyazati beszamolok idSben elkésziiljenek.

Végezetll hogyan foglalta 6ssze Révay Gyorgy utolsé éveinek érzéseit, amikor errdl
Banfalvy Csaba kollégink kérdezte (Banfalvy Csaba — Szauder Erik — Zidszkaliczky
Péter: Gyogypedagogus tériénetek cimd kotetének 271. oldalan):

— Gyuri bacsi, végezetll egy globalis kérdést had kérdezzek tSled. Hogy érzed magad
a vilagban?

0150 Kérdezted, hogy érzem magam a viligban? Bar ezen nem szoktam gondolkozni,
de hogy most kérdezed, mast nem mondhatok, mint azt, hogy koszonoém, jol vagyok,
jol vagyunk, de jobb volna, ha veliink volna O is! Ezen azonban senki sem tud segiteni.
Szoval jol vagyok idGs korom ellenére. Az életben az atlagosndl kevesebb konfliktus ért.
Talan azért, mert eléggé elszigetelten élink ,partunk és allamunk” odafigyelése el6l
Tiszadrvényen és Homokon is. Sok 6romom volt eddig az életben. Valahogy a merész
kockéazatos kezdeményezések nekem majdnem minden esetben sikeresen végzddtek.
Ugy érzem, hasznilni tudtam veliikk a kérnyezetemnek, a bennem bizoknak, a falunak,
az intézetnek, gyerekeknek, felnsStteknek és a csalidomnak. Talan annak a ,mumus”
gyogypedagogiianak is, amirSl egykor hallani sem akartam. Emlitésre mélté bantalma-
zasokban nem volt részem, s alig volt év, hogy valamilyen kitiintetést, érmet, emlékpla-
kettet, jutalmat, dicséretet, kiilfoldi jutalomutat ne kaptam volna. Hat akkor miért érez-
zem magam rosszul? Emlékezz rd, mar oreg nyugdijas voltam, amikor Ti is aranyosan
megleptetek Abrahidmhegyen a 70. év elérésekor. Sok ilyen kellemes meglepetés ért,
amire nem is szamitottam. Széval szép emlékekbdl sokat tudok egy-egy nosztalgiazo
maganyomban felidézni, s ezek kozott az esetleges bantalmak, bosszasagok, kudarcok
elhomalyosultak. Ezt az életet szivesen megismételném, ha nekem tetsz6 helyre
reinkarndlna valamilyen foldi vagy foldontdli hatalom. Megigérném nekik, hogy az
¢letrajzomba a konyveldi oklevelem helyett a kantori oklevelet fogom beirni, vagy talan
gorog katolikus pap leszek, s akkor biztosan a nyugdijasok haboritatlanabb élete varna
rdm, és raérek majd elolvasni a konyveket is!”

Minden munkamegbeszélésiinket keddi napokon tizenkét 6ra kortl kezdtik. Erre most
mar soha tobbé nem kertl sor, mert 2009. augusztus 25-én, kedden 12 6ra 15 perckor
orok bucstt vettink Téled. Szeretve tisztelt feleséged, Klara asszony néhidny nap utian
kovetett Téged, immar egyltt Orzitek csalidotok életét, a sérilt, ellitisra szoruld
embertarsaink életét.

Draga Gyurikdm, potolhatatlan munkatarsam, nyugodj békében! Isten aldjon!

Mezeiné dr. Isépy Madria
a MAGYE elndkségi tagja
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MEGEMLEKEZES

Dr. Méhes Jozsef
(1920-2009)

Szomoruan kényszerilink szembe-
nézni avval a megmasithatatlan ténnyel,
hogy a gyégypedagogia ,nagy genera-
ci6janak” mind tobb tagja tivozik ko-
zuliink.

Most Dr. MEHES JOZSEF ny. f&isko-
lai tanarra, a Magyar Gyogypedagdgu-
sok Egyestiletének egyik alapité tagjara,
volt elndkére emlékeziink.

Sokunk tanaraként a Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai TanarképzS Féisko-
lan a Tiflopedagogiai és Szomatopedagdgiai Tanszéket vezette.

Eletét és tevékenységét a gyogypedagogia irani elkotelezettség hatotta 4t. A tanit-
vinyi szerepbdl kilépve, Birczi Gusztavval valé szakmai egytittmtkodése a fogyaté-
kosok, szikebb szakteriiletén a latassérilt személyek orvosi, pedagogiai, szocidlis meg-
segitésének kérdései, ellatdsa, képviselete felé iranyitotta. 35 éven keresztil a Vakok
Intézetének igazgatdja, gyermekorvosa volt, gyogypedagogus generaciok sajatitottak el
az 1962-ben megjelent Ophtalmodefekiologia, ill. az 1990-ben megjelent Tiflopedagogia
ismereteit. Szakmaszeretete példaértékd, tdvozasa Urt hagy maga utan.

Gereben Ferencné dr.
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MEGEMLEKEZES

Subosits Istvan (1929—-2009)

1996 és 2001 kozott az ELTE BTK Fonetikai Tan-
székének oraado tanara. 2003-ban a szegedi egyetem
el6ado tandra. 1956-ban kotott hazassigot, amelybdl
egy lednygyermek sziiletett.

Kempelen Farkas Emlékéremmel, MTA Jubileumi Emlékéremmel, kiad6i nivo-
dijakkal ismerték el. Két cikluson at az MTA Alkalmazott Nyelvészeti Bizottsaganak tagja
€s az MTA Fonetikai Munkabizottsaganak titkdra volt.

Pedagogiai hitvallasat igy foglalta 6ssze: ... vallom, hogy a legfontosabb: meg-
izleltetni a tanitvannyal a felfedezés 6romét, kialakitani benniik a tények irdnti alazatot,
a kell6 szerénységet, s eltltetni benniik az egészséges kétely magvat. Kutatni csak akkor
szabad, ha az embert szellemi izgalom, a tudatban val6 rendteremtés szenvedélye hatja
at.” (Magyar nyelvész palyaképek és onvallomdsok. 57. Subosits Istvan. Eotvos Lorand
Tudomanyegyetem, Fonetikai Tanszék, 1999, 7.)

Subosits tanar ur nemzedékek megbecsiilt tudoés tandra volt. El6adasai szakszertek,
logikusak, egyben érzelmekben gazdagok voltak. Mindig érezni lehetett, hogy amit
mond, meggy6z6désébdl fakad. A teatralitast kertlte. De nemcsak oktatd, hanem a
didkokat megbecsiils, hozziajuk &szinte érdeklGdéssel fordulé ember is volt. Aki a
Bethlen téri folyoson beszélgetett vele, meglepetéssel tapasztalhatta, hogy nem csupan
szakteriletének kivalo ismergje, hanem legalabb annyira jartas a szépirodalomban, a
torténelemben és a mindennapok torténéseiben is.

Tobbek kozott ezeket a targyakat hallgathattdk tSle tanitvanyai: Fonetika, Magyar
nyelv, Beszédpedagogia, Beszédakusztika, A nyelvi kozlés alapjai, Gyermek- és ifjusagi
irodalom, Logopédia, A torténelemtanitis modszertana.

Subosits Istvan a magyar gyogypedagogia XX. sziazadi mivelésébdl is jelentGsen
kivette részét. Egyike volt azoknak, akik a gyogypedagogiat nem elszigetelt tertiletek
egymastol fuggetlen halmazanak fogtak fel. Ha attanulmanyozzuk szakirodalmi mun-
kassagat, csupa ma is érvényes téma kifejtését olvashatjuk, kezdve a kisegits iskolai ta-
nulék metaforaértelmezésétdl a siketek szajrol olvasisin, Kossuth Lajos szocialpolitikai
nézetein at a fonetika és logopédia szamos alapvets kérdéséig. Publikidcidinak szama
(konyvek, tanulmanyok, recenziok) meghaladja a kétszazat.

Kedves tanitvanya és munkatarsa, Ajtony Péter igy méltatta egy 6t bemutatdé mun-
kaban: ,Aligha akad olyan ember a mai gyogypedagogus nemzedékben, aki ne ismerné
'a Subodt’. Igen, igy leirva, névelGvel és becézve: 'a Subd’. A becézé nevek sok mindent
elarulnak a névadok és névviselS viszonyardl. Ez a becenév mindenekeldtt a tisztelet és
a megbecsilés Osszekapcsolodasit mutatja. Mert bizton leirhaté: Subosits Istvdn, a
Barczi Gusztav Gyogypedagogiai TanarképzG Fdiskola nyugalmazott tanarat mindenki

388



tiszteli és nagyra becsili a szakmaban és a szakman kivil is, s ezt tudasaval, szak-
értelmével és magatartisaval vivta ki az elmult évtizedek soran.”

Ajtony Péterhez bdtran csatlakozhatunk mi is. Subosits Istvant, 'a Subot’, Pistdt meg-
Orizzik magunkban, gondolatait, szellemiségét dtadjuk tanitvanyainknak.
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Subosits Istvan lapunk szamdra eljuttatott utolso publikdcioja

Fogyaté€kkal €é16? Fogyatékos?

SUBOSITS ISTVAN

sz z

sokféleséggel talilkozott a téma irant érdekl6ds. A testi-lelki fogyatékossaggal foglalkozo
pedagogiai, szociologiai, szocidlpszichologiai szaksajtoban, az allamigazgatas terlletén
mar-mar babeli zlrzavar fenyegeti a hatékony és megérté eszmecserét. Az innen-onnan
atplantalt idegen kifejezések mellett felting anyanyelvi szirmazékok (gatolt, akadalyozott
stb.) kozul a jfogyatékkal él6 Kkifejezést sérelmezik sokan; dgy vélik, hasznilata
elhomalyositja a fogyatékosok irdnti emberbariti érzelmeket; valamiféle nyelvi ,lelenc”,
posztmodern kiillonckodés, amely hittérbe szoritja a gyogyité nevelés valodi tartalmat.

Akik a fogyatékkal élo kifejezés mellett kardoskodnak, nyelvtorténeti adatokra hivat-
kozhatnak. A fogy ige szarmazékai az etimologiai szotarak szerint (zardjelben az elsé
megjelenés évszama): fogy (1372 u.), fogyaték (1527). Az Erdy Koédexben olvashato:
,...mégis minden b&ség avagy semmi fogyaték nem lehetett volna.” Jelentése: hidny,
hidnyossag. Fogyatékos (1765): ’hianyos, csekély, elmaradas’. A fogyatékossdg a 19. sz.
kozepén jelenhetett meg a sajtd nyelvében. Jelentése még kizarolag érzékelhets, mérhe-
t& mennyiségekre vonatkozhatott. Emberre, lelki jelenségekre utalva késébbi fejlemény.!

A jelzGs szerkezet jelentéstapadasa altal a jelz& atvette a jelzett sz6 jelentését:
fogyatékos ember > fogyatékos. A mai sz6hasznalatunkban a fogyatékos sz6 szinte csak
emberre vonatkoztathaté. Ami a székapcsolat masodik tagjat (él6) illeti, az értelmezd
szotarak megemlitik f6névi hasznalatat is: olyan valaki, aki valamivel él, akinek létezése
mdsok lelkiismeretére hat stb. A nyelvtorténeti adatok birtokdban a fogyatékkal élo
kifejezést tehit nem szabad a magyar nyelv szellemét6l idegen, gyokértelen
kifejezésnek tekintentink. Hogy mi az arnyalatnyi kiilonbség a kettd kozott, probaljuk
megfogalmazni a hasznalati kor, tovabba az arisztotelészi jelentéskategorizacié alapjan.
A fogyatékos kifejezés a szubsztanciaval, a személyiséggel (ontologiai egységgel), az
egyén mivoltaval, az En-nel hozhat6 dsszefiiggésbe. A fogyatékkal él5 (élés) megjelolés
viszont a hogyanra, a médra, az élet minGségére vonatkoztathatd, tehat elfogadhat6 a
hasznalata, ha a kérdések létminGségre irdnyulnak, pl. életmodot, életvitelt feltaro
kutatasok stb. Természetesen a vagy-vagy kozt még sok Osvény van. A két kifejezés
nincs kizar6 ellentétben egymassal. Ugy kell tekinteniink Sket, mint egy szinonimasor
két tagjat. Szakmai nyelvhasznalatunkban mindkettének megvan a maga helye.
tukorforditisok, pl. hallassérilt, beszédfogyatékos, sérilésspecifikus, silyos fogyatékos
stb. Ezek valoban szennyezik nyelviink tisztasagit. Egy-egy tudomany szakszokészlete
nem valhat hermeneutikai kérdéss¢, az értelmezés tudomanyava, mar csak azért sem,
mert végsS fokon nem a szavak kovetkeztében tokéletesednek a dolgok, hanem a
dolgok kovetkeztében a szavak. Miel6tt tehat szavakat hasznalnank, az értelmiikbe kell
belefeledkezniink.

1 L. Szondi Lipot (1925): A fogyatékos értelem.
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HIREK, INFORMACIOK
A MAGYE ELETEBOL

XXXVII. Orszagos Szakmai Konferenciajarol
Mosonmagyarovar, 2009. junius 25-27.

~SAJATOS IGENYEK A MUNKAVALLALASIG”

A szakmai beszamolok folytatdsa

FELNOTTFOGYATEKOS SZAKOSZTALYI BESZAMOLO

A szakosztalyi Gilésen két elméleti el6adas hangzott el a felndtt fogyatékosok védett és
nyilt munkaerdpiaci foglalkoztatisanak lehetGségeirdl.

Farkasné dr. Lukacsy Zita, a Védett Szervezetek Orszagos Szovetségének (VSZOSZ)
alelnoke részletesen elemezte a fogyatékosok foglalkoztatisihoz kapcsoloddé kalonbo-
z$ tdmogatasi formakat.

A rehabiliticios foglalkoztatdst és annak timogatasi szabdlyait az Gj rendszer életbe
lépéséig a 88/1983. (VI.29) EUM-PM egylittes rendelet (A megvaltozott munkaképességi
dolgozok foglalkoztatasarol €s szocidlis ellatasirol), az ,an. doticids rendelet” szaba-
lyozta.

A dotacios rendszert fenntartani nem lehetett, ennek fobb indokai:

— az egylttes rendelet disszfunkcionalis elemei nagy mértékben feler6sodtek (nagy a
tamogatiasok kozotti eltérés, egyes fogyatékossagi csoportok felértékelddése stb.),

— szlk az a munkiltatéi kor — csak a 20 f6 feletti szervezetekre vonatkozott a jog-
szabaly — aki tAimogatasban részestilhetett,

— a tamogatas felhasznildsihoz nem volt egységes szabalyrendszer kidolgozva, a
pénzt barmire lehetett forditani,

— a tamogatds iddkorlat nélkuli folyositasa,

— a munkaltatoknal oridsi kilonbségek voltak a munkakorilmények kozott (pl. aka-
dalymentesités),

— emelkedett a visszaélések szama,

— a rendszer nehezen volt mar finanszirozhato,

— EU csatlakozas €s az egységes EU-s szabalyhoz val6 alkalmazkodas.
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Az j rendszer kidolgozasaval cél:

— a megfeleld felkésziilés utan egyre szélesebb munkaltatéi kor bevonasa a rehabili-
tacios foglalkoztatasba, s ezzel a foglalkoztatasi szint emelése,

— egymasra épuld rendszer kialakitasa, a foglalkoztatasi szintek szétvalasztasa,

— a munkaltatok egységes minGsitési (akkrediticiés) rendszerének megteremtése,

— a tamogatds felhasznalasihoz egységes feltételrendszer (valos rehabilitacios tevé-
kenység megjelenése a munkaltatonal) kidolgozisa,

— valddi tranzit” foglalkoztatdsi lehetGségek gyakorlatdnak kidolgozasa és megvaldsitasa,

— tartés, kiszamithaté timogatas biztositasa,

— az atdllasra megfelelS felkésztlési idG biztositsa.

Az 1j jogszabalyok hatalyba 1épésével megtortént:

1. A foglalkoztatasi szintek szétvalasztasa:
a) intézeti foglalkoztatas:
— munkaterdpids, munka-rehabiliticios
— fejlesztd, felkészits foglalkoztatas.
A célszervezetekrdl levalasztottdk az intézeti foglalkoztatast a védett szervezeti szer-
z6déssel rendelkezd allami tulajdonu célviallalatok kivételével.
Az Uj szabaly szerint mar az intézeteknek kell a foglalkoztatist megoldani, ami
jelenleg sok gondot jelent.
b) védett, vagy félig védett foglalkoztatas:
— kiemelt (védett),
— feltételes tanusitvinnyal rendelkezé munkaltatok,
— védett szervezeti szerz6déssel rendelkezd Kht-ként miikodd munkaltatok.
©) nyilt piaci foglalkoztatas:
— alap, ill. rehabilitdciés tanudsitvannyal rendelkez& munkaltatok.

2. Bevezették az egységes mindsitési (akkreditacio) rendszert:
Biztonsagot jelent mind a munkaltaténak, mind a munkavillalénak.
Az akkrediticioval szerezhetS tanusitvany-tipusok a kovetkezdk:

— alap,

— rehabilitacios,

— kiemelt (védett),

— feltételes tanusitvany.

3. Egységes tamogatasi rendszer keriilt bevezetésre a kovetkezok szerint:

— bértamogatas (a tAimogatas egyetlen normativ eleme),

— koltségkompenzacios taimogatas (kizarolag palyazattal, csak a kiemelt vagy feltételes
tanudsitvannyal rendelkez& szervezetek részestilhetnek benne),

— rehabilitacios koltségtimogatdas (kizarolag palyazattal elnyerhetS csak azon
munkaltatok részeslilhetnek benne, akik Kht-s szervezeti formaban mikodnek és
véllaljak, hogy a munkavallaloik egy része olyan, akiket a nyilt munkaerSpiacon
nem lehet foglalkoztatni).
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Osszegzés:

A rehabiliticiés foglalkoztatas Gj szabalyrendszerének kidolgozasakor sok elképzelés

helyes volt, de voltak tévedések is.

— a rendszer nem kiszamithato (a jogszabalyokat folyamatosan moédositjak, wjra
értelmezik, a tdmogatisndl minimdlis a normativ elem, a palydzat sok szubjektiv
elemet rejt magaban, legnagyobb gond, hogy még a mikodéshez is palydzni kell,
ami teljesen bizonytalanna teszi a rendszert),

— nem nd évenként a tamogatasra fordithaté Osszeg (elGzetes igéret szerint ez
emelkedni fog, mert a jogalkotd is tudta, hogy a munkaltatéi kor szélesitésével és az
akkreditdcid bevezetésével a timogatasra fordithaté osszeget folyamatosan emelni
kellene),

— nem Kkeriil sor évenként palyazat kiirasara (koltségkompenzaciora és reha-
bilitacios koltségtdmogatdsra 2006-ban, ill. 2007-ben volt csak palyazat kiirva),

— a nonprofit Kht-k helyett kotelez6en létrehozott nonprofit Kft-knél nem szabalyoztak
idében a szakképzési hozzajarulas fizetési kotelezettséget,

— folyamatosan viltozik a rokkantnyugdij melletti foglalkoztatas és annak szabalyai,

— 0j tamogatasként a rehabiliticios jairadék bevezetésre kertlt, ugyanakkor nincs meg
a feltételrendszere a komplex rehabiliticionak (e, oktatasi-képzési, foglalkozasi),

— nem tisztazott, hogy mely szervezeteknél lehetne a rehabilitdcios jairadékos munka-
vallalokat elhelyezni,

— ktlon mkodnek rendszerek, (ORSZI, NYUFI, munkaltatok, munkatigyi kirendelt-
ségek) mikozben a rehabiliticios foglalkoztatisban, a komplex rehabiliticiéban
részt veve szervezetek munkija egymasra kellene, hogy éptiljon.

Minden erdfeszités ellenére az e terlleten foglalkoztatott munkavallalok 1étszima nem
emelkedett.

Az intézeti foglalkoztatasrol Hovd vezet ez az iit.../?? cimmel Belényessy Albert, a
Napszak Integralt Intézmény igazgatdja tartott tajékoztatast. ElGadasaban kiemelte, hogy
szabalyozottd valt a fogyatékosok intézeten belili rehabiliticidja — mivel megterem-
t6dott a komplex jogszabalyi hattér.

Az elméleti el6adasokat gyakorlati bemutaté kovette, melynek helyszine a Szocialis
Foglalkoztaté6 Kozhaszni Nonprofit Kft. Szent Istvan uti telephelye volt Mosonmagyar-
Gvaron.

Sallai Laszl6 tigyvezetS igazgato ismertette a Foglalkoztatd céljat:

ElsGsorban az esélyegyenlGség megteremtése, a megvaltozott munkaképességd,
valamint fogyatékossaggal €16 emberek foglalkoztatdsa, résziikre kiegészits jovedelem
biztositasa. KiemelkedGen fontos, hogy a megvaltozott munkaképességli munkavallalok
a munkaképesség-valtozas mértékét figyelembe vevd munkakori feladatok ellatisaval
értéket teremtd tevékenységet végezzenek.

Tartos foglalkoztatasuk kedvezden befolyasolja a tarsadalomba torténd beilleszkedésiik
folyamatat, a tarsadalomban betoltott aktiv szerepiik novelését. Uzemlatogatas kereté-

ben bemutatta a Kft-ben torténd rehabiliticios és termel6 munka folyamatait.

Foldes Tamds
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BESZAMOLO A LOGOPEDIAI SZAKOSZTALY ULESEROL

A XXXVIII. Orszagos Szakmai Konferencia ,sajatos igények gyermekkortél a munka-
vallalasig” gondolatanak jegyében Osszedllitott logopédiai szakosztilyi elGadasok a
tipikus nyelvi fejlédés és a nyelvi zavarok jelenségét probdlta kortljarni, a
koragyermekkortol egészen az iskolds kor végéig. Az Eltes Matyds Nevelési-Oktatdsi
Kozpont éttermében igen szép szammal 0sszezstufolodott hallgatosag a szakosztilyi ilés
elsd részében elhangzott eldadasokbdl a nyelvi fejlédés korai kezdeteitsl az dvodaskor
végéig ismerhették meg a beszéd- és nyelvi fejlédés logopédiai gondozasinak aktuilis
lehet&ségeit, majd a masodik részben az irott nyelv zavaraira fékuszalva folytatodtak az
el6adasok, amelyet végil a kommunikacios érintettség pszichoterapids vonatkozasainak
értelmezése zart le.

Miutan a szervezok segitségével leklizdottiik a — szinte mar minden konferencidhoz
hozzatartoz6 — technikai nehézségeket, igy elkezdddhetett a tudomanyos Ulés, Gereben
Ferncné dr., a MAGYE fGtitkdra uléselnokletével. ElGszor Kas Bence, az ELTE
BGGYFK Fonetikai és Logopédiai Tanszékének oktatdja és az MTA Nyelvtudomanyi
Intézet munkatirsa elGadasat hallgathattuk meg Szempontok a nyelvi fejlodés egyéni
kiilonbségei, késése €s zavarai értelmezésében cimmel. Kollégink igen izgalmas
elGadasiaban nemzetkozi és magyar kutatasok alapjan ismerhettik meg a nyelvelsajatitas
korai szakaszdnak mennyiségi mutatoit. Felhivta a figyelmet a korai fejlédésben meg-
mutatkozé egyéni kulonbségek elméleti és gyakorlati jelentGségére. A nyelvfejlodési
késés, illetve zavar értelmezésében szembeillitotta a konkurens szindromakként, illetve
az életkorspecifikus kategoridkként valo értelmezést. Elemezte a nyelvi zavarok
WHO-terminologia, a nyelv/beszéd €s az etiolégia szempontjabol. Végul konkluzicként
megfogalmazta a nyelvfejlédési zavarok megkozelitésének kovetkezetes terminologia és
objektiv diagnosztika elméleti és gyakorlati igényeit. Masodik elGadonk Soosné Pintye
Madria, az FELTE BGGYFK Fonetikai és Logopédiai Tanszék oktatéja A fennmaradt
korai mozgasmintak hatisa a beszédfejlodésre és az olvasads- és irastanuldsra
cimU elGaddsiban a csecsemd- és kisgyermekkorban meglévs, a mozgis, a beszéd és
a gondolkodds, a hirom legfontosabb, egymast feltételezd, dsszefonodé fejlédési folya-
matdrol beszélt. Kilonosen fontosnak tartotta kihangsilyozni, hogy a mozgis ebben a
harmassagban kitlintetett helyet foglal el, mert nagy mértékben befolyasolja az
idegrendszer érését, és amely minden mas tanulasi folyamat kiszolgilé rendszereként is
mikodik. Ramutatott a mozgasfejlédés olyan finom eltéréseire, amelyek
kovetkezményei — a kutatdsi eredmények tikrében — a beszéd és az olvasis eltérd
fejlédésében érhetSek tetten. Szdszné Csikos Kldra, a 76ld Erd6 Ovoda Logopédiai
Tagozatinak vezet§ logopédusa A nyelvfejlodési zavarok korai logopédiai
gondozasa ciml elGaddasiban a nyelvfejlédési zavarok korai logopédiai 6vodai
gondozisanak folyamatat mutatta be, a diagnosztikai kezdetektdl a terapia befejezéséig.
A hallgatésag betekintést nyerhetett az orszag egyik legjobban mikods logopédiai
o6vodijanak igen kidolgozott vizsgalati rendszerébe: a vizsgalt nyelvi/nem nyelvi teri-
letekbe, a vizsgalati modszerekbe, eszkozokbe és a diagnosztikai munka felépitésébe.
Ez a jol szervezett diagnosztikai munka hatirozza meg a terapids tartalmakat, a
fejlesztést és a team-munkdt, amelynek koszonhet6 az 6voda igen hatékony mikodése

a korszerd logopédiai prevencios, diagnosztikai €s terdpids tevékenység egymasra
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épulését és azok tartalmait. A Févidrosi Beszédjavitd Intézet és EGYMI munkatirsa,
Bogndr Judit &és vezetGje, Mosdnyi Emdke A beszédpercepcio fejlesztési
lehetoségei a logopédiai szoban kiviill ciml elGaddsiban a beszédpercepcid
fejlesztését elGsegits, csoportosan is jatszhatod jatékokat mutatott be, igen érdekes,
szines videdanyaggal illusztrilva. Az elGadds azoknak a beszédpercepcio teriletén
elmaradast mutaté gyermekeknek a fejlesztési lehetdségeirdl szolt, akik integraltan jelen
vannak a tobbségi ovodakban, a tobbi — nem érintett — gyermekkel egyutt. Felhivta a
figyelmet az 6vodai csoporton beliili fejlesztés mindenképpen kiakndzandé lehetGsé-
geire, és be is mutatta azokat az érdekes és jatékos fejlesztési lehetGségeket, amelyeket
alkalmaznak. Az el6adas rdmutatott a dramajitékok felhasznaldsinak pozitiv hatasaira
is. Végso konkluzidja igazolta az inkldzié mar ismert egyik legfontosabb eredményét: a
kozosen végzett fejlesztd jatékok nyertesei nem csak a percepcidjukban érintett gyer-
mekek, hanem a b e fo g a d ¢ csoport minden egyes tagja! A pozitiv hatasok igen szép
példaival illusztralt munka kovetésre méltd, a logopédus és az ovodapedagdgus
L,gyumolcsozG” kozos munkajinak eredménye nyilvanvalo.

A Logopédiai Szakosztily hagyomanyteremtS szandékkal minden évben lehetévé
kivinja tenni végzett logopédus-hallgatok szdmara, hogy sikeres, a logopédia
tudomanya és a szakma szamdra is kiemelkedd eredményUl dolgozataikrol nyilvanos
féorumon is beszimolhassanak. Igy az els§ rész utolsé eladdsat, az ELTE BGGYFK
logopédia szakan végzett hallgatok, Toth Alinka, Gombos Katalin és Szatmdri
Adrienn kutatasi témijukbol A nyelvi fejlodés zavarai és a pragmatika cimmel
tartottak meg. Nagy tetszést arattak a hallgatésag korében, nemcsak a téma Gjdonsaga,
abban val6 igen magas jartassiguk, hanem kival6 el6adoi készségiik miatt is. Logikusan
felépitett eléadasukban elGszor a pragmatika tudomanyanak és a logopédia kapcso-
latanak fejlédését mutattik be, majd a magyarorszigi logopédiai diagnosztika ezidiig
egy kevésbé feltart tertiletérSl, a pragmatikai kompetencia vizsgalatardl beszéltek.
Bemutattak azokat a vizsgalé eljarisokat, amelyeket a megkésett beszédfejl6désd,
fejlodési diszfazias €s az altalinos posze gyermekek vizsgalatara alakitottak ki. Eredmé-
nyeik dtgondolasra érdemesek, befolyast gyakorolhatnak az eddigi logopédiai diag-
nosztikai, illetve terapias szemléletiinkre, attitiidjeinkre egyarant.

A miasodik rész szinet utdni els6¢ el6addja, a MAGYE Birczi Emlékéremmel
kituntetett kollégink, Lérik Jozsef az ELTE BGGYFK Fonetikai és Logopédiai Tanszé-
kének oktatéja volt, aki A nyelvi tudatossag és az olvasas-iras elsajititasa, illetve
zavarai cim{ elGadisiban a nyelv grafikus modalitisinak elsajititisiban kitlintetett
szerepet jatszo nyelvi tudatossag, ezen belul a hangtani (fonologiai) tudatossag kérdését
targyalta. Nemzetkozi és hazai kutatdsi adatokkal bizonyitotta, hogy mind az elsajatitas
folyamataban, mind a diszlexia és diszgrafia kialakulasaban koézponti szerepet jatszik a
nyelv manipuldlasinak képessége. Bemutatta, milyen feladatokkal fejleszthetd ez a
képesség, illetve a diszlexiaprevencios tevékenységben és a logopédiai terapidban
mindezek hogyan hasznalhatéak fel.

Kovetkez& eladoink az ELTE Barczi Gusztdv Gyakorlé Altalinos Iskola és
Gyogypedagogiai Modszertani Intézménybdl érkeztek Bittera Tiborné, Marosits
Istvdanné, Baranyai Kamilla, Sinkoé Edina személyében. A logopédiai tagozat
miikédése az ELTE Bdrczi Gusztiv Gyakorlé Altalinos Iskoldban cimen tartott
el6adasukban a fiatal kollégak — Baranyai Kamilla és Sinké Edina — dtfogo képet adtak
intézményikben 6t éve indult logopédiai tagozat intenziv logopédiai ellatasardl.
Bemutattak az intézmény targyi és személyi feltételeit, a tanuldcsoportok Osszetételét, a
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osszeallitott atfogd, tobb tertiletre is kiterjedS vizsgalati rendszeriiket, amely alapjat
képezi a terdpids folyamatoknak. Az dltaluk kidolgozott tanmenetek eszerint épiilnek
fel. A terdpidkat folyamatosan, a gyermekek egyéni sziikségletei alapjan mobilan kezelik,
szitkség szerint kiegészitik. Az elGadok sort szerettek volna keriteni arra is, hogy a
hallgatosig megismerhesse az egyes teripids terlleteket és a specidlis megoldasaikat is.

Sajnos azonban ett6l az idSponttdl fogva, az elGadas helyszinétl kijelolt étterembe
szervezett ebédeltetés miatt, a Logopédiai Szekcié munkija felgyorsult”, és a kovetkez&
el6adok igen erdteljes kommunikacios nyomas, azaz roviditett idStartam alatt voltak
kénytelenek elGadasaikat elmondani. Természetesen ez a hallgatésig ,nem tetszését”
valtotta ki, akik hangsulyoztik, hogy elsGsorban az Gjabb szakmai ismeretek hozza-
férése teszi oly vonzéva szamukra a MAGYE szakmai konferencidit, és ezekrSl nem
szeretnének lemondani.

Igy a kovetkezS elado, Bdder Melinda éppen, hogy csak étviagyat tudott
gerjeszteni” Egyutt(miikodve) egyiitt(miikodne)... cimd elGaddsaval, pedig
a befogad¢ integracios szemléletérdl ismert Gyermekek Haza logopédusaként mar évek
ota dolgozo kollégink egy igen jol mUkods integricios ut megvalosulasit kivanta
bemutatni. Egy iskola, ahol nemcsak gyermeknek lenni jo, fiiggetlentl att6l, hogy
tehetséges vagy éppen sajitos nevelési igényl a tanitvany (diszfizids, halldssérulp),
hanem, ahol j6 szilének, pedagogusnak és gyogypedagdgusnak is lenni... Oriliink, ha
néhany perc erejéig is, de bepillanthattunk ebbe a befogadé vilidgba. Gratulalunk!

A legnehezebb feladata mégis utolsé elGaddinknak, a Févirosi Beszédjavitd Intézet
és EGYMI munkatarsainak volt. Kiss Gdbor és Mosdnyi Emoéke A szelektiv
mutizmus pszicho6logiai értelmezése cimi elGaddsukkal igen intenziv érdeklGdést
keltettek. A szikos idSkeret sem gatolta meg Kiss Gabor pszichologust abban, hogy a
szelektiv mutizmusrdl tartott elGaddsa ne legyen kiemelkedSen nagy élménye a jelen-
lévSknek. A téma a logopédusok szamara mindig izgalmas, de egyben bizonytalansagot
is kelt6 a kompetenciahatarok miatt: melyik szakembernek mi a feladata a mutizmus
kezelésében? Az el6adis a jelenség pszichologiai magyarazatait, a tiinetképzodések
folyamatat foglalta 6ssze, killonos tekintettel a pszichoanalitikus értelmezésre, amely az
anya-gyermek kapcsolatbol fakado affektusok és a hasitis mint elharité mechanizmus
szerepére hivta fel a hallgatésag figyelmet. Sajnos a szelektiv mutista kislany esetis-
mertetését mar nem hallgathattuk végig, mert a mar ,€hes” kollégainknak kellet id& el6tt
atadnunk el6adasaink helyszinét, az éttermet.

Mindezek ellenére, Gj ismereteket nyujtonak, tartalmasnak, érdekesnek tartottdk a
Logopédiai Szekcio elGadasait a jelenlévSk — annak ellenére, hogy a hozzaszolasokra
és az eseményhez mélté zarszéra nem kerllhetett sor —, hiszen szamos olyan kérdés
fogalmazoédott meg benniik a megismert rokontudomanyi és logopédiai kutatisok
eredményeinek fliggvényében, amely (j irdnyokat jelolhet ki a logopédiai diagnosztikai
és terapias tevékenységiinkben.

Fehérné Kovdcs Zsuzsanna
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A MAGYE Orszdgos Szakmai Konferencidja programja a kerettéma koré szervezddott.
Az els6 napi szinvonalas plendris Gléseket a masodik napon a szakosztilyi programok
kovették.

A TANULASBAN AKADALYOZOTTAK PEDAGOGIAJA SZAKOSZTALYA (ilését ebben
az évben is nagy érdeklddés kisérte, a legnagyobb létszamu szakosztialyként tartottuk
meg a szakosztalyi tlést. Az érdeklGdés egyfeldl az érdekes és Gjszerliségeket is sokban
tartalmazoé szakosztilyi elGadasoknak szolt, masfel6l nagyon kivancsian vartak a
kollégik a Konferencia el6tt megszervezett és elkészitett, az Ertelmileg akadalyozottak
pedagogidja Szakosztalyaval kozos szakosztalyi tilést.

A szakosztaly lését a sziinetig Sum Ferenc szakosztily-vezet§ vezette, majd sziinet
utan kertlt sor a két szakosztily egytittes tlésére.

A szakosztilyi Ulésen elGtérbe kertltek a szolgaltatisok megszervezésének
lehetGségei, a konkrét tanitdsi munkdban alkalmazhaté eredményes modszerek is, de
hallhattak az érdekl6dd kollégak az IKT eszk6zok alkalmazasinak lehetGségeirdl is.

Els6 el6adoként dr. Benczéné Csorba Margit, a kaposviri Barczi Gusztiv Ovoda,
Altaldnos Iskola, Specidlis Szakiskola, Didkotthon és Mo6dszertani Kézpont igazgatdia
mutatta be az intézmény szolgaltatisait, kiilonos tekintettel a sziilGsegité szolgalta-
tisokra. Az elGadasbol megtudtuk, hogy egy szegregilt gyogypedagdgiai iskola — az
innovativ vezetés és a vallalkozé szelleml gyogypedagogusok szakmai erejébdl —
hogyan valt egy megye meghatirozé modszertani intézményévé. A jelenlegi szakosz-
talyi Ulésen a prezenticié leginkabb a sziilSknek nyujtott szolgiltatdsokat és foglal-
kozasokat mutatta be roviden, jelezve, hogy az intézmény nyitott, mindenkit szeretettel
varnak, és tovabbadjik eddigi tapasztalataikat. Ezt erGsitette Csikvarné Takacs Aniko
¢és Szigeti Monika is, akik (szintén az intézmény dolgozoéiként) bemutattik az Egységes
Gyogypedagdgiai Modszertani Intézmény tovabbi lehet&ségeit a szakszolgilati
feladatellatasban.

Az iskolabemutatds utin Farkasné GoOnczi Rita (az ,Egyesuleti munkdért”
Mosonmagyarévaron kitlintetett) gyogypedagogus a modszertani ismeretek rejtelmeibe
vezette be a hallgatosigot Matematika mindenkinek — elméleti alapok a
diszkalkulias gyermekek diagnosztikaja teriilletén (eltérd modszerek, eltéro
lehetdségek) cimU elGadasaval. Az elGadis szerves folytatisinak tekinthetd a Miskolci
MAGYE szakosztdlyi Ulésén felvezetett témanak, de azok is érdeklddéssel és meg-
értéssel hallgattak, akik nem lehettek ott a tavalyi konferencidn.

A matematika tanitisban hasznalhaté moédszerek bemutatisat szintén a mindennapi
gyakorlat mihelyében szerzett tapasztalatok bemutatisa kovette. A rendezvénynek
helyet adé mosonmagyarévari gyogypedagogus/pedagdgus paros, Nyaradiné Zimmer
Anita és Sztanyiné Svabli Andrea a kooperativ tanuldsi-tanitasi technikdk
alkalmazasanak lehetGségeit és eredményeit mutatta be. Megtudhattuk, hogy hogyan
alkalmazzak ezeket a technikakat sajat osztalyukban, a sajatos nevelési igényU tanulok
oktatdsiban. A kooperativ tanulds alkalmazisinak eredményeirSl az osztalyrdl készilt
pillanatfelvételek is meggySzhettek benntinket.

A mindennapi gyakorlatok bemutatisa utan Viranyi Anita, gyogypedagdgus, az
ELTE BGGYFK Tanuldsban Akadilyozottak Pedagogidja Tanszéki Csoport tandrsegéde
és Lévai DoOra, az ELTE PPK Oktatds-Informatikai Szakcsoport tandrsegéde az
infokommunikaciés technikik (IKT) alkalmazdsanak lehet&ségeirdl, elényeirsl és
korlatairdl tartott bemutatot. Az elGadasukbdl azt is megtudhattuk, hogy akar az enyhe
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értelmi fogyatékosnak mindsitett tanulok esetében is el6fordulhat, hogy a tanul6 az IKT
szempontjabol mar ,bennszilott” lehet, és az 6t oktaté pedagodgus/gyodgypedagdgus
még csak a ,bevandorld” statusznal tart. Az eléadok meggySzték a hallgatésagot, hogy
a pedagogusoknak is fel kell készlilni a modernizal6do oktatasra, €és meg kell ismernitik
a XXI. szazadi technikai eszkozok alkalmazasinak mikéntjét, alkalmazasukat a tanitas
folyamataban.

A beszimol6 utin Maténé Sej Jolan, a pécsi Eltes Matyds EGYMI igazgat6ja, az
EGYMI-k Orszagos Egyestletének vezetGségi tagja az egyesiletnek a modszertani
intézmények szakmai egylttmikodésében betoltott szerepérdl és lehetGségérsl beszélt,
felajanlva a lehetGséget az egyestiletbe torténd belépésre.

Programon Kkivll, a szakosztilyi Ulés résztvevSinek egyetértésével tartotta meg
el6adasit Radicsné Szerencsés Teréz, a K.M.O. Ovodija, Altalinos Iskoldja, El6készitd
Szakiskoldja és Egységes Pedagogiai Szakszolgdlata igazgatéja. Roviden bemutatta a
LKiskorosi modellt”, mely szintén egy szegregalt iskola sikeres ttkeresésének jo példaja.

Az elGadisok utin kovetkezett a nagy érdekldéssel vart egytittes tlés, amely a
Tanulasban akadalyozottak pedagoégidja Szakosztily kezdeményezésére jott 1étre. Az
ulés apropojit Kerekes Ferenc Béla rumi igazgatd Az értelmileg akaddlyozottak
iskoldinak elsorvasztdsa cimd, aprilisban az interneten megjelent nyilt levele adta.

Az ilés levezetésére Dr. Varga Imre PhD., az SZTE JGYPK Gyogypedagogus-képzd
Intézet intézetvezetG-helyettesét kérte fel az Ertelmileg akadilyozottak pedagogidja
Szakosztaly vezetése. A kozos munka ,kerekasztal-beszélgetés” jelleggel zajlott, {6 téma-
jaként az intézményi egylttmikodések lehetGségét, a szakmai kompetencidk tisztazasat
jeloltik meg. Az ugyanis a szakmai korokben jol ismert tény, hogy az elmult hona-
pokban tobb olyan didkotthonos gyogypedagdgiai iskolat sziintetett meg a fenntarto,
ahol értelmileg akadalyozott tanuldokat neveltek, és ezeket a tanuldkat a tanulisban
akadalyozottakat ellaté intézményekbe irdnyitottdk. Felvet6dott annak a gondolata is,
hogy itt nem kapjik meg a tanulok a nekik jaré ellatist, amiért esetleg a ,befogado”
intézmények — esetenként szakképzettség hidnyidban — sem tesznek meg mindent.

A levezetS elnok el6szor a Tanuldsban akadilyozottak pedagogidja Szakosztily
vezetGjét kérte fel rovid bevezetSre. Sum Ferenc emlékezetett arra, hogy gyégypeda-
gogiai diplomajaban még az ,oligofrénpedagogus” bejegyzés talilhato, azaz mindkét
népességre részesilt felkészitésben, és szakmai multjabdl ismeri mindkét intézmény-
tipus problémait. Elmondta azt is, hogy ugy érzékeli, a két szakosztaly eltivolodott egy-
mastol, pedig 15 éve még egy szakosztily keretein belil igyekeztek szakmai ismerete-
ket kozvetiteni az értelmi fogyatékos tanulokkal foglakozo pedagdgusoknak/gyogy-
pedagégusoknak. Az id6 szikosségére utalva javasolta, hogy a tanévinditas feladatait
kovetSen, pl. szeptember végén ujra Uljenek Ossze, és egy kozds megbeszélésen
vitassik meg a felmertlS vitds, az intézmények kompetencidit érint6 kérdéseket, a
jovébeni egy szakosztalyként valé mikodés lehetGségét.

Az Ertelmileg akadalyozottak pedagdgidja Szakosztily nevében Kerekes Ferenc
Béla mondta el vitaindité gondolatait, melyben arra tette a hangsuilyt, hogy a két tertilet
szakmai munkdja kozott ma mar a célokban, eszkdzokben és a terapids modszerekben
is jelentds killonbség van, ezért is latjak szikségesnek, hogy két szakosztaly a jovében
is kilon mtkodjon, és ne keriiljon ismét Osszevondsra. A két szakosztily egylttes
tlésén jelen volt Szabé Akosné dr. tanszékvezetS fGiskolai tanar, a Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Foiskolai Kar {Gigazgatdja, aki a szociologus szemszogeébdl hivta fel
a figyelmet a kozos problémakra, az egytttgondolkodas sziikségességére. A harom,
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vitainditonak szant bevezetSt kovetGen hozzaszolasokkal folytatddott a munka. ElsG
hozzaszoloként Kajary Ildiké, a budapesti Barczi Gusztdav Ovoda, Altaldnos Iskola,
Készségfejlesztd Specialis Szakiskola €s Pedagogiai Szakszolgalat igazgatdja arra hivta
fel a figyelmet, hogy Magyarorszagon sok intézmény ma mar ,vegyes mikodést”, ezért
sem szerencsés a megosztd véleménynyilvanitds. Szerinte ezt kertulnink kell, helyette
az Osszefogast latja szikségesnek a gondok kezelésében. A konferencidval kapcso-
latban arra is utalt, hogy a résztvevsk szivesen vennének részt tobb szakosztily munka-
jaban is — legalabbis a konferencidn mas szakosztidlyokban elhangzé elGaddsokat is
szivesen hallgatndnak meg —, ha erre a program szervezésének valtoztatisaval lehetGség
lenne. Anndl is inkdbb fontos ez, mert egyre tobben dolgoznak kilonbozs feladatok
ellitasiban. Ot kovette Dr. Hatos Gyula tandr tr, aki bemutatta az utolsé évtizedben
nemzetkozi téren végbement tudomanyos paradigmavaltas folyamatat, ami alapvetSen
érintette az értelmi fogyatékosnak mindsitett, vagy legijabb nyugati megnevezéssel
Jintellektualis nehézségekkel €16” népesség ellatidsat, oktatdsat, életmindségét. Ennek
sordn a pedagogiai és a szocidlis, integracios lehetGségek szempontjabol a népesség
tipologiai elkiilonitése helyett a sziikségletekre helyezik a hangsulyt. Kiemelte, hogy az
esélyegyenlGségi torekvések fényében a tanulasban akadalyozott tanuldkkal foglalkozé
gyogypedagogusok inkdbb tobbségi dltalanos iskolakban a ,nehezen tanulé” gyerme-
keknek tudnak segitséget adni, mig az értelmileg akadalyozottak gyogypedagodgusai a
sulyosabban, halmozottan sérilt értelmileg akadalyozott gyermekeket tudjak sajatos
o6vodai, iskolai kortilmények kozott ellatni. Elmondta azt is, hogy ugy tapasztalja, sok
kolléga nem koveti kell figyelemmel a szakma tudomanyos valtozasait, az intéz-
ményekben nem érvényesiilnek ezek a torekvések. Véleménye szerint — a tovabb-
képzési rendszer ellenére — erGteljesebb 6nképzésre és szervezett tovibbképzésre lenne
sziikség. Ezt kovette még néhdny rovid gondolat, melyek mindegyike jonak talilta — a
mostani id6hiany miatt is — a témara torténd szeptember végi—oktéber eleji visszatérést,
egy kozos beszélgetés megszervezését. Dr. Varga Imre az ilést bezaré beszédében
kiemelte, hogy nem zarszot kivin mondani, hiszen sziikséges a téma tovabbi meg-
beszélése, az egyluttmikodés, és megitélése szerint ehhez a mai alkalom fontos prob-
lémafelvetésként szolgalt. Képzshely vezetSjeként €s gyogypedagogusként is tidvozolte
a konferencian bemutatott Etikai Kodex tervezetét, €s sziikségesnek tartotta, hogy a
gyogypedagogus-képzésben, valamennyi képzShelyen a hallgatok eskliszovege is egy-
ségesiljon.

Az egyiittes Ulés zarasaként megillapodtunk abban, hogy lehetSség szerint a
GYOSZE hasibjain tdjékoztatjuk tagjainkat a szeptemberi megbeszélésrdl is.

Sum Ferenc
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HIREK, INFORMACIOK

Kedves Olvasoink!

Orommel értesitjik Onoket, hogy 4j funkcioval boviilt a Gyogypedagdgiai Szemle
Online. Ezentdl kiemeljik a f6oldalon a Gyogypedagogiai Szemle szellemiségét kép-
visel§ és a gyogypedagogiai tertileteket bemutaté blogokat. Kérem, ha van tudomdsa a
PRAE.HU rendszerében ilyen blogrol, értesitsen minket. Ha On ilyen blogot ir, és mi
még nem vettiik észre, akkor is.

A kiemelt blog lehet példaul:

e személyes, élménybeszamolokat tartalmazo

e szakmai-tudomanyos kérdéseket felvetd

e egy-egy intézmény hétkdznapjait bemutatod

e kozérdekd (laikusok altal feltehetd) kérdéseket megvalaszolo
e tanulsigos torténeteket elmeséls

Ha eddig nem volt blogja, kérjiik, gondolja meg, érdemes-e blogot inditania.

A tudominyos és intézményi vilagban kozvetlensége, személyessége, interaktiv jellege
¢és hitelessége miatt egyre tobb blog indul. Sok sziilo, kolléga, érdeklodo egy-egy
blogbdl sokkal konnyebben tudomast szerezhet bizonyos kérdésekrdl, mint a
hivatalos médiumokon, hircsatornakon keresztiil.

Tovdbbi informdcio: Pdl Ddniel Levente (paldaniel@gmail.com)

Eddig két blog indult nalunk:

"felkarolo" >> http://felkarolo.prae.hu/

ELTE Specidlis Gyakorl6 Ovoda és Korai Fejleszt6 Modszertani Kozpont blogja:
"Nemsokara mindenki megtudhatja milyen érdekesek vagyunk!"

"Dami" >> http://dami.prae.hu/

Elindult az ELTE Barczi Gusztdv Gyakorl6 Altalinos Iskola és Gyogypedagogiai Mod-
szertani Intézmény blogja, ahol bepillantdst nyudjtunk iskoldnk didkjainak és pedago-
gusainak mindennapjaiba.

Irasaikat, beszimoléikat tovabbra is varjuk a gyogypedszemle@gmail.com cimre.

Gyogypedagogiai Szemle szerkesziosége
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