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EREDETI KOZL EMENYEK

Negativ élmények a dadogdék exploracidjaban

VEKASSY LASZLO

(Kozlésre érkezett: 2004. szeptember 7.)

100 dadog6 exploriciés anyagat elemeztiik. A kapott anyagban szdmos un. nega-
tiv élményt taldltunk, amelyeknek elGforduldsa a dadogdst megeldzte. A negativ
élmények Osszhatdsat az un. kontrakcids jelenségben értelmezziik, aminek be-
szédbeli jele maga a dadogas.

Kulesszavak: negativ élmény, kontrakcids jelenség

Kutatasi el6zmények

Kordbbi munkdnkban a dadogés jelenség kialakuldsdnak kérdésével foglalkoz-

tunk (Vékassy, L. 1988: A dadogds tudatosuldsa. Beszédgydgyaszat. 3.30-38).
Ennek alapjan a kovetkezd megéllapitdsokat tessziik:

— Adataink alapjan, megegyezGen a szakirodalmi tapasztalattal, a dadogis
kialakuldsdnak dontS tobbsége a 3-4 év kozotti idGben torténik.

— Csak latszolag igaz, hogy a koroki tényezdk, hatdsok a beszéd begyakorldsat
zavarjadk meg és lesz igy az életkori jelenségekbdl rogziilt allapot. Ezen
id6szakban a gyermek életében tobb fontos esemény jatszddik le, zarul le,
kezdddik el, testben és 1élekben, a gyermek kornyezetében, valamint tobb mas
“eltérés” is tapasztalhat6 a csak beszédbeli valtozdson kiviil (enuresis, pavoros
epizddok, hipermotilitas, dac, affektiv paroxizmusok, stb.)

— Az egész test tonusszabdlyozdsa pontatlan, egyenetlen. A gyermek ardny-
talanul sok energidt hasznal mindenre, a feladat és a célszerd, szabélyozott
energiafelhaszndlds, beosztds nem alakult ki. Ebben a korban a szervezet
idegrendszeri érésénél fogva, az 6t ér6 fizikai-lelki ingerekre un. tombos reak-
ciot ad, igy a gyermek egész lényével egyiittesen, egyszerre valaszol (kis
ingerre nagy reakcio).
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— Az intraordlis nyomdsértékek kialakulatlanok, az egyes hangpoziciék még
nem dallanddsultak. Ennek hatterében az is all, hogy a tiid6 és a szdjiireg
(beszédlégzés) kapcsolata nem mikodik folyamatosan (sok megerdsités
sziikkséges ahhoz, hogy a kiilonb6zd artikuldciés poziciokhoz pontos
mennyiségl és erGsségll levegs dramoljék a tiid6bdl a szdjiiregbe).

— Vizsgélataink szerint abban az idGszakban, amikor a dadogdk beszédtiinetei
jelentkeztek, a gyermekben, koriilotte testi-lelki és kornyezeti véltozdsok
halmaza jatszédik le. Mindezek azt jelzik, hogy ezen egyiittes valtozdsok
kovetkeztében a gyermek szocidlis tere kitdgult, az eddig zart, allandd
szereplSkkel, viszonylatokkal bird élettér felbomlott, a benne szerepld sze-
mélyek szdma megndétt, folyamatosan valtozott, az azokkal valé interakciok
szdma és mindsége gyarapodott. Az interakcidk szdmanak és minGségének
gyarapoddsa noveli a személyiség akcids készségét, melyeknek akadélyoz-
tatdsa kovetkeztében keletkezett fesziiltségek a beszédmagatartdsban vald
attevidéssel vesznek részt a dadogas tiineteinek elSkészitésében.

A negativ élmény

A dolgozat a negativ élmény szerepét vizsgilja a dadogds 1étrejottében, okfejté-
stinket erre a gondolati pillérre kivanjuk elhelyezni.

Negativ élmény az, amit a dadogé onmaga annak mindsit. Mivel ezeket az
explordcids beszélgetés sordn nyerjiik, igy azok a dadogd életének kordbbi
1dGszakabdl szarmaznak. Ezek mdig hat6, befolydsold, maradandéan rossz érzést
ad6 emlékek, amelyek koriilirhatéak és a pszicholdgiai élettér személyeihez -
helyeihez kothetSk. Késztetd ereje az id6 mulasaval nem csokken.

A negativ élmények kisebb-nagyobb torténésekbsl, személyre hatéan
élményszintli emlékekbdl dllnak, amelyek dinamikai hatdsukndl fogva bukkannak
fel az exploracids képzetaramlds sordn. Ezekben nem a benne jelenlévd torténés-
cselekvés a maradandd, hanem az ahhoz kapcsolddé érzelmi szinezet toltése. S
mivel azok régen torténtek meg, igy a maig hat6é meglétiik igazoljadk mélységiiket,
erejiiket. Fontos ismérv még, hogy az élet sordn ezek ismétlédnek és ismétldésiik
mindig magasabb szervezGdésben, tjabb anyaggal gyarapodva jelennek meg (ez
is indokolja a kezelés megkezdését).

A vizsgalat koriilményei

Az anyagunkban szerepld 100 dadogé mindegyikét 1980 és 1995 kozotti idSben
a szerz® kezelte. Eletkor 15 és 26 év kozott volt. A dadogé primer tiinetei a folya-
matos beszéd kialakuldsa utdn 3,3 és 4,10 éves kor utdn jelentkeztek. Minden
dadog6 hosszabb-rovidebb ideig dllt mér kezelés alatt (egyOntetien un. beszéd-
kezelésben részesiiltek). Mind a 100 kezeltiinknél a kezelési munka megkez-
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désekor a dadogds masodlagos tiineteib8l szamosat tapasztaltunk (a verbalis
attevodés akadalyozott, a beszédmagatartds képviselet torzd). Az anyag kivélasz-
tasat semmiféle mérlegelés nem el§zte meg, egyszertien a szerz§ feljegyzéseiben
ezek voltak kéznél.

A negativ élmények mind az exploricids képzetaramlds termékei, azokat nem
kértiik, nem késztettiik (az explordcié komplex mddszeriink kikeriilhetetlen ele-
me). Felbukkandsuk kizarélagosan dinamikai indittatastiak, azokat az exploracios
képzetaramlas érzelmi — indulati kapcsolddasai, feloldodasi szandékai hozzdk fel-
szinre.

A kapott anyagokat a beszélgetések utdn jegyeztiik le. A negativ élményeket
életkori Ovezetekbe helyeztiik, majd tartalmi, gyakorisdgi témdk - szinterek
szerint csoportositottuk.

Ezekbdl a negativ élményekbdl nyilvdnvaléan tobb van, mint amennyit itt
kaptunk. A 100 dadogétél a kezelési id6 sordn 1311 negativ élményt kaptunk,
ezeket négy szempont szerint rendeztiik el. A negativ élmények szdmdnak korla-
tozottsdganak oka a kezelési id§ behatdroltsaga (kb. 2 év). Az anyaggy(jtés kerete
az éber tudatd megmutatkozdsi, feltdrulkozasi szandék (a fesziiltség elvezetésébol
szarmazo tehermentesités).

A dolgozat célja

A dadogdk exploricids beszélgetéseibSl nyert negativ élményeket a dadogds
kialakuldsdval osszefiiggésben értelmezziik. Ebbdl arra szeretnénk vdélaszt kapni,
hogy van-e ezeknek el6készitd, tiinetkialakitd szerepe a dadogds jelenség 1étrejot-
tében. S ha igen, akkor ezen adatokat megprobdljuk egy elméleti okfejtésben elhe-
lyezni.
Negativ élmények a dadogok explordciojaban
(életkori dvezetek és a torténés helye szerinti bemutatds)

Fletkor  Flmények Az élmények A negatfv élmény*
szédma (6ssz.) helye

3 6 Ovoda Siras, baleset, leforrdzds, nem jottek érte idére, félt az
emeletes dgyon, bezartdk egy helyiségbe

4 13 Ovoda Gyerekek megverték
Otthon Kikapott (verés), betegség, sziil6k vildsa, kistestvére
sziiletett (féltékenység)
Valahol Baleset, eltévedt nyaralds kozben
5 109 Otthon Biintetések, félelem (sziil6k, csaladtagok, szomszéd)
fizikai fajdalom, nem szeretik
Ovoda Biintetés, baleset, szereplési kudarc
6-7 ** 172 Iskola A feladatok sikertelen elvégzése miatti félelem, a tandr és az
iskolatdrsak miatt fesziiltség
Otthon Biintetések, elmarasztaldsok (az iskoldval kapcsolatos dolgok miatt)
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8 183 Iskola Felelési izgalom, ijesztés, cstfolds, iskolai szabalyok megszegése,
igyetlenség-hidnyossag, kirekesztés a gyerekek koziil
Otthon Biintetés, testvérrel valé nem j6 viszony, csalddon beliili
helyzete nem j6

9 196 Iskola Betegség, szégyen, biintetés, nydri tdborozds, hazudds, korhazi
tartozkodas, vagyakozas, bukds, kudarc a tanuldsban,
dadogdsa miatt nem mer megszolalni, rossz hirek réla,
tettenérés (eltulajdonitds)

10 207 Iskola Tanulmdnyokban alulmaradds, kozosségi helyzete nem jo,
gyakori kudarcok, mindennapi életben tigyetlenségek, “nekem
minden nehezen megy”

Csalad Haldlesetek, ellentét a sziil6kkel, félt hazamenni, evési gondok

11 211 Otthon Feladatok elvégzésére alkalmatlan, egyediillét, szerzés-6nzés,
sikertelenség, befolydsolhatésdg

12 214 A mindennapok  Kiszolgaltatott, tilzds (tiintetés), dac, konfliktuskeresés,
gyakorlata elismerés elmaraddsa, lanyok-fiik kapcsolata, oltalom
keresése, fél egyediil

* A negativ élményeket a tartalmi azonossdg szerint 6sszevontan €s néhol utalas formajaban
jelezziik.
** A két korosztdlyt a beiskoldzds miatt vontuk Ossze.

A kapott adatok osszefoglaldsa

A kapott adatokat kilenc évsdvba rendeztiik. Az elsS sdv a 3. életév, innen tudtak
a kezeltek negativ emlékeket felidézni. A 12. évnél azért hagytuk abba a dado-
gdssal kapcsolatos negativ élmények gydjtését, mert tapasztalatunk szerint e kor
kornyékén a dadogds jelenség tudatosuldsa megtorténik, azaz a tiinetek 1étrejot-
tében szereppel biré hatdsok kezdik kialakitani a jelenség pszicho-szomatikus
képét (a negativ hatdsok és a reaktiv torténésekben 4tjards van).

Az els6 szorvanyos tudatos emlékek a 3. életévtSl kezdddnek. Szamuk kicsi,
a szintér a szocidlis élettér elsd szintere az 6voda. Az emlékek személyt nem jele-
nitenek meg, az 0sszkép az élmény szinten vald r6gz6dés (az okra nem emlékszik
a dadogd, csak a rd gyakorolt élményre).

A 4. életév szinterébe bekeriilt a csaldd és a “valahol” kategéria is (az
explordcids adatok szerint ez a nyaraldst jelentette). A negativ élmények kovetik
a taguld szocidlis életteret.

Az 5. életév élettere 1ényegében hasonld. Ami figyelmet érdemel, hogy az
ismeretek, helyzetek, kapcsolatok boviilésével jelentGsen megemelkedett a fel-
idézhetd élmények szdma.

Igen jelentSs a 6. és 7. életév. A belépd Uj szintér 4j fesziiltségek forrdsa, ami
atnyulik az otthoni életre is. Ezt a véltozdst a negativ élmények arnyalatai és
szama is jelzi.

A 8. életév eseményei jelzik, hogy a dadog6 életbeli helyzete torékeny, az élet-
terekkel vald kapcsolata sériilésekkel terhelt.
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Ezt tdmasztjak ald a 9. életév negativ emlékei, ahol mar megjelenik a vezet§
tiinetnek, a beszédbeli érintkezésnek a kirekeszt$ hatdsa.

A 10. 11. és 12. életévek negativ élményei a személyiség késztetésében van-
nak jelen. A dadogds tudatosuldsa ezen életel6zmények Osszhatdsa.

A negativ élmények szama az életkor el6rehaladdsdaval fokozatosan ng, azok
véltozatai, arnyalatai az én fejl6désével, a pszicholdgiai élettér véltozasaival szo-
rosan Osszefiigg. Az életterek szereplSi a negativ élmények létrehivéi és meg-
erdsitdi. A személyiség Osszetettségével, kombindltsdgaval nd a sériilékenységi
esély. A negativ élmények megjelenésével a személyiség és a kornyezet egymasra
hat6 miikodése (az egyensuly) akaddlyozottd lesz: a negativ élmények a dadogdk
akadélyozott én-fejlodéséhez jarulnak hozza.

Megbeszélés

A dadogis jelentkezésének koriilményeit, hatterét elemezve azt latjuk, hogy
azokban fellelhetSk a gyermek életét eltérits, befolydsold, vdaratlan, szokatlan,
eddig nem tapasztalt események, az un. negativ élmények. Ezek a testi, lelki, kor-
nyezeti hatdsok erejiikkel, a személyek személyiségével, el6zménynélkiili varat-
lansagukkal a szervezet mikodésének pszicho-szomatikus meggyengiilését
(leterhelését) idézik elS. Ezekre a vdratlan és folyamatosan jelenlévs ingerekre a
szervezet miikodési egyensilyat helyredllitd, védekezd tobbletmiikodéssel, ener-
giafelhaszndldssal valaszol. Ezt a szervezet tobbleteit mozgositd valaszjelenséget
nevezzik kontrakcios jelenségnek. Mivel ez részben a vegetativ idegrendszer
tobbletmtikodésében nyer megvaldsuldst, ezért ennek kiemelt szerepe van az
izommiikodések idegi szabalyozdsdnak megvaltoztatisdban. E valtozds az izmok
tonusfokozdéddsdban, ingerelhetGségében is megnyilvanul. Ez az ingerelhetGség
jelenti azt a pszicho-szomatikus fogadokészséget, amit a dadogdsra hajlamositd
tényezdk egyikének neveziink. E belsdvé valt kiils6 hatdsok inditjdk el azt a folya-
matot, ami alapja a tovabbi, most mar konzerval6 tiinetképz&désnek.

Meg kell jegyezni, hogy a kontrakciés jelenségben az embernek nem csak
ebben a korban és nem csak egyszer az életben van része. Az élet sordn erre
sokszor kertil sor, azaz mindig amikor a szervezet miikodésének folyamatossiga,
biztonsaga veszélyeztetett (vannak emberek, tipusok, akik 6roklott - szerzett tulaj-
donsaguknal fogva fokozott kontrakcids készséget mutatnak).

A gyermek életének ez az idGszaka eltér a tobbitdl, mert ilyen halmazati
mennyiségi és minGségi véltozds egyszerre nem igen fordul elé méskor. Eppen e
kényes egyensiilyvesztett dllapot teszi sériilékennyé a gyereket. A kontrakcids
jelenség esetében igy nincs timadaspont, azaz nem a beszédre irdnyul. Az, hogy
ez mégis a beszédben mutatkozik meg elsdsorban, az azért van, mert ez az ember

P

elsddleges, fajspecifikusan megerdsitett, szocio-kultdrdlisan kifejlesztett

245



vélaszreakciés rendszere (a komplexitds magdban hordja a sériilékenység, a

fokozott meghibdsodds lehetGségét).

Mint lathat6 e korban a gyermek egész személyisége van véltozdsban, igy a
kiils6 hatdsok nem csak a beszédre irdnyulnak. Ezért a beszédbeli valtozékonysag
a belsgvé valt szdmos Uj hatdsnak és idegrendszeri torténésének a beszédmagatar-
tdsban valé megjelenése. A beszéd a viltozdsok miatt bekovetkez§ zavar
megdrzésének kozvetitd kozege. Tehdt a kiils§ hatds (tdrsadalmi nyomads, negativ
élmények) elGszor a magatartds valtozasat jelenti, s majd ez jelenik meg a beszéd-
magatartdst képvisel§ eszkozben a beszédben.

A dadogodkat életiik sordn (mi a 3-12. életévig vizsgéltuk), de elStte és utdna is
kontrakcids jelenségek sorozata éri. Ezek a fogadokészséget mutaté id6szakokban
(mi a 3-4 év koriili id6t vizsgdltuk elsGsorban, de fogékony idGszak a 6-7 év és a
serdiilés id&szaka is), mint tiineteket el6készitd, a késébbiekben mint tiineteket
konzerval6 szerepet toltenek be.

A kontrakcios jelenség létrejottében szerepld két hatds (a tdrsadalmi nyomds
és a negativ élmény), adat arra, hogy a kezelésben a dadogd kornyezetében
élkkel is foglalkozni kell. Tovdbb4, a kontrakcids jelenség azt is jelenti, hogy a
dadogds az egész személyiség vdlasza az “akcidra”, igy a kezelést is a lehets leg-
szélesebb alapra kell helyezni.

Sz6lnunk kell arrdl, hogy van-e fesziiltség, konfliktus, tirsadalmi nyomads,
negativ élmény nélkiili élet, ill. rossz-e az, ha valakit nehézségek, gondok sorozata
éri az élet soran? A vilasz természetesen az, hogy nem baj, ez az élet, az életben
maradds természetes velejardja, pszicholdgiailag igazolhaté sziikséglet. A meg-
kiilonboztetés azonban nagyon fontos. A dadogd és még nagyon sok mds tiinetd
kép, épp az elGbbiek sordn kifejtett fogadokészség miatt, komoly esélyt rejt
magdban a tiinet képzd&désre, ha a homeosztizis megbomlik. Ezt tudva az adott
szakmaknak felvildgositdssal, prevencidval, elhdrité stratégidval, célzott kezelés-
sel, stb. kell elkertiltetni, csokkenteni a veszélyezettséget.

A dolgozat céljanak feltett kérdésekre valaszunk a kovetkezd:

* Halmazati események jatszédnak le a 3-4 éves korban 1év6 gyermekekben -
kornyezetiikben, amelyek folytonossdgukndl, Osszhatdsukndl fogva
sériilékennyé teszik a személyiséget, fogékonnyd a dadogds jelenségre is.

* A negativ élmények testi-lelki hatdsa a kontrakcids jelenség, mely az egyén
vélaszreakcidja, beszédbeli vetiilete maga a dadogds jelensége.
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ELTE Tarsadalomtudomanyi Kar (Budapest)
Szocidlismunkds-képzo Tanszék

Facsaldd-rajzok szerepe
a gyermek-pszichodiagnosztikdban
IL rész

FEUER MARIA

(Kozlésre érkezett: 2004. oktdber 28.)

Csalad- és facsalad-rajzok

Az el6zbekben taglalt ismérvek alapjan klinikai gyakorlatunkba a tematikus
csalddrajzot kovetSen beiktattuk a facsaldd rajzoltatdsat. EIGbbi instrukcidja:
»Rajzold le a csalddodat!”, az utébbié pedig: ,,Rajzolj egy facsalddot!” A csalad
abrdzoldsa mindig megel6zi a facsalddét, amelyet az el6bbi rajzot kdvetd maso-
dik, vagy harmadik taldlkozdshoz kotiink.

Tekintve a fa erds identifikdciét hivo hatdsat, a gyerekeknek egy-két eset
kivételével nem okozott problémat a feladat végrehajtasa.

Vizsgdlataink megerdsitik azoknak a kutatoknak a véleményét, akik szerint a
csaladtagok egy lapon val6 dbrdzoldsa nemegyszer komoly gondot okoz a famili-
aris problémdk kereszttiizében €16 gyerekeknek. Tapasztalataink szerint minél
inkdbb involvalddott a gyerek a csalddi jatszmdkba és ez minél inkdbb sz6l az
egyes alrendszerek kozotti gamehdlézat dinamikai kiegyensulyozdsanak
szerepérdl, anndl nagyobb a vizsgdlattal szembeni ellendllds. Ez a folyamat tetten
érhet§ az ,.elrontott” csalddrajzokban is, ahol a findlcenzira belépésével athizasra
keriilnek egyes alakok, illetve alakkezdemények (Feuer, 1989).

A csalddban meglévd problematikus emociondlis kotddésrendszer és az ehhez
szervesen kapcsolddo fesziiltségek, manipulativ elemek, btintudati komponensek,
érzelmi zsaroldsok, hatalmi viszonyok, és a pszichés sakkban tartds destruktiv
modszerei a csalddtagok fizikai jelenléte nélkiil is kifejtik art6 hatdsukat. A gyerek
egész életére, viselkedésére, érzelmi attitlidjeire tudattalanul haté csaladi erStér
mozgdsformdi a csalddrajz készitésének folyamatdban fokozottan megérintédnek
és az elfojtasi kisérletek sikertelensége miatt részben a tudatba tornek. Félelmek,
szorongdsok, féltékenységi és szolidaritdsi valsagélmények lepik el a rajzolot, aki
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munkdja sordn megprébdl ezekkel megkiizdeni. Minél erGteljesebb az
intrapszichikus fesziiltség és az ambivalencia érzése, anndl nagyobb ellendllds
tapasztalhaté a csalddrajz kivitelezésében. A gyermek pszichés fajdalmait a fel-
adat elharitasaval probalja csokkenteni. Igy sziiletnek a tidlszabalyozott,
kisméretd, semmitmondasra torekvd, ,,valami-akdrmi” rajzok. Az elkésziilt abrak
értelmezése sordn ezekre a folyamatokra természetesen fény deriil, de viszonylag
keveset tudhatunk meg a gitl tényez6k mogott hizodo valddi folyamatokrol.
Ennek felolddsara torekedve kezdtiink a facsaldd rajzoltatdsaba, ahol az elharité
mechanizmusok és a blintudati komponensek kiiktatédhatnak és nyiltabban tarul-
hatnak fel nem csak a viszonyrendszerek, de a gyermek csaldddal kapcsolatos
vagyai és a benne meglévd konfliktusok esetleges felolddsi mddjai is. Egyuittal
megmutatkozhatnak a gyerek ongydgyité- és énerdi is, amelyre a terdpia sordn,
mint a meglévd pszichés egészségtartomdny fundamentumadra épitkezhetiink.

A két rajz 0sszehasonlité elemzése mélyebb és valddibb bepillantdst enged a
csalad dinamikai struktirdinak rendszerbe szervezd&désér6l — a rajzold
szemsz0gébdl nézve. Ugyanakkor feltdrulnak azok a gocpontok is, amelyek a
gyerek szdmadra a legfontosabb problémat okozzdk, s6t ravildgitanak a gydgyuldst
el6segits elsGdleges terdpids indikdciéra is. Igy a csaldd- és facsaldd-rajzok
nagymértékben segitségiinkre lehetnek a korrekt diagnézis feldllitisaban és az
indulé terdpids terv kidolgozdsdban.

Az aldbbiakban rovid esetleirdsok kiséretében mutatunk be 6t rajzpart.

'S

b | A

1. rajz 2. rajz
7 éves fiu rajza, Anya, rajzolo 7 éves tiu rajza, Anyukafa, kistitifa

A 7 éves Kkisfiit anyja sidlyos iskolai magatartdsi problémdk miatt hozza
rendelésiinkre. Térsaival agressziv, az 6rdn nem hajlandé dolgozni, tandrai szerint
viselkedése ,.kezelhetetlen”. Otthon az apa ,,mdr lemondott a gyerekrdl”, akit
,nem lehet szeretni”.

A sziil6k hdzassdga megromlott, az apa alkoholista, aki id6nként munkajat
sem tudja ellatni, s olyankor felesége helyettesiti. Az asszony szeretne elvdlni, de
férje ezt hatdrozottan ellenzi. Mdsfél éve a csaldd mdsik varosba koltozott, azdta
a gyereknek nincsenek bardtai.
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A sziil8k kozott 14 év a korkiilonbség. Az apa 41 éves volt, amikor fia meg-
sziiletett, akit nem vart és nem akart. Az anya ,titokban” esett teherbe. Az apa a
kérhdzban meg sem nézte Ujsziilottjét, s késdbb sem tudta elfogadni gyermekét.
Apa és fia kozott dllandd harc dul, amit az anya sikertelentil probél kibékiteni.

Az apa az utébbi években durvan bantalmazza gyermekét. ,,Sokat iiti az dvvel
a fejemet, meg a hatamat. Egyszer is majdnem megfojtott, mert az utcin
lemaradtam és nem mentem rendesen mogotte, és nem kaptam levegdt utdna” —
meséli a kisfid.

Arajzok szines filctollal késziiltek. A csalddrajzon — rakérdezésre — az apa hid-
nyat véallvonogatdssal intézi el. Sajat magat robusztus alakban dbrizolja, olyan
példban, amelyen a mintdzat vértszerd. Egymdssal ellentétes irdnyba mutatd
nyilak és hegyesszogli hdromszogek diszitik. ,,Rajtam egy j6 nehéz hatizsak van,
csak az nem latszik” — teszi hozzd az dnmagdrdl késziilt rajzhoz. Az anydhoz
képest aranytalanul nagy alak nyitott ellendrzgjét tartja a kezében, amelynek fel-
iratain is az ellentétek egyidejtsége figyelhet6 meg. A bal oldali lapra a ,,Hol a
leckéd?”’; a jobb oldalira a ,,Megdicsérlek!” mondatokat ,,irta” a tanitond. Mindkét
alak bizonytalansdgot kifejezd kartartassal all.

A fa-csalad édbrazoldsdban részben megolddédik az apaval kapcsolatos
probléma, és kozolhetGvé valik a figura hidnyanak oka. A nagyobbik egy anyuka-
fa, a kisebbik egy kisfitfa. A két fa ardnya megfelel a realitisoknak, sGt a rajzold
a felirattal meg is erdsiti az anyai oltalom iranti vagyat. A fadgakon il két madar
— szintén kisebb és nagyobb — értelmezésiinkben a két tagbdl all6 csalad életének
Ujrakezdési-rendezési lehetGségét szimbolizélja.

3. rajz 4. rajz

6 éves ikerfil rajza, Testvér, anya, 6 éves ikerfil rajza
apa, rajzolo Kislanyfa, anyafa, hdz, apafa, kisfitifa

A 6 éves iker kisfiut és kisldnyt a sziil6k hozzdk rendelésiinkre testvérféltékenység
és egymadssal valo agressziv viselkedés miatt.
A sziilok kozott komoly konfliktus van, amely édllanddsult civakoddsban,

folyamatos veszekedésben nyilvanul meg. Az utébbi id6ben az apa késén jar
haza, az anya kevésbé gondoskodik a haztartdsrél. Az asszony gyakori
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5. rajz 6. rajz

6 éves ikerlany rajza, Apa, rajzolo, 6 éves ikerlany rajza, Testvér emberi
anya, testveér, szekrény alakban, apafa, kislanyfa, anyafa

szemrehdnydsokkal illeti férjét és kolcsonosen féltékenyek egymdsra munkahelyi
kollégdik miatt. A problémdkat egymdssal nem tudjak megbeszélni és tisztdzni,
mert ezek a kisérletek vddaskoddsokba és sért6désekbe torkollanak. Fél éve nem
élnek szexudlis életet.

A sziilSk a gyerekek kozotti féltékenységet elmélyitik azzal, hogy igyekeznek
hajszalpontosan ugyanazt juttatni nekik mind targyi, mind érzelmi vonatkozasban.
Ha a gyerekek 0Osszeverekednek, anélkiil, hogy meghallgatndk &ket egyik
alkalommal az egyikiik, a kdvetkez§ esetben a masikuk kap biintetést.

A két gyerek koziil a kislany — az ,,id6sebb” — a hatdrozottabb, a talpra-
esettebb. A kozos jatékokban 6vé az irdnyit6 szerep, tobbnyire az § Gtletei alapjan
alakulnak a szerepjatékok. A kisfid csendesebb, zarkézottabb, visszahizédobb.
Latsz6lag nem tor dominancidara. Humorérzéke viszont fejlettebb, amivel sok
borsot tor ndvére orra ald.

A kislany csalddrajza fekete grafittal, a fa-csaldd szines ceruzadval és filctollal,
a kisfiu rajzai szines filctollal késziiltek.

A kislany a csalddrajzon szorosan apja mellé helyezi magat, s6t az éppen a
fejét simogatja. T6liik kiilon 4llnak anyja és 6ccse. A fa-csalddon viszont testvérét
meghagyta emberi alakban, amellyel egyben ki is rekeszti a fak koziil.
Ugyanakkor az emberalak ezzel mozgékonyabb és 6ndllébb is a tobbinél. A
rajzol6 a gylimolccsel megrakott fa-anyét és a sarga — nap-szinli — levelekben
pompdzo fa-apat szinte erdszakosan koti 0ssze folfelé nyitott korondjaval. A meg-
oldas nem tokéletes: a csalad folott beborult az ég.

A kisfit — életkordnak jobban megfelel§ — érettebb érzelmi dllapotot mutat
csalddrajzan, ahol n6vérét az anyja, sajat magdt apja mellé rajzolja. Senkinek
nincs jO kedve, kiilonosen testvérének nem. A tilsdgosan hosszi karok kissé
erSltetetten nyulnak egymads felé és igy probdlnak egységet teremteni elsGsorban
a sziilok kozott — amely tendencia a kisldny fa-csalddjdra emlékeztet.

A fa-csalddban a két gyerek helyet cserél a sziil6k mellett — s ezzel
hasonlatossd vélik a csalddszerkezet a kisldny csalddrajzdhoz. Az identifikdcids
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végyat itt az apafa egyediili szines levelei fejezik ki. Ugy tiinik, bizonyos
értelemben ,,dldozathozatal” torténik a regresszi6 irdnydban, de a sziil6ket még
igy is csak a hdz kozbeiktatdsaval tudja ,,0sszehozni”. O maga is sziikségesnek
latja magyardzatképpen hozzatenni: ,,itt lakik mindenki”.

Mindkét gyerek rajzainak kozos alapmotivuma az a vagy, hogy a sziil6k
keriiljenek kozelebb egymashoz. Azonban a kisldny ezt agressziven és testvére
kirekesztésével, a kisfii bizonyos mértéki oOnfeladdssal prébdlja megoldani.
Mindkét kisérlet kudarcot vall.

A rajzok dinamikai elemzésébdl vildgossd valik, hogy a gyerekek egyfeldl
leképezik a sziil6k kozotti rendezetlen kapcsolatot; masfelSl a sziil6knek
tudattalanul sziikségiilk van a gyerekek problémdira, hogy elkeriilhessék a
sajatjukkal val6 foglalkozds lehetdségét; harmadrészt a gyerekek ldtva a felnSttek
tehetetlenségét, 6k maguk szeretnék — kissé eltér§6 mddon — sziileik hdzassigi
problémait rendezni, amely természetesen nem sikeriilhet. Igy folytonosan
Ujratermelddik a fesziiltség, amely a testvérrivalizdcioban nyilvdnul meg.

a3l

7. rajz 8. rajz
5 éves fiu festménye, Rajzold, anya 5 éves fili festménye, Oreg néni-fa,
bdcsi-fa, anyukafa, kisfitifa és egy
szinproba nyoma

Az 5 éves kisfilt anyja dacossdg, makacssag, agressziv viselkedés miatt hozza
rendelésiinkre.

A sziil6k — amikor gyermekiik 1 éves volt — elvdltak az apa drogfogyasztdsa
miatt, aki azéta csak nagyritkdn jelentkezik telefonon.

Az anya munka mellett esti egyetemre jar. Hirom szobds lakdsban egyiitt
élnek az anyai nagyanydval és az anya 28 éves dccsével. A felnSttek kapcesolata
konfliktusokkal terhelt, mindennaposak a hangos veszekedések.

Az anya fiatdl elvdrja, hogy ,,vele legyen szoliddris”, még azt sem szereti, ha
a gyerek belép nagyanyja szobdjdba, vagy eszik az 4ltala készitett ételbdl.
Ugyanigy nagybatyjatdl is tiltja gyermekét. A kisfit ezeknek a kivdnalmaknak
altalaban megfelel.

A rajzok vastag ecset segitségével temperdval késziiltek. A csalddrajz alapjan
dgy tlinik, hogy az anya ,,gyermeke védelmében” tavolsdgot tarté magatartisa a
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fiat nem csak a tobbi csalddtagtdl kiiloniti el, de az anydhoz sem engedi az 6hajtott
és adekvat médon megnyilvanulé kozelségbe.

A fa-csalddban egyértelmien kifejez6dik a gyermek vagya és egyuittal az ott-
honi helyzet megolddsa. A konfliktusok feloldédnak: a gyerek a ’helyére’ keriil.
Kisebb, mint a felnSttek és szorosan az anya mellett 4ll. Méar nem kell olyan hatal-
masnak lennie mint a csalddrajzon, s az anya éltal elvart, de meg nem 1év§ erejét
sem kell agresszidval helyettesitenie.

A fa-csaldd szerves részét képezi a nagymama, az oreg fa, és annak fia, a bacsi
fa is. [gy egy apa-ekvivalens keriilhetett a csaldd élére, s a rajzol6 — a leend§ férfi
— egyeldre az anya oltalmdban, mintegy ellenpontként all.

r 1

&0
\
5 ]
- & ® :
T TR A 7 ]
9. rajz 10. rajz
8 éves fit rajza, Apa, neveldanya, raj- 8 éves tiu rajza, Apamadar, fa fészek-
zolo kel, harom tojdssal és odiival

A 8 éves kisfiit apja szorongds, figyelmetlenség és tanuldsi nehézségek miatt
hozza rendelésiinkre. Az édesanya hosszi és silyos betegség utdn meghalt,
amikor a gyerek 5 éves volt. Az apa egy évig egyediil nevelte gyermekét, majd
hozzdjuk koltozott jelenlegi felesége, aki most terhességének els§ harmaddban
van.

A nevelGanya nem képes a gyerek érzéseit €s viselkedését megérteni. Az apa
vele egyetértésben elzart minden, az elhunyt feleségére emlékeztets targyat és Gt
abrazol6 fényképet. A csalddban tovdbbi problémaként jelentkezik, hogy az apa
évek ota perben 4ll néhai feleségének sziileivel a gyerek lathatdsa miatt, tovdbba
az orokséggel kapcsolatos anyagi ligyek vitdja is terheli e kapcsolatot.

A kisfid anamnézisébdl és vizsgdlati eredményeibdl kiemelendd a két hét
tdlhordds, az elhdzodé vajidds, az EEG-gorbén megjelend jobb oldali
funkciézavar, a Benderben jelentkez$ tobb, mint 1 éves retarddcid, valamint a
Wechslerben 24 pontos eltérés a PQ javdra. Ezek a tényezSk részben indokoljdk a
tanuldsi problémadkat.

A rajzok szines ceruzdval késziiltek. A csalddot ,siillyeds” figurdkkal
abrézolta a kisfid. Az egyiivé tartozdst az azonos testtartds és a hasonld szinezés
érzékeltetné, de a tdvolsdgok igen nagyok, s az egymads felé tekint§ szemek is
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inkdbb riadalmat, kétségbeesést €s a masikkal kapcsolatos szorongdst fejezik ki.
A gyerek ijedt, még haja is kécosan az égnek all.

A fa-csalad hangsilyozottan "egy’ fa: csak e szintézissel lehetséges a helyzet
megolddsa. A gyerek rajzdhoz fiz6tt kommentérja: ,,j6 erls 4g ez itt, biztonsag-
ban vannak. Itt repiil az apamadar, mosolyog a biztonsdg miatt. Latod, itt van
harom tojds.” Majd rateszi az ujjit az oddra és halkan, bizalmasan kozli: ,,bagoly
lakik itt”. Ertelmezésiinkben az ’egy’-ségben rejlé erébdl biztonsigot adé dg
ndhet, ahol a k6zos fészekben a hiarom tojds — 6, a nevelGanya és sziiletends fél-
testvére — a boldog apamadar segitségével elindulhat a csaladdd vélds ttjdn. Az
odiban rejtetten €16 bagoly — ismét csak a feldolgozé és szintetizalé munka ered-
ményeként — az elhunyt édesanyét szimbolizdlhatja.

A két rajz Osszehasonlitd értékelése és elemzése b&vebb és mélyebb
bepillantdst enged a csaldddinamikdba, pontosabb tdmpontot kapunk a péaciens
pszichés problematikdjanak keletkezését és fennmaradasat illetGen. Kozvetleneb-
biil tarulnak fel a tudattalan tartalmak, a problémadk élesebben és kifejezettebben
jelennek meg. Mig a csalddrajzokban elsGsorban a konfliktusok szinterei valnak
lathatova, addig a fa-csalddokban ezek tudatos kontroll nélkiili felolddsi modjai is
leképzSdhetnek. A fa-szimbdlum éttételében az elharité mechanizmusok fellazul-
nak, igy a csaldddal kapcsolatos vagyak és torekvések a blintudati komponensek
kiiktatdsdval pregndnsabban jelennek meg.

A modszer segitséget jelent a pszichodinamikai folyamatok részletesebb fel-
tardsdban és megértésében, a diagnosztikus munkdban, az induld terdpids terv
kialakitasdban, s6t a két rajz onmagaban is a terdpids folyamat szerves részévé
vélhat.
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Ko6zlemény

A Magyar Zeneterdpids Egyesiilet az APEH el6irasa szerint pétlélag kozli,
hogy a 2000. ad6éévben az SZJA 1% felajanlds 4.462 Ft osszegét ,,Onfenn-
tartds” cimen, a 2003. ad6évben kapott 16.250 Ft-ot ,,oktatds” céljara hasz-
nalta fel.
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL

Szabadsdg téri Ovoda, Mor
Narrativumok a logopédidban

SZABO EVA

(Kozlésre érkezett: 2004. oktéber 13.)

A narrativummal — az elbeszéléssel, a torténettel — vald foglalkozds a 80-as évektdl valik egyre
hangstilyosabbd a tarsadalomtudomdnyokban. A narrativ pszicholdgia az elbeszélést a pszi-
choldgiai jelenségek Iényegi mozzanatanak tartja. A gyermek torténetalkot6 készsége kornyezete
szerepldi révén fejlédik, s befolydsolja én-fejlédését, magatartasit, teljesitményét. A gyermeki
narrativumok megismerése, az ezekhez val6 alkalmazkodds és fejlesztésiik a logopédia feladata
is lehet. Kulcsszavak: narrativam, gyermeki narrativumok, nyelvi és tanuldsi zavar

A gyermekek sikeres iskolai palyafutdsdban — ezen beliil az olvasas-irds elsaja-
titdsdban — jelentGs szerepe van az iskoldba 1épS§ gyermekek narrativ (elbeszEld,
Htorténetmondd”) készségei fejlettségének. A narrativumban — amelyben a
gyermek valds vagy kitaldlt torténetet mond el, képrdl, képsorrdl alkot torténetet,
hallott vagy latott mesét elevenit fel — nemcsak tobb mondatot kell elmondania,
hanem azokat 0sszefiiggd egéssz¢é is kell formdlnia. A szitudciéhoz kotott beszédtdl
eltérden a narrativumok id6ben és térben tdvolabbi eseményt irnak le: nem ,,itt és
most”, hanem ,,ott és akkor” torténtekrdl szolnak (Peterson et al., 1999, 50). Snow
szerint (id. Peterson et al. 1999, 50) az attérés a szituaciéhoz (kontextushoz) kotott
beszEdrdl a szitudciotdl fiiggetlen (,,dekontextualizalt”) beszédre teszi képessé a
gyermeket az olvasds-irds elsajatitdsdara. Azok a gyermekek, akik az iskoldba
Iépve olyan nyelvet — ezen beliil olyan narrativ struktdrdkat — haszndlnak, ame-
lyeket az iskola értékel, amelyekre épit — konnyebben megértik a tanité kéréseit,
utasitdsait, mint azok, akiknek nyelvhaszndlata — narrativumaik — ezektdl eltéréek.
Ez utébbi csoportba tartozd gyermekeket késGbb gyakran tanuldsi zavarral
kiizdének diagnosztizaljak.

Dolgozatomban elGszor roviden utalok a narrativum fogalommal jelzett jelen-
ségkorre, egyes tudomanyok vonatkozé kutatdsaira, majd a gyermeki narra-
tivumok felépitését, fejlédését, a tanuldsi zavarral, gyenge nyelvi készséggel kiiz-
d§ gyermekek narrativumainak sajdtossdgait vizsgdld szakirodalombdl ismer-
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tetek, idézek néhanyat. Végiil logopédiai vizsgalatokon megjelent gyermekek tor-
téneteinek bemutatasaval illusztrdlom a narrativumok diagnosztikus jelentGségét,
utalva a levonhat6 terdpids konzekvencidkra.

,A narrativum — torténet: ’igaz vagy hamis események vagy eseménysoroza-
tok elbeszélése vagy felidézése” (Polkinghorne, 1988, 13). A narrativ gondolko-
das legnyilvanval6bb megjelenési formai a hivatdsos szerz6k és az atlagemberek
altal mondott torténetek (Laszlo, 1999, 43). Bruner (2001, 28) kiilonbséget tesz az
emberi gondolkodds két fajtdja kozott. Az egyik a paradigmatikus vagy logikai-
tudomadnyos mdd, amely kategorizdcioval és elvont fogalmakkal él, ,,altaldnos
okokkal s azok rogzitésével foglalkozik, és olyan folyamatokat aknaz ki, amelyek
az igazolhat6 kijelentéseket, valamint a tapasztalati igazsaggal valo egybevetést
biztositjdk”. A mdsik, ,,vildgiasabb” gondolkodasi forma az ,.elbeszél6”, narrativ
maod, amely emberi vagy humadn jellegli szandékokat és tetteket, torténéseket
vizsgdl, nem az igazsdg, hanem az élethiiség kialakitdsara torekszik (Laszl6, 1999,
43). Bruner a torténetekben két tartomdnyt kiilonit el. Az egyik tartomény a
cselekvés mezeje, amelynek 0sszetevdi: cselekvd, szandék, cél, szitudcid, eszkoz
— amely elemek a ,torténetnyelvtant” alkotjdk. A masik tartomdny a tudatossdg
mezeje, amely arrdl tuddsit, hogy mit tudnak, gondolnak vagy éreznek, illetve mit
nem tudnak, nem gondolnak vagy nem éreznek a cselekvés résztvevGi (Bruner,
2001, 29).

,»A narrativum jelen van a mitoszban, a legenddban, a mesében, a novelldban,
az epikdban, a torténelemben, a tragédidban, a dramaban, a komédidban, a tanc-
ban, a festészetben,... az éniiveg ablakokon, a moziban, képregényekben, az uj-
sagcikkekben, a beszélgetésekben. E szinte végtelen véltozatossdgdban a nar-
rativum jelen van minden korban, minden helyszinen, minden tdrsadalomban”
(Roland Barthes, id. Laszl6, 1999, 52). A narratolégiai szempontok féleg a 80-as
évektdl érvényesiilnek az irodalomelmélet, az antropoldgia, a torténettudomany, a
szocioldgia, a pszicholdgia teriiletén. A narrativ pszicholdogia a pszicholdgiai
jelenségek olyan megkozelitésmddja, amely az elbeszélést a jelenség lényegi
mozzanatdnak tartja, a narrativum tulajdonsigait a jelenség megismerésének és
elméleti dltalanositasanak a kozéppontjaba allitja. Ebben az értelemben beszélhe-
tiink a gondolkodds, az érzelmek, az emlékezet elméleteirdl, a narrativ személyi-
ségfejlddési- vagy identitdselméletekrdl, a szocidlis jelentésalkotds narrativ elmé-
leteirdl stb.. Az elbeszél§ funkcidkra tdmaszkodd dn. narrativ tartalomelemzés
szdmos hagyomdnyos pszicholégiai probléma ujszerdi megkozelitését teszi
lehet&vé (Laszlo, 2001, 7-13).

A narrativ pszichologia képviselGi szerint emlékeinket az dltalunk elmondott
torténetek alkotjdk — a torténeteink pedig emlékeinkbdl dllnak 6ssze. Sarbin a
narrativumot az emberi cselekvés vezérelveként értelmezi (Sarbin, 2001, 64).
»Mivel mindannyian elbeszéléseket élink meg életiink sordn, és mivel
elbeszélések segitségével értelmezziik sajat megélt életiinket, ezért alkalmas a
narrativ forma mdsok cselekedeteinek a megértésére” (U. o. 66). A torténetek
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értelmezik a vildgot, s csak ugy vagyunk képesek latni a vildgot, ahogyan a
torténeteink ezt megengedik. Csak olyan torténeteket tudunk k6zolni masokkal,
amelyek valamiféle kapcsolatban 4llnak mas emberek elbeszélhetd élményeivel.
A megértés annyit tesz, mint ,,ratérképezni a te torténeteidet az én torténeteimre”.
(Schank, Abelson, id. Laszld, 1999, 46)

A kultira, a tarsadalmi kornyezet latja el tagjait a lehetséges torténetvaz-
készletekkel. ,,A narrativumok tulajdonképpen a szocidlis reprezentaciok elGalli-
téi és hordozdi. Struktdrdjukkal kifejezik az Sket életre hivo tarsadalmi formakat”
(Jovchelovitch, 2001, 176). Még az 6néletrajzok is szocidlis konstrukciok. A 80-
as évektdl én-kutatdk az én-t és miikodésmadjat is az elbeszélés analdgidjara
szemlélik (V6. Polkinghorne, 1988, 150-155). ,,Az én az onmagéra vonatkozd
kozvetlen tapasztalatait, a személyes élettorténet eseményeit a torténetszerkesztés
logikdja és dramaturgidja szerint dolgozza fel: folyamatos elbeszél§ struktirdkba
szervezi Gket” (Pataki, 1995, 411). Freemann (id. Pataki, 1995, 423) ezt irja: ,,Ha
elbeszélések nélkiil zajlana életiink, akkor olybd tinnék fel, mintha 1ényegében
véve értelmetlen, orok jelenben élnénk, amely nélkiilozi a format és a koherencidt;
azt jelentené ez, hogy a vildgot osszefiiggéstelennek és széttoredezettnek tapasz-
taljuk, mint megtortént dolgok vég nélkiili sorozatit”. Az elbeszélés az életta-
pasztalatok integraldsanak, a koherencia megteremtésének legfontosabb eszkoze.
Gergen (2001, 97) Wittgensteinre hivatkozva az elbeszél§ szerkezeteket — mint a
szavakat — nyelvi szerszamoknak tekinti. Hangsilyozza a narrativumok szerepét
az emberi kapcsolatokban: ,,ahogy valaki megtanulja, miképpen teheti magat
érthetGvé elbeszélések révén, tarsadalmi képességei gyarapodnak.”

A gyermek el8szor csalddjdban hallja, itt sajatitja el a mintdkat a sajat torté-
neteihez. Itt hall el§szor meséket. ,,Az elbeszéléssé alakitds olyan eszkozt nydjt a
gyermeknek, mar az élet els§ éveiben, amellyel végrehajtja egyik elsd ,,fejlodési
feladatat”: differencialja, majd Gjraintegrélja a cselekvést, az érzelmet, a gondol-
kodast” (Bruner et. al. 2001, 153). A mesék torténetei struktirat, format adnak a
gyermek tudattalan vigyainak és szorongdsainak, ezdltal elGsegitik az én
fejlédését és integracidjat. A mesék az egyén szintjén, a mitoszok a tdrsadalom
szintjén biztositjdk az integritast és a kontinuitast azdltal, hogy egységbe fogjik, a
kollektiv megértés részévé teszik az egyébként széttdredezett hiedelmeket és érté-
keket (Laszlo, 1999, 79).

Az elbeszélések nyelvi kozegben nyelvi eszkozok révén olthetnek alakot.
Ezeknek a nyelvi szerszdmoknak a szlikossége—bGsége, rusztikussidga—kifino-
multsaga a torténetekre, ezek révén a kapcsolatokra, a személyiségfejlédésre, az
ismeretszerzésre is visszahatnak.

A gyermekek narrativ készségei fiiggnek a kulturdlis hattértSl, az adott tarsa-
dalmi rétegben, etnikai csoportban haszndlt torténetmonddé mintdktél. Fontos
szerepe van a sziilok elbeszélésre 0sztonzd stilusdnak. Vannak sziil6k, akik minden
felmeriils témdat alaposan megvitatnak, dtbeszélnek gyermekiikkel, sok kérdést
tesznek fel, hogy a részletek feltdruljanak. Masok keveset foglalkoznak a multbeli
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eseményekkel, gyorsan vdltanak egyik témdardl a madsikra, keveset kérdeznek.

Peterson et al. (1999) beszamol arrdl, hogy hatranyos helyzetd gyermekek - 20 £6,

életkoruk 4tlaga: 3;7 - narrativumainak vizsgalata utdn koziiliik tiz {6 sziileit fel-

készitettek egy, a gyermekiik narrativ készségeinek fejlesztését optimalisabban

szolgdlé kommunikdcids stilus alkalmazdsdra:

— gyakran, rendszeresen beszéljenek gyermekiikkel multbeli élményeikrdl;
id6zzenek egy-egy témandl hosszabban;

— minél tobb nyitott kérdést tegyenek fel (hol, mikor tortént az esemény), minél
kevesebb olyat, amelyre igen-nel vagy nem-mel lehet vdlaszolni;

— odaadédan figyeljenek a gyermek elbeszélésére, batoritsdk a kifejtésre;

— buzditsdk minél tobb mondat &sszeflizésére 0sztonzs visszajelzésekkel (6!,
igen?, mi tortént azutdn?) vagy ismételve a gyermek dltal mondottakat;

— kovessék a gyermek érdekl6désének irdnyét, arrdl beszéljenek vele, amirdl §
szeret beszélni.

Kozvetleniil az egy éves program utdn csak a Peabody-teszt eredményei voltak

szignifikdnsan jobbak a kontroll csoporténdl. Tovabbi egy év milva a nar-

rativumaik is: hosszabbak lettek, tobb informaciot tartalmaztak arrdl, hogy mikor,

hol torténtek az események. Ez a tapasztalat is a sziil6k szerepét hangsilyozza.

Nekik is id6be tellett valtoztatni kommunikacids stilusukon, s ennek eredménye

hosszabb id§ utdn jelentkezett gyermekiik beszédében.

A gyermeki narrativumok kialakuldsanak, fejlédésének kutatdsdra a gyermek
spontdn beszédproduktumainak és/vagy a vizsgilatvezet§ dltal elGhivott torté-
neteknek a megfigyelése nyujt megfelel§ alapot. Bruner-Lucariello (2001) egy
kislany monoldgjaiban — 2-3 éves kora kozott — kdvette nyomon az elbeszélés
megformalasanak fejlodését. Megfigyelte, hogy

hogyan teremt sorrendet (elGszor csak az és kotGszoval, majd az idéviszonyok-

ra utalé aztan, akkor kotGszavakkal, kés6bb mar haszndlja az elbtte, utdna

idShatdrozokat, végiil utal az oksdgra — hasznédlva a mert, az igy szavakat);

— hogyan ismeri fel és jelzi a megszokott, szabdlyszerli eseményeket és az
azoktdl eltérdket;

— hogyan jelenik meg a gyermeknél a szandék kifejezése

— s a perspektiva (az elbeszélonek — vagy a szereplének — az elbeszélésben

reprezentdlt dolgokhoz valé viszonya, nézdpontja, mint példdul a

bizonytalansdgot, érzelmet kifejez8, az idSre utald kifejezések, szavak).

A gyermek a monol6gjaiban megtanulta élete fontos eseményeit elrendezni, értel-
met adni nekik, reflektdlni rdjuk. Kozben a nyelv segitségével megtanulta
.lehiiteni” is az eseményeket, mivel a nyelv lehetSséget ad arra, hogy a gondolko-
ddsdban, emlékezetében valamiféle eltdvolitott, szimbolikus médon reprezentdlja
ezeket.

Rollins et al. (2000) a gyermeket spontan interakciok sordn a vizsgéalatvezet§
»sajat” torténeteivel javasolja elbesz€lésre 0Osztondzni (méhcsipés, orvoshoz
kellett menni, ujj megvdgdsa, autobaleset tortént stb.). Labov (1977, 354) olyan
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témafelvetést tart jonak, amely az egyént olyan mélyen érinti, hogy kozben elfe-
lejtkezik a vizsgdlati helyzetrdl, Gjraélve régi élményeit figyelme elterel6dik
magdrdl a beszélésrdl. Harlemben €16 9-13 éves gyermekeknél és 14-19 éves
adoleszcenseknél a vizsgdlatvezet§ azt kérdezte: Voltil mdr olyan helyzetben,
hogy veszélybe kertilt az életed, amikor azt mondtad magadnak: itt a vég? Vagy:
Verekedtél mar nalad nagyobb fickoval? Kisebbeknél Rollins et al. (2000) nem
javasolja a testvér sziiletése, a haldl témdkat, mert azok csonka narrativumot
eredményezhetnek, egy sziiletésnapi zstrrdl vagy mds hasonld eseményrdl vald
kérdezést pedig azért nem, mert forgatokonyvszerd leirdshoz vezethet.

McCabe-Peterson (id. Rollins et al., 2000) kiterjesztette Labov (1977, 362-
370) elemzd megkozelitését a 3 és fél évestdl 9 évesig terjedd korosztilyra. A
magndrdl tagmondatonként lejegyzett narrativum kdodoldsat ezeknek a kategori-
dknak a felhaszndldsdval végezhetjiik:

Abstract: a torténetek elején el6fordulhat az események rovid kivonata, 0ssze-
foglaldsa (pl.: itt megcsipett, sirtam is).

Orientdlds: informdlja a hallgatét az események idejérdl, helyérdl, egyéb
koriilményekrdl (pl.: egyszer régen, 6t éves koromban; apdval voltunk egy
bécsinal).

Esemény: az id6rendben felsorolt cselekvések, torténések, a narrativum
tetGpontjaval (pl.: én nyitottam, és akkor megcsipett, s nagyon fijt).

Ertékelés: a beszélS véleményét, gondolatait fiizi hozzé az eseményekhez (pl.:
...€s nagyon fijt; véletleniil belenyultam; ).

Megoldis: az értékeld tetGpontot kovet§ esemény (pl.: és az ujjamra tettek
ilyen tapaszt).

Coda: jelzi, hogy a torténet befejez6dott, s mint egy hid, a multbdl visszavezet
a jelenbe (pl.: és aztdn nem sokd’ elmulott).

Az ezekbdl az elemekbdl felépiild gyermeki narrativumok struktirdjanak
fejlédése McCabe és Peterson (id. Rollins et al., 2000) nyoman:

Narrativ struktira jellemz&k €letkor
Egyeseményes narrativum egy multbeli eseményt tartalmaz 3 és fél éves kor el6tt
Kéteseményes narrativum két miltbeli eseményt tartalmaz 3 és fél év

Vegyes narrativum kettS vagy tobb egymashoz kapcsol6d6 esemény

,,Ugrdlo” narrativam két vagy tobb esemény, de nem idSrendi 4 év

sorrendben, fontos esemény kihagyasdval

Kronologikus narrativum két vagy tobb esemény logikai, kauzalis barmely életkor
sorrendben, tetGpont nélkiil

Tetépont narrativum legaldbb két, egymassal ok-okozati, 5év
logikai kapcsolatban levs esemény,
tetGponttal, de megoldds nélkiil

Kilasszikus tetGpont narrativum kettS vagy tobb kapcsolédé esemény 6 éves és idGsebb
tetGponttal és megoldassal
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A narrativ struktirdk elemzésénél figyelembe kell venni, hogy a gyermek
teljesitményét befolydsolja motivaltsdga az adott interju sordn. Kevésbé
érdekldds 5 éves és idGsebb gyermekek pl. tobb kronologikus és ,ugrdlo”
narrativumot produkdlnak, mint motivaltabb tdrsaik (Rollins et al., 2000). A nar-
rativ szerkezetek alakuldsara hat a kulturdlis hattér és a nyelv fejlettsége egyarant.
A vizsgalatot végz§ szakembernek ismernie kell a gyermek kornyezetében
uralkodd narrativ stilust, hogy a téves diagndzist elkeriilje. Rollins (et al. 2000)
ugy taldlta, hogy az afro-amerikai gyermekek tobb kiasszikus tetopont struktirdji
narrativumot haszndlnak, mint az euro-amerikaiak. A japan gyermekek (a haikura
emlékeztetGen) tomoren szdmolnak be élményeikrdl, nem részletezik az
eseményeket. A spanyolul beszél6k is rovid narrativumokat produkdlnak, de
ndluk nagy hangsulyt kap az orientdlds és az értékelés. Miranda et al. (id. Rollins
et al., 2000) azt tapasztalta, hogy 8 éves gyenge nyelvi készségli gyermekek tobb
,,ugralo” narrativumot hasznaltak, mint korosztalyuk ép nyelvi fejlettségi tagjai.

Az 5-6 éves gyermekek narrativumainak szerkezete madr teljes. A tovéb-
biakban a torténetek epizodstruktirdja fejlédik. Roth és Spekman (1986) 8-14
éves, tanuldsi nehézséggel kiizd6 gyermekek spontdn torténeteit hasonlitottdk
ossze 4tlagos tanuldsi teljesitmény( tdrsaikéval. Ugyeltek arra, hogy a nyelvi
készségek terén ne legyen kiilonbség koztiik. Arra voltak kivancsiak, hogy
megfelel6 grammatikai készséggel és szokincesel tudnak-e olyan szintli torté-
neteket produkélni, mint jol tanuld tarsaik. A gyermekeket egy altaluk kitaldlt tor-
ténet elmesélésére szolitottdk fel. Stein és Glenn torténetnyelvtana alapjan ele-
mezték a torténeteket: [/a koriilmények leirasa, 2/kezd6 események, 3/belsé
vdlaszok (a f6hds céljai, gondolatai, érzései), 4/tervek (a f6hGsé), S/probalko-
zdsok, 6/kozvetlen kovetkezmények (siker, kudarc), 7/reakciok (a f6h8s érzései az
elért siker vagy kudarc kapcsan). Az epizéd-rendszert a 2-7. kategoridk alkotjak.
Az epizédok Osszekapcsoldsanak tipusai: ,,Aztdn”(ha az epizédok id6ben egymas
utdn kovetkeznek) — ,,Mert’(ok-okozati a kapcsolat) — ,,Es”(egyidejiileg fordulnak
el6) —,,Beagyazott’(egyik epizdd a masikba).

A tanuldsi problémdkkal kiizd§ gyermekek torténetei rovidebbek voltak,
kevesebb dllitdst tartalmaztak, de az epizddok szamdban nem mutatkozott
szignifikdns kiilonbség a kontrollcsoporthoz képest. A tanuldsi zavarokkal kiizdSk
kevesebb id&t toltottek a torténet koriilményeinek leirdsdval, tobbet az
eseményekével. Kevesebbszer alkalmaztdk az epizédok Osszeftizésének komplett
formdit (id6i, kauzdlis, szimultdn). Kihagytak informdcidkat a f6hds belsé
vdlaszairdl, terveirdl, probdlkozdsairol. A hidnyossdgokbdl arra lehetne kovet-
keztetni, hogy 1/ nem rendelkeznek kell§ nyelvi készségekkel (ez ezittal kizart,
hiszen legaldbb egy teljes epizédot produkaltak), 2/nincsenek tudatdban ezek
jelentSségének vagy 3/nem ismerik fel annak sziikségességét, hogy mindezekrdl
informdlniuk kellene a hallgatét. Nem teljesitve a narrativum kovetelményeit a
hallgatéra rakjadk a kommunikacids terhet, aktivitdsra késztetik: a hidnyzé infor-
mdcio kitaldldsdra.
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Eaton et al. (1999) 5, 7, 9 és 11 éves gyermekek narrativumaiban vizsgélta az
értékelések elGforduldsat videon latott dialdgusok nélkiili torténetek felidézésé-
ben. Amikor csak a torténetet kellett a gyermekeknek elmondaniuk a sajat
szavaikkal, az 5 évesek a tobbiekhez képest kevesebb alkalommal utaltak a
szereplSk érzelmi 4llapotdra, kevesebb magyardzatot adtak az eseményekre.
Amikor viszont kérdésekre kellett valaszolniuk — el6bb az eseményekre, majd a
szerepl$ dllapotdra vonatkozdan — akkor alig maradtak el az idGsebb gyerme-
kektSl. Az eredmények alapjan a szerz6k hangstilyozzdk a sziil6k kommunikécids
stilusdnak, a gyermekiiket torténeteik kifejtésére 0sztonzs attitidjének szerepét a
narrativumok fejlédésében (mint azt a kordbban emlitett Peterson et al. /1999/ is
tette). Utalnak azonban arra, hogy a sziil6knek iigyesen kell egyensiilyozniuk,
nehogy tul sokszor szakitsdk meg gyermekiik elbeszélését kérdéseikkel, hogy
ezzel elvegyék a kedvét tSle, s ne menjenek bele tiilsdgosan a részletek elemzésé-
be, ezaltal mesterkéltté téve a narrativumot.

A kovetkez6kben néhdny logopédiai foglalkozdsra jaré beszédhibds, ill.
diszlexiaveszélyeztetett 5-7 éves gyermek narrativumait mutatom be.

A vizsgdlat menete: a magnora felvett beszélgetésbe két ,,hivotorténetet” iktattam
be (Rollins et al., 2000) nyoman):

1. Képzeld el! Egyszer, amikor takaritottam a lakast, az egyik viragcserép mogiil
kirepiilt egy méhecske és megcsipett. Tortént veled mar ilyen?

2. Ldtod ezt a sebhelyet az ujjamon? Egyszer, amikor kenyeret viagtam, a kés
véletleniil megcsiiszott, és megvagtam az ujjam. Tortént veled mdr ilyen?

A gyermekek torténetmonddsa sordn szdmukra visszajelzést folytatdsra 6sztonzd,
de ,,semleges” szavakkal nyujtottam: 6! nahat! igen? és aztin?. Egyesek spontdn
is elmondtik egy-egy miiltbeli élményiiket. Ezeket is lejegyeztem. Osszehason-
litasuk az indukalt torténetekkel tanulsdgos. Az utdbbiak koziil a szerzk (Rollins
et al., 2000) a hosszabb elemzését javasoljak: kiilon sorokba irva a mondatokat,
tagmondatokat (alany+allitmdany), melléjiik a labovi kédokat (Labov, 1977, 362-
370; Rollins et al. 2000) feljegyezve.

(A felvételekre tanév végén, 2003, ill. 2004 jiniusdban Kkeriilt sor, Cs.
Davidnal a mdsodikra 2004 augusztusaban.

A.Ida (7; 0)
L.: Képzeld el! Egyszer, amikor takaritottam a lakast, az egyik virdgcserép mogiil
kirepiilt egy méhecske és megcsipett. Tortént veled mar ilyen?

Ida: Aha, itt megcsipett. esemény, orientdlas
L.: Igen?
Ida: Sirtam is. esemény, értékelés
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L.: Meséld el, hogyan volt! abstract

Ida: Ugy,

hogy apdval voltunk egy bacsindl, 1 esemény, orientdlds
és ott volt egy kortefa, 2 esemény, orientdlds
és ott csipett meg. (Aha! Es aztin?) 3 esemény

Aztin meg hazamentiink, 4 esemény

és apa meg igy...apa meg igy gydgyitgatott 5 megoldds

addig nem engedett ki az 4gybol, 6 megoldas

amig el nem mult. 7 megoldas

(Hogyan gyogyitgatott?)
Ugy, hogy simogatta.
(Beszélgetésiink dialdgus és narrativum részét vonallal valasztottam el.)

Ida klasszikus tetdpont narrativumot adott eld. Dialégusunkban mdar a labovi
,.abstract’ra is raismerhetiink.

L.: Latod ezt a sebhelyet az ujjamon? Egyszer, amikor kenyeret viagtam, a kés
véletleniil megcsuszott, és megvagtam az ujjam. Tortént veled mdr ilyen?

Ida: Kiskoromban. abstract: orientélds,
de most mdr vigyazok a késre. esemény, értékelés,
Most is szokok (sic!) vagni a késsel, esemény,

de most mar nem vdgom el a kezemet. esemény, értékelés
(Es az kiskorodban hogyan volt? Hogyan tortént?)

Ugy,

hogy anya meg apa nem vette észre, 1 esemény, orientdlas, értékelés
megfogtam a kést, 2 esemény

és véletleniil belenydltam. (Es aztdn?) 3 esemény, értékelés
Sirtam. 4 esemény, értékelés
és anya meg apa bejott, 5 esemény

és az ujjamra tettek ilyen ... tapaszt, sebtapaszt. 6 megoldas

Itt is jol felépitett klasszikus tetGpont narrativumot kaptunk, a kisldny itt is
hasznélja az abstractot, most ebben teremt kapcsolatot a miltbeli események és a
jelen kozott (ahogyan ezt Labov a codara jellemzGen leirta ( Labov, 1977, 365).
Ida részleges poszesége miatt jart logopédiai foglalkozdsokra (1, s, zs, cs paraldlia)
— beszédhibdja a tanév végére megsziint. Diszlexiaprevencids gyorsteszt- €s
Bender A teljesitménye j6 volt, tehetségesen rajzol ( a varosi rajzversenyen dijat
nyert). Szeptemberben elkezdi iskolai tanulmanyait.

263



B. Gyuszi (6;3)

L.: Képzeld el! Egyszer, amikor takaritottam a lakast, az egyik virdgcserép mogiil
kirepiilt egy méhecske és megcsipett. Tortént veled mar ilyen?

Gyuszi: Igen.

A temetGben a mamammal. (Meséld el!)

abstract

Mentiink a temetGbe a dédihez,

s 2z

mer’ § meghalt,

1 esemény, orientdlds
2 esemény, értékelés

és akkor mentiink ahhoz a masik kithoz, 3 esemény

és akkor ott csipett meg... 4 esemény

En nyitottam, 5 esemény

és akkor megcsipett, 6 esemény

és nagyon fijt. (Es aztin?) 7 esemény, értékelés
Es akkor mentiink haza, 8 esemény
utana...elmondtam mindent, 9 coda

és ennyi. 10 coda

Gyuszi narrativumabdl a megoldds hidnyzik, egyébként jol felépitett tetopont
narrativum. 1daéhoz képest azonban kevesebb értékelést tartalmaz, szikdrabb.
Diszlexiaveszélyeztetettsége miatt jar logopédiai foglalkozdsokra. Bender A, PPL
teljesitménye gyenge, emberrajza elnagyolt, a GMP-teszt beszédészlelés
részprébdiban elmarad korosztdlya dtlagatol (GMP 2-5: 50% - 60% - 40% - 10%),
beszédértése dtlagos. Az dvodai csoportban nehezen kezelhetS, érzelemviharai,
tulmozgékonysaga a logopédiai foglalkozasokon is tapasztalhat6. Az instrukci6-
kat lassabban érti meg tarsaindl, vdlaszai is késébben érkeznek, igy egyes jaté-
kokban rendszeresen alulmarad, amire diihkitoréssel reagdl. A nevelési tandcsadd
tovabbi egy tanév dvodai fejlesztést javasolt szdmadra.

C. Dani (6;5)
L.: Képzeld el! Egyszer, amikor takaritottam a lakdst, az egyik virdgcserép mogiil
kirepiilt egy méhecske és megcsipett. Tortént veled mar ilyen?

Dani: Igen.

A pincében mdr csipett mdr egy...hdrom

... hdrom... abstract
Engem is csipett mar harom

szunyog! (Sztinyog, nem méhecske?)

Nem. (Meséld el, hogyan volt!)

Ugy.
Hogy folmentiink a sz816be, ott (igen)
ott fol (igen)

1 esemény, orientalas
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és ott...fols6 aljan
és fonn, messze-messze
és ott csipett meg.(és aztdn?) 2 esemény
Es aztdn sirtam. .. 3 esemény, értékelés
és megcesiptek fgy. gy, gy, igy szinyogok. 4 esemény
Dani tetépont narrativuma jéval rovidebb az el6z8 két gyermekénél, kevés érté-
kelést tartalmaz, de hosszasan orientdl. Lathatdan kiiszkodve keresi a szavakat, de
csak széismétlésekkel tudja hangsilyozni, amit fontosnak tart.
Gyakori eséseirGl beszélgetiink. Az egyikrdl ezt meséli:

Dani:...hazajéttiink a Sanyi bacsitdl, 1 esemény, orientalas
akkor elestem... 2 esemény

és nagyon féjt. (és aztdn?) 3 esemény, értékelés
Es aztan... apa meglitta, 4 esemény
megmutattam, 5 esemény

aztdn meglatta (és aztdn?) 6 esemény (ismétlés)
folmentiink a lakdsunkba 7 esemény

és ott megmosta térdemet 8 megoldas

mind a kett&vel elestem 9 esemény

mind a kettSt megmosta (és aztan?) 10 megoldas (modositott ismétlés)
aztdn bementem a nagyszobdba aludni. 11 megoldas

Ez a spontdn élménye fontos szdmdra, szinvonalasabb torténetmonddasra 6sztonzi:
tobb eseményt sorol fel, megoldds is van, de tovédbbra is kevés az értékelés, sok
az ismétlés.

Dani megkésett beszédfejlédés utan poszén, agrammatikusan beszél, idénként
echoldl. Székincse gyér (Peabody: 43 pont; PPL fénévi allomorfok: 15-bSl 10
pont, névutéhaszndlat: 15-bdl 1 pont); a Bp-i Binet intelligenciateszttel mért 1Q-
ja 70. Rajza életkora atlagatdl elmarad, Bender A teljeitménye igen gyenge. A
Tanuldsi Képességet Vizsgdlé Szakértsi Bizottsdg vizsgalta, még nem kezdi el
szeptembert6l iskolai tanulmanyait.

D. Valentina egy év elteltével ugyanazt az élményét meséli. Mivel ez id§ alatt
sokat hidnyzott az 6vodabdl, a javasolt fejlesztd foglalkozdsokra se jart (nagyon
gyenge Bender A és gyenge gyors DPT- teszt eredmények), a két elbeszélés

kozotti kiilonbség a narrativumoknak spontdn (a csalddban torténs) fejlédését
illusztrélja.

L.: Képzeld el! Egyszer, amikor takaritottam a lakdst, az egyik viragcserép mogiil
kirepiilt egy méhecske és megcsipett. Tortént veled mar ilyen?
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D. Valentina (5;4)
A Virgit megcsipte egy darazs. (Hogyan volt ez?) abstract

Ugy, hogy rossz helyen 4llt, 1 esemény, értékelés
azt bekeriilt a mamadja a kérhdzba, a dardzsnak, 2 esemény, értékelés
oszt” megcsipte. 3 esemény

D. Valentina (6;4)
Nem, a Virgit csipte meg egy dardzs, hdrom darazs.

(Hogyan volt ez, meséld el!) abstract

Ugy, hogy a dardzsok maméja bekeriilt a kérhazba, 1 esemény, értékelés
és ugy megcsipték, 2 esemény

mert rossz helyen alltak. 3 esemény, értékelés
A Zizit meg engemet, meg Csabikat nem

csipték meg, csak a Virgit. (Es aztdn?) 4 esemény, értékelés
Aztan hazament sirva. 5 esemény, értékelés
Egy bugyogéban ment. 6 esemény, értékelés

E. David korasziilott volt (33 hétre sziiletett), besargult, a rutin koponya ultra-
hang-vizsgalat hydrocephalust mutatott. Egy hénapos koratél VP shuntot viselt,
amelyet fél éves kordban infektdlédds miatt el kellett tdvolitani. Ezt kovetSen
neuroendoscopos fenestracids idegsebészeti miitét tortént. Rendszeresen jarnak
kontrollra: shuntre nincs sziiksége azoéta; jelenleg egyértelmil neuroldgiai korjele
nincs. Strabizmusa miatt szemiiveget visel.

Ovodiba 4 éves kora utdn, orvosi - pszicholdgiai javaslatra kezdett jarni,
ekkor jelentkeztek logopédiai vizsgdlatra is. Folyamatos beszédét alig értettiik,
altalanos poszeség, kovetkezetlen hangeserék, aldlidk jellemezték. Rajza a firka
fokdn volt, Bender A teljesitménye: O pont. Az évodai csoportba nehezen
illeszkedett be, f6leg egyediil jatszott — bar a gyermekek nevét, esetleges hidny-
zdsaikat, azok okdt szdmon tartotta. A koz0s programokkal szembeni averzidit
id6énként hisztikkel, sért6dds sirdsokkal fejezte ki. 4;7 éves, amikor (5 hdénap
logopédiai foglalkozés utdn) a GMP- teszt beszédészlelési eredményei: GMP 2 —
GMP 5: 0% - 80% - 70% - 10%, beszédértése a GMP 12 részfeladatban: 10%. Ek-
kor a hivotorténetekkel nem sikeriil kicsalni belle narrativumot, de egy elesésérdl
igy beszél:

E. David (4;7)

Mité6l van az a seb a térdeden?
Amikor elestem.

Elestél? Az hogyan volt?

Az Adridan meglokétt, 1 esemény, orientdlds
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Hatrabillentem, puff! 2 esemény, értékelés
Es aztin?
Nagyon sirtam, mint a fene! 3 esemény, értékelés

David a kovetkezd tanévben heti két alkalommal egyéni logopédiai foglalkoza-
sokra jart. Az egyéni foglalkozdsokat életkora, beszédhibdja sulyossdga, a ndla
id&sebb gyermekekre jellemzd érdeklddési kore, sajitos ritmusa a jatékos feladat-
tevékenységekben, valamint erre a kétszemélyes szitudcidra valo kifejezett igénye
indokolta. Sokat beszélgettiink (sokat kérdezett); gyakran jelent meg mesekonyv-
vel (otthon lelkiismeretesen foglalkoznak vele, sokat mesélnek neki) — ilyenkor
végiglapoztuk, s felvdltva meséltiink belSliik. Kézben a hangok alakitdsdra, rogzi-
tésére is sor keriilt, jatékos halldsi differencidlé gyakorlatok utdn, mellett. Szinezd
— rajzol6 kedvét csak lassan sikeriilt felkelteni: emberrajza egyre tagoltabb lett, a
tanév végére illusztraciot készitett — persze sematikus figurdkkal — Prokofjev:
Péter és a farkas cimi zenés mesé€jéhez; a Bender A tesztben 9 pontot ért el (5;7
éves!). A PPL-teszt névutéhaszndlatot vizsgald részprobdjaban 15 kérdésbdl 10-
re felel jol, a f6névi allomorfokat vizsgdléban 15-bdl 10-re. A GMP kontroll
Iényeges javuldst mutat a beszédészlelés GMP 2 — GMP 5 prébdiban: 60% - 80%
- 100% - 50%, a beszédértés viszont alig valtozott: GMP 12: 20%. A Peabody
szokincsvizsgdlo tesztben ponteredménye 62 — j6 atlagos teljesitmény az G élet-
koraban.

A nyéri sziinet utdn csaknem minden tanult hangot alkalmaz a spontdn
beszédében, s — egy erdei kép részeinek azonositasandl véletleniil deriil ki — olvas.
A képekhez tartozd rovidebb szavakat lassan, de kitartdan, a jelentést megértve
bongészi. (A logopédiai foglalkozdsokon gyakran vélasztotta kordbban a
betlikirakds jatékokat, rdkérdezve a betlikre; egy-egy szot, nevet kozosen kirak-
tunk ilyenkor.)

Az egyik hivétorténet most ,,el6hiv”’ belSle egy rovid torténetet:

E. David (5;10)
L.: Képzeld el! Egyszer, amikor takaritottam a lakdst, az egyik viragcserép mogiil
kirepiilt egy méhecske és megcsipett. Tortént veled mar ilyen?

David: Sok helyen megcsipett, 1 esemény, értékelés
de nem is sirtam, 2 esemény, értékelés
hanem csak elzavartam, hess! 3 megoldds

Egy elesésérdl viszont bévebben beszdmol egy tetGpont narrativumban:

A mamadndl egyszer elestem, (igen) 1 esemény, orientdlds
amikor nyaraltam. (Igen, aztan?) 2 orientdlds
Kozben elestem, zutty, pah! 3 esemény, értékelés
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Aztan ugy! (Aztdn mi tortént?)
Elmentek a kocsival a keresztapim meg

a keresztapadm bardtndje, 4 esemény

de akkor elestem, hu! 5 esemény, értékelés (ismétlés)
De aztdn nem kellett megmditeni, 6 esemény, értékelés

hogy hozz4 kell tenni egy dgyhoz, engem. 7 esemény, értékelés

Dévid beilleszkedési problémdiban szerepet jatszhat beszédértési nehézsége és
fejletlenebb torténetmondd képessége is. Nem sikeriilt még ,,lehttenie” élmé-
nyeit: eseményt — érzelmet — gondolkodast szétvalasztani (majd a narrativumban
integralni). Az élménnyel egyiitt annak eredeti indulati intenzitdsat is felidézi —
viszonylag sok hangulatfest§, hangutdnz6 szava, ,,széleleménye” errdl is tanisko-
dik (nemcsak a megfelel§ szavak mobilizdldsdnak nehézségeir6l vagy hidnyarol).
A kisfit nyitottsdga, érdekl6dése, 0sztonds (és Osztonzott) intenziv torekvése a
kornyez6 vildg megismerésére és megértésére segiti nyelvi fejlédését. Boviild
szokinccsel, beszélgetéseken és meséken edzett mondatépitési és mondatfiizési
technikdjaval egyre inkdbb képes lesz sajat élményeit a kornyezetében elvirt
moédon — megfelel§ narrativumokban — megfogalmazni, s mdsok narrativumait
megérteni. Ezéltal konnyebbé valhat kortarsaihoz, a felnéttek elvarasaihoz valé
alkalmazkodasa is.

Természetesen sok gyermek vizsgélatdra, a kiilonféle vizsgalati eredmények Ossze-
vetésére van sziikség ahhoz, hogy helyes — értelmezhet§ — Osszefiiggéseket taldljunk
— narrativum és nyelvfejlodés,

— narrativum és én-fejlddés (viselkedés, dvodai, iskolai beilleszkedés),

— narrativum és tanuldsi teljesitmény kozott, tovabba

— narrativum és sziil6i kommunikacids stilus,

— narrativum és pedagdgiai, logopédiai gyakorlat viszonylatdban.

A bemutatott esetek ezekre a lehetGségekre probaljak felhivni a figyelmet.

Osszefoglalds

A gyermeki narrativumok kutatdsa — kiilonos tekintettel a beszédhibds, gyenge
nyelvi készségt, tanuldsi zavarokkal kiizd§ gyermekek narrativumaira — a logo-
pédia feladata is lehet, gazdagitva ezzel tudomanyunk elméletét és gyakorlatat. A
diagnosztikus eljarasok egyikeként a narrativumok vizsgdlata informdlja a logo-
pédust az én-fejlédéshez, a tanuldshoz sziikséges nyelvi készségek egy csoportja-
r6l. Egyuttal felelGssé is teszi: olyan eljardsokon, mddszereken is kell gondol-
kodnia, amelyekkel segitheti e téren a gyermekeket. A sziildk felvildgositdsa,
tandcsokkal, javaslatokkal elldtdsa az egyik eszkoz ehhez, az 6vodai, iskolai
pedagdgusok informdldsa a mésik. A harmadik segitési lehetGség a logopédiai
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foglalkozasokon adddik, kétféle médon: 1/ a gyermek aktudlis narrativ kész-
ségeihez igazodva adjuk az instrukcidkat, vdlasztjuk meg és alkalmazzuk a
sziikséges beszédjavitd, készségfejlesztd feladatsorokat, 2/ a narrativ készségek
fejlesztésére is toreksziink, tudatosan, a foglalkozasok céljai, feladatai rendszeré-
be épitve.
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Qualigraf Grafikai és Oktatdsi Bt. (Gyor)
Autizmussal €16 tanul6 integraci6s modellje

ARNICS KATALIN

(Kozlésre érkezett: 2004. november 7.)

...a fejlett gyogypedagogiai intézményhalozattal rendelkez§ orszagokban minden
gyermek joga — tiiggetleniil attol, hogy valamely sériilés vagy egyéb ok kovet-
keztében fejlodésében akadalyozott — hogy megkiilonboztetés €s elkiilonités nélkiil
vehessen részt intézményes nevelésben.

A sajdtos nevelési igény( tanulok integrdlt nevelésének-oktatisdnak gyakorlati
megvalositasara a kozoktatdsi torvény el6szor 1993-ban adott lehetSséget.”
(KGpatakiné)

A kisfia akit az esetismertetésben Andornak nevezek, harmadik gyermekként,
gondtalan varanddssagbol, 39 hétre 2660 g sziiletési sullyal sziiletett. J6 étvagynu,
j0l fejlédd, nyugodt csecsemd volt. Mozgésfejlddése megfeleld litemben zajlott,
beszédfejlddése egyenletes volt. Szobatisztasdga 2 évesen nappalra, két és fél éves
kordra éjszakara is kialakult.

A csalad 3 és 5 éves kora kozott figyelt fel Andor eltérd fejlédésére. Eluta-
sitotta a mesét, kozos jatékba nem lehetett bevonni. Kérdéseit sztereotip médon
ismételgette. A névmasokat helyteleniil haszndlta. Furcsa kézmozgésai jelentek
meg. A jatéka igen egysiki volt. Ovoddba 3 és fél évesen keriilt, ahol révid idén
beliil jelezték a vele kapcsolatos nehézségeket. A csoport szabdlyait, szokdsait
igen nehezen, sok segitséggel sajatitotta el. A csoportban dolgozé felnSttekkel
félénk volt. Tarsaihoz nem a megfelel§ mdédon kozeledett, csak a szdmadra érdekes
témakban kezdeményezett kapcsolatot. Kordnak megfelel§ szimbolikus jatékra
nem volt képes. Kotetlen helyzetben hénapokig ugyanazzal a jatékkal fantd-
ziaszegényen jdtszott vagy ugyanabban a téméban — az autdpalydkrol, utakrdl —
készitett rajzokat. Kozos jatékban a jatékszabdlyokat nem értette, gyakran cél-
talanul futkosott. A foglalkozdsokon részt vett, de azokat kiabaldssal, nevet-
géléssel, onagresszidval kisért diihkitorésekkel gyakran megzavarta. A frontélis
instrukcidt nem értette. A kornyezetben bekovetkezd valtozdsok kétségbe ejtették.
Idegenekhez fenntartdsok nélkiil, zavarba ejtSen kozeledett, ugyanakkor szii-
leivel, testvéreivel kapcsolata megkiilonboztetett, személyes volt. Beszédértése
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korlatozott volt, dsszetettebb, elvontabb szocidlis tartalmu kérdéseket gyakran fél-
reértett, figyelmen kiviil hagyott. Andor diagnosztizaldsat (autizmus - spektrum
zavar, pervaziv fejlédési zavar, Asperger szindroma) és értelmi képességeinek fel-
mérését az Autizmus Kutatécsoport Gyermek és Ifjusdgpszichidtriai Ambu-
lancidjdnak szakemberei végezték. A Leiter-féle nemzetkozi teljesitmény skdldval
mért intelligenciahdnyadosa életkoranak megfelel§ atlagos Ovezetet mutatott.
Intenziv gy6gypedagdgiai fejlesztése 2000 aprilisdban kezd6dott. Andor ekkor 5
éves 10 honapos volt. Kezdetben a figyelme rendkiviil konnyen elterel6dott, na-
gyon gyengén koncentrilt, ezért el§szor meg kellett tanitani tanulni, figyelni.
Munkaasztalat elkiilonitettem a jatéktértdl, a tanuldssal toltott idSt vizudlis jelek-
kel kiszamithatdva, lathatdéva tettem. A feladatok szamat lassan novelve, kodos
rendszerrel tanitottam az 6ndllé munkavégzést is. A tér és az idG strukturdldsat na-
gyon gyorsan elfogadta, érezhetGen megkonnyebbiilést jelentett szdmara az ezek
altal nyert atlathatdsag, kiszamithatosag. A fejlesztd foglalkozdsok kezdetén ora-
rendet készitettiink. Az otthoni élet megkonnyitésére az édesanyjat is megtanitot-
tam a napirend haszndlatdra. Ez kezdetben rajzot és {rdsbeli instrukciét tartalma-
zott az adott feladatra nézve, kés&bb csak irasban jeloltiik a napirendi pontokat. A
vizudlis tdmogatds bevezetésével viselkedésproblémadi jelentGsen csokkentek, tel-
jesitménye ndtt, a kezdeti 2-3 percig tarté koncentrdlt munka hamarosan 15-20
perces idGtartamra bdviilt.

Andor nagyon kedvelte a térképek nézegetését, ezzel az egész napjat eltoltotte
volna, funkciét adtam ennek a tevékenységnek és ezt motivicioként, jutalma-
zasként haszndltam fel. Megtanitottam arra, melyek a faradtsag jelei, mit lehet
akkor érezni. Segitettem abban, hogyan kell ezt szocidlisan elfogadhaté médon
koz6lni, és azt is — ilyenkor hogyan lehet kérni pl. 10 perc térképnézegetést pihe-
nésre, elvonulasra.

Egyértelmd volt, hogy a tobbségi 6voda minden segitsége mellett sem tudja
nyujtani a specidlis igényeknek megfelel§ nevelést, kezdetben heti egy, majd heti
két délelsttot az voddban toltdttem Andorral. Itt is nagyon sok tennivalém adé-
dott. A kornyezetet biztonsagossd, kiszamithatova kellett tennem Andor szdmara.
Az 6vodapedagdgusok segitségével képes eligazitd jeleket (algoritmusokat)
helyeztiink el a teremben, pl. segitség a jatékok 6sszerakoddsahoz, a fiird§szoba-
ban pl. a fogmosds, WC haszndlat rendje — megkonnyitve ezzel Andor 6nélléso-
dasat.

A kisfid csoportja vegyes életkori gyermekekbdl allt, valasztottunk koziiliik
néhdny egyiittérz6bb gyermeket és veliik kiilon is beszélgettiink Andor nehéz-
ségeirdl, kérve Sket segitsék tarsukat a jatékban, a kozos tevékenységekben. Ok
lettek a bardtok. Andor erételjesen érdekl6dott a bettik irdnt. Utcédn, séta kozben,
boltban kérdez&skodott a feliratokrdl, majd szinte egyik naprél a mdsikra, 2000
decemberére megtanult olvasni és nyomtatott nagybetiikkel {rni. Hat éves hat h6-
napos volt ekkor. Mindekdzben viselkedésproblémai valtozd intenzitast mutattak.
Igen nagy gondot jelentett Andornak az utcdkon lathat6 oridsplakatok kiszamit-

271



hatatlan megjelenése, cserélGdése. Erthetetlen volt szdméra a jelentésiik, a funk-
ci6juk. Ekkor vezettiik be a ,,plakat — filizetet. Végigjartuk a kornyék plakatot
tartalmazé helyeit, feljegyeztiik a plakat tartalmat, kozosen irtunk egy rovid
magyardzatot a hirdetés 1ényegér6l, rogzitettiik a kihelyezés és a plakat-csere
id6pontjat. Ez a fiizet kiilonleges médon magikus tartalommal birt. Megszitintek a
diihkitorések, majd egy id6 utdn elfogadotta valtak szdmadra az utcan, hazfalakon
talalhaté hirdetések. Ugy ttint mintha a fiizet segitségével uralkodni tudott volna
az informdciok sokasdgdn. Néhdny honap milva kozombossé valt a plakatok
irdnt. Sulyos problémat jelentett az is, hogy Andor nem volt hajlandé tomegkoz-
lekedési eszk6zon utazni, kizarélag személygépkocsival, de ez esetben is gondot
jelentett, hogy ki vezet, ki hol iil, mit jelent az, hogy utas, mit jelent az, hogy
vezet§, mit jelent az, hogy jogositvany. Ezzel a viselkedéssel szdmtalan csalddi
programot hiusitott meg. Az autébusszal kapcsolatos ellendlldsat azzal a félel-
mével magyardzta, hogy a felszdllaskor becsapddd ajtok Osszeszoritjadk &t. A
,,buszozas tanuldsa“ masfél évet vett igénybe.

Félt a boltban a kenyérszeletel§ hangjdtdl, a babszinhdzban a sotéttdl és a han-
goktdl, a postdn a sok embert6l, a szagoktdl. Fejlédésének fontos dllomdsa volt,
amikor a diihrohamok helyett képessé valt az érzéseirSl beszElni.

Az egyes tarsas helyzetek eseményeinek megértetésére ,,szocialis torténeteket*
dolgoztunk ki. Itt apr6 1épésekben leirtuk a varhat6 torténéseket. Ezeket el is jét-
szottuk, be is gyakoroltuk szerepjiték formdjaban. Néhany példa ezek koziil: szin-
hazi el6adas megtekintése, hangverseny az 6voddban, levélfeladds a postan, kifli-
vasarlas a boltban, buszozas tanuldsa, jaték igazi kutydval. Tanultuk az egyiittjat-
szast, a bardtkozast is. Andornak komoly nehézséget jelentett masok nonverbdlis
jelzéseinek megértése, de sajat érzelmeit is szokatlan mddon fejezte ki, jelzéseibdl
hidnyzik az drnyaltsdg. Az érzelmek megértését az ,,arcok fiizetével” tanitottam.
Kiilonboz§ tarsas helyzetekben lathaté érzéseket és azok arnyalatait tiikkr6z8 fény-
képeket vagtam ki tjsagokbol, ezeket csoportositottam és magyardzatokkal lattam
el. Onértékelését, sajat magardl alkotott tuddsat a ,fényképek az életemrdl - az én
torténetem* elnevezési fiizetben rendszereztem. Andor rendszeresen Uszott és
lovagolt. A fejlesztés sordn elértiik azt, hogy az uszoddban és a lovarddban nem
szOlitja meg az ismeretlen embereket, csak azoktdl kérdezdskodik, akikkel az 6t
kisérd felndtt is szoba elegyedik. A szdmdra ismeretlen, érthetetlen szavakat ,,sz6-
tarfiizetbe* gydjtotte.

Andor 7 éves kordban jol olvasott, de a bonyolultabb tartalom megértésével
véltozatlanul gondjai voltak. Hosszas keresés utan taldltunk szamara egy tobbségi
altaldnos iskolat, a Gyorszabadhegyi Kozoktatdsi Kozpontban ahol Wernerné
Csordds Eva igazgat6 asszony érzékeny volt a problémajara. Felajanlotta, hogy
kisérletképpen 2002 februdrjatdl Andor vegyen részt az egyik els§ osztidly mun-
kdjaban. Heti egy alkalommal 4 6rét toltott gyogypedagdgusa kiséretében mate-
matika és magyar 6rdn. Szdzas korben alapmiveletekkel szdmolt, de komoly ne-
hézségei voltak a szoveges feladatok megértésével. Nyomtatott bettikkel gyorsan,
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kevés helyesirdsi hibdval irt. Az frott betlk, a betlikapcsolds elsajatitdsa szinte
megoldhatatlan feladatot jelentett a szdmadra.

Andor az els§ naptdl elfogadta az iskola rendjét. Viselkedésproblémdt nem
mutatott. Gyégypedagégusa mellette {ilt a padban és {rott, rajzolt instrukcidkkal
segitette.

A sziinetekben is sziiksége volt a timogatdsdra — a zaj, a sok mozgds, a gyere-
kek kozeledése kezdetben nagyon felzaklatta. A 2002-2003 tanévtSl magantanuld
stituszba keriilt ebben az iskoldban. Integricidja ettSl az id6tSl specidlis
sziikségleteire tervezett fejlesztési program alapjan, heti 10 6rdban tortént. Ez az
egyediildllé, minta nélkiili pedagdgiai munka sok feladatot adott minden részt-
vevonek. A befogadéd osztalykozosségnek el kellett mondani, gyermekek szdméra
érthetd modon Andor mdssdgit. A tanitoknak és a gydgypedagdgusnak meg
kellett tanulni k6z6sen gondolkodni az elvardsok tekintetében. A Zsolnai program
keretein beliil meg kellett tervezni egy kdvetelményszint minimumot. Mindez
nagyon sok nehézséggel jart, de sok haszndlhat6 tapasztalatot is hozott az eltérd
sziikségletli tanuldk integracids lehetGségeinek kidolgozdsdhoz. Andor a folyo-
frast a tdrsaival egyiitt az els§ osztidlyban megtanulta. A programban szerepld
embertan tantdrgy sok lehetGséget adott szamdra az dnmegismerés elsajatitdsdban,
ezt nagy orommel tanulta. Szintén nagyon hasznos volt a szocialis kapcsolatainak
ligyesitése szempontjabol a nyelvi-irodalmi-kommunikaci6 tantargyi 6érakon, a bab
és néptanc ordkon valamint a kommunikécio,- illem- és a sakkoérakon valé részvé-
tel. Andor sikerrel zarta a harmadik évet, szeptembertSl negyedik osztilyba 1€p.

Koszonetiinket fejezziik ki az Gydrszabadhegyi Kozoktatasi Kozpont jelenlegi
igazgatdjanak Médos Dezsé trnak és Gulydsné Cseh Mdria tanitond asszonynak.
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TANULMANYUT, TAPASZTALATCSERE

Beszamol6 a lengyel-magyar rehabilitacios
tanari képzésrol

Magyarorszdgon egyetlen varosban, Budapesten az ELTE Barczi Gusztiv
Gyobgypedagégiai Fdiskolai Karon folyik tiflopedagégus képzés. A latassériil-
tekkel foglalkoz6 tandrok képzésében sajnos hivatalosan csak 15 6ra tdjékozodas
és kozlekedés, 30 6ra mindennapos tevékenységek tanitdsa és 30 6ra latdsnevelés
van. Rehabiliticids tandri képzés jelenleg nincs az egész orszagban.

Ennek hidnyét ismertiik fel, és kértiink segitséget tobb eurdpai orszagtol.
Kérésiinkre a legkedvezdbb ajanlattal a varséi Gyogypedagdgiai Akadémia véla-
szolt, aminek azért is oriiltiink kiilondsen, mert jelenleg minddssze négy magyar
kolléga rendelkezik hivatalos rehabiliticids tandri végzettséggel, és 8k szintén
Varséban szerezték meg képesitésiiket.

A képzés 2003. oktéberében indult.

Négy tantargyunk volt: T4jékozddds és kozlekedés 190 6rdban, Mindennapos
tevékenységek 100 ordban, Latasnevelés 30 6rdban, Professzionalizmus 20 6ra-
ban; Tanitdsi gyakorlatunk 60 6ra volt.

Tandraink: Dr. Antonina Adamowicz-Hummel, Dr. Malgorzata Walkiewicz és Mgr.
Janusz Preis voltak illetve kozrem(ikodott még Maureen Duffy a Pennsylvaniai
Optometriai F&iskola igazgatdja 6raaddként. A képzés Varséban, Laskiban és
Budapesten zajlott.

Csoportunk nyolc résztvevébal allt: harman a budapesti Vakok Altaldnos
Iskol4jabol, ketten a budapesti Vakok Ovoddjabdl, egy f6 a budapesti Vakok Ele-
mi Rehabilitaciés Csoportjatdl (felnStt korban megvakultak), egy tanarng a buda-
pesti Gyengénlatok Altaldnos Iskoldjabol és egy kollégand a debreceni gyen-
génlitok dr. Kettessy Aladéar Altalanos Iskoldjab6l. Csoportunkbél heten gyégy-
pedagégusok, egy résztvevd pedig szocidlpedagégus (6 né és 2 férfi). Allandé
kisérénk volt a képzés soran folyamatosan egy angol és lengyel tolmdcs, akik az
elméleti és a gyakorlati 6rdk sordn is forditottdk az elhangzottakat.

Két {6 kivételével a csoport tobbi tagja mar évek ota (2-14 éve) gyakorld
mozgdstréner volt. Mint lathatd, csoportunk dsszetétele nem volt homogén, ezért
nem volt konny{ a képzési tananyag Osszedllitdsa szdmunkra. Ennek ellenére az
Akadémia torekedett mindannyiunk igényeit figyelembe venni az oktatds sordn.

A képzés a latassériiltek populdcidjdnak egészét felolelte, igy egyrészt a korai
fejlesztés, az 6vodaskordak, az iskoldskordak és a felnSttek; masrészt a vakok,
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aliglatok, gyengénlatok és a halmozottan sériiltek, illetve a 14t6 értelmi fogyaté-
kosok oktatdsa teriiletén is ismereteket nyujtott.

Foglalkozasokat l14togattunk Laski évoddjdban és iskoldjdban, annak halmo-
zottan sériilt tagozatdn, a Varséi Korai Fejleszt§ Kozpontban, illetve a latdssé-
riiltek szdmadra 1étesitett specidlis rendelGintézetben. Minden tantargyunk keretén
beliil rengeteg fedett szemes illetve szimuldcids szemiiveges gyakorlatunk volt
sajatélményként. Gyakorld tanitdsainkat pedig Budapesten és Debrecenben, sajat
munkahelyiinkon végeztiik magas éraszdmban.

A gyakorl6 tanitdsok sordn kiilonboz§ kort kliensekkel foglalkoztunk: a kis
6vodasoktdl kezdve a felndttekig. Az 6rdk dltaldban 45 és 60 percesek voltak, a
kliens teherbirasatol fiiggen. Minden foglalkozdson 6ten hospitaltak (1 gyakor-
latvezetd, 1 tolmdcs és 3 tanfolyami résztvevd), figyelték a tandr és a kliens mun-
kajat. Minden 6rat megbeszélés kovetett, ahol mindenki elmondhatta a megfigye-
1éseit, gondolatait mind a tanitdsi médszerekkel, mind a klienssel kapcsolatban.

Az Uj technikdk megismerésén €s elsajatitdsan tul, 4j szemléletet, latdsmodot
tanulhattunk a latassériiltek rehabilitacidjardl, dltaldnos struktirdjanak felépitésé-
6l és ennek oktatdsardl.

Oktatéink nagy hangsilyt fektettek a hatékony munkét megalapozd, segitd,
azt minél jobban tervezetté, dtgondoltabbd tevd dokumentacié megismerésére és
alkalmazdsara. Ezek alapjan a kliensek éllapotfelmérése és szakszer( fejlesztési
tervének kidolgozdsa is lehetdvé valik. Ennek a k6zos dokumentacidnak a beveze-
tésével egységessé tehetjiik az adatkezelést minden magyarorszagi latassériiltek-
kel foglalkoz6 intézményben, illetve sajat munkank hatékonysdga is mérhetSvé és
nyomonkovethetové valik.

Sok segitséget kaptunk ahhoz, hogy hogyan tudndnk a foglalkoz4dsokat minél
valtozatosabbd, €letszer(ibbé, folyamatosabba és szervezettebbé tenni.

A szervez8k nagy mennyiségli lengyel, amerikai és ausztrdl szakirodalom biz-
tositasarol gondoskodtak.

A tanfolyam segitett redlis szakmai onismeretiink kialakuldsdban, aminek alapjan
kirajzolédnak azok a teriiletek is, ahol tovabbi fejlesztésre van sziikségiink, akar
onképzés, akar szakmai konzultaciok, hospitdlds, szupervizid, eldaddsok segitségével.

Tandrainktél megolddsi médokat kaptunk a csirdjukban jelentkez$ kiégési
tiinetek kezelésére és felolddsara, illetve megtanultuk a szakmai konzulticiok,
esetmegbeszélések Gszinte, szakszer(, hatékony lebonyolitdsdnak modjéat is.

Bér a képzés 2004. oktoberében véget ért, a munka tovabb folytatédik. Cso-
portunk ez alatt az id6 alatt szakmai k6zosséggé valt, megteremtSdott az intéz-
ménykozi szakmai egyiitt gondolkodds, konzultacidk, érdekképviselet lehetGsége.
Szakemberré véldsunk reméljiik, segiti a latassériiltek minél szakszertibb ellatasat
és életmindségiik javitdsat.

Biré Csaba, Fehér Zsigmond, Furké Judit, Komldsi Eszter, Kénya Katalin,
Somorjai Agnes, Veress Eva, Vincze Renita résztvevsk; valamint Katzenbach

Jolanta a képzé€s koordindtora. L
Somorjai Agnes
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FORUM

Tanévnyit6 az ELTE Bérczi Gusztav
Gyodgypedagdgiai Foiskolai Karon

A gy6gypedagégia tdgassagarol

(tanévnyito beszéd, 2005. szeptember 5.)

ZASZKALICZKY PETER

Kedves Hallgatéink! Kedves ElsGévesek! Es kedves Kollégak!

Miutin FSigazgaté Asszony néhdny napja felkért arra, hogy a tandri kar nevében
én koszontsem az 4j Barczisokat, sok minden kezdett el kavarogni a fejemben.
Miifaji gondjaim voltak, abban is bizonytalan voltam, hogyan és mirdl kellene
sz6lnia ennek a rovid beszédnek. A bajokat csak tetézte, hogy az a néhany kedves
és szeretett kollégdm, akivel konzultdltam az iigyr6l, ezernyi kiilonféle szem-
pontra hivta fel a figyelmemet. Es ezekben rendre igazuk is volt, az talakuléban
1évs felsGoktatds és benne a gydgypedagdgus-képzés helyzete szdmos fontos
kérdést vet fel, mint ahogyan a fogyatékossagiigy és a gydgypedagdgiai
ellatérendszer véltozdsai is: olyan kérdéseket, amelyek keményen meg fogjak
hatdrozni, hogy a ma a kapunkon belépett hallgaték négy, 6t vagy még tobb év
alatt milyen képzést fognak itt kapni, és mit ér majd mindaz, amit itt tSliink
kapnak, négy, 6t vagy még tobb év milva, amikor kilépnek ugyanezen a kapun.
Sorsdontd lehet, egy szakteriilet és egy szaktudomdny jovGje miilhat rajta, hogy a
Kar milyen vélaszokat akar és képes adni ezekre a kérdésekre, vagy hogy adott
esetben masok hagyjik-e, jovdhagyjdk-e a vdlaszainkat.

Azutdn azt kérdeztem magamtdl, kell-e értenie, vagy egydltalan ismernie
ezeket a kérdéseket valakinek, akivel ma fogunk kezet és azt mondjuk neki:
~Egyetemi polgarrd fogadom.” Kell-e tudnia egy friss els6évesnek, hogy mi is az
a Bologna-folyamat és hogy mekkora a kiilonbség 210 és 240 kredit kozott?

Nem, nem kell. (Elég baja volt nemrég szegénynek az érettségi rendszer
véltozdsaival.) A mi felelGsségiink, hogy a sokszor rank kényszeritett kérdésekre a
lehetd legjobb valaszokat adjuk, mentsiik a menthetét, vigyiik at a gydgypedagogus-
képzés hosszu évtizedek alatt kikristalyosodott kincseit a tiilsé partra, hasznaljuk ki
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akar a kényszerl valtoztatds helyzetét is és teremtsiink rugalmasabb,
fordulékonyabb szerkezeteket és igy tovabb — de egy ma belép6 nem tudhat még
multhoz viszonyitani jelent és jovSt, neki a sajat elképzelései, elvardsai és bizony-
talansdgai vannak a fejében, s majd ezekhez mér elSaddsokat, gyakorlatokat,
tananyagot, oktatokat. KésSbb majd, atélve és megtapasztalva a képzés elemeit és
elszenvedve ezek véltozdsait mar lesz véleménye arrdl, mit kapott és hogy az dssz-
hangban van-e az elvardsaival, és hogy mit gondol arrél, amit még kapnia kellene,
vagy megkapta-e, megkaphatta volna-e ezt egy mdsik képzési szerkezetben. Es
akkor majd nagyon figyelniink kell a véleményére, arra, amit a véltoztatdsokrol gon-
dol, akkor majd kivancsian és kicsit szorongva kell kérdezniink &t.

Akkor majd, de ma még nem. Ma még nem a véltozasokrdl kell beszélnem,
hanem azt keresni, ami ezek mogott dllanddsdgként ott bujik. Az aktualitdsok
mogottesérdl: mint Rilke mondand, a tények elfedte valésdgrol. Megprébaltam
visszaemlékezni arra a napra, amikor én 1éptem be gdlyaként elGszor évnyitdra a
Bérczi kapujan (és persze utoljdra is, mert ne dltassuk magunkat, fels6bb évesek mar
nemigen szoktak évnyitdra jarni), szoval megprébaltam felidézni, ki és mirdl beszElt
a koszontSben, és nem emlékeztem rd. Az akkori fGigazgatd asszony kézfogdsanak
melegére és valamiféle kiilonds, felndttes biiszkeségre, arra emlékszem, meg persze
arra is, hogy a kézfogds melege attdl is fliggott azért, hogy mar akkor is sokkal-
sokkal tobb volt a teremben a fehér bliz, mint a zakd, s mi, a katonasagtdl egy-két
napja leszerelt, egymast mar jol ismerd fitk a leghatsé sorba verddtiink ossze és az
udvariassag lirligyén onnan nézegettiik elégedetten az elSreengedett kollegindkat.

Nos, tigy tudtam hat megoldani mtfaji és tartalmi problémdimat, hogy magam
elé képzeltem a megszélitandok korét. A ma, a kapun belépett elsGéveseket. Azt
kérdeztem magamtdl, nekik mit szeretnék és tudnék mondani iidvozlésképpen. Es
eszembe jutott, hogy hiszen én szoktam ilyet csindlni, van valami, amivel az els§
féléves el6addsomat hdrom-négy éve kezdeni szokdsom, eleve lidvozlés és
egyfajta dtravald gyandnt, még mielStt elkezdenénk targyalni a gyégypedagdgia
alapfogalmait: Fel szoktam olvasni az elsGéveseknek azt a szoveget, amit
jomagam a legszebben megirt néhany oldalnak tartok a hazai szakirodalomban:
persze, mert nem szigord tudomdnyos szoveg, hanem esszé, Illyés Sandor esszéje
a gy6gypedagdgiai tradiciérél.! Es elemezve a szoveget beszélni szoktam a sajat
aktudlis olvasatomrdl, arrél, mit is jelenthet ez a hagyomdny, és ha van — a
filoz6fiai kérdés —: ,hogyan lehetséges”. Es kinek hol lehet a helye ebben a
hagyomdnyban, hogyan hatdrozhatja meg a gy6gypedagdgidhoz és annak egykori
és mai képviselGihez vald viszonydt. Aztin utravaléul rdbizom mindenkire a
szoveget, kezdjen vele a késGbbiekben a sajat beldtdsa szerint, de a masodik félév
egyik szovegolvasd szemindriumdn tavaly ismét eldvettiik és a kisebb korben
Osszevetettiik az olvasatainkat. (Demonstrdlva az értelmezés tudomdnyédnak
folyamatat is: az olvasatok egymdsra rétegz8dése és ezek id6i valtozdsainak

1 Illyés S.: A gyégypedagdgiai tradicié. C¥*E*T, Central European Time, 1998/5, 29-32.
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feltardsa és tudatositdsa, amit Gadamer, ugye, hatdstorténeti tudatnak nevez.) Nos,
hadd hozzam most elre egy héttel mindezt, s bar felolvasni a szoveget nincsen
idénk, hadd vessek fel roviden szempontokat és kérdéseket vele kapcsolatban. (Es
mindenkinek hoztam egy példanyt, kérem szépen a jov6 hétre gondosan elolvas-
ni, egyetemen vagyunk, tanulni jottek ide, még be sem iratkoztak s itt az els hazi
feladat.)

Tehat: Kedves ElsGévesek! Felidézem egykori kérdéseimet és ma mar tudom,
hogy ezekre a kérdésekre egy szakember élete végéig probdl vilaszolni,
kiilonb6z8 valaszokat fogalmazva meg persze, de hét a kérdés megint a filozofia
elsddlegesebb, mint a valasz. Milyen is az a gydgypedagdgia, amit hivatdsul
vélasztottak? Es mit jelképez az ,,Egyetemi polgérrd fogadom" mondat, éppen itt,
az ELTE gyo6gypedagdgiai kardn, milyen is ez a kar, ,,a Barczi"?

Az én els valaszom, hogy tdgas. SzellGs, a szabadsdg huzatossdga jellemzi.
Mert nagyon sokféle érdeklGdéssel és motivacidval lehet ide jonni. Mar varom az
alkalmat, amikor megkérdezhetem, ki miért éppen ezt a képzést valasztotta, s arra
szamitok, hogy kiilonb6z8 vélaszokat fogok kapni. Mert sokféle okbdl hatdroz-
hatja el valaki, hogy gydgypedagdgus lesz és azok mellé &ll, akik valamilyen
szempontbol mast, sajatosat, tobbet kérnek a nevelSiktdl és az életiiket kisérdktdl,
mint masok. Van, aki jol ismeri ezt a vildgot egy testvérén vagy csalddtagjan
keresztiil; van, akinek a sziilei példdja lebeg a szeme el6tt; van, aki ember- vagy
akdr felebarati szeretetbdl ismert meg, s azdta latogat, kisér, nyaraltat érzékelé-
sében, mozgasaban, beszédében, gondolkoddsdban, tirsadalmi beilleszkedésében
az Ovétdl kiilonbozs tulajdonsdgokkal rendelkezS gyerekeket vagy felndtteket;
van, aki mikdzben segiteni akar, magat keresi és magdn segitene; van, akit az
ismeretlenség vonz és van olyan is, aki alig tud valamit fogyatékossdgrol és
fogyatékossdggal él6krSl, aki eredendSen mdst akart, csak itt kotott ki vala-
hogyan, vagy valami egészen mas szempont vezérelte, de most mar marad és
kivancsian vérja, mi lesz vele.

Itt il 160 fiatal ember, sokféle hattérrel, motivacidval, elképzeléssel és tervvel.
Ezeket a pdlyatiikor véltozdsait kutatva lehet és kell is vizsgdlni tudomédnyos
eszkozokkel, én most a magam feltette kérdésre a magam vdlaszit adva azt
mondom, a gydégypedagdgia elég tdgas ahhoz, hogy elférjen benne ez a
sokféleség, helye van benne az eltér§ szdndékoknak, értékeknek, tapasztala-
toknak, mert sokféle tapasztalat lehet érvényes, ha hagyjuk az embert az Utjan
végigmenni. Mind, akik itt iilnek, j6 helyen vannak tehdt, pontosabban a sajat
dontésiik lesz, hogy ezt késGbb maguk igy ltjak-e. Es szeretném hinni, hogy a
Bérczi mint képzGintézmény, mint kar is elég tdgas ahhoz, hogy elférjen benne a
sokféleség, végsd soron leendd gydgypedagdgusokat képeznénk, akiknek sokféle
gyermek sokféle tanuldsi és Onértelmezési folyamatdt kell sokféleképpen
szervezniiik és elGsegiteniiik majd. Es hogyan tanulhatnd meg valaki mdsok
tanuldsi és onértelmezési folyamatai szdmara a legjobb feltételeket megteremteni,
ha a maga tanuldsi és onértelmezési folyamatai esetében ezt nem engedték meg
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neki? (Tudom, egyszer(sitek és az idedimrdl is beszélek, de ennyi torzitdst talan
megenged a megtaldlt miifaj: persze, hogy ez a tdgassag sokszor sériil, hogy itt is
emberek dolgoznak akiket kotnek a sajat korlatjaik és a kiils6 guzsok, de amig a
szandékunk él a tdgassdg fenntartdsara, addig van esélyiink. Addig mondhatom
most mindezt utravaléul.)

A tdgassag mellett azonban itt van annak ellentéte is: a magyar gydgypedagdgia
és benne a Barczi egy masik szempontbdl nézve bizony sziikos vildg. Annyiban,
amennyiben mads szaktudomdnyokhoz vagy ezek képzéseihez képest kicsinek
mondhat6. Egy-egy gydgypedagdgiai szakteriilet hazai irodalma néhany
meghatarozé szerz6t jelent, a valasztandé szakiranyukat gondozé tanszékekhez egy-
két meghatdrozé oktatd tartozik, akiktSl majd a szakmdjukat tanuljik, tobbé-
kevésbé mindenki ismer mindenkit és tudja, hogy adott kérdésrél mit gondol. Es ez
nem csak a Bérczira nézve igaz: ndlunk nincsenek egymadstol olyan jol elkiilonithetd
iskoldk, atfogé tudomanyos és szakmai miihelyek, mint a nagy orszdgokban, ahogy
sokkal tobb egyetemen folyik gydgypedagdgus-képzés, itt a néhdny vidéki
képzShely sem tanit alapvetGen mast, esetleg csak mashogyan. Lehet persze ezt a
szlikosséget bensdségességnek, intimitdsnak, és — Pilinszkyvel sz6lva, tehét a lehetd
legmeghittebb értelemben — ,,0lmelegnek” is érzékelni, és nem is igen van mads
vélasztasunk, elsGévesként sincs, mint igy belevagni a tanuldsba €s keresni a helyzet
adta el6nyoket. Baj csak akkor van, ha a bensGségességbdl belterjesség, az
intimitdsbdl masok kizdrasa és esetlegesség, a meghittségbdl hitbizomény lesz. Ha
ez a vildg kicsi is a nagy tdvolsdgokhoz, akkor is helye kell hogy legyen egyes
kérdésekben a tobbsz6lamisagnak, mindaddig a hatarig, amig a tudomany eszkozei
és a szakteriilet mikodésének szigord szabdlyai ezt megengedik.

Es most utalok Illyés tandr ur irdsara. A fenti ellentmondas ,,szikos” és
»tagas” kozott az § tradicio-értelmezésében lesz ugyanis a szamomra feloldhato.
A szoveg arrdl beszél, hogy — szemben a legtobb mds tudomdny- €s szakteriilettel
a magyar gyogypedagdgidban a nagy torténelmi fordulépontokon is fenn tudott
maradni a hagyomdny folytonossdga, mert van valami, ami a felszini valtozasok
alatt dllandésdgként jellemzi, ez pedig egyféle kozos szemlélet, vagy inkdbb a
kozoshoz tartozds szdndéka lenne. Mikozben a magyar gydgypedagdgia
képviseldi részletkérdésekben sokszor masképpen gondolkodtak, és nyilvan nem
voltak mentesek azoktdl a gyarldsdgoktol, amikkel mdsokkal szemben magukat
érvényesiteni szoktdk az emberek, mikozben a tdrsadalom és a torténelmi kor torz
miikodési szabdlyai nyilvdn rdnyomtdk a bélyegiiket kapcsolataikra és
tevékenységiikre, valami mégis fennmaradhatott és maig mikodik. Illyés tandr dr
lefrja azt a harom elemet, amit & fontosnak lat ebben a szemléletben, kiemelve az
ember — és igy a fogyatékossdggal él6 ember — feltétlen tiszteletét, a hatranyos
megkiilonboztetés elutasitdsat, ezdltal kivancsi és bator embereknek mutatva a
gyogypedagogusokat, akik el akarnak merészkedni azokig a hatarokig és
hatarhelyzetekig, melyek elStt masok megtorpannak. Akik ismerik és elismerik az
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ember ,,bioldgiai esendGségét”. Lenne hat a gydgypedagdgidnak eszmetorténete is
a tarsadalomtorténete mellett.

Kedves Els6évesek, kozvetleniil és kozvetve fogunk még errdl a szemléletrdl
besz€lni, attdl félek azonban, nem folytathatom most tovdbb, mert hidnyzik a visz-
szajelzés, a dialogus a fogddzokrdl, egyiitt kell belemenniink a szovegbe és annak
fogalmisdgdba ahhoz, hogy lassuk, van-e személyes jelentéstartomanya az egyes
szavaknak. Egy utolsé mondatot szabadjon talan: HA igaza van Illyés tandr drnak
és létezik ez a kiilonos gydgypedagogiai tradicid, AKKOR mi, a tandraik holnaptol
sosem egyediil joviink be az ajtén €s Iépiink a katedrara, akkor példaul mogottem
ott dllnak az én tandraim, Illyés tandr ur, Lanyi tanarnG, Gordos tanarns, Mesterhdzi
tanarng és még sokan, mar elmentek és itt a teremben {il6k, akiknek a neve majd
ismerds lesz a szakirodalombodl, mogottiik pedig az 6 tandraik, Bérczi és a tobbiek,
akiknek 6k emlékeznek akdr egy-egy mondatdra, hangsulydra, gesztusara is, s akik-
hez képest vald helyzetiiket életiik végéig értelmezni prébdljak ebben a kozosnek
l4tni akart tradicidban. Veliink szemben pedig ott iilnek a mi hallgatéink, matdl az
Uj els6évesek is, akiket pedagdgusokként elsd pillanattdl kezdve beleértiink ebbe a
hagyomanyba, s azt szeretnénk, ha egyszer tilndnének rajtunk és naluk jo kezekbe
és jo fejekbe keriilnének a mozdulataink és a gondolataink.

Es az utolsé ledgazas, mert bar a beszéd elején lemondtam az aktualitisok
targyaldsérdl, egy nagyon fontos aktualitds beleilleszthet§ a gondolatmenetembe:
ez az els6 tanévnyitdnk, amikor egyetemi szintd képzésbe felvett elsGéveseink
tilnek itt. Az egyetemlegesség, az universitas eszméje az én értelmezésemben az
emlitett tigassdgot, és a tradiciéra valé reflektdlds képességét jelenti. Es nem csak
azokndl, akik képzésénél ez nevesiil is: egyetemen képezni, hivjak azt akdrho-
gyan, fGiskolai szintnek is akdr, azt jelenti, hogy mikdzben gyogypedagdgidt okta-
tunk és gyogypedagdgusokat képziink, akozben nem adjuk fel az univerzalitds
igényét. A gyégypedagdgia-tudomdny ismeretein keresztiil, a gydgypedagdgia
szakteriiletén sziikséges technikdkat oktatva, szinte a gyogypedagégia ,,iiriigyén”
gondolkodd, nyitott, a magukat a tdgassidgban jOl érz§ emberfGket akarunk
kim(Gvelni. Eppen a gyégypedagégia szamara. Olyanokat, akik nem egyszertien
sémadkat tanulnak meg alkalmazni, hanem reflektdlni képesek a tevékenységiikre.
Akik folytonosan keresik és meg akarjdk hatdrozni sajat pozicidjukat abban a
hagyomdényban, melyhez tartoznak. Akik &rzik gondolataik és cselekvésiik sza-
badsdgit. Vérbeli gyogypedagdgusokat, ahogyan az Illyés-szoveg leirja Gket, itt,
a Barczin, az egyetemen. Ezt is jelenti az ,,Egyetemi polgarra fogadom” mondata.
A fGigazgaté asszony fogja mondani, de mogotte ott dllnak majd a korabbi
féigazgatok, mellette pedig mi, az oktatok, a gyakorld intézmények tandrai, a
fels6bb évesek, a konyvtdr, a tanulmanyi és a gazdasagi osztdly munkatdrsai, min-
denki, aki ehhez a karhoz tartozik.

Kedves Els6éveseink, kedves Kollegindk és Kollégdk, sok sikert kivanok az els6
1épéseikhez. Es kivesse ezeket még sok-sok ezer.
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A kovetkezokben két beszamolot adunk kozre, azoknak a féiskolai hallgatoknak az
integrdcios élményeit, akik akaddlyozottsaguk, fogyatékossaguk ellenére kénnyeb-
ben, vagy nehezebben eljutottak a felsboktatisba, és sikeresen végzik tanulmdnyai-
kat. Beszamoloik azonban sok figyelmeztetG elemet tartalmaznak szamunkra.

KOVACS ESZTER
III. évf. f6iskolai hallgato

Ahogy megéltem az integraciot

Beszdmolomban sajdt integracids élményeimet szeretném bemutatni, és néhany
pedagdgiai szempontbdl figyelemre mélté mozzanatukat elemezni. A jelen leiras
egy bardtommal folytatott mélyrehat6, hosszabb, és néhol batoritast keltd beszél-
getés utdn sziiletett.

Torténetem 9 éves koromban kezdddik, az 1990-es évek elején. Ovodai és
éltaldnos iskolai tanulmédnyaimat lakéhelyemen, egy kis kdzség nemzetiségi 6vo-
dajaban és altalanos iskoldjaban végeztem. Mar az 6vodas években szemiiveget
kellett viselnem. Sok szemiiveget kiprébaltam, de egyiket sem hordtam, mert 4gy
éreztem, egyikkel sem latok tokéletesen. A felndttek azzal biztattak, csak hozza-
szokds kérdése. Sziileim és nevelGim ugyancsak ekkoriban figyeltek fel csekély
hallaskarosoddsomra.

Amikor 9 éves voltam, kérhdzba keriiltem I. tipusd diabetes kovetkeztében.
Harom évvel késdbb a diabetes egy mdsik formdja, valamint egyre silyosbodd
latas- és hallascsokkenés miatt a kivizsgdldsok sordn Wolfram-szindréma lehetd-
sége meriilt fel. A diagndzis a késébbi vizsgalati eredmények alapjan nyilvanvalo-
va vilt.

6. osztilyos koromban hallékésziiléket kaptam, azonban a segit6 eszkozt soha
nem viseltem. Furcsa volt a szdmomra a késziilék, mivel ismer§sokon, de még a
koriilottem €16 idegeneken sem lattam soha olyat, és tigy gondoltam, hogy a laké-
helyemen nagy felttinést kelt a latvany. Bar a kornyezetemben a sziileimen és
rokonaimon kiviil — még a kortarsaim kozott is — akadt néhany jéindulati ember,
akik biztattak a késziilék viselésére, azonban eredményteleniil. Nem voltam haj-
land6 hordani a hallokésziiléket, nem akartam mads lenni, mint a tobbiek. Ennek
ellenére is sok megprébaltatasban volt részem, végiil rd kellett dobbennem: mégis
mas vagyok, mint a tarsaim.

Az osztalytarsaim kiginyoltak, kinevettek, megbélyegeztek. Nem akadt senki,
aki elmagyardzta volna a gyermekeknek, hogyan kell egy ilyen esetben visel-
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kedniiik a tiarsukkal. Nem csoda! Hisz a pedagogusok is tehetetlentil alltak a
helyzettel szemben. Nemcsak a gyermekek reakciojanak a modositasa maradt el,
hisz 6k sem a megtelel6 modon bantak velem a tanoran és azon kiviil is. Kinevet-
tek a tarsaim, ha valamit rosszul mondtam, tobbszor is visszakérdeztem vagy
helyteleniil vdlaszoltam — 4m e néhdny mozzanat csak toredéke az aprd epizédok-
nak az altalanos iskolai években. Még hosszan sorolhatndm a szdmtalan megala-
76 és lelkileg rendkiviil megrazo esetet. A tandrok ahelyett, hogy segitettek volna,
inkabb kivételeztek velem, kevesebbet koveteltek — ami a tarsak korében okot
szolgaltatott az esetleg fenndll6 ellenséges érzelmek fokozdéddsara.

A tollbamondésokra rendszeresen rossz jegyet kaptam, mert a mondottakat
félreértettem. A tandrok sokszor mondogattak: ,,Szegény Eszter!” — dm ezzel nem
sokat segitettek — s6t! Véleményem szerint felhdboriténak mondhatd, hogy egy
pedagdgus sem kapott észbe, senki sem gondolt arra: a kisldnynak valahogyan
segiteni kellene, ha masképp nem, szakemberhez irdnyitani, ha mast nem: a peda-
gégusnak kellene szakmai segitséget kérni!

Hidba ismert mindenki az egyik legszorgalmasabb tanuléként, eredményeim
tavolrdl sem tiikrozték a mogotte rejld tudast és a befektetett rengeteg munkét!

Szamomra az iskolan kiviili élet, a szabadid§ is nehézségekkel volt terhes. A
kortarsaim szorakozdsabol kimaradtam. Tarsasagban nem értettem a beszélgetést,
nem tudtam hozzdsz6lni semmihez. Altaliban szétlanul iiltem a tarsaim kozott.
Ha valami mulatsdgos szitudcié kovetkeztében a tobbiek nevettek, én nem
értettem, nem tudtam, mirdl van sz6. Rosszabb esetben pedig azt gondoltam, hogy
rajtam nevetnek a tobbiek.

A gimnéziumban az osztdlyfonokom javaslatira magantanuld lettem. Am az
iskolai tandrok nem foglalkoztak velem a vizsgakon kiviil — maganérakra kellett
jarnom, ami a sziileimnek jelentds anyagi dldozatokat jelentett. [gy természetesen
az osztaly teljes tagjanak sem érezhettem magam, a k6zdsségbdl teljesen kisza-
kadtam.

Erettségi utdn a sziileimtSl egy mélyhallojrati hallokésziiléket kaptam, amit
azobta is szeretek hordani, és amivel j6l hallok.

Torténetem ezzel véget is ér, ami az integralt oktatdst illeti. Ugy gondolom,
esetemben az integracié fogalmat azonban nem a napjainkban megszokott jelen-
tésben kell érteni. Ma az integralt oktatast biztosité iskoldkban alapvetd kovetel-
mény, hogy rendelkezzenek az integralt oktatdsban résztvevd tanuldk szdmdra a
megfeleld személyi és targyi feltételekkel, amelynek biztositdsdhoz az anyagi
fedezetet az allam biztositja.

Az elsé alapvet6 hibat ott fedeztem fel elszomorité torténetemben, hogy a
velem foglalkoz6 egyik pedagdgus sem vette észre: specidlis segitségre van sziik-
ségem. Két megoldds lett volna ebben az esetben: vagy a megfelelS helyre ira-
nyitani, ahol az dllapotomnak megfelelGen foglalkoznak velem, vagy a pedagégus
a sajat maga szdmadra is kérhetett volna szakmai segitséget a velem val6 helyes
bandsmadd kialakitdsa érdekében. Megjegyzendd: ha a teriiletileg illetékes Korai
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Fejleszt6 Kozpont szakembereitSl kaphattam volna segitséget a megfelel idGben,
valdszintileg arra is sor keriilt volna, hogy a fejleszt§ szakember pedagégusaim-
mal is felveszi a kapcsolatot, és igy mar azonnal, egyszerre két helyrdl érhettek
volna a sziikséges hatdsok, illetve ez végigkisérhette volna dvodai és altalanos
iskolai éveimet.

Ha azonban ezt a pedagdgus nem teszi meg, véleményem szerint akkor is kell
annyi pedagdgiai kultirdval rendelkeznie, hogy sajat maganak — még specidlis,
gyogypedagdgiai bedllitottsdg és tudds nélkiil is — kialakitson egy olyan személyre
szabott mddszert, amivel a 14tds- és hallassériilt, (illetve tulajdonképpen barmely
fogyatékossaggal rendelkez§) gyermeket az ép gyermekek osztilydban is haté-
konyan oktathatja.

Szamomra érthetetlen, miként torténhetett meg, hogy a pedagégusok nem tud-
tdk kezelni a helyzetet, és huzamos idon keresztiil el6fordulhatott a giinyoldédds,
megbélyegzés engem illetSen az osztdlytarsak korében. A pedagégusok fentebb
emlitett személyes pedagdgiai mddszereihez hozzatartozna az is: az integralt
oktatdsban részt vevd sériilt gyermek szdmdra ugyanazt a kovetelményrendszert
kell biztositani, mint az ép tarsaknak. Lehetséges, hogy a szorgalmas, lelkiisme-
retes didk igy éppen hogy ki tud tlinni a tdrsai koziil, s ezaltal nemcsak a felké-
sziiltségének €s tudasanak megfelel§ eredményeket érheti el, hanem szert tehet ép
tarsai megbecsiilésére is, ami lelkiekben dontd fontossdgld mozzanat lehet a gyer-
mek eldmenetelét illetGen.

Egyre tobbszor hallani ma mar a differencidlds fogalmar6l, ami véleményem
szerint a *90-es években sem lehetett ismeretlen fogalom a pedagégusok szdmara.
Egy tandr szdmdra természetesnek kell lennie, hogy legalabb minimadlisan iga-
zodjék az egyes gyermekek adottsdgaihoz, tanuldsban megismert sajdtossdgaihoz.
Ezt figyelembe véve nem lett volna nagy erdfeszités a pedagégusoktdl, ha alkal-
mazkodnak sziikségleteimhez. Mivel gyengénldté és nagyothall vagyok, az
osztalyteremben célszerd lett volna az els6 padba iiltetni, ahol a 1atds és hallds
ingerei kozelebbrdl juthatnak el hozzdm. Az 6ran elhangzé informdciot irdsban is
kellett volna egyuttal rogziteni, hogy ha az egyik inger gyengébb, azt a masik
kompenzélhassa. A tandrnak az éra lefolydsa alatt kiilon figyelnie kellett volna
reakcidimat (értem-e az elhangzottakat, stb.), ami természetesen tobb személyes
odafigyelést igényel. Ennek fontossdgét az osztdlytirsakkal is meg kellett volna
értetni, s6t a tarsakat is arra buzditani, segitsenek minél tobbet, figyeljék, mikor
lehet taldn sziikségem a segitségre, hogy ne mindig nekem kelljen kérni. A
részemre szant tobb figyelem pedig lehet6vé tette volna az oly mértékd
alkalmazkodést a tandr részérdl, hogy elkeriilhetd legyen példdul a tobbszori
visszakérdezés, rosszul meghallott kérdésre adott rossz vdlasz, stb.

Gimndziumi osztdlyfénokom — ugy gondolom - a legkényelmesebb
megoldast — és nézetem szerint a minden humanitast nélkiilozét — vélasztotta a
sajat maga, kollégdi és az osztdly szdmdra azzal, hogy szdmomra magantanuloi
stdtuszt javasolt a kozépiskolai évek alatt. Igy az a helyzet 4llt el, hogy teljesen
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kiszakadtam az osztdlykozosségbdl, és éppen abban az életkorban, ami az egyik
legdontébb a tarsas kapesolatok alakuldsa szempontjab6l. Am ha a magéntanul6i
helyzetet nézziik is, taldlunk kivetni valdt a pedagégusok hozzadlldsdban. Az a
megldtdsom, hogy az iskola tandrainak valamennyi id6t személyesen is kellett
volna velem foglalkozniuk a felkésziilési idGszakban, hogy legalabb részben meg-
ismerhessék személyiségemet, és ne csak vizsgakon taldlkozzanak velem. Ez a
hattér biztositott volna egy kissé személyesebb légkort a teljesitmény megité-
Iésében a megmérettetések alkalmdval.

,INem drtott volna” a pedagdgusoknak tisztdban lennie azzal, hogy a fogyaté-
kossdgok hatdsdra milyen plusz nehézségeket jelent a tananyag megértése, elsaji-
titdsa és visszaaddsa.

Osszességében az mondhaté el esetemrdl, hogy a benne szerepld pedagégu-
sokbdl hidnyzott az emberségnek az a része, amiért egy tandrt pedagégusnak
lehetne nevezni. Pedig senkinek sem kellett volna nagy er6feszitéseket tennie,
csak valamivel személyiségkdzpontibban, emberkdzelibb médon gondolkozni és
cselekedni — ha mdr a tandri hivatdst vdlasztotta.

KOVACS JUDIT
végzGs foiskolai hallgatd

Integricids élményeim
az 6vodatol a féiskolaig

1982-ben sziilettem egy budapesti kérhdzban hat és fél honapra, tehét korasziilott
voltam. Sokdig inkubdtorban tartottak, melynek kdvetkezménye az lett, hogy szdz
szdzalékosan elvesztettem a latdsomat, tehat sztileimnek el kellett fogadniuk a tényt:
vak vagyok. Mint mesélték, nehezen bardtkoztak meg a ,,nem latds” gondolatdval,
de ma mdr szerencsére, - s6t kicsi korom 6ta — igyekeznek ugy kezelni mint a ndlam
alig idGsebb, jol 1at6 (bar szemiiveges) testvéremet. Azért tartom fontosnak, hogy
életemnek errdl a szakaszar6l hosszabban irjak, mert az integrdcid, véleményem
szerint, valahol az élet elején, a sériilés, fogyatékossag bekovetkezése utan
kozvetleniil kell, hogy elkezdédjon. Ezalatt azt értem, hogy legelGszor a sziilSket,
testvéreket, csalddi hozzatartozdkat, a barati kort kell integrdlni, azaz meg kell
ismertetni ket az adott fogyatékossaggal, betegséggel (esetemben a vaksaggal), a
vakokkal, gyengénldtokkal foglalkoz6 intézményhdlézattal.

Ot éves koromig egyiitt éltem otthon sziileimmel, mivel abban az idében (1982-
87) csak 6vodas kortdl voltak pedagdgiai intézmények fogyatékos gyermekek
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szdmdra, a fiatalabbak ellatdsa csak egészségiigyi intézményekben volt megoldott,
fejlesztd foglalkoztatdsukra a kdznevelés nem vdllalkozott. (www.kando.hu) Az
utazétandri szolgélatrdl csak 1993 6ta beszélhetiink, tehat generdcidk (én is) estek
el a ma mdr valamennyire mikods szolgéltatas alol.

Ot éves koromban a vakok 6voddjdba irattak sziileim, amely Budapesten
talalhat6. Ott nekem megtanitottak olyan dolgokat, amit édesanyamnak nem sike-
riilt szakszerien megmutatnia, hiszen nem leshetett, nem tanulhatott senkitdl sem,
mert korai fejlesztést még nem végeztek a nyolcvanas években. Az 6vodabdl csak
hetente jartam haza lakéhelyemre, Tatabdnyara, hasonléan mint az &ltaldnos
iskolai, a gimndziumi évek alatt. A késébb torténtek miatt kell elmondanom, hogy
az iskola igen szigord rendszabdlyokkal mikodott. Ez nagyban befolydsolta
késdbbi tanulmdnyaimat. A legelsd és taldn legnagyobb problémdt a szegreglt
iskoldztatdsi rendszer jelentette, valamint az, hogy kicsi mozgastérrel rendelkez-
tem. Meg volt kotve a kezem, csak a nevelGtandrok segitségével, engedélyével
mehettiink ki a vdrosba. A kollégiumi rész is hasonléan miikodott, amolyan intéz-
ményi nevelésnek tlint. Meg volt hatdrozva a felkelés, a reggelizés, a lefekvés, stb.
ideje. Mar utdlag ki merem mondani azt a tényt: hospitalizalodtam. Erre igaz, csak
féiskolds éveim alatt, mostandban dobbentem rd, mert kozépiskolds éveimet is
kollégiumban toltdttem, bar mar 14tok tarsasagdban, de ott is a szigorisag volt
jellemzd. Az altalanos iskolaban igyekeztek megtenni mindent annak érdekében,
hogy jol vegyiik a kozépiskoldban az akaddlyokat, de én a magam bdrén azt
tapasztaltam, hogy probdlkozasuk nem volt valami eredményes. A gimniaziumban
nehezen tudtam megfelelni a kovetelményeknek, pedig én ,,naiv kislany” azt hit-
tem, konnyedén veszem majd az akaddlyokat. Es, hogy ez miért nem volt igy, erre
tobb okot is felsorolhatok.

Els6 okként taldan fontos megemliteni a szegregdlt iskoldztatdsi rendszert,

(www.kando.hu) ,,... A szegregilt iskoldztatds bevezeti a specidlis sziikségletek
fogalmat. ... A tobbségi iskola hajlandé fogadni a massdg jeleit viselS, és

altalaban gydgypedagogussal is kapcsolatban all6 tanuldt, de elvarjdk t6le a maxi-
madlis beilleszkedést, a tobbiekkel azonos teljesitményt, pedig a pedagdgus nem
(alig) valtoztat semmit sajat stilusdn. Olykor kozel 4ll ehhez a szinthez a spontan
integracio. ...”

(Spontdn integraciorol beszEliink akkor, ha a gyermek megsegités nélkiil tanul
a tobbségi iskoldban, pedig neki specidlis sziikségletei vannak. Ennek ellentéte a
forditott integracid, mikor a fogyatékosok iskoldjdba integréljak az ép tanulét.) Az
idézetben 1év6 megallapitasok szinte teljes mértékben ram is igazak voltak. Az
altalanos iskola elvégzése utan a Teleki Blanka Gimndzium tanuldja lettem. A
védett burokbdl a ,,spontin integracioba” keriiltem. Az iskola nem rendelkezett
segédeszkozokkel, pedig nem én voltam az egyetlen latassériilt az intézményben,
mert velem egy évfolyamon, s6t a folottem 1évS osztalyokban még tobben is
jartak oda. A tandrok mégsem voltak felkésziilve ,,megsegitésemre”. Az iskoldnak
a fogyatékos tanulék utdn jaré normativ tdmogatdst sem plusz 6rdk addsara,
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korrepetéldsra koltotte az iskola vezet&sége. A tandrok joindulatan miilt, ha vala-
ki plusz orakat kapott. Szerencsére (kis pozitivum) én beszdmolhatok egy ilyen
tandrndrdl, aki magyar nyelvtant és irodalmat tanitott nekem. Segitett, ha valami-
ben elmaradtam, lediktélta, ha példdul hidnyzas miatt nem tudtam ott lenni az 6ran
a hidnyzo anyagot. A Braille-ben megirt dolgozataimat is a ,,kiilon 6rdn” olvastam
fel, vagy mondtam el széban a szdmon kérend§ anyagot.

A masodik ok, hogy két évvel idbsebb voltam mint osztilytarsaim azért, mert
tiz évet kellett az dltalanos iskolaban eltoltenem. (Az 6voda nagycsoportjabol egy
ugynevezett iskola el6készit§ osztdlyba keriiltem, ahol mdr ismerkedtem a
Braille-irds alapjaival, a segédeszkozokkel. R4 egy évre az dtmeneti osztalyban
tanultam meg a Braille-irdst és olvasdst. Els§ osztdlyba mar gy keriiltem, hogy
ir6 és olvasé didk voltam. Az els§ évt6l ugyanazt a tananyagot tanitotta az iskola,
mint amilyen tanterv szerint a tobbségi iskoldkban haladnak.) Ez lehet, hogy
nagyképtien hangzik, de 6k még hozzdm képest gyerekek voltak viselkedésiikben,
tetteikben. Nem tudtdk elfogadni, hogy nekem specidlis sziikségleteim voltak
(vannak), tehdt nem vették j6 néven, ha kés6bb olvastam fel a dolgozataimat, vagy
ha el kellett segiteniiik valahovd, ami csak az els§ hetekben jelentett problémat,
mert hamar megtanultam az iskola kisebb-nagyobb termeit, és kb. egy honap
elteltével egyediil jartam mindenhovd. Ez mar 4tvezet arra az okra, hogy miért
ment nehezen (vagyis egyaltalan nem) a beilleszkedés. A vakok 4ltaldnos iskola-
jaban kicsi volt az osztalylétszam, joba volt mindenki mindenkivel. Tudtam, kivel
és hogyan kell beszélni. A gimndziumban ennek az ellentéte fogadott. Tarsaimat
mads érdekelte, mint engem, ami fakadhat abbél, hogy idGsebb voltam naluk,
valamint lehet, hogy az is baj volt, hogy nem voltam tisztaban olyan dolgokkal
(filmek, kirakatok az utcdn, stb.) amik az & érdeklédési koriik kozéppontjaban
alltak. Osztalytarsaim ritkdn tiiltek le beszélgetni velem, a sziineteket tobbnyire
egyediil 4csorogtam végig a folyosékon. Gyakori volt az, ha csak egyediil tart6z-
kodtam barmelyik osztidlytirsammal a teremben, széba &llt velem, néha egész
jokat beszélgettiink. Ha egy madsik tarsam az osztdlyterembe 1épett, tigy tettek,
mintha ott se lettem volna. — Taldn szégyelltek engem? Errdl tobb, az iskoldba jaro
sorstdrsam is beszamolt. A segitségemet is csak igen ritkdn fogadtdk el. Ez nekem
igen sokszor rosszul esett, mert ez azt jelentette szimomra, hogy nem biznak meg
bennem.

Az érettségi vizsgakat szoban tettem le, mentesiiltem az {rasbeli vizsgak aldl.
Dupla tételt kellett hiznom magyar nyelv és irodalombdl, idegen nyelvbdl és a
vélasztott tantdrgyambdl, biol6gidbol. Hosszabb felkésziilési id6 allt rendelkezé-
semre mint tarsaimnak, valamint egy kiilon teremben Braille-ir6géppel jegyzete-
ket készithettem magamnak, illetve lediktdltdk a nyelvtan feladatokat és az angol
nyelvl szoveget, hogy azt az érettségi bizottsag eldtt én is ugyanigy felolvashas-
sam, mint ahogy azt masok tették.

Roviden 6sszefoglalva: a kdzépiskolds évek alatt valoban ,,spontan” integra-
Iodtam, hiszen nem kaptam plusz megsegitést, nem tudtam tdrsaimhoz beillesz-
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kedni, és 6k sem fogadtak el olyannak mint amilyen vagyok. Még mindig magam-
ban keresem a hibat, amiért mindez igy tortént.

A gimndzium mellett, a nyolcadik osztdly utdn a kollégiumban is integral6d-
nom kellett. Szerencsére azért ott jobb tapasztalatokat szereztem. Hamar befogad-
tak a kollégium életébe, és amennyire lehetett segitettek is tanulmdnyaimban és a
kultirdlodasban. (Azt fontos megjegyezni, hogy kicsi 1étszamui (50 f6) volt a
kollégium) A kollégium vezetGsége pdlyazatot adott be azért, hogy szamitogépet
teremtsenek el szdmomra, igy nyomtatdval, beszédszintetizatorral felszerelt
computer segitette tanulmédnyaimat.

Erettségi utdn rogton felvételt nyertem az ELTE Biérczi Gusztiv Gyégy-
pedagdgiai Féiskolai Kardra, ahol jelenleg negyed éves hallgaté vagyok. Oriiltem
annak a lehetGségnek, hogy a felvételi vizsgdimat 2002-ben irdsban teljesithettem,
igy ugyanolyan elbirdlds ald estem mint a tobbi hallgat6. A feladatlapot pontirasban
biztositottdk szdmomra. FelsSoktatdsi integraciémat a 2002-ben kiadott torvény-
modositas alapjan prébalom meg 6sszefoglalni.

A torvény eldirja, hogy a fogyatékos hallgatok mentesiilhetnek az frasbeli
vizsgdk (zarthelyi dolgozatok) megirdsa aldl, tehat a gyakorlat az, hogy széban
teszem le rasbeli vizsgdimat. A torvénybdl: ,,(2): A felsGoktatasi intézményekbe
jelentkez8k vagy a felsGoktatdsi intézményekben tanulmédnyokat folytatd
fogyatékos hallgatok a fogyatékossdgukra valé tekintettel kérhetik az intézmény
engedélyét a tanulméanyi kotelezettségek teljesitésére, illetve a vizsgdk aldli
részleges vagy teljes felmentésre, vagy annak mds modon torténd teljesitésére,
valamint a vizsgdkon alkalmazhat6 segitségnyujtasra.”

A f6iskoldn megengedik a Braille-géppel val6 jegyzetelést, valamint ha olyan
konyvbdl tanulunk, ami meg van a féiskoldn, biztositjak szamomra annak elekt-
ronikus formdjat. Az intézmény véleményem szerint eszkozokkel is ellétott,
hiszen az iskola konyvtdraban taldlhaté scenner, Braille-nyomtato, és egy
beszélovel felszerelt szamitogép is. Az iskola eleget tesz annak a kotelezettségnek
is, hogy a fogyatékos hallgatoknak koordindtoruk van, amit ugyancsak a torvény
ir el6. Személy szerint nekem tetszik, hogy az épiiletben Braille feliratok taldlha-
téak, valamint segitséget nyujt a foldszinten a padlét boritd szényegesik is. Azt
gondolom, hogy a kar élen jar a specidlis igény( hallgatok fogaddsdra, oktatdsara,
hiszen adott az akaddlymentes épiilet, a kiilonboz8d segédeszkozok. Mindezek
nagyon fontosak, de a legjobban én mégis annak 6riilok, hogy pozitivan élem meg
fdiskolai integraciomat, amit nagy mértékben tarsaimnak koszonhetek.

Irodalom
HATOS GYULA: Pedagdgiai kisérés (www.kando.hu)

Magyar Kozlony 2002/67. szam
Az oktatdsi miniszter 29/2002. (V. 17.) OM rendelete
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A MAGYE ELETEBOL

XXXTII. Orszagos Szakmai Konferencia
és a MAGYE 2004. évi vezetSségvalasztd
Kozgyfilése

— Salgétarjdn, 2005. jtnius 23-25. —

A Magyar Gyodgypedagégusok Egyesiilete (MAGYE) ebben az évben
Salgétarjdnban rendezte meg szdmos egyesiilet, tarsasdg, szovetség, specidlis
intézmény, valamint az ELTE Barczi Gusztdv Gyogypedagdgiai Fdiskolai Kar
kozremiikodésével soron kovetkez6 Orszdgos Szakmai Konferencidjdt és veze-
toségvalasztd Kozgytilését.

F6védnokok voltak: Dr. Baldzs Ottd, a Négrad Megyei Onkormanyzat Koz-
gytlésének alelnoke és Puszta Béla, Salgétarjan Megyei Jogd Vdros Polgarmes-
tere.

A konferencia a ,,Helyzetkép — Jovikép” gondolat jegyében keriilt megrende-
zésre.

A nyit6 plendris iilés jinius 23-4n, a Jézsef Attila Mivel6dési Kozpontban a
rendezd, vendéglité Illyés Gyuldné Ovoda, Altalanos Iskola, Specialis Szakiskola
és Szakszolgdlatok gydgypedagdgiai intézmény tanuldinak gyermekmiisordval
kezd6dott. Boda Krisztian VIII. oszt. tanul6 szintetizatoron jatszott, Buda Baldzs
VL. oszt. tanuld szavalt, a IV. oszt. tanuléi pedig Varga Gézané gydgypedagdgus
vezetésével népi gyermekjatékokat adtak eld.

A nagyon szép és szinvonalas misorszamok utdn Kamper Antal, a MAGYE
elnoke nyitotta meg a konferenciat, majd a f6védnokok szdltak a mintegy félezer
jelenlévShoz.

Ezutdn Kamper Antal elnok és Mezeiné dr. Isépy Madria f6titkar a MAGYE
elnokségének hatdrozata értelmében Murdnyi Sdndomak, a rendez$ intézmény
igazgatéjanak Bdrczi Gusztdv Emlékérem és munkatdrsainak Barczi Gusztav
Emléklap kitiintetést adtak 4.

A plendris iilés masodik részében Mezeiné dr. Isépy Madria elnokletével a
program szerinti el6addsok megtartdsara keriilt sor. Dr. Mesterhazi Zsuzsa: A
gyogypedagogus-képzés atalakuldsa, Dr. Balazs Janos: Gyogypedagogus palya-
tiikor, Mdrkus Eszter: Képzési kotelezettség vagy tankotelezettség? Silyosan-

288



halmozottan fogyatékos gyermekek a kozoktatisban és Wisinger Janos:
Cselekvoképesség, értelmi fogyatékossag és gyogypedagogia cimmel tartottak
eladést. (Az elGaddsokat, amennyiben a GYOSZE SzerkesztGségéhez a kézira-
tok nyomdakészen beérkeznek, teljes terjedelmiikben lek6zoljiik.)

A konferencia masnapjdn, junius 24-én szakosztalyi iiléseken folytatédott a
munka. A szakosztdlyok iilésérdl ugyan e szamunkban kiilon-kiilon szamolunk be,
ill. az elhangzott elGadédsokat is folyamatosan kozoljiikk, amennyiben a kéziratok
nyomdakészen beérkeznek szerkesztGségiinkbe.

A konferencia harmadik napjan, jinius 25-én is program szerint folytatédott a
munka. A vezet§ségvalaszté Kozgyilésen Mezeiné dr. Isépy Maria f6titkar 3 éves
beszamoldjat a MAGYE Feliigyel§ Szervének (elnok: Saho Erzsébet, tagok: dr.
Sass Oszkdr és Hajnal Ferenc) a 2004. évrdl sz016 jelentése kovette. (A jelentést
a MAGYE székhelyén, 1071 Budapest, Damjanich u. 41-43. sz. alatt és a
GYOSZE SzerkesztGségében, 1097 Budapest, Ecseri ut 3. sz. alatt a MAGYE
tagok teljes terjedelmében elolvashatjak.) A Kozgytlés mind a f6titkari beszamo-
16t, mind a Feliigyeleti Szerv jelentését egyhangulag elfogadta. A Kiss Tiborné
tagtarsunk vezetésével miikods Jelold Bizottsdg dltal elSterjesztett javaslat
alapjan megvalasztott 4 MAGYE Elnokség, valamint az Elnokség sajat kebelén
beliil megvalasztott Titkdrsag névsorat ugyan e szamunkban kozoljik.

A Kozgy(ilés utdn a zard plendris iilésen Jan Hucik: A gyogypedagogia jelene
és jovdje Szlovdkidban, Zupko Mdria: Alkotoképesség és kezdeményezOkészség,
Kissné Gerlei Marianna: 10 éves az egri Szin-képék Gyermekzenekar — a tanu-
lasban és értelmileg akaddlyozott gyermekek zenei nevelése cimmel tartott
eldadédst. (Amennyiben a kéziratok nyomdakészen beérkeznek a szerkesztGségbe,
ezeket az el6addsokat is kozoljik.)

A plendris tilés és a konferencia Kamper Antal elnok zarszavaval ért véget.

A konferencia rendez&i minden elismerést és koszonetet megérdemelnek.
Muranyi Sandor igazgat6 vezetésével mindeniitt jelen voltak, kérdéseinkre véla-
szoltak, figyelmességiikkel elhalmoztak benniinket.

Az iskoldban pl. egy nagyon szép és érdekes kidllitasra is invitdltdk a részt-
vevlket. A kidllitdson vélogatast lathattunk az 1996 és 2004 kozott az értelmileg
és tanuldsban akadélyozott gyermekek részére kilenc alkalommal kiirt és megren-
dezett Karpat-medencei Mesemondé Verseny-, és Taldlkozé mesei illusztricids
rajzpalydzatanak anyagdbol. Az évek sordn legeredményesebben szerepl$ intéz-
mények a X. seregszemlén kiilon dijazdsban részesiiltek: kiilon dijat kapott Fiilek,
Kiskéros és Mohdcs.

A szabadid§s programok (kirdnduldsok a kornyezd vidéken) és a tdjjellegd tar-
sas vacsora egy hatalmas satorban nagyon kellemesek voltak. A meglepetés gyer-
tyds felvonuldsra mindnydjan sokdig fogunk emlékezni.

Taldlkozunk HédmezGvasarhelyen a XXXIV. Orszagos Szakmai Konferen-
cidn 2006. junius 22-23-24-én.

Gordosné Szabé Anna
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Ertelmileg Akadilyozottak Pedagégidja Szakosztily
— Salgétarjan, 2005. janius 24. —

Evek 6ta, mi6ta beszamolok az Orszdgos Szakmai Konferencidk Szakosztilyi
iléseirSl visszatér$ a tapasztalat, hogy a konferencia két és fél napjabdl harom-
négy ora kevés a sajatos ,,szak”-, illetve inkdbb, mert a szak a gydgypedagdgia, -
az egyes népességcsoportok kérdéseit, gondjait, eredményeit megtirgyald
osszejovetelekre. Tobb oka is van ennek: a szakosztalyunk tarsadalmi illetékessé-
gi kore nagyon széles, hiszen érinti az értelmi akadélyozottsaggal €16 gyermekek,
a kisgyermekek fejlesztését, ovodasok, iskoldsok, szakiskoldsok egyedi isko-
latipusban torténd nevelését, oktatdsat, a felnGtt 1€t timogatdsanak, kisérésének
ligyét, intézményeink problémadit. Maga az intézményi kor, amibdl kolléganGink
és kollégdink jottek az egyik legnagyobb Iétszdmu, minden megyében, régidban
sok van beldle. fgy nem véletlen, hogy egy-egy szakmai konferencidra, ha csak az
érintett kozigazgatdsi egységekbdl jonnek, akkor is az adott délelStton Stven
feletti résztvevSt tidvozolhetiink. A sokszinliség az igényekben is megjelenik.
Masfél-két 6ra a gyermekek problémadira, masfél-két ora a felnSttekére, beleértve
az egyre elterjedtebb audiovizudlis bemutatokat, valamint a manapsag egyre
erGteljesebben jelentkez$ vitaigényt. Ha csak harom-négy elGadds (szorosan
egyenként 20 perces) lenne, és ehhez szélndnak hozzd, akkor is kitenne 240
percet. Hidba, olyan idSket éliink, amikor a gyors szakmai valtozdsok, ijdonsagok
mellett a mindennapok benniink felmeriil§ kérdésire, kételyeire nem elégséges ez
a szik id6. De nem megfelel§ az sem, amit a plendris hivatalossdgok, reprezenta-
ciok nydjtani tudnak, vagy az az id§, amit a szdllodai szobdkban, kirdnduldsokon,
étteremben egyiitt toltiink. Ez kiilonben sem erre szént.

fgy a beszdmol6t mindjart azzal kell kezdenem, hogy a meghirdetett
elGadasok koziil kett6t id§ hianydban még felolvasni sem tudtunk, kiilonben nem
lehetett volna megbeszélni az elhangzottakat. Azért a be nem mutatottak tartalmat
is felidézem, ezeket remélhetSleg a folydiratunkban nyilvanossagra hozzuk.

A gyermekintézmények egyik €16, és elevenbe vagd gondja ma, és mar évek
Ota az egyiittnevelés, a kiilonféle sériiltségi foku, képességli és kornyezetd

et}

gyermekek kozott. (Ezt foglalja 6ssze ,,az integrdcié”, a ma még inkdbb elnagyolt
jelszénak, mint valdsagos és eredményes tarsadalmi cselekvésnek tiind gondolat-
kore Magyarorszdgon a mi szakmai teriiletiinkon.)

Az els§ eladasban Dudds Gyuldné tanarnd gazdagon illusztralt, meleg gyer-
mekszeretetet sugallé tdjékoztatdja hangzott el arrdl a helyzetrSl, hogyan torténik
,,az értelmileg akaddlyozott tanuldk integralt oktatdsa az eltérd tantervi dltalanos
iskoldban”. Az eltér§ tanterv{i nagyon tag korre utalhat, itt a tanuldsban akadalyo-
zott fels§ tagozatos osztalyrdl van szd, ahova (hivatali elnevezéssel ,,k6zépsulyos

értelmi fogyatékos” — valdjdban értelmileg akaddlyozott) tanuldkat iiltettek. Ezt a
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ma terjedSben 1év6 megoldast hallhattuk, és j6 hogy hallottuk, mert az elsd
fejesovaldson tdljutva kemény szakmai kérdések fogalmazdédtak meg a
jelenlévékben. Az igy nevel6dS gyermekek fejlédése egyértékiien biztosithatd
vajon azokéval, akik nemcsak néhany 6raban, de egész napjukban, olyan progra-
mokban (tantdrgyi foglalkozdsokon, gyakorlatokon, terdpidkban) vesznek részt,
amelyek fejlédési tempdjuknak, képességstruktiurdjuknak, egyéni megsegitési és
terdpids igényeiknek, stb. tuddsunk mai dlldsa szerint a legjobban megfelelnek?
Ezek a gyermekek vajon a tanuldsban, a viselkedésben, a kommunikédciéban, az
tigyességben sikereket élnek meg a tobbi gyermekkel vald versenyben, akik ndluk
sokkal , talpraesettebbek?”. Es azok hogyan barétkoznak veliik? Nem folytatom a
sort, olvaséink elképzelhetik a tovabbi kérdéseket, de a vdlaszokat is.

Minden esetre kérdéses az a kezd6d6 (vagy eddig is lappangd) gyakorlat, hogy
az értelmi akaddlyozottsag fizikai-lelki-szocidlis fejlédési dllapotabdl jelentkezd
sajatos nevelési igényt kielégitettnek vessziik a fent jellemzett megoldasban, és
esetleg sziilgi kérésre (amelyben gazdasdgi, kényelmi, tdjékozatlansdgbodl adédo
elemek domindlhatnak) elfogadjuk. Vajon ez az ut hova vezet?

A szakosztdly jelenlévé tagjai és vendégeink gy itélték meg, hogy az igy 1ét-
rejott helyzet feltétlen folyamatos vizsgdlodast, megbeszéléseket, értékeléseket,
valamint vildgos szakmai dlldsfoglaldsokat igényel a tanuldsban akadalyozottak
iskoldi képviselGivel, elméleti szakemberekkel, kutatokkal, kdzoktatdsi szerve-
zGivel egyarant, mert a jol mikod§ magyar gydgypedagdgiai iskolarendszerre is
kihatdan, azt erSteljesen befolydsold tendencidk jelei is felismerhetSk benne.

Mede Perla fGiskolai tanarsegéd a szlovdk specidlis pedagdgia helyzetét, az
ottani tudomanyos fejldést, az értelmi fogyatékossdg (mentdlis retardacio) értel-
mezésének valtozatait, az iskola szervezetet irta le tanulmanyédban. Ezek az isme-
retek nagyon hasznosak lehetnek, ha arra gondolunk, hogy f6képpen az északi
orszagrész megyéiben, ahol a kozos unids tagsag révén is a kolesonos latogatds,
tdjékozodds gazdagitdan, Osztonzden hathat. A tanulmanyt a Gydgypedagdgiai
Szemlének megjelenésre ajanljuk.

Nagy Tibor — Farkas Judit ,,Jskola a hatdron, avagy kozel negyven év az értel-
mi fogyatékosok szolgdlataban™ a déli orszagrészbdl, a Drava partjar6l hozott hirt.
Egy nagyon szimpatikus, ambiciézus tantestiiletrdl és iskoldjukrol, ahova a kis
baranyai kozségekbdl viszik a sziil6k a falusi gyermekeket, értelmileg akadalyo-
zottsdggal él6ket, valamint kisebb szdmban stilyos és halmozottan sériilteket is.
(A manapsdg elterjedt nagyon pejorativen értelmezett szohaszndlatban vannak,
akik ,,szegregalt intézetnek” is neveznék, de ez a kifejezés igazsdgtalan és banto
egy olyan helyre, ami igazdn otthon, annak érzik a bentlakok is.) Mégis, ahogy
elmondtak, 6ket is fenyegeti/fenyegette a tanuldsban akadalyozottak intézményé-
be val6 ,,beintegralds” veszélye. A képek vildgosan beszéltek arrdl, mit veszitené-
nek ebben az esetben az itt ma boldogan jatszé, munkalkodé, nevel6dS gyerme-
kek, és az ezt érzékeld, azért az iskoldhoz bizalommal ragaszkodo sziilSk.
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A gyermekekr6l szolo iilésrészt Kisfalvi Angéla szentesi gyogypedagdgus vi-
deé filmjének bemutatdsa kovette ,,Kisfiam, Jikob” cimmel. A fil az édesanya
hatodik gyermekeként Down-szindromaval sziiletett, meleg, tudatosan befogadd
és fejleszt6 csalddi kornyezetbe. Eletének elsé négy évérdl nagyon igényes,
pozitiv hangvételd konyv is sziiletett (Jakob napldja, LPI kiadds), amit haszonnal
forgathatnak sziil6k és a korai gydgypedagdgiai segitségnyujtdsban dolgozd
szakemberek.

A felnéttek vilagarol Wisinger Janos igazgatd, a plendris iilés egyik elGaddja
beszélt. A felnGttek tdmogatdsdban, életiik segitésében gyakran megjelend és sok
nyitott kérdést hagy6 gondnoksagi rendszerrdl, annak gyakorlatardl és erre hatéan
a jogi cselekvképesség mindsitésérdl szolt. Mint {rja, 6 a gondnoksdg mai szaba-
lyozasi rendszerét a feln6tt értelmi fogyatékosokkal kapcsolatban vitathatonak (,,a
legborzalmasabb intézménynek™) véli, ,,ahol latszélag szakmai értékek alapjan
sziiletik egy polgdrjogi diszkrimindcié”, ahol ,,a szakértSk vizsgdlata inkdbb
vagyon és gazdasdgi okokbdl torténik, nem nagyon vizsgdljak ma a munkavégzd
képességet”. Felszolit mindnydjunkat is abban a megdallapitasban, hogy a felndtt
értelmi fogyatékosok cselekvSképességét kizard gondnoksdg ald helyezése kap-
csén ,,a gyogypedagdgidnak jelenleg igazan jol feltett kérdései nincsenek”.

Termann Bernadett kiilondsen €16 gondot érintett vizsgélatdval: ,,Falun, csa-
ladban €I6 értelmileg akadalyozott emberek helyzete Pest és Nogrdd megyében”
cimmel. Sok faluban jart, hatvan csalddot keresett fel, interjikat készitett az érin-
tettekkel és kornyezetiikkel, igy konkrét helyzetképet tud adni, nemcsak munka-
lehet&ségekrSl (ami szinte nincs), de személyes vagyaikrdl, terveikr6l, esetenként
szomoru elmagdnyosodasukrol, az érdekképviseletek jo, és gyenge munkdjarol. A
helyzetkép a vdrosok kozelében (a Pest megyei EFOESz segitségével) biztatd,
mdshol homadlyos. Az el6adds kozreaddsat tanulsidgosnak tartandnk anndl is
inkdbb, mert a szerz§ taldn (ismereteim szerint) az elsd, aki ilyen mélységben tarta
fel a falusi értelmileg akadalyozott, otthon €16 felnSttek helyzetét.

Befejezésiil egy nagy szocidlis intézmény, az Ipolypart Apolé Gondozé Ott-
hon, Ludinyhaldszi, belss életével ismerkedhettek meg a részvevk Bereczné
Kelemen Eva el6addsdban. A torténetben jelen van a mult, egy 1700-as évek ele-
jén épiilt kastéllyal, a szegénygondozd ndvérek szeretethdzaval (1929-1950),
majd kiilonféle rendeltetésii egészségligyi intézményekkel. Ma 400 ember
ellatasat végzi, igy egyike a legnagyobb férShely( szocidlis intézményeknek, ahol
1970-t81 folyamatos véltozdsok, min&ségi atalakuldsoknak, és a fogyatékosok
ellatdsaban jelentGs szemléletvaltasi kisérletnek lehetiink tandi. Hat gondozasi
egység (pavilon) nagy intézményt takar. 280 feln&tt értelmi fogyatékos n6 és férfi,
162 pszichiatriai beteg, 50 szenvedélybeteg apoldsa-gondozdsa mellett 48
férhelyen rehabilitdcios céli lakdotthoni elldtdst is nyudjt pszichidtriai
gondozottaknak. Szamos tervvel, programmal rendelkeznek. Az otthon kordbbi
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sziikségleteket, igényeket figyelembe vevd, egyenrangu félként elfogadé ellatdsi
forma megvaldsitdsara toreksziink” idézem az igazgatond befejezd szavait.

Az elGaddsokat kovet§ vitak arr6l szoltak, hogy ha kényszerliségbdl egyes
varosokban, a tanuldsban akaddlyozottak iskoldiba kozépstlyosan értelmi
fogyatékos tanulokat felvesznek, az egyiittes oktatdst milyen feltételek alapjan
kell biztositani. A hozzasz6lok siirgették, hogy az iskoldk, otthonok esetleges
Osszevondsdnak tervérdl kezdddjék sokrétd, sziiloket is bevond szakmai egyez-
tetés, és a dontéseket az adott megye, régid sajitossigait figyelembevéve hozzdk
meg az illetékes hat6sdgok.

Helyzetkép — Jovokép? Ez is a gydgypedagdgia (vagy legaldbb is jo, ha jelen
van), ez is Magyarorszag.

Hatos Gyula

Tanuldsban Akadélyozottak Pedagégidja Szakosztaly
— Salgétarjdn, 2005. jinius 24. —

Gondolatok a fejlédésrol

A fejlédés - véltozds. A valtozds nem feltétleniil fejlédés.

Napjainkban a hétrdnyos helyzetll és/vagy fogyatékos, illetve a roma tanulok
hatékony iskolai nevelése elsGsorban a tobbségi dltaldnos iskola befogaddva téte-
1ével, illetve a gydgypedagdgiai tudas terjesztésének bvitését célzé felsGoktatasi
intézkedésekkel remél megoldast.

A tobbségi éltaldnos iskola pedagdgusait ,,érzékenyitd” programok célozzak.
Az integraciét véllalo iskoldk és pedagdgusok munkdjanak segitésére kompe-
tencia-alapu programcsomagok széles valasztéka késziil. A gydgypedagdgiai tu-
das terjesztését nagyegyetemek szakinditdsai t(izik zaszlajukra.

Ha a tdrsadalmi érzékenység fogalom jelentésének kibontdsdhoz a nyelvi
tezauruszokhoz fordulunk magyardzatért, azt tapasztaljuk, hogy ebben az alakban
nem szerepel a szotarakban. A szocioldgia, a pedagdgia és a szocidlpszicholdgia
szakirodalmaban sem taldlkozunk a tdrsadalmi érzékenység fogalmaval. Mirdl
lehet vajon sz6?

A tdrsadalmi érzékenység fogalom tartalmat, kozgondolkoddsbeli jelentését az
utébbi évek ,kozélete” munkalta ki. Ha az interneten barmelyik keresGprogram-
ban ,tdjékozédunk” a fogalom tartalmi jegyeirSl, az elGitéletesség, a tiirelmet-
lenség, a kozombosség széles jelentéstartomanydt megtorped6z6 viszonyuldsok
és cselekvések sora tdrul elénk. A tdrsadalmi érzékenységre apelldlnak a kornye-
zetvéddk, a gyermekvéddk, a nacizmus eszméjét Gjraélesztdk ellen sz6t emeldk, a
szexudlis bantalmazdsok ellen fellépdk, a melegek, a pedagdgusok, a szegények
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és a fogyatékosok sorsdért aggddok. Az Oktatdsi Minisztérium pélyazatai. Az
egyhazak. Hosszi még a sor. Ha sok szempontu €s részletes vizsgalddast végez-
nénk, nagy valdszinliséggel arra a megdllapitdsra jutndnk, hogy az ember és a
természet alapvet§ szocidlis-tdrsadalmi-természeti mindségének, az egyenlGség-
nek és a védelemnek az érzelem, a racid és a viselkedés, tevékenység teriiletén
torténd megsértése elleni fellépésekrdl van sz6.

A nemzetkozi szervezetek emberi jogokra és a kornyezet védelmére vonatko-
76 allasfoglaldsait ma mdar a vildg legtobb orszdga elfogadja, beépiti alkotmd-
nydba, és ezzel jogilag szabdlyozza az orszdgban éI§ csoportok egyiittélését,
valamint az ember viszonyuldsat a természeti kornyezethez. A jogi szabdlyozds
azonban — Ugy tlinik — korldtozott hatékonysdgu eszkoz az ember €s a tdrsadalom
(valés) viszonyainak formdldsdban. A torvényalkotds és a torvényalkalmazds
szintjén a fogyatékos emberek esélyegyenlGsége, illetve a ,,ciganykérdés”
megoldasa diszkrimindciémentesnek tiinik, a kozéletben is egyre ritkdbban talal-
kozunk a kiilonboz8ség szemléletén alapulé megnyilvdnuldsokkal, a kdrnyezet
pusztitdsdval. A nem fogyatékos és a nem cigany lakossdg — ugy tiinik, nem
elenyészd része — a hétkoznapi érintkez€s szintjén azonban tovabbra is elzark6zo,
idegenked$ magatartdst tanusit a fogyatékos és a cigany emberekkel szemben. A
szemlélet tehdt keményen ellendll azoknak a tdrsadalmi elvardsoknak, amelyeket
a jog mér legitimalt.

Ezt a szivos ellendlldst sziiletnek csokkenteni, helyrehozni a torvények és
rendeletek, a tdrsadalmi érzékenységet noveld képzések és a gydgypedagdgiai
tudés terjesztésének bovitését célzd felsGoktatdsi intézkedések. Az utobbi hisz-
harminc évben a felsGoktatdsi tantervekben szdmos stidium jelent meg az
értelmiségi palydra késziilok felkészitésére. A hallgatok szocioldgiai, pszicho-
l16giai, pedagdgiai, gydgypedagdgiai stb. tantdrgyakat tanulnak. Igaz, az elméleti
felkésziiltség csak egy — fontos - komponense a szocidlisan érzékeny magatartds
kialakuldsanak. Uj szakmék is sziilettek a praxis és a felsGoktatds szinterein: a
szocidlis szakembereket (szocidlis munkds, szocidlpedagdgus, szocidlpolitikus) a
tarsadalom valds mikodési szabdlyszerliségeinek felismerésére, komplex elem-
zésére készitik fel, és a mesterségbeli tudds gyakorlati tartalmainak a képességek
fejlesztésével is gazdagitott kdzvetitésével kivanjdk a szakembereket kompetens-
sé tenni a munkaer§-piaci, egészségiigyi, gyermekvédelmi, oktatdsi stb.
problémdk kezelésére. A képzések harmadik csoportja a szerves fejlédést reméli
megsarkantytizni célirinyos oktatdssal és képzéssel, tréningekkel. Erzékenyits
programokkal. Gyégypedagdgiai szakok inditdsdval. Amennyiben az érzékenyitd
képzések szakmailag megalapozottak, j6 szakemberek bevondsdval torténnek, és
valéban ,,csak” az érzékenyités célkitlizésével gyarapitjak a résztvevdk ténytuda-
sait, érték- és normatudésait, a cél szempontjabol jotékony hatdsiak. A professzi-
ondlis tudas ,.kivaltasat” kevés befektetéssel, olcson 1gérd gyorstalpalék viszont
nem a tdrsadalom érzékenységének novekedését szolgaljadk. A pedagdgus integ-
raciés tuddsnovelését — természetesen az utazd gydgypedagdgussal folytatott
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permanens egylittmiikodés mellett — csak j6tékonyan befolyasolhatjdk a kom-
petencia-alapui programcsomagok. A (regiondlis) szakinditasok akkor szolgaljdk a
fogyatékos emberek gydgypedagdgiai elldtdsdnak jobbitdsdt, a ,,periféria” szak-
ember-elldtdsdnak javuldsat, ha j6 minGségben torténnek. A képzések személyi és
targyi feltételeinek kialakitdsa és folyamatos biztositdsa sokoldald szakmai
egylittmikodéseket igényel, a hallgatdi 1étszamokkal is csinjan sziikséges banni.

A MAGYE 2005-6s konferencidjan a szekciéban — folytatva a kordbbi
esztendSk gondolati ivét — minden el6adds a valtozdsokrdl és a fejlodésrdl szalt.
Az iilést Sum Ferenc szakosztilyvezetd elnokolte.

Az Ertiik — Veliik Egyesiilet vendégeként a szekci6 kiilfoldi elGadét is
koszonthetett Kocsubej Galina Nyikolajevna igazgatd (804. szamu Specidlis
(Korrekcios) Altaldnos Iskola, Moszkva) személyében. A 804-es szdmi iskola a
Moszkva legkivaldbb iskoldja kitiintet cimet viseli, nem kis mértékben a magyar
gyogypedagodgiai intézményekben szerzett tapasztalatok és kapcsolatok hozadé-
kaként — jelezte az igazgaté asszony A korrekcids iskola helye és szerepe a
moszkvai oktatdsi rendszerben cim el6addsdban. Az iskola korszer( személyi és
targyi feltételekkel rendelkezik, szdmtalan kiilfoldr6l beszerzett és hazai
gyartmanyu fejlesztd eszkoze van. Kivald gydgypedagdgusai vannak, miivészek
segitségét is élvezik a munkdban. Nagy jelentGséget tulajdonitanak a sziilGkkel
valé kapcsolatnak, Moszkva szdmos szakképz$ iskoldjaval is egyiittmikodnek.
Igyekeznek az iskoldban olyan személyi és targyi feltételeket teremteni, melyek
segitségével pedagdgiai és gyogypedagdgiai tdmogatast nydjthatnak a tanuldk
egyéni és specidlis sziikségleteinek kielégitéséhez, tarsadalmi beilleszkedésiik
biztositdsdhoz. Az el6addst Popovics Jozsef tandr, mentalhigiénikus (Eltes Matyis
Altaldnos Iskola, Specidlis Szakiskola, Kollégium és Pedagégiai Szakszolgilat,
Nyirbator) forditotta.

Muranyi Sandor igazgaté (Illyés Gyuldné Specidlpedagégiai Kozpont,
Salgétarjan) Az Illyés Gyulané Specidlpedagogiai Kozpont kialakuldsa és
miikddése c. el6addsdban csatlakozott Kocsubej Galina Nyikolajevna gondolatai-
hoz: a specidlis nevelési sziikségletli gyermeket adaptdlni kell az épek tarsadal-
maba. Harcolni kivdn azon gyakorlat ellen, amely a gyermeket, fiatalt csak a
tankotelezettség idGtartamdra kivdnja beilleszteni a tdrsadalomba. Az iskolai
nevelésnek az a célja, hangsiilyozta a konferencidnak otthont ad6 intézmény igaz-
gatdja, hogy onfenntarté munkavégzésre készitse fel a fiatalokat, szegregdlt, vagy
integrélt oktatissal-neveléssel, a tarsadalomnak pedig a felkésziilt fiatal szdmara
munkahelyet kell biztositania. Egy erdszakos integralt neveléssel felnSttkoraban
szegregalttd valhat az akaddlyozott fiatal.

Az értékelés szerepe a gyogypedagogidban cimmel Szabo Imre gyégypeda-
gbgus, igazgaté (Barczi Gusztdv Altaldnos Iskola, Szakiskola és Pedagdgiai
Szakszolgalat, Debrecen) tartott elGadast. ElIméleti igényességgel és az intézmé-
nyi gyakorlat plasztikus bemutatdsdval szolt a szoveges értékelésnél alkalmazott
alapelvekrdl, az értékelés pedagdgiai és modszertani szabdlyairdl, a tantargyi
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szoveges értékelSlapok készitésénél alkalmazott szempontokrdl, majd néhany jo
tandccsal kindlta meg a hallgatésdgot.

Fazekasné dr. Fenyvesi Margit fGiskolai docens (Kdéroli Gaspar Reformatus
Egyetem és részfoglalkozdsban ELTE Bérczi Gusztdv Gyogypedagdgiai FSiskolai
Kar) és dr. Jozsa Krisztidn egyetemi adjunktus (Szegedi Tudomdnyegyetem)
egymast kovet§ eladasai A DIFER probasorozat és alkalmazasanak lehetGsége a
tanuldsban akaddlyozott gyermekeknél cimmel a pedagdgiai/gydgypedagdgiai
diagnosztikus mérések elsd kutatdsi eredményeir6l (kozel kilencven tanuldsban
akaddlyozott kiskérosi 7-16 éves tanuld alapkészségeinek Osszehasonlité
vizsgdlata) nytjtottak tudésitdst. A DIFER adaptaldsa — szdmos, e beszamoléban
nem részletezhetd érv mellett — lehetdséget nyudjt a pedagdgusnak és a
gyogypedagdgusnak az integricid lehetdségének jobb mérlegeléséhez: mutatja a
vizsgdlt készség tényleges szintjét, OsszetevGinek fejlettségét, és viszonyit a
,tobbségi” gyermekek készségstruktirdjahoz. Az elGadds(ok) egyik (latens)
hozadéka az egyetemkozi szakmai kapcsolatok bemutatdsa és dicsérete volt: az
Eurépai FelsGoktatdsi Térhez torténd csatlakozdsunk — természetesen — magaba
foglalja a hazai intézmények egyiittmiikodését is.

Hujber Tamadsné gyoégypedagdgiai szaktandcsado, fGiskolai gyakorlatvezets
(Barczi Gusztdv Moédszertani Kozpont és Kaposvari Egyetem Csokonai Vitéz
Mihély Tanitoképzd Fdiskolai Kar, Kaposvar) A gyogypedagogiai képzés dtala-
kuldsa az integracio jegyében cimi el6addsidban bemutatta a tanuldsban akadi-
lyozottak pedagdgidja szakos gydgypedagdgus-hallgatok gyakorlati képzését.
Huszonhét intézménnyel kotott a f8iskola megallapodast, amelyekben egységes
kovetelményrendszer alapjan vdrjak a hallgatokat. Szakmailag hatékony megol-
ddsnak bizonyult - az els§ évek tapasztalatai alapjan -, hogy az elméleti targy okta-
téja egyben gyakorlatot is vezet.

.. Elfogadjuk, befogadjuk...” Az integrdcio és inklizio lehetdségei tanuldsban
akadalyozott tanulok esetében cimmel Dr. Nagypatakiné Hajzer Anna gyogy-
pedagdgus (Arany Janos Altalanos Iskola és Nyolcosztilyos Gimnédzium, Szdz-
halombatta) védés elStt all6 doktori disszerticidja kutatdsi eredményeit osztotta
meg a hallgatésdggal. Az elGadds bepillantist engedett a téma gazdag elméleti
hatterébe €s a szerz6 empirikus vizsgalataba.

A korszerl gydgypedagdgiai intézményhdldzat - j61 miikodd praxis alcimet is
adhatndnk Dr. Benczéné Csorba Margit igazgaté (Bdrczi Gusztiv Egységes
Gyogypedagogiai Modszertani Kozpont, Kaposvar) ,,Segitiink, hogy segithess! A
Modszertani Kozpont szerepe az integracioban cimi elGadasanak. A gyégypeda-
gbgiai szakszolgaltatdsok és szakmai szolgdltatdsok pontos tartalmi lefrdsa, a kap-
csolati miikodések kialakitdsanak sikerei és buktatéi kiilondsen az dtalakulds elStt
allé gydégypedagdgiai intézmények szdmadra jelentettek hasznos informaciokat.

A gyégypedagogus szakma szerepe, jovOje és érdekérvényesitési lehetdségei
cimmel Szab6 Akosné dr. tanszékvezets f&iskolai tanar (ELTE Baérczi Gusztav
Gyodgypedagdgiai Foiskolai Kar és részfoglalkozasban Nyugat-Magyarorszagi
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Egyetem Apdczai Csere Janos Tanitoképz8 Fdiskolai Kar) a beszamol6t bevezetd
gondolatok mellett megfogalmazta, hogy a Barczi Gusztdv Gydgypedagdgiai
Féiskolai Kar mdr az elkovetkezd esztendSben széleskor( szakmai féorumot kivan
szervezni a tdrsadalmilag hatranyos helyzetek, kiilondsen a szegénység és az etni-
kai alapu hatranyos helyzet, a fogyatékossdg, valamint a kbzoktatasi rendszer és a
pedagdgiai szakmdk felelGssége Osszefliggései kérdésének. A cél az, hogy a
gyogypedagdgiai szakma végre kezdeményezd modon lépjen fol ebben a félig
nyitott vitdban, szerezzen ismertséget és elismertséget szakmai dllaspontjanak, ha
kell, nézzen szembe az objektiv és a szubjektiv negativumokkal és/vagy szaba-
duljon meg azoktol.

A Kar egyik legfontosabb stratégiai célkitiizése a fogyatékos emberek
életmindségének javitdsat, tdrsadalmi helyzetének pozitiv megerdsitését célzo
aktiv szakmapolitikai tevékenység. E cél elérése érdekében ki kell vivnia, hogy a
gyogypedagdgiai szakmat és a fogyatékos emberek életét meghatarozé dontések
a Kar egyetértése nélkiil ne sziilethessenek, a Kar delegélja képviselGit a dontési
férumokra. Az inkluziv tdrsadalom-felfogds alapjan a Karnak aktiv és kezdemé-
nyez§ szerepet kell jatszania a fogyatékos embereket érint§ szakmai és tarsadalmi
vitdkban.

Szab6 Akosné dr.

Latasfogyatékossag-ligyi Szakosztily
— Salgétarjdn, 2005. jinius 24. —

A Latasfogyatékossag-tigyi Szakosztdly idén is komoly érdekl6dés kozepette tar-
totta meg szakmai tilését.

A megnyité keretében Janko-Brezovay Pailné tolmdcsolta a tdvollévSk
tidvozletét: a tandcskozds résztvevdit tavolbdl is szeretettel koszontotte Kincses
Gyula nyugalmazott igazgato ar, Dr. Méhes Jozsef nyugalmazott igazgato ur, Dr.
Csocsdan Ldszloné professzor asszony (Dortmundi Egyetem). Janké-Brezovay
Péalné ismertette a szakosztdly tagjaival a MAGYE Elnoksége valasztdsanak
el6készitését.

A szakosztdly tagjai az aldbbi intézményeket képviselték:

1. Vakok Ovodaja, Altalanos Iskoldja, Médszertani Intézménye, Specidlis Szak-
iskoldja, Didkotthona és Gyermekotthona (Budapest)

2. Latasvizsgald Orszdgos SzakértGi és Rehabiliticids Bizottsag és Gydgype-
dagdgiai Szolgéltaté Kozpont (Budapest)

3. Dr. Kettesy Aladdr Altaldnos Iskola, Didkotthon és Pedagégiai Szakszolglat
(Debrecen)

297



4. Latassériilt Gyermekek Rehabilitdcids és Oktatdsi Kozpontja, Ovoda, Alta-
lanos Iskola, és Kollégium; Latassériilt Fiatalok Rehabiliticiés Specidlis
Szakiskoldja és Szakiskola (Pécs)

5. Gyengénlatok Altalanos Iskoldja, Mddszertani Intézménye és Didkotthona
(Budapest)

6. Eltes Mityds Altalanos Iskola és Didkotthona (Miskolc)

7. Habilitaciés Napkozi Otthon

8. ELTE Barczi Gusztiv Gydgypedagogiai Foiskolai Kar Latdssériiltek Pedago-
gidja Tanszék (Budapest)

9. Vakok Batthydny Ldszl6 Rémai Katolikus Gyermekotthona, Ovoda, Altalinos
Iskola (Budapest)

A résztvevok létszdma 45 {6 volt, a viszonylag szllk szakmai korben ez ismét

tekintélyes létszamnak ismerhetd el.

A szakosztdly iilését Helesfai Katalin igazgato asszony vezette iiléselnokként.

Az el6addsok a Konferencia kozponti gondolata koré csoportosultak.

Els6ként Brumbauer Magdolna gydgypedagdgiai tandr (Vakok Ovodija,
Altalanos Iskoldja, Médszertani Intézménye, Specidlis Szakiskoldja, Didkotthona
és Gyermekotthona, Budapest) tartott eldadast a vak gyermekek integriciéjdnak
jelen helyzetérdl, a sikerekrdl és a megoldand6 nehézségekrsl. Az integraltan ne-
velt, oktatott vak gyermekek szdma lassan novekszik. A hazai egyetlen iskola uta-
76 gydgypedagdgusai szdmdra rendkiviil nagy kihivés a szakmai tudds folyamatos
ataddsa a latassériilt tanulokat befogadé kozoktatdsi intézmények e témdban nem
jéartas pedagdgusai szdmara. Kidolgozott modszerek, segédanyagok dllnak rendel-
kezésre, melyek tovabbi bdvitése varhatd. Fontos a pedagdgusok tovabbképzése,
a specidlis ismeretek nyujtdsa. Az intézmény vallalja a szakmai fejlesztést, a peda-
gégusok képzését.

Masodikként Halmi Krisztina és Toth Monika gyogypedagogiai tandrok (Vakok
Ovoddja, Altaldnos Iskoldja, Mddszertani Intézménye, Specidlis Szakiskoldja,
Didkotthona és Gyermekotthona, Budapest) eladdsat hallgathattdk meg a
szakosztdly tagjai. Az el6adds a halmozottan sériilt vak gyermekek és tanuldk
szakszer( ellatasat segit§ sikeres HEFOP palyazat megvaldsitasardl tajékoztatott.
A halmozottan sériiltek szdma az intézményben novekszik: jelenleg 23 gyermeket
fogadnak, 6 csoportban. Folyamatosan dolgozzdk ki a fejlesztendd teriiletekhez
kapcsolédé szakmai anyagokat, tovabbképzési tematikdkat. Az elGaddsban érde-
kes szakmai informdcidkat hallhattunk hollandiai tapasztalatokrdl is.

A harmadik el6adas videofilm kiséretében hangzott el, Kiss Erika gyogypedago-
giai tanar tolmacsoldsdban (Latasvizsgalé Orszagos SzakértGi és Rehabilitacids
Bizottsdg és Gyogypedagdgiai Szolgéltatd Kozpont, Budapest). A latdssériiltek
korai fejlesztését bemutat6 film remek felvételei betekintést nytjtottak a szakem-
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berek munkdjiba, a gyermek—gydgypedagdgus—sziil6 kapcsolatdba, meggy6z&en
bizonyitva a sziil6k és a gyégypedagdgusok k6zos munkdjanak sziikségességét, a
latassériilt kisgyermek ,,jatszva”’-fejlesztésének nehéz szakmai utjat. Bar a szak-
osztaly tagjai szdmara nem sziikséges a korai fejlesztés hatékonysigat bizonyita-
ni, a film mégis élvezetes, uditd pillanatokat szerzett, és szamos Uj eljarassal
ismertette meg a hallgatésigot.

A vak tanulok logopédiai ellatasardl és a gydgypedagdgus-logopédusok kezdemé-
nyezésérdl hallhattunk a negyedik el6addsban Sziicsné Goblyos Erika és Pal Zsu-
zsanna tandroktol (Vakok Ovodéja, Altaldnos Iskoldja, Mddszertani Intézménye,
Specidlis Szakiskoldja, Didkotthona és Gyermekotthona, Budapest). A szdmadatok
tiikrében képet nyertiink a gyakori beszédhibdkrol, a kezelés lehetSségeirdl. Izgalmas
és tjszerl kezdeményezésként hallottunk az intézményi logopédiai munkak6zosség
létrehozdsardl — kiilonosen arrdl, hogy szeretnének kapcsolatot kiépiteni a tobbi latas-
sériiltek intézményei logopédusaival. A jov6 az ) munkak6zosség tagjainak ,.ke-
zében” van, kivanjuk, hogy az egyiittmikodés jojjon létre.

A Vakok Batthyany Laszl6 Rémai Katolikus Gyermekotthona, Ovoda, Altaldnos
Iskola (Budapest) igazgatdja, Fehér Anna gyogypedagogiai tandr a csaldd
szerepérdl tartott eladdst. Intézményében a gyermekek 25%-a gyermekvédelmi
ellatdsban részesiil, ez jelentGsen meghatirozza a gydgypedagdgiai gondozast.
Konkrét esetet bemutatva vazolta fel a gyermeki jogok héttérbe szoruldsit — a
szlil6k kozotti vitdk nyomdn pszichidtriai kezelésre szorulé kisgyermek nehéz
sorsat. Fontosnak tartja, hogy a sziil6k lelki és szellemi segitséget kapjanak a
gyermeknevelésben, és kiemelten fontosnak a tobbnyire negativ példakat
bemutatd hirk6z16 média pozitiv irdnyu befolydsoldsat.

Lérincz Etel igazgato (Latassériilt Fiatalok Rehabilitacids Specidlis Szakiskoldja
és Szakiskola, Pécs) igen szép, mives kézmiives targyakkal illusztralt el6addsa az
intézmény OKJ szakmai képzését mutatta be. A szakiskola sz6nyegszovés, kera-
mia, blrtargy-készités, kosarfonds, takacs, gydgynovény-ismers-termel§ és sza-
mitégép-kezeldi oktatdst biztosit tanuldi szdmara. Az eladds sordn vetitett képek

is meggydzben bizonyitottdk az intézményben folyd szakképzés kidolgozottsagat,
szervezettségét.

Pronay Bedta docens, tanszékvezetd (ELTE Barczi Gusztiv Gydgypedagdgiai
F&iskolai Kar Latassériiltek Pedagégidja Tanszék, Budapest) rendkiviil
érdekfeszitd, egyéni véleményt is tiikkrozd elGadast tartott a gyégypedagdgusok
képzésének jovGjérdl a Bolognai-folyamat tiikrében. Ismertette a képzés megval-
toztatdsdnak elkeriilhetetlenségét, a varhato képzési szinteket, a képzés felépitését
a kreditek tiikrében, az elkésziilt ,,gyogypedagdgus alapszak™ tervét, az elérendd
célokat. A kival6 el6adds ugyan nem nyugtatta meg a gyogypedagdgia jelenlévd
képviseldt, de segitette a vazolt folyamat megértését és elfogaddsat.
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Az utolsé eldadast Gado Marta docens (ELTE Bérczi Gusztav Gyogypedagdgiai
Féiskolai Kar Latdssériiltek Pedagdgidja TanszEék, Budapest) tartotta a latds agyi
feldolgozdsdnak zavarairdl. Az eladds szdmos Uj szakmai ismeretet tartalmazott:
a valtozd gydgypedagégiai fogalmak, azok tartalma, a diagnézis feldllitdsdnak
kérdései. Részletesen bemutatta a centralis latassériilés tiineteit, a tarsuldé neuro-
16giai sériiléseket, a koroki hitteret. A szdmos djdonsdgot tartalmazé elGadast
videofelvételek tdmasztottak ald.

A tervtSl eltéren sajnos nem jutott idS a Gyengénliték Altaldnos Iskoldja,
Moddszertani Intézménye €s Didkotthona (Budapest) videofilmjének megtekin-
tésére, mely a ,,.Lathatobba tett vildg — A technika a latassériiltek szolgdlatdban”
cimmel 2004-ben késziilt.

A szakmai tandcskozds rendkiviil hasznos volt, a 1égkor bardti és egyben
szakmai. Javaslatokat id§ hidnydban nem tudtunk megfogalmazni.

Kiilon koszontjiik a XXXIII. Konferencia szervezdit, megkdszonve a kivalo
programokat és koriilményeket!

Helestai Katalin, Jank6-Brezovay Palné

Hallasfogyatékossag-iigyi Szakosztily
— Salgétarjan, 2005. jinius 24. —

A halléssériiltek tanintézményeinek nyitdsa
a komplex gy6gypedagdgiai szolgéltatdsok irdnyidba

Szakosztalyunk tobb mint 50 résztvevd eldtt tartotta tudomanyos tandcskozdsét.

Dr. Farkas Miklos szakosztalyvezetS, tiléselnok, a tandcskozds megnyitdsa
elott a kovetkezd bejelentést tette:

..Bejelentem, hogy 1983-6ta végzett szakosztilyvezetSi megbizdsomat djabb
ciklusra nem kivdnom meghosszabbitani. K6sz6ndm minden iskola-igazgaténak
és kollégdnak a bizalmat és a mindig segit§ szakmai és barati egyiittmikodést. A
Hallasfogyatékossag-ligyi szakosztily uj vezet§jének — a HIOE-vel kozosen -
Bujdoséné Araté Adriennt, a Dr. Toérok Béla Nagyothallok Altaldnos Iskoldja
igazgatéhelyettesét javasoljuk, aki az elmult évtizedekben j6 kapcsolatot alakitott
ki a diszfazids, magatartdszavaros és az értelmileg akadélyozott halldssériilt tanu-
16kkal foglalkozé kollégdkkal és a feladatot szivesen véllalja. A MAGYE meg-
tjulé elndkségébe tovdbbra is Mihalovics Jend, Téth Egon és Dr. Sari Janosné
igazgatd6 kollégdkat jeloljiik.” A szakosztalyiilés részvevsi a bejelentést és a javas-
latokat nagy tobbséggel elfogadtik és timogattak.
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A szakosztély-iilésen 4 elGadds és 9 beszdmold hangzott el. Az elGaddsokat a
hallassériiltek nevelésének-oktatdsanak jovoképét meghatdrozé élénk vita kovet-
te.

Ljubimov Mihail Lyvovics, a Moszkva nyugati korzetét ellatd Rehabiliticios
Kozpont igazgatéja: A siket gyermekek ellatisa Moszkva nyugati korzetében
cimi elGaddsdban ismertette az intézményben folyé munkat. A Rehabilitacios
Kozpontban beszédhibds, halldssériilt és pszichés fejldésben elmaradt gyermekek
komplex diagnosztikai vizsgalatit, és fejlesztését végzik. 30 szakember évente
1000 sériiltet lat el.

A tandcskozas harom vitaindit6 elGadassal folytatédott:

Mihalovics Jend a kaposvari Durdczky Jézsef Pedagdgiai Mddszertani Koz-
pont igazgatéja, a HIOE elnoke, ,,Az utazétandri munkakor jogi, pénziigyi és
szervezési kérdései és problémdi” cimd elGaddsdban a kovetkezdket mondta: Az
a kérdésfeltevés, hogy a hallassériilt gyermekek szamadra az integralt vagy a szeg-
regélt oktatds az eredményesebb, nem j6 kérdés. Helyes vélasz csak arra a kér-
désre adhatd, hogy ,,melyik szolgdlja jobban az adott gyermekek vagy az adott
gyermek fejlddését.” A jelenlegi normativ tdmogatdsi rendszert az a vad éri, hogy
a fogyatékosok ellatdsdban dupla finanszirozds torténik. Az iskola (6voda) emelt
normativ tdmogatast kap, ugyanakkor a regiondlis pedagdgiai szakszolgalat utazé
halézatot miikodtet. A HIOE javaslata: ,,Az elldtott sajatos nevelési igényd gyer-
mek normativ tdmogatdsat a tényleges feladatot elldté utazdtandri kozpont kapja
meg. A gyermek utdn kapott 0sszeget, szoros elszamoldssal, kizdrélag az ellatott
gyermek ellatasara lehet és kell forditani.” A jelenlegi normativ tdimogatdsbdl egy-
egy osztdlyba integralt 2-3 halldssériilt gyermek utazétandri ellatdsa fenntarthato,
de az idedlis, az dn. ,,kéttanités modell” (parhuzamosan tanité és gyogypedagdgus
egy osztilyban) a normativ timogatdsbdl nem finanszirozhat6.

Mihalovics szerint nem rendezett az utazétanar kompetencidja, feladatkore és
munkaideje. Az utazétandri feladatok teljeskord elldtdshoz a jelenlegi gyakorlat-
ban a kovetkez§ ismeretek sziikségesek: -1. Gépkocsivezetés; -2. A jogszabalyok
ismerete (kozoktatds, gyermekvédelem, egészségiigyi elldtds, kozoktatdsi
intézmények miikodése, gyermekorvosi—audiolégiai szakellatds, hallokésziilékek,
adovevik, egyéb eszkozok egészségiigyi finanszirozdsa stb.); -3. Személyes kap-
csolat tartdsa a sziildvel, a jegyzdvel, a véddndvel; -4. Az dltalanos iskolai tanitds
mddszereinek ismerete; -5. A csecsemdgondozds és a korai fejlesztés feladatainak
és modszereinek ismerete; -6. A silyos fokban halldssériiltek beszéd-hallasfej-
lesztésének elmélete és gyakorlata. A felsorolt ismereteket a terapeuta szakos
képzés sordn kell oktatni (megszervezve s jogositvany kedvezményes megszer-
zésének lehetGségét is!). At kell gondolni a képzésben a tandr és a terapeuta
szakok szétvilasztasdnak jelenlegi gyakorlatdt, mivel a regiondlis elldtdsban
mindkét szakismeretre egyarant sziikség lesz a halldssériiltek ellatasaban.

Az utazétandri munkakor finanszirozdsa nem rendezett. Pl.: Jar-e szdimukra
gyermekvédelmi p6tlék? Hogyan kell elszdimolni a heti kotelezd 6rédn tdli vidéki
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kiszéllds idejét és koltségeit, mi szamit be a heti kotelezd draszdimaba? Van-e az
utazétandrnak a korai fejlesztésbe vont gyermekekkel kapcsolatosan torvényes
szakértSi joga? Hidnyzik a regiondlis elldtdshoz haszndlt szolgdlati gépkocsi
fenntartdsdnak, lizemanyag-fogyasztdsdnak, amortizacids értékcsokkenésének
koltségvetési normativdja stb. A torvényi szabdlyozasdra kozosen kell szakmai
javaslatokat tenniink!

A Kaposvari Pedagégiai Mddszertani Kozpontban az elmult években tébb
mint 1,5 millidrd forintértékd bovités folyt. A teljeskord gydgypedagdgiai szolgdl-
tatds feltételei az év végéig teljesen megvaldsulnak. Az tj épiiletszarny és a régi
épiilet teljes feldjitasa utan intézményiinkben miikodik a régidt ellat6 pedagdgiai
és utazotandari szakszolgdlat és szakmai szolgéltaté kdzpont, a korai fejlesztésben
résztvevs gyermekek és sziileik elhelyezését is lehet6vé tevd tandcsado részleg,
logopédiai, konduktiv-pedagdgiai szolgdlat, fizikoterdpids egység. A Megyei
Szakértdi Bizottsag és Nevelési Tandcsado is itt kap helyet. Nagy véarakozdssal
tekintiink a 2005 szeptemberétsl indulé Gydgypedagdgiai Mddszertani Intézetiink
munkdjdnak varhaté eredményeire.

Bombolya Monika SzakértSi Bizottsdg-vezets: A Halldssériiltek Orszagos
Szakértdi Bizottsaga feladata és lehetGsége az integralt oktatds szakmai és finan-
szirozasi tamogatdasaban cimi elGaddsiban Osszefoglalta az utazétanari mun-
kakorhoz kapcsolédé feladatokat, amelyek jelentSs részér6l a jogszabalyok nem
rendelkeznek. Kiilondsen rendezetlen az 6voddkban és az dltaldnos iskoldkban
integraltan oktatott gyermekekkel kapcsolatban az utazdtandr rehabilitacids fel-
adatainak meghatdrozdsa, munkakori leirdsa és heti munkaideje. P1.: — A pedagé-
gusdval vagy sziilvel valé megbeszélés ideje. — Az egyéni fejlesztés helye és
végezzen konzulticiot, szaktandcsaddst a sziil6k, tanitok szdmadra a specidlis
fejlesztd foglalkozdsok mddszereir6l? — stb.. A rendezést az is indokolja, hogy
jelenleg a hallassériilt gyermekek és tanuldk 43%-a jér specidlis 6voddba és isko-
ldba, 57%-uk viszont mdr integralt nevelésben-oktatdsban vesz részt

Orszagos probléma, hogy az emelt normativ timogatast nem kozvetleniil az
iskola, hanem a fenntarté kapja, amely beldtdsa szerint osztja szét a tobblettdmo-
gatdst. A jelenlegi pénziigyi nehézségek miatt ez az dsszeg gyakran nem jut el a
sajatos nevelési igényl gyermekeket fejleszts intézményhez. Az elGado javaslata
szerint az emelt normativ tdmogatds 0sszegével kozvetleniil a feladatot ellatd
iskoldnak vagy a pedagdgiai szakszolgdlatnak kell rendelkeznie, s az kizarélag az
adott gyermek fejlesztésére haszndlhatd, szoros pénziigyi elszdmoldassal.

Bujdosoné Araté Adrienn, és Farkasné Kovacs Bedta a budapesti Dr. Torok
Béla Nagyothallok Altaldnos Iskoldja tagozatvezets igazgaté-helyettesei A
tanuldsban akaddlyozott és halmozottan sériilt halldssériiltek oktatdsanak hely-
zete, az intézetek kozotti médszertani egyiittmiikodés sziikségessége” cimmel
tartott elGaddsukban Gsszefoglaltdk a mds fogyatékossdggal egyiitt jard hallds-
sériilt tanulok oktatdsdnak helyzetét. Bemutattdk az iskola tanuléinak jellemzdit.
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Az adatok azt mutatjdk a csatlakozo6 fogyatékossag, a halldsveszteség mértéke és
az 1Q értékei alapjdn, hogy a tanuldk Osszetétele igen heterogén képet mutat
(2005-ben ez az érték 43 és 65 1Q hatarértékek kozott szorddott). Az ilyen Ossze-
tételd osztdlyokban mar nem alkalmazhatdk az egy évfolyamra kidolgozott tanter-
vek, naluk elsGsorban az egyéni vagy kiscsoportos differencidlt modszerek alkal-
mazdsa sziikséges. Mivel orszdgosan ndvekszik az egyéni fejlesztést igényld, hal-
mozottan fogyatékos halldssériilt tanuldk szdma, sziikség van az intézmények
mddszertani egyiittmikodésére. Sziinet utdn Mihalovics Jend igazgat6 vette at az
tiléselnoki tisztet. A tandcskozds az intézményvezetSk helyzetelemzésével és
intézményiik terveinek bemutatdsdval folytatédott.

Sz6116siné Sipos Virdg a budapesti Dr. Torok Béla Nagyothallék Altaldnos
Iskoldja igazgatdja arr6l szamolt be, hogy a régi igazgat6i lakds dtalakitasaval
lehet&ségiik nyilt a pedagdgiai szakszolgdlati feladatokat és egy Kkorszerd
audioldgiai szolgaltatasokat ellat6 Mddszertani Intézet kialakitdsdra. A jov&ben
magas szakmai szinvonalon latjdk el az intézmény tanuldinak teljeskord
audioldgiai ellatasat. Boviils utazétanari halézatukkal végzik a korai gondozast és
tandcsaddst, a fovarosi 6voddkban és iskoldkban integrdlt gyermekek és tanulok
fejlesztését. Fovdrosi beruhdzdssal megtjult a specidlis szakiskolai tagozatuk
épiilete. A kovetkezd években boviteni kivanjak a valaszthaté szakmak szdmat.

Toth Egon a Budapesti Halldssériiltek Tanintézetének igazgatdja is az
intézmény fejlesztésérdl adott tajékoztatast. BAvitik a specidlis szakiskolai és a
szakmunkdsképzést 1j szakmdk oktatdsdval. Tapasztalatuk szerint az integrl
intézményekbdl az ott tanuldk egy része kiszorul, lemarad. Ezek szamara az intéz-
ményiikben biztositjdk a specidlis képzés lehetGségét. Az iskola Uj elnevezése:
Egységes Gyogypedagdgiai Mddszertani Intézmény. Az integraltan tanulé hallas-
sériilt kozépiskoldsok segitését két utazotanar végzi. A végzett halldssériilt fiata-
lok szdmara szakmaoktatdst és tovabbképzést biztositanak, tervezik az utégondo-
zast és a felnGttképzést. Ehhez partneri kapcsolatot keresnek civil szervezetekkel,
munkatigyi kozpontokkal. Az elmiilt években ehhez az iskola tetSterében alakitot-
tak ki tobb tantermet és szolgaltatd helyiséget.

Pasku Tibor a Hallassériiltek Debreceni Tanintézetének igazgatdja elmondta,
hogy az 1903-ban kizdrdlag siketek oktatdsdra létrehozott intézetben ma mér a
tanulok 2/3 része nagyothall6. Debrecenben az dvodai oktatds, a korai fejlesztés
megeldzte az oktatdsi torvényben eldirt szolgéltatdsokat. 1994-t8l az intézmény
nevében is megjelent a Pedagdgiai Szakszolgalat. Kezdetben f6leg korai nevelés,
napjainkban az integréltan tanul6 halldssériilt gyermekek és tanulok pedagdgiai
segitése a f6 feladatuk. Ujabb torekvésiik a pedagdgiai szakmai szolgéltatds
megvalositasa. A hallassériilt tanulék szama a régebbi 150-160-rél mara 100-120
fore csokkent, ezen beliil a halmozottan fogyatékos halldssériilt tanulék ardnya
ndtt. A felszabadulé tandri allasokat dtszervezik a pedagdgiai szakszolgdlatba.
Jové terveikben szerepel az egységes gydgypedagdgiai modszertani intézménnyé
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torténd 4atalakulds. Ehhez palydznak az intézmény bdvitésére, amely megfeleld
feltételeket tud biztositani a tervezett dj feladatok ellatdsahoz

Mlink6 Erzsébet igazgato arrdl szamolt be, hogy az egri Halldssériiltek Mlinko
Istvan Tanintézetében a tanul6-létszdma 1992-t6l nem csokkent, atlag 100-120
gyermeket oktatnak. Naluk is n§ a halldssériiléshez tarsuld egyéb fogyatékossagu
tanuldk szdma. A jovGben Egerben is lassu 1étszamcsokkenés varhatd. Az intéz-
mény az elmult évben koltségvetési palydzatos forrdsbol megijult és jelentGsen
bgviilt. Egy éve hivatalosan is megindult a Pedagégiai Szakszolgélat. Az integra-
ciot segitd pedagégiai feladat-bovitést a fenntartd6 onkormdnyzat is tdmogatja.
Szoros szakmai egytittmiikodést alakitanak ki a gyermekorvosokkal, az audiol6-
giai centrumokkal, a halldssériilteket integraltan oktat6 altaldnos iskoldkkal. A
kovetkezd tanévben 12 halldssériilt gyermek integralt oktatasat segitik. Ha a tar-
gyi és a szakmai feltételek kialakulnak, mddszertani intézményként 14tjdk el a
régioban a halldssériiltek oktatdsdval, nevelésével kapcsolatos szolgéltatdsokat.

Fazekas Ferencné a soproni Halldssériiltek T6th Antal Tanintézete igazgatdja
is a pedagdgiai szolgaltatdsok b&vitésérsl szamolt be. Elnevezésiikben is véaltozast
terveznek: Toth Antal Egységes Gyogypedagdgiai Intézetként kivannak miikddni.
Terveik kozott szerepel a beszédjavito dltalanos iskolai tagozat 8. osztdlyig valé
bdvitése; ondllo audioldgiai vizsgald kialakitdsa; 15 millié forint feldjitasi keret-
b3l tobbfunkcids sportpdlya épitése. Befejezik az elavult ablakok cseréjét. A
Soproni Egyetem szocidlismunkds képzésében gyakorlati terep biztositdsdval
vesznek részt.

Nusserné Mendler Erzsébet a hallassériiltek szegedi Klig Péter Tanintézete
igazgatdja egy impozans épiiletbdvitési, feldjitasi épitészeti latvanytervet mutatott
be, amely az intézménybdvitési palydzathoz késziilt. Ha a fenntarté 6nkormanyzat
tdmogatasaval sikeriil a palydzott dsszeg elnyerése, akkor a kovetkezd években a
szegedi intézményben is jelentGsen bdviilhet a korai nevelés, a cochledris implan-
taciot kovetd hallds-beszéd rehabilitidcid és mds szakmai szolgéltatds lehetGsége.

Mikesy Gyorgy a vaci Chazar Andrds Intézet igazgatéja a kovetkezd tdjé-
koztatast adta: Hat évvel ezel6tt a 200 éves intézményt a bezdrds fenyegette.
Azéta ez a veszély megsziint, s Vac Pest megye északi régidjanak komplex
gyogypedagdgiai szolgdltatatd kdzpontja lett. Ma mér nemcsak a halldssériiltek,
hanem mds fogyatékos gyermekek elldtdsa is alapfeladatuk. A jovSben a
szakképzést kivanjdk boviteni. Atjarhatova teszik az oktatdst a specidlis szak-
iskola és a szakmunkdsképzés kozott. Az intézményben a halldssériiltek szama
csokkent, ugyanakkor nétt a korai fejlesztésben részesiils és az integrélt oktatds-
ban segitett tanul6k szdma. Az elmilt évben 850 milli6 forint cimzett dllami tdmo-
gatdsbol 4j sportcentrum (tornaterem) €s 4j kollégium épiilt, energiatakarékos
kozponti fltést vezettek be, az dvoda targyi feltételeit is javitottdk. A 200 éves
vaci intézmény megujult targyi és szakmai lehetGségekkel kezdi meg mtko-
désének harmadik évszdzadat.
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Kovalinszky Palné a vaci Simon Antal Beszéd- és Halldssériiltek Tanintéze-
tének igazgatdja rovid tdjékoztatist adott az intézmény torténetérdl, szakmai
feladatainak folyamatos megvaltozdsarél. Az iskola f§ feladata ma mar a
beszédfogyatékos tanuldk dltaldnos iskolai nevelése, oktatdsa, valamint Pest me-
gye északi régidjanak logopédiai elldtdsa. Varhatd, hogy néhdny év milva a
hallassériilt gyermekek, tanuldk elldtisa megszilinik az intézményben. Addig
azonban maga és tantestiilete tartani kivdnja a szakmai kapcsolatot a hallds-
sériiltek iskoldival.

Az iilés résztvevoi ugy itélték meg, hogy a javuld targyi feltételek és a peda-
gbgiai szolgaltatdsokkal boviils 4j, komplex gydgypedagdgiai feladatok egységes
szakmai feladatként jelentkeznek valamennyi intézményben. A Halldsfogya-
tékossdg-ligyi szakosztaly javasolja, hogy a kdvetkez6 tanévben a halldssériilteket
oktaté iskoldk egyiitt alakitsak ki az uj feladatokhoz kapcsolédd szakmai allds-
foglaldsukat, javaslataikat.

Dr. Farkas Miklos

Mozgisfogyatékossidg-ligyi Szakosztaly
— Salgétarjan, 2005. jinius 24. —

A MAGYE idei konferencidjdnak témdjit a gyogypedagdgus képzés dtalakitasa,
az Uj felsGoktatdsi torvény szellemében kialakitandé un. Bolognai-folyamat meg-
valdsitdsdhoz kapcsolddo feladatok adtdk. Szakosztdlyunk a szomatopedagdgus-
képzés uj struktirdjanak, tartalmdnak el6készitéséhez a siilyosan és halmozottan
mozgdskorlatozott gyermekek szomatopedagdgiai elldtdsdnak kiilonbozs
kérdéseirdl értekezett. Ennek szellemében alakitottuk a szakosztdly iilésen elhang-
zott referatumokat, és a szakosztalyiilés masodik felében a Markus Eszter altal
vezetett kerek-asztal beszélgetést.

A program tinnepi eseménnyel kezd6dott. Dombainé Esztergomi Anna a
Zsotér Pal Alapitvany nevében ,,Zs6tér Pal emlékérmet” adomanyozott Hohen-
dorf Csilla gyogypedagdgus kolleganének. Hohendort Csilla hozta 1étre a min-
denki 4ltal csak ,,Raby”’-nak nevezett int€ézményt (a mai Csillaghaz néven ismert
részét a budapesti Mozgdsjavité Altaldnos Iskoldnak) és inditotta el fGiskolai
kutatds keretében a silyosan és halmozottan mozgdaskorldtozott gyermekek
gybgypedagdgia nevelését iskolai keretek kozott. Az utédok ezt az iskolateremtd
tevékenységet koszonték meg az emlékéremmel.

A szakosztalyiilés els§ részében Hohendorf Csilla, Németorszdgban €16 és
dolgozé gydgypedagdgus kollegand tartott referdtumot a stilyosan és halmozottan
sériilt gyermekek elldtdsdnak tantervérdl, tdjékoztatast adott e gyermekek isko-
larendszerl oktatdsdnak koncepcidjardl, részleteket mutatva be a fejlesztendd
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képességek ,.tantdrgyi” elnevezése mogotti tartalmakrdl. Hohendorf Csilla a tan-
terv és irdnyelvek megfogalmazdsan tdl azt az (j megold4st is bemutatta, ahogyan
iskola-rendszeri képzés keretében lehet megoldani a legsilyosabban és
halmozottan sériilt mozgaskorlatozott gyermekek nevelését-oktatdst. A tanterv az
értelmileg akaddlyozott népesség legsulyosabb eseteire vonatkozott a Rheinland
—Pfalz tartomédny szakemberei 4ltal kidolgozott program alapjdn. A tanterv teljes
ismertetése az egyords referdtum ellenére sem volt lehetséges, mégis sok hasznos
utmutatast adott, bebizonyitva, hogyan lehetséges tantervben megfogalmazni az
iskolarendszer( fejleszt§-gondoskodast.

Dombainé Esztergomi Anna, a Mozgésjavité Altalanos Iskola Csillaghdz
intézményének tagozatvezet§je nyolc kiilonbozd gydgypedagdgiai intézmény
korében szervezett intézménykozi egyiittmiikodésrdl tartott beszamoldt. Ennek
keretében a testi-, érzékszervi-, a sulyosan €és halmozottan fogyatékos tanuldkat
nevel§-oktaté intézmények cserélték ki tapasztalataikat, és fogalmaztik meg a
gyogypedagdgia (j feladatait. Ez a beszdmol is a sdlyosan és halmozottan fogya-
tékos tanuldk helyzetének tisztazdsat, a gydgypedagogia és a gydgypedagdgus-
képzés irdnt tdmasztott Uj igények megfogalmazdsat segitette. ElGaddsdban is-
mertette a silyosan és halmozottan fogyatékos tanuldk iskolarendszerd oktatd-
sdnak rendszerét a Csillaghdzban, kiemelten foglalkozott az un. terapids-fejleszt
csoport munkdjdval, valamint a fejlesztési teriiletek szerinti belsd tartalmakkal.

Az egészségiigyet Ginczeri Patricia és Marton Zsuzsanna el6addsa képviselte
azdltal, hogy bemutattdk a kerekesszék haszndlat-tanitdsdnak moddszertandt a
sulyosan gerincvel§ sériiltek rehabilitaciéjaban. A kerekesszék haszndlat-megta-
nitdsa-begyakorldsa a mozgdskorlatozott személyek elldtdsaban mindenhol meg-
jelenik. Igy a szomatopedagdgus képzésben j6l hasznosithatd, 5sszegz§ gyakorlati
munkat lattunk.

A szakosztélyiilés masodik felében — a hagyomanyokhoz hiven — a ,,Fiatalok
Foruma” keretében két djdiplomds szomatopedagdgia szakos kollegandt hivtunk
meg szakdolgozati témdjukrdl, kutatdsaikrél beszamolni. Csepregi Anna
szakdolgozatdnak azokat az adatait emelte ki, amelyek a silyosan és halmozottan
fogyatékos gyermekek ellatasabol a gyakorlati munka, a napirend kapcsan mindig
és mindenhol problémadt jelenthetnek. A szdmszer( adatokkal és jol attekinthetd,
grafikonokkal dbrazolt felmérés és annak eredményei a fejlesztd gondozé nappali
munka sarkpontjaira hivta fel figyelmiinket.

Papp Maria a fejlesztd gondozas részleteivel foglalkozott, kiemelten is a min-
dennapos tevékenyégre nevelést €s annak részfeladatait ismertette a silyosan és
halmozottan fogyatékos gyermekeknél.

Mindkét fiatal el6adé j6 szakmai felkésziiltségrdl, elGadoi készségrdl tett
tandsdgot. Koszonjlik eladdsukat és kivanjuk, hogy hasonlé felkésziiltségrdl,
szakmai tudatossagrél tegyenek bizonysdgot gyakorlé szomatopedagdgus
munkdjuk sordn is.
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Kerek-asztal megbeszélésen Mdrkus Eszter moderator foglalta 0ssze a ple-
ndris lilésen e témdban elhangzott beszdmoldkban, valamint a szakosztalyiilés
keretében megfogalmazottakat. Az elhangzott kérdések és vélaszok alapjan a leg-
sulyosabban és halmozottan fogyatékos személyek gydgypedagdgiai megsegité-
sének jovdbeli feladatait a kovetkez8kben foglalta ossze:

* Az integricié elve a gydgypedagdgiai ellatds keretén beliil is fontos. A fogya-
tékos, akaddlyozott gyermekek, fiatalok és felndttek elldtdsa ,,szakmakozi”
ismereteket kivan, és a specidlis ellatds keretében a halmozottan fogyatékos
személyek integrativ gydgypedagdgiai megsegitésére kell a hangsilyt helyez-
ni.

* Minthogy a silyosan és halmozottan fogyatékos személyek gydgypedagdgiai
nevelése szakmakozi ismereteket kivan, erre a jov6 gydgypedagdgus képzé-
sében nagyobb hangsulyt sziikséges fektetni. A fejlesztS iskoldk megjelenése
jelenleg még csak gondolat, de a jovGben valésdg lesz és erre a gyogy-
pedagégusokat fel kell késziteni.

e Ennek érdekében javasolt lenne a képzésben a szakteriiletek egytittmiko-
désének fokozasa.

e J6 lenne a MAGYE OSZK keretében kozos témak meghirdetése, a gyogy-
pedagdgiai megsegitési mdd szerinti szakosztalykozi szekciok meghirdetése.

e Javasolt lenne annak elGsegitése, hogy a fogyatékos, akaddlyozott személyek
ellatasa ne a szintér szerinti kvéta szerint, hanem az adott személy specidlis sziik-
séglete alapjan torténjék. Ehhez a MAGYE mint szakmai szervezet a megfelel§
férumokon tegyen javaslatot.

Bencziir Miklésné dr. — Markus Eszter

Logopédiai Szakosztily
— Salgétarjdn, 2005. jinius 24. —

A Logopédiai Szakosztaly népes szdmu résztvevs korében tartotta szakosztalyi
ilését, eltekintve att6l, hogy a logopédusok egy része a MAGYE ez évi konferen-
cidgjat megel6z8 héten a Magyar Fonetikai Fonidtriai és Logopédiai Tarsasdg
k&szegi kongresszusdn vett részt. Az orszdg két ellentétes pdlusdn mds-mds
szakembercsoportok vettek részt a szakmai vitdkban. A Logopédiai Szakosztély a
,,Beszédfejlodési zavarok — Helyzetkép, allispontok, eredmények, tennivalok”
kerettémdval kapcsolddott a konferencia programjdhoz. A vitaindité elGadast
.Beszédfejlodési zavar kezdetei és folytatdsa — Terminoldgia, kritériumfeltételek,
nyomonkovetés, sajatos nevelési igény” cimmel Gereben Ferencné tartotta.

ElSadasanak bevezet§jében utalt a kdszegi konferencidn lezajlott terminoldgia-
vitdra, amely az egységes logopédiai és fonidtriai nomenklatura kérdéseit
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targyalta. Ebbe a terminoldgia@barczi.elte.hu e-mail cimen lehet szeptembertSl
bekapcsolddni a beszédfogyatékossag, a diszlexia és a beszédfejlédési zavar ter-
minoldgidjanak megvitatdsa, egységes dllaspontok kialakitdsa céljdbdl. (Az
eredményeket a kovetkezd konferencidn ismertetni fogjak.) Felvetette a korai
logopédiai ellatds tobb fontos kérdését. A terminoldgia szempontjabol
kovetenddnek tartotta a német Beszédpedagdgiai Téarsasag szakmai allaspontjat,
miszerint azoknak a gyermekeknek az esetében, akik két éves korukig nem
birtokoljak az els§ otven szot, az els§ otven jelentéssel biré kozlésegységet, a
beszédfejlodési zavar” diagnosztikus kategoéridt alkalmazzdk. Ezt kovette
logopédiai 6vodabdl kilépd 8-16 éves kord gyermekek nyomon kovets vizsgala-
tdnak ismertetése, kiilonos tekintettel arra a jelenségre, hogy e gyermekek tobbsé-
gének sajatos nevelési igénye a magasabb iskolds korban a verbdlis tipusu
tanuldsi zavarok kiilonb6z8 megjelenési formdi, s az ezekhez tarsuld viselkedé-
szavarok miatt fogalmazdédik meg. Az elmondottakhoz j6l kapcsolédott Lorik
Jozsef ,,Kisiskoldsok olvasdsi hibdi” cimmel tartott, igen sok Ujszerd ismeretet
tartalmazé elGaddsa, amely nyomatékositotta, hogy a diszlexia diagnosztizdldsa,
az olvasési teljesitmény javitdsa csak alapos, elemzd, a teljesitmény hatterében
meghtiz6d6 képességzavarok feltdrdsdval lehetséges. Az elhangzottakhoz a
frissen diplomdzott négy legfiatalabb logopédus beszamoléja kapcsolddott.
Jasper Agnes ,,Az auditiv és vizudlis percepcié szerepe a diszlexia jelenségének
kialakuldsaban”, valamint Hodsdgi Jiilia ,,A fonoldgiai ditferencidlds uj vizsgala-
ti modszere diszlexids gyermekeknél” cimi elGaddsukban a sokat vitatott olvasa-
si zavar Uj szemléleti és gyakorlati diagnosztikai kérdéseit mutattdk be kutatasi
eredmények alapjan. Szabo Olga ,,Szotaldldsi nehézségek vizsgalata dadogoknal”
cimd elGaddsa felhivta a figyelmet arra, hogy a dadogds jelenségének terdpids
megkozelitése nem nélkiilozheti annak figyelembevételét, hogy a hattérben a
verbdlis tanuldsi folyamatok gyengesége hizdédik meg. Somogyi Timea egy Uj
technikat ismertetett. Az ,, Automatikus beszédfelismerd rendszerek alkalmazdsa
a beszéd érthetGségének objektiv megitélésére” a jovd logopédiai technikdi, a
szamitégépes diagnosztika felé nyujtott kitekintést, elGsegitve a tiszta, pontos
hangképzés, egyes progredidl6 orvosi korképek allapotromldsanak megitélését.

A szakosztdlyi iilést Serfozoné Dedk Katalin el6addsdban a Nogrdd megyei
logopédiai ellatis bemutatdsa zdrta be, amely modellértékiinek tekinthet§ mds
helyi szolgéltatdsi rendszerek szamadra. Ezt kovetSen keriilt sor a hozzdszdélasokra,
szakmai vitdra. A hozzdsz6lok tobbek kozott a logopédiai ellatds romlé helyzeté-
re, az integracié veszélyeire is felhivtdk a figyelmet, amely aggaszt orszdgos
jelenség az ellatast igénylSk szdmanak novekedése mellett.

Gereben Ferencné dr.
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Autizmus Szakosztaly
— Salgétarjéan, 2005. jinius 24. —

A szakosztdly munkdjaban az elmult évek hagyomdnyainak megfelelGen sziilSk és
szakemberek egyardnt résztvettek. Az iilés kezdetén bemutatkozott a vendéglato
vdros specidlis autista csoportja, mely az els6k kozott alakult Magyarorszagon.
Ezt kovetSen a plendris iilésen elhangzott eldaddsok, informdcidk osszefoglald
ismertetésére keriilt sor. A teriileten dolgoz6 kollégdk szdmdra kiilondsen 6rom-
teliek voltak a képzési kotelezettekre vonatkozé jé hirek, mivel szdmos
autizmussal €16 gyermek tartozik e csoporthoz.

A Gyongyosi Autista Segitd Kozpont munkdjardl Szenek Monika gyégype-
dagbgus, iskolaigazgat6 szamolt be, kiilonos tekintettel az ott mikods altalanos
iskoldra. Az iskola jelenleg 25 gyermeket lat el. A tanulék zommel gyermek-
otthoni elldtdsban is részesiilnek, igy a csalddok komplex szolgéltatdst vehetnek
igénybe. A dinamikusan fejl6dd ASK az autizmussal é16 emberek teljes életitjara
igyekszik korszerd ellatdsi formdkat kialakitani. Az elGadést gazdag képanyag
tette emlékezetessé.

Az iilésen a program a Vadaskert Szakambulancia munkatarsainak szinvo-
nalas el6addsaival, hozzdszdlasaival béviilt. Prekop Csilla gyégypedagdgus rovid
attekintést nyujtott a Vadaskertben folyd, autizmussal kapcsolatos szertedgazd
diagnosztikus, terdpids és kutaté munkar6l. Ldzar Alpdr pszicholdgus roviden
beszamolt arrdl a folyamatban 1év§ kognitiv idegtudomanyi kutatdsrdl, mely tobb
partner (Semmelweis Egyetem Magatartdstudomanyi Intézete, OPNI, Autizmus
Alapitvany Gyermek-és Ifjusdgpszichidtriai Ambulancidja) kozremikodésével
folyik a Vadaskertben. A kutatds sordn autizmussal €16 személyek alvds kozbeni
agymiikodését vizsgaljak.

Dr. Biro Andrea gyermekpszichidter eladdsa két fontos témat érintett: az
autizmus genetikai héttere, valamint pharmakoterdpids lehetGségek a masodlagos
tiinetek kezelésében.

Az elGzetesen tervezett programtdl eltérSen Dr. Baldzs Anna elGaddsa elma-
radt, de az egyes oltdsok (pl. MMR) és az autizmus kialakuldsdnak Osszefiiggését
cafol6 cikkek elérhet&ségét, valamint a gydgyuldst igéré modszerekkel kapcso-
latos alapvetSen fontos informdcidkat ismertettiik.

Oszi Tamdsné gyégypedaggus az Eurdpa Tandcs autizmus-iigyi albizott-
sdgdnak III. iilésérdl szdmolt be, melynek munkdjdban az ICsSzEM megbizdsdbol
vett részt. Az albizottsdg a kovetkez§ célokat valdsitja meg 2006-ig:

— Informécidcsere a tagorszdgok kozott az autizmus definicidjardl, statisztikai
adatok gy(jtése (pl. gyakorisdgi adatok az egyes tagorszagokban).

— Az autizmussal él6 gyermekek szdmdra nyujtott szolgaltatdsok attekintése,
kiilonos tekintettel az oktatdsi rendszerre.
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— Tapasztalatok cseréje az egyes tagorszagok kozott koherens, nemzeti szintl
autizmus politika megvaldsitasarol.

— J6 gyakorlatok gyfjtése.

— Ajanlasok kimunkdldsa a kormanyok szdmdra az autizmussal é16 gyermekek
oktatdsa és integracidja teriiletén.

Az iilés végén a résztvevGk az Autizmus Szakmai Egyesiilet dltal meg-
fogalmazott szakmai dllasfoglalas elsd valtozatat vitattdk meg. Az allasfoglalds
célja, hogy felhivja a figyelmet a jo értelmi és nyelvi képességekkel rendelkezd
autizmussal €16 gyermekek helyzetére a kozoktatdsban. A vita eredményeként a
kovetkez$ javaslat fogalmazddott meg: a HEFOP program keretében kapjon
prioritist az autizmussal él6 gyermekek diagnosztikus €s elhelyezési proto-
kolljanak kidolgozdsa. Az dllasfoglalas atdolgozott valtozatit az érintettek
vdrhatoan 2005. 6szén kapjak kézhez.

Oszi Tamdsné

Pszichopedagégia Szakosztaly
— Salgétarjan, 2005. jinius 24. —

A szakosztdly iilését az elmilt évek gyakorlata szerint nagy érdekl6dés kisérte.
Szinte dllandé témahozd és el6adé ezeken az alkalmakon Hannuska Marianna. A
taldlkoz6 szakmaisaganak személyes elmélyitése érdekében kisérletet tettiink egy
mithelymunkdra, aminek keretében a résztvevok sajat személyiségiikkel dolgozva
élhették at a csoportmunka hatdsait.

A szakosztélyi tilésen résztvevd érdekl6ddk két programon vettek részt:

Meghallgattdk Hannauska Marianna: A sziil6kkel valé kapcsolat néhdny
dilemmadja a fejleszt6 munkdban cimi elSadasat, Szarka Attila felolvasdsdban.

Ezt kovette egy szakmai konzultdciés mithelybeszélgetés az agresszio és féle-
lem, félelem és agresszié témdban.

Hannuska Marianna elSaddsdnak felolvasdsat a résztvevdk gyakran
kommentéltdk sajat élményeikkel és véleményiikkel. Kétségteleniil rendhagyora
sikeriilt a téma interpretacidja, hiszen a szerz6 el6adoéi és szakmai személyiségét
nem lehetett pétolni. A téma f6 pontja a terdpids jellegli konzulticid; a konzultd-
cio; a sziil-konzulticio; a gyermek-terdpidt kisér§ konzultacid; Eppel egylittm(-
kodési javaslatai; valamint a kapcsolati analizis és a konzultacié kolonbozGségei
voltak.

Megallapitasra keriilt, hogy a pszichopedagdgiai megsegités teriiletére a gyer-
mekeknek tobb mint a felét az iskola vagy az 6voda kiildi, bar az onként jelent-
kezSk szdma is évrdl évre novekszik. A gyermekek tiinetei sulyossdgukat illetGen
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sz€les skdlan mozognak, a kornyezet kovetelményeinek megfelelni nem képes
gyermekektdl a stlyos neurotikusig, esetleg pszichotikusig.

A sziilgvel vald egyiittm(ikodés jellege mind a gyermek, mind a szild
allapotatdl fiigg. Mindig az 6nként jelentkezSknél vannak a legjobb kildtasok arra,
hogy eredményes munkat végezhessiink.

Elénk reakcidkat valtott ki a jelenlévokbsl az elGadds azon megillapitasa,
hogy a gyermek a sziilgvel vald fiiggésben és veliik szoros érzelmi kapcsolatban
él, ezért a sziil6t kell ismerniink ahhoz, hogy a gyermeket megértsiik.

Tobben sajat élményeikkel és tapasztalatukkal erdsitették, igazoltdk az
elhangzottakat és megdallapitottak, hogy a szakmai beavatkozas elsddleges célja a
gyermek megerdsitése.

Ezek utén jutottunk el a terdpids jellegd konzultici6 fogalmdig, amit altaldban
a szakirodalom megkiilonboztet a terdpia fogalmatdl, a folyamat mélységét és a
téma-feldolgozds szintjét illetGen.

Tobben reflektdltak a Winnicott-féle terdpids konzultacié célmeghatdrozdsara,
aminek a lényege az, képesek vagyunk-e annak a felismerésére, hogy ,,mi az a leg-
kevesebb, amit tenni kell”.

A tovdbbiakban a sziil§-konzultici6 tartalmi ismertetésére keriilt sor. A
konzulticiés ordkon a sziil6k felismerésekrdl és ezek nyilvanvald elhdritasardl
vagy tévedésekrdl szdmolhatnak be. Pontositdsra keriilt az a szakmai elv, hogy a
terapeuta kovetkezetesen csak azokkal a megnyilatkozdsokkal foglalkozik, ame-
lyek a gyermek megkezdett terdpidjanak folyamatdba illeszthetSk. Végezetiil
pedig arrdl dilemmaztak a jelenlévSk: annak eldontése, hogy mikor szolgdlja a
sziild multjdnak értelmezése a gyermek gyogyuldsat, olyan kérdés, ami megnyug-
tatoan taldn sohasem zdrhato le.

A szakosztdlyi tilés mdsodik részében mihelymunka jelleggel terdpids értékid
munkat végeztek a résztvevlk agresszio-félelem, félelem-agresszid témakorben.

A terdpids jelleget a terem datrendezése is elGsegitette, ugyanis korben
helyeztiik el a székeket. Volt résztvevs, akinek ez a munkaforma dj volt, volt aki
elmondta azt, hogy eddig nem tudta elképzelni magardl, hogy korben ilve
beszélni tud sajat érzéseirSl. Volt, aki azt mondta, hogy csak egy- két percre jon
be, az iilés végén jegyezte meg, hogy el is felejtette, kozben hovd akart még
elldtogatni.

Agresszi6 és félelem, jelenlévs fogalmai hétkoznapjainknak és megjelennek
munkdnk sordn egyardnt. Sajat érzéseikr8l beszélhettek a mihelymunka
résztvevGi. Milyen érzés félni és félelmet kelteni; milyen érzés agressziot elszen-
vedni és agresszivnek lenni; keletkeznek-e testi érzeteink és milyenek, amikor
féliink vagy félelmet keltiink, amikor agresszié ér benniinket, vagy amikor mi
véalunk agresszivvé?

Minden résztvevd szot kapott, mindenki meghallgatta a masikat és mindenki
elmondhatta az érzését az iilés végén azzal kapcsolatban, hogy érzi magat most.
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Orom és megnyugvds volt valamennyi résztvevd érzése és véleménye a szak-
osztdlyi tilés végén.
Koszonom minden résztvevdnek, hogy jelen volt, hogy megnyilt, hogy
érzéseirsl beszélt.
Szarka Attila

Iskolaegészségligyi Szakosztaly
— Salgétarjan, 2005. jinius 24. —

A szakosztilyiilés elsGsorban a korai fejlesztéssel foglalkozott. Az értelmileg aka-
dalyozottakon tdl hallassériiltek, autistdk, silyos akadalyozott beszédhibdsok
helyzetérsl, a fejlesztés lehetGségeirdl, a probléma uj, szakszeribb megkoze-
litésérdl hallottunk elGadasokat. Az érdeklddés nagy volt, sok kérdés hangzott el,
élénk vita alakult ki.

A program Dr. Buday Jozsef eladdsdval kezd6dott. A Down szindréma kuta-
tasdnak magyarorszagi torténetérél. Erdekes volt latni, hogy a képzémiivészetben,
mdr a 13. szdzadi dbrazoldsokon, majd 1800-as években a flamand festményeken
felismerhet6ek voltak a Down szindréma kiils§ tiinetei. Napjainkig kovette az
elnevezés valtozasat, ill a terdpids probalkozdsokat.

Czenéné Jakus Hajnalka — Klément Jozsefné Helyzetkép a korai fejlesztésrdl
Nyugat Négradban cimmel a 2000 6ta folyd munka eredményeit, nehézségeit
ismertette meg a hallgatdsaggal.

Varga Gézané a hazigazda Salgétarjan képviseletében a sajat tevékenységét a
Lakatos Katalin altal fémjelzett TSMT moédszer eredményességét ismertette. A
modszer és a pedagdgus rendkiviili fejleszté hatdsardl szolt, az dltala bemutatott,
ovodaskord gyerekeknél. ,,A korai fejlesztés rendszere egy intézményben” c.
el6addsaban. Magdrdl a rendszerrdl — amely szakmai korokben még egyaltalaban
nem kozismert — csak kevés szo esett.

Kos Istvanné ,, A korai gondozas helyzete Kelet Négradban” cimmel mutatta
be a Paszton és kornyékén ellatottak helyzetét. Sz6lt az dltalanos gondokrol, arrdl,
hogy a gyermekek jelentSs szamban csak 3 éves korukban keriilnek a rendszerbe,
nincs korai fejleszt§ statusz, az utazo6 tandrok az iskolai munkdjukon tul latjak el
a feladatot.

Takdcs Ldszloné hatvani kolleganS ,,A korai fejlesztés rendszere Heves
megyében. Team munka egy decentrumban” cimmel szép példdjat mutatta meg a
kiilonb6z8 szakemberek egyiittmikodésének.

Ebner Gyula a gyongyosi autistdkat tjszerten neveld intézményt mutatta be
~Autizmussal él16 kisgyermekek korai fejlesztésének lehetGségei egy integralt
intézményben” cimi elGaddsdban. Megismerhettiik azt a bentlakdsos intézményt,
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ahol 3-18 éves autista gyermekek és fiatalok egyéni sziikségleteinek figyelembe
vételével team munkdban folyik a mindennapi nevelés, a kommunikacids
sziikséglet serkentése a legfGbb cél érdekében. Az elGadd hangsulyozta, hogy
ezen a teriileten hidnyoznak a specidlisan képzett gydgypedagdgus tandrok.
Hallhattunk az intézmény jovdbeli terveirdl, kozottiik a Kardcsond melletti épités
alatt all6 farmrdl is. MindezekrSl bGvebben az interneten az autizmus.ap.hu
cimen olvashatnak a téma irdnt érdekl&dok.

Gubanyi Istvanné a vaci halldssériiltek korai gondozdsardl adott korrekt
helyzetképet ,,Halldssériiltek korai fejlesztése és az integralt oktatds” cimmel.

Toth Aniké a budapesti Korai Fejleszt§ Kozpont szakmai vezetGje, az intéz-
mény sokoldald tevékenységét ismertette. A tobb mint egy évtizede miikodd
intézményben ma mar 56 kiilonbozs képzettségli szakember 160-180 gyerek
ellatasat végzi, tobb mint 400 vizsgélat mellett.

Az utolsé el6add S. Pintye Maria elméleti kérdésrdl osztotta meg véleményét
a hallgatésdggal. ElGaddsdnak cime: ,,Korai intervencié vagy korai fejlesztés?”
volt. Az djszeri megkozelités a korai intervencid elnevezést tartja jobbnak, mely
kozbelépés, kozvetitésként a gyerek teljes integracidjat segiti a csalddban,
szeretetteljes légkorben. Fdleg az anya-gyerek kapcsolatra fokuszdl. Ennek
elengedhetetlen feltétele az el6z6 dllapot és a kornyezet ismerete. Igy a segités tar-
talma, a stlypont valtozik a mindennapi munkaban - hangsilyozta az eladé.

Kiss Tiborné — Dr. Buday Jozsef
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IN MEMORIAM

Técsi Laszl6 (1935-2005)

e Ee

GAﬁ&«JELEN______Krénika ©

2005, szeptember 28-4n elhunyt Ticsi
LdszIlo, a nagy tiszteletnek drvendd
tandr és kozéleti személyiség.

Temesvdron sziiletett 1935, februdr
11-én. A Temesvari Magyar Vegyes Ta-
nitoképzoben, majd a kolozsviri Bolyai
Tudomdnyegyetem Pedagdgia-Lélek-
tan Kardn diplom4zott. Oktatd-neveldi
palydjat a Temes megyei Zsombolyin
kezdte, ahonnan az akkori Temesvir
rajon tanfeligyeloi tisztségébe nevez-
ték ki, Ebben a munkakdérben volt szer-
vezdje és timogatdja e vidék magyar
nyelvii iskoldinak, részese az anyanyel-
v oktatdsért vivott kiizdelemnek. Sok
egykori iskolatdrs, magyar pedagigus
fordult hozz4 bizalommal tandcsért, se-

'Elhunyt TAacsi Laszlé

gitségért a nehéz idékben, és O mind-
annyiszor melléjiik 4lit. Szimos isko-
ldnk kdszonhets 1étét Tdcsi LdszId gon-
dos, diplomatikus kézbenjirdsdnak.
Késobb a Tanerdk Haiza igazgatdja-
ként tevékenykedett, majd tudomadnyos
kutatoi munkakdrben dolgozott. 1990-
tél a Fogyatékos Személyek Megyei
Feliigyeloségének fofeliigyelijeként
eredményesen kamatoztatta tudisit, a
tarsadalom rdszorultjainak javdt szol-
gdlta. Innen ment nyugdijba. Szimos
karitativ szervezet tagja volt, a temes-
vari Barték Béla énckkar egyik lelkes
szervezojeként és dalosaként sokan
ismerték, tiszteltck, szerettck.
LEGYEN ALDOTT AZ EMLEKE!

Tdcsi LaszI6 az 1990-es években az erdélyi és magyarorszagi gyégypedagdgiai
szakmai kapcsolatok alakitasabol jelesiil kivette részét. Tobbszor volt a debreceni
Dr. Kettesy Aladar Altaldnos Iskola és Didkotthon és a MAGYE Latdsfogyaté-
kossdg-tigyi Szakosztalyanak vendége. Debrecenben, az iskola 20 éves jubi-
leumdn elGadast tartott: ,,Gyengénldtok életpdlydja — esélyek és buktatok szamok
és sorsok tiikrében” cimmel (1dsd: GYOSZE, 1993/1. szdm, p. 51-54.).

Tisztelettel €s szeretettel Srizziik mi is emlékét.

Gordosné Szabé Anna
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FIGYELO

Nézd a kezem!

.
ERDELYI ANDREA: Nézd a kezem! Egyszerii gesz- & NEZD
tusjelek gytjteménye nem beszél6 emberekkel valo KEZEM!

kommunikdciohoz
Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 2005. p. 423
CD melléklettel

Azokban az id6kben, amikor igazdn nem lehetett arrdl
besz€lni, hogy az a divatszakmdk kozé tartozott volna,
egy német gyogypedagdgusnd beleszeretett a magyar
gybgypedagdgiaba. Mintegy négyszdz oldalas doktori
disszertdcidban elemezte multjat, szellemi aramlatait,
nagyjait, a médot, ahogy az a pedagdgia egészére hatott. A szerelem nem mult el a disz-
szertacié beaddsdval, hanem megmaradt és a szerz6 a magyar gyogypedagdgusok tjabb
nemzedékeit kezdte el tanitani. Nyitottan és gyakorlatiasan 4llt a tanitdshoz, novendékeit
gyakran vitte kiilonbdz8 olyan helyekre hospitdlni, ahol, remélte, valamit lathatnak meg-
valésulni a konyvekben leirtakbdl. S mikozben jott-ment, valami hidnyt észlelt. Azt
tapasztalta, hogy Magyarorszagon nemcsak kevés helyen ismerik és gyakoroljak az aug-
mentativ kommunikéciét — ezt a sériilt emberi kommunikacié kovetkezményeinek eny-
hitésére kialakitott diszciplindt —, hanem annak is csak bizonyos formdival foglalkoznak.
Latta a magyar nyelvre leforditott PCS-t (Picture Communication System), kézbe vette a
magyar Bliss-nyelvrdl frott konyveket, kiprébdlta a bet(ialapd, szdmitégépes kommu-
nikdcids programokat, de nem taldlkozott azzal az odahaza, Németorszagban mar nagy
sikerrel alkalmazott manudlis mddszerrel, amely pedig kozelebb all az értelmi sériilt
emberekhez, mint az emlitett grafikus rendszerek.

Régi megfigyelés ugyanis, hogy a beszédképtelen vagy a funkciondlis beszédet
nélkiilozd, értelmi sériilt személyek, akik vagy egyaéltalan nem, vagy csak enyhén
mozgassériiltek, 1ényegesen jobban fejezik ki magukat egyszert, gyakran maguk altal
kialakitott gesztusokkal, mint a felajanlott grafikus rendszerekkel. Mintha t6bb koziik
lenne a mozdulathoz, mint a statikus képekhez. Ezek az egyszer( jelek azonban csak
azok szamadra érthetdk, akik az adott személlyel egyiitt €lnek, &t jol ismerik. Kilépve a
legsziikebb kornyezetbdl, a jelek, mint minden idioszinkretikus kozlés, elveszitik
jelentésiiket a kiilvildg szamdra. Tehat a vildg sok tdjan dolgoztak ki olyan rend-
szerezett gesztusnyelveket (pl. Amer-Ind, White-féle gesztusok stb.), amelyekben a
jelallanddsag is biztosithatd és a kiilvildg szdmadra is érthet6vé tehetSk. Ezek a rend-
szerek az augmentativ és alternativ kommunikécié (AAK) dinamikus, segédeszkozt
nem igényld, in. produkcién alapulé médszerei kozé tartoznak (azaz az illetd a sajit
testével produkdlja az lizenetkozvetitésre szolgdlo jelet).

Erdélyi Andrea észlelte az ezen a teriileten tapasztalhaté hidnyt Magyarorszagon.
J6 lenne ezen vdltoztatni, sziiletett meg benne az elhatdrozds. Ennek értelmében
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palyazatot irni, azt megnyerni, a programot Osszedllitani, kutatast szervezni, pedagé-
gusokat és sziilGket partnernek megnyerni, tapasztalatokat konyvben Osszegezni, a
kiaddsra pénzt szerezni, mindez gyorsan és logikusan kovetkezett az energikus,
szervezGnek is kivadlo oktat6-kutatd fenti elhatdrozdsabol. Ezzel a magyar gyogy-
pedagodgidnak elkotelezett fiatal német gydgypedagdgus djabb hidat épitett a német és
a magyar szakma kozott.

A ,,Schau doch meine Hinde an‘ nevi gesztusnyelv Németorszdgban sziiletett meg,
1991-ben. Az eredeti cél az volt, hogy az evangelikus egyhdz kiilonb6z8 otthonaiban
tanuld, esetleg id6rél-idSre intézményt valté gyermekek mindentitt azonos médon fejez-
hessék ki magukat (Bundesverband Evangelische Behindertenhilfe, Stuttgart, 2000).
Eredetileg 750 kifejezésnek megfelelS gesztusbdl dllt a rendszer, amely magdaba épitette a
német jelnyelv egyes egyszertibb elemeit is.

Magyarorszdgon 2001 novemberében kezd6dott meg ennek a német modellnek az
adaptalasa, figyelemmel a magyar nyelvi, kulturdlis és oktatasi hagyomanyokra. A szerzd
nem egyszerden leforditotta a német gesztusszotart, hanem gyogypedagdgusokkal,
sziil6kkel és jeltolmdcsokkal valé sorozatos egyeztetés és konzulticid nyomadn
magyaritotta is azt. Véllalkozé kedvi sziil6k kezdték beépiteni mindennapjaikba a gesz-
tusokat, ezzel is segitve Erdélyi Andredt, aki a tanitva tanulunk (docendo discimus) régi
elve alapjan dolgozott e sziil6kkel. E recenzi szerzdje is ismer néhany olyan gyermeket,
aki nemcsak jokedvien €s tigyesen haszndlja a Nézd a kezem! magyar névre keresztelt
gesztusnyelv mozdulatait, de amidta azt haszndlja, jobban felismeri a képeket és szépen
megindult a beszédfejlédése is. Hiszen a gesztusnyelv, mint minden AAK mddszer, a
kommunik4ci6 sikere és a kommunikdcidban résztvevd agyi struktirak fejlesztése révén,
erGteljesen serkenti a maganak a beszédfejlédésnek a folyamatat is.

A Nézd a kezem! gesztusnyelv elénye, hogy az egész orszdgban immar egységesen
tanithatd, belsG logikdja miatt egyszerd €s attekinthetd, s igy jo megoldast kinal
azoknak, akik csak ennek az AAK mdédszernek a segitségével tudjak kifejezni
magukat. Haszn4lata természetesen nem korfiiggd, azt épp olyan haszonnal lehet gyer-
mekek, mint értelmi sériilt felnSttek szamara oktatni.

A Nemzeti Tankonyvkiad6 éltal 2005 szeptemberében megjelentetett konyv, a
Nézd a kezem!, a fenti szakmai érdemektdl eltekintve is rendkiviil szinvonalas munka.
J6 kézbevenni, szépek a betli, szépek a képei, praktikus gy(irls kotése lehetGséget ad
a folyamatos bdvitésre. Tovdbbi hihetetlen el6nye a mellékelt CD, amely barmely mul-
timédids PC-n futtathatd, életre keltve a gesztusokat. Ebbdl a konyvbdl tanulni is, tani-
tani is, dolgozni is érdemes. A megjelenés annak a hatékony egyiittmikodésnek az
eredménye, amely, ma még taldn kevésbé szokvanyosan, a szakmai €s a civil tar-
sadalom kozott kialakult.

Orommel nyugtdzhatjuk tehat, hogy a magyar augmentativ és alternativ kommu-
nikdcié dj teriilettel gazdagodott, eszkoztdra kibdviilt a Nézd a kezem! gesztus-
nyelvvel. Az igen j6 szinvonald, sz€p kiadvany megismerése javasolhaté mindazok-
nak, akik a korai fejlesztés terén és/vagy megkésett beszédfejlodésti vagy a
funkciondlis beszédet nélkiilozd, értelmi sériilt személyekkel foglalkoznak.

Dr. Kalman Zsofia
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CSABAY KATALIN:

Lexi sorozat (2005)

Lexi betfiorszdgban I-11.

Betiikostolgato, szotagolo mesetankonyv olvasni tanuloé
gyermekeknek p. 135ésp. 111

Lexi iroka I-II.

Betiirajzolgato feladatlapok irni tanulé kisiskoldsoknak
p. 72 ésp. 48

Nemzeti Tankonyvkiadé, Budapest, 2005.

LEXI BETUORSZAG

A tanévkezdésre komoly tartalommal biré gyonyort kiviteld tankdnyvcesalad jelent meg
a Nemzeti tankonyvkiadé Rt. kozremtikodésében. A LEXI eddig megjelent két sikeres
mesetankonyve utan Csabay Katalin djabb, az olvasds-irds tanuldst segit6 anyagot
allitott 6ssze, Maddr Eszter kitlinG, gyermekkdzpontu rajzaival.

Aki kézbe veszi a ,,LEXI bettorszagban” 1. és II. kotetét, amit a ,,LEXI {réka” I.
és II. egészit ki, az végigtanulmanyozza mind a négy kiadvanyt, mert nemcsak a
gyermekek szdmdra lesz nélkiilozhetetlen az olvasds-irds tanulds kapcsan, de a szak-
emberek konyvespolcarél sem hidnyozhat a jovében.

A szerz§ figyelembe vette a Kozoktatasi Torvény elSirdsai mellett a gyermeki
nyelv fejlédését, az iskoldba 1ép6 kis didkok személyiségallapotit.

A konyvekben taldlhaté versikék, mondokdk és szovegek mindegyike az olvasés
és helyesirds megalapozdsat szolgaljdk.

A Lexi iréka segiti a gyermeki kéz érettségének kialakuldsét, a biztos ceruzafogast.
A jatékos gyakorlatok biztositjak a lendiiletes vonalvezetést, a siker megjelenését a
folyamatban, a fejlédést az eddig problémadval kiizd6 gyermekek esetében.

Az 1j tankonycsaldd egyarant haszndlhaté a tanuldsban akadélyozottak vagy
beszédjavito éltaldnos iskoldban szegregdltan oktatott gyermekeknél, de éppen ugy
helye van az integralt nevelésben-oktatdsban is.

Hézagpétlo szakmai anyagot ajanlunk minden érdekl&dének azzal a reménnyel,
hogy ezaltal egyre tobb gyermek kedveli meg és sajdtitja el az olvasds-irds mivészetét.

Mezeiné dr. Isépy Maria
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Tanulményok az értelmileg sériilt gyermekek

nevelése és oktatdsa témakorébdl

KAJARY ILDIKO (szerk.)

Birczi Gusztav Ovoda, Altaldnos Iskola és Készségfejleszté Specidlis Szakiskola.
Budapest, 2005. 197 oldal

A nevelés, oktatds, fejlesztés eredményességét, hatékonysdgit mindségi szempontbol
szemlélni a korszerlien mikodd gydgypedagdgiai iskoldkban nem pusztian napjaink
»kihivdsa”. Elmondhatd, hogy a tanitas differencidltsiaga és a minGség kérdése — a
mennyiség ellenében — a gydgypedagdgiai miikodés nélkiilozhetetlen eleme. Eme
torekvés kétszeresen is dijazott alkotdsa az 4j tanulmdnykétet, melyet a nemrég épiiletet
véltozatott ,,Dohany utcai” iskola nevelGtestiilete bocsatott kozre. Az irdsokat hosszi
évek alatt szerzett gyakorlati tapasztalataik alapozzdk meg, aki beleolvas, errdl
meggy6zddhet! A gydgypedagdgiai munka esszencidja mindegyik, mely az értelmileg
akadalyozott népesség legfontosabb fejlesztési teriiletet veszi sorban a kisgyermekkort6l
az iskoldskor végéig. Kertész Ildiké a korai diagnosztizalds és gyogypedagdgiai
fejlesztés céljai mellett az egyéni programkidolgozds szempontjait mutatja be. A
mozgasfejlesztés ,aktiv gyakorlatai” - a manipuldcié kiemelten — a kisgyermekkorban
kiilonosen értékes tandcsok. Az életkorban el6bbre haladva Kdrpdti Katalin az
ovodaskori gyermekek gyogypedagdgiai programjat bontja ki. Szempontrendszere a
sziildk, és az iskoldba keriild gyermekekkel kozos, érzelemmel telitett, egyben
felelGsségteljes munkdjat érzékelteti. Az egyéni fejleszt§ programot az 1-5 éves
gyermekek fejlddésének értékeld és mérGlapjaval egésziti ki. Az értelmileg akadélyozott
iskolasok logopédusaként Bodiné Kertai Zsuzsa mutatja be — kifejez6 képek
segitségével — a kiscsoportos beszédfejlesztd foglalkozasok eszkoztardt, modszereit. A
beszédes” képek lattatjdk azokat a helyzeteket, melyekben 6rommel vesznek részt a
kiilonboz8 életkord tanuldk, feledve jaték kozben a logopédiai gyakorlasok olykori
munkdja. Az iskolai oktatds-nevelés alapteriiletei koziil a mozgasnevelésben alkalmazott
terdpidkat és moddszereket a konduktor-gydgypedagégus Oroszné Kosik Gabriella
foglalja rendszerbe. A szomatopedagdgus igazgatd, Kajdry Ildiko felméré munkdja
csatlakozik a témdhoz, aki specidlis diagnosztikai lapot szerkesztett az iskola tanul6i
részére. Jollehet, az olvasds-irds a tobbségi dltaldnos iskoldkban tn. alapozé tantdrgy, az
értelmileg akaddlyozottak oktatdsi programjdnak is része: itt nyilvdnvaldan specidlis
fejlesztési teriilet, mely Magyarorszdgon nagynevi el6dokre tekint vissza. Személyes
tapasztalatait szemléltetG anyaggal gazdagon kiegészitve dr. Ranschburg Jenéné mutatja
be a kotetben. Az egyedi tervezési feladatlapok mas-mds céllal a kiilonbozd fejlettségtli
tanulok szdmdra, a tanuléi megolddsokkal egyiitt kozolve tanulsigosak. A tantervi
Alakitds-abrazolas foglalkozdsok ,.felfrissitésérdl” szdmol be Horgosi Lea, a vizualis
nevelés és a gydgypedagégiai pszicholdgia Osszefiiggésében. Cataluccio Andrea
mivészetet, mozgdst, tancot, jatékot otvoz pedagdgiai munkdjidban. A tinc- és
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mozgaspedagdgiai foglalkozasokrdl, dramajatékrdl fényképeket is taldl a konyvben az
olvasé. Daubnerné Pogdny Eszter napi oktatémunkdjidban — mint rja — évek ota
alkalmazza a Montessori-pedagdgia eszkozeit mind az érzékelés, mind a szdmtani
gondolkodds, anyanyelvi fejlesztés, valamint a mindennapi élet praktikus készségeinek
gyakorldsakor. Napirendjébe tn. beszélgets-koroket is beiktat, melyek kedvezd hangu-
latot teremtenek a tanuldcsoportokban. Az oktaté-nevel§ munka mindségének
biztositdsa értelmében — korszerdi intézményként — a tanitds-tanulds eredményességét
kiemelten kezelik. Ennek megfelelen, a mar emlitett felmérések mellett Ruttkay
Leventéné azokat a dokumentumokat mutatja be, melyeket az iskola tanul6inak szoveges
értékelésére dolgozott ki. Az 1. osztdlytdl a szakképz6 tagozatig terjed6n, tdbldzatokban
kozolt egyszerd, attekinthetd mindsitések mind a szakember, mind a sziil6k, mind a
tanuldk szdmdra eligazitast adnak. (A tobbségi dltaldnos iskoldkban is az alsé tagozat
szdmdra ajdnlhatd lenne a szdmjegyes osztdlyozds kivéltdsdra.) Tanulsdgos a ,tanul6i
elégedettség” vizsgalat, melyrdl elGszor jelenik meg publikdcid a szakmai gyakorlatban.
Tillingerné Sebestyén Erika humdn szervezd-gyogypedagdgus mindségben kérdezte
meg az értelmileg akaddlyozott tanuldkat, hogyan vélekednek az iskoldjuk nydjtotta
tanuldsi kindlatrél. A nagyfokd szakértelemmel, gondos valogatdssal, logikusan
szerkesztett igényes megjelenésti konyvnek egyben utolsé darabja eme djszerd felmérés.
A szakértelem mellett valamennyi elkotelezett és egyben kiemelkedSen tudatos
gy6gypedagdgiai oktatd, neveld, fejlesztd munkardl ad hirt. Impondl6 a szerteagazo
team-munka, melyben logopédus, szomatopedagdgus, konduktor, mitivészetterapeuta,
mentdlhigiénés szakember mikodik egyiitt a gydgypedagdgiai tandrral és segits
személyzet egyéb munkatdrsaival, igazolvan a 21. szdzadi specidlis iskoldk
eredményességéhez sziikséges feltételeket. A szakmai képesitések mellett az intézmény
nyitottsaga, szerz&désekben rogzitett kapcsolati halézata bizonyara ugyancsak fontos erd
ebben az iskoldban. Javasoljuk a tanulménykotetet teljes egészében az értelmileg
akaddlyozottak gyakorlé gydgypedagdgusai szdmdra, illetve a gydgypedagdgus-
képzésben tananyagként. Az éltaldnos tanitoképzés szamara is mintaként szolgalhatnak
a kotet tanuldsi eredményességgel kapcsolatos vizsgalatai, kiilonos tekintettel az integralt
iskoldk miikodésére napjainkban.

Vidg6 Eva Anna

Kellemes kardcsonyi iinnepeket és
békés, boldog tj esztenddt kivanunk
minden kedves Olvasonak!

szerkesztGség
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