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EREDETI KOZLEMENYEK

ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Oligofrénpedagogiai Tanszek

Tanuldi kooperacio a tanulasban akada-
lyozott gyermekek integralt oktatasaban’

DR. PAPP GABRIELLA

Bevezetes

Az integracié fogalma ma mar a magyar pedagdgidban sem ismeretlen. Mind az
elmélet, mind pedig a gyakorlat sikjan van mar tapasztalatunk. A témaban egyre
boviild ismeretek birtokaba keriiliink naprol napra. Vizsgalatomban a magyarorszagi
integracios torekvéseket kutattam fel a specialis nevelési sziikségletii, tankoteles kora
gyermekek legnagyobb csoportjara (kb. 90%), a tanulasban akadalyozottakra sziikit-
ve le megallapitasaimat, a gyermekek tobbségi iskolai palyafutdsanak megismerése
révén a févarosban és nyolc megyében (Papp, 2001). Mind a gydgypedagdgia, mind
pedig a tobbségi pedagodgia szamdra fontos informacidkat nyertem a tanulas
szervezésének kérdéseirdl, a tanulas folépitésének elemeirdl, a pedagogiai segités
miikddoé formairdl, még feltaratlan didaktikai kérdésekrdl. Kiemelten foglalkoztam a
differencialas elméleti és gyakorlati kérdéseivel (Papp, 2002). A kapott ered-
ményekbdl a tanulok kdzotti kooperaciordl nyert adatokat emelem ki eléadasomban.
Kutatasi modszereim a kovetkezok voltak: dokumentum-elemzés, esettanulmany,
prestrukturalt interju, strukturalt kérdéivrendszer.

Kooperacio az integralt oktatasban

Az integracio, a hatékony iskolai eldmenetel alapja a gyermekek kozotti kooperacid
alkalmazasa. A tanulas folyamata az integralt oktatasban minden gyermekre értendd.
Minden gyermek a tarsaival kooperalva, sajat fejlettségi szintjén, az 6 pillanatnyi
gondolkodasi, észlelési és tevékenységi szintjén ,,kozos targyon” (projekt, terv, tarta-
lom, téma) tevékenykedik a tobbiekkel, vagyis jatszik, tanul, dolgozik. Az integracid
tehat kooperdlo (dialdogusokban zajld, interaktiv, kommunikacion alapuld),

* AL Orszagos Neveléstudomanyi Kongresszuson (Budapest, 2002. oktober 24-26.) elhangzott eléadas
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csoportban zajlé tevékenység. Az integracid egy altalanos (bazalis) pedagogiat hoz
1étre. Bazdlis pedagdgia, mivel a gyermekek ¢és fiatalok mindenfajta fejlettségi
szintjét, a valosag észlelésének, a gondolkodasi, észlelési, cselekvési kompe-
tenciadknak minden fokat szocialis kirekesztés nélkiil képesnek tartja a tanulasra.
Gyerekcentrikus pedagdgia, mivel az ember személyhezkotottségét (a biografidja
értelmében) és ezzel egylitt minden emberi csoport heterogenitasat feltételezi, és a
tanulds és tanitds anyagat torvényszeriien az emberi fejlédéshez alakitja, vagyis egy
gyermek/tanulod ,,aktudlis fejlodési zongjat” figyelembe véve a tanuldst és tanitast a
»legkozelebbi fejlodési zonahoz” (Vigotszkij) igazitja. Jellemz6 erre a pedagogiai
gondolkodasra a kozos targyon valé munkalkodds (ez nem jelenti az ugyanazt
cselekvését, hanem a folyamatot helyezi a kozéppontba, mindenki szamara 1étezik
egy folyamat a kozos targyhoz kototten). Igy lehetséges elérni azt, hogy minden
gyermek cselekvéen vegyen részt a tanulasban, minden tudas, ismeret, ami egy gyer-
mek birtok4dban van, hatast gyakorolhasson a masikra is, minden gyermek/tanuld
fontos tapasztalatokat nydjtson a kdzosség szamara, mivel a sajat maga identitasat
mindenki csak mas altal tudja folépiteni. (Feuser, 2000).

A kivanatos kooperativ tanulocsoportot a kovetkezok jellemzik: pozitiv
interdependencia, egyéni beszamoltatas, heterogén csoportdsszetétel, megosztott
vezetés €s felelOsség, a feladat és tdmogatasa hangstlyozasa (M. Nadasi M., 1998,
2001; Horvath A., é.n.).

Kutatasi eredmények

A gyermekekre vonatkozd kérddiv 41 kérdése koziil hat kérdés foglalkozott a
tanuloi egylittmiikodéssel. Mind az osztalytanitd, mind pedig a gydgypedagogus
valaszolt a kérdésekre. A 16. kérdés félig zart formaban kérdezett ra arra, hogy
tanitja-e a pedagogus a gyermekeknek az egymassal vald egyiittmiikodést. A
kapott valaszok alapjan képeztiink kategoriakat.

A gyermekek kozotti kooperacio alkalmazasa

osztalytanité gyogypedagogus
Kooperacié alkalmazasa o o

n % n %o
még sosem gondolta 3 5 - -
altalanos egytittmiikddésre tanit 25 42,4 18 62
szituacioban, kiscsoportos kommunikaciéban 9 15,3 4 12
csoportvezetdt késziti fel 2 3.4 - -
feladat koré rendezi 11 18,6 1 3,5
nem a kérdésre valaszol 9 15,3 6 22,5
Jsszesen 59 100 29 100

1. tablazat
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A vélaszadok 5,1%-a az osztalytanitok koziil egyértelmiien kijelentette, hogy még
sosem gondolt annak sziikségességére, hogy tanitsa a gyerekek kozotti koopera-
ciot. Tovabbi 15,3% nem a kérdésre valaszolt, illetve valaszabol kitlint, hogy 6
sem alkalmazott még olyan jellegii tevékenységet, amikor a tanulok egyiittmiiko-
désére lett volna sziikség. A gydgypedagogusok esetében ez 22,5%, ami magya-
razhat6 azzal, hogy 6k kiils6 differencialas keretében foglalkoznak a tanuldkkal,
¢s ez a forma az alacsony tanul6létszamok miatt nem alkalmazhat6. Legmagasabb
aranyban szerepelnek azok a valaszok, amelyekbdl az dertil ki, hogy altalaban fel-
szolitjak a tanulokat az egyiittmiikddésre anélkiil, hogy ennek a technikajat kiilon
tanitanak nekik (osztalytanit6:42,4%; gyogypedagdgus:62%). Ennek a technikajat
igen kis aranyban tanitjdk a pedagdgusok kiscsoportos kommunikacidban,
szituacioban (osztalytanitd: 15,3%; gyogypedagogus: 12%). Ezt a képet kicsit
javitja az a helyzet, hogy az osztalytanitok 18,6%-ban olyan jellegli feladatokat
adnak a tanuloknak, amelynek a kivitelezése soran rakényszeriilnek a helyes
technikdk hasznalatara. Megallapithat6 tehat, hogy nem szervez a pedagdgusok
tobbsége olyan kooperativ tanuldcsoportokat, ahol a pozitiv fliggdség, az egyéni
beszamoltatas, a heterogén csoportdsszetétel, a megosztott vezetés €s felel0sség,
a feladat mellett a tamogatas hangsilyozasa is megjelenne. Mivel a valaszokban
sem jelentek meg pontosan igy ezek a fogalmak, ezért foglaltuk 6ssze az ebbe a
korbe besorolhaté valaszokat a szituacidban, kiscsoportos kommunikacidban
megjelend kategoriaként.

A kooperacioval is Osszefliggd kérdés a csoportok Osszetételének vizsgalata.
Mindez természetesen a differencialasrol alkotott képét is tiikrozi az adott peda-
gbégusnak. A kérddiv 18. zart kérdése erre kereste a valaszt.

A tanuléi csoportosszetétel valtozasa a foglalkozasokon

osztalytanito gyogypedagogus
csoportosszetétel
n % n %
allando csoportosszetétel 14 242 13 42
ritkan valtozo6 csoportdsszetétel 22 37,9 8 29
allanddan valtozé csoportosszetétel 22 37,9 8 29
0sszesen 58 100 29 100

2. tablazat

Jellemz6 az allandd vagy ritkan valtozod csoportdsszetétel (osztalytanitd: 62,1%;
gyogypedagogus: 71%). A hagyomanyos pedagégiai gondolkodasban a homogén
csoportképzés a differencialas alapja. Ezeket a csoportokat a tanulok képességei
szerint képzik deklaraltan, ténylegesen azonban a teljesitmények, még inkabb a
szorgalom alapjan. A csoportok meglehetdsen zartak, alig van lehetdség a mobili-
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tasra. Allandoan valtozo csoportdsszetétel abban az esetben sziiletik, ha a cso-
portképzés nem a fenti elvek alapjan torténik, hanem a tanulok kozotti kooperacio,
a kiilonbségek természetes modon valo kezelése, a tanulasi stratégidk figyelembe
vétele, a gyerekek kozotti szimpatia kérdése, a pozitiv interdependencia kiilonbozo
formainak alkalmazasa alkotjak méasok mellett a szempontsort.

A (A) 19. kérdés az el6z6 szerves folytatasa, mivel a csoportvaltozas kezde-
ményezdjére kivancsi.

A csoportosszetétel valtozasanak kezdeményezdje

osztalytanito gyogypedagogus
kezdeményez6
n % n %
pedagogus kezdeményezi 45 91,8 17 63
gyermek kezdeményezi 4 8,2 10 37
dsszesen 49 100 27 100
3. tablazat

Az osztalytanitok esetében az el6z6 adatok megerdsitését tapasztaltuk. 91,8%-ban
Ok hatarozzak meg a csoportdsszetételt és valtoztatasat. A gydgypedagogusok
esetében 63%-ban kezdeményez a gydgypedagogus 37%-ban megengedi a gyer-
meki valtoztatast.

A tanulok kozotti differencialason sokan sokfélét értenek. Mivel ez egyik koz-
ponti kérdése ennek a pedagdgiai gondolkodasnak, a kérdéivben nagy teret
szenteltiink ennek a vizsgélatanak. Ugyanakkor azért is indokolt a differencialés
ennyire sokoldala koriiljarasa, mivel tobb elem egylittes miikddtetése eredményezi
a hatékony rendszer kialakuldsat. A csoporton beliili tényleges tevékenysége az
egyes csoporttagoknak az egyiittm{ikodés, a feladatok elosztasa, a heterogenitas
figyelembe vételének fiiggvénye. A 20. kérdés nyilt formaban azt tudakolta, ho-
gyan képes biztositani a pedagdgus mindenki részvételét a csoportban. A kapott
valaszok alapjan az alabbi kategoriak mentén értékeltiik az adatokat (lasd kov.o.)

A valaszokbol a korabban kirajzolodott kép finomodasa valik nyilvanvalova. Az
osztalytanitok 41,5%-a nem alkalmazza a csoportmunkat. A gyogypedagdgusok
esetében ez az arany még magasabb, 48,5%. Ez utdbbi esetben azért indokolt ez a
magas arany, mivel egy-egy gyerek esetében egyéni fejleszté munkat végeznek.
Ugyanakkor a vizsgalatbol az deriil ki, hogy sok esetben a gyerekek részleges integ-
racioban vesznek részt, vagyis a tantargyak egy részében a gydgypedagogussal tanul-
nak, sokszor 6sszevont formaban, amikor indokolt lenne a csoportmunka alkal-
mazasa. Abban az esetben, ha alkalmazzak a pedagdgusok a csoportmunkat, akkor
legnagyobb aranyban a sikerélménnyel biztositjak azt, hogy mindenki dolgozzon
(osztélytanitok 20,8%; gyogypedagdgusok 24,3%). Ez pozitiv eredmény. A tdbbi
adat azt bizonyitja, hogy hagyomanyos értelemben vett csoportmunkat alkalmaznak
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a pedagdgusok, amikor is folyamatosan figyelik a csoportok munkait, azt, hogy
mindenki dolgozik-e, sziréprobaszeriien kiemelnek tagokat. Minddsszesen az osz-
talytanitok 11,2%-a jelezte, hogy az egyéni teljesitmények Osszege (valamint a
csoporttdbblet) adja a csoport k6zos teljesitményét, éppen ezért mindenkinek érdeke,
hogy dolgozzon, illetve, hogy segitse, kivarja a tarsat. Ebben az esetben valosul meg
egyediil a klasszikus kooperativ csoportmunka.

A csoporttagok részvételét biztosité technikak

osztalytanito gyégypedagogus

technikak

n % n %
nincs csoportmunka 22 41,5 13 48,5
folyamatos ellendrzés 5 9.4 4 12,1
szereposztassal 2 3,8 1 3
szrdproba, szereposztas 1 1,9 - -
folyamatos ellendrzés, szaréproba 1 1,9 3 9,1
sikerélmény 11 20,8 7 243
szaroproba, sikerélmény 2 3,8 - -
szur6proba, folyamatos ellenérzés, sikerélmény 1 1,9 - -
szereposztas, sikerélmény 1 1,9 - -
egyéni teljesitmény Osszege 6 11,2 - -
egyéni teljesitmény, szardproba - - 1 3
sikerélmény, egyéni teljesitmény Osszege 1 1,9 - -
Jsszesen 53 100 29 100

4. tablazat

A (A) 21. kérdés szorosan kapcsolodott az elézéekhez, mivel azt tudakolta nyilt
formaban, hogyan valdsul meg az ellenérzés. A kapott valaszok alapjan az alabbi
kategoriakat képeztiik:

Ellendrzés a csoportos tevékenységek kapcsan

osztalytanito gyégypedagogus

ellenérzés

n % n %
nem a kérdésre valaszol 17 34 9 31
Onellenérzés 17 34 20 69
beszamolo 6 12 - -
csoportok egymast ellenérzik 10 20 - -
0sszesen 50 100 29 100

5. tablazat
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Az els6 kategoridba keriilok azok, aki nem alkalmaznak csoportmunkat, a
kérdésre megprobaltak valaszolni, de ez lehetetlen vallalkozas volt. A korabbiak-
kal 6sszhangban a hagyomanyos formakat alkalmazzak a pedagogusok, az onel-
lendrzést (osztalytanitok: 34%; gydgypedagogusok: 69%) és a beszamolot, bar ezt
mar alacsony szazalékban (osztalytanitok: 12%). Abban az esetben, amikor
minden csoport ugyanazt a tevékenységet végezte, ez megfeleld eljaras. Akkor
azonban, amikor a pedagogusok a csoportoknak kiilonbozé feladatokat adtak,
fontos, hogy megismerjék egymas munkajat a kiilonb6z6 csoportokban dolgozo
tanulok. Mivel ezt a format kevesen alkalmazzak, az ellen6rzésnek ehhez
kapcsolodo varidnsait is, mint pl. a csoportok egymas munkdjanak megtekintését,
ellendrzését, kevesen hasznaljak (osztalytanitok: 20%).

A (A) 22. kérdéssel nyilt forméban tovabb akartuk mélyiteni ezt a problémakort.
Azt kértiik a kitoltoktdl, hogy részletezzék, hogyan érik el azt, hogy a csoportok
megismerjék egymas munkajat. Nem kaptunk az elézéekhez képest 0jabb in-
formaciokat. Ennek az az oka, hogy nem alkalmazzak a pedagogusok a kooperativ
csoport-technikakat.

A csoportok kozotti kapcsolatok formai

osztalytanito gyégypedagogus
formak
n % n %
nem a kérdésre valaszol 11 23,9 13 50,0
beszamolo 29 63,0 12 46,2
cserélnek a csoportok 6 13,1 1 3,8
dsszesen 46 100 26 100

6. tablazat

A kovetkezd nyilt kérdés arrol tudakozoddott, hogyan kooperal a tanulo a
tarsaival. E kérdés indokoltsaga tobbrétii. Egyrészt az osztalykdzosségbe valo
beilleszkedés egyik feltétele a megfeleldé kooperacio. Masrészt a tanulok kozotti
kooperacio a tanulasi folyamatban a differencidlas elengedhetetlen eleme. A
valaszok alapjan az alabbi kategoriakat képeztiik: nincs is kooperaciora lehetdség
a tanulas alatt; nem kooperal; 6 kezdeményez; 6 nem kezdeményez, de elfogadja
masoktol; jol kooperal; konfliktusokkal kooperal.
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A tanulasban akadalyozott gyermekek kooperacidja a tarsakkal

L osztalytanito gyégypedagogus
kooperacio n % n %
nincs is kooperaciora lehetdség 22 22,2 3 8,8
nem kooperal 22 22,2 4 11,8
6 kezdeményez 21 21,2 15 441
6 nem, de elfogadja masoktol 16 16,2 3 8,8
jol kooperal 7 7,1 2 5,9
konfliktusokkal kooperal 8 8,1 1 2,9
értékelhetetlen adat 3 3 6 17,6
Osszesen 99 100 34 100

7. tablazat

A vizsgalt altalanos iskoldkban a tanitas-tanulas szervezése olyan, hogy 22%-ban
nincs is lehetdségiik a tanuloknak a kooperaciora. A gyogypedagdgus altal veze-
tett foglalkozasokon ez mintegy 9%. Az osztalytanitdi valaszok szerint a tanuldk
szintén egynegyede nem kooperal, mig ezt a jelenséget a gyogypedagdgusok fele
olyan aranyban jelzik. Kiilon kiemelend6 az az adat, amelyik a tanulasban akada-
lyozott gyermek kezdeményezésérdl szol. A gydgypedagodgusok szerint a tanulok
fele kezdeményezi a kooperaciot. Ezt a jelenséget az osztalytanitok fele annyiszor
tapasztaljak. A kooperacioban rejlé pedagdgiai lehetéségeket nem hasznaljak ki
ma még a pedagogusok.

Osszefiiggésvizsgalat

Mivel a pedagégusok valaszaiban nem jelent meg a kooperativ technika kifejezés
hasznalata sem gy(ijté fogalomként, sem részletezve, hanem szinonimakbol, a ko-
riilirasbol kdvetkeztettiink erre, mi a kategoriak kozott a ,,kiscsoportos kommuni-
kacios szituacioban tanitja” kategoriat hoztuk létre erre az esetre. Ezek utan a
gyermekek teljesitménye és a pedagdgus egylittmiikodést tanitd szerepe kozotti
oOsszefiiggést alavetettiik a x* probanak. A matematika atlagos teljesitményében
mind az osztalytanitok, mind pedig a gyogypedagdgusok esetében szignifikans
kapcsolat mutathato ki (x*=42,394, p= 0,016 osztalytanitok; x> = 10,829, p=0,028
gyogypedagdgusok). Ahol az osztalytanitok altalanosan tanitjak a gyermekek
kozotti egylittmitkddést, vagyis van csoportmunka, de a hagyomanyos érte-
lemben, ott atlagos a gyermekek teljesitménye.

A gyogypedagogusok a kiscsoportos kommunikécios szitudciok alkalmazasa
esetén a matematika és nyelvtan teljesitmény terén értek el javulast. Ezeken a
terlileteken tendenciaszerii 6sszefiiggés mutathato ki a kiscsoportos kommunika-
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cioés szitudcié alkalmazasa és a jo teljesitmény kozott (nyelvtan: p=0,070; mate-
matika: p= 0,117). Megallapithatd, hogy teljesitményndveld hatisa van a
csoportos munkaformanak: a hagyomanyos csoportmunka hatisa is nagyobb,
mintha egyaltalan nem alkalmaznanak ilyen szervezési format, de a leghatéko-
nyabb eszk6z a kooperativ csoportmunka.

Osszefoglalds

Mind a gyermekeket tanité osztalytanitd, mind pedig a gyogypedagdgus valaszai-
bol az deriilt ki, hogy sokan (mintegy 50%) egyaltalan nem tanitjak a gyermekek
kozotti egyiittmiikodést. Ritkan szerveznek olyan tevékenységet, amelyhez nélkii-
16zhetetlen a tanuloi kooperacid. Amennyiben alkalmaznak csoportos munkafor-
makat, nem tanitjdk meg a tanuloknak az egyiittmiikodés technikait. Jellemzo az
allanddé csoportosszetétel, a differencidlas alapja a homogén csoportba sorolas,
ahol a deklaralt képességek szerinti besorolas helyett a tanuloi teljesitmények,
még inkabb a szorgalom 4ll a kézéppontban. A tanuldi csoportvalasztist még a
pedagogusok tiz szazaléka sem engedélyezi. A csoportok ellendrzése a hagyo-
manyos feleldsi, csoportvezetdi beszamolon keresztiil folyik. A csoportok egymas
kozotti ellendrzési formait alig alkalmazzak. Megallapithatd, hogy nem szervez a
pedagogusok tobbsége olyan kooperativ tanuldcsoportokat, ahol a pozitiv
interdependencia, az egyéni beszamoltatas, a heterogén csoportdsszetétel, a meg-
osztott vezetés, a feleldsség, a feladat mellett a timogatas hangstlyozasa is meg-
jelenne.

A tanulasban akadalyozott tanulok tobbségi iskolai megfelelésében a
megvaltozott tanulds-iranyitdsi technikdknak szerepiik van. Megallapithatjuk,
hogy a tudatosabb, magasabb szintii differencialas toleransabb magatartassal
parosul mind a pedagdgusok, mind pedig a tanulok részérdl, a gyermek szivesen
végzi a tevékenységet, sikeres lesz a feladatban, végiil pedig a tanuloi teljesitmény
megnd. A tanuldi teljesitmény fligg a pedagogusok integrald hajlamatdl, az
osztalytanité és a gyogypedagogus egyiittmlikodésétol és a tanulok kozotti
kooperaciotol.

Javaslatok

A pedagoégusképzd intézményekben mind a gradualis, mind pedig a posztgra-
dualis oktatasban nagy teret kell szentelni a kooperativ technikdk megtanitasara,
hogy ezaltal ne csak a tanulasban akaddlyozott, integraltan tanulé gyermekek,
hanem minden gyermek tanulasi esélyei néjenek az altalanos iskoldban.
Kutatasombol az deriilt ki, hogy ma még az iskolak pedagogusai felkésziiletlenek
a feladatra. A pedagogus alapképzésben kiemelt helyet kellene, hogy kapjon az
egyiittnevelés kore. A fovabbképzések szamos ilyen tematikaval allnak a hallgatok
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rendelkezésére, mégsem jelentenek megfeleld kinalatot a gyakorldé pedagogusok
szdmara. A tanfolyamok tematik4jat is modositani javasolt a késdbbiekben. Vizs-
galdédasom soran pedagogiai helyzetképet kaptam az egyiittnevelés mai magyar-
orszagi helyzetérél. Ebbdl az deriil ki, hogy szamos helyen kényszerbol keriilnek
az osztalytanitok az egyiittneveléssel kapcsolatba. Fontos lenne a jovében, hogy
ne kényszeritsék a pedagogusokat erre a feladatra, ha mégis részt kell venni
ebben, akkor pedig biztositsak a pedagogusok felkésziilését a feladatra. Gyogy-
pedagogus jelenléte nélkiil, az osztalytanitok jelenlegi felkésziiltsége mellett
lehetbleg ne vallaljak az egylittnevelést, vagy legalabbis ne az ilyen gyakorlatbol
vonjanak le kovetkeztetéseket az egyiittnevelés hatékonysagara. Javaslom
integracios centrumok létrehozasat.
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NEMZETKOZI KAPCSOLATOK

RMGYE Testvéregyesiiletiink alakult Kolozsvarott

Orommel tajékoztatjuk olvasoinkat, hogy 2003. junius 15-én Kolozsvarott mega-
lakult a Romaniai Magyar Gyogypedagdégusok Egyesiilete (RMGYE). Az alakuld
ilésen munkacsoportokban megfogalmaztak alapszabalyzatukat, amelyet a
plendris iilés elfogadott. Kilenc tagu vezetdséget valasztottak.

Terveik kozott szerepel egy Gyogypedagogiai Szemle cimil folyoirat inditésa is.
A két egyesiilet, a MAGYE és az RMGYE valasztott vezetd tisztségviseldi fel-
vették a kapcsolatot egymadssal. Reméljiikk, hogy folyamatos és alkotd lesz az
egylittmikodés.

Gordosné Szabo Anna
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ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Oligofrénpedagogiai Tanszék

A roma gyermekek nevelési sziikségletei

SZABO AKOSNE DR.

Az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kara Oligofrénpedagogiai
Tanszékének tanuldsban akadalyozottak pedagdgiaja munkacsoportja az OTKA
tdmogatasaval a roma gyermekek nevelési sziikségleteit és a sziikségletek ered-
ményesebb kielégitési lehetdségeit kutatja.

A kutatas inditékai

Noha a rendszervaltas utdni kormanyok mindegyike elismerte a hatranyos szocia-
lis helyzeti, koztiik a cigdny gyermekek oktatdsanak a fontossagat (a kistelepiilési
altalanos iskolak kiemelt koltségvetési tamogatdsa, az un. etnikai fejkvota
bevezetése, 1996-t61 specialis tamogatas a cigany gyermekek felzarkéztatasara,
KOMA tamogatasok a cigany gyerekek oktatdsanak javitadsara, Soros-6sztondij
kozépiskolas és a felsdoktatdsban tanuld roma fiataloknak), a cigany csaladok
romlé szocialis helyzetébél és a lakohelyi sajatossagokbdl szarmazo iskolaz-
tatasi hatranyokat, a tobbségi tantervii altalinos iskolai tuddstartalmak és a
tanulds-iranyitds merev valtozatlansagat, valamint a tobbségi tarsadalmi
kornyezet eléitéletes magatartasat az intézkedések és a lehetéségek azonban
nem tudtik ellensilyozni.

1997-ben datfogo vizsgalat tortént a kisebbségek oktatdsarol. A vizsgalatrol késziilt
jelentés megallapitotta, hogy az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek szdmara
szervezett specidlis iskolakba és osztalyokba jard gyermekek fele cigany szarmazast,
tehat hatszor-hétszer magasabb az aranyuk a szegregalt iskolaztatasban, mint a
kozoktatasi rendszer egészében. A vizsgalat a helyzet jobbitasat elsésorban a specidlis
intézményekbe valo atiranyitds szabadlyainak tovabbi szigoritasaval és finomitasaval
remélte biztositani. A kisebbségi biztos jelentése azt is megallapitotta, hogy a cigany
fiatalok feliilreprezentaltsaga a specialis intézménytipusban ,,nem a cigany tanulok
szellemi alkalmatlansdganak, hanem a veliik szembeni diszkriminacionak és a rendes
kozoktatasi intézmények pedagdgiai kudarcanak a jele.”

*  AIL Orszagos Neveléstudomanyi Kongresszuson (Budapest, 2002. oktober 24-26.) elhangzott eléadas
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A Kormany is érzékelte a probléma sulyossagat, és 1998. majus 31-i hatar-
idovel eldirta az eltéré tantervii osztalyok ¢€s iskolak, valamint az ,,athelyezo
bizottsagok™ miikodésének a vizsgalatat azzal a céllal, hogy ,,ez az oktatasi forma
ne valjék nemkivanatos szegregacio teriiletévé”.

A tanuldsban akadalyozottak pedagodgidja, szociologidja és pszichologidja
teriiletén az utdbbi tiz esztendében felhalmozddott elméleti tudasok, gyakorlati
tapasztalatok és a kutatdsokkal egylitt jar6 fejlesztések soran kibontakozd komp-
lex embertudomanyi szemléletiink alapjan igyeksziink a tanuldsban akadalyozott
cigany gyermekek iskolaztatdsanak kérdéseihez hozzaszolni. A problémakezelés
aktualis honi gyakorlata is erdsiti motivaltsagunkat.

A tematizalt kutatasi-fejlesztési feladat a roma gyermekeknek és sziileiknek a
tobbségi tarsadalom iskolajaban és lakohelyi kozosségeiben torténd egyiittnevelé-
sének segitése pedagogiai, gyogypedagogiai és szocidlpedagogiai tevékenységek
altal. Nem elsOsorban a viselkedést, a (tanulasi) teljesitményt szandékozzuk
vizsgalni, hanem a viselkedést és a teljesitményt — az idegrendszeri és pszicho-
logiai elemeket formalo — kiviilr6l életre hivé kornyezeti hatasokat kivanjuk
megismerni és befolyasolni. A kutatas-fejlesztés soran a pedagdgiai-gyogype-
dagoégiai-szocialpedagdgiai tevékenység hatast kivan gyakorolni a roma és nem
roma gyermekek testi allapotara, idegrendszeri miikddéseire, pszicholdgiai
funkciodira, tapasztalataira, tudasara, ezek altal teljesitményeire és viselkedésére.

A nevelési sziikséglet értelmezési keretei

A tanulék tulajdonsagai biologiai, pszicholégiai és szociolégiai szempontok-
bol igen eltérdek lehetnek. Ezek az allapotok dnmagukban nem hordoznak
semmilyen pedagogiai mindséget. Az oktathatosdg és nevelhetdség attol fiigg,
hogy a pedagogiai szituicio, a pedagogiai hatasrendszer milyen kovetelmé-
nyeket timaszt a gyermek eme szempontokkal leirhaté allapotaval szemben.
A merev, kizarélag a tobbségi kultura kozvetitésére, és arra is differencialatlan,
vagy nem elég differencialt médokon véllalkoz6 pedagdgiai rendszerekben a ki-
sebbségi kulturakban és a hatranyos szociokulturalis feltételek kozott (az iskolara)
szocializalodd gyermek kudarcokra itélt. Az iskola kultirdjahoz nem illeszkedd
megismerési, nyelvi, magatartasi, és (egyéb) tanulasi sajatossagok — legyenek
azok altala hianyallapotnak vagy tobbletnek mindsitettek (tehetség) — kihivdsai
akadalyok, az arnyalt nevelési sziikségletek kielégitésére nincs hajlandosag. (Igaz,
megfeleld feltételek sincsenek hozza.) Az altalanos iskola az elmult évtizedek
mikddési koriilményei kozott (erdteljes homogenizaciot kialakitdé monolitikus
emberkép, gyermekkép, iskolakép) nem tudta kielégiteni sem a legrosszabb,
hozzévetblegesen 15-20 szazaléknyi, sem a 10-15 szdzaléknyi legjobb bioldgiai,
pszichologiai és szociologiai adottsagu tanuld sajatos nevelési sziikségletét, igy ez
a 25-35 szazaléknyi népesség oktathatésagaban és nevelhetéségében
akadalyozotta valt.
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A gyermekek azon részének tehat, amelynek az egyéni nevelési sziikségletei
— a hagyomdanyos iskolai tanitds tartalmi és mddszertani feltételei kdzott — nem
elégiilnek ki, ,,specialis”, ,,sajatos”, ,kiillonleges” nevelési sziikségletei kelet-
keznek. A sajatos nevelési sziikséglet azt jelenti, hogy a gyermek nevelési és
oktatasi sziikségleteinek kielégitése a megszokott pedagégiai eszkozokkel
nem biztosithatd, eredményes nevelése-oktatisa masmilyen megkozelitést
és/vagy tobbletraforditast igényel.

A nevelési sziikségleteket kielegito funkciondlis valaszok

A sajatos nevelési sziikséglet kielégitése a magyar iskolarendszerben a harmadik
évezred kiiszobén is a kiilonbozéség filozofiai kezelése szempontjabol is
megkérddjelezhetd modon, kompenzatorikus szemléletmod alapjan torténik: az
iskolarendszer a csaladi szocializaci6 soran kialakulo hatranyokat igyekszik kiegyen-
liteni, igen gyakran nem szinvonalasan miikddo, elkiilonitd pedagodgiai forméakban.
Az iskolarendszer a kompenzaciét még csak nem is a felzarkoztatas optimalis
id6pontjaban, a bolcsddés kor végén, az dvodaskor elején kinalja, amikor a gyermeket
koriilvevo targyi és informacios kornyezet ,,feldusitasaval”, normalizdlasaval ,,az
atlagos magyar gyermek atlagos altalanos iskolai, megfeleld fejlodéséhez” sziikséges
képességek még ,,idoben” fejlodhetnek. A szegény és/vagy roma csaladok gyermekei
még ahhoz sem kapnak tehat szocialis és szocidlpedagogiai megsegitéseket, hogy a
tobbségi kulturaban ,.természetes modon™ beszerezhetd ténytudasok, normatudasok
és értéktudasok kore — amelyeket az altalanos iskola mar a belépés pillanataban elvar
— szamukra is id6ben elérhetové, elfogadhatova és elsajatithatova valjon.

A gyermekek eltéré nevelési sziikségleteinek emancipatorikus megkozelitése
és gyakorlata az iskolai egyenldtlenségek rendszerét masképpen értelmezi: az
iskola altal elvart tudas bizonyos elemeinek a hidnyat nem abszolut deficitként,
hanem a tobbségi tarsadalom csaladjaiban altalanosnak tekintheté szocializacio
eredményeihez viszonyitott relativ hianyként értelmezi.

A gyermek mindig meghatarozott szituadcidkban, meghatarozott feltételek
kozott eredményes, vagy vall kudarcot. A pedagogiai erbfeszitések eddig
tobbnyire a gyermek ,kijavitasat” céloztdk meg (pl. korrepetalas, felzarkédztatas,
korrekcid, terapia). Valosziniileg nagyobb sikerrel — és igy tobb 6rommel — jarna
mind a pedagoégus, mind a gyermek oldalarél, ha a helyzeteket prébalnank az
egyes gyermek sziikségleteinek megfelel6en kialakitani.

A kutatas célja
A kutatds a tanulasban akadalyozott cigany gyermekek eredményes iskolai

szocializacidjat szolgalo tobbszintii (segité) beavatkozasok lehetoségeit kivanja
feltarni.
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Hogyan kell fejleszteni és szervezni az iskolat, az iskolai életet és a tanitast az
egylttmiikddé partnerekkel (sziilok, kiilonb6zd onkormanyzatok, a szocialis
ellatas rendszere stb.), hogy minél kisebb valosziniséggel alakuljanak ki tanulasi
korlatok a cigany gyermekek iskolaztatasaban.

A kutatas olyan pedagogiai és szocidlis szolgaltatisokat (tanuldsszervezési
modokat, szocidlpedagogiai modszereket stb.) probal 6sszevalogatni, adaptalni,
illetve kidolgozni, amelyek alkalmasak az egyiittmiikodésre vallalkozé (normal
tantervil) altalanos iskolakba jard gyermekek kozotti kiilonbozéségek, a kiilonbozo
nevelési sziikségletek, helyzetek, célok — lehetdleg egy iskolan beliil torténd —
figyelembe vételére. Feltételezésiink szerint a pedagdgusok nagy része nem felké-
szilt arra, hogy modszereit rugalmasan, az altala tanitott gyermekcsoporthoz, a
sziil6khoz és dnmagahoz igazitva alkalmazza, illetve 0ijakat dolgozzon ki.

Az elmult évtizedek tapasztalatai alapjan ugy tiinik, hogy azok az iskola-
kisérletek, adaptacidk, programok életképesek, amelyeket vagy egy iskola maga
dolgoz ki, és igy az egész tantestiilet a sajatjanak érez, vagy az egyes pedagdgusok
altal rugalmasan igazithato az adott iskola egyébként valtoztatni kevésbé kivano
vilagdhoz. Nem nagyon terjednek olyan kész pedagogiai rendszerek, amelyeket
teljes egésziikben, sok megkdtéssel lehetne csak atvenni. Az altalunk kivalasztott,
megtanult és az altaldnos iskoldkban tanitd6 pedagdégusoknak felkindlt szabad
tanulas rugalmasan alakithat6 eljaras, igy megfelelhet az egyes pedagogusok, s
rendszerré épitve egy teljes tagozat vagy iskola innovativ szandékainak is.

A szabad tanulas (Freiarbeit)

Németorszagban a pedagogusképzésben kdtelezden oktatott Freiarbeit elnevezésii
tanulasszervezési eljaras gyakorlati alkalmazasarol a pedagogusok szabadon
dontenek. A szabad tanulds gyokerei a reformpedagogidkig vezetnek, alkalma-
zasaban viszont nincsenek szigor kotdttségek, rugalmasan igazithaté az aktudlis
feltételekhez és a pedagogus személyiségéhez.

A szabad tanulas, mint az in. nyitott tanitasi formak egyike, egyiitt kell, hogy
jarjon a pedagdgusok, a gyermekek, a sziilok, az iskoldk és a tantervek nyitot-
tabba tételével, igy reményiink és tapasztalataink szerint hozzajarul a karos ko-
tottségek oldasahoz. A tantervi valtozasok sziikségessége a multikulturdlis neve-
lés megvalodsitasanak elengedhetetlen feltétele. A tanterv tartalmanak és szerkeze-
tének atalakitisa biztosithatja, hogy a gyermekek osztonzést kapjanak a kiilonbo-
20 fogalmak, problémdk és események kiilonbiozo szemszogekbdl torténd vizsgd-
latara és elemzésére. A tanterv ilyetén atalakitisa lassu, kis 1épésekben torténd,
belsé folyamatban valosulhat csak meg, és hosszabb tavon a pluralizmus értékeit
honositja meg a gyermekek és fiatalok (hétkoznapi) gondolkodasaban, életmod-
jaban. A szabad tanulds folyaman a pedagogus, a gyermek és a sziilo kézosen
alakitia, fejleszti a taneszkozoket, amelyeknek nem csak a tantervi és tanulas-
szervezési valtozasokat kell tiikkroznilik, hanem a gyermekekhez alkalmazkodo és
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elfogulatlan képet is kell adniuk a kiilonbozé kulturdkrol. A szabad tanulas
Htudasmérési” és értékelési modja figyelembe veszi a tanulok kultaraspecifikus
tanulasi élményeit (nyelvi szint, a feladatok kontextusa, érzelmi szempontok stb.),
onértékelési rendszerében alakul(hat) a tanuldk szocidlis igazsagérzete, meg-
alapozddhat politikai tudatossaguk.

Az utobbi évtizedekben a pedagdgiai munkat hosszi idén keresztiil uralo,
meghatarozo, Un. deficit szemléletet, amely a hidnyra, az eltérésre, pontosabban a
csokkentértékiiségre, a problémassagra helyezte a hangstlyt, kezdi felvaltani az
un. okologiai szemlélet. Ennek 1ényege, hogy egy gyermek nem énmagdban aka-
dalyozott, fogyatékos, hanem az adott kérnyezettel valo viszonydban. Ha a tarsa-
dalmi-targyi-pedagogiai kdmyezetet szamara megfelelden alakitjuk, akadalyozott-
saga jelentsen csokkenthetd, akar meg is sziintethetd. A tanuldsban akadalyozott
gyermek szamara pedagogiai akadalyt jelenthet pl. a nyelvi szintjét meghalado
kommunikéci6 az osztalyban, a gyors tanuldsi tempd, a magasabb exteriorizacios
szintll feladatok. A szabad tanulds a gyermek szamdra biztositja a vdlasztds
lehetdségét — tobbek kozott a nehézségi szintek, az eszkiozok, a technikai megol-
dasok, az egyediil, parban vagy kiscsoportban torténd tanulds, a tanuldsi tempo
terén. Az igy fejlesztett gyermekek tanuldsi helyzetekben egészen mdsképp visel-
kednek, jobb tanuldsi Onismerettel, redlisabb énképpel, nagyobb magabiztos-
saggal, motivacidval, érdeklodéssel, erdsebb felelosségérzettel rendelkeznek, mint
hagyomanyosan nevelt tarsaik. Hidnyossdgaik hattérbe szorulnak értékeik mel-
lett. (A deficitekkel egyébként sem tud mit kezdeni a pedagdgus, hiszen kiindulni
csak a gyermek tudasabol, meglévoé képességeibdl lehet.) Azaz a tanulasi
kornyezet megvaltoztatidsa hozzdjarul a tanulasban akadalyozott gyermekrdl
alkotott kép megvaltozasahoz. Tovabbi eleme a kép atalakulasanak, hogy az eddig
ondllotlannak, sok segitségre, esetleg allandd ,,gyogypedagdgiai” tamogatasra
szoruldnak tekintett gyermekekr6l (akiknek a fliggdségét a pedagdgusok akarva-
akaratlanul erdsitették) a szabad tanulds folyaman kideriilhet, hogy o6nalldak,
tudnak valasztani, donteni, munkajukat egyre hosszabb tdvra megtervezni,
onmagukat ellendrizni és értékelni.

Miert a szabad tanulas?

A gyermekek — roma és nem roma gyermekek egyarant — akkor teljesitenek a
legeredményesebben az iskolaban, ha jol érzik magukat: csak olyan kotottségek
szabalyozzak ¢és korlatozzak szabadsagat, amelyek a tanulasi-tanitasi folyamatot,

Az a — mar a kormanyzat altal is elfogadott — felismerés, miszerint tobbkultiraju,
azaz multikulturalis tarsadalomban éliink, csak lassan jelenik meg az oktatasiigy
kiilonboz6 szintjein. Az interkulturalis nevelés meghonosodasahoz sem vezet kiralyi
ut, az iskolanak, a pedagégusnak és a sziilének — roma és nem roma sziiloknek
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egyarant — ki kell munkalniuk azokat a tartalmakat és moddszereket, amelyek a
munkaerdpiaci s maganéleti boldogulds szempontjait egyarant szem el6tt tartjak.

Szakirodalmi és gyakorld pedagodgiai tapasztalatok alapjan azt feltételezziik,
hogy a cigany gyermekek — csaladi szocializaciojuk sajatossagaibol és a kisebb-
séghez tartozas tudatabol, a nemzeti gyokértelenségbdl szarmazd — szabad-
sagigénye —, és az iskola vilaganak ehhez viszonyitva ,,masképpen”, esetenként
tulszabalyozottsaga még az ezredforduldn is naponta konfliktushelyzeteket teremt
gyermek és pedagogus, sziilé és iskola kozott. A tanulok képességeit kotetlenebb
tartalmakon és modon, az egyes gyermekek oktatasi-nevelési igényére 0sszponto-
sitva fejlesztd iskola megeldzheti azoknak a sikertelenségeknek, dsszetiizéseknek,
és az egyes pedagogusrol az iskoldara, és ami még nagyobb baj, dltaliban a
tanuldasra kivetitédo ellenszenvnek a kialakuldsdt, ami az egész iskolai karrier
kimenetelét tonkreteheti.

Az eldadas az OTKA T 034966 szam, az Iskolai valaszok a cigany gyermekek
nevelési sziikségleteire cimi kutatas keretében késziilt.
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ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)

A sulyos-halmozott fogyatékossag
meghatarozasanak problémai nevelési és
szocialis szempontbdl’

MARKUS ESZTER

A sulyosan-halmozottan sériilt gyermekek fejlesztésének torvényes lehetdsége és
eldirasa az 1993-as kozoktatasi torvényben fogalmazodott meg. Ezt megel6zéen
az ¢érintett gyermekek az egészségiligy hataskorébe tartoztak, pedagdgiailag
»képezhetetlenné” nyilvanitasuk kizarta ket a gydgypedagogia illetve a kdzok-
tatas rendszerébdl. Igy a gyogypedagdgianak ez az osszetett problémaja hazank-
ban sem a kutatési sem a fejlesztési témakorok kézott nem szerepelt.

A képzési kotelezettség bevezetése Ujszerii feladatot jelent a gyogype-
dagbgiaban, am a gyakorlatban a fejlesztést végzd szakemberek szdmara nem all
rendelkezésre semmiféle utmutatas a fejlesztés koncepciojat, a képességfelmérd
eljarasokat, a nevelés-oktatas alapelveit, célkitiizéseit, feladatait, modszereit,
eszkozeit illetben. Igy a fejlesztés és nevelés a pedagdgusok egyéni dontésein
alapul, gyakran tudomanyos megalapozottsag nélkiil. Becsiilt adatok szerint
hazankban mintegy 6-7000 tankoteles koru gyermek teljesit képzési kotelezett-
séget, ami egyben azt is jelenti, hogy még mindig a kdzoktatasi rendszer perifé-
ridjan talalhatok, a neveléshez ¢€s tanulashoz vald jog esélyegyenldségének
szempontjabol igen hatranyos helyzetben.

Roviden elemezziik a ,,sulyos-halmozott fogyatékossdg” meghatarozas tartal-
mi hatterét, 6sszefoglaljuk, hogy kik tartoznak hazankban a silyosan-halmozottan
fogyatékos gyermekek korébe, illetve mely tulajdonsagaik szolgalhatnak a
gyogypedagdgiai megsegités kiinduld pontjaként.

A sulyos-halmozott fogyatékossag meghatarozdsanak problémai

A sulyos-halmozott fogyatékossag meghatarozasanak szamos aspektusa lehet,
megkdzelithetd a fogalom orvosi, pszichologiai, perszonalis, szocioldgiai, jogi,
etikai valamint pedagogiai, gyogypedagdgiai szempontok hangsulyozasaval. A
fentick mellett egyéb szempontokat is figyelembe vehetiink (antropologiai, teolo-

*  AIL Orszagos Neveléstudomanyi Kongresszuson (Budapest, 2002. oktober 24-26.) elhangzott eléadas
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giai, biologiai stb.), am most csak a gyogypedagogia hatarteriileteinek aspektusait
vizsgéljuk (Bach, 1991 nyoman).

Orvosi szempontb6l legstilyosabb fogyatékossag alatt a testi vagy pszichés
karosodas kiilonosen sulyos fokat értik, ahol a gydgyithatatlansag vagy kilatas-
talansag, hosszutavll és nagyaranyu apolasi sziikséglet vagy tartds feliigyelet és
intenziv személyi segités igénye jelentkezik, ilyenkor a kiilonb6z6 karosodasok
egyiittes megjelenése kovetkeztében a ,,t0bbszords, halmozott fogyatékossag” fo-
galmat hasznaljak, st gyakran ,,apolasi eset”-r6l beszélnek.

Pszicholégiai szempontbol a halmozott vagy sulyos fogyatékossagot az élet-
kori sajatossagoktol vald jelentds elmaradassal jellemzik mar a legkorabbi élet-
kortol kezdve, valamint ,,sériilt identitas”-ként értelmezik.

Perszondlis aspektusbdl az életvezetés, a tanulasi folyamatok, a vilag megis-
merése, az ¢letfeladatok és az élet-értelem megtalaldsa, valamint a tarsadalmi
¢letben valo részvétel extrém nehezitettsége all a figyelem kozéppontjdban, vala-
mint az extrém élethelyzet szubjektiv megélése, beleértve a fizikai korlatokat, ter-
heket és a fajdalmat.

A szociologiai szempont a silyosan-halmozottan fogyatékos ember és kornye-
zete kapcsolatat targyalja mindkét fél szemszogébdl, a stilyosan fogyatékos hata-
sat vizsgalja a kornyezetre, a csaladra, szomszédsagra, munkahelyi kdrnyezetre,
valamint a kornyezet hatasat az érintett emberre, kiilonosen akkor, ha a sulyosan-
halmozottan fogyatékos ember mint teher jelentkezik a kornyezet életében, azaz
extrém szocialis fiiggdség alakul ki.

Jogi aspektusbol a torvényesen szandékolt vagy megvalositott védo-, tamogatod-
¢és fenntartd rendelkezések az irdnyadok, beleértve a segélyezési rendeletektdl a
szocialis timogatason keresztiil a gyamiigyi rendelkezésekig terjedd jogszabalyokat.

Etikai szempontbdl a vitdk, érvelések és allasfoglalasok a stulyosan-halmo-
zottan fogyatékosok védelmétél — mint a tarsadalom humanitasanak kozponti
kritériumaként torténd megjelenésétél — az extrém fokban karosodott emberek
¢lete értelmének és értékének megkérddjelezéséig terjed, ami végsd soron az ,.em-
beri-mivolt”, az ,,emberség” eltagadasat jelentheti.

Pedagogiai/gyogypedagogiai szempontbol a ,sulyos-halmozott fogyatékos-
sag” fogalma részben pedagogiai rezignacidt valtott ki, amikor — hosszu ideig —
,képezhetetlenségrdl”, ,nevelhetetlenségrél”, ,,oktathatatlansagrol” beszéltek, s a
pedagdgiai kilatastalansag puszta ,,feliigyeld- illetve apold-gondozé pedagdgiai”
megkozelitést eredményezett, majd ebbdl kirekesztés kovetkezett. Az elmult
hasz-harminc évben a specialis pedagogiai koncepcioknak, a bazalis fejlesztésnek
koszonhetden a legsulyosabb fogyatékosok fogalmanak hallatan igen specialis
nevelési és fejlesztési sziikségletre, magas szinten differencialt pedagdgidra —
nevelésre és terapiara — és ennek megfeleld intézményekre illetve tarsadalmi
integracios lehetdségekre gondolunk.

A ,stlyos foku fogyatékossag” viszonylagos fogalom, egy elképzelt skalan
lehet megjeldlni azt a pontot, ami alatt — vagy felett — sulyosnak tekintjiik a
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fogyatékossagot. A szakirodalmi példakbol kideriil, hogy minden fogyatékossagi
tipus esetében kiilon kritériumokat allitanak fel a 'sulyos' kategéria definidlasara.
A sulyos fogyatékossag meghatarozasaban a ,silyos” jelz6 tehat elsdsorban arra
utal, hogy a diagnosztizalt sériilés, karosodas, fogyatékossag olyan akadalyozd
tényez6vé valik, ami tartésan, maradanddan, véglegesen és jelentds mértékben
neheziti, akadalyozza, gatolja a kiillonb6z6 funkcidok zokkendémentes kialakulasat
vagy fejlodését, (pl. olyan sulyos korai agykdrosodas kovetkeztében kialakult
mozgaskorlatozottsdg, ami motorikusan lehetetlenné teszi a beszéd kialakuldsat,
valamint a tarsuld érzékelési-észlelési zavarok és a szamottevé mozgasos akada-
lyozottsag miatt a kognitiv funkciok fejlddése is nagy mértékben nehezitett), mar
az élet elsé honapjaiban behozhatatlan lemaradasokat okoz, az ép fejlodés-
menettdl valo eltérés pedig az életkor eldrehaladtaval egyre nagyobb lesz.

A ,,halmozott” jelz6 egyértelmiien arra utal, hogy egyidében két vagy tobb,
egymassal nem kozvetlen oki kapcsolatban all kiilonbozd fogyatékossag is
megfigyelhet. A halmozododan, parhuzamosan fennallé fogyatékossagok kiala-
kulasaért altalaban a kozponti idegrendszer komplex sériilése felelés, aminek
kovetkeztében egyszerre tobb ,,f0 vagy vezetd tiinet” is kialakul (pl. mozgaskor-
latozottsag és értelmi akadalyozottsag stb.), tehat a személyiség kiilonbozo funk-
cidinak sériilése, akadalyozott mitkddése, tobb agyi reprezentécios teriilet egyide-
ji karosodasara utal, és nem kovetkezményesen (masodlagosan, harmadlagosan)
kialakult fogyatékossagokkal allunk szemben.

Miutan egy adott sériilésbdl kovetkez6en nem minden esetben tapasztalhatd
azonos sulyossagu fogyatékossag, azt is szem el6tt kell tartani, hogy a sulyos vagy
halmozott akadalyozottsag kialakuldsdban lényeges szerepet jatszik a kérnyezet
tamogatd vagy akadalyozo volta. A nyugat- és észak-eurdpai orszagokban ugyanis
az igen fejlett technikai segédeszkozok alkalmazasa és a komplex orvosi-pe-
dagogiai-pszicholdgiai-szocialis rehabilitacié magas szinvonala kovetkeztében a
fogyatékos emberek kozott kisebb aranyban jelenik meg ,,sulyos akadalyo-
zottsdg”. Ezzel csupan arra kivanunk utalni, hogy a targyi (foldrajzi, épitett) kor-
nyezet akadalyai vagy akadalymentessége, valamint a tarsadalmi (személyi) kor-
nyezet kirekesztd illetve befogadd-tdmogatd jellege csokkentheti illetve ndvelheti
azon fogyatékosok aranyat, akiknek komoly akadalyokkal, korlatokkal,
hatranyokkal kell megkiizdeniiik a mindennapi élet, a tanulds és képzés, a
munkavallalds és a tarsadalmi beilleszkedés teriiletén.

Magyarorszagi viszonyok kozott — és ezen tanulmanyban is — sulyosan-
halmozottan fogyatékos gyermeknek tekintjiik azokat, akik legalabb két teriileten
mindsiilnek fogyatékosnak és ezek koziil legalabb az egyik teriileten a
legstlyosabb mindsitést kapjak. Ennek kovetkeztében — a hatalyos kozoktatasi
torvény értelmében — korai fejlesztésben vesznek/vehetnek részt, illetve 5-18 éves
koruk kozott tankotelezettség helyett képzési kotelezettséget kell teljesiteniiik
fejlesztd felkészités keretében.
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A sulyosan-halmozottan sériilt gyermekek pedagogiai
jellemzése

A stlyosan-halmozottan sériilt gyermekek jellemzése esetén gyakran talalkoz-
hatunk az egyes képességek listazasaval, pontosabban a magasabb rendii
humanspecifikus funkciék hianyanak felsorolasaval: ,,nem tud jarni, nem tud
onalloan étkezni, nem tud beszélni, stb”. Pedagogiai szempontbdl az ilyen jellegi
meghatarozasok nem tiinnek célravezetének, hiszen mihez kezdjen a pedagogus
egy olyan gyermekkel, aki a felsorolt hianyok miatt ,,semmire sem képes”. Peda-
gbgus szemével nézve a megvaltozott nevelési feltételek, sziikségletek jatszanak
dont6 szerepet. Ha a fogyatékosnak egyszerlien azt tekinthetjiik, akit a ,,hagyo-
manyos pedagogiai modszerekkel” nem lehet optimdlisan nevelni, fejleszteni,
oktatni, akkor sulyosan-halmozottan fogyatékosnak tekinthetjiik azokat a gyer-
mekeket, akiket a ,,hagyomanyos gyogypedagogiai modszerekkel, eszkozokkel”
sem lehet optimalisan fejleszteni (Hartmann-Passon, 1996). Ez a nevelési hozza-
allas is negativ szempontokat rejt, am rogton sugallja, hogy amennyiben a gyer-
mekek nem fejleszthet6k a hagyomanyos mddszerekkel, Gigy 0j- vagy masfajta
gyogypedagogiai mddszereket kell keresni és kidolgozni, melyek &sszhangban
allnak a fejlodés eltérései miatt kialakult specidlis sziikségletekkel.

A fejlodés eltérései a motoros, a szenzoros €s az emocionalis-szocialis funk-
ciok teriiletén egyarant tapasztalhatok. A motoros (mozgas) funkciok teriiletén a
felegyenesedés, allas, helyvaltoztatds képességének hianyat, a végtagok (kar, kéz,
lab) mikddésének stlyos zavarait, a fejkontroll és a tekintés kontrolljanak hia-
nyat, a komplex mozgasmintdk koordinacidjanak zavarait és a beszédszervek,
valamint a bels6 szervek funkcidjanak érintettségét tapasztalhatjuk. A szenzoros
(érzékelési-észlelési) funkcidk teriiletén az érzékelés organikus és pszichés jelle-
gl kiesései, az ingerek felfogasanak és feldolgozasanak alacsony szintii képes-
sége, az érzékletek és a mozgasmintak, illetve viselkedésformak 6sszehangolasa-
nak hidnyos képessége, a tulérzékenység, vagy az alacsony ingerkiiszob okozhat
nehézséget. Az emocionalis-szocialis funkciok teriiletén kiilon megfogalmazast
nyer az agressziv/ autoagressziv viselkedés, illetve a tulérzékenység, a szemé-
lyektdl és targyaktol vald elvonatkoztatas képességének hianya vagy zavara, a
hangulat labilitasa, és a megfigyelhetd ok nélkiili nevetés/ siras. Mindezekhez az
eltérésekhez tarsulhatnak még kiilonboz6 krénikus betegségek, fokozott
gorcskészség (epilepszia), tartds gyogyszerszedés és egészségligyi terapids szik-
séglet, megnovekedett balesetveszély és haldlozasi rizikd. Ezek tovabbi sulyos-
bitd, személyiségfejlodést nehezitd feltételeket teremtenek (Markus, 1999a;
2002).

A stlyosan-halmozottan fogyatékos gyermekek képességeiben tapasztalhatod
nagyfoku eltérések és az egyéni varidciok sokfélesége miatt értelmetlen
prébalkozas lenne a testi jellegli vagy organikus eredetii deficitek kritériumanak
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elotérbe helyezése, hiszen ez esetben minden gyermekre kiilon definiciot és
jellemzést alkothatnank. Hasonléan nehezen értelmezhetd az érzékszervek érin-
tettségének, funkcidzavaranak, vagy az emocionalitds komoly zavarainak hang-
sulyozasa.

A tapasztalatok alapjan egy altalanosnak tekinthetd tényezd figyelheté meg
minden sulyosan-halmozottan fogyatékos embernél: a kolecsonos kommu-
nikaciés megértés zavara, akadalyozottsiga vagy hidnya, vagyis az alapvetd
emberi egyiittmlikodés, interakcid legfontosabb elemének hianyz6 vagy nehe-
zitett miikdodése. A kommunikacidhoz és interakciohoz legalabb két személy kell,
s ha nem halad a folyamat két parhuzamos sinen egy id6ben, akkor nem beszél-
hetiink sikeres kommunikaciorol. Vagyis ett6l a pillanattdl kezdve a folyamat
mindkét résztvevdje akaddlyozott lehet a kommunikécidoban. Ha nem vagyunk
képesek dekodolni a fogyatékos ember jelzéseit, akkor a kolesonds megértés kor-
latai benniink is lehetnek. Ha a kolcsonos kommunikacios akadalyozottsagot te-
kintjiikk a stlyosan-halmozottan fogyatékos gyermekek kozponti problémajanak,
akkor a pedagdgiai megsegitést at kell hatnia a kommunikativ megkozelitésnek, a
nevelési folyamatot kdlcsonos parbeszéden alapuld interperszondlis kapcsolatként
kell felépiteni (Mall, 1992., 1996., Schéffer 1996, 1998a,b. Markus, 2001, 2002).

A kommunikéci6 és interakcio, illetve ezen keresztiil a sikeres és hatékony
neveld és fejleszté munka megvalositasahoz a sulyosan-halmozottan fogyatékos
gyermekeknek sziikségiik van
— kozvetlen testi kdzelségre, hogy kdzvetlen tapasztalatokat szerezhessenek;

— kozvetlen testi kozelségre, hogy mas embereket érzékelhessenek-észlelhes-
senek;

— emberekre, akik a kdrnyezetet a legegyszeriibb modon kdzel hozzak;

— emberekre, akik a hely- és helyzetvaltoztatast lehetové teszik szamukra;

— emberekre, akik beszéd nélkiil is megértik 6ket, megbizhatdan ellatjak és

gondozzak ket (Frohlich, 1996).

A szocialis szemponti megkozelités a kommunikacio és interakcié mellett ko-
moly hangsulyt helyez a biografiai tényezoékre is. Amikor megismeriink egy su-
lyosan-halmozottan fogyatékos gyermeket, mindig figyelembe kell venniink,
hogy egész életutja — barmilyen rovid is volt addigi élete — befolyast gyakorolt
jelenlegi személyiségére. Emellett fontos azt is tudni, hogy minden, amit t6liink
és rajtunk keresztiil atél, tapasztal, szenzoros és kommunikativ élményei, emlékei
stb. beépiilnek a személyiségébe, hiszen ezek egyiittesen alkotjak azt, amik
vagyunk. A sulyosan-halmozottan fogyatékos gyermekek életiik elsd percétdl
fogva kiilonleges élményeket szereznek, rendkiviili és extrém krizis- és hatarhely-
zeteket €élnek at szomatikus, pszichoszocialis és pszichoemociondlis értelemben
egyarant. Az elvalas-élmények, vagyis a szocidlis deprivacio, az orvosi kezelés
Htargyaként” valo kezeltetés mind otthagyjak nyomukat a gyermekek személyi-
ségén ¢és magatartasan. Ugyanigy a tapasztalati repertoar részét képezik az
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»elszenvedett” terapidk is, melyek soran gyakran jelentkezhet kellemetlenség,
fajdalom, félelem és bizonytalansag.

A pedagogiai megsegités szempontjabol a kovetkezd jellemzoket kell

figyelembe venni: a silyosan-halmozottan sériilt gyermekek

személyiségének fejlédése a sulyos €s halmozdodd karosodasok miatt jelen-
tdsen nehezitetté és akadalyozotta valik, mely akadalyozottsag az egész élet
folyaman fennall, vagyis mozgasképességben, kognitiv képességekben, érzé-
kelésben-észlelésben, kommunikacidban, érzelmekben és szocialis viselke-
désben — életkortol fliggetleniil — a fejlédés kezdeti (elemi) szintjét mutatjak;
személyiségének kiilonbozd funkcidi sériilhetnek, s emiatt korlatozott az
onallo életvitel, ezért egész életiikon at kiilsé6 személyek segitségére szo-
rulnak;

nem kiilonleges és ,elkiilonitendd 1ények”, hanem emberek, akiknek spe-
cidlis, atfogd, egymast kiegészitd fejlesztd-, tamogatd-, valamint gondozd-
eljarasokra, megsegitésre van sziikségiik;

képezhetdk és nevelhetok még akkor is, ha ez adott esetben nem rogton bizo-
nyithatd;

nemcsak szokasok kialakitasaval és viselkedésformak megvaltoztatasaval
befolyasolhatok, hanem alapvetden huméanus pedagodgiai, nevelési és
terapias formakkal is megkdzelithetdk;

a szlikebb ¢€s a tagabb tarsadalmi kdrnyezet torténéseiben aktivabban vesz-
nek részt, mint arra reakcidikbol kovetkeztetni lehet.
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AMAGYE ELETEBOL

XXXI. Orszagos Szakmai Konferencia
és a 2002. évi Kozgyilés

Sopronban, tobb tarsrendezd intézménnyel és szervezettel, tobb mint 500 részt-
vevovel, 2003. janius 26-27-28-an

»Diszkriminaciéo-mentesség + pozitiv cselekvés = integracio”
témakorben rendezte meg a Magyar Gyogypedagogusok Egyesiilete (MAGYE)
OL. Orszagos Szakmai Konferenciajat €s 2002. évi rendes Kozgytilését.

A rendezvény févédnokei voltak: Vizi E. Szilveszter, a Magyar Tudomanyos
Akadémia elnoke, Szabo Miklos, a Gyér-Moson-Sopron Megyei Kozgyiilés alel-
noke és Walter Dezsé, Sopron varos polgarmestere.

A Plenaris iilésen a fogyatékossag-ligyben érdekelt minisztériumok allam-
titkarai és a Fogyatékos Gyermekekért Kozalapitvany elndke tartottak nagy ér-
deklédésre szamot tartd tajékoztatd eléadasokat.

Nagy 6rommel tajékoztatjuk tagsagunkat, hogy a Koézalapitvany 1.000.000.-
Ft-tal tamogatta a rendezvényt, amelyen a MAGYE 11 szakosztalya targyalta és
vitatta meg az altala képviselt szakteriilet helyzetét, lehetdségeit, tennivaldit a
Fogyatékossaggal él6k Nemzetkozi Evében.

A Kozgytilésen elhangzott titkarsagi és gazdasagi beszamoldt mind a MAGYE
Elnoksége, mind a Kozgyiilés egyhangtan elfogadta.

Olvasoinkat a GYOSZE 2003/4. szamaban részletesen is tajékoztatjuk a ren-
dezvényrdl, és folyamatosan kozoljiik az elhangzott és a Szerkesztéségnek iras-
ban is megkiildott eldaddsokat.

Gordosné dr. Szabo Anna
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ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Oligofrénpedagogiai Tanszék

A pedagogiai és tarsadalmi integraciot
eldsegito szakemberek képzése nemzetkozi
egyiittmiikodéssel”

DR. MESTERHAZI ZSUZSA

Elozmeények: Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Barczi Gusztav Gyogypeda-
gogiai Foiskolai Kar (2000. januar 1-t8l, tovabbiakban: GYFK) jogel6d intézmé-
nye (1900-t61 1999. december 31-ig, tovabbiakban: Fdiskola) rendszeresen apolta
az oktatasi-kutatasi kapcsolatot azokkal a kiilfoldi felsdoktatasi intézményekkel,
amelyek az adott orszagban a gydgypedagogus-képzés fejlesztésén dolgoztak. En-
nek kdszonhetden az egykori Foiskola a rendszervaltds folyamataval egyidében
megkezdte a gyogypedagogus-képzés atfogd tantervi reformjanak a kidolgozasat.
1992-t61 atalakult a szakok rendszere, a gyogypedagdgiai tanari szakag mellett
megjelent a gyogypedagdgiai terapeuta szakag, a szakok és szakagak szabad
kombinécidja, valamint gydkeres valtozdson ment at a képzés tartalma; sok 1j
tanegység jelent meg, ezekhez kapcsolodva uj képzési anyagok késziiltek. A
képzési reformfolyamat egyik meghataroz6 mozgatérugodja a gyogypedagogiai
tevékenységet folytatd kozoktatdsi, egészségiigyi, szocialis intézményhalozat
strukturalis és tartalmi atalakulasa volt.

Ebben az atalakulasban megmutatkozott egy természetes fejlodési folyamat,
valamint erds hatast gyakorolt a hazai kdzoktatasi intézmények tantervfejlesztd
munkdja. A sajat arculat kialakitasara torekvd tantervfejlesztés mellett — részben
kiilfoldi hatasokra — széles korben megjelent az integralt nevelés hazai
bevezetésének igénye. A 90-es évek elejétdl a hazai gydogypedagogia valamennyi
teriiletén heves szakmai vitdk bontakoztak ki az integralt nevelés megvaldsitha-
tosagarol. Kezdetben csak elszort és kisérleti jellegli probalkozasok alakultak ki a
fogyatékos és nem fogyatékos gyermekek/tanuldk egyiittnevelése céljabol, majd
az 1993-ban hatalyba Iépett kozoktatasi torvény alapjan megindult az integralt
ovodaztatas és iskolaztatds lassu terjedése. Gyarapodtak az integralt nevelés hazai
tapasztalata, amelyet a gydgypedagogus-képzés hallgatodi, a tovabbképzéseken
résztvevé gyogypedagogusok, illetve az integralt nevelésben érintett maés

* AL Orszagos Neveléstudomanyi Kongresszuson (Budapest, 2002. oktober 24-26.) elhangzott eléadas
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pedagogusok nagy érdeklddéssel ismertek meg. A Féiskolan, majd a GYFK-an
megindult kutatdsokba az érintett hazai kozoktatdsi intézmények szakemberei
mellett bekapcsolodtak kiilfoldi partnerintézmények is, mind a kdzoktatds, mind
a fels6oktatas teriiletén. Ebbe a folyamatba illeszkedett bele az a kezdeményezés,
amelynek keretében a Darmstadti Evangelische Fachhochschule egy TEMPUS,
majd ERASMUS program keretében 1998-ban kezdeményezte a Fdiskolaval a
képzési €s kutatasi egyiittmiikodést az integracios folyamatot elésegitd szakem-
berek képzésének kidolgozasa céljabol. (Késébb mas kiilfoldi felsdoktatasi
intézmények is kapcsolodtak a programhoz.) Az integracios folyamat értelmezése
tobb szinten tortént meg: a.) az egyiittnevelés; b.) a fogyatékossaggal €16 szemé-
lyek tarsadalmi integracioja; valamint c.) Magyarorszag Eurdpai Unidhoz vald
csatlakozésa, illetve az Eurdpai Uni6 kibdvitése szempontjabol.

Célok: Ennek a kutatas-fejlesztésnek az a célja, hogy olyan szakemberek féiskolai és
egyetemi szintii képzését dolgozza ki és vezesse be, akik az Eurépai Uni6 orszagaiban
a sajatos nevelési sziikségletli (fogyatékos) gyermekek integralt nevelésének és a
koordinalasara (menedzselésére), gyakorlati kivitelezésére, illetve tovabbfejlesztésére
képesek. A képzés-fejlesztés (szakalapitas és szakinditas) jogi alapjat a salamancai
UNESCO tézisek (1994), pedagogiai alapjat a fogyatékossag, illetve a sajatos nevelési
sziikséglet modem értelmezése, a humanisztikus emberkép, a kirekesztés nélkiili
tarsadalom, valamint a normalizacios elv nevelési alkalmazasa képezik. Ez a kon-
cepcid nem a szelekcios és szegregativ szempontli pedagdgiara épit, hanem a specialis
nevelési €s életvezetési sziikségletek kielégitését az altalanos emberi fejlédés és
az individualis sziikségletek 0sszekapcsolasara alapozza.

Az integrald gyogypedagogiai szakember barmely életkora és barmely fogya-
tékossagl embernek (gyermeknek, fiatalnak, felnéttnek), valamint kdrnyezetének
képes segitséget nyljtani a szamara legkedvez6bb integracios feltételek meg-
teremtésével, a sziikséges intézkedések Gsszehangolasaval. Alkalmazasa nemcsak
kozoktatasi/felsdoktatasi intézményben lehetséges, hanem minden olyan allami,
onkormanyzati, egyhazi, alapitvanyi stb. fenntartasu intézményben, amelyben a
fogyatékos ember munkat vallal, ligyeit intézik (kozhivatalok, egészségiigyi,
szabadidds intézmények stb.).

Modszer: Nemzetkozi kutatocsoport jott 1étre: az ELTE GYFK, az Evangelische
Fachhochschule Darmstadt és két finn felsdoktatasi intézmény (University of
Kuopio, Department of Social Sciences; Diaconia Institut of Higher Education in
Finland, Pieksdmaiki) miikodik egyiitt 1998 ota. Az integralt nevelés tapasztala-
tainak Osszehasonlitd elemzése képezte a kutatds alapjat, majd megtortént annak a
szakember-profilnak a leirdsa, amelyet eddig még sehol nem definialtak. A kuta-
tasban résztvevd orszagok gyogypedagogus-képzd és szocialis segitd szakember-
képzo tanterveinek Osszehasonlitdsa és megvitatasa eldsegitette, hogy mindharom
kultara azonos értékii szempontokkal, tartalmi ajanlasokkal jarulhasson hozza a
tanterv kidolgozasdhoz. A kutatocsoport évente tobb alkalommal 2-4 napos
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intenziv workshop keretében dolgozta ki a tantervi program (tanegységmodulok,
kreditszamok, vizsgakdvetelmény, gyakorlati feladatok stb.) koncepcidjat, kere-
teit, elvi és technikai szempontjait. A részletes kidolgozas és a folyamatos szo-
vegalkotas a csoporttalalkozok kozotti honapokban késziilt el.

Tartalom és képzési szerkezet: A 8, illetve 10 féléves studium modulokbol épiil fel.
A Bachelor (BA) fokozat id6tartama 1-8. félév, (ez két részbdl all: 1-4. félév az
alapoz6 szakasz, majd erre épiil a f6iskolai szintli képzés fels szakasza, az 5-8.
félév), ezt koveti a Master (MA) fokozat, a 9-10. félév. A nemzetkdzi kreditszamitast
alapul véve a BA fokozaton 240 kreditet, az MA fokozaton tovabbi 60 kreditet kell
teljesiteni a hallgatonak. (A kiilfoldi partnerek szamara pozitiv tapasztalatot jelentett,
hogy a magyar gyogypedagogusképzés képesitési kovetelményei, a féiskolai és az
egyetemi képzési szint egymasra €pitése mar ennek a felfogasnak a jegyében késziilt
el és Iépett hatalyba 2000-ben.) A kdvetelmények kdzé tartozik az a 30 kreditpontos
tanulmanyi idészak a BA fokozaton, amelyet a hallgatonak a harom kdzremtikodo
orszag (Finnorszag, Magyarorszdg, Németorszag) valamelyikében kell elt6ltenie. —
A képzés didaktikai szempontjai szerint a hallgatonak a tudastartalmak elsajatitasa
mellett lehetoséget kell kapnia arra, hogy sajat élmény alapjan tapasztalatot szerezzen
a humanértékek, az aktiv részvétel, a folyamatorientalt gondolkodas és cselekvés,
valamint a szakteriilethez kapcsolodo esztétikai dimenziok teriiletén. A modulok
kidolgozasdban meghatiroz6 szempont volt a multidiszciplinaritds érvényesitése,
illetve az MA fokozaton a tudomanyos munkara val6 intenziv felkészités. Fel-
s6oktatas-modszertani szempontbol dontden a kovetkezd oktatasi, gyakorlasi formak
alkalmazasa valosul meg: eléadas, szeminarium, gyakorlat, tanacsadas, szupervizio,
team-munka, projekt-munka, 6nall6é tanulmanyok.

Az egyes képzési szakaszok funkcioi:

A.) BA szakasz

a.) Alapozo képzés: a szaknak megfelelé foglalkozasi profilok értelmezése; etikai
kérdések megvitatasa; bevezetés a gyogypedagdgia alapkérdéseibe (gyogype-
dagdgia-torténet, elméleti kérdések, kutatdsmodszertan); gyogypedagodgiai
cselekvési kompetenciak alapozasa; ismeretek a gyogypedagogia hatartudo-
manyainak teriiletérdl; az integracio tarsadalompolitikai szempontjai.

b.) A képzés masodik szakasza: tovabbi elméleti alapozas, illetve az elméleti isme-
retek alkalmazasa a gyakorlatban; a projektmunkak tapasztalatainak 6sszefog-
lalasa; az integrativ gyogypedagdgia szaktudomanyi ismereteinek elmélyi-
tése; gyakorlati tapasztalatok feldolgozasa, a cselekvési kompetencidk fejlesz-
tése; szaktudomanyi és tarsadalomtudomanyi ismeretek alkalmazéasa a pro-
jektmunkakban; a kutatasi médszerek alkalmazasa.

B.) MA szakasz
Az elemz0 képesség elmélyitése a szakmai gyakorlati munkahoz sziikséges
kompetenciak teriiletén; személyes allaspontok kialakitasa az integrativ gyogy-
pedagogia etikai kérdéseiben; az integrativ gydgypedagogia egyes szakmai
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problémainak feldolgozasa interdiszciplinaris megkdzelitésben; intézmények

munkdjanak elemzése és értékelése; az integrativ gyogypedagdgia elméleti

kérdéseinek rendszerezése, tovabbfejlesztési lehetdségek feltarasa.
Ezt kovetéen a program részletesen leirja valamennyi (30) modul képzési funk-
cidjat és a képzési tartalmak f6 teriileteit, a hallgatoi feladatokat és a vizsgakove-
telményeket. Példaként egyetlen modul leirdsa a kovetkezo:
Etikai kérdések az integrativ gyogypedagogiaban (11 kreditpont)

Képzési cél: a hallgatd megismeri egyes kulturak és korok kiilonb6z6é ember-
képeit, etikai és teologiai magyarazo modelleket; azokat az értékeket, amelyek az
emberi méltdsag, az emberi jogok szempontjabol relevansak; képessé valik arra,
hogy az autonomia kérdéseit szakteriilete és az érintett személyek szempontjabol
attekintse és kialakitson aktualis kérdésekkel kapcsolatban etikailag és szakmailag
megalapozott allaspontot. (frasbeli 6nallé munkék, szévegelemzések elkészitése
egésziti ki a modul tartalmat.)

Eredmények: Elkésziilt a 8 illetve 10 féléves (foiskolai és a raépiild egyetemi
szintll) ,,integrativ gyogypedagdgia” szak alapitasahoz és inditdsahoz sziikséges
valamennyi dokumentum német nyelven. (Forditasuk magyar és finn nyelvre
folyamatban van.) A német tartomanyi oktatdsi minisztérium megadta az enge-
délyt a szak inditasdhoz. A 2002/2003. tanév 6szén megindult a képzés Darm-
stadtban. Ebben mindharom résztvevo intézmény oktatoi részt vesznek. A képzés
részét alkotod féléves kiilfoldi tanulmanyi szakasz el6készitése megkezdddott (a
résztvevé harom orszag barmelyikében teljesitheti a hallgato.) Az Europai Unio-
hoz valo csatlakozas szempontjabol is rendkiviil tanulsagos volt az egyiittm{iko-
dés, a kozos munkafolyamat (kiilonb6zé munkastilus, gondolkodasmad, a felsd-
oktatas torvényi szabalyozasanak eltérései, felsGoktatdsi metodika) valamennyi
terliletén. A valaszthato tanegységek lehetdséget kinalnak az integracidé nemzeti
sajatossagainak feldolgozasara. — A kozremikodd kutatok hazai és kiilfoldi
konferencidkon szamoltak be a kozdsen végzett munkarol.

Pedagogiai jelentdsége: Nemcsak megfogalmazddott egy Uj szakember iranti
igény, hanem sikertiilt 1étrehozni egy 0j féiskolai, illetve egyetemi szintli szak
(,,integrativ gyogypedagogia™) alapitasanak és inditasanak valamennyi feltételét.
Németorszagban, Finnorszagban és Magyarorszagon ugyanannak a tantervnek az
alapjan (egyes nemzeti sajatossagok figyelembevételével) folyhat a képzés. A
kiadott diplomak mindharom orszagban érvényesek (késdbb a tobbi eurdpai or-
szagban is). A képzésre barmely orszagbol jelentkezhet hallgato, ezért a képzés
nyelve dontéen német és angol. A képzés meginditasatol folyamatos ,,akcid-kuta-
tas” veszi kezdetét. A tapasztalatok gylijtése, elemzése és a képzés mindségének
fejlesztése céljabol a kutatocsoport tovabbra is egyiittmiikddik. Az 6sszehasonlitd
gyogypedagogia és a kialakuloban levo integrativ pedagogia fejlodéséhez a kuta-
tds mindhdrom orszagban jelentds mértékben hozzajarul.

Felhasznalt forrasok:
A fejleszt6 kutatas folyamataban 1998-2002. k6z6tt késziilt belsé munkaanyagok.
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ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Tarsadalomtudomanyi Tanszék

A hiperkinetikus és részképességzavaros
gyermekek iskolai integraciojat akadalyozo
tényezok

DR. SZUCS MARIANNA

(Kozlésre érkezett: 2003. januar 3.)

A Gyobgypedagodgiai Szemle 2002. évi 3. szamaban az elmult két évben végzett
kutatdsom alapjan arra kerestem a valaszt, hogy milyen okok miatt valnak az isko-
lai szelekcio aldozataivd a HKZ-s gyermekek Magyarorszagon. A felvetett
kérdést azon gyermekek oldalarol vizsgaltam meg, akikre elsésorban hiperaktiv-
itds, ennek kovetkeztében kiilonbdzé mértékii otthoni és iskolai maga-
tartaszavarok jellemzoéek. Jelen munkaban — problémafeltaro jelleggel — azt vizs-
galom meg, hogy milyen tényezok kovetkeztében neheziil meg a hiperaktivitdssal,
figyelem — és tanuldsi zavarral kiizdo tanulok integracioja a hazai oktatasi
intézményekben. Melyek azok a tantervekbdl fakado, valamint a pedagdgusok és
az iskolavezetés részérdl megnyilvanulo témyezok, amelyek az érintett gyer-
mekeknek kiilondsen nagy nehézséget okoznak?

A tantervek osszeallitasabol szarmazo problemdk

Az egyik 6 gondot az okozza, hogy az oktatasi anyagot és a tantervet 6sszeallitd
pedagdgiai szakértOk az azonos naptari évben sziiletett gyermekek azonos fejlo-
dési ilitemébdl indulnak ki. Egy-egy korosztaly szamara havi lebontasban keriil
eldirasra az adott id6szakban kotelezéen elérendd teljesitménybeli szint.

Kiilon tanulmanyt érdemelne annak a kérdésnek a korbejarasa is, hogy a jelen-
legi iskolarendszer a tanuloi teljesitmény és személyiség mely oldalait preferalja.
Tobb olyan gimnaziumot taldltam, ahol a j6 magyar nyelvi osztalyzat feltétele a
szigoruan megkovetelt, az altalanos iskola alsé tagozatara érvényes formai
kritériumnak val6 megfelelés, — példaul a sz€lkdzok €s sortavok betartasa a fiizet-
ben — az altalanos iskola also osztalyaiban pedig sok tanitd a szépirast tekinti az
iskolai elérehaladas egyik legfontosabb kritériumanak.
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Iskolaszocioldgiai munkakbdl is tudhato, (1d. Ferge [1974,1976, 1980], Gazso
[1976]), hogy a tanulok a legjobb osztalyzatokat az alapvetfen a kozéposztaly
altal hasznalt nyelvezethez kozel allo, verbalitasra épiilé készségek alapjan
kapjak. ,,A tanulok megmérettetése foként formalis-intellektualis teljesitoké-
pességiik szerint torténik. Aki jo emlékezettel rendelkezik és jol felel, azt 'jo
tanulonak' mindsitik. Ez az egyoldali értékelés a tanuld személyiségét szét-
darabolja. A kapcsolatteremtés adottsdga, az érzelmi jegyek, a testi képességek
csak annyiban érvényesiilhetnek, ha nem zavaroak a tanéran. Az iskola ily moédon
szinte leépiti a személyiséget” (Mattmiiller-Frick, [1993] 65. o.).

A pedagogusok attitiidjeibol fakado probléemak

A mai iskolai gyakorlatot sajnalatosan sok helyen az jellemzi, hogy az el6irt
munkamenetet kovetni nem tudé gyermekeknek a pedagdgusok megszégye-
nitéen, az osztaly el6tt nevetségessé, giny targyava téve adjak az instrukciokat. Ez
a gyakorlat szinte indukalja a tobbi gyermek elditéleteit, hiszen azt kozvetiti
kimondatlanul a csoport felé, hogy csakis értelmi fogyatékossagra vezethetd
vissza az, ha valaki nem érti meg az utasitasokat, és nem tudja kovetni a megki-
vant munkatempot.

. Valami egészen masra figyelt. Es nem oda, ahova kellett... ez elsében még nem
olyan feltiind, masodikban mar kezd feltiind lenni, és felsé tagozatban mar kine-
vetik. Amikor az én fiamnak mindig kiilon kellett szolni, hogy mindenki nyissa ki a
konyvet, és a T. is nyissa ki a konyvet., akkor mar kinevetik a gyerekeket.” (I. J.
44 éves jogasz, 18 éves fiu anyja)

Az egyik lelassult tempoju, diszkalkulids 139 -es 1Q-val rendelkezd kisfiut pél-
daul az altalanos iskolaban 4 éven keresztiil nevetségessé tett és megalazott a ma-
tematikatandr, az osztalytarsak pedig ezen felbatorodva a gyermek székére irtak
nap mint nap, hogy ,,idiota”.

Kiilondsen az id6sebb korosztalyhoz tartozé pedagdgusok esetében tapasztal-
tam azt, hogy nem mérik fol annak a jelentdségét, milyen jelentds személyiség-
fejlédési karokat okoz, mennyire mélyen aldassa egy kisgyermek Onbecsiilését,
onértékelését az iskolaskorban elszenvedett megalaztatasok sorozata.

., Az elsében odaverték az ujjat az olvasokonyvhoz, mert elakadt, nem tudta folytat-
ni... orditott a tanitond egy évvel a nyugdij elott, hogy hiilye vagy fiam...” (I.Zs.
43 éves tanar, 20 éves fiu anyja)

., Hogy 6t mik érték a pedagogusok részérdl, azt ma mar nem lehet felderiteni, de
hogy a mai napig nincsen tisztaban a képességeivel, az biztos. Egyszeriien képtelen
felfogni, hogy milyen elképesztoen jo képességei vannak. Az atlagosnal lényegesen
jobb. Es ezt 6 nem tudja.” (L.J. 49 éves terapeuta, 18 éves fiti anyja)
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Elgondolkodtatd, hogy milyen jelentds szamban vannak olyan pedagdgusok, akik
még a csendes, passziv, visszahtizédo gyermeknél is szandékos rosszindulatot
tételeznek fel az orai figyelem rovid intervalluma (max. 5 perc) mogott, és
mennyire elenyészéen kevés tanar jut arra a felismerésre, hogy a gyermek legjobb
akarata ellenére is képtelen a tartds koncentraci6 fenntartasara vagy, hogy fizikai
fajdalomhoz hasonld érzéseket kelt benne, ha példaul irasat az elvarasokhoz kell
igazitania.

M¢ég abban az esetben is, ha nem a zavaré magatartas, hanem ,,csupan” figye-
lem- és részképességzavar miatt nem olyan valaki, mint a tobbség (példaul a
diszkalkulia miatt még serdiilé korban is az ujjain szamol), az nemcsak a pedago-
gusok szemében, hanem az iskolai osztalyon beliil is kik6zositéshez, majd a
tlinetek tartds fennallasa kovetkeztében szegregacidhoz vezet. A HKZ-s gyerme-
kek szamara az egyetlen kortarscsoportbeli befogadé kdzeget gyakran egyediil
csak a valamilyen okbol (példaul mas betegség vagy deviancia miatt) szintén
peremhelyzetiivé valt fiatalok tarsasaga jelenti.

., Periférian voltak igy is, de mégiscsak ketten voltak, és nem voltak egyediil, tehat
azt nem kellett ott nézniiik, hogy mindenki baratkozik mindenkivel, csak ok iilnek
maganyosan egy padban... mert oveliik ugy mds nem nagyon bardtkozott... hivni
sem hivta éket senki.” (1.J. 43 éves jogasz, 19 éves fiu anyja)

Az interjuk tapasztalatai szerint a mai iskolarendszerben az a vélemény is megle-
hetésen elterjedt a pedagdgusok kozott, mely szerint a lustanak mindsiild, lema-
rad6 gyermeket elégtelen osztalyzatokkal, valamint egyéb, biintetd jellegli intéz-
kedésekkel (példaul fekete pontok adasa révén) lehet magasabb teljesitményre
0sztondzni.

E modszer valogatas nélkiili, barmely személyiségtipus esetében helyesnek
tartott alkalmazasa a vizsgélat tanulsdga szerint a hiperaktiv gyermekeknél a
teljesitmény teljes visszaesését, az iskolai tanulas iranti motivaciod elvesztését,
erés depressziv allapotot és szuicid gondolatokat eredményez.

., Mikor a szomszédasszonnyal beszélgetett a lanyom, kérdezte tole, hogy mi leszel,
ha nagy leszel, és mondja, hogy ongyilkos... vannak ilyen hullaimvélgyek... 6
nagyon-nagyon jo akar lenni, és mindent ugy akar csindalni, ahogy ez a
nagykényvben meg van irva...hulldmzo, mikor milyen passzban van szerintem
vagy hany feketepontot kapott az iskolaban. Kapja a feketepontokat és abban a
pillanatban visszaveti.” (M.E. 38 éves hdztartdsbeli, 8 éves kislany anyja)

Sajnalatos, hogy tobbnyire csak az alapitvanyi és maganiskolak (példaul Waldorf-
iskola), valamint a kivételesen jo pedagogiai érzékii tanarok valljak azt a
szemléletet, hogy az dnbizalom megalapozasa és fenntartasa érdekében minden
gyermeknek sikerélményhez kell jutnia az osztalyon beliil. A jelenlegi gyakor-
latban leginkabb az a jellemzd, hogy a sikeres, jol teljesité gyermekek allnak
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minden lehetséges megmérettetés soran az eldtérben, mig az tligyetlen, szamos
terilileten alulteljesitok esélyt sem kapnak arra, hogy sikerélményhez jussanak.

A tanarok nem értik a jo, nemritkdn kimagasldé képességek mellett a telje-
sitmény indokolatlanul gyors és szélsdséges ingadozasat sem, amely jelenség a —
pedagogusok altal is hozzaférhetd — szakirodalom szerint a figyelemzavar egyik
kisérdjelensége.

A feszitett haladasi tempo6tdl lemaradd gyermekekre mar az altalanos iskola
elsé osztalyaban raakasztjak a ,,rosszul olvasd, csunyan ird” cimkéket. Az elma-
radas tényleges okanak felismerése és a sziikséges fejlesztés hianya miatt novek-
szik ezen gyermekek atlagtdl vald leszakadasanak mértéke, és ezzel egyiitt egye-
nes aranyban csokken annak az esélye is, hogy ki tudjanak keriilni a negativan
mindsitett kategoriabol.

(A haladési iitem erdéltetett voltat jelzi, hogy az altalanos iskola elsé
osztalyaban a legtobb helyen atlagosan hetente 2-3 betlit tanulnak a gyermekek, a
masodik honapban pedig kotelez6 ezeket dsszeolvasniuk.)

Tobb esetben is talalkoztam azzal a jelenséggel, hogy az erdsen teljesit-
ményorientalt pedagdgusok — kiilondsen az altalanos iskola elsd két osztalyaban,
amikor alapvetden fontos lenne a tanulds irdnti motivacio erésitése — minden
olyan tanuloi teljesitményt, amely nem tartozik az altaluk jonak mindsitett
kategoriaba, erésen alulértékelnek.

, Az Irdsra, amire én azt mondtam, hogy gyonyori, a tanito néni rdirta, hogy
,,Sokkal szebben”, ami olyan volt mint a nyomtatds, az sem volt elég szép...”
(K.A.48 éves gyermekpszichiater, 19 éves lany anyja)

Nem kozismert eléggé az iskoldban az a tény, hogy mekkora erdfeszitésébe kertil
példaul egy iraszavarral kiizdé gyermeknek az er6ltetett tempo és a megkivant
magas szint elérése, és mennyire személyiségrombolo hatasti a gyermekek mun-
kéjanak folyamatos negativ mindsitése.

Az sem eléggé ismeretes a pedagdgusok tobbsége eldtt, hogy ezen gyermekek
teljesitménybeli kudarct6l vald szorongasa olyan jelentés mértékii, kudarc tole-
ralé képessége pedig olyan alacsony foku, hogy hajlamosak az aktualisan végzett
tevékenység vagy az iskola teljes feladasara, ha munkajukat nem fogadja el, vagy
nem megfelelden méltanyolja a tanar. Tobb esetben tapasztaltam, hogy a serdii-
16koraak a végsé megmérettetés (példaul érettségi vizsga) elott hagyjak abba az
iskolat, a kisiskolds koruak pedig olyan depressziossa valnak, hogy napokon
keresztiil képtelenek barmely tanuldssal (iskolaval) kapcsolatos tevékenységre.

Az elavult, az adott korosztaly szempontjabol inadekvat tanitasi mdodszerek
(példaul kozépiskolasok hangos olvastatasa az osztaly eldtt) a diszlexias gyer-
mekeknél olyan pszichés sokkot eredményezhet (ezt két esetben tapasztaltam),
amely akar a gyermek pillanatnyi beszéd- és olvasasképtelenségéhez, ,,megnému-
lasahoz” vezet. Mivel sok pedagdgus nincs tisztaban e jelenség valos okaval,
egyediili kézenfekvd magyarazatnak csupan a tanuld szandékos feladatmegtaga-
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dasa tinik szamukra. Ha ennek a ,,nem teljesité” gyermek moralis elitélése kere-
tében nyilvanosan is hangot adnak, nemcsak az érintett gyermek énképe rombo-
lodik le a megalaztatas és a csokkent-értékiiség érzete miatt, hanem nagy
valdszinliséggel a kortars csoporton beliili pozicioja is leértékelddik, arrdl a pszi-
chés karrél nem is beszélve, amit az eset megismétlddésétdl vald szorongas okoz.
érzékenyebb pubertaskort (diszlexids) gyermekre vald tekintettel, a pedagogusok
reakcidja sajnalatosan gyakran nem a megértés, hanem a felel6sség atharitasa az
iskolakezdés koriili id6szakra és a csaladra.

., Elmondtam, hogy ez a helyzet, de nem publikus, mert nem szeretném, a gyerek
nem szeretné, ha megtudnadk, hogy milyen gondok vannak. Erre azt mondta a
magyar tandrnd, hogy higgyem el, hogy nem ez a probléma, és igenis, azért van a
gyereknek olvasasi és iraszavara, mert a kezdet kezdetén nem tanitottak meg.”
(P.M. 43 éves erdomérnok, 15 éves fiu anyja)

Meglehetdsen gyakori az a jelenség, hogy noha napjainkban a diszlexia- disz-
grafia témakore viszonylag nagy publicitast élvez a pedagdgiai szakirodalomban
(mely példaul Selikowitz 2000-ben megjelent, magyar nyelvii konyve révén a
szilok szdmara is hozzaférhetd), szdmos pedagdgus minden olyan 0j informéciod
befogadasat haritja, amely kiviil esik az altala tanult pedagogiai tananyagon.

Azt tapasztaltam, hogy ha egy tanuld ,,csak” figyelem- és részképességzavar-
ban szenved, a hiperaktivitds nem jellemz0 ra, a lemaradas valddi okat abban az
esetben sem ismerik ugyan fel az iskoldban, de a gyermek legalabb némi tiirelmi
haladékot (egy-két évig terjedden) kap a végleges eltavolitas el6tt az életkori
sajatossagok indokaval.

Kutatdsom is azt tdmasztja ald, hogy ha az iskoldk az egyes kirivo esetekben
(példaul irastanulasi nehézségek) fel is hivjék a sziilé figyelmét arra, hogy szak-
emberre van a gyermeknek sziiksége, a maguk részérdl a tovabbiakban megol-
dottnak tekintik a problémat, azaz nem foglalkoznak korrepetalasukkal, fejlesz-
téstikkel.

Vizsgalatom azt is alatdmasztotta, hogy a magyar oktatasiigy nagy részét
jelenleg is jellemzd frontalis tanitasi modszereken kivill sem ismeretekkel, sem
eszkozokkel nem rendelkezik a tanitok/tandrok jelentds hanyada ahhoz, hogy tegyen
valamit a tanulmanyi téren lemaradok felzarkoztatisa érdekében. Az emlitett
pedagdgusok nemcsak a gyermekekkel vald egyéni differencialt foglalkozashoz,
hanem az iskolavezetés altal jovahagyott oktatdsi modszerektdl eltéré metddus
kikisérletezéséhez és gyakorlasahoz sem rendelkeznek elegendd szakmai kom-
petenciaval.

E jelenség hatterében valosziniileg olyan ok is fennall, hogy egyszeriibb,
kényelmesebb és az iskolavezetéssel kevesebb konfrontacidt igér a pedagdgus
szamara az, ha megmarad a régi ,,jol bevalt” modszerek alkalmazasanal. Ezekben
az esetekben csak az menti meg a gyermeket a végleges lemaradast megpecsételd
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bukastol, ha a sziild — mint lattuk — napi folyamatossaggal nyomon koveti az
iskoldban torténteket, €s intuicidjat kdvetve 6 maga lat neki, hogy kivizsgéltassa a
teljesitményzavar okat és felkutassa a megfeleld szakembert.

Azt talaltam, hogy a HKZ-s gyermekek kudarcadt az pecsételi meg véglegesen,
akkor valnak tarsadalmi integrdciojuk esélyei minimalissa, ha nem all mogottiik
agilis, erdekérvényesité attitiiddel rendelkezd és az iskola itéletébe nem
beletérddd sziilé.

A pedagogusok jelentds része sajnalatosan arra vonatkozdan sem rendelkezik
megfelelé ismeretekkel, hogy hol kaphat a sziilé felzarkoztatd segitséget, illetve
mely alapitvanyi vagy maganiskoldk foglalkoznak a sziikséges fejlesztd tevé-
kenységgel.

., Halvany goziik nem volt, hogy akkor esetleg mds modszerrel kéne 6t tanitani
vagy hogy mondjanak valamit... az volt a legnagyobb probléma, hogy nem ismerte
fel a pedagogus és én azt allitom, hogy a mai napig ez az iskolaban igy miitkodik...
nem jarnak tovabbképzésre vagy azon a szinten topognak, ahol 20 éve
lediplomaztak. Nem kételezik Oket... szoval azért tragikus a helyzet szerintem...
vidéken még rosszabb mint Pesten.” (T.M. 39 éves korzeti nover, 15 éves fiu anyja)

Sajndlatosan meglehetdsen gyakori, az is, hogy az egy iskolan beliill miik6dd
pedagdgusok testiiletileg szakmai tekintélyiik csorbuldsaként értelmezik, ha a
szlil6 az 6 véleményiik ellenére keres iskolan kiviili szakemberek részérdl segit-
séget, vagy egyszerlien csak kivizsgaltatja a tanulasi zavar okat. Tébb gyermek
esetében tapasztaltam, hogy az Onérzetiikon esett sérelmet a gyermek szamara
potencialisan sikerélményt nyujtod szereplések hatraltatasaival (példaul versenyen
valé indulds megtiltasaval) kivanjak megtorolni. Amikor a sziilé kisérletet tesz
arra, hogy a pedagogusok elétt feltarja a sziiletés koriili orvosi mithiba és az agyi
funkcidzavar tényét, cinikusan azzal haritjak el probalkozasat, hogy a gyermek
minddssze nevelési hianyban szenved, hiszen szemmel lathatoan ép és egészséges
kiilsejii. Az informéacio- és tudashiany ilyen megnyilvanulasai kdvetkeztében tobb
szlillében ma az a meggy6z06dés alakul ki, hogy jogosnak érzett igazuk esetén sem
tandcsos a tandrral vitdaba szdllniuk, hogy az amugy is negativan értékelt
gyermek helyzete ne romoljon tovabb az iskolaban.

Még ma is akad arra példa, hogy egy hiperkinetikus szindromas gyermek az
altalanos iskola 8 évét tobb kiilonbdzo, koztik gyogypedagdgiai intézményekben
végzi el, mivel egyik normal altalanos iskola sem vallalja fel tanitasat egy évnél
hosszabb ideig, valamint nem talalhaté a telepiilésen megfeleld fejlesztd intéz-
mény. Az utobbi hidnya torz és az érintett gyermek tovabbi lehetdségeit erdsen
behatdrolé megoldasokat is eredményezhet, mint azt az alabbi példa mutatja:

,,Sok minden volt, csak autista nem. De mar mindenhonnan kikopott, és hat
semelyik dobozba nem fért bele, beraktik az autista iskoldaba, noha dllapota ezt a
legkevésbe sem tette sziikségesse.” (K.A. 48 éves gyermekpszichidter)
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Kutatdsom sordn azt tapasztaltam, amit Csepeli és munkatarsai 1976-ban (!)
megfogalmaztak: ,,A rossz tanuld szerepéhez hozzatartozik a fegyelmezetlenség,
a rossz magatartas.” (Csepeli és munkatarsai [1976])

Ha tehat egy tanuld osztalyzatai nem jok, az 1j iskolaban a teljesitménybeli
sikertelenség valddi okanak (példaul diszlexia) megismerése és a gyermek
rész&r6l barmilyen magatartasi zavar megtapasztalasa nélkiil megeldlegezik az
iskola részérdl a negativ viselkedést.

,Mar az elején hivatott benniinket az osztalyfonok, hogy nem szeretné, ha a T. a
kemény maghoz tartozna” (R.M. 43 éves erdémeérndk, 15 éves fiu anyja)

Kutatasom tapasztalatai szerint csak akkor értékelik pozitivan, és csak abban az
esetben hitelesek a személyiség azon tulajdonsagai, mint az dszinteség, nyiltsag,
egyenesség, ha azok az elvarasoknak megfelelden beilleszkedett, jol teljesit, nem
pedig egy ,,nehezen kezelhetd” gyermektdl szarmaznak, valamint nem a tanari
munka biralataval kapcsolatosan jelennek meg.

., Ovele azért is volt mindig tobb gond, mert 6téle face to face jott ki mindig, amit
gondol. Nem vadlogatta, mondta. De ez egyiitt jart azzal, hogy iszonyu dszinte volt.
Az ovodaban a gyerekek hozzaszoktak ahhoz, hogy igenis mindig, minden
helyzetben felvallalom, amit csindltam, és arra hallgatnak is... O megszokta, hogy
az & szavdban hisznek. Es bekeriilt egy iskoldba, ahol kb. egy-mdsfél hénap alatt
megtanitottak neki azt, hogy mondhatsz, amit akarsz, én akkor is azt hiszem el,
hogyha Kiss Joska, Pista, akarki mondja... Na, ott volt egy elég nagy torésiink.
Meg akkor jottek ki beldle olyan dolgok, hogy anya, akkor mi a fenének mondjak
igazat, ha ugyse hiszi el senki.”. (L.J. 49 éves terapeuta. 18 éves fiu anyja)

Az el6bbi interjurészlet alapjan is lathatod, hogy milyen nagy nehézségeik vannak
egy Oszintétlen iskolarendszerben azoknak a gyermekeknek, akiknek a f6 szemé-
lyiségvonasai k6z¢ tartozik az, hogy nem toleraljak a hazugsagot és a becstelen-
séget.

A sziilok nagy részében meglehetdsen koran tudatosul az, hogy milyen mér-
tékben akadalyozo tényezdje lehet a gyermek szokimondasa személye elfoga-
dasanak a mai iskolarendszerben.

Erre vezethetd vissza, hogy olyan nagyfoku szorongéssal éli meg tobb sziild
az iskolakezdés koriili idoszakot, hogy ez komoly szomatikus betegséghez vezet.

,,...hagyon féltem az iskolatol. Nalam is pszichoszomatikus problémdak jelent-
keztek. Gerincsérvet kaptam egyszeriien a... szo szerint megroppansz a terhek
alatt, mert annyira féltem, hogy mi lesz? Szoval egyszeriien tartottam attol, hogy
még rosszabb lesz az iskoldaban. Mert ugye 6 a véleményét kimondja ugy, ahogy
gondolja. Nehezen tudja visszatartani magat... Ami sérelmek vagy csak vélt
sérelmek érik, azt nehezen viseli. Es, hdt be is igazolddott a félelmem.” (O.K. 34
éves tanar, 9 éves fit anyja)
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A HKZ-s gyermekek tobbsége autisztikus tiineteket is mutat, (példaul erdsen
ragaszkodik a megszokott targyakhoz, eseményekhez). E tény, valamint a
figyelemzavar is azt indokolja, hogy a tanarral val6 folyamatos orai kontaktus
fenntarthatosaga érdekében ezek a tanulok lehetéleg az elsé padban, allando
iil6hellyel és padszomszéddal rendelkezzenek az osztalytermen beliil. Sajnos, a
mindennapi gyakorlat mit sem valtozott az 1970-es évek iskolaszociologiai
vizsgélatainak kovetkeztetései ota: Ferge (1980) szdmos jelenség mellett azt is
kimutatta, hogy a jé tanulé gyermekek eldl, a barmely ok miatt problémasnak
mindsitettek hatul iilnek. Ma is tipikus jelenség sajnos, hogy még olyan egyszert,
technikailag konnyen megoldhato kérés, mint az allando iil6hely engedélyezése is
viszonylag erds ellenallasba iitkdzik a tanar részérdl akkor, ha a gyermeknek
magatartasi vétségek miatt mar bizonyos ,,el6¢lete” van.

., Heteken keresztiil kérleltem a tanito nénit, hogy iiltesse vissza, mert a
gvermeknek ez borzaszto, hogy hetente mas mellé iil... egyszertien rosszul volt tdle,
a valtozastol. Tehat annyira ragaszkodik a fix dolgokhoz.” (A.J. 34 éves szocidlis
munkas, 10 éves kislany anyja)

Nem eléggé kozismert az iskolai gyakorlatban siirtin el6forduld gyakori tilésrend-
valtoztatas figyelemzavaros gyermekekre gyakorolt karos hatasa. Az el6bbi azzal
jar, hogy az osztalytermet 0j perspektivabol kell megismernie mindazon szdm-
talan ingerrel egyiitt, amit ekdzben észlelnie kell. Ha a padvaltds padszomszéd-
cserével is jar, ez Gjabb komoly figyelemelterel6 momentum.

A tanulési zavarokra és a hiperkinetikus zavarra vonatkozo ismeretek hidnya-
ban teljes értetlenséggel szemlélik a pedagogusok azt a jelenséget, hogy az egy-
azon iskoldba jard testvérek koziil — azonos kdrnyezeti és nevelési feltételek
mellett — az egyik gyermek teljesen problémamentes, mig a masik hiperakti-
vitassal és részképességzavarokkal kiizd. Az utobbi gyermek tiineteit sajnalatosan
kizarolag az iskolaval és a tanuldssal szembeni ellendllasra vezetik vissza, és
szankciokkal sujtjak az oktatasi intézményekben. Ha mindezek mellett a sziil6
olyan ponton helyezkedik el a tarsadalmi hierarchidban, ahonnan a tanarok meg-
itélése szerint nem vehet ,revansot” a gyermeken elkdvetett jogtalansag miatt,
¢és/vagy emellett nem elég agilis személyiségii, barmilyen jelentéktelennek tiind
fegyelmi vétség is indokul szolgalhat a hiperaktiv gyermek iskolabdl vald
eltavolitasahoz.

., Megkaptuk ugyanazt a tanar nénit, akihez a nagyfiam jart. Volt ez a nagyon
kedves, tiineményes szép kolyck harom évig a tanitvanya, és megkapta az déccsét,
akirdl nem fogta fel, hipermotil volt, részképességzavar és hasonlo... ott nagyon-
nagyon gyorsan borult a bili. A gyermekbdl abban a pillanatban itthon jott ki,
hogy mi tértént. Hogy beleverte a fejét a padba, hogy elkiildte melegebb
éghajlatra, és elmondta mindennek... igazabol nem talalt ra okot, hogy mi a
fenével tudna kiriugni. De miutan az osztalyban még volt rajta kiviil ketto, abbol az
egyik egy ismerds hdzaspar unokdja, a mdsik meg nem tudom kinek a kije, nem sok
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valasztdsa volt, a D-t6l kellett megszabadulnia.” (L.J. 49 éves terapeuta, 18 éves
Jfiik anyja)

A megkérdezett sziilok egyértelmiien alatdmasztottak azt, hogy a pedagogusok
részérél még ma is altalanos az a meggy6z6dés, hogy a magasan iskolazott sziilok
ép értelmdi, jO képességli gyermekei esetében a tanulasi problémak kizarélagosan
a szilé nemtor6domségére vezethetok vissza. Az pedig kiilondsen nagy
ellenszenvet valt ki — amely els6sorban a gyermekre vetiil ki —ha tudomasukra jut
az, hogy a sziilé kiilonmunkat is vallal, még abban az esetben is, ha minderre
megélhetési gondok miatt keriil sor.

Az alacsony iskolai végzettségli, fizikai munkakorben dolgozé sziilok eseté-
ben a valamely részteriileten (példaul iras-olvasas) fennallo gyenge teljesitményt
— a masik részteriileten megmutatkoz6 kimagasld képességek esetén is — a
gyermek alacsony értelmi szintjének tulajdonitja az iskola. Az ily modon eldité-
letesen kezelt gyermekek esetében sajnalatosan sok helyen fel sem mertil a szak-
emberhez valo iranyitas sziikségessége.

A tanarok szamara kotelezd jelleggel eldirt értékelési rendszer rejtetten a
tanulasi zavarokkal kiizdé gyermekek szelekcidjat szolgalja megitélésem szerint:
ugyanis amig az elmult idészakban volt arra lehet6ség, hogy a némely teriileten
kiemelked6 tehetségli, emellett a tobbi tantargybol a kovetelményszint minimuma
alatt teljesitd gyermekek ne kényszeriiljenek bukas miatt az iskola elhagyasara,
jelenleg az az altalanos gyakorlat, hogy ha a tanulé6 munkéja csak az 50%-os
késziiltségi szintet éri el, azt a j6 mindség ellenére is elégtelen osztalyzatinak kell
mindsiteni.

,,--. Az én idomben még miikodott az, hogy valahogy probaljuk meg ezt a gyermeket
kimélni az elméleti targyakbol, mert nagyon tehetséges. Volt egy olyanfajta
szemlélet, hogy igen, athuzzuk... ez a rendszer ma mar ugy miikodik, hogy elég
annyi, hogy amiket é csindl — példaul a dolgozatnak a fele van meg —, hidba jo, de
ugye, a fele az még egyes. Ez a masik hiilye szelektiv modszer...” (L.J. 49 éves
terapeuta, 18 éves fiu anyja)

Nagyon kedvezdtleniil érinti, nem egy esetben végletesen lerombolja a tanulési
zavarokkal is kiizd6 hiperkinetikus gyermekek iskolaval és tanulassal kapcsolatos
érdekében) a minél magasabb tanuldlétszam (ezzel egyiitt a magasabb Osszegil
allami normativa) elérésének igénye, és az adott telepiilésen beliil az egyes
varosrészek (példaul Budapesten a II., XI. és XII. keriilet) magas iskolai
végzettsegii és tarsadalmi statuszu sziildinek nyomasgyakorlasa kovetkeztében a
tanarok és az iskoldk egymast tallicitalva igyekeznek munkéjuk eredményességét
az egyes osztalyok tanulmanyi sikereivel igazolni.

... nagyon ldtvanyos volt, amit csindlt. O bemutaté tandr is volt ... iszonyii jol
mozgatta a tdarsasdgot, rengeteget hozott ki beldliik. Ez volt, amit az ember
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lathatott, ha bement egy ilyen orat végigiilni... és a gyermekek nagyon jo tempoban
haladtak” (L.J. 49 éves terapeuta, 18 éves fiu anyja)

Ha azonban egy gyermek nem képes a tandr és a tanmenet 4ltal erdltetett iitemben
haladni, emellett hiperaktivitasa is a tanora menetét zavard tényez4, maximum a
tanitasi félév hatralévo idejéig tlirik meg jelenlétét az adott osztalyban. Ha az
iskola egészére a magas oktatdsi nivd megteremtésének szandéka jellemzo,
gyakorlatilag még az osztalyismétlés lehetdsége sem all rendelkezésére, mivel
még az oktatdsi intézményen beliil sem maradhat meg a nem odavalé gyermek.

Az iskolavezetés szemléletébol szarmazo problémak

Altaldnosan megallapithaté, hogy a normdl dltaldnos iskoldk tobbségében az
iskolavezetés csak a hagyomanyos oktatasi modszerekkel kézvetitett informa-
cidatadast tartja az illetékességi koriikbe tartozonak, az dtlagtol eltérd gyermekek
fejlesztésének feleldsségét az iskolan kiviili intézményekre, valamint a sziilore
igyekszik haritani.

Teljességgel elfogadhatatlan az a gyakorlat, hogy szamos iskolavezet6 indo-
kolatlanul nagy mértékben ellenall annak a jogos igénynek, hogy a stlyos zavart
igazolo diagnozis alapjan mentesiiljon egy tanuld az érintett tantargybol valo
osztalyozas aldl, vagy annak, hogy az igazolas egyaltalan beszamithaté legyen a
vonatkoz6 tantargy értékelésébe, annak ellenére, hogy az utdbbiakat a kdzoktatasi
torvény is lehetévé teszi az érintett tanulok szamara. Mikdzben a térvényhozas
mar 1993-ban a ,,mas fogyatékossag” kritériumai k6z¢é sorolja a diszlexiat és a
diszgrafiat, az igazgatok tetemes része — ha van is tudomasa az adott zavarok
1étezésérdl — sem ezek mibenlétét, sem stilyat nem hajlandoé elismerni.

., Meg volt rola az A-nak a papirja, hogy mentességet kapjon, csak az igazgato azt
mondta, hogy késett két napot a papir, és igy utolag nem fogadja el... februartol
mdjusig azért lett volna ideje elrendezni az igazgatonak... csak nem akarta.” (A.S.
22 éves gyogypedagogus hallgato)

Figyelemre mélto, hogy ennek kovetkeztében all el6 néhol az a helyzet, hogy
némely tanar didkjainak megsegitése és az igazsag érvényesitése érdekében szere-
pével ellentétes, humanussagi szempontok alapjan mindenképpen indokolt és
elfogadott, azonban az iskolai életben torvénytelennek szamitd eszk6zokhoz
kénytelen folyamodni

,,Azt mondta a magyartandrnd, hogy nem baj, hogyha rosszul sikeriil az érettségi,
6 ervelni fog ezzel a papirral (diagnozissal), oda fogja csatolni a dolgozathoz, és
az érettségi elndk figyelembe veszi. Vegiil is nem kellett elmenni a magyar érett-
ségire, kiadta két héttel elére a tesztet... En otthon megtanultam A-val. Kitoltottem
neki, és 6 mindent bemagolt rajta.” (A.S. 22 éves gydgypedagogus hallgato)
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Szomoru és sajnalatos, hogy ezen fiatalok jovébeli sorsa — ha nem all mellettiik
érdekeik érvényesitésére alkalmas csalddtag — napjainkban Magyarorszagon
kizarolag a véletlen szerencsén, azaz egy-egy ember joindulati hozzaallasan
mulik (az emlitett esetben példaul a magyartanarén).

Osszefoglalds

Annak a hiperkinetikus zavaros gyermeknek az ottlétét toleralja az iskola, azaz
egy vagy tobb részteriileten valo tartds elmaradéds ellenére sem valik a {6
szelekcids eszkoz, a megbuktatds, majd eltanacsolas aldozatava, aki esetében
legalabb az egyik sziilo részérdl az oktatasi intézménnyel valo tartos egyiitt-
miutkddest, a tandrok szakmai kompetencidjanak feltétlen elismerését, valamint az
arra valo (példaul tandacskérés formdjaban torténd) hivatkozast és a gyermek
folyamatos tanulasbeli segitését tapasztaljak meg a pedagogusok.

. Ok tudtik, hogy ndlunk ez gy van, hogy hazajovék a munkabdl, és leiilok a
gyerek mellé tanulni. Es mondtdk is, igen, ezzel a gyerekkel az anyuka, mdsképp
nem is megy, ott kell mellette iilni... Ha ugyanakkor a magatartasaval valami
probléma is lett volna, akkor semmiképp se fogadtik volna el ilyen konnyen...”
(L.J. 43 éves jogasz, 19 éves fiu anyja)

Az altalam vizsgalt gyermekek tobbségénél azt talaltam, hogy ha a tanulasi zavar
magatartasi zavarral parosul, az iskolavezetés jovahagyasaval — vagy egyenesen
szorgalmazasara — a tanari kar egységes gépezetként mikodve, a valds tények
megmasitasatol és jogszerlitlenségtdl sem visszariadva, a kiilsé szemléldé szamara
elképzelhetetleniil révid idon belil (egy-két hét leforgasa alatt) tavolitja el a
»zavaro, nem odavald” gyermeket az iskola tanuloi koziil. Mig egyes szakértok
szerint ez a tendencia leginkdbb az altalanos iskolara jellemzd, én ezzel a
jelenséggel a kdzépfoku iskolakban is talalkoztam.

A gyereket elképeszté modon megviselte... végiil is tényleg iszonyatos energiat
fektetett bele, hogy meg tudjon felelni annak az elvarasnak, hogy iilok a helyemen,
befogom a pofamat, mindent megcsinalok, amit akarnak — és pofan vagtak. Ezt
nem birta megemészteni. Olyan szintig nem, hogy kozélte velem, hogy: — Te anya,
hat soha nem gondoltam: egy tandarnak szabad hazudnia?” (L.J. 49 éves
terapeuta, 18 éves fiu anyja)

Az utdbbi jelenség azért is igen karos hatasu, mivel a gyermekek korai
szocializacidjaban az erkdlesi normak atadasanak tekintetében a sziillok mellett az
oktatasi-nevelési intézményekben dolgozé pedagogusoknak is Kkitiintetett
szerepiilk van. Az ezen személyek részér6l megtapasztalt moralis vétségek a
gyermekekben a felndtt tdrsadalom iranti bizalmat alapjaiban renditik meg.
Jelenleg is érvényesnek tartom azt a megallapitast, amely négy évtizeddel ezeldtt
keletkezett. ,,Az iskola egyre inkabb a tisztességtelenség és a rossz kozérzet
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terepévé valik. Mi, felnéttek ritkdn vagyunk becsiiletesek a gyermekekkel, az
iskoldban pedig végképp nem... Még ennél is rosszabb, hogy magunkhoz sem
vagyunk Oszinték. Félelmeinket, korlatainkat és gyongeségeinket nem valljuk be,
el6itéleteinket és csaladi inditékainkat letagadjuk. A gyermek szemében igyeksziink
a mindentud6 és mindenhato isten képében tetszelegni — nekiink mindig igazunk
van, mindig helyesen és ésszertien cseleksziink. Ez rosszabb barmely hazugsagnal,
amit csak ki tudunk talalni magunkrol.” (Holt [1991] 187. 0.)

Tobb példat talaltam arra vonatkozodan is, hogy a nem hiperaktiv, de
valamilyen részképességzavarban szenvedd, a gyermekek atlagatol lefele eltérd
tanuloval szemben abban az esetben intolerdns és elutasito a tobbségi iskola, ha
ellenvéleményét kifejezésre juttatja, emellett ellenallast tantsit az iskola ,,belsd
vilagaval”, példaul az ott megkdvetelt munkatempodval szemben.

., O folyton le volt maradva, de ugyanakkor ragaszkodott hozzd, hogy igy fogja
irni, és sehogy mashogy... Akarhogy probaltuk gyoézkodni, hogy gyorsabban,
gyorsabban... 6 kitartoan haladt a maga feje utan, és abba az iranyba, hogy
eltandcsoljak az iskolabol” (1.J. 43 éves jogdsz, 19 éves fiui anyja)

A vizsgalt csaladok nagyjabol haromnegyed részére érvényes — tobb vidéki
altalanos és budapesti kozépiskolaban is tapasztalhato ez a jelenség — , hogy a
tipikus tiinetek ellenére sem ismerték fol a pedagégusok éveken keresztiil a disz-
lexiat, diszgrafiat, diszkalkuliat, majd amikor ezek meglétére kivizsgalas utjan
fény deriilt, arra hivatkoztak, hogy a feszitett iitemii tanmenet miatt sem idejiik,
sem energiajuk nem marad arra, hogy a nagy csoportlétszamu osztilyokban a
tanulasi és magatartdsi zavarok egyéni okait kutassadk, valamint minden
gyermekre egyenld figyelmet forditsanak.

A nemzetkozi tapasztalok is azt igazoljak, hogy az iskola rendszerint nem
vagy csak igen csekély mértékben figyel fel a teljesitményzavar egyéni telje-
sitéképességbeli hatterére. Bizonyos részfunkciokban mutatkozd alulteljesités
gyakran az egész tanulmanyi eldmenetelt veszélybe sodorja, indokolatlanul
csokkentve ezaltal a gyermek tovabbjutasi esélyeit. A pedagdégusok a figyelem-
zavarral Osszefliggd diszfunkcidk, valamint a részképességzavarok terén — mint
emlitésre keriilt — igen hidnyos ismeretekkel rendelkeznek. Feltehetden erre
vezethetd vissza az, hogy ha a gyermek személyisége és viselkedése nem kirivo,
a tanarok az altalanos iskola alsé 1-2. osztalyaban altaldban nem tulajdonitanak
nagy jelent6séget a lemaraddsnak még abban az esetben sem, ha ez mar a sziilé
szamara is feltlingvé valik.

. Iskoldban masodikos kordig nem mondtak semmit. En sajat magam vittem el a
gvermeket megnézetni, mert én azt mondtam, hogy az nem létezik, hogy keveri a
betiiket, meg nem ugy haladunk. Soha nem mondta senki konkrétan, hogy probléma
van vele... itt az altalanos iskolai tandrok is, fogalmuk nem volt, hogy mi az, hogy
diszlexia vagy diszkalkulia. (P.M. 44 éves szocidlis apolo, 15 éves fiu anyja)
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Arra is akad példa jelenleg, hogy a valamely részképességzavar (példaul
diszlexia) irasos dokumentélasa, pontosabban a diagnozis sziilé részérdl torténd
tolerancidjanak megndvekedését, hanem ellenkezOleg: ellenséges, negativ
attitlidvaltast eredményez. Ez a jelenség kiilondsen abban az esetben gyakori, ha
megitélésiik szerint a lemaradds a megfeleld sziil6i segitség és gyakorlas
elmulasztasara vezethetd vissza.

., Nem kozositették ki, de a pedagogusok szemében azért mindig szalka volt a
gyverek onnantol. Holott egy borzaszto joindulatu valaki. Magatartasi problémdja
nem volt. Ha barmi volt, akkor 6 volt az elsd, aki ott van, és segitékész, és
csinalja... Példaul szerepelni szeretett volna, meg verset mondani, akkor nem, te
nem.” (P.M. 44 éves szocialis dapolo, 15 éves fiu anyja)

Igen sajnalatos és elszomoritd az a szemlélet, hogy olyan sulyu zavar(ok)
esetében mint példaul a diszkalktlia vagy a diszlexia, gyakori, hogy még egy kis
1étszam1 tantestiileten beliil sem tartjak sziikségesnek a pedagdgusok azt, hogy
kozoljék egymassal, ha ilyen gyermekrdl van tudomasuk. Ezzel szemben az a tény
példaul, hogy a gyermek ,.elviselhetetlen” (nem tudja végigiilni a 45 perces ora-
kat, belekiabal stb.), olyan foku rendellenességnek szdmit, amely még intéz-
ménykozi kommunikaciot is maga utan von.

Azon az allasponton vagyok, hogy ez a gyermekkorban tipikus, de
maradvanytiinetei révén a felnéttkorra is athuzddod zavar alapvetden genetikai €s
fiziologiai eredetli, ezért egyenld eséllyel jelenik meg a tarsadalmi rétegzodéstol,
iskolai végzettségtdl, anyagi helyzettdl és lakohelytdl fiiggetleniil. Véleményem
arra a tapasztalati tényre alapozom, hogy a magzati és ujsziilott kori részleges agyi
oxigénhianyt okozé orvosi mithibak, illetve beavatkozasok a sziilész szakorvosok
erre vonatkozo ismeretének és felvilagositdsanak hianyaban a jol felszerelt varosi
korhazakban is gyakran eléfordulnak.

Amig a — kiiléndsen az altalanos iskoldban tanit6 — pedagdgusokat a kontra-
szelekcio jellemzi, és a pedagogusképzd intézmények oktatasi anyaga a nehezen
kezelhetdség témakorében olyan egyoldalu és hidnyos, mint jelenleg, addig nem
is varhat6 el, hogy felvilagositas és modszertani segitség hijan a tanarok képesek
legyenek a HKZ jelenségét kezelni.
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Az értelmileg akadalyozott gyermekek
iskolai tanulasa

VAGO EVA ANNA

(Kozlésre érkezett: 2002. augusztus 29.)

Az észlelés és a kornyezo vilagban tajékozodas

A megismerd tevékenység sajatossagairdl szolva, az értelmileg akadalyozott
tanuloknal nemcsak az Osszetett pszichés mikodések, hanem a kevésbé
osszetettek is sériiltek — ha nem is egyenld mértékben. gy beszélhetiink a latasi
észlelés meglassubbodott tempojarol, korlatozottsagarol, differencialatlansagarol,
€s az észlelt ,anyag” terjedelmének Osszeszikiilésérol. A gyogypedagdgusi
tapasztalat és az elmult évtizedek vizsgélati eredményei egyarant azt mutatjak,
hogy az értelmileg akadalyozott gyermekek észlelésének ilyen altalanos jellemzé-
sét csak viszonylagosnak itélhetjiik meg. Az észlelés meglassubbodott tempojat,
korlatozottsagat, differencialatlansagat, stb. nem allandd, nem valtozatlan és csak
negativ jellegzetességgel biré Un. masodlagos defektusoknak kell tekinteni,
hanem olyan dinamikus fejlodési eltéréseknek, amelyek az oktatas és nevelés
folyamataban jelentds pozitiv irdnyu valtozason mennek keresztiil. Az iskola also,
kozépso és felsd szakaszos tanuldinak észlelése nem jellemezhetd egyforméan. A
tanitasi-tanulasi folyamatban az észlelés fejlédik, és egyben minden szakaszban a
fejlesztésnek ijabb — potencialis — lehetdségei jellemzik. Az észlelési folyamatok
fejlédése tehat alapvetdleg az oktatas-nevelés folyamataban valosul meg, annak
sajatossagai ennek kovetkeztében szoros Osszefliggésben allnak a specialis
iskolakban foly6 pedagdgiai munka kérdéseivel. (Gordosné, 1990; Gumpel, 1994)
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Kiemelendd az észlelés és gondolkodas, illetve a beszéd kolcsonds kap-
csolatanak szerepe az észlelési folyamatok fejlodésében — ez a megallapitas is az
elmult évtizedek pszichologiai kisérleteinek eredményeképpen valt ismertté az
eredményei feltartak azt is, hogy mind a gondolkodas, mind a beszéd fejlodésével
az észlelési folyamatok is magasabb szintlivé valnak. Ez példaul a szemléletes
gondolkodas gazdagodéasadban és differencidlodasaban a gyogypedagogus elott
nyilvanvalova valik. Pedagogiai konzekvencia: nem elegendd az elemi folyamatok
mechanikus gyakorldsa a tanulédsi helyzetek soran. Itt kell megemliteniink azt a
fajta gydgypedagogiai iskolai gyakorlatot, melynek soran az észlelési ,,defektusok”
korrekcidjat az oktatds és nevelés folyamatatdl elkiilonitve Un. érzékszerv —
funkciok fejlesztd gyakorlataival reméli elérni. A gyogypedagdgiai gyakorlat ez
esetben feltételezi, hogy a pszichikus miikodések ,,szenzoros szférajanak
trenirozasaval” automatikus javulas mutatkozik majd példaul az értelmileg akada-
lyozott tanulok gondolkoddasanak fejlodésében is. A képességek fejlesztésének eme
elkiilonité koncepcidja szerint mivel az értelmileg akadalyozott gyermekek az
érzékeld, észleld, megfigyeld, emlékezd, gondolkodo, stb. képességek kiillonbdzo
foku hianyaval, esetenként rosszul begyakorolt formdival rendelkeznek, azokat az
oktatas folyamatatol elkiilonitve kell korrigalni. (Holzapfel, 1990)

Az a tény, hogy az értelmileg akadalyozott gyermek szdmara jelentdsen
hosszabb id6 sziikséges adott targy felismeréséhez, mint pl. hasonlé kora ép
fejlodésii tarsanak, olyan pedagdgiai kovetkezményekkel jar, melyet a specialis
iskolai oktato-neveldmunka alapvetden figyelembe vesz. A tapasztalatok szerint az
értelmileg akadalyozott gyermek példaul kevesebb objektumot észlel differencialtan a
kornyezet szemlélésekor, s ez a tény bizonyos mértékig zavarja a targyakkal valod
megismerkedését (pl. hosszabb idére van sziiksége ahhoz), illetve a 1ényeges részek
kiemelését a tovabbi gondosabb megszemlélés biztositja. Ezt igazolja példaul, hogy
also szakaszos iskolai tanulok adott expozicios id6 alatt joval kevesebb targyat
ismernek fel a kozismert megfigyeld jatékok soran, mint kozépso, illetve felsd
szakaszos tarsaik. Ugyanez tapasztalhato a képfelismerési jatékoknal is. (Ld. pl.
Menger, 1981). Az iskolai évek alatt azonban meggyorsul az egyszerlibb targyak,
illetve targyabrazolasok észlelési gyorsasaga, jelzi a tapasztalat. (Huba, 1992)

Az észlelési folyamatok meglassiibbodottsdga nemcsak az egyes targyak,
hanem a targycsoportok észlelésére is jellemzd a tanuld esetében. Ez az a sajatos-
sag — besziikiiltség, korlatozottsag — melyet a pedagogusok a tanitas soran folya-
matosan tapasztalnak. Az észlelési folyamatok besziikiiltsége, korlatozottsaga a
pedagdgus altal adott feladatok barmelyikénél megfigyelhetd. Vegyiik példaul azt
a helyzetet, mikor a tanulok azt a feladatot kapjak, hogy egy ablakbdl kitekintve
soroljak fel mindazt, amit az utcan latnak. Kiilonféle 6sszehasonlitdsok adodnak
abbol, hogy kiilonboz6 fejlettségii, életkora, csoportszintii, stb. paraméterekkel
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jellemzett tanuldk tobb-kevesebb, kozelibb-tavolabbi, kisebb-nagyobb, stb. tar-
gyat észlelnek-e egy utca adott szakaszan. A pedagodgiai lélektan 4altal
bebizonyitott, hogy az oktatds és nevelés folyamataban az észlelt elemek, illetve
targyak szama novekszik, valamint, hogy az észlelés terjedelmének novelésében
fontos szerepet jatszik az objektumok kozotti kapcesolatok értelmi feldolgozasa.
Annak a készségnek a fejlédése, hogy az dsszetartozo objektumokat, vagy eleme-
ket értelmes egységbe ldssa a tanuld, szélesiti a vilagos észlelés terjedelmét, és
ezzel a kdornyezet szemlélésének hatékonysagat noveli. (Pl. az olvasaspszicho-
logiak mutatjak, hogy az a tanuld, aki csak ,,a betiiket ismeri”, tobbnyire csak 1-
2 betlit észlel egyszerre, mig az ,,0lvasni tud6” egész szavakat felismer. Ld. pl.
olvasasteljesitmény vizsgalatok). A gydgypedagogiai pszichologiai kisérletek
eredményei azt mutatjak, hogy az értelmileg akadalyozott gyermekek kevesebb
alkotorészt és tulajdonsagot vesznek észre egy adott targy észlelésekor, mint ép
fejlédésii, hasonld kort tarsaik. (Boczan, 1982)

Az észlelési folyamatok differencialatlansagat igazolja az a gyakori jelenség,
mely szerint az értelmileg akadalyozott tanuloé konnyen teljesen azonosnak tekinti
azokat a targyakat, amelyek csupan hasonlosagot mutatnak. (Iwata, 1982)

Az észlelési folyamatok fejlodésének sajatszeriiségei az értelmileg akada-
lyozott gyermekek kiilonbdz6 tanuldi csoportjainal mas-mas modon mutatkoznak
meg. Azoknal a tanuloknal, akik esetében elsdsorban az ingerlési folyamatok sé-
rlilése van talstlyban, az észlelési tempd meglassubbodasa, az észlelt anyag terje-
delmének besziikiilése a jellemzd. Ezek a nehézségek példaul az olvasas tanulasa
soran Ugy mutatkoznak meg, hogy nagyon lassan olvassak el a tanulok az ismert
szavakat, mondatokat is, nehezen alakul ki naluk annak a készsége, hogy egy-
szerre egy egész szot, illetve néhany szot atfogjanak tekintetiikkel. A masik tipus-
ba tartozo tanuldk esetében az aktiv gatlasi folyamatok sériilésének tulsulya all
fenn. Ezekre a gyerekekre kiilondsen jellemz6 az észlelési folyamatok pontatlan-
saga, differencialatlansaga. Kés6bb tanuljak meg példaul megkiilonboztetni a tar-
gyak szinét, nagysagat, alakjat. A képek, eseményképek értelmezésénél gyakran
helyteleniil az els6 esetleges benyomasra tamaszkodnak, nehezen sajatitjak el
azok aktiv, kritikus szemlélésének és elemzésének készségét. Mindkét tanulasi
tipusba tartoz6 gyermekek hajlamosak az un. védé gatlas allapotaba keriilésre. A
foglalkozasokon néhany percig képesek csak figyelmesen hallgatni és megérteni
masok beszédét. A pedagogus, illetve tarsaik verbalis megnyilvanulasait a tovab-
biakban mar nem halljak meg és nem értik meg, gyakran a gyogypedagdgus sza-
vait sem. (A hallasi észlelés eme szaggatottsaga kiilondsen figyelmezteti a gyogy-
pedagogust verbalis kozléseinek iddtartamara, idejére, gyakorisagara, és ter-
mészetesen tartalmara.) Mivel a tanari magyarazat a gyogypedagogiai tanitasi
modszernek is — sajnédlatosan — leggyakoribb forméja, ez azt eredményezheti,
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hogy a tanul6 elmulasztja a tandr magyarazatanak egy részét, és ezért nem érti
meg, illetve nem sajatitja el azt egészében. (Castane, 1993)

A cselekvéseken keresztiil érvényesiilo komplex tanulds

A targyak térbeli tulajdonsagai, illetve a tdrgyak kézotti térbeli viszonyok észlelése
tobb vizsgalat targyat képezi. (Példaul: a magyar szakirodalomban Gesztesi L-né,
1979; Jahn E, 1988; Kaman P-né, 1978).

Az értelmileg akadélyozott tanulok kevésbé pontosan itélik meg a targyak
valodi nagysagat, ha azok toliik kiillonbozd tavolsdgra vannak elhelyezve. A
tavolsag novekedésével észrevehetden csokken a valdodi mérethez képest a targy
megitélt nagysaga. A térbeli észlelésnek ez a jellemzdje a tanitas-tanulas hatasara
korrigalhat6. Ezt mutatja az a pedagogiai megfigyelés, mely szerint az iskola
felsébb csoportjaiban a targyak nagysagészlelésének konstans jellege megnd. A
leirt jelenségre példa, ha foglalkoztatasi helyzetben a gyermek azt a feladatot
kapja, hogy keressen pl. épitdkockai koziil egy adott nagysaguval egyformat.
Amennyiben a tanulonak kiilonféle nagysagl kockak halmazabdl (pl. épitékockak
koziil), melyek téle bizonyos tavolsagra helyezkednek el, kell kivalasztania az
azonosakat (pl. hazépit6 jaték), gyakran nem a mintaval megegyez6t valasztjak ki.
A helyes valasztasok gyakorisaga az évek folyaman magasabb lesz, és a tavolsag
is ezzel parhuzamosan névelhetd. (Frithauf, 1992)

A gyogypedagogiai tapasztalatok azt mutatjak, hogy a térbeli helyzetiikben
megvaltozott targyak képekrdl felismerésénél mutatkozd nehézség a gyermek
fejlédése soran egyre csokken. Ezt segiti el6 a tanuldsszervezés (pl. a hosszabb
ideig tartd és gondosabb szemlélddésre valo lehetdség a helyes felismerés érdeké-
ben), illetve a specidlis tanulasi eszkézok (tankonyvek, munkafiizetek, szemléltetd
eszkozok, stb.), melyek a targyakat a megfigyelé tanuldhoz viszonyitva
kiilonb6z6 szogben abrazoljak, (pl. feliilnézetben, oldalnézetben, egyenesen allva,
fekve, stb.) Az iskolai foglalkozasokon gyakori jdtékos feladathelyzet, mikor
ismert targyak képét meghatarozott észlelési id6 mellett (jatékos versenyszerii-
séggel aktivizalva) normadl, illetve 90 fokban, 180 fokban megforditott helyzetben
mutatja be a pedagogus. A megfigyelések szerint a normalis helyzettél valo
eltavolodas mértékétdl fiiggden egyre nehezebbé valik a targy felismerése a tanu-
16k szamara. (A gyakorldsok, illetve a jaték soran a képek bemutatasanak sorrend-
jét a pedagogus valtoztatja annak érdekében, hogy az abrazolasok sorrendjét az
ismételt jaték soran a tanuldok ne lathassak eldre.) fgy a 180 fokos szdgben
nehézséget. Az ilyen targyak abrazolasanal jol kifejezett a ,,lent” és a ,,fent” (pl.
kalap, csésze, fenyofa, stb.). Az ilyen megforditott tdrgyakat mas, egyenesen alld
hasonl6 targyaknak ismerték fel a gyerekek (pl. a csészealjon all6 csészét
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megforditva, mint gombat, a kalapot megforditva, mint tanyért észlelték). Ezek-
ben az esetekben az észlelés differencidlatlansagardl is beszélhetiink, mert ahhoz,
hogy a csészealjon 1év6 csészét megforditva gombanak ,,ismerjék fel”, figyelmen
kiviil kellett hagyni az olyan Iényeges alkotdelemet, mint a csésze fiile. (Ennél a
feladatnal nem alkalmaz a neveld olyan targyabrazolasokat, melyek minden
helyzetben egyforman felismerhet6k, mint pl. labda, dob, stb.) A pedagdgiai
megfigyelések azt igazoljak, hogy a targyak felismerésénél a megszokott észlelési
modtol akkor szakadnak el a tanulok a sikbeli dbrazolasok soran, ha a targyakat
kiilonbozo térbeli viszonyok kozott tanulmanyozhatjak. Minél tobbszor varialodik
a targy észlelése a kiilonboz6é tanuldsi helyzetekben, annil konnyebb lesz a
tovabbiakban a targy felismerése un. szokatlan helyzetekben. A fenti vizsgalatok
is jelzik, hogy az értelmileg akadalyozott tanulok nehezen tudnak elszakadni a
szamukra megszokott észlelési modtdl — a targyak szamukra megszokott ,,fent-
lent” pozicids szemléletétdl — a tanuldi megfigyelések megszervezése sajatos
rahatasokat, feladathelyzeteket igényel. (Fraser, 1990)

A targyak észlelése térbeli helyzetiik megvaltozasatol fiiggden, a meg-
szokottol eltérd, a megvaltozott helyzetben abrazolt targyak észlelése ugyancsak
nehézséget jelent az értelmileg akadélyozott tanulok szdmara. Ahhoz, hogy a
targyat helyesen felismerjék, nemcsak magat a targyat kell megkiilonboztetnitik,
hanem annak térbeli helyzetét is, vagyis a targynak a kérnyezethez val6 viszonyat
is fel kell ismerniiik. Az iskolai feladathelyzetekben gyakran eléfordul, hogy a ta-
nul6 az adott targyat megvaltozott helyzetben észlelve — képi abrazolas esetén —
olyan mas targynak ,ismerte fel”, mely szamara megszokott térbeli elhelyez-
kedést mutatott (pl. a lefelé forditott labos képére tanyért mond).

Mivel a tanitéasi 0rak, foglalkozasok gyakori mddszere a képszemléltetés, azok
helyes megszervezésének egyik fontos feltétele a képek észlelésével kapcsolatos
sajatszeriiségek ismerete. Az alabbiakban ezek koziil elemezziik részletesen a
képeken abrazolt targyak kozotti térbeli viszonyok észlelésének sajatszerliségeit
értelmileg akadalyozott tanulok esetében. Kiilonosen nehéznek mutatkozik a
gyermekek szamara a harmadik dimenzié — a mélység — abrazolasanak felisme-
rése. (Ismeretes, hogy a mélységlatast elosegiti a képeken abrazolt targyak un.
perspektivikus rovidiilése, a targyak nagysaganak kisebbedése a tavolsag noveke-
désével. Ez fejezddik ki az dbrdzolasban a targyak részleges fedésével a kdzelebb
allo targyak altal, hasonloképpen az un. fény-arnyék alkalmazasaval. A képi
abrazolasok sajatja még az un. levegd perspektiva is, azaz a kozelebbi targyak
korvonalai élesebben lathatok, mig a tavolabbiaké elmosodottabban.) A gyogy-
pedagdgiai tapasztalatbol tudjuk, hogy a mélységdbrazolas altalanos eszkdze nem
segiti eld kelloképpen az értelmileg akadalyozott gyermekek esetében a harmadik
dimenzi6 észlelését. Gyakran éppen ellenkezdleg: az abrazolt helyzet torzitott
észleléséhez vezethet. Az a mélységabrazolasi mod, hogy a tavolabbi targyak a
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képen kisebbek, mig a kdzelebbiek nagyobbak, a felsd szakaszos értelmileg
akadalyozott tanuloknal is eredményezheti azt az értelmezést, mely szerint a kép
eléterében 1évé ,,nagy” targy a ,,valodi”, mig a hattérben elhelyezkedd ,,kisebb”
targy ,jaték”. Ez a jelenség a tovabbiakban azt eredményezheti, hogy az értel-
mileg akadalyozott tanuld az iskolaztatas késobbi éveiben is a harom dimenzioju
képet esetleg kétdimenzidjunak fogja fel, ahol a targyak a sikban egymas mellé
keriilnek, és ezért — a mélységben valo tavolsagukat figyelmen kiviil hagyva — a
képen abrazolt nagysaguk hatarozza meg felismerésiiket. A térbeli észlelésnek ez
a fogyatékossaga gyakran meghokkentd értelmezésekre vezeti a tanulot a
kiilonbozé képek szemlélésénél. (Jelentdsége a miivészeti nevelésben is
megmutatkozik.) (Hatos, 1993)

Az intelligencia funkcidinak a nyelvi, a szocialis, a motorikus és a percep-
tualis teljesitményekben mutatkoz6 akadalyozottsaga mellett sziikségszeriien
talalunk olyan tobbé-kevésbé atfogd sériiléseket, amelyek beszédfejlodési,
kapcsolatteremtési, tajékozodasi, latasi-hallasi, észlelési, motoros-taktilis, stb.
Sfunkciozavarokként irhatdk le, anélkiil, hogy ezeknek hatterében — a tudomany
mai alldsa szerint — organikus ok kimutathaté lenne. A szabalytalan tanulas-
magatartas mellett ezek a zavarok strukturdlis jellegli kifejezésmodjai a kdzponti
jelenségnek: az értelmi akadalyozottsagnak. Ezt a jellegzetességet a gydgype-
dagbgusi tapasztalatok is megerdsitik, mind a hazai, mind a kiilfoldi felmérések
soran (pl. Boczan, 1982; Bruininks, 1979; Csiky, 1990).

Az értelmileg akadalyozott tanulok a kognitiv fejlesztés soran képessé valnak
a szamukra fontos ismeretek megszerzésére kornyezetiikbol, adott cselekvéses
helyzetben folyamatokat és célokat észrevenni, azoknak megfelelden tevékeny-
kedni, a szdmukra specialisan megszervezett helyzetekben értelmesen tanulni, a
targyak, jelenségek kozott elemi Osszefiiggéseket megtapasztalni, a tapasztala-
tokat cselekvéseikben felhasznalni, képességeikhez mért feladatokban tajékozod-
ni, és a feladatokat eredményesen megoldani. A jelzett felsorolasszert dsszefog-
lalas mindazon elemeket tartalmazza, melyet az értelmileg akadalyozottak kog-
nitiv fejlesztésével kapcsolatban mind a hazai, mind a kiilf6ldi szerz6k szakmun-
kaikban leirnak. Tobbek kozott (Spreen, 1978; valamint Stuffer, 1992; Wade —
Moore (é.n.) és Zigler, 1973) is, akik kiemelik, hogy az irdnyitas, tdAmogatas
altalaban sziikséges a tanulok szamdra, ez azonban nem zarja ki, hogy a tanulési
helyzetekben az iskola ne varhatna el tanulditdl — bizonyos gyakorlottsagi szinten
— onallo értelmi miiveletek végzését is. A szakmunkak tehat egyéni fejlettségi
szintek szerinti differencialt, szocialisan , kompetens” cselekvési lehetdségeket
feltételeznek az értelmileg akadalyozottak iskolai életében. A kérdéskorhoz csat-
lakozé hazai szerz6k hasonldoképpen sziikségesnek itélik meg a pedagdgiai torek-
vést abban az irdnyban, hogy az értelmileg akadalyozott ndvendékek is tevé-
kenységiiket- a lehetséges modon- onkritikusan végezzEk. (Pl. meg tudjak itélni —
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természetszerlileg konkrét, targyi szempont szerint — sajat munkajuk, illetve
magatartdsuk mindségét). (Lanyiné-Marton, 1991)

Az iskolai tanulasszervezés gyogypedagogiai konzekvenciai

Azok a tanitasi alapelvek, melyek az ép fejlodésu tanulok fejlesztését meghata-
rozzak, a gyogypedagdgiai iskoldban elsésorban tendenciaként érvényesiilnek.
Konkrét leirdsukban az értelmileg akadalyozottak nevelési céljanak ¢és
feladatainak megfelelden modositott formaban tartalmazzak azokat az elemeket,
melyeknek segitségével nevelésiiket, oktatdsukat optimalisan tudja az iskola
intézménye megtervezni €s megszervezni.

Az értelmileg akadalyozott gyermek tanuldsanak szervezése a fejlddes
dinamikus pedagogiai szemléletén alapul. Feltételezi, hogy a pedagogus ismeri a
gyermek sajat fejlodésében addig elért eredményeit, €s egyben a vizsgalatot is
arra nézve, hogy az iskola segitségével a jovoben mit tud majd elémi a tanuld. A
gyermek fejlodésének menete és oktatasanak lehetéségei kdzotti viszonyt csupan
az aktualis fejlédési szint ismeretében nem lehet redlisan megitélni. A pedagogiai
tapasztalatok és vizsgalatok egyarant azt mutatjak, hogy példaul az 6nall6 tevé-
kenység szempontjabol egyforma szinten allo gyermekek fejlédési dinamikaja
erésen eltérhet egymastol. (Hoyer, 1982)

Az iskolai fejlesztés a tevékenységek azon szintere az értelmileg akadalyozott
tanuld szamara is, ahol feladatokat felndtt — neveld, gyogypedagogus szakember
— segitségével old meg. Ezek a megoldott feladatok azokat a folyamatokat jelzik,
melyek a kialakulas allapotaban vannak, a meghatarozott feltételek kozott onalld
tevékenységgé alakulhatnak at. (A ,,meghatarozott feltételek” kifejezés hordozza
értelmezésiinkben a tanulasi feltételeket, beleértve az id6tényez6t is, a fejlodes,
onallosulas kivarasat is.)

Hangsulyozandok az értelmileg akadalyozott gyermekek kozott a nevelési fel-
adatok megoldasdban mutatkoz6 egyénenkénti nagy kiilonbségek. Az értelmileg
akadalyozottak tanitdsdban, tanuldsaban nyilvanvald, hogy nem vérhato el
egyforman minden tanul6tol pl. elvont dsszefiiggések, bonyolult okok felisme-
rése. Egyes tanulok esetében kétségteleniil ennél elemibb kognitiv megnyil -
vanulas sem (Pl. az egyszeri cselekvéses helyzetek megoldasat, vagy elemi szintii
onallé ismeretszerzést, stb.). Az elsGsorban kiilfoldi nevelési tapasztalatok azon-
ban azt is bizonyitjak, hogy a kognitive, kommunikative el6bbre 1épett, kornye-
zetiik hatdasara onadllobba valt tanulok erre is képesek. (Barton, 1989; Farber,
1988; Frank, 1993).

Az aldbbiakban az iskolai tevékenységrendszer néhany, a tanuldsi jellem-
z6kbdl kovetkezd relevans szempontjat soroljuk fel:
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* a cselekvési tapasztalatokon nyugvo tanuloi ismeretszerzés — tobbé-kevésbé
0nalld — 0sztonzését és tAmogatasat,

* az egyéni tanuldi képességekhez mért gyakorlati életfeladatok megoldasahoz
sziikséges ismeretek elsajatitasat és alkalmazasat,

* az okok, feltételek megragadasara vald képesség kialakitasat (pl. a munka-
szituaciokban, illetve tarsas helyzetekben),

* a kornyezet torténései, jelenségei, targyai €s sajat tevékenységének eredmé-
nyei iranti érdeklddés felkeltését, a kdrnyezet informacidiban valé eligazodas
fejlesztését,

* az ¢értelmi képességek alaptényezdinek (Id. pl. szenzomotoros funkcidk)
intenziv szakszerii, sokoldalu, korrigal6 hatasu fejlesztését.

A kovetkezékben az értelmileg akadalyozott iskolasokra vonatkozd pedagogiai
konzekvenciakbol példak segitségével fogalmazunk meg néhanyat. Itt emlitendd
meg az a szempont, melyet pedagogiailag tobb szerzd kiilondsen fontosnak tart: a
diszkriminativ, differencialo képesség fejlesztését. (Pl. Hegediis I-né, 1986; Hittig
A-né, 1988). A szenzérium ugyanis — a gyakorl6 szakemberek szerint is —
tudatosan fejleszthetd a megfigyelésre neveléssel. Ennek kialakitasa az értelmileg
akadalyozott gyermeknél kiilonosen hossz €s kovetkezetes pedagdgiai munkat
igényel. (Példait a tanulédsi helyzetek kozott tobb foglalkozasfajtaban is meg-
talalhatjuk jelen munkaban is.) Mint tobb helyiitt utaltunk ra, az utdbbi évtizedek
gyogypedagdgiai tapasztalatainak eredményeképp az értelmileg akadalyozottak
pedagogusai belattak, hogy az érzékeld-észleld funkcido nem akkor fejlodik
optimalisan, ha a tanuldk Un. funkciotréningek sordn gyakoroljak az egyes targyak
érzékelését, hanem amikor dsszehasonlitjak azok egyez6 és eltérd tulajdonsagait
(késobb a jelenségek, dolgok kozotti Osszefiiggéseket is). Kozismert példa a
gyakorlatb6l, hogy a neveld irdnyitdsaval, magyarazataval kisért manipulacios
tevékenység (térbelileg, majd a sikban) jobban segit feltarni azok sajatossagait,
juttatja a tanulokat pontosabb megismeréshez, helyesebb érzékeléshez, mint a
kognitiv funkcidk megkeriilésével végzett feladatok. Szamos szakember
hangsulyozza, hogy a tanuloknak segitséget kell kapniuk a megkiilonbozteté
jegyek észrevevéséhez. Ugyancsak fontos, hogy a megfigyelés vezessen dssze-
hasonlitashoz, csoportositashoz, vilogatashoz, stb. — tehat gyakorlati feladathoz
(pl. manipulacidhoz). Az iskolai oktatds alapelve az életkozeliség (pl. hasznossagi
szempont), mely egyben a feladatvégzés motivacidja is. Az értelmi akadalyozott-
sagbol kovetkezd jellegzetes pedagogiai ajanlas szerint az értelmileg akadalyo-
zottaknak mintat kell adni a megoldas menetére, az elemzés 1épéseire, jollehet ez
csak a kognitiv jellegii feladatoknal ajanlhato. Kiilonben a kreativitast gatlo hatast
tulajdonithatunk ennek a tanacsnak. (Kurdi, 1989)

A pedagogiai gyakorlat szamara fontos figyelmeztetés, hogy az észlelés
fejlesztésére nem kell kiilon tanitasi orakat forditani. Ezzel ellentétben viszont
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sziikséges, hogy az iskolai élet barmely szinterén, idején, helyzetében éljen a
neveld az 0j tulajdonsag, jellemzd jegy, stb. megértéséhez, rogzitéséhez sziikséges
alkalommal.

Az értelmileg akadalyozottak iskolai fejlesztésének tovabbi — és itt is
megemlitendd — metodikai, jellemzdje a jdtékkal valo kapcsolat.

A pedagogiai gyakorlatbol ismert, hogy a kialakulas allapotaban 1évo jaték az
oktatds hatasara a tanulo altal 6nélldan tevékenységgé formalodik. Ugyanakkor a
pedagdgiai munka hatasara egyre ujabb és 0jabb cselekvések végzésére lesz képes
az adott tanulo.
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ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Altalanos Gyogypedagogiai Tanszék

A fogyatékos Isten' — avagy az integrativ
vallaspedagogia alapelvei

BUDAY KORNELIA

(Kozlésre érkezett: 2002. november 18.)

A koz6s tanulasnak uj formait kell felfedezniink, s ez kiilondsen is érvényes a
hitoktatasra-nevelésre, ami az un. rendszervaltozas oOta az iskolai tanrend szerves
része lett. Az integrativ vallaspedagdgiat megalapozo két kiinduldépont a peda-
gogia és teoldgia, melyek az elméleti képzés alkotdelemei is egyuttal. Eloljaroban
azonban érdemes leszogezniink, hogy a vallasi nevelés mddszertani leirdsa nem
felekezethez kotott, hanem felekezeteken feliil 4llo6 didaktikai megkozelités és
ugyanakkor a felekezetek kozotti lehetséges egylittmiikodést segit tényezd. Ez
azt is jelenti, hogy az egy fedél alatt é16, de mégis kiilonféle emberek egyiittélé-
séhez hasonldan — a sz€lesebb értelemben vett Skumené égisze alatt — az egyhdzak
e téren is tanulhatnak egymastol. Ezen irds abban a reményben sziiletik, hogy a
kozos életterek és élethelyzetek redlis-humanus értelmezése, megértése és keze-
lése a felekezetkodzi kolesonds tamogatas modelljévé valik.>

A fogyatékossag korabbi negativ zsidd-keresztény értelmezései — melyek igen
sz€les skalan mozognak — a fogyatékossagot 6rdogi szarmazékként, netan a sziildi
biinok kovetkezményeként, esetleg hitprobaként, vagy, ami még felhaboritobb
hazugsag, az Isten kiilonds szeretetének megprobald jeleként interpretalo el-
méletekig —, revidedlasra szorulnak. A vilagon él6 hatszazmillio — ebbdl 300
millié Azsiaban (koztik 70 millid gyermek), 60 milli6 Eurdépaban, 50 millid
Afrikaban, 43 millié az USA-ban, 34 millié Latin-Amerikaban é16° — sériilt ember
szamara ezek a valaszok semmilyen kiutat nem mutatnak. A legtobb sériilt ember
a tarsadalmi megbecsiilés elégtelensége miatt nem rendelkezik megfeleld on-
ismerettel, On-bizalommal €s ehhez sziikséges on-tudattal! Ehhez nagymértékben

1 Akifejezést Eiesland-t61 (1994) kdlcséndztem.
2 Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland 1994, 65
3 V. Unesco-Report 1995
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hozzéjarul korunk ,test-politikaja”, melynek idedlja a (nem létezd) ,,tokéletes
test”.* A keresztény hagyomany foltamadt Krisztusa evvel szemben a ,,fogyatékos
Isten”. A keresztény teologia mint inkarnacids teologia (~ a test teologidja) evvel
a fogyatékos Istennel valo talalkozasra épiil, ami elementaris erével vonja maga
utan az olyan Oseredeti keresztény szimbolumok és ritualék ujrafolfedezését,
melyekben mindenkinek helye van! Az olykor elditéletes és kirekesztd egyhazbol
miért ne valhatna egy, a tarsadalmi fejlédést el0segitd, a minden ember teljes,
intenziv részvételét manifesztald kozosséggé?

Az igazsagossag megvalosuldsa

Igazsagossag csakis odafigyelésbdl sziilethet. Gyakran észre sem vessziik, hogy a
sériilt emberekért vald kiallasunk nem mindig az 6 érdekeiket szolgaljak... Hely-
zetiiket a kozosségben kegyelmi ajandékként értelmezziik, noha &6k nem
foltétleniil ,,szentségként” — féleg nem masok megszentelédésének eszkozeként —
akarnak csupan jelen lenni az egyhdzban, hanem a k6z06sség teljes értékii embe-
reiként, tagjaiként.

Az igazsagos odahallgatas tobbek kozott azt jelenti, hogy folismerjiik és ne-
vén nevezziik a sériiltek vilagszerte katasztrofalis helyzetét, és aktiv szolidarita-
sunkrodl biztositjuk azokat, akiket sériilésiik miatt a mai napig taigetosz-i szigorral
akarnak elpusztitani vagy hagynak meghalni, akik gyakorta valnak kiszolgalta-
tottan gondozoik szexualis targyaiva, vagy akik a vildgpolitika mérhetetlen 6n-
zése miatt eleve minden segitségtél meg vannak fosztva.

Tovabbi nehézséget jelent a biztos és tartalmas munkahelyek megteremtése.
Az egyhazaknak reagélniuk kellene arra a helytelen tarsadalmi képzési politikara
(mert ez elsdsorban nem pénz kérdése!), mely a sériiltek emberhez méltd neve-
1ését, ellatasat és munkalehetdségeit teljességgel akadalyozza.

Kiilonosen kényes teriilet a sériilt emberek intimitas-igényének kérdése. Ta-
nulmanyok sora szdmol be arrdl vilagszerte, hogy a nem sériiltek félnek a sériilt
ember tulzott ragaszkodasatol, fiiggésétol, amely szorongdsok csak erdsitik a
kapcsolatok kiépiilésének korlatait. A sériilt ember izolacidja, az intimitas hianya
és az ebbdl kovetkezé mély fajdalom akutta, folyamatos gyassza valik. A negativ
klisékben gyokerezd tudattalan reakcidkat és hozzaallasokat moralis felel6sség
terheli. Avval mentegetézhetnénk, hogy a tudattalan, 6szténds reakciokért ugyan
ki vallalhatna felelsséget. Mar az is felelosség kérdése azonban, hogy mennyire
vagyunk hajlanddak beidegzddéseinket kiemelni a tudattalan sotét vilagabol. Az
0sztonds ugyanis gyakorta generaciok soran beépiilt tanult folyamatok
eredménye, s ha hibas, akkor korrekcidra szorul. Ujra kell tanulmanyoznunk,

4 Vb, , Barbie baba”-kultusz...
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tanulnunk és tanitanunk viselkedésformainkat, s a hatterében meghuz6édé meg-
gy0zddéseinket.

Ebben égetden fontos szerepe volna a médianak, ami ugyancsak hajlamos
sztereotipiakban abrazolni a sériilt ember vilagat. Vajon van-e ellenszele, kortars
teologiai valasza egyhazainknak a popularis, de nem foltétleniil realis média-
iizenetekkel szemben?

A gyogyitas teologiaja

A német nyelvben a ,, heil” (ép, egészséges, gyogyult) és a ,, Heil” (boldogulas,
idvoziilés) kifejezések azonos t6rdl fakadnak, s egyuttal utalnak arra az érdekes
szempontra, hogy a gyogypedagogia-torténet (Geschichte der Heilpddagogik)
tulajdonképpen mintegy szekularizalt iidvtorténetként (Heilgeschichte) is értel-
mezhetd lehetne.’ Mit jelent ez a gyakorlatban, kiilonos tekintettel az egyhazakra?

Jelenti a szokvanyos liturgikus elemek (a jelenlegi, de kozépkori gyakorlatra
visszavezethetd egyhazi ritudlék nemhogy a sériilt embert nem sz6litjak meg, de
alapvetden elbeszélnek minden ma €16 ember feje f0lott), a liturgikus tér (ami
legtobbszor egyaltalan nincsen tekintettel a sériilt ember kozdsségen beliili spe-
cidlis igényeire), a vallasi képi megjelenitések (amelyek leginkdbb a nyugati
kozéposztalybeli fehér férfit teszik meg normava és fejlesztik idealld) feliilvizs-
galatat. Ennek kiindulopontjai csakis konkrétan az ,, itf és most” emberei lehetnek.
Az egyhazi ritusok eredetileg a gyogyulast hangsulyoztik, a pozitiv én-képet
erositették (,,Isten latta, hogy mindaz, amit alkotott, jo~, olvassuk a Teremtés
konyvének 1. fejezetében). Ugyanerre az egyiittmiikodésre van sziikség ma is:
olyan atmoszféra kialakitdsara, melyben az emberi fajdalmak, nehézségek és nem
vart orompercek egyarant helyet kapnak a kozdsségben és annak liturgikus
kifejezésformaiban is.

Ennek legnagyobb akadalya a ,,mennyek orszaganak™ utopikus értelmezése,
mely a testi valosagot leértékeli, vagyis a tokéletes test paradicsomi mitoszanak
rendeli ala. Nem szamol a végesség realitasaval, ami tobbek kozt azt jelenti, hogy
nem vagyunk istenek, hanem foldi valosagba agyazott emberek, akik szdméra
csupan kisértésként hathat az a szemlélet, mely szerint testi-lelki hataraink a
»masvildgon” elmosddnak, azoknak helyiik nincsen. Az inkarnalodott Isten azon-
ban éppen erre a csusztatasra (,élet-hazugsagra”?) akart ramutatni: utdopiank
kovetkezménye, hogy embertelen terveket és elvarasokat allitunk masokkal és
magunkkal szemben, melyek behatdrolt realitdsaink elfogadasa helyett
elérhetetlen és természeténél fogva kudarcba fullad6 ideakhoz vezet.

Nem akarok azonban a teljes mitosztalanitas hibajaba esni avval, hogy
elvitatnam a mindig jobbra torekvés perspektivajat. Eppen ez adja a fesziiltséget:

5 V6. Mackel 2001, 41-57
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mikdzben hajlandéak vagyunk szembenézni Onmagunk valdsagéaval (jelenti
egyfeldl a sziilok-segitok-neveldk-lelkipasztorok-stb. realitasérzékét, ami egyuttal
alapja a sériilt ember szdmara kozvetithetd realis latasmodnak), van batorsagunk
— de soha nem utopikus szélséségekbe zuhanva — merész képzeletiinkre® hagyat-
kozni. Ez természetesen mindig rizikdval jar, ami viszont ugyanakkor alapvetd
emberi tapasztalat és sziikséglet sziiletésiinkt6l fogva. A valtozas, valtoztatas, a
megszokottbol torténd kilépés mindig kockazatos, de az uj utak folfedezésének, a
megélt remény fonnmaradasanak ez az egyetlen modja. Kiilonosen is érvényes ez
olyan, konnyen rutinszeriivé vald kornyezetben, ahol sériilt vagy kronikusan
beteg emberek élnek egyiitt. Vajon van-e a gydgypedagdgia és az integrativ
vallaspedagégia képviseldinek sajat, mar jol felépitett elméleteit 01j lehetdségek,
az élet fokozottabb igenlése iranyaban kockaztatni? Tudjuk ugyanis, hogy a
kirekeszt6 magatartasok egyrészt mindig mashol huzzak meg és evvel relati-
vizaljak a normalitds hatéarait,” masrészt mindig visszaiitnek, és sajat kirekesz-
todésiinkhoz, gettésodasunkhoz vezetnek.

Pedagogiai szempontok

Az integrativ nevelés-oktatas leginkabb hangsulyozandé szempontja a kognitiv
tanulds mellett kiilonos jelentdséggel bird érzelmi-tarsas tanulds, ami egyszerre
feltételezi a kiilonbozoség elfogadasanak és a tanulasi folyamat kdzdsségi for-
mainak egyiittes jelenlétét. A gyerekcsoport heterogenitdsa tehat nem Kkire-
kesztésként, hanem a tanulasi folyamat lehetdségeként értelmezendd jelenség. Ez
a fajta hozzaallas nem csupan a személyfejlédést gazdagitja, de — ami még fonto-
sabb — az egyén életét igenli. Az integrativ nevel6i munkénak ezért egyszerre kell
lehetévé tennie az egyén fejlddési ritmusanak és a tanuldi egyiittmiikodésnek
érvényesiilését.® A belsd differencialtsagra alapozott kozos tanulasi folyamat soran
a személy szerepe felértékelddik. JO esetben ez egyrészt az altalanos teljesit-
ményt célz6 normak relativizalodasat, masrészt a sajatos képességekre torténd
odafigyelést vonja maga utan. Ebben a helyzetben elsajatithatd a helyesen értel-
mezett segitékészség és onallosag, ahol helye van az érzelmeknek, a nyitott-
sagnak, és ezaltal olyan fajdalmas élmények is realizalodnak, mint a betegségek,
testi-lelki-értelmi sériilések, pszichikai és tarsadalmi sziikségletek. A gyasz és
O0rom, a harag ¢és tiirelem, a batortalansag és remény érzései csak akkor élhetéek
meg és dolgozhatdak fol azoknak teljességében, ha teret kapnak, ami kiilonosen
hangsulyos feladata a vallasi oktatasnak-nevelésnek!

6 Nancy Eiesland ezt ,, risky imagination "-nek nevezi, in: Eiesland — Saliers 1998
7 Vo. Gryneaus 2000, 35, 59
8  Feuser — Meyer 1987, 12; vo.: Feuser 1995 és Eberwein 51999
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Teologiai szempontok

A vallaspedagdgia elvélaszthatatlan kapcsolatban all az integracidés pedagogia
elvével. Az integracios elv esélyegyenléségbdl kiinduldé emberképét a
vallaspedagdgia is maganak vallja (kellene vallania...).

A biblia kezdetén olvassuk, hogy amit Isten alkotott, JO, az ember Isten
hasonlosagara és személyes tarskapcsolatra teremtetett (Ter 1). Martin Buber
szavaival: az En a Te 4ltal lesz Enné’. Ez a mondat egyszerre utal az emberi kap-
csolatok vertikalis (Isten-ember) és horizontalis (ember-ember) sikjara, egyuttal
kifejezi a személyek egyenlOségét és megkérddjelezi azok barminemi ala-folé-
rendelddését, hierarchidjat. Ezért a vallaspedagogianak kovetkezetesen, kiemelten
hangsulyoznia kell az emberek egyenld fontossagat és értékét, és tamogatnia kell
ezen egyenértékll személyek kozt folépiild szimmetrikus (!) dialogust. Az
egyenlOségbe vetett hit segit a valosag megitélésében s értékelésében, ami altal
a vallasi, tarsadalmi és politikai életbdl meghatarozott személyeket kirekeszteni,
helyzeteket dominalni szandékozo csoportok és szellemi iranyzatok meg-
kérddjelezhetéek (és megkérddjelezenddek). A vallaspedagdgia impulzusokat
adhat egyes ¢lethelyzetek kritikus komolyan vételével és egyes uralkodo
tendencidk konkrét megnevezésével. Ez a szemlélet tobbek kozott a keresz-
ténységnek azt az egyenldség-elvii alapallasat tartja szem el6tt, miszerint: ,,nincs
tobbé zsido vagy gordg, rabszolga vagy szabad, férfi vagy né...” (Gal 3, 28)."°

Az iskola ma egyre inkdbb élet- és tanuldtérként értelmezi dnmagat, ami
megvaltozott képzési feladatokat von maga utan. A képzés a kdzosségen beliili
szabad Onértelmezésre és a tarsadalmi helyzetek felelésségteljes kezelésére ira-
nyul. Az identitds, az egyéni ¢€let értelmének keresése kapcsolatban all a normak
és értékek értelmezésével, a fennalld helyzet megvaltoztatasara iranyuldé motiva-
ciokkal. Az oktatas-nevelés tehat az emberlét alapdimenzidja. Ez azt jelenti, hogy
semmilyen testi, érzelmi, értelmi adottsag nem allhat szemben a képezhetdség
elvével. Ha a magas szellemi intelligenciajuak esetén bevalt tanulasi modszerek a
sériilt emberek esetében nem is alkalmazhatéak azonos mddon, még sincsen
veszve semmi, ha van batorsagunk kreativ modon 1ijabb ¢és ujabb lehetdségeket
folfedezni és kiprobalni (no nem a sériilt ember karara).

A minden egyes ember egyediilallosagat vallo szemlélet a nevelési folya-
matban kiilondsen is sarkall a személyek sajatos képességeinek figyelembe véte-
lére. A lehetdségeket és hatarokat megszabd kiilonleges és egyszeri életélmé-
nyeket fol kell ismerni. Ezért az oktatdo-neveld munka élettorténet-orientalt,
melynek célja az onmegértés fejlesztése, a behatarolo és felszabadité megélt ese-
mények integracidja. Az élettdrténetet szem el6tt tartd neveldi attitiid a hibat mint

9  Vé. Buber 1962, 79
10 Leimgruber 1995, 50-56; vo. Miiller-Friese 1996
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tanulasi alkalmat értelmezi; a korlatokat éppugy akceptilja, mint ahogyan
tamogatja a kiilonés adottsagokat (tagabb értelemben jelenti a generaciok, kulta-
rak, felekezetek és vallasok adottsagait és korlatait is). Ily médon a sériilt ember
sem kizarolag vagy els6sorban hidnyként éli meg magat.!! Ahogyan tehat az
interkulturalis, felekezet- és vallaskozi kdlcsonods tanuldsi folyamat éppen nem a
kiilonbségek nivellalasat jelenti (!), ugyanugy az integrativ oktato-nevel6 munka
sordn is inkdbb a kiilonbozdk egylittmitkodésérdl és nem uniformizaldsardl van
sZ0.

Végezetiil emlitést kell tenniink az élettorténetet nagymértékben meghatarozo,
iskolan kiviili tarsadalmi és dkologiai kornyezetrdl is, amitdl soha nem izolalt az
iskolai vagy egyéb oktatdi-neveldi kornyezet.

Modern vallasdidaktikai fogalmak

A gyogypedagodgia és vallaspedagogia neveléstudomanyi teriiletei kozotti inter-
diszciplinaris parbeszéd még gyerekcipOben jar. Az aktualis vallaspedagogianak
elétérbe keriilt szempontja a (tarsadalmilag — testileg — lelkileg — értelmileg) sériilt
és egészséges gyerekek és fiatalok egylittes nevelése.

A mult szdzad 70-es éveitdl a vallasi oktatds tobbé nem a dogmatikus
katekizmus vagy a biblia adott szakaszainak bebiflazasat jelenti, hanem sokkal
inkdbb — a személyes tapasztalat hangsilyozasaval — olyan, a személyes kor-
nyezettel szoros kapcsolatban all6 é16 folyamatot, mely a bibliai torténésekkel és a
vallasi hagyomanyokkal kapcsolatba hozhatdéak. Ily modon az életet a hit fényé-
ben, a hitet pedig a megélt események tiikrében hermeneutikusan értelmezi.

A tdargy- és élmény-orientdltsag arra a fontos tényre hivja fol a figyelmet,
hogy a hit nem készen delegalhatd rendszer, hanem személyes valosag, melyben
mindig adott helyzet kezelése all az elétérben. A helyzet megoldasa egyuttal
olyan tanulasi folyamat, ami az embert annak teljességében, értelmi, érzelmi,
0sztonds kreativ dimenziodival veszi igénybe, és ami altal az ,,lizenet” vagy ,,jo
hir” megvaltoztathatatlan jellege megkérddjelezédik.'”” A bonyolultnak t{ing
helyzetek elemzése sordn a kérdések tartalmilag leegyszerisodnek. Az egyéni
konkrét sorsokkal kapcsolatba hozott 0sszetettebb bibliai részek letisztulnak,
elementéris ervel hathatnak."” A személyes torténetek elbeszélése kiilonds jelen-
téséggel bir a vallasi oktatdsban-nevelésben, a narrativ struktira tudatositja a fej-
sziv-kéz (Joseph Cardijn ezt Ggy fogalmazta: ,lass-itélj-cseleked;”) egyiittes
fontossagat. A targy- vagy helyzet-orientalt tanulas készen adott valosagelméletek

11 Vé. Nipkow 1990
12 V6. Feifel — Kasper 1987; Werbick 1989; Réhrig 1999
13 Nipkow 1986, v6. Elementarisierung 2000
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helyett folytonos konstruktivitasra, korrigalasra és féképpen a tapasztalatok
tudatos adoptalasara 6sztonoz. "

Az isten-kérdés vagy a krisztologia — Karl Rahner és masok nyoman — t6bbé
nem Onmagaban, hanem az egészen konkrét emberi tapasztalaton keresztiil
kozelithetd csak meg. Ez egyfajta induktiv teoldgiai gondolkodast és empirikus
metodust feltételez, amelynek kiindulopontja a mindennapok élettere. Erre az
empiridra épiil Maria Montessori modszere is, aki a jatékos tanulast szolgald, kézzel
foghat6 anyagoknak egész sorat fejlesztette ki. Maig ebbdl a kreativitasbdl profital
mind az altalanos, mind a vallaspedagdgia. ElsGsorban nem szdveges tandrakra épit,
hanem fejlesztd hatdsu kézi munka (fa, agyag stb. anyagok megmunkalasa) altal az
¢élethelyzetek kez-elését segitd imaginativ-kreativ erdket szabaditja fol, ami
elengedhetetlen a receptiv, kognitiv és memoria-tanulas szempontjabol. A tanulas
tehat nem csupan a fejben zajlik, hanem az ember minden érzékében (a latason,
hallason, szaglason, izlelésen, tapintason keresztiil) és az ingerek altal kivaltott
érzelmi reakcidkban. A teljességre torekvo vallasi nevelésnek a teljes embert tekintd
antropologiaval kell szamolnia.” Az ,,Isten gyermekeinek szabadsagat™ nem lehet
elnyomni, félreértelmezni vagy figyelmen kiviil hagyni, hanem az életet szinesitd
sokféleségben rejld lehetdségként kell értelmezni.

A tanulés, mint ,,keresési folyamat”, egyediilallo alkalom a helyzetek tudatos
megéléséhez, megvaltoztatasahoz, melynek kozéppontjaban a masikkal, mint
idegennel torténd bator talalkozas és kapcsolat, a konfliktus-kezelés, el6itélet-
oldas és szenzibilitas all.'° A nevelés tartalma és célja a biografikus elemek
felszinre hozasa, a masokkal megosztott ¢lettapasztalatok soran felfedezett
hatarélmények (4 kezdetek, a biintudat érzései, betegségek, halal) tudatositasa.

A ko6z0s tanulds ideologia-kritikai szempontokat is magaban hord. A
vallaspedagdgidnak sajat modszerei feliilvizsgalata szadméra teret kell hagynia, és
meg kell valaszolnia azokat a kérdéseket, hogy milyen koncepcidk, célok,
érdekeltségek, gondolkodasmoddok allnak munkaja hatterében, s ennek keretébe
hogyan helyezkedik a sériilt ember élete. A helyzet-orientalt modszer témai és
munkaformai alapjan minden személynek azt kell megélnie a tanul6éi kdzos-
ségben, hogy személyesen fontos és komolyan veszik 6t. Ennek eldfeltétele a
kozosségen beliil biztositott szabad tanuloi élettér."”

A szimbolumok vilaga segiti a személyes mindennapi tapasztalatok értel-
mezését, ami egyuttal lehetve teszi az 6rom és gydsz, a félelmek, konfliktusok és
szenvedések megértését és megélését. A szimbolumok és ritusok kiemelt helyet
foglalnak el a vallasi nevelésben, mivel a ritusban résztvevd személy a hit

14 Hilger — Leimgruber — Ziebertz 2001, 97-100
15 Bahr 2000

16 Lange 1980, 108 f.

17 V6. Lehmann 21999
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mélyebb dimenzioit élményszerlien (sajdt-élmény!) sajatitja el, vagyis sajatosan
integralja és egyuttal alakitja az évszdzadok-évezredek homo religiosus-dnak
hagyomanyat. Az inkabb a megélésre, mint tudatossagra épiilé szimbolumokat
(mesét, jatékot, munkat, iinnepet, képet, mozgast és zenét) kovetkezésképpen nem
lehet felelétleniil alkalmazni.'®

A ritusoknak a tanul6i kozosségen beliil is a személy egyediilallo helyét, az
¢élethelyzetekbdl adodd szoritd hatarok (hatar-helyzetek) atlépésének lehetoségét,
az identitast megengedo, s6t igenld biztonsagot kell jelenteniiik. A vallasi ritusok
a ,,honnan jovok? — hova tartok?” fesziiltségében, sokszor szavak nélkiil, az atélés
és aktiv részvétel soran intenziv emocionélis jelentdséggel birnak." Ezek az él-
mények szerves részét képezik az altalanos tanuloi kornyezetnek, és vissza-
tilkrozik az egyénnek a tarsas érintkezésben elfoglalt helyét: azt, hogy az egyén
vajon a tomegben elveszve peremre szorulva, vagy éppen ellenkezbleg, a személy
sajatos karizmait folértékeld és 0sztonzo-aktivizald kozdsségben van jelen.

Kitekintés: Az integracio nem korlatozodhat az iskolara

Az integralt nevelés az egyhdznak kivételes feladata, ha a képzés feleldsségét, a
tarsadalomban betdltott felhivo szerepét komolyan veszi. Az integralt nevelés
nem lehet elsdsorban financialis vagy politikai kérdés, hanem a minden ember
méltosagat hirdetd és elismerd alappillér. A kdzosen vallalt felel6sség egytttal azt
is jelenti, hogy a vallsi nevelési célok az iskolat tillépd emberi valdsagot tartjak
szem el6tt, és integracio alatt a kiillonbozok egylittm{ikodését, a mindenki szamara
vald nyitottsagot jelenti. Ily mdodon a feltamadt Krisztustol visszatalalunk a
betlehemi kisgyerek és a kereszten szenvedd férfi kiszolgaltatottsaganak iizene-
téhez (mert egy emberéletet csakis annak torténeti valésagaban lehet igazan meg-
érteni), ami szerint nem ,tokéletesek és tokéletesebbek™ vildga a mi emberi
valoésagunk, hanem sokkal inkabb a ,,fogyatékos” Istené. Neki van batorsaga
vallalni gyongeségnek tlind védtelenségét, s sajat biografijjanak tudatos meg-
¢élésével valik képessé aztan életre szoldoan — nem alszenteskedd, hanem nagyon is
a realitasban él6 modon — e ,,gyongék” (tarsadalmi eléitéletek miatt valamilyen
modon peremre szorultak: betegek, prostitualtak, vamosok, tanulatlanok stb.) el6-
itélet-mentes megértésére, személyes valosaguk fol-értékelésével folemelésiikre.

18 Halbfas 1984, 445
19 Luther 1992, 218 f.
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GYOGYPEDAGOGIA TORTENET

A Gyogypedagogiai Pszichologiai Laboratorium
Centenariuman

2003. januar 18-an ,,4 Ranschburg Laboratorium 100 éve — 1902-2002 - Mult-
jelen és jovo a gyégypedagogia szolgalataban” kerettémaban az ELTE Barczi
Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar Gyogypedagégiai Pszichologiai
Intézete, a Kar Tudomanyos Tanécsa, az MTA Pedagodgiai Bizottsaganak Gyogy-
pedagogiai Albizottsaga és a Magyar Pszichologiai Tarsasag Gyogypedagogiai
Pszichologiai Szekcidja egylittmiikddésével tudomanyos iilést rendezett.

A harom blokkra tagolt igen gazdag program keretében tizenkét elGadas
hangzott el, amelyek Ranschburg munkdssaganak a gyogypedagogiara gyakorolt
hatdsat (dr. Torda Agnes foiskolai docens: Egy tudomanyos miihely 1étrejétte a
szazadfordulon, Gordosné dr. Szabd Anna ny. fbiskolai tanar: Ranschburg Pal
hatasa a gyodgypedagodgiara, Lanyiné dr. Engelmayer Agnes: A ranschburgi
orokség és kozvetitdinek szerepe a gydgypedagogiai pszicholdogia mai arcula-
tanak kialakulasaban); a tanulasi zavarok dltalanos elméleti kerdéseit (Gereben
Ferencné dr. fdiskolai tanar és dr. Zsoldos Marta féiskolai tandr: A tanulasi zavar
fogalmi meghatarozasanak valtozasai, dr. Jaszberényi Marta féiskolai adjunktus:
A szenzoros integracio elmélete és alkalmazasanak lehetdségei, Csépe Valéria
D.Sc. tudomanyos fomunkatars: A diszlexia idegtudomanyi megkdzelitése;
valamint (dr. Csiky Erzsébet fOiskolai tanar: A tanuldsi zavar gyokértiinetei a
korai fejlodés idészakaban, Mlinkd Renata gyogypedagdégus: A szenzoros
integracios bébi-teszt. Marton Ildiké gyogypedagdgus: A Tiibingeni Lurija-
Christensen teszt, Mohai Katalin f6iskolai tanarsegéd: A specifikus tanulési zavar
gyogypedagdgiai pszichodiagnosztikai megkozelitése egy esetelemzés tiikrében,
dr. Garai Déra f6iskolai adjunktus: Organikus és neurotikus hatterti funkcio-
zavarok, Szabd Ildiko fOiskolai tanarsegéd: Testkép-testséma és mozgas-
korlatozottsag) a tanuldsi zavarok specifikus diagnosztikus kérdéseit targyaltak.

Az igen értékes szakmai anyag kiilon kotet formajaban fog megjelenni. Ebbdl
emeljiik most ki Gordosné dr. Szabé Anna el6adasat, amely a Ranschburg-
¢életmiire vonatkozdan eddig nem ismert €s kozolt, 11j ismeretekkel gazdagitotta a
gyogypedagogia torténetét.

Gereben Ferencné dr.
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ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Foiskolai Kar (Budapest)
Altalanos Gyogypedagogiai Tanszék

Ranschburg Pal hatasa a gyogypedagogiara
- eddig ismeretlen adatok tiikrében -

GORDOSNE DR. SZABO ANNA

Amirdl ezen a jubileumi tudomanyos iilésen nekem tisztem szélni, ti. Ranschburg
Pal életmlivének pedagogiai vonulatardl, a gyogypedagogiara gyakorolt hata-
sarol, mindenekel6tt palydjanak egy tudomasom szerint eddig egyaltalan nem
publikalt 6svényére kivainom elvezetni a hallgatosagot.

Ranschburg Pal 1897-ben, 27 évesen, egy honappal — az 6 szavaival — szive
hajlama szerinti hazassagkotése utan, felvételét kérte a Demokratia szabadkOmu-
ves paholyba.

Az Orszagos Levéltarban néhany héttel ezelott megtalalt €s itt eldszor kozolt,
sajat kézzel irott felvételi kérelmének tantisaga szerint, ekkor még nincs semmi-
lyen kapcsolatban a gyogypedagogiaval. ,, Foglalkozom az ideg- és elmekortani
gyakorlattal és buvarlattal és a psychologiaval, miutin ezen szakmak terén szak-
mailag is mitkodtem és mitkodom. Fiatal ember létemre tobbet eddig nem tehet-
tem” — irja a felvételi kérelem Onéletrajzi részében. (Ranschburg, 1897)

Sarbo Arturt mar ismeri. S amint rovid kitéré keretében megjegyzem, Sarbo
Sara, Sarbo Artur most 101 éves, viszonylag nagyon jo egészségi allapotban, és
rendkiviil gazdag szellemi és kitind kommunikacios képességeinek teljes meg-
tartottsagaval elmondta nekem, ez az ismeretség személyes baratsag formajaban
is a két professzor élete végéig (Sarbd 1943-ban, Ranschburg 1945-ben halt meg)
megmaradt, annyira, hogy pl. a két csalad gyakorta egyiitt is nyaralt itthon és kiil-
foldon egyarant.

Sarbo Artur Ranschburg Palt 1896-ban még a Révay utcai ambulatorium
idegosztalyanak rendeld orvosi allasara javasolta, de minthogy Ranschburg akkor
a poliklinika féallasu tagja volt, ezt a munkat megbizottként latta el.

De ekkor még Sarbo sem volt kapcsolatban a mai Févarosi Beszédjavitd
Intézet jogelddjével, a Dadogok és Hebegok Gyogytanfolyamadval, amelynek csak
1898-t6l lett a vezetdje, Naray-Szabo Sandor orvos, a Vallds- és Kozoktatasiigyi
Minisztérium éallamtitkaranak felkérésére.

Megjegyzem, hogy Sarbo Artur soha sem volt szabadkdmiives, ezt leanya is
hatérozottan megerdsitette, ellenben a Wiassics Gyula kultuszminiszter altal 1éte-
sitett Dadogok és Hebegok Gyogytanfolyamdnak megszervezdje és vezetdje,
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Roboz Jézsef igen, aki mar 1891-ben kérte felvételét Aradon az Osszetartds
paholyba, amikor hosszabb kiilfoldi tanulméanyutjar6él hazatérve, Colombat
d'Isére hatasara, Aradon, parizsi mintara megalapitotta az Ortophonicus Intézetet,
az els6 magyar logopédiai intézményt. (Gordosné, 1972; 2002)

A magyar gyogypedagogia 19. és 20. szazadfordul6i nagyjai koziil — eddigi
levéltari kutatasaim szerint — tobben voltak szabadkOmiivesek, de Frim Jakabon
¢és Roboz Jozsefen kivill valamennyien Ranschburg Pdlnal késébb lettek valamely
paholy tagjai (Palatinus, 1939). Err6l a bizonyara szintén érdeklédésre szamot
tartd témarol mas alkalommal szeretnék beszamolni.

M¢ég annyi azonban ide tartozik, hogy a levéltari dokumentumokbol jol kdvet-
hetéen, bar a szabadkOmiives tagsag nem volt nyilvanos, a paholyok kozotti
egylittmiikddés révén a kiilonb6z6 paholyok tagjai nemcsak ismerték egymast, de
— foként hasonld programok preferalasa esetén — a profan vilagban is egyiittmi-
kodtek.

Ismert, hogy a szabadkémiivesség egy a 14. szazadbdl eredd, a nemzeti, faji,
vallasi és nyelvi kiilonbségekre tekintet nélkiili egyetemes Gsszetartozast és a tar-
sadalom ennek szellemében torténd szervezodésének idealjat hirdetd és képviseld,
vilagszerte elterjedt mozgalom, amely az 1770-es évektél Magyarorszagon is
megjelenik, majd csdszari rendelettel torténd betiltds utdn a Kiegyezés hatasara
1868-ban harom hoénap alatt ujjaéled, és hamarosan mind a févarosban, mind
vidéken terjedni kezd. 1886 marciusaban az akkor mar kozel 10 miikédd paholy
Magyarorszagi Symbolikus Nagypaholy néven egyesiil.

Az 1900-as évektdl egy radikalis eszméket hirdetd szarny kialakulasat kovet-
hetjiik, ami a mozgalom egészében is és az egyes paholyokban is élénk, olykor
igen heves vitakat, sot ellentéteket valt ki. 1902-1917 kozott — jelentds belso at-
szervezbddéssel is — 59 1j paholy létesiil. A szabadkOmiivesség Magyarorszdgon
1920-1944-ig illegalisan miitkodik, 1945-t6l ujra térvényesen, majd 1950-t6l a
rendszervaltasig ismét betiltas alatt van (Pataky, 1967).

Ranschburg Pal a szigoru felvételi procedura soran arra a kérdésre, hogy ,, Mit
keres On kozottiink?” ezt valaszolja: ,, Igaz idealizmust, a mit eddig odakiinn kozés
célok szolgalataban nem taldltam. A szép, jo és igaz szolgadlatat. Bardtsagot és
szeretetet — testvériességet, melyet az érdekek harca nem zavar meg.”

A ,,Mi médon Shajt On kozremiikodni a szabadkémiivesség eszméinek meg-
valosulasanal?” kérdésre Ranschburg valasza mindossze ennyi: ,, Aktive, vagyis
osszes képességeimet ezen célok szolgadlatanak rendelkezésre bocsatva — és anya-
gi viszonyaimhoz képest.”

Négy felkért véleményezdje koziil egy nem javasolja, aki nem is ismeri
személyesen, de az illetd altaldban nem ért egyet a még egzisztencia nélkiili fiatal
orvosok felvételével, akik — véleménye szerint — emiatt nem tudnak eleget tenni a
paholy iranti, tobbek kozott anyagi timogatasi kotelességeiknek és esetleg csalod-
nak vagy k6z6mbossé valnak.
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A tobbiek egyarant pozitiv véleményt adnak rola, van aki gyermekkora 6ta
ismeri, és arrol is tudosit, hogy a ,keres6” mar korabban is tett a Demokratia
paholynak szolgalatot. ,,... a legkevésbé fogunk benne csalodni” — irja. Gyer-
mekkoraban megfeleld 1égkorben nevelkedett ,, Atyja kétény nélkiili kémiives volt,
mint rabbi kb. 30 éven at nemcsak hivdinek papja volt, de egy vadros jotevije és
Jjosagos atyja is.” (Ranschburg, 1897)

Mindezek ismeretében megengedhetének tartom azt a feltételezést — ami
Ranschburg Pal egyik hozza legkdzelebb allo tanitvanyanak, életmiive legjobb is-
merdjének tobb rola szold irasaval egybecseng — hogy Ranschburg Pal a tudo-
manyos céljaival, torekvéseivel szemben fellépd — Schnell Janos szavaival — gan-
csoskodok miatt keresett a szabadkémiiveseknél megértést és tamogatast
(Schnell, 1929/b; 1946).

A kiilonb6z6 paholyok a szabadkdmiivesség f6 céljat a tarsadalmi élet mas-
mas teriileteit preferalva torekednek megvaldsitani. A Demokratia paholy prog-
ramjaban a népnevelés és a taniligy kérdései kiemelten szerepelnek. Igen sokrétii
tevékenysége — a paholy legalis mitkodése idejébdl, az 1887-1920 kozott kelet-
kezett, a levéltarban fellelhetd dokumentumok szerint — a gyermekvédelem rend-
kiviil aktiv timogatasaban teljesedik ki (Pataky, 1967).

Miikddése harmadik évében a gondozas nélkiil maradt és az elziillés veszé-
lyének kitett gyermekeket veszi oltalmaba, és megalakitja, majd hosszabb ideig
fenntartja a Gyermekvédo Egyesiiletet, amely kiinduldpontja az intézményes gyer-
mekvédelemnek. Az alapité tagok kozott ott talaljuk a Demokratia paholy egyik
vezetd személyiségét, lovag Wechselmann Ignacot, aki mint kozismert, feleségé-
vel Neuschloss Zsofiaval 1908-ban vak gyermekek szdmara intézetet alapit a mai
., Mozgdsjavité” Altaldnos Iskola és Didkotthon Mexikoi ti  épiiletében
(Gordosné, 1998/a). Hozzateszem, hogy — amint az szintén ismert — a 2003-ban
centenariumat iinnepld ,, Mozgdsjavito” intézményiink jogel6djét, a Nyomorék
Gyermekek Egyesiiletét és Menhelyét Rothfeld Richdrd kezdeményezésére a Dedk
Ferenc szabadkémiives paholy létesitette 1903-ban, a paholy alapitdsanak 18.
évforduldjan (Nadas, 1994).

A Gyermekvéds Egyesiilet véalasztmdnyédnak tagjai kozott pedig nemcsak
Ranschburg Palt, hanem két testvérét, Gusztavot és Viktort is megtalaljuk.

A Demokratia paholy a 20. szazad els6 két évtizedében a gyermekvédelem
teriiletén — itt felsorolhatatlanul — sokat tett. Mindenképpen kiemelést érdemel
azonban még az 1910-ben Iétesitett (késébb differencialodott) Orszdagos Pdartfogo
Egyesiilet (a ,, Patrondzs”), amelynek pl. az értelmi fogyatékossaggal €16 fiatalok
foglalkoztatasaért oly sokat tett Gyulai és Kistijszallasi gyogypedagogai intézmé-
nyek létesitését is koszonhetjiik (Gordosné, 1980).

Azt is csupan futdlag emlithetem ezuttal, hogy a Demokratia paholy és a pa-
holyokk&zi rendezvények napirendjén gyakran szerepelnek pl. a Dadogok és
Hebegok Gyogytanfolyamdnak, mas beszéd-gyogytanfolyamoknak, a Siketnéma-
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kat Gyamolito Egyesiiletnek é.i.t. kiilonbdz6 {igyei, amikoris, azokat illetéen,
mindig valamilyen konkrét tovabblépés torténik.

Hogy Ranschburg Pal péalyajanak alakuldsara, munkassaganak iranyvalaszta-
saira és Kkiteljesedésére a szabadkOmiivesség valojaban milyen mértékben hatott,
arra a levéltarban eddig megtalalt dokumentumok alapjan nem tudok valaszt adni.

Véleményem szerint ez az egyik 0svény, talan inkabb egy Osvénynél széle-
sebb ut, amelyet Ranschburg sokmindenben gazdagodva és eredményesen bejar.
Figyelmen kiviil semmiképpen sem hagyhat6, az ugyanis bizonyithaté, hogy
jelentés az ¢€letében, annal inkabb, mert palydja meghatarozo éveiben és igen
intenziven érik ezek a hatasok. Ezért — bar természetesen nem lenne érdektelen,
de — mindenaron nem tartom fontosnak megtudni, tovabb kutatni, hogy meddig
volt tagja ennek vagy mas paholynak vagy, hogy az illegalitds id6szakaban is
kapcsolatban maradt-e a mozgalommal.

A hatasok egyébirant Ranschburg és szabadkomiivesség relacioban bizonyit-
hatoan kdlcsondsek €s természetesen messzebbre is kihatoak.

PL. Ranschburg Pal késziilo, 1905-ben ,, A gyermeki elme fejlédése és miikode-
se, kiilonos tekintettel a lelki rendellenességekre, ezek elharitisara és orvosla-
sara” c. konyvérdl eldszor, 1904-ben, a Demokratia paholyban tart eldadast és
olvas fel a kéziratbol szemelvényeket (Ranschburg, 1905/a).

A konyv megjelenésérol és fogadtatasardl az 1905. évi paholyjelentés hosszan
szOl. ,, Kulturdlis haladasunk ez elsérangu tigye ezentul a szabadkémiivesség mun-
kaprogramjan allandoan szerepeljen” — olvassuk a jelentésben (Demokratia,
1905). A Ranschburg altal képviselt tigyet a paholy olyan jelent6snek tartja, hogy
az arra szintén felfigyeld Tarsadalomtudomanyi Tarsasdggal parhuzamosan tar-
sadalmi mozgalom elinditasara is alkalmasnak itéli.

Néhany pont e tarsadalmi mozgalom program;jabdl:
Az elemi és kozépfoku iskolik szama olykép szaporitando, hogy az elemi
iskolaban legfeljebb 50, a kizépiskolaban legfeljebb 40 tanulo legyen egy-egy
osztalyban.

— A tanitok és tandarok modern képzése a modern psychologiai kutatasok
alapjan térténjék.

— A tanito és a tandar munkdssaganak ellenérzésére allami és tarsadami intéz-
mények szervezendok.

— A tanito és a tandr munkdjanak megbecsiilésérol a tarsadalom, jutalma-
zasarol az dallam gondoskodjék.

— A tanitas idejének helyesebb beosztdsa (orarend, sziinetek, tanév) a modern
psychologia elveinek alapjan torténjék.

—  Sziikséges a tankotelezettség hataranak kitolasa.

— Az akarat nevelésének eszkozei megallapitandok és a tanito- és tandrképzés-
nél kiilonésen figyelembe veendok.

— Nagyon fontos a sziilok felvilagositisa (kioktatdsa) az iskola munkdjanak
tamogatasaban.”
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Es amint azt azutin mar més forrasokbol is tudjuk, Ranschburgot a Térsa-
dalomtudoményi Térsasag is felkéri pl. az iskolai talterhelésrdl értekezni, a Val-
las- és Kozoktatasiigyi Minisztérum pedig a kozépiskolak megreformalasi mun-
kalataiba vonja be (Ranschburg, 1905/b).

Igy katalizaljak egymast a kiilonboz6 szabadkdmiives paholyok, allami intéz-
mények és civil szervezetek, valamint az illetékes tarca a fiatalkora biintettesek
blintetési rendszerének modernizalasa tigyében is. Ezesetben Ranschburg Pal a
Gyogypedagogiai Pszichologiai Laboratoriumban végzett vizsgalatok felhasz-
nalasaval ,, A ziillésnek indult gyermekek megfigyelési tervezeté’-nek elkészitése
révén valik az ligy egyik érdemi fészerepl6jévé (Ranschburg, 1907), majd pedig
Eltes Matyds kisegit iskolai igazgaté mint a Minerva paholy és Kdrmdn Elemér
biré mint a Konyves Kdlman paholy tagja vesznek részt az 01j beliigyminisztériu-
mi rendeletek el6készitésében.

Ismert, hogy a 19. és 20. szazad fordulojan a pedagdgidban vilagmeéretiinek
mondhaté reformmozgalom indul el, ami féként a pszicholdgia, jelesiil a gyer-
mekpszichologia és a gyermektanulmanyozas felviragzasanak a kovetkezménye.
Eurépaban a kisérleti pedagogia (Ernst Meumann) és a pedagodgiai naturalizmus
(Ellen Key és Maria Montessori munkassaga) keriilnek az érdeklddés el6terébe.

A magyarorszagi szabadkdmiives mozgalomban, a Demokratia paholyban
mindenesetre a szocidlpedagogia a népszerli. Annyira, hogy pl. a mar emlitett,
1903-ban szabadkémiives-alapitas Nyomorék Gyermekek Orszagos Otthona is
az 1886-ban Hoppe altal alapitott nowawesi, német szocialpedagogiai modellt
koveti. Amint azt a Magyar Paedagogiai Tarsasag 1903. novemberi iilésén
elhangzottakbol tudjuk, ,,... a nyomorék gyermekek iskolaztatasara is szolgalo
otthon a szocidlpedagogia szolgadlataban all, mert célja a testileg nyomorék gyer-
mekeket nevelbotthoni ellatasban, individudlis orvosi kezelésben és nevelésben
részesiteni és mesterségekre tanitani.” (cit. Gordosné, 1998/b, 243.)

De a szocidlpedagogia is ezerarcu. A herbarti, a tekintélyelven, a tanitasi mod-
szerbe vetett hiten alapuld pedagédgiara valo reakcioként megjelenik a személyiseg
pedagogidja, a tanitd eleven személyiségét el6térbe allitd Ernst Linde-féle, szél-
sOséges tanitasokat is képviseld szocidlpedagogia éppligy, mint a szocioldgiara, az
addigi szocioldgiai ismeretekre épiilé, Paul Natorp-féle szelidebb szocidlpedago-
gia. A ma is, altalunk is miivelt szocidlpedagogia torténetét végigkdvetve meg-
tudhatjuk, hogy éppen a 20. szazad elsé évtizedeiben a szocidlpedagogia elmélete
olyan ellentmondéasos ¢és tisztazatlan, hogy pl. Molndar Oszkar, aki a szo-
cidlpedagodgia miivelését fontosnak tartja, azt ajanlja, hogy emiatt inkabb csak a
szocialis pedagogiai intézmények szocidlpedagdgiai kérdéseire forditsuk
figyelmiinket, amint azt 1915-ben kiadott ,, Szocidlis pedagogiai intézmények” c.
neves konyve is tanusitja (Molnar, 1915).

Ez azt jelenti, hogy akkor (hozzateszem, hogy mas tartalommal és hangsu-
lyokkal ma is) a szocidlpedagédgia a gyermekvédelem pedagdgidja (Volentics,
1997).
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Ismerve a Demokratia paholy programjait, amelyekben szocialpedagogiai
el6adassorozat is szerepel, egészen bizonyos, hogy Ranschburg Pal is tanulma-
nyozza a szocidlpedagodgiat, talan els6ként ezzel ismerkedik meg a pedagdgai
iranyzatok koziil. Azt azonban hitelt érdemlden nem tudjuk kdvetni, hogy melyik
szocialpedagogiai vagy milyen mas pedagdgiai iranyzat hive, annal inkabb, mert
Ranschburg Pal a pedagogiat valdjaban nem miiveli, nem alkot pedagogiai
elméletet, pedagdgiai rendszert.

Mindenesetre a gyermekvédelemmel valo elkotelezettsége egyértelmd.
Naray-Szabo Sandorral és Nagy Ldszloval egyiitt 1906-ban megalapitjadk a
Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasagot, amelynek egyik legaktivabb vezetdségi
tagja és munkasa, kisérleti szakosztalyanak vezetdje lesz és jol tudjuk, hogy a
Gyogypedagogiai Pszicholdgiai Laboratdoriumban végzett kutatdsok is koz-
vetleniil és kdzvetve tudatosan az egész, a legszélesebb értelemben vett gyer-
mekvédelmet szolgaljak.

Ranschburg Pal képzettsége szerint elme- és ideggyogyasz, valamint pszi-
chologus is, hiszen féként mint W. M. Wundt tanitvanya, Lipcsében pszichologiai
tanulmanyokat is folytat, és most azt is megtudtuk, hogy a szocialpedagdgiai
szakirodalmat is koveti.

Tehat mindent egybevetve, Ranschburg mar a kezdetekt6l komplexen tudja
vizsgalni és orvosi, pszichologiai, szociologiai, pedagogiai szempontbdl képes
tanulmanyozni a gyermeket.

A 20. szazad els6 évtizedében ez a komplex tudéds a gyermekrdl hihetetleniil
gyors tempoban gyarapszik. Ezt megtudhatjuk, ha Ranschburg 1905-ben megje-
lent, ahogy roviden emlegetjiik ,, 4 gyermeki elme” cimli egyik alapmunkajanak
elsé kiadasat osszevetjilk az 1908-ban megjelend masodik kiadassal. A 84 oldallal
boviilt munka elészavaban Naray-Szabo Sandor tollabol ezt olvassuk:

., Egyik elonye az uj kiaddsnak az is, hogy a hazai és kiilfoldi irodalmi
munkdassag javanak dsszefoglalasa mellett, a tanulmdanyozo modszereknek biralo
ismertetését is kozli. ...

Mindezen kutatisok gyakorlati jelentésége az, hogy megismerve az elmebeli
fejlodés menetét, ... maganak a gyermeknek egyéni ismerete alapjan, megtudjuk
szabni tudomanyos alapon az ezen fejlodés egyes fokain kiszabando szellemi
munka minoséget és mennyiségét is. De megismerve a szellemi munka természetét
is, azt vessziik észre, hogy azokbol az apro mozaikszerii részletekbdl, melyeket a
modern pszichologia munkdsai eddig tételesen megallapitottak, a pszichologiai
felfogasok kiilonbozdsége mellett is, kifejlodott az utolso 10 évben a szellemi
munka dkonomidjanak a tana. ...

Ugy a normdlis, mint az abnormis gyermeki elme egészségtandra, kicsiszo-
lasanak és munkdra valo edzésének kérdésére vilagossagot vetnek e miinek az
abnormalitasok okairol és megelozésérol, az otthonnak és az iskolanak az ideges
gvermek szellemi fejlodésének elosegitésérdl, a szellemi tulterhelés ellen valo
vedekezésérdl irott, nagyobb részben uj fejezetei.” (Naray-Szabd, 1907, IV-V.)
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Ranschburg gybdgypedagogus és a gyogypedagdgiaval a laboratoriumi mun-
kaban szoros kapcsolatba keriilt pszichologus és orvos tanitvanyai révén — a kora-
beli gyogypedagogiai és gyermekvédelmi folydiratok hasabjain jol kdvethetéen —
a gyogypedagogia valamennyi klasszikus és akkor szervezddd ujabb és ujabb
teriiletein — itt felsorolhatatlanul — sokféle iskolai kisérlet indul, valamint szamos
gyogyitd pedagdgiai és tanitasi modszertani Gjitas valik ismertté.

Kiemelkeddek pl. Ranschburg két kozeli tanitvanyanak, Vértes O. Jozsefnek
€s Révész Margimak a kisérletei. Vertes O. Jozsef 1909-ben az Ideges gyermekek
also- és kozépfoku iskolajaval (Vértes O. J., 1912; 1919), Révész Margit 1911-
ben, akkori terminolégiaval testileg, lelkileg, szellemileg gyenge, nehezen nevel-
heté gyermekek részére létesitett ,, Gyogypedagogiai Iskolaszanatorium ”-aval, a
Remete uti, becenevén a ,, Szani ’-val keltett nemzetkdzileg is feltiinést és hirnevet
(Salamin, 1998).

Az 1jitasok egy része — sajatos modon — Ranschburg nemzetkdzi elismert-
ségének visszacsatolasaval keletkezett.

Schnell Janos részletes beszamoloibol ismert a Ranschburg-iskola ered-
ményeinek kiilfoldi fogadtatasa, elismertsége ¢s méltatasa.

1929-ben irja: ,, A kiilfoldi tudomanyos irodalomban legélénkebb visszhangot
keltették Ranschburgnak és laboratoriumanak 1. a homogén gatlas, tovabba 2. az
emlékezet, 3. a szamolas és legujabban foleg az olvasas és az iras psychologidja,
physiologidja és pathologidaja kérébe tartozo megallapitasai.” (Schnell, 1929/a,
59.)

A kiilfoldi kozvetitéssel keletkezett hazai Gjitdsok koziil — ezuttal — minddssze
az Eltes-féle moédszerkombinaciokra utalok, amelyek a Ranschburg-iskola
kutatasi eredményeire alapozott Descoeudres-féle szamolas-tanitasi, és a Decroly-
Deckock-Secelle-féle olvasastanitasi eljarasok adaptdldsa révén keriiltek itthon
kidolgozésra és bevezetésre.

Ranschburg Padl hatasa a gyogypedagdgia gyakorlatara mas moédon, kiilon-
b6z6 szakvéleményezések révén is kimutathato. Pl. amikor Barczi Gusztdvnak a
surdomutitas corticalis gyogypedagogiai befolydasoldsara kialakitott eljardsat
foként hazai szerz6k megkérddjelezik, Ranschburg Pal tobb alkalommal,
kiilfoldon is, német nyelven is igen alapos és Bdrczi szamara kedvezd
véleményeket publikal, amelyekkel mind a hazai, mind a nemzetkézi szakmai
korokben nagyban hozzajarul a Bdrczi-mddszer elfogadasahoz és elterjedéséhez
(Ranschburg, 1935/a; 1936; 1937; Gordosné, 1999; 2000).

Atfogd, nagyivii méltatast Ranschburg Pdal munkassaganak a gyogy-
pedagdgiara gyakorolt hatasa szempontjabdl a tanitvany Toth Zoltan, az egykori
Gyogypedagogiai Tanarképzd Fdiskola nagytekintélyli igazgatdja kisérelt meg
el6szor a Gyogypedagogiai Pszichologiai Laboratorium 25 éves évforduldjan.

Ranschburg egész addigi élete — irja a kortars Toth Zoltin negyedszazad
tavlataban — ,, nemcsak egy része a gyogyito nevelés fejlodésének, hanem e fejlodés
szamara oly értékeket termelt, amelyek nélkiil a mai értelemben vett gyogy-
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pedagogiarol és gyogyitva nevelésrol nem lehetne beszélni. Munkassaganak ezen
eredmeényei a fogyatékosok oktatdasiigyének 25 éves fejlodését nemcsak iranyitot-
tak, hanem ezt a fejlodést — amelyre minden magyar paedagogus biiszke lehet — a
gyogypedagogiai gondolat érvényesiilésének iranyaban mintegy kikényszeritet-
tek” (Toth Z., 1929, 203.)

Ez az atfogd értékelés — véleményem szerint — ma, 100 év tavlatdban is
érvényes.

Ami a — Toth Zoltan szavaival — gyogypedagogiai gondolat érvényesiilését
illeti, Ranschburg Pal munkassagaval egy interdiszciplinaris szakteriilet, a tdgabb
értelemben vett gyogypedagdgia tudomdany rangjara emelésének folyamatat indi-
totta el. Egy évtized alatt lerakta a gyogypedagdgia tudomany alappilléreit, 1909-
ben vilagosan megfogalmazta a gyogypedagdgia alapkérdéseit, ugymint:

— mai értelmezésiinkkel szinte megegyez6 tag kompetenciakor;

— pedagogiai gyogyitas/terapia €s

— 0nalld, interdiszciplinaris tudomanyteriilet (Ranschburg, 1909), és egyidejii-
leg a gyogypedagodgia tovabbépitésére felkésziilt és alkalmas tudomanyos iskolat
teremtett, amelynek utdodgeneracioi ma is vallaljak a Ranschburg drokséget.

A teljesség és hitelesség megkivanja, hogy utaljak ra, a magyar gyogy-
pedagdgia elmult 100 éve alatt volt olyan iddszak is, amikor az uralkodo politikai
ideologiai hatalmi viszonyok miatt a szakma nem safarkodhatott kellden e
nagyszer(i hagyatékkal. Az 1950-es években indexre keriilt a pszichologia. Pléh
Csaba szavaival: ,, A pszichologusok hallatlan egyéni szivossaggal, leleménnyel
és optimizmussal, rejtézkodve mentették csak at életiiket és tudasukat husz évvel
késobbre, mikor ujra megnyilt a valodi pszichologiai tevékenység lehetdsége.”
(P1éh, 1992, 276.) A Ranschburg tanitvany-generaciok is mintegy illegalisan,
keriilé utakon miivelték a gydgypedagogiai pszichologiat, és igy a gyogypedago-
gia gyogypedagogiai pszicholdgiai forrdsai is atmenetileg nagyrészt elapadtak
(Gordosné, 1995).

A Ranschburg-i gyogypedagogiai elméleti koncepcid sem ¢élt toretleniil a 100
év alatt. Mar a kortars gyogypedagogusok egy része, az Un. szeparatista, egy-
oldalu oktatasi irdnyzat sem fogadta el a ranschburgi gydgypedagogiai irdnyzatot,
majd az 1960-as és 70-es években a szocialista (marxista) pedagogiahoz igazodo
kiilonpedagogiai iranyzat is agressziven fellépett a ranschburgi 6rokség, és az arra
épitkez6 akkori gyogypedagdgiai iranyzat ellen (Gordosné, 2000).

Engedjék meg elmondanom még, hogy attanulmanyozva a Ranschburg Palt
személyesen ismerd, vele egyiitt dolgozoé tanitvanyoktdl szarmazd, a mestert és
munkassagat méltaté valamennyi irast, beleértve a Vértes O. Jozsef éaltal
félévszazaddal ezeldtt készitett, de a politikai cenzira miatt csak 1994-ben meg-
jelent kitind emlékezd tanulmanyat, mindannyiszor valamely 0j oldalarol ismer-
hettem meg Ranschburg Palt.

Schnell Janos tobbek kozott ,,az intuicio, a faradhatatlan kutatasvagy, a
szigoru bizonyito eljarasok iranti hajlamat” emeli ki (Schnell, 1929/a, 3.).
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Toth Zoltan azt, hogy ,, Még sajat kisérleti modszereivel szemben is milyen
kiméletleniil oszinte tudott lenni.” (Toth Z., 1929, 205.)

Révesz Margit kdzvetitésével azt tudtam meg, hogy ,, Politikailag a kiprobalt
statikai felfogads, az ovatos atalakulas hive, ki mindig félt a dinamikus, robbano
esemeényektol.” (Révész, 1946, 49.)

Vértes O. Jozseftdl pedig azt, hogy milyen ,, Erzékeny a végletekig. A kizel-
mult esztenddok oOnérzetet sértd, nem kozonséges, esztelen politikai hajszdjat
nehezen viselte el. 1919-1920-ban egyetlen sor irds sem hagyta el iroasztaldt.
Ugyanilyen néma volt és nagy veszteséget jelentett szakirodalmunk szamara utol-
50 2-3 éve is.” (Vértes O. J., 1994, 126-127.)

Szamomra, aki személyesen nem ismerhettem, de munkassagat szorgalmasan
tanulmanyoztam és igen nagy tisztelgje lettem, a kutatdbmunkaban végteleniil
preciz, kérlelhetetleniil szigora tuddsnak az eredmények interpretalasakor tantsi-
tott nyitottsdga és szerénysége talan a legmaradanddbb tanulsag.

Akik most felidézik a minden magyar gyogypedagdgus altal ismert, 1909-ben
irott: ,, Elmélkedések a gyogypedagogia jelenérdl és jovdjérsl” cimi, azodta leg-
gyakrabban idézett tanulmanyat, bizonyara hasonlé kovetkeztetésre jutnak.

Ezt megerdsitendd, befejezésiil egy kevéssé ismert, 1935-ben megjelent irasa-
bol értelemszerlien ma is érvényes zard gondolatait idézem.

Miutan ismerteti €s kitinéen elemzi az akkor 1j pszicholdgiai iranyzatokat,
arra a kérdésre, hogy ,, Mit tegyen mindezen ugyanoly érdekes mint fontos tanokkal
szemben a neveléstudomdany?” igy valaszol:

., Szerintem ez ma csak oly psychologiara tamaszkodhatik, mely a kiilonbozé
természettudomanyos iranyok altal termelt fontosabb megdllapitasokat ismeri,
pedagogiai jelentoségiiket mérlegeli, de azok egyikét sem allitia oda végleges
avagy kizarolagos valosag gyanant a nevelés egyediil igaz alapjaként. Olyan
hatarozottsaggal, amilyennel akdr Freud, akar Adler, akar Jung vagy Steckel,
kinek Uzenet az anydknak c. kényvében adott nevelésiigyi tandcsait a Magyar
Paedagdgia hasabjain 1932-ben birdltam, a maguk vélt igazsagait az orvosi és
nem orvosi vilagnak a jelen és jové bajainak dfiumaként, minden egyikiik igen
meggydzoen hirdetik. A pedagogia e tanokat a maga psychologiai alapjaként
annal kevésbé fogadhatia el, mert hiszen mindegyikiik iitkozik a masiknak a
legalapvetébb tételeibe. Ugyanez dall Pawlownak, valamint Watsonnak tanaira is,
kik szintén éltiik javat szentelik a maguk igazsaganak minél szilardabb mega-
lapozasara és mindkettdjiik hirdeti a maga tanainak vilagmegmentd, boldogabb
emberiség felnevelését lehetesito voltat. De mar Pawlow, a reflexologus sulyos
ellentétben all Bechterew-vel, a reflexologussal, s mint lattuk, Watson, a kivalo
behaviorista nem ismeri el az oroklott osztonoket, melyeket Hunter és Thorndike,
a szintén kituind behavioristik, minden lelki jelenség, illetve minden magatartds
hajto erejének mondanak. Mindezek ellenére a valosag az, hogy az itten idezett
szerzok tanaiban felsorolhatatlanul sok a pedagogiai szempontbol alapvetden
fontos, értékesithetd, gazdagulast jelento, egyes megkozelithetetlennek tetszé
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rejtélyek zarait megnyito momentum, melyek mind — szilardul hiszem — részben
alapkovek, részben téglak, részben oszlopokként benne lesznek a jovo
pedagogidjanak épiiletében, melynek osszefogo és betetozé boltozata és kupoldja
— bizton remélem — semmi esetre sem fog a mechanistikus tanoknak az embert
irany- és vezetés nélkiil hagyo szerkezetek szintjére lesiilyeszts, torékeny
anyagabol késziilni. ” (Ranschburg, 1935/b, 7.)
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL

Piarista Iskola, Kecskemeét

A mereviitos tenisz bevezetésének
indikacidja és lehetoségei

a magyarorszagi gyogypedagogiai
oktatasban

DEBRECZENI GABRIELLA

(Kozlésre érkezett: 2002. november 2.)

Bevezetes

Jelen dolgozat célja, hogy megvizsgalja egy, az Amerikai Egyesiilt Allamokban
elterjedt, hazankban azonban ismeretlen sportag, a mereviitds tenisz bevezeté-
sének indikacidjat és lehetdségét. El6szor bemutatjuk a sportagat dr. John E.
Harmon, a Connecticuti Allami Egyetem professzoranak cikke alapjan; ezt kove-
tden megvizsgaljuk, javasolhato-e a bevezetése a magyarorszagi gyogypeda-
gbgiai iskolakban. Ez utdbbi szemponthoz ,, 4 gydgypedagogiai oktatas helyzete
az ezredfordulo Magyarorszagan” cimet viseld, 2000-ben megjelent felmérési
anyag ide vonatkoz6 (73-76. old.) fejezeteit hasznaljuk fel. A dolgozat végén
kisérletet teszlink arra, hogy 0sszegzést nytjtsunk a vizsgalodas eredményérol.

A mereviitos tenisz
,»Nevezéktan”

Mindenekel6tt meg kell magyaraznunk az elnevezést. A sportagat angol nyelven
»paddle tennis”-nek nevezik. Brazilidban, ahol szintén népszerli, az azonos
gyokbdl szarmazoé ,,padel” szo keriilt a tenisz jelzdjeként a kifejezés elejére. A
Magyar Tudomanyos Akadémia internetes szotara' a ,,paddle” szo kovetkezd
vonatkoztathatd névszoi jelentéseit ismeri: uszony, vizikerék, hajokerék, evezd.

1 Elérhetd: http://dict.sztaki.hu/index.jhtm

231



Amint késébb latni fogjuk, a kifejezés a sportagban hasznalatos iit6é milyenségére
utal - rendkiviil szellemesen. A magyar nyelv azonban joval kevésbé tdmogatja a
hasonld szoképzést, igy a deszkriptiv ,,mereviitds tenisz” kifejezést megfele-
16bbnek tartottuk.

A jaték leirasa
Eszkozok

A mereviitds teniszhez sziikséges pdlya a hagyomdnyos teniszpalydnak
minddssze a negyedét teszi ki. Méretei 50 x 20 1ab (15,2 x 6 m), az adogatas
fogadasara szolgald teriilet pedig 22 labnyira (6,7 m) van a halotol, ami azt
eredményezi, hogy az alapvonal tdvolsidga az adogatoudvartdl az 1 m-t sem éri el
(3 1ab = 0,91 m). A hal6é 31 hiivelyk (78 cm) magasan van. A palya és a halo
méretei ugyanezek gyermekek és paros mérkézés esetén is. Az iitd teljes
egészében fabol késziil — lehet keményfa, de akar rétegelt lemez is. Az {itd kerete,
nyaka és markolata késziilhet fémbol vagy egyéb anyagboél, az iitétest azonban
fabol kell, hogy legyen. Hirok nem lehetnek rajta, lyukak azonban igen: ezek
segitségével konnyebben lehet a labdat a kivant iranyba porgetni. Az iité mérete
nem haladhatja meg a 17,5 x 8,2 hiivelyket (44,5 x 21 cm). A jatékhoz
teniszlabdat hasznalnak, amely azonban ki van szurva, hogy kevésbé pattogjon.

Szabalyok*

A mereviitds tenisz szabdlyainak nagy része megegyezik a hagyomanyos
tenisz szabalyaival. Kivételek csupan az adogatassal kapcsolatban vannak: egy
adogatas engedélyezett csak, amelyet nem lehet a hal6 magassaganal feljebb
megiitni. Adogatni lehet feldobas vagy lepattintas utan, de az egész szettben csak
azonos modon. Ha a fogadd a szervat visszaadta, az adogatd csak egy lepattanas
utan lithet ismét a labdaba (,,ropte tilalma”).

A jaték torténete

A mereviitds teniszt Frank Peer Beal gondolta ki Michigan allam Albion nevii
varosaban, ahol ezzel a mddszerrel akart gyerekeket teniszezni tanitani. Fabol
késziilt olcso Titdket és gumi alapanyagil, szivacsos szerkezetli labdakat adott
nekik (ezt csak 1959-ben valtotta fel a kiszurt teniszlabda). Igazan fejlédésnek
akkor indult a jaték, mikor Beal episzkopalis® lelkész lett Manhattanban, és az
egyhazkozséghez tartozd gyerekeknek lehetOséget akart teremteni a szabadid6
hasznos és kellemes eltoltésére. Ravette a varos kozteriilet-fenntartd szervét, hogy

2 A kovetkezOkben azt vessziik alapul, hogy az olvaso legalabb feliiletesen ismeri a tenisz
szabalyait.
3 Az egykori anglikdn egyhdz az Amerikai Egyesiilt llamokban.
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varosszerte alakitsanak ki ilyen palyakat. Mivel ebben az id6ben sokkal kevesebb
jarmi rotta a varost, az utcadkon is lehetett igy teniszezni: ha jott egy auto,
leoldottak a halét. Az ) sport New York strandjait is hamarosan meghoditotta. Az
elsé bajnoksagot 1922-ben tartottak, és egy évvel késébb megalakult a nemzeti
szovetség, melynek legismertebb bajnoka Bobby Riggs volt. New York
kornyékén kiviil a mereviités tenisz népszerii Kalifornidban, Floridaban és Dél-
Karolindban is. Minden korosztaly szivesen jatssza, de kiilonds népszeriiségnek
orvend a gyerekek és az idosebbek kozott.

A mereviitos tenisz bevezetése a hazai gyogypedagogiai
nevelési-oktatasi intézmenyekben

Elso indikacio: a mozgasnevelés jelenlegi helyzete

Szamos tanulmany, felmérés és egyéb munka bizonyitotta az elmult fél
évszazadban, hogy a mozgasnevelés és —fejlesztés rendkiviil fontos szerepet tolt
be minden gyermek fejlodésében; a megvaltozott fejlodésmenetli, vagy
akadalyozottsaggal é16 gyermekek szamdara azonban kiilonleges jelentdségii. A
bevezetében emlitett tanulmanyt idézziik:

Mind az ép, mind a fogyatékos gyermek cselekvéses tapasztalatait a mozgdson
keresztiil szerzi meg. Az érzékelés, észlelés, a téri tajékozodas, a nagy és finom-
mozgasok fejlesztése sok-sok mozgason keresztiil torténik. A fogyatékos gyerme-
ket/tanulot nem szabad megfosztani e fontos fejlesztési lehetoségtol. (Salné, 2000,
p-73)

Természetes tehat, hogy a hazai tantervek tartalmazzak a fogyatékos tanulok
mozgasnevelésének programjat. Ennek kivitelezéséhez azonban eszkozokre is
sziikség van. A felmérés szerint:

270 intézményben nincs onallo tornaterem. Megallapithato, hogy a felsorolt
pedagogiai tevékenységeknek (t.i.: a mozgadsfejlesztésnek) nincsenek meg a targyi
feltételei (50 %-nal tobb jelolés volt arra, hogy nincs kiilon helyiség). (...) A
torvényben meghatdarozott eszk6zok és felszerelések hianyosan és dltaldban rossz
mindségben taldalhatok az intézményekben. (...) Az eszkozok és felszerelések
hianya kiilonosen nagy az értelmi fogyatékos tanulok tobbségi iskolik mellett
miitkodo osztalyaiban (...) ahol az ugyanabban az épiiletben lévd altalanos iskola
eszkozeit, felszereléseit, szaktantermeit csak korlatozottan, vagy nem haszndl-
hatjak. (Salné, 2000, pp. 74-75)

Megallapithatjuk tehat, hogy bar a mozgasnevelés fontossaga és sziikségessége
senki szamara nem kérdéses, a jelenlegi helyzet mégis elszomoritd. Ennek oka —
ugy tlinik — részben a direkt anyagi forrasok hidnya, ill. elégtelen volta; részben
pedig (az értelmi fogyatékos tanuldk tobbségi iskolak mellett miikddd osztalyainak
esetében) az a negativ tarsadalmi elditélet, amelynek tartalma réviden az, hogy az
értelmi fogyatékos gyermekek tonkreteszik vagy elveszitik, esetleg eltulajdonitjak
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az eszkozoket. A fentiekbdl vilagosan latszik, hogy a valtoztatas — igy esetleg egy
Uj sportag bevezetése is — ezen a téren mindenképpen sziikséges és elonyOsen
érintené az akadalyozottsaggal €16 tanuldkat.

Masodik indikacio: a mereviitds tenisz sajatos elonyei

A targyi feltételek elényei

A jatékhoz sziikséges eszkozok felsorolasanal lattuk, hogy a mereviitds tenisz-
hez hasznalt palya relative kis helyigény{i. Egy 15 x 6 m-es palya valdsziniileg a
legkisebb iskolaudvaron vagy egy osztalyterembdl atalakitott tornateremben is
felrajzolhat6. Nincs kovetelmény a palya talajat illetben, vagyis barmilyen vi-
szonylag egyenletes helyen jatszhat6. Még nagyobbak az elényei az iitonek,
amely a legolcsobb rétegelt lemezbdl is elkészithetd, s ez a jaték mindségén egy-
altalan nem ront. Sziildk, de akar maguk a tanulok is, ha tartozik az intézményhez
mithely, elkészithetik, egyénire formalhatjdk {itdiket. Ha az iit§ elvész vagy
megrongalodik, konnyen készithetd uj helyette. Hasonlo a helyzet a teniszlabdak-
kal is. A hagyomanyos tenisznek sem tilsdgosan nagy a labdaigénye: a bekeritett
palyakon nemigen vész el labda, elhasadni pedig csak a profi versenyzoék igen ke-
mény ttéseitdl szoktak a teniszlabdak. A legtobb teniszlabda leselejtezésre keriil
egy 1d6 utdn, mivel a feliiletérdl lekopik az a puha, bolyhos miiszalas felszin,
amely lehet6vé teszi a labda porgetését huros 1itd hasznalata esetén. A teniszklu-
bok az ilyen okok miatt leselejtezett labdakat minden bizonnyal szivesen bocsa-
tanak tanuldink rendelkezésére. A jatékhoz sziikséges halot szintén elkészithetik a
tanulok a szovéshez, varrashoz vagy kézimunkahoz hasznalatos anyagokbol, tanar
irdnyitasaval.

Az értelmi fogyatékos tanulok sajatossagaihoz alkalmazkodé
elényok

Az értelmi akadalyozottsag per definitionem az idegrendszer hatranyos érin-
tettsége, a fejlodés elmaradottsdga, megvaltozott mivolta. A megvaltozott tulaj-
donsagok tetten érhetok mar az érzékelés és az észlelés teriiletén is: gyakoriak a
percepcioval, ingeriiletvezetéssel, szenzoros integracioval kapcsolatos nehéz-
ségek. A mereviités tenisz az ilyen tanulok szamara eldnyos, mert a kilyukasztott
labda mozgasa pattandskor lassabb; a palya méretei miatt a labda kdzelebbrdl
indul, tehat konnyebb észrevenni, tekintettel kdvetni (,,nagyobb™); szintugy
konnyebb figyelemmel kisérni a partner vagy partnerek iit6jének mozgasat, mivel
az iit6testet nem ,,atlatsz6” hiirok képezik, hanem egy relative nagy fa feliilet.

Az értelmi akadalyozottsag az esetek tobbségében nem Onalldan jelenlévo
tiinet, hanem valamely szindromanak, tiinetegyiittesnek a része. Emiatt értelmi
fogyatékos tanuldk esetében nagy valdszinliséggel szamolnunk kell a mozgas
valamilyen mértékii akadalyozottsagaval is. Ez az akadalyozottsag lehet szomati-
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kus retardaci6 vagy testséma-zavar;, fennallhat az érzékelés-mozgas koordina-
cidjanak valamilyen zavara, el6fordulhatnak dinamikai vagy a mentalis kontrollt
érintd hianyossagok is. Mindezekhez jol alkalmazkodik a mereviitds tenisz kis
palyamérete, amely kevesebb kimerité futkosast kdvetel, igy a tanuld nem farad
el még azeldtt, hogy a jatékba egyaltalan ,,belejonne”. Ugyanigy segit a homogén
szerkezetii 1it6, amellyel konnyebb a labdat megfelelden eltalalni. Itt szeretnénk
visszautalni arra, hogy a sportag elinditdja a jatékot segédeszkdznek szanta ép, am
fiatal gyerekek tenisztanitasahoz. Marpedig a fogyatékos tanulok sok esetben egy
alacsonyabb életkorra jellemz6 idegrendszeri és mozgasképet mutatnak. Erdemes
arra is reflektalni, hogy Amerikaban* is f6ként az id6s emberek és a kisgyermekek
jatsszak szivesen.

A harmadik tényez0 az értelmi fogyatékos tanulok életének szabadidd-eltolté-
si sajatossagai. Gyakran latjuk, hogy délutan vagy sziinetben a tanuldk az udvaron
lézengenek, mert egy kozos jatékban (pl. korjaték vagy csapatban jatszott sport)
nincs mindannyiuknak kedve részt venni; az egyéni tevékenységhez viszont
rendszerint hidnyoznak az eszk6zok (lasd a felmérést). Nem lehet 10-15 tanulot
szabadidOdre vinni egyetlen rollerral vagy gordeszkaval — mindannyiuknak viszont
nincs elegendd. A mereviitds tenisz segithetne ezen a helyzeten, mivel konnyeb-
ben akadna 2-2, esetleg 4-4 gyerek, akinek kedve van egyiitt jatszani. Aki pedig
végképp egyediil marad (pl. mert paratlan szamn a tanuldcsoport), egy falnal iito-
getve is gyakorolhat kicsit.

Tarsadalmi elényok

Aligha képzelhet6 el, hogy ha egy tobbségi iskola mellett miikodé gyogy-
pedagdgiai osztaly tanuldi, vagy egy specialis iskola novendékei megjelennek egy
tobbségi jatéktéren egy 10j jatékkal, amelyhez szines, sajat készitésii {itdk tartoz-
nak, a tobbi (ép) gyermek ne taldlna a jatékot vonzonak. Az értelmi fogyatékos
gyermekek pedig megismerkedhetnének azzal az élménnyel, hogy nekik is van
valami értékes tulajdonuk-tudomanyuk, amelyre mas gyermekek vagynak.

Osszegzés

A mereviitds tenisz egy, az Amerikai Egyesiilt Allamokban elterjedt sport, amely
a teniszbdl alakult ki oktatasi modszerként, majd késébb 6nalld sportagga valt.
Mivel az értelmileg akadalyozott tanulok mozgasfejlesztésének ligye hazankban
egy 2000-ben késziilt felmérés szerint rendkiviill rossz helyzetben van,
megvizsgaltuk annak lehetségét, hogy e jaték bevezetése pozitiv hatassal lenne-
e a gyermekek mozgaskultarajara. Ugy talaltuk, hogy a mereviitds tenisz egyrészt
kis forrasigénye, masrészt az értelmi fogyatékos tanuldk sajatossagaival valod

4 Ezt az szot "az Amerikai Egyesiilt Allamok" értelemben hasznaljuk
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nagyfokt konkordancidja miatt jol alkalmazhat6 lenne tanitvanyaink mozgésanak
fejlesztésére, mozgaskultirajuk és szabadidd-eltdltésiik szinesebbé tételére.

A felhasznalt irodalom elérhetéségi helyei
Dr. John E. Harmond: Atlas of Popular Culture in the Northeastern United

States: Platform and Paddle Tennis
http://www.geography.ccsu.edu/harmonj/atlas/platpad.htm

A gyogypedagdgiai oktatas helyzete az ezredfordulo Magyarorszagan. (Budapest,
2000. november) dr. Salné Lengyel Maria — projektvezetd; Gordosné dr. Szabd
Anna ny. féiskolai tanar, a neveléstudomany kandidatusa; dr. Salné Lengyel
Maria, OKI PTK tudomanyos munkatars; Vinczéné Bir6 Etelka gydgypedagogus;
Kopatakiné Mészaros Maria gyogypedagogus
http://www.oki.hu/cikk.asp?Kod=egyeb-salne-gyogyped.html

Tovabbi informaciok a mereviitds teniszrol
http://www.sportquest.com/sports/paddle-tennis/index.html
http://www.paddle.com.br/
http://www.ncpaddletennis.netfirms.com

http://www.madracket.com/paddle.html

Albion MI varosarol
http://www.ci.albion.mi.us/

A szerzé cime:

Debreczeni Gabriella
Kecskemét, Jokai u. 1.
Tel: (20) 324-2270
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FIGYELO

A tudasalapu tarsadalom pedagogiaja

I1. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia
— Budapest, 2002. oktober 24-26. —

A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagdgiai Bizottsdga az Akadémia székhézaban, te-
matikus eldadasok és szimpoziumok keretében rendezte meg a II. Orszagos Nevelés-
tudomanyi Konferenciat.

A Gyégypedagégiai Albizottsdg 6nallo programjat ,, GYOGYPEDAGOGIA ES
INTEGRACIO” cimmel, oktober 25-én a Képes teremben, az érdekl6ddk népes korében
lehetett kdvetni. A szimpozium elndke Dr: Mesterhdzi Zsuzsa, opponense Dr: Szabo LaszIo
Tamas volt. Az eléadok valamennyien az ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Fois-
kolai Kar oktatoi.

Dr. Papp Gabriella féiskolai docens: Tanuloi kooperacio a tanulasban akadalyozott
gyermekek integralt oktatdsdban; Szabé Akosné dr. féiskolai docens: A roma gyermekek
nevelési sziikségletei, az integralt nevelés lehetéségei; Markus Eszter féiskolai adjunktus:
A sulyos-halmozott fogyatékossag meghatarozasanak problémai nevelési és szocidlis
szempontbol; Dr. Mesterhazi Zsuzsa f6iskolai tanar: A pedagogiai és tarsadalmi integra-
ciot elésegits szakemberek képzése nemzetkozi egyiittmiikédésben cimmel tartott el6adast.

A programfiizetben a konferencia Tudoményos Programbizottsidganak tagjaként Dr:
Mesterhazi Zsuzsa az alabbiakban foglalta 6ssze az eléadasokat:

,»A fogyatékos gyermekek integralt nevelése és a fogyatékossaggal €16 felndttek tarsadalmi
tal rendelkeznek. Ezek eredményei segitették elé az integralt nevelés/oktatas hazai gyakor-
latanak kialakulésat, a torvényalkotasi és a pedagogiai feltételek megteremtését. A szimpozi-
um négy eléadasa valogatast ad az integralt nevelés, integralt életvezetés témakorben folyo
legtijabb kutatasi, kutatas-fejlesztési eredményekbdl.

A tanulasban akadalyozott gyermekek, mint a gyogypedagogiai segitséget igényld leg-
népesebb tankoteleskorti népesség, eredményes iskolai oktatdsa nem lehetséges a hagyo-
manyos modszerek kizardlagos alkalmazéasaval. Sziikséges olyan 10j tanulasi formak ki-
dolgozasa, amelyek példaul a kooperativ tanulas segitségével készitenek fel az 6nallo élet-
vezetésre.

A roma tanuldk nagy aranyu szegregalt nevelésének csokkentése érdekében indult az a
kutatas, amely a specialis nevelési sziikséglet feltarasat célozza ebben a tanuldi csoport-
ban. A kozremiikodé iskolakban olyan komplex tanulassegitési formakat dolgoznak ki,
amelyek a gyermekek személyisége szempontjabol , kornyezetbardt” modon a legtdgabb
értelemben érvényesitik a gyogypedagogiai és szocialpedagdgiai szempontokat.

A gybdgypedagogiai segitést igényld, a fejlédés szempontjabodl a legheterogénebb oko-
kat, tlineteket és sziikségleteket mutatd csoportba tartoznak a stilyos-halmozott fogya-
tékossag miatt nehezitett élethelyzetli gyermekek és felnéttek. Rendkiviil bonyolult az
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ebbe a népességbe tartozd személyek specialis nevelési sziikségleteinek pontos defi-
nialasa, a szocialis kdrnyezet felkészitése az elfogadason alapuld nevelésre.

Azoknak a szakembereknek, akik a fogyatékos gyermekek integralt nevelését és a
séggel kell rendelkezniiik. Ez a tapasztalat inditotta el azt a képzésfejlesztd kutatast 1998-
ban, amelynek eredményeként harom orszag szakembereinek dsszefogasaval 1étrejott finn-
magyar-német kutatocsoport kidolgozott egy nemzetkdzi képzési format az ,,integrativ
gyogypedagogia” szak megalapitasa és bevezetése céljabol. A kutatas-fejlesztés pedago-

A Gyogypedagogiai Szemle e szamaban a négy eldadast teljes terjedelmében olvas-
hatjuk.

Gordosné dr. Szabo Anna

Atlétikai edzés Down-koéros fiataloknak

’

A spanyolorszagbeli Kantdbriai Down Szdvetség lapja, a ,, Revista Sindrome de Down’
2002 juniusi szama egy érdekes Down-korosoknak sz616 testnevelési programrdl szamol
be. A cikk tudomanyos formaban, statisztikai adatokkal alatdmasztva mutatja be egy 4
éven at tarto intenziv atlétikai edzésprogram eredményeit.

A serdiildkora és fiatal feln6tt Down-korosok altal latogatott edzések egyik f6
érdekessége az volt, hogy a gyakorlatok nem kiilonbdztek a nem Down-koéros atlétak
edzéssorozataitdl; a feladatokat nem dolgoztak at a Down-koros sportolok szamara. Az is
emlitésre mélto, hogy ez a Malagaban folytatott program volt az egyik legintenzivebb és
leghuzamosabb ideig tartdé Down-kérosoknak szo6lo atlétikai edzés program. Az edzések
igen sikeresek voltak, a Down-koros sportolok szerepeltek a helyi atlétikai bajnoksagokon,
¢és komoly eredményeket értek el nem sériilt atlétak kozott.

Az atlétikai program elény0s hatasa tobb teriileten is megnyilvanult. Eldszor is, az
intenziv edzés igen kedvezden hatott a résztvevok fizikai allapotara: a teststlyon beliil
csokkent a zsir (22,36 %-16l 17,66 %-ra) és nétt az izmok (40,27 %-ro6l 43,48 %-ra) €s a
csontok (13,32 %-r6l 14,87 %-ra) silyanak aranya. Az atlétdk kondicidja is jelentdsen
javult. A sportolok erénléti allapotat a kovetkezd gyakorlatokkal mérték: 1000 és 500
méteres futds, tdvolugras, magasugras és medicinlabda-dobas. Ezek a probak megmutattak,
hogy mar igen rovid idon beliil nagymértékben nétt a versenyzok ellenallo-képessége,
gyorsasaga ¢és ligyessége. Az edzések alatt a sportolok szivritmusat is mérték. Fontos
megjegyezni, a gyakorlatok soran a résztvevok pulzusa tobbszor megkdzelitette a
maximalis pulzusszamot, ami a sportolok nagyfokd motivaciojat jelezte. A kiilonb6zo
probakon elért eredmények azt mutatjak, hogy a malagai programban résztvevdk fizikai
allapota altalaban jobb volt a szakirodalomban szerepld tobbi Down-kéros sportoléénal. A
cikk iréi ezt azzal magyardzzék, hogy a malagai edzésterv az eddigi legintenzivebb és
leghosszabb ideig tartd6 Down-korosoknak sz6l16 atlétikai program.

A fizikai eredmények mellett hasonld fontossagl volt a program jotékony hatasa a
Down- koros fiatalok pszichoszocialis fejlodésére. A tény, hogy az atlétak képesekké
valtak 0j feladatok végrehajtasara, nagymértékben novelte az Onbizalmukat és a
fliggetlenségérzetiiket. A versenyeken vald gyakori részvétel szintén kulcsfontossagua volt.
Ezek a versenyek konkrét célt jelentettek a versenyzOknek, és hatalmas motivalo ervel
birtak. Tovabb4, a csoporthoz tartozas érzését is erdsitették.
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A cikk ir6i a program sikerének kulcsat az intenziv edzésekben, a modositatlan gyakor-
latokban és a versenyeken vald részvételben latjak. Atlétikai programjuk jotékony
hatasar6l megbizonyosodva, hasonld edzéstervek kidolgozasat siirgetik mas Down-koro-
sokkal foglalkoz6 kdzpontokban is.

Sarkadi Agnes

Kerékgyarté Eva-Kérosi Kalmanné: A tanulas tanitisa tanulasa
(Szokasrendszerek, tanulasi technikak kialakitasa, fejlesztése az 1-4.0sztalyban)

Az iskolai tanuléasi nehézségek egy részének hatterében okként feltételezziik, hogy a tanuld
nem sajatitotta el azokat a tanulasi technikakat, melyek segitségével az egyre novekvo
tananyagot képes tudassa alakitani és raktarozni. Mindezt persze egyaltalan nem a tanulon
kell szamon kérmiink, hiszen legtobbszoér mi pedagégusok mulasztjuk el megtanitani a ta-
nulas tanulasat.

Ezért sziiletett meg az a technikai forgatokonyv, melyet kezdetben sajat iskolajukban
alkalmaztak a szerz6k, majd programjuk egyre elterjedtebbé valt az orszagban, mégsem
elég ismertté.

A kiadvany az éltalanos iskola als6 tagozatan tanuldknak sz6l, és igy jol illesztheto a
nagyobb tanulok szamara mar korabban kidolgozott programokhoz, elsésorban az Orosz-
lany Péter szerzoségével sziiletett konyvekhez. Nem véletlen, hogy ennek a kotetnek is
Oroszlany Péter a lektora.

A két kotetes munka elsé részében folyamatok, eljarasrendek szerepelnek, masodik
része pedig feladatgylijtemény a tanulasi képesség fejlesztéséhez. Az eljarasrendek osz-
talyfokokhoz és fotémakhoz rendeltek, ezen beliil a szerz6k minden esetben megadjak a
program tartalmat, modszertani javaslataikat, az ajanlott eszkozoket, és felhivjak a figyel-
met arra, amire kiilonosen iigyelniink kell. A modszertani javaslatban szerepld tevékeny-
kedtetés azért fontos, mert ennek segitségével minden tanulo sajat élményen keresztiil érti
meg, hogy mire is kivanjuk megtanitani.

Egy példa segitségével jobban érthetd, hogy milyen folyamat részese lehet segit-
ségiinkkel a tanulé: a tanulashoz sziikséges rend mint kialakitandé szokas a célunk. Ehhez
¢és mas szabalyok betartasahoz jelkartyakat hasznalunk, ilyenek a csend, rend, vilagitas
kartyak. Neveloi kérdésekkel segitjiik a szabaly megfogalmazasat. Miért sziikséges
tanuldsunk kdzben a rend? A tanuldktdl kapott valaszok alapjan kdzosen fogalmazzuk
meg a szabalyt: rend a lelke mindennek, ezt természetesen kdzosen értelmezziik és
példak segitségével megértetjiik.

Tevékenykedtetés a szabaly tanulasahoz kapcsoléddan: az asztal rendje. A tanulok
helyezzék el célszerli rendben a magyar 6ran hasznalatos taneszkozeiket a padon. Ajanlas:
folyamatosan korrigaljuk és egyénileg segitjiik a nehezen boldogul6 tanulokat.

Az egyszer( szabalyok elsajatitasa utan jutunk el a bonyolultabb tanulasi tudatossaghoz:
pl. mekkora szerepe van érzékszerveinknek a tanulas folyamataban? Ha megértik a ta-
nuldk, hogy a hallas, 1atas, cselekvés egyiittesen igérik a legeredményesebb tanulast, akkor
tovabblépve mar arrol is lehet beszélni, hogy ki milyen bemeneti csatornak fokozott hasz-
nalataval lehet a legeredményesebb tanuld, vagyis eljutunk a tanulasi szokasok tudatos
alkalmazasahoz.
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A kiadvéanyt a Komarom-Esztergom megyei Onkorményzat Pedagdgiai Intézete jelen-
tette meg, és az intézet sz€khelyén, Tatabanya 2800 F6 tér 4. cimen lehet megrendelni.

Dr: Torda Agnes

Schwalmné Navratil Katalin: Szabalybarat. Helyesirasi
gyakorloanyag

Annak ellenére, hogy az anyanyelvi targyakban sziikséges felzarkoztatd, kompenzal6 pe-
dagogiai munkat orvendetesen sok gyakorloanyag, feladatgyiijtemény segiti, kivanatos,
hogy a valaszték egyre boviiljon, hiszen minden esetben mas és mas készség fejlesztéséhez
keres anyagot a fejlesztOpedagogus. Kiilondsen nagy az igény felsd tagozatos tanulok
fejlesztésére, mert ebben az é€letkori szakaszban az olvasas €s iras durva hibai nagyjabol
megsziinnek, de feltiindek és makacsok a helyesirasi hibak.

Nagyon gyakran a sziilok is szivesen fogadjak a tanacsot, melyik konyvben talalnak
olyan anyagot, ami a leggyakoribb hibak kisziirését és a ,helyes” irds Ujratanitasat segiti.
Tlyen helyesirasi gyakorloanyagot allitott Gssze a szerzé, aki tarsszerzdje volt a sikeres frd
fiillel! fonémahallasi-képességfejlesztd programnak.

A Szabélybarat 168 oldalan béségesen adodik alkalom a helyesiras gyakorlasara, a kotet
tovabbi oldalai pedig a feladatok helyes megoldasat tartalmazzak, segitve az 6nellenérzést.

A konyv szerkezete konnyen attekinthetd és végteleniil egyszer(i: sorra veszi a ,,ve-
szélyes” nyelvhelyességi csapdakat, és azokat, sok példaval megerSsitve, Ujra tanitja. igy
a magan- és massalhangzok helyesirasat, a j hang jelolését, az igék, fénevek, melléknevek,
szamnevek stb. helyesirasat. Kiilon fejezet a nyelvi szerkezetek, nyelvi alakok felismerése
¢s alkalmazasa, valamint a kiejtéstdl eltérd betiikapcsolatok irasa.

A szerz6 mar mas konyveiben is bizonyitotta, hogy vonzodik a rimes beszédhez, és
ebben a gyakorldanyagban is szamos, mondogatasra, rogzitésre alkalmas versike szerepel,
melyek egyuttal egy szabalyt tanitanak. Pl. a j hang kétféle jelolésére tollbamondasként
szerepl6 rovid szoveg: ,,Hej, de kicsi ez a hely! Szinpad el6tt sigolyuk! Benne iil a su-
gojuk.”

A munkatankényv emblémaja egy egyenld oldali haromszdg, ami 6nmagaban jelzi a
szabalyossagot a helyesirasban is. A haromszdg-emberkének teste és ruhazata van, a
megnevezett részletek mindegyike egy-egy fontos szempontra iranyitja a tanuld figyelmét:

A Kkiejtés (a helyes beszéd), a széelemzés (a szabalyok alkalmazasa), a hagyomany
(amikor sem a kiejtés, sem a széelemzés nem segit, mert a hagyomany a mérvado), az
egyszeriisités (ha ezt a szabalyok megengedik).

A legfébb szabéaly azonban nagyon révid: irj ésszel és fiillel. Esszel, mivel helyes-
irasunk értelemtiikrozo, fiillel, mivel az €16 beszédre épiil.

A feladatok gyakorlasa el6tt lehetdség van szintfelmérésre, hiszen a felmérd eredménye
jol mutatja, hogy mely készségteriileteken vannak erds hidnyossagok, vagyis indokolt a
szabalyt alkalmaz6 tudas {ijra tanitasa.

A kiadvany a szerz6 gondozasaban jelent meg, mindazokban a kdnyvesboltokban meg-
talalhato, melyek fejlesztd anyagok forgalmazasaval foglalkoznak.

Dr. Torda Agnes
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