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EREDETI KOZLEMENYEK

SOTE Neurologiai Klinika (Budapest)
Beszédgondozo Rendelés

Dadogok parkapcsolata
(dadogok valasainak elemzése)

VEKASSY LASZLO

(Kozlésre érkezett: 1993. marcius 18.)

A dolgozat célja

A kérdéssel valo foglalkozast a kezelés indokolja, ugyanis (elsésorban az
eddig még nem kezelt dadogoknal) a valas gyakori tapasztalat. Jelen vizsgalo-
dasunknak az a célja, hogy a valasokban megtaldljuk azokat a dadogas okozta
személyiséghatasokat, melyeknek hidnya vagy elégtelen miikodése befolydsol-
tak a parkapcsolati egyiittmiikodést.

Véleménylink szerint a kezelének a kezelés soran foglalkoznia kell ezzel a
kérdéssel is, s az itt kapott adatokat kezelési haszonra kell bevaltani: az Onis-
meret finomitasaval, a konfliktus-megoldasi készség javitasaval noveljik a
kezeltek parkapcsolatanak, az Ujrakezdésnek az életesélyét és csokkentjiik a
tévedés lehetOségét.

A vizsgalat koriilményei

A vizsgalatban résztvevok az 1988-9l-es években a Beszédgondozo Ren-
delésen kezelt dadogok koziil valok.

A vizsgalat soran 27, altalunk kezelt dadogé valasat, annak életelézményét
dolgoztuk fel (a valasok minden esetben még kezelésiink megkezdése elott
torténtek). Minden kezelt egyszer valt el.

A vizsgalatok nem szerinti megoszlasa: 11 né, 16 férfi. Eletkori hatar 24 és
39 év kozott van.

Iskolai végzettség szerinti megoszlas: VIII. osztalyt 5-en, kozépfoku iskolat
9-en és felsofoku iskolat 13-an végeztek. Mivel komplex kezelésiink soran
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mindig foglalkozunk a kezeltek parkapcsolatdval (e munkat a parvalasztas, a
valas vagy éppen az Ujrakezdés indokolja), igy jelen vizsgalatunk anyaggytijté-
sét az ennek soran végzett exploracio keretében végeztiik el (a munka tehat nem
fiiggetlen a kezeléstol, mindez a kezelés részeként torténik).

A valast és az azt megel6z6 idOszakot altalaban 6-8 kezelésben végzett
exploracid soran dolgoztuk fel és a kapott anyagot a beszélgetés-sorozat végén
kozosen értelmezzik. Természetesen ezzel a kérdés nincs lezarva, a kezelés
sordn vagy azt kovetden is a parvalasztds, az ujrakezdés még tobbszor, hol
6nalldan, hol exploracids anyagként elétérbe kertil.

Az anyag bemutatdsa

Az exploracids beszélgetés-sorozat soran minden kezelttel hét témakort
beszéltiink meg. Az egyes témakorok megbeszélésével a dadogd valasdhoz
vezetd utat, életeldzményeket kivanjuk megismerni. A kapott anyagot szamito-
gépes matematikai elemzésnek vetjiik ald (a kérdéslink az, hogy az egyes
vélaszok a valaszok szamahoz viszonyitva szignifikinsak vagy sem). Osszefog-
lalasunkban valaszt adunk arra, hogy véleményiink szerint milyen lelki mitkkodés
all a dadogok valasainak hatterében.

1. témakor: a sziil6i példa”

a) a dadogok sziileinek hazassdgara a gyakori vitdk, a tartos ellentétek,
indulatok voltak jellemzoek,

b) a sziilok nevelési modszere az autokaotikus nevelési modszer volt,
¢) akezelteket édesanyjuk 6-7 honapos korig szoptatta,

d) a kezeltek édesanyjukkal vagy egy ,,nénivel” 18-20 hdénapos korig
voltak otthon, azt kvetden bolcsddébe, ill. 6vodaba jartak
(a kozosségbekeriilést nehezen viselték a gyermekek, sokat voltak
betegek, érésben lelassultak, érzelmileg szélsOséges viselkedésiiek let-
tek),

e) a szlil6i magatartasban (féleg az édesanyak) a szigoru rend meghataro-
76 tulajdonsag volt.

* Itt és a tovabbiakban is csak a szignifikdns adatokat mutatjuk be.
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g)
h)

a sziilék gondolkodésa targyias, gyakorlatias volt,
a szlilék hazassagaban az édesanyak voltak a dominans személyek,

a szllok és a kezeltek kapcsolatara a sz€élséséges érzelmi hatasok voltak
a jellemzdek (a sziildk elmondasa szerint a kezeltek gyermekkorukban
nehezen kezelhetdk, ingerlékeny, makacs, szélsdséges viselkedésti, a
mintaadast elkeriilni akard gyerekek voltak),

a kezeltek mai megitélésiik szerint sziileik tulajdonsagai koziil a folya-
matos tiirelmet hianyoljak.

A sziiloi példa jellemzoi oOsszefoglalva: szélsGséges indulatd, autokrativ,
dominans, targyias gondolkodasu sziil6i magatartas. A sziil6—gyermek kapcso-
lat kiegyensulyozatlan.

2. témakor: a beszédhiba megitélése™

a)

b)

d)

a kezeltek beszédhibajukra az iskolaba keriilést kdvetden (8-9 éves
korukban) figyeltek fel, a torténés akkor tudatosult benniik,

a beszédhiba tudatosulasdban az iskolatarsak, a jatszotarsak jatszottak
a f0 szerepet (de szdmos feln6tt elmarasztalasarol is beszamolnak, a
kezelteknek mindezekrdl maig hatd emlékeik vannak),

a kezelteket sziileik t6bb szakemberhez vitték, de mivel ezek a kezelé-
sek a dadogdk szerint érdektelenek és fOleg eredménytelenek voltak,
igy 0k fokozatosan elvesztették hitiiket, hogy a hiban valtoztatni lehetne
(a dadogdk ugy gondoljak, hogy a tapintatot nélkiil6z6, sok gyermek
kozott végzett beszéd- és ritmusgyakorlatok az ¢ nagy beszédfélelmii-
kon nem segitenek, s ezt kovetden gyorsan alakult ki benniik a félénk,
bizonytalan, visszahizodo magatartasuk).

a dadogok beszédhibajuk 1ényegét a kirekesztettségben (nem tudja
képviselni, védeni magat) és a kezdeményezési készség hianyaban
latjak (a dadogdk a beszédhibdsokkal szemben mindig hatranyban
vannak, igy az élet minésége csokkent).

** Az anyaggylijtés soran a kezelteknek azt a véleményiiket-érzésiiket akartuk itt megtudni,
ahogyan Ok beszédhibdjukat gyermekkorukban megélték (tehat nem a mai véleménytiikre
voltunk kivancsiak).
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A beszédhiba megélése adatok oOsszefoglaldsa: a beszéd-magatartds okozta
gatoltsagot a pszichologiai élettér koran felerdsiti és tudatositja. Az élettér gatlo
tényezo6i, szerepldi kozott jelentds esemény a sikertelen szakmai beavatkozas
(a kezelési eredmény elmaradasa rontja a személyiség kibontakozasi készségét,
megkezdodik a kdzosségtdl valo levalas, elindul az izolacids folyamat).

3. témakor: az iskola élménye

a) a dadogodknak az iskoldhoz, a tanulmanyokhoz a félelem érzése kap-
csolodik (Iényege: a dadogd nem tud megfelelni a feladatoknak, nem
tudnak beszélni-valaszolni, nem tudja ugy és azt elmondani, ahogyan
tudna ¢€s szeretné),

b) adadogok iskolai csoporthelyzete Gn. vezetett (nem volt vezetd, iranyi-
to szerepe, feladata, ez a kozosségtol levalas, individualizacid kezdete),

¢) a dadogd mindig szeretett volna magabiztos lenni (a soha el nem ért
példak az osztaly legjobb tanuldi voltak, a magabiztos és ramends
gyerekek),

d) tanulmanyi eredménye nem a képességeit fejezte ki (hiszen az mindig a
beszédteljesitmény, az id6szerl allapotanak a fiiggvénye),

e) a dadogok iskolai megitélése, helyzete mindig egy-egy kedves, érzé-
keny, szeretetreméltd tanar személyétdl fiiggott, aki partfogasba vette
Oket (ezeknél a tanaroknal a dadogdk kibontakoztak, képességeik sze-
rint teljesitettek, mert a dadogok érezték a szeretetet),

f) a mindenkori kovetkezd, a magasabb osztalyba 1épés, az iskolavaltas
jelentds nehézséget jelentett a dadogd szamara (a valasi nehézség
kovetkezménye az érzelmi és értelmi teljesitménycsokkenés),

g) adadogdk mai almaiknak egyik visszatérd szintere az iskola, az iskolai
torténések (ezek tartalma kinos, szorongasos).

Az iskola élménye adatok ésszefoglaldsa: az iskola, mint az elvaras—telje-
sitmény szintere a kommunikaciés hianyallapotokkal folyamatosan terebélye-
siti és fenntartja a dadogd kiilonbségérzését (debilizald szorongas, kontaktopat-
hia, inszufficiencia).
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4. témakor: a nemiségi szerep

a)

b)

d)

g)

nemi felvilagositast a dadogok tobb helyrdl is kaptak, de egyik sem
volt ,,hasznalhat6”, igy ismereteiket ,,0sszeszedték™ (ezekben viszont til-
sulyban voltak a gyakorlati tanacsok, ismeretek és amire valdojaban
sziikség lett volna, az 6n- és masik ismeretére, az kimaradt),

a masik nem ,,észrevevése” (ez passziv, egyoldalu érdeklodést jelent):
a lanyoknal 12-13 év, a fikknal 15-16 év volt (a lanyoknak viszonylag
korai érdeklédése a lelki érzékenységgel, a lelki hianyallapotok pétla-
saval hozhato 0sszefiiggésbe),

a masik nemmel vald kapcsolata akkor lett nehézkes és akadalyozott,
amikor érzelmi szandék Iépett fel velilk szemben, amikor ,,akart t6liik
valamit” (szeretett volna vele megismerkedni, érzelmi kapcsolatot ki-
alakitani),

a sikertelen talalkozasok utan, az akadalyozott kapcsolat helyébe 1épett
fel a rendszeres fantazialds (azt képzelte el és jatszotta ott le, amit
valdsagban szeretett volna),

az els6 masturbacio 14-15. év, az els6 onania 13-14. év,

az akadalyozott kapcsolat tartds fennalldsa egy kiviilrekedés-érzést
alakitott ki, ugy érezte a kezelt, hogy 6 egy ,,hibas né”, egy ,,hibas férfi”,
aki nem tud kapcsolatba keriilni masokkal (tartalma: vagyait nem meri
kimutatni, igy sem adni, sem kapni nem tud, a benne marad6 érzések
pedig ,,athallast” okoznak benne),

a dadogok a szexualis egyiittlétben iigyetlennek érzik magukat és a
szexualis ¢élmény a képzeletben szebb, romtelibb, mint a valdosdgban
(akadalyozo torténések: suborgazmus, ejaculatio praecox, narcisztikus
szokasok).

A nemiségi szerep adatoknak az dsszefoglalasa: a beszéd-magatartas sérii-
Iése kovetkeztében a nemiségi szerep, mint Gjrateremtd erd is kart szenved. A
folyamatos kapcsolatzavar a személyiséget az individudlis 6romszerzés iranya-
ba tereli. A tarsas érintkezésre tett kisérlet élménye alatta marad a fantaziavilag
szotte képzeletvilagnak.
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5. témakor: a dadogok tulajdonsagai

a)

b)
¢)

d)

g)

h)

)

a dadogok az érzelmi hatasokat rosszul tlirik (hatasara a cselekvés—
gondolkodas hatékonysaga csokken),

érzelmi kitartasa ellenallas, nehézség esetén erésen csokken,

fizikai munkaban nem kitarto, abban varatlan leallasok kovetkeznek be
(nem a fizikai tulajdonsdgok hidnyosak, hanem a cselekvést 1étrehivo
késztetés ereje csokken),

gondolkodasaban gyakorlatias, targyias (a ,,jozan ész” élménykore),
abban részletekbe mend, mert mindent pontosan, 1épésrdl 1épésre sze-
retne elvégezni (anyaga a bizonytalansag, amit az erds kontroll pétol),

gondolkodasa fesziiltség esetén ,,megtapadasra” hajlamos (hattere a
valtani nem tudas, a fesziiltség a gondolkodast megbénitja, a j6 megol-
das csak késobb jut eszébe, ,,lépcsdhazi ember”™),

sértédékeny (anyaga a szubjektiv evidencidhoz vald viszonyitas, azaz
ami a dadogo tapasztalataval, véleményével ellentétes, az nem igaz, az
szamara elfogadhatatlan és igy ellene sz6l),

nem tud felejteni (az események, hatasok mély, féleg érzelmi nyomot
hagynak benne, azok tudatabol nem torlddnek, s ez magatartasaban,
mint ellenallds vagy bosszu jelenik meg),

dolgait, feladatait nem tudja folyamatosan és féleg idében megoldani,
mert gyakran erején és képességén feliil vallal (bizonyitas), igy dolgai
torlodnak, azokat a dadogo kénytelen halogatni, aminek az eredménye
az un. életrestancia,

nehezen dont, sok a kétely és a bizonytalansag benne, s ha nagy nehezen
dontott, akkor sem érzi dontését bizonyosnak, visszajard gondolatai
vannak, ,,mégsem igy kellett volna donteni” (alapja a pozitiv visszaje-
lentésli emberi gyakorlat, a tapasztalds hidnya),

csalodasai, kudarcai hatasara gyakran tévutas, un. reciprok reakciok
jelennek meg magatartasaban, melyek ellentétesek eddigi viselkedésé-
vel (megcsalja tarsat, noha szereti, iszik, de az italt nem szereti és nem
is birja, kotekszik, bar nem kotekedd, koltekezik, ugyanakkor sem
racionalis indoka ¢€s 14 elég fedezete nincs stb.),



k) a dadogok életiikre, hosszabb-rovidebb vonatkozasban gyakran készi-
tenek terveket, melyeknek bevaltasa, megvaldsitasa altalaban elmarad
(ezek a tervek irredlisak, a dadogd képességeit, helyzetét meghaladdak,
valamint, féleg érzelmi behatasra ezekrdl hamar lemondanak),

1) a dadogd onzetlen, felebarati, kozosségi cselekedetre-szolgalatra nem
vallalkozik, noha ezek fontossagat elfogadja, ennek magyarazata:
»elobb én szeretnék rendbejonni” (a sajat bajainak, személyének
fontossaga az én-fejlodés éretlenségére utal),

m) a dadogd gyanakvasra hajlamos (ebben a kevés emberi tapasztalatbol
és kevés sikerbdl adodo eléitélet huzodik meg),

n) a dadogd szabaly- és torvénytisztelé ember (anyaga elsésorban nem az
erkoOlcsi magatartas, hanem a szabdly, a rend, a torvény athdgasabol
adodo fesziiltség-szorongas elkeriilése),

0) a pénz szerepét fontosnak tartjak a dadogok (mert ez a szandék, a
batorsag, a magabiztossag, a siker kozvetitd eszkoze, tehat mindazt
helyettesiti, ami a dadogo6bol hianyzik),

p) masok megitélése a dadogonal a rd gyakorolt hatasban nyer mindsitést
(féleg érzelmi hatasok kapnak itt szerepet: kedves, szép, figyelmes,
mosolygos, udvarias stb., aminek hatterében a szubjektiv én-tudat all,
ahol a tényeknek, cselekedeteknek kevesebb értéke van, mint az érzel-
meknek),

r) adadogok jellemzo tulajdonsaga a rejtozkddés (hattere a beszédfélelmi
magatartds megmutatkozasi, realizalasi nehézsége), a siirgetés érzése
(gyorsan, feliiletesen, a feladat mindségének karan is, de szeretne atesni
a dadog6 mieldbb a kellemetlen beszéd-feladat okozta fesziiltségen), a
komfort-érzés (nagyon sok feltétel megléte biztositja csak a dadogéd
mikodoképességét, akcid-készségét), és a magatartasban, gondolko-
dasban val6 valtani nem tudas (a lelki hianyéllapotokat, tulajdonsagai
bizonytalansagat, viselkedési-gondolkodasi kontrollal igyekszik a da-
dogo ellensulyozni, amit a mindenkori feladatfesziiltség érzése is nehe-
zit).

A dadogok tulajdonsdagait osszefoglalva: a személyiség mikodoképességét
biztositdé gondolkodasi-érzelmi személyiség-tulajdonsagok a dadogdknal pon-
tatlanul mikodnek (ennek hatterében a kevés érintkezést, a kevés emberi
gyakorlatot mutat6 izolacids énfejlédés all). igy a dadogo testi-lelki szervezett-
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sége elégtelen, a folyamatosan valtozé elvarasoknak a dadogd nem tud eleget
tenni (alkalmazkodasi zavar).

168

6. témakor: a hazassagkotés

a)
b)

¢)
d)

e)
f)

g)

h)

i)

k)

az els6 szexualis partner a leendd hazastars volt, akivel az udvarlasi id6
alatt kapcsolata volt,

az udvarlasi 1d6 alatt csak rovid ideig, idészakosan laktak egyiitt (nya-
ralas, hétvége),

a megismerkedés és a hazassagkotés kozott 10-12 honap telt el,
hazassagkotés idején az atlagos életkor 24-26 év,
a targyi feltételek nem befolyasoltdk a hazassag késobbi alakulasat,

hazassagkotéskor a dadogdk ugy gondoltak, hogy dnmaguk szandéka-
ival tisztaban vannak, dnmagukat és a masikat ,,Iényegében ismerik”,

a hazassagkotés motivuma a dadogdknal a kovetkezd: megoldés az
¢letre, az egyediillétet feloldo, célt ado életforma, a jelenleginél jobb
élet (ennek jelentése: a kdlcsonos szeretet, csalad, gyerek, k6zos erdfe-
szitési munka),

a hazassagkotést onalldan, befolydsolastdl mentesen dontotték el a
dadogok.

a dadogok véleménye szerint az egyiittélés alapja a kovetkezo: a szere-
tet adadsaért, a josagért mindig viszonzast kell kapni, csak igy lehet
egyensulyban élni (s mivel ez nem kdvetkezett be, a dadogd visszahu-
z6do, sértddékeny, kiengesztelést vard ember lett, aki a masiknak nem
is akart érzelmi tobbletet adni),

az egyittélési gondok a hézassagkotést kovetd félévkor lettek kifeje-
zettek,

az ellentétek jellegzetes anyaga: sz€élsGséges érzelmi viselkedés (erds
hangulatingadozasok, ami az egymas kozotti ,,tajékozodast” lehetetlen-
né tette), gondolkodasi eltérés (,,mindent masként csinal és gondol, mint
én”), tiirelmetlenség (01, kozos tulajdonsagok, szokasok kialakitasara
nem volt id6), ,,nem az volt, akinek az udvarlas soran mutatta magat”,
(nem volt meg a masikban az egyiittmiikodési, elfogadasi szandék, igy
a vélt vagy valos hibak nagyobb szerepet kaptak, mint az erények).



A hazassagkotésre vonatkozo adatokat dsszefoglalva: a hazassagkotést 16t-
rehivo dontés a hianyos dnismeret, a vagyteljesitd hamis tudat hatterén sziiletett
(a dadogo azt akarta hinni, hogy dontése jo, mert jelenlegi élethelyzetén csak
igy tudott valtoztatni, azaz a dontést a dadogd élethelyzete, s nem két ember
lelki-testi megfeleldsége hozta életre).

7. témakor: a hazastarsi kapcsolat javitasara tett prébalkozasok

a)

b)

¢)

d)

hazassagi kapcsolatban a dadogdk igényelték jobban a rendszeres be-
szélgetést, a lelki nehézségek, napi gondok feltarasat (a beszélgetések
nem adtak a dadogdknak lelki megnyugvast, s6t, mindig hianyérzetiik
keletkezett és szerintiik utina semmi nem valtozott),

a hazassagi kapcsolat nehézségeit a dadogok fogalmaztak meg elészor
(nekik nem volt jo6 a kapcsolat ugy ahogy volt), ez nem a valast
jelentette, hanem ,,segitségkérést”, hogy jobb legyen kapcsolatuk
(,,csak a bajt észleltem, a megoldast nem tudtam”),

a hazastarsak kozotti beszélgetések mindig vitdval végzddtek €s csak
az én-igazsagok hangoztatasaig, a masik hibajanak a felsorolasaig
jutottak el (k6zos megoldas nem alakult ki, noha a beszélgetések utan
hosszabb-rdvidebb idore enyhiiltek a gondok),

a dadogdk minden aron meg akartdk menteni a hazassagot, a tények
ellenére is, mert féltek a jovotdl (,,most minden ott folytatodik, ahol
korabban abbahagytam™),

a hazassagi nehézségek jelentkezése és a valas kozott 1 év telt el (ez a
hazassagkotés 2. évét jelenti),

a hazassagbol sziiletett gyermekeket minden esetben az édesanyaknak
itélték.

A hazastarsi kapesolat javitasara tett probalkozasok adatait dsszefoglalva:
az egyiittélési nehézségeket a hazasparok nem tudtak jobbito, segitd érzésnek,
gondolatnak, tulajdonsagnak feldolgozni (nem talaltak egyiittélési esélyt onma-
guk szamara).
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Osszefoglalds

Az exploracids adatok arra utalnak, hogy a valasok hatterében a személyi-
ség-alakulasnak egy olyan {6, a dadogok egész életét athatd vonulata talalhato,
ami véleményiink szerint magyarazza a nem jo parvalasztasi, egyiittélési esélyt
¢és akadalyozza a parkapcsolati nehézségek megoldasat: ez a dadogd személyi-
ségének individualizacidja. Ez a személyiség-tulajdonsag a dadogd in. akada-
lyozott én-fejlodésének a része (adataink alapjan itt a fébb akadalyozé torténé-
sek a dadogok életében a kovetkezOk: dominans, szélsdséges magatartasi
szlilokép; az emberi kapcsolatok alapjat képezd sziild-gyermek kapcsolat ki-
egyensulyozatlan; a beszéd-magatartds okozta gatoltsdgot a pszicholdgiai élet-
tér koran felerdsiti és tudatositja; az iskola a kudarc-élmények, a sikertelenségek
szintere). Ezek az erds, korlatozd, motivalatlan, ambivalens hatasok a belsd
érést akadalyozzak, visszafogjak, mert a pozitiv érzelmi megerdsités, a cselek-
vés, a gyakorlds, az azonosulds helyébe a diffuz fesziiltség, az indulat, az
idomulas 1€p, igy a tulajdonsag-kialakités, a képesség-kialakitas, a készségfej-
lesztés elmarad. A dadogd e nem folyamatosan gyarapitd, megerdsitd hatasok
kovetkeztében érésében lemarad. Az érési elmaradas az életkorral, az akcios-tér
béviilésével, a beszédhiba okozta érintkezési-kapcsolatteremtési nehézséggel
no6 és kialakul a képességek realizalasi zavara, aminek kovetkeztében a dadogod
emberi gyakorlataban elszigetelddik, igy a személyiség levalik kornyezetérol,
individualizalodik (kevés a baratsag, kevés az érzelmi kapcsolat, kevés az
emberi kapcsolatokat kiséré 6rom és elismerés, kevés a sikeres akcid). A dadogd
pszicholdgiai élettere tehat szegényes, mert hidnyzik bel6le az interakcidk
sorozatara épiild folyamatos emberi gyakorlat, tapasztalas, ezaltal a dadogd nem
is tehet Onismeretre szert. Ebbdl kovetkezik, hogy a vélas a tapasztalas, az
emberi gyakorlat hidnyanak, azaz az individualizalodott életelézményeknek a
kovetkezménye. Az individualizalodott személyiség nem arra valaszolt, ami
ebben a helyzetben (kapcsolatban) benne volt, hanem arra, amit a dadogd mar
nagyon szeretett volna: vagyait megtestesiteni. A hazassagkotés ezaltal egy
¢lethelyzeti feloldast, s nem egy tapasztalds-megismerés hatterii érzelmi-gon-
dolati megfeleldséget jelentett (a hazassag igy nem felerdsitette, hanem meg-
terhelte a személyiséget).

A dadogd6 személyiségének individualizacidja azt jelenti, hogy az jelen van a
fejlédés minden szakaszaban, igy a mindenkori szandék ¢€s cselekvés folya-
mataban a szubjektiv evidencia szabalyoz. E szubjektiv hatterii élményfeldol-
gozas a magatartasban, mint hamis tudati miikodés jelentkezik (Iényege: a
dadog6 olyannak tudja magat, mint amilyennek 6 tudni szeretné¢). Fontosnak
gondoljuk hangstlyozni, hogy ebben az irrealis folyamatban a dadogd nemiségi
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szerepe is sériil, ugyanis a személyiség az individualizacié hatasaként megtapad
sajat képzeletvilag sziilotte hatarainal, kizarva ezzel a nemiségnek, mint ujrate-
remt6 erének a hatasat (az akcio-reakcidé mitkodés zavart).

Vizsgalatunk adatai meger6sitik azt a tapasztalatunkat, hogy a nem kezelt
dadogok életmindsége a kezelt dadogokkal szemben csokken. A kezelés noveli
a dadogdk parkapcsolati, egyiittélési esélyét is.

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola (Budapest)
Szocialis Munka Alapitvany (Budapest)

A beszéd rendellenességei
Balassa Jozsef munkassaganak tiikrében

(Otven éve hunyt el a kivalé fonetikus)

SUBOSITS ISTVAN - DR. GOLLESZ VIKTOR
(Kozlésre érkezett: 1995. februar 16.)

A kis tarsadalmi hatésugari tudomanyagak jelentdségének egyik, talan
legfontosabb mutatdja, hogy eredményeik mennyire taldlnak visszhangra az
olyan tudomanyokban, amelyek egyrészt visszaigazolhatjdk a tudomanyos si-
kereket, masrészt nagyobb publikacios lehetdségeik folytan az eredményeket a
tudomanyok élénkebb véraramaba juttathatjak. A magyar gyogypedagdgia mii-
vel6inek munkdéssagat érintd reflexiok koziil talan legfontosabbak azok, ame-
lyek a kivalo nyelvészek, elsdsorban is Balassa Jozsef érdekl6désébil fakadtak.

Kivolt Balassa Jozsef?

1864. februar 11-én sziiletett Bajan. 1881 és 1885 kozott a budapesti
egyetemen tanult. Kiilféldon tanulmanyozta az akkor kibontakozé fonetikai
laboratériumok munkéjat. 1886-ban kozépiskolai tanari oklevelet szerzett. Pa-
lyajanak kezdetén iskolaban, majd a debreceni allami férealiskolaban tanitotta
a magyar, francia és a német nyelvet. Pestre keriilve, a VIII. ker. allami
fégimnazium tanaranak nevezték ki. 1919-ben, Babitshoz hasonldan, egyetemi
tanarra nevezték ki. A tanacskoztarsasag bukasa utan allasabol elbocsatottak,
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nyugdijaztak. Az ezt kovetd két és fél évtizedben kizarolag a nyelvtudoméanynak
¢lt. Szerkesztette a Nyelvdrt, egymas utan jelentek meg a jobbnal jobb tan-
konyvei, nyelvvédo cikkei, napvilagot latott a kétkezes értelmezd szétara, ,,A
magyar nyelv konyve” c¢. munkaja, szamos tanulmanya. 1934-ben emlékkony-
vet adtak ki a tiszteletére. 81 éves koraban, 1945 februarjaban érte a halal,
amikor Budardl Pestre igyekezett a csalddjdhoz. A cisztercitdk budai templo-
manak temetdkertjében, a cinteremben temették el, amelynek névmagyarazatat
0 adta meg tobbek kozott ,,A magyar nyelv kdnyve” c. munkdjaban.

Miben kereshetjiik Balassa beszédhibak iranti érdeklédésének nyomait? A
beszédhibak felé forduld figyelmét részint az magyarazza, hogy a kisérleti
fonetika fejlédése éreztette hatasat a beszédhibak pontosabb megismerésében
¢s leirasaban is. A fiatal nyelvész jol ismerte a kisérletezd fonetikus, Rousselot
abbé munkassagat. A Laboratoire de Phonetique experimentale (ez volt az abbé
laboratériuma) késziilékeit felhasznaltak a beszédhibak gyogyitasara és a siket-
némak tanitasara is. Masrészt magyardzza Balassa érdekldédését, hogy a magyar
siketnéma-oktatasnak jelentds eredményei sziilettek a szdzadfordul6 tajékan. E
sikerekrdl tobbek kozt olvashatunk a korabeli Gyogypedagdgiai Szemle II.
évfolyamanak lapszamaibol. [1]

A magyar fonetika elsd, igazaban nagy szellemi formatumu rendszerezdje
minden olyan teljesitményre felfigyelt, amely a gyogyito nevelés eldrehaladasat
jelezte. Nem pusztan passziv figyelemre kell gondolnunk, a megjelent kozle-
ményekrdl, konyvekrdl irt birdlataiban, ismertetéseiben foként a tények és
adatok pontosabb megfogalmazasat kérte szamon az alkotdktol. Ismertette a
NyelvOr hasabjain Bihari Karoly: Gyakorlati Hangtan, kiilonés tekintettel a
siketnémak oktatasara (Vac, 1900.) c¢. munkajat [2], Sarbo Artur: Népszerii
utmutatas a beszédhibdk felismerésére és elharitisara (Bp. 1901.) c. flizetecs-
kéjét [3], Klis Lajos: Gyakorlati tudnivalok a siketnémdakrol c. munkajat [4], Az
utébbiban azt kifogésolja, hogy a szerzé kiilon hangnak veszi az ly-t. Ezt irja:
»Az ly hangot nem kellene kiilon tanitani a siketnémaék iskolaiban, hisz az
orszagnak csak kis részén ¢él, mint kiiléon hang. Minek szaporitsuk a szegény
siketnéma munkajat felesleges veszodséggel, mikor a magyarsag legnagyobb
része ugyis j-nek ejti az ly-t. Oriiljiink, hogy egy hanggal kevesebbet kell
tanulnia”. Recenziot irt Sarbo nagy munkajarol (4 beszéd dsszes vonatkozasa-
iban, kiilonos tekintettel a gyermekkorra Bp., 1906.). Az ismertetés a Nyelvor
XXXV. évfolyamaban jelent meg. 1924-ben latott napvilagot az elsé olyan
fonetikai munka, amely a magyar nyelv hangkapcsolodasanak lehetséges mod-
jait targyalja. Szerzdje Istenes Karoly, a siketnémak budapesti allami intézeté-
nek igazgatdja. Balassa koriiltekintden sorra veszi Istenes példait. A Hangkap-
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csoléddsok a magyar beszédben c. munkarol irt megjegyzéseit a Nyelvér LVL
évfolyamanak egyik szamaban tette kdzzé.

Amikor megjelent Barczi Gusztavnak ,, A magyar beszédhangok képzése” c.
munkdja, amely rontgenografiai képeken mutatja be a magyar nyelv hangjainak
képzését, Balassa az elsék kozt figyel fel a konyvre. Ezt irja a recenzidban:
,»Fontos és érdekes Ujitdsa, hogy rontgen-felvételekben mutatja be a szajiireg
belsd képét és a nyelv helyzetét az egyes hangok képzése kozben”. [5]

A magyar fonetikai szakirodalom kétségteleniil a legrangosabb munkéi kdz¢é
tartozik a neves nyelvész-fonetikusnak Magyar Hangtan 1. Magyar Fonétika c.
konyve, amely a hangok és a beszéd fiziologiai elemzésével foglalkozik. Az
Eldszoban irt sorok meggy6zik az olvasot, hogy a szerzd segiteni kivant szeren-
csétlen sorsti embertarsain: ,,... figyelemmel voltam arra is, hogy hasznat vehes-
s€k e konyvnek a siketnémak és a fogyatékos beszédiiek oktatoi is, akik tanito
miikddésiikben az emberiség javara értékesitik a fonétika eredményeit”. A
természet karvallottjai iranti érdeklddését és a rajtukon vald segités szandékat
jelzi egyébirant az is, hogy konyvében egy teljes fejezetet szentel a beszédhi-
baknak. Osztalyozza a beszédhibakat, két focsoportot kiilonboztet meg:

1. koézponti eredetii beszédhibak,
melyeknek oka az agykéregben vagy a kéreg alatti gocokban keresendd,

2. a szervi eredetii beszédhibak,
melyeknek oka vagy a hall6- vagy a beszédszerveknek valamiféle
fogyatkozasa.

De ismerteti H. Gutzmann, Wundt és Kussmaul felosztasat is. [6]

Mindmaig nem sikeriilt maradéktalanul elhinteni azoknak az objektiv meg-
figyeléseknek a magvat, hogy az 0sszefiiggd beszéd nem azonos a beszédhan-
gok egymas utani sordval. Pedig Balassa szinte maig sem meghaladott részle-
tezéssel irja le a beszédhangok kozotti kapesolatok sokféle formajat. Megalla-
pitasainak tulnyomé hanyaddt a modern eszkozokkel végzett vizsgalatok is
megerositik.

1893-ban nagyobb lélegzetvétell tanulmany jelent meg a tudos szerzotol: 4
gvermek nyelvének fejlédése. [1] Eszrevételei részben fonetikai targyuak, de
vizsgalja a beszéd és gondolkodas fejlédésének kapcsolatat, a jelentések kiala-
kulasat is. Az a megallapitasa, hogy a csecsemd ,,artikulacidos bazisaban”
valamennyi un. 6shang jelen van, s ez a készlet redukalodik azutdn a beszéld
kornyezet altal mintdnak adott anyanyelvi hangrendszerre, egybeesik a modern
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fonoldgiai szemlélettel. A gyermeknek — irja Balassa — a beszéd tanuldsakor
harom nehézséggel kell megkiizdenie. Ezek: a kiejtés (az artikulacids Gsszeren-
dezés), a szavak megtanulasa, a szavakbol mondatok alkotasa. Ezzel voltakép-
pen a nyelvi fejlédés sajatos szempontjait kiilonitette el, amelyeket a mai
felfogas fonoldgiai, szemantikai és szintaktikai kodolasi mechanizmusnak ne-
vez. Erdemes kiemelni a sz6 elsajatitasarol szolo véleményét. A gyermeknek el
kell jutni a hangalak és a cselekvés kozotti dsszefiiggés felismerésén at annak
megteremtéséig. Ez a megéllapitdsa van jelen abban a pedagogiai gondolkodas-
ban, amely a cselekvd szemléltetés fontossdgat hangsilyozza.

Balassa felfigyelt a korabeli orvosi szakirodalomban egy esetleirasra, ame-
lyet Czermak tett kdzzé 1859-ben. Az esetleiras olyan hangképzésrél szol,
amelyet a gégefd kiiktatasaval csupan a szdjlireggel végeznek. Ez forditotta
figyelmét a gégefd nélkiili beszéd tanulmanyozasara. Keresett és talalt egy
maganklinikan olyan betegeket, akiken hangszalag-eltavolité miitétet hajtottak
végre. A négy beteg elsajatitott egyfajta beszédet. Részletesen leirta hangkép-
z¢si modjukat. Ezt irja: ,,... az illetd egyének egész hangrendszeriinkbdl csakis
a zongétlen massalhangzokat s az /, » hangokat tudjék ejteni, ez pedig, azt kell
hinniink, semmiképp sem elég arra, hogy értelmes beszéd j6jjon 1étre. Csakhogy
az Osszefliggd beszédben ez a szegénység nagyon megvaltozik. A szotagok
ejtésére térve at, elészor az explosivak Osszekapcsolasat probaltuk a magan-
hangzokkal. ... Az a koriilmény, hogy a magaban allva néma magéanhangzo
hallhatéva lesz a massalhangz6 mellett, igen érdekesen vilagitja meg a magén-
hangzok igazi természetét”. A hangképzéshez sziikséges levegd felvételének
sajatos modjarol megjegyzi: ,,Hang képzésére azt a levegot hasznaljak fel, ami
a szdj- és orriiregben van, ez szorul keresztiil a felallitott résen, s ez nyitja meg
a szajiireg egyik vagy masik részén felallitott zart”. Ez a fajta 1égvételi mecha-
nizmus nem azonos azzal a moddal, amely jellemzi az oesophagus-beszédet.

Sok tanulsagot rejt magaban az a megallapitasa, amelyet a szotagok ejtésével
kapcsolatosan sziirt le. Amikor arra szolitotta fel a betegeket, hogy zongétlen és
zongés zarhangokkal ejtsék a maganhangzokat, bar a zonge természetesen nem
hallatszott, de az ejtésiikon mégis észre lehetett venni a két massalhangzofajta
kozotti kiilonbséget. A p ejtésekor a pa szotagban a paciensek az ajkukat erésen
Osszeszoritottdk, majd hirtelen megnyitottdk, s a levegd erds 16késekkel todult
ki. Ellenben amikor a b-t ejtették, a megnyitas konnyebben tortént, s a levegd
is kisebb mennyiségii volt. A szotagok képzésének ez a részletes vizsgalata
magyarazza, hogy az egyes hangok tokéletlen és hianyos képzése mellett az
illet6 egyének beszéde mégis eléggé érthetd.

A tanulméanybol megismerhetjiik a Rotzer-féle késziiléket, amelyet ma is
alkalmazhatonak irnak le az oktatas technikai eszkozeit targyald munkak. [8]
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Balassa tanulmanyat, melynek cime: ,, Beszéd gégefo nélkiil,” a Nyelvtudo-
many c. folyéirat 1918. évi egyik szama kozolte, s ezt vette at masodkozlésként
a Magyar Siketnéma Oktatas XIX. évf. 1-3. szama. [9]

Hogy mennyire kozel alltak a gyogypedagogia kérdései a kitlind nyelvtudos
érdeklddéséhez, tanusitja a beszédhibak magyar elnevezéseirdl szolo cikke. A
Gyogypedagogiai Szemle 1900. évi 10. szamaban kozzétett irdsa (A beszédhi-
bdak magyar elnevezései) azzal a tisztazd szandékkal sziiletett, hogy helyesen
értelmezze a beszEélo kozosség a dadog, hebeg, selypit, raccsol stb. elnevezése-
ket. A korabeli nyelvhasznéalatban a hebegés ¢és a selypités kozott nem volt
jelentésbeli kiillonbség. Nyelvtorténet adataival bizonyitja, hogy a dadog és a
hebeg, hobog azonos jelentésii. Egyébirant a kozleménye végén megjegyzi:
,»Végil még csak azt akarom megjegyezni, hogy ez a gyakran hasznalt elneve-
7€s beszédfogyatékosok, igen rosszul képzett szo, e helyett ezt a helyes elneve-
zést kell hasznalnunk: fogyatékos vagy hibas beszédiiek”. [10] A Magyar
Nyelvor 1940. évi 2. fiizete Balassdnak egy 26 évvel korabban elhangzott
eléadasat kozli. Cime: Beszédhibak és nyelvtorténet. [11] Ebben nem egy
gondolata maig is érvényes, sOt a jovOre nézve is konzervalhat6. Tobbek kozott
irja, hogy a beszéloképesség fejlodése soha nincs befejezve, hanem parhuzamo-
san halad az egyén testi és lelki fejlodésével. A beszéd hibait egy olyan fogalmi
korbe helyezi el, amelyet Ggy nevezhetiink, hogy a nyelv hangalakjinak elté-
rései. Az eltéréseket egy-egy nyelvi kozdsségen beliill harom szempontbol
vizsgalhatjuk:

1. Az egyén kiejtése eltér az altalanos beszédmodtol ugyanazon a helyen
és ugyanabban az idében, ez esetben beszédhiba.

2. Az ugyanazon nyelvi kdz6sséghez tartozo, de a nyelvteriilet mas-mas
részén €16 egyének kiejtése eltér egymadstol, ez esetben nyelvjardsi
sajatossagnak nevezziikk. Hogy a moldvai csangd nyelvjarasban az s
helyett sz hangot ejtenek, ez nyelvjarasi sajatossag.

3. A nyelvi ko6zosség kiejtésében eltéréseket allapithatunk meg ugyanazon
a helyen a nyelv torténeti fejlddése folyaman, ez esetben hangvaltozas-
nak nevezziik. Hogy a j hangot bizonyos hangtani helyzetekben gy-nek
ejtik, pl. jer helyett gyer (ide), ez hangvaltozasi tendencia.

Balassa megjegyzi, hogy a hangvaltozdsok igen sok esetében a testi és lelki

erének ugyanolyan hatésait figyelhetjik meg, mint a beszédhibak keletkezésé-
nél.

175



Balassa Jozsef kisérletezd tipusu fonetikus volt. Fentebb emlitettiik, hogy
ismerte Rousselot abbé munkassagat. Nemcsak alkalmazta a korabeli fonetikai
eszkozOket a kutatasaiban, hanem fonetikai késziiléket allitott 6ssze a siketné-
mak oktatdsanak a megkonnyitésére. A Gyogypedagdgiai Szemle II. évf. 11.
szamaban érdekes fonetikai késziilék leirasat olvashatjuk. Fonetikai késziilékek
a siketnéma oktatas szolgalataban. A késziilék alkalmas volt arra, hogy a beszEld
sajat magan ellendrizhette hangképzésének sajatossagait, a zonge meglétét, az
ajkak tevékenységének erdsségét. [12]

Balassa felismerte, hogy a gyogypedagdgia tudomanya milyen nagy teriile-
ten érintkezik a nyelvtudomannyal, s hogy a gydgypedagogia tapasztalatai
feleletet adhatnak néhany nyelvtudomanyi kérdés megvalaszolasahoz is. A sz6
¢és a gondolkodas elvalaszthatatlansagat a nagynevii szerz6 Keller Helén eseté-
vel magyardzza. ,,Hogy a szomegértés és a szavak hasznalata nélkiill emberi
beszéd nem fejlddhetik ki, azt nagyon érdekesen bizonyitja a siketnéma ¢€s vak
gyerekek lelki fejlodése. Két ilyen szerencsétlen leany nyelvtanuldsardl van
hiteles tudositasunk és mindkettd dontden bizonyitja a szo fontossagat a gon-
dolkodas fejlédése szempontjabol™. [13]

Hogy ki is volt Balassa Jozsef, azt talan tanartarsa, Babits Mihaly fogalmazta
meg legegyszerlibben és sokatmonddan: ,,Nemcsak a nyelvészet, a nyelv is
halaval tartozik neki”. E sorokhoz a tények diktaljak ama megallapitast is, hogy
munkdja kozben sohasem feledkezett meg arrdl, miként tudja enyhiteni azoknak
a gondjait, akiket a természet fosztott meg a teljesebb emberi élet lehetdségeitdl.
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szamara. Nyr. LX. 31-2. p. 6. Magyar Fonétika. A hangok ¢és a beszéd fiziologiai elemzése.
Magyar Hangtan 1. 1904. 7. A gyermek nyelvének fejlodése I-1I. NyK. XXIII. 1893. 60-73.
p., 129-44. p. 8. Gollesz V.: Az oktatas technikai eszkozeirdl (Bp. Tankonyvkiado) 1964. 9.
Nytud. VI. 1918. 117-26. p. 10. GyPSz. 1900. 10. 203-5. p. /1. Nyr. LIX. 33-7. p. 12. GyPSz.
II. 11. 228-32. p. 13. A magyar nyelv életrajza. 1937. 8-10. p.
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TOVABBKEPZES

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tandrképzo Foiskola (Budapest)
Szurdopedagogiai Tanszék
Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézet

A specialis sziikségletek pedagogiajarol”

CSANYI YVONNE - ZSOLDOS MARTA
(Kozlésre érkezett: 1994. szeptember 1.)

Az utobbi években egyre tobb nemzetkozi szakmai konferencia foglalkozik
a specialis nevelést igényld személyek esélyegyenlOségének biztositasaval. A
téma elemzésének és a gyakorlati megvaldsitdsnak nagy lendiiletet adott az az
1993-as ENSZ-allasfoglalas, amely az egyenléségi elv szellemében felszolitja
a kormanyokat, hogy a fogyatékosok oktatdsa a tobbségi iskolazason beliil
valésuljon meg.

Ez az ENSZ-allasfoglalas volt a kiindulopontja az UNESCO parizsi koz-
pontja és a spanyol kormény altal rendezett vildgkonferencianak, amelynek
cime: ,,Specialis sziikségletek pedagodgiaja: lehet6ség és mindség” volt. A
spanyolorszagi Salamancaban 1994 janiusaban tartott szakmai talalkozon a
mintegy 300 résztvevé — miniszterek, parlamenti képviselok, egyetemi déka-
nok és tanarok, jogi képviselok, sziilok — 88 kormanyt és 25 nemzetkozi
szervezetet (Vilagbank, UNICEF, ILO, WHO, EASE stb.) képviselt valamennyi
vilagrészrol. Az eseményt a spanyol kiralyi csalad egy tagja nyitotta meg.
Magyarorszagrol a Magyar UNESCO Bizottsag felkérésére a Barczi Gusztav
Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola két oktatdja vett részt a nagyjelentdségii
programban.

A konferencia 0 targya az integralt nevelés egy tovabbfejlesztett formdja, a
befogadd (inkluziv) iskolai oktatas volt. A befogadd iskola a tobbségi iskola

* A kozlemény a ,,Vilagkonferencia a specialis sziikségletek pedagdgiajarol” cimii, az Uj
Pedagogiai Szemlében megjelend anyag részletesebb és modositott valtozata
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nyitottsagara és olyan feltételek biztositasara helyezi a hangsulyt, amelyek a
specialis nevelési sziikségletek kielégitésére is alkalmasak.

A konferencia a kovetkez6 3 f6 téma keretében foglalkozott ezzel a kérdés-
korrel:

1. jogi eljarasok, torvénykezes,

2. oktatasligyi vonatkozasok (tantervek, iskolaszervezés, fogyatékosok
aktiv bevonasa az iskolai életbe, tanarképzés),

3. kozosségi vonatkozasok (egyesiiletek szerepe, sziilok szerepe, szakmai
rehabilitacids tevékenység, nemzetk6zi pedagdgiai programok).

A konferencia végére elkésziiltek a legfobb megallapitasokat tartalmazo
tézisek, valamint egy javaslat a legfontosabb teenddket Osszegzd Cselekvési
Programra. Ezt a programot a véglegesités utan a tézisekkel egyiitt megkiildik a
résztvevd orszagok kormanyainak és UNESCO bizottsagainak.

A kévetkezokben ismertetjiik a Cselekvési Program legfobb gondolatait.

A program célja, hogy informalja a korméanyokat, nemzetk6zi szervezeteket,
nemzeti segitd intézményeket, nem-kormanyszervezeteket és mads testiileteket
arrol, hogyan alkalmazzak a salamancai téziseket a specidlis sziikségletii gyer-
mekek nevelési elveirdl, a jogi eljarasokrol és a gyakorlatrol. A munkaterv
nagymértékben tamaszkodik a résztvevd orszagok nemzeti tapasztalataira, az
ENSZ és mas kormanykozi szervezetek hatarozataira, ajanlasaira, kiadvanyaira,
¢és kiemelten a Fogyatékos személyek Esélyegyenlosegérdl szo0l6 Alapszabaly-
zatra (A/C 3/48/L. 3. 1993. oktober 1.)

A munkaterv vezet6 elve az, hogy az iskolaknak valamennyi gyermeket el
kell latniuk, tekintet nélkiil testi, szellemi, szocialis, emocionalis, nyelvi vagy
mas allapotukra. Be kell fogadniuk a fogyatékos és a tehetséges gyermekeket,
az utcagyerekeket és a dolgozd gyermekeket, a nyelvi, etnikai vagy kulturalis
kisebbségek gyermekeit, valamint egyéb veszélyeztetett vagy marginalis terii-
letek, csoportok gyermekeit. A programban a ,,specialis nevelési sziikségletek”
fogalma viszont sziikebb, azokra a gyermekekre terjed ki, akik fogyatékossaguk
vagy tanulasi nehézségiik miatt igényelnek fejlesztést az oktatas valamely vagy
teljes idOszakdban. Az iskolaknak meg kell taldlniuk azokat a modszereket,
amelyekkel hatékonyan tanithatjak valamennyi gyermeket, ideértve azokat is,
akiknél komoly hétranyok allnak fenn. Altaldnos a megegyezés abban is, hogy
vonjak be a specialis nevelési sziikségletli gyermekeket és fiatalokat azokba az
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oktatasi lehetdségekbe, amelyeket a gyermekek tobbsége szamara hoztak 1étre.
Ez vezet a befogado iskolak fogalmahoz.

A befogadod iskolak eldtt allo nagy kihivas a gyermek-centrikus pedagogia
kialakitasa, amely alkalmas valamennyi gyermek sikeres oktatasara, ideértve
azokat is, akiknek stlyos elmaradasaik vannak. Ezen iskolak elénye nemcsak
az, hogy minden gyermek szdmdara min6ségi oktatast tudnak biztositani, 1étre-
hozasuk dontd Iépést jelent a diszkriminativ attitlidok megvaltoztatisa, az
elfogadd kozosségek kialakitasa €s a befogadd tarsadalom fejlesztése szem-
pontjabol is. A specialis sziikségletii gyermekek nevelése magaba foglalja a
tobbségi pedagdgia igazolt elveit, melyek valamennyi tanuld szamara elényo-
sek. Feltételezi, hogy az egyének kozotti differencidik megléte természetes, és
hogy a tanuldst ennek megfelelden kell a gyermek sziikségleteihez igazitani,
ahelyett, hogy a gyermeknek kellene alkalmazkodnia az elore elrendelt feltéte-
lekhez, a tanulasi folyamat iiteméhez és természetéhez. A gyermek-centrikus
pedagdgia valamennyi tanulé szamara, és ennek kovetkeztében a tarsadalom
egésze szamara is haszonnal jar. A tapasztalat azt mutatja, hogy jelentdsen
csokkentheti a lemorzsolddok és az évismétlok szamat, s ugyanakkor magasabb
szintli atlagteljesitményeket biztosit. A gyermek-centrikus pedagodgia hozzaja-
rul ahhoz, hogy az anyagi raforditasok ne vesszenek karba, és a remények ne
hitsuljanak meg. Mindketté igen gyakori kdvetkezménye a gyenge mindségii
oktatasnak és az ,,azonos méret mindenkire illik” oktatasi szemléletnek. A
gyermek-centrikus iskolak a személy-orientalt tarsadalom gyakorlati terepei is,
egyarant tiszteletben tartjdk valamennyi egyed kiilonbozdségét és méltosagat.
Megvaltoznak a szocidlis perspektivak. A fogyatékos személyek problémai
tulsdgosan hosszu ideig kotddtek a fogyatékossdgot hangsulyozé tarsadalom-
hoz, amely inkabb a tiinetekre 6sszpontositott, mint a képességekre.

Szamos orszag gyakorlata mutatja, hogy a befogadé iskolakban érhetd el
legjobban a specialis nevelési sziikségletii gyermekek integracidja, mivel ezek
a kozosség valamennyi gyermekének érdekeit szolgaljak.

A befogad¢ iskola alapelve az, hogy valamennyi gyermek, ha csak lehetsé-
ges, egyiitt tanuljon, tekintet nélkiil nehézségeikre és a kozottik fennalld
kiilonbségekre. A befogado iskolanak fel kell ismernie a tanuldk eltérd igényeit,
¢és reagalnia is kell ezekre: alkalmazkodnia kell az eltérd tanulasi stilusokhoz,
tempokhoz, és biztositania kell mindenki szamara az oktatdas mindségét a
megfeleld tantervek, szervezési formak, a tanitsi stratégiak, az oktatasi és az
anyagi feltételek kihasznaldsa, valamint a helyi 6nkormanyzattal, kdzosségek-
kel val6 partnerkapcsolat révén. A tamogatasnak és szolgaltatasnak rendszeres-
nek kell lennie annak érdekében, hogy az iskolaban folyamatosan felmeriil6
specialis igényeket kielégithessék.
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A specialis nevelési sziikségleti gyermekek a befogadé iskoldkban kapjak
meg mindazt a tdmogatast, amire az eredményes tanulashoz sziikségiik van. A
befogado iskolai oktatds a leghatékonyabb eszkéze annak, hogy szolidaritas
alakuljon ki a specialis nevelési sziikségletli gyermekek és tarsaik kozott. A
specidlis iskolaban vagy iskolai részlegben, osztdalyokban valo tanulast kizaro-
lag azokban az esetekben célszerii javasolni, amikor egyértelmiien igazolhato,
hogy a tobbségi osztalyokban folyo oktatas nem alkalmas a gyermek nevelési
vagy szocialis sziikségleteinek kielégitésére, illetve akkor, ha ezt koveteli meg a
gvermek vagy a tébbi tanulo fejlodése. Nem az a kérdés, hogy ki az, aki
integralhatd, hanem az, hogy ki nem.

Azokban az orszagokban, amelyek a fogyatékossagi tipusoknak megfeleld,
fejlett specialis iskolai rendszerrel rendelkeznek, e specidlis iskolak értékes
forrasokka valhatnak a befogado iskolak fejlesztése soran, mivel

a) a fogyatékos gyermekek korai szliréséhez és felismeréséhez sziikséges
szakismeretekkel a specialis iskolak tantestiiletei rendelkeznek;

b) a specialis iskolak a tObbségi iskolak tantestiileteinek képzési és tajé-
koztatd kdzpontjaiként mitkddhetnek;

c) a specialis iskoldk, vagy a befogadd iskoldkban Iétesitett részlegek
fogjak tovabbra is biztositani azon viszonylag kevés szamu fogyatékos
gyermek szamara a legalkalmasabb fejlesztést, akiket a tobbségi oszta-
lyok vagy iskolak nem tudnak megfelelden ellatni.

A meglévo specialis iskolaknak szant koltségek biztositasanal tekintetbe kell
venni 0j szerepiiket, azt a szakmai segitséget, melyet a tobbségi iskolaknak a
specialis nevelési sziikségletek kielégitésével kapcsolatosan nytjtanak.

A munkaterv ajanlasainak gyakorlati alkalmazdsa mindeniitt csak az orszag-
ra jellemz6 koriilmények figyelembevételével valosulhat meg.

I. IRANYELVEK
AZ ORSZAGOS SZINTU TEENDOKHOZ

A.) Jogi kérdések és szervezés
Az integralt nevelés és a késobbi, kozosségi alapu rehabilitacid is a befoga-

dason, a részvételen alapul, és egyenld jogokat biztosit a specialis nevelési
sziikségletli gyermekek szdmara, kdvetve a mindenki szamdra nyitott nevelés
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nemzeti stratégidjat. A vilag orszagait a kdvetkezd 1épések megtételére szolitjak
fel:

— A torvényalkotas vegye tekintetbe a fogyatékos gyermekek esélyegyen-
16ségének biztositasat az elemi, kozép- és fels6foku oktatas lehetéség
szerinti integralt megvalositasaval.

— Parhuzamos és kiegészit6 torvényeket kell kidolgozni az egészségiigy, a
szocialpolitika, a szakmai képzés és a munkavallalds teriiletén annak
érdekében, hogy az oktatasiigyi torvényeket tamogassak és hatékonnya
tegyék.

— Az oktatasiigyi irdnyitds minden szinten — a nemzetitdl a helyi doku-
mentumokig — &sszpontositson arra, hogy a specidlis nevelési sziikségletii
gvermek a lakohelyéhez legkozelebbi iskolat ldtogathassa, vagyis azt az
iskolat, amelybe akkor jarna, ha nem volna fogyatékos. Ez aldl csak azon
esetekben szabad kivételt tenni, amikor specidlis iskolai oktatidsra van
sziikség.

— A fogyatékos gyermekek integracidja legyen a mindenki szamara nyitott
iskoldk programjat kovetd nemzeti tantervek szerves része. Még akkor
sincs sziikség arra, hogy az oktatas kizardlag szegregalt legyen, amikor a
gyermekeket specialis iskoldkba helyezik el. A tobbségi iskoldk bizonyos
orain vald részvételt feltétleniil 6sztondzni kell.

— Meg kell tenni a sziikséges intézkedéseket annak érdekében, hogy a
kozép- és fels6foku intézményekben, valamint a tanarképzd programok-
ban is a befogad¢ iskolai elv érvényesiiljon.

— Az egyes orszagok fOhatosagainak feleldsségéhez tartozik, hogy a
specialis sziikségletli gyermekek neveléséhez kiilfoldi eredetli anyagi for-
rasokat is talaljanak, és hogy nemzetkdzi partnerekkel egyiittmiikodve
biztositsak orszdgukban a mindenkinek sz6l6 nevelés témajanak elsdbbsé-
gét.

B.) Iskolai faktorok

A legtobb kivanatos valtozas nem kizarolag a specialis nevelési sziikségletii
gyermekekre vonatkozik, hanem ez a téma egy tdgabb értelemben vett reform
része, amely altalanosan fejleszti az oktatds mindségél, és eldsegiti valamennyi
tanul6 jobb tanulmanyi teljesitményét. Az ,Iskola mindenkié” vildgnyilatkozat
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kimondja a gyermek-centrikus irdnyzat sziikségességét, amely biztositja vala-
mennyi gyermek sikeres iskolai elémenetelét. A korabbinal rugalmasabb, alkal-
mazkodobb rendszerek jobban tekintetbe veszik a gyermekek kiilonb6z6 sziik-
ségleteit, és egyarant segitik a jobb oktatasi eredményeket, valamint a befoga-
dast.

Az oktatas vezetd elvei a kdvetkezok:
a.) Tantervi rugalmassag

— A tanterveket a gyermekek sziikségleteihez kell igazitani és nem forditva.
A tobbségi iskoldknak ezért biztositaniuk kell a tanterv rugalmassagat, hogy
igy meg tudjanak felelni az eltérd képességli és érdeklddésti gyermekeknek is.

— A specidlis nevelési sziikségletli gyermekeknek az dltaldnos iskolai
tanterven beliil, és nem mas tantervek keretében kell potlolagos oktatdsi segit-
séget biztositani. A vezérelv az, hogy minden gyermek egyfajta, de differencialt
oktatasban részesiiljon, és hogy a raszorulo gyermekek kiegészito tamogatast
kapjanak.

— A tanitast kozel kell hozni a tanulok egyedi tapasztalataihoz és gyakor-
latiassé kell tenni a gyermekek jobb motivalasa érdekében.

— Feliil kell vizsgalni az eddigi értékelési eljarasokat annak érdekében,
hogy jobban nyomon kovethetd legyen a gyermekek egyéni fejlodése. Az épitd
jellegi értékelést ugy kell beilleszteni az oktatasi folyamatba, hogy ezaltal a
tanulok és a pedagogusok felismerhessék, mit sikeriilt megtanitani, ill. elsajati-
tani, és hogy felszinre keriiljenek a nehézségek, amelyek lekiizdéséhez segitsé-
get kell nyujtani.

— A specialis nevelési sziikségletii gyermekeknek folyamatos tamaszt kell
nyujtani, ami az osztalyban biztositott minimalis segitségtol az iskolan beliil
adott és a tanuldst kiegészitd programokig terjedhet, illetve, ha sziikséges,
gyogypedagdgusok, kiils6 szakemberek bevonasat is jelentheti.

— Sziikség esetén igénybe kell venni meghatdrozott technikai eszkézoket
abbol a célbol, hogy a tanterv megvaldsitasat el0segitsék, és megkdnnyitsék a
kommunikaciot, a mozgast és a tanulast. A technikai eszk6zok gazdasadgosabb
¢és hatékonyabb felhasznalasa érhetd el, ha ezeket kozpontilag biztositjadk min-
den olyan korzetben, ahol megvan a szakértelem az eszk6zok egyéni sziikség-
letekhez valé megfeleltetéséhez, és a karbantartashoz.

— Biztositani kell a szakértelmet €s az orszagos regionalis szintii kutatast
annak érdekében, hogy a specialis sziikségletli gyermekek nevelését segitd
adekvat gyakorlatot kialakithassak.
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b.) Oktatasiranyitas

A helyi onkormanyzatok és az iskolaigazgatok — amennyiben erre Oket
felhatalmazzak és a megfeleld képzést is megkapjak — foszerepet jatszhatnak
abban, hogy nyitottabba tegyék az iskoldkat a specidlis nevelési sziikségletii
gyermekek szdmdara. Arra kell felkérni 6ket, hogy rugalmasabb vezetési stilust
alkalmazzanak, noveljék az oktatasi er6forrasokat, differencialjak a tanulasi
lehetdségeket, vegyék igénybe a gyermek és a gyermek kozotti segitségnyujtast,
segitsék a tanulokat a nehézségek legy6zésében, és hogy alakitsanak ki szoros
kapcsolatot a sziilokkel és a lakokdzosséggel.

— Az iskolaigazgatok sajatos felelossége, hogy az iskolakozosségen beliil
biztositsak a pozitiv hozzadllast, és hogy megszervezzék a tandrok és segitd
szakemberek kozotti, hatékony egyiittmiikodest.

— Az iskola egésze felel a tanulok egyéni sikereiért és kudarcaiért. A
specialis nevelési sziikségletli gyermekek oktatdsanak feleldssége is inkabb
oktatasi team-ekre, mint egy-egy pedagogusra haruljon. A vallalkozo sziilok és
mas onkéntes jelentkezék vegyenek aktivan részt az iskola munkajaban.

c.) Informacio és kutatas

— A {6 gyakorlati megoldasok egyes modelljeinek publikalasa fejlesztheti
az oktatast és a tanulést. Az idevagd kutatasi eredmények kozzététele is fontos.
Nemzeti szinten tamogatni kell a tapasztalatok 6sszegylijtését, a dokumentacios
kozpontok fejlesztését és az adatokhoz vald hozzaférés lehetdségét.

— A specidlis sziikségletii gyermekek pedagodgiajat integralni kell a kutato-
intézmények és a tantervfejleszté kdzpontok programjaiba. Fokozott figyelmet
kell szentelni e téren az innovacids tanitasi-tanulasi stratégiak gyakorlatanak,
kutatdsanak. A tobbségi iskolak pedagodgusait aktivan be kell vonni az elméleti
¢és gyakorlati kutatasokba. Fontos, hogy fokozzak a nemzetkozi kutatasi egyiitt-
mikodést is.

C.) Pedagogus-utanpotlas, pedagogusképzés
— Lényeges, hogy a fogyatékos tanulok modelleket lassanak, olyan felndtt
fogyatékosokat, akik sikeresek, akik példaként szolgalhatnak. Biztositani kell a

fogyatékos diakok felsobb szintii képzését, hogy maguk is részt vehessenek
azon eljarasok kidolgozasaban, amelyek késobbi életiiket érintik.
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— Valamennyi tanito- és tandrjeldlt hallgatonal ki kell alakitani a fogyaté-
kosokhoz valo pozitiv bedllitodast. Meg kell velik értetni, mi érhetd el az
iskolaban a helyileg biztositott segitd szolgaltatasok bevonasaval. Ismeretekkel
és jartassagokkal kell rendelkezniiik arrél, hogy milyen is a jo tanitas — ideértve
a specialis sziikségletek ellatasat is —, hogyan lehet adaptalni a tanterv tartal-
mat, felhasznalni a kiilonb6z6 technikai eszk6zoket, individualizalni az oktatasi
eljarasokat oly médon, hogy ezek a képességek szélesebb koréhez alkalmaz-
kodjanak stb. A pedagdogusképzok gyakorlo iskolaiban kitiintetett figyelmet kell
szentelni annak, hogy felkészitsék a hallgatokat az Onallosagra, fejlesszék
azokat a képességeiket, amelyekkel a tantervet és az oktatast a tanulok sziikség-
leteihez igazitjak, és képesek egyiittmiikodni mas szakemberekkel, valamint a
sziilokkel.

— A tanulmanyok értékelésekor és a diplomak mindsitése soran tekintetbe
kell venni a specidlis nevelési sziikségleteknek valé megfelelés terén elért
jartassagokat.

— Szeminariumokat kell biztositani a helyi 6nkormanyzatok eléadoinak, a
szakfelligyeloknek, az igazgatoknak és a nagy gyakorlattal rendelkezd tanarok-
nak, hogy fejleszthessék eziranyu vezetdi képességeiket, segithessék és képez-
hessék a kevésbé tapasztalt kollégakat.

— Fontos szerep jut valamennyi tanar tovabbképzésének. Ezeket lehetdleg
kozvetleniil iskolai szinten kell megvalositani, igénybe véve a tavoktatas elja-
rasait is.

— A specialis nevelési sziikségletii gyermekek nevelésére szakosodo képzést
integralni kell a tobbségi pedagogusképzésbe, vagy erre kell raépiteni oly mddon,
hogy a szakok kiegészithessék egymast, €s biztositani lehessen a mobilitast.

— A gybgypedagogus-képzést Gjra at kell gondolni abbdl a szempontbdl,
hogy a specidlis szakemberek a kiilonb6z6 szervezési formakban is képesek
legyenek dolgozni, és kulcsszerepet jatszhassanak a specialis nevelési sziikség-
letiiek programjaiban. A kozos kiindulasi alap nem a fogyatékosok meghataro-
zott kategoridihoz kotott szemlélet, hanem egy altalanos szemlélet, amely
nyitott valamennyi fogyatékossagi csoport felé. Ezt kovetheti az egy vagy tobb
fogyatékossagi szakteriileten valo szakosodas.

— Az egyetemek f0 tandcsadoi szerepet jatszanak a specialis sziikségletiiek
nevelésében, kiilonos tekintettel a kutatasra, értékelésre, a tanarképzésre, a
képzd programok és anyagok tervezésére. Fontos, hogy a fogyatékos személye-
ket is bevonjdk a kutatasba és a képzésbe annak érdekében, hogy biztositsak
szempontjaik teljes tekintetbe-vételét.
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D.) Kiilsé segito szolgaltatasok

A segitd szolgaltatas biztositdsa dontd jelentdségii a befogado oktataspoli-
tika szempontjabol. Ezt minden szinten lehetdvé kell tenni a specidlis nevelési
sziikségletli gyermekek részére. Az oktatdsi hatosadgok legyenek tekintettel a
kovetkezdkre:

— A tobbségi iskolak tAmogatdsa a tanarképz6 intézményektdl €s a specidlis
iskolak tantestiileteinek tagjaitol varhatd el. A segitd kdzpontokban a gyogype-
dagogusoknak egyre nagyobb szamban kell ellatniuk a tobbségi iskolak speci-
alis nevelési sziikségletli tanuléit, teljes vagy részleges munkaiddben. A tanar-
képzo intézmények és a specialis iskolak egyarant biztosithatjak a sajatos
eszkozoket és tananyagokat, tovabba a tobbségi iskoldkban korabban nem
alkalmazott oktatasi eljarasok képzését.

— A kiilonbozd, kiilsé intézményekbdl érkezd segitséget — mint pl. a
tanacsadd gyogypedagdgusok, neveléspszichologusok, logopédusok, terapeu-
tak munkaja — helyi szinten kell 6sszehangolni. Jol bevalt 1t, ha tobb iskola
miikodik egyiitt a személyi és targyi feltételek felhasznalasa terén.

E.) Elsobbsegi teriiletek

A specialis nevelési sziikségletli gyermekek ¢és fiatalok integracioja eredmé-
nyesebb, ha a pedagogiai fejlesztési tervek keretében fokozott figyelemmel
fordulnak a kovetkezd teriiletek felé: korai fejlesztés, atmenet az iskolarend-
szerbdl a munkavallalasba.

a) Korai fejlesztés

— A befogad6 oktatas sikeressége nagymértékben fligg a specidlis nevelési
sziikséglet korai felismerésétol, kivizsgalasatol és befolyasolasatol. A 6 éven
aluli gyermekek korai gondozasanak és nevelésének célja a testi, szellemi,
szocialis fejlesztés és az iskolaérettség elérése. E programok gazdasagi értéke
jelentds az egyén, a csalad és a tarsadalom szamara a fogyatékossag enyhitése
szempontjabol. Ezen a szinten a korai fejlesztésnek érvényesitenie kell a befo-
gadas elvét és 6tvoznie kell az 6vodai tevékenységet és a korai egészségiigyi
gondozast.
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— Sz&mos orszagban hasznositottdk mar a korai fejlesztést az 6vodakban,
bolcsddékben és/vagy a csaladban, az otthon alkalmazhato fejlesztd eljarasok-
kal kapcsolatos tanacsadas révén.

b) A felnétt korra valo felkészités

A specialis nevelési sziikségletli fiatal személyeket segiteni kell az iskolai
¢letbdl a felndttek dolgozo vilagaba vald atmenet soran. Az iskolaknak fel kell
késziteniiik 6ket az anyagi fiiggetlenségre, a feln6tt élet szocialis és kommuni-
kéacios elvarasaira. Ez azt is jelenti, hogy megfeleld képzési eljarasokat kell
alkalmazni, ideértve az iskolan kiviili, valos élethelyzetekkel kapcsolatos ta-
pasztalatokat is. A specialis nevelési sziikségletii nagyobb didkoknal alkalma-
zott tantervnek sajatos ,,dtmeneti” programokat kell tartalmaznia, és — ha a
tanulok arra alkalmasak — segitséget is a felsboktatasi szinten torténd tovabb-
tanulashoz. A szakmai képzésnek fel kell késziteni Oket a késGbbi 6nallo,
kozosségi €letre. Ehhez aktivizalni kell a palyavalasztasi tanacsadokat, munka-
iigyi hivatalokat, szakszervezeteket, helyi dnkormanyzatokat és mas szolgalta-
tasokat, intézményeket.

¢) Felnéttképzés és tovabbtanulas

A fogyatékos személyeknek kiilonds figyelmet kell szentelni a felndttkép-
z¢si ¢és a tovabbtanulési lehetdségek tervezésekor és végrehajtasakor. Specialis
tanfolyamokat kell inditani, amelyek alkalmazkodnak a kiilonb6z6 felndtt
fogyatékossagi csoportok sziikségleteihez és koriilményeihez.

F.) Kozosségi taviatok
A specialis nevelési sziikségletli gyermekek sikeres oktatasa nemcsak a
miivelddésiigyi minisztériumok és az iskoldk feladata. Igény van a sziilok
kozremiikodésére, a kozosségi és az Onkéntes szervezetek mozgositasara, vala-
mint a lakossag egészének tamogatasara is.
a) A sziilok partneri kapcsolata
— A specialis nevelési sziikségletii gyermekek oktatasa-nevelése a sziilok és

a szakemberek kozos feladata. A sziilok pozitiv attitlidje eldsegiti az iskolai és
szocialis integracidt. A sziiloknek segitségre van sziikségiik ahhoz, hogy betdlt-
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hessék a specidlis nevelési sziikségletli gyermek sziiléjének szerepét. Kapjanak
vilagosan megfogalmazott, kozérthetd irasos tajékoztatokat.

— Ki kell alakitani az egyiittmiikodd, tamogatd partneri kapcsolatot az
iskolavezetdk, a pedagégusok és a sziilok kozott, és a sziiloket a dontések
meghozatalakor aktiv partnereknek kell tekinteni. Oszténdzni kell éket arra,
hogy otthon is, az iskoldban is vegyenek részt a tanitasi tevékenységben (figyel-
hessék meg a hatékony eljarasokat és tanulhassdk meg, hogyan szervezhetdk a
tanterven kiviili tevékenységek); tovabba ellendrizzék és segitsék gyermekiik
tanuldsat.

— A kormanyok vegyék at a vezetést a sziilok partneri kapcsolatanak
tamogatasaban mind a sziil6i jogokrol szo6ld iranyelvek, mind a térvényhozas
vonalan. Tamogatni kell a sziilék szervezeteinek er6sodését, és tagjaikat be kell
vonni azoknak a programoknak a tervezésébe és kivitelezésébe, amelyek révén
az oktatas-nevelés mindségileg javithatd. A programok tervezésének és végre-
hajtasanak témajaban konzultalni kell a fogyatékos személyek szervezeteivel
is.

b) A kozosségek szerepvallalasa

— A decentralizaci6 és a helyi, teriileti alapokra épiilé tervezés eldsegiti a
kozosségek bevonasat a specialis nevelési sziikségletli személyek gondozasaba
és képzésébe. Az donkormanyzati vezetdk feladatai kozé tartozik az is, hogy
Osztondzzek a kiilonbozo kozosségek részvallalasat a célok megvaldsitasaban,
nyerjék meg a reprezentativ szdvetségek tamogatasat, és vonjak be dket a
dontéshozatalba.

¢) Az onkéntesen szervezodott egyesiiletek szerepe

— Mivel az 6nkéntesen szervez0dott egyesiiletek és az orszagos nem-kor-
manyszervezetek szabadabban tevékenykedhetnek, és gyorsabban reagalhatnak
a fennalld sziikségletekre, tamogatni kell dket az uj gondolatok felvetésében és
az 1 eljarasok atadasaban. Ujito és katalizator szerepet tolthetnek be, és
kiterjeszthetik a k6z0sségi programokat.

— A fogyatékos személyek szervezeteinek aktiv szerepet kell biztositani a
sziikségletek felderitésében, a teenddk sorrendjének megallapitasaban, az ligy-
intézésben, a végzett feladatok értékelésében.
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d) Tomegtajékoztatas

— A végrehajtas soran a résztvevék minden szinten — ideértve az iskola
szintjét is — adjanak rendszeresen hangot a befogadd szemlélet melletti elko-
telezettségiiknek és tamogassak a specialis nevelési sziikségletii személyek
iranti pozitiv attitidot a gyermekek, valamint a pedagoégusok kozott és a
lakossag széles korében.

— A médidk szerepe igen nagy a fogyatékos személyek integracidja iranti
pozitiv tarsadalmi hozzaallds kialakitdsa, az el6itéletek és a téves ismeretek
felszamolasa és a fogyatékos személyek képességei iranti nagyobb optimizmus
és bizalom megteremtése szempontjabol. A médidk hozzdjarulhatnak ahhoz,
hogy a munkaadok pozitivan viszonyuljanak a fogyatékos személyek alkalma-
zasahoz. A médiakat fel kell hasznalni arra is, hogy informaljak a kézvéleményt
az Uj oktatasi iranyzatokrol, kiilondsen a tobbségi iskolakban biztositott speci-
alis nevelésrol a pozitiv gyakorlati példak és a sikeres tapasztalatok bemutatasa
révén.

G.) Az anyagi hatteér biztositasa

A befogad6 iskolak kialakitasa a mindenkit neveld iskola leghatékonyabb
eszkoze, ezért a kormanypolitikdban kulcsszerepet kell betdltenie, és kiemelt
helyhez kell jutnia az orszagos fejlesztés programjaban. Csak ezen az tton
nyerhet6k megfeleld anyagi forrasok. A szemlélet €s a prioritdsok megvaltozasa
nem lehet hatékony, ha legalabb a minimalis anyagi igényeket nem elégitették
ki. Orszagos és dnkormanyzati szinti politikai elkotelezettség sziikséges ahhoz,
hogy kiegészitd pénziigyi forrasokra talaljanak és erdsitsék a meglévoket. Az
onkormanyzatoknak kulcsszerepet kell jatszaniuk a befogadé iskolak fejleszté-
sében, és ugyanakkor sziikség van a kormanyszintii 0sztonzésre és timogatasra
is a hatékony megoldasok érdekében.

— Az anyagi forrasok iskolak kozotti megosztasa soran redlisan kell latni
— az eltérd képességli gyermekek megfeleld nevelésének biztositdsa miatt —
az egyes koltségvetések kozott fennallo kiillonbségeket. Indokolt azon iskolak
anyagi tdmogatisanak beinditdsa, amelyekben elésegitik a befogad6 oktatast.
Sziikség van a kisérleti projektek anyagi 6sztonzésére is annak érdekében, hogy
tapasztalatokat nyerjenek a tovabbi felterjesztéshez.

— Biztositani kell a megfelelé anyagi tamogatast a tobbségi iskolak peda-
gogusainak képzéséhez, a segitd kozpontok létesitéséhez, tovabba a gydgype-
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dagdgusok szaméra is. Alljanak rendelkezésre a sziikséges technikai eszkozok
is az integralt oktatasi rendszer sikeres mikodtetéséhez.

— Koordinalni kell a kiilonb6z6 minisztériumok (miivelédési, egész-
ségiigyi, népjoléti, munkaiigyi) emberi, intézményes, szellemi és anyagi forra-
sait, a terlileti és helyi szervek és mas szakosodott intézmények tevékenységét.
Az oktatasi és a szocialis szemlélet Osszefonddasa a specidlis sziikségletii
gyermekek nevelése szempontjabol hatékony ligyintézési strukturakat igényel
annak érdekében, hogy kialakuljon az orszagos és helyi szintli szolgéltatdsok
Osszehangolasa és az er6forrasok egyesitése.

II. IRANYELVEK
A REGIONALIS ES NEMZETKOZI
TEVEKENYSEGHEZ

A nemzetkozi egyiittmiikodés fontos szerepet jatszhat a kormanyszintii és
nem-kormanyszintii, regionalis és interregionalis szervezetek kozott a befogadd
iskolak kialakitdsanak tamogatasaban.

— A nemzetkdzi egyiittmiikodés egyik lényeges feladata a kiprobald és
fejlesztd jellegli kisérleti projektek beinditasanak tdmogatasa.

— A regiondlis vagy orszagok kozotti partnerkapcsolat kozos tevékenysé-
gek tervezéséhez vezethet a specidlis sziikségleti gyermekek nevelése témaja-
ban.

— EI6 kell segiteni az adatok, az informaciok és a kisérleti programok
eredményeinek cseréjét az orszagok és régiok kozott. A befogadd oktatas
fejlédését jelzé nemzetkozileg Gsszehasonlithatd eredményeknek a nemzetkozi
oktatasi adatbazis részévé kell valniuk. Az informaciok cseréjét szubregionalis
kdzpontok segithetik el6.

— A specialis nevelés nemzetkdzi és technikai timogatasa szamos forrasbol
ered. Ezért az ENSZ-en és mas szervezeteken belill biztositani kell ezek 6ssze-
hangolésat.

— Nemzetkozi egyiittmikodéssel tamogatni kell az oktatasszervezok és
mas szakemberek regionalis szintli tovabbképzd szeminariumait. Az 6sszeha-
sonlito tanulmanyok, a referencia-értékii dokumentumok ¢és az oktatasi anyagok
eléallitasa érdekében el kell segiteni a kiilonb6zo orszagok egyetemi tanszékei
és képzo6 intézményei kozotti egylittmiikddést.

— A nemzetkozi egylittmikddés segitse azon regionalis és nemzetkozi
szakmai egyesiiletek erdsitését, amelyek a specialis sziikségleti gyermekek
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nevelésének tovabbi fejlesztésével foglalkoznak. Tamogassa a szaklapok, fo-
lyoiratok alapitasat és terjesztését, valamint a regionalis értekezletek és konfe-
rencidk megtartasat.

— A nevelési témaju nemzetkozi és regionalis értekezletek jaruljanak hozza
ahhoz, hogy a specialis nevelési sziikségletek a megbeszélések szerves részei,
¢és ne elkiilonitett témak legyenek.

Végiil beszamolunk a konferencia egyik alprogramjarol, a magyar peda-
gogiat is érinto ,, Az oktatas mindenkié” UNESCO-projektrol.

Az 1985-ben szamos orszag részvételével kidolgozott mddszertani program gyakor-
lati ismereteket nyujt a befogadd iskolak pedagdgusainak arrdl, hogy hogyan tehetik
hozzaférhetdvé az oktatast a specidlis nevelési sziikségletli gyermekek szamara. Ezt oly
mobdon tegy€k, hogy a tanulas a tobbi tanuld szamara is a korabbinal magasabb szinvo-
naltl legyen. A projektet tovabbképzd tanfolyamokon ismertetik. A konferencian errdl a
témarol elhangzott eléadasok szamos orszag tapasztalatairol szoltak. Itt jegyezziik meg,
hogy a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Féiskolan 1993 szeptemberében
és 1994 augusztusaban az UNESCO egy munkatarsa, a Cambridge Egyetem tanara mar
bemutatta a programot az orszag 6voda- és pedagogusképz6 intézményei képviseldinek,
ovondknek, gyodgypedagdgusoknak, altalanos iskolai tanitoknak és tanaroknak. A
projekt irdsos anyaga magyar nyelven is megjelent.

Attekintve a fentieket, bizonyara mindenkiben felmeriil, hogy egyes javaslatok mar
megvalosultak, vagy végrehajtasuk folyamatban van. Mégis tigy véljiik, hogy rendkiviil
fontos volna a fentiek tiikrében Gjra atgondolni a magyar gyogypedagogia fokozatosan
megvalosithatd kettds szerepkorét, a hagyomanyos tevékenység mellett a tobbségi
tett feleldsségét a specialis sziikségletli gyermekek neveléséért. Mindennek tiikr6zédnie
kellene a torvények szintjén a végrehajtasi utasitasokban, a tanarképzésben és a tovabb-
képzésben, az alapvetd pedagogiai dokumentumokban. Csak igy varhato el, hogy e
gondolatok végiil is meghonosodjanak a mindennapi pedagogiai gyakorlatban. A kon-
cepcionak igazodnia kell hazank oktatasi gyakorlatahoz, teljességében bizonyara csak
hosszu tavon valosulhat meg, de az elsd 1épéseket feltétleniil és mielébb meg kellene
tenni.

Forras

The Salamanca statement and framework for action on special needs education. Adopted by
the World conference on special needs education: acces and quality. Salamanca, Spain, 7-10.
June 1994. Published by: UNESCO Special Education, Division of Basic Education.
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL

Specidlpedagdgiai Tanarképzo Foiskola (Utrecht)
Beszédpedagogiai Szeminarium

A sziil6k, mint partnerek’

DE WIT-GOSKER, TRIINTJE

Jo gondolat, hogy nagy figyelmet szentelnek a ,,Sziilék, mint partnerek”
témanak a Salamancaban rendezett UNESCO-konferencian. A ,,Sziilok, mint
partnerek” cim valoban alkalmas a vitara. Egyébként, ha elhissziik (elfogadjuk),
hogy elsdsorban a sziilok feleldsek gyermekeikért, és mi ezt igy gondoljuk,
akkor a cimet jobb lenne ,,Szakemberek, mint partnerek”-re valtoztatni.

Meg fogjak érteni, hogy ¢én, mint egy 14 éves Down-szindromés lany
édesanyja jobban szeretem a ,,Szakemberek, mint partnerek” cimet, de mint
foiskolai tanar szivesebben veszem a ,,Sziilok, mint partnerek” cimet. Azt
kivanom, hogy ennek az eléadasnak a végére értsék meg, hogy nagyon fontos
igen nagy energiat forditani az egylittmikodésre és a jol kiegyensulyozott
partneri viszonyra a sziilok és a tanarok kozott.

Mindenekel6tt néhany informaciot fogok nyujtani 6ndknek a fogyatékos
gyermekek oktatasanak teriiletén tapasztalhat6 tarsadalmi fejlédésrél Hollan-
diaban. Ezutan az altalanos iskolai tanarok specialis sziikségleteire dsszponto-
situnk, azokéra, akik akadéalyozott gyermekkel foglalkoznak a normal osztaly-
ban. Meg fogjuk nézni, hogyan tudnak a tanarok és a sziilok partnerként
mikodni. Azt is szeretnénk megvizsgalni, hogy milyen nehéz a kiegyenstlyo-
zott partnerkapcsolat kifejlesztése a specidlis iskoldkban a sziilok és tanarok
kozott. Hogyan tudnak a sziilok és a tandrok partneri kapcsolatokat létesiteni?
Mint minden kapcsolatot, ezt a sziilok és a tanarok kozott is sziinteleniil apolni
kell melegséggel, szeretettel ¢s tiirelemmel. Az el6adas végén néhany észrevé-
telt teszek a sziildkkel és tanarokkal kapcsolatban.

* Az el6adas az 1994-ben, Salamancéban rendezett UNESCO-konferencian hangzott el
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A valtozo tarsadalom

Hollandidban a sériilt gyermekek sziilei egyre ramendsebbek lettek. Egyre
tobb esetben kérik, hogy egyenjogu szakemberként fogadjak el 6ket a gyerme-
keikkel kapcsolatos pedagogiai és didaktikai téméju vitas kérdések soran. Es
igazuk van, hiszen a gyermek sajat testiik gyermeke. Ki ismerheti jobban ennek
a gyermeknek az érzéseit és kivansagait? Ki tudja a sziiléknél jobban betdlteni
az antenna szerepét? Hollandidban a sziillok novekvd szamban szeretnék fogya-
tékos gyermekiiket olyan normadlisan iskolaztatni, ahogy csak lehet. Tudjik,
hogy a lehetdségek ndvelhetok, amennyiben elkezdiink élni velik. Ezek a
sziil6k a kezdetektdl a természetes kornyezetet probaljak meg felhasznalni.

A természetes kornyezet a gyermek sziiletésekor indul a csaladban. Elsdsor-
ban a sziilok feleldsek azért a modért, ahogyan gyermekiiket oktatjak. Hosszu
id6szakon keresztiil a hivatasos szakért volt az, aki a dontésecket hozta. Ezek a
szakértok ugy vélték, hogy a legjobb a gyermeket a hasonld fogyatékosokkal
egylitt a specialis iskolaba helyezni, megadva szamukra a legspecidlisabb
oktatast, amire sziikségiik van. Az iskolai kornyezetet a lehetd legnagyobb
mértékben hozzédjuk igazitottdk. De nem realizaltak, hogy ez az adaptalt kor-
nyezet hasadékot képez majd a specidlis iskola és a gyermek természetes
kornyezete kozott.

Egyre tobb olyan sziild van azonban, aki mar nem fogadja el, hogy gyer-
mekét specialis intézménybe kiildjék. Es az altaldnos iskolak tanarai novekvo
szamban fogjak segiteni ezeket a sziiloket, hogy beteljesitsék almaikat. Elfo-
gadjak a gyermeket, mint altalanos iskolai osztalyuk tanuldjat. Képesek arra,
hogy megtegyék ezt, ha elegendd informaciot és képzést kapnak, és amennyiben
megvannak a személyi és anyagi feltételek.

Hollandidban a specidlis oktatas a specialis iskolakban a siketek iskoldjaval
indult. Ez 1790-ben volt. Az alapitéot Gyot-nak hivtak. Pedagogus volt. A
specialis iskolak minden tipusat szakemberek alapitottak. Az 1901-es oktatasi
torvény oOta minden gyermek tankdteles Hollandiaban. Ettél az id&ponttdl
kezdve rendkiviil sok tanuld jart a specialis iskoldkba. Ezeket a specialis
iskolakat egyébként 6k maguk is tovabb specializaltak. A végére 16 féle
kiilonb6zd iskola volt: siketek iskolaja, nagyothallok iskoldja, magatartaszava-
ros gyermekek iskolaja, beszédproblémas gyermekek iskolaja, iskola tanulasi
nehézségeket mutatoknak, iskola a sulyos értelmi sériilteknek stb. Egyre tobb
gyermek valt a ,,normalistol” eltérévé és egyben a tobbi specialis gyermektdl is
kiilonboz6vé. A folyamatnak sohasincs vége. 1992-ben a holland gyermekek
kb. 7 %-at oktattak specialis iskolaban.
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A sziilék és maguk a fogyatékos személyek voltak azok, akik elinditottak a
szegregacios folyamat megvaltoztatasat. 1970-ben a siket fiatalok kérték az
oktatasiigyi minisztert olyan feltételek biztositasara, amelyek megkonnyitik az
atjarast az altalanos iskolakba. A vakok, a mozgassériilt és az értelmi fogyatékos
gyermekek sziilei kovették oket. 1985-ben példaul megkezdddott a Down-
szindromés gyermekek integracidja 4 kisgyermekkel. 1993-ban mar t6bb mint
250 — 4 és 15 év kozotti — Down-szindromés gyermek vett részt egyéni
integracioban az altalanos iskolai osztalyokban. 230 kiilonb6z0 iskolaba jarnak.

Hollandidban a legtobb osztdlyban 30 vagy annal is tobb tanuld jut egy
tanarra. Ezeknek az iskolaknak természetesen kiilon segitségre van sziikségiik
feltételeket a Miivelddési Minisztérium kozvetleniil a befogadé iskolaknak
biztositja. Példaul: egy olyan iskola, mely 6-12 éves Down-szindromas gyer-
meket oktat heti 8 ordban, egy plusz tanart kap. Egy 4-5 éves gyermek szamara
4 o6ra igényelhet, amennyiben sziikséges. Ha harom azonos fogyatékossagu
gyermek jar ugyanazon iskolaba, ami ritkan fordul eld, kevesebb plusz orat
biztositanak a harmadik gyermek szamara.

Fontos tudni, hogy a sziilok sajat természetes kornyezetiikben valasztanak
iskolat, a lehetd legkdzelebbit. Azokban az iskolakban, melyek befogadjak a
kornyék Osszes gyermekét, nem lesz igazan lehet6ség arra, hogy specidlis
osztalyt inditsanak. Mint tudjak, a szakemberek szeretnének specialis csopor-
tokat 1étrehozni, a sziill6k viszont nem.

Hollandidban nincs hagyomanya a specidlis osztalyok szervezésének az
altalanos iskoldkban. Ez a tény teszi lehetévé Hollandia szamara, hogy az iskolai
integracio fejlédésében ugrast tegyen. Ugrast a specialis iskolatol az altalanos
iskolai osztalyig. Mas orszagok azaltal probaltak meg egy 1épcséfokot beiktatni,
hogy specialis osztalyokat és ikeriskolakat hoztak létre az integralt oktatas
kiindulopontjaként. A masodik szakasz azonban, az atmenet a specialis osztaly-
bol az altalanos iskolai osztilyba az esetek nagy részében sokkal nehezebben
realizalhato.

Hollandidban kezdettdl fogva csak kozvetleniil és normal, heterogén cso-
portokba probaltunk integralni. Még csak nemrég kezdtiik, de nagy fejlodést
tettiink. Az az 4lmom, hogy Hollandidban specidlis osztilyok inditasara az
altalanos iskolakban soha nem keriil sor.

Remélem, hogy az altalanos iskolak klinikai osztilyokat (specialis segitd
részlegeket) fognak szervezni, ahol a specialis sziikségletii gyermekek annyi
specialis segitséget kaphatnak, amennyire csak sziikségiik van. Tisztazni kell,
hogy egy klinikai osztaly sohasem lehet specidlis osztaly. Minden gyermek egy
integralt osztalyhoz tartozik €s a nap folyaman valamennyi idére atmehet a
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klinikai osztalyba, hogy megkapja a plusz megsegitést. Amilyen hamar csak
lehet, a gyermek visszatér osztalytarsaihoz a rendes osztilyba. Ez egy jo cél,
amiért kiizdeni lehet.

Ugyanakkor azt gondolom, hogy a specidlis iskolak rendszere Hollandiaban
tovabbra is fennmarad. Nem vagyok a specidlis intézmények ellen ameddig
vannak sziil6k (és gyermekek), akik igénylik ezt a védett helyet, mely elkiiloniil
a tarsadalomtol. A sziil6k azok, akiknek valasztaniuk kell. Soha ne a szakem-
berek dontsék el, hogy a gyermeket egy bizonyos intézménybe helyezzék, ha a
szlilok nem akarjak azt. Hasonldan nem j6 rabeszélni a sziildket, hogy fogyaté-
kos gyermekiiket altalanos iskolaba helyezzék. Vannak sziilok, akiknek tal sok
problémat okoz, hogy maguk oktassak fogyatékos gyermekiiket. Kérem, hogy
adjak meg nekik a valasztas lehetdségét, hogy gyermekiiket specidlis iskolaba
iratjak vagy sem.

Egyre tobb tanar €s mas szakember dolgozik keményen azon, hogy megva-
l6sitsa annak lehet6ségét, hogy a fogyatékos gyermek természetes kornyezetét
érdekében, hogy ezt a helyzetet megvaldsitsak, a tanarok megtanuljak a gyer-
meket a csalad egy tagjaként kezelni. Ezekre a problémakra 6sszpontositva a
szililoket egyenld partnerként fogadjak el.

Sziilok és tanarok az integralt osztalyokban

A tanaroknak, akik részt vesznek a fogyatékos gyermekek altalanos iskolai

Els6 helyen van sziikségiik informaciokra, ismeretre a fogyatékossagrol: a
vaksagrol vagy a Down-szindromarol. Informaciora van sziikségiik a tanulordl:
érdeklddésérol, személyiségérdl, karakterérdl, motivacidjarol, tanuldsi képes-
ségérol. Informdaciora van sziikségiik a csaladrol: azonossagtudat, kulturalis
légkor, foglalkozas.

Masodik helyen segitségre van sziikségiik, specialis tanuldsi programokra
adaptalt anyagokra. Ezenkiviil a tanaroknak sziikségilk van olyan képzésre,
mely a heterogén osztaly szervezésérdl, oktatasarél szol. Emellett meg kell
tanulniuk, hogy hogyan foglalkozzanak az Gsszes tanuld és sziileik érzelmi
reakcioival, nemcsak a fogyatékos tanulok sziileivel. Az osztalyban meglévo
pedagodgiai légkor nagyon fontos kérdés, amit dvni kell.

Azoknak a tanaroknak, akik az altalanos iskolai osztadlyokban tanitanak,
nincs tapasztalatuk a specialis oktatasban. A sziil6k pedig nem szakemberek. Ez
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konnyiti meg, hogy egymést egyenld partnerként fogadjak el. Sziikségiik van
egymasra.

Az altalanos iskolai tanar informaciot kérhet a sziil6ktdl a fogyatékossagrol,
a gyermekrél, a csaladrdl és a jovordl. A tanar segitséget kérhet a sziiloktdl a
gyakorlati problémak megoldasaban, pl.: ,,hogyan tanitsak meg a gyermeket a
vécé hasznalatara”, vagy ,,hogyan foglalkozzanak a kommunikacids problé-
makkal az osztalyban”. Néha a sziil6ket kérik meg arra, hogy leveleket irjanak,
melyekben specialis anyagokat, illetve mas segitséget kérnek az iskola szamara.
Arra is megkérik a sziil6ket, hogy adjanak javaslatokat gyermekiik személyes
jovobeli terveinek elkészitéséhez: ,,milyen készségek és ismeretek elsajatitisa
fontos a gyermek szamara”.

A legtobb sziild nagyon szivesen partnere a tanarnak. Tobbnyire nagyon
motivaltak abban, hogy egyiitt dolgozzanak a tanarral, hogy egyiitt tekintsék at
az anyagokat és modszereket, hogy egyiitt oriiljenek mindannak a fejlédésnek,
amit a gyermek megtesz, s hogy egyiitt érezzenek csalodottsagot az eredmények
nélkiili tapasztalatok miatt.

Néha a sziil6k nehezen taldljak meg a jo partnerséghez sziikséges egyen-
sulyt. Ilyen kérdéseket tesznek fel maguknak: ,,Mennyi informaciot nytjtsunk a
gyermekrél, a csaladrdl és a fogyatékossagrol? Mit tegyiink sziildként, amikor
kommunikaciés problémakat tapasztalunk a gyerekek kozott? Mennyiben kér-
hetjiik meg a tanart és az iskolat arra, hogy specialis programokat készitsen?”
Hol van a hatér a j6 partnerség és a kellemetlenkedd sziilok kozott?

A sziil6k és a tanar megegyezhetnek partneri viszonyukrdl: a tandrnak meg
kell igérnie, hogy nyiltan megmondja, amikor a sziil6k tal sokat kérnek. Arrdl
is vildgosan megallapodhatnak, hogy milyen gyakori legyen a sziilok és a tanar
kozotti kapcsolat. Minden tanar kiilonb6z6. Az egyik tanar azt szereti, ha
naponta besz¢l a sziilével, a masik azt, ha egyszer egy héten, illetve egyszer egy
honapban. A problémaktdl, a gyermek koratdl és fogyatékossagatol is fiigg,
hogy milyen gyakori kapcsolattartas sziikséges.

Olykor a fogyatékos gyermek sziileinek specialis képességiik van arra, hogy
észrevegyék a csoporton beliili k6zdsségi problémakat. Gyakran hamarabb
tudnak ezekrdl a problémakrol, mint a tanar. Ezekre fontos azonnal reagalni,
nehogy tovabb néjon a probléma. Amikor fokozodnak a kozdsségi problémak,
legtobbszor a legsebezhet6bb gyermek az aldozat. Mégha a sziilék nem is
probaljak megoldani ezeket a problémakat, legalabb szolnak a tanarnak, hogy
mi is torténik. Ilyenkor a tanar reagalhat a csoportra. Elmondhat6, hogy a
kozosségi 1égkor gyakran kellemesebbé valik egy heterogén csoportban, ha egy
nyilvanvaldéan sériilt gyermek tartozik a csoporthoz. Ezen csoportok tagjai
tobbet gondolkodnak és beszélnek az élet mindségérdl és értékeirdl, mivel oda
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kell figyelnilik egy gyermekre, felel6sséggel tartoznak érte. Ez nagyon elémoz-
ditja az emberi életrdl valdé gondolkodast és azt, hogyan kell egyiitt élni ugyan-
abban a kozosségben.

A sziilok €s a tanarok kozotti partnerkapcsolat a bizalomra épiil. Bizni kell
a gyermek lehetdségeiben, a csoport pozitiv erbfeszitéseiben és egymadsban,
mint tanitd felndttekben. Mindenkinek megvan a maga feleldssége és feladata.
Ha a partnerkapcsolat nem alakul ki, ha a sziilék és a tanarok nem valnak
szovetségesekké, ennek kovetkezményei lesznek a gyermekre nézve. Néha az
is sziikségessé valik, hogy a gyermek iskolat valtoztasson.

Sziilok és tandarok a specialis iskolakban

A specidlis iskolai tanaroknak elvileg ugyanolyan specidlis sziikségleteik
vannak a fogyatékos gyermekek oktatasaban, mint az altalanos iskolaban tanitd
kollégaiknak. De a gyakorlatban a sziildkkel valé kapcsolatuk més. Ezeknek a
szakosodott tanaroknak az az érzésiik, hogy nekik szakképzettebbeknek, hoz-
zaértébbeknek kell lenniiik, mint amilyenek a sziilok.

Nem merik megmutatni hatarozatlansagukat, kétségeiket azzal kapcsolat-
ban, hogy hogyan banjanak a gyermekkel. A sziilok azt varjak el t6lik, hogy
mindent tudjanak. Azt gondoljak, hogy a specialis iskoldban minden anyag
rendelkezésre all. Ez a tény némileg kihat a sziilok aktiv részvételére. A sziilok
ugy érzik, hogy nem osztoznak a feleldsségvallalasban ugy, ahogy ez az
altaldnos iskolai tanar esetében torténik. Atruhdzzak a felelésségiiket a specialis
tanarra. Az iskola és az otthon kozotti tavolsag kiegészité problémava valhat,
amennyiben a gyermek nem a szomszédos iskolaba jar. Ezek a tényez6k nem
kedveznek a kiegyenlitett partnerkapcsolatnak.

Hollandidban a specialis oktatasban részesiild gyermekek sziilei gyakran
alarendeltnek érzik magukat. Ez az adattaroldé rendszernek koszonhetd. Tor-
vényesen minden gyerekrdl késziil a specialis iskolaban egy dokumentum. A
sziiloknek betekintési joguk van ebbe az adattarba, de ha ezt az iskola nem
ajanlja fel, a sziil6k nehezen kérik. Attdl félnek, hogy a tanar majd arra gondol,
hogy nem biznak az iskolaban.

A specialis iskolakba jaro gyerekek sziilei feltehetéen hasonld kérdéseket
tesznek fel, mint az integralt gyermekek sziilei. Hol van a hatar a részt vallalo,
a koveteld és a kellemetlenkedd sziilok kozott? Kiilon probléma ezen sziil6k
szamara, ha nagy a kiilonbség a tanarok ¢€s a sziil6k kozott a gyermekrdl valod
gondolkodasban, hogy nincs valasztasi lehetdség, nincs masik iskola, ahova
vinni lehet a gyermeket. A sziil6knek nagyon eldvigyazatosnak kell lennitik.
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A legtobb specialis iskolai tanar tudja ezt, és megprobal jo kapcsolatot
kialakitani a sziilokkel.

A sziilék és a tanarok mindannyian a legjobbat akarjak tenni a gyermek
érdekében. Nagyon hasznos lehet mindkét fél szamara, ha Gszintén tudnak
beszélni ezekrdl a dolgokrol. Hollandiaban egyre altalanosabba valik, hogy a
specialis osztaly tanara minden sziil6t meghiv a tanév kezdetén, hogy kozdsen
beszélgessenek az adott kiilonleges csoport tananyagarol. Ily modon a sziilok
képesek némi hatést gyakorolni az iskola programjara.

1. sz. javaslat

Kivéanatos lenne, ha a sziildknek tobb lehetségiik volna arra, hogy a
kovetkezd témaban tanfolyamra jarhassanak: ,hogyan banjak a gyermekem
tanitojaval”, kiilondsen akkor, ha a gyermeknek specialis sziikségletei vannak.
Minden kérdés, mely ezeken a tanfolyamokon felmeriil, nagyszerii tananyag
lesz a tanarképzés szamara!

A sziilok, mint tanarok

A legtdbb sziillé6 nem hivatasos tanar. De a tanitds, mint olyan, a sziilék
természetes feladata. A jo példan kiviil, hogy hogyan kell éIni és viselkedni, a
normak és értékek kozvetitésén tul, a tanitas fontos része a gyermek fejleszté-
sének otthon és az iskolaban is. Képesek-e a sziilok arra is, hogy ugyanolyan jo
tanarok legyenek, mint az osztalyfonok, kiilondsen a fogyatékos gyermek
esetében? Néhany ember szerint nem. Ok atté] félnek, hogy ezek a sziilék til
sok 1d6t fognak eltdlteni gyermekiik gyakoroltatasaval ahelyett, hogy jatszana-
nak stb. Attél tartanak, hogy a sziilok tanitdsi modszere a ,,kognitiv jartassdgok”
terén negativan hat majd az iskolaban hasznalt médszerekre.

Véleményem szerint jo dolog, hogy a sziilék annyi ideig tanitjak gyermeke-
iket, ameddig a sziillék és a gyermekek egyiitt szeretnek igy dolgozni. Idedlis
lehet az otthon és iskolaban hasznalt modszerek egymasra hangoldsa. Az
azonban nagyon sok energiat emészt fel, hogy valaki allanddan sziild és tanar
is legyen egyszerre.

Hollandidban megvizsgaltuk, hogy milyen fontos egyszerre meghivni mind-
két felet, a sziil6ket és a tandrokat ugyanarra a tanfolyamra. Ha a Down-szind-
romas gyermekek olvasastanitasi modszerér6l szerveziink tanfolyamot, gyak-
ran megtorténik, hogy a tanar megkéri a sziilét, hogy jojjon vele. Mi arra
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0sztondzziik a tandrokat, hogy tegyenek igy. Késébb azutan gyakran elmondjak,
hogy milyen fontos is volt a sziil6vel egyiitt részt venni a tanfolyamon.

Nem minden sziild akar belefolyni fogyatékos gyermekének iskolai tanitasi
modszereibe. Ez rendben is van! A csaladnak lehet6sége kell legyen arra, hogy
természetes Utjat jarja. Ne erdltessiik, hogy a sziil6k tobb id6t toltsenek fogya-
tékos gyermekiikkel, mint amennyit tobbi gyermekiikkel toltenek altalaban. De
ha szeretnék gyermekeiket maguk is tanitani, kérem, adjuk meg nekik a lehetd-
séget, hogy ezt megtegyek.

Véleményem szerint a sziil§ a legjobb tandr, amit egy gyermek kivanhat
maganak, mert a tarsadalom dolgai egyre bonyolultabba valtak (ezt fejlédésnek
hivjuk). Az iskolakat évszazadokkal ezel6tt csak azért 1étesitették, mert elkezd-
tiik elhinni, hogy csak a szakemberek képesek tanitani a gyerekeket. Es azt is,
hogy a specialis sziikségletii gyermekeket csak a specialis tanarok tudjak
tanitani. Ondk még mindig bizhatnak ebben. De én azt hiszem, hogy a sziilok is
nagyon jo tanarok lehetnek.

Neéhany héttel ezeldtt egy oktatdsi mizeumban voltam. Lattam egy papat,
aki a bolygok égi mozgasarol beszélt a lanydnak és lattam egy anyat, aki azt
magyarazta a fiainak, hogy a hieroglifak egyfajta betlik. Lehet, hogy nem olyan
szabatosan magyaraztak, mint ahogy egy tanar lenne képes, de egy nagy adag
szeretettel tették ezt.

Ugyanebben a muzeumban a gyermekeknek alkalmuk nyilt arra, hogy
megtapasztaljak a fogyatékosok tolokocsijaban vald kozlekedés érzését. Remek
szorakozas volt. Egyszer csak jott egy tolokocsis felndtt férfi. Egy gyermek
felkialtott: ,,Nézd anyu, egy igazi tolokocsi!” A mama zavarba jott a felkialtastol
és nem tudta, hogy hogyan is reagaljon, de a tolokocsis férfi visszaszolt: ,,Es
egy igazi ember is van benne!”

2. sz. javaslat
A sziiloknek, akarcsak a tanaroknak, jo lenne, ha tobb lehetéségiik volna
kozosen olyan tanfolyamokra jarni, melyek a specialis tanitasi modszerekrol
szblnak.
Informacio a szerzorol és munkajarol
Trijntje de Wit-Gosker néhany tanitasi modszert fejlesztett ki Down-szind-

romas gyermekek szamara. Kozismert olvasisi modszerérdl ,,Lezen moet je
doe” (Olvasas a cselekvés soran), mely azon alapul, hogy kapcsolatot épitsen
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ki a gesztusok, hangok ¢és betlik kozott. A piktogram-olvasas is része a modszer-
nek
A piktogram-olvasas a kovetkezoképpen fest:
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Trijntje de Wit-Gosker a Beszédpedagodgiai Szeminarium tanara, mely a
specialis tanarképzés nemzeti intézménye. Az olvasas és a Down-szindrémas
gyermekek egyéni integracidja az altalanos iskolaban témakordkben ad eld.
Sajat maga is egy Down-szindromas gyermek édesanyja. Mas sziilokkel és
tanarokkal egyiitt 6 kezdeményezte a VIM 1étrejottét 1986-ban, mely a Down-

A Down-szindromas, egyénileg integralt gyermekek szama az altalanos
iskola also tagozatan az 1980-as 4 forél 1994-re 260-ra emelkedett.

Amikor a projekt elindult, az elsé integralt gyermek 6 éves volt. Most kb.
14 évesek. Kettd koziiliik jelenleg kozépiskolaba jar. 5 sziilo keres kozépiskolat
a kovetkezd tanévre. Az Oktatasiigyi Minisztérium némi konnyitést fog adni
latjak el. Az 1994 jinius 3-an és 4-én Hagaban tartott ,,Mindenki egyiitt (K)
OW?” konferencia témaja a kozépiskolai és szakképzési integracio volt. Ez
Hollandidban eld fogja mozditani az iigyet: jelenleg a VIM célja az, hogy
megszervezze a segitd lehetdségeket a kozépfokl oktatasban.

A VIM sikere a kovetkezo tényez6kon alapul:

A VIM a sziil6k és a tanarok kozos szervezete, melynek célja az integralt oktatasrol
vald gondoskodas.

A VIM els6sorban az integraciora koncentral és nem a Down-szindromara. Ennek a
projektnek a sikere o6ta mas értelmileg elmaradott gyermekek is altalanos iskolaba
jarnak. A VIM nem a Down-szindromasok egyesiilete, és a hagyomanyos sziil6-
szervezetekkel sem rokon.

Hollandiaban nincsenek specialis osztalyok. Ha a sziilok az integracié mellett teszik
le a voksukat, akkor a gyermek egyénileg lesz integralva az altalanos iskolaba.

A Down-szindromas gyermekek altalanos iskolai oktatasat konnyito intézkedéseket
kozvetleniil az Oktatasiigyi Minisztérium adja: egy plusz tanar heti 8§ oraban. A
sziiléknek nem kell a konnyitésekért helyi szinten harcolniuk.
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A VIM nem a specialis iskolak segitségével probal integralni, hanem a segitséget
ugynevezett tamogato6 iskolak adjak. Ezek altalanos alsofoku iskolak, melyek sikeres
tapasztalatokat szereztek az integracioban.

A Beszédpedagogiai Szeminarium segitségével, mely egy nemzetk6zi tanarképzd
intézmény, az altalanos iskolai tanarok éppugy, mint a sziilok, tanfolyamokat lato-
gathatnak az integracio €s a tanitasi modszerek témajaban.

Nagyon hatékony, ha a sziil6k és a tanarok egyiitt jarhatnak ugyanazokra a
tanfolyamokra.

(Forditotta: Perlusz Andrea)

Vakok Ovoddja, Altalénos Iskoldja és Didkotthona (Budapest)

A zene felemeli a kezeimet””

— Dr. Kokas Klara miivészeti nevelési programjanak
adaptacioja vak gyermekek szamara —

SZENASY ANNA

Ezuton is szeretnék koszonetet mondani dr. Kokas Klaranak,

akinek személykozpontu, kreativ zenei nevelése

elinditott a vak gyermekek felé.

O segitett ahhoz, hogy médszerétdl inspirdltan elkezdjem kisérleti munkdmat,
mely csodalatos, lélekkel teli felfedezd ut a gyermekek vilagaban.

Miivészeti nevelési kisérletiink témdja a gyermekek zenéhez kapcsolodo
egyéni megnyilvanuldsai. Ezek elsGsorban spontdn zenei mozdulatok, ugyanis
ezek gyokerei a legmélyebbek az emberi fejlodés és az egyén bioldgiai fejlodé-
sének torténetében.

* A MAGYE XXII. Orszagos Szakmai Konferencidjan (1994. jinius 24-én, Készegen) elhang-
zott el6adas
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Kodaly Zoltan felhivta a figyelmet arra, hogy milyen fontos a jo zene
megvalasztasa mar a gyermek méhen beliili fejlodésének idején. Az anyai
testben atvett zenei rezgések mindségétdl fiigghet a gyermek zene-kapcsolata-
szethangokban és az értékes zenében hordozott tartalom formalo hatasa belat-
hatatlan. E felismerés fel¢ haladunk, ha figyelemmel kovetjiik a gyermekek
spontan zenei mozdulatait, amelyek ebbdl a forrasbol, a magzati fejlédésben
elindult zenei véalaszok mélységeibdl fakadnak. Igyeksziink megteremteni azo-
kat a koriilményeket, melyek kozt felidéz8dhet és kibontakozhat az éneklés
orome, az értékes zenéhez kapcsolodd mozdulat, kialakulhat a tudatalatti tartal-
mak erdivel segitett kreativitas, vele az dnkifejezés biztonsaga és a kapcsolat-
teremtés harmoniaja.

A mddszer sajatossagai

Alapelviink az egyén tisztelete, megnyilatkozasainak megbecsiilése és biz-
tonsagos elfogadasa.

A gyermekek zenei hallasanak és dallamalkoté improvizacidjanak segitésé-
re dalainkat a pentatonia hangnemi korébol vessziik. Ez a dallamvilag a magyar
népdalok 06si rétegének alapja. Tanult és improvizalt dallamaink, valamint
foglalkozésaink ,,zaroszertartasai”, bucsuénekei is ilyen dalok.

A zene befogadasat, a zenei elmélyiilést spontan mozdulatok segitik. Ezek-
bdél mozdulatkompozicidk, megjelenitések sziiletnek, melyeket a gyermekek
egyénileg vagy szabadon valasztott tarsakkal alkotnak.

A zene legalso hatasa sokkal mélyebb, mint a tudatos. A zenei mozgas
végtelen valtozatossagaval kovetni tudja az érzelmi élet mozgasanak finom
arnyalatait. A modszer komplexitasa abban all, hogy a zenei mozgast a gyermek
kifejezi ,,tdncban”, abrazoldsban, szavaiban, mikdzben érzelmeiben egyiittél e
kifejezésmodokkal.

A zenében ¢és a zene hatasara torténd Un. atvaltozasok foglalkozasaink egyik
leglényegesebb mozzanatat alkotjak. A gyermekek kreativitasa fejlodik azaltal,
hogy sajat elevenségiiket kivetitik a kdrnyez6 vilagra, targyakat, ¢lélényeket
személyesitenek meg. Miutan a gyermekek atvaltozasuk targyat és az azzal
kapcsolatos torténést tetszés szerint valasztjak meg, lehetdségiik nyilik arra,
hogy 6nmagukat kifejezzék, és érzelmeik format kapjanak.

Az érzelmekkel kisért 6nkifejezés katarzisélményt nyajt. Mikor a gyermek-
ek megtapasztaljak a képzeletiikbdl fellendiilé mozgas 6romét, mikor eltancol-
jak oromiiket, fajdalmukat, s6t almaikat is, akkor valoban katarzisélményben
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részeslilnek. Célunk, hogy az értékes, tiszta zene segitségével megmutassuk a
gyermekeknek a kultra értékeiben rejlo katarzis-lehetdségeket.

Foglalkozasaink sikere — a katarzisélményhez vald eljutds — azon mulik,
meg tudjuk-e teremteni azt a belsé figyelmet, amibodl a gyermekek befogadjak
a zenét és valaszolnak ra. A bels6 figyelem felé vezet6 itnak fontos mozzanata,
hogy mit kezdiink a gyermekek 6tleteivel, mindazzal, amit 6k hoznak az orara.

Tudjuk-e értékelni, beépiteni az 6ra menetébe anélkiil, hogy legfébb célunk-
tol — a zene befogadasédhoz sziikséges csendtdl és figyelemtdl — eltéritenének?
A gyermekek otletei, 6rara hozott élményei segitenek megkdzeliteni azt a zene
befogadasihoz sziikséges figyelmet, amit tartalommal 6k toltenek meg. gy
adjuk meg nekik a lehetdséget, hogy a felszines zizegésbdl a csendhez jussanak,
és a zene segitségével mélybdl fakadd impulzusok keriiljenek eld, melyek
alkotassa nemesiilnek. A pedagdgus részérdl ehhez nyitott, rugalmas, gyermek-
re figyeld, alkalmazkodé gondolkodés és intuici6 sziikséges. Az ordkra vald
késziiléshez rendkiviil fontos az el6z6 foglalkozasok utdlagos atgondolasa, a
gyermekek kiillonbozé helyzetekben torténd viselkedésének elemzése. Ezt se-
gitik az orakrol késziilt videofelvételek.

A zenetanitas oktatasi formai altalaban teljesitménycentrikusak. Kisérletiink
pedagogiai célkitiizése azonban nem a teljesitmény, hanem a gyermekek egyéni
megnyilvanulasi formdira forditott intenziv, egyiittmiik6do figyelem.

A zenére torténd kreativ valaszadast megel6zi a gyermekdalok, a dallam- és
ritmusimprovizécidk valtozatos és dromteli jatéka.

Miért sziikséges a modszer sériilt — jelen esetben vak — gyermekekre
torténd adaptdacioja ?

A vak gyermek tapasztalati vilaga besziikiilt, és ,,a kornyezet érzékelésének
korlatozottsdga miatt sajat magat sem fedezi fel eléggé, mert nem latja aktivi-
tasanak hatasat kornyezetén”. (Palhegyi Ferenc: A latds nélkiil meghdoditott
vilag. Budapest, 1981. 39. 0.) Ennek kovetkezménye lehet a fokozott befeléfor-
dulas, ami miatt a gyermek sokkal nehezebben Iétesit kapcsolatokat, mint 1ato
kortarsai.

A modszer alapelve a gyermeki megnyilvanulasok értékelése, biztonsagot
ado elfogadasa, az oOnkifejezés és aktivitds megsegitése. Tevékenységiinkben
sokféle lehetdséget teremtiink az énekes jatékokban, kdzds mozgaskompozici-
okban torténd kapcsolatteremtésre. A zenében ez nonverbalis uton, érzelmek
nyitottsagaban torténik, ezért varhatjuk, hogy maradandd, személyiséget épitd
élménnyé valik.
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A sziilék szamara a vak gyermek elfogadasa sokszor Oriasi probatétel. Ennek
kovetkezménye lehet, hogy a gyermek nem kapja meg azt a szeretetteljes,
érintéssel is kifejezett, meleg kapcsolatot, melyre az egészséges fejlédéshez
sziiksége van.

Modszeriinkben az énekek atadasanak, mozgaskompozicidknak, megjele-
nitéseknek, a nonverbalis kommunikacionak legfontosabb eszkdze az érin-
tés. Természetes helyzeteket kinal arra, hogy a gyermek érintés-sziikség-
letét figyelembe vegye, hianyait potolja.

A sokféle onkifejezés és az ezekre kapott elfogadds a gyermek bizton-
sadganak, identitdsdnak er6sodését eredményezi. Ez csokkenti a kés6bbi elszi-
getelddés veszélyét.

A kornyez6 vilag iranti érdeklédés felkeltését szolgalja az is, hogy foglal-
kozasainkon nem a képességfejlesztés, hanem az élményekbdl meritett ,,érzelmi
tanulds” kap nagyobb hangstlyt. Amit érzelmi nyitottsagban, élményként ta-
pasztal meg a gyermek, arrél késébb nagyobb érdeklddéssel, konnyebben fog
ismereteket szerezni.

Figyelmiink kozéppontjdban all, hogy a vak gyermek koztudottan szegé-
nyes, sztereotip mozgasat hogyan gazdagitja és emeli ki sémaibol a zene és a
megjelenitd képzelet.

A sokszinli-rezgésli, arnyalt, finom hangok és hangszinek megkeresése,
megfigyelése, kreativ felhasznalasa a vak gyermek hallasi figyelmének fejlesz-
téséhez is széles lehetdséget kinal.

Egészségesnek és sériiltnek, vaknak és latonak kozos nyelve a zene, a
mozgas. A kozos alkotds 6romében integracids torekvéseink is Uj perspektivat
kapnak. Ez a teriilet kisérletiink kidolgozasra varo feladatai kozé tartozik.

Egy ora rendszeresen visszatérd részei — melyek a valtozatossagban is
biztonsagos kapaszkoddt adnak a gyermeknek — a kovetkezok:

1. Bevezetd dal

aminek segitségével magam koré gyljtom a gyerekeket. A szényegen {lilve
énekelek, igy szemmagassagba keriiliink, nem feliilrél beszélek, éneklek nekik.

2. Névénekles

Dallamot keresiink a neviinkh6z, amit mozgassal, érintéssel is kisérhetiink. Ez
a kapcsolatteremtés fontos eszkdze. A személyesség vardzsan til nyomon
kovethetd a gyermekek dallam-improvizacidjanak gazdagodasa.
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3. Uj ének tanitisa
Az 10j éneket mindenkinek egyenként eléneklem. A gyermekekre simogatom a
dalt, hogy a zenei liiktetést a bériikon érezzék.

4. Ritmusimprovizdcio
Lehetdséget kinal arra, hogy a gyermekek megismerkedjenek a kornyezet
targyainak hangjaival, megfigyeljenek hangarnyalatokat. Kiilonb6z6 mozga-
sokkal kiilonb6z6 hangszineket hozunk 1étre és ritmusokat alkotunk. Ez tortén-
het egyénileg, parosaval és csoportban. A ,ritmusban beszélgetés” az empatias
figyelem kialakitasanak is eszkoze lehet.

5. Enekes jatékok, dramatizalas

Ehhez olyan énekeket valasztok, melyeknek nincs jatékleirasa, hogy az a
képzeletiiket ne kosse meg. A szdvegben szerepld é161ények, targyak inspiraciot
adnak az atvaltozashoz, a mozgassal torténd megjelenitéshez. A jatékhoz sziik-
séges instrukciokat improvizalt dallammal éneklem. Az énekes jatékok kinaljak
a lehetOséget az elcsendesedésre, a zenehallgatashoz torténd eldkésziiletre. Az
»atvaltozott” gyermekek mesébe szbtten, egymas kozelébe blijva varjak a zenét.

6. Zenehallgatas, ,,tanc”

Rovid, 1-2 perces zenerészletet tobbszor meghallgatunk. Fontos, hogy a kiva-
lasztott zenedarab intenziv, érzelmileg telitett legyen, esetleg ritmikai kiilonle-
gességével inspiralja a gyermekeket mozgasra. Az elsé lejatszasnal ismerked-
nek a zenével, csendben befogadjak, majd a zene hatdsara folytatdodik és
tovabbszovodik az énekes jatékban mar elkezdett atvaltozas, amit eltdncolnak.
Egyéni és csoportos mozgaskompoziciok sziilethetnek a zene alatt.

7. Torténetek

A zene befogadasa, eltancolasa kozben megtapasztalt élményt a gyermekek
gyakran szavaikkal is elmondjak. Erre mindig adok lehetdséget, és torténeteiket
magnoéra veszem. Fontos szempontokat kaphatunk igy a gyermekek mélyebb
megismeréséhez. Kulcsot adhatnak keziinkbe konfliktusok feloldasahoz.

8. Abrazolas

A gyermekek a zenében, mozgasban, torténetekben atélt élményeket kifejezhe-
tik abrazolasban is, tapinthato eszkozok segitségével.
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9. Bucsuének

Foglalkozasaink ,,zardszertartdsa” ez, amikor kedvenc dalainkbol énekeliink.
Kiilonos figyelemmel hallgatjak, bar megtanulni még nem tudjak az dsi stilusu,
hajlités népdalokat. Ezek bucsuénekeink kozott mindig helyet kapnak.

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola (Budapest)
Szurdopedagogiai Tanszék

A beszédkorrektor-program
hasznalata’

KERESZTESSY EVA

Hallassériilt kisgyermekek korai beszédfejlesztését segitd vizualis szamito-
gépes rendszert, az IBM altal kifejlesztett ,,Beszédtiikor’-programot hasznal-
juk, melynek segitségével 6sztonozni lehet 6ket a tudatos hangadasra, segit a
beszédben elkiiloniteni a zOngés, zongétlen hangokat, megtalalni a megfeleld
hangmagassagot. A programban vélaszthaté még a maganhangzdk ejtésére
iranyul6 gyakorlatcsoport is. Ez a program jol haszndlhatd a hallassériilt gyer-
mekek beszédinditasdhoz, de nagyobbaknal kevésbé hatékony, ugyanis legfel-
jebb olyan informaciot kap a hasznald, hogy helytelen volt az ejtés.

A Magyar Tudomanyos Akadémia Békésy Gyorgy Akusztikai Kutatélabo-
ratoriumaban dr. Vicsi Klara kifejlesztett egy vizualis oktatd- és gyakorlérend-
szert a beszédhibak korrekciojara. A rendszer elsd része a sziszegd hangok
javitasara alkalmas. 1993-t6l lehetdségem nyilt bekapcsolddni a munkaba, s az
év végére OTKA-tamogatasbol tanszékiinkre keriilt egy rendszer. A ,,Beszéd-
korrektor”-rendszer — ellentétben a ,,Beszédtiikor’-programmal — allando
vizudlis és auditiv visszajelzést ad haszndlojanak a helyes ejtésrdl €s Osszeha-
sonlitja az altala mondottal; ezek egyidében lathatok a képernyon.

* A MAGYE XXII. Orszagos Szakmai Konferencidjan (1994. jinius 24-én, Készegen) elhang-
zott eléadas
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A ,, Beszédkorrektor” -rendszerrel végzett terdpia feladatai

— a helyes kiejtés feltételeinek megteremtése,
— a hang izolalt ejtésének kifejlesztése,
— a helyes kiejtés rogzitése hangkapcsolatokban,
— a helyes kiejtés automatizalasa

(a helytelen beidegzddések megsziintetése).

A modern oktat6 rendszer ujszertien és jatékos modon segit a helyes kiejtés
elsajatitasaban, a hagyomanyos szurdopedagogiai és logopédiai modszertan
szabalyait mégis kdvetve.

A ,,Beszédkorrektor” alkalmazasi lehetoségei

A program készitdje hallo, sulyos beszédhibasok és hallassériiltek szamara
javasolta a rendszert, hiszen mindkét esetben fontos, hogy allandd vizualis és

"wor

akusztikus megerdsitést kapjanak a paciensek.

— A hall6 beszédhibasoknal a rendszer tulajdonképpen nem ad 10j informéaciot, csak
jatékossa teszi a gyakorlast.

— A sulyos beszédhibasok esetében — akiknek interdentélis ejtési hibai vannak,
akusztikusan nehezen differencialnak —, nagy segitséget nyujt a program.

A stlyos hallassériiltek esetében a program szerencsésen teszi lathatova
azokat a hangokat, amelyeket az egyéni hallokésziilékek sem tudnak mindenki
szamara hallhatova tenni (s; cs hang 4-6 kHz — sz, ¢ hang 6-8 kHz).

A ,, Beszédkorrektor” -ral szerzett oktatdsi tapasztalatok

Ezidaig csak 34, kiilonbozd életkorti személlyel tudtam kiprobalni a rend-
szert. Koziiliik 9-nek volt sziiksége rendszeresen gyakorolni a programmal. (7.
tabla)

Az egyéni foglalkozasok heti 1-2 alkalommal, 45-60 percben torténnek.

VIZSGALT CSOPORTOK HALLASALLAPOT BESZEDALLAPOT
A. (4 f6) Sulyos nagyothallék Rossz beszédérthetéség
B. (3 f6) Nagyothallék Jo beszédérthetdség
C. (216) Hallék Interdentalis szigmatizmus
D. (25 6) Hallék Enyhe torz ejtés
1. tabldzat
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Az oktatasi rendszer hatékonysaga

Ahhoz, hogy a rendszer hasznossagat bebizonyitsuk, vizsgélataink soran az
alabbi kérdésekre kerestiink valaszt:

1. Milyen hamar torténik meg az egyes beszédhangok kialakitasa?

2. Mennyi id6 sziikséges a vizsgalt hangok automatikussa tételéhez?

3. Ad-e egyszeri lehetdséget a rendszer a kialakitott hangok, a jo beszéd
megtartasara?

4. Milyen a kialakitott beszéd mindsége?

Megallapithatjuk, hogy egy-egy beszédhang kialakitasa az A, B, D csoportokban mar
az els6 alkalommal sikeriilt. A C csoportban két stlyos interdentalis szigmatizmust
mutat6 felnétt volt, egy-egy hang kialakitasa az 6 esetiikben 3., 4. alkalomra sikeriilt.

A hangok automatikussa tételéhez sziikséges id6t tapasztalataink szerint a hagyoma-
nyos modszerrel dsszehasonlitva, az allandd vizualis és auditiv kontrolltol atlagosan a
felére csokkenti. (2. tabla)

VIZSGALT | AHANGOK AUTOMATIZALODASA A ,Beszédkorrektor™-
CSOPORTOK rendszer egyszerl lehetdséget
A hangonként &tl. 10-12 alkalommal biztosit az 4llandé gyakorlds-
(a hangok 2/3 része automatizalédott) ra, az iddszakos ellendrzésre.
B atlagosan 8-10 alkalommal A Vlzsgal.t szeme.lyek kozott
(minden hang automatizalddott) voltak, akiknek minden hang-
C (id6szakos ellendrzés, gyakorlas) juk r6vid id9 alatt automatiza-
folyamatban van, 16dott, de alkalmanként visz-
5 35 alkalom uz szatérnek, és a rendszer isme-

-0 alkalom utan ’ 13 o
(id6szakos ellenérzés, gyakorlas) rEte.ben sajat maguk ellepgrlz—
hetik, hogy helyesen ejtik a

2. tablizat hangokat.

A kialakitott beszéd vizsgalt személyeinknél megfeleld volt. A program ,,Rogzités”
és ,,Automatizalds” cimli meniiiben szavakban és mondatokban gyakorolhatok a hangok;
a paciensnek ezaltal egyidében kell iigyelnie a beszédtempora, a hangerdsségre és a
helyes ejtésre.

Annak ellenére, hogy eddigi vizsgalatainkat igen kisszamu ¢és heterogén csoportok-
ban végeztiik, megallapithatjuk, hogy a ,,.Beszédkorrektor”-rendszer igen hasznos, 0jsze-
rii, valtozatos modon segiti a terapeuta munkajat, és egésziti ki a hagyomanyos logopédiai
és szurdologopédiai modszereket, szinesebbé teszi a foglalkozasokat.

Irodalom

Viesi Klara és mtarsai.: Beszédkorrektor. In.: Beszédgyogyitas, 1993/2-3. sz. 13-21. p.
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FORUM

A Barczi Gusztav

Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola
fejlesztési stratégiaja és programja
2000-ig

1. A féiskola mas felséoktatasi intézményektol eltéro,
sajatos helyzete és feladatai

1. A fOiskola elsddleges feladata a gydgypedagogiai tanarok képzése. E
feladat ellatasaban az orszag egyediili képzo intézménye, amelynek sem fois-
kolai, sem egyetemi szinten nincs testvérintézménye. Ezért munkatarsi gardajat
nem tudja mas felsdoktatasi intézményekbdl felfrissiteni és felsGoktatas-fejlesz-
tési tennivaloit kizardlag sajat, belsd erdire tamaszkodva kell megoldania.

A foiskolai képzés nem egy életkori szakaszra, meghatarozott specialis
feladatra vagy meghatarozott tantargyakra torténd pedagdgiai felkészitésre,
hanem tobb, 6nallé problémakdrt alkotd fogyatékossagi tipus teljes életkort
atfogod fejlesztésére képes pedagogusok képzésére és e széles koron beliil
fogyatékossagi tipusonként igen sajatos pedagogiai problémak megoldasara
terjed ki. Ezért a féiskola munkatarsainak atfogdbb és ugyanakkor specialisabb
tajékozottsaggal kell rendelkezni, mint mas pedagogusképzd intézményekben.
A tarsintézmény hianya és a sajatos szakteriilet a foiskola felsdoktatasi tevé-
kenységének fejlesztésekor mas felsGoktatasi intézményekhez viszonyitva je-
lentds tobbletkovetelményeket és tobbletterheket jelent a féiskola oktatdi sza-
mara.

2. A gyogypedagbgia szakteriiletét mas felsdoktatasi vagy kutatoéintézmény-
ben nem miivelik, ezért a féiskola a gydgypedagdgiai kutatdisok és a tudosképzés
egyediili orszagos centruma is. A tudosképzés eddigi rendszerében a Tudo-
manyos Mindésité Bizottsag a foiskolat képzéhelynek nyilvanitotta, ahol évtize-
deken 4t hazai és kiilfoldi aspiransok felkészitése folyt. Az 0j felsdoktatasi
torvény és a tudomanyos mindsités korabbi rendszerének megsziinése ezt a
gyakorlatot megsziintette. A fiskola tovabbra is folytatni fogja nemzetkozi
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egylittmtkodéssel végzett, nemzetkozi szinvonall kutatasait, azonban fdiskolai
statusza ennek ellenére mégis ki fogja zarni a tudosképzés hazai rendszerébdl.
Ez az ellentmondasos helyzet azaltal oldhato fel, ha a féiskola a kovetkezo
években egyetemi képzési jogositvanyokat kap és ezaltal visszadllithatja a
korabbi tudosképzés gyakorlatat.

3. A gyogypedagdgiai tanarok tobbsége kozoktatasi intézményekben, foként
a fogyatékosok kiilonbozd iskolaiban dolgozik. Mas teriiletektdl eltérden a
gydgypedagodgiai iskoldk pedagogiai fejlesztésének nincs hazai intézménye.
Ennek hianyaban a féiskolanak — bar elsddleges feladata a tanarképzés —, igen
jelentds szerepet kell vallalnia a kézoktatas teriiletén dolgozo gyogypedagogiai
intézmények pedagogiai fejlesztésében is. Tavlatosan és a probléma kodzoktatas
teriiletén torténd jovobeni megoldasatol fiiggden meg kell hatarozni, hogy a
foiskolanak, mint intézménynek milyen feladatokat kell ellatnia a kdzoktatés-
fejlesztés allami feladatai kozil. Jelenleg a féiskola munkatarsai az iskolak
szamara késziilo tantervek, tankonyvek, segédanyagok stb. irasaban mas peda-
gbogusképzd intézményeknél jelentdsen nagyobb aranyban vesznek részt és ez a
leko6tottség korlatozza a fdiskola fejlesztésében valo feladatvallalasukat.

4. A foéiskola anyagi eszkdzeinek elosztasakor jelentds tobbletterhet jelent
az, hogy a foiskola konyvtara a gyogypedagogia hazai szakirodalmanak egye-
diili bazisa. A fbiskola konyvtaran kiviil az orszag egyetlen szakkonyvtaranak
sincs jelentds, modern gyogypedagdgiai gyijteménye. A szakteriilet fejleszté-
séhez sziikséges modern kiilfoldi szakirodalom a féiskola konyvtardban talal-
hat6 fel. E sajatos helyzet miatt az elmult évtizedben a féiskolanak a szakiro-
dalmi bazis szintentartasara jelentdsen nagyobb pénzeszkozoket kellett felhasz-
nalnia, mint mas felséoktatasi intézményeknek. A konyv-és folyoiratbeszerzés
koltségeinek ugrasszerii ndvekedése miatt a jovoben a fbiskola éves koltségve-
tésében a konyvtarfejlesztés szamara kiilon tobblettimogatast kell biztositani.

2000-ig a féiskola sajatos helyzetébol fakado, csak a foiskola szellemi
eréforrasaival és eszkozeivel megoldhatd, orszagos szintii, szakterii-
let-fejlesztési feladatokat, oktataspolitikai iranyitassal be kell épiteni a
féiskola Allami feladatai kozé és ellatasukra a féiskolinak Kiilon
koltségvetési tamogatast kell biztositani.

A fels6oktatasi képzé funkciohoz rendelt normativ timogatassal a
féiskola az évtizedek soran kialakult tobbletfeladatait mar nem tudja
ellatni és ez visszavetheti a foiskola fejlédését.
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1I. A képzés és kutatas tartalmi fejlesztése
1. A gydgypedagogus tevékenységi teriileteinek alakuldsa 2000-ig

A fOiskola, bar tandrokat képez, a gyogypedagogiai tanar feladatkore és
kompetencidja tagabb és mas, mint az altalanos és kozépiskolai tanaré. A
gyogypedagogus a fejlesztést nemcsak iskolai keretek kozott, hagyomanyos
tanari minéségben végzi, hanem mar az iskolaskor el6tt igen alacsony életkor-
ban és az iskola utan, felnéttkorban is. A hagyomanyos fejlesztési és iskolai
feladatok mellett ellatja a fogyatékos gyermeket neveld csaladok szaktanacsa-
dasat és gondozasat, és az élet szamtalan teriiletén, az oktatasiigyi intézménye-
ken tul egészségiigyi, igazsagiigyi stb. intézményekben a fogyatékos emberek-
kel kapcsolatos szakmai kérdésekben 4ltalanos fogyatékossagiigyi kompeten-
ciaval rendelkezik. E szakmai kompetencia vildgszerte két iranyban valtozik.
Egyrészt egyre tobb élethelyzetben, intézményben és kiilsé szakteriileten jelent-
kezik gyogypedagbgiai szaktudéds iranti igény, masrészt a gydgypedagogia
hagyomanyos munkateriiletei a szaktudas erdsebb specializalodasaval szemben
tamasztanak 0j kovetelményeket. A képzésnek a kovetkezd évtizedben a szé-
leskor(i altalanos és a szitkebb korli specializalt szaktudassal szembeni elvara-
sokat kell majd egyidében és egyre magasabb szinvonalon kielégitenie.

A képzésnek igazodnia kell majd azokhoz a szaktudasbeli kovetelmények-
hez is, amelyeket az 0j kozoktatasi torvény fogalmazott meg. (A korai fejlesz-
tésbol adodo feladatok, szabad iskolavalasztas, 10 osztalyos alapfoku iskola, az
elso iskolaztatasi szakasz 6 osztalyra valo kiterjesztése €s a jovobeni tanitokép-
z¢s ehhez valo illeszkedése, a pedagdgiai szakszolgaltatasok kiépitése stb.).

A kozoktatasi torvény pedagogusi kompetenciat alakité hatasai koziil a
képzésnek a jovoben els6sorban a fogyatékos és nem fogyatékos tanulok
egyiittes, integralt (inkluziv) iskolai nevelésének 0j lehetdségeihez kell igazod-
nia. A gydgypedagogusnak fel kell késziilnie a kozvetlen feladatmegoldo szerep
mellett a tobbi pedagdégusok fogyatékos gyermekekkel vald foglalkozasanak
iranyitasara, a szaktanacsadasra, a gyogypedagdgiai szaktudas kiilonb6z6 szin-
teken torténd multiplikatori tovabbadéasara. A jovo utja az, hogy a fogyatékos
gyermek a fejlodéséhez sziikséges segitséget ne csak a fogyatékosok elkiiloni-
tett iskoldiban és ne csak a gyodgypedagdgusoktol kapja meg, hanem egyre
inkabb az ép gyermekek kozosségében a tobbi pedagdgustol is. Erre a vilag-
szerte egyre inkabb eldtérbe keriilé 0j feladatra a kdzoktatas munkasait €s a
pedagdgusképzd intézményeket a foiskolanak kell felkészitenie. A gyogypeda-
gogus kompetenciakdrének boviilésével és atalakulasaval egyidoben a foisko-
lanak mint intézménynek is a gyogypedagdgus-képzésnél szélesebb korre kell
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kiterjesztenie multiplikatori funkciodit és feltétleniil feladatot kell vallalnia a
pedagdgusképzésen belill megjelend gyogypedagodgiai kompetenciakorok ki-
munkalasaban és ezen ismeretcsoportok oktatisahoz a személyi feltételek ki-
alakitasaban.

2. A képzés szintjének fejlesztése

A foiskola fennallasa oOta tanarképzd intézmény, 1928 ota 4 éves képzési
idével képez gyogypedagdgiai tanarokat. A gyodgypedagogus-képzés hazanktol
eltéréen vilagszerte egyetemi szinten folyik. A foiskola kiilfoldi testvérintézmé-
nyei a gyogypedagdgus-képzés teriiletén mind egyetemek. A féiskola multja,
hazai és kiilfoldi elismertsége, képzési szinvonala, tudomanyos aktivitasa, a
tudosképzésben valo tobb évtizedes gyakorlata, sajatos sokiranyu feladatai és a
pedagdgusképzés megujitdsdban megoldando feladatai mind abba az irdnyba
mutatnak, hogy a féiskola a kdvetkezé években alapitsa meg a gyogypedago-
gus-képzés egyetemi szakjat és ezen a szakon inditsa meg a gyogypedagdgus-
képzést.

Ot évvel ezel6tt a féiskola hozzakezdett a nappali tagozatos gydgypedago-
gus-képzés teljes atalakitdsdhoz. A képzés mind a hat szakjan kidolgozta az uj
tanterveket és két évvel ezel6tt elinditotta az 0j tanterv szerinti képzést. A
tantervi munkalatoknal figyelembe vette a gyogypedagdgus tevékenységi terii-
leteinek jovébeni alakulasat, valamint azt a tavolabbi célt, hogy a képzési reform
tapasztalatai készitsék el6 az egyetemi szintli képzés kidolgozasat.

Az egyetemi szinti gyogypedagdgus-képzést a foiskola az Eotvos Lorand
Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karaval egyiittmiikodve kivanja
meginditani. Ennek elokészitéseként a foiskola és az egyetem kidolgozta a 4
éves fOiskolai szintli gyogypedagdgus-képzésre épiild 2 éves, egyetemi speci-
alpedagogusi diplomat add képzés tantervét és a képzést az elmult tanévben az
ELTE a féiskolaval egylittmiikddve meginditotta.

Jelenleg folynak az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem altal megalapitando
egyetemi gyogypedagogus szak jogi és tartalmi elokészitésének munkalatai. A
két intézmény a felsdoktatasi torvény jogi kereteihez igazodva fogja egyiittmii-
kodési szerzddését megkdtni az okleveles gydgypedagogus egyetemi szakjanak
megalapitdsara, meginditdsara és a képzésre. A tervek szerint 1995/96-ban
induld egyetemi szinti okleveles gyogypedagogus-képzés fokozatosan felval-
tana a foiskolai szintli képzést, amely 2000-re sziinne meg.
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3. A szocidlismunkds-képzés helyzete és fejlesztése

A fels6oktatasi intézmények koziil el6szor a féiskola ismerte fel a szocialis
szakemberképzés teriiletén fennalld hianyt és 1972-ben levelezé formaban
meginditotta a szocialisszervezd-képzést. Ezekre a hagyomanyokra tdmaszkod-
va mas felsOoktatasi intézményekkel egyiitt a foiskola is meginditotta nappali
tagozaton az altalanos szocialismunkas-képzést az 1990/91-es tanévben. Az
altalanos szocidlismunkas-képzés az inditds ota eltelt négy évben kiépitette
teljes rendszerét, kialakitotta korszerli tantervét, melyben igyekezett meg6rizni
a szocialisszervezo-képzés hagyomanyait és kovette az altalanos szocialismun-
kas-képzés orszagos iranyelveit. A nappali altalanos szociadlismunkés-képzést a
féiskola nem kivanja egyetemi szintre emelni. A szakembersziikséglet erdteljes
jelentkezése és a szocialis torvény eldirasai miatt a féiskolanak 2000-ig ndvelnie
kell a képzésbe bevont nappali tagozatos hallgatok szamat, és megfeleld sze-
mélyi fejlesztéssel biztositania kell levelez6 tagozaton vagy tavoktatas forma-
jaban, esetleg uj, kihelyezett tagozatok 1étesitésével a képzés bovitését.

4. A tovabbképzések fejlesztése

A tovabbképzés felsdoktatasi torvényben eldirt j formait a gyoégypedago-
gus-képzésben és az altalanos szocidlismunkas-képzésben a kovetkezd években
kell kialakitani. Mindkét szakteriileten igen erds igény jelentkezik a tovabbkép-
zésre.

A pedagogus-tovabbképzés eddigi allami rendszerében a foiskola az elmult
években egyre nagyobb szerepet vallalt. A gydgypedagogiai szakismeretek
iranti igény egyre szélesebb kori jelentkezését jelzi az, hogy az 1994/95-6s
tanévben a felsdoktatasi intézmények altal végzett tanfolyami szintli pedago-
gus-tovabbképzés egyharmadat — mintegy 900 pedagogus tovabbképzését —
a foiskola fogja teljesiteni. Kiilondsen nagy az igény az 6vondk és a tanitok
korében a gyogypedagogiai szakismeretek tovabbképzés formajaban torténd
megszerzésére.

A foiskola jelenleg nagy eréfeszitéseket tesz a szakiranyu (szakositd) to-
vabbképzések rendszerének kidolgozasara és az e rendszeren beliill miikodo
szakok létrehozasara. A gydgypedagogus-képzeés teriiletén az elmult évben négy
szakiranyu képzés terve késziilt el és tobb szakirany kidolgozasa folyik az
altalanos szocidlismunkas-képzésben. Az egyetemi szintli szocidlismunkas-
képzést posztgradualis szinten szakosité forméaban kivanjuk bevezetni a Kos-
suth Lajos Tudomanyegyetem Szociologiai Tanszékével egyiittmiikddve. En-
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nek el6késziileti munkai elkezdddtek. A két intézmény a felsdoktatdsi térvény
jogi kereteihez igazodva fogja egyiittmiikddési szerzédését megkdtni egyetemi
szintli posztgradualis képzés akkreditalasi engedélyeztetése érdekében.

A posztszekunderi képzésben a foiskolanak nincsenek hagyomanyai és
létszamnovelés nélkiil ezen a teriileten a kdvetkezé években nem is varhato
lényeges elérelépés.

5. A képzés formainak fejlesztése

A gyogypedagdgus-képzés és az altalanos szocialismunkas-képzés alapfor-
maja a kovetkezd években is a nappali tagozatos képzés marad. Emellett
azonban a féiskolanak 2000-ig fenn kell tartania, sét fejlesztenie kell a nem
nappali tagozatos képzés formait is. Erre azért van sziikség, mert a kdznevelési
torvény eldirja, hogy a gyogypedagdgiai intézményekben csak gydgypedago-
gusi végzettségli szakemberek dolgozhatnak. A szakember-ellatottsag szintje
jelenleg 60-65 %-o0s. Képzésre var kb. 2000, mar az intézményekben dolgozd
kolléga, akik tobbsége valamilyen pedagogus-diplomaval rendelkezik, de hi-
anyzik a gyogypedagogus-végzettsége. Ezt a feladatot a fdiskola csak jelentOs
tobblettamogatéas biztositasa esetén tudja ellatni. A levelezd tagozaton folyo
képzés fenntartdsahoz és fejlesztéséhez a féiskolanak a jelenleginél hatéko-
nyabb képzési formakra kell attérnie. Orszagos intézmény 1évén a féiskola —
a tobbi pedagdgiai képzdintézménytdl eltéréen — a levelezd képzést nem tudja
regionalis jelleggel megoldani. A nagy tavolsagok miatt a képzés igen koltséges.
Ez a koriilmény és a képzési volumen novelésének sziikségessége tobb év Ota
napirenden tartja azt a kérdést, hogy a gyogypedagdgus-képzés egyes teriileteit
at lehet-e adni mas pedagogusképzé intézménynek. Ezt a megoldast megfeleld
feltételek esetén a fOiskola is tdmogatja. Ennek érdekében Debrecenben és
Kaposvaron kihelyezett tagozatokat miikddtet €s igyekszik eldsegiteni, hogy
ezekben az intézményekben is kialakuljanak a gyogypedagogus-képzés szemé-
lyi és infrastrukturdlis feltételei. A feltételek hianyos megléte miatt azonban a
foiskola csak tobb éves elokészités, a kiilsd oktatd személyzet tobb éves felké-
szitése utan, kb. 2000-t61 1at lehetOséget arra, hogy a gyogypedagdgus-képzés
egyes szakteriileteken mas felsdoktatasi intézményekben is megindulhasson.

A f0iskola at kivan térni a hagyomanyos levelez6é oktatasrdl a tavoktatasra.
A tavoktatas feltételeinek megteremtése igen munka- és koltségigényes. Ezért a
foiskola ezt az attérést csak akkor tudja vallalni, ha ehhez kozponti tdmogatast
kap.
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6. A kutatas fejlesztése

A f0Oiskola az allami koltségvetésbdl a tudomanyos kutatds tdmogatasdhoz
csak a laboratoriumok és a mar meglévé eszkdzok hasznalatat tudja biztositani.
A tudomanyos kutatas évek oOta a palyazatokbol szarmazo pénzforrasok segit-
ségével folyik. Az 1993/94. tanévben a f6iskolan 10 OTKA kutatas,4 TEMPUS
project, a FEFA 2 korabbi forduldjan elnyert palyazatos kutatasok, valamint 17
egyéb pénzforrasbol tamogatott palyazatos kutatas folyt. Mindez azt jelzi, hogy
a foiskola igazodott a kutatas-finanszirozas 1j, palyazatos rendjéhez és abban
eredményesen részt vesz. A palyazatos rendszer miikodése azonban minden
elénye ellenére tobb hatrannyal is jar. A palyazatos kutatasok igen nehezen
szervezhet6k egységes koncepcié alapjan épitkezd, Osszehangolt intézményi
kutatasi tervbe. A palyazatok tematikus megkotottségei, az elnyerhet6ség, az
oktatoi aktivitas, a zslirizés szempontjai igen esetlegesek, és ezért az intézmény-
fejlesztéshez sziikséges kutatasi prioritasokat az intézmény nem tudja érvényre
juttatni. Ezért elengedhetetlentil sziikséges, hogy 2000-ig a koltségvetésben is
jelenjen meg az intézmény altal kezelhetd kutatasfejlesztési tdmogatas, amely
lehetéve teszi azt, hogy a kutat6i érdeklodésen és szandékon tal a kutatasokban
a testiiletileg megitélt prioritasok is érvényre jussanak.

A szamitogépes technika a fogyatékosok rehabilitaciojanak lehet6ségeit
ugrasszerien kitagitotta. Ezen a teriileten a komputertechnika mas teriileteihez
hasonléan 2000-ig robbanasszerii fejlodés varhatd. Ezt a fejlédést a foiskola
csak akkor tudja kovetni, ha kutato-laboratdriumainak eszkdzallomanya 2000-
ig lecserélodik.

Hazai tarsintézmények hidnyaban a féiskolanak a jovében is elsdsorban
kiilfoldi testvérintézményekkel, illetve kutatohelyekkel kell fejleszteni kutatdsi
kapcsolatait. Az ehhez sziikséges szdmitdgépes rendszer ki€pitése megindult és
2000-ig biztositani kell a folyamatos mitkodéshez sziikséges feltételeket. A
szamitogépes informacidokhoz vald folyamatos hozzaférés jelentds koltségesok-
kent6 tényez6 €s a szakteriileti modernizacid elengedhetetlen kovetelménye.

111 A foiskola hallgatdi és oktato létszamanak fejlesztése

1. A diplomas gyodgypedagogusok iranti igény évtizedek ota nagyobb, mint
amit a fOiskola nappali és levelezd tagozatos képzésével ki tud elégiteni. Ennek
egyik jele az, hogy a kozoktatas teriiletén miikodé gyogypedagogiai intézmé-
nyekben jelenleg kb. 2000 olyan pedagogiai végzettségli szakember dolgozik,
akinek nincs meg a torvény altal el6irt gyogypedagogiai végzettsége. A foiskola
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1956-t6] csaknem 10 ezer gydgypedagodgiai tandri diplomat adott ki és a
kozoktatas teriiletén jelenleg megkdzelitéen 4000 diplomas gyogypedagdgus
mikodik. A kiadott diplomak szamanak és a kozoktatas teriiletén jelenleg
mikodd gydgypedagogusok szamanak igen nagy eltérése jelzi azt, hogy a
munkaerdsziikséglet oldalarél 2000-ig milyen tendencidkra lehet szamitani.
Tovabbra is novekedni fog azoknak a gyogypedagoégusoknak a szdma, akik nem
a kozoktatas teriiletén helyezkednek el, hanem a fogyatékosokkal valé foglal-
kozés mas szakmai szektoraiban, illetve a fogyatékosokkal csak kdzvetettebben
érintkez0 szakmai teriileteken. Azzal is szdmolni kell, hogy a gyogypedagdgusi
diploma a kiilonb6z6 human szakmak (szocioldgia, pszichologia stb.) erés
differencialodasa és professzionalizalodasa ellenére még ma is az egyik igen jol
konvertalhat6 diploma a human munkakoérokben. Emiatt a hallgatok jelentds
része a diplomajat a fogyatékossagiiggyel egyaltalan nem érintkez6é foglalko-
zasi agakban fogja kamatoztatni. Az évtizedes tapasztalatok alapjan mindebbdl
az kovetkezik, hogy a féiskolanak ahhoz, hogy a kdznevelés teriiletén jelentkezd
munkaerdsziikségletet ki tudja elégiteni — figyelembe véve a kozoktatdsi
torvény 0j eldirasait is —, 2000-ig meg kellene duplaznia a nappali tagozatos
képzési kapacitasat.

A foiskolanak az 1993/94. évi tanévben a gyogypedagdgus-képzésben a
nappali tagozaton és a levelezo tagozaton megkozelitdleg 500-500 és a szocialis
szakemberképzésben a nappali és a levelez6 tagozaton 150-250 hallgatoja volt.

A munkaerdsziikséglet kielégitéséhez a nappali tagozatra felvett hallgatok
létszamat évente legalabb 10-15 %-kal novelni kellene. A képzés soran jelenleg
igen kismértékli a nappali tagozaton a lemorzsolodds. A fdiskola a jovében
torekedni akar a képzés kdzbeni erdteljesebb szelekciora €s a felvettek, illetve
diplomat kapok aranyanak kedvezdbb kialakitasara. Ehhez azonban a nappali
tagozatos felvételi keretszam még erdsebb novelési liteme sziikséges.

2. A féiskola személyi allomanyanak fejlesztése

A féiskolanak az 1993/94-es tanévben kozalkalmazotti munkaviszonyban
82 foallasu és 16 részfoglalkozasti oktatdja volt. A féfoglalkozasu oktatok
mintegy egynegyede kandidatusi vagy nagydoktori mindsitéssel rendelkezik.
Az egyetemi szintli gyogypedagogus-képzés meginditasaban elsésorban ezek a
mindsitett oktatok vesznek részt.

A képzés és a kutatds szinvonaldnak emeléséhez és a féiskola sokirdnyt
szakért6i és tudomanyos feladatainak megoldasahoz elengedhetetleniil sziiksé-
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ges, hogy 2000-ig a meglévd személyi allomany legalabb fele Ph.D fokozatot
szerezzen ¢€s a fOiskolai tanarok kérjék egyetemi habilitaciojukat.

A nappali tagozatos hallgatok szamanak figyelembevételével az oktato-hall-
gatd arany 1/6, a teljes hallgato-1étszamot figyelembe véve az arany 1/12.

A képzés jellege mar most is, de a jovoben még erésebben megkivanja a
kiscsoportos oktatast. A képzés szakmai specialitdsai miatt a foiskola kozalkal-
mazotti munkaviszonyon kiviil évente nagyszdmi — csaknem 100 — kiils6
eldadot foglalkoztat.

A szakteriilet sajatossagai miatt ezeken az ardnyokon a jovOben sem lehet
valtoztatni, s6t az egyetemi szintli képzéshez az oktatd-hallgatd arany kismér-
téki javitasa sziikséges.

Az oktatas dontd modon kiscsoportos jellege kovetkeztében a hallgato-1ét-
szam tervezett évenkénti 10-15 %-os novekedésével parhuzamosan az oktato-
1étszam évenkénti 5 %-os ndvelése sziikséges. A foiskolan 1989 6ta nem tortént
oktatdi 1étszamfejlesztés, a személyi allomany frissitése csaknem megallt.

Ahhoz, hogy a fdiskola megndvekedett képzési és kutatasi feladatait el tudja
latni, féallast oktatoi allomanyat 2000-ig 20-25 0j oktatodi statusz 1étesitésével
kell fejleszteni.

1V. A foiskola infrastrukturdjanak fejlesztése
1. A foiskola épiilete, elhelyezése

A féiskola jelenleg harom telephelyen miikodik. Két kdzponti épiilete a VII.
keriiletben, a Bethlen Gabor téren és a Damjanich utcaban van, a szocidlismun-
kas-képzés céljaira a Villanyi uti Konferenciakdzpontban tobb emeletet bérel.

A fiskola elhelyezési koriilményei jelenleg rendkiviil rosszak, oktatasi és
munkatarsi helyiségei zstufoltak. Az elmult 10 évben csak felijitas és igen
kismértékii (kb. 600 m? alapteriiletl) épiiletfejlesztés tértént. A minisztérium
mar 10 évvel ezel6tt hatdrozatot hozott arrdl, hogy a Bethlen Géabor téri telken
felépit egy tobbemeletes épiiletet, ahol a fdiskola modern konyvtarat, oktatasi
helyiségeit és munkatarsi szobait lehet kialakitani. Az épitkezés azonban azért
nem indult meg, mert idékozben kideriilt, hogy a féiskola Bethlen Gébor téri
épiiletét az Izraelita Hitkdzség visszaigényelte. Emiatt az elmult 4 évben a
Bethlen Gabor téri épiiletben minden egyéb lehetséges és sziikséges atalakitas is
leallt. Tobbszori egyeztetd targyaldsok utan az a megoldas korvonalazodott,
hogy a féiskola a Kiilkereskedelmi Féiskola szovjet laktanyakbol kialakitando
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uj épiileteinek elkésziilte és kikoltdozése utdn — legkorabban 1996-ban vagy
1997-ben — a Kiilkereskedelmi Foiskola jelenlegi két épiiletét fogja megkapni.
A f6iskolanak az atkoltozés utan az 0j két épiiletben a laboratoriumok, specialis
diagnosztikus és fejlesztd helyiségek kialakitasahoz megkdzelitéleg kozel fél-
milliard forintnyi tdimogatasra lesz sziiksége.

A féiskola jelenlegi épiiletei még kismértékli hallgatéi 1étszdmndvekedést
sem tesznek lehetévé. A fOiskolanak ezért mar az 1994/95. tanévtdl kezdve
novelnie kell a bérelt oktatasi helyiségek szamat. A ndvekedd helyiségbérlethez
a foiskolanak évente fokozatosan ndvekvd tobblettamogatast kell kapnia.

2. A kutatasi infrastruktura fejlesztése

Ezen a teriileten a legsiirgetobb feladat a foiskola kutatd-laboratériumainak
teljes komputerizacidja, a TCP/IP hélozat tovabbfejlesztése, a rehabilitidcios
céli szamitogépes eljarasok kiilfoldrdl torténd atvétele és meghonositisa, a
kiilfoldon eldallitott, szamitdogéppel vezérelt rehabilitacios eszkdzok beszerzé-
se, a nagy kiilfoldi szamitogépes adatbankokhoz valo kozvetlen hozzaférés
lehetdségének kiépitése internet protocol-on keresztiil.

A konyvtari szolgéltatasok teriiletén a fOiskola az orszagban egyediilallo
elorelépést tett és a konyvtari szolgaltatdsokra adaptalta az amerikai SUN
szamitogépes rendszert. 10 ezer ujabban beszerzett dokumentum MARC szab-
vany szerinti szamitogépes feldolgozésa ez év nyardn fejezddik be €s a rendszert
szeptembert6l kezdve mar hasznalhatjak a féiskola oktatoi és hallgatoi.

3. A didkjoléti infrastruktira fejlesztése

A fdiskolanak nincs uidiiléje és menzdja, és két tornatermén kiviil mas
sportlétesitménye. Nincsenek mas Iétesitmények sem a hallgatok, sem a dolgo-
z0k kulturalis szabadidé-eltoltésére.

A f0iskola kollégiuma a Damjanich utcai épiiletben 1981-t61 miikodik. A
kollégium eredetileg 144 f6 elhelyezésére nyujtott lehetéséget. Az évek soran a
kiszolgalé helyiségek atalakitdsaval az indulaskori 144-r6l 170 f6ére ndveltiik a
kollégiumi lakdk szamat. Ez a szdm a Damjanich utcédban tovabb mar nem
novelhetd. A gondok enyhitésére az elmult években a Miivelodési és Kozokta-
tasi Minisztérium segitségével a Miiegyetem gondozasdban 1évd kollégiumok-
ban kaptunk valtozé szamban 20-25 férdhelyet. Az altalanos szocialismunkas-
képzés meginditasakor tovabbi fér6helyeket igényeltiink. Ennek eredménye-
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ként a kiilsé kollégiumokban elhelyezett hallgatok szdméat sikeriilt 100 fore
emelni.

Jelenleg 150 hallgat6 lakik a Nagytétényi uti kollégiumban, ami a Miiegye-
tem kezelésében all.

Végs6 soron a féiskola nappali tagozatos hallgatoi koziil 320 6 €l kollégi-
umban, akik koziil csak 170 f6t tudunk a foiskola sajat, Damjanich utcai
kollégiumaban elhelyezni. A hallgatéi 1étszdm novelése csak akkor valosithatd
meg, ha a minisztérium tovabbra is biztositja a kiilsé kollégiumokban az eddigi
keretszdmot és ezt a keretet a hallgatéi létszamnodveléssel ardanyosan évente
noveli.

V. A szervezeti és iranyitdsi rendszer korszeriisitése

A rendszervaltds utdn a féiskola differencialatlan igazgatasi és adminisztra-
cids szervezetet Orokolt. Nem volt és ma sincs személyzeti, jogi, kiiliigyi
osztalya vagy csoportja. A féiskola intézményi autonomiajanak novekedésével
a nemzetk6zi kapcsolatok szervezése, szamtalan jogi kérdés megoldasa, a
kozalkalmazotti munkaviszonnyal kapcsolatos problémak rendezése stb., mind
a foiskola hataskorébe keriilt. Ez az 6rvendetes decentralizalas mara mar meg-
oldhatatlan feladatokat jelent a féiskola egyetlen hivatala szdmara. A fdiskola
adminisztrativ személyzetének bérezése a foéiskolan kiviili bérekkel Osszeha-
sonlitva rendkiviil alacsony. Nagy a fluktudci6 és a fOiskola a meglévd statu-
szokra sem tud fels6oktatasi szinvonalon dolgoz6 adminisztrativ munkatarsakat
talalni. Az adminisztrativ apparatus létszamfejlesztése nélkiil a féiskola sajat
er6ibdl nem tud ezen a helyzeten valtoztatni.

A foiskola fejlesztéséhez elengedhetetlen a jelenlegi adminisztrativ appara-
tus teljes korszeriisitése, atalakitasa és azoknak az \1j szervezeti egységeknek a
kialakitasa, amelyek nélkiil a foiskola megnovekedett intézményi feladatait nem
tudja ellatni.

A szervezetfejlesztés teriiletén a foiskola megtette az els6 1épéseket a
foiskola gazdasdgi appardtusanak és az ELTE gazdasagi appardtusanak az
Osszekapcsolasara. Ehhez a szervezetfejlesztési 1épéshez az elsé idében anyagi
tamogatas sziikséges.

2000-ig a féiskolanak wjra at kell gondolnia és 1ujja kell szerveznie a
gyakorlati képzés terepeit és a gyakorld intézményeket. A gyakorlati képzés
intézményei €s terepei részben a kdzoktatas, részben az egészségiigy teriiletein
helyezkednek el. A vizsgalattal és tanacsadassal foglalkozo féiskolai gyakorld
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intézmények a gyakorlati képzés mellett részben szolgaltatd intézmények is.
2000-ig ki kell dolgozni ezen intézmények szolgaltatasaihoz kapcsolodo kiilsd
finanszirozasi modokat, részben a szolgaltatasokat igénybevevok koltségtérité-
se, részben a tarsadalombiztositas 0tjan, részben az onkormanyzatoktdl torténd
finanszirozas révén.

Annak ellenére, hogy az utobbi években jelentdsen megndvekedtek a fois-
kola tovabbképzési feladatai, a 1étszamfejlesztés hianya miatt a féiskola nem
tudott kialakitani tovabbképzéssel foglalkozd szervezeti egységet. A jogi, sze-
mélyzeti, nemzetkdzi feladatokhoz kapcsolodo szervezetfejlesztés mellett a
tovabbképzési feladatok ellatasa is foiskolai szintii, atfogd szervezeti egység
kialakitasat igényli.

VI. A foiskola bekapcsolodasa
a Budapesti Universitas szervezetébe

A foiskolai képzés korszeriisitési torekvései, az egyetemi szintli gyogype-
dagogus-képzés megalapitasa és meginditasa, a rendelkezésre all6 eszkozok,
személyi és targyi feltételek jobb kihaszndldsa mind arra 6sztonzik a féiskolat,
hogy kapcsolddjon be egy atfogobb felsGoktatasi szervezeti egységbe.

Az intézményi integracidohoz a fdiskola mar két évvel ezeldtt megtette az
elsé 1épéseket. Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem rektora €és a foiskola
foigazgatdja megallapodott az egyetem ¢és a foiskola képzési egyiittmiikddésé-
nek létrehozédsdban. Ezutan indult meg az egyetemen a gyogypedagogusi dip-
lomara épiilé specialis pedagogusi képzés, az okleveles gyogypedagogus-kép-
z¢s kidolgozasa és a két intézmény gazdasagi tevékenységének dsszehangolasa.

A képzési kooperacio tovabbfejlesztését jelenleg a jogi szabalyozok hianya
akadalyozza.

Budapest, 1994. junius 29.

Dr. Illyés Sandor
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EGYUTTMUKODESEINK

Vakok Ovoddja, Altaldnos Iskoldja és Didkotthona (Budapest)

Mizeumpedagoégia”
— Egyiittmiikodés mizeumokkal és mas intézményekkel —

GOLLESZ ZOLTAN

A MAGYE és a Magyar Népmiivelok Egyesiilete 1989. junius 23-an tandcs-
kozast tartott az érzékszervi seriiltek és mozgaskorlatozottak kulturalis
integrdacioja témaban Godollon. Az iilésen sziiletett ajanlasokat (lasd:
melléklet) megkiildték a miivelodési, valamint a szocidlis és egészségiigyi
minisztériumoknak.

Az idézett ajanlas pontosan 6t éve keriilt megfogalmazasra, 6t év a politikai
valtozasokkal egyiitt elegend6 volt ahhoz, hogy érz6djon is rajta, nem a jelenben
irédott. A szdnd€k azota is valtozatlan, legfeljebb a szavak lehetnek masok a
,verbalis csomagolas valtozé divatja” szerint.

Ot év elegendo a szamvetésre, vizsgalodasra

Igaz ugyan, hogy a vak gyermekek szamara szervezett mizeumi szakkorok-
r6l és programokrol, a 1atassériiltek muzeumpedagdgiajanak elmult tobb mint &6t
évérdl, a mizeum, mint szolgaltatd és a latassériiltek, mint jogos igényldok
viszonyardl kellene beszélnem, de mégis csak roviden tenném, hogy idom
maradjon szubjektiv kovetkeztetésekre, némi morgolodasra és persze tervek és
remények felvillantasara.

A Vakok Altalanos Iskolaja nem utolsésorban vezetdinek koszonhetéen
biiszkélkedhet olyan kiilsé szakemberek rendszeres egyiittmitkddésével, akik
bar nem szakmabeliek, de felfedezték sajat szakmajuk és a mienk kozotti

* A MAGYE XXII. Orszagos Szakmai Konferencidjan (1994. jinius 24-én, Készegen) elhang-
zott el6adas
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Osszefiiggést. Ebben a korben jelentds szereplok a muzeumiak: Szoleczky Eme-
se, Felfoldi Andrea, Biro Friderika és masok. Szandékoltan mondok muzeumi-
akat, mert kezdetben a mizeumok tn. kozmuivel6dési szakembereivel keriiltiink
kapcsolatba, idokozben viszont a legtobb ilyen szakembernek megvaltoztak a
koriilményei. Boviilt feladatkoriik, vagy mas feladatokat kaptak. Néhany mii-
zeum bizonyos funkciok szintentartdsa érdekében egyszeriien megszabadult
népmiiveldjétol, akit nélkiilozhetébbnek itélt, mint a muzeologust vagy a resta-
uratort. Jellegiik miatt ezeket a statuszokat nehezebb is lesz visszaszerezni vagy
visszaalakitani, ha indokolni kell, miért szeretnének holnap végre a koltségvetés
levesében mélyebbre meriteni. A mizeumok hazatajan végbemend kedvezotlen
valtozasok egy kiilon eléadast is megérdemelnének.

Az idézett ajanlasban a feliilrdl megfogalmazott intézménykozi kooperaci-
oban emlitett egyik: a kdzmiivelddési intézményrendszer az elmult 6t évben a
1étért vergddve valtott funkcidt. A vallalati vagy szakszervezeti fenntartasu
miivelddési hazak tobbsége eladasra keriilt vagy megsziint miikddni. A tobbiek
sorsa a megyei vagy helyi onkormanyzatok joindulatatol fiigg jelenleg is.
Funkciévaltasuk réviden gy jellemezhetd, hogy a kdzosségi miivelddés hattér-
be szorult mitkddésiikben. Rendezvényeik struktirajaban a bevétel a meghata-
roz6 szempont. Masrészt jogositvanyokat szereztek arra, hogy a legkiilonbo-
z6bb képzésekkel foglalkozzanak, mint példaul munkanélkiiliek atképzése. A
divatnak megfelelden sokuk foglalkozik kultira helyett természetgyogyaszati,
asztrologiai stb. tanfolyamok, szolgaltatasok fenntartasaval.

A kooperacid lehetdségei igy az ot évvel ezeldtti allapotokhoz mérten
jelentésen besziikiiltek, masrészt aktualisan regiondlis alulrdl szervez6dd meg-
kozelités a célszertibb. Mint szervezonek, ezt nehéz bevallanom, de az akkori
tanacskozas nem keltette fel egyik szakma érdeklddését sem oly mértékben,
hogy kozvetlen eredményekrol is beszamolhatnék.

Tagabban értelmezve mindazt, ami a kozmiivelddési teriilet vonatkozasaban
tanulsaga volt az utdbbi 6t évnek, néhany megallapitisra érzem magam feljo-
gositva, melyek a kovetkezok:

a gyogypedagbgia, mint szakma, egyre inkabb tulmutat a specidlis neveld-
oktaté munka onmagaban valo értelmezésén;

a rehabiliticid sem a rehabilitacids szakemberek maganiigye tobbé. Szem-
I¢letvaltasra lenne sziikség, amely batran kimondja, hogy minden szakma-
nak, és nemcsak azoknak, amelyek kozvetleniil szociologiai vonatkoza-
sokkal birnak, természetszeri feladata a rehabilitacid. Jelenleg evidencia-
ként kezeljiik azt a tényt, hogy az egészségiigynek, a tarsadalombiztosi-
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tdsnak és a kozoktatasnak (az integralt oktatas révén egyre jelentdsebb
mértékben) kozvetlen kapcsolata van a rehabilitacioval. Ugyanakkor még
mindig nem természetes szamunkra, hogy ezt hasonloképpen megkovetel-
juk a kézmiivelodéstdl, a feln6ttképzéstdl, a felsdoktatastol, a termeldi és
kereskedelmi szfératol.

Hozzunk néhany példat e rendkiviil szertedgazo teriiletrél: emlithetjiik az
akadalymentes koz- és lakoépiileteket, amely az épitészképzés és az épitészeti
szakemberek lelkén szarad. A nyomdak és kiadok nem kielégitd részvételét
Braille-irasos kiadvanyok gondozasaban (bar van néhany jo példa is). A hallas-
sériiltek kegyeiért sem kelld mértékben versengenek a gyartok és forgalmazok,
akik a vizualis képzési segédletekben vagy szorakoztatasban érdekeltek. Sza-
mos szolgaltatas elérhetetlen a mozgaskorlatozottak szamara, mint példaul a
fodrasziizletek sem felkésziiltek kerekesszékkel érkezé vendég fogadasara. De
ha csupan a sajat teriiletiinkon maradunk, hosszasan sorolhatjuk az aprosagokat:
a tapinthat6 jelekkel ellatott liftkezeld gombokat, amelyekre a felvonoiparnak
kellene figyelnie. Az automata mosogépek programozasa, kezelése is nagy
gondot jelent a latassériilteknek mindaddig, amig a gyartok figyelmen kiviil
hagyjak a specialis igényeket. Bonyolultabb miiszaki cikkek mellett sem talal-
hatunk Braille kezelési utmutatdt, vagy a gyakorta azonos csomagolasi, mas-
mas gyogyszerek dobozan sem fedezhetiink fel tapinthaté megkiilonboztetd
jeleket. Kozosen mosolyoghatunk az Otezres bankjegy majdnem olvashato
Braille-feliratan és bankddhatunk a kiilonb6zo cimletek dsszetéveszthetdségén.

Csak az id6t rabolnam tovabbi példakkal. Ami mar ezekbdl is érzékelhetd,
szinte valamennyi szakma vonatkozasaban megtalalhatjuk azokat a kapcsolo-
dasi pontokat, amelyek értelemszerlien hozzédjarulhatnak a sériiltek mind telje-

V4

Nem szeretném persze megsérteni azokat az egyiittmiikodd szakmakat,
amelyek mar tettek 1épéseket ebben az iranyban. Példanak hozhat¢ itt a Magyar
Posta, amely a latassériiltek szdmara az igényeket megkozelitd szolgaltatasokat
nyujt, viszont nem hallgathat6 el, hogy hazankban nincsenek olyan nyilvanos
telefonfiilkék, amiket a mozgaskorlatozottak konnyen vagy egyaltalan hasznal-
hatnanak. Az ide vonatkoz6 nyugateurdpai példak mindannyiunk szamadara
ismeretesek.

Amikor a szakmakdzi kapcsolatokrol beszéliink, megallapithatjuk, hogy a
jelenlegiek kevésnek bizonyulnak, hogy az érdekvédelmi szervezeteket még
mindig az a gyakorlat hatraltatja, hogy kezdeményeznie, tolakodnia kell a
legtobb esetben. A Magyar Vakok és Gyengénlatok Orszagos Szovetsége is
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finanszirozoként kell, hogy fellépjen egy-egy 0j lehetdség megteremtése érde-
kében. Ezért futoszalagon késziilnek a palyazatok, amelyekben az indoklas
szinte mindig atolvasatlan és értelmezetlen marad, mert a dontésre jogosultak
az igényelt 0sszegek alapjan dontenek. Ritkan fordul eld, hogy az érdekegyez-
tetéseket kovetden a szovetség véleménye szerint tesznek Iépéseket, vagy
szakértonek kérik fel a szovetséget a dontéselokészitésben.

Visszatérve a Vakok Altalanos Iskolaja és a mizeumok kapcsolatara, a név
szerint is emlitett szakemberek felkésziiltsége és lelkesedése a zalog a tovabbi
egylittmikodésre. A kapcsolatok bar az adott muzeumok foigazgatoinak hall-
gatolagos jovahagyisa mellett zajlanak, iskoldnk igazgatdjat hivatalbol még
egyetlen esetben sem keresték meg e foigazgatok. Ha dolgozojuk egyéb okbol
nem tudta folytatni munkajat (pl. gyesre ment), a foglalkozasokat kénytelenek
voltunk sziineteltetni. Ez szamomra azt jelzi, hogy barmennyire is szeretnénk,
voltaképpen nem intézményekkel allunk kapcsolatban, csupan remek szakem-
berekkel, akiknek féndkeik megengedik vagy inkébb eltlirik, hogy értiink
tegyenek.

Az értiink is tevd szakemberek (nemcsak a muzeumokban) a szd valds
értelmében nélkiillozhetetlenek, mert az intézmények, ahol dolgoznak, nem
deklaraljak alapfeladataik egyikének azt. amit csindlnak. Elismerik amit tesz-
nek, de nem intézményesiil az egyébként gyakorlatban bevalt funkcio.

Oriilok, mert kapcsolataink miikddnek és szomorkodom, mert nem lattam
egyetlen munkakori leirast vagy szerzodést sem, amely szerint a muzeumi
kulturalis szakembernek feladata a latassériiltek miivelddésével foglalkozni, a
konyvtarosnak feladata a sulyosan mozgaskorlatozottak kihelyezett vagy postai
kolcsonzését biztositani, az Gszomesternek, hogy szakszerli segitséget nyujtson
a sériilt latogatoknak.

Kételkedem abban is, hogy a kdnyvtarosképzésben szo esik sajatos igényil
sériilt olvasokrol, vagy éppen az uszomesterképzés tananyagaban arrdl, hogy
fokozott figyelemmel kell lenni, ha latassériilt vagy hallassériilt van a meden-
cében.

Tehat ismét:
a rehabilitdcio nem a rehabilitacios szakemberek maganiigye tobbé.

A Vakok Altalanos Iskolajaban tapasztaltuk, hogy az egyiittmiikodésnek

rendszere Oonmagéaban nem elégiti ki minden igényiinket és neveld munkéankat
sem egésziti ki olyan mértékben, ahogy azt korszerlinek gondolnank. Ezért
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kiils6 kapcsolataink boévitése mellett iskolankat nyitott, rendezvényeket, prog-
ramokat, tanfolyamokat befogadd intézménnyé szeretnénk formalni.

A Soros Alapitvany egyik célkitiizésével, a kozosségi iskola névre hallgato
intézményforma hazai gyakorlatba valo adaptalasaval talalkozott ez a szandé-
kunk. Jelenleg az alapitvany tdmogatasaval harom kozosségi iskola miikddik
Magyarorszagon. A Soros Alapitvany pozitivan fogadta a k6zosségi iskolaha-
lozatba vald belépési szandékunkat és a tanari testiilet, a sziilok képviseloi,
valamint az iskolankhoz szorosan kapcsolddo ,,Szol a sziv...” alapitvany kura-
toriumi tagja is egyetértettek terviinkkel.

Amennyiben fenntartonkkal, a Févarosi Onkormanyzattal is sikeriil elfo-
gadtatnunk terveinket, a kovetkezd tanév folyaman kozosségi iskolava alakul-
hatunk.

MNE—MAGYE Melléklet

Ajanlas

A Magyar Népmiivelok Egyesiilete és a Magyar Gyogypeda-
gogusok Egyesiilete kozos rendezésében — 1989. junius 23-
an volt — tandcskozasanak ajanlasa a Miivelodeési Miniszte-
rium, illetve a Szocialis és Egészségiigyi Minisztérium sza-
mara

Adjanak ki egy programad¢ elvi nyilatkozatot az iranyitasuk, illetve fel-
iigyeletiik ala tartozé intézmények szamara, amely...
1. ismerteti a kulturalis integracié alapvetod célkitiizéseit,

2. tajékoztat arrdl, hogy az egyes intézménytipusoknak, illetve szakterii-
leteknek e célkitizése érdekében mit kellene vallalniuk,

3. felszolit a szakmakdzi kooperdciora,
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4. siirgeti a konkrét intézménykozi egyiittmiikodések létrehozasat,

5. kilatasba helyezi a kulturalis integracioval Osszefiiggd modszertani
kutatdsok és kisérletek tarcaszintii tamogatdsdt,

6. aziranyba hat, hogy a pedagogusok, népmiiveldk €s szocialis munkasok
képzésében az integracid témakorei sulyuknak megfeleld helyet kapja-
nak,

7. Dbiztositékot ad arra, hogy a kulturalis integracioban érdekeltek a felada-
tot ne kampanyszertien, hanem hosszitavi programként vallaljak fel,

8. végiil biztositékot ad arra is, hogy a kulturalis integracié megvalositasat
kezdemeényezi, figyelemmel kiséri és segiti.

A tanacskozas javasolja, hogy a fenti elvi nyilatkozat jusson el:

— a gyogypedagogiai intézményekhez,

— a kozmiivel6dési intézményekhez,

— a sériiltek szocidlis intézményeihez,

— a sériiltek érdekvédelmi intézményeihez,

— amegfelel6 fels6oktatasi- és képzdintézményekhez,

— valamint minden olyan intézményhez, szervezethez vagy szakem-
berekhez, amelyek és akik hozzajarulhatnak a kulturalis integracio sikeré-
hez.

Godolls, 1989. junius 23.

A tandcskozds résztvevoi
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TANULMANYUT, tapasztalatcsere

Harom hét
egy német gyermekotthonban

Evangelische Kinder —
und Jugendhiuser ,,Blaukreuzwildchin”
in Miinster

A FEFA (Felzarkozas az Eurdpai Fels6oktatashoz Alap) jovoltabdl alkal-
mam volt harom hetet egy miinsteri gyermekotthonban elt6lteni. Felad-
atom volt olyan oGtletek, tapasztalatok szerzése, amelyekkel az itthoni
gyermekotthonok életét egy kissé meg lehetne valtoztatni, konnyebbé,
csaladiasabba lehetne tenni.

Mint minden téren, itt is Oriasiak a kiilonbségek a két orszag kozott. (Itt
szeretném megjegyezni, hogy elsdéves 1évén, nem vagyok 100 %-ig tisztdban
otthonaink allapotaval. Ebbéli ismereteim tandraim, ismerdseim elmondasabol
erednek.) Ugy gondolom, hogy nagyon jo helyzetben vannak az ott otthonban
nevelkedd gyermekek. Természetesen az ottani jo helyzet nagyban kdszonhetd
az anyagi hattérnek, amely nem nevezhetd szegénynek. A legtébb jo dolog a
pénz fiiggvénye, és éppen ezért a meghonositasa némi akadalyba {itkozne. Ezért
szeretném a hangsulyt azokra a tapasztalataimra, élményeimre helyezni, ame-
lyek nem elsésorban pénzfiiggdek, és igy konnyebben atvehetdek, nalunk is
megvaldsithatdéak. Természetesen az anyagiakrol is irok, de ezt elsGsorban a
»Hteljes képért” teszem.

Bekeriilés egy gyermekotthonba

A bekeriilésnek két modja van:
1. A sziilo(k) kérvényezésére

A sziilének lehetdsége van a gyamhatosaghoz (Jugendamt) fordulni azzal,
hogy gyermekének nem képes megadni azt, amit 6 elképzelt és ezért szeretné,
hogy gyermeke gyermekotthonban legyen elhelyezve. Persze ez nem megy
gyorsan. A legtobb ilyen kérvény az anyagi problémat jeloli meg okként. Ekkor
lehetdség van kiilonbozé segélyek kérésére, igénybevételére. Kiilonb6zd kina-
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latokkal keresik fel a csaladot a gydmhatosag pszichologusai, de elsdsorban
szocialis munkasai (!). Ha ezek nem vezetnek eredményre, 0sszeiil egy team
(segitségkonferencia keretében), amelyben részt vesz pszichologus, a gyamha-
tosag képviseldje, a csaladdal foglalkozd szocidlis munkas ¢€s a sziil6(k). Ezen
a konferencian felsorakoztatjak az eddig kinalt lehetdségeket, az elért eredmé-
nyeket, mérlegelik a kilatasokat, és igy dontenek.

A gyermek otthonba adasa természetesen nem jelent lemondast a gyermek-
rél. A sziil§ barmikor latogathatja, hétvégére hazaviheti a gyermekét. Ezzel a
dontésével megmaradnak sziil6i jogai, de a gyermeket tovabb nevelni mégis az
adott intézmény fogja, sziiléi jogokkal. (Pl. jogaban all az intézménynek a
gyermeket mas iskoldba adni, ha azt nem a gyermek képességeinek megfelel-
nek itéli, akar a sziil§ akarata ellenére is.)

2. A sziilo(k) belegyezése nélkiil

A gyamhatdsagnak jogaban all a gyermeket sziiléi beleegyezés nélkiil is
elvenni. Németorszagban is vitak folynak arrél, hogy hol az a hatar, amikor ezt
megtehetik. Egy biztos, hogy ezen a hataron egyértelmiien tul van, ha a gyer-
meket otthon fizikailag vagy szexualisan bantalmazzak, vagy a sziild(k) alko-
holista vagy kabitoszerfliggd mivoltuk miatt képtelenek a gyermekkel torddni,
neki a sziikséges lehetdségeket biztositani.

Ebben az esetben is Osszeill a segitségkonferencia, de a sziild nélkiil, és
dontenek. Am ezt a dontést félévente-évente feliilvizsgaljak, hogy azok az
allapotok uralkodnak-e az adott csaladban, mint amelyek a dontés meghozata-
lakor. Ha jelent6s valtozas mutathatd ki, akkor hajlandd a bizottsag akar
dontésének megvaltoztatasara is. Természetesen a csaladdal allanddan tartjak a
kapcsolatot, tanacsokat adnak, ha sziikséges terapidkat javasolnak, ha kell a
sziiloknek €s a gyermeknek is.

Ez a ,,gyermekfelvétel” viszonylag gyorsan: 4-12 hét alatt lezajlik.

Az, hogy a gyermek melyik otthonba keriil, fiigg a lakohelyétdl; a szemé-
lyiségétdl, problémajatol; a sziilok anyagi helyzetétol, lehetdségeitdl. A sziilok-
nek ugyanis mindig fizetni kell gyermekiik utan. Ez persze kiilonb6zd. A
jelképes dijtol a tobb ezer marka/hodig terjed. A gyermekért nemcsak a sziilo
fizet, hanem — a nagyobb Osszeget — a gyamhatdsag is. Ha a gyermek nem
helyi intézetben keriil elhelyezésre, hanem mas varosban, a pénzt a gyermek
sziilei varosanak gydmhatdsaga utalja at az otthon részére.
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Bentlakasos csoportok

Miutdn a gyermek bekeriilt az intézménybe, meg kell taldlni neki a megfe-
leld csoportot. Ez fligg a gyermek koratol, probléméjatol. Ebben az intézmény-
ben 5 bentlakdsos csoport volt. Harom a foépiiletben, ketté kihelyezve a
véaroshoz csatolt két faluba.
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Bentlakasos csoportok a féépiiletben: 9 f6/csoport
8-15 éves korig

Munkaerd/csoport
4 szocial- v. gyogypedagogus

Személyzet:

1 f6 korai szolgalat 6-8-ig; feladata a gyermekek ébresztése, reggeliz-
tetése, iskolaba engedése;

1 szakacsnd, 4 6ras munkakorben;

1 takaritond, ugyancsak 4 6ras munkakorben.

Kihelyezett bentlak4sos csoportok
6-7 éves gyermek/csoport részére, akiknek nincs visszaut a csaladba.

Munkaeré/csoport

3 pedagogus,

1 gazdasagi segito,

1 civil-szolgélatos, akinek héztartasi feladata van.

Fiatalkortiak bentlakasos csoportja (1)

16-19 évesek részére, akiknek célja az 6nalld élet. Erre nevelik Oket
nevel6ik. Ha a fiatalkor nagy lesz, el kell hagynia az otthont. De nem
teszik ki az utcara. Ez a gyermekotthon pl. lakasokat bérel a varosban.
Ezekbe a lakasokba koltozhetnek be az ezt megérdemld nagykoruak.

Az intézmény a fobérld, a gyermek az albérlé. Az indulashoz az otthon
2-3000 marka értékben felszereli a lakast, a gyermek igényei szerint
(pl. hiité, moso6gép, tv). Az Bjdonsiilt nagykorut idordl-idére felkeresik:
megnézik, hogy boldogul, meg tud-e allni sajat laban. Ha meg, egy id6
utdan — 1-2 év — fobérlo valhat beldle. Ha nem, lehetésége van még
egy darabig a csoporttal élni.



Egy bentlakdsos csoport élete
— egy hét a Gruppe Griin-ben —

Lehetéségem volt a harom hétbol egyet ebben a ragyogd kis csoportban
eltdlteni. Szabadidémet is ezzel a csoporttal toltdttem, mert nagyon a szivemhez
néttek a gyermekek is, a nevelok is.

Napirend

6.00 - 8.00
,»Korai szolgélatossal” reggeli, indulés az iskolaba.

8.00.12,00
Takaritond, szakacsnd. Sem neveld, sem gyermek nincs a csoportban.

12.9-re jon a beosztott neveld.

12.30

Minden nap (!) megbeszélés az Osszes bentlakdsos csoportnak. A megbe-
sz€lést vezeti az intézmény igazgatdja (!). Ezzel mindenki naprakész,
mindenki tud mindenrdl; melyik csoportban kinek ment a hasa, kinek
vannak gondjai az iskolaban... stb.

13.00
Ko6z0s ebéd az addigra hazaérkez6é gyermekekkel.

13.00 . 15,00

Csendes pihend. Ezen id6 alatt a gyermekeknek sajat szobajukban kell
tartozkodniuk. Ekkor csinaljak meg a hazi feladatot, ha sziikséges, neve-
161k segitségével.

15.90 - 18.90 Délutani program(ok)

18.90 K6z6s vacsora

19.15-22.00
A gyermek korahoz igazitott, olykor altaluk meghatarozott idében fekvés.

A hét minden napjara be van osztva, hogy ki milyen feladatot végez:
konyhaszolgalat, fehérmemi szortirozasa, hétvégén ki mit takarit ki.

Hétvégén nincs intézményes fézés. Igy a gyermekek, nevel6ik segitségével,
onalloan foznek. Ok dontik el, hogy mit szeretnének enni, hogy ahhoz mi kell.
A sziikséges nyersanyagokat nekik kell beszerezni.
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A hét egy napjan Osszeiil a csoport, és elkészitik egy hétre elére a ,,Heti
tervet”.

Hétfé Kedd Szerda Cslitértok Péntek Szombat
Neév de. | du. | de. | du | de. | du. | de. | du. | de. | du. | de. | du.
Jancsi
Eva
Pisti

Mindenkinek meg kell mondani, hogy melyik délutdn, melyik este mit
szeretne csinalni, milyen programja van.

Az volt a tapasztalatom, hogy ezt nem tartatjak be kovetkezetesen a gyermekekkel,
mivel ezek a gyermekek viszonylag kicsik voltak (8-13 év).

Hetente egy alkalommal, egy masik este szintén sszelilnek a gyermekek és
neveldik. Ez az ugynevezett ,,csoportmegbeszélés”. Az egyik neveld végigkér-
dezi az egész tarsasagot, hogy kinek van mondanival6oja. Mindenkinek van
lehetdsége szolni annyi témaban, ahanyat eldszor megjeldlt. De csak annyiszor!
(Ez a tervezést segiti, gondolkodni kell.) Ezen a megbeszélésen sz esik
mindenrél. A csoport életérél. Ekkor beszélik meg a gyermekek szamara kinos
dolgokat is, pl. egymas samponjanak elhasznaldsa, a szobak rendjének allapota,
esetlegesen felmertiilé szexualis problémak.

A csoport egy soktestvéres csaladként mikddik, igy minden témanak helye
van! Az elmondottakrol a ,,csoportmegbeszéléses fiizetbe” jegyzokonyv kertil.

Nagyon tetszett, hogy a gyermekek tegezik neveldiket. Ez kozel sem jelenti azt, hogy
tiszteletlenek lennének veliik.

Bar van kiilon nagy konyha a féépiiletben, a csoportokban mégis kiilon
féznek. Az ok nagyon egyszeri: ahogy a gyermekek jonnek haza az iskolabol,
a szakacsnét a legtobben a csoport konyhdjaban talaljak. Batran bemehetnek,
belenézhetnek a fazékba, kérdezhetnek. Akarcsak otthon... Kis dolog, de mégis
oridsi 1épés.
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Egy napkozi csoport élete
— egy hét a HTG-Nord-ban™ —

Ez az intézmény 4 HTG-csoportot mitkodtet. Kettd a f6épiiletben van, kettd
a varos egy-egy negyedében. A varosban 1évé csoportok felmérés alapjan jottek
létre. Igény mutatkozott ra, létrehoztak. Ebbe a csoportba a gyermekek az
iskolabdl jonnek. Itt ebédelnek, megesinaljak a hazi feladatokat, délutan valami
program (pl. mozi, Uszas, torna... stb.). Este 18-kor hazamenetel. Ebben a
csoportban olyan gyermekek voltak, akiknek beilleszkedési problémaik voltak,
foleg tulzott agresszivitasuk miatt.

A csoportba 7 gyermek jart. Harom neveld volt veliik. A csoporthoz tartozott
még egy pszichologus, aki a csalddokat latogatta, és a gyermekek viselkedésé-
nek miértjére kereste a valaszt, majd a sziiléknek valtoztatasokat javasolt.

Ezen csoportokat is az intézmény igazgatdja személyesen ellendrzi.

Rendszeres, kozos megbeszélések
az egyes csoportok kiilon felkérésére:

1. A napi csoportok minden nap 6sszejonnek, ha csak 10 percre is.
Informaljak egymast az elmult naprol.

2. A napkdzis csoportok kéthavonta tltenek egyiitt egy délelottot.

3. Osszdolgozdéi megbeszélés, amelyen minden pedagégus részt vesz;
havonta iil 6ssze.

4. Osszdolgozoi értekezlet, amelyen az intézmény minden dolgozdja részt
vesz; 1 alkalommal van évente.

Az intézmény igazgatdja, pszichologusa, pedagdgiai vezetdje, egymastol
fliggetleniil jarja sorba a csoportokat. Egy csoport egy délelétt. Ekkor minden
gyermek egyesével kertil sorra. Megbeszélik fejlodését, a tovabbi tennivalokat.

Nagyon tudatosan szervezett, j6 1égkorii munkahely. Szakmailag is jo helyen
all. Mindenki tudja a dolgat és ezt természetesnek veszi. Talan azért olyan jo a
1égkor, mert mindenki csak a sajat dolgaival foglalkozik, de azzal teljes erébe-
dobéssal.

* HTG = Heilpddagogik Tagesgruppe — ,,gyogypedagogiai napkozi”
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A fogyatékos gyermekek képzése

A gyermekek 6vodéban egy tesztet irnak, melyet bizottsdg biral el. Ez a
bizottsag javasol iskolat a gyermeknek. (1. dbra) A sziilonek jogaban all a
javaslatot nem elfogadni.

OVODA

ALTALANOS ISKOLA KULONISKOLA

redl  szakko-
~ iskola  2ép Szakkozépiskola, szakmunkésképzd  betanitott munkés
: iskola

az iskolék atjarhatok {izem a fogyatékosoknak

1. dbra

Az lizemeket torvény kotelezi, hogy az lizem nagysagédhoz mérten koteles
bizonyos szazalékban fogyatékost foglalkoztatni. Ha ezt nem teszi, biintetést
fizet, amibdl az allam el tudja latni fogyatékosait.

Iskolakotelezettség 6-16 éves kor kozt van. Az un. kiiloniskolakban az

atlagos osztalylétszam: 10 (!). A gyermekek 9-10. osztalyig maradnak a kiilon-
iskolaban, onnan van lehetdségiik tovabbtanulni.
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Az egész tarsadalom felfogdsa mas a fogyatékosokkal szemben. Csak egy
néhany példa: a buszmegallokban Braille-irassal is megtalalhaté a menetrend;
az emlékmiiveknél ugyszintén talalkozhatunk a latasfogyatékosok szamara
készitett tablakkal; a buszokon kiilon hely van a tolokocsik részére, itt ki lehet
kotni a toldkocsit; jelz6gomb iilésmagassagban is talalhatd; a tolékocsik helye
elotti ajtdo kozepén nincs korlat (!); a palyaudvarokon, repiil6tereken, sét, az
utcai nyilvdnos WC-ben is 3 ajtdé van — ndk, férfiak, mozgassériiltek; a
mozgassériiltek WC-je (amennyire én meg tudom allapitani) nagyon jol hasz-
nalhato. A tarsadalom befogadja a fogyatékosokat, segiti 6ket. A 1€pcsé melletti
lejtd természetes. (Ez szerintem odafigyelés kérdése.)

Természetesen nem azt mondom, hogy Németorszagban minden tokéletes,
nalunk pedig minden rossz. Eszem agaban sincs! En csak azt mondom, hogy
jobban oda KELL figyelni fogyatékosainkra. Szerintem mar az odafigyelés is
sokban segit, segitené beilleszkedéstiket.

Németorszagban
képzett nevelok dolgoznak a gyermekotthonokban

A német gyermekotthonokban nem dolgozhat ,,amat6r”. Szabaly irja eld,
hogy csak szakképzett munkaer6t foglalkoztathatnak. Nem biztos, hogy a
neveld rendelkezik diplomaval, mégis maga mogott tudhat legalabb harom évet,
amelyet a szakma elsajatitasaval toltott. Természetesen lehetdség van a maga-
sabb foku végzettség elérésére, diploma megszerzésére.

Mindegy, hogy melyik iskolatipust keresi fol a hallgatd, sok gyakorlat,
praktikus, hasznalhat6 tanacsok jelentik a képzést. Az otthonban dolgozé neve-
16k képzése az itthoni szakkdzépiskolai didkok képzéséhez hasonlo. Szakiskola
a neve. Még a tanulméanyok megkezdése elott el kell tolteni 1 évet egy otthon-
ban, un. ,.elépraktikum” néven. Ezalatt nyugodtan elgondolkodhat a hallgato,
hogy valdban ez-e az a szakma, amit hivatasul valaszt. Ezt az egy évet félallasu
alkalmazottként tolti az otthonban. Ezaltal nincs maximalisan lekotve és a
fennmarad6é masik fél allast egy masik ,,eldpraktikus” kihasznalhatja. Ez az
otthonnak is j6 gazdasagilag. Eldpraktikusi helyet is palyazni kell. Az otthon
illetékes embere beszélget el a jelentkezokkel. Sok a palyazo (60-80), kevés a
hely (10-20).

Ezutdn kovetkezhet a képzés, amely bdven tarkitott gyakorlattal. Ebben az

iskolatipusban a képzés inkabb gyakorlati, életszerli. Az elméleti képzés az
egyetem privilégiuma marad.
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Az iskolat a neveldjelolt szakérettségivel zarja. Ezutan 4jbol négy évet kell
egy otthonban eltdltenie, egy Un. ,,elismerési évet”, ,,szakmai praktikusként”.
Az egy év eltelte utan kapja meg a neveld az allami elismerést, amellyel foallast
nevel6ként dolgozhat. Ilyenkor optimalis esetben 20-21 éves.

Ezt a szakkozépiskolat a ,,gyengébb iskolakbol” jovoé hallgatok valasztjak.
A gimnazium elvégzése utan is lehet6ség van neveldnek tanulni egy magasabb
foku, diplomat adé iskoldban, a szakféiskolaban. ,,Diplomas szocialpedagé-
gust” és ,,diplomas szocialis munkast” képeznek.

Ez az iskola fél év ,el0praktikummal” kezdddik. Ezt koveti ugyancsak
gyakorlati ismeretszerzést jelent6 3,5 év képzés. A sikeres irasbeli diplomamun-
ka (szakdolgozat) utan itt is egy évet kell ,,szakmai praktikumként” eltolteni egy
otthonban. Egy év elteltével kaphatja meg a hallgat6 az allami elismerést. A
hallgato ekkor kb. 24 éves.

Természetesen lehetdsége van a szakkozépiskoldt végzett neveldnek is a
szakfoiskola elvégzésére. Engedménye annyi, hogy nem kell elépraktikumot
csinalnia.

A gimnaziumot végzett tanuldk részére két lehetdség van: vagy az elobb leirt
ut, vagy egyetemre mennek, ahol ,,diplomas pedagogusaként fejezik be tanul -
manyaikat.

A szakf6iskolat végzetteknek is lehetéségiik van egyetemre menni. (2. dbra)

Diplomas Szakérettségi
Pedagégus Szocidlpedagogus  Szocialis munkas Nevelé

'\| 1 év elismerési év 1 év elismerési év

EGYETEM +——— SZAKFOISKOLA +—— SZAKISKOLA

‘\/’ 0,5 év elGpraktikum 1 1 év el6praktikum

GIMNAZIUM REAL ISKOLA

2. abra

Ez a képzési forma nalunk nincs meg. Esetleg a pszichopedagogus rendel-
kezik azzal a tudassal, amellyel otthonban é16 gyermekeket nevelni lehet. De
mivel a legtobb pszichopedagdgus mas szakkal is rendelkezik, nem nevel6ként
fog elhelyezkedni egy gyermekotthonban. Ott van még a szocialis munkés. Ez

234



a fogalom (szakma) nalunk még nagyon 1j, fiatal. Es mint minden fiatal dolgot,
nehezen veszik komolyan, nehezen tekintik partnernek. Ez azt jelenti, hogy az
otthonban foglalkoztatott neveléink nagyrésze nem szakirany( képzettséggel
rendelkezik. Ha szerencséjiik van a gyermekeknek, 6vond vagy tanitd a neve-
16jiik, esetleg egészségiigyi szakkozépiskolat végzett apolond. Kevésbé szeren-
csés esetben érettségivel rendelkezd neveldt kapnak.

Természetesen nem azt mondom, hogy a gyermekotthoni nevelok nem
értenek a munkéjukhoz, hiszen ez a hivatas is, a tanari palya is csak bizonyos
fokig tanithat6, tanulhato.

0, 0, K/
0.0 0.0 0.0

Ezzel az irassal azt kivantam elérni, hogy a T. Olvasoban felébresszem azt
a gondolatot, hogy nem lenne-e érdemes egy ,,nevelGotthoni nevel6képzd”
szakkozépiskolat, vagy a tanitoképzo- €s ovondképzo fdiskolakon egy ,,neve-
16otthoni neveld” szakot elinditani ezért, hogy azok a gyermekek, fiatalok,
akiknek valami balszerencse folytan nem adatott meg a lehetdség, hogy egész-
séges csaladban ndjenek fel, a lehetd legképzettebb embereket kapjdk, akik
megtanithatjék éket Elni...

Dombovari Péter
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NEMZETKOZI KAPCSOLATOK

Europa Forum — 1995

Masodik alkalommal kertilt sorra az Eurdpai Specialis Pedagdgiai Egye-
siilet (EASE) és a magyar, a szlovak és a cseh gyogy-(specialis)pedagdgiai
orszagos egyesiiletek, illetve a harom orszdg harom egyetemének, foisko-
lajanak (Barczi Gusztav Gyogypedagodgiai Tanarképzd Foiskola, Comeni-
us Egyetem - Pozsony, Karoly Egyetem - Praga) kozos rendezésében az
Eurépa Forumra Losoncon, 1995. jinius 5. és 10. k6zott.

A harom rendez6 orszag 40-40 szakembert kiildhetett ki, ezen kiviil német,
dan, angol, olasz, belga, USA-beli, bolgar, lengyel szakemberek vettek részt a
nagyszabast rendezvényen. A magyar csoport mégis nagyobb volt 40-nél, ami
részben az eldadok, moderatorok és forditok népes csoportjanak volt kdszon-
hetd, részben annak a ténynek, hogy elsdsorban a hallassériiltek hazai intézmé-
nyeibdl tobben ,,ugrottak™ at 1-2 napra. Az egyhetes program megnyitdsanak
napjan 2 kiilfoldi eldadas hangzott el az illetékes minisztériumok és felsdokta-
tasi intézmények képviseldinek 1idvozl6 szavai utan. Az angol Hegarty pro-
fesszor az eurdpai specialis pedagdgia jelen helyzetérdl és tavlatairdl szolt az
integralt, ill. inkluziv oktatast helyezve a kozéppontba. Az amerikai Borkowski
professzor eldadasanak a cime: ,,A metakognicio alkalmazasa a specialis peda-
gogiai osztalyban” volt. Metakognicion a tanuldsi stratégidk tudatositasanak
folyamatat értette, mely nyomonkdvethetd felmérései soran nagyban elésegi-
tette pl. az értelmi fogyatékosok tanulésat.

A forum masodik napjan a hallgatésag 3-3 parhuzamos eldadasbodl valaszt-
hatott. Az érintett témak a kdvetkezok voltak:

korai fejlesztés — sziilészerep (svajci eldéado),

integralt oktatas (dan el6ado),

sziilok - szakemberek kapcsolata (amerikai el6ado),

mozgasban akadalyozott gyermekek (német eléado),

az operativ gondolkodas fejlesztése tanulasban vagy értelmileg
akadalyozott gyermekeknél (olasz eldado),

diszlexias tanulok (angol eldado),

halléssériiltek auditiv-verbalis fejlesztése (német eldado),
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tanitas és szocialis tanulas (cseh eloado),
vak és gyengénlatd gyermekek integralt fejlesztése és segitése
(német elbado).

A kovetkezé harom nap déleldttjént 8 workshop koziil valaszthattak az
eldadok: a fobb fogyatékossagi tipusoknak megfeleld témakrol, valamint az
integraciorol, a korai fejlesztésrol, a diszlexiarol, és az oktatasi intézmények és
a szocialis kdzosség kapcsolatardl volt szo.

Két workshopot magyar szakemberek — Rosta Katalin - Dékany Judit
paros és Csanyi Yvonne — vezettek.

Ugyanezen napok délutanjain un. szabad programok voltak, melyekre el6-
zetesen nem kellett feliratkozni. Kozel 30 lehetdséget kinalt a program (pl.
miivészeti terapiat, jaték- és dramaterdpiat, kiilonbozd fejleszté foglalkozaso-
kat). Az elméleti és gyakorlatiasabb témak kozott szerepelt Karsai Gizella
pantomimmiivész aktiv részvételre invitalé foglalkozasa is. Sok érdeklddo
sajnalta, hogy ezeket a délutdni programokat egyaltalan nem forditottak. A
pénteki, utolsé napon a harom rendezo egyesiilet képviseldi dsszegezték benyo-
masaikat a plénum el6tt.

E sorok irdja részt vett azon a megbeszélésen, mely a jovoé évi tervekre
vonatkozott. Az EASE elnoksége a briisszeli székhelyli Eurdpa Bizottsagnal
palyazott az Europa Forum fennmaradasa és kiszélesitése érdekében. A palya-
zat, ugy tlnik, sikerrel jart. Az 1995/96-os tanévben 36 6 (12-12 magyar, cseh,
ill. szlovak) tovabbképzésére keriilhet sor a ,.tanacsadas” témajaban. A képzés
nemzetkozi eldadokkal 2 évig zajlana évente harom alkalommal (2 x 3 nap és
az Eurdopa Forum egy hete). Sz6 volt arrdl, hogy sziiléket is bevonnank a
képzésben résztvevok csoportjaba. A kijeldlt személyeket az egyes orszagok
minisztériumi illetékesei is jovahagynak. A tovabbképzés nagy érdeklodést
valtott ki a hallgatosagban.

Egészében feltétleniil hasznosnak éreztiik a sokféle informaciot biztositdo 5
napos eseményt, s reméljiikk, hogy az Gjszerii kezdeményezés a jovOben is
folytatodik.

Dr. Csdnyi Yvonne
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IN MEMORIAM

Kovacs Istvan
(1923 - 1995)

A debreceni Bdrczi Gusztav Altaldnos Iskola és Did-
kotthon 1953-tol 1983-ig volt igazgatoja, a Magyar Pe-
dagogiai Tarsasag gyogypedagogiai szekcidjanak volt
elnéke 1995. januar 30-an elhunyt. Utolso utjara varosa
és megyéje gyogypedagogusai, a Barczi Gusztav Gyogy-
pedagogiai Tandarképzo Féiskola és a Magyar Gyogype-
dagogusok Egyesiilete képviseletében jelen volt kollégai
is elkisérték. A debreceni koztemetdben, 1995. februar
10-én Majorné Szathmari Erzsébet és Szabo Imre mond-
tak bucsuszavakat.

,.Ha derék, kivalé emberek jelenlétiikkel kis idore felélénkitették hazunkat és szelle-
miik lobogésaval lelkiinket is felhevitették... igy bucstjuk utan mindig iiressé valik a
vilag.”

Most iiressé valik mindazok szamara, akik ismerték Kovdcs Istvan Marothy-dijas
gyogypedagogust, a debreceni Barczi Gusztav Altalanos Iskola és Diakotthon nyugal-
mazott igazgatojat. Eltavozott az a gydgypedagogus, akinek nevéhez fiizédik a II.
vilaghébora utani Hajdu-Bihar megyei gyogypedagogiai intézményrendszer szakmai
kiépitése. Debrecen varosaban pedig olyan bazisintézmény alapitdja volt, amelynek
szellemi kisugarzasa orszagosan is magasszintii volt.

Az altala 30 évig vezetett iskola gyermekszeretd, humanus gyogyitva-neveld 1égko-
rében valtak gydgypedagdgussa szdmosan, €s tekintik ma is szakmai palyafutdsukat
meghatarozd bolcsének ezt az intézményt a gyogypedagogusi hivatds nagyjai kozil
szamosan.

Intézményvezetéi munkassaga alatt lett a Debreceni Gyogypedagogiai Intézet egy
sziiletendd, 1;j iskolatipus (a foglalkoztatd iskola) bolcséje. Kovdcs Istvan, a vilaghir(
orvos-gyogypedagogus Barczi Gusztav tanitvanya, az 1963-ban elkésziilt foglalkoztato-
iskolai tantervvel és tankonyvcsaladdal beirta a nevét a magyar gydgypedagogia torté-
netébe.

Sziiletett 1923-ban Nagyfalun. Elt és alkotott Debrecenben 1950-t61 ez év januér
30-ig, amikor megallt a szive.

Emlékét kegyelettel 6rizziik!

A debreceni Barczi Gusztav Altalanos Iskola és Didkotthon
neveldtestiilete és dolgozoi nevében

Majorné Szathmari Erzsébet
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Dr. Abrahamné
Gyorok Margit
(1955 - 1995)

Folyoiratunkban még nem is volt modunkban gra-
Gl tulalni Margitak, a Parlamentben Goncz Arpdd elnok
N | dresl 1995. aprilis 13-dn dtvett, a ,, Magyar Koztdrsasag
Aranyérme” kitiintetéséhez, amikor megtudtuk a meg-
débbenté hirt: 40. életévében eltavozott kéziiliink! Nagyon értékes, aktiv szakmai életutat
Jjart be e révidre szabott idoben.

Abrahdmné Gyérok Margit, kozépiskolai tanulmanyai befejezése utan a Mozgaskor-
latozottak Egyesiiletei Orszagos Szervezete (MEOSZ) egyik teriileti egységénél vallalt
munkat. A feladatvégzésbdl rovidesen hivatas lett. Egyre tobbet, tartalmilag jobbat akart
tenni a rabizottakért, ezért beiratkozott a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo
Féiskolara, ahol szomatopedagogia-szakos gyogypedagdgusként szerzett diplomat.

A MEOSZ tamogatasaval kezdte meg olyan mozgassériilt gyermekek fejlesztését,
akik allapotuk, vagy éppen lakohelyiik tavolsaga miatt nem részesiilhetnek a szakintéz-
mények neveld-oktatdé munkdjabol. A kezdeti elgondolasokbol mara orszagos halozat
fejlodott: az Orszdagos Utazo Szakmai Szolgalat.

Margit munkakozosséget szervezett a résztvevokbol, s nagy hozzaértéssel, szakma-
kézosséget. S hogy mindez fennakadas nélkiil, gordiilékenyen megvalosulhasson, 1étre-
hozta a ,, Bice Boca Alapitvanyt”. Faradhatatlan volt a szervezésben, a rendezvények, a
taborozasok létrehozasaban. S tette mindezt kedvesen, szerényen, de nagyon hatarozot-
tan a nap minden Oréjaban.

A fogyatékosokért tevékenykedd orszagos szakmai szervezetek koziil tizenhatan —
koztik a Magyar Gyogypedagogusok Egyesiilete is — 1étrehoztuk a Gydgypedagogiai
Erdekegyezteté Forumot (GYEF), hogy a felmeriilé kérdésekben egységesen képvisel-
jiik a rankbizottak érdekeit. A GYEF soros elndki rendszerben miikodik, mely funkciot
Margit egy olyan nehéz id6szakban vallalta fel és latta el kivaloan, amikor hozzakezdtiink
a Kézoktatasi Torvény vitajahoz és atalakitasahoz. A MAGYE munkéjaban 1987 ota vett
részt a mozgasfogyatékossagiigyi szakosztaly keretében. Szakmai konferencidinkon
rendszeresen tartott eldadasokat, publikdcioi szaklapunkban, a Gyogypedagogiai Szem-
1ében megjelentek. Teriiletének kivalo ismerdje volt, s igen jo kapcsolatot alakitott ki
munkatarsaival és a gyermekekkel.

Temetése 1995. junius 7-én volt. A Budapest, X., Szent Laszl6 templom plébanosa-
nak szertartdsa utan dr. Chikdn Csaba, a MEOSZ elndke és Goncz Arpadné, a Magyar
Koztarsasag elnokének felesége mondott meleghangl bucsiibeszédet. A temetésen na-
gyon sokan voltak: a gyaszol6 csalad, a baratok, kollégak. Jelen volt Géncz Arpad elnsk
wr is. Dr. Abrahdamné Gyiorok Margit — sziikebb korokben Babi — emlékét tisztelettel
és szeretettel Orizziik! Foszerkeszto
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Szerzéink figyelmébe!

1. Folyo6iratunk hasabjain kozlési lehetdséget biztositunk a fogyatékossagiigy gyogy-
pedagdgiai, pszicholodgiai, orvosi, jogi, szociologiai, szocidlpolitikai kérdéseit targyalo
kozleményeknek: elméleti és gyakorlati targya cikkeknek, szakirodalmi referatumoknak,
tudositasoknak.

2. Az eredeti kozlemények kézirataban a fejléc tartalmazza annak az intézménynek a
pontos nevét, amelyben a szerz6 dolgozik, mellé zardjelben tiintessiik fel annak a varosnak a nevét,
amelyben az intézmény miikodik. A cikk cimét kdzépre helyezziik el, a szerz6 nevét, a cim
alatt tiintessiik fel a foglalkozas és beosztas elhagyasaval. Egyéb kozleményekben a szerzé
neve a cikk utan szerepeljen.

3. A szoveget irogéppel, szabalyos méretii papirlapokra és csak a papir egyik oldalara
irjuk. A gépelési hibakat a cikkirok javitsak ki, mert a nyomda csak a sajat hibajat korrigalja
dijtalanul. Ha dolt betiikkel akarunk valamit kiemelni, azt egyszer huzzuk ald. Csupa
nagybetlivel semmit se gépeljiink.

4. Szabvanygépelést alkalmazzunk: 1 sor 60 ,n” betlihely, egy oldal 30 sor. (2
példany.)

5. Minden bekezdést kezdjiink beljebb. Ha a szdveg egy részét kisebb betiitipussal
kivanjuk szedetni (pl. az eset leirasat vagy a vizsgélati metodikat vagy hosszabb idézetet),
ezt nem stirtin gépelt sorokkal, hanem a széveg bal oldala mentén huzott vonallal és ,,petit”
szdval jelezziik.

6. A kézirat lapjait minden oldalon, kdzépen feliil, pontosan szdmozzuk meg arab
szamokkal. Betoldast ne alkalmazzunk.

7. Az éabrakat boritékban mellékeljiik, hatlapjukra irjuk ra a szerzo nevét és jeloljiik
meg nyillal elhelyezésének iranyat, és kiilon papiron adjuk meg az abrak szovegét is. Az
abrak helyét jeloljik meg a kéziratban. A téblazatokat is kiilon lapon kérjiik csatolni,
helytiket jeloljiik meg a kéziratban és hatlapjukra szintén irjuk fel a szerz6 nevét.

8. A kéziratok terjedelme: eredeti kdzleményeké maximum 1 iv (20 oldal), egyéb
kozlemények 1 ivnél kisebb terjedelmiiek, pl. magyar nyelvii konyv ismertetése maximum
1 oldal, idegen nyelvii kdnyv ismertetése maximum 3 oldal.

9. A kozleményekhez csatolt irodalom azoknak a miiveknek az adatait tartalmazhatja,
melyeket a szerzé felhasznalt. A szakirodalom jelolése: a szovegben az idézett szerzd
vezetékneve szerepeljen csak, mellette az irodalomban jelzett sorszammal pl. Barczi (15).
A cikk végén az ,Irodalom”-ban a sorrend a kovetkez6: sorszam, a szerzé neve (ABC-
sorrendben), eldl a vezeték-, majd a keresztnév (lehetdleg annak kezddbettii), a konyv
vagy folyoirat-cikk cime. Tovabbi adatok konyvre hivatkozasnal: a kiadd, a kiadas helye
¢és éve, az idézett lapszam. Régi vagy kiilfoldi folyoiratokra hivatkozasnal az el6bbi minta
értelemszertien modosulhat.

10. Az orvosi szakkifejezéseket egységesen (Brencsan J.: Uj orvosi szotar. Akadémiai
kiado. Budapest 1983., szerint) jeloljiik.

11. A szdvegben gyakran el6forduld terminus-technikusok roviditése: a roviditendd
fogalmat elsé eléfordulaskor kiirjuk és utana zardjelbe a rovidités jelét. Roviditést
lehetdleg ne hasznaljunk.

12. A szerzok tiszteletdijat kapnak. A tiszteletdij ivenként 3.500,- Ft Osszhatarig
allapithaté meg. A maximalis tiszteletdijjal csak az eredeti kdzleményeket és a tovabb-
képzés rovat dolgozatait honoraljak.

13. Kiilénlenyomatot a Szerkesztdségnek nem all modjaban készittetni.
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