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Intenziv akceleracios program
a ,,LLegogram” olvasasi teszt alapjan

Kisérleti eredmények a Braille-féle
pontolvasas felgyorsitasara”

DR. MEHES JOZSEF
(kozlésre érkezett: 1993. januar 26.)

1. fejezet
Also tagozat

Az olvasas elsilanyuldsa
pedagdgiai valsagot takar.

Néhany hattér informdcio

Bar konkrét kisérleti eredmények kozreadasara vallalkoztam - Ugy tlnik,
sziikséges néhany tajékoztatd megallapitast tennem a vakok iras-olvasasanak kul-
turkorérdl. Tulajdonképpen a nagy felfedezést Haily 1784-ben tette, amikor is a
francia Akadémia elott bebizonyitotta, hogy tapintassal érzékelhetd betlijelek is
alkalmasak az olvasas megtanitasara. Ett6] kezdve indul meg az iskolai oktatas vak
tanulok szamara.

A latin nagybetlik kidomboritasa - a felfedezés nagy 6rome mellett - tolakoddéan
el6térbe hozta az irasmiivek igen nagy terjedelmét. Némileg segitett ezen az

* A Pro Renovanda Cultura Hungariae tamogatdsaval
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1825-ben felfedezett Braille-féle pontiras, de az alapprobléma tovabbra is megma-
radt, tehat a kiizdelem ma is tovabb tart:

- aterjedelem csokkentése és

- az olvasas lassusaga ellen.

A terjedelem

A kérdéssel nem kivanok foglalkozni, de egy megallapitast tennem kell. A
térszlikités tovabbi eszkdze a torténelem folyaman a kiilonféle rovidirasok tutkere-
sése. Az egyes orszagokban egy kozépszintii rovidiras altalanossa valt, aminek
szamunkra bizonyos kisérleti-érzékelési nehézséget jelent. A magyar pontirasnak
vannak roviditési tipusai, de azok nem keriiltek altalanos hasznalatra - tehat a
mindennapos gyakorlatban a teljes irast hasznaljak.

Ma, amikor az olvasas mennyiségi mérése a kutatds kdzponti témajava valt,
egymas eredményeit csak hozzavetélegesen tudjuk értékelni. fgy mi a perc alatt
elolvasott betiiszamot tartjuk egységnek (n/min), mig az Osszevont irasok olvasa-
sanal szavakat vetnek Ossze az idotényezdvel (n...+n/min). A két eljaras hozzave-
télegesen megkdzelithetd, ha a betliszam kétszerese mint szdtagszam nagyjabol
fedi a masik mérésmod trendjét. A rovidirasoknak azonban megvannak a maguk
nehézségei a mérés szempontjabol, amit Rex (1970) a kdvetkezdkben foglalt 6ssze:

- ugyanazon jel tobbféle hasznalata: jelenthet betiit, szot, dsszevonast, irasjelet
stb;

- egy betiihelyes, két betiihelyes 6sszevonasok;

- specidlis szabalyok;

- a Braille-k6d nem-fonetikus aspektusokkal is rendelkezik.

Az olvasas lassusaga

Kozismert tény, hogy a vakok altalaban 1 perc alatt 100 sz6t, szotagot olvasnak,
a latok 250 szotagjaval szemben. Ez lényegében Osszevag a vak 255/min
teljesitményével a 1atd 462-es atlagaval. Mi szivesen szamoljuk az olvasdsi
deficitet szamokban. A vak tanulé a lato teljesitményének csak 55%-at teljesiti
atlagban. Magyarorszagon az olvasas tradicionalis értéke a 14t6 atlaghoz
viszonyitva 55-60%.

Kisérletiink célja éppen az, hogy a tapintva olvasok atlagteljesitményeit a latok
szinvonalara fejlessziik.

Eddigi eredményeink azt igazoljak - a 2 x 12 napos intenziv tanfolyam utan -
hogy a laté teljesitmények atlagat meg tudjuk kozeliteni, illetve el is tudjuk émni,
néha még meg is tudjuk haladni. A Braille teljesitményeinket tovabb is lehet még
fokozni.
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A hangos konyvvel kapcsolatban felvet6dott komoly rivalizalds a Braille-irds
tanulokat a pontirdas minél teljesebb megtanitisara kell felkésziteni az olvasas
egyidejii megszerettetésével.

Az olvasas jelentdsége a vak és aliglatok kompenzald nevelésében:

Tobb évtizedes tapasztalat erdsiti azt a nevelési hatast, amit az egész pontirds
jelent a vak ifjak kulturdlis fiiggdségének felszabaditasaban. Olyan intim kifejezési
forma, ami semmivel nem pétolhatd. Onbizalmat és ondllésigot eredményezd
képességrol van szo. A vak a latokkal itt is versenyképes egészen az irodalmi
magassagokig.

A tapintdolvasas a szenzorikus kulturaltsag, az észlelés bizonyos szintje felett
tanulhato meg. Mindez 0Oriasi akarati, érzelmi, figyelmi, energia és szorgalmi
befektetést igényel. De mindez megéri, mert a pontolvasas tanuldson, a beszéden
kiviil legjelentésebb kitoresi lehetéség a vaksag elszigeteld vilagabol. JOl szolgalja
az altalam hirdetett 0j, a sziik iskolaelviiséget messze meghalado nevelési célt, hogy
ti. meg kell gyozni a felnévekvé nemlato tanulokat, ifjusagot arrdl, hogy a
vaksagon tuil is van élet, van sikeres élet, sét boldog élet. Ez viszont azaltal érhetd
el, ha felkészitjikk 6ket fogyatékossagukbol kovetkezd harmonikus életformajukra.
Ezt a kitorési lehetdséget nagymértékben segiti tehdt az olvasds, mert igy az egész
kultirat bejarhatéva és elsajatithatova teszi az értelmes vak személy szamdra. igy
tudjuk kompenzalni - teljes értékii emberként visszaadni Snmaganak és a tarsada-
lomnak.

Miutan ilyen jelentds nevelési eszkodzrendszerr6l van szd, mindent el kell
kovetniink, hogy az olvasas felgyorsitisa folytan el6allo kulturalis gyarapodast
¢élénkitsiik.

Egy megjegyzés: a latd tanulok olvasasi elsilanyulasanak kérdése orszagunkban
mar tobb mint egy évtizede buvdpatakkeént jelenik meg kozéletiinkben. Eljdrasunk
az intenziv akcelerdcios tréning vak és lato olvasdasi korrekciora alkalmas.

Szakmai korokben a vakok lasst olvasasat sziikségszer(i 1étezonek tekintették.
Alljon itt néhdny magyarézat:

- a szimultan szemléleti tér (Méhes, 1956) Foulke szerint a percepcios ablak,
szilik volta nem engedi kibontakozni az olvasasban a szoglobalitdst, s igy a betithoz
szorosan leragadt olvasas kisebb teljesitményii lesz. Ebben némi részigazsag van,
de az nem kikiiszobdlhetetlen.

- a tapintas és a latas kozotti idegrendszeri differencialtsagi kiilonbség. Errdl
kideriilt, hogy az anticipacios 1d6kdz a latas és tapintds esetében nem mutat
kiilonbséget. Az anticipacids id0 az észlelés és a vokalizacio kozotti virtudlis
idotoredék. Pillanat miive egy betiit tapintassal is felismerni.

E tételeket hittiik is, de 38 éves legogramos vizsgalatainkban nem tudtuk hova
tenni az olyan olvasasi teljesitményeket, melyek nem illettek a fentickbe. Hogy
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lehet az, hogy az 1956-0s eredményeinkben szerepld 7-8. fokozati legjobb tanulok
teljesitménye meghaladja a 14t6 iskoladtlagat (atlag: 462) az ezt meghaladd 7-8.
osztaly legjobbjai 473/min. és 495/min. teljesitményliek? Gyantnkat, amit to6bbszor
is észleltlink, nem tettiik tlizetesebb vizsgalat targyava.

A fenti tételeket, mint null-variaciokat el kellett vetniink, vagy legalabbis feliil
kell vizsgalnunk a Griinwald (1966) kisérlet fényében. Arrol van szo, hogy megfe-
leld iitemben forgatott szalagon felvitt braille-széveget az olvaso vak 250/min. -
tehat lato szinten - olvasta.

Az eredmény racafolt az eddigi lassi olvasas magyarazataira és felcsillantotta,
hogy ugyan a tradiciondlis mddszerek fejleszté hatdsa elég az 55-60 szdzalék
elérésére, de lehetoségnek kell lennie egy esetlegesen adott uj modszernek a lato
olvasasi teljesitmények megkozelitésére, elérésére is.

Felgyorsito modszerek

Még az elmult évtizedben is volt olyan vélekedés, igen elszigetelten, hogy a
laté olvasas a szokasos tanulmanyi rendben egyenletesen fejlodik. Ezzel szemben a
tapinto olvasas nem mozdul.

A transzfer modszer

Az amerikai szakirodalomban K. E. Maxfield (1928) tollabol megjelent egy
kézikonyv a tapintd olvasasrol. Ebben a szerz0 programként ajanlotta a felndtt
vakok olvasasanak felgyorsitasat.

Az altala felfedezett modszer az informdciondlis vagy transzfer eljardas.
Teljesen uj ebben - az olvasas tanitasaban -, hogy a szoveg informdciotartalmat
elore ismertetik a tanuloval. Minden csatornan kozvetitik, szimultan modon, az
informdciokat, s a szovegolvasas csak azutan kezdddik. Az igy el6készitett olvasas
a beszéd gyorsasaganak felelt meg. Az ujjak hasznalatara is ad instrukciokat.

Az olvasassal mindennapi didaktikai szinten foglalkozonak alapmiive volt a
The Blind Child and this Reading 1969-ig. Az olvasési akceleracio kérdése a
Lowenfeld testvéreknél jelenik meg ujra 1969-ben Iényegében megerésitve -
feltind hasonlosaggal - Maxfield tételeit.

Meg kell még emliteni pontolvasassal foglalkozé kutatok koziil az Oldrich,
Meehan és Love metodikdjat, amirdl annyit tudunk, hogy sz6/min relacidban méri a
teljesitményt. Lényegében semmit nem vesztettiink, mert a hasznalt pontirasuk az
angol 2. rovidiras, s igy az érvényes, amit korabban Rex idézetében leirtam (szo,
szotag, 0sszevont roviditések, amelyek betliszammal nem jellemezhetdk).

Ugyanakkor ez all Umsted (1970) ,,Braille Cod Exercice” szoveggytijteményé-
re is. Hat olvasmanyroél van szo6 a gyakorlatban. Mindezeket feln6tteknél alkalmaz-
tak. Nyilvan mas mddszerek is hasznalatosak, mert irodalmi utalasokban talalko-
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zunk azokkal. Ami feltiin6, hogy iskolai szinten - tudomdsom szerint - nem
foglalkoztak a kérdéssel, pedig ott igérik a modszerek a legfrappansabb eredmé-
nyeket. 4 résztényezok vizsgdlatdt csak a legogram teszi lehetové.

Intenziv akcelerdcios program a pontolvasds felgyorsitasara
Teendok a vak és lato olvasas felgyorsitasara

Ha elfogadjuk azt a Spungin-allitast, hogy a vakok lassu olvasasat a pedagdgu-
sok produkaljak ldato tipusu modszereikkel, akkor felvetddik a kotelezd kérdés,
hogy sajdtos ,,vakos” metodikat kell kidolgozni.

Mi tehat erre vallalkozunk. A pontirds kérdéseivel 1955-t6] kisérletesen foglal-
kozunk. A munka a ,legogram” metodika felfedezésével kezd6dott és a feltart
adatok tapasztalataibol allt 6ssze az intenziv akcelerdcids mddszer. A targyaldsra
keriil6 modszer az intenziv nyelvtanulds mintajara végzi a pontolvasas tanitasat,
gyorsitasat, mérését és korrekciojat.

Mindenekeldtt roviden ismertetniink kell az olvasast elemzd tesztet. Eldre
bocsatjuk, olyan mennyiségi mérésre alkalmas diagnosztikumrdl van szo, mely az
olvasdas mechanizmusdanak a résztényezoit szamszerisitve tarja fel. Ezaltal elvi
inspiraciokat ad a terapids teend6khdz. A teszt az olvasas technikai és szerkezeti
betliszammal jellemezheté elfogadhatd gyorsolvasasra. Amikor az olvasas sebes-
ségér6l beszéliink, mindig az életkornak megfelelé jo olvasdsi szintet értiink
ezalatt.

Legogram

Lényegében az egy perc alatt hangosan felolvasott betliszam a mérés targya
(n/min) a teljes olvasasi gyorsasagban (To) minden résztényez6 megnyilvanul, mint
egyidejli hatds. Az olvasas alapja a betilismeret, betiérzékelés, ami a kérgi kombi-
nacioval egésziil ki teljes olvasassa. Ha a kombinaciot, tehat a kérgi tevékenységet
ki kivanom iktatni, akkor ismeretlen szovegen kell olvastatnom (latin). Az olvasas
aktualis allapotat igy tudom meg, ha a teljes olvasasi (To) gyorsasagot sszevetem

a kikapcsolt kombinacidju latin egyperces szévegszammal.

A képlet igy néz ki:
To 270
EFFO 750 (A) ampl. 120

Az olvasas vaza az effektiv olvasdas (EFFO), erre raépiil a kombinacios készség
és igy lesz az olvasas teljes (To). A kérgi tevékenység terjedelmét az amplitudo (A)
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jellemzi. Az értelmi fogyatékos gyermeknél ez besziikiilt. J6 kombinacidval, keve-
sebb betii kozvetlen elolvasasaval épiil fel a teljes olvasasi gyorsasag. Az idegen
szoveg kikényszeriti minden betli elolvasasat, tehat dilemmamentes megtanulésat.
Az n/min. nem matematikai képlet, a szereplé betiiszamok elsésorban iranyultsa-
got, tendenciat mutatnak. A gyakorlas roviditi a fixdcios pauzat, vagyis az olvasas
kozbeni betii felismerésének id6tartamat. Ez egyik alapja az olvasasi teljesitmény-
fokozodasnak. Ezutan kdvetkezik a hang vokalizacioja.

A Legogram A sikirast To és Effo szovegek latok vizsgalatara.

A Legogram B A To és Effo szovegek pontirasban

A Legogram C A vizsgalati (To, Effo) szovegek a garamont antiqua
tiz nagysagrendi betl tipusaval kertiltek leirasra
sikirasban.

Gyengénlatok és teljes latok tesztelésére,
az optimalis olvasasi klima feltarasara.

Kutatdasaink impozans hdtteréiil szolgdl az a tény, hogy vizsgaloddsaink targyd-
ban a sik és pontirds elemzésének legogrammal végzett mai eredményeit pontosan
ossze tudjuk hasonlitani az e modszerrel végzett 1955 juniusi felvételeinkkel (lasd
az 1. abrat).
bol normal, vak, siiket és értelmi fogyatékos gyermekeken. Gyogypedagogia 1956.
1-2. szam, 18-28. old. Ezuttal minket a

Alt. iskolasok Vakok Ry ,
e L iskolaso 8t 120 lato és a 126 vak 1-8. osztalyos
anyeve |- a | A2 tanuldk legogramjai érdekelnek, mint a
tanul dlag | olvasasi | dllag | olvasasi .o . . .
{6t értéke ot értgke | Mai vizsgalatok dsszehasonlitasi alapja,
bazisa.
1 f k ﬂ 169 @ 178 w v 1r. 7 r,r o ro_.
10 99 ' 78 ' (roviditések: 1atd bazis 56; vak bazis 56)
339 189
2. fok 154 2,20 m 2,25
405 229
3. fok 7 2,34 129 1,17
462 246
4. fok 203 2,21 151 1,62
553 240
5. fok 224 2,46 167 1,44 -
563 302
Blok | oo | 290 | e | 183 “l = )
622 269 el
7.fok m 2,14 m 1,64 1 o
680 259 =
8. fok 977 2,45 169 1,53
29
9. fok - - 170 178 v

246



! Az elmult 38 esztendOben t6bb szaz olva-
sasi profilt vettiink fel és azok alapjan elemez-
‘ ‘ tilk a vak és aliglato iskolai tanulok olvasasat,

"l f Osszehasonlitva a lato iskolasok teljesitménye-
" oy ivel. Az intézeti atlagok sorrendje: 1956, 1964,
sl e 1988, 1990, 1992 ¢és 1993.

Jol kovetheté az olvasds nem is nagyon
lassu hanyatlasa. Az orszagosan jelentkez6 ol-
m oo vasasi krizis az intézetet sem keriilte el.

A legogram mérések a mindenkori

; fejlodeés kovetésére is alkalmasak vol-

i tak. Ezenkivill olvasasi rendellenessé-
| 7 geket is tudtunk diagnosztizalni.

‘ /\ S~ Magunk is t6bbszordsen igazoltuk,

| i N hogy a tapintd olvasads a tradicionalis

7 x Il w oktatas kovetkeztében is mutat mindsé-

s e/ wowo» w. gl és numerikus fejlodést, de az altala-

| al w” y o ban a 250/100 szotag/min. alacsony at-

il S lag olvasast kozeliti meg csupan

G (462/255/min.).

Uj felismerések

1. Az a tapasztalatunk, hogy egyes
vak tanulok mar a multban is kiemelke-
d6 olvasasi cstcsokat tudtak néha elér-

ni.

2. A Griinwald - sokak altal megerdsitett - kisérlete, hogy mozgo6 szalagon irt
pontbetiiket tapintassal is lehet 14t6 szinten észlelni (250 szotag/min.) fontos tam-
pontja kisérleteinknek.

A legogram tanulsagaira épitve ez arra az elhatdrozdsra juttatott, hogy olyan
programot dolgozzunk ki, mely gyorsitolag hat a lassu 55-60 szdazalékos vak
olvasdsra.
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Stratégiai kovetelmények az j akceleracios eljarassal szemben.

1. Epiiljon a legogramra, tudja kovetni a résztényezék numerikus alakulasat és
az olvasas gyorsasagat (n/min.). Ezért a szovegek adjanak modot a fixdacios betii-
felismerési tréningre (latin), tovabba a rekognicios gyakorlasra (szofelismerésre),
valamint nehezedo akceleracios olvasdsra.

2. A szamszerUsitett eredményekben legyen kovethetd, mérhetd a felgyorsitott
olvasas konstancidja, dllandosultsaga a tradicionalis viszonyok kozott is.

Két olvasasi fazisrol van szo:

- A tradiciondlis eljards az olvasastanitds és gyakorlas teljes szorgalmi iddre
tervezett, szokasos programja. Ennek eredményeit gyorsitja fel a tréning egy
félévben 2X12 intenziv fazisban.

- Az intenziv fazis 12 napos (10+2) konkrétan tagolt - a fenticknek megfeleld -
teljes és effektiv olvasasi mintak eldirt rendjébdl all. Minden akcid el6tt és utan
legogram mérés végzendo.

Az uj modszer
Intenziv akceleracios tréning

A kiindulas olvasasi allapotanak rogzitésére mindig felvessziikk az aktudlis
legogramot év elején, de kiilondsképpen a tréning el6tt és utan ismét.

A vizsgalatrol feljegyzéseket sziikséges vezetni.

Az olvasas hibaterhelését az eredményt jelz6 szam utan irjuk
157-5
97-4)

Az értéket nem vonjuk le, csupan az olvasds mindségének jelzésére szolgal.
Altalaban nagy elSkésziiletre van sziikség, mert a Braille-anyagot masolni és
sokszorositani kell.

L. Bevezeté gyakorlatok:
a) Fixdcios tréning: 2 nap

A tiszta betiifelismerés - latin szovegen

Utasitas: gyors, hibatlan felismerésre buzditani.

Meérés: az 1. és 2. napon a kijeldlt 200 betlihdz felhasznalt id6 mérése.

1. nap: egyénenként 2x3' folyamatos olvastatas déleldtt és délutan is latin

szovegen.

2. nap: ugyanaz

Nyolc tanulot figyelembe véve 2.3 perc, délelott, délutan napi 12 perc.

b) Rekognicios tréning: 3 nap 2x3'-es délel6tt, délutdn magyar szoéolvasas Ossze-
fliggés nélkiili szogyiijteménybdl.

(példaul:
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Meértéktartd buzditas - fontos a gyorsolvasas.
A 3. napon mdr értelmezni is kell a szavakat.
Mérés: az 1. és 3. napon a 200 betiire felhasznalt 1d6.

IL. Akceleracios fejezet

Hat kijeldlt olvasasi lecke fokozatos nehezedéssel
Kivanalmak: eleinte csak jo gyorsasag

- részleges megértés

- teljes megértés

- mélymegértés

1. nap: Mitvisz c. olvasmany. Elére elmondott informdacio. Megfigyelni az eddig
megszokott olvasasi mintdkat s azt felgyorsitani.
Idomérés elott: eloészlelést engedélyezni.
anticipacios id6: az észlelés és az artikulacio kozotti idd. Ismerkedés a
szoveggel, szavakkal, de artikuldlni nem szabad. Gyorsasag, de csak hibatlan
olvasast elfogadni!
olvasési idd: déleldtt, délutan 2x3' esetleg 4'

2. nap: Zsemlye dada c. olvasmany. Szobeli informacio adds.
délelétt, délutan 2x3' olvasas egyénenként
Feliiletes megértés.

3. nap: Ugyanaz. Délel6tt, délutan 2x3'
A Talpas c. olvasmany. Szobeli informacioadads
- Gyors, koordinalt, horizontalis mozgasokra torekvés
- perceptualis ablak novelése 1-2-3 ujjak vald olvasassal
- attekintd megértés
- Uj olvasasi szokasok bevezetése

4. nap: A madarak iskolaja c. olvasmany
Szobeli informacid adas
Gyakorlas 2x3'
Szébeli informéaciod
Sorvaltas fokozasa (5 betli mar 20 szazalék gyorsulas)
Szubvokalizacié elkeriilése az el6észlelésnél
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5. nap: Elado Cirmos c. olvasmany
Szobeli informacidadas
Gyakorlas 2x3'
Teljes megértés
Legogram!
Kisérleti uton a kovetkez6 kérdésekre kell valaszt adnunk:

1. 4 Braille-olvasas felgyorsitasanak igazolasa.

Megkozelithetd, elérhetd vagy esetleg tilhaladhat6 az azonos eldiskolazottsagh
tanulok olvasési 4tlagteljesitménye az ajanlott {1j akcelerdcios modszerrel? Ossze-
hasonlitasi alap az altalanos iskoldasok 1-8. osztalyaval 1956-ban azonos lego-
grammal tesztelt adatok. Egyidejiileg a vak tanulokrol is teljes adattarunk van.
Hogy a lato iskolasok olvasadsa is jol jellemezheté a legogrammal, azt mar akkor
igazoltuk.

2. A nyert eredmények alapul szolgalhatnak egy uj tapintdé olvasasi metodika
kidolgozasara?

3. Miutdn vak olvasis Osszehasonitdsara 1956-os 14t6 legogram adataival
torténik, Gjabb vizsgalatok ismét valosziniisithetik dltalanos iskolai alkalmazasat.
Igy minden lehetéség megvan arra, hogy az intenziv akcelerdcios tréning szintén
alkalmas rosszul olvaso lato tanulok akar tomeges korrekciojara. Ennek igazola-
sdra sziikség van még néhany vizsgalddasra, amikor ujabb tdmogatas kellene, s
csak azutan tudunk biztos valaszt adni a kérdésre.

Az uj modszer vazlatos forgatokonyve
Alsotagozatos eredmények
A kisérletek idobeli terjedelme és tagozodasa

Miutan ilyen - az iskolai mindennapos gyakorlatba beiktatott csoportos és
egyéni tréningrol van szo - teljesen uj utakon jarunk. A jelen kisérletek tartama:
négy iskolai félév (1991-92; 1992-93).

Az elsokét félévben a négy 2. osztalyt vizsgaltuk; (2/a; 2/b; 2/c; 2/d.)

I. félév: -a2/aésa2/d - kontroll csoportok
- amunka a tradiciondlis moédon folyik
- Legogram mérések kezdéskor és a végén.
- 2/b és 2/c 2x12 napos intenziv tréning
II. félév: -a 2/b és 2/c - kontroll csoportok
- a munka a tradicionalis médon folyik
- 2/a és 2/d - A munka folyaman 2x12 napos tréning szoros mérésekkel
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Az 6sszehasonlito 14t6 bazis 1956 (3. fokozat): %

A 1III. félév 1992 szeptemberében kezdddott és december 15-ig tartott. Kiilon-
legességnek szamit, hogy az elmult félévbol vizsgalat alatt tartottuk a volt 2/a
osztalyt 3/a jeloléssel - mint a legjobb csoportot - és mint ennél joval gyengébbet,
az idén mar 3/d osztalyt.

A vizsgalodas targya tehat négy osztaly, a 3/a; 3/d; a 4/a és 4/b. A tanulok szama
65 és a felvett legogram probak szama 453.

Ebben a félévben a felsorolt osztalyokban egyénenként 2x12 napos intenziv
gyakorlast végeztiink. Tanari és egyéb asszisztencia dsszesen 23 személy. Ebben a
tesztelést végzok is benne vannak.

A négy 2. osztaly eredményei

- a legjobb és leggyengébb teljesitmények?
- a fejlédés foka a tradiciondlis modban a tréning utan

Ertékelés: - a bazis 56 1at6 adat a 3. fokozatban %

- a bazis 56 vak adat, ?gg a latod 56. atlagnak 56 szazaléka

- anégy osztaly atlaga 287 felgyorsitva ez a vak bdzisnak

118
125 szdzaléka.
- a bazis 56 latokhoz viszonyitva a 287/n 70 szazalékos
teljesitményfokozoddast jelent.

A legjobb osztaly harom féléves vizsgalata
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Megjegyzések

A 2/a és a 3/a ugyanazon osztaly id6ben eltolva harom félévi megfigyelés alatt.

2/a vak teljesitményatlaga % n/min, ami meghaladja a 1at6 bazis 56 % -0s
atlagat 101 szazalékkal.

A konstancia 295 314-ra nétt.

3/a. Az 1991. évi elso félevi tradicionalis fejlesztésben 212 n/min-rél 295
n/min-re emelkedett. Ez fajlagosan 83 n/min gyarapodas (havi 20 n/min érték).

- A masodik félév 2x12 napos akceleracios intenziv iitem a felgyorsulas 99
n/min, ami mérsékelt emelkedéshez vezetett.

3/a. IIl. félév helyzete: két akceleracié utdn 366 n/min-rél 670 n/min-re
fejlodott, a fajlagos gyarapodas itt most 244 n/min. Honapra dtszamitva 60 n/min;
szemben a tradiciondlis 20 n/min teljesitménnyel (1asd a 4. abrat).

A konstancia stabil.

Fontosnak tartjuk, hogy ezeket a szdmokat a gyakorlat sikjan is bemutassuk.

A 3/a a III. félévben két akceleracio utan 366 n/min-r6l 610 n/min-re emelke-
dett. Hany braille-lap elolvasésat jelentik a fenti szdmok? (1 braille lap 22 sor, 25
beti) Tehat 550 n.

1 6ra alatt a 20 n/min 2.18 tobblet braille lapot jelent

1 ora alatt a 60 n/min 6.65 tobblet braille lapot jelent

1 ora alatti olvasasi gyorsasag 66.5 braille lap a 610 n/min teljesitésénél

1 ora alatti olvasasi gyorsasag 39.9 braille lap a 366 n/min teljesitésénél

Ha a gyors sorvaltasnal 5 betlit nyer, akkor a braille lapteljesitmény 20 szaza-
1¢kkal tobb.

Kiemelkedd, hogy a 2/a tanulok parhuzamos értékelésben a latd tanuldk olva-
sasi fokozatat a % elért % eredménnyel /32 szdzalékra teljesitette. A korabbi
vizsgélataink és a jelen kozismerten jo olvasokbol allo osztaly a fenti eredményei
azt sugalljak, hogy alaposabb pontirasbeli felkészitéssel a 1atd teljesitmények is
(lasd az 10j vakos modszert) meghaladhatok. Ennek alapjan elmondhatjuk, hogy a
braille olvasok nem sziikségképpen lassu olvasok.

Osszegezve a tradicionalis szint havi ndvekedése 2/a atlag 20 n/min; négy
intenziv tréning utan 60 n/min. Elolvasott laptobblet 6.65.

Ket gyengébb osztaly: 2/d és 3/d.

Tradicionalis gyorsulas (I. félév) 18 n/min.

1-2 intenziv gyorsulds 15+32:2 23 n/min.

2-3 intenziv gyorsulds 36+38:2 37 n/min.

4 tréning Osszes atlaga 30 n/min.
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Egy jo osztaly olvasas-
gyorsulasa 4/b.

Az akcidoprogram egy
féléves, ebben van 2x12 na-
pos intenziv tréning.

- tradicionalis fejlédés
(224-263) 39 n/min.

- 2 intenziv akceleracio
T (89+32:2 n) 60 n/min.

ol Rl A felgyorsitott olvasas

allandésul (konstancia).

Néhol junius és szeptember

kozott 1-2 osztalyban lej-

jebb esik, de azutan gyorsan felfelé halad.

Ott, ahol a tréning utan tradicionalis méd

jon még, fejlédik is (2/b 173<218)

A kérdéses abrabol mi olvashat6 le?

Az 1992 szeptemberében induld félév
két akceleracios tréninggel kezdédik ok-
tober 4-t61 oktdber 18-ig és november 19-
t61 december 4-ig.

A szeptember 4-t6]1 oktober 4-ig tartd
tradicionalis fejlesztés itt is magas értéket
mutat (+50), miutdn ez a jelenség nem
egyedi - feltételezziik a nydri pihenés
eredményességét. Igaz, az egész félév ol-
vasas-javulasa (tradiciondlis + két inten-
ziv) 101 n/min-tol 230 n/min-ig, tobb mint
227 szazalékot mutat. Figyelembe véve,
hogy gyenge osztalyrdl van szo, a kiugrd
eredmény a modszer korrektiv hatékony-
sagara utal.

Az 1. sz. tréningben az ugras (To+30);
a 2. sz. tréningben (To+23). A két inten-
ziv 53 n/min-t emelt.
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Most tekintsiik at a félévi tradicionalis
kontroll iddszakot:

- Kiemelendd, hogy a felgyorsitott ol-
vasas nem esett vissza, hanem tovabb fej-
16d6tt. A kostancia 230 n/min-rél a kezdd
246-ra emelkedett, s a szint tovabb ndve-
kedett a féléves kontroll alatt is. Igaz, hogy
csak mérsékelten, + 37 n/min mértékig
(37:229=13 szazalék)

405

A 14t6 bazis 56.3 fok 173

- 229
A vak bazis 56.3 fok 129

A teljes félévi gyakorlas (tradicionalis
+ két intenziv tréning) 60 n/min-rél 173
n/min-ra javult (288 szazalék).

- a szeptemberi tradicionalis fejlesztés
(32:2=16 n/min)

- a tréningek emelése 1. = +51 2. =17.

Osszesen 68 n/min, a tradiciondlis pe-
dig 16 n/min-mal.

A konstancia kissé visszaesett 173
161-re, de felment 218-ra. Féléves tradici-
onalis fejlesztés gyorsuldsa 161-218=57
n/min. (kontroll)

Osszesitett alsé tagozatos eredmények




Kiindulas a bazis 56 vak és lato adatokbol
csoportok 2/a, 2/b, 2/c, 2/d, 3/a, 3/d, 4/a, 4/b.

200 (s 343
1-4 vak fokozat 110 1-4 1at6 fokozat 157

3 félév alatt felgyorsitva
To 2724:8=340 Effo 1519:8= 189

340
189

99 szazalék

Bizonyitast nyert, hogy a vak tanulok ketto, illetve harom félévi tréning (ezen
beliil négyszeri 12 napos intenziv program) eredményeként a hasonlo iskolazottsagu
lato tanulok olvasasi teljesitményét, a legogram tanusdaga szerint 99 szdzalékban

elerték. ( % 99 szazalék % ) Az 1-4 vak fokozatot 171 szazalékra teljesitették

Semmelweis Orvostudomanyi Egyetem, Neurologiai Klinika (Budapest)
Beszédgondozo Rendelés

Milyenek a dadogok?
- egy kérdoives vizsgalat adatai -

Vékassy Laszlo
(Kozlésre érkezett: 1992. majus 6.)

Bevezetés

A dadogdk az exploraciok soran mindennapjaikat folyamatosan befolyasolo,
személyliket megkiilonboztetd, a beszédpanaszaikra utald eseményekrol is besza-
molnak. Az adat arra utal, hogy a dadogok a ,,vilagtol” kisebb-nagyobb mértékben
tartdsan szenvednek, artd hatdsoknak vannak kitéve. Ez az exploracids tapasz-
talatunk vetette fel azt a kérdést, hogy megnézziik, valgjaban milyen nehézségek is
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érik a dadogokat (természetesen az eseményeknek, az arté hatdsoknak mindig van
szerepl6je, igy a torténések megszemélyesithetdk). Dolgozatunkban ezért azt
vizsgaljuk, hogy az emberek hogyan gondolkodnak, viszonyulnak a dadogdkhoz és
mit tudnak réluk. Olyan emberek véleményére voltunk kivancsiak, akiknek nincs
¢s nem is volt soha kozvetlen kapcsolatuk dadogokkal, igy nem érdekeltek,
érzelmileg nem motivaltak a kérdésben. A nem érdekeltség, a ,,semlegesség” azért
fontos, mert igy a személyes befolyasoltsag és a kozgondolkodas elvalaszthatok. S
mi ez utdbbira vagyunk kivancsiak.

A vizsgalatot nagyon is gyakorlati szempontok indokoljak: mire szamithat a
dadogd a ,,normal” emberek vilagaban, hogyan fogadja ez a vilag 6t, hogyan
viszonyulnak hozza, szamithat-e megért6 segitségre. Ez a viszonyulds fontos a
kezelés elétti, de foleg a kezelés befejezése utani id6szakra, hiszen a dadogd ezen
emberek kozott €l, itt fogja, itt kell a kezelések soran tanultakat alkalmazni (a
kezeld szakmai, lelkiismereti felelossége, hogy ugy készitse fel a dadogét, hogy az
védetté tegye 6t a ,,vilag dolgaival szemben”).

S még egy kérdésre szeretnénk a vizsgalattol valaszt kapni: a dadogdk kezelé-
sével foglalkozok lelkiismerete nyugodt lehet-e a tarsadalmi megitélést illetGen,
vagy szikség van-e felvildgositd, a kozgondolkodast megvaltoztatd, finomito
munkara is.

A vizsgdlat koriilményei és adatai

Vizsgalatunk nem célzott minta alapjan késziilt, a megkérdezetteket el6zbleg
nem szelektaltdk, a kisérletben résztvevok véletlenszerlien, felkérés alapjan keriil-
tek a vizsgalatba.

A vizsgalatban résztvevok szdma 80, ebbdl 47 nd, 33 férfi. A nék életkori hatara
17-36, a férfiaké 17-43 év kozott van. A kisérletben résztvevok mind budapesti
lakosok.

Az iskolai végzettség szerinti megoldas a kovetkezo:

- nyolc osztalyt végzett 11 16
- szakmunkas iskolat végzett 19 16
- kozépfoku iskolat végzett 24 16
- fels6foku iskolat végzett 26 6.

A vizsgalat kozege a tudatos-én. Az altalunk 6sszeallitott kérdésekre a megkér-
dezettek minden megkotés nélkiil szabadon valaszolhattak. A kapott valaszokat a
statisztikai el6fordulds aranyaban &sszesitjiik, rendezziik és szamitdgépes matema-
tikai elemzésnek vetjiikk ala. Tobbszempontos variancia-analizis segitségével ha-
sonlitottuk Ossze a vizsgalt csoportok paronkénti teljesitményét, illetve az iskolai
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végzettség €s a pozitiv valaszok Osszefliggését. A szamitdsok BMDP statisztikai
program-csomag felhasznéalasaval késziiltek.”

A kérdésekben és az elemzésben sem tettiink kiilonbséget gyermek és felnétt
dadogd kozott, valamint a dadogdk nemét illetden. A dadogast itt egységesen
kezeljiik, az egységesen hatranyos mindkét nem szdmara, minden életkorban, noha
a szerepekbdl adéddan ezek megjelenése és megélése természetesen eltéro.

A kérdorv, a kapott valaszok és az elemzések bemutatdsa

1. On minek gondolja a dadogdst?

- beszédzavarnak 49 (P<0,01), szignifikans
- rossz szokasnak 11
- mul6 id6szaknak 9
- lelki betegségnek 5
- testi betegségnek 4
- 6roklésnek 2

A valaszok a dadogas megitélését a beszéd zavaranak tartjdk. Ezek szerint a
koztudatban ,.€rintetleniil és haboritatlanul” €l tovabb az a tiineti szemlélet, amely
szerint a jelenség a beszédben résztvevd hangképzo szervek hibaja kovetkeztében
jon Iétre. Sulyosbitja a kérdés pontatlansagat, hogy sokan rossz szokasnak tartjak a
dadogast, ami azért veszélyes, mert ez a gondolkodasmod a panaszokért a dadogot
teszi feleldssé, tovabba, hogy a kérdésben valdban komoly tényezOként szerepld
testi-lelki, 6rokletes hatdsok milyen kevés valasznal kapnak szerepet.

2. On szerint ki kezelje a dadogét és mit kell csindlni a dadogékkal, hogy
meggyogyuljanak?

- sziil6k és neveléssel szoktassak le

errdl a rossz szokasrol 42 (P<0,02),
szignifikans
- orvosi kezelést igényel, gydgyszerrel 18
- logopédiai kezelést igényel, beszédgyakorlatokkal 11
- pszicholdgiai kezelést igényel, ,,beszélgetéssel” 9

* A szamitogépes matematikai vizsgadlat elvégzését ezuttal is megkoszonom Antal Gabor urnak.
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Az e kérdésre adott valaszok ,,természetes gondolati Osszefiiggést” mutatnak az
elébbiekkel: a beszéd zavaranak, a rossz szokasnak tartott dadogast neveléssel
lehet megsziintetni. A gondolat tehdt a sziild szerepét hangsilyozza, annak a
sziil6ét, akinek a panaszok létrejottében és fenntartasaban meghatarozo szerepe
van. Ezzel az ambivalenciaval a sziil6 nem tud mit kezdeni, hiszen ugyanazokat a
magatartasi sémakat alkalmazza itt is, mint kordbban, igy a panaszok tovabb
szerviilnek és Gjratermelédnek.

Sajnalatos, hogy e gondolatkdrben alacsony a valdban hatékony megoldasok
vélaszszama. Igy szomortan latjuk, hogy a dadogis megsziintetésének szakmai
lehetdségei kozott a logopédia, a logopédus nem rendeltetésének megfeleld helyen
van megemlitve.

3. On szerint a dadogé egészséges ember-e?

- nem (idegbetegsége van) 57 (P<0,04), szignifikans
- egészséges 23

4. On szerint milyen a dadogé értelmi képessége?

-nem jo 46 (P<0,02), szignifikans
- jo 34

5. On szerint a dadogé ugyanigy megdllia a helyét az életben, mint a nem
dadogo?

- nem 52 (P<0,04), szignifikans
- igen 28

6. Vezetéallds betiltésére On alkalmasnak tart-e egy dadogot?

- nem 58 (P<0,03), szignifikans
- igen 22
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7. On szerint a dadogé hol tudna a tarsadalom szamdara leghasznosabb munkat
végezni?

- ,,egy€b” munkakban (ami nem ,,komoly”,
nem nagy szakmai elvarasokat, nem magas
szakmai képesitést kivand munkat jelent)
54 (P<0,03), szignifikans
- fizikai munkaban 17
- szellemi munkaban 9

Mivel a 3., 4., 5., 6. és 7. kérdések gondolati egységet képviselnek, igy azokat
egyiittesen elemezziik.

A kérdések a dadogo6 tarsadalmi megitélésének legfontosabb szempontjaira
vonatkoznak (az egészségre és a munkara valo alkalmassagra). A kapott valaszok
elutasitdak, a megkérdezettek a dadogdt nem tartjdk egészségesnek és produktiv
tevékenységre alkalmasnak.

A szakmailag teljességgel elfogadhatatlan valaszok elemzésénél csak arra lehet
magyarazatul gondolni, hogy e megitélés az el6itélet és az indukcié eredménye: a
szakma nem Kkorrigalta a multbeli dadogd képet és a kozgondolkodasban még
mindig ez él, valamint egy-egy kirivoan stlyos és foleg nem kezelt dadogé példaja
allhat a tapasztalas hatterében.

8. Ha egy dadogo és egy nem dadogo udvarlasi szandéka, kozeledése kozott
kellene valasztania, melyiket fogadna el szivesebben?

- nem dadogdt valasztja 59 (P<0,02), szignifikans
- a dadogot is vélasztja 21

9. Kétne-e hazassagot egy dadogoval?

- nem 63 (P<0,03), szignifikans
- igen 17

A 8. és a 9. kérdés kozds nevezdje az én-kozelség, a ,,magamhoz engedném-e”
gondolat, ezért ezeket egyiitt targyaljuk.

A két kérdés fokozati eltérést mutat (udvarlas-hazassag), de mindkett6 a dadogd
boldogsaganak rossz életesélyét jelenti. Az adat magyardzza azt a mindennapos
tapasztalatot, hogy a dadogd miért ismerkedik meg lannyal-fitival nehezen. Egy-
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részt, mert nincs (kevés) a fogaddkészség a nem beszédhibasok részérdl, masrészt,
de ez inkabb kovetkezmény, hogy az eldbbi ok miatt a dadogé bizonytalanna valik,
s igy aztan mar valdban 6nmaga zarja ki 6nmagat a megismerkedés lehetdségébdl.

10. Ismeretei szerint a dadogas teljesen gyogyithato-e?

- nem 66 (P<0,01), szignifikans
- igen 14

Az eddigi kérdésekre adott valaszok alapjan az itt kapott adat ,természetes
kovetkezmény”. Az alapvetden félreismert dadogd kép és a szakmai eredmények
teljes hianya azt a veszélyt is rejtik magukban, hogy az ilyen panaszokkal rendel-
kezd emberek nem kapnak segitd tamogatast, biztatast a kezelés megkezdésére,
mert a dadogés nem gydgyithato.

11. Olvasott-e, hallott-e, tanult-e a dadogasrol?

- nem 57 (P<0,02), szignifikans
- igen 23

12. Ha egy olyan dadogéval taldalkozna, akit még nem kezeltek, On tandcsolna-
e valamit az illetonek vagy a sziilonek?

- semmit, mert én sem tudom egészen pontosan,

hogy mit is kell csindlni 51 (P<0,03), szignifikans
- ez csaladi, maganiigy,
nem avatkozom bele 29

A 11. és a 12. valaszok messze tulmutatnak a dadogés kérdésén, mert itt mar
nem arrdl van sz6, hogy valaki milyen ismeretekkel rendelkezik a vizsgalt jelensé-
get illetéen, hanem arrdl, hogy az ismeretek hidnya (ez feltételezi az alacsony
tanultsadgi fokot), mennyire gatolja a tudatos szocialis gondolkodas, a lelki fogé-
konysag kibontakozasat. A kérdés kétoldalii: egyrészt a dadog6 nem kap embertar-
saitol segitd tamogatast, masrészt az emberek a pontos ismeretek hidnya miatt nem
is tudnak segiteni a masiknak.
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13. Ha egy dadogo figurat lat filmen, szinpadon, televizioban, az milyen érzést
valt ki Onben?

- nevetést 65 (P<0,02), szignifikans
- semmit 15

A kérdés gondolati anyaga a kozgondolkodas ugynevezett lattatott bemutatasa,
azaz a dadogdt a miivészet milyen magatartas kozvetitésére tartja alkalmasnak. A
miivész, aki maga is a kdzgondolkodas ,,birtokosa”, egy altala elképzelt figurahoz
veszi a dadog6, féleg annak latvanyos beszéd-jegyeit kdlcson, melyek egy maga-
tartas egyiittes abrazolasahoz illenek. A kérddiv adatai azt mutatjak, hogy a dadog6
mivészi megjelenitése emberi hianyossagot sejtetd: a faziskésésben 1évo tigyetlen,
gyamoltalan, csetld-botld ember, aki az események gatloja, akinek személye koriil
a torténések torlodnak (ez az ellentét adja nevethetdségét), ,,valoban nevetséges
figurdk”. Sajnos ez az abrazolasmod a kozgondolkodas hidnyossagait nem potolja,
hanem mélyiti.

14. Szivesen rabizna-e iigye, dolga intézését egy dadogo tisztviselore?

- nem 52 (P<0,03), szignifikans
- igen 28

Azt mar a korabbi valaszokbdl tudjuk, hogy a megkérdezettek érzelmi kozos-
séget a dadogoval nem szivesen vallalnak (udvarlas, hazassag). Jelen kérdés
tartalma az, hogy egy érzelmileg k6zombds helyzetben, csak szakmai bizalom van-
¢ a dadogdval szemben. A valaszok a bizalmatlansag mellett szélnak, s a kép igy
teljes: a nem dadogd a dadogét sem én-kozeli, sem ,tdvoli” helyzetben nem
valasztja, nem fogadja el egyenrangu tarsnak.

15. Hallott-e olyan kiemelkedo képességii emberrdl (tudos, miivész, allamfeérfi),
aki dadogo volt?

- nem 71 (P<0,02), szignifikans
- igen 9

A kérdés megfogalmazasakor arra gondoltunk, hogy a megkérdezettek tudnak-

e pozitiv példakrol, olyanokrdl, akiknek sikeriilt meggyogyulni, hiszen akkor van
ra remény, van hivatkozasi alap. A valaszok azt mutatjak, hogy nem ismernek a

261



megkérdezettek ilyen embereket. A valasz egyrészt ,logikus”, mert szerintik a
dadogas nem gyogyithatod (korabbi valasz), masrészt kultartorténeti hidnyossagra
utal, mert szdmos olyan példa sikkad igy el, akiket nem gatolt a dadogas a
munkaban és meg is gyodgyultak (példaul Mdzes, Demoszthenész, Arisztotelész,
Vergilius, Aesopus, Lamb, Darwin, 1. Kéroly, IV. Gyorgy, VI. Gyorgy (Anglia
kiralyai), Maugham, Marilyn Monroe, Churchill stb.).

Osszefoglalds

1. Kérdoives vizsgalatunk adatai azt mutatjak, hogy a kdzgondolkodas a dadogokat
hibasan itéli meg és tarsadalmi fogadtatasuk nem jo.

2. Az emberek e hibasan miik6dé gondolati sémaikat hasznaljak a dadogokkal valo
kozvetlen-kozvetett kapcsolataikban, amivel csokkentik a kezelési eredmények
tartossagat, azok bevalthatdsagat, hiszen a vilag nem megerdsitden segitdokész,
nem az egyenrangusagot, hanem a kiilonb6z0séget, az eltérést érzékelteti veliik
szemben. Tehdt a dadogok véleménye, mely szerint mindennapjaikban a ,,vilagtol
szenvednek”, megalapozott allitds.

3. A dadogét az emberek a formalis és a nem formalis élettérben nem szivesen
fogadjak (udvarlés, hdzassadg, munka), igy a kozgondolkodas szelektal és szank-
cional, és ezzel egy olyan életmindség felé iranyitja 6ket, ami messze a vagyaik

és képességeik alatt van. Ezzel felerGsitik a dadogd kiilonbségérzésre vald
hajlamat és csokken a miikodoképesség esélye.

4. A massag e megjelenésének mindsitése nem azt jelenti, hogy itt jo és rossz
emberekrdl van sz6, hanem egy orszadg kultarajanak, lelki fogékonysaganak
milyenségérdl van sz6. A kezelés jogosan a dadogéra koncentral, 6t készitjiik fel
az életre, de az életet, az embereket is fel kell késziteni a masok elfogadasara, a
decentralasi készség kialakitasara. A logopédiai irodalom utobbi évtizedeinek
fontosabb eredményei, a vizsgalat tanulsagai szerint nem jutottak el az emberek-
hez. A kdzgondolkodas adatai és a logopédiai irodalom fébb eredményei kozott
tobb évtizedes eltérés van. Igy az emberek gondolkodasa nem valtozva, nem is
csokkenhet a dadogést el6idéz6 és fenntartd lehetéségek szama.

Ezért a szakma, a logopédusok lelkiismerete nem lehet nyugodt, sok tennivalo
van a dadogassal kapcsolatos ismeretek kozvetitésében.

Ennek egyik alapvetéen fontos lehet6sége a tanultsagi fok emelése. Ennek
bizonyitéka, hogy a szamitdgépes matematikai elemzésiink szignifikans 6sszefiig-
gést mutatott az iskolai végzettség és a pozitiv megitélések kozott (P<0,01), azaz
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minél magasabb volt a megkérdezettek iskolai végzettsége, annal szakszeriibb,
pontosabb valaszt kaptunk, illetve forditva.

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola (Budapest)
Altalanos Gyogypedagogiai Tanszék

Idoszeri gyogypedagogiai témak a magyar
nevelésiigyi kongresszusokon (1848-1993.)"

GORDOSNE DR. SZABO ANNA

A MAGYE 1993 januari kozgy(iléséhez csatlakozo szakmai tanacskozason
elhangzottak (I. GYOSZE, 1993/2. 148-153 p.) adtak inditékot e témanak a kecs-
keméti szakmai konferencia programjara t{izéséhez.

Az el6adas kettds célt szolgal. A konferencia un. kdzponti, atfogd témai,
kulcsszavai: korai fejlesztés - egyiitt az iskolaban - a felndtt élet segitése. Azért
ezek, mert a hazai rendezék €s a résztvevo kiilfoldi kollégak megitélése szerint is
mindegyik témakoér nagyon fontos, megoldatlansaguk miatt most is idészeriek,
érdemes 6ket egy orszagos szakmai konferencian Gjra atgondolni és a kozelesen
megrendezésre keriilé VI. Nevelésiigyi Kongresszuson a legszélesebb nevelésiigyi
plénum szamara is kozvetiteni a gyogypedagogusok véleményét ezekrdl az egész
tarsadalmat érint6 kérdésekrol.

Azzal, hogy ebben az eléadasban attekintjiik az elézményeket, fontos problé-
matorténeti informaciokhoz jutunk és egyben képet kapunk az eddigi magyar
nevelésiigyi kongresszusokrdl is.

Attekintve az eddig volt 6t nevelésiigyi kongresszus (hivtak egyetemes taniigyi
kongresszusnak is) dokumentumait €s a hozzajuk kapcsoldédd szakirodalmat, min-
denekel6tt azt allapithatjuk meg, hogy valamennyi hosszas (tobbnyire évekig tarto)
elokésziiletek utan zajlo, az egész nevelésiigyet és a tarsszakteriileteket is megmoz-

* A MAGYE XXI. Orszagos Szakmai Konferencidjan (Kecskeméten, 1993. junius 24-én)
elhangzott eléadas
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gato, reprezentativ helyszineken (Orszaghézban, Vigadoban, nagy egyetemek koz-
ponti épiileteiben) megrendezett, a megnyitas napjara uralkodokat, kormanyfoket
elvard, linnepélyes hangvételii, a kongresszus munkanapjain kemény munkat
igényld eseménysorozat volt.

Természetesen mindig az adott torténelmi idészaknak megfeleld tarsadalmi
allapot az a tiikkor, amibe a nevelésiigy az elékésziiletek idején belenéz.

Altalanos szabalynak mondhato, hogy ha a kép kedvezétlen, az iigy mindenkori
felel6s és legaktivabb képviseldinek irdnyitasaval mozgalom indul az akkor ideé-
lisnak megalmodott kép megalkotasahoz sziikséges feltételek megharcolasaért.

Szamomra az deriilt ki, hogy a nevelésligy eddig még mindannyiszor
erdteljesen orvoslasra szorult (és tegyiik hozza, hogy a mindig soron kovetkezd
kongresszus megrendezésének a gondolata is tobbnyire éppen ezért vetdédott fel).
Ennek bevallasa azonban az idok folyaman mar tavolr6l sem annyira egyontetii.

Az okok sokfélék és dsszetettek: politikai, taktikai és mas, legkevésbé szakmai
meggondolasok allanak a hattérben.

A nevelésiigy bels6 fesziiltségei is gyakran észlelhetok. Ezekre sem mindig a
maguk valosagaban deriil fény, de van ra példa, hogy robbanasszeriien jelentkez-
nek.

Mas a helyzet a nevelésiigy egy-egy szférajaban meglevd belsé konfliktusok
esetén. Ezek az adekvat, sziilkebb korben rendszerint felszinre keriilnek és éles
vitakban, kiilonvélemények rogzitésében jelennek meg.

Ezekrdl a nem ritkdn meghatarozo jelenségekrdl - kivéve a gyogypedagogiat
kozvetleniil érintéket - ezuttal nincs lehetdség részletesebben is szdlni. Ilyen
elemzések augusztusban, a VI. Nevelésiigyi Kongresszuson bizonyara elhangza-
nak.

De - a gydgypedagogiai vonatkozasok jobb megértése érdekében - nem
hagyhatok emlités nélkiil pl. az 1970. évi, V. Nevelésiigyi Kongresszus bajokat
feltiinden elfed6 altalanositasai, a til szépre festett menyasszony-effektus jelenléte.

Ami a gyogypedagogiat illeti, hogy az elébbi hasonlatnal maradjunk: me-
nyasszony sincs, se szép, se csinya. ime!

Az V. Nevelésiigyi Kongresszus gondolata 1966-ban meriilt fel, az elékésziile-
tek tehat évekig tartanak. Az Elokészité Bizottsagban gyogypedagogus nincs!

Az Elokészité Bizottsag 6t, nagyon atfogd témat jelol meg:

»l. A gazdasagi-tarsadalmi és tudomdanyos-technikai fejlédésnek az iskolai
nevelésre és oktatasra kihat6 f6 tényezoi.

2. Korunk nevelési feladatai és a nevelési tényezok egylittmiikodése.

3. A pedagdgus hivatas és tovabbképzés.
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4. A neveléstudomany helyzete, feladatai, intézményei, kapcsolatai mas tudo-
manyokkal.

5. A kdzoktatasi iranyitds korszerlsitése.” (1)

Az ot témabizottsag egyikében sincs gyogypedagogus!

A témabizottsagok Osszesen 92 oldalas jelentésében egyetlen mondat szo6l a
gyogypedagdgiarol, a 3.1.3-as, igy: ,,Intézményes gondoskodas torténik a testileg
és szellemileg sériilt, valamint a veszélyeztetett gyermekekrol jelenlegi intézmény-
halézatunk azonban az igényeket csak részben elégiti ki.” (2)

Az el6készitd szakaszban a témabizottsagok jelentéseihez - a kommiiniké
szerint - 70 000 gyakorl6 pedagogus €s 3000 elméleti €s igazgatasi szakember szolt
hozza. A hozzaszolasok 6000 oldalt tesznek ki. Ez az anyag nem jelent meg,
levéltarban nem olvastam el, igy nem ismerem a gyogypedagdgiat érintd észrevé-
teleket. A kongresszuson azonban a referatumokban a gyodgypedagogia nem kertil
szoba.

A 600 résztvevo kozott 11 gyogypedagdgus van. A résztvevd gyogypedagogu-
sok az egy-egy f6 témat paralell targyald szekciok munkajaban vesznek részt.

Mindossze a 4. témat targyald IV. Szekcidban van gyogypedagogus felszolalo.
Két hozzaszo6las hangzik el.

Az egyik hozzaszold (Bédor Jend) azt nehezményezi, hogy: ,, A4 fejlodésiikben
ideiglenesen gatolt gyermekekkel valo foglalkozas pedagdgidajarol nem esik szo a
kongresszus anyagaiban, mivel ezzel sem a gyogypedagogia, sem pedig a normal-
pedagogia nem foglalkozik.” Hivatkozik egy felszolalo tanitondre (Géczy Etelka),
akivel egyetért abban, hogy: ,,a normalpedagdgia nem tud mit kezdeni az olyan
gyerekkel, aki nem tudja megfeleld iitemben elsajatitani a tananyagot. Ennek
kiilonféle okai lehetnek, pl. pszichofizioldgiai infantilizmus, vagy asztenikus élla-
pot, amelynek kovetkezménye ez a fejlddésben vald ideiglenes gatoltsag. De a
gyogypedagdgia sem foglalkozik az ilyen gyerekekkel, mert szdmara ezek ,,tal jo”
esetek, a gyogypedagdgia teriiletére csak a fejlédésiikben tartésan sériilt, idegrend-
szerileg karosodott gyermekek tartoznak.

Ezeknek a gyermekeknek nagy a szamuk... Bizonyos vizsgalodasok ebben az
iranyban mar vannak, pl. csokkent Iétszamu osztalyok megvaldsitdsa Budapesten.
De ez az egész problémanak... a tudomanyos feldolgozasat, az iskolarendszerek
szamara val6 tudomanyos kidolgozasat, a sajatos médszerek kidolgozasat még nem
jelenti.

Ezért javaslom - folytatja -, hogy a kongresszus hivja fel a figyelmet a
biztositsa a nevelésiik sajatos modszereivel kapcsolatos kutatdsokat, megfeleld
iskolaszervezet kiépitését és a megfeleld szakpedagogusok kiképzését.” (3)
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A masik hozzaszol6 (Gordosné Szabo Anna) a gydgypedagodgiai tudomanyos
kutatas fellenditését megcélzo javaslattal él.

»ludatdban vagyunk annak, hogy nem kacsaldbon forgd kutatdpalotdban lehet
csak tovabbfejleszteni egy tudomanyteriiletet. A lehetdségek is szerénységre inte-
nek. Mégis igy latom - mondta -, ma mar felelés kotelességiink ellen vétiink, ha
nem szorgalmazzuk és nem siirgetjiikk egy 6nallo gydgypedagogiai tudomanyos
intézet felallitasat... A gydgypedagogia kutatasi teriilete rendkiviil széles kori. A
kozismert és kevésbé ismert vagy elfogadott specialitdsokkal egyiitt mindazt kutat-
ni, vizsgalni kell, amit a normalpedagogia, de mert a gyogypedagogia a fogyaté-
kossagi tipusoknak megfelelden differencialodik, a kutatasi témak szdma hatvanyo-
zodik... A fogalmi és tudomanyrendszertani vitak nem viszik elére a gyogypeda-
gbgiat... mar csak egzakt és komplex kutatasokra alapozott eredmények vihetik
tovabb a gyogypedagdgia elméletét és gyakorlatat egyarant, beleértve a fogalmi és
tudomanyrendszertani problémakat is... Kérem tehat, mondja ki a szekcid: a
gyogypedagdgiai tudomanyteriilet tovabbfejlesztése érdekében iddszertinek tartja
és tamogatja a gyogypedagdgiai tudomanyos intézet felallitasat.” (4)

A szekciodelndk (Nagy Sandor) a kialakult vita soran azt képviseli, hogy a
kongresszus ajanldsaiban ,,a fogalmazasnak altalanossa kell valnia” és zardjelben
sem lehet konkrétumokat felsorolni. ,,Egyes esetek kiemelése csak gy torténhet,
hogy ha masokat nem emeliink ki. Biztos vagyok benne - mondja -, hogy vannak
tudomanyteriiletek, ahol a kiemelés kétségteleniil nagyobb mértékben sziikséges.
Ilyen a gydgypedagogia, a felnttnevelés pedagogidja stb., ahol abbdl a kevésbdl,
amivel rendelkeziink, még kevesebb van (és most els6sorban nem pénzre
gondolok, hanem kutatasi kapacitasra vagy kutatasi kollaboraciora).” (5)

fgy aztan a szekci6 munkéjanak értékelésekor (plendris iilésen) e hozzaszolasok
tartalma a felismerhetetlenségig mend altalanossagban keriil csak széba. (6)

Ezek szerint az els6 hozzdszoélasban elhangzottakra akkor még nincs vevd. A
masodik hozzaszélasban javasoltak egy része pedig - teljesen fliggetleniil az V.
Nevelésligyi Kongresszustol, ti. Illyés Gyulané egy évtizedig tartd szivos kilincse-
lésének és kiizdelmének kdszonhetden - a fdiskola Damjanich utcai épiiletében
realizalodott.

Ami - véleményem szerint - az V. Nevelésiigyi Kongresszus elvitathatatlan
érdeme, az a permanens nevelés gondolatinak sikeres beépitése a nevelésiigy
tudataba.

Ehhez - nem kevés maliciaval - azt teszem hozza, hogy ezutan végre (mert a
normalpedagogia rajott) a gyogypedagogia is felfedezhette és hirdethette, amit mar
nagyon régen tudott, hogy ,,mar a bolcsdt is iskolateremmé kell atalakitani”, és a
,sirig” sziikkséges a gyogypedagdgiai segitségnyujtas és lehetséges a gyogyito-
nevelés. Ennyit az V. Nevelésiigyi Kongresszusrol.
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Hogy a nevelésiigy belsd, nagy fesziiltségei, konfliktusai milyen meghatarozéak
voltak adott esetben, arra a szarnyaszegett, befejezetlen IV. Nevelésiigyi Kong-
resszus (1948) a példa. Pedig ez a kongresszus nagyon igéretesnek indult.

Kulcsszavai: demokracia, népszabadsag, nemzeti fiiggetlenség, miivel6dési
demokracia.

Célja: a demokratikus miivelédéspolitika irdnyvonalanak kijeldlése, az iskola-
rendszer 1j, zsakutcamentes szervezetének megtervezése, az 1j miivel6dési anyag
kijelolése, a biirokraciamentes taniigyigazgatds megtervezése, a szabad, miivelt
ember eszményének megrajzolésa.

A TV. Nevelésiigyi Kongresszus azonban csak megkezdte, de nem folytatta
munkéjat.

»Ha az 1948-ban - nemzeti torténelmiink egyik kiemelkedé évforduldjan -
tinnepélyesen megnyitott Negyedik Egyetemes Nevelésiigyi Kongresszus kovet-
kezmények nélkiil elhalt, akkor nem Iehetett Iényeges mondanivaldja, vagy ha volt,
akkor ezt azok, akikhez a kongresszusnak szolnia kellett, mar nem kivantak
meghallgatni”- irta keserlien, az internalast megjarva, a melldzottséget megtapasz-
talva Kiss Arpad 1971-ben, a IV. Nevelésiigyi Kongresszust értékelve. (7)

Az indulasnal a gyogypedagogia ligye szamara is igéretes volt a IV. Nevelés-
iigyi Kongresszus. Pl. a nem tul népes tisztikarban egy gyogypedagogus (Gyorffy
Pdl) is helyet foglal. A tervezett 19 szakosztaly koziil a ,,miivelédéspolitikai és
neveléstudomanyi”, a ,,lélektani és fejlédéstani” szakosztalyok utan sorban a 3. a
»Zyogypedagogiai” volt. Azt kovette az ,,anya-, csecsemo- és gyermekvédelmi”,
majd az ,,6vodai”, az ,,altalanos iskolai”, a ,,gimnaziumi” stb., a ,,neveloképzési”
szakosztaly, a ,,népi kollégiumok és nevelGotthonok”, a ,miivészeti nevelés és
testnevelési” stb. szakosztalyok.

Azonban a gyogypedagogia tiindoklése is rovid életli volt, a befejezetlen
kongresszus keretében el sem kezdddott a szakosztalyok munkaja.

S6t, a fordulat éve a gyogypedagdgia 1945 utani Gjjaépiilésébe és lendiiletes
Ujrakezdésébe is jelentdsen beleszolt.

Amint arrdl - levéltari kutatdsok alapjan - mar mas alkalommal beszdmoltam
(8), egy az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet dosszié¢jaban 1948-bol, tehat a I'V.
Nevelésiigyi Kongresszus évébol megdrzott irdsos anyag taniisaga szerint a gyogy-
pedagdgiarol, mindenekeldtt a Gyogypedagdgiai Tanarképzd Foéiskolardl nagyon
kedvezdtlen mindsitések késziiltek.

Most eltekintve a részletektdl, az elmarasztald végsd Osszegzés az, hogy: ,,a
pszichologizmus valt uralkodova a gyogypedagogiaban.”
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Felso utasitasra, szinte egyik naprdl a masikra teljesen atalakul a gydgypedago-
gus képzés, amelynek 11, felszabadulas utani megtjitasa 1946-ban, Bdrczi Gusztav
¢és lllyés Gyulané nevéhez fliz6déen mar megtortént. A képzési id6 3 évre csokken.
A valtoztatas kozolt oka az volt, hogy ha az altalanos iskolai tanarképzés az
Ujonnan létesitett ,, Pedagogiai Féiskolan” 3 éves, akkor indokolatlan a gyogype-
dagbdgusokat 4 éven at képezni. Tovabba, minthogy a gydgypedagogiai iskolak is
kozben (1948-ban) altalanos iskolakka mindsiiltek, a ,, Gyogypedagogiai féiskola”
tantervébe be kell épiteni az in. kozismereti tantargyakat. Igy a lecsokkent
tanulmanyi idében a korabbi, elmarasztalt tematikaju gyogypedagogiai szaktargyak
egy része megszint, €s helyettiik a természetismeret, a foldrajz és torténelem (miért
éppen ezek?) I1éptek be.

A foiskola oktatoi karaban is tobb valtozas torténik a tantargyi atrendez6dés
okan. De elkésziil a levaltasok, eltavolitasok terve is. Pl. Barczirdl igy szol az
itélet: ,,Ha jobb van helyébe, azonnal el kell tavolitani.”

Befejezve ezt a kitérést, erre valdsziniileg sor is keriilt volna, de Bdrczi az akkor
életmentd paviovizmus és a szovjet defektologia atvételével megtalalja a kiutat.

1953-ban az igy dtalakitott képzési tartalommal Gjra visszadll a 4 éves képzés,
hogy azutan mar az 1960-as években megsziilessen az Ujabb elmarasztalas: a
biologizmus valt uralkodova a gyogypedagogiaban!

Ennyit a I'V. Nevelésiigyi Kongresszusrol.

Es most egy szonoki fordulat lehetSsége kinalkozik, ti. hogy: bezzeg nem igy
volt mindez a régebbi idékben!

Val6ban, latvanyos a kiillonbség a harom el6z6 és a mar targyalt két utolsd
kongresszus kozott: a gyogypedagogia tigye nincs hatranyos, vagy peremhelyzet-
ben, presztizse van, aranyos képviselete van, a kongresszus tisztségviseldi rogzitik
és tovabbitjak a megvitatott és megszavazott, gondosan, pontosan megfogalmazott
peticiokat, javaslatokat, hatdrozatokat.

Sajnalatos médon azonban - teszem hozza - a kozoktatds, az egészségiigy, a
szocialpolitika malmai mindig lassan 6rolnek, igy az eredmények, a fejlodés liteme
azért nem volt olyan latvanyos, mint amilyen a harom elsé nevelésiigyi
kongresszusi készség.

De nézziink bele a harom els6 kongresszus dokumentumaiba!

Mindjart felmeriilhet a kérdés, hogy az 1848-ban megtartott. 1. Egyetemes
Taniigyi Kongresszuson szerepelhet-e egyaltalan a gyogypedagdgia, hiszen Ossze-
sen két intézményiink van, a siketnémak vaci és a vakok pesti intézete, amelyek
tobbnyire adomanyokbol tartjdk fenn magukat és bizony, nagyon szerény, szinte
,,dickensi koriilmények” kozott miikodnek.
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A kongresszus jegyzOkonyveébol és napldjabol meglepddve értesiiliink, hogy az
I. Egyetemes Taniigyi Kongresszuson, amelyen ,népnevelés és kozoktatasunk
alapelveit és rendszerét korszerlien és célszerlileg altalidomitvan, egy kozos nem-
zeti tanrendszert tervezve, annak életet is a torvényhozas utjan biztositani toreked-
ne” a résztvevok, ott vannak a siketek és vakok intézetének igazgatdi és tanrai is,
az Osszesen 216 résztevd kozott hatan (Dienes Lajos, képzett vakneveld, Fiiredi
Laszlo, pesti vakintézeti tanar, Fekete Karoly, vaci sknéma int. tanitdé, Halvanyi
Janos, pesti vakintézeti igazgatd, Kolonics Antal, sknéma int. igazgatd-tanar
Vacott, Morlin Janos, vaci sknéma int. tanito) (9).

A helyszin a pesti tudomanyegyetem. Négy tanulmanyi szakosztalyban folyik a
munka.

a. Kisdedovo, elemi s mindkettonek képezdei szakosztalya;

b. Redl- és ipartanodai szakosztaly;

c. Kozéptanodai szakosztaly;

d. Fels6tanodai szakosztaly.

Az ,,a” tanulmanyi szakosztaly alszakjai:

- kisdedovasi;

- népiskolai;

- nénevelési;

- képezdei,

- jotékony intézeti.

A jotékony intézeti alszak vezetdi: Halvanyi Janos (vak-intézeti) és Kolonics
Antal (siket-intézeti) igazgatok.

A kongresszusi ,,0hajtasok” rendkiviil tanulsagosak. Résztvevo kollégaink azt
képviselik, hogy a siket és vak gyermekek is jarhassanak az épek dvodaiba és
iskolaiba, amig kell6 specialis intézmény nem lesz Magyarorszagon. De, hogy ott
veliikk szakszerli foglalkozas torténjék: ,,A kisdedovoi s tanitdi képezdékben jarod
tanulok a siketnéma (és vak, ti. a vakokra vonatkozdan mashol ugyanez talalhato -
a szerz0 megjegyzése) oktatas modjaban beavattassanak: kik késébben mint tanitok
a siketnéma (vak) gyermekeket helyben, mind az ideig miglen ezek az intézeti
neveltetésbe fel nem vétetnek, hasznosan elfoglalhatnak, mi altal az elhagyott
szegény siketnémak (vakok) szellemileg igen eldsegittetnének.” (10)

Ennek megfeleléen a ,,képezdére vonatkozo ohajtasok™ kozott is megtalaljuk a
megfeleld bekezdést, amely szerint sziikséges, hogy a 3. évben a képezdei tanulok
,,vakok- és siiketnémak intézetében” is gyakorlatokat végezzenek.

fme, a ,korai fejlesztés” és az ,.egyiitt az iskoldban” gondolat allasa az I.

Nevelésiigyi Kongresszuson. Ami a ,,korai fejlesztés”-t illeti, hozzateszem, hogy itt
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még csak az 6vodai nevelésrdl foglalnak allast, valamivel késobb azonban, 1870-
ben, Mihalyik Szidor: Vakokrol c. miivében mar azt hirdeti, hogy a szakszerii
nevelésnek ,,mar a szopds gyermeknél meg kell kezdddnie.” (11)

Az 6t kongresszus kozott a Millennium évében, 1896-ban és az 1928-ban
megrendezettek a legnagyszabasubbak.

A 1I. Nevelésiigyi Kongresszus helyszine az Orszaghdz és a Jozsef Mliegyetem,
a harmadiké a Vigad6 fényes nagyterme és szamos kulturalis intézmény.

A masodiknak kozel 4500, a harmadiknak kozel 5000 a résztvevdje. A maso-
dikon 24, a harmadikon 108 gyogypedagogus vesz részt. Mindkettd igen gondosan
elokészitett. A kiilonb6z6 szervezd, szerkesztd és végrehajtd bizottsagokban
mindeniitt ott vannak a gyogypedagdgusok is.

Mindkét kongresszus plenaris és szakosztalyi rendszerben dolgozik.

A II. Nevelésiigyi Kongresszuson a 22 szakosztaly kozott a 18. az ,,Emberbarati
intézetek, arva és szeretethazak szakosztilya”, a harmadikon a 20 szakosztaly
kozott a 7. a ,,Gyodgypedagogiai szakosztaly”.

Imponalé és szamunkra is modellértékii lehet, ahogyan az egyébként egymassal
sokszor igen keményen csatazo, vitatkozo, szembenalld taborokra o0szlo gyogype-
dagdgusok e két kongresszuson iigylinket képviselik. Felkésziilten, a teljesség
igényével Iépnek fel, tartalmas referatumokkal, gondosan megfogalmazott hataro-
zati javaslatokkal. Tudjak, mit akarnak, helyesebben: mit szeretnének elérni és
tudjak, mi a tét.

Az 1896. évi II. kongresszuson alighanem az ,,Emberbarati intézetek, arva- és
szeretethazak szakosztaly”’-aban folynak a leghevesebb vitak.

A tét a fogyatékosok egyre szaporodo intézményeinek a kézoktatas rendszerébe
terelése. Levalni a jotékonysagi intézményekrol, a nem oktatasi, nem iskolatipust
intézményekrdl, emancipaldodni, kimondatni a fogyatékosok tankditelezettségét,
megoldani foglalkozasi rehabilitacidjukat, a tanercképzést stb.

Néhany a hozott hatarozatokbdl:

» 1. Sziikséges, hogy a siketnémak, vakok, hiilyék és gyongeelméjlieck oktatés-
iigye torvényhozasilag rendeztessék, hogy e szerencsétlenekre nézve a betoltott 7-
ik életévtol a 15-dikig a tankotelezettség kimondassék.

2. Az éllam a siketnémak vaczi, a vakok budapesti és a hiilyék és gyengeelmé-
jliek budapesti intézeteit mintaintézetekként szervezvén ¢és tartvan fenn, feladatat
képezi még az emberbarati tanintézetek szamara taneroket képezni €s azok szamara
allami alkalmazast biztositani...

4. A siketnémak intézeteit rendkiviil megdragitja az internatus, a nélkiil, hogy
erre sziikség volna...

5. A siketnéma-iskolak szervezése olykép eszkozoltessék, hogy az Osszes
iskolai képzés a siketnéma jovenddbeli iparos voltara legyen tekintettel.
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6. A vakok szdmdéra, a kik a szabad jaras-kelésben fogyatkozasuk folytan
akadalyozva vannak, czélszerlibbek az internatusok, mint az externatusok... A
vakok neveld- és képzé-intézetein kiviil azonban még vakokat foglalkoztato inté-
zetekre is sziikség van, mivel a legtobb vak nincs oly helyzetben, hogy mihelyt
nyithasson és azt vezethesse; abban pedig, hogy maga keressen munkat, fogyatko-
zasa akadalyozza.

7. A zenészetet tanuld vakok szamara az intézeti zenetanfolyamon til egy
tovabbképzd tanfolyamot kell felallitani; a képzett vak zenészkarok szdmadra pedig
laté zenekarvezetdk alkalmazasa kivanatos.

8. Szerveztessék Budapesten egy ,,Vakokat gyamolitd orszagos egyesiilet”, a
vidéken hasonl6 iranyu fidkegyletek...

9. A képezhetd hiilyék és gyengeelméjliek (imbecillusok) csakis internatusok-
ban nevelhetok és képezhetdk, a hol 8 év alatt némi elemi ismereteket sajatitanak el
és valamely kézmiivet tanulnak, hogy az intézetbdl kilépve, magukat lehetéleg
hasznosakkd tehessék.

10. Nem képezhetd hiilyék szamara menhely (apolda) allitando.

11. A gyengébb tehetségli gyermekek szamara kiilon intézetek nem sziiksége-
sek. Szdmukra, gy mint kiilf61don, az elemi iskoldkkal kapcsolatos kisegit-osz-
talyok allitandok fel, ahol egy-egy osztalyra legfeljebb 20 névendéket szamitva, 6
év alatt elsajatithatjak a legsziikségesebb elemi ismereteket.

12. A dadogok és hebegdk szamara szintén nem sziikségesek kiilon intézetek.
Ily beszédbeli fogyatkozasban szenvedé gyermekek szamara az iskolakkal kapcso-
latos tanfolyamok szervezenddk erre kiképzett tanitok vezetése mellett, a hol kiilon
orakban nyernek oktatast a jo kiejtésben.” (12)

Az 1928. évi III. kongresszuson a ,,gyogypedagogiai szakosztaly”-ban a nor-
malpedagogia és a gyogypedagogia kivanatos kapcsolatarol, a gyogypedagdgiai
oktatas kulturalis, szocialis, moralis és kriminoldgiai jelentdségérdl és a gyogype-
dagogia idealisnak tartott szervezetérdl hangzanak el ma is tanulsagos referatumok.

Hatarozatok:

»l. Kivanja a IIl. Egyetemes Taniigyi Kongresszus, hogy a gydgypedagogia
eredményei a normalisok nevelésének és oktatasanak teriiletén is értékesittessenek.
Ezt oly modon kivanjuk elérni, hogy az elemi népiskolai tanitoképzo-intézetekben
a gyogypedagogiai problémak szamara a pedagdgia keretében hely biztosittassék.
De helyet kivan a gyogypedagogia szamara a tanitosag pedagdgiai kiképzésében is.
A tanitoképz6 intézeti tanarok képzésével foglalkozd Apponyi-kollégium keretében
a pedagogiai szak a Gyogypedagogiai Tanarképzé intézetet végzett legkivalobb
tanarok szdmara nyittassék meg. Ha megvaldsulhat a jovo évtizedekben az, hogy a
tanitd- és tanitondképzd intézetekben a pedagogiat, illetdleg a neveléstudoma-
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nyokat oly tanarsag adja el6, mely a gyogyitd nevelés teriiletén is kiképzést nyert,
ezaltal a normalis pedagogia elméleti és gyakorlati teriiletére oly értékeket tudunk
atvinni, mely értékek a tanitdosag munkakészségét igen kedvezden befolydsolndk.

2. Addig is, amig az els6 javaslat értelmében képzett pedagogiai tanarok
rendelkezésre nem allanak, a tanito- és tanitondképzo intézeti pedagogiai tanarok
szamara - Ugy mint a multban, a jovoben is - gyogypedagodgiai tanfolyamok
volnanak szervezendok.

3. A kongresszus az allam kozmiivelédésének emelése, a szocidlis jolét foko-
zasa, a kdzegészségiigy, €s kozbiztonsagi és kozerkolcesi allapotok javitasa céljabol,
foleg pedig a gyengeelméjliek, siketnémak és vakok megmentése érdekében sziik-
ségesnek tartja, hogy az 1921. évi XXX. t.-c.-ben és a torvény végrehajtasa
targyaban 130.700 szam alatt kiadott rendeletben az érzéki és értelmi fogyatéko-
sokra is kimondott tank&telezettség a m. kir. vallas- és kozoktatasi, igazsagiigyi és
beliigyminisztériumok altal, megfeleld iskolak, intézetek és foglalkoztatok 1étesi-
tése altal a lehetOséghez képest azonnal hajtassék végre.

4. A fogyatékosok nyilvantartasara megfeleld korzetek szerveztessenek, melyek
a fogyatékosok nyilvantartasarol gondoskodni kotelesek.

5. Allapittassék meg torvényhozasilag a fogyatékosok munkajoga.

6. Torténjék gondoskodas a fogyatékosok rokkantsagi és aggkori biztositasarol.

7. Szerveztessék gyogypedagogiai foigazgatdsag, melynek kebelében szakok
szerinti kiilon szakfeliigyelok foglaljanak helyet.” (13)

De a gyogypedagdgusok mas szakosztalyok munkdjaban is részt vesznek. PI.
osztalyban is tart nagyhatasa referatumot és tesz javaslatokat, tovabba pl. Pirovits
Jend a ,, Testnevelési” szakosztalyban szerepel figyelemre méltoan.

Barczi mindkét szakosztalyban az iskola-orvosi intézmény orszagos 1étrehoza-
sat szorgalmazza. ,,A magyar tanul6ifjisag egészséges testi fejlddésének biztosi-
tasa, betegségektdl valo megovasa, koros elvaltozasainak megsziintetése érdekében
vezettessék be az iskola-orvosi és iskola-névéri intézmény egységesen, hazank
Osszes allami, kozségi, felekezeti €és magan iskolaiba...” - olvassuk a
hatarozatokban. Tovabba: ,,Rendszeresittessék a gyogytorna intézmény az orszag
Osszes iskoldiban. Alkalmaztassanak iskolai idegszakorvosok az ideges ¢és
abnormis tanulok vizsgaldsa és sorsuk iranyitasa céljabol egyetértve a gyogypeda-
gbogusokkal és iskolaorvosokkal.” stb. stb. (14)

Pirovits javaslatai alapjan a ,, Torna a gyogypedagogiai intézetekben” cimen az
alabbi hatarozatok sziiletnek:

,»1. Mondja ki a kongresszus, hogy a fogyatékosok testnevelése ligyére sulyt vet
és azt az Orszagos Testnevelési Tanacs Utjan a jovoben is tdamogatni kivanja.
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2. E célbol mar most egy vegyesbizottsag kikiildését hatarozza el.

3. A bizottsag tagjai az Orszagos Testnevelési Tanacs kikiildottje és a kebelbeli
szakférfiak legyenek.

4. A bizottsag feladata lenne a fogyatékosok testnevelés iigyének tanulmanyo-
zasa alapjan, a tantervrevizid el6készitése, munkatervek, modszeres utasitasok
kidolgozasa, ifjusagi sportkorok létesitésének eldkészitése, orszdgos tornaver-
senyek rendszeresitése, a felnott fogyatékosok szakszerii testnevelésérol valo gon-
doskodas, résziikre is sportpalya biztositdsa és még sok egyéb, az iiggyel
Osszefliggd kérdésnek szakszer(i megvitatasa.

5. A Szakosztaly felhivja az Orszagos Testnevelési Tanacs figyelmét a fenti
hatarozatokra és a Tandcs kebelébdl alakitando bizottsag dolgozza ki a sziikséges
tennivalok programmjat.” (15)

Befejezésiil egy ,,happy ending”-sztori a III. Egyetemes Tantligyi Kongresszus-
rol:

A harmadik napon zajlé tn. ,,Osszes és zar6 {ilés”-en kiilonbodz6 taniigyigazga-
tasi, gazdasagi reformokrodl és a tanitdéi munka értékelésérdl (pontosan a jarandosa-
gokrol, fizetésekrdl) folyt a tandcskozds. A gyodgypedagoégusokat Puha Ldaszlo
képviselte. A kongresszusi naploban az alabbi parbeszéd keriilt rogzitésre:

~Puha Laszlo gyogypedagdgiai tanar: A gydgyitvaneveld iskolakra vonatkozo
javaslatokhoz nem jarulok hozza a status nevében.

Elnok: Milyen koziilet képviseletében méltdztatik beszélni?

Puha Laszlo: Képviseldje vagyok a gyogypedagdgiai statusnak, azért nem
jarulhatok igy hozza a javaslathoz, mert targyi okaim vannak erre. A gyogypeda-
gbgiai tanarképzo foiskola négy éves tanfolyamma alakittatott at, tehat tanulmanyi
id6 tekintetében azonos a polgari iskolai tanarokéval... Az az inditvanyom, hogy a
gyogyitvaneveld iskolai tandrok a polgari iskolai tanarokkal sz6 szerint egyforma
elbiralas al4 essenek...

Elnok: Kérem az eldado urat, a kérdés tisztazasara... Jelenleg a gydgyitvaneveld
tanarképzé 3 éves, amikor megjelenik a kultuszminiszteri rendelet, abban a
pillanatban egyenld elbanasban részesiilnek a polgari iskolai tanarokkal.” (16)

A ,happy ending”: az Elndk még nem tudta, amit Puha LdszIo mar igen, hogy
mintegy kongresszusi ajandékul alairdsra keriilt a kultuszminiszteri rendelet a 4
éves Gyogypedagogiai Tanarképzé Féiskola miikodéséhez.

fgy a kongresszusi kiadvanyban mér az 0j helyzetnek megfeleléen szerepelnek
a gyogypedagogusok a kozolt, érvényes fizetési tablazaton. (17)

Kivanom, hogy a VI. Nevelésiigyi Kongresszus valami hasonlé meglepetést
hozzon a gyogypedagdgusoknak!
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TOVABBKEPZES

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarkeépzo Foiskola (Budapest)
Gyogypedagogiai Pszichologiai Intézet

Gondolatok a massagrol’

LANYINE DR. ENGELMAYER AGNES

A minket koriilvevo természet lelkes csodaloi - legyenek bar egyszerli emberek,
vagy miivészek - a természet szépségének megfogalmazasakor annak csodalatos
sokszinliségét, a valtozatossagot emelik ki. A ndvény- €s allatvilag sok-sok fajtéja,
az égtajanként, foldrajzi vidékenként eltérd flora és fauna ezerarctisaga elbiivoli,
lenytig6zi a benne gyonyorkodot.

Az emberi fajnak is természetes tulajdonsaga ez a soksziniiség. Amidta ember
1étezik, az emberi kozosségeket alkotd egyedek jellegzetesen kiilonbdznek egymas-
tol. Nincs két egyforma ember! Kiilonboziink bériink szinében, testalkatunkban,
abban, hogy milyen képességekkel sziilettiink, hogy mit tanultunk, milyen értéke-
ket kdvetlink, mennyire tudunk hinni és miben, kiket szeretiink, miért lelkesediink,
mit dolgozunk. Minden ember sajat személyes kincsének érzi azt, ami a tobbi
embertdl megkiilonbozteti, azt, ami egyediségét, massagat, megismételhetetlen
személyiségét adja. Hany koltd énekelte meg ezt a mindenkitdl eltérd, sajatosan
csak ra jellemz6 személyiség csodat!

Kiilonboziink is egymastol, és mégis hasonlitunk egymasra. Emberek vagyunk,
a vilagot megismerni, megérteni vagyo, benne helyiinket keres6, a megélhetésért
kiizdd, a boldogsagot keresé emberek. Hasonlosag és kiilonboz6ség harmonikusan
egészitik ki egymast, mert ez az élovilag leg6sibb, 6roktdl fennalld 1étezési princi-
piuma.

Meégis, mintha az emberi elme egyszertiisithetd, kategoridkat teremtd szandéka
és a megszokott, egyforma dolgoknak biztonsagot add szerepe arrafelé vinné az
embereket, hogy azt vegyek észre, és azt szeressék egymasban, amiben hasonlit-
anak. A kisebb-nagyobb emberi kozosségek tagolodasanak mindig is 1ényeges

* A, Kaposvari Tavaszi Fesztival - Somogyi Tavasz” program keretében (1993. marcius 18-an)
Kaposvarott elhangzott eldadas
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szervezd eleme ez a hasonldsag. Az életkor, a nem, a borszin, az iskoldzottsag, a
kozos anyanyelv, kozos kultura és vallas, az azonos érdeklédés és hivatas emberi
csoportokat alakit, amelyekben otthon érezziik magunkat. Es ez természetes igy.

Hiba volna azonban, ha csak ezt a megszokottat, magunkhoz hasonlét, veliink
egyformat ismernénk el az emberi létezés lehetséges formajanak. Szegényebbek
lennénk ennek a gondolkodasnak kovetkeztében.

A lehetséges massagok koziil most foleg egyfajta massagrol szeretnék beszélni,
arr6l, ha egy ember, vagy az emberek bizonyos csoportja testileg, lelkileg, érzék-
szervileg, szellemileg sériilten, fogyatékosan, rokkantan él.

A hagyomanyos - tipusokat, kategéridkat keresd - gondolkodasban az a
dichotomia kinalkozott, hogy vannak egészséges emberek és betegek, épek és
fogyatékosak, normalisak és abnormalisak.

Vajon mi a normalitds? Meg tudjuk-e hatdrozni egyaltalan? Egy idedlképzet a
normalitds, aminek megvalositasa felé toreksziink? A normalitas és az abnormalitas
is nyilvanvaldan viszonyfogalom. Kiilonb6z6 torténelmi korok és kulturdk, kiilon-
boz0 civilizaciok mas és mas emberi tulajdonsagokat, viselkedést, mas képességek
egyiittesét itélték normalisnak. Szellemesen fogalmazta meg egy pszichologus,
hogy a tokéletes normalitas utan kutatni teljesen abnormalis dolog.

Fogyatékos emberek azota léteznek a torténelem tantsaga szerint, amidta
emberi tarsadalom létezik. Ez a fajta massag tehat felfoghatd gy is, mint az
emberi tarsadalom természetes velejaroja. A fogyatékos emberek tehat az emberi
l1étezés egy lehetséges formdjat képviselik. Az allatvilagban nincsenek fogyaté-
kosok, rokkantak, hiszen a 1étért valo harcban a gyengék, az elesettek elpusztulnak.
Csak az ember képes arra, hogy tamaszt, oltalmat, védelmet nyutjtson a gyengének,
az 6nmagar6l gondoskodni nem tudoénak, hogy kipdtolja, helyettesitse mindazt,
amitdl a természet a fogyatékos embert megfosztotta. A fogyatékos emberek 1éte
nemcsak teher a tarsadalomnak - mint ezt sok régebbi gyogypedagogiai elmélet
hangoztatta -, hanem emberi kihivas is. A gyogypedagdgianak sem csak és nem
elsésorban az a feladata, hogy tehermentesitse a tarsadalmat, a csaladokat a
fogyatékos emberek terhétdl. A sériilt emberek 1éte mint kihivas értékteremtést is
hordoz: azaltal, hogy voltak a tarsadalomban fogyatékos emberek, tanult ra az
emberiség olyan humanista értékekre, mint egylittérzés, elfogadds, segités, karitativ
tevékenység, védelem és befogadas.

Persze a fogyatékos emberek ¢letének torténelmi Iéptékii ismerete ennek az
ellenkezdjére is sok példat szolgaltatott. A szegregacio, a leértékelés, a
megbélyegzés, és a jogokbol vald kirekesztés, sot még az iildozés és elpusztitas is
ugyancsak megesett fogyatékos emberekkel az évszazadok soran, és megesik még
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ma is emberek 4ltal az emberi tarsadalomban. A gydgypedagogia ezt az élethely-
zetet ismerte fel és ennek ellensulyozasara akart vallalkozni. De megfoszthatjuk-e
az egész tarsadalmat attol az esélytdl, hogy humanizmust tanuljon? A modern,
szocialisan érzékeny és etikai értékek felé vonzddd gondolkodas és tarsadalmi
cselekvés nem ebbe az iranyba halad. Tehat nemcsak a gyogypedagdgianak kell
vallalkoznia arra, hogy a fogyatékos emberek mellé alljon.

Milyen bizonyitékot tudunk még felhozni arra, hogy a fogyatékosan létezés
sajatosan emberi specifikum? Az ember a legtehetetlenebbiil megsziiletd, de a
legtobb lehetdséget magaban hordozo, legfejlettebb él6lény. A magasan szervezett,
nagymértékben differencialt rendszerek sajatossaga, hogy sériilékenyek. Az em-
berré valas nemcsak filogenetikus folyamat volt valaha évmillidkkal ezel6tt, hanem
az egyed fejlodésének, az ontogenezisnek is jellemzdje: emberré egy folyamatban
valunk a szocializ4ci6é soran. Emberi adottsdgaink csak interperszonalis kozveti-
téssel, az emberi kommunikacié soran, a nevelés és a kultara értékeinek atadasa
hatdsara bontakoznak ki. A bonyolult rendszerben, a magasan differencialt emberi
szervezetben és a még bonyolultabb szocializacios folyamatban szamtalan esély
van a torzulasra, meghibasodasra, a ,tokéletes egész” ki nem alakulasara. Az
emberi 1€t tehat magaban hordja ezt a kockazatot és ez mar dnmagaban is emberi
tulajdonsag.

Sét: az ,.épek, a normalisak™ tabora és a fogyatékosak vilaga nem kiilonithetd el
élesen. Mindnydjan - az un. ép emberek is - valamilyen teriileten, valamilyen
mértékben fogyatékosak is vagyunk.

A régebbi gyogypedagbgiai elméletalkotasnak és a gyodgypedagogia legitima-
cidjanak is fontos része volt, hogy az épek és a fogyatékosak kozotti mindségi és
mennyiségi kiilonbségeket, az elvalasztd vonalat, a hatarhtizast koriilirja.

A mai antropologiai indittatast gyogypedagogiai elméleti rendszerek abbol
indulnak ki, hogy megkeressék a fogyatékos és nem fogyatékos emberek kozos
jegyeit, az emberség és emberi mivolt 6sszekoto szalait.

Ilyen k6z0s jegy az igény a szeretetre, az emberi kapcsolatokra, a védettségre, a
biztonsagélményre, ilyen az Onkifejezés és megértés vagya a kommunikacioban.
Ko6z6s az emberek félelme és irtdzasa a megalazastol, a kihasznalastol, megszégye-
nitéstél. Kozos az igény az emberi méltosag tiszteletére. Es ha ezek az igények
nem elégiilnek ki, ha nem kapjak meg fogyatékos emberek mindezt a szocializacio
folyamataban, akkor a sériilten is emberi 1étforma kibontakoztatdsanak esélyétdl
fosztjuk meg Oket.

Nemcsak az ember szervezetében 1évé fogyatékossagok, fizikai korlatozott-
sdgok hozzék létre tehat az in. nem normalis emberi miikddéseket, hanem a tdgan
értelmezett emberi kultura korlatozasa. Ez az egyik argumentuma annak, hogy a
sulyosan €s halmozottan fogyatékosaknak - a stlyosan értelmi fogyatékosaknak is -
elidegenithetetlen emberi joguk van a nevelésre, képzésre.
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Az elébb abbdl indultunk ki, hogy minden Un. ép ember valamilyen teriileten
egyuttal fogyatékos is. Most forditsuk meg a tételt, és vizsgaljuk meg, hogy a
fogyatékos gyermekek és felndttek kozott nincsenek-e ép adottsagokkal, jo részké-
pességekkel, harmonikus személyiséggel, sot kiilonbozé tehetségekkel rendelkezd
személyek. Mindnyéjan tudjuk, hogy vannak! Szakmai multunkbol, személyes
¢lményeinkbdl, az irodalom, a képzémiivészetek, a zene birodalmabdl is hozhatjuk
a példakat. Mégis viszonylag milyen keveset foglalkozott a gydgypedagogia a
fogyatékosok kozott a tehetségek felismerésével, a tehetség kibontakoztatdsaval,
nevelésével, az ,.épeknél” mar mikddo tehetséggondozassal. Ne legyiink persze
igazsagtalanok. Minden jo gyogypedagdgus ugy érzi, hogy munkajaban figyel erre;
iskolai iinnepélyek, versenyek, klubfoglalkozasok szervezésekor, kiallitasok
rendezésekor, az orszagos vetélkedOkre torténd felkészités soran. Igen, lehet a jo
példékat sorolni, és ezek kozé tartozik ez a kaposvari kezdeményezés is: teret,
alkalmat adni az alkotasra, a fogyatékos és fogyatékosan is tehetséges, onkifejezés-
re és alkotasra képes gyermekek és fiatalok miivészetét megismertetni, kézreadni,
fogyatékos és nem fogyatékos gyermekek kozos alkotomunkajat, kozos élményeit
elésegiteni. Csak elismerés jar a torekvés helyi kezdeményezdinek.

Nem akar részemrdl inneprontés lenni, de az igaz helyzetfeltarashoz és a javitas
szandékahoz az is hozzatartozik, ha elismerjiik, hogy hany gyermek jo képessége
sikkadt el, alkotd kedve lohadt le, vagy ki sem bontakozott - vagy azért, mert
mostohak voltak a gyogypedagogia koriilményei, korlatozoak és nem 6sztonzoek a
feltételek, vagy azért, mert mi magunk, gyogypedagdgusok sem hittiink eléggé a
fogyatékos gyerekek fejleszthetdsége, képezhetdsége - eddig nekik tulajdonitott -
mértékének tagitasaban, tulhaladasaban, mert inkabb azt néztiik, hogy mit nem tud
¢és nem eléggé hittiik, hogy mégis tobbre képes.

Pedig Robert Musilt, a Tulajdonsagok nélkiili ember c. irasat idézve: ,,Onma-
gaban véve senki sem szép vagy rut, j0 vagy rossz, jelentds vagy tompa szellem,
hiszen az ember érté¢ke mindig attol fiigg, hisznek, vagy kételkednek benne.”
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Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola (Budapest)
Gyogypedagdgiai Pszichologiai Intézet

A magyar gyogypedagogia tervei
az ezredfordulén’

DR. ILLYES SANDOR

Témamat hallvan bizonyara tobbekben megfogalmazodott az a kérdés, hogy
manapsag, amikor a kdvetkez0 év is sok bizonytalansagot rejt, van-e értelme,
lehet-e akar csak néhany év tavlatdban elére gondolkozni. A kételkedés szerintem
is indokolt, azonban a sok bizonytalansag ellenére a mi szakmank sem térhet ki a
jovo kihivéasainak atgondoldsa eldl. Marcsak azért sem, mert a jovokép nemcsak
elérejelzés, nemcsak joslas az elkovetkezend6érél, hanem a jovo egyik fontos
alakitd, meghatarozo eréforrasa is.

Jovotudatunk jovot josldo és jovot alakito  kettds kotését kozelmultunk
eseményei is igazoljak. A rendszervaltas hazankban akkor kdvetkezett be, amikor a
hatalom koreiben az egyértelmiien pozitiv jovokép elhalvanyodott, egyre tobben
felismerték a szocializmus javithatatlansagat és a rendszer prominens képvisel6i
elvesztették a rendszer jovojébe vetett hitiiket. Ez a jovoképvesztés és csalodottsag
valt valoésagformald erdvé és mas okokkal egyiitt ez vezetett a rendszer szétesésé-
hez. Az 1j rendszert pedig kivivoinak pozitiv jovOképe formalta ki az eldrevetitett
valosagkép és az eréforras értelmében is. Uj életiink pozitiv jovoképe mara mar
azonban szintén megkopott. Néhany kozvéleménykutatas szerint ma mar térségiink
pesszimista orszagai kozé tartozunk. Ebbdl a helyzetbdl ismét csak nagy htizoereji,
pozitiv jovoképek megalkotasaval lehet elobbrejutni.

Két nappal ezeldtt fejezodott be Budapesten egy orszagos konferencia a kdvet-
kez6 cimmel: ,,2000 - Esélyek az ezredfordulon, a szellemi téke Magyarorszagon”
(1). A gyogypedagogia elmélete és gyakorlata szellemi toke, az orszag szellemi
tokéjének értékes része. Ez a konferencia tehat rolunk és nekiink is szolt, és volt
lizenete a gyogypedagogusok kecskeméti szellemi mithelye szamara is. Az iizenet
pedig azonos a torténelmi példa lizenetével: ,,Nézz szembe a jovoddel, késziilj fel a
jovore, mert csak igy tudod a jovodet alakitani.”

A konferencia idépontjdban jelent meg a nagy amerikai magazin, a ,,News-
week” 1j szama, cimlapjan a kovetkezokkel:

* A MAGYE XXI. Orszagos Szakmai Konferencidjan (Kecskeméten, 1993. junius 24-én)
elhangzott eléadas
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»Foglalkozasok. A vilag munkasait figyelmeztetni kell. A jovében a kdzéposz-
taly szamara kevesebb foglalkozas lesz. Ritka lesz az élet egy munkakdrben torté-
nd eltoltése. Folyamatossa fog valni az atképzés. Kik lesznek a nyertesek és kik
lesznek a vesztesek?”

E gondolatokat kovetve a szakérték a gazdag nyugati orszagok tartds gazdasagi
recesszidjat prognosztizaltak és 2000-re probaltak megjoésolni, hogy a tarsadalom
fejlodése mely foglalkozascsoportok szamara lesz kedvez6 vagy kedvezotlen. A
joslas a gyogypedagogiaval rokon foglalkozéascsoportokban 1990-t 100 szazalék-
nak tekintve 2000-re a foglalkozasok kovetkezd novekedését jelezte: Az intézmé-
nyes gondoskodassal kapcsolatos foglalkozdsok 94 szazalék, az egészségligyi
szolgaltatasok 81 szazalék, egészségiigyi hivatalok 59 szazalék, szocialis szolgal-
tatasok 55 szazalék. Ezekben az agazatokban a gydgytornaszok szama 76 szaza-
1¢kkal, a pszichologusok szama 63 szézalékkal, a foglalkoztatd terapeutdk szdma
55 szazalékkal, a csaladgondozd egészségligyi segitOk szama 91 szazalékkal, a
humanszolgaltatdsban dolgozok szama 71 szazalékkal, a személyes gondozasban
résztvevok szama 76 szazalékkal, a gyermekgondozast végzok szama 48 szazalék-
kal, a csecsembgondozok szama 43 szazalékkal fog varhatéan néni. (2, 3) Ezek az
adatok a humaénszféra korében miikodd szolgaltatd foglalkozasokkal szembeni
tarsadalmi igény nagyfoku novekedését jelzik. E foglalkozasok azonban vilagszerte
alulfizetettek, és jelenleg ezért nem az Un. ,,.kdzéposztaly” foglalkozéasai. Az alulfi-
zetettség okat a szakért6k e foglalkozasok alacsony tudas tartalmaban, alacsony
szintli professzionalizaltsagaban latjak. A jovo ezért varhatdoan nemcsak a human-
szféra munkahelyeinek gyarapodasdhoz, hanem a humanfoglalkozasok rohamos
mértékii professzionalizalédasahoz is el fog vezetni.

A huménszakmak eldretorésének altalanos trendjei valdszinilileg hazankban is
érezhetéek lesznek. Ezek erbterében lehet értelmezniink sziikebb szakmank, a
gyogypedagdgia hazai sorsanak jovébeni alakulasat is.

Az én jovOképemben szakmank is nyertese lesz a tarsadalom varhaté mozga-
sanak. Novekedni fog a gyogypedagogiai szolgaltatasok iranti tarsadalmi igény. A
tarsadalom 8-10 év tavlatdban tobbet fog tudni a gydgypedagodgiardl mint ma,
ezaltal a gydgypedagogus szolgaltatasaival kisebb mértékben lesz a tarsadalom
peremére szoritva €s munkaja is jobban integralodik magaba a tarsadalomba. Azt a
nézetet, hogy ,,azokkal a szerencsétlenekkel igy sem lehet csindlni semmit”, egyre
sz¢lesebb korben fogja felvaltani az a felismerés, hogy ,,azokkal a szerencsétlenek-
kel a gyogypedagdgus tud valamit csinalni.” A gyogypedagdgiarol mint altruista,
emberbarati tevékenységrol é16 kép professzionalizalodni fog és ki fog egésziilni a
hatékonysag, a szaktudason alapul6 valtoztatd képesség felismerésével. A tarsadal-
mi nézetek lehetséges valtozasara a Pet6-modszer, vagy az autista gyerekekkel valo
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foglalkozés példajat szeretném megemliteni. E két modszerhez a kdzgondolkodés
Ez a mentalitasvaltas, ha nem is olyan mértékben, mint az emlitett két esetben, de a
gyogypedagdgusok tevékenységével szemben altalaban is varhato.

Evtizednyi tavlatban szaporodni fog a gyogypedagogiai munkahelyek szama. A
fogyatékos, a sajatos sziikségletli gyermekek nevelési sziikségleteinek kielégi-
tésében a gyogypedagdgus minden élethelyzetben egyre nagyobb szerepet fog
kapni, egyre nyilvanvalobb lesz, hogy a gydgypedagdgus mihez ért és hogy mi az,
amihez csak a gyogypedagogus ért.

A pozitiv szakmai jovokép felvdzolasdban itt most megallok. A valtozasok
vazolt irdnyai megitélésem szerint megbizhatdan prognosztizalhatok. A valtozasok
mértéke viszont mar nehezen josolhatd meg. A mérték ugyanis sok, szakman beliili
¢és szakman kiviili koriilménytdl is fiigg. Annal realistdbb egy jovokép, minél tobb
meghatarozo koriilménnyel is szdmol. Szakmank jovobeni prosperalasanak legfon-
tosabb feltételét a gydgypedagogia szakmai teljesitOképességének ndvekedésében,
a szakma professzionalizalodasaban latom.

Onvizsgalattal kell kezdeniink. Valosagos teljesitképességekrél van sz6 és nem
hiedelmekrdl. Meg kell kiilonbdztetniink azt a valtozast, amit a gyogypedagodgiai
tevékenység i1déz eld attdl a valtozastol, amit a természet hoz Iétre, vagy
valamilyen mas hat4s. Hatékonysagunkat mérhetdvé, diagnosztizalhatéva kell
tenniink, mert eljarasaink csak ezaltal valnak Osszehasonlithatokka. Eljarasaink
objektiv vizsgalatara alkalmas moddszerek nélkiil nincs szakmai eldrelépés, nincs
professzionalizalodas és nincs tudomany. A gyégypedagogia tudomanyanak meg
kell haladnia a gyakorlatleiras szintjét és valodi tudomanyos eszkozoket kell
létrehoznia, melyekkel a gyakorlat sajat eljarasait tudja elemezni.

Neves elddeink - koztiik Bdrczi Gusztav - szakmai gyakorlata ma mar sok
vonatkozasban elavult. De 6k tudték azt - és gondolkozasmodjuk ezért korszer(i ma
is -, hogy minden gyogypedagdgiai eljarasnal harom elvalaszthatatlanul 6ssze-
tartozo kérdésre kell valaszt adni: hogyan kell eljarni, miért kell igy eljarni és végiil
mi a bizonyiték arra, hogy a miértre adott valasz helytallo? (4,5) A gyogype-
dagogianak mint tudomanynak ez a harom elvalaszthatatlan kérdés - vagyis a
hogyan, a miért és a bizonyitas - az els6dleges targya. Helytelen azt gondolni, hogy
a miérttel és a miértre vonatkozd magyarazatokkal a tudomany, a hogyannal pedig
a gyakorlat foglalkozik. Ha van olyan hagyomany, amelyhez a gyogypedagdgianak
vissza kell nyulnia ahhoz, hogy a jovébeni professzianizalodasat sikeresebbé tudja
tenni, akkor ez éppen az a gondolkozasmod, amely ezt a harom kérdést egyiitt
akarja és egylitt tudja megvalaszolni.
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E gondolkozasmod tjrahonositasaért a gydgypedagogiai gyakorlat és a gyogy-
pedagdgus-képzés kozos felelosséget visel. Csokkennie kell annak a tavolsagnak,
amely ma a képzdintézmény és a teriilet szakemberei, az tin. elmélet és az iskolai
élet valdsaga, a tudomany és a gyakorlat kozott fennall.

Sok vita folyik ma a gyogypedagdgia intézményes hatdrair6l. Talan itt a
legnehezebb szakmai jovoképet kialakitani. Az intézményes hatarok hagyomanyo-
san a szaktudas, a szakmai kompetencia hataraival, a kompetencia hatarai pedig
altalaban a szakképzettség hataraival fiiggnek 6ssze. E harom elem szoros kapcso-
lata azonban mar ma is lazul és a jovoben még tovabbi elmozdulasok varhatok. Jol
példdzza ezt a diszlexia vagy a tanuldsi zavarok teriiletén az utdbbi évtizedben
lezajlott fejlédés. Ma leginkabb e két teriileten kialakult modszerek felelnek meg
az idealisnak tartott professzionalis szaktudas kovetelményeinek, mert ezek tudnak
a modszerek hdrom alapkérdésére korszerli valaszt adni. De vajon melyik pro-
fesszid6 kompetenciakorébe tartozik e modszerek igényes és ezért szakmai
presztizst ndveld szaktudasa. Az iskolapszichologuséba, a fejlesztd pedagdguséba,
az 6vondébe, a tanitoéba, vagy a gyogypedagoguséba? A jovoképhez valdszinileg
az is hozzatartozik, hogy ez a kérdés végérvényesen sohasem lesz megitélhetd.
Nyilvanvalo, hogy az a szakma lesz leginkabb kompetens valamilyen allapot
korrekcidjara, amelyik a korrekcios eljarasok harom forraskérdését legkorszeriib-
ben tudja megvalaszolni. Vagyis amelynek a legvaltozatosabb ¢s leghatékonyabb
eljarasai lesznek a korrekciora, amelyik a legjobb magyarazatot tudja adni az elja-
rasok hatdsmechanizmusara €s amelyik objektiv bizonyitékot tud felsorakoztatni a
hatasmechanizmus igazolasara. Ez a magas szintli szaktudds azonban mar ma is
fliggetlenedhet a szakmaktol és szakmakozi szakértéi kompetencia formajaban is
1étezhet. A vildg 20 legjobb diszlexia szakembere kozott ma valdszintileg orvos,
pszichologus, pedagdgus, gyogypedagdgus egyarant megtalalhatd. A szaktudasbeli
professzionalis kompetencia ma sok esetben nem szakmai és nem szakképzett-
ségbeli, diplomahoz kotott kompetencia. Az interdiszciplinaritds varhato
er@sddésével valoszini, hogy az ilyen jellegii szakértéi kompetencia a jovoben még
erdsebben fiiggetlenedni fog a diplomaval vagy az intézményi hatarokkal jelzett
illetékességtol. Kiilonféle szakmak ¢és kiilonféle szakképzettségek képviseldi
juthatnak el azonos szakértdi kompetencia birtoklasédhoz.

De az illetékesség intézményes, szakmai és szakképzettségbeli hatarainak
jelenleginél egyértelmiibb egybeesése a jovoben mas okok miatt sem varhatd. Az
idegrendszer és a pszichikum miikodésmoédjara vonatkozo ismeretek mar ma is
sokkal gazdagabbak annal, mint amit a korrekcids eljarasok a hatasmechanizmusok
magyardzatdhoz felhasznalnak. Ez az ismeretkincs allanddéan gyarapodik és alkal-
mazasra kinalja magat a kiilonb6z6 szakmak szdmara. Erre a hasznositasi kihivasra
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a szakmdk nem egyforman reagalnak. Lehet, hogy az egyik szakma, amelyik
korabban valamilyen korrekcios eljarashoz egyaltalan nem értett, esetleg érzéke-
nyen reagal valamilyen 0j felfedezésre és azt felhasznalva egy minden korabbinal
hatasosabb korrekcids eljarast dolgoz ki. Mivel ezt az 0j eljarast ez a szakma kezdi
alkalmazni, elsésorban ennek a szakmanak a legalis kompetenciakorébe fog
beépiilni és nem annak a szakmanak a kompetenciakorébe, amely az ilyen jellegii
korrekcidval korabban foglalkozott. Ma még talan utdpisztikusnak tiinik az, hogy
egy agykutato fiziologus, egy mesterséges intelligencia kutatd és egy szamitogépes
szakember gydgypedagogiai intézményt alapit, ahol olyan teriileteken végeznek
minden korabbinal hatékonyabb terapiat, amely teriiletek eredetileg a gyogypeda-
gbgus illetékességi korébe tartoztak. Meghatarozott allapotok korrekcidjaban a
jovoben mindig az az intézmény, az a szakma, az a szakképzettség és az a szakértd
lesz a legilletékesebb, aki, illetve amely a harom forraskérdésre a tudomanyok
allasa szerinti legjobb valaszt adja és ezért a leghatékonyabb eljarast alkalmazza.
Mindebbdl az kovetkezik, hogy az illetékességet a jovoben egyre nagyobb mérték-
ben a hozzaértés és nem az intézményes munkateriilet, a foglalkozas torvényi
meghatarozasa vagy a diploma mint jogositvany fogja legitimalni. Ezért a gyogy-
pedagdgia ligyét azzal szolgalhatjuk, ha a hozzaértést tessziik szakmai jovoképiink
kozponti értékévé.
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Barczi Gusztav Gydgypedagogiai Tanarképzo Foiskola (Budapest)
Altalanos Gyogypedagogiai Tanszék

Hova mentek, palyakezd6k?

DR. PALHEGYI FERENC

Az alabbi bucsubeszéd 1990. junius 23-an hangzott el foiskolank nappali
tagozatos hallgatéinak diplomaosztisan, a politikai rendszervaltds kezdetén. Atol-
vasva ugy velem, hogy ma legalabb annyira idészerii, mint annak idején. Ezért
kértem a kozlését.

J6 volna azt gondolni, hogy most a diadkélet és a tanulas terheit6l megszabadul-
va ujra kilép az életbe egy kis csapat, hogy meghoditsa - ha nem is a vilagot, de
legalabb - a gyogypedagogiat. Ezen az {innepen igy illik err6l gondolkodni. Akik
most kilépnek, azokat mind egy szalig eltolti az optimizmus az orszag, a szakma és
sajat jovojiiket illetden, fol vannak szerelve a legkorszerlibb tudassal, és legfobb
vagyuk az, hogy a sériilt emberek tigyét eléremozditsak. Mi, tanaraik, mindent
megtettiink, hogy ez igy legyen. A mezd pedig, ahova kilépnek, vagyis a
gyogypedagdgia kiilonbozo szakteriiletei, egy ocsidd magyar tarsadalom birtoka,
ahol leddltek az ideoldgiai korlatok, nincs mar ostoba zsarnokoskodas, s ha valami
mégse ugy megy, ahogyan szeretnénk, van dnnyugtatd kabitdszeriink: szidjuk az
elmult negyven évet.

Ha most mégsem ezzel az attitiiddel allok itt, hogy elmondjak néhany gondo-
latot, az azért van, mert meggy6zodésem, hogy az iinnepi kabulat ugyan szép, de az
igazsag tesz valoban szabadda.

Egy kis csapat most valoban kilép a féiskolarol - de hova?

Akik letették a romantikus latasmod szemiivegét, most letarolt mezot és
bizonytalan utcdkat latnak; esetleg a tavolban villog egy kis iranyfény, de lehet,
hogy lidérc. Ha ehhez a nem tal biztatd képhez és perspektivahoz nincs mas
értelmezésiink, csak az a sokat hallott sztereotip vélekedés, hogy gazdasagi cséd
van, és minden bajnak ez a gydkere, és a kit sem lehet mas, mint a gazdasagi
felemelkedés Utja, akkor biztos, hogy éaldozataul estiink az elmult negyven év
filozofidjanak. Marpedig minden jel arra mutat, hogy népiink nagy része elhitte,
hogy a szellem az anyag fiiggvénye, a kultira csak felépitmény a gazdasagi alapon.
Roviden és vulgarizalva (de hiszen a kozgondolkoddsban mindig vulgarizalva
jelennek meg a filozofidk): az lehet csak boldog, akinek haza, kocsija és OTP-
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betétje van (hol van mar Anatole France boldog embere, aki nem tudta kdlcsonadni
az ingét a beteg kiralylanynak, hogy az gydgyuljon meg téle, mert nem volt neki
inge); eszerint az értékrend szerint mi, a szellemi élet munkésai csak
peremhelyzetii, valdjaban jelentéktelen tényezok vagyunk a tarsadalomban. Ez a
sz0, hogy ,megbecsiilés”, gyoOkeres jelentésvaltozason ment 4t az utobbi
évtizedekben; valaha azt jelentette, hogy ,.tisztelettel felnéznek ra”, ma inkabb ezt:
»,magas fizetést adnak neki”. Ez a szemléletmod az elditéletek makacssagaval all
ellen a tapasztalatoknak, hogy vannak ongyilkos sztarok és milliomosok, hogy a
békés csaladi élet akkor megy tonkre, amikor nyernek a lotton, mert 6sszevesznek
azon, hogy mire koltsék a pénzt. Messze keriiltiink Szokratész boldogsagatol is, aki
egyszer az athéni kikotoben élvezettel nézte a keletrél jott hajok kirakodasat.
Gyonyorkodott a szines kelmékben, elefantcsont faragvanyokban, ékszerekben,
sz€p dobozokban ¢s igy kialtott fel: ,,Mennyi minden van ebben a mi tarka
vilagunkban, amire nekem semmi sziikségem sincs!”

De mi kéze mindennek a palyakezd6 gydgypedagogus jovojehez?

Nagyonis sok.

Mindenekeldtt azt kell észrevenni, hogy elsGsorban nem az anyagiak miatt
letarolt a mez6 és bizonytalanok a tovabbvezetd utak. A tatarjaras, a torokdulas,
Trianon és a II. Vilaghabori utan alighanem rosszabb gazdasagi helyzetben vol-
tunk, de volt bels6 tartasunk, dsszetartasunk, képesek voltunk egymasra figyelni, és
nem pusztitottunk el 6nként, anyagi érdekbdl négy és fél milli6 magzatot 35 év
alatt. A lepusztult gazdasagi életnél ma siralmasabb a szétvert csaladok képe.

Egy héttel ezel6tt hallgattam egy fovarosi lakotelepi nevelési tanacsadd
pszichologusanak (Karczag Juditnak) az eldadasat. ,,Végvari gyermekvédelem” -
ez volt az eldéadas cime, és elhangzott ez a mondat: ,,Valdjaban a kapcsolat az, ami
gyogyit”, nem az ilyen vagy olyan pszichoterapias modszerek; a kapcsolat, amit a
pszichologus sajat személyében nyujt a gyermekeknek, amit az a lakdtelepen nem
kap meg sem a sziileit6l, sem elgylirodott pedagogusaitdl, sem kortarsaitol, akik
otthon ugyanigy nem kaptak mintat a kapcsolatteremtéshez, kapcsolatépitéshez és
kapcsolattartdshoz, mint 6 maga.

Néha deklaraljuk, hogy neveldotthonainkban a nevelémunkat a csaladi nevelés
mintdjara kellene atszervezni. De attdl tartok: bajban lennénk, ha ezt egyszer
komolyan gondolnank és elindulnank, hogy keressiink olyan magyar csaladokat,
amelyeket mintaul lehetne venni. A hazassagkotések felének valas a folytatasa, de
arr6l mar nincs statisztika, hogy az egyiittmaradok koziil hanyan 6lik egymast
szoval és hallgatassal, szorongast okozva ezzel gyermekeiknek, és hanyan élnek
paros maganyban. Sokat beszéltiink arrdl pszichologiadran is, hogy a sériilt
gyerekek sziilei ambivalencia-konfliktust élnek at, és hogy ebbdl milyen sziil6i tév-
magatartdsok szarmaznak. De ismét nem lennénk konnyii helyzetben, ha €16 példan
akarnank a sériilt gyermekek sziileinek bemutatni a valéban elfogadé magatartast.

285



Csaladjaink jelentés részében a kommunikacié a ,,Csok anyu” c. filmben
bemutatott médon, iizenettablakon folyik. Azt mondjak: az atlagos magyar apa
napi 20 percet tolt a gyerekével. A tévé-hiradd, amit a legtobb apa megnéz, 30
percig tart.

Fromm hipotézise, hogy a totalis tarsadalmi diktaturak elszigeteltségbe taszitjak
az embert, latvanyosan igazolodott rajtunk.

En azt hiszem: a kapcsolat pszichésen ugy gyogyit, ahogyan a ki¢hezett embert
gyogyitja a kenyér. Lelki életlinket a kapcsolatok taplaljak, ezek nélkiil nincs
pszichés fejlodés, de élet sincs. Ez, azt hiszem, pszicholdgiai kozhely, mindenki
tudja. Az életiink mégsem ennek a tudasnak felel meg. A flortok és a kozos
ivaszatok kapcsolat-illiiziot nyujtanak, nem kapcsolatot.

Most mindezek utdn mondjam azt, hogy menjetek csak ki a mezdre, ,,itt a palya,
itt a cél”? Egy felelés apanak nem azt kell mondania, hogy ,,fiaim, nem mentek
sehova, itt, a foiskola falai kozt sokkal baratsagosabb és biztonsagosabb™?

Ezt csak akkor mondanam, ha nem tekintenélek érett felnotteknek benneteket.
Inkabb azt mondom: induljatok csak, de sokkal nehezebb 1t var ratok, mint ahogy
latszik. Mert nem csak a gyogypedagogiat kell meghoditani, hanem mindenek el6tt
le kell donteni egy nagy zsarnokot a tronjarol. Ugy hivjak, hogy ,,Onzés”. Azutan,
hogy az életiinkhoz sziikséges taplalékot, a bennsdséges emberi kapcsolatokat
megtermelhessiik, ami majd mintava lehet a sériiltek eleve kapcsolatszegénységre
itélt vilagaban is, ahhoz rehabilitdlnunk kell mesterségesen jelentéktelenné tett
értekeket, mint: egymas elfogaddsa; a masik ember igazi megértése; tisztelete;
hiiség; onmagunk odaadasa a masiknak vagy a kozosségnek. Ilyen és ezekhez
hasonlé értékekre gondolt 2000 évvel ezelétt az, aki arra biztatott, hogy ,ne
gyljtsetek magatoknak kincseket a f6ldon, ahol a rozsda és a moly megemészti”. A
szeretet, a hiliség, a tisztelet ugyanis a foldon kamatozd, rozsdamentes mennyei
kincsek.
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarkeépzo Foiskola (Budapest)
Szurdopedagogiai Tanszék

A miivészeti nevelés jelentosége
a hallassériiltek képességfejlesztésében”

DR. FARKAS MIKLOS

1989 tavaszan - éppen négy esztendeje - egy elsd halldsra meghokkentd cimii
palyazathoz kaptam csatlakozé nyilatkozatot a hallassériilteket neveld kilenc
iskolatol, és nagy meglepetésemre valamennyi iskolat fenntarté dnkormanyzat is
erkolesi és anyagi timogatasaval allt a palyazat ajanloi kozé.

A palyazat cime:

HA LLA SSER,UL TEK D[FEERENC]AL T KEPESSEGFEJLESZTESE
ES TEHETSEGGONDOZASA volt.

Nem sokkal a palyazat kiirdsa utdn Szegeden részt vettem a Magyar Tehetség-
gondozd Egyesiilet alakulo kozgytilésén, ahol délutani programként a Kézoktatas-
fejlesztési Alap kuratériuma rendezett tajékoztatot és vitat a palyazat céljarol. A
szokas szerint délutanra lassan almosodod értekezletet akaratlanul sikeriilt ,,feléb-
resztenem”, amikor megkérdeztem: Mi a véleményiik arr6l a fogalomroél, hogy

fogyatékos - tehetseg vagy tehetséges - fogyatékos?

Mert én egy ilyen témaju palyazatot adtam be. Az elsé, mar-mar tiltakoz6 moraj
utan, amikor azt is megkérdeztem, hogy ki tud ismert kimagaslo miivészeket
megemliteni, akik sériiltek, fogyatékosok voltak, kezdve a sort Toulouse-Lautrec-
kel, a modern festészet egyik legnagyobb alakjaval, a résztvevok percekig soroltak
a kiilonb6zo testi-lelki sériiléssel zseniként ismert mivészeket, tuddsokat, irdkat,
zenészeket és politikusokat.

* A, Kaposvari Tavaszi Fesztival - Somogyi Tavasz” program keretében (1993. marcius 18-an)
Kaposvarott elhangzott eléadas
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A vonatindulds miatt gyorsan végetérd vitdban egyre tobben fogadtak el, hogy a
sériilt emberek kozott is lehetnek tehetségesek, akik megérdemlik, hogy a
kozoktatas dket is tdAmogassa, ne csak mindig a lemaradd, gyengébb képességiiek
felzarkoztatasara adja a pénzt.

Utolag két eredménye volt szamomra a szegedi torténetnek. Az egyik, a
leglényegesebb, hogy a Kozoktatasfejlesztési Alap Kuratoriuma felfigyelt a palya-
zatra, és pénzt adott a kisérlethez. A masik eredménye az volt, hogy magamnak is
feltettem a kérdést: van-e multja azoknak a torekvéseknek, amelyek a rokkant,
fogyatékos gyermekben és ifjuban azt keresik, hogy ,,mire képes?”, ,,miben tehet-
séges?”

A rokkant emberek megitélése, befogadasuknak vagy kitaszitasuknak torténete
egyid6s az emberi torténelemmel. S bar a fogyatékossag kultirantropologiai vizs-
galata ma még csak a kezdeteknél tart, abban mar tobb kutatd is egyetért, hogy a
fogyatékos emberrel szembeni elbitéletek nem a nagy kulturakbol erednek, hanem
pogany babondk, vallasos balhiedelmek és a fogyatékos ember mas-saga folytan az
egyes nagy kulturak dominancidja mellett sziiletnek és termelédnek ujja (Kénczei
Gydrgy, 1990).

Az antik gorog vilag idedljai kozott elso helyen szerepelt az egészség, az épség,
a teljesség. Az ember egészsége volt talan a legfontosabb érték. S mégis, az ,,ép
testben ép lélek” ismert idedlja kordban a gordg istenek kozott talalunk egy
hamisitatlan gérog host, aki mindenkit elkapraztat utolérhetetlen kéziigyességével.
Ez a hds: Héphaisztosz, a kovacs, Héra gyermeke, sulyos fizikai fogyatékossaga
ellenére is teljes értékil polgara a mitoldgianak, pedig: ,,sziiletésétdl fogva mindkét
labara santitott, mert talpa és labujjai hatrafelé allottak, nem lehetett jarni rajtuk,
csak elére hengergetni az egész testet” - jellemzi Kerényi Karoly (1951) egy i. e.
VI. szdzadban késziilt vazaabrazolas alapjan.

Az istenek kozott 6 az egyetlen, aki napjait kemény kézmiives munkaval tolti,
nem tokéletes férfiszépség, hanem ,,borzas iistoki, veritékes alak”. S bar a gordg
hierarchidban a jo kézmiives munkaja sokkal inkabb alkotd, mint miivész-munka,
mint a nehéz, gépies munkat végzé rabszolgaé, mégis elgondolkodtatd, hogy
tehetsége miatt beilleszkedik a nemes tulajdonsagu, tokéletes istenek magas tarsa-
sdgaba, s a mitologidban egyenrangu istenként szerepel, vagyis a tobbiek elfogad-
jék rokkantsagat az épekkel egyenrangu teljesitménye miatt.

Hagyjuk az isteneket!

Térjiink vissza a foldre, és szlikebb teriiletiinkre, a hallassériilten, siiketen is
tehetséges alkotd miivészekre.

Mindenki altal felilletesen ismert torténet, hogy Beethoven idds korara
megsiiketiilt, de még siiketen is komponalt. Czeizel Endre: Az orvosgenetikus
szemével cimi konyvébdl eredeti hitelességgel szol Beethoven elkeseredett irasa:
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,,0, ti emberek, akik ellenségeskedének vagy embergyiilolének tartotok!... nem
tudjatok a latszat titkos okat... hogy hat év 6ta szerencsétlen allapot szakadt ram...
Nem mondhatom az embereknek, beszéljetek hangosabban, kiabaljatok, mert siiket
vagyok.”

Beethoven életmiive elsé szakaszaban még Mozart nyomdokain halad, kiala-
kul6 hallaszavara idején bontakozik ki beethoveni stilusa, s végiil a csucs, az
¢életmil betetdzése mar a teljes siiketség csendjében fogant! Bizonyitjak ezt a VII.,
VIII., IX. szimfonidk. Teljes siiketségét igazolja az a hires torténet, hogy a IX.
szimfonia bemutatojat kdvetd tomboldan hangos tapsbol és bravozasbol semmit
sem hallott.

S ha most felteszem a kérdést: lehet-e¢ a fogyatékosok kozott tehetségesekrol
beszélni? Akkor teljes biztonsaggal azt valaszolhatjuk erre a kérdésre, hogy a
fogyatékos és a tehetséges fogalmak egymast nem zarjak ki. Els6sorban az érzék-
szervi és a testi fogyatékosok esetében, mint a vakok, siketek, mozgassériiltek, de
az enyhe fokban értelmi fogyatékosok kozott is talalhatunk valamilyen teriileten
tehetséget mutatd tanulokat, tehetségesen alkotd felnétteket.

A tehetség fogalmat nem konnyli meghatarozni. S most nem a ritka, mindenki
altal ismert zsenikre gondolok, hanem arra a sok tehetséges emberre, aki a maga
kornyezetében az atlagnal jobban teljesit, s mindezt erélkodés nélkiil, rugalmas és
kreativ munkaval éri el.

Nem tudom elfogadni azt a meghatarozast, amelyek csak egy magas 1Q-érték-
hez kapcsoljdk a tehetség fogalmat. A mi szdmunkra a sok meghatarozas koziil jol
hasznalhat6 MARLAND 1972-ben leirt meghatarozasa, amelyet az Egyesiilt
Allamok Kongresszusa szamara készitett.

Marland kétféle tehetség-fogalmat hasznal:

1. a ,gifted” = az altalanosan, sokoldaluan tehetséges,

2. a ,talented” = a specifikus, meghatdrozott teriileten tehetséges.

Az altalanosan tehetséges gyermek fogalman azokat a gyermekeket és fiatalokat
értjiik, akiket a természet magas intellektualis kapacitassal ruhazott fel, és akiknek
velesziiletett adottsdguk van a magas intellektus megszerzésére, illetve kivald
iskolai teljesitményre (pl. a végig kitind tanuld, tobb nyelven beszéld, a
legkivalobb egyetemeken mar tanulményai sordn tuddésként publikald tudodsok,
kozgazdaszok, politikusok, a tudomanytorténet nagy ,,zsenijei” stb.).

Amikor a tehetséges fogyatékosokrol beszélek, nem erre a gyermekcsoportra
gondolok.

A specifikusan tehetséges gyermekek azok, akiknek egy-egy meghatarozott
terlileten vannak bizonyitottan kiemelkedd képességeik, tartdsan figyelemre méltod
teljesitményeik a mechanikaban, a manipulativ feladatokban, a miivészi, - verbalis
vagy irott -, zenei, illetve képzOmiivészeti kifejezésekben, vagy az emberi teljesit-
mény barmilyen mas, figyelmet érdemld vonalan.
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Tehetséges tehat az a gyermek, aki potencialis képességgel vagy bizonyitott
teljesitménnyel rendelkezik a kdvetkezo teriiletek barmelyikében:
1. altalanos intellektualis képesség,
. specialis iskolai alkalmassag,
. kreativ vagy produktiv gondolkodas,
. vezetOi képesség,
. zene,
. képzémiivészetek, iparmiivészetek (a mesteri kézmiivesség is),
. pszichomotoros képességek (tanc, sport, pantomim, szinészet).

~N N bW

A tebetség osszetevdi Ahhoz, hogy egy gyermekben a személyiségében
adott képességeknek megfeleld csucsteljesitmények 1étre-
jojjenek, belso és kiilso feltételek sziikségesek. Ezeket
RENZULLI 1977-ben a kdvetkezé séma szerint szemlél-
teti: (Elméletét a harom gy(lirli elméleteként emlegetik a
tehetségkutatasban).

A tehetségre jellemz6 képességek koziil a legfontosab-
0= a szemlyiseg 16 eriletei bak a kovetkezok:

V = atchetséget segitd szoeialis mezd

1. Képességek

1. Intellektualis képességek: - logikus gondolkodas,
- figyelem,
- emlékezet,
- absztrakcio.

2. Miivészi képességek: - rajzkészség, képzomiivészetek,
- zenem{iivészet.

3. Pszichomotoros képességek: - kéziigyesség (asztalos, miiszerész stb.)
- testi ligyesség (sport, tdnc, pantomim).

4. Szocialis tehetség: - tarsas viszonyokban jo beilleszkedés,

- vezetd szerep elfogadtatasa a tarsakkal,
- sajat elképzelésekhez tarsak szervezése.
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1. Kreativitas

1. divergens gondolkodasmod,

2. eredetiség (originalitas),

3. flexibilitas, rugalmas gondolkodas,

4. fluencia, kdnnyed, sok asszociaciot, otleteket alkalmazo6 problémamegoldas

1I1. Motivacio

A teljesitményre, a sikerességre torekvo belsd energia, dinamizmus:

1. kivancsisag, érdeklddés,

2. szorgalom, kitartas,

3. becsvagy, a legjobb teljesitményre valo torekvés,

4. érzelmi stabilitds, a csalad, az otthon biztonsadga, az iskola és a tarsak
elismerése, amelyik az 6nbizalmat erésiti.

A tehetségkutatok a képességek korai felismerésének és fejlesztésének nagy
jelentdséget tulajdonitanak. Jakobs 1971-ben, Marland 1972-ben, Robinson és
munkatarsai 1972-ben azonban azt is megallapitottak, hogy a korai felismerés nem
feltétleniil a gyermek korai életkorara, hanem a tehetség megjelenésének idépont-
jéra vonatkozik (pl. a tanc, a rajz, a zene vagy a szinészi tehetség felismerése a 3.,
4., 5., 6. életévben is korainak szdmit, mig ugyanez az idépont a siketség felisme-
résében késének szamit).

A tehetséggondozas tehat folyamatos, a teljes iskolai periddusra kiterjedd
tevékenység.

A tehetséges gyermekek igen nagy része joval lehetOségei, képességei alatt
teljesit, allapitotta meg Rinn 1985-ben. A fogyatékos gyermekek igen gyakran
keriilnek olyan helyzetbe, amikor fogyatékossaguk (vaksag, siketség, mozgassérii-
Iés, enyhe értelmi fogyatékossag, beszédhiba stb.) elfedi valamilyen specidlis
teriileteken valo tehetségiiket. A tehetséges fogyatékos gyermekek kivalogatasara,
fejlesztésiikhoz sziikséges megfeleld programokra nagy sziikség van, hogy kide-
riilhessen, atlagos vagy atlag alatti iskolai teljesitményiik fogyatékossagukbol
kovetkezik, vagy atlagos képességiikbol.

A képesség- ¢és tehetségvizsgalatok altalaban a gyermekek 25 szazalékat tartjak
az atlagosnal jobb képességliek kozé, s ebbdl keriilnek ki a kimondottan tehetsége-
sek.

Ha igaz ez az ép gyermekek csoportjaira, akkor feltételezziik, hogy igaz ez az
arany a hallassériiltekre is.

Ha elfogadjuk ezt az allitast, akkor az egyéni képességekhez igazodd korai
fejlesztés eredményeként varhatd, hogy a hallassériiltek 20-25 szazaléka, a tehet-
ségesek csoportja, megfeleld nevelési segitséggel képes az épekkel integralt okta-
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tasban résztvenni, ha ennek a személyi, a szakmai, a targyi és az anyagi feltételeit
biztositani tudjuk térvényi garanciaval.

A tervezett integraci6 eredménye azonban még a leggondosabb szakmai
feltételek biztositasa mellett is lehet sikertelen. Ezért az integracioé rendszerében is
alkalmaznunk kell Renzulli 1984-ben kidolgozott rendszerét, amelyet 6 ,,Forgdaj-
to-modell rendszer”’-nek nevezett (,,Revolving Door System”).

A modell nevében arra utal, hogy az atlagos, az atlagosnal jobb képességii és a
kifejezetten jo képességli gyermekek szamara szervezett programok (csoportok,
iskolak, osztalyok, a lassiibb és a gyorsabb iitemben eldrehaladé specialis tago-
zatok, a kozepes és a kiemelkedden tehetségesek programjai kozott) a gyermekek,
mint egy forgodajton, szabadon ¢s minden hatranyos kdvetkezmény nélkiil kozle-
kedhetnek.

A forgdajto-rendszer tehat azt jelenti, hogy azok a tanuldk, akik valamilyen
okbol nem tudnak valamilyen specialis képzésben helytallni, ki is keriilhetnek a
programbol. Csak a csaladokkal, az iskoldkkal és a tanarokkal valé folyamatos
kapcsolattartas, a szakszerli és koriiltekinté felkészités teszi lehetévé, hogy a
sziileik €és a tanulok ne elviselhetetlen és megalazo kudarcként éljék meg azt a
tényt, hogy a gyermek a tovabbiakban nem vehet részt a teljes integracios oktatas-
ban, vagy kideriil rola, hogy valamilyen okbol nem tud érvényesiilni valamilyen
tehetséget igényld szakmaban, specidlis tehetségfejlesztd programban.

Ahhoz, hogy ez a szép idedl megvaldsuljon, még valamennyiiinknek nagyon
sok tennivalonk van.

A tehetségesek kozott, mint mar emlitettem, van egy kiilonleges csoport: a
mivészi és a pszichomotoros képességek valamelyik teriiletén tehetséget mutato
hallassériiltek (és mas sériiltek) csoportja. A kovetkezékben roluk lesz sz6, s nem
csak az igazan kiemelkedd tehetséges gyermekekrdl, hanem azokrol,

- akik az atlagosnal a jobb képességiiek kdz¢ sorolhatdk a miivészeti képessé-
gek valamelyik teriiletén,

- akik ugyan nem jobbak az atlagnal, de igénylik, és szeretnek rajzolni, festeni,
kézmuveskedni, szinészkedni, tdncolni stb.

Mindkét csoport szamara biztositanunk kell a lehetdségeket képességeik, isme-
reteik fejlesztésére, tobb okbol is.

A legfontosabb indok, amelyik feladatként és célként is definialhatd, egy
Ujabban egyre tobbszor idézett kifejezéssel jellemezheto. Ez a kifejezés: a KUL-
TURALIS INTEGRACIO.

A kulturalis integracié fogalmat, helyét, szerepét és feladatait a gyogypedago-
giai rehabilitacioban Gollesz Zoltan foglalta 6ssze a Kulturalis integracié (kdzmii-
vel6édés - rehabilitacid) cimii munkajaban (Alfa Konyv- és Lapkiado, 1989). E
szerint a kulturdlis integracio legfobb szandéka, hogy megteremtse a sériilt embe-
rekben a miivel6dés és Onmiivelés igényét, és hogy ezen igényeiket ép tarsak
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csoportjaiban integralva elégithessék ki, a gazdag lehetdségek kozott szabadon
valogatva, 6nkiszolgalé modon.

Mas szoval, hogy a kultira kdzvetitésével taguljanak a hallassériiltek kapcso-
latai az épekkel, és 1épjenek ki a csupan sorstarsaikra korlatozodo kozosségekbol.
Az emberko6zi kapcsolatoknak ez a nyitottsaga segitse a hallassériilteket egy altala-
nosabb tdjékozottsag elérésében. Nagy segitség a kulturalis integracié abban is,
hogy a hallassériiltekkel szembeni negativ tarsadalmi elditéleteket lekiizdhessiik,
hiszen mindazok, akik az iskoldban vagy a munkahelyiikon nem tanulnak, nem
dolgoznak egyiitt hallassériiltekkel, azok csak szabadid6s vagy kulturalis tevékeny-
ségiik kozben taldlkozhatnak velilk. Az elszigeteltség csdkkentésének tehat meg-
hatdrozé modja lehet a kulturélis integracio.

A kulturalis integracionak szervesen be kell épiilnie a hallassériiltek csaladi és
iskolai nevelésébe, oktatdsaba, szabadidejének megszervezésébe ugy, hogy az
kialakitsa a gyermekek igényeit a kultura irant, segitse beilleszkedésiiket az épek
csoportjaiba, és ezzel bdvitse altalanos tdjékozottsagukat a koriilottiik folyo
eseményekrol, a kulturalis és a tudomanyos eredményekrol.

A kulturalis integracié megvalositasanak elsé feladata, hogy megtanitsuk a
gyermekeket a miivészeti, a kézmiives, a mozgas, a miszaki kultura alapvetd
gyakorlasara. Ezeket szolgaljak a képesség- és tehetségfejleszté szakkorok, szabad-
idds programok, amelyeket éphallasu gyermekekkel kdzosen szerveziink ugy is,
hogy behivjuk a hallassériiltek iskolaiba a hallé gyermekeket, de tigy is, hogy a
tehetséges hallassériilt gyermekeket elodrsként kikiildjiik az altalanos iskolai rajz,
kézmiives, sport, pantomim és mas szakkorokbe. Minél tobb tehetséges siket és
nagyothallo tanulonk bizonyitja, hogy a kulturdlis programok nagy részében
egyenld partnerként képes részt venni, annal konnyebben fogadjak el a tobbi
tanulot is elditélet nélkdl.

S ha az iskola kapuja képletesen Ggy miikodik, mint a mar ismertetett ,,Forgo-
ajto-rendszer” (a Revoling Door System), akkor természetes lesz, hogy az iskola
kapujan akar az oktatasban, akar a kulturalis szabadid6-programokban ki- és
bejarhatnak hallok és nem halldk, s nem lesz kiilonleges, kivételes szenzacid, ha
egy siket gyermek a matematikat vagy a foldrajzot is az épek kozott tanulja.

Befejezésiil roviden beszdmolok az eldadasom bevezetd torténetében emlegetett
harom éves orszagos palyazat eredményeirdl, amelynek kézzelfoghatd bizonyitékai
a Fesztival kiallitdsan is lathatok.

A haroméves ,,Hallassériiltek differencialt képesség- €s tehetségfejlesztése”
cimil palyazatunkat a K6zoktatasi Alap a kdvetkezd 6sszegekkel dijazta:

1989/90= 500 ezer Ft, 1990/91= 760 ezer Ft. 1991/92= 400 ezer Ft.

A munkaban részt vett az orszag valamennyi siketek és nagyothallok altalanos
iskoldja. Az elsé félévben az osztalyfonokok és a szakkorvezetdk, valamint az
iskolak igazgatdi felmérték az atlagosnal jobb képességii tanuldkat, és ajanlasokat
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tettek a helyi tehetséggondoz6 szakkorok lehetOségeire. A harom év alatt a részt-
vevo 9 iskolaban 53 szakkort timogattunk, amelyben 584 tanuld vett részt. Ebbol
az iskolai szakkorok szama 21, 250 tanuldval, a palyazat idején inditott szakkdrok
szama 32, 334 tanuldval. A szakkorok témai: képzomiivészet, jaték, modellezés,
fotd, keramia, barkacs, népi kézmiivesség, tarsalgas, néptanc, torna, szinjatszas,
pantomim, sakk, kozlekedésbiztonsag.

Az éphallasu gyermekekkel kozos szakkorok szama 7 szakkor, amelyben 87
hallassériilt tanul6 vett részt a harom év alatt.

A palyazat altal szervezett nyari tehetségfejleszto tdborok szama: 9. Sopronban
harom néprajzi szaktabor, Vacon hdrom képzémiivészeti tabor, Szegeden egy fotd
szakkori tabor, Debrecenben két szamitastechnikai szaktabor, nyaranként atlag 90-
100 résztvevovel. Vacon, tanarok szamara, két alkalommal rendeztiink szové és
tlizzomanc szakkorvezetdi tabort. A tanuldk minden koltségét fedeztiik. A részvétel
feltétele kizardan az atlagnal jobb képesség, a tehetség volt.

A héarom éves ciklus alatt megélénkiilt az iskoldkban a tanitdson kiviili tehetség-
képességfejlesztd munka, amit az egyre magasabb szinvonall orszagos tanulmanyi
és kulturalis, valamint sporttevékenységek eredményei is igazolnak.

A harom év alatt 10 szovészéket, két fotd nagyitdogépet, két fotdszaritot, hat
tlizzomanc kemencét (hozza festék és alapkészletet) vasaroltunk, s az iskolak
szakkoreit évenként 10-30 ezer forinttal timogattuk.

A KFA palyazat indulasakor, 1989-ben megalakult a ,,Hallassériilt iskolak
igazgatdi munkabizottsdga”, amely a palyazat lejarta utan is tovabb miikddik, s az
Oonkormanyzatok tamogatasat megnyerve orszagos mozgalomma tette a tehetség-
fejleszté programokat, s évente 6-8 iskolak kozotti rendezvényt szervez (pl. Sop-
ronban az orszagos Hanyvari P4l kommunikécios verseny. Nemzetkozi kozleke-
désbiztonsagi verseny, Vacon és Kaposvaron orszagos szo-, sakk- és kiilonb6zo
sportversenyek, Egerben évenként a tanarképzd fdiskola rajztanszékével kozosen
rendezett képzémiivészeti kiallitas, melyrél 1992-ben a televizid két alkalommal is
tudositott. De egyre szinesedik az orszagos kulturdlis seregszemle, amelyet a
Hallassériiltek Orszagos Szovetsége is tamogat.

A KFA palyazat soran létrejott igazgatdéi munkabizottsig a megsziint OPI
orszagos szakfeliigyeleti rendszere helyett onkéntes szervezddéssel tartja a rend-
szeres szakmai kapcsolatot a hallassériiltek iskolai kozott. Ennek szakmai haszna
tulnd a palydzat és a tehetséggondozas teriiletein, és megalapozta a késziild
Nemzeti Alaptanterv tantervi és vizsgakovetelményeinek kidolgozasaban az
egylittmikddést, biztositva szakmai 6nallésagukat minden kiils6 befolyastol.

A halléassériiltek miivészeti és kulturdlis nevelésének eredményeit azonban
mindennél meggy6zOobben igazolja az a tény, hogy a Kaposvari Fesztival -
Somogyi Tavasz programjadban hidromnapos rendezvényként szerepel ,,A massag
szépsége”, amelynek témaja a sériilt gyermekek bemutatkozédsa, valamint a mai
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szakmai tanacskozéas a kulturalis és miivészeti nevelés lehetdségeir6l a hallas-
sériiltek és az értelmi fogyatékosok személyiségének fejlesztésében.

Biiszke vagyok arra, hogy harom éves munkank nem volt hidbavald!

Biiszke vagyok arra, hogy sziildvarosom Kaposvar, és Somogy megye, ahol
gyogypedagdgusi palyam elsé 15 évét toltdttem, elfogadta a massag kultarajat, és
100 év utan elsdként vallalta egy orszagos fesztival integralt részeként, hogy
tamogatja a sériilt, fogyatékos gyermekek kulturalis bemutatkozasat, s ezt az
orszagosan elismert Csiki Gergely Szinhazban rendezi meg.

Nem véletleniil emlitettem a 100 évet. Konyvtari kutatdmunkam soran a kdvet-
kezd érdekes adatokra bukkantam a vaci intézet 100 éves évforduldjara kiadott
emlékkdnyvben:

,»A novendékek gyakorlati képzésének eredményei abbdl is megitélhetok, hogy
mily id6kdzben, hany kiallitison mutatta be az intézet a ndvendékek ipari készit-
ményeit, kézimunkait, rajzait és irasbeli dolgozatait.”

LegelOszor... ,,1878-ban a pdrisi vilagkiallitason, 1879-ben a székesfehérvari
kiallitason. 1881-ben a budapesti ndi iparkiallitason, 1885-ben a budapesti orsza-
gos kiallitason, 1887-ben a kereskedelmi muzeumnak a budapesti iparcsarnokban
rendezett kiallitasan. 1896-ban a budapesti nemzetkozi gyermekvédd kongresszus
kiallitason és 1900-ban a parisi vilagkiallitason.

...A kiéllitasokon az intézet kiilonféle elismerésben és kitlintetésben részesiilt. A
legnagyobbszabasu kiallitdst az intézet 100 éves fennallasanak emlékiinnepén...
oktober 19-én fogja bemutatni a kozonségnek. E kiallitdson részt vesznek az dsszes
hazai siketnéma intézetek novendékeik dolgozataival, valamint a hazai felnott
siketnémak is ipari készitményeikkel.” - eddig az idézet.

S most, 100 év multan ismét orszagos kiallitdson mutatjak meg tehetségiiket a
hallassériilt novendékek. S Oszintén remélem, hogy a budapesti vilagkiallitas
programjaban, a magyar siketoktatas kozelgd 200 éves évfordulodjat is el6készitve
ismét helyet kap a massag szépsége, s ebben - a tervek szerint - Kaposvar és
Somogy megye nemzetkodzi rendezvénnyel kivan részt venni.

Ahol - mint most Kaposvarott - az dnkormanyzatok ilyen elditélet nélkiil
tamogatjak a massag elfogadasat, ott bizvast remélhetjiik, hogy a kulturalis integ-
racié a jovoben napi gyakorlatta valik, s az emberek nemcsak a kultira, a sport
teriiletén, hanem az 6vodaban, iskoldban, munkahelyen és szabadiddben is el6itélet
nélkiil tudjdk emberként elfogadni a sériilteket.

Koszondm Kaposvar és Somogy megye eldljardinak, a kultura és a szinhaz
iranyitoinak, a rendezd igazgatoknak és gyogypedagdgusoknak, s mindenkinek, aki
részese volt annak, hogy ezen a fesztivalon a massag szépsége is hangot kapott!
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NEMZETKOZI KAPCSOLATOK

S é LV Szakmai Konferencia Szlovakiaban
Viliam Gano sziiletésének centenariuman
- Michalovce, 1993. junius 30 - julius 2. -

Szlovék testvéregyesiiletiink, a Spolocnost pre Specidlnu Liecebni Vychovu
(SSLV) junius 30 - julius 2. kozott rendezte meg ezévi orszagos konferenciajat a
csodalatos természeti kornyezetben épiilt Michalovce-n. A vélasztds bizonydra
azért esett erre a kelet-szlovakiai varosra, mert a konferencidhoz kapcsoltan
innepelték meg Viliam Garno sziiletésének centenariumat is és Garno a kozeli
Trnave-ban sziiletett.

A konferencia és jubileum tarsrendez6i kozott volt az European Association for
Special Education (EASE) is, amelynek a MAGYE-hoz hasonléan az SSLV is
1992 ota tagja, tovabba szamos szlovak intézmény és szervezet mellett az
Univerzita Komenského (Bratislava), amelynek Special- és Gyogypedagodgiai
Tanszékével évtizedek ota szintén egylittmiikddiink.
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A konferencian széamos kiilfoldi (cseh, horvat, lengyel, magyar és német)
vendég volt jelen. Magyarorszagot Alfoldi Vilma, Gordosné dr. Szabo Anna,
P. Kenderessy Katalin, dr. Méhes Jozsef, Michalovics Jend, Michalovich Jendné,
dr. Mikecz Palné és Nagy Gyula képviselte.

A konferencia nagyon gazdag programot kinalt a résztvevoknek.

Az els6 napon ilinnepélyes keretek kozott, plenaris iilésen, szamos Viliam Gario
munkassagat méltatd és emlékét idézo eldadast hallottunk. A magyar delegaciod
tagjai koziil dr. Méhes Jozsef a MAGYE elnoke koszontotte a konferenciat és
Gordosné dr. Szabo Anna tartott elbadast ,,Viliam Gario tizenetei a mahoz” cimmel.

Az alkalomra a Komensky Egyetem Pedagogiai Fakultasa szép kivitelli, szdz-
oldalas konyvet adott ki. ,,Paedagogica Specialis” cimmel, amelyet Viliam Gario
emlékének ajanlott. Ebben Gordosné dr. Szabo Anna ,,Régi értékek, 0 tendencidk
¢és dilemmak a fogyatékos gyermekek iskoldztatasa terén Magyarorszagon - emlé-
kezés és tisztelgés Viliam Garo sziiletésének centenariuman” cimii irdsaval szintén
szerepel. (A konyv a BGGyTF koényvtaraban szlovak nyelven olvashato.)

Ugyanezen a napon, a plendris iilés utan, a konferencia valamennyi résztvevoje
elment Trnave-ba, ahol a kdzség szépen felujitott altalanos iskolajanak falan
emléktablat helyeztek el. A magyar delegacio nevében dr. Méhes Jozsef méltatta az
esemény jelentdségét. Felemeld volt latni, hogy a megkapd természeti kornye-
zetben allo épiilet koriil, azon a szép nyareldi estén a telepiilés apraja-nagyja ott
volt és tisztelgett Viliam Gario emlékének. Az linnepség utan tiizrdl pattant szlovak
tanc- és énekegyiittes adott kitlind musort, amit a kdzség miivel6dési hdzaban meg-
rendezett kdzos vacsora kdzben is folytatott.

A konferencia tobbi napjan a szlovak specidl- és gyogypedagogia szamos
terliletérél hangzottak el Uj kutatdsi eredményekrol, iskolakisérletekrdl, gyakorlati
tapasztalatokrol eldadasok. Minduntalan visszatéré téma a fogyatékosok integralt
iskoldztatasa volt, a nalunk is jol ismert pro és kontra érvek kiséretében. A kiilfoldi
eléadok is kitind eldadasokat tartottak. Kozottiik Nagy Gyula (Békéscsaba) ismer-
tette iskoldja kisérleti programjat és eredményeit. Az eléadast nagy érdeklddéssel
¢s elismeréssel honoralta a konferencia.

A harmadik napon a magyar delegacid6 Orommel tett eleget a Muizeum
Specialneho Skolstva (Levoca) vezetdje, Olga Tinajovd meghivasanak, aki
bemutatta a szlovak specidl- és gyogypedagogia torténeti relikviait 6rz6
birodalmat. A szakszerlien kezelt mizeumi anyagok kozott tobb ismerds, régi és
kozelmultbeli magyar emléket is megnézhettiink. A kapcsolatok apolasanak ¢szinte
igényével és igéretével tavoztunk e tanulsagos, 6szintén szolva meg is irigyelt
intézménybdl és a nagyon szivélyes vendéglatast nyu;jto talalkozasrol.

A magyar delegacio mindvégig nagyon jol érezte magat Michalovce-n. Igen
szivélyes fogadtatisban volt résziink. Szallashelyet az éppen akkor elkésziilt,
felavatasra feldiszitett, Michalovce-t6l kb. hiisz percnyi autotavolsagban 1évé, egy,
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a Vihorlat alatt kiképzett mesterséges t6 partjan (Zemplinska sirava) allé hotelben
kaptunk. Mi voltunk az elsé vendégek.

Nagyon reméljiik, hogy a szlovdk szakmai ¢és barati taldlkozdsok gyakoriak
lesznek.

G. Sz A.

A MAGYE ELETEBOL

XXI. Orszagos Szakmai Konferencia
- Kecskemét, 1993. janius 24-26. -

1993. évi Orszagos Szakmai Konferenciank kiilonleges-
ségét az adta, hogy az évek ota veliink egyiittm{ikodo, kozel
15 hazai tarsegyesiilet mellett az European Association for
Special Education (EASE) is a tarsrendez6k kdzott szerepelt.

A konferencia kdzponti témakdreit is kozosen alakitottuk
ki, ezek az alabbiak voltak: korai fejlesztés - egyiitt az iskola-
ban - a felnétt élet segitése.

A konferenciat - mind a kiilfoldi vendégeléadok, mind a témakdrdk miatt - nagy
varakozas el6zte meg. Az érdeklodést az is fokozta, hogy a januari orszagos
szakmai rendezvényilinkén (1. GYOSZE, 1993/2.) ezt az alkalmat szantuk a VI
Nevelésiigyi Kongresszus eldkonferenciajanak.

A helyi rendezok kiting feltételeket teremtettek a konferencia kb. 500 allando,
és a csak egy-egy napra érkez0, nagyszamu résztvevojének.

Az Erdei Ferenc Miivelédési Kézpont modern, szép épiilete azért volt idealis,
mert a konferencia sokféle igényének (plenaris iilések, szakosztalyi rendezvények,
kiallitasok, szakmai bemutatok, kiilfoldi vendégek fogadasa, sziikkori targyalasok
stb.) kivaldéan megfelelt és tagas eldcsarnoka meghitt szakmai és barati eszmecse-
réknek is kényelmes otthont adott.

A résztvevok fogadasa is itt zajlott. Mindenki elismeré meglepddéssel szemlélte
a zold, kék, piros emblémas fehér vaszon konferencia-szatyrok tartalmat, minde-
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nekel6tt a sok-sok informdaciot tartalmazo, izléses és praktikus programfiizetet.

A sziinetben sokan {iltek le ahhoz a szamitdgéphez, amelyen Hagymdsy Endre
logopédus-gyogypedagogus és Briickler Tamds programozd olvasast fejlesztd
korrekcids programja futott reggelt6l-estig. A ,,Dyslex 1.0” elnevezésii program
néhany jellemzdje:

- korrigélja az olvasészavart, fejleszti az értd olvasast;

- 6nalloan cselekedtetd, kreativitast fejlesztd, motivalo, jatékos, sikerre-orientalo;
- lehetdséget nyujt az onellendrzésre, az 6nalld hibajavitasra, az dnértékelésre;

- kozel 3200 egységbdl allo szoanyaggal rendelkezik stb.

Erdemes tudni még réla, hogy hasznilata szamitogépes szakértelmet nem
igényel; felhasznaloja lehet sziil is; gyerekek 7 - 7 és fél éves kortol akar teljesen
onalldan is dolgozhatnak a programmal. (Tovabbi informacidt a Dyslex-soft Bt. ad:
8000 Székesfehérvar, Batky utca 5. V/19.)

Az elsé nap délutanjan Ostli, Arne (Norvégia) EASE-elndk és Méhes Jozsef
MAGYE-elnok kdszontotte a konferencia résztvevdit, majd Kotoré Miklos, a Bacs-
Kiskun megyei kozgyiilés elndke nyitotta meg a rendezvénysorozatot. Ezutan
kitiintetések atadasara keriilt sor.

. Egyesiileti  Munkdért” emlékérmet kaptak: Farkasné Péter Agnes
(Kecskemét), Papp Baldzs (Kecskemét), Sum Ferenc (Nyirbator), Szemked Péter
(Kiskoros) és Toth Egon (Budapest).

,,Szocialis Munkaért” emlékérmet Gadlné Urban Teréz (Kecskemét), Sulyokné
Bdrdnyi Erzsébet (Budapest) és Toth Arpddné (Csékvar) kapott.

,, Barczi Gusztav-oklevelet” Tolgyes Laszloné (Vac) vehetett at, és ez alkalom-
mal a ,, Barczi Gusztav emlékérem” tulajdonosai Gdallos Ilona (Budapest) €s Viszo-
kay Arpadné (Miskolc) lettek. Valamennyiiiknek ezuton is szivbél gratulalunk!

Hasonloan elismerés és koszonet illeti a plenaris iilés keretében latott tinnepi
gyermekmiisor rendezdit és szerepldit. A Bacs-Kiskun megyei specialis intézmé-
nyek és a kaposvari Barczi Gusztav utcai Altalanos Iskola és Didkotthon tanuléi
1éptek fel szép és tartalmas miisorszamaikkal.

A konferencidnak tiz kiilfoldi vendége volt. Valamennyien eldadast is tartottak
részben plenaris, részben szekcioiiléseken. Felsorolasuktol és ismertetésiiktol el
kell tekinteniink, azokat az eldaddsokat, amelyek publikalasra készen beérkeztek a
Szerkesztdséghez, folyamatosan lek6zoljik.

Osszefoglaldan annyit réluk, hogy jollehet, foként az EASE tevékenységét
mutattdk be és a fogyatékosok integralt iskolaztatasarol és korai fejlesztésiikrol
adtak szamot, mas id8szerti és nagyon tanulsagos témak is targyalasra keriiltek. Igy
pl. a lakokozosségek terapias hatasarol és a fogyatékosok szakmara felkészitésérdl
és beilleszkedésérél hangzottak el beszamolok. A kiilfoldi eldadok kiilondsen a
harmadik napon keriiltek az érdeklédés kozéppontjaba, amikor joforman csak 6k
szerepeltek. A hozzaszolasok, vitak késoig eltartottak.
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Az els6 napon, a plenaris iilésen a kiilfoldi eléadokon kiviil dr: lllyés Sandor: A
magyar gyogypedagogia tervei az ezredfordulon cimmel tartott eldéadast. Gordosné
dr. Szabo Anna az eddig (1848-1993) Magyarorszagon megrendezésre keriilt
nevelésiigyi kongresszusokat mutatta be és értékelte gyogypedagodgia-torténeti
szempontbol. (Mindkét eldadas anyagat lekodzoljiik.) A résztvevok nagy érdeklo-
déssel hallgattak Wisinger Janos: Magyarok a Special Olympics mozgalomban c.
eldadasat is, amely szintén az elsé napon hangzott el.

A szakosztalyok a masodik napon tartottak iiléseiket. A kozponti témakdroket
tobb szempontbdl, nagyon valtozatosan dolgoztak fel. Programjaikat részletesen
ezattal nem ismertetjiik, a Szerkesztdséghez beérkezett eléadaskéziratokat folya-
matosan lek6zoljiik.

Ehelyen is kiemelést érdemel azonban, hogy a ,,Koérhdzpedagogiai Szakosz-
taly”, amely az elmult évben szervezddott, elsé alkalommal tartott orszdgos konfe-
rencian iilést. ,,A korhazpedagdgia helyzeté”-t mérték fel, ez volt iilésiik témaja.
Nagyon értékes és fontos munkat végeztek, &m maguk az érdekeltek kissé csalo-
dottan vették tudomasul, hogy mondanivalojukat sajat korben maradva, igymond
egymasnak adtdk el6. Ez orszdgos konferenciank immar hagyomanyos struktiira-
jénak koszonhetd, amely szerint a szlikebb szakmai témak targyalasa szakosztalyi
keretek kozott torténik. Minthogy azonban a korhazpedagdgia 6nallo diszciplina-
ként 0j a magyar gyogypedagogidban (de csak mint diszciplina gj. ti. tevékenységi
teriilete, témakoreinek egy része, sot klasszikus intézményei is korabban a gyogy-
pedagogia korébe tartoztak), a kdvetkezd orszagos szakmai konferencian - véle-
ményem szerint - jo lenne plendris keretek k6zott is hallani rola.

Hasonldan kiemelést érdemel, hogy a ,,Szocialis Szervezdi Szakosztaly” ebben
az évben rendkiviili {ilést tartott. A szocidlis szervezék egész napos program
keretében tlinnepelték 20. évforduldjukat, ti. éppen két évtizede annak, hogy a
Bérczi Gusztav Gyogypedagdgiai Tanarképzd Féiskolan, els6ként Magyarorszagon
megindult a szocialis szakemberek foiskolai képzése.

A szakosztalyi iilés iinnepélyes hangvételii megnyitdjan a szocialis szervezo-
képzés alapitdi és a foiskola vezetdi koziil is tobben jelen voltak. Osztatlan
elismeréssel koszontotte a szakosztaly dr. Gollesz Viktort, a szocialis szervez6-
képzés elinditojat.

A program ezutan az 1992/93-as tanévben végzett tizenegy friss diplomads
szocialis szervezd elfadasaval folytatddott, majd forum keretében értékelték a
jelenlévék a szocialis szervezd-képzés eddigi eredményeit és helyzetét. A
szakosztaly kora délutan, a varoskdzpontban felvonuld szegedi majorettek pompas
misora kiséretében adta tudtul a nagyobb nyilvanossagnak is az évforduld tényét.
A szakosztalyi program délutan a kecskeméti szocialis szervezoi terepen folytato-
dott, a Margaréta gondozohazban és az esti, hangulatos, viddm bankettel ért véget.

Az egész konferencia szinvonalas megrendezéséért, a sok figyelmességért,
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torodéseért, a fakultativ programokért, kiilon is a ,,tanyai kirandulds”-ért felsorolha-
tatlanul sok kollégat és az 6ket segitd munkatarsakat illeti elismerés és kdszonet.

A rendezOk fOhadiszallasa a Juhar utca 23-ban volt, a Papp Baldzs igazgato Ur
altal vezetett gyogypedagogiai intézményben. A hazigazdaknak kiilon kdszonetiin-
ket fejezziik ki.

Talalkozunk a MAGYE XXII. Orszagos Szakmai Konferencidjan, Kdszegen,
1994. jinius 23-24-25-én.

Viszontlatasra!

G. Sz. A.

BESZAMOLO

A MAGYE XXI. Orszagos Szakmai Konferencidja Latasfogyatékossagiigyi
Szakosztalyanak iilésén (Kecskeméten) elhangzott el6adasokrol, a vitak soran
kialakitott hatarozati javaslatokrol

A MAGYE konferenciaja, ezen beliil a szakosztalyi iilés a latassériilt gyerekek-
kel foglalkozé pedagdgia legiddszeriibb kérdéseit, egyben a legtobb problémat
felvetd, a pedagdgusok kozott szakmai vitdkat kivaltd témakat tiizte napirendre.

A latassériilt gyermekek korai fejlesztése adja meg az alapot a gyerekek tovabbi
fejlesztéséhez, ami jelenleg mar vagy specidlis 6vodai, iskolai keretek kdzott, vagy
az ép latasu gyerekekkel kdzosen folyik. Az elmult két esztendben e téren jelentds
1épések torténtek, bar a megfeleld szervezeti rendszer, a korai fejlesztés orszagos
halézata még nem épiilt ki. Az eddigi eredményekrdl szamolt be és a feladatokrol
tartott eléadast Molndr Bélané és Ujvdry Istvanné, a Latasvizsgalé Orszagos
Szakértdi Bizottsag vezetdje €s pszichologusa.

A felvetett gondolatokat erdsitette meg Szakdcs Zsuzsanna, a debreceni gyen-
génlatok iskolaja utazotanara, aki e feladatkdrében sok tapasztalatra tett szert, s
akinek megsegité feladatai kozé tartozik a korai fejlesztés is. E témat a sziilokben,
gyerekekben, pedagoégusokban, a tdrsadalomban kialakult érzelmek oldaldrol
kozelitette meg.

Hasonloképpen dr. Sebestyén Ibolya, a pécsi ,,Vilag Vilagossaga” alapitvanyi
rehabilitacidos centrum és iskola vezetdje is eldadasaban a korai fejlesztés
fontossagat hangsulyozta, ami a tovabbi iskolai tanulmanyokat, az Onallosag,
ontevékenység kialakuldsadt meghatarozza. Felvetette ugyanakkor a gyengénlatd
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gyerekek integralt iskoldztatasa terén jelentkezd kudarcokat is, keresve a negativ
tapasztalatok okat.

Farkas Marta, a Latassériilt Gyerekek Sziil6i Egyesiiletének elndke az egy éve
alakult sziil6i szervezet eddigi tevékenységérdl, elsdsorban érdekvédelmi szerepiik-
rél és a sziilok szamara két alkalommal, 1993 januarjaban és majusaban megren-
dezett ,,Csaladi hétvégék” eredményességérodl, a sziilok és a gyerekek szamara
szervezett gazdag programokrdl szamolt be.

Az 6 elbadasa vezetett at a kovetkezd fontos témara: az integralt oktatdsra. A
gyengénlatd gyerekek szamara megfeleld feltételek mellett, eszkozokkel ez régota
biztositott, az utdbbi idében a vak gyerekek integralt 6vodai €s altaldnos iskolai
foglalkoztatdsa valik a sziilok részérdl igénnyé. Ennek a témanak kutatoja a
foiskola Tiflopedagogiai Tanszékének munkatarsa, dr. Foldiné Angyalossy Zsuzsa,
aki az eddigi tapasztalatok alapjan a legsiirgetobb tennivalokra hivta fel a
figyelmet. Hangsulyozta, hogy a vakok laté kdzosségben torténd oktatasahoz a
specialis modszerek, eszkdzok megléte mellett a befogadd kozosség, a latassériilt
gyermek megfeleld intelligencidja, személyisége, segitékész sziildi hattér sziiksé-
ges, tehat feltételekhez (anyagi, személyi) kotott, jol atgondolt integrdacio vezethet
csak eredményre.

Ismét felmeriilt az utazotanari halézat bévitésének a sziikségessége, a Latas-
vizsgald Orszagos Szakértdi Bizottsagban létrehozott centrum mellett vidéki mod-
szertani, megsegitd centrumok kialakitasanak fontossaga, hiszen a latok kozott
nevelked6knek, a veliikk foglalkozd pedagogusoknak, a sziilbknek mindenképpen
megsegitésre van sziikségiik.

Dr. Csocsan Laszloné ismertette a Hilton-Perkins alapitvany szakmai segitség-
nyujtasat a 1atassériiltek nevelése-oktatasa terén, négy 6 témakdorben:

1. korai fejlesztés

2. halmozottan sériiltek nevelése

3. integralt oktatas

4. latasnevelés.

Elotérbe keriiltek a halmozottan sériiltek oktatasa terén a siket-vakokkal valo
foglalkozas megszervezésével, biztositasaval kapcsolatos gondok is.

Elismeréssel szamolt be a szakosztilyvezetd a védondk segitségérol. Kozremii-
kodésiikkel harom honap alatt az egész orszagra kiterjedd adatgytijtést végzett a
Tiflopedagdgiai Tanszék. Az adatok alapjan a Latasvizsgald Orszagos Szakértdi
Bizottsag ez év szeptemberétdl megkezdi a gyermekek vizsgalatat.

Végezetiil Babel Laszlo és Gold Péter a szamitogéppel torténd Braille-atiras
nehézségeit, a lehetséges megolddsi modokat ismertette. Ez jelentds kutatéasi téma,
hiszen igy a tankdnyvatirasok nehézségei, a Braille-konyvtarak fejlesztése
megoldottd valhat.
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1.

A szakosztalyi iilésen hozott hatarozati javaslatok

A hatékony korai fejlesztés érdekében sziikség van fejleszté centrumok 1étreho-
zasara vidéken a Latasvizsgald Orszagos Szakmai Bizottsagban miikddd
fejleszté kdzpont iranymutatasaval. A korai fejlesztést a vak gyerekeken kiviil a
gyengénlatokra is ki kell terjeszteni.

2. A modszertani centrumok az integraltan nevelt-oktatott gyermekek megsegitését

3.

4.

is lassak el. A latassériilt gyerekek integracidja csak akkor vezet eredményhez,
ha annak anyagi ¢és személyi feltételei biztositottak. A centrumok nyujtsak a
felkészitést, eligazitdst a gyermeket megsegitd tiflopedagdgusok szamara,
ugyanakkor segitsék egyéni, illetve tanfolyami formaban az 6vodai, iskolai
pedagodgusokat, a sziiloket.

Szervezzen a gyerekek megsegitésére rendszeres tovabbképzést a tajékozodas,
kozlekedés, onkiszolgalas, kommunikécio, értelmi fejlesztés, egyéni képességek
fejlesztése stb. terén.

Mindezen feladatokhoz megfelel eszkozi ellatottsag sziikséges (pl.: nagyitok,
pontirdgépek, irogépek, szamitdgépek, olvasdeszkdzok).

Az integracids kozpontok kapjak feladatul a kozépiskolaban tanulok megsegite-
sét is.

A halmozottan sériiltek dvodai, iskolai nevelése a siket-vakok szdmara nyujtott
lehetdségek terén nagy hidnyossdgokat mutat.

Ezek poétlasara a Mivelddési és Kozoktatasi Minisztérium, illetve a Népjoléti

Minisztérium egyiittes segitségére van sziikség az alabbi teriileteken:

1.

2.
3.

Elkiilonitett pénzeszkoz a siket-vakokkal vald foglalkozasok biztositasara (ezek
a halmozottan sériilt gyermekek foleg egyéni fejlesztést igényelnek);
Tarcakdzi egyeztetésre van sziikség az ellatasukat, foglalkoztatasukat illetden;
Rehabilitacios intézmény létrehozasa, ahol

- biztositott a specidlis diagnosztika,

- a fejlesztés torténik (az iskolai nevelés-oktatas is),

- védOdmunkahely létrehozéasa szamukra,

- az érdekvédelmi képviselet nytjtasa;

. A siket-vakokkal vald gyogypedagdgiai foglalkozas feltételezi a szakember-

képzést is (ez a gydgypedagogiai f6iskolak feladata)
Képzés és tovabbképzés megszervezése a specialis feladatokat ellatdo szakem-

berek biztositasa érdekében.

HELESFAI KATALIN
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IN MEMORIAM...

Eltes Matyas sirjanal

Eltes Matyds szizadunk els6 felének egyik legkiemelkedSbb pedagogusa,
gyogypedagdgusa volt. 1936. oktdber 13-én bekdvetkezett halala utan a Kerepesi-
temetdben helyezték 6rok nyugalomra.

Pedagogiai nagysagat jelzi, hogy dr. Toth Zoltin, a Gydgypedagogiai Tanar-
képz6 Foéiskola akkori igazgatoja bucsubeszédében a ,,Magyar Pestalozzi” jelzével
ruhazta fel.

Halédla utan a gyogypedagogiai értesité nekrologja igy fogalmazott: ,,Emlékét
azzal Orizziik meg, hogy munkajat folytatjuk, s kitlizott céljait befejezziik. Mig
eszméi élni fognak, O is él kozottiink.”

Ezek a szép gondolatok ma is élnek, munkéssaganak folytatasan, kitlizott
céljainak megvalositdsan ma is munkalkodik a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai
Tanarképzo Foiskola, a Magyar Gyogypedagdgusok Egyesiilete és az egész gyogy-
pedagdgus tarsadalom.

Ennek ellenére - sajnos - nem volt igaz hosszii ideig, hogy ,..O is él
kozottiink...” A féiskolan kevesen tanulhattunk rola, néhany lelkes kutaté tudoson
kiviil kevesen ismerték igazi munkassagat.

Olyannyira elfelejtettiik, hogy sirja is a feledés homalyaba meriilt, gondozatla-
nul, elhagyottan allt a temetdében. Késdbb - 1966-ban - buldozerek kezdtek
dolgozni a temet6ben, mert a Gumigyar terjeszkedése miatt sziikség volt a
teriiletre. Ugy tudtuk, hogy ez a teriiletrendezés teljesen eltiintette a , Magyar
Pestalozzi” sirjat.

Az utdbbi években egyre tobbet hallottunk Eltesrdl, egyre tobbszor hangzott
méltatésa. Intézetiink volt az elsd, aki 1989 végén hivatalosan is felvette nevét. Ot
valasztva gyogypedagogiai tevékenységiink példaképének. (,,Eltes Matyas” Alta-
lanos Iskola, Didkotthon és Specialis Szakiskola - Nyirbator.)

Névvalasztasunk indoklasa el6tt sokat kutattuk mi is nagy elédiink munkassa-
gat. Ebben nagy segitségiinkre volt Hatos Gyula docens 1r, kinek utmutatisa
alapjan kis kiallitast és tablot is sikeriilt késziteniink. Hissziik és reméljiik, hogy
Eltes szellemiségét intézetiinkben a jévSben is ébren tudjuk tartani.

A névfelvételi linnepségre késziilve, szerettilk volna kegyeletiinket lerdva
megkoszorizni Eltes Matyds sirjat. Akkor azt a tajékoztatast kaptuk, hogy az
sajnos elpusztult. Ezért volt nagy 6rom szamunkra Hatos tanar Or tajékoztatasa:
., Valosziniileg megvan Eltes sirja, az Uj Koztemeté 55. parcelldjaban.” Azonnal
felkerekedtiink, hogy e fontos hirnek utana nézhessiink Budapesten. A temetdben
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kutakodva - a tajékoztatds alapjan - elég hamar raakadtunk a sirra.

Kimondhatatlan érzés volt szamomra, amikor meglattam a bozdtos, folyandar-
ral benott, flakonokkal, kidobott koszorukkal, szeméttel koriilvett, elarvult sirkdvet.

Meghatddva olvastam az alig latszd, nehezen olvashatd betiiket: ,, Erddet az
Isten ihletése adta, azért voltdl te az elhagyottak atyja.”

A temeté gondoksagan megtudtuk, hogy a sir 1966. marcius 18-an, kdzkoltsé-
gen keriilt athozatalra a Kerepesi-temet6bol, és Eltesen kiviil az Urbdnyi-csaldd
néhéany tagjanak nyughelye.

Végtelen szomorusag fogott el, hogy egy ilyen nagy pedagogus, eurdpai hirti
tudos sirja ilyen elhanyagolt, ilyen védtelen. Elgondolkodtam az elmulason, az
utokor halajan. Kicsit érthetetlen szamomra, hogy mikozben , Eltes-dijat” adoma-
nyoz a minisztérium a legkivalobb gyogypedagdgusoknak, Eltes sirja ,,romokban
hever”.

Azonnal megsziiletett az elhatarozas: a sirt rendbe kell tenni, helyét nyilvanos-
sagra kell hozni. Az elhatarozast tett kdvette. 1993. szeptember 10-én Budapestre
utaztunk, a sirt és kornyékét a lehetéségeinkhez képest rendbehoztuk.

Hossza id6 utan ujra koszoru jelzi az utokor halajat és kegyeletét.

Kérem gyogypedagogus tarsaimat, mindazokat, akiknek jelent valamit Eltes
Matyds, a gyogypedagogus, a tudos, a szakird, az Uj KoztemetSben jarva keresse
fel sirjat az 55. parcellaban. Vigyazzunk ré, hogy a feledés folyandarja ne lehessen
urrd emlékén.

SUM FERENC
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Prof. Dr. Sagi Sandor
(1929-1993)

1993. julius ho 22. napjan meghalt prof. dr. Sdgi Sandor katolikus pap, gyogy-
pedagdgus, pszichologus, a németorszagi Hertenben miikodo ,,Szt. Josefshaus”
igazgatdja.

Halalaval mérhetetlen veszteség érte - a ,,Szt. Josefshaus™ lakdin tilmenden - a
fogyatékosok tigyéért dolgozokat, a fogyatékosokat és az egyetemes gyogypeda-
gbgiat. Olyan magyar ember tavozott koziilink, akinek élete, munkéja arra
iranyult, hogy segitsen a fogyatékos emberen, otthont teremtsen szamara, életének
célt adjon, segitse egész emberként élni.

Sagi Sandor egész tevékenysége a gyogypedagogia elméletének gyakorlati
megvalositasara irdnyult. Az altala vezetett és dllandoan fejlesztett intézet szelleme,
gyogyitd, rehabilitalo és integrald tevékenysége a gyakorlatban mutatta meg: a
modern gyogypedagdgia értelmes, hasznos életet tud adni a fogyatékos embernek.

Sagi Sandor 1929. majus 16-an sziiletett Budapesten. Sorsa Ausztridba, majd
Németorszagba vezette, ahol fels6fok tanulmanyait (teologia, gyogypedagogia,
pszicholdgia) kiemelkedd eredménnyel fejezte be. Bar tevékenysége Ausztria és
Németorszag teriiletére terjedt ki, kotddése hazajahoz élete végéig megmaradt.
Tamogatoja volt kiilfoldre kényszeriilt honfitarsainknak. Segitette az ipolytdlgyesi
egészségligyi gyermekotthon kialakitasat és fejlesztését. A Barczi Gusztav Gyogy-
pedagdgiai Tanarképz6é Foiskola oktatdival szoros kapcsolatot épitett ki, a foiskola
hallgatoinak lehetdséget biztositott, hogy nyelvtudasuk fejlesztése mellett megis-
merkedhessenek kiilfoldi intézmények munkajaval és a munkaba valdé bekapcso-
l6dassal szakmai tudasukat noveljék.

Haldla mély fajdalommal tolti el mindazokat, akik ismerték és szerették.
Aldozatos életének, emberi tisztességének, a sériilt emberekért végzett kiemelkedd
munkdjanak emlékét a magyar gydgypedagogusok tarsadalma tisztelettel 6rzi.

DR. BERNOLAK BELANE
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FIGYELO

VI. Nevelésiigyi Kongresszus
- Budapest, 1993. augusztus 25-28. -

A Magyar Pedagogiai Tarsasag hatvan szakmai egyesiilet és tarsasag
tdmogatasaval két évvel ezelétt kezdeményezte a VI. Nevelésiigyi Kongresszus
Osszehivasat. A kongresszus szellemi iranyitasat egy 23 tagu Tudomanyos-szakmai
Bizottsag latta el Addm Gyorgy akadémikus vezetésével, mig a kongresszus
Szervezd Bizottsaganak elnoke Kopeczi Béla akadémikus volt. A kongresszust
tdmogatd 26 €s a kongresszus szervezésében résztvevd 60 intézmény és szakmai
szervezet kozott a MAGYE is jelen volt.

Az eldkészités idészakaban a Szervezd Bizottsdg eléanyagokat készittetett a
kongresszus szamara, amelyeket a Tudomanyos-szakmai Bizottsag megvitatott €s
amelyek javarésze megjelent az Uj Pedagogiai Szemlében.

A szakmai nyilvanossag vitdjara szant témakorok, amelyek azonosak a szek-
cioulések témaival, az alabbiak voltak:

1. Tarsadalmi, gazdasagi korszakvaltas €s a magyar oktatasiigy. Az eurdpai
oktatési rendszerhez vald igazodas tarsadalmi és gazdasagi feltételei.

2. A nevelés tarsadalmi szerepe, tarsadalmi céljainak iskolai megjelenése,
nevelési rendszeriink kivanatos alakulasa.

3. Korszerii miiveltségi tartalmak.

4. A szakmai képzés formai és tartalma.

5. Onkormaényzat és iranyitas, autonomiak és fiiggdségek a kovetkezd évtizedek
oktatasi rendszerében.

6. A pedagdgusok €s a pedagdgusképzés.

7. A neveléstudomany helyzete és fejlesztésének feltételei.

8. Massag-tolerancia és pedagdgiai alternativak.

Néhany specialis téma elézetes feldolgozasara a kongresszust megel6z6 hona-
pokban el6kongresszusok megtartasat javasolta a Szervezd Bizottsag.

Ezek kozott szerepelt a gyogypedagogia is az 6vodai nevelés, a gyermekvéde-
lem, a nemzetiségi oktatas, a kollégiumi nevelés kérdéskore mellett.

fgy, mint olvasoink szamara ismert, a MAGYE 1993. januari Kézgytiléséhez
kapcsolt szakmai programja keretében (1. GYOSZE 1993/2.) és a juniusban Kecs-
keméten megrendezett XXI. Orszdgos Szakmai Konferencian késziilt el6 a VI
Nevelésiigyi Kongresszusra (1. a GYOSZE ugyane szamat).
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A nyitd, plendris iilésen lllyés Sdndor, a 8. szekcidban Vinczéné Biro Etelka és
Mezeiné Isépy Maria képviselték eléadasokkal is a gyogypedagogiat. Rajtuk kiviil
a kongresszus alland6 résztvevdi kozott is tobb gyogypedagdgus volt, illetve
tobben csak a 8. szekcid munkajat kisérték figyelemmel.

A kongresszus helyszine mindvégig az Allatorvostudomanyi Egyetem volt.

Az els6 napon Adam Gyorgy elnokletével a nyitd plenaris iiléssel vette kezdetét
a kongresszus. Az egyetem rektora, Frenyo V. Laszlo, tovabba Demszky Gdbor,
Budapest fépolgarmestere és Fasang Arpdd, a Magyar UNESCO Bizottsag fotit-
kara koszontotte a mintegy 600 kongresszusi résztvevot.

A nyit6 eléadast Kopeczi Béla tartotta ,,A magyar nevelésiigy tavlati problémai”
cimmel. Ezutdn program szerint 14 felkért hozzaszold eléadasa kovetkezett. A 12
elhangzott eldadas estébe nyuldan eltartott. Megkiilonboztetett érdeklodést és
tetszést Pataki Ferenc és Marx Gyorgy akadémikusok, tovabba Gazso Ferenc és
1llyés Sandor egyetemi tanarok eléadasa valtott ki.

1llyés Sandor ,, A kiilonésség problémdja a neveléstudomanyban” cimmel tartott
eléadast. Eldadasaban abbdl indult ki, ,,hogy a hazai neveléstudomanyban az
altalanossag szintjén 1étezé egyéb fontos probléma éppen a kiilondsség neveléstu-
doméanyi értelmezése. A kiilondsség ambivalencidi és paradoxonai leginkabb a
pedagdgiai eszmények pluralizmusai koriili vitakban, a pedagdgiai alternativitassal
kapcsolatos fejtegetésekben €s a gyermekek egyéni killonbségeire adott pedagdgiai
valaszokban ismerhet6k fel.” A pluralizmus kérdéskorét elemezve kiemelte, hogy
»a kor kihivasai nem a rendszervaltassal lezajlott eszményvaltasbol fakadnak,
hanem sokkal inkabb abbol, hogy a tarsadalomtudomanyok tudjak-e a kor eszmé-
nyiesitett nézeteit masként befogadni, mint ahogy ezt korabban tették. A nevelés-
tudomany autondémidja és a mindenkori domindns korhatasokkal szembeni fligget-
lensége, kiilonossége abban rejlik, hogy teljességiikben, korlataikkal egyiitt képes
felmutatni eszményeket. Az eszmények 4ltaldnos, korfiiggd és jovébe mutatd
jelentésének teljes korli kibontasa nélkiil a neveléstudomany nem tudja az eszmé-
nyek pedagdgiai érvényességét, funkciojat megfeleléen meghatarozni, nem tudja a
kor emberét sajat eszményei kdrében valami tobbre megtanitani.”

Az eldadas részletesen foglalkozott az alternativitas kérdésével is. Az eldado
megallapitotta, hogy az iskoldk egyenld és altalanos hozzaférhetsége ,,a pluraliz-
mus legkeményebb gyakorlati probaja. Ha az iskolaztatasi alternativak igénybevé-
telére nem mindenkinek egyenld az esélye, a pluralizmus mar nem szolgalja a koz
javat. A valasztas szabadsaganak, a valaszthato alternativaknak és az alternativak
egyenld elérhetéségének egyiitt kell adva lennie ahhoz, hogy a sokféleség
mindenkit gazdagithasson.”

A kiilonosség értelmezések gyogypedagogia szempontjabdl legfontosabb
teriilete a gyermeki kiilonbségek. A hagyomanyos gondolkozdsmdd szerint ... a
gyermek egyedisége hatarozza meg azt, hogy a gyermek a nevelés rendszerén beliil
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milyen helyzetbe keriil. A gyermek egyedisége az ok és az iskoldztatasi helyzet a
kovetkezmény. A hagyomanyos megjeldlések: fogyatékos, hatranyos helyzetii,
nehezen nevelhetd stb. ezt a gyermek egyediségét feleldssé tevd indoklast siiritik
magukba. Ebben a megkdzelitésben specialis nevelésre azért van sziikség, mert
olyan gyermekek is vannak, akik nem alkalmasak az altalanos nevelés intézménye-
iben val6 elérehaladéasra.” Az azonban, ,.hogy egy gyermek valamilyen nevelési
szituacioban helyt tud-e allni, nemcsak és nem elsdsorban a gyermek egyediségétol
fligg, hanem a nevelési szituaciok gyermekkel szemben tamasztott elvarasaitol,
kovetelményeitdl... Az elkiilonitett nevelésben részesiilé gyermekek aranya vilag-
szerte egy €s tiz szazalék korilil mozog. Az eltéréseket nem a problematikus tanulok
- fogyatékosok, hatranyos helyzetliek stb. - kiilonb6z6 gyakorisaga, hanem a
nevelési rendszerek eltéré befogadd képessége okozza... A gyermeki tulajdonsagok
csak a kovetelményektdl fiiggéen valnak a nevelhet6ség jelzéivé. Az UNESCO
ajanlasai nyoman a sajatos nevelhetdség megjelolésére a korabbi fogalmak helyett
ezért terjed vilagszerte a ,,specidlis nevelési sziikséglet” fogalma. Ez a megjelolés a
korabbiakkal szemben kizarélag az egyediség nevelési vetiiletét ragadja meg.”

Az elbado ezen Uj szemléletbe agyazva emelte ki a gyogypedagogiai tevékeny-
ség 1j vonasait: ,,Napjaink specialis pedagogidjaban viszont egyre erdsodik az a
vélemény, hogy a gyermek egyediségében fontosabb a megmaradt emberi arculat,
mint az az eltérés, amelyet a nevelés nagy erdkkel igyekszik csokkenteni. Ebben a
nézetben a kiilonoshoz valo Ujfajta emberi viszonyulas fejezédik ki. A megvaltoz-
tatdsi szandék helyett a mdassag elfogadasa, a korldtok megsziintetése helyett a
korlatokon beliil lehetséges egyediség fejlesztése és kibontakoztatasa.”

A masodik napon a szekciok nagyon érdekes és gazdag programokkal
iléseztek. Mi ehelyiitt - mint ahogy a kongresszus egészér6l sem tudunk részletes
beszamol6t adni - csak a 8. szekcié munkajarol szélunk.

A 8. szekcidt Ranschburg Agnes pszichologus, a Magyar UNESCO Nevelési
Bizottsag tagja vezette. Bevezetd eldadasa a szekcid témajanak feldolgozasahoz
adott szempontokat: , Massag-tolerancia és pedagodgiai alternativak” cimmel. Az
els6 hallasra-latasra is igen bdséges témasort magaban rejtd témakort a szekceio,
Ranschburg Agnes kiting vezetésével az egy nap adta lehetéségek kozott széles-
korlien, nagyon sok problémat felvetve és tovabbi érlelésre nyitva hagyva dolgozta
fel.

fgy sz6 volt tobbek kozott alternativ pedagdgiakrol, az egyhazi iskolak és a
tolerancia kérdésérdl, a zsidosag, a ciganysag, a nemzetiségek helyzetérdl, iskolaz-
tatasuk tapasztalatairol, a gyermekvédelem néhany specialis kérdésérdl, pl. a
battonyai SOS Gyermekfalurol stb. stb.

Vinczéné Biro Etelka: ,,Sériiltek pedagogidja és integracioja” cimmel foglalta
Ossze a gyogypedagogia aktudlis kérdéseit. (A GYOSZE 1994/1. szaméaban ennek
az eldadasnak a teljes szovegét kozoljik.)
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Ehhez kapcsolddva ismertette Mezeiné Isépy Madria, mint a MAGYE f6titkara:
»A massag szépsége” cimmel tartott hozzaszolasaban azokat a kodzelmultbeli
szakmai eseményeket, amelyek a massag elfogadasanak és elfogadtatdsanak gon-
dolatat tlizték zaszlajukra, tovabba a szekcid 6sszegzd ajanlasaihoz adott a gyogy-
pedagogiai elékonferencidkon megfogalmazott gondolatok jegyében javaslatokat.

A sok érdekldddt vonzzo, dilemmakat, aggalyokat, eltéré véleményeket is
nyiltan megfogalmaz6, nagyon jo légkorti szekcidiilés Ranschburg Agnes éltal
Osszeallitott beszdmolojat alabb teljes terjedelmében olvashatjuk.

»A krizis-jelenségek altalanos és hazai novekedés-tendencidja sziikségessé tette
a nevelés preventiv lehetdségeinek interdiszciplinaris szdmbavételét. Erre toreked-
tek munkacsoportunk orvos €s pszichologus, pedagdgus és gyogypedagdgus, val-
lasi és filozofiai, kdrnyezet- és érdekvédelmi szakemberei.

1. Az adottsagok és eszkozok hidnyabol adodo szocidlis massagokat, mint a
sérilltek ¢és szegények hatranyos helyzetét vizsgaltuk az integracié és
gyermekvédelem vonatkozasaban. A ma mar jelentOsnek felismert, kdlcsondsen
szocializalo integridcionak ujabb vonatkozasai is fontosnak mutatkoztak, mint a
tarsadalmi team-munka és a gazdasigi egyiitt-tervezés 10 motivacioi. A
valtozastlird, krizis-kezelésre alkalmas személyiség fejlodésében is felkészitd
jelentéségli a sériilés testi-lelki lehet6ségének tudatosulasa, egyuttal kezelni
tuddsa, mivel a ndvekvd krizisveszély nagyobb valdsziniiséggel érint
mindannyiunkat.

2. A képesség-fejlesztés egyoldalisagai és az egyéni-kozOsségi Onkifejezddés
hianyai miatt is nehezebben atélhetd kulturdlis massidgokat, mint a réteg- és
nemzetiségi hagyomanyok érvényesiilési lehetdségeit vizsgaltuk. Mindenekel6tt
a konfliktusképzoként kezelt zsid6 és cigany kulturak , kiilonlegességét”, illetve
a németség vonatkozasaban is egyedi képességfejleszté szokasokat. Az elfoga-
dasi nehézségek 6 okat a traumatizalo torténelmi események foltaratlansagaban,
az atélhetd emlékezés feldolgozas-segitésének hidnyaban latjuk, vonatkoztatva
ezt a vallasi kulturak massagara, a rajuk es6 traumak ismeretlenségére is. Ezért
fokozott tamogatasra érdemesek az eltéré hagyomanyok egymas mellett élését
szorgalmazo iskola-formalo kisérletek.

3. Az informdacio-korlatozas és az egyoldalli megismerési modszerek hidnyabol
keletkezé mentalis massagok, vagyis értelmezési korlatok problémajat a donté-
sek kontraszt-hatasaként jelentkezd irracionalis folyamatok vonatkozasdban
vizsgaltuk. Ezeknek a nem-tudatos arnyékképzo projekcioknak a kezelhetetlen-
sége korszeriibb pszichologiai-szociologiai képzést siirget, nem kiszolgaltatva
azt a hidnytiineteken ¢l8sko6dé vallalkozéi mandvereknek. Masik megeldzési
lehetdség a képzés alap-szintjének tobboldaluva tétele, ami nemcsak integraltabb
ismeretfeldolgozast eredményezhet, hanem a spirdlisan ismétlédd fejlesztési
rendszer egyre magasabb szinten bovit6 tanuldsszervezésével kornyezetvédel-
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mileg is hatékonyabb nevelést eredményezhet.

Mindez azonban csak akkor érik valoban kreativ gondolkodassa, ha nemcsak az

asszociald divergenciat, hanem a szimbolikus gondolkodas eszkézeit, a szubjek-

tiv logika objektiv jelentdségli megnyilvanulasait is segitségiil merjiik hivni a

megismerés modszertanaban. Ennek tudomanyos hatterét az eddig elkeriilt vagy

lebecsiilt hermeneutika, a tobbértékil logikak és a rendszerelvii metatudomanyos
gondolkodas szolgaltatja, melynek pedagogiai adaptalasa még nemigen kapha-
tott teret.

4. A vilagnézeti- és érték-valasztasi massagok iitkdzoéterének szaporodd konkflik-
tusai azonban arra figyelmeztetnek, hogy a személyiség onfejlesztési késztetése-
inek negyedik szinterét, a transzcendalé Onmeghaladds eszkozeit sem
hagyhatjuk figyelmen kiviil. Minél tobb részre oszlanak ugyanis a kiilsé
er6forrasok, annal nagyobb jelentdsége van a pszichoszocialis energiak tartalék-
feltarasanak, amelyek a vallasok életvezetési modellezésében mutatkoznak meg
leginkabb. Ezekrdl pedig nem feledhetjiik, hogy éppen az el6zd rendszer valsag-
jelenségeinek novekedésekor értékelddott fel a mintaikban rejld szocializacid
eréforras. Mint pl.: a kabitoszerezés egyik kezelésmodja. Mindezek figyelembe-
vételével talan az egyhazi és vilagi iskolak er6forras osztozasaban is realisabb
konszenzusokat remélhetiink. gy ugyanis kézenfekvébbé valik, miért sziikséges
az allami és dnkormanyzati forrasokbol is kompenzalni azokat a pedagdgusokat,
akik Onhibajukon kiviil valnak szenved6ivé egy sziikségszerii torténelmi
kompenzécionak.

Az orszagos szintli prevencionak a sokoldalubb képzésen til még egy nélkii-
16zhetetlen forrasara kell iranyitanunk a figyelmet: a kiemelt oktatasi koltségvetést
csak azoktol az iranyitd szakemberekt6l remélhetjiik, akik maguk is részeseivé
valnak ennek a tobbtényezds gondolkodasnak. Ennek fenti négy dimenzidja ugyan-
is az egymds rovasara ki nem hasznalhaté alapvetd emberi sziikségleteket képezi
le: a cselekvést, az érzelmeket, a gondolkodast és az Onmeghaladast, amelyek
egymast kiegészitden korlatozé mértékek. A massag-tolerancia ugyanis aranyérzék,
amely fejleszthetd ¢és nélkiilozhetetlen eszkdze a tarsadalmi ¢és természeti
er6forrasok békés hasznalatanak.

A témat érinto elokongresszusok ajanldsai

Nemzetiségi ajanlasok: MPT Nemzetiségi Nevelési Szakosztaly

1. A Magyar Koztarsasag miivel6dési és kozoktatasi kormanyzata vallalta a gon-
doskodast az orszag teriiletén €16 nemzeti (etnikai) kisebbségek gyermekeinek
anyanyelvi oktatasarol.
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2. Ezért az érintett sziilok, gyermekek, pedagdgusok szdmara lehetévé kell tenni,
hogy szabadon valasszanak az alabbi iskolatipusokbol:
a. nemzeti (etnikai) kisebbségi anyanyelven oktato iskola
b. két tanitasi nyelven oktaté iskola
c. a kisebbség nyelvét tantargyként oktato iskola
3. A taniigyigazgatas illetékesei nyujtsanak lehetdséget a Nemzeti Alaptantervhez
kapcsolddo tanterv-kimunkalasra.
4. A kozépfoku képzés szintjén ugyancsak a fenti harom iskolatipus szabad
valaszthatosagat kell biztositani.
5. A felsofoku képzésben sziikséges
- a hallgatok 6sztondijrendszerii pozitiv diszkriminacidja
- a pedagogusok nemzetiségi potlékanak kdzponti biztositisa
- az anyaorszagi két-szemeszteres studiumok finanszirozésa allami koltségbdl.
Az eddigi felséfoku tanszékek helyett Pedagogusképzé Intézetek felallitasa
latszik sziikségesnek.

Gyermek- és ifjusagvédelem: FICE

1. Az allam vallalja és lassa el felel6sséggel a gyermek- és ifjusagvédelem ra
tartozo feladatait a megeldzés, a szocialis gyermekvédelmi rendszer értékeinek
megovasaval, szakmai fejlesztésével, a tdrsadalmi szolgalatok befogadasaval,
ezzel is segitve a gyermekek jogainak érvényesiilését.

2. A magyar nevelésiigy tekintse integrans részének a gyermek- és ifjusagvédelmi
nevelést.

Gyogyito és fejleszto pedagogia: MAGYE

1. A massag elfogadasa érdekében a gydgypedagogia korébdl fontosnak tartjuk az
arra alkalmas csaladi hattérrel rendelkezd, fogyatékos gyermekek egyiittnevelé-
sét a tobbségi altalanos iskolaban. Ehhez sziikséges az altalanos iskolai pedago-
gusok, a gyermekek és sziilok dnkéntes fogadokészsége.

2. Az integracio fontossaga mellett nem nélkiilozhetjiik a specialis iskolak joszintii
megtartasat. Az onkormanyzatok érezz¢ék kiemelt feladatuknak a fogyatékos és
sériilt emberek ellatasat - éppen ezért az indokolatlan megsziintetéseket, az
intézmények bezarasat nem tudjuk elfogadni.

3. Fontosnak tartjuk a tobbségi és kisebbségi iskolakban tanitd pedagdgusok
egylittmtikodését, egymas munkajanak megismerését és segitését, kozponti
tamogatassal és onkéntes formaban egyarant.”

A kongresszus harmadik napjan, ismét plenaris keretek kozott 1ényegében

ugyanez hangzott el Ranschburg Agnes szekcidvezetd szabad eldadasiban. A

kongresszus résztvevoi ugyanis - akik a masodik napon tobbnyire egy-egy szekcio
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munkéjaban vettek részt - ekkor tdjékozodtak valamennyi szekcié munkéjarol.

A kongresszus zard szakaszaban kért szot a Miivel6dési és Kozoktatasi Minisz-
térium képviseletében Biszterszky Elemér allamtitkdr és ismertette a kongresszus
ajanlasait Kopeczi Béla, a Szervezd Bizottsag elndke.

Goncz Arpad koztarsasagi elnok, mikozben meglatogatta a VI. Nevelésiigyi
Kongresszust, ezt mondta: ,,Ez a kongresszus az utdbbi évek legfontosabb tanacs-
kozasa.”

G. Sz. A.

I. Nemzetkozi Dadogasterapias Konferencia
- Budapest, 1993. -

Gyonyorl 6szi idében, idedlis kdrnyezetben tartottuk az I. Nemzetk6zi Dado-
gasterapias Konferenciat 1993. szeptember 11-14. kozott.

A konferencia célja az volt, hogy

- mélyebb betekintést nyerjenek a dadogassal foglalkozo kiilonb6zd szaktertii-

letek terapias metodikajaba,

- megismerjék, milyen szempontok, tényezdk hatdrozzak meg az alkalmazott

terapiak megvalasztasat,

- t4jékozddjanak arrdl, hogy a kiilonbozd szakteriiletek képvisel6i milyen

vizsgalati anyagra épitik terapias programjaikat,

- valoés képet kapjanak arrol, hogy a komplex kezelés hogyan és mennyire

val6sul meg,

- feltarjak, hogy a kiilonb6z6 terapiak mennyire hatékonyak,

- segitséget adjanak és kapjanak a korkép kezelésénél az egyes szakteriiletek

- er0sitsiik szakteriiletiink nemzetk6zi kapcsolatait.

A szervezOk a Barczi Gusztav Gyodgypedagogiai Tanarképzo Foiskola Gyakorlo
Beszédjavitd Intézete és a Beszédhibasokért Alapitvany munkatarsai. Az elsé nap
meleg hangli, benséséges megnyitoval indult. Goncz Arpadné, a konferencia
fovédnoke 6szinte tisztelettel és szeretettel beszélt a dadogdkrol, a massagrol és a
segitségiikre induld szakemberekrodl.
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Koszontdjéhez kapcsolodott a Miivelddési €s Kozoktatasi Minisztérium, a
Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola, a MAGYE, a Fonetikai Foniatriai és
Logopédiai Tarsasag, a Szondi Emlékalapitvany képviseldje. A szakmai tandcsko-
zas plenaris iiléssel, majd két napon at szekcidiiléseken folytatodott.

Elénk érdeklddés kisérte az eléadasokat. Tervezziik, hogy a legnépszeriibb
eléadokat vendégprofesszorként is meghivjuk féiskolankra.

A zar6 plenaris iilés 6 témaja a dadogads gyogyitasaba vetett hit megerdsitése
volt.

Esténként tarsasagi programok nyujtottak kikapcsolodast. Hétfén emlékezetes
orgonakoncertet hallhattunk a Kélvin téri reformatus templomban. Kedden igazi
kerti fogadas biztositott hatteret a szakmai beszélgetéseknek, eszmecseréknek.

Viszontlatasra 1997-ben, a II. Nemzetk6zi Dadogasterapias Konferencian!

GACSO MARIA

»Pro Cultura Hungarica” Kitiintetés
dr. Maria Bruckmiillernek

A Magyar Koztarsasag elnoke nevében Fontanyi Gabor kovet, 1993. aprilis
28-an, a bécsi kovetségen a Pro Cultura Hungarica kitiintetést adta at dr. Maria
Bruckmiillernek, az osztrék Lebenshilfe egyesiilet elndkasszonyanak.

Dr. Maria Bruckmiiller nevét mar évtizedek 6ta jol ismerik a magyar gyogype-
dagogus kollégak. Egyik magyarul megjelent legelsé irdsaval a korai fejlesztés
fontossagara hivta fel a figyelmet. Szinte az egész orszagot bejarta, személyes
ismerdsei az iskolak tanarai, az egyesiiletek képvisel6i és szdmos sziil6. Hatéko-
nyan segiti ma is tandcsaival az értelmi fogyatékosok érdekvédelmi szervezetét és a
felnéttek intézményeit. Kollégialis viszonyban all a fdiskola oktatoival, tobbszor
tartott eldadast a hallgatoknak is. A magas elismeréssel igy az akadalyozottak,
sziileik és segitdik, tanaraik dszinte, igaz baratjat illette a magyar kormanyzat.

A bens6séges hangulati iinnepségen kis magyar szakembercsoport is részt vett.
Dr: Illyés Sandor egyetemi tanar, foigazgatoval az ¢lén fdiskolai oktatok, a felndtt
értelmi fogyatékosok intézményeinek vezetdi, orszagos szovetségiink elndke, az
értelmi fogyatékosok érdekvédelmi szdvetségének elndke, a Magyar Specidlis
Olimpia Egyesiilete vezetdje és masok.

Szivbol gratulalunk dr. Maria Bruckmiillernek kitiintetéséhez!

HATOS GYULA
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A mindenki szamara hasznos iskola
(Specialis sziikségletek az iskolaban)

1993. augusztus 30-t6l szeptember 2-ig Kkeriilt megrendezésre a magyar
UNESCO Bizottsag és a Barczi Gusztdv Gyogypedagogiai Tanarképz6 Fdiskola
altal szervezett szeminarium a f6iskola Damjanich utcai épiiletének Szondi-
termében. A téma az integracié megkdnnyitése az altalanos iskolai pedagdgia fel6l.

A tobb mint 30 résztvevd a magyar felséfoku pedagogusképzd intézmények
meghivottai, valamint néhdny, az integracidban mar tapasztalattal rendelkez6 pe-
dagbgus volt.

A szeminariumon az UNESCO szadmos orszagaban kidolgozott projekt keriilt
feldolgozasra. A projekt azzal a céllal jott 1ére, hogy a vilag kiilonb6z6 orszagaiban
mikddo iskolak és tanarok szamara egy olyan készletcsomagot dolgozzanak ki,
amellyel segiteni tudnak a sokféle tanuloi igény kielégitésében. A kidolgozott
csomagok alkalmasak a gyerekek specidlis sziikségleteinek kielégitésére nem
specialis koriilmények kozott is.

A csomag anyagat valtozatos mddon lehet felhasznéalni. Féiskoldkon és egye-
temeken része lehet a pedagdgusképzés megujitasanak azzal a szadndékkal, hogy
0sztondzze és timogassa az olyan oktatdsi modok kialakitdsat, amelyek eldsegitik a
csoport valamennyi résztvevdjének tanulasat.

Hasznalni lehet a mar gyakorld, tapasztalt tanarok szamara szervezett tanfolya-
mon, vagy egy-egy tantestiilet tovabbképzésében.

A szeminariumon kiilonds hangsulyt kapott az az elgondolas, hogy ahelyett,
hogy a gyerekeket ,kiilonlegességiik” miatt kiilon csoportba osztanank, tudnunk
kell azt, hogy minden gyerek kiilonleges. Olyan egységes tantervet kell kialakitani,
amely a jellegzetes, egyéni kiilonbozdségeket is figyelembe veszi. Igy elkeriilhetd
a ,,cimkéz¢s”, a beskatulyazas.

A kurzus soran segitséget kaptunk annak a kérdésnek a megvalaszolasara is,
hogy hogyan tudjak a tanarok javitani munkdjukat annak érdekében, hogy minden
egyén szempontjait figyelembe tudjak venni. Hogyan jussanak el a tanulas eredmé-
nyesebbé tételéhez a tananyag helyes kialakitasaval, a tevékenységi forma megfe-
lel6 megszervezésével.

A tanfolyam minden résztvevotdl rendkiviil aktiv bekapcsolodast igényelt.
Szembesiilniink kellett azzal a ténnyel, hogy sziikség van gondolkodasbeli és
gyakorlati valtozasokra, amelyek abba az iranyba mutatnak, hogy azokat a mod-
szereket kell fejleszteni, amelyek az osztaly minden tanulojara érvényesek, figye-
lembe véve az egyének szempontjait.

Kiemelt helyen szerepelt a szeminarium anyagaban a kooperatiiv tanulasi elv,
amelynek eredményességét a projekt vizsgalatai egyértelmiien bizonyitottak. Ez
azonban csak akkor jarhat sikerrel, ha a csoportban pozitiv egymasrautaltsag
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uralkodik. Néhany gyakorlati szempont is hozzasegitett minket ennek belatasédhoz,
sajat magunkon is tapasztalhattuk a csoportmunka erejét, segitését, amikor el6észor
egyedill, majd parban, végiil csoportokban dolgoztunk fel problémékat, készi-
tettlink megoldasi stratégiakat a kiillonbozo szakteriileten dolgozo kollégak hasznos
tapasztalatainak, észrevételeinek, gondolatainak felhasznalasaval. Koénnyen belat-
haté volt, hogy milyen nagy jelent6ségli a tanarok egylittmiikodése, hisz a cél a
tanari munka még eredményesebbé tétele. Tényleges kozponti stratégia tehat a
partneri kapcsolat kialakitasa, a gondolkodas kiterjesztése és a gyakorlat fejleszté-
se. Erdekes és megfontolandé az a gondolat, hogy ha két tanar egyszerre van jelen
az osztalyban, akkor ez lehetdséget nyljt a tanulok igényeihez valod rugalmasabb
alkalmazkodashoz.

A szeminarium minden résztvevlje nagy érdeklodéssel varja a tovabbi
informaciokat, lehetOségeket a tanfolyam folytatdsarol, igérve, hogy sajat tanitasi
gyakorlatadban hasznosan probalja kamatoztatni a kurzuson szerzett rendkiviil
hasznos tapasztalatokat.

NEMETH TUNDE

Beszamolo

a Barczi Gusztav Gyogypedagodgiai Tanarképzo Foiskola Gyogypedago-
giai Kortani Tanszéke fennallasinak 40. évforduléja alkalmabél rendezett
jubileumi tudomanyos konferenciarol

A tudomanyos konferenciat a Gydgypedagogiai Kortani Tanszék és a MBT
Pediatriai Anthropologiai Szakosztalya kézdsen rendezte, szeptember 15-17-én.
Dr. Illyés Sandor féigazgaté megnyitdjaban személyes emlékeit elevenitette fel a
,»hOsi korszakrol”, mikor a tanszékvezet6 és munkatarsai sajatkeziileg hoztak
rendbe a rendelkezésiikre bocsatott helyiségeket. Elmondotta tovabba, hogy e
tanszék oktatdinak emberi erénye volt mindig, hogy amit csinaltak, azt nagy
emberi méltosaggal és a targy irant érzett mélységes tisztelettel kezelték. Ez olyan
orokség, melybdl a foiskola mindig merithet. A tanszék tobbletet jelent ezért a
foiskola életében és a gyogypedagdgusképzés magyarorszagi helyzetében is.

A jubilalo tanszéket koszontotték: dr Eiben Otto egyetemi tanar (ELTE
Embertani Tanszék), dr. Farkas Gyula egyetemi tanar (JATE Embertani Tanszék),
dr Szildgyi Katalin egyetemi adjunktus (KLTE Evolaciés Allattani és
Humanbiologiai Tanszék), dr. Frenkl Robert egyetemi tanar (Magyar Testnevelési
Egyetem, Orvostudomanyi Tanszék) és Wisinger Janos igazgatdé (Szocialis
Foglalkoztaté Intézet, Diosjend).
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A koszontések utan két eldadas hangzott el. Gordosné dr. Szabo Anna:
,2Humanbiologiai ismeretek oktatdsa a magyar gyogypedagogusképzés
torténetében” c. eldaddsaban elmondta, hogy a humanbioldgiai tdrgyak (anatomia,
,bonc- €s élettan”, kortan, fejlodéstan stb.) oktatdsa mar a kezdetektdl fogva része
volt a magyar gyogypedagogusképzésnek, bar a targyak neve, az draszdmok és a
képzés tartalma sokat valtozott az idok folyaman. Dr. Buday Jozsef: ,,Adatok a
Gyogypedagogiai Kortani Tanszék torténetéhez” cimii eléadasaban attekintette a
tanszék tudomanyos €s oktatdbmunkajanak fontosabb allomasait.

A két el6adashoz a tanszék korabbi vezetdi €s munkatarsai szoltak hozza
személyes emlékeiket felelevenitve: dr Kiszely Gyorgy, aki még a tanszék
megalakulasa el6tt oktatott anatomidt és élettant a fdiskolan, majd dr. Horvath
LaszIo (tanszékvezetd 1953-1968), dr. Géllesz Viktor (tanszékvezetd, 1968-1989)
¢s a tansz€k volt munkatarsai: dr. Csabay LdszIo és dr. Rendi LaszIo.

A sziinet utan a szakkortanok tanarainak eléadasai hangzottak el. Dr. Horvath
LaszI6 az értelmi fogyatékossagok kortana, dr: Gotze Arpdd a hallasi fogyatékos-
sagok kortana, dr. Meéhes Jozsef a latasi fogyatékossdgok kortana, végil dr
Kullmann Lajos a mozgasi fogyatékossagok kortana c. targynak a szakképzésben
betoltott szerepérdl beszElt. Eldadasaikhoz az illetékes szaktanszékek vezetd mun-
katarsai szoltak hozza: dr. Mesterhazi Zsuzsa (Oligofrénpedagdgiai Tanszék), dr.
Farkas Miklos (Szurdopedagogiai Tanszek), dr. Csocsan Laszloné (Tiflopedagogiai
Tanszék) és dr. Benczur Miklosné (Szomatopedagogiai TanszEk).

A konferencia délutan a Gydgypedagogiai Koértani Tudomanyos Didkkor négy
régi tagjanak: Réber Anikonak, Szabo Kldranak, Jakab Monikanak és Jobbagy
Eszternek nagy érdeklddést kivalto eléadasaival folytatta munkajat.

A kovetkez6 nap a kiilfoldi vendégek angol nyelvii eléadasaival kezdddott: dr.
Fabrizio Fea (Réma): ,,A multidiszciplinaris megkozelités jelentdsége és az értelmi
fogyatékosok rehabilitacidja” c. eléaddsdban hangsilyozta a nemzetkdzi kapcsola-
tok fejlesztésének fontossagat, amely tobbek kozott lehetévé tenné az egységes és
vilagos terminoldgia kidolgozasat az értelmi fogyatékossag diagnosztikajaban és
orvosi kezelésében. Dr. Anna Piccioni (Réma): ,,Latasi rendellenességek értelmi
fogyatékosoknal” c. eldadasaban megallapitotta, hogy az alacsony vizus nem ritka
az értelmi fogyatékos gyermekeknél, sajnos azonban gyakran elkeriili a figyelmet.
A latassériilés ténye akadalyozza a perceptudlis és kognitiv funkciok fejlodését,
ezért kezelésére feltétleniil nagy sziikség van. Dr Jozef Cernay (Pozsony)
elmondotta, hogy 770 ujsziilottre esik Szlovakidban egy Down koros gyerek, aki
rendszerint a harmadik sziilott a csaladban. 35 szazalékuk sziiletik szivfejlodési
rendellenességgel és az elsd életévben mortalitdsuk 30 szézaléknal nagyobb. Dr:
Alexander Krstic (Ujvidék): ,A genetikai tanacsadas decentralizalt szervezeteinek
szerepe az értelmi  fogyatékossdggal jar6 genetikai rendellenességek
megel6zésében” cimmel beszamolt egy, a Vajdasagban mikod6 EUROCAT-
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rendszerrdl. Ez egy 24 oras szolgalat, amely informaciot ad orvosoknak vagy bete-
geknek pl. egy gydgyszer varhato teratogén hatasarol. A szolgalat miikodésének 36
honapja alatt 404 velesziiletett fejlodési rendellenességet regisztraltak 125.025
0jsziilottbol.

A kovetkez6 rész elso eldadasat dr. Eiben Otto tartotta az orszagos novekedés-
vizsgalatokrol. Réamutatott a sziilok iskolai végzettsége ¢és gyermekeik
novekedésének kapcsolatara, valamint attekintette a testi fejlettség, mint struktira
¢és a fizikai teljesitOképesség, mint funkcio kozotti dsszefliggéseket. Az orszagos
novekedésvizsgalatok eredményei a ma érvényes magyarorszagi névekedési szten-
derdek és ezért jol felhaszndlhatok a gyermekek testi fejlettségének megitélésében.
Négy tovabbi eldadds szamolt be a ndovekedés kiilonbozd rendellenességeivel
foglalkozo kutatasokrol.

A délutani iilés elsdé része kortani vonatkozasu eléadasokat tartalmazott. Dr:
Susanne Fang-Krichner (Bécs): a mukopoliszacharidosis kutatasok jelenlegi allasat
foglalta dssze. A pontos diagnozis felallitdsa nem konnytii, mert a tiinetek nagyon
sokfélék és konnyen OsszetéveszthetOk madas enzimbetegségekkel. Dr Klujber
Valéria a 11I. Nemzetkézi Mukopoliszacharidosis Szimpoéziumrdl szamolt be,
kiilonos tekintettel a terapia lehetdségeire. Eldadast hallgattunk meg egy egész-
ségiigyi gyermekotthon gondozottainak koreredet szerinti megoszlasardl, valamint
a Tegretol nevii antiepileptikumrol.

A masodik napon az utols6é szakaszban hangzott el dr. Méhes Jozsefnek, a
komplex intenziv accelerdcids olvasastanitasi modszerrdl, Wisinger Janosnak az
értelmi fogyatékosok szexualitasanak a koztudatban valé megitélésérdl szolo eld-
adasa. Csato Zsuzsa ismertette tovabba a fogyatékos emberek érdekében miikddo,
szerencsére egyre nagyobb szamu szervezetet és alapitvanyt.

A harmadik napon az értelmi fogyatékosok fizikai teljesitképességének leg-
Ujabb vizsgalati modszereirdl és az elsé eredményekrdl, valamint a fogyatékosok
sportjarol hangzottak el beszamolok. Tovabbi eldadasok azokrol a szokatlan
jegyekrol, mikrotiinetekrdl szoltak, amelyek koziil egy vagy tobb a sulyos fokban
értelmi fogyatékos gyermekeknél mindig fellelhetd.

REBER ANIKO

SZAKALY ERNO:
Szajrololvasasi és tarsalgasi tanacsado.

1993. 46. 1. Kiadta: Toth Antal Alapitvany a siketnéma gyermekekért.
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A szerzd, aki egy év hijan négy évtizede szolgdlja a hazai siketnéma-oktatés
ligyét, hasznos fiizetet allitott Ossze és bocsatott utjara, amelyben praktikus
tandcsokat ad a hallasi fogyatékosok sikeresebb kommunikacidjahoz. A tanicsad6
fiizetecskét nemcsak azok tanulmanyozhatjak nagy haszonnal, akik hivatasszeriien
foglalkoznak siketekkel, hanem azok is, akik gyakrabban keriilnek kommunikacios
kapcsolatba sériilt hallasti embertarsainkkal.

Milyen ujdonsagai vannak a fiizet tartalmanak? Miért nevezhetjiik sikeresnek a
kiadvany Osszeallitasat és megjelentetését? A tartalmi Osszeallitas kitlindségét az
bizonyitja, hogy szemléltetd rajzok, szellemes illusztraciok segitségével mutatja be
a hatékonyabb artikulacid és a jobb szdjrol olvasasi technika gyakorlatat.

Az 0Osszedllitas tartalmilag kerek, amelyet az igazol, hogy a szajrél olvasas
tdjékozddhatunk arr6l, mint jelent a hallassériilés az ember életében, milyen
pszichikai hatranyt jelent a tarsadalmi egyiittélésben. Ismerteti a hallassériilés
fokozatait, a hallas mérését.

A munka nagyobb részét azok a jatékos szituaciot bemutatd illusztraciok teszik
ki, amelyek iranytiiiil szolgalhatnak a sikeresebb gondolatkdzlésben, s rairanyitjak
a figyelmet a sériilt hallasuakkal folytathatd ilizenetvaltds elemi szabdlyaira, az
optimalis targyi feltételekre, a megértést tdmogatd segédeszkozokre. Az dnmagu-
kért beszéld rajzokat koveti a szoveges tajékoztato.

Okos gondolatokat tartalmaznak azok a sorok, amelyek a szajrol olvasasi kozlés
szabalyait foglaljak magukba. Ismert tény, hogy a beszéd megértésének és megér-
tetésének megvannak a logikus szabalyai. A szerz6 tomoren, hiven a téma targya-
hoz, alkalmazhato formaban foglalja dssze ezeket. Végiil tajékozodhat az olvaso a
szamszerl adatokkal bizonyitott kdrnyezeti zajartalmakrol.

Kiknek ajanljuk a flizetecskét? Mindazoknak, akiknek csaladjukban, munka-
helyén, kornyezetében hallassériilt emberek élnek. Ajanljuk a sziildknek, nagyszii-
16knek, testvéreknek és gyermekeknek, akiknek gyermekiik, unokajuk, testvériik
vagy osztalytarsuk nagyothalld, sulyosan hallassériilt, és szivesen segitenének a
hallassériilt embernek a mindennapi élet szamtalan teriiletén, az lizletekben, a
hivatalokban, a tantermekben, de nem tudjak, hogy milyen modot valasszanak a
sikeresebb megértés érdekében.

A kis fiizet nyomdatechnikai szempontbdl is tetszet6s.

Talan nem tlinik indokolatlannak az a remény, hogy minden gyogypedagdgiai
intézményben megtalalhat6 legyen ez az apronak tiind, de szakmailag annal 1énye-
gesebb szellemi termék.

SUBOSITS ISTVAN
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Szerzdink figyelmébe!

1. Folyoiratunk hasabjain kozlési lehetdséget biztositunk a fogyatékossagiigy
gyogypedagogiai, pszicholdgiai, orvosi, jogi, szocioldgiai, szocidlpolitikai kérdéseit
targyald kozleményeknek: elméleti és gyakorlati targya cikkeknek, szakirodalmi refe-
ratumoknak, tudositasoknak.

2. Az eredeti kozlemények kéziratdban a fejléc tartalmazza annak az intézménynek a
pontos nevét, amelyben a szerzé dolgozik, mellé zardjelben tiintessiik fel annak a
varosnak a nevét, amelyben az intézmény miikddik. A cikk cimét kdzépre helyezziik el, a
szerz0 nevét, a cim alatt tiintessiik fel a foglalkozas és beosztas elhagyasaval. Egyéb
kozleményekben a szerz6 neve a cikk utan szerepeljen.

3. A szdveget irogéppel, szabalyos méretli papirlapokra és csak a papir egyik oldalara
irjuk. A gépelési hibakat a cikkirok javitsdk ki, mert a nyomda csak a sajat hibajat
korrigalja dijtalanul. Ha doélt betiikkel akarunk valamit kiemelni, azt egyszer huzzuk ala.
Csupa nagybettivel semmit se gépeljiink.

4. Szabvanygépelést alkalmazzunk: 1 sor 60 "n" betilihely, egy oldal 30 sor. (2 példany)

5. Minden bekezdést kezdjiink beljebb. Ha a szdveg egy részét kisebb betiitipussal
kivanjuk szedetni (pl. az eset leirasat vagy a vizsgalati metodikat vagy hosszabb idézetet),
ezt nem siriin gépelt sorokkal, hanem a szdveg bal oldala mentén huzott vonallal és
"petit" szoval jelezziik.

6. A kézirat lapjait minden oldalon, kézépen feliil, pontosan szamozzuk meg arab
szamokkal. Betoldast ne alkalmazzunk.

7. Az é4bréakat boritékban mellékeljiik, hatlapjukra irjuk ra a szerzé nevét és jeloljiik
meg nyillal elhelyezésének iranyat, és kiilon papiron adjuk meg az abrak szovegét is. Az
abrak helyét jeloljiik meg a kéziratban. A tablazatokat is kiilon lapon kérjiik csatolni,
helyiiket jeloljiik meg a kéziratban és hatlapjukra szintén irjuk fel a szerz6 nevét.

8. A kéziratok terjedelme: eredeti kozleményeké maximum 1 iv (20 oldal), egyéb
kozlemények 1 ivnél kisebb terjedelmiiek, pl. magyar nyelvii konyv ismertetése maxi-
mum 1 oldal, idegen nyelvli konyv ismertetése maximum 3 oldal.

9. A kdzleményekhez csatolt irodalom azoknak a miiveknek az adatait tartalmazhatja,
melyeket a szerzd felhasznalt. A szakirodalom jeldlése: a szovegben az idézett szerzd
vezetékneve szerepeljen csak, mellette zardjelben az irodalomban jelzett sorszammal pl.
Barczi (15). A cikk végén az "Irodalom"-ban a sorrend a kovetkezd: sorszam, a szerzd
neve (ABC sorrendben) eldl a vezetéknév, majd a kereszt (Iehetéleg annak kezddbetli), a
konyv vagy folyoirat-cikk cime. Tovabbi adatok konyvre hivatkozéasanal: a kiado, a kiadas
helye és éve, az idézett lapszam. Régi vagy kiilfoldi folyoiratokra hivatkozasnal az elébbi
minta értelemszertien modosulhat.

10. Az orvosi szakkifejezéseket egységesen (Brencsan J.: Uj orvosi szotar. Akadémiai
kiado6. Budapest 1983., szerint) jeloljiik.

11. A szdvegben gyakran eléforduld terminus-technikusok roviditése: a roviditendd
fogalmat elsé el6fordulaskor kiirjuk és utdna zargjelbe a rovidités jelét. Roviditést
lehetdleg ne hasznaljunk.

12. A szerzok tiszteletdijat kapnak. A tiszteletdij ivenként 2.000,- Ft Osszhatarig
allapithaté meg. A maximalis tiszteletdijjal csak az eredeti kozleményeket és a tovabb-
képzés rovat dolgozatait honoraljak.

13. Kiilénlenyomatot a Szerkesztoségnek nem all modjaban készittetni.
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