GYOGYPEDAGOGIAI
SZEMLE

A Magyar Gyogypedagogusok Egyesiiletének
folyoirata

XX. évf, 1992. oktéber — december



GYOGYPEDAGOGIAI SZEMLE

A Magyar Gydgypedagogusok Egyesiiletének folyoirata

Fészerkeszt6: Gordosné dr. Szabé Anna
Olvasészerkeszto: Dr. Foldiné Angyalossy Zsuzsanna
Szovegszerkeszto: Krauter Tamas

Szaktanacsadok: Dr. Buday Jozsef

Dr. Csanyi Yvonne

Dr. Csocsanné Horvath Emmy
Dr. Farkas Miklés

Krasznarné Erdés Felicia
Lanyiné dr. Engelmayer Agnes
Subosits Istvan

A Szerkeszt6ség cime: 1071 Budapest, Bethlen tér 2.

HU ISSN 0133-1108
Kiadja a Magyar Gyogypedagogusok Egyesiilete
(1071 Budapest, Bethlen tér 2. Telefon: 1421-379)
Felel6s kiado: Dr. Méhes Jozsef elndk

Terjeszti a Magyar Posta. Eldfizetheté barmely postahivatalnal, a kézbesitok-
nél, a Posta hirlapiizleteiben és a Hirlapel6fizetési és Lapellatasi Iroda (1900
Budapest, Lehel u. 10/A.) kozvetleniil, vagy postautalvanyon, valamint atuta-
lassal a Postabank Rt. 219-98636, 021-02799 pénzforgalmi jelz6szamara.

Egy szam ara: 30,- Ft Indexszam: 25 359
Megjelenik negyedévenként, évi eléfizetési dij 120,- Ft.

Gépker Kereskedelmi és Ugyviteltechnikai Kft. - Canon szerviz
_ 1139 Budapest, Frangepan u. 7.
Ugyvezet6 igazgatd: Gergely Janos



Eredeti kozlemények

Komenszky Egyetem Pedagogiai Kara (Bratislava)
Logopédiai Tanszék
Nagyothallok Iskolaja (Lucenec)

A szurdologopédia koncepciojanak
fejlodésérol és perspektivairol

LECHTA, VIKTOR - MATUSKA, ONDRE]
(Kozlésre érkezett: 1992. szeptember 20.)

A hegeli dialektika térvényszerliségei (tézis-antitézis-szintézis) megnyilvanulnak a
logopédidban ¢s a szurdopédiaban is. Torténelmi tény, hogy a logopédia és a szurdopédia
bdlcsdje az elsd siketnéma intézetek voltak (tézis). A tudomanyos ismeretek terjedésével
és a fogyatékosok pedagogiajanak fejlodésével a logopédia és a szurdopédia szakterii-
letei fokozatosan differencialodtak.

A gyakorld logopédusok korében felmeriilt az a nézet, hogy a logopédiat el kell
hatarolni a szurdopédiatol (antitézis). Torténelmi szempontbdl két ellentétes nézet kon-

A szurdologopédia ,,szintézise” a két szembenalld nézeti tendencidnak. Le kell
azonban szdgezni, hogy a logopédia szakteriilete a kommunikacios zavarokban szenvedd
egyének nevelése, oktatdsa ¢és rehabilitacidja, a szurdopédia pedig a hallassériiltek
nevelésére, oktatasara és rehabilitacidjara iranyul (beleértve a kommunikacids zavarok
jelenségét). A szurdologopédia a kommunikacio, illetdleg a patokommunikacié azon
teriiletét oleli fel, amelyen a logopédia és a szurdopédia szakteriiletei talalkoznak és
keverednek (mindkét tudomanyag javara). A szurdopédia esetében ez annyit jelent, hogy
a hallassériiltek nevelésében és oktatiasaban a rehabilitacié elve szurdologopédiai elvek-
kel valosulnak meg. Ami a logopédiat illeti, a logopédia szélesebb értelmezését, ez a
szimptomatikus beszédhibak korét is feldleli. Amint ez kozismert, a szimptomatikus
beszédzavarok a kiilonbozd fogyatékossagok kisérdjelenségei.

A szurdologopédia koncepcidja tehat a logopédia és szurdopédia targykorében
felmeriil6 extrém nézeteknek a szintézise, amely athidalja az olyan nézeteket, miszerint
a logopédia és a szurdopédia azonos tudomanyos teriilettel foglalkoznak vagy ellenke-
z6leg: diametridlisan eltér szakteriiletek. (Megemlithetiink egy hasonlé példat: a
szurdologopédiaval parhuzamosan fejlédik a szurdopszicholdgia, amely a szurdopédia és
a pszicholdgia szintézise.)
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Magyarorszagon a szurdologopédia fejlédése uttord jellegli (utalunk tobb tanul-

manyra és monografiara is, amelyek szerz6i Csdnyi Y, Farkas M., Kellner K., Farkas-
Subosits stb.).

A szurdologopédia fejlédéséhez hozzajarulnak azok a kutatasok, amelyek a kiilon-

boz6 fogyatékos egyének beszédhibait tobb szempontbdl vilagitjak meg:

L.

Fonetikai-fonologiai szempont

A hallassériilt gyerekek kiejtését két éves korig nem korrigaljuk. A korrekcié gyakor-
latat, kétéves kor utan, agy valositjuk meg, hogy ne zavarja az dsszefliggd (kontinualis)
beszédfejlodést a gyermekeknél. A hallassériiltek beszédfejlesztése és beszédkorrek-
cigja, tekintettel a hallassériiltek kiilonbozoségére és a hallassériiltek személyiségi
fejlodésére, a szurdologopédia elméletének és gyakorlatanak specifikus részét képezi.

. Morfologiai-szintaktusi szempont

A stilyosan hallassériilt gyermekek beszéde a morfoldgiai-szintaktusi szempontbol
eredményesen fejleszthetd a korai fejlodés soran (1 évtol). A korai beszédfejlesztés
hianya a beszédfejlédésben sulyos zavarokat okoz a stlyosan hallassériilt gyerme-
keknél: az iskolas kor kezdetén minimalis a szokincsiik és tartos diszgrammatizmus-
ban szenvednek.

. Lexikalis-szemantikus szempont

Dont6 jelent6ségi a hallassériilt gyermekek beszédfejlesztésében, alapja a beszéd
fonatikai-fonoldgiai és morfologiai-szintaktusi strukturalis fejlédésnek. Fontos, hogy
a beszédfejlesztésnek e szempontja intenziven érvényesiiljon a hallassériilés bekovet-
keztének idépontja utani legrovidebb idon beliil, a velesziiletett hallassériilt gyerme-
keknél lehetoleg a hatodik - nyolcadik honapban.

Fenti megallapitasaink alapjan ugy véljik, hogy a szurdologopédia fejlodését és

perspektivait pozitivan befolyasolhatjuk a komparativ modszer alkalmazasaval, amely
segitségével elemezhetjitk a logopédia €s a szurdopédia kozos és ellentétes elemeit a
kommunikacios képességek fejlesztése soran.
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A szurdologopédia perspektivai a logopédia és szurdopédia viszonya alapjan

Logopédia

A kommunikacidos zavarok-
ban szenveddk nevelése, okta-
tasa, rehabilitacidja.

Elsddleges az oralis nyelv és
ekvivalensei (olvasas, iras)

A gyermekkori gondoskodas
elétérbe kertil, amikor a kom-
munikacios zavarok a leggya-
koribbak.

A kommunikacios zavarok
korrekcidja, redukalasa van
elétérben, illetleg kovetkez-
ményeinek elimindlasa.

A Dbeszédfejlesztés és a be-
szédkorrekcié sordn a poli-
szenzorikus elv valosul meg a
hallas segitségével.

Ritkan fordul el6 a diszprozo-
dia, csak sulyos esetekben (a
kozponti idegr. sériiléseikor).

Tobbnyire egyedi hibakrol van
SZ0.

A magénhangzok képzése és
rogzitése nem iitkdzik aka-
dalyba.

Indirekt moddszerek alkalma-
zasa igényeltetik pld. szubszti-
tocids modszer.

Technikai eszkozok hasznala-
ta nem altalanos.

Szurdopédia

Kommunikaciés zavarokban
szenvedd hallassériilt egyének
nevelése, oktatasa és rehabili-
taciodja.

A komplex kommunikacios
rendszer alkalmazasa eldtérbe
keriil (oralis beszéd, jelbeszéd
és egyéb manudlis rend-
szerek).

Korai gondoskodas, gondos-
kodas a feln6tt és dregkorig.

Ko6zponti feladat a hallassériil-
tek komplex egyéniségének
fejlesztése.

A hallas hianyat, zavarait

kompenzalni kell.

A diszprozodia gatolja az
anyanyelvi oktatast (tollba-
mondas..).

Tobbnyire halmozott sériilé-
sek fordulnak el6.

A poszeség a hallassériilt
gyermekek és felnbttek beszé-
dének jellemzdje.

Komplex szurdopédiai gon-

doskodas

A hallokésziilékek hasznalata
sziikséges.

Szurdologopédia

A kommunikacids zavarok re-
habilitacidja a hallassériiltek
nevelése, oktatisa és komplex
gondoskodésa folyamataban.

A jelbeszéd hattérbe szorul, az
oralis beszéd fejlesztése elsdd-
leges.

Az integracid érdekében a
specialis gondoskodas a ser-
diilékorban kulminal.

Kozponti feladat a demutiza-
cio.

A latés Utjan a szajrol olvasas
elotérbe keriil.

A diszprozodia, a beszédhan-
gok elvaltozasaival a beszéd-
fejlédésben a visszamaradas fo
oka.

Kommunikéciéos zavarok a
kommunikaciés képességeket
gatoljak.

A maganhangzok képzése, f6-
leg rogzitése igényes feladat.

Direkt metodusok alkalmaza-
sa sziikséges.

Technikai eszkozok felhasz-
nalasa altalanos.
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Megjegyzendd, hogy tablazatunkban csak a megjelolt diszciplindk specifikus mod-
szereit, elveit vettiik figyelembe. Nem lehettiink tekintettel altalanos gyogypedagogiai
elvekre és modszerekre.

Irodalom:

Csanyi, K. Szurdologopédia. Budapest, Tankonyvkiado, 1983. Farkas. M.: A halldassériiltek
kiejtéstanitasarol 1., 1L, IlI. Kellner, K.: Szurdologopédiai szakfeliigyeleti tapasztalatok.
Gyogypedagogia, 28., 1983., ¢. 5., s. 148-151. Kurkowski, M.: Tak zwana surdologopedia a opieka
nad dzeckiem z uszkodzonym sluchem. Lechta, V.: Logopédia II. (Symptomatické poruchy reci),
Bratislava, UK 1983. Matuska, O.: Logopedické aspekty sucasnych wiloh a problémov vo vychove
nedoslychavych deti. Konferencia Slovenskej spolocnosti. Vysoké Tatry, oktober 1980. Subovits, 1. -
Farkas, M.: A siiketek fejhangszinezetének néhany szinképi jellemzdje, Gyogypedagogia, 29.,
1984., ¢. 6., s. 173-176.

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola (Budapest)
Szocidlis Szervezo-képzo Kihelyezett Tagozata (Csongrad)

SZOBOR SOMOGYVARON
(Martsa Istvan: Kapas fiuk)

DR. GOLLESZ VIKTOR
(Kozlésre érkezett: 1992. szeptember 25.)

Ez a szobor mar sziiletésekor is messze tulmutatott Gnmagan.

A gyogypedagogus szamara egyértelmiien fogalmazta meg Bérczi Gusztdv munkara
nevelési koncepciodjat, kozelebbrdl azt, hogy az értelmi fogyatékosok gyodgypedagdgiai
nevelés-oktatasanak - akar az altalanosan miivelé kultartechnikdk rovasara is - a
gyakorlati életre val6 eld-, illetve felkészités, a munkara nevelés a o feladata.

A kozgazdasz szamara valamiféle tévedés megnyilatkozasaként is értelmezhetd
lehetett volna, foként azért, mert az orszag programja a szobor sziiletésének iddszakaban
az erételjes iparositast vette célba és a mezdgazdasag ugynevezett nagyiizemi atalaki-
tasa, gépesitése, kemizalasa kiszoritani latszott a kézi munkaer6t a mezdgazdasagbol.

A politikus szaméra éppen az el6z6 okokbol akar a politikai visszahiizo-eré markans
miivészeti megnyilatkozdsaként is értelmezhetd lehetett. A szobor sziiletésének idésza-
kaban az ipari munkast, kiilondsen pedig a nagyiizemi, a nehézipari, banyaszati,
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kohaszati munkamozdulatokat megmerevitd szobraszati alkotasok mellett, a kisparaszti
munka nem, vagy csak szoros kivételekként, esetenként a kelld politikai odafigyelés
hidnyanak eredményeként szerepelhetett az elismerhetd, kiillonosképpen az eldtérbe
allitottan elismerhetd, koztéri szoborban megjelenitett miivészi alkotasok soraban.

Martsa Istvan, mintha tudatosan vitatkozott volna e két utobbi - igy utdlag feltéte-
lezett - nézéponttal. Legalabbis emellett sz0l miiveinek egy része: koztéri szobrai koziil
példaul a ,,Bir6” (1968), a ,,Kubikus” (1970), az érmek koziil a ,,Tehenes érem” (1948),
a ,Lomosas” (1951), a kisplasztikak korébél a ,,Kenyereslany” (1952), az ,,Asora
tamaszkodo férfi” (1968), a ,,Favagd” (1969), a ,,Foldmunkas aséval” (1968), a ,,Kecs-
kefej6” (1975) és a ,,Malacperzselok™ (1972) is.

Minthogy a sziikebb, kiilondsen pedig a kortars gyogypedagogiai szakkdrokben
nyilvanval6 volt, hogy a szobor mondanival6ja mégott Bdrczi Gusztdv munkara nevelési
koncepcidja rejtdzik, a nyiregyhazi - korabban Gyogypedagogiai Intézet nevil - intéz-
ményiink névfelvételi iinnepségén elmondott eldadasomban a kovetkezdkben utaltam
erre az Osszefiiggésre: ,,Egész koncepcidjat - talan - a legszebben demonstralja Martsa
Istvan két alakos alkotasa a somogyvari Gydgypedagogiai Intézet parkjaban, amelyet
az intézet igazgatdjanak, koran elhunyt Maitz Janos baratunknak, Bdrczi kovetGjének
szerénysége egyik jelzéseként, latvanyosan, iinnepélyesen nem avattak, csak felallitot-
tak. Ez a szobor hatarozott lizenet: munkara kell nevelni, mert csak a munkan keresztiil
juthatunk el a nevelés altalanosabb céljaihoz, a fogyatékosok érvényesiilési jogainak - az
akkori felfogas szerinti - jogszerli kovetelhetoségéhez is.”

A szobor sziiletésének jogi, illetve forrdshdattere nyilvanvaldan az 1041/1955. (IV.
10.) M. T. hatarozat és az ennek értelmében 1étrehozott ,,Képzémiivészeti beruhazasokra
zarolt hitelkeret” volt. A sziiletés koriilményeit illetéen az alkotomiivész - Martsa Istvan -
ozvegye M. Sziics llona festomiivész bocsatott betekintésre eredeti okmanyokat.

Ezek koziil az 1961. dprilis 16-an kelt és a Magyar Népkdztarsasag Képzomuivészeti
Alapja Lebonyolitasi Osztalyanal 13685/61. sz. alatt iktatott, Martsa Istvanhoz cimzett
levél, a somogyvari intézet teriiletén tervezett tobb képzémiivészeti alkotasrol tajékoztat.
A levél a Képzomiivészeti Alap mellett miikddé Munkaeloszté Bizottsag hatarozatair6l
tajékoztat.

Eszerint tervezték, hogy

- a kollégiumi épiilet tarsalgdjaban 6 m? dsszfeliileti kerdmia faliképet helyeznek el.
A kijelolt miivész Simé Agoston volt,

- az egészségiigyi épiilet oldalfalaira 1-1 m? feliiletli keramia falikép keriil. A kijelolt
miivész Janaky Viktor volt,

- az intézet parkjaban vizkopével kombinalt szokokut keriil megvaldsitasra. A kijelolt
miivész Hajdu Sandor volt.

Ezek mellett megbiztdk Schmidl Ferenc épitésztervezét a kozponti épiilet belsé
feliileteinek, gobelin, illetve miivészi dekoralasara vonatkozo terv elkészitésével.

Ebben a hatarozat(sor)ban biztdk meg Martsa Istvant is a két figuras, alacsony
postamensre elhelyezendd szobor megtervezésével. A postamens tervezésére Czebe
Istvan tervez6épitész kapott megbizast.
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Itt Martsa Istvan szamara elbirjak, hogy
. Htartson helyszini szemlét és a tematikai

-4 igényre vonatkozodan konzultdljon az intézet

igazgatojaval és az épitésztervezdvel”.

Jollehet ez a hatdrozat nem emliti név
szerint az intézet igazgatdjat, az 1962. janudr
2-an volt birald bizottsagi iilés jegyzOkdnyve
szerint Maitz Janos mint megrendelé ¢és
egyben a Mivel6désiigyi Beruhazasi Vallalat
képviseldjeként vett részt a biralati munkaban.
A jegyz6konyvnek e ténnyel -ellentmondo
sajatossaga az a megallapitds, miszerint a
»somogyvari Gyogypedagogiai Intézet meg-
hivast kapott”, de a bizottsagi iilésen ,,... nem
jelent meg”. A Bizottsag az alkotomiivész altal
bemutatott vazlatot elfogadta, a tematikaval
egyetértett, megbeszélte a szobor koriili tér
kialakitasat és megallapodott abban, hogy a
Martsa Istvan a ,Kapds fuik” gipszmintdjin  szobor cca. 60 cm-es egyszeri kédombra lesz
dolgozik elhelyezve.

Ezt kovetden - 1962. februar 23-an - keriilt sor a Miivelodésiigyi Beruhazasi Vallalat
(mint megrendeld) és Martsa Istvan kozott arra a szerzodéskotésre, amely a miivész
elfogadott eldterve alapjan realizalodott és amelyben a miivész vallalta, hogy az 1:1
1éptékli agyagmodellt 1962. majus 31-ig, az 1:1 1éptékli gipszmodellt 1962. junius 15-ig
bemutatja, illetve miitermében a megrendel6 rendelkezésére bocsatja.

Az 1962. junius 1-én késziilt birdld bizottsagi iilés jegyzokonyve szerint a miivész a
miitermében (Bp. VIIL, Jézsef u. 37.) bemutatta a gipszmodellt, amely a sziiletett
hatarozat szerint a ,,...vdzlathoz viszonyitva is sokat fejlodott”. A bizottsagi iilés egyik
résztvevoje és igy a sziiletett hatarozat egyik alairoja is Maitz Janos. A hatérozat tdbbek
kozott igy fogalmaz: ,, 4 miivésznek sikeriilt azt az érzelmi hangulatot megteremtenie
mely az adott intézel jellegét és funkciojat jelenti”.

gy utdlag sem tévedhetiink nagyot, ha feltételezziik, hogy ennck a bizottsagi
mindsitésének a hatterében a miivész témaérzékenysége mellett azoknak a kooperativ
konzultacidknak is jelentds szerepe volt, amelyeket a mtivész Maitz Janossal, a munkara
nevelést illetden Bdrczi Gusztdv kovetdjével, szellemének tolmacsoldjaval folytatott.
Nem mellékes koriilmény, hogy kettejiik egyetértése vezethette el a bizottsagot odaig,
hogy ,,... @ mondanivalo tartalmi kifejezésére és a kompozicio egységeére...” vald
tekintettel a miivész szamara korabban kilatasba helyezett 60.000,- Ft fels6 hatara
tiszteletdij dsszegét 70.000,- Ft-ra emelte.

1980. juliusaban - augusztusdban Esztergomban, szeptemberében Budapesten a
Magyar Nemzeti Galéria, a Budapest Varmtizeum és Esztergom Varosi Tanacsa kiallitast
rendezett Martsa Istvan emlékére. Ez alkalmakra késziilt el Csap Erzsébet tollabol és
szerkesztésében az a szép kotet, amely most mar nyomtatasban is mélté emléket allit a
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miivésznek. Az ebben szerepld alkotasok fotdit Martsa Balazs - az alkotomiivész fia -
készitette. Kozottiik a somogyvari ,, Kapas fiuk” egészoldalas kitiintetd helyet kapott. A
somogyvari intézet parkjaban allé6 bronzszobor fotdjardl is jol latszik, hogy a végleges
valtozat nem kdéhalomra, hanem egy téglany alaku, sima postamensre keriilt. A képhez
fiizott rovid informaciok szerint a szobor 1961-ben sziiletett és 210 cm magas. Mint
tudjuk - a fentickbdl - a szobor 220 cm magas és 1961-ben mar csak azért sem
keriilhetett felallitasra, mert 1962. junius 1-én a Biralé Bizottsag még csak a gipsz-
modellt mindsithette és a postamensnek is csak a tervrajzat hagyhatta jova.

Méltatlan lenne, ha a ,,Kapas fiak” szemlélése és értelmezése koriili gondolataink
nem vezetnének el a szobor sziiletési helyéhez, a VIIL kertileti Jozsef utca 37-be. Ez a
miiteremhdz, amelyet Martsa Istvan felesége M. Sziics llona mutat be a Jozsef utcai haz
miivészeinek alkotasaibol a Jozsefvarosi Galéridban 1988. november 3. és december 4.
kozott volt gylijteményes kiallitas alkalmabol altala szerkesztett €s dsszeallitott fiizetben.
Magarol a hazrol roviden idézziik:

»Ez a Jozsef utcai 3 emeletes bérhaz Seenger Béla épitész és kofaragd
vallalkozo tulajdona volt, majd az 6rokos Kauser Lipot, a pécsi jogi egyetem
egykori dékénja - miutan nem volt mar sziiksége ra - felszamolta a kdfaragd
lizemet, és az udvari traktusban levé mithelyeket miitermeknek adta ki bérbe
miivészeknek.”

A miivészek, akik itt dolgoztak, itt éltek, laktak M. Sziics llona felsorolasa szerint:
Maréti Géza, Roth Miksa, Kés Karoly, Gador Istvan, Danké Odon, Csorba Géza,
Meészaros Laszlo, Cserepes Istvan, Beck Andras, Mikus Sandor, Patzay Pal, Megyeri
Barnabas, Varady Sandor, Grantner Jend, .
Martsa Alajos, Ferenczy Béni, Ujvdry La-
jos, Hadik Gyula, Gerzson Pdal, Szabo Zol-
tan, Plesnivy Karoly, Végh Andras, Vigh
Tamas, Kiss Sandor és André Kertész.

Természetesen itt talaljuk Martsa Istvan
és M. Sziics Ilona rovid bemutatésat is. Igy:

»Martsa  Istvan  (1912-1978):
szobrasz. 1945-ben Ferenczy Béni
tanitvanya és tanarsegédje a Képzo-
miivészeti  Foiskolan.  1951-1960
kozott a Miuvészeti Gimnazium ta-
nara. Kétszeres Munkacsy-dijas, ér-
demes miivész, két alkotasa nivddijas.
40 koztéri szobra all az orszagban és a
hataron tal (Auschwitz). Sok jelentds
érmét és kisplasztikajat 6rzi a Magyar
Nemzeti Galéria. Halalaig itt élt és
alkotta életmiivét a Jozsef utcaban.” A, Kapds fiik” a somogyvdri intézet parkjdban
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»M. Sziics Ilona (1925. Pécs): festémii-
vész. A Képzémiivészeti Foiskoldan Kmetty
Janos, Szényi Istvan, Berény Robert voltak
mesterei. 1955 o6ta kiallitomiivész. Szamos
kozgylijteményben ¢s magangyijtonél sze-
repelnek munkai (Honvédelmi Minisztérium,
Szentendrei Muzeum, Debreceni Muzeum,
Miivelddési Minisztérium stb.) - itthon és
kiilfoldon (India, Svajc, USA, Svédorszag,
NSZK stb.). 1984-ben a portrébiennalé dijat
nyerte el. 1950-ben ment férjhez Martsa
Istvanhoz, azo6ta e haz lakoja.”

Tovabb lapozva a fiizetben miivek, re-
mekmiivek fotdit, reprodukcioit latjuk az itt
élt, alkotott miivészek munkabol, a szerkeszto
valogatasa szerint. Nem lehet véletlen, hogy e

: valogatas minden eleme, kivétel nélkiil
MARTSA ISTVAN embercentrikus, emberléptékli, emberek em-
1912. jinius 23. (Pozsony) Iékeit 6rz6 (megdrzd), embertargyG mivek

1978 februdr 3. (Budapest) sorozatba foglalt bemutatésa.

Bizonyos, hogy ez az ,,emberi 1égkor” volt az a meghatarozé tényezd, amely - amint
M. Sziics llona is irja - ,,Vonzotta a miivészeket ...” és amely nemcsak lehetové tette, de
szinte ,,diktalta” is Martsa Istvan szamara a , Kapas fiok” megformalasanak feladatat. Ez
a szobor egyike a ,,legemberibb” alkotasoknak abban a sorban is, amelyek a Jozsef u. 37-
ben sziilettek.

Ez a hdz a ,,Kapas fiuk” c. szobor sziiléhaza is. Ez a haz a gyogypedagdgiai szakma-
torténet egyik jelentds fejezetének, a fogyatékos fiatalok Barczi Gusztav altal sugallt
nevelési iranyzatanak a szobor nyujtotta Gjraértelmezési lehetdségén tul is messze meg-
érdemli a megkiilonboztetett figyelmet.

srr

mutatja be:

Martsa Istvan a szobrot a Somogyvari Gyogypedagogiai Intézet szamara tervezte
1962-ben.

A feladat problematikus volt. Kihez széljon a mi? Az ott dolgozd orvosokhoz,
apolokhoz? A latogatd sziilokhdz vagy hozzétartozokhoz? Martsa mindegyikiikhéz
akart szo6lni azokrol a betegekrol, akikért az intézet van.

A kompozicié rendkiviil egyszerinek latszik: két fi 1épked egymas mogott. De
ebben a kompozicidban a ,,hogyan” a lényeg. A szobrasznak ellentmondasos feladatot
kellett megoldania, az egzakt forméaban valami esetlegességet kellett belevinnie. Sikeriilt.
A beteg idegzetet a tétova, réveteg 1épés fejezi ki. A vallra helyezett szerszamok
parhuzamossaga és a kilépd labak bizonyos ritmust hoznak 1étre - a munka ritmusat. Itt
ezek az eszkdzok nemcesak attributumok, hanem utalnak a gyogyitas legfobb eszkozére
és modjara. Onkénteleniil is arra gondol a szemléld, hogy miként a munka tette az
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embert valoban emberré, Gigy a megbetegedett, szétesd tudatot is a munka segiti egészsé-
gessé valtoztatni (Képzoémiivészeti Alap Kiadovallalat 1974.).

A szobor sziikebb kornyezete, az intézet munkatérsai, a gyogypedagdgusok jol értik a
szobor tlizenetét. JO lenne, ha a tagabb kormyezet is jol értené!

Forrasok

1. A szovegben hivatkozott okmanyok. 2. Csap Erzsébet: Martsa Istvan (Fk.: Varosi Tandcs V.B.
Esztergom) 1980. 3. M. Sziics llona: Jozsef utca 37. Gyiijteményes kiallitas a Jozsef utcai
miiteremhdz miivészeinek alkotdsaibol, Jozsefvarosi Galéria 1988. november 3. - december 4.,
Budapest 1988. 4. Maitz Marta: Személyes kézlés 5. Gollesz Viktor: Barczi Gusztav és a fogyate-
kosokrol valo szocidlis gondoskodas. Gyogypedagogiai Szemle 1990. 4., 264-270.

Bdrczi Gusztav Gyogypedagogiai Tandrképzo Foiskola (Budapest)
Altalanos Gyogypedagogiai Tanszék

A magyar gyogypedagogia
logopédia oroksége a 20. sz. kozepén
L

SULYOMI-SCHULMANN ADOLF
(1883-1942)

GORDOSNE DR. SZABO ANNA
(Kozlésre érkezett: 1992. oktober 26.)

Az egész nevelési-oktatasi rendszer oly sajatos kialakitasara van sziikség,
amely tekintettel van a bantalomra annyira, hogy a nevelés-oktatas gyogypeda-
gogiai kezeléssé valjék. Ehhez csatlakozik kiilon munkaként a beszédkezelés,
mely természetesen rendszeresen és kovetkezetesen, mint osztaly-, csoport- és
egyéni kezelés alkalmazando, anélkiil azonban, hogy elkiilonitetté valjék. An-
nak az egész oktatasmenettel egybe kell forrnia.”

(Sulyomi-Schulmann, 1935.)

Két jelent6s, kiilfoldon is jol ismert magyar gyogypedagogia-torténeti személyiség
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(Sulyomi-Schulmann Adolf és Sarbo Artur) munkassaganak - halaluk egy év eltéréssel
félévszazados évforduldjan torténd - felelevenitésével kivanunk képet alkotni és adni a
magyar gyogypedagogia 20. sz. kozepéig 1étrejott logopédiai 6rokségérol.

A sorrendet kizarolag az elhalalozas évszama indokolja. Mas id6rendi szempontok
inkabb a forditott sorrend mellett sz6lnanak. Végiilis azonban nem erre, hanem a két
kitiiné szakember autoném tevékenységére forditjuk figyelmiinket.

A teljes Sulyomi-Schulmann életmiibdl természetesen ezuttal alig tudunk valamit
bemutatni. Legyen ez a szerény iras a teljes feldolgozas egyik bevezetése és tisztelgés
a nagyrabecsiilt eldéd halalanak 50. évfordulojan.

Sulyomi-Schulmann Adolf (sziiletett Oravicabanyan, 1883. december 22-én, meg-
halt Budapesten, 1942. oktober 26-an) a temesvari allami tanitéképzd intézetben
1902-ben elemi iskolai tanitasra, 1906-ban Budapesten gyogypedagogiai oktatdsra
képesitd oklevelet szerzett. Gyodgypedagogiai tanulmanyai megkezdése el6tt Németor-
szagban, Wormlagenben hazitanitéskodik és parhuzamosan gyogypedagogiai intézmé-
nyeket latogat, pl. Berlinben, Halléban, Drezdaban, Lipcsében és masutt. Gyakorld évét
(1905. szeptember 1-t61) mar a siketnémak ungvari intézetében tolti, palyakezdoként is
ott tanit, majd 1915. jinius 23-t6] mint igazgaté mikodik. 1920-ban az Ungvarrol
kiutasitottak listajara keriil, a siketnémak budapesti intézetében (VIIL., Festetics u. 3.)
kap allast. Harom évig osztalytanitd gyogypedagogus, két évig igazgatd-helyettes. 1925.
szeptember 29-t61 Istenes Karoly igazgatd utodaként a Beszédhibak Javitasara Szolgalo
Allami Tanfolyam (ugyanez 1934-t6] Hibasbenszédiiek Budapesti Allami Intézete, VIIL.,
Festetics u. 3.) ¢lére keriil. Intézete egyben a Gyodgypedagogiai Tanarképzo Foiskola
gyakorld intézménye is, igy részt vesz a fOiskolai hallgatok logopédiai gyakorlati
kiképzésében, ill. a hallgatoknak elméleti stadiumokat is vezet. Tagja a Gydgypedagod-
giai Intézetek Orszagos Szaktanacsanak, alapitdé tagja a Magyar Gyogypedagogiai
Tarsasagnak (1922) és a Magyar frastanulmanyi Tarsasagnak, rendes és/vagy tisztelet-
beli tagja a Magyar Gydgypedagogiai Tanarok Orszagos Egyesiiletének, a Magyar
Fonetikai Téarsasagnak, az Orszagos Siketnéma Otthonnak, a Siketnéma Sportklubnak,
az Internationale Gesellschaft fiir Phoniatrie und Logopedie-nak. Szerkesztdje Bdrczi
Gusztav utodaként, 1924-t61 a Magyar Siketnéma-oktatas c. szakfolyoiratnak (ugyanez
1924/6-9. sz-tol atalakul Siketnémak és Vakok Oktatasiigye cimen), 1929 végén e
tisztségében utddai: Istenes Kdaroly és Kirscheneuter Ferenc lesznek. (1-6.)

Aki ezt a tobb mint 30 éves szakmai palyafutast kdzelebbrol megismeri, valamint
Sulyomi-Schulmann itthon és kiilfoldon megjelent publikacioit (kdnyveit, tanulmanyait,
eléadasait, ismeretterjesztd irasait, recenzidit stb.) alaposabban tanulmanyozza, csak
arra a kovetkeztetésre juthat, hogy ez az életmii is teljes feldolgozést érdemel. Onma-
gaban és dnmagaért is, és annak a szdzadunk elsé felében kialakult, napjainkban sokszor,
olykor nosztalgikusan emlegetett szakmai mithelymunkanak a jobb megismerése cél-
jabol, amelyben Ndray-Szabé Sandor, Roboz Jozsef, Ranschburg Pdl, Sarbé Artir, Eltes
Matydas, Herodek Karoly, Vértes O. Jozsef, Toth Zoltan, Istenes Karoly, Schnell Janos,
Kanizsai Dezsé, Szondi Lipot, Barczi Gusztav és sokan masok mikddnek sokféle
szempontbol és megkdzelitésbdl egyiitt a magyar gyogypedagdgiai iranyzat képviseld-
iként.
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Sulyomi-Schulmann a legkiilonfélébb szalakon miikodik egyiitt a felsoroltakkal és -
amint irasaibol kitlinik - a gydgypedagogiai iranyzat elkotelezett képviseldje.

Nagy tisztel6je Ndaray-Szabo Sandornak, neki ajanlja, mint ,,a magyar tudoményos
gyogypedagogia megteremtdjének” 1936-ban megjelent: ,,A farkastorok okozta beszéd-
zavar €s javitasanak modja” c. konyvét. (7) Sarbo Arturt mesterének tekinti, neki, mint
,»a beszédgyogyitas nagy miiveldjének” az 1935-ben megjelent: ,,A beszédhibak elha-
ritasa kiilonds tekintettel a dadogasra” c. konyvét ajanlja (8), és egyéb munkdaiban is
allandoan hivatkozik ra.

Hasonloan sokat idézi Ranschburg Palt, aki tobbek kozott az irasvizsgalatok és
irasmozgasok megfigyelésére és tanulmanyozasara hivta fel a figyelmét. Ez inditja arra,
hogy Romdnné Goldzieher Klaraval és professzor Flatauval (Berlin), tovabba Patzayné
Liebermann Lucyval egylittmiikddve kutatdsokat végezzen a dadogok motoros teljesit-
ményeir6l (9). Ezen vizsgalatok ,félreismerhetetleniil beigazoltdk - gyermekeken
és felnbtteken egyarant -, hogy a dadogd mozgasos magaviselete altalaban eltér a
normaltol” - allapitja meg (10).

Nagyon sokszor idézi és propagalja Bdrczi Gusztav és Istenes Kdroly kollégai
miiveit és aktualis szakmai tevékenységét. Példas ez az egylittmikodés. Pl.: ,,A dadogas
javitismodja gyodgypedagogiai szempontbdl” c. 6nalléan megjelent fiizetének fliggelé-
kében Bdarczi Gusztavnak: ,,Az ember beszéde, a beszéd hibai és zavarai” c. dolgozatabdl
k6z61 hosszabb részleteket és a beszédhibak kezeléséhez példaként Istenes Karolynak:
»A hangot ad6 izmok gyakorlasa” c. Osszeallitdsat kozli. (11) De hasonldan Istenes
Karoly: ,,A magyar beszédhangok képzésmodjanak tablazatos kimutatasa™-t talaljuk a
farkastorokrol sz6l6, mar idézett miiveiben is (12).

Az egyik legtobbet hivatkozott szerz6 azonban Szondi Lipot Sulyomi-Schulmann
miiveiben. Szondinak nemcsak tiszteldje, hanem kutatotarsa is. A Szondi altal vezetett
M. kir. Gyogypedagogiai Kor- és Gyogytani Laboratériumban foként a dadogas és a
rhinolalia aperta kor- és 6rokléstani vizsgalatai soran kertilnek kapcsolatba.

Az egyiittmiikddés eldtorténetéhez tartozik, hogy Sulyomi-Schulmann, akinek az
1920-as évek végén a dadogas kezelése all az érdeklddése eldterében, alapos szakiro-
dalmi buvarkodas eredményeként arra a kovetkeztetésre jut, hogy: ,,Azok a szerzok, akik
eddig a dadogas kortanaval foglalkoztak, azt a kérdést igyekeztek tisztazni, vajon: mi a
dadogas korlényege? A kérdés ily modon vald feltevése az elméleteknek szinte mar at
sem tekintheté tomkelegéhez vezetett. Tromner, ki 1928-ban a ,,Deutsche Gesellschaft
fiir Sprach- und Stimmheilkunde” masodik lipcsei kongresszusan a dadogas kortanarol
attekinthetO ismertetésben szamolt be, nem kevesebb, mint 24 feltevést és tobb, mint 35
vilaghirli szakember nevét és ennek elméletét sorolja fel, amelyekkel a dadogas
korjelenségét magyarazni igyekeztek. Ez a babeli ziirzavar ... késztetett engem arra, hogy
még 1929-ben felkérjem a kor- és gyodgytani laboratdriumunk vezeté féorvosat, venné
alkatelemzési vizsgalat ala a hibas beszédiicket s ezek kozott is legeldszor a dadogokat.

. anndl is inkabb, mert a dadogas kezelése a gydgypedagogiai mitkodésnek egyik
legsajatosabb, legfontosabb hatasteriilete. Szondi nem kivanta az elméletek tomegét egy
Ujabb elmélettel szaporitani. Ezért nem is arra a kérdésre kivant feleletet keresni, hogy
,»mi?” a dadogas, hanem az alkati elemzés...alapjan arra a kérdésre gytijtott exakt kdrtani
adatokat, hogy ,.kik a dadogok™. ’(13)
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Sulyomi-Schulmann 6sszefoglald munkaiban részletesen ismerteti a kapott eredmé-
nyeket (14), de Szondi is hivatkozik ra miiveiben. (15)

Szondi idevagd kutatdsait most nem ismertetjiik, azokkal a kdzeljovében, a sziile-
tésének centenariuman (1993. aprilisaban) tervezett tudomanyos iilésen kivanunk boveb-
ben is foglalkozni. (16)

Ezuttal mar csak arra van lehetdségiink, hogy Sulyomi-Schulmann Adolfnak az
intézményes gyogypedagogiai ellatasrol kialakult véleményérdl és publikalt javaslatairol
szOljunk valamivel részletesebben. Ezt azért is szivesen tessziik, mert elgondolasai az
intézményes gyogypedagogiai ellatds megljitdsanak éppen most napirenden levd
kérdéseihez is gondolatébresztoek lehetnek.

Mar bibliografiajabdl tudjuk, hogy palydja elsd két évtizedében foként a siketek
tanitasa terén gyijt tapasztalatokat. Ezek korabbi, kiilfoldon és itthon (a gyogypeda-
gogiai tanarképzon) szerzett elméleti ismereteivel 6tvozédve mar palyakezdo éveiben és
késobb is publikalasra 6sztonzik. (17-21)

frasait olvasva mindenekel6tt (ijit6 gondolatai, javaslatai keltik fel érdeklédésiinket.
O is azt tapasztalja és meg is fogalmazza az 1920-as években, hogy az akkor elterjedten
alkalmazott , tanitasi rendszer alapjan a nyelv - mint irott és hangzé beszéd - nem valik
teljesen a siketnéma gyermek élet- és lélektani sajatsagava, amit a jel iranti nagy
elészeretet és az irasnal és beszédnél elkdvetett sok alaktani hiba és a kifejezések
fogyatékossaga igazol.” (22)

Kitekintve kiilfoldre is, a Malisch-féle beszédegészekbol valo kezdd beszédtanitas
és a Querll-féle sziilohazi iskola keltik fel érdeklodését és ajanlja tanulmanyozasra
kollégainak.

,Es elképzelhet-e - irja - a mai intézeti szervezet mellett az, hogy mi képesek
lehetnénk a siketnémanak 8 iskolai év alatt, egyéb ismeretek nyujtasa mellett oly nyelvi
tudast és beszédkészséget biztositani, mint amennyit a halld gyermeknek a bdséges
beszédii 6 évi sziil6hazi iskola és a 6 évig tartd rendes elemi iskolai oktatds nyujt? A
kérdés feltevése a jelen esetben mar magéaban foglalja a feleletet is, vagyis: tilsadgosan
késon kezdjiik meg a siketnémak nevelését, oktatasat. A 4 éves siketnéma el6szor az
ovodaba és eldkészitbbe lenne felveendd, ahol a testi nevelés, az érzékszervek,
megfigyeld- és utanzoképesség fejlesztése, altalaban pedig a sziilohazi iskola jegyében
neveltetnék és képeztetnék. E fokon a tapasztalt és szakképzett néi szeretetteljes,
mondhatnam anyai foglalkozas kivaléan volna hasznosithato. Es csak ezutin kovetkez-
nék a 7. életévtdl a rendszeres iskolai oktatas. ly szervezet mellett bizonyara komolyan
lehetne beszélni beszédkedvrdl, jo és folyékony beszédrdl, leolvasasrol, olvasésrol,
tudasrol - és akkor a modszeres eljarasokat is ki lehetne aknazni és valoban gyii-
molcsdz6ve tenni” - teszi meg javaslatat Sulyomi-Schulmann 1924-ben. (23)

Nagyon foglalkoztatja Sulyomi-Schulmannt a jelnyelv problematikaja is. ,,Amikor a
jelet a beszédtanitas keretébdl tavol tartani igyeksziink - irja -, az csak a mesterséges jelre
vonatkozhatik, mert a természetes jel képzd erejét nem szabad lebecsiilniink,
ellenkezdleg, azt apolnunk és céltudatosan hasznalnunk kellene, Gigy a nevelésben, mint
a tanitdsban, mert a siketnéma mindenképpen jelekben ¢l és gondolkodik, legaldbbis
addig, amig megfeleld beszédkésséggel nem rendelkezik és az asszocidlas is a hangos
beszéd folytan szarmazott képzetekkel és fogalmakkal kapcsolatban megy végbe. De
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még akkor is folyton ott kiséri a beszédet az ,,akcid” és a ,,mimika”! Nézziink koriil,
barki ha élénkebben és meggydzobben eldad valamit, avagy figyeljik a jo szdnokot,
nem ad-e szint, tartalmat még az 6 beszédjének is a miivészi modon alkalmazott
taglejtés, arc- és szemkifejezés? Nem egyéb-e ez, mint a természetes jel, amely
konnyebben felfoghatova, szemlélhetébbé kivanja tenni a hangos beszéddel kifejezett
fogalmat, gondolatot? Es a siketnémak oktatdsanal a megfeleld szemléltetés mellett nem
kellene-e mélyebben, célszeriibben kultivalni, felhasznalni a természetes jel, vagy
mondjuk ,,akcid” és ,,mimika” képzberejét, kiilondsen a beszédtanitas keretében, a leird
szemlélteté oktatasnal? Ugy érzem, hogy igen, hogy mélyebben kell a természetes jel

jelentoségével foglalkoznunk.” (24)

Sulyomi-Schulmann azonban mar munkassaganak ebben az els§ szakaszaban is
szamos tanujelét adja annak, hogy - mint mestere Sarbo Artur - a beszéd komplex
tanulmanyozasat, védelmének propagalasat és gyogypedagogidjanak atfogd miivelését
tlizte célul.

Fel is figyelnek ra. Mint életrajzi adataibdl szintén tudjuk, fontos megbizasokat kap.
Mindenekelétt a Hibasbeszédiiek Budapesti Allami Intézete igazgatojaként bizonyithat.
De nem lehet véletlen az sem, hogy a Magyar Gydgypedagogiai Tarsasag II. Orszagos
Ertekezletén (1926) mér § tartja - a legtekintélyesebb szakemberek térsasigaban - az
egyik o referatumot a beszéd gyogypedagdgiai védelmérol. (25)

Az intézményes beszédvédelem és gyogypedagogiai ellatas egyik allando témaja
lesz. Mint igazgato, tanévenkénti jelentéseiben sem mulasztja el soha az intézményes
(értsd alatta a csaladi, sziiléi kort is) ellatas hianyait felemliteni.

»A szaktanfolyam vezetbje - irja pl. az 1929/30. tanévi beszamoldjaban - ez
alkalommal is koteleségszeriien jolag ramutat arra a koriilményre, hogy hazankban a
beszédgyogyitas ligye kiilsé szervezetében visszamaradott, vidéki nagyobb varosaink-
ban nincsen szaktanfolyam, a legfontosabb intézménye az un. gydgypedagogiai beszéd-
iskola pedig 1914-tdl sziinetel. (26)

Megjegyezhetjiik, hogy a 30-as évek elején néhany nagyobb vidéki varosban Ujra
indulnak a beszédjavitd tanfolyamok. (27)

Mar 1931-ben - ma is figyelemreméltdo és hasznosithatd - javaslatot dolgoz ki a
»beszédiskolak™ sziikségszeriiségeérdl €s szervezetérdl: a tankotelezettség teljesitésérol,
egy differencialt, szakszerii tanfolyami és intézethalozati orszagos kiépitésrol. (28)

E témakor kiérlelt, teljes kibontasat egyik mar tobbszor idézett 6sszefoglaldé miivében
talaljuk meg. (29)

Alabb néhany fontos gondolatat eredetiben idézziik:

- ,Arra a kérdésre pedig, hogy vajon a beszédhiba gyogykezelése idején iskolaba jarjon-
e a gyermek, a felelet az, hogy igen. A poszebeszédes a kezelés tartama alatt
mindenesetre tovabb latogatja az iskolat A dadogd is jarjon iskolaba, mert ha nem
jarna, akkor szocialis értékében igazsagtalanul, silyosan megkarosodnék és a baj csak
fokozdodnék. Egészében mas dolog, ha a kezelés érdekében és egészen stlyos esetek-
ben néha bizonyos mérvii iskolai sziinet kivanatos, ez azonban csak ideiglenes, mint
ahogy mas betegségnél is az.

Tekintetbe véve a dadogas bantalmaival egyiittjard, bonyolult testi, de kiilondsen lelki
sajatossagokat (gorcsok, beszédbeli megakadasok, érzékenység, ingerlékenység,
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szorongas, félelem, figyelmi és akarati fogyatékossagok stb.), valamint a gyogyitastani
kivanalmat, mely az oOssz-személyiség atképzésére vonatkozik, a dadogénak oly
nevelésre, tanitdsra van sziiksége, ahol a gyogyitds tanitas, és a tanitas gyogyitds
egyuttal; a dadogonak kiilondsen e cél szolgalataban allo iskolaba kellene jarnia.” (30)

- ,,A beszédiskola a tanulmanyi célt tekintve teljesen a normal iskolai feladatok szolga-
lataban all, hiszen onnan kapja novendékeit és gyogyulds utan oda visszaadja Oket...
Hogy miként valosithaté meg, az a legfontosabb és mindent atfogé iranyzat, mely altal
a kezelés tanitassa, a tanitas kezeléssé, vagyis az egész nevelésoktatas beszédneveléssé
valhatik, az fiigg a tanar ratermettségétol és szaktudasatol. Fontos a jo mddszer, de
fontosabb a tanar egyénisége. Minden tanar a maga egyéniségére formalja at a mod-
szert, és azt az esetekhez hozzasimulva alkalmazza.” (31)

- ,,A beszédiskolaban tehat az altalanos oktatasi cél a gyogypedagogiai céllal szoros
egységgé olvad. Hozzajarul még ehhez a szakorvosi kezelés.” (32)

- ,,... @ beszédzavarban szenvedd gyermek érdekében megkivant 6vo és nevelve gyogyito
rendszabalyok erészakoltsag nélkiil beilleszthetdk a modern iskolai munka reform-
torekvései kozé és ezek a normaliskolara kiilonleges 0j terheket nem ronak. Az
egyetlen tobbletmunka, amit az iskolan kiviil kell elvégezni, a sziilének vagy a
neveldnek a tanité altal torténd felvildgositasa.” (33)

- ,,A tanulni kezdd gyermektdl tilsdgosan sokat kivan az iskola az irds és olvasas terén
azzal, hogy ezt a két bonyolult miiveletet egy év alatt akarja a gyermekkel
elsajatittatni. A tanitonak ez a sietsége azonban nincs ardnyban a gyermek
képességeivel. Sarbo professzor mar 30 év elbtt figyelmeztetett arra, hogy ne erdl-
tessiik a folyékony, hangos olvasast. Ugy a hangos beszéd, mint az iras és olvasas is
hosszantart6, bonyolult és 6sszerendezett mitkodés eredménye, viszont ebben a korban
a gyermeknél a beszédkészség és beszédtartalom kozott sokszor jelentékeny
aranytalansagok lépnek fel. A folyékony olvasas siettetése ezt az aranytalansigot
noveli, a sz6 és mondat egységes hangzasi képének, tovabba a fogalomnak felfogasa
és emlékezetbe vésése szenved, a gyermeket szellemének és beszédszervének
megfeszitett hasznalatara, eréltetésére készteti, mely allapot kedvez a beszédhiba
fellépésének.” (34)

- ,,Azokban az iskolakban, amelyek keriilik a tiszta iras-olvasasi modszert, kisebbek az
elsé nyelvtanulas veszélyei. Az irast és olvasast idobelileg mar csak azért is el kell
valasztani, mert a gyermek kéziigyessége mogotte marad a beszédkészségének ¢és a
kiilonb6z6 fajtaji mozdulatoknak egyidejiileg valé megtanuldsa nagy megterhelést
jelent a gyermek szamara (Sarbo). De a kezdé dadogas ellen valo védekezés is siirgeti
az olvasas ¢s iras egyidejii megtanulasanak szétvalasztasat.... Az iras-olvasas tanitasa a
beszédbdl indul ki, s az egyes szoknak széjjelszedésével jut el a hangig. A fonomimika
kis mese keretében valamely természeti dolog vagy jelenség hangjdanak utanzasaval,
eszmetarsitasos mozdulatok, jelek segélyével ismerteti meg a gyermekkel az egyes
hangokat. Az irva-olvasas tehat absztrakt, a fonomimika konkrét uton halad. A
beszédapolas szempontjabol az utdbbi a helyes, minthogy a konkrét, vagyis valami
érzékelhetéhoz kotott tanitasi mod a gyermeki elmefejlédés ezen szakaszanak jobban
felel meg.” (35)
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Ugy tiinik, hogy a szdzad maésodik felében, korunkban, Sulyomi-Schulmann Sarbé
arnyékaban maradt. Akik napjainkban a magyar logopédia e szdzadi elézményeit
keresik, kevés kivétellel (36-43) ugy vélik, Sarbonal minden ma figyelmet érdemld
elozményt megtalalnak. Ez - mint lattuk - nincs igy, Sulyomi-Schulmann sokban
gazdagitotta a 20. szazad kozepéig 1étrejott logopédiai 6rokséget.

Es végiil, ami a legmeggy6z6bb bizonyiték lehet! Sulyomi-Schulmannt munkéssa-
ganak utolsé éveiben teljes egészében a dadogas kérdése foglalkoztatja. Tudni kell, hogy
1935-ben megjelent, a késébbiekben szinte kizardlagosan szamon tartott, jéforman
egyediil idézett Osszefoglaldé milive nem az utolsé ebben a témaban. Kiilon figyelmet
érdemel egyik 1937-ben megjelent dolgozata, amelyben korrekt probléma-torténeti
bevezetéssel az akkor legmodernebb nemzetkozi szakirodalmat ismerteti és Osszegezi a
dadogas elméletérol és gyogyitasanak gyakorlatarol. (44)

Feltehetden ez a nagy 1élegzetli szakirodalmi attekintés és feldolgozas vezeti el a
~Pedagogiai pszichoterapia” alkalmazasanak igenléséhez €s propagalasahoz.

Ugyane cimmel 1942-ben megjelent posthumus munkaja a ,,Pedagogiai pszichote-
rapia” c¢. dolgozat részletei olvashatok e folyodiratszamunk ,,Gydgypedagodgiai-torténeti
szemelvények” rovataban. Tobbek kozott ez az a hid, amely mar kodzvetleniil a mahoz
vezet, ¢s amelyen at Sulyomi-Schulmann a mai logopédusokhoz is szol.
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Gyogypedagogiai-torténeti szemelvények

Pedagdgiai pszichotherapia

frta: + SULYOMI-SCHULMANN ADOLF
In: Magyar Gyogypedagogiai Tanarok Ko6zlonye,
1942/9. 173-179. p. (Részletek)

A beszédfelfogas folyamatanak helyreallitasat célz6 munkank elsé feladatrészét az
képezi, hogy egy gondosan kiépitett 1élegzési és izomfesztelenitési kezelésmod, valamint
egy egyszerl és altalanos ritmikai beszélési készségre és hallasos beszédszabalyozasra
valoé ranevelés altal a testi zaromechanizmusokat feloldjuk. A beszédbeli kifejezo-
képesség fejlesztése és a beszédorom kinevelése beszédjavitdé munkank masodik, nem
kevésbé fontos feladatrésze. E két feladatrész megoldasahoz kapcsolodik kdzvetleniil és
egyidejlileg a lelki zaromechanizmusok feloldasa. A dadogdt tehat igy testi-lelki, mint
lelki-szellemi vonatkozasban részesitjiikk egész egyéniségét, ill. személyiségét atfogd
kezelésben, mert ,,a test és a lélek nem két kiilonalloé valami, hanem egy és ugyanazon
életnek, eleven torténéseknek két kiilonb6z6 megjelenési formaja; ugyanazon elv két
kifejezje, amelyek feloldhatatlanul vannak egymassal Osszekapcsolva és allando
vonatkozasban allanak egymashoz (Heyer)”.

A lelki gatlasok feloldasat egy tervszerli persuasio (-rdbeszélés) és suggestio
(-rdhatds) utjan toreksziink elérni: az Onbizalom helyredllitdsaval, az ideges 0Ossz-
személyiség atképzésével, resocializalassal (-visszatarsadalmositassal), a dadogo belsé
atallitasaval a vilaghoz és sajat En-jéhez.

Ily messzemend psychikai kezelésre minden bizonnyal nem lesz sziikség minden
esetben ¢és a kezelésmod esetenként a beszédbantalom idonkénti allapotahoz és a dadogd
személyiségéhez fog igazodni.

Igy egészen fiatal dadogoknal - kisgyermeknél élettani dadogassal, Gjonc-iskolasnal
kezdeti dadogassal - a psychikai kezelés tisztdn negativ lehet, amennyiben beszéd
kozben a gyermeket békében hagyjuk és beszédhibdjara kiilon nem figyelmeztetjiik.
Elég, ha a gyermekben az a meggy6z6dés ver gyokeret, hogy vele nem torténik semmi,
ha beszéd kozben egyszer-tobbszor meg is akad. Rousseau-nak e szavai: ,,Ovakodni kell
annak latszatatol is, hogy itt valami torténik” a negativ psychotherapia értelmezése
szerint f6leg a hivatlanoknak szolgaljon intelmiil. Ezért a sziiloket és hozzatartozokat
kiilon tanacsadd orakban kell felvilagositani, hogy benniik titkos tarsneveldket nyerjiink;
hasonloképpen az iskola tanitoit is. Nyomatékosan figyelmiikbe ajanljuk, hogy a
beszédhibasokkal szemben a sziikségtelen szigort keriiljék, a visszaeséseket nyugodtan
eltiirjék és segitsék abban, hogy eredetileg gondtalan és viddm természete visszatérhes-
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sen. A nyugodt banasmod és okos serkentés gyogyit. A folyamatos beszéd visszatértével
egyidejlileg tobbnyire eltlinik a batortalansag, lehangoltsag és kisebbértékiiség érzése.

A motoros-dynamikus szakban levé dadogoknal, akiknél tehat lelki koros tiinetek
még nincsenek, a dadogd lelki befolyasolasdhoz az ugynevezett kis psychotherapiat
alkalmazzuk, amelynek eszkozei a felvilagositas, rabeszélés és az dnsuggestio.

Mindenekel6tt azt a munkamodot alkalmazzuk, amelyet Dubois ,,persuasio”-nak
(-rabeszélés) nevezett el. Azt a kdzlésmodot értjiik alatta, amely arra iranyul, hogy az
esetest rabeszélje, meggydzze arrdl, hogy panaszai minden szervi alapot nélkiiloznek, és
tisztara hamis feltevéseken alapulnak. Ilyen Uton-modon igyeksziink elérni, hogy az
esetest a beszéléssel kapcsolatban egy megvaltozott lelkibeallitottsagba hozzuk.

A dadogonak koriilményesen és pontosan megmagyarazzuk a bantalmat, annak
keletkezését, veszélytelenségét és javitasmodjat. A megértés elomozditasara jo szolga-
latot tesznek a képletes dsszehasonlitasok. A beszédgatlas 1ényegét (dr. Horn szerint) pl.
egy félénk autdvezetd példdjaval érzékeltethetjilk, aki egy vele szemben jové nagy
tehergépkocsi lattara az Ssszelitkdzéstol valo félelmében dsztondsen meghtzza a féket és
igy a kocsi futasat leallitja. Hasonloképpen hat a beszédneurotikusra is a felsiilést6l vald
félelem; mihelyt neki beszélnie kell, miikodésbe 1ép a beszédfék. Ezt az egyszeri
hasonlatot minden gyermek megérti. A kovetkezOkben levonjuk ennek tanulsagat:
Nekem tulajdonképpen éppen ugy nincsen beszédzavarom, mint ahogyan az auténak
sincs motorzavara; csak az a baj, hogy meghiizom a beszédféket. Miként a fékezés
lefolyasat a fék emeltylijén, ridjan és nyomtatojan keresztiil a kerék lealltaig kdvetni
tudom, éppugy kovethetjiik a beszédféket is 1épésrol-1épésre, a beszédszorongas ill.
felelem affektusatol, a 1élegzési és hangadasi fékezésen keresztiil egészen a beszédzarig.
Ezt a folyamatot egy kovetkez6 megbeszélésen magyarazzuk meg.

Megmagyarazzuk a dadogonak, hogy akadt meg a beszédben egy bizonyos hely-
zetben elsé izben, hogyan éledt fel a beszédgatlas ugyane helyzet megismétlésekor,
amely azutdn ezt a képzetet keltette benne életre: ,,most nem tudok beszélni” (I. szak.).
Ez a képzet, miutan a zavar mar némi ideje fennallott és a kdrnyezet erre helyteleniil
reagalt, az dcsarlastol és kinevetéstdl valo félelmen at a beszédtdl valo félelem érzéséhez
vezet (II. szak.). A kovetkezd idészakban a fékhatas a lelki teriiletrdl a testi teriiletre
terjed at, éspedig arra a testi miikddésre, amely mint élettani jelenség mintegy hidat
képez a 1élek és a test kozott, a 1élegzésre. A félelem hatasara a mellkas hirtelen extrém
inspiracids - (belélegzés bordaemeléssel), ritkdbban exspiratiés helyzetben merevedik
meg, a lélegzés ritmikus lefolyasa megszakadt. A félelem érzése 1élegzési zarhoz (IIL
szak.) vezetett. Minthogy azonban a beszéléshez sziikségszeriien leveg6t kell haszndlni,
a levego kibocsatasat a hason keresztiil kisérli meg, ami menthetetleniil hasizompréshez
vezet. A hasizomprés azonban, nevezetesen a rekeszizomé, synergistikus (6sszmtikddo)
kapcsolatban all a glottis-miikddéssel éspedig a hangrés gorcsszeri zarjahoz vagy
gorcsszerll nyitva maradasdhoz vezethet (tonikus gorcsok). Mindkét helyzet dadogonal
gégefotiikorrel kimutathatd. Mindkét esetben a hangadas meg van szakitva, a 1élegzési
zar kovetkezésképpen hangzarhoz vezetett (IV. szak.). A dadogok gondos megfigyelé-
sénél azt tapasztaljuk, hogy sokan éspedig az Un. hosszannyujtok vagy vontatok
(Langzieher), a magadnhangzds dadogok és az elnémulok mar ebben a szakban feladjak a
kiizdelmet. A tobbiek ellenben megkisérlik a artikulatids szervek, az arcizomzat, sét a
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kar és lab izmainak talzott megerdltetésével a fékhatast lekiizdeni; ily esetekben
beszéliink ,egyiittmozgasokrol”, Tromer szerint helyesebben ellenmozgasokrol. A
hangzarbol teljes beszédzar keletkezett (V. szak.). A képzet, hogy ,,nem tudom kimon-
dani” - a félelem érzete - 1¢élegzési zar - hangzar - beszédzar az a circulus vitiosus, amely
ellen minél erészakosabban kiizd, annal jobban lesz rabjava.

Ha a dadog6 ezeket az Osszefiiggéseket helyesen felfogta, igy mar l1ényegeset
nyertiink. A tanitvany bizalmat kap, Ggy érzi, hogy nemcsak 6t értik meg, hanem
bantalmanak mivoltat, amellyel szemben eddig teljesen értetlentil allott, & is megérti és
megsejti egyszeriben a szabadulas utjat...

Bizonyara egyetlen beszédpedagdgus sem ringatja magat abban a hitben, hogy a
dadogoén pusztan felvilagositdssal segit, de mindamellett elég gyakran torténik meg,
hogy behatdan, a lelki allapothoz mély betekintéssel vezetett felvilagositd beszélgetés az
egész zavarkomplexumot csokkenti és a tudatot tehermentesiti. A dadogd értelmi foka-
hoz mérten megmagyarazzuk még azt is, hogy a lelki symptomak forrasa, amelyekben
szenved, félelmi érzetekbdl fakadt autosuggestiokon nyugszik. Gyakran pedig elészor a
lelki symptomaira felépitett, sajat elméleteit kell okos felvilagositd beszélgetéssel
eltavolitani, miel6tt a felvilagositd eljaras eljuthatna oda, hogy zavard érzéseket,
érzelmeket és indité okokat onmaga haritson el. Ez a legjobb esetben is hosszantart6
munka, mert még elért javulds esetén is, konnyen allhat be visszaesés.

Jobb eredményt ériink el, ha a felvilagositasi eljarast meggy6z6 rabeszéléssel és
batoritd serkentéssel kapcsoljuk Ossze. Rabeszéléssel azonban nem az okok logikai
erejére kell a hatast alapitani, hanem a modban, ahogyan az érveket kifejtjiik, - a lelki
behatolasban, a hang melegségében, a rokonszenvben, amelyek a szobol kiérezhetdk, a
szeretetreméltosagban, amellyel a beszélgetést vezetjikk, és az elonyokben, amelyek
kilatasara remény nyilik. Ha azonban a rabeszélés helyett a biztatas, serkentés formajat
valasztjuk, akkor még kozelebb jutottunk a valddi suggestios eljarashoz. A dadogd
tipusatdl fiigg, jobb-e, ha oly eljarassal €liink, melynél a biztatas a hanggal megerdsitett
tekintélyen, vagy pedig a reményt nytjt6 rokonérzés hangulatan nyugszik.

A kezelonek azutan a jovobeni javulas hitét kell tanitvanyaban felébreszteni és
megerdsiteni. A mesterségesen eldidézett megerdsitéshez tartoznak kozelebbrol
mindazok a kiilsé behatasok, amelyek azon érzést keltik, hogy egy er6s mellékbefolyas
kozremiikodik. Példaul az orvos altal rendelt gyogyszer, villamos-késziilékek alkalma-
zasa igen enyhe arammal vagy anélkiil. A hitkeltéshez gyakran elég mar az is, ha a
beszédpedagdgus tanitvanyat arrdl biztositja, hogy maris javulas érezhetd. A gyodgyu-
lasban valo hit egyik legmegbizhatobb utja, ha mar az elsé talalkozasnal, ill. megbeszé-
1ésnél tigyesen, olyképpen vezeti a beszélgetést, hogy a dadog6 - ha csak rovid idore is -
a gatlasmentes beszéd lelkiallapotaba jusson. A dadogd gyermeket és felnbttet egyarant
hatarozottan biztositjuk arrdl, hogy: ,Mindent tudsz kimondani. Nem kell félned a
beszédtél. Valamennyi hangzot és szot helyesen tudod képezni.” Ennek igazolasaul
néhany szot és rovid mondatot elémondunk és & ezeket utdnozza. Az elémondas
példaadoan torténjék, nyugodt és kellemes hangsulyozassal, ritmikus tagoltsaggal, hogy
az 6 hallasos utanzoképességét észrevétleniil befolyasoljuk. A helyes beszédteljesitmény
igazolasara ez a legjobb suggestiv segitség.

Sokszor sziikséges, hogy a suggestiv hatas elérését ne csak kiviilrdl kiséreljiik meg,
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hanem autosuggestiok alkotasara hivjuk fel. Gyakran torténik meg, hogy hiaba
suggeraljuk a tanitvanynak, hogy neki meg van az ereje a dadogéas alapjat képezd
kényszerképzeteket lekiizdeni. Ily esetekben az autosuggestio kitartd tizése hozhat jo
eredményt. Ha esténként és reggelenként hallhaté hangon 6nmaganak mondja, hogy
biztosan ¢és gatlas nélkiil tud besz¢€lni, gy a kivant hatas sokszor valoban beall. Amellett
a positiv autoésuggestié mindig hasznosabb, mint a negativ és elomozdithato, ha elézéen
alkalmas motoros reakciokkal lesz alatamasztva.

Az autosuggestiv hatés értékesen fokozhatd, ha a fokozott suggestibilitasunk vala-
mely szakat hasznaljuk ki, pl. az éjjeli nyugalom el6tt az ébrenlét és elalvas kozti rovid
iddszakban. A dadogd, aki ilyen félalomban egy belsd hanggal arra biztatja 6nmagat,
hogy a jovoben nem fog félni beszélni, hogy minden helyzetben batran és nyugodtan fog
besz¢lni, oly tudatalatti képzetekre tesz szert, amelyek gyakran meglepden kedvezd
eredményt hoznak, kiilondsen, ha ezt az autésuggestiv eljarast hosszabb idén at {izi.

Ilyen autésuggestiok alkotasara a tanitvanyt behatd megbeszélés utan vezetjik ra.
Az autosuggestiok koriilbeliil ilyen forman hangozhatnak:

1. J6 hangulatban a beszéd szabalyait (kedélynyugalom, gondolatésszpontositas,
lasstibb beszéd) konnyen tartom be. Tanarommal majdnem egészen folyékonyan be-
szélek. Csak ritkan akadok meg, tehat mar jol beszélek vele.

2. Ha nyugodt hangulatban egyik emberrel jol beszélek, massal is jol fogok tudni
besz¢élni.

3. Igyekszem mindig j6 hangulatban, nyugodt lenni és a beszédtol tobbé nem félek.

A dadogo ezeket egy keményebb papirra felirja és napjaban tobbszor elolvassa. Ez
legyen az 6 logopédiai imadsaga. Késébb a kovetkezokkel helyettesitenddk:

4. Ura leszek hangulatomnak. A mindennapi élet kellemetlenségei altal nem engedem
magam befolyasolni, felettiik fogok allani és uralkodni fogok magamon.

5. Beszélés kozben nem engedem magam a hangulat altal befolyasolni, s6t rossz
hangulatban is jol fogok beszélni.

Késobb igy alakul az 6nsuggestio:

Nemes érzelmil, magasabb szellemi és erkoélcsi tartalmi miivek olvasasa és megbe-
szélése feln6tt és mivelt dadogonal, kivaloan hatd eszkdzok. A tanar példaadd beszéd-
modora kivaléan érvényesiilhet, mint rahato és iranyito tényezd. A mérséklet itt is fontos,
ne tal sokat akarj nytjtani, inkabb kevesebbet, de mindig jot.

6. Ha észreveszem, hogy rossz napom van, igyhogy konnyen dadognék, azért nem
busulok, nem esem kétségbe, nem adom at magam harc nélkiil. Inkabb nyugalmat
erdszakolok magamra, és kdzld6m magammal a parancsot: Uralkodj magadon, 6rizd meg
hidegvéredet és jozan értelmedet!

Lassabban fogok beszélni - de beszélni fogok, és miutan megnyugodtam, jol fogok
beszélni. Kiharcolom magamnak a nyugalmat rossz napokon is.

Néhany tovabbi suggestio:

,»Ha nyugodtan dolgozom, minden jol sikeriil. Ezért senkit6l sem engedem magam
megzavartatni.

Egyenesen eldre megyek célom felé.

Nem busulok, ha itt-ott meg is akadok a beszédben. Tobbé nem félek a beszédtol.

Ha munkamat nyugodtan ¢és kitartassal végzem, bizonyara célhoz érek.”
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Dadog6 tanuldknal mindig egyszerii formaban nytjtando a suggestio, pl. a feladat jol
sikeriilt megoldasa esetén, kiillonosen pedig, ha a beszédnél iigyesen alkalmazott
segitséget, mint a folyamat lassitasat, hangstlyt stb., még jobb, ha ez a sziilok vagy
idegenek jelenlétében torténhetik. Minden megfelelden alkalmazott dicsérd szo sugges-
tioként hat. A dadogd beszédét altalaban ugy kell vezetni, hogy beszédbeli kisiklasok
lehet6leg ne forduljanak eld, akkor minden leckeodra hatasos suggestiova valik: Ma nem
akadtam meg - holnap sem fogok megakadni -, nemsokara egyaltalan nem akadok meg,
naprol napra jobban beszélek.

Rendszeres fesztelenitd, izomlazitd, lelki fesziiltséget old6 ¢és a gyakorlasi
kezelésmod altal, valamint az emlitett psychotherapias eljarasok segitségiil vételével -
amilyenek a tekintélyen alapulé meggy6zés, a hitkeltés, a logikus felvilagositas és a
rabeszélés, ellenképzetek felkeltése, kifejezd mozgéasok begyakorlasa, hallasos szaba-
lyozéas és mindenekeldtt az éber suggestiok apolasa - tdbbnyire sikeriilni fog a lelki
gatlasokat kisebb foku dadogési formaknal, tekintetbe véve természetesen a kdrnyezet
megfeleld tarsnevel6i kozrem(ikodését és a tanitvany egészséges igyekvését, feloldani és
megsziintetni.

Hansen dr. kolt6i szavait idézem befejezésiil: ,,A testnek és 1éleknek azt a titokzatos
nyugalmi allapotat, amelyrdl tudjuk, hogy az Ongyogyulds, az ujjaéledés feltétele,
megszerezziik: ha olyan psychotherapiat alkalmazunk, melyben az eljaras 1ényege nem
merdil ki technikai fogasokkal, nem tanulhat6 el, ami csak a sziv 0Osi titokzatos segitd
ereje altal lehet magunké.”

A gyakorlat miithelyébol

SOTE Neurologiai Klinika (Budapest)
Beszédgondozo Rendelés

A dadogoé szandékformulainak egy anyaga:
a rejtozkodés

Vékassy Laszlo
(Kozlésre érkezett: 1992. februar 26.)

A rejtozkodés kérdésével valo foglalkozast a terdpias gyakorlat indokolja. Ugyanis
az exploracios beszélgetéssorozatban a dadogok rendszeresen és visszatérden hasznal-
jék ezt az érzékletes kifejezést, megfogalmazast a beszédnehézség élményének, s az
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ehhez kapcsolodo érzések jelzésére. E felismerd tapasztaltunk hivta fel a figyelmet a
kérdés targyaldsara.

A logopédiai irodalom a fogalmat nem irja le és nem is hasznalja (e gondolatkdr
véltozatai viszont ismeretesek, pl. érintkezési nehézség, dnmagat nehezen képviseld
stb.). Ez egy hianyossag, mert a rejtdzkodés gondolat siiritetten tartalmazza a dadogot
jellemz6 fontosabb magatartasjegyek anyagat (kontaktopathia, anxietds, introversio,
inszufficiencia, inkludencia) és ezzel kezelési szempontokat kinal a logopédusoknak.
A rejtézkodés gondolat jelentdsége éppen az, hogy mivel a dadogok magatartastulaj-
donsagaibol szervezOdott Osszérzés megnyilvanulasa, ezen keresztiill szamos, a
dadogot jellemzd tiinet feldolgozasa, értelmezése torténhet meg. Anyagunk bemutata-
sénak is az a célja, hogy a dadog6 sokféle tiinetének befolyasoldsara ujabb moddszer-
tani lehetdséget mutassunk be.

A rejtdzkodést nem tartjuk dadogas-specifikusnak, mert az sok mas tiinetli képben,
egészséges embernél van jelen, tovabba nem 6nalld, hanem mindig egy tiinetegyiittest
képviseld jegynek tekinthetd. A rejtézkodést az életkor, a nem, a szocialis-kulturalis
fejlettség és érés alapvetéen meghatirozzak. De a rejtézkodés kérdésével, mint egy
célszerii alkalmazkodasi formaval az allatvilagban is talalkozunk (mimikri).

A dadogok rejtézkodésének kialakuldsa folyamat eredménye. Ahhoz, hogy az
ember ¢ljen, tovabbfejlédésre képes legyen, ahhoz bioldgiailag, pszichologiailag, szo-
cialisan valtozoképesnek kell lennie. A dadogés azonban ebben a valtozoképességben
akadaly. Tartés fennallasa ugyanis létrehozza a fejlodés-akadalyozottsdgot, ami az
egész személyiség érzést visszafogja. Ennek az az eredménye, hogy az életkori képes-
ségek és az életkori kovetelmények kozotti kiilonbségekbdl hianyallapotok jonnek
1étre (a dadogd a fejlédés akadalyozottsaga miatt nem tud eleget tenni a vele szemben
tamasztott kovetelményeknek, elmaradnak az életkori érési szakaszok, a halmozodo
hianyok miatt a dadog6 inditékszegény lesz). A dadogok rejtdzkddésének hatterében
ezek a hidnyallapotok allnak, melyek nemcsak a beszéddel kapcsolatosak (mivel a
beszéd az emberi létnek nem kiilonallo része), ennek kovetkeztében a dadogd
érzelmileg, verbalisan és nem verbalisan sériil.

Mit értiink a dadogd rejtézkddésén? Olyan életkornak és kdvetelményeknek
(helyzeteknek) nem megfelelé verbalis és nem verbalis teljesitményeket, melyek
idében régoéta allnak fenn, és igy a személyiség akcids-készség mindségét folyama-
tosan befolyasoljak. Tehat a dadogd nemcsak a beszédkor vagy a beszéddel
kapcsolatos torténésekben rejt6zkddd, hanem egész 1ényében (a beszéd és a személyi-
ség Osszefiigg).

A dadogoknal a rejt6zkddés azokban az esetekben fordul eld, ahol a dadogés
hosszu ideje all fenn, ahol a dadogas masodlagos, lelki tiinetei kialakultak és ahol az
érintkezés erdsen korlatozott.

A rejtézkodés megléte a kezelést neheziti. Ilyen esetben a dadogd kevéssé hozza-
férhetd, nehezen mozgodsitja szandékait, és az egyiittmikodés zavart. Kiilon figyelmet
érdemel ennek megitélése a kezelés megkezdésekor.

Ahhoz, hogy a kezeld a rejtozkodés tényét meg tudja allapitani, a dadogdval
tobbszor kell beszélnie. Ennek sordn a kezeldnek el kell donteni, hogy rovid ideig tartd
rejtézkodeésrél (pl. ami mogott a helyzet adta fesziiltségtobblet all), vagy tartos, a

262



személyiséget jellemzd rejt6zkodésrdl van-e szo. Az alabbi adatok tartdos megléte a

rejtézkodés mellett szolnak:

- rovid valaszok,

- a valaszadas elmaradasa (ami mogott a kezeld érzi, hogy a kezelt szeretne valaszt
adni, de a kezelt nem tud, nem mer),

- kitér6 valaszok (ezek is rovidebbek, mint az varhato lenne),

- a reakcids id6 megndvekedése (a helyzethez, a ,,szokashoz” képest lassult valaszok),

- bizonytalan, nem egyértelmii valaszok,

,»a multkor nem tudtam elmondani” (a korabban elhangzott kérdésekre késébb adott

valaszok),

- a kezelt a sz6las, a kezdeményezés, a valaszadas jogat felajanlja a kezelének, majd a
kezel6 akcioit csak helyeslo elfogadassal veszi tudomasul,

- a nem verbalis kommunikacios szegényesség,

»takarasok™ (beszéd és nem beszéd idején kezével szajat, arcat, szemét eltakarja),

- szemkontaktus elkeriilése,

- ,rebbend tekintet” (rovid ideig ranéz az interakcios partnerre, majd tekintetét gyorsan
elviszi, majd ujbol ranéz stb.).

Az exploraciosorozatokban a rejtdzkodés gondolat harom valtozatban jelentkezik:

- Az els6, amikor a dadogd mondanivaldjat azzal kezdi, hogy akkor ,,szeretett volna
elsiillyedni, megsziinni, nem lenni, elbtjni, elrejtdézni”, stb., mert, és elmondja annak
az élménynek (élményeknek) a kialakulasat, aminek az eldbbiek a kdvetkezményei,
valamint, hogy ez tartds, rendszeres érzése, s nemcsak beszéd, hanem nem beszéd
idején is félénkké, visszahuzodova, rejtézkdodévé teszi, hiszen 6 nem tudja azt
elmondani soha, amit szeretne (ez a valtozat azokban az esetekben fordul eld,
amikor a dadogo az el6bb elmondottak hatasa alatt van, a kinos élmény kdzelében
vagy az exploracios beszélgetés helyzete, témdaja késztette, elevenitette fel ezt az
élményanyagot).

- A masodik, amikor a dadog6 az exploracids beszélgetés képzetaramlasanak ossze-

foglalasaként dnmaga fogalmazza meg rejt6zkddés érzetét, mintegy felismerésként a

gondolatsor logikajabol fakadoan a beszélgetés pillanataban ismeri fel a dadogo,

hogy 6 egy olyan ember, aki beszédhibdja miatt rejt6zkodo.

A harmadik valtozat ugy indul, mint a masodik, de a tudatos, onallo felismerés

elmarad. Ilyenkor a kezel$ segit. A kezelé az exploracios beszélgetés korabbi

torténéseinek fontosabb elemeit Osszefoglalja, majd arra kéri a dadogét, hogy

keresse meg benne azt a gondolatot, ami ezekben kozos. Ezt hamar felismerik a

kezeltek és azonnal hozzateszik, hogy ,,valahogy én is igy éreztem, csak még soha

nem fogalmaztam meg”.

Mindharom valtozat értékes és terapiasan felhasznalhatd. Ezt kdvetéen a rejtdz-
kodés fogalmi jelentését helyes megbesz€lni, azaz, hogy a dadogo tudja, mit is értsen
ezen. E gondolatkor kapcsan két kérdést javasolt megbeszélni, aminek a lényege a
kovetkez6 (a megbeszélés dialdgikus és nem kozl6):

- A rejtozkodés az életnek része. A vilag, az egyes kulturdk normakat allitanak fel, mert
a vilagot, az életet csak uigy lehet miikddtetni, ha azt valamilyen rend, elv iranyitja.
Ezekbe a normakba, rendekbe, atlagolasokba természetesen nem mindenki fér bele,
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nem ért azokkal egyet. Ezért aki ezekbe a kategoriakba nem fér bele, az az atlagtol
eltér, tudatosan masként kell gondolkodnia, cselekednie, viselkednie, azaz rejteni
kell sajat gondolatait, cselekedeteit, szandékait. Tehat a rejtézkddés egy gyakorolt
emberi tulajdonsag, célszerli alkalmazkodasi formaja a kdzosségben €16 embereknek
(hozzunk fel példakat a miivészet, a politika, a vallas, az irodalom korébol, és termé-
szetesen a mindennapokbol, a kezelt életébdl is).

- A rejtézkddés ugyan az emberi viselkedés része, az ember ilyen modon is
alkalmazkodni tud (kell) kornyezetéhez, de mint uralkod6 magatartastulajdonsag a
személyiség mitkodészavarara utal, mert igy a dadogonal nem alakul ki az akcids-
készség. Ennek az a magyardzata, hogy a kezeltet eddigi élete soran sok-sok beszéd-
magatartsi sikertelenség érte, emiatt bizonytalan, visszahuzodo, félénk lett. Ezen
kell most (is) valtoztatnunk. Amit a kezelés e részében csinalunk az az egyik eszkoz
ehhez. Ez a visszaht1izod6 magatartas elonytelen, mert a dadogé vagyait, gondolatait,
képességeit besziikiti, ezért cselekedeteit nem tudja megvaldsitani.

Ide tartozd kérdés még, hogy a dadogdk gyakran érvelnek, mintegy sajat
tulajdonsagaik igazolasaként, a rejtézkddés elényei mellett. Ezért meg kell beszélni,
hogy ugyan a visszahtizodasban, a rejtézkodésben a konfliktus, az erdfeszités, a
nehézség latszolag kevesebb, ezért ez csak atmenetileg elényos, és mindenképpen egy
alacsonyabb életforma, mert ez az érésben, a fejlddésben visszafogja a személyiséget
(marpedig az éréshez, fejlédéshez, lelki megerésddéshez kellenek az akadalyok, azok
legy6zése ad dnbizalmat, hitet, én-erot).

Gyakori szakmai kérdés, hogy kell-e mindig a kezeldnek meghatarozott kérdéssel,
kérdésekkel foglalkoznia, hogy a dadogé rejtézkddése oldodjon, mert mar maganak a
rejtézkddés gondolatanak az értelmezése (ami természetesen személyes vonatkozaso-
kat is tartalmaz), a kezelt kitarulkozé magatartasat eredményezheti és azt a benyomast
kelti, hogy a rejt6zkddés kérdése megoldodott. Ez nem igy van, ez az oldodas a
helyzet adta fesziiltségcsokkenés, a célzott, a személyiség gondjait érinté kérdések
hatasara jelentkezik csak, s az ilyen eredmény nem tartés, mert nem all mogotte
elemzés, ujfajta szemlélet, s igy ez a kezeldt nem mentesiti a tovabbi modszertani
1épések elvégzése aldl. JelentOsége viszont az, hogy a rejtdézkodés befolyasolasanak
menete gyorsabb, a kezelt egyiittmiikddésére szamithatunk, és ez valds, tartds
eredményt hoz majd.

Ezt kovetden kezdhetjiik el azt a beszélgetéssorozatot (a kezeld donti el, hogy erre
mennyi id6t, figyelmet szan), melyben a kezelt rejtézkddése all a kdzéppontban. Az
egyes téma és gondolati egységek végén a kezelt megfogalmazza a targyalt nehézségre
a legmegfelelobbnek talalt szandékformulat. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy a
dadogd rejtozkddési panaszai ezzel megoldottnak tekinthetok. Egyrészt az adott
esetnek megfeleléen szamos beszélgetés és szandékformula is lehetséges (ennek soran
azt kell figyelembe venni, hogy a gatlé gondolati sémak, érzések milyen erdsen tartjak
fenn a dadogonal a rejtézkodést, nagyon gyakran a panaszolt helyzetekben, érzésekben
nem lehet rangsort késziteni, mert a kezeltek minden érzést, gondolatot a beszéd-
megnyilvanulassal kdtnek Ossze, s amig ez akadalyozott, addig a dadog6 fesziiltség-
érzése egyenletesen erds lesz). Masrészt, mint kordbban irtuk, a rejtézkodést a dadogd
jellemzé magatartisjegyekbol szervezédott osszérzésének gondoljuk. Igy ezek a
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magatartastulajdonsagok komplex moédszeriink egyéb fokozataiban is targyaldsra

kertilnek. Itt a rejtdzkodés kezelésekor munkank elsésorban arra iranyul, hogy a

dadogd akcids-készségét novelni tudjuk. Ezt azért is tartjuk fontosnak, mert ezzel a

dadogot ki tudjuk mozditani a rejtdzkddés okozta passziv lelkiallapotbol.

Mindezek alapjan a dadogok rejtozkédésének szandekformulakkal tértend befolya-
solasaval az a célunk, hogy a dadogo akcios-készséget néveljiik, ugyanakkor pedig az
azt megeldzd exploraciosorozatok kibeszéléseivel, értelmezésével panaszokat eldideézo,
fenntarto, gatlo torténésekbdl szarmazo érzések erdsségének csokkenését érjiik el.

Az alabbiakban példaként egy 21 éves kezeltiink exploracidos beszélgetésébol
szarmazd anyagot mutatunk be. A kezelés sordn a rejtézkodés kérdésével célzottan
négy iilésben foglalkoztunk. A kezelt minden iilésen egy, a rejtézkodés érzését feloldo
szandékformulat fogalmazott meg. Jelen anyag az elsé iilés sz0szerinti atirasa.

- Mit gondol, hogy viseli-e, gyakorolja-e tulajdonsagait, gondolatait, érzéseit,
szandékait?

- Most, hogy errdl beszéliink, lett eléttem ez a kérdés vilagos, ugy gondolom, hogy
nem.

- Hogyan gondolja ezt?

- A legpontosabban gy tudom ezt elmondani, hogy a beszédem miatt, mert mindig
modositani kell mondanivalémon, és igy magamon is, igy nem az vagyok aki
vagyok, tehat az igazi valomat nem viselhetem, a beszédem miatt, mert nem azt
mondom gyakran amit akarok, hanem amit épp akkor, abban a helyzetben meg tudok
valositani.

- Valami akadalyozza?

- Igen.

- Mi akadadlyozza?

- En ezt gy gondolom, ez félelem, ami a beszéd el6tt jelentkezik, ami pedig nem azt
jelenti, hogy beszélek, csak a gondolat, a szandék jelentkezik, és egész mivoltomban
ezt érzem, a torzsem, alakom, hat ilyenkor jelentkezik az amirdl beszélgetiink, a
rejtozkddés, hogy jo lenne nem lenni, mert akkor ezek az érzések sem lennének.

- Meg tudna akkor fogalmazni, hogy mi akadalyozza ont?

- A beszédem és hat a félelem.

- Mit gondol, mit kell elrejtenie?

- Igen, azt gondolom, hogy a beszédemet, amikor beszélnem kell, valamit k6zolni,
persze az sem mindegy, hogy hol, kivel és mikor, széval ha beszélek, akkor, ha
beszélni kell, mert 6nmagamtol nem szivesen vallalkozom erre, csak ha nem lehet
kitérni eldle, ha kell, s akkor ugy érzem, velem olyasmi torténik, ami nem megszokott,
nem szabalyos, nem rendes, mintha valamilyen nyilvanvalé szabalytalansagot csi-
nalnék, ami a vilag szokasaitol eliit, a megszokott konvencioktol, mintha idegen
lennék, nem idevald, nekem ez nagyon kinos, mert én is azt tudom, amit a masik, aki
hallgat, hogy ez az ember nem egész, nem teljes, hiszen lathatd és hallhato, mindenki
latja és hallja, ismerem a csodalkozé arcokat, a csodalkozd tekintetekbdl, akik engem
latnak, és ez régen van, szoval tényleg szeretnék elrejtdzni, magamat elrejteni.

- Azt mondta, hogy nagyon kinos, részletezné ezt?
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- Mivel ez a kinos helyzet sokszor van, igy sokszor van mit elrejtenem, igy aztan ez az

egész szép lassan tulajdonsdgom lett, egy nagyon eldnytelen tulajdonsag, aminek a

lényege a félelem, a bizonytalansag, és ez erdsebb anndl a szandékomnal, hogy ezt

legy6zzem, hiszen én ezt viszem magammal mindenhova, ezt nem lehet levetni, talan

ez idézi fel a gorcsot, mert ez az érzés mindig megeldzi az én beszédszandékomat,

talan ettdl leszek egész mivoltomban merev és tétova, ami aztan nemcsak a beszé-

demet, hanem még a mozgasomat is bizonytalanna, ligyetlenné teszi, ezért sok olyan

hibat kdvetek el, amit nem tennék pl. egy széken, idegen helyen tgy iilok, hogy szinte

ne is legyek lathato, ott is vagyok meg nem, kinos, jelenlétem nem olyan természetes,

mint azt szeretném, és ezt tudom, atélem, sokszor pedig elképzelem, hogy milyen

leszek ilyen helyzetben, de a val6sdgban soha nem tudom ugy megoldani a feladatokat,

mint ahogyan azt elgondoltam, és aztan inkabb befelé fordult lettem.

Ertem, megértem az én bajdat, meg tudnd mondani, hogy ez a rejtézkédés miben

akadalyozza?

Munkaéra, tanulasra gondol?

Igen, arra is.

Szinte mindenben, eleinte par évvel ezelbtt ezt még jobban szét tudtam volna

valasztani, pl. otthon nem annyira, de idegen helyen jobban zavart, de ma mar ez ugy

néz ki, hogy mindenhol, ahogy az el6bb mondtam, tulajdonsag lett, és ezt az ember

hordja mindig, itt van, legfeljebb vannak helyzetek amikor ez nagyon aktiv lesz, az

egyetemi vizsgak, szereplések, 11j helyzetek, amikor valtani kell és a régi utak nem

jarhatok, ott ezek jobban eldjonnek, szoval inkabb mindenben.

On milyen médon prébal ezeken a nehézségeken segiteni?

En két dolgot csinaltam, biztos nem jo, de én ezt komolyan gondoltam, az egyik,

hogy mindig biztattam magam, ez olyan akarateréféleség, amit persze nem tudtam

megvalositani, gyenge vagyok, meg egyediil nem is megy, azonban a masik, hogy

kis feladatokat adtam magamnak, amit el kellett végeznem, pl. ha rossz kedvem volt,

ami elég gyakori volt, akkor mosolyt er6ltettem magamra, vagy szerettem volna, ha

mosolygdsnak latnak, ilyeneket probaltam, talan ha jobban értem ezt az egész

dolgot, ennek az egész dolognak a gondolati részét, akkor ez megfoghato lett volna,

ha az els6 pont meg van, akkor talan a tobbi is, a fogdodzkodd hianyzott.

Most nagyon fontos dolgot mondott, gondoljon a beszélgetésiink eldtti témdankra,

mirdl is beszélgettiink.

Hm, talan, az egyik, hogy mindenki valahogy rejtézik.

- Igen, igen és ez mit jelent?

Talan azt, hogy ez nem, nem egy idegen dolog, szoval mindenki csinalja, tehat ez egy

altalanos dolog, tulajdonsag, nem?

Igen, és a masik?

- A masik, talan, hogy ez a dolog, ez a rejtézkodés Osszefiigg a beszéddel, erre mar én
is gondoltam korabban.

- Hogyan?

Ha jol emlékszem, valahogy igy hangzott, hogy a beszéd az embernek nem kiilon-

4ll6 tulajdonsaga.

- Igen, ez a lényege, és?
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- Hat ha jol gondolom, a ketté dsszefiigg, a beszédben, az emberi beszédben benne van
az emberi tulajdonsag.

- Csak a jelen van benne?

- Nem, nem, gondolom az emlékek, és persze a jelen, aztan amit az ember tanult, talan
amit 6rokolt is.

- Onnek mikor kezdédott a beszédhibaja?

- Kb. 3-4 éves koromban.

- Azota kiséri az on életét?

- Igen, de errdl a kiséretrdl szivesen lemondanék.

- Ezek szerint az ,, utitars” nem kedves.

- Elmondhatatlanul nem tars, gytil6lt tulajdonsag.

- Az elmult évek soran sok bajt okozott?

- Azt szinte elmondani sem tudom.

- Akkor ezek hatnak donre ma is?

- Igen, sajnos.

- Ezek utan hogyan latja az on rejtozkodését?

- Az el6z6kbdl hogyan kdvetkezett be az én rejtozkddésem?

- Igen.

- Ertem, hogy minden ami velem az id6 soran tortént, az most is hat, van, igen, éreztem,
ez a sok minden, a régi dolog fog engem vissza, erre gondol, ugye, ez a rejtézkddésem
oka nalam, a sok korabbi sikertelenség ugye, de akkor a megoldas, ha jol kovetkez-
tetek, a siker, a sikeremben van, ha az ellentéte okozta ezt.

- Igen, jol gondolja, de milyen sikerre gondol?

- Hat minden ami korabban volt, ami ezutan jon majd, ami a kezelés eredménye, ugye?

- Es mit gondol, mi a siker alapja?

- Gondolom, rendesen dolgozom, amit itt mondanak azt csinadlom.

- Ez is fontos, de a beszélgetés elején azt mondta, hogyha van egy szilard pontja....

- Ja, a fogddzkodo, ugye?

- Igen, akkor mi az on életében a fogodzkodo?

- Gondolom, a rendszeresen elvégzett feladatok, a munka.

- On mondta, de igy van, ez az egyik, és a masik?

- Mire gondol?

- Arra, amit a beszélgetésiink elején mar érintettiink.

- Ja, hogy az emberek rejtozkodok, altalaban.

- Igen, ha ez altalanos, akkor?

- Akkor ez nem olyan kiilonleges dolog, ez egy alkalmazkodasi forma, de ne legyen
mindig, ha jol emlékszem, vagy ahogyan 6n mondta uralkodo, szoval kizardlagos,
differencialni kell.

- Igen, igen.

- Arra gondol, hogy van akivel szemben kell rejtézkodni, mig masokkal nem, ott
elengedhetem magam.

- Mondjon olyan embert, valakit az életébdl, aki elott soha semmit nem kell elrejtenie.

- Edesanyam, hiigom, talén ezek.

- Ok az én bizalmasai?
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- Igen.

- Megprobalna ezt a gondolatot kicsit kifejteni.

- Talan, hogy az emberekhez més-méas médon viszonyulunk, mast-mést mutathatunk
meg magunkbdl, igy a rejtézkddésiink is mas-mas, igy...

- Nagyon jo.

- Széval a rejtozkddés egy arnyalt tulajdonsag, nem mindig rossz, sét, csak jol, a
megfeleld helyen és embereknél kell alkalmazni, és akkor jobban mennek a dolgok,
viszont ha mindig rejtézkddik valaki, akkor nincs semmi, nem érek el semmit.

- Nagyon jo, oriilok a szép okfejtésnek, pontosan erre gondoltam én is.

- K6szonom.

- Létezik ennek a gondolatnak egy szép kéltoi megfogalmazasa is. Jozsef Attila igy ir
errdl: ,,Dolgaim eldl elrejtelek, Istenem, mennyire szeretlek”. Erti ezt?

- Talan, hogy létezik olyan fajta szeretet, amikor az ember annyira szereti a masikat,
hogy a nehézségekt6l meg akarja kimélni, igy a bajt elrejti a masik eldl, Gnmaga
vallalja annak sulyat, szép gondolat.

- Igen, on meg szépen értelmezett. A beszélgetésiink elején azt mondta, szeretne errdl
az egész rejtozkodeésrdl tébbet tudni. Nos, most mi a véleménye?

- Jobb, Iényegében jobb a véleményem, €s tobbet is tudok.

- De nem az a fontos csak, hogy a rejtozkodeésrdl tud tobbet, ugye?

- Nem, persze, magamrol is tobbet tudok, a rejtézkdddé magamrol.

- Ezek utan megkiserelné megfogalmazni a beszélgetésiink lényegét, a szandékformula
szamdra?

- Igen, megprobalom, egy kis tiirelem kell, az el6bb koltét tetszett idézni, idézhetek én
is egy gondolatot Madach-t61?

- Természetesen.

- Akkor taldn igy ,,gyakorlom tulajdonsdgaimat, azt mondom amit akarok, azt adom mi
lényegem”.
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Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola (Budapest)
Szurdopedagogiai Tanszék

Tanulasi zavarok hallassériilteknél
Hogyan tovabb?”

DR. CSANYI YVONNE

Finomabb, tehat a hallassériiltek kategoridjan beliili szelekcids szempontjaink két
csomopont koriil stirisddnek: az értelmi képesség-struktiira és a jarulékos beszéd-
nyelvtanulasi zavarok megitélése koriil.

Szandékosan hasznilom az intelligencia quociens megjeldlés helyett az értelmi
képesség struktura fogalmat. Ennek oka kettds. Az intelligencia quociens egy atlag-
értéket jelol, ami igaz lehet egy nagyobb csoportra, de sokszor valotlan, vagy
legalabbis nem igazan hasznosithatd képet rajzol meg az egyedrdl. Lényegesen fonto-
sabb adat a teljesitményprofil. Mig az atlagértéket nem egyszer egyetlen magasabb, de
a mindennapos tanitasi gyakorlat szempontjabol szinte mellékes tényezd huzhatja fel
vagy le, addig a teljesitményprofil valos képet tiikroz az egyes képességek altalanos és
egymashoz viszonyitott aranyarol. Adott esetben pl. ez a két teljesen kiilonboz6 profil
megegyez0 atlagra vezethet:

N

\
O i —1

\

Nem lehet vitas kérdés, hogy itt két merdben kiilonb6z6 képességstrukturarol van
sz0.

Az 1Q-val kapcsolatos masik komoly gond a 70-es érték merev alkalmazasa annak
minden konzekvenciajaval egyiitt: a 70-es érték felett a gyermeket ép értelmiinek és
evvel az altalanos iskoldsok elé kiszabott kdvetelményrendszernek elvben megfele-
16nek mindsitjiik, ez alatt pedig mar az enyhe fokban értelmileg sériiltek kategoridjaba
soroljuk és alacsonyabb szintli teljesitményt varunk el téle. Valdjaban ez az 1Q érték
semmiképpen nem jelent valasztovizet, jelezhet egy GOvezetbe tartozast, de szinte

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferenciajan (Miskolcon, 1992. junius 26-an) elhangzott el6adas
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megengedhetetlen, hogy egyetlen pontérték eltérésnek ilyen kiemelt fontossagot
tulajdonitsunk. Az iskolai teljesitmények, a gydgypedagdgus megitélései nagyon sok
esetben el is térnek ett6l a mechanikus szemlélettol, amit az elmult évtizedekben
felsobb utasitdsok nyomasara rendszeresitett a Szakért6i Bizottsag.

Lényegesen kozelebb jarnank a valésaghoz, ha a klasszikus értelemben vett enyhe
foku értelmi fogyatékossag hataranak kijelolése helyett a gyermek ismeretelsajatitasi
nehézségeit allitanank a vizsgalodas kdzéppontjaba és a csoport kialakitasanal, a bels6
szelekcional, a modszerek megvalasztasanal ezeknek a nehézségeknek a stlyossagi
foka, illetve mindsége jelentené a vezérfonalat. Ez annal is inkabb jarhat6 ut, mivel a
korabbi térbeli szétvalasztas, a mas varos specidlis intézményébe vald utaztatads meg-
szlinbben van, az egy-egy intézmény korzetébe tartozd gyermekeket mind nagyobb
szamban latjadk el, mind tobb kiilonb6z6 tipusi halmozott fogyatékos kerill az
eredetileg ép értelmii hallassériiltek szamara kijeldlt iskolakba.

Ha atpillantunk a hallo, tanuldsban akadalyozott gyermekek teriiletére, ott sem
kivanjak mar mereven szétvalasztani az 1Q altal kijeldlt debiliseket érintd kérdéseket a
sulyos tanulasi zavarokat mutatd, de magasabb intelligencidji gyermekek problémako-
rétdl. Ez nem jelenti azt, hogy az épek iskolaibol athelyeznek magasabb intelligenciaju
gyermekeket - jollehet a 70-es 1Q-t olyan kategorikusan soha nem kezelték, mint a
hallassériilteknél - inkdbb azt, hogy vannak megegyezések a segités mddjaban, abban,
hogy a kiilonb6z6 okoktdl fiiggetlentiil valamennyi gyermek intenziv gyogypedagogiai
terapias eljarasokra szorul, s abban, hogy adott esetben a tananyagot sem tudja elvé-
gezni az épekkel azonos szinten.

A 70-es IQ a mi teriiletiinkdon még azért is kritikus, mert az alacsonyabb, az
atlagostol eltérd intelligencia-atlagot nem képes kompenzalni a hallas, a beszéd htjan
felvett informacids tomeg, nem is beszélve a részképességek hianyossigai altal
okozott még sulyosabb kdvetkezményekrdl. Kiilondsen két tertiletre érdemes nagyon
odafigyelni a figyelem és az emlékezet szintjére, terjedelmére. Ezek hidnyossagai
alapvetden gatolhatjak a verbalis nyelvi kompetencia kialakulasat, s ezen keresztiil az
iskolaban nyujtott miivel6dési anyag nagy részének befogadasat.

Harom konkrét, altalam jol ismert gyermek példajaval szeretném illusztralni a
fentiekben mondottakat:

Cs. G. eldkészitd 1. osztalyos tanuld 1Q-ja 77, ezen beliill egyetlen mért teriileten
sem ¢éri el az atlagosat, viszonylag jobb, csak egy vizsgalt képessége az analdoggon-
dolkodas (konkrét szinten) ez hozta fel 77-ig az atlagértéket. Ugyanakkor emlékezete
kiemelked6en gyenge, iskoldba 1épésekor még 4 és fél éves szinten volt. Hallasa
kifejezetten jo, nagyothalld, bar audiogramja nagyfoku figyelmetlensége miatt ennél
rosszabb képet mutat. Mozgaskoordinacidja igen rossz. A tanarnal a tanulasi zavarra
utalo részletes diagnozis sajnos nem volt.

A gyermek iskolai teljesitménye a tobb éves ovodai fejlesztés és az elsd iskolaév
utan: sulyosan dekoncentralt, de verbalisan igen keveset sajatitott el, a feladatokat nem
érti, bar echolal. A gyermek egyértelmiien halmozottan sériilt, a 77-es 1Q-érték semmi-
képpen sem indokolja a tobbi gyermekkel azonos iitem és eljardsok kovetését.

R. J.: 1Q 74. Teljesitményprofilja minden teriileten gyenge képet mutat, viszonylag
nagyobb az elmaradas ezen beliil is az emlékezeti és a percepcios teljesitménynél.
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Réla sem talaltam részletes, a tanulasi zavar mibenlétére utald diagnozist, jollehet a
gyanu mar az 6vodaban fennallt. Az el6készité masodik osztalyban, ugyanugy mint az
el6z6 tanévben is, sulyos elmaradasokat jelez az osztdlyfénok, képtelen a munkéba
bekapcsolodni a tanar lelkiismeretes faradozasa ellenére.

N. G.: IQ 84. Ez a viszonylag jo érték egyetlen szubtesztnek koszonhetd. Hallas-
maradvanyai jelentések. Ovodas kordban egy felmérésnél a pedagdgusok még nem
jelezték a gondokat (nagycsoport). Részletes diagnézist rola sem taldltam. Iskolai
teljesitménye két év utan gyakorlatilag értékelhetetlen (nala rossz latas is fennall).

Sajnos hasonléan sulyos gondokat sok esetben a normal intelligencia atlagos
ovezetében (IQ: 90-100) is talalni. Nagyné dr. Réz llona kizardlag ép értelmi, de
tanuldsi zavarokat mutaté gyermekeket vizsgalt, az alacsony intelligenciaszint miatt
fellépé harmas fogyatékossag és konzekvencidinak kikiiszobdlésére torekedve. A
tanari panaszokbdl alljon itt egy csokorra valé: fluktudlé vagy beszikiilt figyelem,
gyenge emlékezet, hiperaktiv vagy passziv magatartas, alig fejlodé beszéd, gyenge
szajrol olvasasi készség, alacsony szdvegértési szint. A vizsgalatok tanulsagai szerint
szamos esetben tobb éves lemaradast mutat az intelligencia profilon beliil az emléke-
zeti képesség, valamint a vizuomotoros koordinacid. A ritmusteszteknél sem volt ritka
a 4-5 éves elmaradas. Amit ezeknél vagy a még magasabb intelligencidval bird
gyermekeknél feltétleniil érdemes kiemelten kezelni, az a grafikus kommunikécios
készség. Ugyanis ha ez jo szinten kialakithato, tobb az esély a fejlédés ilitemének
felgyorsulasara, s a miivel6dési anyag befogadasara is vannak lehet6ségek.

A tanari vélemény, az alapos gyogypedagodgiai munka az 6vodaban, majd késébb
az iskolaban garancia kell legyen arra, hogy nem kibuvot keres a tanar, amikor az
atlagnak cimzett fejlesztésben kudarcai okat a gyermekben ill. a gyermekre a normal
osztalykozosségben csak kis mértékben méretezhetd feladathelyzetekben latja.

Ebbdl a szempontbol a legfontosabb volna az ovodikat a korai diagnosztikai
megfigyelések és a preventiv terdpia hivatalos szinhelyeiként kezelni. Az 6vodakba
bekeriild 3-4 évesek diagndézisai mindenképpen pontatlanabbak mint a kés6bbi
idészakokban eszk6zolt vizsgalatok mar csak azon egyszerli okoknal fogva is, hogy a
tesztek a sz€lso életkori savokban mindig is pontatlanabbul jeleznek, de a gyermekek
kommunikacios szintje, sokszor kooperacios készsége is alacsony, s gatolja a vizsgalo
teljeskorti tajékozodasat. Igy fokozott és felelds szerephez jut a gyogypedagogus
mindennapos megfigyelése. Az 6vodaban dolgozé szakemberek olykor néhany honap
utan, de maximum egy év elteltével egyre pontosabban latjak a gyermek erdsségeit ill.
azokat a pontokat, melyek a halmozott sériilés gyanujat felkeltik. Legkés6bb egy év
elmultaval ki kellene mondani a gyengén vagy alig halado, sokszor magatartasban is
feltiind gyermekek ujabb, kotelezo érvényli vizsgalatat.

Tanulsagos példaként szolgalhat dr. Kovdcs Erzsébet, a siketek budapesti iskolaja-
nak igazgatohelyettese altal 3 évvel ezel6tt végzett felmérés. Adatai szerint az akkori 3
6vodai csoport 33 gyermekének 21%-a rendelkezett atlag alatti intelligenciaval (az
elmaradas fokardl nincs jelzés), két gyermeknél tarsult ehhez dysphasia ill. még egy
gyermeknél volt jelzés atlagos értelem mellett beszéd-nyelvtanuldsi problémara.
Vagyis Osszesen 9%-ndl (3 gyerek) meriilt fel e specidlis probléma. Ez az adat
természetesen nem fedte a késébb igazolodott valosagot, tobb azota nagyobb gyermek-
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nél salyos tanulasi zavar all fenn. Nagyobb altalanos odafigyeléssel, a Szakért6i
Bizottsadg ismételt vizsgdlataival minden bizonnyal kideriiltek volna mar korabban
ezek a gondok.

A diagnozis természetesen csak az elsd 1€pés. Szervezés szempontjabodl az 6voda-
ban kiilondsen a problémas gyermekeknél a lehetséges legnagyobb mértékben
individualizalt stilust kellene megvalositani. A 3-as, 4-es kiscsoportokban torténd
foglalkozasok mellett altalaban nincs thlterhelve a gyermekek tliréképessége a
szilkségtelen és passzivitasra késztetd kivarasi szakokkal, tobb a lehetdség az aktiv
megnyilatkozasok kivaltasara és a spontan megnyilvanulasok észrevételére, kivalta-
sara, felhaszndlasara. A kiugréan gyenge, vagy nagyobb teljesitmény széthuzast
mutaté gyermekeknél azonban még tovabbi szervezésre volna sziikség. Az volna a
legidealisabb, ha mar ebben a korai szakban kiemelten sok egyedi foglalkozasban
részesiilhetnének. Jelenlétik a csoportban csapongd figyelmik, szajrél olvasasi
nehézségeik, sokszor gyenge emlékezetiik miatt gyakorlatilag formalis. Egyértelmiien
utal erre nyugtalan, a figyelmet magukra terelni kivand magatartasuk, ,.eltereld
mandvereik” vagy éppen visszahuzodo, nem aktivalhato viselkedésiik.

A megerdsitett személyi feltételekben van a probléma feloldasanak legvaldsziniibb
kulcsa. Legalabb a délel6tti orakra egy-egy masodik személy, a pedagogiai asszisztens
vagy akdr 6vondk biztositdsa lehetne a garancia az intenziv egyéni fejlesztésre e
halmozottan sériilt gyermekeknél. Ovondk alkalmazasa esetén is a gyogypedagogus
jelentené azt a kulcsszemélyt, aki a specidlis foglalkozasokat vezeti. (Ez a megoldas
pl. a legtobb német 6vodaban.) Nagy a valdsziniisége annak, hogy ezek a szervezési
formak a megfeleld foglalkozasi tartalmakkal parosulva meggatolhatnak a késébbiek-
ben egyre sulyosbodd tiinetek kibontakozasat. JOl lathatd ez példaul a jol hallok
teriiletén a dyslexia prevencids foglalkozasok kapcsan. A tiinetek szamos esetben
gyengiilnek, késdbb teljesen felszamolddnak.

Tartalmilag a sok élményt, aktivitast nyfjté tevékenységekre gondolok (babozas,
meseképsorozatok, cselekvéses helyzetek, jatékok, egyedi ¢lmények feldolgozasa),
valamint elsGsorban a szintetikus-analitikus olvasas egyedi alkalmazéasara és valtoza-
tos gyakorlasi lehetéségekre. Meg kell gy6z6dni arrdl, mennyire lehet tdmaszkodni a
grafikus utra. A stlyosabb szajrol olvasasi problémaknal a kommunikacios helyzet
megteremtésérél semmiképpen sem szabad lemondani. Sziikség esetén be lehet és kell
vonni a szajrol olvasas megtamasztasara az ujj-abc-t, a természetes- és sulyosabb
elmaradasnal a mesterséges jelnyelvet is. Mindezt természetesen egyedileg.

Csoportos vagy paros formaban is gyakorolhatd a vizuomotoros koordinacid, a
ritmus, a finom motorika, az emlékezet, a megfigyelés.

6 éves korban ujabb vizsgalat mutathatnd meg a fejlodés mindségét és litemét.

Az iskolai differencialt fejlesztésnek ra kellene épiilni a hasonlo jellegli 6vodai
szakaszra. A tanulasi zavart mutaté gyermekek minimum kétszer lezajlott vizsgalata
utan tobbnyire egyértelmii, hogy a probléma enyhiilt-e és milyen mértékben ill.
tovabbra is fennall-e.

Az utdbbi eset azt is jelenti, hogy az ilyen gyermek nem fejlesztheté ugyanolyan
kodzegben, mint halmozottan nem sériilt tarsai. Az ilyen értelmii integracié a szamara
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inadekvat eljarasok, az atlaghoz igazodé elvarasok és az egyéni id6i raforditas hianya
miatt hatrannyal jar. Ezek koziil leglényegesebbek:

- a sulyosabb tanulasi zavar nem teszi lehet6vé az oktatds menetének kovetését, az
anyag befogadasat, a tanul6 elmaradasa egyre fokozddik;

- az atlagos képességli vagy ennél jobb tanulok haladasat hatraltatja, a tanulasi
iitemet lelassitja, a szintet lehtizza a tanulasi zavart mutaté gyermekek jelenléte;

- a tanar szamara fesziiltséget okoz a két igen nagy eltérést mutato igény egyidejii
kielégitésének sziikségessége és a cél megoldhatatlansaga. E16bb-utobb dont valame-
lyik csoport javara, s igy vagy sok lesz a formalis 6ramozzanat a tanulasi gondokat
mutatd gyermek szamadra, vagy a jobbak kényelmesednek el.

A megoldast ismét a parhuzamos személyi feltételek biztositdsa adhatja. Szinte
csak egy-egy gyermekre tervezett, annak erésségeire és hidnyossagaira egyarant épitd
fejleszto tervekben szabadna gondolkodni. Ha a tanuldsi zavart mutaté gyermekek
kiilon csoportot alkotnak, ajanlhaté az osztalyban végzett terapias jellegii szines
csoportos program, s vele parhuzamosan egy masik helyiségben az egyedileg vagy
parban végzett haladas az egyéni tervek szerint. Ha egy atlagos osztalyban talalhato
1-2 tanulo, Gigy elsdsorban az anyanyelvi 6raknak kell kiilon zajlaniok.

Fontos, hogy ezeknél a gyermekeknél ne akarjuk ugyanabban az id6ben és
iitemben az ,,atlagosak™ szamara tervezett programot végrehajtani. Odaig kell lenytlni,
ahol a gyermek mar teljesiteni tud, s innen kiindulva személyre szabottan végezni a
fejlesztést. Az enyhébb eseteknél latvanyos javulas érhetd el hosszabb-rovidebb
iddszak utan, akiket - ha birjak - vissza lehet csatlakoztatni, integralni a normal
program szerint haladok kozé.

Osszefoglalolag, miben latom a kozeljovoben a tanulasban akadalyozott gyerme-
kek érdekében megteendd legfontosabb 1épéseket:

- Az 6vodai szinttdl kezdve évente fel kel mérni a tanuldsi zavart mutatd gyer-
mekek képességeit, a fejlesztés hatékonysagat. Ebben a felmérésben kapja meg az 6t
megillet sulyt a tanar véleménye is. Ugyanakkor ne az IQ jatssza a meghatarozo
szerepet, hanem a tanulasi képesség OsszetevOi és a sajatos nehézségeket tiikrdzo
specialis tesztek alapjan kialakitott profil.

- Biztositani kellene az individualis hangstlyu fejlesztés személyi feltételeit.

- Legyen az iskolaknak joga ¢s kotelessége az egyéni fejlesztési tervek Osszealli-
tasa, s a tanulasban sulyosabban akadéalyozottakra nézve ne legyen kotelezé a halmo-
zottan nem sériilt hallassériiltekre kidolgozott tanterv. A felsd tagozaton is biztositani
kell a tananyag ésszerti mérlegelésének lehetOségét a tovabbtanuldsi lehet6ségekkel
kapcsolatos igények figyelembevételével.

- A kommunikacids csatorndk kivalasztasa torténjen a gyermek képességeinek
figyelembevételével, ha lehet a hangos beszéd és a grafikus forma prioritasanak, de
nem kizarolagossaganak érvényesitésével.

Ahol erre mod van a szabadidds programok elkiilonitett biztositasa a tanulasi
zavart mutaté gyermekek szamara.
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Ovoda, Altaldnos Iskola és Didkotthon (Kaposvar, Beloiannisz u. 8.)

Gondolatok, tapasztalatok az iskolankban
nevelt hallassériilt populaciorol, kiillonos
tekintettel a beszéd - nyelvtanulasi zavart
mutaté tanulok kisérleti oktatasarol”

MIHALOVICS JENO

Nem sokkal tobb, mint egy évvel ezel6tt szakmai tanacskozast rendezett iskolank,
aminek témaja a beszéd-nyelvtanulasukban akadalyozott hallassériiltek oktatasa, neve-
1ése - pedagdgiai ellatasa, beleértve az ezekhez sziikséges iskolaszervezési feladatokat
is - volt.

Két napon at tartott a szakmai tanacskozas, ahol kiilfoldi, a t¢émaval régebb id6 oOta
foglalkozo szakemberek is elmondtdk tapasztalataikat.

Nekiink kezdeményezoknek és szervezdknek az volt a célunk, hogy kozreadjuk az
akkor mar masodik éve folyd hivatalos kisérlet tapasztalatait. A hivatalos kisérlet -
amit a Minisztériumi engedély alapjan végziink - a Kozoktatasfejlesztési Alap palya-
zatanak elnyerésével parhuzamosan vette kezdetét. Az eredményeket a négy évre
tervezett munka utdn Osszegezziik. Mire vallalkoztunk, mit szeretnénk dokumentu-
mokkal az érdekl6ddk, illetve sajat iskolank szamara elkésziteni? Valamennyi anyagot
szivesen a kollégak rendelkezésére bocsatjuk.

Tehat: 4 év alatt a gyakorlatban - minden osztalyfokon, illetve altalanos iskolai
korcsoportban - kiprobalt anyagokat, modszereket ajanlunk, melyek alkalmasak a
tanulasi zavarral kiizd6 hallassériiltek fejlesztésére.

- Iskolaszervezési vonatkozasokban olyan terveket, tantargyi struktura kialakitast, ami
alkalmazhaté ugy, hogy az minden vonatkozasban illeszkedjen az iskola egyéb
tevékenységéhez, s6t lehetdség szerint eszkozeivel, modszereivel gazdagitsa a peda-
gbgiai tevékenység egy¢eb teriileteit.

- Szeretnénk valaszt adni arra, hogy egy dontéen individudlis oktatdsi mod milyen
személyi, anyagi és egyéb vonatkozasu feltételeket igényel.

- Teljes felsorolas mell6zésével valamennyi cél kdziil parat szeretnék emliteni még:

- korai sziirdvizsgalatok lehetdségei, tapasztalatai

- a therapia tervezésének, kivitelezésének gyakorlata

- az ugynevezett ,,atjarhat6sag” biztositasa

- a nem korai életkorban kezdett specidlis oktatds tapasztalatai mérési, értékelési
kérdések, egyéni fejlettségi szint, vizsgarendszer

- a palyavalasztas, a palyavalasztasra valo felkészités problematikaja.

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferencidjan (Miskolcon, 1992. junius 26-4an) elhangzott eléadas

274



Nem utolsé sorban azt szeretnénk, hogy minden megallapitasunkat, tapasztala-
tunkat, javaslatunkat dokumentaljuk. Ennek érdekében is késziilnek a felméro-,
gyakorl6 anyagok, videofelvételek, tananyagtervezetek, oratervek, modszertani tapasz-
talatok dsszegezései stb.

Itt jegyzem meg, hogy tobb iskolaval dolgoztunk, dolgozunk egyiitt. Folyamatos a
kapcsolatunk az egri iskolaval, és egyéni fejlesztések programjainak vonatkozasaban a
budapestiekkel, pontosabban Gallos Ilona kollégaval.

Nagy kar és ez szinte altalanosithatd tapasztalata is munkanknak, hogy tobb
esetben a személyi valtozasok (sziilés, allasvaltozas stb.), vagy éppen gazdasagi
megfontolasok miatti pl. osztalyosszevonasok megakaszthatjak a folyamatos munkat,
kiprébalast, esetleg torz képet alkotnak.

Természetesen jelenlegi meglatasaink sem lehetnek lezartnak tekinthetok. Vissza-
térni az egy évvel ezeldtt elmondottakhoz csak azon a pontokon szeretnék, ahol
tapasztalataink feljogositanak arra, hogy bizonyos tendencidk felismerésérdl szamol-
junk be, vagy éppen forditva, az eddigi tendenciaszintli felismerések mellé tegylink
kérddjelet, azokat pontositsuk. Ezek koziil:

- altalaban 25-30%-ban jelzik a szakirodalmi adatok a ,,disphasias” tanuldok aranyat,
ugyanakkor ennek eloszldsa a gyakorlatban rendkiviil egyenetlen lehet, aminek
nagyon sokféle oka van, de az oktatds megszervezésében rendkiviil nagy gondot
jelenthet. Problémat okozhat az 4tlagosnal nagyobb Oraszam-igény az egyéni
fejlesztésre, parhuzamos orakra. Viszonylag konnyebbséget jelenthet a kiscsoportos
foglalkoztatas szervezéséhez. Egy, az iskolankban népesebb korosztaly (7-9 évesek)
Osszetételét mutatja az 5 tanulocsoport, 3 osztalyfok, ilyen szempontdl struktira-
janak bemutatasa. Erdemes vizsgalni a normal populaci6 aranyat a teljes 1étszamhoz
viszonyitottan (1. dbra)

Tanuldi osszetétel: ek 1 - 1.o. 1991/92. tanév, Kaposvar.

osztalyfok ,,hormal” disphasias hfaol g/(;fgi?: 0ssz.
ek. 1. 5% 333 % 3 37,5% 7 46,6% 15
k. 2. S*A16% 4 44.4% 3 25% 12
L. 7* 63,6 % 4 36,4% — 11

z 17 44,7% 11 39% 10 26,3% 38

* 1-1alsé hatareset 1Q, illetve tanulasi zavar

- Nagyobb gondot jelez, ha ennek a ,,népesebb” korosztalynak a diagnodzisai koziil
csak egyet, az IQ-t emelem ki. (2- abra)
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A dysphasias populacio 1Q adatai

1Q
70-90 90-110 110 felett
36,4% 54,5% 9% *

* 15 1121Q p.

Az atlag alatti, de az atlagos IQ magas aranya mar eleve jelzi, illetve prognosztizalja
a tanulasi sikertelenséget.

Kiilon kérdéskort és elemzést igényel az atlag alatti gyenge intellektusé, vagy éppen
nagyon kedvezétlen strukturaju diagnozist mutatd disphasias tanulok oktatasa. Elvi
kérdés lehet, hogy tarsuld fogyatékossagrol, vagy éppen kovetkezményrél van-e sz6?
A gyakorlat szempontjabol azt is kell latni, illetve tapasztaljuk, hogy bizonyos
teriiletek mintegy ,kiesése” is torténhet, vagy altaldban olyan gyenge a produkcid,
ami a normalnak nevezett teljesitmény kategoridba mar nem fér bele.

Ehhez a képhez hozzatartozik és nagyon messze vezetne, ha minden diagnosztikus
jegyet kiilon-kiilon elemeznénk, vagy probalnank csoportositani. Ezek kozil még
egyet: pl. az emlékezet gyengeségére utald diagnosztikus jegyek sajnos nagyon
magas aranyban fordulnak elé. Ezek a therdpia sikerességét egy gyenge 1Q-val
tarsulva tobb mint megkérddjelezik.

Visszatérve az eléz6 adatsorhoz: meg kell jegyezni, hogy a megel6zo, illetve a
kovetd korosztalyokban ilyen nagy mértékben, ardnyban iskolank esetében nem
jelennek meg ,disphasias” tanulék. EbbSl a ténybdl is természetesen tobb
kovetkeztetés, illetve kérdés lenne megfogalmazhato, ha statisztikailag is hitelesnek
tekinthetnénk a szamokat.

J6 lenne remélni pl. azt, hogy az 6vodai korosztalyban egy, az eddigieknél differen-
cialtabb, az eddigiektdl elviekben is eltérd oktatas sikerérdl van szo.

A kovetkez6 beszamoldban errdl a korosztalyrol, illetve e témardl is lesz szo.
Egészen mas jellegii problémakat vet fel az a korosztaly, ahol a bizonyithatoan
beszéd-nyelvtanulasi zavarban kiizdd gyermekek tanuldsi gondjainak okait nem
vettiik idejében észre, illetve figyelembe. A nagyon is ,,egységes” anyanyelvtanitasi
modszereinkkel oktattuk 6ket. Meggy6zodésiink, hogy ezzel sulyosbitottuk allapo-
tukat. S6t, megkockaztathatjuk, hogy nem mi tettiik-e igazi disphasiasokka oket?
Ugyanakkor a kedvezébb diagnosztikai képet mutatd disphasias tanuldink koziil a
,normal” osztalyokba tudtunk integralni két gyereket - célzott foglalkozasok utan -
atjarhatdsag.

Igy all el6 az a helyzet, hogy felsétagozatos tanuldinknal az oktatas irinyanak,
céljainak modositasanal a kovetkezoket célszerti figyelembe venni: szinte visszafor-
dithatatlanul rossz allapotu és 1ényegesen nem javithaté kommunikacios helyzetrdl van
sz0.
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- Kifejezetten ,,elméleti” tanitasi anyagot csak a legminimalisabb mértékben lehet
elsajatittatni. Nem csokkentésrdl van sz6, hanem mindségi valtoztatasrol.
Oraszam és egyéb vonatkozisokban a praktikus ismeretek, manuélis készségek
fejlesztésére kell koncentralni.
- A lehetdség szerinti legtobb 1d6t kell biztositani azoknak a tanuldknak (parhuzamos
orak, egyéni fejlesztés), akik a ,normal” tantervi anyagot azokon a teriileteken
megkdzelithetik, ahol remény van egy olyan foku felzarkoztatasra, hogy a gyermek
majd valamilyen szintli szakképzésben vegyen részt.
Minden tgynevezett szaktargyra vonatkozdan érvényes célkitlizésnek azt tekintjiik,
hogy onmaguk és masok szdmara is hasznos, nélkiilozhetetlen nyelvi és minden
tantargyra, manudlis tevékenységre vonatkoztatott alapmiiveleteket tanuljanak, és
szinten tartsanak.
Sajnos egyes esetekben a szaktargyak tanitdsa lehetetlen. Legfeljebb ismeretekrdl
lehet sz0, azok is csak sziik korben értelmezhet6 anyaggal.
- A szabadidds programot ugy kell megtervezni, szervezni, hogy a fenti célokat teljes
mértékben alapozzak és elsésorban a manualis készségeket fejlesszék.
Ennek jotékony hatasarol a gyakorlatban is bizonyithatd erejli tapasztalatokat sze-
reztiink.
Befejezésiil, de semmiképpen sem dsszegezésként:
Ugy latjuk, hogy sziikséges az iskolaknak felkésziilniiik a tanulasi zavaros gyerme-
kek fogadasara, diagnosztizalasara, therapiajukra és 0sszességében teljes korti peda-
gogiai ellatasukra.
- Erre a specialis pedagogiai ellatasra a szakembereknek fel kell késziilni.
- Az ilyen vonatkozasu specialis oktatas az iskolaknak tobbletkiadast jelent eszkdzben
(de nem elhanyagolhatd mértékben oOraszamok vonatkozasaban), Osszességében
anyagiakban.
Viszont egyértelmii, hogy a specialis oktatds bevezetése, illetve gyakorlata kedvezd
volt az egész iskola miikddésére is.
Ezek koziil néhany: modszertani vonatkozasokban nagyobb hangsulyt kapott mun-
kankban az alapkészségek fejlesztése az Ovodai és el6készitds korcsoportokban.
Azok a valtozasok amiket pl: hallas-ritmus tantargy vonatkozasaban eszko6zoltiink,
eredményesen volt alkalmazhaté a nem tanulési zavarban szenvedd populacional is.
A szabadidé szervezésének szinte valamennyi tapasztalatat, kiilondsen a manualis
tevékenységre vonatkoz6 részét atiiltethetjiik az iskola egészére.
Nem mellékes koriilmény az, hogy a specidlis oktatds milyen anyagiakat von el
esetleg az iskola egyéb tevékenységétol. Célunk az volt, hogy bizonyitsuk: ez az
oktatas sem ,,dragabb” a tobbinél. Nem dragabb, de csak olyan vonatkozasban, hogy
minden, intézményiinkben tanulé hallassériiltnek (halmozottan sériiltnek) adeqat,
megfeleld szintii oktatast, koriilményeket biztositunk.
A 3. abran lathato, hogy Ossz 6raszammal nem Iéptiik tGl a normal osztalyok
oraszamat. S6t azt differencialtan egész iskolara vonatkozdan kezeltiik:

277



Az altalanos (,,normal”) és a dysphasias osztalyok oraterve
a) elokészitd 1., 2. osztaly, valamint iskolai tagozat 1-4. osztalyok:

heti 6raszamok
elék. 1. | elék.2. | isk.1.0. | isk.2.0. | isk.3.0. | isk. 4. 0.
N D N D N D N D N D N D
anyanyelv 9 |53, 9 |5-3]10|5-2| 9 |[5-2] 9 |52, 9 |52

Tantargy

matematika 51525 |52 5 |52 5 |52, 5 |52 5 |5-1

anyanyelvi
gyakorlati 4 |4-1) 4 |4-1 4 5 4 5 3 5| — | —
foglalkozas

hallas-, ritmus-,
mozgasnevelés

testnevelés 2 2 2 2 2 2 2 2 2
kornyezet
ismeret

rajz — | — | — | — |1 2 1 2 1

|
|
|
|
N
OS]
N
OS]
N
[\ W [\
[\ W [\
[\ w [\

osztalyféndki | — | — | — | — | — | — | — | — | 1 1 1 1

technika | — | — | — | — | — | — | — | — | — | — | 2 | 6

egyéni
fejlesztés,
kiscsoportos
foglalkozas

egyéni
anyanyelvi B3, —| 3| —|13—{9|—19|—|8|—
nevelés
Osszesen: 35 135 35|35 |37 |37 |36 |36]| 36| 36| 36 | 36

Jelmagyarazat:

N = normal tantervii osztalyok

D = dysphasias, kisérleti tantervii osztalyok

-2 = a kozos oran feliil plussz 6rdk a praktikus ismeretek €s a manualitas gyakorla-
sara, iranyitassal. Ezeken az 6rakon a csoportok (osztalyok) kozott ,,atjarhatosag”
van. Ez a gyermekek képességeihez igazodd rugalmas oraszamokat biztosit, ame-
lyeket iskolai szinten lehet szervezni osztalyfoktol ¢és életkortol fiiggetlen
Osszetételll tanulocsoportokban (altalaban kiscsoportos foglalkozasok)
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Az altalanos (,,normal”) és a dysphasias osztalyok oraterve
b) iskolai tagozat 5-8. osztalyok:

heti 6raszamok

Tantérgy isk. 5. 0. isk. 6. 0. isk. 7. 0. isk. 8. o.
N D N D N D N D
magyar nyelv 8 4-1 8 4 8 4 8 4
kornyezet-
b |5 |2 |~ |~ |~ |~ || -
torténelem /* 3 1 2 1 2 1 3 1
matematika 5 4 5 4 5 4 5 4
technika /! 2 7<3 1 7<3 2 8<; 2 8<;
hallés-’, ritmus;-, 5 5 5 5 L 5 o 2
mozgasnevelés
rajz 2 2 2 2 2 2 1 2
osztalyfonoki 1 1 1 1 1 1 1 1
testnevelés 2 2 2 2 2 2 2 2
fizika /* — — 2 2" 2 2" 2 2"
foldrajz /* — — 2 1 2 1 2 1
biologia /* — — 2 1 2 1 2 1
kémia /* — — — — 1 1 1 1
fakultativ targy /
n — — — — 1 — 1 —
egyéni
anyanyelvi 8 9 4 3 4 3 4 3
foglalkozas
egyéni
fejlei};tés /x o 3 o 3 B 3 B 3
Osszesen: 38 38 33 33 35 35 35 35

Jelmagyarazat: -1 = lasd az a) abranal!
/* = ismeretek a

Megjegyzés:

korébdl (a lehetdségektdl fiiggden ndvelhetd, pl.: biologia)
/! = fiu-lany bontas szervezhet6 (ez + draigényt jelent!)

/+ = sziikség szerint szervezhetd, pl.: a technika terhére

/x = a jobb képességliek szamara a technika 6rakkal parhuzamosan

Az Osszességében magas oraszamokat iskolai szinten globalis orakeretként kezel-
jik. Ezzel lehet6vé valik egyes tantargyak csokkentett oraszdmat mas feladatokra
felhasznalni (pl.: fakultacid, a jobb képességiick fejlesztése, stb.).

Eszkozigények vonatkozasaban a normal fejlesztési igényekkel szinkronban fej-
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leszthetd, illetve fejlesztendé a mindenhol hasznalhat6 ,,eszkozpark”. Fontos kérdés,
hogy az iskola pedagdgusai jelentds részének, de legalabb 1/3-anak célzottan fel kell
késziilnie a specidlis oktatasra (diagnosztizalas, therapiatervezés, specidlis tantargyak
oktatasa: pl.: dysphasias torna) ¢és altaldban mindazon modszerek alkalmazasaval tisz-
taban kell lenni, amiket sajat tapasztalatainkbol, vagy a kiilf6ldon mar alkalmazott és
nalunk is kiprobalt hasznos modszereknek tekinthetiink.

Rovid tajékoztatbmban csak egy-két pontot emeltem ki, ami megitélésem szerint
fontos része munkanknak, alapvetd kérdéseket érint a dysphasiasokkal foglalkozo
iskolaknak.

Egy teljes beszamoldra az idokorlatok miatt €s a még be nem fejezett munka miatt
nem vallalkozhatunk.

Ovoda, Altaldnos Iskola és Didkotthon (Kaposvar, Beloiannisz u. 8.)

Néhany gondolat a beszéd-nyelvtanulasi
zavart mutato sulyos fokban hallassériilt
gyermekek fejlesztési lehetoségeirdl.”

DR. KOVACSNE NAGY IBOLYA

Az iskolankban 3 éve folyd kisérlet egyik alappillérét az egyéni- és kiscsoportos
foglalkozasok adjak.

A diagndézis, valamint tanari megfigyelés, tapasztalat alapjan keriil sor a csoport-
kialakitasara, a sziikséges mennyiségli parhuzamos o6ra meghatarozasara. (Sajnos az
utobbit anyagi lehetdségeink korlatozzak.)

Fél, egy éves tervet készitlink szinte egyénre szabottan, figyelembe véve a tanulasi
zavar struktirajat, vezetd tiinetét. Szamba vessziik a tanuldk eldismereteit, egyéni
fejlodési tempodjukat az egyes részfunkcioban mutatkozo elmaradasokat, esetleges
kiemelkedd eredményiiket. Félévenként elemezziik, értékeljiik munkankat s a levont
kovetkeztetések birtokaban készitjilk el a kdvetkezé idészakra vonatkozo tervet.
Gyakorlati tapasztalataink, valamint egyre boviilé elméleti ismereteink alapjan arra a
kovetkeztetésre jutottunk, hogy a normal tagozaton alkalmazott szurdopedagogiai
moddszerek, gyakorlatok nem, vagy csak toredékiikben alkalmazhatok a stilyos beszéd-
tanulasi zavarral kiizdé gyermekek eredményes fejlesztésében. Esetiikben fokozot-

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferenciajan (Miskolcon, 1992. junius 26-an) elhangzott el6adas.
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tabban, Osszetettebben jelentkeznek gondolkodasi nehézségek, motivacios - relacios
zavarok, testséma zavar, kinesztézis zavar, gyenge mozgasemlékezet, ligyetlenség,
Osszefliggés-felismerési nehézségek, percepcids zavarok, id6- és térstruktira zavarok,
koncentracios készség csokkenése.

A kisérletben résztvevo 14 gyermek esetében a veliik vald foglalkozas megkezdé-
sének iddszakaban sajnos még nagyon kevés olyan magyar nyelvii szakirodalom allt a
gyakorld pedagogus rendelkezésére, mely lehetové tette volna a diagnozisbol a
terapiara vonatkozo legmegfelelobb pedagogiai kovetkeztetés levonasat.

Igy sok idét vett el a fejlesztés idejébdl - a probalkozasok, kudarcok ismétlddése, a
tantervi kovetelményekhez vald ragaszkodas miatt - az ttkeresés. Nehezen tudtuk
megérteni, hogy az épértelmtl, tobb teriileten kiemelkedd gyermek teljesitménye miért
olyan hullamzd, miért vész szinte karba a sok befektetett energia.

Az 1989-90-es tanévtdl a tanulasi zavaros gyermekek esetében mar batrabban:

- szelektaljuk a tananyagot,

- lehetdség szerinti homogén kiscsoportokat alakitunk ki, (2-3 gyermek)

- a gyermekek szamara kedvezd, dnbizalmat is erdsité fejlesztés érdekében,
folyamatosan biztositjuk a gyakorlasi modok mértéktarté varialdsaval az
ismetlest,

- analog feladatokat épitiink munkakba,

- lassitjuk a haladasi tempot, alkalmazzuk a fokozatos nehezitést a kis egymas-
ra épilo 1épésekben torténd haladast.

A beszédfejlesztést - szobeli, irasbeli - ujj-abc segitségével, jellel, gesztusokkal
kiegészitett kommunikacioval Ggy igyeksziink megtervezni ¢€s kivitelezni, hogy a
gyermekek testi, szellemi és kommunikacios fejlédését lehetdségeikhez képest a leg-
harmonikusabban biztositsuk.

Mivel a tanulasi zavarok hatterében az egyenldtlen fejlodés mellett leggyakrabban
el6forduld oki tényezd az interszenzoros folyamatok zavara, az ingerek atforditasanak
nehézsége, nélkiilozhetetlen a komplexitas elve. A rahatas tehat egyidejiileg mindig
tobb funkciora iranyul.

A parhuzamos 6rakon a kis csoportok dsszetétele nem allando, hanem a fejlesztés
céljanak megfelelden valtozhat. Tapasztalatunk, hogy az amugy is alacsony létszamu
osztalyok csoportbontasa, parhuzamos fejlesztése, eredményesebb munkat tesz lehet6-
vé, biztositja a differencialt haladasi tempét, az igényesebb, tervszeriibb tananyagfel-
dolgozast, a jatékos, vonzo gyakorlatok beiktatasat, a tanar elfogado, segitdé magatarta-
sat, a foglalkozasok természetes nyugodt 1égkorét.

Megfigyelhettiik azt is, hogy a kisérletben szerepld serdiilé koru gyermekek kozott
sokkal tobb esetben fordul eld magatartasi probléma, nagyobb - akar csak osztaly-
kozosségen beliil is. Addig amig a kiscsoportos, vagy egyéni foglalkozasokon aktivan
részt vesznek, a nagyobb kozdsségben, frontalis orakon alulmotivaltakka valnak.
Tobbiiknél a figyelmetlenség hypermotilitassal parosul. Gyakori koriikben a konflik-
tus, egyre jobban a k6z0sség periféridjara szorulnak. Indulatosakka, a kudarcot egyre
nehezebben eltlirokké valnak. Tanulasi tevékenységiik eredményességét is dontden
befolyasoljak az érzelmi motivacios tényezok. Szadmukra sokkal megfelelébb, egyenle-
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tesebb fejlesztést biztositana, ha napi rovidebb idészakokban szakiranyu egyéni
fejlesztést kaphatnanak a frontalis 6rdk tananyagatdl és a tantervi kovetelményektol
fiiggetlenil.

Sziikségesnek tartjuk a gyermekek szokincs boviilését folyamatosan mérni, ellend-
rizni. Ebben a tanévben egy - a németorszagi tanulmanyi utunkon a wiirtzburgi
kollégaktol kapott - aktiv szokincs teszttel vizsgaltunk meg 26 dysphasias, valamint
kontrollként a kisérletben résztvevd gyermekekkel azonos életkorti, osztalyfoku
normal tanterv szerint halad6 26 gyermeket.

Az aktiv szokincsteszt 3-6 éves koru gyermekek részére késziilt. Csak alapfogal-
makat tartalmazé 82 fekete-fehér rajzolt abrabdl all, melyeket a vizsgalandé gyermek
elé sorba kell helyezni, s 6 megnevezi ezeket. A gyermekek le is irtdk a latott fogalom
nevét. A fogalmak koziil 64 fonév, 17 ige, 1 melléknév. Mivel a felallitott normakat az
eredmények értelmezésénél nem vehettiik figyelembe, a szdzalékos teljesitményt az
életkor fliggvényében abrazoltuk.

(A vizsgalat soran tapasztaltuk, hogy azok a dysphasias gyermekek akik jobb
eredményeket érnek el a foglalkozasokon csak azokat a fogalmakat nevezték meg,
irtak le, amelyeket teljes biztonsaggal tudnak).

AWST=Aktiv Wiirtzburgi Székincs Teszt OSSZEHASONLITO TABLAZAT
1004 szokincs % 1004 székincs %
90 0] 5 e e
80 N 80 [
70 70 I
60 60
50 50 i
40 I 40
30 30
20 20
10 10 {
életkor | életkor
8 9 10 11 121314151617(év} o] 8 %101112131415]61?‘“’
S| B - 5
B Tanuldsi zavarcs gyermekek é Egi g"g 2 8 3 § w
L0 Normél tantery szedint haladék [s) e = 1 &
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A mérések eredményei is igazoljak, hogy a tananyag feldolgozasa soran nagy
hangsulyt kell, hogy kapjon a gyakorlas, az ismétlés. Koriiltekintden, felel6sséggel
kell megvalasztani a tanitandé ismereteket.

A mindennapi életben elengedhetetleniil fontos ismereteket kell erdsiteni, mintakat
témakoronként dsszegylijtve rogziteni a gyerekek szamara, s azokat boviteni, tovabb-
fejleszteni. Ezeket az anyagokat, mintakat, szitudcidk gyakorlasa soran megtanuljak
alkalmazni, hasznalni is. Biztonsagot jelent szamukra a mindennapok beszédhelyzete-
iben a csaladban, kiilonb6z6 halld kdzosségekben.

Tapasztalataink alapjan néhany javaslat a jovére vonatkozoan:

A tanuldsi zavarral kiizd6 gyermekekkel valo foglalkozas a pedagodgustol sok
pszicholdgiai ismeretet is igényel. A vizsgélati eredmények szakszerii értelmezése és a
fejlesztés egyénre szabott megtervezése az atlagosnal tobb és specifikusabb pszicholo-
giai ismeretet kivan meg. Sziikségesnek tartjuk, hogy kiilondsen a kezdeti id6szakban
a pedagdgusnak lehetdsége legyen konzultaciora a diagnozist felallitoé szakemberrel.

A diagnosztikai vizsgalatok egy kdzpontban folynak, a gyermekeket hosszl utazas
utan vizsgalja a szakember, legalabb két alkalommal. J6 lenne, ha lehetdség nyilna
arra, hogy a valamennyi intézetben tanfolyamot végzett egy-egy szakember a diag-
nosztikai vizsgalatok egy részét elvégezhetné és tapasztalatait a Gyp. Pszichologiai
Vizsgalo és Tanacsadd Allomas munkatarsaival - tobb gyermek vizsgilata esetén,
amennyiben az lehetséges, az intézetekben taldlkozva - a tobbi altaluk ott végzett
vizsgalat utdn gyermekre szabottan konzultacié elézné meg a legmegfelelobb terapia
megkezdését.

A fejleszté munka folyamatadhoz a vizsgalatokat idénként - ha azok sziikségesek -
meg kellene ismételni, illetve céliranyos vizsgalatokkal kiegésziteni.

Az orszag hallassériilt intézményeiben dolgozo sulyos fokban tanulasi zavarral
kiizd6é hallassériilt gyermekekkel foglalkozo kollegdknak munkakdzosséget kellene
létrehozni, hogy az értékes tapasztalatok konnyebben kicserélddjenek, elterjedjenek,
kiegésziiljenek a talalkozasok alkalmaval (évi 1-2 alkalom).

Kisérletiink 3 éve, valamint a korabbi évek tapasztalatai alapjan remény van arra,
hogy a szurdopedagogia legfiatalabb specialis agaban is apro 1épésekkel, sok energia-
val eredményeket érhetiink el, egyes gyermekeknél felzarkoztatassal tarsaikhoz,
masoknal, az dnmagukhoz képest leirt fejlédési iv biztositasaval.

Szabadjon befejezésiil idézni B. Kemény Zsigmond szavait:

., Kitiinévé egy szerencsés perc altal is valha-

tunk, hasznos emberré a faradsagos évek tesz-
nek.”
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Ovoda, Altaldnos Iskola és Didkotthon (Kaposvar, Beloiannisz u. 8.)

Tapasztalataim az 6vodaskoru gyermekek
korében végzett sziirovizsgalatokrol

a beszéd- nyelvtanulasi zavart mutato
gyermekek felismerése érdekében.”

BORSOS ISTVANNE

Intézetiinkben 1989-ben indult egy program a beszéd, nyelvtanulasi zavart mutato
hallassériilt gyermekek specialis modszerekkel torténd tanitasanak kidolgozasara.
Ehhez korai diagnozis lenne sziikséges, melyet sziirGvizsgalatok alapjan allithatnank
fel. A szlirvizsgalat elvégzése mar akadalyokba iitkozik. Ugyanis a gyerekek ovoda-
daba bekeriilésének ideje valtozo életkorra esik 3-t6l 5 éves korig. Szocialis hatteriik
az esetek tobbségében igen alacsony szintii. Ennek kovetkeztében nem alakul ki az a
minimalis feladathelyzet tudatuk sem, mely a vizsgalati szitudciéban val¢ illeszkedést
lehetdve tenné, és elvégezhetdve valna a vizsgalat. Sajnos a korai gondozasnak nalunk
az esetek tobbségében nincs olyan eredménye, mely a nemzetkdzi szakirodalomban
olvashato. Ebben az évben ugyan beindult intézetiinkben is az utazoé-tanari munka,
mely feltétlen elérelépés. Nagyon sok idot kivan azonban a felkutatds, a sziilok
felvilagositasa, tanitasa, meggy6zése. Az ovodaba varhatéoan bekeriilé gyermekek
tudasszintjében, szokincsében még nem tapasztalhatdé kézzel foghatdé eredmény. A
hallas allapotrél sincs pontos képiink, esetleg BERA-vizsgalat, aminek az értékelése
bizonytalan. Ebbdl kovetkezik, hogy egyaltalan nem biztos, hogy a megfeleld hallo-
késziiléket kapta-e a gyerek, de ha kapta is, megfelelden van-e beallitva? Most kettd
3,5 éves gyermek jelentkezett 6vodai felvételre és még nincs hallokésziilékiik. Ezeket
a nehézségeket azonban évek oOta minden forumon elmondjuk, legutdobb 1991.
aprilisaban Kaposvaron tartott szakmai tanacskozason. Ennek kdovetkeztében az
ovodaba keriilés elsé éve a beszoktatas a foglalkozasok rendjébe, ismerkedés a jatékok
funkcidjaval, képekkel, kis feladatok megoldasaval telik el. Pedagogiai el6készitd
munka soran lehet csak elvégezni a szlirGvizsgalatokat, hogy azokbdl valamilyen
kovetkeztetést levonhassunk.

Az értelmi képesség megéllapitasara az Ovodas Snijders Oomen tesztet
hasznaltam. Az a tapasztalatom, hogy nagyon jol alkalmazkodik a gyerekek életkori
sajatossagaihoz. Ezért nagyon szeretik, egy tilésben elvégezhetd, mert a feladatok igen
valtozatos eszkoztarral rendelkeznek, a gyerekek érdeklédése végig fenntarthato.

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferenciajan (Miskolcon, 1992. junius 26-an) elhangzott eléadas.
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Tudom, hogy vannak hibai, mint altaldban minden tesztvizsgalatnak, de ez a komplex
iskolaérettségi vizsgalatnal kikiiszobolhetd.

Elvégezzilk még az dvodas korban alkalmazhatd ritmustesztet is, az Uden-féle
tesztkészletbdl.

Az intelligencia vizsgalat soran elddl, hogy épp értelmi-e a hallassériilt gyermek.
Ertékeljiik a ritmustesztben elért eredményt és figyelembe vessziik a szurdopedagogus
altal megfigyelt tanithatdsagi szintet.

Ha a gyermek intelligencia kvociense 80 felett van, de nagyon rossz a ritmusteszt
eredménye, tulajdonképpen értékelhetetlen, meghatarozott ideig kb. 1 évig tartd
célzott szurdopedagdgiai moddszerekkel a beszéd fejlodése nem indul meg, akkor
tekintjiik a gyermeket dysphasia veszélyeztetettnek. Tehat a 3 szempont egylittes
megléte alapjan. Felallitjuk és értékeljiik az intelligencia profilt is, megallapitvan,
hogy mely készségekben van elmaradasa korahoz képest. Praxias tipusu dysphasia
lehetséges-e, ha formaészlelési nehézségei vannak, tehat taktilis, kinesztézias zavar all
fenn, vagy az emlékezetgyengesége dominal, szerialis zavarokkal mely az integracio
nehézségét jelzi. Esetleg mindkettd és kevert tipust dysphasiaval allunk szemben.

Szeretném bemutatni az 1990-ben, 1991-ben és 1992-ben végzett Ovodasaink
sziirfvizsgalati eredményeit, melyet a nagycsoport végén a szokincs felméréssel is
egybevetettiink. Ennek alapjan kértiik a Foiskola Pszicholdgiai Intézetének végso
szakvéleményét az érintett gyermekekrél. 1990-ben még kevésbé differencialt volt a
kép, mig 1991-ben mar hatarozottan jelentkeztek a kiilonbségek, mig ebben az évben
teljesen szét valt a csoport enyhe értelmi fogyatékos nagyothallokra és gyenge, de
épértelmil stlyos fokti dysphasias gyermekekre. Megallapithatdé még a tablazatbol,
hogy az 1Q-k, tehat a gyerekek értelmi szintje is atlagosan alacsonyabb értékeket
mutat. Nem szerepeltettem a tablazaton az értelmi fogyatékos hallassériilteket, kik
kiilén csoportot alkotnak, ez évenként 3-4 gyermek.

Szeretném még bemutatni az 1991/92-es tanévben kozépcsoportos gyermekeink
szlirvizsgalati eredményét és tesztprofiljat.

A hat gyerekbdl harom gyenge képességii, harom atlagos. A beszéd- nyelvtanulasi
zavar felmeriil mar a gyenge képességilinél és az egyik atlagos képességii gyereknél is
a fogazott intelligencia struktura miatt. Ehhez tarsul még a szeretd, de gyermekével
egyaltalan foglalkozni nem tud6, nem akaré sziil6i hattér.

Azt hiszem, az eddig elmondottak alapjan nyilvanvalova valik, hogy jelenlegi
gyermekanyagunkkal az érvényben 1évé 6vodai nevelési program anyagat elvégezni
nem tudjuk, az abban ajanlott mddszert nem kovethetjiik. A beszédtanitasi progra-
munkat ugy dolgoztuk at, hogy a logopédia dysphasias gyermekeknél alkalmazott
beszédépitd tervét 6tvoztiik a szurdopedagogiai eljarasokkal.

Kezdetben fonevek fogalmait alakitjuk ki az ismert egyeztetési eljaras segitségével.
Minden uj fogalomnal végigjarjuk az egyeztetés elemeit. Gyerekektdl fliggden, de kb.
40-50 fonév biztos értése utan igéket is tanitunk. Mindig cselekvésbdl kiindulva,
analogias témondatok gyakorlasa soran.

Kész mondatot nem alkalmazunk, hanem egy {iires kartoncsikon a felirt kérdések
ala betessziik a szoképet és igy lesz mondat. Valtogathatjuk az alanyt azonos allitmany
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mellett, majd azonos mellett valtoztatjuk az allitmanyt, Szofaj tablat is készitiink, ezen
gyljtjiikk a fogalmakat. Alkothatunk jelzds szerkezeteket is. Az egy-egy értelmesebb
gyereknél megprobaljuk a targgyal bovitett mondat alkotdsat is. A szavakat betiikbdl is
kirakjuk és a betiik mellé megprobaljuk kialakitani a fonetika modszerével az egyszerii
hangokat is.

Daktil jeleket is alkalmazunk, de sajnos jelenleg még nalunk a daktil jel segédesz-
koz, tapasztalatunk szerint a kiejtést is segiti, de nem tudjuk olyan koran kezdeni
tanitasat, és rendszeresen alkalmazni, hogy kommunikacios eszkoz legyen.

A teszt profilja jelzi, hogy alapkészségek fejlesztésére is gondot kell forditani.
Emlékezet fejlesztés soran valtozatos memoriajatékokkal probaljuk az emlékezetet
tagitani, tartossa tenni. Az egyszeriibb és bonyolultabb mozaik jatékokkal fejlesztjiik a
formaészlelést. A latas és tapintas érzékszervi fejlesztést is differencialtabba kell tenni.
A megfigyelokészség, figyelemfejlesztés is fontos szerepet kap foglalkozasainkon.
Egy rendkiviil fontos és nagy teriilet munkank soran a mozgas-ritmus fejlesztés, mely
atszovi az anyanyelv foglalkozast, de 6nallo orat is képvisel. A kaposvari Szakmai
Tanacskozason dr. Szépné Varga Andrea kollegand beszamolot is tartott errdl.

Tanmenetiink szerkezetét is megvaltoztattuk. Kisebb jelentséget kap az idérendi
elosztas, inkabb folyamataban szerepel a szokincs bovités és a hangképzés szakaszai.
Az eldbb emlitett készségfejlesztd gyakorlo, jatékos feladatok rendszeresen ismétlod-
nek, kezdetben egyszeriibb, késdbb bonyolultabb, tobb valtozds formaban, gyakorld
anyagként is. Mindezeket a tanmenetben is rogzitjiikk. A veszélyeztetett gyermekek
szamara még hangsulyosabban a tanmenet alapjan egyéni fejlesztési tervet készitiink.
Természetesen a csoportok rendkiviil heterogén volta nem csak a tanitand6 anyag és
moddszer megvaltoztatasat tette sziikségessé, hanem a foglalkozasi tipusok atrendezését
is. Mar évek ota mikddnek a parhuzamos orak gyogypedagdgus neveld-tanar
bevonasaval. A testnevelés €s hallas-ritmus foglalkozéasokat 6sszevontuk egy specialis
mozgas-ritmus foglalkozdssd. Az elmult években azonban teljesen ketté kellett
vélasztani a nagycsoportot s ez érvényes volt a matematika foglalkozasokra is. Itt mar
a csoport szervezés ¢és tantargyfelosztas eddigi rendje is megkérddjelezhetd. Ha
szakember ellatottsagunk megengedi, akkor a parhuzamos orak segitségével 50%-al
emelhetd a foglalkozasok ideje. igy gyakorlatilag ketté csoportban harom tanar tanit. A
délutani szabadidds és kotott foglalkozasokat is hatékonyabba kell tenni az altalanos
fejlesztés érdekében.

Feltétlen emelni kell a nevel6tanarok, gyermekfeliigyelok szakmai tudasat. Ezt
tanfolyamon részvétellel, belso tovabbképzésekkel probaljuk eldsegiteni.

Egyre biztosabba valik, hogy csak egésznapos, tudatos, és szervezett fejleszto
munka sordn érhetiink el eredményeket az ilyen sokfajta karosodasban szenvedd
gyerekeknél.
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LK. SzN. | KM. KA. BA. LM. BR. TD. B.L
IQ 136 103 121 107 | 119 | 115 90 122 110
Ritm. 16 25 18 22 23 19 0 22 26
Szk. 260 60 | 237 300 250 187 63 270 75
Szok. Szo. 226 | 250 215 249 | 260 129 20 93 90
A. 60 200 60 180 160 47 10 45 45
RP. BM AIL NJ.|TR. GP LZ NM
IQ 117 | 115 107 130 | 89 90 80 113
Ritm. 26 22 20 22 18 12 25 16
Szk. 157 188 52 112 39 40 3 89
Szok.| Szo. 171 | 189 | 11 8 115 22 | 184 20
A. | 142 153 0 36 63 0 155 0
VR. BH. JK. B.J. KT ME. KR.
IQ 66 70 102 81 92 68 94
Ritm. 24 20 12 8 8 10 20
Szk. | 0 100 | 200 95 100 50 @ 250
Szok. Szo. 1000 | 500 20 10 0 10 | 200
A. 800 300 5 0 0 0 60

1. dbra: Ovoddsok sziirévizsgdlati eredménye az 1990., 1991., 1992-es évben

IQ: Intelligencia quociens. Ovodas Snijders Oomen Intelligencia Teszt
Ritm.: Ritmusteszt ,,Uden szerint”.
Szok.: Szokincs.
Szk.: Szokép.
A.: Aktiv sz0.

1990

1991

1992
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2. abra: 6 kozépcsoportos gyermek intelligencia i
profilia az Ovodas Snijders Oomen Teszt alapjan
A.: Analogia
M.: Mozaik
K.: Kombinatorika JP 10: 117
E.: Emlékezet j_i', ==
R.: Rajz

Ovoda, Altalanos Iskola és Didkotthon (Kaposvar, Beloiannisz u. §8.)

Beszamolo egy dysphasias gyermek
harmadik éve folyo egyéni fejlesztésérol”

BELY KLARA

Az anamnesztikus adatokbol kiemelem, hogy a gyermek sulyos fokban hallas-
sériilt. Egy hallassériilt nvére van, aki szintén intézetiinkben tanul. Sziileik hallok.

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferenciajan (Miskolcon. 1992. junius 26-an) elhangzott eléadas
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1988. januarjaban 4; 11 évesen keriilt az 6vodaba. Ezt megel6zéen korai fejlesz-
tésben nem részesiilt, mert tobbszori megbeszElés, kérés ellenére sem jelentek meg a
sziilei a tanacsadéson.

Ovodéba keriiléskor spontén vokalizacioja visitd volt. Szajrairanyultsag még nem
alakult ki nala. Rendkiviil zarkézott, gatlasos volt. A foglalkozasokba nem kapcsolo-
dott be, csak passzivan szemlélodott.

Az egyeztetés targyi és képi szinten nem okozott gondot szamara, a targyképekhez
kapcsolodo szoképeket hamar megtanulta és szivesen végezte az egyeztetd feladato-
kat, de csak egyéni foglalkozasokon.

Tranzitiv mozgésok kivitelezésében nagyon iigyes volt. Koranal fejlettebb szinten
formdazott, rajzolt nemcsak targyakat, hanem cselekvéseket is. Szabadtéri mozgasa is
Osszerendezett, harmonikus volt.

Néhany hetes ovodai tartézkodas utdn agyhartyagyulladassal korhazba keriilt.
Rendszeresen csak 1989. januarjatdl jart 6vodaba, ekkor 5; 11 éves volt. Foglalkoza-
sokon tovabbra is csak passzivan szemléld volt, ha megprobaltam utanzasra késztetni,
gorcsosen ellenallt, gyakran sirva fakadt. Kommunikacios szintje igen alacsony volt,
csak nagyon kevés gesztussal fejezte ki gondolatait, érzéseit. Természetes és
mesterséges jeleket egyaltalan nem hasznalt. A szoképes olvasas terén gyors litemben
fejlédott. Rovid, 3-4 mondatos mesék képeit egyeztette a mondatképekkel. Ha
megeértést babozassal, jellel, gesztussal, mimikaval probaltam ellendrizni, nagyon
kevés gesztust hasznalt, melyet mimikaval sohasem kisért.

Ertelmi fogyatékossagra utald jegyeket nem tapasztaltunk nala, ezért specialis
pszichologiai vizsgalatot kértiink, melyet 1989. marciusaban elvégeztek.

Szakvéleménybdl idézek: ,,A SON nonverbalis intelligenciatesztben gyenge emlé-
kezet (5; 3 év) mellett globalisan jo eredményt ért el. 1Q: 112. A gyermek elmaradd
beszédfejlodésének hatterében dyspraxia és szukcessziv emlékezet gyengesége all”.

Ennek ismeretében egyéni fejlesztési tervet allitottam Ossze. Nagy lendiiletii
mozgasokat direkt moédon nem utanzott. Ezért mas utat kellett valasztanom. Kedvenc
tevékenységébol, rajzolasbdl indultam ki. Egy rovid mesét kezdtem el rajzolni és neki
kellett befejeznie - ez erds motivacionak bizonyult.

Olyan torténeteket talaltam ki, melyek lejatszasahoz nagy lendiiletli mozgasokra,
er6s mimikara volt sziikkség. El6szor én jatszottam a torténetet, majd probaltam
lejatszatni a gyermekkel. Kezdetben nagyon sok egyiittmozgast igényelt; mozgas
koézben hangot nem adott. Lejatszas utan irtam le rovid mondatokkal a torténetet. Az
ilyen egyiitt végzett gyakorlatok hatdsdra gorcsossége fokozatosan oldodott. Amikor
mar 6rommel, felszabadultan mozgott velem, fokozatosan nehezedd, 3-4 elembdl allo
mozgassort adtam, mindig ritmusosan, melyet emlékezetb6l kellett visszaadnia. A
mozgassor ritmusat tdbbszori ismétlés utan sem tudta visszaadni. (Hosszabb ritmussor
megtartasa, visszaaddsa még ma is nehézséget okoz szamara, ezért ezek gyakorlasa
folyamatosan torténik.)

A nagylendiileti mozgasokrol fokozatosan tértem 4t a finom mozgasok
fejlesztésére. Amikor az utanzé gyakorlatok sordn mozgasat leallitva képes volt az én
mozgasomat megfigyelni, majd utdnozni, megkezdtem az artikulacidés mozgas-
fejleszté gyakorlatokat, és a kiejtés tanitast. A globalis modszert a gyenge szukcessziv
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emlékezet miatt nem alkalmazhattam. Helyette az analitikus eljarassal probalkoztam.
A hangképzésbe igyekeztem minden érzékszervet bevonni. A hangel6készité gyakorla-
tokat is folyamatosan végezziik, mivel a magdnhangzok képzése kozben ajkaival és
nyelvével néha még folosleges mozgéasokat végez.

Az analitikus kiejtés tanitdssal parhuzamosan szotagokat, szavakat raktunk ki
betiikbol. Ezen feladatok hatasara szajrol olvasasi teljesitménye ugrasszeriien megnott,
s néhany 1-2 tagl szot mar aktivan is hasznalt. De szoismétléskor 2 tagh szavaknal
artikulacios torzulas volt tapasztalhato.

Szajrol olvasas terén jo litemben fejlodott, de sziikos aktiv szokincse miatt gondo-
latait, érzelmeit nagyon nehezen tudta kifejezni. Ezért megkezdtem a globalis jelek
tanitasat. Mivel késon keriilt az 6vodaba, kommunikacids szintje igen alacsony volt,
szajrol-olvasasi €és beszédfejlédése nagyon lasst iitemil volt, egy kommunikéacios
eszkozt kellett adnom a kezébe. A jelek hatasara szinte kinyilt a gyermek, s ez kihatott
tovabbi teljesitményére.

A nyelvhasznalat fejlesztésére az analogian alapuld beszédépitést hasznaltam fel.
Egy képrol beszélgetés utan 2-3 témondatot irtam. A mondatokat szavakra vagtam, s a
gyermeknek Ujra Ossze kellett allitania. Bevezettem a Ki?, Mi?, Mit csinal?, kérd6-
szavakat, a szofajokat eltérd szinnel jeloltem. E gyakorlat eredményeként beszédében
is megjelentek az igék és a tomondatok. Az 6vodaban megkezdett egyéni fejlesztést az
iskolaban folytattuk. Az emlékezeti bevésés tamogatdsara bevezettiik az ujj-abc
hasznalatat. Ugyantgy, mint a betlikirakast, daktilozast is egytagu szavakkal kezdtiik,
és fokozatosan tértiink 2-3 tagu szavakra, tdmondatokra. Daktil-jelek hasznalataval
kapcsolatos észrevételeink:

- lassitja a beszédtempot
- tori a beszédet
- neheziti az dsszeolvasast az olvasastanitas kezdeti szakaszaban.

Viszont nagyon sokat segit az irastanitsnal.

Nagyjelentdségii a szukcessziv emlékezet fejlesztésében - kozvetve a szajrol-olva-
sas fejlesztésében. A daktilt nem f6 kommunikacios eszkozként, hanem csak segéd-
eszkozként hasznaljuk. Mivel egyenletes ilitemben fejlodik a gyermek a szajrol-olvasas
¢és hangosbeszéd terén, ezért fo célunk ezek intenziv fejlesztése és nem a daktillal valo
kommunikacio.

Ek. 1. osztaly elején Gsszeallitottam egy szokincstervezetet, mely differencialtan
tartalmazza az ek. 2. osztdly végére elérendd aktiv szokincset. A tervezet 400 szot
tartalmaz; 200 foénév, 67 ige, 47 melléknév, 17 szdmnév, 9 kérd6szo. A szébanforgd
gyermeknél kdvetelmény volt ebbdl 250 sz6 hibatlan leirasa. Az ek. 2. osztaly évvégi
felmérés eredménye: 248 hibatlan sz6 - 174 fénév - 24 melléknév - 38 ige - 12
szamnév. Természetesen a tervezet Osszes szavat felmértem A hibak 82%-a csak 1-1
betli kihagyasa, vagy tévesztése volt, nagyrészt 3 tagli szavaknal. Négy tagh szavak
leirasanal mar 1-1 szétagot hagyott ki.

A nyelvhasznalat fejlesztése terén kibdvitettiik a szofajokat. Ek. 2. osztalyban a
Ki?, Mi?, Kit?, Mit?, Mit csinal?, Hol?, Mikor?, Milyen?, Milyen szinti?, kérdések
segitségével, évvégén mar kérddszavas segitség nélkiil alkotott bdvitett mondatokat,
rovid, 6sszefliggd szovegeket.
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Osszetett mondatokat is alkot az ,,6s” kotdszo helyes hasznélatival. A targy- és
helyhataroz6 rag eltérd jelolésével tudatositani akartuk, hogy egy-egy szo jelentése
miként véltozhat.

A targyragot a begyakorolt, rendszeresen eléforduld szokapcsolatokban biztosan
hasznalja, de csak irasban; a hangosbeszédben csak rakérdezésre, figyelmeztetésre.

A helyhatarozé ragokat gyorsan meggértette, aktivan hasznalja is, a k6tdhangok még
bizonytalanok.

Az iranyokat, relaciokat adekvatan alkalmazza. Szajrél-olvasas terén egyenletes
itemben fejlodik (240 szd, szdtagszam: 5). Szajrol-olvasas teljesitménye mar nem
szituaciohoz kotott, de érzelmi allapota erdsen befolyadsolja. Idegenek jelenlétében
félénk, gatlasos lesz, s ez nagyban lerontja teljesitményét.

Onall6 feladatmegoldas:

Az instrukciokat érti; barmilyen nehéz is a feladat, eldszor megprobalja 6nalldan
megoldani, s csak végso esetben kér segitséget. De ha egy szdban kicsit is bizonyta-
lan, nem irja le, nem mondja ki.

Parhuzamos orak:

Heti 6t anyanyelvorabdl harom, négy gyakorlatibol kettd6. A parhuzamos orak
lehetOséget biztositanak differencialt fejlesztésre magasabb oOraszamban. A csoport
bontasanal ebben az évben a nyelvi szintet vettiik figyelembe, a szdjrdl-olvasasi
készség masodlagos szempont volt, hiszen az ujj-abc hasznalataval a kiilonbséget ki
tudtuk egyenliteni. A szajrol-olvasas fejlesztése célzottan a nagyszamu egyéni orakon
tortént. A parhuzamos orak 2/3 részét gyakorlasra forditottuk. Az eredményeket latva
ugy érzem, a megkezdett uton haladva a beszédtanulasi zavarral kiizdé gyerekbdl egy
biztos szajrol olvaso, beszéddel is kommunikalo gyermek valik.

Hallasvizsgalo Orszagos Szakertoi Bizottsag (Budapest)

Egyéni fejlesztési programok
dysphasias hallassériilt gyermekeknél”

Gallos Ilona

A beszéd és a nyelvtanulasi zavarok problémakore a 80-as évektdl foglalkoztatjak a
szakembereket itthon és kiilfoldon egyarant. Ez a problémakor a halld és a hallassériilt
gyermekek populdcidit egyarant érinti, - a hallassériilteknél hangstlyozottan jelentkezik.

Nalunk 1982-ben nagy szdmban ¢és egyszerre jelezték a hallassériilteket oktatd

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konfernciajan (Miskolcon, 1992. junius 26.) elhangzott eléadas
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iskolak, hogy a beiskolazottak mintegy 30%-aval baj van, - a tantervi kdvetelmények-
hez képest. Eldszor ugy tiint, hogy kizardlag mddszertani - kovetelmény - rendszerbeli
okokkal magyarazhato.

A Hallasvizsgild Tanacsadd Allomason a kontrollra kiildott gyermekek szaméra
korrekcios orakat javasoltunk, ez azonban nem oldotta meg a problémat.

(1982/83-ban 85 alsotagozatos siket és 14 nagyothalld mutatott tanuldsi zavart,
akiknek beszédkorrekcios orakat javasoltunk.)

Mi volt a panasz?

Mar az dvodai csoportban feltlinik az eltérd viselkedés. A kdzépsd csoportban
biztonsaggal észrevehetd, hogy melyik gyerek mutat zavart beszédfejlédeést.

Az 6vodai pedagogus észrevételei:

- nem kapcsolodik be a csoportos munkaba,

- nem figyel szajra, vagy csak pillanatosan - instrukciokat csak toredékben észleli, ezért
nem is tudja teljesiteni,

- viselkedése nyugtalan, zavaro,

- egyeni foglalkozdsokon is izeg-mozog - bar jobban kezelhetd mint csoportban,

- a szdjmozgas utanzasara nem, vagy alig képes - dltalaban differencidalatlan a hang-
adasa,

- hallasfigyelme is zavart - jo hallismaradvanya is rejtve marad -, nem tudja haszno-
sitani,

- szOkincse nem boviil, a tanultakat nem hasznadlja - onkifejezése a gesztus és a mimika.

Az érintett gyermekek iigyetlenek, darabos mozgastuak. Ugyetlenség és lasstisag
mutatkozik az 6ltozésben, felcseréli a jobb-balt, nem tud gombolni, cipdt flizni.

Ugyetleniil bannak a papirral, eszkozokkel. Grafomotorosan is gyengék. Ceruzafo-
gasuk rossz, gorcsos. Rajzolasnal gyakran egylittmozgasok tapasztalhatok. A papirhatart
nehezen tartjak, abrat masolni, térben elhelyezni nehezen tudnak. Gyakori az 4brafor-
dités, hézaghagyas - az abrak szinte szétesnek.

Sajat mozgasukat nehezen iranyitjak, mozgasuk gyakran inkoordinalt, labilis. Ne-
kimennek targyaknak, akaratlanul leloknek, felboritanak dolgokat. Ez persze rosszasag-
nak, rendetlenségnek tlinik. Az ilyen gyerekekkel allandoan baj van. Ezek a jelzések
eldrevetitik a tanulasi zavart.

Egy masik tipusu észrevétel, - a tanuldsi zavar masik gyokere az, amikor nem a
motorika a f6 nehézség, hanem a forma, a tartalom és a mozgas egysége nem jon létre
gyorsan és pontosan. Azaz a nyelvi szimbolumok és a motorika nem integralodik a
valosagnak megfelelden.

Ebben az esetben a gyermeket echoldlia jellemzi. A beszédmozgasokat gyakran
értelem nélkiil ismételgeti. A szoképet és a hallott vagy leolvasott szot nehezen kapcsolja
0Ossze.

F6 jellemzdje ennek a csoportnak, hogy a tartalmilag megértett szot ismétléskor
hibasan adja vissza. Gyakori a hangcsere, a helyettesités. A jol kiejtett szot megismételt
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mondatot leirni nem tudja, stlyos esetben betiihalmaz keletkezik, melyet visszaolvasas-
kor - ha csak rovid id6 telt el - jol elolvas. Ezeknek a gyerekeknek a grafikus kép nem
rogziilt. Ezek a gyerekek globalis olvaséstanitdsi modszerrel nem tanithatok. Ilyen
esetekben kizarolag az analizis-szintézis segit.

A tanulési zavarok oka, a kérgi miikodés zavara. A motorosan sériilt - dyspraxias -,
illetve az integracidzavaros tiinetegyiittes gyakran kombinaltan jelenik meg, - ez egyben
a sulyossagi fokot is jelzi.

A beszéd- és nyelvtanulasért az agykérgi zonak egész sora felelds. Ezek koziil
barmelyik sériilt, a folyamatot zavarja meg.

A beszéd bonyolult funkciondlis szisztéma, amely az agykérgi zondk egyiittes
munkajara tdmaszkodik. Ezek koziil mindegyik a beszédfolyamat egyik vagy masik
oldalat biztositja, s egyben beleviszi sajat specifikus tartalmat az egész funkcio felépi-
tésébe.

A tanulashoz sziikséges:

- a tapasztalas, erzékelés,
- emlékezet,
- olvasas, irds, beszéd.

Ha barmelyik feltétel zavart, vagy hianyzik, akkor tanulasi akadalyozottsag jon létre.
Ha a latés, hallés, tapintas kozti 6sszhang nem jo, akkor integracids zavar keletkezik.

Az iskolai tanulasban szerepet jatszo észlelési és mozgasos funkciok fejlédésének
legintenzivebb szakasza az ovodds kor. Az olvasas, iras, szdmolas elsajatitasahoz
nélkiilozhetetlen funkciok fejlodése megkéshet, vagy egyenetlen egyes részfunkciok
tekintetében.

Melyek ezek a funkciok:

1) Pontos és differencialt vizualis észlelés (alak, forma, méret, szin).

- Osszetartozo részek értelmes egészként valo észlelése.

- Megadott formak, szinek megtalalasa, kiemelése képi kornyezetbol.

- Vizualis informaciok téri elrendezése, sorbarendezés.

2) A hallott/latott informdciok pontos észlelése, megkiilonboztetése

- az adott hangok/betiik kiemelése,

- a hangok/betiik helyes egymasutanisaganak felismerése,

- hangcsoportok egységbe foglalasa.

3) Koordinalt mozgas, - szem, kéz osszerendezett, célszerti egyiittes mozgdsa.

4) A latott, hallott informdciok osszekapcsolasanak képessége, motoros visszaaddsa.
5) Rovid idejii vizualis-verbalis memoria.

6) Szandeékos figyelem, kb. 10 perces figyelemkoncentracio.

A tanulasban akadalyozott gyermeknek az iskolaskor el6tt vannak felismerhetd
tiinetei, ezekre oda kell figyelni. A figyelmetlen, allandoan babralo, izg6-mozgo, vagy
tulzottan passziv gyereket fegyelmezéssel nem lehet megvaltoztatni. Az iskolaban
megmutatkozo tanulasi deficiteket korrepetaldssal, ratanitassal vagy direkt modon nem
lehet megsziintetni, - a sorozatos kudarcok ellentétes hatast valtanak ki. Pszichologiai
vizsgalatok bebizonyitottdk, hogy akik tanuldsi zavarokkal kiizdenek, - azoknak az
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iskolaérettségi vizsgalatkor gyenge volt a forma, a méret, az alak észlelése, az egységben
latassal is baj volt.

Az iras-olvasas a felbontds, az Osszerakds, az azonossag ¢és a kiilonbozoség felis-
merésére épit. 6 éves korra, egészséges fejlodés esetén miikddni kell a fotdlis érzékelo
apparatusnak, a latas, a hallas és a mozgas dsszerendezettségnek. Ha ez nem kovet-
kezik be, ha az érzékeld apparatus hibasan miikddik, tanulasi zavar jon 1étre.

A tanulasi zavarok hatterének tisztazasara 1980 ota Porkolabné dr. Balogh Katalin
vizsgalatokat, kisérleteket végzett. A tanulasi zavarok megel6zésére mozgdsfejlesztd
programot allitott 6ssze, melyet azdta kdnyvben is megjelentetett.

A funkcidzavart mutatd gyermekek szamara kiscsoportos korrekcios fejlesztés
sziikséges, mely optimdlis esetben az ovoda 3 évét veszi igénybe. A fejleszté-programok
keretében a mozgas, a testséma ¢€s az észlelés egyes csatornai (vizualis, auditiv, kinesz-
tétikus, taktilis) fejlesztését allitjak elotérbe. A fejlesztés teriiletei és programtervezet
leirasa megtalalhaté a Fejleszt Pedagogia 1. évf. 2. szamaban.

A hall6 gyerekeknél bebizonyosodott, hogy a tanulashoz nélkiilozhetetlen pszichikus
funkciok fejletlensége vagy zavart mitkodése esetén mozgasfejleszté programot sikerrel
alkalmaznak terapia keretében.

Ezt a tapasztalatot a hallassériilteknél is alkalmazni lehet. A mozgas, a mozgas-
fejlesztés a hallasi fogyatékos gyermekek nevelésében korabban nagy szerepet kapott, az
utobbi évtizedben hangsulyeltolodas tortént, a direkt beszéd kertilt elétérbe.

A beszédtanulashoz figyelem, utanzés, emlékezet, kombinacid, motoros kivitelezés
sziikséges.

A beszéd mozgasos emlékkép. Beszédelokészités idoszakaban nagy sulyt kell
helyezni az érzékszervi és mozgasfejlesztésre. Ezen belill az utdnzoképességet és
megfigyelést fejlesztjiik. A nagymozgasok fejlesztése keretében a kar- és kézmozgasok
utdnzasa utan az ujjak mozgésat utanoztatjuk:

- palcikdk rendezése,

- vonalas formdak,

- hajlitott formdk,

- azonos, majd kiilonbozoé alaku targyak rendezése,
- tapintasos emlékezet gyakorlasa,

- ritmussorok kirakdsa,

- mozaik kirakdsa,

- mozgassorok utanzdsa.

A zavart beszédfejlodés feloldasa, a dysphasia megelézése érdekében fejlesztd
programot allitottunk 6ssze 6vodaskoru hallassériiltek szamara, amit a budapesti évoda-
ban masodik éve utazétanaraink heti 2 alkalommal végeznek. A program birtokaban az
ovodai pedagogusok is sikerrel alkalmazhatjak (ez Kaposvaron is megtortént).

A mozgasfejleszté program a nagymozgasokbdl (jaras, ugras, egyensuly, téri orien-
tacio, testséma) kiindulva kéz-, ujjmozgas (szem-, kézkoordinacio) a beszédszervek
mozgasanak fejlesztéséig terjed.

A beszédmozgasok megfigyeltetése:

- ajak, nyelvgyakorlatok,
- levegbhasznalat,
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- fujasi gyakorlatok.

A szijmozgast a vokalisok ajakallasaval és a betlikkel azonositjuk, valogatjuk,
csoportositjuk. Majd a konszonansokat egyenként és kapcsolva valamennyi vokalishoz
egyenként, ¢és ciklikus sorokban gyakoroljuk be. A beszédmozgasok aprolékos
megtanulasa kozben az olvasas-, irdstanulas is megoldhatd. Ez a szakasz iddigényes! - de
eredményt hoz.

A nem besz€l0, stilyosan hallaskarosodott gyermek csak akkor lesz képes a beszéd-
mintdt dtvenni, ha egyéb mozgasmintat, mozgassort meg tud figyelni és reprodukalni.

A korai fejlesztésben és az 6vodai programban a mozgasfejlesztésnek fontos szerepet
kell kapni, mivel ugy tlinik, hogy nem atmeneti jelenségrél van sz6 és nemcsak I-1
gyermeket érint a nyelvtanulasi akadalyozottsag.

Valamennyi iskolaban, siiketeknél és nagyothalloknal egyarant megtalalhatok a jelen-
legi tanévben is, és a 92/93-as iskolaévben szintén, a tanulasi nehézségekkel kiizdok.

A siketeknél dominans a dyspraxia illetve a kevert tipust dysphasia, mig a nagyot-
halloknal az integracios zavar. Az idei iskolaérettségi vizsgalatoknal az érintett gyer-
mekek szakvéleményében vagy dysphasia-vizsgalataban a fejlesztd tervre vonatkozo
javaslatunkat leirtuk.

A dysphasia-vizsgalat leirdsa a terapias eljarast is magaba foglalja, megmutatja a
fejlesztés teriileteit.

Ahol a csoport Osszetétele azonos, ott a frontalis oktatasnal nem kell személyekre
tervezni. Ahol csak 1-2 gyereknek lesz sziiksége egyéni fejlesztd tervre, ott az eddigi
gyakorlattol eltérden az oktatas tartalmaban és szervezésében uj feladatot kell megol-
dani, ami természetesen nem konnyii.

Sem a tanuldi 1étszam, sem a sziilok ellenallasa nem teszi lehetévé, hogy homogén
csoport kialakitasa céljabol atiranyitasokat javasoljunk.

Az iskolék elfogadtdk, hogy a teriiletiikon lakd gyermekeket sériilés-specifikusan
fejlesztik, ehhez egyéni fejleszto terveket allitanak Gssze.

Ehhez sziikség szerint a Bizottsagunk ¢és a kaposvari iskola is szivesen segitséget
nyu;t.

Alapelvként javaslom, hogy a mozgdsfejlesztés alapul szolgaljon, és valamennyi
gyerekre terjedjen ki az dvodas kortol, a jatékos mozgasfejlesztéstdl a beszédmozgasok
megtanulasan at - melyhez vizualis, akusztikus és taktilis ingereket egyarant hasznal-
junk -, a sportolasig.

Szolni kell a kommunikacio formajarol.

Elsédlegesen a hangos emberi beszéd megtanitasat célozzuk meg.

A tarsadalmi beilleszkedéshez az egyik, ha nem a legfontosabb eszkoz a beszéd.

A zavart beszédfejlodésti gyermeknél igyekezni kell minél elobb a zavart elharitani, a
tanulasi esélyt biztositani. Ez a munka a gydgypedagodgia kompetencigja. Erre a munkara
a lehetd legjobban fel kell késziilni. Az a cél, hogy a fejleszté tervvel tanuld vagy
terapiaba vont gyerek egy id6 utan legyen képes csatlakozni normal tantervvel halado
tarsaihoz.

Ez a feladat id6igényes és nagy tiirelemre van sziikség.

A beszédet az iras helyettesitheti a legtermészetesebben a tarsadalmi érték érintke-
zések kapcsan.
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A tanitas soran megerdsitd, tamogaté jelleggel a természetes gesztusok mellett a fono-
mimikai jeleket vagy az ujjabécét, mint segédeszkdzt tartom elfogadhatonak. Sulyos, kom-
binalt sériilés esetén, amikor a beszéd, az irds nem képes mondatszintig eljutni - ismeret-
szerzeés eszkozéiil az ujjabécet - végso fokon a globalis jelbeszédet, mint gondolatk6zl6 és
ismeretkdzld eszkozt hasznalhatjuk A hangos beszéd ¢€s jelbeszéd kozti ut donti el egy
hallassériilt ember tarsadalmi beilleszkedését €s érvényesiilését Ezért mindent meg kell
tenni, hogy lehetéleg valamennyi hallassériiltet meg tudjuk tanitani beszélni.

Osszefoglalva:

Az egyéni fejlesztd tervek szerepe idGszerli, mivel az 1992/93-as tanévre a siketek
iskoldiban egyetlen csoport sem lesz homogén ¢és olyan, hogy a tantervi kovetelmé-
nyeknek maradéktalanul meg tudnak felelni.

Lesznek olyan csoportok, ahol médszerbeli valtassal lehetséges alapozo oktatast végez-
ni. A tobbségnél 1-2 gyerekkel kell egyeéni fejlesztd terv alapjan haladni, - anyanyelvbol.

Természetszeriileg minden gyereknek szakvéleménye van, amely tartalmazza a sziik-
séges tudnivalokat. A szakvéleményben leirtakat kontrollalni sziikkséges, hogy a fejlodés
nyomon kovethet6 legyen - a sziikséges modositasokat, iranyvaltast meg lehessen tenni.

A munka végzéséhez sajat tapasztalatainkat kiegészitve, megerdsitve felhasznalhatjuk
A. van Uden tanitasabol nalunk mar ismert kdnyvét, a Hiskey-tesztet, annak leirasat.

Porkolabné dr. Balogh Katalin mozgasfejlesztéssel kapcsolatos konyvét, Fejleszto
Pedagdgiaban megjelent cikkeket.

A Beszédjavito Intézet kiadvanyat.

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanadrképzo Foiskola (Budapest)
Szurdopedagogiai Tanszék
Ovoda, Altalanos Iskola és Diakotthon (Budapest, Festetics u.)

Tapasztalatok egy dysphasiasok elokészito
1. osztalyaban folyé Kisérletrél.”

KERESZTESSY EVA - NEMETH TUNDE

A siketek altalanos iskolaiban egyre nagyobb problémat jelent a tanulasi zavarral,
kiiléonosen a specialis beszéd - nyelvtanulasi nehézséggel kiizdé gyermekek fejlesztése.
Ismeretesek Onok el6tt a hazai kisérletek, melyek a lehetéségek maximélis kihasznal4-
saval igyekeztek optimalisan szervezni e gyermekek oktatasat.

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferencidjan (Miskolcon. 1992. junius 26-an) elhangzott eldadas.
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Dr. Csanyi Yvonne javaslatara és segitségével szervez6dott egy team, s a budapesti
Siketek Altalanos Iskoldjanak igazgatdja, Toth Egon lehetdséget biztositott ebben az
iskoldban egy ezidaig szokatlan szervezési formara.

Bizonyos évfolyamokban nagyobb szamban talalhatok a fent emlitett nehézségek-
kel kiizd6 gyermekek. Az 1991-92-es tanévben iskolaba 1épett a halmoz6do6 problémak
miatt mar az 6vodaban kiilon csoportot alkotd hat gyermek.

Az 6vodaban is megmutatkozott, hogy az individualis fejlesztés lehet6sége a tan-
tervben meghatarozott dratipusokban csekély, ezért nagy jelentdségii lenne szamukra
az egyéni fejlesztés lehetdsége.

Az individudlis foglalkozasokon ugyanis lehetdség nyilik arra, hogy figyelembe
vegyiik a gyerekek faradékonysagat, terhelhetdségét, egyéni igényeiket.

A kezdeti idokben egy gyerek egyszerre csak 10-15 percig teljesitett aktiv figye-
lemmel, ez utan a pedagogiai aszisztens folytatta a tobbi gyermekkel a munkat parhu-
zamosan egy masik gyermek egyéni fejlesztésével.

Minden tanulé naponta akar haromszor, négyszer is visszatért, igy a két szurdope-
dagdgus munkajaval 6sszesen kb 2 ora célzott egyéni fejlesztést kaptak a gyermekek.

Az év végére a gyermekek terhelhetdsége jelentdsen nétt, igy egyszerre tobb ideig
voltak képesek maximalisan teljesiteni.

A csoport latszolagos homogenitasa mogott (teljesitményiik gyengébb az atlagnal)
heterogenitas htizodik. Mivel nincs tulajdonképpeni elvi egység, nincs egységes tan-
terv, tanmenet.

A munka alapja az el6zetes pedagodgiai és pszicholdgiai vizsgalati eredmények
helyes értelmezése, a negativumok ill. pozitivumok kiemelése.

Az egységes tanterv helyett révidebb periodusokban gondolkodtunk és terveztiink,
mindig egy-egy gyermekre lebontva a feladatokat, egyéni haladasi itemnek megfele-
16en, épitve pozitivumaikra.

Munkénk roévid attekintésére mutatunk be egy videdémontazst, mely korvonalazza
eddigi tevékenységeinket.

(Az alabbiakban a videofilm kisérészovege.)

A program az 1991/92-es tanévben indult a budapesti Siketek Altalanos Iskolaja-
ban. A csoporttal foglalkozo team harom tagu, két szurdopedagogus és egy pedagogiai
aszisztens. A tanarok elsddleges feladata, kiilondsen a kezdeti idészakban az individu-
alis fejlesztés, melyet a csoport rendkiviil heterogén Gsszetétele indokol. A pedagogiai
aszisztens végzi a frontélis jatékokat, amelyek nagy- és finommozgas-fejlesztés,
hallas-figyelem-fejlesztés, manipulacio ¢és grafomotorika fejlesztése, észlelést,
megfigyelést fejleszté gyakorlatok, emlékezetfejleszt jatékok, testséma, lateralitas,
egyensuly fejlesztése, ritmus fejlesztés, valamint az egyéni foglalkozasokon feldolgo-
zott anyagok, témak elmélyitése, gyakorlasa.

Az aszisztens és a pedagogusok parhuzamosan dolgoznak, kiilon helyiségben. Az
els6 harom honapban, a nap kezdeti szakaszaban egy pedagdgus és az aszisztens k6zo-
sen végezték a jatékos, valtozatosan Osszeallitott feladatokat. A mintakat kezdetben
csak feln6tt adta, késébb mar a gyermekek is kezdeményeztek. Az osztallyal kapcso-
latba keriild tanarok véleménye szerint, a masodik félévtdl korosztalyukhoz képest
kreativabbak, fantaziadusabbak, kezdeményezdbbek lettek bizonyos helyzetekben.

297



A kitlizott cél eléréséhez nem egyetlen megoldas van, szamtalan ut kinalkozik, ha

A bevezet6 idészak utan mar az aszisztens egyediil dolgozik a csoporttal, ugyaneb-
ben az idében egyéni fejlesztés is folyik, egyéni haladasi litem szerint. Egy tanulo
atlagosan napi két o6ran keresztiil részesiil intenziv, individualis fejlesztésben. Termé-
szetesen nem folyamatosan, minden esetben alkalmazkodva a gyermekek terhelhetdsé-
géhez, igy allandd forgasban vannak a tanuldk a délelétti idészak szinte minden
percében aktivan dolgoznak. A feladatcsoportok valtozatossaga kovetkeztében még-
sem faradnak ki.

A tanév megkezdése el6tt a felkésziilés idoszakaban figyelembe vettiik a pszicho-
logiai vizsgalatok eredményeit, s ebbdl vezettiik le a pedagogiai 1épéseket. (1 abra)
A vizsgalati eredmények €s a kés6bbi tapasztalataink alapjan nehezen kiilonithetd el,
hogy a gyermekeknél a korai életszakaszban az informacidkeresés szervezésének
zavara kovetkeztében kialakuld beszéd-nyelvtanulasi nehézség, vagy a mentalis
retardacioé miatti beszédfejlédési elmaradas all fenn.

Sériilésspecifikus fejlodési tervet dolgoztunk ki, minden esetben a gyermekek
pozitivumaira tamaszkodva, épitve, erre alapozva fejlesztjikk gyengébb képességeiket.

A team tagjai hetente egy alkalommal megbeszélik az el6z6 hét tapasztalatait, s
erre épitve tervezziik a kovetkezd periddus feladatait. A tanuldk fejlédését harom-
havonta, altalunk 6sszeallitott megfigyelési szempontok alapjan mérjiik. (2. &bra)

A betlitanitast harom hoénapos el6készité munka elézte meg. Alkalmazkodtunk a
gyermekek egyéni haladasi tempojahoz, igy természetesen ugyanazon betli tanitasa
gyermekenként mas és mas idoben tortént. Az is el6fordult, hogy a gyermeknél, ismét
vissza kellett térni az irasel6készité elemekre, mert nehézségekbe iitk6zott a betliiras.
Nem volt megfelelé a sortartas, illetve nagy koordinacidval végzett irasnal egyiitt-
mozgast tapasztaltunk. Az év elején legtobb tanulonknak még a ceruzafogassal is
problémai voltak. A ferde egyenesek alakitasanal elforgattak a papirt, megfigyelhe-
toek voltak gyakori kézcserék a kialakulatlan dominancia miatt. Néhanyan az
elokészitd elsd osztaly tantervi kdvetelményeinek megfelelden az Osszes kisbetiit, ill.
néhany nagybetlit is elsajatitottak, mig tobben ennek csak toredékeét.

A praxia kialakuldsaban fontos szerephez jut a taktilis észlelés, mely a testi
tapasztalatokbol, mar a korai kisgyermekkorban megkezdddik, minden fontos
informacié mozgasos tapasztalatok Gtjan vésodik be és integralodik. Ha ez a folyamat
akadalyozott, az Osszegyijtott tapasztalat, az informdcié kevés az értelmes koznapi
cselekvések, a problémamegoldd gondolkodds megvaldsitdsahoz. Az észlelés zavara
természetszerlien maga utan vonja a beszéd-nyelvzavart. Az egyéni foglalkozasokon
az Affolter-féle vezetéses eljarast kovettiik. A targyak kivalasztasaban a legfontosabb
mindig az, hogy a gyermeket érdekelje, és a targgyal valod cselekvés valamilyen
probléma elé allitsa, megoldasa a gyermek egyéni helyzetfelismerésétdl fiigg. A
cselekvések mozzanatait 1épésenként rogzitjik, még a sikertelen probalkozasokat is,
elészor rajzzal, melyet egy rovid mondat alkotasa kdvet. Ezutan a szoveget ismételten
elolvasva a mozgasokat imitaljuk. A begyakorlas a pedagdgiai aszisztens iranyitasaval
torténik. A frontalis 6rakon az individualis fejlesztés hatdrai sziikreszabottak, ezért
nagy jelentdségii az egyéni foglalkozas.
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Az abrazolas, készségfejlesztés, milivészeti technikak elsajatitasa szintén az egyéni
foglalkozasokkal parhuzamosan zajlik, a pedagégiai aszisztens irdnyitasaval. Indulas-
kor nehézséget jelentett a gyermekek szdmara egyszerti formak hajtogatasa, tépése,
vagasa, formazasa. Az egyszerl eszkdzok hasznalataban is ligyetlennek bizonyultak. E
feladat-csoportnak is fontos vezérelve a taktilis érzékelés, észlelés, a kiilonbozo
anyagokkal valé mélyebb ismerkedés. Szem-kéz koordinacid és taktilis észlelési
zavarok javitasara szolgal a kiilonbozé anyagok megismerése, technikak elsajatitasa.
Kezdetben tobben nem szivesen érintették meg pl. a festéket, gyurmat, s kiilonb6z6
anyagokat, ignoraltak az ingereket, szivesebben nézték a munkat a cselekvés helyett.
A kiilonboz6é technikdk elsajatitasa a cselekvések tudatos megtervezését segiti. A
kiilonboz6 érzékszerveket igénybevevd feladatok, targyak, anyagok, formak, illatok,
izek érzékelését, ezek megkiilonboztetését a zavard koriilmények ellenére is ligyesen
végrehajtottak. Az irasos utasitasok mellett fokozatosan hangstilyosabb szerepet kapott
az akusztikus iranyitas is.

A betlitanitas az alabbi szempontok szerint torténik. El@szor nagy mozgassal
kovetjiik, 1épegetjiik le a padlora rajzolt betli vonalat, és hangoztatjuk a hangot. Utana
fonallal végigragasztjuk a kis és nagybetii vonalat, ujjunkkal tapintva, simitva azt,
hanggal kisérve. Ezutan a beti forméajat kiontjiik gipszbdl. Késébb bekotott szemmel,
a smirglibdl kivagott betiit tapintja ki a gyermek. Végiil ujsadgpapirra irjuk nagy
méretben. A gyakorlast a pedagogiai aszisztens végzi.

A szimultan emlékezet fejleszté gyakorlatok az irasos kommunikacié elésegitését
is szolgaltak. Ezekben a gyakorlatokban sokszor feltiinen gyengén teljesitett a csoport
zome, még az emlékezetb6l valé masolasnal is nehezen adtak vissza még a kis
elemszamu egységeket is.

A taktilis észlelési csatornat igénybevevd szikcessziv emlékezetfejleszto
gyakorlatoknal az év végére a tapintasérzékelés fejlodése miatt jelentdsen javultak az
eredmények. A hat tanulo koziil haromnak az év elején még egy betl visszaadasa is
nehézséget okozott, év végére mar a harmas egység sem jelentett problémat. A masik
harom tanul6 az év eleji két-harom betiis szésorhoz képest mar négy-6t betiibol allo
szavakat is felismert tapintas Utjan, megjegyezte, leirta, illetve kivalasztotta a hozza
megfeleld szoképet.

Természetes és mesterséges jeleket hasznaltunk és bevezettiik az ujj-abc-t is, mely
a kommunikacid elésegitését szolgalta. Bizonyos gyermekek szivesen hasznaltak a
daktilt, hasznalatat alapozasnak tekintjiik, annak érdekében, hogy eldsegitsiik a szobeli
és irasbeli kommunikacio kialakulasat. A daktil segitséget adott tobbek kozott a betiita-
nitasban, szukcessziv emlékezetfejlesztd gyakorlatot jelentett, ami megfeleld alap a
hangosbeszéd elsajatitasahoz, fejlesztéséhez.

A fejlesztés kiilonboz6 teriiletein minden gyermeknél tapasztaltunk pozitiv
valtozast. A gyermekek, a kezdeti nehézségek lekiizdése utan egyiittmiikodove valtak,
kedvvel, lelkesedéssel dolgoztak.

El6adasunkban egy kisérlet kezdeti 1épéseirdl szamoltunk be, 0j szervezési lehetd-
ségrél, mely hatékonyabba teheti az atlagtol eltéréd gyermekek optimalis nevelését,
oktatésat.
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A fejlesztés egyéni foglalkozasokon torténik, célirdinyosan, szem el6tt tartva a
gyermek sziikségleteit, de mégsem csak individudlis, mert a folyamatban szerephez jut
a csoportos, jatékos, valtozatosan Osszeallitott képességfejlesztés is. A célzott egyéni
fejlesztés mellett, fokozatosan kivanunk attérni arra, hogy egy tanar iranyitasa mellett
egyszerre két, késébb harom gyermek tevékenykedjen. Az elsé iddszakban ugy tortént,
hogy amig az egyik gyereckkel a mar ismertetett eljarasokkal dolgoztunk, a masik
tanulo allando ellendrzés mellett 6nalld6 munkat végzett. Van olyan gyermek aki
ezidaig csak kizarolag individualis kapcsolatban fejleszthetd.

Nem a tantervi kovetelmények elsajatitasa volt a célunk. Az egyénre szabott
fejlesztési tervvel az évek soran igyeksziink behozni a latszolagos elmaradast. A felsé
tagozatra megprobaljuk elérni az akkori minimum kdvetelményeket, akirél viszont
végérvényesen bebizonyosodik, hogy mentalis sériilés all fenn, természetesen ezt nem
vallalhatjuk.

Most az els6 sikeriinkrdl szamolunk be. Az egyik tanulonk fejlédése a tobbihez
viszonyitva feltlinéen gyors volt. Korabban iskolaéretlen teljesitménye miatt egy év
felmentés utan, az iskolaérettségi kontrollvizsgalatan a pszichologus meglatasa szerint
minden teriileten sokat fejlédott, de eredményei erésen elmaradtak az atlagtol. Ezért a
specialis el6készitd osztalyba javasoltak.

Kezdetben félénk volt, szemlél6dd, nem szivesen dolgozott, lusta volt, azonban az
els6 honap utan, az individualizalt fejlesztésnek koszonhetden, fejlodése latvanyosan
felgyorsult, s minden teriileten jol teljesitett. Szokincse gyorsan béviilt. Orisi szorga-
lommal dolgozott, ujabb és ujabb feladatokat ,,kdvetelt”, sziinet nélkiil munkalkodott.

Latvanyos fejlodése kovetkeztében a masodik félévben kisérleti jelleggel atkertilt a
hagyomanyos modszerekkel haladd parhuzamos osztalyba. A kdzosségbe viszonylag
gyorsan beilleszkedett, természetesen adddtak problémak, de az év végén elddlt, hogy
ott folytathatja tovabb tanulmanyait. Megkésett fejlodése véleményiink szerint a ked-
vezOtlen kornyezeti hatasok terhére irhato.

Ugyanekkor, abbol az osztalybol hozzank keriilt egy tanuld, aki az ottani kdvetel-
mények zomének nem tudott eleget tenni, a frontdlis 6rdk menetébe nem tudott
bekapcsolodni kevert tipusu dysphasiaja miatt. Reményeink szerint a jo intellektusu
gyermeket az intenziv, céliranyos fejlesztés hatasara (itt emlitjiikk meg, hogy Gallos
Ilona is hetenként kétszer, sajat programja szerint dolgozik a gyermekekkel) néhany
éven belill, ledolgozva a hatranyokat, integralhatova valik a hagyomanyos modsze-
rekkel halado osztalyba.

Az eredményeinkrdl idészakonként beszamolunk, bizva abban, hogy a tudatosan
tervezett egyéni fejlesztési program bevaltja a hozzafiizott reményeket.

Koszonetet mondunk mindazoknak, akik tdmogattak, segitették munkankat.
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S. O. N. profilok (1. dbra)

F. Cs.

1. Mozaik: 5,0 év

2. Képemlékezet: 6,0 év
3. Kombinacié: 5,4 év
4. Analogidk: 4,4 év
EK: 6,10 év

SON IQ: 68 1K: 5,2 év

F. K.

1. Mozaik: 4,4 év

2. Képemlékezet: 6,0 év
3. Kombinaciod: 5,4 év
4. Analogidk: 5,4 év
EK: 5,10 év

SONIQ: 94 IK: 5,4 év

J.H.

1. Mozaik: 5,4 év

2. Képemlékezet: 7,0 év
3. Kombinacid: 5,4 év
4. Analogidk: 6,0 év
EK: 7,4 év

SONIQ: 77 IK: 5,7 év

K. Sz.

1. Mozaik: 4,9 év

2. Képemlékezet: 4,4 év
3. Kombinacid: 5,9 év
4. Analogidk: 4,4 év
EK: 7,9 év

SON IQ: 52 IK: 4,6 év

0. Gy.

1. Mozaik: 5,9 év

2. Képemlékezet: 7,0 év
3. Kombinacio: 5,4 év
4. Analogidk: 5,4 év
EK: 7,1 év

SON 1Q: 87 IK: 5,6 év

7,40

7,90

Profil
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Sz. R.

1. Mozaik: 4,4 év

2. Képemlékezet: 4,3 év
3. Kombinacio: 5,4 év
4. Analogiak: 4,4 év
EK: 5,6 év

SON IQ: 80 K: 4,4 év

V. L.

1. Mozaik: 4,6 év

2. Képemlékezet: 6,0 év
3. Kombinacio: 5,6 év
4. Analogiak: 5,6 év
EK: 4,7 év

SON IQ: 114 IK: 5,6 év

Profil

5,60 ——a—%—%

4.70 Ll

Folyamatos megfigyelési szempontok (2. abra)

— aktiv szokincs: <

— passziv szokincs:

— kiejtés

— betlifelismerés
— betlimegnevezés
— diktalas

szoképet kivalasztja
leirja
megnevezi

- irott kép alapjan

- beszéd alapjan

— masolas - kivalasztas betlikbol (egyeztetés)

- iras

— utasitasok megértése,végrehajtasa

— képsor sorrendbe rendezése

— tartos emlékezet
— hallas
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Altalénos Iskola és Didkotthon (Budapest, XIV., Miskolci 1it)

Csatlakozo sériilések a gyengénlatok
budapesti iskolaja altal megsegitett
gyermekeknél”

PARASZKAY SARA

A gyengénlatok budapesti iskoldja elsésorban épértelmii gyengénlatok altalanos
iskol4ja, de halmozottan sériiltekkel is foglalkozik (bar csak két tanuldcsoport erejéig).
A debil-gyengénlatod tagozat teljes kiépitését nemcsak a helysziike akadalyozza, de
folyamatos osztalyinditasra nincs is igény.

A latassériilés és értelmi fogyatékossag talalkozasanal a vezetd fogyatékossag
megallapitasa a szelekcid legfontosabb feladata. Ha ez az arany egyértelmiien
eldonthetd, a f6 fogyatékossag szerinti iskolatipusba integraljuk a gyermeket. A 0,3-es
visusu értelmi fogyatékos szamara az értelmi szint a szelektald szempont, mert a
latascsokkenés miatti hatrany ez esetben gyakorlatilag eltdrpiil a masik mellett. Ha
latassériilése nagyon sulyos (aliglatds hataran 1év6), az értelmi erdk kompenzalod
miikodésére kevéssé szamithatunk, igy - nagy valoszinliséggel - az értelmi fogyatékos-
vak oktatasi modot igényli a gyermek.

Tapasztalataink szerint a 0,1 - 0,2 kdzotti visust, legalabb kozepes, illetve felsd
debil értelmi szintl fogyatékos szamara sziikséges igazan iskolank kettds sériiltek
szamara szervezett tagozata, mert a fenti esetben tekinthetjiik nagyjabol egyensulyban
1évonek a kétféle fogyatékossagot.

Az értelmi fogyatékos gyengénlatd gyermekek megbizhato szemészeti szelekcidjat
megneheziti az a korlilmény, hogy hazankban nincs elterjedve az értelmi fogyatékosok
szamara tervezett latasteljesitményt vizsgald eljaras. Mivel az épértelmiick szamara
késziilt vizsgalati modszer bizonyos feladatmegértéshez és koncentralt figyelemhez
kotott, gyakran pontatlan eredményt mutat a fogyatékos értelmi-képességii gyerme-
keknél.

A gyengénlatashoz csatlakozé mas, klasszikus fogyatékossag (pl.: mozgas, hallas)
enyhébb formai eléfordulnak novendékeink kozott, a stlyosabb formakra ugyantigy
érvényesiil a vezetd fogyatékossag szerinti elhelyezés elve, igy veliik integracios
munkank soran talalkozhatunk.

A kovetkezOkben a teljesen épp értelmi képességii, atlagos (esetenként atlag feletti)
intelligenciaju gyengénlatd novendékeinket vizsgaljuk:

* AMAGYE XX. Orszagos Szakmai Konferenciajan (Miskolcon, 1992. jinius 26-an) elhangzott el6adas
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Az utdbbi 10-15 évben feltinben megszaporodott novendékeink kozott a kiillonféle
tanulasi, vagy beilleszkedési nehézségekkel kiizdok, kiilonleges banasmodot igénylok
szdma. Egyre tobb a motorosan nyugtalan, tartés figyelemkoncentraciora képtelen,
erdsen faradékony, labilis idegrendszert, vegetativ neurosis tiineteit mutato, idéjarasi
frontokra érzé¢keny novendékiink. Mind gyakrabban kiizdiink dyslexias, dysgrafias,
dyscalculias tanulasi zavarokkal. Sok a szorongd, agressziv, vagy mas devians viselke-
dési eltérést mutatd s emiatt komoly nevelési gondot okozé tanulonk. Sériilt mozgas-
koordinacidji, sulyosan visszamaradt vizuomotorikus képességekkel rendelkezd
tanuldink egyre nagyobb szama kiilondsen nagy talanyt okozott szdmunkra amiatt,
hogy - ez a latassériiléssel is magyarazhatd eltérés - mennyire nem mutat korrelaciot a
latassériilés mértékével vagy tipusaval.

Mivel a jelzett problémak sulya szinte meghatarozobba valt pedagogiai eszkdzeik
megvalasztdsanal, mint maga a latassériilés, felmeriilt a kérdés: - miként fiigghet 6ssze
a tiinetcsoport a gyengénlatassal?

A nemzetkdzi szakirodalom sokféle néven illeti az enyhe agyi funkcidzavart,
amelynek értelmezését az agyi palyarendszerek hianyos kiépiilésében és az egyes agyi
funkciok megkésett érésében latja. (A nagyjabol egymast fedo, illetve azonos tiinet-
csoportbdl kiemelt tiinetegység megnevezései: minimalis cerebralis diszfunkcio:
pszicho-organikus szindréma: minimal brain dysfunction: hiperkinetikus szindroma:
tanulasi-magatartasi nehézség: részképesség gyengeség, stb.)

F. Ehrat - F. Mattmiiller-Frick altal szerkesztett: A nehezen kezelhetd gyermekek
(POS) c. kiadvanyaban tobb szerz6 igen szemléletesen és elemzé modon irja le a
szerintiik a gyermekpopulacié 8-10%-at érinté problémat, melynek olvasasa soran
gyengénlatdé ndvendékeink sajatossagait ismertiik fel, még olyan teriileteken is, mint a
vizudlis észlelés hianyossagai, az alak-hattér differencialo képesség nehézségei,
csokkent vizudlis diszkriminacios képesség, finommozgas zavar, irdsnal sorkdztartasi
képtelenség, stb. - holott esetleirasaikban sz6 sincs a latasi analizator sériilésérdl.

A svijci szerzOk a tiinetcsoportot el6idézd okoknak a perinatalis és postnatalis
sériiléseket nevezik meg elsdként, amelyek a sériilések 5%-aért feleldsek.

A gyengénlatas és a fentnevezett agyi funkcidzavar kapcsolatanak megfejtéséhez a
kulcsot Czeizel Endre és munkatarsainak az 1980-as években folytatott kutatasai adjak
meg. (A tanulmany kivonata megjelent az Orvosi Hetilap 1991. évi 132. évfolyamanak
29. szamaban, melybdl idéziink:)

,»Az iskolaskort sulyos latasi fogyatékos gyermekek koreredete Magyarorszagon™
c. tanulmanybél megtudhatjuk, hogy ,,A kérokokat tekintve bizonyosan a PAK (peri-
natalis artalmak kovetkezménye) a legfontosabb, amely nemcsak a ROP-t, hanem a
sulyos myopiak tobbségét €s az opticus atrophidk, cataractak stb. egy részét is feloleli”
A perinatalis artalmak tényez6i koziil kiemelkedik a korasziilés. ,,A sziiletési suly és a
terhességi id6 a stlyos latasi fogyatékosok, illetve bizonyos koreredeti csoportok fon-
tos tényezoje”.

A megallapitasokat alatamasztja sajat szemészorvosaink hazi statisztikai dsszeha-
sonlitasa is, melyben a PAK eredetii diagnosisok rohamos szaporodasa tapasztalhato.
Ezek koziil csupan egyet kiemelve: az RLF (Retrolentalis fibroplasia) eléfordulasa a
kovetkez6 novekedést mutatja:
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1970 el6tt nem fordult el6,

1970-80 kozott nem haladta meg az 1%-ot,

1984-ben 2-5%-o0s,

1989-ben 10%-os,

1992-ben 20%-o0s az el6fordulasa iskolank tanuldi kozott.

Kérdésiinkre tehat a valasz: a gyengénlatds és az enyhe agyi funkciozavar
egymastol fliggetlenek, azonban azonos okokra vezethetok vissza, tehat egyiittes eld-
fordulasuk valdsziniisége nagyobb.

A tények feltarasa utan le kell vonnunk szakmai kovetkeztetéseinket.

1. Iskolank pedagdgiai feladatai terén: a megvaltozott kovetelményekhez kell
igazitanunk célkitlizéseinket és mddszereinket. A latassériiléshez gyakorta csatlakozo
sériilések miatt sziikséges megkiilonboztetett banasmod elsajatitasa érdekében nevelés-
1élektani és gyermekpszichiatriai ismereteinket béviteniink kell, hogy e tulérzékeny
gyermekcsoport szamara az iskolai artalmak helyett a gyogyulast nyujthassuk.

2. A latassériiltekkel foglalkozo szakértdi munka terén: a korai gondozas és az
integralt oktatasra felkészités id6szakaban kiilon figyelmet kell forditani a csatlakozo
agyi funkcidzavar lehetdségére, s oly tényezoként kell szamitasba venni, amelyik még
atlag feletti intelligencia mellett is az integracié akadalyat jelenti. Kivanatos lenne a
funkciézavarok kimutatasat szolgald vizsgalati eljarasok megismerése és alkalmazasa
a diagnosztikai munkaban.

3. A gybgypedagogiai tudomanyos kutatas terén: a latassériiltek teriiletén, minél
sz¢élesebb korben (a vak gyermekek korében is) ellendrzd statisztikai adatgyiijtéssel
kellene felmérni a csatlakozo6 agyi funkciézavarok gyakorisagat és modszert teremteni
a kétféle sériilés kovetkezményeinek elkiilonithetéségére.

Irodalom:

Czeizel Endre és munkatarsai: Az iskoldaskoru sulyos latdsi fogyatékos gyermekek koreredete
Magyarorszagon. 1991. Orvosi Hetilap, 132. évf. 29. sz. Czeizel Endre és munkatdrsai: Az
iskolaskoru sulyos latasi fogyatékos gyermekek gyakorisiga Magyarorszagon 1991. Orvosi
Hetilap, 132. évf. 37. sz. F. Ehrat - F. Mattmiiller: A nehezen kezelheté gyermekek. 1991.
Gondolat, Budapest.
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A MAGYE életébol

XX. Orszagos Szakmai Konferencia
- Miskolc, 1992. junius 25-26-27. -

ACAYE

Tobb ok miatt is kiemelked6 esemény volt az 1992. évi
orszagos rendezvénylink. Mindenekel6tt a Magyar Gyogy-
pedagogusok Egyesiilete (MAGYE) 20. sziiletésnapjat és a
tarsrendez6 Magyar Fonetikai, Foniatriai és Logopédiai Tar-
i i, sasag (MFFLT) 6nall6 tarsasagga valasanak 25. évforduldjat
MISKOLC 92  innepelte.

Ezért is alabb elsoként a MAGYE és a MFFLT elndkeinek a konferenciat
bekdszontd beszédeit adjuk kozre.

Méhes Jozsef MAGYE elnok megnyito beszéde

Engedjék meg, hogy a Magyar Gyodgypedagdégusok Egyesiiletének 20 éves
jubileumi {innepén tisztelettel koszontsem tagsagunkat és mindazokat, akik
érdeklodésiikkel megtisztelték tudoméanyos konferencidnkat. A tovébbiakban illik
néhany szot ejteni errdl az embermentd egyesiiletrél, mely két évtizeden keresztiil
hiiségesen szolgalta azt a humanitarius célt, hogy felemelje, s csaladjuknak,
onmaguknak és a tarsadalomnak visszaadja az elesett gyermekeket, bévitve emberi
¢életiik lehetGségeit. Szakmaink, beleértve a szocidlpolitikai vonatkozasokat is,
sorsrendezé programokat hajtanak végre sikeresen. Ez tobb mint az ,,iskolapad-
filozofiara” épitett tiszta oktatas. Olyan massagu gyermeki minoritdsarol van szd,
akiknek életutjat gyogyito neveléssel, tehat a bioldgiai lehetdségek egyeztetésével és
a tarsadalmi pozicidrendszerbe illesztésével épiti ki. Ez a széles olelésti pedagodgia
tisztességgel, olykor kemény harcok aran teljesitette feladatait.

Mindenek feletti célunk az, hogy szakmai eszkdzeink utjan standard és
kompenzativ programjaink uUtjan megmutassuk tanuléinknak, hogy a gyermeki
fogyatékossagokon tul is lehet és kell kiegyensulyozottan, st boldogan is élni.

Hogy mai helyzetiinket értelmezni tudjuk, néhadny megallapitast kell tenniink:

Az 1972-es alapitast a sziikséglet tette kotelez6vé szamunkra.

Illyésné dr. Kozmutza Flora koré csoportosulva kezdtiik el a szervezést, amely
széles szakmai tamogatést kapott.

Az alapitaskor mar tal vagyunk a nyolc éve elkezd6dott marxizalo, drama-
turgiailag elokészitett szereposztassal, s a tudomanyban ritkan észlelhetd brutali-
tassal végrehajtott tdmadason. A megsemmisité céli csapasokat személyekre, de
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foleg a Ranschburg, Szondi, Barczi és mai kovetdire mérik, azzal a céllal, hogy a
régi koncepcidt megfosztva humanitarius és természettudomdnyos tartalmaitol
azonositsak egy redukcionista normal pedagogiaval.

Ide vezetett az un. szocialista gyogypedagogia erdszakos gerjesztése. Az emlitett
ellenkultura tehat itt is, mint a pedagdgiaban altalaban is, kudarchoz vezetett. Mi
egész irodalmat képez6 vitaban Kolcseyt idézzik: ,, aki szét tudja torni a kdtablakat,
legyen ereje ujakat allitani.”

A hevenyészetten képzett, de nyiltan tamogatott ifji csoport kudarcot vallott.

Osszegezve:

- eredményeink, melyek szekcidinkban sziilettek, kiadvanyainkban eljutottak a tana-
rainkhoz,

- a hivatalos miniszterialis vezetés ajanlasainkat rendszerint figyelmen kiviil hagyta,

- a szocialista minisztérium horizontjan mindig egy bizonytalansagi tényez6 volt
egyesiiletiink,

- pénziigyileg mindig onellatok voltunk, de most dramai dontések el6tt allunk.
Ezekr6l a decemberi kdzgytilésen szamolunk be.

Hirschberg Jen6 MFFLT elnok megnyito beszéde

Nagy 0rom ¢és megtiszteltetés szdmomra, hogy megnyithatom a Magyar
Fonetikai, Foniatriai és Logopédiai Tarsasag kongresszusat, melyet ez évben a
Magyar Gyogypedagogusok Egyesiiletével kozosen rendeziink.

Els6 gondolatom a testvéregyesiiletnek szol: szeretettel koszontom a gyogy-
pedagogusok 20 éve alakult tudomanyos tarsasagat. Valoban tiszteletre méltd e két
évtizedes Ut: a tudomany, a nevelés, az oktatas és a szervezés terén egyarant sok
értéket, nagyot és maradandot alkottak. A magyar gyogyitd pedagodgia nevéhez és
kiilfoldi szakemberek megbecsiilését is. De mindennek méltatdsa nem az én tisztem,
feladatom csupan az elismerés, melyet tarsasagunk vezetdsége és egész tagsaga
nevében tolmacsolok.

Egy olyan tarsasag tidvozletét nyujtom at, mely ugyancsak jubilal. 30 éve annak,
hogy 1962-ben a Nemzetk6zi Logopédiai és Foniatriai Tarsasag olaszorszagi
vilagkongresszusa alkalmaval négy fiatalember sétalt Padua utcdin - hadd emlitsem
6ket névsor szerint -: Gétze Arpdd, Hirschberg Jend, Kovics Emdke és Palotds
Gabor. A felsoroltak cimeit, rangjat nyugodtan mell6zhetem, hiszen akkor még ifjak
voltak, titulusok nélkiil, de telve lelkesedéssel, ambicioval, és egy tudomanyos
tarsasag megalapitasarol almodoztak. A fonetika kapcsolta 0Ossze négyiik
érdekl6dését. Es e vagybol, dlombol valésag lett. Terviik taldlkozott Réthi Aurél
gégész professzor és Fonagy Ivan, a kivald nyelvész-fonetikus elképzeléseivel, s egy
éven beliill ujjaalakitottak, kozdsen megszervezték az egykoron mar miikddo
fonetikai egyesiilet hagyomanyaira ¢€piil6 Magyar Fonetikai, Foniatriai és
Logopédiai Tarsasagot. Eleinte a tarsulds a Fiil-orr-gégeorvosok Egyesiiletének
szekcidjaként mikodott, 1967-ben valt 6nalld tarsasagga.
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Biiszkén jelenthetem tehat, hogy negyedszazados egyesiiletiink alapitotagjai kozt
szdmos kivald kutatd - mondhatjuk: vildgnagysag - szerepelt: Réthi professzoron kiviil
Molnar Imre, a zenetudos, Magyari Imre, a magyar radiozas egyik uttoréje, Kanizsai
Dezs6, a nagy logopédus-tanitomester, Barczi Gusztav, a gyogypedagogia egyik
legnagyobbja, Tarnoczy Tamads, a vilaghiri akusztikus - hogy csak a legnagyobbak
nevét emlitsem. Harmincan voltunk az alakulé iilésen, a budapesti Rokus Korhaz
disztermében.

Nagy utat tettink meg azodta, tagjaink szama majdnem megtizszerez6dott,
elismerést szereztiink nemcsak itthon, hanem nemzetk6zi téren is: megbecsiilt tagjava
valtunk az IALP-nek, a Nemzetk6zi Logopédiai és Foniatriai Tarsasdgnak és az UEP-
nek, az Eurdpai Fonidterek Unidjanak: szamos tagunk képviseli hazankat mindkét
egyesiilet vezetdségében, bizottsagaban, nemzetkdzi folyoiratok szerkesztdbizott-
sagaban.

Rendezvények sorat szerveztilk Magyarorszagon, nem egyet kiilfoldi részvétellel,
ezek koziil is kiemelkedik a szegedi Speech Symposium, 26 orszag részvételével, az
UEP 1979-es kdszegi kongresszusa és az IALP vilagkongresszuséhoz csatlakozo,
1989-es budapesti CP konferencia.

Mindez aligha valdsulhatott volna meg, igazan szép sikerrel, a tarsszakmak és
egyesiiletek kdzremiikddése, segitsége nélkiil.

Tavaly a fiil-orr-gégészekkel rendeztiink emlékezetes kongresszust a fono-
kirurgiarol, idei, jubilalé iilésiinket pedig Ondkkel, a gyogypedagdgusokkal vald kozos
rendezvény teszi kiemelkedoveé.

Ma, amikor hatalmi harcok dulnak szerte a vilagban, és - sajnos - olykor
hazankban is, Francis Bacon szavaira kell emlékezniink: ,,emberi tudas és hatalom egy
¢és ugyanaz”. Bar a hatalmi harc helyébe a tudas megszerzésére vald torekvés keriilne
elétérbe! Bacon igy folytatja: ,....lehetetlen helyes uton haladni, ha a végcélt nem
tiztik ki helyesen. A tudomanyok célja csak az lehet, hogy 1j taldlmanyokkal és
javakkal gazdagitsak az emberi életet”. Ezt a gondolatot tizdm ki a mai tudomanyos
iilés mottdjaul.

A tanacskozas kiilondsen kedves most nekem, mert sziildf6ldemen zajlik. Biiszke
vagyok a varosra, mert Miskolc oriasit fejlddott, de a varost is bizonyara biiszkeséggel
tolti el, hogy két jubilald, nagy malta egyesiilet itt tartja kozos rendezvényét.

Megkoszondm a varos vezetdinek, hogy otthont adtak tanacskozasainknak, méltd
keretet a jubileumnak, és - mégegyszer kdszontve az linnepld testvéregyesiiletet s
annak vezetdit - a Magyar Fonetikai, Foniatriai és Logopédiai Tarsasdg ez évi
kongresszusat megnyitom.
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Kiemelked6 esemény volt a XX. Orszagos Szakmai Konferencia azért is, mert a
fovédnokséget a Magyar Koztarsasag elndke, Goncz Arpad véllalta, aki a konfe-
rencia harmadik napjan, a Magyar Tudomanyos Akadémia Miskolci Akadémiai
Bizottsaganak Székhazaban megrendezett plenaris iilésen személyes megjelenésével
is megtisztelte a résztvevoket.

A jelenlevd MAGYE tagsagot meleg szavakkal koszontotte. A tobbi kozott
elmondta, hogy négy gyermeke és hét unokaja van, akik szerencsére épek, egészsé-
gesek, nem igénylik a gyogypedagdgusok munkajat, igy személyes kozelségbe nem
keriilt eddig ezzel a szakteriilettel. De azért jol ismeri, és nagyon tiszteli a gyogy-
pedagoégusoknak a hatranyok lekiizdésében vallalt munkajat. Akkor tudnd mindenki
igazan ¢ munka fontossagat, ha a gydgypedagdgusok nem latnak el ezt a feladatot.
Szo6lt a tovabbiakban az iskolazasrol, az intézeti nevelésrél, az alapitvanyi segitsé-
gekrdl, arrdl, hogy milyen tragédia a sziildnek és testvéreknek a fogyatékos gyermek
a csaladban és milyen nagyok az elvarasok a gydogypedagogusokkal szemben.

Amikor Mezeiné dr. Isépy Maria fétitkar megkoszonve Goncz Arpadnak, hogy
elvallalta a fovédnokséget és személyesen is megjelent a konferencidn, az egyesiilet
nevében Barczi-emlékérmet adott at az Elnok Urnak: ,,Nem érdemlem meg - mondta
-, mert nem vagyok gyogypedagogus. Igaz - tette hozza -, mint politikusnak gyakran
annak kell lennem.”
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Ez a konferencia a helyi rendezdk feliilmulhatatlanul Kkitiné szervezése,
elékészitése és mindvégig jelenlevd figyelmessége miatt is emlékezetes marad. A
védnokok, Szabo Gyorgy, a Borsod-Abauj-Zemplén Megyei Kozgytlilés elndkre és
Csoba Tamas, Miskolc Megyei Jogli Varos polgarmestere ¢és munkatarsaik
mindvégig ¢éléen védnokei voltak a konferencianak. Hasonldéan a rendezé gyogy-
pedagogiai intézmények vezetéi, munkatarsai, kiilon is Viszokay Arpddné, Kerekes
Ferenc és Halasz Maria.

A MAGYE és a MFFLT ,,Az agy évtizede” jegyében a Barczi Gusztav Gyogy-
pedagégiai Tanarképz6 Féiskola, az Ertelmi Fogyatékosok Orszagos Erdekvédelmi
Szovetsége, a Hallassériiltek Orszagos Szovetsége, a Vakok és Gyengénlatok
Orszagos Szovetsége, a Mozgaskorlatozottak Egyesiileteinek Orszagos Szovetsége,
az Autista Sziilok Erdekvédelmi Egyesiilete, a Dyslexia Szovetség, a Dyslexias
Gyermekekért, a Sziilok a Hallassériilt Gyermekekért Egyesiilet, a Szocialis Foglal-
koztatd Intézetek és Szakositott Szocialis Otthonok Orszagos Szovetsége, a Magyar
Népmivelok Egyesiilete, Borsod-Abatj-Zemplén Megye dnkormanyzata, Miskolc
Megyei Jogu Varos onkormanyzata kozremiikodésével alakitotta ki a konferencia
szakmai programjat.

Mieldtt erre sor keriilt volna, a konferencia elsé napjanak délutanjan a hagyoma-
nyos tinnepi hangvételli megnyitassal vette kezdetét a hdrom napos program. E16szor
Szabo Gyorgy védnok szolt a jelenlevokhoz a vendéglatok nevében, majd szép és
tartalmas gyermekmiisor kovetkezett. A MAGYE ¢és MFFLT elnokeinek mar fentebb
idézett bekdszontd beszédei utan kitlintetések atadasara keriilt sor. A kitiintetettek:
Egyesiileti munkaért érmet kaptak: Fehér Anna (Budapest), Halasz Maria (Miskolc),
Kerekes Ferenc (Tornanaddaska), Kovdcs Piroska (Orbottyan), dr. Orbdn Istvin
(Kaposvar), Ottoffyné Kiszely Ildiko (Fonydd), dr. Sari Janosné (Budapest), Szarka
Attila (Asz6d), Viszokay Arpadné (Miskolc).

Barczi-oklevelet kaptak: Kadas Mihaly (Miskolc), Pataki Mdrta (Miskolc),

Barczi-emlékérmet kaptak: dr. Farkas Miklos (Budapest), Mohr Janos (Kdszeg),
dr. Pataki LaszIlo (Budapest).

Kempelen Farkas-emlékérmet kapott: Mezeiné dr. Isépy Maria (Budapest) és
babérkoszoris Kempelen Farkas-emlékérmet Mohr Janos (KOszeg).

Valamennyiiiknek eztton is szivbol gratulalunk!

Az elsé napon, a szakmai plendris programban négy, nagy érdeklddéssel vart
eléadas szerepelt.

Dr. Hamori Jozsef: ,,Az idegsejttdl a gondolatig” c. nyitd eldadasaban az agy-
kutatasok rovid, nagyvonalll torténeti attekintése utan a legmodernebb agykutatasi
eredményekrdl, a tovabbi hipotézisekrdl, még mindig megvalaszolatlan kérdésekrol,
és az ,emberi szobraszat”-tal (=pedagogiaval) kapcsolatos, témaval Osszefliggd
gondolatairdl beszélt.

Dr. Horvath Laszlo: ,,Az értelmi fogyatékossaggal jaro korképek idegrendszeri
vonatkozasai”, dr. Peja Marta: ,,Az agykarosodottak rehabiliticidja” és dr. Stepper
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Magdolna: ,,Afaziak” c. el6adasa tanulsagos, érdekes és a varakozasnak megfeleld
volt.

A masodik napon a MAGYE szakosztalyi iiléseivel és a MFFLT egyiittes tilé-
sével és kozgytilésével folytatodott a szakmai program.

Valamennyi szinhelyen részben eldadasok (tobb mint 40) és azokat kovetden
vitdak hangzottak el, részben egy-egy idGszerli téma kerekasztal-beszélgetés
keretében torténd feldolgozasara, megvitatasara keriilt sor. A gazdag program rész-
letes felsorolasatol ezuttal el kell tekinteniink. A Gyosze hasabjain azonban a
szerkesztéséghez kozvetleniil vagy a szakosztaly-vezetok kozvetitésével bekiildott
referatumokat, irasokat lekozoljilk, igy olvasdink képet kaphatnak a szakmai
programrol.

A harmadik napon mind a MAGYE, mind a MFFLT kiilon-kiilon plenaris iilésen
folytatta ¢s fejezte be munkajat.

A MFFLT az els6 szakaszban az ,,0lvasds” téma koré rendezte az eldadasokat és
a ,,dyslexia”-rol folytatott kerekasztal-beszélgetést.

A masodik szakaszban, tobb témakorben, szintén eldadasok hangzottak el, pl.
nem beszélé gyermekek fejlesztésér6l félnapos ovodai foglalkozasok keretében,
empatids osztalyok tanuldinak komplex beszédvizsgalatardl, az enyhe fokban sériilt
értelmi fogyatékos gyermekek és fiatalok beszédjavitasanak és olvasaskultirdjanak
kapcsolatarol, stb. stb.

A harmadik szakaszban a ,Hannover 92” palyazat eredményhirdetésére és a
legjobb - 35 év alatti szerzo altal tartott - eléadas dijazasara keriilt sor. A dijat ebben
az évben Szilagyi Katalin gybégypedagogus (Heim Pal Gyermekkorhaz és
Rendeléintézet) és dr. Taller Gabriella fil-orr-gégész (,,Szent Rokus” Korhaz)
kapta.

A MAGYE plenaris ilésén a gyogypedagogiai nevelés, oktatds jovojérol
tanacskoztak a résztvevok. A programban jelzett 3 vitavezetd kozil csak dr. Illyés
Sandor, a BG Gyogypedagogiai Tanarképzo Fdiskola foigazgatdja jelent meg. (Dr:
Kalman Attila, a Miivelodési és Kozoktatasi Minisztérium és dr. Kelemen Andras, a
Népjoléti Minisztérium politikai allamtitkarai kimentették magukat.)

Dr. Illyés Sandor ,,A gyogypedagogia jovoje” c. vitainditd eléadasaban a tobbi
kozott az alabbiakat mondta:

,»Van olyan jovo, amelynek ki vagyunk szolgaltatva, van olyan jov6, amelyet
kisebb-nagyobb mértékben kézben tudunk tartani, de van olyan jovo is, amelyet
magunk tudunk alakitani. A fogyatékos gyermek sziiletésének szabalyozasa - amely
egyre inkabb a kezelhetdé jovo korébe tolodik at - napjainkban mar az
orvostudomany és a tarsadalomtudomanyok egyik el6térben allo kérdésévé valt.

A haladas és a fejlédés eszméjébol kiindulva a jovonek jobbnak és tokélete-
sebbnek kell lennie, mint a tegnapnak vagy a manak. A jovo tokéletesebb allapotat
tobbféle nézdépontbol lehet kimutatni: a fogyatékosok jovObeni allapota lehet
nagyobb tudasu, kompenzaltabb, rehabilitaltabb, illetve jobban felkészitettebb,
emberi tulajdonsagokban gazdagabb, integraciora képesebb, a munka vildgaba
konnyebben beilleszkedd, stb. személyek allapota.
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A tarsadalom gazdagodasa, a fogyatékosokat neveld sziillok életfeltételeinek
javulasa a fogyatékosokat egyre jobban felszabaditja a rajuk nehezed6 munka-
jellegti teljesitménykovetelmények aldl és életiik munkaval és teljesitéssel kozvet-
leniil nem Osszefiiggd teriileteinek fontossdga keriil elétérbe. A teljesitményekre
koncentralo élethelyzetekben a fogyatékos korlatozottsaga csokkenthetd, de nem
sziintethetd meg teljesen. Az dnmegvalositds mas teriiletein a fogyatékos korlato-
eltolédas figyelhetd meg a teljesitdé képesség kozpontu fejlesztéstdl a ,,teljesebb”,
»emberibb” fejlesztés iranyaba. A kiegyenlité nevelés korabbi gondolata - a sériilt
funkciokat kell kiegyenliteni - egyre inkabb 1) értelmezést nyer: az emberi mivolt
sérilését kell kiegyenliteni, de nem a sériilt funkcidk erdteljesebb kibontakozta-
tasaval, hanem az Onmegvalodsitas lehetséges formainak biztositasaval. Korabban
erbteljesebb volt az a térekvés, ami a fogyatékos ember negativumainak csdkkenté-
sére vagy elharitasara iranyult. A jovében viszont valdszintileg egyre inkabb elotérbe
keriil az a torekvés, amely a fogyatékos ember onmegvaldsitasdban aktivizalhato
pozitiv tulajdonsagaira helyezi a hangsulyt. Ma még nem eldonthetd, hogy a terapia
¢és az oktatas kozill melyik iranyul a negativ és melyik iranyul pozitiv tulajdonsa-
gokra. A terapia néhol a negativ tulajdonsagok csokkentését szolgald korrekcios
oktatds egyoldalusdgainak kiegyenlitését szolgalja, maskor és mashol viszont az
ezekrdl a teriiletekrdl kivonulo oktatas feladatait veszi at, ismét mashol pedig az
oktatds partnerévé valik és sajatos eszkozeivel ott keriil alkalmazasra, ahol az
oktatas folyamataba beagyazott korrekcional hatékonyabb és mélyebb korrekciora
van lehetdség €s sziikség.”

A tanacskozason felszolalok tobbnyire a mindennapok realis gondjairdl szoltak,
kiilonos tekintettel a fogyatékosok integralt iskolaztatasanak kezdeti eredményeir6l,
feltételrendszerének hidnyossagairdl és szemléletbeli ill. financialis nehézségeirdl.
Ezt a dominanciat néhany filozofikus hozzaszolas kedvezden szinezte.

A rendezvénysorozatot figyelemmel kdvette a sajtdo - radio - televizid is. Az
Eszak-Magyarorszag c. lap folyamatosan hiriil adta az eseményeket. , Az agy
évtizede”, ,,Agy 92 cimen tudomanyos konferencia Miskolcon”, ,,Goncz Arpdd
kitiintetése” stb cimekre lattak a lap olvasoi reggelenként. Jo, hogy a nagykdzonség
is tajékozodhatott munkankrol, torekvéseinkrol.

Az egész konferencia mérlege mar a helyszinen pozitiv volt. A résztvevok sokat
kaptak ezen a hdrom napon a szakmabol és kollegialis egyiittlétbdl egyarant.

A fogyatékos gyermekek munkdaibdl osszeallitott kiallitadsok szépek, a kiegészitd
programok kitiindek voltak.

A tobb szaz résztvevd koziil nagyon sokan vettek részt a fakultativ programokon
is: a lillafiiredi kirandulason és varosnézésen, Molnar Viola orgonamiivész hangver-
senyén, a fogyatékosokért cerebralt szentmisén és akik a késéi lefekvés mellett
dontdttek, az Akropolisz Szabadtéri Szinpadon a Kabaré musical eléadasan.

Az elsé napon a hagyomanyosan megrendezett tarsas vacsora is kitinéen meg-
rendezett, hangulatos esemény volt. A MAGYE elnoke, dr Méhes Jozsef kdszontotte
a résztvevoket és koszont meg minden szervezd, rendezd, tamogato tettet €s gesztust
a helybélieknek.
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Ugy illik, hogy a tarsrendezé MFFLT-nak is koszonetet mondjunk a zavartalan
egylittmiikodésért és ennek a gondolatnak a jegyében alljon itt befejezésiil dr:
Hirschberg Jend elndk poharkdszontdje teljes egészében:

»Harom napon at sok sz6 esik majd mostanaban koztiink a gyogypedagogiarol, a
foniatria és a logopédia szakkérdéseir6l; azon gondolkoztam hat, mirdl szoljak
poharkoszontdmben, linnepi tidvozlésemben.

Eszembe jutottak - mint a megnyité beszédben is emlitettem - ifjukori emlékeim
itt, Miskolcon. Itt tanultam a beszélés tudomanyat, itt ettem az els6é finom falatokat,
majd a habora soran a csapnivald étkeket; mint fiatal gimnazista, szdmos {innepi
beszédet, szonoklatot tartottam, 8 évesen szavaltam a Szinhazban Mécs Laszlo:
A kis veréb cimi versét, s itt nyilt ki a szemem el6szor a lanyok - a zardistak és a
Tot Péalos-ok - megcsodalasara. Beszéd, étkezés, tudomany és lanyok - ifjukori
emlékeim; mi lenne ennél jobb téma ma is?

De nézziik csak, mit mondanak a beszédrél nagyjaink, az emberiség bdlcseloi,
gondolkodoi?

Sumér kolté: ,,a maga fejére hoz szégyent, ki sokat fecseg”

Caecilius Balbus: ,,a hallgatast soha, a beszédet gyakran megbanjuk”

Kempis Tamas: ,,konnyebb hallgatni, mint a beszédben mértéket tartani”

Napoleon: ,roviden és homalyosan fogalmazzatok!”

Ennyi intelem utan ennyit a beszédrol.

Es az étkezésrol se sokat, hiszen Estienne azt mondta: ,,a falankok foggal 4ssak
meg sirjukat” és Graczian, spanyol ir6 még hozzatette: ,,¢hesen alljunk fel!”

A tudomanyrol csak Kélcseyt idézem: ,,az emberi tudomany legfobb célja maga
az ember”. Ez 6nmagaért beszél.

Maradnak témaul ismét csak a nék: a szépek, az okosak, a vonzbdak, akik oly
szép szamban lilnek itt koriilottem.

De itt is csapdaba lehet esni, mert: ,,valasztanunk kell akdzott, hogy szeressiik-e
a noket, vagy pedig ismerjiik 6ket: nincs kozéput” (Chamfort, francia ir6, XVIIIL. sz.)

Mindegy. Ma én nem félek a kdzel 2000 éves joslattol: ,,...ki nd kezére jut, siral-
mas lesz sorsa...” hanem inkabb Molierre hallgatok: ,,Szeressétek sz&p szemiikért
6ket, a mindenségit!”

Ezzel emelem poharam a ndk tiszteletére, tan kiérdemlem becsiilésiiket is.”

Taldlkozunk a MAGYE XXI. Orszagos Szakmai Konferencidjan Kecskeméten,
1993. jinius 24-25-26-an. Viszontlatasra!

GORDOSNE DR. SZABO ANNA
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AJANLASOK
a sitketvakok magyarorszagi
rehabilitaciojanak megvalositasa érdekében

MAGYE XX. Orszagos Szakmai konferencidja,
1992. junius 25-27., Miskolc

A Latasfogyatékossagiigyi Szakosztaly 1992. junius 26-an megtartott iilésén a
siiketvakok helyzetének megoldéasa érdekéhen a kovetkezdket hatarozta:

1. Felhivjuk a Népjoléti és a Miivel6dési- és Kozoktatasiigyi Minisztérium illetéke-
seinek figyelmét arra, hogy hazank a siiketvakok rehabilitacidja teriiletén messze
lemarad az eurdpai orszagok mogott, és helyzetiikon siirgdsen segiteni allami feladat.

2. A siiketvakok szama hazankban, eurdpai statisztikak alapjan becsiilve: 500-600
£6. Evente 10-20 fore tehet$ azoknak az ujsziilotteknek a szama, akik sulyos hallas- és
lataskarosodassal sziiletnek, és fejlesztésiik csak specialis pedagdgiai modszerekkel és
eszkozokkel lehetséges.

3. Ma hazénkban:

- NINCS hivatalos definicié a siiketvakok meghatarozasara.

- NINCS nyilvantartas a siiketvakok szamardl, elhelyezettségiikrol, iskolai- és
munka-rehabilitaciojukrol. Esetlegesen keriilnek be a vakok iskolaiba illetve
intézeteibe. Legtobbjiiket kicsi korban stlyos értelmi fogyatékosnak mindsitik
és otthon, a csaladokban vagy egészségiigyi gyermekotthonokban gondozzak.

- NINCS biztositva megfeleld segédeszkoz a kommunikacidhoz, az iskolai- és a
munka-rehabilitacidhoz.

- NINCS kialakitott kommunikadcios rendszer, amely megkonnyitené a siiket-
vakok késGbbi rehabilitaciodjat.

- NINCS megoldva 6n- és érdekképviseletiik.

- NINCS megszervezve korai felismerésiik. A csecsemokori sziirvizsgalatok a
megfeleld modszerek és eszkozok hianyaban nem teszik lehetdvé a korai
beavatkozast.

- NINCSENEK megfeleléen képzett neveldk, tandarok a nevelés és az oktatas
feladatainak ellatasara.

4. A fentiek alapjan javasoljuk:

A hianyossagok megsziintetése érdekében sziikség van:

- egy, az allami koltségvetésbol szigortan e célra lehatarolt pénzisszeg biztosi-
tasara;

- egy szakemberekbol allo team felallitasara, amely kidolgozna a sziikséges
1épéseket;

- dllami garanciak biztositasara a megfeleld nyilvantartas és a szocialis ellatas
megvalositasahoz.

A fentiekkel egyetértve a kdvetkez6 intézmények ajanljak fel szakmai segitségiiket:

- a Barczi Gusztav Gyodgypedagdgiai Tanarképzd Foiskola,
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- a Vakok Batthyany Laszl6 Gyermekotthona,
- a budapesti Vakok Altalanos Iskolaja,
- a Magyar Vakok és Gyengénlatok Orszagos Szovetsége,
- a Latassériiltek Orszagos Szakértdi Bizottsaga és
- a Magyar Gyogypedagogusok Egyesiilete.
Miskolc, 1992. janius 26.

DR. CSOCSAN LASZLONE
a szakosztaly vezetdje

Figyelo

Beiskolazasi adatok: 1991/92. tanév

Az alsofoku oktatasi intézményekbe beiskolazott tanulok adatairdl sz6l6 tablazata-
inkat a jelen tanévben ismét kozoljiik. Kollégaink eldtt ismeretes, hogy tablazataink
célja az altalanos iskolak és a kiilonboz6 gyogypedagdgiai intézmények tanuld
1étszamanak Gsszehasonlitasa. Ez a specialis szempontu &sszeallitas évek ota bizonyos
nehézségekbe {itkdzik, az alaptablazatok szerkezetének valtozasa miatt. Mindez
természetesen kihat az adatok pontossagara is.

A megel6z6 1990/91. tanévhez képest a beiskolazottak 0sszlétszama 49.148 fével
csokkent. Ezen belill azonban némiképp ndvekedett a beiskolazott értelmi, hallasi és
latasi fogyatékosok szama. A ndvekedés nem éri el az 500 f6t, ezért lehetséges, hogy
az alaptablazatok szerkezeti valtozasaira vezethetd vissza. A beiskolazott mozgassériil-
tek szama ugyanakkor a felére csokkent, a Petd Intézet adatai nélkiil.

A beiskolazott fogyatékosok aranya 3,15%, valamivel nagyobb, mint az elmult
tanévben.

A beiskolazott fogyatékosok szama és aranya 1991/92. tanév

n %
ERTELMI FOGYATEKOS 33.208 94,05
HALLASI FOGYATEKOS 1.244 3,52
LATASI FOGYATEKOS 590 1,67
MOZGASSERULT 267 0,76
OSSZESEN 35.309 100,00

Irodalom

Statisztikai Tdjékoztato. Alapfoku oktatas 1991/92. MKM Budapest, 1992. Felhasznalt
tablazatok: 29. old. 1. tablazat, 76. old. 5., 6. tabldzat, 78. old. 9., 10. tabldzat.
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ALSOFOKU OKTATASI INTEZMENYEKBE BEISKOLAZOTT TANULOK (1991/92. TANEV)

MEGYE ALTALANOS ERTELMI HALLASI LATASI MOZGAS- BEISKOLAZOTT
ISKOLAS FOGYATEKOS SERULT  OSSZESEN
n % n % n % n % n % n
BUDAPEST 175366 97,10  4.145 229 494 0,27 434 024 188 0,10 180.627
BARANYA 42740 97,12 1.266 2,88 - - - - - - 44.006
BACS-KISKUN 57.800 97,10  1.729 2,90 - - - - - - 59.529
BEKES 41916 96,79 1.391 3,21 - - - - - - 43.307
BORSOD-A-Z. 85990 96,27 3250 3,64 - - - - 79 0,09 89.319
CSONGRAD 43341 9730  1.120 2.51 87 0,19 - - - - 44.548
FEJER 47443 96,55 1.693 3,45 - - - - - - 49.136
GYOR-SOPRON 46.687 96,91 1.376 2,86 108 0,23 - - - - 48.171
HAJDU-BIHAR 61.837 96,47 1.971 3,07 139 0,22 156 024 - - 64.103
HEVES 34267 96,56 1.119 3,15 103 0,29 - - - - 35.489
JASZ-NKUN-SZ. 47123 97,03 1.440 2,97 - - - - - - 48.563
KOMAROM-E. 33.982 97,28 950 2,72 - - - - - - 34.932
NOGRAD 23.502 96,72 796 3,28 - - - - - - 24.298
PEST 100.967 96,87  3.686 2,96 181 0,17 - - - - 104.234
SOMOGY 35.029 95,04 1.694 4,60 132 0,36 - - - - 36.855
SZABOLCS-SZ-B.  70.165 96,90 2247 3,10 - - - - - - 72.412
TOLNA 27.684 97,07 835 2,93 - - - - - - 28.519
VAS 28.803 96,94 908 3,06 - - - - - - 29.711
VESZPREM 43.465 97,02 1.335 2,98 - - - - - - 44.800
ZALA 33.106 97,48 857 2,52 - - - - - - 33.963
OSSZESEN 1.081.213 96,85 33.208 297 1.244 0,11 590 0,05 267 0,02 1.116.522
2. tablazat
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20 éves a gyengénlatok debreceni iskolaja

A gyengénlatd tanuldk nevelés-oktatdsat végzd debreceni Dr: Kettessy Aladar
Altalanos Iskola és Didkotthon idén iinnepelte alapitasanak 20. évét.

Hazankban minddssze két intézmény foglalkozik a gyengénlatok altalanos iskolai
oktatasaval, igy az évfordulo kiilonosen kiemelkedé esemény a tiflopedagogiai szakag
szamara is.

Az 1992. szeptember 24-25-én rendezett sokszinli megemlékezésen a gyogypeda-
gogia, a szemészet és az érdekelt szervezetek, valamint hivatalok képvisel6i és munka-
tarsai - no meg tanuldk és sziilok - vettek részt.

Az elsé napon délutdn dr. Szekeres Antal elndk (Debreceni Onkorményzat Képvi-
selotestiilet) kdszontotte a megjelenteket és megnyitotta az tinnepséget. Dr: Jozsané dr.
Papay llona igazgatdasszony roviden ismertette az intézmény céljat, miikddését, majd
meleg szavakkal kdszontotte az ,,alapitd tagokat”, akik kezdettdl az iskola dolgozdi.
Ezt kovetden a tanulok igen szinvonalas, mély gondolatokat tartalmazé miisort adtak,
melynek szép kornyezetet biztositott az aulai kiallitds: Szél Viola tanarnd, volt
névendék és a jelenlegi tanitvanyok festményeibdl sszeallitott tarlat. Az innepséget
kotetlen beszélgetésre alkalmas dus és gazdag all6fogadas zarta, a debreceni kollégak
hagyomanyosan vendégszeretd rendezésében.

Nagy varakozas elézte meg a végzett diakokkal késé délutanra szervezett és
Kincses Gyula nyugdijas igazgat6 ur altal vezetett kerekasztal-beszélgetést. A szakag
ismerdi tudjak, hogy a volt igazgatdé masfél évtizedes vezetdi mitkodése alatt kiemelt
fontossagunak tartotta - és tartja napjainkig - a tanulok palyavalasztasat, sikeres mun-
kaba allitasat. A jelenlévé fiatalok sokféle életutat jarnak, s mindnyajan tisztelettel és
szeretettel emlékeztek az ,,alma materre”, mellyel maig tartjdk a kapcsolatot. A
kerekasztal beszélgetés az intézmény 20 éves kiemelkedd, gondos, gyermekszeretd
munkdjanak tiikre volt.

Az évforduldé masodik napjan szakmai tandcskozasra keriilt sor. Dr Csocsan
Laszloné docens bevezetdjében iidvozolte Kincses Gyula urat, méltatva azt a munkat,
melyet a debreceni iskola létesitésekor és az azt kdvetd masfél évtized alatt igazga-
toként végzett. A koszontéshez csatlakoztam magam is, néhany szoval emlékezetbe
idézve az 1990-ben fiatalon meghalt Kovdacs Csongor igazgaté urat, s kiemelve a
debreceni és a budapesti iskola kettejiik altal teremtett jo kapcsolatat.

Ezutan a szakmai tandcskozas 3 téma koré csoportositva megkezdddott:

1. A gyogypedagigia helye a kézoktatasban gondolatkéron beliil elészor Dr
Mikecz Palné gyp. Foéeloadd (MKM) beszélt a gyogypedagogia 1) feladatairdl, a
torvényi szabalyozas varhato részleteirdl.

Dr. Csocsan Laszloné docens a szakemberképzésrdl tartott eldadast: a gyogypeda-
gogusképzés varhatd és ma még formalodo 11j rendszerérdl, ezen beliil a tiflopedago-
gusképzés iranyairol, valamint a postgradualis képzésrol.

A latassériiltek integralt oktatasanak segitésérdl hallhattunk mind elméleti, mind
gyakorlati szempontbdl érdekfeszité eldadast Paraszkay Sara gyp. tanartol
(Gyengénlatok Altalanos Iskola és Diakotthona, Budapest).
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A tiflopedagogia mindennapjainak igen fontos része a szemész és a pedagogus
kozos munkaja, melyrdl dr. Emody Judit szemész (Debrecen) és Szakdcs Zsuzsanna
utazdtanar (Debrecen) tartottak tajékoztatot.

A hozzaszolasok koziil kiemelem a szakemberképzéshez kapcsolddokat, melyek
egyértelmiien felhivtak a figyelmet a hagyomanyos képzés elonyeire. A tobb szakterii-
letre felkészitett gyogypedagogusok iranti tarsadalmi és szakmai igényt elsésorban a
halmozottan sériiltek novekvé aranyszama indokolja.

2. A tanacskozas masodik részében az elGadasokat a ,latassériilés egészségligyi
vonatkozasai” cimsz6 fogta Gssze.

Dr. Torék Magdolna féorvosasszony (Debrecen) iiléselnokként méltatta a debre-
ceni iskola munkajat, a szemészorvosokkal kiépitett szoros kapcsolatot. Eldadasaban a
gyermekkorban el6forduld kataraktakrol és jelentségiikrol beszélt.

Ezutan dr. Hidasi Vanda tanarsegéd (DOTE) a Lebersyndroma jellemz6irdl tajé-
koztatta a hallgatosagot.

Igen érdekfeszité eldadast hallhattunk az albinizmus jellemzdir6l, melyet Dr:
Emddy Judit szemészorvos és dr. Papp Zoltan féorvos (Debrecen) allitottak Gssze.

Témazaroként a tavesészemiiveg rendelésérdl hallhattunk Eduard POSCH trt6l
(ZEISS OSTERREICH, WIEN).

3. A harmadik rész el6adasai a ,.,tdrsadalmi beilleszkedés” gondolatai koré csopor-
tosultak.

Elséként Erhartné Dr. Molnar Katalin fotitkir (MVGYOSZ) tartott kotetlen és
nyilt hangt eléadast elsGsorban a szovetség fiatalokat tamogatd kezdeményezéseirdl, a
tamogatasok megvalosulasarol, nem titkolva a nehézségeket sem.

Nagy 6rommel hallgattuk temesvari kollégank el6adasat: Tdacsi LaszIo féfeliigyeld
és Szombati Jozsef igazgatd a ,,Gyengénlatok életpalyaja; esélyek és buktatok szamok
és sorsok tiikrében” cimmel tajékoztattak a romaniai szakmai munka egyes
részleteirdl.

Végiil az utolsoé két eldadas a magyarorszagi gyengénlatok iskolai ndvendékeinek
életutjat mutatta be, vizsgalodasaik alapjan. Az eléadok Olajos Gydrgyné igazgatod-
helyettes (Budapest) és a vendéglato igazgatdasszony voltak.

M¢Iltdé megiinneplése altal a 20 éves évfordulo a tiflopedagdgiai szakag emlékeze-
tes eseménye marad.

Reméljiik, hogy - az iskola tervei szerint - az elhangzott eldadasok nyomtatasban is
megjelennek.

Megemlitjiikk, hogy szép kidllitdsti szines tdjékoztatd flizet késziilt a debreceni
iskolarol, mely kiadvany az intézmény megismertetését célozza, s hasznos mind a
szakmai, mind a laikus korékben.

Ko6szonjiik a debreceni kollegaknak a kellemes, barati 1égkort, mely lehet6vé tette,
hogy koz6s gondjainkrol nyiltan beszélhessiink.

BREZOVAYNE ORDODY JUDIT
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I1. Nemzetkozi Specialis Olimpiai Jatékok
Székesfehérvar, 1992. szeptember 18-19-20.

Ebben az évben Székesfehérvarott, tobb mint 50
hazai és 3 kiilfoldi (belga, francia, lengyel) benevezett
intézmény, ill. csapat részvételével harom napos rendez-
vényen keriilt sor a Specialis Olimpiai Jatékok megren-
dezésére Goncz Arpad és felesége védnokségével.

NSpecial
Dlympics A gazdag programban nem csak sportigi versenyek
= szerepeltek, hanem pl. szabadtéri néptanc tanitds is,

M"'gary vagy a Vidampark Szabadtéri Szinpadan kulturalis mii-

sorok, tovabba a Specialis Mivészeti Mithely Orszagos

kiallitasat is itt rendezték meg. A varoskozpontban felallitott pavilonokban képzomi-
vészeti termékek vasarlasara is lehetéség volt.

A nagyon izléses és elegans meghivofiizetet lapozva a szakembertudositot szinte
orommel tolti el az a tudat, hogy 10 kiilonb6z6 szervezet, intézmény és pl. a Magyar
Orszaggylilés is tamogatta a jatékokat, a jatékok koltségeihez kilenc jonevi véllalat,
vallalkozas jarult hozza és hasonldan kozismert, jonevii vallalatok, intézmények voltak
a szponzorok.

Ugyancsak a szakember-tuddsito kiemelése az alabbi két emlékezetes mozzanat:

1. A Videoton Waltham Stadionban megrendezett megnyit6é linnepségen az igazén
szinpompds, viddm és egyben kellden iinnepélyes felvonulds résztvevéi voltak a
sportolokon kiviil azok is, akik a versenyek lebonyolitasaban részt vettek. Ezek az
onkéntesen segitok véget nem érd sorokban vonultak fel. Székesfehérvari kdzépisko-
las didkok voltak. K&szonet nekik!

2. Ugyancsak a stadionban a megnyitd tinnepség utan, amelyen Géncz Arpddné is
meleg, kozvetlen szavakkal szolt a versenyzOkhoz, galamisor kovetkezett. A fiives
palyara letelepedett csapatok csendesen szemlélték a népdal, néptancbemutatokat.
Amikor azonban a fellépd vendégmiivészek, énekesek szamaira keriilt sor, egyre
nagyobb élénkség timadt az egyes csoportokban. Eleinte egy-egy sportold fiatal
lopakodott a szinpad kozelébe, majd egyre tobben és tobben alltak fel a gyeprol és
fokoz6do batorsaggal gyiilekeztek a szinpad koriil. Mire a Manhattan Egyiittes
megkezdte miisorat, mar valamennyi sportold énekelt és tancolt a hatalmas
gyeptancteremben.

GORDOSNE DR. SZABO ANNA
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Szerzdink figyelmébe!

1. Folyo6iratunk hasabjain kozlési lehetdséget biztositunk a fogyatékossagiigy
gyogypedagogiai, pszicholdgiai, orvosi, jogi, szocioldgiai, szocidlpolitikai kérdéseit
targyald kozleményeknek: elméleti és gyakorlati targya cikkeknek, szakirodalmi refe-
ratumoknak, tudositasoknak.

2. Az eredeti kozlemények kéziratdban a fejléc tartalmazza annak az intézménynek
a pontos nevét, amelyben a szerzé dolgozik, mellé zardjelben tiintessiik fel annak a
varosnak a nevét, amelyben az intézmény miikddik. A cikk cimét kézépre helyezzik el,
a szerz6 nevét, a cim alatt tiintessiik fel a foglalkozas és beosztas elhagyasaval. Egyéb
kozleményekben a szerz6 neve a cikk utan szerepeljen.

3. A szoveget irogéppel, szabalyos méretli papirlapokra €s csak a papir egyik oldalara
irjuk. A gépelési hibakat a cikkirok javitsdk ki, mert a nyomda csak a sajat hib4ajat
korrigalja dijtalanul. Ha dolt betiikkel akarunk valamit kiemelni, azt egyszer huzzuk ala.
Csupa nagybetlivel semmit se gépeljiink.

4. Szabvanygépelést alkalmazzunk: 1 sor 60 "n" betiihely, egy oldal 30 sor. (2 példany)

5. Minden bekezdést kezdjiink beljebb. Ha a szdveg egy részét kisebb betiitipussal
kivanjuk szedetni (pl. az eset leirasat vagy a vizsgalati metodikat vagy hosszabb idézetet),
ezt nem siirin gépelt sorokkal, hanem a szdveg bal oldala mentén huzott vonallal és
"petit" szoval jelezziik.

6. A kézirat lapjait minden oldalon, kézépen feliil, pontosan szamozzuk meg arab
szamokkal. Betoldast ne alkalmazzunk.

7. Az é4bréakat boritékban mellékeljiik, hatlapjukra irjuk rad a szerzé nevét és jeloljiik
meg nyillal elhelyezésének iranyat, és kiilon papiron adjuk meg az abrak szovegét is. Az
abrak helyét jeloljik meg a kéziratban. A tablazatokat is kiilon lapon kérjiik csatolni,
helyiiket jeloljiik meg a kéziratban és hatlapjukra szintén irjuk fel a szerz6 nevét.

8. A kéziratok terjedelme: eredeti kozleményeké maximum 1 iv (20 oldal), egyéb
kozlemények 1 ivnél kisebb terjedelmiiek, pl. magyar nyelvii konyv ismertetése maxi-
mum 1 oldal, idegen nyelvii konyv ismertetése maximum 3 oldal.

9. A kozleményekhez csatolt irodalom azoknak a miiveknek az adatait tartalmazhatja,
melyeket a szerz0 felhasznalt. A szakirodalom jeldlése: a szovegben az idézett szerzd
vezetékneve szerepeljen csak, mellette zardjelben az irodalomban jelzett sorszammal pl.
Barczi (15). A cikk végén az "Irodalom"-ban a sorrend a kovetkezd: sorszam, a szerzd
neve (ABC sorrendben) eldl a vezetéknév, majd a kereszt (Iehetéleg annak kezddbetiii), a
konyv vagy folyodirat-cikk cime. Tovabbi adatok kdnyvre hivatkozasanal: a kiado, a kiadas
helye és éve, az idézett lapszam. Régi vagy kiilfoldi folyoiratokra hivatkozasnal az elébbi
minta értelemszertien modosulhat.

10. Az orvosi szakkifejezéseket egységesen (Brencsan J.: Uj orvosi szotar. Akadémiai
kiado6. Budapest 1983., szerint) jeloljiik.

11. A szdvegben gyakran eléforduld terminus-technikusok roviditése: a roviditendd
fogalmat els6 el6fordulaskor kiirjuk és utana zargjelbe a rovidités jelét. Roviditést
lehetdleg ne hasznaljunk.

12. A szerzok tiszteletdijat kapnak. A tiszteletdij ivenként 2.000,- Ft Osszhatarig
allapithaté meg. A maximalis tiszteletdijjal csak az eredeti kdzleményeket és a tovabb-
képzés rovat dolgozatait honoraljak.

13. Kiilénlenyomatot a Szerkesztdségnek nem all modjaban készittetni.
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