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Eredeti kozlemények

Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola (Budapest)
Tiflopedagogiai Tanszék

Domboru abrak alkalmazasa
a tiflopedagogiaban

DR CSOCSANNE HORVATH EMMY
(Kozlésre érkezett: 1992. januar 4.)

A VALOSAG KETDIMENZIOS ABRAZOLASA VAKOKNAK

A tiflografia fogalomkdrébe tartoznak mindazok a technikai megoldasok,
technologidk, amelyek segitségével a vakok szamara tapintassal
értelmezhetd abrak, rajzok allithatok eld. A tiflografika (,,haptic picture”,
»Reliefbilder”) sz6 magyar megfeleldje a domboru rajz. Bar napjainkban
egyre szélesebb korben alkalmazott igen sokféle megoldassal talalkozha-
tunk, a dombort rajz megitélése a szakemberek és az érintettek korében
korantsem egységes. A tiflopedagdgia szempontjabol azoknak az abrakban
van jelentOsége, amelyek a vakok tanulasi folyamatait segitik, megismerési
lehetdségeiket, ismereteiket bovitik. A kovetkezokben a domboru abra
informaciokozlo lehetdségeirdl lesz szo, és nem foglalkozom a rajzok
esztétikai aspektusaval.

A valésag kétdimenzios leképezései, a képek, a tartalmuk szerint
lehetnek:

a/ a valosagrol nyert vizualis élményeinket visszaadd képek. Ilyenek a
fényképek, a természet utani rajzok, egyes festmények, stb.

b/ Jeleket, szimbolumokat tartalmazo é&brak. Ilyenek pl. a térképek,
grafikonok stb.

Viszonylag egyszerlinek és a mai technikai eszkdzok segitségével
konnytlinek tiinik a ,,latés” képek tapinthatova tétele. Ez a transzformacio
azonban nem egyszeri. Még a szimbolumokkal dolgozé informacidatvitel
sem problémamentes. J6 példa erre a ma divatos, latoknak késziilt domboru



térkép, ahol a felszini formak tapintassal is kivehetok. Ezen a térképen
mégsem igazodnak el a vakok. Tulzstfolt és a tapintas szempontjabol nem
megfeleléen strukturalt. Meg rosszabb azoknak a domborti képeknek az
informacidatadd hatasfoka, amelyek a ,,14t6” természet utani rajzok transz-
formacioi. Ennek okai els6sorban a vizualis és haptikus formafelismerés
kiilonbozoségére vezethetok vissza (Palhegyi 1969, Hudelmayer 1970,
Csocsanné 1991)

A gyakorlatban dolgozo tiflopedagogus feltiind egyéni kiilonbségeket
tapasztal nap mint nap a haptikus megismerésre épiilo teljesitmények terén
vak tanitvanyainal. A vakok iskolajaban a rajz-abrazolas targy tanitisa soran
végzett megfigyeléseink és vizsgalataink alapjan arra a kovetkeztetésre
jutottunk, hogy az egyszerli targyak abrainak felismerése elsGsorban attol
fiigg, hogy a targy formaja vakok szamara is karakterisztikus tulajdonsaga-e
az adott targynak vagy sem. Pl: Egy labda vagy egy kifli formaja vakoknak
és latoknak egyarant elsOdleges tulajdonsdg a felismerés és azonositas
szempontjabol. Ugyanakkor egy gyufasdoboznal a vak szamara elsddleges
annak hangadd tulajdonsdga, mig a latonak az alakja (Gyarfas 1977,
Eltetd 1980, Csocsanné 1982). A fentiek alapjan érthetd, hogy az utobbiak-
nal sokkal nehezebb a kapcsolat kiépitése a targy és annak kétdimenzids
leképezése kozott. A vak ugy tanulja meg egy targy domboru képét, mint
annak egyfajta jelét. Ennek értelmében egy tiflografika értelmezéséhez
mindig sziikség van a jelek igen alapos magyardzatara, mivel az esetek
tulnyomo tébbségében nincs kozvetlen kapcesolat a valosag €s a képe kdzott
haptikusan, mint ahogy ez a vizualis észlelésnél adott.

A ,, VAKSPECIFIKUS” RAJZOK KIRITERIUMAI

A szimbolikus rajzok, igy a térképek, grafikonok, folyamatabrak stb.
létjogosultsaga nem vitatott. Itt a kritériumok arra vonatkoznak, hogy
milyen tartalmi és technologiai megoldéassal lehet az informécio-atadas
hatékonysagat novelni.

A valdsag targyairdl késziilt domboru képek ma mar széles korben
elterjedtek. Egyre tobb hivet hddit meg az a nézet - és ezt maguk az
érintettek, a vakok is nagy szamban tamogatjak -, hogy amennyiben egy vak
megtanulja egyeztetni a valdsagos targyat a rola késziilt domboru rajzzal,
akkor a rajzaik alapjan olyan targyak is elképzelhetéek lesznek, amelyek
méretiiknél vagy veszélyességiiknél fogva nem elérhetéek szamukra.
Ugyanakkor az is pozitivum, hogy a rajzolvasas tanuldsa soran fejlodik a



tapintasi diszkrimindlo képesség, a figyelem, az emlékezet, a kombinalo-
képesség stb.

A vakoknak késziilo rajz:

— ne legyen ,,foto-szerli” (Bentzen 1982, Hudelmayer 1983, Seibt 1984),

— kovesse vagy részleteiben kovesse a haptikus megismerés menetét,

— alkalmazkodjon a tapogat6 kéz anatomiai €s €lettani sajatossagaihoz,

— ne legyen zsufolt,

— legyen jol strukturalt,

— ahol lehet, keriilje a ,.takarast”,

— ne alkalmazzon perspektivat,

— az Osszetartozd elemek értelmezését kiilonbozo feliilet-megjeldlésekkel
segitse,

— tampontokkal biztositsa a rajzon valo tajékozodast,

— térképeknél és egyéb szimbolikus abraknal (pl. statisztika) célszerti a
nemzetkdzi jelek alkalmazésa,

— ahol a technoldgia lehetdvé teszi, az aliglatok részére élénk szinekkel
segitse a tajékozodast

— mindenkor alkalmazkodjon a feldolgozandé téma tartalmahoz, az
elérendd célhoz és a felhasznalok korahoz, eldismereteihez.

Mértani szerkesztések tanitasanal alakitottam ki az Un. fazis-abra
modszerét. Tapasztalatom szerint ezt jol lehet hasznositani barmilyen témaja
domboru rajz készitésénél. Ennek [ényege, hogy a kész rajzot megeldzi egy
olyan sorozat, amely egyrészt az egymast kovetd 1épéseket, masrészt az
Osszetartozo részegységeket kiilon-kiilon abrazolja és ezaltal megkdnnyiti a
kész rajzon valo tajékozodast (Csocsanné 1990).

ELOALLITASI TECHNIKAK

Az attétel mindsége szempontjabdl a dombort abrak két nagy csoportjat
kiilonboztetjiilk meg:

a) Haromdimenzios reliefek (Halbrelief, Basrelief). Ezeknek a valosaggal
vald kapcsolatuk egyértelmii. Méreteik szerint lehetnek: azonos, kicsi-
nyitett vagy nagyitott masolatai az eredeti objektum egy darabjanak.

b) Kétdimenzids abrak: tagolasuk alapjan vannak kiilonbdz6 magassagi
pozitiv vagy negativ kontirvonalakkal, feliilletek kiemelkedésével vagy
siillyesztésével készitett rajzok, illetve a fentiek kombinacioi.



A kovetkezokben a leggyakrabban alkalmazott technikai megolddsokat
mutatom be:

1. Applikacio

Ezalatt kiilonb6z6 mindségli anyagok egyidejii alkalmazasat értjiik.
Elénye, hogy a valtozatos tapintdsi mindségek az &bra értelmezését
megkonnyitik. Hatranya, hogy munkaigényes, koltséges és csak egyedi
példanyok eléallitasara alkalmas.

Gill (1982) szerint az elso tapinthat6 abra Lucas (1517) nevéhez fiizédik.
Haiiy (18. sz.) mar szintén hasznalt dombort rajzokat vak tanitvanyainak.
Ezek altalaban fa, fémszogek és drotok felhasznalasaval késziiltek. A vakok
iskoldjaban még ma is hasznaljék a szdzad els6 felében Cseresznyés €s Séra
altal applikacioval készitett fali térképeket és f6ldgombét, Fischer (1984)
karton, textil, fonal és gombok felhasznalasaval késziti 6vodas vakoknak
sz6l6 mesekonyveit. Az applikacids technikat kéziigyesitésre is felhasz-
nalhatja a tiflopedagogus. Tetszetds dekoraciok késziilhetnek a vak gyer-
mekek bevonasaval kiilonb6z6 anyagok: magok, apro termények, papirbol
vagott, tépett vagy hajtogatott elemek kombinalasaval, textildarabok,
fonalak stb. ragasztasaval.

2. Polipropilén folia alkalma-
zasa

A kiilonlegesen hdkezelt vé-
kony mlianyagfolianak az a tulaj-
donsaga, hogy egy rugalmas
alaplap, pl. gumilemez f6lé¢ he-
lyezve, ha tompavégli vonalhtizo
eszkozzel megnyomjak, pozitiv
(felfelé domborodo) vonalat ad.
Ez alkalmassa teszi arra, hogy
maguk a vakok is aranylag egy-
szerlien készithessenek rajzokat,
abrakat.  Kivaléan  alkalmas
térképvazlatok, fliggvények, geo-
metriai szerkesztések stb. elké-
szitésére. Hatrdnya, hogy csak
egyedi példanyok készitheték a
segitségével. (1. abra)

1. abra: német rajzkeret foliarajzok készitéséhez



3. Egyéb egyedi abrak készitésére alkalmas eszk6zok

a) viasztabla: egy szilard alaplapra felhordott viaszrétegre tompahegyti
stilussal lehet negativ vonalakat karcolni. Hatranya, hogy nehezen ,,olvas-
hat6”. Elonye, hogy valtozatos feliiletkiképzésre is alkalmas, konnyen lehet
javitani, és tobbszor is fel lehet haszndlni, amennyiben a mar nem sziikséges
rajzot egy erre alkalmas eszkdzzel a lapon Ujra elsimitjak.

b) specidlis iron: levegén megszilarduld folyadékot enged ki magabol
hasznalat kozben, amely lehetové teszi, hogy tapintassal is kdvetni lehes-
sen. Egyetlen hatranya, hogy ma még igen koltséges, és hazankban nem
gyartjak.

4. Tobb példany eloallitasara alkalmas technikak

a) vacuum-leszivas: a legelterjedtebb technika napjainkban. A szilard
anyagbol késziilt klisérdl egy specialis berendezés igy készit masolatot,
hogy egy zart rendszerben a klisé folé helyezett miianyag foliat felmelegiti,
a kettd kozott vacuumot képez, ezaltal a folia raformalodik a klisére.
Lehtilés utan szilard masolat keletkezik. Elénye, hogy mindségvaltozas
nélkill lehet nagy példanyszamokat eldéllitani a segitségével. Hatranya,
hogy korlatolt szamu megkiilonbdztetésre alkalmas jel alakithato ki altala,
és a monoton tapintasi ingerek a tapogatd kéz kifaradasahoz vezethetnek.
(2. abra)

A Kklis¢ szintén tobbféle modon
késziilhet:

— applikécioval,

— fémmegmunkalassal,

— nylon-nyomas eljarassal: 1¢-
nyege, hogy egy érzékeny
mianyaggal bevont lapra le-
fényképezik a fehér-fekete
abra negativjat. Az atvilagi-
tott helyeken a mianyag
megszilardul, a tobbi helyrdl
megfeleld oldoszerrel el
lehet tavolitani.

— festékhab-eljarassal: a
nyomdatechnikaban ismert
szitanyomassal felkertiil a fe-

2. dabra: részl.et ng bi,oloifgia abragyiijteménybil — kete festék egy biZOl’lyOS hé-
vacuumtechnikaval késziilt ,
re habosodo anyaggal kever-




3. dbra: részlet egy japan matematikakonyvbdl, melyet vakok, gyengénlatok és latok egyardant
hasznalni tudnak

ve a fekete-fehér abrara. Egy specialis késziilek segitségével 180
Celsius fokon végbemegy az anyag szerkezeti atalakulasa. Lehiitve egy
szilard domboru struktara keletkezik. (3. abra)

— Otac-eljarassal: egy szokvanyos fénymasolo késziilék viszi fel az abrat
az alaplapra ugy, hogy festék helyett egy ragasztéanyag keriil a fekete
vonalra. Erre homokot szérnak, ami az abra vonalain a festékkel
megkdt. A tobbi helyr6l a homok eltavolithatd. Itt jegyzem meg, hogy
valamennyi klisékészitd eljaras értelemszeriien egyedi vagy kis pél-
danyszamt rajzok elkészitésére is alkalmas.

b) ,,Sztered” fénymasolas: az ismert alapelven mikodd fénymasold
késziilek egy specialis tobb rétegii belsd szerkezete atalakul, ,,megduzzad”,
ezaltal domboru vonal vagy feliilet keletkezik.

Ma mar egyre tobb olyan eljaras ismeretes, amely a vacuum-technika és
a festékhab-eljaras kombinacidja. Ezek szines masolatok nagypéldanyszami
eloallitasat is lehetove teszik.

5. Szamitogéppel eldallitott dombort képek
a) a szamitdégéphez csatlakoztatott pontirdsos nyomtatd segitségével ké-

sziilnek,

b) egy stiftekbdl allo un. taktilis display-en valnak tapinthatova (Maure,

1983).



A DOMBORU ABRAK ALKALMAZASI TERULETEI

A dombort rajzokat a vakok oktatdsaban széles korben alkalmazzak. A
domboru térképek tematikajuk és eldallitasi modjuk szerint igen sokfélék.
Ma mar nemzetkozi bizottsag foglalkozik a térképjelek egységesitésével.
Gill (1982) valésziniisiti, hogy az els6é taktilis térképet Weissembourg
készitette a 18. szazad elején alaplapra felvarrt babszemekbdl és fonalakbol.
Ettél az idotol kezdve a domboru térkép a foldrajz és torténelemtanitds
leggyakrabban hasznalt eszkoze vakoknal. A térképvazlatoknak, térképek-
nek ma mar egyre nagyobb szerep jut az onallo kozlekedésben, tajékozo-
dasban. Az utobbi években keriiltek forgalomba hazankban pl. budapesti
aluljarok domboru térképei.

A matematika, fizika, kémia, bioldgia és a technika tantargyban altalaban
bizonyos Osszefiiggések (fliggvények), tendencidk (statisztikak) és folya-
matok szemléltetésére hasznaljak a domboru abréakat.

Egyre gyakrabban taldlkozunk olyan kozlésekkel, kutatasi projektekkel,
amelyek témaja a domboru rajz felhasznildsa az Ovodaskora és
iskolaelokészitd tagozatos vak gyermekek fejlesztésében. Fromm és munka-
tarsai (1974, 1978) altal kidolgozott képeskonyv egyszert targyak (pl.
gomba, kés, vodor, csésze stb.) sémarajzat tartalmazza. Kidolgoztak egy
modszertani Gtmutatot is a sziilok és a nevelOk szamara. Beszamolnak arrél,
hogy a konyvvel valo foglalkozas soran fejlodik a vak gyermek megfigyelo-
és tapintoképessége, emlékezete, kifejezOkészsége stb. Sok olyan tapasz-
talatot gyljt, amelyek a matematikai fogalmak kialakulasahoz nyujtanak
segitséget.

Ostad matematikai fejleszté programjat 1977-85 kozott dolgozta ki.
Modszerének lényege, hogy a cselekvésben inaktiv, a targyakkal valo
manipulaciok terén kevés tapasztalattal bir6 vak fejlodését célzottan
stimuldlja. Ehhez a kornyezet elérhetd targyain kiviill dombort rajzokat
hasznal. A médszer kidolgozasanal munkatarsaival optimalis megoldasokat
keresett az abrak tartalmi és technikai kidolgozasadhoz. Egy targy és annak
domboru rajza kozotti kapcsolatot a kdvetkezd 1épések betartasaval ajanlja
tanitani:

1. konkrét targy kézbe adasa (pl. egy ollo)
2. A targyrol készitett gipsz tn. félmodell bemutatdsa, 6sszehasonlitasa az
eredeti targgyal.



3. A targy sematikus &brajanak kézbe adasa. Itt még az abra mérete
megegyezik az eredeti tirgy méretével. Az abra Osszehasonlitasa a
targgyal és a modellel.

4. Azonos alaku, de egyre kisebb méretli abrak felismertetése. (4. abra)

4. abra: egy az Ostad féle abrasorazatbol

Az Ostad modszerének adaptalasaval magunk is ugy talaltuk, hogy az
abrakkal vald foglalkozas pozitiv hatasi a matematika foglalkozasokon. Mi
els6sorban az abrak Osszehasonlitdo fizikai tulajdonsagat hasznaltuk ki.
Masodlagos volt azok valosagra vonatkozo6 jelzéfunkcidja. A domboru
abrak masik nagy elénye (mindazok mellett, amelyeket a Fromm-féle
projektnél mar emlitettiink), hogy biztositjak a stabil észleleti teret, és mint
bizonyos targyak jelei, segitik a szimbolum, a jel fogalmanak megértését is.

Napjainkban a dombort rajz jelentds szerephez jut a munkarehabilita-
cioban pl. a fizikoterapeutdk, masszérok, programozok stb. esetében,
valamint a szabadidd eltoltésében €és a szorakozasban (pl. tarsasjatékok,
iidvozloélapok, naptarak stb.).

OSSZEFOGLALVA: A dombori rajz napjainkban egyre nagyobb
szerepet tolt be a tiflopedagogiai gyakorlatban és a vakok életének
legkiilonb6z6bb szinterein. Informacidhordozo jelentdsége miatt az 1984-
ben e témaban Berlinben megtartott nemzetkozi konferencia a tiflografikat



kultartechnikdnak mindsitette (Seibt, 1984). A tiflopedagégus szigort
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kritériumok alapjan kiilonbséget kell tegyen a ,,j6” és a ,,rossz” domboru
rajz kozott. E feltételrendszer kidolgozasa és tokéletesitése az elméleti és
technikai szakemberek, valamint a felhasznalok szoros és folyamatos
egylittmiikodését igényli.
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A VAKOKAT SEGITO
AZONOSITASI JELEKROL

DR. GOLLESZ VIKTOR - HAJLEMASZ ILDIKO
(Kozlésre érkezett: 1992. januar 10.)

A szocidlis integracié feladatkdrei és gyakorlati megoldasai is bonyo-
lultan szertedgazoak. Az egyes orszagok ide vonatkozd magatartasa is csak
rendkiviil széles skalan volna elhelyezheté. Ugy tiinik, hogy az allamok egy
része a szocidlis integraciot mindenekeldtt a szocidlis juttatasok révén
kivanja megoldani, feltételezve, hogy a szocialis integracido mindenekel6tt -
hovatovabb kizdrdlag - anyagi természetll, illetve pénzzel megvalthato
feladat. Ha megvizsgalnank, hogy melyek ezek az allamok, révid Gton
kideriilne, hogy nem tartoznak a gazdag, fejlett, vagy mas terminoldgiaval a
,J0l safarkodd”, olyan orszagok sordba, amelyek allampolgarainak 1étét sok
mas orszag allampolgarai - okkal-joggal - csak irigyelni tudjak. Ezek az
orszagok csak latszolag gazdagok, am valojaban szegények, de legalabbis
szegényesek.

Mas oldalrél az ilyen iranyu vizsgdlodds eredménye hamarosan
kiderithetné, hogy a kizarolag pénzzel szorgalmazott megoldasi modok is
csak latszolagosak. Valosagos megoldast vagy megoldasokat csak azok az
allamok produkalnak, amelyek gazdasagi létikk garanciai mellett, illetve
ezek ellenére is koziiggyé tudjak (tudtik) tenni a fogyatékos, a rokkant, a
hatranyos helyzetli polgaraik tigyét €s minden kiils6 hatastdl fiiggetleniil is -
bar ezeket nem figyelmen kiviil hagyva - eldtérbe tudjak (tudtak) allitani az
integracio tényleges megoldasait szolgalo eszk6zok egész rendszerét.

Az ilyen eszkozok fejlodése kiillonosen a II. vilaghabord utani
idészakban latvanyos, sokiranyuva lett és a mozgaskorlatozottak korén tul
erbteljesen fejlodtek az érzékszervi sériiltek rehabilitaciojat célzo, integra-
ciojukat segitd eszkdzrendszerek is.
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A mozgaskorlatozottakat segité eszkozoknek a gyakorlati alkalmazas
szerinti rendszerezett attekintését adta Howard Rusk és Eugene Taylor az
1953-ban megjelent ,, Living with a Disabillity” c. munkajaban, részletes
leirasat adva az egyes eszkdzoknek, ,,hasznalati utasitasokkal” egyiitt.

Am az id8 elérehaladt és a ,,High Technology” ebben a tekintetben is
teret hoditott. Szamtalan példa bizonyitja ezt!

Ugyanakkor jelentkeztek mas tipusi, nem a technika fejlodésének
fliggvényében sziiletett megoldasi modok is, amelyek hasonloképpen a
segitokészség kifejez6i, de egyszeriien a joszandéku taladlékonysag példai.
Ezek a megoldasi modok nem férnek el a segitést célzo eszkozrendszer
korabban kialakult ,,arzendljaban” és lényegiiket tekintve nem térnek el az
altalaban haszndlatos eszkézoktol sem. Ebbe a korbe sorolhatok azok az
altalanosan hasznalt eszk6zokon megjelend azonositdsi jelek is, amelyek
segitenek a vakoknak a felismerésben és a célszerii hasznalatban.

Az azonositasi jelek nem valtoztatjdk meg a veliik jelzett eszkozok
kialakult, megszokott jellemzoit, igy a latok szamara az esetek toObbségében
fel sem tlinnek, de a 1atok altali hasznalatot semmiképpen sem zavarjak.

A vakok tajékozodasat segitd azonositasi jelek legfontosabb alkalmazasi
teriiletei az alabbiak:

1. Bankjegyek

2. Gyogyszerek

3. Kiilonbo6z6 fizetdeszkozok
(pl. hitelkartyak)

4. Telefonkartyak

5. Postai értékcikkek M FUI IS

LTIV T

E teriiletek koziil a pOStai Japan telefonkdrtya, a jobb alsé sarokban ovalis
értékcikkek témakoreibdl adtunk - hidnnyal”, amely eligazito szerepii a vakok szamara
mar izelitdt a Gyodgypedagogiai
Szemlében, s6t a holland bankjegyek sorabol bemutattuk a 10 guldenes
azonositasi jeleit is. Itt a telefonkartyak korébol emeliink ki egy példat,
amelynek az a sajatossaga, hogy nem valamiféle ,,tobblet”, hanem éppen
,hiany” tolti be az eligazito szerepet. Ez a japan telefonkartya a latok
szamara is segiti a rendeltetés szerinti hasznalatot, ha tudjak: a kartyat agy
kell illeszteni a késziilékbe, hogy a hianyos széle jobb oldalra keriiljon. A
hiany nem feltin6, de jol tapinthato!

Nem kiilonleges jeleket alkalmaznak a gyogyszerek csomagolasain, am
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célszerien a Braille-irdsos eligazitdsok egyre gyakrabban jelentkeznek a
gyogyszeres dobozokon. Példaként két francia gyogyszergyartd cég
dobozait mutatjuk be abrankon.

A tovabbiakban a bankjegyeken szerepld, a cimletek felismerését vakok
szamara megkonnyitd (lehet6vé tevd) azonositasi jelekkel foglalkozunk.

RANIPLEX

ranitidine « areee see s voil
308 Trancopalf’

Chigrré zanone @

gt wi ol '@;31_*—_%‘_%_""_12;:?

14 compriméa & 300 mg de ranitidine base

A Laboratories Foumier (Dijon) és a Laboratories Winthrop (Clichi) egy-egy gyogyszeres doboza
Braille-irasos tajékoztatoval

Megjegyezziik, hogy a fémpénzek (érmék) tekintetében ritkan talalko-
zunk hasonlo - azonositési - jelekkel. Ennek magyarazata igen kézenfekvo,
amennyiben a fémpénzek ,.fej” - vagy ,,iras”-felszinein 1évé domboritott,
tehat jol tapinthatd elemek, vagy az érmék peremeinek eltéré mintazata a
vakok szadmara lehetOvé teszik a ,tapintasos” felismerést, az elkiilonitd
azonositast.

Vannak azonban - kivételes - példak ebben a tekintetben is. Magunk is
talalkoztunk egy ilyen olasz alkalmi 500 liras érmével.

Témank iddszeri. A vele vald foglalkozasnak kettds meghatarozo
inditéka van:

1. A Magyar Nemzeti Bank /991. mdrcius 25-én forgalomba hozta az
5000 forintos bankjegyet, amelyen - nyilvan - j6 szandékkal Braille-
irassal is feltlintették a névértéket.

2. Hire jott, hogy hamarosan forgalomba hozza a 10000 forintos bank-
jegyet is, hovatovabb 0j 5000 forintos is sziiletik.

Tovabbi el nem hallgathatd, de nem mellékes inditékok:

1. Még az 5000 forintos forgalomba hozatala eldtt kapcsolatot kerestiink a
Magyar Nemzeti Bankkal. Els6é alkalommal 7990. janudr 31-én, majd
1990. november 5-én és végiil 1991. januar 5-én.

2. Ugyanakkor 1990 januarjaban informdciokat szereztiink néhany orszag
bankjaitdl.
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3. Informacidkat kértiink néhany orszag vakiigyi szervezeteitol.
4. Tanulméanyoztuk a Magyar Nemzeti Bank Valutatajékoztatoit.
5. Figyeltink az 0j bankjegy kiadasanak el6késziileteivel kapcsolatos

hazai sajtomegnyilvanulasokat.

Orszag
neve

Belgium Frank

Csehszlovakia| Korona

Finnorszag = Marka

Franciaorszdg  Frank

Hollandia Gulden

Japan Yen

A pénznem

értéke
5000
1000
500
100

1000

50
10

1000
100
50
10
10

100

250

100
100
50

25
10
5

10.000
5.000
1.000

Hol latjuk a jelet

Az el6lap jobb
oldalan az als6
értékjelzés f6lott

Az eldlap bal oldalan
az also sarokban

Az elblap jobb alséd
sarkaban a sorszam
folott

A sorszamok elott

Az eldlap bal also
sarkaban a sorszam
folott

Az eldlap bal also
sarkaban

A hatlap jobb also
sarkaban

A jel tipusa

Egy kor

Két kor
Hérom pont
Négy pont
Két négyagu
csillag
Harom korong
Egy korong
Egy kor
Harom kor
Négy kor
Négy pont
Ot kor
Héarom pont

Kettds ,,L” ala-
ku jel

Egy korong
Egy korong
Egyenl6 oldalu
haromszog

Két korong
Héarom korong
Négy korong
Két kor

Két kor

Egy kor

1 tablazat: Néhany orszag azonositasi jelekkel ellatott bankjegyeinek jellemzd adatai
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A Magyar Nemzeti Bank vezetdivel volt levélvaltasaink tulajdonképpen
kettds célzatiiak voltak:

1. Legyen az 5000 forintoson azonositasi jel, és

2. a jel gyakorlati értékd, célszerii legyen.

Els6 megkeresésiinkben, amint az késobb kideriilt, némileg elkésve
felhivtuk a figyelmet az azonositasi jelek hasznossagara. Utaltunk arra is,
hogy Vilagkiallitasra késziil az orszag, ugyanakkor az 1992-es év az ENSZ
altal deklaralt rehabilitacids dekad ,,elszamolasi” éve lesz és célszerii lenne
e jelek alkalmazasaval is felzarkozni.

Leveliinkre nem kaptunk valaszt!

Masodik megkeresésiinkre sem kaptunk valaszt!

Harmadik megkeresésiink eredményt hozott, amennyiben megtudtuk,
hogy a Magyar Nemzeti Bank egyes kiilfoldi bankokat és hazai intézmé-
nyeket a munkaba bevonva mar kidolgozta azt a megoldast, amelyet az
5000 forintos cimleten alkalmazni fog. Jelezték (1991. januar 14-én!),
hogy tdjékoztatast csak a bankjegy megjelenésének bejelentése utan ad-
hatnak.

Az 5000 forintos 1991. marcius 25-én megjelent. Az 1991. marcius
19-én résziinkre adott tajékoztatébol megtudtuk, hogy:

— egy-egy bankjegy tervezése, kivitelezése 2-3 évet is igénybe vevo
feladat,

— a Magyar Nemzeti Bank kiemelked6en fontosnak tartotta, hogy az 1ij
cimlet a vakok szamadra is konnyen felismerhetd legyen,

— a magyar bankjegyek a vildgon szinte egyediilalld metszetmélynyom-
tatasi eljarassal késziilnek,

— atervezési id0szakaban tobbszor is véleményt cseréltek, majd probakat
is végeztek a Vakok ¢és Gyengénldtok Orszagos Szovetségének
képviseldivel, végiil, hogy

— a konnyen megismerhetd Braille-jelekkel nyomtatott értékjelzést alkal-
mazzak a bankjegy hatoldalan.

Az Emisszios Foosztaly tajékoztatdja arra is utal, hogy a magyar
bankjegyeken alkalmazott grafikai elemek ¢és a fentebb emlitett technolo-
giaval nyomtathaté nagy festékréteg vastagsdga Onmagaban is segiti a
felismerhet6séget, bar a direkt jelek alkalmazasa ehhez képest lényeges
elérelépést jelent.

A Bank a forint bankjegyek torténetében eldszor tajékoztatot is készitett
az 5000 forintosrol, amelyhez a bankok, postak és az OTP iigyfeleiként
barki hozzajuthatott. Kiilonallo dsszeallitasunk ebbdl a tajékoztatobol valo.
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Emlitettiik, hogy tdjékozdédtunk néhany orszag jegybankjainal és vakiigyi
szervezeteinél is.

A megkérdezett jegybankok:

1. Banque Nationale de Belgique SA (Briissel)

2. Bank of Tokyo (Tokyo)

3. Suomen Pankki (Helsinki)

4. De Nederlandsche Bank NV (Amsterdam)

A bankokhoz intézett kérdések:

1. Mi indokolta ¢ jelek alkalmazasat?

2. Ki kezdeményezte a jelek alkalmazasat?

3. Mikor (melyik évben) hoztdk forgalomba az elsd ilyen jellel ellatott
bankjegyet?

4. A jelek alkalmazasa mennyiben jelent tobbletkoltséget a bankjegyek
nyomtatasakor?

5. Vannak-e visszajelzések a vakoktdl a jelek hasznossagat illetéen?
Milyenek ezek a visszajelzések?

A bankoktol érkezett valaszok szerint Europaban elséként 1971-ben a
Holland Jegybank alkalmazott azonositasi jeleket, Belgium 1978-ban,
Finnorszag pedig 1980-ban. A valaszokbdl kideriilt, hogy:

a tobbletkoltségek elhanyagolhatok,

a vakoktol érkezett visszajelzések szerint a pénz kopasa soran egyre
nehezebb a felismerés,

a vakok azt szeretnék, hogy a bankjegyek mérete legyen kiilonb6zo,

ez a kivansdg azonban technikai és koltségoldalrél nehezen volna
teljesithetd.

iz FRTIS Fe- 09 St ¥sass 30504 TN NATGNALE O BAGIOLE
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A Belga jegybank 1000 frankos cimletén két tapinthato kor, a csehszlovak 1000 korondson két
kiemelkedd, jol tapinthato négyagu csillag jelenti az azonositasi jeleket, amelyek mindkét esetben az
elélapon nyertek elhelyezést.

A megkérdezett vaksagiigyi szervezetek:
1. Nippon Lighthouse Welfare Center for the Blind (Osaka)
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2. Fédération de Aveugles de France (Paris)

3. Nakdvammaisten Lasten Vanhemman NLV (Helsinki)

4. De Ligue Braille (Briissel)

5. Vereiniging het Nederlandse Blindenwezen (Rotterdam)

6. Nederlandse Vereniging van Blinden en Slechtzienden (Utrecht)

A vaksagiigyi szervezetekhez intézett kérdéseink:

1. Milyen el6zményei vannak a jelek alkalmazasanak? Miért alkalmaz-
zak ezeket a jeleket?

2. Ki (vagy kik) kezdeményezték a jelek bevezetését?

3. Ezek a jelek mennyiben segitenek a vakoknak? J&6 megoldasnak tartjak
a jeleknek bankjegyeken valo szerepeltetését?

4. Létezik-e az Ondk orszagaban mas, az e jelekhez hasonlé segitség a
vakok szamara? Ha igen, melyek ezek?

5. Van-e Onoknek tovabbi elképzelésiik (javaslatuk) hasonld segités
bevezetésére?

Egyetlen vakiigyi szervezet valaszolt érdemben. A Nippon Lighthouse
valaszai az alabbiak:

ad 1. Négy évvel ezelott alkalmaztak eldszor specidlis jeleket. A
bankjegyek als6 sarkdban egy 5 mm szélességli teriileten 2 horizontalisan
elhelyezett jel van a 10.000 yenesen, 2 vertikalisan elhelyezett az 5.000
yenesen €s egy az ezresen.

ad 2. A kormany (Pénziigyminisztérium ¢és a Bank of Japan).

e

A Finn Jegybank négy, jol kitapinthato pont, a belga 100 frankoson négy hasonlo pont jelzi az
azonositds lehetdségeét. A pontok elrendezése eltérd, mindkét bankjegyen az elélapon nyertek elhelyezést.

16



ad 3. A vakok szerint a jeleknek semmi hasznuk, mert csak az 1j
bankjegyeken érezhetek. Inkabb azt szeretnék, ha a bankjegyek méretben
kiilonboznének.

ad 4. Kiemelkedd jeleket helyeznek el hitelkartyakra, telefonzsetonokra,
hogy tapintassal el lehessen donteni, melyik az alsé és melyik a fels6 széle.
Kiemelik, hogy ez nem csak a vakoknak hasznos.

ad 5. A torekvések inkabb arra tartanak, hogy a vizualis jeleket
hangositsak.

A Nippon Lighthouse kiildte a mar bemutatott telefonzsetont, a Banque
Nationale de Belgique pedig tajékoztatast adott arrél a kanadai szabada-
lomrol, amely egy zsebben hordhato elektromos késziilék, ,.elolvassa” a
bankjegyek cimletét és a cimlettdl fliggd kiillonbozo hangjelzést ad.

Meglepé valaszt adott a Fedération des Aveugles de France, amely
szerint a Francia Jegybank a vakok beilleszkedésének segitésére nem tud
egyetlen kézzelfoghato javaslatrol sem.

Ez a kozlés késztetett arra, hogy a Magyar Nemzeti Bank Valutatdjé-
koztatdjaban kiilonds gonddal tanulmanyozzuk a francia bankjegyek leirasat
(1986. 1. kotet lezarva: 1986. majus). Ennek egyik eredményeként szerkesz-
tettiik meg a 2. sz. tablazatunkat.

Ebbdl kideriil, hogy:

— a francia bankjegyek méreteiben jelentdsen kiilonbdznek egymastol

Sorszama Névértéke = Elso kiadasanak =~ Méretei Azonositasi
Fr éve [min] direkt jel
1/IX 500 1969 181 x97 —
2/IX 200 1981 172x92 —
3/1IX 100 1964 172x92 —
4/1X 100 1978 160x80 | Harom domborua
korong
S5NX 50 1962 160 x 85 —
6/1X 50 1976 150x80 —
71X 20 1980 140x75 —
8/1X 10 1971 150x80 —
9/1X 10 1976 140x76 —

2. tablazat: Az 1986 majusaig forgalomban volt francia bankjegyek néhany jellemzé adata a Magyar
Nemzeti Bank Valutatdjékoztatoja alapjan
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— az 1978-ban forgalomba hozott 100 Frankos direkt azonositdsi jellel is
el van latva.

Ezek mellett logikusnak tlinik a feltételezése annak, hogy az 1971-ben
forgalomba hozott 10 Frankost kizarjak a forgalombdl, mivel 1976-ban ettdl
eltéré méretli 10 Frankos jelent meg. Hasonl6 sors varhat az 1964-es keletii
100 Frankosra is, aminek eredményeként eltiinik a 200 Frankossal megvolt
méretazonossag, azaz a francia bankjegyek méretben kivetkezetesen
kiilénbozoek lesznek. Hasonld méretkiilonbségek mas orszagok bankjegy-
sorozataiban is jelen vannak.

Attekintve az eddigieket, megallapithatd, hogy a bankjegykiadasban a
vakok felismerési lehetdségeit is figyelembe vevd torekvések ket f6 iranyban
bontakoztak ki:

1. A bankjegysorozatok cimletei eltéré méretiiek.

2. Az egyes cimleteken eltérd azonositési jelek szerepelnek.

A két iranyzat nem zarja ki egymast, s6t éppen a tapintas Utjan vald
felismerhetdség szempontjabol jo kiegészitéi lehetnek egymasnak. Ezt az
Osszefiiggést szemlélteti a 3. sz. tdblazatunk, amely szerint a Belga Jegy-
bank minden bankjegycimlete egyedi méretii és az ijjabban kibocsatottak
mindegyike direkt azonositasi jelet is tartalmaz.

Sorszama Névértéke Kiadasanak éve = Méretei Azonositasi
Frank [mm] direkt jel
/111 5000 1977 167,5 x 84 —
2/ 5000 ? 160 x 76 van
3/111 1000 ? 154 x 76 van
4/111 500 ? 148 x 76 van
SAIL 100 ? 142 x 76 van
6/111 50 1966 127,5x64 —

3. tablazat: Az 1986. mdjusdig forgalomban volt belgiumi bankjegyek azonositasi lehetéségét kifejezé
Jellemzd adatai a Magyar Nemzeti Bank Valutatdjékoztatoja alapjan

Ezek utan célszeri kissé kozelebbrol is elemezni az 1991. marciusédban
kibocsatott magyar 5000 forintos bankjegyet.
A maér hivatkozott hivatalos tajékoztatobol az alabbi, témankat illetéen
jelentds szempontokat emeljiik ki:
- ,,Az 1j 5000 forintos mérete az 500 és az 1000 forintoséval egyezd:
hossza 174 mm szélessége 80 mm.”
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— A Bank reményei szerint megfelel a legfontosabb kivanalmaknak:
,»-.esztétikus, 0sszetéveszthetetleniil egyedi, mindenki szdmara azono-
sithatd, nehezen hamisithato, gépek altal felismerheto, tartos.”

Amennyiben e két szempontot (egyeldre csak ezt a kettdt!) dsszevetjiik,
sajatos ellentmondasokat fedezhetiink fel:

1. A méretazonossag kizarja a vakok szamara a vele azonos méretiiektol
valo megkiilonboztetés lehetdségét.

2. Ebbdl kovetkezik, hogy a vakok szdmara nem meriti ki az ,,0sszeté-
veszthetetleniil egyedi” jelleget, illetve ebbdl az is, hogy nem ,,mindenki
szamara azonosithato”.

Ezeket az ellentmondasokat kivanta feloldani a Magyar Nemzeti Bank a
hatoldal felsd jobb sarkdaban elhelyezett Braille-értékjelzéssel. (Lasd a
bankjegy hatoldalat bemutatd abrankat és a tajékoztatd hozzafiizott szo-
vegét!) Véleményiink szerint azonban ez a megoldas céljat vesztette, de
legalabbis elégtelennek bizonyul a valdban jo megoldashoz képest.

Mivel tamaszthato ala ez a lesujto biralat? Mindenekel6tt a tapintassal
(is) olvashato Braille-irassal szemben tamasztott kévetelmények hianyaval.
A bankjegyen szerepld pontocskdk mind méreteikben, mind egymashoz
valo viszonyukban elmaradnak a tapintassal is olvashat6 Braille-iras
pontozataval szemben a horizontalis és vertikalis kiterjedést illetden
tamasztott sziikséges paraméterekt6l. Roviden, az 5000 forintos Braille-
értékjelzése tapintas utjan nem olvashatd, ami nem csoda, hiszen egy 12x3
mme-es teriileten négy elembdl allo6 szamjegy nyert elhelyezést, holott a
tapinthatésag kivanalmai szerint a horizontalis térben legaldbb 25x10
mm-es teriileten lett volna csak elhelyezhetd.

Az mar talan t0lzo6 igényt fogalmaz, ha utalunk arra is, hogy a vakok
szamara e pontkonstellaciok csak akkor jelentenek szamokat, ha elottiik
szerepel a Braille-irasban hasznalatos szamjel is! E jel nélkiil az otezresen
szerepld Braille-iras jelentése: ejjj.

Marmost foltételezve, hogy e pontkonstellaciok tapintassal valdban
olvashatok volndnak és egy vak el6ttiink olvasnd a pontsort, abban a
meglepd élményben volna résziink, hogy a bankdt a szokasos kezeléshez
képest 180 fokkal kénytelen elforditani. Tény ugyanis, hogy a vakok is
balrdl jobbra haladolag olvasnak, dm a mi bankoénkon minden mas
szovegelem vizszintes elrendezésével szemben a Braille-irds fiiggdleges
elrendezésbe keriilt.

Az viszont jol érthetd, bar a tapintdsos olvasasnak ez a masik korlatja,
hogy a ,,pontocskak™ a vertikdlis térben nem emelkednek ki a kivanatos
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mértékben. Ha igy lenne, minden bizonnyal akadalyt jelentenének a
bankjegykotegek gépi szdmlalasaban, amennyiben az azonos helyen
elhelyezett megfeleld méretli Braille-pontok az adott helyen talsagosan
megvastagitanak a koteget.

Marad tehat a nem éppen dicséretes kovetkeztetés, nevezetesen az, hogy
a magyar otezer forintoson szerepld, a Braille-iras tapintasos olvashat6saga
kritériumait mell6z6 pontocskak csak annyit jelentenek az ket tapintd vak
szamara hogy ott, az adott helyen van ,valami”. Err6l a ,,valamirdl”
konnyen esziinkbe juthat az a targyi ismereteit felejtett sebészorvos, aki
tudja, hogy pl. a vakbél mitéthez feltart bemenetben van ,,valami”, amit
elvagni nem szabad, azaz félre kell tolni. Az ilyen sebész kitlind operator
hirében allhat, mert miitétei altaladban sikeresek lehetnek. Az egyszeri
analogia szerint a szobanforgd pontocskak sem tarthatnak igényt masra,
mint a ,,valami” rangjara, bar mint ilyen, segitheti a vak eligazodasat.
Csakhogy, ha igy van, akkor egyszeriibb lenne , valamit” alkalmazni
azonositasi jelként, igy, amint azt a jegybankok altaldban teszik. A valami
lehet kor, korong, négyzet, haromszog, mindezek egyenként, vagy
tobbszordseik. A ,,valami” pontosan eligazit, kiilondsen akkor, ha ez a
,valami” egy masik bankjegyen ,mds valami”, vagy csak ,mas
elrendezésben” jelenik meg. A Braille-irdst azonban - rendeltetése szerint -
tapintds utjan (is) olvasni kellene tudni!

OTEZER

A vakok sziamira gyakran
okoz gondot az egyes cim-
letek  megkalonbozielése
Ezen kivdantunk segiteni az-
zal, hogy a WBbbscégak alal
Ismert, konmnven o -
felismorhols ~ drid

hoelyeziank ol a hawldalon
mtszetmelvayvomtatissal
A leldiletwil  Kiemolkeda
Braille-jolek joloenioss: So”,

A Magyar Nemzeti Bank dltal 1991. marcius 25-én forgalomba hozott 5000 forintos bankjegy hatoldala
és a forgalombahozatalkor kozreadott hivatalos tdjékoztato magyardzata a jobb felsé sarokban
elhelyezett pontirasos értékjelzéshez
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Vessiink egy pillantast arra, hogy miként fogadtuk az 0j bankjegy
megkiilonboztetd jelzését.

Az 5000 forintos megjelenését messze megeldzden tobb forras is felhivta
a figyelmet a vilag jegybankjainak a vakok segitését célzo torekvéseire:
1971-ben a Hétfi Hirek és a Forint, 1972-ben az Elet és Tudomany kozolt
idevonatkoz6 irasokat, de hiriil vehettiik ezeket a tomegkommunikéacié mas
csatorndibol is. Jellemzének mondhaté a ,,magyar fogadtatas”. Erre nézve
alljon itt idézetként Koppel Laszlo (a Magyar Nemzeti Bank Emisszios
Foosztalyanak helyettes vezetdje) nyilatkozatanak egy részlete, amely az
Eszak-Magyarorszagban latott napvilagot (1990. szeptember 21.):

Kérdes: ,Milyen 5000 forintost forgathat tavasszal a kezében a vasarlo?”

Valasz: ,,Az 10j bankjegyen Széchenyi Istvan képmasa, és a Magyar
Tudomanyos Akadémia lathaté okker-rézsaszinben. Ha a beterjesztett
valtozatok kozil azt hagyjak jova, amelyiken Braille-irassal - a vakok
szamara is jol olvashatdan - tlintetik fel a cimletet, akkor Eurdpaban elsdk
lesziink ezzel az 01j gyakorlattal.”

A bankjegy megjelenésének ,,eldestéjén” a Népszabadsag irta (1991.
marcius 14.): ,,Eurépaban egyediilall6 moédon a vakok szdmara olvashato
Braille-irassal is kitapinthaté lesz az 5000-es szdm.” Megszoktuk, hogy
napilapjaink szinte szo szerint kozlik a hireiket. igy tett tobbek kozott a
Magyar Nemzet is, am ,,bolcs magatartassal” a Magyar Hirlap nem szolt a
Braille-irasrol.

Mi, magyarok, szeretjilk hangoztatni els6ségiinket. Ebben az esetben ez
valéban igaz, am tartunk tdle, hogy FEurdpat meghaladoan, esetleg a
Vilagban(?) is elsdk vagyunk a pontirds bankjegyen val6 alkalmazasaban.
Tudni véljiik azonban, hogy az elsdség értékelése esetenként kérddjeles
gondolatokat is felvet.

Kérdés, most mar a gyakorlati hasznossagot is figyelembe véve az, hogy
okos volt-e eltérni a nemzetkdzi gyakorlattdl, netan csak azért, hogy egy
Ujszerli magyar sajatossdg révén ujabb elsé helyezést vivjunk ki
magunknak? A valaszt az olvasora bizzuk!

Mar most le kell szdgezniink, hogy az 5000 forintoson megjelent
,Braille”-pontocskak gesztusértéke felmérhetetlen jelentdségli. Biztosak
vagyunk abban, hogy a magyar vakok, kiillondsen azok, akik az atlagnal
gyakrabban vehetnek kézbe otezres bankokat, hdldval gondolnak a Magyar
Nemzeti Bank illetékeseire, azokra tehat, akik a magyar bankokibocsatas
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torténetében eldszor gondoltak a vak magyarokra is. Ezt a tényt magunk is
nagyra becsiiljiik!

Mas kérdés az, hogy mi nem merjiik megkérdezni a magyar vakokat a
pontocskak gyakorlati hasznarol. Egyszeriien azért nem, mert eldre sejtjiik a
valaszokat. A varhat6é valaszok summazatai ilyenek lehetnének: gyakorlati
értékiik nincs, mert differencialt tapintasuk lehetetlen - barmilyen, &m jol
kitapinthato jel hasznos lett volna - nem vettek komolyan benniinket - a
kiilfold kovetésének célszerli modjat okos volna eldre tanulmanyozni stb. A
mivelt vakok természetesen azt is tudjak, hogy a szandék és a hatas
(eredmény) nem mindig esnek egybe. Minthogy nem vagyunk hijan mivelt
vakoknak, a varhat6 valaszok egy (jelent6s!) része messzemend elismeréssel
nyilatkozna a szandeékrol. A szandékot magunk is tiszteljiik!

Bizonyara akadnanak olyan magyar vakok is, akik feltennék a kérdést:
mi a forrasa a Nemzeti Bank eme vakokat illeté figyelmességének, honnan a
gondolat, amely szandékka, majd ,.,eredménnyé” érett az Gtezres bankdban?
Ugy reméljiik, hogy a fentick legaldbb részben valaszt adnak ezekre a
kérdésekre is.

Miutan hiriil vettilk, hogy a Magyar Nemzeti Bank 10.000 forintos
bankjegyet és ij 5000 forintost tervez forgalomba hozni, felmeriil benniink,
hogy vajh, kiilonleges kivansagnak mindsiilne-e, ha kérnénk: a Magyar
Nemzeti Bank vizsgalja feliil az azonositasi jelek alkalmazasaval
kapcsolatos koncepciojat? Nem volna-e célszerii ebben az esetben kizardlag
a gyakorlati hasznossag szempontjat kdvetni? Nem lehetne-e meriteni (€s
okulni) a vilag szdmos jegybankjanak eddigi gyakorlatabol és
tapasztalataibol?

Véleményiink szerint az e kérdésekre adhato redlis valaszok Osszessége
hatarozott 1épést eredményezhetne a latassériilt (vak) személyeket illetd
empatia ¢és gyakorlati segitokészség tekintetében az eurdpaisag iranyaba,
még ha nem is lennénk elsok.

Mindenképpen célszerli, indokolt és hasznos volna az Uj cimletek
elokészitésének fazisaban kiterjedtebben tdjékozodni a vakok korében.
Roluk dénteni, nélkiiliik, még akkor sem megbocsathato, ha a dontés
segitészandeka utolagosan is vitathatatlan.

Végiil egy gondolat, melyet a sériilt, fogyatékos, rokkant személyek
rehabilitacidjaval, integraciojaval foglalkozé szakemberek figyelmébe
ajanlunk.
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Véleményiink szerint nem volna érdektelen - akéar hosszantartd
sorozatban is - attekinteni fogyatékossagiigyi szakagazatonként azoknak az
eszkozoknek a fejlodéstorténetét, fejlettségi szintjiiket, feltarni fejlesztésiik
lehetséges iranyait, amelyek - igy, vagy ugy - hozzéjarulnak az érintettek
napi szocidlis létének garanciaihoz. Jollehet, az altalunk értelmezett
eszkozrendszer rendkivill tdg, nevezzék az egyeseket adaptilt munka-
eszkoznek, gyogyaszati segédeszkdznek, ortofunkcids, vagy testtavoli
segédeszkdznek, egyben biztosan megegyeznek: valamennyi - kimondva,
vagy kimondatlanul - hozzasegit a szocialis 1ét kialakitasahoz, fejleszté-
séhez, vagy éppen fenntartasahoz.

A fentiekben ennek a nagy témakdrnek egy kis szeletével foglalkoztunk -
jo szandékkal.
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Osszefoglalds:

A szerz6k a munkajukban egy késziilék prototipusat mutatjak be, amely
a biologiai visszacsatolast, szamitogépes jatékkal kapcsolva, olyan
kiilonbozo tipust idegbetegségek rehabilitaciés programjaban alkalmazza,
melyeknél elégtelen vagy nem megfeleld az izmok és izomcsoportok
mozgasba vald bekapcsolodasa. A késziilék alapelve az, hogy a miikddo
izombol szarmazd ingeriiletet olyan ingeriiletté¢ alakitja at, amellyel mii-
kodtethetd egy szamitogép, és ezaltal a csatolt TV képernyon megjelend
jaték.

Kulcsszavak:  rehabilitacio, bénulas, biologiai visszacsatolas,

motivacio, szamitogépes jaték.

A fentebb megnevezett munkahelyeken dolgozé szerzok batorkodnak a
biologiai visszacsatolast a rehabiliticioban kihasznal6 s MYOTRENER
ideiglenes név alatt futd késziilékiik prototipusanak adatait kdzzétenni. A
biologiai visszacsatolas kifejezés egy gydgymaddra utal, melynek soran a test

bizonyos tevékenysége megfigyelhetdvé valik valamelyik érzékszerviinkkel.
A lényeg megértéséhez, példaként, utalhatunk a tiikorre, melyet a
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rehabiliticiés vagy logopédiai gyakorlatban gyakran alkalmazunk a
bioldgiai visszacsatolas eszkozeként. A betegnek nehézkes lenne megma-
gyaraznunk, milyen arcmozgast varunk téle - sokkal egyszeriibb ¢ mozgas
bemutatasa a tiikor el6tt iil6 beteg arcan. (1,9)

Annak a jelenségnek, melyet ma biofeedback-nek, azaz bioldgiai
visszacsatolasnak nevezilink, a gydgyitasban valo felhasznéaldsaval vald-
szintileg a mult szazadvég pszichologusai és elmegyogyaszai probalkoztak
meg elsdként. Szazadunkban, 15-20 évvel ezel6tt lendiilt fel az elektronika
nagyfoku kihasznalasaval. Napjainkban, az euféria els6 hullamanak
csillapodasaval, igyeksziink a jelenség racionalis 1ényegét kihasznalni a
rehabilitacios gyakorlatban.

A késziilék megszerkesztésének elsd konkrét 1€péseit, Najdin professzor
és Ing. Bezanov mérnok eldadasa nyoman, Guth dr. és Cocher mérnok (a
Dérer-Korhaz, ill. a Szlovak Tudomanyos Akadémia dolgozoja) tették meg
a nyolcvanas évek kozepe tdjan. Tysler mérndk, majd késébb Scheer
mérndk feliigyelete alatt kitlizték a kutatds és szaktevékenység alapiranyait.
Ennek eredménye, egyelére, egy olyan késziilek prototipusa, amely az
izomingeriiletet felfogja, kiértékeli és segitségével lehetové valik egy
szamitogépjaték iranyitasa. Egy ilyen késziilék felhasznalasi lehetdsége a
rehabilitacidban igen nagy - kezdve a relaxacidval (izomelernyedéssel),
mely a motorium begyakorldsanak alapvet6 feltétele ott, hol nem kivanatos
az aktivitas (fokozott izomténussal jaré bénulasok), folytatva a kiilonféle
tipusi  bénulasok altal sujtott izmok akaratlagos aktivitasanak
tamogatasaval, egészen a karosodott Osszetett mozgasok bonyolult motoros
tevékenységének begyakorlasaig. (4,7,9)

A késziilék bekapcsolasi vazlata az 1. szami séman lathato

1. séma: A MYOTRENER beteghez valo csatlakoztatisinak vizlata: a - két csatorna az izomjel
felfogadsara b,c - a szamitogeép vezérilése (b - jelfogo a sarkon, ¢ - a modul kilépdjele) d - a tevékenység
lathato visszajelzése a TV képernydjérdi.
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A MYOTRENER hirom felvazolt miiszerébdl a legfontosabb rész,
ideiglenes nevén a MYO MODULL, a mi két munkahelyiink egyiittmii-
kodésével lett kifejlesztve.

A MYO MODULL Ilehetévé teszi a szamitogép jatékprogramjaban, a
képernyén mozgd jatékosnak az iranyitasat. Ez a modul kétcsatornas
megoldasaval valosul meg, a két csatorna iranyito jelei a jatékos balra,
illetve jobbra vald elmozdulésat teszik lehetévé. A jelek a felfogott izom-
aktivitasbol erednek, konkrétan a felfogott akcids potencidlok szamabol.
(2,5,6)

Nincs teriink elemezni a késziilék egyes részeinek funkcidit, csupan
megemlitjiik, hogy a bemeneti jelet két elektroda veszi fel. Ezt a jelet a
tovabbiakban felerdsitjiik, egyeniranyitjuk és Osszevetjiilk a nem kivanatos
impulzusokkal, amirdl hangjelzéssel szerzink tudomast. A motoros
karosodas sulyossaganak megfelelden a szamitogépes jaték iranyithatosaga-
nak foka valtoztathato. (3,8)

A MYOTRENER nevii késziilék alapszerkezete az 1. dbran lathato.

1. dbra: A TV eldtt van a szamitogép, alul a szamitogép magnetofonja, balra a TV-t6] maga a MYO
MODUL, rajta és elétte az elektroddk.

Megbeszélés: A szerzok altal bemutatott késziilék, néhany technikai és
klinikai probléma sikeres megoldasa esetén, széles felhasznalasi teriilet elé
tekinthet a kiilonféle korhazi, rendeldintézeti, gyogyfirdéi és gyogy-
pedagogiai intézetben. A késziilék elonyének, mas tipust, a mechanikus
jelet felfogd késziilékkel szemben, egyetemessége tiinik, ami a miikodo
izom elektromos aktivitasanak jelfogasara épiil. A késziilék tulajdonképpeni
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bekapcsolédsa ugy torténik, hogy a jelfogd elektrodakat példaul a karosodott
végtag egyik izomjara és a nem karosodott végtag izomjara helyezziik. A
késziilék olyan értékekre vald beallitasa utan, hogy miikodését ne zavar-
hassa nem kivant jel, beindul egy egyszerli szamitogépes jaték, melynek
soran a beteg a kivant ,,jatékos-mozgast” jobbra vagy balra az egyik oldalon
az egészséges, a masik oldalon a karosodott izommal iranyitja, esetleg
rendelkezésére all még egy kapcsold, amit a sarkaval lat el. (9)

A dolog tovabbi eldnye, hogy f6 motivacios elemként a jatékossagot
kapcsolja be. A beteg ugyanis nem ,gyakorolni” vagy valamilyen
,paranccsal iranyitott tevékenységet” fog végezni, hanem ,jatszani fog”.
Abbol az ismert dologbol indulunk ki, hogy a betegek, ha mar rég felnottek
is, ,,a jaték soran gyermekké valnak”. A cerebralis gyermekbénulasban vagy
mas korképben szenvedd gyermekek rehabilitacidjakor ez magatol
értetédden igy van. Nem elhanyagolhato az a tény sem, hogy az egyszerii
hang- vagy fényszignalt a képernyo Osszetett jele valtja fel, amely a jatékkal
egylitt sikeresen teremti meg a lehetOséget a szervezet Osszes rejtett
tartalékainak mobilizalasdhoz.

Befejezés:

A MYOTRENER bemutatott prototipusaval realizalédd biologiai
visszacsatolas (biofeedback) egyike azon alapvetd, Szlovakiaban még teljes
mértékben nem felismert értékli, mind a gyermekkori, mind a felndtt
mozgasszervileg karosodott betegek rehabiliticidjadban alkalmazhato
lehetdségnek.
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Tovabbképzés

Justus-Liebig Egyetem (Giessen)
Gyogy- és Kiilonpedagogiai Intézet

Epitékovek a gyégypedagégia eurépai
torténetéhez”

BACHMANN, WALTER
(Kozlésre érkezett: 1991. december 15.)

1. Nehézségek

Svetlusse Solarovad, a ,Kiilonleges pedagogiatorténet” c. Osszefoglald
munka kiaddja, mar a mii megjelenése (1983) el6tt egy évvel egyértelmiien
megirta, hogy milyen fokozodo nehézségekbe iitkdzik akkor, ha altalaban
akar irni a fogyatékosok nevelésének torténetérdl (v. 6. Solarova 1982. 38.
oldaltol). Az ezzel Osszefiiggd kérdés, miszerint ,,miért nem latott eddig
senki hozzd, hogy a német nyelvteriileten globalisan feldolgozza a
fogyatékosok nevelésének torténetét” (u. o. 38.), a szerzénd megitélése
szerint a kovetkez6 okokra vezethet vissza:

- Mivel a fogyatékos gyerekek tervszeri nevelése nem régi keleti, ezért
»talan... még nem elég hossza az eltelt id6szak ahhoz, hogy mindazt, ami
ezen a téren kétszaz év alatt tortént, valoban megérthessiik és torzitasoktol
mentesen leirhassuk.” (u. 0. 38.)
manyos diszciplinanak a nem kell6en biztositott magatol értetddoségében”
(u. o. 39.), mivel latszolag nincs egységes indokbeli Osszefiiggés ¢€s
enn¢lfogva a gyakorlatban is igen kiilonb6z6 modon, ,,egyszer racionalisan,
masszor inkabb tarsadalomformalé modon, vagy erkélcsi-vallasos alapon”
jelenik meg. (u. 0. 39.)

* A tanulmany réviditett valtozata a Zeitschrift fiir Heilpadagogik c. folydiratban kozlés alatt.
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- Egyéb ok is rejlik tovabba abban a nehézségben, hogy alkalmas
anyagot tudjunk feltarni:

»Aki belefog a fogyatékosok nevelésében adodd jelenségek torténeti
feldolgozasaba, hamarosan bele fog {itkozni lehetdségeinek korlataiba. Ui. a
felhasznalhaté anyag sziikds. Nem lehet eltekinteni att6l, hogy egyes
részteriileteknél még igen kevés anyag van feltarva.” (u. o. 39.)

Vannak azonban egyéb okok is, melyek az Osszehangolt, egységes
szemlélet utjaban allnak, megnehezitve azt. Itt kell megemliteni dket.

Tehat a tovabbi nehézség a tudomanyok kozotti egyiitthatas sokfélesé-
gébdl adodik, ami tulajdonképpen a gyogypedagdgia specifikuma. Ezek a
tudomanyok alapjaban véve nem is tartoznak a pedagodgidhoz, mint pl. a
filozofia, antropologia, teologia, szocioldogia ¢és szamtalan orvosi
tudomanyteriilet, mindenekel6tt a pszichiatria, gyermekgydgyaszat,
humangenetika, foniatria, pszichologia vagy ortopédia. Mar ez a tudomany-
kozi sokféleség is sejtetni engedi, hogy alig lehetséges a gyogypedagogia
atfogo torténetét megirni.

De nemcsak ezeknek az igen sokfelé agazod aramlatoknak a szovevénye
jelenti az egyediili nehézséget a megfelel6 megiras soran, hanem a ,,német
nyelvteriiletre” (=Németorszdg, Ausztria és Svajc) vald szoritkozas sem
lenne helyénvald a gyogypedagdgiai torténetirasban, mivel a gyogype-
dagogia genezise ténylegesen az ismeretek interkulturalis fejlodésében
rejlik:

»A gyogypedagodgia 5. kongresszusan (1931), Miinchenben ezt ugy
hatarozta meg a Magyar Gydgypedagogiai Tarsasag akkori fotitkara, dr.
Toth Zoltan: ,,A nagy és messzelatd német gydgypedagdgiai torekvések
teljes elismerésével joggal allithatjuk, hogy Magyarorszag a gyogypeda-
gbgiai gondolkodas masodik hazaja.” (Bachmann-Mesterhdzi 1990,9.)

Ebben az Osszefiiggésben, igazolasul utalunk a Gyogypedagogiai
Enciklopédia kézikonyvére (Marhold: Halle 1934* I1. kotet 2272-2448.),
ahol a kovetkezd cimszo... ,,A gyogypedagbdgia helyzete kiilfoldon” 23
orszag beszamolojat tartalmazza - kezdve Amerikatol, minden eurdpai
orszagon at Japanig. (v. 6. u. 0. 7.)

Tovabbi akadalyt jelentenek az itt adodo sziikségszerii nyelvi korlatok
(pl. belga, holland, olasz, magyar, lengyel, cseh stb.) egy atfogd leiras
szdmara.

Mindezidaig markéans blokadot jelentett az un. ,,vasfiiggdny” is, mely
kozel fél évszazadon at minden kommunikaciot megnehezitett az egykori
»szocialista orszagokkal”. Bubers Martin szavaival kifejezve: a kutatas és
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tanok terén minden ,.taladlkozas™ szinte lehetetlen volt, ill. csupan részkér-
désekben engedélyezett.

A kortorténeti dokumentaciok feltarasakor szamolni kell még egy masik
nehézséggel is, azzal, ami a torténetird egyéni eldadasmodjabol adodik,
politikai, szociologiai, vallasi vagy masféle vilagnézetébal.

Ez, ha kozvetleniil nem is tudomanytalan, de tobbé-kevésbé mégis
személyes beallitottsagtol determinélt. igy nem mindig kénnyii felismerni
benne a tényleges valésagtartalmat. Igy példaul a jelenkori tudoméanyos
szociologia eredménye elénk tarja, hogy a német torténetiras és ennek a
historizmusnak az alkalmazasa fOként egy célzatos intézményesitési
folyamat eredménye, amelyet a torténészek egy stratégiai elitje vazolt fol.
(v. 0. Weber)

2. A torténeti felfogds jelentosége

Félretéve ezen nehézségeket, illetve akadalyokat, nem mondhatunk le a
torténetirasrdl, mert a lényeges kérdés - a torténeti és elméleti feltételek
Osszefliggése utan - ép az idéfogalmat érinti, s ezzel egyidejiileg elvezet a
fejlodés potencialis fogalméahoz.

Ebben az értelemben nyilatkozik Wilhelm Ebert a kovetkezOképpen:

,»Az utolso 6t évben hatalmas individualis valtozasok torténtek az embe-
rekben politikai, kulturalis és tarsadalmi vonatkozasban. Ez mindenki el6tt
nyilvanvalé. E valtozasok jelzik, hogy egy szellemi attorés kozepette €liink.
A kelet-nyugat legy6zottnek latszik, Németorszag ujra egyesiilt.

A tudatnak a tudomanyos, kulturalis és vallasi ismeretek és tapasztalatok
cseréje és Osszefonddasa irdnyaban torténd kiszélesitése korili vita
meg.” (Ebert, 1991.7.)

Mert az emberek ¢és népek kolcsonds fiiggésének tudata, az emberi
jogokkal szembeni érzékenység (a diktatura és a rémtettekkel szembeni
ellenéllas), s a nemzetkozi egylittmiikodés allami intézményeken beliil és
kiviil allandé novekedésben van; globalis szellemi tudat van kialakuloban,
(u.0.59.0.)

Ennek soran a torténelem soha se szoritkozik csak a multra, hanem azt is
bevonja, akire a tudomany iranyul, s ezzel alkalmassa teszi sajat reflexiokra.

Igy a fogyatékosok multbéli sorsanak ismerete hozzajarul ahhoz, hogy
mai helyzetiiket mint valami torténelmileg megtorténtet, emberek altal
alkotottat és ezzel megvaltoztathatot fogjuk fel, ami képessé tesz benniinket
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arra, hogy élethelyzetiik pozitiv megvaltoztatdsanak €s megjavitdsanak a
lehetdségeit felismerjiik.

A kelet-kdzépeuropai orszagokban a jelen attorési helyzetre tekintettel a
torténelem (- semper esse in motu -) éppenséggel a jelen és jovo
funkciéjanak bizonyul. Sziikségesebb tehat, mint barmikor, a kelet- és a
nyugatnémet tudosoknak és politikusoknak szisztematikus kommunikécioja.
Ezen keresztiil a kiilonbo6z6 allaspontok, érdekek, tapasztalatok és ismeretek
tisztazasa. Tekintettel kell lenni a kérdések felvetésének nemzetkdzi sajatos-
sagokra, szokasokra, fontos, jovore vonatkoz6 dontésekre.

Ide tartoznak féleg az alapvetd feltevések, értékek, elhatarozasok és
célok, melyek kovetkezményei kovetkezd 1épésként a ,.szisztematikus
alternativak”, melyek onmagukban Osszehasonlithatéak, s pl. megjeleni-
téssel jobb megvilagitasba helyezik a lehetséges kovetkeztetéseket. Ezzel
szavatoljak a modositas lehetOségeit (Ujjaalakitas, egységesités stb.).
(Scharping, 6.) Mert az idegen nevelési rendszerek biztos informacidinak és
meglatasainak kozvetitésével nemcsak mas népek nemzeti sajatossaganak a
megértését segitjiik eld, és ezzel a nemzetkdzi megértés felé nyitunk utat,
hanem a sajat oktatasligy fényét is emeljiik az Osszehasonlité nevelés-
tudomanyon beliil.

Meggy6z6 ¢és hatasos példaul Siglind Ellger-Riittgardt torténelmi
Osszehasonlitdsa Francia- ¢és Németorszagban, amelybdl kitlinik, hogy
Franciaorszagban, ahol a visszamaradt gyermekek beiskoldzasdra a
szazadfordul6 koriil - a német gyogypedagdgiai iskolak kezdeti csodalata
ellenére - egy teljesen kiépitett kisegito iskola rendszer mind a mai napig
nem tudott kialakulni, mivel az ilyen sajatos helyzetli kisegitd iskola
kényszerjellege (tanulasban gatolt gyermekek szamara) nem volt kimondva,
s most sincs dsszehangolva egy liberalis koztarsasag elveivel. (v. 6. Ellger-
Riittgardt 105.)

Az ilyen, az 0sszehasonlitdo pedagogia altal nyert megismerések teszik
kérdésessé a hagyomanyos, megszokott elveket és strukturakat. Foéleg a
kvantitativ és kvalitativ kdvetelményeket tekintve, s elvarva, hogy alapjaban
kiszélesedd és szisztematikus tapasztalatok altal jussunk 0j és adequat
formakhoz.

Semmiféle képzésforma nem tekinthetd statikai nagysagként.
Hasonloképpen érvényes ez a német gyogypedagogia jelenlegi ismert €s
fejlodésbeli helyzetére.

A kommunista vilagkép (doktrina) - fleg az elsé években tortént -
szétesése, beleértve a dramai bomlasi jelenségeket (sztrajkok, ellatasi
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gondok, nemzetiségi konfliktusok és haboruk), arra az aggodalomra adnak
okot, hogy a korabbi ,,szocialista orszagok™ eredményei és teljesitményei
0sszemosodnak, s a nyugati modellek ¢s felfogasuk talsulya miatt mar nem
veszik tudomasul 6ket.

A fentick altal okozott lemondas a korabbi felismerésekrol,
vivmanyokrdl és pozicidkrdl - ahogy ez az ij német tagkoztarsasagok Uj
strukturajaban mindenki el6tt nyilvanvalova vélik - nem kevéssé a tomor
megallapitasbol adodik: ,,Kozhely, hogy aki fizet, annak a tartalomra is
befolyast kell gyakorolnia.” (Richter, 46.)

Az oktatasligylinket befolyasoldé fogalmakban is - mint szabad piac-
gazdasag, szabadverseny, képzéspolitikai koltségkérdések, kdzpontositd
iranyzatok, eurokracia stb. - mind nagyobb szamban ismerhetdk fel a
hasznossagi vezérelvek. Persze nem korlatlanul idealisnak értékelve.

Ennek soran lehetséges, hogy - amint Hansen kritikusan megjegyzi - az
oktatdsi rendszerek kiegyenlitddésének kozvetett kényszere 4altal a
,mindenkori nemzeti allamok etnocentrizmusat” egy ,,iskolak altal kdzveti-
tett eurocentrizmus” fogja felvaltani. (Hansen, 49.)

Mindezidaig egylittmiikddés és tapasztalatcsere terén jol megértették
egymast a volt szocialista orszagok gydgypedagogusai, orszdghataraikon til
is - legalabbis egy integralt résziik, adott feladattartomanyuk megoldasaban
és tokéletesitésében.

Ugyanigy kellene sziikségszertien, kiegyenlitésképpen most és a jovoben
is 0sszehasonlitd tanulmanyokkal és az ezen orszagbeli kollégak tényleges
parbeszédével egy esetleges egyoldalu stlyozodasnak elejét venni; annal is
inkdbb, minthogy az azonos cél: a fogyatékossag fenyegetettségében €16
ember felé fordulds lehetové teszi az eddigi konszenzus eurdpai szinten
torténd tovabbi erdsitését és kiépitését.

3. A kelet-kozépeurdpai orszdagok dsszehasonlito épitokévei

Hogy lehetséges-e - tekintettel a jelenlegi politikai attorésre és a
tudomannyal szembeni kihivasra - a jovOben egy kozosen képviselt eurdpai
gyogypedagogiai reformpolitika, azt a jelen pillanatban még nem lehet
megjosolni.

Egyediil az a biztos, hogy a kelet-kdzépeurdpai orszagok bevonasaval
eddig még nem keriilt sor a gyogypedagdgia torténetének azonositisara és
atfogd abrazolésara.

Idevonatkozé faradozds Jiirgen Hoffimann-nak, mindenekel6tt a jobb
megértést célzo irasa (1986-ban), a mar meglévd torténeti teoretikus
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alapokrol: ,,Kisegito iskolai oktatas az NDK-ban” c. miive. Ebben az iddben
a Német Demokratikus Koztarsasdg még az un. szocialista tabor sarok-
pillérének szamitott. Az ott Klaus-Peter-Becker altal kezdeményezett €s
kialakitott ,,Rehabilitacios pedagodgia” a tobbi testvérorszagnak lényeges
impulzust adott a fogyatékosokra vonatkozo tjitasra és 6sszehasonlitasra.

Holffinann, irasaival, melyek a problémak felvetésén és rendszerezésén
alapultak, a nyugatnémet gyogypedagogia érdeklodését egy addig
ténylegesen elhanyagolt teriiletre iranyitotta. Irasai, foleg azok gazdag
szakirodalomkutatasai elismerést keltettek, s részben éppen a nyugatnémet
gyogypedagodgia problémaival vald Osszehasonlitasra provokaltak, (v. 6.
Anstotz)

A néhai NDK-beli rehabilitacios gyogypedagogia torténeti feldolgozasa
¢és a beldle adodo, minden valosziniiséggel jovobemutatd kdvetkezménye a
gyogypedagogia kozos eurdpai értelmezése szamara még egyeldre hatra
van. Idevagdéan Hoffmann muivében a legaprobb részletekre kiterjedd
gondossaggal 0Osszeallitott forrasanyag lényeges alapot nytjthat ehhez,
mivel Hoffinann nagyon pontosan rendszerez, egyrészt ,,a Szovetségi Német
Koztarsasag és a nyugati orszagok szerz6i”, masrészt az ,,NDK és a
Szovjetuni6 szerz6i” alapjan.

Az eurdpai gyogypedagdgia-torténet tovabbi Gsszehasonlitdo épitd-
kovének szamit a kozel 25 ¢éves személyes elkotelezettség is kozép-
keleteur6pai orszagokbodl, foleg a Szovjetuniobol, Lengyelorszagbol és
Magyarorszagrol Osszegyiijtott forrasanyag, megemlitve ott a fogyatékos-
sagokra iranyul6 kimutathato faradozasokat.

A ,, Zeitschrift fiir Heilpddagogik” T-es flizeteként 1969-ben megjelent a
»Képes dokumentacid a gydgypedagdgia torténetéhez”. Ez a mii, kezdeti,
biztatoan sikeriilt tagolasa ellenére sem volt egészében kielégito, pedig az a
145 fotobol allo képanyag nemcsak a gyogypedagogia legkiilonbozébb
aramlatainak (a bioldgiai, pszichiatriai, teologiai, pszicholdgiai, elméleti és
gyakorlati indittatas) tiikrét adta, hanem mozaikszertien bar, de dokumen-
talta a legkiilonb6z6bb orszagokbdl szarmazo jelentds gyogypedagogiai
vezetdk faradozasait is. fgy pl. felsorolasra keriilt Amerikabol: Samuel
Gridley Howe (1801-1876), Franciaorszagbol: tobbek kodzott Pierre Janet
(1859-1947), v. Jean Marc Gaspard Itard (1775-1838), Svajcbol: 4. K.
Heinrich Hanselmann (1885-1960), Olaszorszagbol: Don Giovanni Bosco
(1815-1880), a Szovjetuniobol: Anton Szemjonovics Makarenko (1888-
1939) stb. stb.
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Orokség, bibliofil érték Max Kirmsse (1877-1946) hagyatékabol az
utékor szamara tovabbi képanyag. Tulajdonképpen a ,,Német Gyogype-
dagogiai Iskolak Szovetsége” 01 tagjai részére szant lirai adomany.

Ahogy ez a toredékes anyag a fogyatékosokra iranyuld tényleges
elkotelezettség kifejezésére, az egyes orszagokra vonatkozva nem lehet
megfeleld, ez a ,,képi dokumentécid” nemcsak személyesen inspiralt, hanem
kollégékat, valamint pl. féiskolai hallgatokat is fellelkesitett a torténetirasnal
jelentés részleteknek vezérfonalként vald felhasznaldsra, mint pl.:
Bachmann/Rommel (1967): A ,Mainzi Instrukcid” 1773-bdl..., Selbmann
(1982): Jan Daniel Georgens - Elet és mii, Bachmann (1985):
,»Rosszcsontkolykok”, Bachmann/Gauch (1987): A ,,Leyenschul” 1533-bol.
Hune (1987): Gustav Lesemann a gydgypedagdgus stb.

Igy bizonyult sziikségesnek és helyesnek az a modszeres eljarasmod is,
hogy torténeti bizonyitékok Osszeallitasanal az egyes orszagok megnevezik
magukat, s ezzel jelzik az illetd orszag sajat felelosségét.

Ilyen egyiittmitkddéshez - a gydgypedagdgia nemzetkozi dokumentécio-
ja céljabol - a néhai szocialista orszagok egyenesen felfokozott érdeklodést
tanusitottak, ami a nyugati orszagok, pl. Svéjc esetében nem tortént meg.

igy jelentek meg, id6rendi sorrendben:

1972 (19732, 1979%): ,,.Szovjet defektologusok életrajzai” (Bachmann),
1977: ,,Magyar gyogypedagodgusok életrajzai” (Bachmann, Gordos-Szabo,
Lanyi-Engelmayer), 1979: ,Lengyel gyogypedagogusok életrajzai”
(Bachmann).

Az adott nyelvi akadalyok athidalasa érdekében ezen dokumentumok, az
esetenkénti nemzeti nyelv (orosz, magyar, lengyel) mellett egyidejlileg
német €s angol szovegvaltozatban is megjelentek.

Azok, akik ezekkel a nemzetspecifikus onabrazolasokkal, kortarsi tudo-
sitasokkal a kiilonb6z6 tudomanyagakban kiemelkedd gyogypedagdégusok-
rol az eddig csak szérvanyosan ismert nagysagokkal egyiitt a gydgypedago-
giai torekvések keletkezését a 18. sz.-tdl kezd6dden ismertetik orszagukban,
bizonyitjak a kdzds eurdpai torténetiras kiviilalloinak, hogy fentiek nemcsak
tanulsagos, segitd forrdsgyljteményt jelentenek, hanem hatasosan
dokumentaljak: a gyodgypedagdgiai eszme mindenkor folyamatosan,
interkuturalisan keletkezett és a vilagnézeti ellentétek ellenére kdlcsonos
befolyas mellett fejlodott ki.

Kiilorszagi impulzusok éppugy hatottak a gyogypedagdgia fejlodésére a
kozép-keleteuropai orszagokban, mint forditva, ezen orszagok jeles
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képviseldinek torekvései az europai gyodgypedagodgia, illetve pedagogia
kozkincsévé valtak.

Példanak meg kell itt emliteni kimagaslo személyiségeket:

Szovjetuniobol: Anton Szemjonovics Makarenko (1888-1939),

Lew Szemjonovics Wigotskij (1896-1934),

Magyarorszagrol:  Petd Andras (1893-1967),

Ranschburg Pal (1870-1945),

Lengyelorszagbol:  Maria Grzegorzewska (1888-1967),

Janusz Korczak (1878/79?7-1942).

A célzott kapcsolatfelvétel a partnerekkel a kelet-kozépeuropai orsza-
gokban a 70-es évek ota megsokszorozodott és mindinkabb lehetové tette a
hidverést és kdlcsonds megértést, s ezzel a tudomanyos egytittmitkddést.

Ahogy a ,,vasfliggdny” mogotti orszagokban sokszorosan megnehezi-
tették, s6t lehetetlenné tették a ,,nyugati irodalom”-hoz valdé hozzaférést,
ugyanugy forditva is, a nyugati kollégdk sem voltak kiilonosebben
tajékozottak az emlitett orszagok szakmai erdfeszitéseirdl.

A 70-es évektol megnovekedett a tudomanyos miivek kiadasi lehetdsége
- joval a glasznoszty és a peresztrojka el6tt -, s igy az interkulturalis
kapcsolatok a gydgypedagogia teriiletén is intenzivebbé valtak, s ez
nemcsak Nyugat-Németorszag teriiletére vonatkozik, amint az pl. Csdnyi
(1982) kényvének megjelenésebdl is lathato.

A jelenben van még két tovabbi publikacio, amelyek hozzajarulhatnak az
interkulturalis részvétel erésitéséhez a gyogypedagogian beliil és amelyeket
ehelyt szintén meg kell emliteni.

3.1. A jelenlegi magyar gyogypedagogia fejlodési iranyzatai és
tavlatai

- Bachmann - Mesterhazi -

Az 1990-ben megjelent gyljteményes kotetben egyidejiileg szerepelnek
»elmélet alapok™ s ,,a kutatas és a tudomany témai”. Ez joggal foghato fel a
gyogypedagodgia eurdpai torténetéhez vald hozzajarulasnak, hiszen a
magyarorszagi gyogypedagogia régi hagyomanyokra tekint vissza.

Mar az 1900-as évek ota a gydgypedagdgiai tanulmanyok és képzés
szinhelye Budapest. A Barczi Gusztav-féle gyogypedagogiai foiskola igényt
tarthat arra, hogy a vilag els6 olyan intézményének tekintsék, ahol 4 éves (8
szemeszteres) képzés biztositja a gyogypedagdgus-utanpotlast.
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A szerzOk - ezen fOiskola munkatarsai - a fent emlitett miiben doku-
mentéljak a magyar gyogypedagogia mai ismereti és fejlodési allapotat.

Kilonos jelentdséggel bir [llyés vezércikke: ,Kontinuitas és diszkon-
tinuitas a gyogypedagogiai elméletképzésben”. Ez a dialektikus torténelmi
materializmus €s a vulgaris materializmus rendkiviil differencialt és kritikus
biralatat tartalmazza, melyek a haborti utani években mély és atfogd hatast
gyakoroltak az elméletképzésre. Ez a hatds azonban nem tudta
megakadalyozni, amit Gordos-Szabo: ,,A  gyogypedagogia tudo-
manyteriletének struktiraja Magyarorszagon” c. irdsaban kifejtett. Ez a
struktira, Osszehasonlitva mas eurdpai orszagokéval, avantgard mddon
tovabbfejlodott, s példaképiil szolgal.

Tobbek kozott ugyanez érvényes arra a mély benyomast kelté kozlésre
is, ami azt a lehet6séget mutatja ki, hogy az alapfoku iskola tanitoinak
tradicionalis, szokasos képzéséhez egy ahhoz szorosan kapcsolodo,
gyogypedagdgiai tartalmat nyujtd plusz, magasabb nivot és hatdsosabb
muveltségi szintet ad. (v. 6. 145-153.)

Ebben a miiben a kiilonféle témafelvetések széles palettaja az olvasd
részére tajékozodo bepillantast nyujt a magyar gyogypedagdgiai nevelés
modszereibe.

Néhany kutatas- és tapasztalatkozlés felsorolasaval, a kiillonb6z6 fogya-
tékossagok teriiletén adodo részletes informaciok, specialis kérdésfeltevések
és problémak keriilnek itt ismertetésre. E konyvnek kettds intencidja van:
el6szor is a gyakorld pedagogus elméleti és gyakorlati ismereteinek tokéle-
tesitésére szolgal, masodszor ez a mii - aminek a kiadotars a befejezésben
jelzi -: ,szolgdljon belépdkartyaként egy elmélyedt és kiszélesedd kozos
munkahoz bel- és kiilfoldon”. (325)

Ennek a konyvnek a koncepcidja még Kozép-Keleteuropa tarsadalmi
attorése elott keletkezett, s arra iranyult, hogy hidat verjen a megértéshez a
hatarokon tulra.

,Reméljiilk, hogy az olvasd6 ebben a konyvben egyezdségeket és
kiilonbségeket fog taldlni a sajat elméleti és gyakorlati ismereteihez és
felfogasaihoz hasonlitva. Az egyezéseknek és hasonlosagoknak meg kell
erbsitenitik azt, hogy a pedagogia és rokonteriiletei ezen specialis
tartomanyaban a gyakorlatnak és tudomanyos kutatasnak az allam és/vagy
ideologiai hataroktol fiiggetlen, k6zos torvényszeriiségei vannak”. (Jegyz:
kiemelés a szerkeszt6tol.)
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A kiilonbségek ezzel szemben azt mutatjak, hogy a torténelmi, kulturalis
és masfajta feltételek az életet sokoldaluva és sokszinlivé alakitjdk, ami a
tovabbiakban a magyar gyogypedagogia karakterébol is meglattat
valamelyest. (Mesterhdzi 322.)

Osszefoglalva, le kell szogezni, hogy a magyar elkotelezettség - minden
akadaly és nehézség ellenére - megmutatta, hogy ,,valddi eredményként:
allando készenlétben 4ll arra, hogy a gyogypedagogia alapelvét barmikor
mas tudoményagakkal dsszekapcsolja, s ezzel miiveldi korének humanitasat
is biztositsa.” (8)

3.2. A lengyel kiilonpedagogia hagyomanyai és fejlodesi iranyzatai

(Bachmann-Eckert-Poznanski)

A gyogypedagbgia torténet tovabbi épitékdvének bizonyul egy 1991-
ben megjelent lengyel gyogypedagogiai dokumentacié - ahogy Eckert
eldszavaban megjegyzi -, ,,hogy az olvasot a gydgypedagogia multjaval,
jelenével s a kirajzolodd jovobeli fejlodési iranyzataival tomor formaban
megismertesse”. (25)

Ebben a gylijteményes kotetben 20-nal tobb szerzo fejezi ki ohajat, hogy
adataikkal informativ betekintést nytjtanak a lengyel gyogypedagodgiaba.
Vitara bocsatjak ezeket, s dokumentaljak készségiiket az eurdpai
népcsaladban val6 interkulturalis részvételre. (27)

Ezt az Onbemutatdst hasonloképpen értelmezik, mint a magyarok, s
joggal tekinthetdk Ok is a gyogypedagogia torténet épitokdvének. Foleg azt
kivanjak tudomasul venni, hogy torténelmiik felettébb valtozd és nehéz
sorsu fazisaiban sohasem mulasztottdk el a faradozast és készséget a
humanitads megtapasztalasara, s ezzel a fogyatékosok és épek kozti ketté-
osztas athidalasat, s olyan élettér kialakitasat, amely tobb csupan segitség-
nyujtasnal, a részvét érzésénél a fogyatékosok irant.

Az eddig rendelkezésre all6 targyi tudas realis értékelésénél ténylegesen
be kell vallani, hogy a kelet-kdzépeurdpai orszagok gyogypedagogiai
faradozasairdl, mint Lengyelorszagéirol is, mindezidaig csak egyes,
toredékes informaciok alltak rendelkezésre, amik teljes képet, s ezzel
Osszméltatast nem tettek lehetvé.

fgy maradhatott mindezidaig Maria Grzegorzewska (1888-1967), a
lengyelorszagi gyogypedagogia megalapitdjanak neve a nyugati orsza-
gokban éppoly ismeretlen, mint az altala ,,1922-es évben alapitott
gyogypedagogiai képzo intézet tevékenysége. Ez volt az elsé ilyen Lengyel-
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orszagban ¢€s a budapesti (Magyarorszag) Gyogypedagogiai Foiskola utan
masodik Eurépaban” (46)

Ebben az idében vezették be Lengyelorszagban a kiilonbozé fogyaté-
kossagi szakteriiletek specialis iskolai és a reszocializacios (rehabilitacios)
intézetek szamara a tanarképzést, 6sszesen 10 féiskolan, (v. 6. 63-72.)

A teoretikus és torténeti alapok ismertetésével tovabbi fejezet foglal-
kozik. Szamos adataval igen jo tajékoztatod bepillantast enged a ,,Gyogype-
dagogiai nevelés” konkrét torekvéseibe, az Osszes képzésmod jelenben
tapasztalhatdo rosszabbodasa és a lengyel képzési rendszer nem éppen
optimista kilatasai ellenére, (v. 6. 298)

A gyogypedagbdgianak a jovoben varhatdéan kibontakoz6 fundamentalis
elvei:

— ,hagyomany és folytonossagtudat,

— az egyes tudomanyagak allando fejlodése,

— atudomanykozi 6sszmunka elmélyitése,

— az interkulturalis részvétel elmélyitése,

— a gyogypedagogiai iskoldk mennyiségi fejlesztése, s a szervezeteken
beliil integrativ rendszer halozati kiépitése a fogyatékos és nem fogya-
tékos gyermekek és ifjak k6zos beiskolazasara,

— anevelési program (tantervek) és oktatasi modszerek tovabbfejlesztése,

— a fogyatékossagfajtak felismerése és a diagnosztizalas eszkozeinek és
modszereinek javitasa,

— a kutatdmunka kiterjesztése a tovabbi érték-helyreallitasi és szociali-
zalodasi képesség javitasara, s a gyogypedagogia kiszélesitése sziile-
téstdl a halalig” (301).

Az ebben a konyvben kozolt adalékok szerzdjiikkel egyiitt a lengyel
gyogypedagdgia kovetdinek tiintetik fel magukat, ,,0sszekapcsolva azzal az
ohajjal, hogy okfejtésiik minden sikon sokféle reflexidt tegyen lehet6vé
orszaghatarokon tul, s egyesitsen benniinket, gyogypedagdgusokat Eurd-
paban egy nagy csaladban, egységes célokért: ,,Kezeskedni a humanitasért
egy liberalis, tolerans vilagban.” 302)

4. Vedobeszéd az interkulturalis részvétel mellett

A gyogypedagogiai eszmék kibontakozasa Europaban a XIX. és XX.
szazadban csak akkor volt célszerli, amikor mar beagyazodott a szellem-
torténeti kapcsolattartasba, (v. 6. Selbmann, Solarova 1983).

Itt tekintettel kell lenni arra, hogy a kiillonb6z6 tarsadalmi rendszerek
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kovetkezményeként, s az eurdpai allamok mindenkori sajatos nemzeti
jellegzetességei kovetkeztében kimutathatd egyezések vannak; emellett
azonban felismerhet6k a kiilonbségeket jelzd specidlis sulypontok és
hangsulyok.

A gybgypedagodgia elso kikristalyosodasi kisérletében éppen ugy, mint az
altaldnos pedagogidban a felderités és racionalizmus egyarant jelentOs
szerepet jatszott. Kiindulva az emberi értelem erejének fejlodoképességebol
1ép szinre a neveldi optimizmus, mely a fogyatékosok részére is képezhetd-
séget tulajdonit. Ezzel a kérdést, emberi meghatarozas alapjan a human
fejlédés korébe teszi.

A fogyatékos lét bevonasa az altalanos 1ét Osszefiiggéseibe - ahogy azt
Speck felvetette - és ezzel mindenki szamara az értelmet hordoz6 egyiittélés
lehetové tétele sziikségszerlien elvezet a helyes cselekvés kérdéséhez, s

,Ugy tinik, hogy az ilyen kérdésfeltevés torténelmi dimenzidja fele-
désbe meriilt. Biztos, hogy j pedagogiai eljarasmodszer nem meriilhet ki
torténelmi tételek tolmacsolasaban. Sziiksége van arra, hogy kapcsolatban
alljon korunk iranyzatainak gazdagito, s atalakitd hatasaival, mint ez kitinik
a gyakorlati filozofia rehabilitdciojanal, a retorika ujrafelfedezésénél, a
hatasfok vizsgalat ujratervezésénél, a fenomenoldgia és hermeneutika
megnyitasanal, s nem utolso sorban a kisérleteknél, hogy ijszeri moédon, az
itéloképességet a gyakorlati tudomany kérdései részére termékennyé tegye.

Mindenekel6tt a gyakorlati itéloképességbdl vald kiindulas olyan
lehetéségeket latszik feltarni, melyek a hagyomanyallomany aktivizalasaval,
s a gyakorlati tudomany és filozéfia egyiittmiikodésével a pedagdgiai
elméletképzés 1j fazisat tudnak bevezetni.” (Menze, 149)

Ami a fogyatékosoknak a tarsadalmi életben vald elismerését ¢és
helyzetét illeti, a szoban forgd kérdés mind inkabb korunk torténelmi tav-
latai és iranyzatai szerint torténik; tekintettel a gyogypedagdgia igényei és
mindennapi hatékonyséaga kozti 1ényeges kiilonbségekre.

Ha nem az egymassal, hanem az ,,egymas mellett” az a tér - ahogy ezt
Muth egyszer kifejezte -, ami az egymashoz vald viszonyt meghatarozza,
akkor egy ilyen ,talalkozas” bizonyara nemcsak az iskolailag behatarolt
idészakra korlatozddna, mert: ,,integrativ szabalyok korlatozasa csupan az
iskolai szektorra még sokaig nem tekinthetd tarsadalmi integracionak. Egy
olyan integracids program, ami részben kikapcsolja a szocialis valosagot,
ellenkez6 hatast valthat ki” (Bachmann, 1991, 80.).

A gyogypedagodgiaban mar felvetett ,,elméletképzés 0j fazisai”-ban igy
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OsszegezOdik a kérdés: ,hogy mérheti a tarsadalom maésféleképpen a
fogyatékossagot, hogyan tudja azt elfogadni, s hol tudja azt lekiizdeni?”
(Riihmkorf, 590.).

Tekintettel az eurdpai oktataspolitika megnyild perspektivaira és azon
szandék atlathatatlan inditékaira, hogy a teljesen nemzeti oktatasi rend-
szerek legitimacidja és fenntarthatdésaga ellenére valamilyen 6sszhangot
teremtsenek, Riihmkorf Eva miniszterasszony harmas kérdésfeltevése a
gyogypedagogia interkulturalis torekvésének hat.

Itt az izgalmas ellentétek valhatnak lehetséges problémas erokkeé;
egyidejiileg Europaban a képzéspolitikai kivitelezések, ,,nem engedve tobbé
az iskolat a tarsadalom javitointézményevé degradalni”. (Spiegel 70)

,»A fogyatékos gyermekek csaladjaival, iskoldival szembeni el6itéleteket
Helmuth von Bracken 1976-ban kiadott azonos cimil nagyszabasii monog-
rafidja a nyilvanossag elé tarta.

E mi szandéka, nevezetesen a fogyatékosokkal szembeni elditéletek
leépitése, az euforikusan kimutatott eredmények ellenére sem tortént meg a
mai napig sem.

Sok, a puszta beilleszkedési szolamoktol csalodott és rezignalt fogya-
tékoscsoport jelentkezett kozben szolasra, s beszélnek ,beilleszkedési
csalasr6l”, amiben ,tarsadalmi alibi szerepet” latnak, mert a szocialis
kozeledés iskolan kiviil vagy iskola utan - éppugy, mint régen - nem tdrténik
meg, s elkodosodik (Bachmann, 1991, 84.).

A Bracken éltal feltart, a kozonytél az ellenséges hangvételig terjedd
sokféle szembehelyezkedés a fogyatékosokkal, ill. masfajtakkal, mint pl. a
napjainkig névekvd pogrom allaspont a menedéket keresokkel szemben,
melyet szégyenkezve kell felismerniink Nyugat-Németorszagban, de mas
eurdpai orszagban is, realitasként vannak jelen, mint pl. a magyar tarsadalmi
¢életben egy etnikai kisebbség, a ciganysag alacsony helyiértéke.

Mondjék: Eurépa most mar a jovo ,,egyiittlét’-ének szinhelye. Ezért még
inkabb sziikséges tudomanyunkban a kelet-kozépeurdpai kollégakkal
Osszekapcsolodni, hisz épp 6k azok, akik tudast és ismereteket hoznak,
illetve nem jonnek iires kézzel hozzank.

Egy ilyen egymashoz kozelités az adddo problémak k6zos és konstruktiv
legy6zésére mégsem latszik konnyen megoldhatonak - amennyiben nem
akarjuk az egyedi sikereket altalanositani.

Mert a fentebb emlitett torténelmi el6készités ,,nehézségein” til, jelenleg
még tovabbi akadalyt jelent a ,,Nyugat - Kelettel szemben” (kapitalizmus-
kommunizmussal szemben) sztereotipia.
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A sajat nézoponthoz vald szuverén ragaszkodas megerdsitett helyzetébol
val6 kiindulds megbénitani latszik az elismertetést, s ezzel a ,,gyakorlati
itéloképességet”.

Adva van szamtalan, magat ,,tudomanyosnak™ feltiintetd fejtegetés azzal
a korlatlan igénnyel, hogy nemcsak sajat soraiban, hanem a gyakran
patetikusan talértékelt sziikségszertiséggel a nemzetkozi egyiittmiikodésben
is elismertesse a sziikséges egységes szemléletet, tekintettel az ,,ember
biopszichoszocidlis egységére.”

Igy szamolnunk kell a nemzetkdzi egyiittmitkddésben az orszagokon
athatd hasonlo jellegli ,ellentétességekkel” is (M. Buber).

Valéban, tudomanyos fejtegetéseknél sziikséges a kritikus allasfoglalas
(v. 6. Kornmann), de ezek (sajnos) tul gyakran személyes érdekeltségli
vilagkép vagy hatalmi érdekek altal dominalodtak, s ,,a masok felismeré-
sével szemben vakka tesznek.” (Speck, 1988. b. 16.)

Biztos nem jelent kitérést, ha megkérdezziilk, hogy a szabad
piacgazdasagban uralkodd kiszorité szabadverseny a szellemi életben is
hatranyosan megtelepedett-e, egyéb hatoerdkkel. Pl. a teokratikus gyokerek
toretlen vitalitasa, melyek az onmagukat valtoztatd viszonyok kihivasait
tovdbbra is atmentve, de eloregedett szemléleteket allitva egymassal
szemben, hajlékonysaguk, harmonidjuk és szavahihetdségiik elvalasztasa
altal, magukkal hozzak a szocialis elégedetlenséget, megosztottsagot és
fesziiltséget.

Eppen ezért, minden nehézség ellenére fontos a hidverés a kelet-
kozépeurdpai orszagok képviseldihez, s ezzel a kozds torténetiras
elokészitésének bevezetése. Itt a kdzvetlen parbeszéd embertdl-emberig
fontosabbnak és sziikségesebbnek bizonyul, mint az anyagi odafordulés. Ez
arra is szolgal, hogy az ottani kollégékat - a barlanghasonlatok platoi
abrazolasaban - elszigeteltségiiktdl, sokszorosan igazolt csliggedésiiktdl és
reménytelenségiiktdl megszabaditsa.

Remélhetdleg az itt bemutatott épitokdvek segitenek és cselekvésre
orientdlnak egy eurdpai torténetirashoz. Egy tovabbi impulzust adhat és
aldasosan hozzéjarulhat az eurdpai népek kozosségének Osszefonodasahoz
egy ,.Nemzetkozi Gyogypedagoégiai Kozpontnak” (IEZH) Budapesten
torténd - mar elindult - 1étesitése (Bachmann, 1990.b.), mert ,,a pedagogia
elméleti alapkérdése, hogy mi egyaltalan a nevelés és az azt miiveldkkel
szemben milyen igényekkel 1ép fel. Ez most ismét vehet egy torténelmi
fordulatot azaltal, hogy a pedagdgia kutatéi idonként kénytelenck a
megeldz6 torténelmi feltétel-konstellacidhoz visszakérdezni. Viszont a ma
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aktualis pedagogiai szituaciok elemzéseiben (6hajva vagy kritikusan javi-
tandodan) a jOvO irdnyzatai korvonalazodnak.” (Nikoln)
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A szegénységkutatas és a hajléktalan kérdés
gyogypedagogiai és szocialpedagogiai
osszefiiggései egy frankfurti akciokutatasban

LANYINE DR. ENGELMAYER AGNES
(Kozlésre érkezett: 1991. december 20.)

A frankfurti Johann Wolfgang Goethe Egyetem Gyodgypedagogiai és
Kiilonpedagogiai Intézetének professzora, Gerd Iben €s munkacsoportja
évek ota foglalkozik szegénységkutatdssal, a peremre szorult rétegek
helyzetének politikai és pedagdgiai eszkozokkel torténd javitdsaval, a
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peremhelyzetben €16k szocializacids problémdinak megértésével €s segi-
tésével, a szituativ tanitds modszereivel felnotteknél és gyermekeknél,
kiilonosen kiélezett szocialis valsaghelyzetekben. A munkacsoport els6-
sorban gyogypedagdgusokbol, diplomas szocialpedagogusokbol, diplomas
szocidlpedagdgusokbol és ezeken a szakokon tanuld hallgatokbdl allt, az
interdiszciplinaritds szocioldgusok, pszicholdgusok, jogaszok részvételével
volt biztositva. A munka abban kiilonbozott a jellegzetes szociologiai
tényfeltaro kutatastol, hogy kezdettél a konkrét segités, beavatkozas,
megvaltoztatas pozicioit tartottdk fontosnak. Mindig az érintettek tipikus
életszituacidinak beliilrél valé ismeretére tamaszkodva probaltak Oket
magukat mozgositani helyzetiik javitasara, gyermekiik jogainak védelmére,
a szamukra sziikséges szocialis és pedagogiai segitség kiharcolasara. (1., 2.,
3.,4)

A hajléktalanokkal valo torodés torténeti vonulata Frankfurtban

A témat gyodgypedagogus hallgatok gyakorlati terepmunkdjuk mellett
elméleti szempontbdl is feldolgoztak (5., 6., 7., 8., 9., 10.).

A masodik vilaghadboru bombatdmadasai stulyosan érintették Frankfurtot.
Az 0jjaépités és fejlodés igen dinamikus volt, a lakossag és a munkahelyek
szama gyorsan novekedett. A lakashianyt bunkerek, lagerek, barakkok
potoltak. 1953 és 1959-ben egy nagyszabasu lakasépitési program igye-
kezett felszamolni a hajléktalansagot. Egészen eddig a hajléktalan kérdést
mint a hadbort kdvetkezményét fogtak fel. Az Gtvenes évek végétol vezettek
be az Un. ,,harom-1épcsds rendszert”. Hattér magyarazo elvként megjelent az
egyénre haritas, vagyis a hajléktalansagot az egyén hibajaként értelmezték.
A héaborti utdn rovidesen kialakuldé gazdasagi konjuktura, a ,,német
gazdasagi csoda” feltételei kozott nem volt igazi megértés a tarsadalom
aldozatai szamara. Akinek nem volt lakasa, azt renddrségi iton beutaltak
egy sziikséglakasba. Ha megfelelden viselkedett, akkor kapott egy atmeneti
lakast, ahol, bar még mindig primitivek voltak a feltételek, valamivel
tagasabb tér jutott egy fore. Es csak ha itt is ,,bevalt” viselkedésével, akkor
utaltak ki szdmdra egy un. szocidlis lakast. A sziikséglakasok egy-egy
meghatarozott varosrészbe torténd telepitése fokozta az érintettek
izolacidjat, diszkriminalt helyzetét, a primitiv koriilmények inkabb
elrettentéek, mint vonzoak voltak, és fokoztak a hajléktalanok ellenérzését
ezekkel szemben. Gyakori volt, hogy a beutalast nem fogadtak el, vagy
roviddel a sziikséglakasba tortént beutalas utdn ujra kikoltdztek. A '60-as
években megprobaltdk a hajléktalanokat az Ujonnan épiild lakotelepek
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lakosai kozé integralni. Ugyanebben az idoben Giessenben és Marburgban
is tobbirdnyt aktivitas indult el, féleg az SPD frakcidé kezdeményezésére,
egy Uj koncepcidji hajléktalan-program megvalositasara. Ebben jelentOs
szerepe volt a giesseni Horst Eberhardt Richternek, a szocialis medicina
neves képviseldjének, aki didkjaival egyiitt bekoltozott a hajléktalanok kdzé,
hogy sajatos vilagukat, gondolkodasmoddjukat megismerve, mintegy a
hatosagokkal szemben is védeni tudjak Oket. Richter ebbdl az iddbol
szarmazo konyvei (11., 12.) nagy feltiinést keltettek, és ezzel a tarsadalom
bizonyos szocialis érzékenységet mutatod rétegét megnyerte az tigynek. /ben
és munkacsoportja pedig akkor még Marburgban dolgozott ki olyan
szempontokat, amelyek alapjat képezték a hesseni szocialis minisztérium uj
hajléktalan politikdjanak (13.). Ez a szempontsor és javaslat a frankfurti 3
Iépcsds rendszer kritikajara épiilt. 1973-tol indult el az uj koncepcidji
szocialis munka. Ebben el6szor is igyekeztek a régi fogalmak ellen szot
emelni. A hat6ésagok a hajléktalanok egy részét ,,zavart okozd elemnek”,
,»problémas csalddnak” mindsitették, amivel fokoztdk a lakossag
ellenérzését irantuk. Az akkori szocidlis munkaban résztvevo didkok nagy
része a baloldali didkmozgalmak sodrasaban tanulta a szocialkritikai
gondolkodést és a hatranyos helyzetliekkel val6 szolidarizalast. Ebben a
gondolkodadsmodban fontos volt minden diszkreditalé szohasznalat ellen is
kiizdeni. Egyik legfontosabb feladatuknak azt tartottak, hogy a sok emeletes
hazak szocialis lakasaiba telepitett, foleg kiilfoldi vendégmunkas és a
tarsadalom peremére szorult csaladok sulyos integracids gondjait enyhitsék.
Kiilonésen ott okozott ez igazi gondot, ahol a régi koncepcid szellemében
ugy telepitettek csaladokat egy-egy hazba, hogy pl. a felsé emeleteken lako
rendorcsaladoknak kellett az alsobb emeleteken lako ,,zavard elemekre”
vigyazniuk, ami stlyos konfliktusokhoz, megoldhatatlannak tiiné fesziilt-
ségekhez vezetett.

Iben ¢és gyogypedagogus hallgatokbol allé munkacsoportja abbol
indultak ki, hogy az érintettek dnszervezddését kell segiteni, érdekeltté kell
Oket abban tenni, hogy helyzetiik javitasaért kiizdjenek. Segitettek nekik
beadvanyok, folyamodvanyok, tiltakozasok megszdvegezésében, elkisérték
Oket a hatosagokhoz, ,tolmacsoltak™ kivansagaikat, jogos koveteléseiket.
Fontosnak tartottak, hogy lakasaik infrastruktarajanak kialakitasaban, illetve
javitasaban tevoOlegesen részt vegyenek. Ennek a munkanak fontos része
volt, hogy a kiilf6ldi vendégmunkasok és hatranyos helyzett csaladok gyer-
mekei szamara un. jatszé-szobakat szerveztek, ami megeldzte, hogy ezek a
gyerekek az utcan ndjenek fel. Nyelvi szocializaciojuk segitése a befogado
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kultaraval valo ismerkedés, a sajat etnikum és réteg hagyomdnyainak
apolasa egyarant szerepelt a jatsz6-szobak programjaban.

A '70-es évek végétdl kezdve valtozott a szocialis munka jellege. Az
eddig foleg politikai elkdtelezettségli  didkmozgalmakban  érlelodott
egyetemi hallgatok és tandraik altal vezetett politizald szocialis munkat
felvaltotta az eldtérbe keriilé pszichologizald szemlélet, mely els6sorban
terapianak, tarsadalmi méretl terapianak fogta fel a hajléktalanokkal valo
foglalkozast. A szegénység ¢és diszkriminacio altal okozott pszichés zavarok
gyogyitasara helyezték a f6 hangstlyt. E szemlélet és a politizalo felfogas
éles ellentétben allt egymassal.

A '80-as évekre alakult ki végre az az elméleti €s gyakorlati 6sszefogas,
amely minden er6t tomorit a kérdés megoldasara, és engedi itt is a sokszinii-
séget, pluralista szervezddéseket, egymas mellett is 1étez6 szolgaltatasok és
segitdk rendszerét. Vallasos segitdk, egyhazi szervezetek, baloldali elkdtele-
zettségli, politizald szocialis munkasok és terapiat hozd pszicholégusok
segitsége egyarant szerepel a '90-es évekre kialakuld szocidlis munkédban
(14.).

Kialakitottak a '80-as évek kozepétdl kezdve egy olyan rendszeresen
0sszeiilé gréniumot, ahol minden iranyzat és szervezet képviselve van (15.).
Ok adnak tanicsot a politikusoknak a '90-es évekre Ujra més formaban
jelentkezd szegénységkérdés lekiizdéséhez. Az 1Uj munkanélkiiliség, a
menekiiltek szdmanak novekedése, a gazdasagi dekonjuktura aldozatainak
megjelenése, az idGsek korében létezd szegénység mind Uj feladatokat
jelentenek a '90-es évek szocialis munkajaban.

Az emlitett sokoldalu Gsszefogds alapjan - jotékonysagi szervezetek,
szocialis hatésdgok, egyetemi intézmények, tudosok kozremiikodésével -
készitettek el 1989-re azt a ,,Jelentést” a szegénység méreteirdl és megjele-
nési formairol a Szovetségi Koztarsasagban, amely alapot ad a szocial-
politikai koncepciok kidolgozasdhoz (16.).

E jelentés kiilon foglalkozik:

— a szocialis kiadasok elemzésével a segélyben részesiilok szempontjabol
elemezve a kérdést,

— aszegénység és munkanélkiiliség népgazdasagi hatasaval,

— a munkanélkiiliek,

— akilfoldiek,

— a menekiiltek,

— a pszichés betegségben szenvedok,
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— a fogyatékosok,

— a hajléktalanok és nem letelepedettek,

— az oregek,

— asok gyermekesek,

— a csonka csaladok,

— andk,

— az uldozottek kozott fellépd és terjedd szegénységgel.

A szegénység definicioja

zelitését lehet megtalalni. A harmadik vilag szegénységével Gsszehasonlitva
joléti orszagok relativ szegénységérdl szoktak beszélni (17.), ami azonban
nem jelentheti azt, hogy a joléti tarsadalmakban meglévd szegénységet
bagatellizalni lehetne. Gyakran a szegénységet egyszeriien anyagi oldalrol
definialjak és a jovedelem alapjan veszik tekintetbe. Hauser (18.) a netto
jovedelem egy fore jutd Osszegét veszi figyelembe €s ezt harom lehetséges
modellen a tarsadalomban kiszamitott atlagjovedelemhez viszonyitja. Az
egyik modell a szegénység hatarat az atlagjovedelem 40%-ahoz, a masik
50%-ahoz, mig a harmadik 60%-4hoz rendeli. Ez énmagaban is problema-
tikus, hiszen vilagos bel6le, hogy a szegénység méretei az adott orszagban
attol figgenek, hogy hol hizzdk meg az nkényes hatart. igy pl. a 40%-os
hatarvonas esetében a lakossag 2,6%-a mindsiilt az NSZK-ban szegénynek,
mig a 60%-os hatar esetében ez az érték 19,5% volt. Természetesen ez nem
mindegy a szocialis kiadasok, segélyezések koltségeinek tervezésénél. (19.).
Ujabban az egész élethelyzet figyelembevételét javasoljak a jovedelem
tekintetbe vétele mellett (20.). E koncepcidban lényeges, hogy a szegénység
nemcsak anyagi probléma, hanem az ¢életmddot és a szocialis
tevékenységeket is jelentésen befolyasolja. A szegénység pszichés ¢s
szocialis kdvetkezményei szempontjabol fontos, hogy atmeneti, vagy tartos
jellegii-e. A tartos szegénység talajan alakul ki a szegénység sajatos kultara-
ja, amelynek ismerete, figyelembevétele a szocialis munkaban legalabb
olyan fontos, mint az anyagi segitségnyujtas (21.). A szegénységet nem
lehet egyszertien az egyén individudlis alkalmatlansagara redukalni, hiszen
a jelenség az adott tarsadalom elosztasi rendszerének, e rendszer hatranyo-
kat, egyenl6tlenségeket kialakité mechanizmusanak tiikr6zodése.
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Az okok ¢és kovetkezmények bonyolult 0Osszefliggését illusztralja
Tschiimperlin (22.) abraja: ,,A szegénység pentagon modellje”.

A szegénység pentagon modellje

Rendszerezo-interakcionista modell (Tschiimperlin, 1988.)
Oregkor/Betegség/Fogyatékossig/Elesettség
Hianyossagok az intellektualis képességekben
Szocializdcios hatranyok
Stigmak, diszkriminaciod
Passzivitas/Fatalizmus/Kabitoszerfogyasztas
A jovOre iranyultsag és a frusztracio - toleranciahiany
Tultengd ,,elvard” magatartas, hidnyos teljesitménykészség
Ebben a modellben a személyes tulajdonsagok, az élmény és tapasz-
talati tér mozzanatai Osszefliggésbe kerliltek a szocialis, a normativ és a

Egyéni biografia, személyiség

Szocialis kapcsolatok Tarsadalmi értékorientacio

- A csalad és a rokonsag jelentdségének, szere- - A természetes szubszidiaritas atalakulasa
pének csokkenése. mesterséges, jogi elosztasi rendszerben,

- A kis csaladok krizisfogékonysaga. Valasok. szocidlis jogok eldtérbe keriilése az

- A gyermek egyediil nevelése. inter-perszonalis felelosség

- Anonim lakaskoriilmények, a helyett.

szomszédokkal valo kapcso- - A személyi autonomiara épiil6, 6n-

lattartas nélkiil. megvalositast igényl6 torekvések.
- Hianyos emberi kapcsolatok a - A fogyasztason tilmutatd nyereség
munkahelyen. a szocidlis statusz és az Onérté-

Munka, jovedelem
- Hidnyos iskolazas, szakmai

kelés alapjan
- Extrém teljesitmény igénybevétel.

képzés. Kiadasok, fogyasztas
- A munkafolyamatok racionalizalasa - keve- - Agressziv reklampolitika, tilmére-tezett
sebb lehetGség a teljesitmény-gyengéknek -a  fogyasztasi igény.
tanulatlan munkas iranti piaci igény besziikii- - Eladdsodas, fogyasztasi hitelek.
Iése - alacsony bér. - Novekvo szabadid6 kiadasok.
- Novekvo foldrajzi és szakmai mobilitas kove- - Alapsziikségletek kielégitéséhez sziiksé-
telmények. ges koltségek tul magas volta (lakas,
- Rossz munkaelosztas, til kevés részidés mun-  betegségbiztositas, taplalkozas).
ka - Hianyz6 1d6 a gazdasagos bevasarlasok-
- A szocialis biztositasi rendszer hianyzé elem- hoz.
ei, alacsony csaladi potlék a gyermekneve- - A gyermekek masok altal torténd nevelé-
Iéshez. sének, gondozasanak magas koltségei.
- Munkanélkiiliség.
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gazdasagi keretfeltételekkel. Ez a modell lehetdvé teszi, hogy az egyoldala
értelmezéseket elkeriiljiik és ugyanakkor mégis biztositja az egyes tényezok
elkiilonitését, miutan lehetetlen volna az 6sszes faktor egyideji vizsgalata és
foleg befolyasolasa. E pentagonban felsorolt tényezdk azonban korantsem
jelentik az okok ¢és kdvetkezmények teljes lehetséges listajat. Egyes
tényezOk egyszerre lehetnek okok és kdvetkezmények is. Egy atgondolt
szocialpolitikai koncepcié a pentagon minden egyes sarkdn megkisérel
startégiat kialakitani.

Gyogypedagogiai és szocialpedagogiai feladatok a szegényekkel,
hajlektalanokkal, kiilfoldi vendégmunkasokkal, menekiiltekkel valo
munkaban

Gerd Ibennek és gyogypedagdgus hallgatokbol, doktoralokbol allo
munkacsoportjanak a hetvenes évek kozepe Ota végzett gyakorlati
munkéjaban nem kiiloniil el élesen és fogalmi differencidltsdgban, hogy mi
ebben a szocialis munka, mi a szocialpedagogiai tevékenység és mi azoknak
a gyogypedagogusoknak a kompetenciaja, akik akar a tanulasban akada-
lyozottak, akar a viselkedési feltlindséget mutaté gyermekek pedagdgi-
4jaban specializalodtak. Az egyetemen a téma irant érdekl6dd hallgatok és
doktoralok un. projekt-szeminariumokban dolgoztak fel az elméleti
problémakat és rendszeresen megbeszelték, kiértékeltek, reflektaltak sajat
gyakorlati munkajukat, tapasztalataikat.

A munkacsoport tapasztalatai harom fogalom és egyuttal hivoszo ala
rendezhet6ek, ez egyben jelzi munkajuk sulypontjait és iranyultsagat. E
harom fogalom:

1) Peremhelyzetben €16 csoportok (Randgruppen) gyerekek. Szocializa-
cios lehetéségek.

2) A szituacids kiindulési tézis. (Az érintettek helyzetét figyelembe vevo
munka stratégia) (Situationsansatz)

3) Tevékenységvezérelt kutatas, vagy akciokutatds. (Handlungsforschung)
(23)

A kovetkezdkben flleg a 2. és 3. tézis részletesebb kifejtésére szorit-
kozom.

A szitudcios kiindulasi tézis eredete, a kutatocsoport példaképei

Gerd Iben legerételjesebben Paulo Freire (24., 25.) munkassigara
tamaszkodott, téle tanulta (a sz6 gyakorlati értelmében is) a peremhelyze-
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tiek vildganak megértését, a velilkk valdo szolidarizdlast és az erOs
elkotelezettséget, hogy ravezesse Oket arra az utra, amely sajat aktivitasuk
mozgobsitasaval kivezet a reménytelenségbol. A karizmatikus hatast braziliai
szocialpedagdgust tobbszor felkereste Recife-ben, személyesen részt vett az
analfabétaknak rendezett ,,alfabetizalé” tanfolyamokon, politikai mozgoésito
gytléseken, a gyermeknevelést tanitdo felndtt kurzusokon, fiatalok és
gyermekek kiilonb6z6 csoportos foglalkozasain. Paolo Freire alapgondolata
az volt, hogy minden elnyomott emberben - ha lappangva is, de - megvan az
igény a szabadsagra. Ahhoz viszont, hogy sulyosan megterheld, elnyomasos
helyzeteket el lehessen viselni, az emberek dnigazold tedridkat dolgoznak ki
(,,igy volt ez mindig is, apaink idejében is”, ,,az Isten rendelte igy, mit
tehetiink ellene”, ,,ennyit érdemeltiink a sorstol” stb.). Ezek az elméletek
segitik a sorsukba valo beletérédést, hamis tudat alakul ki, és ez Gjra csak az
elnyomas alatamasztasat erdsiti. Lehetséges, hogy az elnyomottak cso-
portjaban valaki megprobal masképpen gondolkodni, kitdrni ebbdl a
megbéklydzo gondolatkdrbdl. Azonban, ha az elnyomo feltételek olyan
erdsek ¢és teljesen megvaltoztathatatlannak tinnek (mint pl. a jobbagysag
intézményekor), akkor az elnyomottak csoportja gyakran maga is
elnyomassal valaszol a kitoérni akard felé. Ilyenkor van sziikség olyan kiilsé
impulzusra, segitségre, amely mas torténelmi tapasztalatokra épitve mutat
jérhatd kiutat az elnyomasbol. Ilyen gondolati hattérrel szervezte Paulo
Freire politikai céli alfabetizald tanfolyamait. Ehhez azonban az is
szlikséges, hogy egyidejiileg mas kiilsé erdk is segitsenck az elnyomas
felszamolasaban, mint pl. Freire idejében a populista braziliai mozgalom
tette ezt.

Ibenék masik elméleti bazisa az Illich altal a ,tarsadalom iskolatala-
nitdsanak” nevezett mozgalom (26.) és a koriilotte kialakult vita volt. Az
amerikai €s angol ,,szabad iskola”, ,nyitott osztdly” mozgalom is abbol
indult ki, hogy a gyermekek életében fontos mozzanatok olyan alternativ
tanulast tesznek lehetévé, amely sordn nagyobb a tanulasi hatékonysag,
mint amit a kozéposztaly-normakra épiilé iskolai tantervekkel el lehetett
érni.

Olaszorszagban volt a szdzad Otvenes-hatvanas éveiben egy azota igen
hiress¢ valt, a hatranyos helyzetli gyerekekre koncentralé pedagogiai
kisérlet: A tanulok altal vezetett iskola Barbianaban. A Don Lorenzo Milani
altal szervezett iskoldban a tanulok maguk hataroztak meg, hogy mit és
miért akarnak tanulni. Eletpraktikus Onszervezédésiik olyan kreativ
képességeket fejlesztett ki benniik, melyek az Ibenék altal végzett utovizs-
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galatok (27.) tantsaga szerint egész életiiket pozitivan befolyasoltak. A
masik fontos tapasztalat Barbianaban az volt, hogy azok, akik a hagyoma-
nyos iskolaban tipikusan bukok, sikertelenek voltak, a sajat helyzetbdl
meghatarozott tanulds soran sikeresnek bizonyultak, mint err6l a volt
barbianai tanulok késobb maguk beszdmoltak egy képzeletbeli tanitondhoz
irt levélben, ami egyuttal a hagyomanyos pedagogia kritikaja volt és az
alternativ pedagogia szoszoloja lett (28.).

A munkacsoport hallgaté tagjainak ajanlott elsé olvasmanyok kozott
szerepelt mindig a Lewis altal 1961-ban irt szépirodalmi mi a ,,The children
of Sanchez” (Magyarul is megjelent az Europa Kiadé gondozasaban, 1968-
ban), ,,Sanchez gyermekei” cimmel), amelyben érzékletesen tarul fel a
szegények vilaga, a gyermekek megkapodan leirt élethelyzete, természetes
torekvésiik a helyzet jo elemeinek megragadasara, egészében a ,,szegénység
kultiraja”.

Hatranyos helyzetii gyermekek tipikus élethelyzetének beemelése a
tanulasi folyamatba

Az un. ,kulcshelyzetek™ feltarasa volt tehat a kutatocsoport elsé feladata
azzal a feltételezéssel, hogy ezeknek a helyzeteknek az élményei,
ismertsége és a megvaltoztatas igénye motivalni fogjak a tanulast. Az els6
nehézség azonban mar abban megmutatkozott, hogy hogyan lehet ezeket a
helyzeteket meghatarozni, ki tudja jelentoségiiket felbecsiilni. A szituativ
elvre épiilo tanitas ellenz6i gyakran azt az ellenérvet hoztak fel, hogy igy a
nevelésben nem lehet semmi rendszeresség, tervezés, az egész a
spontaneitasra épiil. Ez azonban nem igy van. A szituitiv elvre épiil6 tanulas
és tanitas is lehet tervszerii és rendszerben gondolkodo, csak éppen kiindulo
tézise a gyermek szocialis tapasztalatainak beemelése a tananyagba. Abbol
kell kiindulni, ami a gyermek szadmara fontos ¢és ismert, ami foglalkoztatja
és ami nehézséget jelent szamara. A munkacsoportnak 1981-ben megjelent
egy konyve: ,,Nevel6i hétkdznapok, szituitiv munka szocidlisan hatranyos
helyzeti gyermekekkel” (29.) cimmel, amely igen nagy népszeriiségre tett
szert. Masodik, atdolgozott kiadasa 1990-ben latott napvilagot, jelezve az
az6ta is megmutatkozo nagy érdeklodést pedagdguskorokben. A munka
teljesen a gyakorlati tapasztalatokra épit, atfogja a gyerek-pedagogus
viszonyt, a pedagogus-sziild viszony Uj alapokra helyezését, a tagabb
szocialis kornyezettel vald surlodasokat, a ,,gettobol” valo kitdrési
kisérleteket, az iskolaigazgatokkal, szakfeliigyelokkel valo ,hadakozas”
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tipikus helyzeteit és argumentumait. Mintegy kiegészitésképpen jelentek
meg tematikus gyakorlati fiizetek is, amelyek feldolgozzdk a tipikus
kulcshelyzetek tapasztalatait (30., 31., 32.). Ilyen helyzetek pl. az evés, a
fozés, amelyek azonban nem ugy épiilnek be a heti orarendbe, hogy
kotelezéen pl. kedden 10-12-ig f6zési gyakorlat van, hanem aktualitisokhoz
kotédnek: pl. sziiletésnaphoz, vagy otthon az egyik gyerek csalddjaban
nincs tlizhely, sosem eszik meleget, f6zziink neki!, vagy: pl. a torok gyerek
meg akarja ismertetni osztalytarsait a naluk legkedveltebb étellel, stb.
Tipikus élethelyzet a gyerekek szamara, hogy nem értik meg Oket a
bevasarlasnal, azt hiszik az eladok, hogy lopnak. Ha orvoshoz mennek,
gyanakodva nézik Oket, hogy nem tisztak. A kiilfoldi gyerekek allanddan
talalkoznak azzal, hogy a befogadd orszag lakosai a gyermek hazajardl alig
tudnak valamit. A sziilok munkanélkiilisége, alkoholizmusa, a hivatalokkal,
renddrséggel valo konfliktusok megbeszéléséhez azonban nem elsdsorban
beszédterapeutdk, vagy beszédpedagogusok segitségét igénylik, és nem a
klasszikus logopédiai beszédfejlesztd modszerekre tdmaszkodnak. Eldszor
abbdl indulnak ki, hogy fel kell ébreszteni a gyermek kommunikacios
igényét. Az 6vodas kortakat foglalkoztatd jatszo-szobakban és az iskolasok
részére szervezett iskolan kiviili szocidlpedagogiai fejleszté kozpontokban a
gyerekek megtanuljak, hogy vannak emberek, akik szamara az 6 kozléseik
fontosak, akik igazi érdekl6dést mutatnak azirant, hogy mi tortént veliik
otthon, ki bantotta 6ket, milyen kivansdguk nem teljesiilt, ki beteg otthon
stb. Ehhez rajzolast, gesztusbeszédet egyarant felhasznalnak. Fontosnak
tartjak, hogy a gyogypedagogus, vagy szocialpedagogus, aki ilyen munka-
val foglalkozik, a kiilfoldi gyerekek nyelvét elemi szinten ismerje, a sajat
anyanyelven pedig azt a dialektust, vagy ,,szubkultira nyelvet”, amit azon a
kornyéken beszélnek. Szerepjatékokkal megelevenitik, hogy mit kell
csinalni, ha valaki nem érti meg amit mondunk, hogy kell és lehet Gjra
probalkozni. A jatszo-szobdkban az irott nyelv jelentOségének élményét
probaljak a gyerekekhez kozel hozni, hogy majd az iskoldban motivaltak
legyenek az olvasas, irastanulasban. Pl. elmennek sétilni és a késén
érkezonek ,levélben” lizenetet hagynak, hogy hova mentek. Ugyanazt a
levelet tobb felnéttnek megmutatjak, mind ugyanazt tudja beldle
,Kkiolvasni”, ill. elolvasni. Ha ugyanezt rajzzal csinaljak, nem biztos, hogy
ennyire egyértelmi lesz az ,,lizenet”. A szimbolumokkal ismerkedés fontos
eléjatéka az igazi olvasasnak. A sokféle nemzetiségli €s réteghelyzetii
gyermek egyiittes jelenléte a peremhelyzetii csoportokban az ,,interkultaralis
tanulas” lehetdségét kinalja. Ez az, ami tobbletként jelentkezik azok
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szamara is, akik esetleg nem hatranyos helyzetiiként, f6leg kiilfoldiekkel
foliilreprezentalt iskolakban tanulnak.

Metodikai szempontbol értékelve a szituacids tanitasi elvet, arra a
megallapitasra jutottak, hogy az ¢érintettek valosagos élethelyzetébdl
kiindulo tanitas olyan tanuldsi folyamatokat hoz mozgasba, amelyek soran
az ismeret-elsajatitds mellett az érzelmek és az éntudat is fejlodik.
Hatranyos helyzetti gyerekeknél kiilonosen fontosnak tartjak az onértékelés
¢és az Onérvényesités képességeének fejlesztését. Ehhez olyan pedagogusokra,
gyogypedagogusokra, szocidlpedagogusokra van sziikség, akik a gyerekek-
kel val6é banasmodba a dialdgikus elemet be tudjak vinni, akik képesek a
tekintélyelvi tanitobol a vilag €s a gyerek vilaga kozotti kozvetitove, illetve
katalizatorra valni (33.). A tanitd, tanar szerep meglehetdsen kényes ezen a
ponton, a gyerekeket és csaladjaikat beliilr6l ismerd, velilk szolidarizalo,
Oket védo, értiik harcold segitd mégsem lehet egyszeriien ,haver”, vagy
cinkostars. Hogy e specialis pedagogiai teriileten dolgozo fiatal hallgatok
erre képesek legyenek mire képzésiik befejezddik, sokféle lehetdséget
kindlnak a projekt-szeminariumok. Egyrészt az 0j hallgatok a ,terepre”
mindig tapasztalt ,,tutorokkal”, felsobb éves hallgatokkal vagy tanaraikkal
keriilnek. Elményeiket, tapasztalataikat mindig rendszeresen megbeszélik,
az olvasott szakirodalom alapjan elméleti keretbe illesztik ¢és érzelmileg is
feldolgozzak, reflektaljak azokat. A gyerekekkel folytatott nyelvi fejlesztés,
jaték, kirandulas, mindennek az el6készitése, tervezése, a csaladlatogatasok
és a szocialis hivatalokkal, gyamhatdsaggal, rendérséggel folytatott
targyalasok, ,.kiizdelmek” igy épiilnek egységes rendszerbe, és igy valnak
tulajdonképpen ,, tevekenységvezérelt” kutatdssa, vagy mds néven akcio-
kutatdssa.
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A GYAKORLAT MUHELYEBOL

SOTE Neurologiai Klinika (Budapest)
Beszédgondozo Rendelés

ADADOGO KEZELESRE JELENTKEZIK

VEKASSY LASZLO
(Kozlésre érkezett: 1991. janius 7.)

Dolgozatunkban azt az eseményt dolgozzuk fel, amikor a dadogod
(egyediil, sziilovel, hozzatartozoval) a logopédusnal kezelésre jelentkezik.
Az itt torténd rovid beszélgetésnek az a célja, hogy vallalkozik-e a kezelésre
vagy sem. Ezért e beszélgetés utan azt javasoljuk a dadogonak, hogy
gondolja meg az itt hallottakat, majd a kezelési anyagot jelent6 konyvet (A
dadogdk komplex kezelése) nézze at, olvasson bele és ha mindezek utan
ugy gondolja, hogy tudja mar, mire vallalkozik, s ehhez van kell6
elhatarozottsaga is, akkor jelentkezzen ismét, elkezdhetjiik a kezelést.
Altaldban 2-3 hét utan szoktak jelentkezni a dadogék azzal, hogy dontottek,
vallalkoznak a kezelésre. Ezzel az un. dontési idovel a kezelt-kezeld egyez-
teti elvarasait, lehetdségeit, ami a kezelés jo elokészitettségét eredményezi
és a logopédiai kezelést abbahagyok szdma is csokken (a kérdéséhez
tartozik, hogy a vizsgalatra jelentkezetteknek mintegy 20-25%-a nem
jelentkezik ismét).

Felmertiilt a kérdés, hogy kell-e mindig, minden kezelésre jelentkezd
dadogonak dontési id6t hagyni. Véleményiink szerint igen, mert a dadogd
igy tudatosabban, a ra vard feladatok jobb ismeretében indul a kezelésnek,
de indokolja ezt a moddszertani megoldasunkat a logopédiai rendelés
forgalma is, mert azonnal nem tudunk mindig, mindenkit fogadni. Mindezek
ellenére a kérdést nem szabad mereven kezelni, bizonyos esetek indokol-
hatjadk ennek a modszertani 1épésnek az elhagyasat (akut esemény, lelki
tiinetek hangstlyossaga, rossz lelkiallapota stb.).

A fenti gondolatbol kovetkezik, hogy mindenképpen keriilendének
tartjuk azt a gyakorlatot, amikor a dadogd kezelésre torténd jelentkezését
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telefonon vagy levélben fogadjuk el és csak az els6 foglalkozason deriil ki,
hogy a dadogé elvarasa és a kezel elvarasa, a kinalt szakmai elképzelés
nem egyezik. A dadogo és a kezel6 logopédus e rovid személyes talalkozasa
mindkettdt megovja ettdl a felismeréstol.

E talalkozén, ami ne tartson tovabb 20-25 percnél, a logopédusnak a
kovetkezokre kell tigyelnie és a kovetkezd ,,koteles” kérdései vannak.

a. Amire a logopédusnak iigyelnie kell

- A dadogok e helyzetben, elhatarozasukbol addéddan tobbnyire erdsen
motivaltak. Ezért hallgatasunkkal, tiirelmiinkkel, a nehézkes beszédakciok
szelid atvallalasaval, az egyiittérzés verbalis-nemverbalis lehetségeivel
segitsiik Oket kifejezési, érintkezési nehézségeikben (ez nemcsak az adott
helyzetre van j6 hatdssal, hanem bizalommal t6ltheti el a dadogoét a jovét, a
kezelést illetden is.)

- A beszélgetés soran feltett, érintett rovid kérdésekre kapott valaszokat
ehelyiitt ne elemezziik, ne keressiink ezek kozott 6sszefiiggést stb. (ez majd
a kezelés feladata lesz), itt elégedjiink meg a kapott tényszeri adatokkal.

- A targyalt kérdések néhany helyen atfedést mutathatnak komplex
modszerilink egyéb vizsgalati-kezelési 1épéseinél feltett kérdésekkel. Ezért
hangsulyozzuk, hogy itt csak roviden és altalanossagban tajékozodik a
logopédus, és tajékoztatjuk a dadogdkat.

b. Amit a logopédusnak kérdezni kell

- Akar egyediil jott a dadogd, akar kiséri valaki, ebben a helyzetben
mindig csak a dadogdval beszéljiink, ,,targyaljunk”, mert rola van szd ¢€s
lesz a jovoben is. Az els6 kérdésiink a dadogohoz, hogy ki akarta, ki
kezdeményezte a kezelésre jelentkezést: a dadogd vagy a hozzatartozo.
Amennyiben az utébbi, igy mondjuk el, hogy az egész kezelés a dadogd
0nallo munkédjara épiil, ezért a kezelés kimenetele, eredményessége a
dadogd munka-, ill. gyogyulési szandékatol, akarasatol, kitartasatol fiigg, s
ha ez nincs (csak a sziilé, a hozzatartozo akarata van meg), akkor nem
javasolt most a kezelés megkezdése. E résznél kérdezziik meg a dadogét,
hogy szerinte most mi tette idoszerlivé a kezelésre jelentkezését, miért vart
panaszainak kezeltetésével, nem zavarta-e eddig, most mi, és miért zavarja.

- El kell mondanunk a dadogénak, hogy a kezelés meddig tart, s
egyiittdolgozasunk mellett naponta otthon gyakorolnia kell, tehat életében
ennek a munkédnak ,helyet kell csindlnia”, eddigi életrendjét, dolgainak
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fontossagi sorrendjét meg kell valtoztatni. Mondjuk el azt is, hogy mi
varhat6 a kezeléstdl, mit tud ma a logopédiai tudomany tenni a dadogokért
(realisan bevalthaté eredményekre hivatkozzunk), és azt is emlitsiik meg,
hogy mi varhato, ha egy dadogdt nem kezelnek.

E résznél még utaljunk a kezelés befejezése utani iddre, az utdgon-
dozasra is.

Kérdezziik meg, hogy kezelték-e mar a dadogodt tartdsan, befejezett
kezelésben részesiilt-e, kinek a hibdjabol szakad meg (szakadtak meg)
kezelése (kezelései).

- Tudnunk kell a dadogd eddigi iskolai teljesitményeit, iskolai végzett-
ségét, foglalkozasat, valamint, hogy ,,j0 helyen van-e az életben” (azaz
dolgozik és csaladban él).

- Meg kell tudnunk, hogy a dadogd beszédhibajahoz tarsulnak-e egyéb
testi-lelki tiinetek. Amennyiben igen, azokat mar a ,,dontési” id0 alatt
kivizsgaltatni, kezeltetni kell, amihez ajanljuk fel segitségiinket is (ezzel a
1épéssel segitjiik annak a kérdésnek a tisztazasat, hogy a dadogd panasz és
tiinetegylittesébol mi tartozik a logopédusra és mi nem).

A beszélgetés végén a logopédusnak a kovetkezd kérdésekre kell tudni
valaszt adni:

- van-e¢ gyogyulasi motivuma a dadogonak,

- az egylittmiikddés varhatd szinvonala (mentalis szinvonal),

- vannak-e tarsult, jarulékos testi-lelki tiinetek, s azzal van-e teendo.
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Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskola (Budapest)
Szurdopedagogiai Tanszék

HALLASSERULTEK
TOVABBTANULASI LEHETOSEGEI,
KULONOS TEKINTETTEL

A GIMNAZIUMRA

DR. CSANYI YVONNE
(Kozlésre érkezett: 1992. marcius 2.)

,»A hallassériiltek eredményes tarsadalmi beilleszkedésének elokészitése”
c. kutatas egyik témaja a hallassériiltek gimnaziumi tagozatdnak megszer-
vezése volt. Ez egy ijabb szervezési forma bevezetését jelentette, mivel ezt
megeldzoleg a Hallassériiltek Orszagos Szovetsége kozremiikodésével a
dolgozdk gimnaziuma esti tagozatanak latogatasa volt csak lehetséges,
ifjiisagi tagozatos délelotti oktatas nem létezett.

Az elmult években kezdetben a VI. keriileti Asztalos Janos Dolgozok
Gimnaziumaval, majd a Szabd Ervin Gimnaziummal (XIII. keriilet) koope-
ralva sikeriilt a hallassériiltek négy gimnaziumi évfolyamat kialakitani.
Jelenleg 34 f6 tanul ebben a keretben, s tovabbi 9 f6 egyedi integracio
formajaban a hallokkal ugyanebben a gimnaziumban.

Valamennyi tanulé felvételét palyaalkalmassagi vizsgalat elézi meg.
Ennek feladata: mérlegelni, birja-e a tanuld ezt az oktatasi format, ill. nem
tal jo-e erre, vagyis nem volna-e inkabb alkalmas az egyedi integraciora.
Eddig a sziilo kifejezett kérésére ellenére visszautasitani nyolc tanulot
kellett, s wvoltak, akiket Un. probaidore vetiink fel (idovel le is
morzsolodtak). A palyaalkalmassagi  vizsgalatokat Simon Maria
pszichologus végzi. A tanulmanyok megkezdését kdvetdleg sor keriil még
egy tovabbi komplex pszicholégiai - gyogypedagdgiai - vizsgalatra is,
melyet Zsoldos Marta pszichologus végez. Ennek célja a tovabbi
adatgylijtés a fiatalok személyiségér6l, kommunikacids szintjérél. E
vizsgalat késObbi megismétlésével szeretnénk nyomonkdvetni a tanulok
fejlodését.

A tovabbiakban néhany adatot kivanok kiemelni a vizsgéalatokbdl annak
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hangstlyozéasaval, hogy ezek a tanulok mindenképpen névendékeink ,.elit”-
jéhez tartoznak, tanulméanyi eredményeik meghaladtdk az 4ltaldnos
iskolaban az atlagot.

- A vizsgalt hallassériilt fiatalok szocialis viselkedése nem megfeleld
mértékben flexibilis, az elvarasokhoz mereven kétédnek. Ugyanakkor mun-
kajukban igyekeznek, és képesek viselkedésiik hatékony szabalyozasara,
készségesek, tobbnyire alaposak, pontosak. A munkavégzés terén szocialis
felel0sségérzetiik az atlagot enyhén meghalado.

- Gondolkodasuk dominaldéan sztereotip, a szellemi tevékenység irant
csokkent érdeklodést mutatnak. A tovabblépés, fejlodés igényét tekintve
alulmotivaltabbak, mint a hallok. Problémamegoldasukban 6nallésaguk
kevésbé érvényesiil.

- A csoport sajat hallassériilésével kapcsolatos tudasa hianyosnak
mondhat6. Mikdzben pontosan ismerik fogyatékossaguk okat és keletke-
zésének idejét, a sulyossag mértékével egyaltalan nincsenek tisztaban. A
hallokésziilék viselését sziikségesnek és hasznosnak tartjdk, de elsdsorban
az eredményesebb iskolai elémenetel érdekében, s kevésbé a mindennapos
kommunikacié szempontjabol.

- Kortarskapcsolataikat iskolai helyzetiik, ill. lakéhelyiik hatarozza meg.
Gyakran emlitik a hallasi fogyatékos iskolatarsi baratsagok mellett az
otthoni, hétvégi vagy nyari sziinidore korlatozodoé hallo kortars kapcsolato-
kat is, de 6sszeszokott tartds kapcsolat kevésbé fordul eld.

- Fogyatékossaga elfogadasat illetéen a csoport nézete nem egységes.
Toébben tudatosan haritjak, hogy allapotukkal foglalkozzanak, masokban
azonban felmertiil a pubertas periddusban fokozott hangsulyt nyerd kérdés:
,,Mitol lettem hallassériilt, mi lenne, ha hallé lennék?”

- Az altalanos tajékozottsagot szurdprobaszeriien pasztazd kérdéssor
alapjan viszonylagos jo teljesitményt nyujtott a csoport az emberi szervek
mukodésérdl, de igen alacsony szintliek az ismeretek az elemi matematikai -
elsdsorban mértani - ill. fizikai alapfogalmak szintén (pl. a ,hany liter 1
hektoliter” kérdés). A foldrajz témakorben helyismeretiik sem megfeleld és
a politikai tajékozottsagot, praktikusabb altalanos ismereteket igényld
kérdéseknél is lényegesen gyengébben teljesitettek. A gazdasagi,
tarsadalomtudomanyi fogalmakkal kapcsolatos torténelmi kérdéseknél igen
alacsony volt a csoport tudasszintje.

Az etikai allasfoglalast tekintve igen egyenetlen, hullimzo a valaszok
tartalma. JelentGs részben az iskoldban szerzett informaciokra épiil.
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- A siketek szokincse atlagosan a hallok 8 éves szintjét kozeliti meg, mig
a nagyotthalloké a 10 és fél évesekével egyenld. Ez kb. 4000 ill. 5-6000
szonak felel meg. Ezeket az adatokat Zsoldos 1982-ben végzett hasonlo
mérésével (Peabody-teszt) Osszevetve, pozitiv valtozas csak a siketek vona-
lan tapasztalhat6, mikdzben a nagyothallok adatai Iényegében megegyeznek
a korabbi mérések adataival.

- A csoport kiejtésének érthetdsége kdzepesnek mondhato. Logatuomok,
azaz értelmetlen szotagok megértését vizsgalva hallé személyeknél a
maganhangzdok 75%-ban, a mdassalhangzok 30%-ban voltak értheték egy
1989-es vizsgalat soran.

- A grammatikai teszt - 30 igen gyakori toldaléktipus - adatai alapjan a
teljesitmény 78%-os, elfogadhato. Erdekes modon a nagyothallok nem
adtak jobb eredményt a siketeknél, sot a legjobb atlagot is a legstulyosabb
hallasveszteségli tanulo érte el (1989-es adat).

- Az irasbeli kozlés vizsgalatanal (képtorténet) pozitiv eredménynek
konyvelhetd el, hogy a foénevek csak 33%-ban voltak reprezentilva, s
jelentés szamban jelentek meg igék (18%), illetve ami még ennél is
értekesebb, 51%-ban egyéb szofajok. A nagyothallok valamivel kevesebb,
de hosszabb mondatokat hasznaltak. Mind a csoport atlagos mondatszama,
mind a mondatok hosszusaga megfelelt az eredeti standardban hallok
szamara megadott értékeknek. Igen pozitiv eredménynek tartjuk, hogy a
fogalmazvanyok tartalmi értékelése soran az in. absztrakt szintek (a képen
latottaktol vald elszakadas képessége) dominaltak a konkrétekkel szemben.
Orvendetes modon a csoport 77%-a érte el az absztrakt szintet, ami
lényegesen jobb eredmény az 1973-ban érettségizett felndtt siketeknél mért
adatnal, ami 30%-o0s volt.

A gimnaziumi tanulmanyok soran a beinditott csoportok igen sokat
fejlddnek. Kemény munka és elég sok kudarcélmény aran megtanulnak az
elvarasokhoz igazodni, és ami a legfobb, 6nalléan tanulni.

A fejlesztésben kulcsszerepet jatszik a gydgypedagogus nevelOtanar.
Feladatkore igen széles és sokrétii:

- Dbiztositja a tananyag maradéktalan feldolgozasat valamennyi
tantargybol,

- mizeumlatogatasokat szervez a tananyag szemléltetésére,

- palyaorientacios latogatasokat szervez olyan vallalatokhoz, amelyekben
szemléltethetok az érettségihez kozott palyak,

- egyéni hallas- és beszédnevelést végez,
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- egyéni foglalkozésban részesiti a teljes integracios formaban tanulo, ezt
igényld tanuldkat.

Oromiinkre szolgal, hogy a program teljes kifutdsakkor mar 4 neveld-
tanari status allt rendelkezésre, amelyeket kutatasunk anyagi forrasai helyett
fokozottabban a Févarosi Onkorményzat biztositott.

A tanitas délelott zajlik, az d6rakat a gimndzium tandrai latjdk el. A
tantargyak kozott nem kotelezéen idegen nyelv is szerepel, erre a tanuldok
egy része jelentkezik. Testnevelés sajnos nincs. Ennek potlasara a
Hallassériiltek Orszagos Szovetségének segitségével sikeriil szerzddést
kotni egy pantomim-mivésszel, melynek eredményeképpen heti 2 o6raban
pantomim-mesterséget tanulhatnak a tanulok.

A csoport vidéki tagjai szamara kollégiumot sikeriilt biztositani. Elviink
volt, hogy ez a hallokkal egyiitt torténjen, igy tanuldink 4 halld 2
halllassériilt aranyban osztjadk meg szobaikat ugyancsak kozépiskolas
fiatalokkal. Tanuloink kapcsolatai a hallokkal évrél évre er6sddnek. Az
elmult tanévben egyes nagyothallok tovabbra is a nagyothallok Torok Béla
iskolajanak diadkotthonaban maradtak.

A gimnaziumi érettségi mellé valamiféle szakképesitést is biztositani
kivanunk a tanuloknak. Ezért oriiltlink az id6kozben a gimnaziumban
bevezetett fakultativ targyaknak megfeleld tanfolyamoknak (SZTK-
iigyintézod, programozo). Természetesen e tanfolyamoktol fliggetleniil tanul-
hatnak tovabb, amennyiben ehhez kedviik van.

A teljes integracio szerint haladé tanulok esetében fontosnak tartjuk a
folyamatos kapcsolattartast az osztalyfénokokkel, a haladas allando
nyomonkovetését, s a sziikség szerint beallitott korrepetald foglalkozasokat
(jelenleg matematika). Kétségtelen, hogy e tanulok nyelvi szintje magasabb,
mint a szegregalt csoporté, s esetiinkben visszalépést jelentene az ifjusagi
tagozat. Lehet6ségként azonban megmarad szamukra is, s amennyiben
tanulmanyi nehézségeik stlyosbodnak valamilyen okndl fogva, barmikor &t
tudjuk ket is venni.

A bevalas szintjét megjosolni meglehetésen nehéz. Példaként emlithetek
egy hallassériilt csaladbol szarmazo siket lanyt, akinél er6sen kétségesnek
latszott a kivansaganak megfeleld tovabbtanulas sikere. Mégis, most mar
ugy tiinik, teljesen beilleszkedett, s kezdeti nehézségei az els6 félév utan
fokozatosan oldodtak.

A tovabbiakban még kitérnék néhany kérdésre, melyek mar nem érintik
kozvetleniil a kozépiskolai oktatasi format.
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Minden fogyatékossagi teriileten biztositott hivatalos keretek kozott a
palyaalkalmassagi pszichologiai vizsgalat és tanacsadas. Kivételt képez a
hallassériiltek teriilete, amelyen a mai napig nincs megoldva ez a kérdés.
Simon Maria kezdetben az OPI felkérésére, sajat elhatarozasabol minden-
nemu anyagi tdmogatas nélkiil onfelaldozassal végzi ezt a munkat. Siirgés
igény volna, hogy megtalaljuk ennek hivatalos kereteit.

A tanulok palyaeldkészitésének kérdése elsdsorban az osztalyfonokok
kezében van. Rendkiviil fontos volna e munka szinvonalanak fokozatos
emelése, akar tovabbképzések formajaban is. A gimnaziumi tovabbtanulas
szempontjabol a kovetkezdket latom fontosnak:

a tanulok 2-3 éves elokészitése, specialis korrepetalasa, kiilonos

tekintettel altalanos iskolai magyar nyelv és irodalom targy kovetel-

ményeire, a matematikai alapkészségekre, az altalanos tajékozottsagra
és mindenekelott az eddigieknél 1ényegesen 6nallobb tanulasra,

— realis osztalyzatok adasa, nem ismerhetiink el ,,viszonylagos jeleseket”,
»hagyothallo vagy siket 4-es”, ill. ,hall6” érdemjegyeket. A tanulok
onértékelése az ilyen jegyek miatt teljesen irrealis és igen nehéz
szaknak néznek elébe, amig hozzaszoknak teljesitménylik realis
értékeléséhez,

— fontos volna, hogy az osztalyfonokok rendszeresen hospitaljanak a
gimnaziumban, hogy lassédk a tanitési stilust, az elvarasokat,

— a legjobb megoldasnak talalnam a kodzépiskolai tovabbtanulasra szant
tanulokat legaldbb 3-4 évvel a 8. osztaly elvégzése el6tt hallok kozé
integralni, megtartva veliik tovabbra is a kapcsolatot és segitve,
nyomonkovetve fejlédésiiket.

A kovetkezO abran a hal-
lassériiltek szamara adott to-
vabbtanulasi formakat igye-

keztem vazolni, s ehhez

Riaiogus mieggich | fliznék néhany kommentart.
Stmddidyed Az ¢ép értelml hallassériil-
rem———— tek kozil segéd- vagy betani-
\I__d“ ” o tott munkasnak elenyészd
| benitott murka szamban mennek a végzds
nyolcadikosok. A halmozot-
shalanos iskola tan fogyatékos siketek el6tt
azonban csak ez a lehetOség

A felsdtoki okiatas lehetdsége
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all (jo esetben!), mivel megfeleld tovabbtanulasi valtozat nem all rendel-
kezésre. Jol tudjuk azt is, hogy szdmuk nem csdkken, inkabb nd, mivel - ha
tetszik, ha nem - szakmai tovabbtanuldsra alkalmatlannak mindésiil az ép
értelmii, de jarulékos sulyos nyelv- és beszédtanuldsi zavarral kiizdd
hallassériiltek egy része is. Siirgetd feladat e fiatalok szamdara a specialis
szakiskola megszervezése. Evek 6ta megoldatlan kérdés az oktatas helyének
és személyi feltételeinek biztositasa.

A hallassériiltek részlegesen integralt szakmunkésképzése, a Hallassé-
rilltek Orszagos Szovetsége erdfeszitéseinek eredményeképpen néhany
szakmaban valosult meg. A tovabbtanulasnak azt a modjat azon tanuloknak
érdemes valasztani, akik viszonylag nagy segitségre szorulnak, sziikségiik
van arra, hogy tovabbra is siket kdzosségben maradjanak. Szépséghibdja
ennck a formanak, hogy a palydk szama igen alacsony, valdszinii, hogy a
tanulok egy része, ill. kornyezetik nem az érdeklddés, hanem a védett
koriilmények miatt valasztja ezt a tovabbtanulasi lehetdséget. Negativum az
otthontol valo tavolsag is.

A nyelv tovabbi fejlédése szempontjabol elényds forma mindazon
tanulok szamara, akik erre képesek, a teljes integracid keretében zajlo
szakmunkasképzés. Ha jelenleg emellett dont a tanulé nem tarthat igényt
semmiféle segitségre. Célszerii volna, ha a siketek altalanos iskolai lehetévé
tennék a didkotthoni délutani foglalkozasokat, s igy biztositandk a
szurdopedagogiai megsegitést. Fel kellene térképezni, milyen szak-
munkasképzési lehetdségek vannak az egyes varosokban. Az alkalmas
tanulok a hallokkal egyiitt kapnanak kollégiumi elhelyezést. Déleldtt a
kiilonb6z6 szakmunkasképzok elméleti és gyakorlati oktatdsan vennének
részt, s délutan tanuloszobai foglalkozasban részesiilhetnének a siketek
iskolainak diakotthonaiban. Lényeges volna, hogy viszonylag alacsony
létszammal dolgozzon egy diakotthoni csoport, hiszen a tananyagok nem
egyeznének meg, sok esetben egyedi megsegitésre volna sziikség.
Elképzelhetonek talalnam, hogy egyedileg integralt kozépiskolds is
részesiiljon ebben a megsegitési formaban. A neveld tanarnak biztositania
kellene az osztalyfénokokkel a kapcsolattartast is. Ugy gondolom, a szak-
munkasképzok ezen feltételek mellett szivesebben fogadnanak egy-egy
siket gyermeket, hiszen éreznék, hogy a problémaval nincsenek magukra
hagyatva.

A magyar kozépfokl oktatas jelenleg nagy valtozasok elétt all. Sz6 van a
tankoteles kor meghosszabbitasarol, ami értelemszerlien vonatkozhat a
hallassériiltekre is. Feltétleniil gondolni kell arra, hogy az igy megnyujtott
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oktatasi id6szak ne legyen szintere a tovabbi integracionak, hanem erételjes
nyitast jelentsen a hallok felé. A megfelelé formak, a kiilonb6z6 szintii
tanulokhoz szabott valtozatok kimunkalasa még el6ttiink all, igen 1ényeges,
hogy tobb varians alljon majd rendelkezésre egyetlen séma helyett.
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Forum

Tanulasi Kepességet Vizsgalo Szakértoi Bizottsag (Kaposvar)

»Fejlesztés vagy athelyezés?”
- a gyogypedagogia holnap -

HUBERNE FIRKOLA GABRIELLA
(Kozlésre érkezett: 1991. december 10.)

A Fejlesztd Pedagogia 1991. évi 1. szdmaban dr. Demeter Katalin
tollabol ugyanezen a cimen jelent meg esetismertetés, melyben arrol
kaphatunk képet, hogyan sikeriilt egy hatranyos koriilmények kozott €10,
alacsony iskolai teljesitményt nyujtd gyermek fejlesztését az altalanos
iskolaban megoldani. Elnézést kérve a szerz6tl a plagiumért, fontosnak
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tartom tisztazni, hogy irasomban - foként, ami az elveket illeti - tobb ponton
is kapcsolodom a jelzett cikkhez. A cimben szerepld kérdés, a gyakorlo
pedagdgusok, a tanitdé-, valamint tanarképzéssel, tanulaselmélettel
foglalkoz6 szakemberek, kutatok korében egyre inkabb eldtérbe keriild, a
mindennapok gyakorlatdban altalanossa valé problémara utal. Ugy gondo-
lom, hogy az itt jelzett alternativa valdéjaban nem jelent egymastol fliggetlen
valasztasi lehet6séget. A gyermeket tiszteld, munkajukért, szakmaisagukeért
felelosséget vallalo pedagdgusok természetesen a fejlesztésre ,,voksolnak”,
athelyezéssel egyiitt és attol fliggetleniil is. A valasztasi lehetéség valdjaban
az, hogy mikor van feltétleniil sziikség az athelyezésre (és természetesen
tovabbra is, a képességeknek megfeleld fejlesztésre), illetve milyen esetek-
ben lehet €s kell a fejlesztést - a megfeleld feltételek megteremtésével - az
altalanos iskolaban biztositani.

Nem beszélhetiink errdl a fontos kérdésr6l anélkiil, hogy ne érintenénk
témakorben az érdeklddok a kiilonbozo hazai elképzelések, nézetek mellett
szamos érdekes, tanulsagos (napjaink gazdasagi feltételrendszerében aligha
megvalosithato) kiilfoldi példaval, kisérlettel ismerkedhetnek meg.

Gyermekeink fejlesztését, oktatdsat, nevelését azonban itt és most a
tavolabbi, a kdzelmult és természetesen a jelen felsGoktatasi rendszerében
képzett pedagogusoknak, a jelenlegi tarsadalmi, gazdasagi koriilmények
kozott miikodo iskolainkban kell megoldani.

A cimben jelzett kérdéssel az athelyezéssel foglalkozd szakemberek a
»fejlesztés, de melyik iskolatipusban?” valtozataval talalkoznak a minden-
napi gyakorlatban, naponta tobbszor is. Tudjuk, hogy ma az altalanos
iskoldban tanité pedagdgusok nem, vagy csak hidnyosan felkésziiltek a
kiilonboz6 részképesség-kiesés miatt tanulasi zavarokkal kiiszkddd gyer-
mekek eredményes oktatasara. Ennek ellenére egyre tobbet lehet hallani az
ugynevezett fejlesztd osztalyok, csoportok beinditasarol.

Természetesen iidvozolni és segiteni kell minden olyan kezdeményezést,
amelyben az altalanos iskola - megfelel6i szakmai feltételek biztositasaval -
felvallalja a retardalt fejlodési litemd, tanuldszavaros, de nem értelmi
fogyatékos gyerekek fejlesztését. Az ilyen tanuldcsoportoknak azonban csak
akkor van létjogosultsaguk, ha oda nem a tantestiilet szubjektiv megitélése,
hanem objektiv, szakemberek altal végzett vizsgalatok alapjan keriilnek be a
tanulok. Ezért ezen csoportok Osszeallitisdban, a szelekcioban és a
késobbiekben a folyamatos kontroll-nyomonkovetésben a tanulasi
képességet vizsgald szakértéi Dbizottsagokra nagy felel6sség harul.
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Megyénkben is ismertek ilyen kezdeményezések. Bizottsagunk a lehe-
tdségek szerint nemcsak a szelekcidoban, hanem a késObbiekben, a
mindennapi gyakorlatban is hasznosithato otletekkel és az iddszakos,
rendszeres kontrollvizsgalatokkal igyekszik segiteni ezeknek az iskoldknak
a munkajat.

A Koznevelés 1992. évi 8. szamaban dr. lllyés Sandor, a Béarczi Gusztav
Gyogypedagogiai Tanarképzé Foiskola figazgatdja a gydgypedagodgia
jelenérdl és jovojeérdl ir. Rovid torténeti attekintés utan vazolja a dinamikus
jelent, majd cikke végén a jovét is sejtetni engedi. ,,... A gyogypedagogia
kész és felkésziilt arra, hogy hagyomanyos intézményei korébol kilépve
fejlesztd szolgaltatasait a tobbségi iskolakban is kiépitse...” Mi ezt a
nyitottsagot a fent leirt modon értelmezziik. Meggydzddésiink, hogy minden
tanulot abban a kozosségben kell fejleszteni, amelyben a képességeinek
megfeleld maximalis teljesitmény elérése Dbiztosithat6. Csak azok a
kezdeményezések valhatnak gyakorlati valosagga, melyeknek egyetlen
nyertese van: a gyermek.

Latasvizsgalo Orszagos Szakértoi Bizottsag (Budapest)

A vak gyermekek integracios nevelésérol
a korai fejleszt6 szemével

BAGYA FERENCNE
(Kozlésre érkezett: 1992. februar 13.)

A gyogypedagogusok egy része orommel fogadja, hogy az 1ij oktatasi
torvény lehet6séget ad a specialis oktatast igényldé gyermekek integracids
nevelésére. A torvény ugyan megadja ezt a lehetéséget, de sajnos hidnyoz-
nak még az egyiittnevelés jogi, szakmai és gazdasagi feltételei.

A kovetkezokben szeretném az integracids nevelés elonyeit - a teljesség
igénye nélkdl - alatamasztani.

66



Az orszagban néhany helyen mar folyik bdlcsddés és ovodas koru
sulyosan latassériilt kisgyermek laté kozosségben torténd fejlesztése. A
pedagdgusok kezdeti tartozkodéasa a vak gyermek nevelésével jaré nehéz-
ségektdl az id6 folyaméan oldodhat, mivel tobb teriileten tapasztaljak a
megoldhatatlannak tiné feladatok végrehajthatdsagat. Iskolas korra a sziilok
egy része elfogadja sajat élethelyzetét és gyermeke ,,massagat”, ezért
szivesebben venné, ha gyermekét tovabbra is otthon nevelhetné. Termé-
szetesen vannak olyan csaladok is, amelyek sohasem tudjak igazan elfo-
gadni a vak gyermekiiket, s a specialis intézeti neveltetés mellett dontenek.
Ez persze nem jelenti azt, hogy minden ilyen jellegii intézményben 1évo
gyermek kirekesztett a csaladi nevelésbol, hiszen sokan elfogadjak ugyan
gyermekiik allapotat, de hivatasuk vagy egyéb életkoriillményeik nem teszik
lehetévé az otthoni nevelést-oktatast. A tapasztalatok azt bizonyitjak,
ezeknek a gyermekeknek a szamara valoban elénydsebb a specidlis
intézményekben torténd nevelés, mig akiknek lehetdsége nyilik arra, hogy a
megszokott szocialis milidben nevelkedjenek, azoknak helyben kell
megteremteni erre az optimalis koriilményeket.

Adjuk meg a sziiloknek azt a lehetdséget, hogy maguk donthessék el,
melyik nevelési format valasztjak, s ez csak akkor lehetséges, ha a specialis
nevelés-oktatas mellett megvalosul az integracios oktatas is.

Ebben a kis attekintésben nincs mod az integracios oktatds minden
elonyét felsorakoztatni és ramutatni esetleges hatranyaira, de pszichologiai
felmérések igazoljak, hogy a sulyosan latassériilt gyermek fejlédése
optimalis koriilmények kozott is elmarad a latokétol, akkor hogyne maradna
le, ha nem a szdmara megfelel6 képzésben részesiil.

Mi a vak gyermek szamara megfeleld képzés? Erre a kérdésre rovid, s
egyértelmii valaszt nem tudok adni, de feltehetden az a gyermek, aki 5-6
éves korara jol beilleszkedett fizikai, szellemi kornyezetébe, konnyebben
veszi az iskola nehézségeit, ha ugyanekkor nem kell elszakadnia csaladjatol,
barataitol is. Ide kivankozik Hermann Alice megéllapitasa: ,,Az én csak
akkor fejlodik harmonikusan, ha a masikkal, a sziilokkel a személyes mult
folytonossaga is szilard.”

A két oktatasi tipust hiba lenne szembeallitani egymassal, de sziikséges
lenne, ha egymas mellett, egymast kiegészitve 1éteznének.

Az integracids oktatast koriiltekintoen, tudatosan meg kell szervezni, ugy
a személyi, szakmai, mint a targyi feltételeit biztositani, amihez komoly
anyagi bazisra van sziikség.

67



Sokat segithetnének a gyogypedagdgusok az integraciés oktatasban
résztvevd pedagogusoknak tapasztalataik atadasdval, oktatassal, nyilt napok
tartasaval, tovabbképzéssel.

A sok anyagi és szellemi raforditds megtériilne a vak gyermekek
reményeink szerinti harmonikus személyiségfejlodésében.

Ismételten szeretném hangsulyozni, hogy az integracios oktatds legfébb
inditéka a sziilok valasztasi lehetdsége, mely valasztasban segitse 6t a
szakma - a fejlesztd pedagogus, a szakért6i bizottsag - tanacsaival, hogy az
egyénnek - Zsuzsinak, Petinek, Panninak - a legmegfelelobb legyen.

Végiil pedig, ha azt akarjuk, hogy a tarsadalom egyenléként befogadja a
,»mas” személyt, arra kell torekedni, hogy mar kis koruktdl kezdve,
folyamatosan egylitt nevelddjenek, hogy megszokhassak egymast, és legyen
alkalmuk egymas értékeit megismerni.

Gyogypedagogia-torténeti szemelvények

Irasjelek felfogisa

frta: DR. RANSCHBURG PAL
In: A gyermeki elme fejlodése és miikodése.
Budapest, 1905. Athaneum. 104-107. p.

A gyengeelméjiiséggel rendszerint jar az irasjelek felfogasa, megtartasa
és abrazolasa koriill mutatkozd nagy foku gyengeség. Azok a finom
kiilonbségek, melyek az egyes irott és nyomtatott betliket egymastol
kiilonvalasztani engedik, eleinte az épeszii gyermeknek is nehézségeket
okoznak. Az ékezett és az ékezetlen maganhangzok (a, 4, e, é stb.) latasi
képei sokkal hasonlobbak, mint hallasi és mozgasi (azaz a kiejtésiikkor
végzett szaj-, nyelv- stb. mozgasokrol fennmarado) emlékképeik.
Ugyszintén a nyomtatott b és d, valamint a veliik azonos, s csak a tengelye
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kortil atforditott p latasi képei egymas kozott éppen hasonlok. Masrészt
latasi képeikben kiilonboznek, de hallasi és mozgéasi képeikben igen
kozelallok ad ésat, agésk,atésd, azfésv, esetleg az r és [, valamint s,
Sz, Z, ZS. Ugy latasi, mint hallasi és mozgasi képeikre nézve hasonlok az m
és n. Tovabba a magyar irasban az sz, zs, cs, masrészt a gy, Iy, ny, ty,
Osszetett betiikben az s, illetve az y betli k6zds. Emlékezziink most vissza az
emlékezés lélektananal ismertetett ama tételemre, hogy hasonlo képzetek
egymas tudatossagat gatoljak. Eme gatlas kovetkezményei az eltévesztések
és felcserélések a részben egyforma alkotd részekkel bird képzetek kozott.
az ily kozos elemekkel biro, a gyermekre nézve amtigyis értelmetlen
irasjelek egymassal minduntalan, olvasasnal s a vele kapcsolatos irdsnal is
felcserélodnek, vagy legalabbis habozast, bizonytalansagot idéznek eld.

Mig az ¢ép elméji gyermeknél, az 6 ép kiillonbségérzete alapjan, az
egyforma elemekbdl eredd nehézségek gyakorlat folyamdn gyorsan
elenyésznek, a gyengeelméjii gyermeknél e kiilonbségérzés hianyossaga
folytan e nehézségek néha minden gyakorlat mellett fennmaradnak. A
gyengeelméjliség nagyobb fokain pedig a gyermeknek egyaltalan nincs
érzéke az irasjelek finom kiilonbségei irant, 6 azokat szinte egyformanak
itéli, s nem képes dket az 6 kiilonbdz6 hangképeihez kapcsolni.

Lényegileg ugyanez all az irésra is, bar a kéz mozgasi érzetei, kapcso-
latosan a velejard latasi (szemmozgasi) érzetekkel, inkabb tiintetnek fel
észrevehetobb kiilonbségeket. Ep ezért a masolva irast, midén pl. a tablarol
kell leirni a szdkat a flizetbe - a gyengébb olvasdk is aranylag jobban
végzik, s elég jo irasu gyermekek taldlhatok, kik az irottakat olvasni alig
tudjak.

Az irott és nyomtatott betiik (késébb a nagy betiik is), melyek mind
egyazon hallasi képzetekhez kapcsolandok, s melyek hasznalata logikai
miveleteket feltételez, mind megannyi ujabb nehézség forrasai. Egyazon ,,a”
hallési és kiejtési képzetéhez a gyermeknek az a, az A, az a és az A4 képeit
kell csatolnia, ami mind zavarolag hat.

Mindez arra mutat, hogy a gyengébbekkel, kik az irdsjegyek irant
kiilonosen kevésse fogékonyak, hosszabb idén at csak egyféle betiiformakat,
pl. csakis az irott betiik jegyeit volna szabad irasban is, nyomtatasban is
megismertetni.

Ha a gyenge tehetségli gyermekek olvasoképességét vizsgaljuk, szinte
kivétel nélkiil bizonyos foku, az esetek igen nagy szamaban pedig igen nagy
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hatramaradottsagot talalunk. A kisegitdé iskola tanuloi kozil, kik pedig
jorészt mar elézoleg 1-3 évig jartak iskolaba, még az elsé kisegitd iskola-
beli év végén is jonéhanyan a betlknek csak egy részét ismerik teljes
biztossaggal.

A grafikai jelek felfogasdara nézve gyengetehetségli tanulokon szdmos
vizsgalatot végeztem, mely vizsgalatok kiilonos vilagossaggal mutatjdk az e
jelek iranti hianyos fogékonysagot, s ennek kiillonbozé okaiba is
részletesebb betekintést engednek.

E vizsgélatokat mnemometer-nek nevezett, a felfogd, emlékezd, stb. értelmi
képességek mérésére szolgald késziilékemmel végeztem. E késziilék (1. a
106-ik lapon 1évo abrat) kb. 20 cm széles és magas, konnyen kezelhetd
szekrényke, melynek felcsaphato fedélapjan rés (diaphragma) van, amelyen
at az alkalmazott ingerek (pontsorok, szinek, betik, szok, szamok stb.)
lathatok. Ez ingereket kerek Kkartonlap sugaras irany(i mez6nyeibe
alkalmazzuk. A kartonlapot villanyaram hozza mozgasba. Valahanyszor egy
higanycsészés metrondm lengéseivel az aramkort zarja, a kerékrendszer,
melynek tengelyére a korlapot helyeztiik, egy foggal odébb lodul, s igy a
szerint, a mint a metrondm ingéjat 1/4-3 masodperczre allitjuk, a rés mogott
hirtelen el6tiing inger 1/4, 1/3, 1/9 stb. - 3 masodperczig lesz mozdulatlanul
lathato, hogy azutan hirtelen eltiinjék. Ez ingereket tehat 5nmikodoleg, vagy
egy az aramba kapcsolt tavird-kopogtatdval tetszés szerinti {itemben
mozgathatjuk, tovabbforgasukat a kopogtatd lenyomasaval barmikor
besziintethetjiik.

Ilyképen vizsgalhatjuk, hogy a késziilék elé iiltetett gyermek, kinek feladata
csak az, hogy adott jelzésre a résre figyeljen, s azutdin megmondja, mit latott,
hany s miféle szineket képes 1/4, 1/3 stb. mp. alatt megkiilonboztetni, vagy
hogy 3-6 betlib6l allo értelmes vagy értelmetlen betiikapcsolatokbol
(szokbol) 1-6 jegyli szamokbol bizonyos id6 alatt hanyat tud teljesen
felfogni. Vagy szoparokat visziink a gyermek elé, melyeknek utobb csak
kezdé szavai lesznek lathatdk, s a gyermeknek a hozzatartozd, elébb olvasott
sz6t most emlékezetbdl kell ujra felidéznie stb.

Elemi népiskolaink tanuldin végzett vizsgélataim szerint az elsé osztalyt
éppen elvégzett jobb tanulok a hdarom betiib6l dllo egytagu szokat 1/3
mdasodpercz expositios idotartam mellett 95-100 szazalékban olvassak
hibatlanul.
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24. abra. A Ranschburg-féle mnemometer.

A kisegito iskola els6 osztalydnak gyengetehetségli tanuloi a tanév végén
ugyanezen egytagu szokat ugyanily id6tartam alatt kovetkezd széazalékos
eredményességgel fogtak fel hibatlanul:

1. 2. 3. 4. 5 6. 7. 8 9. 10. 11. 12. 13. 14. 15.
o o o o o O O O O O O O 45 70 75

Vagyis 15 tanul6 koziil 12 az 6tven exponalt sz6 koziil egyet sem tudott
hibatlanul felfogni és kimondani. Ennek okai:

1. a nyomtatott kis betlik ismeretében vald fogyatékossag és flleg
bizonytalansag; 2. a konyvbol elég jol olvasoknal is a grafikai jegyek
felfogasanak feltiiné koros lassusdga, melynél fogva az egyes betiik
felismerése, miként ezt kiilon vizsgalataim mutattak, kiilon-kiilon 1/3 mp-et,
vagy ennél nagyobb id6t is vesz igénybe; 3. a betiik Osszefiizésében valo
gyakorlatlansag, mely Osszefiigg azzal is, hogy 4. a kapott benyomasok
hianyosan régzitédnek, minélfogva a latott betiik képei az inger eltiintével
elenyésznek, s utdlag szova Ossze nem fiizhetdk; 5. az elmének illuzidkra
val6 hajlamossaga; 6. a figyelemnek korlatozott concentraltsaga. E vizsgala-
tok altalanossagban oda utalnak, hogy a gyengébbelméjii gyermeknél az
irasjegyek irant val6 fogékonysag, amennyiben egyaltalan, ugy a
normadlisnal joval késébben fejlodik s épp ezért az olvasas-iras tanitasanak
korai erdszakolasa meddo, sot tan karos munka leend.
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AMAGYE ELETEBOL

Evi rendes kozgyiilés
(1991)

A MAGYE 1991. évi rendes kiildott kozgytlését december 6-ra hivta
Ossze szé¢khelyén (Budapest, VI., Bethlen tér 2.). Az elmult évek széles
korben jonak itélt gyakorlatanak megfeleléen, a MAGYE vezetGsége a
kozgyiiléshez ezidén is masnap, december 7-én déleléttre, kozérdeklddésre
szamot tartd témakorben szakmai programot tervezett. A témavalasztas, az
1 kozoktatasi torvénytervezet koncepcidja, tobb ok miatt is nagyon jonak
bizonyult. Mindenekel6tt azért, mert - mint ismeretes - a MAGYE tagsaga
folyamatosan kovette az 0j kozoktatasi torvény eddigi elokésziileti munkala-
tait, igy annak ujabb fejleményeire is mindenki figyel. Emlékeztetdiil: pl. az
elézé évi MAGYE rendes kozgytiléshez kapcsolt szakmai programon is
vitara tiztiik a kozoktatasi torvénytervezet dolgat (1asd: Gyosze, 1991/1. sz.)
és a XIX. Orszagos Szakmai Konferencian (Zalaegerszegen) a tagsag
kozmegelégedéssel regisztralhatta, hogy javaslatai helyet kaptak az akkor
érvényes ¢és publikalt tervezetvaltozatban (1asd: Gyosze, 1991/3. sz.)

Igy, amikor 1991 Gszén kideriilt, hogy a mar révbe jutottnak hitt
tervezetet a kultuszkormany félre tette €s helyette 0j bizottsaggal Uj
tervezetet dolgoztat ki, a MAGYE tagsaga csalodottan vette a hirt, ti. elére
vetette arnyékat, hogy mindent kezdhet el6lr6l, minthogy az 0j bizottsag -
gyogypedagdgiai szakértelem hijan feltételezhetoen - legalabb annyira nem
tud gyogypedagogiaiul, mint az el6z3. Es kérdés, hogy vajon az 0j bizottsag
mennyire lesz partner a MAGYE kompetencia korébe tartozd kérdések
kezelésekor? Létrejon-e végiil ezzel a bizottsaggal is a kommunikacio és
megallapodas? Ez a kérdés annal inkabb kérdés, mert kozben az is kidertilt,
hogy a gydgypedagdgusok sem gondolkodnak azonosan minden kérdésben,
sOt egyre mélyiilo nézetkiilonbségek vannak szakmai alapkérdésekben is
(pl. a fogyatékosok ¢és a gyogypedagdgia elnevezés megtartasa, a
fogyatékosok integralt iskolaztatasa, intézmények és gyodgypedagdgiai
népességcsoportok elnevezése), igy az el6zé torvénytervezet vonatkozo
részeinek junius végén tapasztalhatdo tobbségi pozitiv fogadtatisa nem
bizonyos, hogy az 0j helyzetben megismétlodik.
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A szakmai programra dr. Dobos Krisztina, a kozoktatasi torvénytervezet
elokészitéséért felelos allamtitkar-helyettes (KMK) kapott meghivast.
Kérésére a kétnapos rendezvény napirendje felcserélodott, ti. a meghivasnak
csak december 6-an, az eredetileg kozgyiilésre szadnt napon tudott eleget
tenni.

A Kamper Antal MAGYE elndkhelyettes elndkletével, az allamtitkar-
helyettes vitaindito eldadasaval kora délutan megkezdett vita estébe nyuldan
eltartott.

A nagy érdeklédéssel vart vitainditd eléadasban csak roviden esett sz6 az
el6z6 torvénytervezetrdl, foként az 1) tervezet koncepcidjat vazolta és
elemezte dr. Dobos Krisztina. Kiemelten méltatta az eddig Magyarorszagon
sohasem volt 5-16 éves korig terjed6 tankotelezettség bevezetésének jelen-
toségét, majd az alapiskola szerkezetét, a Nemzeti Alaptantervet (NAT) és a
tervezett vizsgarendszert, az iskolaszéket, a teriileti oktatasi kozpontokat
(TOK) és az Orszagos Kozoktatasi Tanacsot (OKT) érintd kérdéseket, a
koriilottiik dald vitdkat, érveket, véleményeket taglalta. Onkritikusan
allapitotta meg, hogy a ,,specialis oktatast igényldkkel kapcsolatos kérdések
nem kelloképpen kidolgozottak” a tervezetben. Ezért ezekrdl alig szolt,
ehelyett azt kérte a tandcskozas résztvevoitdl, hogy nyudjtsanak minél tobb
segitséget a tervezet kimunkalasdhoz ¢és megigérte, hogy a szakma
egyeztetett (GYEF) javaslatait kész véltoztatas nélkiil beépiteni az
eloterjesztésbe.

A korrekt tajékoztatast és jol kovetheté gondolatokat nagyon élénk
eszmecsere kovette. A hozzaszolok (Mihalovics Jend, Ottoffyné Kiszely
1ldiko, Balogh Katalin, Josainé Farkas Anna, Kerekes Ferenc, Szemked
Péter, Jele Laszloné, Gal Andrds, Gereben Ferencné, dr. Pantho Gyorgyné)
mikozben megallapitottak, hogy az elmult masfél évben mindenekeldtt a
napi szakmai {ligyes-bajos dolgok terhelik a gyogypedagogusokat, a
torvénytervezet elokészitését nagyon fontos feladatnak tekintik. Foleg az
kelt izgalmat, ami kimaradt a jelenleg kézben 1év6 valtozatbol. A tervezet-
készitdk teljes egészében kihagytak pl. a korai fejlesztést, a logopédiai, a
konduktiv pedagogiai szolgaltatast. De nem talalhatok egyéb teriileteken
sem a financialis garancidk, elmosodottak a fogalmak, ki, hogy értelmezi a
terminusokat, attol fligghet a fogyatékosok ellatasa.

Dr. Dobos Krisztina valaszaban megismételte a mar elébb elmondot-
takat: maga is elégedetlen a tervezet gyogypedagodgiai vonatkozasu tézise-
ivel és kéri, hogy a szakma minél elébb (legkésébb 1992. januar 31-ig) adja
at részletesen, pontosan kialakitott, egyeztetett javaslatait.
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A hatarozatképes kozgylilés, december 7-én el6szor az elnokld Kamper
Antal altal eldterjesztett, a meghivon el6zetesen mar irdsban is kdzolt
napirendet vitatta meg és fogadta el. Rovid elndki bevezetd utan Mezeiné
dr. Isépy Maria fotitkar terjesztette elé az elndokség beszamolojat.

Megtudtuk, hogy a 20. éve mikoddé MAGYE-ben eddig 3780 tag
nyilvantartasara keriilt sor. Az évenkénti valtozasokrdl, tényleges 1étsza-
mokrol a kozgyiiléseken folyamatosan beszamolt az egyesiilet vezetosége.
Jelenleg a MAGYE 1516 érvényes tagsagot regisztral. 1991-ben 75 1j
belépd volt. A szervezeti életrdl szdlva, a fotitkar asszony elmondta, hogy a
MAGYE altal eddig gondozott, képviselt szakteriileteken - az orszagban
végbemend valtozasokkal Osszefiiggésben - nem azonos intenzitassal folyik
az egyesiileti élet. A valtozasok miatt pl. a Kriminalpedagogiai Szakosztaly
a varakozas allapotaban van. Ez vonatkozik bizonyos mértékig a Szocialis
SzervezOi Szakosztalyra is, az & munkajukrdl is keveset hallunk
mostanaban. Més szakosztalyokban viszont, pl. a Logopédiai, Hallés-
fogyatékossagiigyi, Latas-fogyatékossagiligyi Szakosztalyokban véaltozatlan
a pezsges.

Kiilondsen sikeres és hatékony a MAGYE tovabbképzési tevékenysége.
Az évek 6ta rendszeresen folyd gyermekfeliigyeld tovabbképzés keretében
1991-t61 szakmunkas bizonyitvany megszerzésére valt torvényes lehetéség.
A logopédusok ¢s szomatopedagogusok tovabbképzési tanfolyamai is
hasonl6an bizonyitvanyt adnak, a kiképzés témajatol fiiggden.

A MAGYE elnoksége a bizonyitvanyt ado tovabbképzést érdekvédelmi
tevékenységnek is mingsiti. Az érdekvédelem mas teriileteken is jol
fejlodik, szélesedik az egyesiileti munka keretében.

Kiemelten érdemes szolni a Gyodgypedagogiai Erdekegyezteté Forum
(GYEF) tevékenységérdl (lasd: Gyosze, 1991/ sz.). Ezen a réven a MAGYE
képvisel6i szamara fontos, az egész szakteriiletet vagy egyes szakteriileteket
érintd kérdések elémozditdsaban vehetnek aktivan részt. Az 1991. évben a
Mivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium vezetdivel és illetékes munka-
tarsaival egyarant kapcsolatot sikertiilt talalni. Abban bizunk, hogy ezek a
kapcsolatok ténylegesen, konkrétan mérhet6 eredményeket hoznak. Pl.
érvényre tudjuk juttatni a kozoktatasi térvényelékészité munkalatok soran
véleményiinket, vagy elfogadja a kultuszkorméanyzat az ,,Eltes Matyés-dij”-
ra benyujtott javaslatunkat, amit évente arra érdemes 5 kolléga kapna
munkéja elismeréséiil.

Az elndkség beszamoldja keretében dr. Csdnyi Yvonne titkar a
szakosztalyok munkajarol adott szamot. A szakosztalyi munka eredményei
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egyrészt az Orszagos Szakmai Konferencian (ezévben Zalaegerszegen),
masrészt 6nalld, vagy tarsrendezésben zajlo szakosztdlyi rendezvényeken
valtak ismertekké. Valamennyi szakosztalyi programrol elmondhatd -
hangsulyozta a titkar asszony -, hogy a tagsag szamara fontos, aktualis,
szakmai munkajukat érdemben segit6 témak keriiltek mindig napirendre.

A MAGYE gazdasagi helyzetérdl részben Révay Gyorgy titkar, részben a
Szamvizsgald Bizottsag beszdmoldja alapjan tajékozodtak a kiildottek. A
minden tekintetben megnyugtatd képet (a gazdalkodas attekinthetd, a
bizonylatok kezelése, szabalyszerlisége kifogastalan, a nyilvantartasok
naprakészek, a bevételek kedvezoek, a kiadasok kezelését a takarékossag
jellemzi) a rendkiviil alacsony tagdijbefizetési moral rontja el.

Ez ebben az évben 39%-0s volt minddssze. Pedig a 200.- Ft-os tagdij
toredékesen fedezné akkor is a koltségeket (ingyenes Gyodgypedagodgiai
Szemle, postakdltségek stb.), ha 100%-os lenne a tagdijbefizetési moral.
Sajndlatosan a partol6 tagok szdma is kevesebb lett ebben az évben,
Osszesen 54 partold tag 36.000.- Ft-tal tamogatta az egyesiiletet.

Az elndkségi beszamolot hosszas €s igen élénk vita kovette. A hozza-
sz0l10k (Kerekes Ferenc, Szemkedé Péter, Tumann Imre, Ottoffyné Kiszely
1lldiko, Gereben Ferencné, dr. Pataki LaszIlo, Dudas Sandor, Gordosné dr.
Szabo Anna, dr. Illyés Sdandor) csak részben foglalkoztak a MAGYE
tevékenységeével, a beszamolokban hallottakkal, foként az el6z6 napi téma
folytatasaként a gyogypedagogiai iskolaztatas jovoje és a szakma megol-
datlan, vitatott kérdéseit tették ismételten szova és javasoltak megoldasokat,
vazoltak elképzeléseket.

A kiildott kozgytilés végiil élénk vita soran az egyes tételek kiilon-kiilon
megszavaztatasaval az alabbi hatdrozatokat hozta:

1. A kildottek 1992. januar 10-ig eljuttatjak az altaluk képviseltek
véleményét a kdzoktatasi torvénytervezetrol.

2. A Titkarsag 1992. januar 31-ig Osszesiti és tovabbitja a beérkezett
javaslatokat.

3. A kiilonboz6 orszagos (szakteriiletet érintd) bizottsagokba a MAGYE
mindig delegal tagot.

4. Az egyesiilet mindig felemeli szavat az intézményeket indokolatlanul
felszamolo hatarozatok ellen.

5. A gyogypedagobgiai intézmények vezetdit a MAGYE tavasszal ta-
nacskozasra sszehivja.

6. Az egyesiilet Osszehivja a kiilonféle szakmai testiileteket, szerveze-
teket, propagalja a GYEF-hez val6 csatlakozast.
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A kiildott kdzgytilésen az aldbbi kitiintetések atadasara kertilt sor:

Szocidlis Munkaért érmet kapott Dunai Janosné (Regoly), Egyesiileti
Munkaért érmet Szabo Palné (Szeged), Barczi Gusztav Emlékérmet dr
Benyo Imréné (Budapest). Szivbol gratulalunk!

GORDOSNE DR. SZABO ANNA

Figyelo

,»INon omnis moriar...”

,Nem halok meg egészen...” - ezt a horatiusi gondolatot vésették
Ranschburg Pal sitkovére tanitvanyai. Amikor 1947-ben Bdrczi Gusztavhoz,
a Magyar Allami Gyégypedagogiai Féiskola igazgatéjahoz fordultak, hogy
a féiskola jaruljon hozza egy Ranschburghoz mélto siremlék felallitasahoz,
Barczi igy valaszolt: ,,Nagy 6rommel vettem tudomasul azt az ideat, hogy
néhai boldogemlékii mesteriinknek, Ranschburg Pdalnak siremléket allit-
sunk. Szivesen veszek részt az akcidban és igyekszem kartdrsaimat, az
orszag tobbi gyogypedagogiai intézményeit is bevenni a mozgalomba, az
aldozatkészségiiket megnyerni.” (Barczi igazgatd Ur levelét dr Gollesz
Viktor szives hozzéjarulasaval tettiik kozze.) Tobb mint fél évszazaddal
késobb, 1991. majus 30-an a Ranschburg-tanitvanyok tanitvanyai, az altala
alapitott laboratorium és tobb szakmai tarsasag jogutddjainak képvisel6i
emléktablat allitottak Ranschburg Pal tudomanyos életmiive és embersége
elott tisztelegve.

A tabla a Mosonyi u. 6. sz. alatt miikod6 iskola és nevelGotthon falara
keriilt, arra az épiiletre, amelyben Ranschburg 1902-ben létrehozta a
Gyogypedagogiai  Pszichologiai Laboratériumot. Az ott folytatott
kisérletezd, fejleszté munka megteremtette a gyogypedagdgia természet-
tudomanyos alapjait, s egyben a magyar kisérleti pszichologia kezdeteit is
jelentette.
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Az emléktabla avatasan Pataki Ferenc professzor, az MTA Pszicholdgiai
Intézetének igazgatoja arrdl szolt, hogy az altala vezetett tudomanyos
mihely eredetét a Ranschburg-laboratoriumtol szarmaztatja, s ezt az intézet
személyes hagyomanyaként tartjak szamon. ,,Ez a kisajatitas természetesen
teljességgel szimbolikus és ritualis, mert nem egy intézmény €s egy intézet
nevében tessziik ezt, hanem ugy vélekediink, hogy az a tudomany, amely
nem képes emlékezni 6nnén multjara és nem képes elevenen tartani
azoknak az alapjat és emlékét, akiknek a vallain all, az méltatlan a
tudomany rangjara”.

1llyés Sandor fbiskolai féigazgatd arrol beszélt, hogy bar Ranschburg
szellemi hagyomanya ma mar intézményesen szétvalik, egész szellemisége
oszthatatlan.

Ranschburg Pal életrehivoja és 6rokos elndke volt a Magyar Pszicho-
logiai Tarsasagnak. A tarsasag jelenlegi elndke, Czigler Istvan arra hivta fel
a figyelmet, hogy a Ranschburg altal vizsgalt jelenségek ma is sokat vitatott
kérdései a pszichologianak. Manapsag azonban a pszichologiai kisérlet
komputerekkel ¢és statisztikai moddszerekkel torténik, ezek az eszkdzok
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kozbeiktatodnak, s ma mar nem lehetséges olyan emberkozeli kisérleti
helyzet, mint ami Ranschburg munkéjara jellemz6 volt.

A Magyar Gyogypedagogusok Egyesiiletének nevében Isépy Maria
fotitkar kiemelte, hogy a gyogypedagodgia szeretettel apolja és Orzi a nagy
tudos emléket.

A csalad nevében Ranschburg Agnes pszichologus szolt: ,,Ranschburg
hidat vert az eurdpai és a magyar tudomanyok kdzott, amit jo lenne hasonlod
szinten folytatni. JO lenne az Orokséget apolni, gondozni, elérhetéve és
kozkincesé tenni a kdvetkezd generaciok szamara”.

Az emléktabla kezdeményezése, ennek a gondolatnak a jegyében
sziletett.

DR. TORDA AGNES

»A fehér bot napja” 1991. évi rendezvényei

A Magyar Vakok és Gyengénlatok Orszagos Szovetsége, a Magyar
Gyogypedagogusok Egyesiilete és a Magyar Kalobiotikai Tarsasdg immar
hagyomanyos rendezvénysorozata 1991. évben alaposan kibdviilt. Két napra
tagult, az egyiken szakmai-tudomanyos témak hangzottak el, a masik nap a
mivészeté lett. Erhartné dr. Molnar Katalin f6titkar nyitotta meg mindkét
nap programjat, a sok-sok érdeklodd szamara. Dr Zajdcz Magdolna
egyetemi tanar, dr. Papp LaszIo Tivadar, dr. Székely Istvan €s dr. Vértes
Laszlo féorvos, dr. Csobay 1ldiké szemész szakorvos €és Ldzdar Sandorné
igazgatono tartott el6adast - szembetegekrdl, megeldzésrdl, vakok rehabili-
taciojarol, hazai és kiilfoldi tapasztalatokrol, neves szemorvosokrol. Az
eléadasok szép korképet adtak.

A hallgatok 6rommel fogadtdk a szerepld miivészeket, akik sziviiket,
szeretetiiket hoztak el. Unnepelhettiik Szab6 Mikiés maganénekest, a zene-
miivészet egyik legnagyobb tenoristajat. A Liszt-dijas érdemes miivész
ezuttal is gyonyoriien énekelt, tobbek kozott Giacomo Puccini Tosca-jabol
Cavaradossi Levélariajat kimagaslo tehetséggel tolmacsolta. Haldasz Aranka
és Kokas LaszIlo, a Févarosi Operettszinhaz maganénekesei szintén jelentds
sikert arattak. Kovdcs Marianna fuvolamiivész, zeneéletiink kivalosaga
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ezittal is igaz élményt szerzett. Ne feledkezziink meg a kisérokrol, Ory
Zsuzsa és Elids Katalin zongoramiivészekrél, jatékuk tette teljessé a
programot.

A mivészettel valo kapcsolatot két eldadas taglalta: dr. Csobay Ildiko
Osszeallitast kozolt azon képzémiivészeti és zenei alkotdsokbol, amelyek a
vakok életébol merittettek. Hallhattuk a zeneirodalom csucsat jelentdé mii:
Laszlo Osszegylijtotte azokat a kolteményeket, amelyek a gyengénlatok,
vakok életét idézik fol és ezekbdl idézett. Néhany kiallitas szinesitette a két
nap eseményeit. Dr. Géllesz Viktor professzor és dr. Pajor Géza foorvos
nagyon sz¢€p bélyegkiallitdsaban, dr. Gyorffy Istvan szemésztanar rendkiviili
éremgylijteményében gyonyorkddhettek a jelenlévok.

Mindezekbdl bizonyara kitlinik: kiilonleges eseménysorozatnak adott
helyet a Szdvetség. A széles paletta 11j szineket hozott koriinkbe, bizonyitva,
hogy nincsenek kiilon miifajok, hanem mindenki szamara csak egy hitvallas
létezik: 6romet szerezni, szépet nyljtani kozésen munkalkodni a raszoru-
lokért. Koszonjiik mindenkinek, rendezoknek, résztvevoknek, szereploknek,
tagoknak és vendégeknek!

DR. VERTES LASZLO

79



80

Contents

Dr. Emmy Horvath, Csocsanné: Using convex figures
in tiphlopedagogy

Dr. Viktor Goéllesz - [1dik6é Hajlemasz: On signs
helping the blind

Guth, A. - Tysler, M. - Scherr, P. - Koronthalyova, M.
- Klenkova, M. - Lechta, V. - Kiss L.: The biofeedback

Bachmann, W.: Elements to the history of european
special education

Dr. Agnes Engelmayer, Lanyiné: Research on poverty,
homelessness and its connection to special and
social education

Laszl6 Vékassy: The stuttering person comes to the cure

Dr. Yvonne Csanyi: Possibilities of further education
hearing-impaired people, considering especially high schools

Gabriella Frikola, Huberné: ,,Developing or segregating?”
- special education tomorrow

Mrs. Ferencné Bagya: On the integrated education of
blind children - in the eye of early intervention educator

Dr. Pal Ranschburg: Perception of letters
(an extract of historical importance)

From MAGYE's life (Dr. Anna Szab6, Gordosné)

Observer (Dr. Agnes Torda, Dr. Laszlé Vértes)

10

24

28

43

55

58

64

66

68

72

76



Szerzdink figyelmébe!

1. Folyoiratunk hasabjain kozlési lehetdséget biztositunk a fogyatékossagiigy
gyogypedagogiai, pszicholdgiai, orvosi, jogi, szocioldgiai, szocidlpolitikai kérdéseit
targyald kozleményeknek: elméleti és gyakorlati targytl cikkeknek, szakirodalmi
referatumoknak, tuddsitasoknak.

2. Az eredeti kozlemények kéziratdban a fejléc tartalmazza annak az intézménynek a
pontos nevét, amelyben a szerzé dolgozik, mellé zardjelben tiintessiik fel annak a
varosnak a nevét, amelyben az intézmény miikddik. A cikk cimét kdzépre helyezziik el, a
szerz0 nevét, a cim alatt tiintessiik fel a foglalkozas és beosztas elhagyasaval. Egyéb
kozleményekben a szerz6 neve a cikk utan szerepeljen.

3. A szdveget irogéppel, szabalyos méretli papirlapokra és csak a papir egyik oldalara
irjuk. A gépelési hibakat a cikkirok javitsdk ki, mert a nyomda csak a sajat hibajat
korrigalja dijtalanul. Ha doélt betiikkel akarunk valamit kiemelni, azt egyszer huzzuk ala.
Csupa nagybettivel semmit se gépeljiink.

4. Szabvanygépelést alkalmazzunk: 1 sor 60 "n" betilihely, egy oldal 30 sor. (2 példany)

5. Minden bekezdést kezdjiink beljebb. Ha a szdveg egy részét kisebb betiitipussal
kivanjuk szedetni (pl. az eset leirasat vagy a vizsgalati metodikat vagy hosszabb idézetet),
ezt nem siriin gépelt sorokkal, hanem a szdveg bal oldala mentén huzott vonallal és
"petit" szoval jelezziik.

6. A kézirat lapjait minden oldalon, kézépen feliil, pontosan szamozzuk meg arab
szamokkal. Betoldast ne alkalmazzunk.

7. Az é4bréakat boritékban mellékeljiik, hatlapjukra irjuk ra a szerzé nevét és jeloljiik
meg nyillal elhelyezésének iranyat, és kiilon papiron adjuk meg az abrak szovegét is. Az
abrak helyét jeloljiik meg a kéziratban. A tablazatokat is kiilon lapon kérjiik csatolni,
helyiiket jeloljiik meg a kéziratban és hatlapjukra szintén irjuk fel a szerz6 nevét.

8. A kéziratok terjedelme: eredeti kozleményeké maximum 1 iv (20 oldal), egyéb
kozlemények 1 ivnél kisebb terjedelmiiek, pl. magyar nyelvii konyv ismertetése maximum
1 oldal, idegen nyelvii kdnyv ismertetése maximum 3 oldal.

9. A kdzleményekhez csatolt irodalom azoknak a miiveknek az adatait tartalmazhatja,
melyeket a szerzd felhasznalt. A szakirodalom jeldlése: a szovegben az idézett szerzd
vezetékneve szerepeljen csak, mellette zardjelben az irodalomban jelzett sorszammal pl.
Barczi (15). A cikk végén az "Irodalom"-ban a sorrend a kovetkezd: sorszam, a szerzd
neve (ABC sorrendben) eldl a vezetéknév, majd a kereszt (Iehetéleg annak kezddbetli), a
konyv vagy folyoirat-cikk cime. Tovabbi adatok konyvre hivatkozéasanal: a kiado, a kiadas
helye és éve, az idézett lapszam. Régi vagy kiilfoldi folyoiratokra hivatkozasnal az elébbi
minta értelemszertien modosulhat.

10. Az orvosi szakkifejezéseket egységesen (Brencsan J.: Uj orvosi szotar. Akadémiai
kiado6. Budapest 1983., szerint) jeloljiik.

11. A szdvegben gyakran eléforduld terminus-technikusok roviditése: a roviditendd
fogalmat elsé el6fordulaskor kiirjuk és utdna zargjelbe a rovidités jelét. Roviditést
lehetdleg ne hasznaljunk.

12. A szerzok tiszteletdijat kapnak. A tiszteletdij ivenként 2.000,- Ft Osszhatarig
allapithatd meg. A maximalis tiszteletdijjal csak az eredeti kozleményeket és a
tovabbképzés rovat dolgozatait honoraljak.

13. Kiilénlenyomatot a Szerkesztoségnek nem all modjaban készittetni.
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