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NIKOLOV MARIANNE

Az életkor szerepe
a nyelvtanulasban

Bevezetés

Az életkor szerepének vizsgalata gyakori a nyelvelsajatitdssal és nyelvtanuldssal kap-
csolatos kutatdsokban. Széles korben elterjedt a nézet, mely szerint az életkor megha-
tarozo szerepet jatszik ezekben a folyamatokban. A szakirodalomban a higgadt elem-
zések viltakoznak az elfogult allasfoglalasokkal, melyek pedagdgiai kovetkezménye-
ik miatt fontosak. A kilencvenes években fokozott érdeklGdés mutatkozik az irdnt, hogy
az életkor hogyan és milyen mértékben jelzi elSre a nyelvelsajatitds eredményességeét,
moédjat és idejét (a legutébbi publikaciok kozott 1d. Bialystok és Hakuta, 1999; Birdsong,
1999, 2002; Weber-Fox és Neville, 1999; Marinova-Todd, Marshall és Snow, 2000,
200}; Hyltenstam és Abrahamsson, 2001; Ulmann, 2001).

Altalanosan elfogadott, hogy a gyerekek gyorsabban, konnyebben és eredménye-
sebben sajétitanak el nyelveket, mint a serdiil6k vagy a felnSttek. Mindezeket az el§-
nyoket az tgynevezett kritikus periédus (KP) 1étével magyarazzak, mely a feltételezé-
sek szerint egy olyan idGszakot jelol, mely sordn a nyelvelsajatitas altaldban konnyebb
és eredményesebb, mint az azt kovet§ periddusban, amikor mar elérhetetlenné valik
az anyanyelvit megkozelitd szint elérése.

A kritikus periédus els§ targyaldsa (Penfield és Roberts, 1959) szdmos kutatdst
motivélt, melyekben a KP hipotézise mellett és ellen érvelSk kozel azonos ardnyban
taldlhatéak. Az elmult negyven év vizsgélatai és azok djraértékelései olyan kérdésekre
kerestek valaszt, mint példdul, hogy milyen teriileteken sikeresebbek a gyerekek, mint
a serdiil6k és a felnéttek, miért nem jutnak el a kés6bb kezdSk az anyanyelvi szintre,
mely nyelvi teriileten élveznek elényt a fiatal és idGsebb nyelvtanulék. A kdzelmalt-
ban a vizsgalatok kiterjedtek a neurolingvisztika teriiletére (pl. Ullman, 2001; Weber-
Fox és Neville, 1999), valamint a korai és felnétt nyelvtanulds konnekcionista model-
lezésére is (pl. Ottd, 2001). Annak ellenére, hogy az anyanyelvi beszél§ mintaként
torténd kezelése mostandban erGsen megkérdéjelez6dott, az életkor szerepe kapcsan a
kérdés tovabbra is szerepel a kutatdsok napirendjén.

Az életkor szerepét targyalé tudomdnyos vizsgalatok jelentGségét noveli, hogy
egyrészt pszicholingvisztikai, neurolingvisztikai és szociolingvisztikai jelenségeket
integralnak, masrészt befolydsolhatjdk a nyelvpedagdgiai, valamint a nyelvpolitikai
dontéseket. A korai idegen nyelvi programok mellett sz616 érvek az életkorral kapcso-
latos elényokbdl logikusan kovetkeznek, ezért gyakorlati kvetkezményei vannak. A
téma kutatdsmodszertani szempontbdl is fontos. Az alkalmazott nyelvészetben gyakori
eljarasok sokasagat alkalmazzdk, de az eredmények megbizhatsiagaval, és a kutata-
sok validitasat illetGen kételyek meriilnek fel.
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Tanulmédnyom célja, hogy kritikusan attekintsem ezt a teriiletet, és megmutassam,
miért problémas az életkort fiiggetlen valtozoként kezelni. Az életkor a nyelvelsajati-
tds és nyelvtanulas menetét, folyamatait és sikerét egyéb véltozékkal szoros interakci-
6ban befolyasol6 tényezd, szerepe lényeges és gyakran ellentmondasos. Ezért is fon-
tos megérteni és tovabbi kutatdsokban foglalkozni vele. Mint azt 14tni fogjuk, a téma
targyaldsa szimos egyéb 1ényeges kérdéshez vezet el és hozzdjarulhat a nyelvelsajati-
tas folyamatainak jobb megértéséhez. Singleton (1989, 265) szerint meg kell eléged-
niink azzal, hogy az életkorral kapcsolatban bizonytalansag és komplexités a jellem-
z8. A tanulmény célja, hogy hozzijaruljon a bizonyossdg irdnyaba torténd elmozdu-
lashoz.

ElGszor a KP hipotézisét targyalé alldspontokat tekintem at, majd a korai kezdés
megvalésuldsat két pedagdgiai programban: a bemeritéses programokban, melyek cél-
nyelvi kornyezetben valdsulnak meg, ezutin az idegen nyelvi kdrnyezetbe dgyazott
korai nyelvoktatasi programokra térek ki, melyekben az idegen nyelvi hatdsoknak a
didkok az osztdlytermi kornyezeten kiviil alig vannak kitéve.

A kritikus periédus 1éte mellett sz616 érvek neurolingvisztikai, kognitiv, szocio-
lingvisztikai és pszicholingvisztikai, valamint nyelvészeti szempontok koré csoporto-
sithat6ak. Mindezek négy éallaspontot tiikroznek a nyelvtanulds kezdetét illetSen: ,,mi-
nél el6bb, annél job”, ,,minél késGbb, anndl job”, ,,minél el6bb, anndl elénydsebb bi-
zonyos teriileteken” €s ,,minél elébb, anndl jobb hosszi tdvon”.

A masodik nyelv elsajatitasanak kritikus periodusa

A nyelvelsajatitas kritikus periddusa arra az dltalanosan tapasztalt jelenségre vonatko-
zik, mely szerint az életkor el6rehaladtdval a nyelvelsajatitis nehezebbé valik. Ezzel
szemben a KP elétt, illetve alatt, a nyelvelsajatitas természetes és erGfeszités nélkiili
(Ellis, 19986, Scovel, 1988).

Egyes szerz6k az ,,optimdlis” vagy ,.érzékeny” kifejezést hasznéljédk (Patkowsky,
1980), mésok a ,.kritikus periédust” (Scovel, 1988, Singleton, 1989), megint masok
mindkettSt (P1éh, Palotas és Lorik, 2002).

A KP-sal kapcsolatos kérdéskorben harom elhatdrolhaté dlldspontot taldlunk: Az
els§ csoportba azok tartoznak, akik szerint az anyanyelvi kiejtést csak a gyerekkorban
kezddk érhetik el (pl. Dulay, Burt és Krashen 1982; Scovel 1988; Larsen-Freeman és
Long 1991; Johnson 1992). A mésodik 4llaspont szerint a kutatdsok eredményei el-
lentmonddak (Singleton 1989, 137). A harmadik tdborba tartozok tagadjak a KP 1éte-
z€sét: szerintiik a gyerekek és felnGttek nyelvelsajatitdsdban megjelend kiilonbségek a
kontextustdl és az életkorral kapcsolatos érzelmi és kognitiv jellemzSkbdl fakadnak (pl.
van Els és tarsai, 1984, 109; Stern, 1983; Harley és Wang, 1997).

Elméleti magyarazatok

Ez elméleti magyardzatok a neurobioldgiai, kognitiv, szociolingvisztikai és pszicho-
lingvisztikai, valamint nyelvészeti érvek koré csoportosithatéak. Ezeket itt rtoviden sorra
vessziik.
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Neurobioldégiai érvek a KP mellett

Az optimalis életkorral foglalkozé elsG publikédciét Penfield és Roberts (1959) tette
kozzé, melyben a kisgyermek jobb nyelvtanulasi képességét az agy magasabb foki
plaszticitdsdval magyaraztak. Ennek aldtdmasztdsara az agyi s€riilésekbdl felépiilt gye-
rekek eseteit elemezték, mely éalldspontot kés6bb Lenneberg (1967) is megerdsitette
(0sszefoglaldjat 1d. Hamori, 1996, Pléh és tarsai, 2002). Lenneberg feltételezése sze-
rint az 4tlagos intelligencidju személyek képesek egy masodik nyelvet megtanulni ti-
zenévesként, de a nyelvtanuldst gatl blokkok gyorsan novekednek a serdiilGkort ko-
vetden. A konnyed elsajatitast a nehézkesebb tanulas valtja fel, és az akcentus nehezen
lekiizdhet6vé valik. Ugyanakkor kommunikalni egy idegen nyelven felnéttek is kiva-
l6an megtanulnak (1967, 176).

Ezt a gondolatmenetet folytatta Scovel (1969), aki harom kérdéskorre bdvitette a
teriiletet: (1) a nem anyanyelvi beszél6k akcentusat az iskolazatlan anyanyelvi beszélg
is képes elkiiloniteni; (2) a lateralizaci6 befejez&dése (az agyi plaszticitas csokkenése)
lehet az oka annak, hogy felnGttek képtelenek akcentus nélkiili nyelvelsajatitasra; (3)
a KP csak a fonolégia (kiejtés) teriiletére hat. Ez utébbit késSbb olyan esettanulma-
nyokkal tdmaszottak ald, mint az USA volt kiiliigyminisztere, Henry Kissinger (Brown,
1987, 46), a lengyel anyanyelvi, kival6 angol regényird, Joseph Conrad (Scovel, 1988,
65) vagy a magyar szdrmazasu életmiivész, Gadbor Zsazsa, akik felnSttként kivaléan
megtanultak angolul, de er8s akcentusukat megdrizték.

Az ugynevezett , felndtt nyelvtanulds paradoxondnak” nevezett jelenségre a konnek-
cionistak is megkiséreltek magyardzatazatot adni (Sokolik, 1990), melyre a cafolat is
hamarosan megjelent (Jacobs és Schumann, 1992, 294). A kilencvenes években a kon-
nekcionista vonal szdmitégépes szimuldciéi megszaporodtak dltaldban a tanuldsi folya-
matok modellezésére és konkrétan a nyelvtanuldsra (Bechtel és Abrahamsen, 1991; Ru-
melhart és McClelland, 1994; Regier, 1996; Plunkett, 1995; McLeod, Plunkett és Rolls,
1998; Ott6 2000, 2001). Otté Istvan modelljében egyrészt a felnSttek kezdeti elényé-
re, masrészt a gyerekek jobb végeredményére keres magyarazatot. Bevezeti a célnyel-
vi leiré fogalmat, mely explicit informdciét tartalmaz, melyeket a felnStt vagy megta-
nul, vagy felfedez magénak. A modellezés eredményeként az input mennyisége mel-
lett, annak mindsége is meghatarozo szerepet kap a nyelvtanulas sikerének alakuldsaban.

A KP mellett érvel§ alkalmazott nyelvészek a neurobioldgiai kutatasok eredményeit
is felhasznaljék (Larsen-Freeman és Long, 1991; Scovel, 1988), és az tijabb vizsgalati
eljardsok alkalmazésédval a kor egyre szélesebb. A kérdés nem korlatozédik a KP 1été-
re, hanem elétérbe keriiltek a nyelvi jelenségek mentalis reprezentacidjanak kérdései,
melyeket egyre tobben értelmeznek a méasodik nyelv elsajatitisa fel6l kozelitve (Bird-
song, 2002; Jacobs és Schumann, 1992; Paradis, 1995; Pulvermiiller és Schumann,
1994, 1995; Eubank és Gregg, 1995; Schumann, 1995; Jacobs, 1995; Pulvermiiller,
1995; Ullman, 2001).

Az 1j vizsgélatok koziil néhany konkrétan kapcsolddik a KP hipotéziséhez: példa-
ul Kim, Relkin, Lee és Hirsch (1997) funkciondlis képalkot6 eljardssal (fMRI) vizs-
galta az elsé és masodik nyelv lokalizcidjat kétnyelviiek agydban. Bar az eredmények
kissé ellentmondésosak, mivel a kétnyelvil résztvevdk kivalasztdsa nem volt eléggé
megalapozott és dokumentalt (Bialystok, 1998), mdra szdmos neurobioldgiai kutatas
ismeretes, és az eredmények egyre szélesebb korben elfogadottak.
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A deklarativ/procedurélis modellben (Ullman, 2001) a mentélis lexicon és mentalis
grammatika tanuldsa, reprezentédcidja és feldolgozasa két ismert emlékezeti rendszer-
hez kotddik. A lexikalis memdria a deklarativ memdria fiiggvénye, mig a nyelvtant a
procedurdlis memoria szolgélja ki az els§ nyelv esetében. Serdiil6kor utani masodik
nyelv elsajétitdsakor azonban a grammatikai szabalyok (melyek lehetnek memorizalt
vagy explicit szabalyok) jorészt szintén a deklarativ/lexikalis memoritél fiiggenek. Az
életkor eldrehaladtdval a nyelvtanuldk sokkal inkdbb a deklarativ memdridjukra hagyat-
koznak, mint a fiatalabb kezdSk. Ez 6sszhangban lehet a konnekcionisték 4ltal java-
solt modellel. Pinker (1999) munk4ja nyomén Pléh és Lukacs (2002) egy hasonld ket-
tds modellben a két rendszert asszociativ elemtarold és szabdlyalapi rendszerként kii-
1oniti el. Feltételezésiik szerint a tudas kettdssége a nyelvben megfeleltethets a tudni
mit és a tudni hogyan, illetve az explicit és a hallgatélagos tudds kozotti kiilonbségnek.

Osszefoglalva: A neurolingvisztikai vizsgilatok eredményei ma mar elfogadottak
és egyre szaporodnak. A kritikus periddusrél a hangsily egyre inkabb az életkor eldre-
haladtdval pirhuzamosan megmutatkozé minGségi valtozasokra helyezddik at. A ko-
rai stimulécio és az €letkori sajatossdgoknak megfeleld intellektudlis kihivasok helyén-
valésagat a neurolingvisztika eredményei alatimasztjak.

A neurolingvisztikai kutatasok oldalhajtasaként felvirdgzott egy pedagdgiai vonal,
mely mindkét félteke bevondsat hirdeti és az intelligencidk sokféleségét (Gardner, 1998)
hivatott fejleszteni. Bar az ezeken az alapelveken kidolgozott tananyagok sokasaga jelent
meg a nyelvoktatési piacon (pl. CALLA sorozat, Hunter, 1982; Blazic, 1993; Jénai,
1991; Wingate, 1993), az eredmények szisztematikus vizsgalata még véarat magara.

A kognitiv magyarazat

A leggyakrabban emlitett magyarazat a gyermekkori és felnGttkori nyelvelsajatitas ko-
zotti kiilonbségekre a serdiilkorra jellemzd formalis gondolkodés fejlédése, mely ne-
gativan hat a nyelvelsajatitas folyamatara. Dulay, Burt és Krashen (1982) a hatést kizar6-
lag a tudatos nyelvtanul4s teriiletén feltételezi, ezért a kognitiv magyarazat csak részben
érvényes a gyerckek és felndttek kozotti kiilonbségekre. FSként az marad homélyban,
miként lehetséges, hogy a gyerekek hosszi tdvon sikeresebbek a felnStteknél.

Hasonlé magyardzatot ad Wong Fillmore (1991) nyelvelsajatitdsi modellje. Kétfé-
le mechanizmust feltételez: az egyik a nyelvi 9sztonre épiil§ természetes nyelvelsaja-
titds, a masik pedig, az 4ltalanos kognitiv készségek egyiittese. A gyerekek az elsére
tdmaszkodnak, mig az életkor novekedésével a masodik tipus egyre inkdbb elStérbe
keriil. Larsen-Freeman és Long (1991, 163) ezt a valtast tgy jellemzi, mint valamit
valamiért: a felnStteknek javéra valik az absztrakt gondolkodas, de a természetes nyelv-
elsajétitasra val6 képességiiket elveszitik.

Maisfajta taxonomidval, de hasonl6 jelenségekr6l ir Cummins (1980; 1991), Cum-
mins és Swain (1986). Kétféle készségegyiittest kiilonboztetnek meg: alapvetd inter-
perszondlis kommunikécids készségeket, melyek kontextusba dgyazottak és kognitiv
szempontbdl kis mértékben megterheldek, valamint kognitiv akadémikus készségeket,
melyek kontextusbdl kiszakitottak és kognitivan megterhel§bbek. Ebben a modellben
a kognitiv fejl6dés hatdsa egyiitt érvényesiil a tapasztalatokkal, melyeket az anyanyel-
vi készségek tdimogatnak. Ez adja a magyardzatot arra, hogy a felnéttek a fejlgdés els§
szakasziban gyorsabban fejlddnek a gyerekeknél.

Skehan (1998) masféle megkiilonboztetést javasol: az egymadassal parhuzamosan
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1étez8 rendszerek koziil az egyik szabélyokon alapul6 analitikus, a masik a formuldk-
ra, példakra épiil. Az elsGben a szabalyok és a memdria milkodnek egyiitt, mig a ma-
sikban a memoridban tarolt egységeké a fGszerep. A lexikon és az analizdlatlan egysé-
gek szerepér6l manapsag egyre gyakrabban tesznek emlitést (pl. Singleton, 1999; Wray,
1999). Amikor kevés id§ all rendelkezésre, és a kontextus segit, a memdridra timaszkodo
kommunikaci6 keriil el§terbe. Amennyiben tobb id§ 4ll rendelkezésre, €s a nyelvhe-
lyesség fontos, a szabalyalapii rendszert hasznéljuk (Skehan, 1998, 90). Mindez egy-
részt kisértetiesen hasonlit Krashen monitor-modelljére, masrészt a neurolingvisztikai
érvek alatt targyalt deklarativ/procedurélis modellre. Széles korben elfogadott nézet,
hogy a gyerekek a memoria-alapi folyamatokra timaszkodnak jobban, mig felndttek-
re inkabb a szabdlyrendszeren alapul6 folyamatok a jellemzdek. Ezt a feltételezést ta-
mogatjak a sikeres felntt nyelvtanulékrél sz616 kutatdsi eredmények: 6k kivalé me-
moridval rendelkeznek, és val6szinileg ebben kiilonboznek az atlagtél (Skehan, 1998,
233; Ioup és tarsai, 1994). A felnGttekre jellemzd, inkdbb szabalyrendszerre tdmasz-
kod6 nyelvtanulasnak azonban némileg ellentmond, a deklarativ/proceduralis modell-
ben vazolt, masodik nyelvre vonatkoz6 megallapitds (Ullman, 2001).

Osszefoglalva: a kognitiv érvek szerint a gyerekek és felnéttek nyelvelsajatitdsa
kiilonboz§ folyamatokat involval: az egyik a nem tudatos, nyelvi 0sztonon alapuld
elsajatitas, mig a masik tudatos, analitikus tanulds. Mindezekhez hozza kell tenni, hogy
a nyelvi részkészségek koziil valészintleg a kiejtést lehet a legkevésbé tudatosan ma-
nipuldlni (Ellis, 1986, 109). Ez szolgéilhat magyarézattal a Joseph Conradrél elneve-
zett jelenségre.

Szociolingvisztikai magyarazatok

A szociolingvisztikai érvek az attitidok alakuldséara és a kortérs csoport hatdséra épiil-
nek. A kisgyerekekben még nem alakult ki a mds emberek, kultirdk és nyelvek irdnti
negativ hozz4allas, mivel ezeket a csalddban, iskoldban, barati korben fokozatosan
sajatitjak el (Brown, 1987, 51). A célnyelvet beszE€16k irdnti esetleges negativ hozzaal-
las hosszii évek soran formalddik, elég az orosz nyelv esetére utalni a kozelmuilt ittho-
ni példdjaként. A gyerekek nyitottabbak minden ujra, kevésbé befolyasoljak Sket ked-
vezGtlen attitdidok.

Akortdrsak is eltér§ szerepet jatszanak a gyerekek és felnSttek esetében. A célnyelvi
vagy idegen nyelvi iskolai kornyezetben tanul$ gyerekek egyrészt szeretnének a szii-
16i és tanéri elvardsoknak minél jobban megfelelni, masrészt olyanokka valni, mint a
tobbi didktarsuk, akik célnyelvi kdrnyezetben mar beszélik a nyelvet. Felnéttek eseté-
ben a helyzet bonyolultabb. Célnyelvi kornyezetben meghatarozd, hogy milyen mér-
tékben kivannak azonosulni a célnyelvet beszélSkkel. Ugyanakkor a felnGttek jobban
tolerdljak a nyelvi massagot, mint a gyerekek. Feln6tt anyanyelvil beszélGk tobbszor
batoritjadk a maésik felnGttet, mint a gyerekek egymast (Brown, 1987).

Hasonlé kovetkeztetést vonhatunk le Schumann akkulturaciés modelljébsl (1978;
1990): A felnGttkori nyelvelsajétitas sikere attdl fiigg, milyen mértékben és hogyan
keriilnek kontaktusba a nyelvtanuldk a célnyelvi kultiraval és a célnyelvet anyanyelv-
ként beszélGkkel. Ez annak fiiggvénye, hogy milyennek érzik a tarsadalmi és pszicho-
l6giai tdvolsdgot. Mivel a gyerekek a felnStteknél kevésbé érzékelik az ilyesfajta ta-
volsagot, konnyebben 4thidaljdk azt, mint az id§sebb nyelvtanulék. Rdadasul valészi-
nd, hogy a gyerekek gyakrabban kérnek és kapnak segitséget.
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Krashen elmélete ettdl eltéré magyarazattal szolgdl: néla a gyerekek és felndttek
kozotti kiilonbség az érzelmi szlrd fogalmdaban jelenik meg. Ez a gyerekek esetében
nem akadalyozza az érthetd bemenetet abban, hogy feldolgozzék. Felnétteknél azon-
ban az érzelmi sz{rg ritkdn engedi meg, hogy anyanyelvi szinthez hasonlét érjenek el
(Krashen, 1985, 13). Singleton ellentmond ennek, mivel szerinte a gatlasok a serdiil6-
kor vége felé eltiinnek (1989, 191). Meglatdsom szerint a gatldsok akkor csokkenhet-
nek, ha a serdiil6k szdmara fokozatosan tudatossa valnak a célnyelvi szabdlyok, és eze-
ket egyre inkabb képesek helyesen hasznélni.

A gyerekek és felnGttek kozotti kiilonbségekben a szorongdsnak is jut szerep. Az
elébbiek kevésbé aggddnak a nyelvi formdk és dltaldban a hibdk miatt. Amennyiben
az iizenetre figyelnek, az esetleges hibazas veszélye nem aggasztja Gket. Célnyelvi
kornyezetben végzett osztalytermi kutatdsokban a kevésbé szorongé didkok jobban
haladtak, tobbet jelentkeztek és konnyebben beilleszkedtek a tanuldi csoportokba
(Maclntyre és Gardner, 1991, 530). Idegen nyelvi kontextusban Dornyei (1990) inst-
rumentdlis motivaciés rendszerében fiatal magyar felnStteknél egy specidlis faktort
azonositott, mely a miiltbeli sikertelenséget fedte le. Ez a motivum gyerekek esetében
valészintileg nem jatszik olyan lényeges szerepet, mint a felnGtteknél.

Az attitidok és a motivaci6 valtozasat gyerekeknél két hosszanti vizsgéalatban kutat-
tdk. Az egyikben horvat gyerekek (Mihaljevic Djigunovic, 1993; 1995), a masikban
magyarok vettek részt (Nikolov, 1999a). Mindkét helyen a célnyelv idegen nyelv volt,
elhanyagolhat6 iskoldn kiviili nyelvi inputtal. A legfontosabb motivacidt a gyerekek
szdmdra a nyelvtanulds kontextusa és a tanar személye jelentette, valamint az 6nma-
gukban érdekes, intrinszikusan motivalé tevékenységek és tananyagok. Sem a célnyelvi
kornyezetben jellemz§ integrativ, sem pedig a felnSttekre jellemz§ instrumentalis
motivumok nem jatszottak meghatdrozé szerepet, bar az utébbiak idGvel, a serdiilSkor
tajan, felbukkantak. A célnyelvi beszélGkhoz valé hozzdallas a horvat gyerekek eseté-
ben pozitiv volt, mig a magyar gyerekeknél alkalmazott nyitott kérdésekre adott vala-
szokb6l ez nem deriilt ki. Ellenérzést mindkét orszdgban kizardlag az iskolai értékelés
és tesztek valtottak ki a gyerekekbdl.

Osszefoglalva a KP-ra vonatkoz6 szociolingvisztikai érveket: tobbségiik minden-
napi tapasztalatot tiikroz, de ezeket nehéz megcafolni vagy kutatassal bizonyitani. Egyik
sem ad magyardzatot a kritikus periddusnak a kiejtés teriiletén tapasztalhaté6 meghata-
rozd szerepére. A jelenséget masképpen is megkozelithetjiik: néhany kivaléan beszéls
felnétt nem akar tigy hangzani, mint az anyanyelviiek. Személyiségiik szerves részét
képezi az akcentus (Nikolov, 2000a).

Nyelvészeti érvek

Nyelvészeti szempontb6l a gyerekek és felnSttek szamara elérhetd bemenet kiilonbsé-
gei okozzak az eltérést. Az egyik érv az, hogy a gyerekek mésféle interakcidkban vesz-
nek részt, mint a felndttek. A gyerekek tobb ,,itt és most”, valamint egyszeriibb, ezért
konnyebben érthetd inputhoz férnek hozza (Hatch, 1978). A felndttek viszont azért
élveznek elényt, mert jobban hozzdjutnak a megfelel§ nyelvi inputhoz. A bemenet
mennyiségében is mutatkoznak kiilonbségek: ezek olyan kutatdsokban jatszanak szere-
pet, amelyekben a ,,megérkezéskori életkor” €s a ,tartézkodas idGtartama” a célnyelvi
kornyzetben 1ényeges tényezdk (pl. Johnson és Newport, 1989; Johnson, 1992;
DeKeyser, 2000).
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A masik nyelvészeti szempont a jatékos tevékenységekben és a gondozdkkal, kor-
tarsakkal megvalGsitott interakci6 szerepe. Asher (1981) teljes testi vélaszra épitd (Total
Physical Response) mddszere éppen arra az alapelvre épiil, mely szerint a gyerekek
jatékos és egyéb fizikai tevékenységek kozben sajdtitjak el leghatékonyabban az uj
nyelvet. A kommunikativ nyelvoktatds is azért integralja a jatékos tevékenységeket
osztalytermi eljarasai tirhdzaba, mert ezek teszik a nyelvtanuldst élvezetesebbé és fel-
tételezhetSen hatékonyabba fiatal és idGsebb nyelvtanuldk szdmadra egyarant. Az ilyen
tevékenységek sordn a nyelvet gy haszndljak, hogy az érthetd legyen.

Osszegezve: tigy ttinik, a nyelvészeti érvek a KP mellett sok igazsagot tarnak fel,
de nem elegendSek ahhoz, hogy magyarazattal szolgéljanak a gyerek és felngtt nyelv-
tanulds kozotti kiilonbségekre.

Az eddigiekben a neurolingvisztikai, kognitiv, szociolingvisztikai és pszicholing-
visztikai, valamint a nyelvészeti érveket tekintettiik 4t. Mint lathatd, a kép Osszetett és
kissé homadlyos: bar nincs egyértelmi bizonyitéka annak, hogy létezik egy kritikus
periédus a masodik nyelv elsajatitdsdban, az altalanos tétel, mely szerint a gyerekek
hosszi tdvon jobbak a felnStteknél, tdimogatast nyer. A kovetkezd részben négy allas-
pont koré csoportositjuk a tovabbi érveket.

A KP kutatasi hattere

~Minél fiatalabb a nyelvtanulo, annal jobb”
Az éltalanos kozvélekedést tiikrozi a fenti llitas. A sziil6k jelents része egyetért vele,
mivel az esetek tobbségében, amikor kisgyerekek keriilnek idegen nyelvi kdrnyezet-
be, viszonylag gyorsan és j6l elsajétitjak a célnyelvet (Rixon, 1992, 75). Sok szakem-
ber is ezt a kovetkeztetést vonja le nyelvtandri tapasztalataibdl (pl. Hatch, 1983, 197),
és sajat gyerekét is a lehetd legkordbban tanittatnd nyelvre. Ez az els6 és egyben a leg-
elterjedtebb nézet a korai kezdéssel kapcsolatban. Ez az dllaspont kapcsolédik legszo-
rosabban az els§ nyelv elsajatitdsdnak kritikus periddusdhoz. Egyuittal a legszélsGsé-
gesebb és legerGsebb allaspont, mivel eszerint a fiatalabbak a serdiilékort megel§z&en
hatékonyabban és sikeresebben tanulnak meg nyelveket, mint az id&sebbek. Az ideva-
g6 kutatasi eredmények egyrészt idegen nyelvet tanulékrél, méasrészt bevandorlékrol
szélnak. Singleton (1989) 15 kutatast tekint at, melyek koziil hiromban tanultdk a
célnyelvet idegen nyelvként, mig a tobbiben, célnyelvi kdrnyezetben. Az utébbi vizs-
gélatokban a megérkezés ideje egybeesett a nyelvtanulds kezdetével. A természetes
komyezetben tanul6 gyerekek egész napjukat a célnyelvet anyanyelvként besz€l6 gye-
rekek kozott toltotték, és hozzajuk hasonld kiejtésre és nyelvi szintre tettek szert. A ha-
rom idegen nyelvi kontextusban folytatott kutatdst aligha lehet ezekkel vagy akér egy-
madssal 0sszehasonlitani. Egyrészt nem volt szisztematikus az adatgy(jtés, masrészt til
sok volt a véltozd, ezért lehetetlen megallapitani az 6sszefiiggéseket. A célnyelvi kor-
nyezetben végzett vizsgalatok egy részében felndttek voltak a résztvevSk. Naluk szo-
ros negativ osszefiiggés mutatkozott a nyelvteriiletre érkezés ideje és az akcentus erds-
sége kozott. .
Alapvetéen ellentmondésosak ezek a vizsgélatok kutatismddszertani szempontbdl.
Egyes publikiciékban meg sem emlitik, hogyan mérték a nyelvi szintet, masokban a
gyerekeknek néhdny szét kellett megtanulniuk, vagy rovid szoveget felolvasniuk. Me-
gint mashol egy torténetet kellett elmesélni, vagy ismeretlen nyelven szavakat elismé-
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telni. Mindebbdl kovetkezik, hogy ezek a vizsgalatok nem hasonlithatéak Gssze egy-
mdssal. Ezért a ,,minél fiatalabb, anndl jobb” melletti érvek nem elég megalapozottak.

Tovabbi kritika annak a két nagyobb szabdsi idegen nyelvi program kétes sikere,
melyeket az Egyesiilt Kirdlysdgban a francia és az ir nyelvek korai tanitasara vezettek
be, és amelyekre a kovetkezd részben visszatériink.

~Minél idésebb, annal jobb”

Ez az allaspont szoges ellentéte az el6z6nek: az idGsebbek hatékonyabban és sikere-
sebben tanulnak nyelveket, mint a gyerekek. Haromféle vizsgalatbdl gydjthetSk a
mellette sz616 érvek: (1) nyelvtanitasi kisérletekbdl, (2) altalanos iskolai nyelvoktatasi
programokbél, (3) bemeritéses kétnyelvi programokbdl. Az itt attekintett kutatasok-
ban a résztvevik gyerekek és felnSttek, a célnyelv természetes és mesterséges, a nyel-
vi adatokat pedig véltozatos eljarasokkal gy(jtotték: szerepel koztiik a testi valasztdl a
beszédértést mérd feladaton 4t sokféle egyéb eljaras.

Mivel idegennyelv-oktatdsi szempontbdl elsGsorban az osztdlytermi koriilmények
kozott folyé programok tanulsigai a leglényegesebbek, két vizsgalatra tériink itt ki
részletesen, melyek évtizedekre meghataroztak a korai programok sorsét. Az egyik svéd
altalanos iskoldsokkal folytatott, angol nyelvi kisérlet, melyben kb. 1000 8 és 11 év
kozotti gyerek vett részt 18 héten keresztiil (Ekstrand, 1978). A gyerekeket audio-vi-
zudlis mddszerrel tanitottdk, majd felmérték 335 véletlenszeriden kivélasztott kisdidk
teljesitményét. A teszteléshez kétféle eljarast alkalmaztak: egyrészt el kellett ismételni
egy hallott szoveget, masrészt a hallott szoveg értését mérték fel. Mindkét esetben a
gyerekek teljesitménye az életkorral linedrisan javult.

Az eredményeket véleményem szerint a tanitasi és mérési eljardsokkal magyardz-
hatjuk. Sem a médszer, sem pedig a mérési eljarasok nem voltak megfelelGek. Az ered-
mények inkdbb a kognitiv akadémikus készségeket tiikrozik, nem pedig a kommuni-
kécios készséget, amelynek mérése barmely résztvevd szdmdra relevansabb lett volna.

A mésik program a legismertebb és eddig legtobb kisdidkot érintd korai idegen nyelvi
oktatasi kisérlet, melynek ,.eredménytelensége” évtizedekre ledllitotta az ilyen kezdemé-
nyezést. Az altalanos iskolasok francia nyelvoktatdsdra indult programban minden
8 éves diak részt vett kivélasztott angol és wales-i iskoldkban 1964 és 1974 koz6tt, Ossze-
sen mintegy 17000 gyerek, és az eredményeket rendszeresen mérték. A kontroll-cso-
portokban 11 évesen kezdték a francia tanuldsat, de az 6raszdm 13 éves korra megegye-
zett a kisérleti csoportok 6raszamadval (Burstall és tarsai, 1974, 122). Az Gsszesitett
értékelés szerint (Burstall és tarsai, 1974) a korai kezdés el6nyei fokozatosan eltiintek
az évek sordn, és az idGsebb korban kezdSk oldalara billent a mérleg. A kisérleti és
kontroll-csoportok dsszehasonlitdsakor 13 éves korban a korabban kezddk szignifikén-
san jobban teljesitettek a beszédkészséget és a beszédértést mérd teszteken, de a kont-
roll-csoportok eredményei azonosak, illetve esetenként jobbak voltak az olvasott sz6-
veg értését és az {raskészséget mérd feladatokon. A 16 éves korban tortént tjabb Ossze-
hasonlitdsban a kordbban kezd6k mar csak a hallott szoveg értését mérd teszten voltak
jobbak, mig a kés6bb kezdSk megtartottdk elényiiket az olvasds- és frasfeladatokon
(1974, 123).

Valészintleg a svéd példdhoz hasonlé problémék tehetSek feleldssé az eredménye-
kért. A nyelvtanitds audio-vizudlis médszere és a tesztelési eljardsok az id§sebb kor-
osztalynak kedveztek, ezért a levont kovetkeztetéseket kritikusan kell kezelni.
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A késdébbi kezdés melletti érvek harmadik forrdsa a bemeritéses kétnyelvii progra-
mokra tdmaszkodik. Az elsGsorban Kanadédban alkalmazott programokban a célnyel-
vet a tantervi tartalmak kozvetitésére hasznaljdk. Igy a célnyelv nem tantirgyként,
hanem a tanterv integralt részeként egyes tantargyak tanitdsi nyelveként jelenik meg.
Harley (1986) kiilonboz6 kanadai programokat elemzett és empirikus kutatast is vég-
zett, melyben angol anyanyelvi didkok harom 12 s, nyolcadikos csoportja vett részt
francia nyelvil bemeritéses programban. Az els§ csoport az 6vodaban kezdte az 1000
tandrés, teljes mértékben francia nyelvii programot, a masodikban nyolcadikosok vet-
tek részt hasonl6 programban, mig a harmadik csoport els§ osztilyban kezdte a rész-
ben francidul foly6 programot. A vizsgalat kozéppontjaban a francia igék elsajatitisa
allt, melynek mérésére stukturalt interjut, egy torténet visszamondasat és egy forditasi
feladatot haszndltak. Harley (1986) szerint a késGi bemeritéses csoport mindkét cso-
portndl jobban teljesitett, bar azok jéval tobb francia nyelvi hatdsnak voltak kitéve. Ezek
az eredmények egybecsengenek a bemeritéses tantervii programok egyéb értékelései-
vel: az id&sebb korban kezdd gyerekek altalaban gyorsabban sajatitjak el a célnyelvet.
Ugyanakkor hiba volna megfeledkezni arrdl, hogy a mérési eljarasok és a vizsgalatok
nyelvhelyességi fokusza val6szintileg nagymértékben befolyasolta az eredményeket.

A kutatdsmddszertani problémak még inkdbb felszinre keriilnek egy joval késGbbi
kanadai vizsgalatban. Harley és Hart (1997) ugyancsak kiilonb6z6 életkorban kezdd
gyerekeknél vizsgilta a nyelvérzék és a nyelvtanulds sikere k6zotti kapcsolatot. A
kutatds kerete hasonlé az el§zGekhez, de egy kognitiv elemet is integral: a didkok nyelv-
tanuldsi képességét, mds széval nyelvérzékét. A kutatdk feltételezése szerint a késSbbi
bemeritéses programban résztvevd gyerekeknél pozitiv kapcsolat talalhaté a nyelvi
teljesitmény €s a nyelvérzék analitikus dimenzidja kozott, mig az els§ osztilyban kez-
ddknél a nyelvi teljesitmény szorosabb Osszefiiggést mutat az emlékezetet mérd kom-
ponenssel. Azt is feltételezték, hogy a korai bemeritéses gyerekek nyelvérzéke fejls-
dik a program hatésara. Osszesen 65 11. évfolyamos didkot vizsgaltak, koziiliik 36 korai
kezd§ a nap 50 szazalékaban tanult egyes tantargyakat francidul, mig 29 késébb kezdd
hasonlé mértékben, de csak hetediktdl kapcsolddott be. Ezt megeldzGen azonban, ezek
a gyerekek szintén tanultak francidul, napi 40 percben, negyedikes koruktdl (Harley
és Hart, 1997, 385). Ezek szerint 6k is viszonylag koran kezdték a franciat: idegen nyelvi
programoknal a napi egy tandra kivételesen intenzivnek szamit. A vizsgalatban azon-
ban ezt a nyelvtanuldsi hatteret nem vették figyelembe, bar harom év alatt val6szind-
leg feljédtek a didkok. Az eredmények értékelésekor a szerzdk azt is elismerik, hogy a
késdébbi kezdSk mar eredetileg is valogatott, jobb nyelvérzéki didkok voltak (395). Ezért
lehetséges, hogy a nyelvérzék azonos szinten maraddsa a korai kezd6knél masképpen
is értelmezhet§: csak a masik csoporthoz képest nem fejlddott a nyelvérzékiik. (Ra-
adasul a nyelvérzéket viszonylag allandénak szokas feltételezni.)

A nyelvtudas szintjét a kovetkez8képpen mérték: egy 100 szavas szokincslistan,
melyen 34 hamis item is szerepelt, 4t kellett hiizni azokat, melyeket a didkok sajat
meglatasuk szerint nem ismertek. A hallott szoveg értését ot feleletvalasztos feladat-
tal, 17 itemmel mérték. Az olvasott szoveg értését és az iraskészséget egymasra épiil§
feladatokon tesztelték: 25 szét pétoltak egy hidnyos szovegben, majd ennek témajardl
irtak esszét. Az frdsokat mindossze két szempont szerint értékelték: a feladat teljesité-
se és nyelvhelyesség. A székincs és a folyékonysag nem szamitott. A szébeli teszten a
didkoknak 14 mondatot kellett a magné utdn elismételnie, majd négy képsorozatot
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kellett leirniuk. A szébeli teljesitményt a hibatlanul elismételt mondatok és a lexikai-
lag helyes igék hasznalatdnak szdmaval mérték, a nyelvi hibdkat nem vették figyelem-
be, és maximum pontszamot nem allapitottak meg (Harley és Hart, 1997, 388). Az nem
vildgos, hogy amennyiben a nyelvtani hibakat nem vették figyelembe, hogyan értékelték
az igék hasznalatat. Osszegezve: a mérési eljarasok f616ttébb problémdsnak tiinnek.

A fenti eljardsokkal nyert adatok részletes statisztikai elemzésébdl azt a kovetkez-
tetést vontak le, hogy a korai kezddk teljesitménye inkdbb a memoridtdl fiigg, mig a
késdbbiekét az analitikus nyelvi készség jelezte jobban elére (Harley és Hart, 1997,
395). A mar emlitett kutatdismoédszertani problémak miatt a kovetkeztetés megalapo-
zatlannak tlinik, bar nem mond ellent az egyéb, az el§zGekben targyalt elméleti hattér-
nek. Alaposabban megtervezett kutatdsokra van sziikség a vizsgalt kérdések megbiz-
hatébb megvalaszolasihoz. Az itt elemzett adatok a késGbb kezdSk elényét nem tdmaszt-
jak alé egyértelmiien.

~Minél fiatalabb a nyelvtanuld, annal jobb bizonyos teriileteken”
A harmadik alldspont szerint a gyerekek csak bizonyos teriileteken vannak elényben a
felndttekkel szemben: ezek a kiejtés és az alapvetd kommunikdcids készségek. Az 4l-
laspont erds verzidja szerint anyanyelvi kiejtés csak abban az esetben érhets el, ha a
nyelvelsajatitas id6pontja megel§zi a kritikus periddust. Ellenkezd esetben az eredmény
a Joseph Conradrél elnevezett jelenséghez hasonld.

Az er§s verziét cafolnd, ha volna olyan eset, mely az ellenkez§jét bizonyitja. Scovel
(1988, 176) szerint néhany felndtt esete elegendd volna a céfolathoz, amennyiben ser-
diilkor utdn kezdték a nyelvtanulast, és mégis anyanyelvi szintet értek el. Nem ele-
gendd azonban, hogy az anyanyelviieket elbiivolje valaki. ,,Nincs empirikus adat arra,
hogy ilyen egyének léteznének” (Scovel, 1988, 179).

Két egymastdl fiiggetlen projektum tidzte ki célul Scovel kételyeinek eloszlatasat
és olyan sikeres felnéttek vizsgalatat, akik serdiil6koruk el6tt nem tanultdk a kérdéses
nyelvet, mégis ,,el tudjak adni magukat anyanyelviiként”. Az els6 projekt két részbdl
allt (Nikolov, 1994, 1995, 2000a). Az els részben 20 magyarul tanuld, kiillénbozg
anyanyelv{ felndtt vett részt. Mindannyian felnéttként kezdtek magyarul tanulni. Ko-
ziiliik kettdt altaldban, négyet pedig gyakran vélt anyanyelviinek egy magnds feladat-
ban magyar anyanyelviiek hirom csoportja. A masodik részben 13 magyar anyanyel-
vi, angolul tudé felndtt vett részt, akik 15 éves koruk utdn kezdtek angolul tanulni.
Koziiliik egyet mindenki, négyet pedig a birdk fele vélt anyanyelviinek az el§z8hoz
hasonlé feladatban. A masodik projekt szintén két részbdl allt (Bongaerts és tarsai,
1997), mindkettSben sikeres holland anyanyelvii felnSttek voltak a résztvevdk: az els§
részben 22, a méasodikban 33 f6. Az anyanyelv{ birdlok mindkét fazisban képtelenek
voltak elkiiloniteni a holland és angol beszélGket. Ennek a két projektnek, valamint egy
tovabbinak az eredményei, melyben két felnétt egyiptomi arab nyelvet tanul6t vizs-
géltak (Ioup és tdrsai, 1994), elegendGek a KP erds valtozatdnak elutasitdsdhoz.

Visszatérve a kiindulsi pontunkhoz, valéban jellemz3bb a gyermekkorban kezdSk-
re, hogy sikeresebbek a fonetika—fonoldgia teriiletén, de vannak kivételes felnéttek, akik
szintén képesek az anyanyelvi szintre eljutni kiejtésben is. A kommunikacids készsé-
gekre vonatkozéan nem taldltunk megfeleld bizonyitékot.

Osszegezve a harmadik 4lldsponthoz tartozé kutatdsi eredményeket: a kiejtésben
sincs a korai kezdSknek behozhatatlan elénye, mivel kivételes felnSttek szamadra is
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elérhetd az anyanyelvi szint és az akcentus nélkiili nyelvhaszndlat. Ez egyben opti-
mizmusra is okot ad felngtt nyelvtanul6k szdmadra.

~Minél fiatalabb, annal jobb hosszu tavon”

Az dllaspont képviselGi szerint a gyerekek a fonoldgiai rendszer elsajatitdsdban sike-
resebbek a felndtteknél, de nem feltétleniil gyorsabbak a fejlédésben. A felnéttek a
morfoldgia €s szintaxis teriiletén gyorsabban haladnak, féleg a kezd§ szakaszban (Dulay
és tarsai, 1982, 94-95). A leggyakrabban hivatkozott kutatast Snow és Hoefnagel-Hohle
(1978) végezte: angol anyanyelv(i, Hollandidban €16 nyelvtanuldkat vizsgaltak. A hol-
land kiejtés mérése sordn a résztvevdknek hangzdkat és morfémakat kellett elkiiloni-
teniiik, mondatokat kellett elismételniiik, leforditaniuk, és megallapitaniuk réluk, hogy
nyelvileg helyesek-e. Szerepelt még székincsteszt, torténet megértését és elmondasat
mérd feladat. Az eredmények kis eltérést mutattak a fonetika és fonoldgia teriiletén, de
a nyelvi szintje a serdiiléknek volt a megmagasabb, utdnuk a felnSttek kovetkeztek,
majd a legfiatalabbak. Ugyanakkor a célnyelvi kdrnyezetben tartézkodas idejének elG-
rehaladtdval néhany korai kezd§ lehagyta az idGsebbeket.

Ezek az eredmények ellentmondanak Harley (1986) azon allitdsainak, melyekben
az amerikai és brit korai idegen nyelvi programokrdl azt allitja, hogy az idGsebb kez-
dék utolérik és el is hagyjdk a korabban kezdSket. Az ellentmondés oka valdszindleg
a vizsgalatokban résztvevik szamara eltér§ mennyiségi inputban keresend§. Termé-
szetes célnyelvi kornyezetben eltoltott bizonyos idd jéval tobb lehetGséget biztosit, mint
ugyanennyi id§ osztalytermi kornyezetben.

Erdekes médon a folytonossagrél egyik kutatisban sem esik sz6, holott a pedagé-
giai kutatasokbdl ismert jelenség, hogy az dlkezd6k motivacidja csokken. A kezdd szintd
nyelvi képzésben eleinte unatkoznak, majd vagy egyiitt haladnak a csoporttal, vagy
lemaradnak téliik.

Ugy tiinik, hogy a célnyelvi kdrnyezetben, gyermekkorban nyelvet tanuldk atlaldban
jobb nyelvi szintet érnek el, mint azok, akik életiik késGbbi szakaszdban kezdenek el
nyelvet tanulni. Idegen nyelvi programokra vonatkoz6an kevesebb a megbizhaté adat.
Mint a korai kezdésii idegen nyelvi programok attekintése sordn latni fogjuk, a lelke-
sedésen til kevés konkrét tény ismeretes.

Osszefoglalva a fenti 4lldspontokat: a kutatdsi hattér jérészt timogatja a laikus
meggy§z8dést, mely szerint a gyerekek konnyebben tanulnak nyelveket, mint a fel-
néttek. A sikertorténetek jorészt célnyelvi kornyezetben folyé nyelvelsajatitasrol sz6l-
nak. A kizar6lag osztalytermi kdrnyezetben megvaldsul6 nyelvtanulds eredményessé-
gérdl joval kevesebb a megbizhat6 vizsgilat.

A kritikus periodus és a korai idegen nyelvi programok
A kritikus periédusra vonatkozé kutatdsi eredményekrdl két 1ényeges megallapitast
tehetiink. Az egyik az egymadsra hat6 valtozok sokasagat érinti. A vizsgélt tényez8kon
tul a kutatdsok nem érintenek egy sor lényeges pszicholdgiai, szociolingvisztikai és
modszertani kérdést és f{6ként a nyelvtanar szerepét. A problémak koz¢€ tartozik még a
kutatdsmddszertani kovetkezetlenségek sora, valamint a célnyelvi produkcidk el6csa-
logatasara alkalmazott mérési eljarasok ellentmondasai. Ezért nem is meglep§ az ered-
mények eltér§ értelmezése.

A masik fontos megdallapitas a korai idegen nyelvi programokra vonatkozik. Hié-
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nyoznak a szisztematikus, 4tfogé és dltalanosithaté kutatiasok, melyekbdl megtudhat-
nank, milyen koriilmények kozo6tt és mennyire hatékonyan mikodnek. Az attekintett
irodalombdl latjuk, hogy a természetes célnyelvi kornyezetben megvalésulé nyelvi
programokban a gyerekek lehagyjdk a felnétteket. Valészind, hogy a természeteshez
hasonlit6 osztilytermi kontextusban a célnyelvet idegen nyelvként tanul6 gyerekek-
nek van esélye, hogy j6l megtanuljanak egy nyelven kommunikalni. Abbél is levonha-
tunk fontos kovetkeztetéseket, hogy milyen feladatokon teljesitenek jobban a gyere-
keknél a serdiilSk és a felndttek.

Az idegen nyelvi programok a bemeritéses modellhez 4llnak legkozelebb. Mint
lattuk, tobb érv is sz6l a késdbbi bemeritéses programok mellett, de ezek az érvek ve-
szitenek silyukbdl az itt feltart ellentmonddsok miatt. Ezért lehetetlen kovetkeztetést
levonni arra vonatkozdan, hogy a korai vagy a késébbi bemeritéses program hozhat-e
kedvezdbb eredményt. Bér a kutatdsok egyike sem tért ki az attitlidok és a motivacié
alakuldséra, lehetséges, hogy a korai kezdés elsGsorban ezeken a teriileteken hat ked-
vezden, és igy befolyasolja késGbb a nyelvi szintet felnStt korra. Mdsképpen fogalmaz-
va: valészintileg hosszii tdvon nem a kordn elsajétitott nyelvi szint a meghatdrozé. A
nyelvtanuléds egy életen 4t tart6 vallalkozas, melyben legalébb olyan fontos szerep jut
a nyelvi teljesitménynek, mint a motivaciénak a nyelvi szint folytonos fenntartdsdnak
és tovabbfejlesztésének.

Pedagogiai megfontolasok
A kritikus periédusra vonatkoz6 kutatdsokkal kapcsolatban a szakemberek jelentds része
nem tdmogatja az er§s verziot, mely szerint a gyerekekhez képest igen limitéltak a
felnSttek lehetGségei. A nyelvtanuldst kordn és késdbb kezdGk egyarant elérhetik az
anyanyelvi szintet, de ez a cél nem annyira 1ényes, mint azt az kritikus periédusra
vontakoz6 szakirodalom sugallja. Manapsag ritkdn cél az anyanyelvinek nevezett szint
elérése, melynek meghatdrozdsa nmagéaban is problémads, inkdbb a j6l hasznélhaté
kommunikativ kompetencidra helyez8dott a hangsuly (Nikolov, 2000a).

Hosszii tdvon a masodik vagy idegen nyelv korai tanuldsa egyarant hasznos lehet,
de bizonyos pedagdgiai megfontoldsokat mindenképp szem el6tt kell tartanunk. A
nyelvtanitds kezdetére vonatkozé javaslatok mar régéta kavarnak vitdkat. Comenius
Magna Didactica cimd mifvében 1630 koriil azt irta, a nyelvtanulas ne kezd6djék 10
éves kor elétt, és ne tartson tovabb két évnél. Locke ezzel szemben a korabbi kezdés és
a természetes elsajatds hive volt. 1693-ban irta: ,,Amint tud angolul beszélni, ideje, hogy
mas nyelvet is tanuljon” (idézi Howatt, 1991, 291).

A két allaspont hosszi ideje valtakozik, de a kilencvenes évektdl vildgszerte ismét
felélénkiilt az érdekl&dés a korai programok irdnt. A tovdbbiakban az idegen nyelvi
programokkal kapcsolatos kutatdsokat tekintjiik 4t.

Korai idegen nyelvi programok a 90-es években

A nemzetkozi érdeklddés jelentGsen megnovekedett a 90-es évek elejétdl. Egyrészt
gombamdd szaporodtak a kisgyermekkorban, akdr 6vodédskorban, kezd6dd idegen
nyelvi foglalkozdsok, mésrészt a teriilet az alkalmazott nyelvészeti és nyelvpedagdgiai
kutatdsok elSterébe keriilt. A téma silyat jelzi két tudoményos igényl 6sszefoglalé
(Rixon, 1992; Kubanek-German, 1998) megjelenése, valamint nemzetkozi konferen-
cidk, kutatécsoportok és mithelyek szervezddtek, és szamos tandri kézikonyv és tan-
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anyag jelent meg a piacon. Itt roviden azokat a trendeket tekintjiik at, amelyek az emlitett
forrdsokban, valamint hdrom eurdpai kiadvanyban felmeriilnek (Edelenbos és John-
stone, 1996; Blondin és tarsai, 1998; Nikolov és Curtain, 2000). Az els§ kettd az eur6-
pai gyakorlattal és kutatadsokkal foglalkozik, mig a harmadik négy kontinens 18 orsza-
gdra terjed ki. Annak ellenére, hogy nagyon kiilonbozdek a kontextusok, a gyakorlat-
ban mindeniitt a ,,minél el§bb, annal jobb” a kiindulasi pont.

A korai programokat indité orszdgokban sehol sem foglalkoznak mélyebben a ku-
tatasi eredmények ellentmondésaival, a nyelvtanar szerepével vagy a nyelvtanul4s foly-
tatdsdval. A legtobb orszagban kevés idegen nyelv jon széba: leggyakrabban angolt
tanitanak (pl. Ausztridban), mig mds orszadgokban heves vitdk a jellemz&ek, melyik
nyelvet részesitsék eldnyben (pl. Svéjcban, 1d. Fretz, 2000 és Belgiumban 1d. Housen,
2000). Megint masutt a nyelvi sokszintiség a norma (pl. Ausztralidban, 1d. McKay,
2000). Bevandorldk gyermekei esetében megint méasképp vetddik fel a kérdés, mivel a
tobbségi nyelv is a célnyelvek kozott szerepel (pl. Németorszagban, 1d. Kubanek-
German, 2000).

A publikdcidkban targyalt orszagokra jellemzd, hogy nem minden gyerek szdméra
elérhet§ a korai kezdés, de 4ltaldban nem szélnak a kivélasztds, illetve a programba
bekeriilés alapelveir6l vagy folyamatardl. Az orszagok tobbségében csak a korosztaly
egy szelete vesz részt nyelvi programban, dltaldban sziil6i kezdeményezésre. A statisz-
tikai adatok tanulmédnyozasa azt is eldrulja, hogy pl. a hazai adatok szerint a didkok
5%-a sosem tanul idegen nyelvet (Nikolov 2000b). Ennek okat ndlunk az 4ltaldnos
tanuldsi nehézségekben jel6lik meg az iskoldk. Ugyanakkor Németorszdgban a tanuldsi
nehézségekkel kiizd§ kisdidkok sajat sziikségleteikre szabott idegen nyelvi program-
ban vehetnek részt (Kubanek-German, 2000).

Az idevagd szakirodalomban ritkan emlitik az els6 nyelv szerepét. Ebben is kivétel
Németorszag példdja, ahol a kétnyelviiség problematik4jabdl indulnak ki: a bevandor-
16k gyermekeit német mint masodik nyelvre tanitjak, de ugyanitt torokiil és olaszul is
tanulnak a német anyanyelvl gyerekek (Kubanek-German, 2000).

A gyerekek szociokulturalis hatterét vagy a sziil6i tAimogatast hattérvaltozéként nem
vizsgaljak, holott k6zismert, hogy ezek szerepe nem elhanyagolhaté. A hazai kutata-
sokban szdmos adat timasztja al4, hogy a sziil8i hattér meghatdrozé az iskolai teljesit-
mények alakuldsdban. Példdul egy hazai vizsgélatban, nyolcadik osztilyosok nyelvtu-
déasanak felmérésekor nem volt eldonthetd, hogy a sziildi héttér, vagy az iskolai cso-
port a nyelvi teljesitményeket meghataroz6 valtozé (Bors és tarsai, 1999). Egy hasonlé
nagysagu, de ettdl fiiggetlen vizsgalatban hasonléképpen alakult a nyelvi teljesitmé-
nyek és a didkok nyelvtudasa kozotti Osszefliggés: a magasabb iskolai végzettségii anyak
gyerekei 7. és 11. évfolyamon egyarant jobban teljesitettek angol nyelvbél, mint ala-
csonyabb iskoldzottsdgi anyak gyermekei. SGt, azok a hetedikesek, akiknek anyja
egyetemet végzett, dtlagosan magasabb pontszdmot értek el, mint azok a 11. évfolya-
mosok, akiknek anyja csak nyolc osztdlyt végzett (Bukta és Nikolov, 2002). Egy rep-
rezentativ mintdn végzett orszadgos felmérésben angol és német nyelvbdl 6., 8. és 10.
évfolyamos didkok mindkét nyelven anndl jobban teljesitettek, minél magasabb volt
sziileik iskolai végzettsége, de angolbdl a teszteredmények szorosabb Osszefiiggést
mutattak, mint németbdl (Csapd, 2001).

A kisérleti programok tobbségében lelkes és j6l képzett tanarok kivald eredménye-
ket érnek el. Ugyanakkor az jszerd eljarasok szélesebb elterjedése dltaldban nem jar
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egyiitt tovabbi kutatdssal, mivel csokken, vagy esetleg meg is sziinik a tdmogatés.
Egyetlen kutatds sem ismertet sikertelen programot.

A célnyelvi kdrnyezetben megvalésuld programokra jellemz§ problémak az idegen
nyelvi programok vizsgalataindl is tipikusak: a mérési eljarasok sokasagat alkalmaz-
zak, melyek gyakran nincsenek Osszhangban a gyerekek életkori sajatossagaival. A
problémadk a korai programok folytatds4val, a tantervi célok sokféleségével, a tananya-
gokkal és a nyelvtandrokkal kapcsolatosak.

Folytonossag és atmenet

A korai idegen nyelvi programok utdn gyakran hidnyzik a megfelel§ folytatas, illetve
a programok kozotti atmenet nem biztositott. A tiz éves brit kisérlet 6ta (Burstall és
tarsai, 1974) ugyanaz a torténet ismétlgdik: hidnyzik a megtervezett folytatas, a nyelv-
oktatds szakaszai nem épiilnek egymasra. Az dtmenet gondot okoz Lengyelorszagtol
az USA-ig, Hong Kongtél Kanaddig, szinte mindeniitt (Nikolov és Curtain, 2000).

A folytonossag hidnya nem kizarélag az elkezdett nyelvre vonatkozik. Gyakran jelent
problémat, hogy mds médszert alkalmaznak a kozépiskoldkban, és elmarad mindan-
nak az integraldsa a tanulasi folyamatba, amit és ahogyan a gyerekek mar tudnak. A
nemzetkozi irodalombdl hidnyzik annak vizsgélata, hogyan épiil a folytatas az altala-
nos iskolas korban megszerzett nyelvtudésra és készségekre. Egy hazai kvalitativ ku-
tatasbol kideriil, hogy a magukat sikertelen nyelvtanul6ként szadmontarté felnSttek, akik
als6 tagozaton kezdtek idegen nyelvet tanulni, azért nem fejlédtek tovabb kdzépisko-
laban, mert vagy alkezdSként voltak kénytelenek el6rdl kezdeni egy nyelv tanuldsat,
vagy a médszer nem volt dsszhangban az 4ltaldnos iskolai osztalytermi eljardsokkal,
vagy pedig j nyelvet kényszeriiltek tanulni az elkezdett helyett (Nikolov, 2001).

A tdmogatas sem folytonos. Az egyes orszdgok programjainak elemzésébdl kide-
riil, hogy a szponzorok, pl. minisztériumok, alapitvanyok, csak egy ideig timogatjak
és érzik magukénak az tjszerd programokat. Az ijdonsdg megszokottd védlasdval, a
kiilonleges nyelvtanar-képz§ tréningek befejeztével ltalaban megsziinik a tdmogatds,
a kutatdsra fordithat6 forrds. Ez tortént a kozelmultban két eurépai orszagban. Olaszor-
szdgban kivdléan megtervezett tandr-tovabbképzési programot valdsitottak meg a ko-
rai nyelvoktatds bevezetésével pairhuzamosan. A program éltaldnossa valdsaval azon-
ban a tdmogatis megsziint, ezért a folyamatos tovabbképzés hidnyédban a lelkesedés
Iényegesen alabbhagyott (Gattullo és Pallotti, 2000; Hill, 1999). Horvatorszagban tobb
idegen nyelv parhuzamos és felmeng rendszerd oktatdsanak jol megtervezett és kont-
rollalt projektje szlint meg egyik naprél a masikra, mivel a minisztériumi forrés elapadt
(Vilke és Djigunovic, 1999). Szerencsésebben alakult egy nagyszabasu projekt Skdci-
aban: szakképzett tandrok nélkiil masképpen mds irdnyt vett a program, de fenntartha-
té maradt (Blondin és tarsai, 1998).

Tantervi célkitiizések és 6sszehasonlithatosag

A korai idegen nyelvi programokat, hasonléképpen a bemeritéses programokhoz, szinte
lehetetlen egymadssal 6sszehasonlitani. Az eredményeket ugyancsak indokolatlan cél-
nyelvi koérnyezetben megvaldsulé pedagdgiai gyakorlattal egybevetni, mivel alapvetd
kiilonbségek mutatkoznak a nyelvi bemenet mennyiségében €s mindségében. Kétnyelvi
programok esetében a gyerekek szamadra a nap jelentds részében elérhetd érthetd cél-
nyelvi input, szemben a heti egyszer vagy néhdnyszor 20-45 perces nyelvi foglalkoza-
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sokkal. A korai idegen nyelvi programok egymadssal is aligha hasonlithatéak 6ssze, mivel
lényeges eltérések mutatkoznak a célkitiizésekben és a megvaldsitds koriilményeiben
egyarant. Gyakran a redlis célok megfogalmazésa is problémat okoz: mindenfajta pe-
dagdgiai és nyelvi cél nélkiil, magéaért a nyelvi program 1étéért folynak a foglalkozasok.

Amennyiben megfogalmazddnak célok, azok kozott elvétve szerepel a kedvezd
hozz4allas és a motivacié alakitdsa, annak ellenére, hogy hosszi tavon ezek a teriile-
tek, valamint a gyerekek kedvezd onértékelése Iényegesebbek, mint az elért nyelvi szint
és a megtanult dalok és monddkédk. Masik probléma, hogy gyerekeknél kevésbé felté-
telezik, hogy az egyéni kiilonbségek szerepet jatszanak.

A megfogalmazott célok gyakran irredlisan magasak, vagy egyszeriien nem meg-
felelGek. Ezeket célnyelvi kimeneti kovetelményekben fogalmazzak meg, és a teljesit-
ményeket gyakran olyan tesztekkel mérik, melyek sem a kovetelményekkel, sem pe-
dig a tanitdsi mddszerrel nincsenek osszhangban. Akad azért j6 példa: Svédorszdgban
minden 6todikes tanuld azonos standarizalt feladatokat old meg (Sundin, 2000), igy a
teljesitmények évente és iskolanként is egybevethetGek. Mds orszdgokban djszert ér-
tékelési eljarasokkal kisérleteznek, példaul Ausztridban nyelvi portfélidval (Jantscher
és Landsiedler, 2000).

Az eredmények mérésének mas vetiilete is problémas. Hosszabb ideje folynak ku-
tatdsok az osztdlytermi eljardsok hatékonysiganak vizsgalatardl, de arrdl az elemzé-
sek alig szdlnak, hogy a széles korben megfeleldnek tartott tanitdsi eljardsok hogyan
alkalmazhat6k mérési célra. A korai programok céljai kozott a beszédértés és a beszéd-
készség fejlesztése szerepel elsd helyen, tehat a méréseknek ezekre a készségekre kelle-
ne irdnyulniuk, de ez rendkiviil idGigényes, és az értékelésében a szubjektiv elem do-
minal. Tobb orszdgban nem tartjak kivdnatosnak az értékelést (pl. Németorszagban),
masutt pedig a tobbi tantargyhoz hasonldéan, automatikusan osztalyzatot kapnak a gye-
rekek (pl. Magyarorszagon és Horvatorszagban).

Altalanossagban megallapithat6, hogy a korai programokban elért nyelvi teljesit-
mények mérése és dokumentaldsa igen kezdetleges. A gyerekek idegen nyelvi teljesit-
ményének értékelése a kozelmiiltban egyre nagyobb érdeklGdésre tart szamot. Ezt jel-
zi a Language Testing cim{ folyéirat 2000/2-es kiilonszama is. Az ott megjelent tanul-
manyok hien tiikrozik a legtijabb eredményeket és a hidnyossagokat. Igen komoly iizleti
érdekek allnak az érdekldés hitterében: a vildgszerte terjedd korai programok ered-
ményességét a nemzetkozi vizsgakonzorciumok uj vizsgdkkal dokumentaljak (pl. ide-
haza is elérhet§ek a Cambride-, Pitman- és Trinity-vizsgék).

A korai programok egyik eldnye, hogy a gyerekek attitiidjét kedvezGen befolyésol-
jak. Sajnos, akad ennek ellenkezdjére is példa, koztiik a hazdnkban mar kilenc éves kor-
ban megkezdett kdtelezd oroszoktatds. A kozelmiiltban az angol kotelezd bevezetését
kovetSen hasonld jelenséget tapasztaltak Ausztridban (Jantscher és Landsiedler, 2000).
A publikalt kutatasok koziil egy szentelt figyelmet a nyelvi teljesitmények mellett a pszi-
cholingvisztikai jelenségeknek. A horvit iskoldkban éveken at megvaldsulé projektum-
ban (Mihaljevic Djigunovic (1993; 1995) folyamatosan figyelemmel kisérték a tobb
nyelven tanul6 gyerekek attitiidjének, motivacidjanak és nyelvi teljesitményének alaku-
14sét. A szisztematikus kutatdsnak egy nyelvpolitikai dontés folytan a forrdsok megvo-
ndsa vetett véget (Vilke és Djigunovic, 1999). Hazai hosszanti kutatasi eredmények bi-
zonyitottdk, hogy meghatdrozé az osztélytermi szint: a leglényegesebb a tanar szerepe,
az intrinszikusan motivalé és kognitiv kihivast jelent§ feladatokkal (Nikolov, 1999a).
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Nem vizsgéltdk sehol, hogy van-e olyan minimalis kdvetelmény a korai programok-
kal szemben, mely alatt nem érdemes a nyelvtanuléast elkezdeni. Annyi mindenesetre a
hazai vizsgalatokbdl egyértelmien kideriil, hogy a korai programok nagyobb mintas
felméréseiben a didkok nyelvi teljesitményei igen széles skdlan helyezkednek el, és
éridsi kiilonbségek mutatkoznak az egyes nyelvi csoportok, illetve iskolak kozotti tel-
jesitményekben (Bors és tarsai, 1999; Bukta és Nikolov, 2002; Csap6, 2001).

Tanarok: a kulcsszereplok

A leggyakrabban emlitett kulcsszereplSk a tandrok és a tandrképzés. Bar minden érin-
tett orszdgban a tandrképzést jelolik meg sarokkd8ként, kevés kutatas foglalkozik a ta-
narképzéssel és -tovabbképzéssel. Visszatérd dillemma, hogy a célnyelven tudé tani-
tok, vagy a nyelvszakos tandrok a hatékonyabbak (példaul Olaszorszigban, Nagy-Bri-
tannidban és Ausztridban). Mdasutt a tandrhidny és a tandri végzettség teljes hidnya okoz
gondot: példaul a Cseh Koztdrsasdgban az dltaldnos iskolai nyelvtanarok 76%-a nem
rendelkezett tandri végzettséggel az 1996/97-es tanévben (Faklova, 2000), Magyaror-
szagon 64%-uk atképzGs programban szerzett nyelvszakos diplomat (Nikolov, 2000b),
Lengyelorszdgban pedig egyszeriien nincs elég tanir (Komorowska, 2000). Egészen
mas gondok jelentkeznek Belgiumban: az anyanyelvii tandrok nem tanithatjak a fran-
ciat idegen nyelvként (Housen, 2000). Franciaorszagban a nyelvszakos tanarhidnyt a
technoldgia alkalmazasaval kivantdk helyettesiteni: orszagszerte videokazettardl kel-
lett volna megtanulniuk a gyerekeknek angolul, de a teljes érdektelenség véget vetett
a kisérletnek.

Kétféle felallas jellemzd a’korai programokra: vagy a célnyelven viszonylag jol tudd,
a tantervet, a gyerekek életkori sajatossagait és a modszereket kivdléan ismerd tanité
foglalkozik a gyerekekkel, vagy nyelvileg kivaléan képzett nyelvtandr, aki kevésbé jartas
a megfelel6 modszertanban €s a tobbi tantigy tantervét sem ismeri j6l. A legtobb he-
lyen a minimdlis megolddsok mellett magas szintii eredményeket remélnek. Altaldban
jellemz6 a kiilonbség a kozoktatds viszonylag alacsony és a privat szektor magasabb
presztizse kozott.

A tandr-tovabbképzések hivatottak enyhiteni a gondokon, de nagyon kevés kutatas
foglalkozik azzal, hogy a tandrok hogyan kamatoztatjak friss médszertani tudasukat,
és a gyakorlatban mennyire valdsitjdk meg a tanultakat. Ezen a teriileten kizarélag
kereszmetszeti vizsgalat ismert (Gattullo, 1999; Nikolov, 1999b, 1999c).

A kozelmiltban egy hazai kutatds a korai angol nyelvd programok osztdlytermi
folymatait abbdl a szempontbdl vizsgalta, hogy az alsé tagozatosokat angolul taniték
mindennapi gyakorlata és egy interjiban kifejtett mddszertani és nyelvelsajatitasi alap-
elvei mennyiben vannak egymadssal 6sszhangban (Nikolov, 2002). Annak ellenére, hogy
az elmult hosszu évek sordn a nyelvszakos tandrok és tanitdk alap- és tovabbképzésé-
ben a kommunikativ nyelvoktatds médszertana volt a meghatarozé, a megfigyelt osz-
talytermi gyakorlatban és a tandrok hitvalldsdban egyardnt a kontrasztivitas, a nyelvi
tudatossédgra torekvés és a behaviorista hagyomanyra alapozé drillezés volt leggyak-
rabban jellemz6. A tandrok tobbsége rendszeres fegyelmezési gondokkal kiizdott, mivel
nem tudta a gyerekek figyelmét megfelelGen lekotni (Nikolov, 2002). Az orszégos fel-
mérés (Nikolov és Csapd, 2002) adatai szerint ez nem is csoda, ugyanis a hatodik év-
folyamon a leggyakoribb feladattipus angolbdl és németbdl egyardnt a forditds, han-
gos olvasés és nyelvtani gyakorlas volt.
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Egy bizarr eurépai kezdeményezés egy konkrét nyelv tanitdsa helyett, a nyelvi sok-
féleségre vald fogékonysag kialakitasat tiizte ki célul 8-9 évesek szamdra az Evlang
projektum keretében (Candelier, 2000). Mivel a tanit6k nem érezték magukat képes-
nek egyetlen idegen nyelv tanitdsdra sem, egy hdrom (!) napos tréningen készitették
fel Gket a programra, mely utdn a keziikbe adott segédanyagot kellett alkalmazniuk.
Az eredményeket az aldbbi idézet kivdl6an mutatja: ,,A gyermekek kiejtése nem tiik-
rézi mindig pontosan az oktatd hibdit, de gyakran zavaros, labilis és tavol esik az au-
tentikus modelltél” (Luc, 1996 in Candelier, 2000, 13).

Meglepd hidnyossaga a korai programokkal kapcsolatos kutatdsoknak, hogy — a fenti
példa kivételével — egyetlen egy sem vizsgalja a tanarok és a gyerekek nyelvi szintjé-
nek, ezen beliil is kiejtésének kapcsolatat. A kritikus periddushoz kapcsol6dé megél-
lapitasok fényében ez a legproblémasabb teriilet. Aligha varhatd, hogy a gyerekek
anyanyelvihez hasonlé kiejtésre tegyenek szert, ha a tanar kiejtése azt meg sem koze-
liti.

Tananyagok

A hasznélt tananyagokkal kapcsolatban kevés problémat emlitenek a forrasok, pedig
azok tobbsége nemzetkdzi piacra késziilt, kivéve, pl. Svédorszagot és Horvatorszagot.
A gyerekek életkori sajatossdgainak megfeleld médszerekkel kapcsolatban konszen-
zus alakult ki. Azt azonban ritkan vizsgaljak, hogy a holisztikus, feladat- és tevékeny-
ségalapi, gyermekkozpontu eljarasokat feltételez anyagokat a gyakorlatban hogyan
hasznaljak. Altaldban hidnyoznak az osztilytermi kutatasok, melyekbdl fény deriilhetne
arra, hogy mi torténik a nyelvi foglalkozdsokon, és ezek milyen Gsszefiiggésben van-
nak az eredményekkel.

Altalanosan elfogadott alapelv, hogy a torténeteken és kontextusba dgyazott felada-
tokon alapul6 tevékenységek a nyelvi jelentésre Osszpontositjak a figyelmet és hozza-
jarulnak az autonémia és a célnyelv fejlddéséhez. Sajnalatosan hidnyoznak a kutata-
sok, melyek ezeknek az alapelveknek a hosszanti megvaldsulasat kvetnék nyomon.
Arrdl sem esik sz, hogy az innovativ eljardsok hogyan integralhatéak a tantervbe és
az iskolai kontextusba (Pali, 1999). Magyar osztalytermi kutatas bizonyitja, hogy pél-
ddul a targyalasos tanterv megvaldsitidsa nehezen illeszthet§ a hazai iskolai életbe
(Nikolov, 1998).

A nyelvtan tanitdsa lassan visszaszivarogni latszik a tananyagokba, igaz alruhdban,
a nyelvi tudatossdg noveléseként (awareness raising). Tobb kiad6 is megjelentet szi-
nes, jatékos nyelvtani gyakrolokonyvet kisgyerekek szdmdra. Ezek alkalmazasdnak
tanulsagai is vdratnak magukra.

A gyerekek nyelvérzéke kevéssé kutatott teriilet. Ismeretes, hogy a korai progra-
mokban az alapvet6 kommunikacids képességek fejlesztése a cél, és csak fokozatosan
kapnak hangsilyt a kognitiv nyelvi képességek. Hidnyoznak a kutatdsok, melyek a
kontextusba dgyazott, konny( feladatoktdl a kontextustdl egyre tdvol6dd, nehezebb
feladatokon 4t vezet§ utat térképeznék fel.

Végiil kevéset tudunk arrdl, hogy a gyerekek hogyan profitdlnak az egymassal €s a
tandrral folytatott interakci6ikbdl. Erdekes tanulsagokkal szolgdl ezen a teriileten né-
hany diskurzus-elemzésen alapul6 osztalytermi kutatés (pl. Gattullo, 1999; Kierepka,
1999; Nikolov, 2000).
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Tovabbi kutatasi teriiletek

Az itt felvazolt kutatdsokbdl és problémakorokbdl djabb irdnyok rajzolédnak ki.
Hosszanti és 6sszehasonlitd vizsgalatokra lenne sziikség sokféle kontextusban. Az aldb-
bi kérdésekre kell megalapozott valaszt keresniink, ha el kivanjuk keriilni a kidbran-
duldst, mely a mostani fokozott érdeklddést a korai programok irdnt megelG§zte.

* Mennyiben sikeresek a 1étezd korai idegen nyelvi programok?

* Hogyan jellemezhet§ a j6 gyakorlat, és mik ennek a feltételei?

* Mi jellemzi a hatékony, j6 nyelvtanarokat?

* Mik a redlis elvarasok az idegen nyelvi szint, az attitiidok, a motivacié és egyéb
személyiségvonasok teriiletén?

Hogyan befolyasolja az eredményeket hosszi tdvon a folytonossag hidnya?
Milyen célok eléréséhez, milyen intenziv program sziikséges?

Mennyiben és hogyan befolyasoljak az egyéni kiilonbségek az eredményeket?
Az eltérS kontextusokban hogyan hatnak egymasra az egyes valtozok?

Mi az anyanyelv szerepe?

Az osztilytermen kiviili hatdsok hogyan befolyasoljdk a gyerekek felj6dését?

Osszegzés
Kutatdsmédszertani szempontb6l a tanulmanyban targyalt forrdsokb6l megéllapitha-
t6, hogy a valtozok sokfélesége miatt indokolatlan az életkort fiiggetlen véltozoként
kezelni. Nincs olyan kutatds, mely aldtdmasztand a hipotézist, mely szerint az életkor
megbizhat6an elSrejelzi a nyelvtanulas sikerét vagy sikertelenségét. A vizsgalatok tobb-
sége vagy leir6 jellegl, vagy kvalitativ, vagy kvantitativ, de jobbara egyféle médon
gydjtott adatokat elemez. Kevés hosszanti vizsgdlatot végeztek, holott a téma termé-
szeténél fogva éppen ilyenekre lenne sziikség. Alig van megismételt kutatas, a publi-
kéacidk tobbségében a szerzSk involvilva vannak, ezért az elfogultsag nem kizarhat6.
Ugyancsak nem zarhat6 ki a Hawthorne-effektus: annak tudata, hogy kutatdsban vesz-
nek részt, megvaltoztathatja a viselkedést és az eredményeket. A bels§ validitds gyak-
ran problémas a kutatdsokban: tobb tényezd hatdsanak vizsgalatatdl eltekintenek (pl.
a program intenzitdsa, a médszer, a tanér). Emiatt a kiils6 validitas is kétes: nem tud-
haté mennyire 4ltaldnosithatéak az eredmények a kutatds kontextusan til. Az dltalunk
kulcsszereplSnek tartott tandr nem szerepel a valtozék kozott. A tavlatokat is mell§zik
a kutatasok: egyik sem vizsgalja, hogyan alakul a gyerekek attitiidje, motivécidja,
onbizalma és énképe serdiil- és felnSttkorukra, hogy a nyelvtudasrdl ne is tegyiink
emlitést. Altaldnosan elfogadott, hogy a nyelvtanulas sikerének két legmegbizhat6bb
elérejelzGje a nyelvérzék és a motivacié. Az attekintett tanulményok ezeket a tényezd-
ket nem, vagy csak egyiket vizsgaljak. Helyettiik a biolégiai életkorrdl feltételezik, hogy
megjésolja a nyelvtudast. Az életkor szerepét vizsgald kutatasok egyrészt a végss ered-
ményt, masrészt az elsajatitas gyorsasagat tekintik fontosnak. Célnyelvi kornyezetben
az elsé teriileten a gyerckek megeldzik a felndtteket, mig a masodikon a felnéttek a
sikeresebbek. Ezeket a tendencidkat gyakran 4ltaldnositjdk az idegen nyelvi kdrnye-
zetre.

A pedagégiai tanulsdgokat osszefoglalva: mara elfogadott tény, hogy nem sz6l 1é-
nyeges érv a minél korabbi idegen nyelvi programok ellen (Brumfit, 1991, 12). Ennek
ellenére mérlegelniink kell, fennéll-e a nem kivanatos eredmény veszélye.
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7 2

A tanulményban kritikusan attekintett irodalombdl kideriil, hogy leegyszersitett
allitas, mely szerint az idegennyelv-tanuldsban a gyerekek minden szempontbdl és
minden teriileten sikeresebbek, mint az id§sebbek. A korai nyelvoktatds gyiimolcse
vérhat6an csak felnSttkorban érik be, joval az iskoldzés befejezése utan.

A korai nyelvtanitds melletti érveket az aldbbiak szerint foglalhatjuk Ossze:

(1) a neurobioldgiai kutatdsok mai dlldsa szerint a korai stimulacié hatasa kedvezd
(sportban, zenében, képz&miivészetben, nyelvben egyarant);

(2) kedvezGen befolydsolhatja a nyelvtanulassal elt6ltott id§ hossza az eredményt,

(3)az altaldnos tanterv a didkok életkoraval ardnyban egyre tobb és magasabb ko-
vetelményt 4llit, ezen beliil egyik elGbbre hozhatd teriilet az idegen nyelv;

(4)napjainkban a vildg egyre nyitottabbd valik, a nyelvtanulds segithet a mas né-
pek és kultirak irdnti tolerancia kialakitdsaban;

(5)a tobbnyelvliség jotékonyan hathat a metanyelv és egyéb kognitiv jellemzsk
fejlédésére (Cook, 1992, 564; 1995). Ezéltal j6 irdnyba befolyasolhatja a gondolkoda-
si képességek és az anyanyelv fejlddését és kedvezden hathat tovabbi nyelvek tanula-
séra is (Batley és tarsai, 1993).

A korai kezdés ellen is szélnak érvek. Az egyik hagyomdnyos aggdaly a kialakul6
kétnyelviiséggel kapcsolatos. Sokdig tartotta magét a nézet, mely szerint a két nyelvi
rendszer negativan hat a gondolkodasi és nyelvi képességek fejlddésére. Napjainkban
ennek ellenkezdje az elfogadott dlldspont: a kétnyelviiség inkdbb elényokkel jar (Lam-
bert, 1990, 212). Természetesen az anyanyelv folyamatos fejlesztése legalabb olyan
fontos, mint egy mdsodik nyelvé (Krashen, 1999). Ezt a célt idegen nyelvi programok
esetén a tanterv biztositja.

A korai nyelvi programok koriilményeinek hidnyossigai is jarhatnak negativ ko-
vetkezményekkel. Ezek kozott 1ényegesek: (1) a szociolingvisztikai tényezdk, koztiik
a célnyelvhez €s az azt besz€l6khoz, valamint 4ltaldban a tanuldshoz val6 hozzaillas,
(2) a pedagégiai tényez6k, koztiik a tanmenet és moédszer, a fizikai korilmények, a
folytonossag, az érarend, intenzitds és a nyelvtanar. Sajnos a hazai gyakorlatban gya-
kori jelenség, hogy minél fiatalabbak a nyelvtanuldk, annal kevésbé képzett tanar fog-
lalkozik veliik.

A sziikséges feltételek barmelyikének hidnydban inkabb késGbbre kell halasztani
az idegen nyelvi program beinditdsat, mivel a korai negativ hatdsok nemcsak a célnyelv
irdnti hozz4allasra lehetnek rossz hatdssal, hanem 4ltalaban a nyelvtanuldstdl is elme-
het a gyerekek kedve.
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PETNEKI KATALIN

Kereszttantervi kompetenciak
fejlesztési lehetoségei
az idegennyelv-oktatasban

Az OECD kereszttantervi kompetencidi az idegennyelv-oktatdsban sokrétiien valdsit-
haték meg, ezek egy része egészen biztosan meg is valdsul, csupén a tandrok, illetve a
tantervek nem hangsilyozzék ki &ket, annyira természetesnek tiinnek. A kerettanterv-
ben emlitett nyelvi szintek, amelyeket a K6z0s Eurpai Referenciakeret alapjan hata-
roztak meg, szimos helyen megnevezik Sket.

1. Intellektualis kompetenciak

A nyelvtanulas a laikusok szemében ma is — a matematika mellett — az egyik szelekta-
16 tantargy. Ez azt jelenti, hogy az idegen nyelv elsajatitdsa, az dj nyelvi rendszerben
valé természetes eligazodds a tanuld szdmadra nagy intellektualis kihivas.

1.1. Informaciohasznalat

Az idegennyelv-oktatés egyik alapvet§ célja, hogy a tanul6 széban és irasban értse meg
az idegen nyelven adott informdcidkat, értse meg az informéciékérést, és maga is tud-
jon széban és irdsban alapvet§ informacidkat adni. Ez a kompetencia az egész nyelv-
oktatas folyamataban fejleszthetd, el6bb az alapvetd, a ,,tiléléshez” sziikséges infor-
mdacidszerzés és -adés elsajatitdsa a feladat, de kés6bb mar elvont targykorokbdl, illet-
ve tanulési céllal is lehet az idegen nyelvet felhasznalni (pl. anyaggytijtés orszdgismereti
témakorben).

1.2. Problémamegoldas
Ennél a kompetencidndl kiilon kell vélasztani, miféle problémakat lehet a nyelvokta-
tds sordn megoldani:

(a) Nyelvi (nyelvtani, illetve lexikai) probléma: Hogyan lehet hidnyzo, illetve szii-
kos nyelvi eszkozokkel megérteni, illetve kifejezni a gondolatokat?

(b) Szociolingvisztikai probléma: Hogyan szdlithatom meg az idegent, hogyan
vehetem 4t a sz6t? Mit kell tenni, illetve mondani az adott szitudciéban? Stb.

(c) Tanulasi probléma: Hogyan lehet az j nyelvi eszk6zoket hatékonyan megtanulni,
a régebben tanultakat nem elfelejteni? Hogyan kell a megtanultakat alkalmazni?

Ezek a készségek a nyelvtanulds soran indirekt médon, megfelels feladatok révén
fejleszthetdk. (V6. még 2.1. ponttal.)
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1.3. Kritikai gondolkodas

Ez a kompetencia ma kevéssé all elStérben a nyelvoktatdsban. Ennek egyik valészini
oka az, hogy egy téma, illetve szoveg feldolgozasa sordn csak egy oldalrdl kozelitik
meg azt, mondvan, nyelvileg ez is megterheld. Halad6bb tanulécsoportokndl azonban
mar sokszor el6fordul, hogy egy adott témat nemcsak kiilonb6z8 miifaju szovegekkel
dolgoznak fel, hanem kiilonb6z6 néz&pontbdl is. Erre néhany tankonyv j6 példat, il-
letve lehetSséget ad, amde a tobbségbdl hidnyzik ez a mozzanat. Az 6rdkon pedig ke-
vés az idG, hogy erre kitérjenek, Ezért ezt a tantervi oldalrdl erdsiteni lehetne.

1.4. Kreativitas

A nyelvoran a kreativitds az 6nallé idegen nyelvi produkcidknél valésulhat meg. Ez
lehet sz6ban vagy irdsban megoldott feladat. Szébeli kreativ feladat tobbnyire szitua-
cids, illetve szerepjétékokban val6sul meg. A tanuldk csak a feladat vazat kapjék a
tanértdl (pl. szerep €s szituicid), de mar Ok talaljék ki, hogyan valdsitjak meg a felada-
tot. frasban pedig sokszor irodalmi szovegek segitségével késziil 5n4llé m{. Mindegyik
feladat jellemzd&je az, hogy nagy mértékben a tanuldk fantdzidjara épit. frasbeli kreativ
feladatokat a tanuldk tobbnyire csak haladé csoportokban kapnak, bar ilyet lehet mér
a kezddknél is ,,bevetni”, ahol a feladat a szavakkal val6 jatékra épit.

2. Modszertani kompetenciak
2.1. Médszerek befogadasa
A moédszerek befogadasa szerintem a nyelvtanulési stratégidk elsajatitasat jelenti. Az
idegen nyelvek tanuldsdban sokszor jelent gondot, hogy a tanuld nem fejleszti ki sajat,
hatékony tanulasi stratégidjat, csak egy modellt kovet, s ha az nem vélt be, nem pré-
balkozik mdssal. A stratégidkat a legtijabb konyvek mar tanulési technikdkra lebontva,
s a tanulénak is kovethet6 médon tematizaljdk. Ezek nagy vonalakban a kovetkezdk:

(a) Mire iigyeljek, ha egy ismeretlen szoveget kell (olvasva vagy hallds utdn) meg-
értenem?

(b)Hogy tudom az ismeretlen szavak jelentését megérteni? Mely szavakat kell, il-
letve fontos megtanulnom, s hogyan tudom ezeket hosszi tdvon megjegyezni?

(c) Hogy tudom a nyelvtani szerkezeteket megérteni, 4tlatni és a kell§ helyen a
megfeleld médon alkalmazni?

(d) Hogy tudok (széban vagy irdsban) onalléan szoveget 1étrehozni? Hogy gyfijt-
sem Ossze és alkalmazzam a mondandémhoz sziikséges szavakat és nyelvtani szerke-
zeteket?

2.2. Informacios és kommunikacios technikak
Az informdcids és kommunik4acids technikdk alkalmazésa igen fontos lenne a nyelv-
tanuldsi folyamatban. A szamitégép nemcsak elSregyartott feladatok elkészitését teszi
lehetdvé, hanem azt is, hogy a tanuldk az idegen nyelvet funkcidjanak megfelelGen,
interaktivan, tehat pl. informéacidszerzésre, kapcsolatteremtésre is felhasznélhatjak.
Elméletileg a kdvetkezd lehetGségek dllnak rendelkezésre:

(a) a célnyelvet oktaté CD-ROM-ok hasznélata (elsGsorban kevéssé motivalt és
nehezen tanul6 didkoknak, hiszen az oktatd program megadja a helyes megoldast, ha
a tanul6é megakad);

(b) az adott témahoz informacidgydjtéstSl (tanar altal javasolt honlapok, illetve
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keresGk segitségével) egészen a tanuldcsoport célnyelvi honlapjanak elkészitéséig ter-
jedd Internet-haszndlat;

(c) e-mail ttjan torténd levelezés mds anyanyelvd, a célnyelvet szintén tanuld, il-
letve a célnyelvet anyanyelvként besz€ld didkokkal (tandri elGkészitéssel, konkrét cé-
lokkal).

(d) célnyelvi ,,chat”-férum kiépitése vagy megkeresése és hasznailata.

3. Személyi és szocialis kompetenciak

3.1. Identitas

Az idegen nyelv elsajatitdsa igen szoros kapcsolatban 4ll a tanul6 személyiségével. Mi-
vel az egyének identitdsukat anyanyelviikon alakitjak ki, a zarkézott, befelé fordulé
tanul6k nehezebben érik el a kivant nyelvi szintet, félnek a hibaktdl, s ezért inkdbb meg
se sz6lalnak. Az ilyen tanuléknal segiteni kell abban, hogy sajat énképiiket megerdsit-
sék. Aki nyitott személyiség, az hamarabb jut el annak felismeréséhez, hogy az idegen
nyelvi hibds megnyilvanulds nem von le értéket személyiségébdl.

A témakorok targyaldsa sordn a tanulok nemcsak azzal foglalkoznak, hogy miképp
élnek a célorszdgban, hanem azzal is, hogy sajét életiiket miképp tudjdk bemutatni a
célnyelvet besz€1S idegeneknek. Ezzel dlland6 osszehasonlitdsra késztetjiik a tanuld-
kat. Megtanuljdk becsiilni a hazai értékeket, azt, hogy miképp lehet egy orszagot, egy
kultirat képviselni. (Lasd még az 5. pontot.)

3.2. Masokkal valo egytittmiikodés
Ha a nyelvérén véltozatos tevékenységi formakat alkalmaz a tandr, akkor a tanuldk meg-
tanuljak a médsokkal valé egyiittmiikodést is. Mivel a nyelvoktatds a kommunikacié-
rdl, illetve interakcidk sorozatardl szol, ezért sokszor kell egy partner, akivel a kom-
munikéci6 lezajlik. Minél véaltozatosabb munkaformdkat alkalmazunk, anndl nagyobb
a lehetdsége annak, hogy a tanulék megtanuljanak egymadssal egyiittmiikodni. Fontos,
hogy a pirmunkéban, illetve csoportmunkéban az egyiitt dolgozé tanuldk véltogassak
egymast, ne mindig ugyanazok legyenek. Kiilonosen alkalmas lenne erre a nyelvi pro-
jektfeladat, ahol a tanuldk képességeik szerint tudnak hozz4jarulni a késziil6 mithoz,
de amire a tandrok sokszor nem taldlnak id&t. Pedig a k6zosen 1étrehozott produkcid
vagy eredmény sok dromet okoz és a nyelvtanulési attitiidot is javitja.
4. Kommunikacios kompetenciak
4.1. Megfelelé6 kommunikacié (kommunikacios modok, normak)
A nyelvoktatas célja a kommunikativ kompetencia kialakitdsa egy adott szinten. A kom-
munikativ kompetencia fogalma az elmult évtizedekben nagy véltozdsokon ment 4t.
Itt most csak a NAT tanari kézikonyvében' is emlitett jellemzGit hozom fel:

A kommunikativ kompetencia a kdvetkezd részkompetenciakboél 4ll:

(a) Nyelvi kompetencia: ez jelenti a lexikai, grammatikai, fonetikai és ortografiai
kompetenciat.

(b) Szociolingvisztikai kompetencia: a beszéld tudja, mikor, milyen helyzetben
melyik nyelvi eszkozt hasznélhatja.

(c) Szovegkompetencia: a nyelvhasznal6 ismeri a beszélt és az frott szovegfajtakat,
azok formai, nyelvi jellemzdit.
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(d) Stratégiai kompetencia: a nyelvhasznal6 képes arra, hogy értésbeli és kifejezés-
beli nehézségeit kiilonbozd kompenzacids stratégidkkal dthidalja.

(e) Szociokulturalis kompetencia: a nyelvhasznal6 ismeri azokat a ritualizalt frazi-
sokat, amik a célnyelvi kultira adott kornyezetében normanak szdmitanak.

Amennyiben a kommunikativ kompetenciat ebben a komplex osszefiiggésben fog-
juk fel, akkor a tanuldk elsajatitjak az alapvetS célnyelvi kommunikaciés médokat és
normékat.

5. Interkulturalis kompetencia

A kereszttantervi kompetencia taglalasakor altalaban nem emlitik azt a kompetencidt,
amivel az idegennyelv-oktatds szakirodalma az elmiilt kb. tiz évben igen sokat foglal-
kozott: az interkulturélis kompetenciat. Ez tigabb fogalom anndl, mint amit a 3.2. pont
tartalmaz, bar nagy mértékben Gsszefiigg a 3.1. ponttal is. Az EU orszégaiban a nyelv-
tanulds egyik legfontosabb deklarélt célja az interkulturalis kompetencia kialakitasa.
Egyes orszdgokban ezt interkulturdlis tanuldsnak nevezik.

Az interkulturélis kompetenciat igazén a felnéttoktatds fedezte fel a sajat maga sza-
madra, hiszen sokszor nem elég a nyelvi eszk6zok egyszer( hasznélata, azt is tudni kell,
hogy egy masik kultiira képviselSinél milyen nyelvi és magatartasbeli eszkdzokkel lehet
a legmegfelelGbb hatast elérni (pl. iizleti tirgyaldsoknal). Ezért ezzel a témakorrel £6-
leg a szaknyelvoktat6k foglalkoznak. Pedig igen fontos lenne ez mér az iskolai nyelv-
oktatdsban is, sGt, nemcsak ott. Laurenz Volkmann? u.is a kovetkez8képpen hatarozza
meg az interkulturdlis tanulds céljat:

(a)A tanul6kban tudatosuljon, hogy minden ember kiilonb6z6, ami kulturlis visel-
kedési és gondolkodasi szokdsait illeti.

(b)A tanuléban alakuljon ki megértés azirdnt, hogy az embereket viselkedésiikben
és gondolkoddsmédjukban olyan véltoz6 tényzSk befolyasoljak, mint az életkor, nem,
tarsadalmi kornyezet.

(c)A tanuléban alakuljon ki az az érzékenység, amivel fel tudja ismerni a célnyelv-
ben egyes szavak és kifejezések kulturalis konnot4cidjat.

(d)A tanuléban alakuljon ki az a képesség, hogy a célnyelvi kultirdval kapcsolat-
ban megfelelGen értékeljen dltaldnositasokat (sztereotipidk, klisék, elSitéletek), s ismer-
jék meg, hogy a célkultirdban az emberek miképp értékelik, hogyan latjak sajat kultd-
rajat, valamint azt, hogy milyen stratégidkat kell figyelembe venni kulturalis taldlko-
z4as esetén.

(e)A nyelvtanitas jaruljon hozza ahhoz, hogy a tanulékban felkeltse az érdeklddést
és kivancsisagot, késztesse a tanuldt arra, hogy ondlldan is akarjon célnyelvi kédokat
megfejteni, s ezzel jaruljon hozzd az élethosszig tartd tanuldsi képesség kialakitasa-
hoz.

(H)A tanuléban alakuljon ki empatia és tisztelet a célkultira jellemz§ viselkedési

2.2 2

formai és eltér§ értékrendszere irant.

Az interkulturdlis kompetencia a jobb, zokken6mentesebb kommunikaciét segiti eld,
és hozzdjarul a nyitott, tiirelmes magatartds kialakitdsdhoz. A nyelvoktatds terén ez fSleg
a kovetkezd célokkal és tartalmakkal valésulhat meg az interkulturélis tanulas:
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Interkulturalis
kompetencia
l |
Orszégismeret Kulturdlis kédok ismerete Kapc‘s(olan strp’l;turak,
Célnyelvi kompetencia (mind sajét, mind a célkultdraé) _ onvencio
és észlelési formak

Ezzel a kompetencidval kiegészitve kijelenthetjiik, hogy az idegennyelv-oktatdsnak
nemcsak azért kell fontos szerepet jtszania a kozoktatdsban, mert a sziilSk ezt igény-
lik, hanem azért is, mert segitségével a tanul6k képességeinek fejlesztése a nyelvtanu-
14s sordn igen sokoldaldan lehetséges.
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SOMLO KATALIN

A hermeneutikai elv érvényesiilése
a modern idegennyelv-oktatasban

A huszadik szdzadi idegennyelv-oktatasban az audiolingudlis médszer volt az elsd,
amely siilyt fektetett a szovegértés (beszédértés) fejlesztésére. A modszer sziiletési
torténetének ismeretében ez a tény magatdl értetédSnek tinik: az Egyesiilt Allamok-
ban fejlesztették ki 1941 és 1943 kozott haditolmacsok lehetd leggyorsabb nyelvi kép-
zésére. Az oktatdsnak nemcsak a nyelvi struktirdknak laborban torténd, a beidegz&dé-
sig tartd ismételgetése, hanem anyanyelvi tanarokkal folytatott tréning is részét képezte.
Az audiolingudlis médszer azonban 1ényegében elhanyagolta az irdskészséget és az
olvasott szoveg megértésének fejlesztését.

Ezeket a hidnyokat a hetvenes években elterjedt kommunikativ médszer pétolta be.
Az 1j cél az in. kommunikativ kompetencia kialakitdsa lett, amelynek szerves része a
beszélgetd partner, illetve az olvasott sz6veg megértése, és amely magaban foglalja a
nyelvi mellett a szociokulturalis kompetencia meglétét is.'

Miutédn a kommunikativ médszer pragmatikus-funkciondlis koncepcidja joszerével
az egész vildgon alkalmazast nyert, az is kideriilt, hogy az idegen nyelvi kommunika-
tiv kompetencia nem mindeniitt é&s nem mindenki szdmadra jelenti ugyanazt, bar a fold-
rajzi, illetve kulturalis tavolsag fiiggvényében a fogalom értelmezését illetGen az elté-
rések néhol egészen csekélyek. Természetesen jogos elvards, hogy a nyelvtanuld is-
merkedjék meg a célnyelvi orszdgban szokasos viselkedésmodokkal, az ott kiilonds
érdeklGdésre szamot tarté témdkkal. Nem szabad azonban megfeledkezniink arrdl, hogy
a célnyelvi orszag vildgdnak massiga irdnti megértés nem természetes velejardja az
oktatdsnak, éppen ellenkezdleg, az oktatds explicit céljai kozé tartozik ezen megértés
kialakitdsa. Ennek sikere érdekében a nyelvoktatast be kell d4gyazni egy atfogé peda-
gébgiai koncepcidba, amelyben a megértési folyamatok el&segitésének kdzponti sze-
rep jut. A — gadameri — hermeneutika eme irdnyzat megfelel§ elméleti alapjanak bizo-
nyult: érvként szolgélt a nyelvoktatas uj céljai, tovabba a tanar és tanuld kapcsolata-
nak atalakitdsa mellett.

Jelen dolgozatomban el8szor ismertetni kivdnom az idegennyelv-oktatdsban fejlesz-
tendd megértési készségeket, azutdn roviden megindoklom, miért éppen a hermeneu-
tika bizonyult megfelel§ keretnek az interkulturdlis didaktika kialakitdsdhoz, végiil
osszefoglalom a nyelvoktatds mddszertandban érvényre jutd, hermeneutikai eredeti
alapelveket. Hely hidnyaban azonban az elmélet konkrét médszertani folyoményainak
ismertetésérdl ezittal le kell mondanom.

A német nyelvi forrdsokb6l szarmazé idézeteket sajat forditdsomban k6zlom.
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1.1. A hatvanas évektdl kezd6dGen feler§sodott bevandorlasi hulldm és az a folyamat,
amelyet ma dltaldnosan elterjedt sz6val globalizdciénak neveziink, tudatositotta a kul-
turdk sokféleségét, a tudatosulds még nem vezetett azonban automatikusan toleranci-
dhoz, és végképp nem megértéshez. Marpedig, mint Roche is megéllapitja, erre feltét-
leniil sziikség van a ,.transzkulturalis harménia €s a vilagban uralkod¢ tart6s béke™?
érdekében. Csakhogy a kultirdk kozotti megértéshez sem a feliiletes tolerancia, sem a
hidnyos nyelvismeret nem vezethet el. A kultirdk kozotti kommunikacié sikerének
egyetlen esélye minden bizonnyal a megfelelS kéd megvalasztiasdban rejlik. A nyelvé-
szet és a nyelvoktatas tudomdnya szdmot vetett ezzel, €s egyre behatdbban foglalko-
zik a nyelv kulturalis aspektusaival, hogy kialakitsa a kultirdk kozotti kozvetités esz-
koztarat. A nyelvoktatas interkulturdlis didaktikdja ebben a tevékenységben kdzponti
szerephez jutott, mikozben szamos ponton érintkezik a pszicholégidval, az informati-
kaval és egyes tarsadalomtudoményokkal, mint a szociolégia, a mlivel6déstudomany
vagy a kultirantropoldgia. Az eredmények lassan a nyugati iskolai oktatdsban is megje-
lennek a tantervek, irdnyelvek, curriculumok szintjén. E dokumentumokban az ,,idegent
kulturalis szubjektumnak, nem kulturalis objektumnak’ tekintik, €s sziikségesnek itélik
a hermeneutikai folyamatok elGsegitését. A megfogalmazott cél a tanul6 interkulturélis
érzékenységének kialakitdsa, magasabb fokon az un. interkulturalis kompetencia ki-
alakitdsa, ez azonban csak hosszi id6t atfogé folyamat eredménye lehet.

A nyelvtudas elmélyitése a fenti nevelési cél elérésének fontos eleme, hiszen a
kulturalis szempontok lecsapédnak a nyelv valamennyi, kiilontsképpen azonban a
pragmatika, a szemantika és a grammatika szintjén. Til sok konnotaci6 és interpreta-
cié megneheziti a kolcsonds megértést, miként arra a kiilonboz§ nyelvekre jellemzd
érvelési stratégidk és beszédkonvencidk elemzése ramutatott. Eltérd kulturdlis koncep-
ciok nyilvanulnak meg a székincsben, a képes beszéd, a metafordk hasznélatiban.
Erdekes eredményt kapunk, ha pl. 6sszevetjiik az egyes nyelvekben megnyilvanulé tér-
és id6koncepci6t, hiszen ezek az emberi 1€t alapkategoéridi, ez mégsem elég ahhoz, hogy
a nyelvekben azonos médon jelenjenek meg (egyszerd példa: ankommen+wo?/meg-
érkezik+hovd?). A nyelvi rendszerek tehat komplex médon visszatiikrozik az alapjuk-
ként szolgalé kultirdk jegyeit, ezt azonban a nyelvtanuldk nem l4tjak at egykonnyen.
A nyelvtandrok pedig, még ha tisztdban vannak is e ténnyel, tobbnyire nem rendelkez-
nek a kulturalis kozvetités médszertani eszkoztirdval. Ez azonban a legkevésbé sem
az § rovasukra irhatd, sokkal inkdbb a didaktikdéra, amely ezt a teriiletet sokdig elha-
nyagolta. Az elmaradas bepétldséra tett erGfeszitések soran a figyelem a nyelvelsajati-
tasi folyamatok és pszicholingvisztikai kutatdsok mellett a hermeneutikai modellekre
irdnyult, abban a reményben, hogy hozz4jarulhatnak a nyelvtanulas és -tanitds mélyebb
megértéséhez és egy interkulturdlis nyelvoktatasi mddszertan kialakitasahoz.

1.2. Az elmiilt két évtizedben német f61don kialakult az interkulturdlis kommunikacié
hermeneutikai perspektivdja. Ha meg akarjuk érteni, mekkora a hermeneutikai para-
méterek jelentGsége a nyelvtanulasban és -oktatdsban, abbdl kell kiindulnunk, hogy
minden modern fejlemény ellenére még ma is a kultirak zartsaganak gondolata ural-
kodik, j6 példaként szolgalnak erre azok a sztereotipidk, amelyek pl. a nemzeti jelleg-
hez kot6dnek. Az ember a valésdg megismerése sordn Shatatlanul altaldnosit, tipizal;
hogy hogyan és milyen mértékig érti meg a kornyez§ vilagot, a vilagrél korabban
megszerzett tuddsatdl fiigg. A mdr ismerthez vald 6rokos viszonyitds azonban a meg-



34 Somlé Katalin

ismerés sordn egyfajta korforgashoz vezet, amelybdl az ember 6nerdbdl nehezen tud
kilépni, csak kiils§ segitséggel tehet szert a perspektivavaltds képességére €s sajatit-
hatja el az elfogulatlan megfigyeld reflexiv szemléletét. Az interkulturdlis hermeneutikai
koncepci6 alapeszméje tehat, hogy ,,a horizont-0sszeolvadds vagy »pluralizmus« nem
jelenti a kiilonb6zG horizontok semmibevételét, kiiktatdsat, nivelldlasat vagy felada-
sat”.* , A sajét és az idegen kolcsonosen feltételezi egymast”,’ dllitja Siegenthaler is.
Az illet§ kultirdk tdvolsagat nem elfedni, hanem tudatositani kell; az idegenség ténye
ugyanis nemcsak elvélaszt, hanem mint k6z0s elem, egyesit is.

2.1. A filoz6fiai hermeneutika sajatos probléma-felvetésével olyan szakteriileteken talélt
alkalmazdsra, mint az esztétika, az irodalomelmélet, a szellemtudomanyi megismerés
és djabban az idegennyelv-oktatds didaktikdja. Vajon minek koszonhetd, hogy ez a
filozéfiai koncepcié még korunkban is, az emberi 1étezés legkiilonbozébb teriileteibe
beépiilve is érvényesiil?

Mindenekel6tt az élet-, a gyakorlatkozeliségének. Mint Fehér M. Istvan rdmutat,
Gadamernél a megértés nem csak a tudomany valgsagfeltaré tevékenységének része:
,megértés (...) mindig is végbemegy ott, ahol az embernek a maga kornyezeti vilaga-
val, a tobbi emberrel, s egzisztidlvan 6nmagaval dolga, tennivaléja akad (...) A megér-
tés — csakugy, mint annak kiépiilése, az értelmezés — az ember életét véges-végig jel-
lemzi, elejétdl a végéig kiséri.”® A megértés lehetGségének és feltételeinek vizsgalata-
val a filoz6fiai hermeneutika visszatér az élethez, és ennek folytdn nem egyszeriien egy
a vildigmagyaraz6 tanok koziil, hanem egyfajta bedllitottsag, nyitottsig a dialégus sza-
madra, tolerancia, a masik igazsaganak el6feltételezése, befogadasi készség az tij tapasz-
talatok irdnt, onkritikdra val6 hajlam.” A hermeneutikai szemlélet olyan lehet&ség, amely
,nemcsak teoretikus kidolgozottsdgaban mutatkozik meg, hanem egyszersmind ben-
ne rejlik minden embernek az 6nmagat, a vildgot, s benne masokat megérteni akard
torekvésében. Ily médon egy olyan, a tudoményos tuddson kiviili tuddst mozgdsit,
amely jéval 4tfogébb és kiterjedtebb, s egyetemesen emberi, abban az értelemben, hogy
minden ember rendelkezik vele a maga médjan”,? dllapitja meg Veress Karoly is. Az
emberi tudast pedig a szinte mindent atfogd nyelvi mez§ kozvetiti. Hermeneutikai
szempontbdl a nyelv nem csupdn tobbé-kevésbé konvenciondlis jelrendszer, hanem az
a kozeg, ami minden alapvet§ emberi megnyilvanulés feltétele, és amiben az egyes em-
ber tapasztalata atfog? vildgtapasztalattd dltaldnosul. A nyelv altal kozvetitett tudas tehat
elsGdleges barmely teoretikus épitménnyel szemben.’

2.2. A hermeneutikai tapasztalat a fentiek értelmében megértési tapasztalat, amelynek
sordn egy — a nyelvoktatas gyakorlata szerint — elhangzé vagy irdsos szoveggel ,,par-
beszédet folytatunk”. Az idegen nyelviiség ,.csupan kiélezett esete a hermeneutikai
tevékenységnek, tehat az idegenségnek és az idegenség legy6zésének™,'” jegyzi meg
Gadamer. J6llehet § a hermeneutikdjét a torténetileg rank hagyoményozott szovegek
megértésére dolgozta ki (,,Az idegenség €s az ismer§sség kozotti hely, melyet a hagyo-
mdény a mi szempontunkbdl elfoglal, nem mads, mint a torténetileg tekintett, tavoli tar-
gyiassdg és a hagyomanyhoz val6 hozzatartozas kozti hely. Ez a koztes hely a herme-
neutika igazi helye”'"), a megértés ugyantigy problematikus, ha nem az id§, hanem a
tér, illetve a kulturélis méssag képezi az akadalyt, ezért vilik lehetdvé a filozo6fiai her-
meneutika tobb alapelvének tigyszdélvan kozvetlen atvitele arra a szituaciéra, amellyel
a nyelvtanul6é nap mint nap taldlkozik. Ilyen pl. a horizont fogalma, amely ,,azt a 14t6-
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kort jelenti, amely mindent atfog és koriilzér, ami egy pontrdl 1athat6”, és amely a filoz6-
fia nyelvében ,,a gondolkodas sziikségképp véges meghatdrozottsaganak™'? jellemzé-
sére terjedt el. Gadamer a hagyomanytartalmak jelentése helyes megértésének kapcsan
jut el az altalanosnak tekinthet§ kovetkeztetéshez, amely szerint ,,bele kell helyezked-
ni a masikba, ha meg akarjuk érteni”.'* Ez a belehelyezkedés azonban nem egyszeriien
annyit jelent, hogy eltekintiink 6nmagunktél. Részben ezt is, hiszen erre sziikség van,
hogy a masik szituacidjat fel tudjuk idézni magunkban. Ebbe a szitudciéba azonban
bevissziik onmagunkat is. ,,Ha belehelyezkediink példdul egy masik ember helyzeté-
be, akkor épp azaltal értjilk meg, tehat azéltal tudatositjuk a mésik massagat, s6t meg-
sziintethetetlen individualitasat, hogy magunkat helyezziik a helyébe”. Ebben a folya-
matban, amelyben a magunkkal hozott elSitéleteinkkel egyiitt vesziink részt, tillépiink
individualitasunkon, és a sajat és az idegen horizont 6sszeolvadasa soran felemelke-
diink egy magasabb altalanossidghoz. ,,A hagyomannyal valé minden taldlkozas, me-
lyet torténeti tudattal hajtunk végre, tapasztalja a szoveg €s a jelen kozti fesziiltséget.
A hermeneutikai feladat abban 4ll, hogy ezt a fesziiltséget ne leplezziik el naiv 6ssze-
hangoléssal, hanem tudatosan kibontsuk”'s — 41l Gadamernél. Voltaképpen ezen gon-
dolatsornak a nyelv- és interkulturélis tanuldsra valé alkalmazdsat taldljuk Hunfeld,
Serena és Siegenthaler irdsaiban. Miként a bevezetGben mar jellemeztiik a mai helyze-
tet, a kultirdkat kordbban egymastdl elvélaszt6 tdvolsdg a migraciés mozgéasoknak és
a tavkozlési eszkozoknek koszonhetSen a minimdlisra csokkent. Az idegen, a massag
folyamatos jelenléte minden érintettd] djfajta hozzdallast kovetel, amelynek 1ényege
az idegen ,,normalitdsdnak” elismerése, a sajat és a masik perspektivdjanak egyenran-
guként val6 kezelése. Az idegennel vald foglalkozas pedig nemcsak annak jobb meg-
értéséhez, hanem egy differencidltabb onkép kialakuldsahoz is vezet: ,,az individuali-
tas éppen a tdle kiilonboz6hoz valé viszonyaban nyeri el 6nazonossagat”,'® véli Hunfeld.

Az idegen ,,normalitdsdnak” elismerése mindenképpen tobb, mint a massag tiszte-
letben tartdsdnak kovetelménye. Az interkulturdlis nyelvoktatas el§ akarja segiteni az
idegen megértését, és eszko6zoket kivan nyijtani annak kezeléséhez, ez pedig csak akkor
lehetséges, ha a massdg hatdrozott kdrvonalakkal rendelkez§ individuumként jelenik
meg. A heterogenitdst a hermeneutikai médszer nem a tanulds akadalyanak tekinti,
hanem igyekszik kihasznalni a kulturdlis vagy egyéb jellegi massdg nydjtotta lehets-
ségeket. A cél nem az idegenrél, hanem az idegennel folytatott parbeszéd, ez a szitua-
cié pedig némelykor akar fesziiltségekkel terhes is lehet. A tanarnak azonban nem az
a feladata, hogy ezeknek a fesziiltségeknek elejét vegye, hanem hogy elGsegitse a
hermeneutikai folyamatot."’

3. A hermeneutikai elveknek a nyelvoktatasban val6 alkalmazasa oda vezetett, hogy a
megértés képességének kialakitdsa az eddiginél nagyobb jelentGségre tett szert, ami az
oktatds tobb teriiletén jart kovetkezményekkel: masként kezdték kezelni a szovegeket,
a nyelvet, a tanul6t magat, az orszdgismereti tudnival6k tovdbbadasat, de valtozott az
6rai munka szervezésének gyakorlata, és valtoztak az oktatdsi folyamat eredményes-
sége megitélésének kritériumai is. Az aldbbiakban ismertetem, a teljesség igénye nél-
kiil, Serena'® néhény tézisét, amelyek bar az idegennyelv-elsajétitdsra, az orszdgismereti
élményekre vald nyitottsagra és az itélGképesség fejlesztésére vonatkoznak, minden
tovabbi nélkiil dtvihetSk az oktatds mads teriileteire is, amennyiben ott az idegennel, a
madssal valé bandsméd kialakitdsa a cél.
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e Az irodalmi szovegek feldolgozdsdnak a nyelvoktatds alapvetd részévé kell vdl-
nia ahelyett, hogy csak alkalmanként, az drdk vdltozatossd tétele kedvéért keriil-
Jenek teritékre. Az irodalom elidegenitett formdban tlalja az olvasé elé a valsa-
got, és ezzel eleve kihivast intéz hozza. Az irodalmi szovegek olvasasa és a réluk
val6 egyéni vagy ko6z0s gondolkodds hozzésegiti a tanuldt a beldtdshoz, hogy a
nyelv nem pusztan tartalom nélkiili szerszdm, és az idegen nyelv hasznalata sem
egyszeriien csak kodvaltas. Ebben az értelemben az anyanyelvi irodalom az els§
»idegen nyelv”, amellyel a tanul6 taldlkozik, vagyis itt szerzi meg el§szor a ta-
pasztalatot, hogy a nyelvtan és a székincs ismerete 6nmagédban még nem elég egy
szoveg megértéséhez. A kovetkez§ allomds ezen az uton az els§ idegen nyelvi
szavak elsajatitasa, amire az altaldnos iskoldban keriil sor, azutdn kovetkezik az
idegen nyelv{ irodalom olvasasa.

* A hallott vagy olvasott szoveget mint megértendd és értelmezendd alanyt lassan
kell megkozeliteni, ekozben pedig a tanulo fokrol fokra halado felfedezd tevékeny-
ségét megfeleld feladatokkal kell irdnyitani. Ennek az elvnek messze haté kovet-
kezményei vannak a kommunikativ nyelvoktatds mar-mar kanonizal6dé eszkoz-
tarara nézve.

* A szovegek kivdlasztdsdnak nem a hagyomdnyos nyelvi vagy tartalmi, tehdt kiviil-
rdl meghatdrozott progresszio szerint kell torténnie, mivel igy figyelmen kiviil
maradnak a megértés médjaban és tempdjaban megmutatkozd, egyéni kiilonbsé-
gek. A szovegkivalasztasban lehet§ség szerint részt kell venniiik a tanuléknak is.

* A tanulot — legyen bdrmilyen kori — olvasdként/hallgatoként kell kezelni, ami
annyit tesz, hogy a szovegeket nem szabad szdmadra leegyszer(isiteni vagy didak-
tizalni, hiszen nem ettdl lesz egy szoveg neki vald, hanem attdl, amit § maga kezd
vele, illetve az iizenettSl, amelyet a szoveg kozvetit a szdmadra. A szoveg megér-
tése/értelmezése sordn pedig a tanuldt egész emberként kell szamba venni, vagyis
e tevékenysége sordn a tanir nemcsak a nyelv hasznélatidnak technikai-pragma-
tikus oldalét kivanja fejleszteni, és nemcsak a tanulé intellektusara apelldl, ha-
nem igénybe veszi annak tapasztalatait és érzelmeit is.

* A hermeneutikai elveken alapulé oktatas neveld hatasu, 1ényeges eleme és ered-
ménye a tolerancia kialakitasa.

* A tanulo eldmenetelének fokmérdje az, hogyan képes az idegen nyelvi jelekre,
jelzésekre, iizenetekre a sajdt, belsd képeinek és szovegeinek perspektivdjdbol re-
agdlni. A szoveg befogadasa és annak egyes 1épései, az egyéni értelmezések ki-
alakuldsa képezik a beszélgetés targyat a csoportban. Az értelmezéshez szerve-
sen hozzatartozik az elakadds, a rakérdezés, hipotézisek feldllitasa és elvetése,
vagyis a nem-€értés is. A nem-értés nem jelent gyengeséget vagy képességhidnyt,
sokkal inkdbb a megértésre valé Osztonzést és az elSrelépés kezdetét.

Ez a fajta oktatds, amely sok tiirelmet, idG- és energia-raforditast igényel, az eddi-

gieknél sokkal magasabb kovetelmények elé éllitja a tandrokat. Nemcsak tokéletes
nyelvi és kulturalis kompetencidval kell rendelkezniiik, hanem arra is készen kell 4ll-
niuk, hogy némelykor megkérd@jelezzék sajat sok munkaval osszegydjtott tudasukat,
és egyenrangi félként csatlakozzanak az értelemkeresSkhoz, vagyis a tanulékhoz.

4. Az iskola, az oktatds altaldban, és ezen beliil is az idegennyelv-oktatas nincs elefant-
csont-toronyba zarva, mégis sokszor ez a latszat. A tantirgyak is ma még egymastol
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izolaltan dllnak a tanrendben, nem ritkasig, hogy amit a tanuld az egyik 6rdn, az egyik
tantargybol tud, azt a masik dérara ,.elfelejti”. A tandrok szdmos teend@jiik miatt mar ra
sem kérdeznek az Osszefiiggésekre, az elméleti hattérre, az emberképre, amely e 14zas
tevékenység mogott rejlik. Az oktatas gyakran csak a tuddsanyag tovdbbadasara dssz-
pontosul, mikdzben fel sem vetddik a kérdés, mi miért és mi célbdl torténik. Az éppen
elérend( részcél miatt szem el8l vész a nagy egész.

A hermeneutikai magatartds éppen abban nyilvanul meg, hogy nyugodtan, nyiltan,
minden sietség €s félelem nélkiil, djra és djra feltessziik ezeket a kérdéseket. Ha a ta-
narok képessé akarnak vdlni erre és arra, hogy tanuldikban kifejlesszék a kérdezés, a
tolerancia és az idegennel val6 parbeszédfolytatds készségét, akkor nekik maguknak
is gyakorolniuk kell a toleranciat a mindennapi helyzetekben, ki kell hasznalniuk min-
den alkalmat az eszmecserére és az értd/értelmez parbeszéd folytatdsara. Ezt a kész-
séget pedig egy életen &t lehet és sziikséges gyakorolni.
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KOOSZ MARGIT
Van-e kiilonbség a kéttannyelvii

érettségi és a felsofoku allami
nyelvvizsga k6z6tt?

Miel6tt hozzafognék a cimben megjeldlt probléma taglaldsdhoz, az egységes értelmezés
kedvéért sziikségesnek latszik néhdny fogalom meghatdrozésa. A tannyelv fogalmi de-
finidldsa koronként valtozott, és az 1980-as években a kétnyelvii oktatdsfejlesztés nyo-
man kezdett stabilizal6dni. Eszerint tannyelv az a nyelv, amelyen az oktatis folyik,
amelyen az ismeretek dtadasa, a képesség- és készségfejlesztés torténik. Ez a nyelv lehet
az anyanyelv, kisebbségi nyelv vagy idegen nyelv. Az anyanyelv (nagyon leegyszer-
sitve) az a nyelv, amelyet az egyén elszor tanult meg, s amellyel azonosul (Skutnabb-
Kangas 1997:14). Az anyanyelvii oktatds olyan egynyelvd oktatds, ahol a tannyelv a
tanul6k anyanyelve. A kisebbségi tannyelvii oktatds szintén egynyelvi, de a tannyelv
a tanulok masodik nyelve is lehet. Kétnyelvii az oktatds akkor, ha a tanitasi folyamat-
ban két tannyelv van, vagyis a tantdrgyrendszerben egyes tantargyak, miveltségi terii-
letek tanitdsa az nglk nyelven, masoké a masik nyelven folyik (Vamos A., 1998).

A magyarorszagi kétnyelv{i iskolaztatdsban mind a kisebbségi, mind az 1dcgennyelv-
oktatds teriiletén az elsd tannyelv leggyakrabban a magyar nyelv. A masodikként belé-
pd tanitasi nyelv, azaz a masodik tannyelv a kisebbségi oktatdsban a kisebbség nyelve,

az idegennyelv-oktatdsban az idegen nyelv.

A mai felfogas szerint (Vamos A., 1998) legalabb egy tantargyat kell a tobbit6l el-
tér6 nyelven tanitani ahhoz, hogy ketnyelvu oktatdsrdl lehessen beszélni. A kétnyel-
viiség szmtje itt még alacsony, a két tanitasi nyelv jelentGsen kiilonbozik; az egyik tan-
nyclv erésen domindns, a mésik er6sen domindlt nyelv. EszrevehetSen javul a kétnyel-
viiség szintje, ha két, harom vagy ennél tobb tantargyat oktatnak masodik nyelven.

1. A fels6foku allami nyelvvizsga feltételei
a kéttannyelvii gimnaziumokban
A kéttannyelvii és a kisebbségi nyelven oktaté gimnaziumok érettségizett didkjai a
célnyelven produkalt nyelv és irodalom irdsbeli és szébeli Osszesitett eredménye alap-
jan — ha ez a jegy négyes vagy 6tos — C tipusu fels6foki allami nyelvvizsga bizonyit-
vanyt kapnak az érettségi mellé; ha ez a jegy kettes vagy harmas, akkor a nyelvvizsga
mindsitése C tipusi kozépfoku dllami nyelvvizsga. Emellett kéttannyelv{ bizonyitvanyt
kap az a végzls didk, aki a célnyelven kiviil legalabb két érettségi tantargyat az adott
nyelven vélaszt.

Az iskoldk altaldban elégedettek tanuldik eredményeivel, azonban az érettségi jegy-
z8konyvekben megfogalmazott elnoki és szaktanari vélemények ravildgitanak bizo-
nyos problémadkra (Heszné, 1997). A szébeli és irasbeli teljesitmények értékelésénél
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alapvetd kérdésként meriil fel, hogy az érettségi és az dllami nyelvvizsga kovetelmény-
rendszere OsszeegyeztethetG-e, és vajon melyek az azonos és melyek az eltér§ kritéri-
umok. A felsfok elérésének feltételeit érdemes elsGsorban vizsgalni, hiszen a tanulék
altaldban képesek teljesiteni a kozépfoku nyelvvizsga feladatait.

2. A két vizsga osszehasonlitasa

2.1. Az irasbeli feladatok
Az irasbeli feladatok — értelemszertien — az irdskészséget mérik, a felhasznalhat6 idSke-
ret négy ora. A kisebbségi nyelven tanuldé didkoknak — a magyar nyelvi irdsbelivel
megegyezben — célnyelvil irodalmi m{ elemz8 bemutatdsat kell elvégezniiik. Az érté-
kelés kritériumai megegyeznek a magyar irodalomdolgozatok javitisanak feltételeivel,
azaz vizsgalni kell a dolgozat irodalmi értékeit, az elemzés mélységét, a nyelvhelyes-
séget, a helyesirast, esetleg egyéni latdsmodot.

A kéttannyelvili gimnaziumokban (magyar—idegen nyelv) az irdsbeli vizsga harom
tételsorbodl all:

* altalanos témajui célnyelvl szoveg magyar nyelvre forditdsa;

* altalanos témdji magyar széveg célnyelvre torténé forditsa;

* esszé jellegli fogalmazas (irodalmi vagy altalanos témdju feladat koziil valaszt-

hat a vizsgdzo).

A kifejtésnek tartalmaznia kell a problémafelvetést, a cimben megadott kérdéskor
bemutatasat, sajat vélemény kifejtését és konklizi6 levondsat.

Az dllami nyelvvizsga irasbeli feladatsora tobbrét, tobb készség alapjan méri a jelolt
tudasat, de kovetelményeiben hasonldak az elvarasok. Az érettségin nincs ugyan nyelv-
tani teszt, de az irodalmi elemzés leirdsdhoz, az esszéirdshoz és a forditashoz sziikség

van biztos grammatikai ismeretekre, igy mérhetd a tanuldk tudésa.

1. Tablazat. Osszehasonlitas a kéttannyelvi érettségi
és az allami fels6foku nyelvvizsga feladatai k6zott

Kéttannyelvd, ill. kisebbségi
nyelvi érettségi feladatai

Allami fels6foku nyelvvizsga feladatai

frasbeli

Kéttannyelvi:

a) forditas célnyelvre

b) forditas célnyelvrél

) esszé (iranyitott fogalmazas)

Kisebbségi nyelvi:

célnyelven megirt szépirodalmi mii elemzése
célnyelven

frasbeli

a) nyelvtani teszt

b) forditas idegen nyelvrél
¢) iranyitott fogalmazas
d) olvasott szoveg értése
e) tomorités

Szébeli

Kéttannyelvi:

a) irodalmi, kulturalis vagy orszagismereti téma
6nallo kifejtése

b) célnyelvii széveg alaktani, szemantikai,
lexikai, mondattani, stilisztikai stb. elemzése
Kisebbségi nyelvi:

a) célnyelvid irodalmi mii elemzése

b) a célnyelv nyelvészeti elemeinek (leiré

nyelvtan, stilisztika, kommunikacié stb.) ismerete

Szébeli

a) 6nallé témakifejtés kép alapjan

b) szituaciés parbeszéd

¢) hallott magyar széveg visszaadasa idegen
nyelven

d) laborgyakorlat: hallas utani szovegértés
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A kisebbségi nyelven oktaté gimnaziumok érettségi vizsgéi koziil a célnyelven tel-
jesitett nyelv és irodalom irasbeli feladata, amely célnyelvi irodalmi mi elemzésébdl
all, megkoveteli a tartalmi ismeretek mellett az egyéni latdsmédot, a nyelvi, nyelvhe-
lyességi, stilisztikai és helyesirasi készséget is.

2.2. A szobeli készségek
A szbbeli készségek kovetelményeiben a két vizsga kozott nyilvanvaldak az eltérések.
A nyelvvizsga nagyobb lehet&séget biztosit a spontaneitdsra, mert témavalasztdsdban
kotetlenebb és a beszédértés mérésére a laborgyakorlat is rendelkezésre all. Ezzel szem-
ben a szébeli €rettségi anyaga a tananyaghoz kotott: irodalmi €s grammatikai részbdl all.
A nyelvi készségek értékelése a nyelvvizsgaval 6sszehasonlitva annyiban eltérd és
komplexebb, hogy az érettségin mérhets a szaknyelvi tudds is. A jeloltek a célnyelvi
vizsgan kiviil két tantirgybdl idegen vagy kisebbségi nyelven vizsgaznak: ez lehet
matematika, torténelem, biolégia, foldrajz. A nyelvismeret szintjének megallapitasa-
hoz ezek a feleletek is mérvaddak lehetnek.

3. A kétnyelvii oktatasi forma eldnyei

A kérdés most mar igy meriil fel: a célnyelvi vizsga nem tobb-e egy nyelvvizsganal,
feladatai nem bonyolultabbak, 6sszetettebbek-e annal? Az eltérések ellenére ugyanazok
a készségek mérhetSk és értékelhetSk, két szempontot alapul véve: a kommunikativ
értéket és a nyelvhasznalat helyességét.

Mégis mennyiben mads, illetve tobb a két tanitdsi nyelvil vagy kisebbségi nyelvil
iskoldkban tanult didkok nyelvtuddsa? A 1ényeg abban rejlik, hogy a nyelvtanulds nem
elsGsorban a nyelvérdkon torténik, a célnyelv és a célnyelvil 6rak egyiittes ardnyanak
a tanul6 kotelez§ 6raszdméanak minimum 35 szdzalékat kell kitennie.

¢ A székincsiik sokkal nagyobb, mint azoké, akik csak idegen nyelvi 6rdkon tanul-
jék az altaldnos nyelvet. Ismerik legaldbb harom tantargy szdékincsét, nyelveze-
tét.

» Az oktatisi forma sajatossidgainak koszonhetSen mind a négy nyelvi készséget
egyarant hasznaljak a tanuldk, ezek a készségek egyformdn fejlettek. Ezekben az
iskoldkban a didkoknak sokkal tobbet kell kommunikdlniuk mind sz6ban, mind
irasban. Meg kell érteniiik a (gyakran anyanyelvil) szaktan4r magyardzatat, a tan-
konyvek tudomanyos szovegének tartalmat, komoly irdsbeli feladatokat kell meg-
oldaniuk.

» Tobb a kiilfoldi kapcsolatuk, konnyebben 1étesitenek tanuléi cserekapcsolatokat.

Ezekben az iskoldkban a két nyelven torténd tanitast sz6 szerint kell érteni: nem-
csak egyes tantdrgyakat oktatnak idegen nyelven, a célnyelven tanitott tantargyakat
magyarul is tudniuk kell. Az anyanyelv haszndlata sok esetben kifejezetten segiti a
problémamegoldast, viligosabb4a, gyorsabba teszi.

Ennek az oktatasi tipusnak nagy el6nye még, hogy a tanul6 kognitiv fejlédése a
legmagasabb szinten van: folyamatosan nagyobb terhelésnek van kitéve, ennek ered-
ménye, hogy orszagos 4tlagban a tanulék 65-100 szdzaléka jut be a legjobb felsGokta-
tasi intézményekbe (Bognér A., 2000). Tovabbi elénye az ilyen gimndziumokban vég-
zett didkoknak, hogy magas szintff tolerancia, a multikulturalis értékek elismerése, a
mdassag elfogaddsa jellemzi Gket.
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4. Helyi eredmények

Ezek az eredmények iskoldkra lebontva is igazak. Gyakorl6 érettségi vizsgaelnokként
szerzett személyes tapasztalatok, illetve az érintett gimnaziumokbol dsszegyjtott ada-
tok alapjan is megerGsithetem azt a véleményt, mely szerint a kisebbségi nyelvi okta-
tasban résztvevd tanulék mind a négy készségnek egyforman magas szinten birtoka-
ban vannak. Az aldbbi dbran megfigyelhetSk a 2001-ben Pécsett érettségizett tanulok
eredményeit az 4llami nyelvvizsga szempontjabdl, valamint az egy évvel kordbbi fel-
vételi mutatok.

2. Tablazat. A kéttannyelvii és a kisebbségi nyelven oktato gimnaziumok tanuléinak
nyelvvizsga és felvételi mutatoi

Intézmény 2001. Tovabbtanulas fels6fokon
fels6fok kozépfok 2000.
végzett jelentkezett felvételt nyert
ANK-angol 16 / 27 26 21
70% 30% 96 % 81%
2
Kodaly-olasz 22 " 24 3 20
66% 33% 96% 83%
8
LeSwey-német >7 13 98 9 73
81% 19% 100% 74%
Magyar-Német 34 7 25 23 23
Iskolakozpont 83% 17% 92% 100%
1
M. Krleza-horvat 10 6 19 3 10
62% 37% 68% 77%

Ha a kérdést ugy tessziik fel, hogy mennyiben elitképzSk ezek az iskoldk, nem nagyon
lehet vitatni Bognar Aniké (2000) és Vamos Agnes (1998) véleményét, annak ellenére
sem, hogy az olasz és a horvit nyelv esetében az érettségizék mintegy harmada csak
kozépfokon teljesiti az dllami nyelvvizsgat. Az eltérés az angol €s a német nyelv java-
ra az emlitett nyelvek eltérs presztizsével is magyarazhat6. Az olasz nyelvet a sz€psé-
géért tanuljak (Pelles, 2000.), a horvat mint kisebbségi nyelv, lassan idegen nyelvként
fog szerepelni, mivel a nyelvcsere j6 néhany k6zosségben végbement. A tovabbtanu-
lasi mutatdk viszont onmagukért beszélnek: a felvételre jelentkezett didkok 74 —100
szdzaléka nyert felvételt az érettségi évében.

Hogy mennyiben, milyen szinten kétnyelviiek az ebben az oktatdsi formaban ré-
szesiilg és azt befejez didkok, ennek meghatarozasaként dlljon itt Grosjean (1992:55)
véleménye: ,,A kétnyelvii olyan, teljes mértékben kompetens, specifikus beszél6-hall-
gato, aki sajat és kornyezete sziikségleteinek megfelelden fejlesztette ki kompetencia-
it (két nyelven és esetleg egy harmadik rendszerben, mely az els§ kett§ kombinaci6-
ja). A kétnyelvi a két nyelvet — elkiiloniilten vagy egyiitt — az élet kiilonféle szinterein,
kiilonboz6 emberekkel, kiilonboz§ célokra hasznélja. Minthogy a sziikségletek és a két
nyelv haszndlata rendszerint meglehetGsen eltérék, ezért a kétnyelvil ritkdn beszéli
egyforman vagy teljesen folyékonyan mindkét nyelvét.”
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BOK SZILVIA

Uj audio-vizualis segédeszkoz
a beszéddiagnosztikaban és a
beszédtanitasban

Bevezetés

A beszédhang elsGdleges, nyelvi informéacidkat képez§ feladata mellett a beszédet 1€t-
rehozé apparatusrél is tdjékoztat. A tiszta cseng§ hang, tagolt, érthetd beszéd jol mi-
kod6 beszédszervekrdl taniiskodik, a beszédhang megvaltozasa: szokatlan forméansok,
zorejelemek stb. megjelenése visszautal a struktiira hibaira vagy mitkodési rendelle-
nességeire. A hangképzés és a beszédinformacid tartalma igy tilmutat elsGdleges kom-
munikativ céljan.

A hangképzésben és a beszédben résztvevd struktirdk egymastdl kiilonbozd, de
sajatos rendszer szerint egyiittmikodS egységei, a hangképzési és beszédzavarok sa-
jatossagainak, kialakuldsanak, gy6gyitdsanak metédusai kiilonféle tudomédnyédgak ku-
tatdsi teriiletét képezik. A hangképzéssel és beszéddel foglalkoz6 tudomanyégak egy-
madsra utaltsdga tény. Uj médszer, diagnosztikai és terdpids eljards magyar nyelvre tor-
ténd adaptaldsa és a gyakorlatba torténé bevezetése interdiszciplindris feladat.

A napjainkban végbemend technoldgiai fejlddés kihivast jelent a beszéddiagnosz-
tika, beszédpedagdgia szamadra is. Hogyan lehet az 1j informdcids technoldgia altal
felkinalt lehetGségeket felhasznalni és hatékonyan bevonni a tradicionélis diagnoszti-
kai és beszédterapias eljarasok mellé?

Egyre inkébb elStérbe keriilnek a beszédkorrekcids targyi szoftverek. A tapaszta-
latok azt bizonyitjak, hogy mind a diagnosztikdban, mind a beszédjavitidsban a szami-
tégépnek nagy a motivald ereje, segitségével konnyebb bevonni a gyermeket a mun-
kaba. Egyértelmiien fokozza a tanuldsi kedvet és az egyiittmiikodést, jatékosan tanit,
szinesiti a foglalkozasokat, kiszélesiti a lehetGségek skalajat. A szoftverek intenziv,
sokoldali fejlesztést eredményeznek, a kép és hanganyag archivdlhatsiga segiti a
fejlédés nyomon kovetését.

Hazéankban évente 200-300 szdj és/vagy ajakhasadékos gyermeksziiletést regiszt-
ralnak, ezért nagy igény fogalmazdédott meg egy hatékony diagnosztikai és beszédte-
rapids eszkoz bevezetésére a nyilt orrhangzdssag vizsgédlataban.

A nyilt orrhangzos beszéd sajatossaga

A nyilt orrthangz6s beszéd (rhinophonia aperta, rhinolalia aperta, hiperrhinophonia,
hipernazalitds) oka a velofaringedlis zardmechanizmus hidnya, gyengesége, illetve a
sz4jpad elégtelensége. A szdjpad és a kornyezd garatizmok diszfunkciéja miatt nem
tud 1étrejonni a szdj-, az orr- és a garatiireget elvalaszté szfinkterszerd zar. Nyilt orr-
hangzds beszéd tehat akkor keletkezik, ha a beteg nem tudja létrehozni a maganhang-
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z0k és az ordlis massalhangzok helyes képzéséhez sziikséges velofaringeélis zérat.
Funkcionalis esetben tobbnyire a maganhangz6k orrhangzésak, mig organikus elval-
tozdskor altaldban minden hangz6 hangszine megvaltozik. A magyar beszédben a hang-
z0k tobbsége ordlis ejtési. Ilyenkor a jol mikodé lagy szajpad-garat zér az orr- és orr-
mellékiiregi rezonancidt megsziinteti. A nyilt orthangzéssag diagnosztikdjdhoz tobb
metddust vesznek igénybe.

Leggyakoribb oka fejlddési rendellenesség, ezek kozott is elsGsorban a 1agy szdj-
pad-hasadék. A VPI-nak (velofaringedlis inszufficiencia) kétségkiviil leggyakoribb,
legfontosabb tiinete a hangképzés és a beszéd zavara. Fritzell (1976) szerint: a szdjpad-
diszfunkcid tiinetei mindenekel6tt a beszéd teriiletén észlelhetdk.

A VPI-beteg beszédének legf6bb jellemzGi: a beszédfejlddés megkésése, a hang-
szin (a rezonancia) zavara, a levegs kidramlasa beszéd kozben az orron at (,,nasal
escape”), artikuldcids hibak gyakori arcfintorral és hiperfunkciés hangképzés (Hirsch-
berg, 1986).

A hasadékosok beszédének érthet§ségét az orrhangz6s szinezet mellett az artikula-
ci6 eltérései hatdrozzdk meg, amelyet a hasadék meglétén kiviil sokféle tényezd is
meghatarozhat: a periféridlis beszédszervek organikus eltérései, az aktiv beszédszer-
vek éllapota, az esetleges centrélis kdrosodds és kovetkezményei (mentélis kdrosodds,
amozgaskoordinicié gyengesége, a percepcio fejletlensége), halldscsokkenés, a foga-
zat, illetve a harapés rendellenességei. Ezek egyenkénti vagy kombinalt jelenléte be-
hatérolja az artikuldci6 lehetdségeit. A kéros képzésnek tobbféle felosztasa lehetséges
a képzés helyének eltoldédasa, a képzési mod megvaltozasa, torz ejtés tipusa, szinezete
szerint (V. Kovics, 2001).

LegfeltlinGbb jegye az orrhangzés szinezet. Ez az élettani nazalis rezonancia kéros
megndvekedése kovetkeztében jon 1étre. A folyamatos beszéd 1étrejottéhez sziikséges
levegd kidramldsa az orron és szdjon egyidejileg torténik. A hangrezonancia megno-
vekedése leginkabb a maganhangzok, f6képp az [i] , [ii] és az [u], legkevésbé az [a]
csengését véltoztatjadk meg. A massalhangzok koziil az explozivédk hallatszanak a leg-
inkabb orrhangzdsnak. A sz6kezdd és a sz6végzd zarhangok nagyobb mértékben orr-
hangzésak, mint a sz6k6ziek. Hanghelyettesités is el§fordulhat, a nehezen képezhetd
hangot egy konnyebbel pétolja a besz€lS. Az [r] képzése igen gyakran nem lehetséges.
Ilyenkor hangkihagyas fordulhat el§ (V. Kovics, 1998).

Megfigyelések és rontgenfelvételek igazoltak a képzési méd valtozasait. A magén-
hangzdéknak a norméllal szemben minden tekintetben ellentétes ejtését az alabbiak
jellemzik: a szdjpad az orriireg felé nyitott, a nyelvgydk a garat hats6 felszine felé
emelkedik, az 4ll és a gége is magasabb helyzetet foglal el. A massalhangzdék koziil a
[pl, a [k] és az [sz] ejtésére lehet jellemzG a nyelvgyok és a garat hatsé fala kozotti zar
vagy rés létrejotte. Ez a tipus [p] hang képzésében zart és nyitott ajkak mellett egyarant
el6fordulhat. Zart ajkak esetén (pszeudoképzés), amely nagyon megtéveszthet§ lehet.
Koéros felismerését csak a ,,gombécos” szinezet teszi lehet§vé, ami tapasztalatot igé-
nyel (V. Kovics, 2001). A [k] és a sziszeglk eltérd képzései kozott megemlitik a gégé-
ben a hangszalagok kozotti ,,pattintds” jellegii (,.glottalis” stop) vagy surl6dé zorejt. A
lagy szdjpad és a hatsé garatfal kozott képz8dd, az orriiregen eltdvoz6 levegd ,,horko-
lasszerd”, jellegzetes zorejérSl ismerhetSek fel (Haapanen, 1993; V. Kovics, 2001).
Mivel egy nyelvet leginkabb a massalhangzdk hatdroznak meg, ezek hibdi esetén a
beszéd érthetetlenné valhat, igy a verbélis kommunikacié zavart szenvedhet. A mas-
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salhangzék torzulésa tehat leginkdbb a zarhangokra, els&sorban a [p] és a [b], valamint
réshangokra vonatkozik. Azok a zarhangok, amelyeknek nazlis ellenpérja van ([b] és
[m], illetve a [d] és [n]) az utébbiakkal konnyen helyettesithetGk (Hirschberg, 1986).

Az ajak és/vagy szdjpad-hasadékos gyermekek édltaldban nem tudnak szopni, ezért
nem fejlédik kielégitGen sem a nyelv, sem az ajkak izomzata. A gagyogds sordn a leg-
tobb hangot nem tudja a gyermek produkélni a hasadék jelenléte miatt. Ezek a ténye-
28k vezetnek a beszéd kialakuldsanak késéséhez (V. Kovacs 1998). A beszédfejlddés
késleltetettsége a leggyakrabban észlelt tiinetek egyike (Gurrier és munkatarsai 1978),
azonban kevés az erre vonatkozé konkrét adat a szakirodalomban. Seeman (1974) sze-
rint hasadékos betegeknél atlag fél évet késik a beszéd kialakulasa.

A kialakult beszéd elmosddott, monoton, diinnydgd, ritmustalan. Jellemezheti ke-
mény hangindités, renyhe artikulacié. A 1égzés ritmusaban is torés mutatkozhat. A ki-
és belégzés kozott nincs fizioldgias sziinet. A mellkasi €s a hasi 1égzés aszinkron (V.
Kovics, 1998). A beszédet az arcizmok rendezetlen mozgasa kisérheti. Sz{ikiil az orr-
cimpa, a fels§ ajak felemelkedik, az ajkak feleslegesen széthiizédnak vagy elére nyo-
modnak. Ez a jelenség f6leg a rés és a zarhangok képzésénél figyelhet§ meg (Hirschberg,
1986).

A nazométer
Hazéankban 12 éves késéssel nyilt lehetségiink e vizsgdlo eljards bevezetésre. A nazo-
méter 3 {6 alegysége:

* HangelkiilonitS, amelyen térben elvalasztva rogzitették a szaj- és orriiregbdl ér-
kez§ hangokat felfogé két mikrofont.

* Elektronikus egység, ez végzi a frekvenciasdv meghatdrozasat és a mikrofonok
altal felvett jelek atalakitdsat és tovabbitasat.

» Személyi szamit6gép, ez hivatott az adatok fogadasdra, az informacidk értékelé-
sére, a nazalitdsi értékek kiszdmitdsara és ezek, valamint més paraméterek meg-
jelenitésére irott és grafikus (,,nazogram”) formaban.

A nazométerrel a teljes hangenergia ordlis és nazalis Osszetevdjét, egymdashoz vald

viszonyéat mérjiik. A mért nazalitési érték a nasalance score. Ez a szdmadat az orron
keresztiil tdivozé hangenergia aranyét fejezi ki az 6sszes energia szdzalékdban:

N/(N+O) x 100, ahol N a nazdlis hangenergia, O az orélis hangenergia

Az értékeléssel egyidejiileg a szamitdgépes program a képerny6n grafikusan is megje-
leniti a fonacid- és beszédanalizis folyamatat. Az igy kapott nazogram demonstrativ,
jOl elemezhetd.

A nyilt orrhangzos beszéd diagnosztikaja
A nyilt orrhangzdssdg diagnosztikdjara tobbféle eljarast alkalmaztak, az eddigi vizsga-
latok hétrdnya volt, hogy csak az orrhangzdssag jelenlétét tudtak kimutatni, stilyossa-
géanak fokat nem. A beszéddiagnosztika teriiletén is sziikséges egy hatékony, mar elsd
1épésben is nagy informdciderejif médszer bevezetése, amely a miitéti €s beszédtera-
pia hatékonysagat is nyomon tudja kovetni — erre hivatott a nazométer.

A nemzetk0zi tapasztalatok alapjan a nazométer hatékonynak bizonyult az orrhang-
z4ssag vizsgélatdban egy jOl Osszedllitott teszt segitségével. Kutatasaink sordn Gssze-
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allitottunk megfelel6 hangz6-6sszetétel(i vizsgalati anyagot, amely ,,el8hivja” és szem-
Iéletesebbé teszi az adott problémat. A normal értékek meghatarozasaval diagnoszti-
zalhatova tettilk a beszédbeli kéros elvaltozasokat. A miszer l1ényege, hogy nemcsak
az elvaltozéast képes kimutatni, hanem annak mértékét is. Az adatok (kép, hang) archi-
vélhatésaga miatt a beszédterapia és a mitétek hatékonysaga is nyomon koévethetd.
Vizsgélataink soran statisztikailag igazoltuk, hogy az életkor és beszédképzettség sze-
rint igen eltéré kulonbségek vannak a mért nazalitasi értékek kdzott.

A vizsgéalatok kimutattak, hogy az objektiv mérés esetén is célszer( ugynevezett
oralis mondatokat hasznalni, amelyekben nem taldlhatdak nazalis massalhangzok. E
mondatok értékei tajékoztatnak a leginkdbb a nyilt orrhangzés beszéd koros elvalto-
zasairél. Munkank soran a kilénbozd tipusu feladatoknak megallapitottuk a normal
értéktartomanyat, amely segit az ett6l eltéré koros elvaltozasok felismerésében. Ko-
vetkeztetéseink szerint az életkor és a beszédképzettség nagymértékben befolyasolja a
meért értékeket, ezért célszerlinek lattuk ezeket a csoportbontasokat.

A kovetkezd nazogrammal bemutatjuk egy 6 éves nyilt orrhangzés kislany beszédét.

1. dbra: M(tét el6tti nazogram Zsuzsi kutyaja ugat mondatunk esetében

A nazogrambol megallapithatd, hogy minden hangzo értéke rendkivil magas. A nazo-
méterrel megadott k6zép-, minimum- és maximumeértékekbdl is kdvetkeztethetlink a
beszédbeli koros elvaltozasra, amelyet a nazogram még szemléletesebbé tesz.

A program lehet6séget kinal a rovidebb terjedelmd hangfelvételek elemzésére is.
Figyelemre méltd rugalmassag jellemzi a szoftver adatkezelését. Adatszerkesztési
maédban a felhasznalé, mind a jobb, mind a bal vertikalis kurzort hasznalhatja az érté-
kelésnél, attol fligg6en, milyen terjedelm(i és a megjelenitett hanganyagon beliil pon-
tosan melyik részletre van szilksége. A beépitett program ezutan megjeleniti a kurzo-
rok kozott mért nazalitasi értékeket. Ily médon kivaghatunk hanganyagokat, és ki is
torolhetiink olyan felvételeket, amelyekre nincs sziikségiink. Ki tudunk valasztani egy
masik programot is, amely a kurzorok kozétti adatok statisztikajat szamitja ki.

Ezek a statisztikak tartalmazzédk a kdzép-, a minimum- és maximum értékeket, az
id6 intervallumat, valamint a jobb és bal kurzorok értékeit. A mért nazalitas kiirhato a
feladat elvégzése utan. Az értékekbdl megallapithatd a vizsgalt személy nazalitasa és
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2. abra: A J6 napot kivanok nazogramja, ahol a jobb
és bal oldali fiigg6leges vonal (kurzor) a kivagott hanganyagot mutatja

az el6zetes vizsgalataink soran megallapitott normal értékek alapjan kdvetkeztethetlink
a beszéd jellemz@ire (nyilt, zart, vegyes orrhangzés beszéd).

Az x-tengely mutatja az id6t, az y tengely a nazalitas %-os értékét. Az x tengelyen
mutatott id6 hosszUsaga valtoztathatd. Ez lehetévé teszi a hasznald szamara, hogy kiilén
analizélja az értékeket 2, 4, 6, 8, 20,40, 60, 80 vagy 100 masodperces iddintervallum-
ban. Az adatok mérése a kiilonb6z6 id6tartamokkal lehetéséget nyujt arra, hogy meg-
vizsgéljuk a teljes hanganyag mért nazalitadsa mellett annak valtozasait is a valaszadas
révidebb periddusai alatt. Ez kiilénosen fontos és hasznos specialis funkciok értékelé-
sénél, példaul lehetséges neuroldgiai zavaroknal. Ezen kivil biztositja a nazalitas kis
mérték( valtozasainak felismerését is.

A beszédtergpia alkalmazasa soran
A szamitogep képernydje dinamikus nazalitast mutat az y tengelyen. Ezen kivil ott is
megtalalunk egy kurzort, amely a valasz alatt észlelt legmagasabb nazalitési értéken,
szinten all. Ezt a lehet8séget hasznélja ki a logopédus a terapia soran. A programmal
beirhaté az elérend6 cél, a kivant nazalitasi érték. Ezutan ez megjelenik a képerny6n,
mint referenciaérték. Ennek valtoztatasara is mod van. (Lasd a 49. lapon a fels6 képet.)
Az x tengelyre helyezve a nazalitasi értéket, a gyermek nagyobb motivaciot kap a
jatékos foglalkozas keretében kitlizott feladatként: beszéljen bele a hengerbe gy, mint
egy csacsi: ,,i-a”, hogy a hangjaval besatirozza a képerny6t a vonalig. Cél a kéros
hipemazalitas mértékének csokkentése a hangok ejtése kdzben, az aktudlisan elvart tel-
jesitmény értékének megfelel6en (tetsz6legesen) beallitott referenciavonal elérése, illet-
ve tallépése a képerny6 beszinezésével. Amint az a felvételen is lathatd, az értékek - a
szinnel Kitoltott tertlet - nbvekedését varjuk, a nazalitas csékkenésével. Ekdzben a lo-
gopédus egy ,,cselt” alkalmaz, mégpedig gy, hogy a mikrofonokat megforditja (a szaj-
Ureg elé kerilt az orrmikrofon, az orr elé pedig a szajmikrofon). Ezt a ,,cselt” azért hasz-
nalja a logopédus, mert a kisebb gyermekeket er6sebben motivélja egy adott érték no-
velésére iranyulé térekvés, mint a csokkentés. llyen modon is tudjuk hasznélni ezt a
mennyiségi indexet, mint célszintet a terapia alatt.
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Az adott feladatnal fontos tényez6 a két hangzd egymasra hatasanak figyelembe véte-
le. A kevésbé nyilt szinezetl, megerdsitett hangzé pozitiv hatdsat varjuk a fokozottab-
ban nyilt hangzodra. Ez alapjan a feladat meghatarozhat6 ugy, hogy elsd lépésben az
0sszes maganhangzét kiejtetjik, majd kivalasztjuk a legkevésbé nyilt szinezet( han-
got, és ezzel dsszekapcsolva ejtetjiik a tobbit.

A beszédterapia soran az (j hangkepzesi folyamat kialakitasarol, valamint a rossz
régi, mar automatizalt és stabilizalt leépitésérdl, torlésérél van szé. Uj funkciés moz-
gasfolyamatok elsajatitasat kell biztositani. Ez egy tanulasi folyamat, amely féleg
szenzomotoros hataskdrben érvényesil. E tanulas soran alland6 gyakorlas és ismétlés
révén a fizioldgids szenzomotoros csatolasok stabilizalasanak kell 1étrejonnie, illetve
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kialakulnia. Ez a gyakorldsi méd édllandé irdnyitést, ismétlést és korrekciét igényel.
A beszédterdpiat tartalmilag az uj beszédmintdk megtanuldsinak folyamata jellemzi.

A 49. lapon l4that6 alsé 4dbra ugyanannak a 6 éves kislanynak a mitét és terdpidk
utdni nazogramja, amely szemléletesen illusztralja a javulast. Mig miitét el6tt 51, 12%
volt a mért nazalitasi érték, addig a mitét és terdpis beszédtanitasi gyakorlatok utdn
ez 10, 96%, amely a normal, ép beszéd értékét képviseli. A szdmadat és a nazogram
onmagaért beszél, a siker igazolt.

A nazométer hatékony mddszert jelent a beszédkorrekci6 soran a logopédus mun-
ké4jaban (ajak- és/vagy sz4jpad-hasadékos, nagyothalld, afénids gyermekek beszédta-
nitdsa) vizudlis Onkontroll segitségével.

Segitség a logopédusnak, megerdsités a gyermeknek és a sziilének, aki kulcsfon-
tossdgu a terapidban.

Alkalmazisanak el6nyei mas vizsgalati eljardsokkal szemben objektiv, non-invaziv,
fdjdalom- és kockdzatmentes, j6l dokumentalhaté, archivdlhaté és reprodukalhatd,
ezaltal alkalmas az orrhangzdssag véltozdsainak nyomon kovetésére.

Egyarant segitséget jelent az elméleti kutatdk és gyakorlati szakemberek (logopé-
dusok, fonidterek, orvosok) szdmara.
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RUDNAI PETERNE

Sziuikség van-e a poszternyelv
tanitasara?

A szaknyelvtanitas sordn tanitasi célként redlisan meriil fel a poszterkészités is. A szak-
mai szereplés (vagy masképp szdlva a szakmai kommunikicid) egyik formaja a kii-
16nb6z8 szakmai taldlkozdsokon megjelend kiilon miifaj, az igynevezett poszterbe-
mutatd, amelynek sordn a kovetkezd torténik. Vegyiink példaként egy orvosi témaji
konferenciat. A konferencidn elhangoznak el§addsok, természetesen vizudlis szemlél-
tetéssel. Ehhez kapcsolédnak a hozzaszélasok és a vita. Ezt a hagyomanyos formét
egésziti ki egyre inkabb a poszterbemutatd, aminek megjelenését azzal lehetne indo-
kolni, hogy gyorsulé vildgunkban egyre tobb informaciét kell egyre rovidebb idS alatt
és egyre tomorebb formaban koz6lni és befogadni.

Mi is a poszter? A poszter egy olyan falitjsdgszerd vizualis kozlési forma, amikor
egyetlen, adott terjedelmii lapon a szoveges és képes kozlési méd kombinécidjdval a
poszter készitGje a lehetd legtomorebb forméban fejti ki mondanivalGjét. A poszter ugy
roviditi le a konferencia idejét, hogy a poszter készitGje nem ismerteti elejétdl a végéig
a témadt a hallgatésagnak, hanem kozszemlére teszi ki a poszterét tobbnyire egy allvany-
ra, a konferencia résztvevdi pedig — ha 6hajtjak — megismerkedhetnek vele.

A poszterbemutaté két fajtajat ismerjiik: 1) poszterbemutatd egyéni eszmecserével,
2) poszterbemutaté nyilvdnos vitdval.

Az elsdnél a poszterek a konferencidn egy bizonyos ideig ki vannak allitva. A kon-
ferencia egyik napjan a program szerint igynevezett ,,poster session”-t tartanak, ami-
kor a hallgatésag korbemegy, nézegeti a kidllitott posztereket és kérdéseket tesz fel,
konzultal a poszter készit§jével, aki ott all a posztere mellett.

A masodikndl a poszterek nincsenek kidllitva az egész konferencia idején, hanem
beiktatnak egy meghatarozott ideig tarté poszterszekciot (poster discussion session,).
Ez a poster discussion session két részbdl all: EI6bb a résztvevdk korbemehetnek és
egyénileg konzultdlhatnak a poszterkészitGvel, majd pedig egy elnok vezetésével nyil-
vanos vitdt tartanak. Minden egyes poszterkészit§ roviden osszefoglalja poszterének
tartalmadt és ezutdn nyilvanosan, az egész publikum elgtt feltett kérdések hangoznak
el, amelyekre a poszterkészit§ vélaszol.

A poszter tehat hatékonyabb formdja a kommunikécionak a konferencidkon, mint
a hagyomanyos szébeli eldadds, mert lehet6vé teszi, hogy tobb ember egyidejileg is-
mertessen egy témat és hogy a hallgatdsdg minden egyes tagja korldtozas nélkiil
kérdezhessen és kotetlen vita alakuljon ki.

Még két dltaldnos megjegyzés:

1. Noha a poszter vizualis miifaj (olvasandé szoveg €s képi szemléltetés, pl. képek,
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abrak, grafikonok, tdblazatok stb. egyiitt), ennél a miifajnal a szébeliség is fontos sze-
repet jatszik, hiszen a poszter készitGjének kérdésekre kell valaszolnia, meg kell ma-
gyardznia allaspontjat (itt tehat sz6beli interakci6 zajlik). Ezt a tanitdsban sem szabad
elfelejteni: a hallgat6t nemcsak a poszter irott részének megformaldsara tanitjuk, ha-
nem a szdbeli szereplést is gyakoroltatnunk kell.

2. A poszterkészitésnek az a célja, hogy felhivja a figyelmet a ,,munkéara”, azaz a
kutatésra, a vizsgélatra, a kapott eredményekre és esetleg a jovdre vonatkozd kutatdsi
tervekre, és nem célja a magyardzat. (A magyardzatra akkor keriil sor, amikor jonnek
az érdekl6d6k és kérdeznek.)

Mi a nyelvtanar feladata? Semmiképpen sem a technikai kivitelezés (a képi, vizu-
alis anyag megvalasztdsa, Osszedllitdsa és elrendezése, noha mintdt erre is bemutat),
hanem a minden poszterben meglévs szovegezés, az irott szoveg megformdldsanak,
vagyis egy specidlis irasbeli fogalmazasnak a tanitdsa.

Milyen a poszter irott szovege? Mar elsd latdsra is szembetiing, hogy ez a szovege-
zésmabd kotott szerkesztést, szinte szabvanyszerd, a kozlendd tartalom megformalasa
gyakran klisészert.

A szovegezés tartalmi-szerkezeti tagolodasa

A legtobb esetben a szakcikkekbdl jol ismert tigynevezett IMRAD (Introduction, Me-
thods, Results, and Discussion) szerkezeti sémat koveti kisebb médositasokkal (a szak-
mai gyakorlatot kovetve angolul adjuk meg az elnevezéseket). (Lasd az 1. sz. mellék-
letet.)

Hogyan jelenik meg az IMRAD a poszterben?

Introduction (gyakran Background, de lehet Aim vagy Objective is). Mit tartalmaz?
A kérdés expondlasat, azaz ténymegallapitast az elzményekr6l, példaul a vizsgalt
kérdés publikiciékban mar napvildgra keriilt, de valamilyen aggaly, hidnyossag is fel-
meriil vele kapcsolatban, ezért tovabbi vizsgélatra, kiegészitésre van sziikség €s ez az
inditék szolgal a poszter céljanak kijelolésére, legtobbszor valamilyen vizsgélat vagy
kisérlet elvégzésére.

Ennek megfelelGen a bevezetd rész dltalaban két részbdl all: a kérdés feltevésébdl
(ténymegéllapités) és a célkit{izésbal.

Methods . A vizsgalat, kutatds 1épései. Hogyan folyt le ez a vizsgilat.

Results. A vizsgalat, a kutatds 4ltal feltart eredmények. Jegyezziik meg, hogy en-
nek a résznek kell a legterjedelmesebbnek lennie, és az dbraknak is elsGsorban ezt kell
illusztralniuk, s&t el§fordul, hogy az egész RESULT'S rész csak 4bra.

Discussion. Ezt a részt a poszternél legtobbszor el is hagyjak és csak a konklizié
marad meg.

Conclusion. Az eredményekbdl levonhat6 kovetkeztetések és esetleg a jovdre vo-
natkozd tervek igen tomoren, pontokba foglalva.

Nyelvi megformalas, példakkal
A poszterek szovegezésének nyelvi megformalasat, példakkal illusztralva, a mellékelt
tablazatban foglaltuk 6ssze (lasd az 53. és 54. lapon.)

Nyelvi megformalas szempontjabdl a Discussion/Conclusion a legattekinthetSbb,
gy is mondhatnank, leginkdbb klisészer( rész. Az igeid6k haszndlatidban sem tul val-
tozatos, f6leg csak Simple Present Tense figyelhetS meg Ennél a résznél a fo be, to have
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A poszter Igealakok Gyakori igék, igés Példak
tagolédasa (igeiddk, aktiv- | kifejezések
passziv alakok)
INTRODUCTION | Simple Present to be study is a collaborative effort ...
. Present Perfect it is not fully understood but is
1. Ténymeg- . .
allapitas §ssoclate with thou.ght to bg
is thought to be previous studies have used ...
demonstrate have demonstrated...
document have shown ...
show have documented...
have linked ...
it has been associated with ...
bacterial components have been in
the focus of research ...
2. Célkitiizés Simple Past to be the aim of the study was to
evaulate ...
the aim was to this study investigated ...
aim to it was designed to compare ...
investigate this study was carried out to ...
carry out objective is to assess ...
evaluate we assessed ...
assess
design
METHODS Simple Past select subjects were assigned ...
Passive Voice calculate tumour markers were measured ...
collect symptoms were selected ...
to be assigned to dust levels were calculated ...
to be defined as particles were collected ...
to be used for PM10 was sampled from ...
unstable angina was defined as ...
RESULTS Simple Past there is blot analysis revealed that...
Passive Voice analysis confirmed that ...
reveal the benefit was observed ...
confirm the increase in concentration of SO2
observe was associated with ...
associate with the prevalence of bronchitic
eliminate symptoms however showed a
establish tendency of ...
to be related to there was no significant association
there is no between ...
association lung inflammation did correlate with

the bacterial components ...
mutations were identified with FH ...
the number of mutations was
normalized ...
these changes were eliminated ...
the correlation analysis revealed ...
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DISCUSSION / Present Tense to have the air pollution caused by the
Conclusion to be power plant has a long-term
there is effect ...
there is some suggestion in this
suggest study that spatial associations
represent between ...
appear to have Down regulation of PP2A-Ca
is needed to seems to be associated with ...
to be required it is clear that the choice of
provide exposure measure is likely to
it seems to be have an important effecton ...
associated with mutation analysis is needed to
can be recommended| exclude or confirm the
must be evaluated diagnosis of AIP ...
is likely to be state health needs appear to have
little effecton ...
the settlement represents an
unrealized opportunity to
reduce morbidity ...
the results suggest that the greatest
influence on toxicity from
airborne particulate pollution
may stem from ...
modification will be required in ...

igével talalkozunk gyakran, valamint a sg. confirms that... szerkezettel, és elGfordul-
hatnak bizonyos kotSelemek, mint pl. although, nevertheless, however, valamint az
drnyalt, nem abszolit érvény( ténymegéllapitdsok a valdszinliség kifejezésére; olyan
nyelvi alakok, mint is likely to, seems to be, appears to be és természetesen a may se-
gédige.

Végiil: a poszternyelv tanitdsa sordn ki kell tizniink a vazlatszerd fogalmazéstani-
tas céljat is, mert a poszterkészités sordn a még nagyobb foku tomorités és a gazdasa-
gos helykihasznalds (hiszen a poszterben a vizualis szemléltetésnek kell a {6 helyet
kapnia!) megkoveteli, hogy ne mindig teljes mondatokban, hanem csak vazlatpontok-
ban fogalmazzunk. A vazlatpontos fogalmazdsnak a legfébb jellemzdje az igék hia-
nya. Ebben a kifejezésmddban ugyanis nem cselekvéseket, hanem targyi valdsagot,
targyi megnevezéseket kell nyelvi formaba Onteniink. Természetesen az igék hidnya
nem jelentheti azt, hogy a vazlatpontos részek ne lennének jél megformaltak.

Osszegezés

Ebben az irdsban egy tj nyelvtanitsi (pontosabban szaknyelvtanitasi) célkitiizés né-
hény elvi szempontjat vdzoltam fel. Izgalmas kihivast jelent szimomra ez a téma, hi-
szen egy, a gyakorlatb6l meritett nyelvhasznalatfajtat kellett a szaknyelvtanitas elvi
szintjén modellalni miel6tt nyelvorai feldolgozasra keriilne. De nyilvanvaléan ennél is
izgalmasabb lesz majd az a fazis, amikor a hallgatéknak a sajit maguk altal készitett
posztereiket kell bemutatni a nyelvéran.
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Irodalom

First Annual AIRNET Conference, London 11-12 December 2002.
http://airnet iras, uu.nl/posters
(A nyelvi példakat is az itt bemutatott poszterekb6l vettem.)

Associations between air pollution and prevalences of respiratory
symptoms of school children around the biggest
coal-fired power plant of Hungary

1. sz. melléklet:
Példa a poszter tagolédasara
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Kalandozasok az orosz nyelvii
Interneten - balti orszagok

Az alabbi irds miifaja nehezen meghatdrozhatd. Terjedelmi okokbdl a targyi ismerethal-
maz tudomanyos igényf, szisztematikus bemutatdsa csak méla vagy maradhat. Az ilyen
szandékot ezen til 6hatatlanul szubjektiv megélldk szakitjdk meg. A szerz§ nyelvész
és gyakorl6 nyelvtanar, ezért ha — korantsem céltalan — kalandozdsai soran ilyen té-
mékra bukkan, nem megy el sz6 nélkiil mellettiik. Az Internet mindkett6hoz, tehat az
atgondolt kereséshez és a laza bolyongés kozbeni rdcsoddlkozasokhoz is ragyog6 esz-
koz. Szinte gyakorlati szocioldgiai tanulményokra is lehet§séget nyujt. Az irds a Szov-
jetuniébdl kiszakadt, magat egyre inkdbb megtalalé, Eurépahoz csatlakozd, rekapita-
lizal6dé orszagok dj problémadit, szemléletmddjat, valamint az oroszokhoz valé vi-
szonyt, a mindenkori nyelvpolitikai helyzetet mutatja be néhdny mozaikkockdén.

Népességi aranyok és Internet-penetracio

Az orosz kisebbség ardnya az egyiittesen csaknem 7 millié ember lakta balti orszagok-
ban a lakossag 6tode, bar orszagonként szamottevs eltérések mutatkoznak. Az 1998.
évi adatok szerint a népesség millié f6ben kifejezett szaimat és Osszetételét az alabbi
tablazat megfelelS oszlopali, illetve az els§ dbra mutatja [1]. A népességi ardnyok
,,egyéb” oszlopaban szerepldk is alapvet§en szlav gyokerdek — f6ként beloruszok, len-
gyelek, ukranok —, jobbdra a szovjet id6kben telepiiltek be, és az egyes balti dllamok
fiiggetlenné véldsakor feltételezhetGen kozelebb allt hozzajuk az orosz, mint a helyi
tobbségi nyelv.

Az Internet penetricidja eléggé eltérs az egyes orszdgokban. Egy elemzés 2000. végi
valés adatai és 2005. évi prognézisa [2] szerint az Internetet hasznalok ardnya egyrészt
mindhdrom orszdgban dinamikusan novekszik, masrészt Eszak—Dél iranyban haladva
folyamatosan csokken, ahogy a tabldzat utolsé két oszlopa és a masodik dbra is mutat-
ja. A prognoézis legalabbis Esztorszag tekintetében minden bizonnyal alulbecsiilt, mi-

1. tablazat
Lakossag Népességi aranyok Internet hasznalok
millié f6 tobbségi orosz egyéb 2000 2005
Esztorszag | 1,45 65% 28% 7% 24% 47%
Lettorszag (2,46 56% 32% 12% 17% 28%
Litvania 3,01 82% 8% 10% 6% 22%
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Népességi megoszlas Internethasznalok

1. dbra 2. dbra

vei 2002 nyaran mar 41% kordl volt az Internethez csatlakozottak aranya [3]. Csak
0sszehasonlitasul: Kdzép- és Kelet-Eurdpa orszagainak sordban hazank Esztorszag és
Lettorszag kozotti egy fére jutd mutatokkal rendelkezik, Oroszorszag pedig Litvania-
nal is gyengébb [3], [4]. Az észt elény nem meglep6 annyiban, hogy az eurdpai élme-
z6nyben lévd skandindv allamok, ezen belll kiléndsen Finnorszag mintéja és kozel-
sége itt érvényesiil a legjobban.

A fenti adatok alapjan megbecsiilhetd a térség orosz ajku internetezdinek jelenlegi
szama is. Az elterjedés népességen belili egyenletes eloszlasat feltételezve ez koérul-
belll 160 + 200 + 40, azaz kereken 400 ezer f6 lehetett az ezredfordulén. Ma mér biz-
tosan meghaladja a félmilliot.

A DELFI portalok

A DELFI a Baltikum egyik vezet6 portalja, egy kozos kiadoi vallalkozas tartja fenn.
Kilénlegessége, hogy mindharom orszagban hasonlé, de a helyi sajatossagokat is tik-
r6z6 mutacidban létezik. Az észt és a lett mutacio a nemzeti nyelven kivil orosz - el6-
z6ekkel majdnem egyenértékd, tehat alig sz(ikitett - valtozatban is elérhetd.

Az aktualitasok és hirek a mindség igényességével késziilnek, napi legaldbb két
frissitéssel. Természetesen van nap fotdja, nap kérdése, iddjaras, valuta arfolyamok,
SMS-kildés balti mobil-szolgaltatok el&fizetdinek.

A portalon szerepl6 katalogus legfels6 szint(i cimszavai az észt mutécid eredeti
sorrendjében a kovetkez6k: autd, szérakozas, szamitdégép és Internet, média és sajto,
mUivel&dés és kultlra, tArsadalom, mez6gazdasag, kereskedelem, lizlet, étel és ital, gépek
és eszk0zok, egészség, szolgaltatasok, ipar, épitkezés és kozlekedés. A masodik szint
is még orosz nyelvd, de ezt kbvetden a tételes végpontokon a katalogus mar észtbe valt.
A lett mutacioban a katalogus fejlettebbnek és b&vebbnek tlnik, és az alacsonyabb
szinteken is majdnem teljesen orosz nyelvd, rdadasul minden katalogusba felvett vég-
ponti lap nyelvét vagy nyelveit is jelzi (&ltalaban lett, orosz, angol vagy német). Némi
tulzéssal azt mondhatjuk, hogy akar innen is felgdngydlithetd a teljes balti Internet.

Regisztralt felhasznalék a My DELFI cim aldl sajat Internet-lapokat hozhatnak 1ét-
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re. Ezen il ingyenes levelezd szolgéltatassal, keres6gépek folyamatosan megujitott
listajaval, virtualis druhdzzal (ez mdr nem orosz nyelvd) is rendelkezik.

Lényeges cleme a lettorszagi muticionak a DELFI Woman. Ok is tudjak, hogy az
internetes tirsadalom egyre nagyobb mértékben épiil a nSkre, elébe kell menni tehét
az § specidlis igényeiknek is. Az egyes alcimek ezeknek az igényeknek probélnak keretet
nyujtani: Légy egészséges, Otthon és csalad, Divat és szépség, Szerelem és szex, DELFI
Doktor.

Egy sor rdadast tartalmaz a DELFI extra. Elektronikus képeslap vagy igazi virag
kiildése, esti programajénlat Tallinnban vagy Rigaban, térképek és még sok-sok mas,
érdekes, hasznos inform4cid. Kiilonleges pontja a DELFI extrdnak a ,,Detranszliterator”.
Ez a furcsa név otletes szolgéltatdst takar. Ha nincs cirill klaviatdrank, itt egy ablakba
alkalmas médon latin betiikkel is beirhatjuk az orosz széveget, majd egy gombnyo-
mdssal dtalakithatjuk cirillé. Onnan kivaghat6 és mds alkalmazasba illeszthets. A sza-
balyok egyszeriick. Amennyire lehetett, minden betiit a hangérték vagy forma szerint
,»a maga helyén” hagytak, masokat igy kell beirni: : 2K - ZH /4 -CH/ Ll - SH/ L1 -
SCH/b-“/3--E/0-JU/fl-]JA stb.

Sziikség is van erre, mert a portdl fenntartdi szdmitanak az olvasok (inter)aktivitdsara
is. A napi néhény tiz—sz4z j cikkhez, minden hircsoporthoz kommentarokat lehet fiizni,
amelyek a lapok részévé valnak. A kommentdrok csatlakozé véleményeket, kiegészi-
téseket és javitdsokat tartalmazhatnak. Barki ismeretlenekkel megyvitathatja a feltett
kérdéseket. Itt is érvényesek persze a szokdsos illemszabalyok és meg van szabva a
vitakultira minimuma. A szabdlyok ellen vét6k megnyilvanulasait a moderatorok el-
tavolitjak, silyosabb vagy ismétl6ds esetekben az illetSt IP cime alapjan kitiltjak.
Ugyancsak a bevett eljardsokat kovetik felhasznaldik azonosithatdsaga, adatvédelme
és a szerzdi jogok védelme terén. [5]

Az észtorszagi Orosz portal elagazasai

Kiilon lapcsaldd az Orosz portdl, amely balti informdcidkat nyujt, szérakoztat. Most
nem is a laptorzset mutatom be, hanem ink4bb az eldgazasokat sorolom fel, mert jobb
Osszképet ad barangoldsom targykorében:

* SiiN (magyarul Itt), ifjisdgi portdl — férumok, AnesnbSiiN csevegés (ez egy fiata-
los nyelvi lelemény: az orosz narancsot észt végz&déssel lattik el). Fiatalok ir-
nak fiataloknak aktudlis gondokrél, 6romokrdl, dlmokrdl. Tervezik, hogy a SiiN
egyesiilet mindent 6sszegyfijt a fiatalok szamara.

* B&D Data, eurdpai Internet kataldgus — tag teret biztosit Esztorszagnak is. Ti-
zenkét nyelvii (ezen beliil orosz és észt) a keresés; barki konnyen hozzdadhatja
sajat lapjait; minden ténykedéshez partnerre lelhet latogatéja.

* Body Building — a megnevezés onmagaért beszél. Az észt testépités felviragozta-
tasara szolgal. Majdnem minden a testgyakorlasrol, étkezésrdl, taplalék kiegészi-
tésrél, kémiarol.

e Narva Tribuun — hirportal az orszag északkeleti régidja szamara.

» Etemos — mdra az észtorszagi orosz nyelvi hirlap- és folyéirat-terjesztés megha-
tarozé cége. Skandindv keresztrejtvény terjesztésével futott fel, kés&bb kiadoi te-
vékenységbe kezdett, fokozatosan meghdditva a piacot. Bdvitette a profiljat képes-
lapokkal, emléktargyakkal, ir6szerekkel, jatékokkal. Az internetes lapon kevés az
0nall6 tartalom, ink4bb csak tobb mint 400 papir alapi kiadvanyuk attekintése,
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terjesztésének tdmogatdsa a f§ cél, azt viszont ragyogéan megoldjék. Ujdonsa-
gokat, drukat €s arakat, f6bb eladéhelyeket ismertetnek. Cimlistdjukban 153 orosz-
orszagi, 7 észtorszagi Wjsag, folydirat elektronikus véltozatdnak linkjeit hozzak.
Azt kozlik még magukrél, hogy most késziilnek az oroszorszagi periodikus ki-
advanyok észtorszagi elSfizetésének teljes koril kozvetitésére. Ez azt jelenti, hogy
ilyen lehet§ség eddig nem volt az orszdgban. Elgondolkodtaté. Megfordult a vi-
ldg: interneten mér most, papiron nemsokara.

* All-Advertising.com — minden a rekldmr6l. Az igazi értéke nem a miikodg tomér-
dek hirdetési lehet&ség és csatorna éttekintése, hanem a régidkra rendezett szoci-
oldgiai és demografiai adatok, nyilvanos marketing felmérések.

¢ Tallinn Urban Legends — mindez a Dobro.ee lapokon (lJdm, megint egy fantdzia-
dis orosz-€szt-internetes nyelvi kapcsolddds: az orosz ,,j6”” melléknév vége atlé-
nyegiil az észtek orszagjelére, az ,,.ee”-re). A lap maga miivészibe hajld, képek
sokasdgat mutatja az észt fGvarosrél. Nem csak a mairdl; egy kicsit idGben is
utazhatunk a miiltba.

* Humdntudomdnyi- és Kultiirintézet — kissé megtévesztd a név magyarra forditva.
Valéjaban szinm{ivészeti, tincmiivészeti €s kérusvezetSi fGiskola. Karok, szakok,
jelentkezdkkel szemben tdmasztott kovetelmények.

« WW2.EE - 1I. vilaghédbortis hadtorténet. Eredetileg adattar, haditechnikai gyj-
tés, volt, majd kiteljesedett datumokkal, eseményekkel, statisztikdkkal, szemé-
lyiségekkel, egyenruhdzattal, kitiintetésekkel, makett épitéssel stb.

* MUZ.EE - alegnagyobb balti zenei portal, Esztorszag egyetlen orosz nyelvii zenei
halészeme. Show hirek, koncertek, lemez el6zetesek, korképek és korkérdések,
interjuk, slagerlistak, retr6, vélemények, versenyek, adatbazis, eldadok, techni-
ka és sok mas, ami mind-mind a zenéhez kapcsolddik. [6]

NGi és gyermeklapok - szinesen, oroszul

A teljesség igénye nélkiil csak két példat emlitek. A lettorszagi Szeretlek! (JTobio!)
néi magazin elektronikus valtozata talan egy fokkal magasabbra helyezi a mércét a hazai
Kiskegyednél, de a célcsoportok nyilvan hasonldak. Kiilon értéke, hogy a papiron
megjelend hetilap korabbi cikkei 1999. augusztusitdl kezdve elérhetSk a halon, tehét
eléggé nagy anyagot halmoztak fel. [7]

Az észtorszagi Napocska orosz nyelvi gyerekportélrél legjobban a f6 cimei drul-
kodnak: Jatékpolc, Sziil6knek, Kép-tar, Névadas, Folyéirat, Unnepek, Mesék, Gyer-
mekeink web ring (aki nem tudn4, a web ring avagy ,,hdlégy(iri” azonos tematikdban
kiilonboz§ szerzSk lapjainak hosszi lanca, mindegyik egy kovetkezdre, az utolsé az
elsére mutat). Negyedik éve havonta jelenik meg a folyéirat ij szima, de idGvel portal
épiilt koré, amely folyamatosan frissiil. Csak az interneten elérhetd, olvaséi kore messze
tilnyulik Esztorszag hatdran. A portdl 2002-ben elnyerte az Orosz Internet Akadémia
dijat. Majdnem egyszemélyes alkotds, szabad idejében Tatjdna Jevtyukova az ,,anyu-
kdja”, szerzdje, szerkesztdje, dizdjnere, web-mestere és a web ring adminisztratora (ta-
nult szakmdja amigy repiilégépes irdnyitdstechnikai rendszermérndk). [8]
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Az Ora - rigai orosz nyelvi internetes napilap
A papiron is megjelend Ujsag internetes valtozata nagyon gazdag tartalommal rendel-
kezik. A cimlap mogott sorakozé rovatok: politika, gazdasag, vilag, blnugy, sport,
tarsadalom, kultlra. Ezen tal folyamatosan jelennek meg a hirek az on-line rovatban.
Tematikus 6sszedllitasok, interjik bdvitik tovabb a kinalati palettat. Most mégis egy
sz(ikebb kérdéskort ragadnék ki, néhanyat a napi kérdések megszavaztatott valaszai-
bdl, avagy mini kézvélemény-kutatasok eredményeibél. A nyelvhasznalatra, az orosz
nyelv és orosz ajku lakossag jogi statuszara iranyul6 kérdéseket tettem at magyarra és
ide. A valaszok magukért beszélnek. Az értékelésekor azért j6 figyelembe venni, hogy:

a) a kérdésre elsésorban a nyelvi valtozasok altal hatranyosan érintett oroszok vé-
laszoltak;

b) koziluk is az aktiv Internet-hasznaldk, akik az atlagnal vélheten jobb anyagi
koralmények kozt élnek, nyitottabbak.

Miért hanyagolja a lett elit az UNESCO anyanyelvi napjat?
213 6, 2002. februar 20.

Ki hat az orosz nyelv lettorszagi statuszanak javitasara?
346 f6, 2002. marcius 20.
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A lett az egyeddli allamnyelv. Mi errél a véleménye?
429 {6, 2002. majus 15.

Melyik a legfontosabb ,,orosz kérdés™ ma Lettorszagban?
509 f6, 2002. augusztus 20.

Iskolai nyelvtanitas kivanatos aranya (anyanyelv:allamnyelv)
502 f6, 2003. majus 12.

61
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Bér a lap megnevezésében az angol taldlkozéas sz masra is utalhatna, nemes egysze-
rliséggel igy hatdrozza meg magat: minden Rigar6l, oroszul. Orosz ajki utazékat csa-
logat a varosba, nem is rosszul. Ismerteti a nevezetességeket, turisztikai célpontokat.
Gyakorlatias tanacsokat ad a vizum, biztositds, utazési jegyek beszerzéséhez, szallas-
helyek megtalalasahoz. Nyugtatja az oroszokat: ne féljenek, semmilyen negativ élmény-
ben nem lesz résziik azért, mert oroszok. Egyik érve: Rigédban ma is tobb orosz lakik,
mint lett.

A turistdk a lapon egy képes-térképes rigai kirdndulason — elére vagy ut6lag — min-
den fontos nevezetességet megnézhetnek. A miizeumok felsoroldsdndl kis ikonszerd
képecskék keltették fel érdeklGdésemet. Egy-egy gorbe hatd, emelt farkd macskét ab-
razoltak. Kisvartatva megtaldltam a magyarazatot is. A legenda szerint egy lett nemze-
tiségii gazdag keresked6t 1910 tajékan nem akartak felvenni a varos akkoriban németek
altal dominalt szakmai egyesiiletébe (Gilde). A sértddott illets erre egy hdzat épittetett
a Gilde épiilete mellé, és a tetdre hats6jukkal az egyesiilet felé forditott vas kandirokat
rakatott.

Kiemelten foglalkozik tovdbbé a lap a varostdl mintegy 30 km-re, a Rigai 6bol
partjan fekvs Jurmaldval, a hosszan elnyild, tiszta vizd, nyirek és fenydk szegélyezte
stranddal. Egyéb varosokra is kitekintést ad, a falusi turizmust is propagalja.

Uzletemberek ugyancsak taldlnak hasznos tudnivalékat. Szerepel az ajanlatban banki
szamlanyitas, kartyas és csekkes fizetés, valuta, ingatlan informéciék, szakkonferen-
cidk és kiallitdsok, valamint munkakozvetités (munkaerét is és munkalehetséget is
ajanlanak). Nyelvészeknek felkeltheti a figyelmét a lap egy kovetkezd kis részlete, il-
letve a csatlakozé okfejtés:

»Hogyan tanuljunk meg lettiil egy év alatt? (...) Minden Lettorszdgban €16, de let-
tiil nem tudé orosz ajkinak dltalaban gondosan felépitett magyardzat-rendszere van
arra, miért nem tanulja a nyelvet, s miért nincs is ré sziiksége. Gyakorta mondjik
példaul, hogy — ha mar rdszdnom magam, akkor inkdbb angolul, németiil stb. tanu-
lok, azzal tobbre jutok. Persze, angolt konnyebb tanulni. Senkit sem kapnak pofon
egy tedskannaval [HUKOIO e OWJIK 110 MOpAE YariMkoMm] azért, mert nem tud ango-
lul. Sét, a gordiilékenyen, jé kiejtéssel kimondott ‘mdj ném iz Vaszja’ a tanerdk
tetszésével, a tarsak irigységével talalkozik, és egyfajta dicsfényt kolcsonoz a be-
szél6nek.

Mindez azon a régi szovjet alapvetésen nyugszik, hogy igazan j6l csak egy nyel-
vet, anyanyelviinket beszélhetjiik, egy masodikat csak akkor, ha természetfeletti erd-
feszitéseket tesziink (kiilonorak, kiilon tandr hosszi évekig). Ezért aztan a vélasz-
tast a lehetd legalaposabban meg kell fontolni, majdnem életiink parjanak kivélasz-
tdsdhoz hasonldan.

De nicsak, eurépai szomszédainkkal taldlkozva rdjoviink: hairom-négy nyelv is-
merete elég gyakori, kett§ aztdn mdr igen régdta. Hollandidban az autébuszsofdr
vagy a rend6r majdnem biztosan vdlaszol nekiink angolul vagy németiil. A finn —
lehet, hogy kis hibdkkal, ezt nem tudjuk ellendrizni — besz€l svédiil, valamire jut
tarsaval, és végiil mindketten elégedettek.

Szerintem ahhoz, hogy nekildssunk, egy dolgot kell megérteni: a nyelvtanulds
nem Orokké tarté sziszifuszi munka, hanem belathaté kezdettel és véggel rendelke-
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z§ vallalkozas. Nem tul nagy id§ alatt az alapok lerakhatdk, a tovabbi mér gyakor-
lat dolga.”

A ,,Hova menjiink?”” kérdésre a pillanatnyi vdlasz az Aqua Villa varosi élményfiirdg, a
Babik klubja vacsordval, misorral és 11 aktudlis mozifilm. Mind célrat6r§ orosz is-
mertetéssel. Esti programként igényes zenei élményeket, de kaszindt, éjszakai klubo-
kat is felsorol. Utébbiak zome péntek este van a tetGponton, és —mondjuk igy — ismer-
kedési szolgaltatasokat is nyujt. Partner kereséséhez persze nem kell a klubokba elmen-
ni, a web-lapon is taldlhat mindkét nem magéanak az artatlan levelezéstdl a leplezetlen
szexig terjedd széles spektrumon valakit. [10]

A rigai Szabadtéri Néprajzi Muzeum

Hajdani igazi balti utazdsom legemlékezetesebb dllomasat természetesen tjra felke-
restem igy ,,szamitégéppel kozlekedve” is. Hamar megtaldltam réla egy rovid orosz
ismertet6t a lett mizeumok haromnyelv{ lapjan. Riga ugyancsak haromnyelvi térké-
pén szintén felleltemn a skanzent. Ahogy az 1924-ben alapitott hatalmas, gazdag kialli-
tds a val6sagban elbidvolt, igy most sem kevésbé. Egy VIRMUS — ami bizonyosan a
virtudlis mizeum roviditése — nevi, EU timogatast projektum keretében fantasztikus
csodat tettek par honapja az Internetre, modern programozasi technolégidkat alkalmaz-
va. Nem kevés pénzbdl (96 ezer lat, majdnem 4 milli6 Ft) hoztdk létre, de megérte a
raforditast. A skanzen madartavlati képe a kiindul6 lap. Mdr ez is kiilonleges. A sz€l-
malmok vitorldi porognek, egyes hazikék kéményébdl fiist pofékel. Kattintassal va-
laszthatdk ki az épiiletek. Nemcsak szokvanyos fotékon, hanem panordma képeken,
s6t harom dimenziéban is megtekinthet§k! Utébbihoz izmosabb szdmitdgép és a bon-
gészbénkbe beépiild megfeleld modul sziikséges. Ez a lap csak angolul érhet§ el. [11]

Doska.lv
Nem tobb, mint egyszer( hirdetStabla, de azt j61 csindlja. KellGen strukturdlt médon, 9
f6 témakorben, 61 témaban adhatunk fel, olvashatunk, kereshetiink apréhirdetéseket.
A nyelvezet végletesen kevert. Az orosz szoveg is gyakran latin betiikkel jelenik meg
(van aki nem vacakol, simén beirja).

Csak par példa. Egy ,,Pausztovszkij osszes” 5 latért elvihetd, detektivregények mar
30 santim koriil. Burdat keresnek nagyméretd férfiruha szabasmintdkkal. Masfél lat/
lap arban vallal valaki spanyol, portugal, német, orosz forditast, oda és vissza. Az
,€gyéb” témakor alatt egy illetSnek nagyon kellene borzzsir, gydgydszati célra [
JiedeHus overib iy2ken Gapcyumn xkup). Ja, és aki mondjuk Jelgavaban akar épitési telket
venni, nehogy kihagyja a lapot! [12]

A litvan , Ot kontinens” cég lapcsaladja
A ,Penki kontinentai” vagy roviden Sci egy 1992 6ta miikodd, folyamatosan terjesz-
kedd nagy informatikai cég, informaciés-, banktechnoldgiai, illetve szoftver fejleszté-
si tapasztalatokkal. Ha valaki a litvan Interneten oroszul kezd keresgélni, el6bb-utébb
munkéjuk eredményébe (vagy beléjiik) botlik. Sok mindent tettek, de gy tinik, étva-
gyuk is csillapithatatlan. Vannak még persze rajtuk kiviil nagy portélok (pl. a Centras,
Info, Laikas, Omni, Sala vagy a mar emlitett DELFI), de azok csak litvan nyelviek.
Az Sci friss hiroldala négynyelvi (LIT, ENG, RUS, GER), bér az egyes nyelvi vél-
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tozatok jelentGsen eltérnek egymastol. A hirek a lehetd legszélesebb spektrumot dlelik
fel. Sajétos PR stratégidval, nyomulés médon az Sci a maga céghireit is hozzdragaszt-
jaalistahoz. Ezek szerint most éppen harcban dllnak a kdbelcsatornédkat birtokl6 Vilniaus
energija céggel, hogy optikai kabeleiket beftizhessék a meglévd infrastruktira mellé.
Ovék az ugyancsak négynyelvii legnagyobb litvan keresdportal is. Szintén 6k iizemel-
tetik a litvdn Top100 lapot, amely a latogatottsdgokat méri, és a halészemeket népsze-
riiségi sorrendbe rendezi. Megtudjuk azt is a statisztikdkbol, hogy a litvan Internetet
bongészok koziil alegtobben az MSIE 5-6t hasznaljak, Windows 98 alatt és Vilniuszban
laknak.

Egy tjabb nemzetkozi projektbe is belevagott az Sci, amely az Ambasada nevet
viseli. Ez mar 6tnyelv, a fentiek mellé belépett a lengyel is. Az Ambasada nagy rész-
letességgel, almanachszeri formaban feldolgozott 18 orszagot (Magyarorszdg egyeldre
nincs koztiik) foldrajz, torténelem, gazdasag, kultira, tirsadalom, média, tudomany és
szérakozas szempontjabol. Az orszdgismertetések mellé nemzetkozi kapcsolati, iizleti
és turista informdacidkat is elhelyeztek. Ha valaki Litvanidrdl helyi forrasbél friss és
hiteles orosz nyelvi ismeretekre vagyik, ezeket a lapokat olvassa. [13]

Az oroszon keresztiil elérheté finnugor gyokerek

1997 6ta 1étezik internetes orosz—észt sz6tar [14]. Lapjan a szamlalé mostanaban maés-
fél milli6 latogatast mutat. Nem birja ki a nyelvi érdekl6désti magyar, hogy ra ne ke-
ressen néhany elegendGen réginek vélt széra, megbizonyosodva az észt-magyar ko-
z0s finnugor eredetrdl. Siker koronazta a kovetkez§ probakat: Bona — vesi (viz) / néx—
jad (jég) / kamenn — kivi (k6) / pyka — kasi (kéz) / mia3 — silm (szem); de tartozunk az
igazsagnak azzal, hogy tobb sikertelen kisérlet is volt (csak sorolom: fej, folyd, fold,
hé, kutya, 1ab, nap, nyak, nyil).

Ha maér a k6z0s gyokereknél tartunk, célszerd elldtogatni arra az orosz—angol nyel-
v, portédlszert és folyamatosan frissiil§ lapra, amely a finnugor népek informécids
kozpontja cimet viseli és a Komiinform Hiriigynokség tartja fenn. [15] Elég b§ a hir-
anyaga, sok hattéradatot tarol a legtobb finnugor népre és népcsoportra. Erdekes fot6-
kiéllitassal is rendelkezik, de komi dalok is letolthet6k mp3 formatumban, s6t a cimek
kozt vide6-archivum van. A portdl feltoltottsége az egyes cimszavak szerint valtozo.
Az komi utdn az észt anyagok képezik legfontosabb részét.

Zarszo helyett

Talén sikeriilt felkeltenem az érdeklddést ez irdnt a specidlis helyzetben fejl6dd, orosz
nyelvii adat-, hir-, informaciétomeg irdnt (ennek a sok mindennek internetes gytjtd-
neve a content, azaz tartalom). Remélem, tudtam djat mutatni, és k6zben j6l szdra-
koztak. Talan a szovegbe csempészett nyelvpolitika és nyelvészeti kitérék is haszno-
sak, érdekesek voltak.
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Cimek

Orosz kisebbség a balti dllamokban (t6bb EU nyelven publikdlt anyag)
Hittp://www.europarl.eu.int/enlargement/briefings/42a3_en.htm#annexe
Internet Usage and eCommerce in the Baltic States, 2000-2005. IDC Analyse
http://www.idccentraleurope.com/promo/promo.php ?report=2

Estonia leads Baltics for internet users; Internet use in Hungary to double by 2004; Russia:
Internet penetration doubles

http://www.europemedia.net/

Central and Eastern Europe Rank by Internet penetration
http://www.analysys.com/default.asp?Mode=article&ileftArticle=374
DELFI portilok

http://rus.delfi.ee/, http://rus.delfi.lv/, http://wwyv.delﬁ.lt/

Orosz portdl. Balti inform4cidk és szérakozas. Eszt-Cseh Kereskedelmi és Iparkamara
http://www.veneportaal.ee/

Szeretlek! N6i magazin internetes valtozata. Riga

http://www.lublu.lv }

Napocska. Orosz nyelvid gyerekportdl, Valga, Esztorszag
http://www.solnyshko.ee/

Ora. Orosz nyelvid internetes napilap. Riga.

http://www.chas-daily.com/

Meeting.lv — Minden Rigérél, oroszul

http://www.meeting.lv/

Latvijas nacionalais etnografiskais brivdabas muzejs — a rigai skanzen
http://www.virmus.com/

Rigai virtudlis térkép — a skanzen helye
http://www.rigamap.lv/index.phtml?lang=r&1=4&fl=5&fx=7166&fy=3438
Doska.lv — Hirdet6tabla a lett Interneten

http://doska.lv

A litvan Penki kontinentai (Ot kontinens) lapcsalad

www.news.lt, www.top100.1t, www.search.lt, www.ambasada.lt

Orosz-észt sz6tar

http://www.ase.ee/dict/menuest.html

Komiinform Hiriigynokség finnugor lapjai
http://www.finugor.komiinform.ru/
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KONYVSZEMLE

Fenyvesi Istvan

Orosz-magyar és magyar-
orosz szlengszotar

Syca kiadé: Budapest, 2001. 633 p.

A nyelv olyan €I§ entitds, amelynek bizo-
nyos rétegei legdinamikusabban vélaszolnak
az id6 kérdéseire és benne az embert koriil-
vev{ vildg technikai, szocidlis, kulturélis val-
tozdsaira. Ez a sajatos, dinamikusan valtoz6
nyelvi réteg a szleng. A szlengrdl egyesek-
nek az argd, a tolvajnyelv, a blindzsi zsargon
jut az eszébe, masok a szakmdakhoz kot6dd
szakzsargont vagy a korosztalyhoz kapcso-
16d¢ ifjusédgi nyelvet, megint méasok az infor-
matikai forradalom elektronikdhoz és in-
ternethez flizhetS egységes nemzetkozi fel-
hasznél6i nyelvét asszocidljak vele. Milyen
felmérhetetlen gazdagsag birtokdban van az
a tudds, aki ezt a sokrétd €16 nyelvallapotot
immdr Otven éve tanulményozza! E sz6tar
szerz@je, Fenyvesi Istvdn eme ritka magyar
szakemberek kozé tartozik. ,,E szétar hosz-
szabb, tudatalatti torténete immar félévsza-
zados” — vallja elGszavaban a szerz§ (p. 5).
Az Orosz-magyar és magyar-orosz szleng-
sz6tdr minden kétséget kizdr6an magyar fol-
don hidnyp6tld, egyediilallé munka.

A kétnyelvid orosz—magyar, magyar—orosz
szlengsz6tdr alkotdja a Szegedi Egyetemhez
ko6tdd6, de Magyarorszag-szerte €s hatdrain-
kon tuil is j6l ismert, nagy tiszteletnek 6rven-
d§ szlavista irodalmar, akinek keze aldl
orosztandrok nemzedékei keriiltek ki. Kivalé
nyelvtuddsdnak és az irodalom iranti szere-
tetének orosz nyelvi vértezetét az tvenes
években Szent-Pétervdrott, az egykori Le-
ningradban szerezte, s csalddja és baratai ré-
vén ez a kapcsolata az orosz kulttirdval fél
évszdzad tdvlatdbdl is mindvégig toretlen
maradt. A szerz8 nevéhez fliz6d6 szamos
monogréfia és egyetemi jegyzet mellett ez a
szlengsz6tar megkorondzasa a két nyelvben,
két kultirdban kiteljesedd palydnak.

A kotet az orosz szleng mintegy 13 ezer
szécikkbe stritett 16 ezer szavat és tobb mint
3 ezer sz6lasat tartalmazza részletes orosz—
magyar szOtdr formdjaban, valamint az
Osszes ott targyalt orosz szot, kifejezést és
sz6last besorolja azok magyar kdznyelvi
megfelelSinek (mintegy 4 ezer fogalom) be-
tdrendjébe. llyen terjedelmi és mélységi ha-
sonl6 kétnyelvd szlengsz6tar sem a hazai
sz6tarirodalomban, sem a russzisztika nem-
zetkozi szakirodalmdban nem jelent még
meg.

Erdemes az orosz szlengnek a sz6tarird
ltal adott behatdroldsat egybevetni sajat
nyelvismeretiinkkel, stilustulajdonitési ta-
pasztalatunkkal. ,,Az orosz szleng — fogal-
mazza meg a BevezetSben — a fesztelenség
magas fokdn 4ll6 székincs, a nonstandard
szférahoz tartozik, s olyan megvaltozott, 4t-
értelmezett, illetve djonnan gydrtott szavak-
bdl €s kifejezésekbdl 4ll, amelyeket gyakran
az utca nyelvébdl, a vérosi prosztorecsijébdl
az arg6bdl, a zsargonbdl és mas nyelvekbdl
is merit. Kifejezs eszkozei kozé elGszeretet-
tel épiti be a durvébb, vagy éppen obszcén
szavakat is. A szlenghez sorolhaték azok az
értelmezd sz6tarba még fel nem vett szavak
is, amelyek a tarsalgdsi nyelvben mér polgar-
jogot nyertek. A szleng a friss, expressziv,
gyakran kritikai éld, ironikus kifejezéseket
keresi. Sz6kincse dllandéan véltozik, bér leg-
életképesebb szavai idGvel a normativ sz6-
tarba is bekeriilnek” (p. 6).

Az 1985-6t kovetd torténelmi véltozédsok,
de kiilondsen a Szovjetunié 1991-es felbom-
lasa egyfajta ideoldgiai zsilipfelhizast jelen-
tett az orosz szlengnek a koznyelvbe és az
irodalmi nyelvbe valé bedramldsa terén. Az
orosz sajtéban, s a szépirodalomban mennyi-
ségileg is kitapinthaté a valdsdg eddig érint-
hetetlen szférdinak megvildgitdsabol fakado
nyelvi rétegek erdteljes szerepeltetése. A ku-
taté sokoldaldan konstatdlhatja, hogy a
szleng meglepd természetességgel lesz szin-
te dltaldnosan haszndlatos, elannyira, hogy
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valdsdggal 4talakul a stilusok hierarchikus
rendszere, s ezzel a szleng sajdtos beszédsti-
lussa valik nemcsak az oroszban, hanem al-
taldban a nemzeti nyelv(ek) jelenkori Uj sza-
kaszédban. Ez a koriilmény is kiemeli Feny-
vesi Istvan jelen szétdrdnak fontossdgat.

A sz6tdr gazdag orosz anyaga harom for-
rasbol gydlt ssze. Az elsS a sajat gytjtés
Gennagyij Kirillov kalugai professzor segit-
ségével. A masodik az 1994-t81 megjelent \j
orosz szlengszoétdrak, s végiil a harmadik
forras a kurrens sajto és a szépirodalom. Ez
utébbi hatdrozza meg a szétar funkciondlis
jellegét. A leend§ olvasdkat képezG russzista
egyetemistdk és fGiskoldsok nem elsGsorban
az €l6beszédben hangzd formdban (vagyis a
nyelv hordozéival val6 személyes taldlkozas
sordn) fognak szembekeriilni a szlenggel,
hanem frott, nyomtatott alakjaban: a sajtéban
és az dltaluk tanulmdnyozand¢é irodalmi m(-
vekben — véli a szerzé. Ezt a véleményt a
gyakorlati tapasztalat ma mdr tovabb dryal-
ja, s egyben djabb indokoltsdgat adja e sz6-
tdrnak. Az oroszul jél tudé fiatal russzistdk
ugyanis jelentds ardnyban az orosz beszélt
nyelvet sem nélkiilozhetik, ha nem tanari te-
riileten helyezkednek el — s ilyenek szeren-
csére egyre tobben vannak —, hanem a keres-
kedelem, a vendéglatds, a vim- és pénziigy-
Orség, a renddrség, a vallalkozdi és banki
szféra stb. teriiletein.

Ezért is dicsérendd, hogy a szlengszétar
mintegy 90 szdzaléka szinkrén jellegd, tehat
a nyelv mai allapotat tiikrozi. 10 szdzaléka
az anyagnak a XX. szdzad kordbbi évtizede-
inek sordn keletkezett mdvek megértéséhez
illeszkedik. A régi forrdsok okan a XIX. sz4-
zadhoz kapcsolédik mintegy szdz sz6 Pus-
kintél Csehovig, s pér kifejezés népmesei
gyokerei, a csasztuskdk folklérja miatt még
korabbi id6kre nyulik vissza. Tobb mint 760
ir6 munkdjat dolgozta fel ekdzben a szerz6,
akiknek a névsorat a Bevezet§ utan a fel-
hasznalt egynyelvd, kétnyelv( sz6tdrakkal és
mds forrdsokkal egyiitt meg is adja.

A sz6tér hasznélatdhoz pontos utbaigazi-
tdst kapunk mdr az elsd oldalakon. A sz6tar
két, terjedelmileg jelent§sen eltérd részbdl

all. Az L., orosz—magyar rész (pp. 19-521)
egyik f6 névuma, hogy a szavak szdvegdsz-
szeliiggésiikben kelnek életre.

Az orosz szécikkek nyolc komponensbél
dllanak. A magyarok kedvéért hangsllyal
ellatott orosz cimsz6t (1) a nyelvtani jellem-
zése (2) koveti. Ezutan talaljuk a szocioling-
visztikai el6forduldsra (3) és a stilisztikai
hovatartozdsra (4) utalé mindsitéseket. A
magyar koznyelvi jelentést (5) éltaldban
vessz( valasztja el a magyar szlengbeli meg-
felel6tSl (6). Utdna szdélasok (7) kovetkez-
nek, s a szécikket példamondat (8) zarja.
Mintegy félezer, zomében sz6jaték utjan ke-
letkezett, s a nyelvészeti mechanizmus és/
vagy az orszdgismereti hattér nélkiil az ol-
vaso tobbsége szamara nehezen érthetd sz6-
ndl kiegészit§ elemként (9) etimoldgiai ma-
gyarazatot is taldlunk.

Lassunk egy példat a ndlunk kelleténél is
jobban elterjedt tok jo, tok kirdly, tok sirdly
mindsités orosz ifjusagi nyelvhaszndlatdra
(Az orosz szécikkben a példak ,,tok sirdly
film-16l, tok kirdly nap-rél szélnak):

KafpHbIi, KalipoBbIii, Kel(oBbIA, mn

JO/ELVEZETET OKOZO, klassz. Bo kaii¢-

Hbl# punbMm! + Crblumiub, [eHa, kaiigoso!

— CKa3aJia rpoMKo kakas-to aesouka. (Ko-

HoH. H.) + [1epBbIM npu3HakoM keiioBoro

I ObLIO OTCYTCTBHE MOJA CTEHOI BO3je
%

JBEPU BbUIH3aHHbIX ,, JKuryneit” Hayalb-
Huka uexa. (Tenap.)

A szlengsz6tér jelentGségét fenti példank
€16 nyelvi, gyakorlati kapcsolédasaval huz-
ta ald. Az aldbbiakban az elméleti kutatdsok
részérdl meger@sitésként egy orosz és két
magyar szlengkutatd nyelvész véleményét
idézziik. Vlagyimir Jelisztratov 1994-ben a
moszkvai argd sz6taranak utdszavaban arrél
ir, hogy a szleng nem egyszertien szocio-
lektus, aminek eddig tekintették. Ennek ku-
tatdsat ki kell emelni a szociolingvisztika
keretei koziil, ki kell vinni a nyelvkulturo-
16gia és a nyelvfilozoéfia szélesebb niezejé-
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re. A szlenget a nyelv és a kultira kozotti
kolcsonhatés egységének kell tekinteniink. A
szleng és a szlengsz6 tulajdonképpen nyel-
vi tiikkr6z6dés, a kultiira egy kvantumanak
kollektiv nyelvi interpreticidja.

Képletesen szdlva, ha olybd vessziik, hogy
az orosz kultira egy lezart, kdzismert darab-
jaaKreml fala, akkor e fragmentum szleng-
vetiilete a falat szdzadokon 4t épit§ mester-
emberek gazdag szlengpolifénidja, a falak
tovében portékdikat druld kereskedSk hivo-
gaté kialtasa és szitkozddasa, a falat a tdma-
dasoktdl védelmezd harcosok szlengje lesz.
Az orosz ember mindezt a kusza ezerhangi-
sdgot a mult nyugtalan, sajgé zigdsdnak
hallja, vagy inkabb érzi. A szlengkutatds fel-
adata, hogy széttagolja, meghallja és felta-
massza ezeket a hangokat. Igaz, a tovaszallt
torténelem ezt a gyakorlatban mar sokszor
nem teszi lehetGvé. A jelen rogzitése a jovo
nevében azonban csak tdliink fligg. A szleng-
anyag mindig olyan részletek tomegének
gydjteménye, amelyek els§ pillantdsra 1é-
nyegtelennek tiinnek (vo. Jelisztratov, Vlagyi-
mir: Szleng és kultira. [Forditotta Fenyvesi
Istvan]. Kossuth Egyetemi Kiad6, Debrecen,
1998: 143-144). E sz6tar a kutatéknak is
kivélo forrdsanyag a kontaktoldgia, a fordi-
tasstilisztika, a szemiotika, a kontrasztiv szo-
vegszemantika szdmos teriiletén.

A magyar szlengkutatds képviselGjeként
mérvadénak tekinthetd Kis Tamds vélemé-
nye is, aki szerint a szleng egyrészt sz6- és
kifejezéskészlet, masrészt egy sajatos nyelv-
haszndlati, stilisztikai forma. A magyar nyelv-
re vonatkozéan megaéllapithaté az is, hogy az
argo, zsargon, jassznyelv, ifjusdgi nyelv, nagy-
vdrosi nyely, pesti nyelv kifejezések haszna-
lata a szleng helyett félrevezeti a szemlélGt,
hiszen nem sziikségképpen tolvaj, jassz, pes-
ti vagy akdr fiatal az, aki szlengben beszél.
Kis Tamads szerint a szlengben beszélés be-
szédmiifaj, a szleng pedig érzelmi szdalko-
tds. A szleng minden beszélt nyelvnek min-
den korszakéban jelen van, kis csoportban
sziiletik és miikodik, majd terjed tova €s hal
el, atadva helyét Gj korok uj kifejezéseinek
(v0. Kis Tamds, A szlengkutatds itjai és le-

hetdségei. Kossuth Egyetemi Kiadd, Debre-
cen, 1998: 237-293).

A szleng kifejezés mindig a ,,normativ”
nyelv megfelelSivel szembendlld, véletlen
anomdlia latszatat kelti. A kizdr6lag az ana-
l6gia hagyomany4t kovetd nyelvészek me-
reven szétvalasztjdk a nyelvben fellelhetd
»~fontos” (6rok, megingathatatlan) és a ,,m4-
sodrendd” (mulékony, dtmeneti) jelensége-
ket. Ennek az lett a negativ kovetkezménye,
hogy ardnytalansag keletkezett egy-egy kor
analdgids, illetve anomalids jelenségeinek
vizsgalata kozott, s a kutaték figyelmét el-
keriilte e két jelenségsor dialektikus kdlcson-
viszonya, nevezetesen az, hogy ami tegnap
még anomdlidnak t(int, az holnap analdgia
lehet és forditva. A nyelvi anomadlia szféra-
jaazoknak a valtozdsoknak a laboratériuma,
piszkozata, amelyen a mai analdgia, a nor-
ma megy keresztiil.

Az anomadlidk — és elsGsorban a szleng —
vizsgdlata sok mindenre vdlaszt adhat a
nyelvfejlédés mechanizmusat illetGen. A
szleng kutatdsdnak egyfeldl kultirtorténeti
és mordlis jelentGsége van, hiszen e vildgban
oly sok minden mélt6 a feltdmasztasra. Mds-
fel6l viszont a gyakorlati megismerést is
szolgélja mind a kultira, mind a nyelv szem-
pontjabél. Nem véletlen, hogy Baldzs Géza
az ezredfordulé magyar nyelvkultirdjarol
szblva épp a beszélt nyelv rétegz&dését vizs-
gélva mdr nem is emliti a szleng normativi-
tdstol vald eltérését, hanem a nyelvi folklor
korébe sorolja e kifejezéseket (vO, Baldzs
Géza, Magyar nyelvkultiira az ezredfordu-
lon. A-Z Kiadé, Budapest, 1998). Fenyvesi
Istvén is erre a tapasztalatra utalva osztja
meg Ujsdgolvasdi megfigyelését a szotar Be-
vezet§jében. Ha kordbban a szleng szavainak
»idegen test”-jellegét feltind mdédon — idé-
zGjellel, ritkitassal, esetleg még lapalji ma-
gyarazé jegyzettel is — kiemelték az uj-
s4g- és irodalmi szbvegekben, manapsag
mdr egyre gyakoribb, mar-mdr szabdly az,
hogy ehhez hasonl6 elidegenit§ effektusok
nélkiil szerepelnek, s ily médon beleolvad-
nak a kodznyelvi szovegbe.

Vessiink egy pillantast a sz6tar méasodik
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felére is. A sz6tar II., magyar—orosz része
(pp.525-633) a koznyelvi jelentések betd-
rendjét kovetve az 1., orosz—magyar rész tel-
jes cimsz6- és szdldskészletét tartalmazza
szinonimasorok alakjaban. E részben a jelen-
tésbeli drnyalatokat — terjedelmi okok miatt
— nem mindeniitt sikeriilt tiikréztetni — vall-
ja a szerz§. Mi viszont hadd vegyiik a lelki-
ismeretességében menteget§z6 szerzGt a vé-
delmiinkbe, aki elnézést kér, hogy a kiilond-
sen nagyszamu szinonimdval rendelkez§
fogalmak esetében (mint pl. az elitélt stb.),
a magyar olvaséra harul a feladat, hogy uté-
nanézzen a szinonim jelentéseknek. Nem je-
lenthet gondot ma mér az olvasénak a ma-
gyar nyelvi megfelel6k mellérendelése, hi-
szen 1998-ban megsziiletett az anyanyelvi
szotarak kozott a magyarazé Magyar szo-
kincstdr, amely nem csak a szinonimdk, ha-
nem az antonimdk egyiittes, szovegkdrnye-
zetben valé szerepeltetésével segiti e teriile-
ten a tdjékoz6dast a mai magyar nyelvben
(Kiss Gébor [f6szerk.], Magyar szokincstdr.
Tinta, Budapest, 1998).

A fentebb elsG példaként idézett mellék-
név tovének, a kaiidp szénak magyar megfe-

200 2

lelgjét igy taldljuk meg:

élvezet Bxoc; BBIpYOOH; Kaiid; keid;
CeaHc; TaCkK; Tacka; TaCKH; Talll; TOpY; TOp-
4ok; ~et szerez kaii¢: uMeTh/monyudars/
cnoBuUTh /copBath =; nagyfoku kaii¢ yo-
MOBOI1; TPHALATB: BCE = TPH YAOBOJbCT-
BUA; az ~ az élet értelme! kaiid: 6e3 = a
Her naiida. L. még: gyonyor

Egyre kevesebb az olyan olvasé — ha van
manapsag még egydltaldn — aki nem gya-
korlatias célbdl, példdul forditashoz, hanem
kedvtelésbdl forgat barmilyen szétdrat. Pe-
dig higgyiik el, Fenyvesi Istvdn orosz
szlengsz6tdrat onmagdaért is érdemes kézbe
venni, hiszen forditéi feladat nélkiil is szel-
lemi kalandokat jelentS olvasmany. Képzel-
jlik el, mennyi szabad asszocidci6t indit el
egy szlengfordulat anyanyelviinkdn is,
mennyi kapcsolddast idéz fel korszakokhoz,

kultirakhoz, korosztalyokhoz kapcsoléddan
csak a megélt, torténeti idGvel mérve rovid-
ke életiinkben. Hat még ha kilépiink ebbdl
az idGkeretb6l, s kivancsi nyitottsdggal
szemléljiikk mds korok, mds nyelvi szubkul-
tirdk nyelvalkotdsat, nyelvi gondolkod4sat,
nyelvben rogziilt vilaglatasat, a szleng képi
megjelenits erejét, expresszivitdsat, emotivi-
tasdt, stilusteremt$ tomorségét!

Osszefoglalva megéllapithaté, hogy szo-
ciolingvisztikai szempontb6l ez a sz6tar tar-
talmazza a normativ sz6tarakbol kirekesztett
orosz nyelv teljes nem-standard vertikuma-
nak reprezentans elemeit. Mindenekel6tt a
sajdtosan orosz ldgernyelvvel b6viilt alvild-
gi argdt, amely a tarsadalom jelentds részé-
nek a bebortonzése folytan a XX. szdzad ko-
zepén hatolt be a koznyelvbe. A zsargonok
koziil a katondk, didkok, partfunkciondriu-
sok, sportolok, orvosok, hippik, gépkocsive-
zetk, homoszexudlisok, kdbitoszer-fogyasz-
1ok, szdmitogép-haszndlok stb. nyelvébdl is
vélogat a szétar. Megtaldlhatok a vdérosi
prosztorecsije, valamint a bizalmas térsalga-
si nyelv ,,alacsonyabb fekvésd” €s a norma-
tiv sz6tarbdl hidnyzé szavai is. Végiil, ami
semmilyen magyar kiadvdnyban nem hozz4-
férhetd, nem keriili meg a szOtdr az orosz
ember mindennapi érintkezésében aktivan
jelenlevs obszcén szokincs legfontosabb sza-
vait és az ezekbdl keletkezett sz6ldsokat sem.

Igazi idegen nyelvi tovabbképzés ez a sz6-
tdr minden egykori és leend§, régi €s uj
orosztanarnak, aki a klasszikusokon megala-
pozott nyelvtudasat legaldbb a passziv meg-
értés szintjéig most az orosz nyelv gazdag
mélységeiben barangolva akarja megujitani.
Oszintén ajidnlom Fenyvesi Istvdn Orosz—
magyar és magyar—orosz szlengszotdrdt
minden nyelvtandr és oroszul ért§ magyar
olvasé konyvespolcdra, aki tobbet akar tud-
ni az orosz valésagrol a szleng expressziv
képi vildganak tiikrében.

Cs. Jonds Erzsébet
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Balazs Géza, Bencédy Jozsef, Deme
Laszl6, Fabian Pal, Grétsy Laszlo és
Szathmari Istvan

Kedves hallgatéim! ]
Valogatas a Magyar Radié Edes
anyanyelvink cimd musorabol
Tinta Kiad6: Budapest, 2003. 422 p.

A Tinta K6nyvkiadd a magyar konyvkiadas
torténetében pératlan szerepet vallalt magara
a magyar nyelvtudomdny és nyelvi ismeret-
terjesztés terén. A 2003. évi kdnyvhéten a
nyelvmivelés, illetve a nyelvi ismeretter-
jesztés kedveldit lepte meg a Magyar Radi6-
ban elhangzott el6addsokbdl valogatott gydj-
teménnyel.

A nyelvmiivelés nem egyértelmien hélds
téma. Sokan érdeklddnek irdnta, és igy a
konyvkiad6 akdr még hasznot is remélhet
véllalkozdsatol, azonban a targy ambivalens
megitélését jOl jellemzi Baldzs Géza a Bliint-
ré cimd cikkben: ,,Akik radikalis reformot
kovetelnek, megbélyegzik a nyelvmivels-
ket. Akik semmi nyelvi tevékenységet nem
szorgalmaznak: megbélyegzik a nyelvmive-
16ket.”

Ez az érzelmi kett§sség a kotetben szinte
mindeniitt jelen van, az 6sszeéllitidsban épp-
ugy, mind az egyes cikkek hangnemében.
Lehet, hogy a kiadé tgy itélte meg, hogy a
nyelvmiivelést ellenzSk és tdmogatdk ellen-
téte békévé oldhat6? Vagy éppenséggel a
,»nem az id6 muilik, hanem mi” igazsaga iga-
zol6dik megint, hiszen a nyelv tudoményos
mivel6i és a nyelvapoldk, nyelvvédSk viszo-
nyaro6l lassan egy évszazada ugyanazt olvas-
hatjuk. Kosztoldnyi a Nyelv és lélekben idé-
zi Gombocz Zoltdnnak a nyelvmiiveléssel
kapcsolatos — nem ellenséges, de minden-
esetre tdvolsdgtartd — véleményét, amely 1€-
nyegében egybecseng Nadasdy Addméval,
aki a nyelvhasznalat értékelését, minGsitését
az illemhez hasonlitja.

Ugy gondolom, a Kedves hallgatéim! ér-
tékelése el6tt ezt a vitat fel kellett idézni: a
kotet értékét éppen az adja meg, hogy nem
igazolja teljességében a ,kdrhoztat6kat”.

Igen j6 példdja ennek Deme L4szlé Csak a
norma ,,normdlis” ? cimd cikke, melyben
finoman és meggondoltan vildgositja fel azt
a hallgatét, aki e t€émdban irt levelet, hogy
,»hem szabad egyetlen normaban gondolkod-
ni, és hogy mindenkinek jogdban 4ll a sajat
regiondlis koznyelvét hasznalni”. Ezek a sza-
vak teljesen Osszecsengenek a legradikali-
sabb nyelvmiivelés-ellenes érveléssel. Nem
véletlen, hogy a kdnyv cimében a nyelvvé-
delem és a nyelvmiivelés sz6 nem szerepel,
és emiatt nem is szerencsés, hogy az Eldszo-
ban Pozsgay Imre az érzelmi nyelvmivelés-
re irdnyitja a figyelmet. A kdnyv, éppugy
mint a rddiém{sor, nem kizardlag és nem
elsdsorban a sz6 szikebb értelmében vett
nyelvvéd§ célt tdzott maga elé, hanem ezt
kiterjesztve, a nyelvi ismeretterjesztést ki-
véanja szolgdlni.

Az egyes elGadasok-cikkek értékelésére,
tartalmi Osszefoglaldsdra nem térek ki, hi-
szen a szerzGk kozismert személyek, mun-
kassaguk, felfogdsuk is az; és a szovegek
masodkozlések. Az Osszedllitasra, a szer-
kesztésre fogok koncentralni, hiszen ennek
magdnak is van {izenete, kommunikdacids je-
lentGsége.

Otszerz8s mi esetében a szerkesztd sze-
repe egyenld a szerzékével, és ezt a kdnyv-
kiadéi hagyomdény éltaldban olyan médon
fejezi ki, hogy az ilyen miveket altaldban a
szerkeszt$ jegyzi. Ebben az esetben a vevs-
ket a kdzismert szerzdk ,.fogjak meg”, ért-
hetS tehdt a szerkesztS, Kovesdy Zsuzsa
héttérbe vonuldsa. Erdemeit azonban min-
denképpen méltatni kell, még ha a konyv el-
lentmonddsai éppenséggel a szerkesztésbdl
kovetkeznek is.

A konyv kilenc fejezetre tagolddik, ami-
bdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy a szerkesz-
t6 kilencféle szandékot sziirt le az irdsokbol.
Egy résziik egyértelmiien meghatarozhaté:
tdjnyelvek, az idegen szavak, a helyesirds, a
stilus, a koltoi nyelv. Ezek a szélesebb érte-
lemben vett nyelvmivelés, az anyanyelvi is-
meretterjesztés hagyomadnyos teriiletei. Az
anyanyelvi jelleg is természetes, hiszen a
magyar nyelvm(vels, magyarul, magyar k6-



Konyvszemle 71

z6nségnek mirdl beszéljen, ha nem a magyar
nyelvr6l. Mindazondltal nem kevés megdl-
lapitas, kdzolt ismeret akdr nyelvfiiggetlen
is lehetne. A cikkek hangja természetesen
tandros, és nem hidnyzik a kipécézett hibdk
biralata sem. Ugyanakkor a szerz8k érezhe-
ten torekednek a vaskalapossdg elkeriilésé-
re, €s gyakran nem adnak mindig igazat a
beiré-betelefonald hallgatéiknak (akik a do-
log természetébdl kovetkezGen tobbnyire pu-
ristak).

Némileg mas elveket tiikroz az els§ €s az
utolso fejezet: ezek az irdsok érezhetSen a
nyelvpolitika, illetve az orszdgos politika ha-
tékorében vannak. Erdekes megfigyelni,
hogy a konyven olvashaté irdsok adott idj-
ben hangzottak el a rddidban — mely id6re
még halvény utalds sincs a cikkek mellett —,
de az aktudlis torténések hatdsa, a ,,napok
hordaléka” igy is érz6dik benniik. A szer-
keszt§ az idGvel amugy is roppant mostohdn
bant: nemcsak az egyes irdsok elhangzdsa-
nak idépontja nem deriil ki — de még az sem,
milyen id&szakot fog 4t a valogatas. Ez le-
het akdr szandékos is, kifejezve, hogy a téma
valamiképpen az id§ folott all, pedig az ird-
sok, ha tobbé-kevésbé rejtetten, mélyréteg-
tikben folyamatosan reagalnak a veliik egy
id6ben foly6 eseményekre.

Az elsé fejezet magaval a nyelvmivelés-
sel foglalkozik. A szerzdk, ha szeliden is, de
— vitdba szdllnak a tiirelmetlen puristdkkal
(erre utal maga a fejezetcim is: Ne itéljiink
hirtelen! ,, Vdltozvdn vdltozik a nyelviink”),
igyekeznek legérzékenyebb kozonségiik
nyelvi tir6képességét fokozni. Ezzel mint-
ha az ellen-nyelvmiivelSknek lizennének,
probaljak kifogni a szelet az vitorldbdl. A
nyelvmdvelést érint§ erdteljes kritikdkra a
nyelvi rddiéaddsok igyekeznek burkoltan v4-
laszolni. Az mindenképpen a javukra irhatd,
hogy a reakcié inkdbb alkalmazkodd, mint
ellenséges, pedig a purista levelezdket ta-
maszkodva felhaszndlhattdk volna a radi-
Ot az frott sajtoban a néha személyesen elle-
niik irdnyuld tdmaddsok megkontrazasara.

Az utolsé fejezet kimondott szdndéka a
kozélet nyelvi jelenségeinek értékelése. A

kozélet elvélaszthatatlan a politikatdl, igy
ennek a fejezetnek a gy(jtGkorébe nagyobb
részt olyan cikkek keriiltek, amelyek a nyelv
és az aktudlpolitika Osszefiiggéseit érintik.
A szerkeszt§ a cimaddssal — ,,A gondolat-
talansdg ol —mdsokat!” A kozélet nyelvi kor-
nyezetszennyezése — kritikai alaphangot ad
meg. A két negativ konnotacidju sz, a ,,gon-
dolattalansag” és a ,.kornyezetszennye-
z€s” azt sugallja, hogy a f6 téma a kdozhelyek
és a nyelv utjdn elkovetett demagdgia vétke
lesz. Valéban, ezek a jelenségek is megjelen-
nek az idézett elGaddsokban, azonban a fe-
jezet egésze jobb, mint a cime, bdr sajnéla-
tos, hogy alaphangjit nem Deme Laszlénak
az Allergia és tulreagdlds cimd elGaddsa adja
meg.

A konyv egészét tekintve ez a fejezet te-
kinthet§ az olyan fajta nyelvmivelésnek,
melyet az ellentdbor karhoztat. ,,Egy politi-
kailag 6ndll6 nemzetnek bizonyéra nincs
semmi oka arra, hogy gondoskodjék a nyelv
megdbvasardl, onmagat inkdbb politikai,
semmint nyelvi szempontbdl tekinti nemzet-
nek, igymint pl. az angolok. Egy angol sz4-
mdra a nemzet bel- €s kiilpolitikai, gazdasagi
és tarsadalmi [és nem nyelvi — K. A.] kér-
dés.” — irta Masaryk 1905-ben. Ha Masaryk
allitasdnak a reciprokat nézziik, észre kell
venniink, hogy a nyelvmivelés szerepét a
politikai 6ndlldsagra vald torekvés értékeli
fel: ez beépiilt a tdrsadalom muvel§dési esz-
ményébe, igy még azt kovetSen is hat, ami-
kor mdr az eredeti funkcidja okafogyottd
valt. Ennek a folyamatnak a kezdetén olyan
nagy jelentGségl nyelvi események allhat-
nak, mint a magyar nyelvijitas, vagy a nor-
vég vagy az Ujhéber nyelv megteremtése,
melyeknek tudomdnyos vonatkozdsai elvi-
tathatatlanok. Az id6k sordn azonban min-
den hagyomdny kiliresedhet, jelentGsége ér-
zelmivé valhat. A magyar nyelvi hagyomany
dpolasa szinte minden korban ez utébbi sziil-
te konfliktusok kozott folyt. A valésagos ér-
tékek védelme mellett mindig megjelentek
vélt vagy félreértett szabalyok, normdk és a
védelmiikre kel§ kiildetéstudatos harcosok.
Mig a hagyomdny &rzése fontos a kulturalis
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azonossag meglrzéséhez, az dlhagyoma-
nyok terjesztdi tobbnyire kart okoznak, mert
rontjdk a nyelvmiveld tevékenység preszti-
Zsét.

A szerkesztd természetesen hozott anyag-
bdl dolgozik, ahhoz hozzatenni keveset tud.
E kevés egyik eleme a tagolds, amelyrSl mér
volt szd. A voltaképpen kiegyensiilyozottnak
tekinthet§ szerkezet még nem jar eleve az-
zal, hogy minden irds a helyére keriilt. Pél-
ddul, formalisnak tinik, hogy Fabian Pdlnak
a Kisbetii — nagybeti cimi eldadasa az Un-
nepeink fejezetbe keriilt, pusztin csak azért,
mert — egyebek mellett — foglalkozik az {in-
nepek (kardcsony, djév) irdsmédjaval. A sti-
lusokrdl és a kdzéleti nyelvrdl sz616 fejeze-
tek kozott is van 4tfedés. Mindennek ellenére
a valogatas és az Osszedllitds mindenképpen
dicséretet érdemel, még akkor is, ha a kriti-
kus nem mindenben ért egyet a szerkeszt§
inditékaival.

A szerkeszt$ a cimek kivélasztdsdval is
hozz4jarult a m{ formdalasdhoz. A bels§ ci-
mek addsa ligyesen kezdddik: A fejezet élén,
az Osszeéllitds ,tanulsdgat” kifejezd cim 4ll,
és ezt a vezérmotivumot adé cikk cime ko-
veti alcimként. Sajnos, ezt nem sikeriil ko-
vetkezetesen végigvezetni a konyvon: a har-
madik fejezetben mar forditott a helyzet: a
f6cimet (Aranybdnya vagy rozsdatemetd) itt
akezdd cikk szolgaltatja, az alcim pedig nem
kotddik kozvetlentil a fejezet belsejéhez. Ez
zavard, mert sajnos, az igy adott cim messze
nem olyan mives, mint az eredetiek. A har-
madik fejezet alcimét, Tdjolds — tdjnyelvi
érdekességek — példdul valamelyik szerz§
éppenséggel tollhegyére tizhetné, hiszen a
tdjolds igének nincs a tdjnyelvekkel Ossze-
kapcsolhato jelentése. Igaz, hogy napjaink-
ban divat az ilyen, alldzidkra épit§ cimadis,
de jelen esetben a szé hatdsa sem igazin
erds, és maga a mifaj sem igazolja ezt a
megoldast. A negyedik fejezet alcime (Mds
nyelvek szavai nyelviinkben) nem teljesen
érthetd. Talan az ,,idegen sz8” kifejezést ki-
vénték elkeriilni? Pedig az elGad4sok koziil
tobbnek a cimében ott van. A hetedik feje-
zetnek, amely a koltéi nyelvvel foglalkozik,

nem jutott alcim, €s a f6cim sem a fejezet-
b6l keriilt ki. Kétségteleniil nehéz lett volna
a korédbbi rend szerint védlasztani, hiszen a
fejezet elGaddsainak cime tipikusan egy szer-
28 neve és egy micim. A vélasztott cim a
kotetben elemzett Mdrai vers részlete: ,, Ami-
kor a kolté még egy csaldd nevén dalolt.” Ez
acim szerintem félrevezetd, hiszen ezt a kol-
t6 emigracidban irta, ahogy Szathmadri Istvan
irja, a ,.kényszerden hazdtlanné valt ember
lelki kinjait” fejezi ki. Ilyen médon semmi-
képp nem alkalmas az &ltaldnositdsra, nem
is érthetd konnyen, hiszen a tobbi idézett kol-
t6, Jozsef Attila, Nagy L4szl6, Illyés, Aprily
végig ,.egy csaldd nyelvén dalolt”. Ez a fe-
jezet nem errdl szdl. Igy, hogy alcim sincs,
az olvaso esetleg nem kivént irdnyba téved-
het gondolataiban.

A konyv értékét a kissé gorcsossé valo
vitdk, a nyelvrdl val6 felfogdsok idSnként il
érzelmi titk6zései tiikrében is meg lehet fo-
galmazni: nem oldja meg azt a problémait,
amit a megfogalmazott norma hidnya és a
norma megfogalmazhatatlansdaga okoz. Ez-
zel szemben kindl egy sor jé mintat, valaszt
ad olyan kérdésekre, amelyek sok embert
foglalkoztatnak. Rdaddsul, a maga mddjan
ezt j6 mindséggel teszi. De hogy a valaszok
valéban jok-e, annak eldontésére a kritikus
nem véllalkozik.

Kis Addm

Oszetzky Eva

Lexicologie et enseignement
du francais

Etude contrastive
frangais—hongrois

Tinta Koényvkiadd: Budapest, 2003.
228 p.

Elsé pillantdsra a pirhuzamos elemzések te-
szik ezt a kdnyvet érdekessé, amely a Segéd-
konyvek a nyelvészet tanulmdnyozasidhoz
XXVI. koteteként ldtott napvildgot. A figyel-
mes olvasé azonban hamar rdjohet arra, hogy
a szerkesztésnek ezen a sajatossdgdn tul a
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péarhuzamossdgnak mélyebb értelme is van.
A leir6 nyelvészeti és oktatdstorténeti kérdé-
sek ugyanis sziikségszerten figgnek Ossze
az Oszetzky Eva éltal alkalmazott lexikol6-
giai megkozelitésben. A francia—-magyar
egybevetd szokészlettan és szdjelentéstan
nem vonatkoztathato el a nyelvoktatds j6 né-
hény problémakorétdl, s forditva: a hazai
francianyelv-oktatas torténete és helyzete, a
kézikonyvek és tankonyvek/tananyagok, a
sz6tarak atfogd kritikdja lexikdlis megkdze-
litésben a legmeggy5z5bb.

A parhuzamos felépités nemcsak a kdnyv-
nek, de fG részeinek, s az ezeken beliili feje-
zeteknek a tagoldsdra is jellemzd.

AzelsG rész (Lexicologie) a szokészlettan
dltalanos fogalmainak vizsgdlata: a lexiko-
16gia targya, a sz0, a szOkészlet €s a gram-
matika viszonya, a sz6alaktan és a széjelen-
téstan éltaldnos és konkrét Osszefiiggései:
megannyi tisztdzandé kérdés. Az elsd feje-
zetben vildgossd valik a szerz§ éllaspontja:
a szokészlet vizsgélata nem fiiggetlenithet§
a kulturalis-civilizdciés hattértdl. (Ezt to-
vabbgondolva persze arra a kovetkeztetésre
juthatunk, hogy a nyelvet csak a civilizéci-
6val és a kultdrdval egyiitt érdemes tanita-
ni, legaldbb is egy bizonyos szint folott, és
nyilvanvalé lesz a szdmunkra az is, hogy a
civiliz4cid, a kultdra sok jelenségét viszont
csak szemantikai-fogalmi tisztdzés utdn le-
het igazan megérteni.) A mdsodik fejezet
egyes pontjai a francia és a magyar sz6kész-
let jellegzetességeit vizsgéljak: az frasképet,
a toldalékolds rendszerét, a szOkészlet kiala-
kuldsat és rétegz6dését. Mindez tobb, mint
érdekes olvasmdny: tanulsdgos rdlatds a két
nyelvi rendszer egészére s azokra a tdrténe-
ti-kulturdlis keretekre, amelyek a két nyelv
kialakuldsat meghatdroztdk a multban, s nagy
valészintiséggel meghatdrozzak még napja-
inkban is.

A konyv mésodik része (Lexique hongrois
— lexique frangais) a két nyelv széalaktanat
leiré fejezettel kezd6dik és a két nyelv sz6-
jelentéstani sajdtossdgait leiré fejezettel
folytatédik. A szdalkotds eszkozei — a sz6-

Osszetétel €s a sz0képzés — szertedgazdbb,
bonyolultabb és jéval produktivabb rend-
szert alkotnak a magyarban, mint a francié-
ban, amely a szemantikai eszkdzdk mozgé-
sitdsdval éri el a megfeleld lexikalis gazdag-
sdgot. Igy a francidban szinkrén okok
kovetkeztében a poliszémia, diakrén okok-
nak koszonhetSen pedig a homonimia jelen-
sége joval gyakoribb anndl, mint ami a ma-
gyarban tapasztalhat6 — ennek elsSsorban le-
xikogréfiai kovetkezményei vannak. Az,
hogy a magyarban sokkal gyakoribb az tn.
morfolégiai homonimia, nem okoz senkinek
sem gondot, annak viszont, hogy a magyar-
ban eléggé feltiing a toldalékok poliszémidja
és homonimidja — elsGsorban a nyelvoktat4s-
ban mutatkoznak meg a nehézségei.

A masodik rész utolsé fejezete a francia
és a magyar szokészlet véltozataival foglal-
kozik. A francia szdkincs szocidlis (,,fliggs-
leges”), vagy nyelvi szint szerinti tagoltsa-
ga — taldn éppen az elGbbiekben mondottak
miatt — feltdnébb a magyaréndl. Az olvasé-
ban ugyanakkor tudatosul az a kép, amely a
standard francia és a standard magyar nagy-
jabol hasonlé térbeli megosztottsagat mutat-
ja (,,vizszintes tagol6dds”) — mégis: a fran-
cia, valtozatainak vildgméretd elterjedtsége
kovetkeztében, térbelileg joval tagoltabb. A
frankofénia nemcsak politikai problémakor,
hanem egyre inkdbb nyelvészeti kutatési te-
riilet is — a lexikogrdfidban mar most, s kér-
dés, hogy mikor vilik a francia nyelv okta-
tdsdban is figyelembe veendd jelenséggé.

A konyv harmadik része (Présence du
francgais en Hongrie) el§szor attekinti a ha-
zai franciaoktatds torténetét s jelenlegi hely-
zetét mind az 4ltaldnos és kdzépiskola, mind
a felsGoktatds szintjén, kiilon alfejezetben
foglalkozva a Magyarorszdgon kiadott tan-
konyvekkel és kézikonyvekkel, illetve a
francia kiaddsu, de Magyarorszdgon forga-
lomban 1év§ és hasznélt tananyagokkal. Va-
16szintleg a konyv kéziratdnak 2002-ben
tortént lezdrasa az oka annak, hogy a hazai
kiaddsu tankonyvek €s tananyagok ismer-
tetésébdl hidnyzik az egyik legkeresettebb



74 Konyvszemle

md, Vida Enik&: Allons-y 1.-2. (Méthode de
[frangais — niveau débutant / Francia nyelv-
konyv kezddknek), Lexika Kiadd, Székesfe-
hérvar, 2002.

Erre a fejezetre mindenféleképpen sziik-
ség van ahhoz, hogy meggy6z&dhessiink a
szokészlettani kutatdsok fontossagardl, illet-
ve hasznardl a nyelvoktatdsban. Az egyes
tankonyvek, tananyagok székincsének elem-
zése egyike a legérdekesebb kulturalis-civi-
liz4cios vizsgdlatoknak. De sziikség van erre
a leir6 ismertetésre azért is, mert tkp. ez ve-
zeti be a kdnyv utolsé fejezetét, amelynek
célja a Magyarorszagon hasznélatos francia
értelmezd szdtdrak attekintése, valamint ha-
zai kiaddsu francia—-magyar és magyar—{ran-
cia szétdraink kritikai ismertetése. Az utol-
s6 fejezetben kiilonds figyelmet érdemelnek
a szOtdri tipoldgidra vonatkozo fejtegetések,
a szétdrak enciklopédikus anyagat és altala-
ban a sz6tér és a kultdra/civilizacié viszonyat
illet§ észrevételek.

A kontrasztiv nyelvészeti kutatdsok a 70-
es évek elsd felében indultak el Magyaror-
szagon elsGsorban Szépe Gyorgy kezdemé-
nyezésére, s ugyancsak Szépe professzor ur
volt az, aki pécsi egyetemi tanirként tobb
oktatét is inspiralt a 90-es években lexiko-
16giai, majd lexikogréfiai, szétartani/sz6tar-
kritikai kutatdsok folytatdsara, elvégzésére,
s aki Pécsett 2000 tavaszan, a PTE BTK
Nyelvtudomanyi (Alkalmazott Nyelvészeti)
Doktori Programjénak kurzusan a ,,.Lexikog-
rafia Magyarorszdgon” cimd el§adassoroza-
tot elinditotta. Taldn nem véletlen, hogy az
itt ismertetett konyv szerzdje pécsi oktato, s
bizonydra nem tilz4s azt dllitani, hogy a Tin-
ta Kiad6nak ez a kiadvanya is igazi kultura-
lis esemény — nemcsak azért, mert ez az els§
francia—-magyar kontrasztiv lexikol6giai ké-
zikOnyviink, hanem azért is, mert ezt a
kdnyvet haszonnal forgathatja barki, akit a
francia nyelv érdekel.

Pdlfy Miklos

Bart Istvan és Klaudy Kinga

EVU forditéiskola

Eurdpai unids szévegek
forditasa angolrél magyarra
Corvina: Budapest, 2003. 220 p.

Bart Istvan és Klaudy Kinga, az 1995-ben
publikalt, de azdta mdr tobb kiaddsban is
megjelent Angol forditdiskola szerzGinek
legijabb munkdéja az EU forditéiskola a le-
hetd legjobb pillanatban késziilt el és jelent
meg, hiszen hazdnk mdjusi unids csatlako-
zdsa a forditoknak hatalmas kihivést jelent.
Az 1951-ben a ,,hatok” dltal 1étrehozott Eu-
répai Szén- és Acélkozosség alapitd okira-
tatdl kezdve az immaron ,,huszonotok™ Eu-
ropai Unidjdnak teljes joganyaga, az acquis,
az djonnan csatlakozé dllamok, igy hazank
jogrendszerébe is beépitésre kertil. A jog-
anyag koherencidjat kizardlag egységes ter-
minoldégidval lehet biztositani, ezért minden
tagorszdg hivatalos nyelvén 1étre kell hozni
a folyamatosan bdviil§, napjainkban méar
milliés nagysdgrendet elér§ terminoldgiai
adatbazist, mert e nélkiil az Unié midkodés-
képtelenné valna. Az acquis szigordan jogi
természetd okmanyok Osszességét jelenti,
hivatalos forditdsukkal hazdnkban az Igaz-
sdgligyi Minisztérium Forditdskoordindlé
Egysége foglalkozik. De ezeken a jogi ,,viv-
madnyokon” kiviil az Uni6 szervei és kiilon-
boz§ intézményei évente tobb millié oldal-
nyi tdjékoztatdt, jegyzSkonyvet, feljegyzést,
hivatalos levelet és egyéb dokumentumot ké-
szitenek, és e hatalmas mennyiség{ hivatali
munkaanyag leforditdsa megoldhatatlan fel-
adat az ,,unids forrdsnyelv” (tbbnyire az
angol vagy a francia) pontos és egyértelmd
ismerete, valamint a mér kialakitott magyar
terminusok kovetkezetes alkalmazasa nél-
kiil.

A szerz6péros arra vdllalkozott, hogy tiz
kiilonbozd tipusu szoveg segitségével izeli-
t6t adjon arrél, hogy milyen feladatok elé
allitja az ,,uniés angol nyelv” a forditdkat.
Lépésrdl 1épésre végigkisérnek azon a go-
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rongyos, de élvezetes udton, amelyet min-
denkinek meg kell tennie, ha egy angolul iré-
dott eurdpai unids szoveg autentikus magyar
valtozatat (nem pedig csak 1égbdl kapott for-
ditasat!) kivanja elkésziteni. A kdnyvet ala-
posan végigtanulmdnyozé olvasé nem jar
majd dgy, mint az E6tvos Kollégium ,,gdlyé-
ja”, aki aréla sz6l6 vicc szerint azt sem tud-
ja, hogy mit nem tud.

Az elGszéban Bart Istvan vildgos és tomor
attekintést ad arrdl, hogy mit jelent az Uni-
6n beliil a multilingvalizmus elve, hogyan
mikodik a briisszeli Forditdszolgélat, mi jel-
lemzi a ,,briisszeli angolsdgot”. A mdédszer-
tani dtmutatéban Klaudy Kinga ,.eligazitast”
tart, és ismerteti, hogy a konyv tiz fejezetét
képez§ kiilonbdzd tipusu szdveg (rendelet,
beszéd, levél, jegyz8konyv, kdzlemény, fel-
jegyzés, szerz8dés, hatdrozat, itélet, onélet-
rajzi szabvany) leforditdsdhoz milyen 1épé-
sekre van sziikség. A mddszertani Gtmutatd
hasznos része a ,,Tanacsok a forditdst okta-
t6 tandroknak”, mert kitér arra, hogyan lehet
a leghatékonyabban bevezetni a hallgatdkat
a fordités elkészitésébe, illetve miért hasz-
nos az otthon elkészitett forditdsok kdzos
elemzése. A ,,Tandcsok a magantanuldk-
nak”, valamint a zar6, ,,Kinek szél a kényv”
bekezdésben Klaudy Kinga arra bétoritja a
nyelvtanuldk széles tabordt, hogy az utasi-
tasokat kovetve fedezz€ék fel a forditds tudo-
manyat, hiszen jol képzett forditdkra a jovs-
ben nagyon nagy sziikség lesz.

Az EU forditéiskola tiz fejezetbdl all,
mind a tiz fejezetben az eredeti szoveg utdn
négy kiilonboz6 tipusu forditds-elSkészitd
feladat kovetkezik:

1. Szovegmunka: ez a feladatsor a kdzlési
helyzet pontositadsanak sziikségességére hiv-
ja fel a figyelmet.

2. Hdttérismeretek: az adott szovegben
szerepl$ ,,EU-redlidkkal”, vagyis az unids
intézményi keretekkel kapcsolatban tesz fel
kérdéseket, de a szerzGpdros javasolt iroda-
lom formdjdban rogton segitséget is ad, hogy
a kérdésekre a szakszerd, pontos vdlaszt
megtaldlhassuk.

3. Lexikai eldkészités: az itt felsorolt fel-

adatok az altaldnos és specidlis szokészletet,
valamint az unids szdékincset érintik.

4. Magyar nyelvhelyesség: a jellegzetes
helyesirasi problémadkat veti fel és koveten-
dé nyelvi megoldésokat javasol.

A forditds-el6készitd feladatokat a ,,java-
solt forditds” koveti, melynek 4tbongészése
akkor hasznos igazén, ha a sajét forditasunk-
kal hasonlitjuk 0ssze, hiszen igy szembesii-
liink a felmeriil§ problémakkal, és a kom-
mentdrok kincset éré informécidi tudatosab-
ban éplilnek be ismereteinkbe.

Arra a kérdésre, hogy valéjaban miért nél-
kiilozhetetlen szakkdnyv és egyben tan-
konyv Bart Istvan és Klaudy Kinga EU for-
ditdiskola cimd midve, amit minden angolul
tanul6 és nyelvvizsgdzni szindékozé magyar
kozépiskolds didknak és egyetemi hallgaté-
nak, valamint természetesen tandraiknak is
ismerni kell, a vélaszt a javasolt forditdsokat
kovetd kommentdrok adjdk meg. Klaudy
Kinga, a forditdstudomédny nemzetkozileg
elismert szaktekintélye ugyanis vallja, hogy
a forditék altal végzett miveletek rendszer-
be foglalhatdk, leirhatdk, és ezaltal tanitha-
ték. A kommentdrok egy része forditas-
technikai kérdésekre vonatkozik, lexikai,
grammatikai és szovegszint{ 4tvaltdsi midve-
leteket sorakoztat fel €s tudatositja az olva-
sOban, hogy ezek olyan térvényszerd mive-
letek, amelyeket batran alkalmazhatunk. A
kommentdrok mésik csoportja gyakorlatilag
egy EU lexikont alkot, hiszen szakszertien
elmagyardzza az eurdpai uniés redlidkat. Aki
alaposan 4ttanulmanyozza, megérti és gya-
korolja a kommentarokban szerepld forditds-
technikai megolddsokat, valamint atltja az
Eurépai Unié mikodését, kozelebb keriil ah-
hoz a ,,vivmanyhoz”, amelynek 2004 maju-
satdl mi is részeseivé valunk.

A kommentdrokat tovabbi feladatok kove-
tik, egyrészt ,.irdnyitott forditds”, ami azt
jelenti, hogy tuddsunkat prébara tehetjiik az-
zal, hogy bizonyos megadott magyar szavak
és mondatszerkezeti elemek koziil vélaszt-
hatunk, mésrészt ,,szdrnyprobdlgatdsra” is
lehetdségiink nyilik, hiszen az ,,6n4ll6 for-
ditas” gyakorlatokban eredeti szovegrészek-
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kel dolgozhatunk. A kdnyv végén megtaldl-
hatjuk a megoldésokat, illetve a javasolt for-
ditdsokat.

A hivatkozasok betdrendben adjdk meg a
konyvben idézett forrdsokat, majd Sellei
Ivéan ,,Szétarak és mds segédeszkdzok™ cim-
mel 6t oldalon 6sszefoglalja mindazon se-
gédeszkozt, amihez bétran fordulhatunk, ha
a forditasi munkdank sordn elakadunk és se-
gitségre van sziikségiink.

A 210-215. lapon az Igazsagiigyi Minisz-
térium 2003-ban dsszedllitott ,,Jogi aktusok
tipusai” taldlhatdk angol, francia, német és
magyar nyelven. Végiil a 216-220 lapon
Szdmadé Tamas és Szentmadry Kinga az in-
ternetes segédeszkozok hozzéaférési adatait
sorolja fel.

Bart Istvan és Klaudy Kinga EU fordito-
iskola. Eurdpai unids szovegek forditdsa an-
golrol magyarra cimd Gttér6 munkdja remél-
hetSleg egy sorozat kezdetét jelenti, és nem-
sokdra keziinkbe vehetjiik az ,,Eurépai unids
szovegek forditdsa francidrél, németrdl,
olaszrdl, spanyolrdl... magyarra” hasonléan
szinvonalasan és gondosan Osszedllitott ko-
teteit.

Faludy Kinga

Molnar Agnes -Szabé David

Tour de France en

350 exercices

Francia nyelvtani gyakorlokényv

Nemzeti Tankényvkiado: Budapest,
2003. 208 p.

Eldre kell bocsdtanunk, hogy e recenzid
szerzGi nem elfogulatlanok, s a szubjektivi-
tds sem 4ll tdvol tSliik. EgyfelSl azért, mert
a francia nyelv tanitdsdval toltott évek sordn
szdmos hazai és kiilfoldi nyelvkonyvet pré-
baltunk ki. S bevalljuk, mindannyiszor
ugyanazzal a problémaval taldlkoztunk: ne-
vezetesen legtobbjiik gyenge pontja a ma-
gyar anyanyelviek szdmadra oly nehezen
megérthet§ francia grammatika (a hangtan-
t6l kezdve a szintaxisig) magyardzata és gya-

koroltatdsa. Ezért sok didk adta mar fel Mo-
liere nyelvének elsajdtitasdt, s csak a legel-
szantabb frankofilek, valamint a mds idegen
nyelv(ek)en mar beszél§ tanulok tartottak ki.
Hozzétessziik, hogy nyelvtandri tapasztala-
tainkat elsGsorban a felnGtt- és felsGoktatds-
ban szereztiik.

Masfeldl azért, mert 6orommel vesziink
kézbe minden uj, f6ként hazai kiaddsu fran-
cia nyelvkdnyvet — e tekintetben nem va-
gyunk tdlsdgosan elkényeztetve —, kiilono-
sen, ha a konyv szerzGi is magyar szakem-
berek. Petneki Katalin Az idegen nyelv
tanitdsdnak helyzete és feladatai cimd pub-
likdcidjaban 6sszesen 38 tankonyvet, illetve
oktatdsi segédletet emlit meg (www.oki.hu).
Az egyik legnagyobb magyar konyvforgal-
mazd tdjékoztatdjaban is csupdn 27 cimet
talaltunk, s ebbe a szétdrak is beletartoznak!
Ezen beliil is kevés j6, hazai francia leird
nyelvtankonyv all rendelkezésiinkre. Gene-
raciok nevelkedtek Pataki P4l Francia nyelv-
tan a kozépiskoldk szamdra és Karakai Imre
Francia nyelvtan magyaroknak cim( refe-
rencia-értékd tankonyvein. Még nagyobb a
hidny az ezekre épiil§, nem konkrét tan-
konyvhoz kapcsolddd, ezéltal tagabb kdrben
haszndlhat6, magyar szerzSk altal 6sszedlli-
tott nyelvtani gyakorl6kdnyvben. )

Ezt a hidnyt igyekszik pétolni Molnar Ag-
nes és Szabd David most megjelent Tours de
France en 350 exercices cimd gyakorlokony-
ve. A szerzGpéros elsé tagja, Molnar Agnes,
ismert — €s joggal elismert —nyelvtandri ber-
kekben, hiszen hosszu idSn keresztiil vezet-
te hozzéértéssel, lelkesedéssel és nagy szak-
értelemmel a Nemzeti Tankonyvkiad6 ide-
gen nyelvi szerkeszt&ségét. Igy igazan tudja,
milyen a nyelvkdnyv-kiadas helyzete, és jol
ismeri nyelvkonyv piacot is. Szabd David az
ELTE BTK Francia nyelv és irodalom tan-
székének adjunktusa, kutatdsi teriilete a
kontrasztiv argd, szdmos cikke, kiadvdnya
jelent meg e témdban.

Szokatlanul kellemes kiilsejd, a francia
kultira néhdny jellegzetességét felidézs szi-
nes fényképpel illusztralt boritéju konyvet
tarthat kezében a nyelvtandr és a tanuld.


http://www.oki.hu
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Formatumdban is gyakorldsra, gyakori
haszndlatra alkalmas kiadvany: j6 min&ségd
papirra nyomtattdk, szerencsés a betdtipus és
betiiméret kivélasztasa is.

A francia kiaddsu tankdnyvek mintdjara
(pl. Panorama sorozat, Pdrizs, CLE Inter-
national) a borité belsején, szinesben Périzs
metrétérképe, illetve Franciaorszag régidi és
megyéi lathaték. A beliil fekete-fehér nyom-
tatdsi nyelvtani gyakorlékdnyv vélhets
»egyhangisagat” szdmos rajz, reprodukcid
és fénykép szinesiti. Ezek elhelyezése sajnos
nem mindig szerencsés a feladatok megol-
ddsa szempontjdbdl. Példdul az angolszasz
mintdra késziilt, ,, komplikalt” feleletvdlasz-
tds Osszefoglald feladatok esetében a kép,
bér hasznos, és civilizdcids ismeretterjesztd
hivatdsa nyilvanvald, akaddlyozza a feladat
gyors 4ttekinthetGségét. Az ilyen tipusu fel-
adatok megjelenésének mellesleg kiilon
oriiltiink.

Az eddigiekbdl mér lathatd, hogy a szer-
26k e kettds célt tizték ki maguk elé. Beszé-
des cime is utal erre, egyszerre orszdgisme-
reti és nyelvtani gyakorlékdnyvr6l van szo.
Tandr kollegdink ismerhetik az Hachette ki-
adod Tours de France cim( civilizaciés gya-
korl6konyvét épplgy, mint az ugyanezen
kiadénal megjelend 350 exercices de gram-
maire cim{ sorozatot. Ez azonban a szerz6k
nem titkolt szdndéka is. Civiliz4cids ismere-
tekkel teszik vonzébba a nyelvtan gyakorla-
sét, f6ként autentikus nyelvi dokumentumo-
kon keresztiil. Ezért a gyakorlatok székincse
gazdag, eleven és viltozatos.

A gyakorlokonyv korhatar nélkiil (), ko-
zéphaladé nyelvtanulok szdmdra késziilt. A
szerzGk intenziv gyakorldsra, rendszerezd
ismétlésre, vizsgafelkésziilésre szantdk, ,,a
terminolégia megvalasztdsdban ... Pataki
Pal Francia nyelvtan a kdzépiskoldk szdmd-
ra cimd miivét vették figyelembe, ,,melynek
vonatkoz6 részeire a fejezetek bevezetései-
ben” is utalnak. Valéban korhatdr nélkiili,
kozéphalad6 gyakorlékonyvr6l van sz6? Hi-
szen, ahogyan azt a szerzdk is irjék, ez ,,a
Magyarorszagon kdzépiskoldsok korében
legéltaldnosabban haszndlt nyelvtan”. Aki

nem kozépiskoldban tanulja a francia nyel-
vet, kortdl és szinttdl fiiggetleniil, azok sza-
madra ez a konyv nem referencia értékd.
Nyelvtanarként szivesebben vettiik volna, ha
az egyes fejezetek elé a szerzdk készitettek
volna magyardzo, 6sszefoglal6 tablazatokat,
ez haszndlati célbdl is praktikusabb lenne.

El6ny, hogy a kdnyv nagy vonalakban at-
tekinti a francia lefré nyelvtan minden feje-
zetét. Hatrany, hogy a fejezeteken beliil nem
kiiloniilnek el a nehézségi fokozatok (ugyan
a legnehezebbnek {télt feladatokat , kemény
diéval” jelolik), médszertanilag sem tul sze-
rencsés — f6ként az egyediil tanulék szama-
ra—, hogy a mechanikus és a szintetikus gya-
korlatok keverednek egymadssal.

A konyv mdsik erénye a nyelvi autenti-
citds, ugyanakkor az utasitdsok csak magyar
nyelven vannak megadva, és nem mindig
egyértelmdek. Zavard lehet a targymutato-
ban észlelehetd nyelvi kettdsség, illetve ke-
veredés is (présent — jelen id§, de névmads
# pronom). Ugyanakkor el6nyds, hogy a
konyvet a feladatok témdja, valamint a be-
szédszandék szerinti tartalomjegyzék egé-
sziti ki.

A feladatok nagy tobbségéhez a kdnyv vé-
gén megoldasi kulcs is taldlhat6. Ebben némi
kovetkezetlenség lelhet§ fel (pl. 77/c, 67).

Szakmai szempontbdl feltétlen dicséretes
szandék vezérelte a szerzGket, melynek ered-
ménye egy mindenképpen j6l hasznalhatd,
hangsilyozottan kiegészit§ gyakorlokonyv.
A jovében szivesen haszndlnank a szerzSk-
t61 tovabbi, kommunikéciés megkozelitésé-
ben azonos, 4m mddszertanilag egyontetiibb,
a fokozatossdg elvét kovetd, ,,szellGsebb”
gyakorlékonyveket.

Czelvikker Katalin — Cséfalvay Krisztina
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Székely Gabor (szerk.)

Nyelvek és kulturak
talalkozasa

A XIl. Magyar Alkalmazott
Nyelvészeti Kongresszus
kiadvanyai IV.

Kontrasztiv nyelvészeti szekcio
Bessenyei Gyorgy Konyvkiadé:
Nyiregyhaza, 2003.

Baér az utébbi években a korabbindl 1énye-
gesen nagyobb szdmban jelentek meg Ma-
gyarorszdgon nyelvészeti témdaju kiadva-
nyok, amelyek kiilonféle kutatdsi teriiletek
Uj eredményeirdl adnak szamot, kontrasztiv
munkdkbdl még mindig kevesebb sziiletik,
mint amennyi a téma irdnt érdekl6dd nyel-
vészek és nyelvtanarok érdekl&dését és igé-
nyeit kielégitené. Ezért is 6rvendetes, hogy
egy csokorba kotve jelentette meg a Nyir-
egyhdazi Féiskola a 2002-es szegedi konfe-
rencia kontrasztiv nyelvészeti szekcidjanak
anyagdbdl Osszevalogatott kotetet.

A kotet tanulmdnyai a szerb, a német, az
angol és a francia nyelv kiilonféle jelenségeit
vetik Ossze a magyarral, illetve egymadssal.
Az dsszehasonlitdsnak szamos olyan ered-
ménye van, amelyeket a nyelveket oktatd
tandrok haszonnal alkalmazhatnak a nyelv-
oktat4sban.

A tanulmdnyokat a konyvben megjelent
sorrendben ismertetem.

Andri¢ Edit (,, A birtokviszony kifejezése
a magyarban és a szerbben”, pp. 7-12) va-
lasztdsa azért esett a birtokviszony kife-
jezésének elemzésére, mert tapasztalatai
szerint a szerb hallgaték szdmara ,,a legne-
hezebben elsajétithaté mddszeres egységek
kozé a birtokviszony kifejezése tartozik a
magyarban”. Irdsdban a szerb formakkal
szembedllitva mutatja be a kiilonféle magyar
birtokos szerkezeteket. Az a célja, hogy ra-
mutasson az interferenciajelenségek okaira,
s igy megkonnyitse a szerb anyanyelviek
szamdra a szerkezet elsajatitdsat. Emellett az
anyanyelvdek szdmdra is segitséget kivan

nydjtani az elemzéssel az anyanyelv 4dpold-
séhoz.

Ugyancsak a szerb nyelvvel allitja szem-
be Katona Edit a magyar igék egy csoport-
jat. Dolgozatdban (,,A térbeli mozgés kife-
jezése a magyar és a szerb nyelvben”, pp.
13-18) azt elemzi, hogy a magyar mozgast
jelentd igekotds igék vonzatszerkezetei ho-
gyan viszonyulnak a szerb nyelv hasonlé
szerkezeteihez. Megéllapitja, hogy a von-
zatok szdmdt az igekotd és az alapsz6 sze-
mantikdja hatdrozza meg. ,,A mozgds ird-
nyuldsdt a magyarban a szerbnél hangsulyo-
zottabban az igekotdk jelzik, s véltozatos
kapcsolddasi lehetdségeik révén vonzathe-
lyettesitd szerepben tdbbletinformécidkat is
nyujtanak a mozgésrelaciok abrazoldsakor.”

Keléné Pasztelydk Adrienne a repiilési
szaknyelvbdl gy(jtott korpusz alapjan vég-
zett konkordanciavizsgalatokat azzal a cél-
lal, hogy az angol repiilési szaknyelvben
hasznalt szinonimdak hasznalati teriiletét fel-
térképezze (,,Az angol és a magyar repiilési
szakkifejezésekben eldfordulé szinonimia
vizsgalata konkordanciak segitségével”, pp.
19-24). Ez lehet§vé teszi ugyanis a megfe-
lel6 magyar szakkifejezések kivdlasztasat a
magyar katonai szaknyelvben megjelent
nagyszamu uj fogalom pontos megnevezé-
sére. A szerzd részletezi a szinonimdk vizs-
gdlati mddszereit, felsorolja az elérhetd kon-
kordancia programokat, €s leirja, hogyan le-
het ezeket a programokat felhaszndlni
lexikai kutatdsokban.

Molndr Krisztina ,,Definite Nominalphra-
sen im Deutschen und im Ungarischen” ci-
md dolgozatdban ( pp. 25-30) sorra veszi
azokat az eszkozoket, amelyeket a német
nyelv haszndl a névszéi kifejezések hataro-
zottd tételére, és Osszehasonlitja Gket a ma-
gyarral. Megéllapitja, hogy a hatdrozottsig
kifejez8eszkozei hasonldak a két nyelvben,
a kiilonbségek pedig az eltéré konvenciona-
lis névelShaszndlatbdl erednek, ezért jelen-
tenek gondot a nyelvtanuld szdmdra. Az,
hogy ez okoz-e a nyelvtanuldknal interferen-
cidkat, egy késGbbi vizsgalat targyat fogja
képezni.
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,»A francia eredetd szavak tipusai a Man-
deville utazésai cimd utleirds angol véltoza-
taban” (pp. 31-36) a cime Orsi Tibor tanul-
manydanak. A szerz$ a cimben emlitett utle-
iras eredeti francia és annak angolra forditott
valtozatdt hasonlitotta 6ssze. A hiinek tartott
forditasrdl kideriilt, hogy az eredeti francia
szOveg hatdsan kiviil a korabeli francia nyelv
hatésa is szdmottev§ az angol midben. A szer-
z§ felsorolja a tipikus forditdsi megoldédso-
kat, és megallapitja, hogy az angol nyelv &t-
vett bizonyos francia eredetd szerkezeteket,
és ezek analégidjdra alakultak ki fiiggetlen
szerkezetek az angolban. M4s esetekben a
francia nyelv hatdsdval magyardzhaté jelen-
ségek a vizsgdlt forditds keletkezése eldtt
lezajlottak. A francia hatds jelentds a miben,
de az eredeti m{ kdzvetlen hatdsa a feltéte-
lezettnél kisebb.

Reder Anna ,,Az igék szemantikai szere-
pe az alapszokincs elsajétitdsdban” (pp. 37—
42) cimmel k6zol érdekes fejtegetést a né-
met és magyar nyelv kéttagy, igét és fGnevet
is tartalmazé sz6kapcsolatairdl. Az elemzés-
re az ad okot, hogy az ige nem izoldltan, ha-
nem agenssel vagy targgyal egyiitt vesz részt
folyamatok leirdsdban. Két nyelv viszonyla-
tidban az ilyen székapcsolatok nem feltétle-
niil dllnak ekvivalens elemekbdl. A szerzd
hipotézise az, hogy a magyar igék kevesebb
megkotést tartalmaznak a veliik egyiitt sze-
repld fénevek kivalasztdsara, mint a német
igék. Leisi nyomdn raciondlisnak nevezi azo-
kat az igéket, amelyek hasznélata kevésbé
fiigg a veliik egyiitt hasznalt f6névtdl, exp-
resszivnek pedig azokat, amelyek haszndla-
tat meghatdrozzak az alanyi vagy tdrgyi po-
ziciéban 1év§ fénevek. Hat témakorben veti
Ossze az ekvivalens igékhez kapcsolhat6 f6-
névi paradigmdkat. A tanulmdnyozott igék
aldtdmasztjak a hipotézist, de egy inverz
(magyar expressziv igékbdl kiinduld) vizs-
gélat tenné teljessé a hipotézis bizonyitdsat.
A tanulsdgnak a nyelvtanitdsra vonatkozé
hatdsa is van: hatékonyabba lehet tenni a sz6-
elsajatitast, ha szOkapcsolatokat tanitunk, és
ezek nyelvspecifikussdgat tudatositjuk a ta-
nulékban.

Steinerné Molndr Judit a ,,Superlativ im
Deutschen” (pp. 43-57) cimd eladdsdban a
kovetkezd témat trgyalja: a német szuper-
latfvusz vagy azt jelenti, hogy valamiben a
legmagasabb szinten van jelen egy tulajdon-
sdg, vagy egyszerlen csak a tulajdonsdg ma-
gas fokdra utal. Ez utébbi jelentést gyakran
szoosszetételekkel is ki lehet fejezni. A szer-
2§ listaba szedi a f6névi, melléknévi, hata-
rozdi és igei meghatdrozé taggal képzett
ilyen értelmd mellékneveket, és hozzarende-
li magyar megfeleldjiiket, illetve forditdsu-
kat. Az esetek elég nagy részében van a két
nyelv efféle Osszetett melléknevei kozott le-
xikai vagy grammatikai ekvivalencia, de
van, ahol egyaltaldn nincs. A két nyelv ko-
zotti interferencia-jelenségek kikiiszobolé-
sére, illetve a kiilonbségek tudatositdsdra
mddszertani ajdnldsokat tesz a szerzd, és
gyakorlattipusokat is bemutat.

Nem kifejezetten kontrasztiv tanulmény
Szaboné Papp Judit {rdsa, amelynek cime
Az un. dativ transzformécié az angol nyelv-
ben (I gave Mary a flower. — I gave a flower
to Mary.)” (pp. 59-64) A szerz§ célja annak
a problémadnak a tisztdzasa, hogy mely an-
gol igék fordulnak el§ csak kettSs targyat
tartalmaz6 szerkezetben, mely igék csak
eloljards targgyal és mely igék mindkettGvel.
A szakirodalom részletes 4ttekintése utdn
arra a kovetkeztetésre jut, hogy ,.egy adott
igének a dativ transzformdaciéban vald rész-
vétele — gy tinik — attdl fiigg, hogy az alta-
la leirt tény4llds kognitiv szerkezete mennyi-
ben illeszthetd a prototipusnak tekintett give
ige kognitiv szerkezetéhez.”

Szildgyi Aniko ,,Népek taldlkozasa szola-
saikban. Népnevek magyar és német fraze-
oldgiai egységekben” (pp. 65-72) cimd ta-
nulményahoz Gsszedllitott egy korpuszt nép-
nevet tartalmazd frazeoldgiai egységekbol.
Az Osszegyjtott frazémadkat elemezte szin-
taktikai szerkezetiik, de még részletesebben
jelentésiik szerint. Haszndlatukat Ggy vizs-
gélta, hogy kérdSivek segitségével tandrokat
és tandrjelolteket kérdezett meg arrdl, hogy
anyanyelviik felsorolt frazémadi koziil melye-
ket ismerik és haszndljak. Kideriilt, hogy
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ezek a kifejezések a szébeliségre jellemzd-
ek, frasban ritkdbban haszndlatosak. A sz6-
l14sok egy része lassan eltiinik a hasznélatbdl
kiilonféle okok miatt, masokat a politikai
korrektség érdekében szdndékosan nem
haszndlnak manapsag.

Azok figyelmébe ajdnlom elsGsorban Var-
ga Haszonits Zsuzsa irasét (,,A kontraszti-
vitds szempontjai és az interlingvisztika”,
pp- 73-76), akik az eszperantd, vagy mds
szerkesztett nyelv ligyének elkotelezettjei. A
szerz@ tanulmanydban tisztdzni igyekszik az
interlingvisztika és az eszperantoldgia fogal-
mat, a kett§ taldlkozdsi pontjait, kutatdsi te-
riileteit és szerepiiket. A fenndlld nézetek
ismertetése és elemzése utdn azt a kovetkez-
tetést vonja le, hogy ,,az interlingvisztika tar-
gya az évszdzadok soran megalkotott min-
den egyes humén mesterséges nyelv tanul-
manyozdsa” (az eszperantd csak egy ezek
koziil). Leszodgezi: ,,az interlingvisztikdnak
csupén egyik dga az tn. nyelvi modellélés”,
ez viszont feltételezi a tervezett (szerkesz-
tett) és etnikus nyelvek sszehasonlitdsat, az
univerzalé-kutatast.

A kotetet Zrinyi Andrea ,,A magyar drnya-
16 partikuldk a diskurzusban” (pp. 77-81)
cim{ tanulmdnya zdrja. Két definiciét idéz
a szerzG bevezetésképpen, amelyek tisztaz-
zak az arnyal¢ partikula fogalmat. Kutatdsa
korpuszanak Orkény Istvan egyik dramdjat
véalasztotta, mert az egy teljes dialdégus (egy
riport). A riportalany beszédében nagy szam-
ban el6fordulé drnyal6 partikuldkat elemzi
ezutdn két megnyilatkozés-tipusban. Megal-
lapitja, hogy a diskurzusban eléfordulé ar-
nyalé partikuldknak pragmatikai funkcidi
vannak, és haszndlatukat erGsen befolydsolja
a beszél6k kozotti viszony és a szitudcid.

Szalacsek Margit

Nikolov Marianne és Curtain, Helena
Un apprentissage précoce:
les jeunes apprenants et les
langues vivantes en Europe
et ailleurs

Editions de Conseil de I'Europe:
Strasbourg, 2003. 292 p.

A kiadviny a grazi Eur6pai El6nyelvi K6z-
pont (1994) miikodése elsG szakaszaban ké-
szitett tiz tanulmdny sordban az 6todik. Té-
mdja a kisgyermekkori nyelvoktatds nyelv-
politikai, oktatdspolitikai €s nyelvpedagdgiai
héttere. A 292 szdmozott oldalt tartalmazé
kotet 14 eurdpai orszdgban, nevezetesen
Ausztria, Magyarorszdg, Horvétorszag, Olasz-
orszdg, Németorszag Svdjc, Cseh Koztarsa-
sag, Rorpainia, Bulgdria, Lengyelorszdg, Bel-
gium, Esztorszdg, Svédorszdg, Egyesiilt
Kirdlysag, valamint Kanada, az Egyesiilt Al-
lamok, Hong-Kong és Ausztrdlia esetében
tekinti 4t a nyelvoktatds jelenlegi helyzetét
és torténelmi hatterét. A kotet tematikai val-
tozatossdga miatt a szerkeszt§ elv az Auszt-
ridhoz viszonyitott foldrajzi tdvolsdg volt. Az
egyes orszagokat bemutatd fejezetek bemu-
tatjdk a kisgyermekkori nyelvoktatds (az
egyes tanulményok altaldban 5-12 éves kor-
osztalyt vizsgéljdk) teriiletén mar mikods
kiilénboz6 programokat (rdhangolds, nyelvi
fogékonysédg-fejlesztés, nyelvoktatds ala-
csony- illetve emelt draszdmban, aldmeritd
és kéttannyelvd programok). T4jékoztat a si-
keres megoldadsokrol (14sd Svédorszag, Hor-
vétorszdg, Kanada), valamint dsszefoglalja
a vizsgdlt korosztalyra a nyelvoktatds, tanar-
képzés, tantervfejlesztés, tananyagkészités
eredményeit és nehézségeit. A kotet alapjén
megallapithatd, hogy elvi szinten a nyelvok-
tatds oktatdsi-nevelési céljai nagy vonalak-
ban megegyeznek. Ezek az életkornak meg-
felel6 kommunikdaciés készég, valamint kul-
turdlis és nyelvi nyitottsdg kialakitdsa, a
tanuldsi készségek fejlesztése az autoném
tanuldi autonémiét célozva. Gyakran a nyelv-
oktatds integralt formdaban jelenik meg a tan-
tervekben, vagyis a nyelv nemcsak cél, ha-
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nem eszkOz is egyes ismeretek elsajatitasa-
ra. Példdul Ausztridban az idegen nyelvet
haszndljak a tobbi tandran a ddtum jeldlésé-
nél, kdszonéskor, vagy egy, az ,,aldmeritést”
kozelitd valtozatban a kisiskoldsok részben
a tanult idegen nyelven sajétitanak el mate-
matikai, zenei stb. ismereteket és készsége-
ket.

A valésdgban azonban mddszertanilag tobb
orszagban tapasztalhat6 hidnyossag, a kom-
munikativ mddszert nem megfelelGen
alkalmazzdk, vagy tankonyvhidnnyal kell
szembenézni (Bulgéria, Romania). El6for-
dul, hogy a torténelmi, kulturélis hagyoma-
nyok, valamint a demogréfiai kontextus okoz
nehézségeket, mint példdul Hong-Kongban,
ahol a konfucidnus hagyomadny (tiirelem, fi-
gyelem, hallgatds, passziv befogadas) és a
magas osztdlylétszamok nehezitik meg a
kommunikativ nyelvtanulds meghonosoda-
sat. Mds orszagokban a képesitett tandrok
hidnya okoz problémit, részben politikai pa-
radigmavaltds nyomdn. Erre példa Ausztra-
lidban az dzsiai nyelvek elGretorése (bar itt
specidlis problémaként jelentkezik a tanuldk
motivalatlansdga az elzart teriileteken), vagy
a posztkommunista orszdgokban a nyugati
nyelvek irdnti fokozott igény. Az Egyesiilt
Allamok izol4ciés politikdjanak kovetkez-
ményeként a nyelvtanulds a 90-es évekig
nem szerepelt a silyozott tantdrgyak kozott,
aminek kovetkezménye a népesség gyenge
idegennyelv-tuddsa. Ezt felismerve 19 al-
lamban standard készségméréssel (,,K-12)
igyekeznek a nyelvtanitds folytonossigat
biztositani az iskoldzds 12 évfolyamdaban. A
kotet szerzdi tobbségiikben igazoljdk a tényt,
hogy a kilencvenes években megnétt a tar-
sadalmi igény a kisgyermekkori nyelvokta-
ts irant, sokszor sziil6i nyomadsra kell beve-
zetni a nyelvoktatdst azokban a koroszta-
lyokban, ahol nemzeti tanterv ezt nem firja
el6, mint Nagy-Britannia, Lengyelorszag,
Magyarorszag stb. esetében. A vizsgalt or-
szdgok dontd tobbségében azonban a tanitd-
és tandrképzés nem tud 1€pést tartani a foko-
z6d6 igényekkel, az 4tképzs és tovabbkép-
z8 programok ellenére sok a nyelvileg és

mddszertanilag felkésziiletlen oktaté. Ko-
zép-Kelet-Eurdpaban stilyosbitja a helyzetet
apélyaelhagyds a szakma alacsony t4rsadal-
mi €s anyagi elismertsége miatt.

A nyelvi kindlat tekintetében az angol
nyelv 4ll az els§ helyen, a tobbi nyelvet
messze megeldzve. Mds nyelvekkel kapcso-
latosan f6ként angolszdsz orszdgokbdl mu-
tattak be eredményes (Kanada) nyelvoktatasi
programokat. A viltozatos nyelvi kindlatot,
a nyelvi sokféleség fenntartdsdnak sziiksé-
gességét a hivatalos dokumentumok 4altala-
ban megfogalmazzdk, de a megvalGsitdsnak
a legtobbszor objektiv akadélya (forrashidny,
tandrhidny) van. A tdbbnyelviiség gy pro-
béljak elérni, hogy két kotelezs idegen nyel-
vet frnak eld, a mésodikat dltaldban a 8-10.
évfolyamtol.

A kotetben az oktatdspolitika irdnt érdek-
16d6k jo6l kidolgozott fejezeteket taldlnak a
kiilonb6zd iskolarendszerekrSl. A nyelvpo-
litikdban jdratosak tdjékozddhatnak a tér-
gyalt orszdgok szociolingvisztikdjdra, elsG-
sorban a nyelvi oktatdspolitikdra (Belgium,
Kanada) vonatkozdan. Az adatolas kiilono-
sen Ausztria, Németorszdg, Bulgéria, az
Egyesiilt Allamok, Magyarorszag tekinteté-
ben alapos. Ajdnlhaté a md gyakorld nyelv-
tandroknak, valamint tantervfejlesztéssel
foglalkozéknak is.

A kiadvény angol nyelven is megjelent, An
Early Start: Young Learners and Modern
Languages in Europe and Beyond cimmel.

Léorincz 1ldiko

Nadasdy Adam

izlések és szabalyok

Irdsok nyelvrél, nyelvészetrdl
1990-2002

Magveté: Budapest, 2003

Nédasdy Addm neve nem ismeretlen ma
Magyarorszagon. Az E6tvos Lérand Tudo-
manyegyetem Angol Nyelvészeti Tanszé-
kének tanszékvezetd egyetemi docense, a
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nyelvtudomény kandiddtusa, ugyanakkor
koltS és kivald miforditd. Tehetségér6l nem
csupdn versei, hanem egyre hiresebb miifor-
ditdsi (példdul Shakespeare-forditdsok) is
taniskodnak. Pécsett elég csak a tavalyi
Hamlet eladésra gondolnunk. Az Arany-
szdveghez szokott k6zonség feliidiilve hall-
gatta a darab modern, ,.életre kelt” nyelve-
zetét.

Ismerjiik ugyanakkor a televizidbdl is: a
Mindentudds Egyetemének elGaddjaként le-
nyidgdzte a kdzdnséget brilidnsan kidolgo-
zott el6adasdval és szimpatikus el§adéi sti-
lusdval.

Emléksziink még az 1999-ben az Osirisnél
megjelent Hdromperecesek a nyelvrél cimd
kotetre, melyet Kdlman Laszldval k6zdsen
allftottak Ossze a kordbban a Bart6k Radio-
ban elhangzott nyelvészeti tematikaji Mu-
zsikdlo reggel cimd mésoruk anyagabol.

Es itt van most ez a md, mely az el6z6hoz
sokban hasonlit. Szintén egy valogatés. ,, Az
irdsok 1990 és 2002 kozott jelentek meg kii-
lonbdzd djsdgokban, elsésorban a BUKSZ-
ban (Budapesti Konyvszemle) (a ,,Mi a pa-
lya?” fejezetcim alatt) és a Magyar Narancs-
ban, a ,,Modern Talking” rovatban (Jelen
kotet fejezetcime ugyanez). Szerepel annak
a rddiobeszélgetésnek a szovege is, melyben
Mihancsik Zsdfia kérdezett nyelv, nemzet és
politika dsszefiiggéseirdl 1992-ben.” (A ko-
tetbeli fejezetcim: ,,Vegyes irdsok nyelvrdl,
tarsadalomrol”.) (A kurzivalt kiemelések a
szerz( elGszavanak idézett sorai.)

Es hasonlit stilusdban, mondanivaléjaban
és —ugy gondolom — hasznossdgédban is. Nem
tankonyv és nem nyelvészeti kézikonyv, ha-
nem a laikus nagyk6zonségnek sz6l ismeret-
terjesztS, gondolatébreszt§ célzattal. A szer-
z0 feladatdul tzi ki, hogy megmutassa, mi
anyelvészet, mik annak céljai, miket kérdez
€és milyen valaszokat keres.

Jelen konyvben (szintén hasonlatosan a
Hdrompercesekhez) a f6 kérdés, hogy mi is
a nyelvészet, ki a nyelvész? A nyelvésznek
nem az a dolga, hogy eldirja, hogy ki hogyan
beszéljen, hanem hogy megfigyelje és leir-
ja a nyelvi folyamatokat. Leirnia kell, mint

minden tuddsnak (és nem itélkeznie). ,,Tu-
domadnyos értelemben minden helyes, amit
az emberek haszndlnak. A nyelvtudés nem
mondhat mdst, mint a biolégus: minden 4l-
lat helyes, amely a f6ldon szaladgal... Min-
denki, aki ir vagy fordit, a nyelv teljes bil-
lentydzetén jatszik. Izlés dolga, ki mit sze-
ret jobban: a régit, a durvat, a nagyon mait.
A nyelvhelyesség nem korlatozhatja az {rét,
fordit6t, hiszen az egyfajta illemtan, amely-
nek nincs helye a mitivészetben” (N. A. sza-
vai, idézet egy beszélgetésbdl ).

A konyv kiils6 megjelenése is 6sszhang-
ban van az alapvets kérdésekkel. A cimlapon
a ,,szabdlyok”-ban a ,,ly” kiugrik mas szin-
nel, jelezvén, hogy itt egy szabalyrd! van szo.
De mi az, amit az izlés szab meg? A kdnyv
helyesirdsa — egybeirds, vesszGhaszndlat, a
kis- és nagybetiik haszndlata — szdndékosan
eltér az akadémiai szabdlyzattdl, jelezvén,
hogy az egyéni {zlésnek és szokdsnak 1étjo-
gosultsdga van a nyomtatott szovegek tekin-
tetében is.

A témdk nem ismeretlenek, csak a felve-
tés mddja és a koriilmények djszertiek. Cikk-
gydjtemény 1évén természetesek a példaszo-
vegekben elSforduld atfedések.

Sz6 esik mindenrdl, mely egy nyelvész
szemének s szdjanak ingere: igekotSkrdl,
névutdkrol, ikes igékrdl, agglutinciérdl, a
-bA/-bAn-péarokrdl, a suksiikolésrdl, az ide-
gen feliratokrol és rekldmokrol. Az amir6l és
amelyr6l, az dgymondrdl és a szabadndrol.
Minden olyan témar6l, ami fontos a minden-
napi életben, mert haszndljuk a mindennapi
életben. Ki igy, ki ugy...

Vétek ezt a kdnyvet egy tandrnak nem
bevinni az anyanyelvi 6rakra. Kivalé vita-
indit6 az Osszes szoveg, mely megjelenik
benne. Es ami nem elhanyagolhatd, hogy
ebbdl a konyvbdl kideriil, hogy mi és mi-
lyen a tudomany. Mégpedig sok humorral
bemutatva, hogy a tudomdny lehet szdra-
koztatd is:

»Azt kérdezte multkor a kedves fiatal ra-
diériporter: *Ont, mint nyelvészt, milyen
nyelvi jelenségek bosszantjdk manapsdg?’
Hm. A csillagadsztdl biztosan azt kérdezte
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volna: ,,Ont, mint csillagdszt, mely égitestek
bosszantjadk manapsag?” .
B. Nagy Agnes

Lénard Sandor
Egy magyar idegenvezet6

Babel tornyaban
Typotex: Budapest, 2003. 319 p.

Ha létezik magyar brazilianisztika, akkor an-
nak hdrom, a XX. szdzad els§ évtizedében
sziiletett, hanyatott sorsd férfii a megalapo-
z6ja: Roénai Pal (1907), Molnir Gébor
(1908-1980) és Lénard Sandor (1910-1972).

Lénérd pératlanul szertedgaz6é munkdassa-
gabdl jelen kotet a nyelvek sokfélesége kap-
csén frottakat foglalja egybe (szerkesztette
Siklés Péter és Terts Istvdn). A konyv java
rész€t a hamburgi radié szdmdra készitett,
,wHét nap bdbeliiil” cimi elGadds-sorozata
adja, amely németiil 1964-ben jelent meg, s
ezt egésziti ki néhany kisebb iras.

A szerz6 munkdssdgdban pdratlan harmé-
nidban taldljuk az elméletet és a gyakorlatot.
Tobb forras szamol be arrél, hogy kivalo sza-
kics volt, de emellett kdnyvet irt a rémai
konyhdrél, tanulminyt a bécsi szeletrdl.
T6bb mds szerz§ mellett Fritz Kahnt olasz-
ra, A. A. Milne-t latinra, Szerb Antalt német-
re forditotta. Mint Sikl6s Péternek a kotet-
ben megjelent életrajzabdl kidertil, Bach ze-
néjének blvoletében leélt élete, egy tavoli
foldrész eldugott helyén gyakorolt orvosi
hivatdsa Albert Schweitzer rokondnak mu-
tatja.

Lénédrd az 1940-es évek végén gyakran
véllalt tolmacsmunkat, s ennek kapcsdn Ma-
gyarorszdgon jelenleg nagyon aktualis kér-
déseket targyal hallatlan szellemességgel.
Mara mér Eurdpa nyugati és k6zépsé részé-
bdl a szovetségi hovatartozdst is feltiintetd
térképeken csak Svdjc éktelenkedik szé-
gyenfoltként (taldn nem is tdl sokdig), mert
kivonta magat az Eurdpai Uniébdl. A 1II. vi-
ldghdboru utdn Léndrd is részt vett olyan
konferencidn, amely az Ujraszervez8d6 Nyu-

gat-Eurépa szbvetségi rendszerét volt hivat-
va targyalni, s emlékezete szerint mar ekkor
felvet6dott az a gondolat, hogy a legegysze-
ribb az volna, ha az eurdpai orszagok sorra
felvételiiket kérnék a Helvét Konfoderacio-
ba. Ez a megoldds akkor sem litszott meg-
valésithaténak, sét az ellenkezdje tortént.

Ahogy Szerb Antal és Haldsz Gébor ,,iker-
csillagok” voltak a magyar esszében, gy
volt Lénérd és Roénai is a Brazilidba szakad-
tak koziil. Mindkett§jlikben volt erteljes
nyelvészeti érdekldés, s mindketten speci-
alizalt témat favorizéltak: Léndrd a nyelvval-
tozatokat (katarinai német, braziliai portu-
gél, rémai olasz, djlatin, amelyre maga for-
ditotta le a Micimackdt, amerikai angol),
Rénai az altala meg nem tanult nyelveket.
Ami a nyelvvdltozatokat illeti, figyelemre
mélto a kotetet fordité Terts Istvan termino-
16giai javaslata: a portugdl a spanyolnak Ab-
stand-nyelve, braziliai valtozata pedig az
ibériai portugdlnak tarsnyelve.

Jelen kdnyvében megjelent esszéinek ira-
sakor Lénard mar Brazilidban élt, annak is
déli, német telepesekkel benépesitett Santa
Catarina szovetségi dllamaban. Orvos volt
egy eldugott volgyben — Sikl6s Péternek a
kotetben lekdzolt €letrajza is diszkréten hall-
gat arrdl, hogy szerzett-e valaha is diplomat.
Brazilia volt bankdrgyarmat és részvényte-
metS, az ugyancsak ide emigralt Stefan
Zweig a jov§ orszaganak nevezte, kincsei
kozott az aranyat, cukrot €s kavét szoktdk
emlegetni — Léndrdot mindezek kiilondseb-
ben nem érdekelték. Halas volt ugyan az 6t
befogadd braziloknak, kiiléndsen a katari-
naiaknak, de a helyi, korabeli szellemi élet
szinvonala lehangoléan hatott r4, s a brazi-
loknak még a nyelvét is kritizalta.

Lénard megszéllottan vallotta és meg is
indokolta, hogy a portugdl tulajdonképpen
teljesen felesleges nyelv, minthogy a spa-
nyolnak csupén nyelvjdrdsa. A portugél el-
lenében, szinte annak bdnéiil felhozott érve
az frasbeliség legaldbbis viszonylagos hid-
nya, amit fokozottan érvényesnek tartott a
braziliai portugalra. Ennek ellenére portugél
irodalom természetesen van, sét a ,lingua
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portuguesa” és a ,.fala brasileira” fokozatos
elkiiloniilésétdl, az ,,indianismo” irodalmi
irdnyzat megjelenésétdl, nagyjabol az 1830-
as évektSl 6ndll6 brazil irodalomrdl is be-
szélhetiink. A spanyol (kasztiliai) és az egy
darabig presztizsben er@sebb galiciai-portu-
gdl (gallego-portugdl) a XIII. szdzadban, a
galiciai és a portugél a XIV. szdzadban vilt
el. A XVI. szdzad els6 harmaddban tevé-
kenykedett Gil Vicente spanyolul és portu-
galul egyardnt irt, egyes dramdiban pedig a
nyelvjarasok haszn4lata szereptipusokat jel-
lemez, példdul a hetvenked§ katona tobbnyi-
re a legtipikusabb spanyolt, a kasztiliait be-
széli. Az 6ndlld spanyol és portugal irodal-
mi nyelv létezése ellenére, kialakuldsuk
helyén, Ibéridban a két nyelv kozott méig
nyelvjarasi kontinuum hizédik Extremadu-
rdban, s az 6ndll6 nyelvnek tekinthet§ gali-
ciait (gallegét) is szokds ugy jellemezni,
hogy mind spanyolos, mind portugélos tulaj-
donsagokkal rendelkezik.

A spanyol és portugdl nyelv kozotti meg-
békélésnek elhivatottsdgabol adodé valtoza-
tat képviselte Francisco Sudrez (1548-1617)
spanyol (granadai) sziiletésd, Portugdlidban
is alkotd teoldgus, aki latin nyelven irt. Ez a
megoldés alighanem Lénardnak is megfelel-
ne, hiszen latinra forditotta a Micimackdt, s
jelen kotetében is taldlhatd egy szellemes
fejezet az ujlatinrdl.

Ami egy tarsnyelv és egy Abstand-nyelv
tarsnyelve tavolsdgat illeti, jelen sorok iréja
ismert egy magyar illetSt, aki 1976-ban, az
angolai polgarhdbori idején a kés6bbi helyi
kormdnyerdk és az Sket segitS kubaiak (6n-
kéntesek) kozott tolmécsolt. (Az angolai
portugél nem 4dllhat tdvol az ibériaitdl, vi-
szont a spanyol kreol véltozatai koziil a ku-
bai népnyelv kirivéan kiilénbozik a kaszti-
liaitdl.)

A kotetet alapos, tdvolrdl sem tolakodd,
hanem ért6n magyardzé jegyzetekkel, a
szakirodalomban tovdbbvezetd utaldsokkal
a fordit6, Terts Istvan latta el. A jegyzet-
anyagban kiilonosen a jegyzetiré szikebb
szakmadjat, a nyelvészetet targyalja kiillonos
migonddal, de taldlunk érdekes megjegyzé-

seket a vasorrt babardl éppugy, mint a kép-
regény torténetérdl.

A szakdcsmivészet innen sem hidnyozhat.
Az emlitett, nyugat-eurdpai orszagok kdzott
szovetségi rendszert létrehozni hivatott ré-
mai konferencian a szé szoros értelmében
teritékre keriilt egy neves helyi specialitds,
az 6rdoglany-csirke (pollo alla divolina vagy
divola), s ennek mar csak Lénardtdl kétféle
recept-varidnsat ismerheti meg a magyar ol-
vaso.

Csak a nagyon gonosz recenzens Veszi
észre boldogan, hogy péld4ul Nikolaus Le-
nau tekintetében mind Lénard, mind Terts
téved (az elébbi: ,,bandti svabok kozott nétt
fel, csak pdr sz6t értett magyarul” (p. 52) az
utébbi: ,.édesanyja magyar volt” (p. 206),
tudniillik Lenau apja és anyja révén egyarant
német volt, s tényleg tudott magyarul.

A kotetben taldlhaté még egy kivalo Lé-
nérd-bibliogréfia, a szerz& néhany sajatkezd,
virdgokat 4brdzold rajza, s végezetiil utalds
a Léndrd-honlapra.

Kicsi Sandor Andrds

Blas Nieves, Amelia, Géré Gyorgyi,
Lux udit, Merkely Agnes, T6th Eszter
espanol.hu

Spanyol nyelvkényv haladéknak
Holnap Kiadé: Budapest, 2003. 336 p.

A Kozgazdasdgtudomanyi és Allamigazga-
tasi Egyetem Spanyol Tanszékének oktatdi
djabb, szinvonalas nyelvkonyvvel gazdagi-
tottdk a hazai kiaddsu spanyol nyelvkdnyvek
piacét. Nyelvkonyviiket elsGsorban a hazai
felsGoktatdsi intézmények, kozéphalado és
haladé szintd nyelvtanul6i szdmdra ajanljak.
A szerz6k komoly figyelmet forditottak
azokra a kdzép és fels§ szintdi nyelvvizsga-
kon elvért témakorokre is, amelyek az eddig
megjelent nyelvkonyvekben csak érintSlege-
sen szerepeltek. Sz6 van a tankdnyvben a
kornyezetvédelemrdl, a civil szervezetekrdl
és az informatika vilagardl is.

A nyelvkonyv 16 kozel azonos szerkeze-
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td egységbdl 4ll ossze. A leckék harom, il-
letve négy alfejezetre tagolédnak.

A leckék az Entre nosotros...(Koztiink
szdlva) alfejezetcimmel kezd6dnek. Egyik
erénye a konyvnek, hogy az ebben az alfe-
jezetben taldlhat6é parbeszédekben valéban
a mai mindennapi életben haszndlt nyelvi
fordulatokat és kifejezéseket taldljuk meg. A
nyelvtanulok a parbeszédet kdvet§ néhdny
szokincsgyakorlat segitségével még alapo-
sabban sajatithatjdk el a szoveg lexikai anya-
gat.

A lecke kovetkezG részében nyelvtani ma-
gyardzatokat, majd ahhoz kapcsol6dé sza-
mos nyelvtani gyakorlatot talal a nyelvtanu-
16. Kiilon érdemes kiemelni, hogy a kdnyv-
ben szerepl$ nyelvtani anyagban a szerz6k
attekintik a spanyol igerendszer egészét. Ez
ritkasdgnak szamit egy nyelvkonyvon beliil.

A lecke harmadik egysége El mundo es
asi...(Illyen a vilag) cimmel kezd6dik. Ebben
az alfejezetben a lecke f§ témadjdhoz kap-
cs0l6dé spanyol, illetve magyar djsagokbdl
és egyéb forrasokbdl vett adaptalt szovege-
ket taldlunk. A szovegekhez egy-egy lexikai,
illetve mindkét nyelvre torténd forditasi gya-
korlat is tartozik.

A leckék egy részéhez tartozik egy un. ca-
Jjon de cultura (kulturdlis fidk) cim{ alegység.
Ebben az alfejezetben elsGsorban a spanyol-
orszagi spanyol kultira egyes teriileteivel
ismerkedhetiink meg. Taldlunk a szévegek
kozott a spanyol iinnepekre vonatkozé anya-
gokat is, igy mint a Romeria, Semana San-
ta, Feria de Abril, San Fermines. Olvasha-
tunk a Las Ramblasrdl, Goydrdl és a vilag
legrégebbi éttermérdl, a Madridban talalha-
t6 Casa Botinrdl.

Egy-egy lecke kiilon foglalkozik a latin-
amerikai és a magyar kulttraval. A szerzék
a latin-amerikai indidnok mindennapi életé-
be, majd az Gsi indidn kultdrak vildgdba ka-
lauzoljak el az olvasét. Betekintést kapunk
a latin-amerikai zene vildgaba, részletet ol-
vashatunk Garcia Mdrquez egy irdsabol.

Egy mésik egész leckében Magyarorszdg-
rél kapunk valtozatos nyelvi anyagot. A szer-
z8k a magyar és a spanyol anyanyelvid be-

szél8 kozott elképzelhetd kommunikacids
helyzetekre kivantdk felkésziteni a nyelvta-
nulét. A lecke tobb olvasméanydnak témdja
Budapest. A magyar torténelem egy-egy kor-
szakdrol, hires magyar zenészekrdl és a ma-
gyar konyhdrol taldlunk szovegeket a lecké-
ben.

Erdemes megjegyezni, hogy a nyelv-
konyvhoz rovidesen megjelenik egy olyan
jellegd hanganyag, amely Magyarorszdgon
elszor mutat be olyan hangfelvételt, ame-
lyen spanyol anyanyelvd, de kiilénbdz§ di-
alektusokban beszél6 emberek mondjédk el
az olvasmanyok szdvegeit. Ennek segitségé-
vel a nyelvtanul6 betekintést kap a kiilonbo-
z§ dialektusok jellegzetességeibe.

A hosszt évek szakmai tapasztalata alap-
jan gondosan sszedllitott nyelvi anyagot tar-
talmazg, jol strukturdlt nyelvkonyv hidnyos-
sdgdnak tartom azt, hogy nem tartozik a
koényvhoz megoldasi kulcs és szdszedet.

A Holnap Kiadé gondozédsdban megjelent
espariol.hu nyelvkonyv a hasznélatban lev§
spanyol nyelvkonyvek egyik legszinvonala-
sabbikdnak igérkezik mind nyelvi anyagat,
mind az altalanos és kulturdlis témait illets-
en. A nyelvkonyv minden bizonnyal élveze-
tes és eredményes munkat és tanuldst fog
nyujtani a tandr és a nyelvtanuld szdmadra is.

Jdambor Emdke

Tore Janson

Beszélj!

A vilag nyelvei - tegnap, ma
holnap

HVG kényvek: Budapest, 2003. 279 p.

Valahdnyszor felteszik nekem azt a megva-
laszolhatatlan kérdést, hogy vajon mennyi
id§ alatt lehet megtanulni egy idegen nyel-
vet, mindig félelemmel vegyes tisztelettel
gondolok arra, hogy a nyelv is olyan, mint
az idGjards, vagy a gazdasdg: ontorvényd
él6lényszerd valami, amelyrél sokat tudunk
ugyan, mégis mozgdsaban, valtozdsaiban,


espa%25c3%25b1ol.hu

86 Konyvszemle

erejében és hatdsdban lényegében teljesen
kiszdmithatatlan és gyakran produkél meg-
lepetéseket. A nyelvtanulés és nyelvtanitds
sem olyan, mint a fizika, vagy a biolégia
tanuldsa—tanitdsa, inkdbb egy végsd soron
reménytelen kiizdelem, amely arra irdnyul,
hogy kozel kertiljiink az elsajatitand6 nyelv-
hez, személyes viszonyt alakitsunk ki vele,
legytrjiik, vagyis lehetSleg minden izében
kiismerjiik és ily médon uralmunk alé hajt-
suk. Sokat segit ebben a nyelvek 4ltal kép-
viselt kultirdk jobb megismerése, de hasz-
nos a vilag 1étez§ és valaha létezett nyelve-
inek torténetérdl, kapcsolddasi és szétvalasi
pontjairdl, esetleges rokoni viszonyairdl is
megtudni egyet-mast. Tore Janson konyve
ezekrdl a dolgokrél ,,mesél”, élvezetesen,
mulatsdgosan, egydltaldn nem ,,tandrbacsi-
san”. Osszefoglalja azt, amit errdl a bonyo-
lult témaszovevényrdl tudni lehet, de nagyon
ritkdn tesz megingathatatlan kijelentéseket,
inkdbb kérdéseket vet fel, és attdl sem riad
vissza, hogy djra meg tjra bevallja: a kérdés-
re nem tudjuk a viélaszt. (Eszembe jut Na-
dasdy Addm professzor elGaddsa a Minden-
tudds Egyeteme sorozatban, amelyben arra
a kérdésre ad vdlaszt, hogy vajon miért vél-
tozik a nyelv. Vdlasz: nem tudjuk.) Hiszen a
nyelvek torténetének megismerhetdsége sem
kiilénbdzik semmiben a torténelem, a mult
eseményeinek és Osszefiiggéseinek meg-
ismerhet§ségétsl, pontosan annyira lehetet-
len barmirdl azt llitani, hogy igy tortént és
nem mdsként a nyelvekkel, mint barmi més-
sal kapcsolatban. Es, mint tudjuk, ez nem
csak az irdsbeliség megjelenése eldtti id6-
szakra vonatkozik. (Azt a kérdést pedig mar
suttogva sem merem felvetni, hogy torténel-
mi tuddsunk birtokdban merjiik-e dllitani azt,
hogy a milt ismerete igazan segitett valaha
is barmiben.)

Nem szivesen bocsdtkoznék filozéfiai fej-
tegetésekbe arrél, hogy az emberi viszonyo-
kat, illetve a kommunikéciét mennyiben se-
giti vagy éppen neheziti egyfelSl maga a
nyelv, méasfeldl a nyelvek sokfélesége. (Arra
azonban kitérnék, hogy ,,a Babel tornya ci-
men elhiresiilt véllalkozas” (p. 123) kudar-

camilyen 4ldés a tdrsadalom azon tagjai sza-
mara, akik nyelvtanitassal keresik a kenye-
riikket. Abba pedig még belegondolni is il
nagy merészség volna, vajon milyen lenne
a vilag, ha az egész emberiség ugyanazt a
nyelvet beszélné, beszélte volna a kezdetek-
t6l fogva?)

Az is kétségtelen tény, €s nagyon is érthe-
t8, hogy a nyelvtanul6k éltaldban, de egy
olyan ,,zarvany” nyelv, mint az indoeurdpai
nyelvek dltal teljesen koriilvett magyar, vagy,
mondjuk, a japan esetében kiilondsen sokat
varnak az esetleges ,,rokonok” felkutatdsa-
tél. (Megtortént, velem tortént meg, hogy
egy alkalmi japdn ismerdsdm, pusztdn egy
magyar sz6 [,,s6”] és a megfeleld japan (mar
nem emlékszem, de legalabb kétszer olyan
hosszu és hangzdsdban a magyarra egyalta-
lan nem hasonlité) szé alapjan boldog mo-
sollyal jelentette ki: ,,Na tessék, tudtam,
hogy a magyar és a japan rokon nyelvek!”
Végiil is, hivatkozhatott volna a hasonld irds-
képre is!)

Persze, masrészrdl, igazan nem remélhet-
jiik, hogy minden problémankat megoldja
az, ha példaul a svéd nyelvrél megtudjuk,
hogy germén nyelv, és mint ilyen, az angol
és a német nyelv kozeli rokona. (Altaldban
50% a talalati esélyiink, amikor egy svéd
sz6t angolbdl, vagy németbdl prébélunk ki-
taldlni, tudniillik vagy bejon, vagy nem jon
be, igaz, ez is valami.)

A Beszélj! cimd kdnyv bemutatja a nyel-
v(ek)rdl valé gondolkodds egyik lehetséges
mddjat, amely, mivel leginkabb szubjektiv
meglétasokra és véleményekre tdmaszkodik,
sok tekintetben a lehet§ legkdzelebb dll mind
a laikus, mind a félig vagy tan egészen profi
olvaséhoz is. Idéznék néhdny rovid, szé-
momra (megfogalmazasat vagy éppen tartal-
mat tekintve) kiilondsen megragadé gondo-
latot. Ezt olvashatjuk példdul a 114-155. la-
pon: ,,A dontd tényezd az, mit gondolnak az
emberek sajdt nyelviikr6l, nem pedig az,
hogy az mennyire hasonlit egy masik nyelv-
re. [...] A latin mint besz€lt nyelv akkor tiint
el, amikor az emberek tgy vélték, 6k mar
nem latinul beszélnek. Mds szdval a latin
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elsGsorban nem azért tiint el, mert a nyelv
valami mdssd véltozott, hanem azért, mert
besz€lGi ugy dontottek, eztdn masként fog-
jak nevezni az altaluk beszélt nyelvet.” De
megtudhatjuk azt is, hogy T. J. meggy8z6-
dése szerint (amelyet magunk is Srommel
osztunk) a francia nyelv 1ényegében élvezeti
célra sziiletett (p. 120), illetve hogy ,,Dantét
nem hagyta nyugodni az a tény, hogy (az §
olvasata szerint) az els6 megszolal6 emberi
lény nem Addm, hanem Eva, aki vélaszol a
kigyénak” (p. 123). Elengedhetetlen, (és igy
nem is marad el), hogy a szerz§ megemlitse
a nyelv politikai, hatalmi és tdrsadalmi vo-
natkozésait is, imigyen az is kideriil, hogy
ldm, minden Osszefiigg mindennel, amint ezt
mdr eddig is erGsen sejtettiik.

Az utolso fejezet (Es mi lesz ezutdn?) jel-
legzetesen ,,jansoni” mondattal indul: ,,Ami
a tdvoli jovét illeti, csinjdn kell bdnnunk a
joslatokkal; mdr azt sem tudhatjuk pontosan,
mit hoz a jov§ hét.” A folytatds is dvatos,
visszafogott gondolatokbdl 4ll, amelyek
azon a feltételezésen alapulnak, hogy az em-
beri faj nem hal ki a kovetkez§ kétmillié év-
ben (bar T. J. szerint egyéltaldn nem igy lesz,
kihal).

Szdmomra a kényv legnagyobb értéke a
szerz$ okosan és pontosan fogalmazd, min-
den gondolatot t&bb oldalrdl is megvizsga-
16, kijelentéseit tobbszor is mérlegeld és ,,ak-
kor, ha” megszoritdsokkal koriilbastydzo,
gyakran kételkedd hozzdéll4sa, valamint a
szoveg, a ,torténetek” ,,izgalmassdga” és ol-
vasmanyossaga, ami, azt gyanitom, nem kis
mértékben Gydri LaszI6 kitiing forditdsanak
érdeme is.

A tovabbgondoldsra vard témdk és felve-
tések gazdagsdga mellett kapunk egy listat
is azokrdl a mivekrdl, amelyek segitségével
tovabb tagithatjuk gondolataink korét a té-
mdban.

Tore Janson konyve kellemes téli esti ol-
vasmdny, ahogy mondani szokds, tanit, ne-
vel, szérakoztat.

Réna Annamdria

Bradean-Ebinger Nelu (szerk.)
Deutsche deskriptive
Ubungsgrammatik
Német leiré nyelvtani
gyakorlékényv

Nemzeti Tankényvkiadd: Budapest,
2003, 302 p.

Ujabb nyelvtani gyakorlékonyv sziiletett —
a szerkeszt§ szdndéka szerint elsdsorban —
a felsGoktatdsban németiil tanul6k szdmdra.
A konyvnek hdrom {6 fejezete van: hangtan
(szerz6: Buru Péter), alaktan (szerzdk:
Pongrécz Judit és Varga Mariann) és mon-
dattan (szerz6k: Erdélyi Ilona és Sztankovics
Erika). E hdrom nagy téma madris mutatja a
konyv elsd igazan nagy erényét, hogy a for-
galomban 1év§ gyakorlokdnyvek tobbségé-
vel szemben nem 4ll meg az alaktanndl, ha-
nem a mondattannal is foglalkozik, mégpe-
dig nagyon otletes és véltozatos gyakorlatok
alapjén.

Nézziik sorban a fejezeteket a gyakorld
nyelvtanar szemsz0gébdl! Nagyon oriilok a
fonetikdnak, nagyon jok a sz6hangsuly-gya-
korlatok. K4r, hogy nem kiséri a konyvet ka-
zetta. Hangtant tanitani, hangsilyt gyakorol-
tatni bizony a legbiztosabban hangositott
anyaggal lehetne. A transzkripcids gyakor-
latok esetében kicsit bizonytalan vagyok, va-
jon tényleg annyira fontosak-e, de ha jut ra-
juk id6 a felsGoktatdsban egyre csokkend
draszdmok mellett, 4rtani bizonydra nem 4r-
tanak.

Nagyon tetszik, hogy a morfoldgidval és
a szintaxissal foglalkoz6 fejezetek elején az
adott nyelvtani téma tomor elméleti Ossze-
foglaléjat olvashatjuk. A nyelvet magasabb
szinten tanulé gyorsan felfrissitheti elméle-
ti ismereteit, miel&tt neki kezdene a gyakor-
latoknak. (Csak zdrdjelben és halkan merem
megkérdezni: okvetleniil sziikséges ezeket
az 0sszefoglalkat németiil adnunk? Ugyan-
is egyre inkdbb gy gondolom, néha tilzot-
tan az egynyelvd tanitds bivkorében éliink.
Annyi id§ és energia megy el a nyelvtani
terminolégia megtanitdsdra, amire a germa-
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nisztik4t tanuléknak taldn tényleg sziikségiik
van, de példdul egy gazdasagi fGiskoldsnak
majdhogynem folosleges ismeretet jelent.) A
gyakorlatok egy részénél forrdsmegjelolés
utal arra, hogy mashol mar megjelent, atvett
feladatokrdl van sz6. Miutdn a szerz6k ma-
guk is nagyon j6 gyakorlatsorokat allitottak
Ossze, és ugy tdnik, volt béven anyaguk, az
atvételeket nem éreztem kifejezetten indo-
koltnak. Az viszont megint nagyon szimpa-
tikus, hogy ujra és ujra tapasztalom a
konyvben, valéban fontos szempont volt a
kontrasztivitds hogy a feladatok célzottan
gyakoroltatjdk mindazt, ami elsGsorban a
magyar anyanyelv{ tanul6 szdmdra jelenthet
gondot. Néhdny feladatndl nehéz a vélasz-
adds — csak példaként: ilyen gyakorlatokat
lattam a névelShaszndlat vagy az aktiv-
passziv szerkezetek szembedllitdsa kapcsdn
(p- 52, 3. gyak.) —, mivel csak szituécid,
kontextus alapjan lehetne eldonteni, melyik
megoldas a helyes. Tobbek kozott ezért is
tetszik kifejezetten, hogy a nyelvtani isme-
retek elsajétitasat Osszefiiggs, hosszabb szo-
vegek forditdsdval tudjuk ellendrizni. Ma-
gukkal a szovegekkel azonban esetenként
mar sokkal kevésbé vagyok elégedett. Els6-
sorban ugyanis nem annyira a nyelvtani szer-
kezetek, mint sokkal inkdbb a szdkincs
visszaaddsat illetGen jelentenek feladatot,
méghozza nem is kicsit. Példaul ,,Az ocsi-
verés csapddja” cim( szoveg atiiltetésébe (p.
48, 16. gyak.) gyakorlott midforditéknak is
beletdrhet a bicskdja. Olyan szinten dlléknak
viszont, akiknél egyszerd, ige- vagy fénév-
ragozassal foglalkozd gyakorlatokra is sziik-
ség van (pl. p. 34 vagy 155), egy ilyen szo-
veg csak kudarcélményt okozhat. Nem teszi
rokonszenvesebbé szdmomra ezeket a szo-
vegeket a meglehet&sen egyoldali székincs
sem. Nagyon jé a ,,Neudeutsch” angol-ame-
rikai székincsének (p. 119, 2. gyak.) valéban
fontos és sziikséges gyakoroltatdsa, de a
magam részérdl az efemer divatokat kdvetd
szleng helyett (amelyet a szovegek nagy ré-
sze kozvetit) sokkal fontosabbnak tartanam
amodern sajtényelv megjelenését, egyrészt,
mert ennek ismerete tényleg fontosabb, mas-

részt, mivel sokkal kénnyebben megtanulha-
t6, és igy jobban motivald, biztosabb siker-
élményt igér.

A gyakorlékdnyv tovdbbi pozitivuma,
hogy sokfajta gyakorlatot tartalmaz, negati-
vuma, hogy a gyakorlatok szintje kicsit til
véltozatos. Azt hiszem, éppen itt van egy kis
baj ezzel a konyvvel: az Osszedllitdsban nem
tiikrozGdik igazan, kiknek is szdntak val6jé-
ban ezt a kdnyvet. A szerz§ el§szava szerint
a germanisztikdt hallgatknak, illetve a né-
metet magasabb szinten tanuléknak. Ugyan-
akkor a gyakorlatok szinvonala hol még a
kozépfokot sem elérdk, hol meg mér az em-
litett ,,profi mdforditék™” szintjének felel
meg. Az 1jbdli kiaddsndl talan pontosabban
kellene meghatdrozni a célcsoportot, kicsit
egységesebbé tenni a szintet, €s: okvetleniil
sziikséges lenne ,.kulcsot” megadni, ez nél-
kiilozhetetlen az 6néllé tanuldshoz és gya-
korlashoz. Akkor még tobb haszonnal lehet-
ne forgatni ezt a megjelenésében, tipografi-
ai megoldasdban nagyon ,,gusztusos” és
tartalméban igy is, most is mdr nagyon gaz-
dag nyelvtani gyakorlékonyvet.

Szmodits Aniké

Konczosné Szombathelyi Marta

A nyelv koriil
Vizualis Pedagoégiai Muhely Bt.:
Sopron, 2003. 119 p.

A recenzi6 targyat képez$ konyv szerz§jé-
nek elsé megjelent kotetét tarthatjuk keziink-
ben. Konczosné Szombathelyi Mdrta tobb
évtizedes szakmai tapasztalattal rendelkezg,
Gyd6rott dolgozé torténelem-magyar szakos
tandr, ezen kiviil a Pécsi Tudomanyegyetem
Alkalmazott Nyelvészeti Programjanak dok-
torandusa. Disszertdciéjdnak témdja a je-
lenlegi kutatdsainak fékuszédban 4ll6 inter-
kulturdlis kommunikdcié a gydri kiilfoldi
érdekeltségi vallalatok magyar és mds nem-
zetiségd vezetSi korében. A nyelv koril ci-
met viseld, els6 tudomdnyos kotetét részben
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a 2002 tavaszdn Gydrben végzett kutatdsai-
bél, részben pedig a doktori kurzus elmult
hdrom éves tanulményaibdl allitotta Ossze;
tartalma egyfajta j6 értelemben vett szelek-
ciot tilkr6z, mivel kdzvetett vagy kdzvetlen
moédon mindegyik {rds hozzéjarul az alkal-
mazott nyelvtudomény gazdagitdsdhoz.

A tartalomjegyzékbdl és az el&sz6bdl meg-
tudhatjuk, a szerzd midvét két nagyobb feje-
zetre tagolja, melyek ,,a nyelv koriili ut két
kiilénboz4 irdnyat mutatjak.” Hangstlyozza,
munk4jdnak nem az a célja, hogy 4tfogé ké-
pet adjon a klasszikus nyelvtudomanyok mai
allasardl, hanem sokkal inkdbb az, hogy sze-
mezgessen korunk aktudlis, érdekes, nyelv-
vel kapcsolatos csemegéibdl, kiilonbozé ki-
indulépontokbdl koriiljarjon bizonyos téma-
kat —igy a kotet cime valéban taldld. Az elsd,
nagyobb részt feloleld fejezet a ,,Fékuszban
az interkulturdlis kutatdsok” cimet kapta, s
az alabbi hat, egymadstdl jol elkiilonithetd
részbdl all: Gydrott dolgozd menedzserek-
interkulturdlis kihivasok; Nyelvek és kulti-
rdk taldlkozasa; A targyaldsi szokdsok és a
kultdrak Osszefiiggései; Attittidvizsgalat kul-
tirdk taldlkozdsaban; Globdlis vildg, nyelvi
és kulturalis hatdsok; Kiilfoldi tulajdond val-
lalatoknal dolgoz6 magyar munkavéllalék.

A szerz§ 6nhivatkozdsaibdl kidertil, hogy
a felsorolt témdk koziil az utébbi két évben
mdr tobb elGadads is elhangzott hazai konfe-
rencidkon, kongresszusokon, illetve ezek ira-
sos vdltozata rangos nyelvészeti szaklapok-
ban (Nyelv-Info, Alkalmazott Nyelvtudo-
mdny) is megjelent. A kotet értékét emeli az
a tény, hogy a masodik és hatodik rész ide-
gen nyelven frédott. E16bbi angolul (mely az
elsS rész angol nyelvi valtozata), utébbi pe-
dig németiil. Altaldnosan elmondhatd, hogy
az egyes részeket a logikus, tematikus meg-
szerkesztettség jellemzi, pontos utaldsokkal
a témavdlasztds okdra, a kutatds céljdra,
mddszerére, mintdjdra, de nem hidnyzik a
kutatds eredményeinek Osszegzése sem. [gé-
nyes munkdra vall a szemléltetGeszkdzok
sokasdga tablazat, grafikon, diagram forma-
jaban.

Konczosné elsG konyvét tekinthetjiik tt-

t0r6 jellegi munkdnak, illetve egy jol sike-
riilt szintézisnek. Mindkét mindsités pozitiv
kicsengésd. Uttor§ jellegi munkénak tekint-
hetjiik, mert az interkulturdlis kommunika-
ci6 €s az ehhez kapcsolddé sztereotipidk, tér-
gyaldsi szokdsok, interkulturdlis attitddok,
kulturdlis hatdsok, nyelvtudds, nyelvhaszna-
lat és motivécio ez irdnyu kutatdsai Magyar-
orszdgon még gyermekcip&ben jarnak. Gtto-
16 jellegd azért is, mert eddig nagyon kevés,
a kiilfoldi befektetéseket hazai és mas nem-
zetiségld menedzserek ,.kommunikdcios
gyakorlatdrdl, tapasztalatarél, énképérdl €s
egymasrdl kialakult véleményérdl, targyaldsi
szokdsaikrdl, motivalhatésagukrdl, attitid-
jukrdl, nehézségeikrsl, munkakapcsolataik-
él, nyelvi és kulturdlis felkésziiltségiikrSl”
végzett atfogo vizsgélattal taldlkozhattunk a
tudomdnyos életben, kiilondsképpen megyei
szinten. Ugyanakkor a 90-es évek elejétdl
kezdve a kotetben is szerepld multinaciona-
lis cégek (Audi, Philips, Danone, VAW, Wolf
stb.) fokozatosan letelepedtek az iparilag
kedvezd adottsdgokkal rendelkezd, a kiilfol-
diek korében csak taldlkozasok varosaként,
illetve Nyugat kapujaként emlegetett, ha-
tarkozelsége miatt is kedvezd fekvéstd GySr
varosaban, mely pontosan féliiton taldlhatd
Budapest és Bécs kozott. A téma Gjszertiség-
ét bizonyitja az a tény is, hogy a szerzd 4ltal
hivatkozott mévek tobbsége 6t évnél nem
régibb kiaddsu.

Az empirikus kutatdsok a magyar és kiil-
f61di menedzserek altal kitoltott magyar, an-
gol és német nyelvd kérdGiveken, illetve a
kérSivekre épiilS irdnyitott beszélgetéseken
alapulnak, melyeket a Pécsi Tudoméanyegye-
tem Kozgazdasigtudomdnyi Kar Uzleti
Kommunikécié és Idegen Nyelvi Tanszék-
ének a munkatdrsai éllitottak 6ssze az OTKA
T 22161. szamu kutatdsi projektumahoz,
Borgulya Istvdnné tanszékvezet§ egyetemi
docens, a szerz§ témavezet§jének irdnyita-
séval, aki egyben a kdtet egyik lektora is.

Erdekes a témavélasztds, figyelemre mél-
toak a kutatdsi eredmények. Rdmutatnak ar-
ra, hogy nem elég az idegen nyelv megfele-
16 szintd ismerete, mert, a szerz$ szavaival
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élve, a , kultirdk kozotti valésagos kommu-
nikdcidra csak a nyelvet fenntarté kultira
ismerete esetén van esély”. Megddbbents és
elgondolkodtaté az a konyvben olvashaté
megdllapitds, hogy amerikai becslések sze-
rint a tart6s kiilfoldi kikiildetések 33%-dban
akikiildottek az eredeti megallapoddsndl ha-
marabb szakitjak félbe kiilf6ldi tartézkoda-
sukat, mert a kommunikdciéban keletkeztek
zavarok (!), illetve az, hogy egyes szamita-
sok szerint a kommunikaciés zavarok na-
gyobb pénziigyi kart okoznak, mint a tech-
noldgiaiak (!).

Napjainkban egyre tobb vezetd tolti éle-
te, munkdja jelentSs részét sajatjatol eltérd
kulturalis kdzegben, hol gyors egymdsutan-
ban véltozd hatdsoknak kitéve, hol egyide-
jdleg tobbféléhez igazodva. A magyar be-
osztottaknak meg kell tanulniuk megérteni
a vallalatot Bécsbdl iranyitd ausztral f6nok
gondolatvildgat, a koreai iizleti gondolko-
dasmddot, a japdn munkamordlt — vallja
Klein Sadndor. Tanulsdg: a transznacionalis
euromenedzsereknek, igy a magyar mene-
dzsereknek is birtokdban kell lenniiik mind-
azoknak a tulajdonsdgoknak, melyek az iiz-
leti szféra hatékony mikodéséhez sziiksége-
sek.

Hidnyolom azonban a konyvbdl a kutatds
alanydt képezd 21 magyar és 13 kiilfoldi me-
nedzser nemzeti hovatartozasdra vonatkozd
szdzalékos vagy szamszer( adatokat, illetve
a statisztikdkat arrdl, hogy a szerz§ 4ltal
megkérdezett személyek melyik transznaci-
ondlis cégnél dolgoznak, mert erre pontos
utaldsokat nem taldltam, mivel a szerzg csu-
pén a vélasztdsi szempontokrol beszél. Gys-
rott dolgozé olasz—francia szakos nyelvta-
ndrként szivesen olvastam volna a Gyér-Mo-
son-Sopron megyében mikods olasz vegyes

vallalatokra vonatkozo statisztikakrdl, kom-
munikdcids jellegli problémdkrél is, tudvan
tudva, hogy a kérdéses kiilfoldi t6ke nem
képviselteti magat magas szdzalékos arany-
ban a vdrosban jelenleg miikddd, tobbi nem-
zetkozi vallalattal valé Osszehasonlitdsban.

A mdsodik €s egyben az elsénél kisebb,
mintegy 40 oldal terjedelmd, ,,Barangolds a
nyelv ttjain” cimd fejezet harom, tém4jat te-
kintve az els§ egységtdl kiilonbozs, de az
alkalmazott nyelvtudomanyokhoz mégis szo-
rosan kapcsolddé kiegészitd jellegd tanul-
manyt, elemzést tartalmaz a retorikai ismere-
tekrdl. Elemzésre keriil Orban Viktor minisz-
terelndknek Washingtonban tett ldtogatdsa
alkalmaval elhangzott kdszontS beszéde a
Folger Shakespeare Konyvtdrban, tovdbba
megismerkedhetiink egy oktatdsi intézmény
komplex kommunik4cids rendszerével, mely
torténetesen a szerzG munkahelye, illetve az
utolsé részben olvashatunk a funkciondlis
analfabetizmusrdl is.

Osszegzésiil elmondhatjuk, hogy az atte-
kinthetd, vildgos stilusban megfogalmazott
irasok, a gondosan vélogatott bibliografia, a
legfrissebb hazai és nemzetkdzi szakiroda-
lom kiilonboz6 elméleteire vonatkozd hivat-
kozasok megfontolt tudomanyos probléma-
érzékenységre vallanak, s ezzel akotet a leg-
komolyabb filolégiai elvardsoknak is eleget
tesz. Ezen tilmenden segitséget nyujt a szak-
mai kommunikadcio, illetve az interkulturalis
kommunikécié gyakorlati kérdéseinek tani-
tdsdhoz, ezért javaslom jelen kotetet szakira-
nyos felsGoktatdsi intézményekben fenti té-
m4ju érdkhoz kapcsolddo tananyag bévité-
sére, kiegészitésére, szinesitésére.

Ternydk Henriett
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Tisztelt olvaséink!

Egyattmikodésaket elére is koszonom.

Folyéiratunk a jovében is folyamatos tajékoztatast szeretne adni a szakma hazai és
kualfoldi rendezvényeirdl, konferenciakrdl, tovabbképzésekrdl, valamint a kalonb6z6
osztondij-kiirasokrél és egyéb, a szakmat érinté eseményekrél. Ahhoz, hogy minél
pontosabb informacidkkal szolgalhassunk, szakséglnk van a szervezg, illetve a le-
bonyolité intézmények egyuttmikodésére.

Tovabbra is kérjuk, juttassak el szerkesztséginkbe ilyen jellegi hireiket, hogy ne
csak az egész vilagot Interneten bejarva értesuljunk az itthoni eseményekrél. Kérjuk
ezt azért is, hogy idében k6zzé tehessiik 6ket, és minél tobb érdekléd6 tudomast sze-
rezhessen a kisz6bon allo hazai szakmai eseményekrél.

Szablyar Anna
rovatvezeté

KONGRESSZUSI NAPTAR

Aprilis 5-7.

XIV. Magyar Alkalmazott Nyelvészeti
Kongresszus

Szinhely: Nyiregyhaza

Téma: Nyelvek és nyelvoktatds Eurdpa és
a Karpat-medence régidiban
Felvilagositas: Toth Ernéné,
kongresszusi titkar,

Nyiregyhazi Féiskola, Nyiregyhaza,
Sostéi u. 31/B

E-mail: kodmon@nyf.hu

Telefon: 06(42)599-400/2023

Aprilis 13-17.

Az IATEFL (International Association of
Teachers of English as a Foreign
Language) 38. konferencidja

Szinhely: Liverpool, Nagy-Britannia
Felvilagositas:

Web: http://www.iatefl.org/

Aprilis 16-18.

7. konferencia a masodiknyelv-elsajati-
tds generativ megkdézelitéseirdl

Szinhely: Bloomington, Indiana, USA

Felvilagositas: GASLA 7 - 2004,
Department of French & Italian, 1020
East Kirkwood Avenue, 642 Ballantine
Hall, Bloomington, IN 47401

Tel.: (812) 855-2221;

fax: (812) 855-8877

E-mail: gasla7@indiana.edu

Web: http://www.indiana.edu/~gasla7/
GASLA7

Aprilis 24-25.

Nemzetkézi konferencia az angolokta-
tasrol és tuddsszint-mérésrél

Szinhely: Chiaya, Taiwan
Felvilagositas:

Web: http://lwww.ccunix.ccu.edu.tw/
~fllcccul

Majus 10-12.
6. Nemzetkdézi forditdsi konferencia

Szinhely: Barcelona, Spanyolorszag
Felvilagositas: Departament de
Traduccid i d'Interpretacio

Universitat Autonoma de Barcelona
E-mail: cg.traduccio2004@uab.es

Web: http://www.fti.uab.es/congres2004
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Majus 12-14.
13. Nyelvészeti napok

Szinhely: Szombathely
Felvilagositas: Balaské Maria,
Berzsenyi Daniel Féiskola,
Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék
9701 Szombathely, Berzsenyi tér 2.
E-mail: eurocall@fsd.bdtf.hu

Majus 19-22.
32. Német mint idegen nyelv konferencia

Szinhely: Bielefeld, Németorszag
Felvilagositas: Geschaftsstelle des
Fachverbandes Deutsch als
Fremdsprache

Fachsprachenzentrum, Universitat
Hannover, Am Welfengarten 1,

30167 Hannover

Tel.: (49) 511 726 19334, fax: (49) 511
762 4008

E-mail: lau-fadaf@fsz.uni-hannover.de

Junius 11-12.

8. Grazi konferencia a német mint
idegen nyelv oktatasardl

Szinhely: Graz, Ausztria

Téma: Nyelvhasznalat a tanitas kozben
Felvilagositas: Institut fur Germanistik,
Universitatslehrgang Deutsch als
Fremdsprache
Karl-Franzens-Universitat Graz,
Mozartgasse 8/Il, A-8010 Graz

Tel.: (43) 316/380-2442; fax: (43)316/380-
9761

E-mail: uldaf@kfunigraz.ac.at

Web: http://www-gewi.kfunigraz.ac.at/
uldaf!

Junius 11-23

Nyelvi érintkezés €s kisebbségi nyelvek
Nyugat-Eurdpa tengerekkel hataros
orszdgaiban

Szinhely: St. Andrews, Skdcia, Nagy-
Britannia

Felvilagositas: Snezha Mathewson
School of Modern Languages

St Andrews University

St Andrews Ky16 9 Ph

E-mail: saillsO4@st-andrews.ac.uk
Web: http://iwww.st-andrews.ac.uk/
academic/modlangsisaills/
conference2004.html

Janius 24-27.
5. Pan-dzsiai nyelvoktatasi konferencia

Szinhely: Vlagyivosztok, Oroszorszag
Felvilagositas:

Web: http://www.dvgu.ru/rusipartner/
education/feeltalpac5

Julius 15-17.

Az Ausztral Alkalmazott Nyelvészeti
Egyestlet 2004. évi kongresszusa

Szinhely: Adelaide, Ausztralia

Téma: Az alkalmazott nyelvészet alkal-
mazasa

Felvilagositas: ALAA 2004 congress,
Research Centre for Languages and
Cultures Education, University of South
Australia, Magill SA 5072, Australia
Tel.: 61 (0)8 8302 4654,

Fax: (0)8 8302 4396

E-mail: alaa2004@unisa.edu.au

Web: http://www.unisa.edu.aul/rclce/
alaa2004/

Julius 26-29.
20. Olvasasi vilagkongresszus

Szinhely: Manila, Fulop-szigetek
Felvilagositas: Rizalina C. Labanda

Chair, Local Arrangements 20" IRA
World Congress on Reading, Saints Peter
and Paul Early Childhood Center, Golden
City Subdivision, Sta. Rosa, Laguna 4026,
Philippines

Tel.: 63-49-247-2310 v. 63-49-837-2689;
E-mail: labanda@laguna.net

Web: http:/lwww.reading.org/meetings/wc/

Augusztus 7-15.

6. Nemzetkdézi alkalmazott nyelvészeti
és nyelvtanitasi szimpozium

Szinhely: Peking és Sanghaj, Kina
Felvilagositas:

E-mail: kevinzzh@vip.163.com
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Augusztus 20-22.

A Csendes dcedn-menti orszagok
Alkalmazott Nyelvészeti Egyestleté-
nek 9. konferencidja

Szinhely: Seoul, Korea

Felvilagositas: Tel./fax: 82-2-3290-1995
E-mail: paalkorea@yahoo.co.kr

Web: http://www.paal.or.kr

Augusztus 29-szeptember 31.

VIl. Nemzetkézi Magyar
Nyelvtudomanyi Kongresszus

Szinhely: Budapest

Téma: A magyar nyelv kutatasa
Felvilagositas:

Nyelvtudomanyi Intézet,
E-mail: mnyk@nytud.hu

Web: http://www.nytud.hu

Augusztus 30-szeptember 3.

9. Orszagos és 3. Nemzetk6zi Forditasi
Forum

Szinhely: Fortaleza, Cear4, Brazilia
Felvilagositas:

Web: http://lwww.abrapt.org/
evento_abrapt_e.htm

Szeptember 1-4.
EUROCALL 2004

Szinhely: Bécs, Ausztria

Felvilagositas: Klaus Peters,
k.peters@aon.at

Christian Holzmann,
christian.holzmann@univie.ac.at
Inge-Anna Koleff,
inge-anna.koleff@vwv.at

Web: http://www.hull.ac.uk/ctileurocall

Szeptember 6-8.

13. Elényelvi konferencia

Szinhely: Kolozsvar, Romania

Téma: Nyelvhasznalat és nyelvi jogok
Felvilagositas:

E-mail: jpentek@lett.ubbcluj.ro

Szeptember 6-9.

Nemzetké6zi Alkalmazott
Pszicholingvisztikai konferencia

Szinhely: Cieszyn, Lengyelorszag
Felvilagositas: Prof. Janusz Arabski
University of Silesia, Institute of English,
Ul. Zytnia 10, 41-205 Sosnowiec, Lengyel-
orszag

Fax: (48) 3229174 17

E-mail: enoffice@ares. fils.us.edu.pl

Web: http:/lwww.us.edu.plluniwersytet/
konferencje/2004/isapl

Szeptember 9-11.

A Brit Alkalmazott Nyelvészeti Egyesu-
let éves 6sszejévetele

Szinhely: London, Nagy-Britannia
Felvilagositas: Paul Kerswill, Director of
Research, School of Linguistics and
Applied Language Studies, University of
Reading, Reading RG6 6AA

Email: lang-id@rdg.ac.uk

Web: http://www.baal.org.uk/baalc.htm

Szeptember 16-18.

A Svdjci Alkalmazott Nyelvészeti
Egyestlet éves kollokviuma

Szinhely: Neuchatel, Svajc
Felvilagositas:

E-mail: vals-asla2004@unine.ch

Web: http://www.irdp.ch/colloque.vals-
asla04/ valsasla@aal.unibe.ch.

Szeptember 25-26.

Nemzetkézi on-line konferencia a
masodiknyelv- €s idegennyelv-tanitasrol

Szinhely: on-line, readingmatrix.com
(interaktiv alkalmazott nyelvészeti ujsag)
Felvilagositas:

Web: http://www.readingmatrix.com/
onlineconferencelindex.html/

Szeptember 27-29.

Az Eurdpai Forditastudomanyi Tarsulat
4. konferencidja

Szinhely: Lisszabon, Portugalia
Felvilagositas:
Web: http:/lest.utu.fi
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94 Hirek és felhivasok

Oktober 7-9.
Nemzetkézi Germanisztikai Napok

Szinhely: Veszprém

Téma: Az interkulturalis kutatasok
modszertani problémai

Felvilagositas: Foldes Csaba, Veszprémi
Egyetem, Germanisztikai Intézet, Német
Nyelvészeti Tanszék, 8200 Veszprém,
Furedi u. 2, Pf. 158

Tel./fax: (88) 425 230

E-mail: lenardt@almos.vein.hu

Web: http://www.vein.hu/german/
methprob.html

Oktober 15-17.

8. Hispan Nyelvészeti szimpdzium és
7. konferencia a spanyol és a portugdl
elsé és masodik nyelvként valo
elsajatitasarol

Szinhely: Minneapolis, Minnesota, USA
Felvilagositas: Department of Spanish
and Portuguese, 34 Folwell Hall, 9
Pleasant St. SE, University of Minnesota,
Minneapolis, MN 55455

Tel.: 612-625-5858; 612-625-1328

Fax.: 612-625-3549

E-mail: hispling@umn.edu

Web: http://spanport.cla.umn.edu/
conferences/lingconferences.htm

Oktober 29-31.

4. Azsiai Forditdi Férum
Szinhely: Peking, Kina
Felvilagositas: Luo Xuanmin,

Department of Foreign Languages,
Tsinghua University

Beijing, 100084, P. R. China
Tel.: 86-10-62783579

Web: http://www.tsinghua-
translation.org.cn/

November 11-12.

Nemzetkézi konferencia a targy- és
nyelv-integralt tanitdsrol és a
~bemeritéses” oktatasrol

Szinhely: Kokkola, Finnorszag
Felvilagositas: Merja Merildinen
E-mail: merja.merilainen@kokkola.fi
Web: http://
www.immersionconference.kokkola.fil

November 12-14.

EXPOLINGUA 2004
17. Berlini Nyelvi és Kulturalis Vasar

Szinhely: Berlin, Németorszag

Téma: Tobb nyelv - tobb esély
Felvilagositas: ICWE, Martina Bischoff /
Julia Wallner, Leibnizstr. 32, D - 10625
Berlin

Tel.: (49) 30-327 61 40; Fax. (49) 30-324
98 33

e-mail: infos@expolingua.com

Web: http://www.expolingua.com;
www.icwe.net
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Titkdrsdg: PTE BTK Nyelvtudomanyi Tanszék
7624 Pécs, Ifjusdg u. 6.
Tel.: 72/503-600/4335 (Nagy Agnes)
Honlap: http://lwww.manye.pte.hu
Elnék: Szépe Gyorgy
Fétitkar: 5z6ll6sy-Sebestyén Andréds

MANVL

Magyar Alkalmazett Nyelvészek és Nyelvtandrek Eqyesiilete

A MANYE hirei

Az Oktatasi Minisztérium EU Koordinacids és Tervezési FScsoportja altal kozzé-
tett részletes informaciék a MANYE honlapjan olvashatdk. Az aldbbiakban a doku-
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mentumok rovid ismertet§jét tessziik kozzé.

1) Miniszteri el6terjesztés

Az idegen nyelvek tanitdsa EU-s munkacsoport tevékenységének és az EU nyelv-
oktatasi akci6tervének bemutatasa, javaslatok a hazai feladatokra”

Az allamtitkari értekezlet, majd a 2004. februar 17-i miniszteri értekezlet 4ltal meg-
targyalt és elfogadott elSterjesztés. Az elSterjesztés az EU-s dokumentumok, a szak-
teriiletek észrevételei, valamint a 2003. dec. 15-1 megbeszélésen elhangzott szakér-
tGi javaslatok alapjan késziilt. Részletes informaciék a MANYE honlapjén, a friss
hirek kozott taldlhaték: http://www.manye.pte.hu

2) Palyazati felhivas az eurdpai nyelvi indikator kifejlesztésével kapcsolatos
szakért6i munkara

Az Eurdpai Bizottsidg egy eurdpai nyelvtudas indikatort kivan kifejleszteni. Az ez-
zel kapcsolatos el6készit§ szakértSi munkdra palydzni lehet az EU tagorszagaibdl
és a tagjelolt orszdgokbdl.

A palyazés részletes feltételei az alabbi honlapcimen taldlhaték meg:
http://europa.eu.int/comm/education/call/indicators/index_en.html

Jelentkezési hataridd: 2004. aprilis 7.

3) Arion felhivas

A Tempus Kozalapitvany altal koordinélt Socrates/Arion program aktudlis felhiva-
sa alapjdn oktatasi szakértSk szamadra kiilfoldi tanulméanyniitra valé jelentkezésre
nyilik lehetdség.

Részletes informéaciék a MANYE honlapjan, a friss hirek kozott talalhatok: http://
www.manye.pte.hu
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A X. évfolyam 1. szamanak szerzéi

BOK SZILVIA, Tancsics Mihaly Angol Két Tannyelv(i Gimnazium, Budapest
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met Nyelvészeti Tanszék
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SOMLO KATALIN, Ebtvés Lorand Tudomanyegyetem, Féiskolai Kar, Német Nyelv és Irodalom Tanszék
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SZMODITS ANIKO, Budapesti Gazdasagi Fdiskola, Kilkereskedelmi Féiskola Kar

TERNYAK HENRIETT, Babel Nyelviskola, GySr









A Modern Nyelvoktatas
megvasarolhaté

a Corvina Kényvklubban
Uj cime szeptembert6/: Budapest, VII. Rakéczi ut 27/b.
(nyitvatartds: hétf6tél péntekig 9 és 17 éra kdzott),
© 338 27 39,
ahol térzsvasarléink megvasarolhatjak
a Corvina valamennyi kiadvanyat,
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Idegen nyelv( kényv-, zenemd- és hanglemezbolt
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A Klett Kiado aktualis ajanlata
német nyelvbOl

Megjelent a Deutsch mit Grips 3. kotete

A véltozatos munkaformakon és sokféle feladattipuson kiviil
szamos projektlehet6ség biztositja a modern és a tanulok
érdekl6désének megfelel6 nyelvoktatast.

3 kotetben az UJ KETSZINTU ERETTSEGI-ig

A kbzéppontban a negy nyelvi készség fejlesztése és
a nyelvtanulashoz valamint az idegen nyelvi
kommunikaciohoz sziikséges stratégiak kialakitasa all.

Onmagéaban is segitség az (j érettségire valo felkésziléshez

A rendszerezett nyelvtan és az elmélyitett szokincs onalld
felfedezésre keszteti a didkokat.

A kényv mar megrendelhet6 illetve személyesen
megtekinthetd és megvasarolhatd bemutatoter-
munkben.

Klett Kiado6 Kft.

1088 Budapest Tel.: (06 1) 486 1771
Szentkiralyi u. 8. Fax: (06 1) 486 1772
Honlap: www.klett.hu  E-mail: klett@klett.hu
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