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DAVID LITTLE

Az autonom nyelvtanulas

Bevezetés

Grazban tartott eloadasomban™ az alabbi 0t téma szerepelt: Autonom nyelvta-
nulasi stratégiak; egesz eleten at tarto tanulas; részleges kompetenciak; specia-
lis célu nyelvtanulas; oktatasi csereprogramok - tanulas. Ugy gondolom, egyet-
len k6z0s, vilagosan Kirajzolodo vezerfonal tartja 0ssze ezt a sokfele temat: a
tanuldl autondmia gondolata. Eloszor tehat a ,,tanuloi autonomia” fogalmat
Igyekszem tisztazni, majd egyenként szot ejtek valamennyi temarol.

A tanulol autondomia

Az ,,autonomia” sz0 fuggetlenseget és szabadsagot jelent. Ezért tehat egyalta-
lan nem meglep0O, hogy ha a kotetlen beszelgetések alkalmaval a tanuldl auto-
nomiara terelodik a szo, tobbnyire a tanuldi szabadsagot emlegetjtk, vagyis azt
firtatjuk, hogyan lehetne a diakokat megszabaditani azoktol a béklyoktol, ame-
lyeket a tanar es a tanmenet kenyszerit rajuk. Nos, az autonom tanulas-elmélet
kKimunkalasakor termeszetesen ilyen szempontbol i1s gondolkodni kell a szabad-
sagrol, de véleményem szerint nem innen kellene elindulni. A helyes megkoze-
lites az, amely az autondmiat mint alapveto emberi magatartasformat igyek-
szik megragadni.

Az emberi lény autonom maodon viselkedik, amikor segitség nélkul képes
megoldani egy feladatot, méghozza olyan kortlmények kozott, amelyek kulon-
boznek attol a kontextustol, amelyben a sikeres feladat-megoldashoz szikseges
tudast es jartassagot megszerezte. Az ember fejlodése soran minden tanulas
biologiai és tarsadalmi célja az autonomia elerése, hiszen enelkil nem valhat-
nank sem igazan éretté, sem igazan szocializalna. A logika azt diktalna, hogy a
formalis képzésnek Is hasonlo autonomia eleresét kellene megcéloznia, hiszen
ha nem vagyunk képesek hasznositani a ,,vilagban”, a tanterem falain kivil,
amit odabent tanultunk, akkor bizony az egész tanitas ertelme és haszna meg-
kérdojelezheto. Az iskolaztatasnak eddig nem nagyon sikerilt ezt a fajta onallo

*David L it t 1 professzor (Centre for Language and Communication Studies, Trinity
College, Dublin) ezt az eloadast 1995. december 8-an tartotta Grazban a ,,1995 Col-
loquy of the European Centre of Modern Languages” egyik foeloadasakent. A reszle-
tes ajanlo bibliografiat a Modern Nyelvoktatas szamara allitotta Gssze. - A szerk.
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L. Dam: Learner Autonomy 3: From Theory to Classroom Practice, Authentik: Dublin, 1995, 84 p.
H. Holec (szerk.): Autonomy and Self-Directed Learning: Present Fields of Application, Council of
Europe: Strasbourg, 1988, 149 p.

A tanuldl autondmia fejlesztését szolgald technikak és segédanyagok

Minden, amit az idegennyelv-tanulasrol és -tanitasrol eddig irtak, valamilyen értelemben a ta-
nulol autonomia szempontjabol is relevans. Az alabbiakban felsorolt konyvek a kdvetkez6 speci-
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.Kollaborativ’’ bazisa (Nunan), stratégiak es tanulo-képzés (Dickinson, Oxford, Wenden, Wen-
den és Rubin), az autentikus szovegek hasznalata (Little és tarsai, McGarry), egyeni tanulas
(Little, Esch), idegennyelv-tanulas, mint az osztalyban zajlo interaktiv kommunikacids folyamat

(Legutke és Thomas).
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FolyoOiratok kulonkiadasal

Vegezetul alljon itt két jol ismert nemzetk6zi folyoirat, amelyek a kdzelmultban ktlonkiadast
szenteltek az autondm idegennyelv-tanulas elmeletének és gyakorlatanak (a Die Neueren Spra-

chen kilonszamaban tovabbi boséges irodalom talalhato).

Die Neueren Sprachen 93.5, 1994 Oktdber - Themenheft: Lernerautonomie, szerk.: D. Wolff.
System 23.2, 1995, szerk. A. Wenden és L. Dickinson.

Forditotta Valld Zsuzsa



MEDGYES PETER

Valoban halott-e az anyanyelvi
beszelo?

Az elso fejezetben nem definialtam az anyanyelvi beszelo és nem anyanyelvi be-
szelo kifejezéseketl A mindennapi hasznalatban ezek, valamint a koztuk fenn-
allo kulonbseg nem is okoznak problémat. Szakmai kérokben azonban ajanla-
tos keruini Oket.

Példa

Az 1. Felmérés (4.2 fejezet) soran megkértem a University of Southern Cali-
fornia American Language Institute nevu intezetében oktato kollegaimat, hogy
toltsenek ki egy kerdoivet. Azt probaltam kideriteni, vajon talalnak-e ktilonbsé-
get az anyanyelvi, illetve a nem anyanyelvi angoltanarok nyelvtanitasi modsze-
re kozott. Az egyik, gyakorlatilag ketnyelvl valaszado kollégam, a kitoltott ker-
doiv melle leirta a vizsgalati hipotézisemrol alkotott veleményét is. Nem iIs a
kifogasal bantottak igazan, hiszen azok relevansak és megalapozottak voltak,
hanem az az indulat, amellyel artatlan hipotezisemet megtamadta. A kerdoiv
Kitoltéset koveto interju soran kiderult, hogy az duhitette fel igazan, hogy tobb-
szorl probalkozasra sem sikerdlt allast kapnia Japanban vagy masutt, pusztan
amiatt, hogy nem angol nyelvl orszagban szuletett es nevelkedett. Meg azt a
lehetOseget sem kapta meg, hogy egy felvételi beszélgetés soran bizonyitsa az
anyanyelvi szintet megkozelito nyelvtudasat.

Azota tobbszor I1s meggyozodtem arrol, hogy az anyanyelvi/nem anyanyelvi
megkulonboztetes meélyen sokkal tobb van, mint ami a felszinen latszik, am ez
mar tulmutat egy alkalmazott nyelvészeti vizsgalat hatarain. Olyan darazsfe-
szekbe nyulnank, amely teli van ideoldgial, szocio-politikal es fajdalmas exisz-
tencialis vonatkozasokkal, és mindezek gyakran sokkal sulyosabban esnek lat-
ba, mint ahogy azt egy tudomanyos vizsgalat szigora megengedi.

Mégis ebben a fejezetben megprobalom attekinteni az anyanyelvi/nem
anyanyelvl kulonbseget kizardlag alkalmazott nyelveszeti szempontok alapjan,
Kizarva minden olyan egyéb szempontot, amely megzavarhatna a vizsgalat tisz-

A szerz0 The Non-Native Teacher cimu konyvenek 2. fejezete, amelynek magyar for-
ditasa a Macmillan kiado szives hozzajarulasaval keszult folyoiratunk szamara. Lasd
még a murol szolo Ismertetést a Konyvszemleben. - A szerk.
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tasagat. Nem erintem azt a kérdést sem, hogy ez a megkulonbdztetes mennyi-
re relevans az angol nyelvtanitasban, mivel ezzel a konyv 2. részében kivanok
foglalkozni.

2.1. Az anyanyelvi beszelO definicidja

Az anyanyelvi/nem anyanyelvi felosztas az alkalmazott nyelveszet legkomp-
lexebb és legkevesbe megfoghato problemakore. Egyre tobb kutato allitja tel-
Jes komolysaggal, hogy anyanyelvi, i1ll. nem anyanyelvi beszelo nem is létezik.
Rampton (1990) peldaul egyenesen azt a cimet adja cikkenek, hogy ,,Az anya-
nyelvi beszélo5hitelet vesztih mig Paikeday (1985) ennél is tovabb megy, és
konyvének cimeben gyaszos komorsaggal jelenti be, hogy ,,Az anyanyelvi be-
szélo halott!” Ferguson radikalis veleményét igy fogalmazza meg:

,, 1ulajdonképpen az anyanyelvi beszelo fogalmat és az anyanyelv kore szott
misztériumot szep csondben szamuzni kellene a nyelvet 6vezo szakmal mito-
szok korebol.” (1982:vii)

Ujabb es ujabb kifejezések szllettek az ,,anyanyelvi/nem anyanyelvi” Kifeje-
zesek helyettesitesére, mint példaul a tobbé, itt. kevésbé (Edge 1988), vagy az
angol nyelvben jaratos beszelo (Paikeday 1985), tapasztalt beszelo és a hovatarto-
zas kerdése (Rampton 1990), az angol nyelvet hasznalok beszédkozossége (Kachru
1985) és a tobbi. Ami k0z6s benntk, az az, hogy nagy hangsulyt kap a ,M1”,
szemben a ,raz & 0k” dichotomiaval. Baj viszont, hogy ezek a hangzatos elne-
vezesek eppen annyira diszkriminativak, mint az 1d0 szaggatta anyanyelvi/nem
anyanyelvi beszelo elnevezés (Medgyes 1992).

Megkiserlem tehat meghatarozni, mit ertiink anyanyelvi beszelon. EI0szOr
IS 0sszefoglalom az oly gyakran idézett definiciok (Stern 1983, Crystal 1985,
Richards es tarsal 1985, Davies 1991) fobb jegyeit. Ezek szerint, példaul, an-
gol anyanyelvi beszélonek tekintend0 az a szemely, aki

1. angol nyelvu orszagban szlletett es/vagy

2. gyerekkoraban tanult meg angolul, angolul beszelo csaladban vagy Kor-
nyezetben
az angol az elso nyelve
anyanyelvi szinten beszeli a nyelvet
képes angol nyelven folyékonyan és spontan modon tarsalogni
kreativ modon hasznalja az angol nyelvet
megbizhato intuicidval képes kulonbséget tenni a helyes és helytelen an-
gol nyelvi formak kozott.

Ezek persze mind meglehetosen kodos és kovetkezetlen feltételek. Hadd
soroljak fel nehany fobb kifogast vellk szemben.

la) Nem egy gyerek megszuletese utan szuleivel egyutt elkoltozik egy ma-
sik, nem angol nyelvl orszagba, igy nem angolul tanul meg, hanem az
U] k6z0Osség nyelven.

Ib) Meg azok is, akik gyerekkorukban megtanultak angolul, reszben vagy
teljesen elveszithetik angol nyelvtudasukat, azutan, hogy egy nem angol
nyelvl orszagba koltoztek.

le) Egyebkent is, mely orszagok szamitanak ,,angol nyelvl orszagoknak™?

~No kW
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2a)

2b)

2C)

3.

43)

4p)

4c)

Medgyes Peter

Ha valaki peldaul egy normat meghatarozd orszagban szuletik, angol anya-
nyelvi beszelonek szamit-e (1.3 fejezet) ?

Meddig tart a gyerekkor? Egy haroméves gyereknek szamit, de vajon
annak szamit-e egy kilenc, tizenketto vagy eppen egy tizenhatéves? A
szakirodalomban gyakran talalkozunk a nyelvtanulasi szempontbol
JKritikus 1doszak’ kifejezessel, amelynek tudomanyos érvenye azonban meg-
lehetOsen keétseges (Stern 1983).

Ha mindket szulo angolul beszel a gyerekkel, akkor egyertelmu a helyzet.
De mi van akkor, ha az egyik szilo nem angol anyanyelvi beszel0o és a sa-
Jat anyanyelven beszél gyermekével? Ez esetben a gyermek nagy valoszi-
nldseggel kétnyelvl lesz. De vajon melyik szamit majd anya-, illetve elso
nyelvenek e ketto kozul? Lehet valaki egyszerre két nyelven anyanyelvi be-

Es vajon minek szamit az a nyolc éves Juan nevu kisfiu, akinek az apja
mexikol, az anyja norveg, de aki ugyanakkor csaladjaval ot eve Ausztralia-
ban el? Juan otthon egyszerre ket nyelvet hasznal, mikdozben megtanult
angolul is. Vajon az 0 esetében a harom nyelv kdzul melyik szamit domi-
nans nyelvnek: a ket otthon hasznalt nyelv, vagy a helybeli k6z0sség nyel-
ve?

Hogyan definialhatjuk a native language-t az anyanyelvhez, az elso nyelvhez,
az L1-hez, az otthon hasznalt és a dominans nyelvhez kepest, hogy a masodik
nyelv és 1degen nyelv elnevezeseket ne iIs emlitsem? Azt hiszem, e téren
meglehetos zurzavar uralkodik.

Hasonlo a helyzet az angol nyelvtudas, angol nyelvi jartassag, angol nyelvi
kompetencia es angol nyelvi készségek kifejezésekkel.2 A szinte anyanyelvi
kompetencia kifejezes jol tikrozi a kutatok bizonytalansagat.

Az az allitas, hogy anyanyelvi beszélonek az szamit, aki anyanyelvi szintd
kompetenciaval rendelkezik, puszta tautologia. llyen erovel azt iIs mond-
hatnank, hogy az a jo buszsofor, aki jol vezeti az autdbuszt.

Mi nyelvtanarok jol tudjuk, hanyféelekeppen merheto a nyelvtudas. Ugyan-
akkor nincs olyan mértekegyseg, amelynek segitsegevel egy anyanyelvi be-
szelot meg lehetne kulonboztetni egy nem anyanyelvi beszelotol. Vajon
egy 100 kerdeésbol allo tesztben hanyadik helyes valasz folott kezdodik az
anyanyelvi kompetencia?

Ugyanilyen alapon nem kulonitheto el a folyekony és spontan anyanyelvi
nyelvhasznalat a nem anyanyelvitol sem. Bizonyos diskurzustipusoknal,
mint amilyen a kreativ beszed vagy iras, peldaul az anyanyelvi beszélok a
nem anyanyelvieknel valdszinuleg gyakrabban akadnak meg a beszédben,
vagy irasban, hogy megkeressek a megfelelo Kifejezest vagy szerkezetet.
Ugyanakkor egy kezd0o nyelvtanulo is képes lehet arra, hogy egyszert szer-
kezeteket anyanyelvi szinten, ugyszolvan automatikusan hasznaljon.
Hogyan lehet megragadni az angol nyelv kreativ hasznalatabol adodoé
ktulonbsegeket? Tovabba, vajon ki vonna ketségbe az olyan angol nyelven
iIrd, de nem angol anyanyelvl szerzok kreativ tehetseget, mint Conrad,
Nabokov vagy Soyinka?
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7. ,,Ha problémad van, legjobban teszed, ha anyanyelvi beszéloht6z fordulsz”
tartja a fama. Igen am, de milyen anyanyelvi beszéloh6z? Nyelvileg naiv vagy
eppen kifinomult tudassal rendelkezo emberhez (Crystal in Paikeday 1985)?
Sajnos gyakran tapasztaljuk, hogy még a legmagasabban kepzett anyanyelvi
beszeld intuiciol és iteletei sem mindig megbizhatoak. M1 tobb, az anya-
nyelvi beszelok egymassal is csak ritkan ertenek egyet... (7.4 fejezet) !

Mondanom sem Kkell, hogy az emlitett problemak ennél meg sokkal tobbré-

tegu es finomabb kerdeseket Is felvetnek. Hely hianyaban azonban, inkabb el-
tekintek a mélyebb retegek feltarasatol.

2.2 A kOztesnyelvi kontinuum

E kifogasok felsorolasaval azonban tavolrol sem kivanom kétsegbe vonni az
anyanyelvi beszélo, es ebboOl logikusan kovetkezOen, a nem anyanyelvi beszélo
|étezését. Nehezen megfoghatd fogalmak ugyan, hasznalatuk mégis megalapo-
zott és a mindennapi hasznalatban az anyanyelvi/nem anyanyelvi megkulon-
boztetes altalaban nem okoz problémat. Barhogy is van, a szomszéd szobaban
székelo X kollégam angol anyanyelvi beszélo, en viszont nem vagyok az. Csak
a bolond vonna ketségbe a kettonk kozott oly nyilvanvaloan létezo differenciat.
lgaz, nyelvtudasunk jelenlegi allapotaban nehez volna pontosan meghatarozni
a kettonk tudasa kozti eltéreseket, de hat ugyanez elmondhatd a vilag szamos
mas jelenségerol is, mégis kilonvalasztjuk oket.

Példa
Ha jol tudom, mind a mai napig senki sem tudott eles hatarvonalat huzni az
olyan ellentetparok tagjai, mint élet es halal, normalis es elmebeteg viselkedés
kOzOtt, kivéve jogi vagy gyakorlati ertelemben.

Ezert azt javaslom, ne vessuk el az anyanyelvi/nem anyanyelvi beszel0 kife-
jezéseket, ha masert nem, hat az egyszeruség kedveért. Fogadjuk el Halliday
paradoxonet (in Paikeday 1985), mely szerint az anyanyelvi beszélo azert hasz-
nos elnevezes, mert nincs tul szigortan definialva.

Altalaban mindenki egyetért abban, hogy az angol nyelv hasznaloil egyben
az angol nyelv tanuldi iIs, azzal a kilonbseggel, hogy az angol anyanyelvi besze-
|0k mar elsajatitottak az angol nyelvet, mig a nem anyanyelviek folyamatosan
tanuljak azt. Minden beszélo, tanulasi folyamatanak barmely pontjan metafo-
rikus ertelemben elhelyezhetdo az koztesnyelvi kontinuumon (2. abra), mivel
tobbe vagy kevesbe haladd fokon beszéli az koztesnyelvet (Selinker 1972).

2. abra: Az koztesnyelvi kontinuum - A valtozat

nulla abszolut
tudas tudas
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A képzeletbeli nulla es abszolut pontok kozotti mozgast tobb tenyezo is befolya-
solja® melyek kozott a szuletési hely es a kornyezet kiemelten fontos szerepet
jatszik. igy az, aki angol nyelvl kozosségben szlletett es nevelkedett, valdszi-
nuleg jobban tud angolul, mint az, aki nem angol nyelvl k6z0sségben szlletett
es nevelkedett. Kovetkezéskeppen az anyanyelvi beszélok potencialisan jobban
tudnak angolul, mint a nem anyanyelvi beszélok.

Felmerll most mar a kerdes, hogy vajon minden anyanyelvi beszelo feltéetle-
nul kozelebb van-e a kontinuum abszolut pontjahoz, mint akar a leghaladobb
nem anyanyelvi beszelo. Mas szoval, elofordulhat-e, hogy a nem anyanyelvi be-
szelo egyéb valtozok, példaul erosebb motivaltsag, fokozottabb ratermettség,
hosszabb tapasztalat vagy magasabb foku kepzettség revén nagyobb tudasra
tesz szert az anyanyelvi beszélonél? Vajon a nem anyanyelvi beszelok hatranya
abszolut, vagy relativ? Vizsgaljuk meg kulon-ktlon mindket lehetséges valaszt.

Ha a hatrany abszolut, a kdztesnyelvi kontinuum a koévetkezOképpen abra-
zolhato (3. abra):

3. abra: A koztesnyelvi kontinuum - B valtozat

my m& & ®m& Ct

e e R e B B o e o

nulla * = anyanyelvi beszelok abszolut

tudas + = nem anyanyelvi beszélOk tudas

A 3. abra azt mutatja be, hogy a nem anyanyelvi beszelok ugyan folyamatosan
haladhatnak elore a kontinuumon, mikozben tanulva hasznaljak, ill. hasznalva
tanuljak az angol nyelvet. Egy bizonyos pont elérésekor azonban Uvegfal allja
utjukat. Latjak a fal tulso oldalan tolongd anyanyelvi beszéloket, de a falon at-
torni, vagy atmaszni keptelenek. A fal golyoallo Gveg, teljes mertékben elkilo-
nitl az anyanyelvi beszeloket a nem anyanyelvi beszeloktol.

Az egyik lehetseges magyarazat, amiért az anyanyelvi beszélok es a nem anya-
nyelvi beszélok nem keveredhetnek 0ssze egymassal, talan abban keresendo,
hogy masképpen sajatitottak el a célnyelvet.

,AzZ anyanyelvi beszélo bizonytalan helyzetbol biztonsagos helyzet felé ha-
lad, mig a nem anyanyelvi beszélo az ellenkezo utat jarja be. Az anyanyelvi
beszélo, barhogy is definialjuk, rogton az informaciot keresi, és a szamara fel-
kinalt nyelvet (részben) azért tanulja meg, hogy megtalalja a keresett informa-
ciot. A tanulasi folyamat elorehaladtaval, a meglelt informacid novekedesével
parhuzamosan biztonsagérzete novekszik, mivel a nyelv altal egyre jobban
képes befolyasolni kornyezetét. Ezzel szemben a nem anyanyelvi beszelo az
elsO nyelvéen keresztul mar rendelkezik ilyen befolyassal, tehat amikor elkezdli
a masodik nyelv tanulasat, ki kell lepnie ebb0l az L1 nyujtotta biztonsagbol.
A masodik nyelv tanulasa soran a nem anyanyelvi beszélo egyre kevésbe biztos
abban, ami az elsO0 nyelvben biztonsagosan ismerni velt. Persze a megfelelo
tudas elerése utan vegul a masodik nyelvben Is megszerezheti azt a biztonsag-
erzetet, amelyet az elso nyelvben magaenak tudott” (Davies 1991:35-36).
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Meéqg erosebben tamasztja ala a teljes szétvalasztast az az érv, amely szerint,
ugy tlnik., a nem anyanyelvi beszélok eppen termeszetiknél fogva sokkal in-
kabb norma-figgok, mint az anyanyelvi beszelok, hiszen 0k csak imitaljak va-
lamelyik anyanyelvi csoport nyelvhasznalatat. Ugyanugy, ahogy az epigonbol
soha nem valik Igazi muvesz, hangzik az érvelés, a nem anyanyelvi beszélo sem
erheti el soha a kreativitas és eredetiség olyan magas fokat, mint azok, akiket
utanoz. Valamennyire szabadon megvalaszthatja ugyan, hogy melyik anyanyel-
vi beszéld csoporthoz kivan csatlakozni, de elsdosorban mindig a modell és a
cél kell hogy a szeme elott lebegjen.

Ennek az ervelésnek a legszembetinobb gyengesége az, hogy homlokegye-
nest ellenkezik a mindennapi tapasztalattal. Mindannyian ismerink olyan nem
anyanyelvi beszeloket, akik sokkal kifinomultabban hasznaljak az angol nyelvet,
sokkal fejlettebb iraskeszseggel rendelkeznek, mint a legtobb anyanyelvi beszélo.
De vajon az a teny, hogy egy vagy két készség terén a nem anyanyelvi beszelo
anyanyelvi szintu jartassaggal bir, feljogositja-e 0Ot arra, hogy anyanyelvi beszé-
lonek tekintse magat?

Hadd tegyem fel a kerdest, mit is ertiink nyelvtudason? Nos, a negy keszse-
get, a nyelvtant, a szokincset, a Kiejtest, a beszedszandekokat, no meg a tobbit.
De konyhamuvészeti hasonlattal elve, a recept ezzel tavolrol sem teljes. A hoz-
zavalok listaja mellol hianyzik a relativ mennyiseg, valamint az egymast koveto
lépések leirasa. E nelkul az informacio nélkul akar két teljesen kilonb6z0 ételt
IS megfozhetlnk a lista alapjan, vagy, ami meg ennél is rosszabb, teljesen tonk-
retehetjlk a csalad vacsorajat.

Miutan ezt a lehetoseget elvetettik, hadd javasoljak egy masfele megkozeli-
tést, mely szerint a nem anyanyelvi beszelo ,,hendikepje” mindossze viszonyla-
gos, vagyis igenis megvan a lehetosége arra, hogy behozza az anyanyelvi beszé-
I0t. Ezzel a kompromisszummal immar a nem anyanyelvi beszelok is bejuthat-
nak az anyanyelvi szintu tudas oly igen ahitott tinderorszagaba. (4. abra):

4. dbra: A kOztesnyelvi kontinuum - C valtozat

nulla * = anyanyelvi beszelok abszolut

tudas + = nem anyanyelvi beszelok tudas

Amint az az abran jol lathatdo, néhany nem anyanyelvi beszeélo utolerte az anya-
nyelvi beszeloket, bar szamuk nagyon csekely, ismeri el Davies (1991), hiszen
nem eqgyszeru feladat egy nem anyanyelvu beszeldo szamara, hogy jobb teljesit-
ményt nyujtson egy olyan anyanyelvi beszelonél, aki élete els0 6t hat évenek
jelentOs reszet anyanyelvének tanulasaval toltotte.
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2.3 A pszeudo-anyanyelvi beszélo

Ha beismertem, hogy leteznek nem anyanyelvi beszélok, akik kozel anyanyelvi
szintl angoltudassal rendelkeznek - jobb hijan pszeudo-anyanyelvi beszeloknek
neveztem el Oket3 -, meg nem feltétlentl allitottam, hogy lehetetlen volna
megkulonboztetni Oket az anyanyelvi beszeloktol. Van némi bizonyitékunk
arra, hogy a gyakorlott anyanyelvi beszelo a szamara pszeudo-anyanyelvi be-
szeloket felismeri (Ellis 1985); mindennapi helyzetekben azonban anyanyelvi

beszeloknek tekintik Oket (Gardner 1985).

Hadd soroljak fel néhany olyan vonast, amelynek alapjan a pszeudo-anya-
nyelvi beszélo konnyen leleplezhetd. Az anyanyelvi beszélokh6z képest a psze-
udo-anyanyelvi beszélok

1. Leggyakrabban es legkonnyebben a kiejtesukrol, vagyis Kachru (1982)
kifejezésével elve, a ,,kiejtési sorompojukrol” ismerhetok fel.

Példa
Van egy magyar baratom, aki pszeudo-anyanyelvi szinten beszeli az angol nyel-
vet. Angliaban mégis gyakran azt hiszik rola, hogy ausztral, Ausztraliaban, hogy
hosszu 1dot toltott az USA-ban, az USA-ban pedig, hogy angol. Vannak persze
olyanok is, akik titokban azt gyanitjak, hogy valojaban francia.

2. Az atlagnal gyakrabban vagy ritkabban hasznalnak idiomatikus kifejezé-
seket. Nehany pszeudo-anyanyelvi beszélo, tudatosan, vagy nem tudato-
san, szivesebben hasznal jeloletlen formakat, tartozkodik a koznyelvi for-
dulatoktol, az utalasoktol, meg inkabb a szleng kifejezesektol, mig masok
tulsagosan is sok idiomatikus Kkifejezést hasznalnak, talan hogy ne hallat-
szanak olyan sotlannak.

Példa
Az egylk magyar kollegam, mikor angolul beszél, rengeteg szleng Kifejezest

hasznal, am nem egy kozullk bizony mar rég kiment a divatbol. Egy anyanyelvi
beszeld, elismeréssel adozva és a meresz Kiserletezokedvet dicserve egy az Otve-
nes évekbol ittmaradt Elvis Presley rajongdhoz hasonlitotta.

3. Hianyos a fogalmi ismereteinek az a resze, amelyet a gyermek a nyelvta-
nulas legfogekonyabb 1d0szakban sajatit el (jatéekok, mesek, gyermek-
dalok, a kornyezet, iskolai alaptantargyak, stb.).

Példa

Ismeri a kedves olvaso az angol anyanyelvi gyerekek szdhasznalatat (copy-cat,
fibber, tell-tale, coward, swot, Nosey Parker)? Ismeri a szamtani alapmuveletekre
vonatkozo angol kifejezéseket? Automatikusan is megy példaul az 6sszeadas?
Ismerik a tundermesek hagyomanyos fordulatait (a Once upon a time-to\ az
And they lived happily ever after-1g)? Es vajon ismerosnek hangzanak-e az alap-
veto bioldgial szakkifejezések angolul, tgy mint monocytledon, free-stone, stamen
vagy abdomen angolul? El tudna mondani a Pitagorasz vagy eppen a Thalész
tetelt angolul?
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4. Kevésbe hatasosan hasznalja az ismetleést, ill. a kozonséges fordulatokat.
A pszeudobeszelonek kommunikacidos helyzetekben nem az a gondja.,
hogy nem eérti a mondanivalot, az ,,lizenetet”, hiszen gyakran nincs Is sz0
Informaciocsererol® hanem hogy nem ismeri a beszélgetés ritualejat
(Davies 1991). A pszeudo-anyanyelvi beszélok nyelvhasznalataban a
tranzakcionalis és az interakcionalis nyelvhasznalat aranya az elobbi java-
ra tolodik el (Brown and Yule 1983).

Példa
A nem anyanyelvi beszélok, a pszeudo-anyanyelvi beszelOkkel egyutt altalaban
targyszertbbek, és a minimalisra csokkentik a mindennapi beszelgetesre jel-
lemz0 fecsegest. Rendszerint udvariatlanul kurta, lenyegretoro parbeszedeket

folytatnak, amit az anyanyelvi beszélo gyakran faragatlansagnak, sot ellenséges
Indulatnak értelmez.

5. Altalaban kevésbé van tisztaban a kontextussal. Ez bizonyos helyzetekben
Ismeret hianyban, esetleg regiszterbeli elcsuszasban juthat kifejezesre,
amely neheziti a tarsas erintkezést. Természetesen a kontextus iranti érze-
ketlenseg i1gen gyakran az angol nyelvi kulturak hianyos ismeretébol fakad.

Pelda
Amikor elészor (és utoljara) betértem a McDonald’s-hoz az Egyesiilt Allamok-
ban, kertem egy hamburgert. A kislany a pult mogott hosszas felsorolasba kez-
dett. Kulonféle szészok fantazianeveit sejtettem a szavak mogott. Miutan hiaba
probalkoztam valamiféle ertelmes jelentést kihamozni a felsorolasboél, kozol-
tem vele: ,, Azt adja, amelyiket legutoljara emlitette.” Nem szo0lt egy szot sem,
de nem verbalis reakcioja jelezte, mit gondol: ,,Ez a pali tok htlye.”

6. Kevesbeé koherens es kovetkezetes akar a sajat, akar a masok nyelvhasz-
nalatanak megitelését illetoen (Coppieters 1987). Mindez hatassal van
az angol nyelvtanitasra is, ktlonodsen a hibajavitas soran (6.4 fejezet).

Példa
Egy pszeudo-anyanyelvi beszelo kollegam arrdl panaszkodik, hogy allandodan
0sszekeveri a The same toyou es a You too kifejezeseket, amikor gyorsan kell
reagalnia, vagyis, ha egy anyanyelvi beszeldo boldog karacsonyt kivan neki, azt
mondja, You too, es amikor valaki azt mondja, Take care>azt feleli The same to
yOul.

2.4. Az ,,atlagos" nem anyanyelvi beszélo

Szalljunk most ala a nem anyanyelvi beszélok nepes birodalmaba, amely sok-
kal zsufoltabb, mint a pszeudo-anyanyelvi beszeloke. Két fontos problémat
kell szemugyre vennunk.

Az egyik a motivacio problemaja. A nem anyanyelvi beszelok ambicidik sze-
rint két kategoriaba sorolhatok. Az elsO csoportba tartoznak azok, akik szama-
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ra az angol nyelv eszkoz bizonyos korlatozott szemelyes vagy szakmai celok el-
erésehez, vagyis hogy képesek legyenek egyszeru beszelgetest folytatni kulfoldi-
ekkel, rutin feladatokat vegrehajtani a munkajuk soran, megerteni a lényeget
egy angol nyelvl magazinban megjelent cikknek, vagy eppen letenni egy vizs-
gat. A masodik csoportba azok tartoznak, akik szamara az angol nyelv az egyik
legfontosabb dolog a vilagon, mint példaul az Angliaba bevandorldk, vagy
azok, akiknel a szakmai kommunikacio fo eszkOze az angol nyelv. A nem anya-
nyelvl angol nyelvtanarok is az utdbbi kategoriaba tartoznak. Ennek alapjan
Gardner és Lambert (1972) kulonbseget tesz instrumentalis es integrativ mo-
tivacio kozott.

Egy integrativ motivacio altal vezerelt nem anyanyelvi beszélo szamara a
gyatra angol nyelvtudas ismetlodo frusztracio forrasava valhat. Ez a ,,hendi-
kep” minden teruletre kiterjed: az ilyen emberek a nyelvi performancia minden
tertletén altalaban rosszabbul teljesitenek az anyanyelvi beszeloknel. A kudarc
erzese meg eroteljesebb, amikor teljesitménytiket olyan anyanyelvi beszéloke-
vel hasonlitjak ossze, akik hasonld adottsagokkal rendelkeznek, ami az életko-
rukat, nemuket, kepzettseguket, intelligenciajukat es kilondsen szakmai tuda-
sukat illeti. Csak mellékesen jegyzem meg, hogy mi nem angol anyanyelv(
angoltanarok nap mint nap megizlelhetjik ennek a fajdalmas elménynek a
keseru izét (5. fejezet).

Ugyanakkor még er0s integrativ motivacio altal vezerelt emberek sem min-
dig torekszenek arra, hogy feltétlentl anyanyelvi beszelokké valjanak. Nyelvtu-
dasukat megpréobaljak anyanyelvi szintre hozni, de nem kivanjak megtagadni
tényleges anyanyelviket. Még a bevandorlok is, akiknek pedig eletfontossagu,
hogy U kornyezetikbe maradéktalanul beilleszkedjenek, gyakran tavolsagot
tartanak onmaguk és az U} otthonukul valasztott angol nyelvi kdz6sseg kozott.
llyen esetekben az angol megmarad kozvetito nyelvnek, amelyet az Oket korul-
vevo kOzosseg kenyszerit rajuk.4Ez rendben is volna igy, de akkor ki donti el,
hogy Hassani ur, aki majdnem anyanyelvi szintl (pszeudo-anyanyelvi) angol
tudassal rendelkezik, anyanyelvi beszélonek minosil-e, avagy sem? Mivel az
anyanyelvi/nem-anyanyelvi dilemma elméleti megoldasa nagyon messze van,
hadd javasoljam, néemi Onelégultséggel: engedtessek meg neki, hogy maga
dontse el a kérdést. Azt hiszem, az a legcelravezetobb, ha alapos megfontolas
utan, Hassani ur és mindenki mas i1s maga donti el, vajon az anyanyelvi, a
pszeudo-anyanyelvi, vagy a nem anyanyelvi beszelok csoportjahoz tartozik,
vagy esetleg egészen mashova kivan-e tartozni. Davies-szel egyetertesben val-
lom, hogy a hovatartozas kerdéseben: ,,nagyreszt mindenki maga dont, mert
ez nem valamifele objektiven létezo dolog.” (1991:7-8).

Nem szabad azonban megfeledkeznlink arrdl sem, hogy eqgy ilyen valasztas
milyen felelosséggel jar, mar ami az onbizalom es az identitas kérdeseit illeti.
Onbizalom abban az értelemben, hogy ha egyszer azt allitjuk magunkrol, hogy
mondjuk pszeudo-anyanyelvi szinten beszeljik az angolt, akkor nem kell tobbe
szenvednunk a stressztol, az identitas pedig olyan szempontbol kulcsfontos-
sagu, hogy magunkat el kell fogadtatnunk tanar kollegainkkal, tobbnyire anya-
nyelvi beszelokkel iIs annak, amit allitunk magunkrol; ez feltetelezi, hogy mind
nyelvészeti, mind kulturalis szempontbol elfogadjuk az angol nyelvi normakat.5
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Példa

Tobb olyan kalfoldit ismerek, akinek szerintem hibatlan az angol tudasa, de
tagadjak, hogy anyanyelvi beszelok volnanak. Ha megprobalunk mélyebbre
asni, azt hozzak fel, hogy hianyosak a gyerekkorban elsajatithatd asszoclacios
alapjaik, hogy csak korlatozott és passziv ismereteik vannak a kulonfele nyelvi
valtozatokrol, meg hogy rengeteg olyan téma van, amelyekrol sokkal ,,kényel-
mesebben” tudnak beszelni az anyanyelvikon. ,,Képtelen volnek peldaul ango-
lul szeretkezni”, mondta valaki (Crystal in Paikeday 1985).

Osszefoglalas

Ebben a fejezetben megprobaltam valaszolni arra a kerdesre, hogy vajon az
anyanyelvi/nem anyanyelvi megkulonboztetes tényleg mitosz-e csupan. Az
c,anyanyelvi beszel0” kifejezes definiciojanak rovid elemzése bebizonyitotta,
hogy ez a kifejezés bizony nehezen megfoghatdo. Bemutattam a koztesnyelvi
kontinuum harom lehetseges valtozatat az anyanyelvi beszelok es a nem anya-
nyelvi beszelok kozotti, vitathatd kapcsolat abrazolasara. Azt allitom, hogy ala-
pos vizsgalattal még a pszeudo-anyanyelvi beszelot i1s fel lehet ismerni, nem
beszelve a nem anyanyelvl, atlagos angoltudasu beszelokrol. Befejezesul azt
Javasoltam, hogy mindenki maga dontse el, hogy az anyanyelvi illetve nem
anyanyelvi beszelok melyik csoportjaba tartozik.

A tovabbiakban az anyanyelvi/nem anyanyelvi megkulonboztetes altalanos
jellemzoin tullepve, az angol nyelvtanitasban megmutatkozo eltéreseket Kiva-
nom elemezni. De mielott a temat leszikiteném, engedjenek meg nekem még
egy kitérot. A 3. fejezetben roviden vazolom, hogy ellentetben mas, manapsag
megjeleno konyvekkel, ez a konyv miért a tanarra 0sszpontosit a tanulo he-

lyett.

JEGYZETEK

1. Néhany kutato az anyanyelvi beszelo kifejezes helyett el0szeretettel alkalmazza az anyanyelvi
nyelvhasznald kifejezest, ezzel is hangsulyozva, hogy a nyelvhasznalat az irast és nyomtatast Is
magaba foglalja, nemcsak a beszédet.

2. Ebben a konyben mindvégig tartézkodtam a kompetencia sz6 hasznalatatol, mivel
szukségképpen szembe Kkellene allitanom a performanciaval, tovabba be kellene vezetnem a
nyelvi és a kommunikativ kompetencia Kifejezeseket Is, amely tovabb bonyolitana a feladatomat
es elkerUlhetetlentl sok kitérovel jarna.

3. Szandéekosan kerulom a kozel-anyanyelvi beszélo kifejezést. Nezetem szerint azt nevezzuk kozel
anyanyelvi beszelonek, aki magas szintl nyelvtudassal rendelkezik, am az anyanyelvi szintet
meg sem kozeliti, mig a pszeudo-anyanyelvi beszeld nyelvtudasa egy vagy tobb tertleten akar
meg Is haladhatja az anyanyelvi beszel6ét. Mellesleg Gimson (in Paikeday 1985) kisse
trefasan bevezeti a természetes anyanyelvi beszelo és a tiszteletbeli anyanyelvi beszelo fogalmat is.

4, Furcsa modon a szarmazas és egyéniseg foladasatol valo odzkodas jelentosen hatraltathatja az
embert abban, hogy kozel-anyanyelvi szintld angol nyelvtudasra tegyen szert, sot nyelvi
fosszilizacidhoz vezethet (8.2 fejezet).

5. A kulturalis elkOtelezettség termeszetesen nem egy bizonyos angol-nyelvl kultura irant vallalt

koOtelezettseget jelent.

Forditotta ROna Annamaria
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ALEXANDER Z. GUIORA
A Kiejtes es nehézseégel

Pszicholdgial elmélet

Bevezetes

Thomas Mann Jozsef és testvéerel cimU monumentalis munkajaban szerepel az
Oreg midjani, aki - i1dezzuk fel a biblial torténetet - megmenti Jozsefet, majd
bucsuzoul ezt mondja neki: ,,Nyelved edesen szolo, s tud jo éjt mondani s mas
egyebet Is - ehhez tartsd magad, s orvendeztesd meg az embereket [...].” (Sar-
kozi Gyorgy forditasa, Budapest, 1963, 606.)

A beszéd a mi ekesseglnk s egyben olyan élvezet, amely minden ajandeknal
jobban megorvendezteti az embereket. Sokféle nyelven beszél az ember, de
mindegyik megegyezik abban, hogy kilonleges szerepet jatszik az ember fejlo-
désében: A nyelv formaloja es hordozodja az altala kepviselt kulturanak; a benne
foglalt, minden beszélo altal kozosen birtokolt és tisztan kortlhatarolt tapasz-
talat szerzésének eszkbze s ugyanakkor szubsztanciaja. Az adott anyanyelvet
beszélok kozOssége az identitas egyik meghatarozo kore. A anyanyelvi beszéd
erzékelheto, valosagos és azonnal felismerheto lancba fuzi hasznaloit, ez kilon-
bozteti meg minden mas tarsadalmi, kulturalis, vagy faji jellegzetessegtol.

Ha beszedem olyan, mint a tarsamé, akkor egy vagyok vele, a részeve valok,
es 0 1s a részemmé valik. Ha nem, akkor a masik ember nem részem, és én
sem tartozom hozza.

Kapott az ember egy masik adomanyt is. Az anyanyelv csodajahoz hozza-
jarul az is, hogy kepesek vagyunk mas emberek nyelvének megtanulasara. Ezt
a masik adomanyt azonban egy féltékeny és talan bolcs istentol kaptuk. Lénye-
ges megszoritasokkal. Nyilvanvalo ugyanis, hogy leteznek bizonyos korlatok,
amelyek koztink és mas emberek nyelvi kbzdssege k6zott huzodnak.

Kozismert, mindennapi jelenség szerte a vilagon, hogy vannak emberek,
akik egy, vagy tobb idegen nyelvet iIs képesek jol beszélni. Nem ritka az olyan
ember sem, akinek dominans nyelve nem azonos az anyanyelvével. Elég Joseph
Conradra, Arthur Koestlerre, vagy Vladimir Nabokovra gondolni, hogy csak a
leghiresebbeket emlitsem (ilyen az, amikor az ember irodalmi eloitéletel a vilag

A masodik nyilvanos eldéadas annak a haromnak a sorabol, amelyet a szerz0 a pé-
csi Janus Pannonius Tudomanyegyetemen 1995 februarjaban vendegprofesszor-
kent tartott. Az utolso eloadas szovegét kovetkezO szamunkban kozoljuk. (K6szo-
net illeti Batori Tamast, a szOveg forditasaban valo egyuttmukdodeéseert.)
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angolul beszelo részehez kapcsolodnak). Kifejezés is szuletett ennek a képes-
segnek a megjelolésére: Conrad-jelenségnek nevezik. Valo tény* hogy lehetseges
majdnem, vagy akar teljesen tokéletesen egy idegen nyelv legbelsO lényegeig
hatolni, teljes mértékben uralni annak szokincset, nyelvtanat, ismerni az idio-
mak tarhazanak minden zeget-zugat, de mégis van egy kivaltsagos hely, amely
egy bizonyos koron tul zarva marad a legtobb idegen elott. Mégpedig az ere-
deti kiejtés. A kiejtés vonatkozasaban igen kevés pelda akad a Conrad-jelen-

Tudhatunk mindent egy nyelvrol es egy kulturardl, a kiejtes akkor is olyan
pregnans hatarvonal, vagy eros jel, amely elvalasztja, megkllonb0Ozteti az anya-
nyelvi beszéloket az idegenektol; kozvetlen, adott, beépitett és megkertlhetet-
len tesztként azonositja az eredeti nyelvi kOzOsség tagjait. Az eredeti Kiejtés
szinte tokéletes teszt az identitas e létfontossagu korehez valo tartozas eldonte-
sere, és Igy a csoportos nyelvi identitas jele.

A folyamatban szereplo pszichologial tenyezOk megragadasara - mint azt
nehanyan talan tudjak - nehany éve bevezettem a nyelvi ego, a nyelvi ego hatarai
es a nyelvi ego hatarainak ateresztokepessege fogalmat.

Ezek a kifejezések az ,,eqgo hataral és a ,,testi ego” (ego boundaries eés body
ego) pszichoanalitikus koncepcidjabol szarmaznak, es az egyén fejlodesének
jelzOpontjaikent ertendoek (Guiora, 1972). Az ,,eqo” eredeti freudi fogalmat
mar Heinz Hartman Kiterjesztette, amikor kiemelte ,,a ,testi képi’ (body image)
elsosorban az en és a targyi vilag megkulonboztetésere gyakorolt hatasat”
(Hartman, 1964). A body image Hartman ertelmezéseben az enkep fizikal di-
menzioira utal. Vélemenyem szerint a nyelv és a beszéd torzs- es egyedfejlodesi
szempontbol 1s magasabb szintl megnyilvanulasa az énképnek, mint a body
Image, es azt allitom, hogy a nyelv és a beszed fejlettebb szintet ért el és fejez ki
az enkép belso és kilso vonatkozasainak egységesitesében. VVoltaképp a nyelv és
a beszed lett az ego integracidjanak legmagasabb szintu ées legerzekenyebb for-
maja, és metaforikusan, nemi koltoiseggel azt lehet mondani, hogy a nyelvtan
es a szintaxis a nyelvi ego allvanyzata, a szokészlet a formalis tartalom, mely

testet ad neki, a Kkiejtes pedig legbelso magja.

A Kiejtes termeszetes torténete

Az 1degen nyelv Kiejtéset targyalva az imént a ,,bizonyos koron tul” kifejezeést
hasznaltam. Egyszerl megfigyelés alapjan tudjuk, hogy kilonbség van gyerme-
kek es felnottek kozott e paratlanul fontos nyelvi viselkedeés terén. Ujrafogal-
mazom a Jol ismert tényt: ha egy gyereket idegen kornyezetbe helyeznek, egy
bizonyos korig autentikus Kiejtessel sajatitja el az uj nyelvet. Ha azonban azo-
nos koru gyermekeket barmilyen intenziven is, de a sajat nemzeti-nyelvi kornye-
zetukben szembesitiink ugyanazzal az idegen nyelvvel, nem ugyanugy hasznal-
jak az U nyelvet. Barmilyen tokéletesen is, de az anyanyelv altal jelolt akcen-
tussal beszelnek. Ama bizonyos koron tul az emberek tobbsége az esetek zOmé-
ben, a korulményektol gyakorlatilag fuggetlenil, nem képes az eredeti Kiejtes
elsajatitasara a masodik vagy idegen nyelven. A legtobb megfigyel0 ezt a ,,bizo-
nyos kort” kilenc és tizenkét ev kozé teszi.

A gyermekek velt felsobbsegerol fellelhetd irodalom alapjan végzett Uy vizs-
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galataban Yasushi Sekiya arrol szamol be, hogy a bizonyitékok szerint a gyer-
mekek tultesznek a felnotteken a ,,masodik nyelv természetes fonologiajanak
elsajatitasaban” (Sekiya, 1968, 62). Ez az allitas eszlinkbe juttatja a természe-
tes es nem természetes elrendezések rendkiviul fontos distinkciojat, amelyre
meg visszatérek jelen eloadasom es a sorozatot 0sszefoglalo eloadas soran.

Folytattak mar - ha nem iIs mindig szisztematikusan - annak Kideritesét
celzo kisérleteket, miért nem képes a legtobb ember atlepni az idegen nyelv
eredetit megkozelito kiejtesenek varazskoren. A kérdésnek két olyan aspektusa
van, amelyet a vizsgalt viselkedés magyarazasara iranyulo minden probalkozas-
nal figyelembe kell venni: 1. Miért jobbak a gyerekek 9-12 éves koruk elott U
nyelvi kornyezetben, mint sajat nyelvi kornyezetikben, és miert jobbak, mint
a felnottek? 2. M1 a magyarazata a jelzett egyeni kiulonbsegeknek a felnottek
kdzOtt? SOt, meég egy nyilvanvaldo megallapitast tennek - és remelem ezert nem
vadolnak felesleges szakmal pedantériaval minden ilyen probalkozasnak
hiteles uton kell torténnie, megpedig olyan tesztelheto hipotézis formajaban,
amely érvényes és megbizhato eredményeket hoz.

Ezt a kerdest szeretném most megvitatni, kritikusan vizsgalva néhany mai
nézGpontot, megosztva Onokkel néhany fontos kutatdsi adatunkat, hogy végl
olyan pszichologial elmeletet allitsak fel, amely a kutatasokon alapul.

A neurologial allaspont

Komoly figyelem oOvezi az agyféltekek funkcionalis differencialodasat es annak
a beszédalkotasra gyakorolt hatasat. Lényegeben azt allitjak, hogy a feltekék
funkcioinak, azok dominanciainak kialakulasa (lateralizacid) a pubertas kor-
nyeken zarul le, s vele egyutt lecsokken az agy fogekonysaga az Uj nyelv hang-
jainak elsajatitasa irant. Ez a tézis, amelyet eredetileg Penfield fogalmazott
meg, a nyelvelsajatitassal altalaban foglalkozik (Penfield es Roberts, 1959). Ezt
kOvetoen Lenneberg (Lenneberg, 1967) dolgozta ki és Scovel (Scovel, 1969)
alkalmazta a masodik nyelvre. Szamos problema mertl azonban fel az
eziranyu nézetekkel (Krashen, 1975; Selinger, 1981; Walsh es Diller, 1981)
kapcsolatban. A klinikai es neuroanatomal bizonyiték ugyanis korantsem egy-
ertelmda.

Nem igazan vilagos, mikor fejezodik be a lateralizacido folyamata, sot az sem,
hogy az azt kovetkezo specializacid megjelenese milyen nyelvi kovetkezmeények-
kel jJar. Hadd alljak meg egy percre ezen a ponton, mert a tema ellentmondasos
es rendkivul fontos. Az alapfeltevés szerint a fejlodes folyaman a két agyfelteke
tobbe-kevésbe fliggetlenne valik egymastol. Bizonyos funkciokat a bal, mig ma-
sokat a jobb felteke lat el (ezért a ,,specializacio” szd). Ezen elmélet szerint a
verbalis es logikal funkciok a bal, mig az erzelmi és kreativ funkcidok a jobb fel-
tekéhez kotodnek. Azonban olyan betegek tanulmanyozasa, akiknek agyfelte-
kél kozott nincs kapcsolat, némi bizonyitekot szolgaltat arra, hogy a nyelv pro-
zodial vonasal a jobb féltekehez kapcsolodnak. Ily modon fennall egy - kétseg-
telentll csak hajszalnyi - kapcsolat lehetosege az erzelem es a prozodia ko6zott
(ami paradox maodon nem a neurologial, hanem a pszicholdgial indoklast ta-
masztja alad), de - és ez fontos - a neuroldgial és az idegsebeszeti szakirodalom-
ban Is van bizonyitek arra, hogy a feltekek specializacioja soha nem abszolut, a
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feltekéek kapcsolatban maradnak egymassal (kiveve a korabban emlitett bete-
gek esetében) és bamulatos kompenzaldo mukodésre kepesek.

Az eddigi ellenvetéeseken tul, tovabbi alapveto kifogasok is felmerilhetnek
az ugynevezett neurologial allasponttal szemben. Egyaltalan nem vilagos (ertsd,
nem bizonyitott), van-e kOze egyaltalan a teljes es reszleges lateralizacionak a
Kiejtes iranti fogekonysag visszafejlodéséhez. De ha van iIs - ismetlem, ez csak
bizonyitatlan felteves -, azok a kutatok, akik hangsulyozzak ezt a szerepet, ne-
hezen tudjak megmagyarazni a kiejtes jol dokumentalt egyeni kllonbségeit. Sot,
fel kell oldaniuk egy komoly logikai-modszertani dilemmat. Ha a felnottek
rossz kiejtésének magyarazata az agy lecsokkent fogékonysagaban keresendo,
akkor e megallapitas védelmezoinek ervelnitk kell annak univerzalis volta, va-
lamint amellett, hogy a hangkepzés rugalmassaganak csokkenese latszélag
visszafordithatatlanul bekOvetkezik a prepubertas utan. Viszont ebben az eset-
ben erveik 0sszelitkozesbe kertlnek a mindennapi megfigyelésekkel.

Azt hiszem, a neurologiai allaspont képviselol egyetlen modon veédhetik ki
ezeket a kifogasokat, mégpedig ugy, hogy empirikus megerositést keresnek alli-
tasaikhoz, ami sajnos nem eqgyszeru dolog.

A neurologial allaspont variansa James Flege nezete. Flege egyik amugy Ki-
valo cikkeben a kritikus 1doszak elmeletének létjogosultsagat megkerdojelezo,
empirikus bizonyiteknak tino erveket sorakoztat fel. Azutan vitatja, hogy a
gyermekek a felnotteknél jobban hasznalnak ki azt, amit 0 ,,pszichoakusztikus
kéepessegeknek” nevez, mert a gyermekek a beszédet inkabb ,,auditiv”’, mint
,fonetikal” modon kezelik. Idézem: ,,A beszed auditiv mddon valo létrehozasa
jobban kihasznalja a pszichoakusztikus kepességeket, amelyekkel mindenki
rendelkezik. A fonetikai mod viszont az eszlelesi feldolgozas olyan bemeneti
erzekelesi képleteit hozza letre, amelyeket korabbi nyelvi tapasztalatok alakitot-
tak ki.” ldevagd megallapitas, ugyanakkor kiallja gyermekek és felnottek kozt
megléevo kulonbsegek magyarazatanak probajat, és megengedi a felnottek kozti
kilonbseégeket Is. Viszont nem ad magyarazatot a termeszetes €s nem terme-
szetes szerkezetek kozti kulonbsegekre. Es ami még kritikusabb, Flege se elme-
letl, se pedig empirikus tesztet nem kinal allitasainak igazolasara.

A pszichologiai allaspont

Munkatarsaimmal a Michigani Egyetemen (University of Michigan), majd ké-
sobb a Haifali Egyetemen (University of Haifa) fontos kiserleteket vegeztiink
az évek soran azzal a céllal, hogy megertsik a pszichologiai dilemmat, amit az
a szandék okoz, hogy beszédink maskent hangozzek, es ezaltal masként repre-
zentaljuk magunkat.

Az alkohol kiséerlet

A szemeélyiseg szerkezeteit a kiejtesi viselkedéshez kotni probalo kutatassoroza-
tunk elso tagja az 1972-ben publikalt, ugynevezett alkohol kisérlet volt.
Elnezést kérek a most kovetkez0 szemelyes megjegyzésert. ,,Habent sua fata
libelli”, mondta a kolto, és vonatkozik ez a tudomanyra is. Okkal vagy ok nelkdl
ez a tanulmany sokkal nagyobb izgalmat valtott ki, mondhatnam nagyobb hir-
nevet hozott szamomra az Atlanti-ocean mindket partjan, mint 06sszes tobbi
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publikaciom egész palyafutasom soran. Es nem hiszem, hogy a kutatas kivételes
volta miatt. Attol tartok, a hosszu dicsoséget nem annyira a tanulmany tartalma,
mint inkabb targya valtotta ki. Ha valami, akkor ez jo lecke volt szerénysegbol.

A tanulmany olyan manipulacios kiserletet mutatott be, amelynek a célja a
pszichikal folyamatok rugalmassaganak, sajat kifejezésemmel élve, a nyelvi ego
hataral atjarhatosaganak vizsgalata volt. Korabbi, az empatia és a Kiejtési ke-
pesseg 0sszekapcsolasara iranyuld vizsgalatainkbol nott ki, és arra a megallapi-
tasra epult, miszerint a pszichikal folyamatok flexibilitasanak rendkivil fon-
tossagat feltételezve, a rugalmassag valtozasa a kiejtési képességek valtozasat
vonja maga utan.

A kiserletben nyolcvanhet michigani egyetemi hallgatot 0t csoportra osztot-
tunk. Kényelmesen berendezett tarsalgdoban a pincernek olt6zott kisérletvezeto
valamennyilknek jeges koktelt szolgalt fel talpas poharban, citromkarikaval.
A koktel a) nulla, b) egy, ¢) masfél, d) két, illetve e) harom uncia kilencen sza-
zalekos alkoholt tartalmazott a csoportbeosztasnak megfeleloen. Az alkohol-
mentes a) italt ugy allitottak 0ssze, hogy koktel képzetet keltse (egyébként sok
pszichologiatanar kérte el a receptjét, es éveken at hasznalta orain az italt), es
igy allandd szinten tartsak azoknak a nem pszichologial hatasoknak a szeles
skalajat, melyek altalaban az alkoholfogyasztast kisérik. Tiz perc elteltével a
kKiserleti alanyokat egyenként elkulonitett szobakba vittik és ket szempontbdl
vizsgaltuk. Egy kiejtesi teszt, a Standard Thail Procedure (STP) alapjan, ame-
lyet Thomas Scovel fejlesztett ki a tanulmany részere, valamint egy megbizha-
t0, gyors intelligenciateszt, a Digit Symbol Test alapjan, amely a Wechsler-fele,
felnottek szamara készult intelligenciateszt resztesztje. Ezenkiviul a Kkiserleti
alanyok fele fél oraval a kisérlet elott egy-egy szelet csokoladét kapott.

Mint arra nehanyan emlékezhetnek, az eredmenyek meglehetosen biztatdoak
voltak. Bizonyos korulmények kozott a kiserleti alanyok kiejtese ugrasszerien
javult. A legnagyobb mertekd javulas mersékelt mennyisegu alkohol es cukor
(egy szelet csokoladé) fogyasztasahoz kapcsolodott. Ez a kombinacio nem be-
folyasolta a kognitiv funkciokat, de nagyfoku pozitiv hatast gyakorolt a Kiejtesi
viselkedésre. Ugyanilyen fontos megjegyezni, hogy az alkoholmennyiseg nove-
kedesevel - az intelligenciateszt tanusaga szerint - dramaian visszaestek a kog-
nitiv funkciok, a kiejtés minosege pedig ezzel parhuzamosan romlott. Nincs
ebben semmi meglep0, ha belegondolnak. A tulzott mértéku alkoholfogyasztas
minden funkcidra negativ hatassal van.

ROviden, a kiejtesi tesz (STP) korulbelul egy-masfél uncia (mintegy 3,125 cl)
alkohol és azt megel0zoen egy szelet csokoladé elfogyasztasa eseten mutatta a
maximalis javulast. Az intelligenciateszt eredmenyel a vizsgalt feltevést egy
specialis hatas kimutatasaval tamasztottak ala. Az a tény, hogy az intelligencia-
tesztben nyujtott teljesitmenyt kis mennyisegu alkohol lenyegében nem befo-
lyasolta, mig a kiejtesi teszt az alkohol mennyiségevel aranyban kezdetben
emelkedeést, majd visszaesést mutatott, arra engedett kovetkeztetni benninket,
hogy az alkohol 1d0legesen jobban atjarhatova teszi az ego hatarait, optimalis
koralmenyek kozott fokozva a kiserleti alanyok eredeti kiejtest megkozelito ke-

pesseget. Optimalis kortlményeken a gatlasok csokkeneset, ugyanakkor a valtozat-
lan kognitiv hatekonysagfenntartasat értem.
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A hipnozis Kkisérlet
Az alkohol kiserlet logikus tovabbvitelet es mintegy arra adott valaszt jelentett
a gatlasoldo elemek (hipndzis és pszichotrop anyagok) tovabbi felhasznalasa.
John Schumann es munkatarsal a UCLA-n azt a hipotezist tesztelték, misze-
rint - sajat szavaikkal - ,,a kiejtes javulasa nagyobb mértéku jol hipnotizalhato
alanyok esetében, mint gyengén hipnotizalhatoaknal”. Hadd kommentaljam
roviden a tetel megszovegezesét. A hipndzis, mint minden tudatot megvaltoz-
tato szandék, ellentmondasos dolog. Van, aki ugy tartja - és eleg sok irodalom
Is foglalkozik ezzel -, hogy valodi hipnotikus transz nincs, a tudat szintjén veg-
rehajtott valodi valtoztatas (hogy kiterjek a hipnozis jol ismert fogalmara) csu-
pan a hipnotizalt ember elméjében letezik, 6 maga - megvaltozott tudatallapot-
ba akarvan kerilni, vagy ugy gondolvan, hogy mar oda kerul - mutat nagyobb
készenlétet a tobbieknel, mintha valoban megvaltozott tudatallapotba kertlt
volna. Ezért ilyen ovatos a Schumann-fele hipotézis megfogalmazasa.
Schumann és kollegal beszamolnak rola, hogy ,,amikor csoportokat onérté-
keléstk alapjan definialnak”, vagyis az emberek arra vonatkozo becslese, talal-
gatasa és beszamoloil alapjan, mennyire tartjak magukat hipnotizalhatonak, a
meélyen hipnotizalt kisérleti alanyok sokkal jobb teljesitményt mutatnak a Kiej-
tési tesztben, mint a kevesbé hipnotizaltak. Mas szdval, akik sajat bizonysag-
tetellk szerint akarjak, vagy erzekenyen toleraljak a gatlasok csokkentéset, vagy
akar visszahuzodasat, akik sajat észlelesuk alapjan képesek, vagy akarjak ,,nagyni,
hogy megtortenjenek a dolgok”, jobb kiejtessel beszélnek idegen nyelveket Is.
Schumann es munkatarsal adataikbol levontak azt a kOvetkeztetést, hogy ,,az
eredmenyek egyeznek Guiora érvelésével az ego hatarainak ateresztokepesse-
gerdl” (Schumann és masok, 1978).

A valium Kkisérlet

Ezt a valaszkisérletet sajat csoportunk vegezte a Michigani Egyetemen. A gat-
lasok oldasanak harmadik modjaként benzodiazepint, ismertebb nevén vali-
umot (nyugtatot) alkalmaztunk. Az eljaras lenyegében azonos volt, mint az
alkohol kisérletnél, azzal a kiulonbséggel, hogy ebben a Kkisérletben a valiumot
az alkohol kiserletnel emlitett kiejtési teszten (STP) elert teljesitmeny manipu-
lalasara hasznaltuk.

Hetvenot Kisérleti alanyt négy csoportra osztottunk: a) placebdt, b) 2 mg,
c) 5 mg, es d) 10 mg valiumot adagolva. A gyogyszer bevetelet kovetden a Ki-
serleti alanyok elvegeztek a kiejtési tesztet, valamint a korabban szintén emli-
tett intelligenciatesztet (Digit Symbol Test).

Az eredmények nem voltak olyan egyértelmuiek, mint az alkohol kiserletnel,
de a kiejtes hajlithatosaganak egyik fontos tenyezojere, avagy vonatkozasara de-
ritettek fenyt. Az adatok szerint a gyogyszer novelte az alanyok kifejezesi érze-
kenyseget a tesztelo iranyaban, es javitotta a kiejtesi teljesitmenyt. A valium
nyugtato, enyhiti a szorongast, oldja a gatlasokat. Ugy latszik, az anyag gyengi-
tette a kisérleti alanyok vedettségét, fellazitotta egojuk hatarait, lehetove tette,
hogy rahangolodjanak a kisérletvezetore, es hogy atmenetileg talan azonosulja-
nak es versengjenek vele.

Mindegyik tanulmany ugyanarra a vegeredményre jutott, a sok gatlasoldo-
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val (pl. alkohol, hipnozis, vagy pszichotrop anyagok) végzett kisérlet 0sszesitett
eredménye alatamasztotta a nyelvi ego hataral es az altalaban vett ego hataral
kozt elmeéletben felallott kapcsolatot.

Itt megallnek egy percre, hogy Osszefoglaljam az eddig elhangzottakat. Eredeti
elképzelesem az idegen nyelv kiejtesevel kapcsolatban abbol a feltételezésbol
nott ki, hogy valami mdédon 0Osszefiigg ket olyan, meglehetdsen kiulonb6zo je-
lenseg, mint az empatia (egy feltételezett belso folyamat, pszicholdgial szerke-
zet) es az idegen nyelvek kiejtese (egy fuggetlenul megfigyelheto, lejegyezheto,
merheto es megismeételheto viselkedés). Allitaskent tételezem, hogy mind a ki-
ejtesi kepességre, mind pedig az empatiara nagy hatassal van ugyanaz az alap-
vetd tényez0, megpedig az ego hatarainak ateresztokepessege. A koncepcio
magvat kiemelendo, folyamatosan emlegettem egy kOzvetito szerkezetet, a
nyelvi egot. Emlékezhetnek ra, hogy a nyelvi egot fejlodesi fogalomkent ertjuk,
amely az énkép belso része.

Ha a kiejtest a nyelvi ego gyokerének, a leglenyegesebb dolognak tartjuk,
amivel a nyelvi ego hozzajarul az énképhez, akkor azt latjuk, hogy az ego hata-
rainak koral rugalmassaga az eredeti Kiejtés elsajatitasanak konnyulsegében
jelentkezik fiatal gyermekek esetében bizonyos kortlmények kozott, és a rugal-
massag csokkenésenek jele, hogy ez a képesseg felnotteknél minden kortlme-
nyek kdzott gyengébb.

Mint arra ebben a tézisben ramutattam, az empatia kepessége, es az idegen
nyelv kiejtesenek képessége kulonbozo mertékben és formaban igenyli az ego
hatarainak ideiglenes es visszafordithatd ellazulasat, es ezaltal az énkeép ideiglenes es
visszafordithatd megvaltozasat.

A francia kiejtési kisérlet

Ha az idegen nyelv kiejtéseben valoban olyan feltetelezett pszichologiail szerke-
zetek tukrozodnek vissza, mint a nyelvi ego hatarainak ateresztoképessege, ak-
kor jogos az elvaras, hogy ez a kepesség valakiben csak a kulonb6z0 nyelvek
kozbllso valtozoi altal modosulva jelenik meg. Mas szoval, ha valaki egy ide-
gen nyelv kiejtesében jo, akkor az elmelet szerint jonak kell lennie mas idegen
nyelvek esetében is. Es pontosan ezt tapasztaltuk.

Harmincnégy hallgatoval vegeztink kiserletet - epp befejeztek egy kezdo
francia nyelvtanfolyamot a Michigani Egyetemen. Egyenkent teszteltiik Oket
nyelvi laborban két szempontbdl: az eredet kiejtesi teszttel (STP), és egy fran-
cia kiejtesi teszttel, amelyet enhez a kisérlethez fejlesztettek ki. Hipotézislnk az
volt, hogy az STP - mint az idegen nyelv kiejtesi képesseg altalanos mérceje -
10 esellyel megjosolja a francia Kkiejtesi tesztben elert teljesitmenyt. Az elmelet
beigazolodott. A francia kiejtesi tesztnel tapasztalt eltéresek tekintélyes hanya-
dara (25%) magyarazatot adott az STP soran elért pontszam. Azt hiszem,
Jjogos a megallapitas, hogy barmi mas jatsszon is meg kozre idegen nyelv ese-
tén az eredeti kiejtés megkozelitesének egyeni kulonbsegeiben, ez a tanulmany
tovabbi tamponttal szolgalt a nyelvi ego paradigmajanak megeértest eloseqito
ertékehez, és az altalanos kiejtesi kepesség kiszamitasara vonatkozo pszicholo-
gial elmelethez.
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Tokeéletesen tisztaban vagyok azzal., hogy egy ilyen altalanos kepesség meg-
lete nem megalapozott az itt iIsmertetett egyetlen pszichologial elmélet erve-
nyes volta altal; az adatok akar mas teoriakat iIs alatamaszthatnak. Modszertani
szempontbol az a lenyeg, hogy az eredmények egybevagnak az elmelettel, és a
tobbi bemutatott bizonyitekkal egyutt alatamasztjak a paradigmat és a teoriat.

A pszicholdgial elmélet

Ha 0ssze kell foglalnunk a tanulmanyok egyiranyba mutatd eredmenyeit, arra
a megallapitasra jutunk, hogy azon tul, hogy Iigazoljak a kiejtési viselkedes
egyéni kulonbségeinek megletét, tobb modot kinalnak a viselkedés Kkisérleti
manipulaciojara. A kiejtés tokéletlensege idegen nyelven nem kiktszobolhetet-
len, es bizonyos korulmenyek kozott valamennyire befolyasolhato.

Igy lehetove valt a kiserleti alany kiejtésének befolyasolasa, es a valtozo fel-
tételek koOzt vegbement beavatkozas hatekonysaganak kiszamitasa. Ezek az
eredmények aztan a nyelvi ego hatarainak atjarhatosagan alapulo pszichologial
elmelet, a gatlasok elméletének kialakulasahoz vezettek, amely a kérdeses jelenség
ellentmondasainak nagy hanyadat megmagyarazza.

E tedria alapallitasa az, hogy a Kkiejtesi viselkedes megfigyelt redukcioja
lényeges pszichologial gatld tenyezok mukodeséebol ered, es nem a hangkepzo
szervek valamilyen genetikailag elore meghatarozott elcsokevenyesedésébol.
A kiejtés kijeloli a nyelvi ego hatarait, és mert az emberek zome tobbnyire nem
toleralja a megosztott, vagy kettos identitast, nem lehet kettos nyelvi egojuk
sem; amint identitasuk megerett, beagyazodik az anyanyelvbe, amelyen keresz-
tul kifejezesre jut. Ugy tunik, senki sem tudja feladni az allandd felismerheto-
ség e jeléet, az identitas igazolojat; magaval kell vinnie minden mas nyelv hang-
rendszerebe.

Talan nem tul elrugaszkodott dolog annak kapcsan, hogy keptelenek va-

gyunk egy idegen nyelv eredeti kiejtését elsajatitani, az orvostudomanybdl vett
metaforaval elve nyelvi immunrendszerrol beszelni, mely ,,nyelvi antitesteket”
termel pszicholdgial integritasunk vedelmere, a ,,masik nyelv” szoveteinek ki-
vetesere.

Es végul ez az elmelet - amint azt minden sikeres teoriatol elvarjak - egybe-
hangzik szamos kidolgozott teszttel, magyarazattal szolgal a felnoOtt kiejtési
viselkedes viszonylagos rugalmassagara, de extrem merevsegére Is; feltarja a
gyermekek es felnottek kozt meglevo kulonbsegeket, és megmagyarazza a ter-
meszetes és nem természetes szerkezetek kozti kuilonbsegeket is.

A ketnyelvl Kkisérlet

Huszonkilenc 14-18 eves kozeépiskolas diakot teszteltiink ebben a kisérletben.
Az alsd korhatart az a megegyezés szabta meg, mely szerint a nyelvi érettseg
bizonyitottan kialakul tizennegy eves korra. Tovabba igaznak fogadtuk el, hogy
ha a mintat mar nyelvileg érett kisérleti alanyokra szukitjtuk le, akkor lecsokken
a lehetséges modosito variansok szama.

A kétnyelvlséget” a kovetkezoképp definialtuk a tanulmanyban:

-Az alany anyanyelveit (héber és angol) parhuzamosan tanulta, vagy az

angol megelozte a hebert.
- Folyamatosan hasznalja mindkét nyelvet beszédben, olvasasban es irasban.
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- Otthon hasznalt legfobb nyelve az angol volt és az i1s maradt.

-Az alany magat kétnyelvlinek mondja, és allitasa szerint tokeletesen be-

széli mindkét nyelvet.

A definicio es az angol felé tortént sulyozas mogott az a szandék rejlik, hogy
nagyobb érvenyesseget kdlcsonbzzink a hipotezisnek, ha az a vart iranyban
megerosodne.

Minden alanyt kétszer interjuvoltunk meg, egyszer angolul, egyszer pedig
heberdl, strukturalt interjut alkalmazva. A beszélgetéseket alanyonként es nyel-
venként kulon vettik fel, majd ketszeresen, kotott modon ertékeltettik kepzett
nyelveszekkel, mindket nyelven. Az értekeloknek azt az egyszeru kerdést tettlk
fel, vajon a hanganyag anyanyelvinek hangzik, vagy sem.

Az eredmények impozansak voltak. A huszonkilenc alanybol huszonhet
csak egy nyelven mutatott eredeti Kiejtést. Egy alany mindkét nyelvet idegen
akcentussal beszelte, és egy masik alany teljesitmeényet illetoen megoszlottak a
velemények. A huszonhét egy nyelvet eredeti kiejtéssel beszelo alany kozul
huszonOt beszelte anyanyelvi kiejtessel a hébert, és csak kettd az angolt.

A természetes kétnyelviek csoportja nem kilonb6zik a tobbiektol a tekin-
tetben, hogy csak egy autentikus nyelvi identitassal es nyelvi egoval rendelkez-
nek. A termeészetes kétnyelvliek - mint mindenki mas - hiek maradnak identi-
tasuk nyelvi jelehez, és vedik pszichologial és kulturalis identitasukat azaltal,
hogy elutasitjak a nyelvi személylket érintd fonoldgial kompromisszumokat.

Azt hiszem, jogos a megallapitas, hogy ez a tanulmany tovabbi tampontot
ad a fentiekben elbadott pszicholdgial elmélethez. A kovetkezO elbadason meg-
probalom tovabbvinni a témat, hogy lassuk, milyen feltérképezetlen tertletek
varnak még rank.

E konyv legfdobb célja, hogy bevezesse hasznaldjat a modern
Japan irasrendszerbe. ElsO0sorban tankonyvnek szantuk, am
egyszersmind a japan nyelv egyszerusitett kéziszotarakéent is
szolgal, hiszen mutatoi és tablazatal lehetOove teszik a tar-
gyalt, mintegy 2000 irasjegy gyors kikeresését.

Minden irasjegyet es szot atirasban is feltintettlnk.

Az egyes irasjegyeket a kOvetkez0 adatsorok kisérik: a
vonasok sorrendje; olvasat(ok); jelentés(ek); példak; a hozza-
adott irasjegyek jelz6szamai.

Az 1945 kanjihoz tobb, mint 4000 olvasat tartozik, ame-
lyek kozul mintegy 2000 Onallo, egyszerl szot kepvisel. Meg-
kOzelitoleg 9000, gyakorisag szerint valogatott Osszetetellel
mutatjuk be, miként hasznaljak az irasjegyeket mas iras-
jegyekhez kapcsolva. A kanji-jegyzek kb. 11 000 alapszot tar-
talmaz.

ScAoCastica

A Scholastics kiadvanyal a kovetkezo cimen rendelhetok meg:

Ajapan irasrendszer , ,
o ) o 1123 Budapest, Kékgolyd utca 30.
kézikonyve és szotara Fax: 1567-406
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Kezdetben, Ugy az 6tvenes években volt a gépi forditas (machine transla-
tion, MT). Ez a 60-as evek kutatasai (elsdsorban a mesterséges intelligen-
cia-kutatas) kovetkeztében atalakult egy altalanosabb diszciplinava, a sza-
mitdgepes nyelveszette (computational linguistics, CL). Amikor az elméleti
nyelveszet sajat modszereitol egyre inkabb eltero, mar a gyakorlatban is
hasznalhato modszerek megjelentek (reszletesebben Id. Proszéky 1989), a
teriilet nevét egyre tobbszor olvasni természetesnyelv-feldolgozaskent (natural
language processing, NLP). Ez mar a 70-es evek szohasznalata, amit a 80-
as években a gyakorlati alkalmazasok el6térbe kertlése miatt a nyelv-
technologia (language technology, LT), illetve a magyarban Kissé szokatlan
nyelvmérnokség (language engineering, LE) kifejezéssel illettek. A 90-es
evekre egyre tobben - az Europal Unioban meghonosodott szohasz-
nalattal - nyelvi iparrdl (language industry, LI) beszélnek.

Ez a Kis bevezetes nem csupan a szavak szintjen jelentkezo valtozasokat szan-
dékozott bemutatni, sokkal inkabb azt, hogy ezek egyfajta beallitottsagbeli val-
tozast i1s sugallnak. Eppen ezért tartjuk fontosnak szélesebb kdzonseg eloOtt is a
témaval valo foglalkozast, hiszen az i1pari méretekben megjeleno gepi nyelve-
szetl terméekek gondolata meg sokaknak uj lehet. Az Europal Unid eddig meg
nem latott energiaval tamogatja az eziranyu fejlesztéseket, nem feledkezve meg
a KO6zosségen Kivuli orszagok nyelveirol sem. Ennek termeészetesen itt nem tar-
gyalandd egyeb okal Is vannak, de a tény az tény: a 90-es évekre a magyar nyelv
szamitogepes szempontok alapjan tortend leirasa Is fontos lett az egységes
eurdpai nyelvi infrastruktura szempontjabol (Proszeky 1988, 1994a, 1994b).
Ennek oka egyfelol az, hogy Magyarorszag terben - és remelhetoleg idoben is
- meglehetosen kozel van az EU-hoz, tovabba megvannak a szikseges fejlesz-
tés hardver es szoftver feltételei, masfelol van Magyarorszagon olyan szamito-
gepes nyelvészetre szakosodott intézmény (a MorpholLogic), amely aktivan
kG6zremukodik az Eurdpal Unid nyelvfeldolgozasi kutatasaiban. Az erdeklodes
tehat részben magara a magyar nyelvre, reszben pedig az annak gepi leirasahoz
hasznalt modszerre iranyul. Ez utobbihoz hasonlo elkepzelések ugyanis ritkan
szlletnek olyan orszagokban, ahol a beszéelt nyelv morfo-szintaktikali szem-
pontbol kevesbé bonyolult.

A nyelvfeldolgozasi politika tehat a nyelvek sokfelesege ellenere egysegesfor-
malis nyelvleirast, tovabba kozosen kidolgozott szabvanyos nyelvi alkalmazaso-

kat tamogat.

Language and Technology 2000: az Eurdpal Unio

szamitogepes nyelvfeldolgozasi politikaja

,Language and Technology 2000 a neve annak a Kisszeriunek aligha nevez-
hetO projektumegyduttesnek, melyet az Europail Unid arra szan, hogy az ezred-
fordulora varhato irdatlan informaciotomeget a szamitogep a nyelv bizonyos
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szinti megertesén keresztil a jelenleginel 1ényegesen intelligensebben tudja
kezelni. A cel az* hogy azt a hatranyt* amelyet a szamitogépes nyelvészeknek
Eurdpa soknyelvlsegebol kovetkezoen kell lekizdeni™ elonnye valtoztassuk. Az
egynyelvl Egyesult Allamok vagy a szintén egynyelvt Japan nyelvtechnoldgiaja
epp a tobbnyelviséggel kapcsolatos problémakkal nem kivan megkuzdeni* igy
feldolgozasi strategiaik sem tukrozik a nyelvfiggetlen megoldasokra valo torek-
vest. Az okok kiulonb6zoek: Japanban meg az irasrendszer is egyedi és bonyo-
lult ami meg jobban elszigeteli a nyelvi szempontbol Is szigetkent jellemezheto
japan nyelvet beszélOket a vilagtol. Ugyanakkor az Egyesult Allamokban az
egyetlen hivatalos nyelv a vilagon mindenfelé beszelt angol* igy mind a piac*
mind a fejlesztok fejeben elo vilagkép egyarant azt sugallja* hogy a problémak
nyelvfuggo reszet ugy kell megoldani* hogy els6sorban az angol nyelv esetében
adjon hasznalhatd megoldast. Ha mas nyelvek i1s megjelennek az adott rend-
szerben* akkor majd elkeszitik a megfelelo modult azok* akik erre ra lesznek
kenyszeritve. Mik Is ezek a problemak? Peldaul az n darab nyelv kozotti n-szer
n-1 forditas; az egyetlen dokumentum egyszerre tobb helyre tobb nyelven vald
elklldése; tobb kulonb6zo nyelven irt dokumentum automatikus 6sszehango-
lasa; 1degen nyelven irt dokumentumok anyanyelvinkon valo kivonatolasa* es
még sorolhatnank.

Ahhoz* hogy a vart nyelvi modellek elkészuljenek* nemi 1dore van szukség.
Azonban addig Is elorevetiti arnyékat egy olyan jelenseg* amelyet a gépi nyel-
veszet kritizalor minden alkalommal felemlitenek, nevezetesen: a nyelvi szegé-
nyedes. A szamitdogépes rendszerektol persze nem lehet elvarni azt* hogy Arany
Janos-1 szinten hasznaljak a magyar nyelvet* de az iIs biztos* hogy az alkalmazasi
tertletek szovegel legkevésbé a szépirodalom tertleterol valok. Megjegyezheto™
hogy a hivatalos nyelvben ma iIs sok a szegenyes* silany fordulat* pedig a sza-
mitogepes nyelvfeldolgozo rendszerek méeg nemigen voltak ra hatassal. Tehat
nyilvan nem a gép okozza a nyelvi szegenyedeést™* de az iIs biztos* hogy avatatlan
kezekben konnyebben fogja tamogatni ezt a negativ folyamatot. Ugyanakkor
viszont az egyre jobban hasznalhatd nyelvi szoftvereszk6zok megjelenése gyor-
sithatja Is az 1gényesebb irast* pontosabb helyesirast* valasztékosabb fogalma-
zast (Proszéky 1994b).

A ,,Language and Technology 2000 aktualitasat tobb dolog egylttes meg-
jelenése adja. Mindenutt elerhetok mar a gepi szovegeloallitas eszkozel* min-
den valamirevald dokumentum az egyesult Eurépaban mar gépen keszul - gon-
doljunk csak az ujsagokra* konyvekre* jogszabalyokra* rendeletekre* Uzleti es
maganlevelekre* vagy barmilyen egyéb kiadvanyra -* es akkor még az automa-
tikus dokumentumgeneralasrol nem Is beszeltink. Ez utobbi témakor egyéb-
ként az unalmas szerzodessemak Kkitoltesetdl az i1dojaras-jelentesek specialis
nyelvi fordulatainak automatikus el6allitasaig rengeteg mindent felolel. Tény*
hogy egyre tobb dokumentum készul gepen* sot* nemcsak hogy készul* de
oriasi tomegek szamara azonnal elerhetove is valik a halozati rendszerek jovol-
tabol. Az Europal Unid egyik tanulmanyanak becslesel szerint az ezredfordu-
lora tobb lesz a géppel elballitott olyan dokumentumok szama* amelyeket ne-
kink cimeznek* mint amit - erre fordithato 1d0 hijan - egyaltalan el tudunk
olvasni (Danzin 1992). Marad tehat a személyi titkarno* aki megszuri leve-
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leinket* esetleg faxainkat* es csak azt teszi az asztalunkra* amelyik valoban a
mi személyes kozremukodésunket igenyli* amelyik valdban nekink szol. Ma
viszont* amikor az elektronikus levelezés sokkal szemelyesebb* mint barmilyen
eddigi levelezés* titkarnonknek a szamitogépben kellene helyet foglalnia* hogy
elektronikus postankat az elobb felsoroltak alapjan rendezze-szervezze. Ez a
titkarno tehat nem lehet mas* mint az a nyelvi szoftvercsomag* amely atfutva
e-postankat* osztalyozza* felenk vagy a hulladekkosar felé tovabbitja* ne adj
Isten* le iIs forditja* sot* egyszerubb esetben meg is valaszolja leveleinket...

Az effele funkciokat ellato szoftverekre korabban nem is volt ekkora igeny*
mint manapsag* de nem Is igen lehetett volna megvaldsitani oket* elsosorban a
korabbi szamitastechnikal eszkdzok hely- és sebessegproblémai miatt. Eqyéb-
kent ma sem azért lehet a legtobb nyelvészeti problémara megoldast talalni™
mert mara sokkal okosabbak lettink* hanem mert korunk szamitogépe eleg
nagy és eleg gyors a korabban megfogalmazott* sokszor meglehetosen egyszeri
- vagy mondjuk ki: buta -* de ma mar gyorsan végrehajthatd megoldasok meg-
valositasahoz.

Vegyuk példaul a gepi forditast! Ma mar sokszor nem is forditasrol* hanem
forditastamogatasrol beszellnk. Ez utdbbi rendszerek nyelvi keszsegel gyakran
minimalisak* de amit tudnak* azt nagyon gyorsan tudjak. Konnyen lehet* hogy
a forditonak valdjaban nincs Is masra szuksege* csak erre a sebessegre. Gon-
doljunk példaul egy sakkozoéra, aki rengeteg jatszmat elemzett vegig életeben*
es ha ezek mindegyikére pontosan emlékszik* altalaban tobbet tud* mint az*
akinek nagyszeru sajat elgondolasai vannak* de keves jatszmaismerete. Ennek
az az oka, hogy - a legzsenialisabbakat leszamitva - a sajat gondolat korabban
mar megfogalmazodott masokban Is, azaz a spontan elképzeles a ,,betanult”
partik valamelyikeben nemcsak oOtletként* gondolati csiraként* hanem teljes Kki-
fejleteben megtalalhato. A j6 sakkprogram természetesen kepes szabaly alapu
kombinacidokra is* ami persze nem lebecstulendo* de azt a gyakorlat igazolja*
hogy masok jatszmainak ismerete nélktl a sakkprogram biztos vereségre van
itelve. A forditoprogramok most hasonlo fejlodeési iranyt mutatnak: a szamito-
gep nem elsosorban fordit* hanem inkabb hatekonyan keres a korabbi fordita-
sok kOzott egy-egy hasonlo szerkezetet* ugyanis keresni nagyon jol tud* és még
az igy kapott eredmeény Is gyakran pontosabb* hiszen profi forditd profi fordi-
tasat talalja meg (felteve persze* hogy a meglevo mintaforditasok valoban jok).

Korabban emlitettuk* hogy a gép hamarosan maga irja a szbveget. Napja-
Ink technoldgiaja mar most Is lehetove teszi* hogy egy erre szolgald program
vezerelje fogalmazasunkat. Persze nem elsosorban stilisztikali szempontok alap-
jJan* hanem az altala ismert grammatikal szabalyok figyelembeveételéevel* de
teny* hogy kepes ellenorizni* hogy hogyan fogalmazok. Amint az altala ismert
- nyilvan a gépeloénel szegényesebb - nyelvtani szerkezetektol eltérot tapasz-
tal* jelzest kild. Senki ne gondolja* hogy ilyenkor valamilyen ,,igazi” hibat ész-
lel* mindossze azt jelzi* hogy ha nem tertem volna el az oaltala ismert nyelvi
fordulatoktol* 0 példaul garantaltan le tudna forditani szOvegemet az adott
kornyezetben beallitott nyelv(ek)re. A dontes az enyém:. ha nem valtoztatok*
akkor a gep forditasaiba valoszinuleg bele kell majd nyulnom. Ha betartom a
rendszer tanacsait* akkor szovegem az én tovabbi interakciom nelkul lesz le-
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forditva, természetesen a geéptol elvarhatd, meglehetosen ,,stilusmentes” for-
maban.

Kulcsszavak: ujrafelhasznalhatosag és korpusz-nyelvészet

Ahhoz, hogy az eddig ismertetett feladatokat meg lehessen oldani, hihetetlen
mennyisegu irott szoveq atvizsgalasabol, elemzesébol, statisztikal tulajdonsaga-
Inak a felderitésebol szerzett tapasztalatokra kell tamaszkodni. Ebben a mun-
kaban a szamitogéppel - de nem nyelvészeti céllal - készitett szovegek nagy
segitseginkre lehetnek. Az ujrafelhasznalhatosag fogalma tehat, az elet mas
terileteihez hasonloan, a nyelveszeti alkalmazasok terlletet sem hagyta érin-
tetlendl. Naprol napra vilagosabb, hogy a nyelvi tudas nagy resze nem pusztan
a szotarak, lexikonok, enciklopediak, nyelvtanok formajaban, hanem maguk-
ban a leirt szovegekben van elrejtve. llyenkor elég csak a hagyomanyos szota-
rak vagy nyelvtankonyvek peldamondataira gondolni. Az utobbi evekben a
szamitogeppel tortend szovegszedes annyira eluralkodott, hogy az EU-ban
mar szinte minden, ami Ujsag, konyv vagy egyéb kiadvany formajaban jelenik
meqg, geppel olvashatdo formaban van. Ezeknek a hatalmas szdveganyagoknak,
nyelveszeti szakszoval korpuszoknak az elemzésére, feldolgozasara egyre tobb
szoftver keszul. Ha egy szovegnek megvan valamilyen forditasa Is, probléma
lehet az eredeti es a forditas-szOveg szavainak, mondatainak, bekezdeseinek a
lehetOsegekhez képest legjobb szinkronizalasa. A gepi nyelveszeti kutatas ko-
moly statisztikai modszerekkel 0tvozve ma mar igen rafinalt eszkozoket keészit
az egy- es tobbnyelvl korpuszok nyelvészeti kutatas celjara vald feldolgoza-
sahoz.

Hazankban, az MTA Nyelvtudomanyi Intézetében elsosorban csak irodal-
mi irott szoveget gyljtenek. Ez a mai kdznyelv részletes leirasanoz nem ele-
gendo. A napilapokat bar geppel szedik, az eloallt hatalmas szOvegkorpuszt
nem tudvan hol tarolni, nehany nap utan megsemmisitik. A mai magyar nyelv-
nek 1gazi szovegkorpusza tehat jelenleg nincs, igy nem csoda, hogy az 1985-
ben a European Corpus Initiative altal kutatasi célokra megjelentetett és 27,
javarészt europal nyelven mintegy 100 millido szonyi anyagot tartalmazo CD-n
semmiféle magyar anyag nem talalhato. Ebben a helyzetben kllondskeppen
UdvOzlendo az a tervezet, mely egyik legjelentosebb napilapunk felevenkénti
teljes anyaganak CD-n valo kiadasat célozza.

Szerencsere a magyarorszagi szamitogépes nyelveszeti kutatas jelentds kor-

puszok nelkdl 1s meg tudott ujra indulni.

Magyar szamitdgepes nyelvészeti fejlesztések:
Iitthon és az EU-ban

A 90-es evekre hazankban is megjelentek az elsO szamitdgépes nyelveszeti al-
kalmazasok. A széles nagykdzonseg ekkor talalkozhatott tobbek kozt a Mor-
pholLogic nyelvi programrendszerenek a napi gyakorlatban is hasznalhato elso
darabjaival (Proszeky 1993). EloszOor a Humor morfoldgial programrendszer
leszarmazottai jelentek meg. a Helyes-e? helyesiras-ellen0orz0, a Helyesel
automatikus elvalaszto, a Helyette toldalékolo szinonimaszotar (Proszéky &
Tihanyt 1993) es a pontos szoveges keresesnel nelkilozhetetlen HelyesLem
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szOto-visszaallitd program (Proszéky, Pal & Tihanyir 1994). A k6zelmultban
bemutatkozott egy Ujabb moduli mely mar eler a mondatelemzes melysegeibe.
Ez a HumorESK mondatelemz0o rendszer. A napi gyakorlatban is megjelentek
a magasabb szintu nyelvi tudassal rendelkez0 modulok, melyek az intelligens
forditastamogatast (MoBiDic toldalékold kétnyelvl szoétarcsalad) és a fogalma-
zas-tamogatast (Helyesebb mondatszintl helyesiras-ellen6rzo rendszer) tartjak
szem elott. A nagy nemzetkozi partnerekkel valo egyuttmukodesbol kovetke-
zett, hogy az emlitett modulok a magyar mellett tobb mas, elsosorban kelet-
eurdpal nyelvre is létrejottek.

A magyar szamitogepes nyelveszeti kutatas egyfajta nemzetkdzi elismerese,
hogy 1995-t0l az Eurdopal Unio és a kozep-kelet-europai allamok kozos fej-
lesztéseire letrehozott Copernicus-egyuttmukodes keretében részt vehetink a
GLOSSER, a GRAMLEX, a MULTEXT-EAST, a TELRI és az ELSnet Goes
East projektumokban. Szereplnk elsodlegesen az, hogy javaslatokat tegylnk a
kialakuloban levo gépi nyelvfeldolgozasi szabvanyok olyan iranyban torténo
megvaltoztatasara, melyek segitsegével a magyar es mas kelet-europai nyelvek
szamitogepes hasznalatra alkalmas leirasa a nyugat-europaiakéival egyseges
modon torténhet. Ez lehetove fogja tenni az egységes nyelvi szoftvereszkdzok
hasznalatat is, melyek kifejlesztésen a fent emlitett palyazatokban részt vevo
két intezmeny, az MTA Nyelvtudomanyi Intézet es a MorphoLogic dolgozik.
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DIETMAR ROSLER

Interkulturalis kommunikacio
alapfoku tananyagokban

a nemet mint idegen nyelv
oktatasban

Barmily orvendetes, hogy a német mint idegen nyelv oktatasanak teruleten fo-
kozodott az erdeklodés az irodalom es a kultura irant - ami egyuttal arra is fel-
hivja a figyelmet, micsoda értekek sikkadhatnak el a szigortuan csak a hétkoz-
napi kommunikaciora vagy a készségek fejlesztesere szoritkozd nyelvoktatas
soran -, azert ennek Is megvannak a maga buktatol. Nem Kkizart, hogy az ,,inter-
kulturalis kommunikacio®dhangzatos jelszava mogott tetszés szerint felreértel-
mezett kulturrelativizmus bujik meg, és fennall az a veszely, hogy a fokozott
erdeklodes az irodalom irant és a kulturak 6sszehasonlitasanak gyakorlata maod-
szerre ,stlanyul® ami a szakdidaktika nyelvére leforditva a kOvetkezo jegyek-
ben csucsosodik ki: irodalminak nevezzik a nyelvoktatasi modszert, ha a nyelv-
tani anyagot nemi koltészet koveti, es interkulturalisnak akkor, ha valamely in-
formacio utan a kovetkezo kerdés all: ,, Und wie ist das In Ikrem Land?” (Hogy
van ez az Onok orszagaban?)

Az ilyen és hasonld leegyszerUsitésekkel nem segitjuk eld az irodalmi és az
Interkulturalis szemlélet bevonasat a nyelvoktatas és nyelvtanulas komplex
egeszebe. Mivel a kovetkezOkben azzal a kerdessel foglalkozom, hogyan lehet-
ne beepiteni az interkulturalis szemleletet a nemet nyelvtertleten kivil folyo
nemet mint idegen nyelv oktatasaba, konkretan a felnott nyelvtanuloknak keé-
szult alapfoku tananyagokba, és mivel latom azoknak a ,,mellékhatasoknak®a
veszelyét, amelyeket az interkulturalis megkozelités vagy modszer gyors propa-
galasa rejt magaban, ket megjegyzést bocsatanék elore, elkertilendo, hogy a vi-
ta arra korlatozodjék, milyen megkozelitesek és modszerek kertljenek tulsuly-
ba bizonyos célcsoportok mindenkori legmegfelelobb 1degennyelv-tanitasaban

es -tanulasaban.1

Cikkunk, amely eredetileg a Zielsprache Deutsch 1987/1. szamaban jelent meg, a szerzo
az Internationaler Deutschlehrerverband VIII. berni kongresszusan elhangzott elo-
adasanak kibovitett és folydiratunk szamara atdolgozott valtozata. Magyar nyelvi koz-
lésenek az ad aktualitast, hogy az idezett Sprachbriicke ciml tananyag-csalad, melynek
egyik tarsszerzoje Dietmar Rosier, a londoni King’s College és a giesseni egyetem
professzora, most kezd elterjedni Magyarorszagon. (Lasd a rola irt konyvismerteteést
folyoiratunk e szamaban.)

Ko6szonet illeti Gelegonya Dianat a forditasban valo kozremukodéseért.- A szerk.
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1. Interkulturalis?

Az ,interkulturalis” kifejezes mogott az ,,idegenek fele fordulassal” ellentétben
olyan koncepcio huzodik meg, amely kolcsonosséget feltételez. ,,Az interkul-
turalis pedagogiaba”, irja Helmut Essinger, a nem epp szerencses Handworter-
buch Ausldnderarbeit cimmel ellatott kézikonyveben, ,,ugyanugy beleértend6 az
etnikal es kulturalis toObbség tagjainak interkulturalis nevelése, mint a kisebb-

* (Essinger 1984, 245). Koztudott, milyen nehéz egy ilyen koncepciot meg-
valdsitani a nemet mint masodik nyelv* tertleten. A német mint idegen nyelv
tanulasaval kapcsolatban ilyesfajta egyenjogusagrol vagy kolcsonossegrol alta-
laban aligha lehet beszelni, foleg nem, ha a kiindulasi nyelv nyelvi és kulturalis
kornyezeteben folyik a tanulas. Barmilyen céllal tanuljon is valaki egy idegen
nyelvet, barmi kesztesse Is erre, az idegennyelv-oktatas soran csak a legritkabb
esetben kerul sor a célnyelvvel és a celnyelvi kulturaval vald olyan egzisztencia-
lis jellegl talalkozasra, mint a masodik nyelvként valé tanulas soran az esetek
tobbsegeben. Ha tehat tovabbra is ,,interkulturalitasrol” akarunk beszélni az
Idegennyelv-tanulassal kapcsolatban, akkor nagyon kell tgyelnlnk arra, hogy
ne vegyunk at elgondolasokat es koncepciokat a masodik nyelv elsajatitasanak
kutatasabol vagy a szociolingvisztika tertleterol anélkil, hogy megvizsgalnank
ervényesek-e vajon az idegen nyelvet tanuld célcsoportra.?

2. Onallé modszer a tananyagok kidolgozasahoz?

Az interkulturalis szemleletl tananyag nem jelentene elOrelépést, ha nem val-
lalna fel azt az utobbi evtizedekben elOre-hatra tett lepések aran, nagynehezen
megszerzett felismerést, hogy a tananyagba integralni kell a nyelvtan tanitasa-
nak, a nyelvtan es szokincs progressziojanak mindenkor legmegfelelobb maod-
jat, a kommunikacids formak, gyakorlat- és szovegtipusok sokasagat es mind-
ezt nem hangolna 0ssze a tananyagkészites soran mindeddig elhanyagolt kivul-
rol valo megkozelitéssel. A vita eddigi allasahoz képest visszaesest jelentene, ha
az UJ, magukat interkulturalisnak nevezo tankonyvek megjelenése kapcsan Uj-
rakezdodne a legjobb tankonyvrol vagy a legjobb tankonyvi koncepciordl szolo
vita, a valtozatossag kedveért ezuttal az ,,interkulturalis” és a ,,kommunikativ*
polusok szembeallitasaval. A piacon kaphatd vagy a piacra kertilo valamennyi tan-
konyvrol allithatjuk, hogy eredeti formajaban nem felel meg tokeéletesen a min-
denkori konkrét tanulocsoportnak, adaptalasra szorul, ahogyan minden eddigi
tankonyvet a tanulokhoz kellett igazitani, hogy megfeleljen a tanulok celjainak,
szukségleteinek stb.... Az ,interkulturalis szemlélet” elfogadasa sem feledtet-
heti, hogy a hagyomanyos tananyag leveszi ugyan a tanarok vallarol a koncep-
ci0 keszitésenek nehéz terhet, amelyben a nyelvtan és a szokincs progresszioja,
a temak, az intenciok, a szovegtipusok és a gyakorlatrendszer gondosan 0ssze
van hangolva, de nem menti fel a tanarokat az alol a feladat alol, hogy a tan-
anyagot az adott helyen tanuldcsoportjuk specialis igényeihez alakitsak, adap-

* A német szakirodalomban is ktilonbseget tesznek a német mint idegen nyelv és a né-
met mint masodik nyelv kozott; utobbin az anyanyelv mellett - pl. idegen nyelvi Kor-
nyezetben - dominansan jelenlévo ,,idegen nyelvet” értik - A szerk.
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taljak. Tovabbra iIs érvényes, hogy semmilyen szemlélet nem ment fel az alol,, hogy
a tanarképzes es -tovabbképzés soran a tanarokban ki kell alakitani azokat a
képességeket es készsegeket, melyek alapjan onalldéan ki tudjak szurni a sokféle
tananyagbol es modszerbol azt, ami csoportjuk szamara legmegfelelobb.3

3. Interkulturalis szemléletd, alapfoku tananyag

Ha a celcsoport meghatarozasakor, ami a tananyagok kidolgozasanal fontos
szempont, komolyan vesszik, hogy a celcsoport ,,német nyelvterileten kivdl
tanulo felnott nyelvtanuldokbol” all, és megkisereljik, hogy a néemetseget, a née-
meteket kivilrol szemléljuk, es ezt a szemléletet vezérelvként vegigvigyuk a
tananyagon, akkor ez minden tertleten kihatassal lesz a tananyagra. Vagyis nem
lehet egyszerten néhany interkulturalis elemet egy masktlonben nyelvtan-,
kommunikacio-centrikus vagy valami mast hangsulyozo tankonyvbe beépiteni,
hanem az egész tananyagban vegig éervényestlnie kell a kilso szemléletnek, tehat
az ugymond Kkivilallo tanuldk szemszogének, mint vezerelvnek, ami kihatassal
kell legyen a tananyag kulonb6zo reszeire, anelktl hogy a legcsekélyebb mer-
tékben I1s megzavarna ezek eredeti funkcioit (szovegpelda, gyakorlat, tudatosito
séma stb.). A kovetkezokben ezt mutatjuk be a munkaformak és a tartalom kia-

lakitasanak példajan.

3.1. Az interkulturalitas hatasa a munkaformakra

Mivel a tankonyv német nyelvtertleten kivil sokkal nagyobb szerepet jatszik a
nyelvi es kulturalis anyag bemutatasaban, mint német nyelvterileten, meg kell
probalni enyhiteni a dominanciat, mégpedig oly modon, hogy lehetdleg minel
korabban és eroteljesebben csokkentjuk a hatast példaul azaltal, hogy kovetke-
zetesen olyan munkaformakat vezetink be, amelyek az 6nallo munkat és in-
formacioszerzest segitik, méghozza ugy, hogy ez meg azoknal a tanuloknal se
Utkozzon ellenallasba, akik ezekhez a mddszerekhez nincsenek hozzaszokva.
Megtehetjuk, hogy fokozatosan fejlesztjik a munkaeszk6zok onallé hasznala-
tanak, a hallas utani értés és az olvasott szOvegek értesének technikajat, és
kisebb projektumokkal 0sztonozzik a tanulokat arra, hogy sajat vilagukrol
beszeljenek, adott esetben akar a tankonyv szandéeka ellenere Is.

3.1.1. A hallas utani éertés és az irott szOveg értesenek fejlesztése

Az Interkulturalis tananyagok kidolgozasa esetében kulondsen fontos a hallas
utani ertes es az irott szoveg értesének koOvetkezetes kialakitasa, fejlesztese.
A tankonyv feladata kulonféle ertési strategiak és pozitiv hozzaallas kialakitasa,
ez egyben elofeltétele annak, hogy a felnott nyelvtanulok felismerési kéepessege
es hianyos nyelvi kompetenciaja kozt a lehetd legkisebb legyen a szakadeék,
minthogy a hangzo és irott anyagok tartalmi szempontbdl 6sszetettebbek, mint
a szOvegpeldak, gyakorlatok stb., amelyek teljes mertékben a szokincs es a

nyelvtan progressziojanak vannak alarendelve.
A feldolgozando szovegek, melyek 0Osszetettseglkben, nehezsegi fokukban

es terjedelmikben meghaladjak a szokincs és a nyelvtani progresszio diktalta
szintet, szertefoszlatjak a valo vilag szabalyozatlan informacioaradatanak ellent-
mondo idilli elkepzelést, miszerint az idegen nyelv a tanfolyamon elhangzoé
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aprd, tdbbnyire semmitmondé mondatok halmaza. igy hat el kell oszlatni azt
a rossz eérzést, vagy akar félelmet, amelyet a célnyelv e latszolag kevesbé jol4
elokészitett anyagaival vald talalkozas valt ki, megpedig ugy, hogy szisztemati-
kusan felkészitjuk a tanuldt azokra a magatartasformakra, amelyeket az ilyen
nyelvi ,,kemeény diok” feltorese igenyel, egyreszt a keszségek elsajatitasa (Ho-
gyan hamozzam ki a lenyeget? Hogyan valasszak az informaciok kozul?) és
masreszt az erzelmi hozzaallas kialakitasa réven. (Meg kell tanulni, hogy ter-
meészetes folyamat, hogy az adott mennyisegl idegen nyelvl szovegbOl csak a
valoban szukséges informaciokat valasszuk ki; onbizalmat kell nyerni, aminek
segitségevel az ember felmeérheti, hogy bizonyos 1d0 alatt meg tud-e birkdzni
bizonyos szovegekkel - vagy sem; stb.) A tankonyv progresszidjat meghalado
szOovegekhez vald gorcsmentes, vagy akar pozitiv hozzaallas kialakitasa ugyan-
akkor elofeltétele annak, hogy a tanulok (legtobbszor a tanarral egyutt) képe-
sek legyenek olyan szovegekkel foglalkozni, amelyek a tankonyv altal bemuta-
tott vilagot felragjak, kitagitjak, kommentaljak stb., és igy ki tudjak fejezni sajat
mondanivaldjukat.

A Sprachbrucke cimu tankonyvnek (Mebus es tarsal) ezért mar az elso lec-
kejeben megkezdodik az elbizonytalanito kettos jatek a meghallgatasra es olva-
sasra szant szOvegekkel, amelyeket még nem ertenek szd szerint, ugyanakkor
megeértesi strategiak tudatositasa réven kialakithato az az onallosag, amely le-
hetOvé teszi az elsO leckék banalitasatol, sot adott esetben meg a tankonyvirok
szandekatol valo elszakadast is. Az elso leckében ez egyszerien nevek kiszuré-
set s csoportositasat jelentl, mig a tizedik leckében mar egy igen 0sszetett sz0-
vegelemzes a feladat (Lea Fischermann Dies ist nicht mein Land cimd muvének
reszlete alapjan). Arrol szol, milyen szivesen megvitatna a tanulo a nyelvtanfo-
lyam tObbi résztvevojével azokat a politikal és tarsadalmi korilményeket, ame-
lyekbe belecsOoppent, de a tanterv szerint mindaddig csak elelmiszerekrol be-
szélgethetett. Ebben a tanulasi szakaszban tudatosul a mindenkori csoportban
,,az Intellektus, a témavalasztas és az idegen nyelvi kifejezOképesseg kozti szakadek
felnottkent valo megelese”. Ha beszelni lehet errol a szakadékrol, adott esetben
akar anyanyelven, akkor az nemcsak a feszultseget oldja, hanem azt iIs tudato-
sitja, hogy ez az allapot a tanulasi folyamat termeszetes velejaroja, amelyet le
kell gyozni.

A differencialt megertesi stratégiak és a megfelel0, felnotteknek szold témak
vagyat hivatottak ebreszteni a nyelvtanuldkban a tankonyvon kivali celnyelvi sz6-
vegek megeértésere, megfejtésére. A specialis szoveghallgatasi es -olvasasi szo-
kasok kialakitasahoz az Is hozzatartozik, hogy a tanuldok hosszabb szévegekkel is
megtanuljanak onalléan banni, ahogy ez a Themen-ben torténik a Gefahrlichkeit
dér Rasensprenger cimu szoveg segitsegevel (vO0. Aufderstrafie es tarsal 1984).

3.1.2. Projektumok

Az elso hallas utani erteshez és olvasott szoveg éerteséhez kapcsolodo gyakorla-
tok mellett a Sprachbriicke elso leckejeben megjelenik az elso projektum, egy
»projektumocska”: a tanuloknak német neveket kell emlékezetbOl vagy rendel-
kezéstkre allo forrasokbol gydjteni. Fontos, hogy kezdettdl fogva magatol érte-
todo legyen: meg minimalis némettudasukkal i1s sokkal tobbeOt tudnak kezde-
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ni, mint egyszerden ragozott igealakokat behelyettesiteni. Ha peldaul a nevke-
resesi projektumhoz kapcsoldodva a csoportban spontan vita alakulna ki - az
elsO lecke eseteben természetesen a tanuldk anyanyelven - arrdl, hogy Németor-
szagban, a tanuldok orszagaval ellentetben, hazassagkotéskor miert nem
tarthatja meg mindenki a sajat nevet, akkor a projektum mar ezen a szinten Is
elérte céljat: a kiindulasi kultura 0sszevetéset a celnyelvi kulturaval. De még ha
ez nem Is kovetkezne be, lényeg az, hogy az onallo munka mar a némettanulas
elején magatol ertetddd tevékenysegként jelenjen meg es jelentdsege a kesob-
biekben fokozatosan nojon.

A tankonyv koncepcidjan belll a projektumok nyitnak teret arra, hogy a tanu-
|0k viszonylag kotetlentl megfogalmazhassak velemenyuket, nezeteiket a német-
ségrol és a nemetekrol, hogy gyarapithassak ismereteiket, milyen kapcsolatok
flzik kornyezetiket Nemetorszaghoz, milyen az altalanos hozzaallas az orszag-
hoz, és hogy Ok maguk nyelvtanulasuk revén hogyan valtoztathatnak ezen.5

3.1.3. Munkamodszerek kialakitasa

A munkamodszerek kialakitasara talan elegend0 példa az 1. abra. A fallen,
fallen, és az ausfallen igek Osszetevesztesenek peldaja kapcsan vezet ra, hogyan
lehet leklzdeni a szotarhasznalat buktatoit. Ez a Sprachbricke harmadik lecke-
jebol vett reszlet Is az 6nallo munkara vald ravezeteést peldazza, hiszen az onal-
16 munka elofeltetele annak, hogy a tanuldok valoban el tudjak mondani / le
tudjak irni azt, amit k6zolni akarnak, még akkor is, ha az ehhez szikseges sza-
vak még nem szerepeltek a tankonyvben, azt szuggeralja, hogy amilyen hamar
csak lehet, mindennapossa kell valjon az onalld6 munka.

1 Wie findet man das im Worterbuch?

Achtungl Wichtig!

Freitag, 23. 6., ab

15..00 Uhr Abschlufifest |
Dér Dnterxicbt 1&IVt am
Nachmittag «us!

S (< 1rr e , .
“uh achtaae im\Worferbuch

Hhixi, »fallE*g<bttsnicht.

WA das ist ja das Merb.
Uie heifft dm\ derjnfUiitivV®
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3.1.4. Az anyanyelv szerepe

Anélkul, hogy folytatni akarnank a vitat a ,,dogmatikus direkt modszerrol”, a
yforditasrol” vagy hasonloan kenyes temakrol, meg kell jegyeznink, hogy egy
felnottek szamara készult, kiulso megkozelitesre epulo tankonyv, amelynek
szerzOl meg van gyozodve arrol, hogy a sikeres tanulas erdekében relevans tar-
talmakra van szukseg, homogén csoportok eseteben nem kertlheti meg az
anyanyelv hasznalatanak keérdesét. Ahhoz, hogy a nyelvi és kulturalis kllonb-
segekrol szinvonalas vita alakuljon ki a projektumok soran valamint a hallas
utani és az olvasasi eértest szolgald szovegek alapjan, szikség van az anyanyelv
hasznalatara - és nem csak az elso leckekben. Az anyanyelv hasznalatanak meg-
engedese, a tanulok esetleges lelkiismeretfurdalasanak (Nem idopocsékolas
ez?) nyelvi tudatossagga alakitasa a regi bevett szabaly alapjan, miszerint anya-
nyelven csak a lehet0o legszikségesebb és a leheto legkevesebb hangozzék el,
valamint az anyanyelv fokozatos visszaszoritasa - mindez a konkret szituaciot
jol Ismero tanar pedagogial érzékere van bizva.

3.2. Szemléletvaltas a temak feldolgozasanal

A munkaformak megvaltozott szerepe azert kerilt kiemelt helyre az interkul-
turalisnak szant tankonyv koncepcidjanak targyalasa soran, hogy eleve elkerl-
Juk azt a felreertest, miszerint a killonbseg csupan a témak kivalasztasban all-
na. Ha az interkulturalis koncepcioval egyaltalan valamifajta elorelepést aka-
runk elerni, akkor e koncepcionak a tananyag egeéeszere ki kell hatnia, a munka-
formakat, a szOovegpéldakat, a nyelvtan bemutatasat stb. ugy kell kialakitani,
hogy optimalisan biztositsak a keszsegek elsajatitasat és a nemetség, a nemetek
kllso szemszogbol vald megismeréset. Ezenkivul a tananyagnak nem szabad a
latszolag interkulturalisnak tin0 temakat egyszerten csak bemutatni, hanem
oly modon kell Oket ,talalni”, hogy a tanuldkat sajat vélemenytk elmondasara
0sztonozze.

3.2.1. Nyelvi kontaktushelyzetek kivalasztasa

A nyelvi érintkezes tankonyvekben bemutatott, nemet nyelvtertletre jellemz0
szituaciol, helyzetei (szalloda, munkahely stb.) helyett nemet nyelvtertleten Ki-
vil jatszodd szituaciokat is valaszthatunk, peldaul német Gzleti partnerek, ven-
degek, cseregyerekek, a mediak - radio, az egyre elterjedtebb muholdas televi-
10, Ujsagok - konyvek, levelek réven létrejovo kapcsolatokat. A szobafoglalas
ma mar nem a recepcional tortenik, hanem peldaul levélben, telexen, telefo-
non. Epp a projektumok, amelyek a legnagyobb teret biztositjak a tananyaghoz
kapcsolodd aktivitasokhoz, segitik elo a legjobban, hogy a tanuldk felkeszil-
hessenek a realisan varhato helyzetekre, a sajat orszagukban felfedezhessek azt,
ami nemet, es megfogalmazzak rola a vélemenytket. Az egész vilagon elterjedt
tankonyvek ebbol a szempontbol mindig Is hatranyos helyzetben lesznek a re-
gionalis tankonyvekkel szemben, akarmennyire is igyekeznek, hogy ezt a fogya-
tekossagukat konkret sokfeleséggel6 vagy fiktiv orszagokra valo hivatkozassal
egyenlitsek ki. De a valosaghoz legkozelebb alld nyelvi kontaktushelyzetek es
projektumok Kkivalasztasa is csupan 0sztonzest jelenthet az 6nallo munkahoz,
csupan hozzasegithet az onallé tanulas elsajatitasahoz, ami a ,,tandem”-mad-
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szerben, a Freinet-modszerben vagy mas, kevesbe tanar- es tankonyvkozpontu
tanulasi koncepciokban ma mar szinte mindennapos.

3.2.2 Metakommunikacio

A németorszagi tanfolyamoknal lehetseges kulsO kornyezet bevonasa hijan
eroteljesebben a mediakra utalt némettanfolyam és némettanulas maga is kon-
taktushelyzetként szolgalhat, és nemcsak a tankonyv, ajto, ablak kinyitasara
torténo felszolitas gyakorlasa revén, hanem azaltal, hogy lehetoseget kinal a
munkamaodszerekrol, a tanitasrol 0s tanulasrol valo beszélgetésre. Ezen kivil a
tanulok elmondhatjak, mi tetszik nekik a nemet nyelvben és a nemetsegben,
mi tunik furcsanak, szepnek, butasagnak. Reszletesen bemutattuk (Rosier
1985), hogy mely szinteken lehet metakommunikacios elemeket a tankonyvek-
be épiteni. Celcsoportunk esetében - nemet nyelvterileten kivil tanulo felnot-
tek - 1tt is le kell szogezni, hogy mar koran sort kell keriteni arra, hogy a tanu-
0k a sajat helyzetiket megfogalmazzak es ezt a tanulas szerves részének te-
kintsek.

A Sprachbriicke cimd tankonyvbOl vett 2. abra azt mutatja, hogyan lehet egy
bizonyos tanulasi helyzetet, egy tanulo es egy német nyelvtanar talalkozasat ar-
ra hasznalni, hogy a legegyszertbb eszk6zokkel bizonytalansagot es egy tanula-
sl problémat mutassunk be. Termeszetesen a masodik lecke szintjén még nem
lehet a nemet megszolitasi modokat olyan kategdriakkal magyarazni, mint ta-
volsagtartas, tisztelet, intimitas es leereszkedeés, de a ket hasolo koru szemeély
osztalyteremben torténo talalkozasakor, akik kozil az egyiken nem latszik meg
elso pillantasra magasabb hivatali pozicigja, rogton jelzi a nehézséget a tehetet-
len akadozas (oh...Du...Sie...). Hogy milyen meélyseqgig kell ezen a helyen a
problémaval foglalkozni, az az aktualis helyzettol flgg, peldaul attol, mennyire
tisztazatlan az adott tanitasi szituacio, es mekkora a kulonbség az anyanyelvhez
képest, szukség van-e azonnali részletes magyarazatra.

du? Sie?

Lernsf du

2. abra
A megszolitas problemajanak bemutatasa a Sprachbricke 2. leckejében
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4. Befejezes
Egy interkulturalisnak szant tankonyvbol persze nem hianyozhatnak a kozvet-
lentl interkulturalis témak sem. Példaul az eszaki és déli terlletek kozti ku-
|onbségek, az udvariassagrol, tavolsagtartasrol, illetve a kozvetlenségrol alko-
tott kilonb6zo elképzelések, a nemeteknek magukrol es az idegeneknek roluk
alkotott kepenek 0Osszevetése, a német tortenelem szemlélete az adott orszag
szemsz0gebol stb. stb. Ide tartozik az irodalmi sz6vegek tananyagban betoltott
szerepenek ujraertékelése is. Az irodalmi szovegek a legkulonfelebb funkciok-
ban7megkérdojelezhetnek bizonyos olvasasi és feldolgozasi mddokat, egyszer-
smind ervéenyre juttathatjak az interkulturalitast.

Ha ez a tematikal megkozelites gyakran az interkulturalis cselekvésre helye-
ZI a hangsulyt, azért ne felejtsik el, hogy a nyelvtanulas kulonféle munkafor-
mait es feldolgozasi modjait szem elott kell tartani és ugy kell fejleszteni, hogy
lehetOveé tegyék az iranymutatd tankonyvtol vald elszakadast, mert kildnben
azzal a paradoxonnal talaljuk magunkat szemben, hogy az interkulturalis tan-
anyag, amely kotelezettsegenek érzi, hogy a tanulok kulturalis hatterével fog-
lalkozzon, tartalmilag annyira dominanssa valik, hogy nem biztosit elég teret a
tanuldk sajat poziciojanak megfogalmazasara.

JEGYZETEK

1. A modszerek fetisizaldodasanak kritikajardl Uy hermetikus modszerek megjelenése kapcsan vo.
Krumm 1983.

2. Szkeptikus attekintéskent azokrol a probalkozasokrol, hogyan lehetne az interkulturalis kom-
munikaciot a német mint idegen nyelv oktatasa soran alkalmazni, vo. Pauldrach 1986. A ,,né-
met mint idegen nyelv és az interkulturalis kommunikacio” elméleti megkozelitesenek kérdé-
seirol vo. Gerighausen és Seel 1983.

3. A hagyomanyos tananyagok adaptacidojanak problematikajarol es az ehhez sziikseges kepessé-
gek és keszségek kialakitasanak sztksegessegérol a tanarkepzésben és -tovabbképzesben; vo.
Rosler 1984.

4, Valdjaban nagyon pontosan eld0 Kkell kéesziteni Oket, hogy sokféle stratégiat kozvetitsink és
mindenekelott azert, hogy a szbvegek tartalmuknak és kivalasztasuknak kdszonhetoen olya-
nok legyenek, hogy az adott tanulasi szakaszban a meglévo szokincs, nyelvtani ismeretek alap-
jan megfeleld utasitasok segitsegével még erteni lehessen Oket.

5. Itt azt szeretnem bemutatni, hogy a projektum olyasvalami, amit mar kezdettol fogva ertelmes
onallo tevekenysegként be lehet vezetni. Projektumok alkalmazasahoz halado csoportok ese-
tében vO. Sichtwechsel és az abban megfogalmazott allaspontot a projektumokrdol (Hog es tar-
sal 1984, 18).

6. Problemat rejt magaban, ha a konkret sokféeleseg abban nyilvanul meg, hogy a nyelvtanfolyam
résztvevol kilonbdzo orszagokbdl erkeznek, mert ez inkadbb német nyelvtertleten folyd nyelv-
tanfolyamot idéz, mintsem kualfoldén elofordulo helyzetet, és hamis szemszdget nydjt az itt
szerepld célcsoport szamara.

7. Tanulmanyomban (Rosier 1986) bemutattam, milyen celt szolgaltak eddig az irodalmi sz6ve-
gek a nemet mint idegen nyelv tananyagaiban, és milyen sokrétl szerepet tolthetnek be.
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Lehrmaterial zur Landeskunde
vOm Verlag fur Deutsch, Ismaning

ZU bestellen Uber PRE-SZT BT, 2001 Szentendre, Pf. 90.:
Tel.: (26) 312 527; Fax: (26) 312 280

Wandkarte dér deutschsprachigen Lander

110 x 140 cm, gefalzt auf28 x 35 cm, vierfarbig, MaBstab 1:800 000
Best.-Nr.: 670; Preis: 5080 Ft + MWSL.

Die aktuelle politische Karte (Bundesrepublik Deutschland, Osterreich, Schweiz)
mit farbiger Hervorhebung dér 16 deutschen Bundeslander.

Osterreich
von Jurgen Koppensteiner

Landeskundliches Lesebuch -160 Seiten mit vielen Fotos und Zeichnungen.
Best.-Nr. 662; Preis: 2402 F. + MWSL.

Dia-Relhe - 65 landeskundliche Diapositive
Best.-Nr. 696; Preis: 18 144 Ft. + MWSTL.

Hier findet dér Interessierte viel Wissenswertes tber Osterreichische Geschichte,
Kultur und Géographie in einfach geschriebenen und unterhaltsamen Lesetexten.
Fragen und Aufgaben zu jeder Lektion sichern die erworbenen Kenntnisse ab.

Deutschland nach dér Wende

Daten - Texte -Aufgaben flr den Unterricht
herausgegeben von Renate Luscher
Best.-Nr.: 688; Preils: 2462 Ft + MWSt.

Das aktuelle landeskundliche Lesebuch umfai3t allé wichtigen Themenbereiche
des Offentlichen Lebens: geographische Lage und Bevolkerung, alté und neue
Bundeslander, Soziales, Politik und 6ffentliches Leben, Kultur und Wirtschaft.

Tendenzen werden auch Uber Grenzen hinweg aufgezeigt und Iin einen
europaischen Rahmen gestelit.
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A nyelven Kivuli téenyezOk hatasa
a Kisgyermekek idegen nyelvi
kepessegelnek fejlodésere

A kisgyermekek meéerésének problemail
Az 1degen vagy masodik nyelvi kepessegek merése az alkalmazott nyelveszet

nyelvoktatassal, nyelv-elsajatitassal foglalkozd aganak eddig még kellokepp fel
nem tart tertletel kozé tartozik. Kulonosen igaz ez a megallapitas a koral kez-
dest nyelvi programok tekintetében.

Magyarorszagon tobb, mint 15 eve folynak szervezett kisérletek ezen a teri-
leten, amelyeket mindvegig rendszerszeruen Kkisért a kutatas (tobbnyire akcio-
kutatas formajaban). Az alabbiakban olyan adatokat hasznalok fel, amelyek
egy laza szervezettségu kutatasi rendszer egyes elemeibol szarmaznak.

A méresek attekintése elott egeszen roviden szamot szeretnék adni a prog-
ramok kialakulasardl es jellegerol. Leegyszerusitve a helyzetet, az alabbi negy
kutatasi projektumrol van szo (zarojelben a beinditas éve):

az ,,A”’program a képessegek feltarasat es fejleszteset kutato kozeptavu ku-

tatasi projektum idegen nyelvi komponense (1982);

a B Uprogram az iskolakutatasnak a pecsi Apaczal Csere Janos Nevelesi

Kozpontban folyo idegen nyelvi alprogramja (1982);

a ,,C”’program a kecskemeti ,,folyamatos idegen nyelvi kutatas” (TS 4), amely

az ovodatol a kozepiskolaig valo haladast vizsgalta (1984);

a ,,D”’program a pecsi Jokal utcal Altalanos Iskolaban a kommunikacios ké-

pességek fejlodesét célbavevo minisztériumi kutatasi projektum volt (1986).
A 15 éves kutatomunka soran szamos uj, addig ismeretlen problemaval talal-
koztunk. A megoldasban mindig nagyon komoly tamaszt es segitseget jelent,
ha a vilag mas részein hasonlé temakkal foglalkozo kollegak a miénkkel azonos
gondokat tarnak fel. Ez tortent az Association Internationale de Linguistique
Appliquée 1993-as amszterdami kongresszusan, ahol Kathie Carpenter eloada-
sabol kiderult, hogy az Amerikaban mukodo japan kétnyelvl iskolakban folyo
nyelvi nevelés méréseben a sajat elkepzeléeseinkhez folottebb hasonlo problé-
mak és megoldasok jelentek meg. Ezert nehany alapoOtlet atvételet és kiprdoba-
lasat alkalmasnak talaltuk a merések tovabbfejlesztése celjabol, annak ellenére,
hogy az ,,immersion” programok (két tannyelvl tanitasi programok) adottsa-
gal (Wode 1994) sok tekintetben elternek a hazal koral idegen nyelvi nevelés
programjaitol. Neéhany kulcsfontossagu ponton ugyanis igen nagy egyezes ta-
pasztalhatd. ,,Ugy tunik, a kozépiskolat elvégzo, az immerzios programok tel-
jes vertikuman atment diakok megtorpannak egy jellegzetes ,osztalytermi dia-
lektusb elsajatitasanal, és produktiv készségeik sohasem érik el az anyanyelvi
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beszelokeit”, allitja Carpenter két kanadai kutato, Harley es Swain nyoman.
,Ezert 1doszeru a gyerekek szobeli képessegeinek merésere egy olyan eszkoz
kidolgozasa, amely specifikusan felhasznalhato példaul az osztalytermi dialek-
tus meérésere és annak az anyanyelvi teljesitmennyel vald 0sszehasonlitasara, a
beavatkozasok hatasat pedig ezzel egyidejuleg tudja mérni, nem csupan az Is-
kola befejezése utan. [...] A létezO szobeli méroeszk0zOk nagy hatranya, hogy
mind nyelvészeti, mind nyelvhasznalati szempontbol inkabb minimalis reak-
ciot valtanak ki, mint maximalis teljesitmenyt. [...] Az osztalytermi kutatas
bizonysaga szerint a kisgyermekek nagyon erzekenyek a pragmatikal szerep-
megkulonboztetésre, és ez befolyasolja nyelvi teljesitmenytket (Carrasco, Vera
es Cazden 1981; Andersen 1990). Azok a kisérletek, amelyek az ilyen teszteket
kommunikativabba probaljak tenni, altalaban egyszerten olyan képek leirasat
tartalmazzak, amelyeket a vizsgaztatdo és a vizsgazo egyarant lat. (Silverman,
Noa és Russel 1976). Ez a gyerekeket ismet arra készteti, hogy pragmatikai
tudasukat kamatoztatva ne tegyenek olyan kijelentéseket, amelyeknek informa-
cios tartalmaval a tesztelo egyértelmuen tisztaban van. Ez olyan szituaciot hoz
letre, amely tObbnyire egyszerl megnevezéesekhez vezet, de egyaltalan nem
kedvez a jobban Kifejtett leirasnak és magyarazatnak.” (Carpenter 1993, 3-4.)

Jelen irasomban elsosorban az interdiszciplinaritas szempontjabol tekintem
at a mérések egyes eredményeit. Kiindulo hipotezisem a kovetkez0: a nyelve-
szettel hataros rokon tudomanyok, mint peldaul a szociolingivisztika es a pszi-
cholingvisztika, valamint az alkalmazott nyelvészet olyan ko6zeli tudomanya-
gak, amelyek esetenkent igen hasonlo maddszerekkel dolgoznak, reszben eltero
celok érdekeéeben. igy eredményeik és kutatasi tapasztalataik kolcsondsen ol
felhasznalhatoak es megtermékenyitoen hathatnak egymasra.

Allitasom alatamasztasara az alabbiakban az Gsszehasonlitas kedvéert be-
mutatom az afaziakutatasban hasznalt merések jellemzo tevekenysegeit, azok
pszicholingvisztikal tevekenysegekre valo lebontasaval. (Garman 1990, 419,
8.1 tabla), parhuzamba allitva Oket a fent bemutatott kisérleti rendszer mére-
sel soran felhasznalt tevekenysegtipusokkal. Csak ott idezem a reszletesebb ki-
fejtést, ahol az idéezett 0sszefoglalo munkaban a ,,hagyomanyos elnevezéskent”
emlitett tevékenység-megnevezes 0sszetett tipust takar.

Amint a tablazat mutatja (lasd kovetkezO oldal fent), a mérési tevékeny-
segek szinte teljesen megegyeznek a sajat kutatasban felhasznaltakkal. A ket
hianyzo tipust Is elvégeztik ugyan a mérések soran, az értekelesbol azonban
Kimaradtak, mert nem szolgaltak elegendo 0) informacioval. Ket tovabbi fel-
adat azert nem szerepel az 6sszehasonlitasban, mert az afaziakutatasban nem

volt megfelelQje.
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1. spontan beszed utasitas adasa
(erdeklbdés, hobbi, stb. képleiras (szoban)
leirdsa vagy képleiras, vagy mese-felidézeés
egy jol ismert torténet, illetve fogalmazas (széban)

szemelyes elmény elmeseélése)

2. hallas utani megertes utasitasok vegrehajtasa
(a jelentésnek megfeleld reakcio szoforditas (hallas utan)
a hallottakra, egyedi szavaktol valaszadas kérdésekre
a teljes beszelgetesiqg) mondatforditas

3. hallas utani ismetlés utanmondas

(kijelentesek azonnali
visszaidézése és visszamondasa

teljes vagy részleges ertéssel)

4, spontan iras képleiras (irasban)

5. olvasas-értes mondatolvasas (néma)
(néma olvasas) szOvegolvasas (néma)

6. masolas -

7. diktalas utani iras iras (diktalas utan)

8. hangos olvasas mondatolvasas (hangos)

szOvegolvasas (hangos)
9. konfrontaciés megnevezes képmegnhnevezeés

10. irott sz6alak parositasa targgyal -

Néhany, az afaziakutatasban altalanosan hasznalt pszicholingvisztikai képesseég 0szevetese a sajat
merésekben felhasznalt tevékenységekkel
(vO. Radnai 1990)

A kisérleti program el6zményei (Pécs, JOkai utcai Altalanos Iskola)

Mivel a felhasznalt adatbazis zomeben a ,,D” programbol szarmazik, néhany
szoban célszert ennek hatterét kilon bemutatni. Ez a kivalasztott iskola azon
nbatrak” kozé tartozott, amelyek mar a hatvanas evekben meginditottak az
angol nyelv oktatasat, es folyamatosan szep sikereket ertek el a tertileten. Nem
volt tehat veletlen, hogy 1986-ban itt inditottuk el az utolso longitudinalis Ki-
sérleti programot. A tanterv es tananyag a Nevelesi Kozpontban kidolgozott
program adaptacioja volt (Radnai 1983), amelyet a nyelvi munkak0z0sség tag-
jai folyamatosan tovabbfejlesztettek, csiszoltak.

Az 1gazi dontest az jelentette, hogy valamennyi elsos kisgyermekkel elkezd-
tik az angol programot, és célul azt tuztuk ki, hogy lehetbleg senkit se ,,veszit-
sink el” a tanulmanyok soran. Ezert keralt éppen itt sor a 3. osztalyos szintezo
vizsga elso valtozatanak kidolgozasara, fejlesztésére és folyamatos alkalmazasa-
ra. A hangsulyt a nyelvi-kommunikacios képessegek egységes rendszerben valo
fejlesztésere helyeztlk, az anyanyelvet, az elsO es masodik idegen nyelvet egy-
arant beleertve. A kutatas végso fazisa egy 1993-ban inditott PSZM™* projek-
tum keretében zajlott, és célja egy olyan vizsga kidolgozasa volt, amely 9-11

*PSZM: a pedagogus szakma megujitasaert
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eves gyerekek kepességeit meri es lehetové teszi a tovabbi csoportba sorolast.
(A részletekrol lasd Radnail 1995.) Természetesen a teszt egyeb - masodlagos -
celok eleréset iIs hivatott segiteni, mint példaul csoportok és egyedi nyelvtanu-
|0k nyelvi kéepességeinek a felmeérését. Illyen modon diagnosztizalo, 0sszeha-
sonlito, kutatasi funkciot is betolthet.

Az Oteves meres elemzese, valamint a szakma ujabb eredményeinek megis-
merese egyertelmuve tette, hogy egy masfajta, a valosagos nyelvhasznalathoz
jobban kozelito, a képessegek feltarasat jobban elOsegito vizsgaformara van
szukseg. Az Uj vizsga tervezéseben a sajat tapasztalatok mellett a fentiekben
mar idéezett nehany kulfoldi megkozelitésre tamaszkodtunk. A végso vizsgaajan-
lat kialakitasahoz mindkeét (e helydtt ,,hagyomanyos” és ,,kommunikativ” elne-
vezessel hasznalt) meroeszkoz elemzése, egymassal es mas eszkozokkel valo
0sszevetese valt sziiksegesse.

A ket merés kozotti egyes kulonbsegek és hasonldsagok bemutatasara a ké-
sobbiekben, a kulonfele témakorokkel kapcsolatban kertl majd sor. A vizsgak
anyaganak bemutatasa elott azonban célszeru a leglenyegesebb pontokat 0ssze-

foglalni.

Ehhez fel kell vazolnunk nehany elozetes hipotezist.

1. Kiindulasként elfogadtuk azt a feltételezést, hogy egy interaktivabb tipu-
su megkozelites jobban tlukrozi a képessegek tenyleges fejlettségi szintjet.
2. A gyerekek ,,pragmatikai erzékenyseget” figyelembe véve olyan feladatok-
ra van szukség, amelyek alkalmasabbak alaposabban kifejtett, hosszabb

valaszok nyerésere.
3. Azokat a feladat-tipusokat célszert megismetelni (tovabbfejlesztett valto-
zatban), amelyek kozvetlenul 6sszevethetoek a rendelkezésre allo hazai es

kalfoldi adatokkal.

Igy harom szobeli feladat-tipusra esett a valasztas: az utasitasokra, a kérdések-
re valo valaszadasra, valamint a kepleirasra. Az utasitasok es kerdesek eseteben
a feladatok szamat megnoveltuk, illetve az egyes blokkokat fokozatosan emel-
kedo nehezsegi szintu feladatokbol épitettik fel. Mindharom feladat-tipust
Interaktiv elemekkel bovitettik: a gyerekek nemcsak vegrehajtottak, hanem
adhattak Is utasitasokat; a kérdések valosagos vagy szimulalt élethelyzetekre
vonatkoztak: a képleiras jatékos formaban zajlott, valodi ,,informacios” szaka-
dékot hozva letre a kérdezo és a valasz ado kozott. Az utobbi eset azt jelentet-
te, hogy mindketten a sajat kepukkel dolgoztak, tehat a kérdezO nem lathatta,
hol és hogyan helyezte el a gyerek a sajat figurait. Ilyen modon a gyerek leirasa
volt az egyetlen forras, amelybol a kérdez0 a sajat kepet kiegeszithette, és a tel-
Jesitmény értekelése egyszerten a ket kép 0Osszevetese reven volt elvégezheto.

A teszt 0sszeallitasa soran nehany alapveto feltetelt kellett figyelembe venni.
Ezek kozul az elsO az, hogy a jelenlegi nyelvpedagdgia nem rendelkezik stan-
dardizalt szokincs-minimum definicioval a korai nyelvoktatasban. Ennek kovet-
kezteben az egyes programokban igen nagy eltéres lehet a tanult szokincs tekin-
teteben. Ehhez jarul az a kutatasi eredmeény, hogy az azonosan kezelt csopor-
tokon belll I1s nagy a szorodas a szokincs terjedelmet és minoséget tekintve,
valamint, hogy a lexikal tudas nem valik el élesen a grammatikai tudastol (lasd
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elemzetlen nagyobb egysegek). Mindez nagyfoku rugalmassagot tesz szikse-

gessé az egyes teszt-feladatokat illetoen.

A korabbi mérések kozos tanulsagakent levonhatjuk, hogy nem annyira az
egyedi teszt-feladatoknak kell allandokent szerepelnitik, hanem a kontextus-
nak, amelyben megjelennek, tehat a tevékenysegeknek, hogy 0sszevethetd ered-
menyeket kaphassunk. A masodik fontos tanulsag, hogy barmennyire is farad-
sagos és 1doigényes feladat sok kisgyermek reszletes merése, a pontos csoportba
sorolashoz sok feladatra van szukség. Arra a kéerdesre, hogy a kiserleti vizsga
mely feladatai es faladat-csoportjai milyen méresi cel eseten sziksegesek, tobb-
fele statisztikail elemzés utan lehetett pontosabb valaszt adni.

Az adatok bemutatasa és elemzése

Az elemzes legfontosabb céljai a kovetkezoek voltak: a) statisztikal probak se-
gitségével felfedni az egyes teszt-feladatok kozotti hasonlosagot es kilonbsege-
ket; b) megtalalni a teszt alkalmazasanak leggazdasagosabb maodjait c) 0ssze-
hasonlitani az eredményeket azokkal a ,puha’ és ,kemény’ adatokkal, amelyek
rendelkezesre allnak egyrészt a vizsgalt populaciordl, masrészt a feladatokrol,
amelyek mindegyikét mar valamilyen formaban alkalmaztuk a korabbi Kkiserle-

tek soran. Ezek a teszt megbizhatdésaganak fontos probai.

A feladatok leirasa

A) ,,HAGYOMANYOS" teszt

1 Szobeli feladatok

1.1. Képek megnevezése angolul
Cel: A feladat hasznos mint ,,bemelegites”, de nagyon sok informaciot ad a

szokincs elsajatitasarol i1s. Sok adat nyerhetd a feladatbdl arrol, hogy a gyerek
milyen megoldast alkalmaz (egyszavas, egy kifejezesbol allo, vagy mondat-szin-
tu valaszok). Ebbol kovetkeztetni lehet a kommunikacios (szintaktikal) kepes-
ségek fejlettsegére.

Témakorok: gyumolcsok, etelek, allatok, az 0ltozék részel, szinek

Peldak: strawberry, cheese, butterfly, jacket, yellow

1.2. Egyszerl utasitasok vegrehajtasa
Cel: Az ertés ellenOrzese egyszert, egymondatos utasitasok szintjen. A valasz

nem-verbalis.
A konkret feladatok: gyakran eloforduld, sokat gyakorolt utasitasok (legtdbb-

szOr a kedvelt robot-jatékban gyakoroljak ezeket). (Elemszam: 10.)
Témakorok: jatek és tanorail utasitasok
Peldak: Closeyour eyes. Draw a dog.

1.3. Valaszadas kérdésekre onmagarol

Cel: A feladat minimalisan ket okbol fontos: mivel a) sztikseg van arra, hogy
Informaciohoz jussunk a gyerek kozvetlen kommunikacios kepessegerol a sajat
személyét és kornyezetet erintd temakorben; b) ez a feladat bizonyos struktu-
rakat ,,kOtelez0” kontextusban céloz meg.
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Temakorok: a gyerek sajat szemelye, csaladja, jatékai, allatai
Példak: Whatsyour name?, How areyou?

1.4. Kepleiras

Cél: Az egyetlen szOoveg-szintl feladat a vizsgaban. A gyerek onallo szovegalko-
tasi kepessegeit meéri (leird szoveg esetében).

Felhasznalt kép: Richard Scarry’s Picture Dictionary, The elephant family.
Temakorok: csalad, haloszoba, térbeli viszonyok

2. irasbeli feladatok

2.1. Szoforditas (angol szavak magyar megfelelOinek leirasa)

Cel: Mivel a programban kétnyelvu szoélistak tanulasa, vagy akar egy-egy szo
kozvetlen forditasa sem szerepel, ez a feladat egyrészt a céelzott szokincs recep-
tiv iIsmereterol, masreszt ,,melléktermekkent”, a gyerek analizalo kepessegérol
es memoriajarol is képet ad. A kozelitd, kissé hibas megoldasok elemzésébodl
rendkivul hasznos informacid nverheto a sverek elsajatitasi strategiait illetoen.

A konkret feladatok: 120 angol sz0, betlrendben.
Temakorok: a tanult szokincs reprezentativ valogatasa

2.2. Egy-mondatos beszédaktusok forditasa angolrol magyarra

Cel: Ez a feladat igen hasznos a forditas (dekodolas és ujrakodolas) kepessége-
Inek mereseben. (Elemszam: 7.)

Temakor: a gyerek sajat személye.

Példa: My name is Mary.

2.3. Valaszadas kérdésekre irasban

Cél: A kérdések lehetnek azonosak a szoban feltett kerdesekkel, de el is ter-
hetnek azoktdl. Az elsO esetben tisztan a irasbeliseg képessegeit merjuk, az
utobbiban a diskurzus képessegei Is celbavehetok. (Elemszam: 5.)

Temakor: a gyerek szemelye

Megjegyzes: a 2. pont feladatai minden esetben tartalmazzak a nema érto ol-
vasas képességet Is.

B) ,,KOMMUNIKATIV" teszt

1.Kerdesek szituativ keretben

1.1. ,,Bemeleqit0” kerdesek (l. szint)

Ceél: hagyomanyos teszt, 1.

Temakor: a gyerek szemelye. A legtobb kérdes elofordult az eloz0 mérésekben.
Szituacio: 1Ismerkedés

Példak: Hello, whatsyour name?; How areyou,...?

1.2. Vendeglatas (11.szint)

Cel: valaszok nyerese adott életszituacio szimulalasaval.
Példak: Are you hungry? 1 ’'m very hungry and thirsty. Can | have some bananas,
please?
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1.3. Az interaktiv kepleirasra elokeszitd kéerdesek

Cél: Ezt a feladatot tobb okbol iktattuk be a mérésbe: a) valtozatosabb kerdés-
tipusok megertesének ellenorzésére; b) a szokincs ismetelt ellenorzesére; c¢) a
kdzvetlen kommunikacio kepessegének meresere; de d) elsdsorban az uj tipusu
feladatra valo felkeszitésként. A vizsga céljaira elegendo csak néhany kivalasz-
tott kérdést feltenni.

Témakor: The Bear House

Peldak: What is this? Is there a garden / infront of the house?

2. Utasitasok
2.1. Utasitasok adasa a kerdezobiztosnak
Cél: a kommunikacids készseg es az igetovek aktiv tudasanak meérése.

2.2. Utasitasok végrehajtasa
a) |. szint: Jol ismert, sokat gyakorolt igék.
Példa: Stand up.
b) Il. szint: kevesebbet gyakorolt igéek
Példa: Sing a song.
c) Ill. szint: komplex utasitasok
Példa: Writeyour name down with your eyes closed.

A Kisérleti merések eredmeényel harom, nyelven Kivuli tényezo
szempontjabol

A szuloil hattér mint szocialis tényezo

Az adatokat kulonfele statisztikal probaknak vetettik ala. Ezek k6zo6tt volt egy
kétiranyu ANOVA teszt* , amelyet az 0t ev alatt meért teljes populacion elvé-
geztlink (1990-1994, A,B és C osztalyok, N=341), mind a 7 teszt-feladattal.
A ket fuggetlen valtozo az ,,osztaly” es a ,,teszt” (feladat-csoport) volt. (A hia-
nyos teszteket kihagytuk a probabol, az egyes hianyzd adatokat a vizsgalt gye-
rek adatainak atlagaval potoltuk.)

Az ANOVA varatlanul szignifikans hatast jelzett az ,,osztaly” valtozo eseté-
ben [F(6,1848)=. 274, p=.0021], valamint természetesen a varakozasnak meg-
feleloen a ,,teszt” valtozora i1s. Ami ebben az irasban bennlnket érint, az az
,,0sztaly” valtozd hatasa.

Az |. abrarol, amely a harom osztaly eredményeinek atlagat mutatja be a 7
feladatban, leolvashatd, hogy a C osztaly minden egyes teszt-feladatban maga-
sabb pontszamot ért el, mint a masik két osztaly. Ezt erositette meg az elvég-
zett post-hoc Newman-Keuls proba** , amely azt mutatta, hogy a C osztaly
szignifikansan jobb eredményt ért el (p<.05), mint a masik két osztaly, mikoz-
ben az A és B osztaly nem kulonbdzik egymastol.

* Az ANOVA statisztikal program a mintak kozti szignifikans kilonbseget jelzi.

** A Newman-Keuls program kimutatja, hogy a valtozok k6zott pontosan hol vannak
a kulonbségek.
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l. abra
A harom osztaly (A, B és C) atlagai a 7 teszt-feladatban, az egész mérési periodusban, 1990-1994.
Valtozok: 1. szavak, 2. kerdesek, 3. utasitasok, 4. képleiras, 5. szavak irasban, 6. forditas irasban, 7.
kérdesek irasban

Hogy a C osztaly minden feladatban jobb eredmenyt ért el, az 1990-1994-es
periodus atlageredményeit bemutatd 1. tablazatbol is leolvashatd. Ugyancsak

lathato, hogy ez az osztaly homogénebb, mint a masik kettd, amit az alacso-
nyabb szoras jelez.

osztaly A B C

atlagok 74.21 73.26 81.18

szOras 18.4 18.0 15.6
1. tablazat

A 7 teszt egylttes atlaga az A, B és C osztalyban, 1990-1994

Hasonlo eredmenyeket hozott az ANOVA eés a post-hoc Newman-Keuls teszt
gyakorlatilag minden egyes év meréseinek vonatkozasaban. Példaul 1994-ben

a harom osztaly ko6zott ugyanigy alakultak a kulonbsegek, vagyis a C osztaly
eredmeénye volt a legjobb. Az atlag 76,7; 77,2 es 86,3 volt a harom osztalyban.

Erdemes Osszevetni a Il. dbrat az |. abraval.
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Il. abra
A harom osztaly (A, B és C) atlagai a 7 teszt-feladatban, 1994-ben.
Valtozok: 1. szavak, 2. kerdesek, 3. utasitasok, 4. képleiras, 5. szavak irasban,
6. forditas irasban, 7. kerdesek irasban

Amint a Il. abra tanusitja, foként a ,,szobeli kerdesek” és a ,,képleiras” felada-
tokban tér el a C osztaly eredmeéenye a masik kettoetol. E helyttt nem ceél e ki-
lOnbseg részletes elemzése, de annyit érdemes megjegyezni, hogy valdszintleg
a feladatok komplexitasa a leginkabb befolyasold tenyezo.

Meglepetesként valojaban az hatott, hogy egy osztalytipus (a C osztalyok)
eredmenye kovetkezetesen jobb volt, mint a masik kettoe. Az el6z0O merések
soran az ,,0sztaly/csoport” valtozo hatasat ugyancsak kimutattuk, de akkor ezt
a hatast részben az eltér0 tanitasi modszereknek tulajdonitottuk. Az 1994-es
evben, akarcsak a ,,D” program egesz meresi periodusaban azonos volt a ,,ke-
zelés” (vagyis a tananyag és a modszerek) mindharom osztalyban. Minthogy
ezt a kulonbseget nem felteteleztlk, felkerestik azt az iskolat, ahol a kiserlet
folyt, és megkerdeztik, vajon az ott tanitd pedagogusok talaltak-e magyaraza-
tot erre a jelenségre. A konzultacid soran kiderult, hogy a szulok korében elter-
jedt az a nézet, mely szerint a C osztaly a legjobb, ami aztan ahhoz vezetett,
hogy a kiulonosen ambiciozus es legmagasabb kepzettséggel rendelkezo szulok
(ez a ket tenyezO rendszerint Osszefigg es egydutt jar a ,,stimulalo” jelzovel)
mindent megtettek, hogy ebbe az osztalyba jarathassak gyerekeiket.

A C osztaly volt ugyanis hosszu éveken at a hagyomanyosan valogatott ,,an-
gol tagozat”, es hiaba valtozott meg alapvetden a helyzet azaltal, hogy valameny-
nyl osztalyban mar elsoO osztalytol bevezették az angol nyelv tanitasat, a szulok
szemlatomast meg nem tudtak megszabadulni a regi beidegzodéstol, igy tovabb-
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ra 1S ennek az osztalynak volt a legmagasabb presztizse. A szuloi attitud (mint
az emberi hozzaallas altalaban) lassabban valtozik, mint az iskolal reformok.

Hogy ellenOrizzik az informaciot, elvégeztik az ANOVA probat az 1994-es
gyerekek adatain, most a ,,szulok” és a ,,teszt” fliggetlen valtozokkal. A ,,szllok™
valtozot (az elOzetes merési tapasztalatok nyoman) két kategodriara bontottuk:
ez elsobe azok a gyerekek tartoztak, akiknek egy vagy két diplomas szulojuk
van, a masikba azok, akiknek nincs diplomas szulojuk. A ,,teszt” valtozd ezut-
tal a iskolai tantargyak eredményeit jelGlte, es 5 szintje volt (angol nyelv, ma-
gyar irodalom, magyar nyelvtan, kornyezetismeret és matematika). Az ANOVA
szignifikans hatast mutatott ki a ,,szul0” valtozo eseteben [F(1,336)=9.83,
p<.0025], es a ,,teszt” valtozo esetében is [F(4,336)=13,9; p<.0001]. Amint a
2. tablazat mutatja, az Ot tantargy atlageredmenye csaknem 10 ponttal maga-
sabb diplomas szulok gyerekel esetében. Ismeét azt tapasztaltuk, hogy az ala-

csonyabb szoras nagyobb homogenitast tukroz - ezuttal a diplomas szulok
gyerekeinel.

diplomas szulok nem diplomas szulok
atlag 88.4 78.6
szOras 12.9 18.6
2. tablazat

Ot iskolai tantargy atlagosztalyzata diplomas
és nem diplomas szulok gyerekei esetében, 1994

A diplomas szulok gyerekeinek jobb eredmenye nem korlatozodott az angol
nyelv osztalyzataira, hanem a tobbi vizsgalt tantargy eredmenyeire is Kiterjedt,
amint ezt a |ll. abra mutatja.

Diplomas és nem diplomas szuUlOok gyerekei iskolai osztalyzatainak
atlaga 6t tantargyban (angol nyelv, magyar irodalom, magyar nyelvtan, kdrnyezetismeret és
matematika), 1994
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Tovabbi adatelemzés soran arra az eredmeényre jutottunk® hogy a kétdiplo-
mas szulok aranya a harom osztalyban (1994: A* B es C) jelentOsen elter (10%,
Illetve 20% az A és B osztalyokban, es megdobbentoen magas, 72% a C 0sz-
talyban). Tehat, ha a diplomas szulok aranya ennyivel magasabb a C osztaly-
ban, akkor az osztalyok atlageredmenyeil kozotti kiulonbségek természetesen
magyarazhatova valnak. Ez a tény, vagyis a specializalt angol nyelvi programok
magas presztizse nem hagyhatd figyelmen kivil sehol az orszagban, amikor
egy ilyen jellegl program bevezetesére kertl sor.

Mivel az is érdekelt benntnket, hogy milyen az 6sszefiuiggés az angol nyelv
es a tobbi iskolal tantargy eredmeényel ko6zott, korrelacios probakat végeztink,
amelyeket a 3. tablazat mutat be.

A osztaly B osztaly C osztaly
magyar irodalom 0.83 0.85 0.66
magyar nyelvtan 0.68 0.86 0.54
kOrnyezetismeret 0.71 0.69 0.77
matematika 0.70 0.68 0.52
3. tablazat

Az angol nyelv tantargy eredmenyeinek korrelacioja
néegy masik tantargy eredmenyeivel, 1994

Erdekes jelenség, hogy bar a C osztaly angol osztalyzatainak atlaga magasabb,
mint a masik ket osztalye, korrelaciojuk a tobbi iskolal tantarggyal alacso-
nyabb. Ugy tunik, ez is a szuloknek es gyerekeknek a tantargyra vald fokozot-
tabb koncentracidjat igazolja.

A meresi modszer, mint nyelven Kivuli tényez0O hatasa az
eredmeényesseqgre

A ket kilonb6zo vizsgatipus eredményeinek dsszehasonlitasa

Az elozoekben bemutattuk a kisgyermekek nyelvi mérésenek problemait, vala-
mint annak okait I1s, miert van szikség masfajta megkozelitésre a kepességek
szerinti csoportba sorolas eseteben. Az alabbiakban - a fenti gondolatmenetet
kOvetve - folytatjuk az elemzést, most a ket tipust abbol a szempontbdl vizs-
galva, hozott-e az ujfajta teszt Uj eredmenyeket a kepessegfejlodés mérese terén,
es ha igen, mennyiben.

Elsoként a két meres szamszertu eredmenyeit célszerl 0sszehasonlitani. Eh-
hez j0 alapot nyujt az a tény, hogy a két meresben ugyanazok a gyerekek szere-
pelnek (30 veletlenszerten kivalasztott gyerek az 1994-es 3. osztalyokbol), és
allandonak tekinthetoek a meért tevékenyseégtipusok is. Kovetkezeskeppen a
pedagogiai/pszicholdgial hatasok eltéresei statisztikusan is ertékelhetoek.

A 4 _kommunikativ’ és a 7 ,hagyomanyos” teszt feladaton elvégzett
Spearman korrelacios proba eredménye meglehetosen magas [0.78 (N=30)].
A IV. abra ezen adatok diagramjat mutatja be. Amint az varhato volt, a szobeli
es irasbeli feladatok atlagai kozotti korrelacio i1s igen magas. 0.84, ( ezt a
probat 15 gyerek adatain vegeztik el).
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V. abra
A 4 kommunikativ és a 7 hagyomanyos teszt-feladat atlagainak diagramja,1994

A feladatok kozul a kepleirast emeljuk ki, mint a leginkabb komplex tevekeny-
seget, es ezt hasznaljuk fel az 6sszehasonlitas céljaira.

Kepleiras

A felhasznalt adatok a 30 fos kiserleti csoportbol, illetve a 70 fos kontroll cso-
portbdl szarmaznak. A kontroll csoportot alkoto gyerekek az elso harom (A, B
es C) projektumbaol kerultek ki. A kontroll populaciobol 31 gyerek a ,,hagyoma-
nyos” feladatot szoban, 30 fo ugyanezt a feladatot irasban kapta meg. A Kisér-
leti csoportot ketszer mertuk, mindketszer szoban, eloszor a ,,hagyomanyos”,
azutan a ,kommunikativ” képleiras feladataban. A 4. tablazat az atlagokat mu-
tatja be: a) a ,,hagyomanyos” szobeli teszt eredmenyeit a 30 fos Kiserleti és a 31
fos kontroll csoportban; b) a ,,hagyomanyos” teszt irasbeli valtozatat a kontroll
csoportban (39 f0), a ,,kommunikativ” szobeli képleiraset a kiserleti csoport-
ban (N=30). Minden egyes tanuld produktumat ot valtozo menten értékeltik.
Ezek: a tokenek, a szotipusok, a komplexitas, a helyesség és a variabilitas.*

hagyomanyos hagyomanyos kommunikativ

szOban irdsban

(N=61) (N=39) (N=30)
tokenek 59.9 46.9 53.5
tipusok 52.6 49.8 69.8
komplexitas 59.7 795 56.8
helyesség 75.7 58.9 60.1
variabilitas 64.5 74.4 37.3

4. tablazat

Az 5valtozo atlagai a ketfele teszttipusban (,,hagyomanyos"
és ,,kommunikativ") a teljes populacioban (N= 61; 39; 30)

* token: valamennyi megjelen0 szoalak, a szotipusok ezeket foglaljak kategoriakba
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,Hagyomanyos" es ,kommunikativ" képleiras

Az alabbiakban a kepleiras ,,hagyomanyos” és ,,kommunikativ” valtozatat hason-
litjuk 0ssze. Ehhez Ujra at kell tekinteni a 4. tablazat elso és harmadik oszlopat.

Az adatokon elvegzett ketiranyu ANOVA szignifikans kulonbseget jelez a
két teszttipus kozott [F(1,356)=4.1, p<.05], valamint a f6faktor, a ,,valtoz6”
esetében [F(4,356)=14.4, pc.0001].

A variabilitas kiugroan alacsony érteke a kommunikativ tesztben abbol az
egyszert tenybol fakad) hogy a feladat 6nmagaban kevesebb struktura haszna-
latat 1gényelte. Ebben az interaktiv feladatban ugyanis nem volt szikség az
egesz haz, vagy szoba leirasara: a gyerekeknek azt kellett elmondaniuk a vizs-
gaztatonak., hol és hogyan helyezkedtek el sajat képukon a macicsalad tagjal.
llyen modon kevesebb leird mondatmodell fajtara volt szikseguk. A 4. tablazat
tanusaga szerint a kommunikativ tesztben a helyesség mutatdja jelentosen
visszaesett a hagyomanyos teszthez képest. Ennek oka elsosorban az, hogy a
korabbi tesztre sok kisgyermeket tulsagosan felkészitettek, a tevekenyseget tul-
gyakoroltak (v0. a szakirodalomnak a vizsga ,,visszamoso” hatasarol szold pel-
daival). Valojaban a kommunikativ tesztben elert nyelvhelyességi atlag sokkal
kOzelebb all a tenyleges teljesitményhez.

Annak erdekeben, hogy megtalaljuk a legjobban josold valtozot, kiszamitot-
tuk a korrelaciot az egyes valtozok es a teszt 0sszatlaga kozott mindkét tesztti-
pusban. Ugyancsak bemutatjuk e valtozoknak onmagukkal valo (sajat) korre-
lacioit a ket teszt vonatkozasaban.

Amint azt az 5. tablazat igazolja, a kommunikativ tesztben a korrelaciok al-
talaban magasabbak, és kiegyensulyozottabb mintat mutatnak. A ,,tokenek” kor-
relacioja az atlaggal itt is a legnagyobb, mind a hagyomanyos, mind a kommu-
nikativ meresben. Ez tovabb erositi azt a korabbi vizsgalatok soran kialakitott
hipotézist, hogy a szokincs tudasanak meértéeke jelzi legjobban a varhato atlag-
teljesitmenyt. Azt azonban szukseges kiemelni, hogy a ,,hagyomanyos” képlei-
rasban a korrelacio még magasabb, mint a ,,kommunikativ tesztben”, és ez az
arany jellemzi e pontszam és a tobbi valtozo, valamint az atlag kozotti korrela-
ciok kozti kulonbséget a két teszt vonatkozasaban. Ez a kulonbseg kisebb a
.kommunikativ leiras” esetében, ami a lexikai, illetve szintaktikal tudas és ke-
pességek kiegyensulyozottabb hatasat tikrozi. Ezert allithatjuk azt, hogy a ,,kom-
munikativ’’ kepleiras jobban jelzi a gyerek altalanos nyelvkepességenek fejlettseget.

atlag sajat
hagyomanyos kommunikativ korrelaciok
tokenek 0.93 0.86 0.93
tipusok 0.61 0.80 0.61
komplexitas 0.47 0.56 0.20
helyesseg 0.38 0.63 0.31
variabilitas 0.65 0.69 0.50
5. tdblazat

Az 5 valtozo korrelacioja az atlaggal, illetve sajat korrelacioi
a hagyomanyos és a kommunikativ képleirasban (N=30)
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Nagyon szembe0tl0, hogy a ,,tokenek” kivételevel az egyes valtozok ertékel
meglehetdosen alacsonyan korrelalnak onmagukkal. Ez kalonosen nyilvanvald a
komplexitas es a helyesseg vonatkozasaban. Az utdobbi valtozo atlagérteke is jo-
val alacsonyabb a kommunikativ teszt esetében, es mindkét valtozonak nagyobb
a Szorasa a masodik mérésben. Ez az eredmeny Is alatamasztja a fenti allitaso-
kat, miszerint a kommunikativ tesztben az elozetes begyakorlas hianya es az
Interaktiv jelleg csokkenti az elemzetlen nagyobb egységek (lexikalizalt nyelvta-
ni modellek) hasznalatanak eselyéet. Az egyedi tanulok eltéroen teljesitenek a
ket tesztben a nyelvtan-figgo valtozokban, valamint a vegso eredmeény tekinte-
teben, a lexikal és grammatikal kepességek viszonya kiegyensulyozottabb.

A tanulok kozotti egyéni kulonbségek

Ez a temakor egyesiti a szocialis, pedagogiai es pszicholdgial tenyezok hatasat
az eredmeényességre. A tanulok teljesitmenyének rangsora a két teszt (,,hagyo-
manyos és kommunikativ”) kozott jelentos eltéeréseket mutat. Ezek az elterések
ktlonleges figyelmet erdemelnek, mivel a teszt eredeti célja nem a csoport tel-
jesitményenek merése, hanem az egyéenek csoportba sorolasanak a megalapo-

zasa a tanulok nyelvi képességenek felmérese reven.
A probléma megkozelitesenek leghatekonyabb modja a teszttipusok 0ssze-

vetésenek tovabbvitele volt, most az egyeni teljesitméenyek kozotti hasonlosa-
gokra és eltéresekre koncentralva. Az elso Iépest az egyes tevékenysegtipusok-
ban megnyilvanulo kulonbsegek vizsgalata jelentette.

Az V. dbra a 30 gyerek rangsor-korrelacioinak 6sszehasonlito kepét mutatja
be a harom tevékenység atlaga alapjan a két teszttipusban (utasitasok, kéerdesek
es kepleiras). A tevekenységek kivalasztasat az indokolja, hogy ezeket vegeztéek
el a gyerekek mindkét tesztben (v6. meg a Il. abraval).

1994A
1994B

1 234567389 10111213 141516171819 20 21 22 23 24 25 26 27 2829 30

V. abra
A 30 gyerek rangsora a harom tevékenyseg atlaga alapjan a két teszttipusban (utasitasok, kérdések es
képleiras), a ,,hagyomanyos" teszt ereszked0 rangsora szerint
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Amint aV. abra mutatja, nehany tanuld igen elter0 eredmenyt ert el a ket teszt-
ben. Valdjaban 4 olyan gyerek volt, aki tobb, mint 10 helyezéssel kerult feljebb
vagy lejjebb a masodik tesztben az elsohdz képest. Egyetlen Kirivo példan
Illusztralva a mondottakat: a 6. szamu tanuld, aki a ,,hagyomanyos” teszt ha-
rom feladataban a 25. helyet foglalta el, a ,,kommunikativ’ mérésben az 5.
helyre kerlt.

Néhany esetben mar a meresi jegyzokonyvek alapjan el lehetett indulni a
valasz keresesevel. Ezekben ugyanis helyenként a vizsgaztatok (az iskolaban ta-
nito, de a mert csoportokkal nem foglalkozo tanarok) jegyzetei erre vonatkozoé
Informaciot is tartalmaznak. A szoban forgo fiu esetében azt irja a meresi biz-
tos: ,,Nem értem, mi torténhetett az elso meresben! Most kitinoen szerepel.”
Tovabbi erdeklodésunkre a tanarok elmondtak, hogy a gyereknek a koroszta-
lyaban oly gyakori magatartasi problemai vannak, és viszonya az 0t tanitd ta-
narral nem harmonikus. Ugyanez derult ki a masik hasonldan teljesito filgye-
rek esetében iIs. Amint az interaktiv teszt eredmenyel jelzik, ezeket a gyerekeket
vonzotta az Ujszerd feladat kihivasa, es szivesebben nyujtottak a kepessegeik-
nek inkabb megfeleld0 magasabb teljesitményt.

Egeszen mas tanulo-tipusba tartozik viszont az a ket kislany, aki szintén je-
lentosen elter0 rangsorbeli helyezest ert el a ket tesztben, de ellentétes irany-
ban. Ismeéet a jegyzokonyvet idézve: ,,Edesanyja nagyon ambiciozus, hajtja a
gyereket a kepességeit meghalado teljesitmény fele.” Az 0 esettikben az tortent,
hogy rengeteg gyakorlassal lenyegeben bemagoltak a képes szdétar minden szo-
bajohetd képenek a leirasat, az uj feladatban pedig egyszerten leblokkoltak. Ez
IS a vizsga lehetséges visszahatasairol leirtakat tamasztja ala.

Ezek utan a kérdést ugy Is feltehetjuk, vajon felkészult-e az iskola a ,,nehe-
zen kezelhet0”, de tehetséges gyerekekkel valo foglalkozasra, vagyis arra, hogy
ezeket a tanulokat a képessegeiknek megfeleld tempdban fejlessze, vagy inkabb
a ,,nagyomanyos” tesztben kialakulo rangsort veszi figyelembe a csoportba so-
rolasnal, ezzel lenyegében modot adva fenti gyerekeknek az altaluk pillanatnyi-
lag szivesebben fogadott, képessegeiknél gyengebb csoportba kerllesre.

Osszefoglalasként elmondhatd, hogy a témakorok szerteagazd volta és kira-
gadott pelda jellege miatt nem lehet ebben az irasban tag altalanositasokat
tenni. Annyi azonban leszogezhet0, hogy a nyelven kivili tényezok jelentosen
befolyasolhatjak a gyerekek teljesitmenyet, illetve a kepességek fejlodeset.
Ezért ezeket minden egyes meroeszkoz (és egyuttal az annak alapjaul szolgald
tanitasi program) tervezesenel hangsulyozottan szamitasba kell venni. Ugyan-
csak hasznos tanulsag, hogy a tervezesi tevekenysegbe érdemes nagymerték-
ben bevonni a rokon diszciplinak eredményeit.
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SUMMARY

Zsofia Radnai

Effects of extra-linguistic factors on the development of young children’s
second language skills

Assessing young children’s second language skills Is one of the problem areas of
Applied Linguistics. What makes It especially complex Is the fact that there are nume-
rous extralinguistic factors influencing the development of those skills. This article,
based on research data derived from a series of experiments of 15 years, aims at intro-
ducing some effects of three extralinguistic factors: parental background, the metho-
dology of testing and individual attitudes to both language learning and the process
of testing Itself. The approach to the problems is interdisciplinary, starting with the
hypothesis that related disciplines dealing with language acquisition and language use,
such as sociolinguistics, psycholinguistics and educational research, have valuable
research methods and research results, which can be used in applied linguistics, and

VICe versa.



HELL GYORGY

Transferre necesse est...

avagy elmeélkedés a forditasrol egy forditaselmeéleti
monografia urugyén

A forditassal kapcsolatos legregebbi irasos emlékeket minden bizonnyal azo-
kon az ékirasos tablakon talaljuk, amelyek a Kr. e. 3. evezred végerol a sumer
Iskolak vizsgafeladatait tartalmazzak: ,, Tudod-e, hogyan kell leforditani a sz0-
veget, ha feltl akkadul van, alul pedig sumerdl, és hogyan, ha alul van akkadul
es felul sumerdl?” (Josef Kiima: Mezopotamia, Gondolat: Budapest, 1983,
238) A mi kulturank kezdeten allo gorogok nem voltak kétnyelviek, mint a me-
zopotamial birodalom irastudol, oket csak a sajat nyelvik erdekelte, a mas-
nyelviek barbaroknak szamitottak a szemukben. A romai korban megint jel-
lemz0 volt a ketnyelvlség, es a muvelt romainak gorogul is kellett tudnia a
latin mellett. EbbOI az 1d0szakbol szarmazik a forditasra vonatkozo els6 mara-
dando elemzés Cicerotol, aki sajat forditasal alapjan és a J0 szonok szemsz0geé-
bol vizsgalja a forditassal kapcsolatban felvetodd kérdeseket. O nem fordit szo-
rol szora, de eltér a (muveletlen) tolmacsok gyakorlatatol is. Jellemz0 modon
nyomat sem talaljuk nala annak a kéerdéesnek, lehetséges-e a forditas egyaltalan
vagy pedig lehetetlenségre vallalkozik mindenki, aki forditasba kezd. Cicerot
a fordito altal kialakitott szoveg minosége erdekli, hogy az U szoveg megfelel-e
a latin nyelv torvényszeruségeinek és a szonoklattan kovetelmenyeinek. Utana
nagyon hosszu ideig ugyanezen a nyomon jarnak lenyegében mindazok, akik
a forditas gyakorlataval foglalkoznak. Esetenkent reszletesebben targyalnak
egyes kerdéseket, mint példaul Szent Jeromos, aki a tartalom szerinti forditas
es a szorol szora torténo forditas viszonyat vizsgalta behatobban irasaiban.
Egeszen a XVIII. szazadig abban a meggyo0zodésben eltek az emberek,
hogy Ismereteinket mindannyian egy lényegéeben azonos emberi gondolkodas
segitsegevel szerezzik a szamunkra kozosen adott valosagbol, es a nagyjabol
azonos emberi iIsmeretek csak kulonb0z0 szavak formajaban jelennek meg a
kilonb6zo emberi nyelvekben. A gondolat flggetlen a nyelvtol, ugyanaz egy-
szer ezen masszor a masik nyelven megfogalmazva jelenik meg szamunkra.
A forditas ilyen alapon nem jelent lenyeges nehézségeket, mert hisz a fordito-
nak csak a nyelvi burkot kell megvaltoztatnia, dgyelve arra, hogy a forditott
szoveg ne mondjon ellent a nyelv torvényszeruségeinek és kovesse az eredetit.
Bar a nyelvhelyesseg kérdésel a grammatika korébe tartoztak, a forditasokkal
a retorika, az Irodalom foglalkozott, hisz a szokepeket és a stilus eszkdzeit
ennek keretében targyaltak. Ennek ellenére a forditasokkal kapcsolatban szer-
zett nyelvi tapasztalatok nem maradtak hatastalanok a grammatikaban sem.
Folfigyeltek a jellemzo szérendi kulonbsegekre es megprobaltak magyarazatot
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adni az egyes nyelvek sajatos szorendi viszonyaira. Mindezt azonban csak azon
az alapon, hogy bizonyos nyelvek (pl. a francia) jobban kovetik szorendjuk-
Iloen ;;12 yaltalanos emberi gondolkodas” torvenyszerutsegeit, mint masok (pl. a
atin).

A nyelvvel és a forditassal kapcsolatos elgondolasok a XVIII. szazad vegen
terelodtek U iranyba. Sokan gondoljak ugy, hogy Kant filozéfiajanak megjele-
nese valtotta ki ezeket a valtozasokat, de tobb jel mutat arra, hogy ez nem ok-
vetlentl van igy (Kelemen Janos: Nyelv es torténetiseg a klasszikus nemetfilozo-
flaban Akadémial Kiado: Budapest, 1990, 11-15). Kant egyrészt semmit sem
irt a nyelv mivoltardl, masrészt viszont eppen olyan gondolkodok hatasara ala-
kult ki egy ujfajta felfogas a nyelvrol, akik nem fogadtak el Kant kovetkezteté-
seit. Herder példaul nem tartozott Kant taboraba, irasaiban ellene foglalt allast,
de eppen nala, a nyelvek keletkezeserol irott dolgozataban talaljuk meg azokat
a gondolatokat, amelyek Uj értelemben foglalkoznak a nyelv mivoltaval (J. G.
Herder: Uber den Ursprung dér Sprache. 1770). Ebben a palyamuben fejti ki
Herder, hogy a szo0 nem a mar kialakult gondolatnak a jele, nem valami embe-
rileg altalanosan meglévonek a nyelvi kifejez0je, hanem hogy a megismerés, a
folismero gondolat a nyelvi jellel egyutt szuletik meg, és nincs kialakult gondo-
lat nyelvi jel nelkul. A szo és jelentés elvalaszthatatlanok egymastol, az eltero
nyelvek szavai eltéro gondolatokat fejeznek ki, a nyelvek egyéniek es a jelente-
sek az egyes nyelvi kdzossegekhez kotodnek.

Herder elgondolasal termeszetesen nem a nyelveszet keretein belll jelentek
meg es nem a nyelvészetre alapozo forditasban hatottak, hanem az irodalom-
ban, a romantikus irodalomfelfogas forditasaiban. Mivel Herder szerint min-
den nyelv mas, egy forditas sem lehetett ,,azonos” az eredetivel. A forditonak
ujra meg kellett alkotnia az eredeti muvet, forditasa irodalmi alkotasnak sza-
mitott, sot - a romantikusok szemében - elsorendu irodalmi alkotasnak.

Az arisztotelészi megismerestol és a logikatol levalasztott nyelvfelfogasnak
vegso kovetkeztetéseit Ferdinand de Saussure vonja le Ujfajta nyelvfelfogasa-
ban a nyelveszet szamara: a nyelv 0nmagat alapozza meg sajat strukturaiban,
a szavak Jelentéset nem a kifejezett valosagbol, arra alapozva kaphatjuk meg,
hanem a jelentések egymashoz viszonyitott ertekeib6l. A nyelvek mindegyike
onallo rendszer, egyikbol mar nem lehet atmenni a masikba. A forditas szama-
ra ez a kovetkeztetes sulyos kovetkezmeényekkel jart: a forditasokat mar nem
lehetett megmagyarazni a nyelvészet segitsegevel, sot az is kerdésessé valt, hogy
forditasnak nevezhetd-e mindaz, amit ilyen megnevezéssel végzunk. A saussure-i
nyelvfelfogast alapul véve a forditast egyfajta emberi tevekenysegnek kell tekin-
tentink, amit valamifele szuiksegessegtol indittatva végzink, amire emberi éle-
tunk koralmeényei szoritanak ra benninket (Transferre necesse est!), de amit a
nyelveszet tudomanyosnak tekintett eszkozeivel mar nem tudunk megmagya-
razni magunknak, mert a nyelvek jelentesrendszerel és grammatikai lehet0seé-
gel elternek egymastol. Egy lehetoség mindenesetre adodhatott volna a saus-
sure-1 elmeéleten beltl maradva arra, hogy nyelveszeti alapon kozelitsik meg a
forditas kerdeseit, de ehhez tul kellett volna Iépni a szukén ertelmezett struk-
turalista felfogason. Egy tagabb strukturalista nyelvfelfogason belll ugyanis a
nyelvi alakzatoknak sajatos funkcioik is vannak. A morfoldgia és szintaxis teru-
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léten grammatikal funkciokat talalunk, amelyek ugyan nyelvenkeént eltérnek
egymastol, de maganak a nyelvnek, az altalanos nyelvi képességnek (langage-
nak a langue mellett) is vannak funkciol, melyek egyetemes ervényuek. llyenek
a nyelv szerepe a gondolkodasban, az emberi muvel0dés és az egyén muvelo-
dése teren, de ehhez hasonlo funkciokat lehetne keresni az egyes nyelvek (a
sokféele langue) Osszevetesevel is, azt vizsgalva, milyen funkciokat toltenek be
egymashoz viszonyitva es milyen szerepet latnak el a nyelvek 6sszessegében.
llyen kerdeseket azonban a strukturalista nyelveszet nem vetett fol (legfoljebb
csak részben a mesterséges nyelvekkel kapcsolatban), hanem megelégedett a
grammatika és szemantika eszkoztaranak elemzesevel.

Ha a ,,forditas” szot ugy értelmezzik, hogy ezzel a tevekenyseggel az egyik
nyelv szovege helyett egy azonos (jelentésl, rendeltetésl, hasznalhatdsagu,
esztetikal ertéku, hangzasu, hatasossagu stb.) szoveget allitunk elo egy masik
nyelven, akkor nyelveszeti ismeretink alapjan azt kell mondanunk, hogy erre
valojaban nincs lehetOosegunk. Meg azt sem tudjuk pontosan eldonteni, milyen
alapokra helyezkedve mondhatjuk ilyen probalkozasainkat sikereseknek. A for-
ditasok nyelvészeti magyarazatanak lehetetlensege annak kovetkezmeénye, hogy
az egymastol eltéro nyelvi szovegeknek nemcsak a formaja (fonetikai, gramma-
tikal, szintaktikal formaja) mas, de tartalmuk Is annyira egyeni, hogy ugyanazt
egy mas nyelv eszkozeivel visszaadni nem lehet. Kérdeses azonban, hogy okvetle-
nul igy kell-e értelmeznlnk a ,,forditas” szot. Amikor forditunk, akkor ugyanis
nem szovegeket teszlnk at egyik nyelvbol a masikba, abban az ertelemben, hogy
az egylk szOvegben rogzitett objektiv nyelvi jelentéseket és formakat akarjuk
visszaadni egy masik nyelven. Az objektiv nyelvi tulajdonsagok annyira egye-
diek nyelvenként, hogy azokat egy masik nyelven semmiképpen sem tudjuk
ugyanugy megvalositani. Nem ezeknek az objektiv nyelvi tulajdonsagoknak az
,atvaltasa” adja azonban a forditd szamara a feladatot, hanem azoknak a szub-
jektiv gondolatoknak egy Uj, egy masik nyelven torten0 megjelenitése, amelyek
az eredeti mU szOvege mogott huzodnak meg. A nyelv objektiv adottsag sza-
munkra, melyet kenytelenek vagyunk elfogadni olyannak, amilyennek kaptuk,
es ez az objektiv kOzeg nyujtja az egyetlen lehetoséget szamunkra, hogy a ma-
gunk szubjektiv gondolatvilagat, a magunk szubjektivitasat masoknak (és On-
magunknak 1s) Kkifejezesre juttassuk. Igaz, hogy a szerzo szubjektivitasa csak a
nyelv objektivitasan keresztul kozelithetd meg, de ez semmiképpen sem jelent-
heti azt, hogy a forditasban ezt az objektiv nyelvi adottsagot kell egy masik
nyelven visszaadnunk. A szerzO objektiv szovegebol kiindulva a szerz0 szubjek-
tiv gondolataihoz, szubjektiv mondanivaldjahoz kell a forditonak eljutnia, és a
megtalalt mondanivalot kell egy masik nyelven kifejeznie. Az eredeti szoveg
nyelvi formaja és jelentése csak kiindulasul szolgalhat neki az Uj szbveg meg-
alkotasahoz, ugyanugy mint ahogy a szerzonek az altala hasznalt nyelv kifeje-
Zésl adottsagal és objektiv jelentesel Is csak lehetoségkeént alltak rendelkezése-
re, amikor sajat szubjektiv gondolatait akarta nyelvi formaba onteni. A fordito
mindenesetre mar konnyebb helyzetben van mint a szerz0. Amikor a megtalalt
szubjektiv gondolatokat nyelvi kontosbe akarja Olteni, ennek peldajat mar meg-
talalhatja a szerzo eredeti munkajaban, amelyet kOvethet, sot amelyet - a fordi-
tas lényegében ezt kivanja tole - kovetnie iIs kell, ha nem akarja a gondolatokat
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teljesen 0] formaban megfogalmazni. A nyelvi formakat és a nyelvi jelentéseket
az 1lyen értelemben folfogott forditas ertekelése soran nem szabad kizardlagos
mércenek tekinteni. Még arrol sem szabad beszélni, hogy ,leforditottuk” a
szerz0 szubjektiv gondolatait akkor, amikor egy masik nyelven fejeztik ki Oket.
(A szubjektiv gondolatokat ugyanis nem lehet es nem Is szabad ,,leforditani’.)
A fordito ,,minddssze” uj nyelvi formaban jeleniti meg a szerzo - szubjektiv -
gondolatait, megkiserelve egy masik nyelven kifejezni mindazt, ami a szerzo-
nek egy nyelven mar sikertlt és valoszinuleg jol sikertlt. Az eredeti mu nyelvi
formajanak kovetésére eppen ebbol az utdbbi helyzetbol kapja az inditekot a
fordito: fol kell tételeznie, hogy a szerzO0 optimalisnak tartja a maga altal letre-
hozott nyelvi format, melyet, ha mas nyelven irta volna, valahogy ugyanugy
fejezett volna ki. Neki tehat ezt a format mintaképnek kell tekintenie, de nem
a maga nyelvi megjelenéseben, hanem mint lehetseges eszkozt a szubjektiv
mondanivalo Kifejezésere.

A forditas feladatanak ilyen értelmezése kétseg kivil mar tulmegy a nyel-
vészet megszokott - strukturalista - tertletein. Mal gyakorlatunk alapjan a
nyelvet sajat strukturaiban latjuk megalapozva, és ugy véljuk, hogy a nyelvet
strukturainak folderitese es megismerése revén tudjuk igazan megismerni.
Ezek a strukturak azonban - alapveto fogalmi tartalmuknal fogva - merev ka-
tegoriak. A strukturaknak hatarozott alakuaknak kell lennitik ahhoz, hogy
megragadhatokka és a megfelelo - esetleg matematikal - eszkdzokkel megra-
gadhatokka legyenek. Bar strukturalista grammatikaink azt mutatjak, hogy egy
Ilyen megkozelitéssel jol leirhatok a nyelvek, a forditasok keplékenyebb, egyé-
nibb, szabadabban ertelmezhetd nyelvi szerkezeteket vesznek forditasaik alap-
jaul. A forditd nem nyelvi strukturakat fordit, hanem a strukturak egyeni fol-
hasznalasat értelmezi es forditasa ezen az éertelmezesen alapul. Aki fordit, sajat
ertelmezése alapjan fordit, sot a forditas tulajdonképpen egyfajta értelmezes,
egyfajta hermeneutikal tevékenyseg. A forditashoz kapcsolddo tapasztalataink
azt mutatjak, hogy a szovegek nyelveészeti értekeléset a hermeneutika alapjan is
erdemes szemdigyre venni.

A hermeneutika eddigi gyakorlata es a hermeneutika foladatainak értel-
mezese sok valtozason ment at hosszu tortenete soran az alexandrial iskolatol
kezdve mostanaig. A szovegek nyelveszeti jellegu értekelése nem kapott benne
mindig olyan szerepet, mint amilyet a mai hermeneutikai iskolak tulajdonita-
nak neki, de ez talan annak a kOvetkezmenye, hogy a nyelvi jelentés és a fogal-
mi jelentés valamint a beszélo gondolatainak viszonya a logika es nyelv egy (
elemzesevel valtak csak megkozelithetové. Hans-Georg Gadamer szerint az
elgondoltak egyedisege és a beszeldo szemelyéhez valo hozzakotottsege sohasem
rendelodik ala teljes egeszében a mar rendelkezesre allo szojelentés altalanossa-
ganak. A beszeld ugyan altalanosan érvényes szojelentéseket hasznal, de min-
dig valamilyen egyedi targyi szemlelet kilonlegességeben (H. G. Gadamer:
lgazsag és modszer, Gondolat: Budapest, 1984, 299), amit egy forditas folya-
mata soran egy masik nyelv jelentéseinek altalanositasaiban ugyancsak érve-
nyesiteni lehet. A megertés - az elgondoltak egyedisegének és kulonosségenek
a folfogasa a nyelvileg altalanosban - igy mindig nyelvi kdzegen beltl valosul-
hat meg, és a kllonb0z0 nyelvek jelentéskiulonbségel nem akadalyozzak ezt a
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megertést. A forditas tehat nemcsak lehetseges* hanem a megértesnek elen-
gedhetetlen formaja. Amikor megértink* azt mijidig valamilyen forditassal
valositjuk meg. Arra I1s megvan a lehetosegunk® hogy megnyugtato modon ele-
mezzuk a forditast* hisz megadhatjuk azokat a targyszerl kereteket* amelyek
egy Ilyen ellenorzes alapjaul szolgalhatnak. A nyelvészetet a forditasok ilyen
elemzésébol kihagyni nem lehet. Alapveto feladatkorénel fogva eppen a nyel-
veszet rendelkezik azokkal az eszkO0zokkel* amelyek segitsegevel a kulonb6zo
nyelvek szojelenteseit egymassal* a fogalmi és nyelvi jelentesek viszonyait* az
utobbiakban meghuzodo altalanos es kilonos megjelenesét elemezni es viszo-
nyitani tudja. Ezzel a szerepevel a nyelvészeti forditaselmélet mentesul az
olyan altalanositasok alol i1s* hogy meg kivanna hatarozni* vagy elo kivanna
im* milyennek kell lennie a forditasnak* és mi lehetne az az egyeduli helyes
megoldas* amelynek egy adott forditasban érvenyesulnie kell. Az egyedit a
nyelvi altalanosban nyilvan kulonfele médon lehet megvalositani es a nyelve-
szeti forditaselmelet nem kivan - es eddig sem kivant - tulmenni ezeken a
lehetOsegeken.

A Szombathelyl Berzsenyi Daniel Tanarképz0 Foiskola 1992 november
13-an és 14-én - Radd Gyorgy nyolcvanadik szlletésnapjahoz kapcsoldodoan -
kollokviumot rendezett a forditaselmélet kérdéseir6l. Ot szekcidban hangzot-
tak el eloadasok* melyeknek legtobbjet egy gyujteményes kotetben adta ki a
foiskola Klaudy Kinga* Kohn Janos* Molnar Katalin és Szalal Lajos szerkesz-
téseben az eloadasok nyelvén angolul és németul Transferre necesse est cimen.
A konyv elsO resze a forditas nyelveszeti kérdeseivel foglalkozik* a masodikban
a muforditas helyzeterol szolo* a harmadikban és a negyedikben (kissé rovi-
debb terjedelemben) az oktatassal illetve a gepi forditassal kapcsolatos kerdé-
sek szerepelnek. Az utolsd oldalak Radd Gyorgy értekes eletmuivet meéltatjak.
A forditaselmeleti réesz Eugen Nida eloadasaval kezdodik. A neves szerzO sze-
rint a nyelvészet és az irodalom annyira eltéro folfogasokat képvisel a nyelvrol*
hogy ez szinte lehetetlenné teszi a forditas elméleti tisztazasat. A tovabbi ira-
sok elégge szemleletesen tamasztjak ala ezt a véleményt: kontrasztiv jelleg
elemzesek mellett U) lehetoségeket keresnek a forditasok nyelveszeti ertékelé-
séhez. A muforditas kerdeseit targyalo irasok kozul tobb is érdekes modon (vagy
talan veletlenul?) Goethe ,,Wanderers Nachtlied”-ként ismert rovid kolteme-
nyenek forditasait elemzi. Az olvasmanyos és tartalmas elemzések jol mutatjak™*
mennyire nem nélkulozheti a forditasok ertekelese a behatd tartalmi elemzeést.
A gepi alkalmazast targyald reszben a helyzet targyilagos ismertetese mellett
reményked6 elvarasokrdl olvashatunk. Osszességében a konyv jol ismerteti a
forditaselmélet jelenlegi helyzetet* de a nyelvészet és az irodalomkritika meg ki
nem alakult es megnyugtatd megoldasokat kereso allasfoglalasait is. A hasznos
kiadvanyt érdemes elolvasni.
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Forditas angolrol magyarra es magyarro

196 old., 850 Ft

angolra

A forditas nemzetkOzileg is elsO, rendszeres, elméletileg megalapozott, mégis gyakor-
latias tankOnyve. Konyvlnk celja, hogy rendszeres, didaktikusan felépitett tananyagul

szolgaljon az angolrdl magyarra, illetve a magyarrdl angolra valo forditas tanitasahoz.
JOl hasznalhato segédanyagként a haladd szintt nyelvoktatasban, mivel alkalmazhato

gyakorlokonyvként is, hiszen a szOvegeken és a kapcsolodo kommentarokon kivdl
szamos valtozatos feladatot ad.

A kommentarok bosegénél, aprolékossaganal fogva tanar nélkdli, otthoni tanu-
lasra, valamint gyakorlasra is alkalmas.

A harom tarsszerz0 kozott elméleti szakember, a forditast egyetemi szinten oktato
tanar és tapasztalt forditd egyarant talalhato.

Hamarosan varhato:

Zalan Péter: Nemet forditoiskola
Kb. 200 old.. kb. 850 Ft



JOHN GROTE

Bemutatjuk a British Councilt

A British Council rovid torténete

A British Council rovid ideig mar mukodott Magyarorszagon a Il. vilaghaboru
utan, de 1950-ben bezarattak, és csak 1963-ban térhettink uUjra vissza a Brit
Nagykovetség kulturalis szekciojakent. Tevékenységunket a haromévenkent
kotott kulturalis megallapodas szabalyozta, amelyben meghataroztak a kovet-
kezO 1d0szakban folytatando tevekenysegunk volumenet, ugyanakkor a magyar
kormany bizottsag utjan ,,jelolte ki” azokat, akik ellatogathattak Nagy-Britan-
niaba.

A beleszolas mérteke termeszetesen a magyar-brit kapcsolatok alakulasaval
egyutt valtozott, és 1980-ra mar meglehetosen szabadon donthettink struktu-
ralis kérdésekben is. Sokan latogattak a Kovetseg régi eptleteben székelo
konyvtarunkat. A Kovetsegen rendezett eseményeken pedig szamos olyan
nyugatbarat magyar vett részt, aki szivesen talalkozott a hozza hasonlo, ,,mas-
kent gondolkodo” magyar ertelmisegi korokkel.

Az 1987-ben kotott kulturalis megallapodas idejére a ket kormany kozott
kapcsolat olyannyira pozitivva valt, hogy hatarozat sztletett arrol, hogy a
British Council sajat jogan visszaternet Magyarorszagra. A hatarozat rendel-
kezett egy, a British Council es az Orszagos Muszaki Fejlesztesi Bizottsag
(OMFB) altal beinditandd kozos Tudomanyos es Technikal Programrol, vala-
mint egy nagy-britanniai magyar intezet felallitasarol is.

Az U] epulet
1991-1g tartott, mig a British Council vegre otthonra lelt - reszben az 1989/90
evi nagy hordereju politikai valtozasoknak k6szonhetben - a Benczur utca 16.
szam alatti hazban, amely korabban a Kubal Nagykovetseg epulete volt.

Amikor 1991 augusztusaban Magyarorszagra erkeztem, hogy betoltsem a
British Council igazgatol tisztjet, egy viszonylag nagy, eléggé megviselt épulet
fogadott, benne sok-sok rajzzal arrol, hogyan kellene kineznie a haznak. A re-
konstrukcionak 1992 marciusara, a nyelviskola megnyitasara kellett befejez0d-
nie. Az angol épitészek, az angol épitesi vallalkozo és a foleg magyar munkasok
csodat muveltek 1991 telén, s igy mar 1992 januar vegén atkoltozhettink a
kOvetseg epuletébol u) irodainkba, februar elejen pedig beiskolaztuk az elso
300 hallgatonkat is. Hat igy kezdodott.

Azon a tavaszon az Angol Nemzeti Balettegyuttes anyagi segitsegunkkel
eppen magyarorszagi turnera jott, es patronusuk, ofelsege a Walesi Hercegno
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is budapesti latogatast tett. igy tortént, hogy Goncz Arpad koztarsasagi elnok
ur és a HercegnoO egydutt avathatta fel Uy székhazunkat 1992. marcius 24-én.

Tevékenységunk

Uj otthonunkban végre megkezdhettik a tanitast. Ez persze csak egyike volt
mindannak a tevékenysegnek, amelyeket mar korabban elinditottunk. Mar
1988-ban felvettink egy munkatarsat, aki mint ,,English Language Officer”
(az angol nyelv felelose) fellgyeli és iranyitja az angol nyelvtanarokkal tartott
egyre erosodo kapcsolatainkat. 1990-ben egy ujabb londoni statusszal gyara-
podtunk, valamint a magyarorszagi dolgozoink szamat is noveltik, hogy kiala-
kitsunk egy olyan osztalyt, amely kezben tartja azokat az oktatasi programokat,
amelyeket a Know How Alap, a Vilagbank és a PHARE program is tamogat.
1992-ben mar a mavészeti, konyvtari es informaciods, oktatasi, tudomanyos,
kornyezetvedelmi, stb. programjainkat terveztiuk, hogy az U} épuletben minél
frissebben tudjunk reagalni a korulottink egyre gyorsabban valtozo vilag Kihi-
vasaira.

Az angol nyelv és az angol kultura tanitasa

1991-ben Nagy-Britannia kormanya ugy dontott, hogy a Know How Alapot,
amelynek celja ketoldalu segitsegnyujtas a piacgazdasagra valo atterés folya-
mataban, kiegésziti egy olyan alappal, amely az angol nyelv tanitasat hivatott
tamogatni a ,,volt KGST”-orszagokban. A Magyarorszagon mukodo British
Council munkatarsai azonnal targyaloasztalhoz is Ultek a Muvelodési es Koz-
okatasi Miniszterium (MKM) képviselOivel es tanacsadoival, hogy eldontsék,
hogyan lehet az 0Ot evre tervezett penzt a leghatekonyabban olyan projektu-
mokra felhasznalni, amelyek rovid 1d0 alatt valtozast hoznak. A targyalasok
eredményekeéppen négy ilyen projektum kerilt kidolgozasra.

Angoltanarok képzeése

A legegetobb probléma az volt, hogy nem volt eleg szakkéepzett angoltanar Ma-
gyarorszagon, minthogy az 1989/90 evi események és Magyarorszag Nyugat
felé tortent nyitasa kovetkezteben oriasi kereslet tamadt j0 angoltanarok irant.

A kereslet kielégitesere a British Council anglial szakrészlegeinek tamogata-
saval, szoros egyuttmukodésben az MKM-mel, valamint magyar tanarképzo
szakemberekkel elkezdett kidolgozni egy U] modszert az altalanos és kozepis-
kolai tanarok képzésére. Két egészen uj programot fejlesztettek ki, amelyek a
gyakorlati tanitasi készsegekre helyezték a hangsulyt. Az egyik az ELTSUP
(English Language Teacher Supply) Project volt, amelynek kereteben uj,
haromeéves, gyorsitott egyszakos tanarképzes indult be kilenc egyetemen és
tanarkepzo foiskolan. A Lower Primary Project kereteben pedig U0j tantervet
vezettek be tizenket tanitoképzo foiskolan, hogy az angol szakon megfelel0
hangsulyt kapjon a tanitojeldltek kepzése.

A programok beinditasara olyan brit oktatok és tanacsadok jottek Magyar-
orszagra, akik sok eves tapasztalatra tettek szert a tanarképzesi programok
tertleten a vilag minden reszében. Uj tanterveket dolgoztak ki kulonosen a
metodika es az tantermi munka terdletén, valamint integralt nyelvtanulasi
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programokat vezettek be, hogy fejlesszek a diakok angoltudasat. Nagy hang-
sulyt kapott a hatekonyabb tanitasi gyakorlat bevezetése Is, melynek soran a
diakok mindent kiprobalhatnak, az Oralatogatastol a kutatasig, tanithatnak az
osztalyt tanito tanar fellgyelete alatt, es végul akar teljesen at is vehetnek egy
osztalyt.

A program Jellegzetessege, hogy a vezetotanarok (COTT/co-trainer) réven
nagyon szoros és kolcsonds modszertani kapcsolat alakul ki a tanarképzo in-
tézmeny es a gyakorloiskola kozaott.

A programok kidolgozasa soran a legfontosabb szempont mindig a koope-
racio, a kozos felelosseg volt. A magyar tanarképzo szakemberek vegig aktivan
részt vettek a munkaban, majd vegul teljes egeszeben at is vették a programok
Iranyitasat. Hogy ez az atvétel strategiai szempontbol is megalapozott legyen,
klon figyelmet kellett forditani az oktatdi kar tovabbképzesere. A tanszeki
konyvtarak allomanya kiegészult a legujabb szakmunkakkal, folyoiratokkal,
video es hanganyagokkal, specialis kepzesi programokat szerveztink Anglia-
ban, metodikal ,,workshop”-okat rendeztink Magyarorszagon, hogy minel
tobben megismerhessék az 1dokozben felhalmozott tapasztalatokat es szaktu-
dast. A Project Management Board elnevezésu bizottsag, amelynek tagjai a
projektumban resztvevo intezmények képviselol, biztositja az intézmeényekben
folytatott munka egységességet.

Az Angliabol erkezo ,,input” periodus vége fele jarva, megeléegedéssel tekint-
hetlink vissza az eddigi eredményekre, es bizakodva nezhetink elore. Amiota a
programban résztvevo diakok elsd csoportja kézhez kapta a diplomajat 1993-
ban, 6sszesen 700 diak végezte el az ELTSUP és tobb mint 300 a Lower Pri-
mary programot. Ma mar mindkét program teljes kapacitassal Uzemel, es igy
300-350 diak végez évente. Eddig majdnem 250 altalanos és kozépiskolaban
dolgozo COTT (vezetOtanar) kapott megfelelo kepzest. A programban reszt-
vevo tanszekek oktator kozul tobb mint szazan vettek reszt angliai programok-
ban, mig korulbeltl o6tvenen azon dolgoznak, hogy tavoktatasi modszerrel
Master of Arts fokozatot szerezzenek valamelyik angol egyetemen.

A kézzelfoghatd és meérhetd eredmenyek mellett a projektumnak sikerilt
felhivnia a magyarok figyelmét arra, milyen fontos a magas szinvonalu tanar-
kepzes. Ez volt az egyik temaja annak a nagyszabasu konferencianak is, ame-
lyet 1996. februar 29. és marcius 2. k6z0tt rendeztek Budapesten ,,Min0seg az
angoltanar-képzésben” cimmel.

Magyarorszag neve mara mar szinte egybeforrott a sikeres angoltanitassal,
klondsen, ami a tanarkepzést illeti; gyakran fordul elo, hogy a magyar progra-
mok szakértoi, angolok es magyarok vegyesen, felkérest kapnak arra, hogy
munkajukrol beszamoljanak a kornyezo orszagokban és mashol.

Az angol szaknyelv

Az angoltanarok iranti altalanos kereslet robbanasszert novekedésével parhu-
zamosan a Jog, az orvostudomany, a termeszettudomany és a technika terile-
tén 1s egyre tobb angolul jol beszelo szakértore van szukseg. Az angol nyelvvel
nem specialistakéent foglalkozo fiatal szakembereknek is tudniuk kell angolul,
hogy naprakészen ismerjék szakterulettk legujabb eredményeit, hogy olvashas-
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sak a nemzetkozi folyoiratokat es részt vehessenek kulfoldi konferenciakon es
szeminariumokon. Ennek az igénynek a kielégiteset célozza a Service English
Project elnevezesu szaknyelvi program.

ElsO lepésként négy nagy intezmény angol tanszekének, illetve lektoratusa-
nak magyar oktatoibol allo csoport utazott Edinburgh-ba, ahol az egyetemen a
szamukra szervezett kurzusokon olyan alapvetd temakban hallgathattak elo-
adasokat, mint a kereslet-elemzes (needs analysis), tovabba tanfolyam- és tan-
anyagtervezes. A mal napig 62 oktato végezte el ezeket a nagy-britannial tan-
folyamokat, amelyeket magyarorszagi ,,workshop”-ok kovettek. Mindennek
eredményeképpen az edinburghi szakemberek segitségével kialakult egy olyan
magyar oktatdol garda, amelynek vezetesével a program széles kdrben beindit-
hatd. Az edinburghi es mas angliai egyetemekkel kialakitott kapcsolatok lehe-
tové teszik szamukra, hogy oOnallo kutatasokat is folytassanak, sot maguk IS
tanfolyamokat, illetve ,,workshop”-okat szervezzenek olyan intéezmenyek okta-
tol1 szamara, amelyek szinten csatlakozni kivannak ehhez a projektumhoz. Jelen-
leg 15 intézmeény vesz részt a programban - szoros egyuttmukodesben a kor-
nyezO orszagok hasonld projektumokkal foglalkozd intezményeivel.

Britannisztika

A Nagy-Britannia és a britannisztika iranti megnovekedett érdeklodeés kielegi-
tésere Indult a budapesti EOtvOos Lorand, a debreceni, a szegedi es a pécsi
egyetemeken angol es magyar specialistak vezetésével a British Studies Project.
Az Uj programokban a hagyomanyos témak mellett, mint példaul Shakespeare,
vagy a XIX. szazadi irodalom, olyan ujak is szerepelnek, mint a torténelem, a
tarsadalom, a kultura, a meéedia vagy a regionalis ismeretek, mely utobbi a skot
es az ir tertletekre vonatkozik. A hagyomanyos tertletek Is gyakran vadonatuj
iIranyokba mozdulnak el, mint példaul a noi irodalom, vagy a nagy-britannial
etnikal kisebbsegek irodalma. A mai brit regenyirdok muaveibol rendezett kialli-
tasok, modern dramairok eloadasal, fiatal koltok latogatasal tovabb gazdagitot-
tak a kinalatot, amely megprobalja hiven tikrozni a modern Nagy-Britannia
sokfelesegét, dinamizmusat és multikulturalis karakterét. Nemrégiben rendez-
tink eloadas-sorozatot ,,A tudomany és a muvészet nyelve” cimmel, ahol nem
csak az irodalom vilaganak szakemberel mutatkoztak be, hanem tobbek kozott
egy olyan eloadas is elhangzott, amelyet egy genetika professzor tartott ,,A kolt0
viszonya a kemiahoz” cimmel.

Amint tehat a projektum novekszik és terebelyesedik, egyre jobban 0ssze-
kapcsolodik a muveszetek terén kifejtett tevékenységtinkkel. Jol peldazta ezt az
0sszefonodast az 1995 0szén megrendezett Skot Fesztival, amely valogatast
nyujtott a skot mavészetek, koltészet, film-, zene-, s tancmdaveszet alkotasaibol.

Ennek a projektumnak is, akarcsak a tobbinek, nagy elonye az a koopera-
ci0, amelynek seqgitségevel a kilonb6zo intezmények megosztanak egymassal
minden informaciot és akar oktatocsere kereteben el0oadasokat Is tartanak egy-

mas Intézmenyeiben.*

* A britannisztika valtotta fol az edddigi anglisztika miszot, mint korszertbb és poli-
tikailag-foldrajzilag helyes kifejezés.
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A britannisztika irant erdeklddok szamara rendezik azt a konferenciat Is,
amelyet ,,Media Studies - Framing the Issue®dcimmel majus elejen tartanak
Péecsett.

Egyuttmukodeés a magan szektorral

Miutan a fent emlitett négy projektumot beinditottuk, figyelmtnket a gomba-
ként szaporodd magan nyelviskolak felé forditottuk. Feltétlentl szikség volt
arra, hogy letrejojjon egy olyan testilet, amely feltigyel az angol nyelvoktatas
megfelelo szinvonalanak es megbizhatosaganak allandd fenntartasara. Néhany
magas szinvonalon mukodo nyelviskola, valamint a United States Information
Service kOzremukodesével tamogattuk tehat a nyelviskolak kamarajanak létre-
jottet, amely angol akkreditacios szakemberek segitsegevel kidolgozta sajat
akkreditacios rendszeret.

Szorosan egyuttmukodunk szamos nagy-britannial es magyarorszagi angol
nyelvtanitasi anyagokat kiadd vallalattal, és tamogatjuk a tanarok és szakembe-
rek olyan szervezeteinek mukodeéset is, mint peldaul az IATEFL (International
Association of Teachers of English as a Foreign Language - Magyarorszagi
Tagozat) és a HUSSE (Hungarian Society for the Study of English).

A British Council nyelvoktatasi kGzpontja

Ugyanakkor beinditottuk intezmenyinkben is az angol nyelvoktatast. A British
Council mintegy 90 oktatasi kdzpontot Uzemeltet 45 orszagban szerte a vila-
gon. Ezek a kozpontok a British Council altal kivanatosnak tartott szinvonalat
demonstraljak, s ugyanakkor onfenntartéak.

Budapesten a British Council angol nyelvi kdzpontja hamar megtalalta a
helyet a nyelviskolak kozott, es az élet legktilonbGzobb tertletén tevékenykedo
hallgatokat oktatja. Van kozottik diplomata, Gzletember, kdzalkalmazott, diak
- minden igenyt igyekszunk kielégiteni. Mig 1992-ben 300 hallgato iratkozott
be, ma mar 1300 latogatja tanfolyamainkat. Az erdeklodés nyomasara gyere-
kek szamara specialis tanfolyamot iIs inditottunk szombat delelotti foglalko-
zasokkal. Nagy gondot forditunk arra, hogy angol anyanyelvl oktatoink meg-
feleljenek a legmagasabb kovetelményeknek is. Hallgatoink nagyra értékelik
tanaraink munkajat és foleg interaktiv tanitasi modszertket.

Tanitasi programunkat az igenyeknek megfeleloen alakitottuk ki. Minden
szinten oktatunk, teljesen kezd0 kurzusoktol kezdve egeszen a ,,University of
Cambridge First Certificated ,,Adavanced®es ,,Proficiency®dvizsgakra felke-
szito tanfolyamokig. Mivel ezeket a vizsgakat a vilagon mindenhol elismerik,
ha hallgatoink sikeresen leteszik Oket, sokkal nagyobb esellyel indulnak mind
az egyetemi felvetelin, mind a nemzetk6zi munkaero piacon.

Vannak specialis tanfolyamaink is: pillanatnyilag ajanlataink kozott szerepel
a ,,Business English®dkozéphaladd es halado szinten, valamint ket angol irodal-
mi es egy ,,Angol nyelv a medidban®dcimmel meghirdetett tanfolyamunk van.
Terveink kozott szerepel tovabbi gyerekkurzusok beinditasa, a brit életmod és
kultira megismertetese, valamint kereskedelmi ismeretek oktatasa angol nyelven.

A British Councilhoz gyakran erkezik olyan felkérées is, hogy szervezzink
szemelyre szabott tanfolyamokat egyének vagy intezmeények szamara. Az egesz
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vilagra kiterjedd haldézatunk nagy segitséget nyujt ilyen esetekben, és a toluk
kapott anyagok, valamint az altaluk felhalmozott tapasztalatok felhasznalasaval
szerveztunk tanfolyamokat ENSZ kepviselok, bankarok, repuloteri dolgozok
es mas szakemberek szamara. A budapesti tanaroknak pedig rendszeresen
ajanljuk azt a tanfolyamunkat, amely a University of Cambridge in English for
English Teachers (CEELT) vizsgara kesziti fel Oket.

Minden erofeszitesunk ellenére 1993-ban még mindig voltak olyan igenyek,
amelyeket nem sikerult kielégitenink. Konyvtarunk nem tudta az 0sszes angol
nyelvtanitasi anyaggal kapcsolatos keérest teljesiteni, kilonosen azokat nem,
amelyek vidéki iskolakbol érkeztek. A tanarok erdeklodese az () tanitasi mod-
szerek és nyari tanfolyamok irant kiapadhatatlannak tint. Vilagossa valt sza-
munkra, hogy foglalkoznunk kell a végzett tanarok folyamatos tovabbképzése-

vel 1s.

Maodszertani Kozpontok

Pénz ugyan nem allt rendelkezéstinkre, de szerencsere talaltunk olyan magyar
partnereket, akiknek a tamogatasaval elindithattuk a Modszertani Kozpontok
felallitasara tervezett programot. Ezek a kbzpontok a nagyobb varosokban jot-
tek létre azzal a cellal, hogy kiszolgaljak a tanito tanarok igenyeit. Felszerelésik
k6zOott megtalalhatdo minden lenyeges segedeszkoz: audiovizualis hard- és soft-
ware, komputerek, fénymasolok, video- és audiomagnok, valamint szak-, me-
todika-, tankonyvek es szakfolyoiratok is. Nagy-Britanniaban megjelend napi-
lapok es nepszeru kiadvanyok mellett audio- és videokazettan mutatjuk be a
legmodernebb angol divatot és egyeb, az orszaggal kapcsolatos erdeklodésre
szamot tartd téemat, igy ezek a kozpontok nemcsak a munkaban nyujtanak
segitseget, de akar tanari klubkent is funkcionalhatnak.

Vezeto szaktanar iranyitasaval meg eszme- és tapasztalatcserére is sor kerdl,
hogy a tanitd tanarok Otletekkel és tanacsokkal segithessek egymast.

Eddig negy ilyen Mdadszertani Kozpontot nyitottunk meg (Gyorott, Mis-
kolcon, Pecsett és Szombathelyen) 6sszesen mintegy 1000 taggal. Az 0todik
kozpont I1s nemsokara megnyilik Debrecenben, az egyetemmel szoros egydutt-
mukodesben. Kozpontjaink minden erdeklodo tanar szamara nyitva allnak.

Tovabbi Modszertani Kozpontok megnyitasat iIs tervezzik, amennyiben
erre anyagi lehetoségunk nyilik, hogy lehetdleg Magyarorszag egesz teruletet
lefedhessuk. Kisebb kozpontokat is szeretnenk letesiteni, hogy lehetdoleg min-
den vidéki varosban tanitd tanarnak legyen hova fordulnia segitsegért.

Angolanarok tovabbkepzése
1987 es 1993 kozott nyolc kettannyelvl iskolal tanari statuszt az 1993. evi
kulturalis megbeszeléseken tovabbképzesi tanacsadoi statussza alakitottunk at.
A meglehetosen vitatott Tankertleti Oktatasi Kozpontok vették at Oket azzal a
feladattal, hogy fellgyeljek és iranyitsak a kornyez0 megyékben dolgozoé
angoltanarok rendszeres tovabbképzéset.

Munkajuk a bizonytalan kortlmények ko6zott elsosorban onalléan szerve-
zett iskolalatogatasokra szoritkozott. Nem ritkan kivalasztottak egy-egy iskolat,
vagy Iskolacsoportot, ahol mini projektumokat vezettek be kilonféle formak-
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ban, példaul arra 0sztonOztek tanarokat, vagy tanarcsoportokat, hogy helyi
sajatossagu tananyagokat irjanak specialisan a sajat iskolajuk szamara, vagy
latogassak egymas orait, vagy eppen megprobaltak angol kornyezetet kialaki-
tani az iskolakban ugy, hogy feldolgoztak Nagy-Britannia egy-eqgy teruletet,
vagy Angol Napokat rendeztek. Helyi hirleveleket adtak ki, es sokat tettek azert,
hogy elterjesszek az egyuttmukodes szellemét a tanarok es az iskolak kozott.

Amikor a Tankeruleti Oktatasi Kozpontok megszintek, az MKM-mel
egyetertesben ugy hataroztunk, hogy a tovabbképzési tanacsadokat, az érintet-
tek nem kis oromére, a megyel pedagogial intezetek veszik at. Az uj alapokra
helyezett projektum egyre Iinkabb erosodni latszik, de mas projektumokkal
Is kapcsolatra fog Iépni, mivel a tanacsadok arra 0sztonzik a tanarokat, hogy
olyan tanterveket és tananyagokat keszitsenek, amelyek iskolajuk sOt az egesz
megyéjuk specialis 1genyeit kielégitik, valamint hogy igazitsak hozza értékelesi
6s vizsgaztatasi rendszeriket a Minisztéerium jelenlegi programjahoz.

A projektum reszt vallal az ELTE Tanarképzo Kozpont altal kidolgozando
Uy tovabbképzési program letrehozasaban és a JovO evre tervezett kiprobalasa-
ban Is. A tanacsadok részt vesznek a modulok kialakitasaban es megkeresik an-
nak a modjat, hogyan lehet minel toObb tanar szamara elérhetove tenni a prog-
ramot ugy, hogy kisebb blokkokban megprdobaljak eljuttatni az iskolakba, hogy
a tanaroknak ne kelljen mindig egy kozponti helyre utazniuk.

Az angol vizsgak

Az angol nyelvi vizsgak tertleten is akad még tennivalonk. Mar korabban is
nagy érdeklodést tapasztaltunk ezek irant a vizsgak irant, de most, hogy 1995-
ben a University of Cambridge Local Exeminations Syndicate, az UCLES
vizsgaztatasi jogot adott nekink, hozzafogtunk, hogy a modszertani k6zpontok
es mas Intezmények segitségevel kiepitsiink egy olyan haldzatot, ahol mindenki
letehetl az UCLES vizsgakat. Remenyeink szerint tehat eljon az az 1do, amikor
majd senkinek sem kell messzire utaznia ahhoz, hogy letegyen egy CPE (Cer-
tificate of Proficiency In English), FCE (First Certificate in English) vagy
eppen egy CAE (Certificate in Advanced English) vizsgat. I.E.L.T.S. (Inter-
national English Language Testing System) vizsgat tehetnek mindazok, akik
Nagy-Britanniaban kivannak munkat vallalni, vagy csak szeretnék ezen a vizs-
gan Is lemerni tudasukat. A Nyelviskolak Kamarajanak segitsegével szeretnénk
elérni, hogy minden leend0 angoltanar letehesse a Nagy-Britanniaban szoka-
sos nyelvtanari vizsgakat, ezzel is biztositva az angol nyelvoktatas magas szin-
vonalanak fenntartasat.

Mindezen felll a British Council kapcsolatot teremtett tobb egyetemmel es
szakiranyu intezmeéennyel, mint amilyen peéeldaul a CIMA (Chartered Institute
of Management Accounts), igy szinte minden angol szakmai vagy egyetemi
vizsga letehetd nalunk.

Angol nyelvoktatasi folydirat

Az angoltanitassal kapcsolatos munkankrél 1dorol 1dore hirt adunk NOVELTY
cimU kiadvanyunkban, amely 1993 o0ta rendszeresen jelenik meg és foleg a
British Council programjairdol nyujt tajékoztatast. Tervezzik azonban, hogy az
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IATEFL magyarorszagi tagozataval egyuttmukodeésben Kkisse atalakitjuk a
folyoirat profiljat, hogy meg jobban megfeleljiink a tanarok igényeinek. A lap
egy magyar angoltanar iranyitasa ala kertlj célja pedig az lesz, hogy egyenlo
aranyban tartalmazzon tudomanyos ertekezeseket, programokrol szolo hireket,
konyvismerteteseket, az angol tanitassal kapcsolatos eseményekrol adott hir-
adast es gyakorlati tanacsokat angoltanarok szamara.

A konyvtar és az informacios szolgalat

A Modszertani Kozpontok es aNOVELTYcsak egy része informacios szolgal-
tatasainknak. Informacios munkank fokuszaban a konyvtar all, amely a Ma-
gyarorszag és Nagy-Britannia kozotti barati kapcsolat kialakulasa ota, mar nem
kell, hogy menedéket nyujtson bizonyos nyugati orientaltsagu magyar latoga-
toknak. Uj korszak vette kezdetét konyvtarunk eletében, amikor az igazgatosag
elfoglalta U szekhelyét 1992-ben.

A konyvtar szempontjabdl ez nemcsak Ujjaszervezest jelentett, hanem () fej-
a tradicionalis és meglehetosen odivatu kozkonyvtari format vadonatuj, ,,Pro-
aktiv” informacids szolgaltatasi rendszer valtsa fel, amelynek feladata a Nagy-
Britanniaban elert U} eredmenyekre, tapasztalatokra vonatkozo informaciok
Iranti kereslet Kkieléegitese.

A konyvtar felfrissitett gyujtemenye tobb mint 10 ezer darabbol all, mely-
nek egyharmada az angol nyelv tanitasaval kapcsolatos konyv es audiovizualis
anyag, masodik harmada Nagy-Britanniaban nemreg kiadott termeészettudo-
manyi, politikal, gazdasagi, jogi, kereskedelmi és i1gazgatasi, szocialis, kdrnye-
zetvédelmi, valamint a modern irodalommal és miveszetekkel foglalkozo szak-
munkakbdl all, harmadik harmada pedig szépirodalom, beleértve a hangos
anyagokat Is.

Referencia-gyujtemenyink mindenki szamara konnyen hozzaférhetové tesz
minden alapveto informaciot, nagy-britanniai intezmenyek cimétol kezdve a
muveszeteken és irodalmon keresztil egészen a torténelmi és életrajzi adato-
Kig.

Konyvgyujteménylnket egyre novekvo szamu kikolcsonozheto video-doku-
mentumfilm és video-jatékfilm egesziti ki. Celunk, hogy beszerezzik a legjobb
angol filmeket es TV-sorozatokat is.

Folyodirattarunk 125 olyan folydiratot tartalmaz, amelyek mas magyarorsza-
gl konyvtarban nem lelhetok fel. A valaszték a napilapoktdl a mivészeti, tudo-
manyos eés specialis folyoiratokon at egeszen az oly igen nepszerd New Musical
ExpresAg es a Melody Makeng terjed.

Informacios tudakozo szolgalatunk évente tobb ezer kerdésre valaszol nagy-
britannial tanulasi lehetosegekkel kapcsolatban.

Terveink koze tartozik az informacios technoldgia tovabbfejlesztese, hogy
meég tokéletesebben kielégithessuk latogatoink egyre valtozo igényeit. Azt re-
meéljuk, hogy nemsokara Gzembe helyezhetlink egy olyan integralt és automa-
tizalt konyvtari rendszert, amely atfogobba és egyszeribbé teszi a katalogusok

es a konyvtarban talalhato egyéb informacios forrasok hasznalatat.
Szeretnénk kialakitani egy olyan ,pro-aktiv” Informacios rendszert is, amely
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a nyomtatott forrasok mellett, gépi informacios forrasokat iIs magaban foglal.
CD-ROM adatbazis-gyujteménylnk életrajzi adatbazisoktdl (pl. British Na-
tional Bibliography, BookFind, BookBank, UK Official Publications, stb.)
egészen a tudomanyos és szakositott adatbazisokig (pl. Current Research iIn
Britain, Building Expertise In Science and Technology, Inside Information,
Environment Abstracts, British Newspaper Index, British Humanities Index)
terjed, amely nemsokara az érdeklodok rendelkezésere all on-line, a konyvtari
kozpontbdl kiindulo helyi haldézatunkon.

Informacids tudakozd szolgalatunkat Uj szolgaltatassal kivanjuk bovitent,
melynek kereteben elofizetoink informacios csomagokhoz juthatnak hozza
E-mailen keresztul.

Termeszetesen a British Council is keszul arra, hogy sajat oldalai legyenek
az Internetben, amelyek informaljak az olvasot szinte minden altaluk nyujtott

szolgaltatasrol és esemenyraol.

A muvészetek

Az 1990-es években bekOvetkezett politikal es gazdasagi valtozasok meglehe-
t0s viharokat kavartak a magyar muveszeti vilagban. Ezzel egy idoben viszont
egyre masra tinnek elo az Ujabb és ujabb kiallitohelyek es muveészeti vezetok,
akik szivesen dolgoznak egyutt kulfoldi eloado és kepzomuvészekkel. Ebben a
helyzetben ugy dontottunk, hogy muaveszeti tevekenysegunkben bizonyos
Iranyvonalakat kovetink.

Az egyik legfontosabb elvink az egyuttmukodés. Csak olyan magyar szer-
vezOkkel dolgozunk, akik magat a muvészeti esemenyt tamogatjak. Egyutt ve-
gezzik a munkat, és egydutt viseljuk a koltsegeket. A helyszin es a kozonség Is
magyar. Gyakran elofordul, hogy a muvet, vagy muveket Is a magyar partner
valasztja ki. Munkank alapveto eleme, hogy magyar partnereinknek lehetosé-
get adjunk arra, hogy nagy-britanniai fesztivalokra, muveszeti eseményekre és
kiallitasokra Is ellatogassanak.

Ahogy a britannisztika eseteben, itt is a maibrit mivészet bemutatasara ki-
vanjuk helyezni a hangsulyt. Az a feladatunk, hogy olyan Uj eloadokat és irokat
mutassunk be a nemzetkozi kozonségnek, akik mar nevet szereztek Angliaban,
Skociaban és lIrorszagban és fontos szerepet jatszanak a kultura szinpadan.
Ennek a munkanak a nagy része persze kis volumenben zajlik.

A nagyszabasu események rendezesét sem hanyagoljuk el. Szolgalati idom
alatt Magyarorszagra latogatott segitseglinkkel a Royal Shakespeare Company,
a Royal National Theatre, a Theatre de Complicite és lequtobb a Cheek by
Jowl. Itt jart a Birminghami Szimfonikus Zenekar, a BBC Welsh Orchestra és
az lcebreakers. Magyar impresszariok segitseginkkel meghivtak a Balanescu
Vonosnegyest és a Gavin Bryars Egyduttest, hogy a magyar k6zonsegnek izelitot
adjanak a modern brit zenéb0l. Jan Garbarek es a Hilliard egyuttes nagy sike-
ri koncertet adott szinten a segitseglnkkel a budapesti Szent Istvan Bazilika-
ban. Az Angol Nemzeti Balett fellépett az Operahazban, és tamogatasunkkal
tobb brit balett is bekertlt a magyar balettegyuttesek repertoarjaba. Az 1992-
ben megrendezett Making Waves fesztivalnak es a Petofi Csarnokkal folytatott
hosszu evekre visszatekinto egyuttmukodestnknek koszonhetoen olyan modern
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tancegyutteseket sikertlt Magyarorszagra hoznunk mint a DV8* a Phoenix és
a Shobana Jeyasingh Dance Company. Henry Moore kiallitasa volt a legrango-
sabb az altalunk rendezett szoborkiallitasok kozott* mig az Ernst Muzeum
adott otthont Don McCullin fotomuvesz vandorkiallitasanak. Ezek az esemé-
nyek gyakran egy-egy rangos fesztival* a Budapesti Tavaszi Fesztival* vagy az 0szi
Fesztival kereteben kerilnek megrendezesre. A British Council irodalmi mun-
kakat I1s tamogat: az Europa Kiado a Vigszinhazzal és a British Councillal
kOzOsen adta ki a Moonlight cimt konyvet* amely 6t modern brit drama magyar
forditasat tartalmazza. ,,Cseréeben” Nagy-Britanniaban nemsokara a konyves-
boltokba kerul egy kotet* amely négy magyar darabot tartalmaz angol nyelven.

Az 1995 0szen rendezett Skot Fesztival esemenysorozata pedig azt peldaz-
za* hogyan segitjuk a palyakezdd muiveszek bemutatkozasat* s egyszersmind
azt a szandekunkat* hogy a Skociardl az emberekben elo hagyomanyos™ turisz-
tikal felfogast egy mai képpel valtsuk fel. Az el6addkat és a mivészeket azokon
a magyar helyszineken valogattak ki* amelyeken felléptek.

Muveszeti tevekenysegunk masik eleme az a segitseg* amelyet olyan muve-
szetl vezetoknek nyudjtunk* akik muvészeti intézmenyeket menedzselnek a meg-
valtozott es tovabb valtozd kornyezetben. Lehetové tesszuk szamukra* hogy
Nagy-Britanniaba latogassanak* vagy Magyarorszagon talalkozzanak olyan brit
szakertokkel* akikkel megoszthatjak tapasztalataikat és problemaikat.

Oktatas, tarsadalomtudomany és termeszettudomany

1991 ota az angol nyelvvel kapcsolatos tevekenységunk kertlt leginkabb elo-
térbe. Muaveészeti* informacios és kdnyvtari tevekenyseglnk arra iranyul* hogy
bemutassuk a mai Nagy-Britanniat. Emellett azonban az egyéb terlleteket
sem hanyagoltuk el. 1963 ota faradozunk azon* hogy a keét orszag tudds és
szakerto kozosséget kozelebb hozzuk egymashoz. 1991 utan pedig megkezd-
tuk a csere- es 0sztondijas programok kiterjesztéset Is.

Mar 1991-ben elkezdtliink a kornyezettel kapcsolatos temakban aktivan te-
vekenykedni* a vizgazdalkodas tertleten* az europai ipari szabvanyositas téma-
jaban és kesobb a kornyezetvedelemmel kapcsolatos ismeretterjesztésben.
Munkankat olyan nagyra értékeltéek* hogy 1991-ben a British Council kepvise-
leteben atvehettem az Ipar a Kornyezetert Alapitvany dijat a kornyezet vedel-
meében Kifejtett tevekenysegunk elismerésekeént.

KésObb szocialis gondozasi programokat is beinditottunk* amelyek brit
szakertok és tapasztalatok felhasznalasaval segitseget nyujtottak a magyaror-
szagl szocialis ellatas jobb megszervezésehez. A magyarorszagi szocialis gon-
dozok elhataroztak* hogy létrehoznak egy kepzesi és kutatasi halozatot a tobbi
ezen a teruleten tevekenyked0o intézmeny részvetelevel, es szoros kapcsolatra
lepnek a British National Institute for Social Welfare nevu intézménnyel.
Ennek a munkanak a keretében latogatasokat szervezink®* hogy az erintettek
jobban megismerhessek a szocialis gondozomunkat es annak felepitéset Ang-
lidban* valamint ,,workshop”-okat rendezink a gyermek- és arvagondozas
téemakaoreben Is.

A Jogaszok azon dolgoznak* hogy a magyar kereskedelmi jogot ,,kozelitsék”
az Europal Kozosségehez* a kriminologusok es birak pedig azt tanulmanyoz-
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/8 John Grote

Szemelyes megjeqgyzes

Londonon kivil a British Council képviseletében dolgoztam Lengyelorszag-
ban., Németorszagban és Japanban is, mielott Magyarorszagra jottem, de annyi
kihivassal még soha sehol sem kellett szembeneznem, mint itt. Ezen a nyaron
Szingapurba megyek, ott foglalom el U) igazgatdi posztomat. De ha majd lesz
IdOm visszagondolni arra az 1dore, amelyet Magyarorszagon toltottem 1991 és
1996 kozott, bizonyara hianyozni fog az az 1zgalom, amely az itt toltott evei-
met jellemezte. Nagyon faraszto, de egyben lelkesito Is volt egyutt dolgozni a
kollegakkal és a magyar partnerekkel. A Magyarorszagon vegbemeno0 valtoza-
sok gyors Uteme gyakran okozott zavart, de sohasem voltunk hijan jobbnal
jobb, barataink es munkatarsaink altal javasolt Otleteknek. Neklnk minddssze
annyl dolgunk maradt, hogy kivalasszuk a legigeretesebbet, és szerencsére a
legtObb esetben az igeret nem maradt csupan igéret.

Javitott kiadasban ujra megjelenik:

Kovacs Janos/ Lazar A. Péter/ Marion Merrick

(888 old., kb. 1980 Ft)

A Corvina Kiadd ( profilja a tankonyvkiadas. Az Angol-Amerikai Intézet munkatarsai
nak kozremukodésevel elkesziilt A-z Angol Nyelvtan, amely lexikonszerten, a ma-
gyar anyanyelvl hasznaldk legszelesebb rétegenek keészllt, az elsO, nemzetkGzi mér
cével is mérhetd angol nyelvtan ...” (MagyarNemzet)

Hamarosan varhato ujdonsag:

Kovacs Janos / Graf Zoltan Benedek / Vizi Katalin

K\ fiwiismiir ™ A5 {7TW aaAiM? /(SW £

(Kb. 336 old., kb. 1100 Ft)

Angol nyelvtani gyakorlatgyUjtemeny, a nagy sikerd nyelvtani lexikon tarskotete. Fel-
epitesében pontosan koveti a lexikon szerkezetet es temakoreit, tehat felOleli az an-
gol nyelvtan minden fontos teruletét. Az egyes témakorokkel kapcsolatos tudnivalOkat
és szabalyokat roviden Osszefoglalja, peldamondatokkal illusztralja, és minden kerdes-
korhdz boven ad feladatokat. A feladatok megoldasai az egyeni tanuldkat segitik, a
~hasznalati utasitas” pedig a nyelvtanaroknak szol.

A gyakorlokonyv lehetové teszi, hogy a magyar nyelvtanulok szamara kesztlt elso
atfogd angol nyelvtani lexikon integrans részéve valjon mind az iskolai, mind az egyeni
nyelvtanulasi folyamatnak.

A szerzOk az EOtvos Lorand Tudomanyegyetem, illetve a LinguA nyelviskola ta-

pasztalt nyelvtanarai.
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Medgyes Péter

The Non-Native Teacher

MEP Monographs, Macmillan, London,
1994

Egy konyvismertetd akkor felel meg a ko-
vetelmenyeknek, ha olvasoi hanyatt-hom-
lok rohannak a konyvesboltba, hogy be-
szerezzek az ajanlott muvet. ime:
- ez a mu az elsd olyan akadémiai dok-
tori értekezés nagyk6zonsegnek szolo,
tobb helyen atirt és kiegeszitett valtozata,
amelyet a nyelvpedagogia, mint tudo-
manyag temakorében a Tudomanyos Mi-
nosito Bizottsag elfogadott;
- ez a mU az elsd olyan jelentbs szakmo-
nografia magyar szerzotol, amely a nyelv-
pedagogia témakoreben sikeresen betort
a brit oroszlanbarlangba;
- ez amu az elso olyan munka, amely ki-
erdemelte, hogy magyar szerz0 kapja meg
a legjobb kulfoldi alkalmazott nyelveszeti
munek szolo az English Speaking Union
dijat 1995-ben, amelyet minden evben
Edinburgh hercege nyujt at.

Akiket mindez meg nem gy0z0tt meg,
kénytelenek lesznek tovabb olvasni.

Lelkiink melyen tudtuk, hogy egyszer
valaki mégiscsak felteszi majd azt a keér-
dest, hogy mit er egy nyelvtanar, ha nem
anyanyelvl. (Inkabb az a meglep0, hogy
miert csak ilyen soka kerllt erre sor, bar
szamos oka lehet. Talan a szokasos brit
udvariassag, amely elfogadd egészen ad-
dig, amig egy meghatarozott belsd korbe
nem lep valaki? Netan ama kialto ellentét
a sajat nyelv és az idegen nyelvek tanita-
sanak sikeressége kodzott a stllyedd szige-
ten? Avagy egyszerten az a teny, hogy az
1988-89-es fordulatokig gondosan elva-
lasztott 10vészarkokban folyt a kizdelem
a nyelvek Babele ellen?) Akar igy, akar ugy,
a szerz0 batorsaganak bizonyiteka, hogy
fel merte tenni ezt a kerdést, sot, meg Is
valaszolta. A monografia kilonleges eré-
nyének tartom azt is, hogy mindvegig
megmaradt a joézan mérlegeles talajan,
amit nagyon nehez megtenni akkor, ha
valaki olyan 0szinte és kozvetlen stilusban

fogalmaz mint Medgyes Péter, tanitvanyali,
kollégai, baratal legnagyobb 6romere.

Konyvterképem kilenc fejezetet tlintet
fel (az elsO és utolso rész ket-ket fejezet, a
kOzépsO Ot: majdnem aranymetszes), S
mint affele két dimenzioba kényszeritett
dombormd, jol mutatja, hogy a szerz0 az
anyanyelvl-,,nem anyanyelvl” kett0sség-
bol kiindulva, a ,,nem anyanyelv(i’ tanarra®
Illetve tanulni sosem rest tanarra koncent-
ralva, miként festi meg a kortars nyelvta-
nitas tajkepét (anyanyelviekkel, ,,nem
anyanyelviekkel” ketsegkivil nem akar-
milyen csatak utan).

Mindjart az elso fejezet az angolnyel-
vuseg sokfeleségét bemutatva megkérdo-
jelezi az anyanyelviség/nem anyanyelvu-
ség hagyomanyos értelmezeseit. A maso-
dik fejezet még inkabb kidomboritja az
anya-nyelviség viszonylagossagat, majd
pontosan értelmezi az ,interlanguage”
(Selinker) intervallumaban mind az atla-
gos, mind az atlagon feltli nyelvtudasu
nem anyanyelviek helyzetet. (Mindekoz-
ben a szerz0 az ertOk szamara konyvtar-
nyl szakirodalmat Is folvillant: Kachru,
Crystal, Davies, Selinker, Firth, Widdow-
son, hogy csak néhanyat emlitsek a 18-
20 nev kozil).

Nyilvanvalo, hogy a konyv torzse, lé-
nyege a masodik rész, a nem anyanyelvi
tanarrol szolo Ot fejezet, kozottik a vegso
harom, amelyekbOl egy a nem anyanyelvi
tanarsag arnyoldalait, hatranyait fejtegeti
(0todik fejezet); a rakOvetkezO melengeto
es biztato erényeit (hatodik fejezet); a leg-
utolsd pedig azt feszegeti, hogy 0sszessé-
geben az anyanyelv( vagy nem anyanyelvi
tanar er-e tobbet.

A harmadik fejezet pontositja és az
eddigieknél sokkal arnyaltabban fejezi ki
a diakkozpontu tanitas lényegét (amely
akkor ertelmes, ha a tanarok mar jol ertik
onmagukat es egymast), ugyanakkor a ta-
narkGzpontusag mellett tor landzsat. (JO
tudni, hogy mar legalabb ketten valljuk
ezt, vO. Bardos: Taxonomy for a Teacher-
Centered Methodology. Debrecen, HUSSE,
1993).

A negyedik fejezet ismerteti részlete-



Konyvszemle 81

sebben azokat a kutatasokat, amelyeknek
eredmenyeihez, gondolatisagahoz a szerzo
a kesobbi fejezetekben iIs t0bbszOr vissza-
ter. A kérdoives, interjukkal kombinalt
vizsgalatok egy amerikai 28 fos, egy 10
orszagot erintd 216 f0s és egy magyar-
orszagi 81 fos mintat jelentenek, amelyek
Igen jol segitik a szerzot abban, hogy hi-
potéziseket allitson fel az anyanyelvil és
nem anyanyelvl nyelvtanarok értékeirol s
majdan bizonyitsa Is ezen hipotézisek he-
lyességet. Ekképpen a mu nemcsak pszi-
cholingvisztikai tajkep szeretett szakmank
muveloirol, hanem szigoru logikaju érte-
kezes, amely minden pontjaban megfelel
a tudomanyossag szabta kritériumoknak.

Ketsegtelen tény, hogy a szerz0 az 6t0-
dik és hatodik fejezetben van leginkabb
elemeben, nem egyszerden azért, mert a
magyarok altalaban az ©Onkinzasban és
blszkesegben utolérhetetlenek (e két fe-
jezet eppen a nem- anyanyelvlseg napos,
Illetve arnyoldalarol szol), hanem azért,
mert az elemzés ezekben a fejezetekben a
legfinomabb, legarnyaltabb és leginkabb
részletezO0 a nyelvpedagogia valodi mély-
ségeit felszinre hozd interdiszciplinaritas-
ban.

A hatranyokat taglalo 0todik fejezet
Kisértetiesen pontos a ,,nem anyanyelvut”
jellemz0 nyelvi deficit alkalmazott nyelve-
szeti elemzeseiben, a szokincs, a kigjtés,
az ertés, a nyelvtan, a beszéd es mas teru-
letek hianyossagainak feltarasaban. Ha-
sonloan megd6bbentben talalo a ,,nem
anyanyelvl” nyelvtanarsag skizofrén alla-
potainak, alsobbrendisegi komplexusai-
nak elemzese, amelyekben a nyelvtudas
esetleges hianyossagal es a tanari szinpa-
don bet0ltott szerep kettossege (a szaker-
t0, aki holtaig tanul) egyarant kivaltd ok.
Amint no a terhelés, n0 a stresszhatas,
aminek kovetkezmenyekeppen a kime-
riltség, a frusztracio, az elszigeteltség, az
irritaltsag, a depresszio (a rosszabbakat
nem iIs emlitve) a megalazottak és meg-
szomoritottak seregeveé teheti a nyelvtana-
rokat. Van orvossag, igy az O0todik fejezet
5.4 pontja éppen a karos stresszhatas el-
kerilesét szolgalo technikakat ismerteti

szakkonyvben eddig ritkan tapasztalt hu-
morral, lebilincseld stilusban (hacsak egyet
IS elmondanek ugyan ki venné meg a kony-
Vvet?).

Nem kevesbé eredeti a ,,nem anya-
nyelvl” nyelvtanarsag elonyeit ismerteto
hatodik fejezet. Szakitok az eddigi hagyo-
mannyal és legalabb az alaphipoteziseket
folfedem, hiszen a fejezet valodi értéke
eppen ezek bizonyitasaban rejlik. Eszerint:
a ,,nem anyanyelvl” tanar Kitino nyelv-
tanulasi modell;

- a ,,nem anyanyelv(” tanar hatékony
nyelvtanulasi stratégiakat I1smer, mert
maga Is sikeres nyelvtanulo;

- az anyanyelvl gyakran nincs tudataban
a sajat nyelvének, igy a ,,nem anyanyel-
v(” tanar tobb és pontosabb informaciot
tud adni a celnyelvral;

- a ,,nem anyanyelvl” tanar képes nagy
valoszinuseggel megjosolni és ezeért felke-
szulni azokra a jelenségekre, amelyek a
nyelvtanulads soran gondot okozhatnak a
Jelolteknek;

- a ,,nem anyanyelvl” tanar nagyobb em-
patiaval rendelkezik ugyanannak a nyelv-
nek a tanulasaban;

- a ,,nem anyanyelvl” tanar szukseg ese-
tén idonyerés vagy egyeb célbdl az anya-
nyelvet Is hasznalhatja azonos anyanyelvi
didkok eseten.

Ugyanezen fejezet hat alfejezeteben
olyan kllonleges keérdesekre kapunk va-
laszt, mint peldaul, az hogy:

- lgaz-e, hogy csak sikeres nyelvtanuld
lehet sikeres tanar;

- 1gaz-e, hogy o tanarnak szuletni kell;

- 1gaz-e, hogy a kulonbség az anyanyelvu
es ,,nem anyanyelvl” nyelvtanarok tani-
tasi stilusaban a nyelvi kilonbsegekre ve-
zethetO vissza;

- lgaz-e, hogy a tanitasban azt hangsu-
lyozzuk mindig, amit jobban tudunk;

- lgaz-e, hogy az anyanyelvl nyelvtanar
gyakran kevesebbet tud a sajat kulturaja-
rol, mint a ,,nem anyanyelvd” nyelvtanar;
- lgaz-e, hogy az empatia az Onismeret
flggvenye;

- 1gaz-e, hogy 1donként celszer( az anya-
nyelvet Is hasznalni;
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- 1gaz-e, hogy a képzetlen anyanyelvl tobb
kart tehet, mint a nem egeszen tokéletes
tudasu ,,nem anyanyelvl” nyelvtanar, stb.

A hetedik fejezetben kertl sor arra,
hogy a ,,melyik ér tobbet?” dilemmajara
valaszt kapjunk. A negyedik fejezetben is-
mertetett kutatasok vilagosan mutatjak,
hogy masok az almok és mas a valosag,
mas a demokratikus érzes es az uzleti er-
dek. Az erkolcsi, politikal, szakmai, szo-
ciolingvisztikai stb. megfontolasok igen
nehezze teszik az elobbi kerdés valdsaghi
megvalaszolasat. A szerzo inkabb arra az
allaspontra helyezkedik, hogy két kilonbo-
20 ,,farol” van szo, és a kilonb06zoseg
nem Jelent sem jobbat, sem rosszabbat.
Bar a ,,nem anyanyelvld” tanarok elonyos
helyzetet klasszikus szerzok is leirtak
(Sweet, O’Nelll, stb.), Medgyes Péter In-
kabb az idealis tanar fogalmat probalja
meghatarozni, meghozza mindharom le-
hetseges egybevetesben: anyanyelvl -
,nem anyanyelvl”; anyanyelvl - anya-
nyelvl; ,,nem anyanyelvl” - ,,nem anya-
nyelvld”. Az 0sszehasonlitasok eredmeé-
nyeit termeszetesen nem mondhatom el,
de az nyilvanvalo, hogy idealis tanar nem-
csak anyanyelvl lehet, s a lehetséges egytt-
mukodes (team teaching) - 1dOigényesse-
ge ellenére - az eddigieknel toleransabb,
stimulalobb és hatéekonyabb formakat te-
remt.

A nem kevésbé erdekfeszito nyolcadik
es kilencedik fejezet azokra a veszélyekre
hivja fel a figyelmet, hogy az intenziv
egyetemi vagy foiskolal tanarkepzest gyeér
tovabbkepzések kovetik, amikor az allando
egyeni tanulas meglete ellenére bekovet-
kezhet egy fosszilizacid miatt akadalyo-
zott, fejlodesképtelen, megmerevedett
nyelvallapot, amelyet az iskolai fantaziat-
lan nyelvhasznalat karositd hatasa alol
csak egy Igen gondos és tudatos nyelv-
mavelés tud kivédeni. A kilencedik feje-
zetben eredeti Otleteket, valdsagos recept-
csokrot kapunk a négy alapkeszseg fej-
lesztésére vonatkozoan, amelyeket termeé-
szetesen megint csak nem arulhatok el...

A konyvet megjelenese oOta Kiséro Kki-
tinteto kalfoldi figyelem a szerzo és egy-

ben a magyar nyelvpedagogia szamara
tisztesseg, honi muavelOi szamara ismerni
kotelesség.

Bardos Jeno

Rod Ellis

The Study of Second
Language Acquisition
Oxford University Press, Oxford, 1994

Rod Ellis legujabb konyve az alkalmazott
nyelveszet torténetenek egyik legigenye-
sebb és legnagyobb lélegzetl vallalkoza-
sa. A szerz0O Kiserletet tett arra, hogy 800
lapot meghaladd, monumentalis munka-
ban 0sszefoglalja mindazt, amit az elmult
harom eévtized tudomanyos kutatasai az
Idegen nyelvek elsajatitasarol megallapi-
tottak. Ellis szakirodalmi tajekozottsaga
bamulatos: a konyv bibliografiaja valoszi-
nuleg minden 1dOk legreszletesebb forras-
listdja az alkalmazott nyelveszet teriletén,
es az 1dézett munkakat a szerzO nemcsak
felsorolja, hanem integralja Is a szovegbe.

Bar a konyv a nyelvelsajatitas attekin-
téset tlzi ki célul, a fogalmat Ellis tagan
ertelmezi, és igy munkaja feldleli a nyelv
hasznalatanak kérdeseit is, abbdl a meg-
fontolasbol kiindulva, hogy a nyelvtanu-
las igen gyakran a nyelvhasznalati helyze-
tekben vald sikeres részvétel utjan torte-
nik, és igy minden tenyezo, ami el0seqiti
az aktiv nyelvhasznalatot, kozvetve hozza-
jarul a nyelvelsajatitas hatekonysagahoz is.

A The Study of Second Language Acqui-
sition egyszerre kezikdnyv eés szakszer(
bevezetd a nyelvelsajatitas kutatasaba.
A szerz0 a hatalmas feldolgozott anyag-
mennyiséget meglepoen egyszerd, de
egyszersmind atfogo szerkezetbe foglalta.
A 800 lap het részre es azon belll 15 fe-
jezetre oszlik. Az elso részben Ellis olyan
elméleti keretrendszert allit fel, mely lehe-
tove teszi a kutatasi eredmenyek széles-
korl és rendszerezett bemutatasat, es a
konyv tovabbi szerkezete ezt a rendszert
kdveti. A szerzo felfogasa szerint a maso-
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diknyelv-elsajatitasi vizsgalatok négy alap-

veto kérdesre keresik a valaszt:

e Mikéent irhatd le a tanulo altal elsajati-
tott idegen nyelvi tudas?

 Hogyan zajlik a nyelvelsajatitas folya-
mata?

* Mivel magyarazhatoak az egyes nyelvta-
nulok eldmenetele kozo6tt tapasztalhatod
jelentOs eltérések?

 Hogyan befolyasolja a nyelvelsajatitast
a szervezett keretek kozott folyo okta-
tas?

A negy kerdesre adott valaszokat a
szerzO Ot részben foglalja Gssze, ugyanis a
nyelvelsajatitas folyamatat két szemszog-
bOl vizsgalja, kilso és belso tényezok tik-
rében. Az elobbiek kozé tartozik a tarsa-
dalmi kontextus, a nyelvi input és az inter-
akci0o, mig az utobbiak feldlelik a nyelvi
transzfert és interferenciat, a tanulasi fo-
lyamatokat, a nyelvi univerzalékat es a
kommunikacios stratégiakat.

Az utolsd resz a ,,Konklizio” cimet
viseli, de ez nem hagyomanyos értelem-
ben vett 6sszefoglalast takar. A szerzo0 meg-
fogalmazasa szerint: ,,Idealis lenne ebben
az utolso reszben bemutatni, mikent talal-
kozik az el0z0 fejezetekben targyalt meg-
annyl kiulonb0zo kutatasi iranyvonal, és
hogyan all 0ssze egyetlen, tisztan kirajzo-
10d0 képpé. Sajnos ez nem lehetséges.
Vizsgalodasunk targya - a masodik nyelv
elsajatitasa - olyan 0sszetett, tobbdimen-
Z10s Jelenseg, melyet inkabb egyfajta priz-
mahoz hasonlithatunk, mintsem olyan
tiszta képhez, amelyben vilagosan elktlo-
nulo alakzatok vannak. A prizma altal ki-
vetitett kepek aszerint valtoznak, hogy a
prizmat milyen szogbol nezzik és milyen
fennyel vilagitjuk meg [...] A nyelvelsajati-
tasi kutatasok jelenlegi szintjén [...] egye-
lore nem vagyunk képesek egyetlen, atfo-
00 magyarazatot kinalo elmeletet megfo-
galmazni.” (667.)

Osszefoglalo elmélet hijan a konklizi-
oban a szerzO a tudomanyag alapkérde-
seit veszi szemigyre, s attekinti, hogy a
nyelvelsajatitassal foglalkozd kutatasok mi-
lyen tipusu adatokkal dolgoznak, milyen
jellegll elmeleteket allitanak fel, és az

eredmények miképpen kamatoztathatoak
mas tudomanyos teruleteken.

Mint az ilyen atfogd munkaknak alta-
laban, ennek a kdnyvnek Is vannak kidol-
gozottabb és elnagyoltabb részei. Nyil-
vanvalo, hogy a nyelvelsajatitas elméleti
vizsgalatanak egyarant erintenie kell nyel-
veszeti es pszicholdgial kérdéseket, hiszen
a folyamat szempontjabol egyforman fon-
tos a tanulo szemelyisége és a tanulas tar-
gya (ki tanul es mit tanul). Ennek ellenere
az alkalmazott nyelvészettel foglalkozo
kutatok jelentdos része nyelvészeti alap-
képzeésben részesult, es ezert a kutatasok-
ban a pszichologial dimenzio gyakran hat-
térbe szorul. Ez a tendencia Ellis munka-
jara Is igaz. A nyelvelsajatitas szempontja-
bol kulcsfontossagu szemelyiség-valtozot,
a motivaciot példaul mindossze 9 lapon
targyalja, és meg igy iIs ez a legtlizeteseb-
ben vizsgalt tanulol jegy, hiszen a nyelvta-
nuldi jellegzetességek teljes bemutatasara
mindossze 50 lap jut. Ez azonban nem
feltétlentl a szerzo hibaja, hiszen ugyanez
az aranytalansag jellemz0 az alkalmazott
nyelvészeti szakirodalom egeészere, és a
konyv csupan - Kitlizott celjanak megfe-
leloen - hiven tukrozi a kutatasok mai
allasat.

Nehez feladat kiemelkedb részeket
megjel6lni Ellis munkajaban, hiszen a
konyv szakmai szinvonala végig igen ma-
gas. Ket tertilet megis kulon emlitest éer-
demel. A nyelvi Inputot és interakciot
vizsgalo 7. fejezet megitelesem szerint a
téemakor eddigi legalaposabb 0sszefogla-
lasa, eés hasonldan részletes a tantermi
nyelvelsajatitast targyald tobb mint 100
lap. Ez utobbi resz tulajdonképpen a
szerz0 specialitasanak Is tekintheto, hi-
szen Ellis sajat kutatasainak jelentds ha-
nyada ennek a kerdéskornek a vizsgala-
tara iranyult, es 1990-ben onallo konyvet
IS irt (Instructed Second Language Acqui-
sition) a terllet eredményeinek 0sszefog-
lalasara.

Mint korabban emlitettem, a The
Study of Second Language Acquisition kezi-
konyvkent is hasznalhatd. Ezt segiti el6 a
kozel 40 lapnyi (1) glosszarium, melyben
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rovid definiciot, illetve magyarazatot tala-
lunk az alkalmazott nyelveszet szinte vala-
mennyi szakkifejezeserol, valamint a 15
lapnyl nevmutato és a 20 lapnyi targymu-
tatd. Nehéz elkepzelni olyan alkalmazott
nyelveészeti kerdeést, amelyrol az olvasd ne
talalna itt gyors eligazitast.

Vegezetul érdemes eltlnodni azon,
hogy kinek is sz0l ez a mu. A szerz0 a be-
vezetoben haromfele potencialis olvasot
ktlonit el. ElsO helyen emliti mindazokat
a foiskolal és egyetemi hallgatokat - a
kezdoktol egeszen a doktoranduszokig -,
akiknek a tanulmanyai valamilyen forma-
ban erintik az idegen nyelvek elsajatita-
sat. Az olvasok masodik nagy tabora a
hasonlo témakorokben kutato szakembe-
rek kozul kertl ki. Ok sajat szakteriletU-
kon nyilvan nem szorulnak a konyvben
leirt Ismeretekre, de hasznos lehet sza-
mukra attekintést kapni mindazokrél a
rokontertletekrol, melyeken kevesbe jar-
tasak. Az alkalmazott nyelveszet vizsgalati
kOore és a publikalt tudomanyos munkak
szama az elmult ket evtizedben olyannyi-
ra megnott, hogy csak kevesen képesek
minden tertleten lepést tartani a legfris-
sebb tudomanyos eredmenyekkel.

A harmadik - és Ellis szerint legfonto-
sabb - olvasol csoportot az idegen nyelvek
tanarai teszik ki. Mint altalaban a nyelv-
elsajatitassal foglalkozo kutatok, Ellis Is
bizik abban, hogy a konyveben 0sszefog-
lalt eredmenyek hozzasegitik a pedagogu-
sokat az eredmenyesebb nyelvoktatashoz,
es ez mintegy ,,legitimizalja” a kutatasok-
ba fektetett rengeteg 1dot, péenzt és farad-
sagot. Az elkepzeles kétségkivil nemes,
de nehéz elképzelni azt a magyarorszagi
nyelvtanart, aki estenkent ezt a konyvet
fogja lapozgatni. Hasznos lehet a munka
viszont mindazoknak a gyakorlo pedago-
gusoknak, akik valamilyen formaju tovabb-
képzesen vesznek részt, illetve akik aktivan
foglalkoznak nyelvkonyvek, nyelvi segeéd-
anyagok vagy nyelvi tesztek keszitesével.
A konyv ugyan nem érint gyakorlati okta-
tas-modszertani és tanterv-készitési kér-
deseket, de 0sszefoglalja mindazt az alkal-
mazott nyelveszeti hatteret, melyre ezek a

,fokozottan alkalmazott” tertletek épul-
nek.

Osszefoglalva, jelenleg Ellis munkajat
tartom a masodiknyelv-elsajatitasi kuta-
tasok legalaposabb es legigényesebben
megirt elmeéleti 0sszegzesenek. Mar a
konyv tiz evvel korabbi ,,elozménye”, a
szintéen az Oxford University Press gondo-
zasaban megjelent Understanding Second
Language Acquisition is klasszikusnak sza-
mitott a maga nemében, és a szerz0 eh-
hez adta hozza egy tovabbi évtized tudas-
anyagat és tapasztalatait. A vegeredmény
nem veletlendl nyerte el az alkalmazott
nyelveszeti munkak legrangosabb nemzet-
kozi cimét, a brit ,,Duke of Edinburgh”
dijat.

Dornyei Zoltan

Klaudy Kinga

A forditas elmélete
és gyakorlata

Angol/német/francia/orosz forditas-
technikal peéeldatarral

Scholastica, Budapest, 1994

A forditaselmeélet tipikusan olyan tudo-
manyag, mely a gyakorlat mentén jott let-
re. az osregi forditdi tevekenyseget sza-
mos meg ma Is meglepoen 1doszerl spe-
kulativ megnyilvanulas kisérte, annak je-
létl, hogy a forditok mindig Is indokolni
probaltak sajat megoldasaikat, kerestek a
szubjektiv dontesek mdogott meghuzodo
objektiv torvényszeruségeket, amig aztan
szazadunk masodik feleben a nyelvészet
mindehhez realis tudomanyos alapot Is
adott. Am amikor a forditas maveloi mel-
lett megjelennek a forditas kutatoi, amikor
a forditasrol valo gondolkodas atkerll a
nyelvtudomany hataskorebe, az a kllonos
helyzet alakul ki, hogy a gyakorlo forditok,
akik mindig szenvedélyes vagyat éreztek
az elméletalkotasra, kétsegbe vonjak az Uj
diszciplina szikségességét és hasznossa-
gat. A forditastudomany rohamos fejlo-
dese és kétsegbevonhatatlan eredményel
ellenéere ma sincs ez maskent.
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desének szamtalan, szovegtipustol fligget-
len szabalya van. A konyv kilon érteke
az Informaciok gazdagsaga es aktualitasa:
Klaudy kivaloé erzékkel rangsorolja, mu-
tatja be es fejti ki veleményet a szakterU-
let fontosabb munkaival kapcsolatban
Ugy, hogy az olvasdo nem csak a kérdesek
megfogalmazddasat és tisztazodasat ko-
vetheti nyomon, hanem atfogd kepet kap
a forditaskutatas bibliografigjardl, ten-
denciairol, valamint a nagy egyeniségek
munkassagarol. Es ezt nemcsak egy kilon
fejezetben teszi (,,Merre tart ma a fordi-
tastudomany?” 80-89), hanem minde-
nutt, ahol erre alkalom adodik. A szbveg-
nyelveszet és a forditastudomany viszo-
nyat bemutatdo egyébkent Kitlino fejezet
nem tesz emlitést W. Wilss tevekenysege-
rol, ami mar csak azert is indokolt lett
volna, mert tudomasunk szerint a saar-
bruckeni kutato hasznalja el0oszor az ,,lber-
setzungsbezogene Textlinguistik™ termi-
nust (Semiotik und Ubersetzungswissen-
schaft, Tubingen, 1980).

A legkllonb6zobb forditaskutatasi muU-
helyeket, iranyzatokat és elméleteket be-

mutatd konyv egyik nagy problemaja a

terminologia hasznalata. A szerzo helyesen
jar el, amikor az altalanosan elfogadott,
tobbnyire angol kifejezés mellett megadja
a terminus magyar megfelelojét is (pl. appro-
priacy - ,,célnyelvi megfeleles” acceptabi-
lity - ,,célnyelvi elfogadhatdsag’), ily mo-
don hozzajarulva a forditaselmelet magyar
terminoldgiajanak gazdagitasahoz, ami a
tudomanyag fejlodésének elengedhetet-
len feltétele. A kvazi-helyesseggel kapcso-
latosan (a szerzO egy kulon munkaban
mar reszletesen foglalkozott a temaval:
Forditas és aktualis tagolas, Budapest, 1987)
erdekesek a jelenséget a hagyomanyos In-
terferenciatél megkilonboztetd sajatossa-
gokra vonatkozo eszrevetelek.

A forditas folyamatat vizsgalja fokép-
pen a szOovegertés (analizis) es a szOvegal-
kotas (szintézis) viszonyanak a megvilagi-
tasaval ,,A forditas folyamatanak nyelvé-
szeti modelljer” cimu fejezet. Elonyeikkel
es hatranyaikkal egydutt részletesen bemu-
tatja a kovetkezO modelleket: denotativ-

szituatiVy transzformacios, szemantikal, az
ekvivalencia szintek szerinti modell.

A transzformaciés modell kialakulasa-
val kapcsolatosan Klaudy joggal hangsu-
lyozza a Chomsky-féle elmélet szerepét
Nida munkassagaban, de talan azt Is er-
demes lett volna megjegyezni, hogy Nida,
sajat bevallasa szerint, mar Chomsky elott
hasznalta a hires ,,back-transformation”
modellt. A szerz0 ravilagit tobbek kozott
a transzformacios modell alkalmazasanak
lehetOségeire a forditokepzesben, es arra
a téenyre Is, hogy egy forrasnyelvi es egy
celnyelvi jelet sokszor nemcsak azért nem
lehet egymasnak tokéletesen megfeleltet-
ni, mert mas a rendszeren belll elfoglalt
helylk (valeur), hanem azért sem, mert
mas a transzformacios tortenetuk. A for-
ditas folyamatat leginkabb két nyelv
egyuttes mukodtetésekent lehet felfogni,
es ennek az Osszetett folyamatnak a me-
lyebb megérteseben nagy szerepik van a
forditasi folyamat nyelvészeti modelljeinek.

Az ekvivalencia (,,egyenerteklseg”)
nemcsak a forditaselmelet, hanem egy-
ben a nyelvtudomany kdzponti kategoria-
ja 1s. Az ekvivalencia (mely nem altalaban
a forditas feltétele) kulonbozo6 tipusait a
kutatas normativ vagy deszkriptiv modon
kOzeliti meg. A szakirodalomban ismert
ekvivalencia-felfogasok kozul a szerzo is-
merteti Catford, Newmark és Barhuda-
rov allaspontjait, de kulonos figyelmet
szentel a Nida-féele dinamikus-ekvivalenci-
anak és a Komiszarov altal megkulon-
boztetett Ot tipus elemzésének (J. Heller,
Catch 22 cimiU regényenek Papp Zoltan
altal keszitett forditasa alapjan). Az orosz
kutatdo rendszerébdl Klaudy jogosan hia-
nyolja a szOveg szerepét.

A szerz0 sajat ekvivalencia felfogasa a
kommunikativ-ekvivalencia, mely harom
egyenértéklségl viszonyt vesz figyelembe:
Azt a célnyelvi szbveget tekintjik vala-
mely forrasnyelvi szoveg kommunikativ
ekvivalensének, mely a referencialis, a kon-
textualis es afunkcionalis ekvivalencia ko-
vetelmenyének egyarant megfelel” (77,
kiemelés K. J.). A ket utobbi kovetelmeny
konkret feladatokat jelol ki a forditasku-
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199-286, a grammatikal atvaltasi muve-
letekhez 287-366), mely mintegy szaz,
részben nyelvspecifikus, részben forditas-
specifikus muveletet tartalmaz, negy nyelv
(angol, nemet, orosz, francia) es a ma-
gyar viszonyat illusztralja nyolc forditasi
iIranyban. A nemet és a francia peldaanyag
(amely szinte természetszerten illeszke-
dik bele az eddig felallitott rendszerbe)
jelentdésen noveli a konyv hasznalhatdsa-
gat. A jol valasztott, értékes forditasok
(kb. 400 irdsmu, csaknem 200 fordito
tolmacsolasaban) biztositjak a gydjte-
meny idotallosagat.

Vegul ejtslink szot a felhasznalt szak-
irodalomrol: a kotet nemcsak egyszeruen
Informaciot merit a tobb mint 130 alap-
mubol, hanem (és ez egyik legfobb
erenye) Informaciot kodzvetit: egyszerlen
es elvezhetoén, ugyanakkor pontosan és
tudomanyosan meg