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SZEPE GYORGY
Modern Nyelvoktatas
1995

Uj folyoirat

Talan Magyarorszag az egyetlen kdzepes méretll eurdpai orszag, ahol nincs
rendszeresen megjelend folyodirata az idegen nyelvek tanitasanak és a vele
szorosan Osszefligg6é alkalmazott nyelvészetnek. A fordulat el8tt két periodika
is szolgalta ezt szakteriiletet: Az idegen nyelvek tanitdsa, a minisztérium és az
,»OPI” két havi folydirata, valamint a Modern Nyelvoktatas, amely a Tudoma-
nyos Ismeretterjesztd Tarsulat keretében volt a ,felndtt- és felsGoktatas” tajé-
koztatdja. 1989-ben mindkettd megszlnt. Jelennek meg ugyan kiillonb6zd
részleges célkitizést periodikak (ezekrdl szamot is szeretnénk majd adni), de a
szakmanak jelenleg nincs atfogd folyoirata; s tegyliik hozza, hogy voltaképpen
soha nem volt olyan szintd, mint a legtébb eurdpai orszag alkalmazott nyelvé-
szeti folyoiratai.

A valtozasok

Az elmult 6t évben Oriasi valtozasok torténtek Magyarorszagon és a vilagnak
ezen a tajan. E valtozasok hatasat még fel sem tudjuk mérni; csak egy-kett6t
emlitek koziilik (szorosan az idegen nyelvek oktatasara szoritkozva).

Megsziint az orosz nyelv kotelez6 oktatasa. Ennek nem az volt a legnagyobb
hibaja, hogy egy olyan nyelvet probalt terjeszteni, amire Magyarorszagon soha
nem volt ekkora igény (valamilyen érdeklédés mindig volt és feltehetSen min-
dig is lesz iranta), hanem az, hogy elsé idegen nyelvként sikertelentl tanitva
akadalyozott mindenféle késGbbi idegennyelv-oktatast.

Az 1j, szabadabb kozlekedési-turisztikai, mlvelddési, kereskedelmi és hir-
kozlési viszonyok kdzepette nagyon sok ember kezdett el idegen nyelvet tanulni
vagy folytatta félbemaradt nyelvtanulasat. Elérhet6 kozelségbe keriilt a nyelvek
gyakorlati felhasznalasa mindenféle politikai vagy ideoldgiai mellékzonge
nélkiill. Az idegen nyelv lassanként ugyanugy része lesz életinknek, mint a
t6link nyugatabbra fekvd eurdpai orszagokban. Az ,,idegen nyelv” tobbé nem
idegen.

Ugrasszerlien megndtt az angol, a német, a francia, olasz és spanyol nyelv
tanulasa iranti igény az iskolarendszer egészében és az iskolan kiviili szféraban.
Az angol és a spanyol irant soha nem volt ekkora igény; de a német, a francia
és az olasz is elérte a negyvenes évekbeli szintet és feltehetden tul is 1épett régi
pozicidin.

Itt jegyezziik meg, hogy a latint is ,,modern” nyelvnek tekintjiik, mivel ma
is €16 igény van ra szamos szakteriileten. Sajnos, a latintanitas killondsen visz-
szaszorult az elmult évtizedekben.
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Fellendiilt a magyarorszagi nemzeti kisebbségi nyelvek tanitdsa is; a nem-
zetiségi torvény keretében remélhetSleg az eddigieknél jobb nemzetiségi okta-
tasi modelleket talalnak majd.

Ugyanakkor a magyar mint idegen nyelv oktatasa mintegy masfél évtizede
fellendiilében van. Ez a tevékenység szorosan Osszekapcsolodik a ,,hungaro-
l6giai” oktatassal, vagyis a magyar irodalom, kultura és térténelem kiilfoldi ok-
tatasaval. Benniinket elsGsorban az Osszetett szakma nyelvi része foglalkoztat.

Kevesebb eredményt lehet felmutatni az eurodpai, kisebb elterjedtségli nyel-
veknek, valamint az Eurdpan kiviili nyelveknek a magyarorszagi tanitasaval
kapcsolatban. Talan csak a finn és a lengyel kivétel ez alol. Még a legkozelebbi
szomszédaink nyelve irant is viszonylag csekély az érdeklédés Magyarorszagon;
ezen is valtoztatni kellene.

Az elsé Modern Nyelvoktatas (1963-1989)

Folyoiratunk cime azonos a Modern Nyelvoktatas periodikaéval. Ez nem vélet-
len, mert tobb tekintetben folytatdsanak valljuk magunkat. S vallaljuk a cim-
ben megbuvo kétértelmuiséget is: a modern — vagyis €16 — nyelvek tanitasarol
lesz sz6, mégpedig modern — vagyis friss — keretben.

A régi Modern Nyelvoktatas az idegen nyelvek tanitasat a nyelvészet (els6-
sorban az alkalmazott nyelvészet), a pedagogia és a pszichologia nemzetk6zi
eredményeinek egyiittes segitségével kivanta fejleszteni, nagy sulyt helyezve a
magyarorszagi tapasztalatok bemutatasara is. Ez a felfogas meglehetésen kii-
16nbo6zott az akkori — hivatalos — felfogastol, amely az idegen nyelvek oktatasat
egyszeru didaktikai (szakdidaktikai, metodikai) feladatnak tekintette és a peda-
gogiai szakma vége felé sorolta be. (A folyodiratnak hangsulyozottan ,,nem hiva-
talos” jellege volt: minden hivatalos pozicidé nélkiili szakemberek szerkesztet-
ték, sokszorositva jelent meg, ingyenes volt és altalaban a szerz6k sem kaptak
érte tiszteletdijat.)

Hadd emlitsiik meg az elsd két kivalo szerkesztt: a mar régebben elhunyt
Simon Jézsefné Tudossy Margitot, valamint az ez évben elhunyt Fulei-Szanto
Endrét.

A késObbiek soran vissza fogunk térni a lila boritasa periodika részletesebb
bemutatasara.

Uj alapok

A hatvanas évekt6l kezdve voltaképpen létrejott egy Uj tudomanyos szakteriilet,
amely — a fentebb jelzett régebbi felfogassal szemben — javarészt az alkalmazott
nyelvészet keretén beliil helyezkedik el, mint annak kézponti része. A modern
alkalmazott nyelvészet pedig elsGsorban a pszicholingvisztikara épiil.

Elég sok megbizhato 6sszefoglalas all rendelkezésre errdl a szakmarol, igye-
kezni fogunk felhivni ra a figyelmet. Egy sorozatot is terveziink, amely sziszte-
matikusan bemutatja majd a szaktertiilet alapjait és nemzetkozileg jelentSs 1j
eredményeit. Ez volna a tanari tovabbképzési funkcionk. Ugy gondoljuk, hogy
a gyakorld nyelvtanar szamara tanulsagos ezeknek a megismerése.

Természetesen helyet kivanunk biztositani eredeti kutatasok kozlésének és
sajat, friss, tanari tapasztalatok bemutatasanak. :
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Ugyanakkor nagyon szeretnénk, hogy ha kritikai elemzések sorozataval
tudnank bemutatni, megdrizni és talan visszahozni mindent, ami eredményes
volt a magyarorszagi gyakorlatban.

Az alkalmazott nyelvészet

Ma mar alig van olyan nyelvoktatasi folydirat, amely ¢lesen lemetszené az
idegen nyelvek oktatasarol a vele Osszefliggl egyéb szaktertileteket. Ugy gon-
doljuk, hogy ezeknek a bemutatasa hasznos lesz nemcsak a nyelvtanarok sza-
mara, hanem a fejleszték, kutatok és a tanuigyigazgatasban dolgozok szama-
ra is.

Els6sorban a magyar anyanyelvi oktatas legfontosabb kérdéseinek szeret-
nénk helyet biztositani, mégpedig nem szembeallitva, hanem 6sszhangba hoz-
va az idegen nyelvek oktatasaval. Hasonloképpen tematikank részének tekint-
jik a magyarorszagi nemzetiségiek és etnikai csoportok nyelvi nevelését, a két-
nyelvl oktatast.

Igen fontosnak tartjuk, hogy a forditas, a lexikografia és a terminoldgia prob-
l1émairdl és eredményeirdl hirt adjunk.

Ugy véljiik, hogy a nyelvoktatas ma mar nem lehet meg a nyelvpolitika, a
szociolingvisztika és az antropologiai nyelvészet eredményei nélkiil.

Roviden Osszefoglalva: azt hissziik, hogy az alkalmazott nyelvészet egésze
tanulsagos lehet a folydirat olvasoi szamara, ezért a nemzetkdzi kommunika-
cid, a nyelvoktatas technikai eszkozei (elsGsorban a szamitogép és a vided), a
kommunikacids defektusok, gyermeknyelv, irastanitas is mind fel fognak buk-
kanni fiizeteinkben.

Nem kell azonban attél félni, hogy a tanitasi modszerek, a tananyagok be-
mutatasa, a tantervek elemzése emiatt hattérbe szorul; épp ellenkezdleg, a szé-
lesebb kereteket tekintjilk a hagyomanyosan egy kissé beszlikiilt témak sikeres
kezelési feltételének.

A folyoirat rovatai

Az atfogd tanulmanyok, aktualis kérdésekkel foglalkozd cikkek, neves szemé-
lyiségekkel folytatott interjuk és kulturalis intézeteket bemutato irasok mellett
kiilon rovatot szenteliink a konyvismertetéseknek. ,,Konyvszemlénkben” helyet
kapnak a témaba vagd magyar kiadvanyokon kiviil a kilfoldi kiadok Magyar-
orszagon terjesztett kdnyvei, magyar szerzOok kiilfoldon megjelent mivei és a
nevezetesebb kilfoldi kiadvanyok is. Recenzidinkat mintegy iranytlinek szan-
juk, amelynek segitségével olvasoink eligazodhatnak a konyvek sokasagaban.
Szervesen kapcsolodik e rovathoz a napjainkban immar elengedhetetlen szoft-
ver-kritika.

»Hirek és felhivasok” cimi rovatunkban kiilonb6zdé hazai és kilfoldi ren-
dezvényekre, konferenciakra, tovébbképzési és Osztondij-lehetOségekre szeret-
nénk felhivni a figyelmet, annal is inkabb, mert kiilénben elég korulmenyes
hozzajutni ezekhez az informacidkhoz.

A ,,Levelek a szerkeszt6hoz” rovatban olvasdink véleményének és javasla-
tainak szandékszunk majd helyet biztositani, amint az ,,Aprohirdetések” rovat
is olvasdinkat szolgalja.



6 Szépe Gyorgy

A folyéirat miihelye
A folyodiratot a Corvina Kiad6 adja ki; annak idegen nyelvi szerkesztGsége az a
kis muhely, amely az egyes fiizeteket gondozza.

A folyodirat koncepciojat €s terveit a szerkesztObizottsag allitja Gssze, illetve
hagyja jova. Ez a szélesebb miihelyiink. Még szélesebb miihelyiink a Magyar
Alkalmazott Nyelvészek és Nyelvtanarok Egyesiilete, amelynek erkolcsi tamo-
gatasara szamitunk, valamint a magyarorszagi nyelvtanarok és alkalmazott
nyelvészek nagy tabora, akiknek az irasait és véleményét varjuk. A folyoirat ter-
vének €s rovatainak Osszeallitasaban sok segitséget kaptunk a leend§ olvasdink
altal kitoltott kérdSivektdl.

Az 1. szamban a ,Levelek a szerkeszt6hoz” rovat késébbi helyén talalhaté
az a kérddiv, amely segitette a szerkesztGséget a folyodirat profiljanak kialakita-
saban. Mivel azonban ezt a profilt, valamint a folydirat rovatszerkezetét nem
tekintjiik egyszer s mindenkorra valtozatlannak, ezért kdszonettel vesziink min-
denféle megjegyzést, javaslatot (akar a kérddiv segitségével, akar anélkiil). Az
olvasokhoz intézett kérdéseink szolgaljanak 6sztonzésul ahhoz, hogy tollat ra-
gadjanak avagy komputer elé iiljenek és levelet irjanak a szerkeszt6hoz (annal
is inkabb, mert még nem alakultak ki véglegesen a rovatok, azok aranyai, sét
a tobb nyelvvel foglalkoz6 — és ezért tobb nyelv szerkesztési hagyomanyaira
ugyel6 — folydirat szovegalakitasi normai sem).

Akkor elkezdjiik
...az 1. szamot.

Minden kezdésnek megvan a maga kockizata, ezt azonban vallalni kell.
Napjainkban, amikor nagyon meg kell szamolni az egyre kevesebb forintot,
olyan folyoiratot szeretnénk kinalni, amely el6bb-utdbb ,,piaci aruként” is meg-
all a sajat laban.

Ehhez kérjiik az olvasok tamogatasat, ha az elsd, ingyenes szam felkeltette
érdeklédésiiket.



NIKOLOV MARIANNE
Altalanos iskolas gyerekek
motivacidéja az angol
mint idegen nyelv tanulasara

— Te miért tanulsz angolul?
— Mer alacsony a tandrnéni.

Bevezetés

Gyerekekrdl altalaban azt tartjak, hogy motivaltak az idegen nyelvek tanula-
sara, de motivaciojukkal foglalkozé kutatas alig talalhato a szakirodalomban.
Ez a tanulmany azt mutatja be, milyen valaszokat adnak altalanos iskolas gye-
rekek arra a kérdésre, hogy miért tanulnak angolul.

Bar a motivacidot minden tanar talan a leglényegesebb tényezdként tartja
szamon, mégsem konnyd meghatarozni. Brown (1987) szerint a motivacié az
a fogalom, melyet leggyakrabban hasznalnak a siker vagy kudarc magyarazata-
ként barmilyen Osszetett feladattal kapcsolatban. A legtobb forras megegyezik
abban, hogy a motivacié azonos azzal a bels6 késztetéssel, vaggyal, melynek
hatasara az emberek cselekednek. A legtobb masodik nyelv elsajatitassal foglal-
kozd forras azonban évtizedek Ota szilikebb értelemben targyalja a motivacio
kérdését (pl. Dulay, Burt és Krashen, 1982; Stern 1983; Ellis 1986, Larsen-
Freeman és Long 1991), és csak néhanyuk veszi figyelembe a pedagdgiai Gssze-
fliggéseket (van Els és tarsai 1984; Brown 1987; Dornyei 1990, 1994a; Skehan
1989; Crookes és Schmidt 1991; Ellis 1994; Oxford és Shearin 1994).

Crookes és Schmidt (1991) szerint a motivacioval foglalkozé kutatas két
értelemben korlatozott: a kozelités tarsadalomlélektani indittatasu, és kevere-
dik benne az attitiid és motivacié fogalma. A tarsadalmi attitid és motivacid
elhatarolatlansaga hatraltatja a masodik nyelv elsajatitasaval kapcsolatos ered-
mények hasznositasat a pszicholingvisztikaban és nyelvpedagogiaban.

Gardner és Tremblay (1994) ugyanezt fogalmazza meg a 90-es évek moti-
vacioval kapcsolatos cikkeinek reneszanszaval kapcsolatban, amikor a gyakor-
lati kutatasok sziikségességét hangsulyozza.

Az alabbiakban a motivacioval foglalkozé szakirodalmat tekintjiik at eld-
szOr a pszicholdgiaban, aztan a masodik nyelv elsajatitasa tertletén, végiil gye-
rekek idegennyelv-oktatasaban.

A gyerekkori idegennyelv-oktatasra vonatkozo kovetkeztetéseket azoknak a
hosszanti vizsgalatoknak alapjan vonjuk le, amelyek magyar gyerekek attitlidjét
és motivaciojat kivantak feltérképezni. Reményeink szerint a kutatas eredmé-
nyei hozzajarulhatnak altalanos iskolas kori gyerekek motivacidjanak és az
osztalytermi eljarasok motivacios hatasainak jobb megértéséhez.

Motivacio a pszichologiaban

A behaviorista hagyomany szerint az emberek akkor motivaltak, ha viselke-
désiik megerdsitést kap. Ennek az iskolanak a kdvetGi a dicséret és jutalmazas
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szerepét hangsulyozzak, ami a példak kovetésével és a biintetés elkertilésével
hat a személyiség fejlédésére. A megerdsitésnek ezek a formai kiilsé (extrinsic)
motivaciot jelentenek, melyek a gyerekkori idegennyelv-oktatasban a tanari
jutalmazasban, jo jegyekben vagy buntetésben, sziildk és kortarsak visszajelzé-
seiben jelennek meg. Idealis kérilmények kozoétt a motivacionak belsének
(intrinsic) kellene lennie, amikor a tanuldk egy tevékenységet, feladatot 6nma-
gaért végeznek el. A kognitiv iskola a bels6 motivaciora helyezi a hangsulyt:
Biehler és Snowman (1986) szerint az emberekben 6rokos a vagy az egyensuly
megodrzésére. Az a vagy a diakokban, hogy elérjék a tudast, azt az érzést er0siti,
hogy a tudasért tanulnak. Ilyen értelemben a problémamegoldas, az aktiv rész-
vétel egy tevékenységben, valamilyen feladat megoldasanak képessége 6nma-
gaban jutalom. Mindezekbdl kovetkezGen a feladatoknak, tennivaldknak és
tananyagoknak dnmagukban kellene vonzonak és érdekesnek lenniiik ahhoz,
hogy biztositsak a belsé motivaciot.

Atkinson (1964) teljesitmény-motivacids elmélete szintén sok hasznositha-
tot tar fel az idegennyelv-tanulas sikerérdl és kudarcardl. Az elmélet szerint az
emberek a lehetséges legmagasabb szinten szeretnének sikert elérni, ugyan-
akkor a kudarcot elkeriilni. A sikerélmény tovabb erGsiti az eredményesség
iranti igényt. Tapasztalataink szerint az idegen nyelvet tanul6 gyerekek hisznek
kitzott céljaik megvaldsithatésagaban és sikerorientaltak. Ezért olyan felada-
tokat kell kitGznlnk eléjiik, amelyeket sikerrel teljesithetnek. Ennek megvalo-
sitasa az egyéni kiillonbségek miatt iitkdzik nehézségekbe: a tanarok nehezen
tudnak minden tanulénak mindenkor sikerélményt biztositani.

Egy masik vonatkozast tar fel a motivacio-tulajdonitas (attribution) elmé-
lete, mely azzal foglalkozik, hogy az emberek milyen okokat tulajdonitanak az
eseményeknek. Skehan (1989) az eredményességet négy killonbozd okra vezeti
vissza: a képességre, a feladat nehézségére, az eréfeszitésre és a szerencsére. Az
iskolaban alacsony szinten teljesiték sikertelenségiik okat altalaban képessé-
geik hianyossagaiban latjak és feltételezik, hogy nem is érdemes nagyobb eré-
feszitést tenni. Ha ezek az alacsony teljesitményl tanulék mégis sikert érnek
el, azt hajlamosak a szerencsének tulajdonitani. Ugyanakkor a jol teljesiték
sikertelenségiik okat az erdfeszités hianyanak tulajdonitjak és feltételezik, hogy
nagyobb er6bedobassal a siker elérhetd.

A motivacié humanista felfogasa tiikr6z6dik Maslow (1970) novekedés-mo-
tivacios elméletében, mely szerint az emberi motivaciok sokfélesége érintkezik
azon a kozos ponton, hogy az alsébbrendd motivacidknak kell elészor teljesiil-
nitik ahhoz, hogy a személyiség megvaldsitsa Osszes lehet8ségét. A sziikségletek
egymasra épilé rendszerét dolgozta ki, melyben kétféle sziikségletet kiilonboz-
tet meg: egyrészt hianysziikségleteket, ide sorolja a fiziologiai szlikségleteket, a
biztonsag, valahova tartozas, szeretet és megbecsiilés igényét, masrészt noveke-
déssziikségleteket, nevezetesen az ,,0naktualizalas”, a tudas és megértés igényét,
valamint az esztétikai sziikségleteket. Az elmélet szerint az emberek akkor mo-
tivaltak novekedési sziikségleteik kielégitésére, ha hianysziikségleteiket kielégi-
tették. Mindez igen tanulsagos gyerekek idegennyelv-oktatasaval kapcsolatban:
a.tanarnak gondoskodnia kell arrdl, hogy a gyerckek alapveté sziikségletei tel-
jestuljenek. A 6-14 éves gyerekek valaszaiban latni fogjuk, hogy ezeket az al-
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sObbrendii sziikségleteket a tanarnak kell kielégitenie. Minél fiatalabbak a
tanulok, annal inkabb fiiggnek hidnysziikségleteiktdl és a tanartol.

Motivacio az idegennyelv-oktatasban

A motivacio szerepe az idegennyelv-oktatasban hagyomanyosan kapcsolddik
az attitlid vizsgalatahoz, valamint Lambert és Gardner nevéhez. Gardner és
Lambert (1972) kiilonbséget tesz ,instrumentalis” és ,,integrativ’ motivacio
kozott: az instrumentalis motivacid azt a fajta késztetést jeloli, melynek hata-
sara azért tanulunk idegen nyelven, hogy valamilyen praktikus célt elérjiink
vele: pl. jobb allast, kilfoldi utazast, egyetemi felvételt, szakirodalom olvasasat.
Az integrativ motivacié olyan emberekre jellemz0, akik azonosulnak a célnyelv
kultarajaval, beszélGivel, és a célnyelvi tarsadalomba kivannak beolvadni.

Gardner motivaciorol szoldé gondolatait a hetvenes évek ota nyelvelsajati-
tasi elméletté (1985) fejlesztette tovabb, amelyet sokan elemeztek (Au 1988;
Gardner 1988), mignem a fenti megkiilonboztetés altalanosan elfogadotta, sét
kizarolagossa valt a szakirodalomban. A kilencvenes évek elejétdl fogva a moti-
vacidval foglalkozd elméleti eszmecserék és gyakorlati kutatasok reneszanszat
éljik. Félreértésekre adott okot, hogy, amint Doérnyei (1994b) fogalmaz, Gard-
ner terminoldgiaja a motivacio és motivum kérdéskorében ellentmondasosan
fejlédott, és az ellentmondast csak napjainkban tisztaztak, amikor Gardner
és Tremblay (1994) hangsulyoztak, hogy Gardner elmélete nem integrativ és
instrumentalis motivaciok, hanem ilyen iranyultsagok (orientation) kozott tesz
kiildnbséget.

Altalanos iskolai tapasztalataim szerint a fenti megkiilonboztetés csak kor-
latozottan alkalmazhato gyerekek idegen nyelvi oktatasaban a motivacio elem-
zésére. Amint a kutatas eredményei tiilkrozni fogjak, az integrativ motivacio
célnyelvi vagy kétnyelvli kdrnyezetben hat, de szerepe gyerekek idegen nyelvi
nevelésében elhanyagolhatd.

Idegen nyelvi kornyezetben instrumentalis és egyéb motivumok jatszanak
fontos szerepet. Dornyei (1990) 134 angolul tanuld fiatal feln6ttet vizsgalt kér-
ddéives modszerrel. A kérd6iv két részbdl allt: 1. a nyelv hasznalatat, 2. a szan-
dékokat, értékeket, érdeklodést és attitidot mérte fel. Az eredmények szerint
az instrumentalis motivumok jelentdsen befolyasoljak az idegen nyelvek tanula-
sanak motivacidjat. Ezt a dimenzidét Dornyei ,instrumentalis motivacios al-
rendszernek” nevezi, melynek részei azok a kiils6 motivumok, melyeket a nyelv-
tanulo hosszu tava szakmai tervei befolyasolnak. A masik alrendszert ,,integ-
rativ motivacios alrendszerként” hatarozta meg, melyet megalapoz az altalanos
hozzaallas az idegen nyelvekhez, kulturakhoz és emberekhez; a vilagkép széle-
sitésének és a vidékiség elkeriilésének vagya, az 4j kihivasok iranti vonzodas; és
az 0j kozosségbe vald beilleszkedés igénye. A két alrendszert kiegésziti az ,,ered-
ményesség sziikséglete”, mely a pedagogiai kontextushoz koétédik, valamint a
»multbeli sikertelenségeknek tulajdonitott” motivumok, melyek az idegen
nyelvek tanulasaval kapcsolatos gyakori negativ élményekkel magyarazhatok.

Egy masik atfogé tanulmany (Coleman 1995) 3000 brit, osztrak és német
halado szintd egyetemistat vizsgalt. Az dsszefoglaldban a kdvetkezé motivacios
tényezdéket emelte ki a szerz6: a) a Gardner és Lambert integrativ orientacidja-
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hoz hasonlé tarsadalmi-lélektani elemet, ezen beliil a célnyelvet beszél6k meg-
ismerésének és a kozéjiik valod beilleszkedés vagyat; b) a nyelv szeretetét, amit
erQsit a tanulasaban elért siker; ¢) a szakmai iranyultsagot, és d) a sziildk, ba-
ratok és tanarok hatasat. A motivacié és nyelvtudas Gsszefliiggésének vizsgala-
takor ugyanakkor az osztalytermi motivaciés tényez6 bizonyult a legmegbiz-
hatobb eldrejelzonek, mig a legsikeresebb egyetemistaknal az integrativ jellegli
iranyultsag volt tdlsulyban az instrumentalissal szemben.

A gyerekekre vonatkoztathato kérdések tobbrétiiek: vajon hasonlé motiva-
cios tényezOk talalhatok-e az 6 esetiilkben is? Hogyan és milyen mértékben
befolyasolja a sikerélmény sziikségessége a motivacidjukat? Hogyan valtozik a
motivacid a kor és az id6 el6rehaladtaval?

A motivacids kutatasok gyenge pontjait elemezte Crookes és Schmidt
(1991) cikke. Joggal hangsulyoztak, hogy a kutatasok figyelmen kivil hagytak
az osztalytermi Osszefliggéseket, kevés a hosszanti vizsgalat, hianyzik a tanarok
szempontjabol torténé elemzés. A tanarok azt a tanuldt tartjak motivaltnak,
aki aktivan és hasznosan vesz részt a tanulasi folyamatban, kitartdéan teljesit
folyamatos batoritas nélkiil. A motivaciot valasztasként, elfoglaltsagként,
kitartasként értelmezik, amit a megfelelés, a varakozas és az eredmény befolya-
sol. A motivacio belsé szerkezete tartalmazza az érdeklédést a tantargy vagy a
tanulasi folyamat irant, a megfelelés a személyes sziikségletek felismerését, a
varakozas a sikerre vagy kudarcra értendd, mig az eredmények a kiilsé vagy
bels jutalmak el6revetitését jelentik. A motivacid kapcsolatat a masodik nyelv
tanulasaval négy szinten vizsgalja Crookes és Schmidt (1991). A mikroszinten
a motivacio és figyelem all a k6zéppontban: csak az valik tudassa, amire a ta-
nul6 figyel. Az osztalyterem szintjén olyan eljarasokkal és feladatokkal talalko-
zunk, amelyeknek gyerekek esetében, mint lawmi fogjuk, onmagukban kell mo-
tivalonak lenniiik ugy, hogy a tanuldk fel tudjak mérni, a feladat nehézsége
teljesithet6 kihivas szamukra. A csoportmunka az Osszetartozast erdsiti, a gye-
rekek szivesen osztjak meg tudasukat masokkal. Az érdeklédés és kivancsisag
ébrentartasahoz énmagukban érdekes témak és feladatok sziikségesek, mig a
kiilsé motivumokat a jegyek és jutalmak jelentik, melyek fokozhatjak a teljesit-
ményt, bar a hosszu tava cél maga a tudas. A tanmenet szintjén a sziikségletek
elemzése alapvetd kévetelmény a szerzOk szerint, de nem emlitik a targyalasos
(negotiated) tanmenetet, melyben a tanulok folyamatos bevondsa a dontésho-
zatalba fokozhatja a motivaciot. Ennek egyik lehetséges valtozata a torténetre
alapozott tanterv (Nikolov 1994, megjelenés alatt).

A motivaciordl alkotott kép még szinesebbé valt és lényegesen letisztult,
amikor Oxford és Shearin (1994) yjrainditotta a vitat (Dornyei 1994a, 1994b;
Gardner és Tremblay 1994a, 1994b; Oxford 1994). A hozzasz6l6k mindegyike
az instrumentalis motivacié fontossagat hangsulyozza és a pedagodgiai szem-
pontok elStérbe helyezését szorgalmazza.

Oxford és Shearin (1994) javaslata szerint az altalanos, ipari, pedagogiai és
kognitiv pszicholdgia eredményeit is alkalmazni kellene a masodik nyelv elsa-
jatitasaval kapcsolatos kutatasokban, mivel lehetségesek a motivacionak olyan
forrasai, mint amilyen az eredményesség vagya, illetve a miatta vald szorongas,
vagy a kudarc elkeriilésének sziikséglete. Szerintiik akkor motivaltak a tanuldk,



Gyerekek angoltanulasi motivacioja 11

ha a sikeérorientaltsag magas foka, ennek érdekében a céloknak vilagosaknak,
megfelelGknek, elérhetSknek kell lennitk, és a teljesitésrdl visszajelzés szlikséges.

Dornyei (1994a) a motivacid szerkezetének Osszefoglalasaban olyan ha-
romszintli modellt javasol, amelyben elkiiloniil a nyelvi szint, a tanuloi szint és
a tanulasi helyzet szintje. A legaltalanosabb a nyelvi szint, amelyen a célnyelv
kulturajahoz, beszéldihez és a nyelv hasznossagahoz valo viszony jelenik meg.
Ez irhaté le Gardner integrativ és instrumentalis alrendszerével. A nyelvtanulo
szintjén két Osszetevd kiilonil el: az eredményesség sziikséglete és az Onbiza-
lom, mint allanddsult személyiségvonasok. A tanulasi helyzet szintjén meg-
jelend kiilsé és bels6 motivaciok harom csoportba oszthatdok: a) a kurzussal,
tanmenettel, mddszerrel és tananyaggal kapcsolatos tényezdk; b) a tanar sze-
mélyiségéhez, tanitasi stilusahoz, visszajelzéseihez, a tanulokhoz valé viszonya-
hoz kapcsolodo tényezdk; és ¢) a csoport jellemz6i (dinamikaja, céljai, normai,
Osszetartasa). Ugyanez a cikk a diakok motivalasat célzo tanacsok hosszu sorat
fogalmazza meg, melyek mind helytallbak gyerekek idegen nyelvre tanitasa
esetében, megvaldsitasuk azonban nagyon nehéz feladat. A fenti modell szint-
jei kozll gyerekek esetében a tanulasi helyzethez kapcsolodo tényezdok jatsszak
a meghatarozo szerepet.

Vizsgalodasunk targyanak szempontjabol a fenti irodalmi attekintés azt su-
gallja, hogy a motivacié kérdését olyan szempontok szerint kell vizsgalni, me-
lyek az osztalytermet, benniik a didkokat és a tanart helyezik a kézéppontba.

Motivacio a gyerekek idegennyelv-oktatasaban

A gyerekek idegennyelv-tanulasat illetGen a leglényegesebb kérdések a tanulasi
helyzet és annak kapcsan vet6dnek fel, hogyan képes a tanar megnyerni és fenn-
tartani a didkok érdeklodését. Két kutatast mutatunk be: Olshtain, Shohamy,
Kemp és Chatow (1990) Izraelben, Nikolov (1994) Magyarorszagon vizsgalt
angolul tanuld gyerekeket.

Az angol mint idegen nyelv Izraelben
Olshtain és kollégai (1990) 196 héber anyanyelvi 11 és 12 éves tanuld nyelv-
készségét és motivaciojat vizsgalta angol tanulmanyaik harmadik évében 3 kii-
16nbdz6 izraeli iskola 7 osztalyaban. Két osztalyba hatranyos helyzetd, kettébe
atlagos, de j6 szocialis hatter( tanuldk jartak, mig harom osztalyban vegyesen
tanultak a diakok. A gyerekeknek egy 50 kérdésbdl allo kérddivet kellett kitol-
teniiik. Az angolul beszél6kho6z vald attitidjiket ilyen allitasokkal vald egyet-
értésiik fokaval mérték: ,,Szeretnék angolokkal talalkozni, hogy jobban meg-
ismerjem Oket”. A nyelvhez vald viszonyukat ilyen példakkal vizsgaltak: ,,Az
angol nélkil nem lehet az ember sikeres az életben”, vagy ,,Az angol nyelv
konnyen tanulhat6”. Feleletvalasztos kérdésekkel mérték fel a tanulasi szitu-
acidhoz f1z6d6 viszonyt: ,,Amennyiben koltségvetési gondok miatt csokkentik
az angoldrak heti Oraszamat, orilsz, mert kevesebb lesz a lecke; szomorkodsz,
mert kevesebb alkalmad lesz angolul tanulni.” A személyes motivumokat ilyen
allitasok segitségével vizsgaltak: ,,Az angolra sziikségem lesz a jovObeni foglal-
kozasomban.”

Az eredmények k6zott Olshtain és kollégai hangsulyozzak, hogy a valaszok-
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ban megjelend motivacios és attitlidtényezGk az idegen nyelvi teljesitményeket
csak kismértékben befolyasoljak: a hatranyos helyzetli gyerekek esetében 13
szazalékban, mig a tobbieknél 6 szazalékban. Véleményiik szerint a kivételes
helyzeti didkok kevésbé fiiggnek az attitid és motivacio jellegétdl, mint hat-
ranyos helyzet tarsaik.

Ertelmezésiink szerint a héber anyanyelvii gyerekek sikereit az idegen nyelv
tanulasaban azért befolyasolta kismértékben a vizsgalt attitGd és motivacio,
mert a feltett kérdések a hagyomanyos instrumentalis — integrativ motivacios
skalan mozogtak. Az ilyen jellegli motivumok csak kismértékben befolyasoljak
a tanorai erbfeszitéseket és aktivitdst. Ezen tilmenden a kérdések egy része
meghaladta a 11-12 éves korcsoport életkori sajatossagainak megfelel6 szin-
vonalat. Nyitott kérdések és a tanulasi szituacidra vonatkozé vizsgalat feltehe-
t6leg mas eredménnyel zarta volna a kutatast. Ami a hatranyos helyzeti gye-
rekek nagyobb foku motivacios fiiggését illeti, valdszini, hogy az elénydsebb
helyzet(i csaladokban a sziil6k atvallaljak a tanulasi szituacidhoz kotott moti-
vacios szerepek egy részét.

Az angol mint idegen nyelv Magyarorszagon: a pécsi vizsgalat

A kutatas kérdései

Az els6 kisérlet 1977-ben kezd6dott a Janus Pannonius Tudomanyegyetem
2. szamu Gyakorlo Altalanos Iskolajaban, célja 0j tanterv kidolgozasa volt 6-t6l
14 éves koru gyerekek szamara. Az els6 5 évben 32, az 6todik osztalytol 15 diak
vett benne részt. A masodik, nyolc évre kiterjedd tanitasi és kutatasi program
1985-ben indult 26, majd harmadiktol nyolcadikig 15 tanuldval. A harmadik
csoport 1987-161 26 fével indult az els6 két évben, majd nyolcadikig 15 diak-
kal folytatoédott és 1995 juniusaban ballagott el. Mindharom esetben az els6
évek utan az osztalyokat véletlenszeriien két nyelvi csoportra bontotta az isko-
lavezetés. Els6ben és masodikban heti két alkalommal, harmadik-negyedikben
heti harom, mig a felsé tagozatban mindvégig heti négy oraban tanultak a gye-
rekek angolul. Mindharom csoportban a tanar, a tananyagir6d és a kutato én
magam voltam. Az elmult 18 évben azonos volt a fizikai kornyezet, az els6 két
osztalyban a tanitdk, a tovabbi osztalyokban a tanarok egy része, az angol sza-
kos tanar, a tananyag és a modszer (a fejl6dést figyelmen kiviil hagyva).

Mivel az eredeti cél 4j tanmenet és anyagok kidolgozasa volt, feltétlentil
sziikséges volt a gyerekek motivaciodjat figyelemmel kisérni. A tanmenet targya-
lasos alapon fejlodott, azaz a gyerekeket az elsd osztalytdl kezdve bevontam a
dontések hozatalaba a feladatokkal, tananyaggal és az értékeléssel kapcsolat-
ban. Motivacidjukat 8 éven at rendszeresen figyelemmel kisértem és formali-
san évente irasban mértem. A motivacioval kapcsolatban a kovetkezd kérdé-
sekre kerestem valaszt: 1. A gyerekek sajat meglatasuk szerint miért tanulnak
angolul? 2. Milyen tényezdk, hogyan és milyen mértékben befolyasoljak Gket?

A kutatas résztvevoi
Osszesen 84 tanuld vett részt a hosszanti vizsgalatban, koziilik 45 tanuld
(20 lany és 25 fid) nyolc éven keresztiil.
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Az els6 15 fGs csoportbdl (1977-85) 6t tanuld volt hatranyos helyzetd, és
kettdnek a sziilei tudtak angolul, a masodik (1985-93) és harmadik (1987-95)
csoportban két, illetve harom hatranyos helyzetl tanulé volt; s Otnek, illetve
hatnak a sziilei tanultak angolul. A tobbi gyerek értelmiségi csaladbol szarma-
zott, amelyek akartak, hogy gyermekiik angolul tanuljon. Az iskola az elsé ki-
sérleti évet megel6z6 évben indult, akkor még nem volt, mara pedig mar nem
népszerd. A kornyék néhany évtizede épilt lakételep, itteni és mas varosré-
szekben lako gyerekek egyarant latogatjak az intézményt.

A kérdoiv
Az attitid és motivacid mérésére egy egyszeru nyitott kérddivet dolgoztam ki.
A kérdéseket minden év tavaszan magyarul, szoban tettem fel a gyerekeknek,
nehogy nyelvi teszt jellege legyen. Név nélkiil, irasban adtak valaszt a kérdé-
sekre, és mindenkinek elegend6 id6 allt rendelkezésére, hogy véleményét le-
irja. Minden évben ugyanazokra a kérdésekre kellett valaszolni:

1. Te miért tanulsz angolul?

2. Mi a harom kedvenc tantargyad?

3. Mi az a harom tantargy, amit legkevésbé kedvelsz?

4. Mit szeretsz legjobban csinalni az angol 6ran?

5. Mi az, amit a legjobban utalsz?

6. Ha te lennél a tanar, mit csinalnal masképpen?
Az elsé kérdés arra kereste a valaszt, melyek azok az okok, amelyek miatt ango-
lul tanulnak a gyerekek, és hogyan valtoznak ezek az okok az évek soran. A ma-
sodik és harmadik kérdés az angol nyelv helyét vizsgalta a tobbi tantargy kozott.
A negyedik ¢és 0todik kérdés a kedvelt és népszertitlen orai tevékenységeket
kivanta feltarni, mig az utols6 kérdés javaslatokat és kritikat kért. A valaszokat
minden alkalommal elemeztem, csoportositottam, és a gyerekekkel megbeszél-
tik a tanulsagokat, javaslatokat. Ezek az alkalmak mindharom csoport eseté-
ben népszertek voltak, a gyerekek komolyan vették a visszajelzést és szamon
tartottak javaslatiakat.

Eredmények

A vizsgalat eredményeit a kérdések sorrendjében ismertetjiik. Az els6 kérdéssel
arra kerestiink valaszt, miért tanulnak a gyerekek angolul. A kérdésre adott va-
laszokat négy nagy csoportba sorolhatjuk: a) az osztalytermi élmény, b) a tanar,
¢) kilsé okok, és d) pragmatikus okok. Az osztalytermi élményt elkilonitve
targyaljuk a tanarral kapcsolatos valaszoktol, bar tudjuk, hogy 6 is része annak,
mégis a valaszokban a tanar szerepe élesen elkiiloniil és kiilonds figyelmet ér-
demel. A kiils6 okok k6zott els6sorban a csaladbol eredd okokat talaljuk, mig a
pragmatikus okok a hasznossaghoz kapcsolodo valaszokban jelennek meg.

A valaszok nagyon hasonl6 okokat tartalmaznak az elsé és masodik oszta-
lyokban (6—8 évesek), a harmadik, negyedik és 6todikben (8-11 évesek), és az
utolsd harom évfolyamon (11-14 évesek).

A 84 els6s és masodikos tanuld valasza a kovetkezOképpen oszlik el:

Az osztalytermi élménnyel kapcsolatos valaszok 3 tipusba sorolhatok:
a) ,mer olyan j6”, ,mer érdekes”, ,,mert csak jacunk” (158 valaszbdl 65 alka-
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lommal); b) ,,mert kényi”, ,,mer szeretem” (14-szer); ¢) ,,mert konyii piros
pontot/kacsa pecsétet kapni”, ,,mer nekem jol megy” (18 alkalommal).

A tanarhoz kapcsolodo valaszok 3 csoportot alkotnak: @) ,,mer aranyos a
tanarnéni”, ,,mer szerctlek”, (38); b) ,,mer a tanarnéninek hosszu haja van”,
»mer alacsony a tanarnéni” (4), és ¢) ,,mer engem szeret a tanarnéni” (3).

A csaladhoz kot6d6 kiilsé motivumok kozott a kovetkez8k szerepeltek: a) ,,ta-
nitom az anyukamat/tesomat” (5); b) ,,mert a tesom/unokatesém is tanul” (7).

A pragmatikus okokat ilyen indokok képviselik: ,,az anyukdm monta ha el-
megyiink olaszba én fogok tolmacsolni” (4). A zarojelben szerepl6 szamok az
indokok gyakorisagat jelzik, és néhany gyerek tobb okot is irt. Osszesen 158
okot elemeztiink, de a helyesirasi problémak miatt néhany valasz nem volt
egyértelmuiien értelmezhetd.

Mindharom csoportban 8, illetve 10 év eltéréssel az els6 osztaly végén tob-
ben irtak a tanarrol és a tanorakrol, mint masodikban, amikor tobben emlitet-
ték a jutalmakat. Minden valasz tartalmazza a ,,mer, mert” sz0t, ami arra utal,
hogy idében visszatekintenek az élményeikre és nem elGre: pl.: harman is irtak
a kovetkezG idokot: ,,mer tanulok és olyan j6”. Ebben a korcsoportban
minden valasz pozitiv allitast tartalmaz.

A harmadik, negyedik és 6t6dik osztalyosok ugyanerre a kérdésre hasonlo
valaszokat adtak, de sok eltérés is mutatkozik.

Az osztalytermi élmény az Osszesen 197 okot felsorold 169 valaszbol 88-ban
szerepel: ,,mert jok az angolorak”, ,,mert érdekes” (41), ,,mer nem unalmas”
(321), ,,mert csak jatszunk és meséket halgatunk”(7), ,,mert azt csinalhatunk
amit szeretnénk”(4), ,,mert kénnyt dicséretet kapni” (4).

A tanar altalaban mas okokkal egyiitt szerepelt: ,,mert nem kiabal a tanar-
néni” (24), ,,mer nem vagy mérges”, ,,mert aranyos a tanarnéni” (17).

A kilsé okok gyakoribbak és eltérnek a korabbiaktol, néha vicces format
Oltenek: ,,mert beirattak” (22), ,,mert tanitom az anyukam” (1).

A pragmatikus okok gyakoribbak és sokfélék: ,,hogy majd tudjak beszélni”
(18), ,,mert majd hasznos lesz” (13), ,,)0 lesz ha majd kalféldre megyiink” (3).

Az utols6 harom évben a gyerekek egyontetiibb valaszokat adnak, €s a hang-
suly is eltolodott. Osszesen 3 csoportban 45 tanulo valaszolt évente a kérdésre,
de mivel idénként hianyzok is voltak, 134 valaszban 220 okot soroltak fel, mi-
ért is tanulnak angolul.

Az osztalytermi tevékenységekhez kapcsoldodo valaszok gyakoriak: ,,mert
nem kell rettegni/félni” (21), ,,mert jok az 6rak”, ,,nem unalmas” (39), ,,mert
mas mint a tobbi targy” (11), ,,mert csak jatszunk és sztorikat veszink” (9),
»mert nem kapunk rossz jegyet” (7), ,nem baj ha itt irom a hazit” (6).

A tanar személye ritkabban emlitédik, kevesebb lelkesedéssel és csak mas
indok kiegészitéseként: ,,mert rendes a tanar”, ,,mert jO a tanar” (29).

A kiilsé okok ritkak: ,,mert beirattak” (6); de a pragmatikus okok tipikussa
valtak: ,,azért, hogy tudjak” (44), ,,mert kell tudni egy idegen nyelvet” (16),
»mert késébb hasznos lesz” (11), ,,hogy majd tudjak beszélni ha kiilfoldre me-
gyek” (13), ,,mert az angol nemzetkozi nyelv” (5), ,,mert az orosz nem lesz
hasznos” (3). Azok a gyerekek, akik csak egy okok adtak meg, nagyon révidre
fogtak: ,,hogy tudjak”, ,,hogy tudjak beszélni”.
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1. dbra. A nyelvtanulasi okok valtozasa a kiilénb6z6 évfolyamokon

Osztalyteremmel Kiils6 okok
kapcsolatos okok

Tanérral Pragmatikus okok
kapcsolatos okok

1. és 2. osztaly 3., 4. és 5. osztély 6., 7. és 8. osztaly
84 diak/154 valasz/158 ok 62 diak/169 valasz/197 ok 45 diak/134 vélasz/220 ok

2. &bra. A nyelvtanulas okainak véaltozasa

1.6s2. osztaly
84 diak/154 valasz/158 ok

3., 4. és 5. osztaly
62 diak/169 valasz/197 ok

6., 7. és 8. osztély
45 diak/134 vélasz/220 ok

Osztalyteremmel Tanérral Kiils6 okok Pragmatikus okok
kapcsolatos okok kapcsolatos okok

A fenti két abra a hdrom csoport nyolcéves peridduséra vetitve mutatja a
kulénbdz6 motivumok aranyat és ennek valtozasat.

A harom csoport dsszehasonlitdsa tobb hasonldésagot, mint kulénbséget
mutat. Az elsd csoport tébbszor jelolte meg okként a tanar személyét, mig a
két masik csoportban a gyerekek gyakrabban emlitették az osztalytermi teve-
kenységeket. Ennek két oka lehet: egyrészt, az id6 és tapasztalat halmozddésa-
val a tanitasi eljarasok javultak, masrészt a masodik és harmadik csoportokban
sajat gyerekeim is a didkok kdzott voltak, és ez a tény kicsit megvéltoztatta a
tanari viselkedést és a gyerekek viszonyulasat.

Az els osztalytdl kezdve a harmadik csoportban a fiuk nagyon révid, prag-
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matikus valaszokat adtak, ellentétben az els6é két csoporttal. Azok a gyerekek,
akik csak egy rovid valaszt adtak (,,hogy tudjak”), mind a harmadik csoportba
jartak, amelyben a sziil6k tobbsége joval céltudatosabb volt, mint az el6z6 két
esetben.

A harom csoport valaszaiban néhany altalanos tendencia mutatkozik. A leg-
gyakoribbak az osztalytermi tevékenységekhez kapcsolddo valaszok a nyolc év
alatt, és megfigyelhetd, hogy a harmadik osztalyt6l kezdve negativ, 6sszehason-
lité allitasok lépnek a pozitivak helyébe. Ennek oka valoszinlileg az iskolai él-
mények mindségében rejlik, ami egyrészt a tanarral kapcsolatos vélemények-
ben, masrészt a tobbi tantargyhoz fiz6d6 viszonyban érhetd tetten.

A valaszok pozitiv hozzaallast tiikroznek a tanulasi szituacidhoz, a felada-
tokhoz, a tennival6khoz, és jol lathato a belsé motivum az aktiv részvételre.
Mindez parhuzamban all a tanarhoz valo er6s érzelmi kot6déssel, ami az idd
mulasaval egyre gyengiil.

A valaszokbol kitlinik, milyen fontos a kisgyerekek szamara a jutalom és a
helyeslés, de mivel az angolorakon konnyen és rendszeresen mindenki siker-
élményhez juthatott, ezek a kiilsé értékelési formak hosszu tavon elvesztették
fontossagukat, és helyettiik a tudas vette at a vezetd szerepet, mint cél.

Az instrumentalis motivumok az idegen nyelvek tanulasara a serdilékor
tajan meriilnek fel, de csak halvany és altalanos formaban. A gyerekek tobb-
sége tudataban van annak, hogy az angol nyelv feln6ttkorban fontos lesz, de
nem mindenki ezt adja meg a nyelvtanulas okaként. A nyitott kérdésekre adott
valaszokban az integrativ motivacionak nem talaltuk nyomat, az angol nyelvet
anyanyelvként beszél6khoz vald attitid nincs jelen a valaszokban, bar az elsd
csoport (1977-85) nyolc tanuldja részt vett egy devoni iskolaval vald didkese-
rében, és évente jott néhany angol anyanyelvl vendég az osztalyba. A masodik
(1985-93) és harmadik (1987-95) csoportban évente tobb alkalommal jartak
angol anyanyelvli vendégek, és a masodik csoportban egy brit dnkéntes tanar
tanitott hetedikben egy félévig fele oraszamban.

A gyerekek valaszaiban fellelheték Atkinson (1964) eredmény-motivacio-
janak jelei: az évek soran a jutalmak és az elért tudas jelentik az eredményt.
A gyerekek sikeresnek érzik a nyelvtanulast, és ez a sikerélmény tovabbi siker
igényét fejleszti ki benniik. Motivaltak az aktiv orai részvételre, élvezik a tenni-
valdkat, mivel tudjak, hogy a siker szamukra elérhetd. Biznak 6nmagukban, és
a feladatokat érdekes kihivasnak tekintik. A gyerekek motivumai kozott felis-
merheté Maslow (1970) emberi sziikségleteinek motivumrendszere. Minél fia-
talabbak a tanulok, annal inkabb tamaszkodnak hianysziikségleteikre. Nagyra ér-
tékelik és tOrekszenek a biztonsagra, a valakihez tartozasra és szeretetre. A ta-
nart mint az ilyen szikségletek kielégitGjét szemlélik. Eldszor az ilyen jellegd
igényeket kell kielégiteni, ha a novekedési sziikségletek motivumainak kielégi-
tésére akarjuk biztatni tanitvanyainkat: arra, hogy aktivak legyenek és tudni
akarjanak. A valaszok tanubizonysaga szerint a korral a hianysziikségletek el-
halvanyulnak, és a novekedési sziikségletek lesznek dominansak a serdilékor
tajan.

A masodik és harmadik kérdés segitségével azt probaltuk megtudni, milyen
helyet foglal el az angol nyelv a tobbi tantargy kozott, és ez a hely hogyan val-
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tozik. A gyerekek szamara ezek voltak a legérdekesebb kérdések, és a tantargyak
rangsorolasaval toltotték a leghosszabb id6t minden évben. A vélemények
szerint az angol volt az egyik legnépszeriibb tantargy mindharom csoportban
a 8 éves peridodusban, de helye az id6 mulasaval valtozott.

Az els6 két osztalyban mindharom csoportban az angol nyelv az els6 vagy
masodik helyen allt a kedvencek kozott. 152 valaszban az angol, 33-ban a test-
nevelés, 5-ben az olvasas volt els6nek rangsorolva. A nem kedvelt targyakhoz
nagyon kevesen (16) irtak valamit: az irast 8, az olvasast 3, a testnevelést 5
gyerek nem szerette.

A harmadik, negyedik, 6t6dik osztalyban 169 valaszbdl 108 helyezte az an-
golt els8, 35 masodik és 26 harmadik helyre. A kedvenc tantargyak sora szine-
sedett: tOrténelemre szavaztak 42-en, bioldgiara 17-en, testnevelésre 33-an,
matematikara 23-an, olvasasra 21-en, énekre 4-en. A népszeriitlen targyak
kozott az angolt senki sem emlitette, mig a magyar nyelvtant 107, a matekot
31, a testnevelést 14, a rajzot 2 valaszban soroltak fel.

Az utolsé harom évfolyamon 134 valaszbol, négy nyolcadikos kivételével az
utolsd csoportban, minden tanulé kedvenceként nevezte meg az angolt: els6
helyen 76, masodikként 44, harmadikként 10 diak. A tobbi kedvelt tantargy
kozott a kovetkezOk szerepeltek: torténelem 59, bioldgia 46, foldrajz 29, ma-
tek 31, testnevelés 28, technika 7, kémia 4, német 7, magyar irodalom 5,
nyelvtan 2 (az utdbbi kettd az utolsé csoportban), orosz 2, rajz 2. Ezekben az
osztalyokban a gyerekek egynél tobb elutasitott tantargyat jeloltek meg: magyar
nyelvtan 49, matek 44, fizika 29, kémia 29, testnevelés 22, rajz 13, német 9,
orosz 4.

Ezek az eredmények megerdsitik a motivaciordl levont altalanos kovetkez-
tetéseket. A kutatasban résztvevl gyerekek dontd tobbsége kedvencei kozott
tartja szamon az angol nyelvet. Otodik osztalytol az angol az elsd helyrdl hat-
rébb szorul, és mas targyak veszik at a vezet8 szerepet: a torténelem és a ter-
mészettudomanyok.

A kutatas meglep6 eredményeket is produkalt, koztiik a magyar nyelvtan-
hoz vald negativ viszonyt. Ennek oka egyrészt az, hogy mindharom csoportban
harmadik és negyedik osztalyokban két autokrata, agressziv személyiségi tanar
tanitotta a gyerekeket. A frusztracios élmények masik oka a vizsgalt évfolyamok
tanterveiben rejlik, de ez a kérdéskor nem tartozott a kutatas korébe. Ugyanigy
nem volt targya a vizsgalatnak az anyanyelvi nevelés, de az eredmények azt su-
galljak, hogy a fent vazolt negativ folyamatok tovabbi kutatast kivannak. Kiter-
jedt vizsgalatok sora bizonyitotta, hogy az anyanyelven elért nyelvi tudatossag
szingje (cognitive/academic language proficiency) meghatarozza az idegen
nyelvi tanulmanyok sikerét (Skehan 1989, Olshtain és tarsai 1990). Elképzel-
hetd, hogy a magyar nyelvtan iranti ellenszenv hatraltatja a nyelvi tudatossag
fejlodését, és negativ viszony is kialakulhat az anyanyelvhez.

Egy masik meglepd eredmény a kotelez6 idegen nyelvek tanulasaval fligg
Ossze. Az els6 csoport negyediktdl tanult kételezéen oroszul, koziilik az orosz-
orakat ketten kedvelték, négyen nem. Az 1989-es valtast kovetden a masodik
csoport hatodiktdl, a harmadik negyedikt6l németet valasztott. A 30 tanuldébdl
heten kedvenceik, kilencen az elutasitott targyak kozott soroltak fel a németet.
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Ez a szam csak halvanyan jelzi azt a veszélyt, amire az orosz kotelezd jellegé-
nek eltérlésekor nem gondolt a szakmai kozvélemény: barmely idegen nyelv
népszerutlenné valhat, amennyiben a tanulasi szituacidhoz kot6dé motivumok
kedvezGtlenil hatnak a gyerekekre.

A negyedik és 0todik kérdés arra keresett valaszt, milyen feladatokat, tevé-
kenységeket és tananyagokat kedvelnek és utasitanak el a 6-14 éves tanulok.
Az els6 két évben az alabbi valaszokat kaptuk a kedvelt tevékenységek listajan:
»jacani” (98), ,mindent” (36), és kilencen egy rovid jatékleirast adtak: ,,mikor
odafutunk a sarokba”, ,kitalalost”. Négy tanulo jelezte, hogy irni nem szeret.

A kovetkezd harom osztalyban a gyerekek hatarozottabb valaszokat adtak.
A kedvelt tevékenységek soraba 157 valaszbdl 131 tanuld egy bizonyos jaték
nevét irta be (pl.: Bingo, The big ship sails, Lucy Locket, Mr Wolf, rejtvények,
kartyazni, stb.), 76-an mesecimet irtak (101 Dalmatians, The Three Little
Pigs, The Three Billy Goats Gruff) és csak 13-an irtak, hogy altalaban jatszani
szeretnek. A nem szeretett tevékenységek kozott 34 didk irta a teszteket, a
tobbiek kihuztak a kérdést.

Az utolsé harom évfolyamon 134 valaszbdl 23 nem jeldlt be kedvenc tevé-
kenységet, de 9 ezek koziil irt elutasitottat. 11 tanul6 irta, hogy ,,mindent” sze-
ret, 24 eljatszani, 36 a jo sztorikat, 24 a csapatversenyeket, 21 a kitalalos jaté-
kokat, 9 torténeteket irni, 5 ,hiilyéskedni”, 7 elmenni kényvtarba, kiallitasra.
Osszesen 95 valasz tartalmazott nem kedvelt tevékenységet: 46 teszteket, 21
eljatszani, 23 unalmas torténeteket, 5 didk pedig ,,lilni” nem szeret.

Altalanossagban elmondhatd, hogy a gyerekek valaszaikban lelkesednek a
jatékos tevékenységekért, az onmagukban érdekes, motivalo feladatokért, tan-
anyagokért, és negativan viszonyulnak a tesztekhez.

Az utols6 kérdés javaslatokat kért a tanuloktol, és az erre adott valaszok
tovabb erdsitik az eddigi eredményeket. Az elsé két osztalyban nagyon kevés
gyerek (17) irt valaszt, 6k is azt, hogy ,igy minden a legjobb”. A kovetkezd
harom osztalyban 34 tanulé irt véleményt, kézililk 12 semmin sem valtoztat-
na, 17 ,,nem iratna” (teszteket), és 5 kizavarna a ,,rosszakat”. Az utolsé harom
évfolyamon 49 tanulé semmit sem valtoztatna, 15 bintetést adna, ha nincs
kész a hazi feladat, 14 kizavarna a rosszakat, 31 nem adna hazi feladatot, 7
tébbet ,,nyelvtanozna”, (mind a harmadik csoportbdl, és ugyanazok, akik ked-
venceik kozott a németet felsoroltak), 13 tobb izgalmasabb, horror térténetet
venne.

Konkluzio

A hosszanti vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy a motivaciordl masodik
nyelvi kutatasokban kialakult kép idegen nyelvi kérnyezetben nem helytallo.
6 és 14 év kozotti gyerekek motivacios tényezdi kozott a legfontosabb helyet a
tanulasi szituacio és a tanar, az onmagukban érdekes, motivalo tevékenységek,
feladatok és tananyagok foglaljak el. A tudas mint cél fokozatosan atveszi a
kiilsé motivacios tényezOk (jutalmak, jegyek, dicséret) szerepét. Az instrumen-
talis motivumok fokozatosan alakulnak ki, de mindvégig altalanosak és halva-
nyak maradnak. Az angolt anyanyelvként beszélOk iranti attitid nyomat a tipi-
kus magyar helyzetnél kedvez6bb és gyakoribb kontaktus ellenére sem talaltuk.
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Az idegen nyelvet tanito tanarok, tanterv- és tananyagkésziték szamara né-
hany tanulsag levonhat6. A gyerekek akkor motivaltak az idegen nyelvek tanu-
lasara, ha az 6rai és otthoni feladatokat, tennivalokat, anyagokat érdekesnek, a
tanart segitOkésznek talaljak és elfogadjak. Annak ellenére, hogy az instrumen-
talis motivumok a gyerekek érésével parhuzamosan szerephez jutnak, ezek koz-
vetleniil nem befolyasoljak a tanorai figyelmet, elfoglaltsagot és kitartast. A dia-
kok akkor fognak 6ran figyelni és részt venni, ha a tanulasi feladatokat érde-
mesnek tartjak az er6feszitésre.

Egy masik jelentds eredménye a vizsgalatnak, hogy bar a tanulasi szituacio-
val és a tanar személyével kapcsolatos motivumok a korral veszitenek jelent6-
ségiikbdl, a nyolcéves periddusokban mindvégig az dnmagukban motivald
feladatokat és anyagokat tartottak legelfogadhatobbaknak a tanulok. Néhany
diak tobb ,,nyelvtanozast” javasolt, jorészt az otthoni nyomas és a nyelvvizsga-
Oriilet miatt, mégsem emlitette egyikiik sem az ilyenfajta gyakorlatokat a ked-
velt tevékenységek listajan.

Az eredmények mellett a kutatas korlatai is szembedtlenek: korlatozott
szamu tanulot vizsgaltunk, bar az iskolai, szocialis hattér, a torténetre alapo-
zott, targyalasos tanterv és a tanar személye azonosak voltak. Nagyobb és val-
tozatosabb mintan kellene ellendrizni, mennyire megbizhatdak az eredmények
mas telepiiléseken, mas tipusu tananyagok és moddszerek, kiilonb6z6 tanari
személyiségek esetében. A vizsgalat masik hatranyat jelenti, hogy a tanterv- és
tananyagkészitG, kutatd, tanar és értékeld azonos személy. Ez a masik indok,
amiért sziikséges a tovabbi vizsgalddas.

A vizsgalat tapasztalatai a tanarképzés szamara is hasznosithatok: az idegen
nyelvszakos tanarok felismerhetik és tudatosan alkalmazhatjék a 6-14 éves
koru gyerekeket motivald tényezdket, ezzel sajat motivacidjuk és felelosseguk is
er6sodhet.

IRODALOM

Atkinson, J. (1964). An Introduction to Motivation. Princeton NJ: Van Nostrand.

Au, S.Y. 1988. A Ciritical Appraisal of Gardner’s Social-Psychological Theory of Second-
Language (1L.2) Learning. Language Learning, 38, 75-100.

Biehler, R. and Snowman, J. (1986). Psychology Applied to Teaching. Boston: Houghtom
Mifflin Company.

Brown, D. (1987). Principles of Language Learning and Teaching. NJ: Prentice Hall Regents.

Coleman, J. A. (1995). Progress, Proficiency and Motivation among British University Language
Learners. Trinity College Dublin: Centre for Language and Communication Studies No0.40
Spring 1995.

Crookes, G. és Schmidt, R. (1991). Motivation: Reopening the Research Agenda. Language
Learning, 41, 469-512.

Dérnyei, Z. (1990). Conceptualizing Motivation in Foreign Language Learning. Language
Learning, 40, 45-78.

Doérnyei, Z. (1994a). Motivation and Motivating in the Foreign Language Classroom. Modern
Language Journal, 78, 273-284.

Dérnyei, Z. (1994b). Understanding 1.2 Motivation: On with the Challenge! Modern
Language Journal, 78, 515-523.

Dulay, H., Burt, M. és Krashen, S. (1982). Language Two. Oxford: Oxford University Press.



20 Nikolov Marianne

Ellis, R. (1986). Understanding Second Language Acquisition. Oxford: Oxford University Press.

Ellis, R. (1994). The Study of Second Language Acquisition. Oxford: Oxford University Press.

Els, T. van, Bongaerts, T. Extra, F. Os, C. van, Dieten, A. J.van. (1984). AppliedLinguistics and
the Learning and Teaching of Foreign Languages. London: Edward Arnold.

Gardner, R. C. (1985). Social Psychology and Second Language Learning: The Role of

Attitudes and Motrvation. London: Edward Arnold.

Gardner, R. (1988). The Socio-Educational Model of Second-language Learning:
Assumptions, Findings, and Issues. Language Learning, 38, 127-140.

Gardner, R. és Lambert, W. (1972). Atitudes and Motivation in Second Language Learning.
Rowley, MA:Newbury House Publishers.

Gardner, R. és Tremblay, P. (1994a). On Motivation, Research Agendas, and
Theoretical Frameworks. Modern Language Journal, 78, 359-368.

Gardner, R. és Tremblay, P. (1994b). On Motivation: Measurement and Conceptual
Considerations. Modern Language Fournal, 78, 524-528.

Larsen-Freeman, D. és Long, M. (1991). An Introduction to Second Language Acquisition
Research. London: Longman.

Maslow, A. (1970). Motivation and Personality. New York: Harper and Row.

Nikolov, M. (1994a). Child SLA in the Classroom through a Story-based Syllabus.
FIPLV Conference Hamburg.

Nikolov, M. (megjelenés alatt). We do what we like: Negotiated classroom work with
Hungarian children. In: Breen, M. and Littlejohn, A. (szerk.) Process Syllabus.

Nikolov, M. (1994b). Perspectives on Child SLA in the Classroom. Kandisatusi értekezés.
Pécs: Janus Pannonius Tudomanyegyetem.

Olshtain, E., Shohamy, E., Kemp, J. és Chatow, R. (1990). Factors Predicting
Success in EFL. Among Culturally Different Learners. Language Learning, 40, 23-44.

Oxford, R. (1994). Where Are We Regarding Language Learning Motivation? Modern
Language Journal, 78, 512-514.

Oxford, R. és Shearin, J. (1994). Language Learning Motivation: Expanding the Theoretical
Framework. Modern Language Journal, 78, 12-28.

Skehan, P. (1989). Individual Differences in Second-Language Learning. London: Edward Arnold.

Stern, H. (1983). Fundamental Concepts of Language Teaching. Oxford: Oxford University Press.

SUMMARY

Marianne Nikolov
The motivation of primary school children for studying English
as a foreign language
“Why do you study English?” “Cause the teacher is short.”

Although motivation is one of the key factors in second language acquisition, the term is hard
to define. The first part of this article looks at the concept of motivation in three domains: in
psychology, in second language acquisition research, and in child second language acquisition
in classroom contexts. The literature review supports the general claim that research on moti-
vation has been limited and more empirical studies are needed.

The second part of the article describes three 8-year-long studies on why children between
the ages of 6 and 14 think they study English as a foreign language in Hungary. A questionnaire
of 6 simple questions was administered to children in the spring of every schoolyear in order to
find out about their motives, likes and dislikes concerning the implementation of a story-based
negotiated syllabus. Findings of this longitudinal study support the hypotheses: children’s
motives are related to the classroom context, and the integrative-instrumental dichotomy does
not provide a relevant frame for describing young learners’ motivation. )

Children enjoy doing intrinsically motivating tasks and activities and feel successful while
acquiring the foreign language. Instrumental motives gradually emerge around puberty but
they do not determine classroom behaviour.



Nyelvvizsga-rendszeriuink vizsgaja

A magyar felsGoktatasnak és ezen beliil az idegen nyelvi képzésnek, nyelvtanar-
képzésnek szant vilagbanki hitelek fejlesztési koncepcidjanak kidolgozasa soran
prioritasként szerepelt — tobbek k6zott — a magyarorszagi nyelvvizsga-rendszer
fejlesztése. A fejlesztési koncepcio kidolgozasara a FEFA (Felzarkozas az Euro-
pai FelsGoktatashoz Alap) Bizottsag mellett mikédé OIT (Orszagos Idegen-
nyelvoktatdsi Tanacs) 1992-ben magyar szakemberek bevonasaval kilfoldi
szakértdket kért fel (British Council [BC], Goethe Intézet [GI]). A koncepcio
kidolgozasanal a szakemberek maximalisan figyelembe vették az elmult évek-
ben szervezett magyarorszagi forumok eredményeit, valamint a nemzetkozi
szinvonalat és torekvéseket.

A munkat tobb fazisban, 1993 szeptembere és 1994 eleje kdzott végezték el.
A kilfoldi szakértGk tobb budapesti és vidéki kdzpontot latogattak meg, rend-
szeresen nyitott kerekasztal-megbeszéléseket tartottak. A cél az volt, hogy a
szamos hazai intézménnyel, szakemberrel, a Miivel6dési és Kozoktatasi Minisz-
térium (MKM) illetékeseivel valé konzultacid, valamint hazai dokumentu-
mok, beadvanyok alapjan a szakértGk javaslatot nyujtsanak be az OI'T-nek ¢és az
MKM-nek. Ennek a javaslatnak az alapjan, valamint az OIT elnokségének
allasfoglalasa utan a magyarorszagi idegen nyelvi vizsgak rendszerérdl és a
nyelvvizsgaztatasrol uj rendeletnek kellett volna megjelennie.

A szakemberekkel és illetékesekkel valo eddigi konzultaciok alapjan a leg-
tobben egyetértettek a nemzetk6zi normakhoz, toérekvésekhez igazoddé megol-
dasokkal:

1. Az altalanos és szaknyelvi vizsgakat el kell kiiloniteni.

2. A kovetkezd tipusu nyelvvizsgakat kell szabalyozni, rendszerbe helyezni:

a) allami, illetve allamilag elismert nyelvvizsgak,

b) nemzetkozi nyelvvizsgak,

¢) intézményi (belsd) nyelvvizsgak.
Az Orszagos Idegennyelvoktatasi Tanacs elndksége 1994 januarjaban foglal-
kozott a British Council és a Goethe Intézet kilfoldi konzultansai munkaja-
rdl sz010 jelentésekkel, valamint egyetértett a konzultansok javaslataival és ezek
fejlesztési iranyelveivel. Az elndkség allasfoglalasa szerint a magyarorszagi
nyelvvizsga-rendszer fejlesztéséhez dllamigazgatasi koncepcionalis, politikar dontés
sziikséges. Az elndkség a kovetkezd javaslatokat fogadta el és tovabbitotta az
MKM illetékeseinek:

a) Allamilag elismert nyelvvizsgara sziikség van.

b) A nyelvvizsgak megbizhatosaganak és szinvonalanak novelése érdekében

nyelvvizsga-akkreditacios bizottsag felallitasa, az akkreditacios eljaras ki-
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dolgozasa sziikséges. Igy barmely intézmeény kérhetné nyelvvizsgai akkre-

ditalasat. A GI jelentésében a javaslatok elveikben a BC jelentésében

szereplGkkel megegyeznek, a GI jelentésben plusz javaslatként szerepel,
hogy a nemzetkozi nyelvvizsgakat is akkreditaljak Magyarorszagon.

¢) A felsGoktatasi torvény értelmében a felsGoktatasi intézményeknek sajat
hataskoriikben kellene kidolgozniuk a sajat nyelvvizsga-politikajukat. Az
allamilag elismert és intézményi nyelvvizsgakat el kell kiiloniteni. Valos
piaci igények alapjan intézmények is kérhessék vizsgaik akkreditalasat.

d) Az allamilag elismert nyelvvizsga ne helyettesithesse az érettségi nyelv-
vizsgat.

e) A nyelvpotlék problémajaval is foglalkozni kell. A hatalyos torvény sze-
rint allami nyelvvizsga-bizonyitvany birtokaban nyelvpotlék adhato. Az
allami cégeknél, hivataloknal esetleg kollektiv szerz6désekkel lehetne ezt
szabalyozni.

£ A magyarorszagi nyelvvizsga-rendszerben legyen egy kiilén kontrasztiv
(forditasos, tolmacsolasos) elem. (A BC anyag javaslata szerint ez a ko-
vetkez8 tipusu vizsgakat jelentené: A, B, C egynyelvi és D kétnyelvi
vizsga).

2) A GI javaslatok szerint az intézményi nyelvvizsgaztatasban harom alter-
nativa adodik:

1. a szaknyelvi illetve altalanos vizsgakra vonatkozodan kialakitjak a sajat
nyelvvizsgaztatasukat (koltséges megoldas),

2. atveszik az allami/allamilag elismert altalanos vizsgarendszer-modellt
és csak a szaknyelvi specifikus vizsgaikat dolgozzak ki,

3. autondm, sajat nyelvoktatasi és nyelvvizsgaztatasi rendszert dolgoznak
ki tekintet nélkil az allami vagy egyéb nyelvvizsgakra, ez esetben is
akkreditaltathatjak a nyelvvizsgaikat.

h) A standard nyelvvizsgak fejlesztéséhez egy orszagos kozpontra van szik-
ség, amely a vizsgaanyagok kidolgozasaval, fejlesztésével, modszertani fej-
lesztéssel, a vizsgaztatok tovabbképzésével és vizsgaztatassal foglalkozik.

1) A fenti kdzpont és az akkreditacios rendszer mikodtetéséhez koltség-
vetési timogatas is sziikséges. A nyelvvizsgaztatasi fennhatdsagi és akkre-
ditacids rendszer szabalyozasa allamigazgatasi feladat.

A fenti alapelvek alapjan — tudomasom szerint — késziil6ben van az 1j nyelv-
vizsga rendelet. Addig is a szakma tajékoztatasara az alabbiakban kozoljik a
Goethe Intézet elemzését.

Manherz Karoly



Szakvélemény
a Magyar Koztarsasag
nyelvvizsgarendszerérdl*

A) Bevezetés

A) 1. Alapveté feladatok

A ,,Human Resources Project, Higher Education Foreign Languages Compo-
nent” keretében a Goethe Intézet az 1993. IV. 2-i projektum-ajanlata alapjan a
Felzarkozas az Eurdpai FelsGoktatasi Alaptol (FEFA) és az Orszagos Idegen-
nyelvokatasi Tanacstol (OIT) 1993 nyaran megbizast kapott tobbek kozott
arra, hogy szakvéleményt készitsen a magyar nyelvvizsga-rendszerrdl (Language
consultancy for uptrading the foreign languages examination system).

A Terms of Reference-bdl (TOR) kiindulva a kévetkez6 konkrét feladatok

korvonalazodtak:

— a jelenlegi helyzet elemzése;

— az elemzésbdl adddo nyelvpolitikai konzekvenciak levonasa;

— a magyar nyelvvizsga-rendszer reformjanak lehetéségei a kdvetkezé terii-
leteken: ,,nemzetkozi vizsgak”, ,intézményi vizsgak”, ,,nemzetkdzi vizsgak”;

— a véleményezOk javaslatai a vizsgarendszer valtoztatasara és a reformin-
tézkedések litemezésére vonatkozodan;

— a magyar nyelvvizsga-rendszer részleges vagy teljes atalakitasat célzo tav-
lati intézkedések megszervezését konnyitd tanacsadas: rendszerszervezés,
management, training, koltségek.

A referensek definicidi a munkaban el6fordulé terminusok értelmezéséhez:

a) ,Nemazeti vizsgak”

Azon nyelvvizsgak sszessége, melyek allami nyelvvizsgakénti kidolgoza-
sat és lebonyolitasat az Idegennyelvi Tovabbképzé Kozpont (ITK) végzi.

b) ,,Intézményi vizsgak”

Mindazok a vizsgak, melyeket magyar egyetemek és féiskolak kinalnak fel.
¢) ,Nemzetkozi vizsgak”

Mindazok a nyelvvizsgak, melyeket Magyarorszagon nem magyar intéz-

mények vagy ezek vizsgaztatassal megbizott szervei bonyolitanak.

A) 2. A projektum folyamata

Az els6 szakaszban 1983. IX. 20-25. kozott Budapesten, Veszprémben, G6dol-
16n, Miskolcon, Debrecenben, Pécsett és Nyiregyhazan megbeszélések folytak
professzorokkal, docensekkel, egyetemi, féiskolai és iskolai tanarokkal, az ITK

* Az OIT és a FEFA megbizasabol készitette a Goethe Intézet 1994 januarjaban. Projek-
tumvezetd: Hans-W. Blaasch. Véleményez6k: Rainer Paul és Alfréd Walter
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munkatarsaival valamint a Mivelddési és Kdzoktatasi Minisztérium képvisel6-
ivel a nyelvvizsgaztatas allapotanak felmérése érdekében. A szeptemberi meg-
beszéléseken részt vett a British Council két kollégaja, Johanna Crighton és
Richard West is. A British Council a Goethe Intézettel parhuzamosan szintén
kapott megbizast, hogy készittessen szakvéleményt a Magyar Koztarsasag
nyelvvizsga-rendszerének lehetséges reformjardl. A masodik szakaszban kertlt
sor a kutatasok alapjan egy a magyar nyelvvizsga-rendszer reformjaval foglal-
kozd, vitaalapként szolgalé dokumentum elkészitésére, mely 1993. XI. 12-én
keriilt a magyar egyetemi és féiskolai tanarok, az ITK és a Dr. Manherz Ka-
roly vezette FEFA (OIT) elé. Jelen volt a British Council négy képviselGje is.
A vitaanyagban felsorolt 6t tézis alapos megvitatasa utan az abban foglalt meg-
allapitasok tekintetében lényegében konszenzus sziiletett. 1993. XII. 2-an zaj-
lott a teljes projektum id8ko6zi értékelése. Ennek soran a Goethe Intézet projek-
tumvezetdje, Dr. Blaasch Dr. Manherz Karollyal, az OIT elnokével a ,,Nyelv-
vizsga-rendszer” részprojektum-tanulmany elkészilési idépontjaként 1994 janu-
arjaban allapodott meg. Hogy ez az elérehozott idépont tarthaté legyen, a vé-
leményezGk 1994. 1. 9-13-ig Miinchenben tanacskoztak a nyelvvizsgaztatasért
felelés Goethe Intézetbeli projektum vezetGjével és szakértGivel. A tanulmany
elkészitésének utolsd stadiuma 1994. 1. 23. és 1. 26. kozott folyt Budapesten.

B) Helyzetelemzés a ,,Terms of reference”
(TOR) tartalmi kovetelményei alapjan

B) 1. Megjegyzések a nyelvvizsgaztatas jelenlegi
allapotaval kapcsolatban

Az idegen nyelvek és a nyelvvizsgak sajatos helyet foglalnak el a magyar okta-
tasiigyben. Ez azzal is magyarazhato, hogy a magyar nyelvet, leszamitva a kor-
nyezd orszagok magyar kisebbségeit, az orszag teriiletén kiviil alig beszélik, és
idegen nyelvként rendszerint csak az egyetemek finnugor tanszékein oktatjak.

Ahhoz, hogy a magyarok megértessék magukat a vilagban, elengedhetetlen
az idegen nyelvek ismerete. Az 1945-0s politikai hatalomatvétel és az azzal 6sz-
szefliggd radikalis valtozasok az idegen nyelvi politika teriiletén is nagyon karos
kovetkezményekkel birtak — elsésorban — a nyugati nyelvek oktatasara nézve is.
Csak a hatvanas évek kozepétdl keriilt be az iskolai tantervekbe az angol és a
német masodik idegen nyelvként. A gimnazistak nagy része altalanos iskolaban
egyaltalan nem tanult masodik idegen nyelvet, igy a gimnaziumban nullarol
kellett kezdeniiik. Felismerve az idegen nyelvek ismeretének sziikségességét,
illetve az ennek hianyaval jar6é hatranyokat, alapitottak ebben az idében az Ide-
gennyelvi Tovabbképzd Kozpontot, hogy elsdsorban a felnSttoktatas teriiletén
valtoztassanak ezen a helyzeten. Egyidejileg az I'TK az allami nyelvvizsgazta-
tas felel@s szervévé is valt. A vizsgabizonyitvany a merevségét mai napig 6rz6
bérrendszeren belill jelentGs potlékokat vont maga utan. Jelenleg, ha a magan-
szektorban tortént is valtozas a bérrendszer tekintetében, az allami szektorban
tovabbra is fennall a vizsgaért jard nyelvpoétlékok iranti igény. A kézelmultban
az I'TK allami nyelvvizsgaival kiterjesztette befolyasat az oktatas- és a felsGok-
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tatas-ligyre is, és a mai napig tevékeny e téren. Azzal a vilagszerte ritka, ha nem
inkabb egyedilallo helyzettel szembesiiltiink, hogy a gimnazistaknak a sikeres
ITK-vizsgakat az elérhetd legmagasabb jeggyel jutalmazott érettséginek tudjak
be, s a vizsga letétele utan gyakran az dralatogatas aldl is mentesiilnek. A nyelv-
vizsga ezenkiviil plusz pontokat jelent a felvételi vizsgaknal.

A féiskolak és egyetemek hallgatoik szamara mind altalanos mind szaknyelv-
vel bévitett tanfolyamokat szerveznek, illetve névekvé mértékben vezetnek le
szaknyelvi vizsgakat. Ezeket a vizsgakat a tanulmany szerves részének kell tekin-
teni, mivel sikeres letételik a vizsgara bocsatas feltétele. A fGiskolak és egye-
temek a nyelvoktatas és — vizsgaztatas ezen teriiletén teljes autonomiat élvez-
nek. Az altalanos nyelvvizsgak kovetelményrendszerén beliil ezzel egyiitt 1énye-
gében az ITK kovetelményrendszeréhez igazodnak, néhany egyetem pedig
sajat maga mukddik mint az I'TK helyi vizsgakozpontja. Az allami nyelvvizsga
(kdzépfok) vagy az azzal egyenértékiinek elfogadott vizsga adott esetben men-
tesithet az egyetemi nyelvoktatas aldl. Hangsulyoznunk kell masrészt azt is,
hogy az ITK sajat szakmai bazis nélkiil az egyetlen intézmény, ahol a felsGok-
tatassal kapcsolatban nem allok allami szaknyelvvizsgat tehetnek.

Hogy az egyéb magyarorszagi nyelvvizsgak valamiféle értéket nyerjenek, a
vizsgéztaté intézmények rendszerint arra torekednek, hogy vizsgaik elfogadta-
tasat az ITK hagyja jova.

Az ITK ily mdédon nyelvwzsgalval a mai napig orszagos szinten meghata-
rozza az allami nyelvvizsgaztatas egész teriletét.

A 80-as évek végének politikai valtozasai jelentds valtozasokhoz vezettek
az idegen nyelvek tertiletén is. Az orosz elsd, kotelezd nyelvként tanitdsanak
megsziintetésével mindenekeldtt az angol és német tanitasa indult mennyiségi
tekintetben nagy novekedésnek. A szabad nyelvvalasztas eredményeképpen ez
az a két nyelv, amely a legnagyobb szamszerti emelkedést mutatja, ami leolvas-
haté a megemelkedett nyelvviZsgak szamabdl is (évente dsszesen 70 000). Ahol
az iskolak nem tudjak kielégiteni az igényeket, nyelviskolak gazdag valasztékkal
allnak az érdekl6dGk rendelkezésére, és készitenek fel az ITK vizsgaira, ameny-
nyiben nem rendelkeznek nemzetkozi vizsgalicensszel. Ezek a nemzetkozi nyelv-
vizsgak egyre nagyobb népszerliségnek orvendenek, mivel az ITK vizsgaival
ellentétben nemzetkozileg elismertek, s ezen a részben nagyon magas vizsgadi-
jak sem valtoztatnak. De itt sem keriilhet6 ki az ITK: a nemzetkozi nyelvvizs-
gak csak az ITK altal honositva nyerik el értékiiket.

Az allapotfelmérés alapjan a véleményez6k szamara vilagossa valt, hogy az
ITK allami nyelvvizsga-szabalyzataval olyan tényezdk is 6sszefiiggenek, melyek
nagyban tullépik a nyelvpolitikai dontések korét, és lényegében Eurdpaban
egyediilallo jelenségnek tekintenddk:

— a nyelvvizsga érettségiként valo elfogadasa,

— mentesiilés az iskolai nyelvoktatas alol,

— plusz pontok az egyetemi felvételinél,

—az allami szektor alapbéreinek emelkedése a nyelvvizsga-bizonyitvany

birtokaban,

— nyelvtanari allaslehetGségek (a kdzoktatasban is);

—az ITK illetékes az allami nyelvvizsgak ligyében.
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B) 2. A szakvélemény kovetkeztetései

A fent vazolt allami nyelvvizsga-szabalyzat olyan sajatossagokat mutat, melyek
a véleményezGk ismeretei szerint mas nyugat-eurOpai orszagban nem léteznek,
amelyek azonban az orszag torténelmi, politikai kontextusabdl kiindulva ma-
gyarazhatok. Nem értiink egyet azzal a felfogassal, hogy a magyar nyelvvizsga-
rendszert egy az egyben fel kellene valtani a nyugat-eurdpai orszagok egyiké-
nek vizsgarendszerével, sokkal inkabb tekintjiik szempontnak, hogy minden
eurdpai orszag a nemzeti igényéhez igazodva épitse ki oktatasi rendszerét — ide
tartoznak az idegen nyelvek is —, ugyanakkor torekedjen az eurdpai dsszehason-
lithatosagra is.

A Magyarorszagon 1989 6ta folyd, minden tertiletet érint6 valtozasok egy-
értelmu torekvése a Nyugat-Eurdépahoz vald csatlakozas. Az szakvélemény el-
készitésére megbizast add ennyiben mar a Felzarkdzas az Europai FelsGokta-
tashoz Alap megnevezéssel megjelolte a véleményezéknek azt a célkitlizést,
amelyet a magyar vizsgarendszer atalakitasakor felmeril6 lehetségek elemzé-
sénél figyelembe kell venni. Ennek értelmében kotelességiinknek tartjuk, hogy
a magyar nyelvvizsga-rendszer siirgetd reformlehetdségein elgondolkozzunk, és
a magyar, valamint az europai vizsgarendszer kozti tavolsagot csokkentsiik,
vagy egészen felszamoljuk.

B) 3. A magyar nyelvvizsga-rendszer reformjanak
lehetdségei

Amikor a kovetkezékben a jelenlegi rendszer kisebb-nagyobb valtoztatasanak
el6nyeit és hatranyait ecseteljiik, ami az elmult honapok felmérései soran ta-
pasztalt allapotokra épiil, az azért torténik, hogy az adott cselekvési teriiletet
egészében feltarhassuk. A magyar nyelvpolitikai vitak aktualis allapotat szem
el6tt tartva beiktattuk lehet8ségként a jelenlegi rendszer megtartasanak, illetve
csak felszines megvaltoztatasanak lehet6ségét is. Az altalunk tamogatott elja-
rasi modot a C) illetve D) részben ismertetjik.

B) 3.1. ,Nemzeti vizsgak”
Definicié: Azon nyelvvizsgak Osszessége, melyek allami nyelvvizsgakénti kidol-
gozasat és lebonyolitasat az Idegennyelvi Tovabbképz6 Kozpont végzi.

I. A jelenlegi rendszer valtozatlan megtartasa

A jelenlegi rendszer érvényben marad. Az ITK megtartja nyelvvizsgaztatasi

monopdliumat és megmarad egyediil felelds intézménynek, amely a nem-

zeti és nemzetkozi nyelvvizsgak kozti megfeleltetést az allami nyelvvizsga-

rendszerhez igazodva elvégzi.

Elényok:

— Nem kell beavatkozni egy orszagos szinten haszonnal mikodé rendszerbe.

— Megmaradnak a nyelvtanarok szamara a tanitasbol és vizsgaztatasbol
adodo kalon kereseti lehetdségek.

— Az orszagosan ismert, egységes szintmeghatarozasok megkonnyitik az
orientaciot az érdekelteknek, hivatalos helyeknek, munkaadodknak stb.
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II.

— Megmarad annak a lehetGsége, hogy bel- és kiilféldi vizsgakat magyar
rendszerre vonatkoztassanak.

Hatranyok:

— Az iskolai oktatas sokkal inkabb az allami nyelvvizsga-rendszer titkos tan-
tervéhez, mint az iskolai curriculumhoz fog igazodni.

— Az iskolai munka hatékonysagat csokkentd hatas. Mivel a tanuldknak az
ITK-ban sikeresen letett vizsgaért automatikusan jar az 6tos érdemjegy,
nagy a veszélye annak, hogy a sikeres vizsga utan nem kivannak részt
venni az iskolai 6rakon.

— A vizsga kidolgozasaban és lebonyolitasaban, valamint a nyelvoktatasban
részt vevl intézményi és esetenként a személyi tényezOk kiilonvalasanak a
hianya.

— A jelenlegi vizsgak nem célcsoport-iranyultak (mindenkinek ugyanaz a
vizsga).

— A vizsgak csak feltételesen hasonlithatok Gssze az érvényes nyugat-eurd-
pai szabvanyokkal, ezaltal Magyarorszag a nyelvvizsgak terén a kiviilallo
szerepére kényszerul.

— A szolgaltatas szinvonala alacsony (hosszu varakozasi idé, magas tarifak
stb.).

— A monopolisztikus szerkezet hatranyos helyzetbe hozza a tobbi vizsgaz-
tatd intézményt.

Az oktatasiigy kivonasa az ITK hataskére alol

A jelenleg érvényes szabalyzat fent mar ismertetett negativ hatasai, misze-

rint a nyelvvizsga helyettesiti a nyelvi érettségit és automatikusan biztositja

az érettségi Otost, amellett szolnak, hogy megszlinjon ez a lehet8ség, és az

iskola minden tantargyban maradéktalanul élhessen az oktatasi és nevelési

feladataval, melyet az allam rard. Az I'TK azonban ebben a modellben meg-

tartja jelenlegi szerkezetét és funkciojat.

El6nyok:

— Az iskolai nyelvoktatas kiilonleges statuszat hatalyon kiviil helyezik az-
altal, hogy megszinik egy kils6 intézmény iskolara gyakorolt befolyasa.

— Az érettségi europai mértékkel mérhetévé valik.

— Realizalhatova valnak az iskolai curriculumok, mivel biztositott, hogy
minden tanuld egészen az érettségiig részt vesz a nyelvoktatasban, s igy
a tananyagot és az oktatasi formakat még részben sem kiilsé tényezdok
hatarozzak meg.

— Az iskolai teljesitménymérés nem lesz helyettesithet6 iskolan kiviilivel.

— Mivel az I'TK-vizsgak iranti igény cs6kkenése varhatdan lassu iitemben
fog végbe menni, a folyamat nemkivanatos szocialpolitikai mellékhatasai
(a tanarok masodlagos allas- és kereseti lehetGségeinek csokkenése) kony-
nyebben kezelhetdk lesznek.

Hatranyok:

a) A magyar oktatasiigyet érintGen: nincsenek.

b) Az I'TK-ra nézve:
— rovid és kozéptavon a bevételek varhato erds visszaesése.
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— Hosszu tavon a gazdasagi eredmények deficitje josolhato, s ez sziiksé-
gessé teszi az I'TK-nak nyujtand6 tamogatasokat.

¢) A magyar nyelvvizsga-rendszerre nézve:

— megmaradnak az I'TK azon vonasai, melyek ezt a monopolisztikus
allami vizsgarendszert eurdpai 6sszehasonlitasban egyedi esetté teszik,
csOkkentve ezzel az eurdpai Osszehasonlithatésagot valamint a bel- és
kiilfoldi elfogadtatas esélyét.

III. Az ITK atalakitasa

Az ITK mai formaja megvaltozik (a vizsgakidolgozas, -lebonyolitas és ok-

tatas Osszefonddasa egy intézményen beliil), a vizsgakidolgozas elkiiloniil a

vizsgaztatastol és a tanitastol.

Elényok:

— Jelen szakvélemény koncentralhat a vizsgakidolgozasra.

— Egy a vizsgakérdésekkel foglalkoz6 nyelvkozpont felallitasa.

— Lehet6vé valik a magyar vizsgarendszer ujraszabalyozasa nemzetkozileg
elismert keretfeltételek alapjan.

— Eurdpai szervezetekkel valé partnerkapcsolat kialakitasara nyilik mod.

— A vizsga-,licencek”, -nyomtatvanyok és megbizasi munkak eladasabol
befolyd bevételek enyhitik a finanszirozas nehézségeit.

Hatranyok:

— A reform beinditasahoz viszonylag magas anyagi fedezet sziikséges.

— A vizsgaztatas és oktatas szétvalasztasaval jard bevételcsokkenés.

— Az \j vizsgacentrum kialakitasahoz kozforrasbol kell tdmogatast kérni,
az atalakitas lezarulasa utan is.

B) 3.2. ,Intézményi vizsgak”

Definicié: mindazok a vizsgak, melyeket magyar egyetemek és féiskolak kinal-
nak fel.

1. Az egyetemek és fiskolak allitjak Gssze az altalanos és a szaknyelvi vizsgak

tan- és vizsgaanyagat.

Hatranyok:

— A reform beinditasahoz viszonylag magas anyagi fedezet sziikséges.

— A vizsgaztatas és oktatas szétvalasztasaval jaro bevételcsokkenés.

— Az Uj vizsgacentrum kialakitasahoz kozforrasbol kell tamogatast kérni,
az atalakitas lezarulasa utan is.

Elonyok:

— A tanfolyamok és vizsgak rendszerében is érvényesiilhet az egyetemek
autonomiajja.

— A kovetelményrendszer igazodhat a diaksag profiljahoz.

— A kurzusok és vizsgak kovetelményei optimalisan igazodhatnak a képzés
menetéhez.

Hatranyok:

— Magas személyi és anyagi raforditas hazon beliili fejlesztések utjan.

—A nyelvi lektoratusok és nyelvkdzpontok tanaraival szemben tamasztott
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magas igények a tesztelési szempontoknak megfelel$ vizsgak kidolgoza-
saval Gsszefiiggésben.

— Korlatozott a vizsgaszinvonal egyetemen belili 6sszehasonlithatosaga,
ha nem keriil sor egyeztetésekre.

II. Az egyetemek ¢és f8iskolak lemondanak az altalanos nyelvvizsgakrol, e
téren atveszik az I'TK vizsgait vagy nemzetkozi vizsgakat, és csak a sajat
szakteriileti nyelvhez dolgoznak ki tan- és vizsgaanyagot.

Elényok:

— Egy mar mikodd vizsgaztatasi rendszerben vald részvétel kiilondsebb
anyagi és fejlesztési raforditas nélkil.

— A szaknyelvi kurzusok és vizsgak optimalisan igazithatok a képzés tipu-
sahoz és a képzési formak tartalmahoz.

— A kurzusok és a vizsgakovetelmények igazodhatnak a didksag profilja-
hoz.

— A szakmai véleményezés akadalytalanul folyhat a szaktanszékekkel egytitt-
miukodve.

Hatranyok:

— A diakok kiilon fizetni kotelesek a tanulmanyukban kotelezden elGirt
tanegységek teljesitéséért, tehat az ITK vizsgakért vagy a nemzetkozi
nyelvvizsgakért.

— A tanfolyamoknak az altalanos nyelvvizsgak terén kiils6é kovetelmény-
rendszerhez kell igazodniuk.

— Magas személyi és anyagi raforditas hazon belilli fejlesztések utjan.

— A nyelvi lektoratusok és nyelvkézpontok tanaraival szemben tamasztott
magas igények a tesztelési szempontoknak megfeleld vizsgak kidolgo-
zasaval Osszefliggésben.

— Korlatozott a vizsgaszinvonal egyetemen belilli 6sszehasonlithatdsaga,
ha nem Kkeriil sor egyeztetésekre.

III. Az egyetemek és fGiskolak nyelvtanitassal és -vizsgaztatassal Osszefiiggd
kovetelményei kezdettdl fogva a szaktanulmanyokban, majd késGbb a fog-
lalkoztatasi kovetelményekre iranyulnak.

Elonyok:

— A szakképzés 0sszefonddik a nyelvi képzéssel.

— A nyelvi képzés szakmai elismertsége nd.

— Nemzetkozi szinten javul a felsGoktatasi intézményekkel vald egyiittmi-
kodés lehetGsége.

Hatranyok:

— Nem léteznek nemzeti illetve nemzetkdzi szinten szabvanyositott vizsgak.

— Magas személyi és anyagi raforditas hazon beliili fejlesztések utjan.

— A nyelvi lektoratusok és nyelvkézpontok tanaraival szemben tamasztott
magas igények a tesztelési szempontoknak megfeleld vizsgak kidolgoza-
saval Osszefiiggésben.

— Korlatozott a vizsgaszinvonal egyetemen beliili dsszehasonlithatdsaga, ha
nem keriil sor egyeztetésekre.
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B)

3.3. ,Nemzetkozi vizsgak”

Definicié: mindazok a nyelvvizsgak, melyeket Magyarorszagon nem magyar
intézmények vagy ezek vizsgaztatassal megbizott szervei bonyolitanak.

I. Szabadon elérhet6vé valnak a nemzetkdzi vizsgak a magyar piacon. A nyelv-

ismeret igazoldsa azonban nem biztositja az I'TK vizsgabol folyo jarulékos

jogositvanyokat.

El6ny:

— Lehet6ség nyilik a nemzetkdzi nyelvvizsgak belfoldi megszerzésére, me-
lyek — ellentétben az I'TK vizsgakkal — nemzetkozileg is elismertek.

Hatrany:

— Megmarad az I'TK vizsgak belf6ldi monopoéliuma.

— Magyar részrdl nincs mod intézményesitett mindségellendrzésre.

I1I.Szabadon elérhetévé valnak a nemzetkozi nyelvvizsgak a magyar piacon, és

megallapitjak az ITK vizsgakkal valo megfeleltetés feltételeit.

Elonyok:

— Lehet6ség nyilik a nemzetkozi nyelvvizsgak belfoldi letételére, melyek —
ellentétben az ITK vizsgakkal — nemzetkozileg is elismertek.

— A megfeleltetés feltételeinek tisztazasa utan belfoldon egyenértékiiek az
ITK vizsgakkal.

Hatranyok:

— A megfeleltetés csak feltételes lehet, mivel eltér6 rendszerek keriilnek 6sz-
szehasonlitasra.

— A megfeleltetési eljaras kiilon Gigyintéz8i apparatust és koltségeket kivan.

III. Szabadon elérhetévé valnak a nemzetkozi vizsgak, ha azokat akkreditaljak.

Q)

El6ny:

— Felhasznaldbarat.

— Az akkreditacios eljaras biztositja az eurdpai standard-vizsgak szin-
vonalat.

— Az akkreditaciot fliggetlen szakmai testiilet végzi.

Hatrany:

— Nincs.

A véleményezdk javaslatai a nyelvvizsga-rendszer reformjaval
és a reformintézkedések Gitemezésével 6sszefliggésben

A véleményezOk elStt vilagossa valt, hogy a magyar nyelvvizsga-rendszerben a
dontd szerepet az I'TK jatssza. E kérdéskorben hozott dontések azonban nem-
csak az ITK-t érintik, hanem mas teriiletekbe is mélyen behatolnak. A jelen-
legi allapotot érinté minden valtozas azt jelenti, hogy egy mlikodd, magat anya-
gilag fenntarto6 rendszerbe beavatkozunk, melyhez kiilonb6z6 szinteken szemé-
lyes és csoportos érdekek fliz6dnek. Egy tisztan (izemgazdasagi alapokra helye-
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zett dontés az ITK jelenlegi formaja mellett és a rendszer megvaltoztatasa ellen
szo0lna. Masfeldl viszont a mennyiségileg kifejezhetd célok mellett mindig van-
nak mindségi célkitlizések is. Ezek a mindségi célok lényegében (miivelodés)
politikai dontések, és mint ilyeneket a jelenlegi keretek kozott, a jelen idépont-
ban valo kivitelezhet8ségiiket illet6en kell megvizsgalni. Ha a szerkezeti reform
mellett dontiink, ez magaban foglal olyan dontést is, hogy az ujonnan kifejlesz-
tend0 rendszerért, annak pénziigyi, miivel6dés- és szocialpolitikai kovetkez-
ményeivel, politikai felel6sséget vallalunk.

A magyar vizsgarendszer Ujjaszervezésének sarkalatos pontja a részrendsze-
rek kozti hatarvonalak meghtuzasa. Eszerint oktataspolitikailag megalapozatlan
allapotnak tartjuk, ha egy vizsgarendszer hatasa, melyet eredetileg az iskolan és
felsGoktatasi intézményeken kiviil all6 felnGttoktatas céljaira hoztak létre, hatast
gyakorol az iskolai munkara és az érettségire. Az iskolai oktatas és nevelés cél-
kitlizései mas szempontokon alapulnak, mint egy nyelvtanfolyam és -vizsga. Az
iskolai teljesitménymeérés kidolgozasa nagyrészt a (jelenleg még nem elfogadott)
nemzeti alaptantervben megjelolt feladatokhoz, a modern nyelvek diktalta ke-
retfeltételekhez, valamint a helyi tantervekhez kell, hogy igazodjon, és azt a
fent megjel6lt hatosagi rendelkezések birtokaban kiilén tanulmanyban kellene
targyalni. Hozza kell tenniink ehhez azt is, hogy a magyar érettségi sziikséges
reformja csak a minden targyat érint6 modern curriculum alapjan kezelhetd.
Erettségireform csupan egy targyban problematikus, ha egy targyban né a szin-
vonal, az még nem jar az egész vizsga felértékelédésével. Az érettségi reformja
egyidejlileg az oktatasi és nevelési célok egészének a revizidjat jelenti, s igy az
iskolai curriculumok alapveté valtoztatasa mind a teljesitménymérés formaja-
ban, mind tartalmaban csak ugy lehetséges, ha ez minden targyat érint. Ha-
sonlo szempontok érvényesek a felsGoktatasra is: az intézményi nyelvtanfolya-
moknak és -vizsgaknak a specialis értelmiségi réteg és az egyetemi kozOnség
konkrétan definialhaté igényeihez kell igazodniuk, és logikusan csak az egye-
temek és féiskolak sajat szakmai kovetelményei adhatjak meg valodi értékiiket.

Az egyetemek és fOiskolak autondémiaja azonban nem zarja ki, hogy a kove-
telmények mértékkel torténd standardizalasa és koordinalasa bizonyos elényok-
kel jar. Ehhez szlikséges, hogy a magyar egyetemek és fOiskolak kozott a nyelvi
képzés és vizsgaztatas terilletén Gsszhang alakuljon ki, amely egyidejlileg ahhoz
is hozzajarul, hogy a féiskolak nyelvi képzése egyenértékiivé valjon. Utalnank
itt a német nyelvl orszagok azon torekvésére, melynek célja egy intézmények-
t6l fliiggetlen f&iskolai nyelvi certifikat-vizsga keretfeltételeinek a megteremtése
(,UNICERF”).

A magyar egyetemeknek és fOiskolaknak az eurdpai haldzatba vald bekap-
csolasa céljabol ezenkiviil itt is segitségiil hivhatok eurdpai kezdeményezések,
mint példaul a Confédération Européenne des Centres -de Langues dans ’En-
seignement Supérieur (CERLES), s annak szakvéleménye.

A harmadik elkaloniilé teriilet a foglalkoztatds és a munka teriilete. Véle-
ményiink szerint a munkaadok szive joga, hogy sajat igényeikhez igazodé alla-
mi nyelvvizsga-rendszert fejlesszenek ki. A nyelvvizsgapodtlékok eddig érvény-
ben 1évé szabalyozasanak problémaja kivill esik a nyelvvizsga-rendszer atalakita-
sanak teriiletén, és az allami bérpolitikahoz tartozik. Megjegyezziik azonban,
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hogy a jelenlegi gyakorlat nem teljesitményorientalt és az eurdpai gyakorlatnak
sem felel meg. A maganmunkaltatok eleve a tényleges és nem a papirral igazolt
nyelvtudast veszik alapul az allas betdltésekor. Ennyiben az ITK vizsgak tavlat
esélyei semmiben sem kiilonbdznek a nemzetkozi vizsgak értékétdl. Ha okta-
taspolitikai dontés alapjan meg is sziinik az ITK iskolai befolyasa és az egyete-
mek, féiskolak autonémiajuk érvényesitésével visszaszoritjadk az allami nyelv-
vizsgak beavatkozasat, eldrelathatdéan az ITK még hosszu idon keresztiil meg-
tarthatja vizsgait a jelenlegi formaban.

A véleményez8k mindenesetre azt a vélemény képviselik, hogy a piac id6-
ben bar elmaradva, de el6bb-utobb mindenképpen a 14-18 éves tanuldk vizsga
iranti igényének cs6kkenésével fog reagalni. Ennek a csoportnak az aranya
jelenleg a vizsgazok 70%-at teszi ki. (100% = 70 000 vizsga/év). Amennyiben
az egyetemek és fOiskolak nem dijaznak kiilon felvételi pontokkal az I'TK-nal
szerzett vizsgaeredményeket, nagyban esne ezeknek a vizsgaknak a népszeri-
sége mind a tanuldk, mind a sziil6k korében. Ez a fejlédés elérelathatdlag kér-
désessé tenné az ITK gazdasagos mukodését.

A csokkend kereslet miatt gazdasagi szempontbol az I'TK fejlédése minden
jel szerint kritikus iranyt fog venni, ami allami szubvenciok adasat teszi sziiksé-
gessé. Hogy ezek a szerkezetvaltasra és az adott piaci feltételekhez vald igazo-
dasra iranyul6 intézkedések nélkil politikailag egyaltalan tarthatdak lesznek-e,
az kérdéses. Kulonésen megfontolando ez, ha arra gondolunk, hogy a magyar
nyelvvizsgaztatas jelenlegi formaja az I'TK kozponti helyével egyrészt az eurd-
pai kontextusban egyediilalld, masrészt a magyar piacra iranyuld szolgaltato
szféra szinvonala egyaltalan nem optimalisan miikodik.

Osszefoglalva azt a konzekvenciat vonhatjuk le, hogy az ITK-ra épild
nyelvvizsga-rendszer jelenlegi formajaban nem tarthatdé fenn. Ha a jelenlegi
rendszer a nyugat-eurOpai szempontok szerint megvaltozik, az ITK le kell
hogy mondjon dominans szerepérdl, és egy uj rendszerben uj szerephez kell
jutnia.

C) 1. A szerkezetatalakitas ajanlott modellje

Nézetlink szerint a kovetkez6 modell lehetne célravezetd:

Az ITK vizsgafejleszté kozpontta alakul at és a még kozelebbrdl meghata-
rozando vizsgaztatd intézményeket, esetleg a jelenleg mikodd alkdzpontokat
latja el vizsga-iratanyagokkal. A kozpont a vizsgaanyagok szerkesztését az Euro-
paban érvényes szempontokkal 6sszhangban tudomanyos alapon végzi. A mos-
tani gyakorlat egyszert folytatasa ezért kizart.

A kovetkez6 feladatokat jelolnénk meg egyenként:

1. Fejlesztés és kidolgozas

— Magyar allami nyelvvizsgaként alkalmazhato vizsga kidolgozasa vagy
adaptalasa a kozszolgalatban tevékenykedok illetve arra palyazok ré-
szére.

— Olyan nyelvvizsgak kidolgozasa, melyek konkurensei lehetnek a nem-
zetkozi vizsgaknak.

2. Szolgaltatas

— A kisebb nyelvek vizsgainak tesztelméleti alapokon toérténd kidolgo-
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zasa illetve feliilbiralata, melyeket egyetemi intézmények (tanszékek)
kiils6 jeloltek részére folytatnak.
— Egyéb vizsgaztato intézmények altalanos és szakmai nyelvvizsgainak
kidolgozasaban, illetve feliilbiralataban vallalt k6zrem(ikodés tesztelmé-
leti alapokon. .
3. Nemzetkozi szint
— Részvétel mint magyar partnerszervezet az ALTE munkajaban.
— A ,,Magyar mint Idegen Nyelv” tesztanyaganak kidolgozasa az ALTE
keretében
Az Ujonnan szervezett vizsgafejleszté kdzpont szervezédhet egyrészt mint 6n-
allo intézmény, avagy mint szervezetileg és adminisztrative 6nalld egység a fel-
sGoktatas egy meglévd intézményének keretein belil.

A vizsgaztatas és az oktatas véleményiink szerint nem lehet egy vizsgafej-
leszté kozpont feladata. Ezt mas intézményeknek kell atvallalniuk.

Ha egyetemek vagy fOiskolak szandékaban all, hogy altalanos vagy szak-
nyelvi vizsgakat kinaljanak a szabadpiacon, ez csakis tesztelméletileg biztositott
formaban, a vizsgafejlesztés europai normait szem el6tt tartva térténhet. Mivel
ezek a kovetelmények kisebb intézményektdl nem varhatok el, ebben az eset-
ben a nyelvvizsga-fejleszt6 kézponttal t6rténd egylittmiikodés jelenthetne meg-
oldast. Mivel 4j vizsgak bevezetése nagyon pénzigényes, minden esetben szik-
séges lenne a piaci igények pozitiv visszajelzésér6l meggy6z6dni. A belsd, az
oktatasi curriculum altal szabalyozott teriileten kiviil es6 vizsga végleges jova-
hagyasat kiils6 igényldk részére a szabadpiacon minden esetben akkreditacios
eljarashoz kell koétni, hogy biztositott legyen a sziikséges szinvonal. Az akkre-
ditacios bizottsag fiiggetlen testiilet, amely az érdekelt hivatalos szervek kép-
visel6ibdl és fiiggetlen szakért6kbdol tevédik Gssze. Elképzelhetd lehet az egyes
vizsgalehetdséget felkinald szervek komplett vizsgakinalatanak akkreditacioja,
vagy akar az egyes vizsgak kilon akkreditacidja. Ajanlatosnak tlinik azonban
egyes vizsgak bizonyos idGtartamra vonatkozd akkreditalasa. Az akkreditacios
eljarasért illetéket kell kiszabni.

A véleményezOk szerint magatdl értet6ds, hogy az un. ,,nemzetkdzi vizs-
gakat” Magyarorszagon is hozzaférhetévé kell tenni. A vizsgak magyarorszagi
jovahagyasat ugyanugy, mint azt fent ismertettiik, akkreditacidhoz kell kotni.
Szeretnénk hangsulyozni, hogy alapvet6en minden vizsga esetében, amely a ma-
gyar piacon jelen van, kivanatosnak tartjuk az akkreditacios eljarast. A kinalat
tisztasaga ¢€s a felhasznalok érdeke igy jobban biztositottnak tiinik, mintha egy-
szerlien hagynank, hogy a piac 6nszabalyz6 mechanizmusai miikddjenek.

A magyar nyelvvizsga-rendszer ily mdédon belathatd idon beliil egy akkredi-
tacios eljaras alapjan ujjaszervezodik.

Az el6bbiekbdl kovetkezden a véleményezdk azon a véleményen vannak,
hogy a megfeleltetés eddig szokasos moddja, melynek alapjaul az ITK kovetel-
ményrendszere szolgalt, elveszti létjogosultsagat. A kiilfoldon megszerzett, tehat
Magyarorszagon nem akkreditalt nemzetkdzi nyelvvizsgak honositasanak mod-
jarol a Mivel6dési és Kozoktatasi Minisztériumnak kell dontenie. Az akkredi-
tacio mértéke minden Magyarorszagon nyilvanosan letehetd nyelvvizsga ese-
tében egységes europai megfeleltetési alapokon kell hogy nyugodjon.
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C) 2. A javasolt szerkezetvaltas litemezése

Amennyiben nevezett reform gyakorlati megvalositasara sor keril, ugy néze-
tink szerint az elkiiloniild egységek, gy mint 1. iskola, 2. ITK, 3. akkreditacio,
4. egyetemek, fOiskolak szervezésénél a kovetkezd szempontokra kell figyelmet
forditani. AlapvetGen érvényes, hogy a vazolt szerkezeti atalakitasok mindegyiké-
nél projektumrdl van szo, melyeket a hatékonyan mtkddd ,,projektum-mened-
zselés” szabalyai szerint kell el6késziteni és lebonyolitani. Ebbdl fakaddan elte-
kintiink attdl, hogy ezen a helyen a megvalositashoz részletes utmutatoéval szol-
galjunk.

1. Iskola

1.1. Le kell fektetni az érettségi hatdsagi jraszabalyozasanak az alapjait a
nemzeti alaptanterv, illetve a modern idegennyelv-tanitas diktalta fel-
tételek szem eldtt tartasaval, és a gimnaziumok valamint szakkozép-
iskolak felsé évfolyamain mar most ezt az iranyvonalat kovetve kell
tanitani.

1.2. Az érettségi reformnak minden targyat érintenie kell. Az érettségi bizo-
nyitvanynak mindenhol azonos szintli tudast kell igazolnia, amelyet az
egyetemek és foiskolak el tudnak fogadni felvételiként.

1.3. Meg kell sziintetni azt a lehetdséget, hogy a kozépfoka allami nyelv-
vizsga helyettesitse az érettségit. Az 0j szabalyzatrol idGben kell értesi-
teni az el6szOr az Uj rend szerint érettségizket.

2. Idegennyelvi Tovabbképz6 Kozpont

2.1. Az idegen nyelvi vizsgafejlesztd kozpont felallitasat felméré tanulma-

nyoknak kell megel6zniiik, melyek a projektum-terv alapjat képeznék.

Ezek a tanulmanyok érintenék az I'TK atalakitasat mind szervezési,

mind szakmai vonatkozasban, és az I'TK mai formajat érintdé barmely

valtoztatas esetében sem lehet eltekinteni ett6l. A projektum-tervezet
részletesen kitér a kozpont felallitasanak egyes lépéseire, és rogziti az
elkésziilés id6pontjat. A kovetkezd pontok, 2.2.—2.7. a projektum részét
képezik, tartalmi és formai megtoltése a projektum alapjan torténhet.

A nyelvvizsga-fejleszté kdzpont leendé munkatarsainak ki- és tovabb-

képzése.

2.3. Amint elindulhat a munka a nyelvvizsga-fejleszté kdzpontban, meg-
kezdddik az 4j allami nyelvvizsgak kidolgozasa eurdpai normak alap-
jan. Az atmeneti idére a régi vizsgaformak folyatasa sziikséges. Az Uj
vizsgakat a tobbi magyarorszagi vizsgaval egyiitt a szabadpiacon kinal-
jak fel, és ott is keriilnek akkreditalasra (lasd 3.2.), a régiek eltlinnek a
piacrol.

2.4. A vizsgak szerzoinek képzése az Uj vizsgak tovabbfejlesztése céljabol.

2.5. A vizsgaztatas és a tanitas szervezeti levalasztasa az I'TK-bol.

2.

2.

2.2

6. A megfeleltetés érvényben levé modjanak megsziintetése (lasd 3.2.).
7. A vizsgaztatok elméleti és gyakorlati felkészitése az 0j vizsgaanyagbol.
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3. Az akkreditacios iroda

3.1. Az akkreditacios iroda felallitasat felmérd tanulmanyoknak kell meg-
eldzniiik, melyek a projektum-terv alapjat képeznék. Ezek a tanulma-
nyok érintenék az iroda tevékenységét mind szervezési, mind szakmai
vonatkozasban. A projektum-tervezet részletesen kitér az iroda felalli-
tasanak egyes lépéseire, melyeket a teljes mikodSoképességig meg kell
tenni.

3.2. Ha az iroda mikodGképes, el0szOr azokat a vizsgakat kellene akkre-
ditalni, amelyeknek az ITK altal jovahagyott megfeleltetési rendszere
mar most is mukodik.

4. Foiskolak és egyetemek

4.1. Grémiumot kell 6sszehivni a magyar egyetemek és fdiskolak képvise-
16ibd1 azzal a céllal, hogy a nyelvtanitas és a szinvonal egységes, az
europainak megfelel$ alapokra keriiljon.

4.2. Az intézményi nyelvtanfolyamok és nyelvvizsgak atdolgozasa a 4.1.
pont alapjan.

4.3. Amennyiben egyetemek és fOiskolak bocsatanak piacra vizsgakat: a
vizsgak eurdpai alapokon térténé kidolgozasa, majd az akkreditacio
igénylése.

D) A magyar nyelvvizsga-rendszer részleges vagy teljes
atalakitasat érintd utdlagos intézkedések megszervezése

A magyar nyelvvizsga-reformot érint6 elgondolasainkkal és javaslatainkkal els6-

sorban az Uj vizsgafejleszté kozpont kialakitasara koncentraltunk, melynek fel-

adatait és miikodését a C) fejezetben ismertettiik.

Az oktatasi reform keretein belil tervezett érettségi reform konkrét intéz-
kedéseivel még meg kell varni a nemzeti alaptantervet. Ez a terilet bar kiviil
esik a Vilagbank hataskorén, de mint ahogy azt vazoltuk, kdzvetlen Osszefiig-
gésben all az altalunk felvetett kérdésekkel. Arra is ramutattunk, hogy az egész
problematika az ITK atalakitasan all vagy bukik, és ettdl fligg a magyar nyelv-
vizsga-rendszer.

D) 1.Gondolatok egy leendd nyelvvizsga-fejleszto kozpont
létrehozasanak alapjairol

Az 1j fejlesztd kozpontnak szerkezetében hasonlitania kell a hasonlé eurdpai
intézményekre, azonban nem ugy, hogy ,,egy az egyben” masa lenne egy bizo-
nyos intézménynek. Ha mar ugyis emlitettiik az ALTE tagsagot, amely fontos
eurdpai nyelvkozpontokat és -egyesiileteket foglal magaban, hogy igy biztositsa
a nyelvvizsgak europai egységes szinvonalat, ajanlatos lenne kikérni e szervezet
szakvéleményét is a reformfolyamatok lebonyolitasahoz. Ezen a helyen ujra
hangsulyozzuk, hogy az ALTE tagsag feltétele a ,,Magyar mint Idegen Nyelv”
vizsgatematikajanak a kidolgozasa. Megallapitando, hogy az 10j vizsgakdzpont
szervezetileg hogyan illeszkedik majd a magyar oktatasiigybe, és milyen elle-
nérzd szervek létrehozasa sziikséges. ElképzelhetOnek tartjuk egyrészt, hogy ez
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mint 6nallé intézmény, vagy hogy a felsGoktatas egy meglévé intézményének
keretei kozott 6nalld egységként miikédik majd.

Hogy mely nyelveket érintsen a vizsgafejlesztés, az egyrészt oktataspoliti-
kai, ugyanakkor politikai kérdés is. A kdzelmultban konstatalt igény bizonyos
idegen nyelvek és nyelvvizsgak irant bizonnyal utmutato6 e kérdésben; az iskolai
idegen nyelvek meghatarozasa is fogddzopont e téren. A véleményezSk nézete
szerint azonban nem elhanyagolhatok a szomszédos népek nyelvei sem, mivel
ezek rendszerint magyarorszagi nemzeti kisebbségek anyanyelvét is képezik.
Nem realisztikus és gazdasagilag sem megalapozott az az elképzelés, hogy min-
den nyelvre — gondolunk itt elsésorban az Eurdpan kiviili és/vagy a ,,kis nyel-
vekre” — kidolgozzak a nyelvvizsgat. Ezekben az egyedi esetekben arra 9szt6-
n6znénk, hogy az 1j nyelvvizsga-fejleszté kozpont az egyetemek intézményeivel
(bllcsészkarokkal) egylittmikodve dolgozzak ki a vizsgakovetelményeket, ami
irant egyetemen Kkiviili igény is jelentkezne. Eldzetes igényfelmérés minden
ilyen vizsga estében kivanatos.

D) 2. Személyi allomany

A nyelvvizsga-kozpont személyi allomanyanak tekintetében egy adott nyelvnél
vizsgatipusonként egy f6foglalkozasu el6adodval és egy lgyintézdvel kell sza-
molni, akik évente egy nyelvvizsga-tipus két egységének kidolgozasat tudjak tel-
jesiteni. Egy vizsga meginditasahoz legalabb hét vizsgatétel-készletre van sziik-
ség. Ez kiils6 vizsgairok és tesztszerkesztOk segitsége nélkil nem elképzelhetd.
Példaként csatoljuk egy mar kialakult vizsga miikddtetésében résztvevok sze-
mélyi allomanyanak mintajat.

D) 3. Training

A nyelvvizsga-kozpontban a jovoben tevékenykedé eléadok, de a kiils6 vizsga-
irok, illetve tesztszerkesztOk részére is tovabbképzéseket és trainingeket kell
szervezni. Ugyanez érvényes a vizsgaztatokra is, akik a nyelvvizsgakat a még
kozelebbrdl meghatarozando intézményekben le fogjak vezetni. Mi itt csak a
német nyelvvizsgak tekintetében szolgalhatunk informaciokkal, és utalhatunk
azokra a training lehetdségekre, melyeket a Deutscher Volkshochschulverband
és a Goethe-Institut Miinchen szervez. A tobbi nyelv esetében is talalhatok
biztosan hasonlo training lehetdségek az ALTE-n keresztiil.

D) 4. Koltségek

A nyelvvizsgakozpont felallitasakor felmeriilé koltségek a D) 2. pontban neve-
zett személyi tényezOkbol, és az ebbll adodo hely- és felszerelési koltségekbol
tevédnek Ossze. Ha tisztazddik, hogy hany nyelvre és egy nyelven belil hany-
féle vizsgatipusra kell vizsgat kidolgozni, sor keriilhet a pontos kalkulaciok el-
készitésére.



ALEXANDER Z. GUIORA
Nyelv és megismerés

Gondolatok az anyanyelv fontossagarol

Bevezetés

Képzettségem ¢és szakmam szerint klinikai tudomanyokat gyakorld és oktatd
pszicholdgus vagyok. A nyelvtudomanyok birodalmaban viszont eredeti identi-
tasom és hivatasom alapjan csak vendég, akit az idealis tavolsag hozzasegit a
vildgos és intuitiv megértéshez, s ugyanakkor nem kényszerit kompromisz-
szumra a reflexiv és kognitiv képességek targyilagos és kritikus alkalmazasakor.

Ezért van, hogy valahanyszor nyelvészk6zonséghez szolok (és az utdbbi
mintegy hisz évben hallgatdsagom nagyrészt nyelvtudosokbol allt), kényszert
érzek, hogy igazoljam magam pro vita sua, hogyan is tortént, ki vagyok, és hogy
vehetem magamnak nem nyelvész létemre a batorsagot, hogy egyaltalan a
nyelvrdl beszéljek. Bocsanatot szoktam kérni a puszta feltételezésért is, hogy
képes lehetek nyelvészeknek barmi olyan fontosat mondani, amit korabban
még nem hallottak.

Most azonban ellenallok a fenti kisértésnek, és megklmelcm Onoket annak
a személyes, intellektualis utazasnak a részleteitdl is, aminek eredményeképp
itt vagyok. A bevezet6 megjegyzések soran ehelyett ~ bocsanatkérés nélkil —
megvizsgalom és taglalom a tudomanykdzi kutatas és modszertan heurisztikus
(a megértést szolgald) értékét.

Korunkat fémjelzi, hogy a szakmai kultiraban tudomanyagak sziletnek,
definialodnak és definialddnak ujra a megfigyelések kozti 0sszefliggés megalla-
pitasa és a tanulmanyozasuk soran alkalmazott, koriltekintd modszertan hasz-
nalata révén. Id6nként azonban e tradicié tagadhatatlan elényét csékkenti a be-
16le szlikségszerlien adodd bezarkdzas és merevség, ami e mara mar elfogadott
tudomanyteriilet fokozddé elkiiloniiléséhez vezet, veszélyeztetve intellektualis
erejét azaltal, hogy kiveti az alternativ megkdzelitéseket és az el nem ismert
modszereket. A kutatonak nagy batorsagra van sziiksége — és minél fiatalabb,
anndl inkabb kockaztatja karrierjét —, ha ki akar torni a bevett és konszenzus
altal érvényesitett formabol, hogy atvegye mas tudomanyagak megkdzelitésmod-
jait, hogy a gyakorlat egyéb birodalmaibol kdlcsonzdtt modszerekkel kisérletez-
z€ék. Am az ilyen emberek valtoztatjdk meg a tudomanyagak és mddszertanok
hatarait, és a valtozas rugoiva valvan, 6k hozzak létre a tudomanyos fejlodés
kiemelkedd eredmeényeit.

* Az elsé a harom nyilvanos el6adas koziil, amelyet a szerz8 a pécsi Janus Pannonius Tudo-
manyegyetemen 1995 februarjaban vendégprofesszorként tartott. A masodik eléadast kovetkezd
szamunkban kozoljik. (Koszonet illeti Batori Tamast, a szévegek forditasaban valé kézremiiko-
déséért.)
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Hadd illusztraljam ezt egy a nyelvtudomanyoktol tavol es6 példaval. Vegyuk
az élettudomanyok egyik Uj aganak, a pszichoneuro-immunoldgianak a fejlédését.
Immunrendszeriink — amugy létfontossagii — miikddése kevéssé ismert. A bio-
medikai tudomanyokban elért eredmények és a megfigyelGeszkozok, valamint
a mérési technikak rohamos fejlédése ellenére korantsem kielégitd ezeknek az
alapfolyamatoknak a megértése. A modszertani elérehaladdas nem hozott le-
mérhetd fejlddést konceptualis szinten egészen addig, amig kutatok egy latszo-
lag ide nem tartozd szempontbdl észre nem vették, hogy lényeges elmozdulas
tortént. Pszicholdgusok és mas klinikai specialistak (nem beszélve a népi bol-
csességrol) régota allitjak mar, hogy a betegségekkel szembeni ellenalloképes-
ség részben nem fizikai tényezS8ktdl fiigg. Az allitdsokat egyszerlien csak kelld
figyelemre méltattak, a kutatas hiteles torvényei alapjan meggy6z6vé tették az
elfogadott tudomanyagban, ami legkevésbé sem a tarsadalmunkban végbe-
mend altalanos, kulturalis elmozdulasnak tudhat6 be. A tudomanyagak merev
hatarai ezaltal fellazultak, nagyobb intellektualis nyitottsagot engedve, aminek
kovetkeztében megfeleld koriilmények alakultak ki a kérdéses jelenség atfo-
gobb szemlélésehez, és toleransabb lett az attitlid az alternativ moédszertanok
irant. Igy sziiletett meg az ) tudomanyag egy olyan teoretikus modellre ala-
pozva, amely megnyitja a hagyomanyos tudomanyokat, minden iranybdl vett
modszereket hasznal fel, érdekes, Uj kérdésekhez vezet, 1j tavlatokat nyit és
gazdagitja onmagunk megértését a molekularis szinttdl a tarsadalmiig.

Igy van ez a nyelvtudomanyokkal is. A felismerés, hogy a nyelv tébb, mint
pusztan beszélt széveg vagy kommunikacid, hogy viselkedés, egyéni és kultu-
ralis nagysagrendd meghatarozo elem, egyéni- és csoportidentitasok hordozoja
és formalodja — ez a felismerés okozta az Osszes valtozast e rendkiviil fontos teri-
let tanulmanyozasaban. A pszichologiai vonatkoztatas konceptualis keretének
¢s empirikus hagyomanyanak atvétele 4j és izgalmas fejezet kezdetét jelezte a
nyelv emberi viszonyokban jatszott szerepének megértésére iranyuld probalko-
zasainkban. Es ez a megtermékenyités mindkét iranyban hat. Ahogy a nyelv-
tudomanyok gazdagodtak a pszichologiai elméleteknek és moddszereknek a
nyelv tanulmanyozasaba tortént bevonasa révén, ugyanugy a pszichologia is
gyarapodott a nyelvészeti kutatas kovetése altal.

Széles korben elfogadott feltevés, hogy az idegennyelv-tanulas folyamata leg-
jobban az anyanyelv elsajatitaisanak megfigyelése révén érthet6 meg. Ez
valahogy rokon a pszicholdgia-patologia paradigmaval a betegség tanulmanyo-
zasaban. A fenti megallapitas ellentétét, vagyis hogy az idegennyelv-elsajatitas
viszontagsagal mondanak valamit az anyanyelv helyérdl az emberi viselkedés
atfogd kognitiv sémajaban, tudomasom szerint még sosem vetették fel. A mos-
tani az el6adasokon az elsé megallapitas Gjraszévegezése mellett érvelek, vala-
mint ramutatok a masodik kiegészitd jellegére. A bemutatando6 tézis alapjan
ugy tartom, hogy az idegen nyelv és az anyanyelv elsajatitasat nem két, egy-
mastol figgetlen rendszerként kell kezelni, hanem sokkal inkabb egy kognitiv-
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affektiv séma egymast kiegészit6 modozataiként, amelyek sokféleképp hatnak
egymasra és konfrontalédnak egymassal. S&t, az egyikre hat6 pszichologiai
folyamatok megvilagitasa egyben fényt derithet a masikra is. Az eddig elmon-
dottakbol bizonyara kitlint, hogy a kérdést pszichologiai folyamatként keze-
lem, beleértve mindazt, amire idénként némi pontatlansaggal a ,,személyiség”
szoval utalunk.

Egyik korabbi munkamban emlitettem, hogy ,,a nyelv és a beszéd személyes
és interperszonalis paraméter s egyben az informacidképzés kognitiv és affektiv
modjanak olyan kiilonés elegye, amely lehetGséget ad arra, hogy a teljes sze-
mélyiséget vizsgalhassuk”, ugyanakkor reflektaltam az érem masik oldalara is,
amikor azt mondtam, hogy ,,a nyelvi strukturak hatdssal vannak a személyiség-
fejlédésre és a stabil jellemvonasok kialakuldsara” (Guiora 1983). Masként
szOlva, az anyanyelv az énkép erds dimenzidja, identitasunk egyik létfontos-
saga ,kore”, amely elvalaszt masoktol, bizonyitja kiillonlegességiinket, mégis
meger6siti ,,sok nagyobb kérhéz valo tartozasunkat, mint példaul a csaladhoz,
vallashoz, nemzethez, kultirahoz” (Guiora 1983). Ha ez igaz, annak is igaznak
kell lennie, hogy egy masik nyelvvel és annak strukturaival valo szembesiilés
kihivast jelent az anyanyelv és pszichologiai megfelel6i szamara, alternativ lehet6-
ségeket kinalva nemcsak a benniink és koriilottiink 1év6 vilag leirasara, hanem
annak felfogasara és talan megtapasztalasara is.

A két — egymast kiegészit0 — tézis tehat a kdvetkezo:

1. A teljes személyiség szerkezetébe agyazott anyanyelv modellje és egyben
hatara is az idegen nyelv elsajatitasanak;

2. Az idegennyelv-elsajatitas viszontagsagai ravilagitanak arra, hogy az
anyanyelv milyen helyet foglal el az altalanos kognitiv sémaban és — miutan ez
vilagosan megnyilvanul — kiilonodsen az egyén személyiségének szerkezetében.

A nyelvek szokészletiikben, szintaktikailag és nyelvtanilag nyilvanvaldan
kiilbnboznek. Bar ezek olyan fontos kiilonbségek, amelyek intellektualis kihi-
vast jelenthetnek a nyelvet tanuld szamara, pszicholdgiai szempontbdl trivia-
lisak. Az, hogy e kiilonbségek némelyike alternativ lehetéségeket kinal kilsé
jelenségek, emberi kapcsolatok és belsd allapotok leirasara és ezaltal sziikség-
szerlien azok felfogasara és talan megtapasztalasara is, mar korantsem ennyire
egyértelma.

Figyeljék meg a kovetkezOt: az angolban a latin nyelvekhez hasonléan azt
mondjuk, marriage (hazassag), a married man (nés ember) stb. A kifejezések a
latin mars szO0bol erednek, amelynek jelentése férfi. E nyelvekben tehat a nd és
férfi formalis egybekelését him-orientalt fogalmak jellemzik. Mas nyelvek mas-
képp irjak le, és ezért masképp is alkotnak fogalmat ugyanerrdl az eseményrdl.
Hébertl azt mondjak: ish naswy, isha n’suah, amit talan ,,0sszehozott”-ként
fordithatnank, vagyis folyamat- és végeredmény-orientaltan fejezik ki. A ma-
gyar mas, konformista médon kozelit: férjes asszonyrol és nés emberrdl beszél.

Vagy egy masik szinten: az udit6 ital soft drink (lagy ital) az Egyesiilt Alla-
mokban, mig light drink (konnyt ital) Izraelben. Talan még érdekesebb az a
furcsa tény (ha ugyan furcsa), hogy a roviditalokat az USA-ban hard liquor-
nak (kemény ital), mig Izraelben sharp drinknek (éles ital) mondjak. Az angol-
ban én kedvelhetlek téged, de a héberben ze talalsz jéindulatot a szememben.
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Mindkét kifejezés lényegében ugyanazt az irzenetet hordozza, mégis van ki-
lonbség koztiik. Vagy vegyiink egy még finomabb példat. Héberben egy sze-
mély szileir6l beszélve (az 6 apja, az 6 anyja) jeloljiik a viszonyt a birtokldé nemé-
tél figgden, de figyelmen kiviil hagyjuk a birtokolt nemét. Masrészt a francia
nyelvben ugyanez a viszony a birtokolt nemének hangsulyozasaval s ugyan-
akkor a birtoklé nemének elhagyasaval irhaté le. Tehat son pére, sa mére a gyer-
mek nemétdl figgetleniil. Természetesen mindenki szamara ugyanez az Ossze-
fugges, mégis, ha valakinek valtani kell a szabalyokat, nehezsegekkel talalhatja
magat szemben.

Es mi van az ididomakkal? A sokat ivd emberre angolul azt mondjak, ,iszik,
mint egy hal” (drinks like a fish). Ugyanarra az iszakosra a franciak azt mond-
jak, ,iszik, mint egy lyuk”, mig a magyarok ,,kefek6t6h6z” hasonlitjak.

Sok példat lehetne még emliteni, akar egy nyelv két valtozatabdl is — pél-
daul amit ,,kis krumpliknak” (small potratoes) neveznek az USA-ban, az ,kis
sOr” (small beer) Angliaban — de azt hiszem, hogy a 1ényeget az eddigi a példak
is kell6képpen illusztraljak.

Ezek a nyelvek nyilvan mind ugyanazt a jelenséget irjak le, de a megfigyelés
(és tapasztalat) megragadasahoz olyan egyedi, sajatos asszociacios Osszefiiggést
alkalmaznak, mely a kiviilallo szamara hétpecsétes titkot jelent6 kulturalis és
érzelmi tapasztalatokkal fiigg Gssze. Ezeken a ididma-rendszerekben megmu-
tatkoz6 kiilonbségeken tal vannak strukturalis kiillonbségek is, amelyek még
fontosabbak lehetnek.

Sok nyelv kotelezé kategdriakat hozott létre az Gsszes olyan fonévre, amely-
hez melléknév jarul. Néhany nyelv kiterjeszti ezt a kategorizalast az igékre ¢és a
személyes névmasokra is. Természetesen olyan kategoriakrol beszélek, amelyek
valamilyen torténelmi oknal fogva a nemre (himnem, nénem, semleges nem)
vonatkoznak. A baj ott kezdddik, hogy ezt a kotelez6 kategorizalast nem lehet
csak ugy elhagyni, mint holmi 6nkényes és nem sok jelentéssel bird osztalyo-
zasi rendszert, mert kiterjedhet a dolgokon, helyeken és gondolatokon kiviil az
emberekre is. Mindenkirél nemének megfeleléen beszélnek, akképp szolitjak
meg, és az altala hasznalt igealakok és melléknévi végzodések is attdl fuggnek,
hogy férfi vagy né az illeté. Elképzelhetd, hogy ezek az 6nkényes formak nem
allnanak Osszefiiggésben a ndk vagy férfiak belsé tulajdonsagaival? Szerintem
nem. Nem hoznak-e létre a nemekre vonatkozo nyelvtani szabalyok egy jaru-
lékos és differencialtabb identifikacids rendszert, amely nem kozos, mert soha
nem volt lehet8ség arra, hogy olyan mas nyelvet beszél6k igazan internalizaljak,
akiknek nyelvében nincsenek ilyen kotelezé megkiilonboztetések? Ha valaki
egy olyan orszagban, mint Izrael a bevandorlokat vizsgalja, feltétleniil észre-
veszi a jovevények altal ejtett visszatéré hibakat, példaul egy magyar, finn,
torok (mind nyelvtani nemek nélkili nyelvek) vagy angol (minimalis a nemek
nyelvtani jeldltsége) anyanyelviinél, amikor megprobal héberiil beszélni, amely
nemre vonatkozo jelekben gazdag nyelv. Miutan nem (vagy csak minimalis
meértékben, mint az angolban) internalizaltak ezeket a létfontossagu distinkci-
okat, a magyarok, finnek, t6rokok és az amerikaiak elbotlanak a nemre vonat-
kozé szabalyokon. Az €18 és élettelen vilagot egyarant a nemek szerint kotele-
zGen megosztd belsé séma hidnyaban ezek a tanuldk nem érzik sziikségét a
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kiulonbségtételnek, és szamukra feltérképezhetetlen nyelvi teriileteken baran-
golnak.

Ezek a megfigyelések a kovetkez6 megallapitashoz vezetnek: A nemre, idére,
kapcsolatokra és cselekvésekre utalo nyelvi strukturak nyelvenként valtoznak, és nem
egyértelmilen helyettesithetok egymassal. Tovabba a kiilonbozo nyelvek beszédformai
mas és mas modot kinalnak egyazon esemény felfogasara, kifejezésére és ralan meg-
tapasztalasara is, létrehozva egy zart vilagot, amely mas nyelvet beszelok szamara
nehezen elérhetd.

Munkatarsaimmal tanulmanysorozatban vizsgaltuk a nemi megkﬁlénbéz-
tetés lehetséges hatasait a fejlodés korai szakaszaban. Nevezetesen azt a kér-
dést vetettiik fel, vajon a nemre vonatkozo kotelezd nyelvi formak jelenlétének
megegyezik-e a hatdsa a gyermekekben a nemi identitas kialakulasanak idejével.
Emellett feltételeztiik, hogy ha a nyelv strukturaja hatassal van arra, ahogyan
6nmagunkat tapasztaljuk és a benniinket korilvevé vilagot feldolgozzuk, akkor
a nyelv nemi toltése termékeny €s talan a megértést eldsegitd kutatasi teriiletet
nyithat meg.

A nemi kiilonbségek biologiailag egyetemesek, de — mint megjegyeztem —
kotelez6 nyelvtani megkiilonboztetésiitk mértéke nyelvenként valtozik. A nemi
jeloltség és hangsuly gyakran dnkényesnek tinik.

Az angolban a bioldgiai nemnek csak a harmadik személy névmasok meg-
valasztasakor van némi jelentOsége (he, she és 1), mashol morfologiailag nem
jelenik meg. A finn nyelvben — hogy 6nmagamat ismételjem — a bioldgiai nem
semmiféle szerepet nem jatszik a nyelvtani kategériak kivalasztasakor. Viszont
vannak nyelvek — mint a sémi nyelvek — amelyek nyelvtanaban a bioldgiai nem-
nek jelentds szerepe van. Ezekben a nyelvekben a nyelvtani nem kétszeres rend-
szert alkot. Minden fénév him- vagy nénem, koriilbeliil a francidhoz hason-
léan alacsony foku 6sszefiiggésben a biologiai nemmel. A sémi nyelvek abban
killéonboznek jelentdsen az eddig emlitett nyelvektdl, hogy névmasi rendszeriik-
ben a bioldgiai-nyelvtani nem (sex-gender) jelolése nem korlatozodik a harma-
dik személyre. Példaul a héberben a névmasok masodik és harmadik személy-
ben is kilonbdznek a nemek szerint. Kovetkezésképpen a beszélé kénytelen
utalni egy emberi lény nemére valahanyszor masodik vagy harmadik személyt
névmast hasznal. Mindez 1étezik tobbes szamban is.

Az emlitett nyelvek nemcsak névmasi rendszeriikben, hanem igealakjaik-
ban is kiilonboznek. A finnben és az angolban az igealakok jeldlnek ugyan vala-
miféle személy- és szambeli kiilonbséget (am-are, 1s, was-were, go-goes), de nem
tesznek kiilonbséget a nemek kozott. A sémi nyelvek ebben is eltérnek.
A héberben a him- vagy n6nemu igealak megvalasztasat természetesen az adott
sz0 nemi osztalya hatarozza meg. Ez a sz6 lehet barmire utaldé fénév — bele-
értve barmely élettelen targyat —, hiszen a nyelvtani nem formai csak kis mér-
téekben kotddnek a bioldgiai nemekhez. A beszéld, illetve a hallgatd neme
azonban direkt modon hatarozza meg az alkalmazandoé igealakot. A himnem-
nénem megkilonboztetés masodik és harmadik személyben minden befejezett
igealakban jeldlt (jelen, mult és j6v6 id6ben egyarant) mind egyes, mind pedig
tobbes szamban. S6t, jelen id6ben ez kiterjed az egyes és tobbes szam elsé sze-
mélyre is.
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Tehat a nyelvek nemcsak a nyelvtani nem alkalmazasanak mértékében kii-
16nbéznek (ami a névmasi és melléknévi egyeztetésben nyilvanul meg), hanem
abban is, hogy mennyire kényszeritik ra a beszélot a beszédaktus szereplGinek
nemének figyelembevételére. A finnugor nyelvekben a résztvevék neme nyelv-
tanilag egyaltalan nem fontos, az angolban pedig csak kis mértékben. Héber-
ben a szerepl6k neme meglehetdsen fontos tényezvé valik, meghatarozva a
nyelvtani formak kivalasztasat. Tehat valahanyszor egy héber nyelvii beszéld
egy igét jelen idGben hasznal, tudataban kell lennie sajat nemének (amikor
Onmagara mint beszél6re utal), valamint a hallgatéénak barmely igeid6ben.
Ebbdl kovetkezik, hogy egy héberil beszélé kornyezetben él16 gyermek rend-
szeresen talalkozik ezzel a nyelven alapulo, nemi megkiillonbézteté utalassal,
valahanyszor hozza vagy egymashoz szolnak, vagy emlékeztetik a nem megva-
lasztasanak kovetelményére sajat beszédében.

Az abban megmutatkozd kiilonbségeket, hogy ezek a nyelvek mennyire
kényszeritik beszélGiket sajat vagy masok nemének figyelembevételére, ugy
Osszegezhetjiik, hogy a bioldgiai nem altal meghatarozott, nyelvtani ,,nemi tol-
tés” nyelvenként szinte a nullatdl (példaul a finnben és a magyarban) az angol
egészen alacsony szintjén at a héberben tapasztalhatd magas fokig terjed.

Ha azt a kérdést vizsgaljuk, hogy a biologiai nem altal meghatarozott nemi
toltés a nyelvben milyen hatast gyakorol a nemi identitas fejlédésére, akkor egy-
szersmind elfogadjuk, hogy a nemmel valé folytonos nyelvbeli szembesiilés-
nek — ami a normalis fejlddéssel egyltt jar — lehet érzelmi és kognitiv hatasa is.
A nyelvbeli nemi megkiilonboztetéssel valod rendszeres talalkozastol azt varnank,
hogy létrehozza a nemi kiilonbségek tudatat a nyelv targyaival, de kiilénosen
az énnel és mas emberekkel kapcsolatban. Vagyis hogy a nyelv nemi t6ltésének
tudata és annak hasznalata részévé valik azoknak az anyagoknak, amelyekbdl a
gyermek ,,felépiti” az 6t koriilvevd szocialis vilagot és benne dnmagat.

Emlékeztetdul tehat: empirikus kérdésiink igy hangzott: van-e kapcsolat a
biologiai nem altal meghatarozott nyelvi nemre fektetett nyelvtani hangsuly és
a nemi identitas megszerzésének atlagos idépontja kozott egy adott nyelvi kor-
nyezetben €16 gyermek esetében?

A nemi identitas felismerésének feltétele az olyan kiilonallé egyéni identi-
tas megléte, amely képes az anya tavollétében, az § fizikai jelenléte nélkiil is
funkcionalni. Az invidualizacié folyamataban elsOrendd fontossagu a nyelvi
fejlédés, amely lehetGvé teszi a targyak megnevezését, a vagyak specialis sza-
vakkal t6rténé kifejezését és a kdrnyezet ellenGrzésének nagyobb foku képessé-
gét. Mahler szerint az ,,én” személyes névmas hasznalata altalaban huszonegy
honapos kor tajan jelenik meg az ismer8s emberek valamint az én képen valo
felismerésének és megnevezésének képességével egytitt (Mahler, 1975).

A teszt, amelyet a tanulmanyhoz dolgoztunk ki — a michigani nemi iden-
titasi teszt (Michigan Gender Identity Test, MIGIT) —, tartalmazza a gyer-
mek képkivalasztos feladatok soran nyujtott teljesitményének felmérését, tetd-
pontjaként a gyermekneknek sajat (épp akkor késziilt) fotojat kell a megfeleld
nemi csoportban elhelyeznie, majd 6nmagat fitként vagy lanyként meghata-
roznia. A MIGIT sikeres teljesitése magaban foglalja az Gsszes kép pontos
elhelyezését és a sajat képre a nemnek megfeleld valaszt.
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Harom orszagban, négy kiilonb6z6 nyelvi kérnyezetben felnevelt négy gyer-
mekcsoportot teszteltiink a MIGIT=tel. A harom orszag az USA, Finnorszag
és Izrael volt. A négy nyelvi kérnyezet pedig angol az USA-ban, héber Izrael-
ben, finn Finnorszag koézéps6 részén (Jyviskyldben) és svéd Finnorszag déli
részén (Turkuban).

Az eredmények kozvetlen kapcsolatot mutattak az anyanyelv nemi toltése és
a nemi identitas kialakulasa kozott. A héberiil beszél6 minta tagjai mutattak a
nemi identitas legmagasabb szintl (legkorabbi) elsajatitasat, mig a finn nyelvi
csoport a legalacsonyabb (legkésGbbi) szintet, kozépen az amerikai mintaval.
Lathatd, hogy az izraeli gyerekek jelentds, noha pusztan atmeneti elényt élvez-
nek amerikai és finn tarsaikkal szemben a nemi identitas kifejlédésének ideje
szempontjabol. A ndvekedési gérbén megfigyelhet eltérés kétségteleniil az
anyanyelvek kozti kiillonbségnek tulajdonithato.

Tovabbi bizonyitékunk is van annak alatamasztasara, hogy a nyelvi, és nem
a kulturalis kiillonbségek okozzak e hatasokat. Idézzik fel a tanulmany finn
részét, amely finniil, illetve svédiil beszéld finneket hasonlit 6ssze. Jollehet e
két alcsoport szociokulturalis kdrnyezete hasonld, a nyelvben a nemi toltés
kiilonbségei mégis nyilvanvalbak: a svéd jobban kdozelit az angolhoz. A MIGIT
eredményei az elvarasnak megfelel6en alakultak, a svéd anyanyelviiek maga-
sabb pontszamot értek el, mint a finn anyanyelviiek. Az adatok még hatasosab-
bak, ha figyelembe vessziik, hogy a masodik (kontroll) kérdéiv eredményei azt
mutattak, hogy a két csoport k6zott a nemi szerep attitlidi és magatartasbeli
sztereotipizaltsagaban mutatkozd kiilonbségek alapjan a finn anyanyelvii fin-
neknek kellene korabban eljutni a nemi identitas eléréséhez. Am épp ellenke-
zGleg tortént, ami tovabb élezte a nyelvészeti vitat.

Ezen adatok érvényessége kutatas-modszertani szempontbdl megerGsitést
nyerne, ha talalnank néhany mas, lehetSleg mas nyelvekbdl vett nyelvi struk-
turat, amely hasonl6 hatassal van valamely fejlédési jellemzére.

A nyelvtani nem csak egyik modja a tapasztalt vilag nyelvi felosztasanak,
konceptualizalasanak. Az id6 (mault, jelen, j6vG) pontos érzékelése sokkal nehe-
zebb fejlédési feladat a gyermekek szamara. Piaget szerint a fiatal gyermeknek
komoly gondot okoz az idé két hatarozottan szétvalaszthatd Osszetevdjének
— az egymasutanisagnak és az idGtartamnak — a megkiilonboztetése. Egyszerd,
de leleményes kisérletsorozataban Piaget kimutatta, hogy az idGbeli egymas-
utanisag felismerése milyen fontos mérfoldkd a fejlédésben. Voltaképp egy Osz-
szefliggl tapasztalati egység részekre bontasanak képességérdl van szo6. A fel-
osztas folyamata ugy zajlik, hogy az altalanos kognitiv sémaban megallapitott
viszony akképp szervezi meg a tapasztalati egységet, hogy a gyermek képes
legyen azt mondani, ez a rész az elsd, azutan ez kovetkezik, majd az, késGbb
amaz stb. Kifinomult analdgiaval ugy irhatnank le ezt a mentalis miik6dést, ha
¢s amikor ,,a” esemény torténik, akkor ,,b” esemény is megtdrténhet; és ami-
kor ,,b” esemény torténik, akkor megtorténhet ,,c” is; és igy tovabb.
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Osszuk fel harom részre a kovetkezO egyszerii tapasztalati egységet: valaki
kozeledik egy hazhoz, kinyitja az ajtot és bemegy. Ha egy gyermeknek hiarom
képet mutatnak, melyek a cselekmény harom mozzanatat abrazoljak, és meg-
kérik, rakja Gket sorba, megteremtve ezzel az eredeti tapasztalati egységet, nem-
csak az egymadsutanisag ismeretében valo jartassagardl fog tanubizonysagot
tenni, hanem arrol a véletlen megértésrdl is, hogy az elsd résznek a tapasztala-
toknak megfeleléen meg kell el6znie a masodikat. A feladat sikeres megoldasa-
val a gyermek nemcsak az idébeli egymasutanisag felfogasat, hanem a tapasz-
talat felosztasanak értelmes és kotelez6 modjat is demonstralja. Ez egyaltalan
nem kis teljesitmény, killonosen ha figyelembe vessziik, hogy Piaget azt is be-
bizonyitotta, hogy hatéves kor alatt a gyermekeknek nehézséget okoz ez a teszt,
vagy egy ,képsorozat” megértése. Ha a kép megvaltozott, a gyermek azt felté-
telezi, hogy a helyszin is mas lett, nem pedig azt, hogy a masodik kép az els6
folytatasa.

Minden nyelv rendelkezik a tapasztalat felosztasara szolgal6 nyelvtani struk-
turakkal, de — és ez fontos megszoritas — ami az id6folyamatban az adott pilla-
natot illeti, a nyelvek kozott nagy a valtozatossag pontossag és kotelezd érvé-
nylség tekintetében. Néhany nyelv csak a ,,most” és a ,nem most” kozt tesz
kiilonbséget. Masok egy kalap ala veszik a lehetségest és a valdsziniit, megint
masok pedig egyszerlien megkiilonboztetik ami volt, ami van, és ami lesz. De
vannak olyan nyelvek is, amelyek gondosan beosztott és arnyalt alrendszert
alkotnak a ,,volt” kategdridjara.

Feltehetjiik és fel kell tenniink a kérdést, vajon van-e értelme vitatni, hogy
ezek a kategoridk olyan 6nkényes nyelvi formak, amelyeknek semmi koziik a
belsd és kiilsG tapasztalati vilaghoz. Allithatjuk-e valoban, hogy az igeiddk jelei
a kiilonbozd nyelvekben nem tobbek alternativ nyelvtani formaknal, amelyek
nem allnak Osszefiiggésben azzal, ahogyan leirjuk, felfogjuk és megtapasztaljuk
a benniink és korulottiink lejatsz6dd eseményeket, folyamatokat? Garantalhat-
ja-e barki, hogy e formalis kategoéridk internalizacidja, rarakodva a tapasztalat
felosztasara szolgald, valtozé pontossagu kotelezé rendszerre, hatastalan ma-
rad a fejlédésre, Osszefonddva azokkal a fejlédési mintakkal, melyek nem hagy-
nak nyomot az altalanos kognitiv-affektiv séman?

Mint azt korabban emlitettem, Piaget kimutatta, hogy a gyermekeknek so-
kaig tart megtanulniuk az idéfolyamatban megnyilvanuld, pontos idébeli és
véletlenszer(i viszonyok felismeréséhez sziikséges fejlédési mintakat. E képesség
fejlédése fontos az altalunk logikanak nevezett nyugati ismeretelmélet szempont-
jabdl, és nem talzas azt allitani, hogy értékes lehet a tulélés vonatkozasaban is.

Az angolban szamos nyelvtani forma jeldl kiilénall, valésagos és vart mult-
beli pillanatokat, azok egymast kévetd viszonyaban. A mult ilyen részekre bon-
tasa konnyen elvégezhet6 minden parafrazisszeri probalkozas nélkiil, a kote-
lez3 nyelvtani formak megléte miatt, amint a kovetkez6 példa is mutatja: ,,My
sister has been telling me that there was this man she sad known in her youth
who has now returned to town and whom she was going to marry.” (A névérem
azt mondja, — hogy ez wvolt az az ember, — akit fiatal koraban ismert, — és most
visszatért a varosba, — és akihez feleségiil megy.) Az az 6t, kiilonalld nyelvtani
forma, amelyet ebben a mondatban hasznaltunk mas és mas multbeli id6pilla-
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nat azonositasara, bizonyos nyelvekben (példaul a héberben) egyszerlien nem
létezik. A héber nyelvben csak egy nyelvtani forma van a mult jellésére. A hé-
ber nyelv eme hidnyossagara egyébként tobb mint kétszaz éve nem mas, mint
Spinoza figyelt fel, megallapitasa szerint ,,még egy ok a félreérthetdségre, hogy
jelentd modban az igék nélkiilozik a jelent (praesens inperfectum), a folyama-
tos multat (praeteritum imperfectum), a befejezett multat (praeteritum per-
fectum) és a befejezett jovor (futurum perfectum)... felszolit6 mdédban csak
jelen id6 van, kotémod (conjunctivus) pedig egyaltalan nem is létezik”.

Persze mire a hébert és a hasonld nyelveket beszélok elérik a teljes nyelvi
kompetenciat, azt is megtanuljak, hogyan lehet ezeket a strukturalis hianyossa-
gokat parafrazisokat alkalmazo stratégiak kifejlesztésével, modalisok, kortilira-
sok, pontatlansagok stb. hasznalataval kompenzalni. Elképzelhetd, hogy egy
angol szamara az események (ez esetben mault- és jovobeli események) meg-
felel6 sorrendbe rendezésére és egymastdl valod preciz elvalasztasara szolgalo
sokféle kotelez6 forma megléte és a veluk valo allandd szembesiilés sajatos és
0sztonzd hatassal van a tapasztalat kiilonallo elemeinek az id6folyamatban tor-
ténd logikus sorrendbe allitasahoz sziikséges képesség kialakulasara.

Héber anyanyelviiek tanusithatjak, mekkora eréfeszitést igényel résziikrol
az angol nyelv sokféle mult idejének tokéletes elsajatitasa. Van, akinek sosem
sikeriil. Az internalizalt séma — mely rakényszeriti a beszél6t, hogy az idéfolya-
mat ,,nem most” torténd eseményeinek viszonylagos helyzetére fokozottan
figyeljen — hidnya az anyanyelvben, ugy tlinik, meggatolja ezek jel6lését az ide-
gen nyelvben is. Ebbdl kovetkezéen lehet, hogy az ilyen internalizalt séma hia-
nya esetleg ranyomja bélyegét az észlelésre, felfogasra és végiil a tapasztalasra.

Az is elképzelhetd, hogy egy olyan nyelv, amelyik az angolhoz hasonldan
viszonylag gazdag a kiilonallé események azonositasara szolgalé nyelvi struk-
turakban, elonyt jelent — mondjuk a héberrel szemben — a tapasztalat feloszta-
saban; ahogyan a héberhez hasonldan erds nemi t6ltéssel rendelkezd nyelvek
elonyt jelenthetnek a nemi identitds megszerzésének folyamataban. (A nemi
identitas megszerzése esetében adataink szerint ez az elony idéleges, mert ha-
roméves korra mintank Osszes résztvevdje elérte ezt a fejlédési szintet.)

Marmost fontos volna kideriteni, hogy

a) a sokféle mult ideji forma megléte az anyanyelvben valéban elésegiti-e
az ok-okozatisag felfogasanak fejlédését a gyermekekben, és

b) ha igen, akkor ez az el6ny csak id6leges, vagy netan hosszan tartd. A kér-
désnek a mi nemre vonatkozo kutatasi eredményeink esetleges megerdsitésén
tal is nagy jelentésége van. Azt a zavard lehetc'iséget veti fel, hogy a kognitiv
fejlédés talan nem univerzalis szabalyokat kdvet és netan at van sz6ve a sajatos
nyelvi kdrnyezet hatasaival.

Meglévd adatok utdlagos elemzésével hozzévet(')'leges valaszt adhatunk a
fenti kérdésre.

A jol ismert, Weschsler-féle gyermekek szamara készilt intelligenciateszt
(Weschsler Intelligence Scale for Children, WISC) részét képezi az ugynevezett
képrendezési teszt. E tesztben a vizsgalat alanya néhany képet kap, és meg-
mondjak neki, hogy ha megfelel6 sorrendbe rakja dket, egy torténet alakul ki
beldliik. Csak egy olyan sorrend van, amelyik 6sszefiigg6 torténetet ad.
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Ha a mult ideji formak viszonylagos bésége az anyanyelvben hatassal van
a tapasztalat felosztasanak fejlddésére és ezzel a logikai fejlédésre is, akkor az
amerikai gyermekeknek magasabb szint( teljesitményt kell mutatniuk, mint
az izraeliecknek. A WISC-et széles kdrben hasznaljak Izraelben, de még fonto-
sabb, hogy héber valtozatat mar szabvanyositottak és normait publikaltak. Igy
az azonos alapokon nyugvo amerikai és izraeli adatbazis 6sszehasonlithato. Az
eredmények nagy fontossaggal birnak.

Az angol és az izraeli pontozasi rendszer GsszemérhetOsége lehetévé teszi
a WISC tizenkét résztesztjébdl nyolc kozvetlen Gsszehasonlitasat a teljesitmé-
nyek kozti szazalékos kiilonbségek kideritése céljabol végzett utdlagos elemzés
soran. Azt vartuk, hogy az amerikai és izraeli gyerekek hasonlo teljesitményt
mutatnak minden résztesztben, kivéve a képrendezést. A tobbi teszt viszonylag
egyezik kulturalis azonossag (pl. szamtan, kodolas) szempontjabol, vagy olyan
nyelvi készségeket mér (pl. fogalmi gondolkodas a hasonlatossagokban, infor-
macio), amelyekrdl a prima facie elmondhato, hogy funkcionalis és struktualis
megfeleldje megtalalhatd az angolban és a héberben is. Ezekkel a tesztekkel
ellentétben a képrendezési teszt esetében jelentds szazalékos kiillonbségre sza-
mitottunk az amerikaiak javara a szerintiink e funkcioban hasznalt nyelvi struk-
turak (mult ideji formak) hatalmas kiillénbsége miatt.

Anélkiil, hogy részletesebben kitérnénk a muvelet soran felhasznalt statisz-
tikara, hadd foglaljam 0ssze az eredményeket. Két hipotézist allitottunk fel és
erOsitettiink meg. Feltételeztiik, hogy a héber, illetve angol nyelvi struktarak
kiillonbségei a képrendezési tesztben és kizarolag abban mutatkoznak meg,
mégpedig az amerikai gyerekek sokkal jobb teljesitményében, kortol és intelli-
genciaszinttdl fliggetleniil. Ezenkiviil azt vartuk, hogy az okosabb izraeli gyere-
kek esetében érésiik folyaman ezek a kiilonbségek kiegyenlitédnek és (koril-
beldl tizennégyéves korukra) képesek lesznek korilirasi stratégiakkal kompen-
zalni a nyelv hidnyossagait. Nem igy a kevésbé okos gyermekeknél, ahol a
megfelel6 amerikai és izraeli csoport kozti teljesitménybeli kiilonbség stabil
marad.

Természetesen minden utdlagos elemzést érhet jogos kritika. Lehet azt mon-
dani, hogy egy kivalasztott részteszt (képrendezés) egyaltalan nem alkalmas a
szegmentacios képesség mérésére, vagy a kiemelt eltér teljesitmény mas za-
varo tényezd eredménye. Lehetséges azonban az is, hogy az eredmények elég
nyugtalanitéak ahhoz, hogy indokoljak a tovabbi kutatast és végiil a kell§ intéz-
kedéseket.

Amint azt a nyelvtani nemmel és a mult idével kapcsolatos vizsgalataink ala-
tdmasztjak, az anyanyelv mindenre kiterjed6 hatasa arra hivja fol a figyelmet,
hogy egy uj nyelv megtanuldsa mélységesen izgalmas vallalkozas, amely pon-
tosan nem irhato le olyan kifejezésekkel, mint ,,motivaci6”, vagy ,affektiv val-
toz6”, mely utdbbit néhany éve magam vezettem be terminusként. Az idegen
nyelvet tanuldonak nemcsak kognitiv valtasra van sziiksége szokészlet, nyelvtan
és szintaxis szempontjabdl, hanem sokkal tobbre: sziikségét kell éreznie annak,
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hogy ujrakategorizalja az informaciot az adott, kotelezé nyelvtani formaknak
megfelel6en, ami olyan feladat, amely akaratlanul elvezet a kiilsG és bels§ ese-
mények 1j mdodon térténé leirasahoz, felfogasahoz s végiil megtapasztaldsihoz
is. Valoszinileg itt érhet6 tetten anyanyelviink fontossaga pszicholdgiai integ-
ritasunk fenntartasaban, védekezésiink erdsitésében barmely, nyelvi egonk at-
hatolhatatlansagat kikezdd probalkozas ellen. A pszicholdgiai védelmi rend-
szerek és rugalmassag egyéni kiilonbségei itt egy olyan képességben (tudatos,
vagy tudattalan akaratban) tiikr6z6dnek, amely a kognitiv valtas megkisérlé-
sére iranyul: arra, hogy merjiink ujrakategorizalni, késébb pedig ujra, masképp
felfogni, megtapasztalni a vilagot, megragadni az ,,alternativ hipotézist” anél-
kiil, hogy félnénk lazitani pszichologiai integritasunk Osszetartd erején, amely-
nek anyanyelviink az erds horgonya.

A dolgok ilyetén allasa sehol sem jelenik meg olyan dramaian, mint az ere-
deti kiejtés elsajatitasanak kisérletekor idegen nyelven. A kovetkezé elGadason
részletesen targyalom a kiejtés kérdését, ezért most csak annyit: a kiejtéssel
kapcsolatban az a kiilonds, hogy a nyelv mas dimenziodival 6sszehasonlitva gya-
korlatilag egyedill all a szinte athatolhatatlan védelem tekintetében. Gyakran
vizsgalt tény, hogy emberek lenylig6z6 magabiztossagot érhetnek el idegen nyel-
ven egészen addig, hogy mikddo elsé nyelvvé nem valik, de nem képesek le-
gyOzni a kiejtés korlatait. E tekintetben talan egyes héberiil beszéldk szolgalhat-
nak legjobb példaként. Olyan, az izraeli kultiraban mélyen elmeriilt emberekre
gondolok, akik jol ismerik a mai héber nyelvet felépitd térténelmi és irodalmi
rétegeket, érzékenyek minden célzasra és félig kifejezett ididmara, réviden
olyanokra, akik nap mint nap héberiil élnek és lélegeznek, de beszéditk mégsem
hangzik ugy, mint az orszag akarmelyik tanulatlan sziilottéé.

Iv.

Az itt felmeriilé aspektus olyan megkozelitést sugall, amely eltér a nyelvtani,
szintaktikai és fonetikai szemponttol. Nem a formalis, mechanikus dimenzi-
Okra fektet hangsulyt — barmily fontosak is azok —, hanem a beszélt és értett
nyelv egyediilallo és létfontossagu szerepére az emberi elme csodalatos szévedé-
kében. A nyelvet azon bonyolult és sokszinili anyag megnyilvanulasanak és mo-
torjanak tartom, amit személyiségnek hivunk. Réviden, a nyelvet pszicholdgiai
folyamatként kezelem, amely mindig ujra kialakulé mdédon atszévodik és inter-
akcioba 1ép mas muld vagy allando pszichologiai folyamatokkal, hogy a maga-
tartasként leirt végsé matrixot befolyasolja, megvaltoztassa ¢s meghatarozza.

Az elGadas elején kifejtett tézis a fentiek fényében értendd. A nyelv és az
anyanyelv gyorsitd, vagy visszahuzé hatassal van bizonyos kognitiv strukturak
fejlédésére. Az igy befolyasolt kognitiv struktura nyelvenként valtozd lehet
— példaul a gyorsabb nemi identitas fejlédését a héber, mig az id6 észlelésének
jobb lehetdségét az angol kinalja —, ugyanakkor a tapasztalas, felfogas és leiras
merev, internalizalt sémait hozza létre.

A valtozasi séma — hogy egy kinai mondast idézzek — kihivast s egyszer-
smind lehetOséget jelenthet az egyén sajatos pszicholdgiai felépitésétdl és a ra
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hat6 kulturkérnyezettdl fiiggen. A kiilonbozeti séma szolgalhatja az eltérések
nyomatékositasat, hitelesitheti az egyén sajat vilaganak kiilonlegességét, vagy
lehetdséget adhat az alternativ hipotézissel valo tapasztalasra. Kulturalis érte-
lemben ez valasztast jelent a kdzdsségi hagyomanyokhoz valo hiiség és az alta-
lam alternativ hipotézisként emlitett dolog alkalmazasa kozott, ami a nyugati
ismeretelmélet leginkabb talan a nulla hipotézisben mikodésbe hozott sarok-
kove. Azt allitom, hogy nagy belsé (pl. pszichologiai) és kiilsé (pl. kultura-
lis) erdk azért kapcsolodnak Ossze, hogy az €16 nyelvet lényiink egyéniségévé
tegyék.

A bevezetd megallapitasokat nem feledve most mar jogos megkérdezni, hogy
az anyanyelv vonatkozasaban végzett kutatas milyen fényt vet az idegennyelv-
tanulds bonyodalmaira és viszont; az utdbbi sikerei és gyotrelmei segitik-e az
elébbi megértését.

Az mar vilagos, hogy ha az anyanyelv elsajatitasa modellként szolgal az ide-
gen nyelv elsajatitasahoz, akkor inkabb annak pszichodinamikus és kulturalis
dimenzidi, semmint formalis elemei bizonyulnak a megértést elésegitének.
Kézenfekvd azt mondani, hogy az él6 nyelv tobb, mint pusztan szavak és a hasz-
nalatukra vonatkozd szabalyok gyljteménye. Nem tul nagy el6relépés az az
allitas sem, hogy a nyelvnek kommunikativ funkciéi vannak. A nyelv, az anya-
nyelv az emberi 6ntudat éltetd eleme, az identitas hordozdja, a személyiség tel-
jes szovedékét felépitd affektiv és kognitiv mércék hosszu soranak biztos rak-
tara. Feloleli mindazt, ami vagyunk, és kizarja azt, ami nem. Kissé koltéien ugy
mondhatnank, a nyelv isteni adomany.

Az anyanyelv valdédi adomany, mert szinte semmit sem kell tenniink, hogy
megtanuljuk, hasznaljuk és magunkra 6ltsik. Nem igy van ez az idegen nyel-
vekkel. Néhany olyan hatart, amely a feladat bizonyos részeit legalabbis nyug-
talanitdva teszik, mar targyaltam. De lehet ez kevésbé félelmet keltd, ha alkal-
mazzuk az anyanyelvrdl szerzett tudasunkat..

Ha mindaz helytallo, amit az el6adas folyaman mondtam, akkor egy idegen
nyelvet legjobban a nyelvi ego paradigmajahoz visszafordulva kozelithetiink
meg. A nyelvi ego hatarait fel kell ,lazitani”, hogy athatolhatobbak legyenek.
A legjobb analdgiaval a pszichoterapia folyamata szolgal. Meg kell tanulni,
hogy a sikeres pszichoterapiaban bizonytalansagokkal, félreértésekkel, lemon-
dasokkal és kudarcokkal konfrontdlédva sem Kkell, vagy sziikséges az emberi
1ét jellegzetességét, az uralmat és az autonoémiat elveszteni. Igy van ez a nyelv-
tanuldssal is. Tirelmes és figyelmes modellezési folyamat, identifikacids kisér-
letek, az énkép iddleges és visszafordithatd valtoztatasai kialakithatjak azt a
merész szellemet és lelki rugalmassagot, ami a kulturalis sokféleség alkalma-
zasaval parosulva megnyithatja az utat egy masik nyelv belsé vilagaba.

Es mi van az anyanyelvvel? Mit tanultunk az anyanyelvhez kapcsolhato ide-
gennyelv-tanulas viszontagsagaibol?

Az idegen nyelv tanulasakor jelentkezd nehézségeknek meg kell mutatniuk
az anyanyelv mérhetetlen fontossagat. Ezek a problémak részben azokbdl az
elhanyagolhatatlan pszicholdgiai vonatkozasokbdol adddnak, amelyekhez oly
szorosan kotddnek. Valdjaban — amint azt korabban megallapitottam — az
anyanyelv a pszicholodgiai és kulturalis lényeg tovabbitasanak legfobb eszkoze,
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az énkép Orokké jelenlévé megtestesiilése, amely nemzeti-kulturalis ismeret-
elméletet hordozva egyesiti a vilagnézetet 6nmagunkkal.

Ha ez igy van — és szerintem igy van —, akkor semmilyen probalkozas nem
lehet tulzott, amely fokozhatja az anyanyelv tigyes és differencialt hasznalatat,
és gazdagithatja a vilag leirasanak, felfogasanak, végeredményként pedig meg-
tapasztalasanak repertoarjat.

Igy és csakis igy lehet helyesen hasznalni ezt az isteni adomanyt.
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GRAF ZOLTAN BENEDEK
Tiz kicsi nyelvtan

»Tudok mar kicsit angolul, de gondjaim vannak a nyelvtannal. A beszéd nem problé-
ma, megértetem magam, de ha nyelvvizsga-forditasokba fogok, napvilagra keriilnek
a hianyossagaim. Nem tudna ajanlani egy olyan kényvet, amiben mindent meg-
talalok, és amibSl mindent megérthetek?” Talan nincs is olyan angol nyelvtanar,
akihez ne fordultak volna mar hasonld kéréssel tanitvanyai, ismerései. Nehéz hely-
zetben vagyunk ilyenkor, hiszen ha nem a megfeleld kényvet ajanljuk, kénnyen ki-
dobott pénzzé valhat a nyelvtankényvre kéltétt ésszeg — az ideéalis kényv kivalasz-
tasa pedig nem kénnyi feladat. Ebben a cikkben a -self szavak, azaz a visszahaté
névmasok témakorén keresztul hasonlitunk 6ssze tiz angol nyelvtankényvet.

Déntéstiinkkor egyszerre tobb szempontot is figyelembe kell venniink. E16sz6r
is mérlegelniink kell, hogy az illetének angol vagy magyar kiadasua kényvet ajanl-
junk. Az angol kiadasu kényvek valasztéka széles, am komoly veszélyt jelent,
hogy baratunk esetleg nem tudja majd elolvasni a magyarazatokat, nem érti
meg a példamondatokat, vagy nem is talalja meg a keresett témat.

Tegyik fel példaul, hogy az illetd arra kivancsi, miért jé az alabbiak kozul
az els@, s miért helytelen a masodik mondat forditasa:

(1) Hilda elégedett magaval. = Hilda is satisfied with herself.
(2) Hilda harom konyvet vitt magaval. = *Hilda took three books with herself.

Lassuk, mi térténik, ha a (méltan) kézkedvelt Michael Swan-féle Practical
English Usage-t [a szovegben PEU] ajanlottuk. Baratunk nyilvan gyanitja, hogy
itt a herself koril lehet valami zavar (a jo megoldasban csak egyszerd her-t ta-
lalt), am nem tudja, hogy ezt a PEU-ban hol keresse. Ha mar ismeri a kony-
vet, tudja, hogy a szdcikkek abécé-sorrendben talalhatok, de a herself-fel kap-
csolatos szocikk sem a A-nal, nem az s-nél nem lelhetS. Ha a konyv végén 1évé
indexbe lapoz, az emlitett két betlinél ott sem talal utalast. Pedig a PEU-ban
van szOcikk a -self szavakrol — csakhogy ez kizardlag a ,,reflexive pronouns” név
alatt talalhatd meg (523-as szocikk) mind a kdnyvben, mind az indexben. Am
ahhoz, hogy ezt megtalalja, fel kell tételezniink, hogy az illetd 1. tisztaban van
a ,visszahaté névmas®“ fogalmaval, és 2. azt is tudja, hogy ez hogy van angolul.

Ha az L. G. Alexander altal irott Longman English Grammart [a szovegben
LEG] veszi kézbe, kbnnyebben megtalalja a -self szavakat, mivel annak indexé-
ben van ilyen cimsz0, bar az az elsd helyen a ,,self-conscious” tipusu fénevekhez
(»»self used in compound nouns”), masodik helyen az ilyen szavakban szokasos
kotdjel-hasznalathoz kiildi, és csak harmadik helyen a visszahatd névmasokhoz.

Upgyanilyen nehéz a helyzet a Collins Cobuild Student’s Grammar [a szbveg-
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ben CCSG] esetén is (utalas csak ,reflexive pronouns” néven); valamivel sze-
rencsésebb a Thomson-Martinet-féle Practical English Grammar [a sz6vegben
PEG], itt ugyanis self néven nem, de himself néven eljutunk a kivant szocikk-
hez. A vizsgalt angol kiadasu nyelvtanok kozil csak a Geoffrey Leech altal irott
English Grammar and Usage-ban [a sz6vegben EGU] és a kis terjedelmi Basic
English Grammarben (John Eastwood és Ronald Mackin a szerz6k) [a szoveg-
ben BEG] lehet konnyen megtaldlni az emlitett témat: -self, -selves cimszo alatt,
a betlirendben egymas utan kovetkezo fejezetek kozott illetve az indexben. Az
EGU érdekessége, hogy nem a self-t6l kiildi az olvasot a ,,reflexive pronoun”-
okhoz, hanem forditva: a ,,reflexive pronoun” cimszonal csak annyit talalunk:
lasd -self, -selves. Ugy tlinik, mintha az EGU szerzGje ébredt volna ra el8szor,
hogy egy ilyen tipusu kdnyvet angolul nemigen tudo kilféldiek fognak forgatni,
akiknek ahhoz, hogy a -self szavakat jol hasznalhassak, nem feltétleniil
szitkséges megtanulniuk, hogy ezeket angolul ,reflexive” vagy ,,emphatic
pronoun”-nak hivjak.

A helyzet kissé hasonlit a gépkocsi hasznalatahoz: kivaloan vezethetiink
autot anélkil, hogy pontosan tisztaban lennénk mondjuk a porlaszt6 vagy a
katalizator miikodési elvével, killondsen mivel ezeket magunk talan sohasem
fogjuk szétszedni, javitani. Valamiféle makacs akademikus hagyomany és szak-
mai biliszkeség azonban arra sarkallja a tanarokat és tankényvirékat, hogy min-
denaron hattérismereteket nyujtsanak és szakkifejezéseket tanitsanak, akkor is,
ha ezek gyakorlati értéke a felhasznal6 szamara a nulldhoz kozelit. Mintha ugy
éreznék, hogy a diak csak akkor érthet valamit, ha annak szép latin (vagy ma-
gyar) nevét is tudja: mintha az, hogy -self sz0, nem lenne elég. Vajon sziikséges-
e tudnia az atlagos nyelvtanulonak, hogy (a magyar elég szohoz hasonldan vi-
selkedd) enough mikor melyik széfajhoz tartozik? Hogy az ing-es igealak mikor
»participle” és mikor ,,gerund”? Egyaltalan, le tudja valaki forditani magyarra
azt a szOt, hogy ,,participle”? A példak szama szinte végtelen.

A nemrég megjelent, magyarul irddott Kovacs-Lazar-Merrick-féle A-Z An-
gol Nyelvtan [a szOvegben a szerzGk neve alapjan KLM] szerzoi kisérletet tettek
annak végiggondolasara, hogy valdjaban melyek azok a fogalmak, amelyeket fel-
tétleniil sziikséges tudnia a nyelvtanulonak és mérlegelték, hogy ezeket hogyan
lehet a legegyszeriibben és a legkifejez6bben magyarra ,,forditani” vagy inkabb
ujrakolteni. A munka eredménye részben sok, a fentiekhez hasonlo, feleslege-
sen bonyolult fogalom egyszeribb megnevezése (ing-es alak, have-es igenév,
-self szavak stb.), részben szamos, véleményem szerint telitalalat ,,1j” fogalom,
féleg ami az eddig magyarra sohasem, vagy csak szé szerint forditott szakkife-
jezéseket illeti: az ,,indirect object” (indirekt targy) ,,részestargy” nevet kapott,
a ,question tag” (???) ,,ugye-utokérdés”, a ,,determiner” (???) ,,néveléféle” lett.
A szerz6k elszant 0jito szandékanak eredménye néhany sok vitat kivalto, erd-
sen hagyomanytor6 uj kifejezés is, féleg ami az igeidGk elnevezését illeti: sokan
nem Oriiltek a ,,multjelennek” (present perfect), a ,,multimaltnak” (past per-
fect). A szerzOk becsiiletére valjék, hogy bar ezeket a kifejezéseket kovetkeze-
tesen hasznaljak a régiek helyett, zardjelben mindig megtalaljuk a régit is.

Ha az imént egy-egy szocikk kdonnyl megtalalhatdsagat emlitettiik, mint
egy nyelvtan hasznalhatésaganak egyik f6 paraméterét, nos, a KLM indexe
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példamutatd. A szerzGk szemmel lathatdan kiilonos figyelemmel allitottak
Ossze ezt a hosszu listat, nyilvanvald tudataban annak, hogy ennyivel tartoznak
az olvasonak, ha el akarjak fogadtatni yjitasaikat. Ennek eredménye egy olyan
(paratlanul részletes) kétnyelvi index, amelyben 3—4 iranybdl is eljuthatunk
egy témahoz: a -self szavak cimi szocikkhez példaul az Gsszes visszahatd név-
mastol (myself, himself stb.), a self-t0l, vagy a ,,visszahaté névmas”-t0l is.

A keresett téma konnyu fellelhetdsége persze csak az egyik fontos szempont
egy nyelvtan kivalasztasakor. Felmeril tovabbi harom fontos kérdés is: 1. meny-
nyire kovethetd, attekinthet6 az ott talalt magyarazat, killénosen olyan olvasé
szamara, akinek a magyarazat nyelve is idegen; 2. megtalalja-e hibajanak ma-
gyarazatat (melynek forrasa az esetek tilnyomo tébbségében anyanyelvi transz-
ferhatas) és 3. a szocikk mennyire teljes: valoban benne van-e minden, amit a
témaval kapcsolatban tudni kell. Azaz: érthetdség, kontrasztivitas, teljesség.

A kezelhet8ségen kiviil ennek a harom szempontnak kell, véleményem sze-
rint, meghataroznia a kényvvalasztast — és itt ismét el6térbe keriil az a kérdés,
hogy milyen nyelvl a konyv. Az elsé két szempontbdl ugyanis (érthetdség,
kontrasztivitas) szinte behozhatatlan hatranyban vannak az egynyelvi nyelvta-
nok a magyar nyelviekkel szemben. Biztos, hogy még a legrosszabb vagy leg-
rovidebb magyarul irédott nyelvtannak is tébb olvasdja van idehaza, mint a
Ieg)obb egynyelvunek az emberek egyszerlien szeretik azonnal érteni, mirél
van sz0; jogosan elégedetlenek, ha egy nyelvtani probléma keresésekor akar a
magyarazatokban, akar a példamondatokban szotarazast igényld szavakra buk-
kannak, legyen az nyelvtani szakkifejezés vagy egyszeri koznyelvi sz0. A -self
szavak magyarazataihoz példaul az angol anyanyelvi szerz6knek a kovetkezd
szakszavakra volt sziikségiik:

LEG EGU PEG CCSG PEU BEG

+
|
1

ambiguity

clause

complement
compound
definite/indefinite
direct/indirect object
emphasis/emphatic
idiom

locality

noun phrase
obligatory/optional
omit

particle

possessive (adjective)
preposition
reciprocal pronoun
reflexive pronoun
rejoinder
singular/plural

stress

subject/object pronoun
subject/object
transitive/intransitive
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Tehat csupan a magyarazatok megértéséhez a LEG esetében példaul akar
tizenOtszOr is ki kell nyitni a szotart — a fenti tablazatba pedig nem vettem bele
olyan, szintén nem feltétleniil ismert alapszavakat, mint noun, verb, expression,
refer to sg. Pedig az is el6fordulhat, hogy valaki mar rogton akkor szivesen ol-
vasna a -self szavakrol, amikor azok eldszor széba keriilnek. Mivel ez a téma
altalaban hamar el6keriil (a Streamline Connectionsnek példaul a 26. leckéjé-
ben), nem valdszin(, hogy az illet6 mar birtokaban lesz a sziikséges szakklfe-
jezéseknek angolul.

Az érthetéség problémaja tehat teljesen kikiisz6bolhetd, ha a nyelvtan ma-
gyar nyelvl. Ezutan lehet azt mérlegelni, hogy a magyar nyelvl szévegben
hany és milyen szakkifejezésre van sziikség a pontos magyarazatokhoz.

A masodik szempont a kontrasztivitas: azaz, megtalalhato-e az adott
szOcikknél a tanuld anyanyelvébdl fakado (tipus)hiba magyarazata. Idézziik fel
a hibas mondatot:

*Hilda took three books with herself.

Nézziik meg elébb a kiilfoldi kiadvanyokat! A Swan-féle PEU gyakran mu-
tat be szocikkei elején tipushibat. A -self szavaknal ez all:

*I cut me shaving this morning.
*We got out of the river and dried us.

Ezek a hibak biztosan nem magyar anyanyelviiektdl szarmaznak: mi ugyan-
is ebben a két kontextusban biztosan a -self szavakat hasznaltuk volna (meg-
vagtam magam, megszaritottuk magunkat vagy megtorilkoztiink). Ugyanak-
kor t6bb nyelvtan is kitér olyasmire, ami ugyan transzfer-tipushibara utal, am
nem a magyarral, hanem mas eurdpai nyelvekkel kontrasztban. T6bb konyv-
ben is (pl. LEG) van utalas arra, hogy ne hasznaljunk -self szavakat az alabbi
mondatokban:

I got up wirh difficulry.
I woke up early.

Ez persze nyilvan megint nem nekiink szol, hiszen ezek a kifejezések magya-
rul nem vonzanak visszahato névmast. A szerzdk bizonyara a franciakra vagy
az oroszokra gondoltak, akik példaul a felébredni szoban visszahato morfémat
hasznalnak (francia: se réveiller, orosz: prosnut’sja). Szintén nem a magyarok
szamara nehézség a visszahatd névmasok (-self szavak) és a kolcsonos névmas
(each other) kiilonbozdésége, hiszen ezekre magyarul is kiillonb6z6 lexikai ele-
mek allnak rendelkezésre (egymadst vs. magukat) — pedig szo6 van errdl szinte
minden angol kiadasu nyelvtanban: lasd EGU (kis rajzzal), PEU, CCSG, LEG,
PEG, BEG. Az persze nem baj, ha egy konyvben olyasmit is talalunk, amire
nincs szlikségiink, az viszont bosszanto lehet, ha ,,potyara” kerestiik ki a
szotarbol a ,,reciprocal pronoun” kifejezést.

A magyarul ir6dott nyelvtanok a magyar-angol kontrasztivitas szempontja-
bol, csakugy, mint az érthetdség tekintetében, elényds helyzetbdl indulnak: a
szerz8k az angoloknal jobban tudjak, mit szoktak a magyarok az angolban el-
téveszteni. Példaul a szohangsulyt! Jellegzetesen magyar (és igen cstinya) hiba
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a myself, yourself stb. szoeleji hangsullyal valo kiejtése. A veszélyre egyarant
figyelmeztet a Budai Laszlo - Radvanyi Tamas-féle Angol Nyelvtan a kizép-
iskolak szamara [a szOvegben ANY] cimi konyv idevago fejezete és a KLM, az
altalam vizsgalt angol kiadasuak kozil viszont egyediil csak az EGU, és az sem
szOban, csak egy hangsulyjellel a fejezetcimben:

-self, -selves /’selfl, -/’selvz/

¢€s dallamjelekkel, de csak a nyomatékosité névmas példainal.

Osszefoglalva tehat, a magyar-angol kontrasztivitas igényébdl fakadodan a
kovetkezGknek kellene feltétleniil szerepelnie egy magyarok szamara irédott
nyelvtanban a -self szavakrol:

1. hogy a hangsuly a masodik szétagon van;

2. hogy angolul, ugyanugy mint magyarul, visszahatd és nyomatékositd
funkcidban is ugyanazt a névmastipust hasznaljuk;

3. hogy mikor nem hasznaljuk a -self szavakat (lasd baratunk tipushibagja,
valamint egyes -kozik, kozik végli magyar szavak, amelyek angol megfeleldjé-
ben elhagyhat6 a névmas vagy egészen mas a kifejezés, pl.: She combed her hair
és nem: *She combed herself.)

Nos, a magyar kiadasu konyvek koziil az els6 két pontra van utalas az ANY-
ban; a visszahatd névmasok témakore teljesen kimaradt Dohar Péter Kis Angol
Nyelvtan [a szOvegben KANY] cimi kényvébdl (csupan a feel oneself pikans
jelentésére utal az egyik fejezetben), szintén nem esik sz6 a témardl a Susan
Doughty és Geoff Thompson altal irott Problem English [a szovegben PE] cimi
konyvben. Egyediil a KLM-ben talaljuk meg mindharom pontot (és még sok
mast is) részletesen, példakkal illusztralva. A KLM a magyar kiadvanyok koziil
a ,,legpéldadusabb”, csupan ehhez a témahoz 3 és fél oldalon t6bb mint 40
példamondatot és kifejezést talalunk, raadasul mindegyik mellett szerepel
annak magyar forditasa is. A KLM-ben annyira alapvetd a kontrasztivitas elve,
hogy az elméleti magyarazatokon tul altalaban hol azt vizsgalja, hogy hogyan
fordithaté magyarra egy kifejezés, pl.:

I can write 1t mySELE 2 Egyediil/magam is meg tudom irni.
hol pedig, hogy egy magyar kifejezés hogy (nem) fordithat6 angolra:
toriilkozik 2> dry oneself

S most lassuk a harmadik szempontot, a teljességet. Ez azért fontos, mert
nyelvtankonyvet a tanulé nem egy napra vesz: jogosan varja el, hogy a konyv 6t
sokaig hliségesen szolgalja, akkor is, amikor mar jobban tud majd angolul, mint
a vasarlas pillanataban. Mit jelent a teljesség a -self szavak esetében? Azt, hogy
olyasmirdl is legyen sz0, amivel esetleg csak késGbb vagy ritkabban talalkozik a
tanulé: példaul a KLM-ben ,,elvald”-nak nevezett -self szavakkal, pl.:

He was his normal self again. - Ismét régi 6nmaga volt.

A teljesség szempontjabdl megint csak tobbfélék a nyelvtankonyvek: az an-
gol kiadasuak koziil teljességre torekszik a LEG, az EGU, a CCSG és a PEG
(bar az utdbbi haromban példaul az elvalo -self szavak nem szerepelnek); nem
torekszik teljességre, mégis igen bdséges a PEU; igen révid a BEG. A magya-
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rok kozott teljességben megint csak a 205 fejezetes KLM vezet a maga tobb
mint 800 oldalaval, temérdek tablazataval és listdjaval; a 200 oldalas ANY nem
lép tul a kézépfoku nyelvtudas altal igényelt szinten; a szintén 200 oldalas Kis
Angol Nyelvtan és a Problem English deklaraltan a teljesség igénye nélkil, hiba-
gyomlalo céllal irédott, hasznos, am révid konyvek.

Végiil kovetkezzen egy, a termék-tesztekhez hasonlo (szubjektiv) Ossze-
hasonlité tablazat a fent felsorolt igények alapjan. Az értékelés rendszere a
kovetkezo:

+++ nagyon jellemz6 a kényvre

++ valamennyire jellemz6 a kdnyvre
+ kissé jellemz6 a konyvre
- nem jellemz6 a konyvre

KULFOLDI KIADVANYOK MAGYAR KIADVANYOK
EGU LEG PEG CCSG  PEU BEG KLM ANY KANY PE
Kezelhet6ség +++ +++ ++ +++ ++ +++ +++ ++ - ++
(index, stb.)
Teljesség ++ +44+ +4+4+ ++ ++ - +++ + - -
Erthetéség ++4+ + + +++  +++ ++4+ +++ ++4+ +++ ++
laikus szamara
Magyar-angol - - - - - - +++ + ++ ++
kontrasztivitas
J6 nyomdai mindség, +++ +++ ++ +++ ++ +++ ++ + + -
formatum
+ -ok széma: 1 10 8 1 9 9 14 8 6 6

Az Gsszegyllt + jelek szama koriilbelul kifejezi azt a sorrendet, ahogyan én
a felsorolt konyveket baratomnak ajanlanam, ha kérdésével megkeresne. Most
Onon a sor, kedves olvaso, hogy eldontse, egyetért-e a fenti értékeléssel. Ha ez
nincs is igy, remlélem, a -self szavakon keresztiil sikeriilt hasznos szempontokat
adnom a jévObeni 6sszehasonlitasokhoz.

IRODALOM

Geoffrey Leech: An A-Z of English Grammar and Usage, Nelson, 1989 [EGU]
L.G. Alexander: Longman English Grammar, Longman, 19917 [LEG]
A.]. Thomson—-A.V. Martinet: A Practical English Grammar, Oxford University Press,
19874 [PEG]
Collins Cobuild Student’s Grammar — self-study edition, Harper Collins Publishers Ltd,
1991 [CCSG]
Michael Swan: Practical English Usage, Oxford University Press, 19849 [PEU]
John Eastwood—-Ronald Mackin: A Basic English Grammar, Oxford University Press, 1983 [BEG]
Dr. Budai Laszlo—Radvanyi Tamas: Angol nyelvtan a kozépiskolak szamara,
Tankonyvkiadd, 198815, [ANY]
Dohar Péter: Kis angol nyelvtan, Ringhat Kft, 1991 [KANY]
Susan Doughty és Geoff Thompson: Problem English, Tankonyvkiadé, 19853 [PE)]
Kovacs Janos—Lazar Péter—Marion Merrick: A-Z Angol Nyelvtan Lexikon, Corvina, 1994 [KLM]



Oxford University Press
1113 Budapest, Tarcali utca 20. Tel./ Fax: 166-1577

A MEGUJULT SZOTAR



KOVACS JANOS

Lesz-e birtokper Oxfordban?

Beszélgetés Michael Swannal és Jonathan Crowtherral

Michael Swan, a népszer( Practical English Usage [a tovabbiakban PEU] szerzGje,
és Jonathan Crowther, a sokaig csak ,Hornby-szétar” néven ismert Oxford
Advanced Learner’s Dictionary of Current English [a tovabbiakban OALD] uj
fészerkesztje 1995. oktdber 5-ikén Budapesten jart, hogy a két konyv Gj
kiadasardl eléadast tartson a szakma meghivottjainak. Az alabbi beszélgetést az
eléadas délelsttjén, a budapesti Ramada szalldban folytattuk.

K]: Kozos vonasokat keresek Michael Swan és Fonathan Crowther kinyve ko-
z0tt: egyrészt a két kotet ardolgozott, uj kiadasa nagyjabol egyidiben jelent meg nem-
régiben az Oxford University Pressnél, ezért is jottek most egyiitt Magyarorszagra.
Masrészt, ami sokkal izgalmasabb, elttiink egy konyv, a Practical English Usage,
ami a tobbség szemében nyelviani kalauz, am valojaban sokkal t6bb annal: szamos
lextikai és nyelvhasznalati problémar is targyal. Az Oxford Advanced Learner’s
Dictionary viszont, mig a koztudatban féként szotari erényeirél kozismert, lépten-
nyomon hasznos nyelvtani informaciokat is kozol. Szoval mindkér konyv messze
tullépi hagyomanyosan értelmezert hataskorér - mintegy ,,belekontarkodnak”
egymas dolgaba.

JC: J6, akkor én kezdem. Szerintem is vannak atfedések, ez nyilvanvalo.
Egy olyan szétar, mint az OALD, egyben angol nyelvhasznalati utmutato is.
A 6 kiilonbség szerintem az, hogy mig a szotaraknak illik atfogo jellegilinek
lenniiik bizonyos egyezményes korlatokon beliil, addig Michael kdnyve ala-
pulhat a sajat tapasztalatabdl kiinduld személyesebb szelekcion, és megteheti,
hogy egy-egy problémanak olyan kicsi vagy olyan nagy teret szenteljen, ahogy
éppen jonak latja. Természetesen igaza van abban, hogy szotarunkrol beszélve
szivesen hangsulyozzuk, hogy az nem csupan szavak és azok jelentéseinek egy-
masutanjat tartalmazza (sokak szerint a szétar minddssze erre vald), hanem
ennél sokkal t6bbet nyujt.

KJ: Ez mar a korabbi kiadasokra 1s 1gaz volt.

JC: Igen, mindegyik korabbi kiadasra. Hornby, aki ezt az egész tanuldi
szotart mint miufajt a negyvenes években kitalalta, és akinek a nevét ma is mél-
tan viseli az OALD (noha azdta a szOmagyarazatok is szinte egytdl egyig ki-
cserélédtek), vilagosan latta, hogy az anyanyelviiek szamara késziilt, hagyo-
manyos egynyelvl szotarak nem alkalmasak nyelvtanuloi hasznalatra, mivel
egy sereg dolgot feltételeznek az olvaso idiolektusarol és 6sztonos anyanyelv-
felfogasarol, és egészében abbdl indulnak ki, hogy az anyanyelvii olvaso azért
nyul a szdtarért, hogy megtudja, mit jelent egy sz0, hogy kell helyesen leirni,
vagy olykor azért, hogy kell kiejteni, esetleg, mi a sz0 eredete, de ezzel vége.
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A tanuldi szotar, mint az OALD is, a nyelvtanrodl, az ididmakrol, a megfe-
lel6 nyelvhasznalatrdl, valamint a tarsadalmi-szakmai rétegz6désrdl is rengeteg
informacidt tartalmaz.

MS: Az én konyvem javarészét elsGsorban a nyelvtan alkotja; teljes, bar ele-
meire bontott nyelvtan.

KJ: Azért akad otr még egy és mas.

MS: Hadd védekezzek kissé a szotari jellegl részeket illetéen. A PEU-ban
viszonylag kevés ilyen szdcikk van, nem is érdemes réluk sokat beszélni. Ha
az ember minden olyan tipikus lexikai problémat figyelembe venne, amivel a
nyelvtanul6 szembesiilhet, akkor azt egy 1j, igen terjedelmes konyvben kellene
megirnia. A lexika kezelésében, ahogy mar Jonathan is emlitette, el6nyds hely-
zetben vagyok, mert lehet6ségem van kiragadni barmiféle olyan problémat,
amit személyes tapasztalatom alapjan kilonosen érdekesnek vagy nehéz-
nek talalok a nyelvtanuld szempontjabol, és megtehetem, hogy mas dolgokrol
egyetlen szot sem ejtek. Szoval nem fontos minden olyasmit elmondanom,
amit egy szotarban el kell mondani egy adott sz6 hasznalatarél. Ha kedvem
tartja, bévebb terjedelemben foglalkozhatok azokkal a nyelvtani szerkezetekkel,
amelyekben a sz6 hasznalatos, anélkiil, hogy be kellene agyaznom egy nagyobb
szocikkbe, amely a szd jelentéseivel is foglalkozik. Vagy kénnytuszerrel foglal-
kozhatok egy kontrasztiv problémaval. De azt tapasztalom, hogy az OALD
egyre inkabb az én felségteriiletemre merészkedik. Korabban ugy volt, hogy én
tudtam, mondjuk a begin és start igéket egyiitt kezelni, és megmagyarazni, mi a
killonbség, a szotar pedig nem. De ha belenéz az ember az OALD 6t6dik
kiadasaba, ott mar talal egy kis utmutatdt a begin és a start hasonld és eltérd
hasznalatarol.

KJ: Mz a birtokhaboritas oka?

JC: Nem tudom, hogy ez Michael kézvetlen hatasara tortént-e. Minden-
esetre az ujitas egyre er6s6d6 érdeklédést titkrdz azirant, hogy a szavakat ne a
nyelv kiilénallé elemeinek, hanem mas, nagyobb csoportok részeinek tekintsiik
akar szemantikai, grammatikai, vagy barmilyen mas szempontbdl. A szota-
rakban és egyéb, abécé elrendezésii nyelvtanuloi kézikényvekben mindinkabb
érezhetd az a torekvés, hogy a szokészlet kiillonbo6zé helyeirdl kiemeljenek
egyes szavakat, hogy Osszevessék Gket, és elemezzék jelentés- vagy viselke-
désbeli eltéréseiket. Tehat a tezaurusz vonasai kezdenek beépiilni. Az OALD-
ben példaul talalhatok olyan jegyzetek, ahol hasonl6 jelentés®i szavakat mu-
tatunk be. Az ilyen szavak fogalmilag valahogy mind &sszefiiggenek egymassal,
de nem felcserélhetSk. Olykor a jelentésiik nem azonos, maskor a szintaktikai
viselkedésiikben van eltérés. Szoval ez az er6s6d6 tendencia, hogy keresztiil-
kasul kapcsolatot teremtsiink a szokészlet elemei kozott, egyre inkabb az elekt-
ronikus szotar iranyaba mutat, ahol az abécé szerinti elrendezés mar egyaltalan
nem jelenik meg, igy lényegesen kdnnyebb a lexikai egységek kozti kapcsolatot
létrehozni a pillanatnyi sziikségletek szerint.

KJ: Talan késziil elektronikus valtozat 1s?

JC: Igen, CD ROM-on lesz multimédia valtozat, varhatéan 1996 nyaran.
Ennél pontosabbat sajnos nem tudok mondani, mert egyelSre senki nem tudja,
mikorra lesz kész. Jelenleg a tervezés szakaszaban vagyunk.
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K]: Azt azért talan lehet tudni, hogy lesz-e valtozas az dtodik kiadashoz képest.

JC: A szbveg lényegében megmarad, de hozzajon minden, amit lényeges-
nek latunk, és ma mar technikailag megoldhat6. Hangok, képek, esetleg szinek,
hogy egy-egy szocikk killonb6z6 részei jobban elkiiloniiljenek; — még nem tu-
dom pontosan. Igazabdl ezen az uj, roppant izgalmas teriileten most kezdiink
szakértelemre szert tenni.

K]: Bizonyara sok szamitogép-hasznalo nagyon varja az uj valtozatot. De ka-
nyarodjunk vissza Michael konyvéhez. Emlitette, hogy elényis helyzetben van, mert
szubjektiv szempontok alapjan dontheri el, mit tart fontosnak és mit kevésbé. Nos,
akadnak, akik éppenséggel onkényesnek vélik az olyan problémak bemutatasat, mint
mondjuk az experience és az experiment réveszése. Tényleg ugy tiunik, két, pusz-
tan irasképében hasonlo szo, de semmi t6bb, még a kiejtésiik is eléggé mas. Széval
hol, hogyan vonja meg a hatart?

MS: Nyilvanvaloan onkényesen. TOrténetesen az experience €s az experiment
legalabb azok szamara Gsszetéveszthetd, akik tudnak franciaul, spanyolul és,
ha nem tévedek, olaszul. Tehat potencialis olvas6im igen nagy szazalékanak
gondot okoz ez a két sz6. Franciaul az expérience, vagy spanyolul az experiencia
jelentése ,kisérlet’ is lehet, tehat ugyanaz, ami az angol experiment sz6é. Szoval
ez egy olyan probléma, ami a magyar olvasonak egyaltalan nem nyilvanvald,
mivel, ha jol értem, az 6nok anyanyelvében nincsenek meg ezek a hasonld ere-
detd, de eltérd jelentésii szavak, amik zavart okozhatnanak. Tehat nem is biz-
tos, hogy értik, miért van ez itt. De hadd mondjak egy masik példat. A francia
olvaso esetleg azt kérdi: ,,Miért van itt ez a sok minden a hatarozott meg a ha-
tarozatlan néveld kilénbségér6l? Nagyon jol tudjuk, mi a kiilonbség.” De a
kinai vagy a japan olvasd, vagy konnyen lehet, hogy a magyar olvasé is sokkal
tobb informaciot igényel a névelGkrdl, mint az az olvasd, aki valamelyik nyugat-
eurdpai nyelvet beszéli. Egészében nem szandékom foglalkozni olyasmivel,
amirdl tudom, hogy csak egy bizonyos nyelvet beszéléknek okoz gondot. De
arra sem torekszem, hogy csak olyan dolgok szerepeljenek a kdonyvben, amik a
vilagon mindenkit érintenek. Ha tudom, hogy a konyvemet sokan hasznaljak
olyanok, akik beszélnek nyugat-eurdpai nyelveket, akkor néhany szocikk vagy
megallapitas kizarolag ezekre az olvasokra vonatkozik. Es talan, ha némileg
mas hattérrel rendelkezem, ha mondjuk hosszabb idét tanitottam volna a Ta-
vol-Keleten és kevesebbet Nyugat-Eurépaban, akkor némileg mas témak sze-
repelnének a konyvben. Mindenki a sajat benyomasa szerint valogatna.

K]: Vajon a kiilfoldiek hibainak elemzése az OALD wj kiadasaban szerepet jar-
szik?

JC: Jelenleg igen aktivan foglalkozunk egy sajat nyelvtanuldi korpusz létre-
hozasaval. Vilagszerte igyeksziink tanarokat toborozni, hogy rendelkezésiinkre
bocsassak didkjaik irasbeli munkainak masolatat. Mindent kodolunk orszag,
korcsoport és szamos mas szempont alapjan. Michaelhoz hasonldan, mi is el
szeretnénk kertilni, hogy az O4ALD csak egy bizonyos anyanyelvii csoportot cé-
lozzon meg, akiknek a tipikus hibai egy behatarolt halmazt alkotnak. Az tzleti
érdekink is ezt diktalja, hiszen a szétart az egész vilagon forgalmazzuk. Ugyan-
akkor, ha egy probléma Eurédpara, vagy a Tavol-Keletre korlatozodik, az még
nem ok arra, hogy ne foglalkozzunk vele.
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MS: Itt sziikségszerien kompromisszumokat kell kotni, nincs igazan helyes
valasz ebben a helyzetben. Ha 6n a kdnyvében ilyesmivel foglalkozik, sokkal
vilagosabb a helyzete, hiszen tisztaban van az olvaséinak a problémaival és
azokat elmagyarazza, mig az 6ket nem érintd dolgokkal nem foglalkozxk Eza
homogén olvasétabor elénye. Hat nekiink ilyen nincs.

JC: Itt nagyon is valos problémaval allunk szemben, még akkor is, ha tud-
juk, milyen tipushibakat kovetnek el vilagszerte. Egy szdtarban meglehetdsen
nehéz modszeresen felsorolni, hogy mi mindent helytelen mondani. Mindig
fennall a félremagyarazas kockazata. Egy bizonyos pontig foglalkozunk ilyes-
mivel az OALD-ben, de foleg a kiilonallo, ,,study page” nevi oldalakon, ahol
atfogo nyelvi témakat targyalunk olyasféleképp, ahogy esetleg a tanar az 6ra-
jan, és aztan a mondottakat 6sszekapcsoljuk azzal, hogyan nyujt a szdtar segit-
séget a helyes hasznalatrol valo tajékozodasban.

MS: Nagyon nehéz lehet hatart szabni annak, hogy mennyi szintaktikai in-
formacidt nyujtsatok. Vajon lehet mondani példaul, hogy egy adott ige ,,verb
pattern”-jeinek felsorolasat ugy kell értelmezni, hogy amelyik ,,pattern” ott
nem szerepel, azt nem lehet hasznalni azzal az igével?

JC: Rafinalt lexikografusok lévén ngy biztositjuk magunkat, hogy a gyako-
ribb ,,pattern”-ekre példakat adunk kozvetleniil az adott ,,pattern” utan, mig
gyakran a végén tovabbi szamba johetd ,,pattern”-eket is felsorolunk, de mar
példak nélkil, igy jelezve, hogy ezek kevésbé gyakoriak.

KJ: Az OALD el6z6 kiadasa nem olyan régen, 1989-ben jelent meg, ugyan-
akkor a PEU esetében kerek tizendt évet kellett varnunk az vy kiaddsra.

MS: A kiadé probalt siirgetni, de ezalatt az id6 alatt egy teljes, négykotetes
nyelvkényv-sorozaton dolgoztam, ami mellett lehetetlen lett volna id&t szakita-
nom egy ilyen alapvet6 kézikonyv teljes atdolgozasara.

K]: Végiil is sikertilt, és ez a lényeg. Szembetiind, hogy az uj PEU lényegesen
terjedelmesebb, még a formatuma is nagyobb, ugyanakkor a korabbi 639 kilenc
szoctkk 605-re zsugorodott. Ha figyelembe vessziik, hogy a fiilszdveg szerint szamos
uj szoctkk is bekeriilt a konyvbe, akkor bizony jo néhanynak ki kellett maradnia.
Volna kedve ,,elszamolni”?

MS: A komolytalan valasz az lehetne, hogy sokkal tébb nyelvtan van benne,
mint az el6z6ben, mert ma sokkal tobbet tudok a nyelvtanrol, mint az els6 ki-
adas irasakor.

Sokat olvastam azota, és szamos probléma, amelyre korabban nem is gon-
doltam, )obban tudatosodott bennem. Nagy szerepe van ebben annak a visz-
szajelzésnek is, amelyet a sok-sok levélirotol kaptam. Ok szamos, az elso ki-
adasban megvalaszolatlanul maradt kérdést tettek fel.

A bévitést f6leg ugy oldottam meg, hogy a szocikkeken beliil néveltem az
informaciét, ahelyett, hogy tal sok 1j szocikket vettem volna fel. Nem hiszem,
hogy sok mindent kihagytam volna, talan néhany lényegtelenebb lexikai témat,
hanem inkabb dsszevontam egynéhany szocikket, ezért van ez a szambeli csok-
kenés. Ugy érzem, egy szisztematikusabb struktura felé kézeledem (és ez kissé
aggaszt is). Ha most Qjra irnam az egészet, meglehet, hogy egy rendszeres, hi-
erarchikusan felépitett nyelvtan kerekedne ki beldle. Szo6val azt hiszem, most
kell abbahagyni, mert ez mar nem az, amit elképzeltem. En olyan konyvet
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képzeltem el, ami harapasnyi falatokban, szotarszeriien adagolja a sziikséges
informaciot. Egyszerre csak egy dolgot.

K]J: Vannak-e egyéb valtozratasok?

MS: Sok hibat kijavitottam. Olyasmiket, amik helytelenek, vagy nem egé-
szen helytalloak voltak. Minden kényvben rengeteg hiba van, és jo érzés egy
masodik kiadasban néhanyat koziiliik kijavitani. Néhény dolgot egyszerlien vi-
lagosabba igyekeztem tenni, és ndveltem a példamondatok szamat. Van azért
jo néhany 1j szocikk is. A discourse analysis sokban hozzajarult az angolrdl al-
kotott mai képiinkhéz, ezért néhany ilyen jellegl témat is felvettem.

K]: Az elméleti hatteret illetéen minden maradt a régiben?

MS: Persze. Ennek a kdnyvnek nincs is igazan elméleti hattere. Nagyon kis
mértékben alapul barmilyen nyelvelméleti modellen. Az, hogy Chomsky vagy
Halliday €élt-e .vagy sem, nem igazan befolyasolja az altalam targyalt kérdések
kezelését. En tobbnyire felszini jelenségekkel foglalkozom, ami nem mond
ellent annak, hogy kifejezetten érdekel a funkcionalis grammatika, a Chomsky-
féle és hasonld nyelvtanok. De a PEU-ban nem megyek a felszin ala, hanem,
ahogy én latom, minddssze a nyelvtanuldk kérdéseire valaszolok. Végiil is az
egész igy kezd6dott. Valaszoltam a diakok kérdéseire és a tanarok kérdéseire,
vagyis, hogy 6k mit feleljenek a diakok kérdéseire.

K]: A promocios anyagokban az vy OALD is azt mondja magarol, hogy nagy-
ban épit a diakok és tanarok visszajelzéserre.

JC: Igen. Akarcsak Michael, mi is rengeteg levelet kapunk, s6t, keressiik a
lehet8séget, hogy személyesen is talalkozzunk minél tobb tanarral, ha kilfol-
dén jarunk. Batoritjuk 6ket, hogy irjanak nekiink, illetve személyesen mondjak
el, mit tartanak jonak vagy rossznak a szotarban. Az 1j ,,study page”-ek kifeje-
zetten a tanarok igényeit tiikrozik, vagy példaul az is, hogy most mar térképek
is vannak a szotarban.

MS: Végsd soron minketténknek az a f6 térekvése, hogy a konyveink segit-
ségével eredményesebben lehessen angolul tanulni, mint ha ezek a kényvek
nem léteznének.

KJ: Kiszonom a beszélgetést.

A Corvina Kiado ezuton gratulal kivalo szerzdjének és munkatarsanak

Medgyes Péter

tanszékvezeté egyetemi tanarnak rangos Kkitiintetéséhez:
The Price of the Duke of Edinburgh — The Book of the Year in Methodology,
melyet ,,The Non Native Teacher” cimii konyvéért kapott.
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Bemutatjuk a Magyarorszagi
Francia Intézetet

Egy kis torténelem

Az Institut Frangais en Hongrie 1947-ben jott létre az akkori Pazmany Péter
Tudomanyegyetem szomszédsagaban, a Parizsi Egyetem védnoksége alatt. Ala-
pitasa idején viszonylag kedvezGek voltak a feltételek a magyar-francia egyiitt-
miikodés szamara; kés6bb azonban meglehetésen viszontagsagos koriilmények
kozott miikodort: tevékenysége évekig csupan a tudomanyok apolasara szorit-
kozhatott. Erdemes volna egyszer részletesen megirni ennek a hési korszaknak
a torténetét.

1961 utan a Szegfli utcaban mkodé intézet mar szélesebb kozonséget fo-
gadhatott, bar az akkori magyar hatésagok bizalmatlansaga miatt még mindig
csak bizonyos korlatok kozott. Az értelmiségi elitnek szant programok mellett
fokozatosan megjelentek a kiillonféle konferenciak és filmvetitések. 1976-ban
megnyilt a rélétheque, amely igen hamar nagy népszertségre tett szert.

Az évek soran az intézet mukodési feltételei tobb tekintetben is javultak.
Lassanként kozvetlen kapcsolatokat sikeriilt kiépiteni a a magyarorszagi kultu-
ralis partnerekkel; s a magyar allampolgarok nyugodtan latogathattak az inté-
zet programjait. Az épiilet azonban mind szlikebbnek bizonyult az egyre gaz-
dagodo tevékenység befogadasara.

Az uj székhaz

Az 1j székhaz épitésére a dontés 1982-ben sziiletett meg, de csak 1988-ban
kezdtek hozza az épitkezéshez a francia Georges Maurios épitémiivész tervei
alapjan. 1992-ben avattak fel a F6 utca 17-ben all6 1j épiiletet.

A budai var koézvetlen kozelében, a Duna partjan és az Orszaghazzal szem-
ben levd épilet Gjszerd épitészeti jegyeivel harmonikusan belesimul a varos
térténelmi képébe: méltdan képviseli a francia kulttra jelenlétét Magyarorsza-
gon, s kitinden el tudja latni az intézet valamennyi feladatat.

Hosszu volna felsorolni, hogy mi minden talalhato a hétemeletes épiiletben
a korszinhaztdl a médiataron at a kiallité csarnokokig. Ezt a helyszinen kell
megnézni: a Modern Nyelvoktatdas valamennyi olvasdjat — nemcsak a francia-
tanarokat — szeretettel hivjuk az épiilet megtekintésére.

Ebben az irasban elsésorban a nyelvoktatassal osszefiiggd tevékenységrol
adunk tajékoztatast.

Franciatanitas az intézetben

A Francia Intézet célja, hogy kulturalis programjai mellett sokrét(i pedagdgiai
tevékenységével is kozvetitse az Eurdpara és a vilagra nyitott sokoldalu francia
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szellemiséget. A tanfolyamok és témaik valtozatossaga igyekszik megfelelni az
érdekl6dok és a magyar tarsadalom kulturalis és gazdasagi folyamatai altal ta-
masztott elvarasoknak.

48 tanarunk (franciak, magyarok és kétnyelviiek) évente t6bb mint 3500
diakot tanitanak Osszesen 15 000 tandraban, 12 teljes elektronikai rendszerrel
felszerelt tanteremben.

Tanuldink f6leg a 25 éven aluli fiatalok kéziil keriilnek ki, haromnegyed ré-
sziik n6. Nagy tobbségiik Magyarorszagon él és magyar anyanyelvli. (Tanfolya-
mainkon igyeksziink eleget tenni a francia nyelvteriileten nevelkedett magyar
fiatalok, valamint az orszagban tartdzkod6 mas anyanyelviiek igényeinek is; az
utobbiak szamara magyar nyelvtanfolyamokat is szerveziink.)

Féléves rendszerben dolgozunk (a 45 6ras alaptanfolyam a legjellemzdébb),
de ett6l eltérd formaink is vannak, példaul a nyari intenziv tanfolyamok meg a
szombati orak. A tanuldcsoportokat irasbeli és szobeli tesztek alapjan, valamint
tanari beszélgetés segitségével alakitjuk ki nagy rugalmassaggal (de félév koz-
ben nem lehet csoportot valtani).

A kovetkezGkben tanfolyamaink tipusait mutatjuk be.

Francia nyelv felnotteknek

alapfokon, kézéphaladé és haladoé szinten

Alapfokon a tanul6 4 kiillonb6z6 szinten, 45 6raban (FBO-FB3) sajatithatja el
a francia nyelvtan alapjait, ennek soran megtanulja kifejezni magat egyszerQ
témakban, mind irasban, mind pedig szoban. A 180 6ras minimalis alap utan
a tanulOk altalanos ismereteket szerezhetnek Franciaorszagrol, a franciak hét-
koznapjairol. Képessé valnak megvédeni allaspontjukat; tényeket, eseményeket,
személyeket leirni; levelet és Onéletrajzot szerkeszteni; a francia sajto hétkoz-
napi témaju cikkeit, egyszert reklamszovegeket és eredeti anyagokat nagyrészt
megérteni. A legfébb felhasznalt oktatasi modszerek: Espaces és Nouveau sans
Frontieres.

Ko6zéphaladdé (CO4, CO5, CO6) és haladdé (DE7) szinten az altalanos alap-
nyelvtudas fejlesztése a cél, az addig megszerzett nyelvtani ismeretek feleleve-
nitésével és a francia tarsadalom médiak révén térténd tanulmanyozasaval.
A tanulok leginkabb érvelni, lényeget kiemelni tanulhatnak meg, illetve az aktu-
alis témakon keresztiil fejleszthetik az irasbeli és szobeli kifejezési készségiiket.
Ez az irany egyben a magyar allami nyelvvizsgakra valo felkésziilésnek is meg-
felel.

Francia szaknyelvoktatas

A magyar gimnazistaknak szervezett tanfolyamok (LY) a feln6ttek orainak
tematikaja és igényei szerint haladnak. Els6sorban a mddszertanra tigyelnek
az oktatok, a kozép- és fels6foka allami nyelvvizsgara folyik a felkészités.

A még fiatalabbakat (JE) jatékos és kreativ tanfolyamok varjak, amelyeket
szakképzett tanarok vezetnek és szerepjatékokbol, felolvasasbol, éneklésbdl, eld-
adasokbol stb. épitenek fel. Kortol és nyelvismerettdl fiiggéen 6t kiillonb6z6
szintre lehet beiratkozni.

A francia nyelvteriileten, vagy barhol a vilagon francia iskolaban tanult —
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azaz francidul irni és olvasni tudo — fiatalok szamara inditott tanfolyamokra
(EF) 8 éves kortol gimnazista korig lehet jelentkezni.

A francia nyelv oktatasan kiviil idén Gsztél magyar nyelvorakat (HO) is in-
ditott az Intézet, kezds, kézéphaladé és halado szinten, els6sorban olyan fran-
cidknak, akik a magyar nyelvvel és a magyar tarsadalommal kozelebbrdl kivan-
nak megismerkedni.

Kiilon felkérés és szerz6déses megegyezés alapjan az Intézet kiillonbo6z6
francia kirendeltségek, francia-magyar vegyesvallalatok, vagy akar olyan ma-
gyar vallalatok szamara, amelyek nyelvi tovabbképzésben kivanjak részesiteni
dolgozoikat, drakat szervez Budapesten és kornyékén. Ez legtobbszor altalanos
francia nyelvoktatast jelent, de egyre gyakrabban érkezik igény szaknyelvi ok-
tatasra: szamvitel, marketing, konyvtar-gazdalkodas, kornyezetvédelem téma-
korben, nemcsak francia-magyar vonatkozasban, hanem eurdpai érvénnyel.

Nyelvvizsgak
A Francia Intézetben eddigi tapasztalataink alapjan eredményesen készitjiik fel
a tanuldkat a magyarorszagi allami nyelvvizsgakra: mind a kézépfoka, mind a
felsGfoku vizsgakra szerveziink felkészité csoportokat. Ezenkiviil szerveziink
magyarorszagi egyetemekre és mas felsGoktatasi intézményekbe palyazok sza-
mara felvételi el6készitd csoportokat is.
Intézetlink specialitasa azonban a franciaorszagi francia nyelvvizsgakra tor-
ténd felkészités; ebben els6k vagyunk — halozatunk révén — szerte a vilagon.
— Chambre de Commerce et D’Industrie de Paris (CCIP) vizsga: az Inté-
zet specialis el6készitst szervez a Parizsi Kereskedelmi és Ipari Kamara
vizsgajara (a francia és nemzetkozi szocioldgia és gazdasag szakteriiletén),
amelyet a francia vallalatok nagy része elvar. A két eziton megszerezhetd
vizsga — a gyakorlati gazdasagi és kereskedelmi francia nyelv (CCIP -
Certificat Pratique), illetve a fels6foku tizleti francia nyelvvizsga — egyre
nagyobb szamban vonzza a diakok érdeklGdését.
— Dipléme Approfondie de Langue Frangaise (DALF) vizsga: a Francia
Intézet tanfolyama felkészit a DALF vizsgara, amely a francia Oktatasi Mi-
nisztérium altal meghatarozott elvarasok szerint igazolja, hogy a nyelvtudas
megfeleld szint( a tanulmanyok franciaorszagi felsGoktatasban valo folyta-
tasahoz. Kétféle teriileten szerezhet6 diploma: a human és a tarsadalomtu-
domanyok, illetve a természettudomanyok teriiletén. Megszerzésiik ugyan
nem jelent automatikus felvételt a franciaorszagi felsGoktatasi intézmé-
nyekbe, de mind mddszertanilag, mind nyelvileg tokéletesen felkészitenek
a tovabbtanulasra.
— Sorbonne-nyelvvizsga: mar harmadik éve nyilik lehetdség a Francia Inté-
zetben arra, hogy a parizsi Sorbonne egyetem kilfoldi tanuldk szamara meg-
hirdetett vizsgaira felkésziilhessenek az érdekl6dok. A ,,Sorbonne2” francia
nyelvi tanulmanyokra, a ,Sorbonne3” felséfoku francia nyelvi tanulmanyokra
képesitd vizsga, az utobbi irodalmi szakirannyal is kiegésziil (a legnagyobb
francia ir6k miveinek és a modern francia tarsadalom ismérveinek targya-
lasaval — politikai és tarsadalmi intézmények, térténelem, gazdasag, zene,
mivészettorténet, U4j technologiak...). A ,Sorbonne3” letétele lehetdséget
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nyujt a Sorbonne, illetve mas egyetemek bolcsészkarara és idegen nyelvi
karanak masodik évfolyamara valo kozvetlen beiratkozasra.

Egyéb tanfolyamok

Napjainkban alapvet6 az idegen nyelvek ismerete, ugyanakkor a nyelvtanulas
sokak szamara okoz gyakorlati nehézségeket. Vannak, akiknek a munkaja nem
teszi lehetévé tanfolyamok latogatasat, vannak, akiknek nincs ilyesmire lehet6-
ségiik a lakohelyiikdn, és vannak, akik nem szeretnek csoportban tanulni, de
anyagi lehet8ségeik miatt nem tudnak magantanart fizetni. Nekik dolgozta ki a
Francia Intézet tanari kozossége szigoru szakmai szempontok szerint, kezdd és
immaron halado szinten a C’est la vie elnevezésii, komplex, 6nallé nyelvtanu-
lasi modszert és a harom részbdl allé6 csomagot. A 15 leckét, magyar nyelvu
nyelvtani magyarazatokat és sok gyakorlatot tartalmazo kézikonyvet audio- és
videdkazetta egésziti ki. A multimédia egyiittes mellé tanari segitséget is fel-
ajanlunk, azaz rendszeres konzultacidkat, irasbeli dolgozatok javitasat, szemé-
lyes kapcsolattartast.

Ezenfelil kézépfoka nyelvtan-kézpontu tanfolyamot és ingyenes francia
sanzonorakat is szerveziink. A jovo évtdl francia forditdi szemindriumot is
inditunk, s6t filmelemzd klubot is, Resnais, Truffaut és Godard muveit véve
alapul.

Meédiatar

A Francia Intézet egyik biiszkesége a médiatar, amely az épllet harom szintjén
helyezkedik el. 3500 allandoé latogatéonk 40 000 dokumentumot hasznalhat a
helyszinen vagy kolcsondzhet ki.

A konyvtar mintegy 30 000 kotetet tartalmaz. A tekintélyes, folyamatosan
boviild konyvvalaszték atfogo képet nyujt a francia irodalomrol a IX. szazadtol
egészen napjainkig, ideértve a francia nyelvteriiletek alkotasait, a képzémiivé-
szetet, a torténelmet, a foldrajzot, a turizmust és a tarsadalomtudomanyokat is.

Négy napilap, szamos heti- és havilap, illetve a legjobb folyoiratok széles
valasztéka varja az érdeklédoket a legkiilonb6z6bb témakban, Gigyis mint poli-
tika, gazdasag, tudomanyok, oktatas, divat, épitészet és lakberendezés, fotdzas,
miuivészetek, természet, egészség. Mintegy 160-féle folydiratot kinalunk a friss
informacidkra vagyoknak. A kézikonyvtarban talalhatdk a szotarak, enciklopé-
diak és albumok.

Koézel szaz szines diasorozat kélcsonozhetd (50 -100 darabosak), amelyek
f6leg a franciadrakra valo felkésziilésnél hasznosak, mivel betekintést engednek
a francia hétkéznapokba, a tarsadalmi életbe, az orszag torténelmébe, foldraj-
zaba, bemutatjak miiemlékeit és miivészetét.

A hangtar 4000 dokumentumot tartalmaz: 2500 hangkazettat, 500 hangos-
koényvet és 1000 CD-t, szintén helyi hasznalatra és elvitelre egyarant. A hang-
tar alapjat a francia zene képezi: a kdzépkortdl napjainkig, a klasszikus muzsi-
katdl az elektronikus zenéig, kazettan és CD-n. A hangoskdényv (hangszalagra,
vagy CD-re rogzitett konyv) kiilondsen a francia nyelvtudas tokéletesitéséhez
nagy segitség. Regények, versek, szinpadi miivek, és hirességekkel folytatott
beszélgetések, humoreszkek képezik az anyagat. Valogatott francia nyelvokta-



66 Jean-Luc Soulé

tasi modszerek, kazettakkal kisért kézikonyvek is fellelhetdk a hangtarban, gye-
rekeknek ¢és felnétteknek egyarant, altalaban helyben val6 hasznalatra.

A videotar a francia filmtorténet legjobb jatékfilmjeibdl nyjt valogatast, a
kezdetektSl maig. Az ismeretterjesztd videofilmek bepillantast adnak a francia
mivészet és tudomany teriileteire. Vannak a francia festészetet, épitészetet, iro-
dalmat, tudomanyokat, torténelmet, fé6ldrajzot bemutat6 videdfilmek, a napi
aktualitast kovetd videofolyodiratok, melyek a francia nyelvoktatasban is sikerrel
alkalmazhatok. Osszesen tobb mint 2000 szines és fekete-fehér VHS tipusu
videdkazetta all a polcokon, kizardlag otthoni lejatszasra.

Mar a jové felé mutat kézponti multimédia adatbazisunk: a legfrissebb
francia nyelvil informacidohordozokat igyeksziink hozzaférhetévé tenni a ma-
gyarorszagi felhasznalok szamara. A Franciaorszagban kiadott elektronikus ki-
advanyok valogatott gylijteménye sokoldalu ismeretszerzésre és kutatasra is
lehetdséget nynjt. Csak néhanyat emlitiink ezek kozil példaként: a CD-ROM
ELECTRE 360 000 francia konyv révid tartalmat és arat tartalmazza; megvan
a Le monde cim( napilap CD-ROM valtozata; a KOMPASS a francia valla-
latok adatainak tarhaza; a Lois et décrets a francia torvények és rendeletek teljes
anyaga; az Axis a parizsi Hachette haz kiadasaban megjelent multimédia en-
ciklopédia konyvekbdl, videofilmekbdl és CD-ROM-okbdl all. A Médiatar
technikai sokszinliségét jol példazza a parizsi Louvre gyljteményének kiilon-
b6z6 informacidhordozdékon valé megjelenése: megvan video lézerlemezen,
CD-ROM-on és CD-foton. Gazdag interaktiv gylijtemény is rendelkezésre all.
Végiil itt emlitjik meg, hogy a Médiatar 6sszes munkafolyamata a Paprika nevi
szamitdgépes programra keriilt, ennek kdszonhetden az egyik legmodernebb
budapesti kulturalis intézmény talalhat6é a F6 utcaban.

Kiilon szolgaltatasok varjak a fiatalabbakat. A gyerekek szamara berende-
zett konyvtarrész tobb mint hétszaz mesekonyvet és albumot kinal a legifjab-
baknak, és legalabb ugyanannyi képregényt a nagyobbaknak, kiilon olvasé-
sarokban az ifjabb olvasdk megtalaljak az els6 komolyabb olvasmanyokat;
ezernél is tobb regényt, st krimiket. A t6bb ezer ismeretterjesztd ifjusagi mu
gazdag valasztékat még a felndttek is haszonnal forgathatjak. A sajtorészlegben
is gondoltunk a fiatalokra: tizen6t ifjusagi folyodiratot és informacios kiadvanyt
kinalunk az érdekléd6knek. Kolcson6zhet6 mintegy hatszaz hangkazetta és
CD lemez. A franciaul tanuloknak kilonds érték az egyre ndovekvd szamu han-
goskonyv. Végil vagy Otszaz videdkazetta teszi lehet6vé, hogy az ifju latogatok
is élvezhessék kedvenc rajz-, mese- vagy kalandfilmjeiket. Rendszeresen foga-
dunk konyvtarlatogatasra francidaul tanul6 iskolai osztalyokat: a rovid ismerke-
dés alatt vetélkedGket is rendeziink, a nyertesek egy-egy jutalomkonyvvel tér-
hetnek haza.

Folyédiratunk

A Francia Intézet folyoirata, a Le pont des arts (vagyis ,,A muvészetek hidja”)
évenként haromszor jelenik meg 20 000 példanyban. Ez az illusztralt kiadvany
valoszintleg az egyetlen magyar-francia kétnyelvil periodika a vilagon, amely
féként a magyar partnerekkel karoltve kidolgozott rendezvényekrdl ad tajékoz-
tatast. A folydirat minden érdekl6dé értelmiségi, ird, Gjsagird, szinhazi szak-
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ember, filmrendez6 és zenész szamara lehetdséget biztosit az egylittmiikodésre
Adam Péter fGszerkeszt6 iranyitasa alatt.

Konyvesbolt

A Budapest tobb pontjan miikodé LE PONT konyvesbolt-halézat kimondot-
tan francia konyveket arusito kirendeltsége talalhato a Francia Intézet fold-
szintjén. A konyvesbolt a francia miivek nagy valasztékat kinalja latogatoinak:
az érdekl6dék a klasszikusokat ugyanugy megtalaljak a polcokon, mint a mo-
dern szerzdéket. A hirességek szépirodalmi alkotasai és a kotelez6 olvasméanyok
mellett a legfrissebb dijnyertes konyvek is fellelhet8k, sot versek, esszékotetek,
tarsadalomtudomanyi szakkdnyvek is. Mintegy 20 kiilonb6z6 francia napilap
és folyodirat vasarolhatd. Kiilon polcon talalhatok a Franciaorszagrol és Ma-
gyarorszagrol szol6 utikonyvek, térképek és a két orszag gasztronOmiai szokasait
bemutaté néhany szakacskonyv. A konyvesboltban ugyszélvan minden francia
nyelvkdnyvhoz hozzajuthatnak az érdekl3dG6k, az Espaces-t6l a Sans Frontiére-
en és a Libre Echange-on at a C’est la vie-ig, amely utobbi a Francia Intézet
sajat tavoktatd programjaként ajanlhato a nyelvtanulok figyelmébe.

A LE PONT konyvesbolt forgalmanak nagyobb szazaléka megrendelése-
ken keresztil bonyolodik le .

Végiil magamrél

Felteszem, hogy a folyodirat olvasoi koziil mar sokan kapcsolatba kertiltek a
Francia Intézet t6bb munkatarsaval: a régiekkel és a mostaniakkal egyarant.
Nekem, mint viszonylag uj igazgatonak engedtessék meg, hogy bemutatkoz-
zam e helyen.

Parizsban sziilettem, diplomat az Insitut des Services Politiques-ban kap-
tam, késébb jogi doktoratust is szereztem, majd Parizsban az Institut Interna-
tional d’Administration Publicque-ben és tobb kiilfoldi intézetben tanitottam.
Ezzel parhuzamosan igazgatasi problémakkal is foglalkoztam, igy példaul a
parizsi tdmegkdzlekedés szervezésével.

1983-ban alapitottam (s azota is iranyitom) a Périgord Noir zenei feszti-
valt, amelyet minden év juliusaban és augusztusaban tartunk meg. Klasszikus
zenei koncerteket, fiatal eldadomiivészek szamara tovabbképzést, szakmai kon-
ferenciakat és mindenféle kiegészit6 kulturalis tevékenységet ajanlunk fel a
kontinens minden részébdl Périgord-ba jovOok szamara.

Ebbdl talan az is kideriil, hogy jogasz énem mellett ersen él bennem a
zenerajongo is, aki egy évtizeden at klarinétozott fOleg klasszikus és jazz zenét.
Mindmaig megmaradt a kamarazene iranti mély szeretetem.

Nagy lelkesedéssel iranyitottam 1988-t6l az 1994 juniusi budapesti kineve-
zésemig a parizsi Videothéque-ot. Ebben a Parizs varosa altal létrehozott intéz-
ményben igyekeztiink a film és a video teljes feladatkorét ellatni: filmek archi-
valasat, restauralast és gyartasat is; programokat allitottunk 0ssze; s foglalkoz-
tunk a kabeltelevizié és a mitholdas sugarzas problémaival is.

Ezt megel6z6en 1981-1982-ben kulturalis attaséként dolgoztam Omanban,
Mascate varosaban. Ehhez a vonalhoz tartozik, hogy 1994 oktoberében ,,Eur6-
pa és a kultura” cimmel konferenciat szerveztem Périgord-ban.
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Budapesti funkciémban, azt hiszem, 6ssze tudom kapcsolni életem eddigi
szalait. S vallalom a francia nyelv tanitasanak és terjesztésének feladatat is, ami
kiilénosen fontossa valt Magyarorszag 0j térténelmi helyzetében. Mindehhez a
Francia Intézet eddigi tapasztalataira, munkatarsaimra — akiknek ezen besza-
molé adatainak Osszeallitasat ehelyiitt is k6sz6n6m — és fOleg a francia nyelv és
kultura magyarorszagi barataira szeretnék tamaszkodni.

Manuela Cook
Portugal nyelvkonyv
Tanulj magad!

A Kkotet kezd6knek, a nyelvet gyorsan és hatékonyan
elsajatitani kivanoknak ir6dott. Minden olyan nyelvi
jelenséget targyal, amely a kozvetlen
Kommunikaciéohoz sziikséges, és kiilon erénye,
hogy bemutatja a Braziliaban beszélt portugal nyelvet,
felhivja a figyelmet az eltérésekre.

A parbeszédekre épilo6 leckék kazettan is

meghallgathatok.
Flizve 300 oldal, kazettaval egylitt 1780,- Ft

Megvasarolhaté minden nagyobb konyvesboltban,.
vagy megrendelhetd
az Akadémiai Kiad6 Kereskedelmi Osztalyan:
1519 Budapest, Pf. 245.,

vagy
1117 Budapest, Prielle Kornélia u. 19-35.

1828
@
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Noam Chomsky
Mondattani szerkezetek

Nyelv és elme
Ford.: Zélyomi Gabor
Osiris, Budapest, 1995

Amint maga Noam Chomsky jegyzi meg
Nyelv és elme (Language and Mind, New
York, 1968) masodik eldadasaban, ,,a 1é-
lektani tudomanyok egyik nehézsége az
altaluk targyalt jelenségek mindennapisa-
ga” (magyar kiadas, 165). Ez természete-
sen a nyelvészetre is érvényes, hiszen
mindenkinek rendelkezésére all legalabb
az anyanyelve, amelyet nap mint nap ered-
meényesen és kreativan hasznal.

A bonyolult, elmatematizalt elmélet-
ként szamon tartott generativ nyelvészet
éppen ennek a magatol értet6dd (és szinte
magatol elsajatitott) rendszernek a mo-
dellje kivan lenni. Sok nyelvész nem ért
egyet azzal, ahogy Noam Chomsky kate-
gorikusan a kognitiv pszichologia korébe
utalta a nyelvészetet, az azonban kétség-
telen, hogy a kisgyermek elégtelen és tore-
dékes nyelvi adatok alapjan sajatitja el ugy
anyanyelvét, hogy 1uj, addig nem hallott
mondatokat képes megérteni vagy produ-
kalni. Azt is el kell ismerni, hogy a kisgyer-
mek szabalyszerliségeket von le a hallott
nyelvi adatokbdl, sét, azt is, hogy jollehet
az anyanyelv nyelvtana nem explicit, tuda-
tosan reprodukalhaté szabalyok formaja-
ban van jelen, a nyelvészetileg nem isko-
lazott beszélok a rendelkezésiikre allo
absztrakt ,,gép” segitségével barmely szo-
sorozatrol meg tudjak itélni, hogy anya-
nyelviik jol formalt kifejezéseihez tarto-
zik-e. Gondolom, ranézésre eldonthetd,
hogy a Senki sem tegnap elkésert sz6fiizér
nem tartozik a magyar nyelv jol formalt
kifejezéseinek korébe.

A Mondarttani szerkezetek Chomsky
egész programjat tartalmazza, s mint ilyen,
radikalis fordulatot jelent a nyelvészet tor-
ténetében: Chomsky programja szerint a
nyelvészet deduktiv empirikus tudomany
(szemben az ortodox amerikai nyelvészet
addigi adatgy(jté-induktiv mddszereivel).

Tekintve, hogy a nyelvi képesség veliink
sziiletik, a cél olyan absztrakt géphez
hasonlé modell létrehozasa, ami ennek a
nyelvi képességnek az egyetemes elveit
jellemzi. Jollehet Chomsky ebben a mi-
vében kizarélag angol példakon dolgozik,
kimutatja, hogy a nyelvész akkor is alta-
lanos szabalyszerliségeket keres, amikor
egyetlen nyelv nyelvtanat elemzi. (Ez lehet
az oka annak, hogy bar Chomsky erede-
tileg kizardlag az angol nyelv alapjan dol-
gozott, alapvetd hipotéziseit a mas nyelvek-
bél 1d6kozben felhalmozott anyag tanul-
sagai sem tudtak megdonteni.)

Ugyanitt indokolja Chomsky, miért
van az, hogy a generativ nyelvészetnek
nem célja valamely nyelv kimerit§ jellem-
zése: az elméleti nyelvészet célja azon je-
lenségek feltarasa, amelyek a feltételezett
univerzalis elvek szempontjabol fontosak.
Ezt a stratégiat koveti a magyar nyelv leg-
korszerlibb elemzéseit 6sszefoglald Struk-
turalis magyar nyelvtan els6, mondattani
kotete (szerk. Kiefer Ferenc, Akadémiai
kiad6, Budapest, 1993) is: teljes, minden
részletre kiterjed6 grammatika helyett a
magyar nyelv azon jelenségeire dsszpon-
tosit, amelyek problémat jelenthetnek a
grammatikaelmélet ma érvényesnek tekin-
tett hipotézisei szamara, vagy éppen Uj
hipotézisek felallitasara alkalmasak.

A  Mondattani szerkezetek nemcsak
Chomsky programjanak téziseit tartal-
mazza, hanem szubsztantiv empirikus hi-
potéziseket a nyelvtan generalasara alkal-
mas matematikai objektumokrol (ezek az
eredmények ma mar szamitastudomanyi
tanszékek tananyagahoz tartoznak vilag-
szerte). Tartalmaz tovabb egy transzforma-
ci6s szabalyrendszert, amellyel az angol
nyelv egy jelents téredéke generalhato.
Ha az olvasd koveti a levezetéseket és a
szabalyok alkalmazasat, ezzel betekintést
nyerhet a mai nyelvészet mikddésébe, és
abba a folyamatba, amikor az altalanos
hipotézisbdl szabatos és aprolékos szabaly-
rendszer lesz. Szamomra — mint nyelvész
szamara — ez a folyamat bizonyitotta, hogy
az elméleti nyelvészet ugyanolyan tapaszta-
lati tudomany, mint a fizika vagy a kémia:
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a nyelvi tények formalis abrazolasaban
»laknak” a vilagrol alkotott hipotéziseink.

A maga idejében forradalmi Synracric
Structures (Haga, 1957) kései forditasa a
Mondattani szerkezetek, szabalyai ma mar
nem alkalmasak a kutatas jelen allapota-
nak bemutatasara: harmincnyolc év nagy
id6 a mai nyelvészetben. A transzforma-
cids-generativ keret jelentés meértékben
atalakult, els6sorban Chomsky ujabb és
Ujabb Osszefoglaldo munkainak kdszénhe-
téen. (Itt jegyzem meg, hogy a kotet vé-
gén, Chomsky munkainak bibliografiaja-
ban j6 lett volna megemliteni a két leg-
ujabbat, az 1987-es Barrierst, és az 1991-
es minimalista programot.) A moddszer
maga azonban valtozatlan, ezért is ajanl-
hatd a szabalyok tiirelmes (és jatékos) ko-
vetése. Hiszen maga Chomsky jegyzi meg
a konyv el8szavaban: ,,A preciz szabalyok
keresésének a nyelvészetben sokkal ko-
molyabb oka van, mint a logikai finomsa-
gokkal valo bibel6dés [...] A nyelvi szer-
kezet pontosan felépitett modelljei jelen-
tds szerepet jatszhatnak — mind negativ,
mind pozitiv értelemben - magaban a
feltaras folyamataban is. Ha egy szabatos,
am elégtelen szabaly alkalmazasa elfo-
gadhatatlan eredményekhez vezet, akkor
az gyakran segithet az elégtelenség pon-
tos forrasanak feltarasaban, [...] vagyis
egy formalizalt elmélet automatikusan
megoldast adhat sok mas problémara is,
nemcsak azokra, melyek megoldasara
eredetileg létrehoztak.” (9) (Természete-
sen a Mondattani szerkezetek szabalyai
nem vezetnek elfogadhatatlan eredmé-
nyekhez, az elmult években sokkal alta-
lanosabb és szélesebb hatokor szaba-
lyokra jutottak a nyelvészek.)

Koszonet illeti az Osiris kiadot, szemé-
ly szerint Pléh Csabat és Zolyomi Gabort,
a nyelvészet sorozat szerkesztdit ennek a
korszakos munkanak a megjelentetéséért,
Pléh Csabat ezenfeliil a kivalod utészé meg-
irasaért is. Zolyomi Gabor érdeme a fordi-
t61i munka, amelynek kdszénhetéen a nagy-
kozonség megismerkedhet ezzel a valoban
korszakos munkaval, amely eddig csak
Antal Laszl6 jegyzet formajaban megjelent

els6 magyar forditdsa nyoman terjedt el
szlik korben. Ha valaki még kételkednék
egy negyvenéves értekezeés és egy kis hijan
harmincéves el6adassorozat megjelenésé-
nek fontossagaban, annak illjon itt egy
megjegyzés a bibliografia ,,Chomskyrol
magyarul” ciml részének elejérdl: ,Ide
természetesen az §sszes nyelvészeti mun-
kat nem tehettiik be, hiszen ez szinte az
egész modern magyar nyelvészet lehetne.”
Ez a két munka ma mar a modern
nyelvtudomany klasszikusai k6zé tartozik;
ismeretik elengedhetetlen ahhoz, hogy a
magyarorszagi alkalmazott nyelvészek és
nyelvtanarok megértsék szakmajuk utolsé
évtizedeinek nyelvészeti hatterét.

Bende-Farkas Agnes

Ronald Wardhaugh

Szociolingvisztika
Osiris, Budapest, 1995

A szociolingvisztika napjainkra a nyelv-
tudomany egyik meghatarozod iranyzatava
nétte ki magat. E tudomanyteriilet azért
valhatott a huszadik szazad végi nyelvtu-
domany jelent8s agazatava, mert a kuta-
tas modszertananak és a kutatok nyelv-
szemléletének megujitasa mellett — ellen-
tétben a tarsadalmi és nyelvhasznalati
szempontokat figyelmen kivil hagyd, a
nyelvet a beszédkdzosség szamara kozos,
egységes rendszerként felfogd nyelvészet-
tel — meghatarozott beszélécsoportok vizs-
galata alapjan a nyelv miikddésének felta-
rasara torekszik.

Magyarorszagon a hetvenes évek ele-
jén, a szociolingvisztika ,,nagykorusodasa-
val” egy idében (1972-ben jelent meg az
els6 szociolingvisztikai folyodirat, a Language
in Society) indultak meg a nyelvi szociali-
zacio kutatasaval a nyelvszocioldgiai vizs-
galatok, melyek azonban a kezdeti lépések
utan nemsokara megszakadtak. Egyes vé-
lemények szerint azért valt a szocioling-
visztika hamarosan kegyvesztetté, mert
»rajottek az rilletékeseke, hogy huzamo-
sabb miuvelése a tarsadalmi megosztottsig
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és egyenlGtlenség folyamatos dokumen-
talasat jelentette volna, ami mar politika-
ilag elfogadhatatlannak tartatott” (Har-
ling: Magyar Nyelvér 117: 111).

A szociolingvisztika hattérbe szoruldsa
azzal a kovetkezménnyel jart, hogy a ma-
gyar nyelvtudomanyon beliil nem alakult
ki olyan iranyzat, amely lépést tartott volna
a nemzetkozi kutatasokkal. Az 1980-as
évek végéig csak egy sajatos magyar (in-
kabb csak nevében) ,szociolingvisztika”
meglétérdl beszélhetiink. Ennek képvise-
161 jobbara a nyelvi (rész)rendszereket és
a nyelv rétegzddését kutattak, féleg a ha-
zai — elsGsorban a nyelvjarasok és a varosi
(nép)nyelv, regionalis kdznyelvek vizsga-
lataban kikristalyosodott — el6zményekre
alapozva.

A szociolingvisztika magyarorszagi
sajatos fejléddése révén allhatott el az a
helyzet, hogy egészen napjainkig nem je-
lent meg magyar nyelven egyetlen alapoz6
jelleg, az eddigi eredményeket Gsszefog-
lalva bemutat6 kézikonyv sem. Egy alap-
fogalmakat tisztdzé konyv hianyat nem-
csak az egyetemi oktatasban éreztiik, ahol
mar jo egy évtizede magyar szakos hallga-
tok szamara is tanitott targy a szocioling-
visztika (v6. Kiss Jen6: Egyetemi Szocioling-
visztikar Dolgozatok 1. sz. 4-6), de hiany-
zott ez a munka a magyar nyelvészetbdl e
tudomanyteriiletre atrandult kutatéknak
is, hisz k6zos fogalmak hijan, azonos ter-
minusok eltéré jelentéssel vald alkalma-
zasa miatt (lasd példaul a diglosszia ,kod-
valtas’ jelentésben valo hasznalatat) szinte
teljesen megszakadt a tudomanyos kap-
csolat az angolszasz és a magyar iranyza-
tot kovetd szakemberek kozott.

Ezt a hiany szlintette most meg Ronald
Wardhaugh An Introdruction to Sociolin-
guistics cimli konyvének magyar nyelvi
kiadasa. Ez a mii megbizhatdan tajékoz-
tat az angol nyelvteriileten foly6é kutata-
sokrol — tizennégy oldalnyi szakirodalom-
jegyzékében csak angol nyelvii munkakra
hivatkozik —, akar a pidgin és kreol nyel-
vekrdl, a kodvalasztasrol, a regionalis és
szocialis eltérésekrdl, akar a nyelvtervezés-
r6l, vagy a férfiak és a nék nyelvi kilonb-

ségeirdl legyen is sz0. Nagyon jé valasztas
volt éppen Wardhaugh konyvét lefordita-
ni. Ez ugyanis — tal azon, hogy betekintést
nyujt a szociolingvisztika legkiillénb6z6bb
kutatasi teriileteibe és modszereibe — ob-
jektiven, Wardhaugh sajat véleményétdl
elvalaszthatd modon ismertet meg az
egyes szerzok allaspontjaval.

Wardhaugh kényve nemcsak a szak-
embereknek szol: a szociolingvisztika 1é-
nyegébdl kovetkezden a nyelvek megjele-
nési formai, a kilonb6z6 kulturak altal
befolyasolt nyelvi viselkedés irant érdek-
16d6k is béven kaphatnak belble értékes
informacidkat. Nyelvtanitasi-tanulasi szem-
pontbdl igen érdekes példaul a ,,Szolida-
ritas és udvariassag” fejezet, amelyben
a tegezés és magazas, a megszolitasok, a
nyelvi udvariassag kérdéseit targyalja az
eurdpai nyelvek szokasain tul kinai, viet-
nami, japan példakat is hozva.

Miként minden munkaban, ebben a
konyvben is akadnak aprobb kifogasolni-
valok a helyesirasi hibaktol (pl. szinkron,
diakron, 23) a ,tal jo” forditasig. (Egy
olyan helyet talaltam, ahol a délszlavok
szomszédsagaban €16, magyar anyanyelvi
forditonak felil kellett volna biralnia
Wardhaugh kijelentését: a szerb varos (he-
lyesen: wvaros) és a horvat grad [29] ter-
mészetesen nem ,train: vonat’-ot jelent,
hanem ,varos’-t.) Ez utébbi eset kapcsan
egy filologiai hibakra érzékeny nyelvész-
ben Ohatatlanul felmeril, hogy vajon
mennyire megbizhatéak az altala egyal-
talan nem ismert nyelvek tobbszords at-
tétellel a kényvbe kertlt adatai, hiszen a
mli nem egységes fonetikus irasmodja
kovetkeztében és a hasznalt kialonbozé
fonematikus-fonetikus irasrendszerek je-
leinek feloldasa hianyaban gyakran még
egy-egy betll azonositasa is gondot okoz.
(Milyen - feltehetéleg csettinté — hangot
takar a ! jel példaul a !kung népnévben
[214~15], ahol raadasul folosleges is, hisz
a magyar szovegben nem példaként sze-
repeltetve a sz6t a magyar helyesiras sza-
balyait kellett volna alkalmazni.)

Ezen kisebb kifogasok egy része termé-
szetesen csak a recenzens nyelvi és szakmai
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izlésének eltérésbdl szarmazik, és a mu
hasznalhatésagat, kiemelked6 tudomanyos
(esetiinkben tudomanytorténeti) jelentG-
ségét nem befolyasolja. Ami az atlagos, az
amerikai tankdonyvekhez nem szokott ma-
gyar olvasot eleinte inkabb zavarni fogja,
az a konyv nyelvezete, stilusa, ami — kiilo-
ndsen az elsd fejezetekben — eléggé didakti-
kus. Ez bizonyara a munka tankdnyv jel-
legébdl szarmazik, és nem roéhaté fel az
egyébként j6, még az eredeti kiemelése-
ket is pontosan atvevd forditasnak, amely
sikeresen birkozott meg az olyan nyelvi
példaanyag magyarul valo visszaadasaval
is, ahol nem a sz6 szerinti, hanem szocio-
lingvisztikai szempontbol azonos értéki
nyelvi forma alkalmazasara volt szilikség
(pl. nyelvbotlas: az angol queer dean — dear
Queen helyett, lovasi varak — varosi lovak
[11], vagy bizonyos beszélt nyelvi alakok:
hold — hod, fold — fod az angol tests — tess,
best — bes’helyett: 21).

A forditassal kapcsolatosan egy lénye-
gesebb — az itt ismertetett konyvtdl rész-
ben fiiggetlen — dologrdl kell szélnunk.
A szociolingvisztikanak nincs kialakult
magyar nyelvi terminoldgiaja, a fordito
tehat nem keriilhette meg e téren az al-
lasfoglalast. Ez anndl is inkabb bonyolult
kérdés, mert altalaban az angol és magyar
nyelvtudomanyi szakszavak egymasra vo-
natkoztathatésaga is problematikus. Az
itt tapasztalhaté bizonytalan helyzettel
magyarazhato, hogy tobb olyan uj magyar
szakszo is eléfordul a szévegben, melynek
helyessége vitathaté. Példaul a magyar
szakirodalomban szokasos — igaz idegen
eredetl — disztribucio szakszo helyett a meg-
oszlast hasznalja a magyar forditas (14).

Mivel a diszrribucio mar hosszabb ideje
hasznalatos a magyar nyelvii nyelvészetben,
mas szakszoval valo folcserélése — tal azon,
hogy maga a disztribucio (szemben az alta-
lanosabb megoszlassal) az amerikai desz-
kriptiv nyelvészethez kot6dd kifejezés —
folosleges.

Hasonloképpen nincs szlikség 1j szak-
sz6 alkotasara a Bernstein alkalmazta
formalis és publikus nyelvi kod masodik
tagjanak esetében sem (vO. kozdsségi kod:

296), hisz egyrészt van rajuk magyar ter-
minus (kidolgozott és korlatozott kod),
masrészt — épp az itt targyalt Szocioling-
visziika konyv forditdja révén — a publi-
kus koéd is mar tdbbmint két évtizede él
a magyar terminologiaban (lasd példaul
Lawton Tarsadalmi osztaly, nyelv és ok-
tatas cimi konyvében: Bp., 1974. 98-9.).

Mas okokbdl kifogasolhaté az angol
vernacular forditasaként alkalmazott alap-
nyelv sz6 (23). Az alapnyelv a magyarban
az Osszehasonlité nyelvészet kifejezése-
ként ¢l ,rokon nyelveknek (kikdvetkezte-
tett) k6zoOs nyelvi Gse’ jelentésben. Azt a
nyelvvaltozatot, amit az angol nyelvi szo-
ciolingvisztikai szakirodalomban wvernacu-
larnak neveznek, ,,amely valamely nyelv-
kozosség legsajatabb, mindennapi kom-
munikacids eszkoze; amelyet a nyelvko-
z0sség minden tagja hibatlanul hasznal”
(Tanulmanyok a hatdrainkon tili kétnyel-
viiségrol, 126. jegyz.), magyarul leginkabb
bazisnyelvnek nevezhetnénk.

Nagy értéke a Pap Maria forditotta
kotetnek, hogy kiegésziilt magyar nyelvi
és témaju szakirodalommal, valamint hogy
a feladatokat — ahol lehetett — magyar pél-
dakkal és témakkal bévitette Kontra Mik-
16s és a kotet szerkesztbje, Pléh Csaba.
Ezaltal Ronald Wardhaugh kényve — még
ha nem is potolhatja a tovabbra is hianyzo
magyar szemponti, a magyar nyelvi és
nyelvészeti képzettségen alapuld szocio-
lingvisztikai alapvetést — biztos tamaszt
jelent a magyar nyelv szociolingvisztikaja
irant érdeklédSknek is.

Kis Tamas

Stephen Krashen
The Power of Reading:

Insights from the Research
Libraries Unlimited, Inc., Englewood,
Colorado, 1993

Stephen Krashen az elmult masfél évtized
nyelvoktatassal kapcsolatos publikacioi-
nak leggyakrabban idézett — szélsGsége-
sen dicséitett vagy elutasitott — személyi-
sége. Az eredetileg ,,monitor modellként”
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(Krashen, S.: Second language acquisition
and second language learning. Pergamon
Press, Oxford, 1981), majd ,input hipo-
tézisként” (Krashen, S.: The inpur hypo-
thesis. Longman, London, 1985) ismert,
masodik nyelv elsajatitasi elméletének ki-
terjesztéseként jelent meg ez a legutobbi
»Az olvasas hatalma: A kutatas kovetkez-
tetései” cimi{ konyve, mely értékeihez ké-
pest méltatlanul nehezen hozzaférhetd.

Ez a munka nemcsak a masodik- és
idegennyelv-oktatassal foglalkoz6 szakem-
berek szamara irddott, hanem minden
nyelvi fejlesztésért felelGs sziild, tanar és
konyvtaros haszonnal forgathatja.

A kényv, amely korunk ,miuveltségi
valsagabol” keresi a kiutat, harom nagy
fejezetre tagolodik. Az elsd rész azokat a
kutatasokat tekinti at kritikusan, melyek
az iskolai és iskolan kivili ,szabad, 6n-
kéntes olvasas” (free voluntary reading,
réviden FVR) programokat vizsgaljak gye-
rekek és felndttek esetében. Krashen ér-
velése szerint az ilyen jellegl olvasas egy-
arant fejleszti a szovegértést, az iraskész-
séget, a nyelvtani tudast, a helyesirast és a
szokincset. A kutatasokon Kkiviil olyan
kozismert tényekkel is alatamasztja ,,0lva-
sas hipotézisét”, mint a tanarok altal gyak-
ran tapasztalt sajnalatos jelenség: sok hi-
basan irott alak rendszeres olvasasa utan
mar magunk sem vagyunk biztosak a he-
lyesirasban (12). Ugyanebben a fejezetben
attekinti a kozvetlen tanitds szerepét, és
kutatasi eredményekre, valamint esetta-
nulmanyokra tamaszkodva cafolja a di-
rekt olvasastanitas hatékonysagat.

A masodik fejezet ,,a karat” ismerteti:
Krashen véleménye szerint a nyelvi neve-
lés egyik f6 célja az 6nkéntes, szabad olva-
sas batoritasa. Ennek eléréséhez alapvetd
kovetelményeket kell teljesiteni: a kony-
veknek elérhetéknek kell lenniiik otthon
vagy a konyvtarakban; csondes, nyugodt
helyet és id6t kell biztositani az olvasasra.
Azok a gyerekek olvasnak tébbet, akiknek
sokat olvasnak vagy mesélnek. Ezzel kap-
csolatban egy félreérthetd fejezetcimre
kell kitérnink: ,,Reading Aloud” (39) nem
azt jelenti, hogy a gyerekek olvasnak han-

gosan, mint az a brit angol széhasznalat-
tal értendd, hanem mesék, torténetek hall-
gatasat, megbeszélését. ErthetS, hogy Kra-
shen a hangsulyt egyértelmiien az olva-
sasra helyezi, és nem a szoveghallgatasra,
mivel munkajaban nem elsGsorban idegen-
nyelv-fejlesztésr6l beszél. Idegen nyelv
esetében a kiejtés érdekében feltétlenil
sziikséges a beszédértés elGtérbe helyezé-
se, mivel az irott és hallott alakok masképp
nem tudnak egymashoz kapcsolddni, a
kezd$-kozéphaladd tanulé magyar olvasasi
stratégiak alapjan fonetikusan fogja kiol-
vasni a szamara ismeretlen szavakat, és igy
sajatitja el 6ket. Ugyanakkor Krashen hi-
vatkozik azokra a kutatasokra, melyek sze-
rint az anyanyelvi készségek attevédnek
a masodik nyelvre és viszont. (V6. Cum-
mins, J.: Interdependence of first- and
second-language proficiency in bilingual
children. In: Bialystok, E. (szerk.): Language
processing in children. Cambridge Univer-
sity Press, 1991). Kovetkezésképpen az
anyanyelven sikeres olvas6 nagy valdszin(-
séggel valik olvasova a masodik nyelven.

Krashen kiilon kitér olyan problémakra,
mint a jutalmazas kérdése, a képregények
és serdiil6knek szo6lé szerelmes regények
szerepe. A jutalmazast nem tartja meg-
felel6 eszkdznek az olvasas motivacioja-
ként, az olvasas maga kell, hogy 6nmaga-
ban o6romet jelentsen. A ,,masodrangu
irodalmat” ellenben az elsGranguhoz ve-
zet6 atként fogja fel: kutatasi eredmények-
kel és anekdotakkal tamasztja ala azt az
allitasat, miszerint a szabadon valasztott
konyvek fokozatosan elvezetik az olvasot
a ,jo konyvekhez”.

A konyv harmadik fejezete az olvasas
korlatait veszi sorra, elemzi a TV-nézés
jotékony hatasat és arnyoldalait, melyek-
kel szemben az olvasast helyezi elStérbe.
Osszefoglalojaban a szabad, 6nkéntes ol-
vasast a kotelezG olvasmanyok kiegészit§
programjaként ajanlja. Hangsulyozza,
hogy a szabad olvasmanyok joval kelle-
mesebbek, motivalobbak és célravezetéb-
bek, mint a hagyomanyosan el8irt kony-
vek. Krashen kiterjeszti az ,input hipoté-
zist” a miuveltség megszerzésének haté-
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kony modjara: olvasva tanulunk meg ol-
vasni, azaz megfelel6 mennyiségl és mi-
ndségli beadagolas alakitja ki a szoveg-
értést, és ennek révén a nyelvi fejlédést.

Krashen receptje egyszerl: legyenek
elérhet6k érdekes olvasmanyok az isko-
lakban tanérakon és azokon kiviil is. Napi
10-15 perc FVR, amikor a gyerekek és
tanaruk egyarant azt olvassak, amit akar-
nak, egy lépés lehet a sikeres olvasova
nevelés rogds utjan.

A konyv ésszer(, f6ldénjaré mondani-
valdjanak tokéletesen megfelel stilusa:
Krashen érvelése logikus, gondolatai kris-
talytisztak, nyelvezete koézérthetd, a hatal-
mas kutatasi hatteret minden olvaso sza-
mara vilagosan csoportositja és értelmezi.
A konyv a szakmai ,pleasure reading”
iskolapéldaja lehet.

Egy gondolat motoz az olvasdban: ha
mindez igy van, miért nem probaljuk ki
mi is?

Nikolov Marianne

Klaudy Kinga-Salanki Agnes
Német-magyar
forditastechnika

Nemzeti Tankényvkiadd, Budapest, 1995

A vilagos felépitésli, konnyen attekintheté
szerkezeti konyv az El6szot kovetSen négy
részb6l és Fiiggelékbdl all. A Filiggelék
Friedrich Schiller ,Der Handschuh” ci-
mi koélteményét és annak két magyar for-
ditasat (Képes Géza és Weores Sandor
tolmacsolasaban), tovabba a szépirodalmi
és szakirodalmi forrasokat tartalmazza.
A szépirodalmi forrasokbol megallapit-
hatd, hogy a kényvben feldolgozott nyelvi
anyag a német irodalom Kklasszikusainak
(Goethe és Schiller, Heinrich Kleist, Diir-
renmatt, Franz Kafka, Hoffmanstahl,
Thomas Mann, Heinrich Mann, Anna
Seghers, Osszesen 24 ird és koltd) legis-
mertebb miiveibdl és magyar forditasaibol
vett példakat o6leli fel. A magyar-német
rész Gardonyi Géza, Jokai Mor, Koszto-
lanyi Dezs6, Krudy Gyula, Mandy Ivan,

Mikszath Kalman, Moldova Gyérgy, Moé-
ricz Zsigmond, Orkény Istvan, Palotai
Boris, Szab6 Magda 6sszesen 17 miivét
sorolja fel. Az ElGsz6 a konyv keletkezé-
sével ismerteti meg az olvasét, és mod-
szertani utmutatot tartalmaz hasznalata-
val kapcsolatban. Kiilénésen figyelemre
méltd az utols6 harom szakasz, amelyben
a szerzOk pontosan megfogalmazzak, mi-
lyen modon javasoljak a konyv hasznala-
tat az oktatasban, illetve megmagyaraz-
zak, miért keriilt be a Fiiggelékbe Weores
Sandor ,,A kézcip6” cimi parodisja.

A konyv elsé része ,,A forditas lexikaja
és grammatikaja” cimet viseli (17-164);
ez Klaudy Kinga munkaja. A szerzd el6-
szOr az atvaltasi mivelet fogalmat hata-
rozza meg. A forditénak a forditaskor
bonyolult miveletsort kell elvégeznie.
E munka soran kilonb6z6 miveletek
(behelyettesités, atrendezés, kihagyas, be-
toldas, valasztas stb.) kozott vélogathat.
Osszefoglalé néven ezeket a lehetdsége-
ket nevezziik atvaltasi miveleteknek. Az
atvaltasi muveletek a mivelet oka, célja,
szintje, jellege szerint kildénb6zéképpen
osztalyozhatok. Beszélhetiink kotelezd és
fakultativ, automatikus és nem automati-
kus, szoszintl, szoszerkezet-szintd, mon-
datszintli és szovegszintd, illetve lexikai,
grammatikai, stilisztikai és pragmatikai
atvaltasi miveletekr6l. A tovabbiakban a
lexikai atvaltasi miuveletek (a jelentések
szlikitése, bdvitése, Osszevonasa, felbon-
tasa, kihagyasa és betoldasa, athelyezése
és felcserélése, anonim forditas, teljes at-
alakitas, kompenzalas) és a grammatikai
atvaltasi miuveletek (konkretizalas és ge-
neralizalas, felbontas és 6sszevonas, kiha-
gyas és betoldas, athelyezések, cserék)
részletes leirasiara, bemutatasara Kkertl
SOr.

Minden egyes fogalom, illetve miive-
let bemutatasara itt természetesen nincs
lehetdségiink. Egyetlen miiveletet valasz-
tottam ki a lexikai és a grammatikai md-
veletek kozil. Nézziik meg: mit jelent a
jelentések Osszevonasa (39-43) és mit
jelent a grammatikai Gsszevonas (lesiily-
lyesztés) (16-119).
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Jelentések Osszevonasanak nevezzik
azt a miveletet, amikor a fordit6 egyetlen
szoval vissza tudja adni két vagy tobb for-
rasnyelvi sz6 értelmét: ,,...wenn er mit
dem Kofferchen in der Hand Hausbesuche
machte” (Sitiskind 68); ,,...ha kis bérond-
jével a kezében hazalt”. (Farkas 51) (39).
Grammatikai 6sszevonasnak nevezziik azt
a miiveletet, amikor példaul a forrasnyelvi
mondat két mondatrészét a célnyelvi val-
tozatban egyetlen mondategységgel adjuk
vissza: ,,Azt varta, hogy most valami csoda
fog torténni.” (Kosztolanyi 13) — két allit-
many! ,,Er wartete auf ein Wunder”. (Ko-
riath 135) — egy allitmany! (109) A szerzd
minden egyes miivelet fogalmat pontosan
meghatarozza, példaanyaggal illusztralja,
ha lehet8ség van ra, illetve ha sziikséges,
akkor osztalyozza a muvelet kiilonbo6z6
valtozatait. Ez a feldolgozasi mod teszi a
koényvet nagyon attekinthetévé, a feldolgo-
zott anyagot konnyen tanulhatéva, tanit-
hatova.

A masodik és a harmadik rész a pél-
datar a lexikai, illetve grammatikai mive-
letekhez (165-354, Salanki Agnes mun-
kaja). A példatar az elméleti fejezetek
rendjében német és magyar példaanyagot
tartalmaz. A korabban emlitett jelentések
Osszevonasaval kapcsolatban példaul 243
példapart sorakoztat fel a szerzd, a miive-
let valtozatainak (kezdést kifejezé igék
Osszevonasa a fonévi igenévvel; modali-
tast kifejezd ige beépulése fGige jelenté-
sébe; altalanos jelentésd ige és konkrét
jelentési f6név Osszevonasa, altalanes
jelentési ige és konkrét jelentésti mellék-
név Osszevonasa) logikai rendjét kovetve.
A konyvnek ez a része kitling lehetGséget
nydjt az elméleti ismeretek bevésésére,
konkrét példak tovabbi elemzésére.

A negyedik rész az ,,Atvaltasi mivele-
tek a gyakorlatban” cimet viseli (255-
275). Feladatat a szerzok igy fogalmazzak
meg: ,,Ebben a részben parhuzamos sz6-
vegelemzésre invitaljuk a konyv haszna-
loit. Két német regényrészlet és magyar
forditdsa, valamint két magyar regény-
részlet és német forditasa alapjan most
Osszefliggd szOvegben kovetjiilk nyomon,

milyen lexikai és grammatikai atvaltasi
miuveleteket végzett a fordito[...]” (257)
Az els6 szovegrész Franz Kafka Die Ver-
wandlung (Az atvaltozas) cimii miivébdl
szarmazik. Osszesen 340 atvaltasi mivelet
bemutatasara ad lehetdséget. Heinrich
Boll Billard um halb zehn (Biliard fél tiz-
kor) cim miivének részlete alapjan 57
esetben talalkozhatunk a kényv el6z6 feje-
zeteiben targyalt atvaltasi miveletvalto-
zatokkal. A magyar-német forditas illuszt-
ralasara Gardonyi Géza Egri csillagok ci-
mi regényének, illetve Szabé Magda
Abigél cimi regényének egy-egy részlete
szolgal.

Ez a kényv nemcsak azok szamara hasz-
nos olvasmany, akik példaul egyetemi hall-
gatoként kivannak megismerkedni a tu-
datos forditas alapvet6 szabalyaival, hanem
— véleményem szerint — haszonnal forgat-
hatjak a gyakorlott forditok is. A konyv-
ben feltart szabalyszeriségek ismerete és
alkalmazasa persze nem potolhatja — kii-
16n6sen miforditas esetén — a tolmacso-
last vallalé tehetségét, irdi képességeit.
A forditéi fogasok tudatos alkalmazasa
azonban talan még ebben a korben is
segitséget nyujthat az olykor meglehe-
tésen nehéz munkahoz. A konyv alapvetd
célkitizésétSl ugyan tavolabb all, mégis
feltételezheté az is, hogy megallapitasai
segitséget nyujthatnanak a tanforditasok
egzakt (példaul szamitogépes) értékelé-
séhez.

Székely Gabor

Cambridge International

Dictionary of English
Cambridge University Press, Cambridge,
1995

Amikor meglattam a Cambridge Univer-
sity Press 0j szotaranak a cimét, nehezen
tudtam elképzelni, mi tesz egy — ,,angol-
angol” — szotart ciméhez hiven nemzet-
kozivé. Talan egy nemzetkozi lexikogra-
fus-csapat szerkeszette? De hisz ettdl
még ugyebar nem lenne nemzetkozi. ..
Esetleg egy minden korabbinal giganti-
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kusabb ,,Nations, Anthems, Currencies
and Flags” tablazat ismerteti a Fold or-
szagainak, népeinek neveit, pénznemeit
és zaszlait? Mert nyilvanvaléan nem attdl
nemzetkdozi, hogy a CIDE a legels6 angol
szotar amely az egész vilagon kaphat6?
Talan t6bb nyelven szoélit meg, mint a jol
ismert, gusztusos elektronikus szerkeze-
tek? De nem: hisz egynyelvii sz6tarrol
van szo!

Ahogyan persze kézelebbrdl megismer-
kedtem a késé-Gutenberg-galaxis e tet-
szetOsre sikeriilt darabjaval, minden kide-
rilt. Lehet, hogy az emberek — a szlikebb
szakma mindenképpen — egyre inkabb a
CD-diszk kerek alakjaval s egyre kevésbé
a hagyomanyosan szogletes formaval tar-
sitjak a szoétar fogalmat, mégis bizonyosra
vehetjiik: ezek a papirszotarak még sokaig
hasznos tarsaink lesznek. Kilonben sem
tiltja semmi, hogy az ember a legrafinal-
tabb komputer-technologia koraban is nyelvet
tanuljon vagy netan kdnyveket olvasson, s
ha ezek a konyvek idegen nyelven irddtak,
hat horribile dictu — szoétarazzon... Ha-
marosan kivilaglik, vajon a CIDE most
bevezetett Ujitasainak példajat koveti-e
szotaraival a tobbi kiadd, melyeknek a
nyilvanvaléan egyre élesedd versenyben
mindent meg kell tennitk a tanuldk, olva-
sOKk, iskolak, kényvtarak megnyerésére.

Erdekes, hogy noha a Cambridge
University Press évtizedek 6ta az angol
(tanitasra is hasznalhatd) anyagok megje-
lentetésében élen jaré kiaddk egyike, ko-
moly egynyelvli ,,nagyszotart” még soha-
sem adott ki. Pedig hat a szétarszerkesztés
ugye nyilvanvaldan gyerekjaték. Egy ilyen
»magyarazd” szotarnal, amely (az Inter-
national jelz6bdl tobbek kozott ez is kiol-
vashaté) alapvetSen kiilfoldiek szamara
késziil, harom dologra kell tgyelni: (1)
ugy kell a szavakat elhelyezni, hogy a sz6-
tarazé6 a legvékonyabb szotarfiizetkében
is mindent megtalaljon; (2) ugy szerkesz-
teni, hogy minél kénnyebben és hama-
rabb meglelje mindazt, amit keres; végul
pedig (3) ugy kell fogalmazni, hogy ami-
kor a kivant sz6t megtalalta, a szocikkben a
meghatarozast — a magyarazatot — feltét-

leniil megértse. Felfoghatatlan, hogy a
hasonl6 szoétarak tobbségének miért nem
sikertilt ez minden egyes esetben. ..

(1) A tapasztalat azt mutatja: ha vala-
mely szétar sokat markol (ilyenek rend-
szerint az angol anyanyelviieknek késziilé
szOtarak), akkor sem a nyelvtani magya-
razatoknak, sem az oly megnyugtat6 (al-
talaban 2000 szavas alap-szokészlettel
dolgozd) ,,szdjbaragos”  definicioknak
nem marad hely — nyelvtanulonk tehat
akar le is mondhat réla. Kiilonben is: az
angol-amerikai vasarloval ellentétben, aki
éppenséggel arra kivancsi, miféle (izga-
lommal, felhaborodassal vagy semleges
érzelmekkel vart) ujdonsagok akadnak az
6 édes anyanyelvében, az atlag (példaul
magyar) angolnyelv-tanulé/hasznalé nem
probalkozik négy-ot évenként uj kiaddval,
de a jol-rosszul bevalt ml ujabb valtoza-
tat sem vasarolja meg, hogy az angol leges-
legfrissebb szokészlete se hozza zavarba.
A nem angol nyelvii tanul6 egyfeldl tehat
6ril ugyan, ha a pénzéért minél t6bb szot
(szakszot, szamitogépes terminust, ame-
rikanizmust, szlenget stb.) kap, masfeldl
viszont — érdekes modon — nem igazan
banja, ha a szotar nem teljesen ,up-to-
date”. A dolog irénijja az, hogy épp ennek
a ,periferialis” szokészletnek a leggyor-
sabb az elavulasi ideje: a komputer-szak-
ma idén elGszor szotarazott Kkifejezései
példaul 6t éve nem is léteztek, az avittas
szlenggel probalkozd kilfoldinél pedig
— tudjuk — nincs mosolyogtatobb. ..

Ne feledjiik: tanuldk szamara késziilt
szotart vizsgalunk, amely Language Por-
traitoknak nevezett (folyamatosan a szo-
vegbe szerkesztett) fliggelékekkel — nyelv-
tani, illetve nyelvhasznalati informaciok-
kal (igék mult ideje, fénevek ,,szamszeri”
vagy ,nem-szamszeri” volta; -ed és -ing
végli melléknevek, a ch ejtése), nyelvészeti
csemegékkel (a homofénok és homogra-
fok jelensége, ausztraliai angol) — is szol-
gal. Sot: tizennégy nyelven (sajnos ma-
gyarul éppenséggel nem...) az ugyneve-
zett ,hamis baratok”-ra is figyelmeztet:
hogy pl. a ,,konzekvens” angolul nem con-
sequent, vagy hogy a ,konfekci6é” még vé-
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letlentil sem confectionery. Ezek fényében —
anélkiil is, hogy az olvasét preciz Ossze-
vetésekkel untatnank - elmondhatjuk:
mindemellett a CIDE j6 érzékkel kezeli a
»torzs-lexika” és a periferikus szokészlet
aranyat; s noha (mint minden szoétarnal,
ezuttal is) nehéz megallapitani, hogy a
CIDE fiilszovegében pontosan mit fed
az ,50 000 szocikkbe rendezett 100000
sz0 és kifejezés”, a 100 000-nél is t6bb
kontextusba helyezett példamondattal
és a 2000-nél t6bb illusztracioval egyiitt
kétségteleniil imponal6é anyaggal van dol-
gunk.

(2) A keresett sz6hoz valo eljutas meg-
konnyitésére a CIDE két ujitassal — a
Guide Wordok és a Phrase Index eszk6zével
— is él. A jelz6zaszlocska-szerd, kis tég-
lalap-keretekbe foglalt Guide Wordok a
szavak egyes jelentéseit kiilonboztetik
meg egymastol. Van példaul egy last (az-
az: ,utols6”) szdécikk, amelynél a
melléknév all a keretben, van egy masi
melléknévi last (,mult”), amelynél a
kifejezés, egy harmadik,
»tart valameddig” jelentésd last, amelyet
a ige, és egy negyedik, ,,utol-
sénak maradd” jelentési melléknévi last,
amelyet jeldl. Annak a tagla-
lasara, hogy e kis keretekben pontosan
miféle — a keresett széval milyen rokon-
sagban allé szavak — talalhatok (szinoni-
mak, hiperonimak, hiponimak stb.), itt
nincs alkalmunk kitérni. Ezek kivalasz-
tdsa azonban eléggé impresszionisztikus-
nak tnik: a téglalapokban egyes esetek-
ben rokon értelmi szavakat (lasd a fenti
elsé harom ,keretes” példat); masutt a
keresett szohoz tartozé fajfogalmat talal-
juk (pl. amikor a ,szempilla” jelentésii
lash fénevet a HAIRI »szOrzet; haj” jelen-
tési Guide Word kuloniti el a ,,megat”
jelentésti lash sz6tdl); még az is el6fordul,
hogy a keresett sz6 és a Guide Word sz6fa-
jilag sem egyezik meg (mint a last negye-
dik példajaban, vagy amikor a ,késén;
késbi” jelentésli late szot a ,néhai” jelen-
tésli late-t6l az |[AFTER |,utan” eldljard
kilonboézteti meg. Emiatt azutan félg,
hogy el6fordulhat: a szétarforgato félre-

érti a keresett sz6 és a Guide Word viszo-
nyat. (Mindebbdl persze — ha a szigoru
lexikografus talalhat is benne kivetnivalot
— soha nem szarmazhat akkora baj, mint-
ha a jelentések lebontdsaban vagy éppen a
magyarazatokban talalnank kovetkezet-
lenségeket.)

A keresgélést konnyité masik otlet, a
Phrase Index hasznossagat csak akkor nem
fogjuk atlatni, ha még sohasem probal-
tunk egy olyan tobb sz6bol allo kifejezést,
mint a put two and rwo together and make
five a pur (together) alatt keresni haszta-
lan, azutan a together szo6cikkben probal-
kozni eredmény nélkiil, hogy egy szeszé-
lyes és tévesnek bizonyulé otlettdl vezé-
relve a five szocikket fésiljiik at, hogy
csak utoljara bukkanjunk ra a two alatt.
Az efféle ididmak tehat egy kiilon muta-
tobdl is kikereshetSk, ahol mindkét vagy
mindharom alkotorésziik abécés sorrendje
alatt szerepelnek; a mutaté nem egysze-
rien a megfeleld oldalszamhoz kildi az
olvas6t, hanem az adott oldalon beliil a
keresett sor szamat is megadja.

A Phrase Index-szel kapcsolatban
ugyanakkor szintén nehéz elhallgatnunk
két dolgot. EgyfelSl: kérdéses, nem jart
volna-e jobban kiadé és olvasd, ha az
ezerhétszaz oldalas szétar tobb mint ha-
rom szazalékat Kkitevd Kkifejezés-mutato
helyén is szavakat olvashatnank; masrészt
viszont a Mutaté annyira apro betiibdl
van szedve (e méretnél mellesleg a fél-
kovér kiemelés alig érvényesiil), hogy ol-
vasasa igen faraszto.

(3) Emlitettiik mar a (Longman sz6-
tarak altal bevezetett) 2000 szavas magya-
razo lexikat, amely — némi leegyszerisi-
téssel — azt a célt szolgalja, hogy a defini-
cidk szdvege ne tartalmazzon bonyolul-
tabb szavakat, mint maga a magyarazott
sz0. E téren elmondhatjuk, hogy (részben
a szotar és a lexikon sajatos meghataro-
zastechnikai kozott) ovatosan lavirozva a
CIDE-nak sikeriil elkeriilnie az itt lesel-
ked6 szamos veszélyt.

Paul Procter, a CIDE fGszerkesztdje
emlékeztet ra, hogy ha a lexikografianak
végre sikeriilhet 1épést tartania a nyelv fej-
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16désével, akkor az a szamitastechnikanak
koszonhetS. Amikor a komputert elsé iz-
ben vontak be a szotarkészitésbe, még
alig végezhettek vele szovegszerkesztésnél
tobbet; amikor elsé izben fogtak komoly
munkara — adatbazisok kezelésére —, a ke-
zelhet§ adatmennyiség olyan csekély volt,
hogy azzal aligha kévethet$ a szleng, egy
sor stilus és szakmai zsargon, a féldrajzi
valtozatok sokasaga. A technika fejlédése
azt is magaval hozta, hogy a szotarak t6b-
bek k6zott abban versengenek, melyikik
alapul nagyobb adatbazisra. Nos: a ver-
seny jelen allasa szerint a CIDE nem csu-
pan a legnagyobb szoétar, amelyet kalfoldi
hasznaldk szamara terveztek, de a készi-
téséhez felhasznalt t6bb mint szidzmillio
szOt tartalmazo adatbankot illetGen is az
els6, ami nemcsak a valtozatok legtelje-
sebb regisztralasat, de a legfrissebb pél-
daanyag, a leginkabb autentikus haszna-
lat kozreadasat is lehetdvé teszi.

Melyik szotart vegyem? Melyiket ajanl-
jam az érdeklédének? Melyikb6l éri meg
az jabb kiadast is megvenni? Bizonyos,
hogy a valasztas sokszor a kiszamithatat-
lan véletlen, egyéni izlés, vagy éppen a
csaladi ,,hagyomany” dolga. Egy szemé-
lyes megjegyzést talan elnéz az olvaso:
jomagam a szempontunkbol dsszevethetd
négy szotar kozil a ,,Hornby”-val kezd-
tem, a ,longman”-okkal folytattam, s
bar a Collins kiad6é Cobuild-szétarait, leg-
utobb pedig a ,,Cambridge Internatio-
nal”-t is sokszor forgattam, a mai napig
automatikusan a Longman ujabbik, 1987-
es kiadasaért nyalok. Hogy is vonna ez le
barmelyikiik értékébdl?

Ma még talan talsagosan korai volna
itéletet mondanunk az uj Cambridge-
szétarrol. A mezdény, amelyben a CIDE-
nek a kovetkezd években helyt kell allnia,
egyértelmlien adva van. Annyi biztosan
megallapithatd, hogy a konkurensek a
CIDE-ben méltd vetélytarsra talaltak,
olyanra, amelyet mostantol egyetlen szo6-
tar tervezésénél sem lehet figyelmen kiviil
hagyni.

Lazar A. Péter

TosIKOBBIH CJI0Bapb PHIHOYHOM
JKOHOMHKH

PeknaMmHo-y3naresisckast pupma ,,Inopus”

Mocksa 1993

Ton penakuueit M. A. KpyTHkoBa

Bankar, valto, bankt6ke, t6zsdei spekula-
cio, broker, marketing — ugye nem az orosz
gazdasagot juttatjak esziinkbe e szavak?
Pedig jo, ha orosz megfelelGiket is elsaja-
titjuk, ha kovetni akarjuk az orosz gazda-
sag valtozasait. Ehhez nem kell feltétlentil
gazdasagi szakembernek vagy vallalkozo-
nak lenniink. Elég, ha a napi tarsadalmi,
politikai, gazdasagi események akar laikus-
ként is érdekelnek benniinket. A sajté sem
nélkiilozheti a rendszervaltas ota keletke-
zett, vagy ,uUjjasziiletett” terminologiat.

Az orosz-magyar szotarakban, de még
az egynyelvi, eddig forgalomban 1évé ér-
telmez6 szoétarakban is hiaba keressiik a
példaként emlitett és a hozzajuk hasonld
szavak jelentését. Ezért ajanlhat6 az olva-
sOk széles korének — orosz szakos tanarok-
nak, f8iskolai és egyetemi hallgatoknak,
kozgazdaszoknak, kiilkereskedéknek, a
nemzetkozi gazdasagi egyiittmiikgdés irant
érdekl6dd szakembereknek — a piacgazda-
sag orosz értelmezé szotara.

Az anyagot a jogasz V. P. Taraszova al-
tal vezetett szerzoi kollektiva allitotta 6sz-
sze, szerkesztOje pedig a kozgazdasz F. A.
Krutyikov professzor. A szétar mintegy
2000 cimszot tartalmaz, a gazdasagi élet-
tel kapcsolatos szdkészletet, az lizleti élet-
ben, a kereskedelmi levelezésben, a szerz6-
déskotések dokumentacidjaban leggyak-
rabban el6forduld, nélkiilozhetetlen termi-
nologiat. A szécikkekben a piaci viszonyok-
kal kapcsolatos legkiilonb6zobb fogalmak
sorakoznak a kiilkereskedelmi kapcsolatok
fejlédésének, kiilonféle kereskedelmi tgy-
letek, szerz6dések megkotésének tertleté-
r6l, vagy éppen a szallitmanyok biztosita-
sanak, a hitelezésnek és az esetleges rek-
lamacionak, a borzéknek és aukcidknak a
szférajabol. Alljon itt néhany példa az em-
litett korbdl: enewnss 3adondkennocmo
»kiilsé addssag” (a magyar megfeleltetések
t6lem!); eHewnun cocydapcmaennbli done
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»kils6 allamadossag”; Oupixesvle cOesku
»kOtések a t6zsdén”; cmpaxosanue epy3os
»teheraru-biztositas”; cmpaxosanue umy-
wyecmsa  ,vagyonbiztositas”; kpedummble
pucku yhitelkockazat”; kpedumnoe coena-
wenue Hhitelszerz6dés”; aiixyuonuvie mo-
eapel ,aukcion értékesitett aruk” stb.

A szakszavakat valamint a kiilonféle
szokapcsolatokat a szerz8k az egyéb szo-
tari szabalyoknak megfelelGen betiirend-
ben adjak meg. A szOmagyarazatok értel-
mezését segiti, hogy a szakkifejezések
mellett ott all angol nyelvi megfelelGjiik
is. Kozismert tény, hogy a gazdasagi élet-
tel kapcsolatos terminologia sokszor val-
toztatas nélkili idegen szdként az angol-
bdl keriil be a kiilonb6z6 nyelvekbe. Nem
kivétel az orosz nyelv sem. Ez a jelenség
magyarazhat6 a kiilgazdasagi kapcsolatok
béviilésével, az import ndvekedésével, a
rendszervaltas elStt ismeretlen, vagy elér-
hetetlen amerikai tomegcikkek bedram-
lasaval a keleti piacokra.

A szétari anyagban vald tajékozodast
segiti az angol terminusok betlirendbe
szedett mutatdja a szotar végén, mellet-
tiik az orosz nyelvi megfelel6kkel és a lap-
szammal, ahol el6fordulnak. Forditok,
tolmacsok, nyelvtanarok, kiilkereskedék
szamara kiilondsen értékes lehet a szotar
végén talalhat6 tablazat, amely az aruszal-
litas feltételeinek szakkifejezéseit tartal-
mazza a nemzetk6zi szabalyoknak meg-
felelGen, utalva is azokra a kiilonb6z6 ko-
dokkal. Végiil egy fontos informacid: hol
lehet beszerezni a fentiekben ismertetett
értelmez6 szotart? A kovetkezd cimen:

123100 Mocksa IlImuToBckii npoes3n 15,
(Dupma ,,CrpyaHuyentso”

Répasi Gyorgyné

W E G E - Neuausgabe

Szerk.: Dietrich Eggers
Max Hueber Verlag, Ismaning, 1992

A német nyelvismeret bdvitésében és el-
mélyitésében uta(ka)t mutatni kivané tan-
anyagcsomagba a tankonyvon kiviil gya-

korlokdnyv, nyelvtankényv, harom hang-
kazetta és egy tanari kézikonyv tartozik.
Ajanlhat6 mindazon haladé szinten nyel-
vet tanulo felnStteknek, akik igényes irott
és beszélt nyelvismeretre torekszenek.
A szerz6k elsGsorban azokra a fiatalokra
gondoltak, akik Németorszagban szeret-
nék folytatni fels6foku tanulmanyaikat,
vagy diplomasként német nyelvili tovabb-
képzésen vennének részt. A tananyag
témai és modszertani koncepcidja ugyan-
akkor lehet6vé teszi, hogy kiilf6ldon is —
példaul Magyarorszagon az egyetemi és
féiskolai nyelvorakon — jol hasznalhato
legyen csoportos nyelvtanitasban.

A szerkeszté kiindulasi szintként a
Goethe Intézet ,Zertifikat Deutsch als
Fremdsprache” (szokasos roviditése ZDaF)
vizsgajanak legalabb jo mindsitését jeloli
meg, a tananyag lelkiismeretes elsajatitasa
utan pedig a ,,Zentrale Mittelstufenpri-
fung” (szokasos roviditése ZMP) sikeres
letételét igéri. 350—400 tanoraval szamol,
ami csak akkor tiinik realisnak, ha a fel-
dolgozas — f6ként a gyakorlokényv tekin-
tetében — valogatasszerlien torténik.

A tankonyv 22 leckére osztott 9 téma-
kore nem teljesen azonos a magyarorszagi
hivatalos nyelvvizsgak témakoreivel. Nagy
hangsulyt helyez a Németorszagban ta-
nulé vagy tanulni szdndékozo6 kulf6ldiek
vilagara, gondjaira. Igy a magyar tanulok is
betekintést nyerhetnek egy masik orszag
felsGoktatasaba, és a magas szinvonalon
kozvetitett informaciok szinte kinaljak az
Osszehasonlitast. Kivald lehet8ség nyilik
példaul nyelvorai referatum készitteté-
sére. A 12. leckében meg is tanulhatjuk,
miként allitsunk Gssze rovid beszamolot.

Minden koényvet forgatd, konyvtarba
jaré ember szamara hasznos megtudni,
milyen kritériumok alapjan déntse el, hogy
sziiksége van-e a kezébe kerilé vagy a
kataloguscédulan szereplé konyvre. Ma-
gatol értetddik, hogy ennél a témanal
(17. lecke) az 6ran is megvizsgalnak majd
a tanulok néhany ismeretlen kiadvanyt, s
kozben sziikségszerlien hasznaljak az olyan
szavakat, mint Klappe, Klappentext, Schutz-
umschlag, Emnband, Impressum stb.
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Fontos a Németorszaggal foglalkozé
két lecke is (4. és 22.), mert alapvetd fold-
rajzi, torténelmi és kulturtrténeti isme-
reteket gyljthetnek a tanulék autentikus
— gyakran — szaknyelven.

Mivel a szerzék a hallas-, olvasas-, be-
széd- és iraskészséget egyenlé mértékben
és szisztematikusan szandékoznak fejlesz-
teni, minden leckerészben mas készségre
osszpontositanak. Az olvasasi készséget
fejleszté szovegek elemzése kozben pél-
daul kiilénb6zd olvasasi stilusokat kell
elsajatitani. Az elkészitendd étel receptjét
szorol szora (total), egy ujsaghirt tajéko-
zo6dva (orientierend), az utikonyvet suly-
pontozva (selegierend) érdemes olvasni.

A hallas utani értést fejleszté egysé-
gekhez logikusan felépitett feladatsorok
csatlakoznak. A kazettardl hallhato infor-
macidkat a gyakorlokdnyv végén talaljuk
nyomtatasban.

Minden leckében rengeteg beszélge-
tésre és sok irasbeli munkara §szténzé
feladatot talalunk. Ezenkiviil konkrét el-
méleti Osszefoglalas és produktiv felada-
tok segitségével megtanulhatunk nyilat-
kozni, tomoriteni, abrat elemezni, képeket
leirni, vitat folytatni, jegyzetelni, levelet,
Onéletrajzot és allaspalyazatot fogalmaz-
ni, helyesen érvelni, egyszeriibb verseket
értelmezni stb.

Természetesen mindez elképzelhetet-
len a megfelel§ szokincs elsajatitasa nél-
kil, igy hat e tekintetben kiilondsen ke-
mény munka var arra, aki a Wage-t va-
lasztja tananyagul.

Rendszerezett nyelvtani ismereteket
nem tartalmaz sem a tankdnyv, sem a
gyakorlokoényv. Az elébbiben eléfordulo
nyelvtani gyakorlatok elssorban az irott,
illetve hallott szovegekhez kapcsolddnak.
A gyakorlokonyv a tankonyv kinalta isme-
retek, készségek finomitasat, biztosabba
tételét szolgalja. Tematikus felépitése meg-
egyezik a tankonyvével. Feladatai részben
az egyes leckerészekhez kapcsoldodnak
(ilyen esetben mindkét kényvben utala-
sok talalhatok a megfelel6 helyen), rész-
ben egy-egy lecke egészéhez tartoznak.
Megoldasukat olykor rovid, egyértelmi

magyarazatok, szabalyok segitik. Hosz-
szabb kifejtést igénylé nyelvtani jelensé-
geknél egy nyelvtankonyv megfelel6 feje-
zetére hivjak fel figyelmiinket a szerzok.

Néhany gyakorlat valoban szamot tart-
hat az igényesebb magyar nyelvtanulé
érdeklédésére is, ezek viszont nem oOlelik
fel egészében azokat a nehézségeket, me-
lyek a magyar anyanyelviieknek ezen az
erds kozépfoku szinten gondot okoznak.
Feltétlenil sziikséges ezért véleményem
szerint egy német-magyar Kkontrasztiv
szemléletd kiegészité nyelvtani gyakorlo-
konyv hasznalata.

A tananyag altalanos jellemzdje, hogy
minden lehetéséget megragad a tanuldk
kozotti kommunikaci6 élénkitésére. Gyak-
ran kell a feladatokat parban, csoport-
munkaban, illetve k6z6sen megoldani. Ez
is hozzajarul a kétetlen munkalégkor kia-
lakulasahoz.

Kontrasztiv nyelvtani gyakorlatok mel-
lett Magyarorszagon magyarrél németre
forditand6 feladatokkal is célszerii ki-
egésziteni ezt az egészében jol sikeriilt,
korszerii tananyagot.

Gacs Judit

Jack Richards, Jonathan Hull és Susan Proctor

Changes I-1ll

English for International Communication
Cambridge University Press, Cambridge,
1994

A Cambridge University Press legujabb,
harom részbdl alldo tankonyvsorozata a
kiad6 széleskérli tapasztalataira épul:
egyrészt megdrzi mindazokat a vonaso-
kat, amelyeket a tanarok és diakok a The
Cambridge English Course régebbi és 1j
valtozataban, valamint az Interchange
cimi koényvben hasznosnak itéltek, mas-
részt pedig a kiadohoz érkezett tanacsokat
megszivlelve az eddigieknél kénnyebben
kezelhet6 kurzust tett elénk. Talan ezekre
a valtoztatasokra is utal a cim: Changes.

A Changes harom kotete a majdnem
teljes kezd6 szintrél koézépfoka tudasig
juttatja a kézépiskolas vagy fiatal felnGtt
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diakot. Egy-egy szint elsajatitasahoz 90—
120 orara van sziikség, igy a heti 3-4 tan-
oraban tanulé osztaly egy teljes tanév
soran végez el egy-egy szintet. A harom
tankényv anyaganak elvégzése utan a ko-
zépiskola negyedik tanévében ismétlés,
osszefoglalas és sokoldalu vizsga-elGkészi-
tés utan sikeres kozépfoku magyar allami
vagy nemzetkézi nyelvvizsga tehetd.

Amint az alcim jelzi, a szerz6k az an-
gol nyelvet a nemzetkézi kommunikaciot
el6segitd eszkozként tanitjak, tehat a ta-
nulét a nyelv természetes hasznalatara
készitik fel. Ez a kovetkezetesen megvalo-
sitott alapelv hatirozza meg a sorozat egé-
szének felépitését, szemléletmodjat és
minden apro részletét.

A kommunikativ nyelvtanitisban im-
mar megszokott modon a szerz6k hétkoz-
napi szituaciokban, a munka, a tanulas, a
szorakozas gyakori helyzeteiben mutatjak
be a nyelvtant és a teriilet legfontosabb
szokincsét. Az Uj anyag prezentalasat min-
dig bdséges irasbeli és szobeli munka ko-
veti, amelynek soran a diakok fokozatosan
jutnak el a kotott gyakorlastol az egyre
szabadabb, egyre Onallobb hasznalatig.

Az 4j funkciok automatizalasara a mun-
kafiizet tobbnyire egyetlen helyes megol-
dast feltételez6 feladatai adnak lehetGsé-
get, a szabadabb nyelvhasznalatra pedig a
tankonyvben szereplé problémak csopor-
tos vagy parokban torténé megoldasa so-
ran nyilik lehetdség.

A tankonyv és a munkafiizet elkilo-
nild szerepének és egymasra épiilésének
jo példdja az els6 kotet harmadik leckéje,
amelynek cime: ,,K6sz6n6m nem... Csak
nézel6dém...”, és a vasarlas témakorét
dolgozza fel a kezddk szintjén. Itt a mun-
kaflizet a szamokat, bizonyos arucikkek
tobbes szamat, a birtokos és a mutato név-
masokat kéri szamon, parbeszédek sor-
rendbe szedését és hirdetések targyanak
azonositasat varja el, valamint a vasarlasi
helyzetben elhangzé mondatok magyarra
forditasat kéri. Mindezek a valtozatos fel-
adatok otthon, 6nalléan végezhetdek, és
néhany perces osztalymunkaval megbiz-
hat6éan ellendrizhetéek. A felsorolt nyelvi

elemek szintetizalasara szolgal ezek utan
az a tankonyvi csoportmunka, amikor
egymast kell vasarlasi és koltekezési szo-
kasaikrol faggatni, majd kiszamolni a cso-
port atlagos havonkénti kiadasait. A ké-
sO6bbiekben aruhazi jelenetet kell eljatsza-
ni, majd telefonon érdekl6dni egy elad6
berendezés tipusarodl, ararol, szinérdl, stb.
Ezek nyilvanvaléan nagyon Osszetett fel-
adatok, amelyek szamtalan megoldasi
lehetGséget kinalnak, nagy kihivast és
ugyancsak nagy sikerélményt jelentenek.
Természetesen amikor az osztily a fel-
adattal viaskodik, a hattérben mindig ott
allnak az osztalytirsak és elsGsorban a
tanar maga, aki tud segiteni, ha a megbe-
szélés esetleg elakad vagy ha sorozatosan
helytelen nyelvi formakat eredményez.

A hetvenes évek eltalzott beszédcent-
rikussaganak immar vilagosan észlelhetd
hibaibol tanulva a Changes, akarcsak a
mai konyvek tobbsége, a nyelvtant és a
tanulé anyanyelvét ismét jelentOségének
megfeleléen kezeli. A bekeretezve, ma-
gyarazatokkal és nyelvtani cimkékkel ella-
tott nyelvtani utmutato, illetve az angolos
fordulatok fordittatasa szamottevéen meg-
konnyiti a tanar ¢és az intelligens nyelv-
tanulé munkaijat. Ugyanez mondhat6 el
a minden harmadik lecke utan kovetkezd
ismétlésrdl és a hozza kapcsolodo feladat-
laprol. A tesztek csak a tanari kézikdnyv-
ben szerepelnek, igy kivaléan hasznalha-
tok témazaré dolgozatként.

Sok korabbi tankényvhéz képest, ahol
a szerteagazo anyagban a tanul6 sokszor
nem talalta a lényeget, a Changes pozitiv
valtozasa az is, hogy a jol elkiloniild szo-
szedetek vilagosan jelzik, hogy melyek
azok a szavak, kifejezések és nyelvi szer-
kezetek, amelyeket mindenkinek meg kell
tanulnia ahhoz, hogy valodi haladast és jo
eredményt érhessen el.

Szintén idvozolhetd, hogy a Changes
tananyaga nem korlatozodik csupan a be-
széd és a beszédértés tanitasara, hanem
valodi kommunikativ szemléletii tankonyv-
ként a nyelvvel torténd ismerkedés elsd
perceitdl kezdve rendszeresen fejleszti az
iras €s az olvasas készségét is. Talan a so-
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rozatnak éppen itt érhetd tetten az egyet-
len lényeges hianyossaga: az olvasmanyok
érdekesek, de sajnos kevés van belGlik.
A magyar diakok t6bb és nehezebb olvas-
nivalé anyaggal is konnyen €és szivesen
megbirkdznanak.

A Changes sorozat egyik legérdeke-
sebb ujdonsiga a minden fejezetben sze-
replé Snapshot, azaz jellegzetes pillanat-
felvétel napjaink nemzetkozi vilaganak,
legelsésorban azonban Nagy-Britannia és
az Egyesiilt Allamok életének izgalmas
vonatkozasairol. A pillanatfelvételek gra-
fikonok, adatok, szemléletes illusztraciok
és néhany szavas kisérészoveg formaja-
ban a csaladrol, munkarol, szokasokrol,
tanulmanyokrol és sok mas érdekes teri-
letr6l adnak hiteles képet, ezaltal széle-
sitve a tinédzserek altalanos miveltségét,
tajékozottsagat. A diakok feladata altala-
ban az adatok szavakba Ontése, értelme-
zése és a hazai viszonyokkal torténé 6sz-
szehasonlitasa, ami esetenként értelmes,
izgalmas vitakat eredményezhet.

A Cambridge University Press tan-
anyagaiban mar megszokott médon a
Changes sorozat minden darabjat részle-
tes, Otletes és kiemelkedGen jol hasznal-
hato tanari kézikényv, gondosan szerkesz-
tett munkafiizet, valamint j6 minGségu
kazettak teszik teljessé.

Mindezek alapjan a Changes j6 szivvel
ajanlhaté kisebb vagy nagyobb kozép-
iskolai osztalyok és fiatal felnéttek cso-
portos oktatasara.

Timar Eszter

Haublein-Muller-Rusch-
Scherling-Wertenschlag

Memo
Langenscheidt Verlag, Miinchen, 1995

Az alabb bemutatando tan- és egyben gya-
korl6konyvbdl, kazettabol valamint szo-
tarbol alloé tankdonyvcsomag a nyelvkony-
vek napjainkra jellemzdé bdséges kinalata
mellett is kiilonos figyelmet érdemel, mi-
vel a modern (kommunikacié-kézpontu)
nyelvoktatas gyakorlataban mindeddig a

szokincs és a komplex készségfejlesztés
terén a leglassubb az elérehaladas.

A tizennyolc rovid, atlathatéan tagolt,
egymastol tartalmilag fiiggetlen egység-
b6l alld konyv lehetévé teszi, hogy az
egyénileg tanulok a kedviiknek és érdek-
16désiiknek leginkabb megfelel6 témaval
foglalkozzanak elGszér, a csoportos tanu-
lasban pedig a tanar koncepcidjanak
megfelelGen segitheti a kiillonb6z6 kozép-
foku vizsgakra valo differencialt felkészilést.
Az egyes egységek elején a tanar és a
tanul6 egyarant tdjékozodhatnak a rész-
témakrol (pl. a 15. fejezet cime ,Allam
és tarsadalom”, résztémai pedig: nemzet
és nacionalizmus, haboru és béke, bevan-
dorlok/vendégmunkasok, politika és par-
tok, jog és torvénykezés). Mivel a Memo-
val egyénileg is lehet tanulni, a feladatok
megfogalmazasa pedig minden esetben
érthetd, nem is készilt hozza tanari kézi-
konyv. Az egyes fejezetekben talalhatd
(mindharom német nyelvii orszagbodl szar-
maz0) szovegek autentikusak, aktualisak
és valtozatosak: feliratok, hasznalati utasi-
tasok, hirdetések, ujsagcikkek, versek és
proézarészletek.

A konyvekben az irodalom szerves ré-
sze az egységeknek, nem pedig afféle diszi-
téelem, mint az olyan tananyagokban, ame-
lyek az irodalmi szévegrészleteket egysze-
rlen a leckék végére biggyesztve a tanarra
bizzak a feldolgozas mikéntjét. A Memo-
ban helyet kapott a klasszikusok koziil
tobbek kozt Heinrich Heine, Franz Kafka,
Max Frisch, Karl Valentin, a még kevéssé
ismertek kozil Antonio Fian, Helmut
Seethaler, Dragica Rajcic. Szévegeik a
konyvben talalhatd képzémivészeti alko-
tasokkal egyitt (fotok, muvészi rajzok,
festmények, pl. George Grosz, Gustav
Klimt, Arnold Bocklin) intellektualis ki-
hivast jelenthetnek a nyelvet tanulok sza-
mara. Rokonszenves vonas, hogy a szerzok
Eurdépan nem kizarélag Nyugat-Eurdpat
értik, hanem valdban egész Europat, ahol
minden orszagnak megvan a maga helye
(nemzeti és nyelvi sajatossagaival egyiitt),
és ahol a kilonb6z6é nyelvi és kulturalis
kozosségek tagjainak van mirdl beszélget-
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niik, hiszen az emberi alapproblémak,
mint a sziiletés, szerelem, pénz, baratsag,
mindeniitt léteznek, csak masképp feje-
zG6dnek ki. Az interkulturalis orszagisme-
ret elmélete miikodik itt a gyakorlatban:
a kényv nyitott, nem kivan minden kér-
désre valaszt adni, hanem az egyes problé-
mak tobboldalu megkozelitését teszi lehe-
tévé, mint pl. a 7., ,,Varos, vidék, tajak”
cimi fejezetben egy turistaparadicsom
kornyezeti problémainak taglalasakor.

A szerz8k munkajuk soran a legujabb
tanulaspszichologiai kutatasokat is figye-
lembe vették és atiiltették a gyakorlatba.
Mair a bevezetGben felhivjak a tanarok és
a tanulok figyelmét a céltudatos tanulasra,
a célok megallapitasanak, a tanulasi id6
megtervezésének fontossagara. Az egyes
fejezetekben tanulasi Gtleteket (Lerntips)
adnak az 6nall6 tanulashoz, mint pl. a 4.
fejezetben ,,Etkezés, bevasarlas, 6ltozko-
dés”, mikor is a bevasarl6 cédulajat idén-
ként németil irja; praktikus informaciokat
nyujtanak, mint pl. a 14. fejezetben (,,Kom-
munikaci6 és médiak”) arrol, hogy a helyi
telefonbeszélgetések dija — a tavhivasok-
kal ellentétben — fliggetlen a naptdl és a
napszaktol; tovabba rendszerezik a tanul-
takat, mint pl. 3 fejezetben (,,Tarsadalom
és szocialis kapcsolatok”), miszerint a
-heit, -keit, -ung és -ion végl fénevek min-
dig nénemiek.

Fontos szempont a kdnyvben, hogy a
nyelvtanulok a szamukra legmegfelelob-
ben strukturaljak, jegyezzék le a megtanu-
land6 szdkincset, amihez sokszint felada-
tok nyujtanak segitséget, pl. szoképek, szo-
halok, szofak, emlékeztetGkartyak. Igazi
ujdonsagnak szamitanak az egységekben
megtalalhaté Gn. Regio-boxok, melyek a
harom német nyelvi orszag szohaszna-
latdban mutatkozo eltérésekre hivjak fel a
figyelmet, mint pl. a 13. fejezetben (,,Uta-
zas és kozlekedés™):

Ausztria Svajc Németorszag
der Gehsterg  das Trottoir  der Gehsteig
Biirgersteig

Minden fejezet végén van néhany olyan
feladat, melyek segitségével a tanul6 ellen-
Grizheti, mennyire sajatitotta el az adott
anyagot; az utolsé koziilik mindig egy
an. lazité feladat, a szuggesztopéd oktatas
mintajara, mint pl. az 1. fejezetben (,,Sze-
mélyek és személyes dolgok™): ,, Tegyen
fel megnyugtatd zenét. Fekidjon le, és
mondja el hangosan azokat a szavakat,
amelyek az emberi testhez tartoznak. Gon-
dolatban induljon a fejtél és érjen el a
labig vagy forditva.”

A Memdhoz tartozo6 kazetta szovegei —
kivéve a tanulas hatasfokanak egyéni mé-
rését szolgald feladatokat — a feladatok
megoldasaval egyiitt a kényv végén talal-
hatok. A kazettan kivil a kdnyv tartozéka
még egy flizet is az elsajatitando6 szokincs-
csel, amely annyiban kiilénbézik a szoka-
sos szotarfiizettdl, hogy a kb. 3000 szot
nem abécérendben, hanem a konyv egy-
ségeinek és résztémainak megfelelen un.
chunkokban (tematikusan Osszetartozo
5-10-es szocsoportokban) kozli, szoveg-
beli el6fordulasuk sorrendjében. (Koény-
nyebben memorizalunk ugyanis tartalmi-
lag Osszefiiggd és 5-10-esével csoportosi-
tott szavakat — az optimalis szam a tanu-
laspszicholdgusok szerint a 7.) Az egyes
chunkokhoz (melyek mellett elegendd hely
van az anyanyelvi megfelelések szamara)
jobb oldali hasabként egy-egy révid szo-
veg tarsul, amelybe a tanulonak be kell
illesztenie a megtanult szavakat.

A Memo nagyon jol hasznalhato érett-
ségire ill. nyelvvizsgara késziil6 kozépisko-
lai csoportokban, nyelviskoldkban, valamint a
felsGoktatasban idegen nyelvet tanulok sza-
mara kiegészité anyagként. A német nyel-
vet oktato kollégaknak pedig azért ajanlom
figyelmébe, mert szerencsés (modellérté-
kii) példa arra, hogyan lehet eleget tenni a
modern nyelvoktatassal szemben tamasz-
tott (elméleti) kovetelményeknek nyom-
tatott és auditiv tananyag formajaban.

Majorosi Anna
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Evelyn Frey

Kursbuch Phonetik
Max Hueber Verlag, Ismaning, 1995

A német nyelv tanulasa kozben a magyar
anyanyelviiek konnyen ugy gondolhatjak,
hogy el6ny6sebb helyzetben vannak Euro-
pa tobbi népeihez képest: ugyanolyan
maganhangzdik vannak, mint a németek-
nek (az olaszoknak, spanyoloknak és a
szlav nyelveket beszélGknek hianyzanak az
ajakkerekitéses elol képzett maganhang-
z0k), nem nazalizaljak a hangokat mint a
franciak, tisztan kiejtett A-hanggal tudjak
kezdeni a szavakat (a francidknak, ango-
loknak gondjaik vannak ilyenkor), a Stich
nevet a németekhez hasonlé massalhang-
zoval ejtik a sz6 végén, amit az angolok
csak nagy nehézségek aran képesek el-
sajatitani. A magyar ¢s német hangrend-
szernek ilyesfajta egyezései is okai lehet-
nek annak, hogy a német nyelv tanuldsa
soran a helyes kiejtés kérdései csak a kez-
dé szakaszban kapnak helyet, amikor a
szegényes szokincs és a kevés nyelvtan
még nem nyujtanak elegendd biztonsagot
az 6nallosaghoz. Késébb aztan hatni kezd
az az eléggé elterjedt vélemény, miszerint
a szép és helyes kiejtés masodrendii vagy
éppenséggel harmadrendd kérdés, és a
megértéshez elegendé megfeleld szavakat
és a szabalyos mondatszerkezeteket hasz-
nalni. A tanulas elérehaladottabb szaka-
szaban nem jut id6 a kiejtés kezdeti jel-
legli kérdéseire, és az altalanos tanitasi
gyakorlat szerint ilyenkor mar a csak a
tanar beszédének utanzasatdl szabad ja-
vulast varni a kiejtésben. Pedig a nyelv
elsGsorban hangzas, és a szdkincs meg a
nyelvtani szabalyszerliség csak ebben a
hangzasban jutnak kifejezésre. A németet
tanulé magyar anyanyelvlieknek az el6bb
emlitett hasonlosagok ellenére minden
okuk meglenne arra, hogy javitsak kiejté-
siiket: bar nekiink is vannak hosszu és ro-
vid maganhangzoink, a hosszusagot mas-
ként érzékeljiik, a rovidek helyes kiejtésére
pedig szinte alig van fiiliink. A hangsuly-
talan redukalt maganhangzok teljes érté-

kd hangoztatisa a németek szemében is
magyar kiejtési jellegzetesség. A z6ngétlen
zarhangok ,,kemény” ejtése szinte mar hi-
batlan németségnek szamit és még tanar-
képzGsok kozott is akad, aki értetlenkedik,
miért okoz nehézséget a német gyerekek-
nek, hogy a Bad sz végét ugyanugy d-vel
kell irni, mint a baden k6zépsé hangjat.

Evelyn Frey fonetikai gyakorlokonyve
a hasonl6 targykorli munkak kéziil valo-
szintlileg a leghjabbnak szamit. Irasakor
elsésorban fonetikai kurzusok hallgatoéit
tartotta szem elétt, de egyéni tanulodkra is
gondolt, akik tanari vezetés nélkiil végez-
hetik el a kdnyvben és a két hangszalagon
rogzitett gyakorlatokat. A kényv nem tar-
tozik a terjedelmes munkak k6zé: 50 meg-
lehetdsen lazan szedett oldalon hozza gya-
korlatait, majd kiilon 10 oldalon a hasz-
nalatra vonatkozé tanacsokat. Elméleti
részletekre a konyv nem tér ki, a szakte-
riilet legfontosabb fogalmai koéziil azokat
hasznalja, amelyek ismeretéhez nincs sziik-
ség kilonleges szakképzettségre. (Konyve
végén is csak minddssze 20 fogalmat is-
mertet lexikoncikkek formajaban.)

A koényv szokas szerint hanggyakor-
latokkal kezd8dik, az irasképet — a hangzas
elsédlegességének kiemelésére — csak ké-
s6bb vezeti be a szerzG. A hangzaskép tu-
datositasara hangatiré gyakorlatokat tala-
lunk, amelyek ugyan igényelnek bizonyos
szakteriileti tudast, de az elvégzésiikkel
kapcsolatban tamasztott igényeket a szer-
z6 nem viszi tulzasba és az atirasra hasz-
nalt jelek szamat a minimalisra csékkenti.

A konyv sajatossaga — és egyuttal érté-
ke — gyakorlatrendszerében rejlik. A me-
chanikus utanzasra épit6 gyakorlatok mel-
lett a szerz6 sok régi, mar ismert gyakor-
lattipust kapcsol 6ssze 1j modon, és ezek-
kel igyekszik a szabvanyként elfogadott
ejtést  (Standardlautung) megtanitani.
A hehezett zongétlen zarhangok helyes
ejtését gyertyalangon ellenérizteti, a 1é-
legzést és helyes hangképzést suttogva
ejtendd szavakon gyakoroltatja. J6 hatast
igérnek a normalis kiejtés mellett brum-
mogassal ismételt szavak: ezekbdl tisztab-
ban kiérezhet$ a hangsuly helye és biztos
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ismeretének fontossaga. (Az ilyen brum-
mogva ejtett hangzasképbdl visszakeres-
teti az eredeti szoalakot.) Az elszigetelt
hangzdkra vonatkozé gyakorlatok utan a
konyv aranylag gyorsan a szavak kereteit
tullépd hangképekre tér at, hogy a hang-
kapcsolddasokra nyujthasson minél tdbb
példat. Osszefiiggé hangzasképein egy-
részt a mondathangsulyt mutatja be és a
helyes intionaciora ad példat, masrészt
ezeket a mondatokat hasznalja f6l termé-
szetes kornyezetként akkor, amikor a ma-
ganhangzok kelld hosszusagat kivanja szem-
léltetni. A konyv sajatossagai igazaban az
itt kovetkezd gyakorlatokbol lathatoak.

A sz6vegek olvasasara adott gyakorla-
tok is valtozatosak. Vannak megszokott
nyomtatasban adott szovegek, és vannak
olyanok, amelyek minden szokoz kihagya-
saval csak betlisorokbol allnak. Az elébbi-
eket a szokasos mddon kiviil kopogtatas-
sal, tapsolassal vagy visszafel¢é haladva
olvastatja, az utObbiakat elGkészitéssel
vagy kozvetlentl ranézésre. A szokasos
mondatok mellett nyelvtordk is talalhatok
a gyakorlatok kozott, amelyeket egyszer
zsemlefalatokkal tele szajjal, majd termé-
szetes ejtéssel kell gyakorolni. Utolsénak
egyedi hibak javitasara ajanl és mutat be
a konyv néhany gyakorlattipust. A kijavi-
tandd ejtési hibakbdl jol lathatd, hogy a
szerz6 nem magyar tanfolyami hallga-
tokra gondolt elsGsorban, hanem nyugati
nyelvek képviselGire, de ettdl fuggetleniil
is érdemes a konyv tartalmaval megismer-
kedni. Nem annyira a konkrét gyakorla-
tok mennyisége teszi a konyvet ajanlhato-
va, hanem kiilénb6z6, még jatékszeriien
is elvégezhet6 modszeres megoldasai.

A kiejtés eredményes oktatasa kétség
kiviil azon is mulik, taldlunk-e megfelel6
gyakorlatokat céljaink eléréséhez. A konyv
ebbdl a szempontbdl — a két kitlind hang-
mindségli kazetta mellett — figyelmet ér-
demel.

Hell Gyorgy

SZOFTVER-KRITIKA*

John Lindal
Teacher’s Grading
Program Il 1.38

Shareware. Regisztracio: 25 US$

Indulasként néhany adat: Hardver és szoftver
igénye: barmely 7-es Systemet futtatni tu-
dé Macintosh. Minimalis memoriaigénye:
800 kilobyte. Megszerezhet6 az Info-Mac
halézaton illetve a szerz6tdl kdzvetlentl.
E-mail cime:
jafl@alice.wonderland.caltech.edu
ATeacher’s Grading Program II (TGP)
a legujabb valtozata a kedvelt, Macintosh-
ra irt tanari értékel6programnak, mely-
nek ,,demé”-valtozatat vettem szemiigyre.
A professzionalis szamolotabla-alkalma-
zasok, mint példaul az Excel, ezen tanari
igényekre leegyszerusitett és koncentralt
programja ebben az évben valdsziniileg a
A szerz6 ,shareware” programjanak
jelenlegi valtozata immar a nyolcadik, s a
hosszu programozasi és tesztelési munka
kitiné eredményt hozott. A program le-
hetdvé teszi a tanarnak, hogy csoportjai-
ban, osztilyaiban minden tanul6 értékelt
eredményét a megszokott szamoldtabla
formatumban rogzitse és az adatokat ren-
dezve statisztikai kimutatasokat kapjon,
igen pontosan és gyorsan, szveges €s
grafikus modon. Tuloldalon lathatoé egy
képzeletbeli csoport adatainak tablazata.
Az els6 oszlopban a diakok neve all,
mellette a program altal adott véletlen-
szerlen kivalasztott hatjegy kddszam,
majd a ,,dem¢é”-valtozatban maximum 6t
kiilonb6z6 értékelési szempont alapjan
kapott értékelés. Minden egyes feladat-
tipus sulyozhatd, s megadhaté az egyes
esetekben az is, hogy milyen skalan mo-
zogjanak a minimum- és maximumér-
tékek. Ezenkivill a program gyorsan é€s

*A magyarorszagi olvasok kozil mindazok
elnézését kérjiik, akik a ,,szoftver-kritika” saja-
tos miifajaval most talalkoznak elGszor. (A szerk.
megjegyzése.)
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8 student
5assignments 1. sz6teszt 12.szOteszt 13. szoteszt 10sztalymunka iDolg{ Total
7/27/95 7/27/95 7/127/95 7/27/95 7/27 Score
Name ID x1 x1 x1 x3
Nagy Mihaly 206130 7 6 7 70 75C
Kiss Eszter 655151 8 5 6 69 73 C
Fekete Zoltan 289657 8 7 7 88 828
Fehér Ibolya 280944 7 7 6 67 70 C-
Karacsonyi Izabella 953704 5 8 7 90 81B-
Husvéti Kalman 047821 7 9 6 97 89 B+
Magyar Kornél 798355 7 5 7 77 72C
Németh Karolina 798355 6 5 8 89 76 C

1. abra. A TGP program adatbeviteli tablaja

szemléletes modon ad informaciot arrol,
hogy az egyes feladatokban hogyan oszlik
meg a csoport teljesitménye. A 2. abran
lathat6 ennek grafikus abrazolasa.

A program nagy segitséget ad tanar-
nak, de tanarok csoportjainak is, akik 6sz-
szevethetik tanuldik teljesitményeit, sét,
még egy egész iskolai szervezetnek is, hi-
szen a TGP-be bevihet6 adatok mennyi-
ségének csak a Macintosh hattérkapaci-
tasa szab hatart. Ehhez a kritikahoz el-
végeztem egy tesztet, aminek soran azt
vizsgaltam, milyen gyorsan szamitja ki a
program egy adatbazisban a statisztikai
mutatokat és mennyi idére van sziiksége
ahhoz, hogy egy grafikont megrajzoljon.
A tesztet Macintosh SE/30-on végeztem,
7.01-es System alatt, a programnak 2
megabyte memoriaparticiét adtam. A be-
vitt adatok szaima 100 volt (ennyi diaknév
szerepelt az adatbazisban), és a feladat-
tipust 2-vel stulyoztam.

A statisztikat 8 masodperc alatt sza-
mitotta ki és jelenitette meg a program,

Histogram
1. sz6teszt /1127195

il
0 08 16 2432 40 48 56 64 7.2 80

0 +—t
abs tru

mig a hisztogram megrajzolasa 7 masod-
percig tartott.

A program természetesen masfajta ada-
tok bevitelére és elemzésére is hasznalha-
té. A tanulok példaul a tanari munka érté-
kelését végezhetik el vele, hiszen a prog-
ramban nem fontos neveket megadni, és
igy a tanuldk altal adott értékelés anonim
marad. A 3. abra egy harom szempontu
tanarértékelést mutat be. (Az ID oszlop-
ban szerepl6 személyi szamok nem azo-
nosak a tanar adatbazisaban szerepl6 sza-
mokkal.)

A TGP szolgaltatasairdl részletes leiras
talalhaté a program regisztracidja utan
megkapott kézikényvben. A regisztracios
dij 25 US$. Minden magyarorszagi Macin-
tosht hasznalo tanarnak javaslom kiproba-
lasat, kiilondsen azoknak, akik nem kivan-
nak hosszu orakat eltolteni a sajat szamo-
l6tabla megalkotasaval, hanem gyorsan
akarnak pontos és objektiv képet kapni a
tanulok és 6nmaguk eredményeirdl.

Ezzel vagy barmely mas tanitas soran
felhasznalhaté Macintosh vagy PC-prog-

6 student
3 assignments Hasznossag Erdekesség Tanar
objekt
7/28/95 7/28/95 7/28/95
Name ID x1 x1 x1
532623 4 3 4
908615 3 4 4
289291 5 4 2
121154 4 2 4
348327 3 2 4
345352 5 5 4

2. abra. ATGP program grafikonja egy képzeletbeli
csoport teljesitményérél egy szoteszten

3. abra. Példa a TGP program tanuléi felhaszna-
lasara tanari munka értékelésére 6tfoku skalan
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rammal kapcsolatban szivesen valaszolok
az olvasok kérdéseire e-mailen. Cimem:
joe@btk.jpte.hu

Horwvath Jozsef

Hilke Dreyer - Richard Schmitt
Lehr- und Ubungsbuch

der deutschen Grammatik
Verlag fur Deutsch, Ismaning/Munchen,
19943

A sarga ,,Dreyer-Schmitt”-et az 1985-0s
els6 kiadas ota sok nyelvtanar és nyelvta-
nulé ismerte meg és hasznalja szerte a vi-
lagon. Magat a konyvet tehat aligha sziik-
séges olyan részletesen bemutatnunk,
ahogyan az uj kiadvanyokat szokas. A har-
madik kiadas els6sorban abban tér el az
el6z6ektdl, hogy szamitdogépes gyakorlo-
és tesztprogramot is kinalnak hozza.
Els6ként azonban a program alapjaul
szolgalé konyvr6l kell néhany szot szol-
nunk. Az 1991-es kiadashoz képest a pél-
daanyagban csak egy-két, a vilagpolitika
valtozasait tiikkr6z6é modositas vehetd észre
(pl. nincs mar Tschechoslowake, ugyanak-
kor megjelent a T'schechische Republik). Nem
valtozott viszont a konyv felépitése, amely
6tvozi a leird nyelvtan és a gyakorlokdnyv
tulajdonsagait, amennyiben a szabalyok,
valamint a hozzajuk tartozo paradigma-
tablazatok és listak utan ezekhez kapcso-
16d6 gyakorlatsorok kovetkeznek. Els6d-
leges funkcidja szerint ez a nyelvtan nem
kézikényv, amelyben alkalmanként nyelv-
tani jellegli kérdéseinkre valaszt kereshe-
tink (bar a részletes targymutato és a tar-
talomjegyzék ezt is lehet6vé teszi), hanem
tankonyv, amelyben a nyelvtani témak a
szerzOk szandékai szerint nem a szokasos,
rendszerezé felosztas szerint, hanem fon-
tossaguk alapjan vannak elrendezve. Az
mar mas kérdés, hogy mennyire sikerilt
megvalositani ezt a progressziot, illetve
hogy egyaltalan milyen mértékig lehetsé-
ges ilyen fontossagi hierarchiat felallitani.
A konyv szerzdi a szabalyokat altala-
ban szandékosan leegyszerisitik. Ezaltal

a nyelvtan legf6ljebb az ,,er6s kézéphala-
dd” szint igényeinek felel meg. A magya-
razatok megértéséhez viszont — barmeny-
nyire egyszeriek is — az altalanos kozép-
foku szokincsnél specialisabb nyelvészeti
terminoldgiaban is jartasnak Kkell lenni
(ebben segit a nyelvtani szakkifejezések
jegyzéke a konyv végén).

A legtjabb kiadas hosszabb lett a funk-
cionalis igékkel (Funktionsverben) foglal-
koz6 1j alfejezetekkel. Azonban igy is ma-
radt néhany hézag, amelyet a kozépfoku
nyelvtudashoz is ki kell télteni. Nem sze-
repel pl. sehol az alany és az éllitmany
egyeztetése, ami féként tobb alany vagy
mértékjelold kifejezés (eine Menge Biicher)
esetén jelenthet nehézséget. A szenvedd
alaknal nincs sz6 arrdl, hogy milyen igék-
bdl nem lehet ilyet képezni. A megengedd
mellékmondatoknak csak két altipusaval
talalkozunk (abbdl is az a téves kovetkez-
tetés vonhato le, hogy a wenn auch a noch
so nélkiil nem is fordul el), és hianyoznak
a nem kevésbé fontos ,kérdGszd + auch
() immer” vagy a ,wie / so + melléknév +
auch” szerkezetliek. Az ,,um + zu + fonévi
igenév” szerkezetnek is csak a célhataro-
z61 funkciojat targyaljak, elhagyva pl. az
als daf3 kot0szos mellékmondatokénak
megfelelS funkciot.

A leegyszerUsitett szabaly azt a veszélyt
rejti magaban, hogy egyrészt helytelen for-
makat helyeseknek, masrészt helyeseket
helyteleneknek allithat be. Igy pl. a tanulé
az autentikus szovegeket olvasva egykettdre
tanacstalan lesz, ha a 200. oldal sommas
megfogalmazasabdl indul ki, amely egyal-
talan nem utal a melléknévragozas irodalmi
nyelvben is megfigyelhetd ingadozasaira.

A koényvben tobb szaz gyakorlat van,
amelyek megoldasa kiilon flizetben talal-
haté. Ez kiilén is megvasarolhato, ugyan-
ugy, mint a két kazetta, amelyeken 42
gyakorlat hangositott valtozata hallhato.

Most pedig nézziik meg, milyen szoft-
vercsomag kapcsolodik a széban forgd
konyvhoz. Osszesen tiz modulbél all, a
modulok egy-egy floppylemezen vannak,
¢és egyenként is kaphatok. A 10 modul ci-
me sorrendben a kovetkezd: I. Substantiv
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und Artikel, II. Pronomen und Adjektiv,
III. Verben: Indikativ, IV. Verben: Geb-
rauch, V. Verben: Passiv, VI. Verben: Kon-
junktiv, VII. Pripositionen, VIII. Adver-
bien und Zahlwoérter, IX. Syntax: Haupt-
satz, X. Syntax: Nebensatz.

A rendelkezésiinkre bocsatott ,,demo”-
valtozatbol kideriilnek a program fé jel-
lemz6i. Egy un. szerz6i program (Educa-
tion One by Paralax SP (Maarssen)/Sie-
mens AG (Niirnberg)) segitségével ké-
sziilt, vagyis a keretprogramot nem speci-
alisan az adott nyelvtanhoz fejlesztették
ki. A meni-vezérelt program DOS alatt
fut, nincs kiillondsebb hardverigénye.

Az elsGként megjelend menii a modu-
lon beliil témavalasztékot kinal, tovabba
valasztani lehet a gyakorlas és a teszt ko-
zott. A ,,demd” a II. modul egyes menii-
pontjaihoz enged hozzaférni. Az elsé me-
niiben kinalt harom sziikebb témakor ko-
zul az els6é a névmasokrol szol. Ha ezt va-
lasztjuk, ujabb meni jelenik meg, tovabbi
négy részre bontva a témat, felsorolva
mellettiik a valaszthaté gyakorlatokat, il-
letve felkinalva néhany Gsszefoglalo jelle-
gl gyakorlatot is. Ezekkel egyiitt a meni-
ben Osszesen 14 gyakorlat van. Ezt felszo-
rozva feltehetd, hogy a tiz lemez a kényv
Osszes gyakorlatat tartalmazza.

Ha a masodikként megjelend ment-
ben a témakor nevét valasztjuk ki, megte-
kinthetjiik az ehhez tartoz6 nyelvtani sza-
balyokat, tablazatokat. Amennyiben gya-
korlatot valasztunk, megjelenik egy kiegé-
szité vagy feleletvalasztd tipusu feladat,
mikézben négy funkciodbillentyd allando-
an aktiv: az egyikkel a helyes megoldast
lehet kérni, egy masikkal a fent emlitett
nyelvtani szabalyokat, a harmadikkal se-
gitséget, amikor is a nyelvtannak csak az
adott feladatra vonatkozo része jelenik
meg (pl. a paradigma egyetlen sora), no
és egy billentylivel persze barmikor vissza
lehet térni a meniihoz.

A programban automatikus hibaelem-
zés 1s mikodik, ami nélkiil ma mar nem ké-
sziilhet szinvonalas oktatoprogram. A ,,de-
moban” azonban ez nem mindenhol érvé-
nyesiilt, azaz ott is csak ,,Richtig!” és ,,Das

ist nicht richtig!” jelent meg, ahol a tanu-
16 joggal varhatna valami magyarazatot.

Az egyik gyakorlatban, ahol hibaelem-
zés is mikodik, a jemand és niemand kézil
kell valasztani, tovabba ragozni is kell Gket.
Az elemz0 itt két hibatpust tud megkiilon-
boéztetni: a masik névmas hasznalatat a jo
megoldas helyett, illetve a ragozasi hibat.
A keretprogram bizonyara intelligensebb
diagnosztikat is lehetévé tenne. Igy pl. ha
niemanden helyett keinen a valasz, kom-
mentar nélkil elutasitja. Sz6 nélkiil elfo-
gadja viszont a ragozott alakok helyett a
szintén helyes ragozatlanokat, majd hoz-
zajuk toldja a ragot (pl. niemand — nieman-
dem). Ahol t6bb j6 megoldas van, a koztiik
levé esetleges stilusbeli, gyakorisagbeli kii-
16nbségekre fel kellene hivni a figyelmet.

To6bb, mint stilusbeli viszont a kilonb-
ség a niemandem és a *niemander k6zott,
de a program sajnos az utébbit is elfo-
gadja helyes valaszként, szo nélkiil kiiga-
zitva a t-t m-re (ha ezt elitésnek tekinti,
tulsagosan johiszemu, hisz nem tudhatja,
nem s vagy n helyett Gtottem-e z-t).

A szamitogépes gyakorlatok készitésé-
ben igazan jartas szakemberek altalaban
arra is ugyelnek, hogy a beirand6 szénak
ne csak éppen annyi helyet hagyjanak ki,
amilyen hosszu. A szerzok erre itt nem figyel-
tek, igy az alanyesetd jemand és niemand
koziil a betiik szama alapjan ki lehet valasz-
tani a mondatba illGt, és azt is rogton tudni
lehet, ha csak rag nélkiil szerepelhetnek.

A kissé talan tulsagosan is szigorura
sikeredett biralat enyhitése végett hadd
utaljunk vissza a bevezetd sorokra, misze-
rint vilagszerte igen sokan hasznaljak ezt
a gyakorld nyelvtant. A népszeriségnek
nyilvin megvannak az okai. Minden bi-
zonnyal azért kedvelik sokan, mert a ma-
gyarazatok relativ egyszeriisége szerencsé-
sen 6tvoz4dik a viszonylagos részletesség-
gel, és mindez elég gyakorlatias, zomében
alapszokincsbeli lexikaban 6lt testet. Ezek
az értékek a szamitogépes valtozatban is
fennmaradtak, kiegésziilve az interaktivi-
tas altal nyajtott jabb lehetdségekkel.

Uzonyi Pal



HIiREK ES FELHiIVASOK

Tisztelt Olvasdink!

Folydiratunk a jovében folyamatos tajékoztatast szeretne adni a szakma hazai és kul-
foldi rendezvényeirdl, konferenciakrél, tovabbképzésekrél, valamint a kilénb6z6 6sz-
tondijkiirasokrél és egyéb a szakmat érinté eseményekrél. Ahhoz, hogy minél ponto-
sabb informacidkkal szolgalhassunk, szukséglink van a szervezé illetve a lebonyolité
intézmények egyuttmikodésére.

Kérjuk, juttassak el szerkesztéségunkbe ilyen jellegl hireiket, hogy idében kozzé
tehesstk 6ket, és igy minél tobb érdekl6d6 szerezhessen tudomast a kiszébon allé
szakmai eseményekrél. Koszonet illeti az IATEFL részérél Horvath Enikét, aki mar az
indulaskor sok segitséget nyujtott.

Egyuttmikodésikre feltétlendl szamitok.

Szablyar Anna
rovatvezetd

KONGRESSZUSI NAPTAR
1996

Januar 26-28.
Francia Tanulmanyi Napok
az Egyetemkézi Francia Kézpont és a

budapesti E6tvés Lordand Tudomanyegyetem

Francia Tanszékének szervezésében

Helyszin: Budapest, Magyarorszag

Felvilagositas: Markus Andrea, Egyetemkézi

Francia Kézpont,
1045-Bp., Amerikai ut 96.

JOURNEES D’ETUDES FRANGAISES
(Budapest, 26-28 janvier 1996)

Nous avons le plaisir de vous informer que le
Centre Interuniversitaire d’Etudes Franqaises et le
Département de Langue et Littérature Frangaises
de I'Université de Budapest se proposent de réunir
pour une premiére fois les universitaires et les
chercheurs francisants aufin qu’ils puissent
échanger leurs idées et leurs informations ainsi
que pour faire connaitre leurs recherches en cours.
Cette rencontre aura lieu les 26, 27 et 28 janvier
1996 dans les locaux du Centre Interuniversitaire
d’'Etudes Francaises et du Département de Langue
et Littérature Francaises (1045 Budapest, Amerikai
ut 96.). Les domaines abordés sont les suivants:
littérature, linguistique, civilisation et
enseignement du francais langue étrangere.

Pour tous renseignements, veuillez s'adresser au
secrétariat du CIEF

(téléphone: 163 02 26).

Marcius 22-24.
Az FMF (Fachverband Moderne Fremd-
sprachen) orszdgos kongresszusa

Helyszin: Kassel, Németorszag
Téma: Tobb nyelvet jobban -
Hogyan értsik meg a kultarakat
Felvilagositas: Professor Dr. Konrad Schroder,
MarconistraBe 30/b, D-86179 Augsburg,
Németorszag

Marcius 29-aprilis 1.
Az ALL (Association for Language Learning)
éves konferencija

Helyszin: Exeter, Nagy-Britannia
Téma: A nyelvek vilaga 1996
Felvilagositas: ALL, Christine Wilding,
16 Regent Place, Rugby CV21 2PN,
Nagy-Britannia

Aprilis 1-12.

Nemzetkézi tovabbképzé tanfolyam
ktil6nbbz6 iskolatipusokban tanito eurdpai
angoltandroknak

Helyszin: Hove (Brighton), Nagy-Britannia
Téma: Orszagismeret
Felvilagositas: Informationszentrum fur
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Fremdsprachenforschung (IFS) der Philipps-
Universitat, Hans-Meerwein-Straf3e,
Lahnberge, D-35032 Marburg,
Németorszag

Aprilis 2-4.
VI. Orszdgos Alkalmazott Nyelvészeti
Konferencia

Helyszin: Nyiregyhaza, Magyarorszag
Téma: Nyelvek és nyelvoktatas a Karpat-
medencében

Felvilagositas: Berecki Janosné, Bessenyei
Gyorgy Tanarképzé Féiskola,

4401 Nyiregyhaza, Séstoi u. 31/b

Aprilis 9-12.

Az IATEFL (International Association of
Teachers of English as a Foreign Language)
30. nemzetkézi konferencidja

Helyszin: Keele, Stoke-on Trent
Felvilagositas: 3 Kingsdown Chambers,
Kingsdown Park, Whitstable, Kent, CT5 2DJ,
Nagy-Britannia

Majus 10-12.
5. BETEC (Brno English Teachers Education
Conference) az IATEFL szervezésében

Helyszin: Brno, Cseh Koztarsasag

Téma: Tanari szabadsag iskolai
szituaciokban

Felvilagositas: The British Council Resource
Center, POB 726, 66326-Brno,

Cseh Koztarsasag

Junius 7-9.
Véltozdsok az angol Gzleti és szaknyelv
tanitisaban

Helyszin: Bukarest, Romania
Felvilagositas: Ms. Jane Henry, The British
Council, Calea Dorobanilor nr 14,
71132-Bukuresti, Romania

Augusztus 4-9.

Az AILA (Association Internationale de
Lingustique Appliquée)

11. vildgkongresszusa

Helyszin: Jyvaskyla, Finnorszag

Téma: Alkalmazott nyelvészet (Applied
Linguistics Across Disciplines)

Felvilagositas: Prof. Dr. Kari Sajavaara,
University of Jyvaskyla, English Department,
SF-40100 Jyvaskyla, Finnorszag

Augusztus 25-31.
A FIPF (Fédération Internationale des

Professeurs de Francais) 9. vildgkongresszusa

Helyszin: Tokio, Japan
Felvilagositas: FIPF, 1 avenue Leon Journault,
F-92310 Sévres, Franciaorszag

Szeptember 5-7.
2. Nemzetk6zi forditds- és tolmacstudomanyi
konferencia

az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
és a Magyar Tudomanyos Akadémia
szervezésében

Téma: Aktualis iranyzatok a forditas
és a tolmacsolas tertletén

Helyszin: Budapest, Magyarorszag
Felvilagositas: Katona Katalin, MTA,
Nemzetkozi Egyattmikodési Iroda
1051 Bp., Nador u. 7.

Szeptember 19-22.

A NELLE (Network of English Language
Learning in Europe) 5. nemzetkézi
konferenciaja

Téma: Nyelvek megkozelitése kulturak révén,
kulturak megkozelitése nyelvek révén
Helyszin: Zaragosa, Spanyolorszag
Felvilagositas: J. Wolfgang, H. Ridder, NELLE
Conference Office, Beethovenstr. 5, D-33604
Bielefeld, Németorszag



APROHIRDETES

A budapesti MORA FERENC VILAGBANKI
SZAKKOZEPISKOLA ES GIMNAZIUM értesiti
volt tanarait és tanuléit, hogy 1996. marcius
28-29-én Unnepli fennallasanak 40 éves év-
forduléjat. Az Unnepi eseményre mindenkit
szeretettel varunk! A programrél szivesen
adunk részletes informaciot levélben vagy
telefonon.
Cim: 1088 Budapest, Ludovika tér 1.
Tel.: 113 5482, 134 3495, 2210 2893.
Fax: 210 2900, 133 7798.

Gy6z6 Gyula igazg.

STRESSZMENTES GIMNAZIUM évkézben is at-
vesz tulkoros, vidéki fiatalokat is.
Tel.: 153 3086, 217 0163, 322 1250, 141 3370.

NATIVE BRITISH ENGLISH TEACHER - ADAM
LASSMAN - OFFERS ENGLISH LESSONS. ADAM
LASSMAN - ANGOL ANYANYELVU TANAR -
MAGANORAKAT AD. Lakastelefon: 111 7951
(este). Iskolai telefon: 176 2333/232 (délelétt).
Kisebb iskolai csoportokat is vallalok. Két sze-
mélyt egy déradijért tanitok.

ANGOLT, NEMETET, FRANCIAT - vendéglato-
.ipari szaknyelvet is - tanit kulkereskedd.
Lakastelefon: 113 6980.

ANGOLTANITAS amerikai tanarral gyermekek-
nek, felnétteknek. Tel.: 252 2797.

FRANCIA ANYANYELVU LANY tanitast, felvé-
telire el6készitést vallal. Tel.: 176 839.

ENGLISH BOY with diploma gives lessons.
Tel.: 167 0172.

USA-BAN, NEMETORSZAGBAN ELT NYELVTA-
NAR (egyetemi adjunktus) angol- és német-
orakat adna. Tel.: 256 5570, 06 (30) 361 588.

AMERIKABAN ERETTSEGIZETT FIU beszéd-
centrikus angoltanitast vallal Budapesten, a
XI. keruletben.

Tel.: 185 7993, 06 (30) 492 863.

DIVUS SZAMITOGEPES TANFOLYAMOK: IBM
PC-gépkezelés, Winword szovegszerkesztés,
Excel tablazatkészités, intenziv oktatas. |d6-
pontot valaszthat. Egyéni géphasznalat.

Tel.: 156 5394, 155 4742.

25 ORAS, EGYENI maximum 2 f8s szamito-
gép-kezeldi, szévegszerkesztSi tanfolyamok
kezdéknek. Oklevelet biztositunk.

Tel.: 116 2680.

GYUITS rendkiviil széles témakérben keres,
vesz konyveket. A felsorolas hossza lenne.
Erdeklédjon telefonon, ha vannak kényvei,
melyektSl megvalna.

Tel.: 141 6440.

SZERETETTEL MEGHIVJUK a Bérzsény hegy-
ségben, Magyarkuton egész évben Gzemels,
57 féréhelyes turista-, valamint 22 féréhelyes,
hangulatos, csaladias maganpanziénkba és
étterminkbe. SZOLID ARAK, CSOPORTOS,
IFJUSAGI ES DIAKKEDVEZMENYEK. Rendez-
vények, kongresszusok, konferenciak, bent-
lakasos tanfolyamok lebonyolitasara alkal-
mas.

Szallas és asztalfoglalas a 06 (27) 350 045-6s
fax- és telefonszamon.

CORVINA/MNYO

A boritékon minden esetben kérjiik feltiintetni:

Folydiratunk probaképpen egy évig ingyenes aproéhirdetési lehetéséget biztosit.
Ugyancsak ingyenes egy évig a kozérdeki informaciok kozzététele az aprohirdetések kozott.
Ha élni kivan a lehet&séggel, a kérdGivvel egyiitt téltse ki a inegrendelést is, majd kiildje el
szerkeszt8ségiink cimére. A hirdetés terjedelme maximum 40 sz¢ lehet.

Folyodiratunk természetesen nyelviskolak, cégek, intézmények és vallalatok hirdetéseit is
szivesen fogadja. Szerkesztéségiinkhdz intézett kérésre megkiildjitk hirdetési dijtablazatunkat.

A kérdéiv tuloldalan idén még kedvezményes aron rendelhetd meg folyéiratunk!
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Kérdések az Olvaséhoz

SZIVESEN OLVASNA-E A FOLYOIRATBAN igen nem

a szamok élén ,verzércikket” (nyelv-, tudomany-, oktataspolitikai korben)?

eredeti tudomanyos tanulmanyokat?

wvilagklasszis” tanulmanyokat magyar forditasban?

magyar nyelv(, tovabbképzé irasokat?

. .kisebb kézleményeket”?

. recenzidkat?

Nlo|wn|s|w|nis

. kényvismertetéseket?

MILYEN EGYEB ROVATOKAT JAVASOLNA?
Kérjuk, huzza ala a kivdantakat!

szakmai hirek, kongresszusi felhivasok, kongresszusi beszamolok, krénika, Ph. D. és 6sztondij-felhivasok,
interjuk a szakma kiemelkedé képviselGivel, nekrol6gok, levelek a szerkesztéséghez, egyéb:

MILYEN SZAKTERULETEK ERDEKLIK?
Kedvenc tertletét kétszer, egyebet egyszer huzzon ald !

kisgyermekek nyelvtanulasa, tantermi iskolai szakmodszertan, idegennyelv-tanulasa felséoktatasban,
szaknyelv-oktatas, kurrikulum-tervezés, tananyagkészités, értékelés és vizsgazas, oktatastechnoldgia,
szamitogépes nyelvoktatas, nyelvelsajatitas, alkalmazott pszicholingvisztika, alkalmazott szocio-
lingvisztika, nyelvpolitika, forditastan és forditasoktatas, irodalom a nyelvi nevelésben, terminolégia, irés-
és olvasastanitas, beszéd- és kiejtésoktatas, nyelvtanoktatas, nyelvi rehabilitacio, logopédia, kétnyelviiség,

nyelvi jogok, nemzetkdzi kommunikacid, egyéb:

Megrendelés

Kérem, kozo6ljék ingyenesen a Modern Nyelvoktatas cimi szakfolyoirat kovetkezd
szamaban alabbi szovegli aprohirdetésemet:

Kérem, kiildjenek hirdetési dijtablazatot |:|

Datum:.................. e e e e
NV o e e e e e e e e e
(055 o

AT AS: .t



MILYEN PROFESSZIO IRANT ERDEKLODIK?
Kérjik, huzzon ald legaldbb egyet!

idegennyelv-oktatas, magyar anyanyelvi oktatas, magyarorszagi nemzetiségiek és etnikai csoportok
nyelvoktatasa, magyar mint idegen nyelv, logopédia és gyogypedagdgia, forditas, alkalmazott nyelvészeti

kutatas, oktatasiranyitas

MILYEN NYELVEK IRANT ERDEKLODIK?
A legfontosabbat kétszer, egyebet egyszer huzzon ala!

angol, francia, német, olasz, orosz, spanyol, egyéb eurdpai nyelv: .............ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e, ;
KLt MY IV L. e ; magyar
SZIVESEN OLVASNA-E A FOLYOIRATBAN HIRDETESEKET? igen nem

szakmai (nyelvpedagdgiai, nyelvészeti, alkalmazott nyelvészeti) konyvekrdl

tankonyvekrdl, nyelvkdnyvekrél, nyelvtankdnyvekrél, tarsalgasi konyvekrél

kétnyelvii és egynyelv(i szotarakrol, lexikonokrol és enciklopédiakrol

audiovizualis tananyagokrol
szamitogépes tananyagokrol (és egyéb szamitogépes eszk6zokrél)

magyar nyelvi ismeretterjeszté miivekrél

magyar nyelv( szépirodalmi mivekré!

friss, vilagklasszis, idegen nyelvd, ismeretterjeszté mivekro!

friss, idegen nyelvi mdvekrdl (révid ajanlassal)
a szakma szempontjabol jelentds radid- és televiziomisorokrol

egyebekrOl: ... e .

Megrendelés

D példanyban szeretnék el6fizetni a Modern Nyelvoktatas cimi alkalmazott
nyelvészeti folyorat 1996-ban megjelend négy szamara, évi 800 Ft-os, kedvezményes
aron.

Kérem, vegyenek fol megrendeldi listajukra, és a csekket a kovetkezd cimre kiildjék:

PONOS oML L.t e e e e
A megrendelés Relte: ... ....oo.iiiiiii i

Az el6fizetési dijrol szamlat kérek D

A megrendeld (cégszerii) alairasa

g,.<______________-_____________.____________________________________________________________________________---__________



VEGEZETUL...

hadd mutatkozzam be a kedves Olvasdknak,
mint a folydirat szerkesztéje, akinek elséként
kertlnek asztalara felkérésre vagy sajat
indittatasbol irt tanulmanyok, cikkek, nyelv-
tanarok konyvismertetései, kiadok konyv-
kuldeményei, nyelviskolak és egyéb
intézmények kozérdek felhivasai és
koézleményei, hirdetések és aprohirdetések.
Magyaran minden.

Magam is nyelvtanari diplomaval
rendelkezem, amelyet a budapesti E6tvos
Lorand Tudomanyegyetem magyar-német
szakan szereztem, utana az ELTE mellett
mikod6 Fordito- és Tolmacsképzében
kaptam képesit6 oklevelet - s mindezek utan
a koényvkiadassal jegyeztem el magam.
Nyugodtan mondhatom igy, mert mar
tizenot éve dolgozom a Corvina Kiadénal
nyelvi szerkesztéként. Mindebbdl kittnik,
hogy elég sok szallal k6t6dém az
alkalmazott nyelvészethez, ezért fogadtam
6rommel a megbizast.

Ahhoz azonban, hogy folydiratunk mind a
szlikebb, mind a tagabb szakma igényeit
kielégithesse, feltétlenul szikségem van az
Onék egyuttmiikddésére, hiszen ez a
folyéirat Ondknek szol, az Ondké, tekintsék
az els6 szamot kisérletnek. Leveleik meg-

irasahoz szolgéljon 6sztonzdul az itt

kozzétett kérdsiv, amelyet ha kitoltenek és

eljuttatnak a szerkesztGségbe, segitségemre
lehetnek a folydirat arculatanak
kialakitasaban. Varom

- javaslataikat, milyen kézérdekd, aktualis
témakrol irjunk, akar a kutatas, akar a
gyakorlat vagy a nyelvpolitika teruletérél;

- kivansagaikat, megjegyzéseiket, hogy mit
hidnyolnak; teszem azt, k6zo6ljunk-e tobb
informaciét a szerzékrél, adjuk-e meg
postai cimuket;

- hozzészoélasaikat az adott témakhoz;

- 6tleteiket, hogyan lehetne a folyodiratot
tetszetGsebbé vagy praktikusabba tenni;

- s elsésorban véleményiket és kenddzetlen
kritikajukat, mert abbdl lehet a legtobbet
okulni.

Minden levélre valaszolunk, s azokat, amelyek

altalanos érdeklédésre tarthatnak szamot,

kozoljuk is. (Kéziratot nem kuldunk vissza.)

Ha személyesen kivannak felkeresni, hétfé

délutanonként 2 és 4 6ra k6zott megtalalnak

a Corvina Kiadodban, tel. a 118 4347.

Egyuttmuikodéstket elére is koszonom.

Blaschtik Eva

Szerkesztdségiinkh6z beérkezett ujabb konyvek

Bodéczky C., Gedeon E., Szesztay M., Enyedi A., Jilly V., Radai P.. Methodology Mix.
Videokazetta + Munkafuzet. Magyar Macmillan, Budapest 1993
Cook, Vivian: Linguistics and Second Language Acquisition. Macmillan, London, 1993,

utannyomas 1994

Kohn Kanos - Dieter Wolff (szerk.): New Methodologies in Foreign Language Learning and
Teaching / Neue Methoden im Fremdsprachenunterricht. Commission of the European
Communities, Berzsenyi Daniel Tanarképzé Féiskola, Szombathely, 1994

Kohn Kanos - Dieter Wolff (szerk.): New Tendences in Curriculum-Development / Neuere
Tendenzen in der Curriculum Entwicklung. Commission of the European Communities,
Berzsenyi Daniel Tanarképzd Féiskola, Szombathely, 1993

Murphy, Dermot - Cooper, Janelle: Getting the Message I-Ill. Cambridge University Press, 1995

Revell, Jane: Connect 1 Studentsbook + Workbook. Magyar Macmillan, Budapest, 1991

Schumann, Johannes: Mittelstufe Deutsch. Atdolg. kiadas, Verlag fir Deutsch,

Ismaning/Munchen, 1992

Transferre necesse est... Current Issues of Translation Theory/ Aktuelle Fragen der Ubersetzung.
Acta Germanistica Savariensia. Berzsenyi Daniel Tanarképz6 Féiskola, Szombathely, 1993
Vaughan-Rees, Michael: Rhymes and Rhythm. A Poem-Based Course for English Pronunciation.

Macmillan, London, 1994

Tovabbra is varjuk a beérkezé koteteket, hogy Konyvszemlénkhez valogathassunk kézalik.



A Corvina Kiadé nyelvkonyvkinalataboél
Ujdonsagként varhato:

BART ISTVAN/KLAUDY KINGA/SZOLLOSY JUDIT
Angol forditéiskola
Angol-magyar, magyar—angol
Kb. 200 old., kb. 850,~ Ft

ZALAN PETER
Német forditoiskola
Német—-magyar, magyar—-német
Kb. 200 old., kb. 850,- Ft

Nyelvvizsgara készuléknek, de azoknak is, akik forditoé vagy tolmacs palyara
kivannak lépni.

Erettségi, felvételi tesztek sorozat

E sorozat kotetei harom irasbeli vizsga: az iskolai érettségi, a kozos érettségi-
felvételi és az Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Verseny irasbeli részére val6 fel-
készuléshez nyujtanak segitséget. A nyelvtani gyakorlékényvekkel vagy példa-
tarakkal ellentétben céljuk nem a gyakoroltatas, s kivaltképp nem a
begyakoroltatas, hanem az, hogy az olvasé segitségukkel feimérhesse, hol tart
pillanatnyilag, s mit kell még tennie a majdani vizsgan valé eredményes szereplés
érdekében.

Ujra megjelenik:

MAGYARICS PETER/MEDGYES PETER
Erettségi, felvételi és tanulmanyi verseny tesztek
Angol
160 old., kb. 650,- Ft

SZABLYAR ANNA/EINHORN AGNES/PETNEKI KATALIN/ZALAN PETER
Erettségi, felvételi és nyelvvizsga tesztek
Német
144 old., kb. 650,— Ft

Hamarosan varhaté djdonsag:

DARABOS ZSUZSANNA/KISS SANDOR
Erettségi, felvételi és nyelvvizsga tesztek
Francia
Kb. 144 old., kb. 650,— Ft
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A Modern Nyelvoktatas megvasarolhaté

a Corvina Konyvklubban
Budapest, V. Vérésmarty tér 1. 1. em. 201.
(nyitvatartas: hétf6tél csutortokig 9 és 16 ora,
pénteken 9 és 14 ora kdzébtt),

T 117 5185,
ahol egész évben kedvezményes dron kaphatok

egyéb kiadvanyaink is,
valamint a Corvina-Kényvesholtokban:

Licium Konyvesholt
4026 Debrecen, Kalvin tér 2/c.
T (52) 319 428

Miivészeti Kényvesbolt
Idegen nyelv(i Kényv-, Zenem(i- és Hanglemezbolt
7621 Pécs, Széchenyi tér 8.

T (72) 310 427

és megrendelheto a kiadonal:

= 1364 Budapest 4., Pf. 108.
Fax: 1184410
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Kovéacs Janos/Lazar A. Péter/Marion Merrick

A Corvina Kiad6 0j profilja a tankdnyvkiadds. Az Angol-Amerikai Intézet
munkatarsainak koézremdkodésével elkészilt A-Z Angol Nyelvtan, amely
lexikonszer(ien, a magyar anyanyelv{ hasznalok legszélesebb rétegének készllt,
az elsé nemzetkdzi mércével is mérhetd angol nyelvtan ...”
(Magyar Nemzet)

,»Az olvasé 6rémmel nyugtdzza, hogy a kényv munkanyelve magyar ... Ami

azonban ennél sokkal fontosabb a hazai nyelvmivel6 szaméra, az a téma-

korok kontrasztiv, tehat a két nyelv kozotti kilénbségeket hangsulyozé fel-

dolgozésa ... a KLM-lexikon f6 erénye éppen abban rejlik, hogy minduntalan

figyelmeztet az anyanyelviinkbdl ered6 veszélyekre mind a hagyomanyos
grammatika, mind az idiomatika tertletén.”

(Népszabadsag)
Hamarosan varhaté Gjdonsag;
Kovacs Janos/Graf Zoltan Benedek/Vizi Katalin Bardosi Vilmos/Karakai Imre
A-Z A-Z
ANGOL NYELVTAN A FRANCIA NYELV
GYAKORLATOK LEXIKONA
Kb. 336 old., kb. 1100,-Ft Kb. 608 old., kb. 1950,-Ft

250,- Ft
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