Fels6oktatasi és Kutatasi F6osztalya






Felel6s szerkeszt6: Bollokné
Panyik Ilona

Szerkeszt8 bizottsag: Ballér Endre
Radli Katalin
Székely Gabor
Domonkos Istvanné

kepze/

Mivelb8dési és Kdzoktatasigyi Minisztérium
Fels6oktatasi és Kutatédsi FOosztalya

1994

magyar
TUDOMANYOS AKADEMIA

kdnyvtara



ISSN 0133-2570
Készult: 500 példanyban
a Kecskeméti Tanitdéképzd FSiskola

Sokszorosito Uzemében



TARTALOM

A PEDAGOGIAI KULTURARA ES  MESTERSEGRE FELKESZITES
HELYZETENEK, PROBLEMAINAK, AKTUALIS TENNIVALOINAK FELMERESE
ES ELEMZESE HAZAI PEDAGOGUSKEPZO INTEZMENYEINKBEN

Szab6 LaszIl6 Tamas: Ellentmondasok és dilemmak. A hazai
pedagogusképzés néhany sajatossdga.--.-ccoccoacn coacaan- 6
S. Farag6 Magdolna: A 'pedagégus mesterségre' felkeé-

szités szervezeti és személyi jellemz6i.............. 17
Péchy Benjamin: a pedagogusképzd intézményekben folyd
kutatasok helyzete és az intézmények nemzetkdzi
Kapcsolatal - - ... aaaa 3
PFister Eva: Az egyetemi szintl tanarképzés tantargyi
rendszere a képesitési kovetelmények tikrében._.._.._.._.___. 78
Lukacs Istvan: a pedagdgiai tartalmak integracidja (Az
atalakuld tantargyrendszer) .. ... ..o oaan caecaacaaaan 97
Bokkon Laszl6: Oktataselmélet és Neveléselmélet tematikak
tartalmi Osszehasonlitd elemzése. .. .. ... .. ... .. ...... 110
Szab6 Antal: A mdédszertan és a pedagodgiai targyak
AV =4 01 0 - W 139
B. Szombathelyi Maria: Altalanos pedagégia és szakméd-
szertanok: hogyan tovabb?.. ... ... ... ... .. . ..... 154
B. Pojjak MArta: Gyakorldiskolai vezetStanarok a BKE ta-
narképzésérél (Esettanulmany) ... ... .o iaaaaaan 158

Sukdsd Janos: Képességfejlesztés a hazai pedagéguskép-
435 ¢ 1= o 176
Sz. Berki Eva: a mlszaki pedagogusképzés: torténeti
vazlat és aktualis helyzetkép

A PEDAGOGUSKEPZES MUHELYEBOL

Hunyady Gyodrgy: a pedagogusképzés perspektivai és az
ELTE (Beszamold egy stratégiai negbeszélésr6l)...._ ... 208



Székely Gabor: A nyelvtanarképzésr6l..... ... ... .. .....

Deli Istvan: Az elemzés szerepe az iskolai (tanitasi
gyakorlatban) . .. ... .-

Szovényi Zsolt: A pedagogusképzés fejlesztése (Rész-
tanulmanyok a felsboktatas ezredfordulds fejlesz-

tési koncepciodhoz)
PEDAGOGUSKEPZES KULFOLDON

Venter Gybrgy: a pedagogikum tartalma a tanarkép-
zésben a berlini Humbolt Egyetemen

EVFORDULOK, UNNEPEK . .

- \mt
Szévényi Zsolt: Arvay Jozsef szobranak avatasa
Toth Gabor: Emlékezés egy régi tanitoképzdre
Bollokné Panyik Illona: 125 éves a budai képzd

-1



ithJ
i2 smnie {
oiS.
A PEDAGOGIAI TKULTURARA ES  MESTERSEGRE  FELKESZITES
HELYZETENEK, PROBLEMAINAK, AKTUALIS TENNIVALOINAK FELMERESE
ES ELEMZESE HAZAI PEDAGOGUSKEPZO INTEZMENYEINKBEN

r hi



SZABO LASZLO TAMAS
Oktataskutatd Intézet

ELLENTMONDASOK ES DILEMMAK
- A hazai pedagogusképzés néhany sajatossaga -

A folydirat e tematikus szamanak tanulmanyai
magyar tanlgy torténetében kevésbé szokasos
olyan kutatas adatbazisara épiilnek,
szervezddés,

- a
moédon - egy
amely egy szakmai

a Tanarképz6k Szovetsége Pedagogiai Szakoszta-
lyanak (TSZPSz) kozos vallalkozasa. Az 1992 szeptembere és
1993 m4ajusa kozott elvégzett kutatas egy elnyert palyazat
keretében a Pedagogus Szakma Megujitasa Projekt anyagi
tamogatasaval folyt. Témijascime: "A pedagodgiai kultldrara és
mesterségre felkészités helyzetének, problémainak,-; aktualis
tennivaldinak felmérése ¢és elemzése hazai pedagogusképzd
intézményeinkben." A kutatads témavezet6je Ballér Endre,
intézményi bazisa az Oktataskutatd Intézet,
felel6se Szab6é Laszl6 Tamas,
Zso6fia volt.

intézeti téma-
kutatasszervezéje pedig Agh

A  kutatas eszkodztarat kidolgozdé munkacsoport tagjai:
Endre (BKE), S. Faragé Magdolna (MKM), Lukacs Istvan (ELTE
TFK), Szabo Antal (@GYTF), Szab6 Laszlé Tamas (01),
Széphalmy Agnes (ELTE TTK), B. Szombathelyi Maria (BME).
Célunk a kutatas els6 szakaszdban az volt, hogy empi-

rikus modszerekkel, a képz6intézményekben torténd kozvetlen
adatgyljtésre tamaszkodva megbizhato,
elemzések

Ballér

tovabbi vizsgalatok és
elvégzésére alkalmas tényeket tarjunk fol a hazai
pedagogusképzd intézményekben folyd, a pedagogiai kultilrara
és mesterségre felkészitést szolgald képzés targyi,
feltételeirol, tartalmarol,
lehet6ségeiro6l.

Felkérésinkre 31 pedagogusképzd intézmény neveléstudomanyi/
pedagogiai tanszéke vallalkozott arra, hogy adatokat, doku-

személyi
problémairdl és a fejlesztés



meritumokat szolgaltat a kutatas szamara. A résztvev képz6-
intézmények szamat, eloszlasat, aranyat az alabbi tablazat
mutatja:

Intézmény Orszagos A kutatéasban A résztvevok
szam résztvevék %-0s aranya
széma
Ovoképz6k 3 2 66 %
Tanitéképzdk 12 10 90 %

Tanarképzdé foéisko-

lak (alt. képzés) 6 5 83 %
Tanarképz6 f6isko- L.t >
lak (szakképzés) 1 5 45 %

Egyetemi szint(

tanarképzés s 1
(altalanos) n 5 45 %
BTK-TTK)
Egyetemi szintd
tanarképzés
(szakmai) 4 4 100 %
K ®5 s h> .:
Osszesen 47 31 67 %

Ilyen médon a kutatasba bekapcsolédott tanszékek
gyakorlatHag érvényesen reprezentaljak a hazai képz6intéz-
mények teljes korét. Megjegyezzik, hogy a kutatads - a Magyar
Iparmivészeti FGiskola kivételével - nem terjedt ki a mlivé-
szeti tanarképzést folytatd intézményekre, a Mozgassériultek



Pet6 Andras Nevel6képzé Intézetére, valamint a nem allami

(alapitvanyi, fTelekezeti) pedagogusképzékre. Megemlitjik,
hogy megtettik az els6 lIépéseket a kutatas nemzetkodzi
csolatainak kiépitése érdekében is. Egyfeldl
gogusképzés

kap-
a holland peda-
egyes terileteivel tortén6é 6sszehasonlitd vizs-
galat lehetfségeirdl konzultaltunk Szdvényi Zsolt f6osztaly-
vezet6 0r és Lambert Teerling Ur
Gelderland) részvételével. Tovabba lefordittattuk a

vizsgalat Kkérdéivét, s azt a holland kollégak mellett az
OECD Magyarorszagon jart tanugyi szakértdinek is atadtuk.

A folydirat e tematikus szamaban az olvas6 a kutatas
adatal lomanyanak,
sére,

(Nijmegen, Hogeschool

az abbol adodé tapasztalatoknak elemzésé-

iradsos osszefoglalasara vallalkozé kollégaink munkai-

val talalkozik. E tanulmanyok tematikailag széles savot

fognak at= a képzéintézmények strukturalis jellemzésétol,
oktatoi kar szakmai képzettségbeli profiljanak megrajzolasa-

tol, a pedagdgusmesterség korébe vont tartalmak elemzé bemu-
tatasan keresztuil

az

egészen olyan részletekig, mint bizonyos
alaptargyak tematikainak dsszehasonlitd elemzése,

az elméle-
ti alaptargyak

integraciots kisérleteinek jellemzése vagy az
alaptargyak és a szakmédszertan viszonyanak taglaléasa.

Elismeréssel nyugtazhato az a jotékony valtozatossag,

amellyel az empirikus anyag kezelési modjaban talalkozha-

tunk. Mert jollehet a tanulmanyok szerz6i az anyag bemutata-

sa soran zommel a leird/elemzé targyalasmdéddal élnek,

mind-
azonaltal

a szinesen egyéni hangvétell irasok hol megmarad-
nak a jelen allapotokat aktualisan jellemz6 tények bemuta-
tasanal, hol o6sszefogott torténeti vazlatban vilagitjak meg
az aktualis jelenségek id6beli alakulasanak folyamatat. De
azt is meg kell jegyeznink, hogy az elemzések "élessége"
korantsem pusztan a szerz6i kompetenciakkal
séggel) vannak kovetkezményes viszonyban,
milyen mértékben volt
vizsgalati dimenzidban
kritikusan el kell
felel6seként

(és iraskész-
hanem azzal is,
modjuk az egyes szerz6knek egy-egy
teljes adatokra tamaszkodniuk. (On-
ismernink - a kutatas intézményi téma-
is -, hogy e vonatkozasban volt némi

hianyossa-
ga az adatgyljtésnek.)



Az olvasénak médjéban all, hogy megvonja a maga szama-
ra e kutatas mérlegét, szambavegye erényeit és (esetleges)
fogyatékossagait. A magunk részér6l az alabbiakat tekintjuk
e vallalkozas legfontosabb eredményeinek:

- Tudomasunk szerint els6 izben volt lehet6ség arra,
hogy egy csaknem teljeskdrd, komplex vizsgalat feltérképez-
ze a pedagogiai kultldrara és mesterségre felkészités hely-
zetét a hazai pedagogusképzdé intézményekben.

- E vizsgalat eredményeként gazdag tényanyag halmozo-
dott fol a képzbintézményeket, azok oktatdit és hallgatdit
jellemz6 néhany fontos mutatérol; a képzés tanterveirdl,
tantargyairol, a hasznalt és igényelt tankdnyvekrdél, jegy-

zetekr6l; a tanszékek szakmai kapcsolatairél és a hozzajuk
kapcsol6dd kutatasokrol; a fejlesztési tervekrél, a beveze-
tett valtozasokréol, az oktatdknak a képzés fejlbdésével,

problémaival kapcsolatos véleményérdl.

- Utoljara, de nem utolsésorban a kutatas
jelentés "meta'-szintd hozamaként értékelhet6, hogy egy
szakmai szervez6dés mint testilet kapott esélyt arra, hogy
mikodésében minden eddiginél nagyobb szerepet kaphasson a
szakmaisag: az elméleti tevékenység és az empirikus kutatas
Osszekapcsolasa. igy az a korulmény, hogy e vallalkozas
résztvevli, novekedvén az onismeretben és egymas jobb meg-
ismerésében, természetes médon munkaltadk a szakma integra-
cidjanak erd6sodését azaltal is, hogy a kutatdas menete soran
szerzett tapasztalatokat a szakosztaly Ulésein rendszeresen
megvitattuk.

A témat zard esettanulmany nem e kutatads adatbazisa-
hoz kapcsolddik. Két ok miatt van mégis a helyén e kotetben:
egyrészt mert szerz@je tagtarsunk, s a kutatasban résztvevd
egyik képz6éintézmény munkajat elemzi; masrészt irasanak
témaja abba az iranyba mutat, amely felé mi magunk is elin-
dultunk immar a kutatas mar megkezdett masodik szakaszaban:
s ez, a pedagoégusképzés négy terilete kozotti kapcsolatok
feltarasa.
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A politikai rendszervaltast koévetéen atrendezdédtek a
fejlesztési prioritasok, s ez igéretesebb rendszerkdrnyeze-
tet, témogatdébb tarsadalmi-politikai er6teret teremthet az
oktataslgy szamara altalaban, s ezen belil a pedagoégusképzés
szamara 1is. Ennek jeleként értékelhetd, hogy a kozéleti
(parlamenti) megnyi latkozasokban, szakmai érvelésekben
hangsulyosan jelent meg a képzésnek "stratégiai
hizbéagazatként” torténdé minbsitése. Mindezzel parhuzamosan

bejejez6édtek mind a kdéz-, mind a felsb6oktatasban a képzés Uj
jogi kereteinek létrehozaséara iranyulé torvénykezési
munkalatok. E térsadalmi és szakmapolitikai mozgasok kozegé-
ben dolgozta ki a Tanarképz6k Szovetsége Pedagogiai
Szakosztalya (TSZPSZ) egy empirikus kutatas koncepcidjat és
eszkoztarat.

A kutatas informacioforrasaibél (kérdbiv,

interju)
féleg a képzés

"itt és most"-janak allapotrajza vazolhato
fol (noha értelemszerlen vonatkoztak kérdések az
fejlesztési elképzeléseire is.) Ez
kontrasztossa azaltal valik, hogy a kutatas adathalmazanak
néhany Kkiugré sajatossagat szembesitjik a pedagégusképzés
meguUjitasara vonatkozé, a jovére utald elképzelésekkel,

vagyakkal, a "legyen"-nel. (Ennek forrasa az alabbi kotet:
Tanarképzésink megujitasa.

intézmények
az allapotrajz

Szerk. : S. Farag6 Magdolna. Bp. ,
1993. FelsBoktatasi Koordinacidés lroda.)

Valasztott munkamédszerinket kovetve a hazai pedago6-
gusképzés "Soll'"-jara vonatkoz6 elképzelések kiindulépontja,
hogy elkerilhetetlen a képzés tartalmi megujitésa.
kitva akarnank fogalmazni, akkor ebben nagyjabodl ki
a szakemberek kozotti konszenzus.
fogalmazodnak
Hogyan

Ha sar-
is merul
Markans nézetkildnbségek
meg viszont a képzés szerkezetét illetden.
is értsiuk a pedagdgusképzés egységességét? Némelyek
(a szakért6k tobbsége) foiskolai képzési szinten

integralt
O0vo- és tanitdképzésben

és egyetemi szintl tanarképzésben
gondolkodnak, megszintetve ilyen modon a kdzépfoku

iskola
als6 és fTelsd

szakaszara képesitett tanarok képzésének
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jelenlegi elkulonulését. Vannak hivei az egységességen belul
a modularis egymasra épiléssel megoldott tobbszintl képzési
formanak 1is, mig masok ezt elképzelhetbének tartjak a fels6-
fokl Kképzés egyéb szektoraiban, a tanarképzésben azonban
nem. Erételjes képviselete van - féként egyetemi korokben -
az onadll6é tanarképzd intézet Iétrehozdsanak, a kovetd
(consecutive) képzési modellnek a valtig érvényes parhuza-
mos modellel szemben. A helyzet dinamizmusanak jele, hogy
mikdzben megoszlanak a vélemények a képzési struktararol,
akézben sor kerilt az egységes tanarképzés tartalmi kove-
telményeinek kimunkalasara is, amint e kotet egyik tanulma-
nyaban olvashatjuk. Egyetértés latszik kibontakozni a kép-
zésre juto i1d6 felosztasat, aranyait illetéen is, annak egy-
harmaddt szanva a pedagbgus-mesterség elsajatittataséara.

Mi  lehet a valészinld magyarazata a szakemberek markans né-
zetkilonbségeinek? Nem elégedhetink meg a kézenfekvBnek
tind, - am olcsé - magyarazattal, mely szerint a vélekedések
sokfélesége - divatosan - a pluralizmus szlogenjéb6l eredez-
tethetd. Feltehetbleg érvényesebb magyarazat, hogy a
rendszervaltozéas folyamataban Kkivaltképp problematikussa
valt a "kettl6s kotédés', azaz a pedagoégusképzés rendszeré-
nek kapcsolddasa a kodzoktatashoz és a fels6oktatas egyéb
terileteihez. Ezek ugyanis maguk is a gydkeres &atalakulas
folyamataban vannak, ily médon egyik kapcsolédé alrendszer
sincs abban a helyzetben, hogy biztos tajékozodasi pontokat
tudjon nyujtani a pedagogusképzés szamara.

Hogyan képesek vajon létezni efféle bizonytalansagok
kbozepette a képz6 intézmények, miféle reagalasi moédokkal,
alkalmazkodasi stratégiakkal jellemezhet6k? E kérdésekre a
kutatas keretében Osszegy(jtott tapasztalati anyag - a
"Sein" - elemz6 értelmezésével proébalunk valaszokat talalni.

A tartalmi megujitas igénye a pedagoégusmesterség
kdérébe tartozo studiumok, tantargyak kinalatanak bévilésé-
ber nyilvanul meg egyfel6l. A hagyomanyos tantargyi elneve-
zések ritkuldsat progressziv szinezetld cimkék sokasodasa
ellensilyozza: alternativ pedagégiak; tantargykoézi stadiumok



(iskolaegészségtan, haztartastan, kornyezetvédelem, kdrnye-
zetkultdra, vizualis kultdra); szocialpedagdgia; oktatasi
szakértbképzeés (tantervfejlesztf, intézményi menedzser,

vizsgaszakértd); Onismeret és tarsas kompetencia; az okta-

taslgy id6szerl kérdései stb. Sajatos modon nagyjabél ugyan-

ezek a témak/studiumok sorolédnak fo6l a "Mi hianyzik a kép-

zéshb6l?" kérdésre adott valaszokban is. (Természetesen nem

ugyanazon képzbintézmények emlitenek adott tartalmat

kinalatként és hianyként egyidejileg.) A tartalmi gazdago-

das tendenciaja a korabbi ideoldgiai toltetd tantargyak

visszaszorulasat és a pedagdgia szakmaisaganak erdsitésére

iranyulé szandékot jelzi. Még akkor is, ha megkockaztatjuk

azt a kijelentést, hogy valdjaban nem lehet tudni,
a hangzatos cimkék mogott.
Hozzateszem:

mi rejlik
T

ez az aggalyossag nem pusztan e sorok irdjanak

alkatabo6l fakad, a kutatas empirikus adatai

Jék. Mert a megkérdezett tanszéki/intézeti
ran emlitették, hogy kivaltképp az Uj, progressziv szemlé-
letd tartalmak/témdk oktatasdhoz hianyoznak a tantervek,
tankodnyvek, jegyzetek. S6t, a legtobb intézményben éppen-
séggel egy ""hagyomanyos' diszciplina - a didaktika - tanita-
sdhoz hianyoltak korszerid szemléletli tankonyvet.
egyik, a képzés jelen allapotat jellemz§
hiszen barmennyire progresszivnek tlinik is 0j kurzusok meg-
hirdetése, taneszkozok hianyaban csokken mindezek ™"innova-
tiv potencialja".

Ez a hiany

is aladtamaszt-
képvisel6k gyak-

Ez tehat az
ellentmondas,

egy masik 0Osszefiggésben még markansabb, bar
egyszersmind rejtettebb ellentmondast jelez.

Valamennyi
intézmény az

elmilt harom tanév viszonylataban a hallgatoi
létszam novekedésérodl,

Uj szakok inditasarol szamolt be. Ez
egyértelmliien a képzési

rendszer - extenziv - novekedésének,
expanzidjanak jele. (Koézbevetélég: szociolégiai "olvasatban”
ez ugy értelmezhetd, hogy az értelmiség mint az
érdekérvényesitésben  jartas tarsadalmi
kinalkozé lehet8séggel, és helyi szinten megszerzi a kilridlt

szovjet laktanyak és a volt partbizottsagi épuletek egy
részét; e torekvést erdésiti

csoport el a

a kozponti kormanyzatnak a



fels6oktatas fejlesztésére iranyuld szandéka, ilyen médon az
“"emberi tékébe" torténd beruhazas egyszersmind egy kinzo
tarsadalmi  probléma - az ifjusagi munkanélkiliség - kezelé-
sének esélyét kinalja.) Ha e fejleményeket a korszer(i okta-
tadshoz szikséges forrasok (tankdnyvek, jegyzetek stb.) fel-
panaszolt hianyaval szembesitjiuk, akkor talan nem tulzas ugy
fogalmazni, hogy a hianyossagok lekiizdésében mintha a
kénnyebb ellenallas (extenziv ndvekedés) iranyaba mozdulna-
nak el az intézmények, s ehhez képest mérsékeltebbek az
intenziv, bels6 épitkezésre utald jelek.

E jelenség vélhetd okairdl eltdoprengve els6ként emlithetjik
azt a korulményt, hogy az elmilt évtizedekben kuldndsebben
erés, intézményes késztetést a szakmai megujulasra, az
intenziv oOnépitésre nem kellett éreznie ennek az intézményi
kérnek (sem). Az intézményszintd programkészités viszonylag
uj fejleménye a hazai tanlgyi szintérnek, hiszen kozismert,
hogy az elmult évtizedekben a magyar tanugy - a kdzoktatas
teriletén mindenképpen - a "bemeneti szabalyozas™ logikaja
alapjan a kozpontilag Kkimunkdlt és bevezetett tantervi
reformok Otjat jarta. Megkockaztatom az allitast: nagyjaban-
egészében ez a fejlesztési logika érvényesilt a pedagoégus-
képzésben is. A ‘'school based innovation” szakirodaimaban
axiomanak szamit, hogy egy dolog a megujulas igényének fel-
keltése, s teljesen mas dolog ennek huzamos fenntartasa. A
tanari  munka okondmiaja szempontjabol voltaképpen illdzid a
folyamatos innovacios igény meglétének vélelme. Erésen
fogalmazva azt mondhatjuk, hogy intézményszinten egy adott
stdb (oktatéi kar, tantestilet) kevéssé érdekelt az UGjitas-
ban, hacsak az innovacié nem hordozza a szamottev6bb anyagi
forrasokhoz vald hozzajarulas igéretét. (Ennek kifejtése
azonban nem tartozik e beszamold6hoz.)

A vélt okok soraba tartozik a (neveléstudomanyi) kutatas és
a pedagogusképzés viszonyanak mérlegelése. Kétségtelen, hogy
az elmalt évtizedekben szamos, a felsboktatas s benne a pe-
dagoégusképzés legkulonfélébb aspektusaira iranyuld kutatas
folyt. Ezek hozama, hasznosuldsa az intézmények oktatémunka-
ja,  mindennapi gyakorlata szempontjabél - ilyen iranyua fel-
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mérések hijan sajat becslésem alapjan allitom - nincs arany-

ban a kutatasba fektetett anyagi raforditassal és szellemi
energiaval .(?) Am ez sem a kutatas, sem a gyakorlat hibajéaul

nem rohatoé fel. Ugy tlinik, hogy a kutatas és a gyakorlat két

ki16nb6z6 rendszerben mikoédik, amelyek kevés kb6zos értékkel,

kevés kozos belatassal rendelkeznek, s érdekeik

is kiulonbo-
z6ek. Ha tetszik: a kutatas és

a gyakorlat kulonb6z6
paradigmakban mozog. Tény, hogy a politikai rendszervaltozas
folyamd{éban az alapitvanyok, palyazatok megjelenésével
kitagultak a kutatasfinanszirozas lehet8ségei, mely lehet6-
ségekkel b&ségesen probalnak élni a képzéintézmények.
Feltesszik a kérdést: mi lehet mindezek

onfejlesztés, az intenziv, belsé
minfsége javitasanak garanciaja?

A  palyazatok jonak mutatkoznak erre nézve,
tekinthet6k garancianak. Miért? Azért,

utan az
épitkezés, a képzés

am valdjaban nem
mert - megitélésem
szerint - a palyazati eljaras atvette a politikai atalakulas
zaklatott, lazas tempdjat. A palyazati pénzekhez vald hozza-
jutds esélyeit mindenekeldtt a gyorsasag noveli,
megbizhatésag, az elmélyiltség rovasara akar.
mélylultségnek nem kedvez a korszellem.
a korszak alapélményének,
ressziv,

a szakmai
A tempos el-
Ezért tlinik szamomra
hogy a cimkék gyors cseréje, prog-
de legalabb annak tiné palyazatok termelése,

jedt ‘"tarsasjaték™ szakmankban. Ha nem sikertul,
akkor sincs.

elter-
kockazata
Ilyen médon - meglatasom szerint - a palyazat
esély a min6ség javitasara, de nem garancigja annak.

Csodaszer nincs. Valédi garancianak a min8ség jobbitasara a

képz6k (tovabb)képzése tlinnék.(?) Nyilvanvalé, hogy a palya-
zati rendszer - ugymond - ebbe az iranyba hdz, mivel szakmai
kérdések atgondolasara és
onreflexidora késztet,

szere"

megfogalmazasara, egyfajta
s a masokkal vald egyluttmiikodés "kény-
folytan a pedagégusszakma szempontjabol alapvetd ké-
pességeket és szocialis technikakat

(tarsas kompetencia,
empatia, tirelem) fejleszt.

* Ha munkahipotézisnek elfogadjuk a pedagdgusképzés egységé-

rél szolé kijelentéseket, akkor Ujabb, feszité ellentmondéas-
ra bukkanunk e deklaréacidk és a kutatasban feltaruld helyi/
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intézményszintli torekvések sokfélesége kozott. Sarkitva ugy
fogalmazhatunk, hogy a szerteagazo helyi probalkozasok - az
egységesiléssel szemben - jelenleg a széttartas iranyaba
viszik a rendszert. A pedagogusképzés rendszere fejlddésének
vélhetd U0tja eszerint, hogy a korabbi, kodzpontositdéttan
egységes képzési rendszer felbomléban van, a ‘''szellemi
szesztilalom" korszakanak elmultaval jelenleg az intézmények
a pluralizmus mamoraban élnek, a rendszer magasabb szintl
integracidja egy tavolabbi jové esetleges fejleményének
tlnik. Kozéptavon  vélhetdleg folytatédik a képzés
rendszerének tovabbi pluralizalédasa (kivaltképp izgalmas
fejleménynek 1i1gérkezik e téren az alapitvanyi és maganegye-
temek elterjedése), amit a szakmai szempontok mellett az
aktualis politikai aramlatok értelemszerien tovabb tagolnak.
E nagyfoku differencialddasban a formaléddéban 1évé univer-
sitasok lehetnek a tanarképzést segité regionalis egységek.
E fejlemény sajatos belsd ellentmondasa, hogy az intézmények
szinte teljes belsd életére kiterjedd innovativ torekvések-
rél, kisérletez6 probalkozasokrdl alig talalhaté valamiféle
0sszefogott leiras, értékelés. A dolgok tehat valahogyan
torténnek adott intézmény szintjén, ezek tudatos, szakmai
reflexidja azonban esetleges, szegényes.

Osszességében a TSZPSZ szervezésében lefolytatott, a
hazai pedagogusképzd intézmények gyakorlatilag teljes korére
kiterjedé empirikus vizsgalat tapasztalatai alapjan a
képzés, benne kitintetten a pedagégusmesterségre felkészités
helyzetének sajatossagai - meglatasom szerint - a
kovetkez6k:

Az intézményekben a valtoztatasra, U(jitasra utald
dinamikus mozgas jelei észlelhetdk. Ertelemszerien hianyzik
a kellé distancia annak megitéléséhez, hogy mindebben
mekkora aranyu a pszeudo-aktivitas és a megalapozott,
atgondolt fejlesztés.

- A fejlesztések, innovaciok, kisérletek '"tajolddasa”
féként a palyazati lehet6ségek szerint alakul. A szakma
immanens, bels6 torvényei altal generalt fejlesztf torekvé-
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seket kisebb mértékben allt médunkban regisztralni.

Az intézményekben folyd kisérletek, fejlesztések,

Ujitasok szakmai megalapozottsaganak biztositasa és tarsa-

dalmi relevancigjanak novelése céljabol kivanatos lenne e
kezdeményezések folyamatos figyelemmel kisérése, dokumenta-

ldsa (monitoring), kuls6é szakértdk altali értékelése
arra érdemes,

és az
kiérlelt fejlesztések orszagos terjesztésének
intézményesitése.

Végezetil javaslatként fogalmazhaté meg, hogy a peda-
gogusképzés sulypontjainak/fejlesztési iranyainak kijelolé-
sében hasznosuljanak a tovabbképzés (in-service training)
soran megnevezett problémak, elképzelések. Ennek értelem-

szerlien el6feltétele az alapképzés és a tovabbképzés kozotti
informacidéaramlas intézményesitése.
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S. FARAGO MAGDOLNA
MGvel8dési és Kozoktatasi Minisztérium

A "PEDAGOGUS MESTERSEGRE'" FELKESZITES
SZERVEZETI ES SZEMELYl JELLEMZOI

A pedagdgia - az 06sid6ktdél napjainkig toretlenul - a
pedagogust tartja a nevelés kulcsfontossagl tényezéjének.
Hiszen a nevelés lényege a személyiségformalas, amelynek
eredményességét mindenekelftt a pedagdgus sajat személyiség-
erbivel valé "gazdalkodas™ min8sége befolyasolja. Hatvanyo-
zottan igy van ez a pedagdgusképzés pedagogusainak, kulonos-
képpen pedig a pedagdgusmesterség oktatdinak esetében, akik
személyiségik eszkoztarat nemcsak hallgatdoik személyiség-
fejlesztése, hanem az azzal vald szakszeril gazdalkodas ké-
pességeinek a kialakitasa érdekében kell, hogy hasznositsék.

Az oktatokon tehat nagyon sok mulik. S noha a vizs-
galat nem célzottan az oktatok személyiségére iranyult,
fontos kovetkeztetésekre lehetett jutni abbdl a néhany szam-
szerlsitett mutatébol is, amelyek ezen terilet oktatdéi gar-
dajanak létszamara, Osszetételére (nem, kor, szakképzett-
ség sth. szempontjabdél) vagy szakmai palyafutasukra (koz-
oktatasi, 1ill. pedagogiai gyakorlatukra, tudomanyos karrier-
Jukre stb.) vonatkoznak.

Az oktatdi kar jellemzdi mellett a képzés szervezeti
keretei is jelent6sen befolyasoljak a képzés eredményessé-
gét. Kérdés, hogy az a viszony, amely a pedagogusfelkészités
egyéb (pl. szakterileti) agai és az altalunk vizsgalt, a
fentiekkel 1is indokolt kdzponti jelent8ségld pedagoégiai-
pszicholdgiai  jellegli  feladatai kézott fenndll, vajon
leképezb6dik-e, tukrozédik-e a képz6 intézmény szervezeti
struktirgjaban, felépitésében.

El6rebocsatom vizsgalddasaim  végkovetkeztetését,
vagyis, hogy a képz6 intézmények dl taldban - tipusonként
persze kiulonbd6zé mértékben - diszfunkcionalisan mikddnek a
pedagégus mesterségre torténd Felkészités szempontjabol,
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mindenekeld6tt a feladatukkal inadekvat létszamokat tekintve

és az intézményi hierarchiaban elfoglalt helyzetik miatt.
Mindez magyarazatul szolgalhat arra a szakemberek kérében
gyakran hangoztatott és vizsgalati eredményekkel is alata-
masztott kérdésre, vajon miért szorult a hattérbe évtizedek
6ta hallgatdoink felkésziltségén a fenti,

a pedagoguspalya
lényegét jelent§ személyiségbeli elem

a targyi tudasbeli
kovetelmények teljesitésének szinvonaldhoz képest.

A képz6 intézmények kuloénbéznek aszerint,
pedagégusképzés a f6 -, vagy csak az egyik f6-,
egyik mellékprofiljuk-e; hogy az
milyen;

hogy a
illetve csak
intézmény nagysagrendje
hogy a pedagégus-felkészitésben kozvetlenil,

kozve-
tetten, ill.

egyaltalan nem érdekelt oktatdék aranya milyen,
s e szerint hogyan alakul a vizsgalt tanszéki oktatodk
ményen belidli sulya. Emiatt az alabbi
kalon-kulon is jellemzem az adatokat:

intéz-
négy kategoéria szerint
- Ov6- és tanitoképzé foiskolak (12 intézmény): ahol
a pedagogusképzés az egyetlen profil,
szakterileti és a mesterségbeli
igy a vizsgalt képzési célt az
seli.

a létszamok kicsik, a
képzés nem valik el élesen,
intézményvezetés maga képvi-
a f6 profil
nagysagrendje

a pedagogus-felkészitésben kbzvetetten érde-
kelt oktatok létszama

oktatoknak, de végulis az
goégusképzésben.

- Tanarképzé foéiskolak (& intézmény):
szintén a pedagogusképzés, az intézmények
kbzepes méretd,

sokszorosa ugyan a vizsgalt
intézmény egésze érdekelt a peda-

- Szakmai, mlivészeti szakffiskolak (&
mellékprofil a pedagogusképzés, az
kozepes,

intézmény):
intézmény nagysagrendje
a pedagogusképzés Osszes feladatat egy szervezeti
egység integralja.

- Tanarképzést folytatd egyetemek (9 intézmény, mely-
b6l 4 tudomanyegyetem): az intézmények nagysagrendje a koze-
pes és nagy kozott valtakozik, csak egyik profiljuk a
tanarképzés, a tudomanyegyetemeken azonban a vizsgalt
oktatdok a pedagodgia, ill. pszicholégia szakosok oktatasat is
ellatjak, emiatt sulyuk relative nagyobb.



Az oktatoéi kar létszamaranyai

Intézménytipusonként jellemzem az oktaték teljes
létszamanak  valtozasait, ill. a pedagogusfoglalkozasra
felkészitd oktatoi létszam ehhez viszonyitott aranyat.

Ovo- és tanitdképzé fFdiskolak:

Nagysagrendjuket tekintve ezek a legkisebb
intézmények. A teljes oktatdéi létszam 32 és 117 kozott val-
takozik, a vizsgait 12 intézményben az oktatok osszlétszama
700 f6. Az oktatoi létszam 2 év viszonylataban stagnalt,
annak ellenére, hogy a hallgatéolétszam emelkedett. A peda-
gogusképzésben a valaszok szerint valamennyi oktaté - kéz-
vetlenil vagy kdzvetetten - részt vesz. A vizsgalt nevelés-
tudomanyi tanszékeken dolgoz6, pedagogiai és pszicholégiai
targyakat egy tanszék keretein belil oktaték osszlétszama
107 6 volt. " -

Ilyen médon a pedagogiai mesterségre vald felkészitésben
résztvevo oktatok aranya az Osszoktatoi l1étszamhoz
viszonyitva 1:7, (15 %)-

Tanarképz6 foiskolak:

Az ebbe a kategOriaba tartozé (Altalanos képzési
profil) fdiskolak 6sszoktatdi létszam szerinti nagysagrend-
je az el6z6 tipushoz képest nagyobb és homogénebb: 210 és
290 f6 kozott mozog, az elmult id6szakban szintén minimalis
létszamcsokkenéssel. Ugyanekkor e f6iskolakon a hallgatoi
létszamfejlesztés aranya még nagyobb mértékd volt, mint az
O0vo- és tanitoképzd intézményekben.

Az 0Osszesen mintegy 1100 oktatdhoz viszonyitva a
pedagogiai-pszichologiai jellegli felkészitésben résztvevd
oktatok szamat, - amely Osszességében hasonldé nagysagrendd
(110 f6), mint az O6vo- és a tanitdoképzd fFoiskolakon volt -
ez az arany éppen 1/10 résznyi, tehat relative rosszabb,
mint azt az el6z8 tipusban tapasztaltuk.

Azonban e Tf6iskoldkon is szinte valamennyi oktato
részfeladatanak tartja a tanari felkészitést.

A szakmai és mivészeti tanarképzést is folytatd f6-
iskoldkon az oOsszoktatoi létszam szerinti nagysagrend a



tanarképz6 fo6iskoldkéhoz hasonlatos, amazénal egy Kkissé

nagyobb intézményenkénti kuldonbséggel: 107-250 f6 kozotti

széls6 értékekkel.
Az 0Osszoktatoi létszamhoz képest azonban e féiskola-
kon sokkal Kkisebb a pedag6giat, i11.

pszicholégiat oktatoék
szama (bsszesen 39 fF6). Azaz 5

%-0s az aranya ebben az

intézménytipusban a pedagégia-pszicholégia képviseletének,
szemben a 15 illetve 10 %-kal. Amib6l értelemszerilen az is
kovetkezik,

hogy a tanszékeknek kisebb a viszonylagos sulya
az intézményi hierarchidban.
Természetesen e fT6iskolakon

a hallgatéknak is csak
kisebb része vesz részt

a tanarképzésben, igy az egy

tanarszakosra juté oktatdéi részarany relative jobb, mint a

tanarképz8 fdiskolakon.

Az egyetemeken folyé tanarképzés

intézményeit az
Osszoktatoi lIétszamok, ill.

a tanarképzésben résztvevd
oktatoi és hallgatéi 1étszamok szerint harom nagyobb
csoportra oszthatjuk: a hagyomanyosan tanarképzé féprofild
tudomanyegyetemekre, a szakmai tanarképzést folytatd egyete-
mekre, (BME, BKE, GATE), s mint kis szakegyetemb6l tudomany-
egyetemmé most Tejl6dé intézmény, sajatos, kildn tipust
alkot a Veszprémi Egyetem, ill. az eredetileg tanarképzé

féiskolabol egyetemmé valt, szintén

kis intézmény, a
Testnevelési Egyetem.

A vizsgalt négy tudomanyegyetemen a pedagogiai
tanszékeken mikoéd6é oktatoi garda létszama 11-15 6 kozotti,
Osszlétszamukz 50 f6. Tobbségukben mellettuk kuldn pszicho-
l6giai tanszékek is mikddnek, ahonnan "atoktatnak"™ a
pszicholégusok. Ugyanakkor a pedagdégia szakos képzésnek is

6k a szakgazdai, tehat terhelésik

ezaltal n6tt, a
pszicholégusok

"besegitése" kovetkeztében viszont csokkent,
igy a terheléseket 6ssze lehet mérni az el6z6 tipusokéval.

Az oktatdi Osszlétszam e négy egyetemen egyenként 500
f6 koruli, vagy azt meghaladé (szintén
elmalt évek viszonylataban),
6 volt.

stagnaléassal az
tehat 6sszesen mintegy 2-3000
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A pedagdgiat oktatdk aranya itt a legkedvez&tlenebb,
csupan 3-4 %-os. Ehhez hasonlé az arany a nem pedagogusképzé
profillu szakegyetemeken (a teljes oktatéi létszamrol pontat-
lanok az adatok), ahol viszont a hallgatdoknak sokkal kisebb
hanyada kap tanari diplomat.

Az oktatoi létszadmaranyok intézmény-tipusonkénti o6sz-
szehasonlitasab6l az aldbbi kodvetkeztetés vonhatd le:

Minél Kkisebb l1étszamid intézményrdél van sz6, annal
nagyobb a relativ sulya a pedagégiat, pszichologiat oktatok-
nak. Ez a kilonbség a két szélsd érték kozott akar 15-szoros
is lehet! Ugyanakkor még a legjobb helyzetben 1év6, kifeje-
zetten pedagogusképzési profilu féiskolakon is joéval kisebb
a pedagogus Tfoglalkozasra felkészit6é oktatdi hanyad, mint
amennyit ez a képzés igényelne.

A koézelmultban kidolgozott képesitési kovetelmények-
b6l a korabbi szabalyozéhoz, a tantervi iranyelvekhez képest

egzaktabb modon lehet kovetkeztetni a szikséges
oktatolétszamra: tanarszak esetén a minimum 600 O&ranyi

kotelez6 - s a tartalmi kovetelmények miatt jorészt Kiscso-
portos - Tfoglalkozds az oktatok atlagos heti 12 Oras

terhelése mellett szamitdsaim szerint 1/6 oktaté/hallgatd
aranyt kivanna meg (a végz6s hallgatdi évfolyam létszamat
véve alapul). Ma a tanarképz6 foiskoladkon - ahol az egyete-
mekhez képest a pedagégus-felkészités még mindig elismerten
jobb, ez az aradny 1/26. A hamarosan életbelépd kdvetelmények
(szinvonalas) teljesitéséhez tehat az oktatoi l1étszam négy-
szerese volna szikséges!

Manapsag az oktaték altaldban tulterhelésrdl, Kkimerultség-
r61 panaszkodnak, - a fentiek szerint jogosan.

Tanszékek kozotti és tanszéken belili munkamegosztas

Az intézmények tobbségében a vizsgalt tartalmakat
oktatdk szervezeti egysége a tanszék.

A pedagoégus TFToglalkozas &altalanos kovetelményeire
felkészitd szervezeti egység az oOvOo- és tanitoképzb
féiskolakon mindenutt neveléstudomanyi tanszék elnevezéssel
mikodik. E tanszéken belil oktatjak a pedagogiai és a
pszicholégiai diszciplindkat. A szakmddszertan viszont zomé-
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ben - Kivéve az 6vOképzést - mas szaktanszékekhez tartozik.

A pedagoégiai targyak oktatdinak szama a pszicholégusokhoz

képest mintegy kétszeres (69:34).

A  tanarképzd fFdiskolakon - az EKTF kivételével
pedagogiai és a pszichologiai
vagy pedagogiai

- a
targyakat a neveléstudomanyi
tanszéknek nevezett egységben egyltt (36:23
arannyal) oktatjak. Az EKTF-en kUlon pszicholégiai tanszék
mikodik, amelynek oktatdi a tanarképzésben is részt vesznek,
mig a szocialpedagogiai szakosok felkészitésében - melynek
6k a ‘''szakgazdai" - a neveléstudomanyi tanszékr6l @ is
"atoktatnak. A masik sajatossdg, hogy - a BDTF kivételével
ahol a szakmddszertan 38 oktatdja is a neveléstudomanyi tan-

székhez tartozik - a tobbi helyen a szakmddszertanos oktatoék
a kuldonb6z6 szaktanszékeken vannak.

A szakmai tanarképzdé fdiskolakon - Tanarképzd Tanszék

vagy Pedagogiai Tanszék néven - egy szervezeti egységben mi-

kédnek a pedagogiat, pszicholégiat, logikat, filozéfiat, be-

szédmivelést sth. és a szakmodszertant oktaté tanarok. E

tanszékek kapcsolata a gyakorlati képzéssel is élébb,
az el6z6eknél, annal is inkabb,

mint
mert nem lévén gyakorldoisko-
lajuk és mert kisebb hallgatolétszamot kell attekintenilk
- e tanszékek oktatéi feladata kozé tartozik a gyakorlati

képzés szervezése, Telugyelete, s6t a szakvezetd tanarok

megbizasa is. Ezt mas intézményekben nem
s 1gy a befolyasuk is korlatozodott.

(pedagoégia: pszicholégia: szakmédszertan)
17:9:13 f6.

a tanszék végzi,
A harom teruleten
oktatdk aranya:

A tudomanyegyetemen - a JATE kivételével, ahol a
pedagégiai és pszicholdégiai tanszék egy tanszékcsoportot
alkot - a Neveléstudomanyi Tanszék mellett akar tobb
pszicholdgiai tanszék is létezik,

amelynek egyes csoportjai
vagy tagjai "atoktatnak'.

Minden egyetemen folyik pedagbégia-szakos képzés is,
tobbnyire a pedagégia tanszék felelbsségével.

A szakos (pszicholdgia és pedagogia) képzési funkcid

szerinti munkamegosztas miatt a tanarképzésben szikséges

koordinaci6é mas egységekkel (pl. szakmédszertanosokkal, akik
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a szaktanszékekhez tartoznak) még nehezebb mint mésutt, s
ez hatraltatja a nagylétszamiu évfolyamokkal valé személyes
kapcsolatteremtést is, ami pedig a hatékony felkészités
Iényeges feltétele volna. A tudomanyegyetemeken szakmédszer-
tan mellett a gyakorlati képzés iranyitasa tekintetében is
hasonlé a helyzet: nem e tanszékek szervezik. A sokféle
szakterillet és a nagy létszamok miatt a szakmédszertani és
tanitasi gyakorlatoknak a pedagoégiai-pszichologiai
alapképzéssel valé oOsszehangolasa is rossz hatasfokkal
torténhet csak.

A tobbi egyetemen valtozé a helyzet a szervezeti
felépités szerint. A VE-en és a BKE-en a pedagogiat és
pszicholégiat oktatdok egy tanszéken mikddnek, a szakmddszer-
tan viszont nincs itt képviselve. A BME-n és a TE-n kuloén
tanszéke van a pszicholégianak és a pedagégianak, mely
utébbi keretébe a szakmédszertanosok is beletartoznak. A
pszicholégusok  viszont az onallo tanszéken részben
szakképzési funkciot, (pl. munka, ill. sportpszicholdgia) is
ellatnak. A GATE-n e harom diszciplinat harom tanszék képvi-
seli, melyek munkajat a Tanarképz6 Intézet koordinalja.

Osszefoglaloan megallapithaté, hogy a tanito- és 6vo-
képz6kon, ill. a szakmai tanarképzd foiskoldkon és a szakmai
egyetemek kozul egy helyen a pedagogia, a pszichologia, a
szakmodszertan oktatasa és az iskolai gyakorlatok iranyitasa
egy, koOzbs szervezeti egységben torténik.

A tudomanyegyetemeken viszont - és részben mar a
tanarképz6 féiskoldkon 1is - a pedagogusi professzidra
torténd felkészités oOsszes funkcidja nem jelenik meg egy
szervezeti egységben. Tetézi a problémat, hogy itt tdbb
nagysagrenddel nagyobb hallgatésag felkészitése folyik, az
oktatdi létszamok tekintetében nem jobb kondicidkkal, mint a
kis létszamokkal foglalkoz6 intézményekben. A szakképzési
funkciét egy-egy szakon altaldban tobb, egymassal egyltt-
mikod6é tanszék végzi, mig a tanarképzési funkcidt - amely a
tanarképz6 fdiskoldkon szinte valamennyi hallgatéra, s az
egyetemeken is a hallgatdék tobbségére iranyul - szintén csak
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tanszéki rangu szervezeti egységek latjak el. E lényegi
feladattal és a tanari foglalkozasra valé felkészités képe-

sitési koévetelményeivel a tudomanyegyetemeken és a

tanarképz6 foOiskoldkon sem a szervezeti konstrukcid, sem az

oktatdi létszadmaranyok nem adekvatak. (Az oktatdi
tekintetében ez a megallapitas valamennyi
intézményre érvényes.)

1étszamok
pedagogusképzb

Az oktatoi kar néhany jellemzgje
Férfi/n6 arany
A nemek tekintetében - mint az varhaté is volt - az
intézménytipus presztizsének emelkedd sorrendjében emelkedik
a fTérfiak aradnya, 32 9%6-tdl 54 %-ig, az egyes intézményekben
természetesen nagy egyedi eltérésekkel.

Az 6vokeépzb és tanitoképzb intézmények
vonatkozasban mintegy tukrézik a gyakorlatot, l1évén hagyoma-
nyosan n6i foglalkozasrol sz6. igy '"természetes'™, hogy ebben

az intézménytipusban a legmagasabb, atlagosan kétharmad
korali a nékollégak aranya.

e

A tanarképz6 foéiskoladkon éppen

férfiak és a nb6k képviselete. ]

A szakmai tanarképzd f6iskoldkon az eld8bbieknél
atlagosan alacsonyabb a férfiak aranya, 41 %.
intézmények kozotti

fele-fele aranyu a

Az egyes
kilonbségek azonban nagyok é tekintet-
ben: 25 96-0s a legalacsonyabb, 75 %-os a leghagyobb arany.

A tudomanyegyetemeken oktatnak viszonylag a legna-

gyobb aranyban férfiak, atlagosan 54 9%-ban. A négy tudomany-

egyetemet, ill. a VE-t és a MTE-t egy alcsoportnak tekintve

azt talaljuk, hogy - egy kivétellel - kiegyenlitett (60-60 %
koruli) a férfiak ardnya. A kivétel az ELTE,

ahol 23 %-o0s a
férfi oktatok képviselete.

A szakmai tanarképzést folytatd harom egyetem kozul

- és igy
a 31 intézmény kozott

is - a BME-n a legmagasabb a férfiak
aranya, 90 %-os; a masik ketté (GATE, BKE) az atlagos
aradnyokat mutatja.

Eletkori jellegzetességek

A kérddiv ot kategoriaban vizsgaloédott, 10 éves
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periddusok szerinti bontasban (35 év alattiak, 36-45, 46-55,
56-65, 65 év folottiek). A legidfsebb generacidnak csupan 2
képviselfje van a vizsgalt oktatok kozott, ezért négy ka-
teglria aranyait viszonyitjuk egymashoz.

A két széls6 kategoriadhoz osszességében is kevesebb
(mintegy 100) oktaté tartozik, mint azt egyenként a két
k6zéps6é kategoOriaban tapasztaltuk. Az oktatok zome 46-55 év
kozotti (40 ), illetve 36-45 év kozotti (35 ¥B). A 35 év
alattiak (4 %) ¢és az 56 év folottiek (11 ) e 75 96-0s
derékhadhoz képest kisebbséget alkotnak.

Intézménytipus szerint az aldbbi - statisztikailag
nem nagy jelentfségl - jellegzetességek mutathatéok Ki:

A tudomanyegyetemeken a legkisebb a "'derékhad", s a
legnagyobb az 56 év folotti oktatdk szama. Ugyanakkor a leg-
fiatalabb korosztaly létszamaranya nem tér el az &atlagostol.
Ezzel ellentétes a szakmai tanarképz6 féiskolak korossze-
tétele, ahol a fiatalabb generaci6é csak 5 56-ban képviselteti
magat, s mind a kozépgeneracié, mind az 56 év folottiek
szama az atlagosnal nagyobb.

A  tanité- és tanarképzd ToOiskoldk kozelitik meg a
leginkdbb az atlagos aranyokat, azzal a feltind bels6
aranybeli kulonbséggel, hogy a tanarképzékon a '‘derékhadon™
beltil a fialalabb korosztaly van tébbségben, mig a tanito-
és O0vOképz6 foiskolakon az i1d8sebb.

Osszegezésképpen megallapithatdé, hogy az oktatok kor-
Osszetétele viszonylag kiegyenlitett. A fiatalitas els6sor-
ban az 6v6o- és tanitoképzb valamint a szakmai tanarképzé f6-
iskoldkon kivanatos.

Iskolai végzettség, szakképzettség

A fels6oktatasban az oktatoi alkalmazas feltétele az
egyetemi Vvégzettség. Adataink sajnos azt nem tiukrozték
pontosan, van-e olyan oktatd, akinek ez hianyzik. Az viszont
megallapithaté, hogy a 300-400 fényi valaszoldénak 600 féle
diplomaja van: ebb6l mintegy 100 a Tf6iskolai és 500 az
egyetemi. Tehat |legaldbb 100 az Ujabb egyetemi diploma a
feltételezett 400 alapdiploma mellett.

Kozulik legkisebb aranyu (38 diploma) a nem
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pedagoégusi oklevél (12 f6iskolai, 26 egyetemi szint(); 289

oktaté valamilyen pedagégusi szakon (is) veégzett (82
féiskolai, 207 egyetemi szinten). Pedagégia szakos diploma-
val rendelkezik a vizsgalt oktatoknak a Tfele (196 f6),
pszicholégus 73 16.

Minden masodik oktatonak két diplomaja van,
oklevél felerészt fOiskolai, fTelerészt
Ertelmezésink szerint ez
pedagogus

e masodik
egyetemi szintd.
a szam igen pozitiv, hiszen a
palyara felkészitéknek csaknem haromnegyed része

rendelkezik valamilyen pedagogusi végzettséggel, ugyanekko-
ra hanyaduk a pedagégia vagy pszicholégia szakos szakkép-
zettséget szerezte meg, s fele részik e ketté6t birtokolja.

Oktatdink kozul 156 fének (50-60 %) van nyelvvizsgija
legalabb egy nyelvbél.

Tudomanyos fokozatok
A mintegy 400 vizsgalt oktaté kozul tudomanyos miné-
sitése 219 fének van. A "min8sitett” oktaték (tehat a

kandidatusi és akadémiai fokozatot megszerzettek) szama 76,
a vizsgalt létszam 18-20 %-a.

A mindsitések szakterilet és TfTokozat szerinti
megoszlasat az alédbbi tablazat mutatja:
F o k o] z a t
Szakterulet Egyetemi Kandidatus  Akadémiai Ossze-
doktor doktor sen
Nem pedagdgiai
v.pszich.tud. 17 6 - 23
Pedagogia 98 54 5 157
Szakmdédszertan 8 - - 8
Pszichologia 22 n - 33
Osszesen 145 71 5 221
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Mint Kkitdnik, zotmmel a neveléstudomany és a pszicho-
l6giatudomany valamint a szakmddszertan, tehat az oktato-
munkaval adekvat teriletek &llnak a kozéppontban. Ettél
eltér6, -egyéb teritleten 23 f6 (10,5 %) szerzett tudomanyos
fokozatot.

A fokozattal rendelkez6k intézménytipusok szerinti
megoszlasat az alabbi tablazat tartalmazza.

Intézmény- a b c d b/d c/d
tipus egyetemi kandi- Osszes Osszes- % %
doktori datusi fokozat oktatd
+nagy-
doktori

Ovo- és tanito-

képzék 51 10 61 168 6 36
Tanarképzoék 37 16 53 107 15 50
Szakmai tanar-

képzbk 13 5 18 39 13 46
Egyetemek 44 43 87 92 47 94
Osszesen: 145 74 219 406 18 54

A vizsgalt pedagogiai tanszéki oktatdok kozul tehat a

"minésitettek™ aranyaaz egyetemeken 47 %-os, mig a
féiskoldkon - beleszamitva a tanarképz6 fTo6iskolak 15 %-os
részesedését is - 10 %-os. Ebben az intézménytipusban

azonban a "kisdoktori' fokozatot szerzettek j6 aranya alapja
lehet a kivanatos szint elérésének.
(E valtozé elemzését részletesebb bontadsban l1asd Péchy
Benjamin tanulmanyéban.)

Kbzoktatasi és pedagodgusképzési gyakorlat

A kozoktatasi gyakorlat adatait intézménytipusonkénti
bontasban a kdvetkezd tablazat mutatja.
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A leglényegesebb informacidé, hogy oktatdink 81 %-anak
rovidebb-hosszabb idejd (de legalabb 1 teljes évet
meghalad6é) kozoktatasi gyakorlata van. Viszont jelenleg -
tehat oktatéként - csak 7 %-uk folytat a képzés mellett
részfoglalkozasban kozoktatasi intézményben oktkatdomunkat,
ami a nagyfoku leterhelést bemutaté adatokkal oOsszevetve
értheté is.

Nincs lényeges kuldnbség az intézménytipusok szerint.
Adataink azonban azt mutatjak, hogy az oktatdk tobbnyire -
természetszerien - a képzés jellegének megfeleld kozoktatasi
intézménytipusban szereztek tapasztalatokat, am ez a
megfelelés nem kizardélagos: 30-60 96-ban adekvat e kettd.

A pedagbégusképzésben szerzett gyakorlat éveit

tekintve adataink azt tukrozik, hogy az oktaték nagyobbik
hanyadanak toébb mint 10 éves pedagogusképzési gyakorlata
van, ami pozitiv és negativ véleményeket egyarant tukroz.
Osszevetve azt az életkort bemutaté jellegzetességgel,
(az atlagos oktatoi életkor 45 év) levonhatjuk azt a pozitiv
kovetkeztetést, hogy az oktatok zome 10 év iskolai gyakorlat
utan kerult be a képzésbe. Negativ viszont, hogy az oktatdi
mobilitast (a kozoktatasi és felsBoktatasi struktirak
kozotti oda-visszaaramlast) a jelenlegi feltételek akada-
lyozzak.
Arrol ugyan nincsenek adataink, hogy milyen héanyadban
kerilnek vissza a kodzoktatasba, majd esetleg Ujra a képzésbe
a pedagogusképzésben oktaté gardabol, de tapasztalatbol
tudjuk, hogy a mobilitas egyiranyl, s egyszeri. Emiatt a
pedagégusképzésben oktatdk tudasanak idénkénti "felfrissité-
se" a mai kozoktatasi tapasztalatokkal alig-alig lehetséges,
hiszen ez részfoglalkozassal a leterheltség miatt nem meg-
oldhaté.

Osszegezésiil elmondhaté, hogy a tipikus oktaté - a
valésagban persze 1igen nagy egyedi eltérésekkel - ma 45
éves, lehet férfi is, nd is, valdészinileg egy vidéki tanar-
képz6 fOiskola vagy tudomanyegyetem neveléstudomanyi tan-
székén dolgozik, tiz-tizendtdd magadval. Tanszéke létszama az
Osszoktatoi kar mintegy tizenotddrésze, a tanszék feladata
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viszont a kovetelmények szerint a képzési volumen otddrésze
lenne, és ténylegesen is nyomasztdéan tobb, mint masutt.
Ezért oktatdink 1igen elfoglaltak. Tanszéki kollégai kozt
csak a pszicholégusok képzettsége tér el az ovétédl,
szakmédszertanosok is mas tanszékekhez

mivel a

tartoznak, 1igy
leterheltsége miatt mas szakmak képviselbivel

alig-alig
talalkozik.

Oktatova valasa el6tt 10 évig a kozoktatasban
tanitott, (azéta viszont csak néhanapjan lat iskolat),
immar egy évtizedet toltott el a pedagoégusképzésben is.
Egyetemi doktori fokozatat pedagogiabdl szerezte, egy
idegen nyelvet beszél kozépfokon, s az utdbbi években a
kandidatusi disszertacidja témijaban végzett kutatémunkat.
Jelenleg kandidatusi ill. a Ph.O.
habilitacidja elérését tervezi.

S

fokozat, majd a

ElSrelathatélag semmi akadalya nem lesz annak,

hogy a
hatralévé 10-20 munkasévét is a pedagogusképzés
szolgalataban toltse el. Ha birja egészseéggel,

lelkesedéssel, energiaval, akkor az élmez6nyben, ha nem,

akkor &tlagos, szlirke, de mégis egyetemi, illetve fdiskolai
oktatoként.
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PECHY BENJAMIN
I1lyés Gyidla Tanitéképzé F6iskola
> 7 e(r

A PEDAGOGUSKEPZO INTEZMENYEKBEN FOLYO KUTATASOK HELYZETE ES
AZ INTEZMENYEK NEMZETKOZ1 KAPCSOLATAI

E tanulmany célja a tanszékek tudomanyos felkészilt-
ségének és ldegennyelv tudasanak szintjéb6l Kkiindulva a
tanszékeken folydé tudomanyos kutatémunka Osszetevlinek és a
nemzetkozi kapcsolatok helyzetének feltarésa.

1. A kutatadsok és a nemzetkozi kapcsolatok hattértényezbi
1.1. Az oktatoi allomany szakmai tevékenységének aranyai

A pedagoégiat oktatok aranya a tudomanyegyetemektdél
a tanarképz6 f6iskolakon és a tanitoképz6kdn &t az O6voképz6-
kig folyamatosan csokken (88 %, 74,5 %, 63,7 %, 50 %, lasd
2. és 3. sz. melléklet), a pszicholégiat oktatdk aranya
pedig ezzel ellentétes iranyban ndvekszik (12 %, 25,5 %,
30,4 %, 35 %), de a létszamarany minden képzési szinten a
pedagogiat oktaték tulsulyat tikrozi. Ezek az aranyok szinte
természetesen kovetkeznek az egyes pedagdégusképzd intézmény-
tipusok eltérd képzési funkcidibdl és tanszéki strukturgja-
bol . (PI. a JATE Kkivételével a tudomanyegyetemeken kulon
tanszékek a pszicholégiaoktatas gazdai, mig a tobbi
felsorolt intézménytipusban a pedagoégiat és a pszicholo-
giat altalaban kozos tanszéken oktatjak.)
A szakmai tanarképzést folytatd egyetemek és Toiskolak
pedagégiai tanszékein az elébbinél jelentdésen kisebb aranyt
képvisel a pedagogia és a pszichologia, mivel e tanszékek
altaldban gazdai a szakmodszertanok oktatasanak Is - a
tobbi pedagogusképzd intézménytipustol eltérben -, és mert a
képzés hangsulya az intézményeken belil nem a szakmai tanar-
képzésen van.
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1.2. Az oktatodoi allomany tudomanyos kvalifikaltsaga

Az adatok szerint @. és 3. sz. melléklet) a
tudomanyos mindsitéssel rendelkez6 oktaték aranya - termé-

szetes modon - a kétféle egyetemi kategoriaban a legmagasabb

@o, ill. 75,5 %). A tanarképz6 fdiskolak nem sokkal
maradnak el az utébbi arany moégott (72,9 %), ugyanakkor a
szakmai tanarképzést folytatd, valamint tanitdképzd és oO6vo-
képzd féiskoldk e mutatdi erbsen csotkkentd tendenciat és
jelentés kulonbségeket tikroznek (50, 48 és 40 %).

A vizsgalt tanszékek oktatdinak tudomanyos felkésziltségérdl

még differncidltabb képet kaphatunk, ha megnézzik a tudoma-

nyos fokozatok megoszlasat az egyes intézménytipusokban. E-
szerint az egyetemi doktori fokozattal rendelkez6 oktatdk
aranya az 0Osszes tudomanyos fokozattal rendelkez6k koézul a
tudomanyegyetemeken a legalacsonyabb (35,5 %),

a 3. sz. melléklet adatai szerint az
hierarchiajaban

S ez az arany
intézménytipusok
lefelé haladva csaknem linearisan névekszik
egészen az Ovoképz6 100 %-os mutatdjaig,

ugyanakkor a
kandidatusi fokozattal

rendelkez6k aranya pedig az elébbivel
ellenkez6 iranyban alakul (ugyanezt a haladasi
ve 60 %-tol kezd6db6en O %-ig bezardolag).
fokozattal

iranyt kovet-
Akadémiai doktori
rendelkez8k csak a tudomanyegyetemi szinten
talalhatok, elenyész6 aranyban (6 %).

A tudomanyos kvalifikaltsag aranyai a 3 éves képzési idejl
pedagdgusképzéktdl kezdve a képzési szinteken felfelé
haladva a magasabb képzési szintek iranyaban névekednek.
Ebbél a szempontbol jelentfésen nagyobb a kildénbség a
tudomanyegyetemek és a tanarképz6 fOiskolak kozott, mint ez
utdébbiak és a tanitdoképz6k kozott. Ugyanakkor a tudomany-
egyetemek javara mutatkozik tdl nagy kulonbség a szakmai ta-
narképzést folyhaté egyetemek relacidjaban is a tudomanyos
kvalifikaltsag szempontjabdél (pl. a kandidatusok aranyai 60,
ill. 43,2 %, s ez utobbi intézménytipusban akadémiai
doktorok nem taldlhatdok). A toébbi,
szomdszédos

egymassal a hierarchiaban
intézménytipus kozétt a tudomanyos ellatottsag-

beli kuldnbségek atlagos mértéke kb. 13 %, egymas kozott kis
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eltérést mutatnak.

A  jelzett tudomanyos ellatottsagbeli kuldnbségeket tovabb
differenciéalja az egyes intézménytipusok megfeleld
tanszékein dolgoz6 kandidatusok, illetve akadémiai doktorok
szamaranya. Ez a tényez6 tovabbi mindségi eldényt jelent a
tudomanyegyetemek szamara, nagyjabol kiegyenliti a szakmai
tanarképzést folytatd egyetemek és a tanarképzé fHiskolak
kozotti eltérést, jelentlssé teszi a kildonbséget a tanar-
képz6 féiskolak és a szakmai tanarképzést folytatod féiskolak
kozott.

Az oktatoi létszam szakterileti megoszlasi aranyaibdl szinte
egyenesen kovetkezik, hogy a tudomanyos min8sitések 75-82
%-a az egyes intézményekben - a szakmai tanarképzést
folytatd egyetemek és foiskolak kivételével - neveléstudo-
manybol adodik, s kb. 4-5-szdrbdse a pszicholégiabol szerzett
minésitések aranyanak. E szempontbol elhanyagolhatdéak a ki-
16nbségek a szobanforgdé Intézménytipusok kozott. A szakmai
tanarképzést folytatd egyetemeken és fdiskoldkon ugyanakkor
feltinben alacsony a neveléstudomanybol egyetemi doktoratus-
sal rendelkez6k aranya (52,4%, ill. 27,3%), a kandidatusi
fokozattal rendelkez6k esetében viszont ezek az aranyok
sokkal jobbak (62,5, ill. 100 %).

A pszicholégiabol tudomanyos fokozatot (elsBsorban egyetemi
doktoratust) szerzettek aranya a kilonb6z6 intézménytipuso-
kat osszehasonlitva nem mutat Jelentos eltéréseket (6,6 % és
25 % kozétt mozog), de az aranyok az intézményhierarchiaban
lefelé haladva novekv6 tendenciajiak. Feltinéen alacsony a
pszicholégiabél tudomanyos fokozatot szerzettek aranya a
szakmai tanarképzést folytatd f6iskoldkon (6,6 %).
Szakmédszertanbdl és egyéb tudomanyokbol - valdszinilleg az
érintett intézménytipusok sajatossagaibdél adoéddéan - csak a
szakmai tanarképzést folytaté egyetemeken és fdiskolakon
mutatkoznak jelent6s tudomanyos kvalifikaltsagi aranyok.

Az egyetemek Kkozul az ELTE BTK pedagogiai tanszékén a leg-
magasabb a tudomanyos kvalifikaltsagi szint (a 13 fényi lét-
szambol 2 f6 akadémaiai doktor és 10 f6 kandidatus), a leg-

33



alacsonyabb pedig a Veszprémi Egyetem (60 %), illetve a
Magyar IlIparmiivészeti F6iskola (42,8 %) vizsgalt tanszékein.

Igen j6 helyzetben van a BKE, ahol a tanszék minden oktatéja
rendelkezik valamilyen szintd tudomdnyos min8sitéssel, a
JATE, ahol az oktatéi Ilétszdm 60 %-anak van kandidatusi
fokozata, tovabba a JPTE és az MTE, ahol a tanszéki oktaté-
gardanak tudomanyos minésitéssel nem rendelkez6 szamaranya
10 % alatt van.

A tanarképz6 féiskolak kozul a legjobb tudomanyos
ellatottsagot a Berzsenyi Daniel f@iskola mutatja (a
tanszéki oktatok 78 %-anak van tudomanyos minésitése, a
legalacsonyabb ellatottsagu pedig az egri f6iskola (csak
37,5 % a tudomanyos mindsitéssel rendelkez6k aranya).

A szakmai tanarképzést folytatd intézmények kozul a skala

egyik végén a Kereskedelmi, Vendéglaté és Ildegenforgalmi
F6iskola all, ahol egyetlen tudomadnyos mindbsitéssel
rendelkez6 oktatd sincs a pedagdgiai tanszéken, a masikon a
Pollack Mihaly Miszaki F&iskola 75 %-os tudomanyos mindsi -
tettségi aréannyal.

A tanitoképz6k mezbénye igen szort. A "listavezet$" a Jasz-
berényi TF (71,4 ‘m, a skala masik végén az EOtvos Jozsef TF
talalhaté (22,6 %). A vizsgalt Kkét oOvoképzé fdiskola
tudomanyos ellatottsaga (37,5 és 41,7 %).

1.3. Az oktatok idegennyelv-tudasanak helyzete

Az idegennyelv-tudas helyzetének jellemzésére
célszerl a nyelvi ellatottsag” fogalmanak bevezetése,
amelyet a nyelvvizsga és a teljesitményképes nyelvtudas meg-
oszlasi mutatdinak Osszevonasaval kapunk.

Az adatokbdl Kkitlnik Q. és 4. sz. melléklet), hogy a leg-
jobb atlagos nyelvi ellatottsaggal a tudomanyegyetemek
vizsgalt tanszékei rendelkeznek (kb. 89 %), O6ket a szakmai
tanarképzést folytatd egyetemek (kb. 79 %) kovetik.

Az egyetemek atlagos nyelvi ellatottsagdhoz (kb. 81 %)
képest szerényebb a tanarképz6k és szakmai tanarképzést
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folytatdé fdiskoladk ellatottsaga (kb. 65 %). Ez utébbi kate-
gorian belul valamivel (kKb. 5 %-kal) kedvez6bb a tanarképz6
féiskoldk helyzete.

A tanité- és Ovoképzb fbiskolak egyittes nyelvi ellatott-
sdga kb. 6 %-kal elmarad a tanarképz6 és szakképzd fFoiskolak
nyelvi ellatottsagatol, elsdsorban az 6voképz6k rossz nyelvi
helyzete miatt. Figyelemre méltd korulmény azonban, hogy a
tanitoképz6 TFoiskoldk atlagos nyelvi ellitottsaga csaknem
eléri a tanarképz6 féiskolakeét, s mintegy 6 %-kal
meghaladja a szakmai tanarképzést folytatd féiskolak hasonlé
mutatojat.

A tudomanyegyetemek és az o6voképz6k nyelvi ellatottsaga
kozotti kuldnbség (41 %) nagynak tidnik, még a magyaréazé
korilményekre vald tekintettel is.

A 80 % feletti nyelvi elldtottsigi sédvba 10 tanszék (32,2 %)
sorolhat6.

A 60-80 % kozottibe tovabbi 7 tanszék tartozik (a vizsgalt
intézményeknek 22,6 %-a), a gyengébb ellatottsagu (51-60
%-0s) savba pedig 3 tanszék (9,6 %). Az 50 %-os, vagy ez
alatti, gyenge nyelvi ellitottsaglu tanszékek szama 11 (35,5
%) -

Megallapithaté, hogy mind a tudomanyos, mind a nyelvi
ellatottsag mutatdja jelentds mértékben intézménytipus-Fflg-
f6, s a képzési hierarchiaban levelé haladva fokozatosan
csokken. Az egyes intézménytipusokon belil az egyes intézmé-
nyek kozotti kilonbségek még markadnsabbak az utdébbi
mutatéban, s az adott intézménytipus atlagos nyelvi ella-
tottsagi szintjéhez képest lényegesen jobbak vagy gyengéb-
bek is lehetnek.

2. A kutatas helyzete
2.1. Altaléanos helyzetkép
A vizsgalt 31 tanszék kozal 21 (67,7 %) szolgalta-

tott értékelhetd adatokat, amely arany Kkielégitd alapot
nyujt egy viszonylag hiteles helyzetkép megrajzolasahoz.
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A 4 tudomanyegyetem koézil 1, a 6 szakmai tanarképzést
folytatd egyetem kozul 2, a 10 tanitoképzé fdiskola kozul 4
illetékes tanszékei nem szolgaltattak adatokat. Mivel a fel-
sorolt intézménytipusokban lényegesen meghaladja az 50 %-ot
a valaszt szolgaltatdk aranya, kovetkeztetéseink nagy valo-
szinlséggel érvényesek a valamennyi széban forgd intézmény-
tipus egészében folyd kutatasokra. Ugyanezt mondhatjuk el az
Osszes vizsgalt tanszéken folyd kutatasok egészérél annal is
inkabb, mivel minden tanarképzéb6l és mindkét vizsgalt 6vo-
képz6b6l nyertink adatokat.

Megallapitasaink érvényességét nem terjeszthetnénk Ki
elébbi meggondolasok alapjan fenntartasok nélkiul a szakmai
tanarképzést Tfolytatd fdiskoldkon folyd kutatasok egészére,

ebbéli problémainkat viszont feloldja az a kdrulmény,
ennek az

az

hogy
intézménytipusnak az dsszes feltart (Osszesen 74)

kutatdsbél vald kis részesedési aranya (4,1 %) miatt nem

is
célszerl erre torekedni.

Fontos 0Osszefiggések olvashatéok ki a pedagégusképzbékben
folyé kutatasok egészére vonatkozoan (. sz. melléklet).
Ezek soraban els6é helyre kivankozik az a megallapitas, hogy
minden tipusu pedagogusképz6ben folynak kutatasok. Ezek

volumene aranyosnak tinik az intézménytipusban

szereplf
intézmények szamaval, Kkivéve a tanitoképzd TFoiskolakat,
amelyek a kutatasokban - ugymond - "felul reprezentaltak'.

Az egyes intézménytipusokban folyo kutatasok

mértékét, sulydt 3 mutatdé mentén tudjuk meghatarozni
egymas kozott osszehasonlitova tenni. Ezek a kévetkezdk:

és

1. Az egy tanszékre jutd kutatasok szama

Ez a mutaté a tudomanyegyetemek kategoriajaban
3,3, a szakmai tanarképzést folytaté egyetemeknél 3,2, a
tanarképz6 foiskolaknal 3,0, a szakmai tanarképzést folyta-
t6 Tfoiskoladknal 1,5, a tanitoképzéknél 4,3, az 6voképzdbknél
3,5. Az adatok szerint az els6 harom kategoériaban és az 6vo-
képz6 kategoridjaban az egyes tanszékeken folyd kutatasok
nagysagrendje nem mutat jelentfs eltéréseket,

de a rangsort
az 6voképz6k kategériaja vezeti. E kutatasi

nagysagrendet
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lényegesen meghaladja a tanitdképz6kben Tfolyd kutatasok
nagysagrendje. A szakmai tanarképzést folytatd két fFoisko-
lan - ezzel ellentétben - alacsony a fajlagos tanszéki

kutatasszam.

2. Az egy tanszéki oktatéra jutdé kutatisok szama
(adott intézménytipuson belul)
Ezek a mutatdk a kovetkezOk:

- tudomanyegyetemek: 0,26
- szakmai tanarképzést folytatd egyetemek: 0,43
- tanarképzé féiskolak: 0,22
- szakmai tanarképzést folytaté foiskolak: 0,27
- tanitoképzoék: 0,45
- OvOképzOk: 0,35

A helyzetkép azt mutatja, hogy a tanitoképz6k és a szakmai
tanarképzést folytatd egyetemek oktatdi vesznek a legnagyobb
aranyban részt a tanszékeken folyd kutatasokban, té6luk kissé
szakadnak le az OvOképz6k, s jelentS6sen a tobbi intézmény-
tipusok oktatdéi. Meglepd a tudomanyegyetemek utolsd elétti
és a tanarképz6 féiskolak utolsé helye ebben az adatsorban.

3. Az egy, tudomadnyosan is minf6sitett, tanszéki
oktatéra jutd kutatdsok szédma (adott intézménytipuson beldl)

A mutatok.
- tudomanyegyetemek: 0,29
- szakmai tanarképzést folytatd egyetemek: 0,56
- tanarképz6 foiskolak: 0,34
- szakmai tanarképzést folytatd fdiskolak: 0,37
- tanitoképzoék: 0,96
- OvOképzbk: 0,88

A tudomanyosan mindsitett oktatok koézil a tanito-
képz6k oktatdéi vesznek részt legintenzivebben a folydé kuta-
tadsokban. Az el6bbi adatsorhoz képest a masodik és a harma-
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dik helyen tortént helycsere (OvOképzbk, szakmai tanarkép-

z6k), tovabba a negyedik és o6todik helyen (tudomanyegyete-
mek, tanarképzdék).

adott

A vonatkozé adatok nyilvanvaldan csak az
intézet/tanszék mindsitett oktatdinak aranyaval oOssze-
hasonlitva értelmezheték helyesen.

Az egyes intézménytipusokon belil a legtdbb kutatas a JATE-n
(a tudomanyegyetemi kutatasok 50 %-a), a BKE-n (a szakmai
tanarképzést folytatd egyetemek kutatasainak 61%-a), a
Bessenyei Gydrgy és az ELTE TK tanarképzé féiskolakon (a
tanarképzékon folyé kutatasoknak 2/3-a), a Kolcsey Ferenc
Tanitoképz6 Fdéiskolan (a tanitéképzbékben folyd kutatasoknak
53,8 %-a) és a Hajdubdszorményi Ovoképzé F6iskolan (az 6vé-
képz6kben folyd kutatasoknak 85,7 %-a) folyik.

Az egy oktatdéra jutdé fajlagos kutatas mutatdja szerint az

intézmények sorrendje a kovetkez6: Budapesti Kbézgazdasagtu-
domanyi Egyetem (1,14), Kecskeméti TF (0,88), Koélcsey Ferenc
TF (0,86), Hajdubdszorményi OK (0,5), ELTE TK (0,38).

Az egy, tudomanyos minf6sitéssel rendelkezd oktatdra jutd
fajlagos kutatas mutatéja szerinti sorrend: Kecskeméti TF
(2,3), Kolcsey Ferenc TF (1,75), Budapesti Koézgazdasagtudo-
manyi Egyetem (1,14), Hajduboszorményi OK (1,2), ELTE TK
(0,56).

Megalapozottnak latszik tehat az a kodvetkeztetés, hogy az

egyes intézménytipusokban folyd kutatdsoknak tanszékekre és
a kutatasokban résztvevf oktatdkra kivetitett aranyai
eltéréek, s a mutatok megfeleld sorrendje az intézménytipu-
sok képzési hierarchiaban elfoglalt helyének és a kimutatott
tudomanyos ellatottsag mindségének megfeleld
nagyjabol ellentétesen alakulnak.

igen

elvarassal

2.2. A kutatasok témai

A pedagdgusképzd intézményekben folydé 74 kutatéds
rendkivil sok témara terjed ki, tovabbad a nyert valaszokban

sok pontatlan megfogalmazas talalhaté, ezen okok miatt a

kutatasi témak csoportositasa nehéz feladat (8.

sz. mellék-
let).
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A temdk zome a pedag6gusképzés tartalmi korszerlsitésének
témakoréhez tartozi@ (39,2 %), ezt koveti az iskola (6voda)
strukturalis és tartalmi korszerilsitése témakdorének nagysag-
rendje (18,9 %), majd a pedagogusképzés strukturalis és
tartalmi korszerisitése (16,2 %), a sort a pedagbégusmester-
ségre felkészités képességfejlesztd és moédszertani témai
(10,8 %) zarjak.

A témacsoportokon belili blokkok nagysagrendjének rangsorat
a pedagogiai tantargyfejlesztés kiulonb6z6 témai vezetik (az
Osszes kutatasok 23 %-a), ezt koveti a tananyagfejlesztés
témainak hanyada (13,5 %), majd az ujszer(i pedagoégusképzési
modellek és az iskolai (6vodai) képességfejlesztd programok
(9,5-9,5 %). A tobbi 9 blokk részesedése az 6sszes kutatas-
bél 2,7 %-6,8 % hatarok kozott mozog, Kkis eltérésekkel.
Megallapithaté, hogy a pedagogusképzé intézmények - a téma-
csoportok nagysagrendjének tanusaga szerint - kutatasaikkal
els6sorban onmaguk és az egész képzési rendszer
korszerlsitésének, tovabba a pedagogus mesterségre felké-
szités, az iskola (6voda) Kkorszerilsitésének s a gyermeki
személyiség fejlesztésének siurgetd tarsadalmi igényeket tiuk-
rozé témaiban vizsgalddnak. Valasztott kutatasi témaik,
valamint az a korulmény, hogy a kutatasok kozott nemzetkozi
jelleglek is vannak, jelzik a szellemi latéhatar nyitottsa-
gat és tagassagat.

Meglep6en kevés a kutatasi témak kozott a pszicholégiai jel-
legl 8,1 %), aranyuk jelent6sen elmarad a tanszékek
potencialis szakmai lehetfségeitdl. (A pszicholégiai témak
kutatohelyei: ELTE TK, Kecskeméti TF. )

A f6 témacsoportok kutatasaban résztvevé intézménytipusok
részaranya érdekesen alakul. Az els6 két témacsoportban
minden intézménytipus képviseli magat (legnagyobb aranyban
az egyetemek), ami azt jelenti, hogy az intézmények felis-
merték sajat érdekeltséguket ©Onmaguk, s ezaltal az egész
pedagogusképzési rendszer megdjitasaban. Az utolsé harom f6
témacsoportban nincsenek  jelen a szakmai tanarképzést
folytatd fo6iskoladk, a tudomanyegyetemek; a tanitdo- és 6vOo-
képz6 f6iskolak viszont mindegyik témacsoport témainak kuta-
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tasdban részt vesznek, ami azt mutatja, hogy ez a két
intézménytipus a kutatasok teljes mezbnyében aktiv szerepet

vallal a tudomanyegyetemekkel egyenrangu helyzetben.

2. 3. A kutatasok anyagi forrasai

Az adatokbol Kkitldnik G. sz. melléklet), hogy a
kutatasok 6sszesen 12 forrasbdél nyerik anyagi alapjaikat,
amelyek kozott az ‘'egyéb™ Kkategdéria a legnagyobb aranyu
(56,8 ). Ezt koveti az OTKA és a PszM részaranya (9,5-9,5
%), majd a KFA (8,1 ¥) és az "intézményi Torras'" részaranya
(6,8 %). A tobbi 7 forras csak 1-1 alkalommal szerepel (AFF,

MTSTT, TKFA, TEMPUS, FEFA, Csokonai-program, nemzetkdzi).

Az "egyéb" forras minden intézménytipus tamogatisédban jelen
van, legnagyobb aranyban a tanitoképzék (92,3 %), a
tudomanyegyetemek (60 ) és a tanarképzdk (53,3 %) katego-
ridgjdban. A tobbi tamogatasi forras igen eltér6é eloszlasban
fordul elé.

2.4. A kutatasok szamanak megoszlasa az egy kutatasban részt
vev6k szdma szerint

Az adatok szerint (6. sz. melléklet) a kutatisoknak
pontosan a TfTele egyszemélyes, csak belsd munkatarsakat
foglalkoztat. Ennek aranya a tanitdo- és 6voképzékben a leg-
magasabb (63,6 %), de magas az egyetemeken is (43,5 %), a
tanarképz6 és szakmai tanarképzést folytaté TfT6Hiskolakon
atlagos (33,3 %). Ugy tilnik, a tanszéki oktaték zome az
egyéni kutatast preferadlja, pedig a pedagogusképzés kor-
szerlsitését szolgadldé kutatdsokban - meglatasom szerint -
jelentés produktumok inkabb tea-munka eredményeként szilet-
hetnek.

A kutatasok 20,2 9%-a 2-3 személyre kiterjed6, csak belsé
munkatarsakat foglalkoztaté kutatds. Ez a Kkiscsoportos
kutatas a tanarképz6 és szakmai tanarképzést folytatd F6-
iskoldkra a jellemzd leginkdbb (38,9 %-ban), a tanité- és
6voképzbkben, tovabba az egyetemeken eléggé ritka (15,1 % és

14 %).



Az Osszes kutatas 4,1 %-aban fordul eld 1 bels6é és 6 kiuls6
munkatarsat foglalkoztaté kutatasi felallas, s csak a
tanité- és 6voképzbk kategoériajdban nincs ilyen. A 4, ill. 5
bels6 munkatarsra, tovabb4d az 1 bels6, 1-7-ig kulsé szamd
munkatarsra Kkiterjed6 kutatas szértan, s az utébbi csak az
egyetemek kategoriajaban ,fordul eld jelent8s aranyban (60
%) -

Kuridozumként eldfordul egy-egy 20+0, ill. 7+25 6 felallasu
kutatas is.

Az Osszes kutatas 74,3 %-a csak bels6, 27,7 %-a pedig kulsé
munkatarsakat is foglalkoztatd kutatas. A kulsé
munkatarsakat 1is foglalkoztatd kutatasok aranya az egyete-
meken a legmagasabb (43,5 %), a toébbi intézménytipusban el-
enyészf .

2.5 A jelenleg folyé kutatasok szamanak megoszlasa
id6tartam szerint

Amint lathatd (7. sz. melléklet) az O6sszes kutatésok
szamat és id6tartamat véve alapul (de a "folydé" kutatasok
idétartamaval nem szamolva), egy kutatas atlagos id&tartama
3,24 év.

A kutatasok atlagos id6tartama intézménytipusonként:

- egyetemek 4,0 év
- tanarképz6 és szakmai tanarképzést

folytato féiskolak: 3,7 év
- tanito- és oOvoképz6 TFoiskolak: 3,3 év

Megallapithaté, hogy az intézménytipusok hierarchia-
jaban lefelé haladva a kutatasok atlagos id6tartama csok-
ken, vagyis az egyetemek inkabb a kodzéptavu, az egyéb
intézménytipusok inkabb a rovidtavli kutatasokat kedvelik.

A kuloénbdzé idétartamok szerinti kutatasok kategoriai kozott
vezeté helyen all a "foly6é kutatas" kategoéoriaja (28,4 %),
ugyanis sok intézmény nem jelezte egyes kutatasainak id6-
tartamat. Jelent6s még a 2 éves kutatasok gyakorisaga (33,8
%). A 3, ill. 4 éves id6tartamu kutatasok megoszlasi aranya-
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ban kicsi az eltérés (12,2 %, ill. 10,8 %), az 5, ill. 6
éves id6tartami kutatasok nagysagrendje pedig teljesen

megegyezik (6,8 %). Kuridzumként fordul el egy 8 éves 1d6-
tartamu kutatas is.

3. Az intézmények palyazati tevékenységének jellemzdi
3.1. Altalanos helyzetkép

A palyazati tevékenység olymédon kapcsolédik a
kutatasi tevékenységhez, hogy noha a palyazati munka els6-
sorban fejlesztéscentrikus, eredményességének fontos felté-
tele a tudomanyos megalapozottsag, s6t a legtdbb palyazati
tevékenységben tényleges kutatomunka is realizalodik.

E meggondolasbél kiindulva a tanszékeken folyd tudomanyos
kutatomunka helyzetének differencialtabb, arnyaltabb megité-

léséhez fontos adalékokkal szolgalhat a palyazati

tevékeny-
ség elemzése.

A legfeltinébb az az orvendetes tendencia (9. sz.
melléklet), hogy a palyazati munka az utdébbi 3 tanévben a
szakmai tanarképzést folytatdé fFOiskoldk kivételével vala-
mennyi intézménytipusban jelentfsen fellendiult, s ezen a
fejlédési iranyon belul az elfogadott (tamogatott) palyaza-
tok aranyanak noévekedése dominal. Az utolsé 3 tanévben e
szempontbol a leglatvanyosabb fejlédés a tanarképzé
féiskolakon (négyszeres novekedés) és a tanitoképzé féisko-
lakon (tébb mint haromszoros noévekedés) mutatkozik, de
jelentés az 6voképzék fejlédése is (kétszeres). A felsorolt
eredmények mellett szerénynek tlinik az elfogadott palyazatok
aranyanak novekedési indexe az egyetemek kétféle kategoria-

Jaban (tudomanyegyetemeken 1,8, szakmai tanarképzést
folytaté egyetemeken 1,6).

Szembetlnd jelenség viszont a szakmai tanarképzést folytatd
féiskolakon a palyazatok 3 éven at tartd zuhanasi tenceciaja
(ebben az intézménytipusban az 1992/93 tanévben nem adtak be
egyetlen palyazatot sem).

Az intézménytipusok kozoétti relacidban az 1992/93.
tanévben benyujtott és elfogadott palyazatok kozil a
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legnagyobb aranyt a tanitdoképzd féiskolak képviselik (34,0
%), a legkisebbet az 6voképzék (12,8 %), a tobbi intézmény-
tipus kozott az arany kiegyenlitett. Mivel ezekben a muta-
tokban az intézmények szama is szerepet jatszik, a palyazati
munka objektivebb megitélésére egyéb mutatékat is keresni
kell.

Az 1992/93. tanévben a tanszékeken benyujtott és elfogadott
Osszes palyazatok kozott a legnagyobb fajlagos (azaz egy
tanszékre atlagosan jutd) részesedési aranyt a tudomany-
egyetemek és az Ovoképzd fbiskoladk képviselik. E sorban
kissé szakadnak le a tanarképz6é f6iskolak, jelent8sebben a
tanitéképzd fbiskolak, s még jobban a szakmai tanarképzést
folytatd egyetemek.

Még pontosabb jellemz6ket kaphatunk a palyazati tevékenység-
r6l, ha nemcsak a tanszéki palyazati Osszteljesitményeket,
hanem az 1 tanszéki oktatdora, tovabba a tudomanyos
minésitéssel rendelkez6 1 oktatéra juté elfogadott atlagos
palyazatszamokat is megvizsgaljuk.

Az 1 tanszéki oktatdra jutd palyazatszamok a tanszéki palya-
zati munkabél vald oktatdi részvétel egyéni mértékét jelzik.
E szempontbdl az O6voképz6é féiskolak oktatdiank részvételi
mutatéja a legmagasabb (0,3) a leggyengébb a tanitéképzd
féiskolakon (0,19), a tobbi intézménytipusban kiegyenlitett.
Az egy 6, tudomanyos mindsitéssel is rendelkez6 oktatdra
Jjutd &atlagos palyazatszam mutatdja kimagasldéan legjobb az
ovoképzé fobiskoldkon (0,75), s a leggyengébb a kétféle
egyetemi kategoéridban (0,28 és 0,29), a tanar- és tanité-
képz6 f6iskolakon kiegyenlitett (0,40 és 0,39).
Megallapithaté, hogy a tanszéki palyazati munkabél egyéni-
leg az OvOoképz6k oktatdi veszik ki résziket a legnagyobb
aranyban, s ez a megallapitas még fokozottabban érvényes a
tudomanyos mindsitéssel is rendelkez6 oktatdkra. A kétféle
index 0Osszevonasa alapjan képezett rangsorban a masodik
helyen a tanarképz6k, harmadikon a tanitoképzék vannak, s a
rangsort a tudomanyegyetemek és a szakmai tanarképzést
folytatd egyetemek zarjak. Meglepd, hogy az empirikus rang-
sor ellentétes az intézménytipusok képzési hierarchigjabol
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kovetkez6 elvarasi rangsorral.

3.2. Az 1992/93. tanévben benydjtott és elfogadott
palyazatok témakodrei és tamogatasi forrasai

A palyazati témak jellegér6l, ezek egymas kozotti és
az intézmények kozotti megoszlasarél differencidlt képet
kapunk a 11. sz. melléklet alapjan.

Eszerint a palyazatoknak tobb mint 2/3 része a pedagoguskép-
zés strukturalis és tartalmi korszer(isitését célozza, ezen
az aranyon belul pedig a tartalmi korszer(isités szandéka
dominal (44,6 %). E két f6 témacsoporton beluli nagyobb
blokkok kozil legjelentbésebbek sorrendben a kdvetkez6k: tan-
anyagfejleszt§ programok, tantargyfejleszté programok, Uj
pedagogusképzési modellek, specialis pedagogus tovabbképzé
programok. A palyazd intézmények szama is e két 6 témakor-
ben a legnagyobb (16, ill. 9).

Mivel e két 6 témakdr témablokkjai donté mértékben teoreti-
kus jelleglek, 1igy érthetd, hogy ezekben a témakdrdkben az
egyetemek részvételi aranya dominal (43,7 %, ill. 55,5 %).
Orvendetes tovabba, hogy a tartalmi korszerlisités témakoré-
ben minden palyazati tevékenységet Kkifejtd intézménytipus
képviselteti magat.

A masik két f6 témakdr inkdbb gyakorlati jellegl palyazati
tevékenységet igényel (a pedagégus mesterségre felkészités
képességfejleszt§ és modszertani programjai, tovabbad az
iskola (6voda) strukturalis és tartalmi korszer(isitése),
ezért itt a tanité- és O6voképzbk részvétele dominal (67,1 %,
ill. SO %). Feltiné viszont, hogy a tanarképzdé féiskolak az
utolsé témakodrbdl kimaradtak.

Az elfogadott palyazatok szama (47) Osszességében nem sok,
ezt a szamaranyt szikséges lenne tovabb novelni. Meglepb a
pszicholégiai jellegl palyazatok elvarhatonal sokkal
alacsonyabb aranya is (mindossze egy ilyen palyazat van).

A  tamogatott 47 palyazat oOsszesen 10 kulonféle forrasbol
nyeri anyagi alapjait, amelyek zome alapitvany (2. sz.
melléklet). A legtobb palyadzat (38,3 %) tamogatdéja a PszM
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Projekt, amely a nylujtott pénzoésszegek zomét (77,7 %) a
pedagégusképzés strukturalis és tartalmi megujitasat célzo
palyazatokra forditja. A tamogatasi forrasok kozott jelentls
aranyt képvisel még az "Alapitvany a magyar felsboktatasért"
(14,9 %), a "Pro-renovanda™ (10,6 %) és az "egyéb" forrasok
(8,5 %), a tobbi tadmogaté aréanya alacsonyabb és kiegyenli-
tett. Egyetlen olyan alapitvany van csupan, amely tamogata-
sanak donté részét (60 %-at) a 3. és 4. f6 témakdr palyaza-
tainak finanszirozasara forditja.

3.3. Osszefiiggés a tanszékeken folyé kutatidsok és a
palyazati tevékenység kozott

Az egyetemek Osszesen 23 kutatasabol 1 (4,3 %), a
tanarképz6k és a szakmai tanarképzést folytatdé féiskolak 18
kutatasabol 4 (22,2 %), a tanitoképzb és 6voképzb foiskolak
33 kutatasabol pedig szintén 4 esetben (12,1 %) talalkozunk
teljes vagy részleges tartalmi atfedéssel ugyanezen intéz-
ménytipusok palyazataival. Ez az atfedési arany a kérd6ivben
megfogalmazott szempontok azonossagail miatt természetes és
elfogadhaté, nem zavarja a kutatd és a palyazati munka el-
kilonitett elemzését. Ezek az aranyok egyben igazoljak a
palyazatok elemzésének azt a kiinduld szempontjat, hogy a
palyazati munka dontd mértékben fejleszt6 jellegl.

4. Az intézmények nemzetkdzi kapcsolatai
4.1. Hallgatok cseréje

A pedagdgiai tanszékek &ltaldban nem utaztatnak
hallgatokat semmiféle relaciodban, ezért a kapott
meglehetfsen gyér szadmi adat alapjan az intézménykozi
hallgatécserére vonatkozé6 sommas helyzetkép megrajzoléasa
lehetséges.

A  tudomanyegyetemeknek és a tanarképz6 féiskolaknak csupan
kis hanyada, mig a tobbi intézménytipus jelentds hanyada
(70-80 %-a) jelezte hallgatdoi kapcsolatok meglétét.
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A tudomanyegyetemek kozul csak a JPTE jelzett
hallgatécserét, 2 hollandiai (6 f6ével) és 1-1 spanyolorszagi
relaciot (1-1 fbével).

A szakmai tanarképzést folytato egyetemek koziul 4 jelzett
hallgatéi kapcsolatot, kozilik csak a Testnevelési Egyetem-
nek van haromféle kapcsolata (német, osztrak, amerikai 2-2
fével, az Iparmivészeti F6iskolanak ketté (német, angol), a
Kbzgazdasagtudomanyi Egyetemnek egy 12 f6s holland, a BME-
nek is egy kapcsolata van (német, 1 f6).

A tanarképzé fbéiskolak kozil csupan az Eszterhazy Karoly TF
jelzett egy 10 f6s gyengulé, szlovakiai hallgatoi
kapcsolatot.

A szakmai tanarképzést folytaté TFoiskolak koézul harom
jelzett hallgatéi kapcsolatot, altalédban er6s6dé jelleggel
(a Kereskedelmi, Vendéglatoipari és Ildegenforgalmi F6iskola
2 fT6s német, a Banki Donadt MF 30 f6s holland, a Pollack
Mihaly MF 4 f6s német relaciodban).

A 10 tanitoképzé TFoiskola koézil 3 nem szolgaltatott
adatokat, a tobbinek &ltalaban er6sodé, kifelé iranyuld,
zommel nyugati hallgatéi kapcsolata van. Kozuluk 4-4
kapcsolata van a budapesti (romaniai, német, holland, angol,
esetenként 12-15 hallgato kikuldését tartalmazo
kapcsolatok), és a kecskeméti (angol, francia, osztrék,
olasz, esetenként 11-25 hallgatora kiterjedd) f6iskolanak:. A
békéscsabai és a sarospataki féiskolanak 3-3 kapcsolata van
(az elb6bbinek bizonytalan lengyel, német és olasz, 5-15
hallgatéra Kkiterjed6, az utdbbinak 3 féle, erdsoddé angol,
10-10 hallgatéra kiterjedd kapcsolata).

Esztergomnak 12 hallgatora kiterjed6, er6s6d6é német,
Szekszardnak 15 hallgatéra kiterjeddé, valtozatlan német
kapcsolata van.

A pedagogusképz6 intézmények kozil a Hajdaboszorményi OF
rendelkezik a legkiterjedtebb hallgatéi kapcsolatokkal G
féle, 4 orszagra Kkiterjed§, 14-14 hallgatdé kikiuldését

magaban foglalé, a szocialpedagoégus-képzéssel Osszefliggésben
mikdd6é kapcsolatok).
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Az adatok alapjan egyértelmiien megallapithaté, hogy a
legszerteagazobb és eré6teljesen fejlédé hallgatdoi kapcsola-
tokkal a tanito- és o6voképzé foHiskolak rendelkeznek, valo-
szinlileg a képzési profil: bévilésével (idegennyelv- oktaté,
szocialpedagogus stb.) dsszefiiggésben.
A 31 vizsgalt intézmény kozul 54,8 % rendelkezik 1-5 féle
hallgatéi kapcsolattal, kozuluk 47 % egy, 11,7 % kettd, 23,4
% harom, 11,7 % négy, 5,9 % ot kulénboz6 kapcsolata van. A
kapcsolatok 0Osszesen 13 orszagra terjednek ki, ebbdl 10
Nyugat-eurodpai (és USA), 3 pedig volt szocialista orszag. A
kapcsolatok 35 %-a Németorszaggal, 15-15 %-a Nagy-Britannia-
val és Hollandiaval, 6,5-6,5 %-a Ausztriaval és Olaszorszag-
gal all fenn, a tobbi kapcsolat relacidja: i orszadg - 1 kap-
csolat. Az egy orszagra juté kapcsolatok szama 3,07,
hallgatdéi létszam pedig atlagosan 25,8 8. Az egy kapcsolat-
ra juté hallgatoi létszam 8,4 6. Az egy intézményre atlago-
san jutd orszagok szama 0,8, kapcsolatok szama pedig 2,35.
Osszefoglaloan megal lapithato, hogy a hallgaték
kulfoldi utaztatasat ill. cseréjét magukban foglald kapcso-
latok kevés hallgatora terjednek ki, altalaban kifelé
iranyuldak, emiatt egyoldaliak, nem csere-jelleglek. A kelet
felé iranyuld kapcsolatok leépulében vannak, ill. bizonyta-
lanna valtak, szadmuk rohamosan csokken, mig a nyugati
kapcsolatok latvanyosan erdsoddnek, bévilnek.

4.2, Kulfoldi oktatdk fogadasa

A 31 intézményb6l 24 szolgaltatott adatokat a
kérdésre vonatkozoan. A latogatas céljat 12 intézmény (60 %)
nem jeldolte meg, csak korvonalakban (pl. "nyitas Eurépa
felé”, 0j kapcsolatot" stb.).

A 24 intézmény 146 kulfoldi oktatét fogadott, ennek
megoszlésa:

4 tudomanyegyetem: 24
4 tanarképz6é fdéiskola: 32
7 tanitoképz6: 38
5 szakmai képzést folytatd egyetem: 10
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2 szakmai képzést folytato féiskola: 8
2 6vOképzb: 34

Az egy tanévre jutd, kulfoldrél fogadott oktatok
széama:

tud. egyetemek: 6 - tanarképz6 foéisk.: 8
tanitoképzdk: 5,4 - szakmai

tanark.egy.:2
szakmai tanark.f6isk.: 4 - OvOképzobk: 17

A legnagyobb fogadasi ardny a tanarképzékon
mutatkozik, alacsony a szakmai tanarképzést folytatd féisko-
lakon. Az OvOképz6kben abbol addédik a magas arany, hogy a
Hajduboszérményi OF kéthetenként kb. 10 6 vendégoktatot
fogad nemzetkdzi jatékpedagogiai tanacskozasan, tovabba 18
svédorszagi oktatot fogadott tovabbképzésre.

A fogadas célja leggyakrabban el6adas tartasa (0sszesen 28),
amelyek aranya a tanarképzékben a legmagasabb (19 esetben),
a tudomanyegyetemeken, tanité- és Ovoképzbkben viszonylag
kiegyenlitett aranyd, nem Tfordult el a szakmai képzést
folytaté egyetemeken. ElB8adasokat nem jeleztek a szakképz6

foéiskolakrol, viszont a Kereskedelmi, Vendéglatoipari és

Idegenforgalmi F@diskolan harom vendégprofesszor is dolgozik
(Ausztriabol, Hollandiabol).

Tajékozoddas, tapasztalatcsere céljabol 13 f6 érkezett,
legnagyobb aranyban a tudomanyegyetemekre és a
tanitoképzbkbe (4-4 16).

Az oktatok zome Németorszagbol, Hollandiabél, Ausztriabdl és
az USA-bol érkezett, kisebb szamban egyéb orszagokbol.

4.3. Az oktatdok részvétele a nemzetkdzi tudomanyos életben

Ennek a kérdésnek a vizsgalata a kérd6iv 6.3.3. és
6.3.7. pontjaira adott valaszok adatainak egylttes kezelése
alapjan volt |lehetsége, mivel az adatok nagyméri atfedést
mutattak.
A nemzetkd6zi tudomanyos életben vald részvétel oOsszeflggé-

seit a 13. és 14. mellékletekben 6sszefoglalt adatcsoportok
alapjan tudjuk megrajzolni.
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A kérdést csupan 2 intézmény nem valaszolta meg, 1igy a
feltart oOsszeflggések nagy valoszinlséggel érvényesek a
vizsgalt intézmények Osszességére.
A valaszaddé 29 intézmény pedagogiai tanszékeinek 27 orszagra
kiterjed6en vannak az oktatok kulféldre torténd utazasaiban
realizalodd (személyes) nemzetkdzi kapcsolatai. Az utazasok
27 célorszaga kozul 22 eurdpai (81,5 %), a tobbi tengeren-
tuli  (Eszak-Amerika, Afrika, Azsia). A 22 eurépai orszag
koézal 7 (31,8 ¥ volt szocialista orszag.
Az Osszes 149 kulfoldi Kkiutazads koézul csupan 14 (9,3 &
iranyult Eurépan Kkivili orszagokba, 12 (8,1 %) pedig volt
szocialista orszagba. (Feltlin6é az ezekbe iranyuld kiutazasok
igen kicsi részaranya az 6sszes orszag szamahoz viszonyitott
részaranyukhoz képest.)
Az utazasok célorszaga a legtobb esetben Németorszag (20,1
%), #111l. Ausztria (16,1 %), de jelent6s aranyt képvisel
Hollandia és Nagy-Britannia is (7,4 9).
Meglep6en magas a Spanyolorszagba kiutazottak szama (8,1 %).
A kiutazott személyek szamat tekintve jelentfs aranyt
képviselnek még: Nagy-Britannia (6,8 %), Hollandia (5,0 %),
Olaszorszag (4,2 %), Franciaorszag és USA (3,9-3,9 %), Dania
(3,5 9)- A volt szocialista orzsagok koézul viszonylag magas
az Ukrajnaba tortént kiutazasok szama (2,3 %), ugyanis tobb
foként kelet-magyarorszagi - intézménynek +tovabbra is
vannak ide iranyuld kapcsolatai.

A  célorszagok nyelvteriuleti megoszlasa alapjan meg-
allapithaté, hogy - hagyomanyainknak megfelelfen - dominal a
német orientacié (45,1 ¥), ami az angol (25,8 P) és francia-
spanyol (22,8 %) nyelvterilet aranyaihoz képest nem tekint-
het6 egyértelmlien kedvezbnek felsboktatasunk eurépai felzar-
kézasanak szempontjabol.

A kilonbdzé intézménytipusok célorszagainak részaranyairol
sz6lva megallapithatjuk, hogy a tudomanyegyetemekrél 14
orszagban jartak az oktatok, ebb6l 4 Eurépan kivili; a
tanarképz6 foéiskoladkrol 10 orszagba utaztak, ebbdl 5 volt
szocialista; a szakmai tanarképzést folytaté féiskolakrol 11
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nyugat-eurodpai orszagba vezetett Ut, a tanitdé- és OvoképzOk-
b6l pedig 21 orszagba (ebbdl 3 volt szocialista).

Ezekb6l a szamadatokbol megallapithaté az egyes
intézménytipusokra jutd atlagos orszag-eloszlasi mutato:

- tudomanyegyetemek: 3,0

- szakmai tanarképzést folytatd egyetemek: 2,3

- tanarképzok: 2,5

- szakmai tanarképzést folytatd fGiskoldk: 2.6

- tanito- és ovoképzok: 2,1

A leggyengébb nyugati kapcsolataik a tanarképzd féis-
kolaknak vannak, amely helyzet a Kkiegészité (részben a
kérd6ivben is szerepl8, részben széban nyert) informaciok
alapjan azzal magyarazhaté, hogy a "keleti” kapcsolatok -
noha gyenguldben vannak és sokuk meg is szilnt - csak lassan
épulnek le, emiatt Ujabb nyugati kapcsolatok is lassan épul-
nek Kki. Masrészt képzési profiljuk miatt (a hazai nyelvi
kisebbségek szamara is képeznek nyelvtanarokat) volt kap-
csolataik jelent6s hanyadat szakmai érdekbdl meg is kell
tartaniuk, ami értelemszerien azt jelenti, hogy a szolban
forgd intézményeknek a kdrnyezd orszagokkal kell szorgalmaz-
niuk kapcsolatokat.

Az intézmények az Osszes (122) kapcsolatbdl csak 95
kapcsolat valtozasanak jellegét jellemezték (65,6 %). A
kapcsolatok koézul 63,1 % er6sod6é, 29,5 % valtozatlan, s
csupan 8,7 % gyengulé. Ezek az aranyok igen kedvez6ek a pe-
dagoégusképzdk nemzetkdzi kapcsolatainak varhaté jovébeli
alakulasa szempontjabol.

Osszes jellemzett kapcsolatuk kozill a legtobb erdsods
kapcsolatuk az egyetemeknek (68,9 %) és a szakmai tanarkép-
zést TfTolytatdé TOiskoladknak van (86,7 56), de a tanitoképzdék
is JO helyzetben vannak (59,3 %). Az anyagi és egyéb lehe-
téségek miatt a helyzetkép pozitiv alakulasaban bizonyara
fontos tényez6 a jo idegennyelvi kommunikacios felkésziltség
is.

Valtozatlan kapcsolattal a legnagyobb szamban (55,5 %) a

tanarképz6 fdéiskolaknal talalkozunk, amelynek f6 okairol mar
szoltunk.
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A gyenguld kapcsolatok elbizonytalanoddsanak f6 okaként a
kiutazdsok anyagi feltételeinek romlasat jelolték meg az
intézmények (f6ként a tanitdéképzék) .

A  kiutazott személyek megoszlasa az egyes intézmény-
tipusok és tanszékek kozott a kovetkez:

Kiutazott tanszéki atlag
szem. aranya
) (5)

1. tudomanyegyetemek 20 13
2. szakmai tanarképz6 egyetemek 22 9,5
3. tanarképzoék 10,4 5,4
4. szakmai tanarképz6 fdiskolak 10 6,5
5. tanito- és Ovoképzdbk 37,5 9,7

A tablazatbol Kkiderdal, hogy a kiutazott személyek
atlagos szama a tudomanyegyetemeken a legmagasabb, s a
szakmai tanarképzést TfTolytatd egyetemeken és a tanitoképzd
féiskolakon is magas. A szamadatok jol jellemzik a tanszékek
kilkapcsolatainak intenzitasat.

A 14. sz. mellékletbd6l lathaté, hogy az oktatdk
kol foldi udticéljainak dontd része (75 %-a) egyéni vagy
csoportos tanulmanydt, tapasztalatcsere, tovabbképzés,
Osztondijas Ot, Kkicsi hanyada egyéb (2,7 %). A fennmaradd
28,3 % arany képviseli a tudomanyos célokat, amelyek megosz-
lasa: konferencia, (el6adas) 78,8 %, kutatas 12,1 %, vendég-
tanari kikuldetés 9 %. A szakképz§ fdiskoldk részesilnek
legkisebb aranyban a tudomanyos célu kikiuldetésekbsl (3 %),
legnagyobb aranyban a tudomanyegyetemek 39,4 %, majd a szak-
képz6 egyetemek (18,2 %), a tanitdo(6vo) képzd fdiskolak
(21,2 %) és a tanarképz6 féiskolak kovetkeznek (18,2 %).
Ezek az aranyok eltérnek az intézménytipusok tudomanyos
felkésziltségének szinvonalatol a tanito- és O6voképzo
féiskolak javara.
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4_.4. Részvétel kozOs kutatasi programokban

Ebben a kérdéskdrben valtozo mennyiségld és mindségl

adatokat 11 intézmény szolgaltatott, az dsszes megkérdezett
intézmény 35,5 %-a. Kozuluk 7 egyetem (3 tudomanyegyetem és
4 szakmai tanarképzést folytatdé egyetem), 2 tanarképzé
féiskola, 1 miszaki fdéiskola és 1 tanitdképzd foiskola.
Ezen intézményekben 21 témaban, 16 orszag relacidjaban
(k6ztulik csupan 3 '"volt szocialista" eurdpai orszag, 5
amerikai és azsiai, 8 pedig nyugat-europai) folynak kdzos
(nemzetkdzi) kutatasok, altalaban er6sodé kapcsolatok
keretei kozott.

A k6z6s kutatasok a vizsgalt Osszes intézménnyel
kapcsolatban l1év6 orszagnak 59,2 96-ara terjednek ki, ami jol
tukrozi a kdzos kutatasok jelentls sulyat a nemzetkdzi tudo-
manyos kapcsolatokban.

Az adatokat szolgaltaté intézmények oktatéi lIétszamanak
mintegy 50 %-a vesz részt a kozds kutatasokban (6sszesen 56

f6). Ez tekintélyes részaradnyt jelent még akkor is, ha meg-
gondoljuk, hogy egy-egy oktatdé tobb kutatasban is részt
vehet.

Differencialtabb képet kaphatunk a ko6zos kutatasok helyzeté-
ré6l, ha az abban résztvevé intézménytipusokon belil mutatjuk
ki a Tfenti aranyt. Ez a 3 tudomanyegyetem kategoériajaban
48,7 %, a szakmai tanarképzést folytatd 4 egyetemen 39,5 %,
a tobbi 4 intézményben 61 %. A nyert szamadatok alapjan arra

a megallapitasra  juthatunk, hogy a képzési szintek
hierarchigjadban lefelé haladva a ko6zds kutatasokban részt
vevl tanszéki oktatéi arany né6. (Ez az Osszeflggés

szinkronban van a hazai kutatasok helyzetér6l a 3. fejezet-
ben feltart 6sszefiggésekkel.)

Ez a tendencia - legalabbis a kdz6s kutatasokban részt vevd

intézményekre vonatkozéan - ellentmondasban van az egyes
intézménytipusokban kimutatott tudomanyos és idegennyelvi
ellatottsag aranyaival, mégsem tekinthetd altaléanos

érvénylnek. El6sz6r is a kozos kutatasok kiugré. 61 %-os
szamaranya a szObajohetd Osszes egyéb (nem egyetemi szintd)
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intézménynek csupan 19 %-ara vonatkozik. Masrészt a feltart
hattértényezbk alapjan valészind, hogy tudomanyos
felkésziltségét és nyelvtudasat az egyetemi kutatok jelentls
része tobbféle kozds kutatasban is kamatoztatja, ami a maga-
sabb aranyok felé mozditana el az egyetemek részvételi muta-
toit a kdozds kutatasokban.

Zarokovetkeztetések

Az oktatok tudomanyos felkésziultségének és
ideggenyelv tudasanak meghatarozé szerepe van a tudomanyos
kutatasok, illetve a nemzetkdzi kapcsolatok alakulasaban.

Mind a tudomanyos, mind a nyelvi ellatottsag szintje
jelentés mértékben intézménytipus-figgo, s a képzési
hierarchidban lefelé haladva fokozatosan csokken.

A pedagoégusképz6 intézményekben viszonylag kevés
kutatas folyik, de megfigyelhet6 a palyazati kedv fellendi-
lése. Mind a kutatasi, mind a palyazati témak fontos
tarsadalmi és pedagogusképzési szikségleteket tikroznek,
amelyek jol segithetik kulturalis Tfelzarkéztatasunkat
Eurépahoz.

Mind a tudomanyos kutatasok, mind a palyazati munka
teriletén megfigyelhetd, hogy a képzési hierarchia alsobb
szintjein helyet foglaldé intézménytipusokban a vartnal jobb
osszteljesitmények adddnak.

A nemzetkozi kapcsolatok a hallgatécsere és a
kalfolfi oktkatok fogadasa teriletén lazak és egyenetlenek.
K6zo6s kutatasi programok sem gyakoriak még, a tanszékek
kulfoldi tananyagokkal, taneszkdzokkel torténd segitésében
nincsenek komoly eredmények. A pedagogusképz8 intézmények
kdérében azonban gyakori és szertedgazé az oktatok kulfoldre
- els6sorban nyugat-euroépai orszagokba - valé Kkiutazasa,
foként tapasztalatszerzés, kisebb aranyban tudomanyos
konferencia vagy kutatas céljabol.

Az oktatok kulfoldre torténd kiutazasa igen szoros kapcso-
latban van a nyelvtudassal.
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1. sz. melléklet

A vizsgalt intézmények (tanszékek)

Egyetemek:

1. ELTE BTK Pedagégia Tanszék, Budapest
JATE Pedagdgiai-Pszicholégiai Tanszékcsoport, Szeged
19 3. JPTE Neveléstudctmanyi Tanszék, Pécs

4. KLTE Neveléstudomanyi Tanszék, Debrecen

-
Ql
N

5. Agrartudomanyi Egyetem Godoll6, Tanarképz6 Intézet

6. Budapesti Kdzgazgasagtudcmanyi Egyetem, Pedagogia Tanszék

7. Budapesti Mliszaki Egyetem TTTK Tanarképz6 és Ergondmiai Intézet,
Miszaki Pedagdgiai Tanszék

6b 8. Magyar lIparmiivészeti Fdiskola, Mivel6déselméleti és Tanarképzd
I'S Intézet, Budapest

9. Magyar Testnevelési Egyetem, Testneveléselmélet és Pedagbgia
g éB Tanszék, Budapest

10. Veszprémi Egyetem Tanarképz6 kar, Pedagogiai-Pszicholdgia
W Vi Tanszék

Féiskoléak 1.
11. Berzsenyi Daniel Tanarképz6 FSiskola, Neveléstudctnanyi Tanszék,
H Szanbathely
;-I 12. Bessenyei Gydrgy Tanarképz6 FOiskola, Pedagogiai Tanszék,
Ui NyTregyhaza
13. ELTE Tanarképz6 F6iskolai Kar Pedagégiai Tanszék, Bp.
| 14. Eszterhazy Karoly Tanarképzd FOiskola, Neveléstudomanyi Tan-

szék, Budapest

15. Juhasz Gyula Tanarképz6 FOiskola, Neveléstudomanyi Tanszék,

. Szeged

3 16. Kereskedelmi, Vendéglatoipari és ldegenforgalmi FSiskola,
ey Pedagégiai Tanszék, Budapest
o 4K 17. Banki Donat Miszaki FOiskola, Tanarképz6 Tanszék, Budapest

",{fw 18. Kandd Kalman Miszaki FOiskola, Tanarképzd Tanszék, Budapest
) 19. Pollack Mihaly Miszaki FSiskola, Pedagogiai Tanszék, Pécs
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vd
jon

Féiskolak II.

Apéaczai Csere Janos Tanitoképz6 Foiskola, Neveléstudomanyi
Tanszék, Gy6r

Budapesti Tanitoképzd FSiskola, Neveléstudomanyi Tanszék
Comenius Tanitoképzd Foiskola, Neveléstudomanyi Tanszék,
Sarospatak

E6tvos Jozsef Tanitoképz6 Fdiskola, Neveléstudomanyi Tanszék,
Baja

I1lyés Gyula Pedagdgiai FSiskola, Pedagogiai és Pszichologiai
Tanszék, Szekszard

Kolcsey Ferenc Tanitoképz6 Foiskola, Neveléstudomanyi Tanszék,
Debrecen
Korosi Csoma Sandor Tanitoképz6 Foiskola, Neveléstudomanyi
Tanszék, Békéscaba

Tanitoképzd Foiskola, Jaszberény, Neveléstudomanyi Tanszék
Tanitoképzd FSiskola, Kecskemét? Neveléstudomanyi Tanszék
Vitéz Janos Tanitoképzd Foiskola, Neveléstudomanyi Tanszék,
Esztergom

Brunszvik Teréz 6voképz6 Fdiskola, Neveléstudomanyi Tanszék,

Szarvas
Ovoképzd Foiskola, Hajdibdszormény, Neveléstudomanyi Tanszék
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. sz. melléklet

b) pszicholégidbol - -

C) egyéb tudomanybol - ' -
d) szaktnddszertanbol - ' -

Az oktatoi tevékenység és a tuc

58

EGYETEMEK
Tudomanyegyetemek Szakmai tanar-
képz _folytatok
Gsszesen

- Oktatoi létszam (16) 50 9 49

. Oktatoi tevékenység (%)
a) pedagogiat oktat 88 67,6 46,9
b) pszicholégiat oktat 12 20,2 28,5
C) szakmbdszertant okt. - 12,2 24,4
d) egyéb targyat oktat - - -
Tud.fokozattal rendelkezik () 90 82,8 75,5
a) egyetemi doktor 35,5 45,1 56,7
b) kandidatus 60,0 51,8 43,2
Cc) akadémiai doktor 4.5 2.4 _
Tud-minésitést szereztek (%)
a) neveléstudomanybol 82,2 68,2 56,7
b) pszicholdgiabol 13,3 17,0 21,6
©) egyéb tudomanybdl 4,5 6,1 8,1
d) szakmodszertanbol - - _
Egyetemi doktorok kozil @6
a) neveléstudomanybdl doktoralt 81,3 64,8 52,4
b) pszicholégiabol - " - 12,5 16,2 19,0
C©) egyéb tudomanybol - " - 6,2 5,4 4,7
d) szakmodszertanbol - 13,5 23,8
Kandidatusok kozil ()
a) neveléstud.-bdl doktoralt 81,4 74,4 62,5
b) pszicholégidbol - ' - 14,8 18,6 25,0
©) egyéb tud.-bol - " - 3,7 6,9 12,5
Akadémiai doktorok kozul (6
a) név.tudomanybol doktoralt 100,0 100,0 -

Ta



iomanyos minfésités megoszlasa

FOISKOLAK 1. FOISKOLAK 11.
inarképzok Szakmai tanar- Tanitoképzok Ovoképzok
képz .folytatok
Osszesen Osszesen

69 9 30 100 122 22
71,5 59,1 48,3 63,7 61,5 50,0
25,5 31,3 20,0 30,4 31,1 35,0

- 9,6 31,7 1,9 4,1 15,0

- - - 3,9 3,3 -
72,9 58,6 50,0 48,0 46,7 40,0
65,1 66,6 73,0 81,6 84,2 100,0
34,9 33,3 27,0 19,4 15,8 x
81,4 72,4 46,6 77,6 77,2 75,0
14,0 12,0 6,6 18,4 15,8 25,0
4.6 10,3 26,6 4,0 7,0 -
- 5,2 20,0 - - _
78,6 64,1 27,3 77,5 77,1 75,0
17,9 15,4 9,0 17,5 18,7 25,0
3,5 12,8 36,3 5,0 14,2 -

- 7,6 27,2 - _ _
86,7 89,5 100,0 77.8 77,8

6,6 5,2 - 22,2 22,2 _
6,6 5,2 - - - -
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4. sz. melléklet

Az idegennyelv-tudasra vonatkoz6 adatok megoszlasa
(az 1, sz. melléklet rendszere alapjan)

Intézmény  Nyelwvizsgaval Telj.ké nyelv- i -
sorszama rendelkezik (0 tudjéssaﬁels—en)é_(b@ %ljggssan)&)lv

1. 84.6 7,6 7,6
2. 80,0 20,0
3. 4.5 27.2 18,2
4. 63.5 18.2
% atlag: 70,7 18,3 11.0
f| 5- 33,3 33’3 33,3
6. 57,1 42.9 _
7. 50,0 30,0 20’0
4 8 85,7 14,3
- 9. 50,0 16,6 3,3
10. - 50,0 50,0
atlag: 46,1 32,8 21.8
ﬁ Egyetemek
19 atlaga (1-10): 54,8 6.1 181
X0 11. 44.4 33.3 22,2
ul 12 37.0 29.6 33,3
13. 38.5 15.3 46.2
14 50.0 50,0
15 50.0 16.6 33.3
s atlag: 44.0 17.4 37.0
I i 16. 12,5 12.5 75.0
-H 4 17. 36,3 9.1 54.5
. 18. 42,8 57.1 |
N @i ’
U) X~ 19. 50.0 50,0
atlag: 35,4 32,2 32,4
Féiskolak J .
atlaga (11-19):40,2 24,8 34.9
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4.sz. mellildet/folytatds/

Intézmény  Nyelwizsgaval

Telj -képes nyelv-

sorszama rendelkezik () tudassal rend.()

20.
21.
22.
23.
24.
5.
R %.
f 7.
4 28.
1 2.
EL%? atlag:
0
Moo
31
atlag:
Féiskolak 11.

atlaga (20-31)

44,4
50,0
16,6
57,1
37,5
25,0
42,9
14,2
25,0
20,0

33,3

12,5
25,0

61

11,1
2,2
16,6
14,3
37,5
18,8
42,9
42,9
12,3
60,0

27,3

29,1

28,1

Nincs nyelv-
tudasa ()

44,4
27,8
66,6
28,6
25,0
56,2
14,2
42,9
62,2
20,0

38,8

87.5
16.6

52,0

41,0



5. sz. melléklet

A tanszékeken folyé kutatasok szadmanak és a

tamogatasi

Intézmény megnevezése A kutatasok Részesedési arany
az osszes fol

Elte BTK
44 JATE
KLTE
Osszesen:

Bp K6zg-Tud Egy
30 M- Iparm(iv.Foisk.
M.Testnev.Egy.

0 Veszprémi Egy.
%@ Osszesen:

Bessenyei D. TF.

vl Bessenyei COy. TF.
*0 ELTE TK.
a Eszterhazy K. TK.
Hlls Juhasz Gy. TK.
“H Osszesen:

m4w Kandb K. MF.

H 8 Pollack M. MF.
sti.l

v’b@'f@ Osszesen:
% Eotwes J. TF.
Szekszard
Kolcsey F. TF.
Jészberényi TF.
, Kecskeméti TF.

Vitéz Janos TF.

Osszesen:

WY&  Brunszvik T. OF.
d-§ H.bdszorményi OF
7%

(Osszesen:

forrasok fajtainak megoszlasa

szama

w N

=
~ NN 0O O

oL 8 L kB w bpN B NMNRpaoan B

~

intézményenként

Toebol Oy

13,5

17,5

4,1

9,5
62

A tamogatott forras
fajtaja (szam)

egyéb @
egyéb, OTKA (@
egyéb 3

egyéb (@), OTKA(3) PSzM
AFF, PSzM.

nemzetkdzi, MTSTT

PSzM.

egyeb (@
intézményi B
egyéb (®
egyéb

KFA @

egyeb (2
TKFA

KFA

egyeb @
egyéb (14)
egyéb
egyeb ()
TEMPUS

PSzM.

KFA (3), FEFA, PSAM,
Csokonai program
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8. sz. melléklet
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9. sz. melléklet

A tanszékeken benyujtott palyazatok szamanak megoszlasa
intézményenként, tamogatottsag szerint

Intéznény megnevezése 1990/91. 1991/2. 1992/93. Részese-
%r&)m ffan tan. Téréap- Nan tan. Témct(g‘t:-t Nan tan. drgsn;g;
0Ssz€s
PG
® «</
ELTE-BTK
JPTE
KLTE
(Osszesen: 10 11 19,1
a  Agrartud. Egy.
Sl Bp. Kbzgazd .tud .EQy. 1 2
M _1parmiiv FSiskola 5

M.Testnevelési Byy.-
3> Vegweszi Egyetem
(Osszesen: 17,0

o] Bessenyei Gy.T.F.
&3 ETE TF kar
1% Estterhazy K. TR
T9  Jwasz oy, TR
g (Osszesen: 17,0
ity BOrKE D. VF.
iR Kando K. VF.
[l Pollack M. FF.

"Sio Osszesen: 4
Budapesti TF. 1 2
Comenius TF. 1
Eotvos J. TR 1 1
% 1yés Oy. PF. 2 1
Kolcsey F. TF. 2 5
R rorssi Gss. T 1 1
Jaszberényi TF. 1 3
Kecskeméti TF. 2
Vitéz Jancs TF.
Osszesen:

&
X
=
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3,33. r.;ella’ile i /folytatas/

Intézmény megnevezése  1990/9L

Taitga- ton tan. Tarroga- Nan tan. Tatogp- Nan tan.

tett

Brunszvik T. OF. -
H.bbszorményi OF. 3

Osszesen: 3

Foiskolak

*_./ Megjegyzés: Az 1992/93.
részesedési aranya.

2 .

101/2. 192/3

tatt tatt

1 1 3
3 3
4 1 6 -

tamogatott palyazatok

R<=szese-
desi arany
az 0sszes
palyazatbol
oW *./
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13. sz. melléklet
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PFISTER EVA
Budapesti Kbozgazdasagtudomanyi Egyetem

AZ EGYETEMI SZINTU TANARKEPZES TANTARGYI RENDSZERE A
KEPESITESI KOVETELMENYEK TUKREBEN

A tanarképzés egységes képesitési kovetelményei
tervezetének kidolgozasa, nyilvanossagra kerilése kapcsan*
célszerlnek tint megvizsgalni, hogy 9 egyetemen az 1992/93.
tanévben érvényes tantervek, felkészitést szolgalo
programok, tartalmak, oraszamok mennyire felelnek meg a fent
emlitett, varhatdéan a kdzeljov6ben elfogadasra kerulé kove-
telményrendszernek.

A TSzZPSz &ltal végzett kutatas elsd szakasziban a
pedagogusképzést folytaté egyetemek kozal 9 intézmény
pedagogiai, neveléstudomanyi tanszéke vallalkozott
adatszolgaltatasra, amelyek a kévetkezd8k voltak:

Agrartudomanyi Egyetem;

Budapesti Kozgazdasagtudomanyi Egyetem, Pedagdgiai

Tanszék;

Budapesti Mlszaki Egyetem, Természet és Tarsadalomtu-

domanyi Kar, Mlszaki Pedagogiai tanszék;

E6tvés Lorand Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi

Kar, Neveléstudomanyi tanszék;

Janus Pannonius Tudomanyegyetem, Human Fejesztési és
Tanarképzdé Intézet;

Jézsef Attila Tudomanyegyetem, Pedagdgia-Pszicholégia

tanszékcsoport;
Kossuth Lajos Tudomanyegyetem, Nevel éstudomanyi
tanszék;

Magyar Testnevelési Egyetem, Pedagodgiai tanszék;
Veszprémi Egyetem, Tanarképz6 Kar, Pedagogia-
pszichologia tanszék.

* Pedagogusképzés, 1992/1. 11-13. p.
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Munkam a Tenti intézményekben Tfolydé tanarképzés
képzési strukturajanak elemzésére vallalkozik.

A  hivatkozott szakértdi elbterjesztés, a "Javaslat a
tanari  kultdra és mesterség egységes képesitési kovetelmé-
nyeinek a meghatarozasara” ciml dokumentumot az MKM Fels6ok-
tatasi és Kutatasi F6osztalya altal felkért szakértfi tes-
tilet dolgozta ki azzal a céllal, hogy meghatarozza az
egységes egyetemi szintd tanarképzés képesitési
kovetelményeit a diplomak egyenértékiségének biztositasaval.

E javaslat a képzés kovetkez6 6 terileteit jeloli
meg a minimalis tanegységek meghatarozéasaval:

1. Pedagégiai és pszichologiai elméleti alapképzés,

valamint tanari személyiség- és képességfejleszt6 gyakorla-
tok. Min. 14 tanegység*
(Pedagogiai, pszichologiai, nevelésszociolégiai, szocial-
pszicholégiai ismeretek, csaladd-, gyermek- és ifjusagvéde-
lem, a tanari tevékenység, mesterség technikijanak elsaja-
titasat szolgal6é gyakorlatok.)

2. Szakmoédszertani ok)

Szakonként minimum 2 tanegység.
3. Pedagégiai zarogyakorlatok
a) Iskolai tanitasi-nevelési gyakorlatok
szakonként 90 dra. 15 6ra 6nalld tanitéssal.
b) Egyhdnapos kils6, egyéni nevelési-oktatasi
gyakorlat.

4. Az altalanos értelmiségi képzéshez kapcsolddo

specialis tartalmak

Legalébb két tanegység valaszthatbéan példaul a
kovetkez6 tartalmakbol: értékelmélet, kulturantropolégia,
etika, logika, jog, csaladszociologia, mivel&désszociolo-
gia.

A teljes képzési program igy 21 tanegységet ir el§
minimumként, és egyhbénapos kils6, egyéni nevelési-oktatasi

* Egy tanegység (credit) heti kétdras tantarggyal szamolva
félévenként 30 tanorat jelent.
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gyakorlatot (amelyet nem adtak meg tanegységben). Ez 630
tandrat jelent az egyhoénapos kilsé, egyéni nevelési-oktatasi
gyakorlaton felul.

Az elemzést a képzés atfogd struktirajanak, oOrasza-
mainak bemutatasaval kezdjik, majd ezt kovetben a képesitési
kovetelmények vazolt |logikaja szerint haladunk. Az egyes
intézményekben folyo tanarképzés tantargyi rendszerét,
Oraszamait, Osszevetjuk a tervezett elvaréasokkal.

Ugyan a képesitési kovetelmények a szakmai felkészi-
tésre vonatkozbéan - érthetd§ okok miatt - nem tartalmaznak
Utmutatast, a teljesség kedvéért azonban megproébaljuk ezt is
attekinteni. A szakmai targyak oktatasara forditott 6rak
szamanak 06sszehasonlitasadt neheziti, hogy mig egyes intéz-
mények adatai egy szakra vonatkoznak, egyértelmiien jeldlve,
masok Osszesitett adatokat kozolnek, annak tisztazasa
nélkul, hogy egy, két esetleg harom tanari szakra
vonatkoznak-e, ill. nem tanari céllu felkészitést is szolgal-
nak-e.

Igy az Oraszamok az egyszakos felkészités minimalis
600 orajatol 1800 oraig terjednek (JPTE). Lathatjuk, hogy az
egyes szakok idéigénye a szakok bels6 képzési sajatossagai
miatt nagyon eltéré.
A szakok megjeltlése nélkul atlagos 6raszamot tikroz a BKE
képzése, amely csak részben szolgalja a tanarképzést, egy-
ben kézgazdasz felkészitést is ad. Az adatsorbdél a Veszprémi
Egyetem oOraszama emelkedik ki a leginkabb, de ha figyelem-
be vesszik, hogy ha mas egyetemen egy hallgatd két szak
elvégzése esetén - atlagos Oraszamot tekintve - 2400 6ra
szakmai képzésben részesul, akkor mar nem tinik olyan ri-
asztonak a 2717 Ora sem.
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tanarképzés 4atfogd struktura;lanak bemutatasa

Megjegyzés: + nincs adat, - nincs ilyen a képzésben, x szakonként eltér§, Sz= Szak



Az altalanos pedagégiai targyak tartalma, aranya a
képzésben.

Az A&ltalanos pedagogiai targyak elnevezése ebben az
esetben a pedagoégiai és pszicholdgiai targyak olyan t6sszes-
ségéet jelenti, amelyek a pedagogiai kultdrara vald
felkészités altalanos elméleti alapjait adjak meg.

Az Oraszamok a kuldnb6z6 intézményekben jelentds mértékben
eltérnek. A széls6 értékeket tekintve a legkevesebb o6rat a
BKE-n forditjak e targyak tanitasara (150 6ra), a legtobbet
a Veszprémi Egyetemen (433 6ra).

Az atlagos Oraszam 275. Ugyan ez az atlag csak tajékoztatd
jellegl, legkdzelebb hozza a JPTE, a JATE, az MTE és az ELTE
BTK oOraszamai allnak. A képesitési kovetelmények targycso-
portra legaldbb 14 tanegységet, vagyis 420 6rat irnak eld.
Ezt a TfTeltételt egyedil a Veszprémi Egyetem éri el, kicsit
meg is haladva (433), ezt még megkozeliti a BME (360 o6ra),
ezutan az ELTE BTK kovetkezik 300 6raval, a tobbi intézmény
6raszdma nem éri el ezt a szintet. Ha ugyanakkor figyelembe
vesszik, hogy a fenti Oraszamokhoz néhany helyen olyan
targyak is hozzajarulnak, amelyek a képesitési kovetelmények
szerint az un. altalanos értelmiségképzéshez kapcsolodo
tartalmakhoz tartoznak, akkor még nagyobbak a kiuldnbségek a
tervezetben rogzitett minimumok és az empirikus adatok
kozott.

Az altalanos pedagogiai targyak korébe szinte minden intéz-
ményben beletartozik a Neveléstorténet, az Altalanos
pszicholégia, a Fejlédés- és Neveléslélektan és az Oktatéas-
elmélet. Ezek a targyak alkotjak a képzés gerincét. Ilyen
- kozel - klasszikus tantargyi rendszerrel talalkozhatunk a
JATE-n és az MTE-n. Ugyanakkor sok helyen a pedagoégusképzés
sajatos céljat szolgald integraciot valdsitottak meg mind a
pszicholégiai, mind a pedagogiai targyak korében. A
pszicholégiai felkészitésben egyre inkdbb hattérbe szorul az
altalanos Ilélektan, és egyre nagyobb szerepet kap a szemé-
lyiséglélektan, a Tejlédéslélektan, valamint a szocial-
pszicholdogia. A pedagogiai targyak korében a nevelés- és
oktataselmélet egységesebb megkodzelitésben jelenik meg.

82



Osszességében az elméleti képzés - szandékaiban - meg-
itélésem szerint a korabbinal inkabb szolgalja a gyakorlati
alkalmazhatoésagot.

Az altalanos pedagoégiai targyak korébe sorolddnak az un.
tanari készségfejleszté gyakorlatok, amelyek a pedagogus
munkajaban alkalmazhaté moédszerek, technikdk elsajatitasat
szolgaljak.

Ebben a korben nagyon eltér6é megoldasokkal talalkozhatunk a
kil6nb6z8 intézményekben. Ilyen jellegld gyakorlatok leg-
inkdbb a neveléslélektan és oktataselmélet targyakhoz kap-
csolédnak, ill. specialkollégiumok formajaban kerilnek be a
felkészitésbe.

igy talalkozhatunk a Szocialis képességfejlesztés c. speci-
alkollégiummal a JATE-n, a JPTE-n a Személyiség- és képes-
ségfejleszt6 tréninggel mint szakmai stadiummal (15 6ra).
A Veszprémi Egyetemen kotelezd targy az Onismereti gyakorla-
tok (30 6ra), a Szituacios gyakorlatok (15 6ra), a Mikro-
tanitédsi gyakorlatok (15 6ra).

A BKE-n a tanari mesterségre vald felkészités gyakorlati
targyainak tobbsége csak valaszthaté (kotelezd valasztéas
el6irasa nélkil), ugyanakkor a valaszték nagyon széles. A
hallgatéknak lehet8ségik van - tdbbek kozott - a kdvetkez
kurzusok felvételére targyanként 30 Oraban: a kommunikaciod-
fejlesztés elmélete és gyakorlata; Dramajaték és innovacio;
Konfliktusmegoldas az iskolaban; Személykodzi kapcsolatok a
vezetési munkaban; Az empatia és fejlesztési lehetbségei; A
pedagogus tevékenység hatékonysaga és fejlesztési lehet6-
ségei .

Hasonléan széles valasztékot kinal az ELTE BTK, ahol
tobbek kozott valaszthatd targyak tanegységnyi idékeretben:
Mikrotanitasi gyakorlatok; Pedagdgiai konfliktusok megjele-
nitése szépirodalmi mivekben; Emberismeret és oOnismeret;
Pedagogiai szituacidk az elméletben és a gyakorlatban; A
tanari személyiség fejlesztése pszichodrama moédszerrel;
Tanari személyiségfejlesztd tréning: pszichodrama;
Gordon - tanari hatékonysag - fejlesztés; Konfliktuskezelési
tréning; Szemléletalakitas és onformalasra vald felkészités
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a pedagogussa érés folyamataban.

Majd minden intézményben torekszenek a fenti tanari
Onismeret-, személyiség- ill. készségfejleszt§ targyak
szerves beépitésére a képzésbe, ill. sulyuk novelésére. A
legtobb fejlesztési elképzelésben szerepel bevezetésik a
tervek kozott. Altalaban a korlatot a képzésre jutd d6rakeret
szlikbssége jelenti. Sajatos konfliktust fogalmaznak meg
ennek kapcsan a Veszprémi Egyetemen: a pedagoégusképzés alap-
problémaja, hogy a hallgatdk pedagodgiai-pszicholdogiai, szak-
targyi ismereteket és tevékenységeket ugyan elsajatitanak,
de mindezek ellenére a pedagogus mesterséget nem tanuljak
meg. F6 okként pedig a fenti tevékenységek viszonylag szlk
keretek kozé szoritasat jeldlik meg.

Szakmdédszertan(ok)

A szakmbédszertan targy alapveté céljat tekintve
els6dleges szintetizald funkciot tolt be a szakmai képzés és
a tanari kultirara és mesterségre vald felkészités kozott.

A tanarképzést folytatd kilenc egyetem koziul 30 orat forit
erre a targyra szakonként a BKE, a JPTE és a JATE, a BME-n a
szakok szamanak megjeldlése nélkil 60 oOrat tesz ki ez a
targy. A KLTE-n - a szakoktol figgéen - 28-140 oOra is lehet
a tantargypedagoégia, mig a Veszprémi Egyetemen 451 orat
szadnnak moédszertanra.

Osszességében a kiillonboz6 egyetemeken az Oraszamok kozott e
vonatkozasban nagy eltérések mutatkoznak, a legalacsonyabbat
az ELTE BTK, a legmagasabbat a Veszprémi Egyetem kozli.

A tanarképzés egységes kovetelményei 60 orat (két tanegysé-
get) irnak eld szakonként, amelyet a kilenc intézmény kozul
- szakoktol fiuggben - 5-6 intézményben nem érnek el.

5-.V . v a7/ L

Pedagogiai zarogyakorlatok

A tanari kultldra és mesterségre torténd felkészités
folyamataban a képzést zaro un. Osszefiggb6 nevelési-tanita-
si gyakorlatok teszik lehet6évé a korabban felhalmozott
szakmai, pedagoégiai, pszichologiai elméleti és gyakorlati
ismeretek, tevékenységek alkalmazasat. Tobbnyire ebben az
id6északban derul fény a képzés er6s és gyenge pontjaira,
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hianyossagaira. 1igy érthetf, hogy ennek id6étartama, a szer-
vezés médja, a vezetés szakszerlisége nagyon fontos szerepet
tolt be. E szempontok kozul itt - a felmérés sajatossagai-
bol adodbéan az id6keretek Osszevetésére van méd.
Az iskolai gyakorlatokra szant idét a kuldénb6z6 intézmények
vagy Oraban, vagy hétben vagy mindkettében megadtak. Mint-
hogy a képesitési kovetelmények szakonként erre a tevékeny-
ségre minimum 90 Orat irnak eld, igy csak azt vizsgaljuk,
hogy az egyes intézmények megkozelitéleg megfelelnek-e
ennek. Ha a minimalis 90 6rat vesszik, egy olyan vizsgalt e-
gyetem van, amely nem éri el ezt a szintet (JATE 65 6ra),
a legtobb jelent6sen meg is haladja (pl. ELTE BTK 160 o6ra;
JPTE 210 o6ra/szak; Veszprémi Egyetem 325 o6ra), ami azt is
bizonyitja, hogy az intézmények jelentds szerepet tulajdoni-
tanak a képzés e teriletének, amely igy a felkészités érté-
kes részét adhatja.
Az 6nalld tanitasra forditott id6 az el6zb6ekhez képest Ki-
sebb eltérést mutat az intézmények kozti oOsszehasonlitasban.
Az Agrartudomanyi Egyetemeken 11 érat, a Magyar Testnevelé-
si Egyetemen harmincat tesz ki ez az 6raszam. Sajnos, két
intézményre vonatkozéan nincs adatunk erre (BME, Veszprémi
Egyetem). A képesitési kovetelmények minimum 15 O6rat irnak
elé szakonként, ettd6l - az ismert adatok birtokaban - csak
az el6bb emlitett GATE (11 6ra) és a BKE (14 6ra) marad el.
A pedagodgustevékenységre valé felkészitésben fontos

szerep jut az un. terepgyakorlatoknak, kalonféle
megoldasokkal . Ebbe a kdrbe tartozhatnak a nyari gyermeki-
diltetések keretében, iTjusagi taborokban, olvaso-taborok-

ban, vagy vizi-, si- vagy egyéb sporttaborokban folytatott
tevékenységek. Sajnos, ezen a teruleten a legkevésbé kié-
pitett a képzés. Hagyomanyosan e gyakorlatok a nyari, volt
SZOT tébori gyermekiudiltetésekre épiltek, amelyek az utobbi

id6ben - ismert okok miatt - egyre sz(ikebb lehet8séget biz-
tositanak. igy tobb intézmény egyre kevésbé tud ilyen
lehet6ségekhez hozzajutni . Ugyanakkor a tanarjeldlteket a

tanuldk szabadidfs tevékenységének megszervezésére, az e
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terileten szikséges pedagogiai tevékenységre is kivanatos
lenne felkésziteni.

A képzésnek ez az a teriulete, ahol a legkevésbhé felelnek meg
a javasolt képesitési kovetelményeknek az intézmények, amely
a tanarjelodltek szamara egyhonapos kils6, egyéni nevelési-
oktatasi gyakorlatot 1ir el6. Az intézményeknek ezen a
terileten nagy talalékonysagra, sok-sok szervez6munkara lesz
szilkségik, hogy a fenti kovetelményt teljesithessék (pl.
sajat szervezésil gyermektaborokkal, kilonb6zh6é alapitvanyok
megnyerésével).

A pedagogusképzést folytato intézmények vizsgalatara
iranyulé kutatas kuldén erre a teriuletre nem iranyult,
illetve - ha a megkérdezett tanszékek, intézetek beépitettek
ilyet Kképzésikbe -, akkor ezeket az altalanos pedagégiai
targyak kozé soroltak. igy ennek bemutatasa korlatokba
Utkozik, annal is inkabb mivel ilyen jellegld targyakat nem
csak a pedagogiai tanszékek hirdethetnek meg. A pedagoégus
etika 1ill. logika tantargy a legtdbb intézményben része a
képzésnek. A specialis kollégiumi targyak kozoétt is akadnak
ilyen célt szolgalo ismeretkorok, mint példaul a Budapesti
Kbzgazdasadgtudomanyi Egyetemen a ''Személykozi kapcsolatok a
vezetési munkaban'.

Egyedill a KLTE-n talalkozhatunk kulén az értelmiségképzés
funkcigjat szolgaldé targycsoporttal, sajnos, ennek tartal-
marél nem all rendelkezésre adat.

Sok intézményben olyan (j targyak bevezetését tervezik,
amelyek ebbe a korbe sorolhatok, pl. a BME Elet és mivészet
vagy a Kornyezetvédelem c. targya. Eppen ezeket a tartalma-
kat hianyoljak a képzésb6l a JPTE-n, ahol, ha az Orakeretek

engednék, bevezetnék a Pedagbgiai antropolégia, Etika,
Kérnyezetpedagdgia c. targyakat.
Kévetkeztetések

Osszefoglaldéan megallapithatjuk, hogy a vizsgalt,
tanarképzést folytaté egyetemek a varhatéan elfogadasra
keril6 egységes képesitési kovetelményeknek - a képzés tar-
talmat és idbkereteit tekintve - nagyon egyenlétlenil felel-
nek meg. Ha az 6sszes szempontot egyittesen vesszik figye-
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lembe és vetjiuk O6ssze a kiulonb6z6 intézményekben megvalosuld
tevékenységekkel, akkor - a hianyzé adatok miatt is -
egyikr6l sem allithatjuk biztonsaggal, hogy megfelelnének a
jJavasolt képesitési kovetelményeknek. Az 0Osszéraszamhoz,
amely a képesitési kovetelmények szerint 630 o6ra az
egyhoénapos egyeéni, kils6 nevelési-oktatasi gyakorlaton
kivul, csak két egyetem (JPTE; KLTE) all kozel, illetve egy
haladja meg jelentsen. A Veszprémi Egyetem a javasolt
minimum majd a kétszeresét adja meg az adatfelvétel soran.
Ezen tulmenéen a VE szinte minden terileten jelent6sen meg-
haladja a kovetelmények elvarasait 111. a tobbi egyetem Ora-
szamait 1is. A Veszprémi Egyetemen - mint az koézismert - nem
nagy multra tekint vissza a tanarképzés. 1igy joggal felté-
telezhetjuk, hogy a hagyomanyok kevésbé kotik meg elképzelé-
seiket, illetve indulaskor sikerult jelent6s "'tért', Ora-
szamot, sulyt Kkiharcolni a tanarképzés szamara. Reménységink
szerint a kutatas folytatasa soran mod nyilik annak feltara-
sara, hogy milyen 6rarendi, oktatasszervezési modszerekkel
tudjak megvaldsitani ennek a viszonylag jelent8s mennyiségl
o6radnak az elhelyezését és hatékony felhasznalasat.

Annak megallapitdsat ugyanakkor nem kertulhetjiuk ki, hogy ha
valéban elfogadasra kerilnek a tanarképzés egységes képesi-
tési  kovetelményei, akkor ennek bevezetése, megvalésulasa
komoly terheket, feladatokat jelent majd az egyes egyetemek
szamara, amelynek ugyanakkor varhatéan az lesz az eredménye,
hogy intézményikben teljesebb, szinvonalasabb, eredményesebb
pedagogusképzést valésithatnak meg.
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Melléklet

A vizsgalt egyetemek tantargyi rendszere a 92/93-as tanévben
GATE, mérnodktanar szak

Tantargyak Félév(amikor felveendd) Oraszam
Pedagogiai etika 2. félév 9
Pedagogiai logika 1. félév 12
Szakoktatastorténet 3. félév 6
Neveléstan 1. és 2. félév 28
Nevelésszocioldgia 3. félév 10
Pszicholégia 1.2. és 3. félév 33
Didaktika (Oktatastechnoi.) 1.2. és 3. félév 36
Magyar nyelvhelyesség 1. félév 9
Iskola és munkaegészségtan 2. félév 10
Iskolaszervezettan 3. félév 9
Szamitastechnika 1. Télév 12
A modern meg. tudomanyos

miszaki alapjai 2. féleév 10
Médszertan 3. és 4. félév 50
Pedagogiai gyakorlat 4. fTélév 120
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BKE, tanari szak

Tantargy ‘ Félév (amikor felveendd)
Pedagégia-pszicholégia 1. 5. félév
(A nevelés-oktatas torténeti

és elméleti alapjai)
Pedagégia-pszichologia Il 6. felév
(Alt., feji. és szem.pszich.)
Pedagégia-pszicholdégia I1IIL. 7. féelév
(Oktatéselmélet és Mikrotan.gy.)
Pedagégia-pszicholégia IV. 8. felév
(A nevelési folyamat pszichologiaja)
Szakmdédszertan 8. féelév
Iskolai tanitasi-nev. gyak. 9-10 félév
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Oraszam

45

45+15 gy

30+15 gy

30+15 gy

30
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BVE, mérnoktanar szak
Tantargy Félév Oraszam

a) Alaptargyak

Pszicholdgia 1.2. és 3. félév 90
Neveléstan 1. Télév 30
Neveléstorténet 1. és 2.félév 60
Didaktika 1. és 2.Télév 60

b) Raépulé targyak

Ergondmia 1. félév 30
Oktatastechnologia 2. félév 30
Modszertan 1. és 2. félév 60
Pedagégiai gyakorlat 4 hét
Szakdolgozat 2. felév 15

c) Kotetlen tantargyak

Logika és ismeretelmélet 1. félév 30
Etika 1. félév 30
Magyar nyelv és beszéd-

mivelés 1. félév 30
Iskola és munkaegészségtan 1. félév 30
Specialis kollégium 1. félév 30
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ELTE BTK, tanari szakok

A tantargy felvételének idépontja &altalaban szabadon
valaszthat6, bizonyos kényszerrendezettséggel.

Altalanos tanegységek

Pszichologia 1.: Szocializacio, személyiségfejlddés 30 o6ra
Pszichologia 2.: Az emberi megismerésés fTejlddése 45 Ora
Pszichologia 3.: Az iskola nevelés ésszocialpszich. 45 ora

Pedagdégia 1.: A nevelés torténeti éselméleti alap-

Jjai 30 6ra
Pedagégia 2.m A nevelés folyamata és médszerei 45 6ra
Pedagdgia 3.: Tanitas és tanulas 45 ora
Valasztandé pszicholdgiai stadium 15-30 ora
Valasztandé pedagégiai studium 15-30 ora

Specialis tanegységek
A szaktargy tanitasanak elmélete és gyakorlata 15-30 ora
Tanitasi és tanulasi motivacidk a tandran 30 ora
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JPTE, tanari szakok

A tantargyak felvételének id6pontja szabadon valaszthato,

némi kényszerrendezettséggel.

Bevezetd studiumok

Személyiség és képességfejleszt6 tréning 1. félévben

Pszichologia 1. (Bevezetés a pszichol.-ba,
tudomanytorténetébe stb.)

Szakmai alapozé studiumok

Pszichologia Il. (Fejlédés és személyiség-
1élektan)
Pszichologia I111. (Neveléslélektan)

Neveléstorténet és nevelésfilozofia
Az oktatas altalanos elmélete és moédszertana
A nevelés elméleti és mdédszertani alapjai

Szakmai stadiumok

Specialis kollégiumok

Személyiség és képességfejleszté tréning
Oktatastechnolégia

Szakmoédszertan

Iskolai gyakorlat
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15 o6ra

30

45
30
30
45
45

15
15
30
30

210

ora



JATE, tanari szakok

Tantargy Melyik félévben vehets fel Oraszam

A nevelés torténeti alapjai
Altalanos lélektan
Fejlédéslélektan
(el6feltétel az Alt. 1él.)
Neveléstan és szocial-
pszichologia
Neveléselmélet

Didaktika

Specialkollégium
- Pedagoégiai szocioloégia
Szocialis képességfejlesztés

Magyarorszag nevelésigye 1777-1945-ig

Szakmoédszertan

1-4. fFélév 30
1-4. fTélév 30
1-4. fTélév 30
3-4. TfTélév 30+15
5-6. félév 30+15
5-6. félév 15 v.30+15
9-10 félév 30

30



KLTE, tanari szakok

A tanarképzés torzsanyaga félév 6raszam

A nevelés-kozoktatas tarsadalmi

alapjai 4. Télév 30
Pszichologia (integralt alt.-, 1. félév 30
feji.-, szocial- és

személyiségpszicholdgia 2. Télév 30
ill. pedagoégiai pszicholégia) 3. félév 30
Neveléstorténet 5. félév 30
Iskolapedagogia 6. félév 45
A pedagégus tevékenysége 7. félév 30

Oktatastechnoldgia (Ezekre vonatkozdéan sajnos nincs
tobb adat)
Szakmdédszertan 28-140

Ertelmiségképzés 45x14 o6ra



MTE, tanari szak

Tantargy

A pedagogia elméleti
alapjai
Neveléselmélet

Bevezetés a
pszicholégiaba
Fejlddéslélektan
Pedagogiai Iélektan
Didaktika
Sportpszicholdégia
Sportpedagogia
Egészségpszicholdgia
Relaxaciés tréningek

Sportpszichodiagnosztika

Szakmédszertan

o

3
4
5
5.
6.
6
7
7
7.

félév

és 4. félév
félév

félév
félév
félév
Télév
félév
Télév
Télév
félév
félév

95

6raszam

2x26
26

36
24+8
24+8

26

24

26

24

24

24
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VE, tanari szakok

Tantargy

A pszichikum struktiraja és
mikoédése
Onismereti
Logika

gyakorlatok

A tanitas-nevelés
pszicholdgiai alapjai
Altalanos és nevelés-
szocioldgia

Szituacios gyakorlatok
Mikrotanitasi gyakorlatok

A nevelés és oktatas
elmélete

Folyamatelemz6 és eredmény-
feltaré mérés
Neveléstorténet

Szakmédszertan
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félév

félév
félév
félév

és 6. félév

és 7. félév

Télév

6raszam

60 ora
30 oOra
30 d6ra
60 dOra
45 ora
15 6ra
15 6ra

75 Ora

30 o6ra
30 ora

451 ora



LUKACS ISTVAN
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Tanarképz6 F6iskolai Kar

A PEDAGOGIAI TARTALMAK INTEGRACIOJA
(Az atalakul6 tantargyrendszer)

1. El6zmények

A 80-as évekre egyre er@sebben jelentkezett az a
gondolat, hogy a pedagogusképzés és ezen belul kulénbésen a
pedagogiai kultirara és mesterségre felkészités valsagban
van. Tobb kutatécsoport is foglalkozott a képzés tartalmi és
strukturalis megujitasaval. Ennek a valsagtudatnak, illetve
az ebb6l Kkivezeté Gt Kkeresésének taléan elsd allomasa az
1984-t61 bevezetett fdiskolai tanterv. A 84-es tanterv
egyik jellemz6je, hogy a pedagdgiai képzés teriletén addig
altalanos és kotelez6, mereven diszciplinaris tantargyrend-
szert a harmadik, negyedik és o6todik félévben megszintette,
és az intézményekre bizta, hogy a pedagdgia tdrzsanyagat
hogyan osztjak el a harom félévben. Ez a keretjelleg felé
mozgas lehetbvé tette, hogy az innovacidé irant érzékeny tan-
székek komplex targyakat, a gyakorlat aspektusabol integralt
modulokat épitsenek be a képzésbe. Mindez azonban csak sz(ik
lehet8ség volt. Részben mert a tanarképzd T6iskolakra
korlatozodott, részben, mert ilyen studiumok a
fels6oktatas-pedagogiai kutatasok szintjén csak kis szamban
jelentek meg. A 80-as évek elsd felére inkabb az integréacio
iranti  igény megfogalmazasa volt jellemz6. Konkrét tantar-
gyakat illetve tartalmakat csak néhany kutatocsoport munka-
jJanak eredményeként irtak le. Ezek k6zé tartozott a pécsi
Janus Pannonius Tudomanyegyetem probalkozasa, amely a peda-
gogiai képességfejlesztés (els6sorban a kommunikaciés képes-
ségek) elméletét és technikdit kereste, a Budapesti Koz-
gazdasagtudomanyi Egyetemen a pedagoégiai szituaciok értel-
mezésére és elemzésére ¢épulé tananyag és az ELTE Bolcsé-
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széttudomanyi Karan a pedagogusi tevékenység elemeinek fel-
tarasara és integralt modulokban valé leirasara iranyulo
kutatés.

1988-89-t6l1 alapvetd6bb valtozasok indultak a
pedagoégusképzésben Mara mar valamennyi intézményben Uj prog-
ramok készultek. Nem egy helyen ezeket az eltelt években
kétszer-haromszor is Ujragondoltadk. 1igy vannak olyan féisko-
1ak, egyetemek, ahol a 4 vagy 5 évfolyam pedagoégiai kuturara
és mesterségre felkészités harom kildnb6z6 tanterv szerint
folyik. Oka lehet ennek a bizonytalansag, a kutatasi hattér
nélkuli proébalkozas, de indokolhatja a gyorsan valtozé tar-

sadalom, az egyre pontosabban megfogalmazéddé igények,
illetve az intézményeknek szinte évrél évre valtozé lehets-
ségei .

Varhatéan e folyamatok pontosabb megértéséhez, az utébbi
éveknek mind strukturalis, mind tartalmi valtozasainak fel-
tarasahoz és leirasahoz vihet kozelebb a Tanarképzdk
Szovetsége Pedagogiai Szekcidjaban megkezdett munka.

E résztanulmany a pedagégiai képzés egy elemét, a tartalmi
integraciot célzo stuadiumok megjelenését préobalja leirni, és
azt is csak egy els6dleges szinten, amennyire az elsf

ciklusban alkalmazott kutatasi moédszereink ezt Ilehetbvé
teszik.

2. Az (j tartalmi tantargyi csoportok

A kitoltott kérdbivekb6l, a hozzacsatolt mellékletek-
b6l és kutatasi jelentésekb6l elsé olvasasra is Kitlnik,
hogy az a folyamat, amit hagyomanyosan tantargyi
integracionak nevezink, legaldabb négy kilonb6z6 mdodon
probalja meghaladni az egyes szaktudomanyok szerint
szervez6d6 tantargyi rendszert.

2.1. Mar a 80-as évek kozepén megjelentek
studiumok, amelyek a diszciplinaris rendszer két vagy tobb
elemét vontak o6ssze. Példaul a didaktikadt a logikaval vagy
az oktatastechnolégiaval, a neveléselméletet a nevelésszo-
cioldégiaval vagy éppen a didaktikaval, illetve a nevelésel-
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méletet a nevelés torténetével.

2.2. Tartalmi szempontbol az el6z6eknél homogénebb
eredményhez vezetnek azok a probalkozasok, amelyek kiindula-
sukban eltekintenek a kordbbi tantargyaktél, és valamilyen
funkcionalis rendez6elv alapjan épitik be a tudomanyos
tartalmakat egy U(j tantargyi struktdraba. Az ilyen tantar-
gyak rendszerint a 'Pedagogia elmélete” vagy '"A pedagégus
tevékenysége' elnevezést kapjadk. Ez utobbi utal arra is,
hogy ezeknek a targyaknak a tananyaga legtdbbszor a
pedagogiai gyakorlat nézépontjabol szervezdédik.

2.3. Kezdetben inkdbb a valaszthaté, vagy a kotelezd-
en valaszthatd tantargyak kozott jelentek meg azok, amelyek
a pedagdégia hagyomanyos alaptargyainak - neveléstorténet,
nevelésfilozofia, neveléselmélet, nevelésszocioldgia, didak-
tika - egy-egy fejezetét onalld stadiumban dolgoztak fol. A
kozoktatidsi és szakoktatasi rendszer valtozasaval ezek is
atalakultak, néhany azonban tartésnak bizonyult. F&éleg azok,
amelyek irant egyre hatarozottabban fogalmazédik meg az
igény, és 8-10 éves "torténelmik”™ mar jelentdés mennyiségl
kutatdsi tapasztalatot is TfTelhalmozott. Az elmult években
néhany ilyen, kordbban valaszthato - igy fdéleg a
specializaldodast szolgalé - tantargy mindenki szamara kote-
lez6vé, alaptarggya lépett el (pl.* Differencialas, Ertéke-
1és).

2.4. Vizsgalatunk e  kezdeti szakaszaban csak
feltételezhetjuk, hogy mikddnek az orszagban olyan studiu-
mok is, amelyek a hagyomanyos tantargyrendszert az eddig
felsoroltaktdl eltér6 médon haladjak meg. Ezek kozos jellem-
z6je, ha a diszciplinaris tantargyakhoz viszonyitunk: az
integracid és a differencialdédas. Vagyis az egyes tudomanya-
gak nézbépontjabdl csak részteriuletekkel foglalkoznak, de
azokkal a képzés szempontjabdl fontos rendezbéelv szerint,
komplex médon, interdiszciplinaris tartalommal. Mindez fel-
tételezés, mert a kérdb6ivek adatai és a hozzijuk kapcsolt
mellékletek jelzik ugyan az ilyen tantirgyak meglétét, de
kutatdsunk els8 szakaszdban célzottan nem kerestik valtoza-
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taikat. A rendelkezésinkre &allo informaciék alapjan ezt a
csoportot még nem kulénithetjuk el biztosan a 2.2. és 2.3
szammal jeloltekt6l. Arra azonban elég informaciot nyertink,
hogy a kovetkez6 kutatasi ciklusra pontosan megfogalmazhas-
suk a kérdéseinket.

3. A tantargyi csoportok jellemzbi

3.1. Az els6 csoportba (2.1.) tartozé tantargyak
k6zo6s jellemzéje, hogy megfogalmazasukban, bevezetésik
szandékaban megragadhaté az integracidé igénye, megvaldsu-
lasukban azonban ennek még kezdeti stadiumaban vannak. E
csoporton belidl jol elkiuloéonitheté harom valtozat: a koncent-
raciora épulé tantargyak, a beépiulé integraco, és egy olyan
tantargyi tipus, ahol a kilénbdz6 studiumok egyes témakorei
kartyalaponként cslUsznak egymas mellé.

3.1.1. Gyakoriak azok a stuadiumok, amelyeknek
kialakitasat két vagy tobb korabbi tantargy kozott jol meg-
fogalmazhatd koncentréacid 6sztondzte.

Ilyen példaul A nevelés torténeti és elméleti alapjai
(Jozsef Attila Tudomanyegyetem, Eszterhazy Karoly Tanarképzé
F6iskola, ELTE Tanarképz6é FOiskolai Kar), A pedagoégia
altalanos alapjai és a didaktika (Jaszberényi Tanitoképzd
Féiskola) és az Altalanos pedagogia és neveléselmélet (Esz-
terhazy Karoly Tanarképzd FGiskola)

Ezek a studiumok megtartottak a nevelésfiloz6fia, nevelés-

elmélet, neveléstorténet vagy didaktika O©Onmagéaban is
érvényes, tudomanyosan leirt tartalmait, és azokat egy
tantargy keretein belul egymas utan rendelték. [1e)%

intézményesiul annak a lehet8sége, hogy a kildénb6z6 tudomany-
agak egymassal kapcsolatba hozhaté elemei kozott az
osszefiggést meglattassak.

3.1.2. Az integarciora torekvés tukrozédik azoknal a
stadiumoknal is, ahol két tudomanyag tartalmai uUgy kapcso-
l6édnak egy tantarggya, hogy az egyik vagy teljes egészében,
vagy csak a pedagégiai kultura gs mesterség kialakitasa
szempontjabol szukségesnek |telt témak beépllnek a masikba.

MAGYAR ioo
TUDOMANYOS AKADEMIA
KONYVTARA



Az integrald szerepet ezekben az esetekben a legjelents-
sebb harom alaptargy, a neveléstorténet, a neveléselmélet
vagy a didaktika tolti be, és ezek feldolgozasi folyamata-
ban kap helyet egy-egy témakdér vagy Tejezet erejéig a
koradbban kisebb 6raszamban tanitott logika, nevelésfiloz6-
fia, nevelésszocioldgia vagy oktatdstechnoldgia.

Ilyen példaul a Neveléstorténet és nevelésfilozofia (Janus
Pannonius Tuodmanyegyetem), a Neveléselmélet és
nevelésfiloz6fia és a Didaktika és logika (Hajduboszorményi
Ovonéképzé F6iskola) vagy a Didaktika és oktatastechnolégia
(Kand6 Kalman Mlszaki F&iskola).

Az ilyen tantargyak kialakuldasat indokolhatja, hogy a
beépilé tartalmak jol kapcsoldédnak az integrald studiumok
tananyagahoz, igy - bar a beépulé targyak esetében a
tananyag kisebb vagy nagyobb csokkentésével - megteremthetd
a szerves illesztés. E studiumok létrejottét azonban nem
csupan, vagy nem els6sorban az integracidé igénye Osztondzte.
Inkdabb az a kényszer, hogy az 1980-as évek kozepétél
fokozatosan csbkkent a pedagogiai kultira és mesterség
kialakitasara fordithaté képzési 1d6. A megoldast keres6
tanszékek ebben a helyzetben a kis 6raszdmu tantargyaikat
vagy megszintették (példaul a logikat a Hajduboészorményi
OvonBképz6 Féiskolan) vagy athelyezték a valaszthaté savba
(példaul a nevelésszociolégiat a Budapesti Kdzgazdasagtudo-
manyi Egyetemen). 1gy azonban ezek szikségesnek i1télt tana-
anyaga vagy kikerult a képzésb6l, vagy nem juthatott el
minden hallgatéhoz. A Kkies6 tantargyak tartalmainak alapos
szelektalasa utan beépllé integréacidéval oldhatdé meg a
probléma anélkil, hogy a hagyomanyos tantargyrendszer
1ényegében megvaltozna.

3.1.3. Az integracionak ebbe a csoportjaba tartoznak
még azok a tantargyi valtozatok, amelyekben a hagyomanyos
tantargyi rendszer két vagy tobb elemének tartalmai egy - e-
setleg tobb féléves - studium keretében témakoronként
egymas mellé csusznak.

Ilyen példaul a harom féléves Pedagdgia, elsf@sorban nevelés-
elméleti, nevelésszocioldgiai és didaktikai tartalommal
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(Bessenyei Gyorgy Tanarképzb F6iskola), a Pedagogia,
neveléselméleti, nevelésftilozofiai, nevelésszociologiai,
didaktikai és logikai tartalommal (Kordsi Csorna Séandor
F6iskola), A tomegoktatas alapkérdései, neveléselméleti és
didaktikai tartalommal (lIparmivészeti F6iskola), A nevelés
és oktatas elmélete (Veszprémi Egyetem).

Ezek a studiumok teljesen felbontjak a diszciplinaris tan-
targyi rendszert, de megtartjak a korabban tudomanyaganként
szervez6db tantargyak onmagukban is értelmes egyes
témakoreit, és ezekb6l az egységekb6l épitik Tfel az Uj
szerkezetld tananyagot. igy id6ben egymas mellé kerulnek pél-
daul a nevelési és oktatasi folyamatra megfogalmazhaté tar-
talmak, vagy a nevelési és oktatasi moédszerek kérdései.
Feltételezhetd azonban, hogy az egyes témakdorok csak a sajat
tudomanyaguk nézépontjabol értelmezhetdék és épithetdk
rendszerbe. Tobb, hasonlé kérdéskoért vizsgald teriletet ha
egymas mellé rendelink, azzal a komplex feldolgozasnak csak
egyik feltételét teremtettik meg. Ha az egyes terileteket
6nmagukban nem komplex  mdédon dolgozzuk fel, akkor
feltehet6éen a pedagogiai tartalmak nehezebben allnak rend-
szerré a hallgatdok gondolkodasaban. Ezt tamasztja ala, hogy
tobb kérdéivben is, ahol a meglévé tantargyaknal megtalal-
haté az integraci6nak ez a fajtaja (S.1-8.12. kérdés), a
hidanyz6 tartalmak kozott (8.13.1. kérdés) szerepel ezeknek a
terileteknek a tokéletesebb integracidja (pl.: Nevelés és
oktatas elmélete - Veszprémi Egyetem; Pedagogia 1. nevelés-
elméleti és nevelésszociologiai tartalommal - Bessenyei
Gyorgy Tanarképzdé F6iskola).

3.2. A kovetkez8 csoportba sorolhatdk az integraci
szervesebb megoldasai, a szintézist teremtd tantargyak, me-
lyek a pedagdgia elméletének egy-egy elemét vagy a pedago6-
gus tevékenyseégét allitjak a kozéppontba.

A rendelkezésinkre allé adatok alapjan valdszinlleg harom
képzb intézmény tantargyrendszerében talalhato ilyen
stddium: a Bevezetés az iskolai nevel6munkdba (Brunszvik
Teréz Ovon6képzd Féiskola), a Pedagogia elmélet (Vitéz Janos
F6iskola), A pedagogus tevékenysége és az Iskolapedagoégia
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(Kossuth Lajos Tudomanyegyetem).

Ebben a fejezetben leirtakat bizonytalanna teszi, hogy adat-
gyljtésink soran atfogo képet igyekeztink felvenni a pedag6-
giai kultdrara és mesterségre Telkészités magyarorszagi
helyzetér6l, 1igy e dolgozat viszonylag szlk problémakorérél
nem kaphattunk elég informaciot.

Mindez nemcsak azt teszi bizonytalanna, hogy az elébb felso-
rolt tantargyak ebbe a korbe tartoznak-e, hanem azt is, hogy
mas, a kérddéivben megnevezett, de nem jellemzett tantar-
gyak is sorolhatdok-e még ide.

Az itt kovetkez6 megallapitasok tehdt hipotézisnek tekint-
heték, amelyeket a kutatas kovetkezd szakaszdban igazolha-
tunk vagy elvethetink. Most csupan az egyes tantargyak
céljanak vagy tartalmanak a kitoltott kérdbivekben talalhaté
rovid megfogalmazasara hivatkozhatunk.

3.2.1. Az esztergomi fdéiskolan a Pedagogia elméletét
"rendszerez6 és szintetizald" stadiumként épitették fel,
melynek legfontosabb témakoérei:

- a tarsadalom és iskola koélcsdnhatésa,

a kozoktatasi rendszer,
- az iskola funkcioi,
- az iskola bels6 rendszere,

- a tarsadalmi érték,

- a pedagogiai célrendszer,

- a pedagogiai folyamat és szakaszai,

- a pedagogus személyisége.

3.2.2. A szarvasi fOiskola Bevezetés az iskolai neve-
I186munkdba ciml studiuma - bar a kérd8ivre adott valaszban
ezt nem fogalmaztak meg - a tantargyrendszer tobbi eleméhez
val6é tartalmi és id6beli viszonyabdl kovetkeztethetben szin-
tén szintetizald jellegli. Az el6z6 pontban ismertetett
Pedagogia elméletéhez hasonldéan a Bevezetés az iskolai ne-
velémunkdba 1is a mas studimokban feldolgozottakat 0j tar-
talomba foglalja.

TémakOrei i

- az iskolai nevelés célja a valtozé tarsadalomban,

- az oOvoda és iskola kulénb6z6ségei,
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- az atmenet kérdései,

- az iskolas gyermek.

E témakorok értelmezésénél fontos szempont, hogy a Beveze-
tés az iskolai nevel6munkdba cimi tantargyat oOvonbéképzé F6-
iskolan tanuljéak a hallgatok.

3.2.3. A Kossuth Lajos Tudomanyegyetem tantargyrend-
szeréb6l az Iskolapedagogia a képzési folyamat kdzepén te-
remt szintézist, A pedagogus tevékenysége pedig a képzési
folyamat végén "Integrald és palyakezdést elbBkészitd komplex
targy".

Az Iskolapedagégia témakorei:

- az iskolai szocializaci6 folyamata,

- didaktikai alapfogalmak,

- tantervelmélet,

- médszertan,

- célok, feladatok, kovetelmények.

A pedagogus tevékenysége témakdrei:

- a pedagoguspalya és a neveldi tevékenység altalanos

és tipikus helyzetei,

- a pedagoégus munkafeladatai, palyakovetelményei,

- pedagogusszerepek,

- konfliktusos helyzetek.

3.2.4. Az eddig felsorolt szintetizald tantargyak-
nak kozés jellemz8je, hogy a nevelés-oktatas elméletének,
illetve a pedagogus tevékenységének vagy a pedagogiai
tevékenység szinterének jol korulhatarolhaté komponensét
emelik ki, és annak nézépontjabol foglaljak rendszerbe tar-
talmukat. Hasonldé jellegl, igy a szintézist teremtd targyak
kdérébe tartozik a Koérnyezetpedagdgia és az Embertan is. A
k6zéppontba allitott Osszetevljuk - a kornyezet illetve az
ember - dnmagdban is komplex jellege miatt e tantargyi cso-
porton belul sajatos alcsoportot képeznek.

A Kdrnyezetpedagdgia ma még csak cime alapjan sorolhatdé ide,
tematikidja kidolgozatlan, a hianyz6 tartalmak kozt emliti a
pécsi Janus Pannonius Tudomanyegyetem (8.13.1. kérdés). A
kérddéiv 3-as és 6-0s kérdéscsoportjara adott valaszokbol
azonban kitilnik a tanszék interdiszciplinaris érzékenysége,
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és az, hogy az okoldgia és pedagogia kapcsolatanak kidolgo-
zasahoz a személyi feltételeket is biztositottak.

A  Kornyezetpedagégiahoz hasonldéan a hianyz6, de feltétlenul
szikséges tartalmak kozé sorolja a Pécsett kitoltott kérdo-
iv a Pedagogiai antropologiat. Ez a stddium azonban Jaszbe-
rényben és Szarvason - feltehet6en Kamaras Istvan kényvének
eredményeként - a mar bevezetett és minden hallgaté szamara
kotelez6 tantargyak rendszerébe tartozik. Tartalmat mindkét
féiskola hasonlé modon jellemezte.

- A Jaszberényi Tanitoképz6é Féiskolan:

"A huménus iskola emberképe, gyermekképe, pedag6-
gusképe. Az emberrél valdé komplex tudasunk a test
- lélek - szellem egységében."

- A Brunszvik Teréz Ovon6képz6 F&iskolan:

"Az emberrel Tfoglalkoz6é tudomanyok, valamint a
mlivészetek és a mindennapi élet Kkérdései. Az
emberkép formalasa.*

3.3. Az utdbbi években megjelent studiumok harmadik
csoportjaba azok a tantargyak tartoznak, amelyek a korabbi
tantargyrendszer egy-egy eleméb8l valtak Kki. Eredeti céljuk
a specializaldédas volt, de mara mar az alaptargyak kozt
talalhatok.

Nem soroljuk ide a specialkollégiumokat, a valaszthatd vagy
kotelez6en valaszthatd kinalat elemeit.

Kutatasunkban kulén résztanulmany foglalkozhatna azzal, hogy
a rugalmas szerkezet felé elmozduldé pedagégusképzésben

milyen valaszthaté studiumok jelennek meg.

A kitoltott kérdbivekben harom olyan tantargy talalhatd,
amely a kozoktatasi rendszer valtozasahoz igazodik, Igy tobb
képz6 intézményben is minden hallgatdé szamara kotelezéb.
Mindharom a didaktika vizsgalddasi teruletérdl onallésult:
tantervfejlesztés, differencialas, értékelés.

3.3.1. A helyi tantervek, illetve a tantervfejlesztés
problematikaja az 1992/93-as tanévre még nem épult be a
kotelez6 tantargyak rendszerébe, de négy intézmény is fel-
sorolja a hianyzo és feltétlenil szikséges tartalmak kozott
(8-13.1) kérdés), és mind a négy helyen e tantargyak
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programjat is kidolgoztak mar (8.14. kérdés). A kuloénbozé
elnevezéssel, de hasonlé tartalommal tervezett studiumok:
- Tantervek - Vitéz Janos F6iskola (Esztergom),

- Tantervkészités, tantervfejlesztés, értékelés
Eszterhazy Karoly Tanarképz6 F&iskola (Eger),

- Helyi tantervfejlesztés - Budapesti Mliszaki
Egyetem,

- Tantervelmélet - |Illyés Gyula Pedagogiai F6iskola
(Szekszard).

Ezt az egybeesést, azt, hogy feltehetben egymastél figgetle-
nil, kualonbozé iskolafokozatokra képz6 és az orszag kuldnbo-
z6 régidiban m(ikoédé intézmények ugyanabban a tanévben készen
allnak wugyanannak a stdadiumnak a bevezetésére, de nem
vezették be, indokolhatja a NAT koruli, szakmai érveket
sajnalatosan nélkulozdé vita.
3.3.2. A differencialas problémakérét targyalje

tantargyi tipusnak mar bevezetett egyik csoportja. Bar val-

tozatosak az elnevezések, de a rovid jellemzésekb6l kiolvas-
haté a hasonl6 tartalom.

- Pedagogiai differencialadas - Vitéz Janos F6iskola
(Esztergom),
- Differenciallélektan és pedagbégia - Kecskeméti

Tanitoképz6 Féiskola,
- Differencialé pedagogia - Apaczai Csere Janos
Tanitoképzb Féiskola (Gyér),
- Differencialé nevelés és kulon tantargyként
Pszichopedagogia - 1llyés Gyula Pedagdgiai Féiskola
- (Szekszard).
A szekszardi f8iskolan a Differenciald nevelés "az atlagtol
eltér6 gyermek specialis fejlesztésével™ TfToglalkozik, a
Pszichopedagogia pedig “'az atlagtol eltér6, nehezen
kezelhet§ gyermekek" nevelésével. Bar e rovid megfogalmaza-
sok utalnak a két stadium kulonbboz6ségére, a kutatas
kovetkez6 szakaszaban mégis tanulsagos lehet a részletesebb
tematikak megismerése.
Az Esztergombol, Kecskemétré6l és Gy6rb8l kapott valaszok
egymashoz igen hasonlé tartalomra utalnak:
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- "Tanulési, beilleszkeédsi nehézségek, viselkedési
zavarok. Nehezen nevelhetf6ség, felzarkoztatas, kor-
rekcid, kompenzaci6. Tehetség és képességfejlesztés
sajatos utjai." (Esztergom).

- "Az énfejlbédés zavarai. Tanulasi nehézségek, neuro-
tikus és pszichoszomatikus zavarok gyermekkorban és
a megértés alternativai.” (Kecskemét).

- "Az atlagtél jelent8sen eltérd (retardalt illetve
tehetséges) gyermekek fejlettségi jellemzd6i, okai,
tinetei, fejlesztési lehetbségei."” (Gydr).

Figyelemre mélté, hogy e tantargyat bevezetd valamennyi
intézmény 6voné vagy tanitoképzéssel foglalkozik.

3.3.3. Az értékelés problémakore onalld és minden
hallgaté szamara kotelez6 studiumként két intézményben
jelenik meg: a szegedi Juhasz Gyula Tanarképzdé Féiskolan és
a Veszprémi Egyetem Tanarképz6 Karan. Veszprémb6l csak a
tantargy neve ismert (Folyamatelemz6 és eredményfeltaro
mérés), és az, hogy a pedagégiai kulturara és mesterségre
felkészitd képzési folyamat végén tanuljak a hallgatok. igy
e studium tartalmara egyenl6re csak a Veszprémben oktatoék
munkassagabol kovetkeztethetink.

A szegedi fTOiskola Pedagogiai értékelés és vizsga elnevezési
tantargyanak vazlatos tematikajat is tartalmazza a kitoltott
kérdéiv:

a vizsgaztatas eldzményeinek rovid jellemzése,

kil6nbdz6 vizsgarendszerek,
a standard és differencialt vizsga jellemzéi,

- a min6sitd és diagnosztikus vizsga jellemzdi.
Elnevezése alapjéan - bar tartalmdra a kutatasi
dokumentumaink nem utalnak - feltehetfen ebbe a csoportba is
besorolhaté az egri TfTOiskoldnak a tantervfejlesztésnél
(3.3.1. fejezet) mar emlitett Tantervkészités,
tantervfejlesztés, értékelés cimld stddiuma.

3.4. A negyedik csoportba jol meghatarozhato,
funkciondlis rendez6elv alapjan felépuls, komplex tantargyak
tartoznak. Mivel az egyes studiumokrél részletes informacié
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még nem all rendelkezésre, elképzelhet6, hogy a Pedagodgus
tevékenysége (KLTE) vagy az Embertan (Jaszberény, Szarvas)
illetve a harmadik csoport barmelyik tantargya ide
sorolhat6é. Ez utobbiak helyét akkor lehetne pontosan megha-
tarozni, ha ismernénk, hogy az értékelés, differencialéas
vagy tantervfejlesztés problematikaja mennyire marad meg a
didaktika vizsgalodasi teruletén, illetve mennyire nyer
komplex, Interdiszciplinaris megkdzelitést. Van azonban két
studium a Jaszberényi Tanitoképzé F6iskolan, amely minden
bizonnyal ide tartozik.

A Nevelésmetodika rovid jellemzése:

"A neveléselmélet gyakorlatiasabb parja. A ""csinalni
tudas' tanitdsa. A pedagdégus metodikai kultdrija,
szabadsiga, adaptivitasa. A pedagégiai kreatoldgia."

A mellékletb8l ismert a két félév tematikija is:

- pedagoégusszerep,

- attitld, stilus, mbdszer,

- nevelési folyamat és nevelési mddszer,

- személyiségfejlesztf modszerek (Jaték-babjaték-

dramajaték, jaték-tanulas),

- konfliktus,

- mintaadé pedagégusok.

A masik tantargy neve: Szakmai szocializaci6é. Vazlatos tema-
tikaja:

a pedagogus-1ét torténeti, szocioldgiai tényezli,
palyakép, palyaszerepek,

tanitova lenni és tanitdénak maradni,

megtarto erdék a palyan.

4. Alternativ pedagogiai rendszerek

A pedagégiai tartalmak integracidjanak vizsgalatakor
kaldén érdemes TfToglalkozni az alternativ pedagdgiai koncep-
ciok képzésbe épiulésének kérdésével.

Kitoltott kérd6ivekkel, hozzajuk csatolt mellékletekkel és
kutatasi jelentésekkel 31 pedagégusképzéssel vagy azzal is
foglalkoz6 felsBoktatasi intézménybSl rendelkezink. Ezek ko-

108



zul kettében - a Jaszberényi Tanitoképz6 FOiskolan és a
budapesti Kereskedelmi és Vendéglatoipari F&iskolan - van
olyan stadium a minden hallgaté szamara kotelezb6ek kozott,

amelyik kifejezetten az alternativ iskolamodelleket targyal-
ja. Ebb6l a ketté6b6l is az egyik - a budapesti fdéiskola -
ezt a hallgatdé onallé feldolgozasara bizza (“Egyéni tanulas
alapjan a hallgaté egy kisérleti iskola mikddését megisme-
ri, elemzi, dolgozatot ir rola™).

Tovabbi hét intézmény emliti a hianyzé tartalmak kozt az
"alternativ pedagoégia™, vagy az "alternativ iskolamodell"
fogalmakat (8.13.1. kérdés), de ezek kozul csak az
esztergomi Vitéz Janos FOiskola készit erre a kérdéskorre
tematikat (8.14. kérdés).

Ezekb8l az adatokbol feltételezhetf, hogy az alternativ pe-

dagoégiai koncepcidk vagy beépiltek a pedagdgiai kutlrara és
mesterségre TfTelkészité alapstudiumok anyagaba, vagy a va-
laszthatok kozé keriltek. (A valaszthatdé stadiumokrél nem
kaptunk minden intézményb6l teljes felsorolast).

4. Osszegezés

Roviden 0Osszegezve e résztanulmanyben megfogalmazot-
takat, megallapithaté, hogy az utdbbi években megindult a
pedagégiai kultirara és mesterségre felkészités tantargy-
rendszerének atalakuldsi folyamata. E folyamat fontos jel-
lemz6je, hogy a hagyomanyosan diszciplinaris tantargyi
struturaba komplex, interdiszciplinaris megkodzelitésld tan-
targyak épiulnek, vagy az ilyen tartalmak keresésére tesznek
kisérletet a tanszékek.
Masik jellemz6ként megfigyelhetf a kdzoktatas és a szakok-
tatds 4atalakuldsdhoz valé alkalmazkodas a hagyomanyos tan-
targyakban, de (j tartalmak és (jJ studiumok megjelenésében

is.
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BOKKON LASZLO
Berzsenyi Daniel Tanarképzé Féiskola

OKTATASELMELET ES NEVELESELMELET TEMATIKAK
TARTALMI OSSZEHASONLITO ELEMZESE

Dolgozatom célja annak elemzése, hogy a felmérésben
résztvevo féiskolakon, egyetemeken oktatott "Oktataselmé-
let”" és "Neveléselmélet” tantargy (stddium) tananyagaban,
tartalmaban milyen azonossagok-eltérések talalhatok?

I. OKTATASELMELET

A vizsgalat targya az "Oktataselmélet" studium tan-
anyaga, annak tartalmi vonatkozasai, objektivaciés szintje,
az, ahogyan e studium tartalma a tematikaban és/vagy a vellk
kapcsolatos vizsga-kérdéssorokban (pl. szigorlati tételek-
ben) megjelenik. Elemzésem a tartalmat jobban konkretizald,
konkretizald, vonatkozé szakirodalmi anyagra nem terjedt Kki.
Tovabba az "Oraterv'" tébbi tantargya, a kotelezéen valaszt-
haté vagy egyéb Specialis kollégiumok, studiumok keretében
tanitott - oda "atkerult" - oktataselméleti Kkérdéskor(oke)t
sem vontam be az elemzés korébe. Mindez egy kovetkez6 -
mélyebb szintld - vizsgalat célja lehet.

A résztvev§ tanito- és tanarképz6 féiskolak, valamint
egyetemek altal bekildott tematikak, vizsga-kérdéssorok
alapjan készitettem el az ‘'"Osszesitett tematikakat",
amelyekben az egyes - azonos tipusu - intézmények tananyaga-
ban szerepld azonos, kozos tartalmakat 6sszevonva szerepel-
tetem.
Ugyanakkor a tananyag(rész) tartalmi kuldnbo6z6ségét és/vagy
differencialtsagot tukrozé kifejezéseket meghagyva egymas
utan felsoroltam ezeket.
igy alakult ki egy "lista"-szerl formai megoldas, toérekedve
a tartalmi teljességre. (Ld. Melléklet)

Ugy gondolom, hogy a jelzett vizsgalati szint
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determinalja a feldolgozast és az eredmények (konklizidk,
megallapitasok) jellegét, érvényességéet, megbizhatdésagat is.
Ezért nem tartottam szikségesnek pl. az el6fordulé tananyag-
részek gyakorisagat vizsgalni.

A Vvaltozasokra, a tartalmi eltérésekre vonatkozé észrevéte-
leim orientald, tajékoztatdé céluak és nem valamiféle
"altalanos érvényliségre™ tartanak igényt.

Elemzésemben 5 tanitoképzé fdiskola, 5 tanarképzé fdiskola,
valamint 6 egyetem anyagara tamaszkodtam. (A bekulddtt anyag
- a vizsgalat vonatkozasaban - nem volt teljes. )

Az elemzés alapjan megfigyelheté tendencia, hogy

didaktika-oktatasunkban a ténykozl6 és részben normativ
szemléletet fokozatosan kiegésziti egy funkcionalis,
informacioelméleti, rendszerelméleti nézépont.
Ez megnyilvanul az oktatas mint iranyitott tanulas tényezli-
nek, problémakérének rendszeralkotdé elemekként valé felfoga-
saban, a cél- és tudastaxondémiak létrejottében, vagy pl. a
korszerli tanitasi moédszerek struturalis-funkcionalis szem-
pontu értelmezésében.

Az oktatas tartalma és kdvetelményrendszere

E kérdéskor kilonosen el6térbe kerilt a tarsadalmi
valtozasok, a tantervi reform, a NAT vitai kovetkeztében. A
tantervelmélet, a tanterv mint mifaj valtozéasaival
kapcsolatos kérdések a fdiskolak és egyetemek tematikaiban -
mint az oktataselmélet részét(1?) képez6 tartalmak
mindenitt egységesen megtalalhatok.

Az oktatas tartalmat képezb tudas kal6nb6z6
taxonomikus rendszerei jelentek meg a tematikakban:

- lIsmeret, tudas, Jartassag, készség, képesség (hagyoma-
nyos, "klasszikus" rendszer);

- Tudas = Ismeret + Tevékenység Kkiulonb6z6 szempontu
rendszere;

- Tudas = Ismeret (képmas, fogalom, szabaly) + Operator
(szokas, készség,  jartassag, képesséq) rendszere.

Az emlitettek koziul a masodik szinte valamennyi tanitéképzd
didaktika oktatasaban jellemz6.
A tanarképz6 féiskolakon ''szérodas' tapasztalhaté e vonatko-
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zdsban a hagyomanyostol a kildénbdz6é taxondmikus rendszere-
kig. Az "egyetemi' tematikak viszont nem tartalmaznak a tu-
dassal kapcsolatos konkrétabb, elemezheté informaciot. (Ki-
vétel egy egyetem.)
A  tanitoképz6k tobbségében - e témakdrben - a fogalom és az
itélet, a TfTogalommal és itélettel végezhetd miveletek (lo-
gikai) a didaktika tananyag szerves részét képezik. Ez azt
jelzi, hogy bizonyos logikai alapismeretek e taxonoémikus
strukturak feldolgozasahoz is szikségesek.

A tanitéasi-tanulasi folyamat

A klasszikusnak tekinthetd leir6 és szerkezeti megk6-
zelités mellett, az iranyitaselméleti, kommunikaciodelméleti
és rendszerszemléletld értelmezés kerul el6térbe (a tamitas
mint kommunikacié; a tanitds mint iranyitas). A tanulés,
tanulaselméletek pedagégiai szempontu (és nem csak pszicho-
l6giai) értelmezése is megfFigyelhetd.
A  funkcionalis szemlélet preferenciaja "A tanitas-tanulas
funkcidi™ kérdéskor felvételében, a tematikak nagy részében
mutatkozik meg. Els6sorban a tanarképzé fdiskoldkon, ezt
kovetben az egyetemeken.

Az oktatasi folyamat alapvetd modszertani kérdései

A tematikakban (tételsorokban) szerepld rovid, tomor
kifejezések (oktatasi moOdszerek, stratégiak az oktatasban)
nem tesznek lehetdévé e vizsgalatban mélyebb mindségi elem-
zést, sem a mobdszerek értelmezését, sem rendszeriket
tekintve. A témahoz kapcsolddd szakirodalom lehet iranymuta-
6.
Viszont az e problémakdrbe sorolt - megint csak klasszikus-
nak tekinthetd - tananyagrész (a didaktikai alapelvek rend-
szere), egyre kevesebb tematikdban fordul el6. Mindbssze egy
egyetemi, egy ToOiskolai tematikaban, illetve a vizsgalt 5
tanitéképzd kozil kettdében. A differencialas mint szemlélet,
mint elv a tanulasszervezés kérdéskdrébe agyazottan minden
tematikaban fellelhetd.
Az ‘"oktatas stratégidi* téma viszont minden tanitdképzd
anyagaban szerepel, a tanarképz6 fdiskolak és egyetemek
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esetében csak részben.
A tanulasszervezés c. problémakdrben emlitettek
oktatas szervezeti formai, munkaszervezési moédok stb."

az

hasonlé vagy azonos cimszavai - elemzésink szempontjabol -
nem hordoznak kuldndsebb informaciot.

Sajatos tendenciaként viszont megfigyelhetd, hogy a képes-
ségfejlesztés (tehetség) célkitlizése altaldban a tudas cimd
anyagrészhez kapcsolddik nagyobb gyakorisaggal.

A  munkaszervezési modoknal pedig "a differencialt oktatas",
a differencialas az oktatasban - igénye jelenik meg. Ily
médon a differencidlas els8sorban (f6képpen) szervezeti
megoldasokhoz kapcsoldodik.

A  tanulasszervezéssel kapcsolatos egyéb kérdések "lIskola-
fejlesztés, alternativak" vonatkozasaban nincs emlitésre
mélté eltérés az intézmények tematikaiban. Mindenitt megje-
lenik az alternativitas, az innovacid, az Utkeresés szikség-
lete. Azonban itt is tovabbi konkrétabb és "mélyebb"
vizsgalati szint tarhatja fel, hogy pl. az egyes intézmé-
nyekben és/vagy intézménytipusokban az alternativi tasnak
milyen az iranyultséiga, illetéleg milyen differencialtan
foglalkoznak azzal. E kérdéskor vagy ennek része o6nalld stu-
dium (pl. Valaszthato Specialkollégium) keretében is megje-
lenik némely intézmény oOratervében.

A pedagégiai értékelés kérdéskorét vizsgalva az
aladbbi kifejezések talalhatdék a tematikakban és tételsorok-
ban: pedagogiai értékelés; ellenbrzés, értékelés; értékelés,
osztalyozas; vizsgaztatas, vizsgarendszer; az értékelés
pedagoégiai problémai; a tanuldi teljesitmény ellenbrzése,
minGésitése, értékelése. Tovabba: a pedagogiai értékelés mint
visszacsatolas a motivacio, mint diagnézis és mindsités;

szObeli és irasbeli értékelés. Az osztalyozas. Tesztek,
feladatbankok és tesztbankok. Vizsgarendszer és vizsgazta-
tas. "' (Csak ez utébbinal teljesen egyértelmi, hogy a

"pedagogiai értékelés” milyen jelentéstartalommal bir.)

A  tanitoképz6, tanarképzé fFbiskolatdél az egyetem
"iranyaba" haladva megfigyelheté tartalmi és szerkezeti
vonatkozasban a differencialddas.
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A tanité- és tanarképzd ToOiskolak tematikajaban explicit
formdban nem jelenik meg a vizsgaztatas, vizsgarendszer
kérdéseire torténd utalés.

Az sem egyértelml, hogy az ellenbrzés, értékelés vagy a
pedagogiai értékelés konkrétan milyen (szlik-tag) jelentés-
tartalmat hordoz az adott intézmény szamara: a pedagodgiai
tevékenység minden egyes rendszeralkotd elemére (pedagdgiai
célrendszer, folyamat, eredmény) vonatkozik-e vagy
dominansan (kizarélagosan) csak a tanuléi teljesitményre,
eredményre (Kkimenetre) orientalt?

Az intézmények Oratervét vizsgalva van olyan fdéiskola, ahol
kialon onallé (és kotelezd) studium keretében foglalkoznak az
értékelés, mérés kérdéseivel.

Ugy gondolom, hogy a tematikdkban az oktatasi
tartalom kifejezésére hasznalt fogalmak, kifejezések - jele-
néstani szempontbdol is! - egyezményes hasznalatara volna
szlkség. Ily modon is csokkentheté lenne a terminilogiai
zlirzavar .

Hasonl6 értelmezési problémat jelent - az 6sszehason-
1ité elemzés szempontjabol is - az oktatasi eszkéz, tanesz-
koéz cimld témakor.

Itt az alabbi megnevezésekkel talalkozhatunk: az
oktatas eszkOzei, taneszkozok; informaciohordozéok, informa-
cidhordozé rendszerek tervezésének, alkalmazasanak alapjai;
a didaktikai tevékenység techolégiai problémai; oktatas-
technoldgia; pedagégiai technolégia; infrastruktira.(?)
Valamennyi intézménytipus tematikijaban szerepel ez a '"tar-
talom”, de az elemzés itt is hasonldé nehézségekbe Utkozik,
mint pl. az értékelés kérdéseinél.

I1. NEVELESELMELET

A tematikak elemzésébél (is) kitlnik, hogy a nevelés-
elmélet mint pedagdgiai tudomanyteritlet, mint stddium mind
tartalnmi, mind szerkezeti vonatkozéasban szamottevd
valtozason, atalakulason ment/megy at.

Bevezets fejezete/i/, témakdre: a neveléselmélet fo-
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galma, targya, kapcsolatai; alapfogalmai-hangsulyozottan
tarsadalmi, oktataspolitikai, szocioldégiai toltéslek.

A nevelés folyamata. A nevelési célrendszer
(taxonomia) e stadium keretében is eld6térbe kerilt,
mindenlitt szerepel a tematikakban. Tartalmi vonatkozasait
olyan kifejezések jelzik, mint: érték, étékrendszer, jellem,
fegyelem, kozosség. A nevelés mint értékkozvetités és
értékteremtés fogalmazédik  meg. Itt nincs eltérés a
temat ikdkban.

A nevelési folyamat - mint a tevékenység szervezett
folyamata - értelmezésében a hagyomanyos és Ujabb keleti
felfogasok, rendszerek  parhuzamossaga, s6t eklektikus
egyuttléte Tfigyelhetd meg. Egyarant elé6fordulnak a klasszi-
kusnak nevezhet6 nevelési feladatok (mint pl. erkodlcsi, esz-
tétikai stb. ), illetve a kultdra és a pszichikus funkcidk
szerinti felosztas vagy akar a személyiség pszichikus struk-
tarai szerinti tevékenységrendszerek (teriletek). Ez a
szérbédas, heterogenitas az egyes intézménytipusokon belul
ugyanugy jellemz§, mint az intézménytipusok kozott.

A pedagégiai topografia cimli Ffejezetben felsorolt

nevelési szinterek (iskola, csaléad, bentlakasos
intézmények) funkcidéjéanak, hataséanak, természetének
szisztematikus kifejtése altalaban mar nem a

neveléselméletben (vagy ott csak részben) torténik, hanem a
"kovetd" Nevelésszociolodgiaban, vagy mas studium (Alkalma-
zott pedagogia, Valaszthato specialkollégiumok) keretében. A
valaszthatésag ténye azonban nem minden hallgaté szaméara
teszi lehetévé (kotelezbvél) a képzés szempontjabdol alapvetd
ismeretek elsajatitasat.

A nevelés moédszertanat tekintve is valtozassal és
valtozatossaggal talalkozunk a tematikak elemzése alapjéan.
A hagyoményos nevelési médszerek mellett elbtérbe kerultek a
gyermekkodzpontda, személykdzpontu eljaréasok, szocialis
technikak (Gordon, konfliktuskezelé eljarasok, tréningek).

Ezek stdtusza azonban nem egyértelmi, nem tisztizott.
A pedagogiai tematikakban (neveléselméleti), tételsorokban
mindenutt olvashatjuk ezeket, ugyanakkor Kkulén stddium
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keretében is el6fordulnak: Onismereti gyakorlatok,
szituacios gyakorlatok. Egyes intézményekben a pedagogiai
stidiumok keretébe tartoznak, mas intézményekben pedig a
pszicholégia témakorébe.

E pedagoégiai képességfejlesztf, Onismereti,
konfliktuskezeld tréningek altal a neveléselmélet szoros
kapcsolatba kerul az emberrel foglalkoz6é tudomanyokkal.

A  nevelési tényez6k, neveld hatasok cimld témakdrban
orvendetes, hogy a nevelés szubjektiv oldala megitélésében
(a pedagégus, a tanuld, a tanar-diak viszony) a tanitoképzd
féiskolaktol az egyetemekig szinte eltérés nélkul a nézet-

azonossag azonos "kifejezésekben és kijelentésekben"
tikrozdédik.

A  pedagoégus szerep mellett - ugyancsak valamennyi
tematikaban - hangsulyozott szerepet kap a pedagoégus-

hivatas kérdése is.

Két egyetemi tematikaban pl. megjelenik - kilén kife-
jezés formajaban - az emberszemlélet, az okolégiai szemlé-
let igénye, valamint a segité nevelés, a szeretet pedagogia-
jJanak gondolata.

A nevel&testilet jogai és kotelességei témakor
szintén "mindenttt" el6fordul. Ugyanaz a szemléleti-
tartalmi hasonloésag figyelheté meg (a tematikai cimszavai és

a tételek alapjan) a tanar-diak, tanar-szildé kapcsolatot
illetéen.

Osszegezés:

A neveléselmélet, illetéleg annak témakorei
"mobilisak. A tarstudomanyok - féként az emberrel foglal-
kozé tudomanyok hatasa - fokozottan érvényesul. El&térbe

kerult az oOnismeret, onfejlesztés, konfliktus, konfliktus-
kezelés problémakdre, az oktataspolitikai valtozasok, az
alternativitas kovetkeztében pedig a személykdzpontu, gyer-
mekkézpontld szemlélet, a reformpedagégia eszméit felujito
nézetek, alternativ megoldasok szerepe.
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Melléklet

OSSZESITETT TEMATIKA (TANITOKEPZO FOISKOLAK)
OKTATASELMELET
.rm tusk e VIH, - s -
- AZ OKTATASELMELET FOGALMA, RENDSZERE, KAPCSOLATAI,
HELYZETE, ALAPFOGALMAI
- A pedagdgia mint tudomany (fogalma, targya, feladata,
interdiszciplinaris kapcsolatai)
- Az oktataselmélet fogalma, targya
- Az oktataselmélet alapfogalmai
AZ  OKTATAS TARTALMA ES KOVETELMENYRENDSZERE (TANITASI
CELOK)
a) Tudas
A tanitas-tanuléas tartalma
Az oktatas-képzés tartalma
Ismeret, készség, jartassag
Az iskolai tudas rétegz6dése
- A tudas
- A tudas szerkezete
- Objektivalt tudas, 1ismeret, a tevékenység és
fajtai
A fogalommal végezhetd miiveletek
A fogalom tartalma, terjedelme
Az itéletek jellemzése, fTajtai
Az oktatas mint differencialt képességfejlesztés

- Tartalomtudas, eszkdztudas
Pedagégiai (tudas) taxonémiak
b) Tantervelmélet, tanterv

- Tantervelmélet, tanterv

- Altalanos iskolai tanterv

- Tantervtipusok, NAT
A TANITASI-TANULASI FOLYAMAT

a) Jellemz6i, szerkezete
- A tanitasi-tanulasi folyamat rendszerelméleti

megkdzel Ttése «@wpwms
- A pedagégiai folyamat rendszerjellege (oktatasi
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torvény, NAT, helyi program, a pedagdgus egyéni
terve)
- Az oktatasi folyamat korszer(i értelmezése
(Piaget, Bruner, Aebli)
- A tanitéasi-tanulasi folyamat szerkezete
- A tanitasi-tanulasi folyamat szakaszai
b) Funkcioi
- A tanitasi-tanulési folyamat funkciodi
c) A "tanulas kérdései
- A tanulas fogalma (tag, szlk értelmezése)
- A tanulas didaktikai értelmezése
- A tanulas és tudas
- A tanuléas mint képességfejlesztés
- Alaptorvényszerilségek a tanulasban
d) A tanitas kérdései
- A tanités mint iranyitas (kibernetikai)
- A tanulasiranyitas szakaszai
- Informacié a tani tasi-tanulasi folyamatban
AZ OKTATASI FOLYAMAT ALAPVETO MODSZERTANI KERDESEI
a) Modszer
- Az oktatas moédszerei
- A tanitas-tanulas modszerei
- A pedagogiai kutatas moédszerei
b) Stratégia
- Tanitasi-tanulasi stratégiak
c) Alapelv
- Alapelvek az oktatéasban
d) Tanulasszervezés
- Az oktatasi folyamat tervezése
- Felkészilés a tanitasra (a tandra felépitése,
Oravéazlat)
- Oravazlat, tanmenet
TANULASSZERVEZES
a) Szervezeti formak, munkaformak (extracurriculum)
- A tanitas-tanulds szervezése
- Szervezeti formak, munkaformak
- A tanitas-tanulas differencialt szervezése



- A differencialt oktatas szervezése

- A differencialas kérdései

- A tandra mint az ismeretfeldolgozas szintere
b) Iskolafejlesztés, alternativak

- Alternativ iskolak

- A képességfejleszts iskola jellemz6i

- Centralizalt, decentralizalt iskolarendszer
¢) Infrastruktira

- Az oktatas eszkozei

- Oktatasi eszkdzok, taneszkdzok
d) Tehetséggondozas
A PEDAGOGIAI ERTEKELES
a) Ellen6rzés, értékelés (osztalyozas)

- A pedagoégiai értékelés

- Ertékelés, osztalyozas
b) Vizsgaztatds, vizsgarendszer

EGYEB (SPECIALIS) DIDAKTIKAI KERDESEK



OSSZESITETT TEMATIKA (TANARKEPZO FOISKOLAK)
OKTATASELMELET

1. AZ OKTATASELMELET FOGALMA, RENDSZERE, KAPCSOLATAI,
HELYZETE, ALAPFOGALMAI

A didaktika fogalma, targya, fejl&dése

A didaktika fogalma, targya, helye a neveléstudo-

manyban

- Az oktataselmélet torténeti alakulasa, rendszer-

szemlélete

A pedagogia targy, felosztasa, alapfogalmai

A didaktika alapkérdései

A didaktika alapfogalmai

2. AZ OKTATAS TARTALMA ES KOVETELMENYRENDSZERE (TANULASI
CELOK)
a) Tudas

Az oktatas tartalma

A didaktikai tevékenység tartalma

Az iskolai tudas szerkezete (ismeret+tevékenység)
A tudas szerkezete (ismeret, operator), taxonomia
Ismeret, tudas, jJartassag, készség, képesség

A tudds fogalma, létezési moédja és megjelenési
formai

A tudas funkcidi, tudasszintek

A tanitési tartalom és tantervi kovetelmény
b) Tantervelmélet, tanterv
Tantervelmélet, tanterv, NAT
A kodzponti tanterv, a pedagogus tanterve (NAT)
és a helyi tanterv
A képzési tartalom (kivalasztas és organizacio)
Tantervtipusok
- Napkdzi tantervi tipusok

3. A TANITASI-TANULASI FOLYAMAT

a) Jellemzbi, szerkezete

- A tanitéasi-tanulasi folyamat elemzése, szerkezete
- A tanitasi-tanulasi folyamat értelmezése (rend-
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szerszemlélete, szerkezete)
- A didaktikai folyamat strukturaja (makro- és
mikro)
- A tanitasi- tanulasi folyamat
b) Funkcioi
- A tanitasi-tanulasi folyamat funkcioi
c) A tanulas kérdései
A tanulas kulonb6zé értelmezései
Caroll, Bloom elmélete, tanulaselméletek
A tanulds értelmezése
Az iskolai tanulas jellemzéi
d) A tanitas kérdései
- A tanitas mint kommunikacié
- A tanitads iranyitaselméleti vonatkozasai (kiber-
net ikai)
- A tanitéas mint iranyitas (iranyitott tanulas)

- A tanitas értelmezése
AZ OKTATASI FOLYAMAT ALAPVETO MODSZERTANI KERDESEI
a) Moédszer
Az oktatas moédszerei

A didaktikai tevékenység médszerei

A tanitas modszerei
A megfigyelés és a kisérlet az oktatasban
Didaktikail helyzetek és megoldasuk
b) Stratégia
- Tanitasi stratégiak, tanulasi modellek

- Stratégidk az oktatésban
c) Alapelv
- Oktatasi alapelvek
d) Tanulastervezés
- A tanitasi- tanulasi folyamat tervezése (tan-
menet, tanterv, Oravazlat)
- A tervezés kiulonb6z6 szintjei
- A nevel§ felkészillése a tanitasra
TANULASSZERVEZES
a) Szervezeti formdk, munkaformak (extracurriculum)
- A tanitéds-tanulads szervezési kérdései
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A tanitasi-tanulasi folyamat szervezése
Szervezeti formadk az oktatasban

A tanitasi Ora, extracurruculum

A differencialas kérdései

A differencialas elve
Képességfejlesztés

Tehetséggondozas

Didaktikai helyzetek és megoldasuk
Didaktikai megoldasok a gyerekek korében
Egységesség és differencialés
Felzarkéztatas

Korrekcio

b) Iskolafejlesztés, alternativak

Kisérlet, innovaci6, alternativitas az oktatas-
ugyben

Zsolnai, személyiségkodzpontd pedagogia, huma-
nisztikus kooperaciés tanulas, Waldorf, Frienet,
Gordon, Gaspar)

Uj torekvések az oktatasban

c) Infrastruktira (oktatasi eszkdzok)

A tanitas eszkozei

Informacidhordozok, informacidhordozé rendszerek
tervezésének, alkalmazasanak alapjai

A didaktikai tevékenység technolégiai problémai
Az AV eszkozok alkalmazasa, fejl6désének torteé-
nete Magyarorszagon

Az oktatasi eszkozok és alkalmazasuk

Az oktatéasi eszkdzok rendszere

Oktatasi eszkozok rendszere, oktatastecholoégia

6. A PEDAGOGIAl ERTEKELES
A) Ellenérzés, értékelés (osztalyozas)

Ellen6rzés, értékelés
A pedagoégiai értékelés
A tanitasi o6rak elemzése

Az osztalyozas és pedagégiai vonatkozasai
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b) Vizsgdztatas, vizsgarendszer

Megjegyzés: az egyik fdiskola "Pedagogiai értékelés és
vizsga'" cimd targy keretében foglalkozik a
vizsgaztatas és vizsgarendszerek kérdései-
vel .

7. EGYEB (SPECIALIS) DIDAKTIKAI KERDESEK
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1

2.

3.

AZ

OSSZESITETT TEMATIKA (EGYETEMEK)
OKTATASELMELET

OKTATASELMELET FOGALMA, RENDSZERE, KAPCSOLATAI,

HELYZETE, ALAPFOGALMAI

AZ

A pedagogia alapfogalmai (mivelés, mivel6dés, mi-
veltség, nevelés, oktatas)

Az oktataselmélet targya, interdiszciplinaris
kapcsolatai

Az oktatéselmélet alapjai

Az oktatas rendszerjellege

OKTATAS TARTALMA ES KOVETELMENYRENDSZERE (TANULASI

CELOK)
a.) Tudas

A tudas értelmezései

Tudas a kognitiv pszichologia felismerései alapjan
Az oktatas tartalma, célja, feladat- és kovetelmény-
rendszere

Az oktatas tartalma

Ismeret, jJartassag, készség, képesség

Tudastaxonoémia

Képmas, fogalom, szabaly, gondolkodas-fogalom
Operatorok (szokas, készség, képesség)

b) Tantervelmélet, tanterv

Tantervelmélet

Tantervi tipusok

NAT, helyi és iskolai tantervek

A tanterv altalanos iskolai koncepcioi
Kbézponti tanterv, egyéni tanterv
Curriculumelmélet

Készség, képesség mint tantervi kovetelmény

A TANTTASI-TANULASI FOLYAMAT
a) Jellemzbi, szerkezete

Az oktatasi folyamat sajatossagai, strukturalis
elemei

A tanitasi-tanulasi folyamat szerkezete
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b)

©)

)

AZ

)

b)

©

D

- A tanitas-tanulas folyamata

- A tanitadsi-tanulasi folyamat elmélete, jellemz4i

(rendszerszemléleti)

- Készség, beallitédas, magatartas,
vilagkép alakulasa

Funkcioi

- A tanitas-tanulas funkcioi

Az oktatas funkcioi

Motivacio az oktatasban

A tanuléas kérdései

A tanulas (kuldnbozb értelmezései)

A tanulas alaptorvényei

- A jaték és a szimulacidé mint tanulas

- Az iskolai tanulas kérdései

A tanitas kérdései

- A tanitéas mint informacidos folyamat

- A tanitas mint iranyitas

- A tanitéas mint tervezés,szervezés
OKTATASI FOLYAMAT ALAPVETO MODSZERTANI
Médszer

- Az oktatas modszerei

- A fogalmi tanulas modszerei
Stratégia

- Stratégiak az oktatéasban

Alapelv

- Oktatasi alapelvek
Tanulastervezés

értékorientacio,

KERDESEI

- A pedagogiai folyamat tervezése (tanmenet, Oravaz-

lat , versenyek)
- Tanuastervezés

- A tanitasi-tanulasi folyamat tervezése makro- és

mikrostrukturalis szinten

5_TANULASSZERVEZES
Szervezeti formak, munkaformak (extracurriculum)

- Szinterek, szervezeti formak az oktatasban

a)

- Szervezeti keret, munkaforma
- Szervezési kérdések az oktatasban
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- A tanitédsi-tanulasi folyamat iranyitasa,
formak, korszerl megoldasok

Tandrai és tandran kivuli szinterek
Differencialés
b) Iskolafejlesztés, alternativak
- Az iskola fejlesztésének alternativa
- A reformpedagégia tanulasszervezési
A homogén osztalyok problémai
Iskolakoncepciodk

i
kisérletei

munka-

Egységesség és a differencialt oktatas szervezése

Néhany mai tanulasszervezési iranyzat (indivi-

dualizalt oktatds, szamitégép, perszonalizalt okta-
tas, megtanitasi stratégia, mikrocsoportos oktatas)

c) Infrastruktura (Taneszk&zok)
- Pedagoégiai technoloégia
- Oktatastechnoldégia, eszkdzrendszer

- Hagyomanyos és korszer( eszk6ézok az oktatasi
matban

- Eszk6z6k az oktatasban
6. A PEDAGOGIAI ERTEKELES

a) Ellen6rzés, értékelés (osztalyozas)

folya-

- Visszacsatolas, motivaci6, diagndézis és minésités

- Osztalyozas, tesztek, feladatbankok

- Eredményméreés

- Ertékelés, ellendrzés

- Mérés, értékelés

- Az oktatasi folyamat mikoédési hatékonysaga

- A tanuldéi teljesitmény ellenbrzése, min6sitése,

értékelése

- A tanitas-tanulas eredménye, mérése, hatékonysaga-

nak ellenbrzése, értékelése
b) Vizsgaztatas, vizsgarendszer
- Ertékelés, vizsgaztatas
- Vizsgarendszerek és vizsgaztatas
7. EGYEB (SPECIALIS) DIDAKTIKAI KERDESEK
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1. A

OSSZESITETT TEMATIKA (TANITOKEPZO FOISKOLAK)
NEVELESELMELET
- ml "= et

NEVELESELMELET FOGALMA, RENDSZERE, KAPCSOLATAI, HELY-

ZETE, ALAPFOGALMAI

- Tarsadalom, iskola, pedagogia

A pedagoégia helye a tarsadalomban

- A pedagégia interdiszciplinaris kérdései

- Neveléselmélet, neveléstan, pedagogiai tevékenység
- A nevelés fogalma, szikségessége, lehet8sége

Nevelés és szocializacio

A nevelés alapfogalmai

2. A NEVELES FOLYAMATA, CEL- ES FELADATRENDSZERE

a)

b)

Tartalmi, rendszertani vonatkozasok

- A nevelés tartalmi jegyei

- A nevelési folyamat strukturalis kérdései

- A nevelési folyamat mint a tevékenység szervezett
folyamata

- A nevelési folyamat (tapasztalat-tudatositas-gya-

korlat)

A tarsadalmi értékek, magatartasok beépilésének fo-

lyamata: tapasztalds, tudatositas, gyakorlat, ellen-

6rzés-értékelés

Az értékkozvetités mint folyamat

- A jellem fejlédése, fejlesztése

A pedagogiai folyamatok koncepcioi

A nevelési folyamat mikddésének torvényszerliségei

Az értékszocializacio sajatos mechanizmusai

Nevelési célrendszer (taxonomia)

- A nevelés célrendszere
Céltaxonodmia

Nevelési cél, nevelési eszmények

Cél, norma, érték
A nevelési cél tartalma, szerkezete
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Feladatrendszer (tevékenységrendszer)

A nevelés feladatrendszere

Az altalanos iskola cél-feladat-kovetélményrend-
szere

A személyiség strukturaja szerinti nevelési felada-
tok: értelmi, érzelmi, akarati

A nevelés feladatrendszere: kognitiv, moralis,
affektiv

A személ.)aioég. strukturéja_szerinti nevelési felada-
tok: tajékozéddé rendszer, 6sztdnzd rendszer, érté-
kel6 rendszer és végrehajté rendszer

Elet, egészség, testi, lelki, szocialis egészség
Mivel6dési eszmény, a nemzeti Ontudat kialakitéasa,
esztétikai nevelés, technikai nevelés, szomatikus
nevelés, kozosségi nevelés

Mivelddés, kultudra, tudas: erkdlcsi értékek, eszté-
tikai értékek, emberi kapcsolatok

Erkolcsi nevelés, a humanizmus, szokas, hagyomany
Differencialt tehetségfejlesztés

Fegyelemre nevelés

3. PEDAGOGIAI TOPOGRAFIA
NEVELES "SZINTEREI' SZERVEZETI FORMAI)

A

Az osztaly
A csalad
Az iskola

A nevelés szervezeti formai
Az 6voda

Egésznapos nevelés

Iskoléan kiviali: ifjusagi- és tomegsport, kozéleti
formak

4. ELJARASOK, MODSZEREK, TECHNIKAK A NEVELES FOLYAMATABAN
Médszerek

a)

A nevelés altalanos modszertana

A nevelés modszerei

Pedagogiai modszerek, Togasok
Személyiségfejlesztd médszerek az iskoléban
Kovetelés, jutalmazas, bilntetés
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- A nevelési moédszerek (kozvetlen, kozvetett)
- Gordon
- Az értékelés,
- A pedagoégiai kutatas moédszerei
- Nevelési eredményvizsgalat
b) Alapelvek
- A nevelési alapelvek
c) Konfliktusok és a megoldas stratégia (moédszerek, esz-
koézok , technikéak)
- Konfliktuspedagogiai, dontéselméleti ismeretek a ha-
tékony nevelés szolgalataban
- Konfliktuspedagoégiai ismeretek és gyakorlatok minta-
ad6é pedagogusok mihelyében (Winkler, Kokas, Zsolnai,
Vekerdi, Lelkes, Donath)
- Iskolamesék- tanulsagokkal
- Gordon-médszer
5. A NEVELESI FOLYAMAT FO SZUBJEKTIV TENYEzOl (A PEDAGOGUS
ES A TANULO)
- Pedagogiai személyiségtan, tanulaselmélet
- Eletkor-pedagogia
- Az én pedagogiai kérdései
- Nevelési fTelfogasok (normativ, gyermekkézpontld neve-
1és)
- A pedagdégus helye a tarsadalomban, palyakép, pedag6-
gus szerepek napjainkban
- A gyermek- pedagbégus és a koérnyezet
- A pedagdgus személyisége, nevelési stilusa
- Pedagoégiai attitldok, stilus
- Pedagogus szerepek az altalanos iskolaban
- A pedagbdgus szerep
- Pedagodgus hivatas, pedagogus szerep, pedagdégus mes-
terség az altalanos iskolaban
- A csalad és az iskola egyuttmiikodése
6. A KOZOKTATASUGY ALAKULASA, FEJLODESE
a) Alternativitas
- Alternativ nevelési rendszerek (Ovoda-iskolakoncep-

ciok)
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- Pluralizmus és alternativitas

- Alternativitas az iskolai rendszerben
b) Folyamattervezés

- Az iskola és a helyi téarsadalom
Centralizalt és decentralizalt iskolarendszerek
A kozoktatasi rendszer

A nevelés tervezése, helyi gyakorlata
Az altalanos iskola bels6 tagozédasa, szerkezete
Valtozo tarsadalom, valtozé pedagogia
Altalanos iskolak, nevelési rendszerek
7. SPECIALIS NEVELESI PROBLEMAK
- A gyermekek specialis nevelési problémai
- Egyénre szabott nevelés

- Nehezen nevelhetéség, teljesitményzavar, tehetség
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OSSZESITETT TEMATIKA (TANARKEPZO FOISKOLAK)
NEVELESELMELET

1. A PEDAGOGIA (NEVELESELMELET) FOGALMA, RENDSZERE, KAPCSO-
LATAl, HELYZETE, ALAPFOGALMAI
- A neveléselmélet fogalma, targya, interdiszciplina-
ris kapcsolatai
Iskola és tarsadalom
Az iskola mint tarsadalmi szervezet funkcioi

A nevelés tarsadalmi szerepe

A pedagoégia alapfogalmai
A nevelés fogalma, szikségessége, lehetbsége
2. A NEVELES FOLYAMATA, CEL- ES FELADATRENDSZERE

a) Tartalmi, rendszertani vonatkozasok

- A nevelési folyamat jellemz6i
- A nevelési folyamat értelmezésvariansai (érték-
atadas, konfliktusok sora)
- Bioldgiai és tarsadalmi tényez6k a személyiségforma-
lasban
- Apedagégiailag szervezett tevékenység szabalyozé
tényez6i a nevelési folyamatban
- Azéletkor, az értelmi tényez6, a motivacio a
jellemfejlesztés folyamataban
- A jellem tartalma és struturalis jellemzgi
b) Nevelési célrendszer (taxondémia)
A nevelés célja, rendszere

Céltételezés a pedagdgiaban

Ertékekre nevelés 10-14 éves korban

A nevelési célok szerepe a nevelési folyamatban

A nevelés célja: individualizmus-kollektivizmus

- Az emberi, tarsadalmi értékek mint a nevelés alap-

Jai
Az erkoélcsi normak, szabadsag, felelfsség, toleran-

cia, baratsag, szerelem, hazassag
c) Feladatrendszer (tevékenységrendszer)
- Ertékekre nevelés, erkdlcsi, érzelmi nevelés
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- Csaladi életre nevelés

- Jellem és jellemfejlesztés

- Fegyelemre nevelés

- Munkara nevelés, esztétikai nevelés, szabad idd,
testi nevelés, egészséges életmddra nevelés

- Kozosségfejlesztés

- Az iskola nevelési funkcioi

3. "Pedagogiai' topografia
A NEVELES SZINTEREI, SZERVEZETI FORMAI

- A csalad

Az egésznapos nevelés
Kollégium, nevelBotthon
Az osztalyfénoki o6ra

Az iskola mint a kdzosségfejlesztés szinhelye
Napkdziotthoni nevelés

A tomegkommunikaciods eszkozok

4. ELJARASOK, MODSZEREK, TECHNIKAK A NEVELES FOLYAMATABAN

a)

b)

©)

Médszerek

- A nevelés mldszerei

- A nevelés metodikai alapkérdései

- A nevelési médszerek funkcidja és rendszere
- Kozvetlen és kozvetett nevelési modszerek

- Alternativ médszerek

- Jutalmazas-blintetés

- A segit6 nevelés

- Nevelési eredményvizsgalat

Alapelvek

Konfliktusok és a megoldas stratégiai (médszerek, esz-

ko6zok, technikak)

- Nevelési szituaciok, konfliktushelyzetek, megolda-
suk elméleti és gyakorlati sikon

- Tarsadalmi beilleszkedési zavarok, a kezelés lehe-
téségei

- Tanari konfliktusok és megoldasuk

- Konfliktusok kezelése

- Gordon
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5. A NEVELESI FOLYAMAT FO SZUBJEKTIV RENYEZO (A PEDAGOGUS ES
A TANULO)

- A tanar személyisége
- pedagégus és a pedagogushivatas
- tanari palyatiukor

tanari palya szocioldgiai kérdései
szaktanar mint nevel§

- Az osztalyfénok személyiségfejleszt6 feladata

1
> > > >

- Az osztalyfénok mint kozosségfejlesztd

- A pedagbégus és a nevelési modszerek

- A nevelétestilet jogai és kotelességei

- Gyermekkodzpontl pedagoégia

- A tanar-diédk kapcsolat a nevelési folyamatban

- Az empatia

- Szul6k- pedagogusok kapcsolati rendszere

- Szul6 és iskola kapcsolata, palyairanyitas

- Csoport, diadkkdzosség

- A tanul6 megismerése

- Az osztalyfénok szerepe a személyiség és a kozOsség
meg isme résében

6. A KOZOKTATASUGY ALAKULASA, FEJLODESE

a)

b)

Alternativitas

- Hazai és kulfoldi neveléstudomanyi kutatasok

- Iskolamodellek, funkcidézavarok

- Az iskolai kodzoktatasi rendszer és valtozéasai

- Alternativ iskolak

- Az iskola autonémigja

Folyamattervezés

- A nevelési rendszer és a nevelés helyi rendszere

- Innovacié a mai magyar iskolaban

- Kisérlet és innovacid6 a kodzoktatasban, az Uj koz-
oktatasi torvény, helyi tarsadalom, iskola

- Az Uj kozoktatasi torvény

7. SPECIALIS NEVELESI PROBLEMAK

- A nevelés problematikus esetei
- Gyermekvédelem, veszélyeztetett tanulodk
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Hatranyos helyzet,

szocial
i

Tarsadalmi beilleszkedés

Tehetségnevelés
Korrekcidés nevelés
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OSSZESITETT TEMATIKA (EGYETEMEK)
NEVELESELMELET

1. A NEVELESELMELET FOGALMA, RENDSZERE, KAPCSOLATAI,
HELYZETE, ALAPFOGALMAI

Nevelés, neveléstudomany, pedagodgia

Iskola, kornyezet, tarsadalom

- Tarsadalom, nevelés, iskola, nevelési alapfogalmak
(broklés ...)

- Neveléstudomany és alapfogalmai

- Nevelés és tarsadalom

- A pedagogia alapfogalmai

- A nevelés mint segitd viselkedés

- Az iranyitott és szabad nevelés paradigmai és azok
problémai

- A nevelés szocialis alapjai (kornyezeti nevelési
profillal), a nevelés mint személyiségformalas

- Az intézményes nevelés rendszere és az iskola alap-
funkcioi

- Szocializaci6, nevelés, mivelBdés

A nevelés mint személyes viszony

A nevelés alapvetd kérdései
2. A NEVELES FOLYAMATA, CEL- ES FELADATRENDSZERE
a) Tartalmi, rendszertani vonatkozasok
- Ertékek, normak, vilagnézetek és ideoldgiak mint
tantervi problémak
- Ertékek a pedagégiéaban
- Az iskola értékkozvetité funkcidja
- A nevelési folyamat elmélete (rendszerszemléleti)
- Szukségletek, érdek, jellem
- A nevelési folyamat sajatossagai, strukturalis
elemei, a miikddés hatékonysaga
A nevelési folyamat, mint tevékenységszervezési fo-

lyamat
b) Nevelési célrendszer (taxonémia)
- Nevelési cél-eszkdzrendszer
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Cél-feladatrendszer

Célrendszer (taxondmia)

A nevelés célja, feladatai és kdvetelményrendszere
A konstruktiv életvezetés mint cél

Feladatrendszer (tevékenységrendszer)

A nevelési tevékenységrendszer terlletei:
értelmi nevelés, erkolcsi nevelés, esztétikai neve-

lés, munkara nevelés, egyén és kbzbsség nevelése,
testi nevelés

3. PEDAGOGIAI TOPOGRAFIA
(A NEVELES SZINTEREI, SZERVEZETI FORMAI)

A nevelés intézményrendszere, szervezeti formak,
szerkezeti TfTelépités

Az iskola bels6 vilaga, s alakitasanak f6bb tényezdbi
Osztalyfénodki ora

A nevelés szinterei

Egyén és csoport

Tandrai és oran kiviali formak

4. ELJARASOK, MODSZEREK, TECHNIKAK A NEVELES FOLYAMATABAN

a)

b)

Médszerek:

- Nevelési modszerek

- A nevelés modszertana

- Nevelési modszerek, stratégiak

- Alapvet6 nevelési moédok: kozegszervezés (a gyermeki
onkifejezés reformpedagogiai eszméje)

- Szocialis tanulds, szocializalas, tapasztalatszerzés

- A nevelési folyamat iranyitasanak, oOniranyitasanak
moédszerei

- A pedagogiai tevékenység médszertana: a direkt és
indirekt hatas modszerei

- A személyiségalakitas modszerei

- Az ellenbrzés, értékelés

Alapelvek

Emberszemlélet, okoldgiai szemlélet, tulélésre neve-
lés
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5. A
ES

Konfliktusok és a megoldas stratégiai (modszerek, esz-

kozok, technikak)

- Konfliktusok e

- Iskolailkonfliktusozﬂ'

- Konfliktusok és a megoldas stratégiai

- A nevelés légkore, modszerei (stilus-konfliktus)
NEVELESI FOLYAMAT FO SZUBJEKTIV TENYEZOI (A PEDAGOGUS

A TANULO)

- A személyiség meghatarozasanak elméletei

- A személyiség fejleszthetbsége

- A személyiség struktiraja, mikodése, viselkedése

- A személyiség pszichikus rendszerei

- Az onfejl6dés lehetbségei

- A pedagégus személyisége mint a nevelés eszkdze

- A pedagégus személyisége, kapcsolatai és szerep-

konfliktusai

- Hivatas, szakma, szerep

- Pedagbégus és tarsadalom

- A tanar-diak viszony modelljei (Gordon)

- A pedagogus kapcsolata a gyerekkel

- Az osztalyf6noki tevékenység

- A pedagégus mint ''segitd"

- Interakci6, személykoézi kommunikéacid

- Empatia és pedagogia

- A szeretet pedagdgiaja

- A nevelés meghatarozé tényez6je a szeretet

- A gyerekek kapcsolatai

- A természetes és hivatasos nevel6k egyluttmikodése,

nevel6i kozosségek, a tantestilet, a feligyelet

6. A KOZOKTAKTASUGY ALAKULASA, FEJLODESE

a)

Alternativitas

- Alternativitas a pedagoégiaban

- Ertékkodzvetitd és képességfejlesztd iskolakoncepciok
- Alternativ iskolak

- Reformpedagdgiai mozgalmak
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- Kdzoktatasi rendszer és iskolarendszer fejl&dése
- Az iskola fejlédésének alternativai (innovacio)
b) Folyamattervezés
- Az iskola szerkezetvaltozasa Magyarorszagon
- Az iskola onalldsaga, Ujabb lehetdségei
- A pedagogiai folyamat tervezése
7. SPECIALIS NEVELESI PROBLEMAK
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SZABO ANTAL
Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Féiskola

A MODSZERTAN ES A PEDAGOGIAI TARGYAK VISZONYA

I. Bevezetés

A pedagogiai kutatdok tulnyomé tébbsége az iskolaban
folyd pedagogiai munkat szeretné eredményesebbé tenni. Abban
azonban kulonbdznek egymastdl, hogy céljuk elérése érdekében
milyen utat valasztanak, s ennek az Otnak mekkora szakaszat
kivanjak bejéarni.

Jelen tanulmany célja, hogy a pedagogusmesterségre
torténé felkészitésben fontos szerepet jatszé két targy
(szakmédszertan, pedagégia) viszonyanak helyzetét feltarja,
Osszefiggéseket keressen, tanulsagokat fogalmazzon meg, s
ezzel is a leend6 tanarok eredményesebb felkészitésének
ugyét szolgéalja.

Témavalasztasomat nem csupan az a tény hatarozza meg,
hogy a pedagégusképzésben dolgozom, hanem az a tobbfeldl
érkez6 hazai és nemzetkdzi, kdznapi és tudomanyos tapaszta-
lat, informacidé is, hogy az igazan eredményes iskolai munka
leglényegesebb eleme a jé tanar, a jo pedagogus. A koznapi
tapasztalat szamtalan példat szolgaltat arra, hogy a munka-
jat érté pedagégus rossz tanterv és mostoha feltételek
kozott is képes elinditani tanitvanyait a fejlédés, a valé6-
sdg megismerésének Utjan. Az egzakt pedagodgiai vizsgalatok,
a nagy tantervi reformok kudarcai pedig arra hivjak fel a
figyelmet, hogy hidba a legkivaldobb tudésok er6feszitése az
iskolai miveld6dési anyag korszer(lsitésére, hiaba a tananyag-
fejlesztd kb6zpontok o6sszehangolt munkaja és az allam
jelent8s anyagi 0Osztdonzése korszer(i tankdnyvek megirasara,
filmek, televizidadasok, oktatécsomagok elkészitésére, ha
nincs az iskolaban kell6 szamu és jol képzett pedagogus.
Ebben az esetben ugyanis a vart eredmény elmarad, a tartalom
és az eszkdzrendszer nem funkciondl. Nem abszolutizilom a
pedagogiai felkésziultség, a mesterségbeli tudas
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jelentb6ségét, de azt hiszem, hogy az - a palyara alkalmas
személyek kivalasztasa, a megfeleld munkakoérilmények
megteremtése mellett - az iskolai munka hatékonysaganak
vitathatatlanul fontos eleme.

A pedagdgusok jobb felkészitése érdekében, a peda-
gogusmesterség eredményesebb elsajatitasa érdekében kettés
feladatot kell teljesiteni. Egyrészt meg kell hatarozni, mi
a pedagogusmesterség valos tartalma, mit kell ténylegesen
tudnia a pedagogusnak ahhoz, hogy eredményesen mikédhessen;
masrészt ki kell dolgozni a képzésnek azt a rendszerét,
azokat a mdodszereket, amelyekkel a Kkivant felkésziltség
hatékonyan megvalésithato.

A pedagdgusmesterség tartalmanak feltarasa kétféle
megkozel itésben oldhaté meg. Ossze lehet és dssze is kell
gyljteni azokat az ismereteket, azt a tudast, amely a peda-
gogussal és a tanuldkkal, az iskolai tanitassal és tanulas-
sal kapcsolatosan az egyes tudomanyokban felhalmozodott.
Masik megkozelitésben tovabb kell vizsgalni a pedagogiai
gyakorlatot: mi és hogyan torténik az iskolaban, s miért
torténik agy, ahogyan torténik. Az iskolai valésag feltarasa
és elemzése segitségével az Osszegylijtott ismeretek kiegé-
szitése és arnyaltabb megfogalmazasa valik lehetévé.

Meggy6z6désem, hogy az egyes tudomanyok eredményei
rendszeresen tiukroz6dnek a pedagogiai targyak tartalmaban,
de kevés az olyan empirikus vizsgalat, mely a pedagoégiai
valdosidgot a pedagogus tevékenyéségnek szempontjabol elemzi.
E téren talan a legtdbb figyelemre méltdé eredménnyel Falus
Ivan és munkatarsainak vizsgalatai szolgalnak.

A  kutatasok eredményei és a hétkdznapi tapasztalatok
azt igazoljak, hogy a pedagdégus tevékenységének sajatossagai
az alabbi teriuleteken ragadhatok meg:

Az oktatasi folyamat tervezése;

A szervezési moédok, moédszerek, eszkdzok kivalasztasa
és alkalmazasa;

A tanuldk teljesitményének értékelése;
A tanar-diak kapcsolat alakitéasa;
A pedagogusok tevékenységének elemzése.
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Mindezekb8l is egyértelmien kovetkezik, a pedagdégus-
mesterségre torténd Telkészités a képz§ intézményekben nem
lehet kizardlagosan a pedagdgia tanszékek feladata. Atfogo,
Osszehangolt intézményi programra van tehat szikség, melyben
megvan a maga szerepe a szaktargyaknak, a tantargypedagoégi-
aknak, a gyakorlati képzés szinterének és a pedagdgiai-
pszicholdgiai tantargyaknak.

. A pedagégia és a médszertan viszonyanak roévid

torténeti attekintése

Az oktataskutatdék mar hosszd i1d§ 6ta ramutatnak a
"tantargypedagogiak’™ és a pedagoégia egyluttgondolkodasanak,
egyutthaladasanak gyengeségére, igy a stuadiumok képtelenek
voltak olyan hatékonyan segiteni a tanari munkat, mint egy
mélyebb tudomanyos integracié talajan tehették volna. Az
altalanos pedagdgia és a 'szakmdédszertanok™ nem kapcsoldédtak
eléggé egymashoz; az utdbbiak csak kevésbé valtak 'tantargy-
pedagogiakka™. Valoészinlnek latszik - az egyaltalan nem el-
hanyagolhaté kils6 okok mellett hogy ez a szakman beluli
ok is hozzajarult az iskolai nevelés szamos kudarcahoz, el-
bizonytalanodasahoz .

Mar maga a széhasznalat is sokat elarul a két tudo-
manyterilet viszonyardl, annak torténetérdl.

Barra Gyorgy 1957-es irasaban a modszertant (metodi-
kat) a pedagogia Tejezetének minbsiti, amely az oktatas
gyakorlati megvaldsitasat targyalja, de hangsulyozza, ez nem
alkalmazott didaktika, hanem 6nallé stddium. Hasonldé néze-
teket vall Kelemen Laszl¢6 is.

Faludi Szilard némileg vitatja ezt az allaspontot.
Helyteleniti a 'szakmbédszertan™ és a ''szakdidaktika" kife-
jezést. Szerinte médszertan a helyes sz6, amely megfelelBen
fejezi ki, hogy az valamely tantargyhoz kotott oktatasi és
nevelési oOsszefoglalas. Igen fontos Nagy Sandor 1962-ben
tett megallapitasa, mely szerint nemcsak a didaktika hat a
metodikarahanem a befolyas kdlcsbnds. Szerinte a metodika-
nak azonban nem csupan a didaktikabél, hanem a nevelésbél

el ?2" A .
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kell kiindulnia, targya a tanitason keresztil folyd nevelés.
Elfogadhaténak tartja a ‘''tantargypedagogia' terminust, de
hasznalhatonak i1téli a médszertant is, ha tudjuk, mit értink
bele.

Szokolszky Istvan 1965-ben irt munkdjaban a tantargyi
modszertan helyett, az altala korszer(ibbnek vélt tantargy-
pedagodgia elnevezést hasznalja. Ezt az elnevezést hasznal-
Jadk a tovabbiakban is. Faludi Szilard 1975-0s roévid publi-
kadcidjaban hangsulyozza, nem a szavakon kivan lovagolni,
hanem a fogalom tartalmat igyekszik megadni. Szerinte "... a
tantargypedagdgia mindazon kérdésekkel a szikséghez képest
komplex médon foglalkozik, amelyek valamely tantargy tanita-
saval kapcsolatban felmerilnek, legyenek bar ezek a kérdések
oktatasiak vagy nevelésiek, tartalmiak vagy médszerbeliek."
A tantargypedagégia szembenéz a tantargy teljes pedagogiai
problematikajaval, tamaszkodik a mivel&déspolitikara, didak-
tikara, neveléselméletre, nevelésfilozé6fiara, fizioldégiara,
pszicholdgidra és az adott szaktudomanyra. A tanitasi 6ran
folyd neveléssel foglalkozik ebben az értelemben.

Ezek utdn az 1979-ben megjelent Pedagdgiai Lexikon
IV. kotetében a tantargypedagégia cimszé annyit jelez, hogy
lasd: szakmodszertan. Ugy gondolom, az pontosan jellemzi
ennek targyat, hogy egy adott tantargy tanitdsaval és a sze-
mélyiségnek a tantargy tanitasa utjan torténd formalasaval
foglalkoz6 pedagogiai tudomanyagként irja le. Koézli a szo6-
cikk a hatvanas évek végén kialakult elnevezés vitajat, nem
kérdéjelezi meg a tanargypedagogiaba értendé tartalom
jJogossagat, de alkalmazasara még nem latja érettnek az idot.

Kiss Arpad 1979-ben felteszi a kérdést: "Ajanlhaté
- e a tantargypedagégia sz6 hasznalata?" Valasza: nem!
Etimologiailag 1is értelmetlennek tartja, és - szerinte - a
didaktika nem korlatozza azt, hogy a tantargyak tanitasa-
ban a pedagdégia egészére tekintettel legylink (hiszen a di-
daktika szerves része a neveléstudomanynak).

Zsolnai Jozsef is TfToglalkozik a tantargypedagogiak
tudomanyelméleti megalapozottsaganak kérdéseivel. Az 6
szamara sem a sz0 a lényeges, hanem annak vilagos, logikai-
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lag is egyértelmi tartalma. Akarhogyan is nevezzik - akar

modszertannak is az hid a neveléstudomany és a gyakorlat
kozott. A tantargypedagégiaknak az Ujabb tudomanyokra is
tamaszkodniuk kel] - irja igy a rendszerelméletre, a

kommunikéacidelméletre.

Zsolnai Jozsef és Zsolnai Laszl6 1987-ben megjelent
konyve mar egyértelmlien szakmddszertanokat emlit, annak meg-
allapitasaval, hogy ez az a pedagoégiai studium, amelyet a
gyakorlé pedagogusok komolyan vesznek, az err6l szold ira-
sokat egyaltalan kézbe veszik. A didaktikai, neveléselméleti
koényvekb6l csak vizsgaznak ... Ennek az a hatasa, hogy, -
... sok pedagégus ... csak a sajat targya szemszogebdl
tételezi a gyereket: a foldrajzot, a fizikat, a magyart, a
matematikat tanuld gyerek, mintha annak a szerencsétlen
gyermeknek a foldi életben mas dolga nem is volna ...".

Egyaltalan nem hiszem, hogy a szavak valtoztatni
képesek a valdésagot, de a pontos tartalom-megfogalmazasok, a
fogalmi viszonyok tisztazasa, a fogalmak kovetkezetes hasz-
nalata a szakirodalomban és a gyakorlatban biztosan hozza-

jJarulhat a jelenlegi kaosz felszamolasahoz.

I1l1. A kutatasi adatok elemzése

A kutatas soran alkalmazott kérd6éiv 7.1, 7.2 pontja-
iban szerepelnek azok a kérdések, melyek a cimben jeldlt
témahoz adatokat szolgaltatnak. Természetesen az interjuk
soran készitett feljegyzések és az 0Osszegz6 jelentések
némelyike 1is érinti a médszertan és a pedagdéga helyzetének,
viszonyanak alakuldsat az adott intézményben.

A beérkezett 31 kérdbéivet az intézmények jellege
szerint rendszereztem, s ennek alapjan kialén vizsgalhattam
és elemezhettem az Ovo- és tanitdképzbk, a tanarképzék, a
tudomanyegyetemek és a szakmai tanarképzék adatait.

1) Az Oraszamok alakuléasa
EI6sz6r az OsszOraszamok aranyait tekintsik at, bar
itt nem minden intézményb6l kapott szamadat egyforman pontos
és ezért az Osszevetésnek korlatai vannak.
A pedagogiai tantargyak oOsszOraszamat viszonylag
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pontosan megadhatjuk, de példaul a teljes képzési id6 alatt
teljesitendd Oraszdmokat mar csak intézménycsoportonként
érdemes vizsgalni, mert valtozo a képzési id6 (@G, 4 ill. 5
év), de valtozo az is pl. az egyetemeken, hogy hany szakot
vesz fel az illet6. Egy szakra vetitve viszont irrealissa
valik a mas tipusu intézményekkel vald Osszehasonlitas.

Még bonyolultabb a helyzet a szakmédszertanok o6ra-
szamanak kimutatasa soran. Az 6vOo- és tanitoképzésben szinte
nem valnak kiulén a szaktargyi ordk és a modszertani
foglalkozasok.

A  tanarképz6 foiskoldkon és a tudomanyegyetemeken
behatarolhaté az egy tantargyhoz kapcsoléddé szakmddszertani
6raszdm: 30-75 Ora kozott valtakozik a médszertanra fordi-
tott Orak széma.

Erdemes megfigyelnink, hogy a miszaki tanarképzésben
a fentiekt6l joval nagyobb oOrakeretet forditanak a médsze-
tan tanitasara.

Néhany jellemz6t még Kkiemelhetink a kérd6ivek 7.1
pontjaban szereplé tablazat adataibol: a pedagdégia tantar-
gyak Oraszama 2-3 szorosa a szakmédszertanok dOraszamanak; a
pedagégia, pszicholdégia és a mddszertan dsszdoraszama nem
haladja meg a teljes képzési 6raszam 20-25 %-at.

Tobbnyire a 20-25 %-os kereten belil tapasztaljuk a
korabban emlitett jelentds kuldnbségeket. Egyes intézények-
ben az altalanos pedagégia, a pszicholégia kap nagyobb id6-
keretet, mashol pedig a szaktargyi moédszertanok.

A realis kép kialakitasa érdekében meg kell jegyezni,
hogy a gyakorlati képzésre forditott 6rakeret sem elhanya-
golhatdé, de ennek pontosabb kimutatasara a tablazat kevésbé
alkalmas.

Az Osszegz6 jelentésekb8l az is kiderul, hogy igen
sok intézményben a pedagdgia, a pszicholégia, a médszertan
oraibdél egyre tobbet forditanak tantargyi o6rak, iskolai
tanitasi-tanulasi tevékenység megfigyelésére, Onismereti,
mikrotanitasi gyakorlatokra.

A tanari mesterségre torténd felkészitést szolgald
tantargyi blokk szikés és nehezen valtoztathatd keretein
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beltil egyre egyértelmibben mutatkoznak meg a gyakorlatra
orientalt képzés sajatossagai.

A kérdbiv 7.2 pontja megallapitasokat fogalmaz meg a
pedagégia és a modszertan kapcsolatarol, s a megkérdezett
pedagoégusképzbk a naluk 1év6 gyakorlatot jeldlték a
tablazatban.

Az elemzés és a jobb attekinthetdség miatt, jellegik
szerint négy csoportba osztottam az intézményeket, s készi-
tettem egy Osszegz6 tablazatot Iis.

2) Tanito- és Ovoképzb intézmények (Osszesen 12
intézmény)

1. sz. tablazat

kapcsolat gy van részben nincs igy

A targyakat idd&ben

6sszehangol juk 6 6 -
A targyak tartalmat “(a:*
o6sszehangol juk 3 v-=s 9 -

Nincs kapcsolat a
targyak kozott — 5 7

Egyértelmiien lathat6, ebben az iIntézménytipusban
valamilyen 0Osszehangolasa megtdrténik a moédszertan és a
pedagdgia oktatasanak. Teljes id6beli és tartalmi egyezte-
tés viszont csak 3 (25 %) intézményben van.

A magyarazat a szoveges jelentésekb6l deritheté ki,
és 1gy arnyaltabb képet kaphatunk a jelenlegi allapotokrol.

Az egyes tanitoképzokrél készult osszefoglald
jelentések némelyike tartalmaz csak a témaval kapcsolatos
megallapitast (az Ovoképzénél nem szerepel ilyen). Ezeket
idézem:

"A modszertanosok mas tanszéken vannak, s keresik egymast a
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pedagdégia szakosokkal, ha a tantargyi programok médosulnak.
A tanitasi gyakorlatokat kozdsen latogatjak, 1gy a szakmai
egyuttm(ikodés feladathelyzetekben is megvaldsul.™

"A szakmai tanszékek egy-egy oktatdja tanitja a modszertant,
igy az egyuttmikodés a személyi kapcsolatokon malik.™

"A gyakorlati képzés részaranyat kellene noévelni, s ez
lehetne az oktatdk szakmai kapcsolattartasanak szintere™.
""Szikség lenne a tanitdképz6s oktatok képzésére, tovabb-
képzésére. "'

"A szaktanszékek oktatéi tanitjak a modszertant, ugy, hogy a
szaktargy tananyagaba integraljak a tartalmakat."
""Kényszersorrend érvényesil az egyes targyak tanitasa soran.
Az els6 félévben didaktika, a masodikban médszertan, a har-
madikban tanitédsi gyakorlatok szerepelnek a programban."

A rovid megnyilatkozasokbél is vilagosan lathatd, a
modszertan és a pedagdégia oktatadsa kiuldn szervezeti
egységnel folyik. Vannak torekvések a modszertan
id6keretének csokkentésére ill. a szaktargyi képzés sulya-
nak emelésére.

A  kulonbdz6 egységek oktatdinak egyuttmikodése esetleges,
alkalomszer(i. A tanitasi gyakorlatok kdz6és latogatasa, az
ezt kovetd megbeszélések fontos szinterei lehetnek a tovabb-
képzésnek.

Az intézmények igyekeznek biztositani az egyes tantargyak

tartalmi sajatossagaibdl addédé tanitasi sorrendet a tantervi
halékban.

3. Tanarképzé féiskolak (teljes kord adatfelvétel, 5
intézmény
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2. sz. tablazat
kapcsolat igy van részben nincs igy

A targyakat iddében

6sszehangol jak 1 4 -
A targyak tartalmat

6sszehangol jak 5 -
Nincs kapcsolat a

targyak kozott 1 1 3

A két tantargy 1id6ébeli és tartalmi Osszehangolasa szinte
mindegyik Tf6iskolan csak részben torténik meg. Ennek toébb
oka lehetséges: gyakran valtoztatjdk az egyes intézmények
(tanszékek) a tantervi haldkat és a tananyagokat: nincs
szervezetszerd, rendszeres kapcsolat a mddszertan és a
pedagdégia oktatok kozott: az intézményi szintl( tantervi
Osszehangolas tobbnyire csak a vizsgahaldra, az 6raszamok
alakulasara korlatozédik.

Jellemz6nek tekinthetd az egyik jelentésb6l vett szdszerinti
idézet: "A szaktanszékek - ahol a médszertan oktatasa fo-
lyik - lenézik az A&ltalanos pedagoégiai, pszicholoégiai
targyakat. Az '"a pedagégus' helyett "ilyen és ilyen (jelz6s)
pedagoégus”™ Kifejezés Iépne életbe a szaktanszékek véleménye
szerint."

Minden intézményben az illetékes szaktanszékeken
torténik a moédszertan oktatadsa. Egyre Kkevesebb id6 és
energia jut a gyakorlati képzés, tanitasi gyakorlatok figye-
lemmel kisérésére. Kezd kialakulni az a gyakorlat, hogy a
moédszertandrak egyre nagyobb hanyadat a gyakorldéiskolai
szakvezetb6k tartjak. Nézetem szerint ez a médszertanokat még
inkdbb a perifériara szoritja a tanarképzdé f6iskolakon.

A pedagogia és a pszicholdégia tanszék oktatdi csak
esetlegesen vesznek részt az iskolai tanitasi gyakorlatokon.

4) Tudomanyegyetemek (4 intézmény, az ELTE TTK Kivé-

telével teljes kori)
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3. sz. tablazat

C kapcsolat igy van részben nincs igy

A targyakat idében

osszehangol juk 1 - 3
A targyak tartalmat

6sszehangol juk 1 3
Nincs kapcsolat a

targyak koézott 3 - 1

Ebben az intézménytipusban lathaté leginkadbb a két

targy kapcsolatanak teljes hianya. Olyan kirivé esetek is

el6fordulnak, hogy egyes modszertanok tanitasa id6ben
hamarabb kezd6édik, mint a didaktika oktatasa.

Az egyetemi szint(i tanarképzés szinvonalanak emelése
érdekében ezen a terileten jelentds tennivaldk vannak. Sze-
rencsére az egyetemi neveléstudomanyi tanszékek keresik a
megoldast, s vannak is javaslataik a valtoztatasra.

Nehéz azonban elfogadtatni az egyetemi tanacsokban a
tanari mesterségre torténd felkészités gyokeres reformjat.

A tudomanyegyetemekrél érkezett szodveges jelentések-
ben nem olvashatunk a médszertan és a pedagégia viszonyarol.
Egybehangzdan talalkozunk  viszont a tanarképzé
intézet vagy valamilyen mas elnevezésl, de a tanarképzés

ugyét Telelbsen felvallald szervezeti egység létrehozasanak

igényével. Természetesen ez a torekvés f6ként a pedagoégia
iranyab6l indult meg, mert jelen esetben a neveléstudomanyi
tanszékeket gyakran teszik felelbssé a tanari

mesterségre
torténé felkészités hianyossagaiért. Konnyen belathat6é, hogy
egy olyan szervezet létrehozdsa, melynek torténelmi hagyo-

manyai is vannak, mar o©nmagaban is keretet biztosit az
egyuttmikodéshez, a tisztdbb érdekviszonyok,
felel6sség mind a tartalmi munka javitasa,
felkészités szorgalmazasa iranyaba mutatnak.

a behatéarolt
az eredményesebb

5. Szakmai tanarképzék (bsszesen 10 intézmény: 5
egyetem, 5 f6iskola)
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4. sz. tablazat

kapcsolat igy van részben nincs igy

A targyakat idében

6sszehangol juk 6 4 -
A targyak tartalmat

6sszehangol juk 6 3 1
Nincs kapcsolat a

targyak kozott 1 9

Egyértelmien tikrozi a tablazat, hogy ebben az
intézménytipusban - egy egyetemet Kkivéve - valamilyen
kapcsolat van a két tantargy kozott, s6t hat intézményben
(60 %) 1id6beli és tartalmi Osszehangolas is torténik.

Jellemz6 és figyelmet érdemel az alabbi - a szbveges
jelentésben talalhaté - idézet tartalma is. "Az intézmény-
nek nincs gyakorlé iskolaja. A Tanarképz6 Tanszék, - ahol a
pedagégia, pszicholdgia oktatasa folyik - koordinalja az
iskolai gyakorlatokat és a médszertanoktatast."

A szakmai tanarképzé intézmények éppen alaptevékeny-
ségikb6l addédoan szinte rakényszeriltek, hogy az egyetemen
vagy Tdéiskolan belil valamilyen szervezeti egység jojjon
létre a tanarképzés végzésére. Mas tanarképz6khdz hasonlitva
viszonylag szoros a kapcsolat a tanari mesterségre torténd
felkészités tantargyai kozott (pedagégia, pszicholégia, mod-
szertan, gyakorlati tanitas).

6. Osszegz6 tabladzat (6sszesen 31 pedagoégusképzd

intézmény)
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5. sz. tablazat

kapcsolat gy van részben nincs igy

A targyakat id6ben
o6sszehangol juk 14 14 3
A targyak tartalmat

6sszehangol juk 9 18 4
Nincs kapcsolat a
targyak kozott 5 6 20

A két targy valamilyen szint( id6beli Osszekapcso-
lasa nagyrészt megvaldésul, de ez teljes mértékig csak az
intézmények 43,4 %-aban van igy.

A tartalmi 0Osszehangolast is hasonld szamadatok
jellemzik, de itt lényegesen kisebb az 6sszehangolas aranya
27,9 ).

Osszesen 9 intézményben (27,9 %) valésul meg a
modszertan és a pedagogia id6beli és tartalmi 6sszehangola-
sa.

Elgondolkodtaté, hogy 5 egyeteminkén (15,5 55) semmi-
lyen kapcsolat nem mutathatd ki e két, tartalmaban egymas-
hoz igen koézel allé tantargy kozott.

A  kovetkez6 megallapitasok nem csupan egyetlen konk-
rét intézmény pedagogiat tanitd oktatdinak tapasztalatait
tiukrozik, hanem toébb jelentésben is megfogalmazddtak.

"A tobbféle elnevezés (tantargypedagégia, szaktargyi mod-
szertan, szakdidaktika, metodika) - tobbek koézott - jelzi a
nem pontos Tfogalmi és/vagy nem egységes értelmezését, vagy
egységes értelmezés ellenére eltérd konkrét gyakorlati meg-
valésitast .

"A tantargypedagogia cimsz6 alatt tobbnyire pusztan csak
szakmddszertan oktatadsrdl van sz6. A szakmddszertan (pl. A
fizika tanitdsa) Teldolgozasa cimén "elrontott didaktika-
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oktatas" folyik."
“"Alapvetd6 probléma, hogy a sz6 szoros értelmében vett
"szaktargyi mesterségbeli” tudas (mesterségbeli fogasok,
stratégiadk) helyett ©0sztdnds tapogatdzds, sajat diakkorbol
megmaradt tapasztalatok, gyakorldé pedagogusoktél ellesett
fogasok képezik a moédszertan jelentSs részét. Ennek okait
egyrészt a felesleges &tfedések képezik a didaktika és az
egyes médszertanok kozott, masrészt az a tény, hogy a didak-
tika és az egyes médszertanok kozott nem valésul meg a kdz-
vetlen egymasra épulés tartalmi, rendszerelméleti szempont-
bol. "
"A tantargypedagdégia sok esetben nem azt és nem ott foly-
tatja, ahol a didaktika abbahagyta, hanem mas szinten és mas
szempontok szerint.
Mas esetekben az id6beli koordinalatlansag és/vagy felesle-
ges tartalmi parhuzamossagok jellemzik."

Ugy gondolom, a fenti problémak valésak, mutatjak a
megoldandé feladatokat a pedagdégusmesterségre torténd ered-
ményesebb felkészités érdekében.

IV. Osszegezés, tovabbi kutatasi feladatok

Egy 1ilyen &tfogd kérdbives vizsgalatbol és a hozza
kapcsol6ddé helyszini interju alapjan készult jelentésbdl
nagyon sok hasznos informaciot kaphattunk a magyarorszagi
pedagégusképzés helyzetér6l. Az altalam elemzett téma két
kérdése csak egy igen kis szeletét tartalmazza a helyzet-
feltarasnak, mindazonaltal az intézmények részvétele egyes
intézménytipusokban teljes korlinek tekinthetd.
A kovetkeztetések tehat nagy valdszinliséggel megtehetdk.

Még egy korlatoz6 korulményt kell emlitenem, ugyanis
a vizsgalat egy oldalrél: a neveléstudomanyi tanszékek szem-
sz6géb6l tarja fel a modszertan és a pedagdgia viszonyanak
mai allapotat.

Annak érdekében, hogy alaposabb, arnyaltabb legyen a
helyzetelemzés, szikség van tovabbi vizsgalatokra, s a
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kapott adatokat intézménytipusonként kulén-kuldn
feldolgozni.

érdemes

El kell végezni a médszertan és a pedagoégia targyak

tartalmi  elemzését, s feltarni a logikai kapcsolatokat, az

egymasra épithet6ség konkrét lehetfségeit. Ez a tantervi
halok, vizsgahalok, tematikdk, Jegyzetek, kovetelmények
Osszevetésével képzelhetd el.

Erdemes helyszini vizsgalatot tartani a tanarképzés
kulonb6z6 szinterein, interjut késziteni oktatékkal, hall-

gatokkal . Igy derilhet Tény a terv, az irott anyagok és a

valésagos helyzet kozotti Osszefiggésekre.

Megvizsgalanddék a két tantargy oktatdéinak kapcsolatat
biztosito szervezeti keretek, azok eredményei, hibai,
hianyossagai. Kiemelten kezelend8k ezen a téren az iskolai
tanitasi alkalmak és az utanuk kovetkez6 megbeszélések.

A kapott eredmények alapjan vazolhatjuk fel a realis
képet, s tehetink javaslatot egy bsszeﬁﬁngolt model 1
bevezetésére az egységesiilés felé haladd tanarképzés szama-
ra, melyben a tantargyak relativ onalldsaga biztositott, s
ugyanakkor az atgondolt id6ébeli egymasutanisag, a tartalmi
kapcsolatok erfsitése, a mikod6képes intézményi szervezeti
keretek, az 6sszehangolt munkaval késziult taneszkozok emelik
a tanari mesterségre torténd felkészités hatékonysagat.
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B. SZOMBATHELYI MARIA
Budapesti Miszaki Egyetem

ALTALANOS PEDAGOGIA ES SZAKMODSZERTANOK: HOGYAN TOVABB?

A pedagégus szakma megujitasaban a szakmai és a
pedagogiai képzés szerepe egyarant jelent6s. A tarsadalmi-
gazdasagi -mlszaki fejlédés valtozé kdvetelményei a szakmai
tartalmakat allandé mozgasban tartjak, igy a pedagéguskép-
zésre kett8s teher nehezedik: egyrészt az (j tartalmak
tanitasara vald felkészités, masrészt a leendd tanarok eld6-
készitése a megujuld szakmai tartalmak befogadasara. Ezzel
pedig egyutt kell jarjon azoknak a specialis készségeknek és
képességeknek a fejlesztése is, amelyek majd a leendd
pedagogusokat elkodvetkez6 munkas életik soran is segithetik
a ‘'"permanens tanulasban', szakmai ismereteik és készségeik
fejlesztésében és Ujjaépitésében.

A  szakmai-tartalmi elemek és szempontok els8sorban a
modszertanok kozvetitésével Jutnak a pedagogiaba és
forditva, a szakmai tartalmak pedagogiai feldolgozasaban
(transzformacidjaban) meghatarozé a moédszertan szerepe. A
pedagoégusképzés paradigmavaltasa csak latszélagos maradna a
modszertani paradigmavaltas nélkial.

Vajon miként tukrozédik ez az osszefiiggés pedagdégus-
képz6 intézményeink tevékenységében és torekvéseiben?

Lezarult az els6 szakasza annak a kutatasnak, amely a
"Pedagdbgus szakma megujitasa" projekt keretében a pedagégus-
képzés helyzetét ¢és teendbit térképezte fel. A kutatas
kovetkez6 szakasza fogja majd - egyebek mellett - a médszer-
tan tantargyak problémdit is kozelebbrél megvizsgalni.

Noha a kutatas elsd részének ez nem volt 6 feladata,
a pedagoégusképz6é intézmények altal megvalaszolt kérdéivnek
van néhany olyan kérdése/pontja, amely kozvetlenil vagy
kbozvetve a mbédszertan problémdirdl is tijékoztat. Ezek az
informacidok a tovabbi vizsgalatok kiindulépontjaul is szol-
galhatnak, ezért célszerld roviden attekintenink, milyen
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tanulsagokat nydjtanak a képzdintézmények altal adott
valaszok és értékelések.

Kozvetlenil a médszertanra vonatkoz6 valaszok

A 3.2.1. kérdésre adott valasz szerint a pedagogiai
tanszékeknek mintegy egyharmadaban (30 %) oktatjdk a szak-
médszertant. Erdekesség, hogy 3-4 intézmény azzal a megjegy-
zéssel adta meg a szakmddszertan oktatdinak szamat, hogy Ok
mas tanszéken dolgoznak. Ez a megjegyzés els@sorban a kérd6-
iv kKitoltéinek gondossagara utal, de talan annak is jelzése,
hogy jo6 kapcsolat alakult Kki az érdekelt tanszékek kozt.
Amit kuloéndésen annak tukrében kell méltanyolnunk, hogy sza-
mos intézmény igen bizonytalanul adta csak meg a médszer-
tan-oktatéds adatait.

A 7.1. kérdés kérdezett ra a moédszertani o6rak Ora-
szamara. A valaszok széles skalan mozognak a "nem ismert"”
-t6i a heti 7-8 06raig; nyilvan értelmezési eltérések is
tukroz6dnek a valaszok bizonytalansagaban.

A 7.2. kérdés a pedagoégia és a modszertan
kapcsolatara vonatkozott, kilon kiemelve az id6beli és tar-
talmi Osszehangoltsdg problémajat. A valaszok mintegy két-
harmada részben vagy egészben cafolja, hamisnak mutatja azt
a véleményt, amely szerint a pedagdgia és a szakmddszertan
oktatdsa kozt nincs kapcsolat; inkabb a tobb-kevesebb id6-
beni, illetve tartalmi o6sszehangoltsagot tartjak jellemz6-
nek.

Kbzvetett utalasok a médszertan problémaira

A 6. Kkérdéscsoport a tanszékek kapcsolatrendszerét

firtatja. A valaszok egynegyedében megjelenik a
szakmdédszertant, tantargypedagogiat oktatd tanszékekkel és
oktatdikkal valo kapcsolat. Egy érdekes megoldasroél is

beszamolnak, amikor is a pedagdgiai tanszéken dolgozik egy
olyan, a tantargypedagogiaval foglalkozé szakember, akinek
az a feladata, hogy koordinalja a szaktanszékek médszertano-
sainak a munkadjat. Tobb helyen kiemelik, hogy a szakméd-
szertan oktatdival vald kapcsolat erf6sitésében milyen lé-
nyeges szerepe van annak a k6zds munkanak, amit a tanitasi
gyakorlatok szervezése, iranyitasa igényel.
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A 8. kérdéscsoport az oktatott és tervbe vett tantar-
gyak és tantargycsoportok irant érdeklédik, kuldén kérdés-
ként megfogalmazva, hogy melyek azok a tartalmak és tevé-
kenységek, amelyek a pedagdégusmesterségre valé felkészités-
b6l jelenleg hianyoznak, és feltétleniul potolandék. A kérd6-
ivek kb. egyhatodaban jelenik meg egy-két Kifejezetten mod-
szertani utalds, pl: a szakmddszertanok tartalmi korszer(-
sitése, az oktatas elmélete és mdédszertana, mikrotanitas,
oktatasi-nevelési helyzetek gyakorlasa stb. Toébb valaszban
felvetédik '"a pedagogus mesterségre vald felkészités'" tan-
targy igénye; Tfeltételezhet6en ennek 1is van modszertani
vonatkozasa - bar a kérd6ivekb6l ez kézvetlenul nem derul
ki. Szinte valamennyi valaszban szerepel valamilyen forma-
ban a kulonbdzé o6nismereti, készség- és képességfejlesztd,
kommunikacids, személyiségfejlesztlé tréningek, gyakorlatok
igénye.

A 10. kérdéscsoport véleményt kér az elkdvetkez§ évek
legfontosabb fejlodési, fejlesztési tendenciairol. A
valaszok  tovabb er8sitik a 8. kérdéscsoport alapjan
megfogalmaz6dd torekvéseket; tobbségikben a személyiség-
fejlesztés és kommunikacios készségfejlesztés terlletén
varjak az 0 eredményeket, és felvetik, hogy elméletileg
jJjobban megalapozott, interdiszciplinaris kutatasi eredmé-
nyekre tamaszkod6é Uj tantargyakra is szikség volna. Kozvet-
len médszertani vonatkozasokat azonban nem emlitenek.

Belterjesség vagy egymasra hatas?

Ugy tlnik, a pedagogusképzésben megindult mozgasok
egyik iranya  jol Kkivehet6: a pedagogia TfTelfrissul a
kil6nbo6z6 kommunikacids és készségfejleszté foglalkozasok
soraval. A kérd6ivre adott valaszok azt mutatjak, hogy bar a
megkérdezettek a pedagégia és médszertan kapcsolatat nem
tartjak rossznak, a fejlesztési elképzeléseikben csak nagyon
érintélegesen szerepel a metodikai kultura finomitasa, és a
szakmai tartalmak valtozasa - a valaszok alapjan - semmilyen
érezhetd hatassal nincs a pedagoégiéara.
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Az altalanos pedagogia és a szakmédszertanok
viszonydt a pedagégia oldalardol vizsgald kérdések azonban
meg is fordithatoék: Vajon a médszertan képviseldi
érzékelik-e a szikebb értelemben vett pedagégia valtozasait?
Vajon az a szemléletméd, amely a kommunikacids és készség-
fejleszto tréningek kiloénb6z6 valtozatainak fontossagat
hangsulyozza, megjelenik-e a médszertanok oktatasaban is,
és ha igen, milyen formaban? Felhalmozédtak-e a mddszertanok
oktatasaban olyan tapasztalatok, amelyeket a pedagodgia sza-
mara tovabbadni, altaladnositani szeretnének?

Ezekre és a hasonldé kérdésekre valaszt keresni a
kovetkez6 kutatasi szakasz feladata lesz. Azzal a céllal,
hogy az i1dénként - és helyenként - elkiulonulten, egymastol
fuggetlenul, olykor belterjesen valtozé szakteriletek egy-
mast megtermékenyité moédon, egymasra hatva fejlédhessenek.
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S. POJJAK MARTA

GYAKORLOISKOLA1 VEZETOTANAROK A BKE TANARKEPZESEROL
(Eset tanulmany)

A kbzgazdasz tanarképzés sajatossagai

A kbzgazdasz-tanari diploma kétféle szakképzettséget
tanusit, akkor is, ha ezt a Kdézgazdasagtudomanyi Egyetem nem
tudja kettds diplomaval elismerni. A kbozgazdasz-tanarnak a
szakteriletén a legkorszeri(bb elméleti és gyakorlati ismere-
tek mellett rendelkeznie kell a szakma oktatidsara és
a kozépiskolai nevelésre vald felkésziultséggel is.
Az elmult két évtizedben a kdozgazdasz-tanarképzést a folya-
matos A&talakulas jellemezte, a képzési tartalom korszerilsi-
tése, a tantargyi struktura atalakulasa egyrészt belsf tan-
széki fejlesztések eredménye, masrészt &atfogd egyetemi
képzési reformokhoz kapcsolédott.

A korszer(isitési munkakban egyebek mellett a gyakorlatra - a
pedagogiai mesterség gyakorlasara - valo fTelkészités
er6sitése mint cél egyre inkabb el6térbe kerilt.
Az 1990/91. tanévt6l kezd6d6en a tanarképzés rendszere a
BKE-en alapvetfen &atalakult.
A tobb évtizede mikédé tanarképzési rendszert
felvalté uj modell Ilegfontosabb jellemz6je, hogy
a) a tanari szakok "masodik' szakként valaszthaték a
kbzgazdasagi, tarsadalomtudomanyi, gazdalkodasi
szakok mellett;
b) a tanari masodszakon a kiUldnb6z8 szakiranyok koézul
csak 1 szakirany (szaktargy) valasztasa kotelezé.
A tanarképzés tehat a kozgazdaszképzésbe integralt,
annak alarendelt. A tanari szakiranyok az egyetemi szaki-
ranyokhoz kapcsolédnak, és ezzel parhuzamosan torténhet
jelenleg még a I1l. évt6l, a legujabb tanterv szerint
pedig a IV. évtél - a pedagoégiai-pszicholdgiai, moédszertani,
gyakorlati felkészités.

A tanari mesterség gyakorlasara torténé fTelkészités az
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egyetemi tanulmanyok masodik felére koncentraldédik, 1igy ha
lehet, még élesebben vetédik fel, hogy ebben az idbkeretben
a képzés valdban a gyakorlatra készitsen fel.

A tanarképzés gyakorlatra orientaltsaganak megitélésé-
ben kulonféle igények Utkdznek a lehetBségekkel.
A kézgazdasz-tanarképzés gyakorlatra iranyultsagat a
jelenlegi egyetemi tantervi lehet6ségek ismertetésével,
els6sorban a gyakorldiskolai vezet6-tanarok véleményének
bemutatidsaval és sajat oktatdi és gyakorldiskolai tapaszta-
lataim felhasznalasaval szeretném bemutatni.

A tanari masodszak helye a BKE tantervében

Az érvényes tanterv a kozgazdasz diploma megszerzéseé-
hez szikséges Oraszamot mintegy 1200 6réaban hatarozza meg. A
tanari masodszakot felvevd hallgatok ezen tul az alabbi
targyakat tanuljak:

A tanari masodszak operativ tanterve az 1992/93.
tanévben

Targy: 1. évf. Iv. évf. V. évf.
1. . 2. fé 1. fé 2. T 1.fé¢ 1.Té

Szakt 6rzs targyak:

Pedagoégia és

pszichologia |I. 45

Pedagoégia és

pszicholégia 11 45

Pedagogia és

pszicholoégia 1l1I. 30

Pedagdgiai és

pszicholoégia IV. i\ 30
Pedagogiai

gyakorlat 15 15 15 60 60
Oktatasgazdasagtan 30
Szakmédszertan 30
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A BKE jelenlegi képzési rendjében minden szakon igen
nagy szerepe van a valaszthatésagnak. A tanterv az alapkép-
zést szolgald torzstargyak mellett széles kinalatot ad a fa-
kultativ, a kotelez6en valaszthatd, a szabad alternativ tar-
gyakbol és proszeminariumokbél: ezek nem kotédnek szakokhoz
vagy szakiranyokhoz, egyéni érdeklédés alapjan valaszthatok.
A Pedagdgia tanszék ilyen keretekben tud meghirdetni vala-
mennyi hallgatdé szamara olyan kurzusokat, témakat mint pl.:
a kommunikaciofejlesztés;
az empatia;

a konfliktusmegoldas elmélete és gyakorlata;
logika és alkotd gondolkodas;
retorika.

Az e témakban megszerezhetd ismereteket a valddi ér-
telmiségi képzés kotelezd részének kellene tekinteni, a
jelenlegi tantervi rendszerben azonban nem biztos, hogy a
tanarszakos hallgatok ezeket a targyakat valasztjidk a nagyon
széles kinalatbol.

Fentieken tul természetesen hirdet a tanszék olyan
szabadon valaszthaté targyakat is, melyeket els6sorban a
tanarszakosoknak ajanl, pl.:

- személyiségfejlesztés és iskola

- multikulturalis pedagdgia

- tantervelmélet és tantervi gyakorlat

- konfliktusmegoldas az iskolaban

- a pedagogiai tevékenység hatékonysaga és fejlesz-

tése p

- ... stb.

A jelenlegi keretek kozoétt azonban nincs semmiféle garancia,
Oszténzé arra, hogy a nagy valasztékbol akar csak egy ilyen
ajanlott kurzust is elvégezzen egy hallgaté.

A gyakorldiskolai vezet6tanarok

A gyakorldéiskolaban folyé tanarképzésnek a
vezetbtanar kulcsfontossagu szerepl6je. Munkdja minden
tanarjelolt szamara meghatarozé jelentéségli, 6 kozvetiti a
szakma és az adott iskola - mint munkahely - elvarasait.
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Tanar és ugyanakkor kolléga 1is egy személyben. Az
személyes stilusa formalja a tanarjelodlt viszonyat a
tanitdshoz, munkatarsakhoz, tanuldkhoz; alakitja munkasti-
luséat .

Meghatarozé modon befolyasolja a tanarjelolt szamara a mun-
kaval, a kotelességgel, TfTelelbsséggel jaro oromoket és gon-
dokat .

A BKE az 1992/93. tanévtdl Uj palyazati rendszerben
valasztja ki és bizza meg a gyakorldiskoladk és gyakorlohe-
lyek vezetf6tanarait. Palyazhat valamennyi budapesti keres-
kedelmi és kozgazdasagi szakkdzépiskola tanara. A palyaza-
tot az iskola igazgatdjanak tamogatasaval lehet beadni, -
ezzel mintegy garanciat nyujtva ahhoz, hogy a vezetdtanari
tevékenységet és a hallgatdk iskolai munkdjat az iskolaveze-
tés segiti.

A vezetdtanadrok megbizasara kialakitott palyazati rendszer
megteremti a lehet8ségét annak, hogy az iskolavezetés altal
is tamogatott, ambicidézus, elkotelezett kozépiskolai tanarok
vegyenek részt a tanarképzésben.

Ahhoz azonban, hogy ez ne csak alkalmi, kiegészit§ feladatuk
legyen, lIényeges feltételek kellenek. A tanarjeloltek tevé-
kenységének szervezése, iranyitasa, oraik el6készitése,
munkajuk elemzése, értékelése erkolcsileg és anyagilag is
megbecsilt tevékenység kell(lene) hogy legyen! Napi 5-6 ta-
nitasi oOra koézben, (el6tt, utan) igen nehéz igényesen
foglalkozni a tanarjeloltekkel. Kivanatos lenne, hogy a ve-
zet6tanari munka anyagilag Iényegesen jobban elismert
legyen, az iskolavezetés és a tantestilet tekintse kiemelten
fontos feladatnak ezt, jelezvén azzal is, hogy biztositja a
néhany évvel ezelétt még kotelezben jard orakedvezményt.

Vezet6tanarok  véleménye a tanarképzésrél és a
hal lgatok felkészultségérdl

A vezetbtanar kollégak specialis helyzetben vannak: a
mindennapok tapasztalatabd6l tudjak, hogy a mai kozépiskola
milyen tudassal, személyiségtulajdonsagokkal, készségekkel
rendelkez6 tanarokat kivan; ugyanakkor részesei a képzésnek,

161



- a fTolyamat befejez6 szakaszaban 6k mérik el6szbr a "'pro-
duktumokat". A tanarjeloltek tevékenységébdl képet kaphatnak
a képzés eredményeirdl és hianyossagairol.

Az 1992/93. tanév 2. félévében kérd6iv segitségével kértem
meg valamennyi vezet§ tanarunkat a tanarképzés gyakorlati
iranyultsaganak értékelésére. A kérddiv a nagyon roéviden
megvalaszolhaté zart kérdések mellett tdbb nyitott, kifej-
tést igényld kérdést is tartalmazott.

A kovetkez6 kérdéskorokben kérdeztem a kollégak véleményét:

1. A tanarjeloltek felkésziultségének értékelése.

2. A tanarjeloltek szamara mi okozza a legtdbb gon-
dot a tamitasi gyakorlatok soran? Mely tevékeny-
ségben szorulnak leginkabb segitségre a tanarje-
161tek?

3. Elegend6-e a tanitasi zarogyakorlatra felhasznal-
hat6é 1d6?

4. A csoportos pedagégiai gyakorlatok tapasztalatai.

5. Mit kellene valtoztatni a tanarképzés tartalman,
moédszerein annak érdekében, hogy az iskolai okta-
to-neveld munkara jobban felkészitsen?

A kollégak csaknem kivétel nélkil fontosnak tartottak

a valaszadéast.

A  tanarjeloltek fTelkésziultségéer6l és a tanarképzésrol ily
modon kialakulé képet a felmérést megel6z6 beszélgetések ta-
pasztalatai egészitik ki és magyarazzak.

Altalanos értékelés

A tanarjeloltek tanitasra valdé felkészultségében

harom, viszonylag elhatarolhaté ismeretkdort jeloltink meg:
szakmai- szaktargyi-, modszertani-, pedagogiai-pszicholégiai
ismeretek.

Az egyetemi képzés a vezet6tanarok megitélése szerint a
szaktargyak oktatasahoz magas szinvonalu elméleti felkészi-
tést ad. A szakmai ismeretek hianya ritkan okoz gondot a ta-
narjeldlteknél.

Ez az értékitélet fejez6dik ki abban, hogy a megkérdezettek
a rangsorban els6 helyre teszik, Jlegmegfelel8bbnek a
szakmai-szaktargyi felkésziltséget i1télik (2/3-uk alaposnak.
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1/3-uk Kkielégitének tartja), azzal a fontos megjegyzéssel,
hogy ez els6sorban az elméleti ismeretekre vonatkozik. A
kbézgazdaséagi gyakorlati tapasztalat hidnya érezhetden
gyakran okoz gondot a hallgatéknak a tanitas soran.

Ennek az i1téletnek a hatterében nyilvanvaldéan ott van
az a mozzanat, hogy a tanir munkijaban - legyen kezd6 vagy
sokéves tapasztalattal rendelkez6 - a legkevésbé vitathatod,
legegyértelmibben értékelhetd terilet a szakmai, szaktargyi
felkészultség. A mesterségbeli, modszerbeli ismeretek megi-
télése mindig viszonylagos. Nincsen kidolgozott (normarend-
szer) kovetelményrendszer arrél, hogy médszerekben a tanar-
jeldltnek mit kell tudnia a gyakorlétanitas soran.

A vezet6tanarok jol tudjak, hogy a mesterségbeli tudas, a
készségek csak gyakorlassal, a gyakorlat soran alakulhatnak
ki. Epp ezért a gyakorlati foglalkozasok bévitését tartanak
kivanatosnak toébben a képzés teljes id6tartama soran, de
legaldbb az V. évben!

A nehézségek a gyakorldiskolaban a tanari mesterség
készségeinek kialakulatlansaga miatt jelentkeznek.

A tanarképzés az iskolai oktatd-nevel8munkara csupan elméle-
ti  ismeretek kozvetitésével, nagyon csekély - els8sorban
megfigyelésen alapuldé - gyakorlati tapasztalat megszerzésé-
nek biztositasaval képes felkésziteni.

A tanar tudasanak nagyobb részét azonban - véleményem
szerint - csakis a kozvetlenul atélt, megtapasztalt helyze-
tekben: a gyakorlatban szerezheti meg.

A tanarjeldltek  médszertani, illetve pedagégia-
pszichologiai ismereteit 0Osszefoglaldéan Kkielégitének jel-
lemzik a vezetd§ tanarok. A felkésziltség értékelésében azon-
ban ez utébbi két tertlet nagyon nehezen kilénithetd el egy-
mastol. A moédszertani ismereteket a vezet6tanarok csaknem
mindegyike kielégitének latja, ugyanakkor az iskolai tanita-
si gyakorlatok problémait sorolva kiemelt helyen mégis a
médszertani hianyossagokat nevezik meg. Itt nyilvanvaldan
keverednek az altaldnos didaktika és a szakmbédszertan ele-
mei .

Az iskolai mindennapok soran lemérhet§ pedagégiai-
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pszichologiai ismereteket a vezetd§ tanarok 80 %-a kielégi-
tének, 10 %-a alaposnak, ugyancsak 10 %-a hianyosnak itéli,
a nevelési helyzetekben valé eligazodast, a megfeleld reaga-
last tekintik a legkritikusabbnak.
Arnyaltabb képet kapunk, ha megnézzilk, hogy tapasztalatuk
szerint mi okozza a legtdbb nehézséget a tanarjeldlteknek az
iskolai tanitasi gyakorlatokon.

A gyakorlétanitdsok értékelése

A vezet6tanarokkal Tfolytatott beszélgetésekb6l egyér-
telmden megfogalmazhaté, hogy az els6 gyakorldiskolai élmé-
nyek kialakulasdban meghatarozénak l1atjak a tanarjeloltek
tanari palyahoz valdé vonzédasat, a tanarszereppel valdé azo-
nosulast.
Csak ezutan kovetkezhet elméleti vagy gyakorlati ismeret,
moédszerek, készségek, ''minden egyéb™.
A mesterség szakmai kovetelményei elsajatithatok a szik-
séges tulajdonsagok alakithatdk, a képességek fejleszthe-
t6k - "a kedv, a tanitani akaras nem potolhatd!™
Figyelemre érdemes, hogy vezetftanaraink szerint a tanarje-
16ltek kozul "kevesen készilnek sziwel-1élekkel™ a tanari
palyara, ez okozza a nehézségek jelent8s részét.
Tobben Ggy fogalmazzak ezt, hogy a hallgaték érzelmi be-
allitédasa, érdeklédésik a tanari palya irant, el6zetes is-
kolai élményeik dontéen befolyasoljak az elérhetd sikert.

A Tfentieknek kissé ellentmondani latszik, ha a kér-
déivben kapott valaszokat értékeljik.

"Tapasztalata szerint a tanarjeldltek szamara mi
okozza a legtdbb nehézséget a gyakorlétanitas soran?"
A kérd6ivben elméleti és gyakorlati felkésziltségek és fela-
dathelyzetek keverve szerepelnek. (A valaszoldk tetszbéleges
szami problémat jelolhettek meg, ezeket nem kellett rangso-
rolni. ) Atlagosan harmat tartottak fontosnak kivalasztani,

mint amelyek leggyakrabban okoznak problémat a gyakorldta-
nitas soran.

A valasztasok alapjan a kovetkezd sorrend allithaté
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fel:

a legtobb problémat okozza: a valaszt adodk az oOsszes
%-aban valasztasok
%-ban
nevelési helyzetek megoldasa 61,5 25
modszertani hianyossagok 61,5 25
azonosulds a tanar szereppel 46,1 18,8
kbzg.gyakorlati ismeret hianya 30,7 12,4
alkalmazkodas a kozépiskolai
munkarendhez 15,4 6,3
szaktargyi elméleti felkészult-
ség hianyossagai 15,4 6,3
pedagogiai-pszicholégiai
miveltség hianyossagai 7,6 3,1
adminisztracios munkak elvégzése 7,6 3,1
Osszesen - 100,0

A  vezet6tanarok tobbsége a nevelési helyzetek megol-
dadsat mint a tanarjeloltek szamara legtobb problémat okozé
feladatot jelolte meg. E mellett a médszertani hianyossago-
kat i1télik azonosan mint problémaforrast.

A rangsorban a harmadik helyre keril a tanarszereppel valo
azonosulas. Jelent6snek latszik még a kdzgazdasagi gyakor-
lati ismeretek hianya a vezet§ tanarok szerint. Ugyanakkor
az is Kkideril - a valaszolok kozil lIényegesen kevesebben
jelolték -, hogy kevésbé tartjak jelentb6snek a kozépiskolai
munkarendhez valé alkalmazkodds nehézségeit, a szaktargyi
elméleti, a pedagégiai-pszicholdgiai felkésziultség hianyos-
sagait, vagy a tanitassal egyilttjardé adminisztraciobol adédo
gondokat.

A tanarjeloltek tobbsége a vezet6tanarok megitélése szerint
Osztondeire hagyatkozik. Az iskolai gyakorlat kezdetén a
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tanarjeloltek egy része 'nincs tisztaban sajat magaval',
lehetbségeivel, eszkozeivel.

A pedagogiai-pszichologiai, modszertani ismeretek
alkalmazasa nem eléggé tudatos, nagyon nagy mértékben a ko-
rabbi kozépiskolai emlékek, tanarminték szerepe a
meghatarozé, - vélik a vezet6tanarok.

Az elméletben megismert, kivanatosnak, hatékonynak
tartott tanari magatartast a gyakorlatban megvaldsitani igen
nehéz. A palya irant elhivatottsagot érz6 hallgaténak is
nehéz feladat, hogy meggy6zben hiteles tudjon lenni tanar-
ként .

A  tanarjelolt iskolai tanitasi gyakorlatat elkezdve sajatos
helyzetbe kertul. Az egyetemen még hallgatd, didk, hiszen
tanulmanyait nem Tfejezte be. Ugyanakkor mar tanar, el kell
fogadtatnia magat ebben a szerepben, korban hozza nagyon
kézel &allo 30-40 tanuléval. Ujszeri, egyenrangl, de iranyi-
tott munkakapcsolatot kell kialakitani vezet6tanaraval és a
tantestilettel is. Kolléga és diak egy személyben. Tanarként
onalléan kell iranyitani, szervezni a tanuldk munkajat.
Helyes vagy helytelen dontéseinek ugyan nincsenek lathatoéan
egyértelmi végzetes kovetkezményei, de kezdeti sikerei vagy
kudarcai legalabbis egy 1i1d6re meghatarozoak lesznek. A
gyakorlotanitas, (a tandrai munka) az iskolai munkanak
fontos, de nem Kizarélagos eleme. A tanarjelolteknek kuldn-
b6z6 formdban meg kell ismerkedniik a tanari tevékenységnek
a tanitéason kivili, de azzal szorosan 6sszetartozé mozzana-
taival .

A gyakorldéiskoldban toltott viszonylag rovid id6 alatt
eléggé szik azoknak a tevékenységeknek a kore, amelyben a
vezetd tanar a tanarjelolttel megoszthatja a munkat, a fele-
I6sséget. A tanitasi Ora torténései jol korilhatarolhatok,
értékelheték, am az iskolai nevelBmunkaba valé bekapcsolo-
das csak korlatozottan valdsulhat meg. A tanarjelolt a
tanitasi oOrakon teljes értékli és jogu tanarként all az
osztaly elétt, ez azonban elképzelhetetlen az osztalyfénoki
tevékenységben vagy a sziulékkel valé kapcsolatban.

A  nevelBmunkara torténd felkészitésben a realis cél csupan
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a feladattal valo Ismerkedés lehet.

A  jeloltek sokszor |Idegenkednek Is a tanitasi 6ran kivuli
egyéb feladatoktol, mivel nem érzik "sajatjuknak'™ ezeket.
Holott Kkés6bbi munkdjukhoz nagy segitséget adhat, hogy igy
"vendégként” ismerkedhetnek meg pl. egy szul8i értekezlettel
vagy egy kirandulas el6készitésével.

A vezet6tanarok nagyobb része éppen a nevelési helyzetek és
az iskolai élet jobb megismerése miatt tartja els@sorban
kevésnek az iskoldban eltoltott gyakorloidot.

A képzés gyakorlatiassaganak megitéléséhez kozelebb
visz, ha a tanari tevékenységrendszer egyes (kiemelt) eleme-
irél gondolkodunk.

A  kovetkez6kben azt kértem, nevezzék meg a vezetétanar

kol légak, hogy a gyakorlotanitas soran "Mely

tevékenységekben szorulnak leginkabb segitségre a

tanarjeloltek?"

a legtobb segitséget Igényli: a valaszt az Osszes
adok valasztasok
%—aban %-aban

megfeleld tanitasi modszerek

kivalasztasa 61 ,5 23,5
ellen6rzés, értékelés 53,8 20,8
fegyelem megteremtése 46,2 17,6
kérdezés 46,2 17,6
érdeklédés felkeltése 23,1 8,8
magyarazat 15,4 5,8
Ooravazlat készitése 15,4 5,8
J6 kapcsolat kialakitésa
a tanuldkkal 0 0
Osszesen 100,0

S

A vezet6tanarok tobbsége ugy latja, hogy ‘az alapos
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targyi tudas okozta biztonsagérzetet sokszor a
kbzvetitésben, a kozlésben, a megerbsitésben, a visszajelzé-
sek fogadasaban jelentkezd bizonytalansag csokkenti.

A tanarszakos hallgaté az egyetemi Kképzés soréan
valamely tudomanyag miveléséhez szikséges legfontosabb isme-
reteket kapja meg. Megismeri az adott szaktudomany belsd
Osszeflggéseit, logikajat, mas tudomanyteriletekkel valé
kapcsolatat, - mindezt olyan szinvonalon, hogy késébbi
munkdja soran tudomanyos mivel8je lehet barmely teriletnek.
Szaktanarként azonban tanitani fog. Bar igényes tanarként
folyamatosan [Iépést kell tartson a szakma legujabb eredmé-
nyeivel , moédszereivel, ismereteit azonban folyamatosan ala-
kitani kell az adott kozépiskolai tantargyhoz, osztalyhoz.

A leend6 tanarnak komoly feladatot jelent, hogy
ismereteit transzformadlja a kozépiskolai tantervhez, tan-
anyaghoz, tanuldkhoz. Tudasabél csak azt "adhatja at'”, ami a
leglényegesebb, ami kapcsolhatdé a tanuldk ismereteihez, ami
"emészthetd" szamukra. Ehhez ismernie kell az adott osztaly
jellemzdit, érdekl6dését, beadllitédasat, aktivitasat és
természetesen mas tantargyakban megszerzett ismereteiket.
Erthet6en magyarazni, a lényeget jol kiemelni, a bonyolul-
tat is egyszer(ivé, tisztava, szemléletessé tenni, az ér-
deklddést felkelteni és fenntartani csak az adott osztaly-
hoz alkalmazkodva lehet.

Arra a kérdésre, hogy mely tevékenységben szorulnak leg-
inkdbb segitségre a jeloltek, legtobben a helyes tanitasi
modszer megvalasztasat, a kérdezést, az értékelés-ellenbrzés
feladatait jelolték meg. Ugyancsak jelentd8s nehézségnek ité-
lik a fegyelem megteremtését is. Ugyanakkor a fegyelem kér-
dését tobb vezetétanar oOsszefiggésbe hozza az érdekl6dés
felkeltéssel, a motivéaléassal.

A tanarjeloltek egy része személyes megjelenésével, UGjdon-
sagaval o©nmagaban érdeklédést tud kelteni, szerencsés eset-
ben fenn is tudja azt tartani.

Elengedhetetlen természetesen, hogy targyat, az adott
témat fontosnak érezze és ezt jelezni, érzékeltetni tudja.
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Ez a figyelem felkeltéséhez, fenntartasdhoz, a tanulasi kedv
megteremtéséhez azonban még kevés. (Ami egy tanarnak fontos,
nem biztos, hogy a tanuldnak is az! )
Orarél-orara meg kell kiizdeni ezzel a feladattal: épiteni a
lanuldk ismereteire, természetes kivancsisagara, a vilag
eseményeire; figyelembe venni aktualis torténéseket az
osztalyban, érzékelni a tanuldkjelzéseit egy-egy Ora soran
folyamatosan, ezekre rugalmasan reagalni - nem konny(!
Megnyugtatd, és ezt tobb kolléga fontos jellemz6ként emliti,
hogy a gyakorld jeldltek - kés6bbi terveiktél figgetlenul -
a tanulokkal vald jo kapcsolat kialakitasat meghatarozoénak
tartjak, erre torekszenek. Ahhoz azonban, hogy ez a proébal-
kozas sikerrel jarjon, ne csak a népszerliségben, hanem a
tartalmi munkaban is hasznot hozzon, az onismeret, a kapcso-
latteremt6 és kapcsolatalakito képesség szikséges, - ez
pedig sokszor hianyos.

Osszehasonlitasul vegyilkszemigyre egy orszagosan
reprezentativ pedagégusvizsgalat néhany adatat.
A KSH "Az altalanos- és kozépiskolai pedagogusok id6felhasz-
nalasa és életmédja 1986-87" ciml kutatasaban kiulonb66zé is-
kolatipusokban tanitd pedagogusokat Kkérte meg, hogy te-
vékenységeik koziul nevezzék meg azt a (legfeljebb 6tféle)
feladatot, amelynek elvégzése a legtdbb nehézséget okozza
szamukra.
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A pedagogiai tevékenységek nehézségi fokanak
rangsora*

Pedagogiai tevékenységek Altaléanos Kozép-  Egyitt

iskola iskola
Osztalyozas 1 1 1
Fegyelmezés 2. 3. 2.
irasbeli dolgozatok ellendrzése 4. 2 3.
Sziulékkel valé egyuttmikddés 3. 4. 4.
Szakmai vita pedagégusokkal 5. 5. 5.
Uj modszerek kialakitasa, atvétele 6. 6 6.
Tovabbképzésben vald részvétel 8. 8 7.
Iskolan kivuli program a
tanulokkal 9. 7. 8.
Osztalyfénoki nevelémunka 7. 9. 9.
Szakmai kritika elfogadasa 10. 10. 10.
Egyéni foglalkozas a
tanitvanyokkal 11 1. 11.
Szakmai felkészulés a tandrékra 12. 14. 12.
Vitak, beszélgetések a diakokkal 13. 13. 13.
Szakkér, onképz6kor tartasa 14. 12. 14.
Kotetlen egyutt lét a tanulodkkal 15. 15. 15.
Tananyag el6adasa, magyarazata 16. 16. 16.

*

A tablazat a megkérdezettek altal a nehézségi fok szerint
rangsorolt feladatokat cstkken6 sorrendben tartalmazza.

A részletesebb értékelés és Osszehasonlitas igénye
nélkil, néhany szembedtld kilbdnbséget és azonossagot szeret-
nék bemutatni (a kdézépiskolai tanarok véleményére koncent-
ralva). Mindkét iskolatipusban az osztalyozas, értékelés
okozza a legtobb gondot. Ezeket koveti a dolgozatjavités,
nem els6ésorban a pedagégiai jellegl problémak, hanem a vele
Jaro adminisztracios munkaktél vald idegenkedés miatt.
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A Tegyelmezés mint sok gondot okozé tevékenység a

harmadik helyen szerepel a rangsorban, megegyezéen sajat
vizsgalatunk adataval. A megkérdezett pedagégusok a sziul6k-
kel vald kapcsolatot is nehéz feladatnak 1télik (4.). A
kollégakkal folyé szakmai vitakat a kérdezettek egyharmada
jelolte agy, hogy gondot jelent. Uj modszerek alkalmazasa a
pedagogusok tébb mint negyedrészének okoz nehézséget. Erde-
kes, hogy valamivel nagyobb aranyban jeldlték ezt a férfiak
és az id6sebbek. Az osztalyfénoki nevelémunka a rangsorban
csak a tovabbképzésekben valé részvétel és az iskolan kivuli
program utan koévetkezik.
A pedagoégiai tevékenységek nehézségi rangsoraban a megkér-
dezettek utolsé helyre a tananyag elb6adasat, a magyaréaza-
tot tették. Ennek magyarazata a nagyobb tapasztalat, a
rutin, de az elvarasoknak valé megfelelés is lehet.

A hospitaléasokrol

A csoportos pedagégiai gyakorlatok tapasztalatait
Osszegezve a kollégak tobb hospitalast tartanak szikséges-
nek. Minimalisan "5-6 oOraval tobbre lenne szikség". Meg-
oszlanak a vélemények abban, hogy egy tanar tobb o6rajanak
megtekintése - 1gy egy folyamat megfigyelése - ,vagy pedig
tobb tanar, tobbféle modszer, stilus megismerése jelenthet-e
nagyobb hasznot a felkészilésben a leend6 tanarok szamara.
Kivanatos [lenne tovabba, hogy az 6ralatogatasokat kodvetden
elegendd id6 alljon rendelkezésre a kozos értékelésre. Olyan
vélemények is vannak, hogy a hallgaték szikséges rossznak
tekintik a hospitalast, 'passziv szenved6i' az o6raknak.

A tanitasi gyakorlat szabalyozasarol

A tanitasi zarod gyakorlat idbkeretét a vezetd tanarok
tobbsége elegendbnek tekinti. Akik a félévenkénti 14 6ra
tanitadsi oOrat megfelelbnek tartjdk, azt emelik ki, hogy ez
az i1d6 elegend6 arra, hogy a tanarjeloltek megkdzelitéen egy
tanitasi egység tanitdsat folyamatdban lassdk, az "ismeret-
atadas, gyakorlas, ellen6rzés, értékelés egymasraépild
feladatait” megtapasztaljak.

Akik kevésnek tartjdk a 14 orat, azok éppen a tobbféle
médszer, a differenciadlt munkaformadk kiprobalasanak vagy
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parhuzamos osztalyokban tanitva az 6sszehasonlitas lehetlsé-
gét hianyoljak az iskolai tanitasi gyakorlatbol.

A Tfélevenkenti 14 tanitasi Ora azpnban,csak,g szaktargyi
oktatomunkara valo felkészilést segitheti, de kevés arra,

hogy pl. : a [lemaradasokat kompenzal6é, vagy a tehetséges
tanuldékat fejleszt6 TfToglalkozasokon préobalkozzon a
tanarjelolt a tanitassal.

A gyakorléiskolai munkanak pedig - hangzik az érvelés -

része kell legyen az iskolai oktaté-nevel6munka egészének, a
tanari tevékenység valamennyi teriletének megismerése.
A kollégdk tapasztalataszerint a rendelkezésre allé id6ben
erre nincs lehet8sig.A gyakorldiskolai tevékenység szaba-
lyozasa e tekintetben nem is eléggé egyértelmi. Tobbnyire
6hajté modban fogalmaz, amikor a nevel8munka megismerésérdél,
az osztalyfénoki munkara torténd felkészilésr6l beszél. A
hallgatok sokszor kényszerd kotelességnek, felesleges rossz-
nak érzik ezt, holott konyvekbdl ezt megtanulni képtelenség,
és a palyakezd6k kudarcai - ezt mas koérben végzett felméré-
sek tanulsagaként jol tudjuk - jorészt a nevelési helyzetek-
ben valé bizonytalansagbd6l erednek.

A vezet6tanarok javaslatai, valtoztatasi Igényel

A javaslatok kisebb részben a két-, illetve tobbsza-
kos tanarképzés rendjének a visszaallitasaval foglalkoznak.
Az egyszakos képzés nincs O6sszhangban a kozépiskolai elva-
rasokkal , a kozgazdasz tanarok szinte kivétel nélkul tobb-
féle Kkozgazdasagi targyat tanitanak, ezt "szinvonalasan
végezni csak megfelelé szakmbédszertani ismeretek birtoka-
ban lehet".
A vezet6tanarok ma is nehezményezik, hogy az egyszakos
tanarképzésre vald attéréskor az egyetem nem a kozépiskolak
igényei és véleménye alapjan dontott.
A javaslatok nagyobb része az egyszakos képzést athidalhato
hidanyossagnak tekinti. E kollégdk biznak abban, hogy az
alapos elméleti felkészités, amelyet valamennyi hallgato
megkap, elegendd lesz a kozépiskolai tanitashoz azoknak,
akik a palyan maradnak. A gyakorlati tevékenység
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Orakeretének bévitését tartjadk fontosabbnak, és emellett
tartalmi valtoztatasokat fogalmaznak meg. Az atalakitast a
"neveld oldal erdsitésében latom" - irja egyik kolléga.
"Szélesebb ismeretek kellenek a csaladi életre nevelés, a
kabitészerezés, ifjukori blinbzés témakdreiben™ - ezekrél az
égetbéen aktualis kérdésekr6l a tanarjeldltek alig tudnak
tobbet barmely kodznapi embernél.

Tobb kolléga emliti, hogy a képzés egészséges kiegészitését
jelenthetné a gyakorlé pedagégusok nagyobb mértékid bevonasa
a tanarképzésbe. Ezaltal az életszer(iség, naprakészség biz-
tosithaté lenne.

Hangsulyozzak, hogy “'ki kellene szlrni" a
tanarképzésb6l azokat a hallgatokat, akik mar "menet kozben'
tudjak, hogy nem fognak tanitani. "J6 lenne, ha csak azok a
hallgatok szerezhetnék meg a tanari képesitést, akiknek ked-
vik 1is van tanitani™ - irja egyikik.

TaﬁérképzéSUnk értékelésekor figyelemre érdemes az a

vélemény,hogy a jelenlegi képzés legfeljebb a ma
gyakorlatara készit fel.
Szikséges lenne, hogy a hallgatdok kozelebbré6l megismerjenek
Uujitd szellemd torekvéseket, ‘'mas Filozofiaju" iskolédkat.
Modjuk legyen a jelenleg altalanosan elterjedt gyakorlatot
meghaladé moédszerekr6l, kisérletekr6l tajékozédni, hogy az
is segitse az alkotd munka, a megujulas igényének kialakula-
Ssat .

Az iskolat és a pedagogust korialvevé vilag
megvaltozott. Az iskola egyre jobban figg "laikus" kornyeze-
tét6l, aszulékté6l, az onkormanyzattél,- a tanar szamara
nem a Tels6bb el6irasokhoz vald 1igazodas, hanem sajat
tudasa, szakismerete, képességei valnak fontosakka.

A szlkebb kornyezettel, - tanuldkkal, szul6kkel, iskolaveze-
téssel - vald jo kapcsolat kialakitasa ma nehezebb feladat,
de egyben fontosabb is mint korabban barmikor.

Az elmult években jelent6sen megvaltoztak a kozépiskolai
oktatast meghatarozd igények: ennek kovetkezményeként az
oktatas tartalmanak és szerkezetének atalakitasara - iskolai
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kezdeményezések vagy kozponti programok tamogatasanak hata-
sara - az els6 lIépések mar megtérténtek.

A  90-es években palyakezd6 kdzgazdasz tanar nagy valészinl-
séggel egy atalakulo, megujulasban levd iskolaban kezdi meg
munkajat.

Ahhoz, hogy a képzés célul tilzhesse ki a mai iskolai gyakor-
lat igényeinek jobban megfeleld, majd a jov6 iskolajanak
alakitdsara alkalmas tanarok felkészitését, els8sorban a
kivanatos személyiségtulajdonsadgok, a képességek tudatos
fejlesztésére kell figyelmet forditani.

Ha a felkészitésre fordithato tantervi Oraszamokat
adottsagnak tekintjik (ennek bévitésére a kodzeli jovBben
readlisan nincs esély), a gyakorlatra - orientaltsag érdeké-
ben a képzésben olyan strukturalis valtoztatasokat kellene
végrehajtani, amely valamennyi hallgaté szamara biztositana
az onismeret megszerzését, a tolerancia, a kommunikacié-, az
empatias készség, a massag tiszteletben tartasanak kialaki-

tasat, a konfliktusmegoldas ismereteinek, készségének meg-
szerzését .

Osszegezés

A gyakorloiskolai vezet6tanarok véleményéb6l kiraj-
zolédik a 90-es évek ideadlis kozgazdasz tanaranak képe.

Legfontosabb, de magatél értetédben természetes alap
a széles kord és biztos szakmai (szaktargyi) tudas, amely a
vildag valtozasaira nyitott, érdekld8dé beallitottsaggal
parosul.

A fontos tulajdonsagok, melyek a szakmai és altala-
nos miveltség megléte esetén a tanari munkadhoz elengedhe-
tetlenek (rangsorolas nélkial) - humanus, derls, tirelmes,
kitarté, jo kapcsolatteremtd készséggel rendelkez6 - jorészt
a tanarjeloltek adottsagaitol, neveltetésétdl befolyasoltak.

A "mesterségbeli tudast” ma  masképpen kell
értelmeznink, mint néhany évtizeddel ezel6tt. A '"tanitani
tudas" egyre inkabb a tanulas megszervezését és iranyitasat
kell, hogy jelentse.

A fontosnak i1télt tulajdonsagok részletes vizsgalata-
ra ez a fTelmérés nem tért ki, s6t az utébbi évtizedekben
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SUKOSD JANOS
KEPESSEGFEJLESZTES A HAZAI PEDAGOGUSKEPZESBEN

A kézelmaltban idés, volt egyetemi oktatékat
tintettek Kki. Ez alkalommal megkérdezték az egyik tiszte-
letnek ©6rvendd, immar nyugdijas professzort, hogy kit tart
"J6 didknak'™, illetve "j6 tanarnak’. A nyilatkozé szerint a
Jo diak "... tudni akar" A jo6 tanar pedig "El8segiti a tudas
megszerzését.” llyen egyszerd volna? Kulbénoésen akkor, ha
egyetemen vagy féiskolan pedagogusok képzése keril széba? A
kérdés sokkal bonyolultabb, hiszen a tudas atadasaval/meg-
szerzésével egyid6ben a képzés fejleszti a megismerd képes-
ségeket, alakithatja a hallgaté erkdlcsi-akarati tulajdon-
sagait, formalhatja vilagnézetét, az emberhez, a tarsadalom-
hoz vald viszonyulasat és kialakithat benne egy sereg olyan
jartassagot, készséget, képességet és vonast, amelyek alkal-
massa teszik 6t arra, hogy hatni tudjon masokra, alkalmassa
tegye 6ket bizonyos tevékenységek elvégzésére.

A képesség altalanos értelmezésben: "Valamely tevé-
kenységre, teljesitményre valod testi-lelki adottséag,
alkalmassag, tehetség." U.o. "Olyan pszichikus funkcid
illetve funkcidk (rendszere), amely egy bizonyos tevékeny-
ség végrehajtasat teszi lehetévé. Bels6 feltételét az
oroklott adottsagok biztositjak. A kiuls6, szocialis hatasok
teszik lehetévé, hogy a ratermettségek, hajlamok - tanitas,
nevelés, gyakorlas altal - képességgé szervezddve tehetségre
vallé teljesitményben nyilvanuljanak meg.'*

E tanulmany célja azonban annak vizsgalata, hogy a
pedagogiai képzés targyai, képzési formai hogyan jarulhatnak
hozza a specialisan szakmai - pedagoégusi - képességek
alakulasahoz.

* Magyar Larousse, Enciklopédia 2. kotet
Akadémiai Kiad6é, Budapest, 1992. 393. lap
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A teljesség igénye vagy a valamilyen hierarchia
megallapitasa nélkial soroljunk fel néhanyat azok koézil,
amelyek nélkulozhetetlen pedagoégusi képességeknek szamita-
nak:

- a gyermek 1iranti szeretet és tiurelem, valamint a
gyermek személyisége tiszteletének képessége;

- a gyermeket megértd és véle egylttérz6 képesség;

- a gyermekkel gyors kapcsolatot teremt§ és meg-
tarto képességq;

- a gyermek kérdéseinek és problémainak megértd és
megoldé képessége;

- a gyermek alkotéképessége felfedezésének, onallo-
saga elismerésének és tiszteletben tartasanak képessége;

- a gyermek fejlédése allandd tamogatasanak és
Osztonzésének képessége;

- a gyermek tevékenysége megszervezésének/megszer-
vezietésének, valamint a gyermek koézosségbe kapcsolasanak
képessége;

- a gyermek szileivel, nevelBivel és mas neveld
tényezb6kkel valo egyluttmikodés képessége;

- JO érvel6 és el6add képesség;

- szuggesztiv erd és meggy6z6 képesség;

- a viselkedésben megnyilvanulé hatarozottsag és
nagyvonalusag, az er6szakossag teljes kikiszobolésének
képessége.

A fenti képességek alkalmazasa jelent6sen flgg attol,
hogy a nevelési intézmény milyen fokan fejtjuk ki tevékeny-
séginket, de szerepe van a neveld személyiségének, képzett-
ségének, nemének stb. is.

Az alapoz6 tantargyak és a pedagogiai képességek
fejlesztése

A megkérdezettek az esetek tobbségében elvetik az
elmalt négy évtizedben a neveléstudomanyi, valamint pszicho-
logiai diszciplindk  jelolésére hasznalt elnevezéseket.
Helyettik valtozatos elnevezés(i/cimli pedagogiai és lélek-
tani targyak jelennek meg, amelyek sokszor tartalmukban a
korabbi diszciplinak mondanivaléjat idézik, szerkezetileg
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azonban igen gyakran az Uj cimnek megfeleléen "rimelnek".
Ennek eredménye, hogy szamos esetben sérilhet a tantargyi

struktura, eltévedhet a pedagogiai logika. Az elmondottakat
a kovetkez§ tablazat is érzékelteti:

A tantargy Neve- Neve- Neve- Neve- Alt. Fejl6- Neve- Didak-
lés- lés- lés lIés 1é- dés- lés- tlka
filo- elmé- sz6- tor- lek- 1élek- l1é- Okta-
z6fla let szlo- té- tan tan lek- tas-

l6gia net tan elmélet

cime és tartal-

ma alapvet6en

nem valtozott; 0 18 9 22 17 18 17
19valtozott a cim,

egyes tartalmi

elemek mas tar-

gyakban kaptak

helyet; 9 10 8 4 9 9 9
9

elmaradt a cim

is, a tartalom

is 19 0 n 2 2 1 2 0

A bemutatott jelenség egyik oka minden bizonnyal
szubjektiv jellegli. A felsorolt diszciplinak oktatoi
6hajtjak a "rendszervaltast” a pedagogia,

zommel
pszicholdgia
targyakban is, de szamukra igen komoly problémat jelent
annak a megvaldsitasa. Nem mindenkiben és nem minden esetben

tisztazédtak a kérdések, ezért szikségmegoldasként 'atcim-

kézik" az egyes tantargyakat, ‘'athelyezik" azok egyes
fejezeteit, onallo diszciplinaként kezelnek egyes
fejezeteket, latszatvaltoztatéasokat eszkdzolnek rajtuk.
Kilbnbsen

a nevelésfilozofia és a nevelésszocioldgia jutott
erre a sorsra.

178



Egyik - masik oktaté meg is fogalmazza: '"...olyan
ideoldgiatol, parttol mentes pedagoégiat és
pedagogusképzést''* szeretnének, amelyek jo6 bevezetést,

viladgos attekintést, szilard alapot adnak a leend§ pedag6-
gusoknak, s amelyek tartalma - mégha gazdagodik is - gyoke-
reiben nem valtozik a politikai rendszerek valtozasaval.

A hagyomanyos pedagogiai diszciplinak kozul a
Neveléstorténet az a szilard pont (lasd a tablazatot), amely
viszonylag megbrizte elnevezését, és amelynek tartalméaval
kapcsolatban kuldntsebb valtoztatasi igény nem mutatkozott.
J6 lenne, ha a pedagogusképzéssel fToglalkozé intézmények
oktatoi még alaposabban kiaknaznak a neveléstidrténetben
rejlé6 lehet8ségeket. Tennék ezt abban az értelemben, hogy
ezzel olyan "iranytit" adjanak a leendd pedagdgusok kezébe,
amely optimalisan segiti O6ket a helyes tajékozédasban és
eligazodasban az i1d6k folyaman felmerilt és kialakult neve-
lési  rendszerek, nevelési-oktatasi gyakorlatok, valamint
eszmék, elvek és iranyzatok kozott. Talan azt is mondhatndk,
hogy a neveléstorténet az egyetemek és féiskolak
pedagoégusképzésében integral6, 0©Osszehangold szerepet is
Jatszik.

Alternativak az alapoz6 targyak korében

A fentebb bemutatott tédblazat szerint a tobbi
pedagodgiai és pszicholdégiai targy esetében igen valtozatosan
jJjelentkezik az alternativitas mind a targyak elnevezését,
mind felépitését illetéen. Mivel a tantargyak strutdraja
sokkal bonyolultabb valtozatossagot mutat, nem is beszélve
az elbadott tantargyak tartalmanak kifejtésében
megnyilvanulé kilonbségekrdl, itt meg kell elégednink a
targyak cimében jelentkezd sokféleséggel, esetleg Ujdonsa-
gokkal .

-t s

* A 07-es kodszammal jelolt kérd&ivcsomag
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- Propedeutikak: Bevezetés a pedagogiaba; Pedagogia
.-11_-111_;

Bevezetés a pszicholdogiaba; Pszichologia

I.-11.-111_;

A nevelés elméleti és modszertani alapjai;
Bevezetés a pszicholégia tudomanytdrténetébe;
A tanitds és a nevelés pszicholégiai alapjai.
Bevezetés a gyogypedagoégiaba. *

Aktualitasok: Az Ovodapedagdgia id8szerd kérdései;
A neveléstudomany idészerl kérdései; A
pedagogia id6szerl kérdései.

Pedagdgusmesterség: A pedagogus tevékenysége;
Iskolapedagogia; Az iskola szocioldgiai és
tantervi Kkérdései; Pedagogiai értékelés és
vizsga: A nevelés metodikija.

Pszicholdgia: A pszichikum struktirgja és mikoddése;
Fejlédéslélektan és szocialpszicholdgia; Az
iskolai nevelés szocialpedagogiaja;
Pedagogiai pszicholdgia; Munkahelyi szocial-
pszichologia; Differenciallélektan és pedago-
gia.

Iskolavezetés: A tomegoktatas alapkérdései;
Feln6ttképzés; Iskolaszervezettan.

Az alapozdé kurzusok az intellektualis toltetet, az
elvi- elméleti anyagot, az érzelmi "kovaszt/élesztét",
valamint az akarati cselekvéshez szikséges hajlanddsagot, az
elhatarozast, a tenniakarast szolgaltatjak a képességek sza-
mara. Ezek egylttesen igen erds motivaldé tényez6i, Ossze-
tevOi lehetnek a pedagégusi tevékenységben megnyilvanulo

képességeknek: gazdagithatjak tartalmat, noévelhetik teli-
tettségét .

Az alapozé targyak oraszamanak is jelentl6s szerepe
lehet a pedagogusi képességek fejlesztése szempontjabol. A
magasabb o6raszam nyilvan tobb lehetb8séget ad arra, hogy a
képességekhez szikséges 0Osszetevbket az el6add - a kurzus
témajanak megfelelbéen - jobban kifejtse, hangsulyozza, elmé-
lyitse. Vannak azonban tantargyak, ilyen példaul a Didaktika
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és némely valtozata, valamint a pszicholégia, amelyek 6ra-
szamat a kulonb6zé intézmények el6addéi eltérben itélik meg;
az egyik szerint elegend6 erre a kollégiumra egy félévig
heti egy orat forditani, a masik szerint két egymasutani
szemeszterben heti harom, illetve heti két Ora szikséges.

Magatol értet6do, hogy minden olyan tantargy,
amelynek kérdéseivel tdbb szemeszteren &t és nagyobb 6ra-
szdmmal foglalkoznak, jobban hasznosithaté a képességek
fejlesztése szempontjabol. De nem hagyhaté figyelmen kiviul a
hallgaték eredményes Kképzése érdekében az elBadasok és a
foglalkozasok telitettsége sem, vagyis az érdekes, vilagos,
tomoér elb6adasmoéd, a gazdag tartalom, megfeleld szemléltetd
anyagok felhasznalasa és a hallgatok aktiv bevonasa.

Képességfejlesztés a valaszthaté targyak, valamint a
tantargypedagégiai és gyakorlati kurzusok utjan.

A felmérés tanlsaga szerint a valaszthato-, kotelez6-
en valaszthatd kurzusok kinadlata igen gazdag, amint azt az
aladbbi felsoroléas is jelzi.

Pedagogusmesterség: Ertékek és az iskola; Az emberi
motivacid; A pedagoégusmesterség hatékony-
saga és fejlesztési lehetBségei; Pedagogiai
képességfejlesztés; Differencialas a pedago6-
gidban; Gyogypedagogiai ismeretek; Iskola-
egészségtan; Az iskola mint nevelési rend-
szer; Mikrotanitasi gyakorlat; Oktatas-
technologia; Folyamatelemz6 és eredményfel-
taro mérés; Szakmai szocializacio-

Onismeret/személyiségfejlesztés: Az empatia és fej-
lesztési lehetfségei; Az onmagat atalakitani
tuddé ember Utja; Az emberi hatékonysag fej-
lesztései! kuldnoés tekintettel a
pszicholégiai és informatikai jellemzbkre;
Személyiségfejlesztés - oOnismeret; Autogén
tréning; Relaxacios tréningek; Onismereti
gyakorlatok.

Tarsas kompetencia: A kommunikacié fejlesztésének
elmélete és gyakorlata; Konfliktusmegoldas
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az Iskoldban; Konfllktusmegoldas a minden-
napi életben; Személykozi kapcsolatok a
vezetési munkaban; Szituacids gyakorlatok;
Dramajéaték és innovaciod; Dramapedagodgia;
Babozas.

Specialis teriletek a nevelésben: Tehetséggondozas;
Gyermek és ifjusagvédelem; A csaladi nevelés
pedagégiai kérdései; Egésznapos nevelés.

Alternativ pedagogiak: Reformpedagogiai elméletek és
intézmények; Alternativ iskolamodellek.

Alkoté gondolkodas: Pedagogiai logika; Logika és
alkoté gondolkodas; Kutatasmédszertan.

Osszehasonlité pedagogia: Kozoktatasi rendszerek 6sz-
szehasonlitdé elemzése.

A kotelez6 vagy kotelezben valaszthatd targyak kozott
szerepel még az Etika, A magyar nyelvmivelés és a
Mivel6déstorténet cimd kollégium is. Ezek inkadbb a leendd
pedagogus altalanos miveltségét gyarapitjak, s csak kdzvetve
szolgaljak a pedagogiai képességfejlesztést. Lényegében
terhelik a pedagégiai tanszékek munkajatis (mas kérdés,
hogy ezekre az ismeretekre is sziksége van minden
pedagégusnak). Ami a nyelvmivelést és a velejard beszéd-
fejlesztést illeti, kildontsen a mliszaki-, tovabba a tanito-
és 0vonbképzb fdiskolakon mutatkozik irantuk igény.

Meglep6en kevés egyetem,illetve féiskola jelolte,
hogy egy-egy tantargy Oraszamabol mennyit fordit szemina-
riumi  munkara; proszeminariumot is a kérd&ivek alapjan alig
két-harom egyetemen, illetve fGiskolan tartanak. Marpedig a
szeminariumok és proszeminariumok  jelentfs szerepet
Jatszanak a pedagogusi képességek kialakitasadban. A hallgatd
ezeken kerul abba a helyzetbe, hogy neveléselméleti, neve-
léstorténeti, pszicholdgiai vonatkozasu, oktatassal vagy
egyéb konkrét gyakorlati kérdéssel kapcsolatban onalldan
beszéljen, meghallgasson masokat, érveljen, egyeztessen,
kovetkeztetéseket vonjon le, szintézist fogalmazzon meg.
Ebben a bonyolult intellektuadlis tevékenységben a hallgatd
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arra kényszertul, hogy a "mesterségével” kapcsolatos
tudomanyagak terminusait megfelelbéen, a szikséges helyen és
alkalommal hasznalja.

A hallgatdé tudasa, tapasztalatszerzése, képességei-
nek alakulasa a proszeminariumok alkalmaval tovabb mélyul-
het azaltal, hogy onalldéan (esetleg egy-két tarsaval kozo-
sen) tanulmanyoz egy-egy pedagoégiai szakkonyvet, tanulmanyt,
cikket és erré6l beszamolot készit; egy-egy témaban vizsga-
lodik, amelyhez anyagot a gyakorlatok alkalmaval gydjt,
aminek feldolgozasat kisdolgozat formajaban bemutatja.

E korbe tartozik annak megemlitése is, hogy a szemi-
nariumok kivalé alkalmat nydjtanak a nyelvmivelésre, az
Utemes, szép beszéd elsajatitasara is azaltal, hogy a leend§
pedagégusok a szaknyelvi elemek betagolasat gyakoroljak a
koznyelvi el6adasba.

A mesterségbeli tudas megszerzése szempontjabol eld-
kel6 szerepet tolt be a pedagdgusképzésben a gyakorlat. A
pedagogiai gyakorlat kérdéskérében igen valtozatos képet
mutat a felmérés. Tobbségben vannak az olyan intézmények,
amelyek jo gyakorldiskolaval rendelkeznek, és folyamatosan
gondoskodnak a nyari gyakorlatokrol is. De van olyan
egyetenm, amelynek a folyamatos nyari gyakorlatok
megszervezése lekiuzdhetetlen akadalyt jelent és van olyan
intézmény is, amelyik nem is szervez effajta gyakorlatot.
Nem egy intézményben maradnak el a hospitalasok, olyan
intézmény is akad, amely nem képes megszervezni a megfeleld
szaml o©6nalldé tanitasi gyakorlatot sem. Ugyanakkor egyik-ma-
sik egyetem, illetve fdiskola, a 14-15 o6nallé tanitasi gya-
korlatnal joval tobbet biztosit a hallgatdknak.

A fentiek is mutatjak, hogy a hallgatdok gyakorlatanak
a megszervezése egyenetlen. A gordilékeny szervezés a peda-
gogiai és pszichologiai tanszékek valamint a
tantargypedagoégiai és szaktargyi tanszékek Osszefogasat,
k6z6s erbfeszitését igényelné. A szerzett tapasztalatok arra
utalnak, hogy az intézmények munkajabol gyakorta hianyzik az
effajta Osszefogas.

Gondot jelent az is, hogy a tantargypedagogiat
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oktatdék az egyetemeken és a tanarképzé féiskolakon alig vagy
egyaltalan nem rendelkeznek kozoktatasi gyakorlattal. Tobb-
ségik az egyetem vagy a fToéiskola elvégzése utan iskolai
gyakorlat nélkul kerult a tanszékre, majd a pedagéguskép-
zésbe.

Jobb a helyzet a tanité- és Ovoképz6 fdiskolakon.
Ezekben a mesterségbeli tudashoz szikséges targyakat és gya-
korlatokat konkrét, intézményi tapasztalattal rendelkez6
oktaték iranyitjak.

A szakmédszertanok terén viszonylag nagy a
valtozatossag, a kérd6ivek ezt azonban alig tukrdzik, jol-
lehet egy-egy szaktargyon beliul is kildnb6z6képpen vetddnek
fel a tanitas kérdései.

A tantargypedagogidk  keretében a hallgaték az
elméletek, elvek megismerésekor szempontokat kapnak a
szaktargy lényeges kérdéseinek a kiemelésére, hangsulyoza-
sara, csoportositasara, gyakorlati Tfelhasznalasara. Azok
révén, amit a hallgatdé az elb6adasokon egy bizonyos szakmai
kérdéssel, témaval kapcsolatban regisztral, annak didaktikai
vonatkozasain gondolkodik, tantargypedagodgiai sikon tovabb
konkrétizal, s ezekkel a hospitalasok soran talalkozik, Ilét-
rejonnek a kedvezdé Feltételek ahhoz, hogy megragadja az
illet6 kérdés tartalmi-, oktatasmoédszertani lényegét. Ha ez
megvalésul, elénnyel indul a hallgat6é egyéni 6rainak meg-
tartéséara.

A gyakorlétanitasokra, egy-egy Ora megtartasara
készilve a hallgatd jartassagot szerez az o6ra tartalmanak
pontos kijeldlésében, a lényeg kiemelésében. Kivalasztja a
rendelkezésére alld szemléltet6- és technikai eszkozok kozul
a célja eléréséhez legalkalmasabbakat, és a megvalasztott
oOratipusnak megfelelfen beosztja az i1d6t. Az 6ra megtartasa
arra készteti 6t, hogy oOsszefogottan, Utemesen, tagoltan, de
nem vontatottan fejtse ki a tartalmat, kozben mutassa be,
szemléltesse a lényeget; szimultan Tfigyelje a tanuldkat,
adjon helyet Kkérdéseiknek és valaszolja is meg azokat. Az
O0ra végéhez kozeledve Osszegezzen, kovetkeztetéseket fogal-
mazzon meg, fTeladatokat jeldljon ki, hogy a tanuldk Utra-
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valét kapjanak a kovetkez6 o6raig, és ne muljon el nyomtala-
nul mindaz, amivel a rovid 45-50 perc alatt foglalkoztak.

A  felvazolt és meglehetdsen bonyolult intellektualis
tevékenységbhen az emlitett jartassagokon kiviul tovabbi
Jartassagokra és készségekre tesz szert a jelolt a kérdések
megfogalmazasaban, a kérdezés technikajaban, a bemutatd és
technikai eszk6zbk mozgatasaban, sorrendbe helyezésében, a
jelenségek, folyamatok lathatésaganak biztositasaban, a ta-
nulék figyelmének iranyitasaban, a magyarazat, a szobeli
hatasok adagolasaban. A tanitasi gyakorlatoknak mas osztaly-
ban, mas témakban, Uj feltételek kozotti ismétlése olyan
id6beli ritmust, kérdez6-, bemutat6-, magyarazo stb.
mechanizmusokat alakit ki a hallgatéban, amelyek fokozatosan
automatizalddnak, készséggé szervezédnek, s mint ilyenek
munkavégz6 eszkdzokként eredményesebbé teszik oktatd, szer-
vezd munkajukat.

A vazolt tanitasi gyakorlathoz hasonléan jut elméleti
és gyakorlati ismeretekhez, szerez intellektualis és gyakor-
lati jartassagokat és készségeket a hallgaté a pedagogiai
szituaciok elemzése, az Onismereti stratégiak, onismereti

tréningek alkalmaval, az osztalyfénoki Munkaval és

korrekcioés neveléssel, az egésznapos neveléssel,

iskolankivili tevékenységgel kapcsolatosan is.
Befejezésképpen még két dologra szeretnék

reflektalni. A tudomanyegyetemek pedagoégiai és pszichologiai
tanszékeinek dolgozéi (ez részben a szakegyetemek és & ta-
narképz6 foiskoldk pedagogia és pszicholdgia szakosaira is
vonatkozik) nagy mértékben tualterheltek. Harmas, de gyakran
négyes feladatkért is el kell latniuk anélkil, hogy ehhez
megfelel6 l1étszammal rendelkeznének. Amennyire 6rvendetes,
hogy a hallgatésag egyre nagyobb létszamban jelentkezik a
tanarképz6 szakokra, annyira kedvezétlen, hogy az egyetemek
vezetése a pedagogiai és pszicholdégiai tanszékek dolgozoi
létszamanak novelése helyett a meglévd oktatdkat terheli
tobbletmunkaval .

Altalaban ismert, hogy az egyetemi tanszékeken - igy
a pedagogiai-, pszicholégiai tanszékeken is - intenziv ku-

185



tatdé munka folyik. A tanszékek dolgozéi nem egyszer még az
oktatoi tevékenységnél is el6bbrevaldonak tekintik a tudoma-
nyos munkadt. Ennek megfelelben kevesebb energiajuk marad az
alapoz6 kurzusok minf6ségi megtartasara és fejlesztésére.

A fenti helyzetet leginkabb a pedagogusi
mesterségbeli tudas kialakitasa sinyli meg: erre sem energi-
ajuk, sem idejuk nem marad. Nem beszélve arrél, hogy a tan-
székek és az egyetemek koltségvetésébll a gyakorlati képzes
céljaira nem, vagy alig marad pénz. Kozismert, hogy a job
gyakorlati képzés koltségigényes. Kovetkez8leg, az egyetem
munkajanak e fontos teriletére - amely kapcsolatban van a
min6ségi altalanos- és kozépiskolai oktatassal - intokolt
lenne tobb gondot és tobb pénzt forditani.

Egyetemi és fdiskolai intézményeinkben a felvételi
vizsgakon még mindég elég nagy mértékben érvényesil a
kontraszelekci6, u. a. szinte teljesen hianyzik a képesség-
vizsgalat. Az oktato-neveld munkdhoz szikséges képességek
felmérése lehetdvé tenné, hogy e palyahoz szikséges képessé-
képességeket legalabb csirajajukban felfedezhetdk. Erre a
munkara egyeld6re alkalmatlan egész felvételi rendszerink.

Orémmel nyugtazhaté viszont, hogy - amint az empiri-
kus tapasztalatok mutatjak - vannak igéretes kezdeményezé-
sek mind a kivalasztas (Egri Tanarképzdé F8iskola), mind a

menet kozbeni ‘'szirés" (MTE) megalapozottabba, szakmaibba
tételére.
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SZ. BERKI EVA
Budapest i Kdzgazdasagtudomanyi Egyetem

A MUSZAKI PEDAGOGUSKEPZES: torténeti vazlat és aktualis
helyzetkép

Az egyetemi tanarképzés lgye irant érdekl6d6k szamara
ismeretes hazai kozépiskolai tanarképzésink intézményi
formainak kialakulasa és megszilardulasa, - emellett kevéssé
ismert a mlszaki, agrar és kozgazdasagi szaktanarképzés
intézményi és tartalmi formalddasa.

A  TSZPSZ-92/93 empirikus vizsgalathoz kapcsolddd kutatasi
beszamolémbol e tanulmanyban a szakmai pedagogusképzés
dominans részét alkoté miszaki pedagoégusképzés "helyzet-
képét" vézolom.

A  bevezetbként leirt rovid torténeti attekintés alapjaul
szolgal6 pedagoégiai képzés tantargyi struktarajanak formalo-
dasat és a szakmai tanarképzés kialakulasat, differencialo-
dasat, majd onallo intézményeinek létrejottét,
részletesebben a mliszaki tanarképzés napjainkig formalodo
intézményi, tartalmi jellemz6it vazolja. A tanulmany nagyob-
bik részében az empirikus vizsgalat eredményeit mutatja be,
és a lehet8ségek szerint Kkisérletet tesz az intézmények
kozotti illetve kronologikus Osszehasonlitasra.

A szakmai tanarképzés torténeti vazlata.

A pedagégusképzés egészén belil a szakmai pedagogus-
képzés, igy: a mliszaki, az agrar és a kdzgazdasagi szakta-
narképzés mai sajatos intézményi formai és a pedagdgiai-
pszicholégiai képzés tartalma a humdn tanarképzésre létre-
hozott intézményi formdk (tanszék, Tanarképz6 Intézet,
gyakorld iskola) és a tanari mesterségre torténd felkészi-
tésben alapul szolgald ismeretek (a pedagoégiai-pszichologiai
képzés tantargyai), a tanari képesités formalédé kovetelmé-
nyei nyoman jottek Ilétre.

A  torténeti elb6zmények Kkozé tartozik az a tény is,
hogy a hazai kozépiskolai tanari képesités részeként a peda-
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gogiai felkésziultség vizsgalatat legel8szor 1882-ben tették
kotelez6vé, ekkor els6 izben rogzitették a pedagodgiai vizs-
galat részletes kovetelményeit. Az 1883. évi XXX.tv. az
egész orszagra vonatkozéan allamilag szabalyozta a kozép-

iskolai tanarképzés ugyét. Az 1882. évi pedagogiai
vizsgalatot szabalyozd rendelet ezzel torvényi el8irassa
lett.

A pedagoégiai vizsgalat kovetelményei a filozéofiai és pedago-
giai mlveltség tekintetében kivantak kell§ tiajékozottsagot a
tanarjeloltektol.

igy: 1. a logika és pszicholdgia elemeinek, a filoz6fia tor-
ténetének; 2. az Aaltalanos pedagogiai alapfogalmak, a
pedagégia torténetének, a kozépiskola-igy és iskolaszerve-
zettan, szakmoédszertan ismeretében.

Az 1893-t6l életbelépd legujabb tanarvizsgalati kdvetelmé-
nyek kozott a pedagogiai vizsga két részb6l: filozofiabol és
pedagogiabol all. A filozofia részeként kérték szamon: a
logika, a pszicholégia és a filoz6fiatdérténet; a pedagdgia
részeként: az altalanos pedagdgia, a pedagodgiatdrténet, a
szakmédszertanok és az iskolai szervezettan ismeretanyagat.

A (mai szbéhasznalattal) szakmai tanarképzésben kozép-
iskolai tanarokra érvényes pedagogiai vizsgalat 1908-tol
valt kotelez6vé - az 1893. évi rendelet alapjan.

A pedagodgiai vizsgalat kovetelményeként meghatarozott
ismeretek fokozatosan a kozépiskolai és szakmai tanarképzés
"tantargyai'-va lettek. Ezt deklaralta a tanarképzést-,
képesitést érinté Ujabb torvény (az 1924. évi XVII. tv., a
kozépiskolai tanképesitéssel és tanarképzéssel azonos moédon
Uj alapokra helyezte a kereskedelmi iskolai tanarképzést),
amely szerint a tanari képesités megszerzéséhez a tanarje-
161tek kotelez6 tanulmanyai korébe tartozott:

- a magyar irodalom és ezzel kapcsolatosan a magyar

mivel6dés torténete;

- a lélektan, a logika, az etika és a Ffilozo6fia;

- a neveléstan, a szakmddszertan, az iskolai szerve-

zettan és ezek torténete.
A tanarképzés kotelezd elméleti tantargyi-tanulmanyi szaba-
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lyozasat kévetben elsbként 1929-ben szabalyoztak alla-
milag a tanarjeloltek gyakorlati, gyakorlé Iskolai képzé-
sét. A gyakorlati Kképzés ‘'eszkdzei': 1. a tanitasi oOrak
tervszerld latogatasa (hospitalas), 2. a vezetd tanarral
folytatott megbeszélések, a ‘''theoretikumok-kal és proba-
tanitdsokkal kapcsolatos értekezletek, 3. a jeldltek tanita-
sa, probatanitasa, 4. egyéb iskolai teend6k voltak.

Gyakorloiskola mikodott a févarosban nemcsak a ko6zép-
iskolai, hanem & kereskedelmi iskolai tanarjeldltek gyakor-
lati képzésére.

Az 1934. évi X.tv. nyoman indult meg a kereskedelmi
iskolai tanarképzés mellett a mliszaki és agrar (korabbi
szb6hasznalattal: gazdasagi) szaktanarképzés - intézménye-
sult formajaban (Gazdasagi Szaktanarképz6é Intézet - Jozsef
Nador Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem) 1936-ban.

A gazdasagi szaktanarképzés képesitésében az érvényes
torvényi eldbirasok alapjan a pedagoégiai targyak korének Ki-
jelodlésével egységes pedagogiai vizsgalati kovetelményeket
hataroztak meg.

A pedagogiai vizsgalat soran a jeloltek azt bizonyitottak,
hogy: 1ismerik a lélektan, a logika, az etika és neveléstudo-
many alapfogalmait; kell8en t4jékozottak a filozéfia, a ne-
velés-, kulondsen a szakoktatas torténetében és szaktargyaik
médszertanaban, valamint a gazdasagi szakiskolak rendtarta-
séban .

A pedagégia vizsga - a kozépiskolai tanarjeldlteknél azonos
médon - két részbsl allt: filoz6fiadbol és neveléstudomany-
bol .

A gazdasagi szaktanarképzés ‘''pedagdgiai targyai"
részben az 1924/ évi tv-ben eldirt, részben a gazdasagi
szaktanari képesités sajatos kovetelményeként meghatarozott
ismeretek korébsl formalddtak.

A gazdasagi szaktanarképzés 1948-ig m(ikédott - az
ipari, agrar és kereskedelmi szaktanarképzésben egységes el-
vek, az 1936. évi szabalyzat szerint - a Jozsef Nador
Mlszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemen, a Gazdasagi Szakta-
narképzd Intézet keretében.

189



1948-ban megszint a Jozsef Nador Miszaki és Gazda-
sagtudomanyi Egyetemen folyd tanarképzés.

A Kbzgazdasagtudomanyi Kar onallé egyetemmé valt, - Marx
Karoly (Jogutédja: Budapesti) Kdzgazdasagtudomanyi Egyetem
néven Uj fels6oktatasi intézményt hoztak létre.

Az (0 egyetem feladata lett a gazdasagi szaktanarképzés. A
kereskedelmi iskolai tanarképzés kézgazdasagi szakmai
tartalma - az intézmény jellegéb6l addéddéan - valt dominans-
sA. Az Uj intézménynek kellett biztositania az ipari és
agrar gazdasagi szaktanarjeloltek pedagdgiai felkészitését
is.

1950-ben a godolléi Agrartudomanyi Egyetem mellett
Mez6gazdasagi Szaktanarképzé Intézetet szerveztek az agrar
szaktanarok képzésére; a Jozsef Nador Miegyetemen is Ujra
beindult a midszaki tanarképzés.

A miszaki, a mez8gazdasagi és kbzgazdasagi szaktanar-
képzés 1950-t61 onalld intézményi formaban - mikoddésének Uj
"palyajan', mindegyik egy-egy szaktudomanyi egyetem gondo-
zdsaban indult meg, majd differencialddott egyetemi és fdis-
kolai szinten (egyebek mellett) a gazdasagi szakképzés ko-
zépfokd intézményi igényel szerint. A sajatos szakmai kép-
zési lehetBségek szerint is kiulénbdz6 pedagogiai képzést
nydjté tantargyi struktira, tanari képesitési kovetelmény-
rendszer jott létre napjainkra.

A miszaki tanarképzés intézményeinek és tartalmanak
alakulédsa.

A mliegyetemen folyd gazdasagi szaktanarképzés megsz(-
nését kovetben 1950. jJanuarjaban indult ismét tanarképzés az
ipari szakiskolak tanarszikségletének kielégitésére.

Az ipari szaktanarképzés mint 6nallé szaktanarképzé
"intézmény" tanfolyamként indult. A tanulmanyok ideje 7 hoé-
nap volt, kollégiumi bentlakasos formaban folyd oktatassal.
Harom szakcsoportban lehetett szaktanari képesitést
szerezni. Ezek:

1.) tarsadalomismeret;

2.) anyag és gyartasismeret;

3. ) ipari szakrajz.
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Az ipari szaktanarképzés tanulmanyai koérébe
tartozott:

A.) a human miiveltségbeli hianyossagokat potlo-, és

kiegészitd,

B.) a szaktudomanyi ismereteket megalapozd és

C.) a napi gyakorlatban hasznosithatd pedagogiai fel-

készités.

A pedagdgiai képzés tantargyai: a neveléstan és méd-
szertan - heti 2-2 Oraban és a tanitasi gyakorlat - atlago-
san heti 8 6ra (amelyet sajat tanfolyami csoportjukban tar-
tottak) wvolt. Rovid i1d6 alatt bebizonyosodott, hogy ez a
felkésziltség nem elegend6 a szaktanari feladatok ellatasa-
hoz.

Az ipari gimnaziumokkd& szervezett ipari kozépiskolak
tanar igényeinek Kkielégitésére hoztak Iétre, a gyorsitott
képzési Utemet megtartva, de a szaktanari teendbket és a hu-
man mlveltség fejlesztését szem eldtt tartva® az Ipari Szak-
tanarképz6 Intézetet. 1950 szeptemberében indult az oktatas.
A korabbi tanfolyami formahoz képest az jelentett valtozast,
hogy a Szaktanarképzdé Intézeten belll human és szakmai tago-
zatokat létesitettek, s a szakmail tagozat iparaganként dif-
ferencialodott tovabb.

Az ipari gimniziumokat id6kdzben technikumokkda szer-
vezték &at, a technikumi tanarigény kielégitésére az Ipari
Szaktanarképzd Intézet mellett szervezték a Technikumi Szak-
tanarképz6 Tanfolyamot.

A tanulmanyok 1ideje 2 hénap volt - gép-, banya-, épitd- és
vegyipari tagozattal.

Az 1951. évi 22. tv. nyoman indult meg az egyetemi és
foiskolai szintl mlszaki tanarképzés szervezése.

A miegyetemi technikumi tanari szakképzés ekkor még nem
indult, mert a pedagogiai képzést szervezd tanszék
létrehozasa akadalyokba utkozott.

A miszaki tanarképzés fdiskolai szintd intézményeként hoztak
létre a Milszaki Tanarképz6é Féiskolat - az lIpari Szaktanar-
képzd Intézet és a Technikai Szaktanarképzé Tanfolyam
funkcidinak Osszevonasaval .
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A Mlszaki Tanarképz6 F6iskola két tagozattal, azokon belul
kil6nb6z8 szakokkal indult. igy:
1.) technikumi tagozat - gép, ¢épitd, villamos és
vegyipari szakokkal;
2.) iparitanul6-iskolai tagozat - vasipari, vasipari
szakrajz, épitlipari, banyaipari és matematikai
szakokkal .
A  tanulmanyi id6 3 év, ebbd 2 év nappali és 1 év levelezf

oktatas formajaban folyt.

A pedagogiai képzés tantargyai: neveléstorténet, nevelés-
elmélet, didaktika, iskolaszervezettan, szakmédszertanok és
iskolai gyakorlat volt.

Az ipari szakoktatas 1960-as évek elején kezd6do
nagyszabasu atalakitasa "kényszeritette ki a miegyetemi m(i-
szaki tanarképzés beinditasat.

Az 1962/63-ban létrehozott Pedagogiai tanszék miegyetemi mli-
kodésével kezd6dott az onalld, egyetemi szintld miszaki
szaktanarképzés hazankban,

A mliszaki tanarképzés két szakon, nappali és levelez§ tago-
zaton indult. igy:

1.) mérndktanar szakon - nappali és levelez6 tagoza-

ton;

2.) technikustanar szakon - levelez§ tagozaton.

A nappali tagozatos mérnoktanar képzés tanulmanyi ideje 10
félév volt, heti 2-3 O6rdban pedagodgiai képzéssel.

A pedagégiai képzés tantargyai: neveléstdrténet, nevelés-
elmélet, pszichologia, metodika és filozéfia.

A levelezd tagozatos mérndktanar képzés tanulmanyi ideje 4
félév volt - pedagégusként dolgozd okleveles mérnokoknek ki-
egészité képzést biztositott a mérndktanari oklevél meg-
szervezéséhez.

A levelez§ tagozatos technikustanar képzés tanulmanyi ideje
4 Télév volt az ipari kozépiskoladkban vagy szakmunkasképz6
intézetekben elméleti miszaki targyakat oktatd kozépfoku
technikusként végzettek szamara; a tanfolyami formaban folyd
tanulmanyok fdéiskolai végzettséget nem biztositottak.

Az U(Gjabb rendszerld miszaki tanarképzés 1964/65-t6l
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indult azzal, hogy a miegyetemen tanarképzl szakot létesi-
tettek. A mérndktanar képzés korabbi rendszere megvaltozott
és 0j profilként beindult a mliszaki tanarképzés. igy miko-
dott :

1. ) fakultativ mérnoktanar szak - nappali tagozaton;

2. ) mérnoktanar szak - levelez6 tagozaton;

3.) mlszaki tanarszak - nappali és levelez6 tagoza-

ton;

4. ) technikustanari tanfolyam - levelez§ tagozaton.
A nappali tagozatos, fakultativ mérndoktanar szakot az els6 4
félév szakmai vizsga és szigorlati kovetelményeinek tel-
jesitése utan, az 5. félévtdl dékani engedéllyel vehették
fel a jeloltek. A mérnoktanar jeloltek e képzési formaban 6
féléven at fakultativ targyként tanultdk a pedagogiat. A
pedagdgia képzés tantargyai: a neveléstidrténet, a nevelés-
elmélet, a didaktika, a pszicholdgia, a szakmddszertanok és
az iskolai gyakorlat volt.
A levelez6 tagozaton folyd mérndktanar képzés - mint korab-
ban - valtozatlan keretek kozott tortént.
A nappali tagozatos miiszaki tanarszakon "kombinalt" képzés
folyt. A miszaki tanarjeloltek a képzési i1d6 elsd 3 évét
meghatarozott Tfels6fokld technikumban toltotték, az ott el6-
irt vizsgak, szigorlatok, zarodolgozat kovetelményeinek si-
keres teljesitését kovetben allamvizsgat helyettesitd zaroé-
szigorlatot tettek. Ezt kovetben folytattadk tanulmanyaikat a
miegyetemen két évig pedagogiai felkésziltségik megszerzé-
sérol
A levelez§ tagozaton Toly6 miiszaki tanarszakon, amelyet a
kozépiskolaban tanito fels6foku technikusi oklevéllel
rendelkez8k szamara szerveztek, 4 féléves pedagbdgiai képzést
biztositottak a levelez6 mérnoktanar szakhoz hasonldéan.
A levelez6 tagozaton folyd technikustanari tanfolyam 6
féléven at tartott, a tanulmanyi koévetelményeket sikeresen
teljesitbk a fdOiskoldkon szerezhet§ tanari képesitéssel
egyenértékd technikustanari oklevelet kaptak.

Az ipari szakoktatok Kképzését, pedagoégiai felkészi-
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tését atmeneti jelleggel a Budapesti Tanitoképzdé Intézet
szervezte 1967-t61 kezdbdben egy ideig.

A képzési 1d6 2 év volt, levelez6 formdban - a végz6sok
"'szakoktatdoi tanfolyami bizonyitvanyt" kaptak.

A miiszaki tanarképzés megujitasaban mérfoldkének te-
kinthet6 a mlegyetemen koncentralt egyetemi és f@iskolai
szint(i tanirképzés decentralizalasa 1970/71-t61 kezd&dben.

A mliegyetem mellett 7 mlszaki f6iskolan indult meg a szakmai
profiljuknak megfeleld szakon miiszaki tanar és/vagy mliszaki
szakoktatd képzés.

A fTo6iskoldakon szervezett mliszaki tanarszakos képzés peda-
gogiai programjai, jegyzetei torzsanyagukban kezdetben azo-
nosak voltak a miegyetem mérndktanidr szakan tanitott peda-
goégiai targyakkal .

Tovabbra is a mldegyetem maradt az egyetlen miiszaki fels6-
oktatasi intézmény, ahol egy helyen képeztek
mérndktanarokat, mliszaki tanarokat és mlszaki szakoktatd6-
kat .

A mldegyetem Pedagogiai tanszékét Tanarképz6 és Pedagogiai
Intézetté szervezték - korabbi feladatai mellett: a mlszaki
pedagégusképzés orszagos hataskorld elvi O6sszefogasara; Uj
tananyagok, tantervek, jegyzetek, programok készitésére és a
meglevék korszer(isitésére; a miszaki pedagodgusképzést
segité kutatasok szervezésére; az Uj pedagoégiai tanszékek
szakképzett oktatokkal valo ellatéséara.

A mliszaki pedagogusképzés decentralizalt intézményi
halézatanak Kkiépilését kovetben beinduld képzés nyoman meg-
kezd6dott az egyes TOiskoladkon az ™"6ner6s' és a tarsintéz-
ményekkel , miegyetemmel egyluttmikédé tartalmi fejlesztd
munka.

Leghamarabb a mliegyetemen belidl indult meg a tarsadalmi-
gazdasagi kihivasoknak megfeleld U(jitd tevékenység. Ennek
nyoman a mérndktanar szakon belil az A és B tipusu képzés
egymast felvaltdé formaként; a fakultativ mérndktanar szakon
belil a szakmddszertanokat és a tanitasi gyakorlatokat ki-
emelték a valaszthatd pedagoégiai targyak sorabol; a miszaki
tanarszak levelez6 tagozatan lehet6évé valt a miiszaki tanari
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oklevél mellett Kiegészitd miszaki tanulmanyok eredményeként
az Uzemmérnoki képesités megszerzése; a miszaki szakoktatoi
szakon beindult a mihelyoktaték pedagdgiai képzése fdiskolai
végzettség nyujtasa nélkul.

A miszaki pedagoégusképzés decentralizalt intézményi
halézatban m(kddd rendszere hosszlU ideig kevés valtozassal,
a fentiekben vazolt szervezeti keretek kozott ill. az aktu-

alisan megjelend igények szerint tovabbfejlesztett
tantargyi, tartalmi és id6beli médositasokkal funkcionalt.
A miszaki pedagogusképzés atfogo tartalmi

fejlesztési, koncepcionalis munkalatai 1991-ben kezdédtek
ismét.
Nagyobb intenzitassal 1992-ben indult a miszaki pedagogus-
képzés szakrendszerének, a képzés szervezeti formainak és a
miszaki pedagdégusok képesitési kovetelményeinek kidolgozasa.
A Tfejlesztés eredményeinek gyakorlati bevezetése 1965-ben
varhaté.

A mldszaki pedagogusképzés egy empirikus vizsgalat
tukrében

A TSZPSZ empirikus vizsgalata soran feltart adatok
alapjan az 1992/93-as tanévben a kovetkez6 miiszaki fTels6-
oktatasi intézményekben folyt pedagdégusképzés:

1. BME TTTK - gépész, jarmlgépész, villamos, koénny(-

ipari és vegyipari szakmak teriletén:

2. Banki Donat Mlszaki F6iskola - gépészeti;

3. Kand6 Kalman Mlszaki FG6iskola - villamosipari;

4. Miskolci Egyetem Dunadjvarosi F@iskolai Kar -

kohaszat i és gépészeti;

5. Pollack Mihaly Miszaki F&iskola - épitlipari;

6. Széchenyi Istvdn Mlszaki F@iskola - kozlekedési

szakmékban .

A szakmai pedagogusképzést folytaté 13 felsboktatasi
intézmény kozil a miszaki pedagogusképzést reprezentald, az
empirikus vizsgalatban résztvevé intézmények a kodvetkezbk
voltak: Budapesti Mlszaki Egyetem, Banki Donat Mliszaki F6-
iskola, Kand6é Kalman Mlszaki F&iskola és a Pollack Mihaly
Mlszaki FGiskola.
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Tanulmanyom tovabbi részében a vizsgalat adatai, az
interjuk és az intézményi dokumentacio segitségével feltart
"helyzetkép" egészéb8l a decentralizalt miszaki pedagégus-
képzés szak- és pedagoégiai tantargyi rendszerét, az intézmé-
nyenként megfogalmazott és a mliszaki pedagogusképzés egé-
szét érintd fejlesztési torekvéseket vazolom.

A BME Természet- és Tarsadalomtudomanyi Kar keretében
mikoédé Tanarképz6 és Ergondmiai Intézethez tartozd Miszaki
Pedagégiai Tanszék szervezi és koordinalja a mlszaki peda-
gogusképzés teljes vertikumaban folyd tanarképzést.

A BME-n folyo miiszaki pedagdgusképzés alapelve, hogy a tel-
jes értéki miszaki képzettséghez (okleveles mérndk, okleve-
les Uzemmérnok) kapcsolédik a megfeleld szintl pedagogusi
végzettség (egyetemi vagy fdiskolai szint(); kvalifikacios
szintek szerinti egységes kdvetelmények és tananyag alapjan,
de kulonb6z6 szervezési formban.

A miszaki pedagdgia teriletén elismert doktori cim csak az
egyetemen szerezhetd.

A Budapesti M(iszaki Egyetemen:

1) a mérndktanar szak - villamos, gépész, épité és

vegyész szakmakban nappali és levelez6 tagozat;

2.)) a mlszaki tanarszak - villamos, gépész, épitd,
vegyész és konnylipari szakmakban levelez6 tago-
zat ;

3.) a miszaki szakoktatdéi szak - gépész, vegyész,
kozlekedés és konnylipari szakmakban levelez6 ta-
gozat keretében folyik.

A nappali tagozatos mérnoktanar szak az egyetem
nappali tagozatos mérndk hallgatéi szamara meghirdetett un.
parhuzamos képzés, - a tanarszak az egyetem els6 két felévé-
nek sikeres teljesitése utan vehetd fel.

A pedagogiai tanulmanyok keretében a jeldltek dontési
lehet8séget kapnak:

1. a tanulmanyok idejének és

2. a pedagégiai képzés meghatarozott tantargyainak

megvalasztéséban.
A pedagdgiai képzés targyainak strukturaja a kovetkez6:
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A.) Alaptargyak - a tanarképzés tanulmanyainak sora-

ban barmelyik félévben felvehetd

- a pszicholdgia, a neveléstan, a neveléstorté-
net és a didaktika.

B. ) Raépuldé targyak - csak az alaptargyaik abszolvala-

sa utan veheté fel a tanulmanyok soraba

- az ergondmia, az oktatastechnoldgia, a szakmdod-
szertan, a pedagdgiai gyakorlatok és a szak-
dolgozat készitése.

C. ) Kotetlen tantargyak - barmikor felvehet§

- a logika és az ismeretelmélet, az etika, a
magyar nyelv és beszédmivelés, az iskolai és
munkaegészségtan, valamint a specialkollégiu-
mok -

Az un. parhuzamos képzés keretében folyd tanulmanyok
befejezheték: a.) a nappali tagozatos mérnoki tanulmanyok
ideje alatt, vagy b.) a nappali tagozatos mérnoki tanulma-
nyok befejezése utan levelezd tagozaton.

A mérnoktanari allamvizsga sikeres teljesitésével szerezhetd
mérnoktanari végzettség.

A mérndktanari allamvizsga targyai: a neveléstan, a
didaktika, a médszertan és a szakdolgozat.

A  levelez6 tagozaton fTolydé mérndktanar Kképzés a
mérnoki oklevéllel rendelkezd, iskoldban taniték szémara
fenntartott képzés, - a tanulmanyok ideje 4 félév, mérnok-
tanari allamvizsgaval zarul.

A levelez6 tagozaton folydé miszaki tanarszak az lUzem-
mérndki végzettséggel rendelkez6, iskoladban taniték szamara
4 fTéléves tanulmanyi id6vel és miiszaki tanari allamvizsga-
val zaruld képzés.

A levelezd tagozaton folyd miszaki szakoktatd képzés
a kozépiskolai érettségi bizonyitvannyal, kozépfokd techni-
kusi vagy szakkodzépiskolai szakmai végzettséggel és legalabb
3 éves szakmai gyakorlattal rendelkez6k szamara szervezett
képzés. A tanulmanyok ideje 6 félév, allamvizsgaval zarul;
sikeres teljesités esetéeli a végz6sok a FHiskolai szintl
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pedagégus képesitéssel egyenértékld miszaki szakoktatoi ké-
pesitést szerezhetnek.

A  miszaki pedagogusképzés megujitasara iranyuld mun-
kalatok 1991-ben kezdédtek, az 1992. évi tantervi korrekcio
mar az 1995-re tervezett, nagyobb hordereji reform elb6ké-
szitdje.

Az 1992/93-as tanévtél kezdddben megvaltozott a BME-n
foly6 tanarképzés szakrendszere - ezt bizonyitja az e tanév-
ben végz6 és induld szakok elnevezése.

VégzBsok Indulé 1. évfolyam
1.) mérndktanar szak
- levelez6, fakultativ - nappali parhuzamos, levele-
tagozat: z6 tagozat =
villamos, gépész, villamos, gépész,
épitsé, vegyész szak épitd, vegyész szak
2.) mliszaki tanarszak
- levelez6 tagozat: - levelez6 tagozat:
villamos, gépész, épitd villamos, gépész, épitd
vegyeész, konnydipari vegyész, konnylipari
3.) miszaki szakoktatd szak
- levelezd tagozat: - levelezd tagozat:
gépész, kozlekedés gépész, kozlekedés,

vegyész, konnylipar

A miszaki pedagégusképzés megujitasat célzo reform-
elképzelések lényege, hogy a korabbiakhoz képest megemelik a
mlszaki tanarképzés kovetelményeit, bévitik a felkészitést
nyujté targyak korét. igy a mliszaki tanari szint aranyosabb
helyre keriul a mérnoktanari és a mlszaki szakoktatdi képési
szinthez képest, azaz a miszaki tanari egy emeltebb szintd,
a miszaki szakoktatoi pedig egy "normal™ szintd féiskolai
pedagogusi végzettségnek felelne meg.

A mliszaki pedagoégusképzés képesitési-képzési kove-
telményei a varhatdé reform elbkészité munkalatainak tervei-
ben:

1.) mérndoktanar szak - nappali és levelez§ tagoza-
ton;
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2.) uzemmérnok-tanar szak - nappali és levelezb

tagozaton;

3.) miszaki szakoktatd szak - levelez6 tagozaton.

A nappali tagozatos mérndktanar szak az okleveles
mérndki képzettségre épul - a kozépfokl miszaki szakképzés
szakelméleti targyainak oktatdsara jogosit. A tanulmanyok
ideje: s félév - a mérnoki tanulmanyokkal parhuzamosan.

A pedagogiai képzés tartalma:

a.) a pedagogiai-pszicholdgiai szaktudomanyi ismere-

tek korében - logika és ismeretelmélet, etika,
pszicholégia, neveléstan, oktataselmélet, neve-
lIéstorténet, iskola- és munkaegészségtan, okta-

tatastechnoloégia , oktatasmodszertan;

b.)a humantudomanyi ismeretek koréb6l: valasztéas

szerint;

c. ) a gyakorlati képzés - id6tartama 4 hét.

A nappali tagozatos mérnoktanari tanulmanyok allamvizsgaval
zarulnak. Az allamvizsga targyai: neveléstan és oktataselmé-
let (vagy e kett6 komplex ismeretanyaga) és oktatasmédszer-
tan.

A levelez6 tagozatos mérnoktanar szak a mérnoki ok-
levél megszerzése utdn még 1 félévig tartd tanarképzés a
tervek szerint.

A nappali tagozatos Uzemmérndk-tanar szak az
Uzemmérnoki képzettségre épul - a kozépfoku mliszaki szakkép-
zés gyakorlati iranyultsagu szakelméleti targyainak oktata-
sara képesit.

A tanulmanyok ideje 8 félév - az lUzemmérndki tanulmanyokkal
parhuzamosan foly6 képzés keretében.

A pedagoégiai képzés tartalma megegyezik a mérnoktanar szakon
foly6 képzéssel.

A levelez§ tagozatos Uzemmérnok-tanar szak az lUzem-
mérnoki oklevélmegszerzése utan végezhet6, a képzés
idétartama 4 félév. A pedagogiai képzés kovetelményei azono-
sak a nappali tagozatos képzéssel.

A levelez6tagozaton folyd miszaki szakoktatd szakon
folyé képzés a technikusi vagy azzal egyenértéki kozépfoku
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szakmai képzettségre és megfeleld szakmai gyakorlatra épuil,
a kozépfoku szakképzésben folyd szakmai gyakorlati képzés
vezetésére késziti fel a jelolteket. A képzés id6tartama 6
félév, tartalmdban a szaktudomanyi ismeretek kiegésziulnek a
szikséges specialis miszaki ismeretekkel. A tanulmanyok
komplex pedagoégiai vizsgaval (neveléstan és oktataselmélet)
és oktatasmddszertani vizsgaval zarulnak.

A fTejlesztési reformelképzelések a miiszaki pedagdégus-
képzésben (j tantargyak bevezetését tartalmazzdk. igy: Kkor-
nyezetvédelem, helyi tantervfejlesztés, médszertani trénin-
gek, kutatasmodszertan.

A Banki Donat Miiszaki F6iskola a gépészeti szakmakra
felkészité miszaki tanar és mliszaki szakoktatd képzést gon-

dozza. Az 1992/93-as tanévben végz6s és induld szakok a ko-
vetkezdbk:

Végz6sok: Indulé 1. évfolyam:
1.) miiszaki tanarszak
- nappali tagozaton: - nappali tagozaton:
gépgyartastechnoloégia gép- és rendszertechnika
szak, forgacsol6 agazat szak, Uzemeltetd agazat
- levelez6 tagozat. - levelezf tagozat
2.) miszaki oktatd szak
- levelez6 tagozat - levelezb tagozat

A pedagogiai képzés targyai azun. hagyomanyos tan-
targyak koréb6l: neveléselmélet, neveléstorténet, altalanos
lélektan, Tfejlédéslélektan, neveléslélektan és didaktika,
valamint pedagégiai/tanitasi gyakorlat. Ujabb tantargyak: a
munkahely szocialpszicholégiaja, autogén tréning, beszéd-
technika, magyar nyelvmivelés, etika, szakmédszertanok, is-
kolaszervezettan és oktatastechnolodgia.

A  tanari mesterségre, kulturara torténd felkészités a f6-
iskolai tanulmanyok 3. Tfélévétdl kezd6dik és a 8. félévig
tart, tartalma és strukturaja megfelel az altalanos gyakor-
latnak. A miiszaki tanar és miszaki szakoktatd képzés
fejlesztési terveiben részben a meglevf tantargyi temati-
kadk korszerlsitése, részben Uj tantargyak bevezetés (pl. a
kommunikacios tréning) szerepel. Részt vesznek Vilagbanki és
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Tempus programokban.

A Kand6 Kalman Miszaki F6iskolan a villamosipari
szakmadkra felkészit6 mliszaki tanar és szakoktatd képzés fo-
lyik. Az 1992/93-as tanévben

Végz6sok: Indulé 1. évfolyam:
1.) miszaki tanarszak
- nappali tagozaton - nappali tagozaton
villamos miszaki villamos miszaki és

informatikus mliszaki
- levelez6 tagozaton - levelez§ tagozaton
2.) miszaki szakoktaté szak

- levelez6 tagozaton - levelezd tagozaton

A pedagoégiai képzés targyai: neveléselmélet, neve-
Iéstorténet, altalanos léelektan, fejlddésléelektan, neveles-
lélektan, didaktika, oktatéstechnolégiaf'lggika, iskolaszer-
vezési ismeretek, kommunikacio és beszédtethh?ka, kutatas-
médszertan, etika és pedagégia@(tanitési gyakor latok.

A tanari mesterségre, kulturara torténé felkészitésa f6-
iskolai tanulmanyok 3. félévét6l a 8. félévig tart -a ta-
nulmanyok &llamvizsgaval zéarulnak -, tartalma és szerkezete

az altalanos gyakorlatnak megfelel6. Az allamvizsga részét
képez6 pedagogiai ismeretek kérében a neveléselmélet, a di-
daktika és a médszertan szerepel.
A tanterv- és tananyagfejlesztési elképzelések kozott terve-
zik (j targyak bevezetését. Ezek: iskolamenedzsment, kommu-
nikacidés gyakorlatok, palyaorientacids ismeretek, a tanari
kompetencian alapulé pedagogiai gyakorlatok, pedagoégiai
szakmodul, kutatasmoédszertani ismeretek.
Részt vesznek a vilagbanki programban.

A  Pollack Mihaly Miszaki F&iskolan az épitlipari
szakmdkra felkészitd miszaki tanar és miiszaki szakoktato
képzés folyik.
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Az 1992/93-as tanévben

Végz8sok Indulé 1. évfolyam
1. ) midszaki tanarszak
- nappali tagozaton - nappali tagozaton
- levelez6 tagozaton - levelez§ tagozaton
2. ) miszaki szakoktatd szak
- levelez6 tagozaton - levelez6 tagozaton

A pedagodgiai képzés targyai: neveléselmélet, nevelés-
torténet, didaktika, pszicholdgia, szakmédszertan, iskola-
egészségtan, informaci6é- és kommunikacidelmélet. A tanari
mesterségre, kultlirara torténd felkészités a féiskolai ta-
nulmanyok 5. félévben kezd6dik és a 8. fTélévig tart. A
fejlesztési elképzelések kozott szerepel 0 targyak beveze-
tése és az un. hagyomanyos targyak korébe tartozdék temati-
kajanak meguj itasa. S
Részt vesznek vilagbanki és Tempus programokban.

A miszaki f6iskolai pedagégusképzés tantargyi struk-
turaja - az oOraszamok (A) a hallgatoi kotelezettség (B) és
félév (C) alapjan -

Banki D. Kand6 K. Pollack M.
A B* C
Pszicholdégia 2+1 /k 3. 2/b 3. 2/b 5.
2+1/qy 4. 2/k 4. 3/b 6.
2+1/qy 4. 2/sz 5. 4/sz 7.
Neveléselmélet 2+0/k 4. 2/b 4. 2/k 6.
1+1/gy 5. 2/k 5 2/zv 7.
Neveléstorténet 2+0/k 7. 2/b 7 4/k 8.
2+0/k 8. 2/zv 8. -
Didaktika 2+1/k 6. 2/b 4. 2/k 5.
1+1/k 7. 5/zv 5 2/k 6.
- 2/qgy 6, 2/zv 7.

* A jeldlések magyarazata:
k: kollokvium sz: szigorlat
gy: gyakorlati jegy zv: zarovizsga
b: beszamold
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A Tfenti tantargyakon kivul a korébbiakban felsorolt
tantargyak 1-2/félévenkénti Oraszamban szerepelnek az adott
intézmgnyek tanarképz6 tanrendjében. Sajnalatos, hogy a nem
teljeskord ill. esetenként egészében hianyzé adatok miatt
ezek 6sszehasonlitasat nem tehetjik meg.

Az egyetemi szintd milszaki tanarképzésben a képzés
szempontjabol alaptargyaknak tartott un. hagyomanyos peda-
goégiai tantargyak tanulmanyi idejét (6szi vagy tavaszi Tél-
év) a jeloltek maguk valaszthatjak meg az 1,2 vagy 3 féléven
at tarté tantargyi kotottségek mellett a kovetkez6 lehetd-
ségek szerint:

Pszicholé6gia 3 félév/heti 2 6 2v(vizsga), 1 sz(szigorlat)
6szi félévben 1,3 tavaszi félévben 2
Neveléstantelm) 1 félév/heti 2 6 v
6szi félévben 1
Neveléstorténet 2 féléy{hgti 26 2v
6szi félévben 1
tavaszi félévben 2
Didaktika 2 félév/heti 2 6 2v
6szi félégﬁen 1
tavaszi fTélévben 2

A miszaki pedagdégusképzés elméleti targyainak és

gyakorlatainak o6raszama:

Hagyomanyos Szakmédszer- Iskolai  Mind-
elméleti tanok gyakorlat 06sz-
o targyak e szesen
Dj /.
BME(mérnokt. ) 193 6. 33 6 30 6 256 6
Banki D. 495 6. 120 6 270 6 885 6
Kandoé K. 291 6. 127 6 280 6 698 6
Pollack M.,t 455 o. 540 6 i 8 het 995 o+
' 8 h

Az intézményi dokumentaciok alapjan lathatjuk, hogy a
miszaki tanarképzés pedagogiai képzést nyldjtd tantargyi
struktarajadban hiven 6rzi - a hazai tanarképzésben 1924-ben
torvényileg deklaralt - mindazon targyakat, amelyek isme-
retanyaganak elsajatitasa a tanari képesités kovetelményei
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kozé tartozik a kezdetektdl fogva.

A pszicholégia, a neveléselmélet, a neveléstorténet és a
didaktika tantargy tartalma napjainkban is a tanari mester-
ségre, kulturara torténd felkészités alapvetd ismeretei kozé
tartozik.

E tantidrgyak mellett a logika, az etika, a magyar nyelv és
beszédmivelés, a szakmdédszertanok ugyancsak hagyomanyosnak
és alapvetének tekintheték a hazai pedagogusképzésben. Nap-
jJainkra természetes médon megvaltozott tartalommal, de a
miszaki pedagogusképzés tantargyi strukturiajanak részéet ké-
pezik. Az empirikus vizsgalatban résztvevd miszaki felsbok-
tatasi intézmények mindegyikében lényegesen bévilt a peda-
goégiai mesterségre, kulturara felkészitést nylUjté tantar-
gyak koére. Az U(jként bevezetett tantargyak ismeretanyaga
részben a jeloltek személyiségének formalodasat segitik a
pedagégussa valas folyamatdban (pl. kommunikacio, beszéd-
technika, autogén tréning), részben a hatékonyabb munka-
végzést szolgaljak (pl. oktatastechnika, oktatastechnolégia,
iskolai menedzsment).

A fenti tablazatok adatainak 0&sszehasonlitasakor
szembetl(in6, hogy az un. hagyomanyos pedagogiai tantargyak
intézményenkénti Oraszamaiban jelentds eltérés a pszicho-
l6égia (Pollack M.), a neveléselmélet (BME) és a didaktika
(Kandé K., Pollack M.) tantargyaknal van.

A hallgaték tanulmanyi kotelezettségei, valamint az egyes
tantargyakban intézményenként meghatarozott eldirasok tekin-
tetében igen valtozatos a helyzet, amint az ugyancsak lat-
haté a fentebb kdzolt tablazatokon.

Intézményi sajatossagként értelmezhetdé az is, ahogyan a tdbb
féléven at tartdé tanulmanyi elvarasok hasonldé vagy emeltebb
szinten kerulnek meghatarozasra. Pl. beszamolé, beszamolo,
szigorlat; vagy beszamolé, kollokvium, szigorlat; vagy
kollokvium, gyakorlat, gyakorlat.

A tablazat adatai alapjan szembet(in6 és lényeges el-
térések vannak a miszaki tanarképzésben az elméleti és gya-
korlati pedagogiai képzésre TfTorditott intézményi 0Osszéra-
szamokban. Ez feltehetbéen azzal magyarazhat6é, hogy az egyes
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intézmények maguk sajatos "onfejlédési utat” jartak be
napjainkig a miszaki tanarképzés gondozasaban. Az 1970/71-
t6l kezd6d6en megindult decentralizalt miiszaki tanarképzés
Ota eltelt toébb mint 20 év alatt a tantargyi és tandrastruk-
tura illetve tartalom tobbé-kevésbé megvaltozott.

A mlszaki tanarképzésben napjainkra létrejott médosulasok a
tanarképzés adott miiszaki fels6oktatasi intézményben elért
pozicidoi ill. egyéb "helyzeti adottsagok™ alapjan (pl. az
oktatok tobbségének pedagoégiai-pszicholégiai képzettségétdl
is Tuggben valhatott dominanssa a pszicholégiai vagy didak-
tikai ismeret a képzésben) lehetnek ilyen sokszinilek.

A  kérd6ivre adott valaszokban fogalmazédott meg az
is, hogy mit hianyolnak, mit6l remélik a pedagégiai képzés
hatékonysaganak novelését?

Jegyzetek, tankdnyvek és oktatasi segédeszkozok

hianyoznak kiulonésen a neveléselmélet, a didaktika és az
Ujabb tantargyak korében.
Szikségesnek tartjak a jeloltek kutatasmodszertani felkészi-
tését; a tanari személyiség fejlesztését szolgald oOnismereti
és kommunikaciods készségfejleszté tréningeket; a hatékonyabb
tanari  munkara felkészit6 kiscsoportos oktatast és a korai
hospitalasi lehet6séget mindazzal egylutt, hogy problémat
jelent a gyakorldiskolai munka feltételeinek biztositéasa.

A miszaki fels6oktatasi intézmények kiulkapcsolatai
sokiranyuak, - tobb orszagra kiterjednek, hallgatdok és
oktatok egyarant részt vesznek kulfoldi tanulmanyutakon.

A miszaki pedagogusképzést folytatd intézmények mind-
egyike részt vesz az Emberi Er6forrasok Fejlesztése Vilag-
banki Hitelprogram Ifjusidgi Szakképzési Projektjében.

A Projekt f6 célkitlizése, hogy a tarsadalmi-gazdasagi val-
tozasok nyoman kibontakoz6, megujulé kozépfoku szakképzés a
munkaerdépiaci igényekhez jobban alkalmazkodé tantargyi
struktiraban biztositson kozépfoku és szakmai végzettséget.

A kozépfokl szakképzést érintd vilagbanki programhoz illesz-
kedéen szilkségszerli a szakmai tanarképzés pedagégiai-
pszicholégiai tartalmanak, az oktatas moOdszereinek megUji-
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tdsa, hogy a tanarjeloltek felkészilhessenek a szakk6zép-
iskolai gyakorlatra.
X X X

Korunk tarsadalmi-gazdasagi kihivasai elétérbe allit-
Jadk a szakképzést. A munkaerdpiaci igényeknek jobban meg-
felel6 képzési strukturak és tartalmak az iskolaztatas
minden szintjén rugalmas alkalmazkodast, fejlesztést kény-
szeritenek ki. Mindezen hatasok motivaljak a szakmai - benne
a miszaki - tanarképzés 0 iranyainak kijelolését, a hazai
és nemzetkdzi tapasztalatok mellett a perspektivikus meg-
oldasok kidolgozasat.

A TSZPSZ kutatads keretében a mliszaki pedagogus-
képzésre vonatkoz6 empirikus adatok feldolgozasa soran fel-
taruld "helyzetkép" a tényfeltaras els6 lépcséfokanak te-
kinthetd, csak a tovabbi kutatémunka eredményeként nyert Ki-
egészitésekkel nydjthat teljesebb képet a miiszaki pedago6-
gusképzés intézményenkénti és egyittes helyzetérél, a peda-
gogus mesterségre torténd felkészités intézményi és szakmai
tanarképzési sajatossagairol.
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HUNYADI GYORGY

A TANARKEPZES PERSPEKTIVAI ES AZ ELTE
Beszamol6 egy stratégiai megbeszélésrél

Az ELTE neveléstudomanyi és pszicholdgiai tanszékei
ugy talaltak, hogy 1994 kora nyaran eljott az ideje annak,
hogy szakérték, oktaték, Telel8s egyetemi és egyetemen
kiviuli vezet6k Ujra lelljenek megtargyalni a tanarképzés
aktualis és perspektivikus kérdéseit. Olyan tanszékek kez-
deményezték a julius 7-én tartott '"tanarképzési konferenci-
at" , amelyeket a szakmai elkotelezettség és az intézményi
helyzet egyarant elszakithatatlanul Osszekapcsol az egyete-
men TFfolyd tanarképzéssel. Eppen szakmai indittatasbol és a
szervezeti helyzet bizonytalansigaib6l sziuletett az a fel-
ismerés, hogy szikség van egy olyan férumra - most és a
JovbBben is -, amely szembesiti az érdekelteket egymas allas-
pontjaval, a megoldatlan problémakkal és a Tejlesztési
stratégia szikségességével.

El6rehaladtak a képesitési kovetelmények munkalatai,
amelyek a tanarképzés kereteit, helyét, funkcidjat, lehets-
ségeit tobb oldalrol és tobbféleképpen érintették. 1igy pl.
koncepcionalis kiuloénbségek is elvalasztjak egymastol azokat
az elgondolasokat, amelyek a természettudomanyi képzésre vo-
natkozoan szilettek és azokat, amelyek a bolcsészet- és tar-
sadalomtudomanyi képzésre vonatkoznak. Az el8bbi munkalat
radikalis fordulat nélkul azt a kiinduldpontot valasztotta,
hogy a tanarképzés és a természettuddés kutatdképzés szinte
elkerilhetetlenil szétvalik, kulon utakon halad, mivel el-
téré studiumok, kuldnb6z6 kdvetelmények szolgaljak az egyik
vagy a masik célt. igy van ez akkor is, ha a megvaltozott
tarsadalmi feltételek kozott nemcsak elképzelheté, hanem va-
16sdgos-személyes igényekben meg is jelenik az a szukséglet,
hogy kutatdi diplomat szerzett természettudomanyi szakembe-
rek tanari diplomara is szert tehessenek. Ez a konstellacio
arra vezet, hogy szakmai-tudomanyos toltetét tekintve kialon-
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b6z6 el6zményekkel és alappal rendelkez6 szakemberek fognak
jelentkezni a tanéari palyan, ill. kényszerien meg kell hata-
rozni, melyek azok a stiddiumok, amelyek - a mégoly igényes
szakmai-tudomanyos el6zmények mellett is - nélkilozhetetle-
nek a tanari hivatas gyakorlasahoz.

A bolcsészettudomanyi szakok képesitési kovetelmé-
nyeit Kkidolgozé bizottsagrendszer ettél lényeges vonatkoza-
sokban eltéré logikat kovetett. A koncepcionalis alapozas
el6zményei kdzé tartozik az ELTE Bolcsészettudomanyi Karan
1990 és 1992 kozott kidolgozott és bevezetett reform, ami
sok fels6oktataspolitikai vita és konfliktus targya is lett,
s kétségtelenul hozzajarult nem egy korabban megvaltoztat-
hatatlannak tin6 fels6oktatasi axidma Ujragondolasihoz. A
megreformalt bolcsészkari képzésben egy szak elvégzése egy
bizonyos tudomanyteriletre vald egyetemi szintld felkészitést
jelent, Tflggetlenul attdél, hogy az egyetemet latogato hall-
gatdé szandéka Szerint tuddés lesz-e, tanar, vagy pedig sze-
rencsés médon tudds-tanarnak készul.

A tanarképzéssel kapcsolatos tanulmanyokat a hallgato
a szak végzése soran is, de a szakos diploma megszerzése
utan is valaszthatja, o©nként vallalja, teljesitheti. Ez a
koncepci6 a bolcsészeti tanulmanyok teriletén nem tud és nem
akar el6nyds vagy hatranyos kuldnbséget tenni a tanarnak és
tudésnak készulbék kozott. A hallgatd sajat belatasara bizza
palyairanyulasanak alakitasat, remélve, hogy a felel6s elha-
tarozas kell6képpen motivalni fogja az eziranylu specializa-
ci6 soran. Mert a tanarképzésben valo részvétel itt egyfajta
specializacio, vallalt tobblet, amely fontos és értékes
tobblet-képesitéssel jar.

A konferencia szervez6i tobbek kozétt arra toreked-
tek, hogy e kiulonb6z6 megkdzelitések talalkozzanak, érintke-
zési és egyuttmiikodési pontokat talaljanak. Barmennyire ki-
16nb6z6nek tlinik ugyanis, és barmennyire kilénbdz6 is valé-
jJaban két elgondolas, hosszabb tavon is elképzelhetd e kettd
egyuttélése, sO6t az is, hogy mindkettd valdoravaltasahoz
ugyanazon feladatok megoldasa szikséges. Tisztazni kell a
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tanari hivatasra val6 felkészités sajatos kovetelményeit, és
ezeket kovetni és érvényesiteni kell a természettudomanyi és
b6lcsészettudomanyi teruleteken egyarant, altalanosan, ter-
mészetesen az adott szakterilet sajatossagainak is teret
biztositva. Ebb6l a célbdl is indultak és folytak orszagos
munkalatok, de kevés konzultacié kototte Ossze OGket a két
masik munkabizottsag tevékenységével, igy korantsem tint és
bizonyult Tfeleslegesnek, hogy az ELTE rendezvénye a tervek,
elgondolasok haromoldalu ismertetésének forumava is valjon.

Ha nem tortént volna mas, mint hogy szakmai nyilva-
nossag elétt egyutt jelent meg Kiss Adam, Szalamin Edit és
Ballér Endre, s a képesitési kovetelmények harom munkabi-
zottsaganak eredményeit ismertették, mar hasznos szerepet
toltott volna ba a konferencia. A munkalatok és dontésre
el6készitett dokumentumok  bemutatésanal azonban to6bb
tortént. Kitdnt, hogy a tobb teriletr6l érkez6 szakemberek
két fundamentalis kérdésben feltétlenil egyetértenek.

Egyetértenek abban, hogy a pedagégusképzés kétszintil
legyen Magyarorszagon: négyéves tanitOképzés és egyetemi
szintd tanarképzés gondoskodjon a kozoktatas szakember-
szikségleteinek kielégitésér6l. Ez a felépités egy Osszetet-
tebb és valtozatosabb dsszképet nylujtd kozoktatas igényeit
jobban ki tudja elégiteni, mint a jelenlegi, tulsagosan
tagolt pedagoégusképzés, amely szigoruan 4+4+4 évre készit
fel leend6 tanitokat, &ltalanos iskolai és kozépiskolai
tanarokat.

Bathory Zoltan professzor (Julius elején még nem mint
helyettes allamtitkar!) Tfelvillantotta a 6+4+2-es kozokta-
tasi szisztémaban rejlé értékes lehetbéségeket, mint gondo-
latmozgaté alternativat. A pedagogusképzés atalakitasa a
jelzett iranyban, kétszintlivé tétele, egyszersmind konstruk-
tiv, szakmailag el6revivé megoldas: mind a tanitoképzést,
mind a tanarképzést magasabb szintre emeli.

Egyetértés mutatkozott abban is, hogy a pedagégus-
képzésben el nem harithaté és el nem vitathaté nagy fele-
16sség harul az Illlyés Sandor professzor altal "embertudo-
manyinak' nevezett studiumokra, s az ezeket biztositd ne-
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veléstudomanyi és pszicholégiai tanszékekre. Ez a tudato-
sitott és vallalt felel8sség semmiképpen nem jar és tavol-
rol sem jarhat a gyakorlat, a gyakorld iskolak és a vezetd
tanarok szérépének megkérdfjelezésével, egy rossz emlékezeti
elméleties pedagogia féltamasztasaval. Ellenkez6leg, mind a
tanacskozas napirendje, mind az elmondottak tartalma tikroz-
te, hogy kolcsbnbés az egyelbdre ki nem elégitett igény az
elmélet és & gyakorlat szakembereinek egylttm(ikbdésére, a
kooperacidé jobban szervezett formaira.

A neveléstudomanyi és pszicholégiai studiumok
szerepének hangsulyozasara azokkal a kimondott-kimondatlan
torekvésekkel szemben kerult sor, amelyek a tanéri
hivatasnak és az eire vald felkészitésnek elsfsorban, s6t
szinte Kkizardélag a szaktudomanyi tartalmat, specifikumat
latjak, s amelyek szamara a nevelés az oktatasban, az okta-
tasra vald felkészités pedig az Un. szakmddszertanban, szak-
targyi pedagoégiaban, vagy elnagyolt terminoldégiaval élve
"alkalmazott szaktudomanyban™ merul ki. Egy ilyen tendeciat
er6sitene fel a pedagogus hivatasra vald felkészitésnek
olyan szabalyozasa, amely az egyes szakok sajatos kovetel-
ményeiben oldand fel a tanarképzés &altalanos és Kkozos
elemeit is, s legfelébb "modulok' meglétér6l gondolkodna és
gondoskodna, ahelyett, hogy a tanari képesités altalanos
kereteit jelolné ki, amelybe a szaktanari képzés sok és sok-
féle aganak mind bele kellene illeszkednie.

Ezzel a koncepcionalis kérdéssel szorosan ¢sszefligg a
tanarképzés szervezésének és iranyitasanak helye, moédja,
szervezeti Kkerete 1is. A tanarképz6 féiskolakon feltehetben
joggal elmondhaté, hogy az intézmény egésze a tanarképzés
felé fordul, azt szolgalja, és céliranyos munkajanak ered-
ményei mindenekeldtt e terileten jelentkeznek. A tudomany-
egyetemek esetében a helyzet nem ily egyértelmii: nem egy
szakterileten a tudomanyos munkara valé felkészités és maga
az alkoté jellegl tudomanyos munka mas, nagyobb sullyal
jelentkezik, mint a tanarképzésre vald rahangolddas, amely
az oktatdok szamottevl részét6l tavol all. S meglehet, hogy
ez oOnmagaban még nem is karhoztathaté. Lehetséges, hogy a
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szervezeti kiemelés és vilagos munkamegosztas a célravezetd
modja annak, hogy legyen gazdaja, sulya, hatékonyséaga a
tanarképzésnek az egyetem atfogdé kereteiben. A szervezeti
kiemelés és munkamegosztas TfTormaja - amelynek a szakértd
torténészek, Kardos Jbézsef és Mann Miklds hivatkozasai
szerint is van torténeti elbképe a magyar felsBoktatids malt-
jaban - a tanarképzdé intézet.

Ezen a ponton megoszlottak és nyilvan sokhelyitt meg-
oszlanak a vélemények. Vannak, akik azt képviselik, hogy az
kolcsbndz a tanarképzésnek kell§ sulyt, ha az intézmény
egésze osztatlanul és szaktanszékel szinte kiuldnbség nélkil
mind céljaik kdozé soroljak, és mikodésikkel ezt is szolgal-
Jék. Masok szerint ez illdzi6, amely a fontos lUgy kéaréara
van, ehelyett elkulonilt és felelds célszervezetnek kell vé-
geznie a tanarképzés sajatos feladatait és garantalnia annak
- a képesités kovetelményeit kielégitd - szinvonalat. Lehet,
hogy az egységesen egyetemi szintre emelt tanarképzés rend-
szerében a mai féiskolai oktatok és részlegek is zommel
ilyen célszervezetben talalndk meg megfeleld6 és funkciona-
lis szerepiuket. Természetes ugyanakkor, hogy a szakterileti-
tudomanyos felkészités - épp a munkamegosztas keretében -
valtozatlanul a természet- és bolcsészettudomanyi karok
szaktanszékeinek a feladata.

A konferencia tobbszorosen érintette, de érdemben nem
targyalta a tanarképzés szervezetének kérdéseit. Hiszen a
dolgok mai allasa szerint az ELTE-n, ahol a néhany év el6tti
pezsg6 reformszellemet e tekintetben a kivard ovatossag
valtotta fel, a tanarképzés szervezésében hovatovabb az is
orvendetes elé6relépés lesz, ha Tanarképz6é Kollégium néven
életre galvanizdljdk az évek hosszi soran m(ikdodd egyetemi
bizottsagot, mint a ma nélkulézott 6sszehangolas egyeztetd
szervét. A reformok emlékeként a BTK adminisztracidjaban
fennmaradt Tanarképzési Koordinacids Irodat varhatdéan at-
szervezik, s 1igy a tanarképzés ugyeinek intézése esetleg
jellegtelenil olvad bele a tanulmanyi osztalyok sokiranyu
tevékenységébe. Mindezek az aktudlis intézményi fejlemények

legyenek oromteliek vagy karosak - meghaladtadk és megha-
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ladjak a neveléstudomanyi és pszicholégiai tanszékek,
illetve szakmai vendégeik kompetenciajat, noha &6k nem
hallgattak a tarsintézmények itt-ott biztatdbb tapasztala-
tairol. Szervezeti kérdések taglalasa helyett azonban a kon-
ferencia tobb napirendi pont keretében kitért azokra a fon-
tos feladatokra, amelyeket csak a koordinaci6é megfeleld
szintjén lehet eredményesen megoldani.

Ilyen a tanartovabbképzés hanyatlé fazisba jutott
Ugye, amelyet az egyetemeknek akkor is gondoznia kell, ha az
allam anyagi er&6forrasai hovatovabb elapadnak. A nagyobb hi-
vatascsoportok koézul Magyarorszagon épp a pedagdgusok rend-
szeres tovabbképzése hianyzik. E terileten is atérezte és
éreztette a konferencia az Osszehangolt és kezdeményez6 fel-
lépés szikségességéet, beleértve a vezet6tanarképzés kulono-
sen fontos, mindségi feladatanak vallalasat és megoldasat.
Maganak a pedagdgia szaknak a szerepét és jellegét is abban
a kontextusban érintette a tanacskozas, hogy hogyan egészit-
heti ki, haladhatja meg az alapszintl pedagdégusképzést,
milyen specializacidkat kinalhat, s a posztgradualis képzés
kalénb6z6 valtozataival egyltt hogyan egyengetheti, vezet-
heti tovabb a tudomanyos tevékenység iranyaba az erre készi-
16 és fTelkészult jeloltek utjat.

A tanarképzés és a pedagogiai szakemberképzés
rendszerének és az erre épilé tovabbképzési utaknak és
formaknak &atgondolt, ©Osszehangolt fejlesztése nemcsak a f6-
iskolai és egyetemi karokkal egyarant rendelkez6 ELTE belsd
munkajat érinti, hanem az Intézménykodzi kapcsolatokra is
kihat. Szakmai munkakapcsolatokra és a hallgaték tovabb-
haladasanak uUtjara az intézmények Kkozott, legyen sz6 a
gyogypedagoégiai és a tanitoképz6 fliskolakrél, a testneve-
lési vagy akar az egészségtudomanyi egyetemekr6l. Az intéz-
ménykozi kapcsolatok erf6sitésének, az integracié szorgal-
mazasanak idbszakaban egy ilyen kulcsfontossagu terileten
- mint a pedagégusképzés és tovabbképzés - a célok, felada-
tok, kapcsolddasi pontok, az Osszeépités tartalmi lehet6sé-
geinek tisztazasa minden érdekelt szamara fontos és hasznos.
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A tanarképzés és -tovabbképzés tobb elbrevivé teend6-
je is szlba keriult egy-egy napirendi pont keretében.
Teend6k, amelyeket a kozoktaktas és indirekt moédon a tarsa-
dalom modernizalasa érdekében kell vallalni és végezni.
Ilyen pl. az "eurofpai dimenzid" bevitele az oktatasba, a ki-
tekintés, az Osszehangolas, az eurodpai kapcsolédasok bizto-
sitasa a képzés moédjaban és tartalmdban egyarant. Ilyen a
szamitogépes informatika kiérlelt, magas szinvonalu eszkoz-
rendszerének alkalmazasa, hasznositasa, példaadé demonstra-
lasa a pedagogusképzésben.

Az ELTE neveléstudomanyi és pszicholoégiai tanszékei
julius elején tehat egy olyan konferenciat szerveztek, olyan
megbeszéléssorozatot kezdtek meg, amely iranyitok és okta-
tok, elméleti és gyakorlati szakemberek, kulénbdzé elgondo-
lasok képviseldi kozott az informacidk rég nélkiulozott cse-
réjét segitette el6. A tanacskozas azt igérte, hogy - ha
folytatodni fog, akkor - hozzajarul egy kezdeményez6
szellemid fels6oktataspolitika szakmai hatterének kidolgoza-
sahoz. Folytatni szeretnénk.
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SZEKELY GABOR j
Bessenyei Gyorgy Tanarképzé F&iskola

A NYELVTANARKEPZESROL
OB TUVM . wem ;

Jollehet az utébbi években magam is Irtam néhany
dolgozatot a tanarképzéssel kapcsolatban (1), nem ezekbél,
hanem Pusztay Janos kollégamnak a Magyar Fels6oktatasban
megjelent cikkébdl (2) indulok Ki.

Pusztay Janos a kovetkezéket irja:

"Jelenleg idegennyelv-tanarokat haromféleképpen
képeznek: woj>g; r :m

- haroméves, egyszakos képzés: ez a tudomanyegyeteme-
ken és tanarképz6 f6iskolakon folyd képzés fdiskolai diplo-
mat ad, ugyanakkor feljogosit a kdzépiskolai nyelvtanari
munkara is. Ennek a képzési formanak egy valfaja az orosz
szakos tanarok atképzései;

- négyéves, kétszakos képzés: ez a tanarképzé féisko-
lakon folyik, f&iskolai diplomadt ad, amely altalanos iskolai
tanari végzettséget tandsit;

- 0Otéves, egy- vagy kétszakos képzés: ez a tudomany-
egyetemeken folyik, egyetemi diplomat ad, amely kodzépisko-
lai tanari végzettséget tanusit."

A szokéasosnal talan kicsit hosszabban idézett
dolgozat szerz6je mar ezt a helyzetet is "groteszk''-nek
mindésiti, pedig a kép a valdsagban ennél is tarkabb. Ha
ugyanis a képzés szempontjait vesszik Ffigyelembe, illetve
atlépjuk a tanarképzés hatarait, akkor azt is Ffigyelembe
kell vennink, hogy a tanitoképz6 TfT6iskoladkon is folyik
nyelvoktaték képzése. Ha viszont a tényleges altalanos- (és
kozép) iskolai helyzetet vesszik szemigyre, akkor azt is
latnunk kell, hogy idegen nyelvet nyelvtanari (nyelvoktatéi)
végzettség nélkil is lehet/szabad tanitani. Jo6l ismertek
azok az alapvetéen:pozitiv tarsadalmi-politikai folyamatok,
amelyek ennek a helyzetnek a kialakuldsat el8segitették és
okozzak. Nem mondhatjuk tehat, hogy a nyelvtanarképzéssel és
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az iskolai nyelvoktatassal kapcsolatban negativ valtozasok
torténtek az utébbi években. A jovét illetbéen azonban "a
nyelvtanarképzés 0 Otjainak keresése... (valdban) igényli a
rendszerben valé gondolkodast"(2)

Megitélésem szerint két kérdést kellene atgondolni,
két teriuleten kellene kdzmegegyezést teremteni:

1. Hol (mely intézményekben) képezhetb8k nyelvtanarok
(nyelvoktatoék)?

2. Kik (milyen végzettségl szakemberek) alkalmazhatdk
a kulénbdz6 iskolatipusokban nyelvtanarként/nyelvoktatoként?

E problémamegjeldléssel kapcsolatban barki kdnnyedén
megjegyezheti: Miért kell még mindig ezekkel a kérdésekkel
fogalkozni, hiszen az 1993-ban elfogadott koéz- és felsdok-
tatasi torvények vilagos Utmutatast adnak?!

Kétségtelen tény, hogy a torvények megalkotisa nagy
mértékben hozzajarul a korédbbinal tisztidbb "képlet" kimun-
kaldsahoz. Vannak azonban olyan folyamatok (a fels6oktatas,
ezen belil a pedagégusképzés rendszerének atalakitasa, a
magyar iskolarendszer valtozdsa), amelyek nem allithatok,
nem allitandok le. Megitélésem szerint éppen ezeknek a
folyamatoknak a segitése igényli, hogy az Uj torvények szel-
lemében tisztdzzunk néhany kérdést. Masrészt arrol sem
feledkezhetink meg, hogy a toérvények nem foglalkoznak, nem
is foglalkozhatnak részteriletekkel és részletkérdésekkel. A
részletek kimunkdladasa az adott terileteken dolgoz6é szakem-
berekre var.

Részleteiben pedig a jelzett kérdésekre adott vala-
szok nem mindig egyértelmiek, nem mindig vitathatatlanok.

Az els6 kérdésre - mind az érvényes torvények szelle-
mében, mind a kialakult magyarorszagi gyakorlat szerint -
latszoélag konnyli  valaszolni: Nyelvtanarok/nyelvoktatdok
féiskoldkon és egyetemeken képezheték. Ha azonban azt a
kérdést is feltesszik - marpedig ez a jov6é szempontjabol el-
kerilhetetlen (gondoljunk a varhat6é akkreditaciora, Uj egye-
temek/f6iskolak/karok alapitasara) -, milyen személyi fel-
tételeket, milyen programokat kell biztositani az ii*tézmé-
nyek a nyelvtanar/nyelvoktatd képzéshez, akkor a valasznak
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mar arnyaltabbnak kell lennie.

Ugy vélem, hogy kozmegegyezés létezik a kovetkezbket
illetéen: A nyelvtanarnak igén jO kommunikéacidés készséggel
kell rendelkeznie a valasztott Idegen nyelven, tudomanyosan
megalapozott &altalanos nyelvészeti és nyelvtorténeti ismere-
teket kell szereznie a képzés folyaman, alaposan kell ismer-
nie az adott idegen nyelv nyelvtanat, széleskor( ismeretekre
kell szert tennie az adott orszag kultargjarol (irodalmi,
orszagismereti studiumok), tudomanyosan megalapozott peda-
gogiai, lélektani (és ehhez nélkulézhetetlen filozofiai) is-
mereteket kell szereznie, valamint a gyakorlatban is
bizonyitott képességeket kell kialakitania az adott nyelv
tanitasara vonatkozéan. Barhogyan elemezgetjik is a kérdést,
nem vitathaté, hogy csak ott lehet elfogadhatd szintld nyelv-
tanarokat képezni, ahol az altalanos képzési és értelmiség-
képzési feltételek (alkalmas oktatasi éplulet, konyvtar,
technikai segédeszkdzok) mellett a féstadiumok (nyelvi
képzés, nyelvészeti képzés, irodalmi-orszagismereti képzés,
pedagogiai és szakmodszertani, illetve gyakorlati képzés)
oktatasara megvannak a kelléen felkészult szakemberek, ezek
a f6stadiumok a program keretében oktatasra meghirdettetnek,
és biztositott, hogy a tanari munkdhoz szikséges tudasszin-
tet az oklevél kiaddsahoz az intézmény hallgatéjatél megko-
vetelik.

Mindehhez garanciat egyedil és csakis az intézményben
dolgoz6 tanarok (oktatdok'™) nyudjthatnak. Azt kell tehat el-
donteni, mikor Jelenthetjuk ki, hogy a személyi feltételek
szempontjabol Tformalisan megnyugtaték a nyelvtanarképzés
feltételei egy intézményben.

Szerintem akkor, ha az adott intézmény az adott
képzési teruleten a Tf6studiumokbél rendelkezik a vilagban
elfogadott harmas tagolddasu képzési szint (BA, MA, DrPH)
alapjan a legmagasabb szinten képzett szakemberekkel. 'Le-
forditva”: Angol (francia, német stb.) szakos nyelvtanar
megnyugtaté moédon csak ott képezhets6, ahol legaldbb az iro-
dalmi  (orszagismereti, kultdrtdrténeti), a nyelvészeti és a
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nyelvoktatédsi (és/vagy) pedagdgiai/szakmédszertani teriuleten
egy-egy fels6oktatasi feladatra kiképzett, tudomanyos
fokozattal rendelkez6 szakember f6foglalkozasban alkalmava
van.

Azért hivatkoztam "a vilagban (tobbé-kevésbé) elfoga-
dott” harmas szintre, mert ismeretes, hogy ez a kérdés Ma-
gyarorszagon még rendezetlen. A lényeg - véleményem
szerint - az, hogy a fels6oktatasban, e”en belil a nyelv-
tanarképzésben meg kell kovetelni az egyetemi végzettséget
meghaladd szinten képzett szakemberek jelenlétét.

Elvileg persze ezt nem kellene ‘'papirhoz"™ kotni.
Senki nem vitatja és vitathatja, hogy voltak, ma is vannak
kivalo oktatok fokozat nélkiul. Altalaban azonban egyértelm(
modon szikséges megkovetelni a felkésziultség bizonyitasat,
mert csak 1gy vremélhetd a garancia a képzés szinvonalat
illetéen. (Err6l - a kozoktatassal kapcsolatban - még emli-
tést teszek.)

A méasik oldalrél megkozelitve a kérdést, azt is meg
kell fogalmaznom, hogy - szerintem - minden olyan fels6ok-
tatasi intézményben lehet a kozoktatas igényeinek megfeleld
nyelvtanart képezni, ahol a jelzett személyi és targyi fel-
tételek megvannak.

Minimalis koévetelményként tehat azt kellene megfogal-
mazni, hogy nyelvtanarképzés csak abban az intézményben
folytathaté, ahol legalabb harom tudomanyosan mindsitett
szakember rendelkezésre all. A "min6sités" fogalmat termé-
szetesen tisztadzni kell. Tény azonban, hogy a jelenlegi
egyetemi doktori fokozat koévetelményei meghaladjadk az egye-
temi végzettség szintjét. A jovot illetben a minimalis ko-

vetelményt a tudomanyos minfésités szabalyaival 6sszhangban
lehet és kell meghatérozni.

Napjainkban - 1ismereteim szerint - szamos olyan
intézmény van, ahol a személyi feltételek a minimalis ko-
vetelményeknek sem felelnek meg. Ez érthet6. Egyrészt azért,
mert sok terileten kellett ‘nyitni": azaz olyan nyelven
képzést inditani, amelynek nem voltak hagyomanyai. Masrészt
azért, mert a tarsadalmi igényeket csak a minéségi engedmé-
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nyék aran lehet kielégiteni. Kell tehat "kifutasi i1d6t"
hagyni. Meg kell azonban hatarozni ennek id6tartamat. Elfo-
gadhatonak azt tartom, ha egy képzési ciklus (négy év) a ti-
relmi id6szak. Ha ez alatt az id6 alatt az adott intézmény
nem tudja megteremteni a minimnalisan szikséges személyi
feltételeket, meg kell vonni az adott terileten az uj hall-
gatok felvételének a jogat.

A minimalis feltételek mellett azonban meg kell
hatarozni az ezt meghaladd képzési szint feltételeit is. Az
eddigi gyakorlatnak megfelel6en kulonitsik el tehat f6isko-
lai (BA, a kbzoktatasi torvény eldirasa szerint tanari képe-
sitést add) és egyetemi (MA szaktanari képesitést add) szin-
tet. Az egyetemi szint esetében - a kézoktatds kovetelmé-
nyei mellett - figyelemmel kell lenni arra is, hogy a hall-
gatéknak kotelez6 mbédon biztositsa az aktiv tuquép¥os Fg—_
vékenységhez szikséges alapismeretek elsajatitasat.

E szint esetében tehat elkerilhetetlen kovetelmény,
hogy egy adott szakterileten (egy adott 'nyelvet" illet8en)
legalabb harom habilitalt egyetemi tanar alljon rendelke-

zésre foéallasban, vezet6 oktatoként. Jelenleg - ismereteim
szerint - ez a feltétel sem teljesul mindenitt, tehat ezt
is csak tavlati célként lehet megjeldlni. '"Rendszerben

viszont csak akkor gondolkodhatunk, ha egyértelmivé valik,
hogy ott, ahol ezek a személyi feltételek nem valdsulnak
meg, a tavolabbi jov6ben nem folytathatd egyetemi szintl
képzés. A habilitacidé feltételeinek kidolgozasa folyamatban
van, a kovetelmények tehat hamarosan egyértelmlivé valnak.

Elkerulhetetlentl foglalkozni kell az "egységes"
nyelvtanarképzés kérdésével, hiszen az 'egységes tanar-
képzés"™ Ugye nagyon mély gyokereket eresztett az érintett
korokben. El6bb azonban meg kell vizsgalni a "nyelvoktat6™
képzésének lgyét, valamint a kdzoktatas helyzetét. Enélkil
ugyanis nincs teljes kor(i, attekintheté kép a nyelvtanarkép-
zéssel kapcsolatban”®

Véleményem szerint természetesen a tanitoképzé
féiskola is alkalmas vagy alkalmassa tehetd6 nyelvtanarkép-
zésre a korédbban megfogalmazott feltételek megteremtése
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révén. Mas kérdés, hogy szerintem - és ezt mar korabban is
tobbszor kifejtettem - a tanitoképzéknek nem az a feladatuk,
hogy tanarképz6kké valjanak. Egyrészt megvan a nagyon szép
és nagyon pontosan meghatarozott sajat és vitathatatlan
feladatuk, masrészt 10-15 tanitoképzé fHiskolan tényleg fo-
16sleges lenne képzésre alkalmas nyelvi tanszékeket teremte-
ni. Ez valdban a tanarképzés olyan mértékd dezintegréacidja-
hoz vezetne, ami sem szakmai, sem gazdasagi szempontbdél nem
indokolt.

Az, hogy képezzink a tavlatokban is olyan tanitokat,
akik a kisiskolasok koérében idegen nyelveket tanitanak, mar
inkdbb megfontoland6. Kétségtelen - és minden erre vonatkozo
korabbi kutatas 1is erre hivja Tel a figyelmet hogy a
gyermek artikulacios béazisa 10 éves, kor.tajékan viszonylag
"megszilardul™, a "kiejtés", a helyes idegen nyelvi artiku-
lacio elsajatitasa tehat az ezt megel6z6, életkorban kénnyeb-
ben megy (3). A nyelvtanari 'szakmaisag" oldalarél nézve a
dolgokat tehdt egyaltaldn nem vitatom, hogy j6 lenne
megteremteni a Teltételeket a korai iskolai nyelvtanitas-
hoz. Képzési, egzisztencidlis és iskolaszervezési szempont-
bol azonban vannak "aggalyaim'.

1. Eppen a kisiskolas koru gyermek adottsagai mi:
csak olyan nevel8re szabad bizni a nyelvtanitast, aki nagyon
szépen, nagyon jol beszéli az adott nyelvet. Abban nem
hiszek, hogy Ilehet olyan nyelvtanitOkat/tanarokat keépezni,
akik mondjuk a nyolcéves gyermekek szadmara tudjak jol az
idegen nyelvet. Meg kell tehadt teremteni a tanitdképzé
féiskolan a Tfeltételeket (és a garanciakat!) ahhoz, hogy a
végz6s ‘'nyelvtanitok™ idegennyelvi felkésziltsége nagyon
magas szintd legyen. A pedagodgiai-pszicholégiai és szakméd-
szertani "hattérképzés" feltételeit értelemszerlien ugyancsak
nagyon magas szinten biztositani kell, hiszen kis gyerme-
keknek iskolai korulmények kozott idegen nyelvet tanitani
legaldbb olyan nehéz, mint feln6tt embereknek. Azt elfoga-
dom, hogy az irodalmi-kulturtorténeti hattérképzést nem kell
olyan szinten és olyan mértékben biztositani, mint a ko6zép-
iskolai tanarképzés esetében, de a gyermekirodalom ismerete
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feltétlenul szikséges, ehhez pedig irodalmar jelenlétére van
szikség az oktatdéi karban. Ahhoz, hogy valaki tanitani tudja
az adott idegen nyelvet, meg kell tanulnia tudatosan a nyelv
grammatikai rendszerét. Ez a harmincdt-negyven éves nyelvta-
nari  palyan o©nmagunk tovabbképzéséhez is szikséges, hiszen
ha nem ismerjiuk a nyelvészeti szakkifejezéseket, nem fogunk
tudni utédnanézni nyelvhelyességi Kkérdéseknek. A képzéshez
tehat nyelvészre is szikség van. Osszegezve: a nyelvoktaték
megfeleld képzése mindenképpen nyelvi tanszék felallitasat
igényli megfelelfen képzett szakemberek jelenlétével.

2. Egzisztencialis, iskolaszervezési oldalrol nézve ¢
dolgokat, gondjaim a kovetkez6ket illetéen jelentkeznek: EI-
fogadom, hogy egy nagy (varosi) iskolaban a (nyelv)tanité
teljes mértékben megtalalja a helyét. Szamolnunk kell azon-
ban azzal s, hogy a nyelvtanitok kisebb iskolakban is el-
helyezkednek. 0Ott, ahol az igazgatd képtelen mondjuk angol
tanart kapni. Mit fog csinalni a gyakorlatban? Megtiltja a
nyelvtanitdjanak, hogy a hetedik (-tizedik) osztalyban
tanitsa az angolt, és bejelenti a sziléknek (az iskolaszék-
nek, az o©nkormanyzatnak), hogy az angol nyelv tanitasa be-
fejez6dott az iskolaban (a faluban!), mert X.Y taniténé, aki
hatodik osztalyban kézmegelégedésre tanitotta a nyelvet, és
"kapasbol', konnyedén Tforditotta le a hébe-hdéba Amerikabol
kapott angol nyelv( leveleket, a hetedik osztalyban mar al-
kalmatlan a nyelv tanitasara?! Nem ezt fogja tenni. Egyéb-
ként nagyon helyesen azt fogja tenni, hogy engedélyezi a
nyelvtaniténak a hetedik (-tizedik) osztalyban az angol
tanitasat, mikoézben kotelezi 06t arra, hogy legalabb a
(lassan egyébként szandékaink szerint ugyancsak megszinte-
tend6! ) TOiskolai szintd nyelvtanari oklevelet megszerezze.
Ezzel aztadn deklaralja a kildonben folyamatosan becsmérelt
levelez6 oktatas iranti igényt, mikdézben mar az '"egységes"
nyelvtanarképzés megteremtése a kivanatos cél.

Mindezek alapjan javasolnam, hogy az atjarhatosag és
a tovabbképzés kérdéseit ébbSl a szempontbdl vizsgaljuk, nem
megfeledkezve arrél, hol €s milyen szinten érdmes megterem-
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teni a képzési feltételeket!

A kézoktatas oldalarol nézve a dolgokat, tudomasul
kell vennink azt a tényt, hogy napjainkban a leginkabb
igényelt 1idegen nyelveket (angol, német) az altalanos isko-
lakban orszagosan legaldbb 50 szazalékban, egyes régiodkban
60-70 szazalékban a szaktargy szempontjabdél képesités nél-
kili nevel8k tanitjak. Elmarasztalé véleményt azonban aligha
lehet megfogalmazni, mert most jobb a helyzet, mint 30-35
évvel ezel6tt, amikor valodban tomegesen tanitottak az isko-
lakban minden pedagégiai eldképzettség nélkul. A ma nyelvta-
nari  oklevél nélkiul idegen nyelvet tanitok képzett és
gyakorlattal rendelkez6 pedagégusok. Azt is el kell ismerni,
hogy az "atképzés'-hez is sokkal jobbak a feltételek, mint
amilyen TfTeltételek Kkozepette a hatvanas években folyt a
képzés levelezd tagozaton. Van aztan ezeknek a pedagégusok-
nak egy olyan - igaz szlkebb - koére is, akiknek esetében
"képesités nélkuliségérdl nem is beszélhetunk. Példaul egy
magyar-idegen nyelv szakos kozépiskolai tanarrél, aki bizo-
nyitottan fels6foku szinten tudja a kovetkez6 idegen
nyelvet, aligha lehet és szabad kijelenteni, hogy egy nem is
rossz egyetemi végzettség és 15-20 éves pedagodgiai tapaszta-
lat birtokaban képesités nélkili. Az ilyen felkésziultségl
pedagdgusokat nyugodtan tekinthetjik harom szakkal rendel-
kez6knek, hiszen feltételezhetjik réluk, hogy onalldan is
képesek megszerezni az iskolai munkdhoz szikséges ismere-
teket. A Kkozoktatas helyzete a nyelvtanari ellatottsagot
illetéen nagyon nehéz, de tragikusnak nem mondhaté. Hatar-
idéhoéz kell azonban koétni, meddig [lehet “papir"™ nélkul
idegen nyelvet tanitani altalanos iskoldban, meddig kell és
lehet az atképzés révén (j szakot vagy egyeb képzési forma-
ban Tfels6fokld idegennyelvi végzettséget szerezni. Az okle-
vélre, bizonyitvanyra - itt is mint a fels6oktatisban a meg-
felel6 képzettség 1igazolasara - azért van szikség, mert
garanciat kell vallalni a tanitas szinvonaldért. Természe-
tesen vannak olyan pedagégusok, akik kozépfoku nyelvvizsga-
val (vagy akar anélkil) jobban tanitanak idegen nyelvet,
mint némely oklevéllel rendelkezd nyelvtanar. Ez azonban
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egyrészt a ritka kivétel, masrészt minden szakmaban termé-
szetes kovetelmény, hogy a szaktudast hivatalosan kelljen és
lehessen elismertetni, deklaralni. Belathaté id6n belul
véget kell tehat vetni a szakmailag nem elfogadhatd szinten
képzett nyelvtanarok alkalmazasanak!

A nyelvtanarképzéssel kapcsolatos kérdések vazlatos
attekintése utan megkisérlem a teend6k O6sszegzését:

1. Szikség lenne a nyelvtanarképzés tavlati koncep-
cidjanak kidolgozasara. Ennek a koncepcidénak kellene tartal-
maznia legalabb tizéves tavlatban, hogy mely feltételek
mellett indithaté/folytathaté nyelvtanar/nyelvoktatd képzés.
Meddig tart a "tirelmi™ 1d6 a feltételek megteremtéséhez.
Allast kellene foglalni e koncepcidé keretében az '"egységes"
tanarképzés, az egy- és tobbszakos nyelvtanarképzés ulgyében,
valamint az &4tképzés kérdéseit illetden.

2. A kozoktatas valos helyzetét figyelembe véve meg
kellene &llapodni abban, meddig tart az "atmeneti" helyzet,
meddig lehet a magyar iskolakban fels6fokd nyelvtudas és
pedagogiai végzettség nélkil idegen nyelveket tanitani.

Hangsulyozni szeretném, hogy a dontéseket a
mindenkori torvényesség alapjan a tarsadalom egészének
érdekeit figyelembe véve, a realis lehet8ségeket szem elétt

tartva kell meghozni.
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1. V.6. = Képzés és tovabbképzés. Pedagdgiai Mihely,
Nyiregyhadza, 1987: 39-44. Hozzaszolas Karlovitz Janos
"Arnytanarképzés™ cimi cikkéhez. Fels6oktatasi Szemle,
1988/6.: 375-78. Megjegyzések az "iranyélvek''-hez. Peda-
goégusképzés, 1989/1.: 152-169. Felsboktatas Nyiregyhazéan,
egységes (egyetemi szintl(i) tanarképzés Magyarorszagon.
Szabolcs-Szatmar-Beregi Szemle, 1993/3. 215-24.

2. Pusztay Jéanos: a nyelvtanarképzés néhany kérdésérdl.
Magyar Fels6oktatas, 93/2. : 28.

3. Itt talan célszer(i egy nagyon régi parbeszédet felidézni:
"Most, hogy a beszéd alakulasat a kulonbdzé életkorokban
attekintettik, nézzik meg, mi vonatkoztathaté ebbdl az
idegen nyelv tanulasara. /

A hagyomanyos szemlélet azt tanitotta, hogy tizéves
koraig senki se kezdjen idegen nyelvet, hiszen még a sa-
jJatjat sem tudja jol. Ez - véleményem szerint - azért nem
igaz, mert az O6sztonds fbnetikai-grammatikai tudas, amely
mindig Ujabb és Ujabb szavakkal tolt6édik fel, igen hamar,
mar az iskolaskor el6tt készen van a gyermekekben. A
nyelvi kifejezés alapjait képez6 nyelvi rendszer mindig
elvontabb koézlésekre valik alkalmassa, de maguk az alapok
nem valtoznak.

Ebb6l az kovetkezik, hogy a nyelvtani-hangtani és a
lexikai rendszer egymassal &allandd kélcsdnhatasban van.
S6t megtoldhatjuk ezt még azzal is, hogy a tudat képlé-
kenysége, puha, alakithatd jellege éppen kilencéves kor-
ban veszit el8szor eredeti frissességebdl. Ildegen nyelve-
ket iskoldaink ebben a korban kezdenek tanitani.

Ebben a korban valdban nehezebb nyelvet tanulni, mint
korabban?

Igen. Ez kulonbésen a fonetikara all..."

Fulei Szantd Endre - Szilagyi Janos: a nyelvtanulasrol.

RTV- Minerva, Budapest, 1975: 31-32.
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DELI ISTVAN
I1lyés Gylila Tanarképzé Fétskola

AZ ELEMZES SZEREPE AZ ISKOLAI (TANITASI GYAKORLATBAN)
xif

A munka hatékonysagat - barmilyen  tevékenységi
szféraban dolgozik 1is az ember - vizsgalni kell. A munka
céljabol, a munkafolyamat jellegétél, konkrét Ilefolyasatol,
a fTolyamatban felhasznalt eszkodzok, az eredményként jelent-
kez6 termékek sajatossagaitol fuggben kialakultak a haté-
konysag (a konkrét munkafolyamatok hasznossaganak, eredmé-
nyességének) vizsgalati moédszerei. A pedagoégiai tevékeny-
ségben is szikség van a nevelés, tanitas, tanulas eredmé-
nyességének és hatékonysaganak a vizsgalatara, azonban ebben
a tevékenységszféraban ez bonyolultabb, o6sszetettebb prob-
Iémat jelent, mint sok mas terileten. Az alapvetd problémat
az jelenti, hogy a pedagogus egy-egy konkrét cselekvésének
(kozlésének, utasitasanak, kérdésének, stb. ) vagy Ossze-
fliggé cselekvéseinek (pl. egy tanitasi 6ranak) a kozvetlen
hatasat azonnal latjuk (mérhetjik is, vizsgalhatjuk is), de
ezek eredményét csak kés6bb, esetleg évek multan tudjuk
igazdn megallapitani. Ekdzben még az is megtdérténhet, hogy a
kbézvetlen pozitiv hatds nem vezet eredményre, vagy amit
kés6bb eredménynek regisztralunk, nem egyedil a pedagégus
pozitiv hatasu cselekedetére vezethet6 vissza. Ez a helyzet
ellentmondasosan befolyasolhatja a pedagégusok munkamoral-
jat. Ugyanis szamithatnak arra, hogy valaki mas (masik pe-
dagogus, mas neveld tényezd) korrigalja 6ket, - tehat meg-
engedhetik maguknak a "lezserebb™ munkadt. Masok abbdl a
felfogasb6l indulnak ki, hogy "minden rajtuk malik'™, - tehat
nagyon pontosan és minden mas neveld tényez6t figyelmen
kivul hagyva dolgoznak.

A pedagogusmunka eredményessegenek mereésekor ugyan-
csékzmﬁégy gohéot okg§, hogy nem lehet objektiv mérbeszkdzo-
ket alkalmazni.

A pedagégus munkajanak eredményessége statisztikai
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valdszinlségen alapszik. Vagyis azt tételezzik fol, hogy
ugyanolyan nevel6i, tanitoi feladatok, eljarasok ugyanolyan
feltételek kozott nagyjabol ugyanazt a hatast, ugyanazt az
eredményt valtjak ki. A pedagégiai torvényszer(iségek, a tan-
tervi kovetelmények, a tanitd eljarasainak, modszereinek f6
elvei erre a feltételezésre épulnek.

A kérdés ezek utan az, hogy van-e értelme a tanitoi,
tanari  munka hatasat, eredményeséségt vizsgalni (mérni)?
Vannak-e az oktaté-neveld munkanak valamilyen min8ségi mu-
tatéi? Hogyan, mihez viszonyitva allapithatéok meg ezek a
mindségi mutaték? Melyek azok az eszkdzok, eljarasok,
amelyek a pedagégusmunka mindségének (minéségi jellemz8inek)
megallapitasara a legalkalmasabbak?

A tovéabbiakban kisérletet teszink ezekre a kérdésekre
valaszt keresni. Masrészt a pedagogiai munka minésitésének
egyik legfontosabb eszkozével - az Oraelemzéssel - kapcso-
latban felvazolunk néhany alapvetd tartalmi, mdédszertani és
pedagogiai problémat.

a) Néhany elvi kérdés

Nyilvanvaléan rossz kérdésfeltevés az, hogy 'van-e
értelme” a pedagdégusmunka hatdsat, eredményességét vizsgal-
ni. Szikségszerl, hogy vizsgaljuk. 1d6kozonként értékelni
kell a tanitd munkijat. Tobbek kozott ebben is kilonbodzik
(kell, hogy kilénb6zzék) a hivatasszerilen végzett neveldi-
oktatoi tevékenység a nem hivatasszerien (pl. a sziulék
altal) végzett nevelést6l. A valodi problémat jelentd kérdés
azonban az, hogy hogyan van értelme. A pedagdgusmunkat ko-
riltekintéen, sokoldaluan, 0Osszefiggéseiben, koélcsbnhatasai-
ban szabad csak értékelni. A pedagogusmunka értékelésének Ki
kell alakitani a rendszerét, az értékelés médjaval kapcso-
latos szervezeti, személyi hierarchiat. A pedagégusmunka
igen Osszetett (komplex) tevékenység. Az értékelés sem lehet
tehdt masmilyen. Kertulni kell a til sommds, a tdal altala-
nos (J6 Ora, rossz Ora, elfogadhatd, stb.) értékitéleteket.

Amikor szikségszeriinek itéljuk a pedagogusmunka
értékelését, akkor Teltételezzik, hogy ennek a munkéanak
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vannak min8ségi mutatdi, ezért amikor értékelink, tulaj-
donképpen minésitink.

Melyek azok az alapvet6é kritériumok, amelyek alapjan
mindésitd itéleteket lehet alkotni? llyenek a tanité altala-
nos és szakmai felkésziltsége; erkolcsi magatartasanak jel-
lemz6i; specialis (a pedagégus munkahoz szikséges) adottsa-
gai, Kkészségei, képességei; az emberi tulajdonsagai, Ezeket
ugy kell tekintenink, mint feltételegyltteseket, adott eset-
ben mas mindségek okait. A minfsitésre varé jelenségek masik
nagy csoportja a pedagoégustél Kiinduldé cselekvések, a
konkrét munkafolyamatok, eljarasok. Ezekkel kapcsolatban
harom 1l1ényeges szempontra kell felhivni a figyelmet: a)
hogyan készitette el6 ezeket a pedagégus - milyen elvi,
elméleti, pszicholégiai megfontoldasok jatszottak szerepet a
megvalasztasukban; b) hogyan zajlottak le, - milyen bels6
(= személyiségéebbl fakadd) és kilsd eszkozoket vett igénybe
a pedagogus, hogy a szandékolt (tervezett) folyamatok haté-
konyan menjenek végbe; c) mi lett cselekedeteinek a kodvet-
kezménye, - mi lett a kdzvetlen hatas, a kdzvetlen eredmény.
A konkrét folyamatok értékelésekor helyes, ha ezt a 3 szem-
pontot Osszeflggésikben értékeljiuk.

A pedagogiai tevékenység értékeinek (minféségi jegye-
inek) a megallapitasakor gondot szokott okozni a viszonyita-
si  alap. Az elfogadhatd viszonyitasi alap a tudomanyos is-
meretek, - azaz a pedagogiai, pszicholdgiai, logikai,
Ffilozofiai és mas szakiranya (nyelvi, matematikai, stb.)
ismeretek, illetve ismeretrendszerek. A szakiranyu tudoma-
nyos ismeretek viszonyitéasa alapként - ha tetszik
normaként - valo elfogadasahoz kétség nem férhet. A
pedagégiai természetld jelenségeket, folyamatokat, viszonyo-
kat a pedagégiai tudomanyok altal elvonatkoztatott elvekkel,
torvényszerliségekkel , kategoriakkal, szabalyokkal hozzuk
Osszeflggésbe, és ezek segitségével alkotunk azokréol érték-
itéletet. Az értékitéletek megalkotasakor nem szabad megfe-
ledkezni arrél, hogy a folyamatok, a szituaciok, a kulonféle
pedagogiai akcidok milyen konkrét pszichikus, szociolégiai,
emberi feltételek kozott zajlottak le. A pedagégiai cselek-
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vések valészinlségi értékét nem csak maguk a cselekvések,
hanem azok kulonb6z6 TfTeltételei, korulményei is meghata-
rozzdk. 1gy valik érthetévé, hogy ugyanaz a pedagogiai fo-
lyamat, ugyanattél a pedagogustol kiinduld ugyanolyan akcio
mas-mads eredményre vezet. Ezért lenne rendkivil nagy jelen-
tésége a pedagogiai munkaban a tanitas-nevelés kiulonféle
feltételei igen pontos ismeretének és a folyamatok, akciodk
megtervezésekor azok messzemend figyelembe vételének. (Ezért
nem lehet megbékélni tdbbek kozétt az Un. "kdzponti tanme-
netek" adaptalas nélkiali alkalmazasaval sem. Hiszen leszok-
tatjak a pedagoégust a konkrét feltételekben valé gondolko-
dasrol. Ez is indokolna a helyi tantervkészités torvényesi-
tését. )

Melyek a pedagogiai tevékenység mindségének jellem-
zésére a legalkalmasabb eszkdzok? Tobbféle eszkéz all ren-
delkezésinkre, sajnos nem hasznaljuk ki eléggé azokat.
1lyenek:

a) az Oraelemzés,

b) a helytallaskovetés,

c) a produktumelemzés (a pedagégus munkajara kozvet-
lenil utalé, maga altal készitett produktumok,
mint pl. a jelentések, kuldonféle szemléltetd és
egyéb eszkozok; a tanuldk altal készitett produk-
tumok, amelyek kdzvetve utalnak a pedagdégus munka-
jara, mint pl. dolgozatok, rajzok, munkadarabok,
stb.),

d) dokumentelemzés (pl. tanmenetek, tervek, vazlatok,
jellemzések),

e) a pedagogus oran kivuli, iskolan kiviuli tevékeny-
sége. ,

A tovéabbiakban az O6raelemzés néhany problémajaval
foglalkozunk. Azért az Oraelemzéssel, mert a hatékonysag-
vizsgalat és a tudatossag, a személyiségfejlédés megallapi-
tasa szempontjabdl a legfontosabb eszkdznek tekinthetjik.
Masrészt nem kész, nem teljes munkakort betoltd pedagogu-
sokkal &llunk szemben, hanem a palyara készulb8kkel, akikkel
mégiscsak a tanitasi Oréakon taldlkozunk leggyakrabban. Nem
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fogjuk érinteni az Oraelemzést a szaktudomanyok szempontja-
b6l. Abbdl az elgondolasbd6l indulunk ki, hogy a szaktargyi
6raelemzésnek a kés6bbiekben Kkifejtésre keruld altalanos
elvekre kell épilnie.

b) Mit értsink Oraelemzésen?

Az Oraelemzés egy meghatarozott id6ékeretben vagy
tobb Osszefliggd tanitasi oOraban lezajlé, a pedagogustol
kiindulé, tervezett és spontan tanitasi-nevelési célzatu
folyamatok, akciodk, reakcidk, illetve ezek lancolatanak az
értékelése. Lényegét tekintve tartalmi-szerkezeti szempont-
b6l 3 fontos mozzanatbdol &ll:

1.) A pedagégiai, pszicholdgiai, logikai és a szakis-
mereti tudomanyok fogalmait felhasznalva a tani-
tasi o6ran végbement folyamatok, akcidk csoporto-
sitadsa (kategorizaléas);

2.) A szambavett folyamatok, akcidok dsszeflggésbe ho-
zasa a tanitasi-nevelési célokkal, feladatokkal a
szlkségesség megallapitasa céljabol, viszonyitasa
az adekvat tudomanyos ismeretekhez (elvekhez,
nézetekhez, torvényekhez, szabalyokhoz) mint
normakhoz & minéség megallapitasa céljabol;

3.) Kovetkeztetések (min6sité itéletek) levonasa.

Tartalmat tekintve az Oraelemzés mindsitd i1téletekbdl
all. Az itéletek megalkotasahoz - ahogy arra korabban ramu-
tattunk - az el6zményeket (tervezést, Tfeltételeket) és a ko-
vetkezményeket (azaz a kozvetlen eredményeket, hatasokat) is
figyelembe kell venni.

Az Oraelemzés fogalmat tartalmi szempontbol azért
fontos tisztazni, mert gyakran azt tapasztaljuk, hogy vala-
milyen "leltarszer(" felsorolast, az ora verbalis
reprodukalasat értik alatta. Ez a jelenség a formalizmus
veszélyeit hordozza magadban. Ha még azzal is parosul, hogy
az értékelés valamiféle mennyiségi alapon torténik, akkor
egyenesen karos. Vannak ugyan olyan elemek az é6ran, amelyek-
nek a mennyisége is fontos (pl. a készségképzéssel Ossze-
figgé gyakorlatok), de a min8ségi mutatdokat elsbsorban a
tevékenységek tartalmi kritériumaihoz kell Kkapcsolni. Az
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6raelemzés legf6bb célja annak megallapitasa, hogy tudatosan
végezte-e munkajat a pedagogus. Ilyenforman fontos eszkdz az
elmélet és gyakorlat egysége erdsitésének Iis.

c)Milyen funkcidot tolthet be az d6raelemzés?

Az elemzés megéllapitasait tdbb szempontbdl
hasznosithatjuk. Kétségtelen, hogy gyakorlé pedagdégusok ese-
tében az egyik leginkdbb hasznalt eszkdze a pedagdégusmunka
ellenbrzésének. Ezt az ellen6rz6 funkcidjat akkor tolti be a
leghatékonyabban, ha a pedagogus tanité-neveld tevékenységeé-
nek szerves részévé, rendszeres velejarojava valik és az
onellen6rzés formgjat olti. A pedagdgus munkajanak egyik
alapvet§ sajatossaga, hogy legnagyobb részt nem a kozvetlen
és mas vezetdbk (ellendrok) elétt zajlik, hanem ""négyszem-
kozt" a gyermekekkel, a tanitvanyokkal. Illyen feltételek
kozott csak oly moédon biztosithaté a folyamatos szinvona-
las munka, ha a pedagogus o6nmaga "‘ellenérévé” is valik.

Az Oraelemzés azonban az iskolavezetés, a szakfeli-
gyelet szamara is az ellen6rzés legelterjedtebb modszere.
Ebb6l a szempontbol néhany alapvetd kovetelményt fontos meg-
fogalmazni. Ilyenek:

- Minden meglatogatott orat elemezni kell.

- Ha ellen6rzési céllal latogatunk orat, akkor az
orak egy optimalis mennyiségét kell meglatogatni,
hogy megalapozott kovetkeztetésekre (értékitéle-
tekre) juthassunk.

- Az Oraelemzés nem "birésagi targyalas', hanem ko-
vetkeztetéseink tudomanyos érvekkai vald altamasz-
tasa, indokléasa.

- Az O6raelemzés ne legyen a pedagdgus személyiségére
utalé kovetkeztetések halmaza, hanem els8sorban az
6ran tapasztalt tevékenységek, cselekvések jelent6-
ségét, hasznossagat, szikségességét, mindségét ér-
tékelje.

Az Oraelemzés alkalmas médszer a pedagogus - kuldno-
sen a palyara készilé és a kezd6 szakember - segitésére,
instrualasara. Ugyanilyen megfontolasbél alkalmazhaté az
Oraelemzés a tantestiletbe kerild uj kolléga "beillesztésé-
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re". A segitd szandéku oraelemzés lényege, hogy meger@si-
tésre keruljenek a pedagogus elméletileg is indokolt helyes
eljarasai, kiemelje az -elemzést végz6, hogy az oran ta-
pasztalt eljarasok, folyamatok koziul melyek azok, amelyek az
iskola sajatos korulményei, feltételei szempontjabol is fon-
tosak.

Tehat az Oraelemzés tobb fontos funkcidot tolthet be a
pedagogiai gyakorlatban. Nagyon fontos, hogy adott esetben
vilagos legyen az elemzés célja. Ugyanis az elemzés céljatol
fliggben kell alakulnia a kovetkezések jellegének. Nem
mindegy, hogy a kovetkeztetések, utasitasok (az ellenbrzés
esetén), tanacsolasok-ajanlasok (a segités esetén) vagy al-
talanositasok-elvonatkoztatasok (tovabbképzés esetén) forma-
Jjaban fogalmazoédnak meg.

Az Oraelemzésekkel szemben tamasztott kovetelményeket
nem szikséges feltétlenil érvényesiteni az Un. tajékozoédasi
céllal torténé Ooralatogatasok alkalmaval. Az iskolavezet6-
nek, néha a felligyeleti szerveknek sziikksége van arra, hogy
kézvetlen benyomasokat szerezzenek bizonyos teriletrél, vagy
altaldban az iskolai életr6l. Sor keriulhet ilyen o6ralato-
gatasokra pl. tanév elején, 0j feladatok, akcidszer( felada-
tok esetén. Ilyen esetekben a latogatdok nem is vallalkozhat-
nak az el8bbiekben leirt 6raelemzésekre. Benyomasok alapjan
nem is szabad "mélyrehaté” elemzést végezni.

d) Oraelemzési tipusok

Az 6raelemzés tartalmilag alapvetéen két valtozat-
ban fordul eld: 1.) komplex és 2.) tematikus Oraelemzés.

1.) A komplex-6raelemzés tartalmilag atfogja az egész
orat, Kkitér az Ora minden szerkezeti és tartalmi
egységére. Ertékeld megallapitasokat tesz szerve-
zési, pedagogiai, pszicholoégiai, szakismereti vo-
natkozasban egyarant. A komplex Oraelemzésre el-
méletilag jol képzett, széleskorl ismeretekkel és
gazdag tapasztalatokkal rendelkez8 iranyitok, ve-
zetbk vallalkozzanak.
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2. ) A tematikus Oraelemzés tartalmilag egy-két témara
koncentral, meghatarozott szempontok alapjén
alkot értékitéleteket az orardol. Pl. az alkalma-
zott moédszerek, a tanuldék aktivizalasa, a kiva-
lasztott nevelési feladat, stb. szempontok sze-
rint nydjt tényeket, adatokat és tesz megallapi-
tasokat. A tematikus Oraelemzés korébe sorolhat-
Juk a meghatarozott szakismereti szempontok
szerinti Oraelemzést is.

Az Oralatogatds és az elemzés 1idb6beli kapcsolata
szempontjabol szintén kétféle elemzési megoldas terjed el:
1. a latogatas utan kozvetlenul (legalabb még azon a napon)
sorra kerul§, 1-1 orat elemz6 értékelés és 2. sz. Osszefiggb
6raelemzés. Mindkét valtozatnak van létjogosultsiga. Ha pl.
az iskolavezet6 minden neveldr6l szeretne viszonylag roévid
idén belul képet alkotni, akkor helyes, ha az els6 valtoza-
tot valasztja. A nevel6 minbésitése id6szakaban, vagy egyéb
indokok (pl. problémakat jeleztek valamelyik nevelbvel kap-
csolatban), illetve szakfeligyeleti latogatas esetén csakis
a masodik valtozat ad megbizhat6é és kelld mennyiségld infor-
maciot az ellen6rzének is, a pedagodgusnak is. A pedagogus-
képzésben - a tobb hetes 6sszefiggé gyakorlatokat Kivéve - a
hallgaté tanitasat azonnal kovetnie kell az elemzésnek.

Ismert moédozatai az Oraelemzésnek az onelemzés és a
fellgyeleti szervek, illetve az iskolavezetés altal végzett
elemzés, a két médozatot azonban gyakorlatilag helyes 6ssze-
kapcsolni . (Elvileg az onelemzés onalld létjogosultséaga is
messzemenBen indokolt. L. errdél korabban!) 1ly médon a
felligyeleti szervek U(jabb informaciokhoz juthatnak (azokon
tal, amit az 6ran lattak, hallottak). Feltarhatdé és elemez-
het6, hogy az orat tartd pedagégus mennyire tudatosan és
tervszerlien csinalta azt, amit csinalt, vagyis lehetfség
nyilik az 6ran tortént tudatos és az 6sztonds elemek szétva-
lasztasara. Természetesen ezek a Vvégs6 kovetkeztetéseket
befolyéasol jak.

Az elbbbieket figyelembe véve helyes, ha az elemzés a
kovetkez6képpen Tolyik: 1. az 6rat tartdé pedagégus onelem-
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zésével kezd6djék; 2. folytatddik a feligyeld elemzésével;
3. adjunklehetéséget rovid észrevételekre (az 6rat tarté
pedagogusnak); 4. értékeléssel (mindsitéssel) zarul a folya-
mat. A pedagdégusképzésben az Un. elemzd Ora menete ettdl
némileg eltér. A csoport eldtti tanitas esetén:

1) Az elemz6 o6ra a tanitd hallgatdé dnelemzésével,
onértékelésével kezdddik. Arra kell 06sztdondzni a
tanitét, hogy ne az 6ra menetének a reproduka-
lasara torekedjék, hanem a "mit miért csinalt"”
logika alapjan értékelje a munkjat.

2. ) A tanitdé utan mondja el észrevételeit a helyettes

tanito.
3.) Kovetkezzék a csoporttagok véleménye. Helyes
lenne, ha ezek avélemények a vita szabalyai

szerint kerilnének megfogalmazasra.

4.) Ezt koveti az oran jelen l1év6 oktaték (pedagogia
szakos, moédszertanoktatd) véleménye.

5.) A gyakorlatvezetd zarja az elemz§ Orat Ugy, hogy
allast foglal a vitaban felmerilt véleményeket
illetéen, értékeli az elemz6 o6rat, a tanitd On-
elemzését ¢és magat a tanitast, illetve minésiti
azt.

e.) Az d6raelemzési képességek fejlesztése
A tanitoképzésben kialakult gyakorlati képzési

rendszerben megvannak a szervezeti lehet8ségek arra, hogy az
elemzési képességek fejlesztése tekintetében is emeljik a
képzés szinvonaldt. Hiszen a gyakorlati képzési i1d6 jelentds
hanyadat forditjuk a hallgatdk csoport elétti vagy egyéni
tanitoi munkajanak elemzésére. A tovabbiakban - éppen az
elemzési Orak tapasztalatait felhasznalva - roviden kifejt-
Juk, hogy az elemzési képességet milyen alapvetd min8ségi
mutatok jellemzik, és ezek milyen szintjeit kuldnboztetjlk
meg. A szintek, a képzési folyamatok oldalarél kozelitve a
problémat, fokozatoknak is felfoghatok. Tehat amilyen mér-
tékben el6re haladunk a képzésben, olyan mértékben kovetel-
heték meg a magasabb és magasabb szintek.

A tapasztalatok arra engednek kovetkeztetni, hogy az
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elemzés szinvonalat alapvetfen négy mindségi jegy hatarozza

meg. Ezek: 1. az elemzés tudatossaga, 2. komplexitasa, 3.

onalloésaga és 4. technikai szinvonala.

1. ) Az elemzés tudatossaga lényegében a tevékenység tudatos-
sagara utald jegy. Pontosabban arrél van sz6, hogy a ta-
nité orai (vagy egyéb) munkadjarol csak az elemzéskor de-
ril ki, hogy az elméleti ismeretek eszkodzzé valtak-e a
pedagogus munkajaban. Ennek alapjan megkilonbéztethetbk
egymastol elkulonithetd szintek.

A legalacsonyabb  szint az elemzés tudatossaga
szempontjab6l, ha az elemz6 csak szubjektiv érvelésre
képes. ElIméleti felkésziltsége vagy hianyos, vagy még
kettévaltan él benne az elmélet és a gyakorlat. Meg kell
jegyezni, hogy gyakorlatilag az ilyen pedagdégusnak is

lehetnek jO '"megérzései'. Tehat munkajaban lehetnek
helyes elemek, j6 megoldasok. De ezekre 6sztdndsen ''ta-
pintott ra".

Valamivel magasabb szintjét jelenti az elemzésnek,
amikor az elemzést végz6 kapcsolatba tud hozni egyes
gyakorlati jelenségeket egyes elméleti ismeretelemekkel.
Ma mar kozismert pedagdgiai terminussal széolva rdismer a
gyakorlatban az elméletre az elmélet megnyilvanulasa-
ra), vagy a gyakorlat egyes jelenségeit valamilyen el-
méleti rendszerhez (tantargyhoz, tudomanyaghoz) tartozd
terminussal meg tudja nevezni.

Gyakran tapasztaljuk, hogy az elemzést végzdé elméleti
ismereteit eszkozként hasznalja, - bizonyitja, igazolja,
cafolja vellik a pedagdgiai gyakorlati jelenségeket, dé
nem tudja szétvalasztani a tantargyi, tudomanyagi aspek-
tusokat. Eklektikus eszkozként banik ismereteivel (pl.
didaktikai, pszicholoégiai, szocioldgiai, stb. terminu-
sok keverednek).

Magas fokdu tudatossag nyilvanul meg az elemzésben,
amikor meghatarozott elméleti rendszerben gondolkodva,
konzekvensen hasznalva a szakterminoldogiat az elemzé
eszkdzként hasznalja elméleti ismereteit.
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2.) Az elemzés min6ségét meghatarozo tényez6, hogy az

elemzés soran hanyféle szempontbdél tudja az elemzb ér-
tékitéleteit megalkotni. Az elméleti képzés soran a je-
161tek sokiranyu felkészitést kapnak, sokféle tantargy-
gyal ismerkednek meg. Ez 1gy szukségszeril, mert hiszen a
gyakorlat 1is szikségszerlien sokszinl, Osszetett, egy-
mastol elvalaszthatatlan Osszetevdkb6l, toébb szempont-
b6l determinalt mozzanatokbol all. Az elemzés egyik
célja éppen az, hogy ezt a tobboldallu determinaltséagot
tudatositsuk és majd a tervezési szakaszban is felszinen
tartassuk.

A  komplexitas szempontjanak érvényesitése céljabol
helyes, ha valamilyen elv szerint csoportos!juk azokat
az elméleti rendszereket, amelyekkel a képzési fTolyamat-
ban a jeldltek megismerkednek. A csoportalkotas legcél-
szer(ibb elvének tarthatjuk, hogy az egyes elméleti
ismeretrendszerek milyen funkciét téltenek be a tudato-
san végzett gyakorlatban. E tekintetben elfogadhaténak
tlnik felosztani az ismereteket

- szakismeretekre,

- normativ ismeretekre,

- hattérismeretekre.

A felsorolast egyben hierarchianak is tekinthetjuk, mi-
kbézben roviden a kovetkezd értelmezésekkel egészitjik ki
az egyes ismeretcsoportokat. A szakismeretek alatt ebben
az oOsszefiggésben a tantervi kodvetelmények megtanitasa-
hoz szikséges tantargyi ismereteket értjuk. (PI. nyelvi,
irodalmi, matematikai stb.). A normativ ismeretek cso-
portjadba a pedagogiai (pl. didaktikai, neveléselméleti,
tantargypedagogiai) ismeretek azon egységeit, fejezeteit
sorolhatjuk, amelyek magatartast, cselekvést, folyamato-
kat kozvetlenul szabalyozd ismereteket tartalmaznak. Az
ismeretek jorésze viszont (mint pl. a logika, pszicho-
logia, szocioldgia) az eszkozok, eljarasok, munkaformak
jobb megvalasztasaban adnak segitséget. Nem annyira a
normativ jellegiket kellene hangsulyoznunk, mint inkabb
a fTeltételek elemzését, értékelését segitd szerepiket.
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3.)

4.)

Mivel a fTeltételek altalaban a sikeres munka hatterét
jelentik, ezért nevezhetjiuk ezeket az Ismereteket hat-
térismereteknek.

Az elemzés komplexitasa, illetve a komplexitas min6-
sége annal magasabb fokld, minél tobb ismeretcsoportbol
vett konkrét ismerettel tudja a tanitd indokolni tervét,
illetve a pedagdgiai fTolyamatokban megvalésult, lezaj-
lott eljarasokat, helyzeteket.

Az elemzb képesség alakulasa szempontjabdl nem lehet ko-
zbmb6és , hogy az elemzés milyen 6nalldsagi szinten tor-
ténik. Nemcsak arra kell figyelni, hogy tud-e az elemzd
onalldan elemezni vagy nem, fontosnak kell tekintenink,
hogy az elemz6 a lehet6 legteljesebb komplex elemzésre
képes legyen. Ezt a szintet azonban nagyon nehéz elérni.
A tapasztalatok azt mutatjak, hogy onalldéan legkdnnyeb-
ben az o6rak (a pedagogiai folyamatok) szerkezeti egy-
ségeinek a Tfelismerése megy. Majd viszonylag hamar ra-
Jjonnek az elemz6k a szaktargyi tévedésekre. Nem okoz tul
nagy nehézséget a szakmetodikai normativak megsértésé-
nek a Tfelismerése, de mar nehezebb az altalanos didak-
tikai, neveléselméleti, neveléspszicholdgiai normativa
megsértésének a kiemelése. Szinte o©onalldan alig-alig
probalkoznak az elemz6k az Un. hattérismeretekkel.

A minél hitelesebb, minél realisabb megitélés az
elemzés soran nem nélkulézheti a megfeleld mennyiségl
konkrét tényt, adatot* pontos szituaciét. Ezek regiszt-
ralasahoz fejlett és jol begyakorlott adatrogzitési
technika és szelektiv képesség kell. Mindezek Osszesen
az elemzés technikai feltételeit képezik, és magaval az
elemzéssel 0gy hozhatdok osszeflggésbe, hogy minél tobb
pontosan regisztralt és minél [lényegesebb szempontok
szerint szelektadlt tényre, adatra tud tamaszkodni az
elemz6, annadl nagyobb a valészinlsége a realisabb ér-
tékitéletek megalkotasanak. Ebbdl kovetkezik, hogy az
elemz6 képesség Tejlesztését a gazdasagos és jol at-
tekinthetd adatgylijtési technikak (jegyzetelési, megfi-
gyelési moédszerek) kialakitasaval tanacsos kezdeni.
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Osszegezve mondandonk lényegét, hangsulyozni kivan-
Juk, hogy a pedagégiai munka (ezen belul a tanitasi 6ra)
elemzésének kozvetlenil a tudatos gyakorlatot, kozvetve az
elmélet és gyakorlat egységét kell mindenekeldtt erésiteni.
Az elemzés meghatarozott készségeket, képességeket kivan, és
ebb6l a szempontbdl a pedagoégusképzd Intézményeknek koteles-
ségszerlen foglalkozniuk kell a problémaval.



SZOVENY1 ZSOLT
MGvel 6dési és Kozoktatasi Minisztérium

A PEDAGOGUSKEPZES FEJLESZTESE
(Résztanulmanyok a fels6oktatas ezredfordulds fejlesztési
koncepcidhoz)

Altalanos fejlesztési Iranyelvek

A pedagogusképzés Tejlesztésének iranyait dontbéen a
kbozoktatas valtozo iskolaszerkezete, a Nemzeti Alaptanterv
kovetelményrendszere, a pedagégiai szabadsag foka és a de-
mografiai viszonyok alakulasa, valamint a pedagogusképzés
hazai tradicidi és a fejlett orszagok képzésfejlesztési gya-
korlata hatarozza meg.

A pedagégusképzésben az egyik alapvetd feladat

szintenként és teriletenként eltér6 aranyokkal - a szak-
tudomanyi képzés. A masik a pedagégus hivatasra, mesterség-
re vald felkészités, amely magadban foglalja a pedagogiai és
pszichologiai alapképzést, a tarsadalmi Osszefliggésekre fi-
gyelmez6 nevelésszociolégiat, az Onismeretet és személyi-
ségfejlesztést szolgalé pedagégiai, az atadasi képességet
formalé tantargy-pedagogiai studiumokat, valamint az isko-
lai nevelési és oktatasi gyakorlatot. (A gyakorlati képzés
az alapképzés idejének 20-25 %-at adja.)

A  képesitési kovetelményeknek, valamint ezek alapjan
kialakitandd intézményi tanterveknek, tantargyi programoknak
a pedagogushivatas ember- és gyermekkdzpontu szellemiségét,
az ehhez szikséges technikakat, az iskolai nevel&i gyakor-
latot kell szolgalnia és fejlesztenie.

A pedagobgusképzés strukturaja

Az iskolarendszer fejl6dése, a hazai iskolaszerkezet
a pedagogus alapképzés és tovabbképzés egységes, egymasra
épuld, egymast athatd rendszerének a megalkotasat igényli.

A felsBoktatasi torvény szerint a pedagogusképzés az alap-
képzés kétszintli: egyetemi és foiskolai.
A tanarképzés fogalomkdrébe egyarant beletartoznak az egye-
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temi és fBiskolai képzési szinterek, a kdzismereti, a miivé-
szeti és a szomatikus nevelés tanarainak a felkészitése,
valamint a szakmai tanarképzés.

A tanari képesités sajatossaga, hogy kétféle szakkép-
zettséget egyesit. Egyrészt a kulonb6z6é szakteritleti (bol-
csész, természettudomanyos, miszaki, gazdasagi, mivészeti,
egészséglgyi) fTelkésziltséget, masrészt az adott szakterilet
tantargy(ai) oktatédsara, valamint a neveld munkara alkalmas-
sa tevl Kképzettséget oOtvozi. A tanari kultldra és mesterség
képesitési kovetelménytervezete azonos elvarasokat kivan
elfogadtatni a fdiskolai és az egyetemi szintd tanarképzés-
ben egyarant.

Az egyetemi szintl képzésben Il1étezik az a modell,
amelyben a tanari és a nem tanari képzés egymastol elkulo-
nal, illetve, amelyben az Un. szaktargyi szaktudomanyi kép-
zést is athatja a tanarképzési orientaci6é. Ugyanakkor a mai
képzési gyakorlatban arra is taladlunk példat, hogy a szak-
tudomanyi felkészitést koveti, illetve vele parhuzamosan fo-
lyik a tanari felkészités. Ez a parhuzamos modell segiti
jJjobban a pedagogusjeloltek szocializacidjat.

A tudomanyegyetemi képzés fejlesztésének kereteit a
tobb tudomanyagat mivelé, klasszikus értelemben univerzi-
tasként mikodd egyetemek jeldlik ki. Ezekben az intézmények-
ben biztosithaté a jelenleginél diverzifikadltabb képzési
struktura, amelynek kozéppontjaban a széles alapozasu egye-
temi alapszakok vannak, és amelyekre egy a felhasznalasi
tertlet specialis 1igényeit jobban Kkielégitd, rugalmasabb
posztgradualis Kképzés: a tudosképzés feladatait vallald ma-
gas szintl doktorandusz képzés, valamint szakiranyu tovabb-
képzés épul.

A  szakiranyu posztgradualis képzés szamtalan speci-
alizaciotol mentesitheti az alapképzést, és az egyetemek
szolgaltaté funkcidja e képzésben teljesedhet Ki.

A tudomanyegyetemek képzési rendszere nyitott, egy-
arant lehetfvé teszi a fdiskolai szintl vagy adott szakok-
szakiranyok esetében az Un. post-secondary, illetve az egye-
temi elbkészitd évfolyami képzés inditasanak lehetdségét.
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Ezen intézménytipusban legtermészetesebb a kilénbdzé
képzési szintek és iranyok egymasra épiuld rendszere és a
hallgatdék szakok és szintek Kkozotti mozgasanak, a szabad
tantargyvalasztasnak a lehet6sége is. Az adott intézményen
belili mozgas biztositasa mellett indokolt, hogy a f6bb tu-
domanyterileteken belul (pl. bélcsész- és természettudomany
teriletein) orszagosan is biztosithatd legyen az intézmények
k6zotti atjarhatosag.

Els6sorban a szakiranyd tovabbképzésben, de mas kép-
zési szintek esetében is varhatéan noévekedni fog - a fog-
lalkoztatasi struktira gyorsabb valtozasa és a munkanélki-

liség miatt 1is - a munka melletti tanulas, a specialis
szakképesités, a masodik diploma megszerzésének igénye,
amelyre az esti- levelez6 képzés mellett az azt kivalto

korszer( képzési Tormdk - a tivoktatas, a nyitott egyetemi
képzés - Uj lehetfségeket teremtenek.

A tudomanyegyetemi képzésben a ndvekedés mind a
tarsadalom, mind a természettudomanyi terileteken els8sorban
az un. nem tanari szakos képzésben, valamint a klasszikus
tudomanyegyetemi szakokon tdl a f6bb tudomanyag hatarteri-
letein létrej6v6é Uj szakok terén varhatd, (l. a kdrnyezet-
tudomany, az informatika, a tomegkommunikacio stb. terén)

A tanarképzésben a klasszikus kétszakos képzés
mellett lehet8ség nyilik az egy- illetve, az Un. masfél
szakos alapképzésre, valamint a posztgradualis képzés kere-
tei kozott a specialis, szlikebb szakosodasi iranyokra, va-
lamint az U(j pedagogus szerepkorokre és iskolai funkciodkra
torténé felkészitésre.

A  tanarképz6é fdéiskolakon az ezredforduldig - az egy-
séges szemléletld 0 képesitési kovetelmények szerint - rész-
ben megmarad a f6iskolai szint( tanarképzés. Azonban mind a
nemzetkd6zi gyakorlat, mint a hazai tanarképzési tradiciodk
szellemében a tarsadalom- és természettudomanyi tanarképzés-
ben az ezredforduldig altalanossa kell tenni az 6téves egye-
temi szintl tanarképzést. Ez azt is jelent, hogy a tanarkép-
z6 TfOiskolak fejlesztésével el kell érni, hogy azokban az
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intézményekbén és szakokon, ahol az egyetemi szint(i tanar-
képzés feltételei adottak - és a képzés eleget tesz az egye-
temi szintd képzés akkreditacios feltételeinek - megindul-
hasson az egyetemi szintd tanarképzés. Ez a folyamat az
egyetemekkel valé egyuttmikddésben valésulhat meg olyan mé-
don, hogy ez ne vezessen a magyar fels6oktatas tovabbi fel-
aproézédasahoz.

A szakmai (agrar, egészségigyi, miszaki, gazdasagi és
mivészeti) tanarképzésben a tanari felkészités masodik szak-
képesitésként kapcsoldédik az alapképzéshez. A szakmai tanar-
képzés az adott tevékenységet meghatarozé szakképzésben
tanitott tantargyak csoportjanak oktatasara ad jogosultsa-
got.

A szakképzés elméleti és gyakorlati megosztottsaga hivta
életre a szakmai tanarképzésben a mérnoki tanari képzés
mellett a f6iskolai szintd miszaki tanari és szakoktatd
képzést, amely a szakoktatds &atalakulasat kovetben a jovBben
az egyetemi és fdiskolai szintli mérnoktanar képzést megtart-
va egyszerisodhet.

A jelenleg f6iskolai szitnl "mlszaki tanar" képzés egyetemi
szintre torténd emelésének Utja - megtartva a szakmai tanar-
képzés sajatossagait - azonos a tanarképzé féiskolak eseté-
ben vallalhaté eljarassal.

Specialis képzés a gyogypedagogus-képzés, amely a
sérilés tipusainak vagy a specialis nevelési szikségleteknek
megfelel6en differencialdodik. A jov6ben a pedagégiai funk-
ciok mentén "'szervezendd képzést kivanja egyetemi szinten mi-
velni. es=ksb.rur

Az OvO- és tanitoképzésben a foglalkozasi agak, a
tanitandd ismeretkdrok és a tantargyak egylttese hatarozza
meg az alapképzést. E két professzidban kodzds és meghataro-
z0, hogy a képzés a kiulonbdzé szaktudomanyi (szaktargyi) is-
merettartalmakkal a teljes gyermeki személyiség felé for-
dul, és a fejlesztd, nevel6 feladatokra torténé felkészitést
tekinti feladatanak.

Az 6vodapedagbégus-képzésben az alapképzés harom éves
féiskolai szintd képzés. Megtartva a haroméves fdiskolai
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szintet rugalmas, posztgradualis szakiranyu képzési, illetve
az iskola eld6tti korosztalyok specialis neveléi feladatai-
ra. A kialakult intézményhal6zat arra is lehet8séget teremt,
hogy az 6v6- és tanitdi szakok akdr kétszakos képzési rend-
ben is elvégezheték, bizonyos mértékig atjarhatdk legyenek.

A tanitdi szak képzési ideje harom év, bar jelenleg a
hallgaték egyharmada négyéves képzésben vesz részt. Az is-
kolaszerkezet bels§ tagoldsanak valtozasai, a tantargyi
rendszer integralddasa kovetkeztében a tanitdi kompetencia
bévilésével kell szamolni. Ezért, valamint a gyakorlati
képzés i1d6aranyanak megnovekedése miatt a képzés Ildejének
négy évre torténd emelése indokolt oly médon, hogy a jelolt
az 1-4 osztadlyban valamennyi, az 5-6. osztalyban legalébb
egy, az oklevélben megnevezett miveltségi terilet oktatasi-
nevelési feladatait képes legyen ellatni. A tanitdoképzés
5-6. osztaly iranyaba tdrténd nyitasa megvaldésitandd mind az
alap, mind pedig a szakiranyu tovabbképzésben.

A jelenleg kialakult helyzet indokolja, hogy a
fejlett demokratikus orszagokhoz hasonléan a felsboktatas-
ban és a fels6oktatasi intézményeken kivil nalunk is meg-
valésitsunk egy orszagosan koordinalt, mikoéd6képes pedag6-
gus-tovabbképzési rendszert.

A tovabbképzés teriletén, de korlatozott mértékben az
alapképzésben is szamitdsba kell venni a terjed8ben 1évd
tavoktatas adta lehet6ségeket. A tavoktatas lehetdvé teszi a
képzés kiterjesztését olyan rétegekre is (példaul a hataron
kivuli magyar nyelvi képzés), amelyek kuldnbb6z8 okok miatt
nem tudnak részt venni a hagyomanyos oktatasi keretekben.

<o

A pedagogusképzés intézményhalézata, képzési volumene

A fels6oktatis fejlb6dési tendenciainak megfelelben a
pedagégusképzésben is csokken azoknak az intézményeknek a
szama, amelyben egy adott képzési szakirany (pl. o6v6o- tani-
t6, vagy tanarképzés) jeloli és nevezi meg az adott intéz-
ményt .

A tudomdnyegyetemek tanarképzd funkcidjukat tovabbra
is megtartjak, azonban itt is (és az egyetemmé valdé tanar-
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képz6 f6iskolakon) olyan kari vagy karkdzi szervezeti egység
(pl. tanarképz6 intézet) Il1étrehozasa lehetséges, amely
alkalmas a tanari kultlira és mesterség képesitési kovetel-
ményeinek megfelelfen a tanarképzés koordinaléasara.

A tanarképz6 fbiskolak intézményrendszere az egyete-
mi  szintd képzés vallalasaval két ut valasztasanak lehet6-
ségét korvonalazta: az adott varos egyetemével vald integ-
ralédasa mellett az alakuld regionadlis egyetem részeként mi-
k6éd6 intézményként, megtartva az adott régidban betdltott
kulturdlis centrum szerepét kivan egyetemi szinten midkédni
és tanarokat képezni.

A tanarképzés teriletén a létszam novelés helyett a
beiskolazas belsd strukturiajanak modositasa (pl. az idegen
nyelv szakok novelése) indokolt.

A szakmai tanarképzést folytato®™ intézmények, amelyek
miszaki, agrar, gazdasagi, egészséglugyi, testnevelési, il-
letve mlivészeti profiljuk részeként végeznek tanarképzést,
meg kell hogy tartsak e funkcidjukat.

A  torvények (kodzoktatas és felsboktatas) eldirasai-
val Osszhangban az egyetemi szintl szakmai tanarképzést er6-

siteni kell, az egyetemek és fdiskolak kooperacidja kereté-
ben is.

Az OvOképzés teriletén meg kell O6rizni azokat a
képzési helyeket, ahol a tanitdképz6 fSiskolan folyik az
Ovoképzés. A ma még létez6 harom o6nalld o6voképzé fdiskolan
lehet6séget kell adni, hogy a pedagdgiai kulturahoz kapcso-
16d6 mas professzidju képzés is indulhasson, az intézmények
képzési profilja a regionalis igényeknek megfelelben béviul-
jon, a létszam jelentlBsebb bbévitése azonban nem indokolt. A
kozépfoku végzettségliek atképzése viszont szikséges.

A tanitoképzék intézményrendszerében mar ma sem az
egyprofilu intézmények a jellemz6k. A pedagégusképzd Fois-
koldk er6s kotédése a régiohoz ujabb fdiskolai szakok, (pl.
az 6vo-, a szocialismunkads, a szocialpedagoégus, a mivel8dés-
szervez8, a gazdasagi, a kommunikacidés szakember képzés) be-
fogadasat eredményezte, amely 0Osszhangban a fels6oktatasi
torvénnyel, a tobbprofilu TfT6iskolai rendszer kialakitasat
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oiii » . c
segiti eléd.
A tanitoképzés - részben intézmények atadasaval - négy fele-
kezeti tanitdoképzbvel gazdagodott. S az igy kialakult in-
tézményhaldézat, mind az allami, mind a felekezeti iskolak
tanitészikségletét biztositani tudja.
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VENTER GYORGY
Bessenyei Gyorgy Tanarképz6é Féiskola

A PEDAGOGIKUM TARTALMA A TANARKEPZESBEN
A BERLINI HUMBOLDT EGYETEMEN

A német felsBoktatés a kulonbozé szovetségi
tartomanyok torvényei altal meghatarozott. E fels6oktatast
alkoté - tobbségében - egyetemek ugyanakkor teljes autono6-
miaval rendelkeznek, ami oktatasi és kutatasi szabadsagot
jelent. A vizsgaztatas jogat és igy a diplomakiadas jogat
viszont az allam gyakorolja. A német fels6oktatasi intéz-
mények dontd§ tobbsége nagy hallgatéi létszamu, tobbkard
egyetem, de a kisebb, 1-3 profillu képzést folytatd egyetemek
sem ritkak.

Németorszagban az Ujraegyesités oOta kizardlag egye-
temen, egyetemi karokon folytathaté tanarképzés, ebben az
értelemben a tanitd (elemi iskolai tanar) és a tanarképzés
egyetemi szintd. Egységes tanarképzésr6l a szovetségi
tartomanyokban azonban nem beszélhetink, hisz a képzés mind
tartalmat, mind id6keretét illetéen differencialt. Ma a
szovetséqi torvények ugy rendelkeznek, hogy a tanari
hivatasra késziul6k kétszintld képzésben részesiulnek. Az elsf
allamvizsgat az egyetemi képzés utan, az allam altal ki-
jelolt vizsgabizottsagok eldtt tehetik le a jeldltek, majd a
masodik &llamvizsga - csak ennek letétele utan létesithetd
k6zalkalmazotti jogviszony - a két éves un. referendariat
(azaz gyakornoki i1d6) utan teljesithet6. E gyakornoki id6 az
adott iskolatipusban, szakvezet§ tanarok iranyitasa - se-
gitése mellett hospitadladst, gyakorlati tanitast, tovabba
szeminariumok latogatasat jelenti. 1igy készilhetnek fel a
tanarjeloltek az el6bb emlitett masodik allamvizsgara, a ké-
pesitd vizsgara.

E tanulmany szerz6jének lehetb6sége volt egy tanul-
manyut keretében tobb német egyetem tanarképzési gyakorlata-
val ismerkedni. A tartomanyok eltérd szabalyozasa, valamint
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az egyetemek autonomidaja olykor igen hasonlé, maskor nagyon
kialénb6z6 tanarképzési gyakorlatot eredményezett. Ez egy-
arant vonatkozik a pedagogus mesterséget alapozd kurzusok
szémadra és tartalmi eld8irdsaira, valamint a gyakorlatok

kitlonbdz6ségére. N |
Arra vallalkozom, hogy részletesebben egy egyetem, a
berlini Humboldt Egyetem képzési gyakorlatabél (1-2)

mutassak be részleteket, mig mas egyetemekr6l egy-két pel—;
daval kell megelégednink. Csak jelezni szeretném, hogy je-
lent6s kiuldnbségeket lehet Tfelfedezni az Uj szovetségi
tartomanyok tanarképzési gyakorlatadban (pl. Berlin - Szasz-
orszag). Ugyanakkor szembet(in6 hasonlésag mutathaté ki pl. a
bajororszagi-szaszorszagi (d), vagy abonni Friedrich-
Wilhelm Egyetemi4) ¢és a Lipcsei Egyetemi5) tanarképzési
rendszerében, a kuldénbdz6 el6zmények ellenére. E tanulmany
az els6é allamvizsgaig mutatja be a pedagdégus mesterséget
alapoz6 pedagogiai és tarsadalomtudomanyi képzés tartalmat
és szervezeti kereteit.

Az elemi iskolai tanarképzés (a tovabbiakban tanito-
képzés) a Humboldt Egyetemen 7 féléves, melyb6l a hetedik
félév vizsgafélév. A tanarképzés minden formajanak képzési
ideje 9 szemeszter, melyb6l az utols6é szintén a vizsgakra
(4llamvizsgara) valé TfTelkészulés idBszaka. A német fels6-
oktatasba bekapcsoldédni kivandk tanulmanyaik soran tamoga-
tidsra csak akkor szadmithatnak, ha e képzési i1dén belidl tel-
jesitik az egyetem altal meghatarozott kovetelményeket. Koz-
ismertek azonban az ide vonatkozé statisztikdk, miszerint a
képzésben eltoltott id6 - sok okra visszavezethetfen - je-
lent6sen meghosszabbodik.

A képesitési kovetelményeket altalanosan torvényben
fogalmazzdk meg. A képzés tartalmi és id6beli meghatarozéasa
az egyetemi autondéma része.

A Kképzési i1d6t szemeszterekben és a félévek Osszességében
heti oOraszamban fejezik Kki. Egység az | SWS (Semester-
wochlenstunde), ami egy Télévben heti egy o6rat jelent. (A
tovabbiakban ezt a roviditést hasznalom.) Az altalam ismert
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talan legegyszeribb fels6oktatas-szervezési mod ez, mely
érvényesiti a tanszabadsag elvének a megvaldsitasat. Mindez
kozel A&ll egy leegyszerilsitett tane ység-rendszerl oktatas-
hoz. Német professzorok!al s “tuomanyos munkatarsakkal
folytatott rogtonzott kozvelemen&kuiatason" arrol gy6zéd-
tem meg, hogy nevezett kollegak nem erdeklodnek nem érde-
keltek a kredlt—rendsz%ru kepzeéi bevezeteseben mondvan,
képzési rendszerik a Kkorszerisités minden tartalmi elemét
képes igy is befogadni.

Vessink egy pillantast a hallgat0| terhelésre. Ha az
eéyetemi (ahogy 06k nevezik akademlal) foglalkozasok szamat
és id6keretét vizsgaljuk, a tanar szakon pl. 160 SWS szere-
pel. Ami azt jelenti, hogy a hallgatd - az egy vizsgafélévet
leszdmitva - 8 féléven at azonos terhelést kovetve, heti at-
lag 20 Oraban vesz fel kurzusokat (elBadast, proszeminari-
umot, szeminariumot és teljesitményértékeléssel zard Un.
fészeminariumot). Ez elmarad a magyar hallgatok atlagos
Oraszdmatél. Meg kell azonban azt is jegyezni, hogy jelen
esetben a 160 SWS 6rakeretet - és az eldirt gyakorlatokat -
mint minimumot kell értelmeznink, hisz a hallgaték donté
tobbsége a vizsgakévetelmények ismeretében tovabbi kurzu-
sokat vesz fel, ¢és teljesiti azok koévetelményét. A hall-
gatdi  terhelés masik mutatdéja a képzési id6ben teljesitendd
vizsgak széma. Megéallapithaté, hogy a magyar hallgatéok
lényegesen todbbet vizsgaznak. E studiumokbdl ugyanis a német
hallgatéknak csupan két teljesitmény-értékeléssel zaruld
kurzust kell teljésiteni. Az itt elsajatitott isméretek
azonban részét képezik az allamvizsganak. Szfntén telje-
sitmény-értékeléssel zar az orientaciés pedagégiai gyakor-
lat.

A tanar szakok képzési idﬁjé"‘é*sjg ben "a tel jesitendé
studiumok szama azonos, 160-160 SWS. (Az altalam tanulma-
nyozott mas egyetemeken azonban sehol sincs igy! ) Ebben az
értelemben a berlini képzést egységesen tanarképzésnek ne-
vezhetnénk. A berlini kollegdk mégsem hasznaljak ezt a
fogalmat, mondvan, a képzés tartalma kuldénbdz6, és mas-mas
iskolafokozatra készit fel. Azt gondolom azonban, hogy a
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magyar tanarképzési gyakorlat toérvényben megfogalmazott

iranyba valdé atalakitasahoz a berlini gyakorlat elemzésre
érdemes, jo példa lehet! A tanari szak tantervi haléjat az
aldbbi téablazat foglalja Ossze: (1. sz. téblazat)

A tablazatbol az is kiolvashaté, hogy az altalanosan képzdé
iskolak kétszakos tanarai modszertani képzésre és tanulas-
didaktikara fordithatnak nagyobb sulyt, a kozépiskolai
tanari palyara késziul6k az egyik szakjukbdl vesznek fel tobb
kurzust (b6sszesen 18 SWS id6keretben). A kulonbség tehat az
altalanosan mivel§ és szaktudomanyi képzés aranyaban van. A
modszertanok (és az altalanosan miveld studiumok) aranyanak
csokkenése figyelhet6d meg a képzési szint emelkedésével
egész Németorszagban. (3-5) A mdédszertanok - épp ugy, mint
nalunk - a szaktudomanyi tanszékek kompetenciajaba tartoz-
nak.

A tanari mesterséget megalapoz6 neveléstudomanyi és mas tar-
sadalomtudomanyi kurzusok (pszicholégia, szocioldgia, poli-
toldogia, Filozofia) idbkerete a képzés egészében 20 (+2)SWS,
(@. sz. abra) melyb8l az el6bbi 12 (+2)SWS, az utébbi S SWS
id6keretet tesz ki fuggetlenul attdl, hogy a tanarjeldltek
mely iskolatipusban kivannak elhelyezkedni. Az 1. sz. tab-
lazatbol lathat6é, hogy a tanitdé és bizonyos tanar szakok
esetén ezzen nem zarul le a neveléstudomanyi képzés, a méd-
szertanok is mas-mas idbkeretben szerepelnek. A meghirde-
tett heti 2 Oras kurzusokbdl a hallgat6é valasztja ki - mint-
egy Osszeallitva sajat maga szamara a képzési tartalmat - a
felveendd studiumokat. Ha a meghirdetett studiumok szama
nagy - jelen esetben kézel 200 kurzus (Id. 1. sz. mellék-
let) - a pedagogusjelolt a vizsgakovetelmények ismeretében
igazan élhet az 6t megilletd tanszabadsaggal.

A tanari mesterségre Telkészitd kurzusok célja a nevelés-
tudomanyi kompetencia elsajatitasa, a tanari palyan szik-
séges képességek és tudas kialakitasa.

E felkésziltség biztositasa érdekében a neveléstudomanyi
studiumok mellett mas tarsadalomtudomanyok "beemelésére" is
sor kerul a programba. 1igy a filoz6fiat, politikatudomanyt,
pszichologiat, szociolodgiat (olykor jogtudomanyt) e tudoma-
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Szak

Tanité

Két
sza-
kos
.U

Qy
pe-
da-

gia
Gim

né-

zi-

Q.

sz. tablazat)

A tanar szak tantervi haldja a Humboldt Egyetemen - részlet

Képzési id6

7 félév
120 SWS

9 félév

160SW S

19 félév

160 SWS

9 félév

160 SWS

9 félév

160 SWS

Nevelés- és
mas tars.

tudomany

12+8 SWS
palya-
orientécids

gyakorlat

12+8 SWS
palya-
orientacios

gyakorlat

12+8 SWS
pélya-
orientécids

gyakorlat

12+8 SWS
palya-
orientacids

gyakorlat

12+8 SWS
palya-
orientécids

gyakorlat

Szak
specifikus

tudomany

elemi
oktatas
pedagégiaja
36 SWS

tanulés-
didaktika
12 SWS

9yogy-
pedagégiai
alap-
tudomaényok
16 SWS

Szak-
mddszertan

1. szak

lo SWS
oktatasi

gyakorlat

lo SWS
oktatasi
gyakorlat

lo SWS
oktatasi

gyakorlat

8 SWS
oktatasi

gyakorlat

8 SWS
oktatasi

gyakorlat
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Szak-

moédszertan

11. szak

lo SWS
oktataxi

gyakorlat

6 SWS
oktatasi

gyakorlat

lo SWS
oktatasi

gyakorlat

Szak-

tudomanyok

1. szak

54 SWS

54 SWS

54 SWS

72 SWS

72 SWS

Szak-
tudomanyok
11. szak

54 SWS

60 SWS

54 SWS

54 SWS



nyok képvisel8i tudomanykézi oktatasi formakban kinaljak.

A képzés - épp ugy, mint nalunk az egyetemi képzésben -
alap- és torzsképzésre oszlik. Ennek megfelelfen az alap-
képzésben "alapstudiumok™, a torzsképzésben "fdstudiumok™
szerepelnek. (E tanulmanyban az alapképzés-alapstudiumok,

torzsképzés-féstudiumok szinonimaként kerilnek emlitésre.)
Az alapstudiumok i1d6kerete neveléstudomanybdl 4 SWS, mely
magaban Tfoglal egy két 6ras elBadast és egy proszeminariu-
mot, amely 4 hetes palyaorientaciés gyakorlatra készit fel,
ez utébbi teljesitmény - értékeléssel zar. A torzsképzés
id6kerete pedagégiabol 8 SWS, azaz négy, heti 2 6ras foglal-
kozas, melyb6l egy teljesitmény-értékeléssel zarul. Az alap-
studiumokat az elsd 4 félévben, a fOstudiumok teljesitését
az 5. félévtdl kell megkezdeni. A képz8s tanterv rendszerét
az alabbi abra mutatja be: (i. sz. éabra)

Az alap- és f8studiumokat a neveléstudomany kovetkez8 5
szakteriuletéb6l hirdetik meg:

1.) Pedagoégiai tevékenység, neveléselmélet és a neve-

léstudomany elmélete

2.) Az iskola, mint téarsadalmi intézmény

3. ) Szocializacio és nevelés

4.) Curriculum és oktatas

5.) Diagnézis, értékelés és Iskolai (nevelési) ta-

nacsadas

E szakteriletek egyetemek kozotti Osszehasonlitasban némi
sulypont-eltolédast jeleznek, ahogy a 2. sz. abra mutatja:
(2. sz. abra)

A  kurzusokat a tanszékek és intézetek hirdetik meg. A
tanszéki kurzuskinadlat oOsszeallitasaban - korrekcidjaban je-
lentés a hallgatéi visszajelzés szerepe - vagyis az, mit
valasztott vagy nem valasztott a hallgato.

Az alapstudlum lehetéséget nydjt a hallgatdék szamara,
hogy megismerkedjenek a neveléstudomany alapjaival. Itt
keril sor a pedagoégiai fogalmak magyarazatara; a pedagogiai
professzié és a pedagogusi munka elemzésére; a pedagogiai
problémak tudomanyk6ézi bemutatasara és a neveléstudomany
részér6l az arra adandé mai valaszra; tovabba az alapstu-
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Félévek

J

1. sz. tabla

A tanar szak tantervi haléja

nevelés- és tarsadalomtudomanyokhbdél

- VAZLAT -

NEVELESTUDOMANY
12 + 2 SWS

Bevezet6 el6adas

- alairas -

Proszeminarium

j - alairés - val6 munka
- aldiras -

4 hetes iskolai

pedagdgiai gyakorlat

- teljesitmény-értékelés -

Proszeminarium Proszeminarium

- alairas - - aléiras -
Proszeminarium Fészeminarium
vagy fészeminariuir - telj.ért. -

alairas/telj.ért. a 3. v. 4. témabol
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TARSADALOMTUDOMANYOK

8 SWS

Bevezet6 el6adas

- alairas -

Kulfoldi gyerekekkel

Proszeminarium

- alairéas -

Proszeminarium

- aldiras -
torzs-
F6észeminarium
- telj. ért. képzés
[RYARD
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diumhoz kot6d6 orientacids pedagodgiai gyakorlatra valé fel-
késziulésre egy proszeminarium keretében.

A fostadlum tartalmilag és modszertanilag folytatja
az alapstidiumot. Ez 4 szeminariumot foglal magaba, melyek 2
tanulmanyi terileten valo elmélyedést tesznek lehetévé. E
foglalkozasok el6készitik és segitik a neveléstudomanyi
vizsgara valdé eredményes Telkészilést. A neveléstudomanyi
vizsga része az allamvizsganak, mely egy oOras szébeli
vizsga. A jeldltnek Osszefiiggbéen kell kifejteni mondanivalo-
jat. A vizsgara az Ot neveléstudomanyi teriletrél kell a
hallgaténak megjeldlnie az altala tanulmanyozott szakteri-
leteket, és a vizsgabizottsag dont, mib6l fog a jelolt
vizsgazni.

A képzésben alkalmazott oktatasi formak a kovetkezo6k:

el6adas, proszeminarium és gyakorlat, teljesitmény-értéke-
léssel zard szeminarium.
Az elBadadas alap- és specialis tudast, tovabba modszertani
ismereteket kozvetit Osszefiiggé bemutatasban. A gyakorlat és
proszeminariumok - kezd6knek és haladéknak egyarant - tan-
anyag-feldolgozast szolgalnak, ismereteket és készségeket
kbzvetitenek, a szak tudomanyos moédszereivel vald megismer-
tetést segitik eld8. A hallgaték gyakorlati feladatokat ol -
danak meg, moédszereket proébalnak ki, értékeket elemeznek,
el6adnak és vitatkoznak. Szeminariumon komplex és Uj problé-
mak felvetése, tudomanyos modszerekkel vald koruljarasa és
megolddsa torténik vita és elBadas formijaban. Nem ismeret-
lenek a német felsBoktatasban az un. ''studiumegységek' . Ezek
integralt oktatasi formak, melyek kétdéras gyakorlatokat kap-
csolnak egybe, vagy kétoras elBadast és hozza kapcsolodo
kétdoras gyakorlatokat jeldlnek. Szervezhet6k azonos, vagy
egymast kovets félévben. Az alabbi tablazat a tanszékek
kurzuskinalatat foglalja 6ssze. (2. sz. tablazat)

A  neveléstudomanyi tanulmanyok a '‘Bevezetés a neve-
léstudomanyba™ el6adassal indithatok. A kurzuskinalatbol
lathat6é, hogy a neveléstudomanyi problémak megkdzel 1tésének
mennyi lehet86sége van, hisz ezen el6adasok nemcsak az alta-
lanos pedagoégia koréb6l valdk. A didaktika, infomatika, ne-
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A" r & 2. sz. tablazat

Tanit6- és tanar szakosok szdmdara meghirdetett kurzusok

nevelés- és mas tarsadalomtudomanybol
/HUB 1993-94; 245 kurzus/

mit

Nevelés- El6adas Pro- FO- Kutatasi Studium
tudomany szeminarium szeminarium kollokvium Generale
o o
1A
pedagdgiai
tevékenység,
nevelés- 3 12 6 4 2
elmélet,
elméletek a
nevelés-
tudomanybol

k4

2.Az iskola,
mint 3 9 7
tarsadalmi
intézmény
3.Szociali-
z4cio és 2 16 i « 1

nevelés

4.Cumculum 3 24 5 ~ _
és oktatas

5.1)iagnézis,
értékelés
és iskolai _ 3 1 _ _
nevelési
segitség

Elemi
oktatas 4 33 8
pedagdgiaja

Médicin- 1 4 5 3 _
pedagégia

Gazdasag- 3 8 3 2 -
pedagdgia

Pedagdgiai

gyakorlatot _ 13

elokeszits IR 1>+, i
kurzus

Pszicholdgia 3 20 5
Szocioldgia 1 5 1 -

Filozéfia 2 4 2 *

4cr
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Osszesen

25

22

25

32

46

13

16

13
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velésszocioldégia, vagy a neveléstorténet egyarant lehet6-
séget kinal a neveléstudomany tanulmanyozasanak a megkez-
déséhez.

A  neveléstudomanyi tanszékek proszeminariumi-szemi-
nariumi  kindlatara nem csak "mérete" miatt érdemes oda-
figyelni. A fenti téblazatbol az is kitlinik, hogy mind az 5
témakorbol lehet, - Osszesen 24 esetben -, teljesitményér-
tékeléssel zaruld szeminariumot valasztani. E szeminariumo-
kat bevezetd proszeminariumok nagy szama (64) igazan lehe-
téséget ad a valasztasra, az ébredez6 szakmaisag meger6sité-
sére, motivalasra. Ugyanakkor a "pillanatnyi helyzet" azt is
tukrozi, melyek azok a kurzusok, amelyeket az évek folyaman
elényben részesitettek a hallgatok, valasztottak azokat, és
ezzel egyben befolyasoltdk a "tanszékek méretét" is. Egy
tanszék Tfejlesztésre tobbek kozott akkor szamithat, ha mun-
kadjat az altaluk meghirdetett kurzusok valasztasaval a
hallgaték elismerik. A torzsképzésbe felvett kurzusok teljes
egészében a hallgatok valasztasa alapjan kerilnek. A valasz-
tasban oriental az a vizsgaszabalyzatban megfogalmazott eld-
iras 1is, hogy a 3. vagy 4. szakteruletr6l egy teljesitmény-
értékeléssel zarulé szeminariumot kell valasztani.

A berlini iskolak valdsagos helyzete indokolja azt a
dontést, hogy a hallgaték egy, heti 2 Oras kurzus segitségé-
vel tajékozodjanak, ismerkedjenek a kulfoldi gyerekek okta-
tédsa-nevelése soran TfTelvet6d§ feladatokkal, problémékkal .
Mindegyik megkézelités a toleranciara nevelést, az inter-
kulturadlis oktatas és tanulas problémdit tizi vizsgaldédasa
kbézéppontjaba.

A tanar szakot felvettek szamara a pedagdgus mester-
séget megalapozdé neveléstudomanyi kurzusokkal mindig egy
dokumentumban(l) keril meghatarozdsra a "mas tarsadalom-
tudomanyok' -b6l  teljesitend6 kurzusszam és kovetelmény. E
kurzusokon nem altalaban politologiarol, filozofiardl vagy
éppen pszicholégiardl hallgatnak a tanarjelodltek, hanem a
tanar szakhoz, a neveléstudomanyi problémak megértéséhez-
megoldasahoz kaphatnak interdiszciplinaris segitséget.

A tarsadalomtudomanyok id6kerete 8 SWS, melyb6l 4 SWS
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az alapképzés, 4 SWS a torzsképzés id6szakaban veend6 fel. A
fentebb emlitett 4 tarsadalomtudomany (filoz6fia, pszicholé-
gia, politolégia, szociologia) barmelyike valaszthat6, akar
egyb6l is TfTelvehetd a négy kurzus, épp Ugy, mint ahogy egy
szakterulethez is kapcsolédhat valamennyi kurzus.
A  kovetkez6 (3. sz.) tadblazatban azt foglaljuk 6ssze, hogy
mely neveléstudomanyi szakterilethez tudnak igazan kapcso-
16dni a TFfilozéfia, politoldgia, pszicholdgia és szociolo-
gia tanszékek. Az egyes tanszékek kurzus-kinadlatukat ennek
megfelelfen teszik kdzzé.(1) A valasztas azonban a hallgatoét
illeti meg.

A tarsadalomtudomanyokbdél egy kurzust teljésitmény-
értékeléssel kell lezarni.
E tanulmanyok tantervi beépitettsége abban is eltér a magyar
gyakorlatt6él, hogy a neveléstudomanyt segité kurzusok a
pedagogus palyara készulé jelolt jov6beni tevékenységét
szolgaljak. A pedagogus mesterséget megalapozdé tarsadalom-
tudomanyok fentebb ismertetett rendszere Jlehetbvé teszi
éppen a tanszabadsag kovetkezményeként, hogy ad abszurdum
egyetlen pszichologia kurzus Tfelvétele nélkul is el lehet
jutni  az allamvizsgaig. A gyakorlat azonban azt mutatja,
hogy a hallgatok a "mas tarsadalomtudomanyok'™ teriletérdl
felvett Kkurzusok donté tobbségét a pszicholoégia teriletérdl
valasztjadk. (Szamomra ez a korulmény cafolata annak a sok-
szor hazai - els6sorban fdiskolai - korokben felvetett érv-
nek, hogy a "hallgaté éretlen” a valasztasra, a tanszabadsag
altal biztositott lehetd6séggel nem tudnak majd élni, s a
kisebb ellenallads felé mozdulva szinvonalcstkkenés kovet-
kezik majd be! >

Részletesen nincs médomban elemezni a szervezeti
kereteket, a képzést folytatd oktatdi kar oOsszetételét, csu-
pan néhany rovid megjegyzést teszek. Mint mar utaltam ra, az
egyetemi autondma oktatasi és kutatasi szabadsagot Jelent,
mely megilleti az egyetem minden professzorat és tanszékét.
A képzési feladatok racionalitasa intézetekbe integralja az
onalldé kutatast folytatd tanszékeket. Ezért is nevezhetdk e
modern intésetek a képzés - égy-egy szakirany - alapegyseé-
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(3. sz. tabla)

cv -"v

\ Tudoméa-
\ nyok Nevelés-
Tanuk tudomény Filozéfia Politoldgia Pszicholégia  Szocioldgia
manyi \
teriile- \
tek \

Pedagégiai

tevékenység

neveléseim.

és a X X
nevelés-

tudomany

elmélete

Az iskola,

mint X X X
tarsadalmi

intézmény

Szociali-

Z4cio és X X X X X
nevelés

Curriculum X X X X X
és nevelés

Diagnozis,

értékelés

és iskolai X X

/nevelési/

tanacsadas

gének, melyek valamennyi szakmai kérdésben teljes autondmi-
aval rendelkeznek.

A tanszékek, igy az Intézetek Is nagyon eltér6 szami
statusszal rendelkeznek. A tanszék az "egyszemélyes profesz-
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szOrt6l", a 2-3 professzort és 4-6 tudomanyos munkatarsat
tomorité egységig terjed. Komoly, nagy megbecsilésnek
orvend6 tanszék az, ha a professzor tud 4-5 munkatarsat fog-
lalkoztatni. A tudomany fejlesztése mozgékony, az intenziv
(személyes) munkat [lehetévé tevl, relative Kis tanszékeket
kovetel . igy egy-egy tanszék 1-3 kutatasi téma gazdgja
lehet. A kutatashoz és els@sorban a pénzigényes empirikus
vizsgalatokhoz a forrast - épp Ggy, mint nalunk - kivulrél
kell el6teremteni. Az intézetek tekintélyét a tanszékek sza-
ma és a kutatasban nydjtott eredmények hatarozzak meg. Ebbél
is kovetkezik, hogy a kutatasi eredmények képezik az oktatas
gerincét. A kurzus-kinadlatban kdnnyen réaismerhetink a tan-
székek kutatasi tevékenységére. Bizonyara a "kinalati-lista"
valtoztatasaban szerepet jatszik a valdsag és a kutatas Aal-
tal felvetett UGjabb és U(jabb kérdések megvalaszolasanak
igénye. Az egyes intézetek, tanszékek oktatdinak és meghir-
detett kurzusainak szadmat az alabbi tablazat mutatja:
(4. sz. tablazat)
A  berlini Humboldt Egyetem, - melynek toébb mint 20 ezer
hallgatéja van - a neveléstudomany szakteriletén a tudomany
differencialt mivelésére ¢és a képzési feladatok ellatasara
15 tanszéket alapitott, mely 4 intézetbe integraldédik. Ma
(1994) 61 féallasa és 9 részmunkaiddés kolléga dolgozik a
neveléstudomanyi szakterilet nemzetkozi elismertségéért. 19
professzor iranyitasaval tobb mint 30 projekt kutatasa
folyik. A tanar szakosok szamara meghirdetett kurzusok szama
meghaladja a masfélszdzat, a tanitd szakosokéval egyltt tdbb
mint kettfszaz.

Meggy6z6désem, hogy e nagymultu egyetem neveléstudo-
manyban elért eredményei, tanarképzési koncepcidja és gya-
korlata a hazai tanarképzés szamara is tovabbgondolasra ér-

demesek.
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4. sz. tablazat
\I " &

HUB Neveléstudomanyi Szakirany
- Oktatok és kurzusok

™. N B
X'} < =+ Bw;T -0 1992/9311. félév 1993/94. H. félév
Intézet/Tanszék
oktaték szama Meghirdetett oktatok szama Meghirdetett
professzor/, kurzusok szama professzor/ kurzusok szama
' Jm Wi < tud.rounkatars/ tud.munkataiV
részmunkaidds részmunkaidés
kutatd kutaté
Altalanospedagobgiai Intézet 4/14/8 48 7/14/9 52
Altalanos Nev.tud. Tanszék 1/3/5 9 1/3/7 9
Osszehasonlité Ped. Tanszék 2/2/2 7 2/2/0 8
Empirikus Képzéskut. Tanszék 0/1/0 6 0/1/0 6
Filozofia és Ped. Tanszék 0/2/0 4 1/1/0 7
Szocioldgia és Ped. Tanszék 1/1/0 5 1/3/0 7
Iskolapedagdgiai Intézet 4/10/3 48 /75/* 6/13/6 38/56/*
Iskolaelméle”™ és Didaktika Tanszék 2/8/0 34 w n 26
Alséfok-pedagégiai Tanszék 2/23i 14 4/5/4 12
Pedag6giai-Pszicholdgiai Intézet 2/5/0 24 2/5/0 30
P-Psz. és tanulési zavarok Tanszék 1/2/0
P-Psz. és egészségpszich. Tanszék 2/5/0 24 1/2/0 30
P-Psz. és fejlédéslélektan Tanszék 0/1/0
Gazdasagpedagoégiai és 3/9/1 36 4/10/2 39
Feino6ttneveiési Intézet
Gazdasagpedagdgia I. Tanszék 1/4/0 1/4/0
12 15
Gazdasagpedagdgia Il. Tanszék 0/1/0 0/1/0
Pedagdgia és Informatika Tanszék 0/1/0 8 1/2/1 12
Felndttnevelés-tovabbképzési Tanszék 2/3/1 16 2/3/1 12

* A tanit6 szakosok szdméara meghirdetett kurzusokkal névelt érték.
/E szak szamara fenti intézetek 6sszesen 1993-ban 38, 1994-ben 3o kurzust hirdetett meg/.
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1. sz. melléklet

A tanar és tanitd szakosok szamara meghirdetett
neveléstudomanyi kurzusok Jegyzéke (2)

El6adasok: Bevezetés a neveléstudomanyba

Bevezetés a neveléstudomanyba

Bevezetés az iskolapedagoégiaba

Pedagodgia és informatika.

A Szovetségi Koztarsasag oktatasigye

Példaértékdi tanitas és tanuléas

A téarsadalmi moderniazalas folyamata és iskolai funk-
cl01 ~ ey

Az oktatas és tanuléas viszonya kivalasztott pedagogiai
koncepc idkban

Bevezetés a szocializacio-elméletekbe

Az iskola szocialtorténete

Bevezetés az elemi iskolai pedagoégiaba

Bevezetés a gazdasagpedagogiaba

1. Altalanos-pedagégia Intézet

1.

1. Altalanos Neveléstudomanyi Tanszék

Herbart pedagodgiaja és gyakorlatfilozofigja

Személyiség és tarsadalom

Képzéselméleti reflexidok Rousseau és Marx koncepci6-
jJahoz

Esztétikai képzés

Esztétikai tapasztalat és etikai szenzibilizacio
Képzéselmélet és politika

Etikai nevelés alapjai

Pedagbgiat a szamitégépnek

Médiumpedagoégiai koncepcidk reflexiodi

Moralis és esztétikai értéknevelés

Tudomany- és elméletértés a pedagdgiaban

Pedagdgia és technika

Az NDK neveléstudomanyi reformpedagégidjanak kritikaja
és atvétele

A cselekvéskompetencia elméleti és gyakorlati reflexioi
onéletrajzi tapasztalatok segitségével

Mese, jaték és alom: a gyermeki fantazia nyelvtana
Kutatasprojekt: Muzeumpedagégiai atlasz

Képzés és identitas, Kuldnbségek és azonossagok
Kutataskollokvium - Altalanos neveléstudomany

Elemzés - tandcsadas - cselekvés

A pedagoégiai cselekvéskompetencia mozzanatai

Irodalom és képzés

A gyermekrajzok mint az 6nképzés dokumentumai
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Utopia és nevelés
Pedagogiai témak a mlivészetben

Neveléstorténeti Tanszék

A csaszarsag és a koztarsasag neveléslugye

Nevelés és pedagdgia a nemzeti szocializmus idején
Tanar és politika a XIX. szazadban

Képzés és nevelés a Hohenzollernek alatt
""Haborupedagodgia™

Pedagégia és iskola 1890-t6l1 1933-ig

Krizisek és reformok

A képek mint a pedagégia torténetének forrasai
Leanyképzés a torténelemben: konyha, gyerek, templom?
(3 K: Kuche, Kinder, Kirche)

A nemzeti szocializmus a hétkdznapokban

Eletrajzok mint forrasok

Neveléstudomany a XX. szazadban

Kollokvium a torténeti képzéskutatashoz

Osszehasonlito pedagoégia Tanszék

A képzésrendszerek atalakulasi képességei

Az Osszehasonlitd kutatas

Kultira, fejlédés, modernizacid

Bevezetés a fejl6dés- és képzéspolitikai vezérfogal-
makba

Pedagdégia és nevelés az 1917-es oroszorgaszi oktéberi
forradalom elé6tt

Gazdasagi- technikai korszer(isités és képzés politikai
kihivasai Kelet- és Dél-Azsiaban

Képzés és foglalkozas. A varialhaté viszonymintak
Osszehasonlitasa Nyugat-Eurdpaban

A képzési rendszerek valtozékonysaga

Az Osszehasonlitdé kutatas tényallasa és elfogadasa

A modernkor reformjaiban és iskolai fejlesztésében meg-
nyilvanulé vilagtendenciak

Képzésrendszerek mint a tarsadalmi hierarchia reflexioi
A latin-amerikai nevelési rendszerek fejlédési problé-
mai

Mit nevezink ma '"nemzetkdzi nevelésnek'?

A kulfoldi gyerekek oktatasihoz tartoz6 elBadas

A nemzetkézi reformpedagédgia iskolai és zavarai
Altalanos és szakképzés nemzetkdzi Osszehasonlitasban

Empirikus képzéskutatas Tanszék
A pedagoégiai-tudomany, miivészet vagy kézmdipar?

Empirikus kutatasmédszerek
Tudoméanyelméleti alapok
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1.5.

Filozofia és pedagogia Tanszék

Gyermekfilozéfia: ElIméleti alapok és tapasztalatok
Kant: A szokasok metafizikajanak alapjai
Bevezetés az erkdlcs problematikajaba
A gondolkodas mozgéastere és sajat vélemény
Hegel - olvasmanyok
Autondmia
Rousseau: Emilé avagy a nevelésrél
Bevezetés a klasszikus empirizmus- megismerés elméle-
tébe
Immanuel Kant firasa: '"Az 6rok békéhez"
A politika és erkolcs azonossaga és kiuldonbsége
Ertékek, normak, tények
17°%

Szocioldégia és pedagogia Tanszék

Bevezetés a szocialpszicholégiaba

Szocialis elditéletek

Elias, Weber, Bourdieu

Tarsadalomelméleti koncepcié a pszichés szervezet fej-
lesztéséhez

Csaladi fejlédés az életfolyamatban

Az eltér6 magatartas elméletei

Tarsadalom és egyén

A gyermekkor torténete

Képzési és szocialis egyenlétlenségek Kelet- és Nyugat-
Németorszagban

ITjusagi- és szocialis valtozas Kelet-Németorszagban

A szocioldgia torténete

Az életfolyamat szocioldégigja

Kutatasi kollokvium

2. Iskolapedagogiai Intézet

2.1.

Iskolaelmélet és didaktika Tanszék
Kurzusok TANAR SZAKOSOK szamara

Az Oravezetés premisszai

A nyilvanos képzési rendszer fejlédéstendenciai a
Szovetségi Koztarsasagban

Bevezetés a szocialpedagoégiaba

Az iskola mint a tarsadalmi tapasztalatszerzés szintere
Tanarnak lenni - szerepkonfliktus

Interkulturdlis tanitas és tanulds az iskolaban és az
6ran - Tanitasi forma a kulfoldi gyerekek oktatasahoz
Az iskola a viziodok és realitas, lehet6ségek és hatarok

kozott
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Hogyan oktatok id&szerien?

Az oktatas tartalmanak modern felfogasa a Szovetségi
Kboztarsasagban és kulfoldon

Tanitasi hétkdznapok és didaktikai elméletek

Egy sikeres tanari tevékenységhez vezet6 Ut az 6réan
Torténeti reformiskolék

Tanarképzés Berlinben

Iskolai szociédlis problémak - szocialis problémak az
iskolaban?

Nevelési problémadk - a nevelés segitése az ifjusagi ta-
nacsadokon at

Differencidléds az iskoldban és az oktatasban

Egyutt tanulds - A kulfoldi tanuldkkal valdé munka prob-
1émai

A berlini iskola - felosztott gyokerek - kozos Gj tar-
talmak

Dontés a pedagogiai tevékenységben

A  tanulotdl a tanarig. A perspektivacsere mint pedago6-
giai probléma

Az esztétikai képzés Ilehetl6ségei az iskolaban és az
oréan

A habitus szerepe a modszerek valasztasaban

Erettségi tegnap és ma

Képzéselméleti, currucularis, didaktikai dimenzidk

A Waldorf-pedagégia vitdk kereszttizében

Az iskolai osztaly mint szocialis csoport
Iskolagyakorlati tanulmadnyok - munkakor

Elemi oktatas pedagdgiaja

Szamitoégépek bevitele az alsdtagozatos oktatasba?

Az elemi oktatas pedagégiajanak kivalasztott problémai
Reformpedagdgiai hatasok a német elemi oktatasra 1919-
t6l napjainkig

A gyermekkor ma - 04j kovetelmények az iskolaval

A tanteremt6l a tartalmi tanulasi kornyezetig egy
projekt

Nyitott oktatas - kompromisszum vagy igazi alternativa
Vissza a lanyiskolakhoz? A koedukacidé problémai

A tanulédsi folyamatok didaktikai kérdései

Beszélni az Oran

Mesélni az elemi iskoldban e rJovi

A tankodnyvek kivalasztasa a német Orara

A nyelvtanulasi el6rehaladas kideritése, értékelése és
osztalyzasa

Kreativ szovegmegértés - a német integracidja

Bevezetés az iskolapedagdgiaba

Az 6ra tervezésének horizontja

A képzés/oktataslgy helyzete a Szovetségi Koztarsasag-
ban - Tendenciak a kortdrténeti perspektivaban

Segitség - egy kiemelked§ tehetségl gyerek!
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Tanitasi-tanulasi folyamat egyes esetekben

A feladatok didaktikai elemzése

Ertékvaltozas és értéknevelés

Az iskola funkcidja és a berlini iskolai hétkdznap
Mit tanulhat az iskola kritizaloitél/biraléoitol?
Hogyan képezik az egyetemen a tanarszakot?
Didaktikai modellek és elméletek

Kurzusok TANITO SZAKOSOK szamara
a.) Természettudomany - technika szakirany

Kérnyezeti nevelés a nagyvarosban

Tanulas a tevékenységen at - cselekvd és kézmliipari ta-
nulds a szakdréan

Természeti élmény - megértés az iskolakodzeli tevékeny-
ségnél

A  szakoéra keretein belil o6rai példadk a kertépités kér-
déseihez

Projektorientalt tandra

Kisérletek a természettudomanyi tandran
Gyermekelméletek a technikai és természettudomanyos je-
lenségekhez

Bevezetés a szakoérai problémakba és koncepciodkba
Orszagismeret - Brandenburg

A szakorak torténeti és foldrajzi aspektusai

Technikai és természettudomanyi tandra a muzeumban

A jaték mint a matematikai - természettudomanyi o6rak
taneszkozei

Kisérleti munkak a matematikai - természettudomanyi
oréan

Berlin - Brandenburg az éran

Oktatasi gyakorlat
Nyilt hajlamok a technikai - természettudomanyi O6ran

b.) Tarsadalomtudomanyi szakirany

Tanuldst aktivizaldé médszerek az als6é tagozatos dOrakon
- A szocialis kompetencia megszerzése a szakoéran
Erkélcs és konfliktus-megoldas a gyerekek koézott
Bevezetés a kivalasztott foldrajzi és torténeti aspek-
tusokba a szakdéréan

Jaték és orom a tanulasnal az elemi oktatésban

Szoveget megfogalmazni, s raadasul helyesen irni
Projekt "Nyelvkonyvinket magunk készitjuk"

"Mi  hol van?" Az alsOtagozatosok szdobeli nyelvhaszna-
lata

Olvasni olvasason at tanulunk meg

Eredményesebb banasméd a liraval

265



c.)

d. )

E

2.3.

Matematika szakirany

A jaték, mint a matematika tanulas médiuma az elemi
iskolaban

A matematika oktatas tartalma és tervezése az elemi is-
kolaban. El6készités az oktatasi gyakorlatra

Ikonomania - Mennyire segitik a munkadt a szemléltet6-
eszkozok?

Problémaorientalt matematika oktatads 1-6. osztalyokban
Az elemi iskoldk matematika oktatasanak tanitasi és ta-
nulasi anyagai

Tanuléi hibak a matematika éran

Hogy banok én ezzel mint tanar?

Zene-esztétikai nevelés szakirany
Bevezetd kurzus

A gyerekek és a vilag

Szines tartalom az 6ran

Esztétikai tapasztalatok a jatékban

Témak és technikak

A tomegtijékoztatéasi eszkozok, képregények, rajz-
Ffilmek, kozvetitések a vilaghoz

Képek a képekrél

Imélyités! kurzus

A fantazia mint tanuldsi probléma?
Német és angol képeskodnyvek

Pedagogiai pszicholégia Intézet

Kommunikacidé a pedagodgiailag nehéz szituacidkban
Egészség és nevelés

Szocialpszicholdgiai problémak a képzésben

A sikeres kommunikaci6 alapelvei

Nehéz tanacsadasi esetek - esetvitdk a nevelési
tanacsadokbol

A tanulok kulonleges viselkedésének fejlédéspszicho-
l6giai okai

Tanulni megtanulni: A tanulds és a vizsgaelBkészités
stratégiai és taktikai

Az oktatas és tanulas pszicholdgiaja

A képzési- és egészségigyi programok értékelése
Tanulasi motivaciok

Onbizalom és iskolai teljesitmény

Az erkolcsileg fontos cselekvés szocialkognitiv alapjai

A pszichoszocialis hiany megel6zése kompetencia meg-
szerzéssel
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A gyerekek egészségnevelése

Az ifjusag problémai fejlddéspszicholdgiai nézetbdl
A tanar-didk-interakcio pszicholégiai problémai
Ismeretszerzés és ismeretkdozvetités

Beavatkozas és megel6zés gyermek és ifjukorban
Pedagégiai-pszichologiai kutatasmédszerek
Pszicholégiai tanacsadas az iskolaban

Tanulasi és gondolkodaspszichologia

Iskola és személyiségfejlesztés

Az iskolai oktatas pszicholégiaja

Atanulds, a motivacio6 és az informacio-feldolgozas
szocialpszichologiai elméletei

A tanulasmotivacio6 pszicholégiaja

Tanulas- és teljesitménymotivaciodk

Gazdasagpedagogiai Intézet
Gazdasagpedagogia Tanszék

A gazdasagdidaktika alapjai

Specialis szakdidaktika - Altalanos gazdasagtanok
Azifjusag szocialis pszichés helyzete a szakmai is-
kolakban

Az ifjusag fegyelmezési problémai a szakmai képzésben
Specialis szakdidaktika - szamtan

Irodai munka a kereskedelmi képzésben
Kulcskvalifikacidé a kereskedelmi terilet
Cselekvésorientalt gazdasagi oktatas

Tudomanyelméleti alapok
Egy cselekvésorientalt oktatas tartalma és tervezése

Oktatasi hétkdznapok a szakmai iskolaban
Hétkoznap és uUnnepnap-didaktika
Tanitasi-tanulasi egyezség
Kutatisszeminarium

Oktatéasi gyakorlat

Pedagogia és informatika

Informatikai alapképzés
Szamitdégép az iskolai management szolgalataban

Képzéskontroll, szamitogéppel
Uj informacié és kommunikacids technikak a kereske-

delmi képzésben, A modellkisérletek eredményei
Szamitogépes tervjatékok

A kulfoldi gyerekekkel valdé munkara torténd felkészités
kurzusai

Toleranciara nevelés ~ interkulturalis tanitas és tanu
las
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A vietnami gyerekek és fiatalok kulturdlis beilleszke-
désének problémai

Jobb és baloldalisag a kultura értelmezésében
Interkulturalis nevelés az iskoldban - a migracios gye-
rekek iskolai problémai

A migréacios gyerekek szocializacitos feltételei az NSZK-
ban

A tények és elbzmények ismeretének fontossaga a kulfol-
di gyerekek nevelési folyamataban

Mit nevezink ma "internacionalis nevelésnek®"?

A tanulas segit az idegen mivolt elfogadasaban

AI
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1)

2.)

3.)

4.)

5.)

JEGYZETEK

V.6. Anlage -1 zlr Studienordnung fir die
Lehramtsstudiengange an dér Humboldt-Universltat zu
Berlin: Bestimmungen fir den Studienanteil die
Erziehungswissenschaft und eine andere

Sozialwissenschaft. Berlin, 1994.

V.6. Kommentiertes Vorlesungsverzeichnisen, Fachbereich
Erziehungswissenschaften, Humoldt-Universitat zu Berlin,
1993-94.

V.6. Informationén zum Studium: Lehramter an
Grundschulen, Mittelschulen, Gymnasien, berufsbildenden
Schulen.

Techniksche Universitat Chemnitz-Zwickau, 1993.

V.6. Amtliche Bekanntmachungen dér Rheinischen
Friedrich-Wilhelms-Universitat, Bonn, Nr. 12. 5.08.
1988.

V.6. Studienorgnung fur das Erzichungswissenschaftliche
Studium im  Rahmen dér Studiengange: Lehramt an
Grundschulen, anMittelschulen, an Gymnasien.
Fachbereich Erziechungswissenschaften, Universitat

Leipzig, 1992.
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EVFORDULOK, UNNEPEK



SZOVENY1 ZSOLT
MGvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium

ARVAI JOZSEF SZOBRANAK AVATASA*
Tisztelt Unnepld Kozénségt Kedves Vendégekl

A  képzében a gyakorlésok mar a nyari szinet elsé
heteit élvezik, a tanitgjeloltek tial vannak a vizsgakon, az
allamvizsgan és a csengbblcsun, az oktaték varjak a felvéte-
liz6ket, a tanitdi palyat valasztd jelolteket.

E csendes délutanon egy rovid id6ére megallunk, fTélre-
tesszik munkainkat és Uunnepelink, tisztelgink a gyakorlo-
iskola névaddja, Arvay Jozsef el6tt.

A "nagyfény( pataki iskola™ mestere, Comenius pedags6-

giai munkassagaval, eurdpai szellemiségével, vilaghirnevé-
vel fényes csillaga Patak neveléstorténetének.
Mellszobra intéén néz a tanitéképzébe érkezbékre és figyel-
meztet: a Rakoécziakra, az Orbis Pictusra, a Bodrog-parti
Athén szellemiségére, az egyetemes és magyar neveléstorté-
net kapcsolatara. S e Tényben mintha kevesebb sugar jutna
azokra a pataki el6dokre, akik a kés6bbi szazadokban
Oregbitették a sarospataki iskolavaros hirét, &poltak, to-
vabbvitték és novelték szellemiségét.

Kézéjuk tartozik Arvay Jozsef, a sarospataki tanito-
képz6 elsd igazgatdja, a gyakorldiskola névaddja.

Ahogy a tanitoképz6 és gyakorldéja a varos szivében
egy campuson él egylutt és ezer szallal kotédik egymashoz,
Uugy Comenius és Arvay egyazon palyan - a nevelés, a szellemi
felemelkedés ugyét szolgald életutjukkai - egymast kovetd
csillagok.

E ‘"paros-csillag sorsot”™ 1idézzik a mai Unnepséginkén
Arvay Jozsef portré-dombormiivének avatasakor.

* Elhangzott 1994. jUnius 24-én a Comenius Tanitoképzé
F6iskola gyakorldiskoldjanak tanévzard Unnepélyén.
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Aki a pataki képz6t keresi fel, Comenius szobra
fogadja és koszonti a mai naptoél, akik az iskolaba jonnek,
6ket Takacs Erzsébet miivészné dombormiive - Arvay Jozsef
igazgatdé ar - fogja kodszodnteni.

Comenius a Rakoécziak kulturalis értéket gyarapitd, a
miveltség terjesztése ugyét szolgaldé tervek megvalodsitoja-
ként dolgozhatott Patakon. Arvay Jézsef nem kevésbé magasz-
tosabb ugy6n, Eotvos Jozsef népoktatasi torvényének megvalo-
sitasan munkalkodhatott. Akar mint a tanitoképzdé elsd igaz-
gatdja, akar mint Zemplén-megye tanfeligyelbje, a szamos
kézikényv és pedagogiai munka szerz6je - minden tevékeny-
ségével a népnevelést szolgalta.

A nemzetnevelés ugyének szolgalata teremt hidat
Coménius és Arvay Jozsef kozott, azonban ha irasaikba bele-
lapozunk, ennél tobb rokonsagot is felfedezhetink.

Ha nem a neveléstorténetet kutatd szigoraval, filoldégiai

kovetkezetességével, hanem csupan az érdekl8d6 szandékaval

olvassuk egyutt Comenius "A nagyfényli pataki iskola eszmé-
jé-t" és Arvay jo kétszaz évvel kés6bb a Sarospataki Fize-
tekben a "Népiskola és Képezde'"™ cimen megjelent Tirasat,
akkor nem lehet nem észrevenni az egymast er8sité gondolato-
kat, a szemléleti rokonsagot.

A népnevelés ugye melletti elkdtelezettség igy szolal
meg Comeniusnal: "...Senki a nemességb6l, senki a polgari
rendd ifjusagbol, senki a jobb tehetségl paraszti népbél a
tanultabb csiszoltsagtél ne legyen tévol'”. A népoktatast
szolgalé Arvay is tomor figyelmeztetéssel int: ‘'az
iskoldban, a noéveked6 ifjusagban fekszik a jov6. Akarjatok
magatoknak biztositani a jovot: legyetek urai az iskolanak™.

De folytathatnam a parhuzamokat a ''Praeceptum Morum'
magatartasi szabalyai és Arvaynak a nevel6i viselkedésrél
vallott nézeteivel, a,tanitds moédszereir6l és annak céljarol
vallott nézeteikkel, vagy gyakorlati érzékiket tikr6z6 per-
lekedésuket a kollégiumért vagy a convictusért.

Nem a mester és tanitvany viszonyat bemutatandd idéz-
tem a példakat, hanem csupan a szellemi rokonsagra, a két
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csillag palyajanak kozos ivére, a pataki szellemiség folya-
matossagara szerettem volna mindannyiunk Ffigyelmét felhivni.

S talan 6sztoénbzni arra, hogy oktatonak és hallgato-
nak egyarant érdemes megismerni és kutatni a sarospataki
tanarok életét és munkassagat. A magyar iskolaugy 1996-o0s
ezeréves jubileuman Sarospataknak is jelen kell lenni a pa-
taki neveléslgy napjainkig hatd orokségével, folyamatossaga-
val .

A képz6 és kornyéke a magyar nevelésiugy olyan
tarhaza, kincseshaza, amely az ezredforduldra megérdemelne
egy 6nalld tanitdképzbs iskolatorténeti kiallitast, egy hazi
mazemumot.

Kedves Vendégek!

Ugy hiszem, hogy eddig is - mig Patakrol, Comeniusrol
és Arvayrél széltam -, azonos dologra gondoltam: az ember-
formalads, az embernevelés lgyére s a szolgalatra.

Arvay err6l igy ir: "Senki nem kényszerittetik, hogy
tanitéva legyen; Kiben nincs elég komolysag és szigor onma-
ga, nincs elég szeretet és lelkiismeretesség embertarsai
irant, az valasszon mas palyat...*

Tisztelt Mivésznd!

Tudom, hogy az On mivészi kvalitasat Munkacsy-dij
fémjelzi, tudom, hogy az orszag legkiulonb6z6bb szegleteiben
szamtalan kiallitdsa vonzotta a latogatékat, s koztéri
szobrai életink részeivé valtak. Azt is megtudhattam, hogy
nagy pedagogusok keltek uj életre az On keze nyoman, s kébe,
fémbe zarva - mint itt Patakon - sok iskolaban kdszontik a
diakokat, a nevelbket.

Tudom, hogy a robosztus kovek TFTaragasa, a sulyos
bronz szobrok formaladsa mellett arra 1is van belsé
késztetése, hogy unokajaval, "Gaboval™ nagyokat sétalva
észre vétesse vele a természet szépségeit, hogy "A fak
kézott Atsit a nap” és mint fabol a szobrot, a piciny gyer-
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meklanybol el8hivja a képekben gondolkodé, a szavak és mon-
datok ritmusaval alkoté "koltst”. Ugy gondolom, hogy a
miivész és a pedagoégus egyet jelent és azonos az On személyé-
ben.

Hiszem, hogy az Arvay igazgatdé ur altal megfogalma-
zott tanitd eszmény: “komolysdg és szigor, szeretet és
lelkiismeretesség embertarsai irant” volt a mldvészben az a
felismert '"neveldi elhivatottsag'”, amely 6t szdélasra birta,
amelynek eredménye a marvany és bronz egyluttesébe almodott
Arvay-dombormii.

Koszdnjik ezt az alkotast!

Koszbnjuk az o6nmagat osztd nevelbdnek, a mivésznek. A
mivel6dési kormanyzat és a pedagégusok tarsadalma nevében is
k6szondm Takacs Erzsébet mivésznének onzetlenségét, az O6nma-
gat osztd kedvét, azt, hogy legkedvesebb kincseivel: alkota-
saival gazdagitja iskolakultdrankat.

Kedves Vendégek!

Marvanyba és bronzba csak tiszta jellemet, komolysa-
got, szigort és humanumot hordozé ember képmasat lehet meg-
almodni .

A sima, nyugodtsagot sugarz6, a fénylé marvanylapbdl
reank néz6, bronz keménységli Arvay portréban igy talal egy-
masra emberi jellem és mivészi kifejezés.

A magas homlok, tiszta bronz feliletével az elszant-
sagot, a nyilt Utkdzést, a kizdelmet vallalé iskolaalapitot
idézi.

Az arcei keménysége, a kovetkezetes, o©Onmagaval
szemben is igényes szigoru tanfelligyelére emlékeztet.

A lefelé, a reank: kollégédkra, tanitvanyokra, kései utédokra
tekinté szemek a felénk forduld, szeretetet sugarzo tanar-
ember Uzenetét kozvetitik.

Lehet, hogy az onmagat osztd pedagogust egy teljesen
szembeforduld arcu dombormi jobban kifejezné, de Arvay mun-
kdssdga, élete tobb dimenzidju volt. Ezért a félprofilba
formazott arc kilép a marvanysikbol, toébbet is elarul,
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tobbet Is megéreztet velink: a jov6be tekintdé és a jovéért
kizd6, nekink pedig utat mutatd tanarember példaképét.

Ez az Arvay-dombormi fogja matol koészonteni a gyakor-
16iskoldba érkez6ket, méltdé helye lesz a megemlékezésnek, Uj
lehet8sége az iskolai hagyomanyok alapozasanak.

Kérem Onoket, hogy rohandé vilagunkban néha alljunk
meg egy-egy pillanatra e dombormi el6tt. Tanitvanyaikat is
késztessék erre és varjanak csendben, hagyjak, hogy e dom-
bormii, Arvay Jozsef portréja megszolitsa Onoket.

Engedjék, hogy e domborm( mindenkit, aki e gyakorlo-

iskolaba belép, csupan egy dologra figyelmeztesse - Arvay
Jozsef szavait idézve -: "Az iskolanak a tanitvanyok elétt
kedvelt helynek, s a tanitéknak kedves o6raknak kell
lenni...".

E gondolatokkal tisztelegjink a gyakorldé névaddjanak,
a képz6é els6 igazgatdjanak emléke elétt, és mondjunk kodszo-
netét Takacs Erzsébet mivésznbnek az emberséget sugarzo
alkotésaért.
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TOTH GABOR
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem

EMLEKEZES EGY REGI TANITOKEPZORE

A Szegedi Tanitéképz6t Végzettek Barati Korének
mintegy kétszaz tagja a meghivott vendégekkel egyltt, 1994.
majus 28-an unnepélyes keretek kozott emlékezett meg a
Szegei Kiralyi Katholikus Tanitéképzé Intézet megny itadsanak
150. évforduléjarol.

1843. januarjaban érkezett Szeged szabad Kkiralyi
VAaros tanacsahoz a helytartétanacs leirata, amely V.
Ferdinadnd cséaszar és kiraly elhatarozasat kozolte, "... hogy
a TfTalusi iskolamesterek Kkiképzésére az orszagban jelenleg
fennallé intézeteknek még egyideig meghagyasa mellett azon
feliul ot rendbeli altalanos U0j mesterképz6 intézetek..."
hozassanak [létre és ott ... az elemi iskoldk mestereivé
felavatandd egyének a szikséges ismeretekben és tudomanyok-
ban. .. zenében és egyhazi éneklésben... magyar nyelven
oktassanak. .. és azok kozul egy e varosban
felallittassék..." Tehat Pest, Miskolc, Ersekujvar és Nagy-
kanizsan kivul Szegeden is kiralyi katolikus tanitéképzé
(Szegedi Kiralyi Mesterképz6 Intézet) felallitasat hataroz-
tak el. Az Uj intézet 1844. oktdéber 2-an kezdte meg mikodé-
sét és oktdber 13-4n tartotta az elsd venisanktét a tanité-
képz6 33 didkja szamara.

A varos 1844 és 1923 kozott ugy biztositotta a tani-
toképz6 tanhelyiségeit, hogy folyamatosan hazat bérelt erre
a célra. 1923-ban Glattfelder Gyula megyésplspok altal épit-
tetett Ujszegedi intézet lett a tanitdéképzd otthona.

Az egyhazi képz6 1844-t61 1948-ig, az intézet allamo-
sitasaig allt fenn, és az eltelt 104 év alatt mintegy 2350
okleveles tanitét adott a magyar kozoktatasnak, ugyanakkor
mintegy 1060 kantort a magyar katolikus egyhaznak.

Az allamositott intézet 1958-ig mikodott az Ujszege-

di épuletben. Ekkor 6sszevontak a tanitdoképzével, fokozato-

277



san Tels6fokava fejlesztették, de 1963. augusztus 1. ha-
tallyal a miniszteri rendelet megszintette. Jogutdéda a Bajai
E6tvos Jozsef Tanitoképzd Foiskola lett. Ezzel az intézke-
déssel a 119 évig mikod6 tanitoképzés Szegeden megszint.

A régi intézet hagyomanyainak &polasat, az 1991.
mdjus 25-én — a hajdani tanitoképzb-intézet UGjszegedi épu-
letében (ma Csonka Janos Gimnazium és Szakkozépiskola, Sze-
ged, Temesvari krt< 38.) — megalakult Szegedi Tanitéképzét
Végzettek Barati Kore vallalta magara. A Barati Kor a vég-
zett hallgatok Osszefogasan tul Kkildnb6z6 rendezvényeket
szervez és arra torekszik, hogy segitséget nyldjtson az Alma
Mater (jjaszervezésében a szeged-csanadi megyésplspoknek. A
Barati Kor tagjai azt valljak, hogy "az Alma Matert nem le-
het megszintetni, mert ereje nemcsak a falakban van, sokkal
inkdbb kisugarzé s egyben megtartd szellemiségében. Abban,
ahogyan részévé valt a magyar kultdra, a magyar miivel8dés
torténetének. Abban, ahogyan az 6rz6kben, a hajdani tanit-
vanyokban él..."

Természetes tehat, hogy a végzett novendékek kegye-
lettel emlékeztek az intézet 150 év elétti megnyitasara, és
6k voltak azok, akik megszervezték az Unnepséget. Emlék-
konyv kiadasaval tették még emlékezetesebbé a magyar mivel6-
dés torténetének ezt a nagymultu intézetét.

A régi épilet tornacsarnokaban tartott megemlékezésen
a Himnusz hangjai utan Dévényi Istvan, a Barati Koér elnoke
koszontotte a megjelenteket, majd dr. Farkas LaszIl6 c.
allamtitkar, Kkoztarsasagi megbizott, az lUnnepség févédnoke
megnyitotta az Unnepséget.

A megemlékez8 Unnepi beszédet dr. Gyulai Endre szeged-csana-
di megyésplspok, a Barati Kor diszelntke tartotta. Ezutéan a
Juhasz Gyula Taharképzo Féiskola vegyeskara Kreuterné Dévény
Ilona vezényletével Kodaly Zoltan - Horatii Carmen 11.10.—
Cohors generosa c. mlivét adta el6 nagy sikerrel. Az Unnepi
ulés folytatasaként dr. Szalay Istvan, a Juhasz Gyula Tanar-
képz6 FOiskola f8igazgatdja a szegedi tanitoképzd és az
Apponyi Kol légium kapcsolatat méltatta.

Ezutan kerult sor az arany és gyémant diszoklevelek atadasa-
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ra. Az okleveleket dr. Fatrai Klara, a Bajai EOtvos Jozsef
Tanitoképz6 FoOiskola fdigazgatéja adta &at. Az uUnnepeltek
nevében dr. Blczdék Ferenc c. egyetemi tanar mondott kodsz6-
netét. A misort Ady Endre: Uzenet egykori iskolamba c. verse

szavalta Csillik Léaszl6, a Barati Kor titkadra — és a
Szézat hangjai fejezték be.

Az Unnepség utadn a jelenlév6k megkoszoruztak a
tanitoképzb-intézet h6si halottalank emlékmiivét és dr.
Becker Vendel, volt igazgatdé emléktablajat. Az Unnepséget a
Barati Kor kozgyllése zarta be.

Az évfordulét az lnnepségen kivil "A Szegedi Kiralyi
Katholikus Tanitoképz6 Intézet Emlékkdnyve, 1844-1994 .~
(Szeged, 1994. 323. p.) kiadasa tette a résztvevék szamara
még emlékezetesebbé. Az Emlékkonyvet Csillik Laszlé és
Gacser Jozsef allitotta Ossze és szerkesztette.

A  konyvet dr. Gyulai Endre szeged-csanadi megyéspis-
pok el8szava inditotta Utjara, ramutatva, hogy a kényv visz-
szanéz az iskola sziuletésére és meghataroz6 jelent8ségli moz-
zanatokat villant Tfel az elmiult id6kb6l, megrajzol tanari
portrékat, diakemlékeket idéz, igyekszik bemutatni az iskola
kils6 és bels6 tartalmi torténetét. A konyv arréol is tanls-
kodik, hogy az iskola szelleme a megszinés utan is tovabb él
a volt novendékekben és nem engedte 6ket elszakadni egymas-
tol és a kapott nevelést6l. A megyéspispok reményét fejezte
ki, hogy az iskola Ujra megnyitja kapuit a tanulni és tani-
tani vagyo fiatalok elétt.

A szerkeszt6k a konyv anyagat hat részben csoportosi-
tottak.

Az els6 rész (Az intézet historiaja) az elmalt idbék
torténetét adja Csillik Laszl6 o6sszefoglaldsaban. Jelent6s-
nek tartjuk, hogy a szerz6 féiskolai hallgatdékat is bevont a
munkdba. (Sod6s Krisztina, Franczia Csaba).

A masodik rész (Il1. A képzd tanarai) rovid életrajzok
kozlése utjan emlékezik meg az intézet tanarairdl. A tanito-
képz6 104 esztendejének 144 dolgozéja kozul 41 tanar élet-

rajzat olvashatjuk.
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A  harmadik rész (Il1l. Visszaemlékezések) Szorényi
Jézsef, Araté Adam és Jaksa Balazs emlékeit idézi a szegedi
tanitoképzérol.

A negyedik rész (IV. Tanitéojeloltek és Apponyistak)
harom egységet tartalmaz. El8sz6r kézli a kivaldan
képesitett tanitondvendékek (114 f6) és liceumi érettségit
tett tanulok (6 T6) névsorat az 1917-1948 évek kozotti
id6kb6l és ramutat 96 tanitdojelolt palyafutasara. Masodszor
dr. To6th Gabor tanulmanyat olvashatjuk az Apponyi-kollégis-
tak gyakorlati képzésér6l a tanitoképzében. A szegedi inté-
zet volt hiasz éven keresztil a tanitoképzé-intézeti fTérfi
tanarjeldltek gyakorldiskolaja (1929-1949). Végul az iskolai
gyakorlaton résztvett tanitoképzé-intézeti tanarok neve
olvashaté Soo6s Krisztina Il. éves fdiskolai hallgaté O6ssze-
allitadsaban. (Sajnos, a névsor nem teljes és a megjelolt id6
egy-két esetben kiigazitasra szorul.)

Az otodik rész (V. Szemelvények) tiz szemelvényt
k6z6l a szegedi tanitoképzbé-intézet tanarainak (Toth Janos,
Straub Ferenc, Mandola Aladar, Becker Vendel, Balint Sandor,
Koévessy Jend, Katona Mikldés) tudomanyos munkaibol.

A hatodik rész (VI. A hagyomanyok apolasa) el8szor a
tanitéképzé hési halottainak emlékmivét és annak torténetét
mutatja be, Telsorolva az els6 vilaghaboru 44 és a masodik
vilaghadbord 42 hési halottjanak neveit. Majd a Szegedi Ta-
nitoképz6ét Veégzettek Barati Korének torténetét és célkitl-
zését, tovabba a Kor tagjainak névsorat kozli.

A megtartott (Unnepség és az Emlékkdbnyv a Szegedi
Kiralyi Katolikus Tanitoképz6-intézetnek allit emléket,
"ahol emberségre, szeretetre, a gyermek és sziul6é tisztele-
tére nevelték a tanitdjeldlteket..." Az intézet értékes ha-
gyomanyai, az egy életre sz6l6 barati kapcsolafék,ig kivalo
tanarok mély hivatastudatanak példaja, becsiletes munkaja,
jellemes magatartasa egy é€leten keresztiul végigkisérték a
novendékeket és er6s szallal kototték ket az Alma Materhez.
Erthet6 tehat ragaszkodasuk a régi intézethez és reményik
is, hogy eljon az id6, amikor ismét lesz tanitdOképzés Szege-
den.
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BOLLOKNE dr. PANYIK [ILONA
Budapesti Tanitdoképz8 Fdiskola

125 EVES A BUDAI KEPZz0

A budai képzé 125 éves torténete kozismerten két nagy
korszakra oszthaté: az els6 90 évben kozépfokon folyt a kép-
zés, 35 év Ota pedig fels6fokon.

Intézettdrténeti kutatasok alapjan az els6 90 éven
belil harom Kkisebb korszakot kulénbdztetink meg; 1. a kbéz-
ti mintaképezde kialakitasanak szakasza; 2. orszagos jelen-
tbségli szakmai sikerek korszaka; 3. a bizonytalansag éveinek
az id6szaka.

Az elsb korszak - a kozponti mintaképezde kialakita-
sanak az i1d6szaka - 1869-t61 1919-ig datalhatd. Ebben az 50
évben alapozta meg a budai képzé az allami képz6k soraban az
els6 helyet, s ekkor valt méltéva a kozponti mintaképezde
elnevezésre.

1867-ig 43 felekezeti képz6ébdl néhol egy, a legtdbb
helyen két éves tanfolyamon folyt a tanitdk képzése. EOtvos
népoktatasi torvénye az allami képzék felallitasaval - libe-
ralis, demokratikus eszmékt6l vezettetve - a polgarosodéast,
a nemzet boldogulasat kivanta szolgalni. A képzési idét
harom évre emelte. Nem feladatom értékelni az edtvosi tor-
vényt, - de ennek koészénhetd a budai képz6 megsziletése. A
képvisel6hazban nagy vita zajlott az Uj iskolak helyének ki-
jelolésérdl, egy pontban azonban egyetértettek a vitazok,
- ez a Budan létesitendd mintaképezde kialakitasa volt.

10 év alatt 23 uj allami képz6 sziuletett, - az els6k kozott
a budai. A 23-b6l ma 3-ban folyik tanitdoképzés az orszéagban
(Budapesten, Sarospatakon és Bajan), a tobbi vagy megszint,
vagy mas oktatasi intézmény kapott bennik helyet.

Emlékeztetdéul idézem ~helylket: Csurgé, Losonc, Déva, Mara-
marossziget, Modor, Székelykerésztiur, Zilah, Zniovéaralja,
Kolozsvar, Csongrad, Iglé, Pozsony, Szabadka, Arad, Csak

tornya. A 1
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A budai képz6 els6 otthona a Vérmezd keleti oldalan
1év, Attila utcai 97-99-es szadml haz volt. 2 év mulva a
Varba, az Orszaghaz utca 14-es szamu épuletbe koltozik a
képz6.

1883-t4l 1911-ig pedig a Gy6ri Ot 13-15. szamu koz-
épuletben kapott helyet (ma a Testnevelési F6iskola mikédik
ite X

Az els6 jelent8s igazgatd Gyertyanffy Istvan volt, az
6 iranyitasaval alakult ki a Paedagogium, amely szervezeti
felépitésével egyedilallé mintaiskolaja lett az orszagnak.

A Paedagogium ot iskolatipust foglalt magaban:

1. népiskolai tanitoképzdt (1879-t8l1 kisérleti jelleggel 4
evfolyamos);

2. polgari iskolai tanitoképzét (2 évfolyamos, 1881-t6l 3
évfolyamu lett);

3. 1887-t61 tanitdképzd intézeti tanari tanfolyamot (2 év-
folyamos );

4. allami népiskolakat, mint gyakorldiskolat (1876-ban jott
Iétre el6bb csak 4 osztallyal, majd 1906-ban 6 osztalyos-
sa Tejlédott);

5. allamipolgari iskolat, mint gyakorldiskolat (4 oszta-
lyos).

Gyertyanffy a szazadforduldéra Budan kialakitotta a
"népoktatasiugy foiskolajat." (Az elnevezés téle szarmazik.)
Az intézet 1900-ban bemutatkozott a parizsi vilagkiallita-
son. A kikuldott anyagban oktatasi dokumentumok, valamint a
szaktermekrél, a gyakorldkertrél és az internatusrol késziult
fotdk szerepeltek.

1904. nyaran a budai képz6 tanarai megszervezték a
tanitdok tovabbképzését, s ettél kezdve az intézet a tanitoi
tovabbképzés kozpontjava valt.

Azonban roévid életlinek bizonyult a Paedagogium, ez a
- mai fogalmaink szerint - "integralt” képzést folytatd
szervezet, amelyben népiskolai, polgari iskolai tanitdkat és
tanitoképz6 intézeti tanarokat képeztek.
1906-t6l fokozatosan megsziint a tanitdképzd intézeti tanar-
képzés (Funkcidéjat az Apponyi Kollégium vette at), 1907-ben
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pedig a polgari iskolai tanitdképzés is kivalt. A budai
képz6vel azonos feladata,

képz6nek megmaradt a tobbi allami
céllal épilt fel

a népiskolai tanitdok képzése. Ezzel a
1911-ben az a haz, amelyben ma is folyik az oktatas. Két

holdnyi terilettel rendelkezett az intézet, internatus, gya-
korldiskola kapott helyet itt, valamint gyakorlékert,
""jJatszo-udvar" és 'tornaudvar'.
1916-ben a haborus szikséghelyzet miatt az allami
Tanitoképz6 Intézet idekdoltozott, s itt mikodott 1919-ig.

A Tanacskoztarsasag idején az épiletet a renddrség
foglalta el, a Tanitoképz6 Intézet az Alkotas utcai Tanitoi
A tanév végén a fennallas 50. évfor-

Dévai

Arvahazba kényszerilt.
dulojat az év végi zaroéértekezleten 'csendben™ lnnepelte a
tanari kar.

Az els6 torténeti korszak ezzel zarul. A budai képzé
az 1877-ben inditott4d éves képzési kisérlettel, a
formaival hozzajarult a hazai

Paedagogium U0 szervezeti
elegendd bizonyité-

pedagogusképzés tartalmi megujitasahoz,
kot adott a "kozponti mintaképezde'™ megnevezés jogos viselé-
hez.

A mésodik szakasz 1919 as 1938 kozé tehet6. Ez a 20
esztend6 a szakmai sikerek korszaka.
1923-ban - hossz( vitdk utan - 6t évfolyamava valt a képzés,
az intézet ismét bizonyitotta mintaképz6 jellegét.

Kozismert, hogy az 1925-0s népiskolai tanterv megal-
kotoi kozott a vezetd szerepet a képz6 igazgatdja, Quint
Jozsef és a gyakorldiskola vezet6je, Drodzy Gyula toltdtte
be.

A  reformpedagdégia gyermeki aktivitast, munkaltatast
hangoztatd elveit otvozték az életszerliség koévetelményeivel.
A valtozasok megnehezitették a taniték munkajat. Uj és szo-
katlan volt szamukra, hogy a kereteket sok esetben maguk
toltsék meg a helyi viszonyoknak megfeleld anyaggal. Nyugta-
lanitotta 6ket a tanitasban megszokott, kotdott menettdl vald
inditotta el Quint Jbézsef a "Népiskolai
amelynek els6 kotete 1926-

eltérés is. Ezért
egyseéges vezeérkonyvek' sorozatot,
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ban jelent meg, a sorozat 15., egyben utols6 kotete pedig
1940-ben. A konyvek tobbségét a gyakorldéiskola tanitoéival:
Drozdy Gyulaval, Stelly Gézaval, Stolmar Laszloéval egyitt
irta.

A  kézikonyveket az orszag minden képzdjében hasznal-
tak, a tanitdok ezrei azonosultak a kézikdnyvek pedagdgiai,
médszertani elveivel.

1928-ban a budai képzében életre hivtak az Apponyi
Kollégium Budapesti Tagozatat, s ezzel masodszor is elkezd6-
dott a tanitoképz8s tanarok képzése. 1935-ben a gyakorldis-
kola 8 osztalyossa fejlédott.

A  két vilaghaboru koézott az orszag kozépiskolaiban a
didkéletet gazdagitd ifjusagi egyesiuletek alakultak. A budai
képz6ben is pezsg6 élet Tfolyt, 1905-ben mar mikodott: a
szakmai szempontbol jelentds Eotvos Onképz6kor, a szegénye-
sebb csaladbol szarmazé diakok megsegitését szolgald Un.
""segédegylet'. 1924-ben jott létre a Wesselényi Sportegye-
sulet, 1925-ben indult a leventeképzés, 1927-ben "Apaczai
Csere Janos'" nevet viseld cserkészcsapat alakult. 1930-ban
Ifjusagi Voroskereszt Egyesilet szervez6dott. 1928-ban a
végzett tanitok megalakitottak a Budapesti Allami Tanitékép-
z6 Intézeti Iskolatarsak Egyestletét, a mai Barati Kor el6d-
Jét.

A masodik korszak az 1938. évi XIV. te. megjelenésé-
vel zarult. A torvénycikk elrendelte az akadémiai szint(
képzést, mégpedig olymédon, hogy "Tanitoképzb6-akadémiat csak
1 iceummal, internatussal és gyakorldiskolaval egyutt lehet
fenntartani.” A liceum és a tanitdéi akadémia terve feloldot-
ta volna a kozépfokl képzés nagy ellentmondasat: s lehetévé
tette volna magasszintd altalanos és szakmai miveltség
egylttes nyujtasat.

A liceumi osztalyok felmend rendszerrel indultak, de az aka-
démiai szintd képzés nem kezdddott el. A fels6fokl tanito-
képzésre még 20 évig varni kellett.

Miért tekinthetjik mégis a szakmai sikerek csucsanak
ezt a korszakot? Azért, mert a népiskola fejlesztésében a
legnagyobb eréfeszitéseket ekkor tették meg kdozdsen a tanari
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és tanitdéi kar tagjai. Mivel jol ismerték a népiskola re-
formtorekvéseit (hiszen 6k alkottadk meg), a jelolteket is
Ujitdé szellemben, "mesteri”™ szinten tudtidk képezni.

A harmadik korszakot, amely 1938-t6l 1959-ig tartott,
a bizonytalansag éveinek nevezhetjik.

A tanitohiany miatt 1941-ben miniszteri rendelet
mondta Kki: "hogy a [liceumok II. és I1Il. évfolyamai a IV.
évtél mint tanitoképzbs intézeti évfolyamok folytatjak miko-
désuket .*

A héaborius évek alatt a visszacsatolt teriletek magyar
tanitdinak az iskola tovabbképzéseket szervezett.

1944-t61 azonban megsziint az oktatas, ugyanis az épul-
letben hadikorhdzat rendeztek be. Az ostrom koévetkeztében
sulyos anyagi karokat szenvedett az iskola. (... tébb, mint
szdz beldvést kapott. A 98 helyiségb8l egy sem maradt épen.
Tonkrement a tetb6zet, a boltozatot talédlat érte, hasznal-
hatatlanna valt a viz-, gaz-, villanyvezeték, a f(itészerke-
zet. A szertari allomany 70 %-a, a konyvtar allomanyanak 60
%-a pusztult el. Hasznalhatatlanna valt a hires Riegler-
orgona, ...stb."™) Az Gjjaépités idbszakaban, 1946-ban kezdte
meg mikodését a Dolgozék Tanitoképzdje.

A  40-es évek végét és az 50-es évek elejét a tanito-
képzés szempontjabol a kapkodas, a felel6tlen kdzponti don-
tések jellemezték. 1949-ben megszintették a kdzépfoku tani-
toképzést, az intézet Uj neve: KoOrosi Csorna Sandor Pedago6-
giai Gimnazium lett. 1951-ben mégis visszaallitottak a ko-
zépfokl tanitoképzést 4+1-es rendszerrel, ami azt jelentet-
te, hogy a 4. év utan érettségi vizsgat tettek a jeloltek,
majd egy év gyakorlas (teljes tanitdéi munkakdr betdoltése)
utan lehetett képesitd vizsgat tenni.

Az 1953/54-es tanévben a gyakorldiskolanak mar csak az 1-4.
osztalya nyilt meg parhuzamos osztalyokkal.

A  kapkodd, Uj kozponti dontések azt eredményezték,
hogy a képzés szinvonala ezekben az években nem érhette el a
két vilaghaboru kozotti 5 évfolyaml képzését sem.

Egyetlen ponton jelentkezett elérelépés, az 1953/54-es
tanévtél ismét mintaiskola szerepet kapott a budai képzb. Az
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egyetemek tanarszakos hallgatdi (az ELTE pedagdgiai szakos,
valamint a Testnevelési és Zenemilvészeti F@iskola hallga-
toi) a tanitdjeloltek korében toltotték el tanitasi gyakor-
lataikat. Az intézet neve: "Tancsics Mihaly Gyakorlé
Tanitoképz6'-re valtozott.

Az els6 nagy korszaknak, a 90 évnek a torténetéhez
tartozik a Tanitoképz6-Intézeti Tanarok Orszagos Egyesitleté-
nek a mikédése. A TITOE 1889-ben alakult meg, s 1947-ig
mikodhetett. Folydiratuk ‘"‘Magyar Tanitoképzé™ cimmel jelent
meg. Képzbénk igazgatdi, tanarai tagjai voltak az egyesilet-
nek. Szakmai vitaikat, tanulmanyaikat olvashatjuk a folyo-
irat hasabjain. Abban csaknem mindannyian egyetértettek,
hogy a tanitdkat fels6fokon kell képezni, mert altalanos és
szakmiveltséget egyszerre magas szinten kozépfokon kialaki-
tani lehetetlen.

A Tfels6fokuvd valas 1959-ben kovetkezett be. A
35 év eseményei kozul csak vazlatosan emeljuk ki azokat, a-
amelyek az intézetben foly6 képzés szervezeti rendjét érin-
tették:

- 1961-t61 indult a levelez6, majd az esti tagozatu

tanitoképzés, s az utdébbi még napjainkban is tart;

- 1964-t61 3 éven &t a szegedi tanarképzé f6iskola
néhany szakjanak levelez6 tagozatu oktatasa folyt
itt;

- 1967-t61 1971-ig az intézet tanarai vezették a
miszaki oktaték pedagoégiai tanfolyamait is;

- 1968-tol fels6foku o6vonbképzés kezdbédott nappali és
esti tagozaton. A képzési i1d6 1989-ig 2 év volt;

- 1975-t61 az intézet Uj neve: Budapesti Tanitdképzb
F6iskola. Ebben az évben megnyilt az 04j gyakorlo
6voda. Ugyancsak ebben az évben kerilt a f6iskola
hasznalatéaba a VIIl. keruleti Bezerédj utcai
épulet.

- 1977-t61 a févarosban is tapasztalhaté o6riasi tani-
téhiany miatt a képzési keretszdmokat radikalisan
megemelték, s megkezdte mikodését a specialis tago-
zat (egy éves nappali és két éves levelez6, illetve
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esti képzési kombinacidval), 1989-ig mikodott.
1983-ban avattak fel a 8 osztalyos 0j gyakorldisko-
la épuletét; -
1988-tol féiskolai szintl koftdikTor-tanitd kozos
képzés indult a Mozgassériltek Pethd Andras Nevel6-
képzb és Neveld Intézete kdzremikoddésével.
Az 1989/90-es tanévben kisérleti jelleggel 4 éves
tanitoképzés kezd6dott 100 hallgatd bevonasaval.
1989-ben a nappali tagozatu 6Védapedagogus-képzés
ideje 3 évre, az esti tagozatu tanitoképzésé pedig
4 évre emelkedett.
1994-ben négy szakon folyik pedagoégusképzés: a
hallgatdk tdbbsége a 3 éves tanitdi és Ovodapedag6-
gusi szakokon tanul, de egyre nagyobb az érdekl8dés
a 4 éves képzési idejli angol és német idégennyelv-
oktaté-tanitd és a német nemzetiségl tanitdi szakok
irant. ‘esTdr

A 125 év torténetét fTormaltak, alakitottak és meg-
élték a tanarok szazai és a diakok ezrei, valamint az
intézet igazgatoi. Az igazgatoi névsor idérendben
tartalmazza a vezetdk neveit: Schwicker Janos, Kozma Jézsef,
Gyertyanffy Istvan, Kiss Aron, Bal6 Joézsef, Quint Jbzsef,
Padanyi Frank Antal, Csada Imre, Szab6 Béla, Nadassy Laszlo,
Kalmar Laszlo, Polesinszky Jen6.Arpassy Gyula, Békési
Lajos, Fflunyady Gyorgyné, Nagyszentpéteri Géza.

Végezetil néhany kovetkeztetés a 125 év torténetébdl:
A kozépfoku képzés ldeje alatt 1945-ig 6 tanterv jelent meg,
ezek kozponti jellegliek voltak. A tanitdk 6 osztaly tanita-
sara kaptak képesitést. Tanitdéink oklevele ma az alsé 4
osztaly tanitdsara jogosit. Az utolsé 35 évben ugyancsak 6
koézponti tanterv latott napviligot. 1987 O6ta tantervi irany-
elvek alapjan folyik a képzés, ami azt jelenti, hogy a budai
képz6ben is helyi tantervek készilnek évente.

Tantervi vitainkban tovabb kisért a kdzépfoklu képzés
ellentmondasa: hogyan lehetne egyidejlileg magasszintil
altalanos mliveltséget és korszerl szakképzést nyujtani. Az
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ellentmondas tovabbélésének okait érdemes és szikséges job-
ban feltarni.

A méasik tanulsagot abbdol szlirhetjuk le, amit a két
vilaghabord kdzott produkadlt a budai képz6. A tanitOképzés-
ben azzal az attitliddel tudtak orszagosan is példaértékit
alkotni, ahogyan az elmélet oktatdi Osszefogtak a gyakorloé-
iskola tanitdival, s a gyakorlatban Kiprébalt, igazolt ja-
vaslatokat tették kozkinccsé. Ez a szandék figyelheté meg ma
is tobb jelentdsnek mondhatd kisérletben.

Tanulsagos a budai képz6 hivatalos megnevezésének
listajat attekinteni:

- Budai Allami Fitanit6-képezde

- Budai Allami Tanito-képezde

- Budapesti allami elemi és polgari iskolai tanito-

képezde (Paedagogium)

- Budai Tanitéképzd Intézet

- Budapesti Allami Tanitéképzd Intézet

- Korosi Csorma Sandor Pedagdgiai Gimnazium

- Tancsics Mihaly Gyakorlé Tanitéképz6

- Budapesti Tanitoképzd Intézet

- Budapesti Tanitoképzé F6iskola

A név akkor talalé, ha az intézményre jellemzd
lényeges jegyek kozul a legspecifikusabbat tartalmazza. A
budai képz6 125 évének torténetét, valtozasait tikrozik a
megnevezeések is.

A budai képz6nek nemcsak a multja jelentés, hanem a
jelene és - remélhetéen - a jovéje is az lesz.
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