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Eloszo

A Romoldgia folyoirat elinditasaban nagy szerepet jatszott az a ,Roma szakkollégiumi
projekt”, mely a Pécsi Tudomanyegyetemen tanulé hatranyos helyzetl, jorészt roma/
cigany egyetemistak Wlislocki Henrik Szakkollégiumaban (WHSZ) valdsult meg. Ennek
kdszonhetd, hogy 2013 tavaszan a folyoirat elsé szama tematikusan a szakkollégium-
hoz kapcsolddott, melynek irdsait vendégszerkesztéként Forray R. Katalin valogatta. A
kozben eltelt két és fél év alatt irodalmi-mUvészeti, antirasszista, néprajzi, nyelvészeti
tematikdk koré szervezddtek a negyedévente megjelend lapszamok. A lapindito pro-
jekt zarasaként a 10. szamban ismét visszatérink a szakkollégiumi témahoz, még tobb
szallal és szorosabbra fizve a kétédést. Az el6szdnak szant néhany oldal — egy tudoma-
nyos folyoirattol taldn kicsit szokatlan modon — nem csak a folydirat irasait, hanem
szerzGit is szeretné kicsivel kozelebb hozni az olvaséhoz, invitdlva a szakkollégium vila-
gaba és a ,szinfalak mogé”.

Az Alappont tanulmanyat Rayman Julianna pszicholdgus és Varga Aranka, a szakkol-
légium vezet6 tanara jegyzik. A cim és a szerzéparos két tudomanyterilet — a pszicholo-
gia és a pedagdgia — fokuszban |év6 megkdzelitését veti 6ssze. A reziliencia (,lelki rugal-
massag"”) és az inkluzio (,kolcsonds befogadas”) megfeleltetésével hangsulyozzak, hogy
az egyén nagyobb valdsziniséggel képes a hatranyt okozo kérilmeényeit ,attorni” és si-
kereket elérni személyes életutja soran (rezilienssé valni), ha kdrnyezete ebben tdmogat-
ja. Ezt a tdmogatast a magasabb iskoldzottsagu csalddokbdl érkezdk a szUl6ktd| varjak
és kapjak meg, mig a tobbi didk segitésében kulcsszerepe van az inkluzivitassal jellemez-
hetd intézményi (iskola és mas szervezeti) kornyezetnek. A szerzék egy olyan kutatast
mutatnak be, melyben a WHSz 16 didkjanak életit interjuit hasonlitottak 6ssze tovabbi
16 —a PTE-n tanulo, nem szakkollégista didk — interjujaval. Az 6sszevetésbdl egyértelm(-
en kirajzolddott, hogy a hatranyos tarsadalmi hatterd hallgatoknak joval tobb nehézség-
gel kellett szembenézniUk iskolai palyafutdsuk soran, mint diaktarsaiknak, és tamogato-
ik elsésorban az iskola és mas szerezetek feln6tt személyei, pedagdgusai voltak.
A személyes példakon keresztil lathatdva valt, hogy az esélyegyenl6tlenségi helyzetbdl
josolhato iskolai sikertelenség ,attorésében” milyen kiemelkedd a szerepe az inkluziv
szemlélet( segit6knek és kornyezetnek. llyen kdrnyezetet céloz a WHSz, és e mentén
alakitja mar tobb mint tiz esztendeje valamennyi tevékenységét.

Az Utkdz8 rovatban a PTE Wlislocki Henrik Szakkollégium didkjai beszélgetnek a
szakkollégium elmult két évérdl, jelenérdl és jovéjérél Orsds Annaval, a Romoldgia
Tanszék vezetdjével. A szorosan vett téma az a ,Roma szakkollégiumi projekt”, mely-
nek aktiv részesei voltak a beszélgetésbe bevont, kilonbdzé karokon tanuld fiatalok.
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A projekt az egyetemi el6rehaladdsuk tdamogatasa mellett szamtalan egyéb terileten
mozgositotta Gket a tarsadalmi szerepvallalastdl a kozosségi életen keresztil a tudo-
manyos munkakig. A beszélgetés résztvevoi tapasztalataikrol és jovobeli elképzeléseik-
rél szamoltak be, melyek kozUl kiemelkedik, hogy a szakkollégiumi kéz6sség meghata-
rozo egyetemi életikben.

Szélrdzsa rovatunk elsé irasaban Forray R. Katalin —a Romoldgia Tanszék alapitdja,
aWlislocki Henrik Szakkollégium egyik megalmoddja — a szakkollégistak élettorténeteit
tarja elénk. A szerzd az elmult 6t esztendSben sok olyan irast publikalt, mely a felsé-
oktatasban tanuld roma/cigany hallgatokat, illetve szakkollégiumaikat vizsgalta. Ez a
tanulmany a Pécsi Tudomanyegyetemre visz, ahol a ,Roma szakkollégiumi projekt”-ben
részvevl szakkollégistakkal készitett interjukat elemzi. Az irdsban tematizélva olvas-
hatunk azokrdl a megkizdési stratégiakrdl, amelyek az egyetemi éveikben jarddidkok
iskolai palyafutasanak sikerességét eredményezték. A szerzé interjurészletekkel hozza
életkozelbe a szakkollégistakat — az 6nalléan kizd6, az egyhazra tamaszkodd vagy a
tanarok altal tdamogatott fiatalok kilénbo6z6 tipusait.

A kovetkezd szerz6 a rovatban Galantai Laszlo, aki a PTE ,Oktatas és Tarsadalom”
Doktori Iskola hallgatéjaként foglalkozik a szakkollégiumokkal. Vizsgalataban hat ma-
gyarorszagi roma szakkollégium szervezeti és mUkodési szabalyzatat tekintette at,
megkeresve a hasonldsagokat és kilénbségeket. [rdsaban elészér a roma szakkollégiu-
mok jogi keretét és palyazati tdmogatasi feltételeit mutatja be. Ezt kdveti az a kvalitativ
tartalomelemzés, ahol 14 — a szabalyzatokban fellelhet§ — szempont mentén irja le a
vizsgalt hat szakkollégiumot. Ez alapjan képet kaphatunk tobbek kézétt az 6Gnmegne-
vezésrol és célokrol, a belépési feltételekrdl és felvételi kritériumokrdl, a tisztségvisel6k
és atagsag jogairdl, a kapcsolodo tudomanyteriletrdl, illetve a gazdalkodasrol. A tanul-
many hosszabb véltozata egy nemsokdra megjelend kétetben lesz olvashatd, azonban
az itt kozzétett ,kivonat” is képes felvillantani a roma szakkollégiumok szervezeti poli-
tikdjanak soksziniségét.

A kovetkezé irdst Vezdén Kata készitette, aki néhany évvel ezeldtt romoldgia-
torténelem szakos hallgatoként a WHSz elndke volt, és jelenleg a roma szakkollégiumi
projekt szakmai vezetésének tagja. Igy nem okozott nehézséget szamara szakmai
szempontbdl bemutatni a megvaldsitott projektet a zaras elétti pillanatok szamadata-
ival megerdsitve. A tanulmany segiti az olvasot abban, hogy raldsson a kitlzott célokra
és tematizalva ismerje meg a szakkollégiumi programot. Kiindulépontja a szakkollégi-
um Pedagodgiai Programja és Képzési terve, melynek gyakorlatba Ultetését szolgaljak a
részletesen bemutatott tevékenységek. Ezek kozott taldlhato a személyes tdmogatast
szolgalo tutori, mentori és 6sztondij rendszer, valamint a személyre szabott szolgalta-
tdsok, illetve az el6rehaladast nyomon kovet6 Hallgatoi portfdlio. A szerzé kitér a tudo-
manyos életbe valdé bevonddas mikéntjére is, melyet az e lapszamban is megjelen6
kutatasok és publikaciok tamogatnak. A hallgatoi fejlesztések kozvetlen eszkozeit a
tanulmanyban bemutatott sokféle képzés és kdzdsségépité események jelentik. A szer-
z6 jelenleg a pécsi Fadg Egyesilet altal mUkodtetett Tanodanak is vezetdje, igy nem
meglepd, hogy részletesen kitér a szakkollégistak tanoddkban végzett dnkéntes mun-
kajara is, mely célzottan a tarsadalmi szerepvallalasra késziti fel a hallgatokat.

Szintén a WHSz-r6l szol Trendl Fanni irasa, aki Vezdén Katahoz hasonléan 6t eszten-
dével ezel6tt még a szakkollégium egyik vezetdje volt, majd az,Oktatds és Tarsadalom”
Neveléstudomanyi Doktori Iskola 6sztondijasaként folytatta tanulmanyait. Jelenleg a



Romoldgia Tanszék tanarsegédije és a szakkollégiumi program egyik felelGse. A szerz6
disszertacidjat is a szakkollégiumhoz kapcsoldddan irja, melynek része a kozolt tanul-
many. A WHSZ mostani diakjait ismerhetjik meg az irdsban kérdéives adatkozlés alap-
jan: elséként az életkor, a csaladi hattér, az etnikai hovatartozas és a tanulmanyi formak
témakban. Ezt kdvetden a szakkollégistak véleményére épitve mutatja be a szerzé a
szakkollégiumi program hasznosulasat: mit tartottak fontosnak a didkok a nekik szant
szolgaltatasok kozul, illetve miben nyujtott segitséget a szakkollégium. A valaszok
alapjan ismét kirajzolddik a megvaldsitott program — most mar a benne |évé didkok
szemsz6gébdl [attatva a célok megvaldsulasanak mikéntjét.

A szakkollégium tudomanyos életébe nyeriink betekintést a kovetkezé szerzd ta-
nulmanyan keresztil. Csigi Julia az ,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori
Iskola 0sztondijasa, volt ,WHSZ-es”, a tanoddk vizsgalatabol késziti disszertaciojat. A
szakkollégiumi projekthez egy kutatdcsoport szervez6jeként csatlakozott, és egy husz
évvel ezeldtt indult tanoda jellegl kozosség (Amrita) mibenlétének feltardsat végezte
PhD hallgatokkal és szakkollégistakkal kozosen. irasdban végigvezet benniinket azon
az egyeduilallonak nevezhetd kutatoi folyamaton, melynek soran a kutatast végzé szak-
kollégistak tudomanyos eszkozokkel tekintettek ra egy hozzajuk hasonld didk-kozos-
ségre és annak tagjaira. Képet kapunk tovabba roviden a komplex vizsgalat eredménye-
irél is, illetve lathatjuk, hogy a résztvevd egyetemistakat miként vértezte fel ez a kozos
kutatas a tarsadalmi folyamatok, kdzosségi rendszerek és személyes életutak tudoma-
nyos igény( attekintésének eszkdzeivel. A bemutatott kutatdas részletes eredményei is
elérhetdk lesznek kilon kotetben.

A kovetkez6 tanulmanyt a szerzd az Arany Janos Kollégiumi Programban (AJKP)
végzett palyaorientacios tevékenységére épitve készitette. Olah Anita szakkollégista és
mentor, végzds pedagogia szakos tanar, aki a WHSZ megbizasabdl korbejarta a hatra-
nyos helyzetl kdzépiskolasokat tdmogatd program (AJKP) valamennyi helyszinét, és
személyes példajan keresztil mutatta be az egyetemi életet. Minden alkalommal — a
beszélgetések végén — a diakokkal kérddives adatfelvételt is végzett tovabbtanulasi
terveikrdl és motivaciojukrol. Ez alapjan kimutatta, hogy kdzépiskolai fokon a vizsgalt
tdmogatd programnak mekkora jelentésége van azok életében, akik csalddjaban nem
nagyon van példa a magasabb iskolai végzettség megszerzésére. A szerzé a kutatasat
szakdolgozataban hosszabban irta le, ebben a tanulmanyban a legfébb eredményeit,
megallapitasait foglalta 6ssze. A témaban végzett vizsgalatait 6szt6l doktorandusz
hallgatoként szeretné folytatni.

A Kitekintd rovat szerzéi a szakkollégium didkjai és mas egyetemistak, valamint
egy, a kutatasaikat nyomon kovet6 egyetemi oktato. Itt mutatkozik be eredményeivel
az a kétéves szakkollégiumi tevékenységsorozat, melyet 6sszefoglaléan ,hallgatdi ku-
tatasok”-ként emlegetnek a megvalositdk. Andl Helga — a Romoldgia Tanszék tanarse-
géde, két szakkollégista tutora és a hallgatdi kutatasok koordinatora — irasdban a
Horizontok és Dialégusok elnevezés(, 2015 tavaszan megrendezett konferenciatdl in-
dul, ahol a szakkollégistak hét kutatasa egy koézds szimpdziumban mutatkozott be.
Ez az esemény mélto zardsa volt a szakkollégiumi projekt tudomanyos életbe vald be-
vonast célzo — komplex — fejlesztési folyamatanak. A tanulmany szemléletesen — a kiin-
duld célokat tisztazva, torténetiségében megragadva, szamadatokkal aldtamasztva —
vezet végig az egyes mérfoldkdveken. A leirtak bizonyitasara pedig a tanulmanyt
kovetd hét rovid kutatasi 6sszefoglalo a leginkabb hivatott, melyek hosszabb formaban
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egy kilon kétetben fognak 2015 nyaran megjelenni. Az 6sszegzd irasok hatterérdl Andl
Helga tanulmanyaban olvashatunk, igy ez a rovid felsorolas inkabb arra a sokszinlségre
utal, ami a kutatasok tartalmat és a WHSz keretében mikodé kutatdcsoportokat jel-
lemzi. Orsds Janos szabadbolcsész, BA-s szakkollégista tutora Beck Zoltan tdmogatasa-
val példakon keresztil mutatja be a romoldgia szévegkorpuszanak kritikai vizsgalatat.
Tovabbi kutatasi tervei vannak a témaban — szintén tutordhoz kapcsolddva. Petrovics
Dalma elsGéves BA-s hallgato torténelem szakon, aki telepUlésének helytorténeti vizs-
galatat végezte. A szerz6nek ez a téma csak ,szarnyprobalgatds”, a késébbiekben a
roma holokauszttal szeretne foglalkozni. A kdvetkezd irds mogott egy kutatdcsoport
all, mely mar mésodik ,ciklusban” dolgozott egyUtt. Molnar Attila bioldgia Bsc-s, Karasz
Krisztidn Jozsef latin-torténelem MA-s hallgaték, Konkoly Sandor pedig geografus. Ok
nem tagjai a WHSz-nek, hanem Rigo Balint foldrajz Bsc-s szakkollégista koré szervez6d-
ve végezték a kutatast. A masodik kutatdsi szakaszba bevontdk Horvath Zsuzsanna
szakkollégistat, elsé éves humanpolitikust és egyitt vizsgaltak az egyetemi reklamok
pécsi hallgatokra tett hatdsait. Greksa Evelin és Szederkényi Attila szintén szakkollégis-
tak, akik mindketten az Egészségtudomanyi Kar apold szakara jarnak. K6zos kutata-
sukban kozépiskolasok korében mérték fel az egészséqigyi ismeretek, az egészségtu-
datossdg és az egészségmagatartas jellemzéit. Bogdan Angéla végzés romologus (MA)
és a szakkollégium tagja a Gyermekszegénység Elleni Programot vizsgalta egy konkrét
telepilés, Kisvaszar példajan keresztil. Szintén egy tdamogatd programot mutat be
Csonka Norbert David épitémérndk Bsc-s és KGszegi Mario foldrajz Bsc-s szakkollégista
a pécsi komplex telep-program Gyorgy-telepi megvaldsulasat vizsgalva. A hetedik iras
szerzGi is valamennyien tagjai a WHSz-nak— Laboda Georgina magyar-romoldgia,
Laboda Lilla romoldgia, Toth Bernadett romoldgia, K&szegi Krisztian foldrajz és torté-
nelem szakon. Kutatasukban azt vizsgaltak, hogy altalanos és kozépiskolai tanuldk mi-
lyen ismeretekkel rendelkeznek a ciganysagra vonatkozoan.

A folydirat Naplo rovataba két évkonyv ismertetése kerUlt, melyek a gérogkatolikus
és a jezsuita szakkollégiumok kiadasaban jelentek meg. Bogdan Melinda kommunika-
Cio szakos és Orsds Janos szabadbolcsész vallalta a kdtetek recenzidjat — sajat szakkol-
|égiumi tapasztalataikon keresztUl ratekintve egy hasonld kozésség mikodésére.

Meg kell még emliteni a lapszdmban megjelend ,spot”-okat, melyeket az Utkdz6
rovatba elhelyezett szakkollégiumi beszélgetésen elhangzottakbol emelt ki a lap f6-
szerkesztéje, Cserti Csapo Tibor.

Szintén fontos része a folyoiratnak a Galéria, ahova most a 2014/2015-0s tanéven
végighuzddd projekt, a ,We are the world” beas cigany nyelv( valtozatanak elkészitésé-
rél keriltek emlékképek a studidfelvétel pillanataibdl kiragadva. Orsés Anna tanszékve-
zet6 és Mihajlovics Zsolt pedagdgus, népzenész, romoldgia MA szakos masoddiplomas
hallgatd volt a ,lelke” a mara mar lathatd, hallhaté produktum elkésziltének, mely a
szakkollégiumi k6zdsség identitas-erésitéséhez nagyban hozzajarult.

A Wilislocki Henrik Szakkollégium vezeté tanaraként és e lapszam szerkeszt6jeként
igyekeztem mar az el6szdban felkelteni az érdeklédést a szakkollégium és a hozza ko-
t6d6 irdsok irant. Az irasok éppoly sokszinGek, mint az a kozosség, melynek tagjai ké-
szitették. [gy bizom benne, hogy minden olvasé talal majd kedvére valot kdzottik.

A szerkeszt6, 2015. junius 3.
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Rayman Julianna —Varga Aranka

Reziliencia és inkluzio

Atanulok kozotti kilonbségek figyelembevétele multidiszciplinaris nézépontot feltéte-
lez. igy nem meglepd, hogy napjainkban egyre gyakrabban taldlkozhatunk a pszichold-
giaban hasznalt reziliencia fogalmaval az iskolaztatds kérdéskorével dsszefiggésben?,
(Masten-Wright, 2010; Ceglédi, 2012) és az iskola vilagabdl indult, majd a tarsadalom-
politikat széles korben athatd inkluzid is bekerilt a nevelésszociologiai megkdzelités
fogalomkorébe (Asumah, 2014; Varga,2014). Tanulmanyunk elkészitésével a reziliencia
és az inkluzivitds elméletében fellelheté hasonldsagokra koncentralva e két kutatasi
terulet integraldsanak lehet8ségére szeretnénk felhivni a figyelmet. Ugy latjuk, hogy az
egyén sikeres megkizdési képessége, ,lelki rugalmassaga” (reziliencia) és a k6z0sség
kolcsonos befogadasa soran megvaldsuld cselekvései (inklUzid) egymasra hato, elva-
laszthatatlan egységet alkotnak — az iskola vilagaban kilondsen.

Ennek bizonyitasara el6szor a két elmélet rovid leirasara vallalkozunk a kapcsolodasi
pontok kiemelésével. Mindez megalapozza vizsgalatunkat, ahol az inkluzivitas egyfajta
elméleti keretrendszerként szolgal a reziliencia megfeleltethet6 aspektusaihoz. A bemu-
tatott kutatdst els6sorban illusztralasra szantuk, ravilagitva arra, hogy a reziliencia és
inklUzi6 tudomanyos megkozelitésének kozdsen osztott szegmensei miként rajzolddnak
ki. Vizsgalatunkban a kilonb6z6 tarsadalmi hatterl egyetemi hallgatok életut interjui-
nak segitségével azokat a (kils6) tényezbket elemeztik, amelyek a reziliencia és az
inklUzi6 elméletének metszetpontjaként értelmezhet6k. Az interjualanyok fele egyszer-
re két hatranyos helyzet( csoport tagja; a roma/cigany kisebbségé, illetve az alacsony
tarsadalmi statuszuaké. Tovabbi 16 didk kontrollcsoportként kerilt megkérdezésre.
Az iskolai és csaladi attit(dot, valamint magatartast a cimben jelzett kétféle nézépont-
bdl egyUttesen értelmezve kerestik pszicholdgiai és szocioldgiai magyarazatot a hatra-
nyos helyzetbdl indulé fiatalok tanulmanyi sikerességére. Arra is kitértink, hogy a
reziliensnek tekintett egyetemi hallgatdk életUt-interjuiban megjelenik-e olyan &ssze-
fuggés, amely a sikeres tanulmanyi karriert a reziliencia kilsé faktoraival és az inkluziv
kornyezet jellemzd vonasaival egyarant magyarazni tudja — igazolva az inkluzié elmélet-
rendszerének helyénvaldsagat a reziliencia vizsgalati kontextusaban.

Ugy véljik, a kutatas elérte alapvetd céljat, mert bar kis minta alapjan, de bizonyita-
ni tudta, hogy az inkluzio altalunk felvazolt elméleti modelljének gyakorlati megvalosu-

1 E kotettel egy id6ben jelent meg az Erdélyi Tarsadalom cimU szakfolydirat tematikus szama
(2015/1. szam), melynek tanulmanyai a reziliencia kérdéskorét jarjak korbe elsésorban
tarsadalomtudomanyi szempontbdl. A tovabbiakban taldlhatunk utaldsokat az egyes
cikkekben foglalt tartalmakra — illesztve jelen iras vizsgalati fokuszahoz.
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Iasai erételjesen hatnak a reziliencia kiteljesedésére. Lathatéan vannak olyan teriletek,
ahol az inkluziv nézépont at tud torni és olyan aranyban megjelenni, hogy hatast fejt-
hessen ki a hatrannyal kizdék életére. Az eredmények arra is ramutatnak, hogy az
inkluziv nézépont és gyakorlat nem csak képes, de elengedhetetlen is a ,sorsfordité”
hatas kifejtéséhez, a hatrannyal kizdék reziliencidjanak kiteljesedéséhez. A belsé meg-
kizdési képesség kialakitasa egyértelmien igényel kilsé — intézményi szintéren meg-
jelend és tudatosan tervezett — tdmogatast. A tanulmany mindezzel egy Ujabb kutatas
nézépontjabol hangsulyozza az inkluziv iskolai kdrnyezet kiépitésének szikségességét
és tétjét.

A hasznalt fogalmak bedgyazodasa

A reziliencia kutatasa a nemzetkdzi tudomanyos diskurzusban kozel 6t évtizedes mult-
ra tekint vissza, mely id6szak sordn szdmos megkozelités — és definicio — sziletett e
komplex jelenség megértésére (Masten, 2008). Jelen kutatds célja nem ezen eltérd né-
zépontok integritdsanak feltardsa, hanem a reziliencia azon felfogasainak fékuszba
helyezése, amelyek az inkluzio elméleti keretével 6sszefiiggésbe hozhatdak. Ennek
megfeleléen a kovetkez6kben a reziliencia jelenségének kibontasakor, bemutatasakor
az inklUzi6 szempontjabdl relevans nézépontokat emeljik ki.

A reziliencia kutatasi kére a pszicholégian — elsésorban a fejlédéspszicholdgian —
belUl azokra a jelenségekre épll, amelyek esetében valamely adaptaciot vagy fejlédést
fenyegetd negativ hatas ellenére pozitiv kifejlet kdvetkezik be egy személy vagy akar
egy csoport életében. Mas széval, a pszicholdgia rezilienciavizsgalatanak kozponti té-
majat képezi olyan jelenségek elemzése, amelyek soran az egyének életében sikeres
megkizdés és alkalmazkodas tapasztalhato a kronikus stresszkeltd, viszontagsagos és
traumatizalo korilmények mellett (Masten,2001,2008; Luthar—Cicchetti-Becker,2000;
Zautra—Hall-Murray,2010). A témaval foglalkozo kutatok célja, hogy feltarjak a
reziliencianak azokat a hattér-mechanizmusait, amelyek hozzajarulhatnak az egyén
vagy csoport ,lelki rugalmassaganak”, ellenalld-képességénekor2sikeres kiteljesedésé-
hez. A reziliencidban szerepet jatszo kulcsfontossagu tényezék feltérképezésével pedig
lehetdség nyilik olyan — akar tarsadalmi szint( — intézkedések és stratégiak kiépitésére,
amelyek el6segithetik a reziliencia megjelenését, fejlesztését a nehézségekkel teli hely-
zetekben (Masten, 2001; Masten-Wright, 2010).

Areziliencia komplex jelenségére sziletett magyarazatok kilénb6zé kutatasi iranyvo-
nalak mentén tarhatok fel. A kutatok elsédleges kérdése, hogy vajon a reziliencia egy
belsé mindség (pl. személyiség, gének, 1Q) vagy dinamikus kils6 hatasok (pl. szocio-
6kondmiai statusz, kulturalis kdrnyezet, emberi kapcsolatrendszer) segitségével generalt
folyamatnak az eredménye (LutharCicchetti-Becker,2000; Zautra—Hall-Murray,2010).
A vizsgalodasok egyik része a reziliencia individualis magyarazata koril bontakozik ki,
melyekben elsésorban az egyén bels tényezdire fokuszalva kivannak a reziliencia okaira

2 Avreziliencia gyakran hasznalt szinonimaja a lelki ellenallo-képesség vagy rugalmassag, amely
illusztrativ kifejezésként az egyén, csoport vagy k6zosség nehézségeket és azok karos kovet-
kezményeitmegel6z6, minimalisra csdkkentd, illetve legy6z6 képességére utal (Grotberg,1996

in Ceglédi,2012).
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ravilagitani3. Ezzel szemben a megkdzelitések masik része a kilsé tényezok elsébbségét
hangsulyozza, és az egyén és a reziliencia kapcsolatat kontextualis gyokerekkel magya-
razza (Sameroff,2005; Masten,2001, 2008; Masten—Wright,2010). ElImondhato, hogy a
rezilienciakutatdsok tulnyomo tobbsége mara mar integrativ nézépontot képvisel, vagyis
a rezilienciat mint multidimenzionalis jelenséget, a belsé — individualis — és a kilsé — szo-
cialis, kontextualis — tényezdk interakcidjanak eredményeként irja le. Az elméletek kilon-
bozbségei a belsé és kilsé elemek kozotti hangsulyeltolddasban érhetdek tetten.
Mindkét megkozelitésben — akar a belsd, akar a kilsé tényezékre koncentral az adott
kutatasi irdnyvonal — fellelhetd a reziliencia két polusa. Az egyik polus az un. protektiv/
promotiv, a masik pedig a rizikdfaktorok néven ismert (Masten, 2001, 2008; Sameroff,
2005). A rizikdfaktorok kézé sorolandd minden olyan tényez6, amely negativ, illetve nem
kivant kovetkezmény predikatoraként azonosithatd be. A protektiv/promotiv faktorok
azok, amelyek a rizikotényezdk kompenzaciodjara képesek, el6segitve a velik valé meg-
kizdést és a sikeres adaptaciot (Masten, 2001, 2008; Masten-Wright, 2010).

A kUlsO riziko- és a kilsé protektiv faktorok legfontosabb komponensének egyarant
az emberi kapcsolatrendszer tekinthetd. Sokrétl kdrnyezeti hatasokat vizsgalo kutata-
sok a reziliencia alapvet6 tényezéiként a szocializacié kilonbozd tereit — a csaladot?, az
iskolat, a kortars csoportot és a szomszédsagot — azonositottak. Ezen terek és az abban
tetten érhetd attitGdok, cselekvések abban az esetben tekinthet&ek rizikdfaktornak,
amennyiben diszfunkcionalisak, és ezaltal negativ hatdsuk érvényesil. Protektiv termé-
szetik akkor érzékelhetd, amikor tdmogatodak, hozzaférhetbek és 6sszességében pozi-
tiv konnotdcidval vannak jelen az egyén életében. Kilsé protektiv tényez6k ennek
megfelelen — fokuszalva a sikeres iskolai el6rehaladasra — példaul a gondoskodo csa-
Iad, a mentordld tanarok és a befogado kortars kozosség. A kilsé rizikdfaktorokként
azonosithatok azok a meghatarozé emberi kapcsolatok, amelyek altalaban deviancia-
hoz kothet6eks vagy elutasitast vonnak maguk utan, mint példaul az egyén életében
relevans kozosségek (kortars csoport, iskola, szomszédsag) diszkriminativ/el&itéletes
viselkedése. Tovabba rizikotényezének tekintendd a szikségesnek vélt emberi kapcso-
latok és a t6lUk elvarhatd tamogatds hidnya is. Az emberi kapcsolatrendszeren tUl a
kilsé rizikofaktorok korébe tartozik példaul az alacsony szocio-okonomiai statusz, a
szegénység és a traumatikus események is (Perez, 2009; Sameroff, 2005; Masten, 2001,
2008; Masten—Wright, 2010).

A kils6 riziko és a kils6 protektiv tényezdk azon szegmensei a reziliencianak, ame-

3 Azegyén belsé mindségére koncentrald kutatasok nem feltétlentl zarjak ki a kilsé tényezdék
dinamikus hatasat a rezilienciara, hanem minddssze a vizsgalataik kiindulopontjaként és
kozponti témajaként egyéni jellemzdkre helyezik a hangsulyt. llyen elméletek példaul a
reziliencia pszichobiologiai megkdzelitése (Feder et al., 2010), a gének és kdrnyezet iranyvo-
nal (Lemery—Chalfant, 2010), illetve a kognitiv, affektiv és viselkedéses iranyvonal (Mayer—
Faber, 2010; Skodol, 2010; Rafaeli-Hiller,2010).

4 A csaladi kérnyezet szerepérdl olvashatunk egy rovid irast, mely korbejarja azokat a csaladi
hatasokat, melyek mentén az egyén reziliens, adaptiv viselkedése kialakul, vagy éppen , csor-
bat szenved”. (Fekete, 2015:163.) A szerzé kitér az anya—gyermek, majd az apa hatasara, illet-
ve a szocialis szervezédések hatasara is.

5 A devianciak kozil a szakirodalom kiemeli a kvetkezéket: a szil6k pszichiatriai problémai,
szenvedélybetegsége, a csalddon bellli erészak, kriminalitas.
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lyet jelen tanulmany az inkluzivitas elméletrendszerébe kivan helyezni®. A kiils ténye-
z6k fokozott figyelembe vétele azért is Iényeges, mivel a reziliencia olyan dsszetett in-
terakciok és folyamatok eredmeényeként értelmezhetd, amelyek az individuumon
tulmutatnak. A bels6 tényez6ket meghalado és a reziliencia kibontakozasaban kiemel-
ked6 szerepet jatszo folyamatok a szoros emberi kapcsolatokban és szocialis tdmoga-
tasban foghatdak meg (Rutter, 2007 in Masten—-Wright, 2010). Ezen felil a kilsé ténye-
z6k elStérbe helyezése eredményesebb stratégianak tinik a reziliencia fejlesztése
soran, hiszen a kontextualis elemekre koncentralo tevékenységekkel kiterjedtebb teri-
letet feldlel6 és nagyobb aranyU beavatkozas valdsithaté meg, szemben a kizardlag
egyéni kompetenciat tamogato, fejleszté megkozelitésekkel (Sameroff, 2005).
Mindemellett a belsé faktorok hangsulyozasa magaval vonhat egy olyan veszélyes
perspektivat, amely az egyén kitintetett szerepébdl addddan aldozatokolasi stratégiat’
eredményezhet. Mindezek alapjan megallapithato, hogy mig a belsé tényezdk vizsga-
lata fontos aspektusa a reziliencidnak, a kilsé faktorokra iranyitott kiemelt figyelem
termékenyebb kimenetellel jarhat mind fejlesztési szempontbdl, mind pedig az aldo-
zatokolasi stratégia elkerilésére. Végso soron a kils6 tényezok kovetkezetes fejleszté-
sével (példaul inkluziv tér kialakitasaval) lehet6ség nyilik individualis szint( beavatkoza-
sok, igy példaul a rezilienciatpromotald és belsé protektiv faktorok kiteljesedését
elésegité kompetenciak fejlesztésére, eredményes kivitelezésére is. Ebben a kettds
szemléletben az inkluzivitdas elmélete a reziliencia keretrendszeréil szolgalhat.
A reziliencia altal leirt kils6 faktorok és az inklUziéo modelljében azonosithatd elemek
mint metszetpontok, kdzdsen osztott perspektivak értelmezhetdk. E két elmélet integ-
ralasanak lehet6ségét az is alatdmasztja, hogy mindkét kutatasi terilet hasonldsagot
mutat a vizsgalataikban érintett célcsoportokban és végsd soron célkitizéseikben is.®
Attérve az inklUzi6 témakédrére, a torténetiség vizsgalatakor lathatjuk, hogy e fogalom
hasznalati kore kezdetben a fogyatékossaggal él6k sikeres intézményi nevelésének mi-
kéntjére korlatozddott. Vagyis azt az integrativ (egyUttneveld) iskolai beavatkozast ne-

6 A belsé riziko- és protektiv faktorok jellemzésére nem keril sor a jelen tanulmany iranyultsa-
gara tekintettel. Ezen tényezdkrdl vald értekezés olvashatd példaul Rutter (1987), Benard
(1995), Sugland et al. (1993); irasaban.

7 Az aldozat okoldsa egy olyan stratégiat jelent, amelyben az egyén/csoport hibaztatasara és
feleléssé tételére keril sor sajat helyzetéért, anélkil, hogy a helyzet kialakulasanak kontextu-
alis — pl. tarsadalom-gazdasagi — okainak figyelembevétele megtorténne. (Ryan, 1974 in
Arato, 2012)

8 Az inkluziv pedagdgia és a reziliencia elméletének talalkozasat Makoelle és Malindi (2015)
Dél-afrikai tanulmanya is megvizsgalta. A jelen kutatas perspektivajaval szemben a Dél-
afrikai szerz6k az inkluziv pedagogiai rendszer hatranyos helyzetl tanuldkra valé differencialt
hatasat elemezték a reziliencia belsé és kilsé tényezbinek kilonb6zGségei mentén. Vagyis a
tanulmany a rezilienciat tekintette kiindulopontnak, és annak jellemzgitdl tette az inkluziv
pedagogiai rendszer sikerességét figgévé. A jelen tanulmany — éppen ellenkezéleg — az
inkluzivitast — tarsadalmi és iskolai szinten — helyezi a reziliencia kibontakozasaban mérfsld-
kének szamitd tényezoként. Mas szoval, Makoelle és Malindi (2015) munkaja integralta ugyan
areziliencia és inkluzid témajat, azonban az egyes személyek reziliencia faktoraira Ugy tekint,
mint az inkluzivitas sikerességének meghatarozdira — kilénodsen fokuszalva a  belsé
tényezG6kre (Makoelle és Malindi, 2015). A jelen tanulmany forditott nézépontbdl és nem egy
személy oldalardl tekint a két témateriletre, hanem éppen az inkluzivitas sikeres kiépitésé-

ben véli felfedezni a reziliencia kiteljesedésének nélkilozhetetlen feltételeit.
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vezték kizardlag inkluzivnak, amely soran a kérnyezet tdmogatd mddon alkalmazkodott
az oda belépd eltér6 adottsagu és igényl gyerekekhez, fiatalokhoz (Réthyné, 2004;
K&pataki, 2004; Csanyi-Perlusz, 2001). Az elmult masfél évtizedben a fogalom tudoma-
nyos és szakpolitikai megkézelitése egyarant tobb szempontbdl mddosult szerte a vila-
gon. Az egyik valtozas, hogy jelentdsen bévilt az inklUzié fékuszaban [évé személyek,
csoportok kore — érzékelve, hogy nem csak a fogyatékossaggal élék veszélyeztetettek a
kizarasi (exclusion) folyamatokban a kdérnyezet személyre szabott megvaltoztatasa nél-
kul. A tevékenységek, melyek a lemorzsolédast megakadalyozva a befogadast sikeresen
megvalositjak, egyre inkabb kiterjedtek minden olyan egyénre, akik mas-mas (pl. szocio-
kulturalis hatranyok, eltéré nyelvi-kulturalis hattér) okokbdl ugyan, de gyakorta kizardd-
nak az oktatasbdl, kovetkezésképpen a tarsadalombal (Hinz, 2002; Potts, 2002; Bardossy,
2006). A masik valtozas, hogy az inklUzidt ma mar tarsadalmi szinten is fontos szemlélet-
ként értelmezik (social inclusion), ezzel felvaltva és kiegészitve a tarsadalmi integracio
fogalma ala sorolt megkdzelitést. Az atalakuldst jellemzi, hogy a fogalmat kézosségi
szintre emelve és tarsadalmi szintereket elemezve javasolnak szikséges szakpolitikai
valaszokat a tarsadalmi kirekesztés (social exclusion) ellensulyozasara (Percy-Smith,
2000; Atkinson, 2002; Giambona-Vassallo, 2012; Asumah-Nagel, 2014).

A kutatasok altal feltart tények és a hozzajuk kapcsolodd gyakorlati tapasztalatok
lathatova tették, hogy a demokracia egyik legfontosabb alapelve — az esélyegyenléség
— érvényesiléséhez elengedhetetlen, hogy az adott terllet mUkodését szabalyozo jogi
dokumentumok megnevezzék a kizarddassal veszélyeztetett csoportok széles korét, és
megfogalmazzak a kiemelt figyelem maddjat is. Az inklUzi6 szempontjabdl fokuszban
lévé csoportok és az inkluzivitasban érintett terlletek folyamatos bévilése arra is raira-
nyitjak a figyelmet, hogy szikséges a befogado kérnyezet kialakitasanak mikéntjét is
vizsgalniésmodelljét megalkotni. A modellezést segithetik az inkluzidval kapcsolatos
sikeres gyakorlati tapasztalatok 0sszegyUjtése, elemzése. A modellezés segitségével
létrejové inkluziv jogyakorlatok, illetve ezek adaptacidi egyuUttal biztosithatjdk a min-
dennapok szintjén a kizarasok-kizarédasok megakadalyozasat.

A reziliencia témakorével dsszefiggésben fontos hangsulyozni az inkluzivitas terje-
désének hatterében meghuzodd, egyre demokratizalddd szemléleti valtozast is, mely
leginkabb a kdlcsondsséggel jellemezhetd. Az el6zménynek tekinthetd integracié (befo-
gadas) folyamata soran a hangsuly azon a személyen volt, akinek a tarsadalom segitette
a beilleszkedését, de nem feltétlenil azzal, hogy maga is valtoztatott a feltételrendsze-
rén — ezt sokkal inkabb a beilleszked&tdl varta el. Ezzel szemben az inklUzi6 szemléleté-
nek az a lényege, hogy a befogadas fokusza magén a kérnyezeten van: amennyiben a
kornyezet kell6 médon tud reagalni a benne lévék igényeire, szikségleteire, akkor min-
denki kdlcsonds befogadasa sikeres lesz. Ez utobbi szemléletbdl az is kovetkezik, hogy
az inkluzivitas elsédlegesen az 6koszocialis kdrnyezet befogaddva valasat célozza Ugy,
hogy azokat a beavatkozasokat helyezi a kozéppontba, amelyek tamogatasukkal
Jreziliensé” teszik a kizarassal veszélyeztetett személyeket, csoportokat.

Iskolai kontextusban vizsgalva az inkluzivitas témakorét szemléletes példat mutat

9 Igy az inklizié fogalménak kiterjedését elésegitette, hogy az Eurépai Unié a ‘socialinclusion’
megnevezést jogi és stratégiai dokumentumaiban a ‘Lisszaboni stratégia’ elindulasa (2000)
ota hasznalja. (PresidencyConclusions — LISBON EUROPEAN COUNCIL, 23 and 24 March
2000.http://www.consilium.europa.eu/uedocs/cms_data/docs/pressdata/en/ec/oo100-r1.eno.
htm letoltés ideje: 2014. 10. 19.)
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az Egyesilt Allamok felséoktatasaban terjedd mozgalom, amely az inkluziét a diverzi-
tadssal (sokszin(séq) 6sszefiggésben hangsulyozza — elsésorban a kilonbozé kulturaju,
etnikai csoporthoz tartozé személyekre vonatkoztatva (Williams et al., 2005). A mozga-
lom az inkluzid fogalman tullépve egy jelzds szerkezetet, az ,Inclusive Excellence”
(inkluziv kivalosag) vezetett be, ezzel helyezve fokuszba a kérnyezet dtalakitasanak el-
s6dlegességét. Hangsulyozzak, hogy az iskola (ezen belil is a felséoktatas) falai kozott
valamennyi résztvevd szemléletvaltasa és kozos cselekvése szikséges ahhoz, hogy az
egyéni szinten megjelend sokszinUség teret kaphasson. Kiemelik, hogy a kilonb6zéség
értékelése, beépitése, sikeres érvényesilése a tudomanyos ,kivaldsag” elvalaszthatat-
lan része és egyben garancidja is. Ebbdl adddodan az Inclusive Excellence megvaldsitasa
olyan intézményfejlesztései folyamatot tételez, amely soran a kirekesztéssel veszélyez-
tetettek bevondsa a kdrnyezet tudatos atalakitasaval, ,baratsagossa” tételével torté-
nik. Tartalmat tekintve azt az intézmeényfejlédést nevezik Inclusive Excellence-nek,
amikor az egyenl6 részvétel és hozzaférés mellett a sokszin( tanuldsi kérnyezet
(Diverse Learning Environments) tudatos atalakitassal jon létre, és ennek kévetkezté-
ben mindenkire kiterjed a mérhet6 eredményesség. Az atalakulasi folyamat minGségi
valtozast hoz a kdzbsség valamennyi tagja és az intézmény szamara egyarant. Nyitott
és befogadod szemléletet kozvetit, melyre alapozva a kulturalis, szocialis kompetencia
magas foka tud kialakulni — felvértezve mindenkit egymas megértésére és a kolcsonds
elfogadasra — mely kompetencidkat aztan haszonnal tudnak alkalmazni az egyetemi
éveken tul is (Hurtado, 2012). Az Inclusive Excellence leszdgezi, hogy egy adott intéz-
mény kivaldsaga (mindségi mutatdja) alapvetéen azon mulik, hogy képes-e a benne
lév6 személyek és csoportok mindegyikét k6zosen bekapcsolni az egyittmUkddéssel
jellemezheté folyamatokba, kiaknazva ezzel tudasukat és megcélozva személyes kivald
teljesitményiket (Milem et al., 2005; Williams et al., 2005; Bauman et al., 2005). igy
valik a ,bardtsagos” kérnyezet a reziliencia megvaldsitasanak valdsagos terévé.
Magyarorszagi viszonylatban is az inklUzi6 szemlélete és gyakorlata kezdetben isko-
lai kontextusban és a fogyatékossaggal él6 tanuldkra vonatkozdan jelent meg (Pethd,
2003; Papp, 2012). A nemzetkozi fejlédéshez hasonldéan hazankban is egyre inkabb ki-
terjedt a fogalomhasznalat a célcsoport és a hasznalati terilet szempontjabdl egyarant.
Témank szempontjabol az oktatasi szegmens valtozasait vizsgalva lathatjuk, hogy az
ezredfordulot kovetd oktatadspolitikai atalakulasok, melyek az integraciot helyezték
fokuszba, dhatatlanul is kiterjesztették mas tanuldi csoportokra a sikeres egyittneve-
|ést eredményez6 pedagdgiai beavatkozasokat (Aratd, 2013). 2003-ban indult az a
kozoktatas egészére hatd kezdeményezés, mely a szocidlisan hatranyos helyzet( csa-
[adbdl érkezé tanulok intézményi kdrnyezetét befogaddva tévé , Integracios Pedagogiai
Rendszer” (IPR) kivanta bevezetni el6szor iskolai, majd dvodai szinterekben. Az IPR
oktatasszervezési szempontbdl integrativ (egyittnevel6), mig tartalmi szempontbol
inkluziv (kdlcsondsen befogadd) szemléletd. Ez azt jelenti, hogy az IPR intézményfej-
lesztési folyamatként értelmezi tevékenységét, mely a kornyezet gyokeres atalakitasat
célozza. Az dtalakitashoz az IPR megadja az egyittnevelés elengedhetetlen bemeneti
feltételeit, a folyamat soran a kélcsonds befogadashoz szikséges eszkdzoket és a kime-
netnél elvart eredményeket. Eredménynek tekinti az intézményi kornyezet atalakula-
sat, mely hat a fokuszba emelt tanuldi csoport (hatranyos helyzetUek) sikeres iskolai
elérehaladasara (rezilienssé valasara) és egyben el6seqiti a kdzos térben Iévék befoga-

do szemléletének kialakitasat.
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Az inkluzid szemlélete és gyakorlati tapasztalatai alapjan jottek létre az inkluzivitas
modelljei, mint példaul az amerikai felséoktatasban az Inclusive Excellence vagy a hazai
koznevelésben az Integracios Pedagdgiai Rendszer (Varga, 2014c). A modellekben leirt
inkluziv tér 6sszetevdit vizsgalva felismerhetjik a reziliencia témakorében ,kilsé” ténye-
z6ként azonositott elemeket. Lathatjuk, hogy az inkluzid gyakorlatba Gltetéséhez kialaki-
tott modellek mindegyike tartalmazza azokat az dsszetevdket is, amelyek a kdrnyezet
befogadoéva alakitasi folyamataban kibontjak a — rezilienciahoz is szikséges — sikeres
kilsé tamogatas elmaradhatatlan jellemz8it. Igy tébbek kozott kiemelik a kdlcséndsen
befogado térben lévék témaérzékeny és pozitiv attitldjét, a tamogatd személyek maod-
szertani felkésziltségét, ami személyre szabott cselekvésekben és tartalmakban 6lt tes-
tet, illetve azt az egyUttmUkodd szemléletet, mely segiti bevonni a tovabbi partnereket,
ezzel szélesitve a szUkséges tamogatodi kort. Mindezek egyUttes megjelenése a befogadd
kornyezetet ,bardtsagossa” teszi, melynek mértéke figg az egyes elemek szamossagatol
és intenzitasatdl. Vagyis minél komplexebb és kiépitettebb az inkluziv tér, annal nagyobb
a valdszinUsége a sikeres befogadasnak. Az inklizids modell el6z6ekben kiemelt elemei
egyben megfeleltetheték a reziliencia kils6 ,protektiv”, kompenzald tényezéiként is.
Az inklUzi6 és reziliencia metszetében elhelyezkedd elemek megerésitik és gyakorlatba
helyezik azt a megallapitast, hogy a reziliencia kiteljesedéséhez léteznek olyan kivilrdl
hato, kozosségi terekben kialakithato tényez6k, melyek fennallasa erételjesen hat az
egyén személyes hatranyait ellensulyozd, sikeres megkizdési Utjara.

Lathattuk, hogy a reziliencia és az inkluzivitas egyardnt fokuszal az egyént, csoportot kériil-
vevd tdrsas kérnyezetre, mint az emberek kiteljesedésében és problémdkkal valé megkiizde-
sében alapvetd jelentbségu tényezbkre. Tamogatdnak itéli mindkét elmélet a tdrsas térben
lévik kolcsondsen elfogado attitldjét és magatartdsat, az egyéni igényekre reagalni tudé
felkésziiltségét és a sokrétl egyittmikédési halozat meglétét. Ezen felil mindkét elmélet
kiemelt figyelmet szentel vizsgdlataiban azoknak az egyéneknek, csoportoknak, amelyek
valamilyen hatranyt szenvednek életiik sordn, és ebbdl addddan veszélyeztetettek a kizd-
rasban. Tovabbd mindkét kutatdsi iranyvonalat az motivalja — kézds elérendd célként —,
hogy az emberek, csoportok, k6zésségek hatékonysdagat, fejlédését, megkizdését és adap-
tdcidjat segitsék vizsgdlati eredményeikre tdmaszkodo fejlesztési tevékenységekkel.

10 A jellemzék a kovetkezdk: Az inkluziv tér és targyi kornyezet, melyhez minden résztvevé
kolcsonos egyUttmikodéset generald nyitott, szabad terek és eszkdzok szikségesek, melyek
megjelenési formainak milyenségét kzosen alkotjak a térben [évé személyek. A sokszinlség
értékelésének szemlélete azért fontos szempont, mert ez az inklUzid sarokkdve, mely a befo-
gadasi folyamat minden szerepl6jét jellemezi és a kz6s térben lévék pozitiv attitidjében
érhetd tetten, hattérbe szoritva a negativ sztereotipiakat. A megvaldsitok felkésziltsége
biztositja, hogy az inkluziv szemlélet gyakorlatba Ultetéséhez elengedhetetlendl szikséges
cselekvések eredményesek legyenek. Az intézményi pedagogiai szolgaltatasok szempontja-
nak korébe az egyéni tanuloi utak megértése, segitése, valamint a személyre szabott tartal-
mak és cselekvések tartoznak. Az egyittmuikodés és partnerség az inkluziv téren bellli és
kivili személyek, csoportok és intézmények kdzos cselekvésének fontossagat hangsulyozza.
VégezetUl a folyamatos megujulas szempontja, mely a befogadd kornyezet kialakitasanak
feltétele és jellemzdje, mert nem egyszeri beavatkozasként értelmezi az inkluzivitasra torek-
vést, hanem folyamatos méréssel, értékeléssel kisért megujitas, amely a lehetd legtébb erd-
forras mozgositasaval jellemzi intézményi szintl cselekedeteit. (Varga, 2014c)
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Fokuszaink

A bemutatott vizsgalat arra keresi a valaszt, hogy a reziliensnek mondhaté egyetemi
hallgatok életutinterjuiban megjelenik-e olyan 6sszefiiggés, amely a sikeres tanulmanyi
karriert a reziliencia kilsé faktoraival és az inkluziv kdrnyezet jellemz6 vonasaival egy-
arant magyarazni tudja. Ha igen, milyen lesz ez az 6sszefiiggés? Tovabba annak feltara-
sa is cél, hogy milyen kilonbség azonosithatd a reziliens és a kontroll csoportba sorolt
diakok életutjaban a reziliencia és az inklUzi6 elméletek kdzds szegmenseit vizsgalo
szempontok alapjan.

A kutatas soran a reziliens vizsgalati csoportot azok az egyetemi hallgatdk alkottak,
akik a Pécsi Tudomanyegyetem Wlislocki Henrik Szakkollégiumanak tagjai*. E hallga-
tok esetében a sikeres iskolai karrier tobbszoros rizikotényezok jelenléte mellett bonta-
kozott ki, hiszen e diakok egyszerre két hatranyos helyzet( csoport tagjai:a roma/ci-
gany kisebbségé, illetve az alacsony tarsadalmi statuszuaké*.Mindezek alapjan
kijelenthetd, hogy a vizsgalt szakkollégistak iskolai palyafutasuk tikrében atipikus pél-
dajat mutatjak a kedvezétlen tarsadalmi hattérrel 6sszefiggésbe hozhato sikertelen
tanulmanyi elémenetelnek®,és ebbdl kovetkezéen reziliensnek mondhatodak. A
reziliens diakok mellett a kontroll csoport az dsszehasonlitd elemzés megvaldsitasara,
illetve a kutatas validitasanak biztositasara kerilt a vizsgalatba. A megbizhatdsag séri-
lékenységének elkerilésére olyan tanuldk alkotjak a kontroll csoportot, akik a
Szakkollégium diakjaihoz hasonld nemi, életkori, egyetemi kari és szUl6k lakohelye
szerinti eloszlast mutatnak. A két vizsgalt csoport kdzotti eltérés tehat a szUl6k iskolai

11 Areziliens csoportba sorolt szakkollégistak mindannyian szocidlisan hatranyos helyzetiek és
jorészt roma/cigany kozosségbdl érkeztek. A kilonboz6 karokon és szakokon tanuld diakok
kozos jellemzoje, hogy részt vesznek a WHSzinkluzivitast er6sité komplex programjaban.
(Varga, 2014a)

12 Tobb kutatd is felhivta ra a figyelmet, hogy a szocialis helyzetb&l adddé hatranyokat tovabb
sulyosbitja a valamely kisebbségi csoporthoz valo tartozas az ehhez tarsuld negativ tarsadal-
mi elGitéletek miatt (Cserti—Orsos, 2013; Neményi, 2013). E hatranyokrol tobbek kozott Perez
és mtsai (2009) is irtak a reziliencia vizsgalati kontextusaban, amelyben az iskolai karriert
veszélyeztet6 fobb rizikotényezokként az alacsony szocio-okonomiai statuszt és a valamely
kisebbséghez tartozast emelték ki. Eppen ezt hangsulyozza az ,interszekcionalitas” fogalom-
kore és elemzési eszkoze, mely segitségével a kilonbozé tarsadalmi egyenlétlenségek (etni-
kai, gender és osztalyhelyzet), a velik kapcsolatos elnyomasok és diszkriminacié egymasra
hatasa vizsgalhato (Nagel-Asumah, 2014).

13 Akutatassal egy idében sziletett az a tanulmany, mely a reziliencidra mint a ,k6zosségi tulélés
eléfeltételére” tekint a romak esetén. (Gy6rbird és mtsai, 2015:119.) A tanulmany roma szak-
kollégiumokat vizsgalva azt el6feltételezi, hogy ez az intézménytipus képes kinevelni egy
olyan roma értelmiségi réteget, akik kozosséguk hatranyos csoportjellemzéjét képesek meg-
valtoztatni. Az irds abbdl a szempontbdl is érdekes, hogy a reziliencia fogalomkérét nem
egyéni, hanem csoportszintre helyezi, részletezve, hogy a tartdsan hatranyos helyzet(ek sza-
mara — kiemelve a roma kdzosségeket — miért hatvanyozottan fontos a reziliencia kialakitasa.
A 8 megkérdezett roma egyetemista valaszai szerint a vizsgalt szakkollégium szolgaltatasaival
hozzajarul a diakok sikeres iskolavégzéséhez és tarsadalmi kérdésekre érzékenyitésikhoz.

14 Reziliens az a tanulo, akinek az életében olyan hatranyok —riziké tényezék — vannak, amelyek
alapjan kedvezétlen kimenetelG iskolai palyafutas lenne varhato, és amelyek jelenléte ellené-
re mégis sikeres tanulmanyi el6menetel bontakozik ki (Perez et al., 2009; Masten, 2008).
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végzettségében, és/vagy foglalkozasaban® (szocio-okondmiai statuszaban), tovabba a
szarmazasaban (kisebbséghez/tobbséghez tartozasaban) ragadhaté meg.

A kutatds el6feltevése, hogy a reziliens tanuldk életutjaban a sikeres tanulmanyi
karriert a reziliencia kilsé faktoraival és az azt kibonto inkluziv kdrnyezet jellemz6
vonasaival egyardnt magyarazni lehet. Osszefiggésként feltételezhets, hogy a
reziliens életutakban az inkluziv intézményi kdrnyezet jellemz6i nagymértékben azo-
nosithatok mint a rizikdfaktorok kilsé6 kompenzald tényezdi/protektiv faktorai, iga-
zolva az inklUzidé elméletrendszerének helyénvaldsagat a reziliencia vizsgalati kontex-
tusaban. Tovabbi hipotézis, hogy a reziliensnek tekintheté egyetemi hallgatdk és a
kontroll csoport életUtjai killonboézni fognak a kilsé riziko- és a kilsé protektiv fakto-
rok szamaban és milyenségében egyarant. A reziliens didkoknal tébb rizikéfaktor fog
megjelenni, tovabba tébb olyan protektiv faktor, amelyek az inkluziv intézményi
kornyezet jellemzdivel magyardzzak a hatranyok ellenére sikeresen kibontakozé is-
kolai karriert. Ezzel szemben vélhet6en a kontroll csoportnal kevesebb rizikdfaktor
lesz, amelyek ellensulyozésa inkabb a csaladi protektiv tényezékkel torténik az inklu-
ziv intézményi kornyezet jellemz4i helyett.

A kutatas korilményei

Areziliencia és az inkluzivitas elméletében feltarhatd kapcsolddasi pontok illusztralasa-
ra és a kutatoi kérdéseink megvalaszoldsara 6sszesen 32 egyetemi hallgatoval*® készilt
életutinterju” elemzését végeztik el. Hasonld hatter( vizsgalati személyeket és kutatoi
eszkozoket a hazai reziliencia- és nevelésszocioldgia-megkozelitésl elemzések soran
masok is hasznaltak. Olvashatunk a reziliencia kilsé és belsd tényezéinek feltarasarol
—hasonldan a klasszikus megkozelitésekhez (Ceglédi, 2012), illetve egy friss kutatas®® a
reziliencia és identitds kérdéskorét jarja korbe (Maté, 2015). Tobb tanulmany sziletett
roma/cigany egyetemistak életutjanak®, illetve a hatteriUket jelent6 szakkollégiumok-
nak az elemzésére (Forray, 2012, 2014; Varga, 2013, 20143, 2014b). Az itt ismertetett
kutatds — az emlitett hazai vizsgalatokhoz hasonléan — egyetemistdk életUtinterjuit

15 A kontroll csoport tagjaibol 8 f6 magas és 8 f6 kozepes szocio-6kondmiai statuszinak mond-
hatd a szileik iskolai végzettsége, foglalkozasa és keresete alapjan.

16 Az egyetemi hallgatok 2131 év kozbttiek, és BA, MA, PhD, illetve osztatlan képzésben részt-
vevok.

17 Az életuUtinterju strukturalis felépitése szerint tartalmazott egy rovid bemutatkozast, a csala-
di hattér ismertetését és a jelenlegi iskolai statuszig valo eljutas torténetét.

18 A szerz6 roma diplomasok korében vizsgalja, hogy az oktatasi intézmények sokszor szelektiv
és diszkriminativ hatasa ellenére a vizsgalt csoport tagjai miként tudtak a mobilitas Utjara
Iépni. A szerzé sokféle kérdésfelvetését reziliens személyek életutjat elemezve kivanja meg-
valaszolni. Az irds els6ként a vizsgalt csoport iskolai elérehaladasanak akadalyait veszi szam-
ba, majd megallapitja, hogy a reziliens személyek k6z0s sajatossaga bizonyos kompetenciaik
kialakuldsa. Ezek kozUl kiemelkedik a kockazatvallalas, illetve a kudarcos helyzetekben az Uj
megoldasok keresése, melyek mindegyike a felismert mobilitasi Uton vald el6rehaladast cé-
lozza. Kitér a csaladi és az iskola kapcsolatara is — itt elemezve az identitas meger6sodésének
faziait, mely szintén a reziliencia kialakulasat jellemzi. (Maté, 2015)

19 Itt mondunk kdszonetet Forray R. Katalinnak, aki a kutatasunk reziliens csoportjaval készitett
életutinterjuit masodelemzésre szamunkra atadta.
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elemzi, de kilépve a pszicholdgia reziliencia diskurzusabol, értelmezési keretében fel-
hasznalja az inklUzio szemléletének és gyakorlatanak tapasztalatait.

Jelen kutatasba bevont 32 didkbdl 16 tartozik a reziliens és 16 a kontroll csoportba.

A reziliens és a kontroll csoport életutinterjlinak vizsgalata az ATLAS-ti narrativ
tartalomelemz6 program segitségével zajlott. A tartalomelemzéshez egy olyan kod-
rendszert kidolgozasa tortént meg, amely segitett a reziliencia, az inkluzivitas és a ta-
nuloi sikeresség 0sszefiiggéseinek feltardsaban. Mindezt a tanulok iskolai karrierjében
szerepet jatszo kilsé tényezbk hatdroztak meg. Az inkluzid oldalardl kilsé tényezékent
értelmezhetd a tanuldt korilvevé kornyezet, amely az Osszetevéi alapjan — az
inkluzivitasi tényez6k meglététdl vagy hianyatdl figgben — lehet inkabb befogadast
(inclusion) vagy kirekesztést (exclusion) eredményezé (Varga, 2014b). Reziliencia vizs-
galati megkozelitésben a ,befogadds” vagy ,kirekesztés” hattértényezéi megfeleltet-
heték kilsé protektiv vagy kilsé rizikéd faktorként (Masten-Wright, 2010). Barmelyik
elméleti felfogas szerint is tekintink a kilsé tényezdkre, mindkét esetben felfedezhe-
tévé valik egy pozitiv és egy negativ pdlus, amely segitheti vagy hatraltathatja a didkot
az iskolai el6rehaladdsaban.

Ezen gondolatmenetbdl kiindulva a narrativ kodrendszerben a tdmogato (protektiv)
és a hatraltato (riziko) kilsé tényezdk lettek az elemzés f6 kategoriai. A kils6 tényezo-
kon belul azokra az életutakban megjelend szereplSkre® helyez6dott a fokusz, akik
valamilyen moédon — negativan/hatraltatva vagy pozitivan/tamogatva — hatéssal voltak
az interjualanyok iskolai elémenetelére. A szereplék vizsgalata a reziliencia és inkl0zi6
elméletében egyarant megjelend és a két iranyvonal k6z6s szegmenseként egyittesen
is értelmezheté szempontrendszerként szolgalt®. A kilsé tdmogato és hatraltato sze-
repl6ket négy alkategdridra bonottuk: csalad, kortars csoport, iskola és kilsé szemé-
lyek/szervezetek.

Eredményeink

A két vizsgalt csoport életut interjuinak ATLAS-ti segitségével nyert adatainak® 9ssze-
hasonlitdsa az SPSS fuggetlenmintas T-préba analizisével tortént. Az elemzésben a

20 A narrativ tartalomelemzésben elfogadott szempontrendszer az élettérténeti elbeszélések-
ben felbukkand szerepl6k vizsgalata, mivel cselekményfunkcioikbdl (esetinkben tamogato
vagy hatraltato) pszicholdgiai funkcidjukra (példaul biztonsag) lehet kdvetkeztetni (Laszlo,
2005; Péley, 2002).

21 Azinkluzivitds esetében a befogadd vagy kirekeszt6 kdrnyezet a benne foglalt személyek vi-
selkedése, a kornyezetre adott valaszai altal téltédik fel tartalommal. A reziliencia fogalmi
kore szerint definialt kulsé tényezdk kozott fellelhetéek olyan egyének/csoportok, akik akar
rizikd-, akar kompenzald faktorként foglalhatnak helyet az elbeszélé életében.

22 A8 kod meghatéarozasanal Ggyeltink arra, hogy azok illeszkedjenek mind a reziliencia, mind
pedig az inkluzivitas elméleti rendszerébe, melynek megfelelGen egyrészt a hatraltato sze-
replok kategoridit a két megkdzelitésben megjelend relevans elemek szerint osztottuk fel.
Tovabba az alkategdriak szerepldihez olyan cselekmény- és pszicholdgiai funkciokat rendel-
tink, amelyek a két elméletben reprezentaljak a kils6 tényezdk milyenségét.

23 Az ATLAS-ti programban a 8 szuperkdd — hatraltato csalad/kortars kozosség/iskola/kilsé
szervezetek, tamogato csalad/kortars kozosség/iskola/kils6 szervezetek — mentén végzett

kodolas eredményeibdl relativ kddszogyakorisagot szamoltunk.
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csoportositd valtozot a reziliensnek vagy kontroll csoport tagjanak definialt hallgatdi
kategdria képezte. Az 9sszesen 8 valtozd — 4 tamogato és 4 hatraltato szerepld relativ
kddszd gyakorisdga — mentén végzett 6sszehasonlitas 6 valtozd esetén szignifikans
kilonbséget mutatott a két vizsgalt csoport kozott. (Id. tablazat) Ez els6 megkozelités-
ben azt jelzi, hogy a kis minta ellenére szembetinik a két vizsgalt csoport killonbsége a
kutatasunk fékuszaban lévé reziliencia és inkluzié 6sszefliggésében.

SPSS fiiggetlenmintds T-proba dltal végzett 6sszehasonlitds szignifikans eredményei (N:32)

Hatraltato szereplok
M(rezi)=5,25 (SE=1,263)
CSALAD t30)==4,101,
p<,01
M(kontroll)=,06 (SE=0,63)
M(rezi)=4,56 (SE=1,446)
ISKOLA t30)=-5,27, p<,01 M(kontroll)=0,81
(SE=0,332)
M(rezi)=2,44 (SE=0,866)
KORTARS KOZOSSEG | (39772392
p<,01 M(kontroll)=0,31
(SE=0,198)
M(rezi)=2,44 (SE=1,025)
KULSO személyek/ t(30)=-1,983,
szervek p<,01 M(kontroll)=0,38
(SE=0,18)
Tamogato szerepl6k
M(rezi)=17,63 (SE=2,895)
ISKOLA t(30)=-4,342,
p<,01 M(kontroll)=4,63
(SE=0,763)
M(rezi)=8,00 (SE=1,821)
KULSO személyek/ £(30)-3,911 p<,01
szervek ! """ | M(kontroll)=0,81
(SE=0,245)

Az eredményeket részletesebben elemezve lathatjuk, hogy a reziliens tanulok életutin-
terjujaban szignifikansan tobb hatraltatd szerepl6 jelent meg mind a 4 alkategdriaban.
Vagyis a reziliens személyeket korilvevé tarsas kornyezet mindegyikében — csalad, kor-
tarsak, iskola, mas intézmények — erételjesebben érzékelték a reziliens didkok azokat a
személyeket, akik gatoltak iskolai el6rehaladasukat. E megallapitas egyrészt azt jelzi,
hogy a reziliens egyetemistaknak tobb akadalyt kellett lekizdeniuk iskolai palyafutasuk
soran, rdadasul valamennyi k6zdsségi térben, mint magasabb tarsadalmi helyzet{ tarsa-
iknak. Feltételezhetd az is, hogy a sikeres megkizdés egyfajta ,témaérzékenység” kiala-
kulasaval is egyitt jart, mely segiti a probléma verbalizaldsat és sok esetben a megoldas-
keresést is.>» A masik szignifikdnsan magasabb arany szintén a reziliens csoportot

24 Erre afejlett—mobilitast célzo és azért cselekvd — tobbféle kompetenciara (,megkizdési képes-
ségre”) utal a mar idézett reziliencia és identitas 0sszefiggéseit taglald tanulmany (Maté, 2015).
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jellemzi. Ez a protektiv, tdmogatod szereplk esetén mutatkozik, mégpedig az iskola és a
kilsé szervezetek/személyek alkategoriakban. Ez az eredmény arra utal, hogy a reziliens
diakok Ugy érzékelték személyes élettorténetik felidézése soran, hogy tanulmanyaikkal
0sszefiiggo hatranyaikat els6dlegesen az iskolaban elérhetd személyek, illetve mas szer-
vezetekhez tartozok igyekeztek tdmogatasukkal kompenzalni.

E két — szignifikans kilonbségre alapozd — megallapitas egyiUttesen arra enged ko-
vetkeztetni, hogy amennyiben az iskolai palyafutast segiteni kevéssé tudé csaladi hat-
tér alig valtoztathato ,adottsag”, akkor az iskolai elérehaladassal ez ,tudatosul” az
adott diakban, aki tarsas kdrnyezetében kezdi keresni a ,kapaszkodokat”. llyenkor az
intézményi (kortars, pedagogus, mas felnétt) tdmogatas elmaradasa (inkluziv-semle-
gesség) onmagaban is hatraltatd, melyet tovabb sulyosbit a negativ viszonyulas (diszk-
riminacid). Eppen ez a felismert és elfogadott csaladi hattéradottsdg, illetve az intéz-
ménytdl és kortarsaktol elvart tdmogatas hidnya jelent meg nagy szamban a reziliens
hallgatdk interjuiban, de ugyanigy negativ diszkriminaciordl is beszamoltak. Az intéz-
ményi korbdl érkezé tamogatd/pozitiv tapasztalatok nagy szama énmagaban is mutat-
ja azokat a segitOket, akik elengedhetetlenek a rezilienciahoz. Vélhetéen szerepik
olyan intenzitasu volt a reziliens didkok korében, hogy az at tudta irni a valamennyi
térben magas szamban megjelend akadalyokat. Fontossagukat az interjukba emelt
~emlékezetességik” is jelzi, hiszen a reziliens didakok felismerték, hogy iskolai életUtju-
kon meghatarozo volt a jelentéségik.

A figgetlenmintas T-proba eredményei tehat igazoltak azt a kutatasi kérdésinkhoz
fUz6d6 el6feltevést, mely szerint a reziliens didkok életutjan tébb riziko faktor — hatral-
tatd szerepld — tint fel, mint a kontrollcsoportnal. A rizikd faktor egy része a reziliens
hallgatok hatranyos helyzetébdl kovetkezik, melyrdl részletesen ir a nevelésszociologia
elmult 6tven éves irodalma. Az életut interjukban szemléletesen jelentek meg a szocio-
6kondmiai statuszhoz kothetd hatrany csalddi tényez6i, melyek rendkivil széles skalan
mozogtak, illetve a csalddhoz kapcsolhato hatraltato szerepl6k passziv és aktiv cseleke-
detei egyarant megfigyelhet6k a reziliens csoportnal. Mas szempontbdl vizsgalva a
hatraltatds megjelent a csaladhoz tartozo szerepldk 6nhibajan kivili cselekedeteitdl az
elvart anyagi, lelki tdmogatas hianyoldsan keresztil egészen a csaladon belili devians
viselkedésig, illetve csaladi traumakig. Az inklUzié elmélete éppen e kutatasban is hang-
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sulyosan megjelend csaladi hattér feltételezett hianyossagainak ellensulyozasara, hat-
ranykompenzaldsra alkotta meg iskolai modelljét. Ebben a modellben a csaldd partner-
ként jelenik meg, amely segiti a protektiv intézményi k6zosség szamara felismerni a
didk elsédleges kornyezetébdl adddo sajatossagait, hogy arra épitve, a csalddot moz-
gositva érjen el eredmeényeket.

kisebbséghez vald tartozasbol ered6 hatrany volt érzékelhetS. Fontos hangsulyozni,
hogy egy inkluziv térben a kulturalis sokszin(ség lehetGségeket rejté pozitivum. Ezzel
szemben hatranyt okoz a kisebbségi csoporthoz tartozas, ha a tobbség részérdl ezzel
szemben elutasitd magatartas jelenik meg. Ezt figyelhettik meg mindharom alkatego-
riaba (iskola, kortars, kilsé) tartozod személyek el6itéletes, diszkriminativ, illetve kire-
keszté viselkedésében, melyet az interjualanyok idéztek meg. Ez a jelenség értelmezhe-
t6 a reziliencia kilsé rizikotényezdjeként, illetve az inkluzivitas hidnyaként egyarant.
Az inklUzio ugyanis a kdzds tér minden résztvevéjének pozitiv attitidjét feltételezi,
melynek alapvetése a diverzitas értékként elfogadasa. A vizsgalati eredmény is ramutat
arra, hogy ennek hianya fontos rizikofaktor a sikeres iskolai el6rehaladas szempontjabdl.

Lattuk azt is, hogy a rizikotényezék mellett, a reziliens didkoknal szignifikansan
tobb protektiv faktort — tdmogato szereplét — sikerilt azonositani, mint a kontroll cso-
I6k cselekedetei az inkluziv kornyezetre jellemz& kritériumok mentén teljesiltek.
Vagyis megjelentek tamogato attitidy, olyan felkésziltséggel és modszerekkel rendel-
kezé pedagdgusok, akik ellensulyozni tudtak a diakok hatranyait. Ugyanigy talalhat-
tunk olyan szervezeteket és személyeket, akik a csaladok vagy iskolak partnereként
olyan szolgaltatasokat voltak képesek nyujtani, amelyek hianyoztak a reziliens csoport
életébdl.

A kontroll csoporttal kapcsolatos tobbféle eléfeltevés is igazolddott a vizsgalat so-
ran. A kontroll csoport tagjainak életutinterjUiban valdban kevesebb rizikéfaktor tnt
fel, és mindemellett inkabb a csaladhoz kéthetd kompenzald tényezék emelkedtek ki
az inkluziv intézményi kornyezet jellemzdi helyett. Tovabba a kontrollcsoport interjui-
nak kvalitativ megkozelitése alapjan az is elmondhato, hogy a protektiv tényezék kozil
a csalad hatassal volt az iskolai és a kortars tdamogatoé szereplék megjelenésére is.
Mindez az iskolavalasztashoz kothetd, ahol is a magasabb szocio-6kondmiai statuszu
csaldd tudatosan olyan intézménybe ,jaratta” gyermekét, amely tanaraival és tanuldi-
val meg tudta teremteni azt a kdrnyezetet, ahol a tovabbtanulasra vonatkozd motivacié
kibontakozhatott. Minderrél mar Masten (2008) is irt, aki szerint a csalad protektiv
szerepe az otthoni kiegyensulyozott légkor és a lelki tamogatas biztositasan tul kiterjed
az iskolavélasztasra is.

A szignifikans értékek alapjan egyértelmGen kirajzolodik a két csoport élettorténe-
tében megjelend szerepl6k aranyaban megfoghato kilonbség. A kontroll csoport ese-
tében szinte egyaltaldn nem vagy alig tintek fel rizikofaktorok, a fellépd hatraltatd té-
nyezG6k pedig elsésorban csaladon kivili szereplékhoz kéthetbek. A protektiv tényezék
kozUl a csaldd ugyan nem mutatott szignifikans kilonbséget a rezilienseknél és a nem
rezilienseknél, de mégis tobb tamogatd csaladdi szereplérél beszélhetink a kontroll
csoport adatai alapjan [M(kontroll)=6,06 SE=1,055; M(rezi)=4,63 SE=1,114]. Mindez
aranyaiban értékelve emlitésre méltoé eredmény, hiszen a rezilienseknél t6bbszoros ri-
zikdtényezdk jelenléte mellett kevesebb csaladi protektiv, tdmogato faktor kerilt eld,
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mig a kontroll csoportndl a minimalisnak mondhatd rizikotényez6k mellett nagyobb
szamban esett 526 a csaldd kompenzald szerepérdl.

A reziliencia és inklUzié tudomanyos diskurzusanak feltarasa és megfeleltetése utan
az volt a feltételezés, hogy az empirikus kutatas is igazolni fogja a két terilet kozott
|évo szoros Osszefiggést. A vizsgalati eredmények valdban azt mutatjak, hogy a sikeres
tanulmanyi karriert a reziliencia kilsé faktoraival és az inkluziv kérnyezet jellemzé vo-
nasaival egyarant magyarazni tudjuk. A kutatas elsé 1épésében, azaz mar a kodolas fo-
lyamataban nagymértékben be lehetett azonositani a reziliens hallgatok életutjaban az
inkluziv intézményi kérnyezet jellemzdit a tdmogato szerepldk kategoridiban — mint a
rizikdfaktorok kils6 kompenzald/protektiv tényezdit. Ez elsédleges bizonyitékul szol-
galt arra, hogy vizsgalat alapgondolata megfeleld volt. Tovabbhaladva az elemzésben a
két vizsgalt csoport dsszehasonlitdsa aldtamasztotta, hogy a hatranyokkal indulé tanu-
I6knak elsédlegesen az inkluziv intézményi kdrnyezetben talalhatdéak a protektiv sze-
replSik/kompenzal6 faktoraik. Mindebbdl kdvetkeztethetiink arra, hogy a reziliens
hallgatok esetében a szignifikansan kiemelked6 tdmogato iskolanak és kiilsé szerveze-
teknek meghatdrozd szerepe lehetett a sikeres iskolai karrier |étrejottében. Az 6sszeha-
sonlitd adatokon felil harmadik |épésben az SPSS paros T-préobajaval a reziliens hallga-
tok életutjaban feltind rizikdtényezék és a szignifikans értéket mutatd protektiv
tényezék — tdmogatd iskola/kilsé szervezetek — aranyaban fellelhetd kilonbségek
megfigyelése tortént. A paros T-proba eredménye alapjan egyértelm(vé valt a kompen-
zalo tényezok tulsulya, mas szdval szignifikdnsan tébb protektiv faktor jelent meg a
mint a rizikotényezOket add alkategdridkban Osszesen (M=14,68 SE=2,65;
t(15)=-2,371,p<0,05). Ezen aranyszam alapjan feltételezhetd, hogy az inkluziv intézmé-
nyi kornyezet athatd jelenléte ellensilyozni tudja a tobbszords rizikéfaktorokat.
Ennek felismerése jelentséggel bir, mivel azt jelzi, hogy az inkluzié modellje gyakorla-
ti eszkdzoket képes kinalni a reziliencia folyamatos fejlesztéséhez.

Nem hagyhatjuk figyelmen kivil, hogy a reziliens hallgatok életutjaban minden al-
kategdriaban szignifikdnsan el6térbe kerGltek a hatraltatod szereplék is, vagyis az Sket
korilvevs kornyezetben sok esetben tapasztalhatd volt az inkluzivitas hianya. A rezi-
liens életutinterjuk kvalitativ értelmezése szerint is érzékelhetd az inkluzivitas részle-
gessége és az ezt kompenzald inkluziv szemléletl kulcsszerepldk jelenléte. Az interjuk-
ban eléfordulé tipikus helyzet a kortars kozosség kirekeszto és elitéletes viselkedése,
amellyel szemben megjelennek olyan pedagégusok, akik pozitiv szerepe meghatarozé
volt az interjualany életében, és akik valdszinUsithetéen kompenzalni tudtak a kortars
csoport diszkriminacidjabol eredd problémakat. ElImondhaté tehat, hogy a tarsadalmi
és iskolai szinten egyarant megjelend teljes inklUzid nagy valdszinlUséggel erételjesen
hat a reziliencia fejlesztésére, azonban az inklizié még kiépilésének toredezettsége
ellenére is — egyes kulcselemeivel, meghatarozo szerepldivel —felil tudja irni a tarsadal-
mi egyenlStlenségekbdl fakadd hatranyokat.?

25 Masten tanulmanyaban kiemelte, hogy a rizikofaktorokat a protektiv faktorok képesek ellen-
sulyozni, és vizsgalatai alapjan a protektiv faktorok egyik legfontosabb szinterének az iskolat
nevezte meg. (Masten 2008)

26 Felvet6dott az elemzés soran az is, hogy érdemes lenne Ujabb kontrollcsoportként olyan fia-
talokat is vizsgalni, akik a jelen vizsgalat ,reziliens” diakjaihoz hasonlo tarsadalmi hattérrel,
azonban sikertelen iskolai palyafutdssal rendelkeznek — vagyis ,nem reziliensek”. Eseteik se-
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Zard gondolatok

Az eredményeket 0sszegezve azt lathattuk, hogy a sikeres tanulmanyi Ut szempontja-
bol a magasabb tarsadalmi statuszu kdrnyezetben feln6tt kontrollcsoport-tagok életé-
ben a kevés rizikdfaktor mellett leginkdbb a csalad jelentette a fé protektiv tényezét.
Ezzel szemben a reziliens tanuloknal a halmozottan el6forduld rizikotényezdket elsé-
sorban az iskola és a kiils6 szervezetek tudtak kompenzalni. Bar az intézményi terekben
is akadtak nagy szamban hatraltatd tényezdk, a nagyaranyu (vagy meghatarozo hata-
su) protektiv szerepl6é ennek hatdsat atirta, a hatranyokat képes volt ellensulyozni.
Mindez azt bizonyitotta, hogy vannak olyan teriletek, ahol az inkluziv nézépont at tu-
dott torni, és olyan ardnyban megjelenni, hogy valtozast eredményezzen a hatrannyal
kizdék életében, segitve rezilienciajuk kiteljesedését.>

Eppen ezért van kiemelkedd jelent8sége annak, hogy az iskolai palyafutas soran hat-
rannyal haladokat minél fejlettebb inkluziv intézményi kérnyezet vegye koril. E nélkil a
reziliencia rendkivil esetlegesen vagy egyaltalan nem alakul ki. A reziliencia témakdore —
pszicholdgia vilagabdl kilépve — éppen arra iranyitja a figyelmet, hogy van lehetéség —
akar egyéni, akar csoportszinten — a ,bejosolt” korlatok attorésére, azonban a belsé
megkizdési képesség kialakitasa egyértelmUen igényel kils6 tamogatast. Ehhez a mi-
benlétében feltart inkluzivitas, illetve annak gyakorlati modelljei nyUjtanak komplex esz-
kozrendszert. A kérdés, hogy megsziletik-e a tarsadalom kilonb6z6 szinterein — az okta-
taspolitikatol a fenntartokon keresztil az iskolai térig — az a fajta szandék és cselekvés,
mely az inkluzivitas kiépitéséhez és folyamatos fenntartasahoz elengedhetetlenil szik-
séges. Ennek a dontésnek a feleldssége vitathatatlan, hiszen lathattuk, hogy a reziliencia
elérhet6 és fenntarthaté az inkluziv — kélcséndsen befogadd kozosségi tér —segitségével.
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Orsds Anna: A mai alkalomnak tobb célja is van. El6szor is tudjatok, hogy a projektink
hamarosan a végéhez érkezik. Tulajdonképpen szeptembertdl lesz szakkollégium to-
vabbra is, azonban azon tevékenységek z6me, melyekre a projekt keretében lehetdség
volt, szeptembertél nem muikddnek majd egy darabig. A kdvetkezd szakkollégiumi
palyazat kiirasara igéretet kaptunk, azonban meg kell majd irni az Uj palyazatot. Ennek
nagyon fontos feltétele, hogy a most futd projektnek a tapasztalatait megbeszéljik,
legféképpen veletek, szakkollégiumi tagokkal, hiszen ti voltatok azok, akik hosszabb-
rovidebb ideig részesei voltatok ennek a tevékenységnek. Vannak koztetek, akik elsé
perctdl kezdve részt vettek a projektben és kevesebben, akik most, az utolso félévben
kapcsolodtak be. 2013 februarjatdl 2015 februarjdig sokan jottek, mentek ebben a pro-
jektben, nagyon sokan kilonb6z6 idépontokban, kilénb6z6 informacidk soran keriltek
be a szakkollégium vérkeringésébe és rendkivil kivancsiak vagyunk, hogy ebbdl a sza-
munkra nagyon fontos tevékenységbdl ti milyen konzekvencidkat vontok le. Hogyan
értékelitek azt a munkat, ami zajlott? Négy kérdéssel késziltem a mai alkalomra,
nagyon fontos, hogy mind a négyre valaszt kapjunk. Egyrészt ez fontos visszajelzés
szamunkra, masrészt az is lényeges, hogy ezt a format valamilyen szinten meg6rizzik,
de ahhoz kell Iatnunk és tudnunk, hogy mit gondoltok az eredményeinkrél.

Az els6 kérdés, hogy nektek mit adott ez a szakkollégium, mik azok az értékek, ami
miatt szép emlékekkel gondoltok az itt toltott idészakra?

Buzds Géza: Szamomra nagyon fontos, hogy tartozhattam egy kézésséghez, ahol
elsésorban cigany egyetemistak vannak. Ezenkivil érték, hogy volt lehetéségink a
szakkollégiumban fejlédni, példaul a kutatasok terén. A tréningeket kevésbé szerettem.

Paldsti Mihaly: Nekem leginkabb a német felkészités szamitott nagyon sokat.

Mihdly Istvan: Nagyon jol éreztem magam a dramajatékokban, jatékos feladatokban.
llletve, ami még nagyon jo volt, hogy kaptam matektanart, aki nagyon sokat segitett.

Orsds Janos: Szamomra sokat jelent az, hogy hasonld szarmazasu és helyzetdy fiata-
lokkal ismerkedhettem meg. Igazabdl ez a kdzdsség egy valdsagos védohalo és jol esik,
hogy tdmogatnak. Ez egy biztos tdmpont, biztos tarsasadg, ha barmiféle kérdésem
akadt, mindig tudtam segitséget kérni.

Paldsti Mihdly: Még a tréningek kozil szeretném kiemelni a sportnapokat, amik
nagyon tetszettek nekem, és a hétvégén kivili programok kozil pedig az Orfin rende-
zett Sarkanyhajozast, ami nagyon szuper volt.



Fenyvesi Mercédesz: En nagyon nehezen old6dé ember vagyok kdzosségekben, és
azt érzem, mostanaban kezdtem igazi kdzosségi tag lenni. Az, hogy hatranyos helyzet(
vagyok, kis falubdl jovok, szintén nehézséget jelentett, igy még az anyagiak is rende-
z6dtek valamennyire.

Bogddn Angéla: En is nyitottabb lettem egy kicsit, kdnnyebben oldddo, jobban ki
merem fejezni magam, vagy véleményt merek nyilvanitani. Szereztem Uj baratokat,
ismerdsoket a trénerek kozil is, a tutorommal is nagyon joban vagyunk.

Orsés Anna: Az egyhazi roma szakkollégiumok kozott vannak olyanok, ahol egyitt
is laknak a hét minden napjan. A mi szakkollégiumunk nem ilyen. Szamos zugolddas
volt az elején még a havi egyszeri kdtelezé bennmarados harom napos hétvégékkel
szembenis. Ezzel kapcsolatban van-e pozitiv, vagy negativ tapasztalatotok? Szerettetek
volna ugy élni, mint az 6sszes tobbi roma szakkollégiumban?

Kismarci Henrietta: En kollégiumban laktam egyitt 6t évig a szobatarsaimmal és
rengeteg konfliktus forrasa volt az, hogy minden egyes nap, minden egyes percében
egymast latjuk, egymast halljuk és akaratlanul is talalunk olyat a masikban, ami nekink
nem szimpatikus. igy meg talén kialakul bennink egy olyan hidnyérzet, ami miatt egy
honapban egyszer kibirtuk ezt a harom napot és egyitt voltunk.

Orsds Anna: Ennek a palyazatnak fontos része a tutori halézat, hogy minden hallga-
to mellett legyen egy tanar is. Mi ezt nagyon pozitivnak gondoljuk, gondoltuk, de mivel
a napi kapcsolatot ti élitek meg, kivancsi vagyok, hogy hogyan latjatok ezt az egyitt-
mukaodest.

Buzas Géza: Nekem nagyon hasznos, hogy a tutorom, mindig mellettem allt és ta-
mogatott. A tavalyi év egy nagyon nehéz idészaka volt az életemnek, és ha 6 nem lett
volna, 6sszezuhantam volna.

Szederkényi Attila: En a tutorommal havonta talalkozom. Egyszer(en mindig tudja,
hogy mit kell mondania, belém lat és a legkisebb rezdilésembdl is tudja, hogy nekem
mire van szikségem.

Dobd Tibor: Szerintem abszolut pozitiv és semmiképpen sem szabad elhagyni ezt a
programelemet. Motivalo tényezé a tutor az ember szamara, féleg ha megvan a rend-
szeres kapcsolattartds, jo az egyiuttmUkodés is és meg tudunk beszélni mindent.

Balogh Joci: En mar ismertem a tutoromat, miel6tt bekeriltem az egyetemre, 6ril-
tem, hogy sajat magam is megvalaszthattam. Segit nekem, két orat is tart: az egyik a
Politikai Diszkriminacio, tehat barmilyen ilyen jellegy kérdéssel tudok hozza fordulni,
fel tudok menni hozza megbeszélni és nekem ez sokat segitett.

Rigé Balint: Ez volt az egyik legjobb lehet6ség a szakkollégiumban, mert alapvetGen
nem hiszem, hogy lett volna ra lehet6ségem, hogy egy tanarral kialakuljon egy ilyen
kapcsolat. Barmikor odamehetek hozza segitségért. Alapbdl nem biztos, hogy a tanar,
vagy én megtettik volna azokat a Iépéseket, hogy kialakuljon ez. Barmiben szikségem
van segitségre, fordulhatok hozza és segit nekem. Egy els6-, vagy masodévesnek nem
feltétlendl van meg ez a lehet6ség, ami szerintem olyan, mint egy dobbantd, sokat tud
segiteni az elején.

Orsos Anna: A tutori rendszerrel parhuzamosan elinditottunk egy masik elemet,
amit id6kdzben tobbszor atalakitottunk, mert gy gondoltuk, hogy korrekciora szorul.
Ez a mentori rendszer. Az elején Ugy indultunk, hogy minden hallgatoé mellett volt egy
tutor és egy mentor is, aztan valahogy sem a mentor, sem a mentoralt nem tudott egy-
masra talalni. Ezért a mentorok szamat is csokkentettik és a tevékenységik is atala-
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kult. Nagyon szerettUk volna, hogy ez a harmas — a tutor, a mentor és a hallgato — haté-
konyan dolgozzon, de valamiért ez nem igy m(Ukodott. Ezzel kapcsolatban van-e
barkinek megjegyzése, élménye, tapasztalata?

Buzds Géza: Nekem a mostani rendszer nem tetszik. Amikor ide keriltem, akkor még
volt mentor a hallgaté mellett és az j6 volt. Mi nem tudtuk akkor, hogy ez valtozni fog, de
nekem a mentorok rengeteget segitettek az egyetemi beilleszkedésben: ETR, stb.

Greksa Evelin: Azt gondolom, a mentori rendszer azoknal volt hasznos, akik elsésok
voltak. En akkor mar harmadik éve az egyetemen voltam és nekem nem volt szikséges
a személyes mentor.

Orsds Anna: Nézzink meg egy masik elemet, az 6nkéntességet. Sok zugolodas volt
az elején, aztan valahogyan mégiscsak sikerilt teljesiteni ezt a kotelezettséget. Ezt a
sokfajta elvarast, amit veletek szemben tamasztunk, hogy éltétek meg?

Kis-Bogdan Lidia: Magamtol lehet, hogy soha nem mentem volna el dnkénteskedni.
igy viszont rengeteq tapasztalatot készénhetek neki.

Buzds Géza: Szerintem az elnevezéssel van még baj. Vannak realos emberek, akik
nem feltétlenUl érzik jol magukat a szocialis szféraban. Szimplan atnevezném szakmai
gyakorlatra pl.: egy mérnok miért ne egy olyan terileten csindljon gyakorlatot, ami a
szakjahoz passzol. Mindig civil szervezetek szerepeltek a kinalatban.

Orsds Anna: Ennél sokkal szélesebb lehetdség volt azért, eléallhattatok volna barmi-
lyen javaslattal, nem volt ebben ilyen korlat.

Horvath Ivetta: Ha én dontenék, nem tenném kételezévé, mert sokszor nehezemre
esett sok mas elfoglaltsdg miatt. Megtartanam programelemként, de Ugy gondolom,
végezze az, aki tényleg szivigyének érzi és szivesen csindlja, nem kényszerbdl.

Orsds Anna: Ami az elsé perctdl problémat jelentett, de most Ugy latjuk, hogy egé-
szen jol teljesitettétek, az a portfolio készités volt. Mindazt a tevékenységet, amit vé-
geztetek, magatok dokumentaltatok és nagy kartotékban sorakoznak. Ezt mennyire
latjatok hasznosnak, vagy értékesnek?

Laboda Lilla: Szerintem hasznos volt, mivel leirtam és igy atlattam, hogy mennyi
mindent csinalunk és rogzitve lett, hogy ezt mind megcsinaltuk. J6 lesz majd egyben
megnézni az egészet.

Orsds Zoli: Szamomra nagyon jo visszajelzés arrdl, hol tartok, és arrdl, mennyi min-




dent csindltam eddig az év soran. Azt is igazsagosnak tartottam, hogy teljesités aranyos
volt az 9sztondij az értékelési rendszerhez igazitva.

Fenyvesi Mercédesz: Azért hasznos a portfolid, mert ha leirom, hogy mi lesz a jov6-
ben, akkor sokkal sikeresebb leszek. En el akarom hinni, hogy amit leirok, az sikerilIni
fog. Kutatasok is bizonyitjak, hogy azok az emberek sokkal sikeresebbek.

Szederkényi Attila: Szerintem azért hasznos, mert ha munkaba allunk, ott is kell
majd dokumentalni. Ennek segitségével megtanulunk jobban odafigyelni.

Orsds Anna: Arra is kivancsiak lennénk, mi az, ami nektek hianyzott a projektbdl,
amit beletettetek volna, amit javasoltok nekiink. Mi az, amitél azt érzitek, hogy
még jobb lehetett volna a projekt.

Orsés Janos: Talan tobb terasz rendezvénnyel béviteném a programot, mert igy nem
csak hétvégén vagyunk egyitt és ezek a rendezvények kulturalis jellegiknél fogva szint
visznek a szakkollégium életébe, erre id6t kell szanni.

Gugora Alexandra: Olyan programok lehetnének még, amik a roma identitast job-
ban erésitik, mint pl. a fotdkiallitas volt. Egem személy szerint a kulturalis programok
nagyon érdekelnek és a szakkollégium életébe is szint vinne.

Petrovics Zsanett: Nekem személy szerint az elmozdulas hianyzik, hogy példaul
egyik hétvégén a Gandhiban vagyunk, a masikon Orfln talalkozunk..., ez igy élménydu-
sabb lehetne.

Paldasti Mihdly: Talan még a tobbi karrdl érkezéknek valami nekik szol6 szakmaibb
program hianyzott. Nekem volt mar szeminariumom, tudomanyos iras, de Ugy érzem,
hogy ez inkabb a BTK-hoz tartozik. En valami mérnoki el6adasra szivesen beilnék...

Orsés Anna: Ezekre is lett volna lehetéség, de a programok nem egy-egy karnak,
hanem a szakkollégistaknak szdlnak. Tehdt a tudomanyos irdsmd nem a BTK-soknak
van, hanem barmelyik karrol érkezének. Lehet, hogy sokaknak még kell szakdolgozatot
irni, vagy ilyen jellegd munkat folytatni. Minden egyéb szolgaltatasra val6 igényre nyi-
tottak voltunk.

Greksa Evelin: Jonak tartottam volna, hogy a cigany kulturat még jobban vonjuk be,
mert az nagyon fontos lett volna egy roma szakkolinal. Nagyon sokan nincsenek tiszta-
ban a cigany kulturaval, és még nekem is vannak hianyossagaim, pedig ide jartam.

Rézsahegyi Renata: Az utazas meg a nyelv nekem is tetszik

Orsds Anna: Most a hianyokrdl beszéltiink, de ezek vizsgalata soran felmerilt sok
olyan dolog, ami valdjaban lehet6ségként értelmezhetd. Arra vagyok kivancsi, mi-
lyen tovabbi lehetéséget lattok, hogy ez a szakkollégiumi projekt sikeresebb le-
gyen? Lattok-e olyan kilsé tevékenységeket, er6ket, melynek bevonasaval még
jobb lehetne ez a projekt?

Orsos Zoli: Azt gondolom, amikor a negativumokrdl beszéltink, egyben a lehetdsé-
gekrdl is. Ha azokon valtoztatunk, akkor lehetéségekké valnak.

Szederkényi Attila: Elindult egy kezdeményezés a radidallomasrdl, nem tudom, hogy
ez hol tart, én ebben lattam lehet&séget. Ennek révén a szakmai dolgokat dsszekap-
csolhatjuk Ugy, hogy az rélunk széljon. Tehat rélunk lehetne egy felilet, egy misor. Ugy
tudom, a kdzbsségi tér mukodtetdje, Schaffer Janos leszervezett mindent, két radidval
és egy internetes radioval is egyeztetett, hogy kapnanak télink egy mdsort, egy ora-
ban. Innentdl mar rajtunk mulik.



Orsos Anna: Milyen veszélyeket lattok? Mit gondoltok vannak-e veszélyei egy ilyen
szakkollégiumi projektnek? Lattok-e valamiféle fenyegetettséget, amitdl akar hat-
ranyba kerilhettek, mint szakkollégista.

Buzds Géza: Példaul a munkavallalas... Sok olyan lehetéség van, ahol munkaszerz6-
dést kellene kotnink, de a palyazat hatraltat, mert nem lehet mellette munkaviszo-
nyunk. Engem ez inkabb hatraltat, hogy egy munkalehet&ségnél mindig azt kell nézni,
hogy meg kell szakitani egy hénap utan, Ujrakétni, mert nem lehet folyamatos a mun-
kaviszony — ez kész macera. Vannak olyanok, akik nem rendelkeznek biztos csaladi
hattérrel és én 35 000 Ft-bdl nem tudok megélni, nekem muszaj munkat vallalnom.

Orsés Janos: Bar én nem tapasztaltam, de ha szdba keril, hogy valaki szakkollégista,
s megkérdezik milyen szakkollégium tagja, s erre & azt valaszolja: roma szakkollégium,
akkor az az atlagember szemében — ugyan teljesen alaptalanul —, de Ugy tinhet, hogy
az mégsem lehet egy ,elit” szakkoli. R6gton negativat kép vetddik fel arrdl, hogy roma,
vagy cigany szakkolllégium.

Rigd Bdlint: En tapasztaltam olyat, hogy amikor megtudtak, hogy a Wlislockinak
vagyok tagja, nem mindenki fogadta olyan jo szivvel, hogy ennek a roma szakkollégi-
umnak vagyok tagja. Ugyan nem mindig illették roma jelz6vel, de ezt nem veszi min-
denki jo néven. Engem ez sosem zavart, nekem személy szerint nincs semmi problé-
mam, nekem ez tokéletesen jo igy, csak jelzem.

Siftdr Marcsi: En akartam egy katolikus észtondijra palyazni és lattam, hogyha szak-
kollégista vagyok, akkor nem jelentkezhetek ra.

Orsds Anna: A palyazati kiirds sajatossaga volt, hogy nem azt szeretné, hogy szaz
oraban dolgozzatok, hanem azt, hogy jol képzett értelmiséggé valjatok, ennek pedig
feltétele, hogy id6t toltsetek a tanulassal. Munkaviszony mellett ezt nem tudjatok meg-
tenni.

Fenyvesi Mercédesz: Nekem ez nem fenyegetettség, csak rosszul esik, hogy mosta-
naban ha megkérdezik a gyakorlaton, hogy hova rohanok, és mondom, hogy megyek
énkénteskedni, akkor csak néznek ram és kérdezik, hogy mi ez, mert nem értik. En Ugy
szoktam, hogy reggel hét 6rara elmegyek gyakorlatra, onnan délutan haromkor elen-
gednek és onnan megyek a Fadgba este hétig — ez elég farasztd. Kérdezték, hogy ho-
gyan birom, mert volt, hogy ezt hétfétdl péntekig csindltam, hogy meglegyen a havi
12-13 6ra kotelezd dnkéntesség.

Szederkényi Attila: Szamomra ez a kérdés egy kicsit bosszantd, ha Ugy tesszik fel,
hogy milyen veszélyei vannak, ha ebbe a szakkollégiumba jarunk. Szerintem erre min-
denkinek biszkének kéne lennie, 6rilnie, hogy ide jarhat és nem ugy talalni, mintha
emiatt rosszul kéne magat éreznie. Azt kéne éreztetni mindenkivel, hogy ez egy olyan
szakkollégium, amire biszke vagyok és akkor 6k sem ugy tekintenek rank, ahogy a
tobbség.

Orsds Anna: Nagyon készonom, hogy 6szintén vélaszoltatok ezekre a kérdésekre.
Azt reméljik, hogy a valaszaitok mind-mind azt segitik, hogy ha a kdvetkez6 szakkollé-
giumi palyazat kiirasa megtorténik, akkor be tudjuk épiteni a terveinkbe mindazt, amit
mondtatok és még jobban sikeril szamunkra a kdvetkezd palyazati kor és projekt.

A szakkollégium zaré hétvégi rendezvényén elhangzott beszélgetést
szerkesztette és stilizalta: Cserti Csapd Tibor, Orsés Anna
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ALAPPONT

Forray R. Katalin

Eletutak a felsGoktatasban

Mind magasabbra...

FelUletesen vizsgalva a tarsadalmi hatteret, az tinhet fel, hogy az egyetemre jutott ci-
gany, roma fiatalok nagyjabol ugyanabbdl a tarsadalmi rétegbdl indultak, mint a diakok
tobbsége: a kbzépsd, féként az also kozéprétegekbdl. A szakmunkasvégzettség jelleg-
zetes apai iskolazottsag, az anyaknal is hasonld végzettségek a gyakoriak. Mind az apa,
mind az anya Ugy érzi, tobb tanuldsra lett volna képes 6 is, ha a csaladi koriiményei
megengedik.

Ezek a fiatalok az elsdk, akik a széles csaladdi korbdl ilyen magas iskolazottsaghoz
jutottak, ami azzal jar, hogy nagy figyelem irdnyul rajuk, példajuk modell lehet a fia-
talabbak szamara. A sok személyt magaba foglald nagycsalad — amelynek tagjai nem
feltétlenil élnek kozos haztartasban, de a kapcsolatok él6k és dinamikusak —, szamara
modell a sikeresen kdzépiskolaba jard, majd egyetemen tovabbtanulo fiatal.

Az egyhazi kozépiskolak nagymintas vizsgalata soran Pusztai (2011) arra az ered-
ményre jutott, hogy a hatranybdl induld gyerekek tanulmanyi sikerességének lényeges
dsszetevdje a széles, tdmogatd kapcsolatrendszer. Ugy gondolom, itt is errél az dssze-
tevérél van szo.

Egy jogot hallgatd 6sztondijas esetében harom elemre érdemes figyelni. Az egyik
az, hogy ebben a csaladban sincsen magasabb végzettségl ember, a kérdezett az Utto-
ré ebbdl a szempontbdl. A masik az, hogy a szUl6k aktiv és valasztott politizalok voltak,
tekintélyes emberek a kdrnyezet szamara. A harmadik pedig, hogy van — ha nemis csa-
ladban, de a sz(kebb ismeretségi kérben — olyan cigany ember, aki sikeres tanulmanyi
Utja egyik pontjan kivanatosan magas, tanulas Utjan elért pozicidba kerilt.

Ebben az esetben nem a szil6k vagy a rokonok iskolazottsaga, hanem a magasabb
iskolazottsag nélkul elért tekintély pozicidja képezi a hatteret. Ebbdl nem az kdvetke-
zett, hogy a gyermekUk szdmara is elgondolhatd volt az iskolai végzettség nélkili érvé-
nyesilés, hanem a szUl6k belatasa, hogy tdmogatni kell gyermekik tanulasat. Tovabba
van egy olyan modell a belathato, ,majdnem rokoni” kérben, hogy egy cigany fiatalem-
ber sajat erejébdl fontos és magas pozicioba kerilhet — csak tanulni és tudni kell.

A tagabb csalad hatasat is érdemes hangsulyozni. Iskolazott ember nem volt a csa-
ladban, de a miveltség irant elkdtelezett ember igen.

.Nekem abban mutatkozott meg, hogy a papam muivelt, hogy imadta az Ujsa-
got, imadta a beszivott tudast. Szeretett olyan dolgokrdl vitazni velem, amirdl
nem hinném, hogy példaul arrél a testvéremmel tudna vitazni. O nem az iskola-
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ban szerezte ezt, hanem sajat erébél. Es azt veszem észre, hogy egyre inkabb ha-
sonlitok a papamra, mert én is mindenhonnan szeretem beszivni a tudast, mert
az fontos. En ebbdl élek majd, és ma mar szerintem az az ember érvényesilhet
majd, aki egy kicsit tud. Az emberek nagyon gyarléak, és mindent elhisznek. Es
ha az ember nincs tisztaban a dolgokkal, akkor nagyon kénnyen eshet abba a
hibaba, amibe nagyon sokan beleesnek.” (Z. joghallgato)

Az etnikai hovatartozas vallalasa

Az orszag keleti felébdl érkezett Iany olyan csalddban nevelkedett, amelynek — kivilrél
nézve — nem volt rokoni kapcsolata a ciganysaggal. Szilei egész nap dolgoztak — édes-
anyja egy bolcsédében, édesapja buszvezetoként —ezért nyaron a kislany a nagyanyjara
volt bizva, aki egy nevel6otthonban dolgozott. Itt kerilt kdzel a neveltek nagy tobbsé-
gét kitevo cigany gyerekekhez, kés6bb cigany csaladokhoz. Lassanként ébredt tudatara
annak, amit szilei titkoltak, hogy félig & is ehhez a csoporthoz tartozik. Szakirodalmat
olvasott, és romani nyelvet oktatd kurzuson is részt vett.

,Eszrevettem, hogy a mama sokszor megszdlalt cigany nyelven, azt mondta
nekem, hogy a gyerekektdl tanulta. De amikor ott voltam az intézetben, a gye-
rekek abszolUt nem szélaltak meg cigany nyelven. Elnézve a rokonaimat, kilsé
jegyek alapjan, most mar — hogy egyetemre jartam, itt tanultam — feltintek a
jegyek. Eszrevettem, hogy otthon néalunk is igy volt, ezt is igy csinaltuk, ezzel fog-
lalkoznak, az unokatestvéremék vezetékneve ugyanaz, a keresztnevik Barbara,
Roland. Engem folyamatosan probaltak ettél az egésztdl 6vni. Megtudtak, hogy
romoldgiara jelentkezem, meg gimnaziumban mar elkezdtem tanulni a cigany
nyelvet, mar sirtak, hogy 6k nem akarjak. Mikor megkérdeztem téle, hogy ciga-
nyok vagyunk-e, akkor mondta, hogy maradjal csendben, nehogy meghalljak!”
(E. bolcsész).

Afentiinterjurészlet pontosan irja le azt az 6nvédelmi mechanizmust, mit jelent cigany-
nak lenni egy kdzépvarosban: a beilleszkedés szempontjabdl helyesebb eltagadni nem-
csak a szdrmazast — ehhez nincsen feltétlenll kéze az ember kdrnyezetének —, hanem
azokat az ismereteket, tudasokat is, amit ebbdl hasznosnak lehet itélni. Ebben az eset-
ben a gyokerek keresése a tarsadalmilag nem kivanatos 6sok vallalasat, a velik vald
szembenézést jelenti.

Vajon az elmult években valtozott-e a helyzet ebbdl a szempontbdl? Talan valame-
lyest valtozott, és ehhez hozzajarul a romoldgia szak és a szakkollégium is. Azonban ma
is hallhatunk olyan egyetemistarol, aki tarsai szerint ebbe az etnikai csoportba tartozik,
am ezt a nyilvanossag el6tt nem vallalja. A tobbiek 6sszesugnak a hata moégott, szamon
tartjak etnicitasat, de a valasztott Ut még mindig egyszer(bbnek |atszik szamara.
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Nehéz helyzetbdl

Ha valaki szélséségesen rossz kérilmények kozott nevelddik, abbol ritkan lesz sikeres
gimnazista, majd egyetemista (v0. Forray, 2004). A tanulds és a tarsadalmi mobilitas, a
feljebb jutas iranti rendkivili elkdtelezettség és szerencse is kell ahhoz, hogy eljusson
odaig. Az a fiatalember, akirél most szd lesz, ebbe a csoportba tartozik.

A volt banyasz, évek ota tobbnyire alkalmi munkat végzé apa, a csak néhany osz-
talyt végzett, munkanélkili, beteges anya akkor kezdett el komolyabban alkoholizalni,
amikor a csalad végre jobb lakaskérilmények kozé kerilt. Am maga a lakés olyan kér-
nyezetben volt, ahol a szomszédok minden mozdithatd pénziket italra kéltotték. A két
kisfira, kilondsen a nagyobbra, aki maga is alig lépett be a kamaszkorba, varatlan és
sulyos teherként nehezedett ez a helyzet. A varosszéli iskola egyik tanara ajanlotta a
bukdacsolo kisebbnek a pécsi Faag civil szervezetet, ahova batyja vitte el, hozta vissza.
Ez a véletlen adta meg neki is azt a segitséget, amellyel jo eredményt ért el altalanos is-
koldban, amellyel szinvonalas gimnaziumba jutott, és amely maig segiti —illetve amely-
nek segitségét mai egyetemistaként mas raszoruloknak visszaadni szeretné.

»Hat hogy nagyon sok mentor van az életemben. Rengeteg. Ami mondjuk va-
lamilyen szempontbdl rossz is, merthogy nem voltam soha magamra utalva.
Es jarok most pszicholégushoz, amit a WHSz-en keresztil tudtam elérni. Nala
ismertem fel, hogy nekem mennyi mentorom van. Es hogy ennek van hatranya
is. Mert nem ismerem meg magamat, nem ismerem meg a korlataimat, meg
hogy igy nagyon sok segitséget kapok, és igazabol nem fogok tudni kiteljesedni.
Es Ugy fogom élni az életemet, hogy mindig lesznek ott valakik, akik segitenek.
Ha 8k nem lennének ...! Es a Fadg is nagyon sokat segitett, a Faag volt az a kézeg,
akik igy huztak magukkal. Akik megadtak a célomat. K6széném nekik.” (B. 20
éves bolcsész).

Az elitgimaziumban, amelynek tanuldja lett, szintén megallta a helyét, nem utolsé sor-
ban a civil szervezetben kapott tanulmanyi tamogatasnak koszonhetéen. Kilondsen
szembeditlS, hogy egyedil 6 beszélt errél hangsulyosan, mas megkérdezett hallgatd a
korabbi kozépiskolai évei alatt — ha érzékelt is kilonbségeket — ezt sUlyosabb problémak
nélkil meg tudta oldani.

Ebben az esetben valdban jelentds tarsadalmi kilonbségrél van szd. Ez nem foltét-
lendl a cigany-nem cigany, roma-nem roma népcsoport kozotti eltérést jelent: a kozép-
s6 tarsadalmi rétegeknek a szdmukra lényegében ismeretlen, legfeljebb tavolrdl latott
leszakadd tarsadalmi csoport megitélését. A leszakado réteg tagjai kozépiskolaba nem
jarnak, nem jutnak el - killénésen nem elit gimnéziumba. Igy hat ezek a tarsadalmi cso-
portok az el6z6 iskolai fokozatokban sem kerilnek kzel egymashoz (Varga, 2012).

A hatalmas tarsadalmi tavolsag, amely a kisgyermek, majd a serdil6 otthoni vilaga
és a megfogalmazott célhoz vezet6 Ut kozott van, nehezen kizdhet6 le. Az iskolai ta-
naroknak, nem utolsd sorban a civil tamogatdknak készonhetd, hogy a gorcsésen elérni
akart célkitUzés a sikerrel kecsegtet. Jol érzékelhet6 azonban, hogy ennyire a tarsada-
lom peremérdl rajta kivil mas nem kerilt az egyetemre. Azonban esete azt is példazza,
hogy a majdhogynem lehetetlenil nagy tarsadalmi tavolsag is lekizdhetd, ha van sze-

mélyes eltokéltség és megfeleld segitség.
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A romoldgia — Ut az el6re menekiléshez

Az osztondijasok palyavalasztasi tervei alapvetéen megegyeznek az egyetemistak
tobbségével. Kivételt azok jelentenek, akik nem a népesebb szakok valamelyikére, ha-
nem éppen romoldgiara, egyszakos képzésre jelentkeztek.

Az észak-kelet magyarorszagi faluban felnétt fiatal asszimilalt cigany csaladban
nevelkedett. Szilei allasban vannak, dccse angol nyelvi tagozaty gimnaziumba jar.
Masik 6ccse a csaladi hagyomanyt kéveti: szakmunkasnak tanult, apjaval dolgozik, le-
endo6 felesége ciganylany, aki hajlandd lesz a hagyomanyoknak megfeleléen viselkedni.
Az etnikai — rokonsagi — kulturalis 6sszetartozas a csaladtagok alapvetd értékeihez tar-
tozik, bar a nagycsaldd inkabb csak Gnnepek alkalmaval taldlkozik.

Elmondasa szerint a velik él6 anyai nagyanyja szeretett volna annak idején tanulni,
de a csaladi korilmények — legfébb gyermekkori kotelessége volt testvéreire vigyazni,
a hdztartasban segiteni— ezt nem tették lehetévé. A tanulas azonban mindig nagy érték
volt szamara, talan azért is, mert az anyja zsido volt. Ez a tudat — a zsiddsaggal vald
tavoli, nemzedékek soran &t szamon tartott rokonsag — jellegzetesen gyakran visszaté-
r6 elem ambicidzus, tanulni akard cigany fiatalok kérében. A magyarcigany (valdjaban
karpati cigany) ontudat a fiatalember alapélményei kozé tartozik. A nyelvet kamaszkor-
ban tanulta meg. Mint mas cigany fiatalok, megszokta, hogy szilei a fontosabb csaladi
Ugyeket romani nyelven beszélik meg, a gyerek ezekbdl ki van zarva.

Elkotelezetten érdeklédik a ciganysag egésze, a csoportkdzi viszonyok, a nyelv
irant. Ez indokolta romoldgia szakra jelentkezését is. Legfébb érdeklGdési terilete a
civil szféra: lelkesen és gyesen szervez, Facebook-oldalan nap mint nap tesz kozzé ér-
deklédésre szamot tartd informacidkat, szervez klubnapot, és minden hasonlé Ggyben
elkotelezetten tevékeny. Erettségit annak idején a Hit GyUlekezete altal fenntartott is-
koldban szerzett, miutan az allami gimnaziumot fegyelmi és tanulmanyi problémak
miatt el kellett hagynia. Ez a gimnazium azonban éppen olyan volt, amilyenrdl dlmo-
dott: volt tanar, aki tamogatta, nagy szabadsagot élvezett, példaul elmehetett a Gandhi
Gimnaziumba romani nyelvet tanulni. Bekapcsolddhatott civil tevékenységekbe is, a
kozeli faluban segitett a polgdrmester asszony valasztasi felkészilésében, emellett
részt vett az Arany Janos program szervezésében is.

,En szerencsésebb helyzetben vagyok”

Ma is nyomasztdan létezik a tarsadalom peremére szorult 1ét, a kemény kizdelem a
mindennapi kenyérért, olyan élet, amelyet ma mar féként csak a két vilaghaboru kézot-
ti néprajzi irodalombadl ismerink: nehéz munka, harc a napi sz0kos ételért, kevés vagy
éppen semmilyen kildtasok. Ebbdl kitdrni csak a nagyon szerencséseknek és a nagyon
erésoknek sikerdl.

,Van B-n egy ciganytelepi rész. En nem bent a telepen, hanem azzal szemben a
F& Uton laktam egy csaladi hazban, édesanydm apukajaval, anyukajaval, késébb
8k is meghaltak. Es akkor anyukamnak a testvére, tehat a nagynéném, harom
gyerekeével Siklosnagyfalubdl odakoltozott, mert 6k is a férfi miatt kerUltek baj-
ba. Akkor besokallt édesanyam, és azt mondta, hogy ez igy nem megy tovabb,
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mert két szobaban nem lakhatunk kilencen-tizen. Megfogott Ugy, ahogy voltam
— visszaemlékszem, soha nem felejtem el. Tiz-tizenegy éves voltam. Soha nem
felejtem el: nagy ho volt, és amit tudott, sszeszedett, és railtetett a szankora,
és huzott, hizott magaval, mint valami kis koloncot. Es megérkeztink a nagy-
apamhoz. Szivélyesen fogadott minket.” (I. Iany)

Egy ideig a kisvaros melletti ciganytelepen laktak, de lehetetlenné valt az életik, mert
az anya rokonsaga is ide koltozott. A napirenden lévé veszekedések miatt egyik nap az
édesanyja kiskocsira tette lanyat, és az 6sszes holmit, és beallitott férje egyedul él16,
nem cigany édesapjahoz, hogy ide koltozik. A merész tett jobban sikerilt, mint gondol-
ni merték volna, a nagyapa 6rommel fogadta 6ket. A kislany a helyi altalanos iskolaba
jart, amikor a Gandhiba hivtak a jol tanuld cigany gyerekeket. Az édesanya Ugy érezte,
olyan esélyt kap most a lanya, amit nem szabad elszalasztani. Alig volt 16 éves, amikor
édesanyja hirtelen megbetegedett, rakos lett, és hamarosan meghalt. (Utdbb tudta
meg, hogy a csalad tobb tagja is hasonldan, fiatalon, a rakbetegség valamelyik forma-
jaban veszitette el az életét.)

Sok segitséget kapott, am mindez nem lehetett elegend6 ahhoz, hogy a tobbi fia-
talhoz hasonléan folyamatosan végezze az érettségi utan az egyetemet is. Ebben sze-
repe van a nemi hovatartozasnak is.

A tradicionalis tarsadalmakban sokkal tobb otthoni feladat harul a nékre, mint a
férfiakra. A férfiak megengedhetik maguknak, hogy munka utan a kocsméaba menjenek
— a nok feladata, hogy onnan valahogy hazahozzdk 6ket. Ebben az esetben is — a 8o
éves nagyapa mellett — a kislany feladata volt a csaladrol valé gondoskodas, beleértve
azokat a gyerekeket, fiatalokat, akik anyja testvérei révén ra maradtak.

Ma a megszakitott, majd a tanszéki tandrok rdbeszélésére ismét folytatott tanulma-
nyai utdn nem igazan dontott meég tovabbi sorsardl. Be akar jutni az egyetemi fokozat-
ra, majd az MA elvégzése utan probal munkat talalni. Abban reménykedik, hogy a civil
szféraban taldl majd olyan munkahelyet, amely érdekl6désének és végzettségének is
megfelel.

A Gandhi Gimnaziumot Ugy mutatja be, ahogyan alapitdi szerették volna latni. Ez
azonban egy volt tanuld éiménybeszamoldja, egy olyan tanuldé, aki a Gandhi legfonto-
sabb céljainak, hivatasanak megfelel, mély atéléssel, érzelemmel telitve beszél az iskolarol.
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~Nekem itt lettek Uj barataim. Velik néttem fel, a gimnaziumi osztalytarsaim-
mal, azéta is tartom velik a kapcsolatot. Es itt végeztem 2009-ben, a Gandhi
Gimnaziumban. Most mar igy utélag, ha visszagondolok, azt mondom, hogy
megérte. Ha otthon maradok, valészinlleg az lett volna, hogy elkezdtem volna
az iskolat. Ott Barcson van ott egy Széchenyi Gimnazium, ahol érettségit adnak,
van egy Dravavolgye, ahol vizigyi szakkozépiskola van, és van egy ipari szak-
munkasképzd. Ott nem adnak érettségit. De valoszinU, én azt végeztem volna,
és akkor utdna egy nagy semmi otthon.” (I. lany)

A romoldgia szak valasztasa nala nem gondos mérlegelés eredmeénye volt. Nem mert
olyan szakot valasztani, amihez esetleg tobb kedve lett volna. Ciganyként gy érezte,
itt nagyobb biztonsagban vannak, mint mas szakokon. A romoldgia szak létrehozasa-
nak és mikodtetésének egyik legfébb eredménye az volt, hogy a cigany fiataloknak
megmutatta, hogy nekik is van helyik ebben a rendszerben.

InklUzi6 — egyhazi kotédés

Az tobbé-kevésbé koztudottnak tekinthetd, hogy a cigdny népesség kérében gyakoribb
a vallasos személy, mint a lakossag egészében. Ez nem az elmult néhany év e tekintet-
ben elfogaddbb légkére kdvetkeztében alakult igy: valamennyi egyhaznak — talan az
izraelita felekezetet kivéve — vannak olyan misszidi, amelyek a ciganysadg egyes cso-
portjait célozzak. Az aktivitasoknak ebbe a soraba illeszkednek bele az egyhazi fenntar-
tasu a felséoktatasi szakkollégiumok is (Forray-Marton, 2012).

Az életUtinterjukban sem kerestink kapcsolddasokat a valldsossag, az egyhazak
szerepének megitéléséhez. Ennek ellenére ez a kérdéskor tobb esetben szdba kerilt,
elsésorban a szil6ket, a nagyszildket jellemezve, maskor pedig a nagyobb csaladi ese-
ményekrdl — eskivo, kardcsony, temetés — beszélve.

Vannak azonban kivételek. A két testvér egyike igy mondja el, hogyan lépett be a
csaldd a baptista gyilekezetbe.

»Bekeriltink ebbe a gyilekezetbe, befogadtak benninket. Inkabb idésebbek
voltak, leginkabb kézéposztalybeliek, de volt kdztiuk hajléktalan is. Most egy
masik gyulekezetben vagyunk. Most a baptistaban vagyunk. A metodista kicsit
lehangolé volt, inkabb idésebbek voltak, kevesen is voltunk mar. Tébben elalud-
tak az istentisztelet alatt. Azutdn atmentink, egy kicsit vidamabb, élénkebb
gyulekezetbe. A Vasarnapi Iskola Szévetség, az baptista. A baptista gyUlekezet-
ben egy né kijétt hozzank a csaladhoz, hogy a kisgyerekeknek tanitsa a bibliat.
Es mondta, hogy latogassunk el abba a gyilekezetbe. Nagybdtyam jart a
Vasarnapi Iskolak Szovetségébe. Az egy baptista gyilekezet, annak van egy
olyan 6nkéntessége, hogy tanitjdk a kisgyerekeket. A nagybatyam oda akart
menni, azt akarta csinalni.” (K. fi0)

A csalad szokatlanul nagy 1étszamu: a két egyetemista elmondésa szerint kozel 20 sze-

mély lakja a nagy, otszobas lakast. Ez a csaladi létszam ugy alakult ki, hogy a tonkre-
ment csalddokat a nagybacsi fogta dssze, koltéztette végil a nagy hazba.
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A ciganysag, kilonosen annak leginkdbb tradicionalis csoportja, a roma csoport,
éppen hagyomanyaihoz ragaszkodasa miatt, szoros rokonsagi kapcsolatokat apol. Akar
a csaladfé — nagybdacsi, az apa filtestvére — szamara, akar a gyerekek szamara ez maga
a csalad: a felnéttek rokonsagi foka jol érzékelhetd, a gyerekek viszont kilénbozé, egy-
massal nem is minden esetben rokonsagban &ll6 kapcsolatokbdl szilettek. Ok vala-
mennyien testvérnek tekintik, és ekként is kezelik egymast.

A masik szempont a vallasi kotédés, amely atszévi a csaladot. A csaladfé rendes
napi munkajan kivil vasarnaponként rendszeresen tart bibliadrat sérilt gyerekek sza-
mara egy nevelGotthonban. Nagyobb fiait is bevonta ebbe a munkaba, ezért meg kel-
lett ismerkedniUk a gyerekeknek irott Biblidval.

A vallasi kozosség iranti elkotelezettség mellett fontos a tanulas, a tarsadalmi mo-
bilitas is. A harom nagyfiu egyetemre jar, illetve érettségi eltt all. Emellett sportolnak,
és részt vesznek — adott esetben a WHSz szervezésében — a kozéletben, a civil szféra-
ban. Hatarozott politikai elkotelezettségik is van — kilondsen a Jobbik —kal kapcsolat-
ban vannak bennik félelmek és ellenszenvek. A politikardl és a partokrdl alkotott véle-
mények nagyjabdl azonosak a jol ismert értelmiségi nézetekkel, dm az etnikai
hovatartozas a szokdsosnal erésebb érzelmi toltetet ad a szélséségesekkel vald szem-
benallasnak.

A dél-dunantuli régioban kevés olahcigany él, és Gket sujtotta az az embertelenség,
amely a haboru utolso évében tortént: a komaromi varborténben tortént 6sszegyljté-
sUk és sokuk elpusztitasa.

»A papamat elvitték Komaromba, a nagy gyUjtétaborba. Ott a tomegsirokon
|épkedett, meg ilyeneket mesélt. A csalad Didsviszlon lakott. Akkor volt ott egy
kisebb tabor. Akik 6sszeszedték 6ket, német és magyar is volt kdzottik. Mert a
magyarok egyittmdkodtek a németekkel. Helyi csendérok jottek, pécsiek, de
jobbdra németil beszéltek. Egyszer 6sszeterelték a cigdnyokat, és azt mondtak,
hogy dolgozni kell. O akkor hatéves volt. A szil8ket vitték, és & ment velik. Es
akkor azt mesélte, hogy nyers kukoricat dobaltak nekik, és aki elkapott, az evett,
aki nem, az nem.” (K. fi0)

A csaldd megdrizte a borzalmak emlékét, és atadjak a fiatal nemzedéknek, de ebbdl
legfeljebb a fajdalom maradt. Ezt is csak kevesek adjak at utddaiknak: ez magyarazhat-
ja, hogy a kérdezettek kozUl egyetlen fiatal beszélt errdl.

Az olahciganyok, a ,kolomparok” kis 1étszamu csoportjaban — akar a masik csoport
korében velik szemben — feltind a térség reprezentativ cigany csoportja, a beasok
iranti bizalmatlansag. Ezt az attit(doét jol ismerjuk, am azt is tudjuk, hogy nyilvanossag
elétt egyik csoport tagjai sem szivesen vallaljak. A kilsé6 megfigyel6nek legfeljebb az
tOnik fel, hogy ritka a baratsag kozottik, dm az egyetemen ez sem annyira felting, a
szakkollégium pedig a fiatalokat egyUttmUkodésre serkenti — figgetlenil attdl, hogy ki
éppen melyik etnikai csoportba tartozik.
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Nem cigany szakkollégistak

A WHSz-be jelentkez6k elsésorban a ciganysag kilonb6z6 csoportjaibol kerilnek ki, de
mivel nem ,cigany”, nem ,roma” szakkollégiumrodl van szo, jelentkezhetnek azok is,
akik nem ezekbe a csoportokba tartoznak. A szakkollégium nem a ciganysag képviseli
szamara szervez6dott etnikai program. (Galdntai, 2013), az EU programja nemis ,neve-
siti” a ciganyokat, hanem altaldban a hatranyos helyzetbdl indulé diakokat igyekszik
sikeres egyetemi karrierhez segiteni.

Némi habozas utan néhany nem cigany hallgato is jelentkezett a programba. Két
hallgatotol idézek, mindkett6 fiu, az egyik a szocialis munkas szakra jar, a masik egész-
séglgyi képzésre. Mindketten hosszU habozas és rabeszélés utan jelentkeztek a
szakollégiumba, am mindketten igen rossz szocialis helyzetben vannak.

Az egyikUk olyan kérnyezetbdl érkezett — a Nyugat-Dunantulrdl — ahol igen kevés
cigany él. Ciganyokkal valdjaban csak az egyetemen, itt is a szakkollégiumban talalko-
zott. Az egész program, kilondsen a résztvevék etnikuma Ujdonsag volt szamara. Az a
koérnyezet, amelynek a szakkollégiumban tagja lett, egészen mas Uzenetet kdzvetit
szamara, mint a korabban hallottak. Azon kivil, amit revelacioként élt meg — a cigany-
sag kulturaja, ontudata —, maradt benne kétség is.

Van egy kép, amit kozvetit a tdrsadalom a ciganysaggal kapcsolatban, és az
nagyon negativ. Es szerintem sokszor generalja a kormany is azzal, hogy nagyon
szegregalja, nagyon kilonveszi télink, szerintem ezt ennyire nem kéne. Magaval
atorvényekkel ..., sokakban az kelt felhdborodast, hogy tébb lehet6sége van egy
ciganynak sokszor, mint egy nem ciganynak. Tapasztalom is, a programok, a
segély, a lehet6ségek, van, ami csak a ciganyoknak jut, a hatranyos helyzet(ek-
nek nem. Példaul a lequtdbb volt az a kilféldi egyetem, az eurdpai egyetem, a
CEU, és ide is csak romak kapnak tdmogatast.”(R. 21 éves)

Ugyanakkor azt is latja, hogy a tarsadalom mas szervezetei is megkilonboztetnek,
és éppen nem pozitiv megkilonboztetésrdl van sz6. Nem kdnny( a megértetés
feladata, hiszen sajnos éppen az emberekkel kdzvetlenil foglalkozd terileteken —
igy példaul az egészségigyben a mi beavatkozasunkon kivil nemigen van hasonlo
program.

,Es tapasztalom is, hogy kérhazban az egészséqgiqyi ellatas masként mikodik a
ciganyokkal, mint a nem ciganyokkal. Most példaul voltam egy osztalyon — vo-
natkozik ram is a titoktartas? Es akkor tébbszér is megjegyezte a fénévér, nem
is a fénévér, hanem egyik dpold, hogy ciganyhoz nem megy be. Az oktatasban
is, amikor olyan beszélasok vannak 6radkon, hogy nem szdl a tanar, tényleg azért
iranyithatna az 6ra menetét. Szerintem vannak olyan ciganyok is, akik nem tud-
nak kijutni abbdl a rétegbdl, amiben vannak.” (R. 21 éves)

Politikailag a kérdezett egyetemistdk igen kilonbozé allaspontokat képviselnek. Mig
egyesek szamara a Jobbik a leginkadbb elutasitott part, van olyan szakkollégiumi tag, aki
ellenkezd politikai nézetet képvisel. Nem konny( helyzet, hiszen mindegyik legalis po-
litikai partnak vannak olyan tézisei, amelyek barmely allampolgar szamara elfogadha-
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tok — ezért lehetnek tagjai a parlamentnek —, és vannak olyan elgondolasai, céljai is,
amelyek a polgéarok egyik vagy masik csoportjanak alapvetd érdekeit sérti.

Mindkett6jik szamara nem az 6sztondij, hanem a szakkollégiumi programok jelen-
tik a nagy revelaciot: cigany, roma évfolyamtarsakkal baratkozni, egyitt tanulni, élni—a
szakkollégium el6tt elképzelhetetlen volt szamukra.

A tanari tamogatas

Aligha lepédhetink meg, hogy 6sztondijas didkjaink életében tanitoik, tanaraik kiemel-
kedben fontos, tdmogatd szerepet jatszottak. Raadasul nemigen tudunk elképzelni
olyan helyzetet, amikor a szil6k alacsonyan iskolazottak, a gyerek sikeres iskolai évek
utan egyetemre jut — és a tandrok nem segitettek.

Altaldban az iskolai kozérzettel kapcsolatban beszéltek tanarokrdl, egy-egy eset-
ben akkor, amikor a Iényeges dontéshez jarult valaki személy szerint hozza. A jol tanuld
lanyt vagy filt altalaban kedvelték és tamogattak a tanarok. Ennek gyakran emlitett
— és magatol értet6d6 — oka volt, hogy tanarai buszkék voltak a sikeres cigany, roma
gyerekre, fiatalra.

KGléndsen fontos volt a tanari kozrem(kodés a tovabbtanulas Utjanak kivalasztasa-
nal. Ez természetes is, hiszen ezek a fiatalok olyan tarsadalmi kdzegbdl érkeztek, ahol
nem volt elegendd ismeret a tovabbtanulas Utjairol, az egyes kozépiskolak elényeirdl és
hatranyairol.

A szakkollégium hallgatdi valamennyien ismerik és figyelik a tanitok, tanarok el6i-
téletességeirdl szolo hireszteléseket, torténeteket. Sajat életikben azonban ritka kivé-
tel, aki elitéletes tandrra emlékszik. A jol tanuld, tehetséges diaknak — a mi hallgatdink
ebbe a csoportba tartoznak — ,kijar” a tanari figyelem és torédés.

Az interjukban elmondottaknak még egy elemérdl essék néhany szd. Szinte vala-
mennyi fiatal az Arany Janos program segitségével végezte el a kozépiskolat. A program
hatékonysagat lehet esetleg megkérddjelezni, azonban jol latszik, hogy milyen jelentds
tdmogatast adott a kedvezmeényezetteknek: szinvonalas diakotthoni elhelyezést, eset-
leg némi zsebpénzt és részvételt olyan programokban — példaul szamitdgépkezelés,
nyelvtanulas, autovezetés, stb. —, amelyekben értékes tudast lehet szerezni. Ezért ma-
gatol értetéddnek tekinthetd az ,aranyjdnososok” hangsulyos jelenléte a kérdezett
egyetemistak kozott.

Jovoképek

A megkérdezett diakok alapjaban hatarozott jov6képpel készilnek a diploma utani éle-
tUkre. Tudjdk, miben erések, mivel szeretnének, és mivel nem szeretnének foglalkozni.
Egyarant élni szeretnének egyetemi tanulmanyaik soran szerzett tudasukbol és az etni-
kai csoportba tartozok ,ciganysagukbol” is. Ez utobbi megallapitas talan baratsagtalan-
nak tetszik, azonban magatol értetédének kell tekintenink, hogy olyan fiatalokrol van
sz6, akik tobbsége jelentds tamogatast kapott és kap etnikai hovatartozasuk — és persze
eréfeszitéseik — alapjan.

Minden kozvélemény kutatas, korkérdés hosszU ideje a magyarorszagi lakossag
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pesszimizmusat emeli ki. Ennek alapjan joggal szamithatnank arra, hogy ezek a fiatalok
is borusan latjak jovéjiket. Azonban a kérdezettek nemcsak pozitivak, hanem nagyon
konstruktivak is. Valamennyiiknek van tobbé-kevésbé hatarozott elképzelése a jovordl.
Ebben a jovéképben szerepel az etnikai hovatartozas vallaldsa, az egyetemen és a ko-
rabban tanultak okos alkalmazasa.

Tobben tervezik tovabbtanuldsukat a doktorképzésben, amihez j6 alapot kinal a helyi
doktor iskola romoldgia programjaval: A szakkollégium programja ehhez alapot is bizto-
sit, hiszen a kutatas irant érdeklédék maris kapnak olyan feladatot — és hozza segitséget
-, amely megalapozhat akar kutatéi palyafutast is. Am ha nem ebbe az irdnyba fordul-
nak, képzésik tudomanyosan is megalapozott fejlesztsi palyafutast tesz lehetdvé.

Masok azon a konkrét szakterileten maradnanak, amelyet tanulnak: tanari, jogi
vagy egészségigyi palyan. Azonban e terileteken is magasabbra vagynak, Eurdpai Uni-
0s szakért6k vagy éppen egészséglgyi fejleszték szeretnének lenni.

Altalanossagban a kérdezettek az egyetemi diploma birtokéban tervezett pélyafu-
tasa szinkronban van, de inkabb magasabb szintet képvisel, mint a palyakezdé diplo-
masok tobbsége altal célul kitizott életpalya. A szakkollégistak olyan tarsadalmi réteg
képvisel6i, ahol még ma is a tobbségnél ritkdbban fordul el6 a magas iskolai végzettség.
Tarsadalmi kornyezetik — iskolaik, rokonsaguk, széles kapcsolatrendszerik — szamara
olyan modellnek szamitanak, akik palyafutasat sokan figyelik aggodva-reménykedve.
Nem szabad azt varni télik, ami nem egyszer (mi is megtettik) megfogalmazodott:
eredeti kdrnyezetikben, vagy még annal is hatranyosabb helyzet( térségekben dolgoz-
zanak segitséget adva és példat mutatva. A személyes példak hatdsa tehdt messzire
kisugarzik, hiszen ezekben a kézdsségekben gyakran 6k az elsék, akik a diploma felé
vezetd Ut [épéseit megtették. Ez felelGsség is, lehetdség is szamukra és az 6ket kovetni
kivandk szamara is.

Osszefoglalas

A tanulmanyban arrél a kutatasrol szamoltunk be, amely a Wlisloczki Henrik Szakkollé-
gium tagjaival készitett interjukon alapszik. Ezek a fiatalok az orszag tébb tajardl szar-
maznak, az orszag szinte egész teriletérdl. Kozos vonasuk, hogy a ciganysag kilénbo-
z6 csoportjait képviselik. JOI érzékelhetd, hogy tobbségik nem a leginkabb hatranyos
helyzetU csalddokbol érkezett, azaz a szilék vagy nagyszilék mar megtették az elsé
hatarozott Iépéseket a tarsadalmi elérejutds felé. Vannak koézottuk, akik szamara etni-
kai hovatartozasuk és annak vallalasa magatdl értetéd6nek szamit, van azonban olyan
is, aki a szakkollégium programjainak hatasara vallalja etnicitasat. Jelenlegis van olyan
szakkollégista, aki nem tartozik ebbe az etnikai csoportba. Szamukra kilon vallalkozas,
hogy beilleszkedjenek a szamukra eddig ismeretlen etnikai csoport altal dominalt ko-
zbsségbe.

Az 6sztondijasok tobbségének csaladja és tagabb kdzdssége mar megtette az elso,
legfontosabb [épéseket az értelmiségivé valas felé. Eredményeiket — csakigy, mint
gondjaikat, problémaikat — sokan kisérik figyelemmel. Ha sikeresek lesznek, mégottik
ott allnak majd a kdzosségek Uj, tehetséges tagjai, készen arra, hogy a mintat kovessék.

Az egyetemi tdmogatas, a szakkollégium nemcsak és talan nem is elsésorban pénz-
Ugyi segitséget jelent, hanem olyan szellemi municiot, miveltséget ad at, amelyhez a
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tdmogatottak nemcsak csaladjuk anyagi helyzete, hanem szociélis és képzettségi okok
miatt sem tudtak tdmogatas nélkil hozzajutni.

Azok a fiatalok, akiket a fentiekben bemutattunk, elindultak a diplomassa valas
Utjan. Ez természetesen nem egyetlen lehetGsége a tarsadalmi felemelkedésnek, de
egyike a kitintetetteknek, amelyhez a magasabb iskolazas, az egyetemi diploma vezet.
Egyuttal az is fontos, hogy ehhez az Uthoz nem indulasuk és csaladi hatterik megtaga-
dasaval, hanem éppen annak vallaldsaval tudtak indulni. Eppen az az izenete a szakkol-
légiumnak — és a hasonlo tdmogatasi formaknak —, hogy valaki csaladi hattere, szarma-
zasa vallalasaval emelkedhet fel a tarsadalom privilegizalt tagjai korébe.
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Galantai Laszlo

Cigany/roma szakkollégiumok szervezeti es
mUkodési szabalyzatainak vizsgalata

A cigany/roma szakkollégiumok a magyar felséoktatds ujabb fejleményei, amelyek
ugyanakkor a szakkollégium mint szervezeti forma sok évtizedes hagyomdnyaira
tdmaszkodhatnak. Szervezeti alapstruktirdjukat, céljaikat, mikodési kereteiket
szervezeti és mikodeési szabalyzataik rogzitik. A tanulmany hat cigany/roma szak-
kollégium alapdokumentumadt elemzi.

1. Bevezetés

Az Eurdpai Unidban a kozép-eurdpai bovités ota kb. 20 millio f6t szamlald roma kisebb-
ség (Baclija, 2008) él. Heterogén, nyelvileg és kulturalisan egyarant tagolt népességrél
van sz6, amelyrél emiatt tudomanyosan is érvényes kijelentéseket tenni nem egyszerd.
E tagolt roma népességet azonban jelent6s aranyban érinti, hogy szamos tarsadalmi-
gazdasagi dimenzio alapjan mért életszinvonaluk elmarad az EU- vagy a nemzeti atlag-
tol. Jelen van az alacsony iskolazottsag, a magas munkanélkiliség, a haztartasok ala-
csony anyagi ellatottsaga és a szocialis szolgaltatasoktdl valo figgeés.

A deprivalt gazdasagi-tarsadalmi helyzetbdl vald tartds kiutat az oktatas kinal, ezt
az emberit6ke-elméletek igazoljak. Ehhez azonban az oktatasi térnek elészor inkluziv-
va kell valnia, hiszen ez fogja tartésan megalapozni a munkaeré-piaci inklUziot.

Az inkluziv oktatasi kornyezet eredményességének tébbdimenzios feltételrendsze-
rét nevesiti a szlovén kisebbségi roma oktataspolitika targyalasa kapcsan Baclija (2008)
tanulmanya: (1) a csoportkozi szolidaritas egyértelmien deklaralt, nemzeti szintd poli-
tikdja; (2) a kisebbségi jogok folyamatos garanciaja nyelv és kultura tekintetében; (3) az
alkotmanyos jogok végrehajtasat tamogatd oktataspolitika; (4) a csoportszintl izola-
cio, a ,gettosodas” elkerllése és (5) a kisebbségi onmeghatarozas lehet6sége az egyé-
nek szamara, ami a kisebbségi csoport elhagyasanak lehetdségét is magaban foglalja.
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Az inkluziv oktatdsi tér jogszabalyi feltételei hidba adottak az Eurdpai Unid® vagy a
tagallami jogalkotads szintjén, ha ehhez nem tartozik tamogato szolgaltatasok rendsze-
re. E szolgaltatasok kozé tartozik a felsGoktatas teriletén egy szervezet, a roma szak-
kollégium

A cigany/roma? szakkollégiumok kutatasi szempontok gazdag sokféleségét kinal-
jak. Kutathato tagsaguk, az altaluk alkotott kézdsség, kutathatoak hallgatdik mint
egyének, vagy vizsgalhato a szakkollégiumok altal alkotott haldzat. Jelen dolgozatban3
a roma szakkollégium mindenekel6tt: szervezet. Szervezet, amelyet jogi vonatkozasu
dokumentumok konstitualnak és felépitését, mikodését is ezek rogzitik, hogy szikség
esetén irdsban rogzitett, hivatkozhaté dokumentumként viszonyitasi pontot nyujtsa-
nak. E dokumentumok kozil tanulmanyunkban a szervezeti mUkodési szabalyzatot
(szmsz) fogjuk vizsgalni.

Az szmsz egy szervezethez rendelt konstitualé dokumentum. A roma szakkollégiu-
mok két nagy, évszazados-évezredes hagyomanyokkal rendelkezd szervezet alapitasa-
ban szilettek: az egyik az egyetem (vagy fdiskola, erre is fogunk példat talalni), a masik
— csak a szakkollégiumok legujabb csoportjat tekintve — az egyhaz. Fogalmaimat ezért
elsésorban a (felsGoktatasi) szervezetkutatasbol veszem, és innen szarmazik az elméle-
ti keret tajékozddasi irodalma is. A roma szakkollégiumokat elészor a jogi szabalyozas
terében helyezem el, ezutan térek ra az szmsz-kkvalitativ tartalomelemzésére. A tarta-
lomelemzéshez rendelt kategdriaképzés az szmsz-kbdl kiindulva, induktiv médon tor-
tént tekintettel a kutatas empirikus alapjat adé dokumentumtipus formalizaltsagara.

2. A minta

A ma Magyarorszagon m(kodé roma szakkollégiumok kozil a szervezeti és mGkddési
szabdlyzatok hozzaférhetdsége miatt hat szervezet dokumentuma kerilt tanulma-
nyozasra.

A mintaba kerUlt szakkollégiumokat és néhany vonatkozé adatukat foglalja 6ssze az
1. sz. tablazat. Az elemzést a 2012. december 20-an hatalyos szmsz-eken végeztik.

1 A kozbsségi jogforrasok kozil mindenekel6tt ide tartozik az egyenld bandsmad altalanos és
foglalkoztathatosagi iranyelve: a 2000/43/EC és 2000/78/EC iranyelv.

2 Atanulmanyban a cigdny és roma szot szinonimaként, felvaltva hasznalom. A magyarorszagi
ciganysag nagyobbik részét kitevé romungrok és beasok magukra nézve nem tartjak érvé-
nyesnek a roma megnevezést, mivel nyelvileg idegen szamukra. A sz6 az olah ciganyok altal
beszélt romani nyelvbdl szarmazik, amelyet a romungrok mar nem beszélnek, a beds
nyelvben pedig az 6nmegnevezés elsédleges szava a cigdny, a roma sz6 nem szerepel a nyelv-
ben. Az egyes szakkollégiumok targyaldsakor ugyanakkor a szervezeti és mikoddési szabaly-
zat 6nmegnevezését tekintem iranyadonak. A cigany/roma jelzét alkalmazom, ha kifejezet-
ten az 6sszes szakkollégiumra utalok.

3 A tanulmany a TAMOP-4.1.1.D — 12/2/KONV-2012-0009 ,Komplex hallgatéi szolgéltatasok
fejlesztése hatranyos helyzet( hallgatok részére a Wlislocki Henrik Szakkollégium szervezé-

sében” palyazat keretében és tdamogatasaval készilt.
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1. tdblazat

Név Fenntarto Alapitas éve
1. szakkollégium egyetem 2012
2. szakkollégium féiskola 2011
3. szakkollégium(E) egyhaz 2012
4. szakkollégium egyetem 2012
5. szakkollégium egyetem 2002
6. szakkollégium(E) egyhaz 2011

Forras: szakkollégiumi szmsz-k#

3. A (jog)szabalyi kornyezet

A szervezetkutatas kapcsan megkerilhetetlen a hagyomanyok, értékek, célok és funk-
ciok rendszerének kérdése. Minden szervezet értelmezhet6 és elhelyezhetd ebben a
rendszerben, de az eseti szabalyozas nem ezek alapjan torténik, az eseti szabalyozast a
jogszabalyi kdrnyezet rogziti.

Szczepanski (1969) hangsulyozza, hogy a felséoktatas funkcidjarol alkotott koncep-
cio dokumentumok széles kérében kapja meg végleges formajat, e dokumentumok
kore a torvényi szabalyozastdl a hazirendekig terjed. A roma szakkollégiumok esetében
az allam, mint végsé finanszirozo kezében a palyazati kiiras kozvetlen eszkéz a pénz-
Ugyileg az altala nyujtott forrasokra épil6 szervezetek kialakitasaban, egyuttal ez tar-
talmazza a roma szakkollégium funkcidirdl alkotott allami koncepcidt is. A palyazati
kiirds a tarsadalom értékrendszerében és hagyomanyaiban alapozédik meg, minden
szabalyozasi dontése, palyazati feltétele egyuttal allitas is az allam és a tarsadalom ér-
tékpreferencidirdl. (A ketté nem feltétlenil esik egybe.) A hagyomanyok és értékek, és
mindaz, ami bel6lik kovetkezik, a palyazati kiiras kdzvetitésével kerilnek a szervezetet
meghatarozo alapdokumentumokba. Egy nagy volumend allami palyazati kiiras a tar-
sadalom érték- és normarendszerének transzformacios pontja, dontés és allasfoglalas
valami mellett és valamivel szemben, az értékek irdsos régzitésének programado doku-
mentuma. A szervezetkutatas nyelvén: a kontextus kdzvetlenil meghatarozza a struk-
turat, amikor el6szor kialakitja a stratégiat, majd ehhez rendeli a szervezetet.

A mintaba bekerilt szervezetek kozil azs. szakkollégium a legrégebben miksdo
szervezet, mUkddését 2002-ben kezdte meg, és ezt eqgy PHARE-palyazat tette lehetévé.
Ma mukddésének finanszirozasi keretét, akarcsak a tobbi szakkollégium esetében, a
TAMOP 4.1.1.-D12/2/KONV kddszamu, ,Tarsadalmi Megujulas Operativ Program Roma
szakkollégiumok tamogatdsa” cim( palyazat biztositja. Ezért minden vizsgalt szakkollé-
gium esetében ezt tekintjuk irdnyadonak, és az szmsz-k elemzése el6tt roviden a palya-
zat vonatkozo részeit is elemezzik. A palyazati dokumentacio mindenekel6tt a kitGzott
célok és a tagsaghoz két6do szabalyozasok miatt relevans kutatasunkban. A palyazati
kiiras a szakkollégiumi mikédés jogforrasaihoz is el fog vezetni benninket.

4 Atanulmanyban a szakkollégiumokat szamokkal jeloltik meg. A zarojelben k6zolt ,E” egyha-
zi szakkollégiumra utal.
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A palyézati felhivas szerint a TAMOP 4.1.1/D konstrukcid éltalanos célja a felséokta-
tds minGségének javitasa és szerepének novelése a foglalkoztathatdsdg bdvitésében.
Szintén az altalanos célok kozott szerepel az egyetemekre, féiskolakra felvételt nyert
hdtrdnyos helyzetd, els6sorban roma szdrmazdsu hallgatdk szamara komplex hallgatdi
szolgaltatasok inditdsa és fenntartasa, amelyek segitik tanulmanyaik sikeres befejezé-
sét, és megalapozzak tarsadalmi szerepvallalasukat. A hdtranyos helyzetd, elsésorban
roma szarmazdsu hallgatok jelz6s szerkezet tobbszor szerepel a palyazatban, ez jeldli a
program célcsoportjat, amelyre vonatkozdan a palyazat ardnyszamot is meg fog hata-
rozni. A megfogalmazasbdl kideril, hogy a program a két valtozot (a szocialis helyzetet
és az etnikai hovatartozast) egyUtt veszi figyelembe, a nem roma hatranyos helyzet(e-
ket nem, de a nem hatranyos helyzet roma hallgatdkat elvileg kizarja. A TAMOP
4.1.1/D tehdt a tarsadalmi esélyegyenlGséget elémozditd, a méltanyos felséoktatasi
hozzaférést szélesitd oktataspolitikai program. Az altalanos bevezetd a fenti célokhoz
eszkozként tehetséggondozast, valamint tanulas-mddszertani és felzarkdztatd szolgal-
tatasokat rendel. A palyazat, mint a fels6oktatds tartalmi és szervezeti fejlesztése a
tuddsalapu gazdasag kiépitésébe, a felsGoktatds elérhetéségének bévitésébe, az egész
életen at tarto tanulas programjaba és a tarsadalmi integracio tarsadalom- és szocial-
politikai céljaba agyazddik.

A palyazati célokhoz eszkdzként rendelt konkrét szervezet, amelynek keretében a
fentiek megvaldsulnak: a cigdny/roma szakkollégium.

A szakkollégiumi m(kodés elvei tekintetében a 2011 marciusaban elfogadott
Szakkollégiumi Charta az irdnyado, amely tartalmazza a szakkollégium széles kérd au-
tonomiajat és onkormanyzatisdgat, tovabba egyittesen hangsulyozza a szinvonalas
szakmai munkat és a tarsadalmi érzékenységet.

A roma szakkollégiumokat a nemzeti felséoktatasrol szl6 2011. évi CCIV. tv. a te-
hetséggondozasra és a doktori képzésre vonatkozd szabalyokat targyald XIV. fejezeté-
nek 54. §-a nevesiti:

54. § A felsGoktatasi intézmény feladata a tantervi kovetelményeket meghala-
do teljesitmény nyujtasara képes, kiemelkedd képességl és hozzaallasu, vala-
mint a hatranyos, illetve a halmozottan hatranyos helyzet( hallgatok felkuta-
tasa, felismerése, és szakmai, tudomanyos, mivészeti és sport tevékenységé-
nek elésegitése. A felsGoktatasi intézmény onalldan vagy mas fels6oktatasi
intézménnyel egyuttmUkodve tehetséggondozo és felzarkoztatd rendszert,
illetve programokat mikodtet: ennek keretében tudomanyos didkkoroket,
szakkollégiumokat, illetve roma szakkollégiumokat mikddtethet. A szakkollé-
giumokat, illetve a roma szakkollégiumokat fels6oktatdsi intézménnyel
egyuttmUkodve azok is [étesithetnek, akik fels6oktatasi intézmény alapitasa-
ra, fenntartasara e torvény alapjan jogosultak. A felséoktatasi intézmény men-
torprogram keretében nyujt segitséget a hatranyos helyzetl hallgato tehetsé-
gének kibontakoztatasahoz.

A torvényi szabdlyozas az atlagtol vald barmilyen irdnyu eltérést egyittesen igyekszik
kezelni, ezért szerepel egyitt a tehetséggondozas és a hatranyos helyzet, mindkett6
jellemz6en az atlagtol eltérd teljesitményhez vezet. A roma szakkollégium a torvény-
ben a tehetséggondozod és felzarkoztatd rendszer egyik szervezeti eszkdze, amelyet



ROMOLOGIA

fels6oktatasi intézmeény vagy vele egyittmikddve felsGoktatas intézmény alapitasara,
fenntartasara jogosult szervezets alapithat és mUkodtethet.

ATAMORP 4.1.1/D palyazati kiiras tartalmazza a roma szakkollégium definici6jat: roma
szakkollégium az a szakkollégium, amely alapit6 okirata szerint annak vallja magat és a
felvételt nyert hallgatok legalabb 60%-a roma szarmazasu. Utdbbi eldontése dnkéntes
nyilatkozat alapjan torténik. A palyazati kiiras a tovabbiakban a torvényi szabalyozasra és
a Szakkollégiumi Chartara hivatkozva fogalmazza meg a cigany szakkollégiumok céljait.

A nevesitett részcélok a kovetkezok: a tanulmanyi sikeresség el6mozditasa, bevo-
nas a kutatasi tevékenységbe és a tarsadalmi szerepvallalas megerdsitése. A palyazat
tehat olyan szervezeteket kivan tdmogatni, amelyek a szocidlis érzékenységet és a
szakmai kivalosagot 6tvoz6 értelmiségiek képzését biztositjak. Elitképzés és tarsadalmi
érzékenység: ezek a magyar szakkollégiumi mozgalom torténetileg létez6 két nagy
hagyomanyabdl, az E6tvos Collegiumbol és a Nékosz-mozgalombdl erednek.

4. A szervezeti és mUkodési szabalyzatok

A kvalitativ tartalomelemzés soran 14 eleml szempontmatrixot(kategdriarendszert)
alakitottam ki. A kategoriaképzés az szmsz-k alapjan tortént.

A kategoridk a kovetkezdk:

1. a roma szakkollégium helye és jogallasa az egyetemi/féiskolai/egyhazi szerve-
zetben

2. 6nmegnevezés

3. szervezeti 6ndefinicio

4. hivatalos képvisel6

5. kapcsolddd tudomanyterilet

6/a. belépési feltételek — felvételi kritériumok
6/b. a felvételi eljaras

7. célok

8. szervek, tisztségek és hataskorok

9/a. stratégiai eszkozok

9/b. operativ eszk6zok

10. tagsag fajtai

11. tagsag jogai

12/a. tagsag kotelességei

12/b. fegyelmi szabalyozas

13. gazdalkodas

5 Ezakitétel biztositja a torténelmi egyhazak szerepvallalasanak torvényi lehetdségét.
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Csonka Norbert David

5. A kvalitativ tartalomelemzés eredményei

A tartalomelemzés soran a kategoériak elkilonitése nem okozott nehézséget, a szerve-
zeti és mUkodési szabalyzatok hasonld sorrendben, szinte készen kinaltak azokat, ezért
is tortént kialakitasuk az empirikus anyagbal kiindulva, induktiv modon. E kategdriakat
azonban, eseti megvaldsulasaikon kivil is jelentéssel kell feltoltenink, ezért helyezzik
el a szakkollégiumi szervezetkutatas fogalmi terében (Demeter és Mtsai, 2011).

A felvételi eljards vizsgalatabol kiderilt, hogy a mintaba kerilt szakkollégiumok
egyik fele (1., 2,. 3. szakkollégium) esetében a felvétellel kapcsolatos jogkorok kizardlag
a szakkollégiumi vezetés kezében vannak. Ez a hivatali tipusu felsGoktatasi szervezetek
és a fenntartai tipusu szakkollégiumok jellemzéje. Két szervezet (4. és 6. szakkollégium)
esetén a felvételi bizottsagban a hallgatdi tagsag is helyet kapott, egy szervezet (5.
szakkollégium) esetén klasszikus felvételi eljarasrol nem beszélhetink, helyette bent
maradasi korlatokat hataroz meg az szmsz. Ez az 6nkormanyzati tipusu felséoktatasi
szervezetek és az egyesuleti tipusu szakkollégiumok jellemzéje. Tanulmanyi vagy szak-
mai-tudomanyos belépési korlatokat az szmsz-k nem vagy csak minimalis mértékben
hataroznak meg, ez a szempont, ha megjelenik, akkor a fér6helyek korlatossaga miatti
dontési helyzetben valik fontossa. Ez a cigany/roma szakkollégiumokat a méltanyos
oktatasi hozzaférés biztositasat preferald szervezetekként jeleniti meg, amelyekben
tehetséggondozas és elitképzés az er6forrasok elosztasanak masodlagos szempontja.

A célok vizsgalatabdl kider(lt, hogy a cigany/roma szakkollégiumok a magyar szak-
kollégiumi mozgalom két nagy hagyomanyat, az esélyegyenléséget nem csak szavato-
16, hanem a méltanyos oktatasi hozzaférést megvaldsito szocialis gondolatot és a te-
hetséggondozasra épul6 elitképzést egyarant képviselni igyekeznek. Céljaik
szempontjabol egységes képet mutatnak a cigany/roma szakkollégiumok, az egymas-
hoz nagyon kozel allé megfogalmazasok a felekezeti szervezetek esetében a lelkiség
szempontjaival, az emberi személyiség gazdagitasanak lelki-spiritualis dimenzidival
egészilnek ki.

Szervezeti felépitésik elemzésébdl kiderilt, hogy egyesileti és fenntartoi tipusu
szakkollégiumokat egyarant taldlunk. Ennek leggyorsabb jelol6je a szervezetabrarol
olvashato le: fenntartoi tipusu szakkollégiumrdl van szo, ha az Ugyvezetd testilet a
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kozgyUlés folott, a fenntartd alatt kap helyet. Az egyesileti szakkollégiumok operativ
vezetése nem a fenntartéhoz, hanem a kozgy(Gléshez kapcsolddik. A fenntartéi tipusu
szakkollégium esetén az intézményvezet6t a fenntarto nevezi ki, aki a fenntarto képvi-
seletében latja el a tovabbi munkaltatoi jogokat. A legfébb dontéshozodi jogokat nem a
kozgyUlés, hanem az Ggyvezetés gyakorolja.

Véqil osszefoglald tablazatban kozlom a szervezeti felépités, a gazdalkodas és a
felvételi eljaras vizsgalata alapjan meghatdrozasra kerilt szakkollégiumi szervezettipu-
sokat. Az utolso oszlop az adott szakkollégium tipusat tartalmazza.

2. tablazat

Szakkollégium sorszama Szervezeti Gazdalkodas | Felvételi eljaras Sz
felépités
1. E F F
2. E E F E
3. F F F F
4 E E E E
5. E E E E
6. F F E F

Jelmagyarazat: E = egyesileti modell, F = fenntartdi modell.

Az szmsz-k vizsgalata soran feldllitott kategoriak kozil e harom alapjan helyeztik el a
szervezeteket az Onkormanyzatisag és a fenntartoi ellen6rzés tengelyén. Lathatd, hogy
az egyhazi — nem egyhazi kategoriak nem metszetei a cigany/roma szakkollégiumok-
nak ebbdl a szempontbdl. Harom szervezet fenntartdi tipusu szakkollégium: az 1. a 3. és
a 6. szakkollégium. A legtisztabb tipus a3-as szammal jeldlt felekezeti intézmény, a
fenntartdi kontroll érvényesilése egyértelm(, hatarozottan ide sorolja felvételi eljarasi
rendje és gazdalkodasa is. EgyértelmUen ide tartozik a 6. szakkollégium is, bar szakkol-
légista tagjai helyet kapnak Ugyvezetésében és felvételi eljarasara is hatdssal vannak.
Az 1. szakkollégium all a legtavolabb a tiszta fenntartdi modelltdl, mert koltségvetését
kozgyUlése fogadija el, de szervezeti felépitése és felvételi folyamata miatt ez is inkabb
fenntartoi tipusu intézmeény. A 2.4. és 5. szakkollégium egyesileti modell szerint miko-
dé szervezet. A 2. szakkollégium sajatossaga, hogy ez nem érvényesil tisztan, a fenn-
tartd a tagsagnal nagyobb befolyast gyakorol a felvételi folyamatra, de ezzel egyitt is
gazdalkodasa egy egyesileti szakkollégium képét mutatja. A 4. és 5. szakkollégium
minden szempont alapjan az egyesileti modell szerint mikadik.

Nem szerepelt kilon kategodriaként a szervezeti alapdokumentumok altal emlitett
hagyomany. Ennek oka, hogy nem lett volna egységesen alkalmazhatd, nem tér ra ki
kilon az 6sszes szmsz. A nem egyhazi szakkollégiumok kozil egyedil a 2.szakkollégi-
um emlit haladé kollégiumi hagyomanyokat. Ez ebben az dsszefiggésben mindenek-
el6tt a tarsadalmi megujulas, a modern polgari tarsadalom programja, de értelmezhetd
torténeti utaldsként a Nékosz-mozgalomra is, ugyanakkor ezt konkrét szévegelem nem
tdmasztja ala. Az egyhazi szakkollégiumi szmsz-k utalnak a protesténs iskolakollégiumi
hagyomanyra, amelynek ezek az Uj alapitasu szervezetek is folytatdi kivannak lenni.

A cigany/roma szakkollégiumok alakulasa a magyar fels6oktatas egyik Ujabb fejle-
ménye, noha a szervezeti forma, a szakkollégium korantsem Uj kelet(. Létrejottikben
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egy készen allo, a magyar oktatastorténetben ismert szervezeti forma taldlkozott egy
tarsadalom-,szocial- és oktataspolitikai problémaval, és lett kezelésének egyik eszkoze.

Az szmsz szervezetet konstitual és mUkodési feltételeket rogzit, minden szervezet
esetében tevékenység és funkcid alapdokumentuma, amely hagyomanyokat és értéke-
ket deklardlhat, de elsédleges funkcidja a szervezet céljainak és a hozzajuk rendelt
eszkozoknek a rogzitése. A szabdlyozas mellett az Snmeghatdrozas manifesztuma,
amely a szervezet funkcidjanak betoltéséért |étrehozott kdzds cselekvési tér kereteit
rogziti. Egy szmsz sokat mond a szervezeti politikarol, de igen keveset a szervezeti kul-
turardl, amelyet a hallgatdi tagsag, az alkalmazottak és a fenntarté egyittesen hata-
roznak meg: 6k toltik meg élettel az szmsz altal adott kereteket, 6k toltik meg élettel a
szervezetet.
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Vezdén Katalin

Wilislocki Henrik Szakkollegium

Egy komplex szolgaltatds-fejlesztés eredményességének vizsgdlata —
a szamok tikrében

Bevezetés

A 2013-as esztendd mérfoldkd volt a Wlislocki Henrik Szakkollégium torténetében. A
2013 februar 1-el induld, TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-0009 azonositészamu
~Komplex hallgatdi szolgaltatasok fejlesztése hatranyos helyzet( hallgatdk részére a
Wilislocki Henrik Szakkollégium szervezésében” cimet visel6 projekt lehetéséget bizto-
sitott arra, hogy a szakkollégium tobb mint egy évtizedes fennallasa dta felhalmozo-
dott eredményeire és szakmai tapasztalataira alapozottan, idomulva a szakkollégium
célcsoportjanak észlelt és felmért szikségleteire, nagyszabasu fejleszt6 programot va-
[6sithasson meg. A program komplexitasabdl adodoan kiemelkedéen fontosnak tart-
juk, hogy kozvetlen kozelrdl vizsgaljuk meg és ismertessik azokat a mutatokat és
szamszer( adatokat, melyek a program eredményességének faktorat jelzik szamunkra,
és a szélesebb nyilvanossag szadmara.

Jelen tanulmany célja, hogy a jelzett projekt legfontosabb szamszer( eredményeit
bemutassa, azokat a bementi — Pedagdgiai Programban és Képzési Tervben rogzitett —
elképzelésekhez, szakmai koncepcidhoz viszonyitva — az esetleges mddositasok nyo-
mon kovetésével — elemezze és értékelje. A tanulmany mindamellett, hogy a projektet
megvalositok és az abban célcsoportként jelenlévék szamara komplex képet nyujt a
projekt eredményességi mutatoirdl, a szélesebb — féként szakmai — nyilvanossag szama-
ra a disszeminacio— a projekt eredményei terjesztésének — lehetéségét is magaban hor-
dozza, a projektmegvaldsitas eredményeinek és tapasztalatainak ismertetése révén.

Az elemzés forrasai

A tartalmi elemzés forrasai a palyazat keretében benyujtott, szakmai koncepciot tartal-
mazo6 Megvaldsithatdsagi Tanulmany, valamint a projektmegvaldsitas kezdetén a szak-
mai munkat megalapozo, alapelveket és hozzdrendelt eszkoztarat leiré dokumentu-
mok, a Pedagdgiai Program és a Képzési Terv.

A szamszer( eredmények forrasa a projekt komplex dokumentacioja, melyben pro-
jektelemenként b&séggel alinak rendelkezésre szamszer( adatok.
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A projekt célrendszere

A Pécsi Tudomanyegyetem Wilislocki Henrik Szakkollégiuma a projekt keretében komp-
lex hallgatdi szolgaltatasok kialakitasat és fejlesztését valdsitja meg, melyek a célcso-
portot alkotd hatranyos helyzetl, féként roma/cigany hallgatok szamara biztositjak a
tehetséggondozast, tAmogato kérnyezetben.

A WIlislocki Henrik Szakkollégium kdzvetlen célként tizte ki a célcsoport tanulmanyi
sikerességének elémozditasat, tudomanyos-kutatasi tevékenységekbe torténé bevo-
nasat, illetve tarsadalmi szerepvallalasanak megerdsitését annak reményében, hogy
ezaltal sikeril hozzajarulnia a kozéleti feladatvallalas irant elkotelezett, aktiv tarsadalmi
parbeszédet folytaté roma/cigany értelmiség formalddasahoz.

A projektcélok elérése érdekében megvalositott tevékenységek kore

A projekt egymassal 6sszefiggé modulokbdl all, melyek 6nalldan is tudnak mikaodni,
de szorosan kapcsolodnak tartalmilag a tobbi modulhoz. Az egyes modulok dnalldan is
sikeresek lehetnek, azonban a teljes projekt sikeréhez valamennyi modul eredményei-
nek hozza kell jarulnia.

— A modulszerGen behatarolt tevékenységek egy része egy alkalommal kerilt
elé (a projekt elején), és erre épiléen mikodik a tobbitéma a projekt egészében.
igy a Pedagégiai Program és a Képzési terv alapjan térténnek a hallgatéi szol-
galtatasok azok szamara, akik a részletesen kidolgozott Felvételi eljaras szerint
bekeriilnek a programba és az el6re meghatarozott Oszténdijrendszer szerint
pénzigyi tamogatashoz is jutnak.

— A folyamatosan mikodo, vagyis a projekt egészén végighuzodo tevékenysé-
gek kozott taldljuk a Tutori rendszert, amikor a diakot egy altala valasztott tanar
segiti személyes problémai megoldasaban és a tudomanyos elérehaladasban.
Ugyanigy Mentort is valaszt a diak seqitéUl: egy olyan id6sebb hallgatdtarsat,
aki az egyetemi élet mindennapjaiban nyujt szamara tamogatast. Részben ezzel
a két segitével kivanja elérni a program a Személyre szabott szolgaltatasokat,
melyeket a hallgatoi karriertervet is tartalmazo Hallgatoi portfélioban rogzite-
nek, folyamatosan. A Tudomanyos kutatas és publikacio — Romoldgia folyodirat
elinditadsa-, valamint a szakkollégiumi Konyvtar fejlesztése egyértelmien a
hallgatok tudomanyos életbe vald bevonasa miatt mUkodik folyamatosan. Ezt
jol egészitik ki a szakmai kézosségbe valod integralodast célzo tevékenységek:
Szakmai egyUttmuUkodések széles korének kialakitasa, a Halézatosodas a tobbi
roma szakkollégiummal, kapcsolatrendszer kiépitése az egyetemen, az Alumni
stb. A szakmai kapcsolatok soraba tartozik az Utanpaétlas elérése, kozépiskolas
cigany/roma fiatalok megtalalasa és felkészitése a felséoktatasba vald belépés-
re. Mindez akkor tud valéban jol mUkddni, ha a programot megvalositok képzé-
se, szakmai mGhelye és szupervizidja is folyamatosan része a programnak.

— A rendszeresen visszatéré programelemek a hallgatok szamara nyujtott olyan
szolgaltatasok sorat tartalmazza, amelyek felzarkdztatasukat, tehetséggondo-
zésukat, kompetencia-fejlesztésiket szolgalja. gy Kommunikacié, Tanulasméd-
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szertan, IKT kompetencia, Nyelvtudas, valamint Személyes és tarsas kompe-
tenciak fejlesztése torténik. Mindezek a fejlesztések kdzosségi keretbe illesztve
jelennek meg a havonta szervezett haromnapos hétvégeken, a Gandhi Gim-
naziumban, egyes programokba bevonva a kozépiskolas fiatalokat is. Az egész-
hez illeszkedik a civil szektorral vald él6 kapcsolat, mely segitségével hallgatoink
roma/cigany kézésségekben, illetve hatranyos helyzet( foldrajziftarsadalmi ko-
zegben végeznek olyan Onkéntes munkat, mely a tarsadalmi szerepvallalasra
késziti fel Sket.

A fentiekben részletezett szolgaltatasok korét az aldbbi projektabra atlathatéan szem-
lélteti.

‘Wiislocki Henrik Szakkollégium
szakmai projektterve
E

(napi) (heti/havi)

I
1. Eseti tevékenységek
(idészakos)

1 1
Folyamatos tevékenységek] [3. Rendszeres tevékenységek}

1.1 Pedagogiai
Program

}_

ir

2.1 ™ 1
Kiépitése és mitkodtetése’

J L Kiépitése és miikodtetése

d ) f 2.2 Tutori rendszer ]

3.1 Idegennyelv oktatas
(vildgnyelvek, cigany nyelvek)

A

1.2 Felvételi eljaras
Kialakitasa, mikodtetése

]___

2.3 Hallgatdi portfélio
Kialakitas, mikodtetés

2.4 Személyre szabott

]— —[ szolgiltatiis
i

4

3.2 IKT kompetencia

fejlesztés

2.5 Utanpétlas
Kozépiskolasok

—

2.6 Tudoményos
kutatisok

3.3 Kommunikicié
fejlesztés

i

1.4 Képzési program
Kidolgozasa, dsszehangoldsa

1.3 Osztondij rendszer
Szabilyozs kialakitdsa, mikodtetése

folydirat

2.9 Szakmai
egyiittmiikddések, Alumni

2.10 Halézatosodas —
szakkollégiumi gytttmiikodések

2.11 Tajékoztatds,
nyilvinossdg, disszeminicio

2.12 Megvalésitok

fellkészitése, szupervizioja

3.4 Tanulismoédszertan
kompetencia fejlesztés
3.5 Onismeret - Személyes
& tdrsas kompetenciak fejlesztése

2.7 Romolégia 2.8 WHSZ Kényvtar
Fejlesztés, miikodtetés

3.6 Hallgatéi kozosségi
és szakmai programok
3.7 Onkéntesség és
. tirsadalmi szerepvéllalis

Az eredményességi mutatok bemutatdsanak és elemzésének szempontjai

A kovetkezbkben az egyes — fentiekben vazolt — folyamatosan m(kodo és rendszeresen
visszatéré projekttevékenységek esetében egyrészt bemutatjuk, hogy a bementi —
Pedagdgiai Programban és Képzési Tervben lefektetett —célokhoz és iranyvonalakhoz
képest a megvalositas folyamataban mely esetekben és mely okoknal fogva volt szik-
ség alapvetéseket érinté modositasokra, a bementi eszkdztar modositasara.

Masrészt minden egyes projekttevékenység esetében az adott modul eredményes-
ségét leginkabb érzékeltetd, relevans szamszer( adatok kerilnek bemutatdsra és elem-
zésre.
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A projekt célcsoportja

A projekt kozvetlen célcsoportjanak dsszetételét — a hatranyos helyzetre vonatkozo
szabalyozdk szintjén — alapvetéen meghatarozta a TAMOP 4.1.1.D ,Roma szakkollégi-
umok tdmogatasa” cim{ palyazati konstrukcid, mely a program forrasat biztositotta.

Bar ez alapvetd keretet szabott a Felvételi eljarasrend kialakitasanak, a bementi
adminisztrativ kritériumok tovabbi tartalmi kritériumokkal béviltek: onéletrajz, moti-
vacios levél és kutatasi terv benyujtasat is kértik a jelentkezdktdl. A papiralapy palya-
zati jelentkezés alapjan az alapvet6 kritériumoknak megfelel6 palyazokat szébeli elbe-
szélgetésre hivtuk. A felvételi eljarast minden szemeszter elején lebonyolitottuk, a
projektidészakban minddsszesen 5 alkalommal.

A beadott palyazati programban 4 monitoring mutato (indikatorszam) megjelolését
irta el a tdmogatd. EbbSl 2 monitoring-mutatd szamszer( levezetését tartjuk rele-
vansnak és jelentGsnek a célcsoport szempontjabadl:

Mutato Kiindulé | 2013.06. | 2013. 12. | 2014. 06. | 2014. 12. | 2015. 06.
érték 30. 31. 30. 31. 30. Projekt-
zaras
Szakkollégiumi tag- o 18 18 28 28 28
sag létszama (f6)
Egyéni fejlesztési o 0 o o 0 23
tervben foglaltakat
sikeresen teljesiték
szama (f6)

A szakkollégiumi tagsag létszama a palyazatban (Tamogatasi Szerz6désében) vallalt
monitoring-mutatokhoz képest az alabbiak szerint alakult:

Régi és U Osztondijasok szama szemeszterenként (f6)

o I I I I I

2012-2013 tavasz (20)  2013-2014 Gsz (34) 2013-2014 tavasz (33) 2014-2015 Gsz (32)  2014-2015 tavasz (34)
m VisszatérG hallgato m Uj hallgato

8

8

5

A projektidészakban a Pécsi Tudomanyegyetem 8 kilonb6z6 Kararol 6sszesen 63 hall-
gato fordult meg az 6sztondijprogramban. Az els6 szemeszterben 20 hallgato [épett be
a programba. K6z0lUk a kovetkez6 szemeszterben 15 hallgaté maradt a programban,
tovabbi 19 Uj hallgato kerilt bevonasra. A létszamok alakuldsanak tendencidja a kovet-
kezd szemeszterekre nézve ez alapjan a diagrambdl értelemszer(en kiolvashato.
Lathato tehat, hogy a palyazatban vallalt szemeszterenkénti, illetve projektzarasi id6-
szakra vallalt indikatorszamok tekintetében az elvartaknal nagyobb eredménnyel sike-

rilt a célcsoport tagjainak elérése és bevonasa a projektbe.
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A palyazati kiiras értelmében a bevont hallgatok teljes létszaman belil a roma/ci-
gany szarmazasu hallgatok aranya legalabb a 60%-ot el kell, hogy érje. A bementnél
kitoltetett onkéntes nyilatkozat alapjan a projekt altal elért 6sszesen 63 f6 hallgatobol
52 hallgato, vagyis a teljes minta tébb mint 82%-a a roma/cigany kisebbséghez tartozo-
nak vallotta magat.

Az egyéni fejlesztési tervben foglaltakat sikeresen teljesit6k szama monitoring-
mutatora vonatkozdan csak a projektzaras idészakat tekintve tettink ugyan szamszer(
vallaldst, am a sikeres teljesités mérése a projekt teljes id6szakdban folyamatos volt.
A hallgatdi teljesités mérésének alapdokumentuma a Hallgaté portfolio rendszere.
A projekt soran a szakkollégium 6szténdij programjaba bekerilé hallgatok egyénre sza-
bott szolgaltatasokban, személyes tamogatasban és kdzosségi programokban vesznek
részt, melyekben vald részvételt és az ezzel 9sszeflggésben megvaldsuld személyes
fejlédést portfdlioban dokumentaljak. A portfolid rendszere alkalmas az dsztondijassal
szemben a kilonbozoterileteken megfogalmazott elvarasok teljesitésének igazolasara,
azonban els6dleges célja, hogy az 6sztondijas reflektiv, onfejleszté modon irdnyitsa és
dokumentalja sajatfejl6dési folyamatat.

A hallgatoi teljesitmény eredményességét a Hallgatoi portféliok szemeszterenkénti
felGlvizsgalataval mértik. A portfoliok értékelése formai és tartalmi dimenzidban zaj-
lott: az egyéni fejl6dés el6rehaladasanak dokumentaltsaga, és a dokumentumok tartal-
ma vizsgalataval. A formai és a tartalmi dimenzio vizsgalata alapjan elért 6sszpontszam
szazalékos mértékének a maximalisan adhatd pontszamok szazalékos értékéhez ké-
pest el kell érnie a 75%-ot, azaz a sikeres teljesités also hatarat 75%-nal hiztuk meg.

A palyazati felhivasban foglaltaknak megfelel6en a projekt kezdetén, a differencialt
Osztondij rendszer kialakitasakor alapelvként tekintettik, hogy a szakkollégium tagja-
inak nyUjtott 6sztondij nem lehet szocidlis alapy, odaitélését minden esetben mérhetd
szakmai-kutatasi teljesitményhez kell kotni. Szintén tamogatdi megkotés volt, hogy a
hallgatdi 6sztondij mértéke nem haladhatja meg a kdztarsasagi 6sztondijnak az adott
évi koltségvetésrdl szold torvényben meghatarozott mértéke 1,5-szeresét.

A Hallgatdi portfolio alapjan sikeresen teljesité hallgatok, a teljesités mértéke alap-
jan havi rendszerességgel folydsitott, rendszeres 9sztondijban részesiltek — eltekintve
az elsé szemeszterben folyositott dsztondijaktol, mivel ezek folydsitasat megelézden,
a program induldsabdl eredéen a bemenetnél még nem kerilhetett sor teljesitményala-
pu 6sztondijrendszer kialakitasara.

A projekt egészét tekintve az Osztondij 0sszegének legalacsonyabb mértéke
22 000,- Forint, legmagasabb mértéke 50 ooo,- Forint volt. A rendszeres 9sztondijak
mellett tovabbi tobbletteljesitmények dijazasa érdekében rendkivili 6sztondijak eléré-
sére is lehetdség nyilt: felvételi eljarasban valé kozrem(kodésért, konferencian eléado-
ként valo részvételért, illetve a projekt keretében meghirdetett hallgatéi tudomanyos
kutatasokban vald kutatoi munkaért.

A hallgatdk teljesitményalapu anyagi tdmogatasan tul a projekt kiemelt figyelmet
forditott a személyes tdmogatast nyujtod szolgaltatasok biztositasara is. Ennek korébe
soroljuk a Mentori rendszer, a Tutori rendszer és az egyéb Személyre szabott szolgalta-
tasok rendszerét.

A Mentori rendszer kialakitasanak indokaként szolgalt, hogy az egyetemre bekeri-
16 hallgatok campuson valo tajékozddasat elGsegitse, az egyetemi élet kezdeti nehéz-
ségeinek lekizdésében tdmogatast nyujtson, az egyetemirendszer ismeretének hidnya
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miatti sikertelenségek, lemorzsolddas aranyat mérsékelje, hozzarendelt kortarssegité
biztositasaval.

Mentorok szamanak alakuldsa szemeszterenként (f6)

2012-2013 tvasz 2013-2014 6z 2013-2014 tavasz 2014-2015 &z 2014-2015 tavasz
m Ujonnan beléps mentork & Visszatérs mertorok

A projekt egészét tekintve Osszesen 25 f6 kerilt bevonasra a mentori programba.
A projekt elsé szemeszterében —mentori felvételi eljarasrend keretében — 13 egyetemi
hallgaté nyert el mentori poziciét. A mentorok 6sztondijas hallgatdkhoz valé hozzaren-
delése elsésorban az 6sztondijasok személyes valasztasan alapult :személyes és kolcso-
nos szimpatia alapjan alakultak ki a mentor-mentoralt parok. A masodik szemeszterben
a mentorok létszama csokkent, tébben egyetemi tanulmanyaik zardsa miatt Iéptek ki
egyidejileg a programbdl is. A masodik szemesztertdl kdrvonalazédtak azok a legki-
emelked6bb problémateriletek, melyeket érintve a hallgatok legtobbszor igénybe
vették mentoraik segitségét, igy a harmadik szemesztert6l mar tevékenység-specifikus
szempontbdl keriltek kivalasztasra a mentorok, és az alabbi mentori feladatkorok ke-
riltek meghatarozasra:

— Nyelvi kompetencidk (nyelvhelyesség, helyesiras, szovegértés, fogalmazas,
stb.) fejl6dését segité mentor

— Idegen-nyelvi felkészitést tAmogato mentor, ill. a nemzetkozi kapcsolatok épi-
tését segit6 tevékenység

— Sporttevékenységek szervezéséért felel6s mentor

— Utdnpotlas elérését segité mentor

— Kozbsségszervezd mentor

— Haldzatosodas tamogatasaért, nyilvanossag biztositasanak elGsegitéséért fe-
lelés mentor

— Hallgatok egyetemi adminisztrativ feladatait segité mentor

Mig a kortarssegités alapelvén m(ikod6 Mentori rendszer leginkabb az altalanos egye-
temi kdzegbe vald sikeres integracioban igyekszik tamogatni az dsztondijasokat, addig
a projektben mikodé Tutori rendszer sokkal inkabb az egyetemi szakmai-tudomanyos
elérehaladas intenzivebb tamogatasat helyezi a fokuszba. A hallgatok egyetemi kézeg-
be vald ilyetén beagyazédasat a Pécsi Tudomanyegyetem oktatoi haldzatanak kozre-
mkodésével valositjuk meg.

A tutor — akit a hallgatd a bementnél maga valaszt, lehetGség szerint latogatott
szakjanak megfeleléen - segit a hallgatdnak a bemeneti kompetencidk feltérképezése
utan abban, hogy a Szakkollégium &ltal nyuUjtott szolgaltatasokbdl valasztani tudjon.
A hallgaté tutoraval kzdsen késziti el szemeszterenként egyéni haladasi tervét, ennek
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dokumentaltsagat a hallgatd altal vezetett portfélidban figyelemmel is kiséri. A tutori
tdmogatas eredményeként a hallgatdk biztonsaggal eligazodnak az egyetem rendsze-
rében, képessé valnak a sikeres tanulmanyi és tudomanyos munkajukhoz kapcsolodo
dontések meghozatalara, sikeresen teljesitik egyetemi kotelezettségeiket, elkerilendd
ezaltal a lemorzsolodast.

Régi és U tutorok szama szemeszterenként (f6)

0
2012-2013 tnasz (17)  2013-2014 6z (22)  2013-2014 tasz (28)  2014-2015 65z (24]  2014-2015 tavasz (27)
W Visszatérs tutorok @ U tutorok

g

=

=
=]

A projekt egészét tekintve a Pécsi Tudomanyegyetem 8 kilonb6z6 Karardl dsszesen 43
fé egyetemi oktato vett részt egy vagy tobb tamogatott szemeszter idejéig a program-
ban. A tutorok létszamanak emelkedése vagy csokkenése természetesen 6sszhangban
all az adott szemeszterben az 9sztondijprogramban résztvevd hallgatoi létszammal.
Am ahogy a diagram is érzékelteti — 6sszevetve a hallgatdi létszamok szemeszteren-
kénti alakulasaval —, a tutorok személyi dsszetétele nem feltétlendl valtozott egyenes
aranyban a hallgatok személyi Osszetételének valtozdsaval. Ennek oka, hogy adott
hallgatd programbdl vald kilépése esetén hozza kapcsolodo tutora nem feltétlendl
hagyta el a programot, hiszen lehetésége adodott egy Ujonnan bekerilé hallgatoval
vald kapcsolat kialakitasara, a hallgatd hozzajaruldsa esetén a kdzds munka megkezdé-
sére. Ennek készonhetden a projekt harmadik szemeszterétdl egy csaknem személyé-
ben valtozatlan 6sszetétel(, tapasztalt és elkotelezett tutori garda alakult ki.

Mig a mentori és a tutori rendszer egyfajta rendszeres és alland6 személyes tamo-
gato kozegként segiti a hallgatokat, addig a Személyre szabott szolgaltatasok korét a
hallgatok sokkal inkabb eseti, szikségletalapu jelzései alakitottak.

Igénybevett személyre szabott olgaltatisok (éraszam)
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Az el6z6 diagram alapjan jol lathato, hogy a személyre szabott szolgaltatdsok korébdl
a hallgatdk a legnagyobb déraszamban a mentélhigiénés tamogatast vették igénybe.
A teljes projektidészakban mindbsszesen 7 f6 hallgato igényelte a szolgaltatast.
Tovabbi 3 f6 hallgato igényelt felvételi célzattal érettségi vizsgara valo felkészitést: 2 f6
torténelem, 1 f6 pedig egészségtan tantargybdl. Tovabbi 2 f6 egyetemi vizsgara valo
felkészitését tamogattuk, matematika tantargybol.

A projekt a személyes szolgaltatasok kore mellett szdamos Készség-és kompeten-
ciafejleszt6 programot kinalt a hallgatok szamara, melyek nagy részének a havi rend-
szerességgel megvalodsuld, haromnapos, bennmaradds hétvégi szakmai-kézosségi al-
kalmak adtak keretet, a projektidészakban 6sszesen 23 alkalommal, a Gandhi
Gimnazium kollégiumaban. Az alabbi diagram a hétvégi keretbe agyazott szakmai-ko-
z6sségi fejleszto foglalkozasokat taglalja, a megvaldsult éraszamokkal.

Hétvégi fejleszté programok oraszama

Demokricisra nevelés.

KFkompeencia flestés

Karriertervests

Kommunikiciés kompetenciafejlesttés
Kutatdsmédszertan

Onismereti, kbzosségleileszts, csapatepits tréningek
Sportprogramok

Szakmai égi-hulturdlis sabad

Tanulasmédsertan

Tudomanyos irss.

Tudomanyos kutdis

Demakracidra nevelés
IKFhompetencia fejlesztés

Karriertervezts

Kommunikaciss kompetenciafeilesstés
Kutatsmédszzrtan

Onismereti, kizsségfellestts, csapatépits tréningek
Sportprogramok

Szakmai-kamsségi-hulturélis sabadprogramok
Tanulasméds=rtan

Tudomanyos irss

Tudoményos kutatis
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Hétvégi fejlesztd programok éraszama

Demokrécidra nevelés

IKFkompetencia fejlesztés

Karriertervezs

Kommunikicids kompetencisfejlesetés
Kutatismodszertan

Onismereti, kezmsségfejleszts, csapaipits tréningek
Sportprogramak

Szakmai-kazdsségi-kulturalis sabadprogramok
Tanuldsmédszertan

Tudomanyos irds

Tudomanyos kutats

A hétvégi haromnapos keretben mikodé fejleszté foglalkozasok mellett hét kdzben,
hetirendszerességgel Idegen-nyelvi kurzusok zajlottak, a Romoldgia és Nevelésszocio-
|6gia tanszéken.

Idegen-nyelvi kurzusok (éraszam)

Angol Német Romani Beis Spanyol

A projekt soran 5 nyelvbdl, 3 kilonféle nyelvi szinten (kezdd, alkezdd, haladd) mindész-
szesen 744 nyelvi 6ra valosult meg. Nyelvora latogatasat minden olyan hallgaté szama-
ra kotelezévé tette a program, aki a bemenetkor nem rendelkezett a diplomaja meg-
szerzéséhez szikséges nyelvvizsgaval.

Részben a fejleszts foglalkozasok szakmai-eszkozbeli tamogatasat, részben pedig a
Szakkollégium konyvtarallomanyanak fejlesztését célozta a Konyvtar-fejlesztés pro-
jektelem, melynek keretében 253 példanyszammal (kényvek, folydiratok, egyéb szakki-
advanyok, stb.) bovilt a konyvtari allomany, a legkilonfélébb tematikaval, a hallgatok
igényeire reflektalva (idegen nyelv, tanuldsmodszertan, romoldgia, pedagdgia, szocial-
pszicholdgia, szépirodalom).

A Szakkollégium hallgatoéi szamara a kozOsségi lét megélésére nem csupan a benn-
marados hallgatoi hétvégék nyujtottak keretet, de a Romoldgia és Nevelészocioldgia
Tanszéken létrehozott KbzosségiTér is, mely a projekt teljes id6szakaban, napi 8 6raban
all a hallgatok rendelkezésére, szamitogép-és internet-elérhetéséggel. A Kézosségi
Térben kerUltek elhelyezésre a Hallgatdi portfdliok, és itt allnak rendelkezésre, megha-
tarozott idében a mentorok is. Emellett allandé munkatars segiti a hallgatdkat napi
Ugyekben. A K6z0sségi Tér nem csupan a napi kotetlen taldlkozasok szintere, de kultu-
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ralis programok, irodalmi estek, egyéb tematikus eléadasok helyszine is, melyek a
nyilvdnossag szamara is nyitottak.

A programban kiemelt szerepet tolt be a Tudomanyos kutatasok projektelem,
melynek célja, hogy a szakkollégium 6sztondijas hallgatdinak lehetéségik legyen tudo-
manyos, kutatasi alapismereteket és tapasztalatokat szerezni képzés segitségével, va-
lamint egyéni és csoportos kutatasok megvaldsitasaval Ugy.

A projekt keretében a hallgatok részére tobb izben kerilt sor kutataselméleti-és
madszertani képzésre, ill. a tudomanyos irds elsajatitasahoz kapcsoloddan is szerezhet-
tek ismereteket. Mindezek gyakorlatban val6 alkalmazasara is lehetéségik nyilt, hisz a
projekt keretében harom alkalommal (12-1 szemesztert atfogdan) hallgatoi tudomanyos
kutatasok tdmogatasara palyazat kerilt kiirasra. A palyazat keretében a szakkollégium
hallgatdi, akar mentorok, tutorok, vagy egyetemi hallgatok bevonasaval nyujtottak be
részletes kutatasi tervet. A harom hallgatdi kutatasi Gtemben Gsszesen 20 kutatas valo-
sult meg, minddsszesen 35 hallgato részvételével.

A hallgatdk altal végzett kutatasok mellett fontos szdt ejtenink az oktatdi kutatdi
tevékenységrol is. Az oktatdi tudomanyos-kutatdi tevékenység tdmogatasara a pro-
jektidészakban rendszeressé valtak a Kutatointézeti mihelytalalkozdk, melyek a
Romolodgia Kutatékozpont égisze alatt harom mdhely koré szervezédtek, meghivott
szakérték bevonasaval: Nyelvi mihely, Tarsadalmi tanulmanyok moGhely és
Nevelésszociologia mUhely. Emellett a projekt tdmogatasaval 3 jelentds, oktatok altal
végzett, am szakkollégiumi hallgatdk kozremikodésével megvaldsuld kutatas is készil.

A hallgatdi tudoményos kutatasok eredményei a projektidészakban két alkalommal
megrendezésre keril6 hallgatéi mini-konferencian keriltek prezentalasra, de néhany
hallgatoi kutatas a projektidészakban szintén két alkalommal megrendezésre kerGlé
Romoldgus Konferencidn is bemutatkozhatott. A hallgatoi kutatasok egy része tanul-
manykotetbe szerkesztve is megjelenhetett ,Ablak a vilagra” cimmel.

A projekt keretében elinditott Romoldgia folyodirat a tudomanyos eredmények
szélesebb korben vald terjesztését célozza, a ciganysaggal kapcsolatos Uj kutatasi ered-
mények kozlésének adva teret. A hazankban egyedilallé témaju folyodirat a hazai ci-
ganysaggal foglalkozo kutatomUhelyeket és a kilonbozd tudomanyagakat igyekszik
reprezentalni, mindemellett a szakkollégium hallgatoi és oktatdi kutatasainak eredmé-
nyei is megjelennek benne.

A projekt keretében az aldbbi tematikus lapszamok jelentek meg, és vannak készi-
[6ben:

1. lapszdm 2013. nyar Roma szakkollégiumok

2-3. lapszdm | 2013. Gsz-tél Roma szovegreprezentaciok

4-5. lapszam 2014. tavasz-nyar | Antirasszizmus

6-7.lapszam | 2014. 6sz-tél Magyarorszagi roma gyUjtemények
8. lapszam | 2015. tavasz Ciganyok reprezentacioi kilonb6zé mivészetekben
9. lapszam | 2015. nyar Cigany nyelvek, nyelvpolitika, nyelvtanarképzés

10. lapszam | 2015. 6sz Nevelésszociologiai megkdzelitések

A projekt keretében nagy hangsuly helyezédott a Wlislocki Henrik Szakkollégium to-
vabbi roma szakkollégiumokkal valo talalkozasaira, a Halozatosodas projektelem kere-
tében. A projektidészakban két alkalommal nyilt lehetéség a Szegedi Keresztény Roma
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Szakkollégium, egy-egy alkalommal pedig a Kaposvari Egyetem Roma Szakkollégiuma
és a debreceni Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkollégiummal vald talalkozasra, ta-
pasztalatcserére. A Pécsi Tudomanyegyetem mas szakkollégiumaival valo talalkozasra
és kolcsonos megismerésre adott lehetdséget a Pécsi Szakkollégiumi Napok nevet vise-
|6 rendezvénysorozat, ahol a Wlislocki Henrik Szakkollégium hallgatéi két alkalommal
—2014-ben és 2015-ben —is képviseltették magukat, egy-egy roma/cigany témaju kuta-
tds prezentalasaval.

A halézatosodas mellett tovabbi Szakmai egyUttmUkodések kialakitasara is sor
kerilt a projektidészakban. Elsésorban a tudomanyos kutatoi tevékenység nemzetkozi
szintekre valo kiterjesztése érdekében kilfoldi tapasztalatszerz6 latogatdsokon vehet-
tek részt a szakkollégium hallgatoi és szakmai megvaldsitéi Varasdon, Gentben és
Bécsben. A projektben kiemelt partnerként jelent meg a Gandhi Gimnazium és
Kollégium.

A projektben megvaldsuld Utanpaétlas projektelem a Gandhi Gimnazium didkjainak
tovabbtanulasra valo motivaldsa mellett, tovabbi, hatranyos helyzetbdl indulé kdzépis-
kolas diak elérését is megcélozta. Az Arany Janos Kollégiumi Programban résztvevo
intézmények orszagszerte drommel fogadtak a szakkollégium felkeresését.

A Szakkollégium hallgatoi orszagszerte 11 AJKP programot megvalodsité intézmény
személyes felkeresését valdsitottak meg, palyaorientacios célzati foglalkozasokkal. Az
intézménylatogatasok alkalmaval minddsszesen 170 fé 11-12. évfolyamos didk elérése
valdsult meg. Az utanpotlas elérését célzé WHSz nyari taborok, illetve nyilt nap ezen
felUl tovabbi 25 f6 kozépiskolas didk bevonasat, egyetemi és szakkollégiumi élettel valod
megismertetését tette lehetdvé.

A szakmai egyUttm(kodések masik szintere szorosan kapcsolddik az Onkéntesség
és tarsadalmi szerepvallalas projektelemhez, melynek célja a hallgatok 6sztonozése a
tarsadalmi szerepvallaldsra, kilonos tekintettel a roma/cigany, és egyéb hatranyos
helyzetl kozosségekben zajlo kezdeményezésekre. Ezzel dsszefiiggésben varhato a
bevont hallgatok szocialis kompetenciainak fejlesztése tanulmanyi és késébbi sikeres-
ségUk érdekében és feltételezhetd a hallgatok tarsadalmi tékéjének ndvekedése.

Teljesitett dnkéntes munkadrak (éraszam)
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Az 6nkéntesséqg terepét alapvetden 5 egyittm(Ukodoé partner nyuUjtotta a projektben:
Gandhi Gimnazium és Kollégium; Faadg Bardti Koér Egyesilet; Szent Marton Caritas
Alapitvany; Szama da Noj Egyesulet, és Khetanipe —A Romak Osszefogasaért Egyesulet.
A projekt el6re haladtaval azonban tovabbi civil szervezetek, egyéb intézmények jelez-
ték igényiket az onkéntes munkaerd fogadasara: az 5 fé6 partner mellett tovabbi 10
szervezet elérése valdsult meg a tarsadalmi munkaval.
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Gugora Alexandra

Zaro gondolatok

A fentiekben bemutatott projekt jol érzékelhetd komplexitasanak koszonheten a leir-
takon tul még szadmos vizsgalatra és elemzésre érdemes adatot és mutatdt tartalmaz, e
tanulmanyban az egyes projektelemek legalapvetébb szamadatait tekintettik at. Egy
késébbi, alaposabb, a projektelemenként részletesebben megjelené eredményességi
mutatdkat is feldolgozo kutatas lehetGséget adhat az egyes projektelemek egymasra
gyakorolt hatasainak elemzésére is. Ennek szem el6tt tartasaval a projekt zard szaka-
szaban fontosnak itéljik egy kiterjedtebb, értékel6-6sszegz6 zaro kutatas elvégzését.
A jovére nézve pedig — bar a projekt szakmai megvaldsulasa 2015. junius 30-cal lezarul,
a Wlislocki Henrik Szakkollégium torekszik a kialakitott és eredménnyel mikodtetett
szolgaltatasok korének fenntartasara, a projekt altal elért célcsoport megtartasara és
tovabbi tdmogatasara.

Irodalomjegyzék

Forray R. Katalin (2014): A diploma felé. Iskolakultura, 2014/9. 72-86.

Orso6s Anna (2013): A Wliskocki Henrik Szakkollégium érintkezései, beilleszkedése a PTE
rendszerébe. Romoldgia, 1. sz. 72-85.

Varga Aranka (2014): A pécsi Wlislocki Henrik Szakkollégium mint inkluziv tudomanyos
kdz6sség. Uj Pedagdgiai Szemle, 11-12. sz. 47-59.

Varga Aranka (2014): Inkluziv szakkollégiumi kézdsség. Iskolakultira, 2014/5. 28-34.
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Felhasznalt forrasok

A TAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-0009 azonositdszdmu ,Komplex hallgatdi szolgal-
tatasokfejlesztése hatranyoshelyzetGhallgatok részére aWlislocki Henrik Szakkollégium
szervezésében” cimU palyazati projekthez kapcsolodoan készilt:

— Megvalosithatosagi tanulmany

— Pedagdgiai Program

— Képzési Terv

— Projektelemenkénti részletes szakmai dokumentacid, projektadminisztracio

ATAMOP-4.1.1.D-12/2/KONV-2012-0009 azonositészamu projekt fent sorol dokumen-
tumai nyilvanosan elérhetéek a PTE BTK NTI Romoldgia és Nevelésszocioldgia
Tanszéken, a Wlislocki Henrik Szakkollégium székhelyén.

A projekttel kapcsolatos informaciok tovabbi forrdsa: http://www.wlislocki.tamop.
pte.hu
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Trendl Fanni

A Wlislocki Henrik Szakkollégium tagsaga
2013-ban és 2015-ben

2013-ban kutatécsoport alakult a roma/cigany szakkollégiumi mozgalom, pontosabban
az abban részvevd hallgatok vizsgalatéra. A kutatécsoport a TAMOP 411D pélyazati
forrasbol végezte ezt a munkat. A kutatas alapvet6en az 9sszes roma/cigany szakkollé-
giumot fel kivanta mérni, de az id6 elére haladtaval szamos akadallyal szembesultink,
melyek miatt 2013-ban csak a pécsi, kaposvari és egri, 2015-ben a pécsi, kaposvari, egri
és nyiregyhazi szakkollégiumok hallgatdi toltéttek ki kérddivet. Jelen tanulmanyban a
pécsi hallgatdk 2013-ban és 2015-ben felvett adatait mutatjuk be.

A kutatocsoport azt vizsgalta, hogy az egyetemeken, féiskolakon tanulo, hatranyos
helyzet( fiatalok, akik nagyobb részben roma/cigany szarmazasuak, honnan verbuva-
l6dnak, milyen tamogatdsokra van leginkabb szikségik és hogyan képzelik el a jovéju-
ket. Fontos a téma, hiszen eddig kevés tudomanyos kutatas sziletett a felsGoktatasban
tanuld hatranyos helyzet( roma/cigany hallgatokkal kapcsolatban. Ezt indokolja ennek
a csoportnak az eddigi alacsony létszdma az egyetemeken, de oka lehet azilyen jellem-
z6kkel rendelkezd hallgatok rejtézkodése is. Mindenesetre az utobbi évtizedekben lat-
vanyosan nétt a hatranyos — legtobb esetben halmozottan hatranyos — helyzet( roma/
cigany hallgatok létszama a fels6oktatasban, de még mindig meg sem kézeliti a maga-
sabb tarsadalmi csoportok jelenlétét, pontosabban ezeknek a csoportoknak az orsza-
gos aranyhoz viszonyitott részesedését.*

2012-ben kiirasra kerUlt egy olyan eurdpai unids palyazat, mely az olyan szakkollé-
giumok tdmogatdsat iranyozta el6, melyek az alapitd okiratukban vallaltak a hatranyos
helyzetl roma/cigany hallgatok tdmogatasat. A palyazati kiirds lehetéséget teremtett
a Pécsi Tudomanyegyetemen mkodé Wlislocki Henrik Szakkollégium (tovabbiakban:
Szakkollégium vagy WHSz) szamara is, hogy 9sztondij programot valdsitson meg ta-
mogatasukra.

A WHSz-t hasonld célokkal hozta létre 2002-ben a Pécsi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kardn mikodé Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszék. (Trendl,
2013)* A 2002-2012 koz&otti idészakban szamos kutatast, szakmai és kdzosségi progra-
mot valdsitott meg a szervezet, de ez a palyazat olyan komplex szolgaltatasi rendszer
kiépitését tette lehetévé, melyben tébb mint 6tven hallgato, huszonhét tutor (egyete-
mi oktatd) és tovabbi husz mentor (felsébb évfolyamos egyetemi hallgato) vett részt.

1 http://nevtud.btk.pte.hu/files/tiny_mce/Romologia/Kiadvanyok/GS8.pdf 4o. oldal [2015. ma-
jus 23]
2 http://romologiafolyoirat.pte.hu/?page_id=595 [2015. majus 23.]
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A Szakkollégiumban 2013. februar 1-jén indult el hivatalosan program. A program rész-
letes és pontos leirdsat a projekt honlapjan olvashatjak.

A kutatocsoport kérddives vizsgalatanak célja, hogy alapveté demografiai, iskola-
zottsdgi adatokat és a hallgatok szakkollégiumi programmal kapcsolatos vélekedéseit
mérje fel. A kérdéiv kilonb6z6 blokkokbdl all. Az elsé rész olyan kérdéseket tartalmaz,
amely a hallgatok alapveté demografiai adataira, a szil6k iskoldzottsagara kérdez ra.
A masodik részben a hallgato tanulmanyaival kapcsolatos kérdéseket taldlunk és a har-
madik blokkban a szakkollégiumi programra vonatkozo tapasztalataikat, javaslataikat
kérdeztUk meg. A negyedik részben a kérddiv a jovoképpel és a kdzéleti szerepvallaldssal
kapcsolatos kérdéseket tartalmaz. A négy rész bemutatdsat és a kapott valaszok 6ssze-
hasonlitasat vallaljuk jelen dolgozatban. 2013-ban 18 f6b4l 14, 2015-ben 34 fébdl 24 tol-
totte ki a kérdGivinket. Ezek eredményeit mutatjuk itt be. Természetesen a kitoltok ko-
zOtt van, aki mindkét mintaban szerepel, mert jelenleg is 6sztondijas a programban.
Mindkét alkalommal egy-egy k6zdsségi szakmai hétvége soran kerilt sor a kérddiv kitol-
tésére és mindkétszer ugyanazt a kérdéssort valaszoltdk meg a hallgatok. A valaszadast
senki sem utasitotta vissza, azonban néhany kérdésre nem feltétlenil kaptunk valaszt.

Létszam

2013 januarjaban hirdetett a szakkollégium el6szor felvételit az 6szténdij programba.
Ezutan félévente tartott toborzast a szervezet. Az elsé félévben tizennyolcan keriltek
be a programba. A masodik félévtdl mar harminc feletti Iétszamu volt a tagsag. A palya-
zatban huszonnyolc f6 tdmogatasat vallalta a WHSz, de a jelentkezék szama ezt 2013
augusztusatol mindig meghaladta, igy a szervezetbe mindenki bekerilt, aki megfelelt a
palyazat altal el6irt formai kdvetelményeknek. Az 6sztondij programba kizérolag hatra-
nyos helyzetU, elsGsorban roma/cigany szarmazasu hallgatdok kerilhettek be. A hatra-
nyos helyzetet ebben a palyazatban tagabban értelmezik, mint a 2005-06s felséoktatasi
torvényben abban a tekintetben, hogy példaul a hatranyos helyzet( térségekben lak-
hellyel rendelkezd, egyszilés haztartasban é16 hallgatokat is felvehették a programba.
2015 tavaszan harmincnégy f&s a Szakkollégium 6sztondijas tagsaga.

Eletkor

2013-ban a kérddivet kitolték atlagéletkora 22.2, 2015-ben 21.5 év volt. Ez az adat akkor
fontos, ha 6sszehasonlitjuk a kilencvenes és kétezres években egyetemre jaro cigany/
roma hallgaték adataival. A romoldgiat hallgatok kozott jellemz6 volt, hogy néhany
évnyi munka és csaldd mellett végezték a felséoktatdsi tanulmanyaikat.s A jelenlegi
hallgatdkra viszont az a jellemzd, hogy az érettségi utan azonnal bekerilnek egyetemre
vagy féiskoldra. Tarsadalmi — és persze oktataspolitikai — er6feszitések és egyéb ténye-
z6k fontos eredménye ez a valtozas: a rendszervaltas utani évtizedben a felsGoktatas-
ban tanulni vagyo romak hosszu évtizedek elhalasztott vagyait, torekvéseit probaltak
realizalni.5 A mai hallgatokat — a hatranyos helyzet(eket is — ugyanaz a torekvés jellem-
zi, mint a tobbségi tarsadalom tagjait.

3 http://wlislocki.tamop.pte.hu/

4 http:/[nevtud.btk.pte.hu/files/tiny_mce/Romologia/Kiadvanyok/GS8.pdf 40-41. oldal [2015.
majus 23.]

5 Forray R. Katalin —Mohdacsi Erzsébet (szerk.): Esélyek és korlatok. A magyarorszagi cigany/roma
kozosség az ezredforduldn. Cigdany tanulmdnyok, 6. PTE BTK Romoldgia Tanszék, Pécs. 40.
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Nemi ardnyok

A vizsgalt két év alatt erételjesen a lanyok javara billent el a mérleg. 2013-ban viszony-
lag kiegyenlitett volt még az arany: 46% férfi — 54% nd, de 2015-ben mar csak a valasz-
adok 25%-a férfi és a 75%uk nd. Ez a valtozas szintén a tobbségi részvevokre jellemzé.

Etnikai hovatartozds

2013-ban 12 fé valaszolt a kérdésre, akkor a megkérdezettek kézott 5 f6 félig ciganynak/
romanak mondta magat, 2 f6 ,lovari romanak”, 5 f6 beds ciganynak vallotta magat.
2015-ben mar sokkal valtozatosabb a kép: 7 f6 irta, hogy cigany/roma szarmazasu, 16 f6
Jfélvér”-ként definidlta magat. Itt vagy egyik, vagy masik szilé magyar, horvat, svab
szarmazasu, mig a masik szUl6 cigany/roma szdrmazdsu. Tovabbi egy fé irta, hogy nem
tudja. Ennek alapjan kijelenthetjik, hogy a tagsag nagyon sokszinG (multikulturalis), és
sok esetben lehetiink tanui vegyes hazassagnak.

Lakdhely

A Szakkollégium tagsaga alapvetden Pécsen kivil lakd tagokbol all. 2015-ben legtébb-
juk (17 f6) Baranya megyei, de akad koéztik Somogy (4 fé) és Tolna (2 f6), de még
Veszprém megyébdl is (1 f6). A lakdhelyik szerinti telepilések kdzségek, aprofalvak (12
fé esetében) és varos (12 f6 esetében). Pécsett a tagsag 25%-a él. A tobbiek bejarok
vagy kollégiumban, albérletben élnek.

A kiirt palyazatban lehet6ség nyilt az egyittes elhelyezésre, k6zos kollégiumi féré-
helyekre, ahogyan az a legtdbb hasonld szakkollégiumban tortént. A WHSz-ben ez a
kérdés mar az alapitaskor, b6 masfél évtizede felvet6dott, de a hallgatdk akkor — aho-
gyan a jelenlegi programban is—nem értettek egyet a kdzos lakhatassal. Természetesen
kollégiumi féréhelyet biztosit a szakkollégium a Marton Aron Szakkollégiumban. Tébb
szakkollégista is egyUtt lakik itt, de ezt nem nevezhetjik klasszikus szakkollégiumi
.egyUttlakdsnak”. A Szakkollégium a hallgatok intenziv egyUttlétét a havonta megtar-
tott ,bentmaradds” hétvégén biztositja a Gandhi Gimnazium kollégiumaban. A szak-
mai, kdzosségi programok legnagyobb része is ekkor valdsult meg. A mindennapokban
a Romoldgia Tanszék klubszobaja biztositja a kozds vagy egyéni munka lehetGségét,
amit a hallgatok szivesen igénybe is vesznek.

Csaladi allapot

2013-ban a kitolték egy kivétellel egyedilalloak voltak. Egy f6 élt hazassagban. 2015-
ben 19 f6 egyedilallo, 4 f6 élettarsi kapcsolatban élt. 1 f6 nem valaszolt. Az élettarsi
kapcsolatot megjel6lék kivétel nélkil lanyok voltak. Rakérdeztiink a gyermekek szama-
ra. Egy f6 nem valaszolt, a tobbieknek pedig nincs gyermekik. Ebben a tekintetben is
jelent6sen valtozott az egy évtizeddel ezel6tti helyzet, a mai roma/cigany szakkollégis-
tak (hallgatdk) ebben a tekintetben sem killonbéznek mar a tobbségtdl.

A sziil6k iskolai végzettsége

A szUl6k iskolai végzettségét tekintve valtozatos a kép. Az édesanya iskolai végzettsé-
gét tekintve a vélaszok a kovetkezéképpen alakultak. 2013-ban a hallgatok 57%-nak
2015-ben 46%-nak az édesanyja rendelkezett 8 vagy kevesebb osztéllyal. Ennek meg-
felel6en névekedett a szakmunkas, szakiskolai, szakkdzépiskolai végzettséggel rendel-
kezé édesanyak szdma: 2013-ban 17%, 2015-ben 25%. A felséfoky végzettséql édes-
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anydk szama a két adatfelvétel kozott csokkent. Az elsé felvételkor hat hallgato
édesanyja rendelkezett féiskolai, egyetemi végzettséggel vagy tudomanyos fokozattal.
2015-ben mar csak harom hallgaté mondhatja ezt el magardl. A hallgatok édesapjanak
iskolai végzettsége nem valtozott jelentés mértékben. 2013-ban az apak 40%-a nyolc
osztalyt végzett, 40%-a szakmunkas, szakiskolai vagy szakkdzépiskolai, és 2 f6 egyete-
mi végzettséggel rendelkezett. 2015-ben a hallgatok édesapjainak 34%-a végzett nyolc
osztalyt, 42%-uk szakiskolat, szakmunkas képzét, szakkozépiskolat, 1 f6 gimnaziumot
és tovabbi 2 f6 egyetemet. [gy elmondhatjuk, hogy négy f6 kivételével mindnyajan elsd
diplomasok lesznek csaladjukban.

Szil6k foglalkozdsa

A szUl6k foglalkozasa természetesen leképezi az iskoldzottsagi adatokat. Legtobbjik
szaktudast igényld foglalkozast Uz: varrdnd, dpoldnd, szocialis gondozd, kémuives, biz-
tonsagi Or stb. Annyit azonban érdemes elmondani, hogy kevés kivételtdl eltekintve
(10%) a hallgatok szilei dolgoznak. Nagyobb részik alkalmazottként, kisebb részik
vallalkozoként.

Erettségi

Ha a kozépiskolai tanulmanyok és érettségi iskolatipusat nézzik, a kovetkezdket talal-
hatjuk. Mind 2013-ban és 2015-ben a valaszaddk jelentés része gimnaziumban tett
érettségi vizsgat, 2 illetve egy f6 szakkdzépiskoldban és egy-egy f6 ,masodik esély” ti-
pusU intézményben. Legtobben megyeszékhelyen érettségiztek. Fontos kiemelni,
hogy 2013-ban a tagok kozil hdrom f6, 2015-ben mar négyen is a Gandhi Gimnaziumban
érettségiztek, illetve 2015-ben mar szép szammal (7 f6) vannak jelen a pécsi LeSwey
Kldra Gimnaziumbdl jott diakok. Ez, a mindkét intézményben mikdddé Arany Janos
Tehetséggondozd Programnak is kdszonhetd, amelynek jelentéségét ugyan ebben az
attekintésben nem elemezzik, de fontosnak tartjuk, hogy a kozeljovében erre is sok
kerGljon .

Kar, szak

A Wilislocki Henrik Szakkollégium mar alapitasakor is nyitott volt a Pécsi
Tudomanyegyetem barmely karan tanuld hallgatd szadmara. Ez jelenleg is igy van, és a
hallgatok ebben a tekintetben 2013-ban és 2015-ben is nagyon szines képet mutattak,
mutatnak. 2013-ban még a bdlcsészek voltak nagyobb ardnyban (hét f6), négy fé a
Természettudomanyi Karon, tovabbi harom fé a Jogi, Egészségtudomanyi
Felndttképzési Karon tanult. 2015-ben a kévetkezdk a létszamok: két f6 Jogtudomanyi
Kar (jogi asszisztens), eqgy f6 Altalanos Orvostudomanyi Kar (gydgyszerész szak), hat f&
Bolcsészettudomanyi Kar (romoldgia, pedagogia, szabad bdlcsész, torténelem, kom-
munikacio), harom fé Egészségtudomanyi Kar (apolo), 6t fé Feln6ttképzési Kar (ifjusag-
segité, humanpolitika), egy fé Kbzgazdasagtudomanyi Kar (pénzigy-szamvitel), két f6
MUszaki és Informatikai Kar (épitémérnok, kornyezetmérnok), egy fé6 Mivészeti Kar
(ének-zene), harom f6 Természettudomanyi Kar (féldrajz, bioldgia) hallgatéja. Ez azt
jelenti, hogy az Egyetem szinte minden karardl van hallgatéja a Szakkollégiumnak, és

6 http://www.ajtp.hu/digitalcity/news/latestNews.jsp?dom=AAAANXBY &prt=AAAANXBF&fm
n=AAAANXCL&men=AAAANXBG
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igy a szervezethez kot6dik oktatd is majd minden karrdl. A kotédés ebben az esetben
személyes tamogatast jelent. A program soran minden hallgatdé valaszt maga mellé
olyan egyetemi oktatdt — lehetbleg a szakjahoz kozel allét — aki figyelemmel kiséri a
tanulmanyait, és probléma esetén tanaccsal tudja segiteni a hallgatot.

Ha a szakok sokszinUségét tekintjik, megallapithatjuk, hogy kevésbé — sét egyalta-
[an nem - figyelhet6 meg az a korabban medgfigyelt jelenség, miszerint a hatranyos
helyzety, féként cigany/roma szarmazasu fiatalok segitészakmat tanulnak.’Ennek oka
valdszinlleg az az er6s motivacio, hogy szikség van szegényebb kozosségek felemelé-
sére, tdmogatasara. Ezt a kilencvenes évek elejének programjai hangsulyoztdk, hiszen
akkor inditottak el6szor kilon tamogatasi programot cigany fiatalok szamara ezekben
a képzési agakban. Azota sok minden valtozott, a roma/cigany fiatalok tdmogatasa
kilonbozé formakban ma is érvényesil. Nyilvanvalo, hogy a tobb mint két évtizedes
tapasztalas és tarsadalmi fejl6dés megnyitotta az utat az érintettek el6tt mas, érdeklé-
désikhoz kozel all6 palydk valasztasara is.

Képzési szint

Ha azt nézzik, hogy a hallgatdk milyen képzési szinteken vesznek részt egyetemi okta-
tasban, azt lathatjuk, hogy 2013 6ta megndvekedett a fels6foky szakképzésben tanulok
szama. Azon hallgatok, akik a Jogtudomanyi és Feln6ttképzési Karon tanulnak, kivétel
nélkil felséfoku szakképzésben tanulnak. Egyetemi alapképzésben (BA/BSC) vesz részt
a hallgatok fele. Csupan két f6 vesz részt mesterképzésben (MA/MSC). 2015-ben a va-
laszadok kozul kilencen végzdsok. A program elinditdsa ota tobben szereztek oklevelet,
akik azota sikeresen elhelyezkedtek a munkaerd-piacon.

Szakkollégiumi programmal kapcsolatos vélekedések

Az el6z6ekben irtunk mar arrdl, hogy a programban részvevdk hallgatok kivétel nélkdl
hatranyos helyzetGek. Té6bben halmozottan hatranyos helyzetiek, amit bizonyit szileik
alacsony iskolai végzettsége. Mas nevelésszocioldgiai kutatasokbdl jol tudjuk, hogy a

7 http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/magyarorszagi_nemzetisegek/romak/kisebbsegek_

kisebbsege/pages/kk_12_kende.htm [2015. majus 23.]
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hatranyos helyzet( csaladokbdl érkezé hallgatdk szamara az egyetemi tanulmanyok
elvégzése sulyos nehézségekbe Utkozik. Ezek az akadalyok nem csak anyagiak, hanem
a kulturalis téke hidnyabdl addddak is. Ezt kiegyenlitendd jott Iétre a Szakkollégium, és
a jelen 6sztondij program is. Ezek szem el6tt tartdsaval érdemes vizsgalnunk azt, hogy
mi motivalta a hallgatdkat a programba vald jelentkezésre. Tovabba fontos, hogy ennek
fényében vizsgaljuk az 6sztondij programmal kapcsolatos vélekedéseiket is.

A WHSz felvételi eljdrasat igyekezett minél nyilvdnosabb korben meghirdetni, és
minden hallgatdhoz eljuttatni az informaciokat. Sikerként konyvelhetjik el, hogy min-
den félévben tobb hallgaté volt a programban, mint amennyit a palyazatban vallalt a
szervezet. A hallgatok WHSz-be vald jelentkezésének motivaciojat a legtobb esetben a
tamogatas lehetdsége adta. 2015-ben 24 valaszadébdl 19 fogalmazta meg valamilyen
formaban, hogy az egyetemi tanulmanyaikhoz nyujtott segitség miatt jelentkeztek a
programba. Ezen kivil 50% a kdzdsséghez tartozast, hat f6 a kapcsolatépitést és har-
man az identitasuk megerdsitését jelolték meg motivacioként.

Az elGzetes elvarasok teljesilését nem szandékunk itt vizsgalni, de arra vonatkozoé-
an bemutatunk néhany eredményt, hogy mi az a szolgaltatas, tdmogatas, ami a hallga-
t6 szamara a legfontosabb a Szakkollégiumban. Elészor azt kértik, hogy a legfonto-
sabb szolgaltatast jeldljék meg.

Legfontosabb szolgaltatas 2015.
(f&/emlités)

=
&
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™ Legfontosabb szolgaltatas
(f6/emlités)

Az 4bran igyekeztink érzékeltetni, hogy az egyes szolgaltatasokat milyen gyakorisaggal
emlitették a valaszaddk. Jol lathatd, hogy az anyagi segitség a legfontosabb. Ezt termé-
szetesnek tekinthetjik, nemcsak a valaszolok csaladjanak anyagi helyzete miatt, hanem
altaldnossagban is az egyetemi élet, az 6nalldsag igényének megnovekedése miatt is.
Ezutan a kozosségi tér és szakmai kozosségi programok a legnépszerlbbek, ezzel is
aldtamasztva, hogy a Szakkollégium betolti azt a szerepet, mely miatt alapvetéen létre-
jott. Ezt és a masik két leggyakrabban valasztott elemet — a nyelvtanulas és a szakmai,
kozbsségi munka — egyértelmien a szakkollégiumi tamogatas pozitivumanak tekintjik.

A masodik dbran szintén az emlités gyakorisagat tuntettik fel azzal a kérdéssel
kapcsolatban, hogy ,Miben nyujt segitséget a Szakkollégium?” A valaszokbdl egyértel-
mU, hogy a hallgatdk altal a legtobbszor emlitett szolgaltatasokat Iényegében az egye-
temi tanulmanyok tdmogatasaként dsszegezhetjik. Az 6sztondij program alapvetéen
erre jott létre, igy Ugy tlnik, ezt a funkcidjat betolti a szervezet. Az 9sztondij is megje-
lenik a listaban, mint ahogy a nyelvtanulas is. Emellett kiemelték még a személyes fej-
|6dést és a tudomanyos munkara valo felkészilést is. A megélhetéshez nyujtott segit-
ség érdekes modon itt csak a harmadik helyre kerilt: fontos ugyan, de nem a
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legfontosabb tényezd, amit a szakkollégium a résztvevéknek nyujtani tud. Ebbdl dvato-
san azt a kovetkeztetést is levonhatjuk, hogy 6sztondij nélkil — tehat jelentésebb anya-
gi hozzajarulas nélkil — is sikeres lenne programunk.

Miben nyujt segitséget a WHSz? (2015.)
fé/emlités

= Miben nydjt segitséget 3 WHSZ?
(2015.) f6/emlités

Egystami  Nyshtanulis Megéhetss Tudoményos  Szamélyes
elvarasoknak kutatisra fajlédés
vald felkésilés
megfelelés

A kozéleti szereppel kapcsolatban volt bizonyos valtozast az aranyokat illetéen. 2013-
ban még a valaszaddk 77%-a vallat volna ilyen szerepet, de 2015-re ez 42%-ra csokkent.

A kovetkez6é diagramon részletesebben szemléltetjik a kérdésre adott valaszt.
2013-ban az 6sztondijasok 69%-a, 2015-ben 37,5%-a valaszolta, hogy vallalna ilyen sze-
repet. Az igenlé vélaszokat is érdemes 6vatosan szemlélni: elgondolhato, hogy mddo-
sult a hallgatok motivacidja, de azt is elképzelhet6nek tartjuk, hogy nem érezték mar
olyan fontosnak a tamogato szervezet — a szakkollégium — kedvére valé valasz adasat.
Tovabb arnyalja a képet a kdvetkezd dbra, mely tarsadalmi szerepvallalassal kapcsolat-
ban azt mutatja, hogy hanyan mennének vissza a kdzosségikbe.

Vallalnal-e cigdny/roma kézéleti
szerepet? (2015.)

Higen

HEnem

2013-ban 62% valaszolta, hogy visszamenne a kdzdsségébe. Ez mostanra 46%-ra csok-
kent. Az okok kozétt jelentds eltérést nem tapasztaltunk. Mindkét évben hasonldak
voltak: zart kozosség, kevés lehetdség stb. Azok viszont, akik visszamennének a segit-

Visszamennél-e a kz6sségedbea
megszerzett tudasodat kamatoztatni?
(2015. fében)

mVisszamennéle a
kozosségedbe a
megszerzett tudasodat
kamatoztatni? (2015
8ben)
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ségnyujtast, példamutatast, a k6zosség ismeretét emlitette. A fentiekben is hasonld
csokkenést tapasztalhatunk, mint az elsé kérdésben. A valaszok értelmezését sem
gondoljuk modositanddnak, ha csak azt nem hangsulyozzuk erésebben, hogy szakkol-
|égistaink egyre inkabb alapvetben a tobbséghez tartozonak érzik magukat, és ekként
definialjak vagyaikat is.

Jovékép

A kérddiv negyedik részét olyan kérdések alkotjak, melyek a hallgatok jovébeli szandé-
kaira kérdez ra a kovetkezd formaban: kivan-e tovabbtanulni, hogyan képzeli el magat
Ot és tiz év mulva, illetve hogy vallalna-e kdzéleti szerepet. Fontosnak tartjuk ezeket a
valaszokat, mert a program soran jelentds szerepet kapott a felkészités a tudatos al-
lampolgarsagra és a tarsadalmi szerepvallalasra. Ha megnézzik a vélaszokat, talan
megallapithatunk valamiféle eredményességet. Ez kilondsen igaz, ha a tovabbtanulasi
szandékot vizsgaljuk meg kozelebbrdl. 2013-ban és 2015-ben is szinte az dsszes valasz-
ado biztos volt abban, hogy a szakjdhoz kapcsoldddan folytatja tanulmanyait BA, MA
vagy PhD szinten. A hallgatok tervei kézott kilonbséget latunk, amikor karok alapjan
vizsgaltuk meg az adott valaszokat. A bolcsész szakosokra jellemzébb inkdbb a tanari
szerepre, egyetemi oktatoi, kutatoi szerepre vald készilés, amit a szakok éndefinicidja
alapjan is természetesnek taldlhatunk. Az dpoldknal olvashattunk (harom fé) a kilfoldi
munkavallalasrdl, ami megjelent a természettudomanyos szakokra jaro hallgatok ko-
z6tt is — ez a legutdbbi évek statisztikai és elemzései alapjan varhatd is. Am az utébbiak
korében is megjelent a PhD tanulmanyok elvégzésének igénye.

Az Ot és tiz évvel késébbi terveket vizsgalva megallapithatjuk, hogy kivétel nélkil
minden hallgatd biztos munkahelyen, sajat ingatlanban, tartos kapcsolatban képzeli el
magat. Ami nagyon fontos lehet, hogy a valaszok 75%-ban megjelent a nagyvarosi élet
és 30%-ban a kilfoldi munkavégzés. Bizalomra ad okot, hogy a tervek 20%-ban szere-
pel a tovabbtanulas, tovabbképzés a szakmai végzettségen belll. A kdzép- és hosszu
tavu elképzeléseket tanulmanyozva jelentds kilonbségnek tekinthetjik, hogy 2015-
ben mar tobb elképzelésben jelenik meg az akadémiai életben vald részvétel, azaz a
tudomanyos életben valo részvétel vagya.

Osszegzés

A tanulmany két kérdéives felmérés eredményeit mutatta be. A két felmérés ugyanan-
nak a szervezetnek a tagsagat vizsgalta két kilonbo6z6 id6pillanatban. A kérdéiv kilon-
boz& kérdéscsoportokat tartalmazott. Az egyértelm( statisztikai adatoktdl indulva a
hallgatok vélekedéseit és jovébeli terveire igyekezett rakérdezni. Ezeket Gsszesitve és a
valaszokat megvizsgalva probaltunk képet adni a Pécsi Tudomanyegyetem Wilislocki
Henrik Szakkollégiumaban folyo 6sztondij programrdl.
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Idoutazas kutatoi eszkozokkel

Az Amrita Orientacios Barati Kor vizsgalata a Wlislocki Henrik
Szakkollégium keretében

Bevezetés

A Pécsi Tudomanyegyetemen mikddé Wlislocki Henrik Szakkollégium (WHSz) palyaza-
ti forrasbodl 2013-2015 kdzott komplex, tdmogato rendszert mikodtet,elGsegitve a PTE
karain tanulo, féként cigany/roma szarmazasu hallgatdk tanulmanyi, szakmai eléreha-
ladasat. A szakkollégiumi program egyik fontos célkitizése a hallgatok bevonasa olyan
tevékenységekbe, melyek hozzjarulnak a tudomanyos életben elvart kompetenciak
fejlesztéséhez. Tobbek kozott ezt a célt szolgalta az a komplex kutatas is, melyben a
szakkollégistak kilonboz6 feladatokat ellatva vizsgaltak az 1994-ben indult Amrita Ori-
entdcios Barati Kor Egyesilet (Amrita OBK) ezredforduld el6tti idészakat. A vizsgalt
kozosséq kivalasztatasat az indokolta, hogy egykori diakjai — a kutatast végzé szakkol-
|égistakhoz hasonldan - szocialisan hatranyos helyzet(, tébbségében cigany szarmaza-
sU tanulokként a magasabb végzettség megszerezésével igyekeztek a tarsadalmi hat-
ranyaik attorésére. A kutatdcsoport sokoldaltan vizsgalta az ,,amritas” — befogaddnak
tételezett - kozosség hatasat az egykori diakok életutjanak feltérképezésével. A kuta-
tds azt is el6segitette, hogy a szakkollégistak olyan felnéttekkel ismerkedhettek meg,
akik egy emberoltével ezel6tt didkként a WHSz-hez hasonld kdzdsséghez tartoztak,
mely kozOsség hatassal volt az életikre. Az Amrita és a Szakkollégium miUkodését
ugyanis egyarant meghatarozza/meghatarozta a self-help szemlélet( kortars-kozosség
és az egyéni fejl6dést komplex mddon elésegitd, sokoldaly szolgaltatasok biztositasa.

~Mindezzel kirajzolddik egy olyan egyedildlld kezdeményezés, melynek sordn a
kutatdst végzé egyetemistdk és segitdik tudomanyos eszkézokkel tekintettek ra
egy olyan — hozzdjuk hasonlé — k6zdsségre, mely valodi példaként, mintaaddként
jart el6ttiik. A vizsgadlat a benne résztvevd didkokat felvértezte tarsadalmi folyama-
tok, k6zosségi rendszerek és személyes életutak tudomadnyos igényd dattekintésének
eszkozeivel, és egyuttal sajat, jelenlegi életiik szamdra nyujtottak olyan példdkat,
melyeket ily médon megértve, értékelve iranyaddva valhatnak.” (Varga, 2015)
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Tanulmanyomban szeretném ezt a komplex — a kutatdcsoportban ,Amrita kutatas”-
ként elnevezett -vizsgalatot bemutatni. A kutatas megvaldsitasi folyamata azért érde-
kes, mert mint ,pedagodgiai eszkdz” szolgalta az egyre nagyobb szamban bevonodd
szakkollégistak fejlédését. Egyuttal tehat ,akciokutatas”-ként is értelmezhetd, hisz a
megvaldsitds 10 hdnapja sordn a vizsgalt szervezet és személyek ,el6bukkanasa”, vi-
szonyulasaik, valamint a kutatast végzdék érdeklédése és igénye organikusan alakitotta
a teljes kutatasi programot. E mellett roviden kitérek majd az eddigi kutatasi eredmé-
nyekre is, megelélegezve, kedvet hozva a kutatas egyes részeit szerkesztett kiadvany-
ba foglalo kotethez.?

A kutatas korilményei

A kutatas Magyarorszag elsé tanoda jellegl k6zésségének - az Amrita Orientacids Ba-
rati Kor Egyesuletnek -induld éveit, szervezeti mUkodését és mobilitasi hatasat tanul-
manyozta. A munkacsoport célként fogalmazta meg a Barati Kor mikodésének feltér-
képezését az alapito személyek megkérdezésével és a fellelheté dokumentaciok elem-
zésével, tovabba a szervezet eredményességének vizsgalatat az egykori didkok életut
elemzésén keresztil. Vélhetéen az Egyesilet alapitasa ota eltelt két évtized elég hosszu
id6 ahhoz, hogy a szervezet hatékonysagat vizsgalva relevans és valos adatok szilesse-
nek. Napjainkban is tobb olyan komplex oktatasi program kezdi meg mikodését Ma-
gyarorszagon, melyek egy része a hatranyos helyzetben éI6 gyermekek, fiatalok segi-
tésére fokuszal. Az extrakurrikularis projektek — melyek koézé a tanoda tipusu tdmoga-
tas is tartozik -tobbsége rovid tavl (1-2 éves) idészakra nyujt tamogatast a palyazéd
szervezeteknek, intézményeknek, akik a révid, sokszor szakaszos mikddés miatt nem
rendelkeznek hosszU tdvy eredményességi mutatokkal (Fejes, 2014; Németh, 2013).
A Szakkollégium kutatasa egyrészrél ennek hidnypoétlasahoz jarul hozza az Amrita,
mint befogadd kozdsség hatdsvizsgalatan keresztil, mely igazolhatja az iskolan kivili,
civil kezdeményezések szikségességét. Tovabba a kutatas kdzéppontjaba allitott szer-
vezet gyakorlata jo példaként szolgal a napjainkban mikédé esélyteremtd, komplex
programok — pl. tanodak, roma szakkollégiumok — megvalodsitoi és résztvevdi szamara.

A vizsgalati mintaba az Amrita Egyesilet egykori résztvevéi és megvaldsitoi keril-
tek. A kutatdcsoportnak nem volt mddja a reprezentativ adatgyUjtésre, ez okbdla vizs-
galat a kvalitativ jellegébdl fakaddan nem az altalanosithatd jelenségekre koncentralt,
hanem az egyedi esetek alapos feltarasara.

A kutatocsoport kiinduld feltevése, hogy az Amrita Egyesulet civil szervezetként,
muUkodésével és tevékenységével tagjai szamara nem csak id6szakos segitséget nyuj-
tott, hanem lehetdséget teremtett egy olyan kdzdsség létrejottére, melyben a tagok
csoportkozi kapcsolatai hUsz év tavlataban is fennmaradtak. Vagyis az Amrita tamoga-
tdsai és szolgaltatasai nem csak azonnali segitséget jelentettek az egykori tagok sza-
mara, hanem késébbi életik meghatarozo elemeivé valtak.

1 A kutatdcsoport a vizsgalat tudomanyos eredményeit elséként egy tavaszi konferencian -
Horizontok és Dialogusok Nemzetkozi Konferenciasorozat,PTE -, szimpoziumi keretek
kozott prezentélta. Az eredmények részletes bemutatdsat a Wlislocki Henrik Szakkollégium
altal kiadott Amrita az ezredfordulon c. tanulmanykétet foglalja 6ssze, mely tartalmazza a

vizsgalt szervezet mikddésének tobb szemponty ismertetését.
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A kutatdcsoport a vizsgalt terUlet feltarasat sokféle megkdzelitésbol - tobb kutatasi
madszer alkalmazasaval -végezte a minél alaposabb atvilagitas érdekében. A dokumen-
tumelemzés a mult mozzanatainak leirdsat, bemutatasat segitette eld, ezen belil az
egyesileti kiadvanyok (Ujsagok, egyéb kiadvanyok), fotok a kdzvetett és kozvetlen célok
gyakorlati megvalodsulasara engedtek kovetkeztetni. A mélyinterjuk, életutinterjuk altal-
kutathatdva valt a valaszolok implicit gondolkodasa, attit(dje, melynek kdzéppontjaban
az Amrita, mint -az iskolai sikerességet befolydsold- segitdszervezet, illetve az amritas
identitas feltérképezése allt (N:10). Tovabba a vizsgalat soran félig strukturalt kérddiv
kitoltetése segitett valaszt adni olyan kérdésekre, melyek nem igényeltek bévebb kifej-
tést és szamszerUsithetd adatokat mutattak (N:35). A kérdGiv érintette a megkérdezet-
tek mobilitasi adatait (tarsadalmi, foldrajzi), a vizsgalt szervezet szolgaltatasainak meg-
itélését, illetve a kdzdsségben kialakult kapcsolatrendszert. Az adatfelvételre (a mélyin-
terjuk lekérdezésére és a kérddivek tobbségének kitoltetésére) a 2015 januarjdban
megrendezett , Amrita Nosztalgia Talalkozdn” kerUlt sor. A kérd6iv 6sszeallitasa és kitol-
tetése a Wlislocki Henrik Szakkollégium nyolc hallgatdjanak bevonasaval tortént.

A kutatas folyamata

Az adatfelvételt négy honap aktiv, tobb szakaszbdl all6, el6készité munka elézte meg.
A kutatas el6re haladtaval folyamatosan bévilt a kutatocsoport [étszama, melyben részt
vettek a Wlislocki Henrik Szakkollégium vezet6 oktatdi, munkatarsai, hallgatoi, tovabba
a Szakkollégiumhoz két6d6 PhD hallgatok is. A kezdeti Iépésként a kutatdcsoport kozo-
sen kijelolte a vizsgalat f6 fokuszait, és a modszertani keretekhez elkészitette a kutatas
tizhdnapos Utemezését. Ugyanekkor elindult az Amrita ezredforduld el6tti tagjainak-
egykori diakjainak, onkénteseinek, munkatarsainak-megkeresése, illetve invitdlasa a
januari ,Amrita Nosztalgia Talalkozdra”. Kézel szaz cim kerUlt elé a dokumentaciok atné-
zése soran, melyek kiegésziltek az Uj elérhetSségekkel. Mindehhez nagyban hozzajarult
a Facebookon létrehozott ,Amrita OBK az ezredfordulo el6tt” elnevezés( zart csoport,
melyhez ,holabda” modszerrel egyre tébben csatlakoztak (N:100).Mindekdzben meg-
kezd6dott a vizsgalt szervezethez kdtheté dokumentumok (irdsos anyagok, fényképek)
feltarasa, digitalizalasa és tematizalasa, melyet harom szakkollégista végzett.

A kovetkez6 szakaszban a folyamatosan b6vil6 kutatdcsoport tagjai mar az adatfel-
vétel el6készitésében vallaltak feladatokat. Ekkor csatlakozott a vizsgalathoz egy egye-
temi oktato, egykor amritas diak, aki elkezdte a kérd&ives adatfelvételbe bevont szak-
kollégistak kutatdsmaddszertani felkészitését. Emellett PhD hallgatok bekapcsolddasa-
val létrejott a mélyinterjuk elkészitéséért felels csoport, melyben k6z6s munkaval, az
egyéni vizsgalati szempontjaik figyelembevételével megalkottdk az adatfelvétel lépé-
seit, kérdéseit. A munka tehat mindvégig (2-3 f6s) mikrocsoportokban zajlotta vizsgalt
terilet kilonb6z6 szempontu feltarasaval, és bizonyos pontokon egyeztették a kuta-
tok az elérehaladdsukat, eredményeiket.

Az adatfelvétel a kutatds elGkészitését kovetden, 2015. januar végén zajlott le a
kétnapos ,Amrita Nosztalgia Talalkozd” keretében Pécsett, a vizsgalt szervezet egykori
vezetdi, munkatdrsai, didkjai és a kutato szakkollégistak kozos programjan. A hétvégén
a szakkollégistak mindegyike bevonoddott a kutatasba azzal, hogy kdzdsen késziltek fel
az amritasok fogadasara az eddig gyUjtott informaciok feldolgozasaval, melybdl kialli-
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tast is készitettek. Az érkez6 vendégeket ez a kiallitas ,fogadta”, mely egyben segitett
emlékeik felelevenitésében. A szakkollégistak altal készitett —az Amrita OBK Egyesilet
muUkodését, mindennapjait és tagjait bemutato- poszterek interaktiv kiallitasanak ,tar-
talmat” a talalkozd folyaman kiegészithették az amritas vendégek is. Igy a kézosen
toltott hétvége soran a kérddivek kitoltetésén és a mélyinterjuk elkészitésén kivil a
kutatocsoportnak lehet8sége volt a plakatokra irt friss informaciok 6sszegyUjtésére. Az
esemény masodik napjan sor kerUlt egy kerekasztal beszélgetésre, melynek keretében
tiz volt amritas személy osztotta meg a vizsgalt szervezet kozosségéhez és az egyéni
életikhoz kapcsolodd személyes torténeteiket. Ennek tartalmat a kutatocsoport fo-
kuszcsoportos interjuként hasznalta fel a vizsgalat soran. Emellett a szakkollégistak
kozbssége szamara ez volt az a momentuma a kutatasnak, ahol kdzvetlen kozelrdl
szerezhettek sajatélményt az elSttik jard generacid torténeteibdl.

A kovetkez6 szakaszban a kutatasi adatok feldolgozasat, elemzését a kilonb6z6
szempontok szerint kutato kiscsoportok egyittmUkodve, de énalldéan végezték. A ko-
z6s konzultaciok hozzajarultak a csoportok elérehaladasanak nyomon kovetéséhez, il-
letve a kutatasi célok szem el&tt tartasdhoz. A kutatds Osszetettségét mutatja a téma
sokoldall megkdzelitése, mely megmutatkozik a mikrocsoportok altal vizsgalt terile-
tek szambavételével:

— Az Amrita OBK Egyesilet torténetét és komplex tevékenységi korét egy PhD
hallgatd vizsgalta a dokumentumelemzés és a megvaldsitokkal készitett interjuk
segitségével.

— A kutatdcsoport fontosnak tartotta az amritas didkok életUtjanak tarsadalom-
foldrajzi szempontu feltérképezését, melyet 6t szakkollégista készitett kilonféle
adatbazisok felhasznalasaval. Tobbek kozott az egykori diakok iskolai palyafuta-
sa is feltarasra kerilt.

— Az Amrita OBK Egyesilet, mint segit&szervezet hatasat harom PhD hallgato
vizsgalta az életUt- és fokuszcsoportos interjuk elemzése soran.

— A kutatds kérddives vizsgalatat egy egyetemi oktato (egykori amritds tanuld)
és nyolc szakkollégista végezte, mely kozéppontjaban a mobilitasi és attitGdbeli
jellemzok alltak.

— Az Egyesdilet altal szervezett projektszemléletld olvasdtaborok pedagogiai
szempontU feltarasat, leirdsat egy PhD hallgato és két szakkollégista (egy BA és
egy tanari MA képzésen tanuld hallgato) valdsitotta meg.

— Egy PhD hallgatd és egy szakkollégista tanulmanyozasa alapjan készilt el a
Csodalampa c. didklap kvalitativelemzése, mely ravilagitott a kiadvany tobb-
funkcids (palyaorientalo, kapcsolattartd) szerepére.

—Az Amrita OBK Egyesulet kozdsségi programjairdl tobb ezer fénykép, fotéd ma-
radt fenn, melyek ikonografikus értelmezésérdl a szakkollégium kézdsségi koor-
dinatora és két szakkollégista elemzése szamol be.
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Szemezgetés a kutatas eredményeibdl

A kovetkezdkben a fent olvasott kutatasi témak kozUl harom részvizsgalat eredményeé-
nek révid bemutatasara torekszem. A kutatas soran elséként a kutatdsi témat érinté
szakirodalmi, tovabba a fellelhet6 irdsos anyagok attekintése valosult meg. Ezek szamba-
vétele alapjan elmondhato, hogy Magyarorszagon az iskolan kivili, komplex tamogato-
kozosségek els6ként a rendszervaltast kdvetden indultak el civil szervezetek kezdemé-
nyezésére, helyiigényekre reflektalva. Kutatdsok hivtak fel a figyelmet arra a tendenciara,
miszerint a kozépfoku intézményekbe bejutott, legféképpen a kisfalvakban él6 roma/ci-
gany szarmazasu fiatalok magas aranyban morzsolédnak le az oktatas els6 tanévében
(Forray, 2003; Liskd, 2002).Az iskolai lemorzsolodas aranyanak csokkentése érdekében
kezdte meg tevékenységét a pécsi Amrita OBK Egyesilet a go-es évek elején. A szervezet
alapvetd célként fogalmazta meg egy olyan a tdmogatoi kdrnyezet megteremtését, ami-
nek révén a tanulok kortarsaikkal kozosen eljuthatnak a magasabb iskolai végzettség
megszerzéséig. Az amritas didkok Pécs kornyez6 kozépfoky oktatdsi intézményeiben
vagy fels6oktatasaban tanultak, vagy a Dél-Dunantul kistelepilésein talalhato altalanos
iskolakbol késziltek kdzépfoky intézményekbe. A mar Pécsre kerilt fiatalok az iskolan
kivili idészak jelentds részét az egyesilet befogadd és csalddias szinterein toltotték, a
Pécsre készUl6k pedig hétvégente vagy nyari tdborokban taldlkoztak id6sebb tarsaikkal.
Az Amrita Orientdcios Barati Korben fontos szerepet jatszott egy,self-help”? szemlélet(
kortars kozosség kialakitasa, mely nagyban segitette a tanuldk lemorzsolodasanak csok-
kentését, illetve a tehetséggondozast (Varga, 1999). Az Egyesilet mindennapjaiban az
egyén képességeinek, tudasanak és identitasanak formalasan tul fontos szerepet jatszott
az uj, kortars kozosséghez valo tartozas, a kozosségtudat kialakitasa, mely a diakok tarsa-
dalmi kapcsolatainak (kapcsolati haldjanak) erésitését eredményezte. A csaladtol messze
tanulo fiatalok olyan megtartd, motivald kozdsséghez tartozhattak, melyben hasonlo
tapasztalatokkal rendelkezé térsaikkal kothettek baratsagokat, ezzel pétolva a csaladi
kozeget. Az Egyesilet megvalositoi ennek tudataban torekedtek a csaladias légkor kiala-
kitdsara, és a diakok egyéni szikségleteinek betoltésére. Az amritas didkok a tanulds
mellett hetente megrendezett programokon vehettek részt (diakklub, kulturalis progra-
mok, nyelvordk, palyaorientacio), melyek még jobban dsszekovacsoltak a kozdsséget.
A didkok szerkesztésével elindult az Egyesilet diaklapja, a Csodalampa c. Ujsag, mely
kéthavonta jelent meg egyre nagyobb szamban. A lapszamok - a palyaorientacié mellett
a falvakban él16, 7-8. osztalyos tanulokkal valo kapcsolattartas fontos eszkozét jelentették
(Derdak-Keczer-Varga, 1995).

Az Amrita OBK tébb olyan tevékenységet is folytatott, amely meghaladta a diak-
szervezet kereteit. A Barati Kér megvaldsitoi [étrehoztak a Galilei Alapitvanyt, mely a
szakemberek munkajanak szervezését (a kilonbozé iskolakban, dvodakban folytatott
nyelvi felzarkéztato, valamint cigany nemzetiségi programok koordinalasat), a tehetsé-

2 A Bardti Kor szakmai koncepcidjanak kialakitasaban fontos szerepet toltott be a self-help
csoportok kilfoldi és hazai szakirodalma, melyek az 6nsegit6 csoportokat azonos problémaval
kizdd, kolcsonds segitségnyujtason és feleldsségvallalason alapuld kozdsségekként
definialtak (Gerevich, 1983). Az 6nsegit6 csoportok tagjai atélhetik az azonos problémakkal,
nehézségekkel kizdé személyek segitségnyujtasat, tdmogatdsat, igy a kozosség lehetdséget
biztosit az egyéni élettérbdl és szerepekbdl vald kilépésre, a problémak kézosségen beldli
megosztasa pedig a valahova tartozas érzését erésiti(Racz, 2008).
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ges diakok kivalasztasat, illetve a kutatdsok, szakmai anyagok, kényvek megjelenteté-
sét végezte (Varga, 1999). E mellett az Amrita OBK Egyesilet volt az egyik szerezdje és
alapitdja a 13 évig mUkodott Collegium Martineum elnevezés( manfai cigany kozépis-
kolai kollégiumnak.

Az Egyesilet 1993 és 2000 kdzott vizsgalt idészakaban tobb mint szaz hatranyos
helyzet( fiatal komplex segitése, esélyteremtése valosult meg, melynek hatterében a
Soros Alapitvany éveken at tartotamogatasa allt. Az Amrita kutatas els6 eredményei
azt mutatjak, hogy az Egyesiletben mkodd kozdsség inkluziv szemléletmadija és az
ehhez hozzarendelt gyakorlati eszkdzok tényleges esélyeket tudtak biztositani a hatra-
nyos helyzetben lévé fiatalok szamara.

A vizsgalat empirikus adatait a kérdGivek és a mélyinterjuk szolgaltattak. A kutato-
csoport egyik mikrocsoportja az interjuk elemzésénél az Amrita OBK Egyesilet, mint
segitészervezet szerepét tarta fel a megkérdezettek narrativaiban (az Atlas.ti szoftver
segitségével). Az adatok soran lathatova valt, hogy a megkérdezettek az életikkel kap-
csolatban milyen hatranyokat emlitettek meg leginkabb (érzelmi, anyagi, pragmatikus),
illetve milyen tdmogatast kaptak, melyekkel az altaluk megemlitett hatranyokat, kudar-
cokat sikerilt lekizdeniUk. A valaszoldk interjuiban legnagyobb mértékd hatranyt az
érzelmi hatranyok mutattak (a csaladi élettérhez kdthet6en szocio-Okondmiai statusz-
bol fakaddan), melyet az anyagi hatranyok kovettek. A tamogatas tekintetében szintén
jelentés mértékben az érzelmi tamogatas mutatkozott, melyben kiugréan magas szere-
pet kapott a segitGszervezet szerepe. Az Osszesitett kodok elemzése soran lathatova
valt, hogy a tdmogatoszervezetnek, mint az életut alakuldsat befolyasold agensnek van
a legkiemeltebb szerepe az interjUalanyok elbeszéléseiben. A segitészervezet - a kapott
eredmények alapjan - hatékonyan reagalt és reflektalt az interjualanyok egyéni szik-
ségleteire, pontosan azokon az élettereken avatkozott be és lenditette tovabb a megkér-
dezett személyeket, ahol szikséguk volt ra (Csigi-SerdUlt-Trendl, 2015).

A kutatas kérdéives vizsgalata jol kiegészitette a mélyinterjuk eredményeit. A kér-
déivek elemzése soran feltérképezhetéveé valtak a kitolték mobilitasi jellemzéi és az
Amrita kozsséggel kapcsolatos megitélésik. A megkérdezettek tobb mint 60 szazalé-
ka felséfoku diplomaval, 30 szazalékuk gimnaziumi vagy technikumi végzettséggel
rendelkezett, igy a valaszolok nagy részénél teljesil a szervezet tovabbtanulashoz kot-

het6 célkit(zése (Boros, 2015).
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A Bardti Kor mUkodését alapvetéen befolyasolta a self-help szemlélety kortars ko-
z6sség kialakitasa. Ez okbdl a kutatocsoport a kérdéiv segitségével szerette volna meg-
tudni, hogy milyen er6s két6désy ismeretségek, baratsagok szovédtek az Egyesilet-
ben. A kitolték 77 szazaléka kotott szorosabb baratsagot a vizsgalt kdzésségen beldl,
illetve a valaszoldok 71 szazaléka a mai napig tartja a kapcsolatot valamely amritas tar-
saval, mely - két évtized tavlatabol is - j6l mutatja a Barati Kor kozosségteremtd erejét.
A kozosség fontossagara utal annak a kérdésnek az eredménye is, mely kapcsan a va-
laszadok azokat a tényezdket jeldlték meg, amikben leginkabb tdmogatast kaptak a
vizsgalt szervezettdl. A legtobb kitoltd a taborozasi lehet6séget érezte a legfontosabb
segitésnyujtasnak, mely a kdzosségépités lényeges helyszine volt. Azonban érdekes,
hogy a taborozas utdn a megkérdezettek tobbsége az érzelmi tdmogatas egyes ténye-
z6it emelték ki jelentés tamogatasi tényezoként, mely 6sszefiggést mutat a mélyinter-
juk eredményeivel (kategoridk: ,biztak bennem”; ,meghallgattak”; ,barati kort jelen-
tett az életemben”) (Boros, 2015).

Az empirikus vizsgalat eddigi eredményei azt mutatjak, hogy az Amrita OBK Egye-
silet meghatarozé modon jarult hozza jo néhany hatranyos helyzetl, roma/cigany
szarmazasu személy életéhez. Az egykori amritas diakok kdz6tt mara mar tobben jo
szakmaval vagy fels6foky végzettséggel rendelkeznek és sokféle munkakorben/palyan
dolgoznak, illetve sikeresen integralodtak a tarsadalomba megtalélva csaladi és mun-
kahelyi sikereiket.

Kitekintés

A21.szazadbanaz EU-s palyazatiforrasoknak kdszonhetSen egyre tobb extrakurrikularis
oktatasi program mUkédik Magyarorszagon a tarsadalmi hatranyban 1évé fiatalok ta-
mogatdsa céljabol. llyen kezdeményezések az iskolan kivili tanoda jellegl k6zosségek,
melyek a kozoktatasban tanuld hatranyos, halmozott hatranyos és/vagy cigany/roma
szarmazasu tanuldkra fokuszalnak, illetve ennek folytatasaként értelmezhet6 a felso-
oktatasban mikodé roma szakkollégiumok tevékenysége. Az emlitett szervezetek ko-
z6tti kapesolat tobbféle format olthet, mely a két szintér kozotti viszonyt erésiti. Nem
csak a tanodakat latogato diakok szempontjabdl Iényeges a szakkollégiumok mUkodé-
se, hanem a szakkollégistaknak is esélyt teremt a valds kortars-segitésre. A tanoda ti-
pusU kozosségek lehetdséget nyUjtanak a szakkollégistak minta-kozvetito, transzlétor
szerepének betdltésére, amelyben a hallgatok hiteles mintat és tanacsokat adhatnak a
tanulok szamara.

Ez okbdl Iényeges, hogy a napjainkban mikddé tanodak és roma szakkollégiumok a
tarsadalmi befogadast el6segité szemléletmadddal és ennek megjelenését eléseqitd
maodszertarral rendelkezzenek a valds tarsadalmi mobilitas el6segitése érdekében. Az
Amrita OBK Egyesulet szervezeti m(ikodésének feltardsa és hatasvizsgalata egy Ujabb,
eredményes inkluziv gyakorlatbemutatdsahoz jarul hozza, mely jo példa lehet a kilon-
boz8 oktatdsi kezdeményezések szamara.
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Olah Anita

A hatranyos helyzet( kozépiskolasok
tanulmanyi eldmeneteléet tamogato Arany
Janos Kollégiumi Program

Bevezetés

A most bemutatott kutatasomba azért kezdtem bele, mert fontosnak tartom azokat a
programokat, melyek a hatranyos helyzetben* |évé diakok iskolai sikerességét tamo-
gatjak. A tanulmanyelején megemlitem torténetiségében azokat az oktatdspolitikai
torekvéseket, melyek a hatranyos helyzet( diakok*tanulmanyi elémenetelére hatnak a
kozoktatasban. Kiindulépontom volt a korai iskolaelhagyas okainak megismerése, (Im-
re, 2014; Martonfi, 2014) illetve az a kérdés, hogy mi motivalhatja a didkokat a tanulas-
ra. A motivacio feltardsaként térek ra a kozépiskolasokat tdmogatd programokra, kilo-
nos tekintettel az Arany Janos Programra, mely vizsgalatom targya. Kutatasomban azt
mutatom be, hogy a vizsgalt programban tanuld didkok tovabbtanulasi tervei milyen
mértékiek és a dontések hatterében kik és mik allnak. Ezzel szeretném bizonyitani,
hogy sikeres tdmogatd programok segitségével lehetséges a hatranyban lévé tanulok
iskolan keresztili mobilitasara hatni.

Tamogato programok

A rendszervaltast kdvetd id6szakban megjelend programokban a hatranyos helyzetben
élé, foként roma/cigany fiatalokat tamogatd palyazatok kozt szerepelnek allami és nem
allami jellegl tamogatasok is. A Soros Alapitvany altal meghirdetett palyazatok olyan
célzott programokat vezettek be orszagszerte, mint a Lépésrdl Lépésre vagy a Haldofe-
szités program. (Varga, 2012) Az esélyegyenlétienségeket csokkentd allami kezdemé-

1 A hatranyos és halmozottan hatranyos helyzet fogalmat a gyermekvédelmi torvényben
meghatarozottak szerint hasznalom. Vagyis hatranyos helyzetben l1évé gyermek, tanulo az,
akinek a csaladjat az alacsony jévedelemviszonyok mellett az iskolazatlansag vagy a
munkanélkiliség vagy az elégtelen lakaskorilmények jellemeznek. A hatranyos helyzetet
halmozza, ha ez utdbbi jellemzdk kozUl tobb is fennall (Varga, 2014).

2 Aprogramok alapvetéen a hatranyos helyzet(eket jeldlik célcsoportként, azonban legtobbjiuk
kiemeli, hogy a roma/cigany csoporthoz tartozast is kiemelten figyelembe veszik.
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nyezések kozé tartozott az 1995-ben elinditott Cigany Oktatasfejlesztési Program, az
Utravalé — Macika 6szténdij program valamint a 2000-ben indult Phare-program a
(halmozottan hatranyos helyzet(, elsésorban roma fiatalok tarsadalmi beilleszkedésé-
nek tdmogatdsara) (Forray, 2011).Erdemes megemliteni az Integraciés Pedagdgia
Rendszert (IPR), mely mar 2003-6ta mikodik a kdzoktatasban. A program célja, hogy
Ugy tdmogassa a tanulokat, akik szocialis hatranyban szenvednek, hogy kulcskompe-
tenciaikat iskolai keretek kozott fejlesszék. A hatranykompenzaciora iranyuld terveket
normativaval tamogatja a rendszer, és elvarja az inkluziv szemlélet kialakitasat az intéz-
ményben. (Havas-Zolnay, 2010;Aratd-Varga, 2012) Kilondsen fontos a program, mivel
megjelent benne az inkluziv (kélcséndsen befogado) megkdzelités — szemben a szegre-
gacioval és az asszimilacidval.

Arany Janos Program3

Az Arany Janos Program 1999-2000 kozott jott létre. Az elsé eleme az Arany Janos Te-
hetséggondozd Program (AJTP) volt, mely kezdetben kisérleti jelleggel indult az 5000
fé alatti telepilésen élé és telepilési hatranyokkal kizdé didkok szamara. Késébb a
program célcsoportja kib&vilt, a telepilési hatrany mellett mar olyan tanuldkat is var-
tak a programba, akiknek a szilei alacsony iskolai végzettséggel rendelkeznek vagy ki-
egészitd csaladi potlékot kapnak. Masodik elemként 2004-2005-ben hoztak létre az
Arany Janos Kollégiumi Programot (AJKP), majd ezt kévette 2006-ban az Arany Janos
Kollégiumi — Szakiskolai Program (AJKSZP) (Tolnai, 2010). A programok mUkodtetésé-
ért az Arany Janos Programiroda felel, melynek feladatai kézé tartozik a programok
fejlesztése, a szakmai rendezvények lebonyolitasa, a kapcsolattartas a partnerek ko-
z6tt, valamint a mentori halézat mUkodtetése. A program palyazati finanszirozassal
indult, majd 2002-t8l a normativat beépitették a finanszirozasi rendszerbe, ezzel bizto-
sitottak a program stabilitasat.

Az Arany Janos Tehetséggondozd Program legfontosabb feladata, hogy tanuloit
felkészitse a felsGoktatdsra. Minden program soran megvaldsitott tevékenység célzot-
tan a tanulok tovabbtanuldsat segiti, igy az oktato-nevelé munka, a kollégiumi elhelye-
z€s és az el6készitd év is, mellyel segitenek a tudasbeli kilonbségeket csokkenteni. Az
elsé évben kiemelt szerep jut az idegen nyelvi és az informatikai képzésnek. A program
népszerlségnek o6rvend, az orszdg 6sszes megyéjében megtaldlhatd. Evrél-évre ha-
romezer hatranyos helyzet( kozépiskolas elérehaladasat segiti immaron tizendt esz-
tendeje.

Az Arany Janos Kollégiumi Program céljai kdzt szerepel, hogy kollégiumok altal al-
kalmazhat6 pedagogiai eszkdzrendszerrel biztositsak az eredményesebb tanulast a
hatranyos és halmozottan hatranyos tanuldk szamara érettségit ado intézményekben.
A tevékenységek fontos részét képezi az AJTP-hez hasonl6 el6készité év, melyen a
hatranykompenzacid segitségével a kdzépiskolai évekre készitenek fel. A tovabbi négy
kollégiumi év alatt a tanulok komplex tdmogatasa részeként tantargyi és képességfe;j-
lesztés, kulturalis programok, szocidlis segitségnyujtas valdsul meg. E mellett palyaori-
entacios tamogatasban is részesilnek a didkok a 11-12. évfolyamon, hogy tovabbtanul-

3 www.ajtp.hu, www.ajkp.hu, www.ajkszp.hu
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hassanak a felsGoktatasban vagy piacképes szakképzésben. A programban tébb mint
ezer didk vesz részt az orszag hatranyos helyzet( térségeiben lévé kollégiumokban és a
hozzajuk kapcsolddd kézépiskolakban.

Az Arany Janos Kollégiumi — Szakiskolai Program minddsszesen hat helyszinen ma-
kodik. Legfébb célja, hogy tamogatasaval nagyobb ardnyban tanuljanak szakképzés-
ben a halmozottan hatranyos helyzetl didkok. Az itt oktaté pedagogusok inkluziv kor-
nyezetet teremtenek a tanuldk szamara és kiemelten fontosnak tartjak a szocialis és
kulturalis hatranyok kompenzaciojat. A szakmaszerzésig kiséri a program a benne lévé
didkokat — hozzavetdlegesen hatszaz fiatalt.

Tovabbtanulas az AJKP-ban

A Wlislocki Henrik Szakkollégium végzés didkjaként, a szakkollégium mentoraként a
2014/2015-6s tanévben a ,diaktoborzas” volt az egyik feladatom. Ennek részeként al-
kalmam nyilt az Arany Janos Program intézményeivel val6 kapcsolatfelvételre és vala-
mennyi AJKP-s intézmény megldtogatasara. A latogatas soran palyaorientacios beszél-
getést tartottam mas szakkollégistakkal kozdsen az AJKP-ban tanuld 11. és 12.-es dia-
kok szamara. A beszélgetést kovetSen toltotték ki a didkok azt a kérddivet, melyben a
tovabbtanulasi terveikre és motivacidjukra voltam kivancsi.

Azt feltételezem, hogy a kérddivet kitoltd 11. és 12. évfolyamos tanuldk legalabb a
fele folytatni fogja tanulmanyaikat valamely fels6foky képzésben. Azt is gondoltam,
hogy a pedagdgusok lesznek a leginkabb motivalé személyek a didkok tovabbtanulasa-
ban, vagyis az AJKP fontos szerepet jatszott a palyavalasztasban. Kivancsi voltam ter-
mészetesen arra, hogy mindez egységes képet mutat-e vagy léteznek-e eltérések a
kollégiumok kodzott. Azt is vizsgalni szerettem volna, hogy a tanuldk szamara mennyire
megterheld az AJKP altal nyUjtott rengeteg tobbletprogram. Felmerilt bennem, hogy
talan kissé leterheld lehet a tanuldknak, hogy szamos programot a tandrai foglalkoza-
sokon tul, illetve a hétvégére szerveznek meg.

A vizsgalatomban 11 AJKP intézmény vett részt —azaz valamennyi AJKP-s intéz-
mény. A kérddivet értékelheté mddon kozel 200 didk (az Gsszes 11. és 12. évfolyamosok
72 %-a) toltotte ki.* (1. szamu tablazat)

4 A kutatast 2014 oktdberében kezdtem és 2015 aprilisaban fejeztem be. A meglatogatott
intézmények tanuldival tovabbra is tartom a kapcsolatot egy internetes kézsségi oldalon,
illetve a Wlislocki Henrik Szakkollégium levelezé rendszerén keresztil.



SZELROZSA

1. tabldzat. Az AJKP intézmények és kérdbivek aranya

Intézménvek 11. évfolyamos 12. évfolyamos | A kérddivet kitoltok
¥ diakok szama (f6) | diakok szama (f6) szama (f6)
Bercsényi Miklos Gimnazium és Kollégium 1 16 o
5200 Torokszentmiklos, Amasy u. 1
BLSZSZK Lorantffy Zsuzsanna Kollégium 0 8 8
3100 Salgoétarjan, Kissomlyé Ut 2.
Gandhi Gimnazium és Kollégium 20 9 16

7629 Pécs, Komjat A. u. 5.

|. Béla Gimnazium, Informatikai Szakkdzépiskola,
Kollégium, Altalanos Iskola és Ovoda 20 8 16
7100 Szekszard, Kadarka u. 29.

Karacs Ferenc Gimnazium, Szakkdzépiskola,
Szakiskola és Kollégium 13 17 19
4150 Piispokladany, Hésok tere 2.

Méricz Zsigmond Gimnazium, Szakkdzépiskola
és Kollégium 9 5 10
4484 lbrany, H6sok tere 2.

Nagykanizsai Miiszaki Szakképz® Iskola és
Kollégium 8800, Nagykanizsa, Ady utca 74/a.

Ozdi Jozsef Attila Gimnazium, Szakképz6 Iskola
és Kollégium 5 1 6
3600 Ozd, Bolyki 6 it 13

Széchenyi Istvan Mez6gazdasagi Szakképzd
Iskola és Kollégium 22 20 31
4220 Hajdub6szérmeény, Radnéti u. 3

Vasarhelyi Cseresnyés Kollégium
6800 Hodmez6vasarhely

Vay Adam Gimnazium SZKI,
Szakiskola és Kollégium 13 7 18
4561 Baktaloranthaza, Naményi it 7

22 10 21

OSSZESEN 146 108 184

A valaszado kozépiskoldsok kozel fele-fele aranyban voltak fiuk (53 %) és lanyok (47 %)
— a legtobben 18 illetve 19 évesek. A kérddivet a 11 évfolyamosok nagyobb aranyban
toltottek ki (58 %), mint a 12. évfolyamosok (42 %). A kitoltést megel6z6 palyaorienta-
Cios beszélgetések soran is észrevehetd volt, hogy a végzds évfolyamos tanulok kézil
altaldban kevesebben vettek részt, melyet a kollégiumi nevel6k ezt a sirl programok-
kal indokoltak.

A kérdéiv tovabbi részében arrdl kérdeztem a didkokat, hogy szeretnének-e tovabb-
tanulni. A vélaszokat fontosnak tartottam ésszehasonlitani kollégiumonként is. Altala-
nossagban érdekes képet mutat Ibrany és Ozd, ahol a kérdé&ivet kitolték kozil mindenki
szeretne tovabbtanulni. Osszesitve a valaszokat a 2. szamu abran lathat6ak a tervezett
tovabbtanulasi aranyok.



ROMOLOGIA

2. dbra: Osszesitett adat a tovdbbtanuldsi szandék megoszldsdrdl (N:14)

o igen

A kérdéivet kitolt6 184 tanuld kozil 154-en (84 %) szeretnének tovabbtanulni. 30 diak
nem szeretné folytatni tanulmanyait a kozépiskola utan és a késébbiekben sem. Ez az
arany bizonyitja azt az eléfeltevésem, miszerint a vizsgalt AJKP-sok legalabb a fele nem
hagyja abba az érettségi utan a tanuldst. Véleményem szerint ez nagy arany, és mar
csak azért is eredményesnek tekinthet6 ez a program, mert ilyen nagy szamban sikerilt
motivalni a gyerekeket a tovabbtanulasra. Persze az eredményesség nem volt kérdése
jelen tanulmanynak, mivel szamos hatasvizsgalat bebizonyitotta mar az Arany Janos
Programok pozitiv hatasat. (Fehérvari 2013, 2015) A kérdés inkabb az, hogy mi rejlik a
fentebb emlitett adatok mogott. A pedagdgusok munkaja, a sok-sok program vagy
egyéb tényezdk?

Tovabbi pozitivum, hogy a didkok 139—en (76 %) kdzvetlenil az érettségi utan terve-
zik folytatni tanulmanyaikat. Ez azért kilonosen fontos, mert a folyamatos tanulas
sokkal redlisabb esélyt nyUjt a tovabbi, magasabb végzettség megszerzéséhez, mint az
idékihagyas utani, meglehetbsen bizonytalan, Ujbdli nekirugaszkodassal elért tanulas.

Az AJKP leirdsa szerint a program létrejottének alapvet6 oka, hogy a hatranyos
helyzet( tanuldk legaldbb az érettségiig eljussanak. A vizsgalattdl azt reméltem, hogy
a didkok az érettségit kovetden is szeretnék folytatni tanulmanyaikat, melyre mar a
kérddiv elején biztatd valaszokat kaptam. A tovabbiakban az irant is érdekl6dtem, hogy
milyen szinten szeretnének tovabbtanulni. A didkok valaszthattak a fels6foku szakkép-
zés és az egyetemifféiskolai képzés kozott, illetve megadhattak ,egyéb” tanulasi for-
mat is. A valaszok alapjan elmondhato, hogy lényeges kilénbségek vannak az egyes
kollégiumok kdzott. Ibranyban, Hédmezbvasarhelyen, Ozdon és Salgdtarjdnban meg
sem jelolték az egyéb lehetdséget, mindannyian felsGoktatasban (felséfoky képzésben
vagy féiskolan/egyetemen) szeretnének részt venni. Azon intézményekben, ahol meg-
jelolték a harmadik lehetéséget is, ott a tanulok inkdbb a szakma megszerzését prefe-
raltak. (3. szamu abra)
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Bogdén Melinda

3. s2dmu dbra: Osszesitett adat a tovabbtanuldsi szandék megoszIldsardl
intézménytipusonként (N:129)

felssfokil szakképzé fsiskolafegyetem  Liegyéb (szakma)

16%

Attekintve, hogy az AJKP-ban felkészilt nevelék foglalkoznak a diakok egyéni fejlédé-
sével, szamomra azt sugallta, hogy a didkokat a kollégiumi neveldk fogjak a leginkabb
serkenteni a tovabbtanulasra. A kérddiv kovetkezd részében arra kértem a tanuldkat,
hogy jeldljék be, ki motivalja leginkabb &ket abban, hogy folytassak tanulmanyaikat az
érettségit kovetben is.

Ismét szeretném kiemelni az 6zdi kollégiumot, mivel a diakok itt jelclték meg a leg-
nagyobb szdmban a kollégiumi nevelSket, mint motivalo személyeket. Mellettik még a
kortarsak jelennek meg, azonban érdekes, hogy Ozdon a rokonsagot senki sem emlitet-
te meg a valaszadok kozil. Mindez rdmutat az egyik leghatranyosabb térségben él6 fi-
atalok esetén a pedagdgusok és a szintén tanuld kortars csoport kiemelkedd szerepére
a tovabbtanulds tdmogatasaban. Ezzel szemben Nagykanizsan érdekes médon majd-
nem forditva alakultak az ardnyok — itt éppen a rokonok motivalé ereje mutat kiemel-
kedéen magas szamot, bar szerepelnek a felsorolasban a kollégiumi nevel6k és a kor-
tarsak is. Ennél nagyobb eltérés nem mutatkozott egyik intézmény esetében sem.

Tudjuk, hogy a tanulasi motivacidt nagyban meghatdrozza a csaladi hattér — éppen
ennek esetleges hianyat is kompenzalni igyekszik az Arany Janos Program. Kiemelten
fontosnak tartom, hogy a legtobb kollégiumban megjelenik a rokonsdg tamogato ereje
— fuggetlen attol —, hogy milyen szocidlis hatranyokkal kizd az adott tanuld. A kérdé-
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ivekbdl lathatd, hogy a csalad érzelmi, lelki tdmogatasa pozitiv hatdssal van a tanulok-
ra. Mindezek ellenére beigazolodott az a feltevésem is, hogy az AJKP-ban leginkabb a
pedagogusok azok a személyek, akik motivaljak a didkokat a tovabbtanulasra. Persze
nem lehet nem észrevenni, hogy a rokonsagnak is mekkora szerepe van a tanulasi mo-
tivacio erdsitésében. (4. szamu abra)

4. 52amu abra: Kik motivdljak a didkokat?
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Az is latszik az adatokbdl, hogy a kollégiumi tarsak tdmogatasa igencsak magas az 6sz-
szesitésekben. Az idGsebb diaktarsak és a kollégiumi csoporttarsak &sszességében
megkozelitik a rokonsag korébdl érkezé motivacios szamossagot. Vagyis a csaladtol
tavol is kialakulhat egy olyan informalis k6z6sség, melyben a hasonlé élethelyzet( sze-
mélyek (esetinkben diakok) kdlcsonds tamogatasa fontos motivald eré. Ha ez a kor-
tarskozosségi erd egy irdnyba tart a program és a pedagdégusok tamogatasaval, meg-
erésodik a rokonok szandékaval, akkor a kollégiumban tartézkodas valdban pozitivan
hat a didkok tanulasi motivacidjara.

Maradt még két fontos kérdés, melyekre szerettem volna valaszt kapni. Mit tekinte-
nek a diakok az AJKP erésségének és mit a hatranyanak? A kérddivben egy nyitott kér-
dést tettem fel a tanuloknak erre vonatkozéan. A kapott valaszokat nyolc csoportba
Osszevonva tematizaltam. Ezek a pedagdgusok, a tébbletlehetéségek (pl. jogositvany
megszerzése), a kirdndulasok, az anyagi tdmogatasok (tanulmanyi 6sztondij és hazau-
tazas tamogatdsa), a tanulas tamogatasa (egyéni fejlesztések, érettségire vald felkészi-
tés) és a kozosség, mint kilonbo6z6 segitségnyujtasi forma. E mellett tovabbi két elem,
hogy a programnak ,nincs elénye”, illetve, hogy ,nincs valasz”. A hipotézisem az volt,
hogy a diakok a tanulds tdmogatasat fogjak megjeldini az AJKP er6sségének. A vala-
szok a kovetkezéképpen alakultak:

Elséként — mint kiugré intézményeket — Nagykanizsat és Ibranyt emelném ki, mivel
itt irtak a legtdbben, hogy a tanulas tdmogatasat vélik az AJKP erésségének. Ez a két
intézmény igazolta azt a feltevésemet, hogy a tanulok a tanulast fogjak megjeldini,
mint AJKP erésségét. A tobbi intézmény esetén azonban az |athato, hogy bar nagy-
szamban irtak a tanulast, mégis az anyagi tdmogatast joval tobben emlitik. Ennek oka
nyilvan a hatranyos helyzetikbdl adodik, és természetesen érthet6 is, ha magas szam-
ban irjak az 0sztondijakat, a buszbérlet és a hazautazas tdmogatasat pozitivumként.
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Azonban fontos az is, hogy 6sszességében kdzel hatvanan irtak a tanulds tdmogatasat
pozitivumkeént. (5 . szdmu abra)

5.5zamu dbra: Az AJKP elénye Gsszességében

Az adatokra tekintve azt gondolom, hogy részben beigazolddott a hipotézisem és ez
nem csupan az adatokbdl mérhetd, mivel az altalam tartott palyaorientacios beszélge-
téseken igen nagy szamban vettek részt az AJKP-s didkok, akik tobb kérdést is feltettek
a tanulassal kapcsolatban. Az el6z6ekben pedig lathattuk a tovabbtanulni vagydk ma-
gas aranyat is. Osszevetve ezeket az adatokat azzal a kérdéskaorrel, hogy kik a leginkabb
motivald személyek, kezd kirajzolddni, hogy mi és kik a mozgatérugoéi a programnak.

Osszegzés

A kutatas eredményeibdl [athato, hogy a didkok joval tobb, mint fele szeretné tanulma-
nyait valamely fels6foku intézményben tolteni, és legtobben rogton az érettségit kdve-
téen. Megallapithaté az is, hogy bar akadnak a vizsgalt AJKP-s intézmények kozott
kilonbségek, mégis dsszehasonlitva az egyes kollégiumokat, nem talalunk Iényeges
eltérést az adatok kozott.

Erdekesnek talalom, hogy a nevel8k, milyen nagy szerepet téltenek be a didkok ta-
nuldsi motivaciojaban, azonban azt is érdemes megemliteni, hogy a szUl6k tamogatasa
is nagy szamban megjelent a legtébb kollégium diakjainal. Megfigyelhets, hogy nem
csupan a kollégiumi neveldk, de iskolajuk tanarai is sokat segitenek tanuléiknak. Ahogy
Réthy Endréné is megfogalmazza, a didknak sziksége van arra, hogy legyen egy felnétt
példaképe és elismerjék a munkajat, a munkaba fektetett energidjat ahhoz, hogy kiala-
kuljon a bels6 motivacidja. (Réthy, 1988) Bar a kutatas kezdetekor nem gondoltam,
hogy a k6zdsség és a kortarsak magas aranyban lesznek jelen a tanulasi motivacio eré-
sitésében, mégis a kollégiumi nevel6k mellett sokan a kortarsakat tekintették motivalo
személynek. Ezt mindenképpen fontos adatnak tartom, mivel ez is aldtdmasztja azt a
felvetésem, miszerint a kollégiumi program pozitivan hat a diakok tanulasi szandékara.

A kutatas soran az is érdekelt, hogy mitél lehet sikeres és egyben eredményes az
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AJKP. A vizsgalatban megkérdeztem a tanuldk véleményét arrdl, hogy mit tartanak a
program erésségének és mit a hatranyanak. A valaszok részben igazoltak a hipotézi-
sem, mivel bar valéban a tanulasban kapnak a didkok legtébb segitséget, mégis kiemel-
ten fontosnak tartottak az anyagi tamogatast is. Az AJKP hatranyanak a didkok kisebb
része a tul sok programot taldlta — ahogyan ezt feltételeztem —, azonban a legtébben
vagy nem valaszoltak erre a kérdésre vagy azt irtdk, hogy nincs hatrany.

Osszességében elmondhatd, hogy a kutatas végére valaszt kaptam 6 kérdéseimre.
A diakok véleménye alapjan lathatdva valt, hogy az AJKP gyakorlata valdban a céljaiban
megjelolteket éri el. A pedagdgusok és a szil6k egyittesen motivaljak a tanulokat, va-
lamint az AJKP valéban leginkabb a tanulasban és az anyagi javak tekintetében tamo-
gatd. Mindezzel a sikeres kdzépiskolai el6rehaladast és egyuttal az érettségi utani to-
vabbtanulast is el tudja érni.

A kutatast nem tekintem lezartnak, és bizom benne, hogy lesz még ra lehetéségem,
hogy folytassam a vizsgalatot, esetleg egy utankovetéssel, mely soran a kollégiumi
nevel6kkel és a mar tovabbtanult diakokkal is szivesen beszélgetnék.
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Hallgatoi kutatasok a Wlislocki Henrik
Szakkollégiumban

2015 majusaban kerilt megrendezésre a ,Horizontok és Dialdgusok” Konferencia a Pécsi
Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karadn. A konferencian a Pécsi Tudomany-
egyetem Bolcsészettudomanyi Kardn midkodd Wlislocki Henrik Szakkollégium hallgatoi
6nallé szimpdziummal voltak jelen. A szimpoézium absztraktja az alabbiakat rogziti:

A szimpdzium a Wlislocki Henrik Szakkollégivm (WHSz) hallgatdi szamdra kivan
feliiletet biztositani kutatdsi eredményeik bemutatdsdra.

A WHSz sokoldalu tevékenységei kéz6tt hangsulyos feladatdnak tartja a hall-
gatdk tudomdnyos életbe vald bekapcsoloddsdt, kutatdsaik tamogatdsat, ezzel
Osszefiiggésben immar harmadik alkalommal kerilt sor a szakkollégiumi keretek
kézétt hallgatdi kutatdsi pdlydzat kiirdsdra. A szimpdziumra jelentkezd hallgatdk
kutatasi témdi szertedgazdak, ami szandékaink szerint reprezentdlja a szakkollégi-
egyetemi reklamok hatdsait elemzé vizsgdlat, telep-rehabilitacios program ered-
ményességére vonatkozd kutatds vagy az egészségiigyi alapismeretek felmérése
kézépiskolasok kérében, mindemellett — a kordbbi kutatdsi palyazatokhoz hasonlo-
an — fontos tematikai fokuszként jelenik meg a romolégia tudomadnyterilete: egy
kutatdcsoport az dltaldnos és kézépiskolai tanuldk ciganysdgra vonatkozd ismere-
teit kivanja feltdrni, mig eqgy mdsik kutatds a romoldgia sz6vegkorpuszdnak kritikai
vizsgalatdt végzi interpretdcios példdkon keresztil.

A kovetkezékben arra vallalkozunk, hogy bemutassuk a szimpdzium létrejottének eléz-
ményeit, a palyazattal tdmogatott hallgatoi kutatasok hatterét és tdmogato rendszerét a
Wilislocki Henrik Szakkollégiumban. Ennek mentén egyuttal megkiséreljik a tanuldkézos-
ség fogalmat értelmezni a szakkollégium hallgatdi kdzosségére, tamaszkodva Bordas és
Ceglédi debreceni szakkollégiumok korében végzett kutatasara (Bordas — Ceglédi, 2012).

Szakkollégium és tudomanyos kutatas
A Wilislocki Henrik Szakkollégium (WHSz) pedagdgiai programjanak melléklete a

Szervezeti és M(kddési Szabalyzat, mely — 6sszhangban a Szakkollégiumi Charta (2011)
elveivel és a WHSz mkodését az elmult idészakban tdmogatéd TAMOP-projekt* el&ira-

1 A palyazat cime: Roma szakkollégiumok tdmogatasa (KONV) / TAMOP 4.1.1.D-12/2/KONV
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saival — rogziti a szakkollégium céljait és feladatait. A szakkollégiumot olyan 6nképzd
szervezeti egységként definialja, mely tdmogatast nyujt a PTE hallgatdinak az egyete-
mi tanulmanyaik sikeres elvégzéséhez. Hallgatodi bazisat elsGsorban a roma, cigany
hallgatok jelentik, de a dokumentum hangsulyozza, hogy ez korantsem jelent kizarola-
gossagot: a szakkollégium minden olyan hallgatonak teret kivan biztositani, ,akik ér-
deklédnek a cigany/roma kérdéskor irdnt ésmélyebb tudomanyos, szakmai munkat ki-
vannak folytatni” (Pedagdgiai Program, 2013: 214-215). A WHSz sokoldaly
tevékenységhalojaban feladatanak tekinti egy olyan tdmogatérendszer biztositasat,
mely kozvetlendl segiti a hallgatok tudomanyos kutatdsait: (1) egyéni kutatasi progra-
mok szakmai és anyagi tdmogatasat, (2) egyéni kutatasi eredmények bemutatasat,
konferencidkon vald részvétel tamogatasat, (3) publikacios lehet6ségek biztositasat, (4)
tudomanyos és egyéb palyazatokon valo részvétel tamogatdsat, (5) szakkollégiumi
konferencidk szervezését rogziti a feladatok kézott. (Pedagdgiai Program, 2013: 215)
Az elmult években tobb tanulmany sziletett, mely a felsGoktatasban tanuld roma,
cigany hallgatok tdmogatasat f6 feladatanak tekintd szakkollégiumok —a Romaversitas
és a WHSz, majd az id6ben késébb megjelend keresztény roma szakkollégiumok — lét-
rejottét és mikodését irja le, elemzi (a teljesséq igénye nélkil, vo: Forray, 2012; 2013;
Forray — Boros, 2009; Jenei, 2013; Orsods, 2013; Varga, 2013; 2014). Ezen szakkollégiu-
mok létét a 2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felsGoktatasrol jogszabalyi szinten is pri-
oritasként jeloli meg, hiszen az 54. §-ban’nevesitésre kerll a ,roma szakkollégium”.
Ezzel egyUtt megjelent a jogszabalyban a hatranyos és halmozottan hatranyos helyze-
t0 hallgatdk felkutatasara és tdmogatasara irdnyuld szakkollégiumi tevékenység, ami
egy Uj szakkollégiumi forma, a felzarkdztatd szakkollégium fogalmanak bevezetését
jelenti, mely szervezetek elsGsorban mobilitasi csatornaként értelmezik magukat
(Demeter, 2012: 60-61)3. A hatranykompenzaciora a WHSz is nagy hangsulyt helyez,
azonban a felzarkdztatds helyett egy minéségében mas fogalom mentén értelmezhet-
juk tevékenységeit: olyan inkluziv kdrnyezet kialakitasara torekszik, melynek elemei
(targyi és human feltételrendszere egyarant) segitik, hogy minden benne |év6 szamara

A WHSZ pélyazata: A kutatasokat tdmogatja: TAMOP-4.1.1. D — 12/2/KONV-2012-0009
»Komplex hallgatdi szolgaltatasok fejlesztése hatranyos helyzetl hallgatok részére a Wlislocki
Henrik Szakkollégium szervezésében”

2 54. § Afelséoktatasi intézmény feladata a tantervi kovetelményeket meghalado teljesitmény
nyujtasara képes, kiemelked6 képességl és hozzaallasu, valamint a hatranyos, illetve a hal-
mozottan hatranyos helyzet( hallgatok felkutatasa, felismerése, és szakmai, tudomanyos,
mUvészeti és sport tevékenységének elésegitése. A felsGoktatasi intézmény onalldan vagy
mas felséoktatasi intézménnyel egylttmikodve tehetséggondozo és felzarkoztatd rend-
szert, illetve programokat mikddtet: ennek keretében tudomanyos diakkoroket, szakkollégi-
umokat, illetve roma szakkollégiumokat mikodtethet. A szakkollégiumokat, illetve a roma
szakkollégiumokat fels6oktatasi intézménnyel egyittmUkodve azok is létesithetnek, akik
felsGoktatasi intézmény alapitasara, fenntartasara e torvény alapjan jogosultak. A felsGokta-
tasi intézmény mentorprogram keretében nyujt segitséget a hatranyos helyzetl hallgato te-
hetségének kibontakoztatasahoz. (2011. évi CCIV. torvény a nemzeti felsGoktatasrol)

3 Ahatranykompenzacio mellett ezen szakkollégiumoknak az is célja, hogy a kdzdsségik irant
felelésséget vallalo diplomasok korét noveljék, ezért identitaserdsité programok szervezését
kiemelt feladatuknak tartjak. (DEMETER, 2012: 61) A roma szakkollégiumok esetében szintén
ez tapasztalhatd: a hatranykompenzalas és a cigany, roma identitas fejlesztése egyarant

alapvet6 célként jelenik meg. (Varga, 2013: 69)
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— az egyes személyekhez igazodd — eqyittmkodo kozdsség jojjon létre és mikodjon
folyamatosan(Varga, 2014a). Varga egy vonatkozo tanulmanyaban azt elemzi, a WHSz
miként értelmezhetd inkluziv tudomdnyos kéz6sségként és sorra veszi, milyen ,tudoma-
nyos inkluziot segit6 tevékenységek” vannak jelen a hallgatok szakkollégiumi életében.
Kutatasa bemutatja, hogy az egyes személyekre valamint a hallgatdi kozosségre ira-
nyuld tdmogatasi rendszer szamos — tervezett és célzott — eleme iranyul a szakkollégis-
tdk tudomanyos életbe vald bevonddasara, motivacidjuk fenntartdsara, erdsitésére.
Egyuttal arra is ramutat, hogy a szakkollégium altal biztositott komplex szolgaltatas
esélyegyenléségi momentumként jelenik meg, mivel ,széles kérl tudomanyos lehetd-
ségeket” nyit meg (Varga, 2014b).

A tovabbiakban azt kivanjuk bemutatni, a tamogatasi rendszer egy — 6nmagaban is
komplexitast mutato — eleme, a hallgatdi kutatdsokat tdmogatd palyazati rendszer
miként jarul hozza a hallgatok tudomanyos életbe vald bekapcsolddasahoz.

A hallgatoi kutatasokat tamogato palyazati rendszer

A WIlislocki Henrik Szakkollégium a fentebb emlitett TAMOP-pélyazat adta lehet&sé-
gekkel élve —illesztve a pedagdgiai programban részletezett, a tudomanyos kutatasok-
hoz kapcsolédd feladatokhoz — célul tizte ki, hogy kiemelten tamogatja a hallgatdi
kutatasokat, és ennek megvaldsitasahoz belsé palyazati rendszert dolgoztak ki a projekt
munkatarsai.

A kutatdsi palyazat harom alkalommal kerdlt kiirdsra. Céljait az alabbiak mentén
rogzithetjik:

—jartassag szerzése (mikro)kutatas tervezésében (kutatasi terv irasa a tevékeny-
ségek Utemezésével, koltségvetés-tervezéssel) és lebonyolitasaban;

—olyan kutatdsok véghezvitele a TAMOP pélydzatban megvaldsitott
kutatasmddszertani képzésre alapozva, melyek lehet8ség szerint illeszkednek a
WHSz szakmai és infrastrukturalis hatterét biztosité Romoldgia és Nevelésszoci-
olégia Tanszék mellett mUkédé Romoldgiai Kutatdkdzpont mihelyeinek (Nyelvi
muUhely, Tarsadalmi tanulmanyok mUhely, Nevelésszociologiai mUhely) témate-
rileteihez;

—lehetdség biztositasa mind egyéni, mind kutatdcsoportban zajlé kutatasok le-
bonyolitdsahoz;

— az 6sztondijas hallgatok mellett mas PTE hallgatok szamara is lehet6ség bizto-
sitdsa kutatdcsoporthoz valo csatlakozasra (WHSz-tagok, a PTE mas szakkollé-
giumainak tagjai), egyuttal a kooperacio erdsitése;

—a kutatas lezardsat kovetben a kutatasi eredmények rogzitése, kdzzététele
(kutatasi beszamold, konferencia-részvétel, publikacid, szeminariumi dolgozat,
szakdolgozat);

—jartassag szerzése palyazatiras és -lebonyolitas, valamint elszamolas terén.

A pélyazatok beaddsat két alkalommal megelézte egy kutatasmddszertani kép-
zés, amin minden Osztondijas hallgatd részt vett. A képzés céljai kozott szerepelt
az empirikus kutatasok tervezéséhez és lefolytatasahoz nélkilozhetetlen elméleti
hattér megteremtése, a tarsadalomtudomanyi kutatasok maddszereinek megis-
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merése, valamint publikacios tevékenység és konferencia-szereplések el6segitése.
A képzés szikségességét tobb tényez6 erdsitette: (1) egyrészt a hallgatok kilon-
b6z6 karokon/szakokon tanulnak, igy nem mindegyikik szamara volt ismerés a
tarsadalomtudomanyi kutatds mibenléte, (2) masrészt a hallgatokkal elézetesen
kitoltetett bemeneti kérddiv is ezt igazolta. A valaszokbdl kiderilt, az 6sztondijas
hallgatok tobbségének nem volt kutatasi tapasztalata és nagyobb hanyaduk az
egyetemi tanulmanyai soran sem vett még részt barmilyen kutatasmaddszertani
kurzuson. A kérdGivben szerepld valaszok mindemellett megerdésitették azt a fel-
tételezést, hogy a hallgatok szivesen vennének részt kutatasokban, féként kutato-
csoport tagjaként, a felvetett kutatasi témak, érdeklGdési terlletek nagy része
pedig kapcsolddott valami modon a romoldgia tudomanyteriletéhez.

Tablazatban rogzitettik a harom kutatasi palyazati kor nyertes palyazatainak fébb ada-
tait (2. tablazat, 1asd a 98. oldalon), a tovabbiakban ezen adatok mentén vizsgalodunk.
A kutatasokat az els6é két korben 4-4 honapra kellett terveznitk a hallgatoknak,
azonban a lathatova valt, hogy — bar mikrokutatasokrol volt sz6 — ez az id8intervallum
nem elegendd, féként a csoportokban zajlé kutatasok esetén, hiszen tébb ember mun-
kajanak 6sszehangolasa masféle koncentraciot, ezzel egyitt tobb id6t kovetel.

A harom kutatasi kdrben 6sszesen 20 kutatas zajlott le, kilonb6z6 intenzitasvak és
mélységlek. Az els palyazati kiiras soran sziletett a legtdbb nyertes palyazat, a maso-
dik kérben — talan tapasztalva azt, mennyi nehézséggel lehet szembesilni egy kutatas
soran — kevesebb palyazatot adtak be a hallgatok, igaz, a résztvevo hallgatok szama
nem csokkent. Ez ramutat arra, hogy a kdzdsségben végzett munka is motivald erével
bir. Véqul a harmadik palyazati kiirdsra hét palyazat érkezett, egyéni és csoportos kuta-
tasok egyarant megvaldsitasra keriiltek. Osszesen 20 kutatdst végeztek a hallgatok a
tdmogatott 14 hdnap soran, ami 49 hallgatdi aktivitast jelent: 18, 16, majd 15 hallgato
vett részt a kutatdsokban. K6zottUk vannak hallgatok, akik tobb kutatasnak is aktiv
tagjai voltak: a masodik esetben 3, majd 10 olyan hallgatét taldlunk, akik az elsé vagy
masodik palyazati korben is részt vettek. Feltételezhetd, hogy a kutatasok soran szer-
zett tapasztalatok, a kisebb-nagyobb sikerek oly modon er6sitették a hallgatoi motiva-
ciot, ami a tudomanyos kutatdsok iranti elkdtelezettséget is erdsitette.
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1. tdblazat: A Wlislocki Henrik Szakkollégium kutatdsi pdlydzatainak résztvevéi¢

1. kutatasi 2. kutatasi 3. kutatasi
palyazat palyazat palyazat Osszesen
nyertes palyazatok szama (db) 8 5(6) 7 20 (21)*
A VST 2013.10.01- | 2014.02.01- | 2014.11.15-
a palyazatok megvalésitasanak idésza- 2014, 01. 31, 2014 05. 31, 2015, 05. 15, 14 hénap
ka (4 hénap) (4 hénap) (6 hénap)
a kutatasban résztvevé hallgatok szama 18 16 (18)" 15 49 (51)°
(fé)
Osztondijas hallgatok 13 9 11 33
szama (f6)
nem osztondijas WHSz-
tag mentorhallgatok szama 5 4 0 9
ebbdl (f6)
nem 6sztondijas WHSz- 0 0 1 1
hallgaték szama (f6)
més PTE szakkollégium
hallgatsi (f6) 0 3 3 6
az el6z6 kutatasi palyazato(ko)n 3 10 13
résztvevé hallgatok szama (f6)
a hallgatok karonkénti1 megoszlasa (f6)
AJK 2 0 0 2
Aok 0 1 0 1
BTK 1 9 7 27
ETK 2 1 2 5
FEEK 1 0 0 1
MIK 0 1 1 2
TTK 2 4 5 "

* A 2. kutatdsi palyazati kérben 6 nyertes palyazat sziiletett,
azonban két hallgatd visszavonta a palydzatat.

Tovabb elemezve a tablazat adatait Iathatd, hogy a kutatdcsoportokban részt vettek
nem Osztondijas hallgatdk is: a kutatasi palyazatban tamogatottak 6téde ugyan nem a
TAMOP-pélyazat elsédleges célcsoportjat jelentd, észtondijas hallgatd, azonban a
WHSz olyan aktiv tagja, aki tobbnyire mentorként segiti a palyazati projekt megvaldsi-
tasat. MellettUk a masodik és harmadik kutatasi palydzati kérben megjelentek olyan
hallgatok is, akik a PTE mas szakkollégiumanak tagjai — ez pedig az egyUttmUkodésnek
és horizontalis tanulasnak Ujabb lehet&ségeit nyitotta meg a hallgatdk elétt, egyuttal
mutatja azt is, a WHSz kdzossége nyitott szervezédésként mikadik.

4 A Pécsi Tudomanyegyetem karai: Allam- és Jogtudomanyi Kar (AJK), Altaldnos Orvostu-
domanyi Kar (AOK), Bélcsészettudomanyi Kar (BTK), Egészségtudomanyi Kar (ETK), Felnétt-
képzési és Emberi Eréforras Fejlesztési Kar (FEEK), lllyés Gyula Kar (IGYK), K6zgazdasag-
tudomanyi Kar (KTK), MGvészeti Kar (MK), MUszaki és Informatikai Kar (MIK), Természet-
tudomanyi Kar (TTK)
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A kutato hallgatok karonkénti 6sszetétele részben tikrozi a WHSz tagsdganak 6sz-
szetételét — a tagok nagyobbik hanyada ugyanis a Bolcsészettudomanyi Karon tanul -,
ami természetszeren adddik abbdl a fentebb emlitett ténybdl, hogy a szakkollégium
szakmai-tdmogato hatterét a BTK-n mUkodé Romolodgia és Nevelésszocioldgia Tanszék
nyUjtja. Masrészt a szakkollégium profiljdhoz illeszkedéen elsésorban a tarsadalomtu-
domanyi — bolcsészettudomanyi terileten végzett kutatasok lebonyolitdsara szilettek
a palyazati kiirdsok, a kutatdsmaoddszertani képzés szintén erre készitette fel a hallgato-
kat, ez is befolyasolhatta a kutatasokra vallalkozé hallgatok dsszetételét. A bolcsész-
hallgatok nagyobb aranyu (55%-o0s) jelenléte ugyan meghatarozd, azonban a kutato-
csoportokban mas karok hallgatoi is részt vettek. F6ként a Természettudomanyi Karradl,
de més egységekbdl is (1-2 f6 az Allam- és Jogtudoményi, az Altalanos Orvostudomanyi,
az Egészségtudomanyi, a Feln&ttképzési és Emberi Eréforras Fejlesztési és a Mszaki és
Informatikai Karrol) szerepeltek hallgatdk a kutatasokban, hiszen az adott kutatasi té-
ma iranti érdeklédés részben ,karoktdl figgetlen”.

A kutatasi témak pedig szerteagazdak — ahogyan azt a bevezetében szereplé szim-
pozium-leiras is igazolja —, reprezentalva egyuttal a szakkollégium sokszinlUségét is.
Mindemellett egy-egy kivételtdl eltekintve a kutatasok valami médon kapcsolédnak a
romoldgia tudomanyteriletéhez, igy példaul vallalkoztak a hallgatok beas cigany nép-
mesék gy(jtésére, a cigany, roma nék szirévizsgalatokkal kapcsolatos ismeretének és
attitUdjének vizsgalatara, altalanos és kozépiskolai tanuldk ciganysagra vonatkozd is-
mereteinek felmérésére vagy a romoldgia szévegkorpuszanak kritikai vizsgalatara.

A hallgatok kutatasait a WHSz komplex mddon segitette Az emlitett kutatdsmod-
szer-tani képzés mellett tovabbi tamogatdsokat biztositott: (1) a hallgatok tevékenysé-
geit altaluk felkért egyetemi oktatdk, tutorok segitették a TAMOP projekt soran, igy
kozUluk tobben a kutatdsok terén is tAmogatast nyujtottak; (2) a kutatasi palyazat sike-
res lebonyolitasat segitette a rendszeres monitoring, ahol a kutatasokkal valo eléreha-
ladasukrol szamoltak be a hallgatok, egyuttal segitséget kaptak a kutatas tovabbi
folytatasdhoz. Mindezt kiegészitette a tovabbiakban, hogy a kutatadsi eredmények
prezentaldsara keretet biztositott a szakkollégium konferenciak és publikacids lehetd-
ségek biztositasaval. Az els6 kett6 kutatasi palyazati kor zardsaként a hallgatok szak-
kollégiumi ,minikonferencian” ismertették kutatasi eredményeiket, néhanyan pedig
arra is vallalkoztak, hogy tanulmanyt jelentessenek meg a WHSz egy kiadvanyaban.
A harmadik kutatasi palyazatba bekapcsolddd hallgatok mar nagyobb nyilvanossag elé
Iéptek: a bevezetében emlitett ,Horizontok és Dialdgusok” Konferencian vettek részt
6nallé szimpoziummal, kutatasukrol rovid 6sszefoglalot irtak a Romoldgia folydiratbas,
tobben jelenleg is nagyobb 6sszegz6 tanulmany irdsan dolgoznak.

A WHSz mint tanulok6zosség a hallgatdi kutatasok tikrében

A jelenlegi irasnak nem célja az, hogy tudomanyos igénnyel tarja fel a szakkollégium-
ban mUkédd tudomanyos kozosség szervezeti rendjét, értelmezze szintereit vagy fel-
tarja dinamikajat. Ezzel egyUtt mégis érdemes egyfajta komplex modell behivasaval
rendezni és rendszerezni azt a sokréty, idében olykor paralel, maskor egymas utanisa-

5 Az Osszefoglalok olvashatok a jelen lapszamban.
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gaban megjelend tevékenységhalmazt, amely ennek a tanulokozosségnek lényegi jel-
lemz4it adja.

Bordas és Ceglédi a Debreceni Egyetemen muikddd szakkollégiumokat vonatkozo
kutatasukban tudasmegoszto és tudasteremt6 tanulokozosségek szintereiként vizsgal-
tak. Megkozelitésikben a szakkollégiumokat ,tanuldkézésségek termékeny talajaként
és fennmaradasukat biztositdo otthonként (...), vagyis intellektualisan stimulalo
fizikai,szervezeti és szocialis kornyezetként” értelmezik (Bordas — Ceglédi, 2012:
9-10). A Bordas — Ceglédi tanulmany szamos szempontbol vizsgalja és értelmezi a
szakkollégiumok mikddésének természetét. Jelenlegi irdsunkban ezek k&zil csu-
pan egyre kivanunk fokuszalnia WHSz vonatkozéasaban: a hallgatoi kutatasokhoz
kapcsolodd kilonbozé tanulasi formak jelenlétére. A vizsgalt tanulasi formak a
Paavola és Hakkarainen altal hasznalt modell egyes elemei, mely megkilonbozteti
a monologikus, a dialogikus és a trialogikus tanulast.

A monologikus tanulas kbzéppontjaban az egyén all, akinek célja a ,tudasanyag
megszerzése”. A dialogikus tanulas egy olyan interaktiv folyamat, mely hozzajarul
ahhoz, hogy a tagok elsajatitsak a kozosségértékeit,normait,belsényelvét formalis
és kevésbé formalis szakmai vagy kozosségi eseményeken. A trialogikus tanulas
célja valamilyen, a tudashoz kapcsolodo artefaktum létrehozasa(Bordas — Ceglédi,
2012: 17-18). A szakkollégiumi tanulékézosségekre mindharom tanulasi forma jel-
lemzd8, a WHSz-ben is szamos példat talalunk a tanulasi formak sokféleségére. A
hallgatoi kutatdsokhoz kapcsolodd — fentebb mar részben emlitett — tevékenysé-
gek az egyes tanulasi formak mentén is értelmezhetdk. A monologikus tanulds ko-
rébe sorolhaték a WHSz kilonbozd nyelvi kurzusai, melyek hasznossaga a kutata-
sokban is megnyilvanul: igy példaul az angol nyelvi kurzus segitheti az angol nyelv(
szakirodalom olvasasat vagy az angol nyelvi konferencia-absztrakt megirasat, a
lovari vagy a beas nyelv megfelelé hasznalata pedig egyes tematikus kutatasok
soran (lasd: beads népmesék gyUjtése) valik fontossa. Mas képzések is segitették a
tudomanyos kutatasok lefolytatasat: a kutatasmodszertani felkészités modszerta-
ni alapokat nyujtott, az IKT-képzés tobbek kdzott a kutatdsi eredmények rogzitésé-
hez adott segitséget (szovegszerkesztés, prezentacid-készités). Dialogikus tanuldsi
formak kozé szakmai és kozbdsségi programok egyarant sorolhatdk. A hallgatoi ku-
tatasokat tdmogattak példaul azok a forumok, szakmai beszélgetések, melyek te-
matikusan a romoldgia tudomanyteriletéhez kapcsolodtak, de ide tartozik a ,tudo-
manyos irasm{” kurzus vagy a kommunikativ kompetenciat fejleszté programok,
melyek a kutatasi eredmények megfeleld prezentdldsdhoz jarulhattak hozza.
Emellett a dialogikus tanulas egy sajatos formajaként tekinthetink a hallgatoi ku-
tatasokat folyamatosan kiséré monitoringra, mely szakmai diskurzus lehetéségét
biztositotta. A sorolt tevékenységek mind hozzajarultak a hallgatoi kutatasok le-
folytatasahoz, egyuttal segitették a WHSz szakmai kozdsségébe vald mind intenzi-
vebb bevonddast.

A trialogikus tanulds soran ,a kdzvetlen cél nem a tanulas maga, nem a tudas
elsajatitasa, és nem is csak a részvétel egy kozosség tanulasi folyamataban, hanem
egy, a tanulo individuumokon és az altaluk alkotott k6z6sségeken tulmutato objek-
tum allatevékenységek kdzéppontjaban, atanulas pedigmintegy, mellékhatasként”
megy végbe”(Bordas — Ceglédi, 2012: 37). A WHSz-ben mind materialis, mind szel-
lemi artefaktumok Iétrehozdasara talalunk példat a hallgatdi kutatasokhoz kapcso-
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Fenyvesi Mercédesz

|6dva. Szellemi produktum a tutor és hallgatd egyittmUkddése a kutatasokban, a
kilonbozd karokrol érkezd hallgatok kozosen végzett kutatdsai, az Uj kutatasi
eredmények, mig materialis artefaktumra irdnyuld trialogikus tanulasi formaként
tekinthetink a WHSz altal kiadott tanulmanykotetekre, a szakkollégiumi
minikonferencidkra, a bevezetében emlitett 6nallé konferencia-szimpodziumra vagy
akar a Romoldgia folydirat egyes szamaira, mely szamara jelen irds is készult.

A sorolt példak alapjan lathatd, hogy a hallgatdk altal folytatott kutatasokat
tdmogaté komplex rendszerben a tanulokézosségekre jellemz6 tanulasi formak
mindegyike tobbszordsen jelen van, ami hozzajarul a szakkollégistak tudomanyos
életbe valo bekapcsolddasahoz és mind intenzivebb jelenlétéhez.
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Interpretacios példak a romoldgia
szovegkorpuszanak kritikai vizsgalatahoz

Kutatasunkban interpretacios példakat hozunk a romoldgia szévegkorpuszanak kritikai
vizsgalatdhoz, mely egy alakulé diskurzus elbeszélhetéségéhez jarul hozza.

A studies jellegy diskurzusokat, mint ahogy a romoldgiat is, ,id6szakonként
monopozicionalis, kdnnyebben vagy nehezen artikuldlhaté hatalmi struktirak rende-
zik” (Beck, 2013: 14). Amikor az értelmezés szakadashelyei felismerhetévé vélnak a tu-
domanyos elbeszélés szamara, akkor a bolcseleti és tarsadalomtudomanyokat egy-
arant foglalkoztatni kezdik ezek a kérdések, ami olykor olyan ereji valtozasokhoz
vezet, hogy az egyébként csupan tematikus fokuszinak tGnd kérdéskor Uj szemlélet-
maddot, modszertant, terminoldgiat, etc. kdvetel. Ily mdédon feltételezzik a romoldgia
diskurzusanak érvényes létezését.

A kutatas soran kisérletet teszink arra, hogy a romoldgia, mint tudomanyos diskur-
zus létezésmaddjanak jellemzdirdl és alakulastorténetérdl adjunk attekintést viszonylag
egyszerUnek [atszo kérdések mentén, mint: mi a romoldgia; melyek a hasznalatba vett
terminusai; milyen kategdriarendszer mentén rendezédik a tudomanyos elbeszélés;
feldolgozhato-e a romoldgia hagyomanytorténete, és ha igen miként; torténetiségé-
ben melyek az dllanddsulni 1atszo és folytonosan valtozé tematikus centrumai?

Kutatasunkban azt vizsgaljuk, hogy a romoldgia szovegkanonjaba értett szovegek
mennyiben alljak ki a tudomanyossag probajat, milyen jelentéseket hoznak létre illetve
allandositanak, hogyan jutnak csak igy elbeszélhet6 konstrukcidhoz. Liszt Ferenc A
cziganyokrol és a cziganyzenérél Magyarorszagon ciml mdve is a romoldgia szoveg-
korpuszaba tartozo szoveg, igy valt mikroelemzésink objektumava. Az értelmezés so-
ran jol kimutathatd a romoldgia szévegkorpuszanak kritikai vizsgalatanak szikségsze-
rUsége, ugyanis Liszt ciganysagrol alkotott organikus tedriadi sok szempontbdl kivetni
valdt hagynak maguk utan. Liszt olyan nem tudomanyos ismeretekre alapozza feltevé-
seit, mint példaul a cigany néplélek. Megismerési modszere tehat nélkilézi azon tudo-
manyos eljarasokat, melyek lehetévé teszik a helyes megismerést, igy sztereotipizald
feltevéseivel valdjaban csak Ujra megjeleniti a ,metaforikus”, ,literalizalt”, tehat képzelt
cigany karakterét, mely csupan egy mogottes valosag nélkili, elnagyolt absztrakt valo-
sag. Vizsgalodasunk egyik legfébb célkitizése, hogy felmutassuk és leleplezzik a
~.nem-tudas, a nem-ismeret retorikai-stilaris |étpozicioit” (Beck, 2013: 29), hogy ezzel
megkezdhessik a romoldgia szovegkorpuszanak ,zart szévegrendszerének feltorését
és ideolodgiai mezdinek feltérképezését és atirasat” (Beck, 2013: 29).
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Szalanta-Néemeti torténete a dualizmus koraban

Kutatasomban a dualizmus korara kivantam koncentralni és kitérni arra, hogy egy ilyen
nagy és meghatarozo korszak mennyiben érinti egy adott telepilés életét, tarsadalmat,
egyhazszervezetét, hitéletét. A kutatas soran kitértem a helyi plébania torténetére, a
tarsadalom Osszetételére, valamint az oktatasra.

Szerettem volna egy olyan kutatast végezni, mely érdekel és — mivel Szalantan élek —
személyesen érint, valamint ramutatni arra, hogy az adott korszak kormanyzati dontései
mennyiben érintik a kisebb telepiléseket is. A kutatas szakirodalmi hatterét elsGdleges és
masodlagos szakirodalmi forrasok adtak. Elsédleges levéltari forrasok: Historia Domus,
méasodlagos forrasok: Balogh Gyérgyné: Iskolank torténete: 100 éves a Szalantai Altalanos
Iskola (Szalanta, 2012) és Erd6dy Gyula: Szalanta-Németi torténete (Szalanta, 2001).

Az elsédleges levéltari forrasok, melyeket felhasznaltam, tobbségében az akkori plé-
banos feljegyzéseibdl allnak. Viszonylag kevés konyv sziletett Szalanta és Németi telepi-
lések torténetérdl, azonban az altalam felhasznalt két konyv illeszkedik a kutatashoz té-
majahoz. Az Iskolank torténete ciml konyv leirja az iskola létrejottének torténetét,
nehézségeit, és mivel a kutatasaban az oktatasra is kitérek, igy ez a kdnyv segitségemre
volt a kutatas soran. A masik kdnyv, amit hasznaltam — Szalanta-Németi torténete — a
kezdetektdl foglalkozik a telepUlés torténetével, de mivel én csak egy adott korszakot
vizsgaltam a kutatasomban, igy természetesen csak a vonatkozd részeket hasznaltam fel.

A kutatas kérdései az alabbiak voltak: Erinti-e és ha igen, mennyiben egy falu életét
egy olyan nagy korszak, mint a dualizmus? Hatnak-e és ha igen, milyen mértékben a kor-
manyzati dontések a telepilés életére? A kutatas célja, hogy ravilagitsak egy kistelepilés
torténetén keresztil az adott kormanyzati dontések hatasaira, a falu tarsadalmat, egy-
haz-szervezetét és hitéletét illetéen. A kutatas mddszerei kozott szerepeltek a helytorté-
net, tarsadalomtorténet, forrasok Utkoztetésének, dsszehasonlitasanak felhasznalasa.

Foglalkoztatott, hogy egy nagyobb korszak, mint a dualizmus hat-e és ha igen,
mennyiben egy falu életére. Mint a kutatasbdl kideril, hat ra (ez kilondsen a jogszaba-
lyok — népoktatasi torvény, elsé és masodik kdzdsségi torvény — hatasaban mutatkozik
meg), ami szerintem elkerUlhetetlen. Talan, olykor egy kisebb falu, ahol mindenki ismer
mindenkit, jobban megérzi ezeket a valtozasokat, példaul akkor, amikor egy tanitd az
adott torvény miatt vesziti el a munkajat. Ez egy nagyobb kodzdsséget talan kevésbé
érint személyesen, mint a falu lakoit, akik mindennapi kapcsolatban vannak egymassal.
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Az egyetemi reklamok hatasa pécsi hallgatokra

A fiatal generaciot éré ingerek szama folyamatosan emelkedik, messze tulhaladva az
eddigi bioldgiai és tarsadalmi evolucid altal kialakitott ingerkiszobot. Ezaltal az ingerek
felé mutatott tolerancia is egyre erésebbé valik. Szamos tarsadalmi szereplé célja egy-
egy meghatarozo informacio eljuttatasa az ifjusaghoz, s mivel a sztereotipia szerint az
egyetemi korosztaly fogékony az Ujra, konnyen befolyasolhatd és fogyasztasi szokasai
altaldban jol korUlhatarolhatoak. A tudatalattira haté modszerek bar megkérdédjelezhe-
t6ek, mégis évtizedek ota jelen vannak a reklamiparban. Hatasaikat kivédeni épp a tu-
datalattira hato ingerek tudat szintjére emelt értelmezésével lehetiink képesek. A kuta-
tas célja feltarni és elemezni a kilonb6z6 marketing stratégiakban rejlé6 manipulativ
eszkozoket, és egyéni aspektusokbol vizsgalni a rekldmok hallgatokra gyakorolt lehet-
séges hatasait.

A szakirodalom feldolgozasa mellett az egyetemi reklamok feltérképezése, fotddo-
kumentalasa, adatbazis segitségével torténd kategoridkba sorolasa, majd a létrehozott
reklamkategoridknak megfelel6en egy kérdéiv elkészitése, végul pedig a kitoltott kér-
déivek feldolgozasabol nyert adatok értékelése alkotjak a kutatas folyamatanak kilon-
b6z6 allomasait. A kérddiv gyakorisagra, érdekeltségre és a zavarasra vonatkozo ered-
ményeit dsszevetve a valds, fotodokumentalt mintaszammal, megallapithato, hogy a
fotddokumentalt és a kérdbivben onértékeléssel megadott gyakorisag értékelése az
egyes reklamtipusoknal a fotédokumentalds alapjan szignifikansan eltér. A fotddoku-
mentalas alapjan az oktatdssal kapcsolatos reklamok voltak tulsulyban, ezzel szemben
a kérdéives felmérés alapjan a szérakozassal kapcsolatos reklamok keriltek folénybe.
Bar a kérddives kutatds eredményei még nem teljes mértékben keriltek feldolgozasra,
a feldolgozott adatok alapjan a megkérdezettek kozott a nemek és az egyetemi karok
szerinti 0sszehasonlitasban érdekes eredmények szilettek. A tovabbiakban ezekre az
eredményekre tamaszkodva szandékunkban all egy mélyebb, pontosabb kutatast foly-
tatni, asszociacios és memoriatesztek bevonasaval megvizsgalni a jellemzd rekldmcso-
portok kilonbozo képi és szoveges elemeinek egyetemistakra gyakorolt hatasat.

Stuart Hall neves tarsadalomtudos elitélte a pusztan mérésekre alapozott kutataso-
kat, melyek nem vették figyelembe a tarsadalmi er6viszonyokat az eredmények érté-
kelésénél, ezt a gondolatat és a médianak a status quo fenntartasaban vald szerepérdl
vald értekezését fontosnak tartottuk felhasznalni a kutatasunkban. Hall kovetkezé
mUveire alapozunk: Cultura IStudies: two paradigms (1980), Encoding / Decoding (1980)
és Deviancy, Politics and the Media (1971).




KITEKINTG

Orsos Janos

Irodalomjegyzék

Hall, Stuart (1980): Cultural studies: two paradigms. Media, Culture & Society, 2. 57-72

Hall, Stuart (1980): Encoding / Decoding. In: Hall, D. Hobson, A. Lowe, and P. Willis
(szerk). Culture, Media, Language: Working Papers in Cultural Studies, 1972—79.
Hutchinson,London. 128-138.

Hall, Stuart (1971): Deviancy, Politics and the Media. Centre for Contemporary Cultural
Studies, Birmingham.




ROMOLOGIA

Greksa Evelin — Szederkeényi Attila

Egészséglgyi ismeretek és egészségtudatos-
sag/egeszsegmagatartas vizsgalata kozeépisko-
lasok korében

Kutatasunk egészséqigyi ismeretek és egészségtudatossag/egészségmagatartas vizs-
galatara terjedt ki kozépiskolasok kdrében. A kutatasban anonim kérddives felmérést
végeztink két pécsi gimnazium 10. évfolyamos (atlag életkor: 17,4) didkjai kdzott, ahol
a tanuldk egészséqugyi ismereteit vizsgaltuk és egészségfelmérést végeztink. A tudo-
manyos munkank soran a didkokat kilonb6z6, az egészségi allapotukat meghatarozo;
figgé, fuggetlen és determindlt jellemz8k alapjan tanulmanyoztuk. Osszefiggéseket
kerestink a szocialis helyzet és a meglévd ismeretek kdzott. Osszehasonlitottuk a roma
és nem roma tanuldk tudasat, életmaodjat és egészségattitidjét. Kutatasunkat indokol-
ja, hogy rovid szakirodalmi attekintés utan arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy nem
készilt mostanaban ilyen jellegl kutatas Magyarorszagon.

Kutatoi kérdéseket fogalmaztunk, meg amelyek az alabbiak voltak: Osszefiggésben
all-e a tanuldk egészségigyi ismerete, az egészségtudatossaggal? Osszefigg-e a szoci-
alis helyzetUk és az egészségtudatossag? A szil6k iskolai végzettsége, az egészségma-
gatartassal és egészségtudatossaggal Osszefiggésben all? Egészségtudatossag és a
nemzetiség vonatkozasaban tapasztalunk kilonbséget? Milyen a roma és a nem roma
attitUdje az egészséges életmaddra vonatkozdan?

A kutatas célja a kutatoi kérdések megvalaszolasa tudomanyos mddszerekkel. A ku-
tatassal feltérképeztik, hogy a tanuldk honnan szerzik az ismereteket leginkabb (iskola,
internet, televizio, csalad). Kutatasunkban arra vonatkozoan is megkérdeztik a tanulo-
kat, hogy az egészségnevelési programok mennyire fontosak és hasznosak szamukra.

A kutatasi téma el6zményei néhany szakirodalom felhasznalasaval: Az informacio
modern vildgunkban nagyon gyorsan terjed az audiovizudlis eszk6zon keresztil, igy
azok a tévhitek is gyorsan célba érnek, melyek negativan befolyasolhatjak az emberek
életminGségét. A kereskedelmi addk nem, vagy csak nagyon kevés tudomanyos isme-
reterjeszts és egészségneveld reklamot sugaroznak. Az iskolanak nagyon nagy szerepe
van abban, hogy ezeket a problémakat megoldja, hogy az egyén fejl6dését, ismereteit
bévitse. Kilonbozd rendeletek, jogszabalyok kételezik az iskolakat az egészségnevelés-
re. A kutatas témajat és a kutatdi kérdéseket az alabbi szakirodalomra alapoztuk: lanole
— Druica — Cornescu, 2014; Biré — Balajti — Adany — Késa, 2008; Nagy, 2005; Aszmann —
Kovacsics — Kokonyei — Orkenyi és mtsai, 2007; Németh — Aszmann — Halmai — Kokényei
és mtsai, 2010; Simich — Fabian, 2011; Gabor — Kiss, 2006; Gabor — Kiss, 2007.

A kutatasunk vizsgalati modszerei és az eredmények: A résztvevék szama 45 f6 volt,
a kérdbiv 46 kérdésbol allt,az utolsd harmat kivéve zart kérdések voltak. A kérdoiv
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szociodemografiai adatokkal(nem, szilék végzettsége, sziletési ido, lakhely, nemzeti-
séqg) kezd6dott, majd az egészségtudatossagra vonatkozo kérdések kovetkeztek, ez-
utan egy tesztsor alapjan (a 2013. évi kozépszintl egészségigyi alapismeretek érettségi
egy része) vizsgaltuk az egészségigyi alapismereteket. Mérési skalakat alkalmaztunk,
amelyek soran alacsonyabb és magasabb mérési szinteket hasznaltunk, példaul a do-
hanyzassal kapcsolatban a magas mérési szinten tortént az adatfelvétel, mig az anyagi
helyzetiket alacsony mérési szinten kérdeztik le (jo, kevésbé jo).

A kutatas eredményei: A szubjektiv egészségi allapot megitélésben a tobbség in-
kabb jonak (24 f0) tartotta a sajat egészségi allapotat (ez tobb mint a fele volt a tanu-
I6knak). A szubjektiv megitélés és az egészségtudatossag kozott nem volt szignifikans
eltérés. Az egészség meglrzése érdekében végzett tevékenységek kozil tulnyomd
tobbségben a testmozgast részesitették elényben (30 f6).

95%-0s megbizhatosag mellett allithatjuk, hogy a tréningeken valo részvétel és az
egészségtudat kozott nincs jelentds kilonbség, de akik egészségnevelé programokra
jarnak, korukben megfigyelhetd, hogy egészségtudatosabbak és az egészségigyi alap-
ismeretuk is jobb eredményt hozott.

Az eredményekbdl fény derUlt arra, hogy a kitolték nagy része dohanyzik. Az alko-
hol vonatkozasaban lathatdva valt, hogy a fiatalok tobbsége gyakran fogyaszt alkoholt.
Csupan 7 olyan tanulé volt, aki soha nem fogyasztott még alkoholt.

Az egyik feltételezésink az volt, hogy az egészséqugyi ismereteket a tanuldk legin-
kabb az internetrdl szerzik. Ez a feltételezés helytalld volt, viszont az egészségtudatos-
saggal nem hozhato 6sszefiiggésbe (p=0,997).

Az egészséqigyi alapismeretek teszteredményét Gsszehasonlitottuk az egészség-
tudatossaggal. A teszten jo eredményt elértek egészségtudatosabbak, mint akik rosz-
szabb eredményt értek el (p=0,009).

Fontosnak taldltuk, hogy a szexualis magatartast is vizsgaljuk. A mintaban szerepl6
tanulok atlagosan 15,6 évesen kezdik meg a szexualis életet. Megnéztik, hogy a szil6k-
kel valo kapcsolat befolyasolja-e a szexualis élet megkezdését. E tekintetben nagyon
kevés eltérés mutatkozott (p=0,777), de akik nem éInek szexualis életet, ott rosszabb
volt a kapcsolat a szUl6kkel, ahol pedig jo a kapcsolat, mar élnek szexualis életet.

Megkérdeztik a tanuldkat arrdl, hogy a személyes problémakat kivel beszélik meg




leginkdbb. Feltételezésink szerint, akik a szUl6kkel beszélnek a problémaikrdl, ott a
szexualis élet megkezdése is késébbre tolddik, bar ennél a kérdésnél sincs jelentds ki-
I6nbség a valaszok megoszlasaban (p=0,972).

Kutatasunkban a szocialis helyzetre és az egészségtudatossagra is kitértink, felté-
telezéslnk, miszerint a jobb szocialis helyzetben lévék egészségtudatosabbak. Ez vala-
melyest igazolddott, de jelentds kilonbség nem volt (p=0,344). A rosszabb szocialis
helyzetlek rosszabb eredményt értek el a teszten, mint a jobb helyzetben lévék. A
szUl6kkel vald kapcsolat és a szocidlis helyzetdsszefiggéseiben megfigyelheté volt,
hogyjobb szocialis helyzetlek kozil sokan rossz kapcsolatot dpolnak a szil6kkel és ke-
vésbé egészségtudatosak. A problémak megbeszélése terén az volt megfigyelhetd,
hogy a rosszabb szocialis helyzetGeknél tobben vannak, akik nem a szilékkel beszélik
meg a problémaikat.

A szocidlis helyzet és a nemzetiség kozott jelentds kilonbséget tapasztaltunk
(p=0,0008), ez annak tudhato be, hogy az megkérdezettek kozil az egyik iskolaban
alapvetéen roma, cigany hatranyos helyzetl didkok tanulnak.

Osszefoglalas, javaslatok: A vizsgalat eredményeibdl arra kdvetkeztethetink, hogy
az egészségneveld tréningeken és programokon vald részvétel fontos tényezdje az
egészségmagatartas szakszer( elsajatitasanak, mert azon tanuldknak, akik e progra-
mokon részt vettek, a teszteredményiik jobb lett. Fontosnak talaljuk, hogy az iskolai
egészségneveld programoknak nagyobb hangsulyt kellene fektetnie a szexualis felvila-
gositasra, f6leg a védekezési mddszerek tekintetében, mert kutatdsunkban arra jutot-
tunk, hogy nagyon kevés tanulé valasztja a megfelel védekezési modszereket.
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A Gyermekszegénység Elleni Program vizsgala-
ta — Kisvaszar példajan (kutatas kozben)

A kutatdsi témam a ,Legyen jobb a gyermekeknek!” Nemzeti Stratégiahoz illeszkedik,
ehhez kapcsolddva a Gyerekszegénység Elleni Program megvaldsuldsat vizsgalja
Kisvaszaron. A kutatas célja: a program el6szor orszagos szinten, majd telepilési szin-
ten vald feltarasa; a helyi kozosség vizsgalata; illetve a program eredményességének
vizsgalata a szakemberek, intézményvezet6k szemszdgebdl, azon felil egy atfogo kép
nyujtasa a telepilés helyzetérdl.

Kisvaszar a Sasdi kistérséghez tartozd szegregatum. A falu egészére jellemzd az
alacsony statuszu lakossdg magas aranya. A cigany, roma haztartasok aranya az 9sszes
haztartason belil magas, 9o% (A kisvaszariszegregatum..., 2014).

A2011-ben indult kistérségi ,Gyerekesély program” keretein belGl épilt a faluban
egy kézoésségi haz, ahol kilonbozé foglalkozasok, segitd tevékenységek zajlottak.
Emellett a program nagymértékben érintette a helyi 6vodat, ahol sziléklubot hoztak
létre, melynek keretein belil szamos nemzetiségi program is megvaldsult. Az 6vodaban
dajkat is alkalmaztak, aki cigany szarmazasu volt. Kisvaszaron nincs altalanos iskola,
ezért a gyerekek a szomszédos telepUlésre, Vasarosdombadra jarnak. A kutatasi célok
kozott szerepel az is, hogy betekinthessink az iskola mUkddésébe, az ott zajlé progra-
mokba, hogy lathassuk, az iskolai és iskolan kivili programok hogyan kapcsolédnak
egymasba és hogyan segithetik hatranyos helyzet( tanulokat.

A kutatas f6 modszere az interjukészités, jelenleg ennél a szakasznal tartok: a prog-
ramban dolgozé szakemberekkel (regionalis koordinator, kdzdsségi haz vezetdje) készi-
tettem interjut, ezt a késébbiekben tovabbi (helyszini) interjuk egészitik ki a kutatast.
A modszerek kozott fontos megemliteni a statisztikai adatok, valamint az orszagos,
telepUlési és intézményi dokumentumok elemzését is, amire a félig strukturdlt interjuk
vazlatat is épitettem.

Kisvaszaron a Gyermekszegénység Elleni Program palyazata 2014-ben zarult le.
Addig a kozdsségi haz a sokoldaly kdzdsségi programok — példaul tanulast segité fog-
lalkozasok, filmklub, nyari tdbor — mellett tisztalkodasi-mosasi funkciot is betdltott,
valamint kil6nb6z6 szakemberek (pl. a gyermekjoléti és csalddsegitd szolgalat munka-
tarsai) segitették a csaladokat (Hosszy, 2014). Feltételezésem az volt, hogy a program
zarulta utan mar nem mikodik Ugy és nem tolti be azt a szerepet a kdzosségi haz, amit
a forras erejéig biztositott. Az eddigi interjukbdl az derilt ki, hogy részben igazolddott
a feltételezésem, mert programok nem zajlanak mar a hazban, de a gyerekek jarnak
még be a mai napig a fennalld jatékkészlettel jatszani. A tisztalkodasi lehetéség meg-
szlnt, mivel a k6zdsségi hazban aram nincs, a falusi 6nkormanyzatnak nincs annyi
pénzigyi bevételi forrasa, hogy a tovabbiakban fizetni tudja a k6zdsségi haz kozmU-
szamlait.
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A valasztott kutatdsom még folyamatban van, és a kutatas megkezdése 6ta egyre in-
kabb tapasztalom, hogy témaja nagyon Gsszetett. Terveim szerint fél év mulva lesz el-
érhetd a kutatasi eredmények 6sszegzése.
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A komplex telep-program bemutatasa a
Gyorgy-telep példajan

Jelenlegi kutatasunk Olah Anita és KGszegi Mario korabbi kdzos kutatasanak folytatasa,
melyben feltdrtak a Gyorgy-telepen — mely Pécs keleti varosrészén talalhatd
szegregatum — folyokomplex telep-rehabilitaciés program (vo: Jonas, 2014; Lakatos,
2014) részleteit, részletezték a programelemeket és megprobaltak arra a kérdésikre
valaszt talalni, hogy eredményes-e a program. E kérdésre azonban akkor még nem
tudtak kielégit valaszt adni, mert még a telep-rehabilitacios program a kdzepe tajan
jart (Olah, 2014). Az idei kutatdsunkban erre a fontos kérdésre Ugy hisszik,mar ponto-
sabb valaszt tudtunk adni. A kutatas céljat tehat a kovetkezében hatdroztuk meg: a
pécsi Gyorgy-telepen zajlé komplex telep rehabilitacios program eredményességének
vizsgalata.

Kutatdi kérdéseink az aldbbiak voltak: Teljesultek-e a program célkit(zései? (integ-
racio, életkorilmények, fejlesztések). Valtozott-e a programban résztvevék szocialis
helyzete? Munkavallalasi lehet6ségeik hogyan valtoztak? Hogyan valtozott a gyerekek
iskolai teljesitménye? Eredményes-e a program? Mitél lehetne (még) eredményesebb a
program?

A kutatas soran a program szervezdivel, munkatarsaival és résztvevéivel félig struk-
turalt interjut készitettink és azokat elemeztik. Megkérdeztik ket arrdl, hogy a prog-
ram céljai (integracio, életkdrilmények javitasa, fejlesztések) szerintUk eddig mennyire
teljestltek. Erre a kérdésinkre tobbnyire azt a valaszt kaptuk, hogy a célok még nem
teljesultek be teljesen, de nagyon jo Uton haladnak afelé. Masik f6 kérdésink a foglal-
koztatassal volt kapcsolatban, itt arra voltunk kivancsiak, hogy miként sikerGl nekik a
program kezdete 6ta munkat talalniuk. A vélaszok azt mutatjak, hogy ugyan nehezen
(ennek f6 oka a tapasztalt rasszizmus), de sikeril munkat talalniuk. A kdvetkezé kérdé-
sink a gyerekek tanulmanyainak valtozasat akarta megvizsgalni, itt az elhangzott vala-
szokbol arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy azok a gyerekek, akik a programban —
féként a tanoda-programban — folyamatosan részt vettek, jobban teljesitettek és visel-
kedtek az iskoldban. A f6 kérdésiink az volt, hogy 0sszességében eredményesnek ité-
lik-e a programot az interjlalanyok. Kérdésinkre azt a valaszt kaptuk, hogy igen,
eredményes. Miért? Mert az emberek kozdsséget hoztak létre. Ez azért fontos, mert
korabban az emberek tavolsagtartoak voltak egymassal szemben, azonban mostanra
ez megvaltozott. Szemléletbeli valtozasokon mentek keresztil, ami fontos ahhoz, hogy
pozitiv iranyban valtozzon az életik. Javul a lakdkornyezetik, mivel hazaik feldjitaso-
kon mennek keresztil, és ez nagyon fontos, mert példaul a telepen levé hazaknak a
tobbségében nem volt vizesblokk, igy olyan nehézségekbe Utkoztek,amikbe egy atlag-
ember nem is gondol bele. Az utak is fel(jitasra kerllnek (TIOP program) még 2015
nyaran, ami szintén fontos, mert a kutatasunk alatt megtudtuk, hogy a rossz Ut miatt a
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mentd nem tudott lemenni az utolso hazhoz. Tobb ehhez hasonlé pozitiv meger6sitést
kaptunk interjualanyainktdl az eredményességre vonatkozdan. Konkluzionk az, hogy a
program eredményes, de a programra szant két éves id6tartam tul rovid, és akkor le-
hetne hatékonyabb, ha hosszabb ideig tartana, hiszen igy sokkal jobban elésegithetnék
a valtozasokat, igy példaul végigkisérhetnék a programban résztvevd didkok iskolai
elémenetelét egészen a gimnaziumig és talan tovabb is, valamint az ott lakdkat segit-
hetnék a mindennapi nehézségeikben tovabbra is.

A kutatas alatt megtapasztaltuk azt, hogy milyen 6sszetett egy ilyen program, és
hogy milyen sok ember kell ahhoz, hogy mGkddni tudjon.

Irodalomjegyzék

Jonas Gergely (2014): Komplex telep rehabilitdcié Pécs, Gyérgy-telep. TAMOP 5.3.6-11/1:
http://www.autonomia.hu [2014]

Lakatos Szilvia (2014): Sikeres roma integrdcids programok Pécsett. Kézirat.

Olah Anita (2014): Hatranyos helyzet( — csalddokat tamogatd programok eredményes-
sége a pécsi Gyorgy telep példajan. In: Hives-Varga Aranka —Shéffer Janos (szerk):
Ablak a vildgra. PTE BTK NTI Romoldgia és Nevelésszocioldgia Tanszék Wlislocki
Henrik Szakkolégium, Pécs.
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Laboda Georgina - Laboda Lilla —Toth Bernadett — K&szegi Krisztian

Altalanos és kdzépiskolai tanuldk ciganysagra
vonatkozo ismeretei eqy kerddives vizsgalat
tukreben

Kutatasunkat a Wlislocki Henrik Szakkollégium kutatasi palyazata keretén belil valosi-
tottuk meg. A kutatas lebonyolitéi Laboda Lilla, Laboda Georgina, Toth Bernadett a
PTE Bolcsészettudomanyi Kar hallgatoi, illetve Készegi Krisztian a PTE Természet-
tudomanyi Kar hallgatdja.

A kutatasunk célja, hogy megismerjik az altalanos és kdzépiskolas tanuldk cigany-
sagra vonatkozo ismereteit, hogyan gondolkodnak, milyen kialakitott képUk van a ci-
ganysagrol. A kutatas mddszerének a kérddives felmérést valasztottuk, hogy a legpon-
tosabban tudjuk dsszegyUjteni a szikséges informaciokat. Kutatasunkat egy pécsi,
tobbnyire homogén tanulo-osszetétell altalanos iskolaban és gimnaziumban valdsitot-
tuk meg, mivel ebben az iskoldban az altalanos és kozépiskolai tanuldk is jelen vannak.
A vizsgalat soran két 5. osztalyban és két 10. osztalyban toltettik ki a kérdivinket, ami
78 f&t érintett. A kutatas kezdetekor azt feltételeztik, hogy az éltalanos iskoldsok nin-
csenek tisztaban a ciganysag fogalmaval, kevés és pontatlan informacioval rendelkez-
nek, a kozépiskolas fiataloknak pedig sztereotip ismereteik vannak. A kutatasi eredmé-
nyeinkkel arra kivanunk ravildgitani, hogy az altalanos iskolas tanuloknak szUkségik
van alapvet6 ismeretek megszerzésére a ciganysaggal kapcsolatban, mivel megfelelé
ismeretek hianyaban kozépiskolas korukra csak sztereotip ismeretekkel rendelkeznek,
és ez hozzajarul a ciganyokrdl kialakitott negativ kép terjedéséhez.

A kutatas lebonyolitasat azzal kezdtik, hogy feldolgoztuk a vonatkozo szakirodal-
makat. Ezek utan osszeallitottuk a kérddivet. Ekkor dontottik el, hogy mire is szeret-
nénk rakérdezni a kérdéivben. Egyszerre vizsgaltuk a didkok tudasat a ciganysagrol és
hogy hogyan gondolkodnak réluk. A kérddiviinkben 12 kérdés szerepelt, ebbdl 5 nyitott
kérdés volt és csak az utolso igényelt részletesebb kifejtést. A kapcsolatfelvétel az isko-
laval elég nehezen mikodott, de végil fogadtak minek. Ekkor bevittik a mar kész kér-
déivinket és a szUl6i beleegyezd nyilatkozatokat, mivel a lekérdezettek még nem 18
évesek. Még kétszer mentik be az iskolaba, egyik alkalommal a két 5. osztalyt, masik
alkalommal a két 10. osztalyt lekérdezni. Végil a kérddiv kiértékelése és feldolgozasa
volt a feladatunk. Kivancsiak voltunk, hogy a kilonb6z6 nemzetiségi csoporthoz tarto-
z6 diakok mit tudnak, gondolnak a ciganysagrol. Erre szolgalt a kérdSivink masodik
pontja, ahol leirhattak, 6k melyik nemzetiséghez soroljak magukat. Erdekl8dtink,
hogy az altalanos iskolasok tudjak-e a ciganysagra vonatkozo alapinformaciokat, ezért
kérdeztink ra arra, hogy van-e cigany himnusz, ismernek-e cigany mesterségeket, illet-
ve képi dbrazolasban lathatjak a cigany zaszIot. Rékérdeziink néhany gyakran hasznalt
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cigany szo jelentésére, ilyen példaul a dikh, more... stb. A didkok komfortérzetét a 11.
kérdéssel zavartuk meg, ahol mar objektiv vélemények szilettek. A 12. kérdésben de-
rilt fény arra, hogy a jelenlegi generacié mit tud, mit gondol a ciganysagrol, arra a
kérdésre valaszolva: mi jut eszedbe arrdl, hogy cigany? Ennél a kérdésnél szinte csak
negativ jelz6kkel illették a ciganyokat, de sokszor megjelent az is, hogy ,de vannak jok
is”. A kérdéivek kiértékelése utan beigazolddott a hipotézisink. Erre a javaslatunk az
lenne, hogy mar az altalanos iskolaban a tananyagba bele kellene épiteni a ciganysag
torténetét és kulturdjat. Kutatasunk egyuttal igazolja a felhasznalt szakirodalomban
olvasottakat (Ladanyi — Szelényi, 1997; Ligeti, 2006).

Irodalomjegyzék
Ladanyi Janos — Szelényi Ivan (1997): Ki a cigany? Kritika, 12. 3-6.

Ligeti Gyorgy (2006): Sztereotipidk és elGitéletek. In: Kolosi Tamas — Toth Istvan Gyorgy
— Vukovich Gyérgy (szerk.): Tdrsadalmi riport 2006. TARKI, Budapest. 373-389.




NAPLO

118 Bogdan Melinda: Recenzidé a Gordgkatolikus Cigany
Szakkollégium 2011/2012- es évkdnyvérdl

119 Orsds Janos Robert: Recenzio a Jezsuita Roma
Szakkollégium 2012/13-as évkdnyvérdl



ROMOLOGIA

Bogdan Melinda

Recenzio a Gorogkatolikus Cigany Szakkollegium
2011/2012- es évkonyvérdl

A Gordgkatolikus Cigany Szakkollégium évkdnyve a megalakuldst kévetd év eredmé-
nyeirdl, torténeti hatterérdl, és mikodésérdl ad egy rendszeres, attekint6 ismertetot.
Az évkonyv els6 fejezete az Elkezdddétt cimet viseli. Itt vilagossa valik, hogy a
Szakkollégium a gorogkatolikus szellemiségen keresztil Teremtddik meg, és hogy az
ember fontossagat emeli a kozéppontba, kiemelve az isteni kozremUkodést, és az em-
berbarati szeretet, mint ahogy Makkai Laszlo, a kollégium igazgatdja a bevezetésben
emliti. A torténeti hattérrel kapcsolatban kideril, hogy szamos tanacskozas elézte meg
a szakkollégium létrejottét. Az egyhazi vezetdk a tapasztalatcserét kovetéen abban al-
lapodtak meg, hogy a ciganysag tarsadalmi felzarkoztatasa misszios feladat, és hogy
hosszabb tavu megoldast kell keresni a problémara. A tanacskozasok soran arra jutot-
tak, hogy a szakkollégiumban a tehetséggondozas, és a hatranykompenzacio parhuza-
mosan mukddjon. Ezen diskurzusok utan 2011-ben négy térténelmi egyhaz aldirta az
egyezményt. A torténelmi egyhazak kozil a Gordg-katolikus Egyhaz, a Magyarorszagi
Reformatus Egyhaz, a Magyarorszagi Evangélikus Egyhdz, és a Romai katolikus Egyhaz
vezetdiirtak ala a szandéknyilatkozatot, amit a magyar kormany elé terjesztettek. Mind
anégy egyhaz azt a kdzos allaspontot képviselte, hogy a szakkollégiumok a tanulmanyi
rendszer, a spiritualitas, a kozismereti targyak, a kultura, valamint a nyelvképzés funda-
mentuman fog nyugodni. Ahogy az évkényv kiemeli, mindegyik szakkollégium nyitott
a hasonld gondolkodasu nem cigany hallgatdkra is, ami a tagfelvételt kdvetGen ered-
ményesnek mutatkozott. A Gérogkatolikus Cigany Szakkollégium, mint a tobbi harom
fent megnevezett egyhdzi szakkollégium, komplex szolgaltatdst nyujt a fiataloknak. A
szamos fébb programelem mellett kiemelném azokat, amik alapot adnak a szakkollégi-
um mikodésének:

— Kulturalis modul: Identitas, és kulturaépités mellett népismeret oktatas is zajlik.
—Spiritudlis modul: A hit elmélyitése, és alapvetd teoldgiai ismeretek szerzése a
célja.

— Koézismereti modul: Szamos praktikus (kdzosségszervezés,palyazatiras, Ggyin-
tézés stb.) programelem mellett, dnismereti foglalkozasok zajlanak eme modul-
ban.

Ezen modulokon belil hetente egyszer megvaldsul egy pszicholdgus altal koordinalt
bibliai alapokon nyugvé erkélcsi gondolkodasmad kialakitasa. Havonta egyszer tarsa-
dalmi kérdéseket érintenek, amik interaktiv modon valdsulnak meg. Valamint félévente
egy alkalommal dnkéntes tevékenységbe is belekdstolhatnak a hallgatok, hogy ezzel is
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a tarsadalmi felel6sségvallalasukat erdsitsék. Minden hallgatdt szakmai mentor, egye-
temi oktato segit, hogy az adott szakterGletén el tudjon mélyilni. Ezzel figg Ossze,
hogy a hallgato egy egyéni tanulmanyi rendet allit 6ssze, amit az adott félév soran tel-
jesit a mentor koordinalasaval. Fontos kiemelni, ahogy az évkonyv is megemliti, hogy
az idegennyelv oktatasra is nagy hangsulyt fektetnek, ami egy félévben 30 drat tesz ki.
Az évkonyv tovabba szemezget abbdl a rengeteg programelembdl (ezt szépen bemu-
tatja az a szines fotdsorozat, amely az kényv végén jelenik meg), ami az adott évben
megvaldsult, tovabba olyan interjuk hangzanak el a szakkollégistak tollabdl, ami azt
érzékelteti, hogy a szakkollégium szamos szolgaltatasa milyen hasznos a szamukra.
Osszefoglalva, a szakkollégium megalakulasa, és mikédése nagyon fontos mérfoldkd,
valamint nagy segitséq a fiatal tehetséges hatranyos helyzetl cigany/roma, vagy hatra-
nyos helyzet( hallgaté szamara. Remélhet6leg még szamos ilyen jellegi kezdeménye-
zés fog taptalajra lelni, hogy ezzel is elGsegitse a tarsadalmi integritast.

Orsos Janos Norbert

Recenzio a Jezsuita
Roma Szakkollégium
2012/13-as évkonyvérol

JEZSUITA ROMA
SZAKKOLLEGIUM

A Jezsuita Roma Szakkollégium (késSbbi-
ekben: JRSZ) évkonyvének elolvasasa
utan egy szimpatikus, jol szervez6d6 ko-
z6sség megalakulasardl, és mikodeésérdl
tudhatunk meg tébbet. A rovid terjedel-
muU, de a részletes, vilagos informacio
kozlés igényével fellépd évkonyv tartalmi
felépitésétol kissé eltéréen, recenziom-

EVKONYV 2012/13

Adam Anetta, Makkai L4szl6, Péter Mdnika
(2012): Gorogkatolikus Cigany Szakkollégium
2011/2012-es Evkényve.

Készilt a Kézigazgatési és Igazsagugyi

ban els6ként a Keresztény Roma
Szakkollégiumi Haldzat (KRSZH) megala-
pitasarol; aJRSZ létrejottérdl, illetve a
JRSZ altal megvalositott projektekrdl,
majd a JRSZmentor, tanulmanyi és spiri-
tualis programjarol; az elsé szimpdzium
lebonyolitasarol; végil pedig a
Diakbizottsag mukodésérdl és a szabad-
id6s tevékenységeirdl szeretnék besza-
molni.

Minisztérium Tarsadalmi Felzarkozasért Felel6s
Allamtitkarsag X AJ/760/2/2011. szam tamo-
gatasanak jovoltabol.

M. Beer llona — Keller Katalin (2013): Jezsuita
Roma Kollégium és Szakkollégium Evkdnyv
2012/2013. Copyrama Kit, Budapest.
http://jrsz.hu/wp-content/uploads/2014/01/%C3%
89vk%C3%B6nyv.pdf

[2015.06.12]




ROMOLOGIA

A Jezsuita Roma Szakkollégium a 2011-ben, civil kezdeményezésb6l megalakult
Keresztény Roma Szakkollégiumi Haldzat laza szévetségéhez tartozik, melynek tovabbi
tagjai kozé tartozik a Magyar Evangélikus Egyhdz Roma Szakkollégium, a Miskolci
Gorogkatolikus Cigany Szakkollégium, a Wali Istvan Reformatus Roma Szakkollégium és a
Szegedi Keresztény Roma Szakkollégium. A négy torténelmi egyhdz: a jezsuita, a
gorogkatolikus, az evangélikus és a reformatus egyhaz példaértékl mddon fogott 6ssze
egy kozos cél elérése érdekében, nevezetesen a roma szakkollégiumok és azok halézata-
nak életre hivasaban. Mivel a KRSZH 06nallé szakkollégiumait kilon-kilon a torténelmi
egyhazak tartjak fenn, igy a szakkollégiumok teljes autondmiaval rendelkeznek szakmai és
lelki életUk szervezésében, 6sztondij szabalyzatuk, és felvételi rendszerik kidolgozasaban.

2011-ben Forrai Tamas SJ élenjarasaval a Jezsuita Roma Szakkollégium azzal a célki-
t0zéssel jott létre, hogy a katolikus szellemiség elmélyitésével, a felséoktatasban részt-
vevl roma hallgatok tehetséggondozasaval, integraciojaval és felzarkoztatasaval jelen-
t6s eredményeket érjen el. Tovabbi célja, hogy a megfelelé szaktudds, ismeretek,
képességek elsajatithatdsdganak biztositasaval hozzasegitse a fiatal roma értelmiségi-
eket egy szolidaris tarsadalom épitéséhez. 2012-ben a ,Tudas, kdzdsség, jové” cimet
visel6 Eurdpai Unids palyazat elnyerését kovetéen a JRSZ-nek ot féléven at lehetdsége
van szinvonalas tehetséggondozas biztositasara. A projekt nagy hangsulyt fektet a
hallgatok alapkészségeinek fejlesztésére, a kettds identitds erdsitésére, a szakmai el6-
rehaladas biztositasara. Ezt a célt nagyban elGsegiti a szakkollégium mentor- és tanul-
manyi programja. A szakkollégiumi mentor program lehetévé teszi a szakkollégistak
fejlesztési feladatainak koordinaldsat,valamint a személyes életvezetést. Fé célja, hogy
a hallgatdkat kilsé tamogatdssal biztosabb, tehetségiket jobban kibontakoztaté no-
vekedéshez segitse.

A JRSZ roma fiataljai egyfajta virtualis szakkollégiumot alkotva, havonta egy hétvé-
gét toltenek el egyiutt, melynek keretében neves el6adokkal fontos kozéleti témakat
dolgoznak fel. Ugyancsak ezen hétvégék ideje alatt van lehetéségik a hallgatoknak
azon kurzusok teljesitésére, melyek a szakkollégium tanulmanyi programjat képzé mo-
dulokba illeszkednek.

A modulok a kévetkezdk:

— Kettds identitds modul, mely a cigany és a magyar identitds erdsitését, és a
békés egyittéléshez szikséges szemlélet kialakitasat szolgalja.

— A spiritudlis modul célja, hogy a fiatalok alapvetd jartassagot szerezzenek teo-
|6giai és egyhazi kérdésekben.

— A kozismereti modul pedig azt szolgalja, hogy a szakkollégistak biztos alapok-
kal rendelkezzenek az értelmiségi vilagban.

A tanulmanyi program moduljain kivil kiemelten fontos szerephez jut az idegennyelv
oktatas, melynek célja az, hogy a hallgatok a diplomajukhoz szikséges nyelvvizsgat
megszerezzék.

A szakkollégiumon belili demokracia megvaldsuldsat segiti el a Didkbizottsag —
melynek elndke Farkas Andras és didktarsai —, amelyben nagy hangsulyt fektetnek a
szakkollégium kulturdlis életének fellenditésére, azonban a legfébb céljuk az, hogy a
szakkollégium tagjait kozel hozzak egymashoz és egy erds, dsszetarto kozosséget ala-
kitsanak ki.
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2013-ban komoly mérféldkéhoz ért a Jezsuita Roma Szakkollégium, ugyanis ekkor
kerilt megrendezésre az elsé szimpozium ,A szabadsag mitosza?!” cimmel. A szimpo-
zium egy Osszetett program sorozat volt, mely soran eléadast tartott tébbek kozott
Osztolykan Agnes, Sztojka Attila, és Choli Dardczi Jozsef. Az el6adasokat szekcidulések
kovették a polgarjogi mozgalmak témakaoreiben, melynek eredményeit az egyes szek-
ciok vezetdi egy plenaris el6adas formajaban megosztottak a tobbiekkel.

A kemény munka mellett természetesen jut id6 a kotetlenebb szabadidds progra-
mokra, és a kikapcsolddasra. A programok keretében sportnapokat rendeznek, tancta-
nuldsra, illetve utazasok lebonyolitasara is van lehetéségik, melyek legfébb elénye az,
hogy kivald csapatépit6 jelleggel birnak. A hallgatéi beszamoldk alapjan vilagossa valt
szamomra, hogy egy rendkivil szines dsszetétel( tarsagot alkotnak a JRSZ fiataljai. A
szakkollégistak nagy része nehéz koérilmények kozott él, kilonbozé csalddi és kulturalis
hattérrel rendelkezik, s fontos szamukra, hogy egy 6sszetartd kozosség tagjai lehesse-
nek. Eppen ezért 6rvendetes kezdeményezésnek tekinthetjik ezen hallgaték szellemi
és lelki tAmogatasat, tehetségik és személyiségik kibontakoztatasat célként kit(z6, a
Jezsuita Roma Szakkollégiumhoz hasonld szakkollégiumok [étrehozasat.
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Vinyé doba,

trébé toc sza prisjipény

biny o fi, daka noj una mirzsjény

Da, ka aminyi maré, alt nu nyé raminyé
haj, si fij tu ku minyé.

Nu poc kuszta
zua pa zua
uvig alt sza-c gye, sza c-azsutyé

Noj nyé cinyény toc la jél, la Dimizou-l bun

nyé plasjé, alt nu trébujeé.

Noj nyisz kupij,

si lumecara,

ony fasjé kusztu sza fijé bun

lu toc in caraszta

Daka aj, lu alc sza daj,

sza-c fijé maj binye,

si 1a sza fijé kusztu nyé bun maj repé.

Szuflyitu-c mij

Sza styijé, ka lyé grizsjésty

st ly-o fi kusztu szlobod si bun

ka Dimizou in nor, din tyina pit-o dat
noj mina dagyény lu unapalt.

Noj nyisz kupij,

si lumecara,

ony fasjé kusztu sza fijé bun

lu toc in caraszta

Daka aj, lu alc sza daj,

sza-c fijé maj binye,

si 1a sza fijé kusztu nyé bun maj repé.

Szuflyitu-c mij

Sza styijé, ka lyé grizsjésty

si ly-o fi kusztu szlobod si bun

ka Dimizou in nor, din tyina pit-o dat
noj mina dagyény lu unapalt.

Noj nyisz kupij, si lumecara ...
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