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ELOSZO

A Gal Ferenc Féiskolan 2017. februar 23-24-én hagyomanyteremtd céllal rendeztiik
meg a Gerhardus Tudomanyos Diakkori Konferenciat. A rendezvénnyel, amelyen nyolc
szekcioban 24 hallgaté mutatta be tudomanyos kutatasainak eredményét, nemcsak az
volt a szandékunk, hogy teret adjunk e munkdk el6adéinak, hanem az is, hogy meg-
mutassuk azt, hogy hazdnkban, illetve a kiilhoni teriileteken milyen sok muhelyben
dolgoznak azon, hogy a tudomanyos problémakat a megfelel6 mérce szerint, mégis ke-
resztény alapelvek alapjan dolgozzak fel. A két nap alatt megbizonyosodhattunk arrdl,
hogy a részt vevo hallgatok a tudomanyos tevékenységet, mint meghatarozott értékeket
kozvetitd tevékenységet fogjak fel és valositjak meg. Ordmiinkre szolgél, hogy a konfe-
rencidn tobb felekezeti felsGoktatdsi intézmény hallgatdja vett részt; nemcsak a tudo-
many, de az okiiménia ligyét is elGsegitve ezzel.

Kezdetektdl fogva az ismertetett célok lebegtek szemiink el6tt, és ez dltal indittatva
bocsatjuk kozre a konferencia anyagat tartalmazé két kotetet. Batran allithatjuk, hogy
a dolgozatok és a szobeli el6adasok értékelésekor a zstirinek meglehetdsen nehéz dolga
volt; éppen ezért ugy dontéttiink, hogy a helyezést el nem ért dolgozatokat is kozreadjuk
a Gél Ferenc Féiskola tudomanyos folyoiratanak, a Deliberationesnek kiilonszamaként.
Az olvasé tapasztalni fogja, hogy az elkésziilt munkak magas szinvonala megerdsiti
dontésiink helyességét.

Végezetiil oromiinkre szolgalt, hogy a konferencian részt vevé eléadok munkaibdl ki-
érz6dott az a hit, melynek forrasa Krisztus, amirdl a tanulmanykoétet cime is beszél. Az
idézet elsd vértanuszentiink teoldgiai mtivébdl, a Deliberatio-bdl szarmazik, miszerint
»...lux verissima Christus”, azaz ,Az Egyhdz tehdt a feldiszitett vildg, amely kivdlasz-
tatott az 0rok mozgdsba helyezett vilagbol. Ezért a megvdltds oldaldrdl nézve minden
e vildgra, azaz az Egyhdzba jovo embert megvildgosit a mi Isteniink, a legigazabb fény,
Krisztus.” Mindezek fényében ugy gondoljuk, hogy konferenciank elérte a felhivasunk-
ban el6zetesen megfogalmazott célokat: megmutatta, hogy a karpat-medencei egyhazi
fenntartasa felsGoktatasi intézmények magas szinten képesek ellatni azt a feladatukat,
hogy munkdjukkal keresztény értékeket kozvetiteni képes hallgatokat nevelnek, egy-
szersmind apolva Gerhardus, azaz Szent Gellért piispok mai napig haté munkdssaga-
nak emlékét.

a Szerkesztok






HORVATH ANNA

A TEOLOGIAI HAGYOMANY UJRAIRASA
BORBELY SZILARD A TESTHEZ CIMU
KOTETEBEN

BEVEZETES

Dolgozatomban Borbély Szilird A Testhez. Oddk ¢ Legenddk cimi kotetét vizsga-
lom. Korabban szamos, a versek keletkezés-, illetve befogadastorténetét elemz6 tanul-
many és kritika sziiletett,' melyek megprobaltak elhelyezni a Borbély-kotetet a poszt-
modern kanonban. A Testhez-t sokan elvalaszthatatlannak tartjak a Halotti Pompdtol
és Borbély Szilard tragikus sorsatol. Bar kétségtelen, hogy a referencializdld olvasas
lehetéségét maguk a kotetek, illetve azok paratextusai ajanljak fel az olvasénak,* dol-
gozatomban mégis arra teszek kisérletet, hogy néhany kivalasztott vers® elemzése ré-
vén teoldgiai kitekintést tegyek a hitehagyas motivumaval (27. A Vonaton), illetve
Abrahdm térténetének tjragondolasaval kapcsolatban (39. A Kévetelés).

1 Legtobben recenziot irtak a kotetrdl, kiemelve, hogy Borbély — annak ellenére, hogy sok esetben atvett
szoveggel dolgozott — oly mdédon szélaltatta meg a veszteséget szenvedett néket, hogy a tragédiat atéltek
megszolaldsa nem hat elidegenitéleg, hanem a mindennapi beszédmodhoz kézelitve mondja el az elmond-
hatatlant.

Néhany példa:

Zsadanyi Edit: Egyiitt érz6 narrativikkal egyiitt érezve? Gondolatok Borbély Szildrd A Testhez és Németh
Gdbor Zsid6 vagy? cim( irasabol. (http://tntefjournal.hu/vol3/iss2/zsadanyi.pdf, 2016. december 8.)

Gyore Bori: A ndi test transzcendencidja.

(http://www.multesjovo.hu/en/aitdownloadablefiles/download/aitfile/aitfile_id/2594/, 2016. december 8.)

Bondar Zsolt: A magdba zdrtsdg energidja.

(http://www.irodalmijelen.hu/05242013-1040/magaba-zartsag-energiaja-kritika-borbely-szilard-
testhez-cimu-verseskoteterol, 2016. december 8.)

Sztics Teri: Antianayag gyilkosoknak.

(http://www.kalligram.eu/Kalligram/Archivum/2010/XIX.-evf.-2010.-oktober/ Antianyag-gyilkosoknak,
2016. december 8.)

2 A Halotti Pompa ajanlasa és jegyzetei, illetve A Testhez kotet jegyzetei.

3 A palyazat terjedelmi korlatai miatt a kétet komplex vizsgalatdra e dolgozat keretei kozott nem volt
lehetdség. Az elemzésre kivalasztott versek a teoldgiai olvasat 1étjogosultsagara kivainnak ramutatni, ame-
lyet a Halotti Pompa esetében evidenciaként érvényesitett a recepcio, A Testhez kotet kapcsan azonban
mindezidaig nem meriilt fel lehetéségként.



HORVATH ANNA

A versek latszolag nem kapcsolédnak konzekvensen a kotet kozponti témaihoz:
nem jelenik meg benniik az abortusz, a haldl, illetve a koncentraciés taborok képe.
A latszdlagos Osszefiiggés hidnya miatt a szakirodalom eddig az emlités szintjén
foglalkozott velitk. Felvetddhet a kérdés, mégis hogyan illeszkednek a kotet kon-
textuséba? A legendak kozé sorolhaté Kovetelésben Abrahdm helyzete hasonlé az
abortuszt elszenvedd asszonyok helyzetéhez: tudja, hogy ki kell oltania gyermeke éle-
tét, mégis szégyen (vagy rejtett dith) jelenik meg mozdulataiban. A Vonaton cimf,
nyolc részbdl allo ciklus kézponti alakja Teréz anya. A kotet legendaihoz hasonléan
itt is vallomastevd, néi hang szdlal meg, jollehet az életszentségben él6 szerzetesnd
»anyasaga” kiilonbozik a kotetbeli anyakétol. Ugyanakkor azok az anyak, akik beteg
gyermekiikért aldozzak fel magukat, mindennapi szenteknek tekintheték.*

Azok az el6zetes elképzelések, hogy mit is jelent atélni egy ilyen traumat, hogyan
viszonyul az ember az 6t koriilvevs, de mégis lathatatlan dolgokhoz, hogyan lehet
integralddni a koriilottiink levé vilagba — ezek a kulcsmozzanatai Borbély-kotetének,
és ezek jelennek meg a kivalasztott versekben is, teologiai szinezetet kapva.

1. TEST A TEOLOGIABAN

Borbély verseit athatja a transzcendencia, az elrejtetlen vallasossag mozzanata.
(Nem feltétleniil a kereszténységé, a buddhizmus néhany gondolata® is kiolvashato.)
Dolgozatomban mégis megkisérlem — néhany gondolkodét kiemelve - teoldgiai kon-
textusba agyazni a kotetet, koriiljarva a test témakorének fogalmat a kivalasztott ver-
sek vizsgalata eldtt.

4 Borbély kétetében a néi hang a dominans, viszont kissé elkiiloniil Teréz anyaé. Nem valosul meg a konk-
rét anyasdg, viszont a ,,mindenki édesanyja” tudattal kozelit a fogalomhoz. Héléne Cixous vélekedése (ldsd
lentebb) ezt a paradoxont oldhatja fel.

Cixous megalkotott poétikai néfilozofidja radikalisan esszencialista: hisz az abszolut nében. Ahogy Bokay
Antal kifejti, a szerz6 olyan parbeszédet szeretne létrehozni és konstrudlni a nék éltal, amely elkiiloniil a
maszkulint6l. A diskurzus kézéppontjaban radikalisan Gj testfogalom, testérzés dll: ,.ez a vildg a test miiko-
déseinek szisztematikus kitapasztaldsabdl, valamint az erogén zénak pontos és szenvedélyes vallatasabdl ki-
indul6 keresés’, illetve: ,,fantasztikusan gazdag, invenci6zus gyakorlat (...) mely formék megteremtésében,
egy igazi esztétikai tevékenység kialakitasaban teljesedik be”

Cixous szdmara a néi irds média: eljut az 6sztondk szintjéig, megérinti a szabdlyok, szintaxis nélkiili nyelv
mélyét, emiatt nehezen lathaté — a né a testével, az anyatejjel, ,.fehér tintaval ir”. Cixous olvasatai olyan
miivek, szerz6k, akiknél megragadhat ezzel a tintéval irt szoveg. ,Itt az ideje, hogy a né nyomot hagyjon
az frott és beszélt nyelvben’, és ez az alkalom ,,fogja a nét masként megerdsiteni, mint a szimbolumban és a
szimbdlumban neki rendelt helyén, vagyis csondben.” Illetve: ,,Cixous totdlis levalast és egy abszolut értel-
mi, még lathatatlan (fehér tintéval irt) és meghallhatatlan (csendbe téré) utopikus ndiséget feltételez [...]”
L. Békay 2006, 163-164.

5V6: 5. Az Alakhoz cimt versben:

»a Létkerékbe vonna be, / hol minden tlizben dllva / a pusztulds alakjait / s a buddhalétet varja”

Illetve a 23. A szemeteskosdrban:

»Sajat céget alapitotta, itthon dolgozo. / Tizenhat éve jogaz. A buddhizmustél rengeteget tanulta, / hogy
semmit sem birtokolni. Es elengedni. Mind el”

8



A HAGYOMANY UJRAIRASA BORBELY SZILARD A TESTHEZ CIMU KOTETEBEN

Elmondva az elmondhatatlant: beszélni az abortuszrdl, a vetélésrdl és a halalrol
—-Borbélynal a test motivikussaganak témakorében lehetséges. Feliiletesen szemlélve
a keresztény gondolkodasban a test kezdetben a biin jelképe volt, hiszen a keresz-
ténységet — néha nem is alaptalanul -, gyakran érte a testellenesség vadja.® Viszont
az egyhdz mar a 2. szazad elejétdl elkezdte kiizdelmét a testet megvetd, leértékeld
gnosztikus eszmékkel szemben. A teremtés, Jézus feltamaddsa és a szentségek hit-
igazsaga miatt vallotta, hogy az tidvosség a testre is vonatkozik — ahogy Tertullianus
megjegyezte: caro salutis cardo.

A legismertebb kép - amelyet Szent Pal az egyhdzra vonatkoztat — a test-hason-
lat, amelynek altalanosabb érvényt alkalmazasa kozismert volt,” hiszen a filozéfusok
gyakran hangsulyoztdk, hogy a 1étez6k egy testhez hasonlité nagy egységet alkotnak
a vilagban. A test-hasonlat legbvebb kifejtése az 1Kor 12,12-26-ban talalhaté. Pal
mindenekel6tt azt hangsilyozza, hogy a testben kiilonb6z6 tagok, kiilonbozé test-
részek vannak, amelyek eltéré funkciot latnak el. Viszont ezek a testrészek nem egy-
massal szemben allva, hanem egymast tamogatva és kiegészitve teszik lehetévé, hogy
a test egésze ép és egészséges legyen. Az apostol felhivja a figyelmet, hogy a testben
talalhaté kiilonbség végsé soron magdra Istenre vezethetd vissza. O teremtette ugy az
emberi testet, hogy annak egyes részei eltér feladatokat lassanak el. Ez viszont azt is
jelenti, hogy minden tag feladata értékes, hiszen a Teremt6tdl szarmazik. De Pal ta-
nitasanak a fentebb emlitett el6zményekhez képest van egy sajatos, megkiilonboztetd
pontja: az egyhaz nem egyszerten test, hanem Krisztus teste. J6l lathaté ez a hasonlat
bevezet6 mondataban: ,,Mert amint a test egy, bar sok tagja van, a testnek minden
tagja, bar sok, mégis egy, igy Krisztus is.” (1Kor 12,12).

Az 1. Korintusi levél szemléletét jol kiegésziti az Efezusi levél, amely kiilonbséget
tesz a test és a F6 kozott: az egyhaz a test, amelynek Feje Krisztus.® A keresztény ta-
nitas szerint egy test vagyunk, egymasnak testvérei. Mas idedl ez, mint a vilagé: az
evangélium tanitdsa szerint azonban az ember arra sziiletett, hogy szeressen és adjon,
alkosson, nagylelkien éljen. A tarsadalom nem piramishoz, hanem emberi testhez
hasonlé: ha az egyik tagja szenved, vele egyiitt szenved a tobbi is. Ha az egyik tagja
oriil, vele egytitt oriil a tobbi is. Ezeket a szempontokat 0sszegezve vizsgalta Borbély

6 A testet gyakran a biinok forrasanak tekintették.

7 A legnevezetesebb példa Menenius Agrippa rémai patricius (Kr. e. 5. szdzad) tanmeséje, amely arra
szolgalt, hogy véget vessen a rémai nép ldzaddsanak az Aventinuson. A torténet szemléletes médon mutatja
be a kiilonboz6 testrészek egyiittmiikodésének sziikségességét.

8 Ef 1,22-23: ,”?Mindent laba ald vetett, 6t magat meg mindenek fol6tt az egész Egyhdz fejévé tette:ez az
6 teste és a teljessége annak, aki mindenben mindent teljessé tesz”

4,15-16: ,,"" Inkabb igazsdgban kell élniink és szeretetben, hogy egyre inkdbb Osszeforrjunk a Fével: Krisz-
tussal. %0 az, aki az egész testet egybefogja és dsszetartja a kiilonféle iziiletek segitségével, hogy a tagok
betdltsék az erejitkhdz szabott feladatkdrt. Igy novekszik a test, és épiti fel sajat magét a szeretetben”

5,23: ,”mert a férfi feje az asszonynak, ahogy Krisztus feje az Egyhaznak: testének 6 a megvaltoja”
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Isten és az ember kozotti (disz)harmonikus viszonyt a hitetlenség és hitehagyas érzé-
sének bevondsaval.

2.39. A KOVETELES

2. 1. Bibliai-teoldgiai szintézis

A kotetben szerepld, 39. A Kovetelés cimd, az dszovetségi Abrahdm® torténetét mint
torténeti eseményt, az tidvtorténet részét atdolgozo vers értelmezése eldtt teoldgiai
szempontbdl egy masik hagyomany feldl is vizsgalodni kell: az Ebed Adonaj (Jahve)
— Isten szolgaja — dalok fel6l."" A zsiddsag életében a fogsag forduldpont, koriilbeliil
50 évig tart. (Tobb évtizeden keresztil 6roklédik az tidvosségkozvetités egy fontos
értelmezésben: a fogsag el6tt az tidvosségkozvetités csucsan a kiraly allt.) A kés6b-
biekben nem vetették el a kirallyal kapcsolatos varakozasaikat, de mas kontextusok
feldl is kozelitettek (pl. Ebed Jahve). Az idvosségkozvetités bizonyos értelemben de-
mokratizalédott, nem szoritkozott csupan a kiralyra. Innen eredeztetheté az abraha-
mi torténet mdédosulasa is — hiszen az Ebed Jahve dalhoz képest valtoztatas szerepel:
a valasztottam (bdchir) helyett szeretett (jdchid) szerepel [a jdchid a Ter 22, 2-bél van:
,vedd a te fiadat, a te szeretettedet, és menj arra a helyre...” - az Abraham-Izsék reld-
cidval helyettesiti a valasztottsagot — nemcsak vdlasztott, hanem szeretett]."

9 Erdekesség, hogy a harom monoteista vallds (zsido, keresztény, iszlam) profétai eredetd, illetve Abrahdm
orokosének tekintik magukat. A zsidok azt valljak, hogy 6k ennek az igéretnek az 6rokosei, amennyiben
Abraham (testi) leszarmazottai Saratdl — Izsakon és Jakobon keresztiil.

Mohamed sziiletése el6tt egész Arabia egyik legfontosabb szent helye volt az istenek képével teli szentély,
a Kéba. ,Fekete kének” is nevezik, mert magdban foglal egy kis fekete kdvet, amely a muszlimok szerint a
mennybél hullott ald. A Kordn a Szent Hézat Abrahaménak mondja. Nyilvinval6 jelek vannak benne: Ab-
raham [szent] helye. Aki belép oda, az biztonsagban van. A muszlimok atvették a szent helyet, mert Allah
kinyilatkoztatta: Es megéllapodtunk Abrahdmmal és Izmaellel [mondvén]: ,Tisztitsitok meg a Hizamat
azok szamadra, akik elvégzik a kormenetet, akik vallasos buzgalmukban hosszasan idéznek ott, s akik meg-
hajolnak és foldre vetik magukat” (Korén 2:125). Igy a muszlimok Abrahdm kévet8inek valljdk magukat
elsésorban abban az értelemben, amint azt a Koranban olvashatjuk: Mi Abraham vallasat [kévetjiik], aki
hanif volt, és nem tartozott a poganyok kozé (...) L. Csordas 2009, 20-24.

(http://www.htk.ppke.hu/uploads/File/disszertaciok/Csordas_PhD_Vallaskulonb_definitive.pdf, 2016.
december 8.)

10 Ebed = szolga; az individuum és a kollektivum szembeallitdsa nem olyan éles, mint ma. A
szolga lehet egyén is (individuum), lehet kollektivum is (pl. individuum: Abrahdm, Mézes, mint
nép: Izrael).

11 Az tdvordkulumok a fogsagban az Izrael jovéjében elbizonytalanodott néphez szélnak, és a valasz-
tottsdgra valé hivatkozassal akarnak biztatdst nyujtani. Deutero-Izajds az isteni kivélasztas ismételt hangsu-
lyozaséval annak visszavonhatatlansagat jelenti ki (Iz 41,9), biztositva hallgatéit, hogy Izraelnek van jovéje.
Ennek legjobb példdja az Iz 41,8-13.

Megfigyelhetd, hogy a préféta a kivalasztast korabbra vezeti vissza a torténelemben, s nem a kivonulésban,
hanem a JHWH-Abrahdm kapcsolatiban ltja annak megnyilvanulasit. Az Iz 43,20-ban még radikélisab-
ban nyul a kezdetekhez, amikor a kivélasztast egyenesen Izrael teremtésébe helyezi: ,,[...] vizet fakasztok a

10



A HAGYOMANY UJRAIRASA BORBELY SZILARD A TESTHEZ CIMU KOTETEBEN

Az Abrahdmnak adott igéret (Gen 12, 1-3) tehat nemcsak dsszekapcsolédott a
Jahve-hittel, hanem hossza hatastorténettel egésziilt ki. A ,Benned 4ldast nyernek a
nemzetek” igéret, azaz a népek és Izrael kapcsolata az aldasban és iidvosségben egy
reménység, amely a bibliai hagyomanyban sokszorosan lecsapodott. (Izrael és a né-
pek egyestilése egyetlen isteni uralom alatt.)"

P. Weimar és E. Zenger a toredék/elbeszéléskor-, a forrds- és a tovabbiras/kiegé-
szit6-elmélet kombindci6jabol alkottak meg az un. miinsteri Pentateuchus modellt. A
Pentateuchus keletkezéstorténetében korai, egymastol fiiggetleniil 1étez6 toredékek,
illetve elbeszéléskorok 1étezését allitja, majd Kr.e. 700-tdl a Kr.e. 6. szazad vége kozott
két, illetve harom ,forrasiras” keletkezésével szamol, melyeket tovabbirtak és dssze-
kapcsoltak, miel6tt a Pentateuchust 6nallo egységként lehataroltak volna.”

2. 2. Borbély mitosztalanitdsa

Borbély versének' cime felidézi a bibliai szituaciot, Isten kérését Abrahdmmal
szemben, hogy egysziilott fiat adja dldozatul. Viszont negativ konnotacioval'® egésziil
ki, hiszen a befogadé nem a szeretd Isten képére gondol, hanem a zsid6é hagyomany-
ban megjelend, sokszor kegyetlenére — akinek kovetelése van népével szemben.'® Ha
ez a kovetelés nem teljesiil, az oda-vissza miikodé kapcsolat megszakad, biintetés lesz

pusztaban, [és folyokat a sivatag foldon], hogy inni adjanak népemnek, vélasztottaimnak. »A nép, amelyet
magamnak alkottam, hirdetni fogja dicsGségemet.”

12 Vesd Ossze az alabbi szentirasi helyekkel:

Zsolt 72, 17.

Zak 8, 23.

Mik 4,1-5.

1z 19, 24-25.

Vagy egy masik szempont feldl is vonhaté parhuzam Isten rejtettségének és egyidejii kozelségének felis-
merésével. Példaul Abraham megkisértése Izsk feldldozaséval - Jakob éjszakai kiizdelme Istennel.

13 Eszerint a Pentateuchus keletkezéstorténetének korai faziséban az egyes témaknak megfelel elbeszé-
léskorok (példaul patriarkak, kivonulas stb.) egymastdl fiiggetleniil alakultak ki pl. a hagyomanyképz8dés
kezdeteinél 1éteztek példdul torzsi, hési, szentély- és helységmondék. Példaul az Abraham (délen) és Jakob
(északon) koré kialakult csaladtorténetek, a Mézes-Exodus-elbeszélés (északon) vagy a Jézsef-novella. A
Pentateuchus két irodalmi alapformédja az elbeszélés és a jogmondds = Rozsa Huba: Pentateukhosz - vallds-
torténet — tidvtorténet. Valldstudomdnyi Szemle, 2007/1, 65.

(http://uni-zsigmond.hu/uploaded_bookshelf/5b5251c2ee7{72af.pdf, 2016. december 8.)

14 Lasd: melléklet.

15 Hasonlé hangnemben szdlal meg Mezei Andras is (1asd: melléklet).

16 Némileg kisarkitva mutattam be az O- illetve Ujszdvetség istenképének szembedllitasat: hiszen az
Oszdvetségben is megtaldlhaté az irgalmas istenkép. (P Kivonulds kényve 34, 6.)

Az Oszovetségben benne van a biintetd, felel6sségre vond Isten képe, viszont az egész konyv az irgalomra
van kihegyezve: a valasztott nép legtbbszor elbukik, viszont Isten mindig megbocsat. Innen eredhet az is-
tenkép kiilsnbségének egyik forrasa: az Ujszdvetségben azt hangsulyoztdk ki, hogy Isten a megtestesiilt Jézus
Krisztusban mutatja ki irgalmét az emberiség irant. (Itt sem feltétleniil igaz az allitas, hiszen pl. az utols6
itéletrdl sz6lo beszédben Jézus két részre osztja az emberiséget, az egyik csoportrdl - akiket jutalmaz - azt
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a sorsa azoknak, akik ellenszegiiltek Isten akaratanak."” A versinditdsban ugyanak-
kor a hagyomdny szerinti értelmezés folytatodik: Abrahdm fidval, Izsakkal egyiitt
utnak indul, s felidézddik a jovendolés, miszerint nagy nemzetség sziiletik.'®

De Borbélynal nem Isten menti meg Sarat a szégyentdl, hanem Izsak. Sziiletése és
életben maradasa altal megmentd lett, s visszagondolva a kotetben megjelend abor-
tusz- és vetélésversekre mintha itt kovetkezett volna be hangnemvaltas. A szégyen és
a gyasz, amelyek az el6bbi események utan jelennek meg a nék és csaladok életében
gy tlnik, itt elmarad. Abrahamra vonatkoztathaté az abortuszt elszenvedd asszo-
nyok magatartasa: tudja, hogy sajat, illetve nemzetségének jovobeli sorsa mulik tet-
tén'® - mégis a szégyen, a diih jelenik meg mozdulataiban: ,,Abraham a foldre szegez-
te tekintetét / egészen a negyedik napig.” Akarcsak a legnagyobb szenteknél, érzédik
az Istenbe vetett hit, Isten létének megkérddjelezése. Borbély e két sorral foglalta 6ssze
a traumat elszenvedett hivék bizonyos hanyadanak reakciéjat. S habar a tragédia itt
még nem kovetkezett be, de a tudas megléte felhatalmazta hordozdjat érzelmeinek
kinyilvdnitésdra. Abrahdm elindult, hogy teljesitse a kdvetelést. ,,(...) de / tekintetét
ismét a foldre iranyitotta. / Szétlanul halmozta a fahasabokat / a tizhoz (...)” vagy:
»(...) néman raemelte a kését (...)”

A torténet szerepléinek szdétlansiga a befogadé szdmara az Oszdvetség elbeszélés-
madjat idézi fel. A Szentirds progressziv kinyilatkoztatés, hiszen az Ujszovetségben
olyan tanitdsok bontakoznak ki, amikre az Oszvetségben csak célzdsok voltak.® Az

mondja, jojjetek, és vegyétek at az Atydm dltal nektek 6roktdl fogva készitett orszagot, mig a masik csoport-
hoz igy sz6l: tavozzatok t6lem, dtkozottak, az 6rok tiizre!

Vilagos, hogy van egy arculat az Oszovetségben, az itélkezd és feleldsségre vono Istené, de ez az Ujszovet-
ségbdl sem hianyzik. S6t, Jézus a példabeszédeiben tobbszor erre hivatkozik. Ugyanakkor az Oszovetségben
is ott vannak az Isten irgalmadra, szeretetére, blinbocsanatara vonatkozé részek (Pl. Ozeasnal: 1,6-8; 3,1-4.)

Rézsa Huba szerint a kettévélasztasnak terjedelmi okai is lehetnek: szerinte azt is figyelembe kell venni,
hogy hatalmas a terjedelmi kiilénbség az O- és Ujszovetség kozétt. Utobbiban kevesebb a lehet6ség a biinte-
tésre, az Oszdvetség torténete pedig sokkal hosszabb, amely 6sszefiigg Izrael akkori torténetével = dr. Rézsa
Huba szébeli kozlése alapjan.

17 Lasd még Sik Sandor: A forditott Jonds préféta (melléklet).

18 Isten kihivta a sziil6foldjérdl, kivalasztotta Abramot, hogy: ,,sok nemzet atyjavd” (Ter 17,5) tegye, és
igéretet tett neki: ,,tebenned aldast nyer a f61d minden népe” (Ter 12,3).

Masfelél Abraham az Gn. ,hivé engedelmesség tantija a Biblidban: az elsd ilyen Abrahdm, aki a proba-
tétel ellenére ,hitt Istenben” (Rom 4,3), mindig engedelmeskedett a hivasnak, ezért ,,minden hivé atyja”
lett (R6m 4,11-18). L. A katolikus Egyhdz katekizmusdnak kompendiuma, ford. D16s Istvan, Budapest, Szent
Istvan Tarsulat, 2006. 29.

19 A katekizmus szerint Abrahdm ugyanakkor egyfajta modellje az imadsdgnak: ,, Abrahdm az imadség
egyik modellje, mert Isten jelenlétében jar, hallgatja Ot és engedelmeskedik neki. Imédsiga a hit kiizdelme,
mert a probatétel nehéz éraiban is hisz Isten hiiségében. Tovdbba miutan sajit satraban fogadhatta az Ur
latogatését, aki elmondta neki a tervét, Abrahdm merész bizalommal veszi a batorségot, hogy kézbenjarjon
a bin6sokért” L. A katolikus Egyhdz katekizmusdnak kompendiuma. 183.

20 PL. A Zsidokhoz irt levélben: Jézus a valod fépap, és az 6 egyetlen dldozata minden addigi dldozat he-
lyébe 1ép, hiszen ez utobbiak csak puszta dbrazolasai voltak az eredetinek.
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Oszdvetség bocsatja rendelkezésre a térvényt, illetve nélkiile nem lehetne érteni azo-
kat az igéreteket, amelyeket Isten a jovOben fog beteljesiteni a zsiddsdgon. A beszéd
hidnya, a hallgatas az igéreteibe vald belenyugvas jele volt: ha mégis parbeszédre
keriilt sor a megszolitott és Isten kozott, gyakran érte veszteség az embert.”

Masfeldl a szereplok hallgatasa pszichés tiinetként, elfojtasként is értelmezhetd. Az
Istenbe vetett bizalom vagy a biintetéstdl valo félelem egyardnt lehet Abrahdm sz6t-
lansaganak oka. Sara csékot ad, megolel, de 6 sem szo6lal meg, Izsdk is néman veti ala
magét atyja (Abrahdm és Isten) akaratanak. Mindezek ellenére azonban a versben ar-
rél sem esik sz6, hogy mit lattak: az eredeti torténetben kozbelép6 angyal nem jelenik
meg, Isten nem manifesztalédik. Ezaltal a latas, mint érzékelési folyamat is csorbul:
a beszéd mellett ez az érzék is csonkdn jelenik meg utalva arra, hogy a megidézett
szitudciot nem lehet veszteség nélkiil tulélni. Izsék csalédik Istenben, Abrahdm meg-
oregszik, csaladtagjai pedig a gydsz feldolgozasara a hallgatast valasztjak: ,,Sem Izsdk,
sem Sara nem beszélt /arrdl, amit latott.” Ha a fémondat értelmezése mellett a mellék-
mondatra (,,amit latott”) is figyelmet forditunk, felmeriil a lehet6ség, hogy a Kovete-
lésben - rejtett modon - a kovetés mozzanata is megjelenik. Ha Sdra titokban kovette
férjét és fiat, hallgatasanak oka nemcsak a latottak, de a hagyomanyos néi szerepkor
athagdsa miatt érzett blintudat is lehetett. Ez talan egy Borbély-féle mitosztalanitasi
kisérletként is interpretdlhaté, amennyiben a kanonizalt értelmezésekben elképzel-
hetetlen volna, hogy Sara is tandja legyen a probatételnek. A katolikus Szentirasban a
probatételnél (Ter 22,1-15) csak ketten vannak jelen, a szolgdkat maguk mogott hagy-
tak, Sararél nem esik sz6. Viszont Borbélynal elképzelhetd, hogy Sara alakja a kotet
néalakjaihoz hasonlo: a gyermekét barmi aron megvédo anya Gstipusa. Megérezhette,
hogy egyetlen fiat veszély fenyegeti, ezért titokban 6 is Gtnak indult - kiszakadva a
hagyomanyos, zsid6 néi szerepkorbdl, mely arra kotelezte volna, hogy otthon vérja
vissza férjét és fiat. Erre utalhat még az a mozzanat, hogy mikor Abrahdmék vissza-
tértek, Sara eléjiik sietett. Varta dket, de varakozasanak inditéka nem egyértelmi: a
viszontlatas 6rome, illetve az, hogy nem sokkal el6ttiik érkezhetett vissza és emiatt
sietve kellett elldtnia feladatait.

A hallgatas poszttraumas szindromaként?? jelenik meg a csalad életében: Isten nem
béntotta 6ket tettekkel (amit Abrahdmnak kellett volna elvégezni) - nem valtotta be
kovetelését. Szavaival azonban nagyobb kért tett Abraham csalddjéban. Manifesz-
talodott a viszony kozottiik: Isten az omnipotens létezd, az emberek pedig nem ta-
gadhatjak meg kéréseit. Azéltal, hogy Abrahdmék tudatara ébredtek énnén kicsiny-

21 Lasd pl. J6b 3,1-27.

22 Traumatikus eseményt hordoznak magukban a tulélék: ezek a pszichés veszteségek akdr hosszutavon
is képesek fennallni, az elszenveddék barmikor djraélhetik 6ket. (Akar hetekkel, hénapokkal a bekovetkezett
események utdn is.) Ezek, a traumét kivalté események minden esetben olyan tapasztaldsok, melyek megha-
ladtak a hétkoznapisdgot: a mindennapokban atélt élmények felett allnak.

Borbély értelmezésében taldn az istenhit is poszttraumds szindréma: Isten egy foldontuli tapasztalat, amit
nem lehet a val¢ vildg lathato keretei, korlatai kozé beleilleszteni, mert talmutat rajtuk.
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ségiiknek, elvesztették az idill egy darabkdjat. (Akar a paradicsomi dllapotban levé
Adédm és Eva, amikor tudatdra ébredtek mezitelenségiiknek.) Isten kegyetlenségére
dobbentek rd, s a trauma elvette t6litkk a szdlas erejét. Az elszenvedéshez nem volt
sziikséges Sara jelenlétére: az elmondottakbdl, abbol, hogy csaladja hogyan élte meg
az Ur kovetelését, masodlagos traumatizaciot élhetett at.

A Kovetelésben nemcsak a megszokott Abrahdm-kép és -torténet irodik 4t: az az
alapvetd istenkép is, amellyel egy keresztény eurdpai ember rendelkezik. Kapcsold-
dik a zsid6 hagyomdnyhoz, mely nem krisztusi atyaként aposztrofalta Istent, de el is
szakad t6le: nemcsak a biintet Isten jelenik meg, hanem az is, aki allandé rettegés-
ben tarthatja a népet.?* O egy érzelmi katasztréféval fenyegette a csaladot, akiket ko-
rabban megajandékozott egy gyermekkel. Szélséséges viselkedést valtott ki beldliik,
melyek a bibliai kornyezetben nem, de a Borbély altal teremtett légkorben 6sztonds
emberi reakciokka valnak. Ezaltal - az esemény bekovetkezte utan - a hallgatassal,
illetve eltitkoldssal a kovetelés kirekesztddik a csaldd tudatébol. S mivel Abrahdmék
hallgatnak, gatat vetnek a gydgyulds folyamatanak is: a nem beszélés altal az élmény
nem épiil be, nem tudjak feldolgozni. Interakcidjuk a vilaggal besziikiil, eltompul, a
hallgatas meggatolja, hogy esetleg ujraéljék ugyanazt az élményt. S a keresztény Isten,
aki jelen esetben a ,terapeuta” szerepét tolthetné be, kirekeszti sajat magat: a biinre
felszolito személy nem lehet azonos a feloldozést adoval. Ugyanakkor mintha Abra-
hamot (,nem sejtette, hogy latta valaki”) a beszél6 a folyamatos készenlét allapotaban
hagyna: varakozasaban a fesziiltség az allando, nem talalja a helyét régi vilagaban.
Ugyan nem teljesiilt a kovetelés, a gyani megmaradt a csalad szivében, hogy barmi-
kor johet egy ujabb, aminek teljesednie kell.

A versben a szintaktikai egységeket a sorathajlas valasztja szét: hagyomanyos ér-
telemben az enjambement zaklatottsagot sugall (ami illeszkedne a tematikaba), itt
mégsem csak szakaszugrds, hogy egy mondat tallépi a versszakasz hatarat és atlép a
kovetkez6 versszakba. Borbély hangnemvaltasként alkalmazza a jelenséget: megpro-
balom egységekre bontani a verset, hogy bemutassam a nyelvi megfelelések segitségé-
vel, hogyan jatszott a kolté a szavakkal, athajlasokkal.

Az els6 szakaszban Sara nézépontjabdl latjuk a torténetet: ,Kora reggel volt. Sara
idejében / folkelt. Indulds elétt Abrahdm, / vénségének vélegénye, megélelte. / Sara
megcsokolta Izsakot, aki meg- / mentette a szégyentdl, aki biiszkesége / és nemzetsége
reménye volt.” A szakasz pozitiv hangvételii: a vélegény, a csOk és a remény szavak ezt
hangsulyozzak. Mégis, a vénségének vilegénye birtokos szerkezet, és a meg-mentette
szdkapcsolat arulkodo lehet: nem egy életkép fog kirajzolodni a versben. A kovetkezd
sorban megvaltozik a cselekvd szdma és személye, Abrahdmra és Izsakra utaléan az

23 Attribtcids elmélet (amely egészen Job torténetéig nyomon kovethet$ a Biblidban): amikor egy ko-
rébban elkovetett cselekedet miatt az ember gy érzi, hogy Isten biinteti 6t. Dr. Rézsa Huba szébeli kozlése
alapjan.
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6k’ jelennek meg — néman nekividgva az utnak. (A némasag konnotaciéjaban pedig
nincs pozitivum.)

A harmadik szakaszban Abrahdm karakterébe helyezkedik a beszéld, amely az
utolso eldtti strofa végéig tart. (Egy rovid megszakitassal: ,,Aztan hazaértek.” kezdet-
tel. Viszont a vers végén ismét az ¢ szolama talalhato.) A tiz sor tobb idét 6lel fel, mint
maga a vers: a latas-némasag mellett a ‘'meg’ igekot6 gyakori hasznalata feltind. (Ha-
romszor hasznalja: az els6nél - ,,megpillantotta” - miutan kimondja, hogy latja Moira
hegyét, mar a hegyen tartézkodnak. Masodszor - ,megkétozte” — Izsak a fahasdbon
fekszik, amit apja az el6bbiekben rakott. Harmadszor pedig - ,meglatta” - szintén
egy cselekvést rejt el a befogaddk eldl a széalak: az angyal kozbelépését. Borbély te-
hat mindegyik alkalommal egy fizikai tett megvaldsulasat rejti el a szovegben.) Ami
Saranal jelzésértéki volt (,meg-megmentette”), Abrahdmnal az konkrétta valtozott:
megszint a nyelv hezitdlasa. Az utols6 6t sorndl a hangnemek valtakozdsa mintha a
zaklatottsagot erdsitené, viszont a szavak szintjét megvizsgalva kiilonos dolgot lehet
kiemelni. A vers elején nem teljesen érezhetd - féleg, ha elvonatkoztatunk a személy-
nevektdl —, hogy egy biblia torténetrdl van szd, csak a ,,vénségének vélegénye” kelthet
hasonlé asszociaciot. S a zardképben is Borbély semleges, transzcendentalis hatast
mell6z6 szavakat hasznal.

Nemcsak szintaktikai hatarokat jelolhetnek a szakaszhatarok, hanem érinthetik az
elidegenedés vagy elidegenités motivumat is. Elemi szinten a bibliai torténettdl vald
tudatos szakitds mantraja lehet ez, mélyebben pedig - a koétethez kapcsolodva - az
elmondhatatlanrol valo beszédmadd korlatozottsagat is jelezheti. Feltételezhet6-e egy
olyan olvaso, aki kihagyva Sara, Izsak vagy Abrahdm nevét bele tud helyezkedni a
szoveg altal alkotott vilagba, feliil tud-e emelkedni a nyelv emelte korlatokon? Véle-
ményem szerint Borbély ezzel a verssel kisérletezni akart - mindemellett beleirta sajat
kovetelés-torténetét is: hogyan lehet minimalisra csokkentve a szavakban megjelend
mogottes tartalmat kozvetiteni.

Borbély nem a nyelv atformaldsaval éri el a hitehagyas motivumat, hanem az 6t
érzékszervbdl kett6t emel ki, csonkit meg. A vilagkép igy csorbuldst szenved el, ahogy
a befogaddk is. Kolteménye mégsem blaszfémia: nem istentagadas, nem karomlas,
hanem emberi tapasztalatok megosztasa koznyelvi szavakkal, a mindennapi életb6l
vett példakkal.

3. HITEHAGYAS VAGY HITETLENSEG?

3. 1. Keresztény hagyomdnyok

A hitehagydsnak, illetve a hitetlenségnek mint motivumnak a vizsgalata elvalaszt-
hatatlan egymastdl és a kereszténységtdl is. Ha egy fogalom megjelenik, leggyak-
rabban ugyanabban az idészakban jelenik meg létének megkérdojelezése is. (Akar
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a kereszténységen beliili szakadasokat, kiilonboz6 eretnek mozgalmakat is ide lehet
sorolni. A Katolikus Lexikon igy nyilatkozik réluk.?*)

Viszont a hitetlenség, illetve hitehagyas nem egy rogziilt allapot, hanem egy fo-
lyamat része: lényegtelen, hogy pozitiv vagy negativ létallapotbdl kezdédik-e (azaz
emelkedd vagy es6), sohasem statikus vagy allandd, hanem a széles érzelmi skéla és
a kiszamithatatlansag jellemzi. Id6tartama is valtozoé: lehet egy pillanat, de évekig is
eltarthat, hogy csak az utolsé pillanatban térjen vissza Istenhez az ember (ha sikertiil).
Komplexebb vizsgalatokat érdemes lenne tenni a témat illetden, viszont a dolgozatban
bemutatni kivant rész csak egy rovid dsszegzést indokol.

A keresztény hagyomdanyban mar a kezdetektdl fogva dsszekapcsolodik a hitetlen-
ség egy alakkal, Tamas apostollal, akit a hagyomany ,hitetlenként” azonosit. (Jézus
is hasonlo tapasztalatot él at a Getszemani kertben.””) Ha Janos evangéliuma® nem
igy azonositja, ma a névtelen szentek kozé tartozik. Ugyanakkor pejorativ ez a jelzo,
hiszen Tamas egy életszakaszdban nem hitt: nem Istenbe vetett hitét vesztette el, ha-
nem a feltamadas tényét fogadta kétkedve. Az epizdd el6tt és utan nemcsak apostol
volt, hanem hirdetett és tanitott, végiil pedig mértirra vélt.” Természetesen az Ujszd-
vetségben valdszintleg tanitd célzattal is szerepel torténete, hiszen benne a hit-latas
dinamika csucsosodik ki: nem kell latni ahhoz, hogy higgyen az ember. Az igazi hivé
az, aki latatlanban hisz, nem pedig az emberi test részét alkotd, sokszor megcsald
szemnek.

3. 2. A szentség magdnya - Teréz anya

Borbély 27. A Vonaton®® cimi ciklusa Teréz anya alakjat idézi fel, a szentté avatott
névér szavaiba csomagolva az istenkapcsolat valsaganak f6bb fazisait, melynek egyik
lehetséges végallomasa a kapcsolat végleges megszakadasa lehet. A mozaikszertien
felvillantott (emlék)képek, a divergens latoképpé szakado, zaklatott visszaemléke-
zések mégis rezignaltan szdélalnak meg, természetesnek veszik Isten hidnydnak 1étét.
(Felidéz8dhet Abrahdm torténete, aki kivanja, hogy szeretve legyen, illetve viszont-

24 Lasd: http://lexikon.katolikus.hu/H/hitetlens%C3%A9g.html (2016. november 9.)

Lésd: http://lexikon.katolikus.hu/H/hitehagy%C3%A1s.html (2016. november 9.)

25 Megtapasztalja a ra vard feladat nehézségét és emberi — cseppet sem meglepé mddon reagal. Kétel-
kedik, gyotrédik és fél: nem az Istenbe vetett hite inog meg, hanem inkabb sajat magaban, hogy képes-e a
feladatra. Azonban ebben a vélsdgban nem indul el a hitetlenség utjan, hanem aldzatrdl tantiskodik: arra kéri
ugyanis istent, hogy muljon el t6le ez a pohar, alaveti magat akaratanak. Ezt az er6t imaja altal éri el, s igy
valik azza a Krisztussd, akinek alakjat példaértékiiként ismeri a hivé.

Ugyanakkor az irodalomban is megjelenik ez a motivum pl. Dsida Jen6nél, Sik Sandornal is. (Lasd: mel-
léklet)

26 Lasd: Jn 20,24-29.

27 A mésodik szdzadbol fentmaradt apokrif irat, a Tamds-akta szerint Tamas Indidban hirdette az evan-
géliumot, s tomegeket téritett meg.

28 Lésd: melléklet
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szeressék: igy az Isten és az ember kozotti soha nem egyenlé kapcsolat? manifeszta-
16dik.)

Teréz anya els6 olyan levelét, melyben istenkapcsolatanak valsagat megvallja, 1953.
marcius 18-an irta Périer érseknek.’® Azonban hiaba tarta fel kételyeit, az érsek ugy
gondolta, csupan a megfeszitett munka vett el tulsigosan sok energiat a névértdl, az
Uj kihivasok ijesztették meg. Valoban, amikor letette 6rokfogadalmat, mint a Szere-
tet Misszionariusa, kovetkezd levelében® nem volt nyoma sem kétkedésnek, inkabb
a héla és az alazat fogalmazddott meg szavaiban: ... 1946. szept. 10-ére gondolok
~ szivembdl halat adok Istennek mindazért, amit O tett. Nem tartom enyémnek a
~munkat”, hanem ahogy volt, van és lesz, mindig az Ové marad.” Vagy: ,,Szivem ma
tele van halaval Istennek és 6nnek, mindazért, amit 6n a Tarsasagért tett, kiilonosen
azért, hogy a ,munkat” személyes gondjaba és szeretetébe vette.”*

Az istenhit valsaganak tehat kiilonb6z6 fokozati vannak: nem lépcsézetes elren-
dezésben kovetik egymast az allomdsok, hanem hullimzoéan. Az anya valsaga az 6t-
venes évek elején kezdédott, ekkor mutatkoztak leveleiben a legmélyebben a kétség,
illetve a magany jelei, de a mélypont a hatvanas évek. A hetvenes években - ameny-
nyire allapota engedte — békés nyugalom toltotte el, habar tovabbra sem talalta Jézust,
ugyanolyan sotétségben érezte magat, ahogy korabban. Egész életében kereste a hitet,
kereste a Jézussal vald személyes talalkozast — de a darjeelingi vonatutat kivéve —
soha nem tapasztalhatta meg. Nagysaga abban rejlik, hogy ezt nem fedte fel — csak az
atydkkal valo leveleibdl deriilt ki, hogy egész életét sotétségben toltotte. Mégis O volt
az, aki vilagossagot gyujtott az emberek szivében.** Leveleiben mindig megszdlal a
sOtétség, magany és elhagyatottsag érzése, de mindig 6nmagaban keresi a hibat. Talan

29 A kereszténségben a két fél kozott fenndllo kapcsolat egyenldbb, mint a zsiddsagban: Isten a sajat maga
képmasara teremtette az embert, ugyanakkor szabad akaratot is adott neki, hogy sajat dontése altal valassza
ajot, az Istenhez vezet utat. Az ember szabad dontését ajandékként — kegyelemként kell felfogni, hasznalni.

30 ,,Kegyelmes Uram!

... Kérem imadkozzon kiiléndsen értem, hogy ne rontsam el az O munkajét, és hogy a mi Urunk mutassa
meg magat — mert olyan borzalmas s6tétség van bennem, mintha minden meghalt volna. Ez tobbé-kevésbé
azdta van, midta elkezdtem a ,munkat”. Kérje Urunkat, adjon nekem batorsagot,

Kérem aldjon meg minket,

Huséges gyermeke, J. Kr. [Jézus Krisztus]-ban

M. Theresa MC” In: Kolodiejchuk 2008, 161.

31 Ezt a levelet 1953. dprilis 1-én irta Périer érseknek.

32 Kolodiejchuk 2008, 162.

33 Kolodiejchuk, 2008. 163.

34 1991. oktéber 8-an Melbourne-ben, a Corpus Christi College-ben mondott beszédet, melyben egy
rovid torténetet fogalmazott meg: Bourke szegénynegyedében betért egy hazba (Iényegében egy koszos kis
szobdba), s az ott élének felajanlotta, hogy segit rajta. Eleinte nem akartak segitségét, de végiil azt mondta,
hogy gyujtsa meg a lampat, s a névérek mindig el fognak jonni hozza, minden nap. Egy id6 utdn elmaradtak
a latogatasok, de a lampa mindig vildgitott, s két évvel az eset utan kapott egy levelet, miszerint a fény, amit
az anya meggyujtott, azota is vilagit az illetd életében. L.Kolodiejchuk 2008, 359-360.
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a hidny azért hagyott benne ekkora trt, hiszen korabban megtapasztalta a személyes
taldlkozds oromét.

3. 3. Borbély hitehagydsa

Borbélynal ez a motivum &sszekapcsolddik a maganéletében bekovetkezett tragé-
diaval, édesanyja szentestén tortént brutalis meggyilkolasaval és a husvétkor megszii-
leté felment6 itélettel.”® Nem a klasszikus értelemben vett istenkapcsolat valsaganak
kérdései olvashatok ki a versekbdl: nem a kétkedd, sokszor szégyenbe atfordulo élet-
érzés, nem a sokszor képmutatd vildggal szembeni bujdosas kérdése.

A vonaton lezajl6 szitudciét megidézé versben Borbély Hivasnak nevezi Jézus és a
Teréz Anya kozott 1étrejott kapcsolatot. Habar a nvér leveleiben ,Hang”-nak hivja, a
hivas sz6 etimoldgiaja mélyebb értelemmel ruhazza fel a misztikus kapcsolatot. Erde-
kes, hogy a késébbiekben jellemz6 sotétséget és maganyt itt a szerz6 a dolt bettivel irt
tagaddszoval jelzi: ,,Hallottam a hivasat, hogy / 6t a legszegényebbekben szolgaljam.
A / sziv csendjében, ahol nem szél hozzam.” A tobbi verssorban valoédi eseményeket
idéz fel Borbély. (Maga is olvasta a névér leveleit.*) A hivatdson beliili hivas két befo-
gadasi élményre bonthatd. Az ismétléssel (,,legszegényebbjeit / szolgdljam” illetve ,,6t
a legszegényebbekben szolgaljam”, kés6bb majdnem ugyanazokkal a szavakkal - a’j’
kiemeldjel jelzi a szegényeket, mig hidnya Jézust), a két élményhez két szolgalatot csa-
tol — a szegényekét és Jézusét. Borbély a nyelv leheletfinomagaval jelzi a kettdsséget,
hiszen a szinte ugyanolyan szoéalak csak a figyelmes olvasas soran mutatja meg valo-
disagat. Szemantikailag feltind, ahogy a hivas ,,véget ér”, igy révidiilnek a mondatok:
a 4-2-1 soros felosztds lehetséges, melyek az istenkapcsolat megélésének fazisait jelzik
(boldogsag, a jelenvald megélése, illetve a sotétség), masfeldl utalhatnak egy telefon-
beszélgetési szituaciora is. Az elhagyas és boldogsag szembeallitasa negativ képként,
hianyként jelenik meg: ezt csak erésitheti a korabban felidézett legszegényebbjeit-leg-
szegényebbekben parhuzam, ami végiil a 'nem’ (kiilon is kiemelt) széban csucsosodik
ki. Borbély itt az egyre révidebb mondatokkal és az ismétlésekkel teremti meg a rovid
versciklust, a ,,Teréz Anya élményt”.

A 272. [A Kegyelem] egy megélt élményre vonatkozik, felidézi a valds eseményt:
a vonatutat, az ott bekovetkezett latomast. Ugyanakkor Borbély ide beleszovi Maria
alakjat, holott Teréz Anya visszaemlékezéseiben Jézus volt a megszolité — nem az Is-
teni Fény. Habar az anya sz6 utalhat magara Teréz anydra is, mint a szegények vagy a

35 ,Ritkan fordul el6, hogy emberdlési tigy vadlottjait felmenti a birdsag bizonyitottsag hidnyaban. Ez tor-
tént a kozelmultban, a mészarlas néven elhiresiilt, és a lakossag korében nagy felhaborodast kivalt6 tigyben
a nyereségvagybol, tobb emberen elkovetett emberolés biintettének kisérlete miatt emelt vad aldl dr. Balint
Tibor biintetétandcsa felmentette: az elsérendd R. Daniel (30), mdsodrendd B. Sdndor (31), negyedrendt Z.
Ferenc (26) és harmadrendi S. Attila (26) (6 biinsegédként lett megvadolva) lakosokat. Az itélet valamennyi
vadlottal szemben jogerére emelkedett” L. Borbély 2014, 73.

36  http://www.kalligram.eu/Kalligram/Archivum/2010/XIX.-evf.-2010.-oktober/ Antianyag-gyilkosok-
nak, (2016. november 11.)
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rend édesanyjara, hiszen kortarsai ugy jellemezték, hogy a rengeteg szeretet van ben-
ne, amely kiosztasa altal sosem kevesebb, hanem t6bb lesz. (Ha ez a verzi6 tekinthetd
igaznak, akkor a hangnem nem a szerzetesé, hanem kozosségéé. Ezt alatdmaszthatja
az, hogy hidnyoznak a személyes névmasok, csak Isten van megnevezve.) Az dbra-
hami torténetben felidézett feltétel nélkiili szeretet itt jelentheti magat Teréz anyat
(szeressen feltétel nélkiil — akar a teljes sotétségben levo Krisztust is — illetve legyen
feltétel nélkiil szeretve), valamint Istenre is utalhat: a ciklusban késébb megjelend
’szomjazom’-ra itt kap az olvasé elzetes ismeretet.

A 27.3. [A Szomjazo] a folytatdsa a versnek: Jézus szeretetért valo szomjazasa. Nem
teljesen a bibliai hagyomany jelenik meg, hiszen nem egyediil maradva halt meg a ke-
reszten. (Fizikai valosagaban csak 6t feszitették meg, de édesanyja és Janos apostol ott
voltak vele a Golgotdn.) Nem sz4 szerint szomjazott, csak az Irds beteljesiilése miatt
tette a kijelentést, illetve kapott ecetet. Teljes szegénységben sem haldokolhatott — ha-
bar mindenétdl megfosztottak —, de megbocsatott az egyik latornak, s 6nmaga szere-
tetét kinyilatkoztatva 6t is felemelte. Lélekben - idézve a hitetlenség hullimzoéan ki-
rajzolodoé motivumat — csak egy pillanatra tort meg: ,, Istenem, Istenem, miért hagytal
el engem?” Ugyanakkor errdl az aspektusrdl is megoszlanak a kutatok véleményei:
egyesek szerint az emberi mivolt egy pillanatra megmutatkozott a halaltél valé féle-
lemben. Mésok szerint ezek a 22. zsoltdr kezdd szavai®’: a kereszten levé id6t Jézus
imadkozassal tolthette. Habar egy pillanatra megengedte, hogy a hatalméba keritse
a sotétség és félelem, természetfeletti mozzanattd valik cselekedete: akik 6t kovették,
lathattak, hogyan lehet tuljutni a valsagokon a megfeleld lelki eré birtoklasaval.

Teréz anya 1955. januar 21-én irt levelében Périer érsekének a kovetkezoket irta:

»,— Nem is tudom, de annyira egyediil érzem magam szivemben, hogy képtelen va-
gyok kifejezni. - Hénapok 6ta nem tudtam Van Exem atyaval beszélni, és egyre nehe-
zebbnek talalom, hogy beszéljek. Meddig lesz tavol Urunk?”*®

A 274. [A Szakadék] ezt az élményt 6rokiti meg. Borbély itt ismét a hidnyt jeleniti
meg a van-nincs oppoziciéban: nincs szeretet, bizalom, helyette fajdalom és szakadék
van. A gondolatjelek gyakori alkalmazasa kettéosztja a verset: az egyik oldal a vagya-
kozas az elérhetetlen utan - a masik a jelen tiressége. A ciklusban a kiemelések elha-
gyasanak ellenére taldn ez az a vers, amely a legjobban at tudja adni azt az érzést, ami
valdszintleg a szerz6 szandéka lehetett. Az anya-gyermek kapcsolat is itt fejez6dik ki
a legszebben: a gyermek elvesztésén érzett fajdalom, ami A Testhez legtobb élmény-
anyagat szolgaltatja, itt kapja a legerésebb szinezetet. Annak ellenére, hogy Borbély

37 A kutatdk szerint Jézus ezt a messidsi zsoltart onmagdra alkalmazta. Ebben az el6re-jévenddlésben van
kimondva, hogy a Messiast majd megolik, ellenségei koriilalljak és gunyoljak, ecettel s epével itatjak, kezét-
labat atlyukasztjak s csontjait megszamlaljak, ruhdit szétosztjak és kontosére sorsot vetnek. Delitzsch Ferenc
szentiraskutatd szerint valdsagos passiotorténet.

Azonban a zsoltdr megjovendoli a megkinzott Messias feltimaddsat és 6rok dicsdségét is: lasd Zsolt 22,
1-33.

38 Kolodiejchuk 2008, 170.
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szinte csak tagaddszavakat és foneveket helyez egymas mellé (kihagyja a személyes
névmasokat), a fijdalom miatt akadozd beszédmodot idézi fel. A vagyakozas fajdalma
itt azonban nem az anya fajdalma meg nem sziiletett gyermeke felett, hanem azé az
anyaé, akinek megsziiletett gyermeke, mégis elvesztette ezt a kapcsolatot. Teréz anya
hangnemében ez valésul meg tobbféle értelmezési sikon atfordulva: egyfeldl 6 jelenik
meg gyermekként az Isten és ember kapcsolataban, akit elvesztettek. (Hiszen az isten-
gyermeki kapcsolat masnal mikodik, azonban & gy érzi, elveszett Isten szamadra.)
Masrészrdl viszont él még benne a remény: a kezdésorok ugyanis plasztikusan idézik
fel Szent Pal szeretethimnuszat, melyben kozponti helyen a hit, remény és szeretet
van. Teréz anya szamara lelkében még létezik a kozépsé erény: ha a pali idézet fogal-
mazddik meg, akkor nem hiabavalo torekvése, hiszen ,,koztiik legnagyobb a szeretet”.

A 27.5. [A Palast] mar egy felidézett eseményre reflektal: amikor a keresztre feszités
el6tt Jézus palastjara sorsot vetettek, elvették téle mindenét. Itt mégis ez a palast az,
amely jotékony takarasdba vonja a névért: a vidamsag, a reménység, illetve a dert
metafordja ez a paldst. Ahogy 6nmagat jellemezte, mint a sotétség szentjét — Borbély
itt rajzolja meg felette a napsugarként ragyogo gloriat. A szokatlanul erés hangulat-
fest6 szavak alkalmazasa altal hiaba gyakoriak a hangzé szdveg ércességét tompitd
‘'m’ hangok; a negativ hangfestés miatt a ciklusban ez a vers valik a leginkabb depresz-
szivvé. A kiemelés (NGvérek és mdsok) altal betekintést kap a befogadé a Teréz anyat
6vezd kultuszba: azonban Borbély mindéssze harom negativ csengésii szdval (lires-
ség, nyomorusag, sotétség) éri el a megidézett lelkivilagat. Azaltal, hogy egy datum
nélkiili, Jézushoz irt levelet idéz Borbély*, a kihagyott részekre iranyul a figyelem:
» ... egész valomat, hogy az Istennel valo benséséges egyiittlét és az akaratdaval valo
egység betolti a szivemet.” A kiegészités pedig (, Ami engem illet, a sotétség napsugara
ragyog folottem.”) a levél tovabbi tartalmat striti 6ssze. A tovabbi harom vers (27.6.
[A Haldoklds], 27.7. [A Mosoly], 27.8. [Az Uresség]) erre a sotétségre reflektal, ezt
bontja szét. Borbély itt is f6ként Teréz Anya levelezésébdl idéz, viszont a modszere
mégis kiemeli ezeket a sorokat, verseket a kotetbdl — magabol a ciklusbdl is. A korab-
ban kér, némely esetben ingeriilt vagy bossztis hangnem itt letargikussa valik. Nem
teljes egészében, hiszen a szavakkal valé jaték soran egy masik, rejtett nyelvi szint is
feltarul: a s6tétség nem biztos, hogy rossz. S6t, visszautalva a palast szimbolumra -
nemcsak bizonytalansagot sziil, de el is rejthet a vilag el6l. Az iddbeli eltdavolodas (14
eltelt év) ivet rajzol a befogadok elé: a sotétséget idvoz16, néhol elbizonytalanodo, de
végiil ajandékként felfogod isteni szeretetet. (Talan mdasban nem is tudna ajandékka
valni a sotétség.) A jojj, légy vilagossagom hozzarendelhet6 ehhez az aspektushoz: a
sOtétséggel valo ellentét altal emelkedik ki a szentség mibenléte: Borbély a szoveget
alig megvaltoztatva tulajdonképpen a klasszikus szent fogalommal szamol le. Nem a
kozépkor vagy az ujkor nagy szentjeit mutatja be, akiknek megvilagosodas, rovid élet,

39 Kolodiejchuk 2008, 202-203.
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de hésies halal jutott, hanem a mindennapi kiizdelembdl meritkez6 Teréz anya alakjat
emeli be a kotetbe.

A latszolag véletlenszeriien megtort sorokon a személyesség sziir6dik at: nemcsak
azt nem lehet mindig eldonteni, ki a beszél, hanem a diskurzusjel6l6k hianya kiemeli
a kotetbdl ezt a ciklust. Nem csupan a megidézett személy (Teréz anya) miatt — hiszen
itt csak attételesen valosul meg az anyasag valodi érzésének minden 6rome és banata
—, hanem Teréz anya bioldgiai értelemben vett anyatlansaga miatt is —, mivel sosem
érezhette 4t az elvetett gyermek irdnti fizikai fajdalmat. A szegények anyja volt tobb
ezer, tobb szazezer gyermekkel: életszentségét ismerve pedig igy fajdalma is tobbszo-
rose lehetett minden elvesztett gyermek utan.

A kiemelések a Jojj, légy a vildgossdgom! kotetben®® megjelent levelekbdl vannak
atemelve. Viszont ezeket 0sszeolvasva tobbféle értelmezést kaphatunk Teréz anyara -
Borbély szerint. Az egyik lehetséges varidcié szerint az anya nem a Szeretet Missziond-
riusa, hiszen Szomjazom (-ik), mikozben a Névérek és mdsok Milyen csoddlatos ajdan-
dék Istentdl. Ezzel a teljességgel szemben all az utolsé sorban megjelené mondatrész
(ezt a belsé és rejtett ajandékot...) utan allé6 harom pont — amely a befejezetlenségre
utal. Vagyis a névér nem kapta meg a kegyelmet, hogy igazi, él6 tagja legyen az altala
alakitott rendnek (csak testvérei), s a mindent atjaré hiany jellemezte egész életét.
Mintha a haldlos 4gyon elmondott utolsé szavak lennének az utolsé sorok. Szerette
volna befejezni, de mar nem jutott rd id6, igy ezzel a hidnnyal hunyta le a szemeit.
Masfeldl viszont ez az utolsé mondatrész lehet a hala kifejez6dése: ugyan nem tudta
befejezni a névér, mégis, utolso szavain keresztiil Gjra megtapasztalhatta az 1947-es
hivas élményét. Viszont ez vonatkoztathaté a névér életében bekovetkez6 események-
re is: hosszas levelezés utan engedélyezték szamdra a rendalapitast, mely kozosség
célja Jézus szomjanak csillapitasa volt. (S végiil mekkora szervezetté nétte ki magat
egy torékeny apaca sugalmazottsaga.)

Borbély Teréz anydja hol a kialakult szent-képet idézi, hol pedig egy masik olva-
satot, amelyben mintha az 6t koriilvevé emberek szélalnanak meg, de az anyai han-
got megidézve. Az Osszképet tekintve azonban érezhetd, hogy valdszintileg Borbély
érezhette az anyaban levé megnyugvast a sotétséget illetéen, de nem tudta elfogadni,
hogyan lehet Isten nélkiil Istent szeretve élni.

KONKLUZIO HELYETT

Reflektdlva a dolgozat cimére, a kérdés fennallhat, mi az a sz6 nehézkedése. A meg-
jelenitett sirké autoreflexiv, metapoétikai szovegként is felfoghaté — amikor magarél
a koltészettd] van szo: a bevésett szovegrol, a sz valddi nehézkedésérdl. Az tjrairas

40 Takdacs Zsuzsa koltészetére is jelentds hatdst gyakorolt a kétet. Az India ciklus verseiben szonettformaba
tordelte a Teréz anyatdl atvett gondolatokat, s alakitotta sajat szovegeivé. (http://dia.jadox.pim.hu/jetspeed/
displayXhtm]?docId=0000007347 &secld=0000793351&mode=html#Takacs_Zsuzsa-A_test_imadasa_In-
dia-00700, 2016. december 8.) — 14sd: melléklet.
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Borbély poétikajanak sarokkove, s azaltal, hogy a hagyomanyok szovegét irja at, lat-
hatéva valik, hogy a hagyomanyok szovegének nincs nehézkedése, mar nem hatnak
kényszerit6 erdvel az olvasoéra. S miért ne irhatna at Borbély a hagyomanyokat? Kolt6-
ként hozzanyulni a szovegekhez nem blaszfémia. Masfel6l pedig a nehézkedés a stly,
gravitacié példaja, a sz6 pedig nem materialitas. E kett6 ellentétében felidézddik az
ember materidlis volta is: teste van, de lelke (amelynek nincs meg ez a tulajdonsaga)
vagyik Isten felé. Metszépontok tehat: ahogy a széveg is mozdulatlan - s az ember is
anyagi toredék, le kell gy6znie a gravitaciét — amelyet Simone Weil szerint csak az
isteni szeretet altal lehet.
Zarasul Izajas konyvébol idéznék (Iz 44, 6-8):

Egyediil az Ur az Isten

SEzt mondja Izrael Kirdlya s Megvdltéja, a Seregek Ura: En vagyok az elsé és az
utolsé, rajtam kiviil nincs mds isten. ’Ki hasonlit hozzdm? Alljon fel és széljon: jelentse
be és igazolja magat eléttem! Ki adta hiriil a jovét mdr kezdettdl fogva? Mondja el hat
nekiink, ami ezutdn torténik! ®Ne féljetek, ne rettegjetek: Nemde régtél fogva megmond-
tam és kijelentettem nektek, ti vagytok a taniim: Van-e mds isten rajtam kiviil? Es
van-e mds Szikla? Nem tudok réla.

A dolgozatban igyekeztem bemutatni a Borbély-kotet szerinti istenkapcsolat f6bb
allomdsait, teologiai reflexiokkal kiegészitve. A kozvetlen hang, az istenkapcsolatban
megjelend félelem, illetve a sz6 és a tett kozott fesziild ellentét értékes esszenciat alkot
a kivalasztott versekben. Isten (vagy hianyanak) személyes megszolitasa dltal jelenva-
l6va valik az egykori szovetség, s ennek az értelmezési aspektusnak a kibontasa bizo-
nyos személyeken keresztiil. Borbély mitosztalanitasa megszolithat mindenkit vallasi
meggy6z6déstdl fliiggetleniil, de mégis Ggy vélem, nagyobb eséllyel nyul a bizonyta-
lanok és a sotétségben jarok felé, igazodva az dszovetségi profétak altal megidézett
hangnembhez. S tulajdonképpen igy valt maga a koltd is egy id6bol kiesett emberré, az
dszovetségi hanggal mdr joval tulmutatva az ismert Ujszdvetségen.

Horvdth Anna,

magyar nyelv és irodalom MA II. évfolyam,
Pazmdany Péter Katolikus Egyetem
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MELLEKLETEK
39. A Kovetelés

Kora reggel volt. Sara idejében

folkelt. Indulas el6tt Abraham,

vénségének vilegénye, megolelte.

Sara megcsokolta Izsakot, aki megmentette

a szégyentdl, aki biiszkesége

és nemzetsége reménye volt.

Aztan néman nekivagtak az atnak.
Abrahdm a foldre szegezte tekintetét

egészen a negyedik napig. Akkor
megpillantotta Moria hegyét, de
tekintetét ismét a foldre iranyitotta.
Szétlanul halmozta a fahasabokat

a tlizhoz. Megkotozte Izsakot, és
néman raemelte a kését. Ekkor
meglatta a kost, amelyet Isten
kivalasztott. Ezt felaldozta, majd

hazaba tért. Es ettdl a naptol kezdve
Abrahédm 6regember lett. Nem tudta
elfelejteni, hogy Isten mit kovetelt
téle. Aztan hazaértek. Sara sietett

elébuk, de Izsdk elvesztette a hitét.
Sem Izsik, sem Sdra nem beszélt
arrol, amit latott. Es Abraham
nem sejtette, hogy latta valaki.

23



HORVATH ANNA

Mezei Andras: Abraham

Es ment az Gton Abrahdm,
(Izsak vitte a maglyat).
Tudva btinét az Ur el6tt:
kezének tisztasagat.

Fonadkja legyen foglalé?
Maglya vigye Izsakot?
Csak arra ad aldast az Ur,
aki blint hoz a hazhoz?

Es felemelte mér a kést,
melyet tartott az Eszme.
A meghirdetett bizalom?
Nézte, és leengedte.

Hat ugy tett Isten is vele,
mintha meg lenne dldva

a minden ember és Izsak
f6l-nem aldoztatasa.
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Sik Sandor: A forditott Jonas proféta

De megtréfaltal, seregek Ural!

Mi lett bel6lem, milyen figura! -
Forditott Jonas, fejtetére billent,

Pedig a Hangnak sose mondtam ellent.

Kiildottél, mentem. Hordtam az Igét

Nem keriilgettem bolond Ninivét,

Nem futottam, hogy le ne kopjon, sértsen,
A szennyes szajat, kezeken a vért sem.

Hajot kerestem, biztosat, sebest,
Eveztiink, Ninivének egyenest.
Mar lattam kelni a csarnokok ivét,
Mar koszoriiltem a proféta-igét.

O az az Ige! Asszonyt, gyereket,

Amit szerettem, ami szeretett,
Mindent elhagytam érte, - érted, Isten,
Hogy amire kiildottél, teljesitsem.

Es most, hogy mar-mar megoélelt a part,
Most kiildted ezt az 6rjong6 vihart,
Hogy minden, minden fejtetére fordult,
Szél, viz és ember, minden megbolondult.

Akkor, latvan, hogy nem segitenek,
Akiket hivtak, a kisistenek,

Az Osszetort, vergddo, fejevesztett
Bolond hajésok mind énnekem estek.

Nem kell préféta, nem kell most a sz06,
Most kapitany kell, most parancsolo,
Hat kormanyozzam a hajét, vezériil,
Ki a viharbdl és el Ninivétil.

Igy lett a szegény Jon4s (a sildny,

De mégiscsak proféta) - kapitany.

Hol vannak mar a ninivei partok!

Te tudod, Uram, én nem, merre tartok.
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Préfétak Ura, te akartad igy,

Hogy engem ilyen kisértésbe vigy?
[gy van megirva? Mert a lélek bennem
Elnémithatlan s6hajtozza: nem! nem!

Ha rabsagomat megelégeled,

Szolalj meg, Uram, kiildj immar jelet,
Bizonysagul a szavad szomjazénalk,
Hogy jobbra hivtal, nem parancsolénak.

Ha mast nem, kiildj egy aldott cethalat,
Hurcoljon meg a tengerek alatt,

Vessen mar véget a fojté mesének,

S vessen ki harmadnapra Ninivének.

Siess, Uram, ne késlekedj sokat,
Mert haldlosan faj és fojtogat
Ami bel6led bennem ful: az ének.
O engedj énekelnem Ninivének!
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27. A Vonaton

27.1. [A Hivas]

Hivatasomon beliili hivas volt, amely arra
inditott, hogy hagyjam el, ahol nagyon
boldog voltam, és menjek ki az utcakra,
hogy a szegények legszegényebbjeit
szolgaljam. Hallottam a hivasat, hogy

Ot a legszegényebbekben szolgaljam. A
sziv csendjében, ahol nem sz6l hozzam.

27.2. [A Kegyelem]

A darjeelingi vonatuton ezerkilencszaznegyvenhat
szeptember tizedikén, az

Isteni Fénytdl és a Szeretet Anyjatol

kapott nagy kegyelem a Szeretet
Missziondriusainak kezdete. Isten végtelen
vagyodasanak mélységében, hogy

szeressen, és hogy feltétlen szeressék.

27.3. [A Szomjazd]

Szomjazom, mondta, amikor minden
vigasztaldstol megfosztva, a teljes
szegénységben haldokolt, egyediil
maradva, megvetve, Testben és
Lélekben megtorve. Szomjusagarol
szOlt. De nem vizért. Szeretetért.

274. [A Szakadék]

Szivemben nincs hit - nincs szeretet —

nincs bizalom - de olyan sok fajdalom van -
a vagyakozas fajdalma - annak fajdalma,
hogy nem kellek. - Lelkem teljes erejével
kivinom - és mégis borzalmas szakadék
van kozottiink.
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27.5. [A Palast]

Mindig csupa mosoly — a Névérek és mdsok
ilyen megjegyzéseket tesznek. — Azt gondoljak,
hogy hitem, bizalmam, szeretetem betolti
egész valomat. Mennyire nem tudjak - hogy
viddmsagom az a palast, amivel bef6dom
lirességemet és nyomorusdgomat. Ami engem
illet, a sotétség napsugara ragyog fo6lottem.

27.6. [A Haldoklas]

Tizennégy év alatt — most el6szor szerettem
meg a sotétséget. — Azt gondolom, hogy ez
egy része, nagyon kis része Jézus sotétségének
és fajdalmanak a f6ldon. Megtanultam elfogadni.
Ma valéban nagy dromet éreztem — hogy
Jézus most mar tobbé nem tud haldokolni -
de bennem akarja ezt megvaldsitani. — Es én
jobban, mint valaha, dtadom magam Neki.

27.7. [A Mosoly]

Nem vagyok egyediil. Az O s6tétsége van
velem - az O fadjdalma. Tudom, hogy itt van,

a lelkem csak Or4 figyel. Kérem, ne j6jjon
Bombaybe, nincs mondanivalom. Mostanaban
ezt is elvette. Viszonzasul nagyot mosolygok
R4. - Hala Istennek, hogy O mindig lehajol
hozzam, hogy elvegyen télem valamit.

27.8. [Az Uresség]

Amikor lelki szarazsagarol volt sz6, tobbszor
elismételte: Milyen csoddlatos ajandék Istentdl,
hogy felajanlhatom Neki tirességemet, amit
érzek. Annyira oriilok, hogy Neki adhattam
ezt a belsé és rejtett ajandékot. ..
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Takacs Zsuzsa: Folajanlom

Folajdnlom a Hozzdd tartozds megtapasztaldsat,
vak engedelmességemet. Elkotelezédésemet
elkdrhozdsom terhe alatt, ha barmit meg-
tagadnék Toled. Siiketségemet a szitkozddds,

kéregetés lazito hangjaira. A gyanakvas lég-
korében elvégzett cselédmunkat. A levél-
irds gyotrelmes feladatdt cselekvés helyett.
Belatom, hogy barkinél ostobabb vagyok.

Elfogadok minden megrovast. Részvételemet,
— cselekvés helyett — a beszélgetéseken. Elol-
jaréim tiltasat, hogy a nagy tomeg arcdan

a nagy szomorusdgot ldssam sziintelen. Fol-

ajanlom a négy rupiaval kezdett vallalkozas
kalandjat. Sotét odiikba hazatérésemet
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LENGYELFI EMOKE

EN NE LEGYEK IRGALMAS?

BEVEZETES

Jonas konyvének tanitasa a babiloni fogsag utani kozosség helyzetének és koriil-
ményeinek ismeretében érthet6 meg. A fogsag idejétdl kezdve a zsidok idegen népek
uralma alatt éltek, emellett folyamatos surlddasaik voltak a fogsag idejében letelepe-
dett idegenekkel és a kornyezd teriiletek lakdival. Ilyen kortilmények kozott a zsidd
kozosség Isten végsd uralmat abban latta, ha a pogany népek hatalma megddl, és ezért
vartak a poganyokon beteljesedd biztos isteni itéletet. Kiemelték Izrael kivalasztottsa-
gat, az iidvosség rendjében birtokolt kivaltsagait. Az idegen népektdl vald elzarkozas
torekvése az 5. szazadban, Ezdras és Nehemias tevékenységét kovetden még erdsebb
lett. Ebben a hattérben hirdeti Jonas konyve Isten egyetemes idvozité akaratat, s a
partikularizmus szellemével szembeszallva probalja meggy6zni a kozosség tagjait,
hogy Isten Izraelre és a poganyokra egyarant irgalommal tekint.

Es ma mi a helyzet? Mi hogyan viszonyulunk az idegenekhez, valamint a mene-
kiiltekhez? Egyre tobbet lehet hallani réluk, raadasul a velitk szembeni magatartas
kérdése ugyancsak érdekes lehet, mert legtobbszor a velitkk kapcsolatos eléitéletek
és félelmek valtjak ki a gytilolet és az er6szakot. Az idegenek megitélésében altala-
ban kiilonb6z6 nézépontok, vélemények érvényesiilnek. Ezek kozott megtaldljuk az
idegenek szeretetét és a veliik szembeni ellenérzést is. A jelen dolgozat Jonas konyve
titkrében vizsgalja az idegenekhez valé hozzaallas kérdését. A konyv végkicsengése
felveti a kérdést: mi hogyan vélekediink, tudunk irgalmasok lenni?

*

A bevezeto végén tisztelettel mondok koszonetet dr. Zamfir Korinna tanarnének,
aki a dolgozat megirasa alatt mindvégig készségesen irdnyitott és tanacsaival, utmu-
tatasaival segitette munkamat.

ISTEN KONYORULETE AZ IDEGENEK IRANT:
JONAS KONYVENEK VALASZA EZDRAS £S NEHEMIAS PARTIKULARIZMUSARA

Az idegenekkel szembeni magatartasrdl a Szentirasban nem kapunk egységes ké-
pet. Veliik kapcsolatban tobbszor talalunk el6itéleteket, félelmeket, gytloletet, meg-
vetést. A zsidok torténelmiik soran nem kiiloniiltek el teljesen az idegenektdl. Ezt iga-
zolja az a tény is, hogy az izraelitak tobbszor idegen feleségeket vettek maguknak.
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S6t kifejezett utasitds tiltotta, hogy az idegeneket valamiképp hatrdnyos helyzetbe
hozzak: ,Az idegent ne nyomd el! Tudjatok, milyen sorsa van az idegennek, hiszen ti
is voltatok idegenek Egyiptomban.” (Kiv 23,9; MTé6rv 10,18-19)

Ez a kérdés a babiloni fogsag alatt és utan az érdeklddés kozéppontjaba keriil, leg-
alabbis egyes korokben, amibdl kifolyodlag feltehetjiik a kérdést: mi okozza ezt a val-
tozast?!

A babiloni fogsagban él6k nyiltan szembesiilhettek azzal, hogy az idegen népek
politikailag elnyomtak, illetve vallasi identitasukat fenyegették. A tobb évtizedes ott-
tartozkodas alatt nemcsak ez a negativ tapasztalat alakult ki, hanem a deportaltak a
massagot megtapasztalva arra dobbentek rd, hogy az identitasukat Gjra meg kellene
fogalmazniuk. A deportaltak egy része nyitott volt az idegen szokasok, vallasi gya-
korlatok és a kiilhoni életforma atvétele felé. A fogsagban levok szamara ez a létmod
nemcsak egyszert talalkozas a kiviilallokkal, hanem egyszerre sajat identitdsukat-
védo hatasuis.” A pozitiv megkozelités egyik tantija Deutero-Izajas, aki szamara Kii-
rosz, a perzsa kiraly a folkent és a valasztott nép szabaditoja. A szigori monoteizmust
képviseld zsidok hitével ugyanakkor szoges ellentétben allt a politeizmus, ezért meg-
itélésében a Jahve kultusz nem férhetett meg a kiilonb6z6 mas vallasu kultuszokkal.
A babiloni fogsag az identitas meghatarozasanak az ideje, nevezetesen az idegen kul-
taraval és vallassal valo szembesiilés okanal fogva.

Ha szemiigyre vessziik az idegent jelolé kifejezések jelentéseit, rdjohetiink arra,
hogy ezeknek alig van pozitiv toltetii mondanivaldja, hiszen mindegyik esetben va-
lami olyasmire vonatkoznak, ami mds, mint a sajat, megszokott kultura. A babiloni
fogsag idején és azt kovetden a zsidosag ezzel a massaggal talalkozott, amikor ossze-
utkozott a masvallasu, latszdlag sajat identitasara veszélyes kozosséggel. Mindinkabb
érezhetd az a nyomas az izraelitak részérdl a ger, az idegenek felé, amellyel integral-
ni akarjak 6ket, hiszen kiilonben akozosségbdl valo kikozositésben lesz résziik.’ A
fogsag utan a helyzet megvaltozik, a zsidésdg mar nem az asszimilacié veszélyével
szembesiil, mert noha perzsa uralom alatt él, a Palesztina teriiletén é16 idegenek ki-
sebbséget alkotnak. A perzsa uralom vallaspolitikdja tolerans volt, nem kovetelte meg
a perzsa vallasi-kulturalis elemekteljes mértéki elfogadasat, hanem inkabb rugalmas-
sagot mutatott azsidosaggal szemben.* Olyan mértéki engedékenység volt ez, amely
nem sértette a zsidosagérzékeny pontjait és hatarait. Az idegenekhez vald viszonyulas
kihivasara a zsidosag kiilonféle iranyzatai mas-mds valaszt adnak.

Az 5. szazadban, Ezdras és Nehemids koraban az identitas meghatarozasa és az ide-
genekhez valo viszonyulas kérdésének tjabb szakaszaba 1éplink. Ezdras és Nehemias
konyve, mondhatni, teljesen az idegen elemek elutasitasa koré szervezddik, ezeknek

1 Kocsi 2007. (http://vigilia.hu/regihonlap/2007/6/kocsi.htm, let6ltés: 2016. 03. 29.)
2 Komoréczy 1995, 212.

3 Idegen - in: Dufour 1986, 540.

4 North 2002, 596.
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probal ellendllni. Ugyanakkor erre a szemléletmoddra reagdlnak olyan irasok, ame-
lyekben felfedezhetjiik azt az egyetemes szemléletet, amelyek Isten mindenkire ki-
terjedd irgalmat probaljak kérvonalazni (Jonas, Rut). Jonas konyve e szovegemlékek
kozé tartozik, és annak jelképes kifejezdje, hogy Isten el6tt az idegenek is kedvesek,
illetve a valasztott nép tagjai nem allnak mindig hivatasuk magaslatan. A konyv az
identitas masfajta meghatarozasat kinalja.

Ezdras konyvében azokat a zavarokat kovethetjitk nyomon, amelyet a massag meg-
tapasztalasa, fenyegetéként valé megélése vonzott maga utdn. A konyv visszatekint a
fogsagbol vald hazatérés koranak konfliktusaira. A hazatértek nem hajlanddk egytitt-
mikodni a fold népével, a szamariaiakkal (Ezd 4,4), mivel nem tudjak megérteni
azoknak a madssagat, a magukat tokéletesnek gondolok nem képesek befogadni azo-
kat, akiket a vallasi identitasuk és gyakorlatuk szempontjabdl tokéletlennek tekinte-
nek. A deportaltak féltékenyen allnak ki a vallasi igazsagért, hogy azt ne mételyezze
meg semmilyen fajta idegen, értéktelennek vagyveszélyesnek tekintett hatas.®

Az identitas meghatarozasa, megvédése és az idegenekkel valé banasmod ossze-
tiiggésében kozponti helyet foglal el a vegyes hazassag kérdése. Az erre vonatkozd
egyik allaspont az volt, hogy azok a balvanyimadashoz és a Jahve-hit megtagadasa-
hoz jarultakhozza.® Mas bibliai hagyomanyok azonban elfogadjak az idegen nékkel
kototthazassagot (Mdzes példaja). Azt tekintették elfogadhaténak, ha az asszonyok
nem befolyasoltak férjiiket vallasi meggy6z6désiikben, hanem hitiikkhoz igazodtak,
és ezért 6k maguk is elfogadottakka valtak a kozosség korében. Az idegen vallasrol
valo attérés példajaRut, aki férje halala utan anydsaval maradva megvallja hitét ugy a
kozosség, mint maga Istenel6tt: ,,a te Istened az én Istenem.” (Rut 2, 16b)

Kovetkezésképpen megallapithatjuk, hogy Ezdras viszonyulasa, szigori magatar-
tasa és hli ragaszkoddsa a Torvényhez, annak kultikus jegyeihez abbdl a szandékbol
érthetd, hogy a zsidosag képes legyen megérizni identitasat az idegen hatasoktdl vald
elhatarolodas révén. Ebben papként az Eg Istenét szolgélja.” Partikularista nézetét
tamasztja ald az a tény is, hogy azidegen asszonyok elbocsatasa és ezzel a vegyes ha-
zassagok megsziintetése mellett a szombat Gjra megfeleld iinneplésére, illetve a temp-
lomadé rendszeres beszolgéaltatasara kotelezi a diaszpdrabdl hazatért zsidokat.®

A fogsag utani jeruzsalemi kozosség partikularizmusaval szall szembe Jonas kony-
ve, mely szokatlan nyiltsagot mutat a poganyok irant, s az egész iras tanitasa egy célt
szolgal: Isten egyetemes 1idvozité szandékat bemutatni. Az elbeszélés rokonszenves-
nek mutatja a Jonas koriil el6fordulé poganyokat — a hajosokat, Ninive kiralyat és
népét, akik készek Isten szavanak meghallgatasara —, amig mindezt Jonas abrazo-
lasaban nem tapasztaljuk. Mintegy megcafolja azt az elditéletet, amely szerint Jahve

5 North 2002, 598.

6 Schultz 1998, 283.

7 Schmatovich 2001, 547-548.
8 Rdzsa 2002, 450-453.
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az idvosség tekintetében kiilonbséget tesz Izrael és az idegenek kozott. Megbocsatd
szeretete és irgalma hatdrtalan, s nemcsak kizdrdlag Izraelnek szo6l, hanem minden
népnek. Az idvosség nem az etnikai hovatartozastol, hanemlIsten igéjének meghall-
gatasatol és befogadasatol fiigg.” Jonas ugy jelenik meg a torténetben,mint az Isten
altal szandékolt egyetemesség ellenzdje, a szerzé azonban ebben negativ szerepléként
mutatja be."”

Egyértelmi a kutatok véleménye arrél, hogy Jonas konyve nem torténelmi, hanem
tanité mi, amelyben Isten igazsagossaga mellett az 6 konyoriilete és egyetemes iid-
voOzit6 akarata a hangsulyos. Ebbdl kifolyélag miifajilag példabeszédként, masal-ként
meghatarozando, azaz egy érdekes elbeszélés formajaban mutat ra egy fontos kérdés-
re, mikozben tobb masik lényeges elemet érint.!' Nyilvanvald az is, hogy a konyv-
ben az etnikai hovatartozas a vallasi identitassal keriil szembe."? A konyv célja, hogy
a befele forduld, bezark6z6 népet nyitotta és igy képessé tegye arra, hogy teljesitse
kiildetését. Ugyanakkor hangsulyos szerepet kap Isten mindenhatdsaga, hiszen 6t
esetenként nem kotik az igéretek, és egyszertien tud valtoztatni az elére elhatdrozott
torténéseken is."” Egyetemes szemlélete miatt az Ezdras ésNehemias altal propagalt
szeparatista, partikularis torekvésekre adott valaszként szokas értelmezni."

Egyesek Jonas univerzalizmusaban egy olyan tolerans modellt latnak, amelyben
a tengerészek megtartjak a politeizmusukat, illetve Ninive lakéi bar béinbocsanatot
tartanak, mégis hamar visszatérnek az erészakos utra."” A gyors megtérés miatt az
asszir varos lakdi jo szinben vannak feltiintetve, mig a zsidosag partikularizmusa mi-
att elveszititekintélyét.'"* Ugyanakkor masok elitélik Ninive felszines binbanatat."”

A konyvben Isten mindenkire kiterjedd megbocsatasa és konyoriiletes szeretete ke-
riil el6térbe. Jonas feladata az, hogy a pusztulast hirdesse, am a valtozas éppen abban
all, hogy a bekovetkezd, vélhetéleg rombolo hatasu tettek elmondasa helyett blinba-
natra hivja Ninive lakoit, és ezzel megmentse Gket.

Jéonas mindvégig Isten akarata ellen probal szegiilni, kifejezi reményvesztett-
ségét, nem hajland6 elfogadni Isten Kkifiirkészhetetlen szandékat. Gerhard von
Radvéleménye'® szerint az ttkeresés, bizonyossagra torekvés a profétak egyik legjobb
tulajdonséga — ez Jénds alakjaban Isten megértésének akarataval esik egybe. Onma-

9 Rdzsa 2002, 312.

10 Simon 1994, 15.

11 Ceresko 2002, 889.

12 Timmer 2013, 13-23.

13 Soggin 1999, 375.

14 Ceresko 2002, 890.

15 Timmer 2013, 14.

16 Feldman 1998, 406.

17 Jeremias 2004, 555-67, 563.

18 Gerhard von Rad a profétakrol: ,.ez lelkiik egyik legjobb tulajdonsaga’, idézi Ceresko 2002, 892.

36



EN NE LEGYEK IRGALMAS?

gaban probdlja el6szor kibékiteni akonydriiletes Istent az igazsagos Istennel, hiszen
nem fér tudataba az, hogy egy olyan gytiloletes, visszataszitd, durva népségnek ke-
gyelmezzen O, mint a niniveiek."” Jénds igy az egyetlen ember a Szentirasban, aki va-
dolja Istent, amiért kegyelmes, konyoriiletes, késedelmes a haragra, szeretettel teljes
és nem akar csapasokat kiildeni. Az 6rom helyett az a gondolat foglalkoztatta, hogy
hamis profétanak fogjak tartani, és hirnevét féltve szem el6l tévesztette, hogy tobbet
érnek e szerencsétlen varos lakdi. Isten szdnalma a blinbané niniveiek irdnt haragot
gerjesztett Jondsban, ezért menekiilt.*

Isten konyoriiletessége fejezi ki legjobban szuverén szeretetét azon népek felé is,
akik kevésbé jarnak az ¢ utjan.* Teszi ezt egy olyan szimbolikus cselekedettel, amely
ismételten gondoskodd, irgalmas, illetve igazsagos akaratat mutatja meg: a ricinus-
bokrot? 6 teremti oda, hogyJonasnak legyen helye, ahol meg tudja hizni magat, vi-
szont reggelre el is veszi, hogy (meg)értést adjon ezéltal a proféta szivébe. A feladat
misszios jellege kiillonbozteti meg mas profétaktdl, akik sajat népiliknek hirdették Is-
ten tizenetét. A ninivei lakossag tehat teljes egészében gy van bemutatva, mint aki
istenféldbb az izraelitakndl, de tanitdi jellege a torténetnek éppen az, hogy kiemelje
Jonast abbdl a szlikkebld vallasi elfogultsagbol,amelyben addig élt.** Isten nem akarja
sem a zsidok, sem a poganyok vagy idegenek halalat,hanem pusztan atalakitani sze-
retné életiiket. A zsidok ugy vélték, hogy az tidvosség csak a valasztott népnek jar ki.
Ezzel az elfogult, 6nz6 magatartdssal késébb Szent Pal is szembeszall: ,,Isten csak a
zsidoké volna, s nem a poganyoké is? Bizony a poganyoké is!” (Rém 3,29)

Az idegenség nyitottsagat fejezi ki az, hogy a pogany hajésok egybdl hallgatnak Jo-
nas altal Isten szavdra, viszont ez éppen JOnasra vet rossz fényt, aki izraeli proféta 1été-
re eléggé sziiklatokord. Ninive azonnali megtérése is szimbolikusan értend6, viszont
Jonas éppen azért szeretne menekiilni, mert nem birja elviselni Isten niniveiekre is
kiterjed6 irgalmat. Akegyelem tehdt az, amellyel Jonas e torténetben baratkozik, Isten
konyoriilé szeretete (hesed), amely az emberek felé iranyuld jésag mogott mindig ott
all.

Jonas konyvének univerzalitdsa Isten {idvosségének Kkiterjesztését jelenti az
idegenekreis, akik vallaljdk, hogy az O ttjait kovetik. Késébb ezt timasztja ald a Bol-
csesség konyve is:

Mert az egész vildg olyan elbtted, mint a mérleg mutatdja, mint a foldre hullé haj-
nali harmatcsepp, mégis konyoriilsz mindenen, mert médodban dll minden, s elnézed

19 Ceresko 2002, 892.

20 White 1995, 170.

21 Ceresko 2002, 890-891.

22 A héber qiqdyon valoszin( jelentése ricinusfa (BDB s,v;). L. Brown 1996 vonatkozo szocikkét.
23 Toth 1998, 885.

24 Ceresko 2002, 893.
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az emberek biineit a biinbdnatért, mert szereted mindazt, ami van, semmit sem utdlsz
abbél, amit alkottdl. Mert ha gyiiloltél volna bdrmit is, meg sem teremtetted, s meg sem
alkottad volna. Hogy is maradhatna meg bdrmi, ha te nem akarndd, és hogyan dllhat-
na fenn, amit nem hivtal létre? Kimélsz mindent, mivel a tiéd, Uram, s az él6ben leled
oromedet!” (Bolcs 11,23-27)

AZ IDEGENEKTOL VALO FELELEM ES A VALLASI IDENTITAS

Dolgozatunk koévetkezd részében az ujonnan aktudlis kérdést fogjuk megvizsgal-
ni; e kérdéssel kapcsolatban igyeksziink bizonyos szempontokat érintve foglalkozni.
Elsésorban az Eurdpa-kozpontusagrdl szolunk néhany sorban, hiszen e gazdasagi és
politikai jelenség teszi érthetévé, mitdél annyira kiilonbozdek az allaspontok a kérdés-
sel kapcsolatosan, illetve, hogy mit rejt magaban az eurocentrikussag jelentése. Meg
kell vizsgalnunk azt is, hogy Eurépa mennyire tudott megfelelni annak a kihivasnak,
amely az egyre jobban terjeszkedé menekiiltaradattal fiigg 6ssze. Azt kovetéennéhdany,
a menekiiltvalsaggal kapcsolatos kérdést vizsgalunk abbdl a szempontbdl, hogy ezek
mennyiben befolydsoljak nemzeti identitasunkat, valénkat, hatarainkat. Ez esetben
természetesen kiilon kell/lehet valasztani egymastdl az egyhazi és a tarsadalmi meg-
nyilvanulasokat annak érdekében, hogy a problémat a maga valdjaban szemlélhessiik.

Mindenekel6tt tisztaznunk kell a fogalomhasznalatot. A nyugati és nagyobbrészt
a roman sajto menekiiltekrdl beszél (refugees, Fliichtlinge, refugiati), a magyar sajté
jelentdsrésze a ,migrans” kifejezést részesiti elényben. A haboru el6l menekiild egyén
tarsadalmi éspolitikai okok miatt, életét, alapveté méltdsagat veszélyeztetd helyzetbdl
emigral sajat hazajabol.® Rajta mindenképpen segiteni kell. A migrans megnevezés
viszont olyan okokra utalhat, amelyeket a hasznalé nem tekinthet igazan nyomos,
elvandorlasra késztetd inditékoknak, és elzdrkdzasra késztethet.

A menekiiltkérdéshez, valamint az idegenekhez valé hozzaallast nagymértékben
befolyasolja az Eurdpa-kozpontusag. Az eurocentrizmus alapjaban véve olyan globa-
lis politikai projekt, amely Osszefiigg a vilagtorténelem egészével, tehat nem lehet csak
vallasi alapokra helyezni ezt a tarsadalmi kérdést.* Nyilvanvald, hogy ez a jelenség
attél 6nmaga, hogymegszabadult az egyhazi kotodésektdl, tehat a nemzetdllam és az
egyhazi allam szétvalt egymastol.” Egyes szociolégusok véleménye szerint teleologi-
kus alapokon nyugszik az Eurdpa-kozpontisag, ennek kovetkeztében megallapitjak
azt, hogy egész torténelme soran a kapitalizmus felvirdgoztatasa volt a célja.”® Egye-
sek ugy értékelik, hogy az iszlam kultira megjelenésével az eurdpai jatszma véget
ért,” mivel az iszlam a sajat onkozpontusagat felhasznalva tudta elutasitani a nyu-

25 Frivaldszky 2016, 251-277.
26 Amin 2009, 153.
27 Amin 2009, 160.
28 Amin 2009, 162.
29 Sayyid 1997, 33.
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gatot. Egészen az idegen kultura megjelenéséig Eurdpa fels6bbrendtinek szamitott, a
dekolonizalds kovetkeztében azonban kiegyenlitddott a mérleg. Ekkortol fogva tehat,
nem mint kozpontrol és perifériardl beszéliink Nyugat és Keletkapcsan.’® Egyértelma
az az allaspont, miszerint Nyugat kikeriilése a kozponti kozegbdl egy olyan trt hozott
létre, amely egyszertien befogadhatott mas kultirakat. Ennek kovetkeztében az iszla-
mot korrektebb etikai, kulturalis és politikai forumként megnevezni, mint radikalis
csoportosulasként.*

Masok szerint minden emberi tarsadalom sztereotipidkra épiil, tehat nincs semmi
érdekes abban, hogy egyaltalan eurocentrizmusrdl beszélhetiink. A targyi hitelességet
hozza fel egyediili relevans érvként, vagyis az a kérdés, hogy a kisebbséggel szembe-
tkoz6 tapasztalat mennyiben tud pozitiv vagy negativ tudast/eredményt produkal-
ni.* A menekiiltkérdésre vonatkoztatva ez annyiban lehet problematikus, hogy 6ket
hogyan hatarozzuk meg, hogyan viszonyulunk hozzajuk és adott helyzetekben vagy
a helyzetek utdni torténésekbdl milyen kovetkeztetéseket vonunk le. A menekiiltekr6l
tulajdonképpen annyi tudasunk van, amennyit egy kiilsé szem képes meglatni; objek-
tiv nézépontbol azonban nem minden esetben itéljiik helyesen az eseteket, torténése-
ket, bizonyos események okait. Viszont ez az allaspont még mindig elég kevés ahhoz,
hogy a kérdést a maga valdjaban szemlélhessiik.”> Egyes orszagokban bevett politikai
gyakorlatként szamit a bevandorlok befogadasa, pontosabban mondva tgy kezelik a
kérdést, mint amelynek pozitiv hatdsai vannak, és tudatosan tesznek az ellen, hogy
sajat tarsadalmukra kedvez6tlen hatdst gyakoroljon a jelenség.’* Emberiszemszogbol
vizsgalva a kérdést azonban kittinik, hogy a bevandorlé mint egyén nem hatarozhaté
meg holmi kisérleti alanyként, hiszen alapveté emberi méltésagabol adoddan 6t is
tisztelni és védelmezni kell, ha a kortilmények ezt megkivanjak. Az utébbi idében
viszont egyre elterjedtebb az a nézet, amely szerint a bevandorlokat gyanakvassal,
bizalmatlansaggal, el6itélettel vagy éppen ellenségesen kell kezelni. Kévetkezménye
ez mindannak a nemzeti és eurdpai szint{i politikdnak, amely a fenndllé helyzetben
csak gazdasagi és biztonsagpolitikai problémat vél felfedezni. Az idegenség vallasi
identitasaval vald szembeiitkozéskivalo lehetGséget jelenthetne Eurdpa vallasi meg-
Ujulasara, viszont nem fér kétség ahhoz sem, hogyez a jelenség az asszimilacié er6lte-
tése révén ellenkez6 hatast valtki.*

A vallasos személyek hozzaallasa az idegenekhez, napjainkban a menekiiltekhez, a
bevandorlokhoz kiilon tanulmanyt igényelne. A kutatasok azt mutatjak, hogy a hoz-

30 Sayyid 1997, 159.

31 Sayyid 1997, 157.

32 Sayyid 1997, 133.

33 Sayyid 1997, 133-134.

34 Petdvari 2010, 76.

35Somogyi Viktéria: A menekiiltek befogaddsa: nevelési kérdés. (http://hu.radiovaticana.va/
news/2015/07/10/ccee_vilnius_a_menek%C3%BCltek_befogad%C3%Alsa_nevel%C3%A9si_
kih%C3%ADv%C3%Als_/1155859, letoltés: 2016. 04. 17.)
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zaallas részben a vallasossag jellegétdl, részben a bevandorldk vallasos és kulturalis
massaganak mértékétdl fiigg. Ha a befogadd kozosség oldalardl szemléljiik a helyze-
tet, meg kell kiilonboztetniink ennek jellegét a vallas szempontjabol. Kérdés az, hogy
a vallasos kozosség jobban toleralja-e a valamilyen okbol bevandoroltakat, mint az,
aki nem vallasos kozegben él. Ezen beliil is van azonban két tabor arra vonatkozolag,
hogy a kiilonb6z6 kozegek vallasa mennyiben tér el egymastdl: ha a befogadé ko-
z0sség és a bevandorlé populacié vallasa kevésbé mutat hasonldsagokat, az minden
valdszinliség szerint intoleranciat eredményez; ezzel ellentétben azon kozosségekben,
ahol kimutathaté némi hasonldsag a hitbeli meggy6z6dések kozott, empatikusabbak
a befogadok. Nyilvanvald, hogy nem lehet pusztan a vallasos beallitodas fel6l meg-
kozelitve eldonteni jelen kérdést, viszont az egyértelm, hogy a vallas érzékenyebbé,
kedvesebbé teheti az idegenek felé iranyuldé magatartast a szabadabban vallasos sze-
mélyek esetében. A konzervativ vallasos egyének azonban kevésbé toleransak a mas-
vallast bevandorlékkal szemben. Ugyanakkor ennek a kérdésnek politikai hozadéka
is van, hiszen mindinkabb fesziiltségeket sziil ugy a befogadd orszagok kozott, mint
a bevandorlok és azok egyes integraldi kozott. Az eurdpaiak nem szamitottak arra,
hogy akozel-keleti valsagnak, az ottani politikai valsagnakés haboruknak erre a fold-
részre is kiterjed6é kovetkezményei lehetnek, csupan a menekiiltek egyre nagyobb sza-
maval talalkozva kezdett kikristalyosodni a probléma mibenléte és nagysaga.’” Ilyen
helyzetben mindenekel6tt az a legrelevansabb, ha a befogadok stabil, biztos alapokon
allé kozosségként képesek magukat meghatarozni.

Felmeriilhet az a szituacid, amikor a probléma elkezd személyessé valni, sajat hata-
rainkat probalja feszegetni és belép bels6 szférankba - ilyenkor minden valdszintség
szerint atértékeljitk a tényeket, mds megvilagitasbol latunk bizonyos torténéseket, és
minél jobban a megértésiikre toreksziink. Eurdpa jelenlegi legnagyobb komplika-
ciojat a kozel-keleti, tobb éve tarté haboruk és a korabban stabil alapokon allékor-
manyok megbuktatdsa miatt val6 tarsadalmi rendezetlenség okozza.’® A gazdasagi
problémakra visszavezethet6é migracionak tehat tarsadalmi és politikai magyarazatai
vannak elsésorban, mas szoval a gazdasagi egyenlétlenségek hordozzak magukban a
probléma gyokerét.*

A migracio talan legstulyosabb esetének tudhaté be az, amikor az életkoriilmények
elviselhetetlenekké valnak, vagy valamilyen fegyveres, erészakos konfliktus az indité
oka a megmozdulasnak. E kényszeres vandorlas egyik valtozata a csoport vagy az
egyén onkényes dontésén alapuld, legalapvet6bb életsziikségletek megsziinése miatt a
vandorlas mellett valdelhatarozas — ez esetben a kényszermigracio enyhébb valfajarol

36 Bloom - Arikan — Courtemanche, 203-221., 218.
37 Benyik 2016, 31-36.

38 Benyik 2016, 34-35.

39 Pet6vari 2016, 91.
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beszéliink. (Masik véltozata a konkrét sziikségmigracio, példaul a deportalas, elhur-
colas.)*

Nyilvanvalé tény az oreg foldrésszel kapcsolatban, hogy alapjaiban véve keresztény
multtal rendelkezik ugy torténeti, mint kulturdlis értelemben. Keresztény vonaso-
kat visel az uni6 intézményrendszere, de a gyakorlatban ez nem csapddik le meg-
hatarozo értékként, mivel a vallas maga visszaszoruléban van - ebben az esetben
tulajdonképpen arrdl van sz6, hogy a kozosségek egyreinkabb elhanyagolhaté ténye-
zO6ként élik meg a vallasossagot. Ezzel szemben a bevandorlok hitbeli meggy6z6dé-
seiket gyakran nagyobb és intenzivebbformakba ontik.*’ Eurdpara jellemz6 a tarsa-
dalmi, vallasi, és kulturalis elemek keveredése, amely altal egyre inkabb kiéregedik
akereszténységbdl, ennek helyét pedig az idegen kultura és vallas veszi at a kiillonboz6
tarsadalmakbol érkezd, sajat hagyomanyaikat is magukkal hozo6 csoportokon keresz-
til.*? E torténések hatasara néhany esetben ugy tlinik, mintha Eurépa nem lenne ké-
pes meghatdroznionmagat a hatalmas migracidval szemben, és a problémat a kiilon-
b6z6 tjonnan létrejovo keleties tarsadalmak ezen a foldrészen vald letelepedésében
latja, ami tulajdonképpen természetes magatartas. A problémat voltaképpen az jelen-
ti, hogy egészen a jelenig Eurdpa az Egyesiilt Allamokkal ellentétben nem volt bevan-
dorlési térség, igy az ezzel szembeniellenszenv sokszor kritikus magatartast sziil.*

A bevandorlas ugyanakkor azon folyamatok kozé tartozik, amelyek ohatatlanul
Osszefliggnek a befogadd orszag demografiai, tarsadalmi, kulturalis, politikai és val-
lasi valtozasaival. Az 6regedé Eurdpa magnesként vonzza a bevandorldkat a maso-
dik vilaghaboru 6ta,** a kérdés azonban bizonyos szintii mérlegelést igényel annak
figgvényében, hogy elutasité politikai szemlélettel vagy megértéssel és elfogadassal,
alapszintd integralassal szembesitjiik 6ket.*

Nyugat és Kelet szembendlldsa egyértelml azok szamdra, akik valamiképpen
felmérték vagy valamilyen férumon tapasztaltak a kiilonbozéségeket. Eszerint
mig Eurdpdra a bdség, a racionalitas, a tolerancia és a haladas jellemzd, addig a
kozel-kelet a szlikosség, az irracionalizmus, a fanatikus szemléletmdd, és a hagyo-
manyossaghoz valé ragaszkodas fogalmaival van koriilirva, meghatarozva. Az el-
lentétek felsorolasa altal jol latszik, hogy az iszlam 1étét teljes egészében negativ és
ellentétes terminusokovezik.*® A két fél autentikus mivoltarol szolo osszeiitkozések
olyanharctérré valtak, ahol a posztmodern a periféridval, a massaggal talalkozik. Eu-

40 Hautzinger — Hegediis — Klenner 2014, 13.

41 Paul 2011, 333-342. (Magyar forditas: Mérleg Online, http://www.merleg-digest.eu/europa-avagy-mi-
marad-meg-a- keresztenysegbol/, let6ltés: 2016. 03. 17.)

42 Georgiev 2011, 8, 71.

43 Pet6vdri 70.

44 Georgiev 2011, 74.

45 Georgiev 2011, 77.

46 Sayyid 1997, 33.
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répa provincializdlédasa magaval vonta azt is, hogy valamilyen mértékben elfogad-
hatatlanna valt masok szamara, ugyanakkor ennek kovetkeztében csaknem kizarhato
az a lehet6ség, hogy egy imitdlhato, autentikus modellt képezzen a fejlédésben.”
Eurdpa egyes orszagainak a menekiiltekkel vald talalkozasa 6nmeghatarozasra
sarkallta szubjektiv valdsagat, hiszen a népesség egészét érint6 probléma esetében
nem lehet figyelmen kiviil hagyni a jelenség tarsadalom-atalakité mivoltat sem. A
befogadd kozosség részérdl azonban gyakran érkezik elutasitas a menekiiltek felé,
illetve az erkolcsi tamogatasok csokkentett volta is az irantuk kifejez6dé hozzaal-
last irja le. Ezen egyének megjelenése esetén akkor jar el az adott allam idedlisan,
ha sajat identitasat biztos alapokon tartva uralja az adott szituaciét anélkiil, hogy
kényszert érezne 6nazonossaganak feladasara. Védéfaktort jelentene a hitbeli, vallasi
kozosség részérdl torténd pozitiv kezdeményezés a bajba jutottak irdnyaba, hiszen a
kozosséghez tartozas mindenképpen segiti a bevandorld kozosség Osszetartdsat, és
esetenkéntkikiiszobolheti az esetleges nagyobb konfliktusok kirobbanasat.*

MIERT LEHET RELEVANS JONAS KONYVE A MENEKULTKERDES MEGITELESEBEN?

Ahogyan a dolgozat elsé részében lathattuk, a massag léte és az ezekkel kap-
csolatos, esetenként 1étkérdéssé formalddott problémak az dszovetség emberének
is f6benjaré gondot okoztak. Ennek értelmében mar Ezdras és Nehemias kordaban
a zsidosag egy része fenyegetésként élte meg a vele szembekeriild, sajat azonossag-
tudatdnak ellentmondd idegenség létezését. A papok és a helyi vezet6ség részérdl
érthet6 volt a torekvés, hogy kikiiszoboljék az idegen elemeket: Ezdras és Nehemias
- féként a vegyes hazassagokat megsziintetni szandékozo - térekvése ilyen perspek-
tivdbdl magyardzhato. Erthetd ez abbol a szempontbél, hogy a zsidosag valldsi bedl-
litddasanak kovetkeztében és annak tudataban, hogy 6k Jahve egyetlen, szeretett és
valasztott népe, nem birta elviselni, hogy az 6 konyoriilé Isteniik idegen népeket is
magéahoz vonzhat. Minden valészinliség szerint azonban e radikalis elhatdrol6das
az identitas féltése mellett, a fenyegetettség érzésével, tovabba a vallasi bekebelezés-
tol valé nyugtalansaggal is magyarazhato.

Ezzel szemben Jonas konyve egyetemes nézGpontot kinal, hiszen a ninivei la-
kossag, mondhatni, a pogany nemzedék megtérése tilmutat azon a bezarkdzott
nemzeti hagyomdnyon, amellyel e momentumig a zsidésag valldsi hovatartozasat
meg lehetett hatarozni. A kényv mondanival6ja annal meglepébb, mivel olyan né-
pet allit a figyelem kozéppontjaba, amely elnyomta Izraelt, és az asszir birodalom
megszlinése utdn is az elnyomd, istenellenes népet testesitette meg. Jonas konyve
szerint Isten konyoriilete egyetemes, minden embert és népet magaba foglal, azokat
is, akik a valasztott nép 1étét és identitasat fenyegették. Ezzel szemben a préféta nem
mutat e kiildetés irdnti szilard elkotelezédést, hiszen folyamatosan szembeszall Is-

47 Sayyid 1997, 136.
48 Hautzinger 2014, 77., lasd még: Frivaldszky 2016, 275.
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ten akarataval: ellenkez6 irdnyba indul el, majd a rabizott feladatot nem lelkébdl,
meggy6zddéssel teljesiti, hanem szkeptikus magatartdssal. A konyv nem a valasz-
tott profétat, hanem az idegen népet tekinti pozitiv szereplének. Isten a profétaban
fel akarja kelteni az artatlan emberekkel, az 6 teremtményeivel szembeni egyiittér-
zést (4,11).

Az idegenekkel valé szembesiilés napjainkban is kihivast jelent, kiillonésen Nyu-
gat- Eurdpaban, illetve a menekiiltekkel szembesiilé orszagokban, ahol nap mint
nap idegenekkel talalkoznak. Ebbdl kifolyélag nehéz lenne nem elgondolkodni
azon, hogy hol is vannak a mi hatdraink? Hogyan viszonyuljunk azokhoz, akik
a haboru el6l menekiiltek, de akikrdl ugy gondoljuk, hogy betolakodtak tarsadal-
munkba, maganszférankba?

A sajat identitasunk hatarait surol(gat)6 idegenek megjelenését veszélyes ténye-
z6ként éljik meg, hiszen emberi természetiinkbél, de féleg eurépai mivoltunkbol
adodoan egyszerlien szeretjiik kényelembe helyezni magunkat,*® és nem aggédunk
minket latszélag nem érint6 problémdak miatt. Azonban, ha a dolgok mélyére asunk,
rajohetiink arra, hogyegy szemernyit sem lehetiink k6zé6mbosek a probléma iranya-
ban, bar a massag mibenléte magaban hordozza az esetleges bekebelezést. A bezar-
kdzas és a sziiklatokori viszonyulas kelepcéjébdl ki kell 1épni, mert a kereszténység
lényegéhez tartozik az Isten egyetemes josdgaba vetett hit.Ezdras és Nehemias par-
tikularizmusat feltilirta Isten mindenkire kiterjed6 irgalma, és ez a gondolat Jonas
konyvében példaértékiien szemlélhetd.

A bezarkozas veszélyt jelenthet Eurdpa szamara, ezért fontos, hogy a menekiil-
tekre ne ugy tekintsiink, mint akikben kétségteleniil haborus szandék lakozik. Nem
feltétleniil optimalis ez a magatartds, hiszen korabban a nagyhatalmak jorészt ki-
hasznaltak ezeket azorszagokat és meggazdagodtak belSliik, ma viszont, amikor a
haboru, a szegénység és elnyomds miatt menekiilésre kényszeriilnek, akkor vissza-
utasitjak, és hatarokat vonnak koréjiik.”® Vagy maguk koré?

Az egyhaz allaspontjanak leghitelesebb képvisel6je maga Ferenc papa, aki folya-
matos megnyilvanuldsaival sz6t emel a menekiiltkérdésben, és egyetemes célokat
tart szem el6tt. Az egyhazfé allaspontja szerint csak a szeretet az egyetlen olyan
viszonyulds, amellyel ki lehet kiisz6bolni a sztereotipiakat, erészakos megnyilva-
nuldsokat, egyszoval a bajba jutottak helyzetét. Mindenekel6tt nélkiilozhetetlen-
nek tartja azt, hogy az 0sszes raszorul6é ember felé nyitottsaggal, segitékészséggel
kozeledjiink. Az egység eléréséhez azonban nem elég pusztdn a kapuk megnyitasa,
hiszen egy kapcsolatot mindkét oldal partjardl egyengetni és apolni kell. Ugyanak-
kor tisztan latja azt is, hogy mindezt csupan az egyhdz nem oldhatja meg, hanem

49 Ficsor Benedek interjuja Jane Teller ironével: A bezarkozas a legnagyobb veszély Eurdpanak.Forras:
Magyar Nemzet Online (http://mno.hu/konyveshaz/a-bezarkozas-jelenti-a-legnagyobb-veszelyt-1339194,
let6ltés:2016. 04.27.)
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sziikséges ugy a civil, mint a nemzeti szervezetek segitsége,” hogy ezaltal az eurdpai
identitasu egyén mellett megférjen a sajat otthonabdl menekiilni kényszeriil6 személy
is a béke alapvetd szitkségességébdl kifolyolag.

A jelen tarsadalmi helyzet felvazolasa nagy mértékben megkoveteli azt, hogy e kér-
dés targyalasakor olyan valldsi és politikai aspektusokat is figyelembe vegyiink, ame-
lyek olykor ellentétben dllnak egymassal, hiszen innen érthet6 leginkabb az, hogy
egyes csoportosulasok milyen okbdl kifolydlag képesek minden tovabbi nélkiil adop-
talni, vagy ezzel ellentétben teljes egészében elutasitani az idegenbdl érkezd, olykor
sulyos szocialis, politikai vagy tarsadalmi helyzet miatt elmenekiilé polgarokat, cso-
portokat.

Aprogressziv szemléletii szervezetek altalaban befogad6(bb)ak az Gjonnan érke-
z6kkel, a tarsadalomban végbemend valtozasokkal szemben, nyitottak mas etniku-
mok és vallasok felé, mig ezzel ellentétben a konzervativ meggy6z6déstiek az altala-
ban hagyomanyos rendezésti, sajatos vilag torténései kozott talaljak meg biztonsagi
kotodéseiket, a masmilyen, szamukra idegen nézetekkel, vallassal, bérszinnel, faji
hovatartozassal rendelkez6 egyént csaknem ignoraljak vagy fenyegetként élik meg.

Ferenc papa bels6 meggy6z6désébdl addddan, s feltehetGen azon tény miatt, hogy
6 is menekiilt csalad utddja, irasaiban, tetteiben és egész magatartasaban elkotelezd-
dik a szegények, valamint a menekiiltek megsegitése irant. Teszi ezt az evangélium
fényében (Mt 25,35) és a barminemi tamogatasra szoruld egyén allapotdra tekintve
igen nagyfoku empatidval.Ugyanakkor szimos olyan megmozdulds vette kezdetét az
Uj tarsadalmi helyzet kibontakozasa altal, amely fontos céljanak tartja megoldani ezt
- vélhetdleg sajat tapasztalatbdl kiindulva arra buzditanak ezek a rendezvények, hogy
a konkrét taldlkozasok sordan elsdsorban a menekiilt koriilményeit kell megismerni,
a félelem lekiizdésére kell torekedni, és megérteni azt, hogy e felebarat egész élete egy
hatizsdkban is elfér a jelen szocioldgiai helyzet miatt; ezért kell érzékenynek lenni a
probléma irant, és irgalmasan odafordulni a segélykérékhoz,” hogy belépve az eurd-
pai tarsadalomba ne az ,utca hidegét, hanem a befogadas emberi melegét” tapasztal-
jak meg.*

BEFEJEZES

A fentiekben lathattuk, hogy az idegenséggel kapcsolatos probléma mindig létezett:
az 6szovetségben esetenként a zsidosag kényszeriilt arra, hogy magat idegennek ne-

51 Ferenc pépa iizenete a vandorldk és menekiiltek vilagnapjara — Az egyhdz hatartalan és mindenki
anyja, 2016. janudr 16. (http://uj.katolikus.hu/cikk.php?h=2146, let6ltés: 2016. 04. 20.)

52 Sz. n.: Rediscovering the Gift of Hospitality. Meeting of bishops and delegates responsible for the
pastoral care of migrants of the Catholic Bishops” Conferences of Europe Madrid, 26-27 September 2016
(http://www.ccee.eu/news/news-2016/238-28-09-2016-rediscovering-the-gift-of-hospitalitylet6ltés: 2016.
10.17.)

53 Vértesaljai Lészlé:Ferenc pédpa a jezsuita oOregdidkok eurdpai szovetségéhez: ,Jézus térsaiként”
a tobbi ember szolgdlatdban. (http://hu.radiovaticana.va/news/2016/09/17/ferenc_p%C3%Alpa_a_
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vezze, mas szitudciokban pedig az éket koriilvevé népek voltak szamukra idegenek,
sajat hovatartozasuktol nagymértékben tavol alléak. Az asszimilaciora vald torekvé-
sek és kezdeményezések mindkét esetben kisebb-nagyobb problémakkal jartak, igy
gyakran ellenségeskedést, viszalyt, egymastdl vald intenzivebb elhatdrolddast szitott
a jelenség.

Ezdras és Nehemias koraban jelentés problémaként tiint fel az idegenekhez valé
viszonyulds, az eloljarok pedig annak érdekében szolaltak fel, hogy a vallasi identitas
szilaird megmaradasa érdekében tartézkodni kell az idegen elemektdl.

Az id6k folyaman sem valtozott meg az alapszitudcid, ugyanis ma is vannak olyan
népesség-megmozdulasok, amelyek arra kényszeritik az érintett kozosséget, hogy ha-
tarozza meg 6nmagat, valamint képes legyen védekezni a felmeriilé problémak meg-
jelenésekor. Eurépa menekiiltpolitikdjaban szamotteven sokan az emberi kozeledés
helyett falakat prébalnak épiteni. Ennek okait a kényelemben és az eurocentrikussag
(vélt) felsébbrendiiségében fedezhetjiik fel. Mindazonaltal - f6ként az egyhazi terilet
részérdl - fellelhetek olyan megnyilvanulasok, amelyekbdl kitlinik, hogy a nyilatko-
z6 a menekiiltek emberi mivoltat nézi elsésorban és ennek kovetkeztében elevenen él
benne a tenni vagyas, a segiteni akaras képessége.

Az Ezdras és Nehemias konyvére vald valaszként értelmezett Jonas konyvét ossze-
egyeztethetjitk azokkal a napjainkban végbemend torekvésekkel, amelyek a menekiil-
tekkel szembeni megfelel6 magatartast propagaljak.

Emberi szemszogbdl nézve a tarsadalom egészét megmozgato jelenségeket tobbféle
allaspontbol szemlélhetjiik, Isten azonban mindenkire konyoriilettel tekint és eseten-
ként nemcsak Jondstol, hanem az emberiségtdl is megkérdezi: ,,En ne legyek irgal-
mas?” (Jon 4, 11)

Lengyelfi Emdke,
didaktikai teolégia, BA III. évfolyam,
Babes - Bolyai Tudomdnyegyetem

jezsuita_%C3%B6regdi%C3%A lkok_eur%C3%B3pai_sz%C3%B6vets%C3%A9g%C3%A%hez/1258858,
letoltés: 2016. 09. 27.)
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KovAcs ZOLTAN

TEILHARD DE CHARDIN
HUPERFIZIKAJANAK

MAGYARORSZAGI REFLEXIOJA

BEVEZETES

A huszadik szazad kozepén egy francia jezsuita paleontologus, Pierre Teilhard de
Chardin keltett feltéinést az egyhazban és azon kiviil egyarant, amikor Az emberi jelen-
ség cimii konyvében megprobalta a természettudomanyokat és a katolikus vallast ,,0sz-
szebékiteni”, hogy szintézist alkossanak. [rdsanak lényegi pontja maga az ember, amely
fejlédése soran Krisztushoz, vagyis az Omega-ponthoz halad mindaddig, mignem egye-
siil vele, és Isten lesz minden mindenben.! Teilhard igyekezett nem metafizikat alkotni,
csupan emlékiratnak szanta hipotézisét, megprobalt semleges maradni a vallas és a tu-
domanyok kozott, am jezsuita mivolta és mély hite befolyasolta a konyve megirasakor,
ami meg is latszik a mtivén. Kényes és nehéz feladatra véllalkozott, amikor ugy dontott,
hogy az elméletében a fizika, a bioldgia, a filozofia és a vallas karéltve megmagyarazza
majd a teremtést, az embert, illetve az ember helyét és szerepét a teremtésben. A ter-
mészettudomanyok metodikdja a tényeken és a bizonyitékokon alapul, szamukra ami
nem megfelel6en bizonyitott, az nem létezd, s ezzel a vallas, a hit és a misztérium nem
konvergal, hiszen a hitnek pontosan az a lényege, hogy kézzelfoghatd bizonyitékok nél-
kiil kotelezziik el valaki vagy valami, jelen esetben Isten mellé magunkat. Els6 olvasatra
kissé meghokkenté mu volt a maga koraban, ellenben tovabbi tanulmanyozasa folytan
— a papai monitum ellenére is - mind szélesebb kérben kezdték elfogadni Teilhard gon-
dolkodasmodjat, nézeteit. Magyarorszagon kiilonosen kedvelt ird lett, a Vigilia folyoirat
koré csoportosul6 neokatolikusok (tobbek kozott Ronay Gyorgy, Mihelics Vid) kezdtek
el értekezni réla, majd késébb Rezek Roman OSB forditdi és terjesztéi munkassaga foly-
tén lépett be Teilhard a szélesebb magyar koztudatba. Am nem kizarolag a keresztény
(katolikus) szellemi élet figyelt fel rd, hanem a ,vilagi” tudomanyos élet képvisel6i is.
Bar mindkét oldalrdl érveltek Teilhard ellen és mellette is, tanulmanyomban a hazai
keresztény apoldgia és a vilagi filozofiai kritika lesz a vizsgalat targya.

1 1Kor 15,28
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KATOLIKUSOK TEILHARD MELLETT

Az 1950-es évek végén és az 1960-as évek elején Magyarorszagon is egyre tobb tudo-
sitas, ujsagcikk és tanulmany sziiletett Teilhard de Chardinnel kapcsolatban. Szinte tor-
vényszertinek vehetd, hogy eldszor a romai katolikus szellemiségli organumokban ro-
mai katolikus tudésok nyilatkoztak meg, leggyakrabban a Vigilia és a Katolikus Szemle
hasabjain.

Mihelics Vid volt az, aki az els6k kozott tuddsitott a Szent Officium hatdrozatarol és
a Vigilia folydirat Eszmék és Tények rovataban gyakorta kozol Teilhard életmiivét be-
mutatd és értékeld cikkeket. Helyesen allapitja meg, hogy Teilhard-t kivételes hely illeti
meg a katolikus gondolkododk soraban — tudomdny és vallas vélt vagy valésagos titko-
zéspontjait sikeresen oldotta fel, habar egyhazi részrdl tobb alkalommal is nyilatkoztak
ellene.? Egy 1959-ben megjelent irdsaban, bar még nem konkrétan Teilhardrol van szo,
de hivatkozik ra, 1évén a cikkének témaja — Bergson emlékezete — szorosan kapcsolodik
hozza. Ugyan az értekezésen felfedezhetjitk a marxista ideoldgia iranti (eldirt) szimpati-
at, ezt akdr vehetjitk megszokottnak is, hiszen abban a korban Magyarorszagon a tudo-
manyos irasok vezérfonaldnak elfogadott-elfogadtatott jellemzdje volt (ettdl eltekintve
helyes észrevételei vannak a két tuddssal kapcsolatban). Teilhard de Chardinre nagy
hatassal volt Bergson Teremtd fejlédés cimii konyve, ez a ml okozta azt a felismerését,
hogy a teremtés és a fejlodés, az anyag és a szellem athidalasa mennyire létfontossagu
feladattd valt.* Mihelics - joggal — hidnyolja Bergsonnal az ember transzcendencidjanak
kifejtését, illetve akkor Teilhardnak is felrdja, hogy a természeti torténet egy darabjanak
tekinti az embert, mintegy csokkentve annak jelentéségét.!

Charles Darwin f6 muvének, A fajok eredetének megjelenése utan (1859), illetve a
fizika huszadik szazadi robbanasszerti fejlédésének kovetkeztében szamitani lehetett
arra, hogy a filozdfia és a teoldgia is kényszeritve lesz a reakciora. Ezzel kapcsolatban
igen helyesen tapint ra Mihelics arra a ,kényszerre”, amely Teilhard-t vezérelte:

Meg kellett dllapitania egy mélyen il rossz érzést a kereszténység irdanydban, valami
fogalmilag meg sem rogzithetd elégiiletlenséget a valldssal. (...) Hogy amikor az ateizmus
egyre nagyobb teret nyer és az elkereszténytelenedés folyamata szinte meg sem dllithaté,
ugyanakkor a kereszténység mintha megtorpant volna.®

A természettudomanyok oly titemben fejlddtek és ismertek fel torvényeket a minket
koriilvevd vilagrodl, hogy az egyhaznak nem maradt mas valasztasa, mint felvenni a 1é-
pést veliik. Teilhard arra torekedett, hogy olyan evidencidknak sorozatat tarja elénk,

2 Freny6 2008, 96-118.

3 Szabd 1999, 26.

4 Mihelics 1959, 745-750.
5 Mihelics 1961, 737-743.

50



TEILHARD DE CHARDIN HUPERFIZIKAJANAK MAGYARORSZAGI RECEPCIOJA

olyan szintézist alkosson, amelyet egy nem hivének is el kell (vagy el lehet) fogadni.®
Meggy6z8dése, hogy az emberi nem egyre nagyobb és szorosabb egységét okozza a tu-
domanyos és technikai fejlédés, hogy egy személyfolotti egység fog majd 1étrejonni, és
ez nem lehetne mas, mint a Megtestesiilt Ige, az, aki egyediil képes 6nmagaban és egy-
mas kozott egyesiteni az emberiséget.’

Mihelics Vid ezen cikke tulajdonképpen egy reflexio W. Hollitschernek a Vilagos-
sagban megjelent irasara. Ebben a szerz6 megprobalja szembeallitani a kereszténységet
Teilharddal, igyekszik annak gyenge pontjaira fokuszalni. Abban egyetértenek, hogy
Teilhard de Chardin filozéfidja egy lendiiletes és optimista spiritualista evolucionizmus,
am Mihelics mindezt teszi ugy, hogy a cikke megirasakor még nem olvasta Teilhard
Az emberi jelenség cimi konyvét. A jezsuita paleontologus filozofidja lendiiletesnek és
optimistanak konnyen nevezhetd, még talan spiritualistanak is, amennyiben helyesen
definialjuk a kifejezést, de evolucionistanak mar kevésbé — nem szabad elfelejteni, hogy
Teilhard mélyen hivé jezsuita szerzetes és teoldgus volt, a fejlddéselméletnek annyira
volt szerepe hipotézisében, amennyire a katolikus teoldgia engedte.® Véleményem sze-
rint, bar égetd sziikségét érezte a tudomany és vallas szintetizalasanak, mégis a vallas,
a hit maradt az alap, s ahhoz igazitotta természettudomanyos ismereteit. Erre tapint ra
Mihelics Vid is, amikor bizonyosra veszi, hogy Teilhard szandéka az volt, hogy Istent
megtaldltassa a mai emberekkel a fizikan keresztiil,” hiszen ,,az ember, aki mordlisan és
egzisztencialisan is gyarapodik, tobb lesz, annal jobban forr 6ssze Teremtdjével. Ez az
egység a latas gyarapodasaval novekszik.”?

Ez persze a kezdetekben kudarcba fulladt, a Szent Officium nem tamogatta' Teilhard
tanainak hirdetését, sét, XII. Pius papa Humani Generis enciklikajat is ugy értelmezték,
mint burkolt figyelmeztetést Teilhard és a hozza hasonl¢ allasponton 1évé tuddsok sza-
mara. Teilhardnak Az emberi jelenség cimli konyve kezdetben ehhez hasonlé kritikat
kapott egyhazon beliil: ,Ez az irds valamiféle keveréke a tudomdnynak, a filozofianak, a
teologianak, meg a koltészetnek; hamis eszméket és helyrehozhatatlan zavart teremtene
foleg a skolasztikdt tanulé fiatal papok fejében.”'*

A figyelmeztetés megitélése azonban nézépont kérdése — Mihelics Vid egy névtelen
szerzore hivatkozva megjegyzi, hogy az egyhdaz részér6l nem obskurantizmus nyilva-
nult meg, hanem éppen ellenkezdleg, kivételesen elnézd volt vele szemben.”* Mihelics
elismeri azonban, hogy Teilhard irdsai konnyen megzavarhatjak hitiikben azokat a ke-

6 Mihelics 1961, 738.

7 Mihelics 1961, 739.

8 Véleményem szerint ugyanezt vallja Rezek Roman is a Teilhard tudomdnyos munkdi cimd irdsaban (in:
Rezek 1974a, 80-85.)

9 Mihelics 1961, 739.

10 Chardin 1980, 43.

11 Indexre tétel nem tortént.

12 Rezek 1974b, 433-439.

13 Mihelics 1961, 740.
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resztény olvasokat, akik feliiletesen gyakoroljak hitiiket, s ugyanigy egy bizonytalan
korvonala kereszténység képét rajzolhatjak a nem-keresztények el6tt.”* Henri Fesquet
szavaival kiemeli, hogy egy nemzedék konnyebbiilt meg Teilhard révén, segitségével a
tudomany és a hit viszonyanak nyugtalanité kérdéseit tisztazhatja, és jobban megérthe-
ti a katolikus dogmak jelentését.”” Hozzateszi, hogy a profétak és tanitok' tevékenysé-
gének kiillonbsége egyfajta 6rok konfliktus, ennek legjellemzébb kozossége a katolikus
egyhaz, ahol ezek a konfliktusok rendre dsszecsapasban nyilvanulnak meg, am ezek az
titkozések kellenek ahhoz, hogy az 1j gondolatok teret kapjanak és az intézmények el6-
re mehessenek.”” Véleménye szerint Teilhard profétai cselekedetet hajtott végre, ennek
igazolasara irja, hogy ,nyilvan ez a magyarazata annak, hogy a hivatalos egyhaz oly
tartézkodo és fenntartasos vele szemben”.'®

Talan emiatt szorosan kapcsolodik a témahoz egy kovetkez6 irasa a Vigilidban Hdt-
rdl-e a vallds a tudomdny el6l? cimmel. Teilhard gondolatainak terjedése kapcsan az
ateizmus, illetve a marxizmus azt remélhette, hogy ezzel gyengiti az egyhdzat, és az a
defenzivaba kényszeriil.” Egyetértve azzal, hogy az egyhdz fennallasa folyaman voltak
konfliktusok tudomany és vallas kozott, mint intézmény soha nem fordult szembe a ha-
ladassal. Helyesen allitja, hogy mi, katolikusok nyugodtan 6rvendezhetiink a tudomény
szabad haladasanak, és ebbdl a munkabdl mi is kivehetjiik (illetve ki kell venniink)
a résziinket.”” Idonként a két teriilet konfrontalédik egymassal, s Mihelics Vid illéen
onkritikat gyakorol, amikor kijelenti, hogy: ,,hosszas okoskoddsra és elmemunkdra volt
sziikség, amig a teologusok szembe tudtak vagy mertek nézni azzal, hogy mi is a Biblid-
ban az érinthetetlen kinyilatkoztatott igazsdg és mi az, ami a keletkezési korok kifejezési
modja.”™

Masrészrél, ha az egyedfejlodés, vagy tagabb értelemben a természettudomany kép-
visel6i ugy gondoljak, hogy elméleteiknek védelmében tagadni kell az abszolitumot,
akkor a katolikus egyhdznak igenis fel kell emelnie a szavét a sajat maga védelmében.
Ekkor sziikségszerti, hogy figyelmeztesse hiveit — talan a Teilhard miiveit nem tdmo-
gaté allasfoglalasa is magyarazhatd ezzel. Mihelics allitasa, miszerint a majomtdl valéd
szarmazas elmélete kizarja az Isten 1étét**, s ez a hivékben a tudomanyt elutasité maga-

14 Mihelics 1962a, 219-224.

15 Mihelics 1961, 741.

16 Ef 4,11; 1Kor 12,28; ApCsel 13,1.

17 Mihelics 1961, 742.

18 Mihelics 1961, 742.

19 Freny6 2008, 101.

20 Mihelics 1962b, 161-166.

21 Mihelics 1962b, 162.

22 Itt azonban egy érdekes kérdéssor meriil fel: az a majom, amelyt6l az ember szdrmazik, az honnan
szarmazik, az 6 Gse honnan szdrmazik, s igy tovabb. Ezt a kérdéssort vizsgdlva megint csak Teilhard
hipotéziséhez jutunk el.
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tartast valt ki*, pontosan helytallo, hiszen sem a vallas, sem a természettudomany nem
lépheti at a sajat hatarat, és Teilhard igyekezett ezt a hatdrvonalat tiszteletben tartani.
Paul Chauchard nyoman egyfajta konszenzust ajanl, mégpedig a filozéfiat:

A bolcseletre hdarul a felel6sség, hogy a tudomdnyos valdsdgrol és a teologiai tanitds-
16l elmélkedve raciondlis bizonysdgot nyiijtson Isten 1étérdl és halhatatlansdgdrdl. S az
mdr a nem-hivé filozéfusok dolga, hogy ezekben a kérdésekben perbe szdlljanak a hivé
filozéfusokkal. A tuddsnak, mint természettudosnak, akdr hivé, akdr nem-hivé, nincs
illetékessége erre.**

Tokéletesen illik ez ahhoz, ahogyan Teilhard is megfogalmazta: , Természettu-
domény, Filozoéfia és Vallas sziikségszertien konvergal a TELJESSEG kozelében.”?
Itt akar arra is gondolhatnank Mihelics és Chauchard nyoman, hogy a természettu-
domanyt és a vallast a filozofia szintetizalja és egyesiti (majd). Ennek eléréséért leg-
inkabb Teilhard tett kisérletet, azért, hogy olyan tudomdnyos felfogast adjon a vi-
lagnak, amely egyképpen mutatkozik hivok és nem hivék felé egyarant,” hiszen
természettudosként és teologusként egyarant rendelkezett azzal a tudassal és ta-
pasztalattal, amely ennek a tudomanyos felfogasnak létrehozasahoz sziikséges volt.
Hajdok Zsolt szerint is sikeriilt a tudds és a hivé vilagat 6sszhangba hozni és egy olyan
szintézisben egyesiteni, amely gazdagitotta és kolcsonosen termékenyitette mind az &
tudomanyat, mind pedig hitét.”” Teilhard leszogezi azonban, hogy (a vallas, filozdfia
és tudomany) ,konvergal, de anélkiil, hogy 6sszekeverednék, és gy, hogy mindegyik
mindvégig a maga kiilonbo6z6 sikjan és sz6gébél foglalkozik a Valosaggal.”?®

A nemzetkozi tudomanyos életben egyre népszeriibbé valo francia jezsuita gondola-
tai és az altaluk generdlt diszkusszié nem maradt el hazai reflexié nélkil. 1962-es cik-
kében Mihelics megkisérli dsszegezni jelentdségét a metafizikaban és a teologiaban.”
Helyesen éllapitja meg, hogy Teilhard sarkalatos tétele az, hogy a kozmikus evoluciét
nem tudja megmagyardzni, ha az nem nyer befejezést egy személyes Istenben. Az Ome-
ga-pont csakis személyes lehet, mert maganak az evolicionak menete a személyesiilés
irdnyaba tart.’® Az ember elsédleges helyet foglal el a természetben, nem csak szemlé-
leti, hanem szerkezeti kozpontja is a Vilagegyetemnek.* Kordnak gyermekeként nem a

23 Mihelics 1962b, 162.

24 Mihelics 1962b, 164.

25 Chardin 1980, 40.

26 Mihelics 1962b, 165.

27 Hajdok Zsolt 1969, 225-231.
28 Chardin 1980, 40.

29 Mihelics 1962a, 219-224.
30 Mihelics 1962a, 221.

31 Chardin 1980, 45.
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skolasztikus filozéfia, Kant, Descartes vagy akar Bergson vezette, hanem a tudomény
nyelvén fogalmazza meg mondanddéjat. Abban a korban, amelyben az evolucio a legtet-
szetGsebb magyarazatnak mutatkozik, Teilhard de Chardin kidolgozza az élet altalanos
torvényeit, amelyek a bonyolultabba valas, a fejlodés, a személyesiilés és a szocializacié
torvényei.”> Azonban - Daniélou nyoman - megallapithatd, hogy Teilhard eljarasa ro-
kon az arisztotelészi-tomista eljarassal, és Mihelics szerint végeredményben 4jbdl rata-
lalt az egyhaz hagyomanyos nyelvezetére, csak éppen lefejtette rola az évszazadokon at
rea ragadt elavult stilust.”> Eppen emiatt tud lehetéséget nytjtani a vildg értelmezéséhez
sziikséges szintézishez, szemben a kiilonb6z6 tudomanyagakban valé elaprézdédassal.
Teilhard de Chardin elméletében, illetve szintézisében a kozponti helyet maga Jézus
Krisztus foglalja el, 6t helyezi a kozmikus torténet szivébe. Krisztus megtestesiilése a
donté pillanata az egész folyamatnak, amely elétte kezdédik és utédna folytatédik. Es
bar Mihelics jogosan teszi fel a kérdést, hogy ezéltal a torténeti Krisztus jelentésége nem
oldédik-e fel a torténés egészében,* azonban Teilhard szerint a torténeti Jézussal az
evolucié mar elérte a végét, s egyediil a misztikus Test novekedése van hatra.” Bar nem
emlitik, de itt mintha felfedezhet6 lenne az a hataratlépés, amely ellen Teilhard mindig
is ovott. Hiszen az embert befejezettnek vagy barmilyen szinten fejlettnek/fejletlennek
tekinteni szinte kizarolag a biologia dolga.** Magyarazhaté-e ez a 1épése valahogyan?
Meg van gy6zddve, hogy az emberi értelem képes tulhaladni a pusztan természet-
tudomanyos megfigyelések sikjat és képes megragadni azt is, ami folotte van az ember-
nek.” Eppen ezért képes felismerni Krisztust és haladni, illetve fejlédni az Omega-pont
felé, amely szerinte csakis személyes lehet, mert az utols6 allomas, ahol 6sszefut az em-
beri erdfeszités, csak Valaki lehet, ebbdl fakadéan az evolicionak a vallassal mintegy
karoltve kell névekedni és az emberiségnek mind jobban 4t kell érezni az imadas sziik-
ségességét.’® Ez, az ugynevezett ,szeretet-mordl” Teilhard de Chardin egyik lényeges
elve, hogy mindaz jo, ami néveli az élet kibontakozasat a fizikai élettdl az erkolcsi életig,
s akként hatdrozhaté meg, mint firadozés Isten tervének sikerén. Am az ember felada-
tai nem vonjak el figyelmét Isten dicséretétdl, imadasarol, sot, Teilhard szerint az em-
beri feladatok végzése egyenesen Isten dicsérete, mert igy valosul meg Isten akarata.*”

32 Mihelics 1962.a, 220.

33 Mihelics 1962.a, 220.

34 Mihelics 1962.a, 222.

35 Mihelics 1962.a, 223.

362013-ban a hires brit tudos, Sir David Attenborough jelentette ki, hogy az ember evoltcidja befejezdott,
s mar csupan a szellemi-kulturalis fejlédése folytatédik. Ez sokban hasonlit Teilhard kijelentéseihez.
Attenborough heves kritikat kapott a nyilatkozatdért a tudomanyos vildg elismert képvisel6itSl, vagyis
egyértelmtien hidnyzik a konszenzus ezzel kapcsolatban. Forras: http://hvg.hu/vilag/20130913_Megsem_
allt_le_az_emberi_evolucio (2016. 12. 27.)

37 Mihelics 1962c, 291-294.

38 Mihelics 1962c, 291.

39 Mihelics 1962c, 292.
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Mindazt, amit Teilhard de Chardin hitvalldsaban képvisel, Mihelics Vid frappansan igy
foglalja 6ssze:

Nem kétséges, hogy Teilhard a legiijabb kor legnagyobb és legelmélyiiltebb katolikus
humanistdja. O azt a humanizmust, amelyet hirdet, szivesen illeti az »integrdlis« jelz6vel.
Integralisnak mondja azért, mert magdban foglalja az ember harmas biblikus dimenzi-
ojat: a mindenség folotti uralmat a tudomdnyos technika dltal, a személyek kozosségét a
szeretet dltal, s a nyitottsdgot Isten felé az imddds dltal. Tudomdnyos technika, szeretet
és imddads Teilhard szerint a kozmosz hdrom dimenzidja. Ha egyikiik is hidnyzik bel6liik,
lapos a mindenség.*°

A Teilhard szellemisége irant tanusitott nyilvanvalé szimpatidgjan tal Mihelics Vid
elismer és felismer néhany gyenge pontot tanitasaiban. Lényegében bizonyos fenn-
tartasokkal, de igazolja a Szent Officium reakcidjat, amely 1962. junius 30-an kelt
monitumban o6ltott testet. A nyilatkozat kihangsulyozza, hogy Teilhard miveiben ta-
lalhato kétértelmuségek teologiai és filozdfiai sikon olyan tévedésekre adhatnak okot,
amelyek Osszeegyeztethetetlenek a katolikus tanitassal. Mihelics ellenben azzal érvel,
hogy Teilhard bizonyos megfogalmazasai

azonositdsai és kifejezései, ha csak elszigetelten, éppen a konkrét eldforduldsi helyiikon
nézziik ket, s nem vizsgaljuk ugyanezen miivekben mds dsszefiiggésekben is, végiil pe-
dig félreérthetéségiiket vagy hianyossagaikat nem gondoljuk tovabb a katolikus tanitdssal
vald dsszeegyeztethetéség iranydban, amihez komoly teoldgiai felkésziiltség is kell, akkor
bizony konnyen kiiiresithetnek az olvasé elméjében nem egy dltalunk sarkalatosnak tar-
tott hitigazsdgokat.*!

Az egyik, ha nem a legkomolyabb vita a rossz és a biin fogalmai koriil alakult ki.
Teilhard maga is elismeri, hogy talan megbotrankoztatta az olvasot a szenvedés, a biin
kifejtésének hianya.*” Valoban, 6t olvasva az ember tulzottan optimistanak vélheti
a szerz6t és muvét, fedezhet fel szamos hibat, illetve hidnyos részletet, amelyek nem
fiiggnek ssze a katolikus dogmatikaval, de Ronay Gyorgy dllapitja meg helyesen, hogy
Teilhard nem is akart mindent megoldani - folhuzta egy épiilet vazat, s ezt az utana
jovéknek kell befejezni, kitdlteni, korrigalni, hogy az egy stabil épiiletté valjon. Ugy
gondolja, hogy ,nala sem az az elsérendiien fontos, mennyiben allnak helyt és mennyi-
ben alljék az id6t egyes részletmegéllapitdsai, hanem az EGESZ-nek az iranya, a sod-
ra, »latomdsa«. Az irany pedig, ma mar nyilvan latjuk, helyes volt és hasznos.”* Ezt

40 Mihelics, 1962c, 294.
41 Mihelics, 1962d.

42 Chardin 1980, 381.
43 Roénay 1969, 219-226.
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a nézdpontot figyelembe véve és Teilhard életmivét egységes egészként szemlélve azt
mondhatnank, hogy teljesen helyénval6 kihagyni, vagy ha nem is, csupan alsébbrendd
szerepet tulajdonitani olyan fogalmaknak, mint a biin illetve a rossz. Ezzel szemben a
teljes katolikus dogmatikdnak szerves része az ateredd biin tana, melyet a teoldgia nem
vehet csak konnyedén, mint ahogy Teilhard de Chardin csupan egy megjegyzés erejéig
foglalkozott Az emberi jelenség ciml konyvében.**

Mibhelics arra szolit fel, hogy Teilhard muveit kritikai beallitottsaggal mérlegeljiik,
s igy elejét vehetjiik a beléliik fakado tévedéseknek.” Talan sokan kérdezhetik, hogy
vajon hogyan lehet Istent és az evoluciot 6sszhangba hozni, vajon a két - latszélag -
ellentétes fogalom miként magyarazhatja, egészitheti ki egymast? Teilhard azzal oldja
fel az ellentétet, hogy Isten engedi a dolgok sajat torvényeik* szerinti fokozatos kibon-
takozasat. O nem egy ok a sok koziil, hanem az okok alapja, a Szent Tamds altal meg-
fogalmazott ,,causa prima”.” Véleménye szerint a teremtd tevékenység nem tj dolgok
erészakos belokése egy kész vilagba, hanem folyvast emelked6 alakzatok keletkezésé-
nek engedélyezése az emberig és azon tul is. Nala ugy jelenik meg a fejldés, mint egy
oriasi konstruktiv folyamat, melyben az anyag egyre bonyolultabb és tudatosabb lesz,
mig nem a beteljesedéshez ér.**

Isten a kinyilatkoztatas szerint egy iidvosségi folyamatot inditott el, amelynek cél-
ja a lélek nagykorusaga, illetve az ember bels6 szabadsdga, melyrél Szent Pal és Szent
Janos evangélistak is széltak a megvaltottak kozos testét illetéen, mint egyfajta ,,szu-
perorganizmus”. Teilhard meggy6z8dése, hogy az emberiségnek ilyetén organizmussa
egyesiilésérél és az Omega-pont elfogadasardl Isten éltetd ereje kezeskedik.*” Nem vé-
letlen Szent Pal emlitése, hiszen az evolucids elmélet és a pali tanitas szintézise alkotja
Teilhard vallasi mtveit. Az apostol szerint Jézus Krisztus lesz az egész teremtés kozepe
és feje, az egész mindenség egy 4j rendet var és ennek iranyédba halad, s ebben az 4j rend-
ben Krisztus ténylegesen uralkodik. Ez sugallhatta Teilhardnak azt a gondolatat, hogy
az emberiségnek egy szuperorganizmusban kell egyesiilnie és bels6 kozosséget kialaki-
tania Istennel.”® Azonban Szent Pal kifejezetten természetfolotti egységrol beszél (1Kor
12,12), Szent Janos mennyei Jeruzsaleme is Krisztus erejébdl alakul ki (Jel 21,skov), nem
az evolucid folyamatanak egyenes kovetkezménye.

Ha Teilhard csak azt allitotta volna, hogy az evoluci6 befejez6dése a megszentel6dott
emberiség, és nem taglalna azt, hogy hogyan fog ez egybeesni a Misztikus Testtel, akkor

44 Chardin 1980, 381-384.

45 Mihelics 1962d, 615.

46 Erdemes elgondolkodni azon, hogy az Isten 4ltal teremtett dolgok hogyan alakitanak ki sajat

torvényeket, s hogy ezek a torvények mennyiben fiiggetlenek Istent6l.

47 Mihelics 1962d, 616.

48 Mihelics 1965, 290-296.

49 Mihelics 1962d, 617.

50 Mihelics 19624, 619.
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teoldgiailag elfogadhato lenne a szintézis, mivel az evolicid csak a Teremt6hoz vezethet
el minket, viszont a megszentel6 Istenhez nem - irja Mihelics Vid,” aki a feltart kriti-
kai észrevételek nyoman a Szent Officium monitumaval val6 egyetértés felé hajlik. Ez
azonban nem jelenti azt, hogy Teilhard de Chardin hiiperfizikajat elvetné, a szerzé altal
kijelolt utvonalat kovetve igyekszik pontositani annak részleteit.

A magyar nyelvi Teilhard-irodalom kétségkiviil legfontosabb és legtermékenyebb
szerzbje Rezek Romén OSB volt. O forditotta le miiveit franciarél magyarra, 27 ko-
tetben az életmiivét, 40 kotetben a hozza fiizott kommentarokat készitette el. Rezek
életmiivét és munkassagat kiilonbo6zo folydiratokban megjelent cikkekbdl ismerhetjiik
meg.>

Amikor a Vigilia felkérte egy rovidebb, de 6sszegz6 tanulmany megirasara, Rezek
mar hatalmas konyvtarnyi irodalommal rendelkezett Teilhardrdl. Leszogezi, hogy a
tobb ezer kotet és tanulmany, amelyet ebben a témaban irtak, sokszor csak az életmu
egy-egy részével foglalkozik, vagy bizonyos tudomanyteriiletek nézépontjabol elemez,
holott Teilhard szintézisének alapja a hiiperfizika, amely a tudomanyos eredményeket
egy fokkal feljebb emel egyetemes modszer, nem a szoros értelemben vett filozéfia vagy
teoldgia, hanem altalanositéd — tudomany és hit kozé hidat verd -, mindenre kiterjesz-
tett vilagkép. Eppen ezt hangsulyozta Mihelics Vid is, hogy Teilhard miivét egységes
egészként kell(ene) értelmezni, nem részeire bontani és egymastdl fiiggetleniil analizal-
ni. Teilhard mindent a hiiperfizika szemsz6gébdl vizsgal, az atomok egyesiilésétol egé-
szen az emberré valas folyamatdig, s noha belatja, hogy egyes teriiletek vizsgdlata kiilon
modszert kivannak, mégis annyira bizik a hiiperfizikus latasmoédban, hogy nem-latok-
nak nevezi azokat, akik nem értik 6t, vagy nem értenek egyet vele.’* Az emberi jelen-
ség Prologusaban az élet lényegének tartja a latast, s a Teremtdvel torténé egybeforras,
egység is ennek gyarapodasaval novekszik.” Rezek szerint éppen ebbdl a nem-latasbol
fakadnak a Teilhard elleni legf6bb vadak - panteista, a rossznak nem tulajdonit jelent6-
séget, nem beszél a tomizmusrdl, az egyént nem emliti, csak az Emberiséget, fatalista és
még lehetne sorolni a jelz6ket a prométheuszi szellemtdl a koltdig bezardlag,’® am ugy
véli, hogy ezek a kritikai hangok nem a hiiperfizikat érintik, amelynek sikere a jovében
nem az ehhez hasonl¢ felszines biralatokon fog eld6lni.

Rezek Roman azon kevesek egyike, aki egészében latja a teilhard-i szintézist és a mel-
lette vagy ellene sz416 kritikakat, ugyanis

51 Mihelics 19624, 620.

52 Jelen tanulmdnyomban a Vigilia, a Katolikus Szemle és a Teoldgia folyoiratokban megjelent
értekezéseinek egy részére hagyatkozom csupan.

53 Rezek 1970, 231-239.

54 Rezek 1970, 231.

55 Chardin 1970, 43.
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hét év ota azon szérakozom, hogy amint megjelenik rola egy ij francia konyv, hdt an-
nak dllitdsait ,szembesitem” magdnak Teilhardnak szovegeivel. A félreértelmezések tekin-
tetében az is komoly szerepet jdtszik, hogy példdul az elsé ot német Teilhard-forditdsban,
vagyis mintegy ezerotszdz oldalon egymillio hdromszdzhuszondtezer kétszdz forditdsi
hibat mutatott ki egy szakember.”’

A Szent Officium figyelmeztetSje idével lassan erejét vesztette, ahogyan Jeanne
Mortiernek koszonhetéen® egyre szélesebb korben olvashattdk Teilhard miveit, és egy-
re inkabb tobben lettek azok, akik, ha nem is mindig teljességgel, de egyetértettek vele.
Rezek emlit egy cikket, amely névteleniil jelent meg a I’ Osservatore Romano hasabjain
1962. julius 1-én, s melyben nyolc nagy témakorben ismerteti Teilhard sulyos teologiai
és filozofiai tévedéseit. Ebben kifogasoljak, hogy Teilhard mindent a hiiperfizika szem-
pontjabol néz, tehat a keresztény aszkézist éppugy, mint a megtestesiilést és megvaltast,
vagy a szellem és anyag reldcidjit. Am a szerz8 nem veszi észre, hogy a hiiperfizika nem
egyszerlien magyardz, sdt nem is annyira magyaraz, mint inkabb hidat ver a tudomany
és a vallas, a mai vilagkép és a kereszténység kozott. Helytallonak tartom Rezek Ro-
man azon megallapitasat, hogy attol, ha valaki még mas nyelven probélja bemutatni
az O0rok keresztény igazsagokat, még nem feltétleniil érdemel elitélést,”® s egy példat is
kiemel: Teilhard kozmikus ,,természetet” tulajdonit Krisztusnak, s magat a ,,természet”
kifejezést is idézdjelbe teszi annak jeleként, hogy nem filozéfiai értelemben beszél rdla.
A kritika iréja azonban mar ,harmadik természetként” értelmezi ezt, holott pontosan
ez a tévedés (mint Rezek is ramutat), hiszen Teilhard Szent Pal és Szent Janos alapjan
csupan azt allitotta, hogy Isten mindent Krisztusban teremtett, minden Benne létezik
és O egyesit mindent, vagyis kozmikus, egyetemes, mindenre kihat6 szerepe van az
tidvrendben, ergo ,.természetéhez” tartozik, hogy ilyen, vagyis kozmikus.*

Emlitettitk mar azt a metodikat, amellyel Teilhard kritikusai élnek, vagyis azt, hogy
vagy csak filozofiai, vagy csak teologiai sikon biraljak, de nem kovetik 6t, magyarul
nem a szaktudomanyokbol kiindulva haladjak meg azokat, hanem megmaradnak ezek
szintjén és hataraik kozott, dm pontosan emiatt nem képesek megragadni, illetve elérni
a hiiperfizika szintjét. Ezzel ellentétben Rezek szerint az egyetlen csak filozéfiai munka
Teilharddal kapcsolatban az lehetne, hogy szintetizaljuk hiiperfizikdjanak a filozéfiaba
éré elemeit - megmutatjuk, lehetséges-e vagy sem a hiiperfizika, s melyek annak hata-
rai.®

57 Rezek 1970, 233.

58 Jeanne Mortier tulajdondba keriiltek Teilhard kéziratai halala utan, igy az Egyhaz semmiképp sem
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Rezek Roman alapossagardl tesz tanubizonysagot, amikor cikkében nem csak ,,szak-
mabeli” kritikakat is emlit. Egy kertész (!) példaul azzal érvel, hogy a névények mar rég-
ota elérték azt a szintet, amelyet az embernek kell(ene), hiszen a névényvildg egyszerre
van szoros kapcsolatban a f6ldi és az égi vilaggal; John A. T. Robinson azt veti Teilhard
szemére, hogy muveibdl kihagyta az isteni Transzcendenciat; Philippe de la Trinité kar-
melita szerzetes pedig tobbek kozott azért emel szot, hogy Teilhard kapcsolatot felté-
telez az Omega algebrai jele és a Megtestesiilés ténye kozott.”> Bernard Charbonneau
szerint a keresztényeknek a hitiik ujdonsagai fel¢ kellene felnyitni a szemiiket (!), nem
a vilag felé, hiszen Einstein vagy a Szputnyik (feltételezem, itt a technikai forradalomra
gondol) nemsokara divatjamult eseményekké valnak.®® Ilyenkor joggal elgondolkodha-
tunk, vajon aki ezeket a véleményeket olvassa, mit feltételezhet arrél a miirdl, amely
kivaltotta a szerz6bdl ezeket a magvas gondolatokat?

Rezek szerint nem art differencidlni az evoldciét, ahogyan maga Teilhard is tette:
tudomanyos transzformizmus illetve filozéfiai evolucionizmus meghatdrozasokra. A
tudomanyos transzformizmus szerint az allati és a névényi fajok nem rendelkeznek egy
egyéni eredettel, hanem a kiilonvalas atjan fejlédtek ki.** Ezzel szemben a filozéfiai evo-
lucionizmus szerint a 1étez6 a maga természete alapjan, egészen magatol valtozik, egy
vég nélkiili vagy korforgas iranyaban bontakozik ki, a sajat maga er6i révén — vagyis a
kevesebbdl tobb szarmazik.® Teilhard elméletében egyiknek sincs kizarélagos helye,
azonban - Rezek szavaival - kittinik a kapcsolatuk és jelentéségiik, mely egymashoz
fazi 6ket. A filozéfia ugyanis nem tagadhatja, hogy létezik teremtés, és léteznek tartds
természetek, de nem mondja meg azt, hogy ez a teremtés miképp valésult meg.®® Es a
szintézisnek — ujfent - itt van a lényege, vagyis egyik rész sem magyarazhatja 6nmaga-
ban az egészet. Vallast és evoliciot nem szabad sem Osszekeverni, sem szétvalasztani,
arra vannak hivatva, hogy egyetlen fontos organizmust alkossanak, melyben mind-
egyiknek élete folytatddjék, egymastol fiiggjon, kolcsonosen teljesitve be egymast az
él6 emberben. Az egyik végtelen eszményt és valtozatlan szabalyokat képvisel, a masik
pedig olyan tevékenységi kozpontot és valtozatlan szabalyokat és szovetet szolgaltat,
amely szitkséges a novekvo létezok véltozasaihoz.”” Nincs kiilon teremtd pillanatok
sora — egyetlen teremt6 aktus van, s ebbdl bontakoznak ki a tovabbi dolgok, s ez emeli
folyton a tobblét felé a teremtést és a teremtményeket. Ez a vilaigmindenség egész ter-
jedelmére kiterjed6 aktus, beliilrdl teremt az Isten a vilag kezdetétdl fogva, s ennek a
teremtésnek az atalakulds az alakja. Teilhard ennek a transzformacidval megvaldsulo
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teremtésnek nem csupan a kikezdhetetlen eszméjét latja, hanem a tapasztalati vildgra
egyediil alkalmazhato elvet is.®

Rezek Roman révén tudjuk, hogy Teilhard nem légbdl kapott mondatokkal operal,
hogy minden szava gondosan megvalogatott — ,lassan, ajtatosan készitem az Embert
(6 igy nevezte késziild konyvét®), naponta egy-két oldalt irok, de megallas nélkiil. Azt
akarom, hogy olyan legyen ez a munkam, mint komoly, szép imadsag.””® Minden va-
16szintiség szerint tisztaban volt azzal, hogy nem fogadjak konnyen a leirtakat, éppen
ezért igyekezhetett a lehetd legkoriiltekintdbben és a legaltalanosabban fogalmazni,
hogy megértsék, am mint késébb kideriilt Rezek Roman és Mihelics Vid tudésitasaibol,
ezt nem mindenkinél érte el.

Teilhardnak Az emberi jelenség ciml konyve volt az, amely a legtobb és leghevesebb
vitat kivaltotta, noha P. d’Quince-nek, kés6bbi jezsuita paterjének éppen ellentétes volt
a véleménye: ,,Ennek a teljesen tudomanyos (és kizarolagosan tudomanyos) konyvnek
elvileg nem is kellene egyhazi cenzura ald esnie.””" Teilhard mar az el6szohoz flizott
megjegyzésében is kifejti, hogy ,,nem emlitek sehol egyetlen kinyilatkoztatott igazsagot
sem (Megtestesiilés, Bukds, Teremtés...). Ezeket az igazsagokat én nem tagadom, nem is
felejtettem el, de szandékosan melléztem, mert tudoményos munkaban nem lenne sem
logikai, sem pszichologiai helyiik.””> Konyvének kézirata szamos recenziét kapott, de
vajmi kevés volt ezekbdl az elismerd hangvétell. Jobbara meseszertinek és idealistanak
nevezték, hamis eszmének, a tudomadny, a vallds, a filozdfia és a koltészet keverékének.
Valaki azt kifogasolta, hogy nem adott elegend6 magyarazatot a teremtésre — de vajon
adhatunk-e minden igényt kielégit6 feleletet a kezdeti pillanatra, annak okat meg tud-
juk-e magyarazni? Képesek vagyunk-e erre a kérdésre ugy felelni, hogy kozben sem a
teoldgia, sem a filozdfia, sem a természettudomany nem szenved csorbat, s nem lép ki a
sajat hatarai mogiil, mégis elégséges magyarazattal szolgalnak?

Rezek Roman Teilhard de Chardinnel kapcsolatos munkassaga nem csak annak fi-
lozo6fiai-teoldgiai elemzésében mutatkozik meg, hanem igyekszik egy teljes képet adni
Teilhardrol, mint emberrdl is. Naploit forditja és részletekben publikalja™, s ugyanigy
levelezését is a nyilvanossag elé tarja, mivel azokban szamtalan értékes informacio ta-
lalhato, melyek a hiiperfizikdjanak konnyebb megértésére vezethetik az érdekl6dot.”
Megismerhetjiik azt a kornyezetet, amelyben formalddtak gondolatai, ahol bensdéséges
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viszonyt apolt Istennel - egy olyan ,kiils6 erétérben”, mint amilyenek az elsé vilagha-
boru borzalmas mindennapjai voltak.”

A Teilhard vilagképének ismeretelméleti alapjai ciml két részes tanulmanyaban’
Rezek Roman nagyszertien mutatja be Teilhard eszméjét. Miel6tt még hosszasan ma-
gyarazna azt, szlikségét latja annak, hogy a legelején tisztazza a tudomanyelmélet és
az ismeretelmélet fogalmak meghatarozasait — az elbbi alatt a kiilonféle tudomanyok
elveinek, hipotéziseinek, eredményeinek kritikai tanulmdanyozasat érti, mig az utébbi
az egyetemes szempontbdl vizsgalja a megismerés eredetét, természetét és hatarait.”’

A tanulmany Rezek elmondasa szerint egy kisérlet arra, hogy Teilhard miiveibdl vett
idézeteket Osszeflizve alkossanak egy ugymond 6sszefoglalot, amely — a terjedelméhez
képest — valosagos és kimerité bemutatasa egy életmiinek. A gondosan dsszevalogatott
idézetekkel pontos képet kapunk arrdl a bels6 folyamatrol, amely soran a hiiperfizika,
mint egységes vilagkép elnyeri Teilhardban végsé formajat. Valaszt kapunk arra a kér-
désre, hogy vajon mit is ért Teilhard a ,ldtni” kifejezése alatt — tobbé valasrol van szo,
amely egyre Osszefliggébb perspektivat alakit ki az emberre is kiterjedé egyetemes ta-
pasztalatunkrol.”® Ebben tud megnyilatkozni igazan Teilhard episztemologiai szandé-
ka, ,amely ellendllhatatlan erével siirgeti a még mozgdképes szellemeket olyan filozéfia
felé, amelynek sajatos jellemzdje éppen az, hogy egyszerre elméleti rendszer, cselekvési
szabaly, vallds és el6érzet, amely minden él6lény fizikai-valddi, teljes megvalosulasat
jelenti”.”

A Teilhard élete és latomdsa cimii cikkében® Rezek egy egészen részletes életrajzot
vazol fel, az els6 1épésektdl kezdve halalaig, mivel ,,barmely alkoté langelmét, Teilhard
de Chardin-t is csak gy érthetjitk meg, ha ellenszenv és el6itéletek nélkiil sikeriil éle-
tébe és latomasdba helyezkedniink”® Rezek ,,az origeneszi »hallgatédzni-tudas kegyel-
mét« kérte, amikor — kilenc évvel ezel6tt — eldszor taldlkozott elmélkedésével, s azdta
sziinteleniil az ¢ tandcsai szerint figyeli: kezd-e felvirradni az a kozmogenetikus lato-
mas, amelyet 6 akart a forgetegesen novekvd emberiség elé tarni”.®* Megismerhetjiik
réviden, hogyan valtoztatta, sziilte ujra meg a vilaghaboru, az ez alatt az id6 alatt irt
husz tanulmanya mar tartalmazza mindazt, amit kés6bb djra, am vilagosabban megfo-
galmaz. Betekintést nyeriink els6 kinai tjaiba, mely alatt megirja az Isteni milié** cima
lelki konyvét, majd Az emberi jelenség koriil kialakult ,botranyt”, mely hozzajarult
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ahhoz, hogy nem engedték a Collége de France tanszékének elfoglaldsara.®* A széveg-
Osszefiiggésekbdl kiragadott részletek alapjan kritizaltak, még konzervativ generalisa,
az 1942-ben meghalt Ledochdéwski is merev magatartdst tanusitott iranyaban.®> Mastél
évtizeddel halala utan viszont csak francia nyelven haromezernél is tobb konyyv, illetve
tanulmany jelent meg rola, az egyszerti emberektdl az egyetemi tanarokig sokan kezdik
érteni 6t — azonban ,,akkor értenek majd meg, ha tulhaladnak rajtam... Hiszen nem
zart rendszert akartam tanitani, hanem inkabb csak gondolkodni késztetni, és utat mu-
tatni”.®

Az Omega-pont nem is lehet zart rendszer, hiszen az eljovend8 emberiség végsé kitel-
jesedése lesz.*” Ez a vonzo és valdsagos cél, hiszen Krisztus funkcidja az alfa és az 6mega,
a kezdet és a vég, vagyis az Omega-pont, azaz Krisztus felé igyeksziink és O teljesit majd
be mindent. Az 6 nagy funkcidja tehat végeredményben az, hogy a vilag természetes és
végsd egyesiilését a szeretetben természetfolottivé tegye.®® Az Omega-Krisztus imma-
nens, vilaigunkban-dolgozd, de foltétleniil transzcendens is, tovabba személyesen létezd
- »olyan bonyolult egység, amely természetes is, egyhazban-¢él6-természetfolotti is, és
szentharomsagos-isteni is”.% Ez sosem volt Teilhard vilagképében tudomanyos tézis,
tehat hiaba is probalna a természettudomany magyarazni, szoros értelemben kiviil esik
azon a tapasztalati folyamaton, amelyet lezdr, tovabba ez teoldgia, azonban Teilhard
sajat vilagképe értelmezésének tiikrében.

Rezek Roman és Mihelics Vid mellett szamos hazai teoldgus és filozéfus foglalkozott
hosszabb-rovidebb cikkekben, tanulmanyokban Teilharddal és vilagképével. Frenyo
Zoltan kivalé tanulmanyaban® foglalta 6ssze Teilhard magyarorszagi hatasanak kez-
deteit, kiemelve Mihelics Vid és Ronay Gyorgy munkdssagat, tovabba Teilhard szerepét
a marxista ideolégiaban. A Szent Officium monitumdanak bemutatasan tul helyesen ér-
telmezi az ember kozmikus feleldsségét, majd arra a kérdésre, hogy a Krisztusban mar
beteljesedettek nem veszitik-e el értékiiket — Mihelics nyoman —, azt a valaszt adja, hogy
a viszony, amelybe Teilhard dllitotta Krisztust és a kozmoszt, megegyezik azzal a régi
keresztény tanitdssal, hogy Istennek ugyanaz az igéje az, amely teremtette a vilagot, és
aki azt a beteljesedéshez juttatja.”

Roénay Gyorgyot kiilonosen foglalkoztatta a Teilhard filozéfidjaban fellelhetd kettds-
ség, hogy tulajdonképpen lényegét tekintve egyszerre antropocentrikus és embert6l
tavoli. Ronay szerint a kegyelem természetfeletti ajandék, az emberben az ember kozre-
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miitkodésével miikodik, masrészt a kozmosznak, mint az isteni kegyelem szinterének mi
is részesei vagyunk. Krisztus és vilag nem zarjak ki egymast, hanem feltételezik a masi-
kat - Krisztushoz, aki leszallt a vilagba, a vilagon keresztiil vezet az ut.”* Vagyis Teilhard
kettdssége az emberrel kapcsolatban nem feloldhatatlan vagy athidalhatatlan probléma,
bar az ember és a kozmosz kozelitése vagy egyesitése komoly ellenvéleményeket sziilhet.
Bar nagyrabecsiiléssel hirdette Teilhard eszmevildgat, azt fenntartassal kezelte, hogy
abban a torténelemnek kevés szerepet juttat. Annak

tapasztalati megértésére ugyanis semmi mds modunk nincs, mint a torténelmi tapasz-
talds; ahhoz viszont, hogy megragadjuk, a torténelmi jelenséget ugy kell venniink, ami-
lyen, a maga €16, konkrét és emberi valésdgaban; valésdgat kell megragadni®, de egy-egy
torténelmi folyamat értékét nem evoliiciés volta adja meg, hanem alapvetéen mordlis
illetve humdnus tartalma.**

A kozelmultban megjelent egy érdekes tanulmany Trembeczki Istvan tollabdl, amely
szokatlan parhuzamokat von Teilhard és a mai események kozott.”> A szerzd felidézi
az elmult néhany év torténéseit, mind politikai, gazdasagi, mind természeti vonatko-
zasban. A rendszerszintli kockdzatok mellett meghizddé oriasi perspektivakra is fi-
gyelmeztet, amelyek el6revihetnék a torténelmi fejlddésiinket. Teilhard evoluciéfogal-
maval demonstralja, hogy a foldi bioszféraban lejatsz6do6 folyamatok egy mindségileg
Uj létrejottével emelkedett az evolucio: ez az élet. Majd ezutdn egy ujabb szakasz ko-
vetkezik, melynek végén a gondolat jelenik meg, s ez az Gjabb mindség teszi az em-
beri jelenséget kozmikus fontossaguva.”® Bar Teilhard felfogasat spiritualisnak nevezi,
mégis szamos meglatasa a bioldgia, az asztrofizika legatfogobb problémaéihoz tartoznak.
Edward O. Wilsonra hivatkozva lényegében ugyanazt mondja, mint Teilhard, vagyis,
hogy a bioszféra egésze az ember megjelenésével kezdett el gondolkodni® (itt alakul ki a
nooszféra). S ha a nooszféra fogalmat Trembeczki szerint a kultura, a tudomany vagy a
technologia teriileteire alkalmazzuk, akkor lathatjuk, hogy amit Teilhard ir, az létezik,
s6t egyre jobban meghatarozza az emberi és nem-emberi vilagot.”®

Ugy véli, hogy amirdl Teilhard hetvenot évvel ezelétt irt, azt ma biotechnoldgiai for-
radalomnak nevezziik, az élettudomanyok forradalménak. Bar ezeknek a fejlédéseknek
a kimenetelével szemben vannak kétségei — megtervezett csecsemok, génmanipulacio,
a kozosségi halok veszélyei stb. Teilhard egy hatalmas id6intervallumban gondolkodott,

92 Freny6 2008, 108-109.
93 Freny6 2008, 112.

94 Roénay 1969, 225.

95 Trembeczki 2015, 1-10.
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97 Trembeczki 2015, 3.
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amelyben a kialakuld vilagtarsadalom formalja a Fold arculatat. A cikk szerzdje szerint
ez nem igy van: a kulturalis evolicié felgyorsuldsa nem vart problémakkal jar, mint
példaul a civilizacids betegségek, a tilnépesedés vagy a kornyezetszennyezés- és puszti-
tas.”” Mindez nem egyeztethetd dssze a Teilhard szellemiségében végbemend kozmikus
és human evoluciéval. Az a magyarazat, amellyel Teilhard az evolici6 fogalmat értel-
mezte, hasonlé a mai véleményekhez — mind bioldgiai, mind tarsadalmi rendszerekre
igaz lehet a bonyolddas és Osszetettség torvénye, de mindkét evoluciods folyamat sebez-
het6."° Trembeczki Istvan ugy foglalja 0ssze, hogy a fejlédéssel egyiitt jar a pusztulas
veszélye is, hiszen elég koriil tekinteniink a vildgban, hogy lassuk, van igazsagtartalma
mondanivaléjanak.

TEILHARD ,,PROFAN” KRITIKAJA

A Természettudomanyi Kozlony 1967. évi masodik szaméaban Tordai Zador kozol
egy néhany oldalas tanulmanyt Teilhard de Chardin természetképe cimmel'”', amelyben
kisérletet tesz egy rovidebb, de annal lényegretor6bb Osszegzésre, ami a hiiperfizikat
illeti.

Az atfogd természetképek kiilonbozd szintl altalanositasok szintézise, melyek ki-
alakulasaban a kiilonféle ideoldgidk jatszanak kisebb-nagyobb szerepet. Teilhardnal ez
abban valik nyilvanval6va, hogy 6tvozni probalta tudds meggy6z6dését papi hitével, s
ilyen médon igyekezett a hiiperfizika mint jelenség leirdsara, s ezzel egyiitt a tudomany
és a vallds ,,0sszebékitésére”. Nyilvanvaléan adodik ilyenkor a kérdés, hogy a szinteti-
zal6 személye vajon fenn tudja-e tartani magaban az egyensulyt, tehat nem kerekedik-e
feliil a tudomanyos énje a vallasoson, illetve forditva. Hiszen ettdl fiigg az, hogy az at-
fogo elméletben a tudomany fog idomulni a vallashoz, vagy a vallas kot kompromisz-
szumot és alkalmazkodik a tudomanyhoz. Tordai szerint (is) Teilhard szaktudomanyos
szempontbdl darwinista, ez azonban szemben all a valldssal. Ezt a problémat azonban
ugy oldotta meg, hogy a vallast formalta az evolticiohoz. Az evolicié gondolatat is for-
malta, de nem redukalta le, hanem éppen ellenkezdleg: abszolutizalta'*? (hasonléképpen
nyilatkozik Varga Ivan: ,,Az evoluci6 Teilhard-i felfogasaban egyrészt hattérbe szorul a
hagyomanyos katolikus szemlélethez képest a Teremt6 Isten™).

Els6 olvasatra taldn gy tlinhet, hogy igazuk van, azonban Teilhard nem akar(hat)ta
a vallas csorbitasat, hiszen egy ekkora kompromisszum veszélyeztetné Isten létét, illetve
a Megvaltd szerepét az emberiség torténetében. Azzal, hogy a fejlédésnek szabad utat

99 Trembeczki 2015, 7.

100 Teilhard szerint az evolicid az egyre Osszetettebb entitasok kialakulasat jelenti. Néray-Szabé Gabor
az Osszetettség definicidjat a differencidlodas és az integracid egyittesében érti, vagyis, amikor mind tobb
rész kapcsoldodik Ossze egyre Osszetettebb és integréltabb részekké (Trembeczki 2015, 9).
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enged, de mégis az emberben teljesiti be azt, kozos platformra helyezi a természettudo-
manyt és a teologiat. Természettuddsok egyetértenek abban, hogy az evolucios fejlédés
csucsan az ember all, azonban ezt egy véletlenekkel dvezett ut soran érte el a fejlédés; a
teoldgia szerint, bar a Biblidban nincs sz fejlédési folyamatrol, de a teremtés megkoro-
nazasa az ember megalkotasa, s maga a teremtés folyamata Isten szabad elhatarozasan
alapult.

Ugy vélem, hogy Teilhard nem a vallast kényszeriti kompromisszumra, hanem az
evolucids folyamatot magat formalja a keresztény kinyilatkoztatashoz. Félreérthet6 Tor-
dai azon kijelentése, hogy Teilhard az evoluciobdl akart eljutni Istenhez, és nem fordit-
va.!'* Teilhard az evoluci6 folyaman kialakult szellemet 6sszekapcsolja az evolicié mo-
gott meghiz6do szellemmel (vagyis Istennel), igy maga a szellem lesz a fejlddés moz-
gatorugodja.'® Mindezt abbol kovetkezteti, hogy Teilhard az emberi tudatot extrapolalja
o6nmagan kiviilre, amely nem lehet mas, mint Isten. Pontosan emiatt nem lehet a vallast
csorbitani, hiszen — mélyen vallasos szerzetesként — elofeltételezi Isten 1étét. Ett6l vi-
szont véleménye szerint a gondolatmenet tarthatatlanna valik, mivel a premissza bur-
koltan mar tartalmazza a konklaziét.'*® Egy ponton azonban jogosan kételkedik: a fej-
16dés kiilonboz6 szintjei kozott lezajlo ,ugrasok” hogyan jonnek 1étre? Miként vezetnek
az Ujabb szintek kialakuldsahoz?'”” Tisztaban vagyunk azzal, hogy Teilhard csupéan a
jelenségrdl magardl értekezett, s a részletesebb értelmezését az utdkorra bizta, viszont
az el6bbi kérdés kapcsan egy eléggé stlyos probléma is felmeriil. A dilemma lényege az,
hogy a szintlépések miképpen egyeztetheték dssze a Biblia teremtéstorténetével, ugyan-
is Teilhard harom szintet jelol meg a fejlddésen beliil: az élettelenét (vagyis az el6életét),
az éldvilagot és a tudatos emberi létet, s mindezek egyetlen ugrassal jottek létre.'”® Ha
kozelebbrél megvizsgaljuk ezt a sorrendet, akkor nemde kézenfekvé magyarazatnak
tiinik maga a Teremtéstorténet? Az el6élet megjelenése — ,,Kezdetben teremtette Isten
az eget és a foldet” (Ter 1,1). Az él6vilag megjelenése — ,, Teremjen a fold zoldelld nové-
nyeket” (Ter 1,11) és ,,Hozzon el a fold élélényeket a fajuk szerint” (Ter 1, 24). Majd
végiil az ember megjelenése - ,Teremtsiink embert a képmasunkra, magunkhoz ha-
sonléva” (Ter 1,26). Viszont ez nézépont, vagy helyesebben mondva, vilagnézet kérdése,
és ezzel kapcsolatban helyesen éllapitja meg Tordai Zador, hogy ,,a teilhardi koncepcid
nem gy6zi meg azt, aki eleve nem hisz, ezért koncepcioja lényegében a hivé embernek
szol”.” Valodjaban ratapintott a 1ényegre, mivel egy ateista vilagnézettel biré személy
nem fog csak azért hinni Istenben és vallasos életet élni, mert egy vallas a dogmaihoz
tudja igazitani a modern természettudomanyos vilagképet.
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Egy fontos megallapitasa Tordainak tulajdonképpen a Teilharddal kapcsolatos prob-
lémak és kérdések nagy részét megmagyarazhatja, illetve alapot adhat a magyarazatra.
Véleménye szerint

a dontés Isten léte mellett vagy ellen nem tuddsbéli dontés, hanem mads jellegii. Es ép-
pen mert igy van, ezért valamilyen modon barmely tudomdnyos tényt lehet valldsi hittel
(legaldabb) koordindlni. Minden tudomdnyos elméletre rd lehet épiteni egy valldsi vildgké-
pet, s ezt éppen azért, mert a kettd kozt nincs logikai kapcsolat.""

Itt tulajdonképpen mintha maganak mondana ellent, hiszen korabbi megnyilatko-
zasanak ugy vélem az volt a 1ényege, hogy Teilhard a vallast alakitotta a tudomanyhoz.
Tény és valo, hogy barmelyik valldst nézziik, szinte barmilyen természeti jelenséget meg
tudunk magyarazni egy vallasos vildgképen beliil. S pontosan ez lehetett Teilhard célja
is, hogy a keresztény dogmatikdn beliil maradva magyarazza meg az evolucidt, a koz-
mogenezist, az élet 1étrejottét és fejlodését.

Agh Attila egy terjedelmes tanulményban'"! részletekbe menden nyilatkozik Teilhard
de Chardin munkassagarol, azonban jobbara kritikaval illeti, bArminem egyetértés
vajmi keveset taldlhaté néla. Ugy véli, hogy ,a teilhardi életmii lényege szerint a tudo-
manyos kutatasnak nem eleve kell megfelelnie a valldsos vilagképnek, hanem a tudo-
many szuverén eredményeit utdlag dssze lehet vetni a valldsos vildgképpel, az értelme-
zésre bizonyos lehet6ségek adddnak™.!"? Felveti azt a lehet6séget, hogy az életmi jelen-
tdsége nem csupan abban van, hogy hidat ver tudomany és vallas kozott, hanem inkabb
abban, hogy a tudoményok fejlédésével a vallasos vildgképnek is fejlédnie kell.'* Agh
azonban azt a kovetkeztetést vonja le Teilhard munkdssagabol, illetve torekvéseibél,
hogy a vallas 6rok igazsagai, a biblikus koncepcié fenntarthatatlanok, s végsé magként
csupan a személyes Istenbe vetett hit marad meg.

Mivel Teilhard de Chardin Az emberi jelenség cimii kotetének — s javarészt
hiiperfizikdjanak - kozéppontjaban az ember all, Agh is igyekszik innen kozeliteni a
problémakra, és Iéket {itni a jelenségen. Teilhard ,emberi paradoxonnak” nevezi mind-
azt, ami a fejlddésben végbement a féemlésok és az ember kialakuldsa kozott.!'* Egy
apro kis valtozas, amely morfoldgiailag alig tesz kiilonbséget a két faj kozt, mégis Oridsi
a szakadék kozottiik — ez differencia a gondolkodasban. Hiszen ,,a Gondolkodas, mint
maga kifejezés is jelzi, a tudatnak 6nmagdra visszahat6 képessége, az, hogy 6nmagit,
mint mibenlétének és kiilonleges értékének tehetséggel bird targyat vegye birtokba:
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nem csak ismer - dnmagét is ismeri; nem csak tud, hanem azt is tudja, hogy tud”.!'* Agh
azonban antropoldgiai szempontbdl igyekszik cafolni mindennek a jelentGségét, ezért
Teilhard 6semberét gy nevezi, hogy az ,,aki munkat nem végez, csak gondolkodik”."
Teilhard részletesen felvazolja, hogy anatomiailag hogyan igazolhaté az agya fejlodésé-
vel sajat koncepcidja: ha nem lett volna kétlabu, akkor a kezei sem lesznek szabadda, az
allkapocs tovabbra is megragadé funkciot tolt be, ezaltal a koponyan 1évé izomzat sem
szabadul fel, a szemek nem kozelednek egymashoz, az agy pedig eme 4j mozgaskultura
kialakulasa nélkiil nem fejlddik."” A kritikanak abban viszont igaza van, hogy a kéz
is felszabadult a két lébon jardassal, tehdt sokat lenditett a fejlédésen (ezért Agh elébb
emlitett jelzje Teilhard ésemberére). Teilhard nyoman emliti tovabba, hogy egy allati
forma nem izolaltan tiinik fel, hanem parhuzamos varidnsok altal 6vezve jelenik meg.
Ezt a tudomany - és Teilhard is, mint paleontologus — egyontettien 4llitja, viszont itt
megint szembemegy a Szentiréssal, illetve az azon nyugvo monogenizmussal.!'* Eppen
ezért Teilhard a monofiletizmus kifejezéssel igyekszik oldani a fesziiltséget, amely az
egy kozos torzsbdl vald szarmazast definialja.'”” Az ember kialakulasanak torténetét a
Homo Sapiensre sziikiti le, az azt megel6z6 folyamatokat mell6zi - ezzel tamasztja ala a
teremtés tényét, hogy a Homo Sapiens hirtelen, minden el6zmény nélkiil jelenik meg.'*°

Agh Attila feltesz egy kérdést, melyre valdban nem kapunk valaszt (konkrétat leg-
alabbis) Teilhardtol: miért fejlédik az ember? Mert ugye valaszolhatott volna ugy is erre
a kérdésre, mint teologus, de mégsem tette. Fel sem teszi a kérdést, hogy vajon miért
allt két labra az a lény?'*' Tovabba mar megallapitottak, hogy az Australopithecus eseté-
ben is a kéz fejlédése joval megelGzte az agy fejlédését, azaz maganak a tevékenységnek
kovetkeztében megvaltozott testtartds eredményezte az agy fejlédését.'*> Az uj tipusa
tevékenységek 0sztonozték az agyat a fejlédésre, és ezaltal az alaktani valtozasokat el-
inditottdk. Ramutat Teilhard antropolégidjanak egy gyengeségére, vagyis arra, hogy az
6 embere ,,csak” gondolkodik, az alapvetd jellemzdje a reflexié. Nem tud fejlédni, kiza-
rélag akkor, ha valami misztikus nem torténik vele, s anélkiil a torténelmet sem tudja
elkezdeni.'”

Teilhard vilagegyeteme zért, amely az Omega felé halad, ezaltal centralizalt is. Egy
nyilt vilagegyetemben az Isten szerepe megkérddjelezhetd, azonban a keresztény dog-

matikdanak csak akkor van értelme, ha az ember egy zart viligmindenség kozéppont-
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jéban helyezkedik el, és igy Istennel kozvetlen, személyes kapcsolatban van. Eppen erre
van sziitksége a teilhardi kozmoldgianak, mert kiilonben az Omega-pont a végtelenbe
tolddna el, kovetkezésképp elérhetetlenné valna.'”* Agh Attila szerint a vildgkép ko-
zel all a finalizmushoz, mivel eleve egyiranyu fejlédést mutat, tovabba ezen fejlédési
formak szerinte egy eldre elkészitett sémara vannak felftizve, mintegy determinalva.'®
Azonban fel kell tenntink a kérdést, hogy lehetséges-e csupdn a fejlédésnek, mint folya-
matnak a determinaltsaga? Hogy kizardlag ez van eleve meghatarozva, s nem a fejls-
désbdl kialakult dolgok? Tehat kizarolag csak maganak a folyamatnak kell mennie, mii-
kodnie, de azok, amelyek a fejlédés soran kialakulnak vagy kialakulhatnak, esetlegesek
lehetnek. A folyamat determinalt egy cél felé, az viszont mar a véletlen és a fejlédési
mechanizmus fiiggvénye, hogy hogyan és milyen éllapotban éri el az Omega-pontot.
Hasonloképp vélekedik Agh Attila is, amikor megjegyzi, hogy ,,Isten mér az élet kez-
deteinél jelen van, s Teilhard nem hagy kétséget afelSl, hogy az élet fejlédése iranyitott
fejlodés”. 26

A Teilhard elleni vddak egyik leggyakoribb példajat is emliti, jelesiil a panteizmust.
Teilhard istenbizonyitékdnak nevezi, hogy Isten maga is benne van a fejlddésben, azo-
nosul vele, iranyitja.'”” Az ember is ugras révén valt ki a természetbdl, s ezt nem tehette
volna meg a sajat erejébdl, csakis isteni beavatkozds révén. Mivel a fejlédés tény, tehat Is-
ten kell, hogy 1étezzen, vagyis a nooszféra aktualis, tehét az Omega-pont felé tartunk.'?®
Azonban szandékosan nem mond sokat Istenr6l, s ebben az evolutiv vilagképe is meg-
egyezik — csak a folyamatot tételezi fel bizonyitdsul, hiszen ha a folyamat azt mutatja,
hogy a lények tokéletesednek, akkor kell lenni egy legtokéletesebbnek, aki a fejlédés
végén (vagy elején) all.'*

Agh gy véli, hogy ezzel visszakanyarodtunk az arisztotelészi-tomista vilagképhez,
vagyis nem abban van Teilhard Gjitdsa, amit bizonyitani akar, hanem abban, ahogyan
bizonyit — a statikus vildgképet dinamikussd, evolutivva teszi, hogy a tudomanyok
eredményei jobban megfeleljenek neki.'** Bizonyos szinten igazat kell adnom Agh At-
tilanak, hiszen Teilhard vallasossaga megmaradt annak, ami, csupan a kifejezésmaodot
valtoztatta meg. Els6 hallasra persze furcsanak, s6t eretneknek hangozhat, de aki ki-
csit is jartas a keresztény dogmatikaban, illetve a természettudomanyokban, az ma mar
konnyen talalhat maganak kapcsolodasi pontokat. Késébb rosszul allapitja meg viszont
az Isten-ember kapcsolat mindségét:
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Az ember nem tehetetlen, biinoktol marcangolt lény, és a foldi élet sem siralomvolgy,
hanem az ember aktiv alkoté lény, akinek tevékenysége elkeriilhetetleniil sziikséges az
evoliicié menetéhez, végsé soron pedig az Istenhez valo eljutdson. A teilhardi vildgképben
tehdt nem csak az ember fiigg Istentdl, hanem Isten is az embertdl."!

Az idézett szoveg elsé felével nincs kiilonosebb problémam, a masodik része azonban
mar egy ellentmondashoz vezet(het). Miért lenne sziiksége Istennek az emberre? Miért
fiiggene barkitdl is Isten? Hiszen a teremtés és a fejlddés mindenképpen visszajut Hozza,
hiszen vissza kell, hogy jusson. Hacsak nem arra gondolhatott Agh, hogy az emberiség
egyszer talan kollektive ateista lesz, és igy a teilhardi vilagkép szerint nem ériink el talan
soha az Omega-ponthoz?

Teilhard nem csak antropocentrikus tavlatokban gondolkodott, hanem geocentri-
kusban is, tehat abban, hogy a jelenség kizarolag itt a Foldon mehet végbe az egész
Vildgegyetemben. Nem szdmol azonban ez utdbbi mérhetetlen nagysagaval, hiszen
akdrmilyen szétszort és ritka lehet az élet a viligmindenségben, a valészintisége foly-
tan, még ha kicsi is, de nem zarhatjuk ki mas élet lehetdségét. Késébb azonban mar ugy
vélte, hogy el kell fogadni mas lakott vilagok gondolatat, de nem szamolt azzal, hogy ez
a beismerés az egész evolutiv vilagképét felborithatja.’*> Agh szerint a teilhardi rendszer
magaban hordja fejlédésének, atértelmezésének lehet6ségét, s6t a tudomanyokkal vald
kapcsolata révén ennek sziitkségességét is.'** Es valoban igy van, hiszen maga Teilhard is
kijelentette, hogy mtivének tokéletesedése varat magara, annak a jovében kell bekovet-
kezni. O csak az alapokat rakta le.

BEFEJEZES

Teilhard vilagképe merében szokatlan préobalkozas volt arra, hogy természettudo-
many, vallds és filozofia békében egymas mellett, és egymast kiegészitve magyarazza
meg az élet kialakulasat és jovojét. A fejlédés és a teremtés nem ellentétes fogalom szd-
mara, a teremtés nem egy kész vilagba helyezi a dolgokat, hanem hagyja, hogy énma-
guk fejlddése altal kialakuljanak és tokéletesedjenek."** Ennek a koncepcionak a kezdeti
elutasitas utdn mar egyre tobb hive van, s akarva-akaratlanul is Teilhard reménye valt
valdra - az utdkor foglalkozik a hiiperfizikaval, targyalja, biralja, csiszolja, egyszdval
tokéletesiti azokon az alapokon, amelyeket 6 maga rakott le. Valaszt kaphatunk arra a
kérdésre is, hogy a vildigmindenség miért alakult ki? Ha csupan a véletlen jatéka, akkor
mi az értelme annak, hogy értelmes élet jott létre benne?

Ugy gondolom, hogy egy énmagéra reflektalni képes, a planétdjarol elrugaszkodni
tudd 1ény, mint az ember kialakulasanak oka nem csupan néhany alkotéelem, molekula

131 Agh 1968, 41.
132 Agh 1968, 56.
133 Agh 1968, 56.
134 Boros Laszl6: Reménybdl éliink. A keresztény ember jovéje.
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szerencsés Osszekapcsolodasa. Valdban itt az id6 és a lehetéség, hogy a teilhardi felve-
téseket komolyan vizsgdljuk meg, majd az altala megjelenitett kapcsolddasi pontokon
erdsitsitk meg a természettudomanyok és a vallas szintézisét. Ennek a vilagképnek a
magyarorszagi irodalma szerencsére igen gazdag, szamos kitliné tanulmany sziiletett a
témaban. Ezek a milivek nem csupan leirjak, ismertetik a hiiperfizikat, hanem értelme-
zik, magyarazzak, helyesbitik, és gyakran biraljak is, hiszen csakis igy fog tudni végiil
Osszedllni a teljes kép a maga valdjaban.

Kovdcs Zoltdn, katolikus teologus,
V. évfolyam Gdl Ferenc Féiskola
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A TANYAI ISKOLAZTATAS - A BOGARZO
KORNYEKI TANYAI ISKOLAK TORTENETE

Iskola a tanydn

1. BEVEZETES

Makoé-Bogarzé - igy nevezték a hajdani tanyavildg kozpontjat, mely jelenleg Mako
vonzaskorzetébe tartozik. A varostol hisz kilométerre, Tétkomlos iranyaban helyezke-
dik el, Békéssamsontdl pedig feleekkora tavolsagra fekszik. Az egykor viragzo tanyavi-
lag emlékét mara mar csak az iskola, a mellette 4116 templom és a paplak 6rzi. E harom
épiilet volt Bogarzé kozpontja, azonban mindharomrél elmondhaté, hogy feltjitasra
szorulnak, dllapotuk egyre rosszabb. Bogarzoban hosszu évek 6ta szokas megrendezni
a bucsut, ahol az elszdrmazottak és a csekély szamu helyi lakos taldlkozhat egymassal.
Szerencsére tobbszor én is részese lehettem ennek a meghitt forgatagnak, ahol sok visz-
szaemlékezést, torténeteket hallottam az iskolaval kapcsolatban. Mar ekkor felvet6dott
bennem a gondolat, hogy milyen jo lenne papirra vetni a bogarzoi és a kornyékbeli
tanyai iskoldk torténetét. Mindig is nagy csodaloja és tisztelGje voltam a tanyai iskolak-
nak. Taldn azért is, mert nagysziileim tanyan laktak, és nagymamam sokat mesélt arrol,
hogy milyen volt az élet, a kultira és a mivel6dés a tanyai ember szamadra, melynek
kozpontja az iskola volt.

Dolgozatom témavalasztasat motivalta az egyik bogarzéi kirandulas: amikor betér-
tem az egykori iskolaépiiletbe, azonnal megfogott és magaval ragadott az épiilet varazs-
latossaga. Kénnyedén elképzeltem, milyen is lehetett itt tanitani, nebulénak lenni.

Szeretném felkutatni és bemutatni a bogarzdi iskola és a kornyékbeli tanyai iskolak
torténetét, kiillonosen a Trianon utani évektdl kezd6dden a bezarasig, illetve egy atfogod
képet adni az ott folyd nevel6-oktaté munka sajatossagairdl. Célom felkutatni, hogy
az akkoriban alkalmazott mddszerek, munkaformak mennyire aktualisak manapsag,
miként felelnek meg a mai kor kihivasainak, mennyire lehet atiiltetni 6ket a tanitas-
ba. Arra is keresem a valaszt, milyen hasonlésagok és kiilonbségek vannak a mai és
az akkori iskola kozott. Erdeklédésemet felkeltette az iskola kialakuldsa, miitkddése,
fejlédése, s hogy milyen tényezdk indokoltak a bezarasat.

Ugy gondolom, az el6zmények felvazolasa nagyon fontos ahhoz, hogy hiteles képet
kaphassunk az iskolak kialakulasanak okairdl. Elsésorban az oral history mddszerét
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alkalmazva, de levéltdri dokumentumokra, illetve szakirodalomra tdmaszkodva
inditom el kutatdsomat.

Dolgozatom sulypontjat a bogarzdi iskola jelenti, de a hozza kozel allé tanyai isko-
lakat is szeretném bemutatni. A Bogarzé kozvetlen szomszédsagaban allé iskolak a ko-
vetkezok: Strtitanyai Altaldnos Iskola, Békési Uti Altalanos Iskola, Csékasi Altaldnos
Iskola, Igési Altalanos Iskola.

Azért valasztottam ezt a szakdolgozati témat, mert a régi idékben egy kozosség,
tanyakozpont életében nagyon fontos szerepet toltott be egy tanitod, 6 volt a kozosség
kovacsa. Lobog6 faklya volt, oktatta a tudasra vagyo tanyai gyermekeket, kellé bolcses-
séggel latta el a felnétteket. Tisztelték, megbecsiilték az emberek, akik még ma is szere-
tettel gondolnak vissza egykori tanitéjukra.

1.1 Hipotézis

A levéltari kutatomunka, a forraselemzések és a személyes interjuk megkezdése el6tt
meghataroztam hipotéziseimet és a téma feltarasanak iranyat, melyeket meginditva ha-
ladtam kutatémunkam soran. A hipotézisek felallitasakor nagy szerepet jatszottak azok
a kérdések, melyek engem leginkabb foglalkoztatnak.

Az altalam feltételezett hipotézisek a kovetkezok:
— Feltételezem, hogy az aktudlis oktataspolitika pregnansan megjelenik a
bogarzdi tanyavilag iskolaiban.

— A joé pedagogus személyisége, kozosség-Osszetarto szerepe
nélkiilozhetetlen a tanyai iskolakban.

— Nem lehetséges a differencidlas, mint modszer alkalmazasa az osztatlan
iskoldkban.

1.2. A tanyavildg kialakuldsa, az elsé iskoldk feldllitdsa

A bogarzdéi hatar vizjarta, szikes teriiletén az 1850-es évektdl kezdve egyre tobb ta-
nya épiilt. Kezdetben a fiatalok koltoztek ki tanyara allattenyésztés, késébb foldmiivelés
céljabol, igy lassan kialakult a tanyarendszer. Folyamatosan nétt a lakossag létszama,
egyre tobb gyermek sziiletett.!

A gyermekek iskolai tanitdsa ebben az id6ben nem volt megoldott. Aki csak tudott
irni, olvasni, szdmolni, a téli idészakban — amikor az 6szi mezégazdasagi munkak
befejezédtek - iskolat tartott fent sajat tanyajaban. Ezek a kivalé mesterek, akik még
nem voltak tanitdk, szivesen tanitgattdk a bettivetést és a szimolast. Osszegyijtotték a

tanyai gyermekeket azért, hogy atadhassak tudasukat és mtvelt embereket neveljenek.

1 Puruczky Jézsefné - Jamborné Balogh Tiinde (szerk.): Bogarz6i emlékkonyv. Marosvidék fiizetek 4.,
Mako, 2007. 17.
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Ez megfigyelheté volt Csékdson, Rakoson a Szabd-féle tanyaban. Gondoljunk Méra
Ferencre, a kalapos mesterre, aki befagyott ablakiivegen tanitotta irni a gyermekeket.
Altalaban a tanitds a betakaritdstdl a tavaszi munkak kezdetéig tartott.

Az 1868-as Eotvos Jozsef-féle kozoktatasi torvény kotelezévé tette az elemi iskolat,
de ebben az idében nem volt megfeleld iskolaépiilet és oriasi tanitohiany jelentkezett.
Kezdetben egyszert tanyaépiileteket alakitottak at iskoldanak.

Az elsé iskolak felallitasaban dont6 szerepet toltottek be a tanyai emberek. Az igény,
a tanyai iskolara helybdl indult ki, hiszen 6ket szolgalta az iskola. Ebben az id6ben épiilt
az igasi és a csokasi iskola. Az 1880-90-es években az allam egyre jobban torekedett
arra, hogy minél tobb iskola létesiiljon. A bogarzoi és a kornyékbeli tanyai iskolak nagy
része ekkor épiilt fel.

2. AZ OKTATAS TARTALMANAK ALAKULASA A KIEGYEZES UTANI EVEKBEN

Az 1868. évi, baré Eotvos Jozsef kultuszminiszter kezdeményezésére kiadott nép-
iskolai térvény hatdrozta meg az oktatds tartalmat. Kotelezové tette a 6 és 12 éves kor
kozotti gyermekek iskolaztatasat. Eotvos szerint olyan oktatast kell bevezetni, ami nem
csak olvasasra, irasra és szamolasra iranyul, hanem az élet viszonyaihoz, sziikséglete-
ihez igazodik. Az els6, 1869-ben kiadott népiskolai tanterv tartalmazta ezeket a peda-
gogiai elveket és elképzeléseket. Ez az altalanos érvény( allami tanterv magaba fog-
lalta az egész népoktatast. Az oktatdsi intézményeknek gyakorlatias iranyu, altaldnos
képzést kell biztositaniuk. A torvény szerint olyan telepiiléseken, ahol legalabb harminc
gyermek tankateles kord, iskolat kellett felallitani. Az iskolakotelezettséget hosszu idén
keresztiil nem tudtdk betartani az dridsi tanterem- és tanitohidny miatt. Az 1876-ban
kiadott médosité torvény kimondta a kotelezé népiskolai hatdsag felallitasat. A nép-
iskolak helyi hatosagat az iskolaszék és a gondnoksag jelentette. Az iskolaszék vélasz-
totta a tanitdt, biztositotta az iskola anyagi tigyeit, ellendrizte a tankotelezettséget és a
szorgalmi id6t, vizsgalta az iskola egészségiigyi dllapotat, tagjai részt vettek az évzard
vizsgakon, az iskola tanulmanyi tigyeibe azonban nem folyhattak bele. Hivatalbdl tagja
volt a tanito, az igazgatd, valamint a kozségi vagy kororvos. A népiskolak felszereltsége
igen eltéré volt. A falusi és tanyai iskoldkban is az oktatds gyakran egy tanteremben
folyt, osszezstfolodva egészségtelen koriilmények kozt. A torvény rendelkezett arrol
is, hogy egy tanité legfeljebb 80 didkot tanithat. Fokozatosan egyre tobb tanyai iskola
épiilt, visszaszoritva ezzel az analfabetizmust. Kévetelmény volt, hogy a népiskolakban
a végzett tanulok tudjanak folyékonyan olvasni, irdsban és szoban gondolataikat kife-
jezni, a szamolas alapmuveleteit elvégezni, amelyek a mindennapi életben sziikségesek.
A tanyai tanitok tobbsége torekedett az elemi ismeretek oktatasara. A tananyagban a
legnagyobb részt a vallastan foglalta el, amit nagy 6éraszamban tanitottak minden osz-
talyban. Természettudomanyi targyakat kisebb 6raszamban oktattak.>

2 Nagy Julia: A makoi tanyai iskoldk torténete. A Makéi Mizeum Fiizetei 31., Makd, 1984. 20-24.
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2.1. A Bogdrzo kornyéki tanyai iskoldk a kiegyezés utdni években

Mako varos kozigazgatasi teriiletén az 1860-as adatok szerint mindossze két tanyai
iskola mtikodétt, az igasi és a csdkasi. Ezutdn hamarosan felépiilt a rékosi iskola.> Egy
1879. évi irat szerint a kovetkez6képpen alakultak a tanuldlétszamok:

1. szdmu tabldzat
Tanuldlétszdamok 1879-ben

Csokas 95 rendes 26 ismétlds
Igas 68 rendes 20 ismétlds
Rakos 71 rendes 24 ismétlds

(Forrds: Makdéi Levéltdr, Polgdrmesteri Hivatal Iratai 1879/V.717.)

Ismétlés tanuld, aki az elemi iskola elsé négy osztalyat végezte el, kés6bb 6t, majd
hat osztélyat. Ok a hét egyes napjain jartak iskolaba, szdmukra révidebb volt a tanév.
Az ismétlés tanuldkkal igen zsufolttd valt az iskola. Egy iskolaba tobb tanyakorzetbol
is jartak gyerekek. A tavolsagok az egyes tanyakorzetek kozott nagyok voltak, téli id6-
szakban jarhatatlan utak jellemezték a tanyavilagot.

Késébb a sziil6k tobbségének egyre fontosabba vélt, hogy helyben allandéan mikodé
iskola létesiiljon. Mindegyik tanyakorzetben megfigyelhetd, hogy az iskolaépitést a la-
kosok kezdeményezték. A Békéssamson hataraban fekvé Csokason mar 1856-ban
ideiglenes iskola létesiilt. Toéth Ferenc ny. mizeumigazgatd visszaemlékezése alapjan
a tanitds Turi Fodor Péter tanydjdban indult meg, majd a Sziics Istvan éltal 1872-ben
épitett iskolaban. A tanyavildagban a csokasi volt az elsé romai katolikus iskola, ahol
1877-re a tanuldi létszam elérte a 65 f6t. Az intézmény minden helyisége foldes volt,
a flitést kemencével oldottak meg. Sparhelt nem volt a tanit6i lakasban, igy a f6zést
a kemence padkdjan tudtak lebonyolitani. Ilyen koriilmények kozé keriilt 1863-ban
Sztaholyak Gyorgy, 6 volt a csokasi iskola leghiresebb tanitdja, a makoi tanyai iskolak
egyik ikonikus alakja. Palyakezd6ként keriilt ide, és nyugdijazdsaig tanitott sok csokasi
és békéssamsoni didkot is. Az egész életét Csokasnak szentelte, igazi pedagégusegyéni-
ség volt.

A csokasi iskolat Sztaholydk-iskolanak nevezték a kornyékbeliek. A mostoha koriil-
mények kozott Sztaholyak Gyorgy hivatastudattal végezte munkajat. Kezdetben tani-
t6i képesités nélkiil oktatott, majd késébb tanitdi végzettséget is szerzett. Evrél évre
Oregbitette iskoldja hirnevét, tevékenységével a katolikusok és a reformatusok egyarant
elégedettek voltak. Hatalmas népmiiveld és nevel6 munkajaért tobbszor kitiintették,
majd 1888-ban a varos 25 forint jutalomban részesitette. 1880-ban felépiilt a kozelben
talalhatd stirtitanyai iskola, majd tiz évvel késébb a kozvetlen szomszédsagaban allo

3 Horvath Illés: Csanad Varmegye Népoktatasiigyi Monographidja. Endrényi Imre Konyvnyomda,
Szeged, 1896. 159.
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Békési uti iskola is. Bogarzoban 1883-ban Juhasz Istvan tanyai lakos kezdeményezte
az iskolaépitést, s a dolgos sziil6k sajat erejiikbdl akartak felépiteni az intézményt. A
varos kijelolt egy kat. hold telket a legelébdl, de sajnos a 188 forint kevésnek bizonyult
az iskola felépitéséhez, igy munkalatok abbamaradtak. A gondot az iskolaskoru gyer-
mekek jelentették: hova jarjanak iskolaba? Ekkoriban még nem épiilt meg a kovesut a
stirtitanyai iskola irdnyaba, ezért a négy kilométerre 1évé igasi iskolaba jartak a bogarzoi
tankotelesek. Brutyé Mihaly és Sepsei Janos bogarzoi lakosok 1887-ben tjabb kisérletet
tettek az iskolaépités megvaldsitasara. Mar az iskolaszék is timogatta a bogarzéi tano-
da létrehozasat, mivel Bogarzo az dsszes iskolatol tavol esett. Az iskolaszék azonban
feltételhez kototte az iskolaépitést: az 1888-89-es tanévben induljon meg a tanitas. A
kivitelezés megkezdGdhetett, majd a folyamatosan novekvé lakossagnak és a sziileté-
sek szama novekedésének koszonhet6en Bogarzoban 1889-ben — a mai pardkia épiilete
mogotti telken — felépiilhetett az iskola. Ez volt az els6 kozosségi épiilet, mely Bogarzd
fejlodését elinditotta, a visszaemlékezések szerint a homlokzata Komlos felé nézett. Bo-
garzo életében a masodik jelentds esemény az olvasokor megalakulasa volt 1906-ban.
Huber Ferenc tanitonak Oridsi szerepe volt az olvasdkor és a templom felépitésében.
Erdekesség, hogy az olvasdkdr megalakuldsakor rendtartést irt, amely hazirend-szer(i
fogalmazvany lehetett. A fontos eseményt az alapité tagokrdl késziilt fénykép orokitette
meg, amely a régi iskolaépiilet el6tt késziilt.

I A r_II xfn'.l'a‘sn-j. f-:luﬁ

1. kép - A bogdrzoi olvasokor alapité tagjai 1906-ban
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Nagy nehézségek ardan megépiilt az elsd iskola, de tanit6 nélkiil maradt. Bogarzé elsé
tanitdja Csergd Lajos lett, akir6l nem maradt fent irasos emlék. 1894-ben Huber Ferenc
tanito koltozott ide csaladjaval egyiitt, aki élen jart a telepiilés kozéleti és kulturalis
felemelkedésében, majd 1904-ben Igas-korzet igazgatd-tanitdja lett, viszont tovabbra is
tanitott Bogarzdban. Sajnos tizenhat szorgos év utan Kaposvarra keriilt.

1928-ban a telepiilés lakéi a templom és az olvasokor fennallasanak huszadik évfor-
duldjat iinnepelték, saz eseményre meghivtak Huber Ferenc tanitét is, aki munkaja el-
ismerésétil diszoklevélben részesiilt. Ezen oklevélen lathaté a templom és a jobb oldalan
allo tanitdi lakas.*

4 Puruczky Jozsefné - Jamborné Balogh Tiinde (szerk.): Bogarzéi emlékkonyv. Marosvidék fiizetek 4.,
Mako, 2007. 77-78.
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Bogarzo elsé iskoldja egy hatalmas tanydra hasonlitott, tégla alapra épiilt, vert fala
épiilet lehetett. A 64 m*-es tantermet a nap délelott és délutan is jol megvilagitotta a déli
tekvésnek kdszonhet6en. Egy nyitott folyosobol nyilt a tanterem, amit egy ajté valasztott
el a lakastdl. Kiillonallé melléképiiletében tiizel6tarold, diszn6dl, valamint hdromalldsa
istallé allt, igy a tanité a lakossaghoz hasonléan biztositani tudta a teljes onellatast.

A szazadforduléra a legtobb tanyai iskola megépiilt a makdi tanyavilagban:

MAKOI TANYAI ISKOLAK /,
ELHELYEZKEDESE /" /
4 {‘; ".', .“.‘.“'

L komudsifn
Bl @ (BELSO

[

3. kép - A makéi tanyavildg iskoldinak elhelyezkedése
(Forrds: Nagy Julia: A makéi tanyai iskoldk térténete.
A Makéi Miizeum Fiizetei 31., Maké, 1984. 16.)
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3. OKTATASPOLITIKA A KET VILAGHABORU KOZOTT

A haborus veszteségek és a nemzeti mozgalmak miatt az Osztrak-Magyar Monar-
chia meggyengiilt, majd 1918 oktdberében teljesen szétesett. A hatalmat a Nemzeti Ta-
nacs vette at, mely egy korszeri demokratikus allam felépitését tiizte ki célul. Szabad
volt az Ut az ij pedagodgiai torekvések megvaldsitasdhoz. A pedagdgusok tervezték az el-
avult rendszer teljes megreformalasat. Terveik kozott volt a tankotelezettség felemelése
14 éves korig, emellett az oktatas gyakorlati jellegét és a természettudomanyi szemléle-
tet formalni. A népkormany kozoktatasi minisztériuma nem valdsitotta meg a valtoz-
tatasokat, a pedagdégusok pedig kovetelték a miivel6désiigy reformjanak megkezdését.
A Magyar Tanitok Szakszervezete egy reformjavaslatot dolgozott ki, mely korszert
pedagdgiai felfogdsokat és az iskolarendszer teljes atalakitasat jelentette.” A reformterv
tartalmazta az osztatlan iskolak folyamatos megsziintetését, a tanulolétszamok csok-
kentését, az ingyenes oktatas bevezetését. A forradalom gy6zott, kihirdették a vilag-
nézeti nevelés fontossagat. Csanad varmegye tanfeliigyel6sége 1918. november 30-an
korrendelkezésben felszolitott minden tanyai és falusi tanitot, hogy sajat iskolajukban
vasarnaponként az aldbbiakra neveljék a népet:

Magyarorszag szerepe a habortiban

A honpolgar kotelessége a koztarsasagban

A koztarsasag lényege

Egészségligyi kérdések (csecsembapolas, tuberkulozis stb.)
Gazdasagi kérdések

Foldrajzi ismeretek.

A N

A Tanacskoztarsasag legjelentdsebb oktatdsreformald intézkedése a nyolcosztalyos
altalanos népiskola bevezetése volt, tehat 6 és 14 éves életkor kozott minden gyermek
tankoteles lett. Erdeklédésiiknek megfeleléen a tanuldk az iskola elvégzését kovetden
tovabbtanulhattak.

A Tandcskoztarsasag leverése utan kezdetben ellendrizték, majd tildozték azokat a
tanitokat, igazgatokat, akik a kommunista eszméket vallottak. Mindenféle torekvést,
intézkedést megsemmisitettek. A Horthy-rendszerben az oktatas iranyitasa a vallas- és
kozoktatastigyi miniszterekre redukalodott. E korszak kiemelkedd alakjai grof Kle-
belsberg Kuno (1922-31), késébb pedig Homan Balint (1932-42) voltak. Klebelsberg
kultarpolitikdjat neonacionalizmusnak nevezte, amelybdl kultarfolényt szeretett volna
kovacsolni.” A neonacionalizmus elképzelése szerint a magyar hazafisagot és az dntu-
datot kell erdsiteni.

5 Nagy Jalia: A makdi tanyai iskolak torténete. A Makéi Muzeum Fiizetei 31., Makd, 1984. 36-37.
6 CSML ML, Kiilterileti iskoldk igazgatasi iratai 1918/65.

7 Mészaros Istvan — Németh Andrds — Pukdnszky Béla: Neveléstorténet. Osiris Kiado, Budapest, 2005.
320.
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Klebelsberg kulturpolitikdjanak legfontosabb szintere az iskola volt, a miivels-
dés szinvonalanak emelését az iskolak tomeges feldllitasdban és az azokon kiviili
népmiivelésben latta. Kidolgozta iskolaépitési programjat, nagy hangsulyt fektetett
elemi népiskolak épitésére. Legfontosabbnak a tanyavilag iskolaval torténd ellatasat
tartotta. Modern terveinek koszonhetGen izléses, patinas, egy és két tantermes, tanitoi
lakassal osszekapcsolt iskolak épiiltek. Kisebb falvakban és a tanyavilagban sszesen
5000 oktatasi intézmény létesiilt ekkoriban. Torvénybe iktatta, hogy a gyermekek élet-
koratol fiiggden harom vagy 6t kilométeres sugaru korben iskolat kell létesiteni, vala-
mint, hogy 12 éven aluli gyermek harom kilométernél, mig az annal idésebb gyermek
ot kilométernél tavolabb nem jarhat iskolaba.® Az 1927. junius 1-jén kiadott rendelet a
magyar tanyavilag kozoktatasanak és kozigazgatasanak felemelkedését tlizte ki célul.
Rendelkezett a tanyavildg igazgatasanak korszertsitésérdl, mint példaul tanyakoézpon-
tok kialakitasarol, posta- és telefonhaldzat kiépitésérdl, illetve kulturalis fejlesztésrol.
A miniszteri rendelet alapjan Makon is megindult a munka. A kozigazgatasi bizottsag
1927. augusztus 23-an jarta be a tanyavilagot: Igason és Bogarzon tanyakozpont kiala-
kitasat, a Békési uti iskolanal telefon létesitését, Csokason uj iskola épitését, valamint
olvasokor-alapitast lattak sziikségesnek. Rakos mar ekkor két tantermes iskolaval biisz-
kélkedett, és raadasul a tanyai élet kdzpontja volt. A bizottsag a tanyalatogatd korut
utan elkészitette javaslatat, a kivitelezés azonban akadozott, s6t az 1929-ben kirobbant
gazdasdagi vilagvalsag véget vetett minden kezdeményezésnek.’

3.1. A Bogdrzé kornyéki tanyai iskoldk helyzete a két vilaghdbori kozott

A varos 1926 elején feliilvizsgalta a tanyai iskolak allapotat. A vildghdboru utdni elsé
vizsgalatot a varos altal kikiildott szakért6i bizottsag végezte. A bizottsag megallapi-
totta, hogy a tizendt kiilteriileti iskola épiiletei koziil kiilonosen rossz allapotban van a
csokasi, az igasi és a bogarzdi, amelyek az allandd tatarozas mellett sem felelnek meg
rendeltetéstiknek. Egészségtelen, nedves falak, elhanyagoltsag jellemezte ezeket az épii-
leteket. Csokdson a huszas évek masodik felében épiilt fel az 4j iskola, az 1930/31-es
tanév mar ebben az épiiletben kezdédhetett meg.

8 Nagy Julia: A makdi tanyai iskoldk torténete. A Makoéi Muzeum Fiizetei 31., Mako, 1984. 41-42.
9 Nagy Julia: A makoi tanyai iskoldk torténete. A Makoi Mizeum Fiizetei 31., Makd, 1984. 48.
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4. kép - A csokdsi iskola

Az 1j, kdbdl és téglabol épiilt gyonyori intézmény Klebelsberg oktataspolitikajanak
koszonhetd. Az eddig hasznalt, Sztaholyak-iskolaként emlegetett épiiletet megkapta az
olvasokor, igy az tovabbra is a kozmiivel6dést és a kozosségi életet szolgalta. Az j iskola
homlokzata az igasi utra nézett, kdpolnat is épitettek hozza. Az intézmény el6tti kertet
egy tégla-beton alapzatra épitett vaskereszt diszitette, a haranglab pedig a tanitoi lakas
fel6li részen allt. Buza Margit visszaemlékezése alapjan a kis harang megszolalt dél-
ben az Urangyaldra, misék, istentiszteletek alkalmaval, illetve felekezetre valo tekintet
nélkiil bucsuztatta el az 6rokre eltavozottakat. Az iskola kertjét és a keresztet egyarant
a gyermekek gondoztak tanito6i vezetéssel. Az épiilet mogotti udvaron konyhakert, mel-
lékhelyiség, tiizeldanyag-tarolo, gazdasagi épiiletek segitették a mindennapokat, vizet
az iskola el6tt alld, j6 minGségl, bo vizt artézi kut biztositotta — utobbi nyomai ma is
megtalalhatok. Az iskola nyitott folyosojardl balra nyilt a tanitéi lakas ajtaja, kozépen
a tanterem ,,el6szobaja”, jobbra pedig a sekrestye ajtaja. A tanterem ajtajaval szemkozti
falon kereszt volt elhelyezve. Az iskola katolikus jellege megmaradt, az osztalyterem
szentély-részét szentképek diszitették — a képek az iskola lebontdsa utan a bogarzoéi
templomba keriiltek. Az épiilet tetejét kereszt diszitette, erdsitve az iskola egyhazi mi-
voltat.

A tanteremben kiilon padsorban iiltek a fiak és a lanyok, a padokkal szemben volt a
dobogd a tanito6 asztalaval. A termet Meidinger feliratu vaskalyha fiitotte. A kalyha fel6-
li oldalon Magyarorszag domborzati és kozigazgatasi térképei, feljebb pedig torténelmi
személyek fényképei voltak lathatok. A kalyha mellett allt a kozadakozasbol vasarolt
harménium. Mészaros Mihaly tanité mise alkalmaval rendszeresen harméniumozott,
s6t oktatasi célokra is hasznalta. Kiilon szekrényben taroltdk a leventék felszereléseit,
valamint az iskolai dokumentumokat. Tobb tucat konyvvel biiszkélkedhetett a csokasi
iskola ebben az idében, amelyeket a tanulok kedviikre kikolcsonozhették. A hittanokta-
tas szintén a tanito feladatai kozé tartozott.
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Minden hénap masodik vasarnapjan a szervita atyak jartak misézni, majd késébb - a
bogarzdi lelkészség megalakulasa utan — Mag Béla plébanos celebralt. 1945 el6tt mindig
rémai katolikus tanitét neveztek ki, aki a tobbségében katolikus gyerekeket oktatta és
nevelte, ez viszont késébb megvaltozott: az iskola egyre inkabb kezdte elvesziteni - el-
sGsorban politikai okok miatt — egyhazi szellemiségét.'’

A bogarzoéi iskola allapota 1935-re annyira leromlott, hogy teljes feldjitasra szorult,
helyzetét pedig tovabb rontotta kedvezdtlen fekvése, a tervezett kdvestt ugyanis kike-
riilte volna." Téth Ferenc tanité — aki 1933 és 1940 kozott vezette az intézményt — egy
Uj tanoda felépitését szorgalmazta. Sikerilt elérnie, hogy 1936-ban tj iskolat emeltek
Bogarzoéban, amely a vizenyds teriilettdl tavolabb, a tervezett kdvesut mellé épiilt.

5. kép - A bogdrzoi iskola 1936-ban

Egy szaraz téglaépiiletet kaptak a tanulok, de 1936 szeptemberére nem végeztek a
munkalatokkal, addig az olvasokor épiiletében — tehat a régi iskoldban - folyt a tanitas.
Néhany honap mulva atkoltozhettek a magasabb, jé beosztasu, Uj épitménybe.

Puruczky Jozsef egykori bogarzdi tanité visszaemlékezése szerint a tanitas nyolc
orakor kezdddott, és délig tartott. Akkor hazamehettek a tanulék ebédelni, de aki mesz-
szebb lakott, maradhatott a tanteremben. Az oktatds délutan kettd 6rakor tjra elkezd6-
dott, és négy oraig tartott. A tanulok négy, majd hat elemi osztalyt végezhettek el.

A héboru el6tti években az iskolaknak fontos volt az egyhdzzal valé jé kapcsolat
apolasa és fenntartasa. A Bogarzotdl tavolabb 1évé iskolaknal a tanterem hatsé felében
iskolaoltar volt elhelyezve, amit hétkdznaponként egy spalettas ajtoval zartak el. Ilyen
oltar volt az igasi és a csokasi intézményben, amelyek a két iskola megszlinését kovetden
szintén a bogarzdi templomba keriiltek — ahol ma is megtekinthetdek.

10 Forgd Géza (szerk.): A csokdsi tanyavilag — Emlékszam. Makéi Historia, 2008/2-3. 38.

11 Puruczky Jézsefné - Jamborné Balogh Tiinde (szerk.): Bogarz6i emlékkonyv. Marosvidék fiizetek 4.,
Mako, 2007. 79.
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6. kép - Az igasi (balra) és a cs6kdsi (jobbra) iskolaoltdr

A tanyai iskolak koziil négy kivételével mindegyik a bogarzdi templomhoz tartozott,
a reformatus felekezett hivekhez Rakosrol jart at lelkész az iskoldkba. Képtelenség volt
ennyi intézményben egyszerre istentiszteletet vagy misét tartani, ezért a pap beosztot-
ta, hogy éppen hol lesz mise. A hittantanitas altalaban a tanit6 feladata volt, mint mar
emlitettiik.

Vézaknai Zséfia 1915-t61 1922-ig volt Bogarzé tanitéja. A reformatus felekezeti ta-
niténd szenzacidsan dsszehangolta a katolikus és a kalvinista hiveket — az egyhdzi éne-
keket kozosen énekelték a gyerekek, a hittanérakat viszont kiilon-kiilon tartotta meg.

4. OKTATASPOLITIKA A MASODIK VILAGHABORU ALATT

Az oktatds megreformalasara ebben az idGszakban is tobb torekvés indult. A nyolc-
osztalyos iskola bevezetését még Klebelsberg minisztersége alatt sokan szorgalmaztak,
a gazdasagi valsag azonban megakadalyozta a bevezetését. Néhany nagyobb varosban
megtaldlhaté volt a nyolcosztalyos iskola, de orszagos viszonylatban nem volt jellemzd.

Hoéman Balint kozoktatasiigyi miniszter 1940 majusdban dolgozta ki a nyolcoszta-
lyos iskolardl és a tankotelezettségrol szolo torvényjavaslatat, amelyet az orszaggytilés
elfogadott, majd a kovetkez6 év szeptember 1-jétdl életbe is lépett. A rendelkezés felme-
né6 rendszerben kibdvitette a népiskola szervezetét, és fokozatosan nyolcosztalyu isko-
lava fejlesztette. A haborus késziill6dés miatt azonban kevésbé tudtak az intézkedéseket
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betartani. A régi népiskoldk, valamint a polgari iskolak és gimnaziumok 1-4. oszta-
lyanak Gsszevondsabol jottek létre a rendszer Gj bazisiskolai, emellett nagymértékben
egyszerlisodott az also- és kozépfoku oktatds szerkezete. Az altalanos iskola funkcidja
kibéviilt, mivel als6 tagozatban az irds, olvasds, szamolas, fels6 tagozatban pedig szé-
les kord tarsadalom- és természettudomanyos miveltség elsajatitasara nyilt lehet6ség.
Képtelenség volt egyik naprol a masikra attérni az 4j rendszerre, a tanterem- és tanito-
hiany, illetve az alacsony tanulolétszam miatt az osztatlan — vagy részben osztott — nép-
iskolak még sokaig fennmaradtak.

A kis falvak és tanyas korzetek iskolaiban tovabbra is csak egy, szerencsésebb esetben
két pedagdgus tanitott.!” Csanad varmegye tanfeliigyel6je 1940 augusztusaban az isko-
lak igazgatdit a nyolcosztalyos iskola bevezetésére utasitotta. A tanyai intézményeknél
is torténtek intézkedések, a bogarzoi iskoldban példaul az 1941/42-es tanévben elindult
a hetedik osztaly. A tobbi tanyai iskoldnal a haborus késziilédések megakadalyoztak a
torvényben foglaltak bevezetését. Egyre tobb tanit6 kapott katonai behivoét, igy az okta-
tasi rendszerben komoly problémak jelentkeztek. Elkezd6dott a haboru idészakara vald
felkészités, légoltalmi oktatasokat szerveztek, Klebelsberg kultuszminiszter térekvései
pedig egyre jobban kezdtek hattérbe szorulni.

4.1. A Bogdrzo kornyéki tanyai iskoldk a mdsodik vildghdborii idején

A tanyai iskolak fejlédése a vilaghaboru ideje alatt megrekedt, egyre kevesebb pénzt
fektettek az oktatasba. A vilaghaboru kitorésével parhuzamosan bevezették a levente-
képzést, mely burkolt katonai kiképzés volt. ,,A 12 év folotti fitknak kotelezd volt a
leventeképzés, akiket leventeoktatd készitett fel. A leventeoktatasnak egész rendszerét
épitették ki, igy hoztak létre a kiilonbozd leventeegyesiileteket, szakosztalyokat.”? A
képzés erkolcsi oktatasbol, testnevelésbdl és katonai gyakorlatokbdl allt."* Ennek kere-
tében Bogarzdban és Csdkason is megszervezték a leventeoktatast. Levéltari kutatdsaim
alapjan Bogarzéban mar 1936-ban haszonbérleti szerz6dést kotott a varos Téth Ferenc
bogarzdi tanitéval. A szerz8dés értelmében a varos haszonbérbe vette a tanitoi f61d 800
négyszogol teriiletli részét levente-gyakorloteriilet céljara. A haszonbér 6sszegét 40 pen-
gbében allapitottdk meg.”> Csanad varmegye kiralyi tanfeliigyel6je rendeletet adott ki
minden népoktatdsi intézmény szamara, melyben a leventeképzés bevezetését kérte az
1939/40-es tanévtdl (1. szamu melléklet). »A leventekiképzés a folyamatos levente-
foglalkozasokon és a kéthetes Osszefliggd kiképzésen torténjen.”

Az elemi iskolak hetedik és nyolcadik osztalyaba jaré tanulék szdmara a leventefog-
lalkozds kételezd volt, amelyeket dltaldban délutdnonként tartottak meg. A rendelet
meghatdrozta, hogy a foglalkozas hosszanak fels6 hatara heti négy dra lehet, azonban a
leventék életkorahoz mérten és az évszaknak megfelel6en csokkenthet6. A leventeképzés

12 Romsics Igndc: Magyarorszag torténete a XX. szdzadban. Osiris Kiadd, Budapest, 2010. 321.
13 Csicsay Alajos: Iskolatorténet. Lilium Aurum Kiadd, Dunaszerdahely, 2002. 101.

14 Forg6 Géza (szerk.): A csokdsi tanyavilag — Emlékszam. Makoi Historia, 2008/2-3. 13.

15 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatasi iratai 1936/250.
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korcsoportonként tortént: az I. csoportot a 12-15 éves, a II. korcsoportot a 16-18 éves,
a III. korcsoportot a 19 évnél iddsebb leventék alkottak.'® A fiatalokat a leventeoktatoi
és csapatparancsnoki szolgalatban allé tanité vezette. Egy 1940. junius 4-én kiadott
tanfeliigyel6i dokumentum alapjan a leventeparancsnok kéoteles volt az iskoldba jaré
és tankoteles leventéket templomba vezetni, akik szdmara a vasadrnapi és tinnepnapi is-
tentiszteleteken valé megjelenés kotelezd volt.”” A leventeparancsnok megszolitasa sem
volt egyszerd. A honvédelmi miniszter 1941 aprilisaban kiadott rendelete szerint ,,A le-
venteparancsnok koztiszteletben allo személy, megszolitasuk a jovében rangfokozatuk
és az Ur sz6 haszndlatdval torténjen. A leventekiképzés és nevelés eredményességének
eléfeltétele, hogy a leventeparancsnoki kar tekintélye toretlen maradjon.”® A honvédel-
mi miniszter 1940. szeptember 20-an kiadott rendelete alapjan a 12 éves kor alatti gyer-
mekek nem vehetnek részt leventeképzésben (2. szamu melléklet). ,,A népiskolakban a
leventekorhataron aluli katonai alaki kiképzésnek beallitasat még maganszorgalombol
sem tartom a jovében célszertinek, mert néhany fegyelmezd rendgyakorlaton kiviil a
tanulok testi és lelki fejlettségéhez szabott s jatékszertien (izott altaldnos testfejlesztd
torna, vagy egyszeriibb kiizdéjatékok jobban szolgaljak a honvédelmi célokat, mint a
katonai alaki kiképzés idéel6tti megkezdése.”® A rendelet ezen feliil kitér arra, hogy a
lelki nevelésnél a katonai el6képzés szempontjabol a gyermeki lélekben a hazaszeretet,
a hagyomanyos magyar vitézség, az aldozatkészség és az Osszetartds verjen gyokeret. A
varos kiilteriiletén a tizenot iskola koziil tizenegynél volt leventefoglalkozas, amelyek az
6szi es6k bedllta utdn a tanteremben torténtek.

Egy-egy iskolahoz tobb mint szaz levente is tartozott, akik nagy mennyiségt sarat,
piszkot vittek be a terembe. A tanitok irdsban kérték a jarasi parancsnoksagot, hogy
rendezze a bériiket. Méltanytalannak tartottak, hogy az a tanité is nyolc peng6 taka-
ritasi potlékot kap, ahol nincs leventeképzés. Kérték a takaritasi potlék emelését.’ Az
idGsebb leventék egy része nem rendelkezett a nemzeti alapmiiveltséggel sem - a hat-
osztalyos végzettséget felmutatni nem képes leventék szamara alapismereteket terjeszté
tanfolyamokat szervezett a népmiivelési bizottsag, amelynek hallgatoéi a népiskolak kol-
cson tankonyvtarabdl kaptak konyveket. ,,Miutan honvédelmi érdek, hogy minél tébb
szélesebb latokord és kimivelt értelmd, legalabb alapmiiveltséggel rendelkezé tjonc
keriiljon a honvédséghez, sziikséges, hogy a levente alapismereteket terjeszté tanfolya-
mok hallgatdi a népiskolak kolcson konyvtarabol kaphassanak koleson konyveket.”
A katonai parancsnoksag altal bevezetett leventeképzés a csdkasi iskolaban is elindult,
amellyel szemben volt a leventetér. Lehetdség nyilt itt a jatékra, és ezen a teriileten ren-

16 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatasi iratai 1939/168.
17 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatasi iratai 1941/154.
18 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatasi iratai 1941/124.
19 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatdsi iratai 1940/268.
20 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatdsi iratai 1939/212.
21 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatdsi iratai 1940/132.
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dezték meg a csokasi bucsihoz a kirakodoévasart is. Csokason az 1940-es években 120
levente volt. A kisebbeknek alaki kiképzés folyt fapuskaval, a nagyobbak a célba lovést
is gyakoroltak.

A haboru elhuzdédasaval egyre nehezebb koriilmények jellemezték a tanyai iskola éle-
tét. A Csanad varmegye tanfeliigyel6je altal kiadott dokumentum alapjan, azokban a
népiskolakban, ahol katonai behivas folytan nincs tanito, a tanévet be kell zarni. ,,Azok-
ban az egy tanerés népiskoldkban, ahol a tanerdt katonai szolgalatra hivtak be, a tanévet
be kell zarni, az anyakonyvi naploba az év végi osztalyzatokat be kell azonnal irni és az
értesitOkonyvecskékbe az év végi osztalyzatokat be kell irni.” A rendelet szerint a két
tanerds iskolakban is, ahol mindkét tanité férfi, és mindkett6t katonai szolgalatra hiv-
tak be, az el6zbek szerint kell eljarni.*

Az allami népiskolak igazgatosaganak jelentést kellett kiildenie a tanfeliigyel6nek ab-
ban az esetben, ha hdsi halalt halt, eltlint tanitdkrol van tudomasuk. Kimutatast kellett
készitenie azokrdl a kozszolgalati alkalmazottakrdl, akik mar huzamosabb id6 6ta nem
adtak életjelet magukrol, vagy feltehetéleg hési halalt haltak, hadifogsagba keriiltek
vagy eltlintek.”” Tobb intézményben helyettesitésekkel oldottak meg a tanitéhianyt. A
Békési uti iskoldnal az 1942/43-as tanévben Balogh Erzsébet Ibolya okleveles taniténdt
ideiglenesen Téth Imre tanito helyett alkalmaztak.* A tanfeliigyel6i dokumentum ér-
telmében addig volt a helyettesi minéségben, mig Téth Imre tanité katonai szolgalata-
bdl visszatér. Bogarzoban Gémes Istvan tanitd kapott katonai behivast, ezért az iskola
tanitd nélkiil maradt. Nem tudtak megoldani a pétlasat, hiszen egyre tobb helyettes
tanitora volt sziikség. Ugy tlint, be kell zarni az iskolat. Hogy ne legyenek hatranyban a
gyerekek, Mag Béla plébanos vallalta, hogy ellatja a tanitéi feladatokat, igy 1943 és 1945
kozott 6 oktatta a bogarzoi nebuldkat.

22 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatasi iratai 1942/98.
23 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatasi iratai 1944/198.
24 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatasi iratai 1943/12.
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7. kép - Elsédldozok Mag Béla plébdnossal, az 1940-es évek elején

A plébanost ezért a cselekedetéért dicséretben, elismerésben részesitették, hiszen 6sz-
szefogta a tanyai lakossagot, s szinte valamennyi katolikus gyermek volt elséaldoz6.

Az orszagot sujté légitdimadasok, bombazasok miatt egyre fontosabba vélt a népis-
kolak védelme. A honvédelmi miniszter bevezette a 1égoltalmi rddidriasztas rendsze-
rét, amelynek értelmében népoktatasi intézményekben szirénakat vagy egyéb hatosagi
riasztoeszkozoket kell elhelyezni. Az igazgatdsag felhivta minden népiskola figyelmét
arra, hogy a radion kapott jelzésekkel kapcsolatban az aldbbiakra kell figyelni:

» a.) Berepiilési veszély esetén a tanitdst folytatni kell. Ovohellyel nem rendelkezd
iskolakban intézkedni kell a tanulok hazabocsatasardl.

b.) Légi veszély esetén az érintett korzetben miikods, 6vohellyel ellatott iskolaban
fel kell késziilni az esetleges légitdmaddsra és az 6véhelyre valé levonulasra. Ovéhellyel
nem rendelkezé iskolakban a tanitast haladéktalanul meg kell sziintetni és a tanulok
eltavolitasat haladéktalanul meg kell kezdeni.

c.) Zavaro repiilés esetén az érintett korzetben miikodé dvohellyel ellatott iskoldkban
a tanuldk tanitoik vezetésével a kijelolt 6vohelyekre vonuljanak. Ovéhellyel nem rendel-
kez6 iskoldkban a tanitast haladéktalanul meg kell sziintetni és a tanulok eltavolitasat
egyidejiileg meg kell kezdeni.

d.) Légvédelmi riadd esetén, ha az érintett riasztokorzetben a sziréndk vagy egyéb
hatésagi riasztéeszkozok Légvédelmi riaddt jeleznek, akkor az dvohellyel ellatott isko-
lakban a tanuldk tanitéik vezetésével a kijellt Gvohelyre vonuljanak. Ovohellyel nem
rendelkezé iskolakban a tanuldkat nem szabad hazakiildeni, hanem azokat a tanitéik
vezetésével az iskola vagy az elére kijelolt szomszédos hazak pincéjébe kell vezetni. Pin-

25 CSML ML Kiiltertileti iskolak igazgatdsi iratai 1945/27.
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cék hidnyaban, minél kisebb csoportokra osztva, az iskola foldszinti helyiségeiben, a
szilankok ellen védelmet nyujt6 falak mentén kell a tanuldkat elhelyezni.

e.) Légi veszély elmult vagy Berepiilési veszély elmult jelzések esetében a hatdsag altal
elrendelt tennivalokat kell elvégezni.”*¢

Ilyen és ehhez hasonlo jelzésekre kellett figyelni minden népiskolai pedagégusnak.
Nem maradt forrds arrél, hogy milyen jelzéseket kaptak a Bogarzé kornyéki tanyai nép-
iskolak.

Ellenséges repiilédgépek ebben az id6ben nagy mennyiségben szdrtak le azonnal rob-
ban6 bombdkon és gyujtdlapokon kiviil nagyobb mennyiségt id6zitett bombat, me-
lyek csak néhany ora, s6t néhany nap mulva robbantak fel (3. szamu melléklet). Eze-
ken kiviil gyermekjatékokat, tanszereket és felndtteknek valo haszndlati targyakat is
ledobtak, melyek robbandanyaggal voltak megtoltve. Az 1944. januar 10-én kiadott tan-
feliigyel6i dokumentum alapjan minden tanité koteles figyelmeztetni a tanuldkat a rob-
banoanyaggal megtoltott targyak veszélyességérol. ,, A tanitd vezetése alatt 4ll6 tanuld
ifjasagot értelmi fejlettségiitkhoz mérten allanddan figyelmeztesse az iddzitett bombak
veszélyességére.””” A dokumentum leirja a megtalalt targyak, leletek eltavolitasara és
megsemmisitésére vonatkozé intézkedéseket is, mely szerint a megtalalt targyhoz le-
hetdség szerint senki ne nyuljon, azonnal értesiteni kell a legkozelebbi katonai, rendér-
vagy csenddrhatdsagot. A haboru vége felé kozeledve a veszély és a folyamatos rettegés
fokozatosan cs6kkent a tanyai emberek korében.

5. A HABORU UTANI IDOSZAK AZ ALLAMOSITASIG

A miuvelédés és a kultdra teriiletén oridsi karokat okozott a habort. A bombaza-
sok és a belovések kovetkeztében a népiskolak fele megsériilt. A tanyai iskolak rosszabb
helyzetbe keriiltek, mint a habort el6tt voltak. Az épiiletek, felszerelések stlyos karokat
szenvedtek. Makon Miski Istvan igazgato iskolakrdl készitett jelentést, mely szerint hat
iskolaban indult el a tanitas, de hét kiilteriileti intézményben tanitéhiany lépett fel.

A sok tiizérségi talalat miatt harom iskolaban alapos javitas nélkiil nem kezdddhe-
tett meg a tanitas. 1946-ban még kétezer tanité nem jott vissza a hadifogsagbol, illetve
sokuk kiilfoldre menekiilt. Tobb iskolaban olyan nagy volt az ablakhiany, hogy annak
potlasaig a tanitoi lakast kell dtalakitani oktatasi célokra. A bogarzdi iskola épiilete nem
sériilt meg a haboru alatt, csak kisebb javitasokra volt sziikség. A beiskolazds sem volt
gordiilékeny, mert a sziil6k nagy része a siirget6 mezdégazdasagi munkdk miatt nem
tudta nélkilozni a gyermeki kezet. Anyagi okok is gatoltak az iskolaba jarast, mivel
nem volt megfelel6 labbeli és téli ruhazat. A kialakult helyzetet tovabb sulyosbitotta a
tiizel6hiany, viszont egy kivétel mégis volt: az igasi iskola, ahol nem volt tiizel6hiany,
ezért nem kellett sziineteltetni az oktatdst. A tobbi intézményben a keményebb fagyok

26 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatasi iratai 1944/105.
27 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatasi iratai 1944/29.
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bealltaval sajnos sziineteltetni kellett a tanitast, vagy a hét egy-két napjara torténo csok-
kentéssel sikeriilt az oktatas folytonossagat biztositani. 1946 januarjatol kezdédéen a
Békési uti iskolanal 30 napig, a csokasi iskolaban 21 napig, a stirtitanyai iskolanal 36
napig, Rakoson pedig 78 napig sziinetelt a tanitas.”® Az tivegezési és javitasi munkak az
anyaghidany miatt nehezen kezdédtek meg, viszont a tanitéhidny valamelyest mérsék-
16dott. A tanuldkat atiranyitottak a hozzajuk legkozelebbi és mar miikodo tanyai isko-
lahoz: a Békési uti iskola tanuldi jarhattak a stirtitanyai és a csokasi iskoldba egyarant.

A tanyai iskolakban sokkal lassabban indult meg az oktatas, mint varosi tarsaik ese-
tében. A tanyai lakossag sajat adakozasaval probalta biztositani az iskola zavartalan
mikodését: a sziilok morzsolt csutkat és csutkaszarat kiildtek be gyermekeikkel az isko-
laba, csekély tiizelémennyiséggel biztositva az iskola melegét. A tél végére megoldddtak
a problémak, mindenhol folytatddhatott a tanitas, s az iskolaépiiletek tatarozasa a nyari
szlinet alatt sem maradt abba. A kiilteriileti iskoldk igazgatdja 1946 oktoberében jelen-
tést irt a népiskoldkban uralkodé allapotokrol a vérosi képvisel6testiilet felé. Jelentése
szerint a tanyai lakossag aldozatos munkaval segitette az iskolaépiilet javitasat. A sziilok
segitségével meszelték a tantermeket és festették a padokat. Nagyobb anyagbeszerzés
esetén a sziilok és a tanité nem képes orvosolni a problémat.

To6bb iskolaban tovabbra sem oldédott meg az ablakok tivegezése. ,,A beallott htivo-
sebb id6t mar most csukott ablakok mellett is érezziik. Kiilonosen érzi a gyermek akkor,
mikor tivegezés nélkiili tantermekben kell egyfolytaban tilniok.” Elmaradtak a tet6ja-
vitasok, igy sokkal nagyobb az anyagi kar a folyamatos bedzas miatt. A tanitdi lakasok
allapota sem jobb. Egyes lakasok mennyezetét életveszélyesnek nyilvanitottak. Min-
den igyekezet mellett is eltelt par év, mikor arrdl szamolhattak be, hogy nincs tanitd-
hidny, az ablakok tivegezése elkésziilt, a habort okozta sebeket begyogyitottak. Ez csak
ideiglenes volt, mert 1947 nyaran oridsi vihar soport végig, megrongalva valamennyi
iskolat. Egy karjelentés alapjan a rakosi iskola f6 és melléképiileteinek tetézetét rongalta
meg. A tetérél dudacserepeket tépett fel, mintegy szaz darab tetdcserepet sodort le a
vihar. A tet6érdl lezaduld tormelék két ablakszemet is betort. Csokason 6t-hat palalemez
tort ossze, és megrongalddott a kerités. A legnagyobb kar a kéményben jelentkezett. A
stirtitanyai iskolanal a f6épiilet dudacserepei két helyen megrongalddtak, majd leestek,
és Osszetortek mintegy 6tven cserepet.’ A Békési uti iskola tetészerkezetének 75%-at
lesodorta az erds szél. Tobb ablakiiveg kitort. Tatarozhattak Gjra az épiileteket. A varos
a legsziikségesebb javitasokat végrehajtotta, az iskolak igazgatosaga pedig a minisztertol
levélben kért segitséget a legsziikségesebb eszkozok potlasara. A levélben foglaltak alap-
jan az igazgat6 8000 Ft allamsegélyt kért a fennhatosaga alatt allo tiz, egy tanerés népis-
kola, valamint a hdrom, két tanerds fidkiskola részére. Az iskolai butorzat és felszerelé-
sek pétlasat rendkiviil siirgetének latta, mivel a helyi harci cselekmények kovetkeztében

28 Nagy Julia: A makoéi tanyai iskoldk torténete. A Makéi Muzeum Fiizetei 31., Mako, 1984. 55-56.
29 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatasi iratai 1946/117.
30 CSML ML Kiilteriileti iskolak igazgatdsi iratai 1947/9-6.
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a butorzat 40%-a megrongalodott, egy része pedig teljesen megsemmisiilt. Szemléltets-
és kisérleti eszkozokbdl alig maradt néhany selejtes, hidanyos darab, csorbitva ezzel a
pedagdgus munkajanak sikerességét.  ,Butorzati és szemléltetési felszerelésiik javitasa
és potlasa nélkiil a taner6k pedagogiai szempontbdl az el6irt tantervi kivanalmaknak
kell6 eredménnyel nem tudnak megfelelni.”

Az igazgatdsag az iskolak részére, 14 darab két iiléses iskolai pad, 8 darab iskolai
tabla, 16 darab falitérkép, 4 darab iskolai szekrény, fizikai és vegytani kisérleti eszko-
z0k halaszthatatlan potlasat kérte a minisztert6l. Az alabbi szamok az driasi eszkoz- és
felszereléshianyt bizonyitjak. Az igazgatdsag kérése megérkezett a miniszterhez, igy a
kovetkez6 tanévtdl potoltak a hianyossagokat.

A felszabadulas utani években igen nagy hangsulyt fektettek a parasztsag muveltségi
szinvonaldnak emelésére. Mar 1942-ben megalakult a Paraszt Szovetség makoi szerve-
zete, mely a parasztsag szorakozasat és tovabbképzését biztosité rendezvényeket szer-
vezett. ,A szovetség célja altalaban a magyar paraszt tarsadalomnak, kisbirtokosoknak,
foldmunkasoknak és mezégazdasagi cselédeknek a szolgalata, ezek koziil a Szovetségbe
belépettek erkolcsi és gazdasagi érdekeinek védelme és képviselete, a paraszttarsadalom
muvel6dési, gazdasagi és tarsadalmi szinvonalanak emelése.”** Kés6bb politikai okok
miatt a Szovetség mikodését a beliigyminiszter betiltotta. Az 1945 utan létrejott Orsza-
gos Szabad Miivel6dési Tandcs szervezésében el6addssorozat indult a tanyai nép mii-
veltségének javitasa érdekében. Az elinditast kovetéen hasonlo akadalyok jelentek meg,
mint az oktatasban. Hiszen a tiizeld- és vilagitéanyag hidnya, illetve a kdzbiztonsag sem
engedte meg az esti dsszejoveteleket. Ennek ellenére Csanad megye szabadmiivel6dési
feltigyelGje korlevélben kérte a tanyai iskolak igazgatdjat a szabadmiivel6dési munka
megszervezésére. A szervezés kapcsan fontos szempontokra hivta fel az igazgatok fi-
gyelmét. A legfontosabb alapelv: ,Keveset, de jot!” Tanfolyamoknak csak a tervszert
miivelddési munkat nevezhetjiik. A tanfolyamok oéraszama 30-t6l 150 Ordig terjedt,
15-40 beiratkozott hallgat6 volt sziikséges ahhoz, hogy a tanfolyamot meg lehessen
nyitni. A korlevélben foglaltak szerint minden tanyai iskolaigazgaté koteles munkater-
vet késziteni a rendezendd el6adasokrol, tanfolyamokrol. A terv elkésziilt, mely szerint
1947. november 30-an délutan 18:00 drakor kezddédtek az eléadassorozatok a csokasi és
a bogarzoi iskolaban.

Viltozatos el6adastémakkal vartak a hallgatésagot, mint példaul: Csillag, vildg..., Mit
olvassunk?, Alkalomszerti gazdasagi kérdések vagy Jellemképek Petdfi koltészetébdl. A
muveltség szinvonaldnak emelését kolcsonkonyvtarak, népkonyvtarak l1étesitésével is
segitették.

31 CSML ML Kiilteriileti iskoldk igazgatasi iratai 1947/306.
32 Nagy Julia: A makoéi tanyai iskolak torténete. A Makoi Muzeum Fiizetei 31., Mako, 1984. 61.
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5.1. Oktatdspolitika a mdsodik vildghdborii utdn, az iskoldk dllamositdsa

A vallds- és kozoktatastigyi miniszter 1945 augusztusaban terjesztette a kormany elé
az altalanos iskola létrehozasardl szolo javaslatat. A kormany 1945. augusztus 16-an a
népiskola 1-6., a polgari, valamint a gimnazium 1-4. osztalya helyett altalanos iskola
elnevezéssel Uj iskolatipust hozott létre. A torvény szerint az altalanos iskola els6 és
otodik osztalyat a kovetkez6 tanévben, minden olyan intézményben meg kell nyitni,
ahol a megnyitds személyi és targyi feltételei adottak. Az 0j iskolatipus oktatasi alapdo-
kumentumok nélkiil jott létre. A tananyagot az 1945/46-0s tanévre a régi nyolcosztalyos
népiskola tanterve alapjan hataroztak meg. Az elsé osztaly tanuldit az 1940-ben kiadott
népiskolai tanterv alapjan tanitotta a pedagogus, az 6tddik osztaly részére pedig a pol-
gari iskola és gimnazium tananyagara épiild tantervet vették alapul.

A minisztérium tobb pedagogiai, mdédszertani utmutatokat adott ki, segitve az okta-
td-nevel6 munka hatékonysagat, attorést jelentett azonban az 1946-ban kiadott Gj tan-
terv bevezetése. A tantervben foglaltak szerint: ,, Az dltaldnos iskola feladata, hogy a
tanulot egységes nemzeti miiveltséghez juttassa, mindeniranyt tovabbnevelésre és on-
nevelésre képessé tegye és kozosségi életiink tudatos és erkolcsos tagjava nevelje.” A
régi tankonyvek tobbségét nem lehetett haszndlni, mivel felépitésiikben, tartalmukban
nem feleltek meg a demokratikus nevelés kovetelményeinek. Az 4j tankonyvek nagy ré-
sze 1947 szeptemberére elkésziilt, de borsos aruk nagy terhet jelentett a sziil6k szamara.
A minisztérium segitett a szegény csaladokon, mert ingyen tankonyveket osztott szét,
igy mérsékl6dott a hiany. 1948 februdrjara mar a tanulék 90%-a kapott tankényvet.

1948 tavaszan az altalanos iskola teljes megvaldsitasanak legf6bb akadalya az is-
kolai rendszer megosztottsaga volt. Az egységes tantervek és tankonyvek bevezetése
csak egységes allami rendszer(i oktatasi rendszerben lehetséges. Folyamatos valtozas,
korszertsités jellemezte a kozoktatasiigyet, de a donté fordulatot az iskolak allamosi-
tasa jelentette. A torvény a makoi tanyai iskoldkat jogilag nem érintette, mert az in-
tézmények allamositdsa mar joval korabban megtortént. Részesei lehettek azonban
az altalanos iskola, mint 4j iskolarendszer bevezetésének, igy a nevelés egysége és az
oktatds szinvonala emelésének. Az allamositassal az iskolak kiilénvaltak az egyhazak-
tol, igy biztositottak a demokratikus felfogasrol a szocialista felfogasra valo attérést.
Végleg felszamoltak az iskolak felekezeti megosztottsagat, véget vetve az egyhaz tobb
évszazados befolyasanak. Lehetéség nyilt korszert, allami tankonyvek hasznalatéra, az
egységes muvel6édési anyag elsajatitasdra. Az Gj koznevelési rendszerben megsziintek
a régi iskolatipusok, igy valamennyi nyolcadik osztalyos tanulé tovabbtanulhatott. Az
egységes allami iskolai rendszer bevezetése egyarant tarsadalmi és allampolgari érdek
volt. ,,Az altalanos iskola csak ugy lehetett mindenki iskolaja, ha felekezeti érdekek nél-
kil minden kozségben létesiil, s azonos miivel6dési lehetdségeket biztosit a legkisebb
falvak lakoi szdmara is.”**

33 Nagy Julia: A makoéi tanyai iskoldk torténete. A Makéi Muzeum Fiizetei 31., Mako, 1984. 57.
34 Arat Ferenc, dr. (szerk.): Az allamositds kozoktatasunkban. Tankonyvkiado, Budapest, 1976. 13.
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5.2. Oktatdspolitika a kommunizmus éveiben

1949 szeptemberében az egyhazak befolyasanak visszaszoritdsa érdekében, bevezet-
ték a fakultativ hitoktatast, ezért az iskolakban drasztikusan lecsokkent a hittan utani
érdeklédés. Az egyhazi iinnepek egy részét eltorolték, a tobbit pedig 0j tartalommal
igyekeztek megtélteni. Igy lett Mikuldsbél Télapé, a karacsonybél fenydiinnep, augusz-
tus 20.-abdl, az allamalapitas tinnepébdl az ,,uj kenyér és az alkotmany” napja.

A tarsadalom kulturalis atnevelésével kiszoritottak a vallasos ideoldgiak nagy részét,
mely a marxizmus-leninizmus tarsadalmi elfogadasat szolgalta. A kozoktatasban 1950-
ben yj tanterveket vezettek be az altalanos és kozépiskolak részére, amely az 6j ideologiai
nevelést hirdette. A kiadott tanterv teljesen atalakitotta a tantargyak 1945/46-ban kiala-
kitott aranyait, tartalmat, és Uj marxista-leninista tananyagrészekkel toltotte meg. ,Az
altalanos iskola célja, hogy a tanuldifjusagunkat népkoztarsasagunk ontudatos, fegyel-
mezett allampolgarava, a dolgozo nép hiiséges fiava, a szocializmus épitjévé nevelje.”*
A valaszthatd idegennyelv-oktatds teljesen megsziint, helyette az orosz nyelv tanitasa
kotelez6vé valt. Az egy vagy két tanitéval miikodoé népiskolak 1950-t6] kezdve meg-
kaptak az altalanos iskola nevet. Falusi, illetve tanyai osztatlan iskoldkban nem tudtak
megoldani még a 60-as, 70-es években sem a szakos ellatottsagot, ezért az intézmények-
ben a fels6 tagozatos tantargyakat tanitok oktattak. Ezekben az évtizedekben rendele-
tek sora siirgette a pedagogusok tudati atformalasat, atnevelését. Az 1950 aprilisaban
kiadott miniszteri rendelet értelmében a pedagogusoknak kiilonféle tanfolyamokon
kellett részt venniiik. 1951-t8l altalanos tanulmanyi feliigyel6k vizsgaltak és értékelték
az iskola pedagogiai allapotat, de mellettiik még a szakfeliigyelSk is ellenérzésiik alatt
tartottak az intézményeket.

A koznevelésre kedvezden hatott az MDP 1953 juniusaban inditott vizsgalata, mely
feltarta és rendeletekkel orvosolta a politikai és gazdasagi élet hibait. Az 1954-ben ki-
adott kozoktatasiigyi hatdrozat megfogalmazta az altalanos iskola fejlesztésének felada-
tait, mint a nevelés tartalmat, illetve a koznevelési halozat fejlesztését. A hatérozat értel-
mében az osztott és részben osztott, dsszevont felsd tagozatot az iskolakban fokozatosan
meg kell sziintetni, azonban biztositani kell felsé tagozaton az osztott és szakositott
oktatast. A politikai rendszer hibai, nagy hatassal voltak az iskolai életre is. Gyengiilé
tantervi szigor és a csokkend tanulmanyi szinvonal tovabb sulyosbitotta a helyzetet. A
kozoktatasi rendszerben jelentds valtozast hozott az 1961-ben kiadott kozoktatasi tor-
vény, mely kiterjesztette a szakrendszer(i oktatdst a falusi és tanyai iskolakra egyarant.

Az intézkedés az iskola és az élet kapcsolatanak javitasat, a tanuldk termelémunka-
ba vald bevezetését tiizte ki alapelvként. Bevezették az iskolak korzetesitését, igy folya-
matosan egyre tobb tanyai iskolat zartak be — 1960 és 1980 kozott a szamuk a felére
csokkent. A korzetesités eredményeként a szakrendszerd, teljesen osztott iskoldk szama
1960 és 1980 kozott dupldjara emelkedett. A Csongrad megyei tandcs 1961 augusztu-

35 Romsics Igndc: Magyarorszag torténete a XX. szdzadban. Osiris Kiadd, Budapest, 2010. 361.
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saban kiadott hatdrozata alapjan ,, Tovabb kell szélesiteni a korzeti iskoldk rendszerét,
hogy a paraszt fiatalok miel6bb szakositott oktatasban részesiiljenek.”*

A kozoktatasi torvényt kovetden, 1962-ben életbe 1épett az Gj tanterv, megalkotva az
altalanos iskolak alapveté céljat: megalapozni a kommunista ember személyiségét. A
tanterv engedett az 1950-es évek elejére jellemz6 durva szoritdson, igy nagyobb hang-
stlyt kaphattak a természettudomanyos tantargyak, illetve taner6tdl fiiggéen fakulta-
tiv targyként engedélyezték a masodik idegen nyelv tanuldsat. Az oktatas szinvonalat
tovabb emelte az 1978-ban kiadott 4j tanterv, mely kiilonvalasztotta a kotelezd torzs-
anyagot a kiegészité anyagtol. Az 1985-0s oktatdsi torvény mar szabad kezet adott a
pedagdégusnak abban, hogy a tantervi elvek keretein beliil kivalaszthattak a konkrét
tananyagot és a mddszereket.”

5.3. A kommunista korszak oktatdspolitikdjanak hatdsa a Bogdrzo kornyéki iskoldkra

A masodik vilaghabort utani tanyai iskolakhoz tartozé tanitoéi lakas tobbnyire két
szobabol, konyhabol, kamrabol és egy elészobabol allt. A strtitanyai, a Békési uti, a
csokasi iskolahoz tartozo tanitéi lakas magas, tagas épiilet volt. Minden lakashoz gaz-
dasagi éptiletek is tartoztak, biztositva a tanit6 szamara az onellatast. Kivételt képezett
a bogarzoi iskolaépiilet, amely joval alacsonyabb, illetve a szigetelési gondok miatt ned-
ves, vizes épiilet volt.

8. kép — A bogdrzéi iskola az 1970-es évek elején

36 Nagy Julia: A makoi tanyai iskoldk torténete. A Makoi Muzeum Fiizetei 31., Mako, 1984. 69.
37 Romsics Ignac: Magyarorszag torténete a XX. szazadban. Osiris Kiadd, Budapest, 2010. 458.
38 Az altalam felkeresett egykori tanitok visszaemlékezései alapjan
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A bogarzdi és a slirlitanyai iskoldnal nem volt ivoviz mindségii viz. A Békési uti
iskolahoz koriilbeliil szaz méterre volt ivéviz. Csékason az iskola mellett all6 artézi kut
biztositotta az ivovizet, valamint az iskola vizellatasat.

A pedagdgusok tobbsége a tanitdi lakast igényei szerint rendezte be, igy a két szoba
koziil az egyik haloszoba, a masik nappali volt. A konyhaban a f6zés lehet6ségét beépi-
tett sparhelt biztositotta, de tobb lakasnal udvari kemence is mtikodott. Puruczky Jozsef
visszaemlékezése szerint a stirtitanyai iskolahoz tartozé tanitéi lakas koriilbelil 80 m?*-
es lehetett — az ottani iskola magas épiilete megengedte, hogy a konyha és a kamra ald
pincét alakitsanak ki. A siiriitanyai tanodahoz mar 1965-ben bevezették az aramot,
ezért rovidesen televiziot is kapott az intézmény.

Lassan megjelentek a haztartasi gépek — pl. mosdgép, centrifuga, porszivo, vasald -,
viszont azokban a lakasokban, ahol nem volt dram, a tanit6 kénytelen volt kézi hajtasu
mosogéppel mosni. Az iskola koriili teendékben a tanulok segitették a pedagdgust, aki
az iskolaudvart tobb teriiletre osztotta fel, az 1950-es és 1960-as években a bogarzoi és
a kozvetlen szomszédsagaban allé iskoldk udvarat a kovetkezéképpen: az iskolaépii-
let el6tti teriiletet viragoskertnek nevezték; a viragoskert utani teriilet volt az udvar,
ahol a tanulok felszabadultan jatszhattak az 6rakozi sziinetekben. Az udvar utan, a ta-
nuldk szamara egy gyakorlokert kovetkezett, amiben gyakorolhattdk a tanitasi éran
megszerzett ismereteket. Végiil a pedagogus kertje kovetkezett, amit a tanité mavelt
oOnellatas céljabol. A stirlitanyai iskolat szaz t6 rozsa diszitette az el6kertben, melyet
Puruczky Jozsefné gondozott didkjaival. Az iskolak — felszereltségiiket tekintve — egyre
szinvonalasabbak lettek.

9. kép - A stiriitanyai iskola udvara az 1960-as években
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Puruczky Jozsef tanit6 ur az 1964-es allapotok alapjan igy jellemezte a Békési uti is-
kolat: ,,Az iskola jol felszerelt volt, 10 x 6 méteres tanteremmel, szertarral, melléképiile-
tekkel. A tanterem aljzatat hajopadlo boritotta, mig a folyoso és a tanitéi lakas konyhaja
jarolapos volt. A forrd nyari napokon a tanuldk hisélhettek az udvar kozepén allé didfa
alatt...”

A tantermet egy hatalmas vaskalyha melegitette a hideg téli napokon. A tanterem-
ben volt két fali és egy allvanyos tabla, melyet a tanité mozgathatott. A tanitéi asztal
dobogdn helyezkedett el, biztositva a jo ralatast. Kiilonbozé térképek, fizikai és kémiai
eszkozok, vegyszerek, preparalt allatok segitették a pedagogus munkajat. A taniigyigaz-
gatas megyei szinten latta el az iskoldkat oktatasi eszkozokkel, viszont nem kaptak meg
azokat a kémiai egységcsomagokat, amelyeket egy varosi iskola igen.

Szemléltetdeszkozokben, tankonyvekben minden iskola bévelkedett, melyek egy ré-
sze a folyoson allo, konyves szekrényben volt elhelyezve. Ide altalaban a kotelezd olvas-
manyokat és az ifjisagi regényeket tették — ezeket kolcsonozhették a tanulok. Az iskolai
konyvtarat jol kiegészitette a mozgd konyvtar, mely a varos szervezésében latta el a
tanyai iskoldkat tjabb konyvekkel. A Békési uti iskolaban 1968-ra a tanulok létszama
tiz £6 ald csokkent, ezért az iskolat bezartak. Az 1970-es években a stirtitanyai iskoldban
is hasonlé kériilmények uralkodtak, de az mar villannyal, kévestttal ellatott intézmény
volt. A bogarzoéi iskola elektromos hélézata még 1965-ben elkésziilt, de a villanyra 1972-
ig varni kellett.

39 http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/telepulesek_ertekei/Mako_monografia_sorozat/pages/
monografia_6/011_oktatas.htm (Let6ltés: 2017. janudr 19.)
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11. kép - Villanyavaté az iskoldban, a megjelenteket Puruczky Jozsef tanité koszontitte'

A villany bekapcsolasa utan televiziot kapott az iskola, amit a tanulék nagy csodalat-
tal néztek. Az eseményrdl igy irt a korabeli Gjsagcikk:

40 http://www.mako-bogarzo.eoldal.hu/fenykepek/iskola/ (Letoltés: 2017. januar 20.)
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Tegnap tortént

A bogarzdi iskoléba is
»bekapesoltak a uilngnl‘

(Tuddsiténktsl.) szemekkel, elbszir néziék a néay
n: ujabb iskeldban misort. jaink ' ﬁ}ii
ki a fény, villant A %lqmplet Ruhézati Vil- mua]:q:lak. 32 brl
brl.udjﬂ k ta:!l mq.ku:ll :;Em “;i h T
na ai, a , November -e
hédmezdvésirhelyi, szentesi letére adjuk at ezt a

szocialista brigddok kﬂldﬁt- léket; jelezze ez az e
tei hoztdk el ajandekulat, sért valo ki.):adést, ganosko-
wmﬁ Vlc(-qlﬂa mm;t dist is. £ X
ernyés készliléket, mely A gyerckek iigyes, ives
dr. O1dh Agostonné, a No- misorral  viszonozlik az
vember 7. szocialista brigdd ajindéket, Mendei Mihdly
vezetdje adott 4t az itt é16 ta- és Almasi Tivadar 3 ma-
nuléknak és pedagogusok- kdi vdrosi tandes mivelddés-
nak, 'B?rl osztily és a kiilterleti
— A mdreiusban meghir- iskoldk igazgatésiga neveben
detett felhivishoz a megye mondott ktsziineteb

12. kép - Bogdrzé az tjsdgban

A Bogarz6 kornyéki tanyai iskolakban - az épiiletek tekintetében - szinte mindeniitt
hasonl6 koriilményekkel talalkozhatunk.

A pedagégusnak nem volt kénnyt dolga a papirmunkaval sem. Ugynevezett Heti
Tervet kellett készitenie, amely a tanmenetet helyettesitette. A tervet — a tervezémunka
és az atlathatosag érdekében - a tanitasi orak el6tt legalabb két héttel érdemes volt meg-
irni. Elkészitését segitette Volgyes Lajos Utmutatd cim{i hdromkétetes segédkonyve,
mely a tankonyvi anyagot osztotta szét 6nalld, kozvetlen és kozos kozvetlen 6rakra. Az
utmutat6 segédanyagként szolgalt, a tanité modosithatta, st olykor-olykor sziikség is
volt ra, ha a tanitas nélkiili munkanap megtorte a folytonossagot. A praktikussag bele-
ivodott a pedagdgus vérébe.

Az osztatlan iskolakban a tanitd osztalyuk szerint két csoportra osztotta a tanulokat
egy tantermen belill, igy egyiitt tanultak az alsésok és fels6sok egyarant. A kovetkezd
Heti Terv egy napot (1967. februdr 20.) mutat be a slirtitanyai iskoldbdl.

41 http://www.mako-bogarzo.eoldal.hu/fenykepek/iskola/ (Letoltés: 2017. janudr 20.)
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Egy nap a Heti tervbdl. Makdi Sdriitanyai Alt. Iskola 1-8. 8sszevonds /1967. februar 20./
oszidgly
1. 2. 53 4.
idd
8-845
8.55-8.40
O-i 4] Ny Ny
C Cs bet( irdsa, C Cs betds nevek | A favdgd és a vizitindér mese olv. | Fdnevek a mondatban: koznév és | A szamnév felismerése, faj-
DO irdsa az irdsfazetbe feldirt/ és rajz a flzetbe tulajdonnév mf.27.0.1-3 tai, helyesirasa mf.32.0.4-5.
Sz szamkér- | Sz Szémsor le- | Sz A négyes 8z Az 5-bs Sz Sz
bévités 20-ig frésa 1-20-ig ill. | bennfoglalé szorzétabla irdsbeli szorzas kétjegyii szorzdval | Szoveges feladatok tk.68/4-5.
10551140 paros, paratlan | forditva is tk.52/6-7. tizes atlépés nélkiil tk.53.
Sz Sz Sz irasbeli szor- | Sz Sz Sz irasheli
Szamsor leirdsa paros, paratlan A szorzétabla lefrdsa forditott zds tizes tk.55/1-2. tk. 68/7-8. kivonds gya-
11.50-12.35 | alglése tk.44/3-4. formaban  tk.53/1-2. atlépéssel korlasa
Koi Kdi Lakohelyink | Kbi Ddldutak, | K&i Al Kdi Sertés és a
Cipétisztitasanak gyakorlasa multja folyovizek, te- | haziasitasa mf. | méhecske mf.
12.45-15.30 sarkef., c.krém, fényesitdkefe lepilések neve
asztaly
ok 6. I 8.
idd
Sz Fi Fi Afényésaz | Fi Hol haszna- | Fi  Lehete Sz
Mikor |3t~ arnyék lunk egyszerd | munkéat megtaka- | Keverésifeladatok megoldasa
8-8.45 tk.78/7-9. juk a testeket? megfigyelése gépeket? ritini egyszerd egyenlettel tk 89/3-4.
Arnyjaték gépekkel?
Ir Aleiras.a | Ir Sz Sz Ir  lliyésGy: | Ir lllyésGy.:
leird fogalma- A megkezdett Nem menekil- Mem
8.55-5.40 zés fogalmazds folyta- | Grafikon készitése tk. 82/1-2. A mérések lejegyzése aflizetbe hetsz c.versolv. | menekiilhetsz c.
tisa magyardzata versfeldolgozdsa
Ir R Egyszerii | Ir GérdonyiG: | R Hengerestest | Ir  Aranyl: R Hengeres Ir R Hengeres
A fogalmazés | henger Egri csillagok literesvazoldsa, | Aszegényjob- | testalls zsld test
9.50-10.35 befejezese dbrdzoldsa, vazlat | c.regény az edeny fiile! bagy esazari palack A verstanulasa ket palack abr.
feldolgozasanak kocsis tulajdons. | dbr. aranyok takards
eldkeészitése pyiijtése
R R R R
10551180 | Festés, hattér, fény -drnyék Festés, hattér, fény- drnyék Festés, hattér, fény-arnyek Kozelebb-tévolabb dbr.
Festés, hattér, fény-drnyék
Fr Fr Ny Ny
11.50-12.35 Kérpatok vidéke mf./32.0ld. Eurdpa dsszefoglaldsa mf /40-41. tk.52/7-9. Az §sszetett s26 tagjainak kapcsolata
th62/4-5.
12.45-13.30

13. kép - Heti terv a siiriitanyai iskoldbdl
(forrds: Puruczky Jozsef adomdnya)
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A terv alapjan 1967. februar 20-an az alsésoknak 10:00 drakor, a felsésoknek 8:00
orakor kezd6dott a tanitds. A dokumentumban a fekete szinnel szerepldé tantdrgyak
az 6nallo, piros szinnel a kozvetlen érakat jelolték. Megfigyelhetd, hogy a fels6 tagozat
osztalyai kozil, els6 6raban csak a 6. és 7. osztalynak volt kozvetlen oraja.

A tobbi felsés osztaly 6nalléan dolgozta fel a kapott feladatot. A kozvetlen éra elsé
felében a tanit6 a 6. osztalynak fizikat tanitott, kozben a 7. osztalyosok 6nalléan dol-
goztak, késébb - a tananyag atadasa utan - onalléan dolgoztak tovabb. Az 6ra ma-
sodik felében az eddig onalléan dolgozé 7. osztalynak kovetkezett a kozvetlen ora. A
masodik éraban az 5. és 8. osztalynak volt kozvetlen 6rdja. A tanit6 az ora elsé felében
az 5. osztalyban irodalomorat tartott, kozben a 8. osztalyos tanulok Illyés Gyula Nem
menekiilhetsz cimi versével ismerkedtek, majd az 6ra masodik felében az 5. osztalyosok
a megkezdett fogalmazast folytattak onalloan, a 8. osztalyosokkal pedig a tanité feldol-
gozta a megismert verset. A harmadik 6raban megérkeztek az alsésok, akiknek az elsé
orajuk 6nalléan telt. A harmadik 6ra keretein beliil minden felsésnek kozvetlen iroda-
lom-, majd rajzoéraja volt. Megfigyelhetd, hogy a rajzéra anyaga, az osztalyok életkori
sajatossagaihoz igazodoan, koncentrikusan nehezedé volt. Negyedik 6raban az 1. és a
2. osztélyosoknak volt kézvetlen 6ra, a tobbi csoport dnalléan dolgozott. Otédik raban
a 3. és a 4. osztalyosoknak volt kozvetlen ora, a tobbi osztaly onalléan tevékenykedett
tovabb. Hatodik érdban az 1. osztalyosok és a felsdsok hazamehettek, a tobbi osztaly
viszont az iskolaban maradt, hiszen a 3. és a 4. osztalyosoknak kozvetlen o6rajuk volt,
ellenben a 2. osztalyosoknak csak 6nallo.

E szovevényes, bonyolult, nagy odafigyelést igénylé Heti Terv 6nalldsagra nevelte az
osztatlan iskolaba jard gyerekeket. A tanulok foként egyéni munkaformaban dolgoztak,
az egymasra utaltsag, a rokoni, szomszédi viszony Osszetartotta dket, igy erés alapokat
és hasznalhat6 tudast szerezhettek. A tanyai gyerekek az els6 osztaly megkezdése elétt,
majus 1-t6l az év végéig el6készitdre jartak, ahol egyszerd, kéziigyességet, hallast, latast,
mozgaskoordindciét méré feladatokat kaptak.

A tervben nem szerepel hittanora, hiszen oktatasat egyre jobban ellehetetlenitette a
part vezetése. A pedagdgusnak alkalmazkodnia kellett az adott eszményhez, nevelé-
si felfogashoz. Puruczky Jozsef egykori bogarzoéi tanité visszaemlékezése alapjan rossz
szemmel néztek arra a pedagogusra, aki a beirataskor sok tanulét kiildétt hittanra.

Késébb nagyon nehéz volt a tanuldkat hittanra beiratni - s ezt egyre kevesebb sziilé
tette meg —, ekkor mar a valldsi oktatast a plébanian vagy a templomban végezte a pap.
Bogarzéban az 1950-es években még sokaig kérték a sziil6k a hitoktatast, ami mar a
szomszédban all6 templomban folyt. Az 1970-es évekig a bogarzdi iskola tanuléi gon-
doztak, apoltak a templomkertet, majd politikai okok miatt eltavolodott a templom és
az iskola egymastdl. A partbizottsag bizonyos személyeket kiildott ki az iskoldkhoz,
hogy ellendrizzék a hittanra vald beiratast, amely végiil teljesen megszlint a Békési uti,
a stirlitanyai és a bogarzoi iskolanal.

A tanfeliigyelok rendszeresen latogattak a kiiltertileti iskolakat, és figyelemmel kisér-
ték a tanitd oravezetését, idébeosztasat. Vizsgaltak, felmérték a tanulok hangos olvasa-
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sat, emellett az iskolai dokumentumokra is kiterjedd, aprélékos, teljes kort ellenérzést
végeztek, de dltaldban segité szandékkal érkeztek az intézménybe. A tanyai iskoldk a
Kiilteriileti Igazgatosaghoz tartoztak. Téli id6szakban kisszamu ellendérzés jellemezte
az iskolakat, viszont az igazgatd vagy igazgatohelyettes minden honapban megjelent az
iskolaban.

A tanyai tanité ,lampasként” vildgitotta be az egész tanyavilagot. Az ¢ feladata volt
az 1960-as és 1970-es években a TIT-el6adasok megszervezése, ahol féleg varosbdl érke-
z6 vendégek, el6adok jelentek meg. Bogarzdéban évente 12-14 TIT-el6adast szerveztek,
ezekre az ismeretterjeszté rendezvényekre ellatogatott a muzeumigazgato, a tandcsel-
nok, a titkar, a n6gydgyasz, a gyermekorvos stb.

Az iskolai rendezvényeket tobbnyire a pedagdégus hatarozta meg, azonban voltak
olyanok is, amelyeket kotelezd jelleggel meg kellett tartani. A tanit6 feladata volt az
iskolai rendezvények, iinnepségek megszervezése is, amelyek koziil az elsé nagyobb
marcius 15. jelentette, amely osztalytinnepély volt. Ezt kovetéen kisdobos- vagy utto-
r6-foglalkozas keretein beliil rendezték meg marcius 21. innepét. Iskolai éinnepnek
szamitott aprilis 4., valamint az anyak napja. Mdjus 1-jén nem kellett felvonulniuk a
bogarzdi iskolasoknak, mert tanyai intézménynek mindsiiltek. Az évzarét mindig egy
kozos ebéd kovette a sziil6kkel, az évnyiton pedig egy tinnepi koszontéssel kezd6dott a
tanév. A sziil6i munkakozosség 8sszel sziireti balt rendezett, amelynek bevételét a sziil6i
munkako6zosség hasznalta fel kirandulasra és karacsonyi ajandékozasra.

Az iskolai kirandulasok alkalmaval a helyi termeldszovetkezet biztositotta az eljutast
a makoi vasutallomasra. Kirandulasokat szerveztek HédmezG6vasarhelyre, Szegedre,
Gyulara, igy juthatott el sok tanyai gyermek mas telepiilésekre. Kerékparturak alkal-
maval gyakran latogattak meg a Békéssamson hatdraban allo huszarok fajat. Az iskolak
orszagos programokban is aktivan részt vettek. Az 1970-es években a Vizvédelmi Orjé-
rat keretein beliil a striitanyai iskoldsok tabldt készitettek, amivel orszagos 2. helyezést
értek el - minden didk egy radiot kapott ajandékba. A bogarzdéi tanuldk rajzpalyazato-
kon is szép eredményekkel biiszkélkedhettek.

A tanyai iskolak szoros kapcsolatban alltak egymassal. Kiilonb6zé programokat
szerveztek kozosen, igy a slir(itanyai iskolasok rendszeresen ellatogattak a Békési uti,
a csokasi vagy a bogarzoi iskoldba. Gyermeknapot a pedagégus szervezett, de a szoros
egylittmiikodés kovetkeztében legtobbszor egy iskolaban tartottak, igy az dsszes iskola
tanuldja egyiitt szorakozhatott. A gyermeknap az iskolakertben sorversenyekkel, ének-
kel, de féleg jatékkal telt. A visszaemlékezések alapjan kedvezd volt tanyai iskolaban ta-
nitani, mert a tanitok jobb fizetést kaptak és tobb potlékban is részesiiltek: a pedagdgus
a tanyai helyzet miatt kapott 6sszevont, tanyai, tavolsagi, iskolavezetdi és tulorapotlékot
egyarant. A tanyai ember életkoriilménye nagyban fiiggott anyagi helyzetétdl.

A moddosabb, nagyobb birtokkal rendelkezé gazdédkhoz a szegényebb csaladokbol
napszamba jartak az emberek. A gyerekek is kivették résziiket a hazi és haz koriili mun-
kakbol. A lanyok mar felsé tagozatos korukra megtanultdk a f6zés fortélyait, ellenben
a nagyobb fiuk ellattak a joszagot, a kisebb gyermekre a labas joszagot biztak. A gye-
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rekeket életkoruknak megfeleléen munkara nevelték. Puruczky Jozsefné Erzsike néni
visszaemlékezése szerint a bogarzdi gyerekek hideg téli estéken a befagyott ereket eld-
szeretettel latogattak, ezeken az dsszejovetelen beszélték meg a nap torténéseit. A tanyai
gyermekek életét az uttors- és kisdobos-foglalkozas szinesitette. Az uttor6-foglalkozas
tervszeri volt, a pedagogusnak egész évre eldre kellett terveznie — rendgyakorlatok,
példaul sorakozas, jelentés, 6rsi indul6 jellemezte, majd altalaban valamilyen témarol
beszélgettek.

Ezen foglalkozdsok keretein beliil gyakran meglatogattak kerékparral a kozelben allo
tanyai iskolat, ahol megvendégelték egymast, kis miisorral, apr6 ajandékkal tarkitva.
A strttanyai iskolaban pénteken vagy szombaton tartottak a tartalommal megtoltott
foglalkozasokat. Madarak és fak napjan a kozelebb 1év6 iskolasok talalkoztak Igason
vagy Bogarzoban. Igason a focipalyan jatszhattak, illetve sziil6i segitséggel krumpli-
paprikast féztek.

5.4. A tanuldlétszam csokkenése, az iskoldk teljes pusztuldsa

A tanulolétszam csokkenése tobb hullamban jelentkezett. Az els6 hullam az 1950-
es években, a termeldszovetkezetek megjelenésével parhuzamosan volt megfigyelhetd,
ugyanis a lakossag nagy része elkoltozott iparteriiletekre. A téeszesités nagymérték-
ben befolyasolta a tanyai iskolak szamat és a tanulélétszamot is. A masodik hullam az
1960-as évek masodik felére tehetd. Az egyre oregedd lakossag a jobb élet reményében
bekoltozott a falvakba, varosokba. Ebben az id6ben sziint meg a csdkasi, majd a Békési
uti iskola.

A csokasi iskolaban tanul6 gyerekek a megsztinést kovetden nem jarhattak a téle ha-
hogy Békés megyébdl vegyenek 4t gyermekeket. Igy iskola hidnyéban a tanulék kény-
telenek voltak bejarni Békéssamsonra. A harmadik hullam az 1970-es évek kozepétol
érzékelhetd, amikor is az igényesség novekedésével mindenki igyekezett bekoltozni
nagyobb telepiilésre. Nagyban befolyasoltak a tanuldlétszam csokkenését a tanyai kol-
légiumok, amelyek kifejezetten kdros hatassal voltak a 6-7 éves, csaladbdl kiszakitott
gyermekekre. Sokuknal komoly mentalis, pszichés probléma adddott. Bogarzéban a ta-
nulo6létszam csokkenése miatt 1977-ben megsziint az iskola.

Hamarosan a tobbi tanyai iskola kapujara is lakat keriilt. Az iskolaépiiletek napjaink-
ban az elhanyagoltsdg miatt borzalmas dllapotban vannak. Az igasi iskolabdl vadaszhaz
lett, a lebontott csokasi iskola helyén pedig egy meghitt emlékhelyet alakitottak ki.
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6. AZ ISKOLAK JELENLEGI ALLAPOTA

15. kép - A stiriitanyai iskolaépiilet jelenlegi dllapota (forrds: sajat készitésii fotok)
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16. kép - Az igdsi iskola épiilete®

17. kép - A lebontott csékdsi iskola emlékhelye®

42 http://www.sulinet.hu/oroksegtar/data/telepulesek_ertekei/Mako_monografia_sorozat/pages/
monografia_6/011_oktatas.htm (Letdltés: 2017. janudr 20.)
43 https://hu.wikipedia.org/wiki/Cs%C3%B3k%C3%A1si_eml%C3%A9khely (Letoltés: 2017. janudr 20.)
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7. OsszEGzZEs

A felallitott hipotéziseket a levéltari kutatomunka soran feltart primer forrasok és az
oral history moédszerével nyert informaciok feldolgozasaval probalom bizonyitani.

Els6 hipotézisként azt az allitast jeloltem meg, hogy az aktudlis oktataspolitika nagy-
ban befolyasolta az iskolak életét. Ez evidencidnak t{inhet, azonban a Bogarzé kérnyéki
tanyai iskoldkban ez a lépés mindig késve tortént meg. Ennek nem a tanité ellenalla-
sa volt az oka, hanem egyszerten a személyi és targyi feltételek hidnyossaga vezetett
oda, hogy a legnagyobb igyekezet ellenére sem sikeriilt az el6irt kovetelménynek id6ben
megfelelni. Természetesen a tanitok mindent megtettek a kozponti iranyvonal kovetése
érdekében, s ha 6nalléan nem tudtak megoldani a problémat, akkor a tanfeliigyeld se-
gitségét kérték, aki mindig megadta a sziikséges tamogatast.

Feltételeztem, hogy jo pedagdégusszemélyiséggel rendelkez6 tanitok dolgoztak az is-
kolakban, hiszen elézetes irodalmi ismereteim alapjan vilagité faklyaként jelent meg
el6ttem a tanyai tanit6 személye. Ezt a feltételezésemet mar a dokumentumok elemzése
is megerdsitette, de az egykori pedagégusokkal folytatott beszélgetések, az altaluk el-
mondottak meggy6ztek abban, hogy fantasztikus népmiivel6 munkat végeztek, dssze-
fogtak a lakossagot, ,sugaroztak” a kultarat és a népmuvelést.

A differencialas napjainkban is nagy problémat jelent, ezért nehezen tudtam felté-
telezni ennek sikerességét az osztatlan iskolakban. A személyes beszélgetések soran
azonban feliilbiralom allitasom. Az egykori pedagdégusok elismerték, hogy nem volt
konnyl egyszerre tobb osztalyba tartozd gyerekek oktatisat megszervezni, azonban
pozitivumokat is megemlitettek. El6nydsnek tartottdk, hogy a kiilonb6z6 kora gyere-
kek egymasra kedvez6 hatassal voltak, a nagyobbak segitették a kisebbeket, és a jé példa
is nevel6 hatasu volt. A gyerekek egy légtérben tanulva tobbszor talalkozhattak a tan-
anyaggal.

Az alsobb osztalyosok ugyanis rajzolas vagy szépiras kozben hallhattak a tanité ma-
gyarazatait, igy fels6bb osztalyokra megmaradhatott benniik néhany gondolatfoszlany,
mely segitette az Uj anyag megértését. A gyengébbeket az idésebb tanulok vették partfo-
gasukba, ami mindkettdjiiknek hasznos volt, hiszen a lemaradt diak tobbet foglalkozott
a tananyaggal, az iddsebb szamara pedig a magyarazatai kozben jobban rogziiltek az
ismeretek.

Oriilok, hogy a téma feldolgozasa sordan megismerhettem a tanyasi taniték életét, és
az interjuk alkalmaval olyan torténeteket hallhattam, melyek lelkiekben nagy hatast
gyakoroltak ram. Taldlkozhattam kival6 pedagogusokkal, akik teljes személyiségiikkel,
odaadéasukkal formaltak a tanyai gyermekeket. Beleélhettem magam, milyen lehetett
egy tanyai iskolaban tanitani, s betekintést nyerhettem az osztatlan tanyai iskolak min-
dennapi életébe. Szeretnék a kivalé tanitok személyiségébdl, a beldlitk sugarzo elhiva-
tottsagbdl hitet meriteni, mely —remélem - végigkisér pedagéguspalyamon!

Acs Rajmond,
tanité IV. évfolyam, Gl Ferenc Féiskola Pedagégiai Kar

105



ACS RAJMOND

FELHASZNALT IRODALOM

Csicsay Alajos: Iskolatorténet. Lilium Aurum Kiadd, Dunaszerdahely, 2002.

Arat6 Ferenc, dr. (szerk.): Az dllamositas kozoktatasunkban. Tankonyvkiadd, Buda-
pest, 1976.

Forgd Géza (szerk.): A csdkasi tanyavilag - Emlékszam. Makoi Historia, Makd,
2008/2-3.

Horvath Illés: Csanad Varmegye Népoktatasiigyi Monographidja. Endrényi Imre
Koényvnyomda, Szeged, 1896.

Mészaros Istvan — Németh Andras — Pukanszky Béla: Neveléstorténet. Osiris Kiado,
Budapest, 2005.

Nagy Julia: A makéi tanyai iskolak torténete. A Makéi Muzeum Fiizetei 31., Mako,
1984.

Puruczky Jozsefné - Jamborné Balog Tiinde (szerk.): Bogarzéi emlékkonyv.
Marosvidék fuizetek 4., Mako, 2007.

Romsics Ignac: Magyarorszag torténete a XX. szdzadban. Osiris Kiadd, Budapest,
2010.

Levéltari forrasok: Csongrad Megyei Levéltar Makoi Levéltara

Visszaemlékezok:

Lukdcs Ottoné - a csokasi iskola egykor tanitéja

Puruczky Jozsef — a Békési uti, a stirtitanyai és a bogarzdi iskola egykori tanitéja
Puruczky Jézsefné — a bogarzdi iskola egykori tanitdja

A dolgozatban szereplé Heti Terv, valamint a képek egy része Puruczky Jézsef

adomany

106



A TANYAI ISKOLAZTATAS

KEPEK JEGYZEKE, MELLEKLETEK
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OROSZ GABRIELLA

PROJEKTEK A HATRANYOS HELYZETU
FIATALOK NEVELESEBEN

Nemzetkozi dsszehasonlitds

Az EMBERI EROFORRASOK MINTSZTERTUMA Uy NEMZETI KIVALOSAG PROG-
RAMJANAK TAMOGATASAVAL KESZULT

SUPPORTED THROUGH THE NEW NATIONAL EXCELLENCE PROGRAM OF THE
MINISTRY OF HUMAN CAPACITIES

1. BEVEZETES

A korszert tanarképzésben egyre nagyobb hangsulyt kap a tanari kompetenciak fej-
lesztése kozott a nyitottsag, a kreativitas és az innovativ modszerek alkalmazasa. Mivel
tanarjelolt hallgatoként kiilonosen érdekesnek és hasznosnak tartom a projektmdd-
szert, a projektek tervezését és megvaldsitasat, ezért arra torekszem, hogy mélyebben
megismerjem a mddszerben rejlé lehetdségeket.

Mar elsGéves hallgatoként a gyakorlatban is megtapasztalhattam, hogyan épiil fel egy
projekt, hogyan torténik egy komplex program megszervezése, 2015 tavaszan ugyanis
egyhetes pedagdgiai gyakorlaton vettem részt Erdélyben, a gyergydszentmiklosi Szi-
varvany Alatti Gyermekotthonban. A projektet koveten érdeklédésem és kutatasom a
multikulturalis projektek vizsgalatara és elemzésére 6sszpontosult. Nemzetkozi 6ssze-
hasonlitasban vizsgaltam meg a projektpedagdgia lehetdségeit és alkalmazasi formait a
hatranyos helyzetii tanul6k nevelésében.

Ezen tapasztalataimbol kiindulva vettem fel a kapcsolatot a Miskolcon megalakult
KIP kézpont, illetve a Hejékeresztari IV. Béla Altaldnos Iskola vezetdjével, ahol évek 6ta
sikeresen alkalmazzak és terjesztik a Komplex Instrukcids Programot, amely a specialis
kooperativ tanulasszervezés mellett magaba foglalja a projektmoédszer alkalmazasat is,
el6térbe helyezve a hatranyos helyzett tanulok nevelését-oktatasat.

Mivel angol-német szakos tanarjelolt vagyok, a témaval kapcsolatos magyar forra-
sok megismerése mellett célom, hogy angol és német nyelven folytassak elméleti szintt
kutatasokat, valamint, hogy megismerjek angol és német nyelvteriileten alkalmazott
modszereket a hatranyos helyzetl didkok tanitasaban, kiilonos tekintettel a projektpe-
dagogiara.
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A szakirodalom elemzésekor azt szeretném megvizsgalni, hogy a projektpedagogia
hogyan, milyen formaban jelenik meg a kézoktatasban. Vajon vannak-e olyan forra-
sok, amelyek az elméletek mellett annak a gyakorlati hasznat is feltarjak? Amennyiben
ilyen forrasokat talalok, tovabbi kérdésként meriil fel a szamomra, hogy a szakemberek
mennyire iiltetik at azt a gyakorlatba a kiilonb6z6 orszagokban? Az egyes lépcséfokokat
végigjarva, a nemzetkozi szakirodalomra tdmaszkodva tovabbi célom annak vizsgélata,
hogy mennyire kap szerepet a projektpedagogia a hatranyos helyzetii gyerekekkel vald
foglalkozasban? Sziilettek-e olyan irasok, elméletek, amelyek ezt a tanuléi csoportot ki-
emelten kivanjak kezelni?

Hipotézisem, hogy a nemzetkozi szakirodalomban hatékonynak tartjak a tanuldok
egylttmiikodésére, egymastol vald tanuldsara, egymas tanitasara, a kozos eredmények
elérésére és egyiittes projektek megvalositasara iranyulé munkafolyamatokat. Célom
két olyan program vizsgalata, melyek az amerikai kontinensrdl érkeztek Eurdpaba.
Moddszereim kozott szerepel a két program (Komplex Instrukcids Program és a Koope-
rativ tanulds, tanitds és vezetés program) torténetének leirdsa, a koncepciok bemutatasa
és 0sszehasonlit6 elemzése haromnyelvi internetes, illetve nyomtatott forras alapjan.

2. PROJEKT, KOOPERATIV TANULAS, DIFFERENCIALAS

Az esélyegyenldség megteremtése érdekében kialakitott oktatdsi mdédszerek bemuta-
tasa és Osszehasonlitasa el6tt sziikség van a témaval Osszefiiggé fogalmak meghataro-
zésara.

A gazdasagi életben kozponti elemként jelenik meg a projekt fogalma. Ezen egy mun-
kafolyamatot értenek, aminek eredménye legtobbszor (de nem feltétleniil) egy produk-
tum. A projekt meghatarozott cél elérésére iranyulo tevékenységsorozat, véghezvitelé-
hez elengedhetetlen a résztvevok (projektpartnerek) kozotti kooperacio, akik egyesitik
kompetencidjukat a projekt sikeressége érdekében. Ez a tevékenységi forma napjainkra
az oktatasban is elterjedt, és jelenleg szamos helyen alkalmazzak. ,,A projekt altalanos
és pedagogiai értelmezésében kozos, hogy mindketté komplex téma feldolgozasa érde-
kében zajlo egyszeri folyamat™. A pedagégiai projekt célja azonban kettGs, mert a pro-
jekt eredménye mellett fontos cél a tevékenység eredményeként megvaldsuld nevelési
folyamat.? ,A projekt megvalositasa 6nallo egyéni munkdn és/vagy paron és/vagy cso-
porton beliili munkamegosztason alapul [...] Emellett ugyanis minden olyan (azonnali
vagy tavlati) valtozas eredménynek szamit, amely a tanuldk tudasaban, képességeiben,
attitidjeiben, magatartasaban a projektmunka eredményeként végbement”.’ Kiilonosen
fontos ez a szempont a hatranyos helyzet(i tanuldk esetében, amely hatranyt Varnagy

1 M. Nédasi 2010, 9.
2 M. Nadasi 2010, 9.
3 M. Nadasi 2010, 9-10.
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Elemér és Varnagy Péter (2000) kedvezdtlen helyzetként, illetve ebben a tekintetben
lemaradasként értelmez.*

A projektmunka soran a tanuldk kozosen hajtjak végre a feladatokat, amely a koztiik
1év6 interakcion, a tanulok kiscsoportos tevékenységén, kooperativitason alapszik. Dr.
Spencer Kagan (2001) szerint a kooperativitas jelentGs szerepet jatszik a tanuldk intel-
lektudlis képességeinek, valamint a szocialis és egytittmiikodési képességeinek kialaku-
lasaban és fejlodésében.

A kooperativ csoportmunkat jellemezheti a tuddsban heterogén csoportszervezés. A
heterogén csoportszervezési modellnél ,,a tandr tudatosan torekszik arra, hogy kiilon-
boz6 teljesitményi tanuldk keriiljenek egy csoportba. [...] el6feltétel, hogy pontosan
ismerjiik a teljesitményeket, a feleldsség kisebb, mivel a beskatulyazas veszélye nem fe-
nyeget.”

Ohidy Andrea® szerint a kooperativ tanuldsi formék alkalmazésa egyre inkdbb eld-
térbe keriil, mivel a ma még tulnyomorészt uralkodoé frontalis tanuldsi forma nem felel
meg a 21. szazadi tarsadalom igényeinek. Fél6, hogy a hagyomanyos mddszerek segitsé-
gével a gyerekek nem lesznek felkészitve a mai modern, tudasalapu tarsadalomban vald
aktiv részvételre.

»A kooperativ tanulds nemcsak tanitasi modszer, hanem filozéfia is - allitja Norm
Green, a kooperativ tanulds nemzetkozi szakért6je. A kooperativ életszemlélet kol-
csonos tiszteletre alapozott egytittmiikodést és a kozosség minden tagjanak egyéni
teljesitményét el6térbe allito szemléletet jelent. Ellentétben all a versenyszellem hang-
stulyozasaval, ahol az egyének a csoport tobbi tagjat igyekeznek tulszarnyalni. [...] A
kooperativ tanuldsi forma a tanulok (4-6 £6s) kiscsoportokban végzett tevékenységén
alapul, és az ismeretek és az intellektualis képességek fejlesztésén tal kiemelt szerepet
jatszik a szocidlis kompetencia, azaz a tanulok szocidlis készségeinek és egyiittmi-
kodési képességeinek kialakulasaban és fejlodésében is. A tanulok a csoportmunka
keretében kozosen dolgoznak, ez egyiittes felel6sséget jelent a csoport eredményéért,
tehat nemcsak a sajat, hanem a csoporttarsak munkdjaért is. A kooperativ tanulas,
mint mddszer a konstruktiv tanulasi elméletre épiil, amely szerint az ismeretek el-
sajatitdsa mindig alkotd, azaz konstruktiv moédon torténik: az emberi agy az isme-
reteket nemcsak befogadja, hanem szortirozza, rendszerezi, atalakitja, Ujjateremti.
A kooperativ tanulasi forma - ahogy a tobbi cselekvé tanulasi forma is — a hagyo-
manyos tanulasi mdédszerekkel szemben nemcsak megengedi, hanem kifejezetten
stimulalja az emberi agy ezen alkotomunkajat, konstruktivitasat.””

4 A ,helyzet” sz6 a tarsadalomban elfoglalt helyre illetve szerepvallaldsra utal.
5 Kooperativ tanulds = http://tanmester.tanarkepzo.hu/kooperativ_tanulas (Letoltés: 2016. 11. 13.)

6 Kooperativ tanulds az iskoldban = http://epa.oszk.hu/00000/00035/00098/2005-12-mu-Ohidy-
Eredmenyes.html (Letoltve: 2016. 12. 02.)

7 Uo.
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A projektmddszer alkalmazasa megkivanja a csoport egészének és azon beliil a tanu-
16k egyéni fejlddését, amely folyamat szorosan Osszefiigg a személyre szabott differen-
cidlas fogalmaval. Diane Heacox (2006) szerint a differencidlds soran azzal a céllal va-
lasztja meg a pedagogus a tanitas sebességét, szintjét, illetve jellegét, hogy az megfelel-
jen a didkok egyéni sziikségleteinek és érdeklddésének. Kivanatos, hogy a differencialt
tanitasban a tanarok valamilyen tGton minden didkot sajatos tanitdsban részesitsenek.®

Kooperativ tanuldsi forma a gyakorlatban

A projektpedagogia alapja a tanulok kozott végbemend kozos munka, kooperativi-
tas. A kooperativ tanulasi modszerek gyakorlati alkalmazasa kapcsan Kelemenné Sz¢ll
Zsuzsannanak® a hatranyos helyzet(i tanulok korében végzett empirikus vizsgalatat kii-
16ndsen fontosnak tartom a témam szempontjabdl. A tanulmanyban a szerzé hagyo-
manyos és kooperativ tanuldsi modszerekkel oktatott, hatranyos helyzetii szakiskolai
tanulok tantargyi attitidjeinek valtozasat vizsgalja. A vizsgalat hipotézise szerint a ko-
operativ munkaforma alkalmazdsaval javulnak a tantargyi attitidok.

A kutatds eredménye

Az eredmények azt mutatjédk, hogy a kooperativ munka hatdsara a tanulok vélemé-
nye megvaltozott a tanulasrol, pozitiv iranyba mozdultak el a tantdrgyhoz kapcsol6dé
attitidok. A kisérlet végére a tanulok a személyes szocialis fejlédésiikben odaig jutottak,
hogy képesek voltak egymas teljesitményének és erdsségeinek az elismerésére.

A kutato arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a kooperativ kiscsoportos tanulas ered-
ményeként a tanuldk lényegesen jobban érzik magukat a tanérakon. Pozitivan itélik
meg a tantermekben uralkodo osztalylégkort, amely azért lényeges, mert a nyugodt
koriilmények kozott végzett sikeres munka hozzasegiti 6ket az dnbizalmuk, érzelmi
stabilitasuk megerésodéséhez. A csoportmunka a gyengébb teljesitményt felmutatd
gyerekek tanuldsahoz valé viszonyat javitja, igy megakadalyozza az elkeriilhetetlennek
latszo bukast, a lemorzsolddast, és segit a tanuldk kozotti konfliktusok feloldasaban, a
problémak elsimitasaban, kezelésében is.

A vizsgalatok azt igazoltdk, hogy a kooperativ technika alkalmazdsaval jelentdsen
javithatd a tanuldk tantargyi attittidje.

8 A differencialas a célhoz és a feladathoz kapcsolodéan rendkiviil sokszind lehet (pl. intelligencia,
érdekl8dés, tudas, szocializaltsag szerint)

9 Kooperativ tanulds - tantargyi attitGdok = http://www.anyanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=381
(Letsltve: 2016. 12. 02.)
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3. KOMPLEX INSTRUKCIOS PROGRAM - EGY AMERIKAI PROGRAM TOVABB-
FEJLESZTESE MAGYARORSZAGON

A dolgozatot a Komplex Instrukciés Programnak, mint a projektmddszer, a koopera-
tiv technika és a személyre szabott differencidlds eszkozének bemutatasaval folytatom.

3.1 A modszer rovid torténete

Az Complex Instruction (CI) moédszert husz évvel ezel6tt az amerikai Stanford Egye-
tem fejlesztette ki E. Cohen és R. Lotan vezetésével. A mdédszert a hejékereszturi iskola
magyar koriilményekhez igazitotta, és az innovacié eredményeként Komplex Instruk-
ci6s Program (tovabbiakban KIP) néven terjesztette el az oktatasban.

A KIP egy specialis kooperativ tanitdsi eljarason alapulé program, amely lehet6vé
teszi a tandrok szdmdra a magas szintii csoportmunka szervezését olyan osztalyokban
is, ahol a tanulok kozotti tudasbeli kiilonbség és kifejezokészség tag hatarok kozott mo-
zog, valamint az osztalyban végzett munka eredményeként a hatranyos helyzett tanu-
16k leszakadasat lassitja, illetve megakadalyozza. Ez a tandrai csoportmunkan alapuléd
modszer eredetileg a hatranyos helyzetd, f6képp a spanyol anyanyelvii bevandorlok
gyermekeinek iskolai leszakaddsat lassité vagy megakadalyozo eljaras. A program célja
tovabbd minden gyermek tuddsszintjének emelése és sikerélményhez juttatdsa az osz-
talymunka soran.

A kutato és fejlesztd munka eredményeként ma mar a programot sikeresen széle-
sebb korben is alkalmazzak. Az Egyesiilt Allamok iskoldi mellett sikeresen hasznéljak
Izraelben, valamint Eurépa tobb dllamaban, példdul Belgiumban, Daniaban, Olaszor-
szagban, Svédorszagban és Izlandon is. A Komplex Instrukciés Program 2001-ben Ma-
gyarorszagon is bevezetésre keriilt. Jelenleg 61 iskola 20 000 didkja és 1500 pedagogusa
alkalmazza a mddszert.

A programban részt vevo hazai iskolak'® harom csoportba sorolhatdk:

1. Bdzisiskoldk, amelyek szakmailag magas szinten, a tantestiilet teljes 1étszamaval
alkalmazzdk a modszert

2. KIP-et alkalmazo iskoldk, amelyek nem teljes 1étszammal és a kivanatosndl ala-
csonyabb gyakorisaggal alkalmazzak a mddszert.

3. KIP tanfolyamot elvégzé iskoldk, amelyek tanfolyam keretében elsajatitottak a
KIP ismérveit, de pedagdgiai kulturajukba nem keriilt bele.

A hazai bazisiskolak:
— Hejokereszttri IV. Béla Altalanos Iskola (2001-t61 a hélézat vezetd iskolaja)
—  Székely Jézsef Reformétus Altalanos Iskola (Szentmartonkéta)

10 A képzésen résztvevd iskolak = http://komplexinstrukcio.hu/index.php?option=com_content&view=
article&id=102&Itemid=132 (Letoltve: 2016. 11. 13.)
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- Vorosmarty Mihdly Altaldnos Iskola (Budapest, VL. keriilet)

— Csalad Altalénos Iskola és Alapfoku Miivészeti Intézmény (Rezi)
—  Széchenyi Istvan Altalanos Iskola (Csongrad)

- Bén Zsigmond Reformétus Altalanos Iskola (Tiszafiired).

3.2 A Komplex Instrukciés Program bemutatdsa

A Komplex Instrukcids Program olyan heterogén tanuldi osszetételt feltételez6 ok-
tatasi eljaras, amely eredményesen alkalmazhaté minden tanulé iskolai sikerességének
megalapozasahoz. A médszer célja, hogy minden gyerek tudasszintje emelkedjen, és ré-
sze legyen sikerélményben az osztdlymunka soran. A Programot K. Nagy Emese mun-
kajaval mutatom be.

A mddszer lényege

— magas szint{i csoportmunka szervezése olyan osztalyokban, ahol a tanulok ko-
z0Otti tudasbeli eltérés tag hatarok kozott mozog

— innovativ gondolkodast igényld, nyilt végu feladatok végrehajtasa

—  tobbféle képesség felhasznalasat kivano feladatok kijelolése

— egylittmtkodési normak, szerepek kialakitasa és kovetése

— atanulok kozotti statuszprobléma kezelése.

»A Komplex Instrukciés Program alkalmazdsa egyrészt segiti a hatranyos hely-
zetl, tanuldsban lemaradt tanulok felzarkoztatdsat, masrészt a csoportfoglalkoza-
sok alatt a képességekben heterogén Osszetételli osztalyokban a specidlis instruk-
cios eljards alkalmazasan keresztiil lehetéség nyilik a tanuléknak az egyiittmii-
kodési szabdlyokra torténd felkészitésére, a felszin alatt megbuvo tehetségek ki-
bontakoztatasara a sokféle, eltérd képességet megmozgatd tananyag alkalmazasan
keresztiil.”"!

A feladatok lehetdséget adnak a tanuldknak, hogy eltéré képességeikkel vagy elté-
ré problémamegoldé stratégiajukkal hozzdjaruljanak a sikeres problémamegoldashoz,
amely alkalmak képesek tovabb fejleszteni a tanuldk erdsségeit, mikozben ujakra is
szert tesznek. A feladatok Osszetettsége teret ad minden tanulénak a feladatokhoz vald
hozzaféréshez, valamint intellektudlis kompetencidjuk felvillantasara. A nyilt végii fel-
adatok alkalmat adnak a kreativ gondolkodasra, munkavégzésre, amelyen keresztiil a
kiilonbozd szocialis hattérrel, tudassal rendelkez6 gyerekeknek is alkalma nyilik képes-
ségeik kibontakoztatdsdra, a sikeres munkavégzésre.

A statuszprobléma kezelése szintén fontos célkittizés. A statusz egy rangsorban elfog-
lalt hely, ahol mindenki érzi, hogy fent jobb elhelyezkedni, mint lent. Az alacsony statu-

11 K. Nagy 2015, 17-18.
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szu tanulok, akiknél a tanulasban lemaradas tapasztalhato, vagy kiilonboz6 tarsadalmi
okok miatt kirekeszt6dnek a kozosségbdl, ritkabban vesznek részt a kozos munkaban.
Ennek az eredménye azonban az lesz, hogy kevesebbet tanulnak, mint aktivabb tarsaik,
és ez nagymértékii lemaradashoz vezet. Ezért fontos a tanuldsban torténé elérehaladas
egyenl6tlen folyamatanak kikiiszobolése, vagyis a statuszkezelés.'

A tanar szerepe, attitiidje megvaltozik.

— Szakit a rutin dontéshozatallal,

— aszabalyok és a tanulok altal bet6ltott szerepek segitségével delegalja, adja at ira-
nyitd szerepét a tanuldknak, illetve

— atobbféle képesség felhasznalasat igényl6 feladatokon keresztiil folyamatos pozi-
tiv megerdsitésen keresztiil képes a statuszrangsor befolyasolasara.

»A specialis munkaszervezés lehetséget ad a pedagdgusnak arra, hogy a fel-
adatok megfelel6 végrehajtasa érdekében megtanitsa a gyerekeket a csoporton be-
lali egytttmiikodési szabalyokra, a meghatarozott szerepek elsajatitasara, mivel
a tanarnak az 6ra soran alkalma nyilik a csoport egésze és a csoporttagok egyedi
munkdjanak kovetésére. Ebben a specialis csoportmunka-szervezésben a tanar
célja az, hogy minden didknak megadja a lehetdséget a munkaban val6 egyenran-
gu munkavégzésre és tudatositsa, hogy mindenkinek van olyan képessége, amely
alkalmassa teszi a feladatok megoldasaban vald sikeres kozremtikodésre. Ahhoz,
hogy minden tanulé szamadra biztositott legyen a tanuldsban torténd elérehaladas,
a tanarnak meg kell tanulnia a diakok kozott meglévé kiilonbségek kezelését.”"?

Ennek értelmében szakitania kell a rutinnal és a hagyomanyos, egyéni dontéshoza-
tallal, s a felel@sséget at kell adnia a didkoknak. Fontos, hogy keriilje a direkt beavat-
kozast a csoportmunka sordn, ehelyett egyfajta koordinalo, hattérbdl segitd szerepet
kap. A csoportmunka soran a tanuldknak kell feltalalniuk magukat, mig a tanar kiilsé
megfigyel6 marad. Emellett viszont fontos feladata, hogy allandéan erdsitse a csoport
tagjaiban a tudatot, hogy mind az egyén, mind a csoport képes a feladat sikeres véghez-
vitelére, tovabba, hogy a feladatok megoldasahoz torténé egyéni hozzajarulas a lénye-
ges, tulajdonképpen a csoport sikerének zaloga.

A tanul6 szerepe az 6ran

— FElvart minden tanuld aktiv részvétele,

— azegymasnak torténd segitségadas,

— ameglévo képességek és készségek mozgositasa,

— akijelolt szabdlyok betartdsa és a tanuldi szerepek teljesitése.

12 Cohen, 1997; Cohen - Lotan, 2014
13 K. Nagy 2015, 18.
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»A tanulok csak végs6 esetben fordulnak segitségért a tanarhoz, hisz a betartan-
do szabalyok, normak alapjan lehetdségiik nyilik a feladatok egymas kozotti meg-
beszélésére. A csoportban a tanuldk kiilonb6zo szerepeket toltenek be, van olyan
felel6s, akinek az a feladata, hogy segitséget kérjen a tanartdl (,,kistanar’/iranyito),
és e tanuld magyarazata segitségével jusson a csoport eldbbre a feladat megolda-
saban, mikozben nyelvi kifejez6készségiik a kommunikacios készségiik javul.”™*

A tanuléi szerepek fejleszté hatastak, altaluk a csoport minden tagja hasznosnak
érezheti magat a munkdban. Az aktiv részvétel és a kolcsonds segitségnyiijtds a tudasban
valé elérehaladas feltétele.

A modszer jellemz6i

— Tantervkovetd

— Tankonyv-fiiggetlen

— Differencialt, nem rutinszer( feladatok megoldasat kivanja a tanuloktdl. A fel-
adatok jellemzdi:

»Nyitott végi, vitakészség fejlesztésére alkalmat adé feladatok.
A tanulasi és szocialis kompetenciak fejlesztésére alkalmas feladatok.”>

—  FelelGsség, hatalom megosztasa a jellemzé:

»A tanulok feleldsek sajat egyéni teljesitményiikért.

A csoport felel8s az egyénnek nyujtott segitségért.”'s

A tandr a nyilt végt feladatokon keresztiil segiti a csoporton beliili interakciot.

»A feleldsség megosztasanak elve magaban foglalja az egyén felel6sségét a sajat és a
csoport teljesitményéért és a csoport feleldsségét az egyén teljesitményéért.””

Az Osszetett képességeket igényl6 gyakorlatok eldsegitik az egymastol vald fiiggést.
A csoportfeladat igényli az egymdsrautaltsdg kialakitasat valamint a csoporttagok kol-
csonos tamogatdsat. Abban az esetben, ha a feladat sokrétd, szines, nyitott végu, sokféle
képességet mozgosit, valamint, ha az id6 korlatozott, ha a tandr a csoportmunka fontos-
sagat képes megteremteni, a feladat sikeres végrehajtasa biztositott.

— Kivanalom a szerepek rotacidja:

A szerepek rotacidja fontos kovetelmény, hiszen a kiilonboz6 szerepeken keresztiil
tanuljak meg a didkok a munka helyes irdnyitdsat, a beszamolast, a zokkend- és baleset-
mentes munkavégzést, illetve végeztetést. A szerepek valtogatasaval fejlédik a szocidlis

14 K. Nagy 2015, 18-20.
15 K. Nagy 2015, 18.

16 K. Nagy 2015, 19.

17 Uo.

118



PROJEKTEK A HATRANYOS HELYZETU FIATALOK NEVELESEBEN

interakcio, amely végsé soron a felnétté valas egyik kovetelménye is lesz. ,,Amikor a
csoportmunkdban a didkok rotéljak szerepeiket, tapasztalataiknak atadasaval mélyeb-
ben megértik a feladatot, mas tudashoz is kapcsoljak ismereteiket, igy mas lehet6ségek
is megnyilnak el6ttiik. Ez segiti el6 az ismeretelsajatitast.”"®

— Jellemz6 a versengés kiiktatdsa.

Az eltéré csoportfeladatok alkalmazasaval a cél az egyiittmiikodés elGsegitése, va-
lamint a csoportok kozotti versengés kiiktatasa. Ugyanis, ha minden csoport azonos
feladatot kapna, nagy valdszintséggel az a csoport oldana meg legszinvonalasabban a
munkat, ahol a feladat altal igényelt legmagasabb kompetenciaval rendelkez6 gyerekek
vannak. Ez a tobbi csoport szamara meglehet6sen visszahtizo erd lenne. A versengés
kiiktatasaval tehat egyenld er6viszonyok kialakitasa a cél, hogy a csoport Osszes tagja
részesiiljon sikerélményben.

— Egyéni megbizhatdsag.

»Mivel az egyéni megbizhat6sag szintén fontos jellemzdje a csoportmunkanak, ezért
a gyerekek a csoportbeszamolé utan egyéni differencialt feladatot kapnak, amely megol-
dasahoz minden esetben fel kell hasznélniuk a csoportmunka eredményét.”" Az egyéni
feladat soran a tanulok sajdt szavaikkal fogalmazzak meg a kérdésekre valaszaikat, igy
foglaljak 0ssze, hogy milyen ismeretet sajatitottak el. Az egyéni feladatok soran feltett
kérdésekre adott valaszadas soran megtanuljak, hogyan fejezzék ki vilagosan gondola-
taikat, valamint, hogyan épitsék fel megfeleléen érvelésiiket irasban.

3.3 Személyes reflexio

Tapasztalataimat a Komplex Instrukciés Program kapcsan sszegzem. Alkalmam
volt hospitdlni a KIP hejékereszturi bazisiskoldjaban, egy nyolcadikos magyardran, il-
letve egy negyedikes angoléran. A legfontosabb szempont szamomra a KIP elveinek
valé megfelelés és a hatranyos helyzett tanulok orai teljesitményének a megfigyelése
volt. Vizsgaltam a feladatok komplexitasat, differencialtsagat, a tobbféle képesség alkal-
mazhatésaganak kovetelményét, a gyerekek egymasra utaltsagat, de egyéni felel6sségét
és a csoport, illetve az egyéni feladatok egymasra épiilését is.

A tanuldk tudasban heterogén csoportokban dolgoztak, amely beosztas alapjat a ta-
nulék korében végzett Gardner-féle intelligenciak szerinti beazonositas adta. Az osz-
talyfénokok év elején felmérték a tanulok érdeklddési korét, és 1-tél 10-ig terjedd skalan
jelolték meg a kiilonbo6z6 intelligenciateriiletek erdsségeit. Az igy kapott eredmény lett
a tanulok csoportba soroldsanak az alapja.

A nyolcadik osztalyos magyardra témdja Moéricz Zsigmond Hét krajcdr cimi novella-
javolt. Ezen beliil is a mt kozponti témajaval, a szegénység fogalmaval foglalkoztak. Az
els6 ot percben az drara valé rahangolodas tortént. A pedagdgus egy idézettel vezette

18 K. Nagy 2015, 20-21.
19 K. Nagy 2015, 21.
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be az 6ra témajat. Megfigyelhet6 volt a tanar koordinald-eligazit6 szerepkore, segitett a
didkoknak rdhangolodni a feladatra. Ezutan tortént a ,,kistanar”, ,,beszamolo”, ,,irnok”,
»id6/csendfelelds”, ,,anyagtelel6s” szerepkorok felosztasa. A tanulok valoban tudasban
heterogén csoportokban dolgoztak, az eltérdé képességli roma és magyar diakok vegye-
sen alkottak egy-egy tanulcsoportot. Minden csoport azonos témaban, eltéré feladatot
kapott, melyre tizenot perc allt a rendelkezésre. A feladatok megoldasat kiilonbozé esz-
kozok segitették: poszter, filctoll, szines papir, tablagép. Az ora felénél a ,,beszamolok”
ismertették az osztallyal, hogy milyen eredményre jutott a csoportjuk. A beszamoldk
végén a tandr értékelte a csoportok teljesitményét, és igyekezett minden csoportot és a
beszamolot néhany dicsérd széval megjutalmazni. Az 6ra masik felében differencialt,
egyénre szabott feladatokat oldottak meg a tanuldk, majd a foglalkozas az egyéni fel-
adatok értékelésével zarult.

Az 6todik osztalyos angolora felépitésében hasonlitott a nyolcadikos magyarérahoz.
A szerepek elnevezése angol nyelven tortént: ,assistant”, ,reporter”, ,writer”, ,time
keeper”, ,material master”. Az dra elején itt is a csoportbeosztas, illetve a feladatok at-
beszélése tortént. Tizenot percig tartott a csoportmunka (,groupwork”), majd a ,,besza-
moldk”, azaz a ,reporter’-ek bemutattak a feladatok megolddsait. A tandr, a nyolcadik
osztalyos magyardrahoz hasonldan, dicsérettel illette azokat, akik beszamoltak. Az
egyéni munka itt sem maradt el, a személyre szabott feladatokra is jutott id6.

A megfigyeléseim és a hospitalast kovetéen rendelkezésemre bocsatott segédanya-
gok, valamint az 6ra utan, a tanarokkal folytatott rovid beszélgetés sokat segitett a KIP-
es Orak lényegi értelmezésében. Megtudtam, hogyan illeszkednek ezek az 6rak az isko-
la tantervéhez és a pedagogusok tanmenetéhez, illetve megtapasztaltam, hogy a gya-
korlatban alkalmazottak megfelelnek az elméleti leirdsba foglaltaknak. Megallapitom,
hogy az Osszetett csoportfeladatok megoldasa sokféle intellektudlis képességet igényel,
amely végsé soron a KIP alapkovetelménye. A didkoknak hasznalniuk kell egyéni tuda-
sukat, illetve problémamegold6 képességiiket, az sszetett képességek fejlesztése nagy
jelentdséggel bir a feladatok megoldasaban. A nyitott végi, tobb megoldast lehet6vé
tévo, Osszetett képességeket igényld gyakorlatokon keresztiil alkalom nyilt a tanulok
egymastol valo fiiggéségének az erdsitésére. Egy olyan csoportban, ahol a csoporttagok
egymassal fiiggéségi viszonyban allnak, ott az egyiittmiikodés és az interakcié irant fo-
kozottabb igény jelentkezik. A csoportmunka célja ennek a kozos egymasrautaltsagnak,
munkdnak a megfelel6 szinten tartdsa és erésitése. A KIP-es 6rak alkalmat adnak a tobb
helyes megoldast magukban foglald, nyitott végii feladatokon keresztiil a diakoknak az
alternativ megoldasok keresésére, érveik bizonyitasara és a vitara. Mindez tudasban és
szocializaltsagban heterogén tanuldi csoporton beliil valosul meg.

Szembetind volt, hogy az egyéni megbizhat6sag szintén fontos jellemzdje a csoport-
munkdnak. A csoportmunkdra tamaszkodd egyéni beszamolok az 6nallosag, egyéni
megbizhatdsag legfontosabb szobeli és irasbeli dokumentumai. Segitségiikkel a tanulok
kittin6 lehet6séget kapnak a fejlédésre, a gyakorlasra és iraskészségiik fejlesztésére. Egy-
ben lehetdséget nyujt a tanarnak a didkok egyéni elérehaladasanak felméréséhez.
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Azt gondolom, hogy a csoportmunka kiilondsen akkor eredményes, amikor a tanar
legfontosabb célja a fogalmak elsajatittatdsa, a problémamegoldé gondolkodas fejlesz-
tése és a feladat megértetése. Ehhez a didkoknak a feladatokon keresztiil alkalmat kell
nyUjtani a vitara és gondolataik érthet6 megfogalmazdasara. Ezért a jol szervezett cso-
portmunka vagy egy kozponti gondolat koré szervezdédik, vagy egy lényeges kérdésre
keres vélaszt. Osszességében céltudatos, a tanuléi igényeket figyelembe vevé, azokhoz
alkalmazkod¢ oéravezetéseknek lehettem kovetdje.

A dolgozat témajahoz kapcsolddva lehetéségem csak a Komplex Instrukciés Program
megtekintésére volt, mivel hazai koériilmények kozott ez volt elérheté a szamomra. A
két altalam vizsgalt program (a Komplex Instrukciés Program és a Kooperativ tanulas,
tanitas és vezetés program) koziil a masodik az alabbi egységben keriil bemutatasra. A
két modszer Osszehasonlitasat egy késébbi fejezetben, a szakirodalmi feltaras alapjan
végzem el.

4. KOOPERATIV TANULAS, TANITAS ES VEZETES PROGRAM — EGY KANADAI
PROGRAM TOVABBFEJLESZTESE NEMETORSZAGBAN

4.1 A médszer rovid torténete

1996-ban a kanadai Durham Iskolakorzet (Toronto) megkapta a Carl Bertelsmann
Alapitvany® ,a vilag leginnovativabb iskolakorzete” dijat. Még egy évtizeddel ezel6tt
ugyanis ez a korzet szerepelt a kanadai iskolakorzetek Gsszehasonlitasi statisztikaja-
nak végén, és latvanyos fejlédési utat jart be. E nagyfoku és kovetendd fejlédésfolyamat
mogdtt a Norm Green név &llt. O volt az, aki a tanarképzési programok vezet6jeként
(director of Staff-Development) a torontdi egyetem két professzoranak tamogatasaval
létrehozott egy atfogod tanarképzési programot. A Bertelsmann-dij kiosztasa utan Norm
Greent a Bertelsmann Alapitvany Németorszagba vitte, hogy el6adasokat és a szemina-
riumokat tartson.

2000-ben mar Durham példdja és a kooperativ tanulds mar tobb német tarto-
manyban ismert volt. Tovabbképzéseket szerveztek Bajororszagban, Baden-Wiirt-
tembergben és Eszak-Rajna-Vesztfalidban. 2002-ben Norm Green és felesége, Kathy
Monchengladbachban 1étrehozta az elsé6 német regionalis projektet, ami a ,,Durham-
folyamatot” a német viszonyokra adaptalta. Késdbb mas térségekben is elinditottak az
atfogo regionalis fejlesztési folyamatokat (pl. Krefeld, Dortmund, Hagen, Duisburg,
Stuttgart, Bochum, Braunschweig, Wolfsburg, Mecklenburg). Létrehoztak a Green In-
tézetet, ahol a kooperativ tanulds mddszerét ismerd tanarok képzése és tovabbképzé-
se folyik. A programrol Németorszagban tobb publikaci6 is megjelent német és angol
nyelven.”!

20 A Bertelsmann Alapitvany egy német alapitvany, amely vildgszerte tdmogatja a reformfolyamatokat.
https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/startseite/ (Letoltve: 2016.11.13.)
21 Norm & Kathy Green = http://www.gi-nord.de/pages/personen/norm-kathy-green.php (Letoltve:
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4.2 A Kooperativ tanulds, tanitds és vezetés program bemutatdsa

A Kooperativ tanulas, tanitas és vezetés egy soktényezds, komplex rendszer, melynek
elterjesztésére és tamogatasara jott 1étre Németorszagban a Green Intézet.

Az intézet céljai a kovetkezok:

— akooperativ tanulds, tanitas és vezetés elterjesztését tamogatni

— aképzett vezetSket egy kozosségbe szervezni

— aképzésért felelds intézményeknek és a dontéshozdknak tanacsokat adni

— a képzésért felelés intézményekben 1évé dolgozoikat informaciéval és anyaggal

ellatni

Mit értiink ,,kooperativ tanulds, tanitds és vezetés™-en?

A Green-féle kooperativ tanulds, tanitas és vezetés koncepcidja egységes kozponti
konstruktivista, 0j kutatasokon alapul. Azt hangsulyozza, hogy sikeres tanulas olyan
kornyezetben alakul ki, ahol a felek egyiitt dolgoznak, és hasznara van a tanuldk 6n-
szervezésének kialakitdsaban, valamint 6nmegerdsitésében. A koz6s munka tamogatja
a tanulok tapasztalatszerzését, aktiv részvételét, a kritikus és reflektiv gondolkodasat,
a tanultak alkalmazasat. Nem utolsésorban timogatast ad a tanuldknak abban, hogy a
problémakat megnevezzék, és megoldasi utvonalakat taldljanak.*

A tanitds ujraértelmezése Norm Green szerint

A Norm Green-féle megkozelités a tanitds ujraértelmezésérdl a tarsadalmunk valto-
zasaval all 0sszefiiggésben, amiben a csoportmunka egyre fontosabba valik. A szocialis
készségek és képességek nagyon fontosak. [...] A kooperativ tanuldsi mddszerek a tani-
tas és a hagyomanyos tandrszerepek megvaltozasat jelentik.”

A kooperativ tanulds azonban nem azonos a csoportmunkaval. Ot fontos elemet?
emelhetiink ki, ami az egyszert csoportmunkat kooperativ tanuldssd teszi:

»Csak mert a diakokat csoportokba osztjuk be, még nem jelenti, hogy csapatként
dolgoznak kozosen.”

Az elsé és legfontosabb eleme a pozitiv fiiggés

A pozitiv fiiggés akkor valosul meg sikeresen, amikor a csoporttagok belatjak, hogy
Ossze vannak kapcsolva egymassal és csak akkor lehetnek sikeresek, ha a csoportban
mindenki egyiitt sikeres. A csoportcélokat és feladatokat ezért tigy kell megtervezni és a
didkoknak kozvetiteni, hogy elhiggyék, vagy egyiittmtikodnek vagy lemaradnak. Ha a

2016. 11. 13.), illetve: Norm & Kathy Green = http://www.greeninstitut.squarespace.com/norm-und-kathy-
green/ (Letoltve: 2016. 11.13.)

22 Green-Institut — Verein fiir Kooperatives Lernen, Lehren und Leiten e.V. = http://greeninstitut.
squarespace.com/ (Letoltve: 2016. 11. 13.)

23 Uo.

24 Sajat forditasomban, lasd Green, Norm: Der Unterschied zwischen Kooperativem Lernen und
Gruppenarbeit besteht in den 5 grundlegenden Elementen = http://methodenpool.uni-koeln.de/
koopunterricht/ger_the_difference.pdf (Letoltve: 2016. 11. 13.)
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pozitiv fiiggés tartdsan jelen van, akkor felismerik, hogy a) az 0sszes résztvevé eréfeszi-
tése sziikséges és elengedhetetlen a csoport sikeréhez és b) a csoport minden résztvevdje
tud a kozos sikerért tenni sajat képességei szerint.

A masodik alapvetd elem a tdmogato interakcié

A tanuloknak a feladatokat helyesen kell megoldani, ekozben segitséget nyujtanak
egymasnak, batoritjak és dicsérik egymast. Kialakul egy interperszonalis dinamika, s
igy olyan fontos kognitiv tevékenységek mennek végbe, amiknek feltétele, hogy a tanu-
16k kolcsonosen tamogatjak egymast a munkaban. Ez belefoglalja a szobeli magyaraza-
tokat, hogy kell egy problémat megoldani, kélcsonos ismeretterjesztést, ellendrzést, a
megtanult fogalmak megvitatdsat és a kapcsolatot a korabbi, illetve az aktudlis tanulas
kozott. Mindenki, aki ezekben a tevékenységekben részt vesz, be tud kapcsolodni a fel-
adatokba és folyamatokba. A kooperativ tanulécsoport nem mas, mint egy szakmai ta-
mogatdérendszer. Minden didknak van valakije, aki irant kotelességet érez, hogy segitse
a tanulasban. Azzal, hogy a csoportban résztvevék kozvetleniil tdimogatjak egymast a
tanulasukban, atérzik a kozos felel6sségiiket, és elkotelez6dnek a kozos célok irdnt.

A harmadik alapveté elem az egyéni és csoportfeleldsség

A felel6sség mindkét szintjét integralni kell a kooperativ tanitasba. A csoportnak fe-
lelésségteljesnek kell lenni a cél elérése érdekében, és minden csoporttagnak éreznie
kell a felel6sséget tigy, hogy kiveszi a részét a munkabol. Az egyéni felel6sség abbol
ered, ha egy résztvevd teljesitményét lemérik, majd az eredményeket csoportszinten és
egyénre bontva kimutatjak. Ezzel megallapitjak, kinek van sziiksége tobb tamogatasra,
segitségre, batoritasra a tanulasban. A kooperativ tanuldcsoportok célja abban all, hogy
az egyéneket erdsitsék. Fiuk és lanyok tanulnak egytitt, igy fokozatosan nagyobb egyéni
kompetencidk birtokdba keriilnek.

A negyedik alapvetd elem, hogy a didkok megtanuljanak
kiscsoportokban egyiitt kommunikdlni

A kooperativ tanulds komplexebb, mint a versenyz6 vagy egyéni tanulds, mert a ta-
nuldknak egyszerre kell feladatra és személyre vonatkozé munkaval foglalkozniuk. A
szocidlis készség a hatékony kooperativ munkaban nem alakul ki magatdl, amikor a
kooperativ tanitas zajlik. Ellenkezdleg, a szocialis készségeket ugyanolyan céliranyosan
és precizen kell a tanuloknak megtanitani, mint a szakmai képességeket. A vezetés ké-
pességét, a dontéshozast, a bizalom felépitését, a konfliktuskezelést és a kommunikaciot
a kozos feladatmegoldds révén kell elsajatitaniuk. Mivel a kooperaci6 konfliktushelyze-
teket is teremthet, lehetdség nyilik a konfliktuskezeld készség fejlesztésére is.

Az otodik alapvetd elem a csoportokban valo értékelés

A csoportértékelés akkor megy végbe, ha a csoporttagok megvitatjak, mennyire jol
sikeriilt elérni a céljukat és milyen munkakapcsolatot létesitettek egymassal. A csopor-
toknak le kell irniuk, melyek voltak azok a tevékenységek, melyek hasznosak voltak,
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és melyek nem. Igy kell eldonteniiik, hogy min kell véltoztatni, hogyan dolgozzanak
egylitt, és hogyan lehet erdsiteni a csoport hatékonysagat.

5. A KET MODSZER OSSZEHASONLITASA

A Komplex Instrukcios Program és a Kooperativ tanulas, tanitas és vezetés program-
ja kozott szamos hasonldsag és néhany kiillonbség mutatkozik.

Hasonlésdgok

— idében

Mindkét program létrejottének ideje az 1990-es évek kozepére tehetd.

— térben

Mindkét program az amerikai kontinensrél indult el, a KIP az Egyesiilt Allamokbdl,
a Kooperativ tanulds, tanitas és vezetés programja pedig Kanadabdl.

— elterjedése

Mindkett6t atvették és sajat viszonyaikhoz igazitottdk az eurdpai orszagok, példaul
Magyarorszag és Németorszag. A két orszagban egyre tobb iskola veszi at és szervez
hospitalasokat, tapasztalatcseréket és tanartovabbképzéseket.

— elméleti hattér

Mindkét program egy-egy egyetemrdl indult ki: a Stanford, illetve a Toronto6i Egye-
temrol. Létrehozoi nagy neveléstudomanyi multtal rendelkezé professzorok (Cohen és
Lotan) és tanarképzési szakemberek voltak (Green).

— kidolgozottsag

Mindketté egy komplexen kidolgozott, innovativ program. Publikaciok sora sziile-
tett angol, német és magyar nyelven, melyek részletesen leirjdk ezeket a programokat.

— kozpont

A program vezetésére és koordinalasara mindkét orszagban kiilon kézpontot alapi-
tottak. Ezek Magyarorszagon a Miskolci Egyetemen KIP Koézpont*, Németorszagban,
Monchengladbachban pedig a Green Institut®.

— alapelve

Mindkét program az aktiv tanuloi egyiittmikodésre és a csoportmunkadra épiil, de
annal tobb, mert specialis elemeket tartalmaz.

— hatékonysaga

Mindkét program szamos tanuldi kompetenciat fejleszt, de kiilonos hatékonysaggal
fejleszti a hatranyos helyzet( tanuldk hianyzé vagy fejletlen kompetenciait.

— szerepek valtozasa

Mindkét programban né a tanuloi aktivitas. A tandr a kozvetlen iranyit6 szerepbdl
kilép, és folyamatszervezd segitd, tamogatd szerepet tolt be.

25 http://kipkozpont.uni-miskolc.hu/content.php?cid=cont_5668383e06f724.82816735 (Letéltve: 2016.
11.13.)
26 http://greeninstitut.squarespace.com/ (Letoltve: 2016. 11. 13.)
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— motivacié

»A tandr allandoan er6siti a csoport tagjaiban azt a tudatot, hogy mind az egyén,
mind a csoport képes a feladat sikeres véghezvitelére, és arra, hogy a feladatok megolda-
sahoz torténd egyéni hozzdjarulas a csoport sikerének a zaloga.” Ez a szempont a hat-
ranyos helyzeti tanuldk esetében kiilondsen fontos. Mindkét programban a pedagdgus
faladata, hogy minél szorosabb egyiittmiikodésre és maximalis teljesitményre 6szto-
nozze a tanuldkat, és hogy a gyerekekben kialakitsa az egyéni és a csoport fejlédéséhez
sziikséges ismeretszerzési eljarasokat.

—  képességtejlesztés

Mindkét program a kognitiv képességek mellett nagyon sok tanuldi képességet fej-
leszt: az innovativ gondolkodast igénylé produktumok sokféle képesség kialakitasat és
fejlesztését igénylik.

- reflexié

A KIP és a Kooperativ tanulds, tanitas és vezetés szerint is fontos a csoportmunka vé-
gén az értékelés és a reflexio: mely feladatokat teljesitették jol, és melyek azok, amikben
fejlesztésre szorulnak.
Kiilonbségek

— kozpont

Magyarorszagon egy egyetem és egy altalanos iskola a program vezetdje, Németor-
szagban pedig egy egyesiilet.

- vezetd

Magyarorszagon K. Nagy Emese iskolaigazgaté a KIP program vezetéje, Németor-
szagban a program alapitéi a Green hazaspar, illetve jelenleg mar csak az egyik tagja,
Kathy Green.

— szerepek

A KIP programban nemcsak a tanul6 és a tanar szerepe véltozik meg, hanem a cso-
portmunka soran a csoporttagok is elére rogzitett szerepet kapnak (példaul: kistanar,
anyagfelelds, stb.), és ezek idénként rotalédnak.

—  versenyzés

A Kooperativ tanulds, tanitds és vezetés program esetében elképzelhetd, hogy a
csoportok egymassal versenyezzenek, nem helyez akkora hangsulyt a tanulok kozotti
egyenléség megteremtésére, mig a KIP-nél az egymassal valo versengés kizart (statusz-
rangsor rendezddik).

— szocializacié

A KIP-ben a statuszkezelés kimondott, els6dleges cél és az osztaly szocidlis szerkeze-
tének a megvaltoztatasa. Ez a Kooperativ tanulas, tanitds és vezetés programban csak
indirekt mddon jut kifejezésre.

27 K. Nagy 2015, 21.
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6. A KET MODSZER JELENTOSEGE A HATRANYOS HELYZETU
TANULOK OKTATASABAN

Mindkét médszer egyarant megfelel6 a hatranyos helyzet( és alulmotivalt, valamint
a tehetséges gyermekek szamdra. A hatranyos helyzett tanulék szdmara azonban kiilo-
nosen fontosak az alabbi tényezdk, melyeket a hagyomanyos oktatasi mddszerek kevés-
bé hangsulyoznak:

— Onbizalom és a batorsag fejlesztése az aktiv munka és a szereplés révén

— szocialis készségek fejlesztése

— egymastol vald tanulas, szerepkorok valtogatasa

— tolerancia, egymas elfogadasa

- segit6készség, egymas tamogatasa

—  Onkritikai és kritikai készség fejlesztése

— tervezés készségének fejlesztése

—  stressztlirés

— konfliktusok kezelése és megoldasa

— problémak felismerése és megoldasa

— Onallosag fejlesztése az egyén és a csoport szintjén egyarant

— felelésségvallalas a sajat és a kozos munkaért

—  kozosségi szellem

— sikerélmény

—  kreativitas

— leleményesség, muvészi képesség

- Kkifejezékészség fejlédése

— magatartasi és tanulasi problémak lekiizdése.

A KIP-ben a pedagdégusok az Osszes feladat elvégzéséhez sziikséges képességet szam-
ba veszik és egyeztetik a részfeladatokkal, tudatositjak a tanuldkban, hogy nincs kozot-
titk olyan, aki mindenhez egyforman kittinden ért, és azt, hogy mindenki talal olyan
feladatot, amelynek a megoldasiara maradéktalanul képes, amely figyelemfelhivassal
tulajdonképpen az elsé6 motivalas, a kivancsisag felkeltése is megtorténik.

A fiatalok nem tesznek szert ezekre a készségekre, ha az iskolaban soha nem kérik
6ket hasonlé feladatok elvégzésére, és csak ugy tanulhatnak meg emberekkel egyiitt-
mikodni, ha azt hosszt hdnapokig, sét évekig tanuljak. A csoportmunka alapvetd fon-
tossdgu ennek elérésében, de mas célra is alkalmas: sok didk szdmdra konnyiti meg
a késdbbi eldbbre jutas lehet6ségét azzal, hogy megtanuljak, hogyan vegyenek részt
egyenrangu félként a munkafolyamatokban.

Mindkét médszernek a jelentGsége abban rejlik, hogy a heterogén tanuléi csoportban
minden tanuldnak, koztiik a hatranyos helyzettieknek is, lehetésége adddik képességei
kibontakoztatasara, tudasdnak a megmutatasara, és ezzel mind a pedagdgus, mind a
tarsai elismerésének a kivivasara. Mint Green fogalmaz, nem a technika az, ami sikerre
viszi az ismeretelsajatitast, hanem a pedagdgus okossaga, a feladatoknak az az ereje,
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amely egyiittmiikodésre kényszeriti a tanulokat. A KIP ehhez a folyamattal a tanuldk
kozotti statuszrangos rendezésének a lehetéségével jarul hozza.

7. OSSZEFOGLALAS

Kutatasom megkezdésekor hipotézisem az volt, hogy a nemzetkozi szakirodalomban
kiilonosen hatékonynak tartjak a tanuldk egyiittmiikodésére, kozos tanulasara, egy-
mas tamogatasara, a kozos eredmények elérésére és egyiittes projektek megvalositasara
iranyulé munkafolyamatokat. Kérdés volt a szamomra, hogy a KIP program magyar-
orszagi elterjedése hogyan fligg 6ssze a szakirodalom éltal feltart hasonl¢ kiilféldi mé6d-
szerekkel. Célom volt megtudni azt is, miben eltéréek ezek a programok, és mennyire
sikeresek a hatranyos helyzetti gyerekek nevelése, oktatasa tekintetében.

Kutatasom soran arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a tanulasi és csoportszervezé-
si eljarasok megujitasat kiilonosen az amerikai kontinensen tartjak nagyon fontosnak.
Magyarorszagon és Németorszagban a hagyomanyos poroszos oktatas nehezen fogadja
el ezeket az ujitasokat, de mindkét orszagban létrejottek mar olyan kézpontok és isko-
lak, amelyek atvették és sikerrel alkalmazzak az innovativ eljarasokat.

Kiilonosen hasznosnak mutatkoznak az 0j programok azon tanulok esetében, akik-
nek a kognitiv és a szocidlis képességei gyengébbek az atlagosnal. A hatranyos helyzett
tanulok sikeres iskolai oktatdsahoz az osztalymunka ujragondoldsara van sziikség. Az
innovativ pedagdgiai modszerek a heterogén 9sszetételli osztalyokban még nagyobb je-
lent6séggel birnak. A hatranyos helyzet(i tanuldknak segitségre van sziikségiik, ezért
hatékony szdmukra, ha a gondolkodast és problémamegoldast kovetel csoportmunka-
ban tarsaikkal egytitt kozosen dolgozhatnak.

A hagyomanyos pedagodgia egyeduralma szdmos esetben megkérdéjelezhetd. Mivel
tarsadalmunk és gazdasagunk egyre dsszetettebbé vélik, a fiataloknak meg kell tanul-
niuk, hogyan oldjak meg a problémakat és hogyan dolgozzanak egyiitt masokkal. A
»holnap munkapiacan” nem a korabbrdl ismert, szokasos, masok altal megtervezett
rutinmunkat kell majd végezniiik, hanem a legtobben olyan elméleti ismereteket igény-
16 elfoglaltsagot taldlnak, ahol meg kell tervezniitk munkajukat, csapatmunkaban kell
dolgozniuk, illetve folyamatosan ujabb és tjabb készségeket, munkatechnikakat kell el-
sajatitaniuk.

Orosz Gabriella,
angol nyelv és kultiira - német nyelv és kultiira tandra,
osztatlan képzés III. évfolyam, Miskolci Egyetem
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3-4. OSZTALYOS TOBBSEGI ES ENYHEN
ERTELMI FOGYATEKOS TANULOK
SZOCIALIS PROBLEMAMEGOLDASANAK
OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

1. BEVEZETES

1.1 A téma bemutatdsa

»-Neveld a gyermeket a neki megfelel6 médon, még ha megoregszik, sem tér el attol” -
sz6l az egyik bibliai igevers a Példabeszédek konyvében Salamon, a bolcs kiraly szajabol.

Dolgozatomban egy napjainkban népszert reformpedagogiai iranyzatot és egy spe-
cialis nevelési igényt tanulok szamara készitett nevelési programot elemzek a szocialis
kompetencia fejlesztésének tiikrében. Bemutatom a Waldorf-pedagodgia iskolaiban és
néhany, a Lépésrdl lépésre programot alkalmazé EGYMI-ben (Egységes Gyodgypeda-
gogiai Mddszertani Intézmény) végzett kutatasomat. Harmadik csoportként olyan ta-
nuldkat is vizsgaltam, akik olyan gyégypedagogiai intézményben tanulnak, ahol nem
hasznaljék az el6bb emlitett fejleszté programot. Igy éket kontrollcsoportnak tekintet-
tem az el6z6 csoport viszonylataban. A vizsgalat alkalmaval tehat a Waldorf-pedagé-
gidban (ép fejlédésmenetii) tanulok kiemelten kezelt szociabilitasat és az enyhén értel-
mi fogyatékos gyermekek szocialis problémamegoldasat hasonlitom 6ssze. Az utébbi
csoportot megosztva vizsgaltam: a Lépésrdl lépésre program kiemelt szocialis kompe-
tenciafejlesztést végez, a kontrollcsoport nem. Célom az &sszehasonlitassal a program
hatékonysaganak felmutatasa.

1.2. A témavdlasztds indokldsa

Témavélasztasom indoklasaként megemlitem, hogy eddigi gyégypedagogiai tanul-
manyaim alatt szerzett, a reformpedagogiarodl szolé ismereteim még nem elégitették
ki kivancsisagomat, ezért jobban beleastam magamat ebbe a témaba. A Waldorf-peda-
gogiarél megtudtam, hogy fokozott figyelmet szentel a szocialis nevelésnek, ezért esett
a valasztasom erre a reformpedagogiai iranyzatra. A masik mintacsoportnak enyhén
értelmi fogyatékos tanuldkat valasztottam, mivel ez az egyik szakiranyom. Olyan intéz-
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ményeket kerestem fel, ahol a Lépésrol 1épésre programot alkalmazzak, amely ugyan-
csak kiemelten kezeli a tanuldk szocialis fejlesztését. Magat a szocidlis fejlettség terii-
letének vizsgalatat és annak az élet minden szinterén torténd eléremozditasat ugyanis
leend6 gyogypedagogusként az egyik legfontosabb feladatnak tartom. Ez elengedhe-
tetlen a gyermek lelki és szocialis fejlodéséhez, valamint késébb a feln6tt tarsadalomba
vald beilleszkedéséhez.

2. Elméleti bevezetés

2.1. A témakor kutatdsi hdttere

Kasik cikkébdl megtudhato, hogy a nemzetkozi pszichologiai és pedagogiai kutata-
sok kozel 6tven éve foglalkoznak a szocidlis kompetencia sszetevdinek fejlodésével,
fejlesztésével. Ezek kozott a képességek, a készségek és a motivumok fejlesztése intéz-
meényes keretek kozott nem kis mértékben lehetséges és sziikséges is, hiszen a tarsas vi-
selkedés mindségét ez a pszichikus feltételrendszer hatdrozza meg. Kasik egyértelmiien
jelzi vizsgalataiban, hogy a kisérletek alapjan ,,az eredményesség” az egyén életkoranak
elérehaladtaval nagymértékben befolyasolja az egyének maganéletét, tanulmanyi és
szakmai boldogulasat. Ez a megallapitds igaz mind a tobbségi, mind az enyhén értel-
mi fogyatékos gyermekekre. A szerz6 indoklasat magam is tapasztaltam. Az els6dleges
szocializacios kozeg (a csalad), ahol sok esetben mar nem megfelel6 mintat kap a gyer-
mek, nem elegendé a megfeleld fejlédéshez, ezért elengedhetetlen a tervszert, tudatos
iskolai fejlesztés. Ennek egyik alapfeltétele, hogy ,,megbizhatd, mérdéeszkozokkel rend-
szeresen szerzett empirikus adatok alljanak rendelkezésiinkre a pszichikus dsszetevék
sajatossagairdl”.

Magyarorszagon az elmult masfél évtizedben a szocialis kompetencia kiilonb6z6 6sz-
szetevoi egyre tobb vizsgalat targyat képezik. Erre vonatkozo6 néhany cikk (idézi Kasik):
Zsolnai, 1999; Jozsa és Zsolnai, 2002; Nagy, Jézsa, Viddkovich és Fazekasné, 2004; Zsol-
nai és Kasik, 2007; Nagy, 2010; Kasik, 2012.

2.2. A szocidlis kompetencia fogalma

A szocialis kompetencia fogalmara térek ki a kovetkezékben. A meghatarozas nem
egységes, a kiilonbozé szakirodalmak a képesség mas-mas Osszetevoire helyezik a
hangsulyt. Argyle (1983) meghatarozasaban a szocidlis kompetencia olyan képességek,
birtoklasa, amely lehet6vé teszi, hogy tarsas kapcsolatainkban a kivant hatast elérjiik.
Schneider (1993) megkozelitésében a szocialis kompetencia ,,segiti a megfeleld szocia-
lis viselkedés végrehajtasat, elémozditva személykozi kapcsolataink gazdagodasat ugy,
hogy masok érdekét ez ne sértse”. A Rose-Krasnor szerzéparos (1997) ugy hatdrozza
meg az el6bb emlitett fogalmat, mint amely a ,,szervezett viselkedés eredményeként
hozzajarul az emberi interakciok eredményességéhez. Szamara a szocialis kompetencia
sajatos szocialis, érzelmi és kognitiv képességekbdl, viselkedésmodokbdl és motivaciok-
bdl tevédik ossze, amelyeket f6leg az egyén hataroz meg”. Trower (1982) megfogalma-
zasaban a ,,szocidlis kompetencia a szocidlis viselkedést el6hivé képességek birtoklasa”.
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Nagy Jozsef megfogalmazasaban hasonléan 6sszefogd képet kaphatunk a fogalomra
vonatkozoan. ,,A szocidlis kompetencia-éntudat a szocidlis motivumaink (attit(idjeink,
meggy6zodéseink, elditéleteink, erkolcsi értékrendiink), szokdsaink, készségeink, ké-
pességeink onismerete és 6Snmindsitése. Ennek fontos feltétele, hogy ismerjiik és min6-
sitsiik a szocialis motivumokat, a kiilonbozé magatartasi, erkolcsi szabalyrendszereket,
normarendszereket, szocialis szokasokat, készségeket, képességeket, azok mukodé-
si mechanizmusait, diszfunkcidit, szerepiiket a szocialis viselkedés elsédleges szaba-
lyozésaban és ezeket az ismereteket és mindsitéseket Gnmagunkra vonatkoztassuk™.

Osszességében tehat megfogalmazhatd, hogy a szocidlis kompetencia egy tobb
Osszetevobdl, magatartasi formakbol és képességekbdl 4116 rendszer, melynek fejlettsége
a tarsas kapcsolatainkat és életiink tarsas szintereit nagymértékben befolyasolja.

2.3. A szocidlis kompetencia alappillérei

Mint azt Nagy (1995) cikkében olvashatjuk, etoldgiai kutatasok alatdmasztjak azt a
tényt, hogy a szocidlis kompetencidnak 6roklott komponensrendszer az alapja. Ezeknek
a nagy része csak sziiletés utan bontakozik ki, és nagy hatassal van rdjuk a kérnye-
zet szerepe. Tanulds, komponensrendszerek kialakuldsa nélkiil ugyanis az ,,0sztonds
préba-szerencse alapt probalkozasokkal” az ember életképtelen lenne. Mar csak ezért
is, mert az 6roklott rendszer egyediildllo elemekbdl épiil fel, igy, ha életiink folyaman
csak ezt a modot hasznalnank, sokkal bizonytalanabb lenne a célba érés. Az 6roklott tu-
lajdonsag-komponensek csak akkor nem szorulnak hattérbe, ha hasznalatban vannak,
ahhoz viszont tanuldssal, neveléssel kell azokat mozgdsitani. Igy vélnak ,,dominénssa a
viselkedés szervezédésében”.

Az 6roklott mellett tehat tanult része is van ennek a kompetencianak, mely a minta-
kat latva egyféle ,,6nmoddositasi folyamatot” indit el. Ennek kovetkeztében egy hierar-
chikus rendszer kezd kiépiilni, mely egyre komplexebb feladatok megoldasara képes.
Ez a komplexitas pedig egyben magaban hordozza a kreativitas fejlédését is. A nevelés
feladata ebben a példaadds mellett a szocialis kolcsonhatasok biztositasa, azok kimene-
telének atgondoltatasa, egyéni megoldasokra iranyuld 0sztonzés. Ezzel a személyiség-
nek a proszocialis iranyba valo fejlesztésének kell megtorténnie, amit a személy aztan
onmagaba beépitve sajatjanak tud elfogadni (1. abra). A kutatasom bemutatasaban és
eredményeinek kifejtésében erre az 9sszetevore teszem majd a hangsulyt, s ennek né-
hany gyakorlati példajat emelem majd ki, aldhtizva ennek a pillérnek a rendkiviili fon-
tossagat.
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Ldbra. A szocidlis kompetencia fejlédése (Nagy, 1995, 172.)
3. A SZOCIALIS PROBLEMAMEGOLDAS

3.1. Fogalma

Dolgozatomban nem éltaldnosan a szocidlis kompetencia fejlettségét vizsgalom, ha-
nem annak egy igen fontos részét, a szocidlis problémamegoldast. A szocialis problé-
mamegoldas a gondolkodasi folyamat specialis formdjanak tekinthetd, melynek soran
valamilyen személykozi szocidlis feladat, helyzet eredményes rendezésére keriil sor.
Magéra a problémamegoldasra, mint a tanulas egyik alappillérére is rengeteg kutatds
iranyul, s6t kimondhaté az is, hogy az elmult évtized legtobbet vizsgalt képességei
kozé tartozik. A problémamegoldas fogalmara vonatkozdan nincs kézos megegyezés.
A sokszintiség ellenére azonban a definiciok legnagyobb része kozos abban, ahogyan a
problémat meghatarozza: ,,Probléma all fenn, ha a kiindul6 és a célallapot kozott egy
szakadék (gap) van, azaz a célallapot eléréséhez vezetd ut ismeretlen”.

3.2. Eddigi kutatdsok

A kovetkezdékben a szocialis problémamegoldas vizsgalatara iranyuld kutatasok ko-
ziil ismertetni néhanyat, amelyek csak a tobbségi gyermekekre vonatkoznak.

Az els6 kivalasztott tanulmany irdja Kasik Laszlo, aki a 10-19 évesek korében végzett
vizsgalatot. Aztaméréeszkoz,amivel akorcsoportokatvizsgaltak,aszocialiskompetencia
5 16 teriiletének mérésére dolgoztak ki. Ezek a kovetkezdk: (1) szocialis érdekérvénye-
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sités (egytttmuiikodés, segités, versengés, vezetés), (2) érzelmi képességek (érzelmek fel-
ismerésének, kifejezésének, megértésének és szabdlyozasanak képessége), (3) szocialis
problémamegoldas, (4) megkiizdési stratégiak, (5) szocialis kommunikacios képesség.
Az altalam kutatott témaval a harmadik teriilet cseng 6ssze, igy annak a felmérésnek a
konkluzioit ismertetem a tovabbiakban.

A pilotmérésre (a mérdeszkozt kiprobald probamérés) a program elSirasa alapjan
10-11, 14-15 és 18-19 évesek és pedagdgusaik korében keriilt sor. A kutatas kérdéives
formaban tortént. Négyféle kérdéivet dolgoztak ki: az onjellemzéses valtozatnak két
személy-specifikus verzidja van: osztalytarsakkal kapcsolatos (1) problémékkal 6ssze-
tiiggo és pedagogusokkal kapcsolatos problémak (2) megoldasaval 6sszefiiggd problé-
mamegoldas. A kérd6iv pedagogus-valtozatanak szintén két személy-specifikus valto-
zata van. Az egyikben a pedagdgus értékeli a didktarsakkal (3), a masikban a gyermek
pedagogusokkal kapcsolatos (4) problémamegoldasat értékeli.

A szocialis probléma-megoldé gondolkodas ot teriiletét vették nagyitd ald a kutatdst
végzok, a felmérést megel6z6 egy honap alatt tortént helyzetekre vonatkozéan. Az alab-
biakban vazolom Kasik kutatasanak a 1ényegét, melyet a kétféle kérd6iv alapjan végzett.
Az 6 kategoériait hasznalom majd én is, ezeknek alapjan osztalyoztam magam is a kuta-
tasomra kapott valaszokat.

(1) Pozitiv orientdcio: pozitiv viszonyulds az adott személykozi problémahoz és annak
megoldasahoz, pozitiv kévetkezmények megfogalmazasa, pozitiv jovokép a helyzettel
kapcsolatban. Pl. ,Ha problémam van egy osztalytarsammal, szeretném azt megoldani.”

(2) Negativ orientdcio: negativ viszonyulds a problémahoz és megoldasahoz, alacsony
én-hatékonysag, negativ jovokép a helyzettel kapcsolatban. Pl. ,,A tanaraimmal kapcso-
latos problémdimat megoldhatatlannak latom.”

(3) Racionalitds: a tényeket és azok kapcsolatat figyelembe vevo, kevésbé az érzelmek-
re koncentrald, a megoldasi lehetéségeket és azok lehetséges kovetkezményeit atgondold
megoldasi stilus. Pl. ,,Minél tobb megoldasi lehetdséget keresek egy-egy probléma meg-
oldasara.”

(4) Impulzivitds: kevésbé a tényekre és az Osszefiiggéseikre, inkabb a negativ érzel-
mekre koncentralé megoldasi stilus. Pl. ,Mérges vagyok, amikor meg kell oldanom egy
problémat.”

(5) Elkeriilés: A problémamegoldast kevésbé fontosnak tartd, a megoldast halogato
vagy nem megkezdd, illetve abbahagyé megoldasi stilus. Pl. ,,Nem nagyon foglalkozom
a problémakkal, majd elmulnak egyszer”.

A kutatas eredményeit a kovetkezékben foglalom Gssze: a harom életkori korcsoport
(I. 10-11 évesek, II. 14-15 évesek, III. 18-19 évesek) kozotti kiilonbségeket, valamint
a korcsoportokon belill a nemek szerinti eltéréseket vizsgaltak. A pedagdgussal
kapcsolatos  problémak megoldasaval oOsszefiiggd problémamegoldas esetében
Kasik ugy latta, hogy egyetlen faktornal sincs jellemzd életkori kiilonbség az
onjellemzéssel kapott adatok alapjan. A harom életkori csoport a kovetkezd
jellemzokben tér el egymastol. A pedagogus értékelése alapjan az idésebbekre jel-
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lemzébb a pozitiv viszonyulds, mint a két fiatalabb korosztalyra. A negativ viszo-
nyulds a legfiatalabbaknal a legkevésbé jellemzd. Az elkeriilés a legidésebbekre jel-
lemzd leginkabb. Ok szivesen halogatjak a probléma megolddsét. ,,A helyzetbdl vald
kilépés rajuk jellemzdbb inkabb, nem a fiatalokra” - irja a felmérés alapjan Kasik.
A negativ érzelmek kifejezése is a magasabb életkortiaknal volt nagyobb értéki. Mind-
egyik kérdéivvaltozatban megtortént minden csoportban a nemek kiilonbségének
vizsgalata is. Az elsé korcsoportban (10-11 évesek) a fitk korében a negativ érzelmek
kifejezése kiemelkedd volt. Ugyandk gyakrabban tanusitanak elkeriil6 magatartdst a
pedagdgussal valo konfliktus esetén sajat bevallasuk szerint. A pedagogus szemiivegén
keresztiil a tarsakkal valo konfliktusokban a lanyokra a pozitiv viszonyulas jellemz&bb.
A masodik korosztalynal (14-15 évesek) két faktornal jelentds a nemek szerinti kiilonb-
ség. Az onjellemzési adatok alapjan a kortarsakkal kapcsolatban a fitikra jellemz8bb a
pozitiv viszonyulas. Ezzel ellentétben a pedagdgus a fitikat elkertilébbnek véli a lanyok-
nal. A harmadik korcsoportnal (18-19 évesek) is taldlunk kiilonbséget. Onmagukat a
tarsakkal val6 problémdk esetén a fitk magasan a ,,pozitiv viszonyulas” kifejezéssel il-
lették. A lanyok magukra a negativ viszonyulast tartottdk inkabb igaznak. Az utobbi
két allitast a pedagogusi vélemények is alatdmasztottak.

Osszefoglalva: a harom kiilonb6z6 korcsoportban a szocidlis problémak megoldésara
vonatkozdan teljesen kiilonboz6 eredmények mutatkoztak. Emellett az egy korcsoportba
tartozo, de eltéré nemd fiatalok szociélis magatartasa is kiilonbdzott. Erdekes volt latni,
hogy az dnjellemzés mennyiben egyezett meg a pedagogusi gondolatokkal. Ezen a téren
sokban kiilonboztek a vélemények.

»Az eredmények alapjan sikeriilt olyan eszkozt kidolgozni, mely alkalmas e teriilet
mikodésének kiilonbozé életkort gyerekek korében vald feltarasara, illetve lehetdség
nyilik a megszerzett informaciok alapjan a fejlesztéprogramok kidolgozasara” — nyug-
tazza Kasik a felmérésének eredményét. Egyéb hasonlé kutatdsok a témdban: Kasik
(2015b, 2015c¢), Molndr (2003).

Ezen kutatas részletes bemutatasa utan megemlitek még néhanyat, melyek ered-
ményei ugyancsak tanulsagosak. Kasik Ldszlo jelzi, hogy az eredmények szerint mar
az 6vodai évek alatt igen nagy kiilonbségek azonosithatok a gyerekek kozott (Nagy és
mtsai, 2002) és sem 8-10 (pl. Zsolnai és Jozsa, 2002), sem 10-13 (pl. Jozsa és Zsolnai,
2005) éves korban nem fejlédnek spontan modon a szocialis 1ét alapjat képez6 készsé-
gek és képességek. A 12-16 éves gyerekek kozott torténd vizsgalatok (pl. Kasik, 2010;
Zsolnai, 1999) szintén azt mutatjak, hogy a mért 6sszetevok nem vagy alig valtoznak
spontan mddon. Az is bizonyitott, hogy pontosan kidolgozott elméleti koncepcio,
megbizhaté empirikus adatok birtokdban, valamint megfelel6 modszerekkel és ta-
nuldi, pedagogusi segédanyagok segitségével a szocialis kompetencia dsszetev6i mar
rovidtavon is sikeresen fejleszthetk (Jozsa és Zentai, 2007; Konta és Zsolnai, 2002).

Az el6bbiekben csak a tobbségi gyermekekre vonatkozéan emeltem ki kutataso-
kat. Ennek az az oka, hogy az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek szocialis prob-
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lémamegoldasdnak vizsgalatdra a hazai szakirodalomban a 2011-es évben tortént egy
olyan kismintds vizsgalat, amelyben 80 tobbségi és a tanuldsban akadalyozott 6todik
és nyolcadik osztalyos tanuld (10 és 14 évesek) vett részt. A mérdeszkoz alapja Kasik
2010-es kutatasanak adaptalt valtozata. Az ott alkalmazott 6t dimenziét — melyet ké-
s6bb majd én is hasznalni fogok — egy hétrészes torténetbe agyaztak be. A tanuldk 6n-
jellemzése mellett a pedagogusok is értékelték Gket, és 6k toltotték ki a tanulmanyi tel-
jesitményre, illetve a csalddi hattérre vonatkozé hattérkérddiveket is. Tizéves korban
harom szignifikans kiilonbség mutatkozott: a pozitiv megnyilvanulas és az impulzivitas
a tanulasban akadalyozott tanuldkra volt inkabb jellemzd, az elkeriilés pedig kevésbé. A
masik korosztalyban a racionalitas szignifikansan magasabb volt a tanulasban akada-
lyozott tanuldknal. A kutatas legnagyobb eredménye egy olyan mérdeszkoz kidolgoza-
sa, amellyel mind a tobbségi, mind a tanulasban akadalyozott tanulok szocialis problé-
mamegoldasa hatékonyan mérhetd. Nagymintas kutatasok azonban erre vonatkozéan
még folyamatban vannak.

3.3. Fejlesztési programok

A hazankban alkalmazott, a személyiség eme teriiletének fejlesztésére iranyulod
programok koziil emlitek most néhdnyat. Ezek kozé tartozik a Nagy Jézsef (2000) al-
tal kidolgozott kritériumorientalt fejlesztés. Ennek lényege, hogy a gyermek szamara
kortol fliggetleniil addig torténik a fejlesztési folyamat, ameddig az elére meghataro-
zott kritériumot el nem éri. A DSST (Direct Social Skills Training), valamint az SCT
(Social Cognitive Training) programok hidnypétlé jellegtliek ebben a témaban. Az el6b-
bi tizéves kortol jatékos formdaban gyakoroltatja a szociabilitas egyes Osszetevéit, mig az
utobbi direkt tarsas interakciokban fejleszti kifejezetten a szocidlis problémamegoldast.
A hatékonynak itélt viselkedésmintdkat pedig azutan gyakorlassal is megerésitik.

Bar kutatasokkal igazoltak (Elliot és Busse, 1991), hogy az SCT 6nmagaban nem ki-
fejezetten eredményes, a DSST kiegészitjeként viszont nagyon hatékony. A Lépésrol
lépésre nevii programot, melyet sajatos nevelési igényt gyermekek fejlesztésére hasznal-
nak, a késébbiekben fogom bemutatni.

4. A TOBBSEGI GYERMEKEK SZOCIALIS KOMPETENCIAJANAK SAJATOSSAGAI

A szocialis kompetencia 2.3-as pontban leirt fejlédése a tobbségi gyermekekre vo-
natkoztathatd, akik ép idegrendszerrel rendelkezve erésebb alapokrdl indulnak ezen
a téren is. Az Oket ért kiils6 hatdsoknak megfeleléen — melyeket a masik mintacsopor-
tommal ellentétben 6k realisan értelmeznek — a kiilvilag szamara is lathaté modon je-
lennek meg a tanultak mindennapi tetteikben. A megfigyelhetd viselkedés viszont csak
egy része a kompetencia fejlddésének. A kognitiv folyamatok, a feldolgozas megel6zi az
el6bb emlitettet, és egy id6 utan rutinszertien kovetkezik beldle az adekvat viselkedés. A
kognitiv folyamatokba beletartoznak az egyén dnmagara iranyul6 gondolatainak, par-
beszédeinek fejben torténd leképezddései, valamint a helyzetrdl birtokolt informaciok
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tudatosuldsa. A cselekvés megtorténése eltt pedig az 6nmagdra vonatkozé kovetkez-
ményének is tudataban van.

A szocialis kompetencianak 6t nagy teriiletét kiilonithetjiik el: (1) Onismeret-
tel Osszefiiggé kompetenciak, (2) Onszabalyozas, (3) énhatékonysag-érzés, (4) a
szocialis kompetenciahoz sziikséges kognitiv készségek és a (5) tarsas kompetenciak
(Meichenbaum, 1980).

5. AZ ENYHEN ERTELMI FOGYATEKOSSAG MEGHATAROZASA

Az enyhe értelmi fogyatékos tanulok a tanuldsban akadalyozott kategéria egyik al-
csoportjat képezik. A tanuldsban akadalyozott tanulok csoportjaba tartoznak egyrészt
a Szakértdi Bizottsag szakért6i véleménye altal enyhe értelmi fogyatékosnak mindsi-
tett tanulok, masrészt pedig az dltalanos iskoldban gyenge vagy elégtelen teljesitményt
nyujto, alacsonyabb kognitiv képességgel bird tanuldk. A csoport a tankoteles tanulok
mintegy 10-15 szazalékat teszi ki, igy a legnagyobb csoportjat képezik a gyogypedago-
gusi megsegitést igényl6knek.

Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek Mesterhdziszerint az értelmi fogyatékosok
egyik alcsoportjat képezik. Az enyhe értelmi fogyatékossag a személyiségfejlodés zava-
raval, az idegrendszer kiilonféle eredet(i 6roklott vagy korai életkorban szerzett sériilé-
sével és/vagy funkcidzavaraval fiigg 6ssze. A kovetkez6 abra (2. dbra) az enyhe értelmi
fogyatékossag tanulasi korlatokon beliili helyét szemlélteti.

| Tanulasi korlatok |

Tanulasi nehézségek | | Tanulasi zavarok | | Tanulisi akadalyozortrsag

Alealanos iskolai
elégrelen vagy
gyenge reljesitmény

Enyhe ercelmi
fogyatékossag

2. dbra. Az enyhe értelmi fogyatékossig helye a tanuldsi korldtokon beliil (Gadl, 2000, 434.)

5.1. Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek szocidlis kompetencidjdnak sajdtossdgai
a Meichenbaum dltal meghatdrozott ésszetevik alapjin

Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek szocidlis sajatossagai a tobbségiekétdl je-
lentéds mértékben eltérnek. Hiszen nadluk a csékkent intelligenciaszinthez az adaptiv
funkciok gyengesége is tarsul. Ha az el6bb felsorolt 6t teriiletet végig nézziik, mar akkor
felttinik, hogy ez a csoport mindegyik teriileten gyengébben teljesit.

Azonismerettel 0sszefiigg kompetencia, illetve az énhatékonysag-érzés gyenge, mivel
azéntudatis megkésetten éshidnyosanalakulkiaz 6 esetiikben. Sajnoserrevonatkozéana
kornyezet negativ reakcioi még tovabb nehezitik a gyermekek helyzetét. Ez valojaban egy
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folyamatos korforgasba sodorja 6ket, melyet a szerepelvarasok, a korilottiik élok roluk
alkotott véleményei, valamint az enyhén értelmi fogyatékos személy ezekre adott vala-
szai, reakcioi alkotnak. Az éntudatukra vonatkozdan ugy érhetiink el fejleszthet6 hatast,
hogyha a hétkoznapi eseményekbe minél tevékenyebben be tudjuk éket vonni. Ha ekkor
érzik, hogy a feladatok rdjuk szabottak, sziikségleteikhez mértek, és értékelik a teljesit-
ményiiket, akkor j6 uton vannak a normalis éntudat fejlddéséhez (Fengler-Jansen, 1994).
Az énhatékonysaguk tobbségi tarsaikhoz mérten alacsony szintt, problémak, nehéz-
ségek esetén legtobbszor felndtt segitséget igényelnek. Ezt a képességet fejleszthetjiik
olyan élethelyzetek kialakitdsaval, ahol az 6nallé feladatmegoldasra 6sztonozziik ket.

Az 6nszabalyozas a nehezen felkeltheté motivacio, valamint a kornyezet fel6l érkezo
ingerekkel szembeni magasabb ingerkiiszob megléte miatt nehezitett. Az altalanos pszi-
chés dllapot zavarai: a sokszor gatolt, félénk viselkedés vagy a dacos megnyilvanulasok,
illetve a szocialis kozeledésekkel szembeni sokszor talérzékeny valaszreakcié nehezitet-
té teszi a kdrnyezetével vald kapcsolatépitést- és -fenntartast. Az enyhén értelmi fogya-
tékos gyermek nagyon sokszor a siker irdnt is k6zombos, a cselekvések végrehajtasaban
pedig gyenge akarati jellemzdkkel rendelkezik.

A szocialis kompetenciahoz sziikséges kognitiv készségek részteriiletén alapvetéen
gyengébb képességiiek, hiszen az enyhe értelmi fogyatékossag a kozponti idegrendszer
enyhe karosodasanak kovetkeztében agyi sériilést és ezzel a kognitiv készségek gyen-
gébb miikodését eredményezi.

A tarsas kompetencidk jelenléte is csekélyebb mértékii az emlitett popula-
ci6 esetében. A szocialis beilleszkedés problémai jelentkezhetnek elszigeteltség-
ben, kapcsolatteremtési nehézségekben vagy éppen tulzott alkalmazkodasban.
De a belatas hidnya és az agresszivitas is el6fordulhat (Englbrecht-Weigert, 1996).
Az integralt, enyhén értelmi fogyatékos gyermekek osztalyban betoltott szocialis hely-
zetét Szekeres (2012) vizsgalta a szociometria eszkozével. A hipotézisnek megfeleléen az
eredményazt mutatta, hogy ,enyhén értelmifogyatékos gyermekek rokonszenvikérdések
tekintetében kevesebb kolcsonods valasztast kapnak osztalytarsaiktdl, mint a tobbi gyer-
mek”. Tehat kevésbé elfogadottak az enyhe értelmifogyatékos gyermekek. A nemhez valé
hovatartozas és a fogyatékossag ténye egyiittesen befolyasolja a rokonszenvi valasztast.

Az elénytelen megjelenés, fizikai kiilsé vagy a kirivd magatartas, agresz-
szi6 minden esetben negativan befolyasolja az egyén megitélését (N. Kolldr, 2004).
A kirivé magatartds, magatartdszavarok hatterében nagyon sokszor kulturaspecifikus
normak betartasinak képtelensége all, organikus vagy kornyezeti okokbdl kifo-
lydlag. Az értelmi fogyatékos személyek magatartasa a rizikéfaktorok behatasa-
nak kovetkeztében sokkal konnyebben megzavarhatd, mint a tobbségi tanuloké.

»A csoportpoziciok szempontjabdl eldnyos tulajdonsagok: intelligencia, jo iskolai telje-
sitmény, felndttektdlvalofiiggetlenség, kedvesség,szociabilitas,batorsag” (N. Kolldr,2004).
Emellett embertarsaink érzékelésénél és szocialis megnyilvanulasainknal hangsulyos
a kiils6; a figurdlis észlelés mellett a lelki és mimikai kifejezés, a megmozdulasok, a
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ruhazat, a nemekre jellemzd tevékenységi megnyilvanulasok. Az elébbi felsoroldsokbol
is lathato, hogy az érzékelés olyan szocialis hatter(i folyamat, amely tapasztalatoktol,
érzelmektol, motivacioktdl is fiigg.

6. A SZOCIALIS KOMPETENCIA FEJLESZTESI TOREKVESEI

6.1. A Waldorf pedagigia modszere a szocidlis kompetencia fejlesztésének tiikrében

6.1.1. A Waldorf pedagdgia rovid torténete

A fejlesztés modszere kozponti kérdés. Erre vonatkozéan egy pedagogiai iranyzat
Osszetevoit mutatom be. Ez a Waldorf-pedagdgia, mely a reformpedagégidk koziil az
egyik legismertebb.

A Waldorf-iskolai mozgalom a reformpedagégia fejlédésének harmadik évtizedéhez
kothetd. Az iranyzat kiilonleges szellemiségének atyja az osztrdk nemzetiség(i Rudolf
Steiner (1861-1925). A pedagdgia alapvetd célkitiizése az empirikus tton torténd ta-
nuldsi mod, melyen keresztiil a gyermek a sajat megfigyeléseit és tapasztalatait épiti
be lelkébe, gondolataiba. Az alapité maga igy hatarozza meg iskolaja céljat: ,A felada-
tunk az, hogy képességeket ébressziink fel és a keres6k utjara iranyitsuk lépteiket”.
Ehhez kapcsolddnak a tanitdsi mddszerek is, melyek az 1919-ben elséként Stuttgartban
megalapitott Waldorf-iskoldban kezdtek gyakorlatta vélni. Az els6é tanterv 6ta hosszu
fejlddésen mentek keresztiil a Waldorf-tantervek, illetve kulturalisan és foldrajzilag is
alkalmazkodtak a kiilonb6z6 orszagokhoz. Ennek eredményeképp napjainkban 58 or-
szag tobb mint 858 iskolaja miikodik ezen elvek alapjan. Europaban mar az 1920-as
években megjelentek az els6 Waldorf-iskolak, Magyarorszagon az els6 Budapesten, a
Kis-Svabhegyen alakult meg. Ez az intézmény 1933-ig miikodhetett, majd 1988-ban
tjult erével folytatédott a munka, immar Solymaéron, egy 6voda megnyitasaval. Ennek
példajan felbuzdulva folyamatosan alakultak meg az intézmények Rudolf Steiner szel-
lemiségében. Napjainkban mar tobb mint 24 iskola és 40 6voda miikodik hazankban,
némelyben pedig kozépiskolai oktatas is folyik.

6.1.2. Indirekt modszerek a szocidlis fejlesztésben

Kutatasom soran volt szerencsém Waldorf-iskolakban latogatast tenni. Meglep6
élmény volt a korabban kényvekben olvasott, szamomra érdekes és vonzo6 dolgokat koz-
vetleniil, személyesen is érzékelni, sajat szememmel latni, a gyakorlatban tapasztalni.
Az els6 élményem a természet kozeli helyszin volt (ez a varos kiilsé részén a legidea-
lisabb, de a varoskozpontban is kialakithat6). A Waldorf-pedagdgia alapvetd eleme a
»kialakitas” és az ebben megélt k6zosség lehetGsége. Az intézményekben, ahol jartam,
erre vonatkozo terveiket teljesen jonnan épitkezve vagy dridsi felujitas aran — egy régié
piiletben - tudtak megvalositani. Ezt altalaban kevés kiilsé munkaerével érték el. Akik
a nagy tobbséget alkottak a munkdsok kozott, azok az iskola pedagdgusai és a gyerme-
keiket az intézménybe iratott sziilok voltak, s6t maguk a gyermekek is kivették résziiket
a munkalatok azon teriiletén, amelyek fizikai erejiiknek és tigyességiiknek megfelelt.
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Az egész munkamenet egyféle hatalmas kozosségépitésnek is felfoghato, ahol mind a
kialakitési folyamat, mind az eredmény a kzosség javat szolgélja. Ugy gondolom, hogy
ez a momentum olyan példa- és mintaadasnak felel meg, melyet — mint a dolgozatom
elején emlitettem - a szocialis kompetencia egyik legfontosabb fejleszté osszetevdje-
ként tartunk szamon. Ez kdvetend6 minta volt, melynek sordan a gyermek lathatta sajat
sziilei és a pedagdgus szocidlis kapcsolatat, s ebbe 6 is bekapcsolodhatott. S mivel sajat
kézzel készitett, kozos az alkotas, ezért érzelmek is kapcsolddnak hozza, sét a készités
alatt szov8do barati kotelékek folytan egymashoz is. Hozzédkapcsolhatd ez a mozzanat
a szocialis kompetencia egyik szegmenséhez, az ,egyittélési kulcskompetencidhoz”.
A fogalom a tarsadalom tagjaként megélt létet takarja, ahol az illet6 hasznos tagja lehet
a csoportjanak, kozosségének. A hovatartozas érzése itt er6teljes modon jelenik meg. Ez
csupan egy apro részlet, amit kiragadtam az intézmény mikodésébdl, de alapvetéen az
egész rendszerre igaz ez a szoros tanar-didk-sziil6 kozti kapocs.

6.1.3. A sziil§ szerepe

A sziil6 igen aktiv szerepet jatszik az iskola életében, és amint az dltalam emlitett
példa is mutatja, ez nem csak a pénzbeli hozzajarulasban mutatkozik meg (bar ott is).
»Az iskola fenntartdi a sziil6i kezdeményezésre alapitott és a mindenkori sziil6i kozos-
ség tamogatasaval miikodtetett nonprofit civil szervezetek (alapitvanyok, egyesiiletek)”.
A sziil6k szamara szakmai megbeszélések, igynevezett ,,sziil6i estek” is biztositjak az
aktiv jelenlétet, melyek havi rendszerességgel keriilnek megrendezésre. Ezek jo alkal-
mat adnak a koztiik 1év6 eleven kapcsolat apolasara, valamint az ,osztalytanitéval”
(osztalyfénok) valé kozvetlen interakcidra. Ezeken a rendezvényeken a gyermekek ter-
mészetesen nem vesznek részt, ahol viszont 6k lehetnek a fészerepldk, azok a rendszere-
sen megrendezett ,honapiinnepek”, ahol bemutathatjak az adott hénapban elsajatitott
tudasukat. Ez altalaban valamilyen szindarab, el6adas keretében zajlik. Ezaltal a sziilok
is valoségos betekintést nyerhetnek a tandérai munkéba. Ugy gondolom, hogy ezek az
események elGsegitik azt, hogy a gyermekekben sajatjukka, belsé életiikhoz tartozéova
valjon a kozosségben atélt, az ahhoz vald szoros tartozas élménye. Ezt tdmasztja ala a
Waldorf-pedagogusképzés egyik jelmondata: ,,A szocialis egyiittmiikodés gyakorlasa
segiti az emberek és a vilag iranti érdekl6dés kialakitast és fenntartasat”.

6.1.4. A Waldorf-pedagégia, mint az integrdcio egyik lehetséges szintere

Ez a reformpedagdgiai iranyzat 6nmagat az integracio egyik lehetséges szinterének
tekinti, ahol a sajatos nevelési igényt gyermekek (SNI) vagy beilleszkedési, tanuldsi és
magatartdsi nehézséggel kiizdé (BTMN)), illetve a hatranyos helyzeti (HH) vagy hal-
mozottan hatranyos helyzetti (HHH) gyerekek oktatdsa, nevelése is lehetséges az ép
fejlédésti gyermekekkel egyiitt. Ugy gondolom, hogy ez az integracids kozeg el8segiti
a proszocialis kulcskompetencia fejlédésének lehetéségét. Az elfogadas, az empatia a
segités elve itt a gyermek sajatjava valik. Vekerdy szerint ,,a Waldorf volt az els6 olyan
iskola a vilagon, ahol az értelmi fogyatékos hataresetek normal osztalyban nevelésével
probalkoztak meg, sikerrel”.
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6.2. A tantervekben megjelend szociabilitds

A szocialis készségek fejlesztése emellett a kovetkezd — kozponti szinten elrendelt és
a Waldorf-pedagégia szellemiségével dtitatott — szinten is megjelenik. A Nemzeti Alap-
tantervben (NAT) is kiemelt fejlesztési teriiletnek, az dnismeret és a tarsas kultura fej-
lesztésének eleget téve része a szocialis kompetencia eldremozditasanak.

A Waldorf-pedagodgia vallja, hogy ,az iskola egyik legfontosabb feladata a szo-
cialis képességek fejlesztése. Pedagogiai mutikodésének egyik alappillére a diakok
egylittmiikodési készségének, az egymas felé forduldsnak folyamatos gyakorlasa. Ez
kiillondsen a drama-, az euritmia- és a zenei orakon jelenik meg, ahol kozos mivészeti
alkotdsok késziilnek, produkciok dllnak 6ssze. A képzémiivészeti tantdrgyakat, a kéz-
mivességet elsésorban az akarati nevelés szolgalataba allitjak, mely az évek folyaman
az Onismeret és a tarsas élet megalapozojava valik. Ugyanigy ide sorolhaté a kulcskom-
petenciak kozott szamon tartott személykozi, interkulturalis és szocidlis kompetenci-
ak fejlesztésének kovetkezd nevelési célkitiizése is. ,A személykozi kompetenciakhoz
tartoznak mindazok a viselkedésformdk, amiket az egyénnek el kell sajatitania ahhoz,
hogy képes legyen hatékony és konstruktiv médon részt venni a tarsadalmi életben, és
sziikség esetén meg tudja oldani a konfliktusokat. A személykozi kompetenciak nélkii-
l6zhetetlenek a hatékony személyes és csoportos érintkezésben és mind a koz-, mind a
maganélet teriiletén”.

6.2.1. Tantdrgyi szinten megjelend szocidlis kompetenciafejlesztés

Mivel kutatasomban a 3-4. osztalyos tanulok szocialis problémamegoldasat vizsgal-
tam, ezért most ezeknek az évfolyamoknak a szemszogébdl nézve nyujtok betekintést a
szocialis kompetencia fejlesztésének kerettantervben torténd megjelenésérdl. A 3. osz-
talyosok fejlodési jellegzetességei kozott emliti a Waldorf-kerettanterv a személyiség
intenziv, nagyfoku valtozasat. Ez nagyrészt abban nyilvanul meg, hogy a gyermek az
eddigi szubjektiv nézépontja mellett objektiven is elkezdi szemlélni a vilagot. Ennek
kovetkeztében sok kétely és kérdés meriil £61 tudataban, mely lelkében ellentétes érzések
megfogalmazasdban realizdlodik. Ennek a fesziiltségnek a kiilvilag felé valé kimutatdsa
nem mindig torténik meg, hiszen a kiilonb6z6 személyiségek kiilonbozé féle moédon
mutatjak ki és dolgozzak fel érzéseiket, gondolataikat. A 3. évfolyam szamara a pedago-
giai célkitlizések a kovetkezé modon reagalnak ezekre az életkori eseményekre: a gyer-
mekek szamara praktikus és sz6 szerint kézzel foghaté médon nyujtanak ismereteket
gyakorlati tevékenységekrol, mesterségekrol (pl. hazépités). Ezzel a tanitdsi modszerrel a
céljuk nem egy szakma megtanitdsa, hanem a munkdnak, mint tevékenységnek a meg-
szerettetése és megbecsiilése. Ugy gondolom, hogy a fent emlitett tanitési forma fontos
alapjat képezi a szocidlis érzékenység felkeltésének. A gyermek megéli, megtapasztalja
kicsiben, de mégis valdésagosan a munka ,,stlyat”, és ez nézépontjat, késébbi szocialis
viselkedését nagymértékben befolydsolja.

A 4. évfolyamban megfogalmazott pedagogiai célkittizések koziil a szocialis kom-
petencidra vonatkozok a kovetkezok: a gyermekeknek arra van sziikségiik, hogy a kiil-
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vilag felé iranyulo érdeklGdésiiket kielégitsék; olyan feladatok, célkittizések keriiljenek
eléjiik, melyek csoportos munkara, az egyiittmtikodés gyakorlasara lehetdséget terem-
tenek. Ezaltal 4j és mas nézépontu kapcsolatot alakitsanak ki elsésorban sziikebb kor-
nyezetiikkel: sziileikkel, tandraikkal, osztalytarsaikkal. A gyerekek sokszindi, mozgal-
mas torténetekkel (északi mitologia, Kalevala) talalkoznak ebben az életkorban, mely
fejleszti erkolcsi érzékiiket, megtanulnak kiilonbséget tenni jo és rossz kozott.

Az évfolyamok szintjén kitlizott pedagdgiai célok ismertetése utan szeretnék kiemel-
ni néhany tantargyat, amelyekben ugyancsak megjelennek a szocialis kompetencia fej-
lesztésére iranyulé torekvések.

A torténelem tantargyat emlitem els6ként, melynek tanuldsa soran a gyermek megis-
merkedik a mult eseményeivel, torténéseivel. A megszerzett tudas segiti a jelen dolgainak
megértését, a jelenkor problémainak és annak forrasainak megismerését, megvitatasat.
Ezaltal a torténelem tanitdsa a jovore is irdnyul, mert a mult eseményeinek feltarasaval a
gyermekben rejlé jové eldremutatasa is benne van. Hiszen az egyes nemzetekben meg-
jelend kulturalis és vallasi jellemz6k nyilvanvaléan hatassal voltak a torténelem nagy
eseményeire. Ugyanigy a gyermekben a régmult eseményeit hallva elindulhat egyféle
lelki fejlédés, irany, azonosulas, mely életének tovabbi dontéseit befolyasolhatja. Szocia-
lis fejlodését szolgalja az is, hogy a nemzetek szines kultarajat és vallasi felfogasat meg-
ismerve tisztelet ébredhet benne azok iranyaban és az el6bbi mellett felel6sség is a sajat
nemzete felé. A torténelem folydsa a népek kozti kolcsondsségre és egyiittes munkara
vagy az annak hidnyaban rejl6 veszélyekre is tanit.

Ugyanigy az idegen nyelv, mint tantargy is jo lehet6ség lehet a népek kozti sztereoti-
piakat, avagy massagot elutasitéo magatartas elGsegitésére. Azon tul, hogy természetesen
a nyelv és ez altal az azt hasznal6 nép irant is felkelti az érdekl6dést. Emellett nyilvan-
valdan jartassagot szereznek az idegen nyelvli kommunikacidban is, mely egyiitt jar
azzal, hogy a nyelvhasznalatban és a szokdsok szintjén megjelend eltér6 gondolkodast is
megtanuljak empatiaval elfogadni.

Kovetkezd tantargyként a foldrajzrél emlitek par gondolatot a szocialitassal kapcso-
latban. Ez a targy a természet iranti érdekl6dés felkeltésén til az orszagok gazdasagi és
kulturalis tevékenységét is targyalja, s emellett a térbeli tdjékozddasra is nagy hangsulyt
fektet, mellyel egyrészt a geometria alapjait is megteremti, masrészt a tér-id6 osszekap-
csolodasan keresztiil a torténelmi Osszefiiggések megértésében is segit. A Waldorf-ke-
rettanterv igy fogalmazza ezt meg: ,Ha a gyermek megismeri az egymasmellettiséget a
térben, szeretetteljesen fordul majd a ,mellette 1év3’ ember, embertarsa felé is”.

A testnevelés tantargy kapcsan a 3. évfolyamban megfogalmazodik a kerettanterv-
ben a fejlédési célok kozott a csoportos mozgasos feladatok és egyaltaldn a tornatermi
eszkozok hasznalatakor a viselkedés kozosségi szabdlyainak ismerete és alkalmazasa.
Emellett az egymas felé valo tiirelem és tolerancia gyakorlasa is. 4. osztalyban pedig a
tejlédés vart eredményei kozott van mar a nagy- és finommotorikus mozgasok fejlodése
mellett a jatékokban a gyGztes és a vesztes szerepének egyre magasabb szinten torténd
elfogadasa is.
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A zene kozosségteremtd szerepét, azt hiszem, nem kell sok érvvel alatdimasztanom,
elég, ha visszaemlékszem sajat korusélményeimre. Rogton megjelenik el6ttem a kozos
célért valo osszefogas ereje és a zene Osszekapcsold hatalma, nem is beszélve az egytitt
éneklés vagy éppen zenélés 6romérdl. A zene tantargy hasonld szocialis kapcsolatok ki-
alakulasat tartja legfontosabbnak az érak céljait tekintve. Ennek megvalosulasi teriilete
példaul az, hogy kialakulnak az osztalyzenekarok, ,egyiittesek”, melyek aztan tovabb
gorditik, fejlesztik a kozosséget, és annak Osszetarto erdit jelentik.

A szabad vallds tantargy fejlesztési célkitlizései kozé tartozik az Oszovetségi
torténeteken és régi korok mitoszain, legenddin keresztiil atélt érzelmek tuda-
tosuldsa. Igy példdul, hogy hogyan okozhatnak 6rémét vagy fajdalmat egymas-
nak vagy maguknak. Ez is hozzatartozik a szocidlis élet gyokereinek erdsitéséhez.

Pl. Jozsef és testvérei torténete Mozes konyvében, aminek rendkiviili hatdsa nem egy
képzémiivészt ihletett meg — ennek koszonhetd a vildgirodalom egyik legnagyobb tri-
16giaja, Thomas Mann Jézsef és testvérei cimii regénye. Itt megjegyzem azonban, hogy a
még nagyobb hatdsu, a vilag keresztyénségének rendkiviili értéki erkolesi és kulturalis
gazdagsagat, viligmegujitd szemléletét jelentd Ujszovetséget, Jézus tanitdsait sajnalatos
moédon nélkiilozi - talan tudatosan, szemléleti és vallasi meggy6z6désbeli kiilonbségek
miatt - a Waldorf-kerettanterv. Tudnival6, hogy Rudolf Steiner nem vallotta a keresz-
tyén, krisztusi hitet, ezzel némi (irt hagyva az egyébként bizonyitottan nagyon jo hatasa
Waldorf-pedagdgidban.

Még emlités szintjén harom tantargyra utalok a kerettanterv kapcsan. A kézimunka
nevl targyban ,,ugy kell alakitani a tevékenységet, hogy felébreszthessék a gyerekekben
a masok munkaja iranti szocialis érzékenységet” - irja a reformpedagdgia ezen aganak
tantargyi szabalyozasat végzé dokumentum a 375. oldalon.

A drdma - mint sok iskoldban eldszeretettel alkalmazott mtvészetpedagogiai és ké-
pességfejlesztd tantargy — ugyancsak segitheti a magan- és a tarsadalmi életben az egyén
boldogulasat. Hiszen tobbek kozott szerepet jatszik a kommunikacid, az onkifejezés,
a kreativitas, a felel6sségtudat, az alkotoképesség és az egylittmiikodés képességeinek
fejlesztésében. Ezen tulmenden ,,mint kozosségi tevékenység, eldsegiti a masok iranti
empatia és megértés kifejlddését, a kapcsolatteremtést, tudatositja a kozosségi egytitt-
élés szabalyait, ezaltal hatassal van a gyermek mordlis fejlédésére”. Segitséget nyujt a
gyermeknek abban is, hogy belsé értékeit, talentumait hogyan tudja a kozosség szamara
hasznos médon felhasznalni.

Az euritmia targyat szeretném nem utolsésorban felhozni a hosszura nyult példak
sordban. Az euritmia egy kiilonleges, csak a Waldorf-pedagdgiaban megjelend tantargy,
mely a mozgast a lélekkel és a szellemmel kapcsolja 6ssze. A testneveléssel ellentétben
nem a testi, hanem a lelki részvétel a célja. ,Lathatova teszi a beszédet gy, hogy a be-
szédképzés Osszetett mozgasait kibontja és nagymozgassa alakitja. (...) A zenei euritmia
emellett a zenei alkotéelemeknek mozgasait lathaté élménnyé teszi”. Ebben a targyban
jelenik meg talan legkézzelfoghatobban Rudolf Steiner kiilonleges nézete, mely az em-
bert testre, lélekre és szellemre osztotta: az antropozofia. E tantargy kapcsan a kozos
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munka soran fejlédik a résztvevok szocialis érzéke, egymasra figyelése. A 3. évfolyamban
a kovetkez6 el6rehaladast varjak: ,,A kiilonb6z6 szocialis gyakorlatok tovabbra is folya-
matosan apoljak és fejlesztik a tarsas kapcsolatokban val6 kiegyensulyozott részvételt”.
A 4. évfolyam szintjén az el6z6ekhez hozzateszi még, hogy ,.a lelki-akarati és a moralis
készségek” fejlodését is remélik ettdl a targytol.

6.2.2. Egyéb lehetiségek a fejlesztésre

Dolgozatom ezen részének befejezéseként még harom jelenséget szeretnék kiemelni a
Waldorf-pedagdgia sajatossagaibdl, melyek dolgozatom szempontjabdl relevansak.

A egyik a napkozi szerepe. A napkoziben altalanosan kit(izétt cél a szocidlis kompe-
tencia fejlesztése. Ez egyrészt a pedagdgus éltal, tobbnyire az udvaron torténd, vezetett
vagy spontan médon megnyilvanuld kozos jatékot jelenti, masrészt pedig a hét minden
napjan megjelend, elére meghatarozott tevékenységek — pl. babozas, meseolvasas, ké-
pességfejlesztd jatékok, népi gyermekjatékok, kézmives foglalkozasok — formajaban
torténik. Ha sziikséges, akkor természetesen ebben az idében a hazi feladatok elkészité-
sének segitése is torténhet.

Koztudott, hogy a Waldorf-pedagdgidban nagyon fontos szerepe van a mesének.
Epochakhoz kapcsolodva, olvasmanyok feldolgozasakor vagy csak ,pihenésképpen”,
tehat sokszor és sokféle modon jelenik meg a mesélés, meseolvasés. Nyitrai Agnes

kifejti cikkében, hogy ,a szocialis kompetencia spontan fejlodéséhez a mesél6 és a
mesehallgaté kozotti kontaktus és a mese tartalma jarul hozza”. Nagyon fontos tehat,
hogy milyen témaju mesét hallgat a gyermek, mi a pedagdégus célja. Hiszen minden
mesében van egy hds, aki vonzd lesz a gyermek szamara. Mégpedig azért, mert olyan
problémat tud megoldani, amely a gyermeket is foglalkoztatja. ,Ez alapvetd jelentd-
séggel bir a szocidlis motivumrendszer fejlédése szempontjabdl” (Bettelheim, 1985).
Es ez nem jelenti azt, hogy a gyermek szemében példéva névekvé hés minden esetben
pozitiv szerepld. Ezért nagyon veszélyesek az agressziv tartalmd animacios filmek. A
gyermek ugyanis ott is megtalalhatja azt a mintat, amire azt gondolja, hogy sziiksége
van. A szerz6 Riesmant is idézi, aki a mesélésnek mar az irasbeliség el6tti fontossagara
is hivatkozik. Igy adtdk 4t a nemzedékek egymaésnak a fontos, sokszor a felnétté vélds-
hoz nélkiilozhetetlen tudasanyagot.

A masik egyedi jelenség a bizonyitvinyvers, melyet a gyermekek az év végén az osz-
talytanitojuk tollabdl kapnak. Az egyik Waldorf-iskolaban tortént latogatasomkor me-
sélte el az osztalytanitd, hogy a verseket mindig az adott tanuld személyiségébe belehe-
lyezkedve irja meg, gyermek adott évben megfigyelt viselkedését, fejlédési iranyat teljes
mértékben alapul véve. Ezek az alkotasok mindig egy pozitiv tulajdonsagot erésitenek
meg, vagy inditjak el azon az uton a gyermeket, rejtett formaban, mégis nagyon eré-
teljes vonasokkal megmunkalva. Pozitiv hatasat tobb esetben is érezte, latta az oktato.
Ezért szamomra ez a mozzanat ugyancsak aldtamasztja az ezen rész lezarasara szant
gondolatomat. A szocialis kompetencia fejlesztésére mérhetetlen sok lehet6ség adodik.
A taniténak minden alkalmat meg kell ragadni ahhoz, hogy kreativitasat hasznalva
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minél sokszin(ibben fejlessze ezt a teriiletet. Otleteket pedig szerezhetiink béven akdr
ennek a résznek a kitind példaibdl, melyek a Waldorf-pedagdgia egyediségét adjak.

6.3. A Lépésril lépésre program tartalmazta szocidlis képességet fejleszté modszerek

6.3.1. A kezdetek

A kovetkezdkben a Lépésrdl [épésre elnevezésli programot mutatom be, melyet mind-
azok az Egységes Gyogypedagdgiai Modszertani Intézmények alkalmaznak, ahol az
enyhén értelmi fogyatékos gyermekekkel a kutatdst végeztem. Ez a program is kiemelt
szerepet szan a szocialis kompetencia fejlesztésének, hasonldan az el6bb bemutatott pe-
dagogiahoz. De miel6tt megnéznénk, hogy pontosan milyen méodszerekkel is dolgozik,
par szot szolok elézetesként magardl a programrol, annak induldsardl. Az eredetileg
»Step by Step” elnevezésti programot ma a vilag 24 orszagaban alkalmazzak. Létre-
hozasa egy dceanokon ativel6 kapcsolat révén tortént meg: az Open Society Institute
amerikai szakemberei a Budapesti Tanitoképz6 Féiskola tanarainak és magyarorszagi
gyakorl6 gyogypedagdogusok kozremiikodésével dolgoztak ki az 1990-es években.

6.3.2. Célkitiizések

Erdekessége, hogy amig Amerikaban a kiilonlegesen tehetséges gyermekek , kitorési
lehet6ségeként”alkalmazzak,addighazankbanahatranyoshelyzetiiésaromagyermekek
felzarkoztatasa a célja. A kovetkezd teriiletek fejlesztését tlizi ki: a ,kulturalis sokféleség
értékelésének, az egyenld esélyek megteremtésének, az aktiv, oniranyitasra, 6nallé don-
tésekre, egyéni és kozosségi feleldsség vallalasara képes, a demokracia, a nyitott tarsa-
dalom alapjat képez6 magatartasformak, személyes autondmia kialakitdsanak segitése”.

A kidolgozok példanak vettek reformpedagogiai el6zményeket és azok megalkotoi-
nak alapgondolatait (pl. Freinet, Froebel, Montessori, Dewey), igy példaul a személyi-
ség egyedisége, valamint a vilag és a vele kapcsolatos ismeretek komplexitasa képezik
a program alapkovét. De megtalalhatok benne tobbek kozott Rousseau-nak, a francia
felvilagosodas legnagyobb alakjanak természetes nevelésre irdnyulé gondolatai, illetve
Pestalozzi, Vigotsky, valamint Piaget munkait is felhasznaltak. Az egészhez modellként
pedig a ,,British Infant School” formajat vették alapul.

A program alapelveihez tartozik a nyitottsag, amely megnyilvanul a valtozatos peda-
gogiai mddszerek alkalmazasaban (pl. projektmddszer), az egyéni fejlédésmenet figye-
lembevétele és az annak megfeleld differencialt fejlesztés, illetve nevelés. Részét képezi
még a korszerl tantargyi ismeretek kozlése, tanulobarat kornyezet kialakitasa, vala-
mint a csalad bevondsa az iskolai életbe, vagyis aktiv egyiittmiikodés a sziilével, azok
partnerként kezelése a tanitasi folyamat soran. A program hazai mikodtetdje az Ec-Pec
Alapitvany, mely a trénerképzésben és a folyamatos mddszertani fejlesztésekben, segéd-
anyagok megjelentetésében, a halmozottan hatranyos és a roma fiatalok beilleszkedésé-
nek megsegitésében vallal iranyité szerepet. Médszertani Kézpontok fogjak dssze azo-
kat az intézményeket, amelyek az alapitvannyal kapcsolatot apolnak. Ilyen kézpontok
Budapesten, Miskolcon, Godrén, Kiskéroson és Pécsett talalhatok.
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6.3.3. A pedagdgus szerepe

A Lépésrol 1épésre program meghatarozé dsszetevéibol szeretnék most megemliteni
néhanyat. Az egyik ilyen fontos és kiemelésre mindenképpen érdemes célja a pedago-
gus szerepének ,megvdltoztatdsa”. Ennek keretében olyan modellt allit a gyermekek elé,
akinek minden nyilvanulasa azt sugallja, hogy a pedagdgus hisz minden gyermek sike-
rében, képesnek latja a fiatalt az Snmagahoz képest mért legmagasabb szint elérésére.
Emellett megerdsiti a gyermekek bizalmat tobbek kozott azzal, hogy sokat dicséri 6ket,
és a pozitivumokra helyezi a hangsulyt. Ezek altal facilitalja a tanulékban az 6nmaguk
felé iranyulo helyes elvarasok kialakuldsat és almaik, vagyaik kittizését, melyekért har-
colni akarnak majd.

Fontos még az is, hogy a pedagdgus 6nmagaval szemben is 6szinte legyen és beismer-
je azt, hogyha nem tud valamit. Ezzel a néhany tulajdonsaggal, ugy gondolom, minden
pedagdégusnak rendelkeznie kell — nem csak az ebben a programban részt vevéknek
-, hiszen minden gyermek szdmdra példamutaté kell, hogy legyen a tanitéja. Olyan
ember, aki mintaul szolgalhat az életének sok (vagy akdr mindegyik) teriiletén. Amiért
ezt a példat mégis kiemeltem, annak oka az, hogy ez a program nem automatikusan
magatdl értetédének veszi ezeket a pedagdgiai jellemzéket. Eppen ezért — tudatosan
- célkitizéseinek els6 pontjaként fogalmazza meg azt, ezaltal a tudatossagra és a fon-
tossagra iranyitja a figyelmet. A gyermek személyiségére hato és - jelen esetben kiemelt
példak szerint — az 6nértékelésre az 6nbizalomra hat6é pedagogiai iranyulasok nagyon
nagy hatdssal vannak a szocialis kompetencia fejlédése szempontjabol. Hiszen, amilyen
jelzéseket kap kiviilrél a kialakuloban 1év6 személyiség, olyannak fogja hinni magat, és
mar ekkor ennek megfelel6en éli szocidlis kapcsolatait. Nyilvan késobb is, az életének
minden szocialis szinterén kap ,,pofonokat” és megerésitéseket egyarant. Mégis, ugy
vélem, az életkezdésnek ebben a szakaszaban nagyon fontos, hogy milyen személyisé-
gek az alapkovei ennek a folyamatnak. Kiemelten igaz ez az enyhén értelmi fogyatékos
gyermekekre. Mint ahogy azt kutatasok is igazoljak, a tobbségi gyermekeknél sokkal
jobban ragaszkodnak a tanaraikhoz (és ezéltal jobban példat is vesznek réluk), igy azt
gondolom, hogy ezeknek a pedagégusoknak még nagyobb a feleldsségiik a rajuk bizott
didkokkal szemben.

6.3.4. A tevékenységkozpontok

A Lépésrol 1épésre program egyik egyedi otlete is lehetdséget teremt a szocialis élet
megélésére: ezek a tevékenységkozpontok. Ezeknek megnyilvanulasa kiilonb6z6 témaja
»sarkok” berendezésével torténik (matematikai, olvasé-, iré-, mivészeti, tudomanyos
és felfedez6kozpont) az osztalyon beliil. A sarkokat alacsony polcok véalasztjak el egy-
mastol. Az irokézpontban példaul nincs sajat tulajdon az irdeszkozoknél, igy fejlédik
a kozos feleldsségvallalas. Mivel az eszkozok nagy része a teremhez tartozik, ezért a
kozos rendrakas is a gyerekek feladata, amit a pedagdgus iranyité figyelemmel vezet. Az
olvaso szintéren szényegek és fotelek hivogatjak a tanuldkat, és biztositanak kényelmes
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kozosségi teret, ahol a gyermekek szivesen megélik szocialis kapcsolataikat (mesehall-
gatds, beszélgetés).

Az egyik osztalyban egy nagyon pozitiv és 6romteli esemény bizonyitotta a tudoma-
nyos és felfedezékozpont fejlesztd és ismeretekben eléremozdité hatasat. A teremben
talalhaté madarhatarozo keltette fel a kivancsisagat az egyik osztalyban tanulo gyer-
mekeknek, hogy kozelebbrdl is megismerkedjenek a madarakkal. Ezt olyan mddon
tették, hogy az osztalyterem ablaka elé egy madaretetSt épitettek, és az ott taplalkozo
bator szarnyasokat a madarkalauz segitségével hataroztak meg. Egy id6 utan mar egy
pillantassal is meg tudtak hatdrozni, hogy éppen milyen fajta taplalkozik éppen az ete-
tében. Az osztaly egyik kedvelt tevékenysége lett a ,,leskel6dés”, és azt gondolom, hogy
ez az aprosag is komoly kozosségépité esemény lehet. Megtanulnak a természetre han-
golddni, megismerik annak egyik kedves, igen kiilonleges részét, és kozben egymassal
is informdciokat osztanak meg. Az osztalytermekben alacsony polcrendszer talalhato,
igy a gyermekek segitségkérés nélkiil is elérhetik azokat a targyakat, amelyek irant ér-
deklédnek. Padok helyett pedig kis asztalok és székek talalhatok, melyeknél 2-4 gyerek
csoportmunkaban dolgozhat.

6.3.5. Egyéb osztdlytermi eszkozok, illetve modszerek

Egy kisdllat (tengerimalac, horcsog, hal stb.) szinte minden Lépésrdl lépésre osz-
talyban megtalalhaté. Ennek a gondozasa a gyermekek feladata, mely 6nmagaban, a
kisallat megfigyelése mellett ugyancsak kivald lehetéség a szocidlis kapcsolatok épité-
sére az osztalyban. Szerepek kiosztasa is lehetséges: ki mikor, mivel latja el, takaritas
folyamata stb. Ezek is mind-mind a kozosségi felelosségvallalast erdsithetik. Az apré
kedvenc ismerete, kozelsége, a veliik valé torédés ezen kiviil az érak tananyagaban is
hasznosithatd: vele kapcsolatos versek, mondokak, mesék, réla az osztaly tagjai altal
kozosen irt torténetek is jo kapcsolddd pontjai és kézzel foghatoé produktumai ennek a
beruhazasnak.

Az osztalyban folyé munkds hétkoznapok az osztalykozosség altal hozott szabalyok
alkotta rendben torténnek. A sajat maguk altal megfogalmazott ,térvényeket” (melye-
ket nyilvan a pedagdgus is jévahagy) magukra nézve kotelezének tartjak, ezzel a tar-
sadalmi élet helyes magatartasformait is begyakoroljak a sajat ,mini tarsadalmukban”.
Az érdekessége ennek az osztalyterem faldra kifiiggesztett hazirendnek az, hogy
nem tiltd, hanem kijelenté mondatokat tartalmaz. Példaul ,,a maradj csendben” he-
lyett a ,ha meghallgatjuk tarsunkat, minket is meghallgatnak” szabalyt vezették be.

A kozosségépitéshez tovabbi kis apré otletek is megjelennek a programban. Az egyik,
amit szeretnék kiemelni, a ,reggeli kihivas” nevet kapta. Itt lehetséges a reggeli gyiile-
kezés ideje alatt, az elsé 6ra anyagara vagy az éppen folyo projektekre torténé rovid ra-
hangolas lehetséges. A feladatok egyénileg vagy csoportosan is elvégezhetdek, a feladat
tipusatol fliggden.
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Amikor mar minden gyermek megérkezett, a ,,reggeli beszélgeté kor” nyujt tovabbi
lehetGséget az osztalykozosség megélésére. Ennek soran alkalom nyilik a gyermek ,,ott-
honrol hozott” vagy az iskoldban keletkezett konfliktusainak 6nmagabdl valé kibeszélé-
sére és ez altal torténd feloldasara, a gyermeket éppen foglalkoztat6 téma megosztasara,
vagy egyszerlien csak a masik osztalytars, illetve a pedagogus felé iranyul6 kérdések
feltevésére. Arra is lattam példat latogatdsomkor, hogy a gyermekek a hétvégén tjonnan
kapott jétékaikat hoztdk be és mutattik be osztalytdrsaiknak. Ok aztdn megnézhették,
vagy akar kézbe is vehették azokat, és utdna kérdéseket tehettek fel vele kapcsolatban.
Ezzel a kommunikdcids kompetencia fejlédése mellett a szocialis képességek is fejlod-
nek, hiszen a masik felé érdeklédve fordulas is megjelent, de egymas beszédét is tiire-
lemmel ki kellett varni, valamint nagy dvatossaggal kellett kezelni az 4j jatékot, egymas
tulajdonat megbecsiilve és tiszteletben tartva.

Ennek a moédszernek a napot keretbe foglald zar6 része a ,zar6 beszélget6 kor”,
melynek részei lehetnek élménybeszamoldk az adott naprdl, a gyerekek elmondhat-
jak véleményiiket az 6rakon torténtekrdl (ez utobbi fontos visszajelzés lehet a peda-
gogusnak a tovabbiakra nézve), vagy a nap kozben tortént esetleges konfliktusok
feloldasa is megtorténhet. Az el6bbiekben emlitett modszerek véleményem szerint
kimeritik a ,szocidlis kommunikativ kulcskompetencia” fogalmat, tokéletes fejlesztd
lehetGséget biztositanak iranyaba. Ez a fogalom a szocialitds alapjaként az egymds
kozotti kolesonhatas igényét foglalja magéba, tehat a hozza kapcsolédé magatartast,
érzelmeket, megnyilvanuldsokat. E nélkill az egyén nem élhet szocidlis életet.

Azokban az osztalyokban, ahol magas a roma tanuldk szama, az osztalyterem egyik
falat ugynevezett ,roma falla” alakitottak. Itt lehet6ség adodik arra, hogy az életitkben
jelen 1év6 targyak, eszkozok, kozosségiiket maghatarozd szokasok, hagyomanyok az
egész kozosség elé kikeriiljenek. A roma gyermekek szamara ez a sajat kulturajuk meg-
becsiilését és onmaguk értékelésének egy magasabb szintre emelését mozdithatja el6, a
nem roma tanulékban pedig a mas kultirak megismerése és elfogadasa iranti képesség
fejlodik.

6.3.6. A projektmodszer

A Lépésrdl lépésre programban a tanulds nagy része pedagogiai projektekben
torténik. ,A pedagodgiai projekt valamely Osszetett, komplex, gyakran a mindenna-
pi életbdl szdrmazd téma, a feldolgozasahoz kapcsolddd célok, feladatok meghata-
rozdsa, a munkamenet, az eredmények megtervezése, az eredmények prezentaldsa.
A téma felvetése és a témaval vald foglalkozas a gyerekek valédi 6nallésagan alapul,
a pedagdgusok, mint szakért6k szerepe ennek az Onallésagnak a segitése”. A koz-
nyelvi értelmezésben vett projektekkel szemben - melyekben a tarsadalom szama-
ra jon létre valami 4j termék - a pedagodgiai projekteken beliil végzett munkaknak
kettds iranyultsiga van. A magasabb rendd cél a kezdd és a célallapot kozti folya-
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mat alatt tervezett nevel6i hatdsok, neveldi célkitiizések megvaldsitasa, az alarendelt
cél — ami a tanuldk szamara a valodi cél - pedig a projekt feladatanak teljesitése.

Ezen tanuldsszervezési modszer kiscsoportos formaban torténik altalaban, melyekhez

a gyermekek sziil6i segitséget is igénybe vehetnek. Erre vonatkozoan egy példat Radicsné
emlit konyvében: tortént egyszer, hogy egy osztalyszintli séta alkalmaval a gyerekek
meglattak egy horgdszati kiallitdsra hivogato plakatot. Kozos kérésre megtekintették
a kiallitast. A gyermekek fokoz6dé kivancsisagara valaszként egy hal témaju projekt-
be kezdtek. Ennek részeként aztan késGbb példaul a vizi eszk6zokon torténd viselke-
dési szabalyokat is atbeszélték a pedagdgussal. Nem beszélve arrol az élményrél, hogy
a hallal kapcsolatos foglalkozasokrol az egyik horgaszattal is foglalkozé sziil6 tartott
el6addst, majd egy alkalommal el is vitte az osztalyt horgaszni. Az ott tortént — a kor-
nyezetre és egymasra valo — figyelés sem elhanyagolhaté mddszer a szocialis kompeten-
cia fejlesztésében. A sziilokkel val6 ilyen szint( kapcsolattartas a gyerekek szamara is
példaértékii, amellett, hogy mennyivel érdekesebb is igy, els6 kézbdl kapott informaci-
okat hallani, és szinte észrevétleniil megtanulni. A projektek zarasaikor tartott innepé-
lyeken a sziil6k is nagy szamban részt vesznek, segitik az el6késziileteket — pl. jelmezt
varrnak, osztalytermet diszitenek a gyerekekkel egyiitt. Az adott témaban késziilt alko-
tasok (plakatok, sajat kézzel készitett konyvek, tarsasjatékok) ekkor keriilnek a sziilék
szamara is lathatéva.

A program célkitiizései kozé tartozik az is, hogy otthonra kevés hazi feladatot ad-
nak, amit csak lehet, elvégeznek az iskoldban. Igy délutdn a sziilének minél tobb le-
hetdséget biztositanak arra, hogy gyermekével szeretetkapcsolatat az egyiitt toltott
id6ben is megélje. Az iskolaban folyé munkardl az ,interju fiizetben” vagy a ,,projekt
portfolioban” kaphat betekintést a sziil. A pedagogus a gyerekkel és a sziilGvel torténd
kapcsolatanak megélését a félévente kapott irdsos pedagdgiai vélemény is elésegiti. A
tanuld fejlédésérdl, motivacios szintjérdl, tanuldsi szokdsairdl sz6lé dokumentum tar-
talmat a sziil6vel és a diakkal is megbeszéli a tanit6. Elébbivel a gyermekrol alkotott
képiik, véleményiik megosztasa is megtorténik.

Amint korabban mar emlitettem, a Lépésrdl lépésre program alapvetd célkitiizése
a sajatos nevelési igényt gyermekek integralasa, melynek az altalam emlitett néhany
jellemzé alapjan is realis érvekkel igazat adhatunk. A sériilt gyerekek elfogadasa mind
a gyermekektdl, mind a pedagogustdl toleranciat, empatiat, a kiilonbozdség elfogadasat
igényli. Ebben példaadé mddon kell a tanitdnak eldl jarnia. Ha 6 tisztaban van a sajat
érzelmeivel és képességeivel, akkor tud olyan mddon reagalni az osztalyban el6forduld
eseményekre, hogy azt a gyerekek mintanak vegyék a sajat viselkedésiikre nézve. Masok
elfogadasa, tisztelete, az egyiittes munka 6rome - nagy kiilonbségek aran is — pozitiv
hatassal van a szocialitas fejlédésére.

A projektalapu tanitasra vonatkozdan egy sziil6i visszajelzést is meg szeretnék meg-
osztani: ,,Oriilok, hogy ezzel a moddszerrel tanitjék a gyereket. Osztonzik az 6néllo
munkara, gondolkoddsat pozitiv irdnyba forditjak. En, mint nevelé sziilé, tgy gondo-

148



TANULOK SZOCIALIS PROBLEMAMEGOLDASANAK OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

lom, hogy az olyan gyermek, aki fel tudja mérni az esélyeit, annak igen j6 lesz a meg-
szerzett tudas a tovabbtanuldsban. Erre mar vannak jo példak és meg is alljak a helytiket
az életben”

7. A SZOCIALIS PROBLEMAMEGOLDAS VIZSGALAT
A WALDORF-PEDAGOGIABAN TANULO
ES ENYHE ERTELMI FOGYATEKOS GYERMEKEK KOZOTT

7.1. A vizsgdlat hipotézise

Az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk kognitiv miiveleti szintjének mitkodése gyen-
gébb a tobbségiekénél, és hipotézisem szerint ezek a kozponti idegrendszer sériilésébol
adodo gyengébb szocialis készségek kutatasokkal is kimutathatok.

7.2. A vizsgdlat modszere

A vizsgalathoz olyan moédszert kerestem, mellyel nem csak a tobbségi gyermekek,
hanem az enyhe értelmi fogyatékos tanulok szocialis problémamegoldasa is vizsgalha-
td. Az el6bbire lett is volna eszkoz, az utobbi csoport tekintetében pedig par éve tortént
egy kismintds kutatas, mely a tanuldsban akadalyozott és a tobbségi tanuldk szocidlis
problémamegoldasanak 6sszehasonlitdsara iranyult. Errél a kutatasrdl és annak mér6-
eszkozérdl azonban sajnos csak dolgozatom megirasanak végén szereztem tudomast,
ezért nem épitettem rd és nem haszndltam fel tudomanyos megéllapitasait. Egyediili
azonos elemként Kasik Laszlé 2015-6s kutatasaban is felhasznalt kategériakat hivtam
segitségiil a valaszok elemzésekor. Mivel latokoromon kiviil esett ez a kutatas, ezért
mas relevans hazai mérdeszkoz hijan sajat eszkoz kidolgozasa mellett dontottem. Eh-
hez az 6tletet a Diagnosztikus Fejlodésvizsgalé Rendszer (DIFER) szocialitast vizsgalo
részébdl vettem. Az emlitett diagnosztikus eszkoz a kiilonbozé részképességek vizsga-
lata el6tt egy szocialis fejlettséget mérd torténettel tarja fel az erkolesi érzéket, mint a
szocialitas egyik Osszetevojét.

Négy szituaciot dolgoztam ki. Az els6ben egy 4j osztalytars felé torténd viszonyulas-
ra kérdeztem rd. Egy reggeli baleset miatti iskolabol torténd elkésésre valo reakcidikat
vizsgaltam a masodik szituacidban. A harmadik esetben a szamitogép megosztasara to-
rekvo testvérpar helyzetébe kellett beleképzelniiik magukat, a negyedik szitudci6 pedig
egy onfeledt, baratnal t6ltott jaték utan torténd ott alvas kérdését taglalta. Egy rovid ke-
rettorténetbe foglalas utan a kérdés mindig ez volt: ,,Te mit tennél ebben a helyzetben?”

A méréeszkoz megbizhatdsagat a Waldorf-pedagogiaban és a Lépésrol 1épésre prog-
ramban megjelend hasonld szituaciok adjak. A vizsgalat ideje: 2016 juniusa, oktobere
és decembere. A vizsgalat helyeit, a részt vevd intézményeket a kovetkezd alfejezetben
részletezem. A helyszinek kivalasztasa megkeresés alapjan tortént, a fogad6 intézmé-
nyekbe latogattam el ezutan. A vizsgalatot minden esetben egyéni kikérdezéssel végez-
tem, és a valaszokat egyenként rogzitettem.
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A valaszok kategorizalasat Kasik Laszlo (2015a) cikkének megfeleléen végeztem.
Ezeket dolgozatom 7. oldalan ki is fejtettem. Kasik 6t kategéridjahoz szineket rendel-
tem, hogy a diagramban abrazolt valaszok tipusait konzekvensen el tudjam kiiloniteni:
pozitiv orientacid (piros szin), negativ orientacio (kék szin), racionalitas (sarga szin),
impulzivitas (lila szin), elkeriilés (sziirke szin). Ehhez én még hozzatettem egy tjabb
kategoriat, mely a kutatds alatt tett tapasztalataim szerint sziikséges volt. Ennek a ,meg-
tagadas” (fehér szin) nevet adtam. Ezekben az esetekben nem kaptam semmilyen nema
valaszt a tanuldktol.

7.3. A vizsgdlt minta jellemzdi

A tanulasban akadalyozott tanulasi korlat kategérian beliil azért valasztottam az
enyhén értelmi fogyatékosok alkategoriajat, hogy az intelligenciaszint fiiggvényében
egy »egységes” csoport vizsgalatat végezhessem. A vizsgalati mintdba keriilés kritériu-
ma a szakértdi bizottsag diagnozisa és az osztalyfok volt (3-4. osztaly).

Mintét a 3. és a 4. évfolyambol valasztottam. Ugy gondolom, hogy ennél fiatalabb
korosztalynal nem lehet relevans eredményeket kimutatni a kutatdsi témara vonatko-
zéan. Masrészt pedig ez az az életkor, amelyben az Sket ért kiils6 hatdsok és a sajat belsé
fejlédésiik kovetkeztében kezd kialakulni a szocidlis problémamegoldas képessége.

A Waldorf-tanulék mint4ja a Mihaly Kertje Kecskeméti Waldorf Ovoda, Altaldnos
Iskola és Alapfokti Miivészetoktatasi Intézmény, valamint a Tiszta Forras Waldorf Al-
talanos Iskola és AMI (Alapfoku Miivészeti Intézmény) tanuléibdl tevdik ossze, a 3-4.
osztalybdl osszesen 43 f6.

A kecskeméti intézmény jelmondatdban a kovetkezé gondolatot foglalja Gssze: a
gyermekeket a Waldorf-pedagégia szellemiségében nevelve az oda jarék megtanuljak
felismerni a sajat utjukat és azon jarni.

A kiskunfélegyhazi ,kéz, sziv és fej” iskolaja — ahogy a Waldorf-pedagdgiat nevezni
szokas — a 2016-0s évtdl szinesiti a varos iskolainak sorat egyediilallé tantargyi és tani-
tasi rendszerével, tapasztalatszerzésre épiillé modszereivel.

Az enyhe értelmi fogyatékos gyermekek 89 f6s mintdja két részre oszthato. 46 £6 a
Lépésrol 1épésre programot alkalmazo Kiskdrosi Egységes Gyogypedagogiai Modszer-
tani Intézmény Integrélt Ovoda, Altalinos Iskola, Készségfejlesztd Specialis Szakiskola;
illetve a kecskeméti Nyiri uti Egységes Gyogypedagogia Modszertani Intézmény diak-
jaibol kertiilt ki.

A 43 t6s kontrollcsoportot a ceglédi Losontzi Istvan EGYMI és Kollégium, a mohdcsi
Meixner Ildik6 Egységes Gyogypedagogiai Modszertani Intézmény, Ovoda, Altaldnos
Iskola, Specialis Szakiskola és Kollégium, illetve a hddmez8vésarhelyi Aranyossy Agos-
ton Reformétus Ovoda, Altalanos Iskola és Egységes Gyogypedagogiai Médszertani
Intézmény tanuldi képezték.

A kecskeméti intézmény sokréti munkajat par mondatban mutatom be. Az alsé ta-
gozaton a Lépésrdl 1épésre programot, mig a felsds osztalyokban a kooperativ tanula-
si technikdkat hasznaljak. A szakszolgalati tevékenységek koziil a korai fejlesztést és
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a fejlesztd felkészitést végzik. Ezen kiviil logopédiai munka és kiilonb6z6 értelmi és
érzékszervi fogyatékossagokon kiviil autista gyermekek nevelése-oktatasa is folyik az
intézményen beliil.

A Kiskérosi EGYMI a korai fejlesztéstdl kezdve az iskolafelkészitésen at az onallé
életvitelre felkészités célkittizésével neveli a tobbek kozott autista, enyhe- és kozép-
stlyos értelmi fogyatékos tanuléit. Az el6z6 intézményekhez hasonldan az alsé tago-
zatban a Lépésrol 1épésre elnevezésii program, mig fels6 tagozatban a kooperativ és a
projektmddszer adja meg a tanitasi folyamat alapjat. A ceglédi EGYMI szamos iskolai
kultarprogrammal és kudarcmentes tanulasi technikak alkalmazasaval biztositja a ta-
nulok muvel6dési és kognitiv el6bbre jutasat. A mohacsi EGYMI 1960 ota lat el gyogy-
pedagdgiai feladatokat, az iskolaban dolgozé pedagogusok elhivatott munkajat ismeri
el a tanulok altal szerzett szamos sport- és miveltségi versenyen elért rangos helyezés.
A hodmezdvasarhelyi intézmény munkajaban a sajatos nevelési igényli gyermekek és
tanulok harmonikus, sokoldali nevelése, oktatasa, képességfejlesztése a kittizott cél,
melynek eredménye a tarsadalomba vald beillesztés, tevékenység, helytallas.

A mintat tehat 43 Waldorf-pedagdgiaban tanulé diak és 46 enyhén értelmi fogyatékos
gyermek képezte, akik az altalanos iskola 3. és 4. évfolyamaba jartak.

7.4. Eredmények elemzése

7.4.1. A Waldorf-pedagégidban tanulé és a Lépésrdl lépésre programot alkalmazo
EGYMI-s tanuldk valaszainak Osszehasonlitdsa és elemzése

Az eredmények elemzését a fontebb emlitett szituaciok szerint végzem.
Az 1. szitudcid (4j osztalytars érkezése) esetében a 3. és a 4. abran lathatjuk az ered-
ményeket.

3. dbra. A Lépésrdl lépésre program- 4. dbra a Waldorf-pedagégidban tanulék
mal tanuldk vdlaszai az els6 szitudciéra.
vdlaszai az elsd szituaciora.

EGYMI 1. Lépésrél-lépésre

program Waldorf 1. 2
2%(1)2%(1)
L |

M Pozitiv orientacio []Passziv tagadas W Poritiv orientacic O Passziv tagadds

Racionalitas Racionalitas M Elkertlés
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A 43 tanulébdl a waldorfosok koziil 29, mig a 46 tanulobdl a fogyatékos gyerme-
keknél 44 diak valaszolt a pozitiv orientacidba illden. Példaul igy: ,Koszonnék neki,
és megmutatnam, hogy tudok rajzolni” - mondja a reformpedagégiaban tanulé egyik
gyermek. ,,Bemutatkozom neki” - reagdl egy enyhén értelmi fogyatékos tanulé. Ez, ugy
gondolom, hogy nem szorul sok magyarazatra, mindkét mintacsoport megértette a
szituaciot, és a szocialis fejlesztéseknek is koszonhetéen nagy szamban pozitiv médon
reagalt a szituaciéra. Ami jobban felkeltette a kivancsisdgomat, az az a tény volt, hogy a
waldorfos tanulok jelentds része (10 f6) megtagadta a valaszadast. A masik csoportban
mindossze egy gyermek reagalt igy. Az el6bb emlitett reakcidra valaszt, ugy vélem, az
a tény ad, hogy a Rudolf Steiner-i pedagdgia iskoldjaba a sziilok sajat meggy6z6désiik
szerint adjak a gyerekiiket. Ezért ezek a tanulok mar az 1. osztalytdl (vagy 6vodatol) a
jelenlegi intézményben kezdtek, és nem talalkoztak az altalam emlitett ,,élménnyel”.
Ezzel ellentétben az EGYMI-kben sokkal nagyobb a fluktudcié, mivel a tanulok nagy
része nem abban az iskoldban kezdte tanulmanyait, amelyben most is tanul. Ezeknek
a gyermekeknek el6szor a Megyei Szakértdi Bizottsag altal kapott szakértdi vélemény-
nyel és diagndzissal kell rendelkeznie ahhoz, hogy ezekbe az intézményekbe bekeriil-
jon. Addig azonban tobb év is eltelhet, amit a tobbségi altalanos iskolakban toltenek.
Ezért nagy szamban megélik az iskolavéltas, az Gjrakezdés nehézségét, és sajat boriikon
tapasztalva tudjak azokat a pozitivumokat emliteni, melyeket ¢k is az Gj kozosségbe
érkezve megéltek. A racionalis valaszok szama kettével tobb a waldorfos tanuldknal,
ezek sokkal arnyaltabb, kreativabb reakciok, példaul: ,,megnézném, hogy milyen a ter-
mészete és ennek fiiggvényében baratkoznék ossze vele”. Itt a Nagy (1995) cikkében
szerepld 1. abrara utalok vissza, ahol a szocialis kompetencia cstcsan az ,,0nértelmezd
komponensrendszer” rajzolédik ki. Ugy gondolom, hogy az elébb emlitett, idézett v4-
lasz is alatdmasztja azt, hogy ép értelmi miikodés esetén eljuthat az egyén arra a szintre,
ahol 6nmagahoz viszonyitva vizsgalja embertarsat.

A 2. szituacid valaszainak (iskolabol valé késés baleset kovetkeztében) eredményeit
diagram-formaban az 5. és az 6. dbra mutatja be.

5. dbra. Lépésrél lépésre programmal 6. dbra. Waldorf-pedagégidban
tanulo gyermekek vilaszai tanulok vélaszai a mdsodik szitudciora.

a mdsodik szitudcidra.

EGYMI 2. Lépésrél-lépésre Waldorf 2
program S

11% (5)

18% (8) ¥

M Pozitiv orientacio [JPasszivtagadas B Negativ orientacio
M Pozitiv orientacio M Negativ orientacié = Racionalita

M Impulzivitds O Passziv tagadds Racionalitas m Impulzivitas
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A pozitiv orientaci6 kozel azonos médon jelenik meg (23-25 £8) a két csoportban.
A tobbségi gyermekek esetében ez elvarhato, az enyhén értelmi fogyatékos tanuloktol
viszont nagyon pozitiv visszajelzés ez a szdmadat, mert azt mutatja, hogy egy résziik
megérti és helyesen értelmezi a szituaciot. Véleményem szerint ez a Lépésrdl 1épésre
program hatékonysagat is dicséri, hiszen a szituaciéban megjelené problémahelyzetre
adott valasznak nagy szerepe van ebben. Az arra adott reakcio, hogy ha elkésik egy
baleset kovetkeztében az iskolabdl, és ahogyan ezt kommunikalja az osztalyba beérve,
illetve, hogy hogyan érzi magat a terembe vald belépés el6tt, mind jelez az egyén szoci-
alis kompetenciajat illetéen. Az, hogy meri-e egyaltalan megosztani a pedagdégussal a
problémat, mert olyan kozeli és bizalmas kapcsolat van az osztalyban, amely ezt meg-
engedi, vagy esetleg el6re fél, és nem is meri elmondani a késés okat, visszajelz6 érték.
Szamomra arra utal, hogy az az iskolai kdrnyezet milyen szocidlis példaval all a gyer-
mek el6tt, és ez mind az emlitett pedagdégiaban, mind a Lépésrdl lépésre programban a
pozitiv megerGsités iranyaba mutat.

A negativ orientacié mértéke az enyhe értelmi fogyatékos gyermekek esetében
magasabb. A valaszok elemzésénél kitlinik, hogy ez teljes mértékben az alacsony
énhatékonysagnak, onbizalomhidanynak az oka. A valaszok nagytobbsége ugyanis igy
szOl: ,nagyon félnék”. Néhanyan az igazolatlan 6rat vagy a beirast is feltételezik biin-
tetés gyanant. Amint ezt a kikérdezés utan megbeszéltiik, kideriilt, hogy ennek nincs
realis alapja. Szaboné és Szekeres 2013-as cikkére visszautalva a szocialis kompetencia
énhatékonysag-érzés teriilete sériilést mutat ezen a téren, mely sajnos még a megfelel6en
motivald, pozitiv megerdsitésre kifejezetten koncentralé kozegben is nehezen fejlédik.
A Waldorf-iskolas tanuldknal sokkal kisebb mértékii ennek a faktornak a megjelenése.

A racionalitas faktornak a két csoport azonos szinten torténd megjelenése minden-
képpen a Lépésrdl lépésre program hatékonysagat hangstlyozza. Az ebbe a kategéridba
tartozd vélaszok szama megkozeliti a reformpedagdgiai iskola tanuldiét. A racionali-
tashoz szamoltam azokat a vélaszokat, amelyek gyakorlati megolddsokat nyujtottak,
illetve tobb megoldasi javaslatot soroltak fel ugyanarra a problémara. Példaul az egyik
tobbségi tanuld azt tartotta fontosnak a szituacidval kapcsolatban, hogy ha elkésne, ak-
kor lemaradna az anyagrol. Ezek arra példak, hogy az Osszefliggéseket és a torténé-
sek kovetkezményeit realisan latjak. Mindez Osszefiiggésben van a kognitiv képességek
fejlettségével. Visszautalok most Ujbol Szabdné és Szekeres 2013-as cikkére, melyben a
kognitiv képességeket is a szocialis kompetencia egyik dsszetevéje kozé soroltdk. Ugy
vélem, hogy az Osszefliggésekre épiilé gondolkodas tekintetében parhuzamot vonhatok
a Waldorf-pedagdgia és a Lépésrol lépésre program kozott. Az el6bbiben az epochdk, az
utdbbiban a projektpedagogia biztositja azt a haloszert, osszefiiggésekre épiild tanitasi
modot, amely véleményem szerint jelentés mértékben hozzajarul az altalam ,raciona-
lisnak” itélt kategoria valaszainak kialakulasahoz.

A diagramra ratekintve mindkét csoportban szembetiiné a megtagadé véalaszok vi-
szonylag magas szama (9 és 6 £6). Az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek esetében
ezt a szituacid megértésének hianyaval magyaraznam, mig a waldorfos tanuloknal a
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megfelel belsd érettség hianyaval, mely miatt a személy még nem tudja magat bizonyos
problémakba megfelel6en beleképzelni, ezért megoldasi javaslatot sem tud rd adni.
Még lathaté a diagramokon csekély mértékii (1, 2) f6 impulziv megnyilvanuldsa, mely
a szituaciokra adott valaszokban az érzelmi megnyilvanulas vezetd szerepét jelenti.
A 3. szituaciora (testvérpar id6beni osztozkodasi nehézségei a szamitogépnél) adott
reakciok a 7. és a 8. abran jelennek meg.

7. dbra. A Lépésrél lépésre programmal
tanulék 3. szitudciora adott vilaszai.

EGYMI 3. Lépésrdl lépésre program

50% (23) N

M Pozitiv orientacid W Negativ orientacio
B Impulzivitas [ Passziv tagadas
Racionalitas

Waldorf 3.

_ 23% (10)
M Pozitiv orientacio W Negativ orientacid
B Impulzivitas Racionalitas

O Passziv tagadds M Elkeriilés

8. dbra. A Waldorf-pedagdgidban
tanuldk vilaszai a 3. szitudcidra.

Lathatd, hogy az EGYMI-k tanuldinak lett a pozitiv orientacié faktorat tekintve eld-
nye. Az eredmény kialakulasdaban egészen bizonyosan szerepet jatszanak az intézmé-
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nyekben jelen 1év6 szocidlis fejlesztd tevékenységek. Ebben a kategdriaban legtobbszor
ilyen valaszok érkeztek a ,,Te mit tennél?” kérdésre ettSl a csoporttol: ,,Szépen megké-
rem, hogy adja ide a szdmitogépet”.

A negativ orientacid is az enyhén értelmi fogyatékos gyerekek valaszaiban lett na-
gyobb aranyu. A szé szerinti valaszokat nézve mindegyik ilyen kategoériaja valaszban az
alacsony énhatékonysag a vezetd tiinet. A sz{il6i timogatas, segitség jelenti a megoldast
ebben a problémaban, a sajat stratégia hidnyzik. Ugy gondolom, hogy ezt az aspektust
lehetne olyan mddon fejleszteni, hogy szituacids gyakorlatokat 6nallé megoldasi straté-
gidval, a hangos gondolkodas eszkozével gondolnak at.

A ,kéz- sziv és fej” iskolajaban is megjelenik az alacsony énhatékonysag, de ott sokkal
kisebb mértéki. A Waldorf-pedagogia kiilonos figyelmet szentel annak, hogy a tanuldk
onallosagahoz, a gyermek sajat utjan valo jarasahoz hozzajaruljon. Egy apré és talan
jelentéktelennek tiné momentum kapcsan lattam példat erre az 6nallésagra torekvés
tanitdsara. A tanuldk rajzot készitettek, mig az osztalytanité mesét olvasott. Egy gyer-
mek kivételével — aki csak idén jott az osztalyba, eddig nem Waldorf-iskoldaban tanult
- mindegyik egymas kozott cserélgette a szineseket, kinek éppen melyik hianyzott. A
tanito észrevette a fiat, aki konstatalta magaban a hidnyzé szineseket, de nem tett a
megszerzésiik érdekében semmit. A pedagogus raszolt egy idé utan, hogy kérje el és
szerezze be mindazt, amire sziiksége van, ugy, ahogy azt a tobbiek is teszik. Ilyen kis
apro lépésekkel is lehet nevelni a gyermeket: ne varja azt, hogy majd mas megoldja a
nehézségét, hanem kezdjen el tenni 6nmaga érdekében annyit, amennyit tud.

A mindségi elemzés részéhez hozzatartozik az is részemrél, hogy egy szamomra na-
gyon kedves meglepetésként észleltem a ,,kéz-sziv és fej” iskolajanak tanuldinak részérol
a kovetkezoket. Tobben is megemlitették, hogy megprobaljak magukat a szituacioba
beleképzelni, de alapveten ¢k nem szoktak szamitdgépen jatszani, szivesebben van-
nak a szabadban, jatszanak testvéreikkel, bardtaikkal a szabad levegdn. Biztos vagyok
benne, hogy ez annak a kdvetkezménye, hogy a Waldorf-pedagdgia tud mas alternati-
vat adni a gyermekek kezébe a mai modern eszkozok helyett, amelyben még jobban és
képességeiket teljesebben kibontakoztatva tudnak fejlédni, megtalalni a sajat utjukat.

A racionalitas és az impulzivitas faktor — a masik mintatol szamitott — jelentds kii-
lonbségéhez a waldorfos tanuldk javara nem sziikséges sok magyarazatot hozzaftiznom.
A kreativabb, tobb Osszefiiggést tartalmazé valaszok egyértelmien a tobbségi gyerme-
keknél jelennek meg nagyobb mértékben. Ugy gondolom, hogy az az egy-két {6 eny-
hén értelmi fogyatékos tanuld valasza is nagy eredmény, akik ezekben a kategériaban
képviseltetik magukat. Biztos vagyok benne, hogy az iskolakban foly¢ fejleszté program
munkdja is benne van ebben.
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A 4. szituacié (baratnal valo alvas megszervezése) valaszainak az eredményeit a 9. és
a 10. abra foglalja ossze.

9. dbra. A Lépésrél lépésre programmal 10. dbra. A Waldorf-pedagdgidban
tanulok vilaszai a negyedik szitudciora. tanulok 4. szitudciora adott vilaszai.
Waldorfa EGYMI 4. Lépésrdl Iépésre program

4% (2) 2%(1)

18% (8)

" 23% (10)

2% (1)

M Pozitiv orientéacio W Negativ orientécio

M Pozitiv orientacio M Negativ orientacio " Racionalitds 3 iz * el
[JPassziv tagadas Racionalitas

B Impulzivitas O Passziv tagadas

A pozitiv orientacié uralkodé hatdsa szinte vilagit az EGYMI-k tanul6inak valaszai-
bol. A ,,Te mit tennél Pisti helyében, hogy ott aludhasson legjobb baratjanal, Gabornal?”
kérdésre rendszerint ez a valasz érkezett: ,Megkérdezem anyat, hogy megengedi-e”. Ezek
az egyszeri valaszok azonban elveszik a lehetdségét annak, hogy olyan mértékii sokszi-
niiség jelentkezzen az eredményekben, mint a reformpedagégiaban tanul6 diakoknal.
Az utébb emlitett tanuldk egyéni valaszaibol kitlint, hogy sokkal tobbszor élték meg va-
l6sagban is ezt a helyzetet, és a valosagban is atélt élményeik kapcsan tudtak megoldani
a problémat. Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok koziil azonban kevesen taldlkoztak
ezzel a helyzettel és az elvont divergens gondolkodasra pedig nem képesek. Ehhez olyan
kognitiv tevékenységek mozgdsitasara lenne sziikség, mellyel az enyhe értelmi fogya-
tékos gyermekek nem rendelkeznek. Ezért is latom fontosnak, hogy a szocialis kompe-
tencia fejlesztése érdekében minél tobb szituacids gyakorlatban vegyenek részt, és ezzel
olyan problémak megoldasaval is probalkozzanak, amelyekbe még valdjaban soha nem
keriiltek. Mindez majd azt a célt szolgalja, hogy ha ténylegesen bekovetkezik a szituacio,
akkor legyen elképzelésiik a konstruktiv megoldds lehetdségeirdl.

Mint mar emlitettem, a Waldorf-iskoldkban tanulé didkok raciondlis vélaszainak
ilyen magas mértékii tobblet-aranyanak magyarazataként tehat a valoban megélt szi-
tuaciokat veszem alapul. Az egyik osztalyban a csoportos kikérdezés utan a waldorfos
osztalytanité nagy orommel idvozolte utolag is ezt a 4. szituacidelemzést. Elmondta,
hogy az osztalyt 6 mar els6 6ta viszi, és bizony az osztalykozosség kialakulasanak kez-
dete utan, az els6 baratsagok létrejottével egy kiilonos tendencia kezdett az osztély tag-
jai kozott megerésodni. Ez pedig az volt, hogy a tanulék megmondték sziileiknek, hogy
éppen mikor melyik ujdonsiilt baratjuknal, osztalytarsuknal akarnak aludni, 6k pedig
a gyermekeik akaratdnak alarendelték a sajat programjaikat, feladataikat. Egy ,,sziil6i
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esten” felmertilt ez a kérdés, és az osztalytanité hatarozottan megmondta a sziiléknek:
ne engedjék, hogy a gyermekeik iranyitsak az 6 programjukat, hanem észszertien ma-
gyarazzak el nekik, hogy milyen héattérfolyamatai is vannak egy-egy ilyen tervezésnek.
Mert bizony nem elég megkérdezni a sajat sziil6t err6l, hanem annak a baratnak a szii-
leit is, ahova menni és ott aludni szandékoznak. Ki tudja, hogy éppen nekik milyen
terveik, programjaik voltak arra a napra vagy hétvégére. Nem lehet csak gy els6 gon-
dolatbol mindenféle koriiltekintés nélkiil cselekedni. Ez egy kiting ,,szitudcios gyakor-
lat” volt szdimukra a vald életben. A kérdésemre adott valaszaikbdl pedig az ttint ki,
hogy valéban tanultak is beléle. Sokaknal jelent meg ugyanis az az érett valasz, hogy
nem csak a sajat sziileinek véleményét kéri ki az emlitett kérdés kapcsan. J6 volt érezni
azt, hogy ezzel a példaval kézzel foghatdan igazoltak szimomra, hogy ezek a szituaci-
6s gyakorlatok, megbeszélések valoban fejlesztik a szocialis kompetenciat, a szocialis

problémamegoldast.

Az impulziv valaszok viszonylag magas szamaranyat a reformpedagégiai irdnyzat
tanuldinak esetében — a korabbiakhoz hasonléan - a kreativitas magasabb szintjével
magyardzom.

A megtagado vélaszok szdma a waldorfosok esetében feltiing. A feleleteket visszake-
resve kitlint szamomra, hogy egy osztalybdl érkezett majdnem az dsszes ilyen jellegti
valasz. Lehetséges, hogy azon osztaly tanuldinak életében nem jatszott az adott szitua-
ci6 eddig fontos szerepet. Egyértelmii valaszt azonban nem tudok ez esetben adni.

Az enyhén értelmi fogyatékos tanulok negativ orientacidju valaszaival kapcsolat-
ban lattam a reakcidk elemzésekor, hogy nem értették a szituaciot, és ezért legtobbszor
kiils6 segitségre (sziilok, tanarok) tamaszkodtak. Ez ilyen vélaszok formdjaban nyilva-
nult meg: ,Felhivom a tandromat”, vagy ,,Felhivom apat, hogy vigyen haza”.

7.4.2. A Lépésrdl lépésre programot alkalmazo és az azt nem alkalmazé intézményekben
tanuldk vilaszainak Osszehasonlitdsa és elemzése (mindkét esetben enyhén értelmi
fogyatékosok)

Kutatdsom masodik részében a Lépésrol 1épésre programban részt vevo tanulok vala-
szait egy olyan csoportéval is 0sszevetettem, akik a programot nem alkalmazzak. Ezek-
nek elemzését diagramokon abrazolva a kovetkezékben ismertetem.

Az els6 szituacidra adott valaszaikat a 11. és a 12. dbra szemlélteti.
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11. dbra. A Lépésrdl lépésre
programmal tanuldk vdlaszaiaz
elsd szitudciora.

EGYMI 1. Lépésrdl-lépésre
program

2%[1)2?5(11

M Pozitiv orientacié [0 Passziv tagadas
Racionalitas

EGYMI 1. kontroll

o
/ 26% (11)
)

295(1)

B Pozitiv crientacio W MNegativ orientacio

Racionalités O Passziv tagadas

12. dbra. A kontrollcsoport vilaszai
az elsd szitudciora.
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A szocialis képességek kiemelt fejlesztésére iranyuld programban tanuldk valasza-
iban egyértelmtien tobb a pozitiv orientaciéju megnyilvanulas. Feltiiné a programot
nem alkalmazé intézmények tanuldinak nagyszamu valaszmegtagadasa (11 £6). Véle-
ményem szerint ez azzal magyarazhatd, hogy a programot nem alkalmazoék nem talal-
koztak ilyen és ehhez hasonld szituacios gyakorlatokkal az iskolai foglalkozasok soran.
Ez is bizonyitja a Lépésrol lépésre program fejleszté hatasat. A valaszt megtagadok va-
l6szintileg nem élték még meg sajat élményként az Uj osztalytars szerepét, ezért nem
tudtak erre a sajat életiikbdl vett tapasztalattal valaszolni. Ahhoz azonban, hogy egy
eddig ismeretlen helyzetre j megoldasi tervet dolgozzanak ki, a divergens gondolko-
das, a kognitiv képességek alacsony szintje miatt nem voltak képesek. Itt visszautalok
Meichenbaum megallapitasara, melyeket Szaboné és Szekeres idézetében olvashatunk.
Allitésa szerint a kognitiv képességek fejlettsége is fontos dsszetevéje a szocidlis problé-
mamegoldasra iranyul6 viselkedésnek.

A racionalis valaszok szama a két mintdban hasonléan alacsony (a programot nem
alkalmazok tanuloi kozt eggyel tobb). Ez is az enyhe értelmi fogyatékossagnak megfele-
16 alacsony kognitiv képességekkel magyarazhato.

A 13. és a 14. abra tartalmazza a masodik szituaciéra kapott valaszok grafikus meg-
jelenitését.

EGYMI 2. kontroll EGYMI 2. Lépésrél-lépésre
program

—13% (6)

18% (8)

28%(12)
W Fozitiv orientacio W Negativ orientacio
. . M Porzitiv orientacié M Negativ orientacid  Racionalitas
O Passziv tagadas e ) i
B Impulzivitas O Passziv tagadas
14. dbra. A kontrollcsoport 13. dbra. Lépésril lépésre programmal
2. szitudcibra adott vdlaszai. tanulé gyermekek

2. szitudcidra adott vdlaszai.

A két diagramra ratekintve rogton szembetiinik a Lépésrdl 1épésre programmal fej-
lesztett tanuldk vélaszainak diverzitasa. A kontrollcsoporttal ellentétben megjelennek
racionalis és impulziv valaszok is, melyek egyértelmien a Lépésrol 1épésre program ha-
tékonysagara utalnak. Alatdmasztjak tehat hipotézisemnek azt a részét, mely a szocialis
problémamegoldd képesség fejleszthetdségét feltételezi.
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A negativ orientacié megjelenése is kisebb aranyu az el6bb emlitett intézmények ta-
nuldinak esetében. Ez azt mutatja, hogy bar a negativ énhatékonysag a szocialis képes-
ségfejleszté programot alkalmazo intézményekben nagyobb mértékd, mint a Waldorf-
pedagdgiaban tanuloké, mégis alacsonyabb, mint a kontrollcsoporté.

A megtagado valaszok szama kétszerese azoknal, akik nem a programmal dolgoznak
(12 valasz). Ez véleményem szerint az enyhe értelmi fogyatékossagnak megfeleléen a
kreativitas, a kognitiv képességek alacsony szintjével magyarazhato.

A kovetkez6 két abra (a 15. és a 16.) a harmadik szituaciora adott vélaszokat jeleniti
meg.

15. abra. A Lépésrol Iépésre programmal tanulok
vdlaszai a 3. szitudciora.

EGYMI 3. kontroll

21%(9)
H Pozitiv orientacio B Impulzivitas
B Negativ orientacid O Passziv tagadas
O Racionalitas

EGYMI 3. Lépésrdl lépésre program

50% (23) W
M Pozitiv orientacio W Negativ orientacio
B Impulzivitas [ Passziv tagadas

Racionalitas

16. dbra. A kontrollcsoport vilaszai a 3. szitudciéra.
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A bal oldali diagramon kiemelkedd a negativ orientacid, azon belill is a negativ
énhatékonysag, mely az enyhe értelmi fogyatékos gyermekek alacsonyabb szintt szoci-
alis problémamegoldo képességét a tobbségi tanuldkkal ellentétben leginkabb jellemzi.
Felt(ind, hogy ez a Lépésrdl 1épésre programot nem alkalmazé intézményekben sokkal
kisebb ardnyban jelenik meg (6 £6). Ez arra enged kévetkeztetni, hogy a mintaszam nem
tekinthet6 elegendének annak a biztos megallapitasara, hogy az emlitett program haté-
konysaga minden esetben egyértelmiien igazolhatd. Ezt tovabbi kutatasok és nagyobb
mintaszam tudnd valdjaban meghatérozni. Emellett azonban azt is figyelembe kell ven-
niink, hogy az enyhe értelmi fogyatékos tanulok fejlédése kiemelt fejlesztés mellett sem
mutat sokszor mérhet6 eredményeket. Ebben az esetben is ez a tény adhat valaszt a
kérdésre.

A racionalitds és az impulzivitds megjelenése is hasonldéan a masodik szituacié ered-
ményeihez alacsony mértékben jelenik meg mindkét minta esetében. Ugy vélem, amel-
lett, hogy ez az alacsonyabb kognitiv képességet tamasztja ald, mindenképpen 6romteli,
hogy egyaltalan feltlinnek a kreativitas jelei.

A megtagadas aranya azonban nagyobb a programot nem alkalmazé intézmények
tanuléinak valaszaiban. Ennek magyarazata minden kétséget kizaréan a Lépésrdl 1¢-
pésre program fejlesztd tevékenységében keresendo.

A negyedig szituaciora adott valaszok eredményeit a 17. és a 18. abra mutatja.

EGYMI 4. Lépésrdl lépésre program EGYMI 4. kontroll
4% (2) 2%(1) 8

18%(8)

M Pozitiv orientacio W Negativ orientécio
[ Passziv tagadas Racionalitas

17 abra. A Lépésril lépésre program-
mal tanuldk W Pozitiv orientacid B Negativ orientacio

vdlaszai a 4. szitudcidra. OPassziv tagadas ORacionalitas

18. dbra. A kontrollcsoport vilaszai a
4. szitudcidra.
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Az elemzéskor lathatéva valik, hogy a negativ orientacié megjelenése hasonlé mér-
ték(i a két mintat tekintve (8-9. valasz). Ebben az esetben nem lathatd, illetve nem volt
mérhetd a szocialis fejlesztés eredménye. Azonban ez nem a fejlesztés alacsony haté-
konysaganak, hanem inkabb az alacsony mintaszdimnak a jele. A pozitiv orientacié ma-
gasabb szintje azonban mindenképpen kiemelkedd, illetve ezzel egyiitt a megtagadd
valaszok elenyészé volta is. Ez szintén a Lépésrol 1épésre program hatékonysagat hang-
stlyozza.

7.5. A vizsgdlat eredményeinek dsszefoglaldsa, javaslatok

A kutatasomban feltételeztem, hogy az enyhén értelmi fogyatékos tanuldk szocialis
problémamegoldasa a kiilon kiemelt program fejlesztése mellett is gyengébb a tobbségi
gyermekek szocialis képességeinél.

A hipotézisem beigazolddott, ezt tobb szintéren is alatdmasztotta a kutata-
som eredménye. Leginkabb a negativ orientaci6 kategéridban megmutatkoz negativ
énhatékonysag mért szintje tamasztja ezt ald, de a racionalitds gyengébb atlaga is emel-
lett sz6l. (Mind a négy szituaciora a 19.,20. és a 21. abra mutatja az eredményt.)

19. dbra. A Lépésrdl lépésre programmal
tanulék Osszesitett vdlaszai.

EGYMI oOsszes
2%(4)

59(8)

17%(29)

M Pozitiv orientacio B Negativ orientacio - Radonalitas

O Passzivtagadas M Impulzivitas
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Waldorf osszes

8%(13)

M Pozitiv orientacio M Negativ orientacio O Passziv tagadas

Racionalitds M Impulzivitds W Elkeriilés

20. dbra. A Waldorf-pedagégidban tanulék Osszesitett vdlaszai.

EGYMI kontroll osszes

-

1
" 21%(36)

18%(31)

B Pozitiv orientacic M Negativ orientado
Radonalitas OMegtagadas

B Impulzivitas

21. dbra. A kontrollcsoport
Jsszesitett vdlaszai.

Ugyanakkor fontosnak tartom hangsulyozni azt is, hogy bizonyithaté a Lépésrél 1é-
pésre program szocialis fejleszté hatasa. A leginkabb erre mutaté jelek a kontrollcso-
porttal torténd 6sszehasonlitasbol tiinnek ki. A masodik szituacidra adott valaszaikban
a racionalitas és az impulzivitas fenti aranya is erre utal. Ezt tamasztja ala a tobb eset-
ben megjelend alacsonyabb szdmu negativ orientaciéji és megtagad6 valaszok szdma
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is, s6t erre utal az a tény is, hogy a tobbségi tanulokkal torténd osszehasonlitas esetében
(masodik szitudcié valaszai) a racionalitds faktor megjelenésének szama a két minta-
csoportban nagyon hasonld. Emellett az ugyanezen a mintacsoporttal végzett dsszeha-
sonlitas (harmadik szituacid) esetében megnyilvanulé pozitiv orientaci6 is kiemelkedd
az enyhén értelmi fogyatékos gyermekeknél. A program tehat hatékony, fejleszté hatasa
lathato, kutatdsokkal kimutathatd.

Amit viszont javasolhatok a Lépésr6l 1épésre programot alkalmazé EGYMI-k szama-
ra, az, hogy gyakoroljanak minél tobb olyan szituaciot, ahol a tanuldk az énhatékonysag
novekedése érdekében 6nallé problémamegoldasok kidolgozasara torekednek. Kifeje-
zetten fontos, hogy figyelmiiket rairanyitsak arra, hogy nem csak kiilsé segitség aran
sziiletett megoldasok 1éteznek, hanem 6nallok is, oner6bdl létrehozhatok. A szituaciok
megbeszélése gyakorlas utjan oly mértékben épiilhetnek be a tudasukba, hogy az az
életiik kérdéses helyzeteiben is segitséget nyujthat. Eppen ezért szerintem fontos lenne,
hogy ne csak néhany EGYMI, hanem minél tobb, sét, ha lehet, mindegyik gyégypeda-
gogiai intézmény alkalmazza hazankban a Lépésrol lépésre programot.

Ami egyértelmtien latszik ebbdl a kutatasbdl, és amit most a dolgozatom zarasaként
ujra hangsulyozni szeretnék, az a szocialis kompetencia fejleszthet&sége és fejlesztésé-
nek fontossaga. Hangsulyozottan jelenik ez meg az enyhén értelmi fogyatékos gyerme-
keknél, ugyanakkor a tobbségi tanuldk életében is nélkiilozhetetlenek azok a készségek,
melyeknek fejlesztését kiemelten magaban hordozza Lépésrol lépésre program és a Wal-
dorf-pedagdgia.

8. BEFEJEZES

Kutatasom egyik legérdekesebb részének az iskoldkban tett latogatasaim alatt szerzett
tapasztalataimat tartom, melyek sordn testkozelbdl ismerkedhettem meg a Waldorf-pe-
dagdgia és a Lépésrol 1épésre program mindennapjaival. Az eredmények kiértékelése
képezte a masik legérdekesebb részt, melyben egyedi kovetkeztetéseket vonhattam le,
ezzel hozzajarulva tovabbi hasonlé irdnyt munkak elinduldsahoz.

T6k Iringo,

gyogypedagégia BA, 3. évfolyam,
Szegedi Tudomdnyegyetem

164



TANULOK SZOCIALIS PROBLEMAMEGOLDASANAK OSSZEHASONLITO VIZSGALATA

IRODALOMJEGYZEK

2011.évi CXC. torvény 2. rendelkezés 4.§

Fischer, Erhard (2003): Wahrnehmungsforderung. Borgmann Verlag, Dortmund,
6l1., 75.

Gadl Eva (2000): A tanuldsban akadélyozott gyermekek az 6vodaban és az iskoldban.
In: Illyés Sandor (szerk.): Gyogypedagogiai alapismeretek. Budapest, 438., 434.

Hatos Gyula (2000): Az értelmileg akadalyozott gyermekek az 6vodaban és az iskola-
ban. In: Illyés Sandor (szerk.): Gyégypedagdgiai alapismeretek. Budapest. 411-413, 421.

Jozsa Krisztidn - Fazekasné Fenyvesi Margit (2007): Tanulasban akadalyozott gyer-
mekek tanuldsi motivacidja. Iskolakultura Online, 1, 76-92.

Kasik Laszl6 (2007): A szocidlis kompetencia fejlesztésének elmélete és gyakorlata.
Iskolakultura, 6. sz.

Kasik Laszlo - Lesznyak Marta - Maténé Homoki Tiinde - T6thné Aszalai Anett
(2012): A szocialisprobléma-megold6é gondolkodas vizsgalata tobbségi és tanulasban
akadalyozott didkok korében. In: Kozma Tamas és Perjés Istvan (szerk.): Uj kutatdsok a
neveléstudomanyokban 2011. MTA Pedagégiai Tudomdanyos Bizottsaga, ELTE E6tvos
Kiadoé.

Kasik Laszlé (2012): A szocidlis problémamegoldé és az induktiv gondolkodas kap-
csolata 8, 12, 15 és 18 évesek korében. In: Magyar pedagogia, 112. 4. sz. 243-263.

Kasik Laszlé (2015a): A szocialisprobléma-megoldas vizsgalata 10-19 évesek koré-
ben. Oktatasi Hivatal.

Kasik Laszlé (2015b): A személyspecifikus problémamegoldas jellemzéi 10, 14 és 16
évesek korében. In: Alkalmazott pszicholégia, 4. sz., 23-44.

Kasik Laszlé (2015¢): A szocialis problémamegoldas fejlddése serdiilékorban - két
longitudinalis vizsgélat tapasztalatai. In: Magyar pedagogia, 115. 2. sz., 139-153.

Kecskeméti Waldorf Iskola Pedagdgiai Program, 2013, 5-6.

Mesterhazi Zsuzsa (2001): Gyégypedagogiai Lexikon. Budapest. 76-77.

Molnar Gyongyvér (2003): A komplex problémamegold6 képesség fejlettségét jelzo
tényezok. In: Magyar pedagodgia, 103. 1. sz. 81-103.

Molnar Gyongyvér (2012): A problémamegoldé gondolkodasfejlédése: az intelligen-
cia és a szociodkonomiai hattér befolyasolo hatasa 3-11. évfolyamon. In: Magyar peda-
gogia, 112. 1. sz. 41-58.

M. Nédasi Mdria (2003): Projektoktatds. Gondolat Kiaddi Kor, Budapest.

Nagy Jozsef (1994): En(tudat) és pedagogia. In: Magyar pedagdgia, 94., 1-2. sz. 15.

Nagy Jozsef (1995): Segités és pedagogia Kisérlet a nevelés mibenlétének ujraértelme-
zésére. In: Magyar Pedagogia. 95., 3-4. sz. 165., 172.

Nagy Jozsef (2010): A személyiség kompetencidi és operacios rendszere. In: Iskola-
kultura, 7-8. sz. 17.

165



TOK IRINGO

Nagy Jozsef (2010): Uj pedagdgiai kulttira. Mozaik Kiadd, Szeged, 183-186.

N. Kollar K. (2004b): Tarsas kapcsolatok, személykozi vonzalom és a csoportfolya-
matok. In: N. Kollér Katalin és Szabé Eva (szerk.): Pszicholégia pedagégusoknak. Osiris
Kiad6, Budapest. 279-309.

Nyitrai Agnes (2009): A mese, a mesélés fejlesztd hatdsa. In: Nagy Jozsef: Fejlesztés
mesékkel. Mozaik Kiado, Szeged. 128.

Radicsné Szerencsés Terézia (2008): Mindségi munka a tanitdsi 6rakon. Mddszerek
a sajatos nevelési igényti gyermekek tanitasahoz. APC-Stadio, Gyula, 33., 41-42, 108.

Szabadi Magdolna (2014): A szocidlis kompetencia elemeinek, fejlddésének és fejlesz-
tésének feltérképezése zeneterapias keretben. In: Magyar pedagdgia,111., 3. sz. 149-150.

Szabd Akosné-Szekeres Agota (2013): A szocidlis kompetencia fejlesztésének mod-
szertana. (digitalis tankonyv) letoltve: 2016. 11. 08.

Szekeres Agota (2012): Integraltan tanulo, enyhén értelmi fogyatékos gyermekek szo-
cilis helyzetének felmérése szociometria segitségével. Iskolakultura, 11. sz.

Vekerdy Tamas (2005): Masféle iskolak (Talan a Waldorf?). Saxum Kiadé, Kaposvar. 7., 35.

Dworschak, W., Kannewischer S., Ratz Ch. és Wagner M. (2012): Einschétztung von
Verhalten bei Schiilern mit dem Férderpunkt geistliche Entwicklung In: Dworschak, W.,
Kannewischer, S., Ratz, Ch. és Wagner, M.: Schiilerschaft mit dem Forderschwerpunkt
geistige Entwicklung. Athena Verlag, Oberhausen, 149, 151.

Waldorf Kerettanterv, 2013, 13., 25., 31., 63., 124., 264-265., 301-302., 375., 404.,

Zsolnai Aniké - Jézsa Krisztian (2002): A szocialis képességek kritériumorientalt
fejlesztésének lehetdségei. In: Iskolakultura, 12. 4. sz., 12-20.

Zsolnai Aniko (2008): A szocialis készségek fejlodése és fejlesztése gyermekkorban
In: Iskolakultiira Online, 2, 120.

166



	005
	007-031
	033-047
	049-072
	073-109
	111-128
	129-166

