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Lapszdmunk képein ezdttal lovak, kutydk és fiatal emberek lithaték. A fotdk
f6képp lovasérik, lovastiborok, lovastirdk sordn késziiltek, és rajtuk egy facilitdl6
pedagégiai kornyezet korvonalazédik — de e pillanatban nem ez utébbi volna a
lényeg. Sokkal inkdbb az dllatok és emberek kapcsolata. Most nem az egyedeké ésa
személyeké — és persze mdskor dehogynem az —, hanem a ldtsz6lag mds- és mdsféle
élélényeké, akik szerepeik mogott végiil is egyek El§ voltuk annl nyllvanvalobb
minél kevésbé kiilonb6zédnek el egymdstdl. Persze vannak tdrsadalmi, hatalmi és
szerepkapcsolataik is, és kortilveszi, adja-veszi 8ket sokféle narrativa, magyardzat,
elvdrds és faggatds. Az ember taldn ezért nem éli meg minden alkalommal csodd-
nak — sét, inkdbb sokszor észre sem veszi egydltaldn — az egység kiilonben hétkoz-
napi tapasztalatdt. A képek a maguk szerény médjin azonban emlékeztetnek arra.
Szerepeket is litunk rajtuk, de mindvégig sugalljak, pedzegetik, keriilgetik a sejtést,
hogy az él8lények valédi kdzege, ahol tényleg mindenki ¢/, minden bizonnyal til
van véleményeken, ambicidkon, akaraton, személyiségen, tananyagon, életpdlydn,
iskoldn, rasszon, fajon és még ki tudja, mi mindenen.

Mindezt épp egy pedagdgiai folydiratban irom, amely maga is ilyesféle ,inneni”
narrativik és diskurzusok gondozéja. De itt sem kivinom — s6t nem szeretném
hagyni sem — elfelejteni, hogy élélények vagyunk; szétszedhetetlen, kielemezhetet-
len, megismerhetetlen, kiértékelhetetlen létez8k, akik nem azért élnek, hogy kap-
csolatban legyenek, hanem azért, mert abban vannak. Ha nincsenek kapcsolatban,
nem élnek tobbé. Minden narrativa és minden diskurzus hidba, ha nem tudjuk,
hogy hidba. Eleve megvan minden.

A fotdk gytijtését kordbbi tanulmdnyszerdinknek, Kresdk Rékdnak és Pelyva Imre
Zoltinnak koszonjiitk szepen (hdrom évvel ezelétti irdsukat l4sd az UPSz, 2018/1-2.
szdmdaban)! A foték készitéi: Addm Judit (116. o.), Domahdzi Kamilla (129. o.,
jobbra), Fekete Bend (63., 115., 123. és 134. o.), Maddcsi Krisztina (cimlap; B2,
129. 0., balra), Pelyva Imre Zoltdn (143. o.). A fotésok neve nem ismert a kovetkezd
képeknél: 33., 52., 101., 114., 116. és 138. o.
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VESZPREMI ATTILA

,Mintha athoztak volna valamit

»

Beszélgetés Ddtdn Actildval' a 2019/2020. tanév
karanténidészakdnak tanulsigairdl

2020. marcius 16-dn, hétfén

a Covid-19 jarvdny miatt az iskoldkat

a kormdnyzat bizonytalan iddre bezirta,
és elrendelte a digitalis (online) oktatdst.
Hogyan kezdett neki az iskoldd

a karanténidészaknak?

A pénteki rendelkezés utdn hétf6n — nem
a szabdlyoknak megfelelden, de — tartot-
tunk egy értekezletet. (Ugyelve arra, hogy
mindenki megfeleld tdvolsdgra iiljon le

a mésikedl.) tehdt csak a tantestiilet tagjai
voltak ott, pontosabban a 60 év felettiek-
nek nem volt kételezd bejonni. Az alapvetés
ez volt: ne kapkodjuk el, kezdjiik egy kdzds
digitdlis platform kialakitdsdval. A Krétd-
ban el lehet kezdni az elsé hetet, ott azt is
el tudjuk mondani a gyerekeknek, hogy
mindez ideiglenes — és hogy vérjik meg,
amig feldll egy Google Classroom rendszer
az iskoldban.

A Classroomot a legtébben nem ismer-
titk. A kiemelt feladat tehdt az lett, hogy
mindenki menjen fel, nézze meg, ismerked-
jen vele. Addig is a Krétdn keresztiil adha-
tunk feladatokat, de a Classroomban még
ne kezdjiik a gyerekeket hivogatni, amig
nem indul be az iskolai rendszer maga.

LATOSZOG

Az igazgatondnk és egy pedagdgiai
asszsztensiink rakta ossze a rendszert — ér-
tenek hozzd. Egy hét alatt megalapoztdk.
Akkor az iskola meghivott minket, mi
pedig a gyerekeket a sajét kurzsunkba.

A rendszer aztdn kivdléan miikodoee végig.
J6 volt, hogy nem kezdiink el kapkodni,
s6t, kimondtuk, hogy lehet az a hét akdr két
hét is, ha azt ldtjuk majd, hogy annyira van
szitkség. A lényeg, hogy egy dsszehangolt
rendszerben kezdjitk a médszeres munkd.

Hogyan alakult ezen az elsd héten
az iskola dinamikdja? Te mit lattdl, mit
éleél 4t

A Kréta finoman szélva nem a legtokélete-
sebb rendszer, de ezt a hetet ki lehetett ve-
le htzni. A gyerekek rogton elkezdeék
haszndlni — sokan valdszintleg otthoni
nyomdsra is. Pedig ez érzésem szerint
sziikségtelen volt. En nem is szeretem ezt
a hatdst — ezért prébdltam mindjdrt az ele-
jén olyan feladatokat adni, ami id8igé-
nyes, amibe kifejezetten belefér az, hogy
»van rd egy heted”. Ebben a helyzetben
muszdj bizni a gyerekek 6ndllé tanuldsi-
ban, illetve mdskor is fontos volna, hogy
lehessen belefeledkezni, 4tadni magam va-
laminek, ami egyben a tananyag is.

! D4tdn Attila a Budapest XVI. Keriileti Méra Ferenc Altaldnos Iskola fels§ tagozatért felelds intézményvezets-

helyettese, vizudliskulttra- és féldrajztandra.
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Miért gondolod, hogy a gyerekek egy ré-
szére sziil6i nyomds nehezedett?

Kideriilt a levelezésbél. A sziilék ugyanis
staniigyekben” frogatni kezdtek nekem.

A kezdeti id8szakban erdteljesen jelezni is
kellett fel¢jiik, hogy én a gyerektdl szeret-
ném ldtni a munkdt, nem pedig téliik. Ele-
inte sokan tgy gondoltdk — és ez szerintem
a média hatdsa volt —, hogy nekik most 4t
kell venni a pedagdgusok feladatdt, és el
kell kezdeni otthon tanitani. Mikézben —
legaldbbis ndlam — maga a feladatkiadds is
mindig a gyereknek szdlt,

tiink dolgoznak, és még a csalddot is fenn
kell tartani...”.

Visszatérhetiink az 6ndll6 tanuldshoz...

En ériiltem neki, hogy erre most kifejezet-
ten tér nyilik. Pont olyan folyamatokat in-
dithattam el, amik az érakeretebe nem fér-
tek soha. Ha érdn azt mondom egy
osztélynak, hogy ,Nézzétek meg otthon
a Nanuk, az eszkimé c. filmet, és csindljitok
ezt meg ezt...”, akkor 8k otthon vagy meg-
nézik, vagy nem, vagy megcsinaljék a fel-
adatokat hozz4, vagy

és pont ugy volt célozva,
hogy magdt a gyereket
»irdnyitsa be a dzsungel-
be”, ahol 6 maga tud ké-
riilnézni, és azzal foglal-
kozni, hogy hogy amit ott

belefdradtak, hogy
yhelyettiink dolgoznak, és
még a csalddot is fenn kell
tartani...”.

nem. (Es sok esetben
meggsziiletik majd a ,,nem
volt rd id6m” kifogdsa —
ami amugy jogos is lehet,
késébb még visszatérnék
r4.) Igy viszont, hogy ott-

taldl, az beldle mirt valt ki.

Ezek a sziil6k nem érezték gy, hogy
az 6n4dllé munka lehet8sége jé a gyere-

kiiknek?

Ugy latszik. Voltak, akik hdrom hénapig
nem hagytdk abba, folyamatosan jelen vol-
tak a gyerekiik tanuldsi folyamataiban. Ki-
vették a kezébdl az irdnyitdst. Megtortént,
hogy egy munkdn nyilvdnvaléan a sziil§
dolgozott, és nem a gyerek, mert el8bbi
»igy latta biztositottnak” az utébbi eredmé-
nyeit. Mondhatni: ,,igy javitott a gyerek”.
Rdaddsul kdzben ad-hoc kritikdkat fogal-
maztak meg, aminek semmi kéze nem volt
a realitdshoz... Egyszertien békén kellett
volna hogy hagyjdk a gyereket, hadd csi-
ndlja, ami a dolga, a sajit tempéjdban.
Persze sok csaldd volt, ahol ez a be-
avatkozé viselkedés id8vel aldbbhagyott.
De szerintem nem azért, mert a sziil6k
rdjottek, hogy kontraproduktiv — hanem
egyszerlien csak belefdradtak, hogy ,helyet-

hon voltak, minden mas

volt. En pedig tudatosan szabadon hagy-
tam 8ket, nem volt rogtdon komoly kévetel-
mény, inkdbb elékésziteni szerettem volna
a tanulnivalét. Azt szerettem volna, ha iz-
lelgetik az 4j megkdzelitést, és inkdbb felfe-
dezni tanulnak, nem tananyagot. Ebben
az osztalyban témaként a sarkvidékek jot-
tek épp — én pedig a Nanuk, az eszkimordl
a gyerekektdl a sajdt véleményiiket kértem.
Hogy mi az, amiben nekik a film djat mu-
tat, mi az ami meglepte Sket. Foltettem
a kérdést: mit gondolsz, ez most is igy
miikddthet-e, igy élnek-e — és élnél-e te ott?

Még a karanténiddszak eldte ki volt
adva egy mésik feladart is: magyar vildg-
utazokrél kellett mindenkinek prezentd-
ciét késziteni, hogy azokat 6rdn bemu-
tassik. Sok nevet megajdnlottam, azokra
jelentkeztek a gyerekek. A jelentkezést
pont végig tudtuk vinni az iskola bezdrdsa
elétt. Mindenki mds és mds nevet kapott
feladatul, tehdt volt reményiink a magyar
utazdk széles skdldjdt megismerni. A ppt-
ket tudtdk kiildézgetni a gyerekek — mdr
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az elsé héten, a Krétdban. Annyira bele-

lendiiltek. Emiatt kicsit nehéz volt aztdn
dtallitani ket a Classroomra; sokan nem
akartdk a dolgaikat oda is elkiildeni, ,,ha
mdr a Krétdra elkiildtem”.

A Classroomban egyébként egyénileg
vélaszolgattunk mindenkinek — egymds
munkdjdt tehdt akkor nem l4tcdk. Techni-
kailag ennél tovébb sajnos nem jutottunk
a hdrom hénap alatt.

Tobbes szimot emlitettél: ,,valaszolgat-
tunk”. A féldrajzosok teamben dolgoz-
tak?

segitett, sokat tanultam téle, és § maga is
sok dolgot dtmentett a bejdrds id8szakra is
a tévoktatdsbol.

Visszatérve az elsé idGszakra: voltak
fennakaddsok az eszkozhasznalatban?

A Classroom egyszer(i, de szimomra az de-
riile ki, hogy a ,digitdlis bennsziilottek”
nem annyira tigyesek, mint hissziik; a tele-
fonon néhdny dologhoz nagyon értenek, de
kézben alapvetd technikai bandnhéjakon
cstisznak el. Pl. nem tudjdk a Clasroomban
megszerkeszteni a beadandé képet-szove-
get, hanem kézzel csindl-

Az elsé idészakban hdr-

man osztoztunk a mun-

jik meg, lefotdzzdk, és

a fotée kiildik el. Ami

kdn, két tandrképzds
egyetemi hallgaté, akik
nalam voltak ,révid” (két

a hosszu gyakorlaton 1év8
hallgaténk nagyon sokat
dolgozott, és nagyon jé
hatdssal volt a gyerekekre

sokszor életlen, figyelmet-
lentil bedllitott, gyonge
mindségl. A digitélis

hénapos, szaktdrgyi), il-
letve ,,hosszt” (két fél-
éves, Osszefliggd egyéni) gyakorlaton — és
én. Levélogattuk a feladatokat, a kidol-
gozni valé ,ackiékat”. Mindig mindent
megbeszéltiink (telefonon, e-mailben), és

a gyerekeknek valé egyéni visszajelzések
elétt megosztottuk egymdssal a tapasztala-
tainkat. Ennek volt egy hdtuliitgje: igy
sokkal docogdsebb volt a menet — de végiil
is az a lényeg, hogy hitelesen jelezziink
vissza a gyerekeknek. Benne van a dolog-
ban az is, hogy az egyetemi hallgatdk ter-
mészetesen vartdk t8lem, hogy konzultdl-
junk. J6 volt-e, ahogy 8k megoldottdk, j6
lesz-¢ ez és ez a reakcidjuk... Ha belegon-
dolok, végsd soron arra torekedtiink, hogy
mindenki egyenrangt fél lehessen a folya-
matban. Mdskor is prébdlom az iskoldt igy
megkozeliteni, amennyire lehetséges.

El kell mondanom, hogy a hosszt
gyakorlaton 1év4 hallgaténk — Domokos
Andrea a neve — nagyon sokat dolgozott, és
nagyon jé hatdssal volt a gyerekekre. Nagy
szerepe volt az elért eredményben, sokat

szerkesztés sokkal jobb
eredményt adott volna.
Abba azonban, hogy azt hogy kell, nem 4s-
tik bele magukat. Lttam azért olyan gye-
rekeket, akik kisérleteztek, keresték a lehe-
t6ségeket a Classroomban — de 6k kevesen
voltak. A tobbiek a megszokott, automati-
zalédott megosztdsi médot alkalmazedk.
Lé4thatéan nem volt érdekes szdmukra,
hogy olvashatd-e a munkafiizet-fotd. (Sok-
szor a fele nem is latszott.) Tehdt a metddus
a foté volt, akdr 4tvitte a tartalmat, akdr
nem. Ennek a tudatossdgnak a hidnya fi-
gyelemreméltd.

A tandrok ebben tudtak valahogy segite-
ni? Bosszantd lehetett nem ldtni a bekiil-
dott munkdkat.

A szervezett segitség nem fért bele az idébe,
legfeljebb egyes helyzetekben a tandr egy
midsik csatorndn — Facebookon, telefonon
— elmondta a didknak, hogy ,menj bele,
keresd meg ott azt, hogy...”. Leginkdbb

a digitdlisan elveszd gyerekeket érintette
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a probléma, nekik elkezdtiink egészen le-
egyszerlsitett folyamatokat leirni, hogy
»ide kattins, akkor ez lesz, utdna csindld
ezt” stb.

Ehhez tartozik egy figyelemremélt6
jelenség, visszajelzésekbdl tudok réla: egy
sziil8 felhivta a tandrt, és elmondta: ,nem
tudjuk, hogy ezt hogy kell”. De nem ez
a pldne, hanem hogy ezek utdn akdrmilyen
segitd vélaszt kaptak, ugyaniigy csindlidk
tovdbb, mint addig. Csak annyit tudok eh-
hez hozzdtenni: a digitdlis vildg nagyon sok
mindségi eszkozt felkindl, és sok alkotéi
lehet8séget rejt — viszont tévedés azt hinni,
hogy ez mindenkit érdekel. Sokszor még
a lehetdség maga sem.

De ezek nem voltak végzetes prob-
lémak. Alapvetden egészen tanév végéig
kitartott a lelkesedés. Inzenziven tudtuk
végigesindlni azt a hdrom hénapot.
Altaldnoss4 vélt a mindenkinek kételezd
feladat helyett a kindlati listdrél valé
vélogatds. Mint mondtam, én azt tartom
fontosnak, hogy aki tanul, elmélyiilhessen
egyes dolgokban. Ahhoz viszont az kell,
hogy megtaldlja: neki ez

En arra kévetkeztettem, hogy 8k mindany-
nyian a kozosség, illetve mondjuk ki: a kor-
tars hatds miatt frusztralédnak, és nem me-
rik kimondani a sajdt gondolatukat,
véleményiiket — a tandrnak sem —, mert
tartanak az osztdlytdrsak rekaciéjdtdl. A ki-
alakult 4j helyzetben azonban elkezedtek
8szintén kommunikdlni — legaldbbis ve-
liink, a m4r emlitett Domokos Andredval
és velem. Es ez mér l4tni engedte, hogy na-
gyon sok minden van egy-egy gyerekben,
amit § egyébként paldstol vagy titkol. Amit
nem enged megnyilvanulni.

Azt mondod, az iskolai kortdrs k6zdsség
a lelkesedését nyomja el?

Igen. Akiknek ebben az 6ndllé munkdt
igénylé Covid-id8szakban jél ment, azok
altaldban sokkal kevésbé sikeresek akkor,
amikor iskoldban, kézosségben dolgozunk.
Az iskolai értelemben vett, objektivebben
meg(itélhetd eredményekre is gondolok, és
a lelkidllapotukra is.

Péld4ul van egy érdekes osztdly, egy

sajndlatosan polariz4lé-

mitdl érdekes. Es ebben
a kiilénleges helyzetben
mindenkirél kideriilt vala-

tévedés azt hinni, hogy ez
mindenkit érdekel

dott tdrsasdg. A gyerekek
egyik fele lithatéan azért
nem nyilvdnul meg,

mi Gj e tekintetben.
Errél szivesen hallanék tébbet.

Sokan, akik a ,normalis”, iskoldba jdrds
idészakban semmit sem csindltak, nem ér-
dekelte 8ket semmi — a karanténiddszakban
kifejezetten jol teljesitettek! Majd amikor
szeptemberben visszatértiink a keretekbe
szoritott tandrai rendszerhez — a tobbségiik
visszaesett a régi dllapotba. Ennek a jelen-
ségnek egy kiilénds vetiilete, hogy szintén
sokan vannak, akik a karanténban mintha
a puszta békén hagydstdl tdltosodrak volna
meg — és ezek azok, akik el6tte az osztdly-
kozosségben nemigen taldltdk a helyiiket.

mert a tobbiek reakcidjdt
— példdul a negativ be-
széldsokat — nehezen viseli. Sokan vannak
ilyenek. Amikor viszont nem a t5bbiek,
nem a kortdrsak elétt kell megnyilvdnulni,
akkor nincs fennakadds.

Ez a kortdrshatds-kritika nagyon kétarcu
dolog. Tapasztaltad a mondottak ellenke-
z8jét is? Volt, hogy hidnyzott a gyerekek-
nek a tobbiek jelenléte, véleménye? Volt,
akit ennek hidnya tett kevésbé lelkessé?

Nem. Akdrhogy gondolkodom most, nem
ldtszott, hogy van ilyen. Olyan gyerek volt,
aki azel6tt sem és ekkor sem mutatott akti-
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vitdst, és volt, aki azel6tt nem, de a karan-
tén alace igen. Koziilikk tébben még azt is
elmeséleék nekem, hogy a feladatokat ho-
gyan oldottik meg, vagy hogy a testvériik-
kel egyiitt nézték a filmet stb. En ennek
rettenetesen oriiltem, ez nagyon jé dolog. ..
De olyan, aki el6tte szdrnyalt, és a karan-
ténban nem — olyan nem rémlik.

Olyan tdrsasdg viszont van, akik
mintha dthoztak volna

menek neki birmilyen feladatnak, 6rom-
mel csindljdk.

Azeldtt milyenek voltak?

A bejdros iskolds gyerek otthon nem tanul-
ni, ,hanem” élni akar. Azért megy haza.
Elfiradt. Az iskoldban mar ,tanult”, tehdt
ha hazamegy azt a kevés id6t, ami maradt,
ha csak lehet, mar nem

valamit magukkal ebbdl
az id8szakbdl az 1j,
bejdrds tanévre is. Egy
midsik osztdlyrdl van

sz6. Ok tgy jottek vissza
most szeptemberben

az iskola strukturdlja
a gyerek napjdt helyette — és
mdsképp strukturdlja, mint
6 maga tenné

fogja tanuldsra ,,pazarol-
ni”. Azaz végsé soron:
mdr nem mélyiil el, nem
kutat. A Covid-
idészakban azonban azt

a hat 6rit, amit tanérikon

az iskoldba, hogy a hdrom

hénapnyi karantén-élet velejée sikeriilt
kiszippantaniuk. Rééreztek valamire, amit
addig nem hittek volna el sajét magukrol.
De megtaldltdk.

Mint osztalykozdsség?

azel6te eledledte, most az-
zal t8ltdtte, hogy amit feldobtunk neki ab-
bél kedvére vilasztott, aztdn Ggy osztotta
be az idejét, ahogy akarta, ha valamire t5bb
id6 kellett, akkor tobbet szdnt rd, ha akar-
ta, akkor este 8-kor csindlta, mert déleltt
inkdbb focizott a kertben egyediil — hdt

most mindez ugrik. Visz-

Nem erre gondolok. Ok
régen is j6 kozosség vol-
tak. Aki itt fejlédote,

az egyéni munka képességé-
ben fejlédoee sokar. gy

olyan, aki el8tte szdrnyalt,
és a karanténban nem —
olyan nem rémlik

szadll a irdnyitott napi-
rend, a bejdrds eleve korl4-
tozé kerete — ez az iskola,
és kész. Ott meg az volt
az iskola, hogy ,a feladat-

ennek az osztdlynak a tag-

jai is. Ez a legnagyobb értéke ennek az idé-
szaknak. Nagyon sok gyereken azt lttam,
hogy végre meg tudott tapasztalni valami
olyat, amit iskolai koriilmények kozott nem.

Megint azt mondod, hogy jét tett a ka-
rantén ,,békéje” — csak most ami békén
hagy, az nem a kortdrs hatds, hanem
az iskola maga.

Abszoltt igy van, de mégis zavarba ¢jt§
a dolog. Ezek a gyerekek ugyanis a motiva-
cidt és az 6rdmot valahogy dtmenteteék
az iskolai id8északba is. Azéta egészen mds-
hogy mikodnek, er8sebb motivéciéval

tal, amit kaptam, kell va-

lamit kezdenem”. Igy lehet és gy j6 keres-
gélni, kutatni, informdciét gytjteni,
ismerkedni az anyaggal. Felkindlhatjuk
ugyanezt a bejdrds iskolai keretek kozott —
de nem miikédik. Az 4ltalam fent emlitett
tdrsasdg kivétel — de az sem mindenestiil.

Legyiink nyfltak: az iskola strukturdlja
a gyerek napjdt helyette — és mdsképp
strukturdlja, mint § maga tenné. Az, hogy
a karanténban is lehet olyan gyerek, aki
reggel 8-kor leiil, és elkezdi a feladatait,
majd délre kész, gyenge ellenérv. Nélunk is
voltak ilyen gyerekek (8k maguk mesélték)
— de szabadon vilaszrottdk ezt a strukeardt.
A bejdrés iskoldban azonban a kditelezd
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8-t6l 2-ig tarto id8szakbdl 8k is joval ke-
vesebbet profitdlnak. Mdsképp oszlik meg
a figyelmiik, a tdbbi gyerek kozelsége is
mds irdnyba visz.

A karanténbeli elszi-

Mert 8k 6nmiikoddek voltak?

Mindenki 6nmiikédé volt. Inkdbb azt mon-
dandm — és ezt egyéltaldn nem mindsitésnek
szdnom —, hogy kiilénbé-

getel6dés nem jé dolog,
mégis azért ,,mikodik”
jobban a gyerek, mert
végre tobb szempontbdl
is biztonsdgosabb kizegben

Az online csoportmunkdra
nagy igény mutatkozott
sokak részérél

28képp kezeltitk ezt

az id8szakot. Voltak, akik
nem tudtdk elképzelni, ho-
gyan viélthatndnak méd-
szereket sajét tantdrgyukat

dolgozik, mint addig,

maga donthet sajdt koriilményeirdl. (Persze
most olyan csalddra gondolok, ahol nem

a szlil6i elvdrdsoknak kell megfelelni.)

Az énid§ kell mindenkinek, igy a gye-
reknek is. A mi rendszereinkben viszont
mindenhol kételezettségekkel taldlja szem-
ben magdt. A karantén alatt viszont — egy
ardnylag jél miikodé csalddban, persze —
nem kotelezettségek voltak, hanem: feladar.
Es kideriil, hogy az lehet olyan is, amiben
oromét leli. Akkor nagy eséllyel olyan
visszajelzéseket kap a tanuldsi folyamatedl
magdtdl is, amelyek megerdsitik abban,
hogy valamit j6l csindl.

2.

A tandrok kézt iskolai szinten kialakult
valamilyen diskurzus tanulds- és tani-
tasszervezésben a karanténiddszak alatt?

El8szor is, mint mindig, most is erésen
meghatdrozta a tavaszi idészakot a tovabb-
tanuldshoz kapcsolddé tigyintézés sziiksé-
ge. Mi hdrman, az igazgatd és a két helyet-
tes mindennap benn voltunk, a tbbi
kollégdval leginkdbb telefonon beszéltiink.
Nekem a , digitdlisan elveszett” gyerekek
felkutatdsa is feladatom volt. Tantdrgyi-
szakmai tigyekben azonban nem volt egy-
séges kommunikdcié; sok kollégdval elég
gyakran beszéltiink, de volt, akivel egydlta-
ldn nem.

tekintve; adtak feladato-
kat, hogy a néhdny sziikséges osztdlyzat le-
gyen meg év végéig — és aztdn valahogy el-
ment ezzel az id8. Voltak viszont, akik
intenziven keresték az 4j lehetdségeket, sok-
szor a szokotthoz képest dupla id8ben. Illet
ve tobbeknél mar megszokott eszkdz volt
a Redmenta, a Kahoot és térsai — 8k féleg
a nyelvtandrok, de persze nem csak 6k.

Voltak olyan j jelenségek, amelyeket
ebben az idgszakban meg kellett beszél-
nie az egész tantestiiletnek?

Az online csoportmunkdra nagy igény mu-
tatkozott sokak részérdl — az egyetemistdk-
nal, ha lehet, még er8sebben. A csoport-
munka ndlunk offline id8kben gyakori,
mondhatni megszokott dolog. De online —
osztélyszinten — megvaldsitani nem sike-
riile. Ugyanis gy tlint, hogy a gyerekek
egymds kdzti kommunikdcidja szinte meg-
szlint. Sokan elszigetelédtek. Ha megprd-
baltuk azt csindlni, amit offline — ,,ti 6ten
legyetek egy csoportban, és irajtok egymds-
nak” stb. —, a gyerekek itt nem vették fel

a kapcesolatot. Az iskoldban, érai helyzetben
megtették volna.

Ezek szerint csak a mindenkori iskolai
érahelyzet készteti ket erre egy feladat
kapcsdn?

Taldn igen. Es persze az iskolai helyzet sem
,miikodik” tokéletesen. A csoportmunka
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egyik gyerekbetegsége, hogy a csoportban
a szerepek elég hamar kialakulnak. Szinte
mindig lesz olyan, aki a farvizen evezget, és
ugy gondolja, hogy mdsok majd agyis el-
végzik a feladatot. Taldn részben itt kell ke-
resni az online csoportmunka kudarcdnak
okdt: ez az evezgetés ugyanis online nem va-
ldsulbat meg, mert mis a tere és ideje

az egylittmikodésnek. Itt mindenkinek
hozz4 kell tenni valamit. De legaldbbis
részt kell venni a kommunikdciéban. Az is-
koldban a kozos idejli jelenlétben el lehet
lavirozni, mert tgy is halad a csoport. De
online nagyon egyértelmten kivilaglik,
hogy ki az, aki csindlja, ki az, aki nem. Ez
ijesztd lehet.

Egyébként is tény, hogy online na-
gyon-nagyon feler8sodik az onéreékelés
jelentésége. Az, aki a tdrsaitdl egyszer csak
kap egy rossz visszajelzést, az lehet, hogy
utdna tobbet nem szélal meg — és az online
csoportmunkdndl ezzel szinte kizdrja magic
a csoportbél.

Ez lényegében ugyanaz a mintdzat, mint
a kozdsséginek nevezett oldalakon, ahol
szinte folyamatos a bintalmazds. Nem

a mértéke, csak a mintdzat miatt hason-
litom a kettét.

nisztrativ kdtelezettségek annyira lekdtik
most is a pedagégusokat, hogy erre egysze-
rlien nincs id6.

Nembhogy az 6nreflexiénak, de a reflexié-
nak sem?

[gy van, nincs erre lehetéség. Elveszi

az id8t az adminisztricié és a helyettesité-
sek. En ezt a hdrom hénapot sok gyerek
szempontjébdl nagyon eldnydsnek tartom,
err8l mar beszéltem. De az emlitett idShi-
dny eredménye lett az — és ezt nagyon saj-
ndlom —, hogy nem terveztiitk meg iskolai
szinten, miként lehetne ennek az idészak-
nak a tanulsdgait tovdbb éltetni. Persze té-
ma ez kdztiink a sziinetekben, a folyosén;
hdrom perceket beszéliink réla. Kozben pe-
dig az oktatdsirdnyitds merében mds irdny-
ba huz. A kordbban potens rendszereket
Ugy meggyengitették az utdbbi iddben,
hogy abszolut elvesztek a lehetdségek, amik
benniik rejlenck.

Korébban jobban miikédétt a tantestii-
leti reflexié és onreflexé?

Igen, a 2000-es években, amig mds volt
a pedagdgusok id8beosztisa. Nagyobb volt
a lelkesedés pusztdn attdl

Hasonlithatd, mert ez

a veszély nagyon erésen
jelen van a digitdlis okta-
tasndl. Nagyon is létezd

dolog.

online nagyon-nagyon
felerésodik az onértékelés
jelentésége

is, hogy bizonyos pedagé-
guskdzosségek dssze tudtdk
vetni egymdssal

a tapaszatalataikat — és

a jobbakat tovdbbvinni.

Visszatérve a tantestiileti kommunikdci-
6ra: beszélgettetek példdul errdl a jelen-
ségrél?

Igen. Ardnylag kevés kollégdval, de sokat.
Es a fenticket erésitették meg 8k is. De is-
kolai szinten nem volt férum, ahol ezt vagy
mist kibeszélhettiink, értékelhettiik volna.
Egyébként mikor tettiik volna? Az admi-

Autoném médon. Azéta
viszont a régi, teriileti alapon szervez8dé,
j6l m(ikdd szakmai munkakozosségekre
Uj, kozponti irdnyitdssal mikodd munka-
csoportokat szerveztek rd, ahova sok jo, in-
novativ pedag6gus dtigazolt. A régi kozos-
ségeket hagytdk lassan megfulladni,
az online kozosségek erdltetése pedig til
sok energidt emészt fel, és a személytelenség
miatt eléggé docogdsen miikodik. , Tobbet
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dolgozol, sikertelenebbnek érzed magad,
ettdl rosszabb lesz a kedved, ezért tobbet
dolgozol, de még sikertelenebbnek érzed
magad, és még rosszabb lesz a kedved, ami-
tdl ...” — ahogy egy kozépiskolai kollégdm
fogalmazott. Mdr sikeriilt is megalapozni
az intézményesitett kiégést — amivel ugyan-
akkor tovdbbra is egyediil birk4zik meg
minden pedagdgus. (Bdr az is lehet, hogy
ez csak azért ldtszik igy, mert nincs peda-
goégushidny, mégis rengeteget kell helyette-
siteni...) A lényeg: mindezzel olyan 4j ko-
zsségeket hoztak létre, ahol a kdzds hang
nem tud kialakulni, mert nincs r4 id6 és
tér; illetve olyan felsd vezérlés mikodik, ki-
jeldlt dtvonalakkal, amely lehetetlenné te-
szi, hogy a szakmailag esélyesnek ldtszé
utakat magunk végigjdrjuk.

Mintha ez a tantestiiletet és benne
az egyéneket a sajit tapasztalatuktdl

fosztand meg.

Es cselesen teszi. Maga

a miiksddképes, mi lenne j6 a gyerekeknek
— de mindenhol megéllapitjak, hogy azt
nem lehet, a fent emlitettek miatt. Igazi
erdkifejtésre nincs méd, azt leszdmitva,
hogy a ,négy fal kozott azt csindlom, amit
jonak tartok”. Hidba tartjuk nyitva az ajt6-
kat: ez elszigeteltséget jelent. Errdl azonban
senki nem beszél. Az iskoldk sem beszélnek
egymdssal. Csak egy példa: minden
visszhangzik a j6 gyakorlatoktdl, de csak
sziik kér ismerkedik meg veliik. Akadnak
rendkiviil j6 mddszerek is ezek kozote,

de mindenki talérézik, és ,életdeficitje”
van. Ez a pdlya még sohasem ldtszott ilyen
stresszesnek és kimeritének.

Mi az, amit most, a karanténiddszak
utdn mdshogy csindl az iskoldtok?

A folyosén maszkot hordunk, sokan a tan-
teremben, tandriban is. Lizmérés, fertStle-
nités van, de ennek nem konny(i a meg-
szervezése. Senki nem gondol bele, hogy ez
heti plusz 10 éréc jelent,

a problémafelvetés meg-
van: ,taldljunk ki Gjat és
jor” — de még egyszer

mondom: a lehetséges jo

Mir sikeriilt is megalapozni
az intézményesitett kiégést

ami ugyan megoszlik sok

ember kozott, de akkor is

elveszi mastél az idbt.
Nilunk azel8tt ka-

utak végigjdrdsdra nincs
lehetdség.

Prébélok évatosan fogalmazni, és szi-
gortan csak a sajit megldtdsomrdl beszélni.
De elég sok olyan pedagdgus ismerdsém
van mds iskoldkbol, akikkel nem hivatalos
tton beszélgetiink errdl. Nemigen ldtjdk
mdshogy, mint én. Minden intézményben
meg tudjék fogalmazni, hogy mi lenne

binetrendszer mkodoee
— dralakitottuk, hogy most az osztdlyok
maradjanak egy helyben, amikor lehet. Ez
fontos, de a lényeg nem ez volna, hanem
a tévoktatds tapasztalatait hasznositani. Es
nagyon j6, hogy ez a terv még nem felej-
t8détt el — csak kozben djra bementiink
az iskoldba, és a gyerekek szépen visszaren-
dezddtek annak keretei kozé.
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BORBELY-PECZE TIBOR BORS -
SUHAJDA CSILLA JUDIT - KENDERFI MIKLOS -
TAJTINE LESO GYORGYI - JUHASZ AGNES
Pilyakonstrukcié és palyaalkalmassig

Egyazon életpélya két olvasata

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALAS

A palyavélasztéssal, pdlyafutdssal kapcsolatos diskurzusban szdmos fogalmat hasznélunk az egyé-
ni élettic lefedésére. Ezen fogalmak dsszefoglaldsaként jelent meg a kétezres években a lifelong
guidance (LLG; ldsd: Council of the European Union, 2004; Borbély-Pecze, Jubdsz és Gyingyisi,
2013) elnevezés Eurépdban, amelyet ,ernydfogalomként” haszndlunk (életiit-tdmogaté pdlya-
orientdcid, 14sd: Borbély-Pecze, 2010). Ebben a cikkben a LLG részteriileteit, valamint a foga-
lomhoz kapcsolédéan megjelend tovdbbi meghatdrozdsokat tekintjiik 4t. A célunk az, hogy
a pedagégiai éreékelést, fejlesziést és ennek részeként a plyaedukdcidt, pélyapedagdgidt (Barkd,
20006), valamint a véllalati humdneréforrds-gazddlkodds fogalmait elhelyezziik az élettit-tdmo-
gaté palyaorientdcio rendszerén beliil és ahhoz kiviilrél kapesolédéan is.

Mindezt azért tartjuk szitkségesnek, mert bar a pdlyakonstrudlds (a fogalmat ebben a cikkben
aklasszikus pdlyavilasztds helyett haszndljuk) és a palyaalkalmassigkérdései a neveléstudomény,
a pszicholégia és az emberieréforrds-gazddlkodds teriiletein magdtdl értet8dden két kiilonbszd
tevékenységrendszert irnak le, a gyakorlatban ezen két fogalom értelmezési tartomdnyainak
folyamatos keveredését tapasztalhatjuk. A kdzépfoka szakképzést vélasztd 14-15 éves gyerekeken
a szakmai elkotelezddést, az alapszakos gblydkon a tudomdnyteriileti elkotelezddést kérik szémon,
avéllalatok pediga ,.kész” palyakezd§ munkavallalf felvételének igényével dllnak el8. Mikdzben
tudomdnyos nézdpontbdl tudjuk, hogy ezek az elvdrdsok irredlisak, s a gyakorlatban is sokszor
taldlkozhatunk j6 megkozelitéssel, a korai pélyavdlasztdsi dontéshozatalra és az érdeklddés korai
zdriséra irinyuld, funkcié- és szerepzavarokhoz vezeté igények is erdteljesen jelen vannak. Alta-
ldnos az a vélekedés, hogy létezik optimdlis pdlya- és szakmavélasztds, amikor a tovabbtanuldsi
dontéshez rendelkezésre dllnak a kell8 informdcidk, amit az érintettek figyelembe is vesznek.
A kézvélemény ezt tekinti az iskolarendszerhez és a munkapiachoz valé ,,jé dllampolgdri”
viszonyuldsnak, mikézben ilyen korai z4rdssal nem lehet modern életpdlydkat megvaldsitani.
2020 8szén példdul ez a szemlélet jelent meg az orszdgos palyavélasztdsi mérés kapcsdn, amely,
bdr természetét tekintve onéreékeld kérddiv volt, mégis sokan, helytelentil, pdlyavdlasztdsi
pedagdgiai teszrként beszéltek réla.

Kulcsszavak: életiit-tdmogatd pdlyaorientdcid, pdlyavdlaszids, pdalyapedagdgialpdlyaedukicid,
padlyaalkalmassdg-vizsgilat, pedagdgiai értékelés és fejlesztés, karrier-tandcsadds
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BEVEZETES

A pélyavélasztdsi tandcsadds, pédlyaorientd-
cid, életpélya-tandcsadds olyan gyakorlati
tudoményteriilet, amely interdiszciplindris
alapokon 4ll. Filozéfiai és torténettudo-
mdny, illetve gazdasdg- és jogtudomdny
nélkiil nem létezne a pdlyafutdssal kapcso-
latos tuddsunk sem. A pélyavélasztds, majd
palyafutds jelensége két akadémiai osztdly-
hoz tartozé diszciplindk ismeretanyagdnak
osszerendezésével irhaté le igazdn. Sajndla-
tos médon, a palyaorientdciéval foglalkozd
szakember vélasztani kényszeriil a két terii-
let kdzdtt, mikdzben egyik sem fogadja el
igazdn a pdlyavilasztds interdiszciplindris
jellegét.

A filozéfiai és torténettudomdnyok osz-
tdlya— amely otthont ada pszicholégidnak
és pedagogidnak —, illetve

A pélyaorientdcié ,diszciplinanélkiilisége”
(Hérubel, 2008) nem egyedi jelenség,
amennyiben a modern tdrsadalom- és
bélcsésztudomdnyok a posztmodernitdsban
osszekapesolddnak (Wit és Rudasill, 2010).
A modern életpdlya-tandcsadds, angolul
lifelong guidance (Council of the European
Union, 2004) vagy élett-tdmogat6 pi-
lyaorientdcié (Borbély-Pecze, 2010) pedig
intézményrendszerekbe és szakpolitikdkba
dgyazott tovdbbi elemzéseket feltételez
(OECD, 2004; ELGPN, 2013), igy egyetlen
diszciplindn beliil maradva lényegében
megismerhetetlen és nem gyakorolhaté ez
a tevékenység.

A mai életpalya-tandcsadds szakmai
gyokerei az eurdpai kultirkdrben vissza-
nytlnak a modern gydripar megjelenésig,
illetve a neveléstorténetben a kdzokratds ki-
épitéséig. Lényegében a pdlyavilasztds, pd-
lyaorientdcid, életpdlya-tandcsadds szakmai

fejlédéstorténete, alkal-

a gazdasdg- és jogtudo-
mdnyok osztdlya egyardnt
érintettek, hiszen nincsen
palyaépitési tuddsunk
tdrsadalom és gazdasdg
nélkil (tdrsadalmi pillér),
ahogyan nem tdmogatha-

a palyaorientdciéval
mint tdimogaté humdn
tevékenységrendszerrel

kapcsolatos szdmos

értelmezési zavar

mazédsdnak gyakorisdga
és mennyisége osszefiigg
a tdrsadalmi munkameg-
osztéds diverzifikdcidjdval,
a technolégiai érettséget
hozé mésodik ipari
forradalom (1870-1914)

t6 az egyéni pélyafejlédés

pedagdgiai és pszicholdgiai tudds nélkiil
(egyéni pillér). A pdlyavalasztds, palyaorien-
tdcio, palyakonstrukeié tudomdnyteriilete
megsziiletése 6ta e két tuddshalmaz kozotee
épit diadalivet vagy ver hidat (Super, 1992;
Bassot, 2012). A neveléstan, pszicholdgia,
szocioldgia, jog, torténettudomdny és
kézgazdasdgtan egyes eredményeinek
integrdci6ja nélkiil a pélyavilasztdssal,
palyafutdssal kapcsolatos gondolkoddsunk
egysikt és pontatlan marad.

Feltehetéen a téma interdiszciplindris
jellegébdl addédik a pdlyaorientdciéval mint
tdmogaté humdn tevékenységrendszerrel
kapcsolatos szdmos értelmezési zavar is.

kiteljesedésével. A pdlya-
valasztdsi tandcsadds — mint mesterkélt,
vérosi kapcsolat két idegen kozote (Rogers,
{1961} 2003) — a csalddoknak, kdzdsségek-
nek az iparosodds és vdrosiasodds folya-
matdban elveszett irdnytdjét kisérli meg
pétolni. S mivel a kivalt6 okok nem sokat
valtoztak a 19. szdzad harmadik harmada
éta, tulajdonképpen ma is ez marad a sze-
repe. A pélyavalasztds, életpélya-tandcsadds
gyakorlatdt, és a teriilettel szemben
tdmasztott elvdrdsokat terheld értelmezési
problémdk szintén ennek a szakmai fej-
18déstorténetnek az eredményei. Ebben
a cikkben a munkalélektanhoz, véllalati
huméneréforrds-gazddlkoddshoz két8dé
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palyaalkalmassdg, kivélasztds, a didakeikdn
beliil értelmezhetd pedagogiai éreékelés,
a palyaviélasztdsi tandcsadds mint 6ndll6
szaktertilet és a karrier-tandcsadds egy t6rél
fakadd, mégis eltérd felhaszndldst feltétele-
z8 fogalmait vessziik géresd ald.
Hétkdznapi értelemben a szakteriiletek
kozotti szerepkonfliktusok tgy jelent-
keznek, hogy a tandcsaddsi szolgéltatdst
megrendel8k — akik lehetnek az egyének,
a sziilék, a véllalatok, a politika vagy m4-
sok — az egyes, egymdstdl eltérd teriiletek
megrendeléseit véletleniil vagy szdndékosan
osszekeverik, egymdsra csdsztatjak. Szintén
ide kapcsolddik az eltérd idédimenzidk
Osszecstsztatdsa, amennyiben a rovidtdva
kérdések (Milyen kozépiskoldr vilasszak? Hol
keressek 4j dlldst?) 5sszekeverednek a hossza
tav, életatbeli kérdésekkel (Milyen életmd-
dot szeretnék folytatni? Milyen értékrendszer
mentén akarok/tudok élni?). Ennek ered-
ményeként a kapott vdlaszok is zavarosak,
ezért elégedetlenséggel, csalédottsiggal
toltik el a megrendelSt. A pedagégiai
értékelésnek nem feladata, hogy kivéltson
egy lldsinterjat, az életpdlya-tervezés
— mdr a széhaszndlat

malizdlva a pdlyavdlasztdsi tandcsadds sem
tud hosszi tdvon érvényes eredményt adni,
mikdzben erre folyamatos megrendelést
kap. Rékusfalvy (1969) a pélyaalkal-
massdgot az egyén és a palya porencidlis
megfeleléseként, mig a bevaldst az egyén és
a pdlya valdsigos megfeleléseként ércelmezi.
A potencidlis lehet8séget, nem kizdrhaté
jovébeli alkalmassdgot tehdt nem szabad
dsszetéveszteni a bevédldssal. Ahogy nem
szabad sszetéveszteni a pdlyavdlasztdst

az életpdlya-tandcsadds szakteriiletén
jellemzd interdiszciplindris megkozelitésbdl
ismert toérténettudomdnyi, szociolégiai
tényrendszerrel sem. Ldtni kell, hogy a p4-
lyafutdsnak az egyik, de nem 6nmagdban
4116 meghatdrozdja az egyén, tovabbd min-
den pdlyafutds adott tdrsadalmi korban és
tirsadalomszerkezetben valésul meg, a sajdt
létidejétd] tehdt nem elkiilonithetd.

Ennek a rendszerszemléleti megks-
zelitésnek a pélyavdlasztdsi, életpélya-ta-
ndcsaddsi gyakorlatbdl épitkezd, eredetileg
a csalddterdpidhoz kothetd (Baszdrményi-
Nagy, 2001) elmélete a rendszerszemléleti
keretrendszer (System Theory Framework,

Patton és McMahon,

is értelmetlen! — a je-
lenbdl nem lehet képes
tobb évtizedes egyéni,
csalddi vagy tdrsadalmi
tavlatokba l4tni és biztos

az egyes, egymdstdl eltérd
teriiletek megrendeléseit
véletleniil vagy szindékosan
osszekeverik

2006), amely az egyén
kornyezetét hagymahéj-
szer(l rétegekre bontva
térképezi fel a kdzvetlen
csalddi kotelékektdl

predikcidt feldllitani. Ez-
zel szemben a személyzet
kivdlasztdsa mindig egy meghatdrozott
szervezet létez6 munkakorére torténik.!
Altaldnossigban, vagy éppen nagyon is
konkrét foglalkozdsra, munkakérre opti-

a tdrsadalmi, politikai,
munkaerdpiaci helyzetig,
majd ezek egymadsra hatdséban keresi meg
az egyén cselekvési lehetdségeit.

A mérésnek, értékelésnek, a pedagogiai
fejlesztésnek? — egyenként, de nem egymds

! Kivételt képeznek az dllamigazgatisi életpalydhoz kapcsol6dé felvéeeli eljardsok (pl. EU-biirokrata/tisztvisel§ felvé-
teli eljdrds), dm ezekben az esetekben is a masodik, harmadik kivalasztdsi kordk mér interji formdjaban a konkrét

poziciéra szélnak.

2 Utalds a Magyar Pedagégiai Térsasdg Pdlyaorientdcids Szakosztdlydnak 2020. mdjus 18-4n megrendezett ,, Mérések,
tesziek, felmérd eljdrdsok, onismereti kérdéivek szerepe a pdlyaorienticiéban” c. konferencidjdra. Forrds: heep://llg.
hu/2020/05/03/meresek-tesztek-felmero-eljarasok-onismereti-kerdoivek-szerepe-a-palyaorientacioban-az-mpt-

palyaorientacios-szakosztalyanak-konferenciaja/
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szinonimdjaként — megvan a helyiik az élet-
palya-tandcsadds rendszerében és az élet-
palya sordn, azonban ezeket a funkcidkat
és a funkcidkbdl kovetkezd elvdrdsokat
érdemes kiilon-kiilén dteekintentink.

A FOGALMAK TISZTAZASA

Ahhoz, hogy az élettt-tdmogat pélyaorien-
tcié részfogalmainak — pdlyavalaszeds,
karriermenedzsment, karrier-coaching,
mentorélds, tandcsadds (counselling), ta-
ndcsadds (advise), életpdlya-formatervezés
(life design), 6ndll6 karrierfejlesztés oktatd-
sa/pélyaorientdcié (career education), pélya-
pedagégia, pedagdgiai értékelés és annak ré-
szeként mindsitési részfunkcié — fogalmi
tengerében rendet tehes-

és a munkaerdpiac, benne az alkalmazdst
igényl8, munkdt adé véllalattal olyan
alaptényezdk, amelyeket kiilon-kiilon is
meg kell vizsgdlnunk. Ellenkezd esetben
minden pélydval kapcsolatos tdmogaté
tevékenység — helytelen sz6haszndlattal
szolgaltatds — pélyaorientdcié és/vagy
karrier- tandcsadds néven jelenik meg. Ezzel
szemben sajdtos fogalmi készlete és tartalma
van a fiatalok fejlddését timogaté 6ndlld
karrierfejlesztés oktatdsnak/pélyaorientdcié-
nak (career education), amelyet érdemes, s6t
sziikséges a pedagdgiai éreékelés-fejlesztés
gyakorlatdval 6sszekdtniink, és ettdl teljesen
eltérd a karrier-tandcsadds, munkavallaldsi
tandcsadds, személyzetkivalasztds felndeekori
vildga. Amig az elsében a késébbi 6n4lls
palyavitelre készitiink fel és csak részben
az els6 pélyavélasztdsi, iskolavélasztdsi don-
tésre, amelyet még szdmos

siink, érdemes azok eredeti
kozegét beazonositanunk.
Az 1990-es évektdl kiala-
kulé taxondmiai zavart fel-
dolgozni igyekv8, magyar
nyelvi kisérletek zajlottak
mdr a témakérben példdul
a career coaching és

a gyerek/fiatal szdmdra
nyujtott, pedagdgiai
megalapozottsdgu
tevékenységek a
felndtteknek nydjrott
karrier-tandcsadds

tovabbi karrierrel kapcso-
latos déntés kovet, a fel-
néttkori munka/karrier-ta-
ndcsadds konkrét, az aktiv
palyafutds sordn jelentkezd
pillanatnyi elakaddsok (pl.
palyavéleds, munkanél-
kiiliség, munkakérvaleds

counselling fogalmai szét-
vélasztdsdra (Székely, 2014), illetve az életpd-
lya-tandcsaddshoz kapcsolédé fogalmak fel-
dolgozésara (Borbély-Pecze, 2010). Ebben
a cikkben nem tériink ki szdmos kordbbi fo-
galom — pl. a szakképzési tandcsadds
(vocational counselling) — tisztdzdsdra, vagy
egyes foldrajzi teriileteken hasznilatos szak-
mai megnevezésekre, mint példdul a key
worker (Skécia).

A célunk kiemelten az egyik oldalrdl
a munkaerdpiachoz szorosan kapcsolédé
fogalmak kiilonvalasztdsa, masrészrél
a gyerek/fatal szdmdra nydjtott, pedagdgiai
megalapozottsdgti tevékenységek elvdlasz-
tdsa a felnSteeknek nytjtott karrier-tandcs-
adistdl. A tandcskérd életkora, az iskola

stb.) megolddsat, valamint
egyéni fejlédési elképzelések megvaldsitdsdt
tdmogatd eszkdz. Minden olyan megrende-
lés, amely a fiatalkori pdlyavélasztds mérhe-
t6ségét célozza meg, lényegében dsszekeveri
a pélyaalkalmassdg személyzetkivélasztdssal
kapcsolatos felndttkori kérdéskorée a fiatalok
életpélya-fejlesziésével, felkészitésével. Olyan
helyzetbe hozza ezzel a pdlyavalasztdsi
tandcsaddkat, tandrokat és mds humdn
szakembereket, hogy egy rosszul megfogal-
mazott kérdésre adjanak rossz vdlaszokat.
Mindez kiilénésen veszélyes gyakorlatot je-
lent, amennyiben a pedagdgiai értékelés egy
részfeladatdt, a mindsitést kiragadva vdrunk
vélaszt a megfogalmazott kérdésre.
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Az . tdblizatban dsszefoglaltuk
a gyerekekkel, illetve a felndttekkel végzett
palyatandcsaddsi munka jellegzetességeit.
A pélyatandcsaddsnak/életpdlya-tandcs-
addsnak két cudomdnyteriileti bélcsdje
van Eurdpdban. Az egyik a pszicholdgia,
amelynek munkalélektani alteriilete min-
dig is a munkakérnyezet-ember-termelés
hdrmasdnak egymadsra hatdsdt igyekezett
megérteni, ennek részeként pedig gyakran
alkalmaz mérést az alkalmassdg megité-
lésére, amennyiben példdul a kivalasztds

kérdése foglalkoztatja. Nem véletlen, hogy
a munkalélektan a gydripar racionaliz4ldsi
torekvései idején indult fejlédésnek (Hddos,
2020). A palyavdlasztds, palyakonstruk-
cié mdsik tudomdnyteriileti bélesdje,

a pedagdgia is alkalmaz mérés-értékelési
eljirdsokat, de mds céllal; nem az azonnali
alkalmassdgot akarja eldonteni gyerek és
palya kapcsdn, hanem immanens mdédon

a mérést a mindenkori kovetkezd fejlesztési
feladat meghatdrozdséhoz rendeli.

1. TABLAZAT

A személyzetkivalasztas/palyaalkalmassag vs. palyavalasztas és karriertanacsadas

Osszehasonlitasa

szempontok pedagégiai palyavdlasztds személyzeti karrier-
értékelés ¢ kivalasztds/ :  tandcsadds
: - palyaalkalmassdg
fokuszpontok gyerek © egyén és csalad/ | munkakérnyezet/ egyén/aktudlis
‘ . trsadalmi  § ember/termelés | munkaerpiac
{ munkamegosztds
megrendeld tdrsadalom egyén véllalat egyén
idétav kézeljove életpdlya, 4-5 kézeljove kozeli 4tmenetek
évtized :
eredmény fejlesztés palyaelégedettség bevalds elhelyezkedés
kimenet kultdra életmod profit munkajévedelem

A modern tandcsaddsi elméletek Iénye-
gében megegyeznek abban, hogy az egyén,
a személyiség fejlédéselvét képviselik. Arra
épitenek, hogy az életpdlydk sordn az egyé-
nek interakciéban vannak és maradnak
a kérnyezetiikkel és sajit személyiségiikkel,
és ezen folyamatos interakcidk személyes
feldolgozdsdnak az eredménye az a tanuldsi
folyamat, amelyen az életpdlya-épit8 végig-

halad vagy elakad.

FORRAS: sajit szerkesztés

Az itt leirt egyes beavatkozdsok és
tdmogaté tevékenységek olyan szempont-
bél is csoportosithatdk, hogy a) az egyén
fejlédését vagy b) a tdrsadalom és ennek
részeként a munkaerdpiac, a vdllalat
igényeit tekintik-e meghatdrozénak. Az itt
bemutatott fogalmak egy olyan koordindta-
rendszerben is elhelyezhet8k, ahol az egyik
tengelyen az egyén vs. szervezeti igények,

a mdsikon az egyéni vs. szervezeti hasznok
(pénziigyi, lélektani) jelennek meg.
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1. ABRA

Egyéni vs. szervezeti érdekek

EGYENI ERDEK J

[ palyavalasztas ]

—

karrier-tanacsadas ]

A

4—[ PEDAGOGIA

l EGYENI HASZNOK

I ERTEKELESH SZERVEZETI HASZNOK J

A 4

[ személyzetkivalasztas ]

[ palyaalkalmasséag ]

SZERVEZETI ERDEK ]

Képzeletbeli koordindta-rendszeriink
(1. dbra) kdzepén a pedagdgiai értékelés 4ll,
amely a tanul érdekeire hivatkozva tér-
sadalmilag hasznos kimenetet vetit elére.
A fiatalkori palyaedukdcié/pélyapedagdgia,
palyavilasztds esetében az egyéni nyeresé-
gek és a késdbb vérhatd szervezeti/tdrsa-
dalmi hasznok biankdcsekk-szer(i egyen-
stlyban vannak. A személyzetkivdlasztds,
alkalmassdgvizsgdlatok azonban alapvetéen
szervezeti oldalrdl ércékes és fontos tevé-
kenységek. Az inga a felndttkori karrier-
tandcsaddssal billen vissza, ahol az egyéni
és szervezeti/tdrsadalmi hasznok kozoeti
immadron nem jov6, hanem jelen idejt
egyensulyt keresiink.

FORRAS: sajdr szerkesztés

PEDAGOGIAI ERTEKELES ES
FEJLESZTES A PALYAEDUKACIO/
PALYAPEDAGOGIA
SZOLGALATABAN

Pedagdgiai teriileten az éreékelés hdrom ti-
pusdt kiilonbéztetjitk meg: formativ,
szummativ és diagnosztikus (Seriven,
1967). A hdrom tipus nemcsak médszerta-
nilag kiilénbozik egymdstél, hanem peda-
gbgiai céljukat tekintve is igen eltéréek.

A mérés pontos céljanak meghatdrozdsdval
vélik ellendrizhetdvé, hogy valéban azt mé-
rik-e vele, amit szeretnének, és a megfeleld
modszereket haszndljak-e hozzd (Tokos és
mtsai, 2020). Diagnosztikus értékelés ese-
tén a pedagbgus (szakember) meghigyel,
vizsgél és helyzetelemzést végez. Ilyen
modszert alkalmaz, amikor a tanulét kii-
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16nb6z8 helyzetekben megfigyeli (tanérdn,
egyéni és csoportmunka kozben stb.), tdjé-
kozédik, majd ezutdn értékeli az egyént
mint tanuldt. Ezdleal csoportszintli infor-
mdcié gytjthetd a didkok tuddsdrdl, képes-
ségeirdl, érdeklddésérdl, neveltségi szintjé-
r6l. Ez az értékelési forma segitheti
a pedagdgiai munka tervezését, a fejleszeési
modok kidolgozdsdt, a stratégidk kialakitd-
sdt; vagyis egy tervezést megeléz4 helyzet-
feltdrds toreénik (Blomert és Csépe, 2012).
Célja a produktivitds novelése, az eredmé-
nyesség és a hatékonysdg maximalizdldsa,
mely a fenntartéi feladatokat is segitheti,
tdmogathatja (Viddkovich, 1990). Az el8z8
szempontokat figyelembe véve, az éreékelés
sordn a komplexitdst szem el8tt tartva,
az intézményi értékelés folyamatdba bevo-
ndsra keriilnek a tanuldk, iskolavezetSk és
a pedagbgusok. A vizsgdlat médjdban ki-
egészitik egymdst a kvantitativ adatok,
a megfigyelés, az interju és a dokumentu-
mok elemzése (Kirdly, 2011).

A formativ értékelés célja els6sorban
a segftés, ezért a gyermek viselkedését
helyezi a kdzéppontba. Ebben az esetben
is fontos a tanulé megfigyelése, de a hang-
sulyt els6sorban a folyamatra helyezve.
A pedagdbgus keresi a tanulé erdsségeit és
gyengeségeit, azzal a céllal, hogy egyéni
bdndsmdddal tdmogatni,

rek tudatos haszndlata, aminek a fejlesztése
dnmagdban is egy sajdtos tanuldsi folyamat
tdrgya; igy a kompetenciafejlesztésre is ez
az értékelési forma ad a leginkdbb lehetdésé-
get (Black-Wiliam, 1998).

A szummativ értékelés (aminek a legel-
terjedtebb formdja az osztdlyzds) 6sszegzd
és mindsitd is egyben. Ugy tekinthetiink
rd, mint egy pedagdgiai vagy képzési
szakaszt lezdré éreékelésre. A lehetd legna-
gyobb objektivitdsra torekszik, azonban ez
nagyon gyakran csak ldtszdlagos objektivi-
tds, hiszen iskoldnként eltérhet ugyanannak
az osztdlyzatnak a ,teljesitménytartalma’”,
és erdsen befolydsolhatja az osztdly tanuléi
Osszetétele. Elsésorban a tanulé tuddsdra,
teljesitményére kivdncsi, és az adott mérés
eredménye alapjdn kategorizdl és szelektal.
Magyarorszdgon ez az egyik leggyakrabban
haszndlt pedagdgiai értékelési forma.
Sziikségessége vitathatatlan, hiszen jelenleg
a kozépiskoldba és felsGoktatdsba torténd
tovabbtanulds, felvételi eljdrds kozponti
elemét képezik az osztdlyzatok, de ettdl
eltekintve felhaszndlhatdsdga sokkal
korl4tozottabb, mint az el8z8 két tipusnak
(Viddkovich, 1990; Dringd-Fischer, 2016).

A pedagégia értékelés tobbféle szerepet
is betolthet a pedagégiai folyamatban (P/éh,
2015). Tekinthetiink rd tgy, mint egy kiilsg

szabdlyozéra, mely érté-

erdsiteni tudja 6t. Koz-
ponti eleme a fejlesztés
és a motivalds, és kiemelt
hangsilyt kap benne

a személyiségfejlesziés.
Vizsgalatok szerint még

a produktivitds novelése,
az eredményesség
és a hatékonysig
maximalizdldsa

keket, normdkat kozvetit,
alakit; befolydsolja a tanu-
ldshoz valé viszonyrt, a ta-
nuldsi motivdciét; és nem
elhanyagolhaté médon

hatdssal van az énkép ala-

mindig a legritkdbban,

illetve csak specidlis esetekben haszndle
értékelési mod, mert iddigényes. Sokan hi-
dnyoljdk bel8le az objektivitdst és a pontos
kvantitativ mérhet8séget (Viddkovich, 1990,
Ddvid, 2014). A formativ értékelés fontos
eleme az on- és tdrséreékelés és a tanuldsi
folyamatra reflektdlé metakognitiv médsze-

kuldsdra, az 6nbizalomra
és az onértékelésre (Kdrassy, 1997). Németh
(1998) szerint fontos kiemelni, hogy a kiil-
s6 megerdsités és a j6 iskolai teljesitmény
kézote nincs mindig dsszefiiggés. Kutatdsi
eredményeivel arra hivija fel a figyelmert,
hogy az értékelést mint kiilsd szabdlyozét
haszndlva valéban segithetd a normdk ala-
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kitdsa, az értékek formdldsa, de nem megfe-
lel8 haszndlata vagy tilhangsilyozdsa kdros
folyamatokat is elindithat, csokkentve
példdul a belsé motivéciét a tanuldsra vagy
egyéb tevékenységekre.

A felsorolt elemek

(1964) felhivja a figyelmet, hogy amikor
egy kozépiskola felvételit tart, hasonld
szempontok alapjdn vélasztja ki a tanuldt,
mint a vdllalkozds a munkatdrsat. Az iskola
is olyanokat szeretne a tanuldi kozote l4eni,
akik az iskola 4ltal elvart

komoly erével befolydsol-
hatjék a palyaorientdcié
folyamatdt, hiszen az 6nis-
meret, a tanuldsi motivacié
és a preferdlt éreékek mind
hatdssal vannak az iskola-

kinek (dllam, intézmény,
osztaly, tanuld) az érdekeit
szolgélja az adott mérés,
éreékelés

képességekkel, készségek-
kel rendelkeznek, akik
szdmdra biztositani tudja
a sziikségleteinek, igénye-
inek megfeleld lehetdsé-
geket. Ebben az esetben is

valasztdsi, tovabbtanuldsi,
palyakorrekcids dontésekre. Az éreékelés
sordn meghatdrozé az éreékelést végzd
személye, mert a pedagdgus mint a kiils§
elvdrdsok képviseldje jelenik meg, gyakran
a sziil8kkel szemben, akik a sajdt elvardsa-
ikhoz igazitjak a gyermek teljesitményének
az ériékelését. Glaser (1977) és Golnhoffer
(2007) a pedagdgiai éreékelés kapesdn hang-
stlyozza a visszacsatolds, a minéségbiztositds
klasszikus, de mégis Gjnak tekintett funk-
cidjét. Ez a visszacsatolds komoly szerepet
jatszik a pdlyavilasztds orientdldsdban, tehdt
mai fogalmaink szerint a pdlyaedukdciéban,
az onértékelésen és az onreflexion keresztiil.
Az értékelés médjanak megvélasztdsa sordn
tudatdban kell lenniink és mérlegelniink
kell, hogy pontosan mi is a cél, és kinek (4l-
lam, intézmény, osztdly, tanuld) az érdekeit
szolgdlja az adott mérés, értékelés (Hercz,
2007). Az értékelés ugyanis haszndlhaté
mindsitésre, mely valamilyen formdban
a szelekci6t szolgdlja, felfoghaté megméret-
tetésnek is, de haszndlhaté 6sszehasonlitasra
(egyéni és csoport szinten is), és alkalmaz-
haté csoportba, adott esetben iskolatipusba
soroldsra is. Szolgdltathat inform4ciét,
tdjékoztatdst vagy visszacsatoldst az oktatds
résztvevdi és/vagy az okrtatds irdnyitéi felé, és
lehet a tanulék (egy adott irdnyba) dramolta-
tasanak, ,orientdldsdnak” az eszkoze.

A pedagégiai ériékelés az iskolavdlasztds
folyamatdban is megjelenhet. Csirszka

alapvetd jelentéségli, hogy
a tanulé (a dolgozd) érzelmi adottsdgai és
az iskola (munkahely) pszichés klimdja
kozote megfelel8-e a viszony. Sajndlatos
moédon ez a vélasztds a ldtens diszkri-
mindcié — vagyis a tobbségi értékrend,
tudds, tapasztalatok, magatartdsmintdk,
kommunikdciés formdk preferdldsa — miatt
sok gyerektdl elveszi a magasabb presztizst
iskoldkban valé tanulds lehetéségét, de
bekeriilés esetén is akaddlyozhatja a si-
keres tanuldst, ha a tanulé nem felel meg
a fenti elvdrdsoknak. Magyarorszdgon
az iskolavdlasztdsi dontésnek a pélyafutds
szempontjabol meghatdrozé jelentd-
sége van a rugalmatlan tanuldsi utak,
az alapkészségeket nem megfeleld szinten
fejlesztd képzési formdk és az iskoldk
kozote fenndlld, tilsdgosan meghatdrozé
kiilonbségek miatt. Mindez azonban nem
torvényszer(i: egy friss kutatds (IZ4, 2014)
szerint Németorszdgban az iskolatipu-
soknak 6nmagukban nincs meghatdrozé
szerepiik a munkaerdpiaci sikerességben.
Annak, hogy a tanulé olyan iskoldba jir-
jon, amelyhez, illetve amelynek képzéséhez
érzelmileg kot8dik, amely tanuldsra, kész-
ségfejlesztésre motivélja, ahol olyat tanul,
ami érdekli, amiben sikeres tud lenni,
nagyobb a jelent8sége, mint a képzési irdny
munkaerdpiaci relevancidjinak (Mdrtonfs,
2016). A megszerzett készségeket késébb
igen széles, a képzés irdnydtdl eltérd korben
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is tudja haszndlni, amennyiben rendelkezik
a megfeleld szintli alapkészségekkel és
életpdlya-épitési készségekkel.

Léthaté tehdt, hogy magdt a pélya-
edukdcids/pedagdgiai folyamatot is segit-
hetik vagy akadélyozhatjék a kivélasztott
pedagdgiai értékelési modszerek. A megfele-
18en kivélasztott és alkalmazott pedagdgiai
értékelési mod intézményi (iskolai) szinten
segitheti a pélyaorientdcids folyamat inno-
vécibjdt, fejlesztését, egyénre vetitve pedig
tdmogathat és a személyiségfejlesztés egy le-
hetséges médszereként miikodhet. Azonban,
ha a pdlyaorientdcids vagy tovabbtanuldsi fo-
lyamatban tdlstlyba keriilnek a szummativ
értékelést tartalmazé

Magyar Pedagdgiai Lexikon (1934) a p4-
lyavélasztdst a gyakorlati nevelés egyik leg-
stlyosabb, legbonyolultabb és legnagyobb
felel6sséggel jard problémdjaként jegyzi.
Szildgyi (1980) évente ismétl6d orszdgos
problémaként azonositja, amely a gaz-
dasdgot, a csalddot, az iskoldt, az egyént
egyardnt érinti. Komplexnek tartja az ezzel
kapcsolatos feladatot is, hiszen ismerni kell
a tanuld személyiségét, azokat a konkrét
helyi lehetéségeket, melyek a tovabbtanulé
vagy kozvetleniil munkdba 4116 tanulék
szdmdra nyitva dllnak. Kincses 1975-ben

a pélyavilasztds folyamatjellegét emeli

ki, ami szerinte mdr szakmai korokben

elfogadott. A pdlydra

elemek, akkor az az iskoldk
és iskolatipusok kozorti
dtmenetet kisérd szelekcids
mechanizmusok felerdso-
dését és a mobilitdsi csator-

képes a szdmdra megfeleld
palya meggy6z6désbdl
fakad¢ valasztdsira

valé felkésziilés jelentds
szakaszdnak tekinti

a palyaviélasztdsi dontést,
mely szorosan Osszefiigg
a pélyavélasztdsi érett-

ndk sziikiilését okozhatja
(Andor és Liskd, 2000).

A KLASSZIKUS FOGALOM:
PALYAVALASZTAS

[résunk szempontjabél fontos kérdés, hogy
a magyar gyakorlatban a jov6ben a pedagé-
giai fejlesztés és értékelés keretei kozdtt ma-
radunk, vagy ahhoz csak lazdbban kapcso-
16dva, a klasszikus pélyavélasztds fogalmi
rendszerében gondolkodunk-e tovédbb? Hi-
szen a palyavélasztds modern, dinamikus,
a személyiség érését hangstlyozd és a don-
tés ismételhetdségét, reverzibilitdsdt kieme-
18 definicidi kézelebb allnak a pdlya-
edukdcid fogalmihoz, mint a klasszikus,
iskolavdlasztdsi dontéssel zdruld pdlyavi-
lasztdshoz.

A pélyavélasztds témakorérél a hazai
szakirodalomban szdmos értelmezés taldl-
haté. A mésodik vildghdboru el8tt kiadott

séggel. Itt kell kitérniink
ennek a fogalomnak a magyardzatdra. A fél
évszdzada idézett definicié (Rékusfalvy,
1969, 49.) szerint ,pélyavilasztdsi érett-
ségnek nevezziik a tanulé egész személyi-
ségének olyan fejlettségi dllapotdt, amely
egyrészt lehetdvé teszi — az elhelyezkedési
lehetSségeknek és a személyiségnek meg-
feleld — pélya adekvdt valasztdsdt, mdsrészt
biztositja a szakmai képzésnek legaldbb
minimdlis sikerét, és felébreszti a tanulé-
ban a szakmai beilleszkedésre val tartés
torekvést”. Ennek alapjan pdlyavilasztdsra
érettnek az olyan tanulét tartjuk, aki képes
a szdmdra megfeleld pdlya meggy6z8désbdl
fakad¢ valasztdsdra, és tevékenységével
tudatosan torekszik e pdlyacél adekvdt
kovetésére. Mind a vdlasztds, mind a meg-
valésitdsra irdnyulé akeivitds a serdiils- és
ifjakori fejlddés szakaszéban bontakozik ki.
Ennek lényege egy kétirdnyu explordcids
tevékenység: a tanulénak 6nmagdra, va-
lamint a kiils6 kornyezetre mint a munka
vildgdra irdnyulé exploricidja.
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Errdl a palyavélasztdsi érettségrél
4llapitjak meg a kiilonbzd kutatdsok, hogy
tanuldsi folyamat eredményeként alakulhat
ki, de 14 éves kor el6tt nem. Volgyesy (2012)
szerint a gyermekkorban ,,a pdlya még egy
eléggé nehezen felfoghat absztrakcid”.
Ranschburg (1983) az érett, felelés pdlya-

vélasztds megjelenésének

Szildgyi nevéhez kothetd (1993), amely
szerint ,,a fenndll6 lehetdségek alapjdn
ondlléan, célunknak megfeleléen kivélasz-
tunk egy olyan foglalkozdst, tevékenységet,
amely lehetdvé teszi, hogy a tdrsadalom és
a magunk szdmdra értékkel biré munkdt
végezhessiink”.

Fontos latnunk,

idejée 14 és 18 éves kor
kozé helyezi. Schiittler
1985-ben fejlédéslélektani
torvényszerliségekre

és a pélyavélasztdsi
tandcsadds gyakorlatdbdl
szerzett tapasztalatokra

nem egyetlen,
végérvényesen
meghatdrozd, pontos
idéponthoz kapcsolédé
dontés

hogy napjainkban

a pdlyavélasztds nem egy
egyszeri dontést jelent.
Eletpalyénk sordn tobb-
szor keriilhetiink olyan
helyzetbe, hogy személyes
indittatdsbol (pl. érdek-

hivatkozik, amikor az irja,
hogy a tanuldk jelentds tobbsége 14 éves
kordban nem rendelkezik a pdlyavalasztdsi

dontéshez sziikséges feltételekkel. A tanulk
14 éves koruk el8tt csak néhdny foglalkozdst

vagy pélydt tudnak megnevezni. Vilgyesy

mdr 1976-ban jelezte, hogy a pélyavdlasztdsi

dontés eldt 4116 fiatalok dtlagos életkori
jellemzdit tekintetbe véve segitség nélkiil
nem valdsulhat meg a szdmitdsba vehetd

palydk megismerése, azok kovetelményrend-

szerének dsszevetése a személyiségjellem-
z8kkel (Vilgyesy, 1976a). Szildgyi és Vilgyesy
munkdja (1981) alapjdn azt mondhatjuk,
hogy a személyiség fejlédése sordn kb. a 18.
életévben, az alapvetd megismerd, elsajdtitd
tevékenység kapcsdn alakul ki az egyénre
jellemzd érdekl8dési struktira.

A pilyavélasztdst dontésként fogal-
mazza meg Kiss (1983), aki szerint nem
mindenkinél és nem minden esetben
egyszeri és megismételhetetlen ez az 4lta-
ldnos iskolds korban meghozott déntés, de
az esetek nagyobb részében donté médon
befolydsolja az egyén jovendd életpélydjdt.
Szintén a dontést helyezi elétérbe Ransch-
burg 1983-ban, amikor a pdlyavélasztdsi
folyamathoz kapcsoléddan a kisebb
dontések sorozatdnak jelentdségét emeli
ki. Taldn a leggyakrabban idézett definicié

16dés) vagy az 4ralakult
kiils§ koriilmények (pl. munkaerépiaci
helyzet) miatt véltoztatni kényszeriiliink.
A pdlyavilasztds nem egy életre szol6 vd-
lasztds, hanem egy torekvés, ami j6 esetben
megfelel aktudlis személyiségjellemz8ink-
nek és a kornyezet elvdrdsainak egyardnt.
Zachdr (2008) ezt egy olyan folyamat
konkrét dontéseként fogja fel, amelynek
sordn az egyén a valasztott pélya kdvetel-
ményeivel dsszekapcsolja sajét képességeit,
személyiségjegyeit és a szakteriiletek
koziil kivélasztja azt a konkrét irdnyt
vagy szakképesitést, amelyet el akar sajd-
titani, hogy ott megkezdhesse a szakmai
munkdra felkész{té tanulmdnyait. Ennek
megfelel8en a pélyavdlasztds egy konkrét
képzés, illetve intézmény kivélasztdsdval
fejezédik be.

A fogalom 8sszefoglalé leirdsihoz Xan-
tusra (1983) hivatkozunk. Szerinte a pdlya-
vélasztdson nem egyetlen, végérvényesen
meghatdrozd, pontos idéponthoz kapcso-
16d6 dontést kell érteni, hanem déntések
sorozatdt, amelyek dltal a pdlya megvalésul.
Mindemellett l4tni kell, hogy a tdrsadalom
az egyéni életdr adott pontjain hivatalosan
rakérdez a pdlyavdlasztdsi szdndékokra, és
kikényszeriti a dontést. Hazdnkban iskola-
rendszeriinkbdl adédéan erre az dltaldno-
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san képz8 oktatdsi intézmények (4ltaldnos
iskola, gimndzium) urolsé tanévében keriil
sor. A palyavélaszedsi dontésre valé felké-
sziilés kordbban a napi tapasztalds révén
valsult meg, melynek

széndékozd személy ,képességei, készségei
alapjdn sikeresen fel tud késziilni a szakmai
vizsgdra és a szakma végzésére”. (Ez nem
szinonimdja az egészségligyi alkalmassdg-
nak.) Ez az értelmezé

modja a sok-sok prébal-
kozds, gyakorlds volt. Gdl
és mtsai (1987) szerint

a neveléstudomdny fel-
adata az ezt egyre inkdbb
kivalts, tudatossa vald

a pdlyavalasztds alace
~egyszeri felfokozott
jelentéségli dontési pontot
értiink”

rendelkezés tilmutat
a kordbbi meghatdro-
zdson, miutdn magdba
foglal egyfajta képzési
alkalmassdgot is.

A pélyaalkalmassig

elméleti felkészités.

A palyavilasztds fogalmdnak meghatd-
rozdsa kapcsdn meg kell emlitentink, hogy
a 21. szdzadi szakirodalmak (pl. Sipeki,
2007) is visszanytlnak a tobb évtizeddel
kordbban publikdlt munkdkhoz, azaz 4gy
ldeszik, azok nem veszitettek érvényessé-
gikbdl. A teljesség kedvéért, ezzel dsszefiig-
gésben utalnunk kell Borbély-Pecze 2016-0s
gondolatdra, aki felhivja a figyelmet arra,
hogy nincs hazdnkban szemléleti vdltozds,
a pélyavélasztds alatt ,egyszeri felfokozott
jelentéségti dontési pontot értiink, és
— legaldbb is a szakképzés (ideértve a fel-
s@oktatdst is) id6tartamdra — irreverzibilis
folyamatnak tekingjiik”.

J. Szildgyi 1980-as utaldsa szerint
Csirszka, Rékusfalvy és Vilgyesy is megegye-
zik abban, hogy a pélyaalkalmassdg a bevd-
l4s feltétele. A meghatdrozott munkakérre
(pdlydra) vald alkalmassdg azt jelenti, hogy
a személy potencidlisan képes a munkafel-
adatok elldtdsdra, illetve nincsenek olyan
jellemz8i, amelyek egyértelmten kizdrjak
(vagy nagymértékben val6szintitlenné
teszik) a munkafeladat sikeres elldtdsat.

Ezt a megkozelitést nevezhetjiik a fogalom
hagyomdnyos értelmezésének. Itt jegyezziik
meg, hogy a 2019. évi LXXX. térvényben
(a szakképzésrdl) szerepel a ,,pdlyaalkalmas-
sagi kovetelmény” cimsz6. Ezen fogalom
alatt a torvény a szakképzésbe torténd
bekapcsolédds feltételét érti, amely alapjdn
megéllapithat6, hogy az abban részt venni

vizsgalata sordn egy meg-
adott pdlya szempontjdbdl (és nem az egyén
igényeibdl) indulunk ki — irja Ritodk és Ta-
kdcs 1967-ben. Szerintiik az a kérdés, hogy
a személy alkalmas-e képességei, adottsdgai
alapjdn egy adott szakmdra. Ez a fiatalok
esetében egyfajta potencidlis alkalmassdg,
hogy a képzés utdn alkalmasak lesznek-e
a tanult pdlya, szakma kévetelményeinek
kielégitésére. A pdlyavdlasztdsi szaktandcs-
adds sordn az alkalmassdgvizsgdlatokat
pszicholégusok végzik tobbféle méd-
szerrel. Ezek koziil kiemelt szereppel
birnak a tesztek, melyeknek meg kell
felelni a megbizhatésdg (reliabilitds) és
az érvényesség (validitds) kritériumainak.
A szerz8pdros a képességek ismeretét
a helyes palyavélasztdshoz nélkiilozhetet-
lennek, de kordntsem elegendd feltételének
tartja. Szerintiik fontos, hogy ,ezek
mellett figyelmiinket a karakterekben 1év§
adottsdgokra és lehetéségekre irdnyitsuk”,
mert a tandcsadds prognosztikus alapjdt
els8sorban ezek adjdk, hiszen a képességek
felhasznéldsdnak intenzitdsa és mddja
is a karakterjegyeken mulik. N. Harday
mdr 1980-ban ir a képzési alkalmassdgrél,
melynek vizsgédlatakor négy tertiletet,
az ismereteket, a képességeket, a motiviciot
és a személyiségtulajdonsdgokat emliti.
(Az ismeretszint megdllapitdsinak szinterét
a hagyomdnyos felvételi eljirdsban l4tja.)
Szildgyi (1980) vizsgilata szerint az egye-
temi tanulmdnyokra valé alkalmassdg a si-



4‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2020/9—10

keres munkavégzéshez sziikséges ismeretek
elsajétitdsdnak képességébdl, a hatékony
tanulds és ezzel 8sszefiiggésben a hatékony
munkavégzés képességébdl 4ll.

Szintén Szildgyi publikilja (2009)
azon mérési eredményeit, amiben a szak-
iskoldsok hatékony tanuldsdhoz sziikséges
képességeit (pl. figyelem, emlékezet,
analdgids gondolkodds) veszi nagyité ald.
A pszicholdgiai vizsgilatok elemzésére azért
keriil sor, hogy megnézzék képességeik
alapjdn a tanuldk alkalmassdgdc a kozép-
fokt tanulményokra — mindezt prevencids
(hogy tanulmdnyi eredménytelenség miatt
ne morzsolddjanak le) és fejlesztési célzat-
tal. Szildgyi felhivja a figyelmet arra, hogy
a ,képességfedezet megléte sziikséges, de
nem elégséges feltétele az iskolai el8reju-
tdsnak”. Ezen tényez6k kozott kiemeli
a személyiségjellemzdket, igy a tanulék
munkdhoz t6rténd viszonyuldsdt, valamint
hangsilyozza a tanuldsmédszertani felké-
szités sziikségességét. Albrecht és Borbély
(1980) jelzi, hogy meg lehet dllapitani adott
pillanatban a fiatal képességeit és egyéb sze-
mélyiségjellemz8it, de az, hogy Gj kornye-
zeti feltételek hatdsdra a személyiségfejlédés
milyen irdnyt vesz, sok tényezdtdl fiigg.
Ezzel 6sszeftiggésben

biztositdsdval (kulturilis cél). ,A munkaba
illeszkedés sikere hdrom feltételcsoporton
mulik: a munkaprofilnak megfeleld egyéni
képességek, készségek meglétén; a sziikségle-
teknek, igényeknek megfeleld lehetdségeken
és azon, hogy a dolgozé érzelmi adottsdgai
és a munkahely pszichés klimdja kozoee
megfeleld-e a viszony. Ez utébbi feltétel

az emociondlis beilleszkedésben dénté szere-
pet jatszik.” (Csirszka, 1964, 351. 0.)

A személyzetkivélasztds céljai szerint alapve-
t6en tér el az életit-tdmogatd palyaorientd-
cié feladatrendszerétdl, és a szervezet, a val-
lalat szemiivegén keresztiil vizsgdlja

az egyént.

Juhdsz és Matiscsdkné (2013) szerint a ki-
vélasztdsi folyamat ,a felkindlt munkaposzrok
kévetelményeinek és a pdlydzok tulajdonsdgai-
nak, illetve elvdrdsainak megfelelésér vizsgdlva
képes megbizhatd valdsziniiséggel rangsorolni
az dllds betoltésére alkalmas jelolteker”.

A kivalasztdsi eljdrds egy olyan dontés-el8-

készitési folyamat, amelynek kdszonhet8en

beazonosithatd, hogy a palydzok koziil

melyik jelolt milyen valdszintiség szerint

lesz képes az elvart teljesitmény elérésére.

A folyamat akkor tekinthetd sikeresnek, ha

a felvételre keriilt munkatars bevalt. Csirszka
(1966) szerint arra az em-

kétséges a szakmai bevdlds
is (pl. éretlen személyiség,
differencidlatlan érdekls-
dés vagy diszharmonikus
csaldd esetén).

hogy tanulmdnyi
eredménytelenség miatt ne
morzsolédjanak le

berre mondhatjuk, hogy
bevilt, aki az életpilydja
sordn végzett munkatevé-
kenységét eredményesen
végzi, teljes harménidban

SZEMELYZETKIVALASZTAS ES
MUNKAKORI ALKALMASSAG

A munkakoéri alkalmassdgi / személyzet-
kivalasztdsi vizsgdlat célja az optimdlis mun-
kateljesitmény biztositdsa (termelési cél), osz-
szeegyezetve azt az egyén szamara egészséges
és megelégedettséggel jéré munkafeltételek

a munkafeladatokkal.

A ,megfeleld embert a megfeleld hely-
re” szlogen napjainkban feléreékel8dik és
tobblettartalommal telitédik, hiszen a hu-
madn eréforrdsokkal valé ,gazdalkoddst”

a ,,t6rédés” véltja fel. Ennek a paradigma-
véltdsnak a kozos nyelve a kompetencidk-
ban rejlik. A kompetencidk fogalmdnak
felértékel8dése 1ényegében a digitdlis
forradalomra és a munkavéllaléi készségek
transzferdbilitdsdra adott vdlasz (OECD,
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2019). A modern tdrsadalmakban és mun-
kaerépiacokon hangstlyosan megjelend,

a rugalmas pélyafejlédést vagy palyavéledst
elésegitd szakmafeletti készségek a 21.
szdzadi gazdasdg annyiféle

tevékenységgel kapcsolatban alkalmazha-
tok, hanem mds és szélesebb teriileteken,
illetve mds és szélesebb kort tevékeny-
ségekkel kapesolatban is. Ez megfelel

a munka vildga jov8beni

feladatdnak elldtdsdra te-
szik alkalmassd az egyént,
hogy a klasszikus ipari
tarsadalmi foglalkozdsi
besoroldsokat ujra kell

a felvételi folyamat nem itt
zarul, hanem
a beilleszkedés sikerével

igényeinek is, mind
szakmai-funkcionilis,
mind pedig az egyre in-
kabb igényelt szocidlis és
személyes kompetencidk

gondolnunk (WEF, 2018).

Az egyén adott életkorban kilép
az oktatdsi intézménybdl valamely hozott
és szerzett kompetenciakészlettel, hiszen
az oktatdsi folyamatban elsajdtit bizonyos
személyes és szakmai referenciakeretbe
illeszkedd tuddst (ismeretet) és gyakorlatot
(készséget). Majd a munkatapasztalata
sordn megszerez, gyakorol és birtokol
bizonyos miiveleti tevékenységekben,
eredményekben, szocidlis térben megjelend
tuddst, ezzel alkalmazza, b8viti, haszno-
sitja, illetve ,elsorvasztja” adott egyéni
kompetencidit. Ezen dinamikus folyamat
sordn az egyén az adott pillanatban ren-
delkezik bizonyos kompetencidk bizonyos
mértékével. Amennyiben ez a méreék
egy adott kompetencidt tekintve nagyon
alacsony, kompetenciahidnyrél beszélhe-
tiink. Ez a hidny és az egyén személyisége
predesztindlja az egyén adott teriileten
tanusitott teljesitményét, de egyben lehetd-
séget is teremt szdmdra az egyéb teriilecrdl
bevonhatd eréforrdsok akeivdldsira, példdul
motivaciéra, mds gondolkoddsi stratégidra,
a szervezetben nem megszokott megoldd-
sok kidolgozdsdra. Minél tudatosabb a szer-
vezet, anndl konkrétabb és remélhetdleg
redlisan feldllitott igényeket tud megfogal-
mazni a jelolt tulajdonsdgait illetéen (Gadl,
Didssi és Benedek, 2013).

A munkdltatdk dleal leggyakrabban
megjelolt kulcsképességek legtobbszor
dtfogd jelleglick, tehdt nemcsak egy szlik
teriileten vagy csupdn egy meghatdrozott

szempontjabol. Az 4llds-
keres8knek ugyanakkor tudniuk kell, hogy
a munkdltatékat gyakran sokkal inkdbb
érdekli az, hogy milyen képességekkel,
kompetencidkkal rendelkeznek, mint
az iskolai végzettségiik (Fehér, 2009).
A munkaerd-felvétel folyamata a lehetséges
jeldltek felkutatdsa, azutdn személyes
megismerésiik, készségeik, képességeik
felmérése, majd ezt kdvetSen a megfeleld
jelolt kivdlasztdsa. Sok szervezet megfeled-
kezik arrél, hogy a felvételi folyamat nem
itt zarul, hanem a beilleszkedés sikerével.
Erdemes a folyamarot eddig a pontig
tdmogatni, nyomon kévetni, esetleg
elésegiteni annak érdekében, hogy a jelolt
és a munkdltaté konnyebben egymdsra
hangolédjanak. A felvételi eljérds sordn
azt a munkavdllalét célszer(i felvenni, aki
a legalkalmasabbnak ttinik a munkakéri
feladatok végrehajtdsdra, a szervezeti célok
teljesitésére, és ahogy Hajos és Gési (2007)
megfogalmazta, ,akivel a szerz8déskotés
kolesondsen a legtobb eldnyt igéri”.

A kivalasztdsi folyamat mddszereinek
otvozése elésegitheti a kivélasztds sike-
rességét: amennyiben tdbb modszerrel,
tobb eszkozzel jdrjuk kérbe egy potencidlis
munkavillal6 képességeit, készségeit,
alkalmassdgt, személyiségét, tigy a bevélds
esélyeit is noveljiik. A bevéldsi kockdzat
abban az esetben csokkenthetd, amennyi-
ben az eljirdsok megbizhatdsdgit noveljiik.
Nemeskéri (2013) a kivélaszedsi eljdrdsok
megbizhatésdga alatt azt érti, hogy a ki-
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vélasztdsi folyamat sordn felvételt nyert
dolgozék tobbsége bevdlik, tehdt teljesiteni
tudjék a munkakoriikben foglalt feladato-
kat, illetve teljesitményelvdrdsokat. Tehdt
az alkalmazott kivalasztdsi eljdrdsokkal
elértiik a célunkat, vagyis azokart a készsé-
geket, képességeket, személyiségjegyeket
mértiik, amelyeket szdndékoztunk. Ajin-
latos a kivélasztdsi eljdrdsok médszereinek
meghatdrozdsa sordn az érvényességiiket,
a korrekeségiiket, a haszndlhatésdgukart,
valamint a koleségiiket is figyelembe venni.
A munkdltaté szervezetek kiilondsen
a viselkedést befolydsolé kompetencidk
meglétée varjak el. Ugy vélik, a feladatok
elldtdsdhoz sziikséges szakmai ismeretek
dtadhatdk, a szakmai tapasztalatok
megszerezhetSk, a személyiségjegyek,
az actit(idok azonban mdr csak hosszabb
idén beliil alakithatok, fejleszthetdk.
A szervezeten beliili viselkedést befolydsold
emberi tulajdonsdgokat a szervezeti kultira
folyamatosan alakitja,

A foglalkoztathatdsdg javitdsdnak alapvetd
feltétele, hogy a munkdltatdk dleal elvdre
kompetencidk megerdsitése mdr a munka
vildgaba [épés elStt megtorténjen (Nemes-
kéri, 2014).

KARRIER-TANACSADAS

A karrier sz6 eredetileg a gorog nyelvben je-
lent meg, és a lovak versenyeztetésével, kije-
18It palydn valé futdsdval kapcsolatos tevé-
kenységet jelolt. A francia nyelvbe valé
bekeriilése (carriére) tette nemzetkozileg is-
mertté (Karesics, 2008). A sz6 jelentése gyo-
keres vdltozdsokon ment 4t az elmult szdza-
dokban. A munka vildgdba beépiilve
a pélydt, pdlyafutdst, a vdllalt munkdk egy-
mdsutdnisdgdt jelenti. Magyarorszdgon
a karrier sz6t sokdig igen negativ tartalom-
mal azonositottdk. A sz6 jelentését dssze-
kapcsoltdk a tortetéssel,

de ha valakinél jelentés
titkdzés van a személyiség
miikodése és a szervezeti
kulttra kévetelményei

hidny alakul ki az elvart
kompetencidkban

masok semmibe vételével
és a kollégdkon valé 4tgd-
zoldssal. Ma mdr azonban

— f8ként a fiatalabb kor-

kozott, a szervezet nem

véllalhatja fel azt a hosszti — akdr konflik-
tusokkal, teljesitmény elmaraddssal terhelt
— folyamatot, amig az elvdrt illeszkedés
kialakul. A rendelkezésre 4116, a képzésre
fordithaté anyagi erdéforrdsok szlikdssége
miact a szervezetek a szakmai feladatok
elldtdsdhoz sziikséges ismereteket bévitd,
dtadd képzéseket helyezik eldtérbe a sze-
mélyiségfejlesztd képzésekkel szemben.

A viselkedést befolydsolé alapkompetencidk
(ideértve az egyéni attitiidoket) fejlesz-

tése elmarad. Ha a szervezet elégedetlen

a munkavallaléja viselkedésével — mivel
nincs vagy korldtos a fejlesztési lehetdsége
—, inkdbb megvilik t8le. Ennek eredmé-
nyeként az dlldskeres8knél egyre nagyobb
hidny alakul ki az elvart kompetencidkban.

osztdly korében — sokkal
pozitivabb kicsengéssel rendelkezik, a jelen-
tése azonossd vilt az életpdlya fogalmdéval
(Szildgyi, 2015).

A karrierrel foglalkoz korai elméletek
sokkal objektivebben fogalmazzdk meg
annak jelentését. Hall (1987) az egyike
azoknak, akik gyakorlati tapasztalatok egy-
mdsutdnisdgaként jellemzi a karriert. Egy
midsik értelmezés szerint a karrier lényege
a munkatapasztalatok (objektiv élecpélya)
és ezek egyéni felfogdsdban (szubjektiv
életpdlya) 4ll. Sullivan (1999) ismerteti
a hatdrtalan (boundaryless) karrier (Arthur
és Roussean, 1996) fogalmdbol eredd Gjsze-
rd kutatdsi és HR kihivdsokat, melyekben
a ma mdr elfogadott életpdlya-szemlélet
titkroz8dik. A hatdrtalan karrier eleér
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a szokvédnyos linedris karriertictdl, magdba
foglalja a szakmdk vagy pozicidk kozti
innovativ tudds- és kompetenciadramldst,
a felelésségteljes munkavégzést, a folyama-
tos fejlédni akardst, az egyéni karrierutak
kézbentartdsit (Gergely és mtsai, 2015).
A karrier az egyének szdmdra mds és mds
események 4ltal tarkitort, sikerekkel és
véltakozé dontésekkel szegélyezett életit,
amelyben azonban taldlhatdk olyan sajdtos
mintdzatok, amelyek lehet8séget adnak
a karrierek tipizdldsdra (Hall, 1985).
Hagyomdnyosan a karrier egy felfelé
iveld pélydt irt le, ez azonban napjaink
felgyorsult és véltozé vildgdban, révid
életciklusu vdllalatok tomegeinél mar nem
mindig 4llja meg a helyét. A platform-/
haknigazdasdgban (Gyulavdry, 2019),
a kaszindkapitalizmusban a karrier hagyo-
mdnyos értelmezései csorbdt szenvednek és
4talakulnak. A szervezeti hierarchidk egyre
inkdbb vertikdlis terjeszkedést mutatnak,
és az egyéni karrierutak is folytonos vélto-
zdsban vannak. A karrier meghatdrozdsit
a szakirodalom két irdnybdl kozeliti meg.
Az egyén vagy csak a szubjektiv érzéseit
veszi figyelembe, vagy csak objektiven
kezeli a karrierrel kapcsolatos dontéseit.
Optimdlisan mind az objektiv megks-
zelitést — azaz tdrsadalmilag megfeleld
pozicié betdltését és azzal

értend8k. A szervezetek egyik legf8bb célja
az, hogy a kiemeltebb munkakéreikben
olyan munkatdrsak tevékenykedjenek, akik
a feladatokat a legmagasabb szinvonalon
tudjdk teljesiteni a legeredményesebb,
leghatékonyabb mdédon; ilyenek pél-
d4ul a vezetdi és szakértdi beosztasban
dolgozék. Valamennyi szervezetnek
tovdbbi célja az is, hogy a munkatdrsakba
fektetett téke és eréfeszitések a szervezet
hatékonyabb miitkodéséhez vezessen, ami
megmutatkozik mind az egyéni, mind
a szervezeti teljesitményben. A szervezetek
mindezeket akkor tudjak megvaldsitani,
ha a munkavallaléikat a képességeiknek és
végzettségiiknek megfelel6 munkakorben
foglalkoztatjék, tovdbbd lehetdséget adnak
a tovdbbképzésiikre is, megadva ezzel
a szakmai fejlédés lehetdségée. E célok
érdekében célszerti mind a vezetdi pozi-
cidk, mind a szervezeti igények felmérése
a kozéptavi feladatok meghatdrozdsiban,
a szervezetfejlesztést kiemelten kezelve,
hiszen ezekre épithetdk a jovben azok
a munkakérsk, feladatok, amik alapjén ki
tudjdk alakitani a kiilsnboz8 karrierpdlys-
kat. Mindezek utdn az egyéni igényeket is
fontos, hogy felmérje és figyelemmel kisérje
a szervezet, fontos ez a munkaerd megtar-
tds szempontjabdl is (Budavdri, 2011).

A villalati karrier-

egyenrangl anyagi javak
megteremtését —, mind

a szubjektiv nézépontot,
vagyis az egyén érzelmi
viszonyuldsit fontos
figyelembe venni a karrier
megvalasztdsanal. Osz-

ha a munkavallaléikat
a képességeiknek
és végzettségiiknek
megfeleld munkakorben
foglalkoztatjik

menedzsment — aminek
része vagy elézménye
lehet a karrier-tandcsadds
— nemcsak az egyén, de

a szervezet szamdra is
fontos. Mind a kér fél ki-
dolgozza, hogy a munka-

szegezve tehdt a karrier

az egyéni életpdlydn t6reénd események

sorozata (Geennhaus és mtsai, 2010).
Korabban a szervezetekben a karriert

4ltaldban az jelentette, ha valakit maga-

sabb, vezetd beosztdsba neveztek ki, azon-

ban a karriertervezés céljai ennél tdgabban

véllalé milyen életutat tud
bejdrni a szervezetben. Az ilyen fajta karri-
ert id8tdvokhoz kotik, azaz révid, kozép- és
hosszitdvi tervekhez, lehetdségekhez. Ez
els8sorban az egyén nézdpontjdbdl torténd
megkozelités, de a munkdltaté céljaira
épiil, igy egytite érik el az eredményeket.
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Nyilvdnvaldan egy nagy szervezetnél tobb
lehet8ség is adédhat, példdul a betoledee
poziciékban lehet vertikdlisan vagy hori-
zontdlisan is fejlédni. Azok a szervezetek,
amelyek a kulttrdjukba mér beépiterték

a tovdbbképzési vagy karriermenedzselési
programokat, pozitiv ké-

kompetencidknak is hivni — a kdvetkez8ket
tartalmazzdk: célmeghatdrozds és karri-
ertervezés, dnismeret, munkateljesitmény
hatékonysdga, karrierfejlesztési készségek,
politikai ismeretek, kapcsolatépités és
mentordlds, visszajelzés képessége és meg-
feleld fellépés, megjelenés

pet mutatnak a piacon, és
hamarabb taldlnak olyan
munkavillalékat, akiknek
a célja a karrierjiitk d4poldsa
és fejlesztése. Fontosak

képessé teszi az egyént
a megfeleld viselkedésre és
felel8sségvéllaldsra

(Beheshtifar, 2011). Ezek
egylitt alapjdt képezhetik
az eurdpai értelmezés
szerinti 4n. életpdlya-ve-
zetési készségeknek (career

a szakmai kiils4-belsé
képzések, a kompetenciafejleszté progra-
mok és a tréningek, ezek jé hatdssal vannak
a szervezet és munkavéllaléi egyiicemd-
kodésére. A felsoroltak megerdsithetik
a munkavallalékban a lojalitdst és az elége-
dettséget (Budavdri-Takdes és mtsai, 2016).
A hatdrtalan, egyetlen munkaszervezet-
hez nem kothetd, karrierépitéshez sziiksé-
ges kompetencidkkal mdr az 1990-es évek-
ben, a globdlis kapitalizmus megerésddése
és a szovjet tipust rendszerek dsszeomldsa
idején is foglalkoztak kiilonbozd kutatdk,
akik Quinn (1992) Intelligent Enterprise
cim( kdnyvébdl kiindulva megdllapitottdk,
hogy ezek a kompetencidk egyedi részei
a munkavallal6i kompetencidk rendelke-
zésre dlldsdnak egy szervezetben. A karri-
erkompetencidk specidlis képességek, egy
olyan szocidlisan meghatdrozott szintet
jellemeznek, ami képessé teszi az egyént
a megfeleld viselkedésre és felel6sségval-
laldsra. A karrierkompetencidk magukba
foglaljdk a tuddst, képességeket és attitlidot
is, amelyek meghatdrozzdk az egyén sike-
rességét a szervezetben. Fontos kiemelni,
hogy ezek a kompetencidk nem a szemé-
lyes jellemz8kre (motivécid, néz8pont)
fokuszdlnak, hanem inkdbb arra 8sszpon-
tositanak, hogy az egyén mennyire felel
meg valdjdban annak az elvdrdsnak, hogy
hasznositani tudja a tuddst. A karrierkom-
petencidk — amelyeket szoktak stratégiai

management skills),
amelyek ,olyan kompetencidk, amelyek lehe-
16vé teszik egy egyén (vagy csoport) szdmdra,
hogy strukturdlt mddon gyiijtsin, elemezzen,
szintetizdljon és rendszerezzen onmagdval,
oktatdssal é foglalkoztatdssal kapcsolatos
informdcidkat, valamint dintések meghoza-
taldhoz és kivitelezéséhez, illetve dtmeneti
dllaporok kezeléséhez sziikséges készségek
dsszessége.” (ELGPN, 2013).

OSSZEGZES

Ebben az irdsban az egyéni pélyatt, életpi-
lya sordn megjelend életpélya/karrier-éreé-
keld vagy timogaté fogalmakat tekintettiik
4t. Azt mutattuk be, hogy a fogalmak egyik
csoportja az egyén felkészitését, tdmogatd-
sdt (palyaedukdci, pedagdgiai értékelés és
fejlesztés, karrier-tandcsadds), fejlédését,
mig mdsik résziik aktudlis dllapotdnak fel-
mérését (kivélasztds, pdlyaalkalmassdgi-
vizsglat) célozza.

Bér az életdr-tdmogatd pélyaorientdcid
diszciplindris keretei érintik a nevelés-
tudomdny, kiemelten a pdlyapedagégia/
palyaedukdcié és a pszicholdgia, hangsi-
lyozottan a munkalélektan ismeretanyagdt
is, e szakteriilet vizsgdloddsdnak tdrgya
az egyén és a kdzosség pélyavitelbeli,
palyaépitési kapacitdsainak fejlesztése, mig
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a munkalélektan és a humdanerdforrds-
menedzsment mds alteriiletei az egyéni
bevaldsra, a vdllalat és egyén, munkafeladat
és egyén megfelelésre koncentrdlnak.
Ugyanakkor a két tevékenységrendszer

— leegyszersitve a palyakonstrukcid,
palyapedagégia, illetve a pdlyaalkalmassdg,
munkakéri bevélds elé-

tdcidjat. A Magyarorszdgon két évtizede
ismert pdlyaorientdcids tandr (szakirdnyt
tovdbbképzés, elsd kidolgozéja a SZIE)
vagy didktandcsadd kizoktatdsi szakirdnyon
(szakirdnyt tovdbbképzés, elsd inditdja
az ELTE) képzések jol példdzzék a palyavd-
lasztdsra toreénd felkészités kozokratdsban
megjelend igényeinek

rejelzése — két, egymdstdl

felséoktatds feléli kiszol-

idében és technikdiban is
elkiiloniild, sajétos szak-
mai felkésziiltséget meg-
kivané feladatrendszer.
Mindezek miatt ki-

a szervezeti érdekeket
kéovetd humdaneréforrds-
menedzsment és az egyéni,
kozosségi érdeket figyeld
palyaorientdcié

géldsdt, megalapozdsit.
Kiilondsen érdemes

felhivnunk a figyelmet

a két csoportba sorolhaté

fogalmak szerepére akkor,

emelten fontosnak tartjuk,

amikor a kdznevelési

hogy a hazai fels6oktatds-

ban és a szakmai képzéseken az oktaté és

a majdani gyakorlé szakemberek is etikus
és vildgos praxist vezessenek, amelyben
jelzik az Sket felkeresd tandcskérd, meg-
rendeld felé, hogy kinek a megrendelésére
és milyen céllal vizsgdlédnak. Jelenleg

az emberi er6forrds tandcsadé mesterkép-
zésben e két szempont (felkészitd, fejlesztd,
illetve felmérd) egyszerre jelenik meg.

A mesterszakban annak alapitdsa 6ta két
szakteriilet keveredik: a szervezeti érdeke-
ket kévetd humdneréforrds-menedzsment
és az egyéni, kozdsségi érdeket figyeld
palyaorientdcid. A két teriiletet nemzetkozi
példdk alapjén célszerti lenne mihamarabb
»Y” rendszerben (a kozos elsd éves alapozds
utdn a mdsodik évben két szakirdnyra)
kulonvdlasztani, ezzel is elsegitve a hall-
gatdk és a képzések felhaszndléinak orien-

torvény alapjdn (2011.
évi CXC. 80.§ la) az okratdsi kormdnyzat
bevezetett a 8. osztdlyban egy 45 perces
palyaorientdcids felmérést (OPM: Orszdgos
Palyavélasztdsi Mérés — Oktatdsi Hivatal,
2020), amelyet 2020 8szén woledeeek ki
elsé alkalommal a didkok. A 2020-as,
kisérleti jelleggel végzett felmérés sordn
az egyéni eredményeket kozpontilag nem
hasznéltdk fel, a jovébeni felhasznaldsi
szandékrél azonban nincs informdciénk.
Az iskolai, sziil8i, tanuléi értelmezés
a mostani felmérésnél is gondot okozhatott,
hiszen az Gtmutaténak az 6nreflexiéra,
tovdbbgondoldsra biztaté sugallataival
ellentétben a sziil8k és tandrok nagy része
objektiv mérési eredményként tekintect
az 6nértékeld eljirds eredményére és ,a gép
altal kidobott” tovédbbtanuldsi ajénlatra.
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TOTHNE VOJTKO VERONIKA

A konstruktivista tanuldselmélet megjelenése
az olimpiai nevelés elméletében és a nemzetkozi
olimpiai nevelési programokban

OSSZEFOGLALAS

Az olimpiai nevelés az olimpiai eszmébél kiinduld 4ltaldnos mordlis-etikai nevelési
elveken alapul. Az olimpiai nevelési programok alkalmazdsa sordn a tanul6k az olimpia
eszmeiségének és toreénetének megismerésén és értelmezésén keresztiil sajatithatnak el
olyan magatartdsokat, amelyek 4ltaldnosan elfogadott mdédon értékesek, mint példdul

az egymds irdnti tisztelet, a tiszteséges jaték, vagy a kiizdelem drdn elért 6rom. Habdr szd-
mos olimpiai nevelési programot alkalmaznak vildgszerte, csak néhdnyban jelennek meg
a konstruktivista tanuldselmélet vondsai (Binder, 2012; Hsu és Kobe, 2015; Nanayakkara,
2016). Az olimpiai nevelési programok Magyarorszdgon kevéssé ismertek, az ezekkel
kapcsolatos vizsgdlatok margindlisak (Vojtkd, 2017; T6thné Vojtkd, 2020). A tanulmény
célja a konstruktivista tanuldselmélet azon elemeinek bemutatdsa, amelyek az olimpiai
nevelés teriiletén jelen vannak. A nemzetkozi kutatdsok és programok elemzg 4dttekintésén
tdl ismertetjiik az olimpiai nevelés magyarorszdgi helyzetét, és javaslatokat fogalmazunk
meg az olimpiai nevelés hazai alkalmazdsdra. Tartalomelemzés mddszerével megvizsgdleuk
azokat a tanulmdnyokat, amelyek konstruktiv elemek bevondsat javasoljdk az olimpiai
nevelésbe; majd megvizsgdltuk azokat a nemzetkozi programokat, amelyekben fellelhetSk
ezek a vondsok. A programokban olyan, a konstruktiv tanuldselméletben is elfogadott
alapelveket és médszereket azonositottunk, mint példdul a tanuléi aktivitds elémozditdsa,
a tanulékdzpontisdg, a tudds konstrukcidként vald felfogdsa, illetve a kritikai szemlélet-
moéd. Tanulmdnyunk jelentdségét abban ldtjuk, hogy a nemzetkdzi programok és azokkal
kapcsolatos kutatdsok elemzésén keresztiil irdnymutatdst adhat olimpiai nevelési progra-
mok tervezéséhez és hazai alkalmazdsihoz.

Kulcsszavak: olimpiai nevelés, konstruktivista tanuldselmélet, olimpiai nevelési programok
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BEVEZETES

Az olimpiai nevelés sordn

lésben eléfordulhatnak vagy beépithetdk
oda, valamint, hogy
* kiilfsldi programokon — mint példdkon
és j6 gyakorlatokon — keresztiil bemutas-
sa a konstruktivista elemek

olimpidkkal kapcsolatos
események és tdreénetek
megismerésén, megvitata-
sdn keresztiil a tanulék
dltaldnos moridlis-etikai
nevelési elveket ismerhet-

melyek azok a létezd
olimpiai nevelési
programok, amelyekben
fellelhet8k a konstruktivista
tanuldselmélet elemei

és médszerek alkalmazdsat
az olimpiai nevelésben.

Erdemesnek tartjuk
az olimpiai nevelés és
a konstruktivista tanu-

nek meg és sajdtithatnak
el. Az olimpiai nevelés
az olimpidknak és azok életfilozéfidjdnak,
az olimpizmusnak a neveld értékeit moz-
gositja.

Tanulmédnyunkban az olimpiai
nevelésben egyre inkdbb el8térbe keriild
konstruktivista tanuldselméletet mutatjuk
be és érveliink annak [étjogosultsdga
mellett. Habdr a nemzetkdzi tudomdnyos
diskurzusban fellelhet8k olimpiai nevelési
értékekkel és olimpiai nevelési progra-
mokkal kapcsolatos kutatdsok (Binder,
2012; Hsu és Kohe, 2015; Nanayakkara,
2016), Magyarorszdgon egyelére ezek
a vizsgdlatok és programok margindlisak
(Vojtké, 2017; Téthné Vojtkd, 2020).

Az aldbbiakban részletezni fogjuk, hogy

a konstruktivista tanuldselmélet mely
elemeit és milyen médon javasoljék a ku-
tatok beépiteni az olimpiai nevelésbe (3.1.
alfejezet); és melyek azok a [étezd olimpiai
nevelési programok, amelyekben fellel-
hetdk a konstruktivista tanuldselmélet
elemei (3.2. alfejezet).

A vizsgdlat sordn arra kerestiik a vé-
laszt, hogy az olimpiai nevelés teriiletén
a konstruktivista tanuldselmélet csupdn
elméleti szinten, a kutaték tanulmdnyaiban
keriil-e emlitésre, vagy jelen van az olim-
piai nevelési programokban is. Tanulmid-
nyunk célja, hogy:
® bemutassa a konstruktiv tanuldselmélet

azon elemeit, amelyek az olimpiai neve-

ldselmélet kapesolatdnak
dceekintd bemutatdsdt

és ajdnldsok megfogalmazdsit azért, hogy
tanulmdnyunk elésegithesse az olimpiai
nevelés magyarorszdgi alkalmazhatdsdgdrol
valé gondolkod4st.

1. MODSZEREK

A tanulmédny médszere egyrészt review jel-
legti, az olimpiai neveléssel kapcsolatos tu-
domadnyos kutatdsok elemzésén alapszik.
Az olimpiai nevelés teriiletén nemzetkozi
szinten meghatdrozé kutaték (Kohe, 2010;
Binder, 2012; Culpan és McBain, 2012;
Lenskyj, 2012; Teetzel, 2012; Culpan és
Stevens, 2017) 4lldspontjdt, kritikdit és ja-
vaslatait ismertetjiik, illetve elemezziik
a konstruktiv tanuldselmélet titkrében.
Midsrészt tartalomelemzés médszerée
alkalmazva vizsgéljuk a [étez nem-
zetkozi olimpiai nevelési programok
koziil azokat, amelyekben megtaldlhaték
a konstruktivista tanuldselmélet elemei.
A mintavdlasztdsndl alapvetd szempont
volt, hogy a program tartalmazzon olyan
modszertani megolddsokat és alapelveket,
amelyek a konstruktivizmushoz kothet6k
(kritikai gondolkoddsra 8sztonzés, tanuls-
kézpontd és kooperativ problémamegoldé
feladatok). Az elemzett programok koziil
jelen tanulmdnyban a kévetkez8ket mu-
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tatjuk be részletesen: 1) Fair Play for Kids:
A Handbook of Activities for Teaching Fair
Play (Binder, 1992); 2) Be a Champion in
Life: An International Teacher’s Resource
Manual (Binder, 2000); 3) Teaching
Values: An Olympic Education Toolkit
(OVEP) (Binder, 2007); 4) Oktatdsi
segédletek az Gj-zélandi testnevelés tanterv
“attitudes and values” részéhez (Ministry
of Education, 2001, 2004; New Zealand
Olympic Academy, 2003, 2004); 5) olimpi-
ai neveléssel kombindlt konfliktuskezelési
program Sri Lankdn (7he conflict resolution
and Olympic education integrated curri-
culum model) (Nanayakkara, 2016); 6)
olimpiai neveléssel kombindlt miivészeti
program a tajvani felséoktatdsban (Hsu és
Kobe, 2015). A tanulmdny elméleti-ana-
litikus jellegti; az emlitett forrdsmunkdk
elemzésén keresztiil érvel a konstruktivista
tanuldselmélet el8térbe helyezése és egyre
gyakoribb alkalmazdsa mellett az olimpiai
nevelésben.

2. AZ OLIMPIAI NEVELES ES
A KONSTRUKTIV TANULAS-
ELMELET FOGALMA, TOBB
SZEMPONTU ERTELMEZESE

2.1. Mit értiink olimpiai nevelésen?

Az olimpiai nevelés kifejezést elészor Miiller
haszndlta az 1970-es években (Miiller,
2004). Azéta szdmos kutatd fogalmazta és
értelmezte Gjra (Naul, 2008; Binder, 2010;
Culpan és McBain, 2012); 2000-ben

a Nemzetkozi Olimpiai Akadémidn a ko-
vetkezd definiciét fogadtdk el:

Az olimpiai nevelés a tdrsadalmi,
mentalis, kulturdlis, erkolcsi és testi fej-
18désért felelés. A nevelés kozponti eleme
a sport, mely segit a fiataloknak szellemi-
leg és testileg kiegyensulyozott, koopera-
tiv, tolerdns és békét tiszteld felnderekké
vélni. [...] Az olimpiai nevelésnek el6 kell
segitenie, hogy az egyénnek olyan életfel-
fogdsa alakuljon ki, mely dltal pozitivan
hat a csalddjdra, a kozosségre, az orszdgra
és a vildgra (Konstantinos, 2007, 217. o.
idézi Monnin, 2012, 337. 0.).!

Az Olimpiai chartdban (Olympic Char-
ter) a kilencvenes években szerepelt el8szor
az olimpizmus definidldsa a Fundamental
Principles fejezetben (International Olympic
Committee, 1991). A legtjabb (International
Olympic Committee, 2020) kiaddsban
az olimpizmus alapelveit hét pontban
osszegzik, amelyek koziil az elsd kiemeli
a sport, a kulttira és a nevelés kapcsolatt.
Az olimpizmus nem olimpikonok verseny-
felkészitését jelenti, és nem az Olimpiai
Jatékokkal, mint vildgeseményekkel foglal-
kozik, hanem egy életfilozéfia, mely ,a test,
az akarat és a szellem képességeit, mint
egységes egészet fogja Sssze és dicsditi.
Egyesitve a sportot a kultdrdval és nevelés-
sel az Olimpizmus olyan életforma kiala-
kitdsdra torekszik, amely a munkavégzés
oromére, a példakép nevelési éreékére, tér-
sadalmi felelgsségvallaldsra és az egyetemes
erkolesi alapelvek tiszteletére épiil” (11. o.).

Binder (2010) felhivja a figyelmet arra,
hogy mennyi hasonlésdg van az olimpiai
éreékrend és az oktatdsi rendszer értékrend-
jében. Az olimpiai tém4ju oktatdst éreékkoz-
vetitd oktatdsként értelmezi és gyakorolja,
tehdt az olimpiai nevelést pirhuzamba dllitja
az iskoldban zajlé neveléssel.?

! Az eredetileg angol nyelvii szakirodalmi idézeteket sajét forditdsunkban kézoljiik.

% Jelen tanulmdnyban az értékkozvetités kifejezést hasznaljuk mindarra, ami kiildnboz8 etikai, erkélcsi értékek és
alapelvek bemutatdsdt, kindldsdt, oktatdsi-nevelési célt megismertetését jelenti. A kizveritést tehdt nem a hagyo-
mdnyos értelemben vett ,dtadds” sz6 szinonimdjaként haszndljuk. (Az eredeti angol kifejezés a ,values education”
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Az olimpiai nevelés 4ltaldnos és széles-
kord, az emberi egyén egészének fejleszeését
szolgélja, és alapvetd emberi értékeken
alapul. Naul (2008) Olympic Education
cimi kényvében nyolc olimpiai értéket
hatdroz meg, melyek a kovetkezdk: bajtdr-
siassdg, béke, kiizdelem 4rdn elért 6rém,
szolidaritds, harmonikus test és szellem,
kolcsonos tisztelet, nemes viselkedés és
tisztességes jaték. Az Olympic Review-ban
publikdlt tanulmdnyok (Arnold, 1996; Hsu,
2000; Parry, 2004, 2006;

séhez és elsajdtitdsahoz. Olimpiai neveléssel
kapcsolatos témdk nem csak az iskolai
testnevelésérdkon fordulhatnak elé, hanem
egy¢b tantdrgyakba is integrdlhatdk.
A kutatok dsszességében egyetértenek
abban, hogy az olimpiai nevelés elsédleges
feladata a kiilonb6zé értékek bemutatdsa,
megyvitatdsa (Culpan és Wigmore, 2010;
Chatziefstathiou, 2012; Teetzel, 2012; Hsu
és Kohe, 2015).

Az olimpiai nevelési programok tehdt

az olimpidk hagyomdnya-

Pearson, 1996; Segrave,
1988; Tavares, 2010) meg-
hatdrozdsai alapjin Zeetzel
(2012) az olimpizmust

az olimpizmus eszméi
alapjdn kivdn hozzdjérulni
az egyén konstruktiv

it, eseményei és értékeit
hasznaljak kontextusként
az oktatds-nevelés folya-
matdban. Az olimpiai

hdrom f§ teriiletre bontja: életvezetésének nevelési programok nem
1) becsiletesség / tisztes- kialakitisdhoz olimpidval kapcsolatos tér-

séges jaték; 2) egyenldség;
és 3) erkolcsos / etikus
viselkedés. Azonban megjegyzi, hogy ezek
onmagukban ,nem sok dtmutatdst [adnak]
arra vonatkozéan, hogy ezeket hogyan lehet-
ne értelmesen és pontosan megvaldsitani egy
iskolai oktatdsi program részeként” (322. o.).
Az olimpia szdmos olyan pozitiv értéket
jelenit meg, mely a mindennapi életben is
kivdnatos, mint példdul az egymds irdnti
tisztelet, mdsok elfogaddsa, a kiizdeni tudds
elsajdtitdsa. Az olimpiai nevelés nem olim-
pikonok nevelése vagy felkészitése, hanem
az olimpizmus elvein alapulé (az iskoldban
és a tarsadalomban 4ltaldban érvényes)
mordlis-etikai nevelési elvek osszességének
mozgdsitdsa. Az olimpiai nevelés tehdt
alapvetSen csak ,gytanyagiban” kiilon-
bozik a nevelés egyéb teriileteitdl; olim-
piatdrténeti példdkon és az olimpizmus
eszméi alapjdn kivdn hozzdjdrulni az egyén
konstruktiv életvezetésének kialakitdsdhoz,
a szocidlisan és az egyén szempontjébol
egyardnt éreékes 4ltaldnos értékek megéreé-

gyi tuddst kivinnak a ta-
nuléknak dtadni, sokkal
inkdbb olimpiai példdkon keresztiil mutat-
jdk be az életben is hasznosithat értékeket.
A korszer(i programok mindezt kreativitdst
fejlesztd, egyéni megolddsokon alapulé fel-
adatokkal teszik, melyekben fontos szerepet
kap a tanulék 6n4llé véleményformdldsa,
produktumok elkészitése. Szerte a vildgban
terveztek olimpiai oktatdsi-nevelési progra-
mokat (Kanada — Binder, 1992, Uj-Zéland
— Ministry of Education, 2001, 2004, 2008;
Tajvan — Hsu és Kobe, 2015; Sri Lanka —
Nanayakkara, 2016), azonban nagy eltérés
tapasztalhat a programok tartalmdban,
céljdban és alkalmazdsdban (76thné Vojtkd és
Fiigedi, 2018; T6thné Vojtkd és Révész, 2018).
Tanulmdnyunkban olimpiai nevelési
programnak tekintiink ,,minden oktatdsi
kezdeményezést vagy gyakorlatot, mely
az olimpizmus értékeivel hozhaté kapcso-
latba” (Chatziefstathioun, 2012, 391. o.).
Olimpiai nevelés kifejezéssel utalunk egy-
részt azokra az erkélcsi-etikai alapelvekre,

— azonban ennck sz6 szerint magyar megfelelSje [,értékek oktatdsa”] til sziik értelmezést sugall, és ezért félreve-

zetd lenne.)
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melyek az olimpizmus életfilozofidjét és fel-
fogdsit kovetik (olimpiai nevelési értékek),
mdsrészt az ezeken alapulé programokra,
nevelési célt konkrét kezdeményezésekre
(olimpiai nevelési programok).

2.2. Mit értiink konstruktivista
tanulaselméleten?

A neveléstudomdny, a pedagdgia teriiletén
szdmos tanuldselmélet ismert, amelyek egy-
mist kovetve jelentek meg (az ismeretdt-
adds szemléletmddja, a szemléltetés peda-
gbgidja, a cselekvés pedagdgidja,
konstruktivista tanuldselmélet). Mégis,
napjainkban ezek az elméletek parhuzamo-
san léteznek, az Gjak nem Gzték el egyérreel-
mten a kordbbiakat. Nzhalka (2003) sze-
rint ,.a konstruktivista pedagégia gazdagon
merit a megel8z8 tanuldsparadigmdk méd-
szertani megolddsaibdl” (96. o.).

A hagyomdnyos tanulds-értelmezések-
kel szemben (ismeretdtadds, szemléltetés,
a cselekvés pedagdgidja) a konstruktiviz-
musban — ahogy azt a neve is sugallja —
az alapvetd figyelem a tudds konstrudldsa,
megalkotdsa felé irdnyul. A tudds nem
dtszdrmaztatdssal vagy tapasztalat Gtjan
keletkezik, hanem az ember maga alkotja,
konstrudlja azt. Ebbél

rekre, az ériékelésre. Nahalka (2002) igy ir

a konstruktivizmusrél:

[...] A konstruktivizmus szerint a tu-
dds nem egy kozvetitddési folyamatban
lesz a megismerd ember sajdtja, hanem
azt maga hozza létre, konstrudlja. [...]

A konstruktivizmus szerint a megismerés
egy aktiv, s6t konstruktiv folyamat [...],
amelyben a megismeré ember nem csak
egyszerlien elraktdrozza az ismeretet,
hanem megalkotja azt magdban. Ez

a ,tuddsalkotds” értelmezési folyamatok-
ban zajlik, vagyis a megismer6 elme [.. ]
meglévd tuddsa segitségével feldolgozza,
megkisérli az 4j informdciéknak a mér
meglévék rendszerébe illesztését, vagy
még pontosabban megkisérli az 4j infor-
méciénak a meglevkbdl valé létrehozd-
sat (81. o.).

3. EREDMENYEK

3.1. A konstruktivista
tanulaselmélet megjelenése
az olimpiai nevelés elméletében

Az olimpiai nevelés teriile-

kovetkezik, hogy a létre-
jott tudds csakis egyéni,
személyes és 6ndlld lehet.
A hangstly a belsé folya-
matokon van, az aktfv
informiécidfeldolgozdson,
valamint a szubjektiv

napjainkban ezek az
elméletek parhuzamosan
léteznek, az Gjak nem tizték
el egyértelmtien

a korabbiakat

tén is egyre tobb kutatd
emliti a konstruktivista
szemléletméd légogosult-
sdgdt, tobbnyire a jelenlegi
irdnyvonalak kritikdjaként
(Kohe, 20105 Culpan és
McBain, 2012; Teetzel,

értelmezésen. A megis-

merési folyamatrdl alkotott elképzelések
az egész pedagdgiai gyakorlatra hatnak:
a tanuld és a tandr szerepére, a mdédsze-

2012). A kovetkezdkben
az olimpiai nevelés teriiletén kutat6 szakem-
berek 4lldspontjt ismertetjiik és elemezziik
a konstruktivizmus titkrében (1. tdblizat).
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1. TABLAZAT

A konstruktivista tanuldselmélet megjelenése az olimpiai nevelés elméletében

Konstruktivista elemek :

Az olimpiai nevelés
hagyomdnyos elemei

Ajanldsok az olimpiai neveléshez

a tudds megalkotdsa;
bels folyamatok;
aktfv informécié-
feldolgozds

szubjektiv értelmezés —
a tudds egyéni és
személyes

nincs objektiv igazsdg

tanulékdzpontisig

. egyetlen torténet és

E kész, elére feldolgozott

tudds és néz8pontok

dtaddsa

alldspont

fa tananyag = a4z’

utmutatds

fékusz: a tandr mit és

¢ hogyan tanit (a tandr
i feladata: az ismeretatadds)

: hagyni, hogy a tanulékban kialakuljon

a személyes értelmezés

¢ kiilonbozd nézdpontok, alternativak,

értelmezések melyekbél a tanul6
kialakitja a sajdtjdt

fa tananyag = ,egy” Gtmutatds

fokusz: a tanulé mit és hogyan tanul (a

i tandr feladata: a tanulds segitése, egyéni
i értelmezések és sziikségletek

figyelembevétele)

kritikai szemléletméd
érrékek és eszmék

: pozitivumok ismertetése,

magasztaldsa és feltétel

nélkiili elfogaddsa

i kritikai gondolkoddsra dsztonzés,
negativumok, ellentmonddsok,
problémdk megvitatdsa, értelmezése

Uj-Zélandon az olimpiai nevelés része
a nemzeti testnevelés tantervnek is (New
Zealand Ministry of Eduaction, é.n.). Tobb-
féle olimpiai nevelési program létezik, azon-
ban Culpan és McBain (2012) megjegyzi,
hogy ezek a meglév programok nem meg-
felelden hatékonyak, és sziikséges lenne azok
konstruktivista személetmdd alapjdn toreénd
4tdolgozdsa. ,Ha az olimpiai nevelést
megfeleld médon kezeljiik, jelentds neveld és
tdrsadalmi hatdsa lehet.” A jelenlegi olimpiai
programoknak elhanyagolhaté a hatésa,
de , konstruktivista értelmezésen keresztiil
fokozhaté lenne az oktatdsban betsltott sze-
repe” (104-105. o.). A kritikai szemléletméd
segitségével elérhetd, hogy konstruktivista
alapelveken nyugvé értelmezés alakuljon ki
a tudds, a jelentés, és a tanulds folyamatairdl,
és az ezek kozotti kapesolatokrdl (Richard-

FORRAS: sajdt szerkesztés

son, 2003 idézi Culpan és Stevens, 2017).

Ez lehetévé tenné a tanuldk szdmdra, hogy
fellépjenek a tirsadalmi igazsdgtalansdg,
egyenl8tlenség, féktelen fogyasztds, és nem
etikus viselkedés ellen” (Culpan és McBain,
2012, 105. 0.). Osszességében a szerz3paros
tgy véli, hogy a testnevelés tantdrgyba
integrélt konstruktivista olimpiai nevelésnek
arra kellene fokuszdlnia, hogy ,,mit tanul-
nak, hogyan tanulnak, és hogyan segitheti
el8 ezt a tanuldst a tandr, ahelyett, hogy mit
tanitanak, és hogyan viselkedik a tandr”
(Culpan és McBain, 2012, 99. 0.). A tanu-
l6kra és a tanuldsra tobb figyelmet sziikséges
forditani, az erdteljesebb tanul6kdzpontisig
megtorné a jelenlegi olimpiai nevelésben ki-
alakult trendeket, mely a tandrok feladataira
és kizdrélag az olimpizmus pozitiv értékeire
koncentrdl. Binder (2012) gy véli, hogy je-
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lentds mennyiségli kutatdst folytatnak arrél,
hogy mit kell tanitani azért, hogy segitsiik

a tanuldkat éreékrendjiik kialakitdsdban,

de kevés sz6 esik arrél, hogy hogyan tegyiik
mindezt (279. o0.).

Teerzel (2012) kiemeli, hogy az olimpiai
nevelés sordn ne kizdrélag az olimpidk
pozitiv lizeneteit mutassuk be a tanuléknak,
hanem hivjuk fel a figyelmiiket az eset-
leges negativumokra, ellentmonddsokra,

problémdkra is. Ehhez

és eszmék magaszaldsa és feltétel nélkiili
elfogaddsa helyett a tandroknak arra kellene
bétoritaniuk tanuldikat, hogy pontosan ér-
telmezzék, illetve megkérddjelezzék és meg-
vitassdk azokat. Nem kész, elére feldolgozott
tuddst kellene a tanulék felé kozvetiteni,
sokkal inkdbb vitdk és megbeszélések sordn
szorgalmazni, hogy a tanulékban kiala-
kuljon a személyes értelmezés az olimpiai
értékekkel kapcsolatban.

A konstruktivizmus

a konstruktiv szemlélet-
modot javasolja, valamint
a minden részletre kiter-
jedd megkozelitést. Ezzel
Donelly (1996) is egyetért,
aki tdgabb torténelmi és

mivel a j6 és erkolesos
ember sokféle lehet, az erre
valé nevelést is komplexen
kell értelmezni

egyik alaptétele, hogy

a tudds személyes, egyéni
konstrukcié; az infor-
mdcidkat a tanulék
mindannyian mésképpen
értelmezik. Ezzel pdr-

tdrsadalmi kontextusba

helyezné az olimpiai nevelést, hogy a tanu-
16k kritikai érzéke fejlddjon, és ne kizdrdlag
a pozitiv aspektusokat lassik. [gy talin

az olimpiai témdkat hatékonyabban haszndl-
hatndk az erkolcsi nevelés sordn (idézi Kobe,
2010). Lenskyj (2012), aki a jelenlegi olim-
piai nevelés heves kritikusa, az olimpia 4ltal
kozvetitett értékeket nem ldtja egyértelmien
pozitivnak. Ennek felismerésére 8sztonoz,

és arra, hogy az olimpiai

huzamba 4llithaté Kohe
(2010) 4lldspontja arrél, hogy az olimpiai
neveléssel kapcsolatos tananyagoknak ,,egy
utmutatdsnak” és nem ,zz Utmutatdsnak”
kellene lenniiik az etikai és értékorientdle
oktatdsi-nevelési folyamatban (490. o.).
A szerzé ugy véli, érdemes lenne megfon-
tolni, hogy a tandr ne egyetlen elfogadhaté
dlldspontot képviseljen az olimpiai nevelés
sordn, hanem bemutassa a lehetséges

véleményeket és értelme-

programok segitsék a kri-
tikus gondolkoddst, hiszen
annak elsajdtitdsdra és
fejlesztésére megfeleld esz-

ne kizdrélag az olimpidk
pozitiv {izeneteit mutassuk
be a tanuléknak

zéseket, amelyek alapjin
a tanulé kialakithatja sajdt
néz8pontjat.

Az olimpiai nevelés
teriiletén az utébbi idében

kéz lehet. Lenskyj (2012)
tanulmdnydnak a cime is
drulkodd: Olimpiai nevelés: A gyermekek el-
méjének gyarmatositdsa? (Olympic Education:
Colonizing Children’s Minds?). Habar erede-
tileg a cim kérdés volt, a kutatds befejeztével
a szerz 4llit6 mondattd alakitotta azt 4c,
hiszen meggy6z8dott réla, hogy valéban
igy van. Teetzel (2012) az olimpiai jétékokat
szintén nem ldtja egyértelmden pozitivnak,
mégsem tagadja, hogy az olimpiai nevelés
hasznos eleme az oktatdsnak. Csupdn arra
kivan rdvildgitani, hogy az olimpiai érékek

véltozds tapasztalhatd,
hiszen ,az olimpiai jétékok és az olimpiai
mozgalom egysikd, hagyomdnyos értelme-
zése helyett (j médszertani megkozelitések
jelentek meg. Ilyen péld4ul a kiilsnbsz6
torténelmi nézépontok kindldsa (egyetlen
elfogadott torténet helyett), a kritikai
gondolkoddsra 6szténzés és a vitdk.” (Kobe,
2010, 489. o.). Jones (2008) szerint mivel
aj6 és erkolesds ember sokféle lehet, az erre
valé nevelést is komplexen kell értelmezni:
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Az erkolesi nevelés igen dsszetett és
helyzettdl fiiggd. Amikor értékekkel kap-
csolatos programot vezetiink be — melyre
az olimpiai nevelés egy klasszikus példa
—, a résztvevéknek figyelembe kell venni-
iik azt, hogy a jé tulajdonsdgok és a mo-
ralis josdg sziikségszertien sokfélék lehet-
nek, és ezért az erkolesi nevelést dltaldban
és a sportban is tdgan kell értelmezni
(337. o., idézi Kohe, 2010, 291. o.).

Az §lraldnosan elfogadottnak tartott
erkolesi értékek esetében is hangsilyos
az egyéni értelmezések és sziikségletek
figyelembevétele — hiszen nem csupdn
kulturdlis csoportok éreékrendje eltérd,
hanem az egyes embereké

program — nem segitik a didkokat abban,
hogy ,jobban megértsék az 8ket koriilvevd
vildgot” (479. 0.). Az ,ujfajta megkozelités”
kifejezéssel Kohe a konstruktiv és kritikai
szemléletmddra utal, melynek megval6su-
ldsdt az olimpiai nevelési programokban

a kovetkezd alfejezetben részletezziik.

3.2. A konstruktivista
tanulaselmélet megjelenése
az olimpiai nevelési programokban

Vildgszerte j6 néhany orszigban (pl.: Uj-

Zéland, Tajvan, Sri Lanka, Franciaorszdg)

létezik kidolgozott olimpiai neveléssel kap-
csolatos program, ezek

is. Az olimpiai nevelésben
lehetéség van a kiilonb6z8
alternativik megismer-
tetésére a tanulékkal,
amelyek koziil 8k maguk
vélasztjak ki a szdmukra

megkérddjelezi ,a
kényelmes és megnyugtaté
dllaspontot az olimpiai
nevelési anyagokban”

azonban nagyon eltéréek
mind tartalmukat, mind
alkalmazdsukart tekintve
(Binder, 2012; Monnin,
2012; Hsu és Kohe, 2015;
Nanayakkara, 2016; 16th-

értelmezhetdt, és azt,
amelyik legjobban beleillik személyes vild-
gukba, a tdrsadalmi kontextusba, amelyben
élnek. A konstruktivista tanuldsfelfogdsban
ez maximdlisan megvalésulhat, hiszen
annak elvei alapjdn nem elére feldolgozott,
készen kapott a tudds, hanem egyéni
konstrukcié: a tanulé a tuddst tgy konstru-
4lja meg, hogy az Uij informdciét 8sszeveti
elézetes tuddsdval.

Kohe (2010) megkérddjelezi ,,a
kényelmes és megnyugtaté dlldspontot
az olimpiai nevelési anyagokban” és egy
Ujfajta megkozelitést ajanl, hiszen vélemé-
nye szerint a jelenlegi tananyagok — mint
példdul a Showcase China-Beijing 2008
Games (Ministry of Education, 2008)

né Vojtkd és Révész, 2018).
A kutatdk egyre gyakrabban kritikdval ille-
tik ezeket a programokat, f6ként azok pozi-
tivista és ideologikus szemléletmddja miate,
és sokkal gyakorlat-orientdltabb, a kritikai
gondolkoddst jobban el8segitd programo-
kat javasolnak helyettiik (Bale és
Christensen, 2004; Lenskyj, 2012; Hsu és
Kobe, 2015). A tanulmédnyokban idénként
megemlitik a konstruktivista tanuldselmé-
let egyes elemeit, amelyeket az el8z6 alfeje-
zetben ismertettiink. Ebben a fejezetben
azt vizsgdljuk, és arra keressiik a példdkat,
hogy vajon az olimpiai nevelési programok-
ban magukban fellelhetdek-e a konstruketi-
vista szemlélet nyomai (2. tdbldzat).
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2. TABLAZAT

A konstruktivista tanulaselmélet megjelenése az olimpiai nevelési programokban

Programok

Konstruktiv vonasok

Alkalmazott médszerek

NOB: Fair Play for Kids:

A Handbook of Activities for

Teaching Fair Play (Binder,
1992)

i tanulék bevondsa a tanuldsi
¢ folyamatba

NOB: Be a Champion in Life:
An International Teacher’s

Resource Manual (Binder,
2000)

© a tanulds aktiv tevékenység,

i az emberek kiilonb6z8képpen
\ tanulnak,

a tanulds egyéni és kooperativ
" munka eredménye

- NOB: Teaching Values: An
Olympic Education Toolkit
(Binder, 2007)

i tanulék bevondsa a tanuldsi
i folyamatba,
¢ tanul6kozpontisdg

Uj-Zéland: Actitudes and
Values (Min. of Ed., 2001);
Making Meaning; Making
a Difference (Min. of Ed.,
2004); Women in the

Olympic Movement; Olympic

Education Teacher Resource

(NZOA, 2003) Ethics through |
.Sport (NZOA, 2009) .

ritikai gonciolkod:iéra

i Osztonzés

Sri Lanka:

olimpiai nevelés (The conflict
resolution and Olympic
education integrated
curriculum model)
(Nanayakkara, 2016)

6nall6 és onszabdlyozé
konfliktuskezeléssel kombinalt :

tanulds, szabadsdg és tanuléi
kezdeményezés

Tajvan: miivészeti oktatdsba
integralt olimpiai nevelés
(Olympic education
curriculum for students in
Taiwanese University’s Liberal
Arts programme) (Hsu és

Kobe, 2015)

i a tanulé nem csak informécié- !

befogadé

i sajat tudds megkérddjelezése

- kooperativ probléma-megoldé

feladatok

* narrativak (,narratives”)
i (szindarabok, versek,

| torténetek)

" megélt tapasztalatok és

i életszert szitudcidk

: megbeszélés, parbeszéd,
: g p

¢ szerepjdték, szitudcids jaék,
¢ csoportfoglalkozds
i nézetek iitkdztetése,

: kiilsnbsz8ség hangsilyozdsa

. gondolkodtaté feladatok és

i torténetek

¢ részvéten alapulé és
! felfedeztetd médszerek

ellentmonddsok kiemelése,
beszélgetés, megbeszélés, vita,
i cselekvéses tanulds,

i filmrészletek bemutatdsa,
vendégel8addk beszamoléi

FORRAS: sajidt szerkesztés

Binder (2012) 4tfogd munkdjiban
elemzi az eddigi négy legmeghatdrozobb (és
a Nemzetkdzi Olimpiai Bizottsdg — NOB —

munkdssdgdhoz kéthetd) olimpiai nevelési
programot kronolégiai sorrendben. Bemu-
tatja azok fejlédési folyamatdt, kiildnbségeit
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és részletes dttekintést ad a valtoztatdsokrol,
azok okairdl, eredményeirSl. A négy
program fokozatos fejlesztése sordn egyre
erdteljesebben érzédik a konstruktivista
tanuldselmélet hatdsa. Az els6 programot
1986-ban, a legutébbit 2007-ben hoztdk
lécre. A kdvetkezékben

Ezzel Nussbaum (1986) is egyetére,
hiszen véleménye szerint az erkélesi neve-
lésben fontosak a narrativik (,narratives”),
mint példdul szindarabok, versek, tor-
ténetek (idézi Binder, 2012). Egy mésik
médszer az etika és erkdlcs oktatdsdra ,,a

megélt tapasztalatokon

a programoknak a konst-
ruktivizmushoz kéthetd
elemeit emeljiik ki. A Fair
Play for Kids: A Handbook
of Activities for Teaching

nem az adatokat és
tényeket, hanem a gyermeki
kreativitdst és aktivitdst
helyezik el6térbe

és életszer(i szitudcidkon
keresztiili tanulds a fel-
téeelezett és elképzelt
helyzetek helyett” (Binder,
2012, 290. o.).

Fair Play (Binder, 1992)
cim( kiadvdnyban
»kooperativ probléma-megoldé feladatokat
alkalmaztak a tisztességes jaeék és egyiite-
miikodés tanitdsara” (Binder, 2012, 285. 0.)
gy, hogy a tanuldkat is bevontdk a tanuldsi
folyamatba. Az ezt kévetd program sordn,
Be a Champion in Life: An International
Teacher’s Resource Manual (Binder, 2000),
hdrom tanuldssal kapcsolatos alapelvet tar-
tottak szem elétt (melyek a konstruktivista
tanuldselméletben is megjelennek): ,,1)

a tanulds aktiv tevékenység; 2) az emberek
kiilonbozéképpen tanulnak; 3) a tanulds
egyéni és kooperativ munka eredménye”
(Binder, 2012, 292. 0.). A program egyik
témdja a fair play, melynek oktatdsdhoz
adekvdt médszer lehet az esettanulmdnyok
alkalmazdsa. Teetzel (2012) a kdvetkezd
modszereket javasolja a tisztességes jaték
(fair play) lényegének megértéséhez:

A tisztességes jaték olyan komplex
téma, mely messze tdlmutat a szabdly-
kényvben lefrtakon vagy az olimpiai
okiratban lefektetett elveken. A konkrét
esetek vizsgalata segitheti a didkokat
a fogalom megértésében és abban, hogy
értékelni tudjék, mi sziitkséges — és mi
nem — ahhoz, hogy tisztességesen visel-

kedjenek (325. 0.).

A negyedik programot
érdemesnek tartjuk
részletesebben is ismertetni, hiszen példa-
érték(i mind tartalmdban, mind elméleti
megalapozottsigdban. Az Olimpiai értékek
oktatdsi program (Olympic Values Education
Programme) keretében elkésziilt olimpiai
kiadvany (Teaching Values: An Olympic Edu-
cation Toolkit, Binder, 2007 — a tovabbiak-
ban OVEP) az olimpiai értékek oktatdsdhoz
nyUjt segitséget és javasol feladatokat korosz-
taly- és kultarafiiggetlen médon. A program
az olimpiai sportdgakat és az olimpiai
értékeket haszndlja kontextusként a felada-
tokndl. Lehetévé teszi a fiatalok szdmdra,
hogy olyan érékekrdl tanuljanak, mint
példdul a kivél6sdg, a tisztelet vagy a bardt-
sdg. Az ingyenesen hozzdférhetd oktatdsi
anyagok osszességét haszndlhatjak tandrok,
edz8k, oktatdsi szervezetek, kormdnyok,
s6t, akdr sziildk is. A feladatgyijtemény
az olimpia szimbélumain és olimpiai torté-
neteken keresztiil interaktiv médon vonja be
a tanuldkat az olimpiai értékek megértésébe
és elsajdtitdsdba. A tananyagot gy allitocedk
dssze, hogy a vildg bdrmely részén alkal-
mazhatd legyen tuddsszintre vagy korosz-
tdlyra valé tekintet nélkiil. A feladatok nem
az adatokat és tényeket, hanem a gyermeki
kreativitdst és aktivitdst helyezik el§térbe
(Binder, 2007). ANOB honlapjin 21 olim-
piai nevelési programot tartanak szdmon,
melyeket kiilonboz8 orszdgokban haszndl-
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nak és amelyeket az OVEP 4ltal bemutatott
olimpiai nevelési értékek inspirdltak. A 17
orszdg programjai koziil példaként emlitjitk
a kovetkezdket: Ausztrdlia: a.s.p.i.r.e. School
Network; Kanada: Canadian Olympic
School Programs; Ciprus: Olympic House
Guided Tour; Eszrorszag: School Olympic
Games; Franciaorszdg: Olympic Youth Camp;
Szlovénia: Promoting the values of sport and
Olympism — Fair Play School; Torokorszdg:
Sports, culture and Olympic Education
programme (www.olympic.org). Osszességé-
ben a NOB (és a programok szerzdjeként
megjeldlt Binder) példaéreéki oktatdsi se-
gédletet biztosit az olimpiai nevelést taniték
és tanuldk szdmdra.

Az OVEP program tervezése sordn alap-
elvként fogalmaztdk meg, hogy az olimpiai
nevelési kiadvdnynak teljes méreékben
tanulékdzpontt feladatokbdl sziikséges
4llnia. Emellett a kovetkezé modszereket
és megfontoldsokat javasolja alkalmazni:
»parbeszéd, szitudcids jaték, megerdsités,
gyakorlds, képzelderd fejlesztése kreativ
feladatokkal, az érzelmi megnyilvdnuls-
sokra val6 odafigyelés és a tanuldk egyéni
(kulturdlis, nemi, képességbeli) kiilonbszs-
ségének hangsilyozdsa az dsszes lehetséges
médon” (Binder, 2012, 298. o.).

Knijnik és Tavares (2012) az OVEP
programban alkalmazott f6bb médszertani
elemekrdl és feladattipusokrdl ir. A fel-
adatgy(jtemény ,,négy mddszertani jellegt
irdnyelvet mutat be, melyek fontosak
a sport és értékek oktatdsdban a kutatdsi
eredmények alapjdn:

»Eurdépa-kézpontisig, eliizletiesedés,
emberi jogok megsértése, nemi diszkri-
mindcid, dopping, szerencsejdeék, [...]
fenntarthatésdg, nacionalizmus, politika
a sportban, bojkottok, hivatdsos sportoldk,
diszkrimindcid, korrupcié [és] megvesz-
tegetés” (385. o. és 388. 0.). A felsorolds
otletként szolgdlhat ahhoz, hogy hogyan
lehet az olimpiai nevelésben jelentésebb
teret adni az értékek megvitatdsinak.

Az OVEP-feladatgylijteménynek is van-
nak kritikusai. Culpan és McBain (2012)
megjegyzi, hogy a program gy mutatja be
az olimpiai értékeket, mintha azok teljesen
vitathatatlanok lennének, és dltaldnosan
jonak kellene elfogadnunk 8ket. A két szer-
z8 megjegyzi tovabbd, hogy ez az olimpiai
nevelési program tdl dltaldnos amiatt, hogy
kultdra- és tantdrgyfiiggetlen, azaz mindig
minden helyzetben alkalmazhat6, mintha
»mindenre j6” lenne (a szerz8pdros a ,,one-
size-fits-all” kifejezést haszndlja; 98-99. o.).
A program nem igazodik az egyéni vagy
kulturdlis kiilonbségekbdl ad6dé igények-
hez, megprébil egyetlen sémédval megolddst
taldlni minden korosztdlyd és térsadalmi
hdtter(i tanuld szdmdra. Azonban vélemé-
nyiink szerint az, hogy a program dtfogé
jellegli és nem egy specidlis tanitdsi-tanu-
lasi kontextusra korldtozédik, nem vesz
el az éreékébdl. Sét, éppen ez a nyitottsdg
teremti meg a lehetéséget arra, hogy az al-
kalmazé intézmények és tandrok a sajdt
tanuléik igényeinek megfelelden formdljik
a tananyagot, illetve, hogy a didkok a szd-

mukra relevdns tananyag-

megbeszélés, nézetek
titkdztetése, szerepjdték,
csoportfoglalkozds”
(Knijnik és Tavares,
2012, 356. 0.). Szitudcids
jatékban vagy vitdkban

A program nem igazodik
az egyéni vagy kulturilis
kiilonbségekbdl adodé
igényekhez

részeket és feladatokat
részesitsék elényben.
Uj-Zélandon az olim-
piai oktatds és nevelés
hangsilyos, mivel az isko-
14k tantervébe a testneve-

beszélgetésinditdk lehet-
nek a Chatziefstathiou (2012) dltal felsorolt
témék az olimpiai neveléssel kapcsolatban:

1és tantdrgy (Health and
Physical Education) , Attitiddk és értékek”
(,Attitudes and values”) fejezetébe 1999-
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ben hivatalosan is integréltdk az olimpiai
oktatdst és nevelést (Culpan, 2008; Culpan
és Stevens, 2017). Ezt a dontést az oktatdsi
minisztérium hozta meg, és vezette be

a szabdlyozdst minden iskoldban kotele-
z8en. Az iskoldk jelentds

4. Ethics through Sport (New Zealand
Olympic Academy, 2004)

(104. o.).

Ezeket a programokat

része vonakodva fogadta
el ezt az Gjitdst, és a kuta-
toknak sem sikeriilt még
egységes dlldspontot ki-
alakitaniuk a tartalmakat
és médszereket illetéen.
A Tanterv a gyakorlatban

az olimpiai nevelés
elésegitheti-e a tdrsadalmi
integrcidt a szingaléz
(buddhista) és a tamil
(hindu) tanulék kozott

igyekeztek gondolkodtatd
és kritikai szemléletmédot
erdsité feladatokkal
kiegésziteni, azonban
Kohe (2010) megjegyzi,
hogy az Gj-zélandi
segédanyagok még igy

(Curriculum in Action)

sorozatban megjelent Arzitiidik és értékek:
Olimpiai eszmék a testnevelésben (Attitudes
and Values: Olympic Ideals in Physical Edu-
cation) cimd kiadvdny tantervi segédlet,
mely részletesen foglalkozik az olimpiai
nevelés témakorével (Ministry of Educa-
tion, 1999). Ebben tobbek kozott olyan
mozgésos feladatokat javasolnak, amelyek
sordn a tanuldk fejleszthetik szocidlis
kompetencidjukat és megismerhetik a visel-
kedési normdkat (New Zealand Ministry of
Education, é.n.).

Culpan és McBain (2012) szdmos
olimpiai programot nevez meg, melyeket
Uj-Zélandon vezettek be a testnevelés
tantdrgyba, és kritikai-konstruktivista elve-
ken alapulnak. A kovetkezd programokat
emlitik:

1. Making Meaning; Making
a Difference (Ministry of Education,
2004)

2. Attitudes and Values: Olympic Ideals
in Physical Education (Ministry of
Education, 2001)

3. Women in the Olympic movement;
Olympic Education Teacher Resource
(New Zealand Olympic Academy,
2003)

is tilzottan ideologiku-
sak, és csak egyetlen pozitiv nézdpontot
hangstlyoznak. Uj-Zéland az a hely, ahol
a NOB ,idealista és 4tfogd propaganddja”
jellemzi az olimpiai programokat, amelyek
ymellézik a kritikai szemléletet” (Kobe,
2010, 488. o.). Egy mdsik oktatdsi segédlet
a tartervhez a Game on! (New Zealand
Olympic Committee, é.n.), amelyben in-
gyenes online tananyagokat és feladatokat
kindlnak — emellett 6raterveket, mozgdsos
jatékokat, az egyes olimpidkkal kapcsolatos
informdcidkat, gondolkodtatd feladatokat,
torténeteket és multimédids linkeket is
taldlhatunk benne.

Nanayakkara (2016) kutatdsa sordn
sajdt fejlesztést, olimpiai neveléssel kom-
bindlt konfliktuskezelési program (7he
conflict resolution and Olympic education
integrated curriculum model) hatdsit vizs-
gélta kozépiskoldsok korében (N=124) Sri
Lankdn. Kutatdsiban arra kereste a valaszt,
hogy az olimpiai nevelés elésegitheti-e
a tdrsadalmi integriciot a szingaléz (budd-
hista) és a tamil (hindu) tanulék kézott.
Nanayakkara (2016) a program elméleti
megalapozottsdgdt a kovetkezéképpen
jellemzi:

A program elméleti hdtterét a hu-
manista gondolkodds adta (Rogers és
Freiberg, 1994), ami hangstlyozza az 6n-
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4ll6 és 6nszabdlyozé tanuldst (Maslow,
1954); a részvéten alapulé és felfedeztetd
modszereket (Rogers és Freiberg, 1994);
a szabadsdgot és a tanuléi kezdeménye-
zést (Gage és Berliner, 1991). (626. o.)

»A humanista felfogdson alapul tanu-
l4si folyamatban a tananyagban taldlhatd
témdknak kozvetleniil relevinsnak kell
lenniiik minden egyes tanulé életére és élet-
helyzetére” (Rogers és Freiberg, 1994 idézi
Nanayakkara, 2016, 640. o.). Egy tanulé
szdmdra akkor lehet relevdns a tananyag,
ha azt jél tudja el8zetes tuddsihoz kétni,
képes azt értelmezni és be tudja illeszteni
a mér meglévé fogalmi rendszerébe.
Amennyiben azonban az 4j informdciék
ellentmondanak a tanulé meglévd tuddsa-
nak, a tanulds folyamatdban akdr fogalmi
valtds is bekovetkezhet.

Hsu és Kohe (2015) egy tajvani fels§-
oktatdsi példdt mutatnak

Osszehasonlitdsin keresztiil (Hsu és Kobe,
2015). A tananyag 6t nagy témakorének
(béke, multikulturalizmus, tdrsadalmi ér-
zékenység, erkélcs, esztétika) feldolgozdsa
megbeszélésekkel, cselekvéses tanuldssal,
filmnézéssel, vitdkkal, és vendégel8adok
beszdmoldival valésul meg. Ezeknek
a médszereknek az alkalmazdsa kdzvetlen
tandr-didk kapcsolatot kivdn, ami Gjsze-
rlinek tekinthetd a tajvani oktatdsban.
A tananyag ,székratészi hagyomdnyon”
alapszik, ami azt jelenti, hogy lehet8séget
adnak a didkoknak ,,sajdt tuddsuk meg-
kérddjelezésére az olimpiai mozgalommal
kapcsolatban és az eszmék, elvek, propa-
ganda és valdsdg kozotti ellentmonddsokat
emelik ki” (FHsu és Kohe, 2015, 481. o.).
A sajét tudds megkérddjelezése és az 4j in-
formdcidkkal valé iitkdztetése a konstruk-
tivizmusnak is alapvetd tételei. Amennyi-
ben a két tuddselem kozott ellentmondds
tapasztalhatd, de a tanulé

be, ahol az olimpiai
nevelést mtivészeti okta-
tdssal otvozik (Olympic

A tananyag ,sz6kratészi
hagyomdnyon” alapszik

mégis az Gjat dolgozza
fel, értelmezi és épiti be,
fogalmi véltds torténik.

education curriculum for
first-year undergraduate
students enrolled within a provincial
Taiwanese University’s Liberal Arts
programme). Kiemelik, hogy az olimpiai
értékeket kritikusabban kell szemlélni, és
nemcsak a pozitivumokat kisztrve kell

a didkoknak bemutatni. Olyan progra-
mokra van szitkség, amelyek 6sztonoznek
a kritikai gondolkoddsra, a tanuldkat
nem csupén az informdcidk befogaddinak
tekintik. Ehhez a megkozelitéshez ven-
dégel6addk meghivdsdt és filmrészletek
bemutatdsdt javasoljdk, mivel ezek vitdra,
beszélgetésre sarkalljdk a tanuldkat. A két
féléves egyetemi kurzus sordn a tanuldk-
nak pdrhuzamokat és ellentmonddsokat
kell keresniiik, és elemezniiik az olimpiai
mozgalom eszméinek és gyakorlatdnak

A tandr feladata, hogy
megmutassa, mdsképpen
is lehet gondolkodni és egyéb megolddsi
lehetdségeket, alternativikat kindljon.

Az olimpiai nevelési programok vizs-
gélata, elemzése és osszehasonlitdsa sordn
Binder (2012) szerint az aldbbi kérdések
mentén sziikséges tovdbbi kutatdsokat
végezniink:

1. Melyek azok a jelenlegi tanuldsel-
méletek, amelyek legjobban segitik
az olimpizmussal kapcsolatos felada-
tok rugalmas alkalmazdsdt az iskolai
tanitdsi-tanuldsi folyamatban?

2. Hogyan sajdtitjik el a gyermekek és
fiatalok a pozitiv viselkedési mintd-
zatokat és értékeket; és milyen okta-
tdsi mddszerek segitik ezt a tanuldse?
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3. Van-e az olimpiai értékeknek létjo-
gosultsdga az eurdpai és amerikai
kultaraedl eltérd kuleuralis kontextu-
sokban is?

4. Vajon univerzélisak ezek az értékek,
ahogy az olimpiai mozgalom allitja?

5. Az eurépai és amerikai kultirdkban
alkalmazott médszerek az értékkoz-
vetitésre alkalmasak mds kulturdlis
kontextusokban is?

a kozdsséget, egységességet és szolidaritdst
helyezik eldtérbe” az egyéni érdekérvénye-
sitéssel szemben. , A buddhista és hindu
emberek szdmdra az ,,én” csupdn illazid,
egy fogalom, melyet inkdbb elnyomni
kell, mint kiemelni. A kinai tradiciondlis
oktatdsban pedig az aldzatot tobbre
értékelik a magabiztossdgndl” (Binder,
2012, 293. 0.). Nem csak kultdridnként,
hanem egyénenként is

6. Hogyan tud egy
nemzetkozi olimpiai
nevelési és fair play
program kiilonb6z8
kulturdlis nézépon-
tokat képviselni?

egy-egy olimpiai nevelési
értéket feltehetben
mdsképpen értelmez egy
eurdpai, mint egy dzsiai
tanul6

eltérbek lehetnek az ér-
tékek és azok fontossdga.
Kézvetve ez a kérdéskor
is kapcsolédik a konst-
ruktivizmushoz: ugyan-
azon informiciét vagy

(275. 0.

A kérdések 6sszegzik a mai olimpiai
nevelésben felmeriild dilemmakat és
vitatémdkat. Az els6 kérdésre adott vdlasz
szdmos kutaté véleménye szerint (Binder,
2012; Culpan és McBain, 2012; Hsu és
Kohe; 2015) a korszerti konstruktivista
tanuldselmélet lenne, melyben hangsa-
lyos szerepet kellene kapnia a kritikai
szemléletmédnak. A mésodik kérdésre
adott vdlasz a tanuldselmélectdl fiigg,
az hatdrozza meg a tanuldsi folyamatrél
alkotott elképzeléseinket. Az utolsé négy
kérdés az értékek és alkalmazott méd-
szerek univerzalitdsdr vizsgalja, melyrél
jelen tanulmdnyban csak érintélegesen
irunk, nem tériink ki a kérdések részletes
megvélaszoldsdra, ez azonban nem jelenti
azt, hogy ezek nem fontos és iddszert
kérdések. Hogy a legegyszeriibb példdval
éljiink: egy-egy olimpiai nevelési éreéket
feltehet6en mdsképpen értelmez egy eurd-
pai, mint egy dzsiai tanulé. Péld4ul a kivé-
l6sdgra torekvés, ami a Be a Champion in
life (Binder, 2000) program egyik témdja
volt, ,ellentmond az 4zsiai és afrikai kul-
turdlis hagyomdnyoknak, melyekben

fogalmat minden egyén
mdsképpen értelmez, és
mdst jelent szdmadra el6zetes tuddsdtdl és
élethelyzetétdl fiiggden.

Az olimpiai nevelési programokban fel-
lelhetd konstruktiv tanuldselméleti elemek
(kooperativ problémamegoldé feladatok,
nézetek titkozetése, megbeszélés, részvéten
alapul6 és felfedeztetd médszerek) elése-
gitik a tanulé-koézpontisdg er8sddésée és
a gyakorlat-orientdltsdgot, illetve er8sitik
a kritikai szemléletmédot. Knijnik és
Tavares (2012) a kovetkezd médszereket
emelik ki az erkolesi fejlédés folyamata
kapcsdn:

Az erkolesi fejlédést kutatdk (Binder,
2005; Carvalho, 2002; Piaget, 1996;
Puig, 1998; Zabalza, 2000) tgy vélik,
hogy az értékkdzvetitésben a tapasztalds
hatékonyabb, mint a szabdlyok, utasitd-
sok és eldaddsok dltali tanulds. A gya-
korlatias feladatok jitékok, szerepjdtékok
és szimuldciok formdjéban elésegithetik
a morilis konfliktusok kialakitdsit és
lehet8séget biztositanak a gyermekeknek,
hogy fejlesszék a kiilonb6z8 nézdpontok
szerinti érvelést (355. 0.).
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4. AJANLASOK

A nemzetkdzi eredmények tanulmdnyozi-
sa arra 6sztondz benniinket, hogy az olim-
piai nevelés magyarorszdgi alkalmazdsdrol
(alkalmazhatdsigirdl) is emlitést tegyiink.
Kordbbi vizsgdlatunk sordn a 2020-as
Nemzeti Alaptanterv (5/2020. [1. 31.]
Korm. rendelet) kerettanterveit elemeztiik
ot miveltségi teriileten (matematika, ma-
gyar nyelv és irodalom, torténelem és 4l-
lampolgdri ismeretek, etika hit-és erkélcs-
tan, testnevelés és egészségfejlesztés) és
hédrom iskolafokon (alsé tagozat, felsé ta-
gozat, kdzépiskola; Tdthné Vojtkd, 2020).
A 16 kerettantervben 6sszesen 1043 olim-
piai nevelési értékekkel kapcsolatos (egy-
mds irdnti tisztelet, tisztességes jaték, ki-
vélésdgra torekvés és kiizdelem 4rdn elért
6rém, harmonikus test és szellem, sport és
olimpiai oktatds-nevelés) szovegrészletet

kédoltunk. A célok és el-

[ismerkednek meg] az évszdzadokon 4tiveld
sport jatékok keletkezésével, torténetiségé-
vel, jelentéségével. Az idéutazds sordn meg-
ismerkednek az olimpiai jétékok kiemel-
ked8 eseményeivel, bepillantdst nyernek

az 8kor kezdetét8l napjainkig tart6 jatékok
szépségeibe, megismerhetik a jdtékok sport-
eszkozeit, ruhdzatdt, dijazdsit” (Sportiskolai
kerettanterv, 2020, 67. 0.). A 9. évfolyamos
sportiskolai oktatdsban részt vevd tanulék
heti egy 6rdban tanulnak sporttdrténetet.
A felsdoktatdsban a sporttudomdnyi kép-
zésben szintén kotelezd a hallgatdk szdmdra
valamilyen olimpiai neveléssel kapcsolatos
kurzus teljesitése, példdul Sporttorténet,
Olimpiatérténet, vagy Olimpiai nevelés (a
kurzusok pontos megnevezése egyetemen-
ként és szakonként eltérd lehet).

Az olimpiai nevelés hazai gyakorlatdt
feltehet8en az egyszeri, egyedi olimpiai
nevelési (még inkdbb oktatdsi) programok
jellemzik (amennyiben nem kifejezetten
sporttal kapcsolatos képzésben vesz részt

a tanulé). Ezek akcié-

vérdsok szintjén a testne-
velés és egészséglejlesztés
miiveltségi teriileten je-
lentds szdmban (477 al-

heti egy 6réban tanulnak
sporttorténetet

szerlien, helyi szinten
valésulnak meg egy-egy
oktatdsi intézményen
beliil, tudomdnyos

kalommal) fordulnak el8
olimpiai nevelési értékekkel kapcsolatos
kifejezések. A kddolt szovegszegmensek
szdma a t6bbi vizsgdlt miveltségi teriile-
ten: etika hit-és erkdlcstan: 233; toreéne-
lem és dllampolgdri ismeretek: 137; mate-
matika: 106; és magyar nyelv és irodalom:
90. Habdr a tartalmi szabdlyozdk szintjén
mindegyik vizsgdlt miveltségi teriileten
jelent8s szdmu olimpiai nevelési értékek-
kel kapcsolatos szovegrészletet taldltunk,
kutatdsunk nem terjedt ki annak vizsgdla-
tdra, hogy ezek beépiilnek-e a kdznevelési
gyakorlatba.

A sportiskolai nevelésben 5-6. évfolya-
mon (heti 0,5-0,5 éraszdimban) a tanuldk
»az olimpiaismeret tantdrgy keretében

moédszerekkel nem
vizsgaljik az alkalmazott feladatokat,
a programokrdl nem készitenck tudom4-
nyos igény(i beszdmoldt, éreékelést vagy
hatdsvizsgdlatot. Az alkalmazott progra-
mok nem keriilnek be a neveléstudomdnyi
diskurzusba, ebbdl adédéan hétkdznapi
tapasztalatokra hagyatkozva, a kévet-
kez8képp jellemezziik a magyarorszdgi
olimpiai nevelés helyzetét: 1) nem jellem-
28 az egységes elméleti megalapozottsdg;
2) féként alkalmi iskolai szint(i akcidkrél
lehet sz6, amelyek sordn az olimpiai neve-
1és jétékos vetélked8k formdjéban valdsul
meg; 3) a programok tartalmukar tekintve
jellemz8en ismeretdtadé jellegliek (tények
és adatok hangstlyozdsa). Természetesen
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eléfordulhatnak ezeknek ellentmondé
példék, de a tudomdnyos megfontoltsdg
hidny4bdl fakaddéan ezekrél lehetetlen
pontos, dtfogé képet szerezni.

Az olimpiai nevelés magyarorszdgi
alkalmazdsdhoz javasoljuk tanuldselméleti
szinten a kritikai-konstruktiv megks-
zelitést; az olimpiai nevelési programok
kozil pedig az Olympic Values Education
Programme (OVEP) feladatgytjteményt
(Binder, 2007). Ez a rendkiviil 4cfogd
segédlet (korosztdly- és kultdra fiiggetlen
moédon) olimpiai témékkal és feladatjavas-
latokkal (vitdra 6szténzd kérdések, kreati-
vitdst fejlesztd gyakorlatok, olvasmdnyok)
segiti a kovetkezd 6t olimpiai nevelési
éreék megismeréséc és sajit értékrendben
valé értelmezését: 1) kiizdelem drdn elért
orom; 2) tisztességes jaték; 3) egymds
irdnti tisztelet; 4) kivdlosdgra torekvés; 5)
harmonikus test és szellem. A kiadvény
tobb nyelven is elérhetd és ingyenesen le-
tolthetd, mely fontos gyakorlati szempont.
Széleskort alkalmazhatdsdga lehetdvé
teszi a témdk és tartalmak rugalmas
kezelését, egyéni szitudcidkban valé
hasznositasit. Osszességében alkalmasnak
tartjuk pedagdgusoknak, sziildknek és
gyerekeknek is, vagyis

5. ERTELMEZES ES KONKLUZIO

Jelen tanulmdnyban az olimpiai nevelés és
a konstruktivista tanuldselmélet kapcsola-
tdt vizsgdltuk. A kutatds sordn arra a kévet-
keztetésre jutottunk, hogy a konstruktivista
tanuldselmélet elemei (szubjektiv értelme-
zés, aktiv informdcié-feldolgozds, kritikai
szemléletmdd) egyre gyakrabban jelennek
meg az olimpiai neveléssel kapcsolatos ku-
tatdsokban, de a programokban valé alkal-
mazdsuk még ritka. Annyira véltozatos és
sokréti olimpiai programokat terveznek
szerte a vildgban, hogy csupdn tendencid-
kat lehet felismerni. Az Gjonnan bevezetett
programokban egyardnt megjelentek
a konstruktiv tanuldselmélet alapelvei és
modszerei. Az olimpiai nevelési programok-
76l 52616 alfejezetben ismertetett szdmos
modszertani megoldds koziil sok valdban
jelen van a programokban, de a kutatdk ar-
ra oszténzik a tandrokat és a programok al-
kalmazéit, hogy ezeket még inkdbb helyez-
z¢ék elétérbe. A véltozatos médszertani
megolddsok segitik feltérni az olimpiai ne-
velés egyoldalasdgdt, és hozzdjdrulnak ah-
hoz, hogy az olimpizmus

a hazai olimpiai nevelés
szélesebb kort alkalma-
zdsdnak teljes lehetséges
terepén.

Ajénldsunk nem azt

valtozatos és sokrétil
olimpiai programokat
terveznek szerte a viligban

eszméi minél tobb oktatd-
si kornyezetben minél
tobb didk szdmdra rele-
vénsak legyenek. Az, hogy

jelenti, hogy az OVEP

az egyetlen program, amelyet érdemes
hasznélni, s8t, szdmos egyéni kezdeménye-
zés adaptivabb lehet ennél. Segitségképp
egy lehetséges alternativat kivdntunk
nyUjtani azoknak, akik szivesen tartandnak
olimpiai neveléssel kapcsolatos foglalkozd-
sokat.

az olimpiai jdtékok nem
kizdrélag pozitiv éreékeket
képviselnek és kozvetitenek, nem jelenti
azt, hogy az oktatdsban val$ alkalmazdsuk
kdros lenne — épp ellenkezdleg — sokat se-
githetnek abban, hogy a tanuldk kialakit-
sak sajdt éreékrendjiiket és fejlesszék kriti-
kai gondolkoddsukat.

Célul ttiztiik ki, hogy azonositsuk
a konstruktiv tanuldselmélet azon elemeit,
amelyek az olimpiai nevelési programok-
ban is jelen vannak. Ezek kozé sorolhaté
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a tanulék bevondsa a tanuldsi folyamatba,
a tanulds konstruktiv értelmezése (aktiv
tevékenység, egyéni, szubjektiv) és a tanu-
l6kozpontu feladatok. A konstruktivista
tanuldselmélet elvei alap-

jutottunk, hogy a magyar kozoktatds
szabdlyozé dokumentumaiban (2020-as
NAT és kerettantervek) jelent8s szimban
fordulnak el8 olimpiai nevelési ércékekkel
kapcsolatos szovegrész-

jdn az olimpiai nevelési
értékeket a tanuléknak
maguknak kell értelmez-
niiik és megalkotniuk.

A tanulé t6bb, mint
informécié-befogadd; 8
maga konstrudlja a tuddst.

érdemesebbnek tartjuk
a tanuldk személyes és
egyéni értelmezését az
informdcidk tandri dtaddsa
helyett

letek a célok és elvardsok
szintjén (1dthné Vojtkd,
2020). Emellett, a hazai
sportiskoldk tanterveiben
és felséfoku sporttudo-
mdnyi képzéseken is jelen

vannak olimpidkkal kap-

Sziikségesnek tartjuk ki-

emelni a kritikai gondolkodds fontossdgdt
az olimpiai nevelésben, szemben a ha-
gyomdnyos, egyetlen pozitiv néz8pontot
elismerd oktatdssal.

Osszességében megdllapitottuk, hogy
az olimpiai nevelési diskurzusok teriiletén
véltozds tapasztalhaté: egyre inkdbb
jellemzdk a tudomdnyteriilet kutatéinak
munkdiban a konstruktiv tanuldselmélet
elemeinek bevondsit siirgetd ajanldsok
(Kohe, 2010; Culpan és McBain, 2012;
Teetzel, 2012; Hsu és Kobe, 2015), melyeket
f8ként a jelenlegi programok kritikdjaként
fogalmaznak meg. Kutatdsunk tjszertisége
abban rejlik, hogy 6sszegyijti és elemzi
azokat az olimpiai nevelési programokat,
amelyekben mdr megkezdddott a szemlé-
letvaltds, és kiemeli azok konstruktiv vona-
sait (OVEP — Binder, 2007; Tajvani olim-
piai nevelési program felséfokd miivészeti
oktatdsban — Hsu és Kohe, 2015; The conflict
resolution and Oympic education integrated
curriculum model — Nanayakkara, 2016).
Ezek a programok példaértékiiek lehetnek
az olimpiai nevelés teriiletén kutatdk és
oktat6k szdmdra egyardnt.

Az olimpiai nevelés magyarorszdgi
helyzetét vizsgdlva arra a kovetkeztetésre

csolatos tantdrgyak vagy
kurzusok. Ezek gyakorlati alkalmazdsardl
azonban nincsenek pontos adataink, hiszen
tudomdnyos médszerrel val vizsgdlatuk
nem jellemzd.

Az olimpiai nevelésben érdemesebbnek
tartjuk a kritikai szemléletmédot a kizd-
rélag pozitiv torténeteket hangsilyozd
oktatds helyett; az alternativdk kindldsic
egyetlen megoldds helyett; a tanuldk
személyes és egyéni értelmezését az infor-
macidk tandri dtaddsa helyett.

Az olimpiai nevelésben egyelére nem
kiforrott és egységesen elfogadott konst-
ruktivista szemléletmédrol beszélhetiink,
sokkal inkdbb egyes alapelvek és elemek
megjelenésérél. Jelen tanulmdny irdnymu-
tatdsként is szolgdl, hiszen vdrhatdan a jo-
vében tervezendd programok esetében még
erdteljesebben érezhetd lesz a konstruktivis-
ta tanuldselmélet hatdsa. E kutatdssal nem-
csak segitséget kivinunk nyujtani korszert
(konstruktivista tanuldselméleten alapulo)
olimpiai nevelési programok tervezéséhez,
és azok iskolai alkalmazdsihoz, hanem
szeretnénk el8segiteni a Magyarorszdgon
még kevéssé elterjedt olimpiai nevelési
programok népszertiségét és létjogosultsd-

gdnak elfogaddsat.
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Elétanulmdny egy vizsgilathoz

MUHELY

A tanulmdnyban bemutatott kutatds elméletének rovid isszefoglaldja és tervezete a Beliigyi
Tudomdnyos Tandcs dltal kiirt Online és offline tanitdsi-tanuldsi mddszerek a beliigyi 4ga-

zatban cimii pdlydzatra Kiterjesztett valdsdg és kozosségi oldalak alkalmazdsa a nyelvokta-
tdsban kiilonés tekintettel a rendészeti szaknyelvre cimmel benyijtott pdalyamii formdjaban
a Beliigyi Tudomdnyos Tandcs dijazdsa szerint I helyezést ért el.

BEVEZETES

A globalizécié, digitalizdci6 és az élethosz-
szig tartd tanulds eszméi és elméletei a fel-
s6oktatdsban is évek 6ta jelen vannak.

A felsdoktatdsi intézmények egyik legfonto-
sabb feladata, hogy a munkaerdpiacon jél
hasznosithaté kompetencidikban fejlessze

a hallgatékat. E kompetencidk egyik jelen-
t8s szegmense az aktiv és él6 nyelvtudds,
melynek fejlesztése elengedhetetlen, legyen
sz6 barmely hazai vagy kilfoldi felsdokta-
tdsi intézményrdl. Az dlealunk vizsgdlni ki-
vént — a kiterjesztett valésdg alkalmazdsdra
és a rendészeti kozosségi oldalak bejegyzé-
seinek vizsgdlatdra és szerkezetének elemzé-
sére nagy mértékben tdémaszkodé — nyelv-
tanuldsi médszerek Gjszertisége abban 4ll,
hogy a digitalizdcié 4ltal tdmasztott kove-
telményeknek megfeleléen multimedidlis
kérnyezetben — példdul a HY-DE modell
(Dani 2014) tanérai miikodtetésével — jol

alkalmazhatok, mobileszkozokkel (pl.

tablet, okostelefon) is hatékonyan mikod-
nek. A kutatds résztvevéi a Nemzeti Koz-
szolgdlati Egyetem Rendészettudomanyi
Karén (a tovdbbiakban: NKE RTK) angol
rendészeti szaknyelvet tanulé hallgatdk,

a kutatds célja pedig a hallgaték aktudlis
digitdlis és verbdlis kommunikd4cids szintjé-
nek felmérése és annak fejlesztése a szak-
nyelvi 6rak keretében.

A TERVEZETT KUTATASROL -
CELOK ES ELKEPZELESEK

A kiterjesztett valésdg (Barnucz, 2020) és

a rendészeti kozdsségi oldalak bejegyzései-
nek vizsgalata és szerkezetének elemzése
(Uricska, 2020a) mint nyelvtanuldsi médsze-
rek szaknyelvoktatdsban valé vizsgdlatdrdl
52616 elméleti részt az Educatio folydirat
2020/4 szamaban kozoltiik. Az emlitett ta-
nulmdnyokban bemutatott elméleti hdctér

a szokincstanulds lehetdségeit és annak kii-
16nb6z8 mddszereit is tdrgyalja. Jelen tanul-
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mény célja az emlitett nyelvtanuldsi mddsze-
rekhez haszndlt mddszertan és nyelvtanuldsi
stratégidk alkalmazdsdnak bemutatdsa.

A teljes kutatds célja a hallgaték
digitdlis képességeinek és az idegen nyelvi
verbdlis kommunikdciés

modszertani sajdtossigokat illetd kérdése-
inkre — mdsrészt rdvildgitunk a rendészeti
szaknyelv oktatdsdnak aktudlis kihivésaira,
melyek feltételezhetden elsésorban a sz6-
kincsbévitést és annak alkalmazdsat érin-
tik, mdsodsorban azon

szintjének felmérése (a
K6z6s Eurdpai Referen-
ciakeret! értékelési skdla-
inak megfelel8en) és ezek
fejlesztési lehetdségeinek
vizsgdlata a szaknyelvi
6rak keretében. A hiteles

megjelennek kordbban
még nem létezd digitdlis
képességekre épiilé pozicidk
(pl. digitélis rendértiszti) a
munkaerdpiacon

képességek erdsitését,
melyek pozitiv hatdssal
vannak a kommunikdcids
képesség fejlédésére, végiil
pedig bizonyos mértékben
a rendészeti ismeretek
rogzitését, elmélyitését is

eredmény eléréséhez két

elengedhetetlen koriilményt kell egytict
ldenunk. Egyfeldl a koz- és fels6oktatdsban
is megjelend Z generdcié (az 1995 és 2009
kozott sziiletettek) tanuldsi szokdsai a ko-
rabbi mintdzatokhoz képest megvaltoztak
— és erre az oktatoknak is reagdlniuk sziik-
séges. Mdsfeldl a felsdokratds egyik legfon-
tosabb feladata, hogy a munkaer8piacon jél
hasznosithaté kompetencidikban fejlessze
a hallgatékat. A felséoktatds és a mun-
kaerépiac kongruencidjanak kialakitdsa
mint cél tehdt kiemelt figyelmet érdemel
(pl. Bocsi, 2013; Christidn és Erdés, 2020).
Ezt az is indokolja, hogy egyre ink4bb
megjelennek kordbban még nem létezd
digitdlis képességekre épiilé poziciok (pl.
digitdlis renddrtiszti)* a munkaerdpiacon,
és az ezekhez rendelt feladatok elldtdsdhoz
a digitdlis olvasds- és irdstudds, valamint

a kommunikdcié korszer fejleszeése elen-
gedhetetlen (Uricska, 2020Db).

A két tanévre (2020/2021-2021/2022)
tervezett kutatdst az NKE RTK képzéseiben
részt vevd hallgatdinak korében végezziik.
Lebonyolitdsdhoz elsé kdrben fékuszcso-
portos interjikat készitiink a vizsgdlatban
részt vevd hallgatdkkal, melynek sordn
egyrészt vélaszt kaphatunk a 21. szdzadi

! Letoleés: heeps://bit.ly/2X4eLoW (2020. 05. 15.)
* Letoltés: hteps://bit.ly/39YoC5x (2020. 01. 02.)

jelenthetik.

A kutatds médsodik részében egy osz-
tdlytermi kutatds keretin beliil az emlitett
nyelvtanuldsi mddszerek tesztelése toreénik
nyelvtanuldsi stratégidk figyelembevé-
telével, melyek tanérai alkalmazdsdhoz
a HY-DE modell médszertandt alkalmaz-
zuk. Az osztdlytermi kutatds végén empiri-
kus vizsgdlatot végziink. A kutatds majdani
eredményeinek kdszonhetéen a rendészeti
szaknyelv mint munkanyelv elnyerheti
méltd helyét a rendészeti felséoktatdsban.
A hallgatdk vdlaszaibdl kideriilhet a konst-
rukeiv tanuldsfelfogds kialakitdsdra toreénd
intenzivebb igény (Nahalka, 1997; Sharma
és Gupta, 2016).

ELMELETI HATTER

A fent mdr korvonalazott nyelvtanuldsi
moédszerek multimedidlis kirnyezetben al-
kalmazhaték. A multimédia idegennyelv-
tanuldsra kifejtett hatdsdval kapcsolatban
Mayer (2001) — Wittrock generativ elmélete
és Paivio (1969; 1980) kettdskddolds-elmé-
lete alapjdn — azt 4llitja, hogy a memédria és
a kognitiv képességek az érzékszervi moda-
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litdsra vannak hatdssal. Az elmélet szerint,
amikor egy tanulé mindkét rendszert (ver-
bélis és vizudlis) haszndlja, akkor ahhoz,
hogy kédolni tudja az informdciét, megta-
nulja és elraktdrozza a szerzett informdciét
a hossztl tivi meméridban. Ezzel szemben,
ha a tanul$ csak a verbdlis rendszert hasz-
ndlja a tanuldshoz, akkor kevesebb a valé-
szinlisége annak, hogy a szerzett informd-
ci6 a hosszti tdvd memdridban is
megmarad.

A multimédids tananyag csdkkentheti
a memodria terhelését és ndvelni tudja
példdul az idegen nyelv elsajdtitdsdnak
fontossdgdt a tanulé érzetei kozt. Multimé-
dids tanuléi kérnyezetben, amikor a mul-
timédids tananyagok jol tervezettek, jol
szerkesztettek és igy a vizudlis tananyagok
csokkentik a kognitiv terhelést — hatékony
tanulds indulhat be. A multimédia szdmos
lehet8séget kindl a konstrukeiv alkotdsra,
kiilonbdzd témdk, dtletek prezentdldsdra,
megosztdsdra. A kifejezések multimédids
tananyagok, illusztricidk segitségével kony-
nyebben és érthetdbben elsajdtithatdk, és
a gazdag tartalomnak koszénhet8en t5bb
és érthetdbb inputot érhetnek el a tanulék
a tanuldsi folyamatban (Zhongyuan, 2013).

A multimédia mellett a mobilesz-
kozdk (pl. tablet, okostelefon) maguk
is hatékonyak ebben

visszajelzést kaphatunk a teljesitményiink-
r8l, 4j tartalomelemeket hozhatunk létre,
amelyeket a képzésben részevevikkel is
megoszthatunk (Berecz és Seres, 2013).

A mobiltanulds (mobile learning,
m-learning) definicidjdnak korai meg-
hatdrozdsai leginkdbb a technolégidra
dsszpontositottak és kevésbé mutattak rd
azok valédi szerepére. Ezt bizonyitjak azok,
akik szerint a mobiltanulds ,,barmely olyan
oktatds, ahol az egyediili vagy a domindns
technoldgia kézi vagy palmtop eszkdz”
(Traxler, 2005, 262. 0.).> Schofield és mtsai
(2011) szerint a mobiltanulds esetében ve-
zeték nélkiili és mobiltelefon-hdlézatokkal
elldtott kézi technolégidkrdl van sz4, annak
érdekében, hogy a tanitdshoz és tanuldshoz
a hozzdférést konnyitsék, timogassdk,
javitsdk és kiegészitsék. Vigvilgyi és mtsai
(2011) szerint viszont a mobiltanulds nem
mds, mint a tanuldshoz kapcsol4dé tarta-
lom b4rmilyen mobileszkozon keresztiili
hozzdférése — maga a tevékenység. Hazai és
nemzetkozi kutatdk is egyetértenek abban,
hogy a ,mobiltanulds” barhol, birmikor
elérhetd tanuldsi tartalmakat és élményeket
jelent, amelynek segitségével a mobiltanulds
nem a technoldgia, hanem a tanuld dltal
irdnyitott tevékenység (Turner, 2012). Ezzel
a médszerrel lehetévé valhat a ,,barhol,

barmikor, barkinek”, azaz

a rendszerben. Benedek
(2007) a mobiltanuldst
egyrészt az e-learning
kiteljesedésének, mdsrészt
az egész életen 4t tartd
tanulds eszkozének ldtja.

névelni tudja példdul
az idegen nyelv
elsajétitdsdnak fontossigat
a tanulé érzetei kozt

a ,3B” elmélet (Berecz és
Seres, 2013) megvaldsu-
ldsa, mely tértdl és id6edl
fiiggetlen tanuldst jelent.
Miskolczi (2017) szerint
a,3B” elve kiegészithetd

A tanuldsi folyamat sordn

szamos relevdns informdciéforrdst érhetiink

el, a tandrokkal és a csoporttdrsakkal
barhol, bdrmikor online (chat) vagy offline
(f6rum) kapcsolatba keriilhetiink, azonnali

a ,,barmit” elvével.

A mobileszkdzoknek koszonhetéen
olyan 4j tanuldsi kornyezet (Mobile
Learning Environment - MLE), média-
kérnyezet kialakitdsdra van lehetdség,

* Az angol nyelvii mondatrész magyar nyelvre forditdsa az aldbbi honlapon taldlhaté: heep://bit.ly/38nQFLK (2020.

12.19.)
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ahol elétérbe keriilnek a magasabb szint(
gondolkoddsi miveletek, a 21. szdzadi
készségek fejlédése, a személyre szabott ta-
nulds (Personalized Learning Environment
- PLE) és a motivacié kialakitdsa és fenn-
tartdsa (McQuiggan, Kosturko, McQuiggan
és Jennifer, 2015). Czékmdn (2017ab)
kiemeli, hogy a mobil eszkdzdk tandrai
haszndlata hozzéférhetéség és fenntart-
hatésdg szempontjdbdl mds eszkozokhoz
(pl. laptop, asztali szdmitdgép stb.) képest
viszonylag olcsd, melynek készonhet8en
szocidlis hdtrdnykompenz4lé hatdsuk is
valészinlsithetd (Barnucz és Fonai 2020).
Vizsgalatunk szempontjébdl a mo-
bileszkozok segitségével az intézményes
oktatdsban is lehetdvé vélik egymdssal
a valés id8ben torténd digitdlis kommu-
nikdci6, amely a virtudlis terekben zajlé
tanuldsi folyamatok kozponti szerepére
helyezi a hangsulyt. Az oktatdsmddszertan
szabdlyait betartva a mobiltanuldssal lehe-
t8ség van 1] tartalmakat és 4j ismereteket
létrehozni, azaz tuddst generdlni (Miskolezi,
2017).

NYELVTANULASI STRATEGIAK

Az dlralunk vizsgilt hallgatdk a szak-
nyelvi képzés tekintetében alapfoki-kdzép-
haladé (A2-B1)* nyelvtanuléknak tekinthe-
t6k. Ezeknél a nyelvtanulékndl a nyelvtani
szabdlyok rogzitése deduktiv, induktiv vagy
egybevetd (kontrasztiv) eljirdssal is toreén-
het (Bdrdos, 2000), mig kozépfoku 4leald-
nos nyelvvizsgéval rendelkezd nyelvtanulék
korében (példdul szakmai nyelvet tanul6
egyetemi hallgatd) a nyelvtani szerkezetek
pontositdsdra lehet csupédn sziikség.

Kutatdsok is bizonyitjak (p/l. Brown,
1994; Kelemen és Talabér, 2014), hogy
a nyelvtanuldk célnyelven torténd kom-
munikdcidjanak egyenes irdny fejlédésén
sokszor toréspontok figyelhetk meg — és
ezek létrejotte leginkdbb pedagdgiai és
pszicholégiai okokra vezetheték vissza.
Kutatdsaink sordn célunk a toréspontok
pedagodgiai okaira révildgitani, és javaslatot
tenni azok kikiiszobolésére. A kutatd-
sunk sordn a fent emlitett nyelvtanuldsi
modszereket vetjitk probatesztelés ald,
melyek segitségével kitapinthatdk lesznek
a kommunikdcié fejlesztésének kérdésében
relevdnsnak mutatkozé pedagdgiai torés-
pontok, és — az egyes mddszerek rendszerén
beliil - javaslatokat fogalmazhatunk meg
a nehézségek kikiiszobolésére.

A kommunikdcié

Tény, hogy a hallgaték
célnyelven toreénd kom-
munikéciéjdban a tanuldsi
folyamat egyik kulcseleme
a szokincsfejlesztés. Tani-
tdsi-tanuldsi kdrnyezetben
a szokincsfejlesztés és

a célnyelven t6rténd kom-

a nyelvtanulok
célnyelven torténd
kommunikdciéjdnak
egyenes irdnyu fejlédésén
sokszor toréspontok

figyelheték meg

pozitiv irdny fejlédése
érdekében a vizsgdlni
kivdnt nyelvtanuldsi méd-
szerekhez nyelvtanuldsi
stratégidkar rendeliink.

A nyelvtanuldsi straté-
gidkat — mint mentlis
folyamatokat — elsdsorban

munikdcié erdsitése,

az egyes képességek/képességteriiletek fej-
lesztése vdltozatos feladattipusokban és
munkaformdkban nyilvdnul meg.

a verbdlis adatok segitsé-
gével lehet azonositani, mert a megfigyelés
onmagdban nem éri tetten azokat (Rubin,
1975; Wenden, 1991; Coben, 1998). Ezzel
szemben utdlagos (O’Malley és Chamot

# K6z6s Eurépai Referenciakeret — KER. Letéltés: heeps://bit.ly/3g61THT (2020. 05. 25.)
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1990) vagy visszaemlékezéses interjik
(Robbins, 1996), kérdéivek (pl. Oxford,
Cho, Leung és Kim, 2004), tanuléi naplék
(Carson és Longhini 2002), valamint a ‘gon-
dolkodj hangosan’ tipust személyes inter-
juk (Afflerbach, 2000; Chamot és Keatly,
2003) segitségével a nem megfigyelhetd
mentélis tanuldsi stratégidk is feltdrhatdk.
A Hsiao és Oxford (2002) szerz8pdros hat
alapszint(i nyelvtanuldsi stratégidt dllapitott
meg: (1) metakognitiv; (2) kognitiv; (3)
memoria; (4) kompenzicié; (5) tdrsadalmi
és (6) affektiv. Ezek koziil — a kutatdsunk
szempontjabol — leginkdbb a memdriaala-
pu, a kognitiv és metakognitiv stratégidk
érvényesiilése a meghatdrozo.

A nyelvtanuldsi stratégidk megvalasz-
tdsit mindig a nyelvtanulds adott céljai
— tanuldi és oktatdi célok — hatdrozzdk
meg (Chamot, 2004). Példdul alapvetd
kommunikdcids készségek erdsitése érdeké-
ben, illetve a célnyelven torténd interakeié
megfeleld érvényesiiléséhez leginkdbb
a szocidlis, kompenzicids és affektiv
tanuldsi stratégidk (amelyek a vizsgadrukk
kontrolldldsdt segitik eld) fejlesztésére van
szitkség. Nyelvvizsgdra vald felkésziiléshez
f8leg a szokincsre és a nyelvtani ismeretekre
helyez8dik a hangsuly, igy a memorizdlé
stratégidk és az affektiv stratégidk bizonyul-
nak hatdsosabbnak. Végiil egy felsoktatdsi
(tudomdnyos) kontex-

vehetSk igénybe. Végiil nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil, hogy a szakmai tudds
kognitiv sémdi segitik a szakmai nyelv-
haszndlat és a szakszékincs elsajdtitdsat
(Jakusné, 2014).

A metakognitiv stratégiai modellt
a nyelvtanuldsi stratégiai instrukeidk rend-
szerezése érdekében fejleszterték ki. Kée
véltozata is ismeretes:

(1) A modell egyik valtozata szerint
a metakognitiv stratégia négy, ink4bb
egymdsra visszahatd, mintsem szigortian
egymdst kovetd folyamatbdl 4ll: tervezés,
monitorozds, problémamegoldds és éreé-
kelés (1. dbra). Ebben az esetben az oktaté
vélasztja ki azt a nyelvtanuldsi stratégiai
lépést, amely a tananyag feldolgozdsdhoz
szitkséges és a tanuléknak a legnagyobb
segitséget nyujtja. Példdul a tanuldk sajdt
munkdjuk monitorozdsa sordn megpré-
baljék nehézségeiket azonositani, mely
tevékenységgel rendkiviil jol fejleszchetd
a tanuldk problémamegoldé képessége
(Chameot, 1999).

(2) A modell misik véltozata a feladat-
alapt nyelvtanulds, amely négy stratégiai
kategéridban is érvényes: ,haszndld azt,
amit tudsz, haszndld a fantdziddat,
haszndld az egyes képességteriileteket
és haszndld a forrdsok széles skdldjdt”
(Chamot, 2004, 17. 0.). A kutatds sordn

a metakognitiv stratégia

tusban (szakmai) idegen
nyelvet tanulé hallgaték
kérében a kognitiv,
metakognitiv tanuldsi
stratégidk keriilnek
elétérbe. Mivel a kutatdst

a szakmai tudds kognitiv
sémidi segitik a szakmai
nyelvhaszndlat és
a szakszokincs elsajdtitdst

elsé valtozatanak fizisaira
koncentrdlunk. A straté-
gia mdsodik viltozatdra
~csupdn” ugy tekintiink,
mint a tanuldshoz sziiksé-
ges alapvetd tényezdkre,

felsGoktatdsi kozegben,

szakmali idegen nyelvet tanulé hallgaték
korében végezziik, igy a vizsgalatunk sordn
a hallgaték célnyelven toreénd digitdlis és
verbdlis kommunikdcidjdnak fejlesztése ér-
dekében a kognitiv, metakognitiv stratégidk

hiszen minden alkalom-
mal sziikség van a hallgatok fantdzidjdra,
eléismereteikre, differencialdsra (Nahalka,
2002) és minden tantdrgy vonatkozdsdban
az oktatds célja az egyes képességteriiletek
fejlesztése.
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1. ABRA

A metakognitiv stratégiai modell

METACOGNITIVE MODEL

PLANNING

EVALUATING

MONITORING

v

PROBLEM-SOLVING

|

A vizsgélatban részt vevd hallgaték
minimum egy kozépszintl (B2) dllamilag
elismert nyelvvizsgdval rendelkeznek, s
jelen esetben a rendészeti angol szaknyelv
elsajdtitdsdval foglalkoznak kotelez8en
vélaszthaté tantdrgy keretében. Ezt alapul
véve a vizsgdlatban részt vevd hallgaték
célja a szaknyelv székincsének elsajdtitdsa
a képességteriiletek fejlesztésével, valamint
a digitdlis és a verbdlis kommunikdcié
fejlesztése. A nyelvtanuldsi mddszerek
tanorai alkalmazdsdval a metakognitiv
modell stratégiai fézisai pedig — mint gya-
korlati tevékenység — j6 fejlesztd hatdssal
gyakorolhatdk.

H

FORRAS: sajidt szerkesztés

A VIZGI-'\LAT MODSZERTANANAK
BEMUTATASA

A vizsgdlni kivdnt nyelvtanuldsi médszerek
tandrai haszndlatdhoz a HY-DE modell
(Dani és Bélya 2018) médszertana megfele-
18en adaptdlhatd. A HY-DE modell megal-
kotéja szerint hirom — médszertani szem-
pontbdl — kiilénbsz8, de idétartamdban
azonos részre oszthaté a tanéra (2. dbra).

A héromszdg felsé harmaddban az oktatd
célja a hallgatok hiperfigyelmének megra-
gaddsa. Ehhez multimedidlis kérnyezet
megteremtésére van sziikség, ahol

a multitasking (t8bbtoltettiség), a vided,

a hang, a prezentdcié egyszerre kapnak
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hangsilyos szerepet és az oktaté ,csak”
mint szupervizor jelenik meg az osztdlyte-
remben. A tanéra ezen szakaszdban

a hiperfigyelemnek, az észlelésnek van

a legnagyobb szerepe. A tanéra mdsodik
harmaddban még a hiperfigyelemé a f8sze-
rep, de mdr csdkkentett multimedidlis kor-
nyezetben. A nyelvtanitds szempontjdbdl itt
a modell els§ fizisihoz képest a mozgdkép
elttinik, de az auditivitds szerepe megmarad
(mint a nyelvtanulds egyik legfontosabb
eleme), és a tandr szerepe is eldtérbe keriil.

Az éra utolsé harmaddban

Az alkalmazott nyelvtanuldsi stratégi-
dknak, médszereknek és médszertannak
koszonhetd, hogy a kommunikdcids
fejlédés sordn tapasztalhat6 pedagdgiai
toréspontok kitapinthatdk lesznek, igy
elébbiek megolddsi javaslatként is szol-
gdlhatnak a hallgatok digitdlis és verbdlis
kommunikiciéjinak fejlesztésére vonatko-
zban. A felvdzolt elméleti hdctér és kutatdsi
tervezet titkrében szakmai nyelvtanuldsi
médszertannak az 'Infokommunikdcids
technoldgidk alkalmazdsa a (rendészeti

szaknyelv) tanuldsdérc’

mdr monomedialitdsrél
(egytoltetliség) beszéliink,
ahol a multimedidlis esz-
kozok szerepe még inkdbb
lecskken, és helyette a ta-

a kommunikdcids fejlédés
sordn tapasztalhat6
pedagdgiai téréspontok
kitapinthatdk lesznek

(Infocommunication
Technology For (Law
Enforcement Language)

Learning - ITFL) elneve-
zést adjuk.

ndr szerepe erésddik meg.

2. ABRA
HY-DE modell
MULTIMEDIALIS KORNYEZET / :

TOBBTOLTETUSEG / ‘
E MULTITASKING 2.SZIGNTFIKA-
R VIDEO, HANG, PPP, TANAR cI0 /
F _
I
G - i - __4
Y CSOKKENO MULTIMEDIALIS
E KORNYEZET
L VIDEO KI
E HANG KI
M PPP KI
¥ KEVERT TANAR

ZECE< QT

MONOMEDIALITAS

EGYTOLTETUSEG,

100°

FORrRAS: Dani, 2014
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A VIZSGALAT TERVENEK ROVID
BEMUTATASA

Jelen kutatdsban az NKE RTK rendészeti
szaknyelvi képzés hasznosithatésdgdnak
megitélését vizsgdljuk nappali képzésben
részt vevd hallgatok korében (N=100).
A kutatdst 2 2020/2021-2021/2022 akadé-
miai tanévben végezziik, és hdrom lépcsd-
bal 4ll: (1) kvalitativ (fékuszcsoportos in-
terjuk) kutatds; (2) osztdlytermi kurtatds; (3)
kvantitativ (kérdéives) kutatds.
Vizsgilatunkban arra keressiik a vd-
laszt, hogy a kiterjesztett valdsdg tanodrai al-
kalmazdsa és a rendészeti kozosségi oldalak
bejegyzéseinek vizsgilata és szerkezetének
elemzése milyen hatdssal van a hallgatk
digitdlis és verbdlis kommunikdciéjanak
fejlesztésére. Kutatjuk, hogy milyen nyelvi
képességteriiletek fejleszthetdk leginkdbb
a digitdlis technoldgia segitségével, illetve
hogyan hat az inform4ciés technoldgia
gyors fejlédése a nyelvoktatdsra, a szaknyelv
elsajétithatdsdgdra. Feltételezésiink szerint
a vizsgalt nyelvtanuldsi médszereknek
készonhetden fejlddik a hallgatdk digitdlis
és verbdlis kommunikdcidja a célnyelven és
a digitdlis technol6gia tandrai alkalmazdsa
is pozitiv hatdssal van

kozosségi oldalakon 6sszegylijtott angol és
magyar nyelvi (szaknyelvi, szakzsargon- és
szlengbeli) terminus technikusok alkotnak
(Uricska, 2020c; Kovdcs, 2021). A 21.
szdzad renddreinek az igy dsszegyjtott
ismeretek mindenképpen sziikségesek,
mert ezek megértésével és alkalmazdsdval
a kommunikdciéjuk hatékonnyd, és ezzel
egylitt tevékenységiik is eredményesebbé
tehetd (Uricska, 2014, 2015).

OSSZEFOGLALAS

A kutatdsi eredményekbdl egyrészt vdlaszt
kaphatunk a 21. szdzadi mddszertani sajé-
tossdgokra és a pedagdgiai folyamatok tu-
datos megtervezésére vonatkozo kérdések-
re, mdsrészt ravildgitunk a rendészeti
szaknyelv oktatdsdnak kihivésaira. A kuta-
tds eredményeinek kdszénhetden 4 rendé-
szeti szaknyely mint munkanyelv elnyerbeti
mélto helyét a rendészeti képzésben. A kuta-
tds reményeink szerint j6 kiindulépont le-
het a szakmai vagy szakirdnyu nyelvoktatds
hazai fejlesztésére vonatkozé javaslatok
megfogalmazdsihoz és azok gyakorlatban
is torténd alkalmazdsdnak elinditdsdhoz.
Viérhatéan a hallgaték di-

a hallgaték nyelvi képes-
ségteriileteinek fejlédésére
(Barnucz, 2019ab).

Mivel a szaknyelv
a szakmai tudds, sét,
gyakran a szakmai

kommunikdciéjuk

hatékonny4 és ezzel
egylitt tevékenységiik is
eredményesebbé tehetd

gitdlis kdrnyezetben érzik
jol magukat, ahol kihivd-
sokkal taldlkoznak, me-
lyek gondolkoddsra, prob-
lémamegolddsra és
egylittmtkodésre inditjak

tevékenység kifejezdje,

egy ezt tematizdld {rds (Jakusné 2014) és
sajdt kutatdsi eredményeink alapjdn egy
rendészeti szitudcids jegyzék osszedllitdsat
tervezziitk (U, 2014; Borszéki, 2020).

A szitudcids jegyzék részét képezi majd
egy szdszedetkészlet is, melyet a rendészeti

8ket, ezdltal fejlesztve azo-
kat a kompetencidkat (Molndr, 2019; Mol-
ndr é Uricska, 2019), amelyek elengedhe-
tetlenek a 21. szdzadi munkaerdpiacon
torténd elhelyezkedéshez (Labancz és
Barnucz, 2016; Barnucz és Labancz, 2017)
illetve a rend6rségi feladatok elldtdsdhoz.
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CSORBA F. LASZLO

Mi a természettudomdnyos miiveltség?

Utkézc’ipontok és megolddskeresés a természettudomdnyok tanitdsiban

A MUVELTSEG TARTALMA

Kevesen vitatjdk, és alap-

KOZELITESEK

tékitéletek torténelmileg kialakult kozisségi
kifejezidése, [...] a vildg, és a benne él6 em-
ber létezésének megértésére irdnyuld kisérlet”
(Ratzinger, 2019, 51. o.). Ezt a meghatdro-
z4st elfogadva, ha a meg-

vetd dokumentumok is
rogzitik, hogy a kézokta-
tas f6 feladata a mivelt-
ség, illetve kultdra dtaddsa
(NAT 2012, NAT 2020).!
Vitatott azonban e két fo-

foldmiivelést,
dllattenyésztést, de egyuttal
istentiszteletet, szertartast
is jelent

értést mint célt nem té-

vesztjitk szem eld,

a természettudomdnyos

miiveltség aligha szakitha-

t6 ki a kulttira egészébél.
Ennek fényében sokan

galom tartalma, kapcsola-

taik, tanitdsuk médja, sét angol és magyar
megnevezésiik is. A Németh LdszI6 dltal ja-
vasolt kdzdsségfenntartd, roviden kizds
miiveltség helyett (Németh, 1931) a NAT
2020-ban olvashatunk dltaldnos, nemzeti
vagy alapmiiveltségrdl, emberi, eurdpai, mé-
dia-, egészség- és természettudomdnyos mi-
veltségrdl is, anélkiil, hogy e dokumentum
meghatdroznd e fogalmak jelentését (Csor-
ba, 2020). A cultivation és a magyar kultira
sz6 eredete a latin cultus, mely foldmiive-
lést, dllactenyésztést, de egyuttal istentiszte-
letet, szertartdst is jelent, igy szétvdlasztha-
tatlanul kapcsolja 6ssze a mindennapi
gyakorlatot és annak szakrélis dimenziéjdt.
Egy kozosség kultardja a kozos miiveltség
megnyilvdnuldsa, Joseph Ratzinger szavai-
val ,,a kozisség életét alakitd ismeretek és ér-

szemlélik aggodalommal
a természettudomdnyok fokozddoé térvesz-
tését a kozoktatds utdbbi évtizedeiben.
Ezt a tendencidt nem csak, és nem is
elsésorban az éraszdmok csokkentése jelzi,
hanem egyrészt teljes tudomdnyteriiletek
lehetséges kiesése a kozépszintli oktatdsbdl
(technikumok), mdsrészt a természettudo-
mdnyok részleges kiszoruldsa a megértésiikre
alkalmas életkorokbdl (gimndziumok utolsd
évei), ami sajnos a tudomdnyteriiletek
kapcsolatainak szétzildléddsdval is pdrosult.
Valéjdban nemcsak egyes iskolatipusokban,
hanem minden téren érezhetd a miiveltség
haléjanak szakaddsa. A probléma tehdt
nemcsak a természettudomdnyokat, és nem
is csak a kozoktatds rendszerét érinti, hanem
egész kozosség- és kultarafelfogdsunk
egyensulyvesztésére utal. Csapd Bend idézi

! Részlet a NAT 2012-b8l: ,,A Nemzeti alaptanterv (a tovdbbiakban: Nat) a kéznevelés feladatdt alapvetSen a nemzeti
miiveltség, a hazai nemzetiségek kultardjinak draddséban, megdrzésében, az egyetemes kultira kozvetitésében,
az erkolesi érzék és a szellemi-érzelmi fogékonysdg elmélyitésében jelsli meg.”
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Neil Postman ,,7he End of Education” cim(
konyvée, aki az iskolai oktatdsrdl dltaldban
irt: ,.egy onmagin tilmutatd, tiszteletre mélto
cél nélkiil az iskoldztatdsnalk

A természettudomdnyos miveltség
lehetséges megkozelitéseinek drtekintésée
adja Csapd Bend (Csapé és Szabd, 2012)

és B. Németh Mdria

véget kell érnie” (Postman,
1996). Ez a ,tiszteletre
mélté cél” a 21. szdzad
kozoktatdsdban aligha

éppen arrdl ir, hogy
nincs két kultira

(2008) tanulmdnya,
illetve Laugksch (2000)
dsszefoglaldja. A mii-
veltségképek koziil Nozt

lehet valamilyen szakma
fortélyainak megismerése. A cél olyan mi-
veltség elsajdtitdsa, mely tdjékozdddsi képes-
séget ad a mindennapokban, egyttal pedig
megmutatja azokat a tdgabb dimenzidkat
is, melyek ezt a tuddst éreékessé, kibontha-
tov4 teszik. Ez a torekvés pedig szorosan
osszekapcsolja a természettudomdnyokat
a humdnnak nevezett miveltségi teriiletek-
kel. Szakaddsukrdl Gjra érdemes féllapozni
az 1960-70-es években sokat emlegetett
Charles Snow a ,Két kulttrarél” irt tanul-
mdnydt (Snow, 1965, 16). A szerzb ebben
éppen arrdl ir, hogy nincs két kulttira, hogy
a kozoktatdsnak alapvetd szerepet kell(ene)
adni e szakadds megéllitdsdban.

A PISA iltal haszndlt lireracy (PISA
2013, 2015) meghatdrozdsa szerint
a miveltség képesség arra, hogy a didk
alkalmazza tuddsdt és készségeit (skills)
a legkiilonb6z8bb szitudcidkban (Lingard
és Sellar, 2015, 19. 0.). Ennek szerves
része a természettudomdnyos miiveltség
(scientific literacy) is, melynek célja, hogy
a didkok a természettudomdnyos tudds td-
jékozott és megfontolt felhaszndléi, illetve
Jfogyaszt6i” (informed critical consumers)
legyenek. Kiemelhetd, hogy e cél eléré-
séhez a tartalmi tuddson kiviil (content
knowledge) szitkség van a médszerek
tuddsra (procedual knowledge) és az értel-
mezd tuddsra is (epistemic knowledge, mely
a mddszerek sokféleségére, lehetdségeire,
korl4taira, felhaszndlhatésdgdra, a tudds
tdrsadalmi szerepére vonatkozik, ami
talmutat a szliken értelmezett természettu-
domdnyos diszciplindk kérén.

és Wellington (1993)
tanulmdnyukban a mveltséget ellentét-
parok folytonos kiizdelmeként jellemzik:
relativizmus és pozitivizmus (abszolut
vagy relativ az igazsdg?), induktivizmus
és deduktivizmus (egyedibdl dltaldno-
situnk vagy dltaldnos osszefiiggésekbdl
kovetkeztetiink?), kontextualizmus és
dekontextualizmus (a tudomdny kulturdlis
kornyezettdl fiiggd avagy fiiggetlenithe-
t8?), folyamat és tartalom (az elért tudds
vagy az ahhoz vezetd dt a dont8?). Ehhez
hasonld, sarkitott megkozelitést alkalmaz-
tuk jelen {rdsunkban is.

E tanulmdny sordn abbdl indulunk ki,
hogy a természettudomdnyos mveltség
elvdlaszthatatlan a kultdra és az azt fenn-
tarté miveltség egészédl, acedl, hogy mit
gondolunk az emberi tuddsrél és magdrol
az emberrdl. Az eltérd tudomdnyképek
mogott eltéré emberképek dllnak. Ezek
az ember- és tudomdnyképek gyakran
titkdznek egymdssal, mert ldtsz6lag 6sz-
szeegyeztethetetlen elvdrdsokat tiikroznek.
[risunkban megkiséreljiik vézolni, hogy
miben dllnak a f§ ellentétek, és ezek milyen

médon oldhatdk fel.

OSSZHANG, URALOM,
MEGBIZATAS, AVAGY: MI CELBOL
TANULUNK?

A tudomdnyokrdl sz616 egyik jellemzd vita
hdtterében a tudds lényegére és feladatdra
vonatkozé eltérd elképzelések dllnak.
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Az els§ — Skori, vagy még régebbi gyo-
kerti — megkozelités szerint a tudds a meg-
ismerés és belsd formdlédds eszkoze és
eredménye, ,a kiilsd és a belsé 6sszhangja”.
Platén barlanghasonlatédban a f8hést egy
csoddlatos személy szabaditotta ki kotelé-
keibdl és vezette a megismerés régds ttjdn.
Arisztotelész leirdsdban maga a csoddlkozds
a szabaditd.

»Az emberek ugyanis most is és eldszor
is a csoddlkozds miatt kezdtek filozofilni.
[...] Aki ugyanis aporidval taldlkozik és
csoddlkozik, tudatlannak érzi magdr.” - irja
Arisztotelész (1992) a Metafizikdban (982b
0.). Az aporia s26 megoldhatatlan vagy
annak ldtsz6, fogas kérdést, kitttalansigot
jelent. A vildgra irdnyul, de a vizsgdlédé
fogalmazza meg: a ,csoda” eszerint egyfajta
helyzetfelismerés, eszmélés. A csoddlkozds
oka és kiindulépontja nem lehet a csod4l-
kozé reljes tudatlansdga, hiszen akkor sem-
milyen kérdés sem meriilhetne fel benne.
Ink4bb olyan hidnyossdg vagy zavar érzete,
mely egy jelenséget a kordbbi ismeretek
fényében szabdlytalannak, meglepdnek
taldl, és ebben egy mélyebb, még rejtett
ok megnyilvanuldst sejti. Amulata ennek
a rejtett rendnek szol.

az ember mint mikrokozmosz a teljes vi-
ldgrendnek, a makrokozmosznak mintegy
kicsinyitett mdsa, lenyomata. Miveltsége
sajdt részleges tuddsdra adott reflexié.

Az alternativ tuddskép szerint — amit
joggal nevezhetiink baconi képnek a fi-
lozéfus Francis Baconre utalva — a tudds
a kiilvildg felett szerzett hatalom. A sziikség
hivja életre és a sikere hitelesiti. A tudds
eszerint a siker, az alkalmazkodds és a be-
folydsolds — az adaptdcié és alkalmasint
a manipuldcid — eszkdze és eredménye.
Helyességének bizonyitéka az alkalmazha-
tésdga, haszna. Ez a szemlélet az oktatdsra
is er8s6dé befolydst gyakorol. Ha a tuddst
hasznot hozé drunak, az iskoldkat ,,tudds-
gyarnak” tekintik, akkor az elsajétitandé
ismeretek mélységét és korée egy sajitos
koltség-haszon elemzés folyton viltozé
eredményeként hatdrozzdk meg. A ,gya-
korlatias”, ,,hétkoznapi” jelz8kkel elldtott
tudds ebben a megkozelitésben azt jelenti,
hogy a ,tan” (diszciplina, tedria) egészébdl
kiszakitott részleteket valamilyen hosszabb-
révidebb tavi praktikus cél érdekében
kapcsoljik dssze. Ez a megkozelités szer-
kezetében gyakran szétesévé, egyoldalivd
teszi a tuddst. Szélséséges formdjiban

a célként kittizote ,,gya-

Akik az aporidkat
meg akarjdk oldani,
azok szdmdra el8nyos,
ha el6tte j6l megvizsgal-

a ,csoda” egyfajta
helyzetfelismerés, eszmélés

korlatias tuddssal” biré
személy néha egyszertien
az ,engedelmes termeld
és készséges fogyasztd”

jdk az aporidkat, mert

az ezt kovetd késébbi kutatdsra alkalmas
aporia a kordbbi aporiafelvetések megol-
ddsa, és nem tudja megoldani a csomét
az, aki nem is ismeri [...] mert aki aporidt
vet fel, az olyan, mint a megkotézdtt em-
ber, mindkét esetben ugyanis lehetetlen
elére menni

— folytatja Arisztotelész (Uo., 995a o.).
Ebben a dinamikus egyenstlykeresésben,
amit nevezhetiink a ,,tudds Gtjdnak” is,

fedéneve.

Az 6ncélt tudds és a puszta hasznossdg
sarkitottan bemutatott ellentéte feloldhaté.
A szakrdlis megkozelités szerint a tudés
megszerzése megbizatds: a rink bizott,
illetve 4ltalunk felismert rend 6rzésének
és kiteljesitésének eszkoze. Mivelés,
tehdt kultusz, aktiv, de nem énkényes
folyamat. A természet rendje a teremtés
rendje (Bolyki, 1999). ,Az ember a lét
pasztora” (Heidegger, 1994). A tudis e

miiveltségkép szerint azért éreék, mert
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egyrészt a teremtmények eredendden jék
(a lények eredendd természete, azaz a ter-
mészet egésze j6), mdsrészt a természetet
megismerni képes emberi

alkalmasabb a tanulék érdeklédésének

felkeltésére, problémamegoldd képességiik,

kritikai gondolkoddsuk fejlesztésére.”
(Rocard, 20105 Csapd,

értelem is éreékes, mert
ez a megismerdképesség
az ember sajdtos lénye-
ge, természete. Ezért
mondhatja Dioniisziosz
Areopagitész: ,A jo az em-

a szakralitds a
természettudomdnyok
teriiletén a gondolkodds
tavlatossdgdt jelenti

Csikos ésKorom, 2016).
Mivel a kutatds mindig
egy folismert probléma
megolddsdt célozza,

a probléma pedig a rész-
leges tudds korldtaibdl

ber szdmdra az é5z kove-
tése, a rossz az ember szdmdra az észtdl vals
eltérés.“ (Gilson, 2000, 302. o.). Az emberi
akarat helyessége azon mérhetd le, irja
Gilson, hogy mennyire van &sszhangban
az isteni akarattal, s ugyanakkor az ésszel.
Az akaratnak ugyaniigy megvan az igaz-
sdga, mint az itéletnek, a helyesség mindkét
esetben abban dll, hogy az ember az isteni
torvényhez igazodik, hogy tigy gondolkozzék
és akarjon, ahogyan kell.“ (Gilson, u.o).

A szakralitds a természettudomdnyok
teriiletén a gondolkodds tdvlatossdgt,
a kiilonféle megkozelitések kozos céljdnak
kit(izését és ennek érdekében a diszciplindk
mivelésének, dtaddsinak érté dsszehan-
goldsdt jelenti. Ebben az dsszefiiggésben
a keresztény/keresztyén miveltség egyfaja
stdvlat-tan”, egyrészt az eurdpai termé-
szettudomdny egyik létrehozéja, mdsrészt
a tudds személyességének és a tuddssal jard
felel8sség felismerésének is tdmasza. A tdv-
latos gondolkodds a koznevelés minden
szintjén elérhetd cél, hiszen mdr az egysze-
rli szabdlykovetés is, még inkdbb a szabé-
lyok értelmének kutatdsa, a szabdlykeresés
modjainak megértése és a szabdlyok kozti
osszefiiggések folismerése tdgabb osszefiig-
gések irdnti nyitottsdgra nevel. Rocard és
munkatdrsai megldtdsa szerint ez az irdny
a kutatds- és problémaalapti tanulds és ta-
nitds felé vezet. ,Az Eurdpdban {6 szerepet
jétsz6 deduktiv jellegli természettudomdny-
tanitdst fel kell vdltania a kutatdsalapa
tanitdsnak (inquiry-based learning), amely

ered, ez a modern irdnyzat
jol illeszkedik a tanuldst megbizatdsként
felfogé szemléletmédhoz.

Az arisztotelészi emberkép szerint a ta-
nulé ember: Mikrokozmosz. Epiilé tuddsa
egy tdle fliggetlen kiilsé rend, a Makro-
kozmosz titkroz8dése. A baconi emberkép
a tuddst az ember eszkézének tartja, mely
a hatalmat szolgdlja, mind a természet,
mind mds emberek folott. A tuddst meg-
bizatdsnak tarté leirds az embert olyan
lényként dbrdzolja, aki a kiils§ és a belsd
rendet is ajdndékként fogadja el, a részleges
tuddsdbol eredd hatalmat a szolgdlat eszks-
zeként haszndlja.

REDUKCIONIZMUS,
FUNKCIONALIZMUS,
TOBBSZEMPONTUSAG, AVAGY:
MIT MIVEL ERTELMEZUNK?

A tudomdnyképek csatdjinak mésik frone-
vonaldban a redukcionizmus és holizmus
(ldtszélagos) ellentéte 4ll. A redukcionista
tudomdnykép szerint a kozds tuddsalap

az Osszetett rendszerek alkotdrészeinek és

a mikodés mechanizmusdnak megéreését je-
lenti. A komplexet az egyszertire kell és lehet
is visszavezetni. A mechanizmusok tisztel6i
a magasabb szervezddési szintek jellemz8it
4ltaldban az ,alapokra”, azaz az alacsonyabb
szint jellemz8ire prébaljak visszavezetni, re-
dukdlni: a tdrsadalmit a (szocio)biol6giaira



8‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2020/9—10

vagy gazdasdgira, a bioldgiait a kémiaira,

a kémiait a fizikaira. Aki ezt az elvet a peda-
gdgidban kivdnja érvényesiteni, az tgy véli,
hogy az Shajtott kozos miveltségnek is ez

a ,redukdlt tudds” az alapja. A magasabb
szintek, a strukearik és

sziiksége a futénak.”), az éppigy egyoldald,
mint aki csak a mechanizmusra vonatkozét
tartja érvényesnek (, Mert t6bbszor és erdrelje-
sebben hiizddik dssze a rekeszizom.”). Amilyen
kézenfekvd ez a megoldds, olyan ritkdn
ldtunk példét a valoéban

funkcidk ismerete eszerint
mar a szaktudds, a szakma
teriilete, tehdt nem a ko-

z06s, hanem a specidlis mu-

teremtés és evolucié vitdja
évszazados, és nem csitul

4rnyalt fogalmazdsra és
megkozelitésre. A PISA
2006/2009 egyik feladati-
ban (Testedzés, 5. kérdés)

veltség része.

A redukcionista megkozelités ellentéée
funkcionalizmusnak, ,,célszemlélet(inek” ne-
vezhetjiik. Funkcionalista szemszgbdl a ko-
z6s tuddsalap valamely jelenség funkcidinak,
illetve a funkcidk dsszefiiggéseinek ismerete.
A funkcionalistdk a magasabb szintek feld]
tekintenek az alacsonyabbak irdnydba, és
természetesnek tartjik, hogy az alacsonyabb
szint jellemzdit nem mindenki ismeri és érti.
A redukcionista emberkép kévetdi gyakran
az embert is az dllatvildg egyik kiilonés tag-
jénak tekintik, kialakuldsat jellemz8 médon
darwini mechanizmus alapjdn képzelik
el. A funkcionalistdk a magasabb szintet
az alacsonyabbdl levezethetetlennek ldtva
hajlanak arra, hogy az ember méltdsdgit is e
hierarchidban betoledtt szerepébdl vezessék
le. Teremtés és evolucid vitdja évszdzados,
és nem csitul. Elemzése szétfeszitené e rovid
iras kereteit. Ha a funkcionalista-redukcio-
nista ellentétet nem is oldja fel, de értelmes
parbeszédet tesz lehetdvé Arisztotelész,
aki a ,négy ok” (anyag, forma, hatds, cél)
tanitdsdban drnyalt elemzési szempontokat
kindlt a legtobb jelenség, tobbek kozott
az ,emberi jelenség” mai értelmezéséhez
is. A vitdk, ldtszdlagos ellentétek gyakran
ennek feladdsibdl, egyetlen elfogadhaténak
tartott megkozelités egyoldalt hangoztats-
sabdl adédnak. Vildgosan ldtszik ez a csapda
a ,miért?” kérdésekre adott vdlaszok sokféle-
ségébdl. Aki a ,Miért gyorsul fel a légzés futds
kozben?” kérdésre csak a funkciéra vonatko-
26 vélaszt fogadja el (, Mert t6bb oxigénre van

példdul érdekes médon
csak az elsd valasztipust honordlja, itt tehdt
a feladat készitdi elvetették a redukcionista
megkozelités jogossdgat. Hasonlé megfonto-
ldsok alapjdn elemezhetd példdul a darwini
evoldci6 és az dnszervez8dd vagy a célt kdve-
t6 éldvildg (Lovelock, 1987; Chardin, 1980)
egymdst kiegészitd képe is. A neodarwini
kép elsésorban a kompeticiét és szelekciot,
vagyis egy lehetséges mechanizmust,
a lovelocki az egytittmiikddést és onszerve-
z6dést mint funkciét, Chardin lefrdsa pedig
az irdnyultsdgot hangstlyozza. A tobbféle
szempont egyidejli megjelenitése egy orga-
nikus tuddsképben egytttal az inter- (vagy
transz)diszciplinaritds f6 szervezd elve,
a Németh L4szI6-i ,testvéri tantdrgyak”
szervez8désének egyik elvi hdttere is lehet
(Bernstein, 2001; Csorba, 2002, 2018b).

ISMERET, KOMPETENCIA,
RENDSZER, AVAGY: VAN-E MIROL
GONDOLKODNUNK?

Gyakran visszatérd dichotémia ismeret és
kompetencia szétvélasztdsa. A pedagdgidra
vonatkozé mai széhasznélat az ismeretek-
hez gyakran illeszti a ,tdrgyi”, az ,6ncéla”,
a ,folosleges” és a ,lexikdlis” jelz8ket, mig
a kompetencidkat mint a rugalmas tudds
jellemzéit, a ,tuddstranszfer” lehetéségée
biztosité képességeket dicséri. Nyilvdnvald
azonban, hogy bdrmilyen megértés feltétele
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valamilyen gondolati rendszer (kognitiv sé-
ma, diszciplina) elfogaddsa és alkalmazdsa,
a tartalmi elemek csak ennek részeiként ér-
telmezhetdk. A ,tdrgyi” ismeret tehdt min-
dig valamely gondolati séma eleme, attdl
nem vélaszt6 el. Ezért nem lehet ,,6ncéla”
vagy ,lexikdlis” sem, legfeljebb annyi
mondhaté, hogy az adott eljdrds vagy gon-
dolati séma megértéséhez, dtéléséhez mdsik
példa is alkalmas lehet. Mivel sokféle gon-
dolati rendszer él és hat parhuzamosan
(mind tdrsadalmi szinten, mind az egyes
személyekben), sziikség van arra a képes-
ségre, mely lehetdvé teszi, hogy egyik rend-
szerbdl a mdsikba léphessiink, azokat egy-
mdsra vonatkoztassuk, azaz a ,tdrgyi”
tuddst alkalmazzuk. T4g értelemben ezt

a gyakorlottsigot nevezhetjitk kompetenci-
dnak. Az dtlépések gyakorldsa tobb is, mds
is, mint puszta szellemi akrobatika. A disz-
ciplindk elemei egy organikus tdrsadalom-
ban és organikus tuddsképben egymdst
szolgdljdk, példdul ,megalapozzdk”, ,kiegé-
szitik” egymdst vagy funkciét taldlnak egy
mdsiknak, a magasabb szervezddési szint
részeként értelmezve azt. A diszciplindk
ezen kapcsolatdra is érvényes Németh Lész-
16, testvéri tantdrgyak” koncepcidja.

Az dthidalds lehetd-

tobbé-kevésbé hatdrozott hatdrvonalakat
azon diszciplindk kézote, melyeknek rend-
szerré kapcsoldsdn firadoznak. E szemlé-
letmdéd sziikségessége kiilondsen vildgossd
vélik a hatékony csoportos egytictmiikodés
feltételeként. A csoport tagjai akkor al-
kotnak mikddd egészet, ha a benne részt
vevék tuddsa, gondolkoddsmédja eléggé
eltérd ahhoz, hogy inspirdlja a tobbiekét,
ugyanakkor megvan benniik az a kozos
miiveltség is, ami lehet8vé teszi, hogy meg-
éresék és dtvegyék egymds gondolatait.

HAGYOMANY, NAPRAKESZ
TUDAS VAGY A MUVELTSEG
SZOVETE, AVAGY: MI TESZI
KOzZOSSE A TUDAST?

Gyakran visszatéré (ldtszat)ellentét a ha-
gyomdny és a modernitds dichotémidja.
A hagyomdnydtadds hivei szerint a kdzok-
tatds a kozdsség szolgdlatdban 4ll, tartalma,
a kozmiveltség a kozdsség egyik fenntartd-
ja, a kozmiiveltség alapja pedig a kozosséget
dsszetartd hagyomdny. Ha igy van, az (j is-
meretek szerzése is csak erre épiilhet.

A kozoktatds 4ltal tani-

ségét a rendszerszemlélet
adja. A miiveltség egésze:
rendszer. Elemei — a disz-
ciplindk, paradigmdk, sza-
balyok, torvények — akkor
ldtjék el jol feladatukat, ha

megdrzik 6néllésdgukat

szitkség van arra a
képességre, mely lehetévé
teszi, hogy egyik
rendszerbdl a mésikba
léphessiink

tandd kozos alap tehde

a tradici6. A naprakész tu-
d4s (modernitds) hivei
szerint viszont a kézokta-
tas feladata a tdjékozott-
sdg, siker, a mindenna-
pokban is hasznos ismeret

és fenntartjdk-kialakitjak

kapcsolataikat is. A kozokrtatds £6 feladata

e rendszerszemlélet(i tudds dtaddsa, mégpe-
dig olyan mélységben, ami segit fenntartani
a kozosséget is, és a benne él6k ondllésigat
is. Ez a torekvés nyilvdnul meg az inter-,
multi- és transzdiszciplindris térekvésekben
(B. Németh, 2009), melyek a kapcsolatépi-
tés mellett mindig meg@riznek bizonyos,

draddsa. A hagyomdnyok

csak annyiban fontosak, amennyiben hasz-
nosak. A kézésséget — ha van ilyen — nem
a miltja, hanem a jelen kapcsolatai tartjak
fenn.

Mindkét dlldspont egyoldalti, de nehéz
a kozds nevezd megtaldldsa. A ,tradicié” ere-
dendd jelentése: dtadds, valami fontos dtadd-
sa egyik nemzedékrél a mdsikra. Mint azt
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Barsi Baldzs (1994) kiemel-
te, a legf6bb tradicié maga
az élet, de nem csupdn
annak biolégiai tovdbb-
addsa, hanem teljes szelle-

szamos, akdr 8si
hagyomdny kifejezetten
pusztit6 és dnpusztitd

az embert pedig mint
ennek f5lismerdjét, akinek
szabadsdga és felel8ssége

is van abban, hogy mely
szabalyokat alkot és kovet.

mi és tdrgyi orokségiink,

mely eléfeltétele barmiféle gondolkoddsnak,
emberi létezésnek. Része a nyelv, a miivészet,
a matematika, a vallds és a technika is.

A tradicié 4ltaldnos értelemben ezért nem
»holt ismeret”, hanem mindenfajta innové-
cié, fejlédés eléfeltétele. A konzervativ vagy
yromantikus” (Ferry, 1994) 4lldspont védel-
mez6i ugyanakkor gyakran megfeledkeznek
arrol, hogy szdmos, akdr &si hagyomdny
kifejezetten pusztité és dnpusztité (példa rd
a Husvéesziget torténete vagy a szikesedd
Mezopotdmia). Ezek a példdk elemzenddk,
de adott esetben nem kovetendd, hanem
éppen kertilendd mintdk. A naprakész tudds
védelmez8i szdmdra az jelenti a kapcsoldddsi
pontot, hogy a legfontosabb innovacidk

a kihivdsokra adott olyan vdlaszok, amelyek
a tradici6k dltal kindlt lehetdségekbdl azt
vélasztjék ki, ami a tovdbbélést és a kozosség
tovabbi épiilését lehetdvé teszi. Az innovécié
tehdt a j6 hagyomdnyok megujitdsa. Ez

az, amit divatossa valt széval fenntartha-
tosdgnak vagy fenntarthaté fejlédésnek
neveznek, de helyesebb lenne a biblikus
,0rzés és mivelés” kifeje-

Hagyomany és

a naprakészség ldtszat-ellentmonddsdnak
felolddsdban hasznos eszkoz a torténeti
megkozelités (Both és Csorba, 2006;
Csorba, 2018a). Arra a figyelemreméltd
eredményre vezet, hogy az alapproblémdk
orok kisér8ink: mds-mds formdban, eltérd
fogalmi eszkidzokkel, de ugyanazokra
a kérdésekre keressiik a vélaszt. Allandéség
és létrejovés, atomizdltsdg és teljesség,
szabadsdg és determindcié filozdfiai kettds
fogalmai szdmtalan konkrét formdban kel-
nek életre, és befolydsoljak gondolatainkat.
Az ,elavulds” sokszor inkdbb annak a jele,
hogy az 4ltaldnos figyelem éppen mds
irdnyba fordult. A torténeti dttekintés célja
nem els8sorban a jelen ismeretekhez vezetd
»elézmények” bemutatdsa, hanem az eltérd
megkozelitések lehetdségeinek és érvényes-
ségi korének dttekintése. A mult hozzdértd
rekonstrukcidja a jelen megértéséhez és
a tovabblépés tervezéséhez is alapvetd
fontossdgu.

Példaként szolgdlhat erre az égés
magyardzatdnak torténete. Arisztotelész

szerint a tliz az 6t arkhé

zéssel helyettesiteni (hiszen
fenntartani a sz szoros
értelmében csak a Teremtd
képes barmit is). Az ,,8rzés
és miivelés” a tradicionalis
és innovativ megkozelités

az ,elavulds” sokszor
inkdbb annak a jele, hogy
az dltaldnos figyelem éppen

mds irdnyba fordult

(,6selv”) egyike, mely
folytonos eloszldst és
lehetSség formdjdban van
jelen az éghetd anyagok-
ban. A flogiszton-tedria
hivei a 18. szdzadban

egyeztetésének kozos
alapja.

A tuddst kozosségi tradicidnak tarték
az embert szabdlykovet8ként, a naprakész
tudds hivei viszont szabdlytéréként és
szabdlyalkotéként mutatjék be. A felolddst
jelentd organikus kép a szabdlyokat mint
a mivelés és 8rzés feltételeit dbrizolja,

»0selv” helyett egy,
az éghetd anyagokban kétott feltételezett
anyag, a flogiszton felszabaduldsaként és
a levegdvel vald egyesiiléseként magyardz-
tdk az égést. Lavoisier még ugyanebben
a szdzadban bizonyitotta, hogy az égés
sordn az égd anyag kémiailag kapcsolédik
a levegd egyik alkotdjdval, az oxigénnel.
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Flogiszton tehdt ,,nincs”. Az elektron
telfedezése utan (/. J. Thomson, 1897)
azonban iltaldnositott formdban elekt-
rondtaddsként értelmezeék Gjra az oxi-
ddciét, ami figyelemremélté rokonsdgot
mutat a flogisztondradds gondolatdval.

A flogiszton-elektron analdgia nem a régi
elmélet feltdmasztdsa, azt sem jelenti,
hogy az oxigén-elmélet hibdsnak bizonyult
volna. Inkdbb ugy fogalmazhatunk,

hogy az oxigén-elmélet teljesitéképessége
hatdrait elérve dtadta helyét egy olyan
paradigmédnak (vagy programnak), mely
joval dltaldnosabb, magyardzé jellegti volt
és ebbél a szempontbdl hasonlitott az egy-
kori flogisztonistédk érveléséhez. A torténet
az elektrondtadds-teéria tovabbi 4ltaldnosi-
tdsdval jut el a mai korhoz — s egytttal igy
tér vissza a kezdetekhez. Az 4ltaldnositott
redoxi-elméletben az elektrondtadds
csupdn egy szélsd (és teljes mértékben
tulajdonképpen soha meg nem valésulé)
esete az elektron tartézkoddsi valdszinliség-
eltol6ddsdnak, melynek sordn elekcronban
selszegényedik” vagy ,gazdagodik” egy
kiszemelt atom vagy atomcsoport kérnye-
zete. A mai leirdsban az ,eloszlds” ismerds
arisztotelészi gondolata buvépatakként
bukkan fel djra: a modern fizika és mate-
matika eszkoztdra lehetéséget adott annak
elemzésére, amit az ékori bolcselé mint
4ltaldnos elméleti problémdt vetett fol.

A kdzokratds el8tt 4116 nehéz feladat: ugy és
olyan mértékben mutatni be egy-egy mo-
dell vagy paradigma tar-

szovet szdlaihoz hasonlithatjuk, a mdvelt-
ség egészét pedig a szovet mintdzatdhoz.

A kép az egységet és folytonossdgot emeli
ki. Ez az egység azonban nem az egyes
elméletek vagy paradigmak egyeduralma
révén val6sul meg, ahogyan azt Kuhn
(1984) leirdsa sugallja, hanem a teljes
miiveltség 6sszhangot teremtd ereje segitsé-
gével. Az 6sszhang a paradigmdk kélcson-
hatdsaként valésul meg, része a megértd
elmélyedés, az érvelés, a kritika, a cdfolat és
az Ujrafelfedezés is. A miiveltség fenntartdi
ugyanolyan fontos szerepet toltenek be,
mint a nagy cafol6k és felfedez8k. A fenn-
tarték — tandrok, sziilék, {rék — feladata
hdrmas. Tuddsuk és beleérzd képességiik
révén jelenbe-emelik, re-konstrudljik

a mule paradigmadit. Intuiciéjuk segitségé-
vel jelzik a jelen uralkodé paradigmdinak
hatdrait. T4jékozottsdguk pedig médot ad
arra, hogy a pdrhuzamosan futé gondolati
szdlakat dsszekapcsoljak, megvildgitva ezzel
a miveltség egész mintdzatdnak egy-egy
részét. Teszik ezt gy, hogy mondandéjuk
minél szélesebb korben érthetévé véljon,
megteremtve ezzel a parbeszéd, a kdzos
miiveltség alapjdc (Csorba, 2014).

NARRATIVA, MODULARITAS,
SZERVEZODES, AVAGY: MI
A TUDAS UTJA?

Az ember térténetmeséld,

talmdt, érvényességi korét,
hogy az a tanuléban ne
bizonytalansdgot, hanem
ellenkezdleg: a megismert
tudds bizonyossdgit

intuicidjuk segitségével
jelzik a jelen uralkodé
paradigmdinak hatdrait

torténetekre hangolt [ény.
A mitoszok, mesék, példd-
zatok ma is hatnak, még-
hozz4 nemcsak az iroda-
lom, hanem

erGsitse.

A példét a természettudomdnyok
egészére dltaldnositva a miveltség szdvet-
metafordjihoz jutunk. A megjelend, elt(ing,
majd djra el6bukkand paradigmdkat egy

a természettudomanyok
tanuldsa-tanitdsa sordn is. Erdemes folidéz-
ni Arisztotelész elemzését a j6l megirt toreé-
netek vonzerejérél, mert tanulsdga tilmurat
az irodalmi szévegeken.
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Arisztotelész szerint a tragédia az emo-
ciéktdl valé megtisztuldst (katharziszt)
keltd torténet. A torténet egésze logikus,
dm a drdma szerepldi szimdra csak egyes
részletei tekinthet8k 4t. Hidnyos tudé-
sukbdl tévedések és indulatok erednek,
melyek sziikségképpen vezetnek a hatdsos
eseményekhez, a fordulatokhoz és folisme-
résekhez. Az érzelmeket leginkdbb az véltja
ki, ha az események ,,2

lehet lezdrt, befejezett, de a gondolati
sémék (paradigmdk, kutatdsi programok,
modellek, teéridk) révén mégiscsak tagolt
belsd szerkezetet nyer. A kdznapi sémdkat
a tudomdny teriiletén a diszciplindk valtjak
fel. Hanyféle tt vezethet a diszciplindkhoz
(vagy azokon 4t)? A diszciplindkban jdrtas
oktatdk hajlamosak azt hinni, hogy csak
egy vagy néhdny, a sorrend és a diszcip-
lindk egymdsraépiilése

vdrakozds ellenére, de
egymdsbil kivetkezdleg
torténnek” (Arisztotelész,
1997, 22. o. [IX. 52a.]).
A drima nézdje beleélés,
empdtia révén azonosul

a tudomdny mavelése is
a megértett és a meg nem
értett titkdzései sordn
kibontakozé drdma

magukbdl a diszciplindk-
bél kdvetkezik. A tanterv
és a tankdnyv egyfajta
forgatékonyv: akkor is
narrativa, ha egyetlen sze

[

mély vagy torténet sincs

a szerepl8kkel. Igy a szin-
jéték sordn osztozik azok hidnyos tuddsi-
ban, indulataiban, veliik egyiitt éli 4t a for-
dulatokat és felismeréseket. Ugyanakkor
a drdma végén, 4tldtva a cselekmény egé-
szét, éppen a torténet szitkségszertiségée éli
meg, folbontja a szerepl8khoz kapcsold ko-
telékeit, ezzel megszabadul azok (komikus
vagy tragikus) indulataitdl is. Pontosabban:
immdr képes azokat uralni, egyenstilyban
tartani. A katarzisz ezen értelmezés szerint
a belsé, lelki rend formdléddsa egy képzelt,
dm a valésdgos Univerzumot utdnzé vildg
bejdrdsa sordn.

Ezen elemzés szerint a ,,mesélés”,
a narrativa vonzerejének titka a katarzisz,
a rejtett rend folismerésének és bensévé
tételének tta. Ez nemcsak a miivészi
alkotdsok befogaddsdra, hanem a termé-
szettudomdnyos megértés folyamatdra
is igaz. A tudomdny mivelése is a meg-
értett és a meg nem értett (vagy inkdbb
mdsként, rosszul vagy hidnyosan értett)
titkozései sordn kibontakozd drdma. Ezt
a drdmit a vildg rendezettségének hite
és a megismerés lehetdségének reménye
éleeti, a konfliktust a régi és az 0j gondolati
sémdk iitkdzése jelent, a katarziszt az ,,aha”
élmények adjdk. Igaz ugyan, hogy sohasem

benne.

Ezzel az dlldsponttal szemben érvelnek
a modularitds hivei. Szerintiik nincs min-
denkire érvényes, kozos narrativa. A tanulé
személy vagy kozosség érdeklédése és a fol-
meriil8, megoldand6 problémék szabjik
meg a tudds épiilésének [épéseit és mélységét
is. Szdmos irodalmi példa mutatja be ezt
a ,beliilrdl épitkez8“ tanuldst, igy példdul
Ibn Tufail példézacregénye (1961), Defoe
Robinsonja (2016) vagy akdr a Csalddom
és egyéb dllatfajidk szerzbje, az iskolakeriild
de tuddsszomjas kiskamasz, Gerald Durrell
torténete (2018). E szemlélet szerint a tudds-
modulok logikailag atomizéltak, a tanuldst
a megismerd személy vagy kozosség belsd
igényeli, érése, az 8ket érd kihivdsok sora
eredményezi. Hogyan szervezddik azonban
egységbe az igy nyert ,,mikro-diszciplindk“
halmaza? Tufajl regényében maga Eber (azaz
Allah), Defoendl Robinson kordbban elnyert
miiveltsége, Durrellnél pedig a segitd és
igényes csalddi kornyezet 6sztokéli a fésze-
repl6t az Osszefliggések megldtdsa, az egész-
legesség felé. Az egyén tartds érdeklédése e
példdkban adott volt, a kézoktatds azonban
gyakran kénytelen szembesiilni azzal
a vdddal, hogy sajit maga okozza a tanulék
érdektelenségét.
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Az érdeklddés folkeltése és fenntartdsa
valdban a pedagdgia kozponti kérdése.
Platén Székratésze a tanuldst megvildgo-
soddsnak, a szunnyadé tudds vildgrahoza-
taldnak (anamnézisz) nevezi, nem titkolva
egyrészt, hogy az eredmény a tanitvdny
eleve meglévd belsd lehet8ségeibdl fakad,
mdsrészt hogy fdradsdgos és eredménye
konfliktusokat sziil. A barlanghasonlat
fészerepldje, a kotelékeib8l megszabaditott
rab tuddsra jut, és ezutdn mdsként ldtja
a természetet (a barlang faldra vetiil ké-
peket) és a kdzosséget (a falra vetiild képek
nézdit) is. A mai kognitiv tudomdny, az er-
re alapozott konstruktiv pedagégia a tudds
gyarapoddsdt Platénhoz hasonléan belsd
konfliktusok soraként értelmezi. A folya-
mat mai leirdsa azonban drnyaltabb, hiszen
az eszmélédés esetleg a ,tévképzetek”
zsékutcdjaban reked meg (Nahalka, 2002;
T6th, 2009, 25. o.). Ha az 0j — sokszor
az iskoldban tanult — informdcié illeszkedik
a tanuld kozvetlen tapasztalatain alapul,
gyakran ,naiv” kognitiv sémdihoz, akkor
befogaddsa (ldtszoélag) zokkendmentes, 4m
ha a kettd ellentmonddsban 41l egymdssal,
az konfliktust, kognitiv disszonancidt
okoz. Téth példdjéban ilyen iitkozést okoz
példdul az anyag atomos

nevezhetiink. Példdul a didk tgy gondol-
hatja, hogy fogadjuk el az atomok 1étét, de
az atomok kozti iirességben mégiscsak kell
lennie valami anyagnak, taldn levegének.
A tévedés itt nem a kétféle modell (vagy
séma) ismeretében, meglétében, hanem
ellentmonddsra vezetd keveredésiikben
rejlik. A kognitiv disszonancia valédi
felolddsa csak a sémavaltds ,dtbillenési
pontjin”, konceptudlis véltdson keresztiil
lehetséges. A tanulé ekkor sajét magdnak
teszi fel a kérdést: hogy is gondoljam el én
ezt? — majd egységes és ellentmonddsmen-
tes valaszt ad rd. Ez a megértés utolsé eldtti
fazisa, mely a régi séma elutasitdsdt és az Uj
séma dtvételét jelenti. Az utolsé 1épés pedig
mdr az dnreflexié: annak elfogaddsa, hogy
az elvetett kordbbi modell vagy séma nem
eredendden hibds, hanem tdlértékelt, ref-
lektalatlan volt, ezért vezetett tévedéshez,
amikor érvényességi korén il alkalmazta.
Ami pedig igaz sajit egyéni fejlédésére,
hasonlé mddon érvényes a kozdsségi,
tudomdnytorténeti megkozelitésre is,
ahogyan azt a miveltség szovet-metafordja
bemutatja.

Ez a folismerés a kulcsa egytrtal a nar-
rativa-modularitds ellentét felolddsdnak is.

A kognitiv sémdk nem

szerkezete a ,,golyémo-
dell” szerint és folytonos
eloszldsdnak képe a ,hée-
kéznapi-arisztotelészi”
sémdban. A disszonancia

A tanulé ekkor sajdt
magdnak teszi fel a kérdést:
hogy is gondoljam el én ezt?

egyéni, hanem kozosségi
konstrukcidk. Az egyéni
ut hdcterében mindig ott
van a kozos tt, valamilyen
egyénfeletti narrativa is.

felold4sa lehet az uj

informdcié elutasitdsa: ekkor a tanuld
egyszerlien nem tanul, s6t aktivan ellendll
a befogaddsnak, ldtszélag érdekreelenséget
mutat. Vdlasz lehet az Gj szabély engedel-
mes iskolai visszaaddsa a régi gondolati
séma megdrzése mellett (,magolds”, majd
gyors felejiés). Kisérletet tehet a kéeféle
modell hibds (mert ellentmonddsos) egybe-
gyUrdsira, meghamisitdsdra, amit (a tandr
tuddsdnak magaslatdrél) ,tévképzetnek”

A tanitds-tanulds-kutatds
folyamata a tuddstérben zajlé kirdndulds-
ként szemléltethetd. Az a j6, ha az ttirdny
belsd igényekbél fakad, organikus (Pécsi,
2019), hiszen a tanulé valéban csak azokra
a kérdésekre kaphat valaszt, melyeket
elézéleg 8 maga tett f6l. A belsd igény
azonban egy él§ kdzdsségben soha nem
egyetlen személynek, hanem az &t befogadd
organizmusnak az egyént megsz6litd
késztetése, melyet viszont alkotbinak kozos
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miiveltsége tart fenn. Ezzel a kor zdrul:
a kiilsd és a belsé ugyanazon érme két
oldaldnak bizonyul.

A narrativa és a mo-

mészetrajznak nevezett, és amit ma sokan

divatjamult lexikélis ismerethalmazként

bélyegeznek meg. Pedig a pettinia virdgdnak
vagy a kéz csontjainak

dularitds hivei egyardnt
az ember nyitottsdgdt,
befejezetlenségér, dina-
mizmusdt hangstlyozzdk,
csakhogy ennek erejét és

az abszoldt tudds, minden
igyekezetiink ellenére,
elérhetetlen marad

rajza, leirdsa és figyelmes,
szeretetteljes tanulmdnyo-
z4sa nemcsak pontossdgra
és tiirelemre nevel, hanem
bérmely késbbi magya-

irdnyultsdgat az elébbiek

az egyénhez képest kiilsé hatdsokban
keresik, utébbiak pedig belsé késztetés ered-
ményének tekintik. Az dchidaldst a lefrtak
szerint maga a miiveltség adja, mely a kozos-
ség tradiciéjaként az egyéni eszmélédésnek
is eszkoze.

POZITIVIZMUS, RELATIVIZMUS,
TELJES TUDAS, AVAGY: MIBEN
BIZHATUNK?

Tudoményfilozéfiai szempontbdl a hazai
természettudomdnyos kdzoktatds a pozi-
tivizmus édesgyermeke, vagy legaldbbis
az volt az ezredforduldig. A pozitivistdk 4ltal
devett 6rokség egyrészt a tények tisztelete,
objektiv leirdsuk megkovetelése, masrészt
az a meggy6z8dés, hogy a tudomdny
4llitdsai egyértelmiien igazolhatSk vagy
céfolhatdk. A vildg leirhatd, az igazsdg bizo-
nyithatd, a tudds épiilete szildrd alapokon 4ll
és gyarapszik. (Pontosabb megfogalmazdssal
a pozitivistdk szerint az el8zetes foltevések-
kel 6sszhangban 4116 megfigyelések az adott
foltevést megerdsitik, korrobordljdk, a vele
ellentétben 4116k viszont cdfoljdk, igy a hipo-
tézisek egyfajta kisérleti-gondolati szelekci6
utjdn rostdlédnak meg.) A tények tisztelete
és leirdsa akkor sem f6losleges, ha magyara-
zatuk (még) nem ismert, vagy a magyardzat
keresése gyakorlati szempontbdl éppen
nem tlinik gytimélesozének. Ez az, amit
a mult szdzadi iskola igen képszertien , ter-

razatnak is eléfeltéeele.
A pozitivizmus {8 erénye médszertani:
az elemzd gondolkodds, a kisérletezés
jellemz8inek megmutatdsa, a bizonyitds
lehetdségeinek f6ltdrdsa, hiszen ez az alapja
a leirt tények rendszerbe szervezésének és
ezzel a természettudomdnyos megértésnek is
(evidence-based learning, bizonyitékon alapu-
16 tanulds). Ide tartozik a kritika képessége
is, amennyiben az egy folismert, rendszeren
beliili hibdra mutat rd. Az érté birdlat a ko-
z0s premissza elfogaddsdt, vagyis a vitdzok
kozti Iényegi egyetériést feleéeelez.

A pozitivizmussal szemben 4116

relativizmus Umberto Eco szerint éppen
a pozitivizmus sziilotte: annak kényszert
elfogaddsa, hogy az abszoltit tudds, minden
igyekezetiink ellenére, elérhetetlen marad
(Eco, 2019, 86. 0.). A kétféle egyoldalusig
valéban 6sszefligg. A pozitivista emberkép
egy tuddst felhalmozé és szelektdld, a relati-
vista kép pedig a tuddstoredékeibe kapasz-
kodé embert dbrdzol. Mindkettd a jelenben
él, sajdt multjae mine elavultat, érdekeelent
utasitja el. Esszéjében Eco éles hatdrvonalat
hiz a tdrsadalmak 6nvédelmi rendszere
4ltal joggal kdrhoztatott etikai relativizmus
(,bdrmi megtehetd®) és a tcudomdnyos-isme-
retelméleti relativizmus kozé. A pozitivista
tudomdnyképpel ez utébbi dllithaté szembe.
Ma a természettudomdnyokban az eltérd
megkozelitések dsszemérhetetlenségée hir-
det8ket nevezik relativistdknak. Kuhn meg-
ldtdsa szerint a paradigmdk sszemérhetet-
lenek, ezért egy ilyen prébalkozés elvben is
lehetetlen volna. Lakatos tudomanyfejlédési
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képe megengeddbb: az egyidejileg is 1étezd
kutatdsi programok koziil szerinte az valik
meghatdrozdvd, amely tobb relevdns kérdést
tud felvetni és megoldani (Lakatos, 1998).

A relativizmust érdemes meg-
kiilonboztetni

~A modern filozdfia elmulaszrvin a lér
irdnti érdeklédést, kutatdsdt az emberi gondol-
koddsra koncentrilta. Tehdt nem az igazsdg
megismerésére kapott emberi képességet
emelte ki, hanem inkdbb korldtait és felté-
teles voltdr hangsilyozta.

a sokszemponttsdgtdl, ami
az ugyanarra a jelenségre
vonatkozd, egymdstdl
gyokeresen eltérd, de
funkciéik és érvényességi
koriik elemzése révén

az ember kivéltsdgos

helyzetben van, mert
tudatdban lehet
részlegességének

Ebbél az agnoszticizmus

és a relativizmus sokféle
formdja sziiletett, melyek-
nek kivetkezményeként

a filozdfiai kutatds elveszett
az dltaldnos szkepticizmus

nagyon is jol 8sszevethetd

gondolati modellek (pl atommodellek,
evolucids modellek) céledl fiiggd haszni-
latdt jelenti. Pozitivista szemlélet( tanitds
sordn a relativizmus csak zavart kelt, de

a sokszempontusdg is folosleges tehertétel-
nek ttinik. Nem vildgos példdul, hogy miért
kell tobbféle atommodellt vagy tobbféle
sav-bdzis elméletet megismerni az egyetlen
»jO° vagy legaldbbis ,,a legjobb® helyett.

Az 4tbillenési pontot az jelenti, amikor

a didk — legaldbb id6legesen — el tud fogadni
és miikodtetni is képes valamely modellt,
majd megértve annak korldtait, 4t tud 1épni
egy mdsikba, anélkiil azonban, hogy érték-
telennek vagy hibdsnak tartand a kordbbi
modellt. Az ilyen dtlépések lehetéségeinek
szamdt és vonzerejét az utdbbi évtizedekben
drdmai mértékben megnovelték az internet
kindlta lehet8ségek, olyannyira, hogy a redlis
vildgot sok esetben helyettesiteni ldtszik

a vélemények, interpretdcidk, animdcidk szo-
vedékébdl kialakulé virtudlis vildg. Ez pedig
nemcsak 6romforrds, hanem veszélyforrds
is. A fenyegetd kdosznak az okos szelekcié
szabhatna gdtat, 4m éppen az a kérdés,

hogy ki és minek alapjdn szelektdlhatna
akkor, amikor egy széls8séges relativizmus
lehetetlenné teszi a kiils szempont, mérce
alkalmazdsit. I1. Jdnos P4l pdpa 1998-ban
megjelent ,,Fides et ratio” kezdet( enciklikd-
jéban (1998) igy irt errdl a veszélyrél:

futéhomokjdban.”

Mind a pozitivizmus, mint a relativiz-
musok korldtait képes meghaladni egy olyan
organikus szemlélet, melyben a részleges
érvény(i megkozelitések, hasonldan egy
él8lény szerveihez, egymadst segitd, kiegészitd
funkciét nyernek. Juhdsz-Nagy Pdl szavait
idézve: sokféle sokféleség van, és ezek koziil
az egyedi szintd, atomizdlt diverzitds éppen
a legkevésbé érdekes. Azok a sokféleség-
tipusok segitik a megértést, amelyek 6ssz-
hangban dllnak egy struktdrdval (maguk
is egy nagyobb egész részei) és a szervezet
stabilitdsdt éppuigy szolgdljdk, mint ahogy
lehetdséget adnak annak valtozdsdra, fejlé-
désére, alkalmazkoddsdra is (Juhdsz-Nagy,
1992, 47-53. 0.). A részrendszerekben rejlé,
azokbdl nyerhetd in-formicié (belsd formélé
elv, causa formalis) szitkséges, de csak akkor
vezethet helyes dontésekhez, ha ezt valami-
lyen kiilsé formalé elvhez, ,,ex-formdcidhoz*
viszonyitjuk. A keresztény teoldgia nyelvén:
a Teremtd az egyediili valéban étezd
(,Az vagyok, aki vagyok® — 2Mozes 3),
az egyedi létezdk léte részleges és esetleges
(sziiletnek és pusztulnak), lényegiik viszont,
Teremtdjiik szdndéka szerint maradandé
és j6. Esetleges létiiknek tehdt maradandé
funkcidja és célja van. Esetleges létezésiink
miatt tuddsunk is toredékes: ,Most rész sze-
rint van bennem az ismeret” (P4l, I. Kor 13),
4m az ember kivéltsigos helyzetben van,
mert tudatdban lehet részlegességének, ezért
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meg is haladhatja azt, folyamatosan bizva

a teljesség, a kiilsé mérce létében (,akkor
pedig szinrdl szinre ldtunk®). Folismerhetjiik
azt is, hogy még részleges tuddsunkat is
elvdrdsaink, hiedelmeink, fligg8ségeink
torzithatjék (,Most rejtélyes képek 4leal
ldtunk ), ugyanakkor ezt a részlegességet
osszevethetjiik a teljes tu-

dolgoznak egyiitt. Ehhez hasonléan a mo-
dern pedagdgia eszkozei, példdul a csoport-
munka, a projektek, az informdciéforrdsok
osszehasonlitd vizsgdlata is lehetdséget
adnak az eltérd szempontok 6sszehangoldss-
ra. Azonban mind a ,,nagy tudomdnyban”,
mind a pedagdgiai gyakorlatban fontos,
hogy legyen mit és legyen

dds személyességével, azzal
a szeret§ kozvetlenséggel,
mely egyéni ttjainkra,
taldn még folismert téve-
déseinkre is vonatkozik
(»akkor pedig ugy ismerek

a természettudomdnyos
miiveltség alapja
az a meggy6z38dés, hogy
a természetben rend

uralkodik

minek alapjin dsszehan-
golni, azaz megkeriilhetet-
len a diszciplindris tudds
(szaktudds) és az dttekin-
tésre, kapcsolatteremtésre
alkalmas kozos nyelv, ko-

majd, ahogyan én is meg-
ismertettem®).

OSSZEGZES

Az {rdsban folvetett problémdk nem djak.
Mis formdban ugyan, de ott rejlenek a szo-
fistdk és Platon vagy a skolasztika
univerzalistdinak és nominalistdinak vitdjd-
ban. Az eltéré tudomdnyképek mogore elté-
8 ember- és tdrsadalomképek 4dllnak.

Az egység, a narrativa, a hagyomdny,

az egészlegesség, a tekintélyelv tickdzik

a modularitds, a redukcié, a sokszin(iség,

a személyesség, a naprakészség szemléletével
és gyakorlatdval. Egyeztetésiikre alkalmas
az a szellemi eszkdztdr, amit a tdvlatos eurd-
pai miveltség jelent. Ez a miiveltség a gazda-
gon tagolt, autonémidjukat megdrzd egysé-
gek egytitt-létezésének és
egytittmiikodésének felismerésén, megéreé-
sén ¢és fenntartdsdn alapul. Nem nélkiilézhe-
ti a hierarchia szakrélis dimenzidjdt, a kiilsé
és belsd rend 1étének és 8sszehangolhatésa-
gdnak hitét.

A mai tudomdny és a hétkoznapi élet
legtdbb teriilete is egyiitemiikodésen alapul,
melyben eltérd képzettségli és szemléletti
kutat6k egy kozos cél megolddsa érdekében

z6s miveltség megléte is.

VITAINDITO EPILOGUS:

A TERMESZETTUDOMANYOS
MUVELTSEG MEGHATAROZASA
ES JELLEMZESE

A zdrd fejezetben megkiséreljiik a természettu-
domdnyos mitveltség olyan lefrdsdt adni, mely
Jfigyelembe veszi az itt leirt szempontokat.

Nem titkolt szdndékunk, hogy ez a mdr most is
sok véleményt és javaslatot 6tvozd vdltozat
hozzdszdldsokra, termékeny pdrbeszédre dszti-
nizze az olvasor. A remélt konszenzus pillére
lehetne a kizoktatds formdlods rendszerének.

A természettudomdnyos miveltség
tartalmi tudds és készség a teremtett vildg,
a természet megértésére, megovasdra és
felelds alakitdsira. Alapja az a meggy6z8dés,
hogy a természetben rend uralkodik. Ez
a miveltség a kulttira része, mely a természet
és a vele kolesonhatdsban él6 kozosség torté-
nete sordn kibontakozott tudds hordozéja és
a kozdsség fennmaraddsdnak egyik megha-
tarozé feltétele.

A természettudomdnyos miveltség
a kozos miveltség része. Ataddsa a kovet-
kezb nemzedéknek a koéznevelés feladata.
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A természettudomdnyos vildgkép hozzdjirul
a kozosség tagjainak feleldsségteljes egyiite-
miikddéséhez. A tartalmi tudds értelmezése
a tudomdnydgak (diszciplindk) bels rend-
jén, és az azok kozt torténetileg kialakult
kélesonhatdsokon alapul. A tudomédnydgak-
hoz kotott tudds biztositja a természetben
rejld szabélyok, torvényszertségek tervszert
keresését, folismerését és alkalmazasit.

A gondolati rendszerek (diszciplindk, pa-
radigmdk, elméletek, modellek) egymdsra
épiilése sokszempontt tuddst eredményez.
A sokszempontusdg az elméletek korldtos
érvényességi teriiletének elfogaddsdt

éppugy jelenti, mint az igy elérhetd tudds
bizonyossdgat az elfogadott gondolati
rendszeren beliil. A természettudomdnyos
miveltség kovetkezménye

gondolati hdtterét, ez jelenti a természettu-
domdnyos miiveltség etikai dimenzidjdt.

Ez a miveltség életiink sordn kezdet-
ben a biztonsdg és a sziiléi gondoskodds
megtapasztaldsa, majd az érzékelt vildggal
valé kisérletezés, aztdn a szokdsok és
a kozos nyelv (anyanyelv és egyes szakmai
nyelvek) elsajdtitdsa, végiil a tapasztalatok
és szokdsok magyardzatdnak, megértésének
és alakitdsdnak dtjan fejlédik. Eredménye
érdeklddd és felelds magatartds, mely
értéknek tekinti mind a természetet, mind
annak kitiintetett részeként az embert.

A természettudomdnyos miiveltség elsa-

jatitdsa a koznevelésben részt vevsk joga

és feladata. Bdr ez a miveltség kozos kin-

csiink, a rd épiild tartalmi tudds életkortdl,
egyéni képességektdl és

cselekedeteink varhaté ha-
tdsainak értd mérlegelése,
gondolataink sziikséges
pontossdgti megfogalma-
zé4sa és masok érveivel valé
osszevetésének képessége.
A természettudoma-
nyos miiveltség fokozato-
san bontakozik ki, a ter-
mészeti vildg érzékelése és
az emberi kozosséggel val6

A szintekre tagolt
(hierarchikus)
vildglacds adja a helyes
és helytelen dontések
megkiilonboztetésének
gondolati htterét, ez jelenti
a természettudomdnyos
miiveltség etikai
dimenziéjit

lehetSségektd] fiiggden
kiilonb6z8. A kdznevelés
célja, hogy a didkokban
olyan gondolati rendsze-
rek épiiljenek 51, melyek
elegendden szildrdak
belsd egységiik miatt, de
kellen sokoldaltiak és
nyitottak is az 0j befoga-
ddsdra. Ez teszi lehetdvé
mdsok szempontjainak

parbeszéd révén. Alapja

egyrészt a fiiggés tapasztalata, annak dtélése,
hogy teremtményként a természet részei
vagyunk, mdsrészt a szabadsdg élménye,

a megértés és formdlds orome. A megértés
egylitt jér a tudds esztétikai dimenzi6jdnak
tapasztalatdval, a természet folismert formd-
ibél, ardnyaibdl eredd szépség élményével,
midsrészt annak elfogaddsdval, hogy ezeket

a formdkat rendszerként értelmezhetd
folyamathdlézatok hozzdk létre: a részek
miikodése az oksdgot, a rész-egész viszonyok
az egyes folyamatok funkcidit vagy lezaj-
ldsuk 1épéseit magyardzhatjdk. A szintekre
tagolt (hierarchikus) vildgldtds adja a helyes
és helytelen dontések megkiilonboztetésének

megértését, a lehetdségek,

korldtok és kockdzatok mérlegelését olyan
mérce alapjdn, amely figyelembe veszi a ter-
mészet belsé rendjét. A miiveltségbdl eredd
felel6sség ezért mindenkire vonatkozik.

A természettudomdnyos miiveltség
a gondolkodds torténete sordn kialakult,
megdrzott és dtadott tuddson alapul. Ez
lehetdvé teszi a megolddsra véaré feladatok
folismerését, a feladat szempontbdl lényeges
jellemz8k megnevezését és megjelenitését,
az eléfeltevések és a kovetkeztetések érvé-
nyességi korének vizsgdlatdt, a megolddshoz
szitkséges 0j szempontok fSlvetését, 4j
informdcidk kritikus vélogatdsi, illetve régi
szempontok 4] dsszefliggésbe helyezését is.
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A természettudomdnyos miiveltség segit
abban, hogy kiilonbséget tegyiink a feltevés
és a tapasztalat, a tévedés és a tudatos meg-

tévesztés kozott, hogy megkiilonbozeessiitk
az ériékes hagyomdnyokat az 6n- és kozods-
ségpusztitd szokdsokedl (Csorba, 2020).

1. TABLAZAT

Osszesités: a természettudomanyos miiveltség ellentétes megkdzelitései és ezek

féloldasa

Tudés = megismerés:

A tudds a megismerés eszkoze
és eredménye, a kiilsd és a bel-
s6 osszhangja (Arisztotelész).

. Tudds = manipul4cié:

© A tudds a kornyezet dtalakitdsa-
nak eszkoze, a kiils6 feletti ha-
talom a belsd 4ltal (F. Bacon)

¢ Tudds = megbizatds

A tudis a rdnk bizott, 4ltalunk
felismert rend 6rzésének és ki-
 teljesitésének eszkdze.

Diszciplinaritds:

Az ismeretek bdvitésének vagy

dtforméldsdnak egy vagy né-

hdny észszer( ttja van, a sor-

rend és a diszciplindk egymads-
Py .

ra épiilése magukbdl

a diszciplindkbdl kovetkezik.

: Modularits:

* Nincs érvényes és kozos narra-
 tiva. A tanulé személy vagy

¢ kozosség érdekl8dése és a meg-
* oldandé problémdk szabjik
: meg a sorrendet.

i A tudds-modulok logikailag

i atomizédltak

. Narrativa, kotott mozgastér-
i ben:
¢ A tuddsépités lehetséges egyéni

utjait a kdzdsség torténete,

i mulga és a jelen kihivdsai
. egyiittesen hatdrozzdk meg.

Ismeretk6zpontisag:

A tények dllnak a kozéppont-
ban, akkor is, ha azok magya-
rdzatira nem vagyunk képesek
vagy nem véllalkozunk.

A szitkséges kompetencidk

alakulnak ki.

- Kompetenciafejlesztés:
i Az ismeretek megszerzésének,
 felhaszndldsdnak és a médszer
 kritikdjanak képességét kell
 fejleszteni. A tartalmak

© a konyvekbdl és a vilighdlérdl
a tartalmak megismerése sordn
: méria terhelése folosleges.

olvashatok ki, a személyes me-

. Rendszerszemlélet:

i Ismeret és annak alkalmazisa
- nem vélaszthatok el egymds-

 tl. Az ismereteknek egymidst
¢ kell szolgdlniuk a miveltség

* rendszerén beliil - a szolgélat
i ¢rdekében vallale hatdréclépé-
- sek eszkdze a kompetencia.

Hagyomdnydtadds:

A kozoktatds a kozdsség szol-
gélatdban 4ll, a kozdsség fenn-
tartéja a kozmiveltség, a koz-
miiveltség alapja az azt
sszetart hagyomdny.

Az Gj ismeretek szerzése is csak

erre épiilhet.

. Naprakész tudds:

A kozokratds feladata a tdjéko-
zottsdg, a sikeresség elésegitése,
© a mindennapokban is hasznos
ismeret 4taddsa. A hagyomd-
nyok annyiban érdekesek,

amennyiben hasznosak.

- Aranykeresés:

Az alapproblémék 6rok kisérs-
“ink. Bolesességet és torténeti

* tuddst igényel az értékes ha-

¢ gyoményok és az dnpusztité

- szokdsok kozti kiilonbségtérel.
A tdlélés feltétele a hosszt tava

. gondolkodis.

Holizmus:

A koz6s tuddsalap a strukeardk !

és funkcidk ismerete.

A mechanizmus részletkérdés,
ismerete

a szaktudds, a szakma teriilete.

Redukcié:

A kozds tuddsalap a mechaniz- !

mus megértése, a komplex

| visszavezetése az egyszertire.
A struketrdk és funkcidk is-

merete a szaktudds, a szakma

: teriilete.

»A négy ok egysége” (Arisz-
totelész): A jelenségek drnyalt
megértését és befolydsoldsit az

: anyag / forma (elemi egység/

informdcid) és a hatds /cél
(mechanizmus /funkcid) kozos

. elemzése segiti el6.
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Pozitivizmus:

A tudds egyetlen médszer
alapjdn, a tapasztalat 4ltal iga-
zolt tények soraként épiil.

A megismerés a diszciplina ke-
retei kozt lehetséges. A tanu-

Relativizmus:

A sokféle tudds sokféle méd-
szer, modell alapjén gyarap-
szik.

Nincs kozos mérce. A diszcip-
lindk egyének vagy csoportok

Organikus szemlélet:

A modellek és diszciplindk egy
organikus egész szolgdlatdban
dllnak és médosulnak.
Diverzitds, komplexitds és sta-
bilitds dsszefiigg, a tanulds:

lds: hipotézisek igazoldsa vagy | eszkozei. optimumkeresés.
elvetése.
FORRAS: sajdt szerkesztés
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BODYNE MARKUS ROZALIA

A klimavialsdg az tijabb német gyermek-
és ifjusdgi irodalomban

1. A KLIMAVALSAG MINT
PEDAGOGIAI KIHIVAS

Vildgunkban a kévetkezd évtizedek sordn
olyan mentdlis vdltozdsok dltaldnossd valdss-
ra lesz szitkség, melyek lehetévé teszik, hogy
a fogyasztdi tdrsadalmak

az anyagi jolét névekedésével, konnyen
felborulhat. A sz(ikos forrdsok elosztdsdére
folytatott harc hamar polgdrhdborus 4lla-
potba torkollhat.

A mai gyermekek sziileinek és peda-
gbgusainak feladata volna, hogy olyan
fiatalokat neveljenek, akik — veliik karsltve
— képesek megakadélyozni az irodalmi és

filmes disztopidkban mér

miikédésmédjdt silyos
tirsadalmi megrdzkédrati-
sok nélkiil fenntarthaté
életformdk valesdk fel.

A véltozdsok sziikségesek

az onkéntes lemonddsnak
minél nagyobb mértékiinek
kellene lennie

évtizedek 6ta megjelend,
és az idé muldsdval egyre
valészin(ibbnek ting
pesszimista joslatok betel-
jesedését. Amellett tehd,

ahhoz, hogy, amennyire

lehet, névekedjen a hajlandésig az aktiv és
onkéntes életformavéltds irdnt. De sziiksége-
sek azért is, mert el6bb-utébb kiilsé kény-
szerek is befolydsoljék majd az életiinket.

A forrasok kimeriilésével a tdrsadalmak rd-
kényszeriilnek majd az olyan természeti kin-
csekhez valé hozzéférés korldtozdsra (pl.
energiahordozdk, viz), amelyek rendelkezés-
re alldsa a Fold szerencsésebb részein ma ter-
mészetesnek tlinik.

Ennek fényében kimondhaté: az 6n-
kéntes lemonddsnak minél nagyobb
mértékiinek kellene lennie ahhoz, hogy
a kikényszeritett lemonddsok minél kiseb-
bek legyenek. A kikényszeritett lemondd-
sok sziikségszer(ien tdrsadalmi és politikai
fesziiltséget keltenek. A tdrsadalmi béke,
amely Eurépdban és Eszak-Amerikdban
a mésodik vildghdboru dta sszefonddott

hogy segitik a gyermeke-
ket, hogy sajdt boldoguldsukat megtaldljik
a valtozd tarsadalomban, arra is fel kell
késziteni 8ket, hogy az anyagi jélétet
tekintve az 4tlagos életszinvonal nem fog
tovabb névekedni, inkdbb a csdkkenésére
kell szdmitani.

A kihivds differencidlt 4télésében fontos
szerepet jatszhat a gyermek- és ifjisdgi
irodalom is. Ebben pedig fontos és 6ndll6
szerep juthat a fikcids miifajoknak. A fikcids
irodalom olvasdsa, illetve olvastatdsa és
tdrgyaldsa az iskoldkban nem pusztdn egy
tradiciondlis mtiveltségi kdnon ismeretérdl,
irodalom- és mivel8déstoreéneti tudds
elsajétitdsdrdl szol, hanem a személyiség
formaldséhoz jarul hozz4'. Eppen ezért
kulesszerepe lehet a kornyezeti nevelésben,
a fenntarthatd fejlédés pedagdgiai célkitd-
zéseinek megvaldsitdsdban is.

! Grimm, Sieglinde — Wanning, Berbeli (szerk.): Kulturékologie und Literaturdidaktik. Beitrige zur 6kologischen
Herausforderung in Literatur und Unterricht. V&R unipress, Gottingen, 2015.
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Tény, hogy a kérnyezeti vélsdggal
kapcsolatban manapsdg béven elegendd
ismeret 41l rendelkezésre

médiumoktdl eltéré médon — az dtélés dis-
kurzusdban — helyezik kontextusba a gyer-
mekek tapasztalatait.

minden korosztdly
szdmdra. A kdrnyezeti
problémdkkal kapcsolatos
objektiv, ugyanakkor
korosztalynak megfeleld

valamennyi érzékszerviikkel
meg kell tapasztalnunk
a természetet ahhoz, hogy
annak éreékér dtérezzitk

Az aldbbiakban a gyer-
mek- és ifjisdgi irodalom,
azon beliil is elsésorban
a fikciés mifajok lehetdsé-
geit vizsgdlom a klimavdl-

ismeretkozlést szolgdljdk
az iskolai tankdnyvek
vonatkozd részei és az ismeretterjesztd
gyermek- és ifjusdgi konyvek. A Fridays
for Future mozgalom megjelenésével és
az internet haszndlatdnak elterjedésével
valészintleg kevés olyan fiatal van ma Eu-
répdban, akihez az immdr politikumként
is jelen 1évd kornyezeti vélsdg hire ne jutott
volna el. Az elegend§ ismeret azonban nem
elég. Ami problémat jelent — mégpedig
mindannyiunk szdmdra —, az az ismeretek
kapcsolatba hozdsa a sajdt életiinkkel, vagy-
is érzelmi viszonyuldsainkkal 6sszhangban
4ll6 egyéni magatartdsformak kialakitdsa.?
A kornyezeti neveléssel kapcsolatban
a szakemberek mindig hangstlyozzdk
a tapasztalat fontossdgdt: tobb id6t kell
eltdlteniink a természetben, valamennyi
érzékszerviikkel meg kell tapasztalnunk
a természetet ahhoz, hogy annak értékét
dtérezziik. A gyerekeknél a primér tapasz-
talatok, a természetélmény hatdsdt jok
kiegészithetik az irodalmi élmények, ame-
lyek segithetnek a sajdt (egyénenként mds
és mds jelleg(l) tapasztalatokat kontextusba
helyezni. Ebben a fikciés irodalomnak
onall6 szerep jut. Ezek az ismeretterjesztd

sdgban valé ttkeresésben,
Gjabb német irodalmi
miivek ismertetésével és elemzésével.

2. A NEMET GYERMEK- ES
IFJUSAGI IRODALOM?

A fenntarthaté fejlédés pedagdgidja
(Bildung fiir nachhaltige Entwicklung)
Németorszdgban épptigy meghatdrozé sze-
repet jdtszik az iskolai tananyagok formdld-
sdban, mint Magyarorszdgon. A zold gon-
dolat sok évtizedes jelenléte a német
politikai életben, illetve a fenntarthaté élet-
formdkat keresd alternativ kozosségek je-
lenléte a nyilvdnossdgban azt eredményezi,
hogy a fenntarthaté fejlédés pedagdgidja
dsszességében mélyebben dthatja az iskoldk
életét, mint hazdnkban, és tobb gyakorlati
sikert konyvelhet el.

A gyermek-és ifjusdgi irodalom piaca
is joval kordbban felfigyelt a kdrnyezeti
vélsdggal kapcsolatos olvaséi igényekre,

a mivelédésiigy intézményei pedig gondot
forditottak arra, hogy a témdval kapcso-
latos irodalmat feltérképezzék és sokaso-

2 Biré Zsuzsanna Hanna — Kluzsnik Réka — Orsovszky Gydngyvér — Téth Tamds: Greta Thunberg és térsai: egy
reményvesztett generacié? In: PedLabor: a kozosségteremtd szakmai miihely. Uj Pedagdgiai Szemle, 2019/9-10,
182-185. 0.; Addm Ferencné — Boldis Anna Kornélia: A krnyezd vildg megismerésének médszerei. = htep://www.
jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/A_kornyezo_vilag_megismeresenek_modszerei/szakirodalom26.html

? A német gyermek- és ifjusdgi irodalom torténetére és miifajaira nézve elsd sorban a kivetkezd mivekre tdmaszkodom:
Lange, Giinter (szerk.): Taschenbuch der Kinder- und Jugendliteratur, 2 kétet. Schneider Verlag Hohengehren,
Baltmannsweiler, 2000.; Wild, Reiner (szerk.): Geschichte der deutschen Kinder- und Jugendliteratur. J. B. Metzler,
Stuttgart — Weimar, 2008.; Isa Schikorsky: Schnellkurs Kinder- und Jugendliteratur. DuMont, Kéln, 2003.; Winfred
Kaminski: Einfithrung in die Kinder- und Jugendliteratur. Literatische Phantasie und gesellschaftliche Wirklichkeit.
Juventa, Weihneim — Miinchen, 1998.
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ddsdt 8sztonozzék. A Szdvetségi Kornye-
zetvédelmi Hivatal (Umweltbundesamit)
szakkonyvtdra példdul

autoritdsellenes német gyermek- és ifjusdgi
irodalmédban jellemzé volt.)* Nem meglepd
ezért az a német nyelvi

kiilén gydjti a kérnyezet-
védelemmel kapcsolatos
gyermek- és ifjisdgi iro-
dalmat, és a vonatkozé (j
publikdcidk listdjéc évente
nyilvédnossdgra hozza®.

A Német Gyermek- és

a gyermek- és ifjlisdgi
irodalom mindig is
erésebben hajlott arra, hogy
az olvasdk szemléletér,
illetve magatartdsdt
formalni kivdnja

irodalomban tapasztal-
haté jelenség, hogy mig

a felndtteknek szo16 fik-
cids irodalom viszonylag
kevés hajlandésdgot mutat
arra, hogy az olvasékat

a kornyezeti vdlsdg meg-

Ifjisdgi Irodalmi Akadé-
mia (Deutsche Akademie
fiir Kinder- und Jugendliteratur, a tovab-
biakban: DAK]) nevii kézhasznt egyesii-
let havonta ajdnl egy sor olyan konyvet,
amelyet az 6koldgiai problémdk tdrgyaldsa
terén kiemelkedének taldl’.

A gyermek- és ifjusdgi irodalom mindig
is er6sebben hajlott arra, hogy az olvasék
szemléletét, illetve magatartdsdt formdlni

olddsdra sarkallja’, addig
a gyermek- és ifjasdgi
irodalom korében az elmult évtizedek
sordn szdmos olyan alkotds sziiletett, amely
a természet- és kornyezetvédelmet dllitja
koézéppontba.®

A gyermek-és ifjusdgi irodalmon beliil
ezen a ponton hdrom kiilonbségre kell
figyelemmel lenni:
1. A gyermekirodalom és az ifjisdgi iroda-

kivdnja, mint a felndtteknek szdnt fikcids
irodalom. Hiszen eredeti célkittizését
tekintve a felnétt tarsadalom {izeneteit

lom sok tekintetben kiilon utakon jdr.

A gyermekirodalom jelentds részében

a mai napig él az a hagyomdnyos elvé-
rds, hogy a gyermekeknek egészséges fej-
16désiikhéz védett térre van sziikségiik,

hivatott eljuttatni a felnvekvd nemzedé-
kekhez. (Paradox médon még azokban

az esetekben is ez torténik, amikor az iize-
net igy sz6l: ,Legyetek fiiggetlenek, hall-
gassatok a sajdt érzéseitekre, ne hagyjdtok
magatokat a felndttek 4ltal befolydsolni!”,
ahogy ez példdul az 1960-as és *70-es évek

nem szabad 8ket tehdt tdlsdgosan kordn
konfrontdlni a tdrsadalomban jelen 1évé
fesziileségekkel. A ,nehéz” témdkat — ha-
lal, hdbord, és persze a kornyezeti valsdg
Jjovdtehetetlen kovetkezményei is — vagy

# Auswahlbibliografie. Aktuelle Umweltliteratur fiir Kinder und Jugendliche = https://www.umweltbundesamt.de/
sites/default/files/medien/479/dokumente/auswahlbibliografie_umweltliteratur_fuer_kinder_und_
jugendliche-2020-02_-_kurz.pdf

> Klima-, Unwelt- & Natur-Buchtipp = https://www.akademie-kjl.de/buch-app-empfehlungen/klima-umwelt-natur-
buchtipp/. A nyugat-német gyermek- és ifjusdgi irodalmi dijak médr az 1970-es években is 8sztonozni igyekeztek
a kérnyezetszennyezést tematizdlé miiveket, lisd Betten, Lioba: Preise zur Kinder- und Jugendliteratur in vier
Lindern. Eine Dokumentation der Jahre 1970-1980. Arbeitskreis fiir Jugendliteratur e. V., Miinchen, 1981. 28,
40. o.

¢ Lange (szerk.) i. m. 1. kotet 122-126. o.

7 Sieglinde Geisel im Gesprich mit Andrea Gerk (2019.09.09): Der Klimawandel als Randthema in der deutschen
Literatur. = https://www.deutschlandfunkkultur.de/climate-fiction-co-der-klimawandel-als-randthema-in-der.1270.
de.html?dram:article_id=458378; Mehnert, Andrea — Andersen, Gregers (2013): Literatur und Klimawandel. Der
Held und das Wetter = heeps://www.goethe.de/de/kul/ges/20368911.html

§ Gertraud Langer: Neue Umweldliteratur fiir Kinder. Darstellung und Interpretation. Profil, Miinchen, Wien, 2000.;
Lange (szerk.) i. m. 727-745.; Mikota, Jana: Umweltschutz in der Kinderliteratur = hteps://www.footnoters.de/
umweltschutz-in-der-kinderliteratur, U8: Umweltschutz in der Kinderliteratur II = hteps://www.footnoters.de/
umweltschutz-in-der-kinderliteratur-ii; Wanning, Berbeli — Stemmann, Anna: Okologie in der Kinder- und
Jugendliteratur. In: Diirbeck, Gabriele — Stobbe, Urte (szerk.) 258-270. o.
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nem kell témdv4 tenni a gyermekiroda-
lomban, vagy olyan médon, amely nem
16 ttl nagy terhet a gyermeki pszichére.”
Az ifjisdgi irodalommal kapcsolatban,
amely a 14, illetve egyre inkdbb mdr

a 12 éves kor feletti olvaséknak is szdl,
mindig is kevésbé érvényesiilt ez a hoz-
z44llds.

2. A gyermek- és ifjasdgi irodalomban fon-
tos szerepet jatszanak az ismeretterjesztd
mifajok. Az ide tartozé szévegeknek
azonban csak a kisebb részét nevezhetjitk
tisztdn nem-fikcids szévegnek. ElsSsor-
ban a gyermekirodalomra jellemzd, hogy
az ismeretkozlést is elészeretettel keveri
fikcids elemekkel, aminek kévetkeztében
hibrid szovegek keletkeznek.?

3. Kiilon kell vdlasztani a hagyomdnyos-
nak nevezhetd kornyezeti problémdkkal
foglalkozé irodalmat attl, amely a kli-
maviltozdssal foglalkozik. Mig a lokdlis
szinten jelentkezd és lokdlisan orvosol-
haté kérnyezeti problé-

szemben az ifjisdgi irodalom, a felndtt
irodalom példdja nyomdn hamar felkapta

a climate fiction (klimavdltozds-regény) és
az okothriller'! miifajt.'”” Ami a legutébbi
idékig mindkét kategdridban hidnyzott,
azok olyan fikcids mitvek, amelyek a ma em-
bere szdmdra nyijtanak a globdlis klimavdil-
sdg koriilményei kozitt pozitiv és reménykeltd
cselekvési mintdkat.

Ennek a hidnynak t6bb oka van. Az igé-
nyes irodalom miivel6i nem irnak propa-
gandakonyveket — gyermekek és fiatalok
szdmdra sem. Kiilonésen nem {rnak olyan
tigy szolgdlatiban, amelynek a sikerében
maguk is er8sen kételkednek.. Es ezzel mar
a mésodik tényezénél tartunk: ez a felndee
tdrsadalom t8bbségének teljes tandcstalan-
sdga. Olyan mintdkat kellene adnunk a fia-
taloknak, amelyeket mi magunk ldthatéan
nem tudunk kévetni. Nem tudjuk dtalaki-
tani a gazdasdgunkat és a tdrsadalmunkat,
amelynek a miikddése a véges kdrnyezeti

forrdsok felélésén alapszik,

mdk hagyomdnyosan
alkalmas témdi egy
problémaorientdlt, de
optimista kicsengésti
irodalomnak, addig
a globilis kornyezeti

az igényes irodalom
miivel8i nem irnak
propagandakényveket
— gyermekek és fiatalok
szdmdra sem

és nem is tudunk kilépni
bel8le. Ugyanakkor tdjé-
koztatnunk kell ket arrél,
hogy ha nem viltozik meg
a gazdasdg és a tirsadalom
miikodése, akkor az §

katasztroférol, amely
napjainkat jellemzi, ez
jelenleg nem mondhat el.

A gyermekek szdmadra irott, klima-
véltozdssal kapcsolatos kényvek nagyobb
része a legutdbbi idékig inkdbb az isme-
retterjesztd irodalomhoz tartozott. Ezzel

® Mikota i. m. II. rész
' Lange (szerk.) i. m. 43-44., 302. o.

jovéjiik nem sok jot igér.”?
Hogyan kezeli a leg-

Gjabb német gyermek- és ifjisdgi irodalom

ezt a paradox helyzetet? E kérdésfeltevés

nyomdn elemzd igénnyel ismertetek

az aldbbiakban néhdny kényvet a DAK]J

2019-es és 2020-as ajdnldsai koziil'.

! Diirbeck, Gabriele: Okothriller. In: Diirbeck, Gabriele — Stobbe, Urte (szerk.) 245-257. o.
2 Kinder- und Jugendbiicher: , Wir brauchen mehr packende Geschichten iiber den Klimawandel” (19.03.2019) =
heeps://www.klimafakten.de/meldung/kinder-und-jugendbuecher-wir-brauchen-mehr-packende-geschichten-

ueber-den-klimawandel
'3 Wanning, Berbeli — Stemmann, Anna i. m. 258. o.

14 A kéonyvekbdl bett idézeteket sajdt forditdsomban kozlom.
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3. FIKCIOS REGENYEK

A DAJK listdiban a természettel foglalkozd
kényvek (,Naturbiicher”) kategéridbdl vé-
lasztottam két gyermek- és két ifjasdgi re-
gényt, ezeknek ismertetem az aldbbiakban
a cselekményét és f8bb szerepldit, illetve
vizsgdlom benniik a klimaprobléma megje-
lenését és azt a tdrsadalmi teret, amelyben
a regények szerepléi mozognak. Olyan mi-
veket vdlasztottam, amelyek német szerzd-
8l szdrmaznak, tehdt nem idegen nyelvbdl
németre forditott alkotd-

a varoshoz kozeli erdében hirtelen egy far-
kassal taldlja szemben magit. Elijeszti
az dllatot, és elfut az erd8bél. Mire hazaér,
mdr mindenki tudja a kisvdrosban, hogy
a varos kozelében farkas készal, és a ré-
miilt emberek hajtdvaddszatot szerveznek
a farkas elejtésére. Mindenki ugy gondol-
ja, hogy a vaddllat nagy veszélyt jelent
a szdmukra és egyetlen lehetdség a lelové-
se. Egyediil Jan osztdlytdrsnéje, Clara
gondolkodik errdl masként. Clara a PETA
llatvédd egyesiilet tagja, és nemcsak azt
tudja, hogy a farkasok nem minden eset-
ben jelentenek veszélyt az emberekre, ha-
nem azt is, hogy védett

sok, és amelyek kiskama-
szoknak vagy kamaszok-
nak szélnak, tehdt nem

hirtelen egy farkassal taldlja
szemben magdt

fajhoz tartoznak, és az el-
ejtésiik torvénybe iitks-
zik. Arrdl is van elképze-

az 6vodds vagy kisiskolds
korosztdlynak

a) Robert Habeck - Andrea
Paluch: Ruf der Wélfe [A farkasok
kialtasa]. Edel Verlag (Edel Kids
Books), Hamburg, 2019.

A 10 éves kor feletti olvaséknak ajdnlott
kisregény a gyermek- és ifjisdgi irodalom
hatdrmezsgyéjén helyezkedik el. Szerz8i

a németorszdgi Zoldpért jelenlegi vezetdje,
Robert Habeck és felesége. Politikusi pd-
lyafutdsa elétt Habeck elsdsorban iréként
volt ismert. 2001-ben publikdlta a hdzas-
par azt a_jagd auf den Wolf
(Farkasvaddszat) cim( regényt, amelynek
4dtdolgozdsabdl sziiletett a 2019-ben meg-
jelentetett kdonyv.”

Cselekmény, karakterek
A kiskamasz Jan egy északnémet kisvdros-
ban él sziileivel és higédval. Egy téli napon

lése, hogy a farkas
megmentése érdekében
mit kell tenni: internetes kereséssel megél-
lapitja, hogy milyen német és eurépai uni-
s jogi szabdlyozds vonatkozik a kdbor far-
kasok lelovésére, kikeresi az illetékes
szervek elérhetdségét, telefondl a helyi on-
kormdnyzathoz. Amikor ott nem jdr siker-
rel, a tartomdnyi minisztériummal is fel-
veszi a kapcsolatot. A fiataloknak
kalandos és nem veszélytelen médon,

a minisztériumbdl érkezett szakember se-
gitségével végiil is sikeriil megmenteniiik
a farkast a helyi vaddszoktdl. Jan a menté-
akcid sordn tbbszor életveszélyes helyzet-
be keriil. Tbb kisebb visszdssdgra is fény
deriil. A vdrosi 6nkormdnyzatndl a vad4-
szati jogi referens maga is szenvedélyes va-
ddsz, aki a farkas tréfedjira vdgyik, igy
célja csak az, hogy megtaldlja a torvény
szovegében a kiskapukat, amelyek a farkas
lelovését lehetdvé teszik. A farkasellenes
lobbi a maga érdekei szerint befolydsolja

a vdrosi sajtot: Jan bétor interjic ad a lap

> Am Ende gewinnt der Wolf. Was Robert Habeck Kindern erzihlt (2019.07.04) = https://www.tagesspiegel.de/
kultur/am-ende-gewinnt-der-wolf-was-robert-habeck-kindern-erzaehlt/24521222.html
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riportereinek, amelyben a farkas védelmé-
re kel — mdsnap ezzel teljesen ellentétes ki-
csengésd, és a tényeknek is ellentmondé
cikk jelenik meg az Gjsigban. Ezeknek

a visszdssidgoknak a késdbbi kovetkezmé-
nyeivel a kényv mdr nem foglalkozik.
Megismerjiik viszont a kovetkezményét
annak, hogy a varos melletti gazdasdg tu-
lajdonosdrdl, Jessen gazddrdl a torténet fo-
lyamdn kideriil, 4llatait

lesznek. Jannak azonban vannak mis
informdciéforrasai is (,De én mdst is
olvastam err8l.”): a tengerszint emelkedése
miatt a Golf-dramlat vdrhatéan gyengiilni
fog, és emiatt Eurépdban az dtlaghdmér-
séklet csokkenni fog, nem névekedni.

Jan kozgazddsz édesapjdt is foglalkoztatja
a klimavéltozds problémdja. Szerinte
esélyes, hogy Németorszdg teriilete
sztyeppe-6vezetté fog

jogszabdlyba iitk6z8 és

véllalhatatlan koriilmé-
nyek kozote tartja szik
ketrecekben. A torténet

a nagytizemi dllattartds
ellensége

vélni. Ot a klimaviltozds
globdlis tdrsadalmi hatd-
sai aggasztjék leginkdbb:
vildgszerte egyre tobb

végén a minisztérium

megvonja téle a mikodési engedélyt.

A fordulatos térténet sordn az addig in-
kabb 4tlagos kamaszéletet ¢18, a kornye-
zetvédelem és a kozélet problémidi irdnt
nemigen érdeklédd Jan beleszeret az 6ntu-
datos és kdrnyezettudatos Clardba, és az &

l4tdsmddjdt is egyre inkdbb elfogadja.

A klimaprobléma megjelenése
aregényben
Clara nemcsak az dllatvédelem, hanem
a klimavédelem mellett is elkotelezett.
A legnagyobb hidegben és
a farkasveszedelem ellenére 8t tovdbbra
sem autéval szdllitjdk a sziilei az iskoldhoz,
hanem kerékpdrral érkezik, mint mindig.
A nagyiizemi 4llattartds ellensége, és mi-
vel tudja, hogy az dllattenyésztés sokkal
jobban drt az éghajlatnak, mint a névény-
termesztés, vegdn életformdra tér 4t. Nem-
csak a hisrél mond le tehdt, hanem még
a tejtermékekrdl is, ami nehezére esik, de
meghozza a maga 4ldozatdt az tigy érdeké-
ben.

Jan maga is tdjékozott a klimavaltozdst
illetden, és foglalkoztatja 6t a probléma.
A klimavélsdgrdl a felndctek is beszélnek.
A foldrajzérdn azt tanuljdk a gyerekek,
hogy felmelegedés kovetkeztében a telek
a jovében Németorszdgban is enyhébbek

ember fogja elvesziteni
az egzisztencidja alapjait és ezért elvdn-
dorldsra kényszeriilni. Bdr a felndctek is
foglalkoznak az éghajlatvéltozds prob-
lémdival, sajdt életvitelitkre nézve nem
vonnak le kovetkeztetéseket. Mint ahogy
Jan sem, egészen addig, amig Clara hatdsa
ald nem keriil.

A kisregény végén szakember tolldbdl
szdrmazé ismeretterjesztd fejezet foglalja
ossze a legfontosabb tudnivaldkat a far-
kasok életmddjdrdl, valamint az ember és
a farkas egyiittélésének multjardl, jelenérdl
és jovGjérdl. Az ismeretterjesztd részt
ugyanaz a koriiltekintd optimizmus hatja
4t, mint az egész konyvet. A konyv tize-
nete, hogy a védett dllatfaj és az emberek
békés egyiittélését leginkdbb a farkasokkal
kapcsolatban elterjedt tévhitek akad4-
lyozzak. Ha az el8itéleteket el tudjuk
oszlatni és tudomdnyosan aldtdmasztott
ismeretekkel helyettesiteni, remélhetSleg
az dllampolgdrok és a politika is mindent
meg fognak tenni a békés egyiittélés
biztositdsdra.

A regényben kirajzol6dé

tarsadalmi tér

Ugyanakkor érdemes a fiktiv cselekmény-
ben kibontakozé tirsadalmi teret is szem-
ligyre venni. A regény szerepldi intakt csa-
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lddokban, jé életkoriilmények kozoret
élnek, csalddi kapcsolataik szeretetteljesek,
a csalddtagok koélcsonos egymdsra figyelése
jellemzi 8ket. Az iskoldban, bar természe-
tesen vannak gyengébb vagy zavaréan cso-
dabogdr tandraik is, osszességében kompe-
tens és figyelmes pedagbégusok veszik
koriil 8ket. A fiatalok ebben a regényben
rendelkeznek azzal a kulturdlis és anyagi
t8kével, amellyel tdjéko-

is felmeriil a kérdés: miért kell Clardnak
mindjdrt a legradikélisabb vdlaszt, a vegdn
diécdt vdlasztania? Ugyanakkor Clara lel-
kes dllatbardt, és nemcsak a vadon é16 4l-
latokat szereti, hanem van sajdt kutydja is.
A gyermekirodalom kifogyhatatlan témdja
a hdzidllatok és gyerekek szeretetteljes
kapcsolata.'® A szerzdk nyilvdn gy gon-
doltdk, hogy az olvasék kedvelni fognak

egy olyan szerepldt, aki

zott és aktiv tagjaivd vél-
hatnak egy politikailag

cselekvdképes és sajdt jo-
v6jét meghatdrozni akaré

a regény ilyen értelemben
a felvildgosodds
hagyomdnydhoz illeszkedik

szeretettel gondoskodik
a kutydjardl. Ha azonban
a nagylzemi dllattartds
radikdlis elutasitdsa

feldl kozelitiink, akkor

kozosségnek. A regény
héseibél olyan dllampol-
gdrok vdlnak, akik szdmdra a véros, a tar-
tomdny, a szovetségi dllam, az Eurdpai
Unid jelentéssel bird és elérhetd politikai
kozeget jelentenek. A kérnyezetvédelem és
a klimavélsdg kérdései ebben a kontextus-
ban komoly kihivdsként jelennek meg
ugyan, de olyanokként, amelyekre a tdrsa-
dalmak adekvat vlaszokat adhatnak.

A regény ilyen értelemben a felvildgosodds
hagyomdnydhoz illeszkedik. Célja a szem-
léletformdlds, a nevelés, elterjedt nézetek
és szokdsok megvéltozdsdnak, végsd soron
egy jobb tdrsadalom kialakuldsanak

az elésegitése.

Mint minden olyan irodalomban,
amely eszmék népszerlisitését szolgdlja,
ebben a konyvben is van olyan egyértel-
mien pozitiv szerepld, aki az eszmék meg-
testesitdje. Az dllat- és klimavédd Clara
tolti be ezt a szerepet. Clardnak azonban
olyan sok eldremutatd eszmét, és a fiatal
olvasék szdmdra vonzé tulajdonsigot kell
egyszerre képviselnie, hogy karaktere so-
kat veszit pszichol6giai valdszertiségébdl.
A husfogyasztdssal kapcsolatban, tgy gon-
dolom, nem csak a magyar olvasékban,
hanem valészintileg a németek j6 részében

1¢ Lange (szerk) i. m. 287-307. o.

ldthatd, hogy Clara alak-
jaban kovetkezetlenségek érhetéek tetten.
Vajon a kutydjdt is vegdn diétdn tartja?
Megldtdsom szerint a kovetkezetlenségek
részben abbdl szdrmazhatnak, hogy
a szerz8k az dtdolgozott mésodik kiad4s-
ban a klimavédelem szempontjait kissé
elhamarkodottan fontdk bele a farkasok
védett fajérdl sz6lo, és ekként szerves
egészet alkotd torténetbe. 2019-ben mdr
nem lehetett olyan, természetvédelemmel
foglalkozé kényvet a piacra dobni, amely
nem térgyalja az éghajlatvéltozds problé-
makorét is.

b) Verena Giintner: Power.
DuMont, Kéln, 2020.

16 év feletti olvaséknak ajénljik Verena
Giintner Power cimi regényét, amely m-
fajilag nehezen besorolhatd. Serdiil6kori
problémékkal foglalkozd, ,felndteé valdsi”
regény (Adoleszenzroman), faluregény,
disztépia, robinzondd, édllatregény, fan-
tasztikus irodalom — a kényv tobbféle mii-
faji hagyomdnyban elhelyezhetd. A regény
sok mindent elmond az erdérél és az dlla-
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tok viselkedésérél, az erdét az emberek vi-
ldga mellett kiilon életet €16, sajdt
tovényszerlségei szerint mikods, tiszeele-
tet parancsolé vildgként mutatja be. Idea-
lizdlds és megszépités nélkiil rajzolja meg
az élet haldl-oldaldt, és azt, hogy mi torté-
nik az emberrel, ha hdtat fordit az emberi
civilizdciénak, és a természet részévé akar
valni.

Cselekmény, karakterek

A toreénetben Kerze (a név jelentése: gyer-
tya), az 6ntdrvény( és kortdrsai koziil kissé
kilégé tizenegyéves ldny egy fiktiv német
faluban egy elttint kutya keresésére indul.
A kutya gazddja egy id8s asszony, Hilde
Hitschke. O kéri meg a linyt, hogy kutassa
fel az elttint kutydt. A Power nev(i kutya
utdni nyomozds a faluban nem vezet ered-
ményre, igy Kerze a faluval hatdros erds-
ben kezdi keresni az dllatot. Megprébal mi-
nél kdzelebb keriilni a kutya vildgdhoz:
ugatni tanul, négykézldbra ereszkedik, tgy
kutatja 4t az erddt, egyre

erdébe szokésétdl kezdve a cselekmény két
szdlon fut. Litjuk egyrészt a gyerekeket,
akik Kerze vezetésével kutyafalkaként
élnek egytitt az erd8ben, fokozatosan
elvadulva, tdvolodva az emberi civilizdcié
normditdl. Mdsrészt ldgjuk, hogy hogyan
reagdlnak a falubeli feln8ttek: milyen
modszerekkel probéljdk a kezdeti débbe-
net utdn a gyerekeket visszacsalni, majd
erészakkal visszahozni a faluba, mikozben
a kutya egykori gazddja blinbakk4 vilik,
kirekesztik és ellehetetlenitik 8¢, az életére
tornek. A falusiak kapcsolataiban lappangé
embertelenség mind leplezetlenebbiil t6r
fol. Ugyanakkor két falubeli alak, Hilde
Hitschke és a Huber-fig, a falu nagygazdil-
kodéja fidnak szemszogébdl, megismerjiik
a falubelick multjinak egyes epizédjait.

A klimaprobléma megjelenése

aregényben

A regény pontosan regisztrdlja azt is, ho-

gyan hat a klimavdltozds a falu életére. Bér
nem a klimavilsdg a koz-

beljebb és beljebb hatolva.
Egy id6 utdn csatlakoznak
hozz4 a falubeli gyerekek,

elébb csak ketten, majd

a nydri sziinidé kezdetével

idealizdlds és megszépités
nélkiil rajzolja meg az élet

halal-oldal4t

ponti témdja, reagél olyan
diskurzusokra, amelyek

a klimakérdést
tematizdljak. A természet-
hez valé viszony kozponti

egyre tobben. A gyerekek

Kerze utasitdsait kdvetve egyre inkdbb ku-
tydkhoz hasonldan viselkednek. Ugatnak,
morognak, harapnak, nem akarnak mdr
asztalndl enni, majd a felnéttek dobbeneté-
re egyik éjszaka eltinnek hazulrdl, kikol-
toznek az erd8be és nem lehet 8ket az ott-
honaikba sem visszacsalogatni, sem
visszakényszeriteni.

A regény olvasdsakor leginkdbb tdrsa-
dalomkritikai tartalma keriil elétérbe. Pszi-
choldgiailag pontos, kiméletlen rajza a falu
életének, amelyet a gyerekek normabonté
viselkedése teljesen felkavar. A gyerekek

17 Schikorsky i. m. 80-81. o.

szerepet jdtszik a torténet-
ben. Szdmos vondsa alapjdn Kerze a ,ter-
mészet gyermeke” (Naturkind) — ehhez
a német gyermekirodalomban nagy hagyo-
mannyal biré tipushoz' sorolhaté. Kerze
4ltaldban nem vesz részt kortdrsai szokdsos
divatos idétoltéseiben: nem 4ll az iskolaud-
varon csoportosulé gyerekek kozote, akik
mobiltelefonjukrél zenéket jétszanak le,
nem tolti a televizié el8tt vagy szdmitdgé-
pes jatékokkal az idejét. Vannak ugyan ba-
ratai, akikkel kisgyerek kora 6ta egyiitt jat-
szott a szabadban, de a vele egykord
kiskamaszok ezeket a jdtékokat mér egyre
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kevésbé jatszak. Kerze sokszor békldszik
az erd8ben egyediil, figyeli a novényeket és
az allatokat. Nem fél az erdében, ,ismeri
az utakat, egész életét az erdében tltotte.
Az erdd nem félelmetes ismeretlen a szi-
mdra, az erdd a bardtja.” (16). Ahol mds
gyerekek mar félnének

meg, hogy az embernek csak az ember

az igazi tdrsa. A gyerekek elinduldsa

a kozos ,kutydvd vilds” Gtjdn erds kozos-

séggé kovdcsolja 8ket, de ezt az 4llatok

kommunikdciéjdt szimuldlé kozosséget

értelmiikkel valamennyien dtmenetinek
tekintik csaupdn. Olyan

az erd§ strljében, 6 ott is
ellendll a félelemnek.

A falu egyetlen lakosdnak
sincs olyan erds kapcsola-
ta az erdével, mint neki.
A gyerekek kevéssé moz-

amikor a felndttek el
akarjik fogni dket,
a gyerekek morogva, ugatva
tdimadnak rdjuk

egyiittlétnek, amely csak
addig tart, amig a kiilde-
tést teljesiteteék, a kutydt
megtaldledk. Kerze az,
aki ezt az utat {rja el§

dulnak ki a falu teriileté-

18l illetve a modern technika nydjtotta
szérakozdsokkal toltik az idejiiket. A fel-
néttek régen, gyermekként még otthono-
san mozogtak az erd8ben, de amidta ki-
ndttek a gyerekkorbdl, nem mennek mar
oda (347).

Kerze az emberek irdnt kevés empdtidt

mutat, az érzelemkifejezés nem az § asztala.

Midsok érzelmeinek a megnyilvdnuldsa
feszélyezi 6t. Ezzel szemben az 4llatokkal
és a novényekkel empatikus a kapcsolata:
egy szobandvény az édesanyja szobdjaban
(236-237), a faiskola csemetefenydi (24),
rovarok és kutydk — Kerze egyiittérez
veliik, beszél hozzdjuk, megtanulja a nyel-
viiket. A regény egyik recenzense Kerze
alakjdt egy radikdlis feminista elmélettel
hozta kapcsolatba, amely

magdnak és a tobbieknek,
egyes pontokon neki is

le kell gy8znie az undordt, amikor péld4ul
a kutydk szokdsdt utdnozva egymds fenekét
szagolgatjdk. A tdbbiek huzédozdst pedig
szuggesztiv egyéniségével, és ahol sziiksé-
gesnek mutatkozik, kiméletlen médszerek-
kel t6ri meg. A visszamaradt felndttekkel

a gyerekek kegyetleniil viselkednek. Ami-
kor a sziil6k utdnuk mennek az erd8be,
hogy visszahivjdk 8ket, az lizenetként ott
hagyott pliisséllatokat és mesekdnyveket
(mindazt, amirdl a sziileik azt gondoltdk,
hogy a gyerekek kétddnek hozzdjuk)
mdsnapra cafatokra tépve taldljak meg.
Amikor a felnéttek el akarjak fogni 8ket,

a gyerekek morogva, ugatva tdimadnak
rdjuk, amelyikiikhoz kézel merészkednek
a sziil8k, az véresre harapja 8ket. Ahogy
Kerze, tigy a tobbi gyerek

a klimavélsdg megold4-
sdra azt javasolja, hogy
az emberek mondjanak
le az utédnemzésrél, és

Kerze az emberek irdnt
kevés empdtidt mutat

sem érzi, hogy mit jelent
az eltlinésiik és a viselke-
désiik a csalddok szamdra.
Amikor a kutya holttestét

chelyett csalddi érzéseiket,
gondoskoddsukat a névények és dllatok felé
forditsdk, veliik alkossanak fajokon 4tivel8
csalddokat.'® Verena Giintner regénye
inkdbb cdfolata lehet ennek az elméletnek.
Olvasatomban pontosan azt mutatja

megtaldledk, a gazddja hé-
zdhoz visszavitték és a kertben eltemerték,
hazamennek, mintha mi sem tortént volna.
Nem Kerze az egyetlen olyan alak a re-
gény vildgdban, akinek a més fajokhoz (ns-
vényekhez, dllatokhoz) valé intenziv kotddé-

8 Schmidt, Marie: Alle werden Hundebriider. Brutaler als die Zivilisation: Verena Giintners ,Power” ist kein
gewohnlicher Dorf-Roman. (Rezension) In: Stiddeutsche Zeitung 2020.02.22.
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se deficites emberi kapcsolatokkal jar egyiitt.
Kerze esetében csak az empdtia nagyfoka
hidnydt, az érzelemkifejezés kezelésének
gdtoltsdgdt ldtjuk. A kisldny a régeszméjévé
valé ,kiildetés” mellett nem tud mdsokra
tekintettel lenni. Stlyosabb eset Hilde
Hitschke férje, aki 40 hdzassigban twltott év
alatt képtelen volt a felesége felé barmilyen
érdeklédést vagy érzelmet kommunikdlni.
Az asszony magdnyosan ¢élte le mellette

a hdzassdguk éveit, a férjét a munkdjdn kiviil
csak a kert ndvényei érdekelték. Ezeket
szeretettel dpolta, évta, mig emberi kotddés
kialakitdsdra képtelen volt.

A regényben kirajzolédé

tarsadalmi tér

Milyenek az emberi kapcsolatok ebben

a faluban? Milyenek azok a kapcsolatok,
amelyek helyett a gyerekek egy idére in-
kabb a falka-életet vdlasztjdk? A konyv fiil-
szovege szerint a szerzd ,arrél mesél, mi
torténik egy olyan kézosséggel, amely elve-
sziti a kapcsolatot a gyermekeivel”. Taldn
pontosabb lenne tgy fogalmazni, hogy

a falu lak6i mdr j6 ideje nem alkotnak ké-
zdsséget. Legaldbbis errdl drulkodik

az a kép, amely a falurél a Huber-fiti és
Hilde Hitschke gondolatfolyamaiban kiraj-
zolédik. A tdrgyi emlékek és a csalddi ha-
gyomdnyok részben még jelen vannak, de
nem tudjdk elfedni azt, hogy a falu lakosai
heterogén konglomerdtumot alkotnak.
Sokkal inkdbb a kérnyezd nagyobb régié
tdrsadalmdnak az alkotérészeinek tekinthe-
t6k mdr, kapcsolatuk a faluhoz és egymds-
hoz gyengévé és feliiletessé vdlt. A Huber-
csaldd reprezentdlja a regényben a paraszti
vildg felbomldsdt. Az egykor kemény kétke-
zi munkdn alapulé szigort munkaetikdbdl
mdra csak az anyagiassdg és a kiméletlenség
maradt meg. Az nagygazda foldjein most
kelet-eurépai idénymunkdsok dolgoznak,

a Huber-fit egyetlen feladata az 8 feliigye-
letitk. A munkdsok munka- és szallaskoril-

ményei botrdnyosak, helyzetiiket a munka-
addnak valé kiszolgdltatottsdg hatdrozza
meg, aki gdtldstalanul kihaszndlja Sket.

Az eddig ismertetett két regény fékuszd-
nak kiilonbsége ezzel a részlettel kapcsola-
tosan jol kirajzolddik. A Ruf der Wolfe cimi
regényben a gazddlkodé csak haszondllatait
tartotta a higiénia és az 4llatok jélléte szem-
pontjdbdl kritikus koriilmények kozote. Ez
a visszdssdg orvosolhatd szabdlytalansigként
jelenik meg a konyvben. A klimadiskurzus
keretében manapsdg az dllattartds egésze,
de kiilénosen a zdrtketreces 4llattartds
problémassd valik. A kényv tizenete, hogy
a hasfogyasztdst radikdlisan csokkenteni
kell, ami a Jessen gazda tanydjdra jellemzd
4llapotok megsziintetésének is egyik ttja.

A Power cim( kényv olyan visszdssigokra
vildgit rd a mez8gazdasigban, amelyek
sokkal inkdbb strukturilis jellegtick. A jéléti
tdrsadalmakban manapsdg nincsen elegendd
olyan munkavillalé, aki a termésbetakaritds
megerdltetd és monoton munkdjdt az ala-
csony bérért hajlandé lenne elvégezni. Ezek
a térsadalmak szegényebb orszdgokbdl
érkez idénymunkdsokra vannak rdszorulva
ahhoz, hogy a megtermelt haszonnovények
olcsé élelmiszerként keriiljenek az emberek
asztaldra. Ez is egyik aspektusa annak

az Osszefiiggésrendszernek, amelynek
lényege, hogy ezen orszdgok jéléte az élet-
viszonyok globdlis egyenl8tlenségére épiil.

A regényben a kapzsi és kegyetlen Huber
gazdasdgdban az bérmunkdsok kizsakm4-
nyoldsa kiilonosen kiélezetten jelenik meg.
A strukturdlis probléma érintésével azonban
a regény globdlis problémdkra utal, amelyek
a klimadiskurzusokban is szerepet jitszanak.

A falu lakéinak a tobbsége mdr nem
a mezdgazdasigban, egy részitk nem is
a faluban dolgozik. A férfiak taldlkoznak
idénként a kocsméban, az asszonyok
Osszefutnak az élelmiszeraruhdzban,
az ,Edekdban”, a gyerekek egyiitt vannak
az iskoldban. A szabadidét egyre ink4bb
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a televizié és az internet tlti ki. Az el-
veszett kutya keresésérdl sz6l6 konyv

a kitiresedd formakrdl sz8l. A csalddok ki-
viilrél tekintve m{ikédni ldtszanak, valami
mégis hidnyzik beldliik.

Cselekmény, karakterek
Modern mesérél van sz4, amelynek két
meghatdrozé alakja egy Nemi nevii iskolds
kisldny és a Hehmann nev( lény, akinek

a teste lombokbdl, faké-

A természet ismerete
és tisztelete kiveszében
van, a hagyomdnyok
jelentésiiket vesztik és
kikopnak az emberek

életébdl, a modern média

Nemi, aki névérével egyiitt
az erd6 peremén 4ll egy
buszmegilléban, meghallja
a ,,Hé!” kidltdsokat

regbdl, erdei névényekbdl
4ll, aki lelkidllapotdtol
fiigg8en egészen apréra
zsugorodik vagy hatal-
masra névekszik, és aki
idétlen id8k 6ta az erdébt

pedig nem tudja betolteni
a keletkezd drt. Ezt prébdlja a Henne nevi
kiskamasz a neondci ideolégidhoz valé
kotddéssel kitolteni, de amikor csatlakoz-
hat a kutya utdn kutatd gyerekcsapathoz,
ennek a Kerze karizmatikus vezetésével
kialakulé kozdsségnek a vonzereje beszip-
pantja 8¢, szedett-vedett ,,ndci” identitd-
sdnak a maradvdnyai pedig villimgyorsan
lehdmlanak réla.

Osszességében elmondhaté, hogy
a Power cimti ifjisdgi regény, amely felndt-
tek szdmdra is nehezen feldolgozhaté olvas-
mdny, egy 4ltaldnos éreékvilsdg diagndzisit
adja. Ennek részeként irja le a természethez
valé viszony vélsdgdt és regisztrlja
a klimaviltozds hatdsait.

probdlja az emberektdl
megvédeni. Nem sok sikerrel, hiszen nin-
csen mds eszkdze, mint fenyegetézni és
hangosan kiabdlni, de az emberek nem
l4tjdk és nem halljidk meg 6t. Régen ldcedk,
hallottdk, és féltek téle. De manapsdg mdr
hidba probélkozik. Azaz mégsem teljesen
hidba, mert egy napon Nemi, aki nvéré-
vel egytitt az erd8 peremén 4ll egy busz-
megalléban, meghallja a ,Hé!” kidltdso-
kat, elindul befelé az erdébe a hang
nyomdn, és {gy ismeri meg a kis emberkét.
A torténetet Nemi nézépontjabdl kdvet-
hetjiikk végig, egyes szdm harmadik sze-
mélyben elbeszélve (ez a kdnyvben kozeli
E/3-at — personales Erzihlen — jelent).

Egy héten 4t minden nap

Optimista kicsengésrdl
nem beszélhetiink, bar
azzal, hogy a szerzg végiil
visszavezeti a gyerekeket

a csalddok kiviilrél tekintve
miikodni ldtszanak, valami
mégis hidnyzik beldlitk

kimegy az erdébe, hogy
taldlkozzon vele.

A Hehmann énekel és
mesél neki az erdbrél és
az erdé lakéirél. Nemi

a faluba a csalddjaikhoz,
a megel6z6 kozel elvisel-
hetetlen fesziiltség valamelyest oldédik.

c) Wieland Freund: Nemi und der
Hehmann [Nemi és az erdé 6rel.
Hanna Jung illusztracioival. Beltz

& Gelberg, Weinheim, 2019.

A Nemi und der Hehmann cim( regény
a fantasztikus gyermekirodalom kérébe
tartozik, és 8 éves kortdl ajdnljdk.

pedig rajzolni kezd. Leve-
leket, pillang6kat, bogarakat, madarakat
rajzol, az erd8ben, és otthon, a szobdjdban
is. Egyre t6bb dologra kivdncsi az erddvel
és lakoival kapcsolatban, megtanulja tii-
relmesen megfigyelni és szeretni az él8l¢é-
nyeket. A Hehmann kedves, gyermeki,
gdtldsos és sértddds, humorral megformalt
alakjét Nemi egyre jobban megszereti, és
4térzi a f4jdalmdc is. A Hehmann minden
fa elpusztitdsdt megprobélja megakads-
lyozni és minden fit meggydszol. Vildgos
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szdmdra, hogy nem tudja megvédeni az er-
dét, pedig ez lenne a feladata.

Nemi, a Power cim{i regény f6hdséhez
hasonléan, mds egy kicsit, mint a kortdrsai
tobbsége. Kontrasztszemélyként a névére
4ll mellette a regényben: tipikus mai

gyerek, aki leginkdbb

az erd8. Akiben van empdtia a nvények
irdnt, észreveszi, hogy mennyire szenved-
nek a szdrazsdgtdl.

A regény a kornyezeti nevelés tan-
konyve lehetne. Az erddvel kapcsolatos
ismeretkozléssel egyidejlileg az erdd él8lé-

nyei irdnti szeretetre hiv.

a mobiltelefonjéval foglal-
kozik. O nem ldtja és nem
hallja a Hehmannt, akkor
sem, amikor egészen kozel
4ll hozz4. Nemi mis.

Egy kicsit magényos,
bardtai ldthatéan nem
nagyon vannak. Az iskola

a Hehmann
szomorkdssiganak az okdt
a kisldny fokozatosan érti
meg, parhuzamosan azzal,
ahogy az erd8t megszereti

és megismeri

Az erd8t megszemélyesitd
Hehmann alakjdval olyan
szerepldt teremt, aki irdnt
részvétet érezhet az olvasd,
és Nemivel olyan szerep-
16¢, akivel azonosulhat.

A kényv tizenete, hogy

a természetet csak akkor

nem okoz neki nagyobb

nehézségeket, de nem is igen foglalkoztatja.

Bdr a csalddja intake, j6l miikédé csaldd,

szoros szellemi-lelki k6zdsséget nem nydjt.

Nemiben megvan a fogékonysdg az erdd

hivé szavdnak a meghalldsdra és arra,

hogy elmeriiljon az erd§ vildgban. Rajta

kiviil egyetlen ember hallja és ldtja csak

a Hehmannt, egy idds asszony, aki az erds-

ben 4ll6 kdpolndt gondozza. Nemi szinte

minden nap ldtja 6t a kdpolna el8tti padon

tildogélni, de csak a regény vége felé deriil

ki, hogy 8 is hallja a Hehmann kidlt4sait.
A kényv végén Nemi elhatdrozza,

hogy segiteni fog a Hehmann-nak az erdét

megdrizni. ,Nem fogja magdra hagyni

a Hehmannt, gondolta Nemi. Segiteni fog

neki, gondolta. De ehhez segitségre van

szitksége” (138).

A klimaprobléma megjelenése
aregényben

A Power cimli regényhez hasonléan
Wieland Freund kényve sem foglalkozik
explicit médon a klimavilsdggal. Viszont,
hasonléan, mint ott, ebben a regényben is
sz6 esik réla, hogy milyen szokatlanul ré-
gen nem esett mar az esd. Nemi azt is jol
l4tja, hogy amikor egyszer mégis esé esik,
hogy megfiatalodik, meggjul a csapadékedl

ismerhetjitk meg, ha sok
idét toleiink benne. A konyv ugyanakkor
szdveg és kép egységeként mikodik. A szo-
veget kisérd képek nem csak a torténet £6
epizddjait ragadjék meg, hanem azokat
a rajzokat is megjelenitik, amelyeket Nemi
alkot meg a torténet sordn a fiizetében.
A betétként szolgdlé versek (Hehmann da-
lainak szovege az erdérdl) és a rajzok révén
a kornyezeti nevelés ebben a regényben
a miivészeti nevelés elemeit is integrdlja.

A regényben kirajzol6dé

tarsadalmi tér

Ugyanakkor a Nemit kériilvevd sziikebb
tarsadalmi tér harmonikus, nincsenek ben-
ne kiilondsebb fesziiltségek. A kisldny koriil
a csaldd és az iskola védett és jol miikddd
burkot alkot, amely nem tudja ugyan elta-
karni a tdgabb kornyezet ellentmonddsait,
de ezek nem éles fesziiltségként, inkdbb
szlirten, a Hehmann rezigndlt melankélid-
jdn keresztiil jutnak el hozz4. A Hehmann
szomorkdssdgdnak az okdt a kislany fokoza-
tosan érti meg, pirhuzamosan azzal, ahogy
az erd8t megszereti és megismeri. A kisldny
szemszdgébdl a Hehmann-nal kétote isme-
retséggel egy bensd gazdagodds veszi kez-
detét, ezzel parhuzamosan érti meg azt,
hogy élményei hdtterét veszteségek, a vildg
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elszegényedésének a folyamata alkotja, és
hogy az, amit éppen megismer és megsze-
ret, veszélyben van. A bensé gazdagodais,
amit megél, ellenpontozza az ijesztd felis-
meréseket, ezért a regény megfelel a gyer-
mekkényvekkel kapcsolatos azon elvdrds-
nak is, hogy az olvasék szdmdra érzelmileg
védett teret hozzanak létre.

A torténetnek kevés

az id8s asszony, aki Nemivel beszélget,

ezt képviselik a fabol késziile haszndlati
tdrgyak, amelyeket Nemi felfedez maga
koriil: az iréasztala, a fakanalak és a hdzuk
néhdny mads berendezési tirgya. Ez a vildg
azonban nem az elérhetetleniil tdvoli mult-
ban helyezkedik el, hanem a kézelmultban.
Az id8s asszony még emlékszik arra, ami-

kor a kdpolna épiile. Akik

nevesitett szerepldje
van. A sziil6krél keveset
tudunk meg. Kap-
csolatuk a gyerekkel

azt a reményt is élteti, hogy
taldn még nem késé

akkor a kdpolna szdmdra
a fafaragvdnyokart készi-
teteék, még emlékeztek
a Hehmannra. A harma-

szeretetteljes, gondos-
kodé, de nem tdl intenziv. Dolgoznak,
bevédsdrolnak, a felndteek 4tlagos életét
élik. Felbukkan viszont egy id8s asszony,
aki nem csak a természetben van otthon
(8 is hallja a Hehmann kidlt4sait), hanem
a hagyomany vildgdban is. O mutatja meg
Neminek az 4ltala gondozott kis erdei
kdpolndban azokat a fafaragvdnyokat, ame-
lyek a Hehmann arcdt dbrdzoljdk, és arrdl
tantskodnak, hogy a régi emberek még
l4ttdk a Hehmannt és tartottak t8le. Ok
még tisztelték a természetet, nem gy, mint
a mai emberek, akiket a regényben az au-
tok, az utak, a repiil8k, a motoros flirész
képviselnek. Csupa zajforrds, amelyeknek
a hangjit a Hehmann nem birja elviselni.

A regényben hdrom vildg képe rajzo-
16dik ki. Az egyik az embertdl érintetlen
természet. Ennek szempontjait képviseli
a Hehmann, aki minden fa kivdgdsat
megprébalja megakaddlyozni. A Hehmann
a mai ember egész mentalitdsdt kritizdlja:
,Mi az értelme a rohandsotoknak? Hova
siettek? Mindig a holnapot vdrjétok, nem
tudtok a pillanatnak 6riilni, nem tudtok
megpihenni, tiirelmesen figyelni, a tobbi
élslénynek oriilni” (15).

A midsodik az emberi civilizdciénak
az a foka, amelyen 4llva az ember még
tekintettel volt a természetre. Ezt képviseli
az erdSben 4ll6 kdpolna a fafaragvdnyaival,

dik, negativan konnotdlt,

mai vildg, amelyet a motoros firész,
az autdk, a repiil6k és a természet végletes
visszaszoruldsa képviselnek, még nem tart
régen. A nem is olyan tdvoli multban még
hallottdk az emberek a Hehmann kidled-
sait. A kdnyv tizenete ezzel taldn az, hogy
a civilizdciénak azt a fokdt, amelyen ember
és természet még egyiitt tudott létezni,
csak néhdny emberdltdvel ezeléet hagytuk
magunk mogétt. Ezzel pedig azt a reményt
is élteti, hogy taldn még nem késd, taldn
vissza lehet még térni a helyes ttra és Gjra
figyelni a Hehmann szavéra.

Figyelemre mélt6 az egyes generci-
Skat képviseld szereplék megjelenitése
a regényben. Nemi alakja azt jelenti, hogy
a gyermekek hordozzdk a fenntarthaté jovd
reményét. A sziildk és az 6 kortdrsaik (Ne-
mi tandrai példdul) nem keriilnek a toreé-
netben kapcsolatba a természettel. Viszont
a kdpolndt gondozé id8s asszony alakja azt
jelzi, hogy az id8sek kozotet van, aki képes
a természetre figyelni, és megérti Nemi
torekvéseit. Ugyanakkor az id8s asszony,
bar gyerekkora éra hallotta a Hehmann
hangjdt, soha nem lépett kapcsolatba vele.
Nemi az, aki kettdjiiket dsszeismerteti egy-
midssal. A generdcidk szerepét tekintve ez
azt jelenti, hogy a regény fiktiv terében csak
a ma fiataljai azok, akik aktivan tesznek
a kornyezeti vdlsdg megolddsdért.
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d) Christoph Scheuring: Sturm
[Vihar]. Magellan, Bamberg, 2020.

A mi , felnSteé véldsi” regény
(Adoleszenzroman), a miifaj feminista vo-
nulatdt képviseli. Ugyanakkor pszicholdgi-
ai ifjusdgi regényként, tdrsadalomkritikus
regényként és kalandregényként is leirhaté.
Hése egy fiatal ldny, Nora, aki a torténet
sordn tolti be a tizennyolcadik életévét.

Az § szemszgébdl kdvethetjiik végig a tor-
ténetet, részben tgy, mintha a naplébejegy-
zéseit olvasndnk. 14 éves kortdl ajanljak

a konyvet.

Cselekmény, karakterek

A regény cselekményének egyik f6 vonulata
a felndteé valdsrél, az 6néllé személyiség ki-
bontakozdsdrdl szdl, a sziil szenvedélybe-
tegsége okozta nehéz koriilmények kozote.
A toreénetnek ez a része alkotja a cselek-
mény vazit. Hitelesen és megrdzé médon
mutatja, hogyan teszi tonkre egy csaldd éle-
tét az apa alkoholizmusa. Az apa, aki a cse-
lekmény idején mdr legaldbb tiz év 6ta sd-
lyos alkoholista, rendszeresen bdntalmazza
a feleségét, és idénként a ldnydt is. Hihetd-
en dbrdzolja a regény azt is, milyen kovet-
kezményei vannak a széezildle csalddi kap-
csolatoknak a f6hés felnétt életére. Nora
képtelen magdt parkap-

miikddik, ahol tilnyomérészt szarvasmar-
hdkat védgnak le. A dén tulajdonban 1év4
husiizem, amely a helyiség legnagyobb mun-
kaaddja, a nyilvdnossdg szimdra nem hozzi-
férhetd, borténhoz hasonldan, szogesdrérok-
kal 8rzik. Bolgdr és romdn vendégmunkdsok
dolgoznak itt, akiket munka utdn buszok
visznek tédvoli munkdsszélldsukra, igy nem
érintkezhetnek a véroska lakéival. Nora
eléri, hogy az iskolai jsdg szdmdra helyszini
riportot készithessen a hdstizemrdl. Eddig

is ellenezte az 4llatok elleni erészakot, de
amikor végignézi egy vemhes tehén meg-
olését és feldaraboldsdt, még erdsebb lesz
benne a viszolygds és a felhdborodds. Mivel
a tapasztatait leir6 cikket az iskolai jsdg
visszautasitja, Nora ldtvdnyos akcidba kezd,
hogy felhivja a figyelmet az 4llatokkal szem-
beni brutilis eljardsmédra. Egy reggelen

a hastizem kapujdhoz lincolja magit, érdkig
megakaddlyozva ezzel, hogy az tizemben
elkezdjék a munkdt.

Az akci6 médiavisszhangja és az Nora
elleni per sordn fény deriil az tizemben zajlé
visszds, dllatvédelmi és munkajogi szabd-
lyozésokba titkoz8 gyakorlatra. A feszitett
munkatempé miatt az dllatok sokszor
nem kdbulnak még el teljesen, amikor mar
levégjak éket. Vemhes dllatokat is levdg-
nak, sét a cég jol jar ilyen esetekben, mert
a gyogyszeripar sok pénzt fizet az élve leszdl-

litott, meg nem sziiletett

csolatban elkételezni, nem
tud donteni egy leszbikus
kapcsolat és egy férfi irdn-
ti szerelem kozortt, ugy
képzeli, hogy mindkettdt
egyszerre meg tudja majd
élni az életében. A regény

amikor végignézi egy
vemhes tehén megolését és
feldaraboldsdt, még erésebb
lesz benne a viszolygas
és a felhdborodds

borjakért. A kelet-eurépai
vendégmunkdsoknak nem
fizetik meg a torvényileg
garantdlt minim4lbére,
rdaddsul hamis papirokkal
csalddtdmogatdsi juttatdso-
kat csalnak ki a szdmukra

lez4rdsa szdndékosan nyit-
va hagyja a dilemmit.

Nora nem eszik hast, és felhdboritja 8t
az allatok bdntalmazdsa. Nora sziilévdros-
dban, egy meg nem nevezett (valdszintileg
fiktiv) északnémet vdroskdban egy hdstizem

az allamtdl.

Nordr a birésdg akcidja miact 300 6ra
kézmunka letdltésére itéli az Ocean Watch
nevii természetvédd szervezetnél. Az Ocean
Watch egyszemélyes iroddjéban Nora egy
nala csak néhdny évvel idésebb militdns
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természetvédd, férfigyilold feminista ndvel
taldlkozik. Sarah az Ocean Watch egyik
kanadai akcidjét ajanlja neki, ahol két hét
alatt letudhatja a 300 6ra kézmunkdt. Egy
német szdrmazdsd kanadai haldszcsaldd
hajéjdn kell feliigyel6ként tengerre szdllnia.
Ellendriznie kell, hogy a haldszok csak

a szdmubkra eléirt halfogdsi kvétdnak meg-
felel mennyiségi és faji halat fognak-e ki.
Igy taldlja magdr Nora 24 éraval késébb

a Jenny M nev(i hajé fedélzetén, ahol hd-
rom haldsz, egy apa, egy it és egy nagyapa
tdrsasdgdban kihajézik

globdlis jellegli, hogy a beavatkozdsunk
kévetkezményeit egyéltaldn nem tudjuk
felmérni” (127). Sarah a tengerek dkolégiai
egyenstlydnak a felboruldsdért leginkdbb

a haldszatot okolja. Ebben személyes elfo-
gultsdgdnak is szerepe lehet, mert szdmdra
a haldszat 4llatkinzds, és a haldszokat mind
elvetemiilt gyilkosoknak tartja (135).

Nora néhdny nappal késébb egészen
eltérd véleményeket ismer meg a tenger
veszélyeztetett élévildgdval kapcsolatban, és
egészen mis ellenségképekkel szembesiil.

Johan, a Brém4bdél Kana-

a tengerre. Néhdny nap
mulva viharba keriilnek,
a hajé megsériil és elsiily-
lyed, Nora és a Johan
nevii fid egy mentécsd-
nakban élik tdl a vihart.

a kornyezetvédd
aktivista Sarah tdgabb
osszefiiggésekben

gondolkodik

ddba telepiilt haldszcsaldd
leghiatalabb tagja, és az §
kozel szdz éves nagyapja

a hajézds napjai alatt hosz-
sz beszélgetéseket foly-
tatnak vele. Rendkiviil

A klimaprobléma megjelenése
aregényben

A regény a tengerek éldvildgdval, a hajézds-
sal és a haldszattal kapcsolatosan sok isme-
retet kdzvetit, és a klimavilsdggal kapcsola-
tos vitdk is fékuszba keriilnek. Nora

a toreénet folyamdn olyan embereket ismer
meg, akik eltérd, sok tekintetben egymdssal
ellentétes felfogdst képviselnek az ember
természetrombold szerepével és a felel6sség
megoszldsdval kapcsolatban. Nora maga

a kornyezetvédelem kérdéseit az 4llatok jol-
léte feldl kozeliti meg. Az & gondolkoddss-
ban a torténet elején a nagytizemi dllattar-
tds elleni érvek kozote elsd helyen az 4ll,
hogy azt dllatkinzdsnak tekinti. A nagytize-
mi 4llactartds okozta kdrnyezeti kdrok is
foglalkoztatjdk, f8leg az dllattartdssal dssze-
fiiggd talaj- és vizszennyezés (83—84).

A kérnyezetvédd aktivista Sarah tdgabb
bsszefiiggésekben gondolkodik. O magya-
rdzza meg Nordnak, mit jelent az ckoldgiai
egyensuly felboruldsa: ,Az ember egy
ponton belenytl az 6koszisztéma miiko-
désébe, de a rendszer annyira dsszetett és

rossz véleménnyel vannak
az egyetemek és kutatdintézetek tudéskodd
kérnyezetvéddirdl, akik szerintiik semmit
sem tudnak a természetr8l. Pokolba kivdn-
jdk a haldszokat valésdgidegen kvérdkkal
vegzdlé kornyezetvédelmi hatdsdgokat, és
megvetSen nyilatkoznak a ,vegdn vdrosi
4llatbardtokrol”, akik elképzelni sem
tudjdk, hogy megdljenck egy dllatot. , Te
és a tobbi vdrosi okostojds, ti nem vagytok
mdr része a természetnek.” — tor ki egy
alkalommal Johan — ,[...] Vegdn médon
tdpldlkoztok, mert nem akartok megdlni
egyetlen él8lényt sem, de a nehézfémeitek
megmérgezik a vizeinket [...]. Melengetitek
a tekndsbékdk fészkét és a kis teknbcoket
dthordjétok a vizhez, de az klimavaltozds,
amit okoztok, mér fajok ezreit pusztitotta
ki 6rokre. [...] Ti falat vontatok a tetteitek
és a kovetkezményeik kozé. Mert nincsen
kapcsolatotok mar a természettel. Es
azért nincsen kapcsolatotok vele, mert
kizdrtdtok az életetekbdl a haldlt. Es még
inkdbb az 6lést. Még soha nem 6ltetek meg
egyetlen él8lényt sem. Litni sem birjdtok
a haldlukat. Ezért aztdn egyszerlien mdsra
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bizzdtok az 6lést. Egy anonim, barbdr,
telhetetlen iparra, amely helyettetek elvégzi
az 6lés piszkos munkdjic. A vigéhidakon és
hastizemekben éppugy, mint a szént6fold-
jeiteken vagy az 6cednokon. A természet
iparositdsa az, ami elpusztitja a természetet.
Nem az egyes haldszok jelentik a problé-
miét.” Kideriil, hogy Sarah egyes pontokon
tévedett a Meinart-csaldd megitélésében.
Ok a hagyomdnyos, szigonyos haldszartot
tizik, ami sokkal kevésbé kdros a tenger
élévildgdra, mint a néhdny évtizede elter-
jedt iparszerti médszer, a horogsoros hals-
szat. Tisztelik az 4llatokat és képesek gyo-
nyorkodni benniik. A szigonyos haldszatot
ember és 4llat kozotti fair, egyenrangi
kiizdelemnek tekintik, amelyben az ember
része marad a természetnek. Nordr elgon-
dolkoztatja mindez. Bar tovdbbra is irtdzik
az dllatok megolésétd], a torténet sordn
egyre jobban meggérti és tisztelni kezdi
a haldszok életé és ldtdsmaodjdt.
Pszicholégiai regényként a konyv hiteles,
kalandregényként kivalé, az 6kosziszté-
ma és a klimaviltozds osszefliggéseivel
kapcsolatosan informativ. Amit kevésbé
sikeriilt a regényben

vallds csak egy a férfiak hatalmi eszkozei k-
ziil. Kiilonosen az a keresztény felfogds za-
varja, mely szerint Isten az embert a tobbi
teremtmény folé helyezte (47). A vdroska
kisszer(i provincialitdsdt éppigy megveti,
mint a fogyasztéi tdrsadalomra jellemzd
mentalitds minden megnyilvadnuldsdt. Dus-
gazdag osztdlytdrsdval a javak elosztdsdnak
globilis igazsdgtalansigdrdl vitdzik. ,A gaz-
dagsdg igazabdl gaztett. Aki gazdag, azt
a mésok szegénysége teszi gazdaggd” (58).
Nordt a husiizem elleni akcidja kiemeli
kornyezetének fojtogatd sivdrsdgdbol.
Az akcié sajtévisszhangja nyomdn el8szor
az internet vildgdban taldl hasonlé gondol-
koddstakra. A per sordn felvillan szdmdra
a tapasztalatait mds szemszdgbdl megvild-
git6 jogdszi lditdsmod, amelynek regénybeli
képviseldje, a birénd, szinte anyai részvéctel
fordul felé, és itéletében nemcsak a ldny
hdnyatott gyerekkordra van tekintettel,
hanem jévdbeli Gtjdt is egyengeti: Nora
az {téletben megszabott kézmunkadrikat
egy természetvédd egyesiiletnél toltheti ki.
Sarahval valé ismeretsége nyomdn a vildg
tovabb tdgul Nora szdmdra: a feminista ter-
mészetvédd nemzetkodzi és

hitelesen megform4lni,

az a természetvédelemmel
és klimavalsdggal kapcso-
latos eltérd diskurzusok
kozvetitése egyes szerepldk

tisztelik az 4llatokat és
képesek gyonyorkodni
benniik

tudomdnyos kapcsolatok
hilézatdban miikodik.

A regényben a fiatalok
(Nora, Sarah, Johan) sziv-

ligye a természet védelme,

4ltal. A feminista Sarah

terjengds fejtegetéseinek még van pszicho-
16giai valdszertisége, de amikor a tanulatlan
haldszemberek hosszii el6addsokban ismer-
tetik a sajat néz8pontjukat, az olvasé ugy
érzi, tézisregénnyel 41l szemben.

A regényben kirajzolodé

tarsadalmi tér

A Nordt kériilvevd tdrsadalmat az 6 prizmé-
jén keresztiil ismerjitk meg. Nora stilusa
gyakran durva, {téletei sommdsak. Nora ate-
ista és antiklerikdlis, szdm4ra a keresztény

még ha egészen eltérd
hozzddlldst képviselnek is. A sziilégenerdci-
6rél alapvetden negativ a kirajzolédé kép.
A ldny semmit nem kap meg a sziileitdl,
amire sziiksége volna. Kérnyezetében
egyetlen olyan potencidlis apafigura sem
bukkan fel, akit a ldny ne vetne meg.
A htstizem tulajdonosa az § szemében
a gdtldstalan profitéhes iizletember és a ma-
cs6 férfi megtestesitéje. Az osztdlyfénoke és
hittantandra, egy kiugrott pap, szdnalmas
alak. A haldszcsalddban is a kozépsd gene-
rdci6 képviselSje, Johan apja az, aki a leg-
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kevésbé tlinik bizalomgerjesztének, és aki
a leginkdbb eltdvolodott a természetkozeli
életmddtdl. Elhagyta Johan anyjdt, és egy
vérosi, iroddban dolgozé, miikérmoket
viseld ndt vett feleségiil. A koruk szerint
a sziilégenerdciéhoz sorolhaté szereplék
koziil egyediil a birénd slt be pozitiv
szerepet. Bdr kommunikd4cidjuk a per
idejére korldtozédik, ott a bir6nd anyai
szerepben jelenik meg. Az itélet empdtidrdl
tanaskodik, az itélet indokldsa neveld
célzatd. Az {télettel a birénd kimozditja
Nordt eddigi kdrnyezetébdl, és egész életére
hatdssal lesz.

Egyértelmten pozitiv Nora szdimdra
a Meinart-nagyapa személye, aki kora
szerint inkdbb a dédsziilé-generdciot kép-
viseli. O az, aki hidat tud verni a haldszok
és a vérosi dllacvéddket képviselé Nora
felfogdsa kozote. Neki magdnak is egyre
nehezebb az dllatokat megélni, bdr egész
életét haldszattal wltotte.

4. KONKLUzIO

Az ismertetett két gyer-

ban. A két gyermekregény osszességében
sokkal pozitivabb képet kozvetit a tdrsada-
lomrél, mint a két ifjisdgi regény.

Mind a négy mi az ember természethez
valé viszonydnak a vélsdgdr diagnosztizdlja.
Akdr csak jelzésszerlien, akdr bévebben
foglalkoznak a klimavaltozdssal, azt
a természethez vald viszony tdgabb dssze-
fiiggésrendszerében helyezik el. Ezzel azt is
sugallva, hogy a klimavilsiggal kapcsolatos
pusztdn tiineti kezelés nem fog eredményre
vezetni. Beszédes példa erre nézve, hogy
a Sturm cimi regényben Nora egy szél-
erémivek épitésével foglalkozé gazdag
mérnok-véllalkozérdl épplgy megvetéssel
nyilatkozik, mint kdzvetlen kornyezetének
tobbi felndtt tagjdrol. A regény fikeiv vild-
gdban ez a szerepl8konstelldcié azt jelenti:

a klimabarit technol6gidk alkalmazdsa
6nmagdban nem hoz megolddst.

A természethez vald viszony problémdja
azonban az ismertetett regényekben rogton
vissza is vezet a tdrsadalom miikddéséhez és
olyan hétkoznapi kérdésekhez, mint a tdp-
ldlkoz4s. Nem csak a fogyasztéi tdrsadalom
4ltaldnos kritikdjirol van sz6, hanem arrél
is, hogy az hogyan hat ki az ember és

a tobbi él8lény viszonydra,

mek- és két ifjasgi irodal-
mi mi dsszevetésével
megfoghaték egyes kozds
vondsok a klimavalsig

az {télettel a birénd
kimozditja Nordt eddigi
kornyezetébdl

tobbek kozott azokra

az élélényekre, amelyekkel
tdpldlkozunk. Az élel-
miszerelldtds jelenleg
uralkodé rendszere hirom

problémakérének irodal-
mi feldolgozdsdval kap-
csolatban.

A klimavilsdggal kapcsolatban egyik
regény sem kdzvetit igazi optimizmust.
A legpozitivabb kicsengés a Ruf der Wolfe
cim regényre jellemzd, de ez az optimiz-
mus inkdbb a benne felvdzolt pesszimista
klimaszcendridk ellenére van jelen a konyv-
ben, mintsem optimista joslatok formdjé-

miiben is felbukkan,
csak a leginkdbb gyerekeknek szdnt Nemi
und der Hehmannban nem. Fékuszba
keriil az élelmiszeripar igényeit kiszolgdld
dllattartds (Ruf der Wolfe, Sturm), haldszat
(Sturm), novénytermesztés (Power), és
az ezekben a szektorokban gyakran eléfor-
dulé visszds munkaviszonyok."”

!9 A koronavirusjdrvany miatt a német nyilvdnossigot most fokozottan foglalkoztatjdk a husiizemekre jellemzd
munkaviszonyok. Lisd pl. Aktion Wiirde & Gerechtigkeit: Westfleisch, Tonnies, Wiesenhof... — kein Ende in
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Mind a négy kényvre jellemz8, hogy
a természettel valé intenziv bensd kap-
csolatot vagy a kdrnyezeti problémékhoz
valé megfeleld hozzddlldst leginkdbb
a gyerek- vagy fiatal szereplék képviselik.
A sziilégenerdciénak a kdrnyezeti problé-
mdkkal kapcsolatban a regények passziv
szerepet tulajdonitanak. A kép, amely réluk
kirajzolédik, abban foglalhaté 6ssze, hogy
6k azok, akik a fogyasztoi tdrsadalmat és
a természeti forrdsokat feléld gazdasdgot
miikddretik. A fiatalokhoz valé viszonyuk
vagy konfliktusterhes (Sturm, Power) vagy
a kapcsolat nélkiili egymds mellett élés jel-
lemzi (Sturm, Power), vagy legaldbbis utéb-
binak a veszélye (Nemi und der Hehmann
). Egyediil a Ruf der Wolfe cim(i regényben
jelennek meg a sziil8k és a tandrok kom-
petens neveldkként. Ok

ban, de koruk szerint a sziilégenerdciéhoz
sorolhatok: a Sturmban szerepld birénd és
a Ruf der Wolfe minisztériumi szakembere,
aki segit a gyerekeknek a farkast megmen-
teni. Ezek a pozitivan konnotdlt szereplék
a szdvetségi dllam szerveit képviseld szak-
emberek.

Azokban a miivekben, ahol a sziilékkel
valé kapcsolat nem idedlis, felbukkan egy-
egy olyan szerepld az id8s generdcidkbdl,
aki jobban megérti a fiatalokat, illetve aki-
nek még van él8 kapcsolata a természettel.
Kerze egyediil a nagymamadjdval volt szoros
érzelmi kapcsolatban, aki a torténet idejé-
ben mdr nem él. Kora szerint a nagysziil8-
generdcidhoz tartozik a kdpolndt gondozd
idés asszony, akivel Nemi megismerkedik.
Nora hosszti beszélgetéseket folytat

a Meinart-nagyapdval, aki

ebben a regényben ennek
megfeleléen a kornyezeti
problémdkhoz is nyitot-
tabban 4llnak hozz4 (bar
nem olyan elkételezetten,
mint a fiatalok), megvan
benniik a lehet8ség arra,
hogy, ha nehézkesen is,
elmozduljanak eddigi
szokdsaiktdl. Sokatmondé

A sziilégenericiénak a
kornyezeti problémékkal
kapcsolatban
a regények passziv szerepet
tulajdonitanak. Ok
azok, akik a fogyaszt6i
tarsadalmat és a természeti
forrdsokat felél§ gazdasdgot
mikodretik.

jol érti a ldny fenntartdsait
az 4llatok megolésével
kapcsolatban.

A sziilsket helyette-
sitd, a gyermeket jobban
megértd nagysziil§ alakja
nem Uj jelenség a gyer-
mek- és ifjisdgi irodalom-
ban.?® A klimavélsiggal
kapcsolatos vitdknak van

ezzel kapcsolatban az a je-
lenet, amikor Clara Jan
édesapjdnak beszél a nagyiizemi 4llattartds
klimarombol6 hatdsdrdl, aki bélogat

és bintudatosan sandit a pizzdjdn 1év6
szaldmiszeletekre. A mdsik hdrom miiben

a sziilégenerdcié nem tud mdr kapcsolatot
teremteni természettel és a klimaprobléma
sem foglalkoztatja 8ket. Két kivétel van
azok kozott a szereplék kozote, akik a f6hé-
sokkel ugyan nem 4llnak csalddi kapcsolat-

egy olyan rétege is, amely
a generdciok kozoreti konf-
liktusok kiélez6déséhez vezethet. A felndt-
tek Ggy jelennek meg ezekben a diskurzu-
sokban, mint akik a mértéktelen fogyasztds
és jolét hajszoldsdval eltékozoltdk a mai
fiatalok jovéjét. Ebben az osszefiiggésben

a generdci6s konfliktusok, amelyek mindig
is témdja voltak az ifjusdgi irodalomnak, 4j
tartalmakkal tolt6dnek fel.

Sicht! = hteps://www.wuerde-gerechtigkeit.de/2020/07/20/pressemitteilung-westfleisch-toennies-wiesenhof-

kein-ende-in-sicht/
» Lange i. m. 150. o.



KOZELITESEK |

A klimavilsdg az 4ijabb némer gyermek- és ifjiisdgi irodalomban ‘

5. KITEKINTES
AZ ISMERETTERJESZTO
IRODALOMRA

Hanna Schott: Klimahelden.

Von Meeresputzern und
Goldsammlern [Klimah&sok.

AKkik tisztitjak a tengereket és
aranyat gyiijtenek]. Volker Konrad
illusztracioival. Neufeld Verlag,
Cuxhaven, 2019.

Az egész Foldre kihat6 klimavalsdg témdjd-
val kapcsolatban az ismeretterjesztd iroda-
lom is kénytelen kilépni a természettudo-
mdnyos objektivitds burkdbdl. J6 példa erre
Hanna Schott Klimahelden — Von
Meeresputzern und Goldsammlern cimQ
gyerekkdnyve.

A kényv fejezetei a kdrnyezetszennye-
zés, a klimavdltozds és a globdlis egyenlét-
lenségek egyes aspektusait tdrgyaljdk gyer-
mekek szdmdra érthetd és az érzelmekre is
apelldlé médon. A szerzd

részben a kozeli egyes szdm harmadik sze-
mély( elbeszélés alkalmazdsdval mesél el.
Ugyanakkor a kozolt ismeretek valdssdgdt
és aktualitdsdt hangsilyozza esetenként
azzal, hogy elmondja, hogyan vették fel

a kapcsolatot mai német gyerekek a torté-
netek héseivel (leginkdbb email-véltds for-
miéjdban) és hogyan igyekeznek a példdjuk
nyomdn hasonlé projekteket inditani, még
ha 4ltaldban kisebb léptékiieket is.

Fontos fejezete a kdnyvnek az, amely egy
afrikai aranybdnydban dolgozé fitigyerek és
egy dtlagos német kiskamasz hétkoznapjait
hasonlitja 6ssze, és arrdl informal, hogy
az okostelefonokhoz és més elektronikus
késziilékekhoz szitkséges nemesfémek
a nemzetkozi kereskedelemben milyen tton
keriilnek a német felhaszniléhoz, kik azok,
akik a nehéz fizikai munkdt végzik és mi-
lyen bérér, és hol keletkezik ekozben profit
és j6 szinvonalu jovedelem. Megmutatja,
milyen ,,5kolégiai hdtizsdkkal” érkezik
Eurdpdba egy dtlagos mobiltelefon. A fo-
gyasztasi szokdsok alapos dtgondoldsdra és
4talakitdsdra biztatja az olvasékat a ,reduce,
reuse, recycle” hdrmas elv alapjdn.

A kdrnyezeti nevelés

a bonyolult dsszefiiggése-
ket fikci6 és ismeretkozlés
vegyitésével kozeliti meg.
A tengereket szennyezd
miianyag problémdjit

elmondja, hogyan vették
fel a kapcsolatot mai német
gyerekek a torténetek
héseivel

holisztikus szempontt
modellprojektjét mutatja
be egy saarbriickeni iskola
példdjdn, ahol iskolaszin-
tl, és az egész okratdst

egy 1992-ben Kindbdl
az Egyesiilt Allamokba
tartd és az Csendes-6cednon vizbe borult
muanyag fiird$jaték-széllitmdny, tobb tiz-
ezernyi gumikacsa és gumivizilé példdjin
ismerteti és az Indonézidban, egy tinédzser
testvérpdr dltal elinditott Bye-Bye-Plastic-
Bags-mozgalom népszertsitésével kapcsolja
ossze. Itt is, éppugy, mint a tobbi fejezetben
a gyermekek szdmdra érdekes és azonosuld-
si lehet8séget nyujt6 személyek (gyerekek,
fiatalok) tapasztalataibol indul ki, melyeket
szinesen, fikciés elemek bevondsaval,

4estrukeurdld pedagogiai
célla tecék a kornyezeti
hatdsok globdlis dsszefiiggéseinek a megis-
merését, a természet ismeretére és védelmé-
re nevelést.

Mindazok a példék, amelyeket a szerzd
bemutat, Németorszdgbdl és a nagyvildg-
bél, kovetésre sarkalljék az olvasét. A szer-
26 elészavaban a konyv keletkezésérdl vall.
A kérnyezet”, ,klima” és , klimavéltozds”
szavak benne, mint {rja, a legutobbi idékig
csak rossz hangulatot keltettek. Amikor
felkérték a klimatémadrdl sz616 ismeretter-
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jeszté gyermekkonyv megirdsdra, semmi
kedvet nem érzett hozz4. Azutdn olvasni és
keresgélni kezdett az interneten, és ldta,
hogy sokan vannak, akik még nem adtik
fel, hanem harcolnak a F6ld megmenté-
séért. Sokan koziiliik gyerekek és fiatalok.
A szerz8, elmonddsa szerint reményt
meritett a konyvben ismertetett példakbél,
és még sok tovabbibdl, és ezt a reményt
szeretné a fiatal olvasdk felé kozvetiteni.
Azzal a felhivdssal egyiitt: Ti is tegyetek
a Fold klim4jéért! Gondolkodjatok réla,
taldljatok ki valamit, és valdsitsitok meg
az otleteiteket!

A 7416 fejezetben egy gyermek, akirdl
a szerz$ egyes szam mésodik személyben
beszél (azt sugallva tehdt: , Te vagy az,
olvasd, akirdl szé van!”) dlom és az ébrenlét
hatdrdn a beteg Folddel beszélget, aki
dgyban fekszik, ldza van és kohog. Az em-
berek okozta légszennyezés és felmelegedés
betegitette meg, vélsdgos dllapotban van.
A Fold az egész emberiségrdl ennek ellenére
szeretetteljesen beszél. Nem kiméli viszont
a klimavéltozds-tagaddkat és a politiku-
sokat. A klimavaltozdst tagaddk szerinte
csak azért nem akarjdk l4tni a nyilvdnvalé
igazsdgot, ,mert nem akarjdk megvaltoztat-
ni az életiiket, vagy jo6 sok pénzt keresnek
a klimaromboldssal, vagy mert hivalkodni
akarnak a mend autékkal

Sikeriilni fog!” Az illusztrdtor hatdsos
képpel tdmogatja meg a szdveg hatdsit:

a Fold, l[dazmérdvel a szdjéban bicsit ing, és
az lizenet, amellyel a ldtogatéjdt atjira bo-
csdjtja szévegbuborékban olvashaté: ,Meg
tudjdtok csindlni! Sikeriilni fog!”

Az ismeretkozlés és a fikcié megfeleld
keverésével, tobbféle elbeszél8i nézépont
alkalmazdsdval, a szines és egyénitett
illusztracidkkal, és nem utolsésorban
a szerzd hiteles, elkotelezett ldtdsmddja
révén olyan konyv sziiletett, amely reményt
és impulzust tud adni. A fent ismertetett
regényekhez hasonléan ez a konyv is na-
gyobb fogékonysdgot tulajdonit a mai gye-
rekeknek és fiataloknak a kornyezeti valsdg
témdja irdnt, mint a sziileik nemzedékének.
A felndttek kozote is vannak elkotelezettjei
az tigynek (Wangari Maathai személyében
a szerz§ be is mutatja egyikiiket), és vannak
segészen értelmesek” (117), akiket be lehet
vonni, de a kezdeményez8 szerepet jellem-
z8en a fiataloknak tulajdonitja a szerzd.

A gyerekek befolydsolhatjik sziileiket fo-
gyasztéi magatartdsuk 4dtalakitdsa irdnydba.
~Menjetek el a sziileitekkel egyiitt a nagy-
bevésdrldsra”, sz6l a tandcs, ,és figyeljetek,
hogy csak olyasmit vdsroljanak, amire

a csalddnak tényleg sziiksége van!” (35)

A gyerekek, akikben a szerz8 remény-

kedik, egyrészt — a fent

meg a sok egyéb cuccal,
amire senkinek nincs iga-
zdn sziiksége, mégis sokan
végynak rd.” ,A politiku-

dlom és az ébrenlét hatdrdan

a beteg Folddel beszélget

ismertetett regények
héseihez hasonléan

— érdeklédnek a ter-
mészet irdnt. Mdsrészt

saitok nagyszert és igen

ésszerli dolgokat igérnek. Csak éppen nem
akarnak mdr mdsnap hozzdkezdeni, hanem
majd csak 6t vagy tiz vagy 20 év mulva.”
(117) A Fold segitséget kér a gyermektdl:
»Ie vagy az én orvosom! Gydgyits meg!”
»De hét én csak egy gyerek vagyok! Hogy
tudndlak meggyégyitani?” ,Allj 6ssze més
gyerekekkel! Vannak egészen értelmes
felndteek is... Meg tudjdtok csindlni!

tdjékozddnak a kozélet
dolgaiban, az interneten keresztiil nemzet-
kozi kapcsolatokat épitenek ki a hasonléan
gondolkoddkkal, és a politikdra is hatni
szeretnének. Peticidk, tiintetések, sziikség
esetén éhségsztrdjk — minden legdlis eszkdzt
megragadnak a klimavélsdg enyhitése érde-
kében. A klimavalsdg megolddsdra buzdité
gyermek- és ifjusdgi irodalom paradoxona
jol megfoghat6 ebben a konyvben. A kli-



KOZELITESEK |

A klimavilsdg az 4ijabb némer gyermek- és ifjiisdgi irodalomban ‘

maviélsdg irdnt fogékony felndttek a jelen
helyzetben tehetetlennek érzik magukat, de
lehetetlennek érzik, hogy ne prébdljanak
meg reményt adni a fiataloknak. Ugyanak-
kor maguk is a fiatal nemzedékben biznak.
Mialatt nap mint nap tovabb mikodtetjitk
tulfogyasztdsra épiild tdrsadalmunkat,

és egyengetjitkk gyermekeink utjdc, hogy

a részévé valjanak, abban bizunk, hogy az §
fogyasztdi és vdlasztéi dontéseik, az § moz-
galmaik és politikai akciéik majd megval-
toztatjdk ezt a tdrsadalmat. Jobb hijdn, sajit
tehetetlenségiinket beldtva, téliik vérjuk

a ,nem-fenntarthatdsdg fenntartdsdra” épii-
18 gazdasdgi-tdrsadalmi-politikai rendszer”!
gyokeres 4ralakitdsat.

2! Ingolfur Blithdorn et al (szerk.): Nachhaltige Nicht-Nachhaltigkeit. Warum die 6kologische Transformation nicht
stattfindet. transcrit Verlag, Bielefeld, 2020.
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Fények és drnyak — Fényszennyezéssel és érzék-
szervekkel kapcsolatos terepi ismeretterjesztés
tervezete egy esti turan

ISKOLA - VILAG

BEVEZETES

A természetben toltott esték mindig kiilon-
legesek gyerekek és felndttek szdmdra egy-
ardnt. Kiilondsen igaz ez azért, mert a meg-
szokott, kivildgitott kornyezetbdl kikertilve,
a természetes sdtétségben kell tdjékozédni-
uk. Ez sokak szdmdra ijeszt8, ugyanakkor jé
lehetdség arra, hogy az alapvetden l4tdsra
hagyatkozé érzékeléseink korét kiterjessziik,
és a gyerekek jobban megismerjék tobbi ér-
zékszervitk mikodésée. A Biikk-vidék
Geopark jé adottsdgokkal rendelkezik a kiil-
téri kdrnyezetpedagdgiai programok szerve-
zésére: mind a Biikk-vidék természeti kor-
nyezete, mind a Biikki Nemzeti Park és

az Eszterhdzy Kdroly Egyetem munkatdrsai-
nak mozgésithaté tuddsa alkalmassd teszi

az aktiv ismeretterjesztésre. Kutatdsunk ter-
vezésekor visszanytltunk a 2009. éta min-
den év oktéber mdsodik hétvégéjén meg-
szervezett program elemeihez, a cserépfalui
Ordbgtorony tandsvényen zajlé Geotép
Naphoz.! Az ottani terepi adottsdgok koziil
ugyanis a hegység kildtépontjai alkalmasak
arra, hogy egy-egy telepiilés kozelében meg-
tapasztalhassuk a fényszennyezés telepiilésti-
pusonként kiilonbozé mértékér. Ugy gon-
doljuk, hogy az esti terepi kériilmények t5bb

! https://nomegalljcsak.hu/geotop-nap

korosztaly szdmdra is érdekes és hasznos
megfigyelések, jatékok lehetdségét teremtik
meg a fénnyel, fényszennyezéssel, az érzék-
szervekkel kapcsolatban.

[rdsunkban ezek koziil a helyszinek
és tevékenységotletek koziil mutatunk be
néhdnyat.

SOTET - FENY -
FENYSZENNYEZES

A természetes kdrnyezetben zajlé tevékeny-
ségek sordn sokkal jobban igazodunk
a napszakokhoz, mint mésutt. Ezért az igy
zajl6 kornyezetpedagdgiai programoknak
a résztvevlkre gyakorolt hatdsa is eltér
a megszokottdl. Kiilonlegesnek szdmitanak
ebbél a szempontbdl azok a kérnyezetek,
ahol a programban résztvevdk valamely ér-
zékszerv haszndlatdban korldtozottak. Eb-
bél a szempontbdl kitiintetett a ldtds szere-
pe, amely mind az informicidszerzésben,
mind a kommunikdciéban kiemelt fontos-
sdgt (Herendi és Krndcs, 2018). De miért
kelt félelmet sokakban a sotétség? Lehetsé-
gesek a kovetkezd vélaszok:
® természetes gitak, 8si félelmek aktivalod-
nak benniink érzékszerveink tompuldsa-

kor;
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® amodern korban egyre jobban elszakad-
tunk a természeti kdrnyezettdl;

® egyre jobban érvényesiilnek a vérosi/gépi
kornyezet negativ hatdsai.

1. ABRA

A fényadaptacio |épcséfokai

fényintenzités,‘ formalatas

a fényforras
iranya

A

fény és sotétség I 2. lépés

1. lépés

A fény nagyon fontos szerepet tlt be
a foldi életben, nélkiile nincs bioszféra
(Csorgits és Gyarmathy, 2006; Kolldth,
2009; Gyarmathy, 2016). A felszinre juté
napfény foldtdrténeti léptékben kialakult,
a foldi térben és idében eltérd ciklusaihoz
az evoldcié sordn kiilonbozé viselkedési
mintdzatok és tulajdonsdgok kialakuldsdval
adaptdlédrak az élélények: a fotoszintézis
révén a novények szdmdra nélkiilozhetetlen
energiaforrds, de meghatdrozza péld4ul
egyes madarak tdjékozdddsdt, rovarok moz-
gasdt, eml6sok tdplédlkozdsit is (Csorgits,
2000; Csorgits és Gyarmathy, 20006).
Mint biolégiai lénynek, az embernek is
befoly4solja a bioritmusdt — amelytdl aztdn
a mesterséges megvildgitds miatt gyakran
teljes mértékben eltériink, hossza tdvon
kockdztatva testi-lelki

A szinek és mozgas

4. lépés

3. lépés

ForrAs: Kinczil, 2002 alapjdn sajit szerkesztés

dinamikus és nyilt kélcsénkapcsolatunk,
észlelniink kell a kérnyezetbdl érkezd inge-
reket. Mindez a kognitiv megismerés els§
lépcséfoka, érzelmi és értelmi fejlédésiink
alapja. Mdrpedig a minket ért ingereknek
75-80%-a vizudlis. A l4tds ingere pedig
a ldthatd fény tartomdnydba esé elektro-
mdgneses sugdrzds. A fény felhaszndldsinak
tanuldsa a vizudlis ingerek felfogdsakor
zajlik — ezt a tanuldsi folyamarot fényadap-
tdcidnak nevezziik (Estefidnné és mtsai,
2001; 1. dbra). Az ember a fény intenzitdsit
és a fényforrds irdnydt 8sztondsen azono-
sitja — de a kiilénboz6 formék, szinek és
a mozgds ldtds utdni felfogdsdnak tanuldsa,
finom részleteit tekintve, mar bonyolultabb
folyamat. A fény és sotétség elkiilonitésée
ugyan hamar megtanulja a gyermek, de
ezen dllapotok érzelmi

egészségiinket (National
Sleep Foundation, 2020a).
Ahhoz, hogy fizikai és

tarsadalmi kornyezetiink-

a minket ért ingereknek
75-80%-a vizudlis

feldolgozdsa sokakn4l
nehéz — példdul éjszaka
(a pibenésre ,rendelt”
idészakban) szorongdsok

kel kialakulhasson egy

lépnek fol ndluk. Mdrpe-
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dig tudjuk, hogy a pihenési fézisok hossza
és mélysége is kihat a tanuldsra, kiilondsen
a fejlddésben 1év8 gyermekek esetén, ame-
lyet az alvds el8tti iddszak fényhaszndlata
is nagyban befolydsol (National Sleep
Foundation, 20200b).

Az a tény, hogy napjainkra az antropo-
gén bolygatottsdg (Szabd és mtsai, 2010;
Siitd és mesai, 2018), kozte a fényszeny-
nyezés mértéke egyre jelentésebbé vélt
a Foldén, ma mdr nem igényel kiilndsebb
magyardzatot. A kornyezeti tényez8ket ké-
rosit6 folyamatok, szennyezések definidldsa
jorészt megtortént, igy a fényszennyezés
esetében is (Kolldth, 2002). Napjainkban
mdr a bolygatds, szennyezés mértékének
meghatdrozdsa a kutatdsok f4 irdnya. Eze-
ket a mértékeket a kiilonb6z8 tudomdnyte-
riiletek véltozatos médszerekkel igyekeznek
megjeleniteni. Az egyik legismertebb
mutatd az Ggynevezett Emberi Hatdsindex
(Human Influence Index), amelynek
létrehozdja a Columbiai Egyetem Foldtu-
domdnyi Intézete és a Vadvédelmi Tarsasdg
(WCS — CIESIN, 2005). Irdsunk szem-
pontjabdl ennek azért van jelent8sége, mert
megalkotdsa sordn felhaszndltdk a NASA
fényszennyezési modelljét; a komplex
mutaté e részparamétere

rliséggel, igy kisebb fényszennyezéssel is
egylitt jért. A fényszennyezés problémaks-
rének tudatositdsdra létrejort Nemzetkozi
GCisillagoségbolt-Szovetség (International
Dark-Sky Association) egyik legfontosabb
projekgje a csillagoségbolt-parkok lécreho-
zdsa. A szigort feltételeknek hazdnkban
hdrom teriilet felel meg, a Zselici, a Hor-
tobdgyi és a kozelmultban kijelsle Biikki
Gisillagoségbole-park (bnpi.hu).

Mindezek alapjdn azt mondhatjuk,
hogy a fény gyakorlatilag az 6koszisztéma-
szolgdltatdsok részeként is felfoghatd. Hi-
szen a hozzd kot8d6 természetes ciklusok
mesterséges mddositdsa mind az egyén,
mind az okoszisztéma szintjén, mind
természeti, mind tdrsadalmi oldalrél olyan
befolydsold tényez8vé vélt, amelyet fel kell
ismertetni a tdrsadalom mind szélesebb ré-
tegeivel, hogy hatékonyan tudjunk fellépni
kdros hatdsaival szemben.

2. Tg’JRA A FENY Es’
A FENYSZENNYEZES
BEMUTATASANAK JEGYEBEN

[risunkban néhdny példd-

a mesterséges fény teriileti
kiterjedését és a fény erds-
ségét dbrdzolja (NASA,
2017).

A fényszennyezéssel
érintett teriiletek kozott
még léteznek olyan
helyek, ahol a szennyezés
mértéke az dtlagosndl
kisebb. A természetvé-

a fényszennyezés
problémakorének
tudatositdsira
létrejott Nemzetkozi
Csillagoségbolt-Szovetség
egyik legfontosabb projektje
a csillagoségbolt-parkok
létrehozdsa

val kérvonalazni kivan-
juk, miként lehet egy csil-
lagoségbolt-parkban
megmutatni — turdk és ji-
tékos feladatok keretében
—, hogy mit jelent szd-
munkra a fény, s mit je-
lent a kiilonbozé mértéki
fényszennyezés.

A tervezés elsé

delmi teriiletek, kiilo-

ndsen a nemzeti parkok tobbsége ebbdl

a szempontbdl is fontosnak szdmit, hiszen
hatdrukat igyekeztek az embertd]l minél
kevésbé bolygatott felszineken kijelslni,
ez pedig az dtlagosndl kisebb telepiiléssii-

lépéseként a bevezetSben
emlitett Emberi Hatdsindex fényszennyezé-
si rétegébdl ArcGIS 10.1. geoinformatikai
szoftverrel elkészitettitk a Bitkk-vidék
fényszennyezettségi térképée (2. dbra).
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2. ABRA

A Bukk-vidék fényszennyezettségi térképe

A térkép alapjdn olyan turistautakat
és kildtdpontokat kerestiink a terepen,
amelyeket bejérva megfigyelhetdk és cso-
portosithatdk az ¢jszakai fények alapjén a te-
lepiiléstipusok. Kérnyezeti nevelési célként
a ldtds nélkiili (fény nélkiili) zdjékozdddsban
valé fejlédést tiztiik ki, s ennek jegyében

Jelmagyardzat

Biikli Nemzeri Parle
[ Biiklevidel

Radlance 10-8 Wiemz “Sr
43,918

e

FORRAS: sajdt szerkesztés Siitd és misai, 2018 alapjdin

megprébéleuk dralakitani és kiegésziteni
a t6bb mint egy évtizede a cserépfalui Or-
dégtorony tandsvényen 4ltalunk szervezett
GeotSp Napi programokat (Id. Szepesi és
Siitd, 2018).

A Biikki Csillagoségbolt-park vezetd
szakértdje, Novik Richdrd és a Kaptdrkd
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Egyesiilet 4ltal készitett térkép (Biikki
esillagoségbolt-park, 2020) bemutatja a pro-
jekt keretén beliil késziilt halszemoptikds
felmérések helyszineit, azaz 21 olyan esti,
éjszakai égbolt-megfigyeld helyet tiintet fel,
amelyek t6bbé-kevésbé alkalmasak lehet-
nek telepiilések fényszennyezésének tipizd-
ldsdra is. Amelyekrdl nem ldtszik egyetlen
telepiilés sem, azok j6 referenciapontot

jelenthetnek az 8sszehasonlitdsra. Az 4l-
talunk elképzelt tirair térképe (3. dbra)

az 1. tdbldzatban olvashaté jatéktervekhez
kijelole megfigyelési és jétékpontokat tar-
talmazza. Az Gtvonal hossza alapjdn nem
alkalmas egyszeri, feladatok lejdtszdsdval
dsszekotott bejérdsra — az utat id6ben meg-
szakitva érdemes végigjarni.

1. TABLAZAT

Terepi jatékok a geotudomanyi képességek és a fényadaptacio fejlesztéséhez

foldtudomdnyi képesség/

feladat fejlesztendd képesség .
: : ismeret
vulkdnbemutaté megfigyeld, kézetek és folyamatok

i természettudomdnyos

tdjékozddds a sététben
(rovid tarapélya éjszakai

megfigyeld, emlékezeti

érzékszervi térképezés
i matematikai

i érzékeld, emlékezeti,

! térbeli tdjékozodds

vakvezetés (5 perc bekotote
szemmel, majd megtaldlni i motoros

az utat nyitott szemmel)

"egylitem(ikddési, érzékeld,

 térbeli tdjékozddds

éjszakai vadles,
fénycsapddzis ‘ rendszerezd
(dllatok életmédja és a fény :
kapcsolata, fajmeghatdrozds,
fotdz4s)

megﬁg}élé, biolééiai,

lecfoldrajzi ismeretek

csillagdszat (csillagképek
drozdsa, fot6zds)

débeli tdjékozddds,

mesél a tdj (tdji éreékek
napkdzbeni és esti azonositdsa)

i matematikai

megfigyeld, érzékel,

! térérzékelés, természetfoldrajz

az sember élete
(magdnyosan a barlangban —
érzések megfogalmazdsa)

megfigyeld, érzékeld (l4tds,
tapintds), képzeleti,

4jékozddds, foldtan,
¢ 8slénytan, kézettan

képzeleti

i térérzékelés

tipizdldsa (kilitéponton

telepiilések beazonositdsa
fényszennyezés alapjdn)

f8bb épiiletek rajza (vizudlis),
 fizikai, matematikai, esztétikai

elepiilésfoldrajzi ismeretek

FORRAS: sajdr szerkesztés
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3. ABRA

A tervezett érzékszervi, fényadaptacids tura utvonala
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A terepi ismeretterjesztés sordn a kor-
nyezet megismerése utdn az adott feladatot
kiilonsen pontosan kell ismertetni. A fény
hidnya mellett elvégzendd feladatok ugyanis
— a ldtds érzékelésének csokkentésével —
specidlis feltételeket teremtenek, nemesak
érzékszervi (képességi), hanem mint mér
utalcunk rd, érzelmi oldalon is. Eppen ezért
fontos, hogy kériiltekint8en, felel6sokkel
(tandri és didk) segitsiik a feladatok elvég-
zését, az adott életkorhoz mért megfeleld
id8t biztositva a végrehajtdsra — de 4lljunk
készen akdr a tevékenység megszakitdsdra
is. Nagyon fontos a tapasztalatok utélagos
megbeszélése, a kovetkeztetések levondsa
csoportban és egyénileg egyardnt. Sike-

resnek mondhatdk a jatékok, ha a tanulék
megértik a fény, a ldtds szerepét az érzéke-
lésben, hiszen ez vélhet8en érzékenyiti 8ket
a ldtdsukban korldtozott embertdrsaik felé.
Ugyanakkor a kovetd megbeszélések segit-
hetnek abban, hogy a gyerekek jobban meg-
ismerjék a tobbi érzékszervitk miikodésér is.
A feladatok cselekvd tanuldsi méd-
szerekkel valdsulhatnak meg. Forrdsuk
részben mdr kiprébélt geojdtékok sora —
a jatékokat dtalakitva a kérnyezetészlelés,
fényszennyezés tematizdldsdhoz —, részben
pedig Gjonnan megtervezett esti, éjszakai
programok. A tdrattvonal megfigyelési és
jatékpontjait 6sszefoglald 2. tidblizar utin e

programokrdl szélunk néhdny mondatban.

2. TABLAZAT

A fényadaptacios és geojatékok turautvonalanak megfigyelési és jatékpontjai

megfigyelési pont megfigyelt telepiilés tipus turistajel”
Nagy-Eged V . kozépviros P, K\
Kovesdi kildté P, PZ
Torok ar* PZ
Volgyfé haz* * magényos erdei épiilet | P+
i (vaddszhdz), kozép-
. hegységi erdd
Odor-var* Cserépfalu, Oszla er-  : magdnyos erdei épii- : PL

i dészhdz, Mezbkovesd

Oszla erdészhiz Oszla hdz

Subalyuk -

Perpdc-rét -

Ordogtorony -

Képorlyuk Cserépfalu

Millennium kilit6  Cserépfalu, Mez8ks-
vesd

i let, kiskozség, kisva-
i ros, fennsiki kévek vo- :

nulata

: magényos erdei épii- KL, K+
i let, szurdokerdd ‘

8semberi lakéhely K+
hagydsfis legels KePT
laprirks T
kbrépfalupincesor - PT
lophalu telepiléss | PT

mag, pincesor, kisvd-
ros
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*Biikki Csillagoségbolt-park megfigyelépont

“Turistajelek: P : piros sdv; K\ : kék sitit; PZ : piros és z6ld sdv; P+ : piros keresze; PL :

piros rom; KL : kék rom; K+ : kék keresze; PT : piros tandsvény

A Geotép Napon, a cserépfalui Képor-
lyuk pince 4drtufa fala el6tt tartott igen
sikeres vulkdnbemutaté esti kérnyezetben,
esti fényben kiilénlegessé teheti a jdtékot.
A tevékenység itt akdr kisérletnek is ne-
vezhetd, hiszen a kézetek megismerésében
fontos szerep jutna a tapintdsnak is.

A Millennium kildténdl tdjbemutatdst
szervezhetiink — ez a programelem erede-
tileg szintén a Geotdp Naphoz tartozik.
A fényszennyezéssel foglalkozé tirdhoz
azonban gy alakitottuk 4t, hogy feladat-
ként a napkdzben kdzdsen felismert tdji,
telepiilési, domborzati

FORRAS: sajdt szerkesztés

kell. Ilyenkor kiilonssen fontos a tandri ko-
ordindcié az eszkdzok és alapanyagok elhe-
lyezésében, szétvilogatisdban. Amennyiben
a csapat nagyobb, akkor a fézést az Oszla
erdészhdzndl érdemes megszervezni, amit
esti szdllasként is betervezhetiink.

Az erdészhdz tisztdsa alkalmas lehet esti
tdjékozdddsi tira lebonyolitdsra, ahol egy
r6vid (egymdstél 300-500 méterre elhelye-
zett 3-5 pontos) pélydn irdnyszog- és 1épés-
tdvolsdg-adatok segitségével kell végigjutni
a terepen. A jétékot tovdbbfejleszthetjitk
gy, hogy kivélasztott didkok tenyerét

bedorzsoljiik killonbszd

elemeket a Cserépfalu

novényekkel agy, hogy ne

folott emelkedd kilatétdl szagtérképet, tudjik egymdsrol, ki me-
sotétedés utdn a konttrok, mozgdstérképet, lyik novényt kapta. A did-
a falu esti fényei alapjin hangtérképvizlatot is kok egy része az ellenérzd
kell Gjra felismerni. készithetnek pontokra keriil, majd

A Subalyuk-barlang

a tdjékozodé didkok a te-

tobb szempontbdl is

kiilonleges helyszin. Az 8semberek élete, ér-
dekes tandri Gtmutatdssal, mindig izgalmas
a didkok szdmdra. Egy barlangban egyediil
vagy didktdrsakkal elesledte — akdr révid

— id8 komoly érzelmeket vélthat ki, ezeket
pedig az észlelt hangok, drnyak felismeré-
sével — és persze az dltaluk keltett érzelmek
megbeszélésével — tudatosithatjuk. Ezdltal
el8segithetjiik a résztvevSk érzékenyitését

a fény hidny4bdl eredd szorongdsokkal kap-
csolatban, illetve hozzdjarulhatunk utébbi
felolddsdhoz. Ebben a kdrnyezetben az 8s-
emberi eszkozok mdsdnak felismerése, illetve
egy tébortliz melletti kozos f6z¢s nemesak
felejthetetlen élmény, hanem, ha a tanulék
akeiv részesei, akkor fontos tanuldsi folya-
matot is elindithat, hiszen a résztvev6knek
a ldtdson kiviili érzékeket (tapintds, szaglds,
izlelés stb.) nagy mértékben haszndlniuk

repi pontokon érzett szag-
mintdk alapjin prébdljak meg azonositani
az erdészhdzndl maradt, s azonos névényt
kapott térsaikat. Ebbél akdr szagtérképet,
mozgdstérképet, s a menet kdzben hallott
¢jszakai hangokbdl hangtérképvdzlatot is
készithetnek, bejelélve a bejért dtvonalat,
a pontokhoz kétve az egyes informdcidkat.
A rapasztalatok lejegyzése és a feladatot
kovetd megbeszélés jol érzékelteti a térbeli
képességek s az érzékszervek haszndlatdnak
kozds vondsait és egyedi kiilonbségeit
egyardnt. A térérzékelés korosztélyos sajd-
tossdgait a tervezés sordn kiemelten sziik-
séges figyelembe venni; a gyerekek pdlydn
maraddsdt ennek jegyében tobb-kevesebb
tandri feliigyelettel kell segiteni. Kiilonleges
feladat lehet a hdz koriil egy révidebb
wvakvezetd séta”, ahol a sotétben a ,14t6”
vezetd kiséri végig bekotott szemi térsat.
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A kévetkezd korben ugyanis utébbinak
kellene megtaldlni az utat nyitott szemmel.

A ttrattvonal kozeli vadlesek, de akdr
a két hdz tisztdsa is kivdloan alkalmas lehet
— megfeleld szakember segitsége mellett —
éjszakai vadlesre, fénycsapddzdsra, az ¢jjeli
4llatok életmddjdnak tanulmdnyozdsira.

A Biikki Csillagoségbolt-park megfigyels-
pontjain csillagdszati megfigyelések tehe-
6k, de — az érdeklédésnek megfeleléen — e
helyszinek akdr az éjszakai fényképezés (és
a fotdzdsban a fény szerepének) tapasztalat-
szerz jatékaihoz is alkalmasak.

Ugy gondoljuk, hogy a fényszeny-
nyezés, illetve a fény (és hidnya) szere-
pének esti megfigyelése alkalmas lehet
telepiilésfoldrajzi ismeretek gyarapitdséra,
illetve a tér- és formaérzékelés fejlesztésére
is. A 2. tdbldzarban felsorolt teleptiléstipu-
sok j6 példdt mutatnak arra is, hogy egy-
egy kildtéponton hogyan prébdljuk meg
elkiiloniteni a kiildnbsz8

ldtrajzot készithetnek a telepiilés fényei
alapjdn, amelyet aztdn nappali fényben
kozosen azonosithatunk.

OSSZEGZES

A fény az életben igen jelentds szereppel
rendelkezik. Egyre tobb tanulmdny sziile-
tik a fényszennyezésrl, a fényhez, vagy ép-
pen hidnydhoz torténd alkalmazkodds elé-
nyeirdl, hdtrdnyairdl, az él8lények, koztitk
az ember viselkedésére, egészségére gyako-
rolt hatdsair6l. Kutatéként és gyakorlati is-
meretterjeszt tiraszervez8ként gy gon-
doljuk, hogy a kiiltéri programok
segithetnek a problémakor megéreésben.
Tanulmdnyunkban a Bitkk-vidék
fényszennyezettségi térképére alapozva
olyan kildt6pontokat mutattunk be, ame-
lyeken keresztiil megis-

méretli telepiiléseket, azo-
nositani a kiilonb6z8 be-
épitésti telepiilésrészeket,
alaprajzokat (ipartelep,
lakételep, nyilt, kertes
beépitési dvezet, pincesor,

akdr az éjszakai fényképezés
(és a fotézdsban
a fény szerepének)
tapasztalatszerzd jétékaihoz
is alkalmasak

merhetd a fényszennyezés
telepiilésméretekhez is
kothetd rendszere. A Cse-
répfalu kérnyékén 2009
6ta szervezett Geotép
Nap programelemeinek

magdnyos telepiilés,
falukdzpont, volgyi falu)
és egyebeket (l4sd az aldbbi képeker). Egy
ilyen fokuszd jaték sordn a didkok megpré-
balhatjdk megbecsiilni, mekkora telepiilés
fényei lathaték és milyen tdvolsdgra. Kozeli
megfigyel6helyeken (pl. Nagy Eged — Eger,
Millennium kil4t6 — Cserépfalu) esti

dtalakitdsdval olyan kiileé-
ri jatékokat mutattunk be,
amelyek segithetnek a fénnyel, fényszeny-
nyezéssel kapcsolatos téma irdnti érzékenyi-
tésben, hozzdjdrulhatnak a fényérzékeléssel
kapcsolatos képességek fejlesztéséhez,

a viselkedés és érzelmek pozitiv irdnyd
véltozdsihoz.
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,Fényszennyezésmentes” égbolt az Ordogtoronnyal?

% hteps://bukkicsillagpark.hu/wp-content/uploads/2017/07/Hive_stone_Richard_Novak.jpg



112 UJPedagdgiai Szemle
2020/ 9—10

Cserépfalu (kozépfalu) esti lacképe?

Eger kdzépvdrosi ltképe a Nagy-Egedrdl (Egri Kérpdt Egyesiilet)*

3 hteps:/[www.facebook.com/lessnandor/photos/2714141585303090
“hteps://2.bp.blogspot.com/-4Bsbfm1X_1¢/VKQZDdbO0rtI/AAAAAAAAT go/Jh70exbtTwg/s1600/

ilveszter%2Baz%>2. i
szilveszter%2Baz%2Begeden.jpg
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PAULO FREIRE: AZ ELNYOMOTTAK PEDAGOGIAJA

Gloviczki Zoltan: Id6-szeri recenzié

Eppen 6tven évvel ezel6tt jelent meg Pau-
lo Freire f6miivének, Az elnyomottak peda-
gdgidjanak angol nyelvii kiad4sa az Egye-
sillt Allamokban (Freire, 1970), s lett

a szerz§ szinte egy csapdsra kozhelyszer(i-
en ismert név a nemzetkozi neveléstudo-
mdnyban, st nevelési gyakorlatban.

A kozhelyszerliség azonban, legaldbbis

a hazai neveléstudomdnyi gondolkod4s-
ban mdig hat: tudunk létezésérél, neve is-
merhetd és ismerendd, de miivei magyarul
nem hozzéférhetdek,' és munkdssdgdnak
valés bedgyazdsa a neveléstudomdnyi gon-
dolkozdsunkba mdig nem tdrtént meg.
Két kisérleti 1épést tett erre az ezredfordu-
16 6ta Mészdros Gyorgy (Mészdros, 2005;
2012), éred, bar inkdbb szocioldgiai kon-
textusba helyezte az életmivet Téth Ta-
mds legutébbi tanulmdnya (7425, 2016), s
mutatéba akad Freire-hez mds kiils§ szem-
pontbdl kozelitd kontex-

Taldn tal egyszertinek tlinik a jelenség
magyardzata, mégis éliink vele: Freire dél-
amerikai tipust forradalmi gondolkoddsa
nehezen emészthetdnek bizonyult mind
a létezd szocializmus szdmdra (nem orto-
dox gondolkoddsa, céljai és kritikdi miatt),
mind a rendszervdltozds utdni vildgban
(elsd pillanatra mégiscsak gyokereitdl
forradalmi marxista hangvétele miatt).?
Recepcidja kisértetiesen hasonlit ahhoz
a zavarhoz, melyet a katolikus egyhdz
szdmdra az els8sorban Juan Luis Segundo
és Gustavo Gutiérrez 4ltal képviselt
Ugynevezett felszabaditdsi teoldgia meg-
{télése, és részleges befogaddsa jelentett.

A szindréma azonos: a két gondolati
struketira az eurépai, észak-amerikai
tdrsadalmi-politikai és kulturdlis koor-
dindtdkedl lényegesen eltérd kiozegben és
problémakérben az eurépai gondolkodds
és kulturdlis hagyomdny

tus is (Bddi, 2019). Kéz-
iratban maradt, bar
elérhetd az életm(irél bs
keresztmetszetet nyujtd
doktori disszertdcié is
(Kiss, 2018). Pedig mdr

Freire dél-amerikai tipusd
forradalmi gondolkoddsa
nehezen emészthetének
bizonyult

gondolati-nyelvi eleme-
ibdl épit stratégidt, ami
szdmunkra zavarba ejt8
szellemi diszkomforthoz
vezet. A problémdk sem
idegenek és a vdlaszokban

nem sokkal a nemzetkozi

felt@inés utdn meglepden friss hiraddst
kaphattunk a md megjelenésérél egy szi-
kar kdnyvismertetés formdjdban (Baracs,

1975).

megjelend gondolatok
sem, 4m ezek osszekapesoldsa eltér
mindattdl az intellektudlis hagyomdnytdl,
ahogy az utébbiak eurépai, észak-amerikai
diskurzusainkba épiiltek.

! Ahogy jelen sorok szerzdje is — szégyenszemre, bar a nemzetkézi gyakorlathoz illeszkedve — angol forditdsban olvassa

azokat.

* A pedagégiai f8m ajdnldsa: ,Az elnyomottaknak és azoknak, akik veliik szenvednek és az 6 oldalukon harcolnak”.
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Egyiitt Sartre és Maunier, Erich
Fromm és Althusser, Ortega y Gasset és
Mao, Martin Luther King és Che Gueva-
ra, Unamuno és Marcuse. A dialégus filo-
z6fidja: Bubertdl Lukdcsig. Idézi Lenint,
de hivatkozik XXIII. Jdnos papa Mater et
Magistra enciklikdjdra is, amikor a tdrsa-
dalmi elit héditdsdnak patriarchdlis, ,se-
gitékész” dlcdjdt elemzi.

programjiban. Elete végéig kapcsolatban
marad az UNESCO-val, valamint az Egy-
hdzak Vildgtandcsénak genfi székhelyt
Oktatdsi Iroddja tandcsadéjaként is
dolgozik. A nyolcvanas években Brazilidba
visszatérve azutdn megvaldsithatja az ok-
tatdspolitika és a nevelés gyakorlatdnak
4lmdt, Sdo Paulo oktatdsi titkdra lesz,

s egyszerre folytatja

Egyfajta, megszokdsaink-
t6l valé szabadsdggal és
tdvolsdgtartdssal a hivat-
kozdsok és a pdrhuzamok
mogé nézhetiink. , Biztos
vagyok benne, hogy a ke-

nem az iskoldban vagy
az illegdlis baloldal koreiben
magdba szivott ,kincstdri”
marxizmusbdl tdplélkozik

a tdvollétben megkezdett
konkrét iskolateremtd

és oktatéd munkdjét.
Chilei tartézkoddsa
alatt sziiletik pedagégiai
eszméit korvonalazé

resztények és a marxistdk,
mikizben részben vagy egészben nem fognak
velem egyetérteni, a konyver végig fogjik
olvasni, és éppen azok fogjik becsukni, akik
elfogadjik a dogmatikusan zdrt, irraciondlis
dlldspontokat, és visszautasitjik a pdrbeszé-
det” — irja bevezetbjében (37).2
Egyértelm ugyanakkor, hogy a ko-
lonializmussal egyiitt minden totalitdrius
rendszer ellensége volt, idedljai Nyugat-
Eurépa demokratikus dllamai és az USA.
A konyv szerz8je nem — mdr csak
a fentieknek megfelel8en sem — az isko-
ldban vagy az illegélis baloldal kéreiben
magiba szivott ,kincstdri” marxizmusbdl
tapldlkozik. Jézan és érthetd tdrsadalom-
jobbité indulata a véros szélére szorult,
gazdasdgi szempontbdl talajt vesztett
koézéposztilybeli csalddja éhezésig fajuld
nehézségeibdl fakad. A kozéposztdlybdl
aztdn személyesen folfelé vezet az ttja, ér-
zékenysége azonban megmarad és tudato-
sul. 1959-ben doktordl Recife egyetemén,
itt lesz késdbb a nevelésfilozéfia és neve-
léstoreénet professzora. 1964-t8l Chilébe
megy, ahol 6t évig az UNESCO munka-
tdrsa a chilei agrdrreform felndctoktatdsi

A nevelés mint a szabadsdg
gyakorlata (Educagio como Prdtica da
Libertade) cimG munkdja (Freire, 2013).
Az ebben leirtak mar feliitésiikben
hordozzdk mai aktualitdsukat is. Freire
szdmdra a pedagdgia alapja a valés vildg
Ujramegismerése a pedagdgus és a didkok
altal alkotott emberi hdlézatban, kdzdsen
Gjraalkotva a fogalmi rendszeriinktdl és
nyelvi jeleinktdl az egész, vildgrdl alkotott
képiinket. Ennek legfébb gétja szerinte
az iskola és a tdrsadalom 4ltal kdzvetitett
4emitizdle és ezzel eltorzitott vildgkép.

A mitoszok a rekldmoktdl a politikai
ideolégidkig terjednek, s kozos benniik
az, hogy megakaddlyozzdk a szembesiilést
tényleges létezésiinkkel, annak kérdéseivel
és lehetséges valds vdlaszaival. Ekkor még
kevésbé a tdrsadalom, inkdbb a kulttira
bipolaritdsa foglalkoztatta a szerzdt: a hat-
vanas évek Brazilidjdban a nem autentikus
és e mitoszoktdl vezérelt elit tdrsadalmi,
de elsdsorban kulturdlis nyitdsdt szorgal-
mazta.

Tarsadalomkritikdja alapveten ennek
az elitnek a birdlatdn alapul, mikdzben
tiltakozik a klasszikus marxista forrada-

* Az ismertetésben szerepld oldalszdmok: Freire, 2000. A hivatkozdsok a kétet egyes téziseit kifejtd és megerdsits

helyekre vonatkoznak.
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lom, vagyis a hatalomdtvétel stratégidja
ellen. Radikalizmusa és énértelmezése
ezzel egyiitt forradalmi. Freire élete végéig
elutasitotta azt a neoliberdlis 4lldspontort,
mely szerint magdnak a torténelemnek,
de ezen beliil az osztdlyoknak és azok
konfliktusainak vége lenne. Ragaszkodott
az osztdlytagozéddson alapulé tdrsadalmi
fesziiltség idedjahoz, és a posztstruk-
turalizmus minden olyan térekvését is
elutasitotta, mely az osztdly-, faji és nemi
alapt elnyomdst a szubjektum koriili
dialégusba utalta (Macedo, 2000). Késébb
drnyalta elképzeléseit, és még vildgosabb
lett szdmdra, hogy a nemi, tdrsadalmi,
kulcurilis, nemzetiségi egyenldtlenségek
nem kiilénithetéek el sem egymadstdl,
sem az osztélyok kozotti fesziileségektdl.
Reformelképzeléseinek célja ugyanakkor
egyértelmiien az egyén felszabaditdsa. Kri-
tizdlja barmely szélsdség objektivizmusi,
a torténelem és a vildg dralakitdsdnak mar-
xi céljdt és atjat naivnak és egysikiinak
taldlja. Marx szerinte a szubjektivizmus
és a pszichologizdlds fiirddvizével magdt
a szubjektumot, az egyént is kionti (40).
Ugyanakkor a marxi tdrsadalomfor-
mdlds Gtjdt sokban elismeri, még Lukdcsra
is hivatkozva tdmogatja annak kritikai
hozz4dlldsdt és egyes

ismerds marxi gondolatmenet mentén
kapcsolja 6ssze (58) az elnyomdkat a pénz-
zel és a birtokldssal. A birtoklds szdmukra
a lét definicidja, feltétele, a minél t5bb
birtoklds elidegenithetetlen jarandésdg.
A kiilonbség, hogy noha ez ldtszélag
megvéltoztathatatlan emberi tulajdonsdg,
s az elnyomottakban is ellendllhatatlan
a vdgy az elnyomék életformdjdra, Freire
hisz a gyokeres tdrsadalmi Gjjdsziile-
tésben és a hatalomdtvétel helyetti mds
megolddsokban. Ugyanakkor mdsutt is
visszatér arra a tételre (Freire, 2013), hogy
a gazdasdgi felemelkedés mindenképp
alapja az egyenrangu pdrbeszédnek —
ahogy természetesen a mentalitds ezzel
parhuzamos véltozdsa is. A mentalitds
kritikdjdt ugyanakkor kiterjeszti a teljes
dél-amerikai népességre. A fejlédés ttji-
ban 4ll6 szdmos 4ltaldnos helyi nehézséget
14¢ (60), ilyen a dél-amerikai fatalizmus,
néha keresztény fatalizmus, az 6nbizalom
hidnya és az elnyomottak érzelmi fiiggése
az elnyomokedl.

Eppen ezért tartja kulcsfontossdginak
a valtozds megalapozdsaként a parbeszé-
den alapuld felvildgositdst, s6t megvildgo-
soddst, a fogalmi rendszerének kdzéppont-
jiban 4ll6 Conscientiza¢io-t (tudatositds).

Mirpedig a tudatositds

beavatkozdsi pontjait —
els6sorban a tdmeggel

a gazdasdgi felemelkedés

csak hiteles és auten-
tikus lehet, nem lehet

folytatott pdrbeszédet, mindenképp alapja csomagolni és eladni,
mely utébbi igy megérti az egyenrangl mint bidrmely politikai
a beavatkozds értelmét és parbeszédnek propaganddt: ennélfogva

hasznossdgdt. Ahogy 4l-

ennek a ,forradalomnak”

taldban is az a benyomds
alakul ki Freire olvaséjaban — nem csekély
mértékben novelve a fentebb emlitett
fogalmi zavart —, hogy a kiforrott marxi
terminoldgidt annak nyelvi vildgossdga
és egyértelmisége miatt alkalmazza sajdt
gondolatmenetére.

Amit egyértelmien elutasit, az az eu-
répai forradalmi hagyomdny. Szdmunkra

a harcos lelkesités helyett
erésen pedagogisztikus a karaktere (67).
A mértékében, lendiiletében és nem
karakterében forradalmi védltozdsok
érdekében ,humanista és libertdrius” pe-
dagdégiai projekteket javasol, melyek nem
az elnyomék személye, hanem azok énzése
ellen hatnak. A tényleges forradalom
alapja ugyanis a szektdssdg, melyet a fa-
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natizmus tdpldl, és mindig terméketlenné
tesz. A Freire-i radikalizmus, melyet

a kritikai szellem tdpldl, mindig kreativ.
A szektdssdg mitizdl és ezzel elidegenit,

a radikalizmus kritiz4l és ezzel felszabadit.
A jobbos szektdk szdmdra a ma a tegnap
megmdsithatatlan fiigg-

a tanftvdnyaimat” klisé helyett is a szemé-
lyesség felé tolédik.

Az elnyomé megoszt és szabdlyoz,
ami az elnyomott alapvetd bizonyta-
lansdgdhoz vezet. Manipuldl, a tdmeget
a popularizmussal, az egyént az egyéni

torekvések kihaszndldsad-

vénye, a balos szdimdira
egy elképzelt és meg-
véltoztathatatlan jovéé.
Egyikiik sem szabad (38).
A ,humaniziléddssal”
mindig is egyiitt jdrt

ki kellene lépnie az ismert
térbdl, az elnyomads
valtégazdasiganak
sémdjdbol

val. Kulturdlis invdziét
vezet a tdrsadalmi min-
tdzatoktdl a kulturdlis
termékek kanonizdldsdig.
Freire dialéguson és
kooperdcién-alapuld

a dehumanizicié, az el-
nyomds. Az ez elleni harc azonban djra
a humaniz4léddsért folyik — vagyis a fel-
szabaditds az elnyomottak részér8l ma-
guknak az elnyoméknak a felszabaditdsa
is. Ezért aztdn a generdlis fejlédés kulcsa
az elnyomottakban rejlik. Erdekes jelenség
azonban, hogy az elnyomott ebben a fo-
lyamatban kénnyen egyfajta 4l-elnyomévd
vélhat: az addigi elnyom¢ folé emelkedik.
A viltozds elsé dimenzidja, hogy & kivin
eldirni, hiszen ebben a paradigmdban szo-
cializdlédott. Pedig az ,4j embert” kellene
l4tnia, ki kellene lépnie az ismert térbdl,
az elnyomds valtégazdasdgdnak sémdjibol.
A Freire 4ltal megdlmodott és meg-
alapozott ,forradalom” (,rebellion”) ezért
a szeretetbdl kell, hogy fakadjon, hiszen
az embertelenség lebontdsa a cél. Meg kell
akaddlyozni, hogy 1j elnyomék sziilesse-
nek. Ebbél fakadéan dllitja azt is, hogy
sem fegyveres, sem biirokratikus megoldds
nem johet szdmitdsba. A szeretetet — Erich
Frommra hivatkozva, de akdr a keresztény
megkozelitéshez is kapcsolédva — nem
emberek kozti érzelmi kapcsoldéddsként
értelmezi, hanem belsé lelki cselekvés-
ként, amely segiti és élteti a kozds 1étezést,
tanuldst, munkdt. Ezzel egyiitt mindez
természetesen a megszokottndl nagyobb
bizalmat, bels8ségességet is feltételez
(Darder, 2015). A szeretet igy a ,szeretem

kulctrdja a fentiekkel
szemben az egység (pdrbeszéd, kozos
gondolkodds, egyiittmikddés) és az ezzel
parhuzamos 6néllésdg, az autentikus kul-
tura felé mutat.

Mindezt most mdr az okrtatds
kontextusdba helyezve: a sajét kordban
létezd (és azéta sem elfeledett) tandr-didk
kapcsolatot egy dgynevezett narrativ
karakterrel jellemzi, ahol a narrdtor és
a hallgaté a szitudciéban résztvevd két fél.
Ezt a kapcsolatot és okrtatdsi alapszitudcidt
egyszerlien életszertitlennek tartja. Maga
a beszéd is erejét veszti, a szavaknak csak
a hangértéke marad meg a meggydz4, for-
mativ jelleg helyett, amit aztdn a narrdcié
memorizdldsa csak megerdsit. Az infor-
micids depozitériumként haszndle gyerek
legnagyobb esélye, hogy aktiv gy(ijt6vé és
katalogizdl6évd 1épjen elre, de az elemzés-
re, alakitdsra, alkotdsra valé képesség nem
alakul ki benne. Igy az irdnyitésra valé
képesség sem. Bezdrul tehdt a tdrsadalmi
mobilitds lehetésége.

Ez a pedagégiai folyamat nemcsak
hogy nem az életszeriiség (de nem is
az élet) szolgdlatdban 4ll, hanem a haldl
kultardja (79). Nincs neveld jellege, hiszen
a valamivé vdlds helyett a puszta létezést
tamogatja.

Freire a konyv 3. fejezetében fejti ki
a fentiekkel szemben vallott, nézeteit a di-
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alégusrdl, beszédaktusrol a sz6 erejérdl,
mely a gyerekeket a vildg kritikus percep-
cidjdra inditja.

Ha bérmely cselekedet tudatos, ez
a tudatossdg az akciérdl alkotott reflexié-
ban igazolédik, mely nyelvi formdban 6lt
testet. Forditva, ahhoz, hogy cselekvésre
keriiljon sor és az tudatos legyen, a nyelvi
megformdlds a kiindulépont. Ennek is
megfeleld tézise, hogy az emberi [étezés
nem értelmezhetd a csond kontextusdban,
hanem csak szavak 4ltal, méghozzd igaz
szavak 4ltal. A vildgban-lét és a vildg
alakitdsa csak az alakitds gesztusdnak
megnevezésével, kimonddsdval lehetséges,
értelemszertien harménidban az objektiv
valésdggal.

E kimondds kimondét és befogadét
feltételez, mindkett6t mindkét szerepben,
mégpedig kizdrélag ugy értelmezhetden,
hogy a kijelentd szdndékozik kijelententi,
a befogadé pedig szdndékozik befogadni,
illetve részt venni a megnevezés, a kimon-
dds kozos akcidjdban.

Ez a dialdgus. Kélcsondsségen
alapul, hiszen mindkét fél jogként és
szitkségletként értelmezi a kijelentést és
a befogaddst. Egyurtal azonban a szeretet
fogalmadval is osszekoti

A kozlése B-vel kapcsolatban (ha megpré-
balunk ,elszakadni” a tananyagtdl és azt
a didkokhoz kézelebb vinni, az is egyol-
dald, patriarchdlis gesztus — Freire, 1997),
hanem A és B kolcsonos kozlése. Mindez
természetesen nem A és B helycseréjét je-
lenti. Freire annak sem l4tja sok tetejét, ha
arra épitjitk a tanftdsi-tanuldsi folyamatot,
amilyen képet a neveltek kialakitottak

a vildgrél magukban, de ugyanennyire £6-
l6slegesnek a mi hasonlé képiinket 4tadni
— a megfeleld és rdaddsul dinamikus kép e
premisszaként él8 képek dialégusdban jon
létre. A problémdn nem segitenek névleg
»rejeett tantervek” sem, még ha ezek
valamiféle burkolt és ,tdrsadalmi konszen-
zuson alapulé” tdbblettuddst rejtenek is
(Freire, 2016).

A kulturdlis — tehdt lécfenntartdson
tdli — javak létrehozdsdnak pedig végképp
nélkiilozhetetlen alapja a dialégus. Mérpe-
dig az emberiség a hatdrhelyzeteken csak
a létfenntartds érdekein feliilemelkedve
képes dtlendiilni. Mindez pedig az egyén
fejlédésére is igaz — ezért fontos a problé-
makézpontt nevelés és a problémameg-
old4sban alkalmazott dialégus. Freire
elannyira fontosnak tartja a problémakdz-

pontusigot, hogy mdsutt

Freire ezt a kapcsolatot,
mely a félelem helyett

a bdtorsdgon és még in-
kabb a bizalmon alapul.
Fontos fogalmai még

a dialégusnak az aldzat

és az emberség, a mésik
emberbe vetett hit (ez

Freire annak sem ldtja sok
tetejét, ha arra épitjiuk
a tanitdsi-tanuldsi
folyamatot, amilyen képet
a neveltek kialakitottak
a vildgrél magukban

(Freire, 1998) a kifejezett
problematizdcidt tartja
szitkségesnek, s6t

az 6ntudat és a dia-
16gus kialakuldsdnak
eléfeltételeként tételezi

a problémdt generdld
yellendlldst”. Ez az ,el-

magdnak a dialégus meg-

kezdésének is feltétele) és a remény (mely
nem egyenld a karba tett kézzel varako-
zdssal), végiil a kritikus gondolkod4s.

A tovdbbi kritikus gondolkod4snak,
illetve a kritikus gondolkodds fejleszté-
sének aztdn mdr el6feltétele a dialégus,
amely tehdt nem A kozlése B-hez, nem is

lendllds” azonban csak
a témdak problematizaldsdra, és nem
a dialéguson beliili kapcsolatra utal.
Késébbi mivében — egy Recifébe ldtogatd
katolikus pap, Lebret atya gondolataira
épitve — fogalmazza meg (Freire, 2005),
hogy a hatékonysdgot célul kit(izé prog-
ressziv pedagdgia alapvetd mindségi jegye
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az aldzat (nem az onértékelés hidnya vagy
a lemondds, épp ellenkezdleg: a mdsik
tiszteletének szolgdlardba dllitort Snbecsiilés
és tettrekészség), a szeretetteljesség (nem
csak a didkok, hanem a tanuldsi-tanitdsi
folyamat egésze irdnt), a bdtorsdg (kiizdeni
és szeretni), a tolerancia (a mdsik fél nem
teljesen elfogadott dlldspontja jelenlétének
tlrése), a dontésképesség (6ridsi hiba

az aldzat vagy a demokricia 4lcdja alatt
dontésképtelennek lenni: ez a didkok
szemében az egyik legstilyosabb tandri in-
kompetencia), a biztonsdg, az életigenlés,
valamint a tiirelem és a tiirelmetlenség
megfelel§ ardnya.

Freire ma sok szempontbdl idea-
listdnak tinne. Az OECD és a World
Economic Forum ma viszonylag 4ltald-
nosan elfogadott perspektivdival szemben

nem ismeri el az iskoldt a piacgazdasdg
tizemanyag-forrdsdnak. A pdrbeszéd,

a nevelés céljinak az egyén és a tdrsada-
lom ¢épitését és jobbitdsdt, jol-létét tartja,
de magdnak a parbeszédnek is éltetd
jelent8séget tulajdonit, mely alapvet§ em-
beri sziikséglet és az alfabetizdcié vagyis
az alapvet§ iskoldzds ennek eszkdzrendsze-
rét teremti meg (Freire, 2013).

S hogy a XXI. szdzadi Magyaror-
szdgon jelent-e valamit, akdr 6tven év
tdvlatdbdl a tdrsadalmi kiilonbségek
problémdjdnak Freire-i oktatdsi vetiilete,

a tuddsdradds helyetti pdrbeszéd és az ezen
alapulé megvildgosodds és tudatosodds,

a harc helyetti aktiv szeretet kultirdja,

a mitizdle vildgldtds helyett a vildg meg-
ismerésének kisérlete? Még nem késd
beleolvasnunk...
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Imre Anna: A kozoktatas
az indikatorok tiikrében

Az oktatdsi rendszerek 6nmagukban is igen
osszetettek, miikddésiiket, eredményessé-
giiket szdmos belsd és kiilsd tényezd alakit-
ja. Bdr e rendszerekrdl dltaldban sok adat
4ll rendelkezésre (pl. statisztikai adatok
vagy a rendszeres nemzetkdzi és hazai telje-
sitménymérések), megérteni mindazt, ami
egy-egy oktatdsi rendszer teljesitménye méo-
gott meghtzédik, ezek segitségével sem
konnyd. A megértést segiti a mutaték ko-
herens rendszerének kialakitdsa, ennek ér-
dekében a legfontosabb befolydsolé és kon-
textudlis tényezdk azonositdsa,
a folyamatok kovetése az okratdsi rendszer
egyes szintjein, valamint az id8beni és or-
szdgok kozti 8sszehasonlithatésdg biztositd-
sa — az indikdtorrendszerek ezt igyekeznek
elbsegiteni. A kovetkeztetésekhez nagyon
fontos a befolydsolhatd és nem befolydsol-
hat6 tényez8k kozti kiilonbségtétel is
a rendszer eltérd szintjein.

Az els6 {zben 2015-ben megjelent
hazai indikdtorkotetet

jellemzd legfontosabb mutatdkat” (9. o.).
A magyar oktatdsi rendszer bemutatdsra
véllalkozé kétet 2015 és 2017 utdn 2019-ben
harmadszorra jelenik meg. A jelen kotet
2018-ig tartalmazza az indikdtorok értékeit.
A kotet egy konnyen értelmezhetd és
4tldthatd eredményességmodellre épit.
A modell négy indikdtorcsoportot kiilénit
el. A kontextusindikatorok az iskolai
eredményességet befolydsold, de az oktatdsi
rendszertdl fiiggetleniil 1étez8, az oktatdspo-
litika és az iskoldk dltal nem befolydsolhaté
tdrsadalmi kdrnyezetet ragadjék meg (pl.
demografiai tendencidk, a tanuldk tdrsa-
dalmi-gazdasdgi hdcterének alakuldsa).
A réforditasindikdtorok (ide a pénziigyi
és emberi er6forrdsok tartoznak) a szakpo-
litika dltal befolydsolhatd tényezdk egyik
csoportjdt képezik. A folyamatindikdtorok
a befolydsolhatd tényezdk egy mdsik korét
ragadjik meg. Ezek annak jobb megértését
segitik elé, hogy mi jérul hozzd az oktatds
bels§ eredményeihez

azzal a céllal dolgozta ki
az MTA KRTK KTI-ben
m(ikodd munkacsoport,
hogy létrejsjjon Ma-
gyarorszdgon is egy

a kotet egy konnyen
értelmezhetd és dtldchacd
eredményességmodellre épit

és az ezekben mutat-

kozé kiilonbségekhez.

Az eredményindikdtorok
az oktatds belsé és kiilsé
eredményességét jellemzd

rendszeresen megjelend

kiadvdny, ami ,egyardnt alkalmas arra,
hogy a szakpolitikai dontéshoz6k konnyen
és pontosan tdjékozédjanak a kdzoktatds
akeudlis dllapotdrdl, illetve trendjeirdl és
hogy az érdekl8dé szakértd és nem szakértd
kozonség megismerje a magyar kozoktatdst

adatokat mutatjdk be:
a belsd eredmények indikdtorai a kdzoktatds
kozvetlen céljainak megvaldsuldsd, a kiilsd
eredményeket leiré indikdtorok az okratdsi
rendszerbdl kilépett fiatalok iskoldzottsdgat,
munkaerdpiaci részvételéy, illetve az iskold-
zottsdg és a keresetek kozotti osszefiiggést.
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A kotet egésze és az egyes fejezetek
kialakitdsa a kordbbiakhoz hasonlé elvet
kovet: a fejezetekben érintett témdkat
bemutatd rovid bevezetdt kovetden a kiala-
kitott indikdtorok bemutatdsdra keriil sor
dbrdk és szdveges elemzés ismertetésével,
amelyben fontos hangstlyt kapnak az idé-
sorok és a kiilonb6z8 bontdsok bemutatdsa.
A részfejezetek végén az adatok szerkeszthe-
t8 Excel file-ban valé elérhetéségét biztositd
linkek taldlhatéak. A kétet egyes fejezeteit
egy technikai Gtmutaté egésziti ki, amely
tartalmazza az egyes indikdtorok szdmitdsi
modjait és az adatok forrdsdt.

Az 1j, 2019-es kétet ismertetése sordn
roviden a nagyobb fejezeteket és a bemu-
tatott fontosabb tendencidkat éringjiik,

a teljesség igénye nélkiil.

A kontextusindikdtorokat két fejezet
mutatja be, kiilon tdrgyalva a demografiai
és a tdrsadalmi hdteér indikdrorait. A de-
mogrdfiai indikdtorok a koznevelés irdnti
vérhat6 keresletet is jelzik, a tdrsadalmi
hateér indikdtorai a tanuléi populdcié
osszetételét és a sziil6k helyzetét néhdny
dimenzi6 adataival (anyagi helyzet, isko-
ldzotesdg, munkanélkiiliség) jellemzik.

Az oktatds irdnti kereslet hdrom korcsoport
(6vodds, dltaldnos iskolds és kozépiskolds
kort gyermekek) létszd-

tanuldk ardnya a kategéria vdltozdsai miatt
idésorban nem értelmezhetd, 2018-ban
az 4ltaldnos iskoldsok korében 14,1% volt
az ardny. A sajdtos nevelési igény(i (SNI) ta-
nulék ardnya 2001 és 2018 kozoee 3,6%-rdl
6,9%-ra nétt, ezen belill a pszichés fejlédési
zavarral él6 tanuldk ardnya is néet 1%-rdl
2%-ra, az SNI tanuldk koézoee 44-rél 51%-
ra. A roma tanuldk ardnydrél csak becslés
fogalmazhat6 meg, ardnyuk 2008 és 2018
kozote stabilnak mutatkozott, egyes képzési
tipusokban (pl. szakkézépiskola) jelents-
sen megndvekedett, 18,5%-rdl 28%-ra.
A sziilék tarsadalmi hdtterét a 25-50 éves
korcsoport néhdny jellemzgjével vizsgdlva
az adatok azt mutatjik, hogy 2015-ig
folyamatosan nétt az iskoldzottsdg, és
csokkent a korcsoporton beliil az alacsony,
legfeljebb 4ltaldnos iskolai végzettségliek
ardnya, 2015 utdn az ardnyok 4llandésulni
ldtszanak. A munkaerdpiaci stdtusz ked-
vez8nek mondhaté: 2012 utdn folyama-
tosan csokkent a munkanélkiiliek szima
a korcsoportban mindkét nem esetében.
A kézmunkdsok ardnya 2016-ig 4, ill. 3,5%
volt a férfiak és a nék kérében, 2016 utin
2,8% lett mindkét nem esetében.

A réforditdsindikdtorok fejezet
a pénziigyi és az emberi indikdtorokat

mutatja be, ezek koziil

mdnak 2001 és 2008
kozti valtozdsit kdvetve
eltérd tendencidkat mutat:
a bdzisévhez (2001) viszo-
nyitva az dvoddskora (3-5
éves) gyermekek szdma

a részfejezetek végén az
adatok szerkeszthetd Excel
file-ban vald elérhet8ségét
biztosité linkek taldlhatéak

az emberi erdforrdsokat
néztiik. Ennek 6sszetevdi
a tandrok foglalkoztatdsi
Jjellemzdi (pl. kor, nem,
tandr-didk ardny),

a szakmai segitd alkal-

12%-kal csokkent, az 4l-

taldnos iskolds kort (6-16 éves) gyermekek
ardnya 22%-kal, a kdzépfoku oktatdsban
érintect korosztdly (14-20 évesek) szdma
pedig 27%-kal. A tanuléi populdcié tdr-
sadalmi ésszetételének alakuldsit szintén
tobb mutatéval jérja koriil a kdtet (pl.

HH, HHH, SNI stdtusz, roma szdrmazds).
A kozoktatdsban tanulék kérében a HH

mazottak elérhet8sége
és a tandrok kereseti helyzete. Az emberi
eréforrdsok kapcsdn ismerds tendencidk
bontakoznak ki: a pedagdgusok 80%-a
nd, az dvoddkban a nék ardnya kozel
100%. A korcsoportos elemzés azt mu-
tatja, hogy a kozoktatds egyre id8sebb
pedagégusokat foglalkoztat. 2008 és 2018
kozdtt a 30 évesnél fiatalabb pedagégusok
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ardnya csokkent, a 30-39 évesck ardnya
szintén, ugyanakkor nagymértékben nétt
az 50-59 évesek ardnya (27-r8l 35%-ra)
és a 60 évesnél idSsebbeké (2-rél 9%-ra).
A didk-tandr ardny mindhdrom okratdsi
szinten jelentdsen csokkent, a csokkenés
a kozépfoku oktatdsban volt a legnagyobb
2018-ban. Az dltaldnos iskoldkban
dtlagosan 10-nél kevesebb tanulé jut egy
tandrra. A pedagdégusok munkdjit sok
helyen szakmai segiték is timogatjik (pl.
dajka, pedagdgiai asszisztens, szabadidé-
szervezd), az 6voddk tobb mint 90%-a
foglalkoztat szakmai segitét, 2014 és 2018
kozote az dltaldnos iskoldk korében is néte
az ardnyuk 41%-r6l 57-%-ra. A hazai
pedagdgusok relativ kereseti helyzete nem-
zetkdzi dsszehasonlitdsban rosszabb, mint
az eurépai dtlag, a volt szocialista orszdgok
koziil hasonlé a helyzet a Szlovdk Kéztdr-
sasdgban és a Cseh Koztdrsasdgban.

A folyamatindikdto-

18, 19 évesek esetében a részvételi ardny
tobb mint 10 szdzalékponttal csékkent.
Ez egyfeldl a tankételezettségi korhatdr
csokkenésével hozhatd 6sszefiiggésbe (a
korhatdr a 2012 8szét8l a kozépfoku ok-
tatdsba belépd korosztalytdl kezdve 18-rdl
16 évre csokkent), mdsfeldl a képzési id8
rovidiilése is hozzdjdrult a szakkozépis-
kolai és a szakgimndziumi képzésekben.
A tanuldk részardnya a legnagyobb mér-
tékben a szakkozépiskoldkban csokkent,
de a csokkenés megfigyelhetd a szakgim-
ndziumokban tanuldék ardnydban is.

A tovdbbhaladds és lemorzsolédds
mutatdi a folyamatindikdtorok mdsodik
csoportjdt alkotjdk, a tanuldk oktatdsi
rendszeren vald dthaladdsdnak legfontosabb
tényezdit és folyamartait (pl. az egyes szin-
tekre és képzési programokba valé belépés,
évismétlés, lemorzsolédds) teszik kovethe-
tévé. 2010 koriil 2% felett volt az évismétlés

az 4ltaldnos iskola felsé ta-

rok mutatdit alkoté indi-
kdtorcsoport jellemzden
szakpolitikai eszkozokkel
befolydsolhat6 tényezdk-
kel kapcsolatos tendenci-
dkat mutat be, a kategéria
nagyobb csoportjait a ta-

nagymértékben nétt
az 50-59 évesck ardnya
(27-r68l 35%-ra) és a 60
évesnél id8sebbeké
(2-r61 9%-ra).

gozatdn, az alsé tagozaton
valamivel alacsonyabb.
Az évismétlés 2010 éta
csdkkent mindkét dlta-
ldnos iskolai tagozaton.

A kézépfoku oktatdsban
2018-ban 6sszességében

nuldshoz valé hozzaférés,
a tanuléi részvétel és tovabbhaladas, illetve
a tanuldsi kdrnyezet indikdtorait alkotjdk.
A tanulék oktatdsban valé részvétele
a kozoktatdsban a koréves bontdst indi-
katorok tantsdga szerint a kozelmultban
az évoddskortak esetében ndtt, a kdzép-
fokon csdkkent. 2010 utdn a torvényi
szabdlyozds véltozdsdnak hatdsdra tobb
mint 10%-kal megnétt a 3 évesek évodai
részvételi ardnya, és 2018-ban megha-
ladta a 85%-ot. A kozépfoku oktatdsban
érintett 16-21 évesek részvételi ardnya
a kétezres évek elsé évtizedében folya-
matosan nétt, 2010 utdn ez a tendencia
megfordult: 2011 és 2018 kozott a 17,

3% volt az évismétlési
ardny, képzési tipusonként eltéréen: a leg-
nagyobb a szakkozépiskoldban, ahol 2007
és 2012 kdzdtt megkétszerez8doet az ardny.
Az évismétlés évfolyamonként is eltérd,

a legjelentdsebb a 9. évfolyamon, kiilondsen
szakkodzépiskoldkban, ahol 10% felett ala-
kul, a felsébb évfolyamokon mér 5% koriil
marad. A kizépfokii tovabbtanulds tenden-
cidit tekintve az utébbi években folyamatos
dtrendezédés figyelhetd meg a kordbbi
tendencidkhoz képest: csokkent a szakgim-
ndziumba felvettek ardnya, a gimndziumba
felvettek ardnydban ugyanakkor hasonlé
mértékii és folyamatos a névekedés.
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A tanuldsi kornyezet indikdtorai is
tobb alcsoportra tagolédnak (intézmény-
hdlézat, egyenl8ség, fizikai kornyezet
és az oktatds mindsége), dsszességében
a kdznevelési rendszer intézményi és
intézményeken beliili helyzetének jellem-
z8it ragadjék meg. A tanuldsi kdrnyezet
indikdtorcsoporton beliil hangstlyos
téma a tdrsadalmi kiilonbségek alakuldsa.
Az intézményhilozat jellemezhetd az dtlagot
meghaladé vagy attdl elmaradé [étszdma
intézmények ardnydval. Az 500 fénél na-
gyobb létszdmu intézmények a kdzépfoku
képzésekben fordulnak inkdbb elé: az ilyen
intézményekben tanulék ardnya 50-55%
kozote volt a gimnazistdk esetében, egyhar-
mad a szakgimndziumok esetében, a szak-
kozépiskoldsok kérében pedig jéval ez ald
csokkent 2001 és 2018 kozott. Az 4ltaldnos
iskoldsok korében 2013 utdn 21%-on
4llanddsult ez az ardny. A 100 f8nél kisebb
iskoldban tanulék ardnya az 4ltaldnos iskola
szintjén 5 és 8% kozdte

z6 tanuldk kozott lehetséges kontaktusok
hdny %-a hitsul meg az iskolai elkiiloniilés
kévetkeztében.! A HH és HHH tanulék
adatai alapjdn szdmitott szegregdcids index
értéke 27,7-r6l 40,0-re, illetve 26,6-rél
37,1-re emelkedett 2008 és 2018 kozott. (A
HH ¢és HHH kategoria vdltozdsa neheziti
a tendencia pontos megitélését.)
Kiilon indikdtorcsoport térgyalja
az egyenldség kérdéskorét. Az e csoportba
tartozd egyik indikdtor a 9-11. évfolyamon
részt vevd hdtrdnyos és nem hdtrdnyos
helyzeti tanulék programtipus szerinti
megoszldsdt mutatja be. A két csoport kdzt
jelentés eltérés figyelhetd meg: a nem HH
tanuldék tobb mint kétszer akkora eséllyel
jarnak érettségit add, és hdrom és félszer
nagyobb eséllyel gimndziumi képzésre,
mint a HH tanulék. Az idgbeli véltozdsok
azt mutatjik, hogy az utolsé 6t évben
jelentds mértékben csokkent a HH tanulék
korében az érettségit add programokra
jdrék ardnya: 52,7%-rdl

alakult a vizsgalt idészak-
ban, ennél is magasabb
volt azonban a szakko-
zépiskoldsok korében,
ahol 2012 és 2018 kozott

hangsilyos téma
a tdrsadalmi kiilonbségek
alakuldsa

38,1%-ra. Ezzel egyide-
jlleg a nem HH tanulék
korében ndtt az éreteségit
adé képzésekre jdrok
ardnya. Hasonlé mutatd

8-rél 20%-ra novekedett
az ardnyuk. Az egyes programtipusok
esetében eltérd az dtlagos osztilylétszdm:
az 4ltaldnos iskoldban 19,5 {6 az dtlag, a 6
és 8 évfolyamos gimndziumokban 30, a 4
évfolyamos gimndziumban 27. Az dtlagos
osztélylétszdm a legtobb programtipus
esetében stabil volt a vizsgalt iddszakban,
a szakkozépiskolai és a szakgimndziumi
képzés esetében volt tapasztalhatd jelentd-
sebb, 5-7 &8s csokkenés.

Az intézményhalézat egyik mutatdja
a szegregidcids index, ami azt mutatja meg,

hogy a kisebbséghez és a tobbséghez tarto-

a HH és HHH tanulék
felséoktatdsba vald bekeriilési esélye:
eszerint a felsoktatdsba felvettek koré-
ben 2007 és 2012 kdzote 7,4-r8l 1%-ra
csokkent a HH és HHH tanulék ardnya.
Az integraltan oktatott SNI tanul6k ardnya
a kéznevelésben 2001 és 2018 kozote 0,7-
6l 4,9%-ra nétt, az altaldnos iskoldkban
2018-ban 5,4% volt az ardnyuk.

A hétrényos és nem hdtrdnyos hely-
zetll tanuldk kozti kiilonbség alakuldsdt
kifejezi az OECD PISA mérésekben
elért tesztpontszdmok kozotti kiilonbség

a legfeljebb alapfoku és legaldbb kozépfoka

! Anndl magasabb az index értéke, minél jellemzdbb, hogy a kisebbséghez és a tobbséghez tatozé tanuldk kiilon

iskoldkba jérnak. Az index maximuma 100, minimuma 0.
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végzettséggel rendelkezd anydk gyerekei
kézote, az OECD 4tlag-kiilonbségéreékével
osszehasonlitva. Minél nagyobb a kiilénb-
ség, anndl nagyobb az esélyegyenlétlenség
az adott oktatdsi rendszerben. A szovegértés
terén a hazai adatokban 90 pont volt a kii-
16nbség, mig az OECD-4tlag 50 pontnyi
kiilonbség volt 2018-ban.

Az oktatds mindségér tobb mutatd
jellemzi. Ezek egyike azt mutatja, hogy
hogyan alakul az egyes tdrgyakat képesités
nélkiil tanitdé pedagégusok ardnya; illetve
az idegen nyelvet heti 3—4, illetve 5 6rdban
tanuldk ardnya. Az egyes tdrgyakat képesités
nélkiil tanitd pedagdgusok ardnyit mutatd
indikdtor ahhoz a meglepd tapasztalathoz
vezet el, hogy 2016 utdn rendkiviili
méreékben megndtt az egyes tdrgyakat
képesités nélkiil tanitdk ardnya. Ez az ardny
a természettudomdnyi tdrgyakat taniték
kozote a legmagasabb, de az dsszes szakos
tdrgy esetében megfhigyelhetd, s ardnyuk
4tlagosan a kétszeresére néet 2016 és 2018
kozote. Tantdrgyak szerint a leginkdbb
a matematika, a természettudomdny,
az idegen nyelv esetében

kozépiskoldkban az idegen nyelvet 3-4
éraban tanulék ardnya is alacsony: 17,4%,
ez az ardny az érettségit adé képzéseken 55
és 60% feletti.

A kétet utolsé nagy fejezete a kozok-
tatdst az eredmények oldaldrél mutatja
be. A kiadvany kiilonbséget tesz bels§
eredmények és kiilsd eredmények kozott.
A belsé eredmények a tanuldsi teljesitmé-
nyeket irjdk le, mig a kiilsé eredmények
az iskolarendszeren tilmutaté hatdsokat.
Az orszdgos kompetenciamérésen szovegér-
tésbdl gyengén teljesiték ardnydban a 6. év-
folyamon enyhe csokkenés figyelhetd meg
orszdgos dtlagban (2010 és 2017 kozdee 10-
8l 8%-ra), a 8. és 10. évfolyamon ugyan-
ebben az id6szakban keveset valtozott (8.
évfolyamon gyakorlatilag nem viltozott,

a 10. évfolyamon 4%-rél 3%-ra csokkent).
A PISAmérésben a 2. szint alatt teljesit6k
ardnya szdvegértésbdl 2018-ban 25,2%
volt, matematikdbol 23%. A jdl reljesiték
ardnya az orszdgos kompetenciamérésen
évfolyamonként eltérd képet mutat: a mé-
rési skdla 6-7. szintjén a 6. évfolyamon 5%
alatt marad az ardny, a 8.

figyelhetd meg, s els6sor-
ban a szakgimndziumok-
ban és a szakkozépiskold-
ban fordul elé, valamint

hogyan alakul az egyes
targyakat képesités nélkiil
tanité pedagégusok ardnya

évfolyamon 15% kozétt,
a 10. évfolyamon 20-25%
kozoee alakul. A PISA

5—6. szintjén szévegér-

a szegregalt 4ltaldnos
iskoldkban (ahol 2018-
ban az oktaték 12%-a nem rendelkezett
megfeleld képesitéssel). Az oktatdsi mind-
ség mésik indikdtora az angolul legalibb
3-4, illetve 5 vagy tibb érdban tanuldk
ardnya. Az intenziven (legaldbb 5 érdban)
tanulék ardnydban az 4ltaldnos iskola és

a 6 ¢és 8 évfolyamos gimndziumok kozote
kétszeres a kiilonbség: 17, illetve 8%). A ko-
zépfoku képzésekben is nagy kiilonbségek
vannak: a szakkozépiskoldsok korében

igen alacsony az angolt intenziven tanuldk
ardnya: 4,6%, a gimnazistak kozote 34%,

a szakgimnazistdk kozott 12,1%. A szak-

tésbdl a magyar tanulék
5%-a teljesitett (az OECD
4tlag 8%). A matematika esetében a ma-
gyar tanulok 10%-a érte el ezt a szintet (az
OECD itlag 13%). A belsd eredmények
kapcsdn tdrgyalja a kotet a felséokratdsba je-
lentkezdk és felvettek ardnydt, ebben jelent8s
véltozds volt megfigyelhetd az elmult évti-
zedben: a jelentkezdk ardnya 2011-ig 60%
kozelében, 2012-ben 50% kozelében volt,
azéta kis novekedést kovetben, 2017-ben
55%. A felvettek ardnya az érettségizettek
szdzalékdban a kordbbi (2008) 49%-rél
2015-ben 37%-ra csokkent.



SZEMLE |

A kézoktatds az indikdtorok tiikrében ‘

129

A belsé eredmények mellett a kdtet
utolsé részében megjelenitett kiilsé ered-
mények is fontos indikdtorcsoportot alkot-
nak a kategéridban. A kiils§ eredmények
csoportjdt alkoté indikdtorok megmutatjik,
hogy milyen végzerzséggel és milyen kereseti
kildtdsokkal hagyijak el a fiatalok az isko-
larendszert. Emellett informdciét adnak
a korai iskolaelhagydk, a munkanélkiili,

a kozmunkds és az G.n. NEET? fiatalok
ardnydrol is. A munkanélkiili fratalok ardi-
nya 2012 és 2018 kozote csokkent a 20-24
évesek (12%-rél 4,5%-ra) és a 25-29 évesek
korében (11%-rdl 3,3%-ra), mig a 16-18
évesek korében a 2011-es 1,5%-rdl 2017-ig
2,1%-ra nétt. A sem munkdban, sem okta-

tdsban nem 1évé NEET fiatalok ardnya nétt
a 1619 évesek korében, a 2011-es 5,8%-rol
2018-ban 7,5%-ra. A korai iskolaelhagydk
ardnya 2016 és 2018 kozott 12% koriil
stagndlt. A 20-24 éves népességben a leg-
feljebb dlralinos iskolai végzettségiick ardnya
2018-ban 15% volt.

A kétet, amellett, hogy dtfogd képet
mutat a hazai kézoktatdsrél, fontos
tdjékozdddsi, illetve hasznos adatfor-
rdst jelent az oktatds irdnt érdekléd8k
szdmdra. Az aldbbi linken érhetd el:
heeps://www.mtakei.hu/wp-content/
uploads/2020/01/A _kozoktatas_
indikatorrendszere_2019.pdf

2 NEET: not in education,, employment or training. Azok a 15-29 éves fiatalok, akik nem vesznek részt oktatdsban
vagy képzésben, és nem foglalkoztatottak.
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TRENCSENYI LASZLO: IRODALMI, TORTENELMI JATEKOK.
IRODALMI-DRAMAI, TORTENELMI, PEDAGOGIAI JATEKOK
GYUJTEMENYE, UJ HELIKON BT., BUDAPEST, 2020.

Veszprémi Attila: Jatékok pedagégiai térben

Trencsényi Ldszl6 szerepjdtsz6 és drimajd-
ték-kotete nemesak gytjtemény, hanem of/-
vasmidny is. Egyrészt mert a kotetbe rende-
zett tizenegy szoveg mindegyike kiprdébdlt

— némelykor egyben legendds hirti — jéték le-
irdsa, és a szerz8i beszédet még a technikai
részeknél is finoman deszovi az élmény; sét
van, ahol kisebb-nagyobb térténetekbe 1ép-
hetiink, megvalésult pedagdgiai jelenetek
zajlanak a szemiink el6tt, mikézben reflexié-
val és onreflexidval, nevelés- és kulttrtoreé-
neti kiszdgellésekkel — kulturdlis parbeszéd-
del - taldlkozunk a lapokon. Nem elemzések
ezek, hanem élményre hivdsok, mégpedig

a szerepjatsz6 jatékok tobbféle médozatdn és
formdjan keresztiil. Es azére is olvasmany

a kotet, mert szerkezetét ez a komplex peda-
gbgiai élmény egységesiti — és nem a szdve-
gek mifaja. A miifajisdg vdltozatos; van,
ahol a jdtékismertetés inkdbb technikai for-
gatokonyv, van, ahol semmi mds, mint ref-
lekedle ,filmtoredék”, vagy épp dtletadé fel-
sorolds.

Ugyanakkor, és a fentiekkel nem
ellentétben: a tudatos foglalkozds- vagy
taborszervezd pedagégusoknak (és részben
a felséoktatdsban dolgozdknak) a kotet
jol haszndlhat6 konkrét segédlet, amely
4tjdrde kindl sajdt kreativitdsukhoz. Legyen
szabad itt megkiilénboz-

rutinokban (illetve a progresszidban és
persze az écdkban, mondhatni) — a tanulék
érdekében. A mdsik attit(id az, amely
kétkedésre 8sztonzi a tandrt ugyanezek
érvényességében — szintén a tanuldok érde-
kében. Mindkét attitlid mitkodhet agy,
hogy az a gyerekek vagy felsdoktatdsbeli
hallgat6k szdmdra befogadé pedagégiai te-
ret eredményez. Es a kotetben mindkét at-
ticid képvisel8je éppenséggel megtaldlhatja
a gytanyagot. EI6bbi taldn inkdbb maguk-
ban az irodalmi és torténelmi narrativak-
ban, keretekben, 6tletekben, szerkezetek-
ben, amelyek megfigyelésével életre keltheti
sajdt terveit, céljait, utdbbi pedig erételjesen
titkoztetheti ezeket a méval és sajdt jelen-
élményével; transzformdlhat, korszertsithet
vagy egyenesen dekonstrudlhat 20-40 éve
jatszott jatékokat.

Hogy ezt megtehetik mind a ketten,
az annak az eredménye, hogy ezek a ji-
tékok nemigen hajlandéak lemondani
a szellemrdl, amely a kultardt, az irodalmi
szdvegeket, a legenddkat, a téreénelmi em-
lékezetet létrehozta (prébdlkozvan tiikrozni
a valésdgot) azért, hogy egydltaldn képesek
legytink beszélni egymdsnak az élménye-
inkrdl. Egyik jaték sem akar érzékenyiteni
puszta elvek mentén (mely utdbbi aktus

4ltaldban azonnal megéli

tetnem két szembendllé
— de innovativnak joggal
mondhaté — pedagégiai
atticiidot. Az egyik atti-

nemigen hajlandéak
lemondani a szellemrdl

a szellemet). Egyszertb-
ben mondva: a jatékok
mindig kultirtorténeti
bedgyazottsdguak,

tdd, amely arra sarkalja
a tandrt, hogy higgyen a pedagégiiban

mint érvényes vezérelvben, tuddsban és

alapkontextusuk
mindig egy létez8 torténelmi emlékezet-
darab, irodalmi univerzumszelet vagy
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korszellem-toposz. Emellett mindig
drédmapedagdgiai indittatdstak; szerepben
ajanljak fel az 4télést a jétékeérben — amivel
jotékonyan megkiilonboztetnek szerepet és
onvaldsdgot. Mdsfeldl azt, hogy a szerepben
ki mit él 4t, ugyanilyen jétékonyan nem
vélik tudni.! Tehdt a pedagdgus olvasé
habitusdra és/vagy dontésére van bizva,
mit él 4t 6 maga, mit gondol arrél, hogy
mennyit tudhat a gyerekek élményérél, és
megosztja-e ezen reflexidit a gyerekekkel
a pedagdgiai térben.

A kétet darabjai témdjuk szerint laza
idérendi lancba fizédnek. Elindulunk
a magyar (pontosabban: hun-magyar)
Sstoreénettd], és megérkeziink a 21. szdzad
hajnaldra, az Girlényekrdl fantdzidlé felnSe-
tek kozé. (Ezzel kapcsolatban az olvasénak
hidnyozhat a konyvbdl az eligazité adat:
mikor sziilettek meg ezek az irdsok? Es
egészen pontosan mikor, melyik korban
zajlanak a jatékok? Idénként kapunk
errdl libjegyzetes vagy mds eligazitdst, de
nem mindeniitt.) Az aldbbiakban az elsg
hdrom-négy jaeékrdl kicsit

bejératd szabadtéri szellemi-ligyességi-
kozdsségi akaddlyversenyé, jol kitaldle
kellékek és valédi enni- és innivald be-
vondsdval. Hunor és Magyar tdrsaikkal
elindulnak vaddszni — és a torténet végén
lakodalmat tilnek Dl kirdly ldnyaival.

A jéték véllaltan fidorientdlt; megren-
dezéskor tehdt igen jéféle kihivds lehet
elkeriilni (nem mechanikusan, hanem
organikusan!) a szexizmus vddjdt. M4r
a tobb évtizede sziiletett szoveg is kiizd
ezzel a feladattal; a ldnyokat lehetséges
vaddszként ,fidsitani” (ne felejtsiik el, hogy
ez szerepjéték, amely nem azonosuldsra
késztet a nemi szerepekkel, hanem beengedi
azokba a jitszét!), illetve a ldnyok lehetnek
az 4llomdsok figurdi is. Ezen tdl szdmomra
érdekes hidtus, hogy a széveg, még a fenti-
ek eléee kijelenti: ,A jdtékban cselekvbként
(vaddszként) a fitk vesznek részt. A linyok
szerepe: a tiindérré vald lednysereg alaki-
tdsa.” Vajon miért nem tematizdlja a for-
gatokonyv vildgosan, hogy a tiindérsereg
alapvetden a vaddszokhoz hasonléan erd-

szakos aktor, hiszen csa-

bévebben irok (hogy
néhédny esetleges és dvatos
példdr kereshessek a be-
lemeriilés lehet8ségeire),

a tobbit pedig csak egy-két
mondattal jellemzem. Ez
azonban nem értékitélet;

nem azonosuldsra késztet
a nemi szerepekkel, hanem
beengedi azokba
a jtszétlemondani
a szellemrél

bitani és becsapni kivdnja
a vaddszokat? A kérdés
nem provokdcid, hanem
ajdnlat: szdmrealan érdekes
valasz sziilethet r4.

A 2. 4llomds utdn
minden az allomdson

mindegyik jicék alkal-
mas arra, hogy eltaldljon egy-egy fontos
pedagégiai sziitkségletet, céltételezést vagy
preferencidt.

A kétet elsd szovegének cime: Mese
a csodaszarvasrdl — szabadtéri irodalmi jdték
gyerckeknek (7-16). Az irds egy rendezdi
forgatokonyv, egy tobb kilométeres utat

megjelend emberi
figurdnak a lebeszélés, az elbdtortalanitds
a szerepe. A fizikai kihivdsokon (ég6 olaj-
ke stb.) tal tehdt nincs él8lény, aki a jacék
ytdrsadalmi terében” a vaddszé csapatot
ne eltdntoritani akarnd sajdt erejének
haszndlatdtdl. Ez szinte minden mitikus
kaland velejdréja, de az akaddlyversenyben

! Mindebben kiilsnbéznek az érzékenyités divatos diskurzusaitdl, amelyek magukat sokszor annak a célnak rendelik
ald, hogy az érzékenyitett dtéljen valamilyen — a felszolité médbél adéddan kiviilrdl meghatdrozott — élményt. Ezzel
azonban 6sszemossak a szerepet és az 6nvaldsagot, rdaddsul ismerni vélik — és igy adharonak is —a mésik élményét.
Pedig ez csak fantdzia, és egyben énbecsapds; az élmény csak sajdt lehet, kiviilrl adagolva egyszert hipnézis vagy épp

idomitds, és a szerep rabjdvé teheti a gyereket.
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mint pedagdgiai térben vj értelmet nyer-
het. A mai modernitds ugyanis — bdr ezt
nagyon kérménfontan probélja leplezni —
er8sen vonzddik a ,full control” logikdhoz,
és annak nyomdn az agyontematizdlt,
agyontervezett és agyonorientdlt gyerek
és gyerekvildg modelljéhez. Ez a jacék jé
pedagdgiai tér lehet annak kénnyed felvil-
lantdsdra a gyerekek elétt, hogy érdemes
megkiizdeni ezekkel az irdnyitani probdlé
er8kkel (igen, még elleniik is).

A kbtet mdsodik jétékdnak cime: , Alra-
lad nyert szép hazdt Bendegiiznak vére...”

Itt értelemszer(ien a honfoglalds a téma
— és mdr leginkdbb tdbori jatékrdl van sz6.
A forgatokonyv mésféle, mint az el6z8.
Els6 és masodik szakasza 8sszefoglald,
illetve részletezd sziizsészer( leirdsa a jaték
lezajldsdnak. Harmadik szakasza techni-
kai forgat6konyv minderre: lényegében
konkrét jatékformdk, tevékenységek, id8-
keretek és kellékek , listdjaval” toldja meg
a mésodik szakaszt. A tovdbbi szakaszok
segédletek a csalddfdk és hirnokok egyé-
nitéséhez, illetve tdborlaké ,hdzanépek”
(tdborozd jatsz6k) sajdt irdsbeli egyénitéset,
valédi példék sordval. Ez a jdték mdr sokkal
jobban koncentrél az egyénekre is a ko-
z8sségen beliil. (Az el6z6nél erre nem volt
szitkség, mert nem az volt a vallalt szerep
lényege.) Itt mindenkinek egyéni torténete
van, a kdzdsségiség, kozdsségi cselekvés
az egyének dinamikdjibdl épiilhet. Nem
wvaddszok”, hanem

jol kitalalt szerkezettel, csapatszervezéssel.
Békés, szeliden 4tszellemiile hangulatot
sugall — és egyben tematikus kiindulépontja
a haldl. A fiatal vizorgonista, Aclia Sabina
Aquincumbeli sirfeliratdnak szovegétsl
indulunk. Ez az alaphelyzet — az élett8l

val6 btcstz(tat)ds és az dtszellemiiltség
természetes kapcsoldddsa — egészségesen és
jolesen idegenithet el hétkdznapi, kisszert
megfontoldsainktdl. A véllalkozé jétékosok
kedviik szerint tdmoriilhetnek csoportokba
és valaszthatnak tevékenységet, melyek
tobbsége szimultdn zajlik. Id6mértékes
versirds, zenei improvizacio, szévegirds,
térdisztités, dramatikus improvizdcidk (akdr
tinc) — minden tevékenységet finoman 4that
a széles értelemben vett zeneiség, és az emlé-
kezés narrativdja természetes médon valhat
szelid élettinneppé. A jaték egyfajta biankd
szerezeti modellként is miikodhet — elkép-
zelhet6 mds toreénelmi korszakok kulturdlis
elemeivel és toposzaival is.

A Versird iskoldk elnevezés(i jéréknal
madr erésen jelen van a konkrét, 1990-es,
osszesen 70 résztvevds zdnkai jacék megje-
lenitése. Koltdi szerepjdtékot ldtunk, amely
valédi koledi versenyben csticsosodik ki,
egyben kis magyar (balatoni) tantdrgykozi
— irodalomtérténeti, f6ldrajzi, nyelvtani és
egy¢b terepeket is mozgdsithaté — baran-
golds. Nem forgatokonyv a szoveg, inkdbb
torténetmesélés — amelyb6l azonban desz-
tilldlhaté a jétékfolyam szerkezete.

Eddigre mdr — a négy

személyes létiikkel is tor-

ténet-alakitdk a szerepldk.
Itt mdr a nemi szerepek is
dinamikusabbak. [rdsban

természetes mddon valhat
szelid életiinneppé

szdveg titkrében — fel-
tinévé vélik az egyik
kiilonbség, ami a "80-as
évek és a ma iskoldja

is nagyobb korpusz jon
létre a jarék sordn.

A kovetkezd, Aelia Sabina vale cim(
»romai kori” jaték egy egész délelbttot
betsltd kreativ (azaz valéban ,kredld™
zenéld, kézmiives, szovegiré stb.) foglalkozds
forgatékonyve 25-30 fére tervezve, nagyon

kozott fesziilni ldeszik:
az alapmiveltség fogalmdnak és az 6ndllo
informdalddds formdinak megvaltozott volta.
A versird iskoldk példdul feltételez egy olyan
koltészeti alapkulturdlesigot (taldn ’90-ben
még joggal) a tdborozé gyerekek kérében,
ami nem is els6sorban az ismeretet, hanem
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a versek irdnti vonzdddst (és emiatt persze
az ismeretet is) jéval természetesebbnek te-
kinti, mint amilyennek azt ma szok4s felté-
telezni. Ez a természetesség

amely egyszerre jatékgylijteményként és

komplex jdtékfolyamként is haszndlhatd,

eldzetes torténelmi tudds nélkiil, az 4t
élhetdségre alapozva,

ma is meglehet egy-egy
kozegben, de kordntsem
evidens (egyébként taldn
kordbban sem volt egészen

jobbnal jobb trlény-
szovegeket kapunk

belsd jatszészintéren.
Olvasmédnyként is

az egyik legizgalmasabb,
szeliden szociogrdfiai

az). Mds példék: a Csoda-
szarvas-jdtékndl alapvetd
kovetelmény a leirdsban, hogy a gyerekek
ismerjék Arany Jdnos kélteményét, Lészlé
Gyula 1967-es kényvét, a Hunor és Magyar
nyomdban-t, és a nomad életméd és a ma-
gyar mondakor egyéb tdjékozéddsi pontjait
—a rémai kori jitékban pedig latin eredet(i
szavak ,bekiabdlé” felismerése az elékészitd
jéték. Ugyanakkor teljesen természetes és él-
vezetes kihivdsnak gondolom: szervezdéként
kreativan igazodni a mdhoz. A papiralapd,
valéban ,keres8” konyvtdrhaszndlatot
példdul egy mai jétékszervezés keretében
nyugodtan lehet extrémsportnak is te-
kinteni — és ez egyaltalin nem baj, hiszen
ugyantgy élményhez vezethet. A gyerekek
meglév ismereteit, vonzédésait is meg kell
keresni — hiszen ma messze nem ugyanazok
(és f6leg: nem annyira ismertek vagy fél-
reismertek a felndttek részérdl!) a gyereket
vonzé kulturdlis elemek és viligok, mint
20-30 évvel ezeldtt. Erdemes nekiindulni
a gyerekek 4ltal kedvelt jatékkozegeknek,
zenei vagy irodalmi kdzegeknek, ahol ugyan
(mint a felnéttekében is) dobbenetesen sok
a ballaszt és a marketingalapd, dlkulturdlis
zsibbasztds — de egyfeldl vannak igazdn
gazdag élményforrdsok is béven, masfelsl
a ballaszt ballaszt-volta sem mindig annyira
evidens, mint amilyennek elsére ldtszik.

A kétetben a tovdbbiakban szerepel egy
rovid drdmapedagdgiai jatékgyjtemény
a Mikszdth Kdlmdn és Szabé Dezsé nyo-
mdn frt szinjdtékokat tartalmazé Feltdma-
ddsok kotethez — a leendd szinpadra 4ll{tdk-
nak segitségiil. Ezt koveti a Fisikfalva-jicék,

jelentéségtl, a kotethez

képest terjedelmes irds
a szerz naplorészleteinek fiizére Jdrékos
irodalomdrdk a Burattino Iskoldban cimmel.
Jél vagott ,,dokumentumfilm” arrdl, hogy
a tandr hogyan keresi aldzatos pedagégiai
figyelemmel azt a lehetséges kulturalis
kapcsolatot, csatorndkat a ,,mélyvildgbdl”
jott gyerekekkel irodalmi szdvegeken
keresztiil, amely valéban kézelit, gazdagit
— beldtva, hogy fel kell adnia ,,magasropt(i’
ldtdsmodjde. A szdveg végén a megsziiletett

>

versszdvegekbdl is jo pdrat kozol a szerzd.
Aztdn egy versird projekt eredményével
ismerkedhetiink meg pdr oldalon, Tsredé-
kek az dkelta mitoldgidbsl cimmel — szinte
bérmilyen mds témdban djrajdtszhatd.
Kovetkezik a — mdr a felsoktatdsban vagy
tovabbképzésben hasznosithaté — Mir ldr-
tak az tirlények? Avagy mi is az iskola? cim(
irds, amely az egyik legégetdbb (bdr nagyon
ritkdn tematizalt) szitkségletet elégiti ki az-
zal, hogy a pedagdgiai nyelv dekonstrukcidjdr
ajénlja fel. Foldonkiviiliek b6rébe bajnak

a jacékosok (szovegalkotdssal), majd kény-
szerlien és elhivatottan elkezdik nem érteni
az iskoldt — ennek nyomdn pedig esélyiik
nyilik rd, hogy tjrafogalmazzdk azt. Az irds
majdnem csak példdkat sorol, azaz jobbn4l
jobb Grlény-szdvegeket kapunk. Ezt koveti
a Taldld ki, ki vagy! Taldld ki, ki vagyok!,
amely az ismert jdték nevelés- és pedagdgia-
torténeti vdltozata. A kétet utolsé darabja

a szintén a fels6oktatdsban érvényes Jdzék-
vdzlatok az iskola-csaldd kapcsolatir segitd,
fejlesztd dsszejovetelekhesz, amely szocidlis
jellegiikben jelképes helyszineken (f6viros,
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kistelepiilés, nagy iskola, kocsma egy
apréfaluban stb.), alapkonfliktust hordozé
jelenetvézlatok és szerepkdrtydk mentén
jatszat el fogaddordt, sziili értekezletet és
mds hasonlé helyzeteket, ahol valédi kom-
munikdcidnak illene zajlani.

A kétet adatoldsa, ahogy emlitettiik,
nem mindig kévetkezetes, de ez inkdbb
a tovabbkutatdsra 6sztonzi az olvasot.
Rdaddsul idénként ldbjegyzetbe keriilnek
fontos kontextusképzd vagy az érthetdséget
segitd elemek (mint példdul a Csodaszar-
vas-jdtékban, ahol csak egy ldbjegyzetbdl
deriil ki, hogy a fejezetek mottéja egyben
a jatékosokat ttbaigazité tdblék felirata).

Végiil: az Eldszéban a szerz§ jelzi,

hogy e jétékok iskolai-tdbori vildga —
els6sorban az élményszerd tanuldssal
otvozott akaddlyversenyeké — mdr a 70-es

években megéledt, amikor ,,még nem
beszéltiink gamifikdciérdl”. A pdrhuzam
nem ok nélkiili: amilyen pedagdgiai teret
képesek teremteni ezeknek a jdtékoknak
az egyéni és kozdsségi felajdnldsai — illetve
a felajdnlottak megvaldsitdsa és megélése —,
ahhoz hasonlékra a gamifikdcié is képes
lehet. Eszkézeik és bizonyos jellemzéik
hasonlitanak: egymdsra épiil6 feladatok,
atlathaté részcélok altali, sikerorientdlt (de
optimistdbban és kevésbé kizsdkmdnyols
nyelven azt is mondhatndnk: élményorien-
talt, az ,izmainknak” épp megfeleld) sza-
kaszolds, a részeredmények megbecsiilése,
a tartalmi képlékenység, az egyéni érdek-
18dés beépithetdsége, a kiizdés, nehézség,
kudarc jelenlétének természetes volta, sét,
a pontgyjtd értékelés is ilyen. A jdrék a jo
drdmajdtékban és a jé gamifikdcidban is
hasonld: nem ki-, hanem bekapcsolédis.
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RAFFAEL MONIKA (SZERK.): ROMA NOK EGYMAS KOZT.
L’HARMATTAN, BUDAPEST, 2020.

Forray R. Katalin: Mintaszerii életutak

Nem kénny( egy ilyen sokszind, sszetett
tematikdju konyvet bemutatni. A lehetdsé-
gek koziil némi toprengés utdn azt vdlasz-
tottam, hogy megprébédlom a szociol4giai
jellemz8k segitségével szdmba venni ezt

a kis csoportot, amely reprezentdlni prébdl-
ja a magyarorszdgi cigdnysdgot. Nem birdl-
ni szeretném a kotetet, hanem ismertetni, s
ezzel egyiitt ismertebbé tenni azt az etnikai
csoportot, amelyet bemutatni kivdn.

Tizenkét roma né, cigdnyasszony
életatjde tdrja elénk az igényesen szerkesz-
tett, szép konyv. A portrékat Kunhegyesi
Ferenc festdmiivész készitette. Ezek 6ndllé
miivészi alkotdsok, amelyek a kdtet mara-
dandé értékei.

Az irott anyag személyes interjukbdl
4llt 8ssze, amelyeket a szerkesztd, Raffael
Monika készitett. A fest8i portrék azt su-
galljdk, hogy szép és izgalmas emberekrél
van sz, a fényképek

orvos, a médsikuk —- aki egyébként szintén
cigdny — gorogkatolikus lelkészként szerzett
doktori fokozatot. Ha az iskolai végzettsé-
geket is dctekingjiik, akkor kideriil, hogy
valamennyiiiknek fels6oktatdsi végzettsége
van, egyikiiknek-mdsikuknak tobbféle
féiskoldn vagy egyetemen.

Tehdt nem egyszertien ,roma ndkrél”,
hanem diplomds roma asszonyokrél van
sz4. A hangstlyozott kiilonbségtétel azért
lehet fontos, mert a kétet (megitélésem
szerint) nemcsak a jelentds sikereket elért
asszonyok teljesitménye irdnti tiszteletet
kivdnja kifejezésre juttatni, hanem azoknak
is sz6l, akik hasonlé kériilmények koziil
indulnak, s élettitjuknak még csak az els§
felében jarnak. Nekik szolgdlhatnak példa-
ként ezek a sikeres életutak.

A kétet cime a roma kifejezést tartal-
mazza, 4m a bemutatott asszonyok nem

mindannyian romdk.

pedig azt mutatjik, hogy
nemcsak a miivész szemé-
vel, hanem egyszer( fotén
is ldthatéan rokonszenves

nem egyszertien ,roma
ndkrdl”, hanem diplomads
roma asszonyokrdl van sz

Mir ha a kifejezés eredeti
és a mindennapokban

is alkalmazott jelentését
nézziik. Az Eurépai Unié

asszonyok szerepelnek
a kotetben.

A kotetben szereplék listdjdt érdemes
tobb szempontbdl 4ttekinteni. Els8sorban
az tlint fel nekem, hogy kéziiliik négynek,
a bemutatottak harmaddnak doktori cime
(fokozata) van. Két orvos van kozottiik,

a tobbieknek viszont tanulmdnyaik foly-
tatdsakénc kiilon kellett megdolgozniuk

a doktordtusért. Nem egyszerlien diplomd-
sok tehdt, hanem a tanulmdnyaikat még
egy szinttel feljebb is folytattdk. Tovébbi
kettejitknek diplomds a férje, egyikiik

hivatalos nyelvhaszndlatd-
ban csak ,roma” 1étezik,
4m maguk az érintettek miés kifejezéseket

is haszndlnak. Az itt bemutatottak kozott
van beds, van, aki magdt romungrénak
(magyarcigdny) definidlja, van ugyan-

csak magyarcigdny zenész szdrmazds,

a legtobbiik azonban roma, azaz oldhcigdny.
A minden tekintetben meggy6z8, magukkal
ragadé portrék belsd etnikai megoszldsa
nem tiikrdzi e csoportok tényleges megosz-
ldsat, és kissé félre is vezetheti a tdrgyban
jératlan olvasét. Mdr csak azért is megkér-
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déjelezhetd meg ez a vdlogatds, mert példdul
a Pécsi Tudomédnyegyetem Romoldgia Tan-
székének tandrai kozote éppagy van beds,
mint a Gandhi Gimndzium tandrai kézott.
[gy a kétet egyetlen beds szerepldje nem

a csoport tényleges helyzetét jeleniti meg.
Tehdt nem arrél van sz4, hogy az értelmisé-
giek tilnyomé tobbsége a roma népcsoport
tagja, kiilonésen nem a nék esetében nem.
Ink4bb arrél, hogy a szerkesztd elsésorban
a sajdt etnikai forrdsaira fokuszdle. Erre

— még ha érthetd is — az olvasé figyelmét
foltétleniil fol kell hivni.

A bemutatkozék a fiatalabb nemzedékek
tagjai, még az idésebbek is legfeljebb 40-45
évesek. Valamennyien a rendszervéltds utdn
szerezték képesitésiiket. A legfiatalabbak
a civil szervezetként létrejote Romaversitas,
majd a romal/cigdny

a hdtrdnyos helyzetbdl kitdrni lehetetlen.
Gondoljunk ezekre az ,egyesekre”, amikor
lestijté véleményeket hallunk, olvasunk, f6-
leg fogalmazunk meg ,a pedagégusokrdl”!
Miért a nékrél szél a kotet, miért nem
férfiakrdl? Tapasztalataim szerint a roma/
cigdny csaldidokban — mennél jobban
ragaszkodnak hagyomdnyaikhoz, anndl in-
kabb — elsésorban a linyok, a nék tanulnak
tovabb, sikeresebben. Taldn meglepd médon
éppen azért, mert a n8knek kell tobbet telje-
siteniiik a csalddban, a csalddért, 8k 4tk el,
gondozzék a kicsiket, az id8seket, az egész
hdztartdst, s ezért a teljesitménykényszert,
br igy soha nincsen kimondva, elsésorban
a ndk élik meg. A férfiakat kisgyermek
koruktdl tgy nevelik, hogy 8k szabadab-
bak, munka vagy pénz utdn jérnak, térsas
kapcsolatokat épitenck,

hallgaték szdmdra kiépitett
szakkollégiumi hdlézat,

a fels6oktatdsban szer-
vezett egyhdzi tdmogatd
programok segitségével
szerezték képesitésiiket.

be kell ldtnunk, hogy
az egyes pedagdgus(ok)
segitsége, timogatdsa nélkiil
a hdtrdnyos helyzetbél
kitorni lehetetlen

a napi rendszeres otthoni
munkdkban sem kell részt
venniiik. Farkasné Raffael
Mirta pontosan elmondja
az okokat, folyamatokat:
»Szerintem nehéz ciginy

férfit taldlni akkor, ha

Ezt érdemes hangsilyozni,
mert bdr sokan tudjik,
mirdl van szé — elsésorban a részt vevd ta-
ndrok és hallgatdk —, ezeknek a programok-
nak az orszdgos ismertsége és elismertsége
még mindig nem elég magas szintd (s err8l
az egyhdzi fenntartdk elzdrkézdsa is tehet).
Ezek a programok a felsdoktatdsba
torekvés tdmogatdsdra szervez8dnek. De
hogyan jutnak el oddig a fiatalok? Minden
kérdezett konkrét rakérdezés nélkiil is
emliti egy vagy tobb tandrdt — egyesek
még évodapedagdgusiakrol is beszélnek —,
akik felismerték, elismerték tehetségiiket,
szorgalmukat, és folyamatosan tdmogattdk
8ket. Sok rosszat lehet hallani-mondani
a tanitékrdl, tandrokrél 4ltaldban. De
ha elolvasunk egy ilyen életrajzi gytjte-
ményt, be kell lditnunk, hogy az egyes
pedagégus(ok) segitsége, tdimogatdsa nélkiil

cigdny néként a tanuldst
vélasztod. A tanuldssal kinyilhat a vildg,
lehet, hogy megviltozik az értékszemlélet,
mdsfajta igények keletkeznek, ezeket nem
lehet a hagyomdnyos cigdny néi szerepben
kielégiteni, f6leg akkor nem, ha egy olyan
cigdny férfi van melletted, aki nem akar
veled egyiitt fejlédni. Egy tanult roma né
lehet, hogy csak egy nem cigdny tdrs mellett
tud kiteljesedni...” (157). Ezek a szép és
okos mondatok révildgitanak annak okdra,
hogy a kétetben szerepld okos, szép asz-
szonyok tilnyomo tébbségének miért nem
roma/ciginy a tdrsa.

Olyan kétetrdl van sz6 tehdt, amit érde-
mes forgatni. Erdemes bevonni az egyetemi
oktatdsba is. Tanulsdgos, s6t mintaszerd
életutakat ismerhetiink meg, amelyek mind-
mdig rejtve maradtak.
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BORBELY-PECZE, TIBOR BORS - SUHAJDA, CSILLA JUDIT - KENDERFI, MIKLOS -
TAJTINE LESO, GYORGYI - JUHASZ, AGNES: Career construction
and occupational fitness — Two interpretations of the careers

In the discourse related to career choice and
career development we use many parallel
concepts to cover the individual life path. As
a summary of these concepts, the term
lifelong guidance (LLG; see Council of the
European Union, 2004 & Borbély-Pecze &
Jubdsz & Gyingyasi, 2013) appeared in
Europe in the 2000s, and since then has
been used as an “umbrella concept” (career
guidance, see Borbély-Pecze, 2010). In this
article, we review the sub-areas of LLG as
well as additional definitions related to the
concept. Our goal is to describe pedagogical
evaluation and development as part of this
concept and to describe its relation with the
concepts of corporate human resource
management within and outside the system
of lifelong guidance.

We consider this necessary because
career education (the term is used in this
article instead of the classic career choice)
and career development issues in the fields of
pedagogy, psychology and human resource
management are often mixed up in the daily
practice — while they describe two different
systems of activities.

Such a mix is when children aged 14
who choose upper secondary vocational
school are required to be considered for
professional commitment, or first-year
higher education students are confronted

with the need of eatly scientific engagement.
A similar issue to be examined from the
companies’ point of view arises with the
need to hire a “ready-made employee”, a
young adult as a result of the school-to-work
transition.

While we know from the scientific
understanding that these expectations are
rather unrealistic and we also see plenty
of good practice — there are a number of
conflicting demands in the country for early
career decision-making and early closure
of interest, leading to functional and role
disruptions.

In today’s Hungarian public discourse,
there is often a question of an optimal,
well-considered career choice based on well-
informed information and the early choice
of the right profession. This is rather an
idealist, normative approach and the reality
of modern societies.

In the fall of 2020 this normative
approach emerged in connection with the
national career choice measurement at the
eighth grade (last year of the Hungarian
primary school), which, although correct in
nature, was a self-assessment questionnaire,
yet many spoke of it — incorrectly — as a
career choice pedagogical test supporting
the “optimal career choices” of the 14 year-

olds.

Keywords: career guidance loa counselling, career choice, career pedagogy / career education,
career aptitude test, pedagogical assessment and development
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TOTHNE VOJTKO, VERONIKA: Constructivist pedagogy in the theory of
Olympic education and in international Olympic education programmes

Olympic education stands for a set
universally accepted ethical values based on
the ideals of Olympism. Olympic
educational programmes help students
acquire important values — such as respect
for each other, play fair or understand the
joy found in effort — through the
interpretation of Olympic ideas and history.
A number of Olympic education
programmes are used all over the world, but
only few of them involve elements of
constructivist pedagogy (Binder, 2012; Hsu
és Kohe, 2015; Nanayakkara, 2016).
Olympic education programmes and
academic research in connection with them
are marginal in Hungary (Vojitkd, 2017;
T6thné Vojtkd, 2020). The aim of our study
is to define those elements of constructivist
pedagogy which are present in Olympic
education programmes. Besides analysing

international programmes and studies, we
describe the situation of Olympic education
in Hungary and suggest alternatives for its
adaptation. Content analysis was used to
examine studies in which scholars mention
the necessity of involving constructivist
elements in Olympic education; then to
analyse those international programmes in
which these elements already exist. In the
programmes we identified such
constructivist ideas and methods like active
involvement of students, student-centred
approach, construction of knowledge and
critical perspective. Expectedly, the analysis
of international programmes and critiques
of scholars can give guidelines for planning
Olympic education programmes; and our
recommendations can help Olympic
education become more widespread in
Hungary.

Keywords: Olympic education, constructivist pedagogy, Olympic education programmes
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»Legyek ujra a pusztian Veled”

Egy iinnepi beszéd elé

»Hirtelen megteltek a templomaink’, mondja a rendszerviltds idejérdl a Nagykdrisi Reforma-
tus Tanitéképzd vijraalapitisanak harmincadik évforduldjara rendezett kis konferencidn tartott
eléaddsdban a szervezd igazgatd. ,S aztdn ki is diriiltek egy idd utdn” — teszi hozzd. Az a torté-
net agonban, hogy az egykori egyhdzi oktatdsi intézmények visszakeriiltek egyhdzi kézbe, nem
dallt meg, az elsé hulldm fajdalmas tapasztalatai ellenére sem — mert bar a féiskola épp sikertir-
ténetként indult, jo néhdny fiajdalmas reformdtus iskolainduldsrél tudunk Pdpdtél Sdrospatakig
— s6t, ma mdr olyan oktatdsi intézmények sokasdgdanak egyhdzi kézbe keriilésénél tartunk, me-
lyeknek semmiféle egyhdzi miiltia nem volt, semmiféle egyhdzi kitdédése nincs. Hogy kizeli pél-
ddtkkal éljiink, frissen keriilt egyhdzi kézbe a ceglédi Torok Janos Mezdgazdasdgi és Egészség-
iigyi Technikum és Szakképzd Iskola, valamint a kecskeméti Neumann Jinos Egyetem
Tanitoképzd Kara. Egyik intézmény sem késziilt erre a vdltozdsra. Kovetkezésképpen egyikiik
fenntartévdltdsa sem magdtdl értetddd, és az egyhiz tdrsadalmi szerepének erdsidése sem szol-
gilhat magyardzatul. Hiszen az egyhdz tarsadalmi szerepének erdsidése a hivekben mérhetd,

a hivek szdmdban, kizisségiik lelki, szellemi erejében. Amit nem mondhatunk névekvének, s
amire az egyhdz dltal meggondolatlanul drvdllalt kozisségi feladatok éppen ellenkezdképpen
hathatnak, a valldsfelekezet villalkozdssd alakul, kénytelen alakulni.

Szabd Jinos alapits igazgatd iinnepi beszéde éppen ezt az aggodalmar szélaltatja meg, hogy
az a hit és elkitelezettség, ami a szerencsés koriilményeknek is koszonhetden a fSiskola sikeres
induldsdt eredményezte, nem biztositék a jelenre, és szdmuvetés nélkiil, a harminc évvel ezeldtti
torténet sokoldalii végiggondoldsa nélkiil egyszeri csoda marad, nem lehet a jovd tdmasza sem.

Takddcs Géza

TISZTELT UNNEPLOK! kola induldsa”. Bdr azéta mar tobbszor is
beszélgettiink Baldzzsal, erre a hosszabb
L. beszélgetésre mindmdig nem keriilt sor.

Ezért engedjék meg, hogy néhdny pontba

Tiz évvel ezelbtt, amikor az alapitds husza-
dik évforduléjat tinnepeltiik, és masokkal
egylitt elmondtam ¢én is a visszaemlékezése-
met, utdna Méhes Baldzs dékdn helyettes
ur megszdlitott: ,,Jdnos, beszéljiink majd
egyszer hosszabban ezekrdl a dolgokrdl,
mert szeretném jobban megérteni, hogy
miért, vagy mitél volt olyan sikeres a {8is-

dsszefoglalva — nyilvdn nem a teljesség igé-
nyével — most megprébiljak vilaszolni erre
a tiz évvel ezel6tt foltett kérdésre, vagyis
hogy elmondjam, amit tudok, vagy leg-
aldbbis tudni vélek arrdl, hogy mi is tdreént
itt harminc évvel ezel8tt. Mik voltak azok
a kulcsmomentumok, amik miatt valéban
sikeres lehetett az indulds.
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De hét valéban sikeres volt? Létezhet
persze sokféle értékelési szempont, aminek
a mentén az alapitds és indulds sikerességé-
18l vagy sikertelenségérél jéval drnyaltabb
kép volna rajzolhaté, én most hadd emeljek
ki mégis ezek koziil egyetlen egyet, taldn
a legfontosabbat: egyhdzi szempontbdl
foltétleniil sikeres volt! Ahogy mondani
szokds a magyarokkal kapcsolatban, hogy
nincsen olyan tdvoli, rejtett zuga a vildg-
nak, ahol legaldbb egy-két honfitdrsunk el
ne fordulna, ha kériilnéziink az egyhdzban,
ugyanezt ldtjuk: mindeniitt ott vannak
a volt didkjaink és tandraink. (Biztosan
sokan ldctdk a kezemben ezt a mésfél
hénappal ezel8tti Reformdtusok Lapjdt.

A cimlaprél Hargita Péter, 16 évig volt
szobatdrsam mosolyog rank, s ha belelapo-
zunk, még tovdbbi két nagykdrosi kotddést
személy fényképével taldlkozunk.) Ott
vagyunk, ott vannak az egyhdzban mind-
azok, akik itt valaha is megfordultak.

1L

Mik voltak ennek a sikerességnek a kulcs-
elemei, amikbdl taldn tanulni is lehet ma is,
igy 30 év maltdn? (Természetesen az Isten
4ld4san, gondviseld akaratdn, és az elvégzett
mindségi szakmai munkdn til, ami eviden-
cia.) Ezeken kiviil, ami megfoghatd a szd-
munkra, 6t pontot emelnék ki. Ebb8l hirom
az induldskori kézegre vonatkozik, kett pe-
dig kozelebbrél magdra az iskoldra.

1) 30 évvel ezel8tt nem csak rendszerviltds
volt Magyarorszdgon, hanem, ha nem is ttil
erds, de egy egyhdzi, hitbeli ébredés is. Vagy
legaldbbis egy hirtelen jov8, majd sajnos fo-
kozatosan lecseng6 érdekl8dés az egyhdzak
irdnt. Akik elég id8sek vagyunk, emlékezhe-
tiink, hogy hirtelen megteltek a temploma-
ink. (S aztdn ki is tirtiltek egy id6 utdn.)

Amire nem szoktunk gondolni, az az,
hogy az egyhdzi képz8 intézmények irdnt
is nagyon megnétt a kereslet. fgy a frissen
indulé nagykdrosi fiskola irdnt is. Az els§
években nem volt gond, hogy van-e elég
jelentkez8. Béségesen lehetett, st kellett
a legjobb didkokbdl vdlogatni.

2) De nem csak didkjelentkezdk voltak bé-
ségesen, hanem tandrok is. Az egyhdznak
akkor volg, illetve lett elég szellemi-lelki ka-
pacitdsa, volt, illetve lett elég széles értelmi-
ségi, pedagdégusi holdudvara, amibdl, ha
nem is egy csapdsra, de fol lehetett épiteni
egy elkotelezett és mindségi tandri, oktatdi
kart.

Emlékszem, legelsd konfliktusaim
is éppen ebbdl adédrak a helyi egyhdzi
vezetéssel. Két koncepci6 dllt egymadssal
szemben. Helyi er6kbél feltslteni a tandri
kart, és igy minél gyorsabban 6néllésitani
az intézményt — vagy épitkezziink egy
kicsit lassabban, de a lehetd legjobb erdket
nyerjitk meg. Még annak az 4rdn is, ha 8k
ingdznak, vagy esetleg lakhatdst kell bizto-
sitanunk egyeseknek.

Végiil is, visszatekintve, igy gondolom
most mdr, hogy jé kompromisszum sziile-
tett. Hiszen a nagykérosi reformdtussdg, és
igy némileg a vdros is a magdnak érezhette
a kibontakoz4 intézményt, és komoly nagy
nevek is, (vagy leendd nagy nevek, akik
késdbb lettek professzorok itt-ott) fiatalon
itt tanitottak.

3) A harmadik, még mindig a korabeli k-
zegre vonatkoz$ megjegyzésem az, hogy
az egyhdznak a 90-es évek elején/kdzepén
sziitksége volt, pontosabban sziiksége lett
a didkjainkra, mire az elsé évfolyamok vé-
geztek. Ezt az induldskor még csak hinni és
remélni lehetett.

Benda Kidlmadn (biztosan sokan em-
léksziink rd tisztelettel), aki akkor a Rdday
Gyljtemény igazgat6ja volt, késébb pedig
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a Kéroli Gdspdr Reformdtus Egyetem

elsd rekrora lett, széval ez a bélcs és sokat
tapasztalt tudés ember 1990 kés§ 8szén,
november tdjdn erds kételyét fejezte ki
eléttem, hogy ,,a jé gimndziumok, persze
azok kellenek, hiszen ott nevel6dik majd

a reformdtus értelmiség, na de mi sziikség
van reformdrtus tanitoképzdre?”. Aztin
persze gomba médra elkezdtek szaporodni
a reformdtus iskoldk, és szinte elkapkodtdk
a friss végzdseinket. Valamikor 1994 tava-
szdn, (vagyis egy-két honappal a legelsd év-
folyam diplomdzdsa el6tt) éppen itt, ebben
a teremben valami innepséget tartottunk,
amikor az ajtdban, minden eldzmény nél-
kiil megjelent Illés David. O ma az egyik
budapesti esperes, de akkor még egyszer(i
falusi pap volt, és azt mondja:

— Jdnos kik a legjobb tanitvdnyaitok?
Mert a jov8 héten viszem 8ket a sziil8i
értekezletre.

— Miféle sziil8i értekezletre? Nincs is
reformdtus iskoldtok.

— De 6szt8l mir lesz! Es egyszerre
legaldbb hdrom évfolyamot tervezek
inditani.

Aztdn elvitte Sket, és azdta is megvannak.

4) Kozelebbrél az iskoldval kapesolatban,
mint a késébbi sikeresség kulcselemeit, két
dolgot emelek ki, amik persze egymdssal is
osszefiiggnek. (Es kiilon kérem a polgdr-
mester-helyettes urat és mindenkit, hogy ne
botrénkozzon meg, ne botrdnkozzanak
meg azon, amit mondok, mert ki fog a do-
log kerekedni!) Széval a régi Nagykérosi
Reformdtus Tanitéképzdt a tobbi egyhdzi
iskoldval egyiitt, ahogy hallottuk mdr,
1948-ban 4llamositottdk, s azutdn 1957-ig
még mint dllami intézmény miiksdotet,
majd végleg(?) bezdrtdk. Micsoda sérelem!
Micsoda veszteség, és micsoda bdnat!
El8bb az egyhdznak, majd a virosnak!

Es — kérem, most ne botrankozzanak
meg — micsoda szerencse az 1990-ben
Gjrainditott Nagykdrosi és Dunamelléki
Reformdtus Tanitoképzd Féiskola szdmadra,
hogy igy tortént! Sikeres induldsa egyik
kulcseleme lett ez a koriilmény. Megmaradt
ugyanis a sérelem, a veszteség és a bdnat
4ltal gerjesztett energia — s, ezt a ,kérdgn”
energidt, az egyhdzit és a vdrosit sikeriilt is
valamelyest egyesiteni —, de: tiszta lappal
lehetett indulni.

A korabeli sz6haszndlatban kétféle
reformdtus iskola létezett. Az Ggynevezett
tablacserés” és a ,nem tdblacserés” iskoldk.
A mi iskoldnk azon szerencsés kevesek
egyike volt, lehetett, amelyik, bdr komoly
hagyomdnyokkal birt (1839), de nem
tdblacserésként épitkezhetett. Ha valahol,
akkor itt érhetd tetten igazdn az dszovetségi
Jézsef-torténet klasszikus mondatdnak
az igazsdga: , T ugyan rosszat forraltatok
ellenem, de az Isten jéra forditotta...”

5) S végiil a nem tdblacserés jelleg, az, hogy
alulrdl lehetett f6lépiteni olyannak, ami-
lyennek akkor a legjobbnak hittiik, ez tette
lehetdvé, s a Szabé Jdnos-i kezdetek utdn
Nagy Istvdn f8igazgatdi/dékdni székbe ke-
riilése pedig mintegy ,bebetonozta”, ,evi-
dencidvd tette” azt, hogy az intézmény
hosszt idére karakteresen reformdtus hit-
valléi jelleget kapott. Ez is kulesdolog!
Azon persze lehet utdlag vitatkozni,
sOt taldn kell is, hogy az 1990-es és 2000-es
években mit jelentett, vagy jelenthetett
volna még a ,karakteresen reformdtus
hitvallé jelleg”. De az bizonyos, hogy ez
megkiilonbdztette Nagykdrost minden
mds hasonl6 intézménytdl — a debreceni
Kolesey Tanitoképz6tdl példdul — s igy
egyediségének és ezzel sikerességének
az egyik zdloga lett.

Az eddig elmondottak — jobb hijin ne-

vezziik igy — a tanitéképzd féiskola kiilsd
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torténetéhez tartoznak. Az egyhdztorténet
tandraként, volt levéltdrosként sokdig
fontolgattam, hogy az a torténeti, egyhdz-
torténeti jelentdségli folyamat, aminek

a héskorban magam is részese lehettem, ne-
vezetesen az 1990 utdni reformdtus iskoldk
és egyéb reformdtus intézmények tomeges
alapitdsdnak a kora — bizony — megérde-
melné, hogy dokumentumai akdr 6ndllé
levéltdrba gytjtessenek, akdr mdr meglevd
egyhdzi gytjtemények 6ndlld részlegei fog-
lalkozzanak vele. Hogy ez a bizonyos kiils6
toreénet egyszer majd minél hitelesebben
rekonstrudlhaté legyen!

III.

A kiilsé torténet mellett azonban van en-
nek a korszaknak egy mésik fontos met-
szete vagy nézete is. Jobb hijén ezt most
belsd torténetnek nevezném. Hogy mire
gondolok, egy verssel prébdlom megvildgi-
tani, ami a 1990-es évek elsd felében iré-
dott egy hitben él8, egyhdzkozeli szerzd
tollabdl, aki részese volt az akkori refor-
madtus iskolaalapitdsi hulldmnak, 4m en-
nek sordn némileg meghasonlott, és a hite
megtartdsdért, illetve annak djraformald-
séért kénytelen kiizdeni. (Kérem, ne any-
nyira az esztétika mércéjével mérjék ezt

a verset, hanem mint hitelesnek tarthaté
dokumentumot tekintsék!)

Templomépitd éneke

Készen, im, a kdbdl valé templom,
templommd lett a fiirge gondolat,
s mig patakzott arcom veritéke,
nem ment le a torkomon falat.

S Te keriildd most e biiszke tornyot?
Hidba eseng az eziist harang,

akdr ha kriptdba, mindérokre,
siiketen hull vissza rdm a hang?

O, Uram! Vigy ki engem innen, s tedd,
hogy legyek tjra a pusztdn Veled,

s késtolhassam szélfuree sétorodban

Ujra édes manna kenyered!

Széval, hogy hogyan élték meg Nagy-
kérdson — és most mdr 1épjiink cal kicsit
Nagykdroson — voltaképpen az egész or-
szdgban a sziiletd és Ujjdsziiletd reformdtus
iskoldk és mds intézmények koriil szorgos-
kodék, az ott dolgozék ezt a reformdatussd
véldst?

Gondoljik meg!

1990-ben, akkor mér csaknem fél
évszdzad utdn, el8szor keriilt az egyhdzunk
abba a helyzetbe, hogy emberek — jorészt
diplomds emberek — széles és egyre szélese-
dé tomegének lett a munkdltatéja.

Hogy vizsgdzott ebben az 4j szerepben
az egyhdz? Es hogy élték, élik meg ezt
a munkavdllalék? Az err6l val6 tudds a re-
formdtus 6nismeret elengedhetetlen része!

Hogy hogyan néz ki ma az egyhdzunk,
és hogy hogyan fog kinézni tiz meg hisz
év mulva, az nagyban mulik azon, hogy
milyen volt, és ma milyen ez a taldlkozds
egyhdz és munkavéllalék kozott. Hogy
milyen volt, és milyen most ez a bizonyos
belsd torténet.

Nyilvdn vannak errél is folkutathaté
dokumentumok, mint példdul a font
idézett vers is, de a bels torténet, termé-
szeténél fogva, ha egydltaldn, inkdbb csak
az oral history mddszerével érhetd tetten.
A harminc évvel ezel8tti szereplék, ha még
élnek, akkor is a legjobb esetben a nyugdij
felé tarté emberek. Széval, ha meg akarja
8ket valaki hallgatni, akkor sietni kellene!

S végezetiil: ha nem lett és nem lesz
kiilon levéltar, és ha senki sem kivdncsi
a harminc évvel ezel8tti szerepl6k emléke-
ire, legaldbb egy komoly kutatécsoportot,
egy konferencidt vagy konferencia-soroza-
tot kellene — szerintem, kiviildll szerint
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»Legyek tijra a pusztdn Veled”
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— inditani ,,az egyhdz és intézményei”
dgas-bogas, szertedgazé témakorében,
nehogy az intézmények egyre névekvd t6-
mege el6bb-utébb magdt az egyhdzat tegye
léthatatlannd!

Historia est magistra vitae.
A torténelem az élet tanftdmestere.
Széval tanuljunk a harminc évvel

ezeldtti dolgokbdl!

Szabd Jinos, szervezd igazgatd
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SZERKESZTOI JEGYZET

Osszeeskiivéselméletek, harctéri retorika, al-
pari hangvétel, szélsdségesen eltérd valdsdg-
értelmezések és gy(ilolkodd szembendlldsok
szdvik 4t mindennapjainkat. Egyre nehe-
zebb a tisztdnldtds a valds tények és tudomd-
nyos magyardzatok, illetve a tendenciézus
4lhirek és dltudomdnyos értelmezések
dzsungelében. Nem kivétel ez aldl a nevelés-
oktatds vildga sem, amely kozel két évszdza-
don keresztiil egyik legfontosabb hajtéereje
volt az ipari tdrsadalmak létrejottének és a
foldrészeket 4talakité modernizacié térhédi-
tdsdnak. A tdmegoktatds valsdga globdlis
probléma, amelyet persze tovabb mélyithet-
nek a lokdlis szerepl8k, akik szakmai alkal-
matlansdgukat, tehetetlenségiiket a hatalom
irdnti szervilizmussal és a valésdgot meghaj-
lit6 sikerpropaganddval kompenziljik. En-
nek igazoldsdra az elmult hénapokbdl tobb
képtelennek nevezhetd hazai hivatalos okta-
tdspolitikai megnyilatkozdst idézhetnénk.
Melyek csak azért nem hdboritottdk fol to-
megesen a végeken robotoldkat, mert lekd-
totte és leterhelte 8ket a mindennapi felada-
tok elldtdsa, a szociokulturalis és tarsadalmi
egyenlétlenségbdl fakadé kihivdsok kezelése
(hdla és elismerés nekik), s mindemellett a
terjedd apdtia és korottiink 1év4 vildg ab-
szurditdsainak elfogaddsa.

Ha vildg abszurditdsrél van sz6, akkor
nekem elsre a szocialista néphadseregben
szerzett tapasztalatok jutnak eszembe. Taldn
azért, mert abban kalocsai laktanydban t5l-
tottem le a fels6fokt tanulmdnyaim elétti 11
hénapot, ahol az a hir jérta, hogy az el8z6
évben az eskiitételre megjelent honvédelmi
miniszter tiszteletére nemcsak festékszéréval
zoldre fijtdk a sdrgulé fiivet, de a lehullott
leveleket is visszavarrtik a fikra. Lehet,
hogy ezt a mendemonddt csak a jél ismert
katonai nagyotmondds tradiciéi alkottdk
meg, de az biztos, hogy én személyesen is dt-

éltem jénéhdny abszurd helyzetet. Amikor F.
szakaszvezetd a politikai oktatds keretében
nem tudta megmutatni a térképen az Euré-
pat és Azsidt elvalaszté hatdrvonalar, és ké-
nyelmetlen helyzetébdl kimenekiilve, nagy
magabiztossdggal és sugdrzé tekintettel azt
harsogta, hogy ,.ez lényegtelen, mert jelenleg
ugyan csak a vildg egyhatod részét teszi ki

a szocialista vildgrendszer, de eljon majd

az a boldog id8, amikor mér egy tized, sét
egy huszad részén is szocializmus lesz”. Mi
akkor csak a matematikai tdjékozatlansigin
kuncogtunk, nem ldtva még az 1990-es
fordulatot, amely végiil is beteljesitette a sza-
kaszvezetd 6ntudatlan jéslatdt, bdr egészen
misféle eldjellel, mint ahogy 8 éllitotta.

A laktanyai élet abszurd viszonyainak
egy jellegzetes torténete az is, amikor a
parancsnoksdg megtiltotta, hogy a rddié este
a leszerelésig hdtralévd napok szdmdnak be-
monddsdval zdrja muasordt. Kiilonosképpen a
szdm elhangzdsa utdni ovdcié zavarta kom-
fortérzetiiket. Egy ideig valéban elmaradtak
a szdmok és az azt kovetd tdmeges éljenzé-
sek, majd egyszer csak a rddié z4rémiisord-
ban felhangzott az esti mese, amelyet az ott
katondskodd szinmiivészetisek olvastak fel.
Az els6t taldn éppen Mdté Gébor remek in-
terpretdciéjaban hallgactuk. A mesében 173
kismalac tdrta a foldet, kés6bb 88 vasorrt
bdba rabolta el a linyokat vagy 63 botiitést
mértek a basdskodé Débrogire. Vagyis
minden este — igaz, mesébe illesztve — de
elhangzott a leszerelésig hdtralévd napok
szdma, amely a tiltds nyomdn még hango-
sabb 6romujjongdst valtott ki, mint eldtte.

Természetesen a katonai viszonyok
teremtette abszurd vildg mdsféle tanulsiggal
is szolgdlt szdmunkra. Az eléfelvételisek
(akiket ott Pityuknak, vagy tdposoknak
neveztek) egy kiesebb csoportjaként
egymds kozott megfogadtuk, hogy rejtett



tiltakozdsként nem haszndljuk a katonai élet
sajdtos kifejezéseit. Nem nevezziik a széket
stokinak, egyenesbe 4llitjuk és nem pedig
»beldjilk” az dgyakat, nem vdgunk centit

és nem tvoltve, nyomdafestéket nem tlird
szavak kiséretében rendeljiik el az ébresztSt
vagy a takarodét. Azt is megfogadtuk, hogy
a késébb bevonulékat — dltalinos katonai
nyelven kopaszokat — nem fogjuk igy nevez-
ni és lehetdleg nem hozzuk dket megaldzé
helyzetekbe. Szembe akartunk menni a
kikezdhetetlennek tartott szokdsokkal, hogy
véget lehessen vetni a kiszolgdltatottak sziv-
tatdsdra épiild végtelenitett térténetnetnek.
Természetesen nem voltunk olyan naivak,
hogy elhittiik volna: egy maroknyi csoport
viselkedésesével megtorheti a tobb évtizedes
tradicidkat — de mégis j6 volt azzal a tudattal
leszerelni, hogy megprobéltunk az abszurd
laktanyai koriilmények kozote is a normali-
tds elvdrdsrendszerének megfelelni.

A normalitdsnak valé megfelelés folidéz-
te bennem a Hangrobbands cim( Csdszir
Istvdn-hangjdtékot, amelyet kézel 50 éve ol-
vastam, ¢és az amatdr rendezdi tanfolyamon
aztdn ebbél készitettem vizsgarendezésemet.
Az irds 1973-ban jelent meg az akkor induld
flatal iré Feljegyzések az utolsé padbdl cimii
kotetében. Ami azért érdekes, mert témdja
tulajdonképpen a mai széhasznalatunk
szerint az Gn. Nagy Testvér uralta viligban
valé lehetséges magatartdsformdkrol szdl.

A tdreénet azt mutatja be, hogy egy fiatal
hdzaspdr milyen viselkedési stratégidkkal
vélaszol arra a kihivdsra, hogy a mindenhaté
Fénok lehallgatja 8ket otthon. Elészor

azt taldljdk ki, hogy szabadidejitkben
elmenekiilnek otthonrél a parkba, és az
intimebb helyzetekben feddszavakat vagy
halandzsanyelvet haszndlnak, s6t az is
megfogalmazddik benniik, hogy ,tanuljunk

meg mutogatdssal beszélni, mint a némak”.
Kétségbeesésiikben egy lakatlan szigetre
usznak be, hogy végre kiilsé kontroll nélkiil
tudjanak észintén beszélgetni.

Révidesen kideriil azonban, hogy ott is
lehallgattak Sket; a poloskdt a férfi fogts-
mése rejti. A par elkeseredésében rdeszmél,
hogy az 8szinte beszélgetés és a privét szféra
megsziintetése nemcsak kettejitk kapesolatdt
teszi tonkre, de a gondolkoddsuk tompuldst
is eredményezi. Nem tudnak és nem akar-
nak tovdbb rejtézkodden viselkedni, mert,
miként a férfi f8szerepld megfogalmazza:
nem lehetek kiilon én, aki létezem, és
kiilon valaki, aki tudja.” Igy hdt agy dént,
véget vet az alakoskoddsnak, és innentdl
ugyantgy beszél a Fénokkel az iroddban,
mint otthon. Gdtlds nélkiil Malacpofinak,
Oreg Sertésfejnek nevezi, aki dobbenetében
izoldlni akarja a férfit: ,Maga veszélyes a
tdrsadalomra.” Aki erre azt vélaszolja: ,Nem
lehet, Alattomos Artédny baritom. Nincs ré
torvény. Hdt nem érted? Ezenttl mdr igy
kell élntink”. Erre a Fénok kétségbeesetten
kérleli: ,,Legaldbb annyit igérjen meg, hogy
nem sz0l a tobbieknek.” A férfi pedig azzal
zdrja le a beszélgetést: ,,Minek szélnék?
Szdmukra sincs mds megoldds.”

Ime az abszurd viszonyokban valé til-
élés két kiilonb6z8 magatartdsformdja. Mig
katonai kériilményeket csak rejtdzkodéssel
és a kiilonboz6 felek kozosen alkalmazott
onbecsapdsdval lehet tGlélni, a Hangrobbands
annak a naiv, fiatalkori reménykedésnek 4llit
emléket, hogy hossz tdvon az 8szinte be-
szédnek, 6nmagunk vallaldsdnak és a kozos
kidlldsnak még a legabszurdabb viszonyok
kozort is van légogosultsdga.

Kaposi Jozsef

A Tanulmdnyok rovatba érkez8 irdsokat lektordltatjuk.
A publikdcids stilusra vonatkozé ttmutatds, valamint a birdlati adatlap
a lektordlds szempontjaival elérhetd a honlapunkon: http://upszonline.hu



»~Human existence cannot be Silent, nor can it be nourished by false words, but
only by true words, with which men and women transform the world. To exist,
humanly, is to name the world, to change it. Once named, the world in its turn
reappears to the nam-ers as a problem and requires of them a new naming. Hu-
man beings are not built in silence,3 but in word, in work, in action-reflection.
But while to say the true word — which is work, which is praxis — is to transform
the world, saying that word is not the privilege of some few persons, but the right
of everyone. Consequently, no one can say a true word alone — nor can she say it
for another, in a prescriptive act which robs others of their words.

Dialogue is the encounter between men, mediated by the world, in order to name
the world. Hence, dialogue cannot occur between those who want to name the
world and those who do not wish this naming—between those who deny others
the right to speak their word and those whose right to speak has been denied them.
Those who have been denied their primordial right to speak their word must first
reclaim this right and prevent the continuation of this dehumanizing aggression.”

»Az emberi létezés nem lehet szétlan, de nem tdpldlkozhat hamis szavakbdl sem,
csakis igazakbdl, amelyekkel az emberek a vildgot alakitjdk. Emberként létezni
annyi, mint megnevezni a vildgot, hogy megviltoztassuk. Miutdin megnevezték, a
vildg Gjra problémaként jelenik meg a névaddk elétt, és ez Gjabb névaddst igényel
t6litk. Az emberi lények nem csendben, hanem szavak, munka és cselekvés-reflexié
dltal alakulnak 6nmagukka.

De addig, amig az igaz sz6 monddsa — ami a munka, a gyakorlat — a vildg dtalaki-
tdsdt jelenti, ennek a szénak a kimonddsa nem néhdny személy kivaltsdga, hanem
mindenki joga. Kovetkezésképp senki sem mondhat igaz szét egyediil — vagy nem
mondhatja azt mdsokért el6iré6 médon, elrabolva masoktdl a szavaikat.

A pérbeszéd az emberek taldlkozdsa, amelyet a vildg kozvetit és amelynek célja a vi-
lig megnevezése. Ezért nem alakulhat ki parbeszéd azok kozott, akik meg akarjdk
nevezni a vildgot, és akik nem 6hajtjédk, hogy ez megtorténjék — azok kozote tehd,
akik megtagadjék mdsoktdl a szavuk kimonddsanak jogdt és akiktdl megtagadtdk a
beszéd jogdt. Azoknak, akiktSl megtagadték a szavuk kimonddsdnak els6dleges jo-
git, el6szor vissza kell szerezniiik ezt a jogot és meg kell akaddlyozniuk ennek az
embertelenit$ agressziénak a folytatdsat.”

Paulo Freire: Pedagogy of the Opressed.
Continuum, New York — London, 2005. 88. o.
A forditds a szerkeszt8ség munkdja.
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