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A képekrél

Cimlapunkon a Szinhdz- és Filmmvészeti Egyetem jelképesen elbarikddozott bejdratdnak egy
része ldthatd. A fotd 2020. szeptember 6-dn késziilt, azon a délutdnon, amikor az SZFE 4talakitd-
sanak mddja és tartalma ellen demonstrdldk él8lancba szervezddve juttattdk el a Vas utcai épiilet-
t6l a Parlamentig az egyetem chartdjdt, amely egy lehetséges egyiittmiikddés felcételeirdl szdl, és
amelyet senki nem vett 4t.

Az tivegen maszkos arcok titkrozddnek, hiszen jarviny van, és nem is egy. A covid-19 ko-
ronaviruson kiviil Magyarorszag folott tordt iili példul a fekete pedagégia. Allamilag kanalizale
nyilatkozatokban és publicisztikékban tdmadt fel nehéz szagi hamvaibdl és nyer Gjra legitimitdst
egy nyelv, amelynek haszndlatdval az egyik ember a mésikat — ma példdul egy-egy kormédnybardt
elvkozdsség egyetemi hallgatdk egész seregét — meg tudja fosztani ember voltdtol.

Meg is kisérli. ,A nevetek is az: hallgaté. Tehit hallgattok [...]". Ejfekete pedagégia. Oriilt-
ség, amely meg@rjit, mondvdn: ,nem te vagy te, hanem a neved vagy, a szereped vagy, katona
vagy, az vagy, akinek hivunk”! Ehhez nem kell ész, ez hasbdl megy: kicsi vagy ehbhez; nem értheted;
azt nem szabad; hogy beszélsz, a stilus maga az ember; nem szélsz a felndttek dolgdba; azért csindlom,
mert szeretlek; te nem tudod eldonteni. Van aljasabb regisztere is: nem vagy normdlis; rosszul emlék-
szel, nem tortént (nem torténik) ilyen; ezt csak dlmodtad (dlmodod); te vagy az oka, hogy ezt kell ten-
nem; én elmondtam, a te bajod, ha nem érted. Es végiil: ldrod, ez vagy te — szégyelld magad.

Egyszéval a teljes létezéseddel egyiite légy szives és kussoljal.

Eszem 4gdban sincs. Nem 4riiltem meg. Vildgosan érzem, hogy van Trianon, otthon,
haza, szépség, cstfsdg, hidny, istenség, gonoszsdg, gyokér meg szdrny. Ez mind. Hegyoldalak haj-
nali levegéje. Es van valami olyan is, hogy elveszett paradicsom, és valami, amire a kdzdsség szét
tényleg hasznalhatjuk. Meg olyasmi, hogy egyén, és olyasmi, hogy jelenlét. Hogyne lenne ezek
vigydzdsa pontosan ugyanaz, mint a rdjuk-fel¢jiik valé mutatds, kérdezés, érdeklddés, vigyakozds,
gyanakvés, harag, remény. Még az élmény tagadésa is az élménybdl fakad. Es ami £6: egymdsnak
minderrdl mesélni vigyunk! (,Ki nem torténetelvii ite?” — kérdezte Esterhdzy Péter.) De mon-
dom: egymdsnak. Neked, aki meghallgatsz. Annak nyilvdn nem, aki szerint nekem kuss, és aki a
létemben gyaldz. Annak meg fdjdalmasan és tudatosan nem, aki szerint én vagyok az oka, hogy &
nem beszél velem, pedig hit & nagyon szeretne.

Félismerjiik-e a rettentd nyelvet, amikor cselekszik? Ha nem, jél johet megkérdezni: mi a
kiilonbség kéztiink ilyenkor? Ugy értem: kéztem, aki a hajnali hegyekrsl mesél, és koztem, aki
mdér nagyon betolnd a hegyeket a nappaliba, és mdr nagyon mondand: ,.errdl lesz sz6, gyerekek™?

Minden vilasz szomora és félelmetes. Mégis: legyen sz6 inkdbb ezekrél.

A lapszdm belsejében nézegessenek nem-katonai tdborozé gyerekeket. Jarvinyok idején
jol johet az ilyesmi. A fotdk egy budapesti 12 évfolyamos iskola alsé-felsd tagozatdnak idei nydri
mivészeti tdbordban késziiltek, a tdborban dolgozé felndtrek készitereék, és a 14., 38., 58., 98.,
108., 125., 126., 144., 147., 152., 155., 156. és 159. oldalon ldthatdk.

V. A
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KERESZTY ZSUZSA

,,Nagy itt a Szabadség, nagy a felel6sség)>

(Annamdria, 13 éves)

Kisérlet arra, hogy megértsiik — e sorok iréja maga is megértse —
a 30 éves Rogers Iskoldt mint jelenséget

LATOSZOG

II. rész: Folyamatok®

KIK AZOK A GYEREKEK, AKIK IDEJARNAK?

Az iskola azokat fogadja be, akik képesek egyiicemiikddni kortdrsaikkal, és akiknek a sziilei
azonosulni tudnak az iskola szellemiségével, médszereivel. Korldtozott szimban olyan speci-
4lis sziikségletli gyerekeket is, akiknek a fejlesztéséhez van elegendd szakértelem a tantestii-
letben. Mozgasukban akadalyozott didkokat mdr a masodik tanévben fogadtak — 8ket
azonban nem tudtdk megtartani. A szdmukra biztositandé integralé kozeg megteremtésérdl
le kellett mondaniuk, hiszen ehhez kevés a kivalé szomatopedagdgus; a térgyi kornyezet 4t-
alakitdsdra is sziikség lett volna, erre pedig nem volt méd. Az elmdlt hdrom évtizedben tiz
Asperger-szindrémdval/autizmussal €18 gyereket fogadott az iskola, szdmukra kiilon pihend-
, elvonulé-, foglalkoztatdszobdt alakitottak ki. Az elsd érettségizd osztéllyal egyiitt vizsgizott
egy tanuldsban akaddlyozott ldny is, akit egyéni tanuldsi tervvel juttattak el az érettségiig.

Visszautalva fenti bekezdés elejére: igen, elsdsorban kozéposztdlybeli sziildk keresik az
iskoldt, nem taldljuk it azokat a gyerekeket, ,akik kimtivelésiiket csak az iskoldtdl vdrhat-
jak” (Takdcs Etel). De mdr a kilencvenes évek elején rogerses gyerekek ldtogatnak az akkor
legszegényebb magyar faluba, amelyet szinte kizdrélag magyarcigdnyok® laknak, ott alszanak
a csenyétei iskoldban a halézsikjaikban, és késtoljak a vendégfogadd asszonyok 4ltal siitott
kovdsztalan kenyeret, a vakardt (Béri Eszter és Liptak Era kisérték akkor a csoportot). Az is-
kola, ethoszabdl, gyakorlatdbdl kovetkezéen fogadnd a szegényebb gyerekeket is,

' Az irds elsd része 2020/3-4. szdmunkban jelent meg. (A szerk.)
? Lovdri nyelven romungro; magyar nyelvi cigdnyok
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dsztondijjal is taldn, ,mindossze” az kellene hozzd,
hogy az alapitvanyi iskoldk megkapjak a valds feladatel- Rogers-tandrok

"y y g . , /3 o o,
ldtdsuknak megfelelé dllami finanszirozést. hos pitd Inak a i /)/ 426

sajdt osztdlydban
KIK A TANAROK?

Kik azok, akik reggelente a beszélgetdkordket vezetik (manapsdg, a karantén idején is he-
tente egyszer, Zoom alkalmazdsban, még ha csak egymds arcdr ldtva is), akik a pogdny ma-
gyar, a zsidd, a keresztény, a gorog kultira vildgat probaljdk kozvetiteni, akik az tinnepek
hagyomdnyait az évkor, az évszakok ritmusahoz illeszkedve elevenitik fel, évente 4j tébori
keretjdtékot alkotnak, és 6t napig egyiite élnek a tdborban a gyerekekkel? Akik szdmukra ért-
hetd nyelven irnak szdveges értékelést a szocidlis kompetencidikrdl, az dnismeretben valé
fejlédésiikrdl és a targyi tuddsukrdl, tantdrgyanként, rdaddsul mindezt egész naposnak ne-
vezhetd (hiszen 8-tdl 16 6rdig tartd) idSkeretben?

Hogyan vélasztja ki — el8sz6r az Alapitd, késdbb a tantestiilet — azokat a tandrokat, akik
akarnak, tudnak igy élni egyiitt a gyerekekkel, igy tanitani? Tudjuk, az Alapitd el8szor tani-
t6képzés tanitvinyai koziil hivta azokat, ,akikben van spiritusz”,* ez kézenfekvé volt. Ho-
gyan érkeznek, meddig maradnak, miért mennek el, miért jonnek vissza azok, akik
kiprobéleak magukat, akiket az iskola kiprébale?

A palyazatra jelentkez8k koziil gondosan valasztanak. Rogers-tandrok hospitdlnak a pa-
lydz6 sajdt osztdlydban, foglalkozdsvezetésre kérik az egyik rogerses osztdlyban, hadd lassa 8
maga és a befogadni késziil§ testiilet is, hogyan boldogul szdmdra ismeretlen gyerekekkel.
Végiil a jeldlt megldtogatja a Mihelyt (nem tévesztend§ dssze az iskolainditds idején dol-
goz6 Tandrmihellyel; bemutatdsdra pedig hamarosan ratériink!), majd mindkét fél dént:
tényleg itt akar-e tanitani a palydzd, és tényleg vele szeretne-e egyiitt dolgozni a tantestiilet.
Nézziink hdrom jellegzetes pdlyaivet!

(1) Az elsd évben vagyunk; az egyik volt tanitvdny, aki a Rogersben osztalyt vezet, szdl
egy volt kollégdjanak: gyere, nézd meg, mi torténik ndlunk, neked is itt a helyed. A kolléga
elmegy, hospital az egyik napon, és azt litja, hogy mig a gyerekek tobbsége a tanitéval
egylitt dolgozik, egy fid éppen bebujik a szekrénybe, ketten az udvaron homokoznak (ez

% Az egésznapos foglalkoztatds ilyen mindségének finanszirozdséhoz az dllami hozzdjérulds nem ele-
gendd. A magdniskoldk fenntartéi az dllamtél a kbznevelési feladat elldtdsdra dlagbéralapt tdimoga-
tast kapnak a pedagégusok és a nevelémunkdt segitd alkalmazottak utdn, azonban az ennek alapjdul
szolgald sziikséges pedagbguslétszémot az dllami intézményekben zajl6 feladatelldtds alapjdn hatdroz-
zék meg. Ezenkiviil a magdnintézmények miikodési timogatdsra sem jogosultak. Mint minden ala-
pitvdnyi iskoldban, a sziil8k a fenntarté miikddéséhez itt is hozzd kell jéruljanak. Nagyobb 4llami
hozzdjérulds esetén azonban ez a kételezettség csokkenhetne, és ez lehetdvé tenné hdtrdnyos helyzet-
bél érkezd gyerekek fogaddsdt.

4 Errél részletesebben olvashatunk az elsé részben — A Szerk.



LATOSZOG

Kisérlet arra, hogy megértsiik a 30 éves Rogers Iskoldr — mdsodik, befejezd rész

még a kezdetekre jellemzd szabad dravilasztds id6-

szaka).” jedten megy el. — ,Ide soha nem jovok!” — ,visszajottem, mert
gondolja. Aki hivta, biztatja: ,Ne egy napra gyere, leg-
aldbb egy hétre!”. Megteszi, elmegy, és a hét végén gy
érzi, valami vonzza ide. Még megtartja a napkézis lldsdt az dllami iskoldban, de délelétton-

itt vagyok otthon”

ként mér egy-egy gyerekkel, kiscsoporttal foglalkozik, fejleszté pedagdgusként dolgozik a
Rogersben, a negyedik évben pedig mdr végleg odatartozénak érzi magdt, osztédlyt véllal, és
25 év mulva innen megy nyugdijba. O, Erbits Eva, az egyike azoknak, akik az iskola alapér-
tékeit a kovetkezd évtizedekben a leghliségesebben képviselik. Kézben a személyisége kiilsd
kollégdk szerint kivirdgzik. JEn nem teremté, én kovetd vagyok” — mondja magdrol.

(2) Tehetséges, fiatal. Hivjdk, jon, hat évig vezet egy osztdlyt, remek kapcsolatban van a
gyerekekkel, sziil8kkel, hat év utdn — bér az elvéldst fdjdalmasnak nevezi —, elmegy; mésutt
is ki akarja probdlni magdt. Volt tanitvdnyaival, csalddjukkal ma is szoros kapcsolatban van,
az Alapitd ,az egyik legfontosabb ember az életemben” — meséli.

(3) Kezd§ tandrként volt iskoldjéban kezd tanitani, gyerekkori tandrai 6rémmel fogad-
jék, kitindnek érzi a légkdre. Valaki felkelti az érdeklddését a Rogers Iskola irdnt, hospital
osztlyokban is, a Mihelyben is, és nem tud ellendllni a vonzdsnak. Tizenkét évig a Rogers-
ben tanit, aztdn tizenkét évig masutt, majd visszajon. ,Elmentem, itt akkora volt a felel8sség
rajtam, hogy nem tudtam elviselni — minden gyerek helyzetét dtéltem —, sok volt.” De visz-
szajottem, mert ,itt vagyok otthon”. Az 4j szakaszban ez mdr a hatodik tanéve.

Az iskola szakmai vezetdje, igazgatdja kezdetben az Alapitd volt. (A benne 8sszpontosuld
élet- és szakmai tapasztalatrél mdr beszéltiink az irds els§ részében.) Mikor a szervezet mé-
rete médr nem tette lehetdvé, hogy minden igazgatdi teenddt egy személy ldsson el, a szakmai
vezetésen kiviili igazgat6i teenddk elldtdsdra meghivds, majd palydzat Gtjdn kiviilrél érkezd
kolléga kisérelte meg vezetni az iskoldt. Két kisérlet utdn — mert bér mindkét ,bevdndorolt”
igazgatd tehetséges volt, egyikiik egyiittmiikddni nem tudott eléggé, a mésikukart pedig az
iskola ethosza csak a feliileten érintette meg — nyilvdnvaléva vélt, hogy az igazgaténak a tan-
testiiletben, az iskolateremtés folyamatéban szocializalédott tandrok koziil kell érkeznie. Igy
valt igazgatévd a jelenleg az AMES alternativ tagozatdt vezetd, A Rogers Iskola csoddja cimt

5 A szabad 6ravlasztds — ami azt jelentette, hogy a gyerekek elddnthették, hogy részt vesznek-e a ta-
nit6 dltal kindle tevékenységben —, csak az elsd két évben élt. A gyerekek szabadsdgit elvben elfogadd,
de a teljesitményre szocializalédott sziil6k, barmilyen lelkesek voltak is — hiszen, ahogy ldttuk, a ma-
sodik tanévben mdr vélaszfalat épitettek, majd bontottak a svab-hegyi napkézis tdborban miikodd
iskoldban — szorongani kezdtek ettdl a szabadsdgtdl, a harmadik évben mér nem fogadtak el, a tand-
rok pedig nem 4lltak ellen a sziil8k kérésének. (Valdszintileg mér 8k is szorongtak ebben a szokatlan
helyzetben.) Adalékként: 2017-ben, az iskolaalapité Gddor Anndval késziilt interjd alkalmdaval (ldsd
az irds végén, a Forrdsokndl Dobos Orsolya 2020-as kényvét, abban is az 58-77. oldalt) két olyan
alapité sziil§ is jelen volt, akinek a gyerekei sokszor nem vettek részt az drdkon. Az interj id6pontji-
ban mdr mindkét hajdani rogerses gyerek egyetemista volt. (A torténet egyébként erdsen rimel arra,
ahogyan az angol tdrsalom Summerhillre reagélt.)

¢ Alapitvdnyi és Magdniskoldk Egyesiilete
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kényvet” szerkeszt8 Dobos Orsolya, s amikor bejelen-

tette, hogy egy ideig a sajdt gyerekeit fogja nevelni, ak- nincs tudomdsunk mds
kor a tantestiilet gyogypedagdgusa, a Gestalt- ala pitvinyi is kolidrdl,
terdpidban otthonos, kézoktatds-irdnyitasi képzettség- .

P ’ ) ¢ amelynek harminc év alatt
gel rendelkezd, az iskoldban ma mdr 29. éve dolgozé

Liptdk Era tartotta feladatdnak, hogy a helyébe lépjen, hdromszor kellett volna
majd a testiilet bizalmdnak birtokdban dtvette az igaz- koltoznie

gatd szerepét. Era annak idején a mdsodik indulé osz-

tdly hdrom mozgdsdban akaddlyozott tanuléjdnak szomatopedagdgusaként érkezett a
Rogersbe, majd osztdlyt vezetett, és most, a harmincéves jubileum idején hetedik tanéve

hordja a valldn az iskol4t.

AKADALYOK, MEGPROBALTATASOK

Alternativ iskoldt fenntartani, életben tartani maga is kiizdelem. De nincs tudomdasunk més
alapitvényi iskoldrdl, amelynek harminc év alatt hiromszor kellett volna kéltoznie. Egy
sportpélya 6lt6z8jében (egy évig (I. keriilet, Czakd utca — az I. keriileti 6nkormdnyzat fel-
mondta a szerz8dést), a Svab-hegyi napkozis tdbor kdzponti épiiletében hat tanéven 4,
majd a Kamaraerddn, az ifjisdgi tdborban (ahol nagyobb tér, tébb terem 4llt rendelkezésre)
két évig miikodote az iskola, mig negyedik helyszinként 1999-ben bérbe vette (a kétemeletes
épiilet helyiségein, udvardn évekig mds bérlgvel is osztozva) a XI. keriileti Aga utcai iskola-
épiiletet.

Csalddnak sem koénny(i hiromszor kdltdznie, de egy iskoldnak — el8szor 23, majd tobb
mint szdz, kés@bb kétszdz gyereknek, tandrnak — 4j és 4j helyen berendezkednie, lelkileg is
megérkeznie — embert prébélé feladat. Koledzni kellett azonnal, alighogy berendezkedtek,
épphogy a sziildk elkészitették a gyerekek asztalait, nekik, ,hozzdjuk” faragva... (Az asztalok
persze koltdztek az iskoldval, az egyik ma is ott 4ll az Aga utcai épiilet egyik 1épcséforduléja-
ban.)

Kézben az iskola szerkezete a lehet8ségeknek és a térvényi szabalyozdsnak megfelelden
t6bbszor is véltozott. Ovodit, 3+3+6 tagolst 12 évfolyamos, integréldsra is médot ad6 in-
tézményt, az intézmény személykdzpontd szemléletének gondozdsdra hivatott Személykdz-
pontd Szemlélet és Klienscentrikus Terdpia Intézet beinditdsdt tervezték. Jelenleg nyolc
évfolyamos dltaldnos iskolaként mikodik, illetve tiz éve indult el az évoda, két csoporttal. A
kordbban levélt kozépiskola ma Rogers Akadémiaként, magdt nemzetkdzi projektekben is
kiprébalva miikédik. (Az Akadémia alapitéi, Csizmazia Katalin — Csizi — és Kostydl Katalin
a személykézpontd szemlélet hiteles, markdns képvisel8i, mindketten az elsd tiz év iskolaala-
pitd tandrai kozé tartoznak. Kostydl Kata tagja volt az iskola alapitdsat el6készitd

7 Lésd aldbb, a Forrasoknal Dobos Orsolya 2020-as kdnyvét.
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tandrmiihelynek, az elsé évfolyamot § vezette, Csizma-
zia Katalin nevéhez pedig a kozépiskola koncepcidjé- olyan kerettanterv késziilt,
nak megalkotdsa fiiz8dik.®

amellyel négy mdsik iskola
Az iskola képes volt a személykozpontt szemlélet-

bdl kovetkezd modellértékli pedagdgiai programot és is azonosulni tudott
helyi tantervet alkotni (péld4ul az angliai-walesi Natio-

nal Curriculum alkalmazdsdnak tapasztalatait is felhaszndlva). A pedagdgiai programhoz
olyan, a szocidlis kompetencia tanuldsit kézéppontba 4llit kerettanterv’ késziilt, amellyel
négy misik iskola is azonosulni tudott);'® Rdaddsul a tantestiiletnek az elmult 30 évben volt
energidja kerettantervét — az alapértékeket valtozatlanul érvényesitve — minden ¢j NAT-tal
is kompatibilissé tenni."'

Az iskolaalapité tandrok — beleértve az esd tiz év tandrait — és az iskolaalapité sziil8k (tel-
jes joggal megilleti 8ket ez a jelz8) meg akartdk teremteni azt az iskoldt, amit elgondoltak.
Gddor Anndnak, az alapiténak pedig ott volt tdimogatdsnak Mérei Ferenc két elve: ,Nem
kell mindig jél jérni” (tudjuk, 8 a bértdnt is megjdrta); illetve ,,Ami jon, azzal szembe kell
nézni”.

2000-ben arra kérdésre, hogy ,,Miben lettél mds, miben valtoztdl az itt toledte évek alace?
G4dor Anna igy valaszolt: , Keser(ibb lettem, nagyon firadt, dtestem sok csaléddson,'” nagy
és kis 6romon, dréltem egy teljes azonosuldst (kiemelés t6lem, K. Zs.). Ugy érzem, itt talalkoz-
tam az életnek olyan mérték(i osszetettségével és nehézségével, amivel addig nem taldlkoz-
tam.”"?

Héromszor koltoztek, iskolaszerkezetet médositottak — a személykodzpontisghdl, abbél,
amit az iskola-el8készitd tandrmihely alapvetésként tételezett, jottdnyit sem engedve —, Gjra
és jra bebizonyitottdk a kdzoktatds-irdnyitds akcudlis vezet8inek, hogy az iskola nemcsak
megfelel az éppen torvénybe foglalt kivinalmaknak, hanem anndl lényegesen tdbbet nytjt.

Mi adja a motivécidt, energidt, lendiiletet, lelkesedést? Feltehet8en elsdsorban az alko-
tdsbeli 6rom dramldsdnak, a flow-nak, a sajit belsd fejlddés dromének az 4télése. Az okraté-
szdmonkérd iskola merevvé teszi az oktaté-szdmonkérd tandr személyiségét, a személyiség
pedig belsd mozgds nélkiil, serkentd ingerek hidnydban, ,unalmdban” megmerevedik, évek

7 A kozépiskola 6nallové valdsdnak részleteir8l Csizmazia Katalin A Rogers Akadémia torténete munka-
cimmel jelenleg készit egy dsszefoglalé munkdt.

? A szocidlis kompetencidk fejlesztésére épiild alternativ alapfokit kerettanterv dltalinos iskolai intézmények
szdmdra

19 Ezekrél az intézményekrdl van sz6: Kincskeresd, Meixner, Paldnta, Humdnus Iskola.

' Részletesebben ldsd: Dobos Orsolya és Langerné Buchwald Judit: A jogszabdlyvaltozdsok hatdsa a
Rogers Iskola programjéra. (Lasd aldbb, a Forrdsokndl Dobos Orsolya 2020-as kényvé 17-27. o.).
12 A keser(iség jelentds része sokunk kesertisége is volt. Ekkor mdr ldctuk, hogy a tdrsadalom, amelynek
valtozdsdhoz annyi reményt fliztiink, tilsdgosan nehezen valt az 6rokolt alattvaléi reflexekbdl a sza-

bad, polgdri létbe.
13 Csata Istvan (szerk.): tYz év, 2001.
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alatt pedig egészen a szerephez igazitja viselkedését,

azaz maszkot 8t — annak érdekében, hogy ne lehessen alapvetd teenddjének
latni: ;'1 belsé tiliz, a j6 ugyeke'rt vald lelkesedési készség tebintse az énr €ﬂ€xz' it
mir kialudt benne, § maga kiégett.

Kezdé tandrként magam is dtéltem, mi is torténbet velem, hogyan merevedhet
rdm egy maszk, ha nem vagyok résen. (Késébb Hamvas Béla Karnevdl cimi,
maszkban élok tibbgenerdcion dtiveld torténetét kivetd regénye vildgitotta dt a
maszkot viselés sorsrontd erejét.) Mindissze annyi tortént, hogy taxiba szdlltam, ép-
pen csak kiszontem, é elmondtam, hova szeretnék menni. A taxis rdm nézett és
meghkérdezte: ,, Tandr tetszik lenni?” Kiszdllva a kocsibdl tudtam, hogy dintés eldtt
dllok: vagy megmerevedem ebben a szerepben, vagy épen marad a személyiségem. A
foglalkozisi drtalom a kiiszobon volt. Ez a veszély mindenkit fenyeget, aki hosszabb
ideig tolt be domindns szerepet. Létfontossdgii, hogy a hatalmi szerepben lévs tandr
alapvetd teenddjénck tekintse az onreflexidt: Mit is vdlt ki a mindenkori Mdsikban
— élettdrsban, didkban, tandrtdrsban — kijelentd, kérds, felszolité mondataim rart-
alma, hangsiilya, egydltalin az, ahogy jelen vagyok egy helyzetben? Ett6] még lehe-
tiink spontdnok is. Ha az onreflexids készség beépiil, akkor az inreflexid jelentkezik
is — ha nem magdban a helyzetben, akkor utdlag.

A gyerekek fejlédését, onismeretét, egyiittmiikodési készségér facilitdld, tdmogatd,
minderre reflekedlé tandr a segitd folyamat kdzben 6nmaga belsd fejlédését is serkenti, on-
magdra is reflekedl, és ekdzben 6ridsi energidk szabadulhatnak fol.

Ennek az iskolinak tandraitol tanultam t6bb mint két évtizeddel ezelstt,
hogy ha egy iskola — tandrok és gyerekek szamdra — él6 szervezetként miikidik,
akkor hibetetlen erdtartalékai vannak. (Errél ennck a lapnak a hasibjain Takdcs
Géza egyik kérdésére vilaszolva egyszer mar irtam.)'” A Rogers Iskola évekig egy
nydri napkizis tabor teriiletén miikoditt. A tibort azzal a feltétellel bérelberték,
hogy az ottani épiiletet minden jliniusban eredeti dllapotiban adjik vissza a td-
borozdknak. Mivel az iskoliban eggyel t5bb osztdlyt kelleit elhelyezni, mint
ahdny terme volt az épiiletnek, augusztusban, nydri szabadsdguk idején tandrok
és sziildk konnyen felbiizhatd fallal kettévdlasztottdk az ebédldt (igy mdr volt elég
terem), hogy aztdn jiiniusban ezt a falat lebontsdk, megdrizhetd épitdelemeir el-
raktdrozzik, hogy a kivetkezd augusztus utolsé napjaiban falat épitsenck, évrél
évre djra, amig csak — tjabb oszidllyal béviilve — el nem koltoztek innen. A fal
[felépitése, lebontdsa, vijraépitése szdmomra az vjrakezdés lendiiletének szimbolu-
mdvd vdlt.

14 U] Pedagdgiai Szemle, 67 (2017), 11-12. szdm, 20. oldal.
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A MUHELY minden lényeges dontés

itt sziiletik, nem az
A tanité dolgozik sajdt személyiségén, hiszen & hat, iguzgatdi irodiban
nem a tananyag. A gyerek-tanitd kapcsolat (vagy en- o
nek hidnya) formdl — legtobbszor ez hagy életre sz4l6
nyomot a gyerekben. Tehdt a tanit6k Gjra és Gjra reflektdlnak nmagukra, megkisérlik kont-
rolldlni a gyerekekkel, a tanitdssal valé kapcsolatukat a tandri mihelymunka az iskola ma-
kodésének része.”

Nehéz kiviilr6l megragadni, mi is tdrténik a Mithelyben (magam egyetlen alkalommal,
pusztdn megfigyel8ként vettem részt az egyik alkalmon). A Mihely 6ssz-tantestiileti jelen-
lét hetente (akdr a karantén idején is, ekkor persze online), ahol minden, az iskoldt érintd
kérdés széba keril, egy-egy gyerek, vagy osztdly vagy témakor tanitdsdtdl kezdve, a szoveges
éreékelés mddjén 4t a tdbori keretjdtékokig. A Miihelyben fesziileségek oldédhatnak (és per-
sze keletkezhetnek is, amelyeket majd szintén fel kell oldani),'® és déntések sziiletnek. Min-
den lényeges dontés itt sziiletik, nem az igazgatdi iroddban — s bdr az igazgaténak, hiszen egy
személyben felel8s az iskoldért, vétdjoga van, ezzel a gyakorlatban igen ritkdn él. A mahely-
munkdt els8sorban az iskola szakmai vezetdje moderdlja, mikodéséére akkor is & a felel6s,
ha a Mihely vezetését egy-egy félévig az 5nként jelentkezd dn. mihelygazda ldga el. (Ha
magas a tagok szdma, a megbeszélés, dontés-el6készités kiscsoportokban folyik.)

A mihelymunka — épp azzal, hogy a gyerek-gyerek, gyerek-tandr, tandr-tandr kapcsolat
problematikus torténéseire is reflektdl — gazdagithatja az 6nismeretet,. Bar a kdzvetlen célja
nem ez — mert nem Snismereti encounter-csoport —, ebbéli hatdsa mégis fontos, hiszen a
mihelymunka vezetéséhez pszicholdgiai szakértelemre, csoportdinamikai tapasztalatra,
konfliktuskezelési készségre van sziikség. Az iskola alapelveinek megfeleléen a résztvev8kben
példdul egy-egy kdzos dontéssel kapcsolatos ellenérzést nem elhallgatni, hanem kimondani
j6, az elmondott, verbalizalt indulatot pedig kezelni kell.

A reflektdlds gyakorlata tapasztalataim szerint a legtudatosabban, legszakszer(ibben a Ro-
gers Iskoldban teremt8ddtt meg, igy volt magdtdl értet8dé, hogy amikor Liptdk Era igaz-
gaté 2018-ban az ELTE tanitdjeldltjeinek bemutatta az iskoldt, ez volt az els6 mondata: , It
tanitani gnnevelést jelent”. Mindennek fontossdgdr az iskola komplex vildgaban érdemes egy
nagyon egyszer(i dbréval érzékeltetni:

1. ABRA

A tandr Onismeretére,

Mihelymunka
A gyerekek értékelik a tandr munkdjdc

tdrsas érvényességére

vy

haté tényezk

15 A Rogers Iskoldban a Miihely, a Waldorf-iskoldkban a Tandri kollégium nevet viseli.
16 Ha a problémdban a Mihelyt vezetd igazgatd is érintett, az Iskola kiils8 szervezetfejlesztd szakember
kozrem{ikodését kéri.
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Végiil nézziik, mi az unikdlis az iskola praxisdban,
melyek az explicit megkiilénbéztetd jegyei! Hiszen be- tobb alternativ iskoldtdl
szélget6kor szinte minden alternativ iskoldban van, P S
8 az kiilonbozteti meg,

nomdd tédbor t8bb helyen, szoveges értékelés széles ooy nem bészen lévé
korben (bar a Rogers Iskola az egyetlen — a Waldorf se &

ilyen —, amelynek széveges értékelése az elsé négy évfo- elvi és praxisbeli
lyamon is a gyereknek sz416 tartalommal, stilusban ké- keretekbe illeszkedett
sziil. Kulairdkkal foglalkozé epochdk vannak mésutt is

(lasd gorog epocha az 6todikes Waldorf-osztdlyokban), a projektek évek éta megjelentek 4l-
lami iskoldkban is, a gyerekekrdl, osztdlyokrdl, tantdrgyakrol szl rendszeres megbeszélés a
legtdbb alternativ iskoldban é18 gyakorlat (Huhogds — Politechnikumy; Tandri kollégium —

Waldorf; megbeszélés kéthetente — Gyermekek Héza).

OSSZEGZES

Vessiink djra egy gyors pillantdst a Rogers Iskola pedagégiai ethoszénak f8bb épitkoveire:

* A Rogers Iskoldt t8bb alternativ iskoldtdl az kiilonbozteti meg, hogy nem készen
1év4 elvi és praxisbeli keretekbe illeszkedett (mint példdul a Waldorf-, a Montes-
sori- vagy a Freinet-iskoldk és -osztdlyok), ugyanis a rogersi pszicholégia pedagégiai
alkalmazdsdnak nincsenek rogzitett keretei. Sajdt elveket fogalmazott meg, sajdtos gya-
korlatot alakitott ki,'” amint erre Dobos Orsolya kordbban felhivta a figyelmet.'®

*  Aklienskdzpontd terdpidt megalkotd Carl Rogers humanisztikus pszicholégus el-
veit alkalmazé pedagdgia, iskolamodell 1989-ben nem létezett. A Mérei-Gador-féle
szemléletre épiilf iskola ethosza és gyakorlata Carl Rogers elveivel harmonizdl, igy
nevét magdtdl értetddden viseli. (Az Alapitd és C. Rogers szemléletébdl kovetkezd
szabad dravalasztds megsziinése, a felsd tagozatosok értékelése osztdlyzatokkal nem
az elvek feladdsdt, hanem a jelenlegi térsadalmi kultdrdhoz valé kényszerdi, észszerd
alkalmazkodist jelzi.) A C. Rogers Személykézponti Ovoda és Iskola tehdt az elsé
rogersi iskolamodell.

* Az iskola ma is életteli, virdgz6 tevékenységrendszerének modelljét 1989-ben az ala-
pitdst el8készitd Tandrmiibely alkotta meg. Tagjait a kiemelked8en gazdag csoport-
dinamikai sajdtélménnyel, pszicholégusi kompetencidval és tandri praxissal egyardnt

17 Ugyanakkor tény az is, hogy hasonléképpen 6nmagdt megteremtd iskoldt is taldlunk, nem is egyet
(ilyen példdul a csepeli Burattino iskola, a Zold Kakas Liceum, az 4llami keretek kozdtt alternativ
gyakorlatot folytaték: a Kincskeresd Iskola, a Gyermekek Héza vagy a ferencvérosi Jézsef Attila Alta-
lanos Iskola is).

'8 Lasd aldbb, a Forrdsokndl Dobos Orsolya 2020-as kényvét (4. o.).



LATOSZOG

Kisérlet arra, hogy megértsiik a 30 éves Rogers Iskoldr — mdsodik, befejezd rész

13

rendelkez8 Mérei-tanitvdny, dr. Gddor Anna
hivta meg, vélasztotta ki. Az dltala alapitott is- egyii ttal csoda is, mert
kola szakmai gondozdsdnak feladatdt hossza szabads dgra
ideig igazgatdként, szakmai vezetdként ldtta el, , . o
o™ e i és feleldsségre épiil
a stratégiaalkotd, mikddést kontrolldlé M- <
helyt pedig kozel két évtizeden 4t vezette, ké-
s6bb iskolapszicholégusként volt, jelenleg tandcsaddként van jelen az iskola

életében.

* Az iskoldnak az alapitdsdt el6készitd Tandrmiihelyben kimunkalt alaptevékenységei
— beszélgetdkér, kulairkdrok, az évszakok ritmusdra hangolt tanulds-periédusok,
tinneplések, szdveges értékelés, a tanév részét képezd, a bizonyitvinyosztist is ma-
géba foglald, keretjdtékokba dgyazott nomdad-jellegli tdborok —, valamint a gyere-
kek, tandrok, sziildk kozdtt megsziiletett kommunikécids kultira egységes
konstrukcidt alkotnak. Az életképességet, az eredeti elvekhez valé igazoddst, a kont-
rollt a Mihely léte, miikodésmédja adja.

* A praxis els6sorban a létfenntartdson kiviil legfontosabb két alapvetd emberi sziik-
ségletet, az dnismeret és a kiilonbozd tdrsas helyzetekben vald érvényesség fejlédésée
serkenti (l4sd az els6 részben az 1. és 2. dbrdt). Unikdlis voltdt éppen ez a tény, vala-
mint az egységes konstrukcid jelenti.

Latjuk azt is, hogy az iskolai létezésméd tényleg magas (az tinneplés iskolai kultusza ki-
emeli a mindennapokbdl), mély (az dnismeret mélységeiben is jir) és zdgas (hiszen a tdrsak-
kal valé lehetséges harmdnidra is torekszik). Egytttal csoda is, mert szabadsdgra és
feleldsségre épiil. Mindaz, amit a Tandrmihely 1989-ben megalkotott, ma is él8 gyakorlat.
Csak néhdny hete (taldn éppen a karanténidészak el8tr) tortént, hogy a mdsodikos Rozi a
Gesztenye osztalybdl hazafelé menet egy sziinetbeli verekedésrdl mesélé, ndla négy évvel
id8sebb batyjatdl ezt taldlta kérdezni: kiscsoportban vagy az egész osztdllyal beszéltétek meg?

A ,Carl Rogers” Személykdzponti Altaldnos Iskola és Ovoda méjus 25-én — egyeldre
virtudlisan — megkapta az Alapitvinyi és Magdniskoldk Egyesiiletének Vérhegyi-dijit. Az is-
kola (60+15 6rés) akkreditdlt képzéssel is rendelkezik. Azt csak remélni lehet, hogy az itt és
mésutt termett csoddk tapasztalatai miel6bb besziir6dnek a tanité- és tandrképzésbe.
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SzZUTS ZOLTAN

A digitélis pedagdgia jelenségei

’ . ’ 7 . 7.
és megnyilvdnuldsi formdi

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A digitalizacié oktatdsi kovetkezményeinek bemutatdsa és a digitdlis pedagdgidr illetd defini-
cids kisérletek utdn tanulmdnyunkban megvizsgiljuk, hogy melyek a digitélis pedagégia elé-
nyei és hdtrdnyai a ,,hagyomdnyos” oktatdsi médszerekkel szemben, mikézben kitériink a
tévoktatds jelenségére is. Azonositjuk a digitdlis kulttra és az informdcids tdrsadalom hatdsdt
a tanitds és tanulds folyamataira, vdllalkozunk azon épitéelemek kijellésére, melyek az erds-
ségekre alapozhatdk, de egyben felhivjuk a figyelmet a veszélyekre is, illetve kisérletet te-
sziink egy elméleti keret kirajzoldsdra, mely az osztdlytermi (jelenléti) és a tévokratdsi
(online) okrtatdst is figyelembe veszi. Mivel egyetlen elmélet sem létezhet vikuumban, maga-
t6l értet8dden figyelembe vessziik az iskola vildgdt, ezen beliil a digitdlis iskola jellemzdit,
illetve a tdrsadalmi dimenzidkat is, kiilonosképpen az alacsony jovedelmd, a technolégidhoz
korldtozott mértékben hozzaférd csalddokban él8 tanuldk tanitdsdnak lehetséges koriilmé-
nyeit.

Kulcsszavak: digitdlis pedagdgia, tdvoktatds, online kommunikdcié és média

A TANULMANY AKTUALITASA!

A tanulmdny akrualitdsdt ldtszélag egy valsdghelyzet adja. A 2019-es év végén azonositott Uj
koronavirus (SARS-CoV-2), amely a COVID-19 nevli betegséget okozza, 2020 mérciusi-
ban mdr vildgszerte elterjedt. A kormdnyzatok a fert6zés terjedésének lassitdsa érdekében kii-
16nb6z8 korldtozd intézkedéseket, tobbek kozdtt iskolabezdrdsokat rendeltek el. Egyes
orszdgok — kdztitk Magyarorszdg is — az oktatds folytatdsa mellett dontote, és a digitdlis tech-
nolégidk; a szimitégépek, az okoseszkézok és a hdlézatok felé fordult. Tgy 2020. mércius

! A tanulmdny aktudlis vonatkozdsai miatt sziikségesnek tartjuk kozélni, hogy a kéziratot 2020. junius
11-én zartuk. (A szerk.)
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14-t8] az online tdvoktatds és a médszertani kereteit

meghatdrozé digitdlis pedagdgia elméletének és annak gyakorlatok és itkeresések
C

gyakorlati alkalmazdsdnak mértéke Magyarorszdgon

nerteke - sorozata volt, melyek nem
megndtt. A tanterven kiviili, digitdlis munkarend al-

i egy egységes digitdlis peda-

kalmazdsdt el8iré rendelet kibocsdtdsdnak okdrdl az e
Oktatdsi Hivatal honlapjén tdjékozddhattak a pedagé- gogiai keretrendszerhez
gusok: ,A koronavirus-jérvany okozta rendkiviili hely- illeszkedtek

zetben is tovabb kell miikédtetni az oktatdsi rendszert,

a tanuléknak biztositani kell a tanuldsi lehet8séget, az iskoldknak és a pedagdgusoknak al-
kalmazkodniuk kell a vdratlanul kialakult szicudcidhoz.” (Mddszertani ajanlds, 2020)

Hanggstlyoznunk kell azonban, hogy ebben az id8szakban nem valédi — vagyis nem egy-
séges koncepcidhoz igazodé — tdvoktatds zajlott. Ami a tantermen kiviili digitdlis okratdst
ebben az idészakban jellemezte, valéjéban olyan gyakorlatok és titkeresések sorozata volt,
melyek nem egy egységes digitélis pedagdgiai keretrendszerhez illeszkedtek. A digitdlis peda-
gbgia Gjfajta szemléletmddot igényel — igy Gnmagdban az, hogy az internetes kommuniké-
cids formak és digitalis platformok minden kordbbindl er8sebb kdzvetitd rendszerként
keriiltek az oktatds vildgdba, nem jelentett lényegi — min8ségi — valtozdst a pedagdgidban. A
rendkiviili iddszakban bevezetett, a jrvdny 4ltal kikényszeritett valtozdsok rovid ideig voltak
érvényben, igy elképzelhetd, hogy a 2020/2021-es tanév kezdetétdl — amennyiben vala-
mennyi intézkedést visszavonnak — a digitdlis oktatds mértéke szdmos oktatdsi intézmény-
ben gyakorlatilag visszatérhet a jérvany el6tt megszokotthoz.

A jarvény 4ltal kivaltote vltozdsokat tekintve mindenképpen pozitiv fejlemény, hogy a
kordbban rendhagyé — bizonyos olvasatban avantgdrd — médon tanitok tevékenysége és
gyakorlatai mostantdl elfogadottd és legitimmé vélnak. Egy rendkiviil pozitiv szcendrié alap-
jan elképzelhetd, hogy a (tudatos és egységes elméleti, a nemzetkdzi és hazai jé gyakorlato-
kat is figyelembe vevd keretrendszerre alapuld) digitalis 4cdllds mindségi valtozdsokat
eredményez.

A kényszer(i 4tdllds nem érhette teljesen vdratlanul a magyar okratds vildgdt. A 2016. ja-
nius 30-dn kiadott Digitalis Oktatdsi Stratégia (DOS) mdr tartalmazta azokat a kereteket,
melyek a digitdlis pedagdgia szemléletmddjat tiikrozik (Magyarorszdg digitdlis oktatdsi straté-
gidja, 2016), az Oktatdsi Hivatal honlapjdn olvashaté ajanldsok kozott pedig szerepelt, hogy
miként kell meghatdrozni a megfeleld feladatmennyiséget és a szdmonkérés médjdt, mely
esetekben kell alkalmazni valds (real time) és mely esetben késleltetett kommunikdciés for-
mékat. Az ajdnldsok célja volt kijelolni azt a sémdt, amely a kiilonleges helyzetben lehetévé
teszi a hatékony tanitdsi és tanuldsi folyamatok megszervezését, mikozben éppen elviselhetd
terheket 16 a folyamatban résztvevSkre, tandrokra és tanuldkra, de még a sziildkre is egy-
arant.

2020 juliusdban az oktatdsi kormdnyzat mdr feloldott szdmos korldtozdst, igy lehetdvé
vélt bizonyos mértékd reflexi6 az elmult id8szak tantermen kiviili, digitdlis munkarendjére
— e tanulmdny megjelenése pillanatdban pedig mdr remélhetbleg megsziint a rendkiviili
helyzet. Jelen tanulmdnynak nem célja, hogy értékelje, hogyan oldotték meg az intézmé-
nyek és a pedagdgusok a digitdlis munkarenddel kapcsolatos feladatot (melynek nehézségée
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és mibenlétét pontosan senki sem tudta el6re fel-

mérni). Az is egyértelmd, hogy a tanitdsi és tanuldsi fo- a hﬂgyomﬂ’nym média
lyamatok, amelyeket az elmult id6szakban a figyelmet sem keriilte el
kozoktatdsi és a felsGokratdsi intézmények megszervez- L L
tek és lebonyolitottak, nem tekinthet8k a digitélis pe- a digitdlis p €dﬂ/g.0iqlﬂl
dagdgia és az online tdvokratds sztenderd transzformacid
mikodésének. Lényeges azonban, hogy a rendkiviili

id8szakban a pedagdgustdrsadalom kisebb-nagyobb mértékben megmeritkezett a digitélis
pedagdgia gyakorlatdban. Az igy szerzett tapasztalatokat pedig feltehetden kamatoztatja oly
mddon, hogy a jévében miképp alkalmazzon, vagy éppen ne alkalmazzon infokommunika-
cids eszkozoket, interaktiv tartalmakat és online feliileteket az oktatdsban.

A vildgunkat ért sokk bebizonyitotta: bizonyos mértékben az oktatdsban is megtortént
mir az online kommunikécids folyamatokra és digitdlis média platformokra épiil8 transz-
formdcid (Racsko, 2017). Ahogy kordbban, a jelenlegi iddszakban is jelentdsége volt a kiil-
foldi j6 gyakorlatok (best practices) alkalmazdsénak — szem el8tt kell azonban tartani, hogy
vildgszerte az adott oktatdsi rendszerek mas-mds szintjén 4lltak a digitalizdcidnak, amikor a
pandémia miatt a kormdnyok a tanitds tdvoktatdsi formdjdt bevezették.

A hagyomdanyos média figyelmét sem keriilte el a digitdlis pedagdgiai transzformécié. Je-
len tanulmdny szerzdje is, tobb més kolléga mellett, részt vett a médiadiskurzusban.” A pozi-
tiv tapasztalatok mellett persze fontos beszélni a kihivdsokrdl is. A rendkiviili id6kben a
kényszer(i digitdlis transzformdci6t nehezitette példdul a tandrok digitdlis kompetencidban
tapasztalt hidny, illetve a tanuldk eszkdzelldtottsdgdban, vagy éppen az eszkozok haszndlata

sordn felmeriil§ problémak is.

BEVEZETES - AZ INFORMACIOS TARSADALOM, AZ ONLINE
KOMMUNIKACIO ES MEDIA, VALAMINT A DIGITALIS OKTATAS
OSSZEFONODASA

A magyar pedagdgustirsadalom folyéirataiban a digitdlis pedagégia témdja folyamatosan
szem elétt van. Az Uj Pedagégiai Szemle 2019/11-12-es szamédban Jakab Gyirgy a digitélis
médiumok elterjedésének okratdsi vonatkozdsai kapcsdn a megvaltozott tanitési kornyezet-
18l azt irja, hogy ,a didkok online jelenlétét lényegében ugyanaz a kiszdmithatatlansig —
rendszertelenség, dllandd készenlét (»mindig bekapcsolvac), gyors és megosztott figyelem —

% Az internetes kommunikdcié és média, illetve a digitdlis pedagégia kutatéjaként 2020. mdrcius 20-
4n a Magyar Hirlapban a tdvoktatds lehet8ségeirdl adott interjit (https://www.magyarhirlap.hu/bel-
fold/20200320-nem-kell-felni-a-digitalis-oktatastol), a pozsonyi Patria kézszolgalati radié Ridié-
egyetem 2020. 4prilis 6-ai addsdban a digitdlis pedagdgia elényeirdl és hdtranyairdl tartott eladdst,
mig 2020. dprilis 7-¢én a Kossuth Rddié A nap kérdése ciml miisordban a tantermen kiviili, digitélis
oktatds tapasztalatairdl beszélgetett (hetps://hirado.hu/belfold/kozelet/cikk/2020/04/07/a-pedagogu-

sok-kreativtasa-a-dikakok-szamara-is-konnyebbe-teszi-a-tavoktatast#).
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és sajdtos csapatszellem jellemzi [...]. Az online térben
valé sikeres miikddéshez tehdt egészen mds kompeten- fontos szerepet jdtszik
cidkra van sziikségiik, mint az organikusan épitkezd is-

kolai sikerekhez.” (Jakab, 2019) Szimos iskolakdzeli

vizsgdlatrdl hallhattunk el8addsokat az elmdlt években

a digitdlis pedagdgidban
a tudatos felhaszndlo

hazai neveléstudomdnyi konferencidkon is. Mégsem
jelenthetjiik ki, hogy a digitdlis pedagdgia témdja tilstlyban lenne vagy — ami fontosabb —
stlydnak megfelel8en lenne reprezentdlva a pedagdgiai diskurzusban.

Nem 4llitjuk, hogy az infokommunikdcids technoldgidk, a digitdlis tartalmak, illetve az
online platformok megjelenése hozta volna a legnagyobb vagy kizdrélagos véltozast az okta-
tés rendszerében a 20. szdzadtdl kezd8d8en. Amellett érveliink azonban, hogy a digitdlis
technoldgia és a beléle fakadd innovicié hatdsa képes kordbban nem ldtott mértékben 4rala-
kitani egyes oktatdsi gyakorlatokat. Ez egyben azt is jelenti, hogy a digitdlis technolégia
hasznélata az oktatdsban szélséséges kovetkezményekkel is jarhat. A tudatos, a pedagdgiai
célokat és a technolégia természetét egyszerre figyelembe vevd technoldgiahasznélat az okta-
tds hatékonysdgdnak jelentds novekedését eredményezheti, mig a kevésbé tudatos, kevéssé
komplex felhaszndlds drasztikus hatékonysdgcsokkenéshez vezethet. Mds szemszogbdl nézve:
az 4j infokommunikdcids technoldgia és digitalis média a tanuldk figyelmére, egyiittmiiks-
désére vagy motivécidjdra kimagasléan pozitiv, de negativ hatést is gyakorolhat. Kordbban
egyetlen médium vagy technoldgia oktatdsban torténd hasznalata sem hordozott magdban
ennyi el8nyt — de ennyi veszélyt sem.

Azt llitjuk, hogy egyértelm(ivé vilt: a neveléstudomdny, valamint a kommunikdcid és
médiatudomdny és az informdcids tdrsadalmat vizsgdl6 szocioldgia olyan mértékben konver-
gél, hogy a digitdlis pedagdgia jelenségeit mdr nem lehet az informécids tdrsadalom széle-
sebb kontextusa és a kommunikacié és médiatudomdny kutatdsai nélkiil értelmezni. A
pedagdgusoknak mér figyelembe kell venniiik az 6j infokommunikdciés jelenségek bedgya-
z6ddsat az oktatds vildgdba, az dltaluk generalt véltozdsokat a tanitds és tanulds vildgdban, il-
letve azt, hogy milyen fontos szerepet jétszik a digitdlis pedagdgidban a tudatos felhaszndlo,
a tandr és a tanulé alakja, valamint az 4ltaluk létrehozott kdzosségek.

Lassunk a sok kéziil egy olyan ok-okozati 6sszefiiggést, ahol vildgossd vélhat, mennyire
fontos tudatdban lenni az emlitett komplexitdsnak:

A virtudlis tet az az oktatdshoz, a munkdhoz és a szabadid$ eltsltéséhez alkalmas tartal-
mak t5ltik be (foglaljék el). Ezek egymdssal versengnek az egyének figyelméért. A hasonld
tartalmak felé forduld felhaszndlék kozott halézati kapesolatok erdsodése pedig kisvildgok
létrejoteéhez vezet. Példdul az okratdsi keretrendszerekben (ha betartjdk a szigord adatkeze-
1ési szabdlyokat) a tdmeges e-learning kurzusok biztonsdgot nytijtanak ugyan a tanuléknak,
hiszen — mivel tdrsaik nem ldtjak hibdikat — nem félnek majd rossz valaszt adni vagy t6bb-
szdr prébalkozni. — De igy nem is tanulnak a hibdkbdl. (mdsokébol sem!) Rdad4sul a digi-
télis kultira alapélménye a felgyorsult kommunikdci6s folyamat — és a rutinokat is ez
alakitja. Az aszinkron és azonnali kommunikécié térhéditdsa megvaltoztatta az id8 percepci-
4jdt, és a pedagdgia vildgdban (is) dtalakitotta, felgyorsitotta a kommunikaciét. Ez a valtozds
azonban pedagdgiai szempontbdl gyakran irredlis elvdrdsokhoz vezet, mert a sokcsatornds —
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és ezzel kovethetetlenné valé — kommunikdcid, illetve

a kozdsségi médidban domindns azonnali visszajelzési nem kell a ko"zo"ssg’(({l‘ médidt
rutin bevezetése az dtadni kivant ismeretek szelektdla- sztenderdbént tebinteni
sdnak megszinéséhez, és az online platformokon ta-

pasztalt informdcids tdleelitettséghez vezetne. Ezek

kovetkezménye lehet, hogy még a kétoldald autondmidra torekvd pedagdgus sem éri el a
céljat. Nem igazsdgos tehdt megfogalmazni elvardsként a tandrok felé, hogy az algoritmu-
sokkal tdmogatott online kommunikécié tempdjdnak megfelel6en értékeljék a tanulék
munkdjdt permanensen figyelve az e-mailek és azonnali chatiizenetek ldncolatdt, melyeket a
tanuldk inditanak — és erre fel kell hivni a tanul6k figyelmét is. A pedagégiai kommunika-
ci6 esetében nem kell a kozosségi médidt sztenderdként tekinteni.

A web 2.0 megjelenésével, a 2000-es évek kozéptdl addig még nem tapasztalt — a nyom-
tatott konyv, a ridié és televizié kordra sem jellemz8 —informdcidéhség lett trrd a tdrsadal-
mon. Ezzel elkezd8d6tt a hagyomanyos informdcié- és tuddsgytijed, -feldolgozd és -
tovabbitd strukeirdk felbomldsa is. Az elit kulttira fenntartdsra hivatott intézmények hie-
rarchidja megroppant, helyiikbe pedig még nem tudjuk pontosan, milyen strukeirdk fognak
lépni, hiszen a valtozdsok csak most kérvonalazédnak. Barki tartalomlétrehozéva vélhat, hi-
dnypotld ismeretek jelenhetnek meg a szerkesztdi vildghoz képest gyorsabban, a kozdsség 4l-
tal létrehozott tartalom kdrnyezetében. A nyomtatott kdnyv vildgdban idedlis esetben
lektorok és szerkeszt6k dontése alapjdn jelennek meg a tananyagok. Ennek tiikrében is ko-
moly kihivést jelent az online publikdcids kdrnyezetbeli hitelesség kérdése. A fake news je-
lenség az oktatdsban mind a kozosségi tartalomlétrehozds rendszerében létrehozott
tananyagok — ldsd a tanuldk korében népszertt Wikipédidt —, mind a mindennapi inform4-
cidédramlds terén hoz 4j kihivdsokat.

A digitalis kultdra tartalmainak 8 tulajdonsdgai az interaktivitds, a hypertextualitds, a
szdveg, kép, hang és vided dsszekapesoldddsa egy Gj formdtumban, a hypermédidban. A
hypermédia interaktivitdst vér el a felhaszndl6tdl (tanuldtdl), mikozben az algoritmusok t4-
mogatdsival személyre szabott tartalmakat kindl. Ez a tipusti tartalom azonban nem elégszik
meg a passziv befogadéi attitliddel, 4j tipust figyelemre tart igényt, igy egyre inkdbb fon-
tossd valnak a pszicholégiai szempontbdl jél vizsgdlhaté mechanizmusok — és azok tudatos
megfigyelhet8sége — a digitdlis tartalom (tananyag) befogaddsa sordn. Az informdcids tdrsa-
dalomban a bizalom mellett a figyelem lesz az univerzdlis, konvertibilis valuta, melyet a fel-
hasznaldk, vallalatok és oktatdsi intézmények az interakcié sordn haszndlnak. Yuval Noah
Harari (2019) szerint az amerikai FANG (Facebook, Amazon, Netflix, Google) és a kinai
BAT (Baidu, Alibaba, Tencent) véllalatok nem csupdn digitalis tartalmakat és infokommu-
nikdci6s platformokat épitenek, de ,sok ilyen dridscég az dgynevezett »figyelemkufirok« tiz-
leti modelljét tette magdévd. Ingyen informdcié, szolgaltatdsok és szérakoztatds segitségével
felkeltik és megszerzik a figyelmiinket”. Ezt a figyelmet a jelenben a hirdet8knek, de a jév6-
ben az online oktatdsi platformokat miikddtetdknek is eladjak majd.

Kimondhatd: a digitélis kultira kérnyezetében az oktatasi tartalmak befogaddsinak
mddja dralakul. A technoldgia és a szoftver maga ugyanis nagy hatdssal van a tartalomra,
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keretet szab, vagy éppen szabadsdgot ad az egyének-

nek. Lehetdvé teszi szdmukra, hogy eltérjenck a kordb- jellemzben ma mdr elészor
ban megszokott tartalombefogaddsi stratégidkedl. Az 2 bulesszavakat keresib
alapvetd kiilonbség régi és 1j kozt az, hogy a tartalom

befogaddsa a jelenben mér nagyfokt interaktivitdst és

proaktiv jelenlétet igényel. Ahogy szelekcidja is. A digitdlis kultiira online elérhetd tartalma-
iért a mindennapi felhaszndlék — a tanulék — tobbsége Magyarorszdgon 4ltaldban még nem
fizet, ezért a forrdsok kivélasztdsdt jellemz8en még az ingyenesség és nem a hitelesség kérdése
hatdrozza meg. Olyan probléma ez, melyre a tandroknak fel kell hivniuk a figyelmet.

Nem képezi mér vita tdrgydt az sem, hogy a szdmitdgép 4ltaldban is milyen jelentds val-
tozdst hozott az olvasds kultirdjiban. A képernyd kdrnyezetében megvéltozott az olvasds
mddja: a kontextus természetének engedelmeskedve a folyamat gyorsabbd vdlik, szkimmelés
(a lényeges pontok gyors megkeresése), szkennelés és bongészés jellemzi. A felhaszndldk egy
szdveggel taldlkozva jellemzden ma mdr elészor a kulcsszavakat keresik. A tanitds és tanulds
folyamatdban igy egyre inkdbb el8térbe keriilnek a rovid tartalmi egységek, illetve cimsza-
vak. A didaktikai hdromszog egyik elemének, a tananyagnak a jov8beli médiumcentrikus,
mcluhani 4talakuldsa varhatd. Leegyszertisitve: az ismereteket ,,4tadd” online platform tulaj-
donsdgai és a tartalom hordozdjdnak formdtuma egyre nagyobb hatdssal lesz arra, hogy mi-
lyen ismeretek ,adhat6k 4t konnyen”. Az augmentdlt valdsdg technoldgidja példdul
forradalmasithatja a bioldgia oktatdsit, de egyben tilstilyba keriilhet azon ismeretek temati-
z4ldsa, amelyek ldtvdnyosan bemutathaték. A digitdlis tankonyvek transzformdcidja utdn az
a kérdés, hogy a megvéltozott olvasasi szokdsok hatdsdra milyen formaban — alapvetden ter-
jedelmi egységek terén miként — alakulnak majd 4t a nyomtatott tankényvek is. Ugy gon-
doljuk, hogy a formdlis oktatds tere hosszt tdvon fennmarad még, ahogy a nyomtatott
tankdnyvek is jelen lesznek az oktatdsban.

SZEMLELTETESBOL SZEMLELETMOD

A digitalis pedagdgia feladata, hogy a digitalis létre, pontosabban a digitalis 6koszisztéma-
ban zajl6 sikeres életre készitsen fel. A digitalis pedagdgia akkor ,hatékony”, ha az infokom-
munikécids eszkozoket és az online, digitdlis platformokat az oktatdsban tudatosan, egy
megtervezet folyamatban alkalmazzdk, és azok megkonnyitik a pedagégia célok elérését. Mi-
vel a tan{tds sordn szdmos vératlan esemény felléphet, ezért a tandrnak a digitélis kompeten-
cidi segitségével és az egységes elméleti keretrendszer ismeretének birtokdban magabiztosan
kell gyakorolnia a moderdtori szerepét (Forgd és misai, 2020).

A digitalis pedagdgia a digitalis kultdra jelenségegyiittesével fonddik 8ssze. A digitilis
kultiira leirja azt az attitiidot, ahogy az informdcids tdrsadalom viszonyul a kultiirdhoz. Tég
definicidonk szerint a digitdlis kultira jelenségegyiittese magdba foglalja az infokommuniké-
cids eszkdzok és online elérhetd tartalmak tudatos haszndlatds a digitdlis {rastuddst, az infor-
micids technoldgidk ismeretét, a probléma megolddst informatikai eszkdzok, online
platformok és applikdcidk segitségével. A valtozdsok mértékét és a digitdlis kultira jelentdsé-
gét jelzi, hogy a 2020-as Nemzeti Alaptantervben (NAT) a digitdlis kultira mdr 6nallé



TANULMANYOK
A digitdlis pedagdgia jelenségei és megnyilvanuldsi formdi

targyként szerepel és magdba olvasztja a kordbban kii-
16n4ll6 informatika és a technolégia tdrgyakat, mikoz- az elebtronikbus
ben a hangsuly az alkalmazott technolégidra tevddik 4t
(Oketatdsi Hivatal, 2020).

Erdemes azonban felfigyelni arra, hogy bér az info-

szdmitogépek funkcio-
vdltdsa megtortént

kommunikdcids technoldgia alkalmazdsa lehetdvé tette

a tanulék szdmdra, hogy kordbban nem ldtott horizonton szerezzenek ismereteket — az esz-
kozdk és alkalmazdsok az ember kognitiv képességeire gyakorolt hatdsit még csak most kez-
dik a kutaték mélyebben megismerni. Ahhoz, hogy megértsiik a digitdlis pedagégia
lényegét, meg kell ismerni azt a folyamatot is, amelynek sordn az elektronikus szdmitégépek
funkciévéltdsa megtdrtént, és amelynek végeredménye, hogy a jelenben a térsadalom valam-
ennyi alrendszerébe beépiiltek, beleértve a tanitds és tanulds folyamatait is, mikézben a mes-
terséges intelligencia terén a jelenben mar zajlé fejlesztések vdrhatéan az informdcids
tdrsadalom tovébbi ldtvdnyos transzformécidjihoz vezetnek majd. Kevés hasonlé példa van
a technoldgia torténetében, ahol egy adott feladatsor — alapvetden aritmetikai miveletek —
elvégzésére fejlesztett gép végiil egészen mds teriileten vélik domindnssd. Ez mér tortént a
computerekkel; a valtozds pedig két metafordval irhatjuk le: az 1945-6s években alkotott
oridsgépek kezelSi még beséidltak gépiik gyomriba, a jelenben viszont a legszemélyesebb sz4-
mitdgépiiket — az okostelefont — az informdcids térsadalom polgdrai mar @ tenyeriikin hor-
dozzdk. A szdmitégépek tehdt egyre nagyobb szerepet kaptak a kommunikécids
folyamatokban, késdbb a médiatartalmak el8allitdsaban, végiil pedig az oktatdsban is.

A jelenbdl szemlélve furcsdn hathat, hogy a szdmit6gép idedja hosszii ideig nem kapeso-
16dott &ssze nemhogy a tanitds és tanulds folyamatdval, de a kommunikécids folyamatokban
valé részvétel képzetével sem. Magdnyos gépek, szdmoldsi célfeladatokra szakosodott eszks-
zok sora sziiletetett, mignem az 1960-as években felmeriilt az igény, hogy hélézatba kossék
8ket. A hélézatba kdtdtt szdmitdgépek iddvel nemcsak a szdmitdsi teljesitményiiket osztot-
tdk meg, de a tartalmaikat is, igy az emberek kivdncsisiga Gjabb és Gjabb felfedezésre varo,
online elérhetd informdcié — ismeret — felé fordulhatott. Ennek kiovetkezményeként jelentek
meg el8szor a nemformalis, késdbb a formdlis tanulds elsé mozzanatai a hélézaton.

DEFINICIOS KiSERLETEK

Nem szabad szem eld] téveszteniink, hogy a digitilis pedagdgia 5nmagdban nem létezd je-
lenség; folyamatosan, Gjra meg tjra (de)konstrudljuk az informatika, az informdcids tdrsada-
lom, a digitdlis kultira és gazdasdg, de legf6bbképp az internetes kommunikacié és média,
illetve a pedagdgia egymdssal szdmos ponton dsszefonddé elemeibdl. Digitdlis pedagégia-
ként hivatkozunk leegyszerisitve mindazon jelenségekre, amelyek a digitdlis eszkdzok és tar-
talmak, mds olvasatban infokommunikdciés technoldgidk és munkaformak tanitdsi és
tanuldsi folyamatban torténd haszndlatdt feltételezik. A digitilis pedagdgia igy valdjaban egy

ernyd- vagy gytjtSkifejezés; jelentésének hatdrait a késébbiekben megkiséreljitk amennyire
csak lehet, pontosan kijelolni, mikézben csupdn a gravitdcids magja biztos. A digitélis
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pedagdgidban az eszkdzok is a pedagogiai célok elérését
is szolgaljik, mikdzben minden korabbi tdrgyndl na- a tuddst mar a tanulé

gyobb hatdssal vannak az oktatds médszereire is. konstrudlja, 6 is aktivan

s, ey i részt vesz az oktatdsban
Evszazados fejlodés utan

A digitalis pedagdgia vizsgalata sordn abbdl a @énybdl

kell kiindulnunk, hogy a 20. szdzadban a pedagdgia mér kordbban is jelentés vdltozdsokon
ment keresztiil. A gondolkodtatis, a tevékenykedtetés az oktatdsban az elmult szdz évben
honosodott meg. Ezzel egyiitt fokozatosan érvényét veszitette az a kordbbi elképzelés, hogy a
gyermek csupdn passziv befogadé lény volna. Ezt megel8z8en azonban kizdrélag az ismere-
tek halmozdsa, az adatok vagy sz6vegek bemagoldsa volt a tanitds alapja, mig az oktatds
eredményességét a memdridban elraktdrozott ismeretek mennyisége jelezte. A szdmonkérés
sordn a tandrok ezen ismeretek visszaaddsat ellendrizeék, és gyakran a sajdt szavaikat szeret-
ték visszahallani. A frontdlis oktatdssal az egyéni munka kévetelménye pdrosult, a tanulék
kozti egytittmiikodést, segitségnynjedst biinteteék. Az Gj pedagdgia paradigmaban a tuddst
mdr a tanuld konstrudlja, 8 is aktivan részt vesz az oktatdsban, és a folyamatos visszajelzések
segitik a tanuldsban (Szivdk, 2016). A tandrkdzponti modellt a pedagdgiai gondolkoddsban
tehdt a tanulékozponti kezdte el felvaltani. Az 4talakulds folyamata még nem zdrult le a di-
gitdlis pedagdgia sziiletésének pillanatdban sem; 4m a technolégia képes ezeket a véltozdso-
kat rendkiviili médon felerdsiteni.

A 20. szdzad elejétd] kezd8d8en John Dewey és mds pedagdgiai gondolkoddk hatdsdra
az oktatdsban a tanulé kozéppontba helyezésével kezdddtek a jelentds vdltozdsok. Dewey
Pedagigiai hitvalldsom (1976), illetve az Iskola és tdrsadalom (1912) magyarul is olvashaté
munkdiban kiemeli, hogy az iskolai nevelés az életre készit fel; az élerszeri; tudds megszerzése
mellett tehdt a tanulék problémamegoldé képessége is fejlédik. ,Nem tudjuk pontosan
megjosolni, hogy milyen lesz a civilizdcié hisz év milva. Ezért lehetetlen a gyermeket adott
helyzetekre felkésziteni. Csak tgy lehet 8t a jovdre nevelni, ha megtanita arra, hogy ura le-
gyen onmagdnak. Vagyis olyan képzést adunk neki, hogy tehetségeit gyorsan és teljes mér-
tékben alkalmazni tudja; szeme, fiile és keze parancsra vdr szerszdmok legyenek; tudja
megitélni a koriilményeket; gazdasdgos, hatékony cselekvésre legyen képes” (Dewey, 1976,
98-99. 0.). Ezen analdgidt kivetve a digitdlis pedagdgia feladata, hogy a digitilis életre, ponto-
sabban a digitdlis Gkoszisztémdban zajlo sikeres életre készitsen fel. Komplex vildgunkban még
a kordbbiaknal is kevésbé tudjuk megjdsolni, hogy milyen lesz a civilizdciénk, és benne a
munka vildga egy generdcié mulva. Kozismert, hogy a most sziiletett gyermekek koziil so-
kan mér olyan munkakéroket toltenek majd be, melyek a jelenben még nem is léteznek. A
digitdlis pedagdgia és a digitdlis kompetenciaegyiittes két fontos eleme, a rugalmassig és a
problémakezelés kompetencidja azonban képessé teszi majd ket a hatékony munkavégzésre
ebben a vildgban (World Economic Forum, 2016).

A digitalis pedagdgia kontextusédban megvaldsult tanuldsi kornyezetnek meg kell felelnie
a ,klasszikus” didaktika elvdrdsainak. Egy idedlis rendszer egységes tuddselsajdtité Skosziszté-
méba fogja dssze az oktatdsszervezés terepeit, kdnnyen elérhetévé teszi a tananyagokat és
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biztositja a tanitds és tanulds folyamatdban résztvevd
felek kozti hatékony kommunikécidt. A kordbbi, épit a tanuldsi folyamat
nyomtatottkdnyv-alapt oktatdsi paradigmahoz képest indllé létére és az
folyamatosan aktualizdlhatd, Gjabb ismeretekkel kiegé- . , , ,
szithet§ multimedidlis tananyaghoz és tanitdsi-tanuldsi Gnszabdlyozd tanuldsra
folyamatokhoz biztosit tértdl és idétdl fiiggetlen hozzd-
férést. Hypertextudlis természeténél fogva tillép a linearitdson, és a haldzat logikdja alapjin
szervez8d6 tartalmi strukedrdja lehetdvé teszi a perszonalizdlt tanuldsi utak kijelolését a ta-
nuld egyéni tempéjéban. Jelentds mértékben épit a tanuldsi folyamat 6ndllé létére és az 6n-
szabdlyozé tanuldsra. A frontdlis munkaforma mellett a kdnnyen irhaté, online
médiaplatformok tulajdonsdgaira épiilé kornyezete biztositja a csoportmunka, a kollabora-
cié és a tanuldsi folyamatban résztvev8k kozotti hatékony kommunikécid lehetdségét. Az
informécids tdrsadalom természetéhez igazodva tdmogatja a hélézati tanuldst (Ballér, 2011).
A digitalis pedagdgia horizontja értelmezésiinkben rendkiviil széles. Magaba foglalja
egyfeldl a digitdlis (alapvetden infokommunikécids) eszkézok hasznalatdt a tanérdn (Széts,
2018), mig a regiszter masik végén a tandri jelenlétet csupdn a tananyagba kédolt tdvoktatds
képviseli. Mivel a tanitds és tanulds véleményiink szerint értelmezhetd az informécidk dtadd-
sdnak, befogaddsdnak és bels feldolgozdsédnak folyamataként is, megkozelitésiink deklardl-
tan kommunikdcié- és médiatudomdnyi. A tanitds és tanulds mdr az informdcids
tdrsadalomban zajlik, ezért rogtdén pontositanunk is kell azt, hogy a kommunikacié- és mé-
diatudomdny, illetve az oktatdselmélet szoros 8sszekapesoldsdval érthetjitk csak meg — és egy
stabil mddszertan birtokdban alakithatjuk — a jelenben és a jév8ben zajlé oktatdsi folyama-
tokat. Ez az alapja annak, hogy a didaktikai elvek alapjan hatékony, a pedagégiai célokat
szem elétt tartd, tanulécentrikus tanitdsi és tanuldsi folyamatrdl beszélhessiink. 1990-as
években a vildghdld megjelenésével és a computerek elterjedésével paradigmavileds toreént,
és szdmitdgépek, valamint a vildghalé beépiiltek a mindennapokba. Megvaltozott az egyé-
nek gépekhez fiz8dé viszonya. Ezen pont utdn az oktatdsban haszndlt szdmitdgépek, hdlo-
zatok és digitdlis tartalmak mdr nem a szemléltetést szolgdltdk, hanem meghatdroztdk azt a
munkaformdt, ahogy a tanitds és tanulds folyamata zajlott.

Egy egyszerti definicio

Sokan ¢és sokféleképpen foglalkoztak mér a digitdlis pedagdgia jelenségegyiittesével. A mun-
kék jelentds része konkrét okoseszkdzok, alkalmazisok, digitdlis platformok vagy keretrend-
szerek haszndlatdra, adott esetben ezzel kapcsolatos mérésekre koncentrdl, és igy jarul hozzd
a téma tdrgyaldsdhoz. Kisebb részt alkotnak a kognitiv valtozdsokat, a memdria vagy éppen a
figyelem szerepét vizsgdld, de tovabbra is empirikus munkdk. A legkisebb csoport az elmé-
leti értekezéseké, amelyek a funkciondlis elézményeket, pirhuzamokat, tdrténeti analégidkat
kutatjdk, és mds tudomdnyteriiletek territériumdra is 4tlépnek, mikdzben sajdt, hosszd td-
von érvényes elméleteket alkotnak (ldsd példdul Komenczi, 2010).

Kis-T6th Lajos és Lengyelné Molndr Tiinde (2014) szerint a digitdlis pedagdgia ,,olyan
eszkdzok, technolégidk, szervezési tevékenységek, innovativ folyamatok dsszessége, amelyek
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az informdcid [...]-feldolgozdst, -dramlést, -tdrolast, -

kédoldst el8segitik, gyorsabbd, kénnyebbé és hatéko- mbdszertana eszko"zﬁiggo”,
nyabbd teszik”. Véleményiink szerint a digitdlis peda- de ellendll a technikai
gdgia mindezen jelenségeket beolvaszt6 absztraktum, ,
hiszen leirja a neveléstudomdny és a technoldgia taldl- elavuldsnak

kozdsét, anélkiil, hogy maga a fogalom jelentéssziikits

funkciéval birna. Benedek Andrds (2008) meghatdrozdsdban a digitdlis pedagdgia olyan tra-
diciondlis vagy konstruktiv pedagdgiai, vagyis tanitdsi és tanuldsi médszer, amely sordn a ta-
ndr és a tanuld is szdmitdgépet, informatikai eszkozt is haszndl. Molndr Gyirgy (2015)
példdul az IKT fogalmit a kovetkezd f8bb értelmezési tartomanyokba utalja: az IKT mint
eszkdz; szervezési technika; média; fejlesziési és tdrsadalomalakité folyamat, illetve mint gya-
korlat.

Sajdr digitdlis pedagdgia definicidnk a kdvetkezd: a digitdlis pedagdgia olyan, az informd-
cids tdrsadalomba bedgyazott osztdlytermi vagy tdvoktatdsi modszertanok egysége, amelyben a ta-
nitdsi és tanuldsi folyamat infokommunikdcids eszkizokre, képernybkre, adatbdzisokra és
digitdlis tartalmakra épiil.

Mindehhez hozzd kell tenni a kovetkezdket:

A definiciéban emlitett tartalmak kiadé6i vagy kozosségi rendszerben jonnek létre. A di-
gitdlis pedagdgia mdédszertana eszkozfiiggd, de ellendll a technikai elavuldsnak. Minél vals-
sdghtibb szemléltetésre torekvd multimedidlis tartalom, magas fokt tanuldi interakcid és
proaktiv magatartds, illetve az eszkdzok tudatos haszndlata jellemzi. A digitélis pedagdgia a
tandrtdl a tanuldénal magasabb foku digitlis kompetencidt var el. Lehet6vé teszi a tandr és
az osztdlyterem szerepének, illetve a tanuldk kognitiv képességeinek kiterjesztését. A valdsdg
dbrdzoldsdnak és érzékelésének digitdlis technoldgidval torénd augmentdldsdval Gj szemlél-
teté médokhoz juttatja az oktatési folyamatokat. Am az eszkézhaszndlat 5Gnmagaban nem
garancia az eredményességre. Sziikség van olyan megolddsokra, amelyek szerves egészet al-
kotnak a hagyomdnyos oktatds mddszertani gyakorlataival.

Ezekre rataldlni persze nem egyszerti. Atmeneti idészakban vagyunk, ahol a régi médsze-
rek nem feltétleniil miikddnek — mér csak a digitélis szakadék kdvetkeztében sem. Ez a sza-
kadék tobbféle tényezd hatdsdra nyilik meg. Az egyik a gazdasdgi tényez; hiszen a nagyfokd
élményszertiséget biztositd digitdlis eszkdzok (folyamatos) beszerzése jelentds anyagi rdfordi-
tast kovetel. A mdsik a szocidlis tényezd. A tdrsadalomban betdltott stdtusztdl és a munka-
er8piacon betoltdtt poziciéedl fiigg, hogy az egyén milyen mértékben él dsszhangban a
technoldgidval, mennyire uralja és birtokolja a sziikséges tuddst a megfelel§ hasznélatdhoz,
és ezt mennyiben tanulhatjdk meg t8le a gyerekei. Bér a szakadéknak a kezdeti percepcidja a
generdcids kiilonbségeken alapult, véleményiink szerint az ilyen jellegli dltaldnosités helyett
a gazdasdgi, szocidlis és tudatos eszkdz haszndlati szempontokat is kell figyelembe venni. Az
utébbi kapesdn a generdcids, illetve ,bennsziildtt” és ,,bevdndorld” kategdridk helyett érde-
mes lenne bevezetni a ,tudatos felhaszndld” és ,s0drédé felhaszndld” ellentétpére.
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A DIGITALIS PEDAGOGIA ELMELETI nincs sziikség jelentds

KERETE formdlis oktatdsi

rendszerben tanult
A digitalis pedagdgia elméleti keretének megrajzoldsa o
sordn kiindulépontunk, hogy a vildghdlé 1990-es meg- technikai ismeretckre
jelenésétdl és a digitdlis technoldgia elterjedésétdl a térsadalomban napjainkig zajlé hosszt
paradigmavaltds még az olyan tradiciondlis komplex rendszerben, mint a tanitds és tanulds
vildga is elemi és visszafordithatatlan valtozdsokat hozott. A véltozdsok sordba illeszkedik az
iskolakultira 4talakuldsa is azon intézményekben, amelyek a digitalis eszkozok és tartalmak
hasznélatdra épiil6 médszertanokat honositottak meg. Mindez hatéssal van az iskolai szerve-
zet értékeire, fontossd tette tobbek kozote a tanuldk digitdlis kompetencidnak fejlesztésén
keresztiil a digitdlis létre és a jové munkaerdpiacdnak elvdrdsaira val6 felkészitést. Ennek
nyomdban mds normdk és sztenderdek is dralakultak: elvardssd vélt a digitalis technolégia
irdnti nyitottsdg és a kisérletez8 kedv. Emellett tomegesen jelentek meg digitdlis eszkozok és
multimedidlis tartalmak, valamint kiemelt kérdéssé vélt a tanuldk sajiteszkdz-haszndlatdnak
(Bring your own device — BYOD) moédszertani szabdlyozdsa. Az iskolai kultdra szimbélumavé
vélt a folyamatos online lét és az internetes platformok segitségével t6rténd kooperacié és
interakcid.

Az iskolai kultardcdl kissé eltdvolodva elmondhatjuk, hogy ezen véltozdsok leegyszerti-
sitve az internetes kommunikdcié és média, bdvebben pedig az online lét, az informdcids
tdrsadalom, a digitdlis eszkdzok és interakeiv képi tartalmak egyiittes hatdsdra jonnek létre.
Mediatizalt viligunk permanens ,béta dllapotban” van; graviticiés magja igyekszik magdhoz
vonni az élet egyre tobb teriiletének részecskéit, és digitalisan feltslteni 8ket.

Az egyik legfontosabb elem a szabadon irhaté online platformokon, hogy az informdcié-
csere inditdsdhoz vagy a kommunikdcids folyamatba valé bekapcsoléddshoz nincs sziikség
jelentds, formdlis oktatdsi rendszerben tanult technikai ismeretekre. Az online médiaszaba-
don irhaté és linkekkel dtszétt kornyezetében létrejote énmédia lehetdvé teszi az egyéni ta-
nuldsi utak kijelolését. Ezek bejdrdsa azonban nagyrészt mdr az dnszabdlyozott tanulds és a
tanuldk egyéni motivéciéjdn mulik. Az énmédia hatdssal van a tandri szerepekre is, a tand-
rok tobbek kézdtt tutori, kurdrori, facilitdtori, adminisztrdtori szerepet téltenek be, amikor
segitenek eligazodni a gyakorlatilag nyitott és szabadon bejdrhaté rendszerekben.

Az infokommunikdcids technoldgia, a digitdlis, interakeiv médiatartalmak és a hélézatok
kornyezetében zajlé tanitds és tanulds akkor lehet eredményes, ha egységes elméleti kereten
alapul. Pedagdgiai szemléletmédvaltdsra van sziikség, amelynek bézisa, hogy a digitdlis peda-
gdgia épitdelemei nem csupdn a szemléltetd és kisegitd szerepet toltik be, hanem 4j szemlé-
letmddot hoznak, amely meghatdrozza a tanitds és tanulds folyamatat. A technoldgia
jelenléti és kiterjesztett osztdlytermi haszndlata csak akkor lehet hatékony, ha egyszerre veszi
figyelembe a pedagdgia, kommunikdcids, kulturdlis, és szocioldgiai tényez8ket. Az igy kiala-
kitott keretrendszer szerepe nem egy Gjabb reformpedagdgiai irdnyzat megalkotdsa, nem a
hagyomdnyos iskolarendszer leromboldsa, hanem a meglévd formalis oktatds szemléletmdd-
janak formdldsa és bedgyazdsa az informdcids tdrsadalom kontextusdba.
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Elmények és szocialis kapcsolatok
az a gyoztes, aki
Amikor a vildghalé az 1990-es évektdl kezdve elkezdte

N e folyamatosan djat tud
behalézni a tdrsadalmat, gyorsan vildgossd vélt, hogy a

« o o o s 17 mondani, mutatni
konyvbeliség és a televizié rendszeréhez képest jéval ’ ’

nagyobb élményszertséget és beleszoldst biztosit a fel- teremtent

hasznéldk szdmdra. Ezzel egyid6ben a gyors inform4-

ciddramldsnak a kovetkezménye, hogy a tdrsadalom kordbban egymds szdmdra ismeretlen
tagjai kezdtek intenziv és kiterjedt kommunikacidba. Ennek a kommunikacidnak az alapja
lehet a kozds érdeklédés egy téma irdnt, az online kereskedelem vagy a szabadid§ eltsleés
online formdi. A véltozdsok kovetkezménye, hogy a tdrgyi vildgban kialakitott személyes
kapcsolatok mellett megjelentek a hdlézati kapcsolatok 4ltal életre keltett online, virtudlis
kozdsségek. Molndr Szildrd rémutat, hogy ,.a szocioldgiai gondolkodds torténetében megha-
tdrozé szerepet jétszik annak a folyamatnak a vizsgdlata, melynek sordn a modern térsadal-
makban egyre inkdbb hdttérbe szorulnak a személyes kapcsolatok, és az ezeken alapuld
elsédleges kozosségek (csalddi, szomszédi, bardti kapesolatok) jelentdsége fokozatosan csok-
ken.” (Molndr, 2007) A digitélis technoldgidk megjelenése eldtt az interakcié alapvetden
személykozi, és nem technikai eszkdzok dltal mediatizalt volt, ennélfogva a térsadalmi kap-
csolatok még limitdlt szdmu egyének kozote jottek létre. Csepeli Gyodrgy és Prazsak Gergd
kiemelik, hogy az informdciés tdrsadalom végtelenre nyitja ki a tdrsas teret, mikdzben a fel-
haszndlé kiszabadulva a foldrajzi kototeségtdl taldlhat tdrsat, csoportot vagy éppen kozossé-
get. Ezen alakzatok szervezddése azonban ugyantgy skélafiiggetlen, és a kisvildg logikdt
kéveti, mint a valés, offline térben. Az informdcids tdrsadalomban is a tdrsas — peer-to-peer
— kapcsolatok alapvetéen gyengék és egyirdnytiak. Az online tér azonban a figyelemért foly-
tatott harc terepe, és az a gy6ztes, aki folyamatosan Gjat tud mondani, mutatni, teremteni
(Csepeli és Prazsik, 2011). Példa erre a selfie jelenben népszerti jelensége, mely az osztdlyks-
z6sség iskoldn kiviili kommunikdciéjdnak egyik elemévé vilt.

A digitalis pedagdgia épitéelemei
Altaldnos megdllapitdsok

Alapallitdsunk, hogy az okoseszkozdket, a hdlézatokat, az internetes kommunikdciés formd-
kat és a digitdlis tartalmakat csak akkor kell az oktatdsban haszndlni, ha azok hatékonyabbak
a tradiciondlis eszkdzoknél, tehdt eredményesek a réforditott id8, energia és technolégidba
fektetett forrdsok tekintetében. Kulesfontossdgt szempont, hogy ne boritsdk fel a jelen in-
formdcids tdrsadalmdban is érvényes pedagégiai célokat csupdn a kisérletezés kedvéért, hiszen
a technoldgidk hasznalata akdr nehezitheti is a tanitds és tanulds folyamartdt. Réviden defini-
dlnunk kell az oktatds eredmeényességének értelmezését is: az eredményesség a pedagdgiai cé-
loknak valé megfelelés, a tanuldkban létrejote valtozds és az ismeretek elsajdtitdsinak
mériéke, vagyis a pedagdgiai hozzdadott éreék.
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Altalénosségban elmondhaté, hogy az infokommu-
nikdcids technoldgia alkalmazdsa lehetévé teszi a tanu- a tudatos felhaszndilé
16k szdmdra, hogy kordbban nem ldtott horizonton _ 4 tandr é a tanulé —
szerezzenek ismereteket, valamint a sajit tempojukban , , o
tanuljanak, azonban, ahogy kordbban emlitettiik, az észrevessi a rendszer hibdit
eszkdzoknek és alkalmazdsoknak az ember kognitiv ké-
pességeire gyakorolt hatdsdt még csak most kezdik a kutaték mélyebben megismerni. Ez
persze nem ok az Uj technolégidktdl vald visszahtizoddsra, hiszen a digitdlis pedagégia alapja
nem a technoldgia, hanem az egyén, a tudatos felhaszndld. A tudatos felhaszndl6 — a tandr és
a tanul$ — észreveszi a rendszer hibdit, kritikusan kozelit a forrdsokhoz, felismeri az online
elérhetd informdacidk kozdte az dsszefliggéseket, és arra torekszik, hogy az ismereteket kiilon-
b6z8 helyzetekben kreativan tudja alkalmazni. Az informécids tdrsadalom, a linkekkel 8ssze-
kapcsolt és online elérhetd tartalmak eredménye a megosztott és kdzosségi tudds, annak és
horizontilis, a tdrsak kozdtti dtaddsa. Az informdcids térsadalom kognitiv habitusénak a
gyors ismeretszerzés mellett a gyors feldolgozast és téroldst is magdba kell majd foglalnia.

A digitalis pedagdgia épitdelemei — azaz céljai és e célok elérését tdmogatd pedagdgiai
eszkdzei — a kovetkez8k:

Kreativitds, széleskorii ismeretszerzés és felfedezd kutatds

A digitalis pedagdgia médszereinek tudatos és tervezett hasznalata a tanuldk kreativitdsidnak
fejlédését timogatja, mikozben el8segiti a széles koril tdjékozdddst és felfedezd kutatdst. Mi-
vel a felfedez kutatds feltétele a kivancsisdg, ez utébbinak a pedagdgiai kdrnyezet dllandéan
teret kell hogy adjon. A kreativitds pedig abban az esetben bontakozhat ki, ha kialakult az
egyensuly a tanul6 hosszt tévii memdridjéban tdrolt adarok, illetve a digitdlis tdrakban elér-
hetd informécidk elérési titvonalainak ismerete kozott.

Gyors ismeretszerzés és jobb vizudlis tdjékozddds

A hélézati, hypertextudlis kdrnyezet lehetdvé teszi a tértél és id6dl fiiggetlen, gyors, a
tipografiai vildgban sztenderdnek szdmitd ismeretszerzést — a nyomtatott kdnyv kultdrdjival
ellentétben azonban kevés tdimpontot ad a hiteles forrdsok kivélasztdsdhoz és az informdcids
4radattal szemben kialakitott szelektdldsi rutinok kialakitdsahoz. A hyperlinkek lehetévé te-
szik a tanulék szdmdra, hogy ,végigszdguldjanak” az ismereteken, kivincsisiguknak megfele-
18en jeldljenek ki egyéni tanuldsi utakat, és ismerjenck meg a tankényvi kornyezethez képes
sokkal tobb informdciét (Szlits, 2013).

Hatékonyabb horizontdlis egyiittmiikidés
A digitalis pedagdgia haldzati kdrnyezetében hatékony egyiittmiikddés johet létre a tanuldk

kozdte, amely kiegészitheti az osztdlytermit. Ez a tipust egyiittmiikddés az online kommu-
nikdcids csatorndkon folyé interakcidra épit, és a hdlézatot alkotd egyenragu felek (peerck)
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onszervezddd kooperdcidjit timogatja. A csoportmun-
kdt az egyenrangti felek kozotti hatékony egytittmiiks- az emberi agyban eltdrolt
C

dés jellemzi, amelyet a szabadon irhat6, web 2.0-4s és a digitdlis meméridba
kihelyezett

informdcidk ardnya

platformok és felh8alapt rendszerek tdimogatnak. Eb-
ben a kérnyezetben, ha adottak a technikai feltételek
és élményszer(i a tanulds, azok a tanuldk is aktivizdlod-
hatnak, akik a hagyoményos osztdlyteremben passzi-
vabban vesznek részt a munkdban.

Egyiittélés a hibdkkal

Latszdlag nehezen illeszthetd egy tudatos pedagdgia elemeinek sordba a megbékélés, hogy
egylitt kell élni a hibdkkal. A digitdlis pedagdgia kdrnyezetében a tanuldk kevésbé félnek hi-
bézni, egyuttal jobban 4tldtjdk a tanitdsi és tanuldsi folyamatban szerephez juté infokommu-
nikdcids rendszereket — a mindezért motivalhatok, hogy féjlesztdk legyenck. Ennek oka, hogy
az 1980-as évekedl kiépiilt hardware- és szoftverkdrnyezet, a kijelz8 interface és az adatbdzi-
sok, a jelenben pedig az okostelefonos applikdcidk a gyors fejlesztések kivetkeztében hibds
mikodést is generdlnak, amelyt8l azonban a rendszerek és a hdlézatok nem omlanak dssze.
Az alkalmazdsok és formdtumok kozti inkompatibilitdsok, a kihelyezett meméria tdrlése ma
a mindennapi kommunikdcié és médiafogyasztds velejardi.

A digitalis pedagdgia kihivasai

A digitalis pedagdgiai kihivasai alapvet8en azok csoportjdban vdlnak fontos tényezdvé, akik
a technoldgidt dsztondsen, ellendrizetleniil és nem tudatosan végiggondolva, nem a célnak
megfelel6en haszndljdk. Vegyiik sorra, hogy mely hdtrdnyokat kell kikiiszbolni az info-
kommunikdcids eszkdzok és digitdlis tartalmak haszndlata sordn. A hdtranyok kikiiszobédlése
a tudatos haszndlat, a megfelelden kivélasztott oktatdsi médszer, iddpont és iddtartam eseté-
ben lehetséges.

A digitalis demencia Manfred Spitzer (2011) szerint akkor 1ép fel, amikor nem megfeleld
az emberi agyban eltdrolt és a digitdlis memdridba kihelyezett informdacidk ardnya. Az isme-
retek hidnydban a tanulék nem képesek azokat kombindlni, és nem fejl8dik a kreativitdsuk.

A figyelemmegosztds ugyancsak hdtrdltaga a tanulds folyamatdt. Mivel a mindennapi
kommunikdciés folyamatokban valé részvétel, a médiatartalmak elérése, valamint szerkesz-
tése a munka és szabadid§ vildgdban is hasznalt infokommunikdcids eszkdzokre épiil — s
ezek jo része a puszta miikodésével eleve megosztott figyelmet general —, a funkciévéleds az
osztalyteremben és annak online kiterjesztésében kihivast jelent. A szérakoztaté tartalmak
elvonjdk a tanuldk figyelmét, ezért a tandroknak vildgos instrudldssal és az eszkozok funkei-
6it figyelembe vevé feladatok kiosztdsdval biztositaniuk kell, hogy a tanulék az osztdlyterem-
ben vagy annak kiterjesztésében az eszkozok kdrnyezetében is a tanuldsi folyamatra
figyeljenek. tegyiik hozzd, hogy a multitasking alkalmazdsa dltaldban neheziti a fékusz meg-
taldldsdr, ezért csak indokolt esetben kell a tanitds és tanulds folyamatdban haszndlni. Faragd
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Bogldrka (2019, 106. o.) doktori értekezésében ki-

emeli, hogy az infokommunikdciés ,eszkdzokkel vég- ez a felfogds a fogd és vidd
C C
zett masodlagos tevékenység tilterheli korldtozott (copy & paste)

kognitiv kapacitdsunkat, ezdltal nem hagyva szabad ,
erc’;gforrést aptananyag mélyebb feldolgozgésy:i,ra, igy gyakorlatdhos vezer
rontva a teljesitményt.” Az oktatds sordn a tandroknak
tudatositaniuk kell a tanulékban, hogy az osztdlytermet nem a kozosségi médidt meghatd-
rozé dinamika jellemzi, és az azonnali, s6t 4llandé jutalmazdsi kényszer nem teszi hatéko-
nyabbd a tanuldst, hanem ellenkezdleg, elvonja a figyelmet és megneheziti az elmélyedést.

A hélézati kornyezetben szocializdlédotrt felhaszndldk, igy a jelenben a tanuldk tdbbségé-
nek felfogdsa szerint az online elérhetd informéciékhoz — tananyaghoz — valé hozzdférés in-
gyenes. Ennek a felfogdsnak az alapja az, hogy egyrészt az online kdrnyezetben kiilonvalik az
informécid a forrdsitdl, az alkotds az azt hordozé fizikai testtdl. A kdnyvbeliség kognitiv ha-
bitusdhoz nem tartozik hozzd, hogy az egyén ,kitordljon egy konyvet”, az informécids tdrsa-
dalomban ugyanannak a konyvnek a digitdlis masolatdnak torlése azonban mdr rutin.
SzélsBséges esetben ez a felfogds a fogd és vidd (copy & paste) gyakorlatdhoz vezet. A tand-
roknak a projekt- és mds alkoté feladatok esetén e tekintetben is vildgos instrukcidkkal kell
elldtniuk a tanuldkat, hogy azok az online taldlhatd informéciéknak ne csupdn hitelességé-
vel, de felhaszndlhat6sdgdval kapcsolatban is képesek legyenek eredményesen tdjékozddni.

A digitalis pedagégia médszertani alapvetései

A digitalis pedagdgia elméletének vezérelvei a tudatos, a tervezett és a kontrolldlt eszkoz-
haszndlat a tanitds és tanuldsi folyamat sordn. A tudatossdgot a pedagdgiai célnak megfeleld
haszndlat jellemzi, igy a tandr kiemelt feladata egyrészt kivélasztani a digitdlis pedagdgia esz-
koztdrdbdl a legmegfeleldbbet, masrészt mddszertani segitséget nytdjtani a tanuléknak. Az
oktatds helyszine tovdbbra is az osztdlyterem, amelyek terét az online kommunikaciés tech-
nolégiak és digitalis médiaplatformok terjesztik ki — de nem véltjak fel.

A digitalis pedagdgia médszertandnak kialakitdsakor mar az informécids tdrsadalom
kognitiv habitusét kell figyelembe venni. A mddszer akkor hatékony, ha az iskolai munka
sordn megjelenik, illetve megmarad a tanuldkban a felfedezd kivdncsisdg, mely motivéciét
jelent a tanuldshoz és az ismeretszerzéshez dltaldban. J6, ha a technoldgia lehetdséget ad a
kisérletezésre, mikozben a tandri visszajelzések hibdzds esetén sem bdtortalanitjdk el a tanu-
16kat, igy ezzel nem tdntoritjak el 8ket a tovdbbi probédlkozdsoktdl. Az infokommunikdcids
technoldgia hasznélata akkor eredményes, ha a tanuldkat interaktivitdsra készteti és kiemeli
a passziv befogadd szerepébél, valamint lehetdvé teszi szdmukra, hogy a szabadon irhat6 on-
line kdrnyezetben egyszerre tartalombefogaddk és -1étrehozdk — prosumerek — legyenek, hi-
szen ilyen médon az online tudéstdrak anyagait is bviteni tudjak, mikézben 8k maguk is
tanulnak, s6t egyiittmtikodnek mdasokkal.

A digitalis pedagdgia kontextusdban haszndlt technolégidnak — mint a mddszertan eleve
adott, de dinamikusan véltozé fundamentumdnak — ellen kell dllnia az elavuldsnak, hisz a
mindennapi online aktivitdsok sordn megszokott élményszertiség lehet8ségét biztositania
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kell. Ahogy egy elavult és hidnyos ismeretekkel biré ta-
ndr sem oktathat eredményesen, gy az akadozé vi- az oktatdsban korlétozott

dedk és nem ergonomikus oktatdsi alkalmazdsok szdmi eszhizt és

ugyancsak nehezitik a pedagdgiai célok elérését. A gya- platformot kell haszndini

korlat sordn lényeges, hogy a tandrok olyan digitalis
megolddsokat alkalmazzanak, amelyek egytrttal digitd-
lis kompetencidkat is fejlesztenek, nem tantdrgyspecifikusak, és az dlealuk is fejlddd készsé-
geiknek a munkaerdpiacon is hasznukat veszik majd a tanulék. Annak ellenére, hogy a
didkok ismerésen mozognak a kozdsségi oldalakon, lényeges, hogy a tandrok az oktatdsban
csak minimdlis mértékben haszndljdk a kozdsségi médiaplatformokat, és ezzel zarjék ki a wdl-
4drad$ informdciémennyiség jelentds részét a formdlis tanulds folyamataibdl. Ha ez sikeres,
akkor a figyelemmegosztdst eredményezd multitasking-aktivitds az alkotds és a forrdskeresés
parosdra korldtozddik.

A kortdrs pedagégiai kultira egyik alapvetd munkaformdja, a kollaboracié erés timoga-
tést kaphat a konnyen irhaté halézati platformok formdjdban — feltéve, hogy valdban az
ilyen tartalom létrehozdsara kifejlesztett eszkozdket, a szdmitégépet, kamerdt és hangfelvevdt
hasznéljuk hozzd. Ma ezek haszndlata iskoldn kiviil természetes, igy kimondhatd: fontos a
mesterséges tanuldsi kdrnyezet irdnydbdl elmozdulni a természetes felé az iskoldban is, mert
igy a tanul6k — a tudatos eszkdzhaszndlat rutinjait is elsajdtitva — dsztondsen tanulnak, s
konnyebb lesz szdmukra az élethosszig tarté tanulds.

A médszertan kialakitdsakor még egy fontos kihivéssal szembesiilhetiink: az online okta-
tési keretrendszerek tévol esnek a tanulék médiafogyasztdsi rutinjaitdl. Ezért az iskolai kor-
nyezetben a tandroknak olyan formdtumban sziikséges megjeleniteniiik a tananyagot,
amelyet a tanuldk az dltaluk gyakran hasznalt platformokrél mér ismernek — és ennek érde-
kében figyelemmel kell kisérniitk az aktudlis trendeket. Nem elegend$ 4thelyezni a digitdlis
eszkdzok vildgdba a frontdlis oktatdst, hanem biztositani kell a csoportmunka lehet8ségét,
illetve az élményszertiséget, amelyet nagyon sok esetben a mémek, a masodlagos irdsbeliség,
a célnak megfeleld transzmedialitds jellemez. Az oktatdsban korldtozott szdmu eszkdzt és
platformot kell haszndlni — csékkentve ezzel a 21. szdzadra jellemzd bizonytalansigot. Az 4t-
alakulds sordn a frontdlis munka a didaktikai alapelvek szerint részben egyéni, illetve (3-6 £8
részvételével t6rténd) csoportmunkdvd, éreelmezésiinkben pedig mar haldzativ is valik, hi-
szen az osztdlyterem virtudlis kiterjesztése egyben a kapcsolatok nagyobb szdmanak megjele-
nését is jelenti.

A tdvoktatds gyakorlatdra vonatkozd mddszertani ismeretek

Tanulmédnyunk témdjénak aktualitdsa kapcsan mdr hangstlyoztuk annak szerepét, hogy
2020. mércius 16-t0l a magyarorszdgi iskoldkban a nevelést és oktatdst tantermen kiviili, di-
gitdlis munkarendben kellett megszervezni, ami a gyakorlatban az online, digitdlis tdvokta-
tés egyéni megolddsokkal tarkitott bevezetését jelentette. A kényszerti 1épés nyomén az
online kommunikdcids technolégidk és digitdlis médiafeliiletek nem terjeszteteék ki —a
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digitdlis pedagdgia mddszertandnak megfelelden — az

oktatds terét, hanem interaktiv platformként felvaltot- nem célszerii bekapcsolni
tdk a hagyomdnyos osztdlytermet. Az eddigi, egyel6re egy teljes osztilyt
toredezett tapasztalatok alapjdn elmondhatjuk, hogy a °

digitdlis pedagdgia mddszertandnak haszndlata a fizikai

jelenlétet nélkiiloz8 tdvoktatds sordn akkor hatékony, ha adottak minimdlis technoldgiai felteé-
telek. Enélkiil ugyanis az ilyen oktatds nem kivitelezhetd. A tévokratds sordn a kdzokratdsban
fontos, hogy megmaradjon az drarend, illetve a tandra mint erds szervezd elv. Amennyiben
egy egységes oktatdsi keretrendszert haszndl az osztdly vagy lehetdség szerint az intézmény is,
akkor az segit csokkenteni a bizonytalansdgot, hiszen nem terheli meg a tanuldk figyelmét a
sok eltérd platform hasznalati kotelezettsége, és csdkken a bizonyos feladatok figyelmen ki-
viil hagydsdnak lehetdsége. Lényeges, hogy az aszinkron kommunikdcids csatorndk domindl-
janak a tanulds menetében és a tananyag elérése sordn, mig fontos, hogy a szinkron
platformokon tdrténjen a tandri instrudlds. Sziikséges, hogy a keretrendszer a csevegést, a vi-
dedkonferencidt vagy vide6folyamot archivdlja, téredl és id8tdl fliggetleniil elérhetdvé tegye
az osztalykozosség szdmdra. Az okratds sordn fontos, hogy vildgos, révid és egyértelm utasi-
tdsokat kapjanak a tanuldk, és a tandrok fenntartsdk a kommunikdcids folyamot, mikézben
id8beli kereteket is szabnak annak. Kiilon mérlegelés kell, hogy megeldzze a tananyag
mennyiségének csokkentését, mivel az online kdrnyezetben nem lehet azonos mértékd isme-
retanyagot mozgdsitani, mint az osztdlyteremben.

Fontos a tévoktatds sordn haszndlt technolégia megbizhatdsdginak ellenérzése, a lehetd-
ségek, képességek és korldtok megismerése a gyakorlatban. Egy videokonferencia keretében
a pedagdgiai célokat is szem el6tt tartva nem célszeri bekapcsolni egy teljes osztdlyt, kisebb
csoportokra kell osztani a tanuldkat. Amig ugyanis az osztdlyteremben a nonverbdlis kom-
munikdci lehet8vé teszi a kdnnyebb egyiicemiikddést, addig ezek a kommunikacids 6ssze-
tev8k a mésodlagos szdbeliség és irdsbeliség kornyezetében nincsencek jelen. Figyelembe kell
venni, hogy ha egy technoldgia nem miksdik megfelelden, magas lesz a stresszfaktor. Ab-
ban az esetben, ha nincs személyes interakcié a tandrral, aki képes kezelni ezt a helyzetet,
fennall a veszélye, hogy a technolégia haszndlata kozben fellépd hibdk olyan méreéki zajt
képeznek, hogy a tanulé nem tud részt venni a tanuldsi folyamatban. Hasonlé zaj keletke-
zik, ha nem egy egységes platformon zajlik az oktatds, és nem vildgosak az instrukcidk. A ki-
vélasztott platformnak pedagdgiai célokat kell szolgdlnia, és olyan logika alapjén miiksdd
platformot kell valasztani, amely ismerds a tandr és a tanuld szdmdra is. Az UNESCO Dis-
tance learning solutions cim( ajdnldsdban (UNESCO, 2020) szerepld WhatsApp példdul an-
nak ellenére, hogy ismerds az oktatdsban résztvevék szdmdra, a figyelem megosztdsa miatt
neheziti a pedagégiai célok megvaldsitdsdt, ezért véleményiink szerint csak nagyon indokolt
esetben, példdul figyelem felkeltésre szabad csak haszndlni.

Amig az osztdlyteremben, illetve annak tdvoktatdsi kiterjesztése sordn is a tananyag a ka-
nonizélt és tantervek 4ltal meghatdrozott ismeretekbdl 4ll, addig a tdvokratds sordn a tandr
Shatatlanul is szelektdlni kényszeriil. A tananyagot ezért strukturalnia kell, az ismeretmeg-
osztas rendszerébe dnellendrzési pontokat szitkséges beépiteni. A tévoktatds elénye, hogy a
halézatok kornyezetében épit az interaktivitdsra és multimedialitdsra, fontos azonban, hogy
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a tanulékkal megosztott videdk hossza alkalmazkodjon
a kontextushoz. A tdvoktatds sordn frontdlis munkafor- elbsegitse az egyre gyakoribb
C C C

fnak koziil a jol megkomponfilt VldC.OCIOQ.daSOk marad- ember és gép kizotti

janak meg a 15-20 perces terjedelmi keretben, és . .,
. TR . interakcior

fogjanak 4t tobb témakért. Az online kontextus a cso-

portos munkdnak és a kollabordcidnak kedvez, igy le-

het8ség van nagyobb sz4dmu csoportos projektmunkat szervezni a tanuldknak a felh8alapt

platformokon. Figyelni kell a tanulék médiatudatossdgdra is, ugyanis szdmos dlhir és hamis

informdcié érhetd el online.

TOVABBI FELVETESEK - INTEZMENYI SZINT, TANTARGYISAG, PEDAGO-
GUSKEPZES, TARSADALMI TAGOZODAS

Az iskolakodzeli digitalis pedagodgia és a digitalis iskola

Ha nem is szakadék tdtong, de tovdbbra is van kiilonbség a tandrok és a tanulék digitdlis
kompetencidja és informdciés miveltsége, illetve az informdcids tdrsadalomban megosztani
sziikséges és a gyakorlatban oktatott ismeretek kdzott. Kubinger-Pilmann Judit (2011, 49.
0.) tanulmdnya szerint a tandroktdl olyan mddszertani ismereteket kérnek szdmon a kozép-
iskolai munkdaban, amelyeket a tandrképzés sordn nem tudtak elsajdtitani vagy a gyakorld
tanitds sordn kiprobdlni. A kritika igen éles: ,A f8iskoldkon és az egyetemeken a legtdbb,
ami digitalizdcié cimén torténhet, az, hogy a hallgatdk egy-egy eldaddsukhoz Power Point-
diasort készitenek. Azonban ez igen messze 4ll attdl a kulairdedl, amit ma digitalis irdscudds-
ként definidlhatunk.” A tandrképzés helyzetét kritikusan bemutat irds megjelenése 6ta mar
majdnem egy évtized telt el, a helyzet azonban radikdlisan nem valtozott, nem javult, mi-
kozben az infokommunikdcids technoldgia fejlédése tovdbb gyorsult, a kdzosségi média
(lasd példdul a Facebook és a YouTube) felhasznaldinak szdima pedig meghdromszorozddott
(Booth, 2019). Ezért is fontos elvdrds a pedagdgusokkal szemben, hogy az interakcidkra, in-
tenziv kommunikéciéra épitve elésegitse az egyre gyakoribb ember és gép kozétti interak-
ciét (Kdvdri, 2018). Mindezt abban a folyamatban, amelyben az online kollabor4cié sordn
tutori szerepet véllal, koveti és tdmogatja az egyéni és csoportszint( tevékenységet akdr pro-
jektjellegli tevékenységek sordn is (Kdvdri, 2017).

A digitdlis pedagégia két fészerepldje a tanulé és a tandr. Am réviden ki kell térniink az
iskola mint intézmény szerepére is. A digitdlis iskola legfontosabb eleme maga a digitdlis
kultdra mint kézeg. Amennyiben egy intézményben ez nem honosodott meg, tigy a digitélis
pedagdgia médszertandt ott nem lehet bevezetni. Ha a tandrnak folyamatosan bizonyitania
kell az infokommunikdcids eszkdzok létjogosultsdgat az osztdlyteremben, ha hidnyzik az in-
tézményvezet8k tdmogatdsa, a munkatdrsak kozdtd kollaboracié és a sziil8kkel folytatott
parbeszéd, az oktatdsi folyamat nem lehet hatékony. Az intézménynek fontos szerepe van a
technoldgia hasznélatdval kapcsolatos tovdbbképzésekben is; a tandrok digitdlis kompetenci-
4jét a legnagyobb mértékben a célzott tovabbképzések fejlesztik.
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Az intézmény digitalis kultirdja a pdrbeszédbél ala-
kul ki. Az iskoldn beliil a kezdeményezések kétird- a tudds tan tdrgyi
nyuak, ,feliilrdl lefelé” az intézményvezetdtdl, ,alulrél djraparce Hdzdsa
felfelé” pedig a tandroktdl indulnak. A vezetd feladata sivténib maid mee
a rendszerszemléleti miikodés kialakitésa, az eszkozdl- ortentie maja meg
lomany megfontolt korszertsitése, illetve a kollégak di-
gitdlis kompetencidinak fejlesztése, pontosabban ennek elésegitése (Informatikai Villal-
kozdsok Szovetsége, 2017).

Az intézmény digitdlis kultirdjdnak épitdelemei a felhasznalokdzpontisdg (user centri-
city); az agilitds és rugalmassdg (agility and flexibility); az innovacié (innovation); a digitalis
megolddsok keresése (digital-first mindset), a nyitott kultira (open culture) és a kollabord-
cié (collaboration). (Capgemini Consulting, 2017.) A 2020-as Nemzeti alaptanterv az infor-
micids tdrsadalom jelenlegi helyzetére reflektdlva egy 4j tantdrgyat vezet be az informatika
helyett digitdlis kultiiva néven. A valtozds révén ki kell térniink a redl é humdn tdrgyak ko-
zotti hatdrok (egyelre részleges) megsziinésének kérdésére is. A digitdlis kultira ugyanis
magdba foglalja az informatika és a technoldgia, de a médiaismeret tdrgyak ismeretanyagat
és szemléletmddjdt. Ez az interdiszciplindris tirgy el8revetiti a jovSt, melyben a tudds tantdr-
gyl Gjraparcelldzdsa torténik majd meg. A digitalis pedagdgia megjelenése eldtt az egyes tdr-
gyak esetében rendkiviil fontos volt a technikai eszkozokkel torteénd szemléltetés vagy
munka (ilyenek a miivészettdrténet, a fizika, a kémia, a bioldgia vagy éppen a foldrajz). Mds
esetekben bizonyos témakoroknél vagy feladattipusokndl, példdul a magyar irodalom okta-
tdsdban a kulturdlis kdrnyezet bemutatdsdndl, az idegen nyelv tanitdséban a beszélgetések re-
alisztikussd tételében hasznalhat6 az infokommunikéciés technoldgia, mig a
torténelemokratdsban a csatdk dbrdzoldsdt és megértését igy életszerlibbé lehet tenni. Ezzel
szemben a matematikaoktatdsban vagy a testnevelésérdn jelentdsen kisebb szerephez jutott
eddig a technolégia. A jév8ben az okosérak és a tanuldk fizikai aktivitdsdt figyeld szoftverek
példdul személyre szabott edzésprogramokat kindlhatnak majd, a tandr pedig a felhében td-
rolt adatok alapjdn ellendrizheti a tanuldk sportaktivitdsit.

A digitalis pedagdgia 4talakitja azt a szemléletet, ahogy a tuddshoz kézelitiink. Ennek
hatdséra a jelenben mdr elindult a humdn és redl kategéridk kozti merev hatdrok felszdémo-
ldsa. Minden tdrgy esetében megjelenik mér az infokommunikdcids kdrnyezetben toreénd
gyakorlds lehetésége, illetve a gylijté- és kutatémunka. Még az olyan tdrgy is, mint a mate-
matika, hatékonyabban oktathaté applikacidk segitségével.

A digitalis pedagdgia alkalmazdsa még inkdbb érvényesiti a tantdrgyak globdlis vildgdban
a mcluhani ,,a médium az tizenet” fordulatot. fgy a redl tantdrgyakra jellemzd algoritmikus
gondolkodds és az informdcidk szévegekbdl és adatokbdl toreénd kinyerése, feldolgozdsa és
értelmezése, mely a humdén tdrgyakra jellemz8 — 6sszekapesolddik, és komplex médon meg-
jelenik majd a jév8ben valamennyi tirgy esetében. Ezen feliil a tanul6k sajdt gondolatainak,
tuddsuknak a térsaik és a tandraik felé toreénd megosztisinak az informativ, élvezheté, mul-
timedidlis megjelenitése is sztenderddé vélik (Szalzy, 2002).
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A generacidkba sorolas problémaja

mennyire érzi magdt otthon
Az internetes kommunikdci6 és média a mindennapi _ 45 biztonsdeban —
életbe és a tirsadalom alrendszereibe torténd beépiilése , b
szdmos tdrsadalmi kérdést vet fel. Az egyik ilyen, hogy az online vildgban
vajon érvényes-e a mindennapi diskurzusban és tudo-
ményos munkakban is haszndlt generdciés megkiilonboztetés. A generdcidk globdlis, leegy-
szerisitd, elnagyolt, az amerikai tdrténelem alapjén nyugvé beosztisa a kovetkezd: a veterdn
generdci6 tagjai 1925 és 1945, a bébi-boom generdcié tagjai 1946 és 1964, az X generdcid
tagjai 1965 és 1979 kozott, az Y generdcid tagjai 1980 és 1995, a Z generécid tajai 1996 és
2009 kozote szilettek, mig az alfa generdci6hoz tartozds 2010-t8l érvényes (Mccrindle,
2014). A rekldmipar és az okratdskutatdk is el6szeretettel alkalmazzdk a generdcids felosztds
elméletét. Marc Prensky egy leegyszertsitett, kétpolusi felosztdst haszndl, bevezetve a dis-
kurzusba a digitdlis bennsziilott és digitdlis bevindorlé csoportokat. Ez a felosztds eredetileg a
tandr és tanuld szembendlldst volt hivatott kijelélni, de ez késdbb wjabb értelmet nyert, pél-
d4ul a gyermekek és felnSttek technoldgiahaszndlata kozti kiilonbségek bemutatdsiban
(Prensky, 2001a, 2001b). Buda Andrés kiemeli, hogy a generdcidkat alkoté egyének tuddsa
nem homogén, igy nem lehet dltaldnositani. , Kiiléndsen igaz ez a fiatalabb, iskolds éveiket
t61t8 korosztdlyokra, akik kozott példdul a hagyomdnyos és az »(j millenniumi tanuldsi sti-
lus« (értve alatta a digitdlis technoldgia haszndlatdt) egyardnt jelen van” (Buda, 2019).

Fontos szempont az is, hogy az egyén mennyire érzi magdt otthon — és biztonsdgban —
az online vildgban, hiszen a jelenlegi (digitdlis) kultira mindinkdbb a mediatizéltsdg, az on-
line kommunikdcié és a halézatosodds kérében létezik. Ugyancsak a megkiilénboztetés
szempontja lehet, hogy mennyire tudatosan haszndlja a technoldgidt. Azt kell feltételez-
niink, hogy a fenti tipust generacids megkiilonboztetés csak feltételek mellett alkalmazhatd,
sokkal inkdbb érvényes a technoldgidt tudatosan és rendeltetésszertien haszndldk és az ezzel
ellentétesen cselekv8k — dltalunk sodrddsknak nevezett — felosztds. A tudatos felhaszndlok
példdul az online kdrnyezetben a sajdt rutinjuk alapjén toltenek id6t, a sodréddk ezzel szem-
ben a kdzosségi médidban és az online druhdzakban a végtelen gorgetés — infinite feed — 4l-
dozataiv4 vélnak. Ez a kdros rutin megjelenhet az online tananyagok befogaddsanak
kérnyezetében is.

Az informdcids tdrsadalom tagjai — fiiggetleniil att6l, amely generdcidhoz tartoznak —
kiilsnb6z8 mértékben élnek szimbidzisban a szdmitégépeikkel és okostelefonjaikkal. A je-
lenben az egyének technolégiahasznalata sokkal inkdbb intuitiv, mintsem tanult. A digitdlis
vildgrdl szerzett tuddsuk nem szisztematikus és alapvet8en nem rendszerezett, kompetenci-
4ik nem teljesek. Bizonyos esetben ennek eredménye a sodrédds. A sodrédék iddbeosztdsat
a kozosségimédia-tartalmak, e-mailek, chatiizenetek érkezése és a vélaszoldsi kényszer hatd-
rozzék meg.
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Az ,eszkoztelenek” esélyei
a szakadék kezdeti
percepcidja a generdcids
kiilonbségeken alapult

A digitalis pedagdgia kereteinek kialakitdsakor a kiin-
duld helyzetnek azt a minimumot kell meghatdrozni,
ami a legalacsonyabb mértékdl sziikséges élményszeriisé-
get, és ezzel az oktatds alapszinten elvart hatékonysdgat
biztositja. Ezek: a multimedidlis tartalmak lejdtszdsdra alkalmas sajét szdmitogép és a stabil
internetelérés, valamint mdsodik szinten a virtudlis és kiterjesztett valésdg megjelenitésére
mér alkalmas (a tanuldk tdbbsége 4ltal birtokolt) okostelefon. A jelenben a szémitdgéphez és
internethez valé hozzéférés mar nem egy szlik elit privilégiuma, de nem is teljes kordi. A
KSH 2018-as adatai szerint a 100 lakosra vetitett internet-el8fizetések szdma 101.8 volt, a
magyarorszdgi hdztartdsok 83%-a rendelkezett ilyennel, és a 16-74 év kozétti lakossdg koré-
ben a gyakori internetezdk ardnya elérte a 76%-ot (KSH, 2018).

A digitalis szakadék tehdt, ha nem is olyan 6ridsi mér, de még mindig létezik. Nem fe-
ledkezhetiink meg azokrdl, akik ,eszkdztelenek”. Ahogy fentebb irtuk, dtmeneti id8szakban
vagyunk, ahol a szakadékot fenntartd tényez8k egy része gazdasdgi, mds része szocidlis.

Osszefoglalva: br a szakadék kezdeti percepciéja a generaciés kiilsnbségeken alapult,
véleményiink szerint az ilyen jellegti 4ltaldnositds helyett a gazdasdgi, szocidlis és tudatos esz-
kozhaszndlati szempontokat is kell figyelembe venni. Ezeket tekintve meg kell emliteniink
azt is, hogy mig a 2000-es években a szerz8k tobbsége a hdlézat és a kozdsségi média de-
mokratizalé jellegét emelte ki, amelybe beletartozott az informéacidhoz valé szabadabb hoz-
z4férés is, véleményiink szerint a jelenre a helyzet megvéltozott. A szabad hozzaférést is
egyre tobb esetben felvéltja az elbfizetéses rendszer, igy az alacsony jovedelmiek — az ,esz-
koztelenek” — hozzéférése a tuddshoz egyre inkdbb ellehetetleniil.

A Vildgbank 2013-ban kiadott ajdnldsdban, mely a jelenlegi rendkiviili id8kben taldn
aktudlisabb, mint valaha, konkrét elvek mentén foglalja dssze, hogyan kell bevezetni az info-
kommunikdcids technoldgia hasznalatd az oktatdsban az alacsony jévedelmiek korében. A
magyarorszdgi helyzetre alkalmazva az ajénldsokat kiemelhetjiik a kovetkezdket: a legjobb
technoldgia az, amivel a tanulék mar rendelkeznek, vagy beszerzését megengedhetik maguk-
nak. Példdul a nagy sévszélességet igényld multimedidlis tartalmak az ,eszkoztelenek” szd-
méra nem elérhet8k. Abban az esetben, ha lehetdség van eszkozok beszerzésére, erre
figyelniink kell — ahogy a fenntarthatdsdgra is. Ez utébbit tekintve — figyelembe véve a for-
rasok szlikdsségét — hasznos megismerkedni a rossz gyakorlatokkal is, hogy tanuljunk belé-

litk (Trucano, 2013).

KONKLUZIO ES KERDESEK

Foglaljuk tehdt 8ssze réviden a digitdlis pedagdgia elényeit: tdmogatja a tanuldk kreativitd-
sdt; segit szélesebb skaldn és gyorsabban ismereteket szerezni; hatékonyabb egyiittmiksdést
alakit ki horizontélisan, a tdrsakkal; lehet6vé teszi a peer-to-peer kapcsolatokra épiil§ okta-
tési folyamatok kialakuldsdt, az egymdstdl valé tanuldst. A digitdlis pedagdgia arra az elvre
épit, hogy az informdcids tdrsadalom kornyezete arra ,tanitja” a tanuldkat, hogy ne féljek
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hibdzni; tdimogatja, hogy a kisérletezés sordn jobban

4tldssdk az 4ltaluk haszndlt infokommunikacids rend- tdmogatja-e az egyéni
C C

szereket, igy konnyebben fejleszt6kké vdlhatnak, mig

tanuldsi utak kialakitdsdr
végiil a szabadon irhaté platformok kérnyezetében a

tananyag fejlesztésben is részt vehetnek, ami az ismere- vy ? pen feleslegessé
tek megerésitésének révén még hatékonyabbd teszi a teszi az embert
tanuldsi folyamartot.

Ehhez kapcsolédé igen id8szertinek tling kérdés, hogy a digitalis eszkozokkel toreénd fo-
lyamatos és aprolékos mérések jelentdsen segitik-e a munkdt — vagy éppen a szdmok biivo-
lete elfedi a lényeget és felesleges fejlesztéseket, beszerzéseket indukal. Ugyancsak kutatdsra
vér, hogy a végtelennek tlind tartalomkinalat a személyre szabott tanuldst tdmogatja-e —
vagy a tomegtermelés-jelleget erdsiti. Tovdbbi vizsgilati lehetdséget biztosit, hogy a mester-
séges intelligencia hasznalata az oktatdsban tdimogatja-c az egyéni tanuldsi utak kialakitdsdt —
vagy éppen feleslegessé teszi az embert, kiszoritja a munkaerépiacrél és ezdltal csokkenti a
tudds megszerzésének fontossigit. A big data hasznos, az oktatds mindségének javitdsit se-
g{té mintdzatokat mutat, vagy a tanuldk szelekedldsinak, egy radikalis olvasatban a megfi-
gyelés tdmogatdsdnak eszkdze? A kihelyezett memdria megkonnyiti, hogy az egyén lényegre
figyeljen, vagy az adatok hidnydban kreativitdsdt csokkenti, kognitiv képességeit parlagon
hagyja, hiszen nem tud mibdl épitkezni, kombinalni? Az elearning-képzések csdkkentik a
lemorzsolédést, vagy éppen az eszkéz nélkiiliek és tandri, mentori segitség nélkiil maradék

még tévolabb keriilnek a tud4stdl és a munkaerdpiactdl?
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,Karantén-tanicsadék”

Hazai pélyaorienticid, palyaedukicié a karantén alatt
a tandcsad6k szemszogébdl

MUHELY

BEVEZETES

A koronavirus-jérvannyal hirtelen megérkezett ,karantén” rendkiviili feladat elé 4llitotta a
pélyaorientdcid, pdlyatandcsadds teriiletén dolgozdkat. Bar Magyarorszdgon két évtizedes
torténete van a szdmitégéppel részben timogatott tandcsaddsnak, a személyes taldlkozds hid-
nya ¢és a digitalis 4tdllds mindségében mds munkavégzést, masféle humdan tdmogatdst kovetel
meg. A Magyar Pedagégiai Térsasdg Pélyaorientdcids Szakosztdlya' kérd6iv és kiegészitd in-
terjik segitségével mérte fel a 2020 tavaszdn kialakult helyzetet.

Magyarorszégon 2020. mércius 11-én a koronavirus-jdrvdnyra hivatkozva rendelték el a
veszélyhelyzetet, amelyet junius 17-én oldottak fel.* Elemzésiink szempontjabél a veszély-
helyzet kihirdetésének legfontosabb velejdréja a szocidlis tévolsdgtartds kdtelezettsége volt. A
mircius 13-a péntek esti bejelentés alapjan mdrcius 16-tdl sor keriilt az iskoldk bezdrdsdra —
a felsdoktatds mér kordbban tdvolsdgi tizemmenetre llt 4c. Mrcius 26-tdl a felnSttképzés-
ben is megsziint a jelenléti okratds, az 4lliskeresdkkel foglalkozé kormdnyhivatalokban pe-
dig a személyes tigyfélfogadas.

Mindezek kvetkeztében felborultak a tanulds-tanitds, a tandcsadds és a palyaorientdcié
klasszikus, személyes jelenlétre és egy fizikai térben torténd tartézkoddsra kialakitott keretei.
Bétran kijelenthetjiik, hogy a pélyaorientdcidval, tandcsaddssal foglalkozé szakemberek sza-
mdra az elmult honapok kiemelt és tjszer(i kihivést jelentettek.

Felmérésiinkben ezért a Magyarorszdgon pélyaorientdcids és/vagy karrier-, pdlyatandcs-
adé, palyainformdcids szerepkdrben dolgozd kollégdk megkiizdési stratégidit, a személyes
(egyéni, csoportos) tandcsaddsi formdk 4talakuldsdt vizsgaltuk. Elsdsorban arra kerestiink

! Levelezési cim: mpt. pori@gmail.com
2 40/2020. és 284/2020. kormanyrendeletek
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vélaszt, hogy a karantén alatt hogyan dolgoztak a ta-
ndcsaddk, hogyan éreék el a tandcskérdkert, kiknek a td- fontosak lehetnek a jarviny

mogatdsira szdmithattak. Azt reméltiik, hogy az egy s etle ges midso dik

eredmények segitenek abban, hogy jobban megismer- bullima, illetve 4jabb

jik a digitélis és tdvtandcsadds helyzetét, lehetdségeit, o - )
és helyzetismeretiinket, kordbbi kutatdsainkat a felmé- karanténkitelezettség esetén
rés tapasztalataival kiegészitve ajédnldsokat tudunk meg-

fogalmazni, szakmai segitséget tudunk adni mind a mésodik hullémban folytatandé

tevékenységre, mind a korszert digitlis mdédszerek hazai alkalmazdsira vonatkozdan.

Nem reprezentativ, kérd8ivre és kiegészitd interjikra épiil adataink szerint a véltozds
drdmai mértéki volt. Feltdré jellegi kutatdsunk megallapitdsai alapjdn 1j és sajdtos kihiva-
sokkal néz szembe a magyar pdlyaorientdcids, tandcsadé szakteriilet. Szdmos hidnyossdggal
szembesiiltiink a megbizhaté palyainformacidkat, az eszkozdket és a tandcsadéi kapacitdsok
fejlesztésének lehetbségér illetden.

A tapasztalatok értelmezéséhez tudni kell, hogy a kdznevelésben és az iskolai szakképzés-
ben a marciustél mdjusig tart id8szak — amire a szocidlis tdvolsdgtartds kotelezettsége esett
— nem tartozik a pdlyaorientdcids szempontbdl kiemelt id8szakok kozé; a kozépiskolai és fel-
s8oktatdsi jelentkezés eddigre mér lezdrult, az iskoldk megtartottdk nyilt napjaikat, a pélya-
orientdcids rendezvények csticsid8szaka is véget ért. Erre az id8szakra esett azonban a
fakultdcidvalasztds, valamint a kozépiskolai jelentkezési sorrend és az érettségire jelentkezés
megviéltoztatdsinak lehetdsége. A felnbttek korében a veszélyhelyzet alatt képzésre vald je-
lentkezésre gyakorlatilag nem volt lehetdség, vagyis a képzési tandcsadds nem volt elenged-
hetetlen, azonban a foglalkoztatasi teriileten dolgozé tandcsaddk szdmdra adhatott feladatot
a veszélyhelyzet miatt megnovekedett munkanélkiiliség. A felmeriilt nehézségek és a megol-
ddsi mddok, tapasztalatok azonban nagyon fontosak lehetnek a jirvdny egy esetleges maso-
dik hulldma, illetve Gjabb karanténkételezettség esetén, ha ezek a tovdbbtanulds vagy a
palyaorientacié szempontjdbdl kritikusabb idészakra esnének.

FOGALMAK

Vizsgalatunkat egyértelmiien nehezitette a szakmdn beliil 1étez8 fogalomhasznalati sokszind-
ség, melynek egyik oka lehet a tandcsaddi tevékenységet végzdk sokszini szakképzettségi pa-
lettdja. Mdr maga a tevékenység szdmos elnevezéssel és definicidval rendelkezik, emellett a
digitélis tandcsads, e-tandcsadds és tévtandcsadds fogalmai is keverednek. Erdemes tanulmé-
nyunkat a fogalmak tisztézdsdval kezdeni.

A palyaorientacio modern értelmezése

A palyaorientdcid, karrier-, pélyatandcsadds fogalmaknak szdmos, egymdstdl eltérd tartalmua
definiciéjuk van. Ebben az elemzésben a 2004 4ta alkalmazott eurdpai definiciét (Council of
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the European Union, 2004) haszndltuk fel, amely sze-

rint az élett-tdmogatd pélyaorienticié® ,azon tevé- a ngﬂ Imi tobbérte /77112’56'(1{61‘
kenységek dsszességét fedi le, amelyek az egész életen dr
tartd tanulds kontextusiban képessé teszik az eurdpai dl-
lampolgdrokat arra, hogy meghatdrozzdk kompetencidi-
kat, érdeklédésiiket, képzési és oktatdsi dintéseket
hozzanak, és vezessék sajdt tanuldsi, munkavdllaldsi életiitiukat az igy megszerzett életpdlya-épi-
tési kompetencidkkal”. Ez a definici6 a hagyomdnyos tandcsadds és Gtmutatds, orientdcid

nem sikeriilt
megnyugtatéan rendezni
C C

mellett magéba foglalja az életpdlya-épitési készségek fejlesziését, a pdlyaedukdciot, palyapedags-
gidt is (Borbély-Pecze, Juhdsz és Gyongyosi, 2013). Ez az értelmezés azonban nem mindenki
szdmdra egyértelmd, amit felmérésiinkben is érzékelhettiink: mivel a megszdlitds az e-tandcs-
addsra kérdezett 14, azok, akik palyaedukdcidval — kordbbi megnevezés szerint gyermek és
ifjukori palyaorientcidval — foglalkoznak, nem érezték magukra vonatkozénak, ezért az is-
kolakbdl kevés valaszt kaptunk.

Elemzéstink kiterjed a pdlyainformdcié-nyijids gyakorlaténak felmérésére is, amely a pa-
lyaorientacids tevékenység egyik épitdeleme, s ami az elemzett révid telefonos, e-mailes be-
szélgetésekben gyakorta jelent meg a humén tandcsaddstdl elvdlasztva, ondlléan is.

Tavtanacsadas és e-tanacsadas

A tdv-, a digitdlis, az online és az e-tandcsadds fogalmait — az oktatds megfelel§ fogalmaihoz
hasonl6an — egymassal felvaltva, szinonimaként alkalmazva hallottuk visszakdszonni az el-
mult hénapok sordn, ugyanakkor ezek a fogalmak nem teljesen azonos jelentéstiek (Borbély-
Pecze, 2020). Erdekes médon, bir Magyarorszdg 2016 6ta rendelkezik digitdlis oktatasi stra-
tégidval (Magyarorszdg Kormdnya, 2016), és az Okzatdsi Hivatal a zérlat alate kiilén digitdlis
mddszertani Gtmutatéval is jelentkezett a pedagégusok felé (2020), ezt a fogalmi tébbértel-
miiséget nem sikeriilt megnyugtatéan rendezni. Igy az tértént, amire szdmitani lehetett: a
fogalmak ad hoc jelleggel bukkantak fel a kozbeszédben, nyilatkozatokban. Néhdny frissen (
Orszdggyiilési Hivatal, 2020) megjelent COVID-19 kutatds, szakpolitikai 6sszefoglalé ezért
a karanténoktatds fogalmét kezdte el haszndlni. A cikkben egyes helyeken mi is karantén-ta-
ndcsaddsrél beszéliink.

A tdvtanicsadds és az e-tandcsadds mds-mds vonatkoztatdsi rendszerben megjelend fogal-
mak: az egyikiik a tartézkoddsi helyre, mdsikuk az eszkozre, mddszerre vonatkozdan llit va-
lamit.

A tdvtandcsadds egyszerlien annyit jelent, hogy a tandcskérd és a tandcsadd nincs egy he-
lyen. A tdvtandcsadds lehet mind eszkdzeiben, mind mddszereiben hagyomdnyos, elvileg
folyhat akar telefonon keresztill is. Az e-tandcsadds (mis kifejezéssel digitdlis vagy online ta-
ndcsadds) ezzel szemben éppen az eszkdzrdl mond valamit: ennek sordn a tandcsadé digiedlis
alkalmazdsokat, tartalmakat is igénybe vesz; az e-tandcsadds folyhat akdr a tandcskérd fizikai

* Az élettt-tdmogaté palyaorientdcié kifejezést Borbély-Pecze vezette be 2010-es cikkében a hivatalos
forditdsban szerepl, nehezen értelmezhetd egész életen dt tartd tandcsadds helyett.
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jelenléte mellett, akdr tdvtandcsaddsként. A palyata-
ndcsaddssal foglalkozd szakirodalomban létezik a foga- Kitél és hogyan tudtak

lomnak egy sziikebb értelmezése is, amely digitdlis segitséget bérni és ka pni
tandcsadasrdl (e-tandcsaddsrol) csak akkor beszél, ha a , 15
. . . . . a tandcsaddk:
tevékenység személyesen is alkalmazott tandcsaddsi

technikdk felhaszndldsdval toreénik, digitdlis csatorndn keresztiil.

A FELMERES

Kérdésfeltevés

Rapid, hélabda médszerre épiilg felmérésiinkben arra voltunk kivdncsiak, hogy megbirkdz-
tak-e, illetve hogyan birkéztak meg a karanténhelyzettel a legkiilnb6z8bb szektorokban,
intézményekben tevékenykedd pdlyatandcsaddk, palyaorientdcids résztevékenységeket elldtd
kollégdk. Emellett szerettiik volna b8viteni ismereteinket, informdcidhoz jutni az e-tandcs-
adds helyzetérél és a palyatandcsaddkra vonatkozdan dltaldban — a pélyaorientdcié személyi
és szakmai hdtterérdl ugyanis az utdbbi évtizedben nem késziilt dtfogd felmérés. A karantén-
tandcsadds kapesdn kérdésként meriilt fel, hogy a technikai 4tdllds a személyes, bejdratott ta-
nécsaddsrdl az online térbe okozott-e jelentds sokkot a kollégaknak, illetve fennakaddst a
munkdjukban, valamint hogy az online tandcsaddsra valé 4tdlldst segitette-e vagy éppen aka-
ddlyozta a palyaorientdcid teriiletén tapasztalhatd szakképzettségbeli, szakmai sokszintség.

A fent emlitett 4tdllds egyik sarkalatos pontja a tandcsadé munkdhoz sziikséges IKT esz-
kozdk (hardver, szoftver és tartalom) megléte, beszerzése és mitkodtetése, valamint a techni-
kai és mddszertani segitség lehetdsége, a karantén-tandcsaddshoz sziikséges feltételek
rendelkezésre dlldsa. Feltdré vizsgdlatunkban igy arra is kerestiik a valaszt, hogy intézményti-
pusonként, fenntarténként vannak-e kiildnbségek az eszkdzelldtottsigban, illetve a médszer-
tani segitségben — hiszen a pélyatandcsadds céljit, médjdt, infrastrukeurdlis és
humdnerdforras-sziikségleteit fenntartétdl fiiggden 5bb, egymdstdl fiiggetlen jogszabdly szabd-
lyozza. Kitdl é hogyan tudrak segitséget kérni és kapni a tandcsadék? Kértek-e egydltaldn
segitséget, vagy mér rutinnd valt szdmukra, hogy megfeleld kizponti szabélyozds hidnydban
onmaguk prébaljak megoldani és kezelni a felmeriild nehézségeket? Az egységes és friss tar-
talommal biré pélyainformdcids rendszerek hidnya mennyiben befolydsolta az online tandcs-
adds megszervezését?

Az IKT eszkdzok megléte azonban nemcsak a tandcsadéi oldalon sziikséges az e-tandcs-
addshoz, hanem a tandcskérdi oldalon is, megprébaltuk az ezzel kapcsolatos tapasztalatokat
is megismerni.

Kivdncsiak voltunk arra, hogy tortént-e jelentds visszaesés a szolgdltatdsok irdnti igény-
ben. Tapasztalhaté volt-e valamilyen mintdzat a megmaradt és a ,lemorzsolédott” tandcské-
8k kozote?

Egy valtozdsnak nemcsak nehézségei, hanem el8nyei is lehetnek. Vajon a viruszdrlatnak
voltak-e olyan pozitiv hozadékai, amelyeket a zdrlat utdni idészakban is kamatoztatni lehet?
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A széleskorti szakértelem, a tandcsaddk szakmai meg-
kiizdési stratégidi be tudtak inditani innovativ gondo- hivatalos mintavételre

latokat, folyamatokat, amelyek konkrét, szakmai albalmas dllami
munkdt segité megolddsokban manifesztdlédtak? M- ., oy

PP . e o létszdmstatisztikdhoz
kodstt-e és ha igen, milyen mértékben a horizontalis

tuddsmegosztds, egyiittmiikodés? nem f€ rtiink hozzd

A felmérés menete*

”7. 7

Kérdéseinkre 2020. dprilis 23. és jalius 10. kdzott egy online kérddives és azt kiegészitd in-
terjus vizsgdlattal kerestiik a valaszt. Az online kérd8ivre dsszesen 106 tandcsadé vélaszolt,

melyet 11 kiegészitd interju felvétele zdrt. Tekintettel arra, hogy a Magyarorszdgon dolgozé
palyatandcsaddk, tandcsadd tandrok, palyainformdcids tandcsaddk létszdmardl, szervezeti és
foldrajzi eloszldsdrdl megbizhaté és teljes kort adatokkal nem rendelkeziink, hivatalos min-
tavételre alkalmas 4llami létszdmstatisztikdhoz nem fértiink hozza, igy els8sorban azok vala-

szaival tudtunk dolgozni, akik a Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg tagjai vagy a Tdrsasdggal

kapcsolatban dllnak. A felmérés sordn a Magyar Pedagdgiai Térsasdg Palyaorientécids Szak-
osztilydnak (MPT POSZ) tagjait, illetve az MPT Facebook-csoportjdn keresztiil a térsasd-

got ismerd, kovetd kollégakat szélitottuk meg, valamint direkt médon a pélyaorientdciéban
érintett nem MPT-tag kollégakat is. Az interjikban a kiilénb6z8 intézménytipusokban dol-

goz6, azok jellegzetességeit j6l ismerd kollégdkat kérdeztiik.

A 15 intézménytipusbdl érkezd vdlaszokat az intézmények szektorok szerinti besoroldsa

alapjdn csoportositottuk és elemeztiik. A valaszadék harmada (37 f6) a kdznevelésben,

otode (22 £8) a szakképzésben dolgozik, a tobbiek — szektoronként 13—16 £8 — nagyjébdl
egyforma ardnyban keriiltek ki a foglalkoztatdsi szektorban, felndttképzésben/felndtt tandcs-
addsban, illetve a civil vagy egyhdzi szektorban dolgozok koziil. Nem sikeriilt megszdlita-
nunk a felsGoktatdsi tandcsaddkat, illetve a szocidlis szektort (mindossze 1-1 f8), ennek oka
valészintileg az, hogy ezekben a szektorokban a karantén idején nem folyt ilyen jellegti p4-
lyaorientacids tandcsadds. Ezt tdmasztja ald a gyermekvédelmi elldtdsban dolgozé tandcsadé-
val készitett interju is; a szocidlis teriileten ,a veszélyhelyzet alatt nem a pdlyatandcsadds volt

a legfontosabb feladat”.

Foldrajzi illetékesség szerint a vdlaszadd tandcsaddk tobbsége megyei vagy f8vdrosi illeté-
kességli intézményben dolgozik, csak 7 {8 vélaszait ismerjiik orszdgos illetékességli intéz-

ménybél. Szinte minden megyébdl kaptunk vélaszokat.

Két intézménytipusra, a pedagdgiai szakszolgdlatokra és a palyaorientdcids téren kiemelt

feladatokkal rendelkezd kereskedelmi és iparkamardkra vonatkozéan — a felmérés

4 Jelen cikkben nem szeretnénk kitérni a felmérés és kiéreékelés részleteire, és elhagyjuk azokat az ered-
ményeket is, amelyek csak a tandcsaddi szakmdn beliil érdekesek, érthetéek. Aki a pontosabb ada-
tokra, részletesebb elemzésre kivdncsi, elérheti azokat a szakosztdly honlapjin (www.llg.hu) vagy a

Magyar Pedagégiai T4rsasdg honlapjin (www.pedagogiai-tarsasag.hu).
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eredményeit személyes tapasztalatokkal és az interjd-

ban kapott informdcidkkal kiegészitve — 4ltaldnos meg- ﬂ[l‘g taldltunk olyan megyét,
éllapl"tésokat is tu'dtunk t’erTn'i. Ezek téb,bség?'bc’il —a ahol a tandcsads szakembe-
ZQ—bol 14 megyei pedagf)glal szaksz,olgalatbol, vala- ' rek létsaima elérmé az bt fit
mint a 21-bél 11 megyei vagy orszdgos kereskedelmi

és iparkamarai szervezetb8l — ugyanis rendelkeziink v4-
laszokkal.

Vizsgaléddsunk szempontjabél a célcsoport lényeges elem volt, hiszen bizonyos életkor
alatt a sziil8k jelenléte, egyticemiikddése elengedhetetlen a tandcsadé munkdban, illetve a ta-
nécsadds sordn megjelend kérdések, dontési helyzetek is sokszor életkor-specifikusak. Az
tigyfélkor jellege szerint a vélaszolk kozel fele (48 £8) kizdrdlag iskolds (dltaldnos és kozépis-
kol4s) korosztallyal, egyharmada (37 £8) kizdrdlag feln8ttekkel, 21 f6 mindkét korcsoporttal
foglalkozik.

A palyatanacsadasra vonatkozé altalanos megallapitasok

A viélaszok alapjén jellemzd az egyediil vagy kevés kollégdval dolgozd tandcsadd, ami intézmé-
nyeken beliil kénnyen a specidlis szaktuddssal rendelkezd kollégak szakmai elszigetel6désé-
hez vezethet. Lathaté emellett, hogy a tandcsaddssal foglalkozok jelent8s hdnyada egy
dsszetett munkakor részfeladataként vagy eleve részidds foglalkoztatdsban ldtja el a felada-
tait. Az intézményenkénti alacsony tandcsadéi létszém nehezitheti vagy sok esetben el is le-
hetetleniti az intézményen beliili munkacsoportok, munkakézosségek kiépitését,
mikodtetését, ami a minél magasabb szintdi szakmai munka és a folyamatos fejlédés egyik
alapkéve. Ez a korldtozottsdg konkrét problémaként jelenik meg a pedagdgiai szakszolgala-
tokndl, ahol a mlikodést szabdlyozo rendeletek minimum 6t f8ben hatdrozzdk meg a pélya-
vélasztdsi tandcsadé munkakozdsség létrehozdsdnak minimumadt, azonban alig taldleunk
olyan megyét, ahol a tandcsadd szakemberek létszdma elérné az ot 6.

A kérdésre vilaszoldk elsoprd tibbsége (87 f§) nd, ami a szakma elndiesedésére utal. Az
életkori megoszlds megismerése érdekében a valaszoldk életkora mellett az intézményben dol-
gozok életkordra is rakérdeztiink. A vélaszok alapjdn a tandcsad6knal nem fenyeget a kidre-
gedés miatti létszdémhidny: mind a valaszoldk, mind a vélaszolék tudomadsa szerint a
szervezetnél dolgozdk tobbsége kozépkort (3645 év kozote 42, illetve 58 £8, 4655 év ko-
zott 36, illetve 26 £8). A koznevelési szektorban dolgozdk kozote is hasonld a helyzet.

A végzettségi paletta igen sokszinll. A szabad szoveges valaszokban rengeteg megnevezés
jelent meg, amelyet csoportositva érdekes megéllapitdsok tehetSk. A vizsgdlatunkban litha-
tov4 valt tandcsaddk mindegyike diplomdval rendelkezik, mintegy 60 %-uk felséfokd tanul-
ményaik sordn vértezte fel magdt a teriileten kamatoztathatd professziondlis tuddssal.
Legtobben (35 f8) tandri végzettséggel rendelkeznek, koziilikk 16-an szakvizsgdzott palyaori-
entdcids tandrok, mig 3 f8 palyaorientdcids konzulens — a tobbieknek nincs specidlis palya-
orientdcids képzettségiik. A pedagdgiai szakszolgdlatokndl a 26 szakemberbdl 17 pedagégus,
koziiliik 12-en pélyaorientdci6 teriileten szakvizsgdztak, az dllami szakképzd centrumokban
dolgozd 6 tandcsad tandr végzettségll, de koziilitk csak ketten rendelkeznek a tevékenység
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szempontjdbol relevdns képzettséggel. A kamardndl is a
tandrok vannak tilstlyban célesoportjuknak megfele- a tandcsaddl tandcskéréik
18en. A kormdnyhivatalokban (30 f6) az tigyfélkor leg- A dny szdza bt tudidk
inkdbb a felndtt korosztély, akik szdmdara .
tobbségiikben tandcsadd végzettségiick biztositjdk a megtartant
humdn szolgltatdst, konkrétan munkavallaldsi vagy
emberi erdforrds tandcsadd szakképzettséggel. A vélaszoldk kozétr taldltunk 12 £8 pszichold-
gust (tobbségiik szakvizsgizott) és 5 £8 szocidlpedagdgust, akik koziil tdbben tandcsaddi
szakirdnyon végeztek. A civil és egyhdzi szervezeteknél a mindségi munka garancidjat jelenti
a szocidlpedagbgusok és a tandcsad6k 50%-nal magasabb ardnya. A privét szférdban tdbb-
ségben vannak a tandcsadd végzettséglick (70%), ami ennek a diplomdnak a j6é konvertal-

hatdsdgit jelzi a piaci koriilmények kozote is.

Palyaorientacié a szocialis tavolsagtartas id6szakaban

Ugyfélmegtartds

Vizsgalatunk alapkérdése, hogy mennyiben maradt meg és milyen formdban folyt a tandcs-

adds a szocidlis tdvolsdgtartds idején, milyen méreékben keriilt sor tdvtandcsaddsra, ezen be-
liil e-tandcsaddsra és a tandcsaddk tandceskérdik hany szdzalékdr tudedk megtartani (1. dbra).

1. ABRA

A megtartott tigyfelek ardnya

A korabbi tanacskérék hany %-val sikeritilt
folytatni a tanacsadast online/telefonos
formdaban? (f6)(N=106)

0-20% 90-100% Nem valaoit

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A kapott vilaszokbdl és az interjukbdl is egyérrel-
mien ldthatd, hogy a tandcskérdi oldalon elkonyvelt Liilonosen szomori a
veszteség jelentds: a tandcsaddk tobbsége elvesztette csoportos tandcsa s
tigyfeleinek nagy részét. 35 tandcsadd (tehdr a vélaszo- ,
16k egyharmada) majdnem mindenkit elveszitett (90% elmaraddsa
felett (foldrajzi elhelyezkedéstdl fiiggetleniil). Megfi-
gyelhetd, hogy azoknak a tandcsad6knak csokkent drasztikusan az tigyfélszdma, akik fiata-
lokkal, iskoldsokkal foglalkoztak. A tandcsadék 20%-4ndl mondhaté kicsinek (25%
alattinak) a veszteség.

Ahogy a digitélis oktatds nem ért el minden iskoldst, a karantén-tandcsaddsra ez még in-
kdbb jellemzd volt. A fiatalok tobbségével elveszett a kapcsolat: az iskoldsokkal dolgozé ta-
ndcsaddk kétharmada a didkoknak kevesebb, mint negyedével tudta folytatni a tandcsadd
munkdt!

A csak felndtekkel dolgozd tandcsaddkndl sokkal jobb volt a helyzet: 40%-uknak majd-
nem teljes mértékben sikeriilt megtartania tandcskérdit a tdvtandcsadds sordn.

Intézménytipusokra lebontva is azt ldthattuk, hogy a karantén alatt a legtobb tandcskérst
a nevelési-oktatdsi intézményekhez valamilyen formdban kapcsoldds szervezetek vesztettek: peda-
gdgiai szakszolgalat, iskola, iparkamara, iskolai szocidlis segitdk, szakképzési centrumok. En-
nek egyik lehetséges oka, hogy 6k az iskoldn keresztiil tartjék a kapesolatot a didkokkal, és a
digitdlis munkarendben a pedagdgusok leterheltsége csokkentette az egyiittmikddési hajlan-
désagot.

A tandcsaddsbdl valé lemorzsolddds okai kozote taldltuk a tandcskérdk szdmdra rendelke-
zésre 4116, megfeleld internetkapcsolat és IT-eszkdzok hidnydt, ami a meglévd digitdlis szaka-
dék egyik jellemz8je, valamint az e-tandcsadds mddszertandnak kidolgozatlansdgit,
eszkodztdrdnak hidnydt, tovdbbd a tandcskérbk idegenkedését a nem jelenléti tandcsaddstdl.
Nehezitette a tandcskér8k megtartdsdt, hogy az eszkdz- és internethidny nemcsak 8ket, ha-
nem — szektoronként eltérd mértékben — a tandcsaddkat is jellemezte.

A palyaorientdcids tevékenység megmaraddsdnak fontos fokmérdje a csoportos tandcsadds
folytatdddsa vagy elmaraddsa. A tandcsaddknak kevesebb mint egyharmada folytatott a ka-
rantén alatt is csoportos tandcsaddst. Gyakorlatilag nem folyt csoportos tandcsadds a kor-
ményhivatalokban. Az 4tlagndl valamivel jobb volt a helyzet a szakképzésben és a privét
tandcsaddsban. Kiilondsen szomord a csoportos tandcsadds elmaraddsa, illetve nagymértékd
csokkenése a pedagdgiai szakszolgélatoknal, ahol normadl esetben a tavaszi idszakban ez je-
lenti a munka egy jelentds részét, é ennek sordn készitik el a didkokndl a kovetkezd évben
meghozandé tovdbbtanuldsi déntést. Ezen foglalkozdsok elmaraddsa azzal magyardzhatd,
hogy az iskolék a digitdlis oktatds dltal okozott nehézségek miatt elzdrkdztak az egyiitemiiko-
déstd], illetve az 4ltaldnos iskoldsok is erdsen leterheltek voltak.

Felvetddik a kérdés, hogy a pdlyaorientdcid, a tovibbtanulds szempontjdbdl kiemelkeds je-
lentdségii b5zi feélévben fellépd esetleges mdsodik hulldm, a karanténokiatds 1ijboli bevezetése ese-
tén mddszertani és eszkozfejlesztés hijan hogyan biztosithatd a didkok joga a megfeleld
informdcidhoz jutdshoz, tandcsaddi segitséghez, hogyan tud érvényesiilni az esélyegyenldség és
a szubszidiarités elve? Erthetd az iskoldk és a pedagbgusok leterheltsége, azonban a
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tovabbtanulds eldtt 4116 4ltaldnos és kozépiskolds did-

koknak karanténhelyzetben is meg kell hozniuk egy a fiatalabbak sokkal
tovabbtanuldsi dontést, amelynek hosszt tévii kovet- Jjobban igénylik
kezményei lesznek. Ehhez minél szélesebb kord, valds g
és relevdns informécidkra van sziikségiik, sok esetben a személyes kontakiust
tandcsadd segitségére is, hogy a déntés eldee 4ll6 fiatal
dsszerendezze ismereteit dnmagdrol, a szakmakrdl és a vélaszthatd iskoldkrol.

A palyaorientdcié folytatdsdval szemben nem hozhaté fel egyértelmt érvként a didkok
online oktatds alatti nagyobb leterheltsége sem. A Heves megyei Szakszolgdlat Online Pélya-
orientdcids Napok rendezvénye utdn kért visszajelzések alapjdn a didkok t6bb mint hdrom-
negyede élvezte az online pélyaorientdcids jatékokat, és a digitalis oktatds utdn is szivesen
jdtszana ilyeneket.

Az tgyfélmegtartds sikerességét azzal is 6ssze szerettiik volna kapcsolni, hogy a tandcsadé
Jfolytatott-e kordbban e-tandcsaddst. Meglep médon itt nem taldltunk egyértelmi dsszefiig-
gést. Ettd] fiiggetleniil szomordan vettitk tudomdsul, hogy a valaszol6 tandcsaddk kozott
meglehetdsen nagy (egyharmadnyi) azok ardnya, akik kordbban semmilyen formdban nem
folytattak e-tandcsaddst, nem hasznaltdk a korszer(i lehetdségeket. Az e-tandcsadds teljes hid-
nya a ,normdl id8szakban” lényegesen gyakoribb volt a csak iskoldsokkal dolgozdk kozétt,
mint a csak felnéttekkel dolgozdkndl, és sokkal kevesebben voltak kozottiik, akik komoly
méreékben folytattak ilyet. Ez egyrészt a célcsoportok kdzott eltérésekkel, masrésze pedig az
eszkozelldtottsdggal magyardzhatd. A tandcsaddk végzettsége és az e-tandcsadds gyakorisdga
kozdte nem taldltunk semmiféle dsszefliggést.

A szdveges vilaszok alapjdn 4 flatalabbak sokkal jobban igénylik a személyes kontaktust. Az
interjikban egyértelmilien megjelent, hogy a didkok, ha nem volt siirgds a dontés, akkor in-
kdbb a késdbbi személyes tandcsaddst igényelték, az online tandcsaddsok alkalméval pedig
zavarta 8ket a kamera bekapcsoldsa, igy sokszor kértek inkdbb ,,csak” hangalapt beszélge-
tést. A felndteekkel foglalkozé tandcsaddk jelent8sebb ardnyban folytattak korldtozottabb
vagy komoly mértékben a karantén eldtt is e-tandcsaddst (nem csupdn informdacidnyujtést),
mint a fiatalabb korosztallyal dolgozdk. Az eszkozelldrottsdgndl mér sz6 volt a f6ként fiata-
lokkal, didkokkal foglalkozé tandcsaddk eszkiz- és infrastrukturdlis hidnyossdgairdl, de ite kell
megemliteniink az e-tandcsaddshoz nélkiilozhetetlen egységes, frissitett online pdlyainformdcids
rendszerek hidnydt és az online haszndlhatd, frissitett, validilt onériékeld eljdrdsok hozzdférhe-
tetlenségét is, melyek mind az e-tandcsadds alapjdt képeznék. A friss, naprakész informdcidkat
és validalt onértékeld eljardsokat leginkdbb csak fizetds feliileteken lehetett elérni, amit a
fenntartok a legtobb szektorban nem finansziroztak.

IKT eszkizelldtottsdg és készségek a tandcsaddkndl és tandcskérdknél
Az IKT eszkozok, szoftverek beszerzése és betizemelése mind a két oldalon, a tandcsadéknal

és a tandcskérknél is kihivdsként jelentkezett. A nem megfeleld informatikai feltételek
nemcsak a kapcsolat létrejottét akaddlyoztdk, hanem annak mindségében is fontos szerepet
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jétszottak. (Példdul nehéz tigy érzelmi visszacsatoldst adni telefonban/Teams-ben, hogy sza-
kadozik a vonal a két fél kozott.)

A hivatalos statisztikdkkal szemben a valaszok alapjdn a lakossdgi internetelldtottsdg sem
tekinthetd szinte teljesnek: a megkérdezett tandcsaddk negyede szerint tigyfeleik nagy részé-
nél ez problémit jelentett. A szoveges valaszokbdl az is tudhatd, hogy az elérés megléte mel-
lett is gondot okozhat a kapcsolat min8sége, emiatt példdul a videokapcsolatot az arra képes
alkalmazdsokndl sem tudtdk mindig igénybe venni. Az internetképes eszkdzoket tekintve a
legdltalinosabb az okostelefonnal valé elldtottsdg. Az iskolds korosztdllyal foglalkozok koré-
ben az internetelérés ardnya az dtlagndl rosszabb: itt a tandcsad6k harmada jelzett problé-
mit. Az okostelefon-elldtottsdg azonban hasonld, és az internetképes eszkozokkel vald
elldtottsdg is csak kissé rosszabb, mint a felndtteknél. A szoveges valaszokban is sokan jelez-
ték a karantén-tandcsadds alapvetd problémdjaként, hogy nincs a tandcskéréknek megfeleld
eszkdze, vagy ha van, nem tudjdk haszndlni. A mélyszegénységben é18 tigyfelekkel legfeljebb
telefonon tudtdk felvenni a kapcsolatot. Az eszkdzhasznalat sokszor ott is gondot okozott,
ahol kordbban haszndltak online médszereket, igy példdul az Igazgyongy Alapitvdnnyal
toldi tanoddjdban: ,A neten keresztiil t6rténd oktatds nem jdonsdg szdmunkra, mivel bu-
dapesti mentorok foglalkoznak a tanulékkal, azonban ez a tanoddban torténik, ahol egyrészt
rendelkezésre dllnak megfeleld eszkdzok, mdsrészt technikai nehézségek esetén van, aki se-
gitsen.”

A tandcsaddk esetén a munkdltatrd 4leal biztositott eszkdzoket szektoronként vizsgdlva
figyelemre méltd dsszefliggéseket tapasztalhatunk. A két végletet az egyhdzi/civil szekror, il-
letve a kédznevelés képviselte: mig el6bbiben mindenki, utébbiban csak a vélaszoldk fele je-
lezte egyértelmiien, hogy biztositottak szdmdra a sziikséges eszkozoket, szoftvereket. Az
sszes dltalunk megkérdezett tandcsad6 negyede hidnyolta a munkdltaté segitségét ezen a té-
ren. Az interjukbdl, a sajdt tapasztalatokbdl és mds felmérésekbdl lathatd, hogy az eszkozok
biztos{tdsa a kiilonbdzd intézményekben nem ugyanazt jelentette: volt, ahol az intézmény
eszkdzeinek haszndlatdhoz be kellett menni az intézménybe, volt, ahol kiadtdk az iskolai esz-
kozdket, azonban azok alkalmatlanok voltak a tdvtandcsaddsra. Kevés esetrdl tudunk, ami-
kor a munkaltaté dtvéllalta az otthoni haszndlat kéleségée, illetve fizetds alkalmazdsokat
telepitett a gépekre. Tébben jelezték problémaként, hogy sajét koleségiikon kellete béviteni
eszkdztdrukat, fizetni a telefonhivdsokat. A TEMPUS Kézalapitvany esetében példaéreéki
volt az 4tdllds, a munkatdrsak hivatali telefonvonalait az otthonaikba irdnyitottdk 4t, igy
szinte mar mdsnap miikdd8képes volt a home office. A sajét eszkozok haszndlata nem csak
anyagi megterhelést jelentett: mint errdl késdbb sz6 lesz, a tandcsadds alapelveivel ellentét-
ben, Shatatlanul keveredett {gy a magdnélet és a tandcsadds.

Szakmai tdmogatds

Az eszkdzok biztositdsdndl taldn fontosabb volt a szakmai, mddszertani segitség. Rékérdez-
tiink arra is, hogy a tandcsadék a megvéltozotr kérillmények kézote kitdl szdmithattak
ilyenre. 18-an voltak, akik nem igényeltek segitséget, 35-en — tehdt a valaszolok egyharmada
— igényelt volna médszertani segitséget, de senkitél sem kapott. A szakmai, informatikai
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segitség hidnyat, a magukra hagyottsdgot sajdt informatikai felkésziiltségiik hidnyossdga mel-
lett sokan emlitették a szoveges valaszok kozott is a karanténokratds legnagyobb problémadja-
ként. Szektorélis bontdsban kiemelten magas a segitséget nem kapdk ardnya a
koznevelésben, illetve a munkaiigyben, ahol ez jellemzd a vélaszadok mintegy felére.

Néhdny kiemelhet8 intézménytipusndl mélyebben is elemeztiik a segitség forrdsdt. A pe-
dagdgiai szakszolgalatnal dolgozé valaszolék tobbsége sehonnan sem kapott segitséget —
igaz, a segitséget nem kapdk harmada nem is igényelte azt. Aki kapott médszertani tdmoga-
tést, az szinte kizdrdlag sajét vagy mds megye pedagdgiai szakszolgdlatdn dolgozé kollégak-
tol. A kamara és az egyhdzi/civil szervezetek gondoskodtak a szakembereikrdl — szinte
mindenki kapott tdmogatdst, aki igényt tartott rd. A kormdnyhivatalok munkaiigyi osztélyai
elsésorban tandcsadd végzettségli munkatdrsainak tobb mint fele nem kapott segitséget
(igaz, kb. negyediik erre nem is tartott igényt). Az iskolakbdl és a szakképzési centrumokbél
vélaszoldk jellemzden t6bb irdnybdl (szakszolgalatok, Oktatdsi Hivatal/POK, SZC, kamara)
érkez8 segitségrdl szémoltak be.

A tandcsadds csatorndi, azok haszndlata
A digitalis platformok alkalmazdsénak gyakorisdga, valamint az alkalmazds médjdrél megtu-

dottak dttételes médon arra is valasszal szolgdltak, hogy a tdvtandcsadds és digitdlis tandcs-
adds eltérd tartalmat hogyan értelmezik a tandcsaddk (2. dbra).

2. ABRA

A tandcsadds sordn haszndlt platformok

Milyen eszkozoket hasznal e-tanacsadasra?
(db) (N=106)

GMAILCHAT
YOUTUBE

DISCORD

VIBER

SKYPE

GOOGLE HANGOUTS
GOOGLE CLASSROOM
SMS

TELEFON

E-MAIL

MS TEAMS

ZooM ‘ ‘ ’

FB MESSENGER ; . ] I ; 5

0 10 20 30 40 50 60 70 80

FORRAS: sajit szerkesztés
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Leggyakrabban haszndlt platformnak az emailt és a
telefont jeloleék, melyek idedlis esetben hivatalos, nem a tandesadi dltal haszndlt

magdn-elérhetdséget biztosithatnak. Az interjukbél borszeriitlen eszkizzel is
lehet korszerdi feladarot

kiadni, majd megbeszélni

azonban kideriilt, hogy a kéznevelési intézményekben
dolgozé tandcsadd kollégakndl ez nem igy toreént,
mert szolgdlati telefon hidnydban a sajét mobilszdmu-
kat kellett nyilvdnossé tenni az elérhetdségiik érdeké-
ben.

Harmadik helyen a Facebook Messenger taldlhatd, mely chatként és ingyenes telefon-
ként is tud miikddni (szolgdlati telefon hidnydban), azonban felveti azt az etikai dilemmi,
hogy a tandcsadd vajon a sajdt személyes profiljét volt kénytelen haszndlni vagy az intéz-
mény készitett egy hivatalos oldalt, aminek haszndlhaté volt a chat funkciéja? (Hivatalos ol-
dalnak nincs ingyenes telefon szolgdltatdsa.)

Az 5tddik helyen a Zoom feliilet jelenik meg, melynek lehet8ségei széleskortiek, az in-
gyenes verzié azonban er8sen korldtozott és adatvédelmi szempontbdl aggélyos. A hatodik
helyre keriilt sms gyakorlatilag csupdn (mdr az elnevezésébdl adéddan is, ami ,short message
service”), rovid informdcié irdsbeli kozlésére alkalmas, igy példdul: ,figyelemfelhivds, idg-
pontegyeztetés” — mondja az egyik civil szervezettdl az interjialany. Ezzel kapcsolatban kije-
lenthetjiik, hogy feliiletes kapcsolattartdsra alkalmazhatd, de barmiféle tandcsaddsra,
egylittgondolkoddsra nem.

A viélaszokbdl kideriilt, hogy a Google Classroomot az iskolds korosztdllyal haszndledk
leginkdbb a tandcsaddk, a Skype pedig a felndtt korosztédlyra volt leginkabb jellemzd. A pe-
dagégiai szakszolglatnak, hidba kéznevelési intézmény, nincs hozzaférése a KRETA rend-
szerhez, igy a szakszolgdlatnal dolgozé tandcsaddknak is egy esetleges, ingyenes feliiletet
kellett taldlniuk, hogy a tandcsaddsban részt vevd osztdlyokat, csoportokat, didkokat elérhes-
sék. Minden esetben az osztalyfénskok egyiittmiikddésére voltak rautalva, hogy a KRETA
rendszeren keresztiil elérhessék a didkokat. A platformok hasznlatédval kapcsolatban tébben
problémaként jelezték az adatvédelem megoldatlansdgat, ami azért is lényeges elem, mert a
tandcsadéknak nemcsak a GDPR-t, hanem a sajdt intézményi adatkezelési szabdlyzatukat is
be kell tartaniuk.

Els8 ranézésre tigy tlinik, hogy til sokan haszndlnak korszerttlen, egyiicemiikodésre,
csoportmunkidra alkalmatlan eszkézoket. Altaldban ezek haszndlata nem kizérélagos, de 19
f6 nem hasznalt més eszkozt, mint telefont, e-mailt és sms-t. Az interjik alapjin azonban
lathatd, hogy a tandcsadé dltal haszndle korszertitlen eszkdzzel is lehet korszeri feladatot ki-
adni, majd megbeszélni; e-mailben, taldn sms-ben is kiadhaté példdul interneten valé kere-
sésre, internetes portalokra vonatkozd feladat, és lehetséges az 6nallé munka akar csoportos
megbeszélése is mds eszkdzok felhaszndldsdval. Emellett az is tudhatd, hogy a modern eszko-
zoket is lehet korszertitleniil, egyszerti feladatkiaddsra — az sms vagy az e-mail helyettesité-
sére — haszndlni.
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Online pdlyaorientdcids tartalmak

Az eszkdzok mellett a tartalomra is kivancsiak voltunk. Rédkérdeztiink egyrészt a haszndlt pa-
lyaorientdcids rendszerekre, honlapokra, mdsrészt a haszndlt online tandcsadési feladattipu-
sokra, gyakorlatokra, jatékokra (3. dbra). Feltételezhetd egyébként, hogy ezeket a
tartalmakat a karanténtdl fiiggetleniil is haszndledk, haszndlni fogjdk a tandcsaddk.

3. ABRA

A tandcsadék dltal haszndlt pdlyaorientdcids rendszerek

SZAKMAVILAG.HU
IKK.HU/SZAKKEPZES.IKK.HU

FELVI.HU

NEMZETI PALYAORIENTACIOS PORTAL (REGI)
ELETPALYA.MUNKA.HU

NEMZETI PALYAORIENTACIOS PORTAL (UJ)
PALYAORIENTACIO.MUNKA.HU

OKTATAS.HU
NIVE.HU INFORMACIOK

EGYEB

| |
0O 10 20 30 40 50 60 70 80

FORRAS: sajdt szerkesztés

A palyaorientdciés honlapok koziil a legtobben a felvi.hu-t (74 f8) és a Nemzeti Pélya-
orientdcids Portdl mdsodik verzidjdt (palyaorientacio.munka.hu; 71 £8) haszndljdk. Szdmot-
tevd emellett a Nemzeti Szak- és Feln6ttképzési Hivatal nive.hu oldala (63 £8), a szakképzés
Gj hivatalos informdcids oldala, az Innovéciés Képzéstdmogatd Kozpont Zrt. 4ltal fenntar-
tott ikk.hu (54 £8), a régi Nemzeti Pélyaorienticids Portdl (eletpalya.munka.hu, 51 £8), az
Oktatdsi Hivatal oktatas.hu és a kamara szakmavilag.hu oldaldnak (50, ill. 41 {8) hasznalata.
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Az iskoldsokkal foglalkozé tandcsaddk elsdsorban az
oktatas.hu, az ikk.hu és a szakmavilag.hu oldalt hasz- sajdat maguk dltal kitaldlt,

naljsk. kifejlesztett feladatokat,

Egyéb haszndlt médszerek anyagokat haszndltak

Megkérdeztiik a kollégdkat, milyen mddszereket alkalmaztak akkor, ha tigyfélkoriikkel nem
tudtak tdvtandcsaddst folytatni. Szinte mindenki prébélkozott valamivel: 80 8 tdjékoztatd
anyagokat, 39 8 hirleveleket készitett.

Szémottevd azoknak a szdma is, akik valamilyen digitdlis médszertani eszkizt fejlesztettek
ki vagy fejlesztettek tovdbb: 30 £6 online jatékokat, 24 8 videdkat készitett, 15 f8 egyéb anya-
got kiildott, osztott meg. Osszesen 69 f6 nevezett meg ltala haszndlt feladattipusokat, gya-
korlatokat, jatékokat. (Itt nem voltak elre felsorolt vdlaszok.) Koziilitk tébben
hangsulyoztdk, hogy 6nalléan, innovativ dtletbdl fakaddan, sajit maguk dltal kitaldl, kifej-
lesztett feladatokat, anyagokat haszndltak.

Osszesitve a lefrt anyagokat, lithatévd valt szamunkra, hogy sokszor hasonlé témdban,
hasonlé tartalommal késziiltek, mely jelezheti az dsszehangoltsdg és az egyticemikddés hid-
nyit, illetve az (akdr munkahelyen beliili) szakmai miihelyek kordbban emlitett hidnydt is.

Az iskolds korosztdly szdmdra leginkdbb tdjékoztaté hirleveleket, online jitékokat/felada-
tokat, informdciés anyagokat készitettek és juttattak el a tandcsaddk. Belegondolva az igy
(ingyenesen) elkésziilt anyagok mennyiségébe és tartalmdba, felvet8dik a kérdés, hogy 4t-
gondolt és 8sszehangolt egytittmiikdéssel mennyivel eredményesebb munkdr lehetett volna
végezni és mennyit lehetett volna a tandcsaddkra hirtelen rézadult terhelésen csokkenteni.

A tandcsadds idékeretei

Annak érdekében, hogy a tdvtandcsadds jellegét is lassuk, rdkérdeztiink a tandcsadds hosszdra
és az egy tandcskérdvel folytatott beszélgetések szdmdra is. Megkérdeztiik, hogy a tandcsadd
tigyfeleinek hdny szdzalékdval beszél legaldbb 10 percet, illetve, hogy milyen az online/tele-
fonos tandcsadds hossza 4ltaldnosan. Emellett rdkérdeztiink arra is, hogy egy tandcskérével
4ltaldban hdnyszor beszél.

Kideriilt, hogy meglehetdsen sok a csak egyszerti informdcidk dtaddsdra elegendd ideji
beszélgetés: a tandcsaddk kb. egyhatoda csak néhdny esetben folytat 10 percnél hosszabb be-
szélgetést. A tobbség (56 f6) viszont minden esetben 10 percnél hosszabb iddtartamban be-
szél. A tandcsaddk koziil 11 £8 jelezte, hogy sokszor beszél legaldbb 1 6rét iigyfeleivel.

Az egyhazi/civil szektor, ill. a szakképzés vélaszol6i kozote ritka, mig a munkaiigyben,
koznevelésben és a privdt tandcsaddk kdzote tipikus volt a valddi tandcsaddst lehetdvé tevd,
legaldbb 30 perces beszélgetés.

A tandcsaddk koziil 24 f8nél a tandcsadds jellemz8en egy alkalom/fére szoritkozott, 27
f8nél két, 24 f8nél hdrom és 19 f8nél hdromndl tobb a tipikus alkalomszdm. Itt is jelentds
az eltérés a szektorok kozdtt: mig a szakképzésben és a koznevelésben az egy vagy két alka-
lom a tipikus, a munkaiigyben, a privét tandcsaddsban és az egyhdzi/civil szektorban az egy
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alkalom igen ritka: a privét szektorban a hdromnal

tobb, a munkaiigyben a hdrom alkalmas tandcsadds a munkdjuk feltétele az
jellemz8. Ha korcsoport szerint nézziik, akkor a fel- . L .y "
jetemzo. T p U axor iskoldk és a sziilok egyiitt-
ndtteknél ritka az egy alkalmas tandcsadds, mig a fiata- PP o,
0o . L, miikodési hajlanddsdga
loknal a hdrom vagy t6bb alkalmas tandcsaddsok <
ardnya nagyon kicsi.

A kéznevelési vonatkozasu tapasztalatok 6sszegzése

A koznevelés teriiletérd] 37-en toltoteék ki a kérddivet: 27-en pedagdgiai szakszolgilatedl,
10-en iskoldbdl. Iskolai teriiletr8l emellett 6 szakképzd centrumos tandcsadé vélaszolt, vala-
mint 16 (elsdsorban dltaldnos) iskoldsokkal foglalkoz iparkamarai kolléga. Interju késziile
egy szakszolgalattal, egy dltaldnos iskoldval, egy centrummal, egy magdn szakképzd intéz-
ménnyel, és a kapcsolddé teriileteken az iparkamardval és egy tanoddval. A koznevelés pi-
lyaorientacidjdére felelds pedagdgiai szakszolgdlatok magas vélaszoldsi ardnya (a 20
intézmény koziil 13-bél dsszesen 27 tandcsadé vélaszolt), valamint egy tovdbbi intézmény-
nyel késziilt interjd, illetve a szerz8k egyikének személyes érintettsége lehetdvé teszi a szak-
szolgdlati tapasztalatok kiilén elemzését.

A viélaszokbdl kideriil, hogy a megyei pedagdgiai szakszolgdlatokndl 1-7 {8, tipikusan 3 {6
dolgozik f84llisban. A létszdmokbdl kévetkez8en 15 megyében lehetetlen a minimum 5 £&s
palyavalasztdsi munkakozosség létrehozdsa, igy intézményen beliil nem teremthetd meg a
hivatalos keret a horizontdlis szakmai egyiittmitikodésre. A megyei intézmények kozdtti ho-
rizontélis egyiittmikddés nehézségét pedig az eltérd gazdasigi feltételek és prioritdsbeli kii-
16nbségek okozzdk.

Az emlitett étszdmok messze elmaradnak a jogszabdly dltal meghatdrozott® minimumiét-
szdmidl, amely minden megyei pedagdgiai szakszolgilatndl megegyezik a megyében taldlhaté
jérdsok szdmdval. A jogszabdly szerint a tovdbbranuldsi, palyavalasztési tandcsaddként foglal-
koztatottak minimalis létszéma orszdgos szinten 198 f8ben van meghatdrozva, ehhez képest
az Okratdsi Hivatal statisztikdja szerint jelenleg dsszesen 67 {8 tandcsadé dolgozik ebben a
munkakérben. Bcs-Kiskun megyében példdul Federics (2019) szerint a 11 jérast 2 f84llasa
kolléga latja el, akik mellett részmunkaiddben, illetve megbizassal 8 {8 6sszesen heti 50 6rd-
ban végez ilyen tevékenységet.

A szakszolgalati vdlaszolok tdbbsége (15 f6) elvesztette kordbbi kliensei tdbbségét, har-
maduk (9 f8) szinte mindenkit (a maraddk ardnya maximum 10% volt). Ennek elsdleges
oka, hogy az elldtotti korbdl fakaddan (18 év alatti koroszedly) munkdjuk feleétele az iskoldk
és a sziil6k egytitemiikodési hajlanddsiga, ebben az id8szakban pedig ez a més irdnyt leter-
heltség miatt nem volt meg. A személyes hozzddllds fontossdgdt mutaga, hogy vannak olyan

515/2013. (II. 26.) EMMI rendelet a pedagdgiai szakszolgdlati intézmények mikodésérél, 7. mellék-
let
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szakszolgdlati tandcsaddk is, akik szinte mindenkit

meg tudtak tartani. Abban, hogy mennyire tudtdk a tandeskérél maximum
megtartani a tandcskérdket, azonos szakszolgalaton be- 10%-dt tudtik me gtartani
liil is vannak kiilsnbségek. °

Csoportos tandcsaddst csak a megyék negyedében
végeztek. A haszndlt médszerek kozote 10 f6nél nem szerepelt egyetlen olyan eszkoz sem,
amely akdr a csoportos munkdr,  akdr a hang mellett a videdkapcsolatot is lehetdvé tenné.
A viélaszol6k harmada kordbban egydltaldn nem folytatott e-tandcsaddst, még informdcié-
ad4sra sem — 8k egy tandcsadd kivételével gyakorlatilag minden tandcskérdjiiket elvesztették.
A szakszolgalatndl dolgozd valaszaddk koziil csak 2 £8 (2 megyébdl) folytatott komolyan, 5
f8 (5 megyébdl) korldtozottan e-tandcsaddst a tdvolsdgrartds elétt, 7 £8 (3 megyébdl) legfel-
jebb informdacidszolgaltatast folytatott, 12 8 (8 megyébdl) egydltalén nem folytatott ilyen
tevékenységet.

A szakszolgalati tandcsaddk harmaddnak a munkadltaté nem biztositotta az eszkozoket,
szoftvereket, és a szakemberek fele semmilyen médszertani segitségre nem szémithatote. Aki
kapott segitséget, az sem a munkdltatotdl vagy a szakmai irdnyitékedl, hanem kollégdtdl,
esetleg regiondlis munkakozosségtdl kapta meg azt. A tandcskérdk eszkiz- és internetelldtott-
sdga is problémds volt tdbb megyében. Megddbbentden sok helyen (8 vélaszoléndl) a ta-
ndcskérdk tobbsége nem rendelkezett internettel. 9 valaszadé kliensei tobbségének csak
telefon 4llt rendelkezésére, és koziilitk 4 valaszold kliensei tobbségének ez is csak internet
nélkiil.

16-an vélaszoltak iskoldbdl vagy centrumbdl. E vilaszadok felének nem biztositottdk az
eszkozt és szoftvert, de tobbségiik kapott médszertani segitséget a fenntartétdl, az OH-tdl, a
szakszolgdlattdl. Tobbségiik megtartotta tandcskérdit, de csak 4 f8 tartott csoportos tandcs-
adast. Az Iparkamaribsl 16 18, iskoldsokkal foglalkozd kolléga vélaszolt, 12 megyébdl és a
kozpontbdl. Niluk a tandcsadds szinte megsztint: két kivétellel a tandcskérék maximum
10%-4t tudtdk megtartani. Okként itt is a mds irdny1 leterheltség miatti érdekeelenséget je-
161ték meg elsésorban.

A szdveges vilaszok alapjdn a legnagyobb problémadt az jelentette, hogy a tananyag dt-
addsa mind a tandrok, mind a didkok energidjdt, idejét lekititte, ezért palyaorientdcidra nem
maradt igény. Sok tandcsaddnak problémdt jelentett a gyerekek elérése, a veliik valé kapcso-
latfelvétel. A gyerekeknek hidnyzott a személyes kapcsolat, online nem igényelték a tandcs-
ad4st, mondvan, megvérjék a személyes tandcsadds lehet8ségét. Emliterték emellett a
tandcsaddk sajdt informatikai felkésziileségiik hidnyossdgait és a modszertani segitség hid-
nyat: ,nagyon gyorsan kellett reagdlni; mindent nekiink kellett kitaldilni”. Ezek a tapasztalatok
megegyeznek a kdznevelésben végzett egyéb, nagyobb elemszému felmérések eredményeivel
(Pedagdgusok Demokratikus Szakszervezete, 2020; Rosa Park Alapitviny, 2020; Lépjiink, hogy
Léphessenck Kozhasznii Egyesiilet, 2020).

Az interjukbdl ldthatd, hogy a karanténid8szakban ot folytatédott a pdlyaorientdcid, ahol
az a tanmenet, a kitelezd projekttevékenység részét képezte: szakiskoldk el6készitd évfolyamain,
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korai iskolaelhagyds megel6zésére folytatotr fejlesztd
csoportokban stb. Ezeknél a nehézségek megegyeztek a a karbantartott és
karanténoktatdsnal dltaldban tapasztaltakkal. Egyéb- 0-24 ériban elérhetd

ként azonban a tevékenység 4ltaldban ott is megszlint ., S
nemzeti pdlyaorientdcids

vagy csak az elengedhetetlen informdcié4taddsra korld- [
portdl hidnydt

tozddott, ahol egyébként — az iskola sajit szervezésé-
ben vagy a szakszolgdlati szakemberek tevékenysége emelték ki a vdlaszadik
folytdn — rendszeresen, jol miikodote. A tavaszi id6-

szakban ez a pdr hénapos kihagyds nem pérolhatatlan — bér az el8készitetlen fakultdciova-
lasztdst val6szintileg nehéz lesz korrigdlni —, azonban a vdrbaté mdsodik hulldm esetén mdr
nem engedhetd meg a pdlyaorientdcid elmaraddsa.

Az els6 hullam utan, a masodik hullam elétt

Végezetiil arra voltunk kivdncsiak, hogy milyen pozitiv tapasztalatok, alkalmazkoddsi straté-
gidk keletkeztek a karantén alatt, amelyeket 2020 8szét6] egy hasonlé karanténhelyzetben
immdron azonnal alkalmazni tudndnak a kollégék. A pozitiv tapasztalatok kozott tdbben
emlitették, hogy a fiatalokkal kénnyt volt 4tdllni a digitdlis médszerek alkalmazasdra, egyes
felndte tigyfelek, ill. a sziildk esetén pedig eldnyt jelentett az iddbeli és helybeli rugalmassag.
Sokan pozitivan élték meg a tandcsaddk dsszefogdsdt, a kollégdk segit8készségét, azt, hogy
rakényszeriiltek a kreativ megolddsok keresésére, sajét jétékok, online feladatok gydrtdsdra. A
legtdbb interjtalany, szekrortdl fiiggetleniil, jelezte, hogy késziilnek a mésodik hulldmra, il-
letve hogy a kés8bbickben szeretnének egyes online elemeket megtartani, beépiteni a hagyo-
miényos igymenetekbe. Ilyen lehet az egyéni tandcsaddsok vagy a sziilékkel folytatott
konzultdci6k esetében az online megbeszélés, amely a tandcsadd és a tandeskérd szdmadra is
utazdsi id6t spérol meg.

Sokan online elérhet6vé tették az eddig csak személyesen igénybe vehetd palyaorientd-
cids eszkdzoket. Mdsok lehetségesnek tartjdk a csoportos tandcsadds, példdul az 4lldskeresd
klub egyes elemeinek zért Facebook-csoportokba koltdztetését.

Az e-tandcsaddst nehezitd, ellehetetlenitd tényezdk koziil a technikai nehézségek mellett
(gépek, szoftverek, appok betizemelése, haszndlata) a karbantartort és 0-24 drdban elérhetd
nemzeti pdlyaorientdcids portdl hidnydt emelték ki a vélaszadék. Nemzeti Palyaorientacids
Portélbsl a TAMOP és GINOP programozési idészakokban 2007 és 2021 kdzott immér
hérom is késziilt,’ de a miikddtetés helyett a folyamatos, program-iddszakonkénti djrairds

5Az eletpalya.munka.hu a TAMOP 2.2.2. elsé id8szaka alatt, a palyaorientacio.munka.hu a TAMOP
2.2.2. masodik id8szaka alatt, a palyaorientcio.nive.hu a GINOP 6.2.4 iddszaka alatt. Szervezetileg
ezck a Foglalkoztatdsi és Szocidlis Hivatal, majd a Nemzeti Munkaiigyi Hivatal, 2014 utdn pedig a
Nemzeti Szak- és Felnéttképzési Hivatal szerverein miikddtek, mikozben a korabbi hdttérintézmé-
nyek weblapjait dtvette a NISZ Zrt. Az OH pdlyaorientécids projektje megint egy mésik informati-
kai bdzison valésul meg, ahogyan az IKK Zrt. is 4j weblapot épit. Mikozben fejlesztésre az elmule 15
évben bdven jutott uniés forrds, az tizemeltetésre alig 4ll rendelkezésre hazai keret.
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jellemezte ezeket. A mdr elérhetd online kérdéivek be-
mérésével, egy komprehenziv képzési adatbdzishoz megoldandé az
C
kapcsoldsdval nagyon sokat ny'erhetnenek a gyakorlati adatbiztonsig, a titkositisi
szakemberek és a tandcskérdk is.

A koznevelésben dolgozé szakemberek tobb inter- /€h€l‘05€g biztositdsa
juban is megfogalmaztdk az alacsony koltségvetésbdl is
finanszirozhaté, de a munka szinvonaldt jelentdsen néveld eszkdzok hidnydt: ., minimalis
koltséggel (havi 1500 Ft eléfizetési dijjal) hozzdférhetévé vilt volna a pdlyavdlasztdsi munkacso-
portunk szdamdra a teljes Wordwall alkalmazds, mely lehetévé tette volna, hogy ne csak 5 db on-
line jitékot készitsiink (ingyenes verzid adta lehetdség), illetve azt is, hogy a digitdlis oktatdsbdl
kimaradsé hatranyos helyzetii gyerekek szdmdra papir alapon is kinyomtathassuk a feladatokat’”.
»Szolgdlati telefon biztositdsdval megelézhetd lett volna a tandcsaddink sajat magdntelefonszi-
mdnak sziikségszerii kiaddsa, ami teljesen ellenkezik a protokollal és a szakmai alapelveinkkel.”
Hasonldan hasznos lenne a kiilénbozd projektekben, illetve a tdvtandcsadds sordn kifejlesz-
tett eszkdzok, feladatok, jatékok, modszertan megosztdsa, elérhetvé wétele — ezt elbsegi-
tend§ szakosztdlyunk felhivdst fogalmazott meg egy online és papir alapt jégyakorlat-
gyljtemény létrehozdsdra.” Megoldandé az adatbiztonsdg, a titkositasi lehet8ség biztositdsa
— ennek hidnya a tdvoktatds sordn is jelentkezett, de a tdvtandcsadds esetén kiilonds jelentd-
séggel bir. Siirgds sziikség lenne emellett ingyenes vagy elérhetd 4rtt mddszertani és techni-
kai jellegli képzésekre is, amelyet a pedagdégusok mellett a pszicholégusok, az 4llami szféra
mellett a magdnszférdban dolgozdk is igénybe vehetnek.

OSSZEGZES

A koronavirus-jérvany miatt életbe léptetett intézményi karantén, az iskoldk, egyetemek, ka-
mardk és a legtobb munkahely kévetkezményes gyors elnéptelenedése rendkiviili helyzet elé
4llitotta a magyar pélyaorientdcids, palyatandcsadd szakmadt is. A tandcsadds, ahogyan a kdz-
nevelés, a szakképzés vagy a munkaiigyi elldtérendszer is, bar évtizedek 6ta folyik a digitalis
felkészitésiik, alapvetben személyes megjelenésre alapozta a mikodésér.

Kérdéives felmérésiink szerint a karantén ideje alatt a tandcsaddk tobbsége elvesztette
tigyfelei tdbbségét, sokan az dsszeset. A veszteség rendkiviil jelentds, amihez az Gjfajta meg-
kozelités természetes nehézségei mellett hozzdjdrule az is, hogy az okratds a veszélyhelyzetben
a tananyag dtaddsdra koncentrélt, mdsra nem jutott energia, figyelem. A még hidnyzé digitd-
lis eszkdz6k, szoftverek, esetenként a klasszikus tévtandcsaddst lehetdvé tevd telefonok pét-
ldsa gyors infrastrukturdlis beruhdzdsokkal megoldhaté (habdr a megkérdezettek igen
szkeptikusan vélekednek a kormdnyzati befektetések volumenérél az oktatdsi, humdn fej-
lesztési szférdban). Az eszkdzok biztositdsa mellett fontos lenne az is, hogy ne a tandcsaddk-
nak kelljen viselni a tdvtandcsaddshoz kapcsolédé miikddreetési koleségeket, és felkészitést,
folyamatos segitséget kellene biztositani szdmukra az eszkdzok, szoftverek alkalmazdsihoz.

7 htep://llg.hu/2020/08/24/felhivas-digitalis-tanacsadas-jo-gyakorlatok-gyujtesere/
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A hardvernél és az egyes technikai platformokndl nagyobb figyelmet érdemel a digizilis
tandcsadds, pdlyaorientdcid médszertandnak tovibbfejlesziése, s ez idSigényesebb is, mint a
hardverek pétlasa. Elengedhetetlennek tlinik a tdvtandcsaddshoz, tdvoli tdmogatdshoz — és
4ltaldban a digitdlis tandcsaddshoz — szitkséges valdban dfogd, karbantartotr és kizhiteles
Nemzeti Pdlyaorientdcids Portal kialakitdsa. Elengedhetetlen annak az iizenetnek a feldolgo-
zésa is, hogy a digitalis tandcsadds lényegében a személyes tandcsadds 21. szdzadi Web 3.0
alapt kivitelezése, és nem a 20. szdzadban kialakult tévtandcsadds megnevezése. Egy olyan
rendszeré, amelyben a statikus internetes tartalmakon tdl bemért, hiteles kérddives és pdlya-
informécids adatbazisok kapcsolédnak Gssze az oktatds, képzés és foglalkoztatds minden te-
ritletérdl, és amelyben a tandcsaddk egyéni tandeskérdi portfélidkat tudnak menedzselni
kozdsen a tandcskérokkel.

Nagyon hidnyzik az életdt-tdmogatd pélyaorientdciét és annak egyes alrendszereit (pa-
lyaedukdcid/pdlyapedagdgia, karriertandcsadds, pélyainformdcié-nytjtds) mindségbiztositdsi
szempontbdl szektorsemlegesen, a tdvtandcsadds keretei kozdte is hasznélhatéan meghatd-
r0z6 szakmai protokoll, amelyet az EMMI, ITM stb. azonos fogalmi keretek mentén elfogad
és értelmez a gyakorlatban. Ennek hijdn pdr perces informdcidnytjtdsok, email-valaszok és
tobbdrés, tobb iiléses tandcsaddsok keverednek a rendszerben. Esetleges, hogy melyik szerve-
zet milyen szolgaltatdst nyujt és a tandcskérd hol mit kap, gyakran egy intézménytipuson
beliil is nagyok az eltérések.
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MUHELY 59

Drdmapedagdgia — szinhdzi nevelés — alkalmazott szinhdz. Mi micsoda?

VOJTEK ILDIKO

Drimapedagégia — szinhazi nevelés —
alkalmazott szinhdz

Mi micsoda?

BEVEZETES

A PTE BTK ,,Oktatds és Tdrsadalom” Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldban a drimapeda-
gdgia empowerment-hatdsdt kutatom, és a terminoldgiai alapok lefektetésekor jelentds ne-
hézségekbe iitkdztem a drdmapedagdgia, a szinhdzi nevelés és az alkalmazott szinhdz
egymiéshoz val6 viszonydnak felderitése kdzben. A tanulmdnyban a terminolégiai kutatdsom
eredményeirdl {rok.

Sziikséges-e az egységes terminoldgia? Kétségteleniil eldnydk és hdtranyok is szdrmazhat-
nak az egységesitésbSl. Ebben a konkrét esetben az egységesités magéval hozhat eredménye-
sebb érdekérvényesitést, erdsebb jelenlétet a hazai neveléstudomdnyi és mivészetpedagdgiai
palettdn és megélénkiild kommunikacidt az egyes teriiletek szerepléi kozdte. Emellett azon-
ban, értheté mddon, a miivészeti csoportosuldsok és alkotdk szivesebben és konnyebben
azonosulnak a sajét maguk 4ltal valasztott és definidlt mifajokkal, igy valészintileg jelentds
nehézségekkel és sokakndl ellenérzésekkel jarna ezen szabad fogalomhaszndlat korldtozésa.
»Nem akaddlyozza meg a munkdt, de tgy tinik, a kdzds gondolkoddst sem, hogy a tdrsula-
tok eltérd nyelvet haszndlnak tevékenységiik leirdsakor: nem kozds a terminoldgia, és rendre
mds szinhdzi nyelveket beszéliink vagy kedveliink” (Kaposi, 2010, 2.; idézi Golden, 2017).!

Szémomra az elsdleges cél a sokszin( hasznélat 4ttekintése és megértése volt a magyar
szakirodalomban. Megkisérlem az eltéré megkozelitések rendszerezését, majd javaslatot

! Rovid nemzetkdzi kitekintésként fontos megdllapitani, hogy a sz6haszndlat az angol szintéren is tdvol
4ll az egységestdl. Az angol nyelvii szakirodalmat bongészve a kévetkezd dtfogé fogalmakkal taldlkoz-
hatunk: Dramapedagogy, Drama-Based Pedagogy, Theatre Pedagogy, Drama in Education, Theatre in
Education, Educational Drama, Educational Theatre, Educational Theatre and Drama, Applied The-
atre, Applied Drama.

A magyar szohaszndlatban a szinhdzpedagdgia a német Theaterpiidagogik, a szinhdzi nevelés a Theatre
in Education magyaritdsaként sziiletett eredetileg. Idével a DIE (Drama in Education, magyarul: ta-
nitdsi drdma) és TIE (Theatre in Education: komplex szinhdzi nevelési program) konkrét mfajok
megnevezései is lettek, igy a tisztdnldtds egyre nehezebbé vélt.

Természetesen jelentdségteljes lehet a fogalmi sokszintiség parhuzama, a magyar helyzet gyokerée akar
a nemzetkoziben is kereshetjiik.
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teszek egy negyedik fogalom bevezetésére a hdrom te-

rillet egymdshoz vald viszonydnak tisztézdséhoz. hol dramdrél, hol dramati-
Elébb a drar'n;%peda'gogla ésa 521.nha21 nevelés is- bus it Skrél. hol alkoté

mertebb definicidit tekintem 4t, majd a kettd egymds- P

T o ) szinjdtékrdl olvashatunk

hoz fiz8d8 viszonydrdl, annak lehetséges

megkdzelitéseirdl rok, ez adja a tanulmdny magvét.

Ezt kdvet8en drtérek az alkalmazott szinhdz f8bb definiciinak dsszefoglaldsdra, hozzdkap-

csolom az alkalmazott szinhdzat a szinhdzi neveléshez, és végiil a hdrom teriiletet Golden

Diniel (2016) csoportositdsénak médositdsdval javaslom egységbe foglalni. Lezdrdsképpen

r6vid nemzetkdzi kitekintést teszek.?

A DRAMAPEDAGOGIA FOGALMA

A drédmapedagdgia szdrmazdsit tekintve akdr az Skorig visszavezethetd, de 20. szdzadi ,,0jjdé-
ledése” nagyrészt a reformpedagégiai irdnyzatoknak kdszénhetd, amik a tevékeny tanulds
mddszereként kezdtek el intenziven foglalkozni vele, késébb pedig mivészetpedagdgiai
mddszeregyiittesként valt elismertté (Zalay, 2008).

A terminoldgiai sokszintség mér a drimapedagégia definidldséndl megjelenik: hol dr4-
mérdl, hol dramatikus jdtékrél, hol alkotd szinjétékrdl olvashatunk.

A legismertebb definicié Kaposi Liszlé nevéhez fiz8dik, és igy hangzik: ,a drdma olyan
csoportos jatéktevékenység, amelynek sordn a résztvevék képzeletbeli (fiktiv) vildgot épite-
nek fel, majd ebbe a képzeletbeli vildgba szerepléként vonddnak be. A fiktiv vildgon beliil
ugyanakkor valds problémdkkal taldlkoznak, s ezekbdl a taldlkozdsokbol valds tuddsra és ta-
pasztalatra tesznek szert” (Kaposi, 2008, 2. 0.). A definiciéval kapcsolatban problémds, hogy
a drdmapedagdgia részének tekintjiik a készségfejlesztd dramajdrékokat is, melyek nem épi-
tenek fiktiv vildgot, illetve hogy a fiktiv vildgot épitd drdmds formak kozott is van olyan,
ahol a résztvevék nem keriilnek szerepbe, illetve nem folyamatosan vannak abban. Ez a
probléma tovébbi drdmapedagdgia definiciokndl is felmeriil (ldsd pl. Szauder, 2006, 14. o.).

Gabnai Katalin (2011, 9. 0.) ,a drdma sajdtos eszkizeivel vald nevelés’-rdl ir, vélhet8en a
drdmapedagégia koriilirdsaként. Emellett a drdmajdtékor definidlja: ,,drdmajétéknak neve-
ziink minden olyan jitékos emberi megnyilvinuldst, melyben a dramatikus folyamar jelleg-
zetes elemei lelhet8k f61” (Gabnai, 2011, 9. o.). Gabnai szerint a drdmajdeékok célja a
személyiségfejlesztés és a szocidlis- és kommunikacids készségek fejlesztése. A fent idézett
Drdmajdtékok — Bevezetés a dramapedagdgidba el8szavdban alkotd szinjdtékrdl ir, ennek angol
megfeleléjeként a creative drama-t jeloli meg. A kdnyvet pedig a szini nevelés segédanyagd-
nak hivja. A szini nevelés része Gabnai szerint a drdmajdtékos, illetve a drdma és a szinhdz
befogaddsdt célzé nevelés. Erre a megnevezésre a késdbbiekben visszatérek majd.

? Jelen tanulmdny szévege szimpéziumi el8adds formdjdban hangozott el a XIX. Orszdgos Neveléstu-
domdnyi Konferencidn 2019. 11. 08-4n.
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Szauder Erik dramatikus tevékenységrdl ir (20006), és
Gabnai (2011) is él ezzel a fogalommal. A drdma mint nagy munkdt fektetett a
pedagdgia elsésorban nem a szinhdzi munkdra felké- szinhdzi nevelés
szit§ tevékenység, hanem jellemz8en egy képzeletbeli

kérnyezetben szerzett tapasztalat. Gyakran probléma- Jogalmainate tisztdzdsdba
fékusza, valamint szocidlis/mordlis kérdéseket feszeget.
Az intellektust és az érzelmeket bevonva segiti az 4 ismeretek rendszerbe helyezését és meg-
jegyzését (Szauder, 2006). Novik Géza Mdté alkalmazott dramdrdl ir Drdma és Pedagdgia. A
drdmapedagdgia aktudlis kérdéseirél cimi cikkében (2016a). Golden D4niel szavaival pedig
»-.. a drdmapedagégia mint az interaktiv részvétel, azaz a cselekvés révén toreénd fejlesztd

tevékenység” fogalmazddik meg (Golden, 2017, 80. o.).

SZiNHAZI NEVELES

Golden Ddniel megfogalmazisiban ,szinhdzi nevelés alatt [...] olyan mivészeti nevelést ér-
tiink, amelynek tdrgya és/vagy eszkoze a szinhdz” (Golden, 2017, 81. o.). Ide sorolja tehdt a
szinhdzra és a szinhdzzal nevelést is.

»A szinhdzi nevelés a szinhdzon keresztiil a vildg fontos dolgaira tanitds. A szinhdzi neve-
1és alkalom arra, hogy mikozben létrejon a megériésbeli valtozds, 4téljiink, megéljiink vala-
mit. Hogy élményben lehessen résziink... Tanitds, megértés, 4télés, élmény... Tanitds — a
526 legnemesebb értelmében. Mindenféle *didaktikai felhang’ nélkiil. Es a sok fontos dolog
kozdte persze a szinhdzi nevelés a szinhdzra is tanit, mert, ugye, az is a vildg fontos dolgainak
egyike” — irja Kaposi Ldszl6 (2010, 20. o.).

Cziboly Addm és Bethlenfalvy Addm (2013) szinhdzi nevelési gyljtésében a szinhdzi neve-
léshez sorol minden olyan tevékenységet, amelyre egyszerre igaz, hogy els8dlegesen a gyerek
és ifjusagi korosztdly vesz benne részt, a tevékenység vezetdinek els8dlegesen pedagdgiai
szdndéka van és dolgoznak szinhdzi vagy dramatikus eszkozokkel (324. o.).

A pdros nagy munkdt fekeetett a szinhdzi nevelés fogalmainak tisztézdsdba az elmule
években, hosszt egyeztetést kezdeményeztek és vezényeltek le a szakma képviseldivel és ku-
tatdival. A 2016-2017-ben zajlé egyeztetés eredményeit foglaltdk dssze a Szinhdzi nevelési és
szinhdzpedagdgiai kézikinyvben (2017). Az egyeztetés eredeti célja a szinhdzi nevelési progra-
mok korébe tartozd fogalmak tisztdzdsa volt, de kisérletet tettek a szinhdzi nevelés és a szin-
hdzpedagdgia definidlsara, illetve azok viszonydnak rogzitésére. Az egyeztetés sordn a
szinhdzi nevelési programot igen, ellenben a szinhdzi nevelés és a szinhdzpedagdgia viszonyat
végiil nem sikeriilt definidlni. A résztvev8k nem fogadték el Cziboly és Bethlenfalvy online
vitdra bocsdtott javaslatdt a szinhdzi nevelés és a szinhdzpedagdgia szétvélaszedsdrdl (a javaslat
szerint a szinhdzpedagdgia mint szinhdzra nevelés, a szinhdzi nevelés pedig mint szinhdzzal
nevelés kiiloniilt volna el), igy Cziboly a kotet végén taldlhatdé tanulmdnydban a szinhdzi ne-
velés és a szinhdzpedagdgia megnevezés szinonimaként valé hasznélatdt javasolja. A tovabbi-
akban magam is szinonimaként haszndlom a két fogalmat.

A drédmapedagdgia és a szinhdzi nevelés jelenlegi viszonydnak tisztdzdsa nem képezte az
egyeztetés részét a kotet annyit dllapit meg tobb alkalommal, hogy a szinhdzi nevelés
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dramapedagdgiai alapokon jott létre, annak eszkdzeit

ma is alkalmazza. De akkor hogyan viszonyul egymds- magamra veszem
C

hoz a kett8?

az ordog tigyvédjének

— — szerepét, és kicserélem
A SZINHAZI NEVELES ES 4 két fogalmat
A DRAMAPEDAGOGIA :

Négyféle megkozelitést litok lehetségesnek: 1. A szinhdzi nevelés és a drimapedagégia szi-
nonimék. 2. A szinhdzi nevelés a drdmapedagdgia része. 3. A szinhdzi nevelés a drdmapeda-
gdgidbdl ndtre ki magdt, de méra 6ndllé diszciplina. 4. A drdmapedagdgia a szinhdzi nevelés
része. A kovetkez8kben bemutatom, hogy az egyes megkozelitésekre milyen szakirodalmi
aldtdmasztdst taldltam.

Dramapedagdgia = szinhazi nevelés? (1)

A Cziboly és Bethlenfalvy (2013) szinhdzi nevelési definiciéja minden olyan tevékenységet
magdba foglal, amelyre egyszerre igaz, hogy els6dlegesen a gyerek és ifjusdgi korosztdly vesz
benne részt, a tevékenység vezetSinek elsddlegesen pedagdgiai szdndéka van, és dolgoznak
szinhdzi vagy dramatikus eszkdzokkel. Ha magamra veszem az 6rddg tigyvédjének szerepét,
és kicserélem a két fogalmat, ugyanezt a drdmapedagdgia definiciéjaként olvashatom ki: A
drdmapedagdgidhoz sorolunk minden olyan tevékenységet, amelyre egyszerre igaz, hogy el-
sdlegesen a gyerek és ifjusdgi korosztdly vesz benne részt, a tevékenység vezetdinek elsddle-
gesen pedagdgiai szdndéka van, és dolgoznak szinhdzi vagy dramatikus eszkdzokkel. Ez a
drdmapedagdgia definicidja éppugy lehetne, mint a szinhdzi nevelésé, ezért felmeriil a kér-
dés, hogy tulajdonképpen van-e kiilsnbség a kettd kdzott. Illetve ennek forditottjaként,
Golden kordbban emlitett drimapedagdgia meghatdrozdsa (mely szerint ,,a drimapedagégia
mint az interaktiv részvétel, azaz a cselekvés révén torténd fejlesztd tevékenység” (Golden,
2017, 80. o.) akdr a szinh4zi nevelés meghatdrozdsa is lehetne. Ha kicserélem a drdmapeda-
gdgia sz6t szinhdzi nevelésre, tovibbra is igaz marad az 4llitds, mindamellett, hogy a hangsily
a szinhdzi nevelésben mdshol van.

Golden (2017) szémol be r6la, hogy Horvdth Kata (2009) rokonértelmi kifejezésekként
hasznélja a szinhdzi nevelési program, dramapedagdgiai program, dramamunka, mitvészi-peda-
g0giai munka, szinhdzi nevelési foglalkozds formakat.

Dramapedagdgia # szinhazi nevelés (2-4)

Ha a lehetséges megkozelitések koziil az elsén kiviil birmelyik mdsik mentén indulok el, te-
hdr feltételezem, hogy van eltérés a kettd kozote, akkor felmeriil a kérdés, hogy milyen jel-
lemz8k mentén differencidlhatdak.

Induljunk ki a szavakbdl. A drdma eredeti jelentése csindlni, mig a szinhdzé a magyarban
a szinieldaddsok helye, hasonléan a gorog eredetihez (theatron’; a nézés/nézdk helye). Ebbdl
kivildglik a drdmdban a cselekvés hangsilya, illetve a szinhdzi nevelésben a nézék
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jelenlétének, az eldaddsnak a jelentdsége. A szinhdz £6-

névre -i” mindsité melléknévképzé keriil. Attérve a fo- példiul a Boal-féle
galmak mdsodik lexémdjdra, a nevelés a szindék elnyomottak szinhiza
szerinti személyiségfejlesztés, mig a pedagdgia a nevelés

elméleti és gyakorlati ismereteinek Ssszessége. A neve-

léstudomdny tekinthetd a pedagdgia szinonimdjdnak vagy hipernimdjénak. A nevelés a pe-
dagdgia és/vagy a neveléstudomdny alapfogalma. Ez alapjdn tgy tlinik, a nagyobb
kiilsnbséget inkdbb a drdma és szinhdz elétagok jelentése adja, mig az utdtagok esetén a ne-
velés az er8sebb kozponti alapfogalom neveléstudomdnyi/pedagdgiai szempontbdl, hiszen a
két utdbbi definicidja a nevelés fogalmdra épiil. (Forrdsok: Keszler, 2000; Arcanum Magyar
Etimoldgiai Szotdr.) Erre a kés6bbiekben még visszatérek.

A szinhdzi nevelés alatt, f8leg a kezdetekkor, gyakran csak a szinhdzi nevelési programo-
kat értették (Golden, 2017; Cziboly, 2017). Amennyiben a szinhdzi nevelési programokat
4llitom kapcsolatba a drdmapedagégidval, Ggy némileg egyszertibbnek tlinik az elvdlasztds.
Itt az el8bbi etimoldgiai—szemantikai fejregetésnek megfelel8en az egyik lényegi kiilonbség,
hogy a szinhdzi nevelési programokkal szemben a drdimapedagdgia nem el6adds koré szerve-
z8dik (bdr egy drdmapedagdgiai folyamat is gyakran magéba foglal eladdskészitést), a ma-
sik pedig, hogy a drdmapedagégidban nagyobb hangsuly keriil a ,,csindldsra”, avagy a
részvételre. (Itt felmeriilhet a kérdés, hogy ha a drdmapedagdgidban elsédleges a nevelés és
miésodlagos az esetleges el8adds készitése, mondhatjuk-e, hogy a szinhdzi nevelésben ez épp
forditva van?)

Ratérve az 4ltalam felvdzolt négy lehetséges megkdzelités koziil a harmadikra, miszerint
a szinhdzi nevelés 6ndll6 diszciplina, mely levalt a drdmapedagdgidrol, Cziboly (2017) és
Golden (2017) megerdsiti, hogy Magyarorszdgon a szinhdzi nevelésnek erds drimapedagé-
giai gydkerei vannak, és hogy hatdssal voltak rd tobbek kozott kiilonbdzd reformpedagdgiai
irdnyzatok, a konstruktivista pedagdgia, az alkalmazott szinhdz t6bb miifaja, példdul a Boal
féle elnyomottak szinhdza. A szinhdzi nevelés fogalmainak egyeztetése sordn alakult straté-
giai munkacsoport javasolja, hogy az elkdvetkezd évek célkitlizése legyen az 6ndllé diszcipli-
naként valé elfogadtatds. Ez azt a szemléletet titkrozi, hogy a drdimapedagégidbdl vald
kivélds folyamatban van, tehdt ez egy dtmenet a kettes megkozelitésbdl (mely szerint a szin-
hdzi nevelés a drdmapedagdgia része) a hdrmasba. Cziboly (2017, 80. o.) arra is kitér, hogy
ez a javaslat a drdmapedagdgia hazai képvisel8i koziil egyesekben ellenérzéseket véltote ki,
idézve Trencsényi Ldszls egy korlevelét a szinhdzi nevelési fogalmak egyeztetése kapesdn (,A
»szinhdzpedagdgia« 6ndll6 diszciplina-e — s jo-e, ha az?”), it tehdt példdt ldthatunk a méso-
dik elképzelés képviseletére.

A negyedik megkdzelitésre dttérve; ezt tdmasztja ald Kaposi Laszl6 csoportositésa, aki a
szinhdzi nevelés megnevezés alatt sok egyéb tevékenység mellett felsorolja a drdmapedagégu-
sok munkdjat és a szinjdtszd foglalkozdsokat, a drémadrékat is (Kaposi, 2000 és 2008; idézi
Golden, 2017, 90-91. o.). Hasonld képet fest Cziboly és Bethlenfalvy (2013). Golden D4niel
a szinhdzi nevelési tevékenységeket két nagyobb csoportra osztja: azokra, amelyeket ,, meg-
érintett a drdmapedagdgiai szemlélet szele”, és azokra, amelyeket nem. A szinhdzi nevelésen
beliil az alabbi mifaji csoportositast javasolja: drimafoglalkozasok, a gyermek- és



UJPedagagiai Szemle 64
2020 / 5-6. ELEKTRONIKUS KIADAS

didkszinjdtszds, az utébbiakhoz a gyermek- és ifjusdgi
s}zfnhéz, a nevelési szinhdz/TIE és a szinhdzpedagégia. a szini nevelésrél pgdig
Igy a drimapedagdgia alkalmazdsai Goldennél is a szin-
hézi nevelés al4 sorolédnak (2017, 81. 0.). Eszrevehet-
jiik, hogy sz6 szerint egyik helyen sem a

konnyen hibeti az olvasd,
hogy egybeesik a szinhdzi
drdmapedagdgia és a szinhdzi nevelés viszonydrol esik neveléssel

sz6!

Szémos eltérd fogalommal taldlkozhattunk eddig is, a kovetkezdkben pedig tovdbbiakra
is kitérek. A Drdmajdtékok. Bevezetés a dramapedagdgidba (Gabnai, 2011) bevezetdje alapjdn
a kdnyv a szini nevelés eszkdze. A drimapedagdgia szé nem szerepel a bevezetdben, helyette
visszatérd a dramatikus nevelés. A bevezet és a konyv cime alapjan feltételezhetnénk azt is,
hogy Gabnai Katalin a drdmapedagdgidt, a dramatikus nevelést és a szini nevelést szinoni-
maként haszndlja, a szini nevelésrél pedig konnyen hiheti az olvasd, hogy egybeesik a szin-
hdzi neveléssel, 4m egy késdbbi definicidja szerint ,,a szini nevelés a pedagdgia szolgalatdba
allitott szinjéték, a dréma és a szinhdz eszkozeivel torténd, folyamatos vagy rendszeres
egylittlét sordn megvaldsulé mivészetpedagdgiai tevékenységet jelent, melynek korszert el-
méletét és gyakorlatdt a drémapedagégia és a szinhdzi nevelés médszertana tartalmazza”
(Gabnait® idézi Eck, 2016, 96. o.).

Szauder Erik a dramatikus nevelés ald sorolja a készségfejleszt§ gyakorlatokat, a drdma-
foglalkozdsokat, a szinhdzi nevelést, a szinjdtszdst (2006). Amennyiben a dramatikus neve-
lést a drdmapedagégia szinonimdjdnak tekintem, Ggy ez is az dltalam vdzolt mésodik
megkozelitést titkrozi. Azonban ha nem tekintem a kettdt szinonim fogalomnak, akkor a
dramatikus nevelés Szaudernél Gabnai szini nevelésének kiterjedtségére hajaz, tehdt megje-
lenik egy olyan tendencia, ami a szinhdzi nevelés és a drimapedagégia alkalmazésait — a dré-
mafoglalkozdsokat és gyermekszinjdtszdst - egy kozds, nagyobb halmazba helyezné, amelyet
Gabnai szini nevelésnek, Szauder dramatikus nevelésnek hiv. Az alkalmazott szinhdz mint
mindkettdt magdba foglal f8halmaz még nem meriil fel.

A DICE nemzetkézi projeke? keretei kdzdtt a tanitdsi szinhdz és drama lett a Chris Coo-
per dltal hasznalt educational theatre and drama forditdsa, a fogalom a szerzdk szdndéka sze-
rint valamennyi szinhdzi és dramatikus elemek oktatdsban és nevelésben val alkalmazdsat
magdba foglalja (DICE , 2010, 13. o.). Itt tehdt ismét megjelenik egy felsébb kategéria,
amely mintha a szinhdzi nevelést és a drdmapedagdgidt is tartalmaznd.

Szintén ezt az elképzelést tdmaszija ald a 2016-0s Drdma — Pedagdgia — Szinhdz — Neve-
lés kotet elnevezése, melynek szerz8i mindegyik szdt fontosnak tartottdk a cimbe beemelni,
ahhoz, hogy az érintett teriiletek teljességét lefedjék. Novdk Géza Mdté kotetben szerepld
cikke cimében a szinhdz-és dramapedagdgia megnevezéssel él (Novik, 2016). A kdtethez

3 EKP Kerettantervek — Szinjdtszds. Készitette Gabnai Katalin; 5. o.

4 A drémapedagégia hazai kutatdsdnak eziddg taldn legfontosabb vizsgalata, a DICE projeke egy két-
éves, 12 orszdg bevondséval késziilt felmérés volt, ami a drdimapedagégia hatékonysdgdt volt hivatott
bizonyitani.
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hasonléan az évenként a Marczibdnyi téren megrendezésre keriild Szinhdz — Drdma — Neve-
lés szakmai program neve is ezt a megolddst villanga fel.

JAVASLAT A SZiNHAZI NEVELES ES A DRAMAPEDAGOGIA VISZONYA-
NAK SZEMLELETEHEZ

Véleményem szerint az idedlis megoldds, ha tudatositjuk és legitimaljuk a harmadik megks-
zelitést, kiegészitve azt a drdmapedagdgia és a szinhazi nevelés f6l6tti kozds hierarchikus
szinttel. Ennek megnevezése lehetne a DICE projektben forditdsként 1étrejdtt ranitdsi szin-
hdz és drama, vagy a Novaknal szerepld szinhdz- és dramapedagdgia, vagy akar a szinhdzi és
dramatikus nevelés (1. dbra). A legutdbbit tartom a legszerencsésebbnek, mivel - a kordbbi
etimoldgiai és nyelvészeti fejtegetésre visszautalva - a nagyobb kiilonbséget mutatd szinhdiz
és drdma el8tagok mindegyike megjelenik, a nevelést pedig a neveléstudomdny és az azzal
nem feltédleniil szinonim pedagégia is alapfogalmanak tekinti. Ezen f8halmaz egységes meg-
nevezése viszont kulcsmozzanat lehetne, hiszen ezzel a megolddssal a drémapedagégia, an-
nak alkalmazasai és a szinhdzi neveléssel/szinhdzpedagégidval foglalkozék mind egyenrangi
félként ismernék el egymds munkdjdt, a mésik szakteriiletét 6néllénak tekintve, de mégis,
érdekérvényesitést sziikségesitd helyzetben tudatosan vallalhatnak kozosséget egymdssal, ez-
4ltal az egységes és a sokszin{i terminoldgidval jdrd elénydket egyszerre élvezhetnék az érin-
tett szereplSk.

1. ABRA

A szinhdzi és dramatikus nevelés jelentése

Szinh4zi és dramatikus nevelés

Drdmapedagégia Szinhdzi nevelés

FORRAS: sajdt szerkesztés
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ALKALMAZOTT SZiNHAZ

Bethlenfalvy (2015) a kovetkez8képpen definidlja az alkalmazott szinhdzat:

Az alkalmazott szinhdz halmaziba tartoznak a legkiilonb6z8bb céld és médszertant tevé-
kenységformak, amelyek szinhazi elemeket haszndlva dolgoznak valamilyen kozosséggel. Ez
a rendkiviil tdg fogalom egy ernyd ald veszi a széls6ségesen eltérd elméleti hittérrel miikodd
és rendkiviil diverzifikale célkozonséggel dolgozé metodikakat, igy az egyetlen sszekdtd ele-
met koztitk maga a szinhdz alkalmazdsa jelenti. [...] Az alkalmazott szinhdzat az 6sszes olyan
mddszertant jelol§ gytjtéfogalomként haszndlom, amelyben a nézdi szerepkorbél kimoz-
dulva keriilnek interakcidba a szinhdz valamely elemével a tevékenység célcsoportjdnak tag-

jai. (80. o.)

Ezutdn hozzdteszi azt is, hogy a nemzetkézi szakirodalom Saxton és Prendergast (2009)
nyomdn alkalmazott szinhdz és alkalmazott drdama kdzott is tesz kiilonbséget — amivel elér-
keziink egy, a drdimapedagdgia és a szinhdzi nevelés elvélasztdsdnak kérdéséhez nagyon ha-
sonlé helyzethez; s6t, akar felmeriilhet benniink az is, hogy van-e kiilonbség alkalmazott
drdma és drdmapedagdgia kozott. Saxton és Prendergast az alkalmazott szinhdzat és az alkal-
mazott drdimdt a folyamat- és az el6addskdzpontisdg alapjén javasoljak megkiilonboztetni,
4m maga Bethlenfalvy nem tartja szerencsésnek ezt az elvédlasztdst, mert véleménye szerint
mind az alkalmazott szinhdz, mind az alkalmazott drdma tartalmaz folyamat alapti munkdt
és el6adéi helyzeteket. Bethlenfalvy az alkalmazott szinhdzhoz sorolja azt is, amikor nem
professziondlis el6addk hoznak létre el6addsokat, amikor a szinhdznak csak bizonyos elemeit
alkalmazzdk, illetve amikor egy el6addshoz kapcsol6dé interakeidk valdsulnak meg. Mind-
ezeknek lehet terdpids, kozosségfejlesztd, szervezetfejlesztd, pedagdgiai célja (2015).

A szinhdzi nevelési fogalmak egyeztetésének eredményeképpen publikalt Szinhdizi neve-
lési / szinhdzpedagdgiai programokhoz kapcsoléds fogalmak glosszdriuma (Takdcs és msai,
2017) szerint:

[Az alkalmazott szinhdz] nyilt politikai, pedagdgiai vagy terdpids céllal rendelkezd, a
szinhdz mint mévészet intézmény hagyomdnyos keretein kiviil 1étrejové szinhdzi projektek
gylijtéfogalma. Olyan egymdstol sokszor radikalisan kiilonboz6, 4m minden esetben funkci-
ondlisan meghatdrozott szinhdzi gyakorlatokat jelol, amelyek pontosan definidlt csoportok,
egyének és/vagy kozosségek életébe valé beavatkozdsukkal tdrsadalmi véltozdst kivannak el-
érni. A hagyomdnyos szinhdzzal szemben nem kizdrélagos célja egy eldadds létrehozdsa (nem
is mindig jon létre bemutathaté el6adds), hanem sokkal inkdbb a kézos munka folyamatdra

fékuszal. (154. o.)

Ugyanebben a kotetben jelent meg az Alkalmazott szinhdz Magyarorszdgon cim {rds
(Nowvdk, 2017), amely ellentmond ezen definicié mdsodik felének. A tdrsadalmi véltozds
mint cél Novdk Géza Mdténdl kifejezetten a szocidlis szinhdz tipusd alkalmazott szinhdzi
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mifajokhoz kot8dik. A glosszdriumban szerepld meg-

hatdrozdsbdl példdul kimaradnak a nem professziondlis egyértelmiien a gyermek és
C C

eléaddk el8addsai vagy az improvizdcids s'zmhaz, ame- l'ﬁli sdgi borosztd /)/7” 4 teszik

lyek egyaltaldn nem feltétleniil tdrsadalmi beavatkozds

jellegtiek. Bethlenfalvy (2015) definicidja szerint ezek is

az alkalmazott szinhdzhoz tartoznak.

a hangsilyt

Golden Ddniel megfogalmazdsa szerint az alkalmazott szinhéz jellemzden nem hagyo-
ményos szinhdzi térben valésul meg, valamely sajdtos céllal alkalmaz szinhdzi eszkdzoket és a
hagyomdnyos szinhdzi néz8i szerepnél aktivabb bevondddssal, részvétellel jir (Golden,
2016). A célelviiség mentén definidljék tobben is a fogalmat, szembehelyezve az alkalmazott
szinhdzat a I'art pour art-ral (Golden, 2016; Kricsfalusi, 2016).

Az alkalmazott szinhaz és a szinhazi nevelés/szinhazpedagdgia

Golden a tdrsadalmi és a terdpids célt alkalmazott szinhdzi médszerek mellett elkiildniti a
pedagdgiai célut, ,amelynek specialitdsa a cselekedtetés révén elérendd individudlis és kol-
lektiv tanulds elésegitése lesz” (Golden, 2016, 60. o.). Ez alapjdn a pedagdgiai célu alkalma-
zott szinhdzi tevékenységeket azonositja a szinhdzi neveléssel. Tehdt Golden meghatdrozdsa
szintén nem tekind a tdrsadalmi beavatkozist az alkalmazott szinhdz ltaldnos kritériuma-
nak.

Cziboly és Bethlenfalvy (2013) koncentrikus korokben dbrézolja a két teriilet viszonydt, a
szinhdzi nevelés az alkalmazott szinhdzon beliil helyezkedik el.

Erdekes adalék, hogy Novik Géza Mété 2017-es cikkének bevezetSje szerint az alkalma-
zott szinhdz a ,nem kifejezetten nevelési-oktatdsi cél, nem miivészet-kdzpontd szinhdzi for-
mék kortdrs alkalmazdsai” (Novdk, 2017, 23. o.). Ezen megfogalmazds logikdjit kovetve a
szinhdzi nevelést/szinhdzpedagdgidt vagy ezek miifajait az alkalmazott szinhdzi miifajok cso-
portositdsandl nem jeleniti meg a pedagdgiai alkalmazédsok alatt, kizdrélag a kozdsségi szin-
hdzat (azt is csak részben). Ebbél arra kivetkeztethetiink, hogy ndla a szinhazi nevelés és a
drdmapedagdgia a gyermek- és ifjusdgi korosztalyhoz kapcsolédik, az alkalmazott szinhdz
pedig kizdrdlag a felndtt célkdzonséghez, bér ez a cikkben nem keriil kimonddsra. A szinhézi
nevelés definicidi kozott eggyel sem taldlkoztam, ami konkrétan kizdrnd a felndtt célkozon-
séget, bdr egyértelmiien a gyermek és ifjusdgi korosztdlyra teszik a hangsulyt. A szinhdzi ne-
velést Novdk az alkalmazott szinhdz hatdrteriiletének tekinti, de nem rész-egész jellegti
kapcsoldddsnak, mikdzben a pedagégiai célt alkalmazott szinhdz mint szinte tires kategéria
jelenik meg a felosztdsdban. Ugyanezen cikk kévetkezd oldaldn (2017, 24. o.) az alkalma-
zott szinhdz eredeti erny8fogalmi meghatdrozdsdndl megjelenik a nevelési-okratdsi cél is.

Novik ugyanitt idézi tovdbbd Oblath Mdrtont (2017, 25. 0.), aki az alkalmazott szinhd-
zat a szinhdzi nevelés felndtt célkozonségre valé kitdgitdsaként értelmezi. Ez az elképzelés
felveti, hogy vajon az alkalmazott szinhdzban mindig feltételezhetiink-e nevelési szdndékort,
a tdrsadalmi illetve a terdpids céltakndl is.
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ALKALMAZOTT SZIiNHAZ - SZINHAZI NEVELES - DRAMAPEDAGOGIA

Osszefoglalva mindezt, Golden Daniel 2016-os felosztisin némileg médositva, a kovetkezd-
képp ldtom a hdrom teriilet viszonydt: az alkalmazott szinhdz magdba foglal kiilonb6z8 pe-
dagdgiai, terdpids és tdrsadalmi céld miifajokat (2. dbra).

2. ABRA

Az alkalmazott szinhdz mifajainak felosztdsa

ALKALMAZOTT SZINHAZ

/ PEDAGOGIAI CELU = \

Szinhdzi és dramatikus

TERAPIAS CELU TARSADALMI CELU

nevelés

(OC

A pedagégiai céld csoportot az dltalam fentebb javasolt szinhdzi és dramatikus neveléssel

J

FORRAS: sajdt szerkesztés

azonositom, amelybe beletartozé, és egymdssal érintkezd teriileteknek tekintem — ahogy az
1. dbrdn lthatd — a szinhdzi nevelést és a drimapedagdgiit.
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JAKI LASZLO

Onképz8korok
A tehetségmentés egy lehetséges ttja’

BEVEZETES

A tehetséggondozds a pedagdgia egyik alapkérdése. A megolddsok keresése lényegében azo-
nos a nevelés torténetével. Napjaink gyakorlata a XVIII. szézadban kialakult eurdpai okta-
tési rendszer kiildnb6z8 médositott véltozatain alapul, immdr azonban nem elégedhetiink
meg ezek Gjabb és Gjabb korrekcidival, a gydkeres dtalakitds a siirg8s teend8. Ehhez a mai
gyakorlatok dtfogé kritikai elemzésére volna sziikség.

Példaként emlithetjitk a szdzadeleji hazai reformpedagégia (Nagy Ldszld, Ranschburg
Pal és mésok) biztat6 torekvéseit, melyek a pedagdgidban a pszicholégiai szempontok érvé-
nyesitését szorgalmaztdk, de térekvéseik csak nagyon kis mértékben befolydsoltdk a meg-
csontosodott herbarti gyakorlatot. A helyzet az 6tvenes években, Kairov és Goncsarov
didaktikai nézeteinek érvényesiilése idején, az adott politikai-ideoldgiai viszonyok kézétt to-
vabb stlyosbodott.

Meggydz8désiink az egész rendszert érintd véltozdsok szitkségessége. Ezeket a valtozdso-
kat segitheti, ha a mualtbél kiemeljitk azokat az elemeket, melyek alapjait jelenthetik a jovd
pedagégidjanak.

Trdsunk neveléstorténeti megkozelitésti; arra véllalkozunk, hogy néhdny esetet felidézve
felhivjuk a figyelmet a hazai dnképzdkiri hagyomdnyra. Melyben egyszerre volt jelen a tehet-
ségnevelés, a tehetségmentés, az egyéni differencidlds. Az 6nképzdkordk lehetbséget adtak a
didkoknak egy-egy tudomdnyteriilet mélyebb tanulmdnyozdsira, tuddsuk kozosség el6eti be-
mutatdsdra. Bér figyelembe kell venniink, hogy az 6nképz8korok tébbsége a kultira szi-
kebb teriileteit érintette, irodalmi és/vagy torténelmi tematikdji volt.

! A félbemaradt kéziratot Takdcs Géza gondozta. A szdveget a legsziikségesebb olvasoszerkeszt8i mo-

dositdsokkal adjuk kozre. (A szerk.)
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UT A TEHETSEG KIBONTASAHOZ

Kézel szdz évvel ezelStt irta Somogyi Jozsef: ,A tehetség a legnagyobb kincs, a legértékesebb
Isten-adomdny, mellyel a legbélesebben kell gazddlkodnunk. A fel nem haszndlt vagy hely-

teleniil kihaszndlt tehetség a legnagyobb veszteség. Ezért egyének és népek sorsa elsdsorban

attdl fiigg, hogy mily raciondlisan tudnak gazdilkodni a rdjuk bizott tehetségdsszeggel.”!

A fenti megéllapitds dta eltelt évtizedekben a tehetség jelentdsége felértékelddste. A te-
hetséggel val6 ,gazddlkodds” politikai, gazdasdgi és — bdrmennyire szomort — katonai kér-
déssé is vélt.

Kéztudott, hogy egy vildgversenynek vagyunk a résztvevdi, és ennek a versenynek egyik
legfontosabb tényezdje a tehetség. A tét egyre nagyobb és egyre dsszetettebb, és bizonyos,
hogy az oktatdsiigy szdmos kérdését érinti.

Az optimdlis megolddsok keresése beldthatatlanul nagy feladatot jelent az 6j generacié
jovejéért felel8s pedagdgia szdmdra, ezért meggy6z8désiink, hogy tébb mint nosztalgia, ha
az Utkeresésnek egy multbéli, ma mér szinte elfelejtett modszerét felidézziik, hiszen annak
egyes elemei — ha médositva is — ma is hasznosithaték lennének.

Fontosnak tartjuk az 6nképzékori teljesitményeket felmutatni, értelmezni, hiszen azok
olykor valédi, id8tdll6 éreékek, de ennél is fontosabbnak tartjuk azokat a ,szérnyprobélgatd-
sokat”, melyek csak késébb vezettek igazi teljesitményekhez.

Az esettanulmdnyaink azt bizonyitjak, hogy egy-egy sikeres pdlyamunka névelte az 6n-
képzdkéri tagok onbizalmdt, hozzdjérult személyiségiik pozitiv alakuldsdhoz, sokszor meg-
véltoztatta a tantdrgyakhoz, miveltségi teriiletekhez valé viszonyukat, megalapozta szellemi
palyafutdsukat. Sok esetben az egyes teriileten elért siker kedvezden hatott a pélydzék mds
teriiletek irdnti fogékonysdgdra is.

A jelenlegi iskolai gyakorlat az 4tlagot becsiili. A ,tokéletes didk” az, aki a tanitott isme-
retek valamennyi teriiletén egyformdn tud teljesiteni, holott a valédi tdrsadalmi kévetel-
mény nem ez. Es egyre kevésbé ez.

A kutatdsok azt igazoljik, hogy a zenei, matematikai és koltdi géniusz korai jelentkezése
mds teriileteken nem jelent automatikusan kiemelkedd adottsdgokat. Noha hozunk példi-
kat arra is, hogy a sikeres ifji irodalmdr késébb kivalé orvos, mérnok vagy agrarszakember
lett.

Az iskola nem becsiili a tehetségek prébalkozasait. Pedig ezek tébbnyire — egyenes titon
vagy keriilgvel — elvezetnek a célhoz, azaz a kiemelked§ teljesitményhez. Amennyiben ezzel
tisztdban lennénk, a hagyomdnyos oktatdsnak keresni kellene a jé megolddsokat: tanulnia
kellene az 6nképzdkorsk gyakorlatdbdl.

! Forrds: Dr. Somogyi J6zsef (1934): Tehetség és eugenika. A tehetség bioldgiai, pszicholdgiai és szociold-
giai vizsgdlata. Eggenberger-féle Kényvkereskedés, Budapest. Letoltés: http://mtda.hu/books/somo-
gyi_jozsef_tehetseg_es_eugenika.pdf
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AZ ONKEPZOKOROK MUKODESE

Az 5nképzés hazai mulga ismert, igy csak azokra az elemekre utalunk, melyeket a mai gya-
korlatban is hasznosithaténak véliink.

Az 5nképz8kori tagsdg dnkéntes volt, s dltaldban az utolsd két osztdlyra, tehdra 16-18
éves korosztalyra terjedt ki. Bar t5bb helyen az alsobb osztdlyos tanuldk is részt vehettek az
onképzékdr munkdjdban, 8k szavazati joggal nem rendelkeztek, és 4ltaldban nem is pélydz-
hattak.

Kezdetben az 6nképz6kori tagsg elsdsorban az irodalom irdnt érdeklddd tanuldékbdl ke-
rille ki. Az 6nképz8kori munkdba bekapesolédé tanuldk sokszor mér a gyermekkoruktdl
kezdve érdekl8dtek az irodalom irdnt. A csalddi hdttér, a korai iskolai évek, az olvasds és az
irodalom megszerettetése, valamint az iskola szellemisége egyardnt hozzdjdrultak az 5nkép-
z8kdrok megalakuldsdhoz és tartalmas miikodéséhez.

A kordk kapesolata az iskolavezetéssel korszakonként valtozott. Alapitdsukat vagy a ta-
nuldk, vagy az iskola fenntartdja, vagy igazgatdja kezdeményezte. A korok tandrelnokét
ugyan az igazgatdk jeldlték ki, de azok miikodését — sajdt szabdlyzatukkal, majd dontéseik-
kel a programrdl, a témdkrdl, az iilésekr8l — a tanulék maguk irdnyftoteak.

Ez az 6nall6sdg teremtette meg az dnképz8kori munka szellemi fliggetlenségér. A tandrel-
nokok, kevés kivétellel, inkdbb csak tandcsaddk voltak, az érdemi munkdt kozvetleniil rit-
kdn befoly4soltak.

Meghatdrozta a az dnképz6korok munkdjdt, hogy a tanuldk minden esetben szabadon
vélasztotrdk meg tisztségviselSiket, a didkelndkot, pénztdrost, kdnyvtdrost, jegyzdt stb. Ez
néha komoly vitdkkal jért, de éppen ez az ondllésdg ndvelte a tagsdg tekintélyét, biztositotta
a korok szellemi szabadsdgdt, valtote ki lelkesedést és azonosuldst a tagsdgbdl, érdeklgdést a
tagsdgon tul is, s alighanem ez volt a garancidja az 6nképzdkorsk mindségének is.

Osszejoveteleiket — kiilonboz6 elnevezéssel — a tanitasi 6rakedl fiiggetleniil, ritkdn he-
tente, gyakrabban havonként a délutdni érakban, esetleg vasdrnap tartottdk. Az iiléseken
rendszerint a tandrelndk is részt vett, de a program szervezésében, levezetésében a megvd-
lasztott didkelnsk volt illetékes. Az iilések eseményeirdl legtdbbszor jegyz8kdnyv késziilt, igy
azokrol viszonylag gazdag informécidink vannak. Az iskolai értesit6k révidebben vagy hosz-
szabban beszdmoltak a korok miksdésérél.

Az bsszejovetelek, tilések lefolydsa onképz8koronként és alkalmanként is jelentdsen el-
térd lehetett. A program kézéppontjdban dltaldban a tagok munkdinak ismertetése, bemuta-
tésa, el6addsa, megvitatdsa 4llt, amit azok értékelése, birdlata kovetett. A kijeldle birdlok
nagy szigortsdggal ldttdk el feladatukat, 4m a végsd éreékelést a vitdt kdvetd szavazds alaki-
totta ki. Ennek eredményétdl fiigg8en az elfogadott munkdkat az érdemkényvbe, vagy més-
hol az dgynevezett ,aranykényvbe” rogzitették. Ahol erre méd volt, a munkdkra pélydzatot
is kifrtak. A sikeres palydzatokat konyvvel vagy pénzzel jutalmaztak.

A kordk legtobbszor 6nalld koltségvetéssel rendelkeztek. Ennek pénziigyi forrdsa alapit-
vényok, sziilk, magdnszemélyek adomdnyaibdl és/vagy sajét rendezvények bevételébdl szér-
mazott. Sok esetben az 6nképz8koroknek kiilon kdnyvtdruk is volt, sét irodalmi
folyiratokra is el8fizettek.



ISKOLA - VILAG
On/eébzo"/eo"ro"/e — A tehetségmentés egy lehetséges iitja

Mondanivalénk szempontjabél fontos, de nehezen meghatdrozhatd a képesség, a tebetség
és a teljesitmény fogalma. Goethe szerinte a legtdbb, amit a gyermekiinknek adhatunk: a
~Zyokerek” és szdrnyak’. Az 5nképz8korok valoban gyikereket jelentettek az érdeklddés fel-
keltésében, irdnyitdsdban és alakitdsdban, és szdrnyakat adtak a szellemi felkésziiléshez, a tu-
ddssal val boldoguldshoz. De az 6nképzdkéri teljesitmény ,haszna” tekintetében
megfontolandé az a japdn szemlélet is, mely a szorgalmat, a szdndékot és a torekvést a felké-
sziiltséggel és a teljesitménnyel egyenrangt pozitiv tulajdonsdgoknak targa.

Ebbdl a hdrmasbdl a teljesitmény elérésének szandékdt emelném ki, az érdekl8dés, a mo-
tivdcié megjelenését, a modszer keresését, hiszen ez mér egy lappangé jovterv. E lelki moz-
zanat meglétének bizonyitdsa természetesen csak kozvetett lehet; az dnképz8korok tartds
fennmaraddsa, tagsdguk iskolai presztizse, a sosem apadé6 érdeklédés igazolhatja. Hiszen a
Lsziirke” onképz8kori tagokrdl, akiknek nem volt sikeres pdlydzata, mit sem tudunk — pedig
az dnképz8korben vald részvételitk sordn szerzett impulzusaikat késdbb, a maguk teriiletén
bdséggel kamatoztathattdk.

Itt kell megemliteni, hogy az 6nképzdkoéri munka — mint erre majd szdmos bizonyitékot
olvashatunk — versenyt jelentett. A tagsdg elismerése, dnképzékori funkcidk elnyerése, az
eredmények rogzitése, a palyadijak nem csak nagyobb teljesitményre serkentettek, hanem
egytcttal lehetdséget teremtettek a tagoknak az dnértékelésre, képességeik felmérésére.

Fontos még hangstlyozni egy magdtdl értet6dé elemet, hogy az 6nképzdksdri munka ol-
vasist feltételez. Sokat olvasé fiatalokat. Mint emlitettiik, az 6nképz8koroknek gyakran sajdt
konyvéruk volt. A legtdbb 6nképz8kor konyveket vésdrolt, folydiratokra fizetett el8. Tobb
onképzdkér véllalkozott kéziratos vagy sokszorositott lap kiaddsdra. Mindezek hozzdjérultak
az olvasdsi igény megerdsddéséhez, ami a képességek kibontdsdnak eléfeltétele.

NEHANY JELES ONKEPZOKOR

Az 6nképzékorokben tevékeny szerepet véllald és ott sikereket elért, majd jeles kulturdlis
személyiségekké valo tagok alkalmi (mert tetszés szerint b8vithet§) névsora, illetve dnképzd-
kori élményeik rovid jellemzése el8tt jelzésszerlien bemutatunk néhdny 6nképzdkért, olya-
nokat, amelyeknél az érdeklddési kor a szokdsosnal tdgabb volt.

Budapesten az V. ker. M. Kir. All. Bolyai F8re4liskoldban az 6nképzékort olyan verseny-

7

palydnak’ tekintették, ahol a felsd osztdlyos tanuldk elsé alkotdi, eléaddi bemutatkozdsaikra

kaptak lehet8séget. A célt 1922-ben igy fogalmaztdk meg: az onképz8kor ,érdekl8dést akar
kelteni tagjaiban az irodalom, a miivészet irdnt, hazafias lelket dntetni beléjiik, 6nallésdgu-
kat fokozni, zenei tehetségiiket fejleszteni igyekszik; céljdt nemes versenyekkel pélyadijak ki-
tlizésével, emlékiilések, emlékiinnepélyek, hangversenyek, szavaléversenyek tartdsdval éri el.”

! Az eredeti kéziratban néhdny jellegzetes elemet kiemelt a szerz8, amelyeket az nképzdkorok jellem-
zéseként vagy az egyéni pélyak sajdtossigaként fontosnak — vélhet8en tovabbi kutatdsra érdemesnek
— tartott, ezeket érintetleniil hagytam, aldhuzdssal jelsltem. (TG)
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Sepsiszentgydrgyon az onképzdkor kiilonlegesen nagy figyelmet forditott folyéiratok el6fi-
zetésére. A megrendeléseket egy négytagti bizottsdg hagyta j6vd. Példaként emligjiik, hogy
1904/1905-ben a kovetkezd lapokra fizettek el§: Magyar Nemzet, Pesti Hirlap, Székely
Nemzet, Magyar Sz6, Budapesti Hirlap, Vasérnapi Ujsig, Magyar Szalon, Uj Id8k, Magyar
Nyelvér, Borsszem Jankd, Mdtyds Didk, Tanodai Lapok.

A Szegedi Bélcselked8k Olvasé Térsasdgat (késdbb Horvéth Cyrill Olvasé Térsasdg)
1840-ben alapitottdk piarista tandrok. Az 8nképzdkor rendszeresen védsdrolt konyveket. A
gyakorlat az volt, hogy a tagok minden csiitértokon dsszejottek, ilyenkor nyelvtudomdnnyal
foglalkoztak, megbeszélték az olvasottakat, és értelmezték az olvasds kdzben nem éreett, szo-
katlan vagy régebbi szavakat. Az 5nképz8kornek szdmos olyan tagja volt, akik késdbb jelen-
t6s szerepet toltottek be a hazai kozéletben.1914/15-ben a kér legszorgalmasabb tagja
Malyusz Elemér (1898-1989) volt, a késébbi kivéls torténész. Tag volt Ortutay Gyula
(1910-1978) néprajzkutatd, az MTA tagja, 1947 és 1950 kozott oktatdsiigyi miniszeer, aki
1928/29-ben Dugonicsot targyalé munkdjdval, majd hittani és filozéfiai térgyti értekezésé-
vel vitte el az elsd dijat. 1929/30-ban S8tér Istvén VII. osztdlyos aljegyzd hittan-, magyar- és
németdolgozataira kapott elsé dijat. 1930/31-ben az 6nképzdkor ifjusdgi elndke Straub
Brund, f8jegyzdje S8tér Istvdn volt. Straub latinbdl és németbdl nyert pélyadijat, S6tér ma-
gyar irodalmi tanulmdnyaival tlint fel, s hittandolgozatdn kiviil nagy tanulményt irt Guldcsy
Irén tdrténeti tirgyd miveirdl. Késébb mindketten egyetemi tandrok, a Magyar Tudoms4-
nyos Akadémia tagjai és Kossuth-dijasok lettek.

Szalatnai Rezs8 (1904-1977) irodalomtorténész alapitotta a *30-as évek elején pozsonyi Ki-
rilyi Karolikus Fégimndziumban a Méricz Zsigmond Onképzékort. Méricz hozzdjérule
nevének haszndlatdhoz, és rendszeresen megkiildte a kdrnek a Nyugatot. Az 5nképzdkor
munkdjdra jellemzd volt a térsadalmi kérdések irdnti nyitottsdg, sokoldaldsdg, az onképzd-

kori munka korszertisitése. Fitus Dezs6 tandrelnok szerint ,Elvetettiik a régi formdkat, min-
dent mi az ddon, klasszikus 6nképzdkérokre emlékeztet. Mert bebizonyosodott el8ttiink,
hogy a mai iskolakeretek kézott is lehet korszertien dolgozni, nem kell épp flizfapoérakat
nevelni magunkbdl.” Az alapité Szalatnai Rezs a szokdsostdl eltéréen maga is tobb eldaddst
tartott a didkoknak. A hangsulyt a valésdg megismerésére helyezték. Ezért szocioldgiai fel-
méréseket végeztek, ilyen jellegli el6addsokat tartottak. Egy vita keretében példdul foglalkoz-
tak a magyar falu helyzetével. Az nképz8kornek népzenét gylijtd, jitsz6 sajét zenekara
volt.!

! Jaki Ldszl6 tobb kordbbi irdsa is foglalkozik az 6nképzdkorokkel, ezek egyike: Didktdrsasdgok, egyesii-
letek szerepe az irodalom, az olvasds megszerettetésében — Az nképzdkirok elstorténete (1790-1848).
Kényv és Nevelés, 2014/3.; hteps://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/lapszamok/2014-3 (TG)
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ONKEPZOKORI TAGOK, AKIK JELES ALKOTOKKA,
TUDOSOKKA VALTAK

Edvi Illés P4l (1793-1871) 1812 és 1813 kdzott a soproni Magyar Tdrsasdg' f8jegyzbie
volt. Tanulményai befejeztével tobb f8uri csalddndl hdzitanitd, majd utazdsai sordn megis-
merkedik németorszdgi pedagdgiai térekvésekkel. Irodalmi munkdssdga valldsi és pedagdgiai
vonatkozdsa. Szerzdje Az elsé oktatdsi szolgdls kézi konyvecske cimi miinek (Buda, 1837.)
Marczibdnyi-dijat nyert. 1835-t8l a Magyar Tudomanyos Akadémia tagja.

Taubner Kéroly (1809-1860) matematikus, csillagdsz, a Magyar Tudomanyos Akadémia
tagja, soproni tanulményai idején a Magyar T4drsasdg titkdra volt. Taubner a lelkészi vizsga
letétele utdn hézitanitd, majd Berlinben a filozéfia mellett természettudomdnyokkal, felsébb
mértannal és csillagdszattal foglalkozott. Tudomdnyos munkdssdgat német és olasz nyelvte-
rilleten is éreékeleék. Tobb kitiintetés mellett tagjdnak valasztotta t6bb olaszorszdgi tudoma-
nyos egyesiilet.

A tizenhat nyelven beszél6 Ballagi Mér (1815-1891) a pesti evangélikus gimndziumban ta-
nult, ahol az 6nképz8kor aktiv tagja volt. Tanulmdnyait Pdpdn, Nagyvdradon és a Pesti

Egyetemen folytatta. Felkésziiltsége nyomdn Edtvos kérésére tanulmdnyt irt a zsidokérdés-
18], mely széles korben ismertté tette a nevét. Nyelvészeti munkdssdga alapjdn a Magyar Tu-
domdnyos Akadémia tagjavd vélaszrottdk. Sokoldald tudomanyos munkdssdgan kiviil
emlitést érdemel, hogy rész vett a szabadsdgharcban.

Petéfi Sdndor (1823-1849) élettitjidban meghatdroz szerepe volt a kiilénbsz8 6nképzbks-
roknek. Részletezésiiktd] eltekintiink, hiszen a szakirodalom bdséggel targyalta, de emlitést
érdemel, hogy iskolai évei alatt szdmos birdlat érte verseit. Selmecen példdul egy szavalatt

elfogadtdk, megjegyezve, hogy ,nagyobb tiizet és melegebb érzést” vértak t8le. Pdpin
ugyancsak tobb biralat érte, és az érdemkonyvbe valé beirdst korrekcidhoz kdtdteék.

Nehéz lenne eldénteni, hogy a birdlatok hozzdjérultak-e tehetsége csiszoldsdhoz, vagy
azokat tdrsai szubjektiv, igazsdgtalan kritikdjinak fogjuk-e fel. Tény, hogy Petdfi — nem csak
magdra vonatkoztatva — dltaldban sem értett egyet a kritikdval. Orlay Soma igy irt errél:
»Petdfi a kritikdt, mint teljes életében, gy akkor is gytlolte. Errél véleménye az volt, hogy
annak hatdsa sohasem jétékony, mert ahol tehetség nincs, ott semmiféle birdlat nem fogja

! A Magyar T4rsasdgot, az els§ magyar 6nképz8kort 1790-ben alapitottdk a soproni evangélikus li-
ceum (ma Berzsenyi Déniel Evangélikus /Liceum/ Gimndzium ¢és Kollégium) didkjai ,Magyarul ta-
nulé térsasdg” néven, az elsd évtizedekben orszdgos jelent8ségii kozosség, jubileumai jeles kulcurdlis-
kozéleti események. (hetp://www.bdeg.hu/?page=felmenudp=1-4) A 2. vildghdbort utdn szakadozik
a mikodése, tobbszor is évekre elakad, legutébbi jjééleszeési kisérlete 2016-0s, 2019-ben még van
hir mkodésérél. (heeps://www.sopronmedia.hu/cikkek/diakok-ujraalapitottak-a-soproni-magyar-
tarsasagot) (TG)
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azt megteremteni, ahol pedig van, tébbnyire lehangoltsigot idéz el8, s ha onldban elég ereje
nincs, meg is semmisitheti. Ha rossz valamely m, az Ggyis feledékenységbe vész, mig a jé
magasztalds vagy megrovds nélkiil is az 6rdk életre szdmithat.” Petéfi gondolatmenete némi
korrekciéra szorul, mert nyilvdnval6, hogy a kritika hatdsa fligg a kritikdtdl érintett alkotd
személyiségétdl. Trasunk szdmos példét hoz arra, hogy a birdlat az érintetteket nagyobb telje-
sitményre sarkallta, s persze arra is, hogy mésokat visszavonuldsra késztetett.

A véletlen természetesen soha nem zdrhatd ki teljesen, igy Jékai Mér (1825-1904) életének
alakuldsdbdl sem. A pdpai didk magdnyos, visszahtzédd, zdrkézote, félénk tanulé volt. Azt
irtdk réla tdrsai, hogy ,valésdgos remeteéletet é1”. Gyokeres valtozdst hozott életében az ifju-

sdgi képzdtdrsasdg, melynek szobatdrsa, bardtja, Kerkapoly Kdroly is tevékeny tagja volt.
1841-ben mdr az iskolai év elején, november 21-én felolvasta a M7 az? cim( versét, melyet
Finta Kdroly birdlé az érdemkonyvbe felveenddnek itélt. Jokai szdmdra 1j élet kezd8dott.
Kovetkez év februdrjdban Az istenitélet cimi kolteménye, ra tiz napra a Halott cim(i kolte-
ménye kap elismerést. Természetesen a versek szdrnyprdbalgatdsok, de taldn ennél is fonto-
sabb, hogy a visszahtz6d4 J6kainak 6nbizalma megné, a zdrkézott fiibdl tdrsasdgot keresd
fiatalember lesz. Jékai iréi személyiségének kialakuldsihoz ez taldn fontosabb, mint a kezdeti
prébalkozdsok szinvonala. Taldn a gyenge, betegségre hajlamos fidt nem a pdpai levegd, ha-
nem az 6nképzdkori sikerei gydgyitjdk meg. Mikszath igy irt errél: ,Ha testileg nem is, lel-
kében folfrissiil Pdpdn. Felh8bél a foldre ereszkedik kissé. A képzdtdrsasdgban megkdstolt
versenyek {zlenek neki. A szellemi birkdzdsban érzi folényét, tehdt dhitja azt. S ez hozza ké-
zelebb a fitikhoz, akikkel mérkéznie kell. Erdekelni kezdik. Nem tigy, mint bardtai, hanem
gy, mint silyok és magassigok. Mérlegelni kell erejiiket, tehetségiiket, ha hozzdjuk akar
emelkedni. Vagy feliilszdrnyalni 8ket. Orlay Petrich j6 novelldkat ir, jobbakat, mint &, Pet-
rovics Sdndornak egy verse a Borozd, nyomtatva jelent meg a Bajza Atheneumdban. Ez mér
nem tréfadolog. Némi érdeklédéssel kezd tekinteni a »bakdra« (igy csifoljik Petrovicsot). A
didkok kozott kézrbl-kézre jar a lap.”

P4kh Albert (1823-1867) ird, a Kisfaludy Tdrsasdg tagja, tobb orszdgos lap és a Vasdrnapi
Ujsdg alapité szerkesztSje. Didkkordban a Magyar Térsasdg féjegyzéjeként a tarsasg lapjét,
a Sziinérékat szerkesztette.

Falk Miksa (1828-1908) iré, politikus, publicista, orszdggytilési képviseld 1843/44-ben f8-
jegyzd volt a pesti evangélikus gimndziumban alakult Magyar T4rsadalom egyesiilet onkép-
z8kédrében.

Sokoldalt kéltdi és torténészi tevékenységéére valt ismertté Thaly K4lman (1839-1919), a
Magyar Torténelmi Térsulat megalapitdja, a Szdzadok cimi torténelemtudoményi folydirat
szerkeszt8je. 15 éves kordban keriilt kapcsolatba a pdpai Képzdtdrsasiggal. Csepely Sdndor,
a koltészettan tandra figyelt fel tehetségére. A Képzdtdrsasdg 1854. december 10-én kelt
jegyz8konyve szerint a jeligés levelek feltdrése utdn kitling, hogy a versek szerzéje Thaly Kél-
mén. Ettél kezdve Thaly minden iilésen szerepelt verseivel, melyeket a birdlék
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érdemkényvbe rogzitésre méltonak taldleak. 1854 decembere és 1856 juniusa kozote kb. 30
verse keriilt el6addsra, s ebbdl a birdlék szerint csak 2-3 nem iitdtte meg a méreéket.

A sokat betegeskedd, gyengén tanulé Mikszdth Kédlm4n (1847-1910) a selmecbdnyai evan-
gélikus liceumban, Petdfi egykori iskoldjaban kezdte meg kézépiskolai tanulmdnyait, de be-
tegségei miatt tanulmdnyait megszakitotta, s csak édesanyja unszoldsdra folytatta. Az
iskoldban intenziven dpoltdk a PetSfi-hagyomdnyokat, ami a didk Miksz4thra is hatott.

Tagja volt az dnképz8kornek, és verseivel sorra nyerte a dijakat. Mindezek ellenére kizdreak

az 6nképz8korb6l, mert csifoléddsra hajlamos természetével zavarta a kor ,,komoly” mun-
kdjat. Déntésiiket feltételezhet8en megbdntdk, mert egykori birdléi Mikszdthot negyven
éves iréi jubileuma alkalmdbdl egy tdviratban a ,legnagyobb magyar humoristaként” ké-
szontoteék.

Jancsé Benedek (1853-1931) aradi tandrsdga idején a Petéfi Sindor Onképzékér alapité
tagja volt. A nyolcadik osztdlyos tanulékbol 416 kor létszdma az 1880/81. tanévben megha-
ladta az 6tvenet. Az évente 15-20 iilésen kiviil megtartott nyilvdnos iilésekre a sziil8ket is
meghivtak. Ezeknek a bevételébdl jutalmaztdk a palyamiivek nyerteseit. Aktivitdsukra jel-
lemz8, hogy az 1882/83. tanévben 17 birdlati iilést tartottak.

A pozsonyi katolikus f8gimnazium kiting tanuléja volt Reviczky Gyula (1855-1889). Az
iskola magas szinvonaldra jellemzd, hogy falai koziil szdmos ismert értelmiségi keriilt ki. Pél-
ddul Rudnydszky Gyula irodalmadr, lapszerkeszt, Mdrki Sdndor torténész. Reviczky aktiv
tagja volt az 6nképzdkérnek. Dolgozataival, szavalataival sorra nyerte el a kér kittzétt jutal-
mait. Hetedikes kordban Goethe Iphigenidjinak egyik felvondsét olyan szépen forditotta
magyarra, hogy nemcsak az elsé dijat nyerte el, hanem az évzdré iinnepélyen diszes koriil-
mények kozote dicséretet is kapott érte. Nyolcadikos kordban az 6nképzdkér titkdraként
Berzsenyi Dénielnek mint 6dakéltdnek jellemzésével és Katona J6zsef Bink bdn cimi da-
rabjdnak esztétikai méltatdsdval nyert pdlyadijat.

Békay Janos (1856-1919), a hazai orvostudomdny kiemelkedd képvisel8je 1871 és 1872
kozdte a szinvonalas budapesti evangélikus gimndzium nagy hagyoményokkal rendelkezd
Arany Jdnos 6nképzdkorében irodalmi dolgozataival tlint ki. A gimnazium szinvonala, a ta-

ndri kar felkésziiltsége természetesen az 6nképz8kor munkdjae is meghatdrozea.

Pek4r Mih4ly (1871-1942) orvos, fiziolégus, egyetemi tandr, a felsdhdz tagja az aradi Petéfi
Sandor Onképzékor tagja volt.

A Baumgarten-dijas Osvét Ernd (1876-1929) a nagyvdradi premontrei gimndziumban az
E6tvos J6zsef Onképzékorben taldle onmagira és az irodalomra. Gyermekkora zaklatott
volt. Eletrajziréja szerint: ,Az egyetlen képletes hely, ahol a tizenéves Osvéth Erné szabad
lehet, a miiveltség és miivészet fantdziavildga, s ennek a gyarlé f6ldi megvaldsuldsa: bard
Eotvos Jozsefrdl elnevezett gimndziumi 6nképzdkor.” Az dnképzdkor elnoke,
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irodalomtandra, Ponty Kelemen furcsa tandregyéniség volt. A piknikus alkatd irodalomta-
ndr igyekezett a kor munkdjdr szinesiteni. Hogy ez mennyire sikeriilt, err8l egy tankeriileti
f8igazgatdi ldrogatds alkalmédbdl irt jelentésben maga szdmolt be: ,A tanulék miksdésében a
felolvasdsokon és szavalatokon kiviil 6néllé dolgozatok megbirdldsa foglalja el a nagyobb
részt. [rnak ugyan a tagok elvétve egyik-mésik tudomanydg kérébe vigé prézai dolgozatokat
is, de ezek mellett mégis nagyobb a verses miivek szdma. A vezetd tandr mindent elkovet
ugyan az irdny megvéltoztatdsdra, de 8 az ajénldsndl tébbet nem tehet, s ez még most nem
segit az ifjusdg onképzbkoreinek orszdgszerte jarvdnyossd fajult versirdsi szenvedélyén.” Ez
utdbbi megjegyzése azért fontos, mert — mint mdr emlitettitk — az nképzékorokben folyd
munka dontd t5bbsége irodalmi tdrgyt volt, s ebben is a koltészet 4llt kozéppontban. Ponty
tandr ur érdeme, hogy felismerte ezt az egyoldalusgot.

Ahogyan annyi mds esetben, Ady Endre (1877-1919) életében sem tudjuk, hogy tehetsége
kibontdsdban mennyi szerepe volt tandrainak, illetve az 5nképz8kornek. Sok hatds érte 6,
de tény, hogy kivdlé tandrai voltak, és ezek kdzdtt meghatdrozé volt Kincs Gyula, aki tandr-
ként és a Szildgysdg cimd lap szerkeszt8jeként nagyban hozzdjarult Ady koltdi fejlédéséhez.
O tette lehetévé, hogy Ady elsé nyomtatdst megérd verse a Sziligysagban megjelenjen. [rd-
sunk szempontjdbdl jelentds, hogy Adyra nagy hatdssal volt 6nképz8kori élete, s a birdlatok
— fiiggetleniil azok szakmai értékétd] — formaledk, csiszoltdk koltészetét.

Onképzskori életének egy epizédja azért érdemel figyelmet, mert meggyéz6désiink (frd-
sunkban ezt tobbszor hangsilyozzuk), hogy személyes pélyafutdsunkban sok esetben meg-
hatdrozd szerepe van/volt a véletlennek. Kézismert, hogy Ady nagyon csalédott, hogy
nyolcadikban nem &t, hanem szerelmi vetélytdrsit, Somogyi Kdlmdnt vélasztottdk meg az
onképzékdr elnokének. Melldzottségének kdvetkezménye volt, hogy tovabbi 6nképz8kori
birdlataiban a bosszi domindlt. Az a tény, hogy Friedmann Zsdka kegyeit vetélytdrsa nyerte
el, meghatdrozta vagy legaldbbis befolydsolta Ady koltészetét; a kegyetlen, iddkdzonként
gyilkos kritika egész koltészetének egyik jellemzd vondsa maradt. Egytttal az a tény, hogy
Adyt méltatlanul nem valasztottdk meg elnoknek, olyan hajtéerdt jelentett, mely kedvezd
hatdssal volt életére. Ebben az esetben egy negativ eseménynek kedvezd kdvetkezménye volt.

Ady mér hatodikosként 6nképzdkéri tag volt, de csak egyetlen verssel prébélkozott. A
tagsdg a Nemtdhoz cimll versét elfogadta. A kdvetkezd tanévtdl, 1894 szeptemberétdl igen
aktiv tagja az 6nképz8kornek. Teljesitményei: VIL. oszt.: egy vers (albumba vétel); VIIL.
oszt.: két innepi beszéd, hat vers (két dij, két albumba vétel, két sikeriilt).

Sikereit bizonyitjak, hogy hatodikban a f8jegyzd 10 frt adomdnyabdl 2 frt 50 k-t ka-
pott, nyolcadikban az iskola értesitdjében a kovetkezd olvashaté: ,Lérinczy Gyorgy isk. f6-
gondnok 10 frtos adomdnydt, mely az 6nképzdkéri legjobb dolgozat feliiljutalmazdsira
forditandé, a millenniumi tinnepélyre készitett dolgozataival (beszéd és koltemény) elnyerte
Ady Endre VIIL o. t. Az 6nképz8kor sajdt pénztdrdbdl jutalmat tlizdte ki. Ebbdl nyert Ady
Endre 5 frt-ot, millendris tinnepi beszédéért, Czillagom cz. kdlteményével 3 fre-ot.”

Az 5nképz8kori jelentés szerint mdrcius 15-i beszéde is palyadijat nyert.

Kiilon figyelmet érdemel birdlati tevékenysége. Félelmetes birdls volt. 1914-ben a Az if
jiisdg kora cimi {résiban sajét magérdl irta: ,En hetedikes gimnazista koromban f8képpen
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kritikus és ballada-iré voltam. Mint kritikus gyilkoltam mindenkit, aki a tollam tigyébe
esett.” Occse, aki taldn legjobban ismerte, azt irta réla, hogy a birdlatokban ,,8si és alapter-
mészete” titkroz8dott. Tény, hogy kereste a birdlat lehetéségét. Hangvétele gtinyos és ke-
mény volt, de az is tény, hogy mondanivaldja kétségtelen tehetségét, élesldtdsdt bizonyitotta.

Ady tovébbi életttja kozismert. Hogy tehetségének kiteljesedéséhez hozzdjirult az on-
képz8kor, abban nem kételkedhetiink.

Gombocz Zoltidn (1877-1935) és Zsirai Miklés (1892—1955) élettitja a kdzépiskoldtdl, az
onképzékdrokon keresztiil a nyelvtudomdnyok magas szinti miveléséig igen sok hasonlésa-
got mutat. Mindketten a Soproni Evangélikus Liceumban, a Kis Jénos alapitotta Magyar
Térsasdgban alapoztdk meg tudomdnyos pdlyafutdsukat. Gombocz édesapja evangélikus lel-
kész, kés8bb az evangélikus liceum torténelem- és bolesészettandra, majd igazgatdja volt.
Bér az ,,6roklote tehetség” kifejezést dvatosan haszndljuk, de tény, hogy apai és anyai 4gon is
kedvezd alapokkal kezdte meg tanulmdnyait. A Magyar Tdrsasdgnak egyik legtehetségesebb,
legaktivabb tagja volt. Hetedik osztdlyos kordban eredeti forrdstanulmdanyok felhasznélsdval
dolgozatot készitett a francia regényirodalomrél, majd palyazatot nyert Byron Childe Harold
biicsiija cim munkdjénak forditdsdval. Nyolcadikos kordban A magyar regényirodalom fejls-
dése cim( dolgozatdval Napéleon-aranyat érdemelt ki, A miivészet és valdsig cimli munkdjd-
ért pedig a Débrentei Gébor-alapitvény aranyét. Erdekes, hogy édesapja jogdsznak szinta,
de az érettségi elnok Frohlich Izidornak, az elméleti fizika tandrdnak tandcsdra a magyar-
francia szakot valasztotta. Aligha szorul bizonyitdsra, hogy dontése az 5nképzdékéri elézmé-
nyeknek megfelel6en optimdlis volt. Gombocz az 1895-ben megnyilt Edtvds Kollégium
hallgatéja lett, majd a hazai tuddsképzés bolesdjének tekintett intézményben a nyelvtudo-
mény orszdgosan elismert képviselgjeként, 1928-tdl 1935-ig az Edtvos Kollégium igazgatd-
jaként fiatalok sokasdgdnak tudomdanyos ttjdt egyengette.

Zsirai Mikds szintén az Evangélikus Liceumban, ugyancsak a Magyar T4rsasdgban kapta
meg azokat az alapokat, melyek a nyelvtudomdny orszdgosan elismert tuddsévd tették.

Természetesen az akadémiai tagsdgon kiviil mindketten szdmos hazai és kiilfoldi elisme-
résben részesiiltek. Aligha kétséges, hogy Gombocz és Zsirai tandr urak tuddsuk alapjait,
sokoldalu személyiségiik alapjait a soproni Magyar Térsasdgban alapoztdk meg.

Kridy Gyula (1878-1933) palydjdt is meghatdrozta a nyiregyhdzi evangélikus gimndzium
onképzdkére és kiilondsen az iskola egyik tandra, Porubszky P4l, aki felismerte tanitvinya
tehetségét. Krudy iskolai mozgékonysdga ,,védelemre” szorult, és ezt tandra biztositotta.
Aligha véletlen, hogy Krudy élete végéig tisztelte és szerette egykori tandrdt, s 15 éves tandri
jubileuma alkalmabdl igy irt réla: ,Hogy fut az idd. Az 6reg Porubszkybdl tehat valéjdban
oreg ember lett. Elmult az idé, amikor els8 novelldmat az 6nképz8korben eltte felolvas-
tam, és szivdobogva vdrtam korholdsédt vagy dicséretét. Hogy iré lettem, azt neki kdszoénhe-
tem. Az els§ dlmokat & oltotta belém, 8 nevelt fel... Es ma is gyakorta, ha megirtam
valamit, amihez kedvem és hangulatom volt, midén leteszem a penndt, magamban dgy
gondolom: Vajon fog-e tetszeni az 6reg Porubszkynak? Es rajtakapom magam, hogy néha
csak azért szeretném kivdgni a rezet az {rdsaimban, hogy az 6reg Porubszky ott
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Nyiregyhdzdn meg legyen velem elégedve.” Kriidy visszaemlékezése bizonyitja, hogy egy-egy

tag szdmdra az dnképzékéri elndknek életre széléan meghatdrozé szerepe volt.

Nagyvaradon sziiletett és tanult Dutka Akos (1881-1972) kolts, jsdgiro. Eletének szdmos
eleme frdsunk szempontjabdl kiilonleges figyelmet érdemel. Az elsd négy osztdlyt a nagyva-
radi premontrei gimndziumban végezte, majd 1897 észétél tanulmanyait az Allami Féredl-
iskola 6tddik osztdlydban folytatta. Gyenge, kdzepes tanulé volt, érdekl8dést semmi irdnt
nem tanusitott. A V1. osztilyban azonban mir tagja lehetett az Arany Janos Onképzékor-
nek, ahol természettudomdnyi tdrgyt el8addsokat tartott, annak ellenére, hogy e targyakbél
is kdzepes volt.

Feltételezhet8en a nyilvdnos szereplések sikere dontotte el tovébbi életitjdt. Az nképz6-
kori iiléseken szavalt és dijat nyert, sajit kolteményeit adta el8, szindarabban jdtszott. A ko-
vetkezd években sikert sikerre halmozott, de ezek ellenére mindvégig kozepes tanuld
maradt. Az iskolai teljesitmény, az élet sordn elért teljesitmény, a sikeres életit nem mindig
konvergal.

Egy verspdlydzatdt bizalmatlan tandra pldgiumnak gyanitotta — de jott a mdr sokat emle-
getett véletlen. Az esetet életrajzi konyvében meséli el:

y2Hittandra utdn hozzdm jéte Palffy Béla hitoktatd, a Tiszdntdl harcos cikkiréja. — Hol
van az a verse? [rja le olvashat6an! Lefrtam. Elvette. Elment. Mésnap megjelent a vers a Ti-
szdntdl tércarovatdban. Harmadnap rdm formedt az osztdlyfénok. — Hogy mer maga j-
sdgba {rni didk létére, érettségi elétr? Elévette az osztdlykdnyvet, s nagy megddbbenésemre
beirta, hogy »tjsdgba valé irogatds miatt harmadfokon megrovom«. Negyednap hozzdm jote
Palffy Béla hitoktatém, s vdratlan fordulattal csak ennyit kérdezett? — Akar Gjsdgird lenni? —
Minden dlmom — dadogtam szédiilt zavarban. Mdsnap mdr hireket {rtam. Egy hét mulva
inspekcids szerkesztd ur voltam...”

Dienes P4l (1982-1952) A f8virosi tisztvisel8telepi gimndziumban, az tgynevezett Tiin-
dérpalotdban a Széchenyi Kérben a fizikai, mérési gyakorlatokat vezette. Munkdssdgdt Eu-
répa-szerte értékeleék.

Babits Mihaly (1883-1941) mdr didkkordban, a pécsi ciszter gimndzium tanuléjaként aktiv
tagja volt az 6nképzékdrnek. A kor rendes iiléseit vasdrnaponként, a szavalé és birdlé gytilé-

seket ritkdbban, kedden és szombaton tartottdk. A birdlandé miveket legtébbszdr mér elére
benyujtottdk, hogy a tagoknak lehetdsége legyen azokat tanulmdnyozni, s véleményiiket
megalapozni. Az {rdsban, névteleniil, kézirdssal benyujrott miveket eldzetesen egy bizottsdg
megrostélta, és az arra érdemes miiveket kiadték birdlatra. A titkossdg és a birdlatok objekti-
vitdsa bizonydra sok kivdnni valét hagyott maga utdn, mégis jol jelzi az 5nképzdkorsk to-
rekvését demokratikus miikddési szabdlyok betartdsdra.

Annak ellenére, hogy Babits kordnal fogva még még nem volt rendes tagja az dnképzd-
kornek, rendkiviil akeiv volt. 1899. janudr 22-én, februdr 5-én és 19-én is szavalt. Egyik al-
kalommal sem volt sikere. A versmondds tehdt nem volt a fiatal Babits erds oldala. A birdlok
hol az el6adést, hol a versvélasztdsdt kritizdltdk.
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A kudarcok, birdlatok nem vették el kedvét az nképz8kodri munkdban vald részvéeeltdl.
A megfelelés szindéka, az akards 5nmagiban éreékelendd, st bizonyos, hogy a birdlatok
hozzdjérultak kés8bbi el6addi sikereihez. A birdlatok objektivitdsdt, szinvonaldt természete-
sen nem {télhetjitk meg, de azok részletessége igényességre utal. Idéziink néhdny megallapi-
tdst:

»A darabot megtanulta, s el6addsdban nagyon sok 6nallésdgot drult el; hangja azonban
még nem elég erds, sokszor dtcsapott szinészkedésbe.” ,, Tdrgyvalasztdsa helytelen, mert
Arany Toldija nem valé szavaldsra.” , Taglejtései helytelenck. Szokjék le a tisztelt szavald
ezen hibdjardl, s akkor sikert fog elérni.”

A kovetkezd évben, amikor Babits mdar a kér rendes tagja lett, maga is birdlhatott. Egy
kuruc koleészettel foglalkozé tanulmanynak mdsodbiraléja volt. Ezt egy mésik birdld véle-
ményével szemben ,mint kdzepes mivet” fogadta el.

Késébbi sikerének egyik bizonyitéka, hogy marcius 5-én Vizlatok egy nap torténetébsl
cimi beszédét olvasta fel, majd dprilisban Kiss Jézsef egyik versét adta eld, de a birdlat ismét
elmarasztalta, s javasoltdk, hogy inkdbb komikus verset adjon elé. A kdvetkezd tanévben a
verseken kiviil Viszdly a tandcshdzdn cim( novelldjaval prébédlkozote. Birdléja — onképzdkori
rivalisa — tobb hibdt is taldlt munkdjiban, de végiil azzal a megjegyzéssel fogadat el ,a férad-
sdg megérdemli, hogy elfogadjuk”. A fentiek jol titkrozik a birdlatok jellegét, melyek még
akkor is hasznosak lehettek, ha esetenként szubjektiv szdndékokkal is keveredtek, hiszen Ba-
bits teljesitményei fokozatosan javultak.

Aktivitdsdnak eredményeként a kovetkezd tanévben az alakuld iilésen a tandrelnok és a
tagsdg egyetértésével alelndknek valaszrotték. Elsg feladata volt, hogy a kor tagjai szdmdra
kedvezményes belépdjegyet szerzett a pécsi szinhdzba. A kudarcok miatt, illetve a mindin-
kdbb jelentkezd sikerek ellenére Babits lemondott dnképzékéri alelnokségérdl. Ennek pon-
tos okdt nem ismerjiik, de {rdsunk szempontjdbdl inkdbb azt hangsilyozzuk, hogy Babits
tovabbi életére nézve fontosabb, amit egyik életrajzirdja, Buda Attila igy fogalmazott meg:
~Az 6nképz8kor, amely kudarcokban, intrikdkban és sikerekben egyardnt részesitette,
amelynek tagjai kiméletlenil kritizaltdk ugyan egymdst, de a rdtermettséget és a teljesit-
ményt elismerték; kicsiben eldlegezte azokat a hatdsokat, amelyekkel késébb, az irodalom
részvevdi dltal oly sokszor szembesiilt...”

Késébb, tandrként, az Gjpesti gimnazium Mdtyds Kirdly nképzdkorének elndkeként
szoros bardtsdgba keriil Komjdthy Aladdrral (1891-1931), aki a kés8bbickben kolt8ként,
iréként, miforditéként valt ismertté. Legkedvesebb tanitvanydval kapcsolatuk bardd és szo-

ros maradt az iskolai éveken tdl is.

Babits Gjpesti tandrsdga utén a tisztviselételepi , Tiindérpalota” Széchényi Onképzékor
tandrelndkeként létrehozta az idegen nyelvii szakosztdlyt. Tanitvdnyai szeretettel és tisztelet-
tel emlékeztek rd. Dérner Gydrgy egykori didkelnok igy emlékezett vissza: 1912-ben Babits
mir ismert koled volt, a Nyugat munkatdrsa. ,,Errdl mi didkok nemcsak kiviilr8l (4jsdgok-
bél, lapokbdl) értesiiltiink, hanem a magyar nyelv érdn is, mert Vinkler Jdzsef, akkori osz-
télyfénokiink felolvasta Babits Mihdly Danaiddk cim( versét, amely Gjszerliségével és remek
ritmusdval nagy hatdssal volt rdnk.” Bdr az 6nképzdkornek £8 érdeklddési teriilete az iroda-
lom volt, rendszeresen szdba keriiltek természettudomdnyos kérdések is.
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Juhész Gyula (1883-1937) Szegeden tanuléként, Szakolcin a Gvadanyi Onképzdkorben
tandrelndkként vett részt az 5nképz8kori munkdban. A verseirdl sz616 birdlatok eleinte nem
voltak kedvezdek, de ez csak fokozta erdfeszitéseit. VII. osztdlyosként a Petdfi szobrdndl
cimi verssel palydzott. A birdlat szerint ,, A térgy szép, az alapgondolat is. A kéltemény szer-

kezete jé, stilusa konnyed, azonban az érdemkényvbe nem {randé be, mert rimei rosszak.”

A szigort birdlatot Juhdsz nehezen dolgozhatta fel, mert csak egy évvel késébb probélkozott
egy tanulmannyal. Az irdnyzatos regények cimi irasérdl a birdlénak ellentmonddsos vélemé-
nye volt: ,A szerzd rengeteg anyagot dolgoz fel, mely olvasottsdgdt bizonyitja ugyan, azon-
ban minden szempont nélkiil sorakoztatja fel anyaghalmazats, s ez bizonyos
hatdrozatlansdgot kélcsonodz miivének.” Tovabbi probélkozdsa volt, amikor 1901 mdrciusé-
ban Tompa Mihdly egyik kolteményét adta el8. A birdlé ebben az esetben is kritikus volt,
»Kifogdsolhaté a szavalat szentimentdlis volta és a gérnyedt lehajl testtartdsa, amelyhez még
a gesztusok és a hangstlyozds gyengesége is jarul. Az igyekezet és a kedv fellelhet, azonban
eldadé rendkiviil bdtortalan, sokszor sziikségteleniil ijedt szemekkel néz hallgatésdgdra.”
Mijusban Bicklin: A Pin festéje cimi palydzatdrdl irva birdléja kiemelte tdrgyszeretetét, ma-
gas foku felkésziileségét, s dicséri azt a konnyed eldadéi készséget, ,amely konnyen érthetévé
tudta tenni a rendkiviil elvont, szinte filozofikusan mély tanulmdnyt.”

Sem Juhész teljesitményének szinvonaldt, sem a birdlat jogossdgdt nem tudjuk, s nem is
kivdnjuk megitélni. Szempontunkbél csak Juhdsz torekvése, szandéka, tuddsvégya, probél-
kozdsa az éreékelendd.

Juhdsz Szakolcin tandrként a Gvaddnyi Onképzdkor alapitdja, szervezéje volt. Amint a
bevezetSben emlitettiik, az dnképzdkorok tartalmi munkdjdba a tandrelnskok csak ritkdn
avatkoztak be. Nem igy volt ez Juhdsz esetében, akinek szemlélete, tenni akardsa rinyomta a
bélyegét az nképz8kor tevékenységére. Elég itt az elsd évben megtartott munkaiilés temati-
kdjdra utalnunk, mely szerint a tanulék politikai témdkkal is foglalkoztak. Az egyik tanuld
példdul el8adast tartott A jobbdgysdg helyzete Eotvos A falu jegyzdjében cimen. Juhdsz az iilése-
ken a gyakorlattdl eltér8en beszdmolt a hazai kdnyvpiac tjdonsdgairdl, Ady Gj verseskoteté-
18], Babits Dante-forditdsdrdl stb.

Az 6nképz8kornek 6ndll6 zenekara is volt, Juhdsz a miisort megbeszélte a zenekarral, s
tavaszi-nydri estéken a f8téren sétdld szakolcai polgdrok hallgathattdk a didkok muzsikdjdc.
Szalatnai Rezs6, aki Pozsonyban maga is 6nképz8kori tandrelnsk volt, Juhdszra visszaemlé-
kezve irta, hogy volt olyan tanitvdnya, aki szerint egy hét alatt tdbbet tanult Juhdsztdl, mint
miésoktol fél év alatt. Egy mésik tanitvanya ,fejtegetéseinek elegancidjira” emlékeztet, meg-
int mds tanitvdnya azt idézi fel: ,sokszor visszafojtott lélegzettel hallgattam, nehogy elsik-
kadjon egyetlen szava is.” Mindezek a képességek kibontasdt, a tehetségmentést jelentették,
még akkor is, ha az emlékez8k nevét nem taldljuk meg a lexikonokban.

A békéscsabai gimndziumban az 1899/1900. tanévben a VII-VIII. osztdlyos tanul6k kivan-
sdgdra nyilt meg az 6nképzékor, melynek tagja volt Gyéni Géza (18841917 ) is. Onkép-
z8kéri tevékenységének részleteit nem ismerjiik, de a kor szdmontartotta egykori tagjdt, s az
1917/18. tanévben egy nagyszabdsu tinnepségsor keretében felvette Gyéni Géza nevét.
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A temesvéri gimndzium 6nképzékdrének tagja volt Novobdatzky Kéroly (1884-1967) elmé-
leti fizikus. Elénk, sportot szereté gyerek volt, konnyen tanult. Kivélé tandra volt Privorszky
Alajos, akinek tudomanyos munkdi geometriai és fiiggvénytani tdrgytiak voltak. Novo-
batzky érdeklédése, bizonydra tandra hatdsdra, a matematika és fizika felé fordult. Sorra
nyerte az 5nképzdkori palydzatokat. A kozépiskola elvégzése utdn Edtvds-kollégista, majd a

budapesti Kélcsey Gimnazium tandra. 1950-t8l az ELTE Elméleti Fizikai Tanszék vezetdje,
a Fizikai Intézet kutatdja, a Magyar Tudoményos Akadémia elndkhelyettese.

Kolozsvar kulturdlis szempontbél a XIX. szdzad végén kiilonleges helyet foglalt el. Két egye-
teme, szinhdza, iskoldi, hat napilapja, tizenkilenc folydirata a pezsg8 szellemi élet bizonyi-
téka. Ebben a légkorben nétt fel Kuncz Alad4r (1885-1931), aki 1899-ben, a kolozsvari
piarista gimndziumban Laczké Géza bardtjdval Maddch-kor néven irodalmi egyesiiletet ala-
pitott. A maginkezdeményezés aztdn két év mulva beolvadt az iskola Pazmdny Péter On-
képzdkorébe, ahol elbeszéléseket irtak, megbirdltdk egymds el6addsait, szavaltak stb. A kor
elnoke Laczkd Géza, konyvtdrosa Kuncz Aladér volt. Kuncz, vagy ahogy tdrsai hivtdk,
,Dadi” az 1901/1902. tanévben 1848 kiltészetérdl és Chateanbriandrél cimmel irt értekezé-
seket, a kdvetkez8 évben Kemény Zsigmondrdl és Szigligeti Edérdl tartott eléaddst, majd A
Zord id§ torténelmi hdttere és mint korrajz cim munkdjéval elnyerte Erdélyi Kéroly 20 ko-
ronds palyadijt.

Az 6nképzékorben tudatosan tdrekedtek az irodalmi tematikdt kibdviteni. 1904/1905-
ben példdul az el6addsok cimei kozote olvashatd: Az egyenld szdri haromszig silypontjdnalk
analitikai meghatdrozdsa; A vildgossdg és nedvesség hatdsa a novény fejlodésére; A Foldkizi-ten-
ger és az Atlanti-dcedn jelentdsége az emberiség torténetében. A tanév egyik palydzati cime: Le-
irands a sziiletési hely (viros, fali, kozség) egyszerii magyar nyelven, beleérive a hely toriénelmi,
foldrajzi és gazdasdgi viszonyait is.

Kosztoldnyi Dezs8 (1885-1936) szdmdra a szabadkai énképz6kor jarult hozzd iréi tehet-
sége kibontdsdhoz. Elsd versét 6téves kordban irta, hatodikos kordban a Bdcsmegyei Naplé
kés8bbi szerkesztbjével El8re cimen sokszorositott lapot szerkesztett, melybe 8 szolgdltatta a
rimbe szedett humort. Hetedikes kordtdl nképz8kori tag. Aktivan részt vett ugyan a kér
munkdjdban, de jellemz8en igen gyakran birdlta is annak szinvonalat.

Napléjdban irta: ,Borzaszté 6nképzékor. Kétségbeesett munkdssdggal dolgozik, és
mindegyik verset ir, verset, boldog, boldogtalan.” Tisztdban volt tehetségével, szellemi f6lé-
nyével. Jellemz8 napléjdnak kovetkezd részlete: ,Nem is igen naploba valé dolog, amit ide
fogok vetni, hogy késébb teljesen hii képet alkothassak magamnak e koromrél. Miéta hato-
dik gimndziumba jérok, gondolkozni kezdek, vajon mi vezet jobban a nagysighoz, mi fejezi
ki jobban a talentumot, az iskola vagy a vele valé dac. Tavaly az utdbbit kivettem, s sajnos,
el is buktam a harcban, de ezen kiizdelem kézepette sziilettek elmémnek legnagyszertbb al-
kotdsai, hasonlélag két csiholé k6hoz, melyek az egymdshoz valé dorzsslés dltal hozzék lécre

a szikrat.”
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Kosztoldnyi ifjtikora, s természetesen benne az 5nképzékor kivdléan alkalmas volt a te-
hetség korai felismerésére. Félelmel, szorongdsai, belsd konfliktusai, dnértékelési problémdi
egyértelmien tehetségére utaltak.

Meg kell emliteni kivalé tudds tandrdt, Toncs Gusztdvor, akit tanitvényai rajongasig
tiszteltek, szerettek. Egykori tanitvdnyai koziil Kosztoldnyinak egy 1926-ban irt levelébdl
idéziink: ,Szeretett tandrom, ifjikorom kedves tandra! Elmondhatom, hogy miéta elhagy-
tam az iskola padjait, nem mdlt el hénap, hogy On ne jutott volna eszembe. Szavait llan-
déan hallom, mozdulatait 4llandéan litom. Iréi palyamra On adta a szellemi Gtravalét. A
fényt osztotta szét tanitvanyai kozott, mint az én dldott, ezerszer aldott Edesapdm.”

Feljebb csak vézoltuk az 6nképz8kor szerepét Kosztoldnyi életében, de aligha kétséges,
hogy tisztdban volt tehetségével. Gyermekkordban szoros kapcsolatban dllt Csdth Gézdval,
unokatestvérével, akibél édesapja zenészt akart nevelni, de 6 fest8 akart lenni. Kiilonds, és
figyelmet érdemel, hogy rajztandra tehetségtelennek tartotta. Mindezek ellenére mar 14 éves
kordban az irodalomban egy zenei térgyt kritikdval jelentkezett. Els6 irodalmi alkotdsa, A
kdlyba cimli novelldja a Jévendd cimi lapban jelent meg. Cséth tehetsége kétségtelen, de
irésunk szempontjabdl is figyelmet érdemel, hogy a rossz sziildi és tandri befolyds hogyan
vezetett személyiségének megtoréséhez, majd az 6ngyilkossdghoz.

Sztrékai Kdlmén (1886-1956) természettudomdnyi ird, az Irodalom és Tudomdny, vala-
mint az Ifjd Technikus cim( folyéiratok szerkesztéje, az1903/1904. tanévben a szabadkai
f8gimndzium dnképzdkorének titkdra volt. Ugyanebben az évben két sikeres palydzatot

nyujtott be Harcaink az alkotmdnyért és Az elektromossdg az emberiség szolgdlatdban cimen.
Mindkét pélydzata azt is jelzi, hogy az 6nképz8kori indulds tobb tudomdnyrteriiletre is kiter-

jedhet.

A vers végigkisérte Aprily Lajos (1887-1967) életét. Egy interjiban emlitette, hogy ,ma is
elolvasok minden szemem elé keriilg verset, s ha prézai miforditdsaimra pillantok, szinte
csoddlkozom, hogy is kalandozhattam el a préza felé.” A ritmussal, a verssel val6 korai taldl-
kozdsérdl igy irt: ,Falusi hdzunk udvardn egy hinta volt. Kisfitis szenvedélyességgel hintdz-
tam, a lengéseket a ritmus kisérte bennem, a ritmusbdl dallam lett, s a dallam szavakat
szedett magdra. Sok gyermek hintézik igy, de bennem tovébb élt ez a ritmusdszton, s egy-
egy nagyon zsenge verset alakitott mar elemista koromban.” Tizenkét éves volt, amikor a
kolozsviri reformdtus kollégiumba keriilt, s ott mar rendszeresen irta verseit egy pepita fii-
zetbe.

Az irodalom irdnt amugy is érzékeny fiatal az 6nképzd8kér aktiv tagja volt. Hetedikes ko-
rdban hat korona jutalomban részesiilt, és ez nyolcadikos kordban megismétlddott. Az on-
képzdkér lapjaban is megjelent irdsa, és az ezzel jaré elismerés tovabbi irdsra dsztonozte.
Mindebben magyartandra, Kovécs Dezs6 is segitette.

A szegény paraszti csaladbol szirmazott Tamdsi Aron (1897-1966) a székelyudvarhelyi
gimndziumban az 5nképzdkor aktiv és sikeres tagja volt. A tagsdg irodalmi érdekl8désére jel-
lemz8 volt, hogy eléfizettek Herczeg Ferenc irodalmi hetilapjdra, az Uj Id8kre és a Zdszlonk
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cimi ifjasdgi lapra. Az utdbbit Tamdsi az 6nképzdkdrben ismerhette meg. 1915-ben és
1916-ban dicséretben részesiilt a Zdszlénk pélydzatdn. A siker nyilvdn befolydsolta életttjdt.
Az 5nképz8kor elndke Szemlér Ferenc, a késdbbi jeles erdélyi koltd volt, aki nagy hatdssal
volt a kor tagjaira. Tamdsi egy alkalommal Petdfi A magyar nemes cimi kolteményée adta
el8. Szereztek neki egy karosszéket és egy pipdt, igy mondta el a verset farkaslaki hanglejtés-
sel. Erthetéen nagy sikere volt. Onképzékori tevékenysége bizonydra mélyen kihatott to-
vabbi élettitja alakuldsdra.

A szatmdrnémeti gimndzium 6nképzdkorének tagja volt Antal Déniel (1901-1972) mezd-
gazdasdgi szakird. Visszaemlékezése jol titkrozi, hogy az 6nképz8kor nem minden esetben
vezetett orszdgosan ismert teljesitményig, de embert formdlé hatdsa nyilvédnvalé volt. Igy irt

err8l: ,Sok szép élményt jelentettek a Petéfi Sdndor kdnyvek beszerzése és kdzkincesé eme-
lése, az 6nképzékér irodalmi gytilései. Mint hatodikos mar felszélaldsi joggal élhettiink, sdt
felolvashattuk irodalmi kisérletezéseinket. En is probalgattam szirnyaimat. Novelldkat és
verseket adtam be. Novelldimbdl egy sem maradt meg, de néhdny vers igen. Nagyon jél tu-
dom, gyengék, de nekem nagyon kedvesek, hiszen tizenhat-tizenhét éves koromban irtam
8ket.”

Balogh J4nos (1913-2002) Kossuth-, Széchenyi- és a Magyar Orokség-dijjal, valamint a
Magyar Koztdrsasdgi érdemrend kozépkeresztjével kitiintetett bioldgus szdmdra a budapesti
evangélikus gimndzium Arany Janos Onképzékore hatdrozta meg életatjit. Az drvahazi
gyermek szimara az 6nképzSkor a ,bortonajté kinyitdsit” jelentette. Otodikes kordban mar
szabad volt palydznia, s egy paraszttdrténettel palydzott. A vératlan siker tiz aranykoronds
jutalommal jért, amit, mivel egyebe nem volt, révidnadrégban vett 4t. Iskolai elismerését,
tegyiik hozzd, az drva gyerek onbizalmét csak fokozta, hogy a novella megjelent a Pdsztortiiz
cimi erdélyi folydiratban is. Hatodikos kordban titkdra, majd alelnéke, végiil didkelnoke
lett a kornek. Tandrai, osztdlytdrsai nagy irodalmi jovét josoltak neki, de az 8 érdekl8dése a
bioldgia felé fordult. Ujabb paly4zatat latin nyelven irta a pékokrél. A révidnadragos drva
gyerek el8tt az 6nképzdkdr nagyra nyitotta a kaput.

Rékos Sdndor (1921-1999) édesapja sokoldalti érdeklddésti, anyagi nehézségekkel kiisz-
kodd nyirségi tanitd volt. Tanydn felnv8 Sdndor fia kinlédva, nehezen tanult meg olvasni.
Biér az elsg elemi iskola elvégzése utdn jutalmul a Kincskeresé kiskodmint kapta, de azt még
nehezen, szétagolva olvasta. Kivéncsi természete azonban dtsegitette a kezdeti nehézségeken.
Feltételezhet8en apjatdl 6rokole érdeklddése, kivdncsisdga jellemzd volt egész gyermekko-
rdra. Egy visszaemlékezd igy irt rdla: LEn mdr 77 évet megéltem, de Kélmadnhdzdn még ilyen
gyereket nem littam. Ot mindig érdekelte valami. Rettenetesen szerette a felnSttek térsasé-
gét, és olyan figyelmes volt. Le nem vette réluk a szemét, mindig figyelte, ki mit mond...
Mindenféle ragadt r4, mar én akkor gondoltam, hogy ennek valamire vinni kell.” Bizony4ra
ezt apja is felismerte, s fidt a hajdindndsi gimndziumba fratta, ahol fiatal valldstandra felis-
merte a szerény, félszeg didk értékeit. Amint azt irdsunkban tobb helyen is érintjiik, a tandri
személyiség ebben az esetben is meghatdrozé volt. Ez a meghatdrozé tandr a Sdrospataki
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Reformdtus Teolégidn végzett Horkay Ldszld. A mivels, filozéfidbdl doktordle tandr sztdn-
dijasként Ziirichben, Edinburgh-ben, Glasgow-ban és Tiiringidban is tanult.

A Kossuth- és Jézsef Attila-dijas koltd, Pilinszky Jdnos (1921-1981) a budapesti piarista
gimndzium Vorésmarty Onképzékorének aktiv tagja, majd jegyzéje volt. Hatodikos kora-

ban koltéi versenyen a mésodik dijon kiviil jutalmat is kapott. Nyolcadikban Mécs Ldszlé
Kamaszok cimi versét szavalta, és ezzel harmadmagdval elsg dijat nyert.

Nemes Nagy Agnes (1922-1991) a Badr-Madas Lednygimndziumban az 6nképz8kor tit-
kdra volt. Az iskola igazgatéja Aprily Lajos volt, akinek 6nképzékori maltjérél mdr széltunk.

Niederhauser Emil (1923-2010) Széchenyi-dijas tdrténész, egyetemi tandr, a Magyar Tu-
dominyos Akadémia tagja didkkoraban a pozsonyi Méricz Zsigmond Onképzékor fétitkdra
volt. 1941-ben Széchényirdl, 1942-ben Rakéczirdl tartott eldaddst. Az dnképz8kor céljie
Szalatnai Rezs§ tandrelnok igy foglalta dssze: ,,Az dnképzdkor az dnnevelés kore. Becsiiletes,
bator fellépésti, hozzdszdlni tudd, szereplést vallalg fiatalok munkakozossége. Ez a mi ko-
riink arra vald, hogy felismerje a tehetséget és batoritsa és virdgzdsra késztesse a maga éghaj-
latédval. Tehetségkutaté és tehetségmentd mozgalom vagyunk egy kozépiskoldban, egy kis
kor, ahol minden didk megtaldlja a maga helyét. Mély ontudatot ldttam azoknak az arcén is,
kik egyszer sem szerepeltek, csak meghallgattak a tdrsaikat, értd, birdlé és lelkes kedéllyel.
Torténelembdl, zenébdl, kdltészetbdl, érzelmekbdl és okos szokbdl dlltak ssze Gnképzdks-
riink falai. El8ttiink az egész magyar irodalom, a nemzeti lételmélet kutforrdsa, vdlogatha-
tunk benne. Aminthogy a torténelmi példdkbdl dsszedllithatjuk eszményeinket és
életigazsdgainkat.” Aligha véletlen, hogy a Szalatnai tandr Gr programja szellemében mi-
kodd onképzéksr fontos dllomds volt Niederhauser Emil magasra iveld szakmai palydjén.

Pé6ldskei Ferenc (1930-2016) torténész, akadémikus a pdpai reformdtus kollégium énkép-
z8kdrében taldlkozott a tdrténelemmel. Egy interjuban igy irt errdl: , Kortdrsaim koziil a
kollégium 6nképz8korében tobben is verset, novelldt irtak, s ndlam tdbb sikert értek el.
Néprajzi, tdrténelmi jellegli dolgozataimmal tobbre vittem, s végiil a kor elndke lettem.
Fontos 6nképzdkéri feladatunknak tekintettiik a frissen megjelend, @, modern szellemisé-
get tartalmazé szépirodalmi, tdrténelmi, szocioldgiai, jogi kdnyvek beszerzését és kizkinccsé
emelését a didkok kozote.” Az dnképz8kori tevékenység bizonydra hozzdjérult Poloskei Fe-
renc tudomdnyos életitjdhoz.
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On/eébzo"/eo"ro"/e — A tehetségmentés egy lehetséges iitja

Szerkesztdi utdszo

Ezt az {rdst az idén tavasszal elhunyt Jéki Ldszl6' még 2019 végén kiildte el szerkeszt8sé-
giinknek, hogy a késziil§ dolgozatit figyelmiinkbe ajénlja, s megkezd8djék az egyeztetés a
kidolgozds utolsé szakaszdnak tennivaldirdl. Erre azonban mar nem keriilt, nem keriilhetett
sor, {gy a dolgozat befejezetlen maradt. Ugyanakkor gy gondoltuk, ez a lezdratlan kézirat
hitelesen jeleniti meg a szerzd tudomdnyos életitjdnak, féradhatatlan pedagdgiai-kutatéi
magatartdsinak, munkdssdganak ethoszdt. Miért is? Kézenfekvd a vélasz, Jaki Ldszlé azére
buvérolta a multat, a régmultat, mert a jové Gtjaira igyekezett ajdnlatot tenni a mai pedagé-
gus nemzedékeknek. Nem csupdn abban a legtdgabb értelemben, hogy minden igaz toreé-
neti munka magdtdl értetddden a jov8t timogatja, annal sokkal kozvetlenebbiil. Azért irt az
onképz8korokrdl, mert felismerte, hogy az iskolai és az iskoldn kiviili nevelés klasszikus koz-
tes formdja sokat segithetne a mai tehetségnevelés gondjain, ha mernénk bdtrabban vissza-
nyulni ehhez a hagyomdnyhoz, ha meggjitva, korunkhoz igazitva Gjjaéledne. Hiszen van-e
aktudlisabb, mint a didkok egyéni szuverenitdsit, kozdsségi elkdtelezettségét, demokratikus
érziiletét, alkotdi ambicidit, kritikai készségét egyardnt és egyszerre szolgald iskolai és iskoldn
kiviili szervez8dések kezdeményezése, timogatdsa.

A Kkéziratot szerkesztve bocsdtjuk kozre, ez nyelvi javitdsokat, adatok kiegészitését, pon-
tositdsdt és a szerkezet kisebb 4tigazitdsit jelenti.

Alazattal, szerényen, onzetleniil és lankadatlan buzgdsiggal szolgdlni — ilyennek ismer-
tem meg Jaki Ldszl6t irdsai szerkesztSjeként. Iristerveivel, kézirataival mindig ugy jelentke-
zett, mintha maga irdnt kétségekkel teli ifjt szerzd volna, holott rendkiviili tuddssal birt
évszdzadok hazai pedagdgiai 6rokségérdl: vele egy nehéz korszak nagy nemzedékének egyik
kivdlésdga tévozott. Terveibdl sokat magdval vitt, mert kifogyhatatlan volt dtletekben, té-
mékban, feladatokban, de szorgalmd, tartdsdt, életmivét rdnk hagyta. Sietett mindig, mert
sok dolga volt, és feltételezte, hogy mindannyian igy vagyunk ezzel, s ez igazi dsztonzés volt.
Elegdns alakja, figyelme veliink marad. Munkdssdga szertedgazd, sok tanulsiggal szolgdl, t6-
r8dniink kell, tdr8dniink érdemes a feldolgozdsdval.

Emlékét hiven megdrizhetik az 4j nemzedékek, ha nem mondanak le a maltrél és nem
irjak 4t, nem roviditik le, nem egyszer(isitik, nem felejtik el a legigéretesebb jov kedvéért
sem. Mert ez az alku nem jdrhat sikerrel. Ezt is t6le tanultam.

A Berzsenyi Déniel Evangélikus Gimndzium didkjdt, Schwanner Alizt, az Gjraalapitott
Soproni Magyar Térsasdg elnkének szavait idézem befejezésiil: ,Mi azt szdndékozzuk kép-
viselni, hogy az irodalom nem csak egy dltaldnos tantdrgy kolték életrajzdval és kotelezd ma-
vek tomkelegével. Ugy véljiik, hogy ez a miivészeti 4g a lélek, adott korok mondanivalé-
janak megnyilvdnuldsa papiron, és aki ezzel foglalkozik, az a kultirdt 4polja.” Jaki LiszIl6
orommel és bizakoddssal nyugtdznd ezt a programot.

(TG)

! El6z8 lapszdmunkban nekrolégokkal emlékeztiink rd, és bucstztunk téle. (A szerk.)
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Iskola a tarsadalomban — tarsadalom
az iskoldaban

ERTELMEZESEK, VITAK

En sosem tanitom a didkjaimat, csak
prébalom megteremteni a feltételeket,
amelyekben tanulhatnak.

Albert Einstein

Az aldbbiakban Ercse Kriszta tanulmdnydnak’ olvasisa kézben felmeriilé dilemmdimat dsz-
szegzem, illetve széndékom szerint rdmutatok néhdny olyan fontos aspektusra, mely vélemé-
nyem szerint hidnyzik a cikkbél ahhoz, hogy mélyebben gondolkodhassunk az oktatasi
esélyegyenldtlenségekrdl, értsiik azokat a mechanizmusokat, amelyek tédrsadalmi, és egyben
oktatdsi esélyegyenlétlenségekhez vezetnek. Fontos leszdgeznem, hogy szdmos olyan megdl-
lapitdst tartalmaz a cikk — feltételezve, hogy jol dekddoltam a cikkben irtakat —, amelyekben
lényegében nincs vita kdztiink. Ugyanakkor vannak olyan pontok, ahol mindenképpen ér-
demesnek tartom mds néz8pontot behozni, szélesiteni azt a [4témezdt, amely a cikkben 4l-
ldspontom szerint megjelenik, ha nem is minden esetben jél kériilhatdroltan. Mivel a téma
rendkiviil 8sszetett, ezért jelen irds nem terjedhet ki minden egyes aspektusra, ami nem je-
lenti azt, hogy az esetlegesen hidnyzé szempontok ne lennének relevansak.

Kifejezetten 6riilok annak, hogy lehetdség adddik szakmai érvek, ellenérvek titkozteté-
sére, olyan szakmai parbeszédre, amely nem a szerz8 személyét, szakmaisdgdc kérdéjelezi
meg, hanem egy probléma t8bb szempontbdl valé kérbejdrdsit, a nézdpontok titkodztetésée
segfti, segitheti. Nagyon fontosnak tartom, hogy a cikkben érintett témdt illetéen minél
tobb, szakmai alapokon nyugvé és a szélesebb kozdnség szdmdra is értelmezhetd diskurzus
bontakozzon ki, s bizom benne, hogy ez a révid reflexié egy 1épés e felé.”

! Ercse Kriszta (2020): Deficitszemlélet a kutatéi diskurzusban. U] Pedagdgiai Szemle, 70., 3-4. sz.,
73-85.

2 A téma kapcsdn egyébként van példa szakmai, gyakorlati és intellektudlis szempontbdl is nagyon ér-
dekes ¢és izgalmas vita kibontakozdsdra, ldsd példdul Fejes Jdzsef Baldzs és Nakalka Istvin vitdjét a
www.tani-tani.info/ weboldalon (http://www.tani-tani.info/szegregal_e_a_tanoda; http://www.tani-

tani.info/a_szegregacio_es_az_integracio; http://www.tani-tani.info/a_szegregacio_vajon_mi), tébb
ilyen kellene.
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Iskola a tdrsadalomban — tdrsadalom az iskoldban

MI IS A VITA ALAPJA? nem azt dllitom, hogy ez

bizony igy van jél, vagy ez
Elsé vitapont: A valasztott szévegek feldol- eleve igy kell, hogy legyen
gozasa és felhasznalasa © e
Ujszerti és izgalmas az a fokusz, hogy magukat a kutat6kat is vegyiik géres6 ald, s nézziik
meg, vajon milyen szemléleti keretben gondolkoznak, jelen esetben azt, hogy a deficitszem-
lélet mennyiben itatja 4t a jelenségrél valé gondokozdsukat, értelmezéseiket. Ez egy felet-
tébb érdekes és kihivdsokkal teli feladat, ami természetesen hosszt kutatémunkdt igényel.
Nem véletlen, hogy a szerzd irdsdban egy ,alacsony felbontdst korkép” felvazoldsdt véllalja,
ugyanakkor ez értelmezésem szerint nem szabad, hogy azt jelentse, hogy nincsenek alapvetd
tdmpontok, fogddzdk arra vonatkozban, hogy mi alapjdn keriiltek kivalasztdsra, miként ke-
rilltek feldolgozdsra — és még lehet sorolni — a hivatkozott szévegek. Ezek a hidnyossdgok
nagymértékben nehezitik az értelmezést, értelmezhetdséget, sdt téves besoroldst, téves kovet-
keztések levondsdt eredményezik.

Nem 6hajtok szereptévesztésben lenni, vagyis nem biraléként értekezem Ercse Kriszta
vitainditénak is tekinthetd irdsirdl, ugyanakkor mindenképpen fontosnak tartom, hogy né-
hdny szét széljak az irds gondolati {vérédl és az {rdsban megjelend 4llitdsok aldtdmasztottsdga-
r6l. Ezt mér csak azért is elengedhetetlennek tartom, mivel a disszertdciombdl (Széf, 2017)
hivatkozott mondat kapcsdn megszélitva érzem magam. Egyszertien muszdj cifolnom azt a
kontextust, amelybe és ahogy a szerzd belehelyezte az aldbbi dllitdsomat: ,,A hdtrdnyos hely-
zetben lévd gyermekeket oktatd iskoldkban alapvetden segitheti az eredményes pedagdgiai munkdt
a hdtrdnyok lekiizdését pozitivan befolydsolé pedagdgiai, médszertani kultiira és tanitdsi attitii-
dik megléte.” (Széll, 2017, 22. o.). Itt mindenképpen ki kell emelnem — amit a disszertdcié-
ban és az azon alapulé kényvben (Széll, 2018) is jelzek —, hogy a hdtrdnyos, kedvezdtlen és
elénytelen meghatdrozdsokat szocioldgiai (tdrsadalmi-gazdasagi) értelemben és egymds szino-
nimdiként haszndltam. A hdtrdny tehdt ebben az esetben a jelenlegi tdrsadalmi (iskolai) be-
rendezkedés 4ltal indukdlt és determindlt hdtranyként értelemzendd, amikor valaki valami
olyanban szenved hidnyt (példdul anyagi egyenldtlenség, kulturdlis javakhoz valé hozzdférés
egyenldtlensége), ami a jelen iskolarendszerben dltaldnosan preferdlt és kozvetitett éreékek,
kompetenciék tekintetében hidnyt, hdtrdnyt jelent. Vagyis csak és kizdrolag ebben az érte-
lemben illeszthetd bizonyos mértékben a deficitszemlélethez, s ahhoz a sajdtossdgdhoz, hogy
az okok iskoldn kiviiliek, egyéni vagy tarsadalmi szinten determindltak. Es ezzel nem azt 4l-
litom, hogy ez bizony igy van jél, vagy ez eleve igy kell, hogy legyen, de azt igen, hogy jelen-
leg ez nagymériékben 4titatja az iskolarendszeriinket.

A disszertdciéban tobbek kozott ezt a témakort is részletesen kdrbejarom, s rdmutatok
arra, hogy ezekre az eltérésekre, ezekre a nem rosszabb vagy jobb, hanem egyszertien mds
jellegzetességekre az iskoldk és pedagdgusaik miként reagdlnak, illetve reagdlhatndnak. S azt
gondolom, hogy ha a cikkben idézett mondat koré tessziik a teljes bekezdést, akkor mdr 4r-
nyaltabb képet festhetiink err8l: ,, Allispontom szerint a tirsadalmi-gazdasigi szempontbol hir-
rdnyos helyzetbdl érkezd tanuldk a magasabb stdtuszil tdrsaiktdl eltérd igényszinttel,
érdeklédéssel, motivdcidval és problémdkkal érkeznek az iskoldba, igy veliik a pedagdgusok mas
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szemlélettel és meghkizelitéssel képesek eredményes és mind-

ségi munkdt végezni. A hdtrinyos helyzetben lévé gyerme- az alapkompetenciik
keket oktatd iskolikban alapvetden segitheti az
eredményes pedagdgiai munkdr a hdtranyok lekiizdését
pozitivan befolydsold pedagdgiai, médszertani kultiira és e )
tanitisi attitlidok megléte. Az eredményes iskoldkat és ta- minosegt oktatds
ndraikat éppen az jellemzi leginkdbb, hogy a pedagdgiai

gyakorlatot és a tanitdsi médszereket folyamatosan hozzdigazitidk a didkok sziikségleteibez, kom-
petenciaszintiéhez. Ez pedig csak akkor mitkidbet, ha a kiilinbizé pedagdgiai mddszerek és meg-
kozelitésmddok, a pedagdgiai nyelvhaszndlat széles repertodria megfeleld helyen és iddben

megszerzését (is) mindenki
szdmdra garantdld

aktivizilddik az oktatd-neveld munka sordn. A tanuldsszervezési tényezdk koziil kiemelendé a
tanitdsi célok, mddszerek é elvdrdsok kozvetlen, vildgos és konkrét kommunikdcidja” (Széll,
2017, 22. 0.).

Az olvaséra bizom a kovetkeztetések levondsat, de annyi adalékot még hozzafliznék,
hogy a kutatds kiindulépontja éppen az volt, hogy az iskola alapvetd célja az alapkompeten-
cidk megszerzését (is) mindenki szdmdra garantdlé mindségi oktatds biztositdsa, mely sordn
kulesfeladatként jelenhet meg a tanuldk eltérd héttérjellemz8ibdl (szdrmazds, szocidlis hely-
zet, velesziiletett képességek stb.) adddé, sok esetben a tovdbbtanuldsi és munkaerdpiaci esé-
lyekben, az objektiv és szubjektiv életfeltételekben egyardnt megjelend kiilonbségek
mérséklése, mely kiilonbségek és kezelésiik deficitje () egyértelmien tetten érhetd a tdrsa-
dalmunkban és az iskoldkban is. Mindezek alapjin némi fenntartdssal fogadom ezen ,,alz-
csony felbontdsii korképet”.

Masodik vitapont: Az oktatasi esélyegyenlétlenségek értelmezése,
elméletei

Erteni vélem Erese Kriszta azon okfejtését, mely sordn megkiilonbozteti az okratisi egyenlét-
lenséget az oktatdsi esélyegyenldtlenségtél, s tgy gondolom, hogy fontos is ez a megkiilén-
boztetés. Hozzétéve, hogy azzal mér kevésbé tudok szakmailag azonosulni, hogy az okratdsi
egyenldtlenség bizonyos mechanizmusok ttjdn ne manifesztdlédhatna az oktatdsi esélyek
kiilsnboz8ségében is. S itt hozndm be az esélyegyenldség mellett — mely értelmezésemben az
egyenld hozzéférés azonos médon valé biztositdsit (egyenld bdndsméd), az egyenld hozzafé-
rést eredményezd oktatdsszervezési médot jelenti — a méltdnyossig fogalmat, mely révildgit
arra, hogy nem elég az esélyek megteremtése, biztositdsa, hanem aktiv cselekvésre, tdmoga-
tésra is szitkség van ahhoz, hogy a gyerekek élni tudjanak ezekkel az esélyekkel. A méled-
nyossdg tehat értelmezésem szerint mindazon tevékenység és szemlélet, amely megteremti a
tdrsadalom valamennyi tagja szdmdra az egyenld esélyek feltételeit (oktatdshoz valé hozzafé-
rés esélyegyenl8sége). Vagyis a valddi esélyegyenléség érdekében bdrmilyen (tdrsadalmi, gaz-
dasdgi, etnikai stb.) haceértd] fiiggetleniil biztosit lehetdségeket és aktiv, tdimogatd
eszkodzoket az egyének szdmdra (aktiv cselekvés). fgy hozhaté létre egy olyan oktatdsi kor-
nyezet, amely lehet8séget, hozzdférést biztosit minden tanulé szdmdra ahhoz, hogy a sajit
egyéni képességeit és készségeit maximdlis fejleszthesse, és amely a kiilonbségek kompenzéci-
6jat eredményezd befogad6 rendszeren keresztiil valésul meg.
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A tdrsadalmi és okratdsi egyenl8tlenség, esélyegyen-
18tlenség térgyaldsa kapcsan kis ellentmonddst is érzek ezek az okok vajon miért
a vitaindit4 c1kkl?en. Egyrészrdl azt dllitja a szerzd, nem vilhatnak az obtatdsi
hogy a tdrsadalmi esélyegyenldtlenség (és nem tdrsa-

dalmi egyenl8tlenség) okai kozdtt valdban szerepelnek estlyegyenibilenség okaivd
olyan tdrsadalmi hdtrényok, melyek oka bioldgiai ere-
detd, tdrsadalmi stdtuszra vagy gazdasdgi miikodésckre vezethetd vissza. Masrészrdl viszont
az mér nem teljesen viligos — vagy legaldbbis szdmomra nem deriilt ki a cikkbél —, hogy
ezek az okok vajon miért nem valhatnak az okratési esélyegyenl8tlenség okaivd, mikdzben
példdul a tanitds-tanulds folyamatdban a tanulds kimenetét meghatdrozé tényezdkre (tanuld
el8zetes tuddsa, tanuldsi kdrnyezet, ismeret adaptivitdsdt vizsgdld rendszerkdriilmények) bi-
zonyos koriilmények fenndlldsa esetén igenis hatdst gyakorolhatnak a tdrsadalmi esélyegyen-
18tlenség szerzd 4ltal is megfogalmazott okai. Azzal a kritikai észrevétellel viszont teljesen
egyetéreek, hogy az oktatdsban a tdrsadalmi kiils§ kériilmények és az azokhoz kapcsolédd
szocidlis konstrukcidk hatdsa nem sziikségszerti és elkeriilhetetlen, s bizony sok esetben az
iskola pedagégiai gyakorlata 6rokiti 4t — és ebben mér egy kicsit megint eltérd a vélemé-
nyem, hiszen 4lldspontom szerint nem létrehozza, mivel az igazdbdl tdrsadalmilag mdr adott
—, illetve ndveli ezeket a tdrsadalmi (és egyben okrtatdsi) esélyegyenldtlenségeket.

A tdrsadalmi és az okratdsi esélyegyenl8tlenségek kozotti dtmenet, dtjdrhatdsdg lehetséges
mechanizmusait jol szemlélteti az oktatdsi rendszer és az iskoldk funkcidit leird két alapvetd
megkozelités. A fiunkcionalista megkozelités (példaul Parsons) az iskoldt térsadalmi alrendszer-
ként értelmezik, melynek alapvetden sziikségletkielégitd funkcidja van, vagyis az iskola szer-
vezett formdja bizonyos térsadalmi sziikségletek kielégitésének. A konfliktuselméleti
meghizelités (példdul Bourdien) az eltérd iskolai és jovdbeli sikeresség tarsadalmi okainak fel-
térdsdt célozza. Bourdien példdul megkiildnbézteti az iskoldk belsd (az iskola falai kézote
zajlé pedagdgiai tevékenység, az iskola sajdt belsd rendszerének meg6rzése) és kiils6 funkci-
6it (amit az iskola miikddése kdzben a tdrsadalmi kdrnyezetben elér, vagy éppen elérni ki-
vén, példdul tdrsadalmi mobilitds, szelekcid, dtrétegzédés). Ezen az Giton tovdbb menve
Bourdieu szerint az iskola hozzdjarul a tdrsadalmi viszonyok Gjratermelddéséhez, melyet tigy
tud elfedni, hogy kézben az autoném miikddés ldtszatde kelti. Ez azt is jelenti, hogy a tdrsa-
dalmi egyenl8tlenségek az iskoldban iskolai egyenl8tlenséggé alakulnak, majd a szerzett bi-
zonyitvinyok Gtjdn — az eltérd karrierlehetdségek dltal —, ismét tdrsadalmi egyenlétlenséggé
vélnak.

A vitaindité cikk Nabalka (2016) alapjdn hdrom, az oktatdsi esélyegyenlétlenségek kiala-
kuldsit és fennmaraddsdt értelmezd elméletet azonosit. Jél ismerem Nahalka Istvin ezen ti-
pologizaldsat, hiszen jomagam is ezt a tipoldgidt alkalmaztam példdul a disszertdciém
alapjdul szolgdlé kutatdsom aldtdmasztdsdra. Ez nem is véletlen, hiszen egy nagyon j6l meg-
alapozott, alitdmasztott és értelmezhetd tipolégidrdl van.> Ugyanakkor jelezni szeretném,

3 Hasonléan egyébként Nahalka (2003) egy koribbi, az esélyek egyenlétlenségének értelmezését segitd
elméleti tipologizaldséhoz (konzervativizmus, liberalizmus, kompenzatorikus szemlélet, emancipacids
szemlélet).
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hogy ez egy lehetséges — és véleményem szerint bizo-
nyos értelemben szikitett, igy nem is teljes — tipologi- ezen tanuldk jelentds része

z4ldsa a létezd elméleteknek, de mds elméletek és szegregd Is bériibm énye ’

tipologizéldsok létjogosultsdga ugyanigy fenndll. Lé- bizitt tanul és né ff /

nyegében erre hivta fel figyelmemet anno Papp Z. Ar-
tila opponensem, nevezetesen arra, hogy ha az iskola és
tdrsadalom viszonydrél, okratdsi (esély)egyenldtlenségekrdl és azok djratermel8désérdl — még
ha vizlatosan és iskolai szinten is — értekeziink, sziikséges és meggy8z8bb a tdgabb struktu-
ralis kontextusokra tdrténd utalds (a teljesség igénye nélkiil példdul Beck, Boudon, Bourdieu,
DiMaggio, Mare, Parsons, Sorokin, Treiman). Hozzétéve azt is, hogy az elméletek a gyakor-
latban nem érvényesiilnek nmagukban, azaz a gyakorlati megval6sulds sordn nem alakul-
nak ki az elméleti tipoldgidba illeszthetd tiszta kategdridk. Mdsként fogalmazva — mint
ahogy Lannert Judit eléopponensi birdlatdban is felhivta rd a figyelmemet — a Nabhalka
(2016) tipoldgidjdban szerepld elméletek a gyakorlatban nem zarjdk ki egymadst, hanem idg-
ben méskor és mds erdséggel hat6 folyamatokat takarnak. Péld4ul a koragyermekkorban, az
anyagi, szocidlis stb. hdl6 elégtelensége miatt is keletkezd lemaraddsok hdtrényos helyzetbe
hozzék a gyerekeket, a tobbségi tdrsadalom szegreglé magatartdsa pedig eleve olyan isko-
lakba irdnyitja ket, ahol a gyakran kontraszelektdlt pedagdgusok elfogult pedagégiai és ér-
tékelési kultiirdja tovabb noveli a hdtrdnyokat.

Jelenleg is azt gondolom, amit a kordbbiakban mdr idézett kutatdsom sordn is deklardl-
tam: az oktatasi esélyegyenlétlenségek vizsgdlatdndl, amennyiben ezen tipologizdldst veszem
alapul, akkor a ldtens diszkrimindcids modellt tekintem kiindulépontnak (tehdt nem a defi-
citelméletet!), hozzdtéve, hogy az egyes modellek nem vélaszthatdk el élesen egymdstdl. A
kiilsnb6z8 modellekben meghatdrozott legfébb tényezdk, folyamatok idében maskor és el-
térd intenzitdssal jelentkeznek, és gyakorolnak hatdst az oktatdsi esélyegyenlétlenségek kiala-
kuldsdra és fennmaraddsdra. A tdrsadalmi hdttér okozta deficitek eleve kedvezdtlen helyzetbe
hozzék a gyerekeket a magyar iskolarendszerben. A szelekcids mechanizmusok kovetkezté-
ben ezen tanulék jelentds része szegregalt koriilmények kdzote tanul és nd fel, és olyan csok-
kentett mindségli pedagdgiai szolgiltatdsban részesiil, amely negativan hat az iskolai
eredményességére, a térsadalmi kapcsolatrendszerére, s végsd soron a kés6bbi életesélyeire.
Az iskoldk és pedagégusaik kozéposztdlyhoz igazodd pedagdgiai, médszertani és értékelési
kultardja pedig tovabb ndvelheti ezeket a hdtrdnyokat. Vagyis akdr iddszakonként, akdr a
tdrsadalom egészében, akdr adott iskoldkban tobbféle mechanizmus is érvényesiilhet, az elté-
rés inkdbb abban van, hogy — a tdrsadalmi kontextustdl és helyzettdl fiiggden — melyik kap
nagyobb szerepet (Széll, 2017; 2018). Hozzdtéve, hogy Bourdieu — kinek miivei egyébként
az egyik legmélyebb intellektudlis élményt nyujtjdk szdmomra — elmélete és dlldspontja Na-
halka (2016) mindhdrom értelmez8 modelljében visszakdszon, s a ldtens diszkriminacié iga-
z4bol nem is annyira ldtens, mivel tdrsadalmilag egyértelmiien tapinthatd kovetkezményei
vannak.

Fontosnak tartom kiemelni, hogy egyetlen elméleti megkozelitésrél, modellrdl sem gon-
dolom azt, hogy iddtdl, helytdl, masként fogalmazva adott kontextustdl, feltételrendszertdl
figgetleniil értelmezends, illetve értelmezhetd. Rdaddsul a kutatdsok sordn a kutatée is —
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akdrmennyire is az objektivitdsra torekszik — befoly4-

solja az, hogy miként gondolkodik a vildgrdl (egyéni Milyen funkcidi is vannak
fékuszok), s az is, hogy més kutatdk, egyes kutatdi ko- j€/€n/€gf az iskoliknak?
zosségek miként gondolkodnak a vildgrdl (udomai- ©

nyos paradigmék). A tudoményos paradigmak —

amelyeket nagyon réviden egy tudomanyos kozosség minden egyes tagja dltal a vildg és je-
lenségei magyardzatdra kozosen elfogadott alappillérnek (értékek, normdk, gondolkoddsmé-
dok, vélekedések, mddszerek stb. dsszessége) lehet tekinteni — fontos elénye, hogy nem kell
mindig Gjrakezdeni a tudomédnyos megismerést, adottak a fogalmi keretek és médszerek,
ugyanakkor hdtrinya, hogy vannak esetek, amikor mell8zik azokat az 4j jellemz8ket, prob-
lémakat, megfigyeléscket, amelyek nem illenek bele az adott paradigmaba. Meggydz8désem,
hogy a vildgot, tdrsadalmat nem lehet egyetlen szemiivegen (paradigman) keresztiil szem-
1élni,* s ugyanez igaz az iskola vildgdra is, a tanulék sokfélesége adott, igy mds és mds meg-
kozelitések, modszerek érhetnek csak el eredményeket. Természetesen kulcskérdés: vajon
milyen eredményeket kell, hogy elérjenek az iskoldk? Melyek a f8 célok? Melyek azok az ér-
tékek, amelyeket kdzvetitsen egy iskola? Egyéltaldn vannak-e ilyenek? Mi alapjdn is dontsiik
ezt el? Milyen funkcidi is vannak jelenleg az iskoldknak, s ehhez kototten milyen feladatok
hdrulnak a pedagégusokra? Ezeknek a kérdéskoroknek a targyaldsa tilmutat jelen irds kere-
tein, ugyanakkor mdr a kérdésfelvetés is elvezet benniinket a kévetkezd vitapontig, nevezete-
sen ahhoz, hogy az iskola valéban tekinthetd-e egy, a tdrsadalmi folyamatoktdl elzare

kozegnek.

Harmadik vitapont: Az iskolak tarsadalmi beagyazottsaganak figyelmen
kivil hagyasa

Az okratisi, iskolai (esély)egyenlétlenségek vizsgdlatdndl az egyes tudomdnydgak méshova
helyezik a hangsulyrt, és ez igy is van j6l. Ugyanakkor ez nem jelenti azt, hogy hermetikusan
elzért rendszerben gondolkozhatunk az adott tudomanydgon beliil. Es ebben azt hiszem tel-
jesen egyet is értiink Ercse Krisztdval, hiszen 8 is azt {rja, hogy az okratds terében zajlé folya-
matok megértéséhez sziikséges a neveléstudomdny. S valdban, ha az iskoldt és pedagbgusait
a pedagdgia teriiletén tdjékozatlan szociolégusok de facto tehetetlennek tekintik — én bizto-
san nem tekintem annak, habdr bizonyos korldtokat azért vélek felfedezni —, akkor megkér-
déjelezédik az iskola, az iskolarendszer dssztdrsadalmi hasznossdga, miikodéképessége.
Ugyanakkor ez visszafelé is igaz: csak pedagdgiai paradigmdbél nem lehet megérteni a jelen-
séget. Mésként fogalmazva: az iskola egyrészrdl pedagdgiai intézmény (nevelési célok), mds-
részr8l tdrsadalmi szervezet (tdrsadalmi célok). Mint pedagdgiai intézmény komplex
személyiségfejlesztést, ismeretdtaddst, képességfejlesztést végez, s — j6 esetben — biztositja

4 Tobbek kozott ezért is szemben éllok a paradigmak kibékithetetlenségét hirdetékkel (értsd: a para-
digmék kozotti parbeszéd siiketek pdrbeszéde), s inkdbb az egyes paradigmak eltéré megkozelitési
mddjainak egymdst 5tv6z8, kiegészitd jellegében litom a jelenségek komplexitdsinak egyre mélyebb
megismerési lehetdségér.
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azon ismeretek és készségek elsajdtitdsdnak lehetdsé-

geit, amelyek az egyéni életvitelhez sziikségesek, egy- az oktatdsikoldgiai megho-
ben hoz'zajarulnak a Farsadalom 'meglfjulasahoz ésa selités sobkal inkibb a
kulturdlis értékek terjesztéséhez is. Mint tdrsadalmi T . ,
) ] . ) ) tanuldt é sziileit, az iskoldt
szervezet a tarsadalom altal elvart tuddselemeket, tarsa- i vedned -+ bériilend
dalmi-kulturdlis tartalmakat, értékeket, magatartds- ¢s peaagogusail ROTULVevo

mintdkat kozvetiti, 8rzi meg, termeli Gjra és fejleszti szlikebb-tdgabb viszony-
(sok esetben mis tdrsadalmi intézményekkel — példdul rendszerben vizsgdlodik
C

a csaldddal — egyiictmiikddve), s nem utolsésorban a

tdrsadalmi mobilitds egyik fontos meghatdrozéja. Ennek kapcsdn nem szabad megfeledkezni
a torténelmi-tdrsadalmi viszonyok, véltozdsok iskoldkra és pedagdgiai tartalmakra gyakorolt

hatdsairdl sem. A pedagdgiai és szocioldgiai narrativa mellé tarsul még a kozgazdasigi narra-
tiva is, mely szerint az oktatds 8 funkcidja a tdrsadalmi munkamegosztds, a termelésbe valé

bekapcsolddds tdmogatdsa.

Az iskoldk miikddését szdmos tényezd, kériilmény befolydsolja az egyéni elvardsoktdl a
helyi és dssztdrsadalmi elvdrdsokig, melyhez tdrsulnak egyéb okrtatdspolitikai elvdrdsok is. Az
iskola egyszertien nem fliggetlenitheti magdt ezektdl a tényez8kedl és kontextusokedl. S itt
jutunk el ahhoz a sarkalatos ponthoz és egyben hatdrozott lldspontomhoz, hogy az iskoldt
és az iskoldban zajlé folyamatokat nem lehet a sziikebb-tdgabb tdrsadalmi kérnyezete —
mondhatni szociolégiai néz8pont — nélkiil vizsgdlni.® Csakis igy érthetjitk meg az iskola
belsé és kiilsé dimenzidit, az azok kdzotti dinamikus kélesonhatdsokat, ami elvezethet ah-
hoz, hogy megértsiik azt is, hogy egy iskola miként reagdl és cselekszik a kiilonboz8 ked-
vezd, illetve kedvezdtlen, stabil, illetve instabil tényez8k kozott. Ez az oktatdsokolégiai
megkozelités (Forray és Kozma, 1992) nem kizérélag az egyének szintjén, hanem sokkal in-
kdbb a tanulét és sziileit, az iskoldt és pedagdgusait koriilvevd szlikebb-tdgabb viszonyrend-
szerben vizsgdlodik. Ezt az oktatdsokolégiai megkozelitést jol szemléleti Bronfenbrenner
(1979) koncentrikus korokbél 4llé dkolégiai modellje, amelyet, ha az oktatdsi-nevelési
rendszer jelenségeire értelmeziink, akkor az iskola tanuléi, pedagdgusai el8szor is a csalddba,
iskolai osztdlyba, tantestiiletbe (mikrorendszer) dgyazottan jelennek meg, amely beépiil az is-
koldba (mezorendszer), az iskoldt koriilvevd helyi szociokulturdlis kérnyezetbe (exorendszer),
s ezen keresztiil a tdrsadalom és a kultira egészébe (makrorendszer).

Az iskoldt tdrsadalmi és 6koldgiai keretben értelmezve érthetd csak meg, hogy miként
kuszik be az iskola életébe a tdrsadalmi egyenl8tlenség, amely az oktatasi esélyek egyenl8t-
lenségében és a méltdnyos oktatds biztositdsinak hidnydban is megnyilvdnul. Az eddigi kuta-
tésok alapjén elég j6l korvonalazhatdk azok a mechanizmusok, amelyek az
iskolarendszeriink oly nagymértéki szelektivitdsa irdnydba hatnak. A mechanizmus szemlél-
tetésére j6 példa a képesség szerinti szelekcié (amennyiben tdrsadalmi szelekcid is érvényesiil
benne, s miért is ne érvényesiilne), a tanul sajét kozegében (csalddban, sziikebb-tdgabb

5 Tulajdonképpen ez a megkdzelitési méd jelenik meg példdul a Papp Z. Attila vezetésével zajlé Az
iskola nem sziget. Oktatdsi és tdrsadalmi rezliencia multietnikus kornyezetben cim( kutatdsban is (Idsd

példaul Patakfalvi, Papp és Newmann, 2018).
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kozdsségekben) elsajdtitott nyelvi kdd és az iskola 4ltal
normaként elfogadott nyelvi kdd kozétti kiilonbség nem feltétleniil kellett pad-

(mely sok esetben tanuldsi, tudaselsajatitasi és/vagy vi- S 3
Y ) 8y ban iilniiik a gyerckeknek,

iilhettek a padon, a foldin,

sot meg l‘OleﬂgOlL vagy nap-

selkedésbeli problémaként jelenik meg az iskola szd-
madra), valamint a tandri és iskolai szint(i elvardsok
(melyek sok esetben 6nbeteljesits joslatként is miikdd-
nek). Minderrdl bévebben ldsd: Széll, 2018. 7”ﬂ][071€5771ﬂg0¢ is torhettek,

ehettek az ordn

OSSZEGZES

Adédhat a kérdés, hogy mit tehet az iskola a tdrsadalmi (esély)egyenl8tlenségekkel? Egyet-
érve a cikk szerzdjével; igen sokat, hiszen a pedagdgia és a pedagdgus mozgdstere tdg,
ugyanakkor a sikerhez vezetd tt kihivdsokkal és kudarcokkal is ki van kévezve (ez egy ilyen
hivatds). A jov6 iskoldjdnak biztosan nem merev rendszerben kellene szervez8dnie. Példdul
nem érthetd szdmomra, hogy kvézi az ipari tdrsadalom kiszolgaldsdt hivatott merev csenge-
tési rendszer miért élhet még mind a mai napig az iskoldkban. Vajon tényleg csak igy lehet a
tanuldsi-tanitdsi folyamatokat megszervezni, menedzselni? Az érak szervezése, dsszedllitdsa,
az dratartds menete, a termek elrendezése stb. mennyiben kell, hogy merev keretek kozote
valésuljon meg? Természetesen, mint mindenben, ebben is vannak idité kivételek, de az
4ltaldnos gyakorlat még mindig nagyfokt rugalmatlansigot titkroz a jelenlegi iskolarend-
szerben. Egyszer egy, tobbségében roma/cigdny, illetve nagyon hdtrdnyos tdrsadalmi helyzet-
ben 1év8 gyerekeket oktatd pedagdgus mesélte — aki mér azéta elhagyta a pdlyat —, hogy ndla
az 6rdin nem feltétleniil kellett padban iilniiik a gyerekeknek, tilhettek a padon, a f5ldon,
s6t még tokmagot vagy napraforgémagot is torhettek, ehettek az 6rdn. A megéllapodds csak
annyi volt, hogy 6ra végén szedjék Sssze a szemetet. Az dra menete ett8l még zavartalan
volt, pontosabban fogalmazva mdsmilyen volt és mégis miikodote.

A tdrsadalmi valdsdgban és az oktatds vildgdban sincsenek egyenmegolddsok, nagyon
sokféle valtozat nagyon sokféleképpen valésulhat meg. Példdul egy bizonyos tanuldsi méd-
szer, program bizonyos iskoldban, bizonyos iskolai kériilmények kézott eredményesnek, ha-
tdsosnak bizonyulhat, mikdzben egy mdsik iskoldban, valamilyen tekintetben biztosan mds
koriilmények kozott mdr nem. Ezért is tolddik el a kutatdsok fékusza egyre inkdbb arra,
hogy mi és milyen koriilmények kézott mikadik, illetve arra, hogy mi és milyen kériilmé-
nyek kozdtt nem mikédik. Azt is ldemni kell, hogy a tdrsadalomtudomdnyok a jelenségek
tobbségére nem tudnak teljesen egzake vélaszokat adni, hiszen csak és kizdrdlag valdszin(i-
ségi Osszefliggések, ok-okozati kapcsolatok (melyek megtaldldsa az okratds teriiletén kifeje-
zetten nehéz, olykor lehetetlen véllalkozds) meglétét kereshetik. Kezdetben az
oktatdskutatdsok ezért is a legnagyobb val6szintiséggel bekdvetkezd eseményekre fokuszaltak
(példdul kedvez8bb csalddi, anyagi-szocidlis hdttérrel jobb tanulisi eredményt érnek el a did-
kok), ugyanakkor idével egyre inkdbb megjelentek a {8 dramlatba nem illeszkedd jelenségek
vizsgélatai is (példdul kedvezdtlenebb csalddi, anyagi-szocidlis hictér ellenére kiemelked$ ta-
nuldsi eredményt elérd didkok, iskoldk vizsgdlata).
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Az iskola és a tdrsadalom viszonydnak két fontos,
tobb évtizede fenndllé strukturdlis problémdja, hogy a vajon melyek is a valodi
(1) admlagyar ok}:atési rendszebrblen rzndkfxiﬁlli erdsek a okok é az azokra vonat-
tarsadalmi meghatdrozottsdgbdl eredé szelekcios , v 1. s
mechanizmusfk, és (2) ezzegl szoros Osszefliggésben az kozd 771€gf€ leld kérdések
oktatds mindségi (hatékonysdgi, eredményességi és
méltdnyossdgi) problémdkkal (is) kiizd. Az 1960-as évek 6ta keletkezd empirikus kutatdsok
egyértelmiien rdmutatnak arra, hogy s szelektiv iskolarendszerbdl adéddan a hazai iskoldk
nagy része nem képes mérsékelni a kedvezdtlen (anyagi, szocidlis) helyzetbdl ered hdtra-
nyok hatésait, a kiilénboz8 szelekcids mechanizmusok révén inkdbb konzervdlja, djrater-
meli, s8¢t sok esetben ndveli a tdrsadalmi kiilonbségeket, egyenldtlenségeket (csak a
legtijabbakbdl néhdny a teljesség igénye nélkiil: Berényi, 2018; Fejes és Sziics, 2018; Fejes,
T6th és Szabd, 2020; Patakfalvi, Papp és Neumann, 2018; Széll, 2018; Széll és Nagy, 2018).
Hozzdtéve, hogy hazdnkban a csalddi hdttér hatdsa f8ként az iskola dtlagos tdrsadalmi 6ssze-
tételén keresztill érvényesiil. Az eredmények azt mutatjdk, hogy ha két hasonlé csalddi hét-
térrel rendelkez didk eltérd dtlagos tdrsadalmi, gazdasdgi és kulturdlis dsszetételdl iskoldba
jar, akkor jelent8sen eltérd eredményeket ér el, viszont a hasonlé tanuléi 8sszetételd iskoldba
jaré didkok kozote kisméreékd a teljesitménykiilonbség, még akkor is, ha az egyéni csalddi
harteriik kiilsnbozik egymdstdl (errdl lasd bévebben Ostorics és mesai, 20165 Széll, 2018).
Osszességében tehdt akdr lehetne azon vitatkozni, hogy az iskoldnak és a pedagégusoknak
feladata-e a tdrsadalmi egyenl8tlenségek kezelése, mérséklése, ugyanakkor abban egyet kell,
hogy értsiink, hogy az biztosan nem feladata, hogy konzervilja, Gjratermelje, sét névelje a
tdrsadalmi (esély)egyenlStlenségeket.

Visszakanyarodva az eredeti fokuszra, muszdj feltennem a kérdést: Valdban a kutatdk
4ltal esetlegesen és ilyen-olyan mértékben képviselt deficitszemlélet a legf8bb probléma az
oktatdsi esélyegyenlétlenségek kapcesdn? Valdban az a £8 probléma, ha vannak kutatdsok,
amelyek rdmutatnak arra, hogy bizonyos tdrsadalmi meghatdrozottsdgok jol vagy kevésé jol
koriilhatdrolt mechanizmusok tjdn hdtrdnnyd valnak, hdtrdnyként (deficitként) jelentkez-
nek az iskolai rendszerben is? Alapvet8en még egyet is tudok érteni azzal, hogy az oktatdsi
esélyegyenldtlenségek elleni kiizdelemre akkor van minél nagyobb esély, ha a ¢ényleges oko-
kat firtaté kérdésekre sikeriil a megfeleld valaszokat megtaldlni (a j6 valaszok megtaldldséhoz
alapvet8en j6 kérdésekre van sziikség). De sajnos azt mdr nem fejti ki a szerz8, hogy akkor
vajon melyek is a valédi okok és az azokra vonatkozé megfelel§ kérdések, vagy legaldbbis,
hogy melyeket tartja valodi okoknak és kérdéseknek. Ez a hidnyérzet mdr csak azér is égetd,
mert a deficitszemlélet semmiképpen nem tekinthetd oknak, még ha a szerzd az egész irdsd-
ban ezt is dlligja pellengérre, akkor sem. Hozzdtéve, hogy valdban fontos lenne feltdrni azo-
kat a mechanizmusokat, amelyek a deficitszemléletet fenntartjdk és erdsitik, hiszen a lényeg
ebben mégiscsak az, hogy bizonyos egyéneket, tdrsadalmi csoportokat, még ha jészandékbdl
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is, valamilyen szempontbdl hdtrdnyos helyzetben 1¢-

v8knek stigmatizdlunk gy, hogy igazdbdl ennek a amit napjainkban tapasz-
megkiildnboztetésnek negativ kovetkezményei vannak,

lehetnek.®
Iskolai terepmunkdim sordn szdmos kedvezdtle-

talhatunk, az az egyenldt-
lenségek kumuldloddsa

nebb anyagi, szocidlis kériilmények koziil érkezd gye-

rekeket magas ardnyban tanit6 dltaldnos iskola igazgatdjéval, pedagdgusaival beszélgettem —
adott kutatdshoz kototten, illetve informdlisan is —, s tobb esetben visszakészont az iskoldk
4ltal érzékelt térsadalmi bizonytalansdg, el8itéletesség, s a lehet8ségek behatdroltsiga (értve
ezalatt a pénzhidnyt, a hidnyos infrastrukedrdt, a mindségi pedagégusok hidnydt, a magas
fluktudcidt stb.). Amit napjainkban tapasztalhatunk, az az egyenl8tlenségek kumuldléddsa: a
teriileti, az oktatdsi, a munkaerdpiaci, a digitdlis egyenl8tlenségek, az informdacidhoz jutds
egyenldtlensége — és még sorolhatndnk — mind-mind sszefiiggnek és erdsitik egymds nega-
tiv hatdsait. Természetesen az iskola sem fiiggetlenitheti magdt ett6l, hiszen az iskola tdrsa-
dalmilag is bedgyazott, fiigg a tdrsadalmi kornyezetétdl, és a tdrsadalmi elvdrdsokban is ez
fogalmazédik meg, ugyanakkor a megolddsokban feleléssége és feladata van pedagdégusnak,
iskoldnak, tanulénak, sziildnek, oktatdspolitikdnak és tdrsadalomnak egyarant.
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Cigdnyiskola vagy vegyes iskola?’

A mai Eurdpa, az Eurépai Unid szdmos népcsoportja kozdte egy van, amely az utébbi évti-
zedben kiemelten sok politikai figyelmet kap, a cigdnysdg, hivatalos névvel a roma népcso-
port. (Csak emlékeztetdiil: ezt a figyelmet Nicolae Gheorghe, romdniai romdnak és
munkacsoportjinak kdszonheti — akik a nyolcvanas évek elején kiharcoltdk, hogy a romak —
6ndllé népcsoportként — szervezetként szerepelhessenek az EU-ban.) Az Eurépa szinte va-
lamennyi orszdgdban él6, magdt haszndlt nyelvén, anyanyelvén sokféleképpen nevezd ci-
génysdg alapvetd problémdit mi is, Magyarorszdgon is ismerjiik.

CIGANYOK ES ISKOLA

A felels értelmiség tagjai sokszor vetik fol a kérdést: miért nem szeretnek a cigdnyok isko-
laba jérni? Ha konzervativ, a cigdny kultirdban keresi a valaszt, ha liberdlis, inkdbb az iskola
elnyomé funkciéirdl értekezik, amelytd] nem véletleniil menekiilnek a cigdnyok. Van azon-
ban egy harmadik tényez§ is, amely az elmult évtizedekben drdmai valtozdst hozott nem-
csak a cigdny/roma, hanem a teljes tdrsadalomban: és ez az iskoldzds rohamos terjedése. Ez
az a folyamat, amely egyre t6bb csalddot sodor magdval, hozzdjirulva egy 4j cigdny kozép-
osztaly kialakuldsdhoz.

A cigdny/roma politikdt megalapozé konzervativ megkozelités a rendszervéltozas 6ta
prébalkozik azzal, hogy az etnikai kdzdsségek kulturdlis sajdtossdgait emelje ki, és hangsi-
lyozza: a nyelvet, a szokdsokat, a kozosségeket, a tdrsadalmi elkiiloniiléseket. Ennek jegyé-
ben fogadta be hivatalosan az Orszdggytilés 1993-ban a cigdny/roma kozosséget
tizenotodikként a nemzeti kisebbségek kozé. Ezért — nem pedig a liberdlisok 4ltal oly sok-
szor emlegetett szegregdcié miatt — alakultak olyan intézmények, mint a pécsi Gandhi

' A tanulmdny alapjét a Vilasz Online-on (2020. mdjus 14.) kozolt, A cigdny kozéposztdlyosodds mdr
Jjavdban zajlik! cim irds képezi (heeps://www.valaszonline.hu/2020/05/14/gyongyospata-ciganysag-
forray-r-katalin-velemeny/), amely valasz Németh Gyorgy Csak a ciginyok feltétel nélkiili kapituldci-
dja fogadhatd el cim( irdsdra (heeps://www.valaszonline.hu/2020/05/14/gyongyospata-ciganysag-ne-
meth-gyorgy-velemeny/). Ez a kérdés véleményem szerint az akeudlis virusveszély miatt nem véltott
ki nagyobb visszhangot. Ezért talén érdemes visszatérni Németh Gyorgy szerencsétleniil fogalmazott
felszolitdsdra. Mert nem csak arrél van sz6, miként szdmolhaté fel a szdmos térségben koncentréltan
él8 szegénység. Hanem f6ként arrdl, hogyan lehet és kell a roma/cigény felemelkedést oktatds- és
foglalkoztatdspolitikdval is megtdmogatni.
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Gimndzium, a szolnoki Roma Esély Szakiskola vagy a
Pécsi Tudomdnyegyetemen beliil — mds kisebbségi az akkori hallgatok
C
tanszékekhez hasonléan — a Romoldgia Tanszék, to- ma mir diplomds
vabba szdmos kisebb 4ltaldnos iskola, amely nemzeti-

A ; P i szakemberek

ségi intézményként a nyelvet és kultirdt is okratja. A

liberdlis néz8pont viszont a cigdny/roma kdzdsségek

emberi jogaibdl kiindulva a kdzdsségek problémdit tdrsadalmi-gazdasdgi kérdésként fogja
fol, és igyekszik e szerint kezelni 8ket. Ennek a megkozelitésnek a letéteményese mdig a
Central European University (CEU) és az Open Society Institute (OSI). Ebbél a szempont-
bél csak azok az iskoldk elfogadhatdk, amelyek osztdlyaiban az etnikai ardnyok a lakénépes-
ségnek felelnek meg, éppen ezért jogellenes ,.cigdnyosztalyt” létesiteni. Az aldbbiakban
bemutatok egy eseménysort, amelyet ez a helyzet inditott el.

A finom disztinkcidk a valésdgban nem mindig titkroztethet8k vissza. Tudjuk, hogy a
~cigdnyiskoldk”, cigdny osztdlyok léteznek, és legjelentdsebb hanyaduk nem a roma lakossdg
6ndllé kulturdlis igényeinek kielégitése céljabdl jotr létre. Joindulattal fogalmazva: tobbsé-
giik egyszerien csak a helyi gyerekek befogaddsit szolgalja mindenféle szegregdcids vagy in-
tegracids program és szindék nélkiil. Am szem elétt lehet tartanunk azt a jogi helyzetet is.
hogy a tanuldk etnikai hovatartozdsdnak nyilvantartdsba vétele és az e szerint valé cselekvés
az iskolarendszerben tilos. Az etnikai hovatartozis elismerése vagy el nem ismerése egyéni
jog, amivel kiskortak esetében a sziil8k élhetnek — ezért a népszdmlaldsok is csak ilyenkép-
pen adnak adatot a népességrdl. Tehdr dllampolgdrként, iskolaigazgatdként vagy tandrként
nem szabad egyik etnikai csoport tagjait sem kedvezményezni vagy hétranyos helyzetbe
hozni, egyéltaldn a gyerekek ilyen megkiilonbéztetése tiltott cselekvés. Ennek ellenére ma-
kodnek kisebbségi iskoldk, egyetemi tanszékek, amelyek azonban felndttek (iskoldk esetében
sziil8k, a felsGokratds esetében felndtt személyek) dontése alapjdn iskoldznak be gyerekeket.
A nemzetiségi iskoldzds legitim — igy természetesen a cigdny, roma iskoldk is, amennyiben
nemzetiségick. Mds a helyzet akkor, amikor nem etnikai-nemzetiségi program alapjén ma-
kodd iskoldrdl van szd. Ha ilyen iskoldban valamelyik etnikai csoport gyermekeit médsoktdl
elkiildnitenek, s az elkiilonitésnek nincsen szakmai aldtdmasztdsa — példdul a nyelvoktatds —,
akkor joggal vitathaté a helyzet. Mérpedig ilyen helyzetek az orszdg sok pontjdn eléfordul-
nak, kivéltképpen pedig falusias térségekben.

Mis a helyzet a nemzetiségi programmal miikddé iskoldk esetében. A Pécsi Tudomany-
egyetem Romoldgia Tanszéke azutdn jott létre, hogy az egyetemen mdr minden nemzeti ki-
sebbségnek volt tanszéke részint sajdt kultirdjuk dpoldsa, részint a tandr- és tanitéképzés
megvaldsitdsa céljdbdl. Kérdésiink szempontjdbdl még fontosabb, hogy megalakult és siker-
rel miikddott a Gandhi Gimndzium a cigdny, roma lakossdg kultirdjinak dtorokitésére.
Ezért tortént, hogy elsésorban e gimndzium alapitdi és tandrai koziil keriiltek ki az 4j tan-
szék tagjai. Az elsd hallgaték tilnyomé tdbbségét részben a Gandhi érettségizettei, részben
az orszdg mds térségeibdl érkezett cigdnyok adtdk. Az akkori hallgaték ma mér diplomds
szakemberek, az Gjabbak pedig titon vannak hasonlé életpélydk felé.

A Gandhi Gimnézium els§ tanuldit leend§ tandraik a Dél-Dundntdl elmaradott falvai-
ban gy(jtdteék dssze, az 4ltaldnos iskoldk ajdnldsa és sajdt megfigyeléseik alapjdn. Civil
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szervezeteket hoztak létre tdmogatdsukra, a Gandhi

Gimndzium pedig Gj mddszerekkel és eszkdzokkel ké- az iskolizds beavatkozik
szitette fel Sket a tovabbtanuldsra. A szolnoki Roma az bsi ritusba
Esély Szakiskola a vdros peremkeriileteibdl és a megye

legrosszabb helyzetii falvaibél rekrutdlea tanuléit. Erettségizettei tovibbtanultak, vagy vég-
zettségiiknek megfeleld munkakérben dolgoznak. Bér az utébb emlitett iskola a politikai
adok-veszek harcokban sajnos megsziin, volt tanuléi sikeres pélyafutdst mondhattak magu-
kénak.

A Gandhi Gimnédzium mdig miikodik, de egyre nehezebben taldl beiskoldzhatd gyere-
ket. Ennek az a f8 oka, hogy a Dél-Dundntilon ma mdr a legszegényebb cigdnysorrdl is le-
het, s8t szokds tovdbbtanulni, és ezutdn szinte barmilyen tton el lehet indulni a
felsdoktatdsban is. Az alternativ iskoldk novekvd népszerlisége mutatja, hogy igény van a
»népoktatdson” tili specializdlt, sajitos nevelési-oktatdsi médszereket alkalmazé iskoldkra.
Ezek tobbsége nem a ,hdtrdnyos helyzetliek” kiegyenlitd oktatdsdt nytjtja, hanem magas
szinvonald egyénre szabott oktatdst. Dehdt miért lenne képtelenség az alternativ ,cigdny is-
kola”? (Felzdrkéztatdsi célt oktatdsi intézménytipus lényegében csak egyetlen van, a gydgy-
pedagdgiai iskola, amely specidlis feladatot teljesit.)

Egy kordbbi tanulmdnyomban (Forray, 1997)_azt prébéltam 8sszefoglalni, hogy az isko-
ldzatlan, a tdrsadalommal és minden intézményével bizalmatlan cigdny emberek miért uta-
sitjak el az iskoldt, és egydltaldn hogyan vélekednek réla. Hogy ez az attitlid mennyire
elterjedt manapsdg, azt nehéz lenne megbecsiilni, és én nem is vagyok rd képes. Az azonban
meggy6zddésem, hogy az iskola — mint a nevelés-oktatds helye és mint kdzintézmény — ké-
pes arra, hogy kezelje ezeket a magatartdsokat, ahogyan Kozma (2018) megfogalmazta.

BE KELL MENNI AZ ISKOLABA!

A kilencvenes évek 6ta sok és nagy véltozds tortént az iskoldban — nemecsak tigy dltaldban,
hanem példdul a cigdny/roma népcsoport vonatkozdsdban is. Errdl a statisztikdk is meg-
gy6znek. Feltling, bdr nem véletlen, hogy a cigdnysdg korébél a nék vannak tébbségben a
kozépfoku és felsdoktatdsban.

A cigdny fiatalok tanuldsdval, palyavalasztdsdval foglalkoz szakemberek egy része nem a
szocioldgiai kutatdsban jol ismert mobilitdsi mutatokkal magyardzza a népcsoport lemaradi-
sdt az iskoldzottsigban, hanem a marimé-re utal* (amelynek jelentése: , tisztasdg”); erre a tar-
t6s kozdsségképzd elemre, amely nemcesak a nyelvet is beszél8, magukat romdnak definidld
csoportok szimdra meghatdrozd. A ldnyokat — ahogyan a nem roma tradiciondlis tdrsadal-
makban is — ez a parancs arra figyelmezteti, hogy szlizen kell férjhez menniiik. Erre a legbiz-
tonsdgosabb megoldds, ha a nemi érés utdn hamarosan hdzassigot kétnek, miel8bb gyereket
sziilnek. A férfiak mentesek e parancs aldl, szabadabban, s6t szabadosabban nevelkednek és
élnek. Az iskoldzds beavatkozik az &si ritusba, mert a kislény még iskolds a nemi érés

% A szerz§ itt a Németh Gyorgy emlitett cikkében kifejtett gondolatra reflekeal (A szerk.)
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elérésékor, ezért vagy abba kell hagynia a tanulést, és
férjhez kell mennie, vagy esetleg a csalddtdl kap fel- egy olyan komplex tdrsa-
mentést a hdzassdgkotés alél. A magyar cigdnyok (7o-

dalmi folyamat vizsgdlata,

mungrok) szimdra ezek az 8si tilalmak mdr kevésbé, . , oy
. o , oo mint az oktatds terjedése,
rejtettebben érvényesek — magat a nyelvet sem ismerik.

Am a korai csalidalapitds kovetelménye rdjuk is vonat- nem dinthetd el igen-nem
kozik. De gondoljunk csak nem cigdny 8seinkre! Ha- tipusil kérdésként
sonlé szabalyok voltak érvényesek ndluk is, a

parasztsigndl még a 20. szdzad elején is.

A cigdny kozépiskoldsok és egyetemi hallgatdk kozote érzékelhet8en tobb a ldny, mint a
fic. Ugy gondolom, a kétféle nevelés rejlik a lanyok aktivabb és sikeresebb tanuldsa, tovébb-
tanuldsa mégott. Ennek lényege, hogy a ldnyoknak komoly kotelezettségeik vannak a sajit
jovéjitkre nézve is, erre nevel6dnek kisgyermekkoruktdl kezdve. A fitkat kevésbé kotik a
szabdlyok, 8k a vildgban tdjékozddnak, igyekeznek jévedelemre szert tenni, érvényesiilni
(Forray, 2017).

Azokban a csalddokban, amelyekben ma a tovdbbtanuldk nevelkednek, a sziilk, id6-
sebb testvérek, rokonok médr maguk is tanultak iskoldban, ha nem is jutottak el magasabb
szintekig. Ha nem volt médjuk tanulni, akkor is fontosnak tartjdk és tdmogatjik gyerme-
keik, kiilonosen ldnyaik tanulisdt. (Ldsd e kérdésrél példaul: Ohidy, 2016; Raffael, 2020..
Fitkrdl hasonlé kétetet nem ismerek — lehet, hogy nem is késziilt ilyen.)

Kétségtelen, hogy a felséfokt tovdbbtanulds nem a legszegényebb csalddokbdl induldkra
jellemzd. Ez természetes: bdrmilyen oktatasi statisztikdt dttekintve jol ldthatSk az egyes tr-
sadalmi rétegek kozotti kiilonbségek a felndttek és gyermekeik iskolai végzettségben. Azt is
figyelembe kell venni, hogy a hagyomdnyos parasztsig gyermekei csak az elmult évszdzad
40-es éveit8l — el8bb a népikollégium-mozgalom, a NEKOSZ, majd pedig politikai nyo-
miésgyakorlds eredményeképpen sziiletett dontések nyomdn — jelentek meg egyre nagyobb
szdmban az oktatds kordbban privilegizdlt szinhelyein. Mdra a parasztsdg, mint foglalkozasi
csoport, gyakorlatilag felszémolddott.

A cigdnysdgnak a tdrsadalom peremén €l csoportjai masoknal késbb jutottak el a for-
milis iskoldkba. Nagy Pilndl példdul (1999), taldlunk drdmai adatokat iskoldzottsagi helyze-
titkre. Az 1961-es pérthatdrozattal az MSZMP KB Politikai Bizottsdga célul tlizte ki a
magyarorszdgi cigdnysdg okratdsi, foglalkoztatdsi és lakhatdsi helyzetének javitdsdt. Az 1970-
es évek mdsodik felében a cigdny munkavéllalok mar rendelkeztek munkahellyel, azonban
csak betanitott vagy segédmunkdsként tudtak dolgozni. A cigdnytelepek felszdmoldsa is eld-
rehaladt, de a szegregdcié kordntsem sziint meg. Az 1980-as évekre egyértelmiivé valt, hogy
a cigdnypolitika val6jédban nem hozta a vrt eredményeket. A rendszervéledstél folyamatosan
ij megolddsokkal kisérleteztek a cigdnysdg helyzetének javitdsdra (Hajndczky, 2015).

Ugyanakkor — ahogy fentebb volt réla sz6 — van ebben az itéletalkotdsban jelentds tilzds
is. Ha kormdnyzati célként azt feltételeztiik, hogy a cigdny lakossdg olyan eredményeket ér-
jen el képzésben, foglalkoztatdsban, mint mds nemzeti kisebbségiink vagy az orszdgos 4tlag,
akkor val6ban sikertelenségrdl kell szélnunk. Valéjiban azonban egy olyan komplex tdrsa-
dalmi folyamat vizsgdlata, mint az oktatds terjedése, nem donthetd el igen-nem tipusi
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kérdésként. Hiszen ha minden egyes esetben az donti
el a fiatal ember tovdbbtanuldsi szintjét és irdnydt, Vajon nem vette ezt észre
hogy melyik tdrsadalmi csoportba tartoznak a sziilk,

' ortba fartoznak az iskolai munkdr feliigyeld
akkor nem is érdemes aktudlis szocioldgiai vizsgalato-

kat végezni. Mds kérdés, hogy segiteni kell a fiatalok- egyetlen rigebbi vagy iljon-
nak, hogy ne csupén a sziil8i mintdkat kovessék, nan alakult szervezet sem?
hanem prébdlkozzanak mds irdnyban is.

Evek, sét évtizedek 6ta vannak olyan timogatésok, amelyek segitséget igyekeznek nydj-
tani a fiataloknak a szabad vagy szabadabb iskola- és palyavélasztdshoz, tanuldshoz. Ilyenek
az dsztondijrendszerek is, amelyek kiilonb6z6 formdkban, a jobb hatékonysdgot keresve a
kilencvenes évek 6ta mikddnek a cigdny fiatalok tanuldsdnak segitésére — de ott vannak a
felsdoktatdsban miiksdd, hitrdnyos helyzetticket tdimogaté dllami és egyhdzi szakkollégiu-
mok is. Ezek hatékonysdgit rendszerszinten még nem vizsgdledk, valéjéban azonban mind-
annyian tudjuk, hogy a tanulds, a tovdbbtanulds évszdzadok 6ta ismert és bevalt eszkozel.
Kérdés azonban, hogy az ilyen, egyéni teljesitményen alapuld, illetve azt 6sztdnzd témogatds
az egyetlen hatékony megoldds-e, vagy érdemes keresni mést is. Az dsztondij fenti formdi az
egyéni teljesitményt tdmogatjik, 4m vannak olyan kozosségi egyiittesek, amelybdl ezen az
siton nehéz, vagy éppen lehetetlen kilépni egy gyereknek, egy serdiil8 fiatalnak.

De hogyan is lehet kilépni, kitérni abbdl az 6rdégi korbél, amelyet a szélséséges nyo-
mor, iskoldzatlansdg, lenézés teremt, ahol a beilleszkedés, elfogadds egyetlen terepe az a kis
kozdsség, melynek minden tagja egyardnt kirekesztettnek tekintheti magac? Csakis nagyon
sok tdmogatdssal. Ezt a tdmogatdst ott kapjdk meg a gyerckek, vagy legaldbbis némelyikiik,
ahol elhivatott, 8ket elfogadni képes tanitdk, tandrok dolgoznak.

EGY NEHEZ ESET

A gydngyospatai iskola kozelmulbéli esete sajdtos ellenpélddt mutat be. Itt a helyi cigdny
gyerekek egy osztdlyba kiilénitve tanultak, tilnyomé részben sikertelen iskolai palyafutdsuk
sordn. Ez volt az alapja annak, hogy hosszi pereskedés utdn a birésdgi dontés jelent8s anyagi
kértéritésre kotelezte az iskold, illetve a fenntartét. Lehet, hogy a gydngydspatai iskoldban
nincsen tdmogaté pedagdgus? Lehet, hogy mire valamelyikiik segitett volna, mdr annyira
eldurvultak a viszonyok a cigdnytelep lakéi és az iskola kdzott, hogy nem tudott egy-egy sze-
mély cselekedni? Lehet, hogy az egy évtizede folyé vizsgalatok, feljelentések tovdbb rontot-
tdk a kapcsolatokat? Vajon nem vette ezt észre az iskolai munkdr feliigyeld egyetlen régebbi
vagy Gjonnan alakult szervezet sem? Nem segitett egyetlen erre hivatott oktatdsi szerv sem,
hogy a problémdkar lekiizdjiik? A kérdésekre nincsen vélaszunk. Ezért jogosnak tiinik az a
feltételezés, hogy a kisvéros iskoldja — és onkormdnyzata — éveken 4t magdra hagyatva kiiz-
détt a tornyosulé problémékkal.

A most lezdrult per megalapozisa tiz éve kezd8dott; a benne ,szerepl8” ldnyok egy része
mdr sajét gyermekét gondozza. Azdta volt per a helyi rend8rék viselkedése, cigdnyellenes-
sége miatt is, amely része ennek a keserves torténetnek. 2010-ben a Magyar Garda kezdett
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akcidt egy elszegényedése miatt dngyilkossdgot elkove-
tett helyi gazda esete iiriigyén. Napokon 4t rettegésben spontdn szegregdciot
C C
tartottdk a cigdnysor lakéit. Feischmids Margit és eredm ényezve e f{)/ff 151
Szombati Kristdfalapos elemzésében mutatta be a helyi
folyamatokat (2018). Megdllapitjak, hogy a konfliktus

kozéppontjdt a gettéba szoritott mélyszegénységben

rombolva a hagyomdnyos
kozdsségi kultiirdt mdsfeldl
¢l romdk és az elszegényedés dltal fenyegetett falusi

als6 kozéposztdly képezték.

Tehat nem elézmény nélkiili a figyelem, alkalmasint a hatalmas kdreérités is ezzel 4ll
kapcsolatban. A kisebbségi ombudsman 2011 4priliséban tette kdzzé jelentését a 2011 mdr-
ciusdban Gyodngydspatdn tortént események vizsgilatdrdl. A kisebbségi biztos a félkatonai
szervezetek jardrozésén és a rendfenntartd szervezetek mulasztdsdnak vizsgdlatdn wal kiter-
jesztette vizsgdlédasdt a telepiilés dltaldnos iskoldjdra is. Tényfeltdrdsa sordn ugyanis jelzése-
ket kapott a roma gyerekeket ért sérelmekrdl, legf8képpen osztdlyok szintjén tortént fizikai
elkiilonitésiikrol.

A kozvélemény a kdrtéritést sokallja. De hogyan lehetséges, hogy a fenntarté — el6bb a
helyi 6nkormdnyzat, utébb pedig a kdzoktatdsért felelds Klebelsberg Kozpont, illetve a Hat-
vani Tankeriileti Kézpont — nem vette észre az évtizedes problémdt? Hogy nem késziilt fel a
kezelésére? Hogy nem tett semmit a megolddsdra? Honlapjaikon még utalds sincs az isko-
ldra, még abbdl az id8bél sem, amikor pedig mir megkezd8détt az orszdgos véleménygytij-
tés az ligyben. (2020. mdjus 17-én volt olvahaté a hir, hogy 99 milli6 forint kdrtéritést kap
60 gydngydspatai roma didk, mert a gyongydspatai Nekcsei Demeter Altaldnos Iskoldban
jogellenesen elkiilonitették ket tarsaikedl és alacsonyabb szintli oktatdst biztositottak szé-
mukra.)

Az orszég gazdasigi vélsdg stjrotta teriiletein — kiilondsen Eszak-Magyarorszégon, az Al-
fold északi és keleti részén — szdmos olyan térség van, ahol a gyerekek jelentds része az isko-
lae folosleges tehernek éli meg. Ekdzben a konzervativ irdny képviseldi a cigdnysdg kulturdlis
folemelkedése szitkségességének érvén keresztiil probdljék a cigdny/roma értelmiséget elfo-
gadtatni a tobbségi tdrsadalommal, mig a liberalis irdnyzatot képviselSk a tdrsadalmi egyen-
18ség jegyében a ciginy kozosségeket nagyrészt azonositottak a kirekesztettekkel és
elnyomottakkal. Ezenkozben pedig az oktatds tomegesedése terjed tovabb — rdaddsul a gye-
rekek szdma fogy, igy a cigdny/roma szdrmazdstiak mind t8bb térségben keriilnek tobbségbe
az iskoldkban, spontdn szegregiciét eredményezve egyfeldl, rombolva a hagyomdnyos kozos-
ségi kultirdt masfeldl.

Tovabbi szempont lehet a helyzet megitéléshez a szegregdcid létezése vagy elutasitdsa. A
fentiekben kérvonalazédéhoz hasonléan stlyos, mondhatni eltorzult tdrsadalmi-okrtatdsi
helyzetben persze nehéz véleményt alkotni. Az iskolai szegregécié (elkiilonités, eltdvolitds)
olyan fogalom, amelynek nincsen semmilyen pozitiv tartalma. J6llehet az egyes, egymdstdl
jelentds szempontokbdl kiilénbsz8 gyermekesoportoknak lehetnek olyan adottsdgai, ame-
lyek kovetkeztében nem elkeriilhetd el az ,elkiilonités”, ,elkiiloniilés”. Ilyen elkeriilhetetlen
tényezd a lakdhely — és a leghevesebb szegregicidt birdlék is csédot mondanak, ha errdl van
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sz8. Az aldbbi dttekintésben olyan iskoldkrol és telepii-
1ésekrdl lesz szd, ahol a szegregicié ellen joggal tiltako- a Jelenlét Program
z0k sem tudnak ellenérvekkel fellépni. illeszhedik az adott

telepiilés adottsdgaihoz

TAMOGATAS MASKENT

Vajon van-e ,harmadik at”? Az elmult évtizedek folyamatai felhivjdk a figyelmet arra, hogy
erdteljesen megindult a cigdny/roma tdrsadalom szerkezeti dtalakuldsa. Kiformdlédni latszik
egy ardnyaiban még kicsi, de meglehet8sen gyorsan névekvd cigdny kozéposztdly. Egy olyan
kozéposztély, amelybe nem csak a tdrvényesség hatdrain egyenstlyozd vallalkozdsok, az
anyagi gyarapodds vagy a tomegmédidban t6rténd szereplés vezet — hanem az iskoldzds ha-
gyomdényos tja is. De adddik a kérdés: hogyan torénhetnek meg az els§ 1épések azokban a
kozségekben, vérosszéli telepeken, ahol nyomorgé cigdny, roma csoportok élnek (Forray,
2018)?

Sok olyan civil szervezet miikddik, amely a legnehezebb koriilmények kozote éldket,
koztiik a ciginyokat timogatja. Elelmiszert, ruhanemiit visznek a legszegényebb falvakba, és
osztanak szét a lakosok kézott. Vannak civil és egyhdzi szervezetek a kdzoktatdsban is, ame-
lyek egy-egy telepiilés, egy-egy iskola hdtranyos helyzetben él6 tanuldit tdmogatjdk anyagi-
lag és f8ként segité oktatdssal. A civil és egyhdzi szervezetek némelyike nem egyetlen
iskoldra, nem egyetlen vonzaskorzetre koncentrdlja tevékenységét, hanem kisebb-nagyobb
térségekre. Az Snszervezd civil és egyhdzi szervezeteken kiviil van ilyen céllal indftott dllami-
kormdnyzati program is, az évek dta folyd, tanoddk miikddését tdimogaté pélydzati program.
A kovetkez8kben nem ezek egyikét mutatom be, hanem egy Gjabb, orszdgos kezdeménye-
zést.

Az igéretesnek ldtsz6 fejlesztési modell kialakitdsa a Magyar Maltai Szeretetszolgélat
(MMSZ) elképzelése alapjdn és irdnyitdsdval torténik, EU-s tdmogatds finanszirozdséval. A
Jelenlét Program 2016-ban a Magyar Orokség dijazottja lett.

A Jelenlét Program f8bb teriiletei a szocidlis timogatds, a kdzegészségiigy, a lakhatds, a
foglalkoztatds, a helyi gazdasigfejlesztés, az oktatds és a kozdsségfejlesziés, nagy hangstlyt
fektetnek tovabbd a zene és a sport integricids szerepére. A program mindig személyre sza-
bott segitséget nyujt, azaz példdul nem az egész falu problémdit akarja megoldani, hanem
egyénekét, csalddokét.

A Mdltai Szeretetszolgdlat mér kozel egy évtizede dolgozik az orszdg legszegényebb és a
leszakadt cigdnysdg szempontjdbdl legproblematikusabb telepiilésein; Monoron, Délnokon,
Tiszadobon, kormédnyhatdrozat nyomdn a Szolnok megyei Tiszabén és Tiszaburdn, két
olyan nagyobb lélekszdmi telepiilésen, ahol a lakossag szinte teljességben cigdny (romun-
gro). Ezek mellett az orszdg mds pontjain (Baranya, Heves, Tolna megye) vannak fejleszté-
seik.

A tervek szerint (amelyet kormanyhatdrozat is timogat) 300 telepiilésen indulnak prog-
ramok. A Jelenlét Program illeszkedik az adott telepiilés adottsdgaihoz, a mélyszegénységgel
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érintett, gettdsodott teriileteken kivdn hidnypétls szol-
géltatdsokat nydjtani a rdszoruléknak. A program elsg rokonszenves és reményt
leirdsa 2011-ben sziiletett. A kétetben (Bdtki, 2011) a

keltd, hogy a programok
programban dolgozék és résztvev8k szdmolnak be ta-

7 [ eleme a overmne
passtalataikrdl, kozponti eleme a gyermek

A program pontos leirdsit idézem: ,A Jelenlét ti-
pust szocidlis munka az EU-s fejlesztéspolitikai némenklatira szerint nehezen indikdtoroz-
haté mddszertan, hiszen kezdetben nincs stabil tuddsunk a teleprél. Elvdrds taldn annyi
lehet csak, hogy a Jelenlét igyekezzen elérni a telep minden héztartdsdt; ez egy bemeneti in-
dikdtor lehet, de kimeneti indikdtort a Jelenléthez nem lehet kapcsolni, legfeljebb annyiban,
hogy ha a szocidlis munkdsnak rendelkezésére dllnak kiilonféle eszkdzok, akkor azokat hasz-
ndlja, és errdl a haszndlatrdl adjon jelentést. A Jelenlét kezdeti szerepe ugyanis nem mads,
mint egy pontos szocidlis (és esetleg gazdasdgi, kdrnyezeti) diagndzis feldllitdsa az adott te-
lepre vonatkozdan. Mdr a diagndzis feldllitdsa sordn lehet és minden bizonnyal kell is pl.
csalddsegitést végezni, jogi tandcsaddst adni, addssdgkezelési megolddsokat keresni, de hogy
pontosan milyen eszkdzmixre van sziikség a telep segitése érdekében, azt csak a diagnézis
feldllitisa utén tudjuk megmondani. Es ha megvan a diagnézis, akkor az abbél kévetkezd
cselekvési terv mar indikdtorozhatd” (Kiss, Lantos, Marozsin és Németh, 2013).

Melyek a legfébb tjdonsdgok a programban? Az elsé az, hogy nem kormdnyzati hivatal-
bdl irdnyitjik a fejlesztéseket, hanem a helyszineken. Ennek az ad jelentéséget, hogy a helyszi-
neken hatdrozzék meg azokat a tdimogatand6 pontokat, amelyek a kiinduldshoz alapot
nytjthatnak. Magukat a helyszineket — a tervezett 300 telepiilést — hosszabb, alapos vizsgd-
latok, 8sszehasonlitdsok alapjdn vélasztottdk ki. Ebben egyetemek nytjtottak segitséget.

Rokonszenves és reményt keltd, hogy a programok kézponti eleme a gyermek — ahogy a
programokban szerepel, a ,fogantatdstdl a foglalkoztatdsig”. Olyan telepiilésekrdl van sz6,
ahol a lakossdg szinte teljes egészében, vagy tilnyomé tobbségében cigdny, s ezekben a csald-
dokban sok gyermek él. Ez azt jelenti, hogy a fejlesztésekben els§ helyen az évoddk, iskolak,
napkozik dllnak, s ezeket egésziti ki a sziil8k szdmdra szervezett munkalehet8ségek megte-
remtése. Tiszaburdn példdul a virushelyzetben fontossd vélt arcvédd maszkokat készitenek,
miésutt haszndlt elemeket bontanak — olyan tevékenységek ezek, amelyek fontosak, és egy-
ben megfeleld szervezés, vezetés mellett barhol indithatdk, ahol munkdskéz van. Tébb éve
folyik ilyen program Tiszab®, Tiszabura, Tarnabod és Gyulaj kozségekben is.

Ahogy a fentebb idézett leirdsban is kirajzolddik, a pontos cselekvési terv a helyszin adott-
sdgaihoz igazodik. Ehhez elészor dokumentdcié — diagnézis — késziil, amelynek alapjdn kivé-
lasztjédk a konkrét tennivaldkat. A mar m(ikdd6 modellek (pl. Tiszabura, Tiszab8) azonban

Az eredmények joggal valthatnak ki elismerést. Am lehet hidnyérzetiink is. Tobbé-ke-
vésbé hidba keressiik a pontos hiraddsokat a beruhdzds, a kozosségfejlesztés éreékelésérol.
Jobbdra csak tjsdghirekbdl, riportok dllnak rendelkezésiinkre. Ahogyan e tevékenységet
megalapozé, mér hivatkozott kényv (Bdtki, 2011) is jobbdra csak riportkdtet. Erdekes ol-
vasmdny, de nem tudomdnyos elemzés. Higgytink a fejlesztések sikerében, nézziik meg,
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kérdezziik meg a fejlesztés haszonélvezdit — 4m jé

lenne, ha tudomdnyos igényt elemzésben is lithat- A ciganylroma kizéposztily
C

nank a miértek és hogyanok kérdéseire adott, adhaté o L

| &y fiatal tagjainak mai vivé-

vélaszokat.

ddsdba is szivesen bekapcso-

lodik a pdrtpolitika.

Nem jol teszi!

OSSZEGEZES

Igaz lehet, hogy a cigdnysdg gyakran tapasztalhatd iskolaellenességének gyokerei a hagyoma-
nyokban kereshetdk. A kizdsségbe tartozds vagy az ebbél kiszakadds dilemmadja ma is aktud-
lis, mint azt szdmos Gjabb esettanulmdny bizonyitja (ldsd példdul az idézett konyveket). A
pusztdn emberi jogi megkozelitésnek pedig éppen abban nincs igaza, hogy elveket akar al-
kalmazni — a valdsdgos élet ismeretének hidnydban. Elveket, amelyek kétségkiviil helytdllok,
de amelyeket nem lehet és nem szabad felel8tleniil és a konkrét helyzet ismerete nélkiil erdl-
tetni. Igaza van a konzervativ oldalnak, amikor arra figyelmeztet, hogy a hagyomdnyos ko-
z6sségek felbomldsa deklasszdlja a cigdnysdgot, és egy individualizdl6dé térsadalom legaljira
sodorhatja. Persze igaz lehet az is, hogy a liberdlis egyenl8ségelv mélyén — amely nem szive-
sen vesz tudomdst kollektiv nemzetiségi jogokrdl, és jobbdra csupdn az individudlis jogokat
hangsulyozza — egy birodalmi megkdzelités (az amerikai) htizédik, amely csak tdrsadalmi
egyenldtlenségeket ismer, a kozdsségek kozti egyenlStlenségekre nem figyel.

Mindez véleményem szerint a cigdny/roma kozéposztalyosodds gyermekbetegsége. Ezek
a kozdsségek manapsdg épp gy bomlanak fel, ahogy az elsd vilighdborut kévetden a pa-
raszti tdrsadalom bomlott fel, kibocsdtva magdbodl a ,,népi értelmiségieket”. Az 6 ,kiralyi tt-
juk” is az iskoldzdson keresztiil vezetett, szdmtalan bukrtatdval és egyéni tragédidval. A népi
értelmiség kiformdaléddsdt megzavarta a Rékosi-korszak politikdja, amely a sajdt szolgdlatdba
akarta 4llitani a ,nép fiait”. A cigdny/roma kdzéposztaly fiatal tagjainak mai vivéddsdba is
szivesen bekapcsolddik a partpolitika. Nem jol teszi! Ez az dralakulds politikdcdl figgetlentil
megy tovabb, és ma még nem ldtjuk a végét. A tdrsadalomkutatdk feleldssége — mindkét ol-
dalon —, hogy ne uraljdk, hanem tdmogassdk ezt a nagy tdrsadalmi dtalakuldst (Kozma,

2015).
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JAKAB GYORGY

,Misodik otthonunk” hazaérkezett

Az iskolai és az otthoni digitdlis kultdra kozeledése jarvany idején

KOZELITESEK

BEVEZETES

A jarvényhelyzet nyomdn bevezetett ,,tantermen kiviili digitdlis munkarend™ ldtvanyos rést
nyitott azon a falon, amely a didkok otthoni és iskolai digitdlis kultdrdja kézote hizédot.
Ezen a résen 4t a sziildk, tandrok és didkok huzamosabban réldthattak és rdcsoddlkozhattak
egymds szdmitégépes miiveltségére és gyakorlatdra. Ennek eredményeképpen 4j tipusd kom-
munikdciés helyzetek és kdlcsonss tanuldsi mddok jottek létre, amelyek sordn a kiilonbsz6
szereplék a kordbbiakndl jobban megismerhették és megoszthattdk egymdssal digitdlis vil4-
gukat. A tantermen kiviili digitdlis munkarend” sordn egyrészt bebizonyosodott, hogy ér-
demes a kordbbiakndl jéval differencidltabb médon értelmezni a digitdlis generdcick
egymisra kovetkezésének kérdését, médsrészt pedig az is, hogy 6ridsi tartalékok rejlenek ab-
ban, ha kézelitjiik egymdshoz a fiatalok iskolai és otthoni digitdlis kultardjdc.

A most kovetkezd irds egyrészt a digitdlis kornyezetben felvet8dd generdcids kérdéseket
igyekszik értelmezni. Mdsrészt pedig — kiilonbdzd empirikus felmérések segitségével — a did-
kok otthoni digitalis kultdrdjénak legfébb jellemz8it vizsgdlja, f8képp abbdl a szempontbdl,
hogy azok elemeit hogyan lehetne a kordbbiaknal szervesebb médon beépiteni az iskolai ok-
tatdsba. Mds sz6val: mit tanulhat az oktatdsi rendszer a didkok otthoni pedagégiai kultirdja-

bol?

! A kormdnyzat 4ltal hasznalt kifejezés az iskoldk bezdrdsanak 2020. mércius 13-i bejelentésétdl kezdve
a mai napig tartja magdt — a 2020/21-es tanévre valé felkésziilés sordn augusztus 17-én kézzétett
protokoll is ezt a kifejezést tartalmazza.
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A DIGITALIS KORNYEZET FOGALMA? a digitdlis kornyezet a mi
vildgunk kollektiv tudatdt

A digitdlis kirnyezet metaforikus kifejezés. Egyrészt képezi le
arra utal, hogy digitdlis médiumok vesznek kériil (régi-

esen: kornyeznek) benniinket. Masrészt arra is, hogy

mindez nem fiiggetlenithetd t8liink. Nemcsak benne éliink ebben a vildgban — ahogy a ter-
mészeti kornyezetben is —, hanem folyamatosan alakitjuk Snmagunkkal egyiitt. A digitdlis
kornyezet fogalma a tdrsadalmi kommunikacié és integrdcid 4j formdjdra vonatkozik. Nem
csupdn a kordbbiakndl jéval hatékonyabb infokommunikdcids eszkdzok jelenlétét jelenti,
sokkal inkdbb egy digitdlis kdzegre épiil8 4j tdrsadalomszervez8désre, hélézati kultirdra
utal, amely egyre inkdbb ,dtitatja” és meghatdrozza mindennapi életiinket. Manuel Castells
A hdlszati tarsadalom kialakuldsa cimG konyvében részletesen bemutatja, hogyan vilik az in-
fokommunikdciés médiumok dltal kdzvetitett virtudlis tér és idd valdsdgossd, sajitos alterna-
tiv valdsdggd.

Az dramldsok tere és az idétlen id8 olyan j kultira materidlis alapjét alkotja, amely
meghaladja, s ugyanakkor magdba olvasztja a szimbolikus megjelenités torténelmileg dtha-
gyoményozodott rendszereinek véltozatos sokasdgat: létrejon a valésdgos virtudlis kuledrdja,
ahol a ldtszatvildg a szemiink ldttdra formalédik valdsdggd. (Castells, 2005, 493.)

WA tdrsadalom mindenekeldtt tudat: a kollektivitds tudata” — irta Emil Durkhbeim (1980,
8. 0.), aki szerint ezt a kozds tudatot torténelmi korszakonként mds és mds intézmény hor-
dozza: a tdrzsi térsadalmakban a szébelileg dthagyomdnyozott mitoszok és szakralis ritusok,
késBbb a tételes valldsok, az Gjkortdl kezdve pedig az irdsbeliségre és tudomdanyos alapokra
épiild iskolarendszer. Ugy tiinik, hogy napjainkban ezt a funkciét egyre ink4bb az internet,
illetve a tomegmédia veszi 4t (Csdszi, 2002, 15-17. o.). A digitdlis kornyezet a mi vildgunk
kollektiv tudatdt képezi le, ami azt jelenti, hogy az interneten és a kiilonbsz6 infokommuni-
kécids eszkozok révén elérhetd audiovizudlis szovegek az emberiség kozds kommunikacids
bazisit hordozzdk, amely dllanddan véltozé interakcids hdlézatként mikodik. Castells
(2005, 123. o.) a digitalis korszak lényegét az informécidtermelés és -dramlds végtelen evo-
lacidjdban lata: ,, Az informdcids technoldgiai paradigma nem abban az irdnyban fejlédik, hogy
mint rendszer elérjen valamilyen végpontot, hanem tibbszorisen rétegzddiit hildzatként a nyi-
tottsdg felé tart.” Ennek {0 jellemzdje a tuddsra alapozottsdg, a hdlézati szervezddés, az adap-
tivitds (tanulékonysdg) és a kolesonos fiiggdségek rendszere.

% A kovetkezd szovegrész megjelent a Tani-tani Online-on Jakab Gyirgy: Digitdlis kirnyezetismeret. Fel
s ald jdrvdny az iskolarendszerben cimmel. http://www.tani-tani.info/digitalis_kornyezetismeret (Le-
6leés: 2020.08.16.)
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DIGITALIS REMETEK, VADASZOK, NOMA- életkortdl fiigaetlen
DOK, TELEPESEK, HONFOGLALOK, GAZ- -

DALKODOK.. ° kulturdlis alkalmazkoddsi

kérdés

Mindeddig tbbnyire a nagy technikai taldlmdnyok-

hoz, illetve a kommunikacids eszkdzok (irdsbeliség, nyomtatds, digitdlis médiumok) valtozd-
saihoz kotdteék az emberi torténelem alapvetd kultiravéledsait. A digitdlis kdrnyezet
kialakuldsdnak kutatdi is kordbban inkdbb csak a radikélis technolégiai fordulatokat emel-
ték ki. Napjainkban azonban a komplexebb antropoldgiai (Rab, 2018) és pszicholdgiai
(Gyarmathy, 2019) megkozelitések mdr nem csupdn a technoldgiai kihivdsokra adott emberi
és tdrsadalmi valaszok oksdgi modelljében gondolkodnak a digitdlis kornyezet miikddésének
értelmezésekor. Jéval bonyolultabb és kolcsdndsebben egymdsra haté viszonyrendszert felté-
teleznek a technikai és az emberi (tdrsadalmi) tényez8k kozott. Ezt a viszonyt a komplexitas
elmélete (Vicsek, 2003) segitségével értelmezik, amely révén elkiiloniild kultaraként (Geertz,
1994) vizsgaljak a mindenkori digitalis ,,0koszisztéma” kialakuldsdt, kulturélis sokként keze-
lik a radikdlis dtalakuldsokat és kulturdlis véltdsként irjak le az evolicids folyamatokat.

A digitalis kultdra véltozdsai a 21. szézadig lényegében megfeleltetheték voltak a kiilon-
boz8 térben vagy iddben €l kozdsségek rendjének. Kordbban a térsadalmi és technoldgiai
kornyezet csak lassan valtozott. gy az jabb és tjabb nemzedékek lényegében elboldogultak
sziileik, sok esetben nagysziileik mintdival és tuddsdval. Kulturdlis sokk legfeljebb akkor érte
8ket, ha valamilyen okbdl sziil8helyiikedl eltdvolodtak. Tobb generacié életideje alle tehdt
rendelkezésiikre ahhoz, hogy az alapvetd véltozdsokhoz alkalmazkodjanak. Az ezredfordulé-
hoz kézeledve azonban — elsésorban a digitdlis kultdra terén — egyre mélyebb szakadékok
nyiltak a kiilonbodzd évjdratok kdzote. Az internet széleskort elterjedése idején még valdban
fiatalabbak és idésebbek — ,,bennsziilottek és bevandorlék” — konfliktusaként lehetett értel-
mezni a digitalis érhez kapcsolddé eltérd viszonyuldst. A fiatalok szdmdra egyre inkdbb ter-
mészetes kozeggé vélt a digitdlis tér, ezzel szemben az id8sebbek idegenkedtek téle és
legfeljebb csak megtanultdk annak haszndlatde. A digitalis kornyezet robbandsszer(i valtozd-
sai nyomdn azonban a generdcids problémédk mind jobban ,féltorlédtak” (Gyarmathy,
2019). Egy ideig ugyan még el lehetett kiiléniteni a kiilsnbsz8 digitalis kornyezetben szoci-
alizdlédott évjdratokat — X, ¥, Z, Alfa generdcid —, de a tovébb gyorsulé mediatizdcié egyre
inkdbb feliilirta ennek a megkozelitésnek a gyakorlati relevancidjdt. A digitdlis evoltcié
ugyanis gyorsabb titem(ivé vdlt, mint a generdcidk kdzotti természetes valtdsok. Egy ember
életideje alatt ma mér tobb radikdlis technoldgiai és tdrsadalmi dtalakulds is torténik, igy
ezen a teriileten a hagyomdanyos értelemben vett generdciés elkiiléniilések fokozatosan érvé-
nyiiket vesztették. Napjainkban minden nemzedék szdmdra megkeriilhetetlen feladat lett a
digitdlis valtozdsokhoz térténd valamilyen formdju adaptdlédds. Ma mdr tehdt mindez egyre
inkdbb életkortdl fiiggetlen kulturdlis alkalmazkoddsi kérdéssé valt: ki milyen szinten érti
meg és tudja haszndlni a digitdlis kornyezetet adottsdgait. Rdaddsul — az emberi életkor

% A szdvegrész lényegée tekintve drvétel a Jakab, 2020-b6l.
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folyamatos névekedésével — egyre tobb évjdrat, akdr
6t-hat hagyomdnyos értelemben vett generacié él egy- Oridsi lehetdséoeket

is mell lyek a legkiilonfélébb digitdlis kuled ; o ;
mis mellett, amelyek a legkiilonfélébb digitdlis kultd- rejt a kolesinds tanulds
rdval rendelkeznek. Mindez azt is jelenti, hogy egy

1 . PP vonatkozdsdiban
adott id8szakra jellemzd digitdlis kornyezetben rop-

pant sokféle szintli és mindségl digitdlis kultira van

jelen egy tdrsadalomban. Egymds mellett élnek a kiilénbsz8 koru , digitdlis [...] remeték,

felfedez8k, nomddok, vaddszok, telepesek, honfoglalék, gazdalkoddk, profik [...]” (Buda,
2017. 26. o.).

PEDAGOGIAI KOVETKEZMENYEK

Ennek a folyamatnak a legfdbb kovetkezménye az, hogy alapvetden megvéltozott a hagyo-
ményos tuddsdtadds évszdzados rendje. Mindeddig megkérddjelezhetetlen pedagégiai alap-
elv volt, hogy az id8sebbek tanitjak a fiatalabbakat. Napjainkban a kiilénbéz8 korosztalyok
viszonya joval kiegyenlitettebbé valt ezen a téren. Ez azonban nem jelenti azt, hogy ezenttil
majd a fiatalok tanitjak az iddsebbeket. A jérvany alatti ,,tantermen kiviili digitdlis munka-
rend” tapasztalatai pontosan jelzik a pedagégiai valtozdsok irdnydt. Egyfeldl azt, hogy szdm-
talan esetben kiilondsebb presztizsveszteség nélkiil élhették meg a tandrok és a sziil8k, hogy
a gyerekeik tanitottak meg szdmukra egy-egy szdmitdgépes alkalmazdst vagy szerveztek meg
helyettiik egy tanuldsi hdlézatot. Mésfel8l azonban nyilvdnvalévd véle az is, hogy tovébbra is
az id8sebbek (tandrok és sziil6k) a tanitds-tanulds folyamatdnak meghatdrozéi, illetve, hogy
a felndteek digitdlis tuddsa mds jellegli, mint a didkoké, ami 6ridsi lehetdségeket rejt a kol-
csénds tanulds vonatkozdsiban.

Mindez t8bb, hallgatélagosan 1étez tabut kérddjelezett meg. Egyrészt azt, hogy a tand-
roknak egyformdn tanité, ,kicserélhetd” pedagdgiai szakembereknek kell lenniiik. A ,tan-
termen kiviili digitdlis munkarend” sordn minden résztvevd szdmdra természetes médon
elfogadhaté lett, hogy a tandrok roppant kiilénbsz8 szintli médiamuveltséggel és informati-
kai kompetencidkkal rendelkeznek. Sokféle médon lehet j6 tandrnak lenni! A jarvdny idején
velitk szemben megfogalmazott pedagégiai elvdrdsok nem elsdsorban a magas szint(i eszkoz-
hasznélatra vonatkoztak — a technikai hdttér biztositdsdt a didkok és a sziilk is dtvéllalhat-
tdk. Sokkal fontosabb volt, hogy a tandrok képesek legyenek hatékonyan megszervezni és
hatékonyan mikédtetni (facilitdlni) a tanitdsi-tanuldsi folyamat egészét: a feladatok kiaddsat
és ellendrzését, a szdmitdgépes platformok és adatbdzisok tanuldsra torténd felhaszndldsat, a
didkesoportok egytictmiikodését, a sziilék bevondsat.

Ebbél kévetkezett a ,tantermen kiviili digitdlis munkarend” mésik tabudéntd Gjdon-
sdga. Az, hogy a tanitds-tanulds pedagdgiai felel8ssége a hagyomdnyos iskolai helyzethez ké-
pest nagysdgrendekkel jobban megoszlott a tandrok, sziildk és didkok kozote. A tanulds igy
kimondottan a kizvetlen szereplék kozos feleldsségévé vélt, aminek t5bb szempontbdl is
messzemend kovetkezményei vannak. A tandri pélya hivatdsrendi felfogdsa szerint a pedagé-
gus munkdjinak meghatdrozé mércéje a taniigyigazgatasi elvirdsoknak valé megfelelés — a
szocializdciés mintdk és az el8irt tananyag hatékony kdzvetitése —, a sziildkkel vald
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kapcsolattartds inkdbb csak az ekizben félmeriils
problémak kozos kezelésére irdnyul. A jarviny idején magdnyos hosként minden
C
azonban a raniigyigazgatds — szerencsés moc%o'n — na- pedagégiai feladatot maga
gyobbrészt az iskolai szintre helyezte 4t a , digitélis , .
» vt PR akar elvégezni
munkarend” megszervezését, igy a kordbbiaknal joval .
szabadabb és interaktivabb pedagdgiai kapcsolat ala-
kulhatott ki a tandrok és a sziil8k kozott. Mindez 4j tipust viszonyrendszert eredményezett.
A korabbi, sok esetben biirokratikus kapcsolat mellett megjelent egy jéval kdzvetlenebb em-
beri viszony (annak el6nyeivel és hdtrdnyaival), amelynek {6 jellemzdje a kozos feleldsségvl-
lalds: ,mi egyiitt neveljiik a gyermekeket”, ,szorosan egyiittmikddve biztositjuk a
tanuldsukat.” Ez az 6 tipust feladatmegosztds hatatlanul titkrdt tartott annak az Gigyneve-
zett ,omnipotens pedagdgusi szerepvéllaldsnak” is, amelyet kdvetve a felndtt — sokszor 6n-

pusztité médon — magdnyos h8sként minden pedagégiai feladatot maga akar elvégezni.

AZ ISKOLAI DIGITALIS KORNYEZET FEJLESZTESENEK
ELLENTMONDASAI

Felszini és mélységi valtozasok az iskolarendszerben

Paul Watzlawick é munkatdrsai alapvetd szocidlpszicholdgiai munkdjukban (Warzlawick és
mtsai, 1990) a valtozds két fajedjéc kiilonitik el. Az els6 szintl véltozds egy adott rendszeren
(struktirdn) beliil jon létre. Lényegében az egyes elemek dtrendez8dését vagy néhdny alko-
torész kicserélését jelenti, amely persze sokféle tjdonsdgot, médosuldst hordoz, de nem
eredményezi a rendszer egészének dralakuldsdt. Ennek illusztrdldsdra a szerz8k egy francia
kozmonddst idéznek: ,,minél jobban vdltozik valami, anndl inkibb ugyanaz marad” (29). A
midsodik szintli vdltozds szerintiik akkor torténik meg, amikor a rendszer egésze 4talakul:
megviéltozik a belsé strukttrdja, dtformalédik a rd vonatkozé paradigma. Elméletiik legf6bb
tétele az, hogy egy rendszer egészének leirdsdhoz mds absztrakcids szinten mozgé értelmezési
keret sziikséges, mint azok a fogalmak, amelyek a rendszert alkoté egyes elemek (tények, vi-
szonyok, események) leirdsdhoz sziikségesek. A logikailag magasabb szintli (metaszint(i)
nyelvi megkozelités ahhoz sziikséges, hogy értelmezni lehessen, hogy a rendszer egésze nem
egyenld a részek puszta dsszességével, hanem jéval tobb anndl. A masodik szint(i valtozds te-
hdt abban kiilénbézik az elsé szintlitdl, hogy nem csupdn az alkotérészek és azok belsd vi-
szonya alakul 4t, hanem azéltal teremt8dik ¢j mindség, hogy megvdltozik a rendszer
egészének értelmezési kerete is. Az elemek mds kontextusba keriilnek, més jelentéstartalom-
mal ruhdzzuk fel ezeket, mésként viszonyulunk hozzdjuk. A ,min8ségi ugrds” hdtterében te-
hdr az el8z8 viszonyitdsi keret el8feltételeinek megvéltozdsa huzddik (dtkeretezés): a tények
és az események a kordbbiaktdl alapvet8en eltérd megvildgitdsba keriilnek, ezdltal 4j értel-
met nyerhetnek akkor is, ha kiindulé elemeik nem valtoznak jelentds mértékben.

Az iskolai digitalis kérnyezet kozponti fejlesztése ma még tébbnyire a technoldgiai esz-
kozsk (IKT) folyamatos korszerlsitését jelenti. A digitalis képzések és tovdbbképzések célja
és feladara is nagyobbrészt az eszkdzhaszndlatai kompetencidk fejlesztésére irdnyul. A humén
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vonatkozdsok tobbnyire metaforikusan jelennek meg,
mint a technika adekvit alkalmazdsdnak sajitos felté- az iskolarendszer
telrendszere. Mindez jol illusztrdlja a fent emlitett

' en tdrsadalmi helyének és
francia kdzmonddst. Az okratdstechnikai arzenal egyre

ldtvdnyosabb fejlesztése ugyanis még mindig az ipari szerepének djragondoldsa
korszak pedagégiai szemléletének paradigmdjaban mo-
zog. Az egyre bonyolultabb IKT eszkdzok megjelenésének kimondott-kimondatlan célja 1é-
nyegében még mindig a tanitds mechanikus részének — az informdcidk kozvetitésének —
kivéltdsdra és dinamikusabbd tételére irdinyul. Nem vitds, hogy az oktatdstechnika alapvetd
eszkozel — példdul a digitalis tdbla, a szavazdgépek — a tuddskdzvetités és szdmonkérés gyor-
sabb és soksziniibb formdjdt képviselik, mint a hagyomdnyos tandri magyardzat vagy tan-
konyv, de a tényleges iskolai gyakorlatban ezek haszndlata csak ritkdn 1ép ki a hagyomdnyos
pedagdgiai kultirdbol. Az iskolai digitdlis kornyezet kialakitdsa napjainkban tébbnyire még
mindig @ tanitds folyamatdanak mediatizdlt timogatdsdt jelenti a magyar iskoldkban, nem pe-
dig a tanulds folyamatinak hatékonyabb megszervezését.

Bér nagyon sok iskolai kezdeményezés és didaktikai program tdmogatja a ,digitdlis 4tdl-
last az oktatdsban” (Racsko, 2017) Magyarorszdgon, de egyeldre tigy tlinik, hogy ezek a t5-
rekvések megrekednek a véltozdsok elsd szintjén. Az okratdsiigy szerepléinek tilnyomd
tobbsége még mindig az ipari korszak paradigmdjédban értelmezi az iskolarendszer tdrsa-
dalmi szerepét és belsd strukeirdjit. Ez a helyzet azonban az informécids tdrsadalom kiala-
kuldsgval radikalisan megvéltozott. Valéban nem kénnyli tudomdsul venni, hogy az iskola
napjainkban csupdn a tdrsadalmi kommunikdcié egyik — de mar nem minden esetben hege-
mon helyzetben 1év8 — tuddskozvetitd szerepldjévé valt. Amennyiben a 19. szdzadi paradig-
méban gondolkodunk, sokféleképpen tjrarendezhetjiik az oktatdsirdnyitds centralizdlt vagy
decentralizdlt rendjét, megvdltoztathatjuk tantdrgyi szerkezetét, korszertsithetjiik technikai
arzendljdt, polihisztorrd képezhetjiik tandrait — de valédi mdsodik szint véltozdst nem fo-
gunk elérni. Waczlawick és munkatarsai szerint (38—40. o.) erre csak akkor van esély, ha az
adott rendszert képesek vagyunk ,kiils8” perspektivdbol szemlélni, mds értelmezési keretben
vizsgdlni, mivel a mdsodik szint(i valtozds feltételez egy kiils8, metaszintli viszonyitdsi rend-
szert, amely nem lehet része a megvaltoztatand rendszernek. Ez a kiils§ vonatkoztatdsi
rendszer ebben az esetben az iskolarendszer tdrsadalmi helyénck és szerepénck Gjragondoldsa,
mélyrehaté strukeurdlis reformja lehet. Enélkiil minden jészdndék valtoztatds ellenére azt
fogjuk tapasztalni, hogy a magyar iskolarendszer egyre inkdbb elavul és felerdsddnek benne
a diszfunkciondlis elemek. Err8l az emlitett konyv szerzdi igy {rnak: ,,[A] megfelels funkcio-
ndlds é a diszfunkcid kozott az a legjelentdsebb kiilinbség, hogy képes-e és milyen mériékben ké-
pes egy rendszer (egy egyén, egy csaldd, a tdrsadalom) inmagdtol viltozdst elbidézni, vagy vég
nélkiili jdtszmdkba bonyolddik-e. Lattuk kordbban, hogy ez utdbbi esetben a megolddskisérlet
maga a probléma” (119. o.).

Egy komplex rendszer egy-egy elemének folyamatos kicserélése vagy megujitdsa még
nem jelenti a rendszer egészének tényleges megvéltoztatdst. Jol mutatja ezt az elmule évtize-
dek permanens oktatdsi reformfolyamata, amely ismét csak a fenti francia kézmonddst il-
lusztrlja. A nemzeti alaptantervek szakadatlan burjdnzdsa ugyanis csak az ipari korszak
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Lteleologikus tdrsadalommérndki” pedagégiai paradig-

méjaban tlinik tényleges mozgdsnak: az oktatdspoliti- az adott intézmény folya-

kai érdekcsoportok véget nem érd ideoldgiai és matosan adaptiléds nyitott

politikai harcainak kiilonbozd dllomdsait mutata (/- , . ot
kab, 2019). Ugyanez a folyamat egy mdsik okrtatdsfej- tanuldszervezeué vdlik
lesztési paradigma — az Ggynevezett organikus-

evolucids felfogds (Fullan, 2008) szemszogébdl roppant terméketlennek és dncélinak tinik,
mivel nem képes tényleges valtozdst eldidézni az okrtatdsi rendszer alsébb szintjein, inkdbb
csak a biirokratikus paradigma valtozatlan formdban t6rténd fenntartdsdt szolgalja.

Fullan (2008) szerint az iskolarendszer roppant komplex vildgdban a kézponti (tan)ter-
vek és utasitdsok megvaldsitdsakor nem mechanikus végrehajtds, ,lebontds” toreénik. A
kozpontbdl indulé beavatkozdsok lényeges médosuldsokon mehetnek keresztiil az oktatasi
rendszer alsébb szintjein. A tényleges okratdsiigyi valtozdsok érdekében ezért Fullan az okta-
tési szervezetek organikus-evolucids fejlesztését javasolja, amelyen beliil tdbbféle valtoztatdsi
stratégia is lehetséges. Az egyik alapvetd mdd az ,intelligensen programozott” fejlesztés,
amelyben a programmenedzselés feliilr8l lefelé irdnyul ugyan, de az alrendszerek sajétossdgai
természetes modon formalhatjak a sajt helyzetitknek megfelel6en az eredeti programot. A
misik — dgynevezett adaptiv-evolicids — modellben t8bb 1épesdben is egymadsra épiilnek a
foliilrél (top-down) és az alulrél (bottom-up) szervez8d8 okratdsiigyi torekvések. Az utdbbi
esetben az dralakulds leginkdbb olyan iskolai kdrnyezetben tud eredményesen megvaldsulni,
ahol a programfejlesztdk tiszteletben tartjék a helyi sajdtossdgokat, az adott intézmény pedig
folyamatosan adaptdlédé nyitott tanuldszervezetté vélik (Fazekas és Haldsz, 2013). Mindez
jol dsszhangban van azzal a felfogdssal, amelyet Wazzlawick és munkatdrsai képviselnek az
oktatdsiigyi véltoztatdsokkal kapcsolatban: , Vélemeényiink szerint ezen a teriileten kiilondsen
akkor lebet hatdsos vdltozdst elérni, ha minimdlis, lassan elérehalads, konkrét célokra koncent-
rdlnak, s lépésrdl lépésre haladnak, nem pedig hatalmas és homdlyos célokat erdltetnek, amelyek
kivdnatossdgit senki sem vitatja, kivitelezhetdségiik azonban egészen mds dolog” (196. o.).

Az iskolai médiaoktatas elégtelensége

A felszines pedagégiai reformok iskolapélddja a magyarorszdgi médiaoktatds eddigi torté-
nete, amely jol rdvildgit arra, hogy a hagyomdnyos okratdsiigyi struktira miért nem képes
szervesen integrdlni a média folyamatosan véltozé vildgdt. Joval az ezredforduld el6tt az ,.is-
kola vaskos béstydi* lényegében igyekeztek tdvol tartani a kézoktatdst a témegmédia vildgd-
tol. A szakmai dontéshozék és a pedagdgusok tbbsége a didkok ilyen jellegti érdeklddését
és tevékenységét a ,komoly” tanuldssal és a ,magas kultirdval” ellentétesnek nyilvénitotta.
Szérakozdsnak, jatéknak, ,gyerckesnek” tekintették ezt a vildgot, amellyel az oktatdsnak
nincs dolga. Lényegében a hagyomanyos iskolai id8beosztds kettds logikdjiban gondolkod-
tak a tomegkultirrdl: a tandra a tandroké, a sziinet a didkoké, amelybe jobb nem bele-
sz6lni. Az elzdrkézdssal azonban sok tekintetben lemondtak ,,gyermekvezetdi”

4 Takdcs Géza kifejezése (Valdsig, 1987/2.)
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feleldsségiikrl. Magukra hagytak a fiatalokat a digit4-

lis kultdra robbandsszertien véltozé vildgdban, megte- védettek legyenek a
remtve ezzel a jol ismert generdcids szakadékokat. Liilinbizd ir dnyii
Az ezredfordulé koriil azonban fokozatosan meg- L
véltozott ez a merev kettéosztds. A tomegkommunikd- manipuldcidlekal szemben
cids eszkodzok és a hdlézati kultdra egyre
meghatdrozébb tdrsadalmi szerepe az oktatdsiigyben is megérlelte a két vildg kozelitésének
igényét. A kozokratdsban mindez abban mutatkozott meg, hogy a kézponti tantervekben,
tankdnyvekben és sz6rvényosan az iskolai gyakorlatban is évatosan megjelentek a média vi-
lagaval foglalkozd iskolai programok és (tan)tdrgyak (Jzkab, 2015). Ezeket a pedagdgiai
programokat kezdetben az tigynevezett ,,véd8oltds” paradigma hatdrozta meg. Eszerint a t5-
megkultira bizonyos elemeit részben azért kell tanitani, hogy dtvezessék a didkokat a t5-
megkultirdbdl a magas kultirdba, részben pedig azért, hogy életiik iskola utdni szakaszdban
immunisak legyenek annak drtalmas hatdsai ellen. Az ezredfordulé utdn a médiaokratds
meghatdrozd paradigmdja az angolszdsz eredeti Ugynevezett ,kritikai modell” (Buckingham,
2005) lett, amelynek f8 pedagdgiai célja az, hogy a didkok iskolai tanulmdanyaik révén képe-
sek legyenek a kiilénbsz8 médiaszdvegeket kritikusan szemlélni s igy védettek legyenek a
kiilonb6z8 irdnyt manipuldcidkkal szemben.

Ennek alapjdn fantasztikusan sokszind fejlesztési célok fogalmazédtak meg mind a koz-
ponti tantervekben, mind pedig a 2016-ban kiadott Digitdlis Oktatdsi Stratégidban
(DOS).?> A célrendszer kézéppontjdban az tigynevezett médiamiveltség (media literacy) fo-
galma 4ll, amely nyitott médon magdba foglalja a tudatos médiahaszndlathoz sziikséges is-
mereteket és kompetencidkat. Mivel napjainkban még inkdbb hangstlyossd vlt az
eszkdzhaszndlati kompetencidk fejlesztése, a kordbbi széhaszndlat is fokozatosan kibéviilt.
Ma a szakirodalom informdcids és médiamiveltségnek (media and information literacy —
MIL)® nevezi ezt a teriiletet. Az iskolai fejlesztési célok a kdvetkezd négy teriiletre fékuszal-
nak:

1. Médiakritika: analitikus, 6nreflexiv és etikus médiahaszndlati attit(id kialakitdsa;

2. Médiaismeret: ez részben a médiahaszndlatot lehetdvé tevd képességeket és ismerete-
ket jelent, részben pedig tartalmi ismereteket arrél, hogy miként miikodik a média;

3. Médiahaszndlat: az interaktiv médiahaszndlat gyakorldsa;

4. Alkotds: médiaszovegek létrehozdsa és kozvetitése.

(INagy, 2018.148-149. o.)

Ugyanakkor azonban egyre nyilvanvalébb4 lett, hogy — a szép fejlesziési célok ellenére —
a tényleges iskolai gyakorlatban mindez csak toredékesen valdsithaté meg. Az egyre gyor-
sabb iitemben véltozé és mind totdlisabbd vélé digitalis kultdrdt nem lehet ,beszoritani” a

> https://ivsz.hu/digitalis-oktatasi-strategia
¢ http://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/media-development/media-lite-
racy/mil-as-composite-conce
y/mil t t
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joval korldtozottabb kommunikdcids térben miikodd

iskola elére programozott, iddben és térben is roppant alapvetd oktatdsiigyi
C

zdrt tantdrgyi strukeirdjaba (Jakab, 2014). Ewtd] fiig-

paradigmavdltds nélkiil
getleniil persze nem kétséges, hogy a magyar oktatds-

még sokdig el fog kiiloniilni
helyi program indul majd el a digitalis és médiam- a fiatalok iskolai és
veltség fejlesztése érdekében, de valdszindisithetd, hogy otthoni dlglfd/lf kll/fli?”ﬂjﬂ
a hagyomdnyos iskolai keretben eleve esélytelen haté-

ligyben egyre tdbb és jobb szinvonald kézponti és

konyan felkésziteni a kovetkezd nemzedéket a tomeg-

média komplex vildgénak valoban tudatos haszndlatira. Ugy tiinik, hogy alapvetd
oktatdsiigyi paradigmavaltds nélkiil ezen a téren sem fog megval6sulni a mésodik szintd vél-
tozds, ami azt is jelenti, hogy valdszintileg még sokdig el fog kiiloniilni a fiatalok iskolai és
otthoni digitalis kultdrdja.

MIT TANULHAT AZ ISKOLA A DIAKOK OTTHONI DIGITALIS KORNYEZET-
ENEK MEGISMERESEBOL?

Ezt a kérdést j6 néhdny évvel ezeldte valdszintleg nem lehetett volna relevans médon fol-
tenni. Az okrtatdspolitikusok és a tandrok tobbsége ugyanis a ,magaskultiira” védelmében
valészintleg elzdrkdzott volna attdl, hogy a fiatalok virtudlis térben megszerzett tapasztala-
tait, ,,jo gyakorlatait” szisztematikusan (nemcsak egy-egy népszert elemét) beépitse az okta-
tési reformokba. Ezen a téren azonban taldn fontos valtozdsokat indithat el, hogy a
Bevezet8ben emlitett ,,résen” 4t, vagyis a ,,tantermen kiviili digitdlis munkarend” sordn a ta-
ndrok és a didkok a kordbbiakndl jobban és hosszabban beleldthatnak egymds digitilis kor-
nyezetébe és gyakorlatdba. Ennek a sajétos kulturdlis taldlkozdsnak persze még csak a
jelenségszingjét ismerjiik, még nem 4llnak rendelkezésre dltaldnosithatd tapasztalatok. Sze-
rencsére azonban a jdrvdnyhelyzet el8tt tobb olyan empirikus felmérés késziilt, amely komp-
lex médon vizsgalta a tinédzserek otthoni digitdlis kultardjdt, igy ezeken keresztiil is képet
kaphatunk arrél.

A tovibbiakban két hasonlé médon felépitett empirikus kutatds ide vonatkozé tanulss-
gairdl lesz sz6. Az adatgytjtések taldn legizgalmasabb eleme az volt, hogy mindkét esetben
rogzitetiék (fényképezték, filmeziék) a didkok médiahaszndlati tevékenységét, igy ezeknek az
audiovizudlis felvételeknek az elemzése és értelmezése révén nagyon sok minden kideriilt ar-
r6l, hogyan viselkednek és tevékenykednek a didkok az online térben. Itt és most természe-
tesen nem a felmérések roppant gazdag hozadékdnak részletes bemutatdsa a cél, hanem
azoknak a tapasztalatoknak a felvdzoldsa, amelyek az iskolai digitélis kdrnyezet tovébbfej-
lesztése szempontjdbdl segithetik értelmezni a fiatalok otthoni digitdlis kultardjc.
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ELET AZ ONLINE TERBEN’ lényegében megsziintek a

mikro-iddk, az iiresjdratok

Mindig bekapcsolva (,always on”)

Az internet széleskdri elterjedésével ma mdr elvileg egész nap az online térben lehetiink,
ami lényegében dllandé készenléti dllapotot jelent. Ennek kovetkeztében alapvet8en mddo-
sult az emberi kapcsolatok jellege, tér- és id8kezelése. A 21. szdzad el8tt az emberi kommu-
nikdci6 sokféle szempontbdl rogziilt a kiilonbozd terekhez és id8khéz, kiilsndsen, ha
médiumok kdzbeikratdsdval valdsult meg. Még az asztali szdmitdgépek és a vonalas telefo-
nok kordban is adott helyszinekhez és idékhoz kot8ddtt mind az informdcidk inditdsa,
mind pedig fogaddsa. Ma azonban mindez a globdlis tér bdrmely pontjdn és lényegében bér-
milyen iddben létrejohet, ami egyre inkdbb 4ralakitja az emberi egyiittélés kordbbi formdit
is. Valészintleg hasonlé jellegli technikai-térsadalmi folyamat zajlott le akkor is, amikor a
toronydrék mellett egyre tdbb embernek lett zsebérdja, majd pedig karérdja. Az okostelefo-
nok megjelenése még egy szempontbdl médositotta az id6héz valé viszonyunkat. Aki birto-
kol ilyen eszkozt, az pontosan tudja, hogy lényegében megsziintek a mikro-idgk, az
tiresjdratok. Amint a kiilonboz8 tevékenységek kozott sziinet timad — vdrakozési idékben,
jdrmiveken — azonnal ott a kézben a mobiltelefon, és a kordbbi bambuldsok helyett azonnal
aktivizalodni lehet a virtudlis érben. Ez a sziintelen digitdlis aktivitds és készenlét komoly
pszicholdgiai terhelést is jelent a benne él6k szdmdra.

Gyorsasag és azonnalisag (jelenelviiség)

Az online térben valé tartézkodds mésik fontos elvdrdsa a gyorsasdg és az azonnalisdg. A szd-
mitdgépes technoldgia mdra mindenki szdmdra lehetévé tette, hogy soha nem ldtott sebes-
séggel végezzen feladatokat, gytjtse be a sziikséges informécidkat, dpolja a bardti
kapcsolatokat, taldljon maganak szérakozdsi lehet8ségeket. A gyorsasig és dllandé informa-
ciédz6n Shatatlanul kitermelte az azonnalisdg igényét és élményét, ami egyfajta jelenelviisé-
get jelent: azonnali szérakozds, azonnali szolgdltatds, azonnali kommunikécid és
mindenekeltt azonnali jutalmazds és kielégiilés.

7 Ennek a résznek a megéllapitdsai a Digitdlis J6lét Program (D]JP) keretében 2019-ben végzett felmé-
rés tapasztalataira épiilnek, amely a tizenévesek médiahasznalati szokdsait vizsgdlta. Témdnk szem-
pontjdbdl a felmérés legérdekesebb része azoknak az audiovizudlis felvételeknek az elemzése volt,
amelyek rogzitették a didkokat szabad ,,géphaszndlat” kdzben: a kamerdk egyszerre vették a didkok
arcdt és a monitorjaikon n megjelend eseményeket (jétékok, tizenetkiildések, keresések stb.). Ldsd:

Gybri és Venczel, 2019.
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Az audiovizualis informacidk el6térbe kerii-
lése a verbalis kommunikacidval szemben minden posztot

o ldes . , igyekeznek tokéletessé tenni
A nyomtatds tomegessé valdsdval a tdrsadalmi kommu-

nikdciéban az {rott széveg domindlt, a képek tobbnyire

csak illusztricidk voltak. Napjainkban azonban a digitalis @érben az frott szoveg és a kép ko-
zottd kapcsolat szinte teljesen megfordul. Egyre inkdbb a kép és a mozgdkép hordozza az el-
s6dleges informdcié, a szoveg inkdbb csak értelmezi a vizudlis informécidt, ha egydltalin a
befogaddnak sziiksége van rd. Az audiovizudlis szévegek szerepének nagyardnyd névekedése
ma még beldthatatlan tdvlatokat nyit mind az emberi érzékelésben, mind pedig a tdrsadalmi
kommunikdciéban. Mivel a kép alapt informécidk feldolgozdsa jéval gyorsabb, mint az
frott szévegek feldolgozdsa, ezért a verbdlis kultira hivei hajlamosak mindezt a kommuniké-
cié felszinességeként értelmezni. Valészintibbnek ldtszik azonban, hogy ezen a téren is mi-
ndségi valtozdsok érlelédnek.

Parhuzamos tevékenységek (multitasking)

7

A tartésan online térben 1év8k szdmdra nem jdonsdg, hogy — a gyorsasdg és a mikro-id8k
minél hatékonyabb kihaszndldsa érdekében — pdrhuzamosan haszndlnak kiilénboz8 eszkdzo-
ket, illetve platformokat, kiilonb6z8 dolgokat végezve egyszerre: példdul filmnézés kozben
tizeneteket véltanak és telefondlnak, esetleg jétszanak.

Identitaskeresés

Az online térben a fiatalok ugyantgy keresik nmagukat, mint az offline életben. A fiatalok
szdmdra az internetes jelenlét leginkdbb a vizudlis reprezentdciét jelenti. A megosztott ké-
pekre kapott reakcidk jelentdsen befolydsoljék a gyerekek pillanatnyi hangulatdt. Nagy ener-
gidt fektetnek abba, hogy céltudatosan kezeljék a kozosségi médidban megjelend online
személyiségiiket, fotdikat, tevékenységeiket és a megosztott linkeket. Minden posztot igye-
keznek tokéletessé tenni annak érdekében, hogy népszeri megjelenésiikkel a kortdrs kozos-
ség szemében vonzdva valjanak.

A DIGITALIS KORNYEZET MINT SZOCIALIS TER ES ONKIFEJEZESI
FORMA

A misik felméréssorozat (Jakab, 2011; Ify. Csdkvdri, 2012) a didkok virtudlis térben megje-
lend szocializdciés mintdira, hdlézati kultdrdjanak funkcidira volt kivdncsi.®* Mennyiben valt

8 A felmérések sordn két — szocidlis szempontbdl eltérd helyzett — iskola egy-egy osztdlydnak didkjait
vizsgaltuk kvantitativ és kvalitativ moédszerekkel. Interjikat készitettiink a didkok sziileivel és osztély-
fénokeivel is. Elsdsorban az online térben érvényesiil6 kommunikdcids szokdsaikra, valamint a digj-
talis jatékok vildganak értelmezésére koncentrltunk. Kiilénésen izgalmas volt a virtudlis tér
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az elektronikus médiumok kozvetitésével megvalésuld

virtudlis kdrnyezet a fiatalok meghatdrozé szocidlis és transzcendens valsd sdggd
C

szocializdci6s térré? Milyen jfajta sajdtossdgai vannak vilt, amelyben az ember

sokféleképpen dtlépheti

hagyomdnyos értelemben

a digitdlis vildgban megjelend szocidlis mintdzatoknak
— olyanoknak, mint egyéni és kozdsségi identitds, kap-
csolatépités és kapcsolattartds, egyén és kozosség viszo-
nya, egyiittmiikddés és versengés, harc és szolidaritds? vett hatdrait

A felmérésbdl egyértelmiien az deriile ki, hogy
mindaz, ami kordbban az érakézi sziinetekben, vakdcié idején, az iskoldn kiviili interakcids
kozegekben tortént, annak a felmérés idejére jelentds része az online térben zajlott. Ami ré-
gen a ,kurkdszds”, a testi és lelki simogatds és a pletyka volt, az mdr a 2010-es évek elején is
a folyamatos audiovizudlis iizenetkiildésben és ,ldjkoldsban” nyilvanult meg. Ami régen a
fond, a tdnchdz, a grund, a banddzds, az egyéni és kozosségi szorakozéhely volt, az most sok
esetben a virtudlis térben valésul meg. Ugyanakkor persze a digitélis vildg szdmtalan Gjdon-
sdggal is szolgdl mind az emberi pszichikum, mind pedig a tdrsadalmi integrécié szempont-
jabol. A virtudlis tér mdr-mdr természetfoloteivé tdgitotta az emberi dimenziékat. Olyan
transzcendens valdsdggd vélt, amelyben az ember sokféleképpen 4tlépheti hagyomdnyos ér-
telemben vett hatdrait: (ij tipusti identitdsokat és szerepeket alakithat ki, tértdl és id6edl lae-
sz6lag fiiggetlen kapcsolatokat épithet, fontos tuddsokat szerezhet és izgalmas
tevékenységeket végezhet, mikozben az audiovizudlis informdcidk gyors elérésének végtelen
lehetésége 4ll rendelkezésre. A kozosségi médiafelitletek a tizenévesek szdmdra az dnkifejezés,
dnmegvaldsitds és kapesolattartds egyik — bér egyre fontosabb — formdjénak tekinthetdek. A
digitdlis kultira pedig lényegében teljes kort valdsdgos szocidlis kozeget és szocializdcids te-
ret biztosit szdmukra.

Milyen tanulsdgokkal szolgdl ez az ipari korszak sziikségletei alapjén szervezdd$ iskola-
rendszer szdmara? Milyen legyen az iskola az informécids tarsadalom kordban? Ugy tinik,
hogy radikalisan djra kell gondolni mind a hagyomdanyos értelemben vett iskolai nevelés,
mind pedig az iskolai oktatds fogalmdt és funkcidjdt. A nevelés oldaldrdl ugy 4ll a helyzet,
hogy a tdrsadalmi kommunikdcié megvaltozdsdval az iskola pedagdgiai ethosza és mintakoz-
vetitd szerepe is alapvetden megvéltozott: mér a nevelés terén sem érvényesiil az iskola ko-
rabbi hegemon szerepe, a didkok szocializdcidjiban egyre nagyobb szerepet jdtszik a digitélis
kultdra. Kordbban a csalddi és iskolai szocializdcié lényegében azonos értékrendre és norma-
rendszerre épiilt, ami nagyobbrészt megegyezett a tdrsadalom tobbségének mintdival. Nap-
jainkban azonban ennek az 6sszhangnak vége. Nagymértékben eltérhet a sziil8k és a tandrok

identitdsképz szerepének értelmezése: Hogyan reprezentéltdk magukat a virtudlis térben a fiatalok?
Mit tudtak errdl a sziil6k és a tandrok? Milyenek voltak az els§ avatarok? A tanulsigok redlis megité-
léséhez azonban fontos tudni, hogy az adatfelvételkor még nem mobiltelefonok képezték a medidlis
kapcsolattartds alapjét, hanem az asztali szdémitégépek és a laptopok. Ezeken akkor legfeljebb e-mai-
lek és Facebook-iizenetek valtakoztak, illetve az egyre népszer(ibbé valé szémitégépes jdrékok futot-

tak.
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éreékrendje, elkiiloniilnek egymadstdl a generdcidk, sza-
porodnak a szubkulttrdk és a virtudlis térben létrejové a puszta ismeretdtadds
kiilsnleges kozosségek.

terén az elektronikus

Ebben a helyzetben az iskolarendszer és a tandrok . 7 y .,
médiumok joval soksziniib-

bek és hatékonyabbak

egyik lehetdsége az, hogy — ,.iskolai sziinetnek” nyilva-
nitva a fiatalok virtudlis szocidlis terét — tovdbbra is el-
zérkéznak a didkjaik életét egyre nagyobb mértékben
meghatdrozé digitélis vildgtdl. Ezzel azonban a gyakorlatban lemondanak hagyomdnyos pe-
dagdgusi (,gyermekvezetdi) szerepiikr8l: mivel egyre kevésbé ismerik a didkjaik virtudlis tér-
ben megjelend valdsdgos életét. Rdaddsul az elmult évtizedekben nagymértékben
elbizonytalanodott az iskolarendszer mdsik alapvetd tdrsadalmi funkcidja, a hagyomdnyosan
ismeretkozlésre fokuszdlé oktatds is. Nyilvanvalévé vélt, hogy a puszta ismeretdtadds terén
az elektronikus médiumok jéval sokszintibbek és hatékonyabbak, mint a pedagégusok ma-
gyardzatai. Ebben a helyzetben — hacsak nem akar végérvényesen elavulni az iskola — radiké-
lisan Gjra kell gondolni a tandri munka oktatasi vonatkozdsait is: az informécidk ,leaddsdn”
tl sokkal inkdbb a sokféle oldalrdl érkez8 informdcidk feldolgozdsara és a személyes kapcso-
latok erdsitésére volna sziikség.

AZ ISKOLA DIGITALIS KORNYEZETENEK ALAPVETO PEDAGOGIAI RE-
FORMJA FELE

Oridsi pedagégiai idémennyiség szabadulhatna fel a személyre szabott és kiscsoportos neve-
1és (beszélgetések, projektek, szimuldcidk, kozosségi programok) és oktatds szdmdra, ha a ta-
nérok feladata nem csupdn az elére meghatdrozott irdatlan tananyagmennyiség
»atplantdldsa” volna. Ebben a helyzetben a digitdlis vildg valdsdgosan létezd szocializdcids
tere és szocializdciés hatdsmechanizmusai természetes médon beemelhetdvé valndnak az is-
kolai nevelés és oktatds rendszerébe (Z. Karvalics, 2009; 2010). Mindez azt jelenti, hogy az
iskola, a tandrok és a didkok nemcsak a kdzvetlen tanitds-tanulds érdekében, hanem direke
valamely nevelési cél érdekében is kialakitandnak és kozoésen miikodtetnének kiilonbozd hd-
16zati platformokat. Ezeken sokféle médon kiegészithetdvé vdlna a személyes iskolai nevelés:
alkalmasak lehetnek kdzosségszervezésre, egyéni és kiscsoportos foglalkozdsokra, szocializd-
cids problémdk kezelésére.

A kozvetlen oktatds terén is sokféle lehetdség nyilik a két vildg kozelitésére. Legf6képpen
arra, hogy a fiatalok digitdlis terében mdr jol bevalt kommunikdciés médozatok és rugalmas
kommunikdcids formdk az iskoldban is haszndlhatd gyakorlactd véljanak. Erre szerencsére
mér most is szdmtalan gyakorlati példa hozhatd az alternativ, illetve innovativ iskoldk gya-
korlatabdl.

Ko6z6sségi lét

A fiatalok a virtudlis térben egyszerre sokféle csoport tagjaiként vannak jelen. Ezek a csopor-
tok t8bbnyire személyes vonzalmak, érdeklddési korok vagy sajétos identitdsképzd
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szempontok mentén szervezdnek kiilonbozd helyen
1év8 emberekbdl. A csoporttagok szdmdra természetes, a magyar iskoldkban is
C

hogy a csoportok mikddésmddja és tevékenysége 4l- megjelent a tevékenységre

landéan véltozik, hogy kozdsségi identitdsuk is folya- sarkalls projektmidszer

matosan formdlddik.

Szerencsére ma mdr a tandrok tobbsége sem ide-
genkedik a kiscsoportos tanitdsi médokedl, kooperativ tanitdsi formakedl. A tanulécsopor-
tok lehetnek stabilak is, de a pedagdgiai feladattdl fiigg8en véltozhat is az Ssszetételitk. A
csoportos iskolai tanuldsnak ma mdr létezik olyan formdja is — a kollaborativ tanulds —,
amelyben kiilonboz8 iskoldk vagy tanuldcsoportok egymadstdl tdvol 1évd tagjai dolgoznak,
tanulnak egyiitt, kihaszndlva az internetes halézatok 4ltal biztositott kommunikacids lehetd-
séget.

Tevékeny (kreativ) lét

A didkok a digitdlis térben nem csupdn passziv befogadéként (példdul a Youtube vagy a hir-
portdlok néz8iként, olvaséiként) vannak jelen, sokkal inkdbb aktiv szerepl8ként. Ez nem-
csak a kiilonbozd interaktiv platformok (Facebook, Discord, Instagram, Snapchat, Tumblr,
Twitter, WhatsApp, TikTok) vonatkozdsdban érvényes. A kiilonboz8 kreativ digitalis prog-
ramok révén naponta millidszdmra késziilnek képek, képregények, filmek, zenék, audiovizu-
4lis dsszedllitdsok, amelyeket végtelen szdmban osztanak meg egymadssal az alkotdk és a
befogaddk. Az okostelefonok széleskéri elterjedése a hagyomdnyos értelemben felfogott
népmiivészethez tette hasonlévd a web2.0 szinten érvényesiils digitdlis dnkifejezést.

A tevékenységre épiil8 tanulds manapsdg roppant médon hidnyzik az iskoldkbdl. Az
ipari korszak elétt senkinek nem jutott volna eszébe, hogy a tanuldst elvalassza a tevékeny-
ségtdl: a paraszigyerek a sziilei mellett, az iparos gyerek a Mester ,keze alatt” a folyamatos
munka kdzben tanulta meg a mesterségét, és a lovagok sem konyvbél sajdtitottdk el a hada-
kozés fortélyait. Az ipari korszak iskoldiban azonban — a szakképzést bizonyos mértékben
leszémitva — a t8bbnyire passzivitdsra kdrhoztatott ,hallgaték” nagyobbrészt olyan elméleti
ismereteket kaptak, amelyekrdl nem tudhattdk, hogy a késdbbiekben hasznit veszik-e vagy
sem, ami csak az erre legfogékonyabbakat motivélta kell8képpen. Szerencsére az utébbi idé-
ben a magyar iskoldkban is megjelent a tevékenységre sarkallé projektmédszer (Falus és Ja-
kab, 2005), s sok mds mellett ennek egyik digitdlis megvaldsitdsaképp az tigynevezett
digitdlis torténetmesélés (Lanszki, 2016) gyakorlata, amelyek révén a didkok és a didkeso-
portok kreativ mdédon alkothatnak és kozvetleniil motivalva szdmtalan ismeretre és kompe-
tencidra tehetnek szert.

Jatékos lét
A gyermekek évezredek 6ta jdtszanak, jdtszva tanulnak. Ma mdr a jatékok nagy része a digi-

télis térben zajlik, illetve nem ritkasdg, hogy a hagyomanyos kartya- és téblajétékokhoz is
kapcsolédnak elekeronikus alkalmazdsok. Megszdmlalhatatlanul sokféle médon lehet



KOZELITESEK 123

»Mdsodik otthonunk” hazaérkezett - Az iskolai és az otthoni digitdlis kultiira. ..

jétszani a digitélis kdrnyezetben — egyediil a gép ellen,
parokban egymds ellen, kiscsoportokban masok ellen — ;7q€gfoydlfjﬂ a hﬂg)/o mdnyos
, ami nemcsak a fiatalok versengési (harci) és egyiitt- iskolai modellekre
mikodési sziikségleteit elégiti ki, hanem sokféle mé- , , L
don formdlja identitdsukat és kozosségigényiiket is. A Jellemzd tandrai &
J glgeny . ;s ;
digitdlis jatékok sokdig az iskolai oktatds legfébb ellen- otthoni tanuldsi munkdt
ségének szdmitottak, mert egyrészt nagyon sok iddt
igényelve elvontdk a didkokat a ,.komoly” tanuldstdl, masrészt pedig iires és tartalmatlan
id8tsltésnek gondolték ezeket a pedagdgusok.

Az utébbi idében a pedagdgusok és a sziil6k kdrében is sokat valtozott a digitalis jétékok
megitélése. Sokan tovabbra is felesleges id8rablonak tekintik és komoly veszélyforrdst ldtnak
benne. Ugyanakkor — l4tva a fiatalok nagyfokt motivaltsdgdt — egyre inkdbb felvetddik
mind a pedagdgiai szakirodalomban, mind pedig az iskolai gyakorlatban a szdmitdgépes jé-
tékok iskolai alkalmazdsdnak lehet8sége. Ezt a folyamatot kezdetben a szérakozva tanulds
(edutainment) fogalmdval irtdk le, ami annyit jelentett, hogy jdtékos eszkdzokkel probéltak
kedves csindlni a didkoknak a komolyabb tananyagok megtanuldséhoz. Napjainkra elterjedt
emellett a jatékositds, a gamifikdcié (Fromann, 2017) fogalma és pedagdgiai programja, ami
azt jelenti, hogy a megtanitandé tananyag egészét tébbnyire a digitélis jatékok logikdjéban
és keretében (valasztdsi lehetdségek, kiildetések, szintek, pontgytijtés stb.) kdzvetitik a tanu-
16k fel¢, ami 6ridsi mértékben motivélja a didkokat. Mindekozben egyre ndvekvd piaca és
fejlesztéi kapacitdsa van a digitdlis technoldgia lehet8ségeit kiakndzo fejlesztd jatékoknak
(pl. figyelem, emlékezet fejlesztése, nyelvtanulds) is.

Offline-online lét - hibrid tanulas (blended learning)

A vegyes vagy hibrid oktatds olyan tanuldsszervezési forma, amely sokféle médon 6tvozi a
tanteremben folyé (kontaktdrds) tanitdst és a digitdlis médiumokon torténd tévoktatdst. Az
elnevezés mogote sokféle pedagdgiai megkozelités huzddik. Ezek kozds alapja az, hogy az is-
kola a hagyomanyos ismeretkozl8 funkcidja mellett hangstlyosabban foglalkozzon a kiilon-
boz8 forrdsokbdl szdrmazd informécidk értelmezésével, feldolgozdsdval.

A kiilonbozd hibrid tanulasi formak koziil az elmult évtizedben az tigynevezett titkrdzote
osztilyterem (flipped classroom) elnevezésti pedagdgiai mddszer bizonyult a legnépszertibb-
nek. Ez a tanuldsszervezési méd onnan kapta a nevét, hogy megforditja a hagyomanyos is-
kolai modellekre jellemz8 tandrai és otthoni tanuldsi munkdt. Itt a tanuldk el8szor otthon
dolgozzak fel — tandri instrukecidk, illetve a tandrtdl kapott audiovizudlis el8adds alapjin — a
tananyaghoz kapcsol6dé online forrdsokat. A személyes jelenléthez kotote tandrén pedig
mdr a tananyag megbeszélése és kozos feldolgozdsa torténik. Mindez a kordbbiaknal jéval
aktivabb tanuldi részvételt és személyre szabottabb egyéni és csoportos tanuldsi médokat és
visszacsatoldsokat tesz lehetévé (Csillik, 2017).
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OSSZEGZES Lmdsodik otthonunk’, az
iskola lehet, hogy végre

A sokféle nehézség ellenére — tgy tlinik — szdmos meg- hazaérbezett
vildgosit6 hatdsa is lett a jarvanyhelyzet nyomdn beve-

zetett ,tantermen kiviili digitdlis munkarendnek”.

Legféképpen az, hogy alapvetden megvdltozott a tandrok és sziil6k viszonya a digitdlis kul-
tardhoz. Ezutdn mdr nem lehet Ggy tekinteni az internetre, mint a magas kulairdt pusztité
ordogi eszkozre vagy a gyermekek jdtékszerére. Nyilvdnvaldva véle, hogy ,,aki kimarad, az
lemarad”, hogy a tdrsadalmi egyenldtlenségek a jov6ben ezen a teriileten fognak leginkdbb
megjelenitddni. Nincs mese, meg kell tanulni egyiite élni a digitdlis kornyezettel. A didkok
szdmdra ez a helyzet azt a lehetdséget kindlja, hogy a mindeddig csak otthon érvényesithetd
digitdlis kompetencidikat az iskolai tanulds sordn is hasznosithatjdk, ami mind a tanuldsi
motivéciék, mind pedig a kdzvetlen tanulds terén sok nyereséggel jarhat. A tandrok és a szii-
18k szdmdra pedig mindez a digitdlis pedagégiai kultdra értd elsajdtitdsdt, valamint a kordb-
biaktdl eltérd kozos feleldsségvéllalds megtanuldsat igéri. A csalddoktdl eddig tobbé-kevésbé
elkiiloniilt ,,masodik otthonunk”, az iskola lehet, hogy végre hazaérkezett.
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Szabdlyozds, feleldsség, autondmia az oktatdsban

JUHASZ AGNES

Szabiélyozis, felel8sség, autonémia
az oktatdsban!

SZABALYOZAS ES AUTONOMIA

A szabdlyozds és az autondmia kozétti kapesolat megléte mindenki szémdra nyilvanvalé — a
kapcsolat mibenléte azonban bonyolultabb anndl, mint azt gyakran gondolni szoktdk.

Amikor a karanténoktatds idején szakszervezetek és civil szervezetek dtmutatdst, szaba-
lyozdst kértek a hdtrdnyos helyzetli gyermekek eléréséhez, az érettségi biztonsdgos szervezésé-
hez, az Gjranyilé évoddk jarvanyligyi védekezéséhez stb., a kdznevelési dllamtitkdr
éreetlenségét fejezte ki amiatt, hogy azok, akik mdskor az autonémidt hidnyoljék, most koz-
ponti utasitdsokra jelentenek be igényt.

A feltételezett ellentmondds a szabalyozds és autondémia viszonydnak vulgdris értelmezé-
sén alapul. Jelen tanulmédnyban szeretném mélyebben elemezni, kirbejdarni a szabdlyozds és
autondmia kérdéskorét. Nem a tilszabdlyozottsdggal, a kdzpontositdssal, a jogszabalyok tar-
talmi kérdéseivel szeretnék foglalkozni: azt szeretném bemutatni, hogy maga a jogalkotdsi fo-
lyamat, beleértve a tdjékoztatds rendszerét is, mennyiben akaddlyozza a felelés, autondm
dintéseket, tervezést.

Els8 rinézésre a szabdlyozds és az autondmia ellentétes el8jell fogalmak — a szabdlyozds
térnyerése kevesebb teret enged az 6ndllésdgnak, gyengiti az autonémidt. A két fogalom vi-
szonya azonban ennél sokkal bonyolultabb.

Az oktatasi rendszerben, a gyerekekkel, fiatalokkal valé foglalkozds sordn az autondmia
csak az elszdmoltathatésdggal parban létezhet.” Az autonémia nem jelentheti a feleldtlenséger:
amit autondm szerepléként tesz valaki, azzal el kell tudnia szdmolni. Csak olyan mértékig
lehet autondm, amilyen méreékig feleldsséget tud vallalni cselekedeteiért lehetdségei, tdjéko-
zottsdga fliggvényében. Elszdmoltathatd, feleldsen cselekvd kell legyen az okzatdsi vezetés is,
minden szinten: az autonémidra hivatkozds nem mentheti fel sajdt szabdlyozdisi, szakmai, do-
logi feladatainak teljesitése aldl.

Az intézményi, tandri autondmia érvényesiiléséhez a megfelel8, az autondémidnak teret
adé szabélyozds mellett megfeleld anyagi eszkozokre, vélaszthatd tankdnyvekre,

! A szoveg szdmos aktudlis példdval dolgozik, ezért szitkségesnek tartjuk kozolni, hogy a kéziratot
2020. augusztus 19-én zértuk. (A szerk.)

% Ez a pdrositds jelenik meg az Agéra Okratdsi Kerekasztal, illetve a Civil Kozoktatdsi Platform alapér-
tékei kozote. Forrds: http://agoraoktatas.hu/ertekek/; htep://ckpinfo.hu/2016/05/26/alapertekek/
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tananyagokra, kisebb terhelésre, segit8 személyzetre és
médszertani segit8 hattérre lenne sziikség. Es elenged- dtldthatatlan sdga,
hetetlen a megfeleld tdjékozottsig, a lehetbségek és a kere-

tek ismerete is. Ugyanez a helyzet a felelds sziildi, tanuldi

dintésekkel.

Az mindenki szdmdra vildgos, hogy a tilszabdlyo-

kovethetetlensége, hidnyos-
sdga, ellentmonddsossdga

zottsdg nem kedvez az autonémidnak. Mindemellett, ha van lehetdség a tilzottan részletes
szabdlyok megismerésére, a hatdrok kitapasztaldsdra, van id§ az alkalmazkoddsra, akkor bi-
zonyos tere mindig marad az 6nallésdgnak. Viszont, ha a tilszabdlyozottsdg mellett a szabi-
lyok gyakran vdltoznak, nebezen megismerhetiek és értelmezhetiek, esetleg pontatlan
megfogalmazdsuk lehetdséget ad a vezetdknek a szubjektiv értelmezésre, emellett nem ismerheték
meg a diontéshez sziikséges adatok sem, akkor az autondm cselekvés lehetdsége elvész.

Az utébbi években a tilszabalyozottsdg mellett egyre nagyobb problémdt jelent a szabd-
lyozds dtldthatatlansdga, kovethetetlensége, hidnyossdga, ellentmonddsossdga. A jarvanyiigyi
veszélyhelyzetben emellett t8bbszor eléfordult, hogy az intézményeket a szabdlyozds olyan
dontésekre kényszeritette, amelyek meghozataldhoz nem biztositotta szdmukra a megfeleld
informéciét.

A szakmaiatlan kodifikdciés munka, a kell8 el6készitettség hidnya, az egyeztetés elmara-
ddsa, az alapvetd valtozdsok bevezetésére rendelkezésre 4116 lehetetleniil rovid id8 mellett az
utébbi iddben megjelent az a tendencia, hogy kordbban térvény vagy rendelet formdjdban
kiadott szabdlyozé dokumentumok a tovabbiakban miniszteri hatdrozatban, minisztériumi
kozleményben jelennek meg, és a Magyar Kozlony helyett a megjelentetésre feljogositott
szervezetek — Okratdsi Hivatal, Innovativ Képzéstdmogaté Kozpont Zrt. — honlapjdn érhe-
6k el. A szabdlyozds ilyen dereguldcidja veszélyezteti a jogbiztonsdgot, megneheziti a tdjé-
koztatdst és a tdjékozdddst, és ennek megfelelden a felelds cselekvést és tervezést. Hasonld
problémdkat jelentenek azok az esetek, amikor a jogszabdly normativ feltételek helyett egyedi
miniszgteri vagy ismert feltételek nélkiili hivatali dintést ir el6.

A tovébbiakban példdkon keresztiil mutatom be, hogy a szorosan vett tartalmi — szak-
mai, értékrendbeli — megfelel8ségtd] fuiggetleniil magdval a szabdilyozdssal, illetve a tdjékozta-
tdssal milyen problémdk vannak az oktatds teriiletén.

A JOGSZABALYOK KOVETHETETLENSEGE

A szabdlyozési véltozdsoknak mind a nyomon kovetése, mind a megvaldsitdsa nehézségekbe
titkdzik. A megvaldsitdst nagymértékben megnehezitik a gyakori valtozdsok és a gyors, a fel-
késziilési id8t nem biztosité hatdlyba 1épés. A véltozdsok nyomon kovetését emellett megne-
hezitik a saldtatorvények, és a kodifikdcié nem megfeleld mindsége.

Korébban elég volt az iskolavezetésnek, az érdekvéddknek, a tdjékoztatdst nyujed szak-
embereknek, a civileknek néhdny, rdjuk vonatkozé jogszably véltozdsaira figyelni, amelyek
koziil a térvények tipikusan tobb évig valtozatlanok voltak, a rendeletek pedig évente val-
toztak t8bbé-kevésbé. Most a valtozdsok megszaporodtak. A Koznevelési torvény (Nkt) 2019
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masodik félévében hat esetben médosult’ — a 2020 jaliu-

sdban elfogadott! médositds egy éven beliil a hetedik. a legmeglep6bb jogszaba-
(El8dje, az 1993-as Kozoktatdsi torvény hatdlyossigd- lyokban bukkannak fel

nak elsé tiz évében dsszesen nem médosult ennyit, pedig g
ez alatt a tiz év alatt hdrom kiilonb6z8 szinezetti kor- Jontos vlzozdsok
mény valtotta egymadst.) A kdvetést megneheziti, hogy
a mddositdsok dltaldban tobb jogszabilyra vonatkozd ,saldtatirvényekben” jelennek meg — az
emlitett hat Nke-t médositd torvény koziil egyik nevében sincs utalds a kdznevelési torvényre,
ot esetben még a koznevelés kifejezés sem szerepel a megnevezésben. Rédaddsul a kdznevelést
mds torvények, rendeletek is érintik — a legmeglep8bb jogszabalyokban bukkannak igy fel
fontos véltozdsok. Pl. a magin koznevelési intézmények nyilvdntartdsba vételi feltételeinek
Uj szabalyozdsa, amelyet az érintettek erdsen sérelmeztek, a szakképzésril szls 2019. évi
LXXX. torvény hatédlybalépésével sszefliggd mddositd és hatdlyon kiviil helyezd rendelkezé-
sekrél sz616 torvénnyel keriilt a Kéznevelési torvénybe.

2016-ban tiz koznevelést érintd EMMI-rendelet jelent meg, ebbd! kilenc egy kordbbi ren-
delet mdsfé] éven beliili médositdsa volt. A 2017-ben szervezett érettségire vonatkozd szabd-
lyok hdromszor médosultak. A kerettantervi rendelet 2016 nyardn hdrom hénap alart
hdromszor, a kdznevelési intézmények miikodésérdl szol6 rendelet mdsfel év alatt négyszer
médosult.

A véltozdsok egy részét mds, megvaltozott jogszabdlyokkal valé — sokszor csak az elneve-
zések véltozdsa miatt szitkséges — dsszhang megteremtése teszi szitkségessé. Mdskor egy jog-
szabalyi megfogalmazds, intézkedés ellentmonddsossdga, pontatlansdga miatt van szitkség 4j

szabdlyozdsra.®

% (1) 2019. évi XXXVI. térvény a lelkiismereti és valldsszabadsdg jogdrdl, valamint az egyhdzak, vallds-
felekezetek és valldsi kozosségek jogdlldsdrol sz6l6 2011. évi CCVI. torvény mddositdsdhoz kapesols-
déan egyes térvények modositdsardl; (2) 2019. évi LXX. térvény A kozneveléssel 6sszefliggd egyes
torvények mddositdsdrdl és a nemzeti kdznevelés tankonyvelldtdsardl sz6l6 2013. évi CCXXXII. tor-
vény hatdlyon kiviil helyezésérél; (3) 2019. évi CIX. torvény a kormdnyzati igazgatdsrél sz6l6 2018.
évi CXXV. tdrvény, valamint egyes torvényeknek a kormdnyzati igazgatdsrél sz616 2018. évi CXXV.
torvénnyel kapcsolatos médositdsdrdl; (4) 2019. évi CX. torvény a f8vdrosi és megyei kormanyhiva-
talok mikodésének egyszertsitése érdekében egyes torvények médositdsardl; (5) 2019. évi CXII. tor-
vény a szakképzésrél sz616 2019. évi LXXX. térvény hatdlybalépésével osszefiiggd médosits és
hatdlyon kiviil helyezd rendelkezésekrdl; (6) 2019. évi CXXVIL térvény az egyes torvényeknek az
egyfoku jdrdsi hivatali eljirdsok megteremtésével dsszefiiggd médositdsardl

FS

2020. évi LXXXVII. térvény a nemzeti kdznevelésrél szol6 2011. évi CXC. tdrvény mddositdsirol

w

Tipikus példa erre a 319/2020. (VIL. 1.) Korm. rendelet a szakképzésrdl sz616 torvény végrehajtdsd-
16l sz616 12/2020. (II. 7.) Korm. rendelet médositdsir6l. Az ebben foglalt véltoztatdsokra tobbek
kozott azért volt sziikség, mert az eredeti rendeletben egyes munkavéllalok tekintetében nem rendel-
keztek a munkéltatéi jogkor gyakorldjardl, és mert az intézmény korbélyegz8jére vonatkozé el8irds-
ndl kihagytdk, hogy Magyarorszdg cimerének szerepeltetése csak az dllami fenntartdst intézményekre
vonatkozik.
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Ugy tinik, a jogszabalyi vdltozisok kivethetésége,
értelmezhetdsége nem jelent fontos szempontot a jogalko- g)/ﬂko;»l') hog)/ ugyanazt az
tdknak. Ezt mutatja az is, hogy nem digyelnek arra, hogy elemet vdltoztatdk meg
ugyanaz az elnevezés ne jelentsen mdst kiilonbozd iddpon- o, o
tokban: nagy kavaroddst okozott példdul, hogy az egyik néhdny éven beliil
id8pontban szerzett szakkozépiskolai végzettség érett-
ségi nélkiili OKJ végzettséget, a mdsikban szerzett viszont éppen hogy OKJ végzettség nél-
kiili érettségit jelent.® A szakképzés 2020. julius 1-i dtalakuldsdval bevezetett, j értelemben
hasznélt elnevezéseket pedig nemhogy a sziil8k és a tandrok, hanem maga az oktatdsirdnyitds
sem tudja kovetni: a 2020/21-es tanév rendjérdl augusztus 11-én hozott rendelet’ az iskola-
tipusok régi, ma mdr mdst jelentd elnevezéseit haszndlja. A rendelet a szakképzést folytatd
intézményekre szakképzd iskola néven hivatkozik, holott julius 1-t8l ez az elnevezés az érett-
ségi nélkiili szakmai végzettséget add, kordbban szakiskolinak, kés8bb szakkizépiskolinak
nevezett iskolatipust jelenti, amikor pedig a ma szakképzd iskolinak hivott iskolatipusra ko-
20l szabdlyt, akkor a rendelet szakkizépiskolirdl beszél.

A jogbiztonsdgot is érint8 probléma a kilonféle jogszabdlyok kozitti koherencia hidnya. Az
ilyenfajta koherenciahidny veszélyét nagyban néveli a szakképzés és a kiznevelés teljes kiilon-
vdlasztdsa, amelynek kdvetkeztében az eddig a kdznevelési jogszabédlyokban megjelend sza-
balyozds nagy részét a szakképzési jogszabélyokban is szerepeltetni kell, és forditva. Tgy
fordulhat elé, hogy az intézmények még augusztus kozepén sem lehetnek tisztdban az integ-
rdltan nem képezhetd sajdtos nevelési igényti tanuldk intézménytipusdra, a szakiskoldra vo-
natkozé szabalyokkal: ez a ,kiméra” intézménytipus ugyanis kéznevelési intézmény, ahol
szakmai oktatds is folyik. Hasonlé a gond a tobbcéltl — tehdt koznevelési és szakképzési céla
tagintézményekkel is rendelkezd —, illetve ITM és EMMI ald tartozd szakmakat/szakképesi-
tést is oktatd intézményekkel.

Rendszerszintli probléma, hogy tilsidgosan gyakoriak azok a vdltozdsok, amelyek a kizne-
velés, a szakképzés vagy a felséoktatds egészét vagy legaldbbis egyes szerepl8it nagymértékben
érintik.

Gyakori, hogy ugyanazt az elemet vdltoztatjik meg néhdny éven beliil, még az is eléfordul,
hogy a t#ényleges alkalmazds el6tt — de mdr hatdsdnak a jelentkezése utdn — visszavonnak va-
lamilyen intézkedést. Ez tortént a szakmai érettségi esetében, amely 2018-ban valt kitele-
z8vé. A 2016-ban meghozott szabdlyozds szerint ezt a vizsgdt csak emelt szinten lehetett
volna letenni, és csak 2017 tavaszdn tették tjra lehetdvé a szint megvalasztdsit. Ugyanezt az
utat jirta be a felvételihez eléirt nyelvvizsga.

6 Juhdsz Agnes: Szellemi toté az Gj szakképzési torvényhez. Forrds: hetp://ckpinfo.hu/2019/11/22/szel-
lemi-toto-az-uj-szakkepzesi-torvenyhez/

727/2020. (VIIL 11.) EMMI-rendelet a 2020/2021. tanév rendjéré6l
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A kovethetetlen, dtgondolatlan véltozdsra szemléle-
tes példa a szakképzési rendszer gyakori vdltoztatdsa. Az ha az 1j rendszer
éreteségit add szakképz8 intézmények jelenleg 13. év- nem mitkédne jél
folyamos tanuléi tanulmdnyaikat szakkizépiskoliban
kezdwék, szakgimndziumban folytattdk és technikumban
fejezik be. A kiilonbozd elnevezésekhez kiilonboz8 kerettantervek, érettségi kdvetelmények
tartoztak.

Ilyen tobbszori valtozdsnak lehettiink tanti az iskola(rend)drség, az iskolaérettség, a tan-
kotelezettség, a magdntanuldsdg, az alternativ tantervek/programok engedélyezése terén is.

Ha egy hosszii tdvra tervezett eléivdst rovid idén beliil t6bbszor meg kell vdltoztatni, az nagy
valdszintiséggel azt jelenti, hogy az intézkedés nem volt eléggé dtgondolt. A felsorolt esetekben
4ltaldban az érintettek mdr az elsg valtozdst elhibdzottnak tartottdk, azonban a jogalkotdk a
szakmai ellenérveket, civil tiltakozdsokat nem vették figyelembe. Egy tavalyi cikkemben vé-
gigvettem azokat az eseteket a szakképzés dtalakitdsdtdl a tandrszakosok alkalmassigi vizsgd-
jaig, amikor késébb gydkeresen meg kellett véltoztatni, esetleg vissza kellett vonni a
tiltakozdsok ellenére bevezetett intézkedéseket.® TSbb nyilatkozat utal arra, hogy a jogalkoté
nem tekinti problémdnak a médositds sziikségességét, inkabb az el6zetes kiprobalast, dtgondo-
last kivalté lehetdségként ldtja a kés8bbi médositdsokat:’ az iskolaérettséggel szembeni tilta-
kozdsra példdul az volt a vélasz, hogy ha az Gj rendszer nem mikdédne jél, hajlandék
gyokeresen mds megoldést valasztani."

ELOKESZITETLEN, EGYEZTETES NELKULI JOGSZABALYOK

A magyar kozokratds alapvetd problémadirdl és azok lehetséges megolddsardl sz8lé Kockds
konyv'! kiemelten, elsé problémakorként foglalkozik az oktatisi tigyek tarsadalmi egyeztetésének
kérdéskirével. Alapproblémaként azonositja, hogy ,,Az intézményes nevelés, az oktatds kérdé-
seiben az oktatdspolitikai és oktatdsigazgatdsi dontések lényegében az érintettek kizdrdsdval
zajlanak, nem mikddnek tdrsadalmi egyeztetési mechanizmusok. A déntések szakmai el6ké-
szitése, ha egydltaldn megtorténik, egyoldald, az érintett szakmai szerepl8knek csak egy kiva-
lasztott része kap benniik szerepet.” Kimondja, hogy az oktatdst érint8 tdrsadalmi egyezterési

8 Juhdsz Agnes: Hanyszor léphetnek ugyanabba a folyéba? Forrés:
htep://ckpinfo.hu/2019/04/17/hanyszor-lephetnek-ugyanabba-a-folyoba/

? Ercse Kriszta: Kisérleteznek 50 ezer évoddssal? Forrds: heep://ckpinfo.hu/2020/01/31/kiserleteznek-
50-ezer-ovodassal/

" Hogy mennyire nem tartja az oktatdsirdnyitds fontosnak az elézetes vizsgalatokat, azt a NAT-kom-
patibilis tankdnyvek kritikdjara adott valasz is mutatja. Rétvari Bence dllamtitkdr szerint csak a beve-
zetésiiket kdvetd kiprébdlds mutatja meg, hogy a tankényvek tanithatdk-e — holott a kiprébalds a
tankdnyvengedélyezés feltétele. Forrds: https://www.facebook.com/Retvari-
Bence2018/posts/10158858101567044

! Civil Kézokratdsi Platform (CKP): Kockds kdnyv. Van kisit az oktatdsi katasztrdfibdl. Romi-Suli,
Mogyoréd, 2017, 9-14. o. Forrds: https://ckpinfo.hu/kockaskonyv/
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Jfolyamatok gyokeres dtformdlisdra van sziikség. Jogsza-

balyt kell alkotni a széleskdri tdrsadalmi egyeztetési fo- zavaré momentumként
lyamat intézményeinek, miikddésmodjinak tekintenek az egyeztetésre
meghatdrozdsdra az irdny{t6 szervek kotelezd feladatai- °
nak kijelolésével, és biztositani kell, hogy a tdrsadalmi
egyeztetés ne pusztan formalis véleményezés legyen. Minden dontést fliggetlen szakmai szer-
vezetek kdzpontilag finanszirozott, alternativ megolddsokat felvonultatd szakmai, tudomdnyos

elemzéseivel és javaslataik megfogalmazdsival kell el6késziteni.

A Kockés kdnyv részletesen foglalkozik a gyakorlatban kézvetleniil érzékelhetd problé-
mékkal, tinetekkel, a problémdk megolddsdval kapcsolatos alapelvekkel és az alapvetd prob-
léma megolddsdnak koncepcidjdval — megkeriilbetetlen dokumentum azoknak, akik
oktatdspolitikdval foglalkoznak. Megéllapitdsait nem kivdnom a cikkben részletezni — érde-
mes azokat eredetiben elolvasni. Az aldbbiakban csak a helyzetértelmezést szeretném konk-
rét jogszabdlyi hivatkozdsokkal aldtdmasztani.

A tényalapt szakmai el8készités hidnydt valdszin(isit, hogy a jogszabaly-tervezetekben
vagy nem szerepel hatdsvizsgdlat,'? vagy az a koltségekre és az uniés jognak, esetleg mds jog-
szabdlyoknak, valamint az adminisztrcids terhek csdkkentése kdvetelményének valé megfe-
lelés megdllapitdsdra korldtozddik. Pedig az el6zetes hatdsvizsgdlat nemcsak logikus
szitkséglet, hanem jogszabdlyi el8irs is: a jogalkotdsrol sz6l6 2010. évi CXXX. torvény 17.
§-4nak el8irdsa szerint az el8terjesztének vizsgdlnia kell a jogszabaly tdrsadalmi, gazdasigi,
koltségvetési hatdsait, kornyezeti és egészségi kovetkezményeit, adminisztrativ terheket befo-
lydsol6 hatdsait, valamint a jogszabdly megalkotdsdnak sziitkségességét, a jogalkotds elmara-
ddsdnak vdrhat6 kdvetkezményeit és a jogszabdly alkalmazdsdhoz sziikséges személyi,
szervezeti, tirgyi és pénziigyi felcételeket.

Kevés olyan esetrd] tudunk, amikor valamilyen alapvetd véltoztatdst komoly tanulmi-
nyokkal alapoztak volna meg — és ezekben az esetekben sem keriilt sor azok figyelembevéte-
lére (l. a nyelvoktatds helyzetének vizsgdlatdt' a nyelvvizsga kotelez6vé tétele elétt).

A tdrsadalmi egyeztetés gyakorlata sem felel meg sem az indokoltnak, sem a jogszabd-
lyoknak. A jogszabdilyok elékészitésében vald tarsadalmi részvételrdl széls 2010. évi CXXXI. tir-
vény elbirja, hogy a miniszterek 4ltal el8készitett jogszabdlytervezeteket — specidlis témak,
illetve a kiildnleges jogrend kivételével — tdrsadalmi egyeztetésre kell bocsdtani. Ez a ,,t5bb
szem tobbet ldt” elve alapjén is segithetne az dtgondolatlansdgok, az el8re ldthaté hibdk ki-
kiiszbolésében.

A jogalkotdk azonban nem lehetdségként, hanem zavaré momentumként tekintenek az
egyeztetésre. Az egyeztetés kotelezettségét sokszor tigy keriilik ki, hogy nyilvdnvaléan nem
egyéni kezdeményezések is egyéni inditvanyként — tehdt nem miniszter dltal el6készitett ter-
vezetként — keriilnek benytjtdsra. Méskor arra a térvényi paragrafusra hivatkozva nincs

12 Ehhez a megéllapitdshoz nem kapcsolhaté hivatkozds, mivel a hatdsvizsgdlat csak az egyeztetésre ki-
kiildott jogszabély kotelezd eleme, a honlapokra esetlegesen felkeriil8 tervezetekben mdr nem szere-

pel.
13 Forrds: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/sajtoszoba/nyelvoktatas_kutatasi_jelentes_2018.pdf
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egyeztetés, miszerint ,,Nem kell tdrsadalmi egyeztetésre
bocsdtani a jogszabdly tervezetét, ha annak siirgds elfo- az dltalinos egyeztetés
gaddsihoz kiemelkedd kozérdek fliz8dik”."* feltételei dltaldban

A tdrsadalmi egyeztetés tobb formdban lehetséges. , ,

Az dltalinos egyeztetés sordn a tervezetet fel kell tenni nem diinak rendelkezésre
valamely honlapra, és ehhez barki hozzdszélhat. A kiz-

vetlen véleményezésben pedig a jogszabdly el6készitéséérr felel8s miniszter dltal bevont szemé-
lyek, intézmények és szervezetek vesznek részt. Emellett kiilénb6zd jogszabalyok kotelez8vé
teszik bizonyos tervezetek egyeztetését egy-egy térsadalmi szerepldvel — példdul a reprezanta-
tivitdssal rendelkezd szakszervezetekkel egyeztetni kellene minden, a munkavéllalékat érintd
jogszabalyt.

A tdrsadalmi egyeztetést a koztudatban sokszor a szervezetek 4ltali kdzvetlen egyeztetés-
sel azonositjék. Pedig mig a kizvetlen egyeztetés csak lehetdség, az dltaldnos a jogszabdly szerint
kotelezd! Sokat hivatkozott példa az 4ltalinos egyeztetésre a 2020-as NAT-tervezet véleménye-
zési lehetdsége — azonban ez sem felelt meg a jogszabdlyi eldirdsoknak; példdul a torvény 11.
S-a szerint a beérkezett véleményekrdl, valamint az elutasitott vélemények esetében az elutasitds
indokairdl tipizdlt isszefoglalot kell késziteni, és ezt a honlapon a véleményezdk listdjdval egyiitt
kozzé kell tenni. Arrdl mér nem is beszélve, hogy a 12. § szerint a jogszabaly elfogaddsit ko-
vetden is lehet8séget kellene adni arra, hogy ,.a jogszabdly hatdlyosuldsdval kapcsolatos észrevé-
teleket, problémdkat, valamint a jogszabdly médositdsdra vonatkozd javaslatokat bdrki jelezhesse
a jogszabdly eldkészitdjénck.” A jogszabdly egyébként a kdzvetlen egyeztetésre is eldir valami-
féle nyilvdnossdgot: az egyeztetés sordn érkezett véleményeket a torvényjavaslatot tdrgyald
orszdggyilési bizottsdg kérésére a bizottsdg részére hozzéférhet6vé kell tenni.

Az 3ltaldnos egyeztetés feltételei dltaldban nem éllnak rendelkezésre. A jogszabdlyokkal
kapcsolatos problémdk jelzésére szolgdl6 utalds, email-cim sem a Parlament, sem a miniszté-
riumok honlapjdn nem taldlhaté. A folyamatban 1évé tdrvényjavaslatok ugyan elvileg elér-
het8k a hteps://www.parlament.hu/web/guest/folyamatban-levo-torvenyjavaslatok oldalrél,
azonban nem minden esetben és nem a megjelenésiikkor. Az EMMI és az I'TM honlapjérél
gyakorlatilag hidnyoznak az oktatdsi témdju tervezetek.”

A tdrsadalmi egyeztetésrél sz6l6 térvény szerint (13. §) a kdzvetlen egyeztetés résztvevdit az
illetékes miniszter hatdrozza meg. Csak az egyhdzak bevondsdr teszi a jogszabdly egy id6 6ta
kotelez8vé. Az egyeztetésbe rendszeresen bevonni kivnt szervezetekkel stratégiai megéllapo-
ddst kell kdtni, azonban egy-egy konkrét jogszabdllyal kapcsolatos egyeztetésbe barki bevon-
hatd. A térvény szerint ezeket a megdllapoddsokat a honlapon mindenki szdmdra

1 Ez toreént a 2019. évi szakképzési térvény esetén is. A siirgésséget a szakképzési reform erdleetett
litemd, a megalapozott elkészitést lehetetlenné tevd bevezetése indokolta.

15 A Kéznevelési torvény méjus 27-én benytjtott médositdsi javaslata jilius 4-én nem volt elérheté a
parlamenti honlapon. Az EMMI honlapjén ésszesen 250 jogszabdlytervezet érhetd el, de ebbdl csak
egy idei, kettd tavalyi — és egyik sem oktatdsi témdji. A tervezetek 2017-ig keriiltek fel tobb-keve-
sebb rendszereséggel a honlapra. Az ITM honlapjdn elérhetd 12 tervezetbdl egy szakképzési témdju —
de echhez sem adnak meg a véleményeket fogadé email-cimet.
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hozzéférhet6vé kell tenni. Egyes megéllapoddsok — a
Nemzeti Ifjasdgi Tandcs Egyesiilettel, a Nagycsalddo- nem jelentetik meg minisz-
sok Egyesiiletével, a Kdrpdt-medencei Csalddszerveze-

tériumi honlapokon és a

tek Szovetségével, szimos roma szervezettel — T
geved kordbbindl kevesebb

szerepelnek is a minisztérium tevékenységével kapcso- ) o
cimzetinek kiildik el

latos dokumentumok kézott, de ezek egyikét sem a
koznevelésére felelds (helyettes) dllamrtitkdrsdg kototte.
Pedig tudjuk, hogy ilyen megdllapodds is létezik — a Pedagdgusok Szakszervezetével példdul
biztosan kotottek ilyet.'® Emellett annyi tudhaté, hogy a szakképzés teriiletén az ITM kéte-
lezettséget vallalt arra, hogy az dltala létrehozott Szakképzési Innovdciés Tandccsal egyezteti
a vonatkozd jogszabdlyokat — ebben a testiiletben azonban a civil szervezeteknek nincs kép-
viselete.

Jelenleg nem ldtszik, hogy miikdne valamiféle eljérdsrend arra nézve, hogy a miniszeéri-
umok minek alapjdn valasztjak ki az egyeztetésben részt vevéket. 2010 el8te létezett egy lista
az oktatds teriiletén orszdgos hatdskdrrel miikods civil szervezetekrél, amelyre az egyeztetés-
ben részt venni kivdnd szervezetek bejelentkezhettek. Azdta ilyen bejelentkezésre nem volt
lehetéség. Sokdig az elavult listdkat haszndledk, most azonban sok olyan szervezet se kapja
meg a tervezeteket, aki a kordbbi listdn szerepelt A szakszervezetek sokszor kifogasoltdk,
hogy nemcsak hogy nem egyeztetnek veliik el8zetesen a munkavallalékat érintd szabélyozds-
r6l, de a jogszabdlytervezeteket sem mindig kapjdk meg automatikusan.

Mig az 4ltalinos egyeztetés az utdbbi id8ben igen ritka, valamifajta kdzvetlen egyezte-
tésre a torvény 4ltal egyeztetésre eldirt esetekben dltaldban sor keriil. Az egyeztetésre ltald-
ban kevés id8t hagynak'” és az érdemi kifogdsokat ritkdn veszik figyelembe. Az intenziv
lobbizds azért néha eredményre vezet: a Waldorf Szovetségnek példdul néhdnyszor sikeriilt
elérni a programjukat ellehetetlenitd paragrafusok visszavondsdt vagy enyhitését;'® a leg-
utébbi példa erre, hogy a kdznevelési térvény 2020. jaliusi médositdsdbdl sikeriilt kivetetni
a hdtrdnyos helyzetdi tanuldk ingyenes részvételi lehetdségét megsziintetd paragrafust. Arra is
volt azonban példa, hogy az igy elért eredményeket egy tjabb mddositds semmissé tette.

Ahhoz, hogy tiltakozni, lobbizni vagy legaldbb a valtozdsokra id8ben felkésziilni lehes-
sen, minél szélesebb kérben ismerni kellene a tervezeteket. Azonban amellett, hogy ezeket
nem jelentetik meg minisztériumi honlapokon és a kordbbindl kevesebb cimzettnek kiildik
el, a listdn szereplék 4ltaldban ,Nem nyilvinos” megjel6léssel kapjak meg azokat, holott a
tdrsadalmi egyeztetésrdl sz016 jogszabdly kifejezett kitelességévé teszi az egyeztetésbe bevon-
taknak, hogy kérjék ki mds érintettek véleményét is. Az érintettek sokszor csak egy-egy

16 Forrds: https://www.kormany.hu/hu/emberi-eroforrasok-miniszteriuma/hirek/strategiai-partneri-
megallapodast-kotott-az-emmi-es-a-pedagogusok-szakszervezete

17 A szakképzésrdl sz6l6 torvény végrehajtdsdrdl sz6l6 mésfélszdz oldalas rendelettervezetet példdul egy-
napos hatdridével adték 4t véleményezésre a Pedagégusok Demokratikus Szakszervezetének.

'8 Forrds: https://waldorf.hu/blog/2019/09/03/tajekoztato-az-elmult-masfel-honapban-folytatott-er-
dekkepviseleti-tevekenysegrol/
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bennfentes ,kiszivérogtatdsa” kovetkeztében értesiil-
hetnek a rdjuk vonatkozé elképzelésekrdl. az 1j virus okozta veszély-
Pozitivum, hogy a jogalkotdsi torvény 2019-es mé- helyzet idején egy hétvégén
kellett dtdllni a digitdlis

munkarendre

dositdsa 6ta az indokldsokat is nyilvénossdgra hozzdk a
Magyar Kézlony Indoklédsok Tdra mellékletében, il-
letve a Nemzeti Jogszabdlytdr Indokoldsok T4ra olda-
lan, igy legaldbb utdlag tdjékozbdni lehet a jogalkotdi
szdndékrdl.

KAPKODO JOGALKOTAS, A FELKESZULESI IDO HIANYA

A gyakori véltozdsok negativ hatdsit feler8siti, hogy a jogszabalyok késén jelennek meg,
sokszor a megjelenés mdsnapjdn hatdlyba lépnek, és olyan hatdridés kdvetelményeket tartal-
maznak, amelyekre valé felkésziilésre esetleg csak par nap 4ll rendelkezésre. Idén az 4j virus
okozta veszélyhelyzet idején egy hétvégén kellett 4tdllni a digitdlis munkarendre, egy hosszd
héwvége dllt az érintettek rendelkezésére az érettségi szintjén valé véltoztatds elddntésére, egy
héwvége a vidéki évoddk vjranyitdsra valé felkésziilésre. Még a rendkiviili koriilmények ko-
zott is lehetdség lett volna a hosszabb felkésziilési idd biztositdsdra gyorsabb dontéssel vagy
kés8bbi induldssal. A felkésziilési idé elmaraddsa azonban veszélyhelyzet nélkiil is rendszeres
volt. Ennek alaptorvénysérts voltdt mind a kordbbi, mind a jelenlegi ombudsman t6bb esetben is
megdllapitotta.” (Ezen okbdl kérte Szabé Maté az Alkotmanybirésigtdl 2012-ben az 4j
szakképzési és kdznevelési térvény megsemmisitését, és részben emiatt kifogdsolta 2012-ben
és 2013-ban a felsdoktatasi felvételi eljdrds Gj jogszabdlyait, 2015-ben az értelmi fogyatékos
gyermekek eldkészitd szakiskolai képzésének megsziintetését, illetve az iskolai tankdnyvren-
delés szabdlyozdsdt, 2017-ben a szakgimndziumi érettségi szabalyainak megvéltoztatdsdt,
2017-ben a nyelvvizsga kételezettség bevezetését,”’ Kozma Akos pedig 2019-ben az Iskola-
érettségi eljardsrend megvdltoztatdsit. )™’

19 Erdekességként megemlitem, hogy az ajbh.hu oldalon a ,felkésziilési id8”-re keresve az ezt hidnyolé
ombudsmani dllisfoglaldsok csaknem fele oktatdsi szabélyozdssal foglalkozik.

20 http://www.ajbh.hu/-/a-jogalkotasi-hibak-kifogasolasarol;

htep://www.ajbh.hu/-/a-felsookratasi-felveteli-eljaras-uj-jogszabalyairol; http://www.ajbh.hu/-/az-er-
telmi-fogyatekos-gyermekek-clokeszito-szakiskolai-kepzesenek-megszuntetesrol;

htep://www.ajbh.hu/-/az-ombudsman-az-iskolai-tankonyvrendeles-aggalyos-gyakorlatarol-es-annak-
hatterer-1;

htep://www.ajbh.hu/-/hianyzo-feltetelek-aggalyos-bevezetes-az-ombudsman-a-kozepfoku-nyelvvizsga-
megletehez-kotott-felsooktatasi-felvetelirol;htep://www.ajbh.hu/-/iskolaerettsegi-cljarasrend-az-alap-
veto-jogok-biztosa-a-bevezetes-halasztasat-ke-1

! Az ombudsmani 4lldsfoglaldsok a legtobb esetben mdr a jogszabdly érvénybe lépése utdn sziilettek.
Azonban olyankor sem kertiilt sor a bevezetés elhalasztdsdra, ha sikertilt a vizsgalatot id8ben lezdrni.

Kozma Akos iskolaérettséggel kapcsolatos dlldsfoglalisénak figyelembevételét példdul azzal
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A felkésziilési id§ biztositdsdhoz dnmagdban az sem
elég, ha a tdrvénybe iddben bekeriil egy rendelkezés, a szakmaszerkezeti dontés a
hiszen a tényleges felkésziilés csak a részletes szabilyokat

[februdri jelentkezést meg-
’ . 7 7 7 C
tartalmazd rendeletetek ismeretében lehetséges. A vég-

rehajtési rendeletek azonban sokszor nagy késéssel ko- eldzden egy héizel jelent meg
vetik a tdrvények megjelenését és szinte azonnal
hatdlyba lépnek, igen rovid id8t hagyva a cselekvésre. Ez az anomdlia okozta példdul azt,
hogy kevesen tudtdk beadni az iskolaéretlenségi kérelmeket,** vagy hogy a tanuldk, sét a ta-
ndcsadok is csak akkor értesiilhettek azokrol a szakképzési vdltozdsokrol, amelyek a tovabb-
tanuldsi déntést jelentdsen befolydsolhattdk volna, amikor sokan madr le is adtdk a
jelentkezési lapjukat.

Arra is van példa, hogy egy évekkel késsbb hatdlyba lépé fontos médosités elkeriili az érin-
tettek figyelmét. A felsSoktatasi felvételhez 2020-ban szitkséges nyelvvizsga el8irdsa ugyan
mér 2016-ban bekeriilt a fels8oktatdsi torvénybe, de aki akkor nem figyelt fel r4, az kés6bb
nem ldthatott olyan hatdlyos, tehdt példdul a Nemzeti Jogszabalytdrban hozzéférhetd jogsza-
balyt, amiben szerepelt volna, hiszen csak 2020. janudr 1-t8l lett volna ez a rendelkezés ha-
tdlyos — ha 2019 novemberében vissza nem vonjdk. Hasonlé volt a helyzet a kotelezd
szakgimndziumi szakmai érettségivel is, amely eredeti formdjaban — az emelt szint kotelezd
eldirdsdval — soha nem lett hatdlyos.

A gyakori véltozésok lehetetlenné teszik, hogy az intézmények hosszabb tdvra tervezze-
nek, 1étrehozzdk és meg tudjak valdsitani sajdt, koncepcidzus pedagdgiai programjukat. De a
véltozdsok késdi megismerése a sziildknek, tanuldknak is lehetetlenné teszi a felelds vdlasztdst, a
tovdbbtanuldsra vald felkésziilést. Hidba gondolkodndnak el6re az iskola, a szak kivélasztdsd-
r6l, ha a lehet8ségek évrél évre valtoznak, és a vdltozdsokkal még az iskolik, sét, a pdlyaorien-
tdcids szakemberek is csak a jelentkezést kozvetleniil megeldzden szembesiilnek. A legismertebb
ilyen valtozés az éllamilag finanszirozott fels6oktatdsi lehet8ségek 2012-ben elhatdrozott,
mdr az abban a tanévben érettségiz8ket is érintd szlikitése volt — de azéta is 4ltaldnos, hogy a
jogszabdlyi eldirds ellenére a felvételi jelentkezést megel6zd két éven beliil valtoznak a felvé-
teli kdvetelmények (felvételi tantdrgyakra, szintekre vonatkozd eléirdsok, pluszpontok sz4-
mitdsa). A szakképzésben el6fordult, hogy a szakmaszerkezeti dontés — amely meghatdrozza,
hogy melyik iskola milyen dgazatokban, milyen szakmdkban indithat képzést, és amelynek a
torvény szerint jiniusban meg kellett volna jelennie — csak a februdri jelentkezést megel6-
z8en egy héttel jelent meg. Ugyanilyen késdn jelent meg 2020-ban az dtalakulé szakképzés
fontos részleteit szabdlyozé rendelet. Maga az j szakképzési torvény is csak 2019 decembe-
rében keriilt kiaddsra — hénapokkal azutdn, hogy az iskoldk kiadtdk felvételi tdjékoztatdju-

kat, megtartottdk nyilt napjaikat, és lejelentették a KIFIR felvételi rendszerbe a 2020/21-es

utasitottdk el, hogy az észrevétel késén érkezett — ugyanakkor a kifogésolt végrehajtdsi rendeletet csak
hat hénappal a térvény megjelenés utdn sikeriilt nyilvinossdgra hozni.

22 Forrés: https://szuloihang.hu/iskolaerettseg2020/

312/2020. (IL. 7.) Korm. rendelet a szakképzésrél sz616 torvény végrehajtdsardl; a kozépiskolai jelent-
kezések altaldnos iskoldbél valétovébbitdsinak hatdrideje februdr 19-e volt.
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tanévben indulé osztdlyaikat. Mivel a torvény még az
utols6 napokban is médosult az eldzetes informécidk- az érintettelk €/€:g€d€l~/€7/l $6-
hoz képest, ez alapvetd eltéréseket okozott az induld gét, jogsérelmeét vonhatja
osztalyok felvételi eljardsban haszndlt jegyzéke? és a ° ° ,
valés lehetdségek kozote. maga utin

Gyakori, hogy a tanuldk csak a tanév kezdetén
szembesiilnek azzal, hogy nem azt kapjak, amit vértak, vagy elszalasztottak egy szdmukra
megfelel8, Gjonnan megnyilt lehet8séget. A 2020/21-es tanévben is sokan jirhatnak igy;*
csalddds érheti az emelt szintl képzésre (tagozatra) jelentkezdket az (ij NAT késdn megje-
lent, szigortian kotote, a tanévek kozotti dtcsoportositdst nem megengedd — és igy az iskold-
kat a tagozatok eddigi jellegének megvéltoztatdsira kényszeritd — draszdmai miatt; a
technikumba jelentkez8ket azért, mert nem mindenkiben tudatosult, hogy nem lehet a kép-
zést otthagyni a 12. évfolyam utdn; azokat, akik anyagi okbdl jelentkeztek technikum he-
lyett szakképz8 iskoldba, holott a technikumban is kaphattak volna 8sztondfjat, tanuléi
munkabért; illetve azokat, akik csak 9. végén tudhatjidk meg, hogy az dgazati alapozis utdn
mégsem tanulhatjék a jelentkezéskor valasztott szakot, mert nincs az iskoldban megfeleld
szdmu jelentkezd.2

A kell§ felkésziilési id8 hidnya, a részletes szabdlyozds eldkészitetlensége azokban az ese-
tekben is az intézkedés sikertelenségét, az érintettek elégedetlenségét, jogsérelmét vonhatja
maga utdn, amikor — mint a jelenlegi szakképzési reform esetén — az alapelképzelések tamo-
gathaték lennének >

A szabdlyozds késése, a sziikséges dokumentumok hidnya nem vezet az iskoldkkal szembeni
kovetelmények visszavondsdra. 2013-ban, amikor csak augusztus végén jelentek meg a szakis-
kolai kerettantervek, még megengedték az iskoldknak, hogy valasszanak akozott, hogy a régi
vagy az 4j tantervet alkalmazzdk szeptemberben indulé osztdlyaikban. A szakképzés 2016-os
4ralakuldsakor mar mindenki szdmdra kételezd volt szeptembertdl az augusztus legvégén

24 OM azonositdk és tanulmdnyi teriiletek jegyzéke a kézépfoku iskolai felvételihez a 2020/2021. tan-
évre. Forrds: https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/beiskolazas/2019/OM_azono-
$it02020/TagKodJegyzek_191126.pdf

% Juhész Agnes: Tizenkilencre lapot hizni: kényszerhelyzetbe hozza a tovébbranulékat az oktatdsi kor-
ményzat. Mérce, 2020. februdr 10. Forréds: https://merce.hu/2020/02/10/tizenkilencre-lapot-huzni-
kenyszerhelyzetbe-hozza-a-tovabbtanulokat-a-rohamlepteku-reform-es-a-tajekoztatas-hianya/

26 Kor4bban is problémdt jelentett, hogy a meghirdetett szakképzések jelentds része nem tudott elin-
dulni, azonban a régi rendszerben ez mdr tavasszal kidertilt, lehetéséget adva az iskolavalasztds meg-
valtoztatdsira. Most azonban 4gazati képzésre veszik fel a tanuldkat, és csak 9. utdn lehet szakmdt
valasztani. A torvény kései megjelenése miatt ennek ellenére idén a tanuléknak nem 4gazatot, hanem
szakmdt kellett megjeldlni jelentkezési lapjukon — ami az iskoldkat semmire sem kotelezi.

%7 Juhész Agnes: Téjékoztatds tények nélkiil: a sietség hitelteleniti a szakképzési reformot. Mérce,
2019. miércius 3. Forrés:

hteps://merce.hu/2019/10/03/tajekoztatas-tenyek-nelkul-a-sietseg-hitelteleniti-a-szakkepzesi-refor-
mot/
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megjelent kerettantervek alkalmazdsa®™ — annak elle-
nére, hogy a véltozdsok nemcsak a tartalmat, hanem az a kapkodds kedvezétleniil
éraszdmokat, és igy a szaktandrsziikségletet is érintet- befolydsolja a
ték. A 2018-t6l kdtelezd szakmai érettségi bevezetésé- . , .
nek elhalasztdsdt a nagyardny tiltakozdsok ellenére Jogszabdlyok mindségét is
sem lehetett elérni, pedig a teljesen 6j, minden szak-
gimnazista szémdra kotelezd szakmai érettségi térgyak 4ltalinos kovetelményei csak az év
oktdberében, részletes kovetelményei pedig december 28-4n jelentek meg.” Idén a Nemzeti
alaptanterv bevezetésével kapcsolatban el8irt pedagdgiaiprogram-valtoztatdst az iskoldknak
annak ellenére el kellett késziteniitk még a veszélyhelyzetben is dprilis 30-4ra, hogy az annak
alapjdul szolgalé kerettantervek kéziil t6bb — a nyolc- és hatosztdlyos gimndziumra, a két-
tannyelvli képzésre vonatkozd — még el sem késziilt, a NAT-hoz igazitott érettségi kovetel-
ményekrdl pedig még semmit sem tudni. Az alternativ iskoldknak ugyaneddig az idgpontig
be kellett mutatni miniszteri engedélyezésre a helyi tanterviiket, amely maximum 30 %-kal
térhetett el a még nem is létezd kerettantervektdl. A szakképzés szeptemberi dtalakitdsdhoz a
jogszabdlyban mdrcius 31-ére igért képzési és kimeneti kdvetelményeket mdjus végén hoztdk
nyilvdnossdgra, az elvileg ezek részét képezd programkovetelmények pedig — amire a tandrok
draszdmdt, az iskoldk szakmai programjait épiteni kell — juniusban kezdtek megjelenni.

A kapkodds természetesen kedvezdtleniil befolydsolja a jogszabdlyok mindségét is. A belsd és
kiils§ koherenciahidnyra, egyes elengedhetetlen szabdlyozdsi elemek kimaradésara kirivo
példa az Gj szakképzési torvény, amelynek kritikdjit Széidi Janos cikkében olvashatjuk.*®

UJ ELEMEK A JOGBIZONYTALANSAGBAN: JOGSZA"B'ALYOK HELYETT

HATAROZATOK ES KOZLEMENYEK, NORMATIV ELOIRASOK HELYETT
EGYEDI MINISZTERI DONTESEK

A helyzetet tovdbb rontja, hogy a véltoztatdsok megkonnyitése — a kdzigazgatdsi és tdrsa-
dalmi egyeztetés, a parlamenti vita kihagydsa — érdekében a szabélyozas egyre alacsonyabb
szinten valésul meg.

Biér alapvetd alkotmdnyos kévetelmény, hogy az alapjogok lényegi tartalmdt érintd kér-

déseket csak és kizdrélag torvényben lehet szabdlyozni és rendeleti szinten nem,' az utébbi

2822/2016. (VIIL 25.) EMMI rendelet a kerettantervek kiaddsdnak és jovéhagydsdnak rendjérdl sz616
51/2012. (XII. 21.) EMMI rendelet médositédsardl; 30/2016. (VIIL. 31.) NGM rendelet A szakkép-
zési kerettantervekrdl;

22 48/2016. (XII. 28.) EMMI rendelet az érettségi vizsga részletes kdvetelményeirdl sz6l6 40/2002. (V.
24.) OM rendelet médositasardl

30 Sziidi Jénos: A szakképzés agénidja. Népszava, 2019. november 17. Forrds: https://nep-
szava.hu/3057263_szudi-janos-a-szakkepzes-agoniaja.

1 Ombudsmani 4lldsfoglalds, 2012. Forrés: http://www.ajbh.hu/-/a-jogalkotasi-hibak-kifogasolasarol
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id8ben egyre tobb, kordbban térvényben szabdlyozott
lényegi kérdést kormédny- vagy miniszteri rendeletben az ilyen jg/[ggl’[ szabdilyozds
szabdlyoznak. ellentétes az Alaptorvénnyel

Ennél is aggasztébb, hogy az utébbi hénapok tor-
vényi rendelkezései folytdn egyes, kordbban kormdny-
rendeletekben vagy miniszteri rendeletben szabdlyozott kovetelmények — a szakmdk képzési
és kimeneti kdvetelményei, a kdznevelési kerettantervek, s8t az egyes felsGokrtatdsi szakok
felvételi kovetelményei is — ezutdn miniszteri kizleményként jelennek meg valamilyen, az illet-
ékes minisztériumokhoz kothetd honlapon.®* A jogszabdlyok nem rendelkeznek a doku-
mentumok ,felcimkézésérdl”, igy az eddigi tapasztalatok szerint semmi sem jelzi a
felhelyezés, a hatdlyossdg id6pontjdt, a verzidszdmot, az esetleges valtozdsokat, nem utal az
esetleg még hidnyz6 elemekre.?® A szakképzési torvény kivételével a tobbi jogszabdly a doku-
mentumok archivildsdt sem teszi kotelezévé. Igy aztén nemcsak az esetleges, hogy valaki ér-
tesiil-e a dokumentumok megjelenésérdl, de abban sem lehet biztos, hogy a mai szoveg
megegyezik a tegnapival, vagy hogy évek mulva, ha akdr egy jogvitdban, akdr beszdmitds ké-
résénél sziitksége lesz a mai 4llapot bemutatdsdra, azt meg tudja tenni.

Arra, hogy ez valés veszély, utal az a példa, amikor az Okratdsi Hivatal érettségi szabd-
lyokat bemutaté oldaldrél — amely a vonatkozé kormdnyrendelet szerint a veszélyhelyzeti
érettségi részletes szabdlyait tartalmazta — egyik naprél a masikra lekeriilt az erdélyi didkok
otthoni karanténkételezettség aldli felmentésérél sz6l6 informacié.®*

Az ilyen jelleg(i szabdlyozas ellentétes az Alaptorvénnyel, amely kimondja: ,,Altalinosan
kotelezé magataridsi szabdlyt az Alaptdrvény és az Alaptdrvényben megjelélt, jogalkoté hatds-
korrel rendelkezd szerv dltal megalkotott, 2 hivatalos lapban kibirdetett jogszabaly dllapithat
meg.” A hivatalos laprél szol6 térvényhely biztosita, hogy a kdzzétett széveg — az id8bé-
lyegz8 szerinti id8ponttdl kezdve — megmdsithatatlan, egyértelmtien rekonstrudlhatd le-
gyen.” A jogdllamisdg kovetelményének nem felel meg, hogy magatartasi szabalyokat eléiré
dokumentumok e garancidk nélkiil keriilnek kozzétételre.

Az ellentmondiisossdg veszélye, amir6l a szakképzés és a kdzokratds szétvéldsa kapesdn a
jogszabdlyokkal kapcsolatban irtam, fokozottan jelentkezik a weben megjelend hatdrozatok,
kozlemények esetén. Ennek szembetling példdja, hogy a szakképzési kozleményeket

32Szke. 11. § (2) bekezdése szerint: ,,a képzési és kimeneti kévetelményeket — a Kormdany adott 4gazat-
ért felel8s tagjnak egyetértésével — a szakképzésért felelds miniszter hivatalos kiadvdnyként az dltala
vezetett minisztérium honlapjdn (a tovdbbiakban: honlap) teszi kozzé. ”

33 L4sd a kerettanterveket az Oktatdsi Hivatal honlapjdn, illetve a szakképesitésekhez tartozé Képzési
és kimeneti kdvetelményeket az IKK ZRt. honlapjén. Forrdsok: https://www.oktatas.hu/kozneve-
les/kerettantervek/2020_nat; https://szakkepzes.ikk.hu/kkk-pte (A képzési és kimeneti kovetelmé-
nyek elérhetdk az ITM honlapjén is — ott legaldbb a felhelyezés idépontja megismerhetd. Forrds:
hteps://www.kormany.hu/hu/dok?page=58&source=118&type=415#DocumentBrowse)

34Forrés: https://index.hu/belfold/2020/05/06/romania_ketegyhaza_gyula_gyulavarsand_erett-
segi_hataron_tuli_magyarok_koronavirus_karanten/ — ,[...] Megvéltoztatték a szdveget, anélkiil,
hogy a médositdst birmi médon jelezték volna, vagy errdl tdjékoztatték volna az érintetteket.”

35 A jogalkotasrél sz6l6 2010. évi CXXX. tv. 25.-28. §
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megjelentetd ikk.hu honlapon megjelent egy olyan

6ratervminta,’® amely nagymértékben ellentmond az egy szébeli nyilatkozat
Oktatdsi Hivatal honlapjdn megjelent szakképzd isko- feliilirt egy
lai kerettantervnek. Ez feladja a leckér a szakképz§ in- . 5 ,
tézményeknek: mihez igazodjanak, amikor déntenek torvényi rendelkesdss
arrél, hdny drdja lesz a kiilonbdz8 szakos tandroknak,
kell-e emiatt pedagbgusokat felvenniiik vagy elbocsdtaniuk? A jogszabély ugyanis nem egy-
értelmd, és ugy tinik, a kér minisztérium eltérden értelmezi. Az Okratdsi Hivatal honlapja
szerint ,,a szakképz6 iskoldkban a szakképz8 iskolai kozismereti kerettantervet kell alkal-
mazni”, az IKK-honlapon megjelent Gtmutaté®” ugyanakkor igy fogalmaz: ,Az EMMI koz-
zétett az OH honlapjdn egy kerettantervet, amely ajénldsként hasznos kiindulépont az
intézményi szakmai program vonatkozé részének minden jogszabdlyi el8irdsnak megfeleld
elkészitéséhez, alkalmazdsa ugyanakkor nem kételezd, az éraszdmokat hozzd is kell igazitani
a szakképzési draszdmokhoz.” (A kordbbi verzidban a technikumi éraszdmban is volt eltérés,
holott ezt a szakképzési torvény nem engedné meg. Ezt kijavitottdk, azonban azt, hogy a
mostani ajanlds eltér a kordbbitdl, sehol sem jelzik.)

Mijus végén az évodak, bolcs6dék Gjranyitdsa kapesdn az a helyzet is elééllt, hogy egy
szébeli nyilatkozat feliilirt egy tirvényi rendelkezést. Az Gjranyitésrol sz616 rendeletben®
ugyanis az idépontok mellett lényegileg csak annyi szerepel, hogy az intézmények a gyerme-
keket ,a [...] részvétel jogszabdlyi feltételei szerint, tovabbi feltételek eléirdsa nélkiil fogad-
jak”. A rendelet nem szdl arrdl, hogy érvényesek maradnak-e az igazolatlan hidnyzdsra
vonatkoz6 szabdlyok, és tovdbbra is az dvodai hazirend hatdrozza-e meg az igazoldsok elfo-
gadhatésdgdt. A kdznevelésérr felelds dllamtitkdr azonban az operativ tdrzs tdjékoztatdjn
kijelentette: a jarvényligyi helyzet elegendd indok arra, hogy a sziilék, ha nem akarjak, ne
vigyék be a gyerekiiket az évoddba.*” Hogy ez meddig van igy, arrél nem szdlt — és arrél
sem, hogy elég hivatkozdsi alap-e egy esetleges, a hidnyzdsok miatti csalddipétlék-megvonds
kifogdsoldsdra az, hogy ,a tévében hallottam”.

A minisztériumok kdzotti egyeztetéshidny, a vitatott kompetenciahatdrok és a veszély-
helyzeti jogszabdlyalkotds hatdlyossdgdnak koriilhatdrolatlansiga egyiittesen mutatkozott
meg a tanuldi jogviszony megsziinésének abszurd, az érintettek szdmdra nagyon is hisba-
vég6 oda-vissza szabdlyozdsiban.

3¢ Forrés: https://api.ikk.hu/storage/uploads/files/heti_oraterv_mintapdf-1593763855685.pdf

%7 Utmutaté a szakmai program készitéséhez. Forrds: hetps://api.ikk.hu/storage/uploads/files/utmu-
tato_szakmai_program_kesziteschezpdf-1593797478843.pdf

38215/2020. (V. 20.) Korm. rendelet az 6vodak és boles6dék tjranyitdsérél, valamint a nydri tdborok
megszervezésérdl

% Forrés: https://24.hu/belfold/2020/05/24/operativ-torzs-ovoda-bolcsode/
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A veszélyhelyzet adta felhatalmazissal élve Palko-
vics Lédszlé egyedi miniszteri hatdrozatot adott ki a nem tudhatta, milyen

szakmai vizsgakrél.*” Ennek 27. paragrafusa feliilirja a indokokat, milyen igazold-

koznevelési torvény azon szabalyit, mely szerint a szak- .
Y Y Y sokat fogad el a hivatal

képzésben tanulék tanuldi jogviszonya megsziinik a
szakmai vizsgaid8szak utolsé napjdn, és az idei évre a
tanuldi jogviszony megsziinésének idépontjit a munkavéllalds kezdetéig, de maximum au-
gusztus 31-éig meghosszabbitja. Ez az érintettek csalddi pétlékra, esetleg 6sztdndijra, tanuldi
juttatdsokra vald jogosultsigdnak meghosszabbitdsdt jelenti. Jalius 2-4n azonban az Okratdsi
Hivatal korlevelet kiildott az iskolaigazgatdknak, melyben jelzi, hogy a veszélyhelyzet elmul-
tdval a miniszteri hatdrozat mdr nem irhatja feliil a torvényt, igyhogy az érintettek tanuldi
jogviszonydt jinius 26-4val — tehdt visszamendleg — sziintessék meg.

Az abszurditds és a jogsérelem mellett ez az eset arra is rdvildgit, mennyiben teszi lehetet-
lenné a felelds déntést a megbizhatatlan szabdlyozds: aki ugyanis mdjusban gy déntott,
hogy csak 8sszel vizsgdzik, annak megmarad a tanuléi jogviszonya, mig az, aki az akkori sza-
balyozdsbol kiindulva a tavaszi vizsga mellett dontdtt, komoly sszegektdl eshet el.

A felel8s tervezés ellen szdl, ha a jogszabély nem hatdrozza meg normativan valamely don-
1és feltételeit, ehelyett dltaldnos elveket meghatdrozva a miniszterre vagy valamely hivatalra
bizza azt. A kdzelmultban t6bb esetben is eléfordult a normativrdl az egyedi dontésre valtd
szabdlyozds. Ez tortént az iskolaérettség kérdésében, ahol a sziildnek idén mar kérvényt kel-
lett benytjtania az Oktatdsi Hivatalnak ahhoz, hogy 6 éves kor utdn is 6voddban maradhas-
son a gyereke, azonban nem tudhatta, milyen indokokat, milyen igazoldsokat fogad el a
hivatal. Véltozott az alternativ programok engedélyezési rendje is: mig a kordbbi szabalyozds
(17/2004. [V. 20.] OM r.) szerint a kerettanterveket szakérték bevondsaval, megadott szem-
pontrendszer figyelembevételével akkreditltdk, most az oktatdsi miniszter engedélyezheti az
intézményeknek a felsorolt szabalyoktdl eltérd egyedi megolddsok alkalmazdsit. Az engedély
megtagaddsdt ugyanigy nem sziikséges indokolnia, mint az igazgatéi palydzatok elutasitdsdt.

A TAJEKOZTATAS HIANYOSSAGAI

Az informdcidk rendelkezésre dlldsa és kinnyii hozzdférhetdsége a felelds cselekvés, tervezés — az
autondmia — alapvetd feltétele. Ez a feltétel sajndlatos médon nem teljesiil kelld mértékben,
az oktatds kiilonféle szerepl8i szdmdra nem éllnak rendelkezésre viszonylag teljeskorti, meg-
bizhaté informéciéforrdsok. A sokrétli informdacidszolgaltatds biztositdsit a jogszabdlyok
nem kell§ mértékben teszik kdtelezévé az oktatdsi vezetés, a hdttérintézmények szdmdra.

4 JEFI36644/2020-ITM egyedi miniszteri hatdrozat. Forrds: heeps://www.kor-
many.hu/download/e/2¢/c1000/Egyedi_Min_Hatdrozat_JEF_36644_2020.pdf — A hatdrozat

egyébként nem érhetd el a minisztérium honlapjdrél, még a Google is nehezen adja ki taldlatként.
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Adatok és tdjékoztatds hidnydban nem lehet el-
véarni az intézményektdl az 6ndllé dontést. Ezért hi- nincsenek kizismert
badzik a koznevelési all;?mtltkar bevezetdben 1c'iezett z'nform dcids vonalak, email-
éreékelése arrél, hogy a jdrvannyal kapesolatos intéz-

) a s o, ] cimek, chatlehetdségek, a
kedések mikéntjének az intézményekre, a tandrokra .

hagydsa a bizalom jele. Ahhoz ugyanis, hogy az intéz- Jelvi.hu-n kiviil nincs
mény vezetése dontson példdul arrél, hogy iskoldja- mindenki dltal ismert

ban 4ttér-e a digitdlis munkarendre vagy specidlis z'nformﬂ'cz’o’ s honla P
szabdlyok bevezetésével marad a tantermi oktatds

mellett, rendelkeznie kellene megbizhaté informécidkkal az adott telepiilés jarvanyiigyi
helyzetérdl, a kiilsnbsz6 megolddsok veszélyeirdl, a védekezés mddjairdl és azok hatdsossé-
gérdl, a sziil6k helyzetérdl és lehetéségeirdl, az igénybe vehetd forrdsokrdl, a szabdlyoktdl
valé eltérés lehetdségeirdl és kdvetkezményeirdl stb. Az autondmia biztositdsa ezeknek az in-
formacidknak a biztositdsdt kell jelentse.

Az informécidk elérhetdk kell legyenek a hivatalos honlapokrél, feldolgozott, ,fogyaszt-
hatévé tett” formédban pedig hivatalos adatokon alapulé portdlokrél. A kormdnyzati honlap
(kormany.hu) mellett a kdzoktatdsban a hivatalos informaciéforrds az Oktatdsi Hivatal hon-
lapja, az oktatas.hu, a felsGoktatdsban az oktatas.hu mellett az ugyancsak az Oktatdsi Hivatal
kezelésében 16v8 felvi.hu. A szakképzésben a Nemzeti Szakképzési és Feln8ttképzési Hivatal
nive.hu honlapja feladatainak nagy részét fokozatosan dtveszi az Innovativ Képzéstimogatd
Zrt. 4ltal fenntartott ikk. hu. Ezen honlapoknak, illetve a minisztériumok és a honlapokat
fenntarté intézmények tigyfélszolgdlatainak kell(ene) kiszolgalniuk az oktatdsi teriileten dol-
gozdk mellett a tanul6kat, sziildket is, mivel jelenleg nem létezik utdbbiakra specializdls-
dott, az oktatds minden teriiletét 4tfogd honlap.! A felsoroltak kéziil @ képzésben részt vevék
és a képzésre jelentkezdk informdldsdt csak a felvi.hu laga el kielégité mértékben. A szakkép-
zésben a kdzelmultban létrehozott ikk.hu-nak van ilyen torekvése, azonban jelenleg ez igen-
csak hidnyos. Az okratas.hu oldalnak viszont sem a felépitése, sem a tartalma nem szolgdlja
ezt a célkdzonséget. A tovébbtranulni kivdndk nehezen taldlhatjdk meg a tovédbbtanuldsi le-
het8ségeket, és sem 8k, sem a képzésiik sordn valamilyen probléméval taldlkozék nem taldl-
jdk meg sehol a rdjuk vonatkozé szabdlyozds kozérthetd bemutatdsdt. Nincsenek kozismert
informdcids vonalak, email-cimek, chatlehetdségek, a felvi.hu-n kiviil nincs mindenki dltal is-
mert informdcids honlap. A megadott kapcsolati email-cimek nem mindig valaszolnak: a to-
vébbtanuldssal kapcsolatos tandcsaddst végzd szakembereket tomorité Magyar Pedagdgiai
Térsasdg Palyaorientdcids Szakosztdlya példdul nem kapott érdemi vélaszt a szakképzési
rendszer 4talakitdsdval kapcsolatban feltett kérdéseire.

41 A fiatalok képzésvilasztdssal, tovabbtanulissal, iskola- és képzésvaltassal kapcsolatos téjékozédasat
egy olyan rendszer segitené igazan, amelyik az dgazati, minisztériumi hovatartozdstdl fiiggetleniil
egyiitt szolgéltatja a kiilsnbozd képzési lehet8ségekkel — dltaldnos, szakmai és felnSttképzéssel, vala-
mint fels6oktatdssal kapcsolatos informécidkat. Jelenleg azonban a pélyaorientdciés teriileten hidny-
zik az dgazatok kozotti egytitemikddés.
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A pedagdgusok, szakszolgdlati dolgozdk informacié-
szerzését az is megneheziti, hogy a tankeriiletek, a a kénnyen elérheté
centrun:ok 4ltaldban megkovetelik a ,szolgdlati Gt be- z'nform dcid, valamint az
tartdsdt”. A jogszabdlyokon kiigazodni nem tudé vagy . ey L

o - ; an informdcidk értelmezésér
abbdl sajitos problémdikra vélaszt nem kapé intéz- - o o
ményvezetdk, pedagdgusok sokszor azért nem mernek segitd szolgdltatdsok hidnya
kérdést intézni az oktatdsirdnyitdshoz, nehogy akadé- ke 07’}70/)/ esé. /yegye nldtlens égi
koskodéknak, ellenzékieknek tiinjenek. tényezd

Rdaddsul a gyors véltozdsok — illetve egyes, projekt-
tdmogatdsbdl fejlesztett oldalak aktualizdldsdnak hidnya — miatt a hivatalos vagy annak tiind
oldalakon megtaldlhatd informdcidk sem mindig helytdlléak. A 2020/21-es tanévtdl valtozd
szakképzés vonatkozdsdban egy internetes Gjsdgcikkben®” tekintettem 4t a hivatalos oldala-
kon megtaldlhaté informdcidkat, és mutattam rd azok hibdira.

A koénnyen elérhetd informdcid, valamint az informdcidk értelmezését segitd szolgdltatd-
sok hidnya komoly esélyegyeniitlenségi tényezd. Sokszor tibbet szimit a jovedelmi — illetve in-
tézmények esetén finanszirozdsi — kiilonbségeknél. A jobb tdrsadalmi hdttérrel rendelkezd
csalddok, a jol értesiilt sziil8kkel, megfelel§ szakmai kapcsolatokkal rendelkezd iskoldk
kénnyebben hozzdjutnak a szdmukra fontos informdcidkhoz, kevésbé hoznak tdjékozatlan-
sdgbdl eredéen téves dontéseket, és ki tudjik haszndlni a rendelkezésre 416 lehetdségeket —
azokat is, amelyek inkdbb a rosszabb helyzetben 1év8k megsegitését szolgalndk. Ennek kom-
penzaldsa fontos feladata lenne a mindenkori oktatdsirdnyitdsnak, pedagégiai, szakmai szol-

géltatSknak.

OSSZEFOGLALAS

Az autondmidt nemesak a tilszabalyozottsdg akaddlyozza, hanem a nem megfeleld ming-
ségli szabdlyozds és az elégtelen tdjékoztatds is. Az 6ndllo, felelds dontés és cselekvés feltétele,
hogy tobbé-kevésbé tisztdban lehessiink déntésiink kdvetkezményeivel. Cikkemben példs-
kon keresztiil mutattam be, hogy ez a feltétel az oktatds teriiletén jelenleg nem teljesiil. A fe-
lelés dontéseket akaddlyozza a jogszabdlyok kévethetetlensége, az el6készitetlen, egyeztetés
nélkiil meghozott, tartalmilag és jogtechnikailag hibds, sokszor hidnyos, ellentmonddsos jog-
szabdlyok, az egymdst kdvetd, legtobbszor felkésziilési id8 biztositdsa nélkiil meghozott val-
tozdsok, az informdcidhidny. A jogbiztonsdgot is rontd tendencia, hogy egyes szabdlyozasi
dokumentumok jogszabalyok helyett hatdrozatok és kdzlemények formdjaban jelenhetnek
meg, valamint, hogy kiilonféle engedélyezések normativ el8irdsokkal aldtdmasztott testiileti

2 Juhdsz Agnes: Tizenkilencre lapot htzni: kényszerhelyzetbe hozza a tovébbtanulékat az oktatdsi kor-
ményzat. Mérce, 2020. februdr 10. Forrds: https://merce.hu/2020/02/10/tizenkilencre-lapot-huzni-
kenyszerhelyzetbe-hozza-a-tovabbtanulokat-a-rohamlepteku-reform-es-a-tajekoztatas-hianya/
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vagy szakértdi déntések helyett indokldsi kotelezettség nélkiili, egyedi miniszteri, esetleg hi-
vatali déntéseken alapulnak.

A helyzetelemzésen till arra szerettem volna rdvildgitani, hogy a szabalyozds és az auto-
némia nem ellentétes, hanem egymdst kiegészitd fogalmak: a megfeleld mélységii, min8ségi
és ismertségll szabalyozds az okrtatdsi szerepldk — vezetdk, pedagdgusok, segitdk, sziilék és
tanuldk — 6ndllé, megalapozot, felel8s dontéseivel kisérve biztosithatja a megfeleld haté-
konysédgy, szerethetd oktatast.




FINTOR GABOR: IMPLEMENTACIO ES TANULOI ATTITUDOK. A
MINDENNAPOS TESTNEVELES FUNKCIOJA EGY HATRANYOS
HELYZETU REGIO ISKOLAIBAN. BELVEDERE MERIDIONALE,
SZEGED, 2019.

Kozma Tamds: Mindennapi testnevelés és
hédtridnyos helyzet

Fintor Gdbor szerint a mindennapi testnevelés bevezetése j6 és fontos 1épés volt egy kor-
szerl testkulttira kialakitdsa irdnydba — de még tdvolrdl sem minden. Amig a testkultira és a
testnevelés bezdrva marad az iskoldba, hidba reméliink t8le megvéltdst egészségprobléma-
inkra és életmddbeli kérdéseinkre. Az igazi az — vagy az lenne —, ha nemcsak az iskoldban
lehetne megteremteni a testkultira alapjait, hanem a tdrsadalom egészében. A mindennapos
testnevelés bevezetése tehdt elszigetelt kezdeményezés marad, amig az iskoldt koriilvevd tdr-
sadalom nem fogadja el a testkultira fontossdgdt, és nem ébred rd a szabadiddsport kikertil-
hetetlenségére.

Fintor konyve két f8 részre bomlik — mint a dokrtori disszertdcidk 4ltaldban —; egy elmé-
leti, szakirodalmi keretre és egy empirikus munkdra. (Ezt a mdsodik részt a szerz8 ,,empiri-
kus kutatds”-nak nevezi, kissé tandrosan, nem taldlva érdekesebb cimet hozzd). Az elméleti
keret — amelyet imponalé mennyiségli, részben hazai, részben pedig nemzetkézi (f6leg angol
nyelvti) irodalombdl épit 8l a szerzd — kivald bevezetés a mindennapos testnevelés problé-
méjaba. Kideriil bel8le, amit amugy is sejthettiink mdr, hogy ahol kisebb a tédrsadalmi elfo-
gadottsdga a napi mozgdsnak, sportnak és jétéknak, ott 4ltaldban az iskoldra hdritjdk a
feladatot a déntéshozdk, mivel az iskola van kéznél. A tirsadalomnak nem tudnak paran-
csolni, legfoljebb az (4llami) iskoldknak. fgy aztdn nem véletlen, hogy az iskola eréfeszitései
mogiil a tdrsadalom mds tagjai — a sziilk, a helyi kozdsség, a gyerekek — igyekeznek kihdt-
ralni. Ebbél sajdtos féloldalassdg alakul ki: minél kevésbé asszisztdl a tdrsadalom az iskola
erbfeszitéseihez — a mindennapos testneveléshez, de 4ltaldban is a tudds dtaddsdhoz és a kul-
tura terjesztéséhez —, anndl inkdbb nyomul az iskola. S ennek a féloldalas folyamatnak a vé-
gén konnyen eléfordul, hogy az iskola kell betdltse azt a jétékeeret, amelyet eredetileg a
tdrsadalomnak és az iskoldnak egyiitt kellett volna betsltenie.

Mit tegyiink tehdt, hogy ez ne igy legyen? A hagyomdnyos pedagdgiai kutatds csak az is-
koldra vonatkozik. (A ,pedagdgia” a tandrok tudomdnya, amely természetszertileg az iskol4-
val kapcsolatban tud szabdlyokat megdllapitani és térvényszertiségeket foltdrni). Fintor
azonban nem pedagdgus, és nem is pedagdgidt miivel. Ez az elemzésének nagy elénye (per-
sze, lehet htrdnynak is mondani més szempontbél). Igy az 8 szemében a hangsilyok elto-
16dnak a mindennapi testnevelés bevezetésérdl arra a tdrsadalmi kdrnyezetre, amelyben az
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iskola igyekszik sikerre vinni a mindennapos testne-
velést. Es mint mivel8édéstudomdnyi szakember ré- ha a helyi tarsadalom nem

tall valamire, amire a hagyoményos pedagdgia nem tartja fO ntosnak, akkor a

mindennapos testnevelés fo-
kozatosan lesziikiil profi

vagy csak kevéssé érzékeny: a tdrsadalmi tanuldsra. (A
szerz6 ,szocialis tanuldsnak” nevezi; mi inkdbb hiv-
juk ,tdrsadalmi” vagy ,kozdsségi” tanuldsnak — de
mindegy. Ugyanarrél van szd.) SPOWOZO%’ kinevelésére

A szocidlis (tdrsadalmi vagy kozdsségi) tanulds
lenne a hid, amelyen a mindennapos testnevelés a tdrsadalomba beérkezik, és benne elfoga-
dottd valik. Mert a mindennapos testnevelés ott valik é18 gyakorlattd, ahol a térsadalom kel-
18en befogad$ az iskolai torekvésekkel szemben; és ahol a tdrsadalom ki nem mondott
torekvéseire az iskola mintegy ,rdsegit”. Mind a szakirodalombol, mind Fintor Gdbor gon-
dosan kivitelezett empirikus kutatdsdbdl az deriil ki — ismét, sokadszorra —, hogy az iskola
igazi sikere a kornyezd tdrsadalmon (fénntartékon, sziil8kon, gyerekeken) mulik. Ha a tani-
tok-tandrok torekvései hasonlitanak ahhoz, amit a sziil8k és a helyi tdrsadalom szeretne el-
érni, akkor az iskoldnak nyert tigye van. Akdr testkultirdrdl legyen sz4, akdr mds miveltségi
teriiletekrdl. (A szerzd elismeréssel emliti a NAT-nak azt a kezdett8l megjelend tjitdsdt,
hogy nem tantdrgyakrél, hanem tn. miveltségi teriiletekrdl beszél; amelyek érvényesek ma-
radtak a kerettantervek jelenlegi vildgdban is).

De mi térténik akkor, ha ez a harménia iskola és helyi tdrsadalom kézétt nem 4ll fonn?
Fintor Gdbort, aki az orszdg elmaradott régidjaban dolgozik — innen, az észak-alfoldi régié-
bél gytijtdtee statisztikdit és informdcidit is —, valéjiban ez izgatja. Mi torténik a mindenna-
pos testnevelés emelkedett célkitlizéseivel és j6 szdndéka ,bevezetésével”, ha a helyi
tdrsadalom nem vevd rd? Mennyit sikeriil ilyen térségekben megvaldsitani az eredeti torek-
vésekbdl? Ha sikeriil, vajon kinek az érdeme? A tandré? Az iskoldé? A helyi tdrsadalomé? Az
orszdgos adminisztricidé (tankeriileti igazgatdsdgok)? S ha nem sikeriil, kinek a mulaszedsa?

A Fintor Gébor 4ltal sokoldaltan el8adott statisztikai elemzések jél mutatjdk, mennyire
sszefiigg testkultira és egészségmagatartds az ismert tdrsadalmi hateéreényezékkel (amit
egyébként vértunk és gondolhattunk is). Nemcsak a mindennapos testnevelésrél van sz4, és
nemcsak a testkultdrdrél. Hanem a testkultdra és az erre hivatkozé mindennapos testnevelés
irdnti tdrsadalmi atticid6krdl. (Ezért is adta kdnyvének a tcudomdnyosabban hangzé Imple-
mentdcid és tanuldi attitiidk cimet, csupdn az alcimmel figyelmeztetve az olvasét az iré szi-
kebb érdekl8désére, a mindennapos testnevelésre.)

Az érdekes kérdésekre Fintor Gdbor izgalmas valaszokat taldle. Koziiliik is a legizgalma-
sabb annak a megfigyelése, hogy ha a helyi tdrsadalom nem tartja fontosnak és nem becsiili
a mindennapos testnevelés kezdeményezését, akkor a mindennapos testnevelés fokozatosan
lesziikiil profi sportoldék kinevelésére, mikdzben mdsok — a ,nem tehetségesek” — elkedvetle-
nednek és visszahtizédnak. (A szerzd ezt a folyamatot inkdbb ldnyok, kevésbé fidk kozossé-
geiben figyelte meg és dokumentélta).

Az élsport és a szabadiddsport szétvéldsa és szembekeriilése sajnalatosan ismert Magyar-
orszdgon, csakiigy, mint mindeniitt, ahol nem ismert és nem elfogadott a polgdri tipust sza-
badidésport. Az egész helyi tdrsadalmat aligha lehet néhdny év alatt , dtprogramozni” arra,
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hogy szabadidejében atletikdzzék, fusson, dsszék, lab-
ddzzék, pusztdn a sajdt Sromére. Amit tenni lehet —
akdr az iskola segitségével, akdr a helyi 6nkormdnyza- mindennapos testnevelés
tok szervezésében —, az a versenysportra valé el8ké- ., L

szités, még ha alapszinten is (mint pl. a labdaragé 761,/671, egy]) Ol‘gﬂm mmﬂ.dﬂlam
akadémidkon). A tdrsadalmi innovécidk vizsgilata értckeit Lerjessze Az is. kola
sordn visszatéréen lehet taldlkozni a sportoldssal stag-

ndlé telepiilések megtjuldsi kisérletei kozdtr. Nem a testkultirdval, nem a szabadidésport-
tal. Hanem a versenysportra valé folkésziiléssel, a hivatdsos sportolévd valds dlmaival.

A dilemma tehdt adott. Hétrdnyos helyzet(i régidkban — ahol az iskola hivatalos célkiti-
zései nagyon eltérnek az itt él8k kulturalis értékeitd] — a mindennapos testnevelés sikerét a
fomozatosan kivalogat6dé és kiemelkedd gyereksportoldk jelentik, akikre a kdzosség gy te-
kint mint a jov8 hivatdsos sportoléira. Pedig nem ez a cél. A cél az volna, hogy a mindenna-
pos testnevelés révén egy polgdri tdrsadalom értékeit terjessze az iskola. Ennek révén emelve
fol a hétrdnyos helyzetli térségek gyerekeit és helyi tdrsadalmait.

Ettd], sajnos, még messze vagyunk. Fintor Gdbor konyve arra hivja fel a figyelmiinket,
hogy mennyire vagyunk messze, és hogy van mégis remény. Ezért volt érdemes megirni ezt
a kdnyvet, és ezért ajanlatos elolvasni is. Készonet a szerzének és bator kiadéjénak, hogy ezt
az Uttord, egyben gondolat- és remén yébresztd, szép munkdt kozreadeak.

a cél az volna, hogy a

i
!
i
i

i
i
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DR. MATE GABOR: SZETSZORT ELMEK. A FIGYELEMHIANY
ZAVAR UJ GYOGYMODUJA. LIBRI KIADO, BUDAPEST, 2020.

Szabéné Kdrman Judit: Végig nem jirt utak

A vildghiri, magyar szdrmazdst — az utébbi évtizedekben kiemelten szenvedélybetegekkel,
stresszel, figyelemhidny zavarral kiizd8kkel,' s azok csalddjaival foglalkozé — kanadai orvos,
iré6 2013-ban megjelent konyvének hatodik utdnnyomdsdt adta ki a Libri ez év elsd felében.
Mind a téma — az ADHD,? azaz a figyelemhidnyos hiperaktivitds zavar az egyik leggyako-
ribb neuropszichidtriai tiinetegyiittes, ami a gyermekkortdl kezdddden egész életen 4t tart —,
mind a megkozelités, ahogy a szerzd viszonyul a figyelemhidny zavar kialakuldsinak okaihoz
és gydgymédjaihoz, indokolttd teszik a mi ily gyakori megjelenését. A konyv szemlélete 4j-
szerl, bizonyos kérdésekben egyértelmiien szakit a témédban eddig elfogadott nézetekkel.
Kiilon értéke, hogy a zavar alapos, sokoldald, tudomdnyos tdrgyaldsa mellett, s a praxisiban
eléfordult esetek bemutatdsdn tdl a szerz8 sajdt tapasztalatait — mint figyelemhidny zavarral
él8, s figyelemhidnyos gyermekeit felnevelt sziil§ — is megosztja az olvaséval.

A kényv cimlapja figyelemfelkeltd, de némiképp megtévesztd; a boritdn szerepld, rész-
ben kitakart dithds gyermekarc inkdbb egy, kizdrélag az agresszi6érdl sz6l6 mi fed8lapjin
lenne igazdn informativ, s nem helyes a md eredeti alcimének forditdsa sem. A forditds alap-
jdul szolgdld kiaddsban ugyanis az alcim: A New Look at the Origins and Healing of Attention
Deficit Disorder, amit helyesen igy fordithatndnk: A figyelemhidny zavar eredetének és gyd-
gyitésdnak Gj szemlélete. Ez megfelelne a konyv valds tartalmanak, hiszen legaldbb olyan
stllyal — s nagyobb oldalszdmon is — foglalkozik a kdnyv az okokkal, tiinetekkel, mint a
gyogyitds médjaival. Az alcim magyar forditdsa — A figyelembidny zavar 1ij gydgymddja —
azonban lesziikiti, s nem tiikrdzi a m{ teljes mondanivaldjdt.

A kotet hét részbdl, valamint el8sz8bdl, szerzdi megjegyzésekbdl, jegyzetekbdl és iroda-
lomjegyzékbdl 4ll, 410 oldal terjedelemben. A tartalom jél strukturalt, a széveg — a tudo-
mdnyos magyardzatok, dsszefliggések is — érthetdek még az orvostudoményban,
pszicholégidban kevésbé jartas olvasdknak is.

Az Elgszoban a szerzd vildgosan megfogalmazza kdnyve megirdsdnak céljdt, s kijelsli cél-
kozdnségét:

I A hazai szaknyelv az esetek tobbségében figyelemzavamak nevezi a széban forgé tiinetcsoportot. A
recenzi6, a kotethez alkalmazkodva, az angol Aztention Deficit Disorder titkorforditdsaként keletke-
zett figyelembidny zavar kifejezést haszndlja. (A szerk.)

2 Attention Deficit Hyperactivity Disorder
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»Az ADHD a leginkdbb visszautasitott és félreértett pszichidtriai dllapot Eurépaban!!!!
Sok ember nem hisz az ADHD létezésében. Ezért, ha ez nem létezik, nem is érthetik az em-
berek, miért kéne erre kezelés. Fontos tehdt, hogy ldthatévd tegyiik ezt a zavart (betegséget)
a tirsadalom szdmdraP [...] Amig nem diagnosztizdltdk ndlam* a figyelemhidny zavart
(ADHD), orvosként magam sem értettem ezt az 4llapotot, s6t fel sem ismertem pdcienseim-
nél. Visszatekintve litom, hogy sok embernek segithettem volna, ha el6bb tudatdra ébredek
létezésének. [...] A sziildk, tandrok, pszicholégusok és orvosok tartoznak annyival a figye-
lemhidny zavarral él8 gyermekeknek, hogy képezzék magukat...”

A szerz8 mir itt, az Elészéban — s majd a kdnyvben ujra és Gjra — felhivja az olvasé fi-
gyelmér arra, hogy az ADHD nem genetikai probléma, hidba tekinti annak a legtébb egész-
ségligyi hat6sdg. Tapasztalata, praxisa s e téren végzett kutatdsai alapjdn 4llitja, hogy a
figyelemhidny az agy megzavart fejlédésének és a pszicholdgiai fejlédés hidnyossigdnak ko-
vetkezménye, melyet az élet elsé meghatdrozé éveiben kapott stressz okoz.

A konyv elsd hdrom része — A figyelembidny természete, tovibbd a Hogyan fejlédik az agy?
Hogyan jelennek meg a figyelembidny zavar agyi dramkdirei, és milyen a kémidja? valamint A
figyelemhidny zavar gyokerei a csalddban és a tarsadalomban — a modern idegtudomany, fejlg-
déspszicholdgia, genetika és az orvostudomény eredményeire tdmaszkodva irja le a zavar ki-
alakuldsdt, pontosan hivatkozva az adott tudomdnydgak témdra vonatkozé kutatdsaira. A
fejezetekben mindig olvashatunk az {ré sajit élményeirdl, tapasztalatairdl, betegeinek a -
méhoz kapcsolédo eseteirdl.

LA figyelemhidny zavar szdmos viselkedési mintdzatomat, gondolkoddsi folyamatomat,
gyerekes érzelmi reakcidimat, munkamdnidmat és egyéb fiiggdségi hajlamaimat megmagya-
rdzni ltszott. Addig a rossz hangulat és a teljes irracionalitds vératlan kitorései nemcsak a
hdzassdgomban okoztak konfliktusokat, de a gyermekeim felé is egyfajta [...] kettds viszo-
nyuldst alakitottak ki.”

LA figyelemhidny zavarral él6 ember folytonos siirgetést, szenvedélyes sévdrgast érez,
barmi legyen is az, amit az adott pillanatban megkivin: térgy, tevékenység, kapcsolat.”

»Nagyszer(i lenne, ha legaldbb egy kis id8re megszabadulhatnék sajat magamtdl”.

»Szeretném kontrolldlni magamat [...] de az elmém nem hagyja.”

»Néha tgy érzem, mintha az anyja lennék. Mintha hdrom gyermekem lenne: két 4vodds
és egy harminckét éves.” — idézi a szerzd a feleségek gyakori panaszdt.

A harmadik rész kiemelten foglalkozik a zavar kialakuldsdnak kornyezeti — csalddi és tdr-
sadalmi — okaival. Az {ré sajdt figyelemhidny zavara eredetét is kutatja, analizdlja, az olvasé

3 Részlet az ADHD Magyarorszig honlapjarél. (Az idézett szovegben szerepld ldbjegyzet — A Szerk.)

4 A szerzénél 52 éves kordban diagnosztizdltdk az egész életét végigkisérd zavart.
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elé tarja’ Kiilonos dokumentum édesanyjanak nap-

16ja ezekbdl a hénapokbdl, melybdl a szerzé néhdny a kérnyezet, a sziiléi-neveldi
fontos bejegyzést megoszt veliink. attittid megvdltoztatdsa
A figyelembidny zavar tiineteinek és szimptomdinak v
e 0 az elsé lépés
Jjelentése cimli negyedik részben nemcsak a figyelem-

hidnybdl fakad6 zavaré tiineteket — mint a gyenge
koncentricids készség, a hidnyos impulzuskontroll, a hiperaktivitds (e hdrombol mér kettd
jelenléte elég az ADHD diagndzis feldllitdsihoz) —, azok megjelenésének akeudlis kivaltd
okait ismerhetjitk meg, hanem a kdrnyezet téves vélaszait, a sziilék, pedagdégusok, hdzastdr-
sak inadekvét reakciéit a figyelemzavaros személy viselkedésére. A szerzd egy kozépkort,

munkanélkiili piciense igy emlékezett vissza iskolai éveire ({rdsban):

»-.. gyerek voltam, nem tudtam nyugodtan iilni. dllanddan beirtak az ellendrz6mbe,
hogy nem iiltem, nem Figyeltem, mivel nem iiltem nyugodtan, tbb id8be keriilt a tanulds,
hogy megértsek valamit. Mindig bajba keriiltem, mindig el6re iiltettek vagy hétra, kiildtek
az igazgatdhoz, lekotoztek. mindig nevtanba kiildtek, a tandrok mindig azt akartdk, iljek
nyugodtan. kikiildtek a terembél, apdm mindig azt mondta, iiljek nyugodtan, lusta vagyok,
a szobdmba kiild6tt. mindig kiabalt velem.”

Miutdn részletes és igen alapos ismeretet kap az olvasé a figyelemhidny eredetérdl, tiine-
teirdl, a megjelenését kivéled kdrnyezeti ényez8krél, a konyv tovabbi részeiben a gydgyulds
lehetéségérdl ir a szerz8. Reménykeltd, ahogyan — tapasztalatai alapjdn — a gydgyulds esélyei-
18], menetérdl, 1épéseirdl, s kiilonbdzd helyzetek megolddsairdl szol. Meggydz8dése, hogy a
kornyezet, a sziildi-neveldi attitlid megvaltoztatdsa az elsd 1épés a gydgyulds Gtjan. Hivatko-
zik tobbek kozote Marian Cleeves Diamond, A Berkeley Egyetem neves agykutatdja és mun-
katdrsai kisérleteire, megdllapitdsaira, miszerint: ,Ma mdr bizonyitékaink vannak azokra az
anatdmiai valtozdsokra, amelyek a kdrnyezet megvéltoztatdsa nyomdn alakulnak ki.[...]
Mira vildgossd valt, hogy az agy tdvolrél sem megvéltozhatatlan.” Ennek alapjdn, az 4ltala
kidolgozott, pacienseinek ajédnlott it olyan alapelveken nyugszik, amelyek bédrmely, de kiils-
nosen a problémdkkal kiizdd gyermekek nevelésében nélkiilozhetetlenek. Pedagégidja Car!
Rogers, a humanisztikus pszicholdgia egyik alapitéjdnak ,feltétel nélkiili pozitiv torédés” el-
méletén és gyakorlatdn alapul. Mindaz, amit a korai kdt8déssel, a gyermekneveléssel, kama-
szok ,kezelésével” kapcsolatban ir, minden sziilé, neveld szdmdra épitd, elgondolkodtatd
lehet. Tandcsaival haszndlhaté eszkdzoket ad a figyelemhidny zavarral é18 gyermek sziilei-
nek, nevel8inek, meghivva ket is a fejlédésre, valtozdsra, hisz e nélkiil a gyermek sem vélto-
zik. ,Amikor a sziil6k a gyermekek fejlédésével szembesiilnek, folyamatosan vélaszolniuk

5 A szerzé 1944-ben, nem sokkal Magyarorszdg német megszdllisa elétt sziiletett Budapesten, zsidé
sziil8k gyermekeként. Apjét munkaszolgdlatra vitték hénapokra, anyjéval csecsemd8ként a gettoba
zéredk, nagysziileit Auschwitzba deportéledk. Edesanyja az elhurcoldstél valé félelmében, a gettébol
kimenekitve egy ismeretlen keresztény nére bizta a csecsemdt.
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kell egy kihivadsra. Mégpedig arra, hogy nekik is fej-
18dniiik kell a gyerekkel egyiitt.” — idézi Eriksont. olyan tévképzeteket oszlatva

Maité Gdbor praxisdban szémos figyelemhidnyos el, melyek lehetetlenné
csalddot ismer, s nem felejti sajdt tapasztalatait sem, . .,
s . . . teszik a segitést
ezért hitelesen tudja bemutatni e csalddok gyakran .

nehéz miikodését.

»Elérhetetlen cél, hogy a sziild soha ne legyen diihos, kiilénésen, ha figyelemhidny za-
varral él6 gyermeke van. Nem kell azt gondolnia tehdt, amikor elbukik, hogy pedig csupan
elhatdrozds és j6 szdndék kérdése lett volna az egész. A gyermek viselkedése és impulzivitdsa
még a szentek és angyalok tiirelmét is prébdra tenné — a sziildk szinte elkeriilhetetleniil dii-
hosek lesznek.”

»Brian tizenegy éves, és otodikbe jir. Sziilei a figyelemhidny zavar tipikus tiineteirdl szd-
moltak be: rendetlenségrdl, szervezetlenségrél, rovid koncentréloképességrél, rebbenékeny
figyelemrdl. A hangulata véltozékony. Egyik pillanatrél a masikra képes magdt felhdzni,
duzzogni vagy dithdngeni. »Néha fogalmam sincs, hogy mitél lesz rosszkedve. Ha azt ké-
rem, hogy élljon le, egyszerlien csak a fiilére tapasztja a kezét. Oda se figyel.«— meséli az
anyja. Az apja azt mesélte, hogy az altatdsa kinszenvedés, az iskoldba menés »rémédlome, a
vacsora pedig »dllatkert«. Dithkitorései alkalméval Brian élesen tdmadja sziileit, akdr a ké-
romkoddsig is elmegy. Ilyen alkalmakkor alig ldtjdk benne azt a szeretetre méltd és kedves
gyermeket, akinek ismerik.”

A Csak fel akarja hivni magdra a figyelmet cim fejezet megmagyardzza a gyermek visel-
kedésének hdtterét, ezzel olyan tévképzeteket oszlatva el, melyek lehetetlenné teszik a segi-
tést, a gyermek, valamit a sziil8-gyermek kapcsolat fejlédését. A leggyakoribb tévhitek a
figyelemzavaros gyermekekkel kapcsolatban: hogy a gyerek szdndékosan idegesiti a felndttet
(,Istenemre mondom, egyszertien ki akar hozni a sodrombél!”); hogy manipuldlja a sziilét;
hogy az & viselkedése véltja ki a felnSttek mdsbdl fakadd haragjac és fesziileségée, s hogy a fi-
gyelemzavaros gyermekek lustak.

Kiilonésen pedagégusok szdmdra értékes a konyv otodik részének Bizalom a gyerek irdnt,
bizalom onmagunk irdnt: figyelembidny zavar az osztdlyban cim fejezete, melyben kizdrdlag
a tanitdsi helyzeteket, osztdlytermi szitudcidkat tdrgyalja a szerzd.

A hatodik, A figyelembidny zavarral él felndtt cim( rész leirja azokat a kovetkezménye-
ket, ahovd az évtizedek sordn nem, vagy nem helyesen kezelt figyelemzavar vezethet; blintu-
dat, szégyen, alacsony dnbecsiilés, feltételes dnbecsiilés (kényszeres és taleeljesitd
munkamdnidval), stlyos kapcsolati zavarok, munkahelyi problémdk, szenvedélybetegség.

»Az életem nagyobb részét elvesztegettem — mondta Andrea, egy 6tvenéves munkanél-
kiili n8. — Semmi mentségem nincs a létezésemre. Még nem igazoltam a létezésemet.”
»Nem tudom, hogy ki vagyok?” ,Nem tudom, hogy mit akarok az élett8l.”
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Esetek sordnak bemutatdsin keresztiil ismerhet-
jik meg életatjuk f8bb 4llomdsait, s a terdpids taldl- egészséges, erds ﬁelna”tte/e/eé
kozdsok eredményeit. Az ADHD felnéttkorban valé

vdlhassanak, s titjukat
felismerése nem zdrja ki a fejldés, javulds, gydgyulds

lehetéségét, a terdpia azonban az dnnevelést, Snmeg- vegigidrhassdk
értést, onmaguk pszicholdgiai tdimogatdsdt feltételezi.
A kovetkezd fejezetek ennek az titnak a 1épéseirdl szélnak, tovabba a szerzd tandcsairdl rész-
ben az nismerettel, részben a terdpids lehetdségekkel kapesolatban.

Az utolsd, Befejezés cimi részben a szerz8, mint gyakorlé orvos, érint a gydgyszeres ke-
zelés ©émdjdt, titkoztetve eltérd véleményeket, tapasztalatokat — és sajdt praxisdnak gyakorla-
tét is bemutatja.

Mité Gabor miive kivalé szakkdnyv, mindenkinek ajdnlott, aki gyermekekkel, feln8t-
tekkel foglalkozik. Nem hidnyozhat a pedagégusok kényvespolcdrdl, hisz a sziil6k mellett —
olykor helyettitk — 8k lehetnek azok, akik felismerve (s nem félreismerve) e zavart segitséget
nyujthatnak a gyermekeknek, tovabbd megfeleld szakemberhez irdnyithatjék 8ket, hogy
meggyégyuljanak, egészséges, erds felndtrekké valhassanak, s ttjukat végigjdrhassdk.

»Amikor egy figyelemhidny zavarral él§ felndtt visszatekint az életére, maga mogott ter-
veket ldt, amelyek soha nem valdsultak meg teljesen, szdndékokat lit, amelyek sohasem ér-
tek célt. [...] A kezdeti lelkesedési rohamok hamar lelohadnak. Pdcienseim tiz éve épiteni
kezdett témfalakrél mesélnek, félig kész csonakokrdl, ... félbehagyott tanfolyamokrol és

konyvekrdl, abbahagyott iizleti véllalkozdsokrdl, soha meg nem irt versekrdl — szdmtalan
soha végig nem jdrt terdl.”
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DOMINEK DALMA LILLA (2020): FLOW, AVAGY JATEKOS KOM-
MUNIKACIO A MUZEUMOKBAN. AZ ELMENYCENTRIKUS ES AZ
INFORMACIOCENTRIKUS TARLATVEZETES MEGITELESE ES LE-
HETOSEGE KET HAZAl MUZEUMBAN. BELVEDERE MERIDIO-
NALE KIADO, SZEGED.

Acs Marianna: Flow a mizeumokban

Dominek Dalma Lilla nevelésszocioldgus, jogdsz, a Nemzeti Kézszolgdlati Egyetem adjunk-
tusa. A neveléstudomdny teriiletén folytatott kutatdsai kdzéppontjiban a mizeumpedagégia
all.!

Az internet kordban széles korben és minden korosztdly szdmdra elérhetdvé vélt az infor-
miécid. Mdsképp megkozelitve: a 21. szézad embere informdcidbdséggel kiizd. A tudis forra-
sdhoz valé hozzdférés ugyanis nem egyenld a tudds megszerzésével. Az informdcidk
feldolgozdsihoz, a tények mogotti dsszefiiggések meglétdsihoz segitségre van szitkség, me-
lyet nemcsak a tanulds intézményes keretei kozott, hanem azon til is, élethosszig biztositani
kell. Ilyen kérdések irdnyitjak a figyelmet a gytijteményekre és azok valtozd szerepére. A
gyljtemények hagyomdanyos feladatain tdl — mint a gytjtés, megdrzés, feldolgozds, kutatds
biztos{tdsa és az dllagmeg6rzés — olyan 4j funkcidk erdsddnek fel, mint a kulturalis taldlko-
zdsi tér szereplehet8sége, a digitalizdlds és a tudds kozvetitésében betdltendd aktiv szerepvil-
lalés. Fontos, hogy a gytlijtemények, igy a mizeumok is minél szélesebb kérben megszélitsak
a térsadalom tagjait. Ennek egyik lehetséges eszkdze a mizeumokban a tdrlatvezetés, mely-
nek jelentdségére irdnyitja a figyelmet Dominek Dalma Lilla ez évben megjelent konyve.

A m{ cimében olyan hivészavak szerepelnek mizeumpedagdgiai kontextusban, mint
Sflow, jdték és élmény. A miizeumpedagdgiai foglalkozdsokon és a térlatvezetések sordn szer-
zett élmények, a megélt flow pozitiv attitidot formdl a részevevdkben, s remélhetéleg kiala-
kitja (vagy fenntartja) az igényt — a tudds megszerzésének természetes és rendszeresen
ismétl8dé lehetSségeként — ezen intézmények rendszeres ldtogatdsara.

Dominek Dalma Lilla azt a célt tlizi ki mind a kutatdsdban, mind pedig az e kutatdst
rogzitd konyvében, hogy megmutassa, ,merre kell a mai tdrlatvezetéseknek fejlédnie, mi-
lyen elemek sziikségesek ahhoz, hogy a ldtogatdk élményekkel tdvozzanak a mizeum falai
koziil” (8).

A kutatdst Csikszentmihdlyi Mihdly nevével fémjelzett pozitiv pszicholdgia egyik ered-
ménye, a flow-elmélet motivélta. A szerz8 azt feltételezi, hogy ezen elmélet elemeinek

! A kétet szerz8je élménykézpontd mizeumpedagdgia témdban szerzett PhD fokozatot 2018-ban a
PTE "Oktatds és T4rsadalom" Neveléstudomdnyi Dokeori Iskoldban. Dolgozatdnak cime: ,Az él-
ménycentrikus és az informdcidcentrikus térlatvezetés megitélése és lehetdsége két hazai mizeum-
ban”.
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felhaszndldsa és beépitése a térlatvezetdk eldaddi sti-
lusdba, mddszertandba jelentheti a kulcsot a muze- milyen hﬂngﬂ;[ydf@ léddsok
umldtogatdi élmény fokozdsdra, elmélyitésére. A tirténtel a mizewmok
Magyar Természettudomdnyi Mazeumban és a Ma-

i . . feladatrendszerében
gyar Nemzeti Galéridban tortén8 hagyomdnyos (in-
formativ), illetve élményelemekkel dusitott
térlatvezetések empirikus vizsgdlatdt végzi el, hogy hipotézisét igazolja. A kutatdsi médszerek
sokasdgdt vonultatja fel; végez helyszini megfigyelést, kérd8ives és fékuszcsoportos adatgytj-
tést, a kidllitdsrdl kulcsszavas értékelés begylijtését, kvalitativ és kvantitativ adatfeldolgozist,
szakirodalmi 4dttekintést.

Kutatdsmédszertandnak egyik figyelemre mélté eleme a tdrlatvezetések élményszintjének
méréséhez kapcsolddik. Dominek Dalma Lilla a mizeumpedagégia teriiletén els6ként, in-
novativ médon a Csikszentmihalyi Mihdly éltal kidolgozott ,,flow-mérést” alkalmazza: 170
egyetemista korosztalyt ldtogatd 4ltal kitsleote olyan kérddives flow-tesztet elemez, mely
megmutatja az informdcié- és az élménykdzpontd tdrlatvezetések sordn az érintettekben ke-
letkezett szorongds- és az unalomfaktorok szingjét. Véleményem szerint érdemes lett volna
6ndllé fejezetet szentelni a flow-tesztek kiéreékelésének, mivel a szerz8 a masodik fejezetben
felhivja e kutatdsmédszertani Gjitdsra a figyelmet, de a negyedik fejezetben, ahol az eredmé-
nyek bemutatdsdra keriil s sor, nem tdrja fel sem a tesztek 8sszedllitdsdnak szempontjait, sem
az elemzésiik sordn keletkezett kovetkeztetéseket.

A kutatds elméleti keretét A hazai muzeoldgia és miizeumpedagdgia néhdny torténeti gyi-
kerii problémdja cim fejezet adja. A szerzd széles korli mésodlagos forrdsbazisra alapozva ha-
tdrozza meg a mizeum fogalmdt, drtekintést nydjt a magyarorszdgi mizeumok torténetérdl,
bemutatja, hogy a kiilénb6z8 korokban és eltérd foldrajzi kérnyezetben milyen hangsulyel-
toléddsok torténtek a mizeumok feladatrendszerében, ismerteti a magyarorszdgi mizeumo-
kat szabdlyozé torvényi kereteket, ir a mizeumok szakfeliigyeleti rendszerérél, a mizeumok
funkciéirdl. E fejezetben elemez olyan tanulmdnyokat, melyek kapcsolédnak a kutatds 4ltal
érintett tematikdkhoz, mint példdul ,,a kommunikdcid és a mizeum”; ,,a nevelés és a ma-
zeum”; vagy ,a muzeumi flow”. Itt értelmezi a mizeumpedagégia, a mizeumandragdgia és
a mizeumgerontagdgia fogalmit.

A kotet zdréfejezetében keriil sor a kérd8ivek, és a fokuszcsoportos megbeszélések kiérté-
kelésére és a kutatds eredményeinek 8sszegzésére. A szerzd szerint mind az élménypedagégia
modszereinek, mind a szerzg 4ltal ,,élmény-centrikusnak” definidlt tarlatvezetési elemeknek
helye van a hazai mizeumi tdrlatvezetéseken és mizeumpedagdgiai foglalkozdsokon. A vizs-
gélatok sordn szerzett és a munkédban értelmezett tapasztalatok alapjdn a legfontosabb tanul-
sdgnak azt tartja a kutatd, hogy az informativ és interaktiv elemeket integralni kell egy
tarlatvezetés sordn. Ugy véli, hogy ,nem informdci6-centrikus vagy élmény-centrikus tér-
latvezetésekre van szitkség, hanem egy — a két mddszertan el8nyeit 8sszegz8 — komplex és
integrélt térlatvezetési stilus adhatja a ldtogaténak a legnagyobb élményt” (113). Felhivja a
figyelmet arra is, hogy mennyire fontos szerepet jétszik az optimdlis mizeumi élmény eléré-
sében a térlatvezetd személyisége, hiszen a kommunikécidja jelentdsen befolydsolja a
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ldtogatdk élményszerzését. Ezért is tartja fontosnak a ~ memmmm—"
tarlatvezetSk képzését, felkészitésér, illetve teljesitmé- mdjﬂ Z'ntggm'[m' az
nyiik minél kvantitativabb értékelését (113).

élményalapii és az ismeret-
Dominek Dalma Lilla kényve hidnypétlé a ma-

AR ) RS kozpontii vezetést
zeumpedagdgia témdban, hiszen rdirdnyitja a figyel-

met a tanulds jelent8ségére egy olyan nonformalis

tanuldsi térben, mint a mizeum. A tényleges tanulds egyik zdloga a komplex tdrlatvezetés,
melyet egy olyan tdrlatvezetd képes megvalsitani, aki tudja integrélni az élményalapt és az
ismeretkdzpontl vezetést, hiteles é kompetens személyiség, aki a neveléstudomdny,
pszicholégia és muzeoldgia teriiletén szerzett ismereteit mozgésitva képes élményt nydjtani
a litogatdknak, hogy a mizeum i ldtogatds flow legyen.
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SZUTS, ZOLTAN: Phenomena and Displays of Digital Pedagogy

In this paper, after presenting the educational implications of digitalization, the author
examines the advantages and disadvantages of digital pedagogy over “traditional” teaching
methods, while also addressing distance learning. It is author’s goal to identify the impact
of digital culture and the information society on the teaching and learning process, un-
dertake to identify building blocks based on strengths, but also draw attention to threats,
and attempt to draw a theoretical framework for the classroom (attendance) and distance
learning (online). However, since no theory can exist in a vacuum, the author also takes
into account the school’s world, including the characteristics of the digital school and the
social dimensions, especially the teaching of students in low-income families with limited
access to technology.

Keywords: digital pedagogy, distance learning, online communication, media
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Szerkesztéi jegyzet

Meghalt a kiraly! Eljen a kirdly! A klasszikus draimdkban ez a két felkidleds jelzi, hogy a foly-
tonossag jegyében a kirdlysdg intézménye fonnmaradt, de valamiféle vdltozds mégis tortént,
egy 4j uralkodé regnéldsa kezddddte meg. A folyamatossdg és valtozds dialektikdjaként ir-
haté le az a folyamat is, amely a lap életében az elmult hénapokban lejitszodott. Mint koz-
tudott, 2019 december 1-jével a 2017-ig 6ndllé Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet (OFI),
amely az elmtlt hdrom évben az Eszterhdzy Kéroly Egyetem (EKE) keretében 6n4llé szerve-
zeti egységként miikodott (EKE OFI), megsziing, és feladatkorei dtkeriiltek az Okratdsi Hi-
vatalhoz. Ez az 4talakulds 4j keretekbe poziciondlta az Intézetben kordbban folyé kutaté-
fejlesztd és innovdcids tevékenységeket, és értelemszertien a tudomdnyos normék szerint
miikodd pedagégiai kommunikdcidt is mas kontextusba helyzete.

Ez utdn tobb mint féléves egyeztetd munka eredményeképpen létrejdtt egy megallapo-
dds, amely arrdl rendelkezik, hogy a Mtivel8dési és Kozoktatdsi Minisztérium
B/SZ1/2020/1993. szamii, 1993. évi Alapité Okirata szerint az Uj Pedagégiai Szemle cimi
folydirat alapit jogai — jogutddlds révén — az Okratdsi Hivatalt illetik meg, de a Hivatal a
folyéirat kiaddsi jogait dtadja az Eszterhdzy Kdroly Egyetemnek 2021. december 31-ig. A
megdllapodds azt is tartalmazza, hogy az Eszterhdzy Kéroly Egyetem tovébbra is szdmit a
Magyar Pedagégiai Tdrsasdg szakmai munkdjdra a lap szerkesztbizottsdgdban, figyelemmel
a két szervezet (illetve elédjei) kdzotti tdbb mint két évtizedes egyiittmiikddésre. Mindez a
folyamatossdg tekintetében azt jelenti, hogy az Uj Pedagégiai Szemle tovébbra is a kozneve-
1ési teriilet szakmai, elméleti és tudomanyos pedagdgiai folydirata marad, megtartva teljes
szakmai autondmidjdr és széleskori kapesolatrendszerée. Viltozdsként pedig az rogzithetd,
hogy a lapkészitési és kiaddsi folyamat koordindci6jét az EKE Liceum Kiaddja veszi 4t.

A t8bboldalti megillapodds tetd ald hozdsa a reméltnél sokkal tobb id8t vett igénybe, és
tartalma sem egészen olyan, mint amit a szerkeszt8ség idedlisan elképzelt volna. De az el-
mult hdrom esztend8 EKE — OFI kapcsolatrendszerének gyakorlata bizakoddsra is adhat
okot.

A szerkesztdség a régi-uj koordindték kozdtt azt reméli, hogy a megéllapodds nemcsak az
Uj Pedagégiai Szemle biztonsigos és kiszdmithat6 keretek kézotti szerkesztését, készitését,
elekeronikus és papir alapon valé megjelenését teszi lehetdvé, hanem garancidr ad arra, hogy
a lap kiildetésnyilatkozatdban megfogalmazott szdndékok maradékralanul érvényesiilhesse-
nek. ,,Olyan tér létrehozataldra toreksziink [...], ahol a neveléstudomdny, az oktatdspolitika és a
gyakorlat nyelvén megfogalmazids kizlések kolesinds befogaddsra taldlhatnak, és eqymdssal par-
beszédbe léphetnek. Ebbez szorosan hozzdtartozik egyfelél az, hogy a tudomdnyos és szakpolitikai
nyilvinossdghoz kevésbé hozzdférd gyakorlat hangjdt a lapban megszdlaltatiuk, mdsfels! az, hogy
a tudomdnyos, illetve szakpolitikai nyelvezetben megfogalmazott iizenetek transzformdldsdt eldse-
gitjiik, annak érdekében, hogy azok széles kirben érthetd kizlésekként miikodhessenck.”

*
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Az 1970-es évek kozepén amatdr szinjdtszoként a Hésnek hiilt helye cimii el8addsban jétszot-
tam. A kozdnséget is aktivizdl6 jaeék jelenetei egy kortdrs lengyel szerzd (Tadeusz Rézewicz)
Kartoték cimii darabjéra épiilek, kiegésziilve a korszakra jellemz8 happeningelemekkel. A
gorog drimamodellekbdl dtvett Kar, amely veretes hangzdsti Gtmutatdsokkal ,,Hon az meleg
hajnal pirosan foltetszik / Hon az sotét este tengerben enyészik / Hired mindeniitt van és mint
Nap tiindiklik...” ldtta el a kozonség koziil kivalasztott ,,beépitett h8s” ( Marton Ldszlé Té-
volodd) cselekedeteit, illetve folyamatosan kommentdlta az eseményeket a korszakra jel-
lemz8 ideologikus szévegekkel. , Az ditmenet még nem megtorpands”, avagy ,az individum
kultuszdt felviltja a kizéletiség mordlja’. Az eléaddst az 1llés egyiittes A szd veszélyes fegyver
cimi dala foglalta keretbe, amelyet a jétszok mindegyike kdzosen énekelt, hangstilyozva a
kozéleti kommunikdcidban ,fegyvertelen” résztvevék kiszolgaltatottsdgit.

Akkor, a dal éneklése kozben inkabb a dallam és a hangulat ragadott meg, kevéssé a sz6-
veg mogotti tartalom. Pedig egy ma egyre aktudlisabb problémdra, a szavak és jelentésiik 4t-
{rdsdra mutatnak rd. Hogy ez nem légbdl kapott észrevétel, azt jol példdzza, ami az elmule
években a szakkozépiskola, szakgimndzium, technikum és szakmunkdsképzé, szakiskola sza-
vakkal tdrtént. Oktatdsi szakértd legyen a talpdn, aki fejb8l pontosan meg tudja mondani,
hogy melyik évben pontosan milyen képzési tartalmat, titvonalat jelsltek/jelolnek a fenti ki-
fejezések. Abszurdnak gondolom, hogy én is csak akkor tudndm a szakvak éppen aktudlis és
érvényes a jelentését, ha jogszabélyban néznék utdna, noha annak idején didkként szakko-
zépiskoldba jdrtam, és kozel hiisz éven keresztiil szakképzd intézményben tanitottam.

Ugyanigy sajndlatosnak tartom, hogy az okrtatdsirdnyitds, amely évtizedeken keresztiil az
interakcidra épiild pedagdgiai nyelvet is prébalta szabdlyozé eszkozként haszndlni, egyre in-
kdbb dttért az elbird tipusi jogi nyelvre. Ezt jol példdzza a virushelyzethez adott Gitmutats,
amely szinte egyetlen egy gyakorlati pedagdgiai szempontot sem jelenit meg, csak eljards-

nsoz

rendi kérdéseket érint. Ertem, hogy vélsighelyzetben a jogi el8irdsok primétust élveznek, de
ennek tovagyliriz8 hatdsdtdl komolyan évndm a pedagdgia vildgdt, nehogy a mindennapos
nevelési-oktatdsi helyzeteket kizdrdlag jogi megfontoldsok alapjn legyenek kénytelenek ke-

zelni az iskoldk és pedagdgusok.

Az imént, a bevezetésben felidézett Illés-néta refrénjének mormoldsa kozben reflexsze-
rdien fellapoztam Orwel 7984 cimli m(ivét, amelyben az tjbeszél nyelv céljakét az fogalma-
z6dik meg, hogy ,./...] megfelels vildgnézer és észjdrds kifejezési eszkizéiil szolgdljon [...],
minden mds gondolkoddsi médot lebetetlenné tegyen.” Tovébbd arra a kovetkeztetésre jutot-
tam, hogy nyelvpolitikai harc, a kommunikdcids tér uraldsdére val kiizdelem, az értelmezési
keretezés egyeduralmanak kisajdtitdsi szdndéka sajndlatosan az okrtatdsirdnyitds vildgie is el-
érte.

Ertem én, hogy az tj nyelvezet bizonyos értelemben kévetkezik a politikai korményzds
logikajébol és a politikailag korrektnek nevezett kozbeszéd meghaladdsi szdndékdbdl. Két-
ségteleniil jogos elvérds, hogy a korabbi évtizedekben meggyokeresedett ideoldgiai inditta-
tésu kifejezéseket szdmiizziik — osztdlyharc, békeharc, kizsadkmdnyolds... De gy vélem, hogy
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az ennek helyébe ajinlott megkdzelités, ,,az emberek hangja” (legaldbbis azoké, akik monda-
nivaldjét a politikai kormdnyzds kedvvel becsatorndzza) nem lehet kovetendd példa.
Ugyanis ez a hang nem a problémdk sokoldald, 8sszetett megkozelitésének nyelvén beszél,
hanem kozdnségesen, felel8tleniil és pontatlanul — az ehhez illeszkedd leegyszerisitett, két-
bites gondolatok mentén. Ennek a nyelvnek a kézponti kihangositdsa pedig légiires érbe
helyezi — ha tetszik, ,,szavak nélkiilivé’, fegyvertelenné — teszi az értelmes szakmai parbeszéd
elkdtelezettjeit.

Kaposi Jozsef

A Tanulmdnyok rovatba érkez8 irdsokat lektoraltaguk.

A publikdciés stilusra vonatkozé Gtmutatds, valamint a birdlati adatlap
a lektoralds szempontjaival elérhetd a honlapunkon: http://upszonline.hu
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élet és iskola, élet-iskola, életiskola, iskola és élet, iskola-élet, iskolaélet

A nemzedékeket nem a természet csindlja, hanem a térténelem, pontosabban a modern tor-
ténelem, amelyben a ,régi” és az ,,4j” vivja Gjra meg Gjra harcdt a sziildk és a gyermekek
nemzedékeiben. Ez nem mindig volt igy, és mdr ma sincs igy. A fiatalok és az dregek kozote
az emberi civilizdcié kezdetétdl létezett kiilonbség, de csak vitdlis és nem torténelmi-kultu-
ralis kiilsnbség. Amikor Arisztotelész Retorikdjdban megmutatja, milyen érvekkel kell a fia-
talokbdl és milyenekkel az 6regekbél 4ll6 hallgatésdgot meggydzni, pontosan ezeket a vitdlis
kiilsnbségeket emeli ki, de az, hogy itt a nemzedékek kulturdlis karakterének a kiilonbségé-
18], a réginek és az Gjnak valamiféle harcdrdl lenne szd, f6l sem meriil. Ma megint nem me-
riil £6, mert a technoldgiai értelemben vett régi nem harcol, nem érvel maga mellett, érvek,
kérdés nélkiil elsdpri az tj technolégia. Tehdt lezdrult egy bizonyos fajta torténelem, amely
a textudlis koherencidn alapuld kulturdlis emlékezethez, a torténeti id6hoz kotddik, amely-
ben az egymids utdnisdg értelmi kifejlést, 6sszefiiggést jelol. Rengeteg modern kategdria van
— korszak, kortdrs, utékor, osztdly stb. —, ami a modernitassal kifjt, iiressé vélt, bar hajto-
gatjuk rendiiletleniil, semmit nem ér, nem magyardz meg, inkabb elkodosit és osszezavar. A
nemzedék is ilyen. [...]

Ami az utdbbi évtizedekben iszonyu gyorsasdggal és intenzitdssal elkezd8détt, mdr nem
a torténelem lapjain taldlhatd, hanem a technoldgiatorténet, és tdle elvalaszthatatlanul a pi-
aci kultdra lapjain. Senkit ne tévesszen meg a torténelem-szimuldcidk szines karnevdli ka-
valkddja, a spektdkulum. Ez mdr csak torténelem-miisor, revii, operett, musical, amelyet
csak nézni kell és nézni lehet. Ami valdban torténik, az kivétel nélkiil az informatika, a digi-
talizdcid, a tudomdny és technoldgia terén torténik, ennek megfelelden villimsebességgel.
Egyetlen nemzedékvéltdsnyi id8be, ami koriilbeliil 20-25 év, ma két-hdrom generacid is be-
lefér, de ezek mar nem a tdrténelem, hanem a technolégia és a piac teremtményei, az Y, Z,
Alpha generdciét nem a tdrténeti idébe, hanem a technoldgiai valtozdsok piaci idejébe bele-
sziiletés kiilonbozteti meg egymdstol.

Szildgyi Akos: Ma nem az irdstudék, hanem az trdsnemtudsk Jfeleldsségének ideje jott el —
Janossy Lajos és Nagy Gabriella interjdja Szildgyi Akossal.

hteps://litera.hu/magazin/interju/szilagyi-akos-nem-az-irastudok-hanem-az-irasnemtudok-
felelossegenek-az-ideje-jott-el.html
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