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KERESZTY ZSUZSA

,,Nagy itt a Szabadség, nagy a felel6sség)>
(Annamdria, 13 éves)

Kisérlet arra, hogy megértsiik — e sorok iréja maga is megértse —
a 30 éves Rogers Iskoldt mint jelenséget

Az ember még nem ember,

csak hadondszd, veszélyes kamasz.
Az ember akkor lesz ember,

ha dtvildgitja mélyéig nmagit,

s a bensd vildgossigbdl
kornyezetére sugarat bocsdt.
(Wedres Sindor: Protohomo)

LATOSZOG

I. rész: A kezdetek

BEVEZETO - MIERT ES HOGYAN KEZDTEM HOZZA ENNEK AZ OSSZE-
FOGLALASNAK A MEGIRASAHOZ?

Hosszt ideje nem hagy nyugodni a gondolat, hogy bér évtizedek 6ta lazdbb-szorosabb kap-
csolatban vagyok a Carl Rogers Személykézpontd Ovoda és Iskola praxisaval, tandraival', s

bar régéta tudom, hogy a Rogersnek kiemelkedd szerepe van a hazai neveléstorténetben, ezt
a tuddsként megélt gondolatot, élményt raciondlisan nem tudom igazolni. Ha kordbban va-
laki megkérdezte, miért 4llitom ezt az intézményrd), ilyesféleképpen valaszoltam: ami ebben
az iskoldban t6rténik, az ,magasabb, mélyebb, tdgabb, mint ami mdsutt”. De ezek csak jel-

26k, ez csak viszonyitds — bizonyiték nélkiil.

1 1989-ben két alkalommal részt vettem az iskola megtervezésére szervez8dott szakmai kozosség, a
Tandrmihely” megbeszélésén, 1998 és 2003 kozdtt az iskoldt mikodtetd kuratérium elnske vol-
tam, 2000-t8l 2004-ig az iskola harom munkatdrsdval dolgoztunk egyiitt a SuliNova KHT Sziveg-
értés/szovegalkotds, valamint Szocidlis kompetencia fejlesztése cim( programjaiban, 2000 és 2010 ko-

z6tt az ELTE TOK oktatéjaként hallgatékkal egyiict rendszeresen hospitéltam az iskoldban.



UJPedagagiai Szemle 6
2020 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS

Egy éve tavasszal, a Rogers Caféban’ egy sziilé
megkérdezte az egyik hetedikes didkot, milyen is a Ro- Hogyan és miért lebhet

gers Iskola — és a cimben szerepld mondatot kapta va- csodaként megélni az itt

laszul. Ett8l kezdve mdr tudtam: utdna kell jirjak, mi- fisn, 2
toltott éveket?

lyen tapasztalatok, élmények inditanak arra egy

tizenhdrom évest, hogy iskoldja lényegét a szabadsdg és

a felel8sség jegyében ragadja meg. (Rédaddsul kdzben a kezembe keriilt Irvin Yalom 1éckérdé-
seket tdrgyalé monografidja, amely a szabadsdgrol sz4l6 fejezet egészében (!) az egyéni fele-
18sség véllaldsinak kérdéseit tirgyalja.)’

Néhdny hénappal késébb lektordldsra kaptam egy fiatal kutaté 4ltal szerkesztett kony-
vet.* A szerkesztd, akit egyébként racionalitds jellemez, kordbban tandra is, igazgatdja is volt
a Rogers Iskoldnak, doktoranduszként a Rogers Iskola oktatdstdrténeti helyét vizsgdlé kuta-
tdsokat inspirdlt’, majd a leginkdbb egyedi gyakorlatot képvisel8 tandrokat vélasztva szerzé-
nek szerkesztett egy kotetet, amelynek ezt a cimet adta: A Rogers Iskola csoddja. Az titkrdzd-
dik ebben, hogy a folyamatot — amelyben tanitéként, igazgatéként részt vett — csodaként
élte 4t. Ez csupdn szubjektiv tapasztalat lenne? Hogyan és miért lehet csodaként megélni az
ite woltote éveker?

Ez a két élmény: a Rogers Caféban elhangzott mondat és a csoddnak nevezett jelenségrél
52616 kétet inditott arra, hogy végre érdemben utdnajarjak, mirdl is van szé. Igy egyiitt a sa-
jat tapasztalatom (magas, mély, tdg), a gyerek tapasztalata (nagy szabadsdg, nagy felel8sség)
és a volt iskolacsindlé élménye (aki csoddt ldt) indokldsra, megfejtésre szorult, bizonyitds
utdn kidltott. Hozzaldttam.

Azt a munkamodszert vélasztottam, hogy a kotet lektoraldsa utdn elolvastam/meghall-
gattam az iskolaalapité Gddor Anna alapité tandrokkal készitett strukturdlt interjuit,® meg-
kiséreltem a magam szdmdra megeleveniteni az iskola praxisdt az els§ tiz évrdl sz6l6, rendki-
viil gondosan szerkesztett, a Rogers atmoszférdjt szuggesztiven kozvetitd konyvecske’

2 A Caf? nem helyet, hanem minden tavasszal ismétlddé kotetlen beszélgetést jelent. Az iskola irdnt
érdekl8dé csalddok taldlkozhatnak tandrokkal és felsé tagozatos didkokkal.

3 Irvin D. Yalom: Az egzisztencidlis pszichoterdpia. Park Konyvkiads, 2019.

4 Dobos Orsolya (szerk.): ,, Ugy néztem magamra mindig, ahogy csoddra nézni illik”. A Rogers Iskola cso-
ddja. Tani-tani Konyvek 3. Demokratikus Ifjasdgért Alapitvany, 2020. (jelenleg kiadds alatt)

5 Langerné Buchwald Judit: A Rogers Személykdzponti Iskola a neveléstudomdnyi irodalom és a sajté
titkrében (2019); Ladnai Attildné: A Positive Education (PE) indikdtorainak megjelenése a Rogers
Iskola kerettantevében (2019) — mindkét kutatds zdrétanulmdnya (Dobos Orsolya szerk., 2020): ,A
Rogers Iskola csoddja” Tani-tani online kétetben jelent meg.

6 Az Erbits Evaval (2017. november 3-4n) és a Béri Eszterrel (2017. december 10-én) késziile interji
gépelt kéziratdrdl, valamint a Kosty4l Katdval 2018. februdr 16-én kelt interjd hangzéanyagdrdl van
sz6.

7 Csata Istvdn (szerk.): TYz év. A Rogers Iskola elsd tiz éve visszaemlékezések, dokumentumok titkré-

ben. Budapest, 2001.



LATOSZOG
»INagy itt a szabadsdg, nagy a feleldsség” (Annamdria, 13 éves) — Kisérlet...

alapjdn, majd az iskola volt és jelenlegi tandrai koziil

tobbeket video-beszélgetésre kértem.® Pihenésképpen az nazonossag és a tdrsas
olvasgattam a didkok verseit, meséit a Hegyezd cimi he/yzet/%n érvényessé vilds
valahai iskolatjsdgban vagy a szerz8k dltal illusztrilt, Lehetbséoés miiitia
bekotott fiizetekben, lapozgattam a sziil6knek sz616 ereroseger nynyty
Mi Ujsdg kiadvanyt; mindazt, amit az iskoldval kap-
csolatban megtaldltam az alternativ iskoldk kiilonféle dokumentumait 6rz8 fidkban. Majd
hozzéldttam az elemzéshez. Kozben, vdratlan ajdndékként, az egyik video-beszélgetés hatd-
sdra megérkezett hozzdm a vildghdlon az iskoldban tizendt évig tanité miivészettandr (jelen-
leg fiatal autista felnttek mentora Uj-Zélandon) kiadds utén kidlt6 szakmai napléja.” Ebbél
a naplébdl mar csak szemezgetni tudtam, érdemi feldolgozdsa 6nallé tanulmény térgya le-
hetne.

A forrdsok tobbhetes tanulmdnyozdsa utdn arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy az isko-
laalapitdk, iskolacsindlok részben tudatosan (majd ldtjuk az alapitéval késziilt interjubdl a
kezdeti hatdrozott szdndékot), részben intuitiven olyan praxist teremtettek, amely éppen két
alapvetd emberi sziikségletet elégit ki. Az emberi lény, a hominida létének alapvetd sziikség-
lete (a puszta létfenntartdson til) kett8s: szeretne dnmagdvd vilni (Snazonossdg), és szeretné
a szdmdra fontos tdrsas helyzetekben (pérkapcsolatban, bardtokkal, csoportokban) érvényesnck
tudni énmagat.

Allitom, hogy a Rogers Iskola ethosza, tanuldsi, tanitasi, egyiittélési stratégidja, akrudlis
tantestiiletétdl is fiiggd praxisa éppen ezt: vagyis az Snazonossdg és a tdrsas helyzetben érvé-
nyessé vélds lehetdségét nytjtja, ennek megsziiletését, fenntartdsdt tdmogatja, serkenti (faci-
litdlja) gyerekben/didkban, tandrban egyardnt. Megkisérlem az Olvaséval egyiitt végigjarni
azt az utat, amelynek a végén ez a konklizié — kezdetben hipotézis — szdmomra bizonyos-
sdggd valt.

iGY SZULETETT AZ ISKOLA

Ahhoz, hogy megérusiik, mi is tdrtént/tdreénik a Rogersben, az iskola sziiletésének koriilmé-
nyeivel érdemes kezdeniink, hiszen ami a kezdetekkor térténik, az az egyes ember, a sziiletd
csoport, s igy az intézmény életét is jelentds mértékben befolydsolja.

1989-ben vagyunk, az orszdg euféridban, a szovjet-birodalom ésszeomlott, szabadsdg
van és lesz — gondoltuk, éreztiik.

8 Lipték Era igazgatoval (3x1 6ra), Csata Istvdnnal, Csizmazia Katalinnal (Csizivel), Kovdcs Erzsivel,
Korbai Katival, Madocsai Danival, Guba Bogldrka, Bogi évéval és Tallér Julidval 40-70 percben. A
beszélgetésekr8l nem késziilt hangfelvétel, a beszélgetés kizben jegyzeteket készitettem. Dobos Or-
sitdl, a ,,Csoda-kétet” megalkotdjdtdl, szerkeszt8jétdl inspirdlva, az iskola stilusdra hangolédva a napi
kommunikdcidban él8 keresztneveket, néhol a ragadvanynevet (is) hasznélom.

9 Csata Istvan (2005): Kis Rogers Antoldgia Szentendre.
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Valakitél megtudiuk példdaul, hogy délutin a
MOM:-parkban Tamds Gdspdr Miklds beszimol
az {fli:nze/ez l}fere{msjzpt;zl L;‘Z’lﬂpl Z;mengjzml? si- bdban volt a Mérei Ferenc
ettiink oda, abhovd a filozdfus szaladva (1), szinte , X X
lélekeszakadva érkezett. Nem emlékszem, mire ju- “ Fo.n)/ ¢ llona dlial .erteﬁ
tott aznap a Kerckasztal, de a hirhozd akkori lel- pszichoterapeuta-kiképzés
kes arca, heviilete, bizalma abban, hogy éppen nyomdn

most — az orszdg és mindannyiunk szdmdra — bi-

hetetleniil fontos dolgok torténnek, élesen eléttem van.

kétéves csoportélmény birto-

Ebben az évben egy fiatal pszicholégusnak, egytttal matematikatandrnak, Gddor Annd-
nak — aki ekkor mar megjdrta a korabeli oktatds kiilonbozd szintereit, tanitott alsésokat (el-
sOsoket is) matematikdra a Varga Tamds-féle kisérleti programban, illetve az egyik szakks-
zépiskola pszicholégusa, a tdrsadalmi euféria idejében pedig a budai tanitéképzd f8iskola
tandra volt — évoddba jirtak a gyerekei. Abban biztos volt, hogy az dllami kézokrtatds dltala
megismert sodrdba nem akarja beengedni 8ket. Hasonléan gondolkodé néhdny bardtjdval
gy dontottek, dvoddskort gyerekeik szdmdra iskoldt alapitanak.

Ezekben az években sokan éltiik dt, hogy szinte barmit lehetséges létrehozni, amit nagyon
akarunk.

Szerencsés ,véletlenek” folytin — ezeket az alapitéval 2017-ben késziilt interjban'® pon-
tosan nyomon kovethetjiik — a kdvetkezd tortént:
Volt egy alapitd,

o aki kétéves csoportélmény birtokdban volt a Mérei Ferenc és Fonyd Ilona dltal veze-
tett pszichoterapeuta-kiképzés nyomadn, és egy olyan kivételes embernek, amilyen
Meérei Ferenc, a vildghoz valé viszonydt, nyitottsdgat, az emberi csoportokrdl vald
kivételes tuddsdnak esszencidjét magdba szivta;

*  aki tdrténetesen éppen a ’89 eltti években vett részt 1000 drdban (!) egy nemzet-
kozi tréningen, amely a humanisztikus pszicholégidt/pszichoterdpidt teremté/képvi-
sel§ Carl Rogers szemléletét kdzvetitette,

*  ¢és aki ekkor mar (amint ldctuk) aktiv szerepléként végigjdrta a hazai kozokratds kii-
16nféle szintereit.

10 A Rogers utdn harminc évvel cimli interjtrél van sz6, amely dr. Gador Anndval késziilt 2017. nov-
ember 23-4n a Rogers Kézpontban (a kérdéseket dr. Draskéczy Magdolna tette fel). Forrdsa: Do-
bos Orsolya (szerk., 2020): ,, Ugy néztem magamra mindig, ahogy csoddra nézni illik”. A Rogers Iskola
csoddja. Tani-tani Konyvek 3. Demokratikus Ifjisdgért Alapitvany, 2020 (jelenleg kiadds alatt), 58—
77. 0.
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»INagy itt a szabadsdg, nagy a feleldsség” (Annamdria, 13 éves) — Kisérlet...

»Véletleniil” éppen akkor omlott dssze a 40 évig
regndld, a tdrsadalmat lényegébdl fakaddan alattva- empitia, feltétel nélkiili
16kkd szocializdld rendszer. Szabadnak éreztiik magun-

pozitiv odafordulds bdrki

kat, az Alapité pedig azt mondta, felejtsiik el azt, amit . oy
felé, nyilt kommunikdcid,

eddig iskoldnak gondoltunk, teremtsiink Gjat. Ezutdn o ]
évek alatr felépiilt egy — az iskolacsindldk és a gyerekek a mdsikba vetett bizalom,
(akik az iskola gyakorlatdbdl kivetkezden didkként hite /ffff,g

részben maguk is iskolacsindlévé valtak) minden érte-

lemben vett tanuldsdt szolgdld — kozdsségi tér, kapesolatrendszer, melyben — a rogersi szem-
lélet szerint — bdrmi és bérki lehet a tanulds forrdsa. ,,Vannak persze az emberi kultdra kon-
vencidi szerinti alaptudnivaldk, de ezek kére lehet sokkal szlikebb, mint ahogy az
akadémikus iskoldkban tartjdk. Olyan sok az esetlegesnek tlind, mégis kotelezdnek kikidl-
tott, megszokott tananyag. Biztos, hogy egy gyerek dltal behozott, 8t izgaté mésik téma nem
ugyanolyan alkalmas a vele valé foglalkozdsra?”'' Nem a tandr a tanulds egyetlen forrdsa, el-
s6sorban a gyerek tanuldsdt fontos serkentenie, facilitdlnia.

Ha épiilethez kellene hasonlitani, azt, ami létrejott, katedrdlisnak nevezném. A hasonlat-
ban semmi tillzds nincs: befogad és jellegzetes ethoszt, stilust, szellemiséget sugdroz. (Mikor
az iskoldrdl vald gondolkoddsban ideértem, az amiens-i dém jutott eszembe, ez volt az elsé
katedrdlis-élményem.)

Az iskoldnak nevet kellett valasztani, kézenfekvd volt, hogy az Alapité Carl Rogers nevét
ajénlja, hiszen a tréning ezer érdja alatt dtélte, hogy Rogers elvei, attitlidje, terdpids gyakor-
lata harmonizdl azokkal az elvekkel, amelyeket a magaénak tudott. Ugymint: empitia, felté-
tel nélkiili pozitiv odafordulds bdrki felé, nyilt kommunikdcid, a mdsikba vetett bizalom, hiteles-
ség. A rogersi elvekkel az iskolacsindlék azonosulhattak, de rogersi pedagégia, iskolamodell
nem volg ezt nekik maguknak kellett/kell megteremeeniiik.

It réviden meg kell dllnunk. Tudnunk kell ugyanis, hogy a Mérei Ferenc 4ltal vezetett,
feljebb mar emlitett terapeutaképzd csoportnak a tagjai a masodik év végén gy dontdeeek:
olyan fontosak egymds szdmdra, hogy bardti csoportként egyiitt maradnak. Es ldss csodat,
tagjaik 1972-t6l, vagyis e kiképzdcsoport induldsitél kezdve (Gddor Anna ekkor még 6t5d-
éves egyetemista), a mai napig (!) dltaldban kéthetente (egyes id8szakokban hetente) taldl-
koznak. Taldlkozdsaikon 1985 végéig Mérei tandr Gr maga is részt vett. Az alapité tehdt
1989-ben, az iskola megsziiletése el8tt legaldbb ezer érényi — terapeuta kollégdival és az id8
nagy részében Méreivel is kozdsen 4télt — csoportdinamikai tapasztalat birtokdban volt. (A
valdsdgban még ennél is lényegesen t6bb tapasztalatrdl beszélhetiink, hiszen , kiképzettként”
Gddor Anna maga is vezetett csoportokat.) Latni fogjuk, hogy ennek a #ényezdnek a Rogers
Iskola pedagégidjanak kialakuldséban déntd szerepe van. Mieldte elérkeznénk az iskola

" Gddor Anna: A személykdzpontti megkézelités és annak funkciéi az iskoldban. In: Kereszey Zsuzsa

és T. Hajabdcs Ilona (szerk.): 7666 #t. BTK-IFA, 1995, 56. o.
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megsziiletéséhez, rd kell tekinteniink a Tandr Ur (t5bb
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nek, pilydjinak hdrom, a tdreénet scempontjdbdl meg- 0k dssigiinak egyik gyii-
hatdrozé jellemzgjére.'? . . ,

molcse a tobbszemponti

*  Mérei Ferenc 19 éves kordtdl hat évig a Sor- szocromerria

bonne-on tanul, annak az Henri Wallonnak a

tanitvinyaként, aki a gyermeklélektanban az orvosi, a lélektani és a szocioldgiai
irdnyzatot kapcsolja 8ssze. Filozéfia, pszicholdgia, szocioldgia és pedagdgia szaktdr-
gyakbdl szerez diplomait.

o Tandrdhoz, Wallonhoz hasonléan kritikus tdrsadalmi helyzetekben politikai szere-
pet vallal. A hdbort alatt munkaszolgalatos a keleti fronton, *44-ben 4tszokik a
szovjetekhez, és a Voros Hadsereg szdzadosaként jon haza. 56-ban az ELTE bol-
csészkardn a Forradalmi Didkbizottsdg egyik vezetdje, elitélik, 6t évet bortonben
tolt, itt lélekeani naplét ir."> 1964-t8l a , Lipét”'* pszichodiagnosztikai laboratériu-
ménak a vezetSje. Ebben az idészakban, majd nyugdijas éveiben valik a hazai
pszicholdgia, egytittal az értelmiségi kdzélet egyik vezéregyéniségévé.

*  Szokatlanul szertedgazd tudomanyos munkdssdgdnak'® egyik gyiimolese a tobb-
szemponty szociometria, amely a Moreno 4ltal teremtett mddszert a rokonszenvi
vélasztdsok mellett a tagok csoportban betdltott szerepének megragaddsdval tovabb-
fejleszti.'®

Magam is részt vettem az egyik szocidlpszicholdgiai kurzusdn,'” ahol nagyon erés benyo-
mdst tett rim a lendiilete, dertije, elkdtelezettsége. A tobb szempontt szociometria a sz4-
mira fontos ,iigyek” egyike volt, egyéniségét pedig a belsd szabadsdg levegbje vette koriil. A
Rogers Iskola Alapitdja szakmai ethoszdnak kialakuldsdra Méreinek dontd hatésa volt. ,Ha
nincs mogdttem a Mérei-csoportban szerzett tapasztalat, nem merek nekivégni az iskold-
nak” — mondta Gddor Panni a mult év 8szén egy magdnbeszélgetésben.'®

12 Eorrds: Pedagdgiai Lexikon (1997), I1. kétet, 457. o.

13 Mérei Ferenc: Lélektani napld 1—4. Miivel6déskutatd Intézet, Budapest, 1985-1986.

14 Orszdgos Ideg- és Elmegydgydszati Intézet, késébb Orszdgos Pszichidtriai és Neuroldgiai Intézet

15 Példdul: térsas szempontt gyermeklélektan, pszichodiagnosztikai eszkdzok, miivészetpszicholégia.

16 Tdsd: Mérei Ferenc (1971): Kozdsségek rejtett hilozata. Kozgazdasdgi és Jogi Konyvkiads, Budapest.

17 A Pedagégus Szakszervezet Csengery utcai Féklya Klubjdban a hetvenes évek mdsodik felében Mérei
Ferenc tobb ilyen tdrgyt kurzust is vezetett pedagégusok szdmdra.

18 Gddor Panni édesanyja, Gddorné Dondth Blanka nem vett részt az iskolaalapitdsban, de az a tény,
hogy a csoport mint személyiségfejlesztd mihely az § munkdssdga révén jelent meg a hazai nevelés-
pszicholdgidban (lisd G. Dondth Blanka: Személyiségformdlé kiscsoportmunka az iskoldban. Akadé-
miai Kiadé, 1980), ldnya, Gddor Anna szdmdra a csoportmddszer pedagdgiai térben valé alkalma-
zdsat természetessé tette.
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Az iskola alapitdsa el8tt, mdr *89-ben, f8leg volt ta-
nitéképzds tanitvinyokkal elindult a ,tandrmihely”"?, alapitélknak nevezhetiek,
ahol kéthetente késd délutdn arrdl beszélgettek, milyen : ; -y
' ! clutan Sgeter, miy hiszen az iskola egészét
is legyen az éltaluk elképzelt iskola. Majd vasdrnapon- . ,
Ny . R . egyiitt alkottdk meg
ként évoddsoknak, sajét gyerekeiknek is gyerekkort ve- . .
zettek, hogy csoporthelyzetben is minél jobban megis-

merjék azokat a gyerekeket, akikkel szeptemberben elinditjdk az iskolat.

Aztédn 1990 szeptemberében hdrom tanitéval, 23 gyerekkel (nagyrészt a gyerekkor tagja-
ival), a Nap-hegyen, egy sportpalya dltdzdjében elindult a Carl Rogers Személykozpontu Is-
kola els osztdlya.

Alljon itt az els8 alapité tandrok?® neve: Kostyél Kata, Novék Jula (mindketten kordbbi
Gddor-tanitvanyok), Béri Eszter (kordbban kitling napkézis tandr egy 4llami iskoldban). Az
Alapitéval késziilt interjibdl tudjuk, hogy az iskola létrejoteében kiemelkedd szerepe volt
egy »karizmatikus, szélvészereji” diszlettervez8nek, Csanddi Jutkdnak is, aki kordbban mdr
kapcsolatban volt Rudolf Steiner antropozéfidjdt tanulmdnyozé korokkel, igy amikor tudo-
mdsdra jutott, hogy Solymdron Waldorf-iskola indul — odavitte a gyerekét — egytittal meg-
valt az iskolaalapité csapattdl. Valéjaban sokan mdsok is — akik a késdbbi években inditot-
tak osztdlyt, taldn az elsd tiz év valamennyi tandra — alapitoknak nevezhetéek, hiszen az

iskola egészét egyiitt alkottdk meg.

A HIPOTEZIS ES A TENYEK?!

Arrél, hogy miben voltak biztosak az alapitok, Gddor Panni 2019 novemberében, a 30. is-
kolaév tiszteletére rendezett szabad dravilasztis hetének els6 napjdn, az iskola tornatermében
osszegylilt gyerekeknek igy beszélt (a szabad dravalasztds torténetére késébb még visszaté-
riink):

»Hamar dontottiink arrdl, hogy legyen: beszélgetkor, szdveges értékelés, az elsé négy
évben kultarkor, legyen 8szi sziinet, (kdtelezd!) tdbor, legyenek évszakokhoz kapesoldds té-
mik és legyenek iinnepek; ne legyen osztdlyozds és ne legyen csongetés az érdk kozott.”*
Vessiink egy-egy koncentralt pillantdst arra, hogy mit jelent mindaz, amit az 1989-ben

miikodd tandrmihely tagjai — a gyerekkor tapasztalatai alapjan — eldontotek. Késdbb

19 Maguk az alapiték nevezeék igy.

20 Minden pedagdgust — tekintet nélkiil arra, hogy tanitéi vagy tandri diploma birtokiban van — ta-
ndrnak neveziink. Amint t8bb alternativ iskoldban, gy itt is a gyerekekkel val6 tartés személyes
kapcsolaton van a hangsily — igy tandrok is vezetnek alsés osztdlyt, és tanité végzettségi is tanit —
példdul dramajédrékot — felsd tagozatosoknak.

21 Feltéelezeiik, hogy az iskola alapvetd emberi sziikségleteket (6nazonossig, érvényesség tarsas hely-
zetben) elégit ki. A tovdbbiakban azt vizsgdljuk, hogyan igazoljak ezt a feltételezést a tények.

22 Forrds: Gddor Anna jegyzete.
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kisérletet tesziink arra is, hogy felmutassuk, mindez
hogyan strukeurdlédott rendszerré, és a rendszer elemei 52/ 7 beszéld hitit litndl,
mennyire életképesek, jelen vannak-e 30 év utdn is az tekintetébél semmilyen

iskola praxisdban. . y .
informdcid nem jutna el

~Legyen beszélgetokér!” hozzdjuk

Minden osztdlyban minden reggel (az 5-8. évfolyamon hetente) korbeiilnek a didkok, a ta-
ndr a kdr egyik ldncszeme. A wérszervezésnek itt kitiintetett szerepe van: szemt8l szembe
tiliink egymdssal, ldtjuk egymds teljes testét (nemcsak derékedl folfelé, mintha padban vagy
akdr asztal mogott iilnénk). Latjuk egymds gesztusait, arckifejezését (metakommunikacié-
jat), ,olvashatjuk, amit a teste beszél” — és ki-ki elmondhatja, ami szdmdra éppen fontos.

Csata Istvin, aki most autista fiatalok mentora, arra a kérdésre, hogy mit vitt magdval
az iskoldbdl, igy vilaszolt: az egyediséget és a kirben dilést.”

Miért olyan fontos ez? Mert tgy gondoljuk és tgy tapasztaljuk, hogy ugyanazok a gyere-
kek ugyanazzal a tandrral, ha padokban iilnének, ugyanazokrdl a témdkrél kevésbé szemé-
lyesen beszélnének, az éppen megszélalé tarsukkal kevésbé érezhetnének egyiitt, hiszen a
verbdlis kozlés megériését alig magyardznd a testbeszéd. Esetleg csak a beszél8 hdtdr ldtnak,
tekintetébdl semmilyen informdcié nem jutna el hozzdjuk — holott sajit élménybél és kuta-
tésokbdl is pontosan tudjuk,* hogy mindennek a személyes kapcsolatok alakuldsdban dontd
szerepe van.

Ugy tudok azonossa vélni nmagammal — tapasztaltam meg sokszor magam is —, ha el-
mondom, mit gondolok arrdl, amirdl éppen sz6 van (nyilt kommunikdcié), meg kell var-
nom, amig mdsok beszélnek (vigykésleltetés), meghallgatom, ha valaki reflektdl rdm (vissza-
jelzés, feedback). Hat-nyolc-tizévesként tapasztalatot szerzek arrdl, hogy szeretek-e, meg
tudok-e szdlalni térsas helyzetben, tudok-e varni, hogy rdm keriiljon a sor, figyelni arra,
amit masok mondanak, és megtudom azt is, hogyan reagdlnak a tébbick rdm. Mi ez, ha
nem dnismereti gyakorléterep; az elsd négy iskolaévben minden tanitdsi napon, kés6bb a
hétzdrd beszélgetésen hetente. Egytttal id8rdl id6re tapasztalatot szerezhetek arrdl is, ho-
gyan valtozom mindebben. Amit ekkor tapasztalok, azt tudatosan csak késébb, taldn éppen
kamaszkorban fogalmazom meg, de ehhez akkor mdr tengernyi tapasztalat 4ll rendelkezé-
semre.

BeszélgetSkor a Rogers-6voddban is van, az évék dltal alkotott, szép hangulatteremtd
sz6, Csendldng a neve. A csend és a ldng sz6 a magamra és a mésikra valé figyelmet foglalja
magiba. (Osi, kultarik kozote dtiveld szokds fény jelenlétében koncentrélni.) A gyertya
meggyUjtdsa, a ling a déleldtti szabad jatékbol, kozos tevékenységekbdl hiv, vezet a kdrbe-

iiléshez, beszélgetéshez. A gyerekek megszokjdk, hogy ha a ldng fellobban, csendesebb

3 Video-beszélgetés Csata Istvdnnal, 2020.
24 példdul Edward T. Hall Rejtett dimenzidk cim(i munkajabsl.
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egylictlét kovetkezik. A beszélgetés utdn ,gyiimélesoz-
nek”, majd szaladnak szét jétszani az udvaron. érzékletesen ir arrdl,
' hogyan sziiletett meg —
A beszélgetdkor a konfliktuskezelés tanuldsinak . T
, . . o , tematikus beszélgetdlkoro-
szintere is. Tavaly a hetedikesek {rdsban valaszoltak ) e
arra a kérdésre, szerintiik hogyan jé kezelni a konflik- kin — az iskolazdszld
tusokat. Vélaszaikbdl hosszan idézhetnénk, a gazdag

tapasztalat mar ebben a két szovegrészletben is tiikroz8dik:

JEn személy szerint Gigy tudok megoldani egy konfliktust, hogy ha én is és a mdsik is le-
nyugodott, és leiiliink, megbeszéljiik, és aztén senkibe sincs elfojtva a gond, és ki tudja
mondani, mivel lenyugodott.” (Erik)

»Nagyon fontos, ha gy érezziik, hogy elakadtunk, segitségre van sziikségiink, minél
hamarabb forduljunk ehhez ért§ emberhez, mert ez nem jiték, egy rosszul kezelt nézetelté-
rés tovabb fajulhat.” (Anna)”

A beszélget8kordk témdja, tartalma a gyerekek aktudlis élményeitdl, mondandéjitdl
figg, méskor egy-egy, a tandr 4ltal fontosnak tartott témdra is 8sszpontosulhat. Az iskola
elsé tanit6inak egyike 25 évvel kés@bb (részletekre is emlékezve) érzékletesen ir arrédl, ho-
gyan sziiletett meg — tematikus beszélget8korokon — az iskolazdszl.2

A tdreénetet olvasva gondoljuk meg, hogy mindez az iskola sziiletésének elsé hénapjai-
ban, 67 évesekkel torténik:

»Béri Eszter tanitépdrom fejébdl pattant ki az dtlet, hogy (az elsé hénapokban), a még
hagyomdny nélkiili id8ben iskolazdszl6 megtervezésével segithetnénk a gyerekekkel kozos
éreékeink megfogalmazdsdt. A srdcok boldogan ontottédk dtleteiket, ezeket szivesen tlizték
volna rdgton az iskola zdszlajéra, de természetesen [...] csak sok-sok beszélget6kdron alakule
ki a mindenki 4ltal legfontosabbnak tartott értékek gylijteménye. Az elfogadott megfogal-
mazédsokat szines papirbol kivdgott jelekké formaltdk, a jeleket pedig egy nagy textildarabon
egymiéshoz képest ardnyosan rendeztiik el. Addig vagdostdk a képecskéket kisebbre vagy na-
gyobbra, mig a csoport meg nem nyugodott, hogy egyik érték sem nyomja el (nagysdgdndl,
helyzeténél fogva) a mésikat.

Elénken emlékszem megfogalmazédott kézds értékeinkre, amelyeket le is olvashatunk

7 n

arrdl a z4sz16rdl, amelyet egy évvel kés8bb egy aranyszivii anyuka a szines papiros véltozat

25 Korbai Kati és a gyerekek: Konfliktuskezelés. In: Dobos Orsolya (szerk., 2020): ,, Ugy néztem ma-
gamra mindig, ahogy csoddra nézni illik”. A Rogers Iskola csoddja. Tani-tani Konyvek 3. Demokrati-
kus Ifjasdgére Alapitvany, 2020 (jelenleg kiadds alatt), 132. o.

26 Gddor Anna interjdja Kostydl Katdval 2015 novemberében. Hangfelvétel. Az alibbiakban ebbél
idézek.
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szerint foltvarréssal lemdsolt.”” Ez az id64llébb és tdborbirébb véltozat még mindig ldthaté a
folyosén, majd késébb digitalizdlt formdban minden didk bizonyitvdnydt ékesiti ma is.

Az érrékek, amelyek megjelennek z4szl6n:

— A ik, bokrok, a siini és a Nap a legszembettingbb: A természetben jdrjunk sokat, és
kozben sokat tanuljunk is réla!

— A madarak azt jelképezik, hogy: Eldénthessem, hogy mit akarok csindlni.

— Stop tébla jelezte: Legyenek szabdlyok is, nehogy valami elromoljon, vagy megbdntsunk
valakit azzal, hogy szabadon dénthettiink.

— Két ecset keresztbe téve egy szines lapon: Legyen sok rajzolds-festés, biitykolés!

— Az asztalok nagyon hasonlitanak a sziildk keze 4ltal akkor készitett kis asztalokra, ame-
lyek elejét kiilonféle arcocskdjira faragték. Ez nagyon meghatotta a gyerekeket.

— A matekfiizet j6l mutatja a vdgyat: Legyen olyan tanulds is, mint mds iskolakban, hogy
mi is tudjuk azt, amit mdsok!

— A torpesipkdk, éppen huszonegyen, igyekeztek megmutatni: Mennyire kiilsnbéz8ek va-

gyunk. Mindenki egy kupacba tartozik, egymds felé fordulva beszélgetiink.”

27 A textilzaszlét a gyerekek tervei szerint Bornemisza Eszter textilmiivész készitette.
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A zdszl6tervezést inspirdld tandr, Béri Eszter nevét
ne felejtsiik el, mert az § megérzései révén valhat vild- az eseményrél késziilt foto-

’ . . ” 7’ . . . ’ :28 . , , , |
gossd, mit jelent elére érezni, anticiplni®® azt, ami kon limi, hog)/ﬂn védik a

kicsik a langot, ha éppen
fij a szél

még nincs; itt a kdzdsséget. Most a zdszl6 Stletée
hozza, egy-két évvel késdbb (minden megkérdezett
csak arra emlékszik, hogy nagyon régen) azt a dalt is,
amely az iskola daldv4, himnuszdvd vilt:* évnyitdn,
évzarén harmadik évtizede hangzik fel. K6zosség®® még nincs, de maga a folyamat, amely-
ben kozds értékeket keresiink (mi is keriiljon a zdszldra), noveli a csoportkohéziét. A késdbb
hozott himnusz (a szdt éinnepi dal értelemben hasznalva) mintha az iskola lényegét fejezné
ki, legaldbbis érintené azt (aki hozta, taldn ezt érezte meg benne). Az alapitdk egyike vilasz-
totta, a tobbiek azonosulni tudtak vele. A Sebd egyiittes dltal megzenésitett Szécsi Margit-
vers {gy szdl:

Ugy néztem magamra mindig, / ahogy csoddra nézni illik,
csoddra, az ember fidra, / kezeire, nyirott hajéra.

Az emberiség részeként, csodaként jé azonosulni Gnmagunkkal — ezt hallom ki a valasz-
tott dalbél.

Béri Eszter kezdeményezte, hogy az évnyitén minden elsés kapjon egy gyertyt. Ennek
langjdt egy-egy mésodikos gytjtja meg — az eseményrdl késziilt fordkon ldtni, hogyan védik
a kicsik a ldngot, ha éppen fij a szél. O szerkesztette az els§ iskoladjsagot is — amelynek a
gyerekek az Unnep nevet adtdk. A visszaemlékezések szerint nélkiile az elsésok tdbora se jott
volna létre, és az Alapité nomddtdbor-tletének is 6 volt a legf8bb tdmogatdja.

»Legyen kulturkoér az elsé négy évben!”

Gondoljuk el: 6-10 éves kora kézott egy gyerek el8szor a jeles napok, tinnepek korébe vo-

nédva hallgat magyar népmeséket, mdsodikosként dszovetségi torténetek elevenednek meg
elétte (zsid6 kultdrksr), harmadikban a pogdny magyarok hitviliga vagy az Ujszovetség té-
mdi veszik koriil (pogdny vagy keresztény kultarkor),” negyedikesként gorog monddk kel-

nek életre eldtte és 4ltala (gorog kultirksr). Mindez tevékenységek sokasdgdval, dramatizdle
mesékkel és bibliai torténetekkel, példdul spargahdlébol késziile Noé-bérkédval, az

28 A szocidlpszicholégiai szohasznilatban valaminek az elévételezését jelenti.

29 Kés8bb kideriilt, hogy bdr tobbek emlékezete a dalt is Béri Eszter nevéhez kototte, az iskola him-
nuszévé valt dalszéveget Korbai Kati hozta.

30 A sok helyiitt, sokszor devalvilédott »kozosség” sz6t szocidlpszicholdgiai értelemben hasznaljuk.
(Egy csoportot akkor lehet kdzdsségnek nevezni, ha tagjai valamilyen kozos cél érdekében alkal-
manként hajlandék egyéni érdekeikrdl lemondani.)

31 Harmadikban a tanfték e két kultarkér kozote valasztanak.
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osztalyterem egyik sarkdban felépitett jurtdval (amely-
ben taldn tizen is elférnek, onnan lehet hallgatni a ko- abdnyszor egy 1j osztillyal

vetkezd torténetet), simdn-énekkel, a tdltos szerepét el- érbezem el mdr ismert,

tanitott kultiirkorhiz,
LIdst sem teszek, mint

jatszva, gordg istenek principiumait, gydnyorl gordg
vézdk mintdzatdt 4brdzold rajzokkal, év vége felé, a
sportnapon pedig olimpiai jatékokat rendezve. (Mikor
ott jértam, a mdsodik emeleti folyosé mennyezetér6l olvasok, olvasok”

Noé barkdja fiiggote ald, zsiraf tekintett ki bel6le.)

Egy-egy kultirkor feldolgozdsdnak logikdjdt, az dtélést szolgdléd tevékenységeket el8szor
az iskolaalapitdk alkottdk meg, taldledk ki, ebbél minden évfolyam tanitdpdrja sajit érdekls-
dése szerint vélaszt. Az el8z8 évfolyamban kiprobéle témdkat, tevékenységeket sajdt osztd-
lyuk, sajdt {zlésiik szerint alakithatjdk, b6vithetik, vdltoztathatjdk.

Visszaemlékezésében az egyik alapité tandr érezhetd nosztalgidval gondolt vissza arra,
milyen érdekes volt az alapitds idejében szakértdt hallgatni a gorog kulrirdrdl, majd kita-
lalni, mit lenne jé mindebbdl kizvetiteni a gyerekeknek. Mdsikuk arra a kérdésre, mit is je-
lentenek szdmdra a kultdrkdrok, meg se vdrva a kérdés elhangzésat, révdgta: ,kutatdst, olva-
sast, tanuldst”. Ahdnyszor egy Uj osztdllyal érkezem el mér ismert, tanitott kultirkérhoz,
,mist sem teszek, mint olvasok, olvasok” — mondta.

Itt jegyzem meg, hogy ennek a tandrnak az osztdlydban nyelvtanérdn az ige, f6név, mel-
1éknév egyik indukcids szdvege az egyik évben igy szélt: ,Kezdetben teremté Isten az eget és
a foldet. A fold pedig kietlen és puszta vala” (Mézes 1/1-2.). A gyerekek masodikos koruk-
bdl jél ismerték a teremtéstorténet szovegét (zsidé kultarkor), nem idegen szémukra Kdroli
Gdspdr régies nyelvezete sem. Mindennek semmi koze a valldsos neveléshez, a gyerekek 4ltal
mdr ismert, veretes stilust széveg természetes alkalmazdsirdl van sz6. Ezen az érdn a tanitd
tgy volt jelen, az elemzés gy folyt, hogy a gyerekekben a szoveg irdnti tiszteletet drnyalat-
nyit sem csorbfitotta.

Egy teljes tanéven 4t egy-egy kultirkor vildgaban élni, tanulni, a gyerekeknek azt kozve-
titi: innen joteiink (magyar népmesék, pogdny hitvildg), ezekbdl a kultirdkbdl (zsidd, ke-
resztény, gordg) épiilt fel az a vildg, amelyben éliink. Attdl, hogy tobbféle kultirdrdl vannak
a gyerekeknek 4télt tapasztalatai (tdrgykészités, drimajdték), természetessé valik szimukra,
hogy tobbféle — az otthon megtapasztalttdl eltérd — szokds, gondolkoddsmdéd is létezik.

»Legyenek az évszakokhoz kapcsolodo témak, Ginnepek!”

Az iinnepek megemelhetnek, a mindennapokbdl kiemelhetnek, szerepiik spiritudlis.®>
(Most, hogy ezt {rom, felvillan az Alapité egyik mondata is a fent mdr idézett interjubél.*®
Amikor arrdl beszél, hogyan déntotte el, kit hivjon meg tanitéképzds tanitvdnyai koziil az
iskolalapitdk tandrmihelyébe, igy fogalmaz: [azt hivtam,] ,akiben volt spiritusz”. Létszdlag

32 A spiritudlis szét ,az élet magasabb rend(i megnyilvinuldsaival kapcsolatos” értelemben hasznaljuk.
33 Lésd a 10. ldbjegyzetet!
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ez két szdhaszndlat véletlen egybecsendiilése — valéja-
ban ennél t8bb: érthetjiik agy is, hogy olyan tandrokat A tandrmiihely tagjai
keresett, akik alkalmanként ki tudnak emelkedni a

ligy dontittek, az értékelés
mindennapokbdl.

Y . } I elsé osztdlytél kezdve
Mdrai Sdndor szerint ,az iinnep a kiilénbozés, a J

mély és vardzsos rendhagyds [...]. Az iinnep az élet szdveges legyen,

rangja, fels6bb értelme. Késziilj fol rd testben, 1élek- és a gyereknek szdljon
ben”. Ugyanerrdl igy ir az iskola tandrainak egyike.

»Az linnep szdmomra az elmélyedés, visszatekintés, megpillantds. Megdllds, szdmvetés, 6n-
magunkba nézés. Az tinnepi érzésben der(i és komolysdg keveredik. Lényege a nyugalom, a

kozéppont megkeresése, [...] jelenmegértés, jelenlevés — ami tanit.”*

A gyerekek ezeket az iinnepi id8szakokat jérjak koriil:

*  Sziiret — 8sz, betakaritds, a napok révidiilése felgyorsul (sziiretelni mennek, sz8l8t
préselnek);

*  Kardcsony ideje — az év legrovidebb nappalai (adventi szokdsokat elevenitenek fel;
betlehemezd elsdsdk jarjak végig az az osztdlyokat);

»  Farsang — télbucstztatd, gyorsabban hosszabbodnak a nappalok (kiszebdbot égetnek
az udvaron);

*  Husvér — tavasz van, viligosodik, melegedik, éled, ,feltdmad” a természet (tojdst fes-
tenek, kézmiiveskednek);

*  DPiinkésd — itt a nydr (piinkosdikirdly-vélasztds),

»  Szent Ivin-nap — az év leghosszabb nappalai, évet lezdré tdbor (a tdborban a tiizet 4t
is lehet ugrani, korbe lehet tdncolni; az egyik osztily gyerekei egyszer rossz dlmaikat
égették el a tlizben, hiszen Szent Ivdn a megtisztulds, megtjulds iinnepe is).

»Legyen széveges értékelés!”

A tandrmihely tagjai tigy dontoteek, az értékelés elsd osztdlytdl kezdve szdveges legyen,
és a gyereknek szdljon.

Utébbi az alternativ mozgalomban sem magatdl értetdd8. A Waldorf iskoldkban példdul
az elsd négy évben az osztlytanit dleal irt vagy vélasztott bizonyitvanyvers az, ami a gyerek-
nek szdl, a széveges értékelés tobbi része a sziild szdmdra késziil.

34 Korbai Kati és a gyerekek: Konfliktuskezelés. In: Dobos Orsolya (szerk., 2020): ,, Ugy néztem ma-
gamra mindig, ahogy csoddra nézni illik”. A Rogers Iskola csoddja. Tani-tani Konyvek 3. Demokrati-
kus Ifjasdgére Alapitvany, 2020 (jelenleg kiadds alatt),, 116.0.
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A szdveges értékelés formdi a Rogersben hdrom év-
tized alatt valtoztak, a lényege azonban véltozatlan: a azt is dtélbeti, hogy egyiitt-
gyerek/didk legyen részese a folyamatnak, az éreékelés éreztek vele, amikor
:rciclljlsl: fejlédésére és targyi tuddsdra egyardnt terjed- keserves helyzetben vol
A rogerses bizonyitvinyok elsd, 1992-ben késziilt
véltozatdban, egy mdsodikos gyerek félévi értesitéjében olvashaguk:

Enek: ,virjuk a fejlédést”; Matematika: ,kiemelked§”; [...] Helyed, szereped a cso-
portban: , fejlédést mutat”; Onélléségod, valasztidsaid, dontéseid: ,kiemelkedd” [...] A
SKiegészitések”-nél: ,Veled ériiliink annak, hogy sikeriilt kiverekedned magad abbdl a ke-

serves helyzetbdl, ami szimodra megoldhatatlannak tiint.” (Részlet)

Annak idején ezt a szoveget olvasva kezdtem érteni, mi is az alternativitds az éreékelés-
ben, hogyan segithetik a szempontok, a fogalmazdsmdd (vérjuk a fejlédést), a személynek
sz6l6 lizenet a gyerek dnértékelésének fejlddését, a reflektdldsdt Gnmagdra, helyzetére a cso-
portban.

Tandrként sokszor 4téltem, ha az elégségeshez hozzéfliztem, hogy ,,virom a fejlddést”,
akkor a gyerek/a f8iskolai hallgat6 kesertiséget élt 4t, és nem azt, hogy bizom benne. Itt
nincs osztélyzat, a gyerek csak a tandr bizalmdrdl olvashat, és azt is dtélheti, hogy egyiittérez-
tek vele, amikor keserves helyzetben volt.

Az értékelési folyamatban maguk a gyerekek is kozremitikodnek (dnreflexid), a negyedévi
és a hdromnegyedévi értékelés ,semmi mds”, mint 6nértékelés. Ahhoz, hogy érzékeljiik, ho-

gyan torténhet az dnértékelésre inditds 6-10 éveseknél, nézziink két példacP®

1. példa

Helyed az osztdlyban

Szinezd ki a képen azt a figurdt, amelyik legjobban jellemzi azt, ahogy élsz az osztdlyban!
Kérjiik, ird le, hogy érzed magad ezen a helyen, mit gondolsz éppen!
Aztdn az egész képet szinezd ki olyanra, amilyennek te az osztdly hangulatdt érzed.

3> B8vebben ldsd: Zdszlés fiizet [sz. n.] — Az iskola alapelvei és gyakorlata, 2005.
36 A példdk Madocsai Dani volt Rogers-tandr gy(ijteményébél szirmaznak.
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A misik, ugyanilyen kép alatt olvashaguk:

Ahogyan a tanulésodat litod

Szinezd ki a képen azt a figurdt, amelyik legjobban jellemzi a tanuldsodat!
Aztdn az egész képet szinezd ki olyanra, amilyennek te az osztdly tanuldsit érzed!
Kérjiik, ird le, hogy érzed magad ezen a helyen, ahol vagy, mit gondolsz éppen!

2. példa

Az itt kovetkezd példdban a kavicsok elrendezésével és ennek verbalizdldséval fejezik ki a 2.

osztalyos gyerekek a hangulatukat.
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Egy kévet hoztdl ma magaddal. Miért éppen

ezt valasztottad?

LAzért ezt hoztam, mert... ez a ké
kiilonleges, és nagyon tetszik nekem.”

Tedd a kdvedet oda, ahova szeretnéd!

Hogy vagy?

Tedd a kévedet oda, ahova szeretnéd!
Hogy vagy?

,Azért tettem oda,
mert ott most jobb.”

»INadin miatt tettem oda. A kizelébe
szerettem volna tenni, mert jéban

vagyunk.”

-

Ma mindenki egyszer dtteheti valaki mds
kovét mashova.

Hogy vagy?

L Picit féltem, hogy leesik a kovem, mert kin-
tebb kerijlt.”
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Ma mindenki 4ttehet annyi kovet,

amennyit csak akar. , .
Hogy vagy? > .
-9 ‘
»Kozdsségben van a kivem, ez jo! Az is jé, hogy "‘; \
hdromszigben vannak a kovek és tudnak egy-
mdsra vigydzni.” ’ ‘

Ma egy olyan képet kell kialakitanunk,
ami mindenkinek jé. A kdvek csak meg-
egyezéssel mozdithatdk.

Hogy vagy?

ol vagyok. Nem vagyok kiviil. Biztonsdg-
ban érzem magam, mert a tobbiek velem
vannak.”

Negyed- és haromnegyedévben a didkok maguk értékelik sajdt helyzetiiket; visszajelzést
adnak sikereikrél, kudarcaikrdl, az érdkhoz, a tandrokhoz, tdrsaikhoz valé viszonyukrél. A
tandrok erre — széban vagy {résban — réviden mindenkinek egyénileg reagdlnak.

Félévenként — a tantestiilet dltal megfogalmazott szempontok szerint — a tandrok értékel-
nek {rdsban. A szocidlis fejlddésrél az osztalyfénoksk, a tantdrgyak tanuldsdrdl a tdrgyat tani-
tok frnak — a szoveget a gyereknek fogalmazva.

A rogersi szemlélet szerint els6sorban az énértékelés lenditi eldre a fejlédést, minden
mds, példdul a tandr véleménye csak visszajelzés arra, jol ldtja-c a gyerek a sajdt helyzetét.
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LAmikor leszdgeztiik, hogy az életvezetés kontrollja
a tandr kezében van, amikor bevezettiik a »kotelezd azt is dtélpeti, hog)/
.o . 37 7 _ . ’ _ .. , .
minimum«’ fogalmdt — le kellett mondanunk az 6nér egyiittéreztek vele, amikor
tékelés kizdrdlagossdgardl is. , Az elsd négy évfolyamon
N ) AR keserves helyzetben volt
csak szovegesen, 5-8. osztdlyban a tdrgyi tuddst szdza-
lékosan is értékeljiik, arra is tekintettel, hogy a didkok
dnbecsiilése ne sériiljon. Negyedik osztdlytdl — fokozatosan bevezetve — a tantdrgyi kovetel-
ményekhez viszonyitva szdzalékosan is értékeljiik a gyerekek teljesitményét — a tanuldsi ne-
hézséggel kiizddket is beleértve. Igy a redlis helyzethez viszonyitva készithetjiik el veliik ko-
zosen a tanuldsi tervet a kévetkezd idészakra”— olvashatjuk a Zdszlés Fiizetben.?®

Valamennyi értékelés bekeriil a gyerek/didk értékeléseket gytijed dossziéjéba.

A didkok is értékelhetik a tandrokat. ,Nagyon jé volt az iskoldban, hogy tandrként bizo-
nyitvdnyt lehetett kapni a gyerekektd] — irja a 15 évig itt tanité miivészettandr”® — ezeket az
éreékeléseket a gyerekek a téborban, 6nkéntes alapon irtk.

»Kedves Istvdn! Bér csak ebben az évben jottél, olyan, mintha régéta ismertiik volna
egymast [...] Oriilok, hogy jovére te leszel az osztalyfonokiink (nem szeretem ezt a szét).
Nagyon szeretem a jégét és az 6nismeretet” — irja az 6todikes K. E.

LIstvdn! J6 volt veled tanulni, egyiitt lenni. Voltak eltéréseink. Az 6rdid jék voltak. Az
onismeret fleg. Az angol is azért.” (K. V.)

Igen, a didkok tegez8dnek a tandrokkal. A hatévesek és a tizennégy évesek is. Az egyik
személy kommunikal a mdsikkal. Az iskola légkore a kdlesonds tegezéstdl is csalddias, gyerek
is, tandr is otthonosan érzi magat.

Latjuk, a sajat magunkra reflektdlds (6nértékelés) az dnismeret gyakorléterepe. Az
egylitem(ikodd tdrs, a tandr visszajelzése pedig kiegészit, ha sziikséges, korrigal. A didkok is
értékelhetik a tandrokat, hiszen miért fosztandnk meg a tandrt azok visszajelzését6l, akiknek
oly sok tapasztalatuk van réla? A tekintély a tdrsas hatdképességtdl, Mérei szohaszndlatdban
a tandr szocidlis penetrancidjdtdl fligg,”* drnyalatnyit se csokken, ha azok, akikre hatni sze-
retnénk, véleményt mondanak ennek a hatdsnak a meglétérél, hidnydrol, mértékérsl.

37 A kételezé minimum” az iskola helyi tantervében megfogalmazott, minden gyerektdl elvrhaté tel-
jesitményt jelenti a tantdrgyi haladdsban és a tdrsas magatartdsban. A tanuldsi nehézségekkel kiiz-
dékkel egyéni tanuldsi szerz8dést kotnek. Részletesebben ldsd az iskola honlapjdn a , Tanterviink”
cimi fejezetben. www.rogersiskola.hu

38 Zdszlos fiizet [sz2. n.] — Az iskola alapelvei és gyakorlata, 2005.

39 Csata Istvan: Kis Rogers Antoldgia, Szentendre, 2005.

40 Nla taldlkoztam elészor ezzel a szakkifejezéssel, nincs tudomdsom arrél, hogy mds vezette volna be

a szaknyelvbe.
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»Legyen a tanévhez tartozo6 tabor!”
kviddics-jdtékos legyek vagy

A Rogersben a Szent Ivin-nap gondolatkorében szer- , . ,
ge! ] van-nap g e hdzimand a Harry Potter
vezett tdborozds huszonkilenc éve, az els§ nydrtdl , oy m,
. . L tdborban, az Ej kirdlyndjét

kezdve minden gyerek és minden tandr szdmdra kote-

lez8, minthogy a tanév szerves része, a katedralis (szo- Jatsszam vagy ﬁwa/ﬂyﬂ/
vegem elején neveztem igy a felépiil§ iskoldt) egyik szeliditsem az dllatokat, ha
oszlopa. Ez a tanév utolsé hete — a didkok a bizonyit- éppen a Vardzsfuvola

vényukat is a tdborban kapjdk. a keretjiték

Virosi gyerekek erdei tisztdson, lehetSleg patak
mellett, olyan helyen tdboroznak, ,ahol nem zavar
benniinket senki, é mi sem zavarunk masokat”.*! Kiprébdljdk, milyen a civiliziciétél kissé
tévolabb élni, magukrél gondoskodni — és féleg egymdssal és a tandraikkal egyiitt jétszani.
Minden tdborhoz keretjiték tartozik: — a keretjdtékot néhdny évig a tandrok taldltdk ki.
Hosszti évek 6ta az dtletet mindig a hatodikosok adjdk, az stlet tovébbgondoldsan egy ta-
ndrcsoport dolgozik, a keretjdték eseményeit elsésorban a hatodikosok szervezik. A tdborban
lehet péld4ul bakonyi betydrnak lenni, sémdndobot verni, indidn fejdiszt késziteni, honfog-
lalé magyarként hazdt keresni, eldénteni, hogy a Jokat vagy a Gonoszakat jdtszom, aztdn
esetleg szerepet cserélek, kviddics-jédtékos legyek vagy hdzimané6 a Harry Potter tdborban, az
Ej kirdlyngjét jétsszam vagy fuvoldval szeliditsem az 4llatokat, ha éppen a Vardzsfuvola a ke-
retjéték. Az alapitds utdni elsé négy évben mindezt a 7-11 évesekkel folydviz és villany nél-
kiil, sdtorban lakva, patakban mosakodva vagy lavérban a mosdésitorba vizet hordva, a ta-
ndrok dleal készitett pottyantds vécét haszndlva. Késdbb csokkent a nomdd jelleg, tandrok és
gyerekek megdllapodtak: legyen meleg viz és angolvécé a tdborban; de a reggelit, uzsonndt,
vacsordt tovbbra is maguk készitik, az ebédet valakik hozzdk a szomszéd falubdl (az elsd év-
ben az Alapité hozta a Trabantjdval).

A gyerekek tavasszal a Rogers-napok keretében rendezett sportnapon a ,,Futkos4” nevii
jatékkal késziilnek fel a tdborra; vegyes korcsoportokban akaddlyokat kiizdenek le.**

A tandrok kitaldljdk a tdbori hét jatékdnak a kereteit. Ilyenek voltak példdul: ,Szent
Ivdn-nap, a fény, a iz iinnepe” (1991, Mdtranovdk); Betydrtdbor (1992, Monostorapdti);
Honfoglalds (1995, Pardd); Vardzsfuvola (1996, Pusztamarét); Indidn-tdbor (1998, Felsé-
tarkdny); Harry Potter-tédbor (2000, Pusztamardt); Vikingek (2015, Varosl8d); Vadnyugat
(2018, Palkove); Az id6 (2019, Tisza-td).

41 A tdborokrél sz616 informécidk forrasa elsésorban a hosszt évekig tiborszervezé Madocsai Dani
gyljteménye és Rubin Veroni levélbeli kozlése.

42 A 2020-as karantén idején — a tavasszal, a koronavirus jarviny kapcsan elrendelt karanténrél van sz6
— futds és biciklizés kozott lehetett valasztani, a Tisza-té koriilfutdsdhoz és a Balaton korbebicikli-
zéséhez tobbszorésen elegendd tdvot futottak/kerekezeek.)
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A Szent Ivén-napi iinnepre gondolva sdtrat vernek,
fa- vagy k8hdzakban laknak. Elsg éjjel a kicsik néha az ntvonalat a tiira
felr:ek/, €g?’l%(.ﬁk eigys[‘zser két tandr ke,zet fogva aludt az felnbtijei digy tervezik meg,
elsd tdbori éjszakdn.®> Az 5-8. osztdlyosok — hogy 6n-

4llésdguk nyilvanval legyen — a kdzelben, de kiilén hog)/ iitkizben taldlkozza-

tdborhelyen vernek sdtrat, s reggelire, a kozés progra- nak a tdbor tbbi lakdjdval

mokra érkeznek meg. A tdborozds mdsodik vagy har-

madik napjdn az erre véllalkozd 4-8. osztdlyosok kétnapos t(lélétirdn vesznek részt, sdtru-
kat maguk viszik, vacsordjukat szabad t(iz6n &k siitik-fézik. A tira egyik napjin — ha
nagyon szeretne valaki — éjszakai tdrdra is lehet indulni. Az Gtvonalat a tira felnétijei agy
tervezik meg, hogy ttkozben taldlkozzanak a tdbor tobbi lakéjdval. Innentdl kezdve a kicsik
boldogan viszik a nagyok 6ridsi hétizsdkjait a kdzds tdborhelyre.

Délel8tt kézmiives foglalkozdsok kdzote lehet valasztani, f8leg a keretjdtékhoz illeszkedd
eszkozok, 6ltozékek késziilnek, délutdnonként pedig az utolsé esti eléadds prébdja zajlik.
Valamelyik este tabori dal sziiletik. Minden tdbornak sajdt dala van, ime példdul a masodik
indidn-tdbor dalszdvege:

Keselyti-dal

Inkabb lennék napsugdr, mint szél,
Ragyogjak még, ragyogjak még, / Vigyen a fény, a fény!
Elkisér, a szél kisér, / Hogy szélljak 6rokké
a Nap 6riil .... a Hold &riil.*

Az utolsé esti el6addson, a keretjatékba simulé szindarabban természetesen mindenki
jatszik.

Az utolsé ¢jszaka probdjic is — felndttek segitségével — a hatodikosok szervezik. Kivélasz-
tanak a tdbor kozelében egy kicsik 4ltal is bejdrhaté terepet, az ide vezetd ttvonalon hat 4l-
lomdst alakitanak ki, ahol kiilonb6z8 prébakat kell teljesitenie az érkezd osztdlyoknak. Ha
kidlledk a prébédkat, ezzel — a keretjdték torténetének megfelelden — megmentenek, kiszaba-
ditanak valakit, vagy valamit felépitenck — a keretjéték ezzel zdrul.

A tébort bizonyitvinyosztds zdrja. El6tte a tandrok elbucsiztatjdk a nyolcadikosokat.
Egymds kezét fogva, majd a karjukat a magasba emelve kaput alakitanak ki, mikézben a

43 Olvastuk a Béri Eszterrel késziilt interjiban.

44 Ez a dal szdmomra arrél nevezetes, hogy amikor a tdbor utdn 20 évvel (!) két tandrt megkérdeztem,
melyik tdbor dala is ez, kidertilt, annyira fontos szdmukra a kérdés, hogy képesek voltak késé este
8-10 e-mailt valtani, mire kideriilt, hogy valdszintileg a mdsodik indidn tédborban sziiletett. Egyikiik
aztan este hosszan ezt a dalt dadolta.
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nyolcadikosok 4tbtijnak a kapu alatt, a kaput tarték
pedig jékivinsdgokat mondanak. Amikor leiilnek az a tdbor a tanév egyik
,Uj utak” pokrécra, a tandrok fel¢jiik fordulva a

. legfontosabb eseménye
Gryllus Déniel 4dltal megzenésitett Webres Sandor ,,O

ne vidd el...” kezdet(i dalt éneklik.*> Az osztdlyok

tobbszor hullémvonalban megkeriilik a foldre félkorben leteritett pokrécokat, amelybél
mindig eggyel t6bb van, mint ahdny osztdly, hiszen mindenki eggyel magasabb osztdlyba
1ép; a jovend elsBsdk helyén tires pokréc marad. A tandrok kézfogdssal adjék 4t a bizonyit-
vényokat, majd a szoveges értékelések olvasasa kovetkezik. A kicsiknek segitenek olvasni a
tandrok, végiil pedig a nyolcadikosok integetve kdszonnek el az Iskoldtdl.

Ahhoz, hogy a tdborok egyedi voltdt érzékelni lehessen, fontos volt részletesebben be-
mutatnunk (igy is csak toredékesen tettiik). A tdbor a tanév egyik legfontosabb eseménye: az
iskola lényege stirtisddik, kap szdrnyakat benne. Egymdsra vagyunk utalva, egyiitt (termé-
szeti kdrnyezetben is) boldogulunk. Komoly lehetéség ez az énismeretre (mire is vagyok ké-
pes szokatlan helyzetben, mennyire szdmithatnak rdm a tdbbiek), tdrsismeretre (mennyire
szdmithatok a tobbiekre). Kénnyen beldthatd, hogy a tdborozds 6t napja hogyan erdsiti az
iskola kapcsolatrendszerét, a gyerek-gyerek, tandr-gyerek, tandr-tandr kézti viszonyt.

A dramajatékrol

Lathattuk, hogy a drdmajéték 4tszovi az iskola életée a kiilonbodzd kultirkorok kozegében, az
osztalyok aktudlis témdira épiild, a tdrsas fesziiltséget oldé csoportjitékokban, a téborok ke-
retjitékaiban, az improvizdciés gyakorlatokban.*

A drdmajdtékok résztvevéi kiilonbsz6 kuleurdlis, érzelmi, tdrsas szerepeket élnek 4t, azo-
nos helyzeteket tdbbféle szempontbdl (a kiilonbsz8 szerepl8k nézépontjdbdl) érzékelnek, az
improvizdcidk révén személyiségiik rugalmasabbd vélik, a spontaneitds kibomlik. A dréma-
jaték az 6n- és térsismeret megszerzésének kitiintetett terepe.”’

45 Weores Sandor: Rongyszényeg 60.

40 A leggyakrabban haszndlt gyakorlatok: egészcsoportos szerepjdték — gy(ilés, emberek az utcdn; tomegje-
lenet — a leglényegesebb torténéssel; eldzmeényjdték, vagy jovdbe képzelt jelenet; kihallgatott beszéd rep-
rodukdldsa (pletyka); kiscsoportos improvizdcid — azonos helyzet eljétszdsa més szemszdgb6l; ,, Hogyan
trténhetett?” — megjelenités; dramatikus gyakorlatok — szabélyjrékok (8sszecsapds, ligyességi gyakor-
latok); bizalomjdtékok — dtkelés egy keskeny hidon, keresés sététben. Korbai Kati és a gyerekek:
Konfliktuskezelés. In: Dobos Orsolya (szerk., 2020): ,, Ugy néztem magamra mindig, ahogy csoddra
nézni illik”. A Rogers Iskola csoddja. Tani-tani Konyvek 3. Demokratikus Ifjisdgért Alapitvény, 2020
(jelenleg kiadés alatt), 119. o..

47 Természetesen a tanulék nem ,,csak” beszélgetnek, tinnepelnek, drdmdznak, tdboroznak, hanem
tantdrgyak szerint is tanulnak. A kételezd foglalkozdsok tartalmukban lefedik a NAT-beli mavelt-
ségteriiletek, valamint a kdzponti kerettanterv tantdrgyaiban megjelend tartalmar és tantdrgyi mi-
nimumot. A didkoknak lehet8ségiik van arra, hogy tanuldsi szerz8dés keretei kézott a kovetelmé-
nyek teljesitésének idejét révidebbre vagy hosszabbra valtoztassak.



U)JPedagadgiai Szemle 26
2020 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS

Gddor Anna a gyerekek tdrsas helyzetét vizsgdlva tobb mint 20 éven keresztiil minden
osztdlyban, minden évben tobbszempontt szociometriai vizsgdlatot végzett. Ennek eredmé-
nyét — az osztdlyt vezetd tanitok szdmdra, velitk konzultdlva, az egyes gyerekek tdrsas helyze-
tével Ssszefiiggd teendbket megbeszélve — elemezte. Az 1990 és 1997 kozott felvett 126 szo-
ciogram csoportkohéziéra, a kézéppont és a perem viszonydra vonatkozé adatait publikalta;
ezek az adatok minden esetben kedvezdbbek voltak a felsd tagozatos és kozépiskolds didkok
szociogramjdbél képzett szakirodalmi 4tlagndl.®

Az eddigickben elhangzottakat dsszefoglalva, ezek a tevékenységek segitenck a gyerekek
Snismeretének (1. dbra), tirsas kompetencidjanak (2. dbra) fejlédésében, kivirdgzdsiban:

1. ABRA

A gyerekek onismeretének fejlédésére haté tényez8k

FORRAS: sajit szerkeszités

48 Gddor Anna: A Rogers Személykszpontti Iskola osztélyainak szociometriai elemzése (1997). In:
Dobos Orsolya (szerk.) A Rogers Iskola csoddja, Tani-tani online kényvek, 2020.174-195.0.
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2. ABRA

A gyerekek tdrsas kompetencidjdra hat6 tényez8k

ERVENYESSEG

TARSAS
HELYZETBEN

FORRAS: sajit szerkeszités

A 2. részben az iskola immdron 30 évre visszatekintd fejlodésének folyamatait
mutatja be a szerzd. A szoveg kivetkezd lapszamunkban jelenik meg.
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JUHASZ VALERIA

Az Gj kutatdsi eredmények beépitése
a diszlexidsok fejlesztésébe
M. J. Snowling Dyslexia — A very short introduction

cim( mave alapjdn

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A hatékony integracié feltételezi, hogy a tandroknak joval szélesebb mddszertani ismeretek-
kel kell rendelkezniiik, mint kordbban, hiszen ezdltal lesznek képesek megalapozott, diffe-
rencidlt tanftdsra. Ma mdr a legtobb osztdlyban vannak SNI-tanulék (KSH, 2019), azonban
a hozzdjuk ill8 tanitdsmddszertani felkészités nem tdrtént meg automatikusan; az integrécié-
ban részt vevd pedagdgusoknak nem sziikséges erre felkészit§ tovabbképzést elvégezniiik.

Margaret Snowling diszlexidrdl irt konyve (2019) sorra veszi azokat a vonatkozé tudés-
elemeket, amelyek nem csak a gydgypedagbgusoknak, fejlesztdpedagdgusoknak lehetnek
hasznosak, hanem az dsszes integrdcidban tanité pedagégusnak. Bemutagja a diszlexia kiala-
kuldsdval kapcsolatos legtijabb és a legszélesebb konszenzusnak 6rvendd kutatdsi eredménye-
ket, ismerteti a genetikai, kdrnyezeti dsszetevBket, a diszlexidsok agydnak strukturalis és
funkciondlis eltéréseit. Mindez segithet megérteni, hogy melyek azok a mddszertani lépések
és gyakorlatok, amelyek tdmogatjdk az olvasdsi képesség fejlddését. Lényeges, hogy a szak-
emberek minél hamarabb, mér évoddskorban felismerjék a diszlexiaveszélyeztetettséget, és
miné| kordbban elkezdjék az intervenciét, amelynek kulcseleme a fonolégiai fejlesztés. Ez a
hazai Ovodai nevelés orszdgos alapprogramijabél hidnyzik, az angolba expliciten bele van
épitve. A fonoldgiai fejlesztés mellett [ényeges tényezd az ezt magdba foglalé komplex nyelvi
fejlesztés. A Snowling dltal leirt hatdsos fejleszt8 programok kéziil a Sound Linkage-prog-
ram egy olyan olvasdsfejlesztd program, ami kdnyvolvasdssal kezd8dik és végzddik, a kettd
kozéte pedig fonoldgiai, morfoldgiai, szintaktikai, pragmatikai tudatossdgot fejleszt§ gyakor-
latokat végeznek a résztvevdk. A program kulcseleme a szintezett kdnyvek hasznélata. Ilyen
konyvek mdr a magyar konyvpiacon is elérhet8k, ezek azonban nem kell6képpen adaptéltak
a magyar olvasdstanulds mdédszertandhoz, vagy nem megfelel§ mélységig és
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id8intervallumban szintezettek." Az lenne a kivdnatos, hogy a tankényvpiacon olyan szinte-
zett olvasékonyvek legyenek jelen, amelyek a napi gyakorlat sordn minden tanitd, gydgype-
dagdgus szdmdra hozzaférhetdk, hogy igy valéban megvaldsulhasson az egyénre szabott és
titemezhetd olvasstanulds. Jelenleg sajnos nincs ilyen tudomédnyos megalapozottsdggal ki-
dolgozott szintezett olvasékdnyv-sorozat a magyar piacon. Pedig ez nemcsak a diszlexids ta-
nuléknak volna elényds, hanem haszndra vdlna minden olvasni tanulé kisgyereknek is.

Kulcsszavak: olvasdstanulds, diszlexia, nyelvfejlédési zavar, fonoldgiai rudatossdg,
szintezett kinyvek

BEVEZETES

Margaret Snowling az oxfordi St John F8iskola elndke, az Oxfordi Egyetem Kisérleti
Pszicholdgiai Tanszékének professzora, klinikai szakpszicholégus. Fé kutatasi teriilete a
nyelvi és a litercids (irds-olvasds) fejlddés, valamint a tanulds, szlikebb értelemben pedig az
olvasdsi nehézségek, a diszlexia. Munkdssdgdnak egyik jellemzdje, hogy az elméletileg meg-
alapozott kutatdsi eredményeket minél elébb integrélja a diszlexidsok fejlesztésének gyakor-
latdba, éppen ezért széles kdrben — szakmabelieknek és nem szakmabelieknek (sziil8knek,
érdekl6d6knek) is érthetd mdédon — és tobbféle modalitdst feliileten publikalja sajdt és a
munkatdrsaival kdzdsen végzett kutatdsainak eredményeit. Snowling a diszlexiakutatdsaiére
mdér szdmos elismerésben részesiilt.

A tanulmdny cimében jelzett kitet hét fejezetbdl 4ll. Az elsd fejezetben a szerzd bevezet a
diszlexiakutatdsok tdrténetébe és az ezekkel kapcsolatos terdpidkba, a masodikban kérvona-
lazza, hogyan tanulnak (vagy nem tanulnak) meg olvasni a gyerekek. A harmadik részben
bemutatja a diszlexia kognitiv okait, a negyedikben &sszeveti a diszlexia genetikai és a kor-
nyezeti tényezdit, és megvizsgalja ezek egymdsra hatdsdt, az 6todik fejezetben pedig jellemzi
a diszlexids agy miikodését. Ezt kovetSen ir a diszlexiafejlesztés elemeirdl, végiil részletezi a
diszlexidval sszefliggésben a ,,3 K’-t, vagyis a kitételeket, a komorbiditdst és a kompenza-
ciét.

! Sokak dltal kedvelt és ismert szintezett olvasékdnyvek példdul az Olvasni tanulok sorozat (Pagony Ki-
ado), az Aranyfa-sorozat (Preticon Kiadd); azonban ezekben nincs szétagolds, nem kovetik a valédi
olvasdstanuldsi folyamatokat, példdul a betik megismerésének menete szerint. Sziikséges lenne a sz6-
kincsbdvités médszertandt kidolgozni, illetve a , rdpillantdsos” széfelismerést, a gyakran olvasott sza-
vak és a silabizdlandé szavak ardnyit is meg kellene gondolni. Erdemes lenne a morfolégiai tudatos-
sdgot is ndvelni egy ilyen sorozatban. A szdvegeknek tematikailag széleskor(ibbnek kellene lenniiik,
ami lényeges eleme a j6 olvasové valdsnak (Stekldcs, 2013). Ezek a kiadvdnyok mindezek ellenére
igen jo segitdi az olvasistanuldsnak, olvasovd véldsnak, hiszen révid idén beliil el lehet 8ket olvasni, a
gyermek dtélhet egy-egy torténetet, és a képességeihez mérten valaszthat konyvet ezekbdl a soroza-

tokbol.
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Jelen tanulmdny gondolatmenetét Snowling kdny-
vének logikai menetéhez illesztettem, 4m azt szdmos a megfelels figyelemben és
helyen egyéb szakirodalmi adatokkal egészitettem ki adekuvit fejlesztésben
vagy értelmeztem. bszesiiliench
Ahhoz, hogy megragadjuk a kdnyv névumai, is- reszesiene
merniink kell a hazai gyakorlatban mintegy referencia-
pontként jelen 1év8, orvosi BNO 10-es diszlexiakategorizacié F81.0 besoroldshoz tartozd

meghatdrozdsdt. Eszerint a diszlexia:?

Az olvasisi készségek fejlddésének szignifikdns és meghatdrozott romldsa, mely nem fr-
hatd kizdrdlag a ldtdsélesség, szellemi érettség vagy a nem megfelel iskoldztatds rovdsira. Az
olvasdshoz sziikséges részfeladatok, széfelismerés, ordlis olvasdsi készségek, olvasdsértési kész-
ség elsajdtitdsa mind sériile. Helyesirdsi nehézségek gyakran tdrsulnak meghatdrozott olvasdsi
zavarokkal, ami serdiil6korra megmarad, annak ellenére, hogy az olvasdsban javulds tapasz-
talhaté. Az olvasas fejl6dési zavarait rendszerint megeldzi a beszéd- és nyelvfejlédés zavara.

Térsulé emociondlis és viselkedészavarok gyakoriak az iskoldskorban (BNO 10, 1995,
124. o.).

A tanulmdny végén erre a meghatdrozdsra még visszatériink.

Snowling 2019-ben megjelent, diszlexidrdl irt konyve — amelyet a ,, Nagyon rivid beve-
zetd” cimi sorozatban jelentetett meg az OUP — formdjér tekintve az olvashatdsdgot tartja
szem elétt: a sorozat jellegéhez igazodva nem kéveti a klasszikus tudomdanyos értekezés fel-
épitését, nincs hivatkozdsokkal telettizdelve a torzsszoveg. A vonatkozé szakirodalom egy ré-
szét a kdnyv végén 1évd bibliografidban kézli, fejezetenkénti bontdsban. (Emiatt a megoldds
miatt a kdnyvet kutatoként nehezebb haszndlni — a bemutatott kutatdsok sokszor nehezen
visszakdvethetdk, gyakran a kotet végi jegyzékben nem is szerepelnek.)

Snowling kdnyvének gondolati ive arra irdnyul, hogy megmagyardzza a diszlexia ma ér-
vényesnek tekintett definicids elemeit, ami a 2013-t4l érvényben 1évé DSM—5-ben (Ameri-
can Psychiatric Association, 2013) is megjelenik, illetve rimutasson a nyelvfejlédési zavar
(DLD = developmental language disorder) és a diszlexia kdzos és eltérd pontjaira. Bér a ka-
tegdridkkal kapcsolatban stirlin megerdsiti, hogy nem lehet azok hatdrait egyértelmtien meg-
hdzni, mégis: lényeges pontosan ldtnunk, mi jellemzi az egyiket, illetve a mésikat, hiszen el-
térd terdpidt kell hozzdjuk rendelni. Arra a kérdésre, hogy a diszlexidt mint kategdridc
hasznéljuk-e, tovdbbra is azt vdlaszolja, hogy igen, mivel mindenféle tanuldsi probléma ko-
ziil ez jelzi azt az egész életen 4t tartd specidlis igényt, amely sziikséges ahhoz, hogy az {rés-
olvasdsi gondokkal kiizd8k a megfelel figyelemben és adekvét fejlesztésben részesiiljenek —
és nem csupdn az iskoldban, hanem a munkahelyiikén is. A kényv elején rogziti a diszlexia
hdrom f& jellemz8jét: probléma az olvasds pontossdgiaban, folyékonysdgdaban, illetve a

% Bér létezik a BNO 10-nél korszertibb diagnosztikai rendszer — a DSM—5 —,de a hazai szakértdi véle-

ményekben a BNO-kddok segitségével azonositjdk ezt a tanuldsi zavart.



TANULMANYOK

Az 14f kutatdsi eredmények beépitése a diszlexidsok fejlesztésébe. ..

betiizésben. (Mar itt is szimos eltérést érzékelhetiink a
BNO 10 F81 definiciéjdhoz képest.) A kotet elején nincs ardnyeltolodds, csak

részletesen jellemez hdrom olyan személyt, akiknek az arvél van sz6, hogy 16bb

esete a diszlexia mint besorolds kiilonbdzd megjelenési o I L
fiit diagnosztizdlnak

formdira mutat be egy-egy példdt. Ezekre az esetekre a
kényvben idénként vissza is utal.

A KORAI DISZLEXIAKUTATASOK EREDMENYEI

A szerzd az elsd fejezetben annak kifejtésébe kezd, hogy mely kutatdk és kutatdsok eredmé-
nyei kapesdn deriilt fény a diszlexidra mint jelenségre, kialakuldsdnak okdra, eredetére, jel-
lemzdire, illetve bemutat néhdny terdpidt, majd terdpiakutatdsokkal kapcsolatos eredménye-
ket. (Itt most nem tériink ki a diszlexiakutatdsok minden olyan dllomdsdra, amelyekr6l
bebizonyosodott, hogy nincsenek direkt kapesolatban a diszlexidval, példdul a ldtasi problé-
mék vagy a motoros problémdk stb.)

Az 1930-as években Samuel T. Orton észrevette, hogy az olvasdsproblémak csalddi ere-
dettiek. Az 1960-as évekbeli Wight-szigeteki kutatds — ahol t6bb mint kétezer 9-11 éves
gyerek olvasdsdt vizsgdltdk — hozta be a vdratlansdg fogalmdt, vagyis azt, hogy a normal IQ
és a ,megfelel8” tanitds ellenére az olvasdsi képességek szintje bizonyos gyerekeknél elmarad
a tipikus fejlédésti gyerekek képességszingjétdl. Rdaddsul az intelligencidjukhoz képest rosz-
szabbul olvasék kézott tébb fidt, mint lanyt taldltak, és e tanulékndl gyakran mutattak ki
nyelvi késést is. Az IQ-hoz vdrthoz képesti alacsonyabb szint{i olvasdsi képesség mint krité-
rium — ami a diszlexia diszkrepanciadefinicidjdnak alapja — mdr nincs haszndlatban, mert az
alacsonyabb IQ-val rendelkezd gyerekek diszlexidjdt igy nem tudjak sztirni. A fitk nagyobb
érintettségével kapcsolatban késdbb az deriilt ki, hogy a diszlexia nemi meghatdrozottsagat
tekintve nincs ardnyeltolddds, csak arrdl van szd, hogy tbb fiat diagnosztizdlnak ezzel (Kor-
mos és Smith, 2012). Az is jelentds megfigyelés volt, amikor azt taldltdk, hogy az IQ-jukhoz
képest nem vért médon gyengébben olvasék joval kevesebb haladdst mutattak a fejlesztések
hatdsdra, mint azok, akik az alacsonyabb IQ mellett virhatéan alacsony képességli olvasdk is
voltak. Vagyis a diszlexidsnak mindsitett csoport nem reagélt ugyanolyan jél az intervenci-
¢6kra, mint a kontrollcsoport. Ekkor fogalmazédott meg a diszlexidval kapcsolatban az inzer-
vencidra vald reagdlds mint szempont.

A szerz ezek utdn ismertet néhdny intervenciés mddszert. Ezek koziil is a multiszenzo-
ros olvasdstanitdsi médszereket emeli ki, pl. az Orton—Gillingham—Stillman-féle, valamint a
Hornsby és Shear-féle (Alfiits] omegiig elnevezéstl) médszereket. Az Orton—Gilligham—Still-
man-féle multimodalis (vizudlis, auditiv, kinesztetikus) médszer a betlik és a hangok, illetve
betlicsoportok és hangesoportok egymdsnak valé megfeleltetésén alapul — de hasonlé az A-
Jfitdl omegdig és a Hickey-modszer is. Ugyanakkor hozzdteszi — és mi is hozzdtessziik a ha-
sonlé magyar médszerekkel kapesolatban — hogy nincsenek mérések arrdl, vajon a mul-
tiszenzoros aspektus-e az, ami segit a tanitdsban, vagy az ezt alkalmazé taniték valamilyen
képességei. Arrdl sincs tudomdsunk, hogy ezek valdban hatékonyabbak-e mas mddszerek-
nél.



UJPedagagiai Szemle 32
2020 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS

AZ OLVASASTANULAS NEHANY FO

p, p a rdpillantdsos olvasdsra
OSSZETEVOJE

valé tréningezést erositi,

ahelyett, hogy egy szonak

A misodik fejezetet a szerzd azokkal a literdcids isme- f .
a képzett, ragos alakjait

retekkel kezdi, amelyekkel a gyerekeknek rendelkez-
niiik kell ahhoz, hogy megfeleléen fel legyenek ké- varidlnd

szitve az olvasdstanuldsra. Ezek kozé tartoznak a

konyvekkel kapcsolatos tapasztalati tuddsok: hogy balrdl jobbra olvasunk, hogy melyik a
kényv eleje, mi az olvasds haladdsi irdnya a lapon és a kényvon beliil stb. (I4sd részleteseb-
ben: Juhdsz, 2017). Az angol évodai alapprogramban benne foglaltatik a szétudat és szétag-
tudat kialakitdsa is, valamint az, hogy a szétagok hangokbdl dllnak, illetve elengedhetetlen
legaldbb néhdny betti ismerete, azok hangokhoz valé kapcsoldddsa — hogy meg legyen ala-
pozva az {rés-olvasdshoz sziikséges graféma-fonéma koncepcié. Ha a graféma-fonéma, illetve
ezek csoportjainak kapcsolata automatizdlédik, a gyerekek képesek lesznek kibetlizni akar
ismeretlen szavakat is. A sz4 ismertségétdl fiigg8en, vagyis attdl figgben, hdnyszor taldlko-
zott a gyerek azzal a széval {résban — ldsd Share olvasésmodellje (2008) — kezd megnéve-
kedni az ortografikus lexikonban a szavak szdma. Az ortografikus lexikonban meglévd szava-
kat a gyerekek mdr képesek lesznek répillantdssal felismerni, vagyis a begyakorlott szavakat
miér nem kell silabizdlniuk. Itt jegyezzitk meg, hogy egy izolalé és egy agglutindlé nyelv ese-
tében az 4llandé széformék eléforduldsinak ardnyiban nagy kiilonbségek vannak. Igy egy
agglutindld nyelv esetében a szoképes médszer (mds néven globdlis médszer, whole word vagy
sight word method), a rdpillantdsos olvasisra vald tréningezés — kiilonésen morfoldgiailag
komplex szavak esetén — azt a veszélyt rejtheti magdban, hogy az ortografiai szétérban nem
1év8 szbéforma esetén a gyerekek nem ,silabizdlnak”, nem veszik észre a hasonld, de akar csak
egy morfémdban is eltérd szavak kiilonbozdségét, pl. hdzai vagy hdzi (Juhdsz, 2019). Vagyis
nem a megfeleld olvasdsi stratégidt/utat haszndljak a lehetdségek koziil. A hazai ,olvasasfej-
leszt8” konyvek egy része is gyakran részesiti elényben az alanyesett sz6tdri szavak, szétovek
kiolvastatdsdnak begyakorldsit kontextus nélkiil, ami gyakorlatilag a rdpillantdsos olvasisra
valé tréningezést erdsiti, ahelyett, hogy egy szénak a képzett, ragos alakjait varidlnd, és ezek-
hez tdrsitand is a jelentéseket. Az eredményességet tekintve a globalis médszerrel szemben
mir igazolédott az elemzd-hangoztaté(-8sszetev8) mddszer hosszt tdvi hatékonysiga, kiils-
ndsen akkor, amikor mdr nem a leggyakoribb szavakat kell kiolvasni (Csépe, 2006, 174—
180; Cisépe és mtsai, 2001).

A morfoldgiai tudatossdg fejlesztése azért fontos, mert késébb meghatdrozza az olvasdsi
fluencidt és az olvasott széveg megértési szintjét is (Snowling, 2019, 17. o.). Kiilonssen igy
van ez a magyar nyelvii olvasékndl, ahol kutatdsok (fuhdsz és Pléh, 2001; Lukdcs, 2001;
Lutkdcs és Pléh, 1999; Magyari, 2005) bizonyitottdk, hogy a magyarban mint egy komplex
morfolégidju agglutindlé nyelvben mind a szabdlyos, mind a rendhagyé komplex morfolé-
gidju szavaknak a feldolgozdsa és tdroldsa a mentlis lexikonban nem egészlegesen, hanem
analitikusan (morfémdnként) torténik. A rendhagyd alakok tdroldsdval kapcsolatos magyar
kutatdsok eredményei ennek mentén tehdt eltérnek a hasonlé angol nyelvi vizsgdlatok ered-
ményeitdl (Csépe és mtsai, 2007, 71. o0.).
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A kiilénboz8 transzparencidji nyelvek olvasdssal
kapcsolatos vizsgdlatai (ELDEL-kutatds) kimutattak: igy a leirt széforma
az alfabetikus nyelveken t6rténd olvasiselsajétitdsok akdr mdr elsé albalommal
megegyeznek abban, hogy hdrom eldrejelzdje van az .
olvasdsi képesség fejlédésének: a fonoldgiai tudatossdg, rigeiiliet
a betitismeret (e kett8 a dekédolds pontossdgaére fele-
18s), illetve a gyors automatikus megnevezési képesség (ez pedig az olvasés folyékonysdgéérr).
Ez utdbbi jelzi az {rott/vizudlis szimbélumok és a verbdlis megfelel8ik kozti kapcsolatok
pontossdgdnak és automatizdltsdganak fokdt. Ez a hdrom tényez tehdt az olvasds fejlédésé-
nek univerzdlis jelz8je. Mivel a diszlexidsok problémdja a dekédoldsban mutatkozik meg,
ami a fonéma-graféma egyeztetésbdl, a fonoldgiai feldolgozdsi nehézségbdl ered, igy nehe-
ziikre esik az Uj szavak, illetve az dlszavak kiolvasdsa is. A kdnyv 2. fejezete szerint a diszlexi-
4sok a tipikusan fejl6d8 térsaikhoz képest nagyobb iddt, figyelmet és erdfeszitést kell, hogy
forditsanak a dekddoldsra, ami csokkenti az olvasottak megértésére irdnyulé figyelmiiket.

Nation és Snowling (1998) ehhez kapcsolhatéan kimutatték, hogy a szegényes szdkincs-
csel rendelkezd gyerekeknek nagy nehézséget okoz példdul a rendhagyé szdalakok kiolvasdsa
(angol nyelvi kutatds). Az olvasas fejlddését és annak iitemét a morfoldgiai szerkezeten ttil
jelentdsen befolydsolja, hogy mekkora a gyermek szdkincse, hiszen a sz6 ortografiai forméja
akkor tud 8sszekapcsolddni a jelentéssel és automatizdlédni, ha elézetesen az a sz6 mdr léte-
zett a gyermek mentélis lexikonjaban. Igy a leirt sz6forma akdr mér elsé alkalommal régziil-
het, de minél gyakrabban taldlkozik egy adott széformdval a gyerek (vagyis minél tbbet ol-
vas), anndl hamarabb fog automatikusan dsszekapcsolddni és rogziilni a sz6 ortografikus
formdja a mentlis/szemantikai lexikonban 1év6 széval. Igy segitik egymdst az alulrél folfelé,
a bettik fel8l (fonoldgiai feldolgozds), illetve f6liilrdl lefelé, a szd egészleges formdja fel6l (a
sz6 szemantikai jellemz4i alapjdn) torténd dekddoldsi folyamatok (az olvasds interaktiv mo-
dellje). Ezt a kompenzacids lehetéséget haszndljak ki olvasds/dekédolds sordn a j6 székincs-
csel rendelkezd diszlexidsok is, mert a sz6 azonositdsdban jol tudnak épiteni a kontextusra
(szemantikai alaput keresés — foliilrél lefelé).

Az irdssal kapcsolatban a szerzd hangstlyozza, hogy az nem csupdn az olvasds megfordi-
tott folyamata, kiilsnésen nem egy olyan mély ortografidji nyelvben, mint az angol — és
hogy irds kdzben erdsen kell tdmaszkodni a morfoldgiai tuddsra is (mint példdul a ‘bardcs-
csdg’ = bardt+sdg esetében).

Az olvasas egyszeri modelljének (simple view of reading — Gough és Tunmer, 1986;
Hoover és Gough, 1990) ismertetésével Snowling rdtér a nyelvi zavar és a diszlexia viszony4-
nak kérdésére. Az olvasds egyszerti modellje szerint az olvasds = dekddolds és szovegértés
(linguistic or language comprehension), vagyis az olvasasra kétféleképpen utal: egyszer mint
a dekddolds/olvasds folyamatdra, mdsszor pedig mint a nyelvi jelekhez térsitott jelentés meg-
értésére. Az olvasdséreést tehdt két ényezd akaddlyozhatja: a gyenge dekddoldsi képesség (a
tipikus fejlédéstieknél f6ként eleinte, a diszlexidsoknal kés6bb is), illetve a gyenge megéreési
képesség — pl. alacsony székincs, kevés nyelvi tapasztalat, kevés nyelvi minta esetén. Amikor
a dekddolds jol megy, az erbforrdsokat a megértésre lehet sszpontositani.
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Perfetti és Hart (2002) kutatdsai a lexikai mindség-

gel kapcsolatban kimutatték, hogy a jol és a gyengén ggyg’/y elméleteket is ismertet
olvasok kozt abban is eltérés mutatkozik, hogy a szé a diszlexidval kapcsolatban
kiilonb6z8 aspektusait mennyire birtokoljdk az olva-

s6k. A lexikai hatékonysdg azt jelenti, hogy milyen gyorsan tud hozzéférni az olvasé a sz6
kiilsnbsz8 reprezentdcidihoz (irott forma, jelentés és kiejtés). A jél olvasdk tbb és maga-
sabb mindségli szdt ,birtokolnak”, ami azt jelenti, hogy gyorsan felismerik a széformd, és le
tudjdk hivni az adott sz kontextusba ill8 jelentését. A nyelvi megértésre a tanulmdny ké-

s6bbi részében még visszatériink.

A DISZLEXIA KOGNITIV, GENETIKAI OKAI ES AZOK KIFEJEZODESE A
CSALADI KORNYEZETBEN

A koényv harmadik fejezete tdrgyalja a diszlexia kognitiv okait. A fejezet fkuszdban az 4ll,
hogy a genetikai és a kdrnyezeti tényez8k egymdsra hatdsa egyiittesen hogyan befolydsolja az
olvasdselsajdtitdst és az olvasdsfejlédést, valamint ezek kdvetkezményeibdl hogyan lehet elére
jelezni a diszlexidt, hogy minél hamarabb, mdr az iskolai olvasdstanulds elétt el lehessen kez-
deni a célzott beavatkozést. Longitudindlis kutatdsokbdl kideriilt, hogy az évoddskori beszéle
nyelv mindsége — példdul azt, hogy miként szerkeszti a gyermek a mondatokat, hogyan
haszndlja a nyelvtani elemeket, a mult idét —, a gyermek székincsének nagysdga alapozza
meg, illetve jelzi elére a fonoldgiai tudatossdg kialakuldsdt és a szovegéreés képességét egy-
arant.

Kiilonb6z8 kutatdsok megmurtatjdk, hogy a diszlexidsokra jellemz8 fonolégiai deficit
(ami megjelenik a beszédészlelésben, a fonoldgiai tudatossdgban, a verbdlis memdria problé-
mdjdban, a lassi megnevezésben, a hosszd, Gj vagy dlszavak ismétlésének problémdjéban)
hogyan neheziti meg a tanuldsban valé el8rehaladdst. Goswami és munkatdrsai (Goswami,
2011; Leong és Goswami, 2014) kutatdsai szerint a diszlexidsokndl a beszédészlelés egy maga-
sabb szintjén a prozédiai struktira, illetve a ritmus észlelésében mutatkozik a probléma, s ez
késBbb nyelvi fonolégiai nehézségekbe torkollik — de ezek kapcsolatdrdl tovébbi vonatkozd
longitudindlis kutatdsi eredmények sziikségesek. A dupla deficit (a fonoldgiai tudatossdg és a
gyors megnevezési képesség elmaraddsa) hipotézisbdl kiindulva Snowling sziikségesnek
tartja elkiildniteni azokat a diszlexidsokat, akiket csak a fonoldgiai feldolgozds zavara érint
azoktdl, akik a gyors megnevezési képességben teljesitenek rosszul.

Snowling egyéb elméleteket is ismertet a diszlexidval kapcsolatban, példdul a gyors audi-
tiv feldolgozds zavardnak vagy a vizudlis észlelés gyengeségének elméletét, a vizudlis figyelmi
kutatdsokat. (Példdul: amikor nem betlikkel vizsgdltdk a vizudlis figyelmi tévolsdgot, a disz-
lexidsok eredménye nem tért el a tipikusan fejl6d8 gyerekekétdl, vagyis az bizonyosodott be,
hogy nem a vizudlis figyelmi tdvolsdggal van a gond, hanem a betlik megnevezésével, tehdt
ismét fonoldgiai deficit igazolédott.) Ismerteti tovabbd a vizudlis stresszre vonatkozé kutatd-
sokat (amit szines lencsével vagy szines szlir6vel prébdlnak enyhiteni), vagy akdr a cerebell4-
risdeficit-elméletet (mely arra utal, hogy a diszlexidsok nehezen tudnak automatizdlni Gjon-
nan tanult motoros készségeket). Ezeket az elméleteket mds kutatdsok mddszertani
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szempontbdl problémdsnak taldltdk: vagy az eredmé-
nyeket (a vizudlis, az auditiv és egyéb problémdkar) az olvasdstanulis
csak igen csekély szdmu diszlexidsndl tudtdk igazolni,
vagy azok rendkiviil kdzvetettek voltak. A legtdbb eset-
ben a fonoldgiai deficit igazolddott.

megkezdésekor és az utdn
a genetikai faktor joval

A fejezet végén a szerz a diszlexia genetikai meg- hatdrozottabban érvényesiil

hatdrozottsdgardl ir, miszerint az els6fokd rokonsdgi

viszonyokat nézve (sziild vagy testvér), ha valaki diszlexids a csalddban, akkor 45% az esély
arra, hogy a gyerek/testvér is az lesz. Azonban ha nem is lesz diszlexids (vagy annak diag-
nosztizdlt) a gyermek, akkor is nagyobb lesz az esélye a gyengébb olvasasi, dekédolasi képes-
ségeknek, dsszehasonlitva a diszlexiaeldzmény nélkiili csalddokkal. Abban a csalddban, ahol
nincs diszlexiael6zmény azonositva, a diszlexidss4 vélds esélye 12%. Ha egy gyereknél 4lsz6-
ismétléses problémdt taldlnak, vagy a gyors automatikus megnevezési tesztben rosszul telje-
sit, jéval inkdbb diszlexidsnak diagnosztizaljak, mint azokat, akiknél ezeket nem azonositjik.

Snowling és mtsai (2019) longitudindlis vizsgdlata alapjdn (3;6-8 éves gyerekekkel)
azokndl a gyerekeknél, akiket késdbb diszlexidsnak diagnosztizéltak, mdr hdrom és fél éves
korban ki tudtak mutatni 4lszéismétléses nehézséget, a négy és fél éveseknél pedig fonéma-
tudat-problémdt és gyors automatikus megnevezési problémdt. Ezek a deficitek még kifeje-
zettebbek voltak azoknal a gyerekeknél, akiknél nyolcéves korra még nyelvfejlédési zavart is
kimutattak. A fonoldgiai deficit tehdt mdr az olvasas el8tt kimutathatd, elérejelzi a diszle-
xidt, de nem determinisztikusan, hanem a megnévekedett kockazat esélyével.

Tkrekkel végzett kutatdsok azt derftették ki, hogy az irds-olvasds tanitdsdnak megkezdése
el8te a kdrnyezetnek nagyobb hatdsa van a literdcids fejlédésre, mint a genetikdnak. Az olva-
sdstanulds megkezdésekor és az utdn a genetikai faktor joval hatdrozottabban érvényesiil, kii-
16nésen igaz ez a fonoldgiai deficit problémdira. Ugyanakkor megallapitottdk, hogy nem
egyetlen gén felels a diszlexidért, hanem szdmos gén aprébb egymdsra hatdsainak tudhaté
be a diszlexia megjelenése.

AZ OTTHONI LITERACIOS KORNYEZET

Az otthoni literdcids kornyezet kifejezést a szakma arra haszndlja, hogy leirja vele a gyerek hét-
terét, tevékenységét, érdekl8dését, ami elésegiti a literdcids fejlédést — a legszélesebb érte-
lemben. Ebbe beletartoznak a csaldd demogréfiai jellemz8i, a sziildk végzettsége, szakmdja, a
literdcids tevékenységeik, példdul az olvasdsi szokdsok, a betlik tanitdsa, az olvasis, az {rds
vagy hogy hdny konyv van otthon. Mindezek fontos el8rejelz8i annak, hogy a gyereknek
milyen lesz az olvasdshoz vald viszonya. A legmeghatdrozébb mégis az az id8, amit a sziil§ a
gyerekkel egyiitt, olvasdssal kapcsolatos tevékenységgel t6lt. Mindezeken beliil megkiilén-
boztetik az informdlis és a formdlis tevékenységeket, mert mds hatdsuk lesz az olvasasra. Az
informdlis tevékenységek — példdul hogy beszélgetnek a gyerekkel a konyvrél, a kényv tar-
talmdrdl — a nyelvi megértés fejlédését segitik eld. A formalis tevékenységek kozé az irdsra,
az olvasdsra vonatkozé direkt tanitdsokat soroljuk, példdul a betiik tanitdsa, a betlik-hangok
kapcsolata, a dekddolds és az {rdskezdések. Ezek a direkt tanitdsok azonban nem hosszabb,
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didaktikailag megtervezett események, hanem révid,
alkalomszerti etapok: a sziildk pl. az utcdn jarva dsztd- a jol olvasék inkdbb az
nosen megragadjdk, kihaszndljak a tanitdsi lehetdsége- analitibus azonositsi
ket: feliratokat, rendszdmokat nézegetve, tehdt nem

felcétleniil konyvhoz kapesolédéan (Juhdsz, 2017). Sl‘m%glﬂkﬂt hasznaltdk

AZ AGYI STRUKTURA ES A FUNKCIO OSSZEFUGGESEI
DISZLEXIASOKNAL

Az 6todik fejezet cime A diszlexids agy. Ez a fejezet az agyi strukeira és a funkcid dsszefliggé-
sét vizsgdlja a diszlexids gyerekeknél. Képalkotd eljdrdsokkal vizsgdlva kideriilt, hogy a diszle-
xidsok a szavak olvasdsakor nem haszndljdk annyira az agyuk bal hdtsé részének (temporo-
parietdlis) teriileteit. A kompenzald, de gyenge olvasékndl aktivitdst ezekben a helyzetekben
a jobb frontilis régidkban mutattak ki. Amikor gyenge olvasékkal szavakat olvastattak, ak-
kor azt taldltdk, hogy 8k megprébdljak holisztikusan kiolvasni azokat, mig a jol olvasék a
szavak azonositdsdhoz inkdbb az analitikus azonositési stratégidkat haszndlek.

Nehéz szétvélasztani az olvasds hatdsdra bekovetkezett agyi strukedrabeli véltozdsokat
mds érési folyamatokat titkr6z8 véltozdsoktdl, ezért — hogy tetten érjék ezeket az eltéréseket
— olyan felndtteket vizsgdltak, akik késén tanultak meg olvasni, vagyis akkor, amikor mdr a
tobbi érési folyamat lezajlott. Azt tapasztaltdk, hogy megndvekedett a sziirkedllomdny és a
fehérallomdny is, ami egy er8sebb kapcsolatot jelent a kérgestestben. Ez teszi lehetdvé a jobb
kommunikdciét az agy két féltekéje kdzotr. Ugyanezt taldltdk azokndl a gyermekeknél is,
akik éppen olvasni tanultak. Vagyis kimondhatd, hogy az olvasdstanulds valtozdst okoz az
agyi struktirdban. Azt taldledk, hogy a diszlexidsok agya kevesebb sziirkedllomdny-mennyi-
séget mutatott a nyelvi teriileteken, a bal temporoparietalis teriileten, mint a tipikusan fejl6-
déké. Amikor a frontilis teriiletek sziirkedllomdnydt nézték meg, ami a diszlexidsoknal olva-
sdskor megnovekedett aktivitdst mutat, ott eltérést csak a tipikusan fejlédd olvasé
gyerekeknél észleltek — az olvasdsi képesség szerinti kontrollcsoportnal nem.

A kérdés az, hogy a diszlexiaveszélyeztetett gyerekek mutatnak-e mér évoddban is agyi
eltéréseket, mielétt olvasni tanitjdk 8ket. Meg lehet-e dllapitani mar el8re, hogy ki az, akinél
diszlexia fog kifejlddni? Kisbabdkkal elkezdett kutatdsok (agyiaktivitds-vizsgdlat beszéd és
nem beszéd auditiv stimulusra) longitudindlis eredményei szerint mdr ebben a korban is el-
térd agyi aktivitdst mutatnak a késbb diszlexidval diagnosztizdle gyerekek.

Altalédnos 4llitds az, hogy a bal félteke nyelvi teriiletei, amelyek az olvasésért felelnek,
strukturdlis és funkciondlis kiilonbséget mutatnak a diszlexidsokndl. 2002-ben texasi kuta-
tok nyolc diszlexids gyereknél, miutdn azok 80 drds intervencidban részesiiltek, véltozdst
mutattak ki az agyban. Az intervenci el6tt a gyerekek tipikus diszlexiatiineteket mutattak:
csokkentett aktivitdst a bal félteke hdtsé teriiletein, ndvekedett aktivitdst a jobb félteke ha-
sonlé teriiletein. Az intervencié végére a bal félteke teriiletein olvasis kozben az aktivitds
megndtt, és javult az olvasdsi képesség is.
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MI SEGIT A DISZLEXIASOKNAK? minden gyerekrdl fejlédési
naplot is készitettek

Taldn a hatodik fejezet az, ami a mindennapi gya-

korlatban dolgozdkat — tanitdkat, gydgypedagdgusokat, fejlesztépedagdgusokat — a legjob-
ban érdekelheti. A fejezet aldhtzza azt az 4ltaldnosan elfogadott tényt, hogy a fonemikus ta-
nitds a legsikeresebb mddja annak, hogy a gyerekeket megtanitsak dekédolni.

Az olvasastanitds kezdetekor rendkiviil fontos figyelni arra, miként reagdl a gyerek a ta-
nitdsra, és ha nem jol, akkor minél hamarabb be kell avatkozni. A tanitéknak nagyon jél
képzetteknek kell lenniiik, és a lehetd legkordbban, mdr az olvasdstanulds kezdetén fel kell
ismerniiik, hogy valaki diszlexiaveszélyeztetett-e. Néhdny éve Anglidban bevezették a sziszte-
matikus fonémaalapt olvasdstanitdst, és kiképezték a tanitdkat arra, hogy a gyerekek fejl6-
dését egy éven keresztiil kdvessék. Ebben a folyamatban egy olvasdsi tandcsadd segitette a ta-
ndrokat, aki a gyerekek fejlddését is figyelte. Minden gyerekrél fejlddési naplét is
készitettek. A tandrok a Rose Review olvasdstanitds alapjdn a betlik-hangok mérésének ska-
l4jac hasznaltdk. A jol felkészitett tandrok ez alapjan meg tudtdk mondani, hogy ki az, aki
lassabban fejlédik az olvasdstanuldsban, tehdt van esély arra, hogy diszlexiaveszélyeztetett le-
het.

Hasznaltak egy diszlexiaériékelést is (Snowling, 2019), amit az egyéni fejlesztés megkez-
dése el8tt kellett elvégezni. Ez a kdvetkez8kbél 4llt:

Az A olvasési tesztbdl és a B betlizési tesztbdl egyet kellett vélasztani, a C-t végig meg
kellett csindlni, majd ezeket félévente meg kellett ismételni ahhoz, hogy ki lehessen érté-
kelni, milyen hatdsa volt az intervenciénak. A D és E tesztek valaszthatok.

A. Az olvasdsi képesség mérése:

*  bettiismeret (ha szitkséges, a bettik neve és a hangzok is);
*  egyszerl szavak olvasdsa, hogy felmérjék az olvasisi pontossdgot;
*  dlszavak olvasdsa, hogy felmérjék a dekddoldsi képességer;

*  szavak és dlszavak olvasdsa iddre, hogy felmérjék az olvasdsi sebességet;
*  olvasdsértés, amivel felmérik az olvasdsi pontossdgot, a folyékonysdgot és a szévegér-
tést.

B. A betiizésnek é5 az ivdsnak is az értékelés részének kellett lenniiife:

*  egyszerl szavak betlizése, hogy felmérjék a pontossdgor;

*  szabad {rdsmintdk, hogy irds kdzben felmérjék a betlizést és a pontossdgot, a nyelv-
tani haszndlatot, a kdzpontozdst és az irdsi folyékonysdgot;

*  kézirdsminta, hogy felmérjék az irds sebességét és a betiik formdzdsit.
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C. A fonolégiai képesség vizsgdlata:
a leglényegesebb az, hogy
* afonoldgiai tudatossdg vizsgdlata, hogy fel-

. : ; mennyit gyakoroltatunk:
mérjék, mennyire tudja tanulé a szavak fone- , ,
: e o gyakorlds, gyakorlds
tikus struktirdjdt szegmentalni, vagy meny- o o
nyire tud manipuldlni azokkal; és gyatkorlds
*  gyors megnevezés, hogy felmérjék a verbdlis

feldolgozési sebességer;

*  aszavak ismétlése, hogy felmérjék a fonoldgiaimemoria-képességeket.

D. Altaldnos kognitiv képességquizsgilat — Habér az 1Q-t ma mar nem haszndljék a diszle-
xia meghatdrozdsdban, Snowling itt arrdl beszél, hogy az dltaldnos kognitiv képesség mé-
rése mégis kulcsot adhat a keziinkbe ahhoz, hogy megismerjiik a gyerekek vagy a felndt-
tek nehézségeinek természetét. A szegényes szokincs tovdbbi méréseket tehet szitkségessé
a nyelvi készségek teriiletén. A téri-vizudlis nehézségek tovdbbi motoros képességek mé-
rését tehetik sziikségessé.

E. A szdmoldsi képesség vizsgdlata — Snowling szerint a diszlexidsokndl a matematikai szé-
moldsi képességeket is ajanlatos megfigyelni, mivel a diszlexia gyakran matematikai
problémakkal térsul.

E felmérések sordn azt kell megtudnunk, mi az, ami ténylegesen miikodik. Azt taldledk,
hogy az a stratégia a leghatékonyabb a diszlexia fejlesztésére, ami integraltan tartalmazza a
fonématudatossdgot, a bettiismeretet és e kettd kozti kapcsolat automatizmusdnak a kialaki-
tésdt, valamint rendszeres, naponta ismétl6dd gyakorlatokat végeztet a kibontakozd dekédo-
lasi képesség és az olvasasi fluencia névelésére. Ugyanezeket haszndljék a tipikus olvaséknal
is, de a diszlexidsokndl mindez intenzivebben és egyénre szabottabban miikddik. Snowling
szerint a leglényegesebb az, hogy mennyit gyakoroltatunk: gyakorlds, gyakorlds és gyakorlds,
ez vezet az automatizmushoz.

Hatcher, Hulme és Ellis (1994) hdrom intervencidt hasonlitottak dssze hétéves gyerekek-
nél, kéziilitk az bizonyult hatékonynak, amelyikben a fonoldgiai tudatossigot olvasdsi kon-
textusba dgyaztdk (Sound Linkage-program). Erre a mddszerre olvasdsi szendvicsként is
utalnak, mert az dra olvasdssal kezd8dik és végzddik, és a kbzepén van egy fonématudatos-
sdg- és egy grafématudatossdg-rész, illetve a kettd kozti kapesolat gyakorldsa torténik. Az ol-
vasdsi részt Marie M. Clay: Reading Recoverybdl vették, amihez olvasdsi nehézség szerint
szintezett konyveket haszndlnak. A lényeg az volt, hogy olyan kényvet valasszanak ki a tani-
tdshoz, amelyik megfelel a gyerekek olvasdsi szingjének és dekddoldsi képességének. Minden
6ran két kdnyvet haszndlnak, egy konnyt olvasmdnyt a gyakorldsra, és egyet az aktudlis ta-
nitdsi szinten. A kénny( olvasmdnyt a gyerek mdar kordbban olvasta, példdul az el8z8 6rdn,
és mér j6l tudja olvasni. Ezt hangosan Gjraolvastatjék vele, hogy megnoveljék annak az esé-
lyét, hogy minél kordbban — répillantdsszertien — felismerje a szdvegben a szavakat, és minél
hamarabb kialakuljon néla a folyékony olvasds. Ez azért sziikséges, mert a gyerek szdmdra a
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siker teszi az olvasdsi gyakorldst élvezhet8vé. A tanitasi
szinthez vélasztott kdnyvhoz tbb eldkésziilet sziiksé- a diszlexiaveszélyeztetett

ges. Ide olyan nehézségli konyvet kell valasztani, ame- tanulébnil

lyik a gyereknek még megfelels, nem tal nehéz, tehdt a . ., .
yIea gy & M<6 az intervencidkat font kell

proximalis zondjaba (Vigotszkij, 1967) esik. A tandr ki- AP
vélaszt egy rovid, kb. 100 szavas részletet e kdnyvbél, tartani késbbb is
és megkéri a gyereket, hogy olvassa fel azt; ekdzben a
tandr valamilyen hangrdgzitdvel felveszi a gyerek hangos olvasdsdt. Késdbb a tandr elemzi a
felvételt, és kiszdmolja a gyerek olvasdsi pontossdgit. A cél, hogy olyan kényvet taldljanak a
tanulénak, amelyikben a kisgyerek relative kevés hibdt ejt, tehdt kb. 94%-os pontossiggal
tudja olvasni. A tandr azért is késziti a felvételt, hogy megnézze, mik azok, amik nehézséget
okoznak a pontos olvasdsban, és kijelolje a tanitdsi pontokat. Ezt a kdnyvet fogja legkdze-
lebb is haszndlni, és adekvit stratégidkkal segiti a gyereket, amennyiben az elakadna. A pe-
dagdgusnak mindig csak egy vagy két tanitdsi pontot kell kijeldlnie, és ahelyett, hogy min-
den egyes hibdt javitana, pozitiv, megerdsit8 visszajelzéseket ad. Ha az (jj sz6vegben mar
ligyes a gyerek, akkor ez a szdveg vdlik legkozelebbre a konnyt olvasmdnnyd. Ennek a méd-
szernek a legfontosabb eleme az osztdlyban vagy a diszlexiafejleszténél 1év6 szintezett kony-
vek megléte. (A Sound Linkage-megkdzelités irdsbeli feladatokat is tartalmaz.)

TOVABBI FEJLESZTESEK ES EREDMENYESSEGUK

Mir t8bben foglalkoztak azzal a kutatasi kérdéssel, hogy mennyire sikeres a diszlexiaveszé-
lyeztetett 6voddsokndl a fejlesztés. A £8 cél az, hogy megerdsitsék a szédekddolds alapjait, a
fonolégiai tudatossdgot és a betllismeretet. Az egyik ilyen kutatdsban (Dujff'és mtsai, 2008) a
fent felsorolt fejlesztési célokart kiegészitették a nyelvi készségek 4ltaldnos fejlesztésével is,
példdul szokincsfejlesztéssel, meséléssel, tovdbbd a dialogikus olvasds médszerével — amelyek
sikerérél is beszdmoltak. A dialogikus olvasds azt jelenti, hogy a gyerek és a felndtt egyiite ol-
vas egy konyvet, és a felndtt a gyereket kérdésekkel segiti a torténet megéreésében, és igy ki-
alakul kéztiik egy beszélgetés. Erre a hazai szakirodalomban interaktiv mesélésként (Szinger,
2009) vagy szakaszos mesélésként utalnak. Bér az eredmények igéretesck a tekintetben,
hogy a gyerekek igy felkésziiltebben mennek iskoldba, az ezt kovetd egy vagy két évvel ké-
s8bbi eredményeik mdr nem olyan biztatdak. Ez arra enged kévetkeztetni, hogy a diszlexia-
veszélyeztetett tanuldkndl az intervencidkat font kell tartani késdbb is, hogy 1épést tudjanak
tartani a kortdrsaikkal. Szdmos bizonyitékot taldltak arra, hogy azokndl a diszlexiaveszélyez-
tetetteknél, akiknek gyenge szdbeli képességeik voltak iskoldba lépéskor, a képzett fejleszts-
pedagégusok korai beavatkozdsa hatékonynak bizonyult a literdcids készségek megalapozdsa-
ban.

A 2004-ben kezd6dd Nuffield Reading for Language Project dtéves gyerekek fonoldgiai
tudatossdgdnak fejlesztését célozta meg az iskolai oktatds elsd osztdlydban (Anglidban Stéve-
sen kezdik a gyerekek az iskoldt). A gyerekek egyik része olvasasfejlesztést és fonoldgiai fej-
lesztést kapott, a mdsik része sz6beli nyelvi fejlesztésben részesiilt. Az olvasisfejlesztés és a fo-
nolégiai fejlesztés a Sound Linkage-programra épiilt. Ez a program hdrom elembdl 4ll: a
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beti-hang megfeleltetése, a hangok megkiilénboztetése
és azok Osszeolvasdsa. A 20 hétig tartd tréningen kis a torténetmesélés dltaliban
csoportokban és egyénileg is fejlesztették a gyerekeket

rovid képregényekhez, képes

egyszerre. A kis csoportokban négyen dolgoztak egyiitt o )
& P & 8 & torténetekhez kapcsolddott

a betlik-hangok megismerésén, a szegmentéldson és az
dsszeolvasdson. Az egyéni fejlesztésekben a munka az
olvasdsra fokuszdl, itt megerdsitették a betlik-hangok kapcsolatdt is. A szdbeli fejlesztéses
program is 20 hétig tartott, s hdrom komponense volt: a szokincsfejlesztés, a hallds utdni ér-
tés és a torténetmesélés fejlesztése. et is voltak egyéni és csoportos fejlesztések. A foglalkozds
halldsfejlesztéssel kezd8dott, utdna kdvetkezett az 0j székincs bevezetése. Tdbbfajta mdd-
szert haszndltak: képnézegetés, definiciShallgatds, sz6ismétlés, és a megtanulandé szavakkal
kiilsnbsz8 mondatokat mondtak felvaltva. Voltak még szekvencidlis feladatok, hallgatasos
és beszéltetd feladatok, és arra bétoritottdk a gyerekeket, hogy tegyenek fel kérdéseket is.
Amikor egyénileg fejlesztették a tanuldkat, akkor megerdsitették a szokincsiiket és torténet-
meséld képességiiket. A torténetmesélés dltaldban rovid képregényekhez, képes torénetek-
hez kapcsolddott. A mesélést folvette a fejlesztd, és leirta a szoveget, hogy a kiovetkezd foglal-
kozdsra megtaldlja azokat a pontokat, amelyekkel foglalkozniuk kell: példdul az igeiddk, a
kotdszdk, a melléknevek hasznélata stb.

Az intervencidk komponensei:

o Fonoldgiai fejlesztés olvasdsi program — betii—hang-ismeret, a fonoldgiai tudatossdg
fejlesztése széban, hangos olvasis, répillantdsos széfelismeréses olvasdstanulds, kony-
nyl szbvegli konyvek olvasdsa, fejlesztési céllal kivalaszrott szovegek olvasdsa.

o Szdbeli nyelvi fejlesztd program: beszélés, szoveghallgatds, szokinesbdvités, torténet-
mesélés, a megériési képesség fejlesziése, kérdésalkotds.

Azok, akik a komplex fejlesztést kaptdk, rovid id6n beliil fel tudtdk venni a lépést a kor-
térsaikkal, és még 6t hénappal késdbb is kimutathatd volt ndluk a program hatékonysdga. A
szébeli nyelvi fejlesztés természetesen segitette a szokincs és a nyelvtan fejlddését, de azt nem
lehet egyértelmien kijelenteni, hogy ezek a képességek — a tanitottakon tdl — 4ltaldnosan is
fejlddtek volna.

Mivel az olvasdstanuldsnak meghatdrozdja a szébeli képesség fejlettségi szintje, az inter-
vencidnak, ha sziikséges, minél kordbban meg kell térténnie, akdr mdr az dvoddban. Ezért
egy 30 hetes programban Fricke és munkatdrsai (2013) négyévesekkel nyelvi fejlesztést vé-
geztek, ami még az iskoldba lépést kdvetden is folytatédott. 180 olyan évoddst vélaszrotrdk
ki a nyelvi fejlesztésre, akiknek a nyelvi képességeiben elmaradds mutatkozott. Itt is volt szo-
kincsfejlesztés, halldsértés-fejlesztés és torténetmesélés. Hetente hdromszor 30 perces csopor-
tos foglalkozdst tartottak nekik, hetente kétszer pedig 15 perces egyéni fejlesztésben részesiil-
tek — ekkor a mesélésre fokuszéltak. Az utolsé 10 hétben mindezt kiegészitették a betti-hang
ismeret és a fonoldgiai tudatossdg fejlesztésével. Azok, akik megkaptdk ezt a tréninget, e te-
ritleteken jol fejlddtek és a nyelvi helyességiik is javult. Az olvasdstanulds kezdetekor kimu-
tathat6 hatdsa volt betllismeretnek, az alliterdcids és a fonetikus betlizési képességnek. Mivel
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a fonoldgiai fejlesztés csak rovid ideig tartott, ennek
nem volt szignifikdns hatdsa. Hat hénappal késébb a diszlexia egy
C
azok a gyerekek, akik kordbban megkaptdk ezt a nyelvi : SN y
oK agy ) ST 0T glaptak ezt any dimenziondlis jellemz,
fejlesztést, az olvasds alapjin ugyanolyan jél értették a ) )
, I e nincsenck hatdrozott
szdveget, mint a térsaik, habdr a fejlesztésben az olva- . . o
sdsértés nem is szerepelt, ez tehdt a fejlesztés egészének diagnosztikus pontjai
egy plusznyeresége volt. A nyelvi fejlesztésre forditote
figyelemnek a beszélésen és a szdveghallgatdson tdl is van tehdt egy hozadéka: az olvasdsértés
fejlédése, ami kritikus szempontja a bontakozé {rasbeliségnek.
Ezekben a mddszerekben, ahogy léttuk, nagyon fontos szerepe volt annak, hogy az olva-

sdsi készséget az olvasdsi korhoz illesztett szintezett kdnyvekkel tanitottik.

A 3 K: KITETELEK, KOMORBIDITAS ES KOMPENZACIO

A diszlexia elsdsorban az olvasds pontossdgét és folyékonysagit, illetve a bettizési képességet
érinti, ez tehdt egy olyan tanuldsi nehézség, ami gyenge dekddoldsi és gyenge bettizési képes-
ségként jelenik meg. Am a diszlexidt pontosan meghatirozni nagyon nehéz, mert szdmos
megjelenési formdja van, ezért ezt leginkdbb egy kontinuumként kell felfogni. A diszlexia
tehdt egy dimenziondlis jellemzd, nincsenek hatdrozott diagnosztikus pontjai (Snowling,
2019).

Ez jelenik meg a DSM—5-ben is, ami — a BNO-hoz hasonléan— szintén nem egy okta-
tési kategorizdcids lista, hanem orvosi. A DSM-5 a specifikus tanuldsi zavarok kategdridja-
hoz sorolja a diszlexidt, miszerint ez egy gyermekkorban kezd4dd neurolégiai fejlédési zavar,
ami érinti az olvasést, az {rdsbeli kifejez8képességet és/vagy a matematikdrt is. A DSM-5 hi-
rom stlyossagi fokot kiilonit el: az enyhe, a kdzepes és a stlyos szintet. Az enyhe diszlexia
megfeleld stratégidkkal j6l kompenzdlhatd. A kozepesen stlyos diszlexia intenzivebb inter-
vencids idészakot és akkomoddcidt igényel. A stlyos diszlexia tdbb tanuldsi készséget érint,
és az iskolaévek alatt komplex fejlesztést igényel.

A diszlexia karakterisztikus tulajdonsdga, hogy a tanulénak nehézségei vannak a fonolé-
giai tudatossdgban, a verbélis memdridban és a szébeli feldolgozds gyorsasdgaban. A kérdés-
sel szdmos olyan tanulmdny foglalkozik, amely kimutatja, hogy a verbdlis feldolgozé képes-
ségek gyengesége tetten érhetd a gyors megnevezési tesztekben, ami a diszlexia univerzilis
markere (Snowling, 2019).

A diszlexiastdtuszt akkor kapja meg valaki, ha az olvasdsi képessége a tdrsaihoz képest
legaldbb mésfél sztenderddel alacsonyabb. (Ez orszdgonként kiilonboézhet fél-fél sztenderd
eltéréssel lefelé és folfelé.) Akiknél az eltérés nem éri el a masfél sztenderdet, elesnek attél a
lehetéségtédl, hogy megfelel8en fejlesszék Sket (Snowling, 2019). Az olvasas kulcspontja a fo-
nolégiai tudatossdg, 4m az olvasdsértéshez egy szélesebb nyelvi készségre van sziikség, ami-
ben benne van a székincs és a nyelvtan is. A diszlexidsoknak és sok nyelvfejlédési zavarral
kiizd§ gyereknek van fonoldgiai nehézsége, ami mér voddskortdl tetten érhetd. A gyenge
dekédoldsi képesség akaddlya az olvasdsnak, igy az olvasottak megértésének is, mig a
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nyelvfejlédési zavarral kiizd8 gyerekeknél elssorban
olvasdsértési nehézséget mutattak ki — a dekddoldsi ké- a4z a /€g5i beresebb
pesség nehézsége nélkiil (Snowling, 2019).

Bishap és Snowling (2004) feldllitotta a diszlexia és
a nyelvfejlddési zavar kozti viszony modelljét, amely

intervencid, ha az olvasdsi
Jolyékonysdgot is fejlesztjiik

szerint a nyelvfejlddési zavarral kiizd8 gyerekek koziil

némelyiknek van diszlexidja is, mdsoknak nincs, de mindegyiknek van olvasési problémdja,
és gyenge a szovegértése. Azok, akik jol olvasnak, de nyelvi zavarosok, ,sériilékenyek”, mert
az olvasdsértési problémdjuk esetleg rejtve marad. Akik a kédoldssal kiizdenek, de j6 az értési
képességiik, azok lesznek a kdzepes szintd diszlexidsok. A stlyos diszlexidsok azok, akiknek
megértési és kédoldsi problémdik is vannak.

A komorbiditds azt jelenti, hogy mindezek mellett a gyereknek nehézségei lehetnek a
motoros koordindcidban, a szdmoldsi képességben, a koncentricidban, az egyén rendezettsé-
gében, szervezettségében, de ezek 6ndlléan nem diszlexiamarkerek.

A diszlexia stlyossdgdnak és fennmaraddsdnak jé indikdtora az, ha megnézziik, hogy az
egyén hogyan reagil a megfeleld intervencidra. Azt ldttuk, hogy a fonolégiai tréning 6nma-
gdban nem elég. Az a legsikeresebb intervencid, ha az olvasisi folyékonysédgot is fejlesztjiik.
Kritikus pontja a fejlesztésnek a folyamat kézbeni dllandé monitorozds.

OSSZEGZES

A diszlexia egy egész életen 4t tartd dllapot, kondicié, 4m nem tudunk még mindent arrdl,
hogyan lehet még jobban megsegiteni a diszlexids gyerekeket az olvasdselsajdtitdsban. Azt
tudjuk, hogy lehet segiteni 8ket. A korai intervencid igen sokat szdmit. A szébeli készségek
nagyon meghatdrozéak, igy rendkiviil fontos a rendszeres olvasds, hogy megbeszéljiik a gye-
rekekkel az olvasottakat, s hogy hanggal, rimmel, alliterdcidkkal, ritmussal kapcsolatos jaté-
kokat jétsszunk velitk — még iskoldba 1épésiik el6tt — azért, hogy kialakuljon néluk a fonolé-
giai tudatossdg, mert ez segiti majd 8ket az olvasdstanuldsban.

Ha visszatekintiink a tanulmdny elején idézett BNO diszlexiameghatdrozdsdra, ahol az
elsék kozt jelenik meg a litdsélesség, a szellemi érettség és a nem megfelelé iskoldztatds (ez dn-
magdban is problematikus kifejezés), illetve az olvasdsértés fogalma, akkor a fenti kutatdsok
fényében az ldtszik, hogy a diszlexidrdl val6 ismereteinket mind a diagnosztika, mind a haté-
kony fejlesztés érdekében meg kell Gjitani. A mai kutatdsok szerint a diszlexia els8sorban a
dekédoldsi képességre vonatkozik — az olvasds pontossiga, a betlizési képesség és az olvasdsi
folyékonysdg mind a fonoldgiai tudatossdggal, illetve a fonéma-graféma automatizmussal
(RAN), pontosabban annak hidnyéval figg ssze (Csépe, 2013). Eppen ezért rendkiviil fon-
tos odafigyelni arra, hogy térsul-e hozzd szovegértési/olvasdsériési probléma, és hogy ez a de-
kédolds nehézségébdl adddik-e, avagy egy altaldnos nyelvi megértési problémdbol, ami a
nyelvfejlédési zavar tiinete. Ha az olvasdsértés nem a betlizési nehézségbdl adddik 6nmagd-
ban, akkor a diszlexia-fejlesztésnek hangsilyosan ki kell egésziilnie egy komplex nyelvi fej-
lesztéssel is. Mindezen tiinetek (mind a diszlexia, mind a nyelvfejlédési zavar) elézményei
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mdr igen kis korban, még az évoda el8tt megjelenhet-
nek, lassti beszéd- illetve szokincsfejlédésben manifesz- szintezett olvasokonyveket
tdlédnak.

A fentiekkel 8sszhangban van a diszlexia DSM-5
szerinti, 2013 6ta érvényes amerikai orvosi meghatdro-

mdr a magyar
konyvpiacon is lebet kapni

zdsa, mely kimondja: ,A diszlexia kifejezés egy alterna-
tiv elnevezés a tanuldsi zavarok olyan mintdzatdra, amelyet a pontos vagy folyékony széfelis-
merés problémdja, gyenge dekddoldsi és betlizési képesség jellemez. Ha diszlexiaként
hatdrozzuk meg a nehézségek ilyen mintdzatdt, fontos, hogy minden egyéb megjelend ne-
hézséget is meghatdrozzunk, mint pl. nehézségek az olvasott szoveg megértésében vagy a
matematikai érvelésben.” (American Psychiatric Association, 2013, 100. o.).

Snowling konyvének mésik hangstlyos témdja a Sound Linkage-program alkalmazdsa.
Ez az olvasdsfejlesztd program kényvolvasdssal kezdédik és végzddik, kozte pedig fonoldgiai,
morfolégiai, szintaktikai, pragmatikai tudatossdgot fejlesztd gyakorlatokat végeznek. A
program kulcseleme a szintezett konyvek haszndlata. Ilyen szintezett olvasékdnyveket mdr a
magyar kdnyvpiacon is lehet kapni, azonban ezeket még nem kell8képpen adaptaltdk a ma-
gyar gyerekekhez, magyar viszonyokhoz, vagy ezek a sorozatok nem megfelel mélységig és
id8intervallumban szintezettek. Arra lenne sziikség, hogy olyan szintezett, sokféle tematikd-
val rendelkezd olvasékdnyvek legyenek a tankényvpiacon, amelyek — a napi gyakorlat sordn
— minden tanitd, gydgypedagdgus szdémdra hozzdférhetdk, hogy valéban megvalésulhasson
az egyénre szabott és iitemezhetd olvasdstanulds. Egy ilyen sorozat nemcsak a diszlexidsok
szdmdra lenne hasznos és idvds, hanem minden olvasni tanulé kisgyereknek is.
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A kornyezeti nevelés fejlesztése Ujbudan
az Onkormaényzat finanszirozasaval
és szakmai tdmogatdsival’

MUHELY

A KORNYEZET, A KLIMAVALSAG ES A NEVELES

Az eltelt hisz év sordn sokat valtozott a kérnyezetiink. A klimavéltozdsnak az élgvildgra fe-
nyegetést jelentd vagy tényleges pusztuldst hozé eseményei egyre gyorsabb iitemben kovetik
egymist. A jelek — és a kutatdsi adatok — szerint az okok sordban az emberiség kornyezet-
szennyezése 4ll a vezetd helyen. Civilizdciénk kordbban nem tapasztalt mértékii és komple-
xitdst vélsdgba keriilt: gazdasdgi, egészségi, tdrsadalmi problémak tomegének vagyunk tandi,
4ldozatai és felel8sei egyszerre. Legtijabban a SARS Covid-19 virus globdlis pandémidja mér
stlyos csapdsokat a tdrsadalmakra, a helyi és a vildggazdasdgra. Az emberiségnek siirgetden
mds életviteli szokdsokra, mds kompetencidkra, 4j értékrendre, més attitlidokre van sziik-
sége.

A tdrsadalmakra gyakorolt hatds sokféle, hiszen a pusztité természeti katasztréfék (tor-
nddok, viharok, szokddrak, a tengerszint emelkedése, a jégtakard olvaddsa, kiterjedt erddtii-
zek stb.) mdsként hatnak a fejlett és jol szervezett orszdgokra, és masként stjtjdk a szegény és
elmaradott vidékeket. Gondoljunk csak arra, hogy a mez8gazdasdgnak ma mér rohanviést
kell 1épést tartania a helyi klima megvéltozdsdval, a megvaltozé névénytakard és az dllatvildg
okozta kovetkezményekkel, a bevdndorlé, eddig ismeretlen kérokozdkkal, s torédnie kell a
szélséségesen véltozo iddjdrds okozta hatdsok ellenstlyozdsdval. Ez mindenkit személy sze-
rint is érint. Az éghajlatvéltozds — példdul mostandban, a globdlis pandémia idején — kozvet-
len és sokféle médon hat az életviteli szokdsainkra, a kizlekedésre, az utakra és az épiile-
tekre, a ruhdzatra és a haszndlati cikkekre, az egész gazdasdgra és a magédnéletre is.

Az éghajlatvaltozdsra irdnyuld kutatdsok igen sok tudomdnyrteriiletrdl szdrmazd hiteles
adarokat és kovetkeztetéseket kindlnak. Osszességében vildgszerte elfogadotta valt az a

! Készonet az Ujbudai Onkorményzat Humdnszolglati Igazgatéséganak, hogy engedélyezte a

publikaldst.
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feltételezés, hogy az éghajlatvaltozdst mi, emberek

okozzuk, f8ként a légkorbe kibocsdtott szennyezd gé- mdr hilsz évvel ezelott
zokkal — amelyek a civilizdcidnk és életviteliink veleja- keriiletpolitikai
r6i. A kibocsdtds csokkentésével és egyéb szokdsaink . v
. o L Jelentdségiivé vilt
megviéltoztatdsdval azonban az éghajlatvéltozds sebes- .
sége korldtozhaté és — taldn a nem tdl tdvoli j6v8ben —
megdllithaté. Mindehhez kiterjedt, igen szigort és nemzetkozi jogi garancidkkal koriilbds-

tydzott intézkedésekre van szitkség, a gazdasdg és az életvitel radikdlis dralakitdsara.
Mit tehet a pedagdgia, a nevelés?

A kornyezeti nevelés (tdgabban a fenntarthatdsdg pedagdgidja) arra vallalkozik, hogy az 4j
nemzedék képviseldi mdr a legkisebb életkortdl kezdve tényszertien ismerjék meg a klima- és
kornyezetvaltozds helyi és globdlis jelenségeit, ismerjék fel az életviteli szokdsok, a kdrnyezet-
szennyezés és a klimavéltozds ok-okozati kapcsolatait, legyen tudomdsuk a nemzetkozi és a
hazai eréfeszitésekrdl , és mindenekeldtt legyenek tudatdban a sajdt felelésségiiknek; szémol-
janak a klimavaltozds lefékezésének, e valtozds mértéke csokkentésének személyes lehetésé-
geivel. A kdrnyezeti nevelés feladata felkésziteni és képessé tenni az 4j nemzedéket a kihivé-
sokhoz valé alkalmazkoddsra, megfelelésre, ezzel biztositani a fenntarthatdsdgot. A
kornyezeti nevelés fejlesztése rendszerszerlien Gsszetett egyeztetést igényel az aktorokedl: a
véltozd kornyezetrdl vald tudds, az életmindség megdrzése céljdbol szitkséges valtoztatdsok
sziikségessége be kell épiiljon a gondozds-nevelés-oktatds tartalméba, mddszereibe, differen-
cidltan, az életkori és egyéni sajdtossdgok figyelembevételével.

Ebben a tanulmdnyban egy példit mutatunk be a fentieck megvaldsuldsra. A gondozdsi-
nevelési és kozoktatasi-koznevelési intézményeiket fenntarté Ujbuda Onkormanyzat sza-
méra mér hudsz évvel ezeldtt keriiletpolitikai jelent8ségiivé vélt az, hogy hosszii tévon el8se-
gitse a keriilet mésfél szdzezernyi lakosa életmindségét, kornyezettudatossdgdt. A cél elérésé-
ért inditott Gjbudai program pedig sikeres modellje és példdja lett egy olyan rendszerszert
miikddésnek, ahol a kérnyezeti nevelés fejlesztése, erésitése a fenntarté finanszirozdsaval,
szakmai és logisztikai segitségével valdban megtorténhet a kiilonbdz8 kdzoktatdsi-kdzneve-
1ési intézménytipusokban.

A KORNYEZETI NEVELES FEJLESZTESENEK TORTENETE AZ UJBUDAI
ONKORMANYZATI FENNTARTASU KOZOKTATASI-KOZNEVELESI INTEZ-
MENYEKBEN

Az Ujbuda Onkormanyzat Humdnszolgaltaté Igazgatésig kezdeményezésére 2000-ben
megkezdédstt az Ujbuda Onkorményzat 4ltal fenntartote évodik és iskoldk kornyezeti- és
egészségnevelés-fejlesztési programja koncepcidjénak kidolgozdsa. A képviseldtestiilet altal is
elfogadott hossztitdvii koncepcié (a tovibbiakban: Koncepcib) hirom egymdst kdvetd
id8szakra hatdrozta meg a fejlesztés céljait, feladatait, mddszereit. A hisz esztendd nagyon
hosszt iddtdv, és a Szakmai Bizottsdgban tevékenykedd kiilsd szakértdk gyakorlati
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tapasztalatai igazoltdk, hogy a merev tervezés semmilyen médon nem alkalmas a fejlesztési

tennivalok meghatdrozdsdra. Ezére a ,Kutatds + Fejlesztés + Innovécié” folyamat megvaldsi-

tdsdhoz a gordiild tervezés modszere ldtszott (és bizonyult késébb) hatékonynak. A Koncep-

cié ugyanis kezdettdl nem egy kébe vésett, merev dokumentum, hanem rugalmasan alakit-

hat6 keret, olyan 1épés sorrend, amelynek a menet kézbeni mddositdsa lehetdvé véle anélkiil,

hogy a hosszd tdvd, alapvetd jellegli célkitlizések sériilnének.

Miel6tt ratérnénk a kériilmények és az intézményi egytitemiikodés konkrét részleteire,

az aldbbi nagyobb tébldzatban sszefoglaljuk a hosszitdvi fejlesztési koncepcid céljat és
modszereit (1. tdbldzat). Az Ujbudai kdzoktatdsi-kdznevelési intézmények kérnyezeti és
egészségnevelési fejlesztése hdrom, egymdst kovetd idétdvra izote ki kutatdsi-fejleszeési célo-

kat és feladatokat.

1. TABLAZAT

Fejlesztési célok és feladatok, illetve a megvalésitds szakaszoldsa a Koncepcidban

A hazai kozoktatds
fejlesztési céljai az ez-
redfordulén

Az egész életen 4t tartd tanulds megalapozdsa a tanuléi kompeten-
cidk fejlesztése dltal

Az okratsi esélyegyenl8tlenségek mérséklése a tanulds egyéniesitésé-
vel

Az okratds és a tanulds min8ségének és hatékonysdganak fejlesztése
A pedagdgus szakma és a nevel8i kompetencidk fejlédésének tdmo-
gatdsa

Az info-kommunikdcids technoldgia alkalmazasainak fejlesztése

Az okratds és nevelés targyi feltételeinek javitdsa

Keriileti fejlesztési célok és feladatok az intézményi hélézat(ok) fenntartéi szintjén

Hirlevél);

o A partnerek szakmai egyiittmiikddése a helyi hdlézatok (6voddk, iskoldk, bolcsédék és partnereik)
folyamatos erdsitésével, a hdlézaton beliili tanulds tdmogatdsdval és rendszere-sitésével;

o Aaz intézményi egészség- és kornyezeti nevelés tovabbképzések, a Szakmai Mihelyek programjai-
nak tematizdldsa és megszervezése, mely a Szakmai Centrum illetékessége és feladata;

o A folyamatot kisérje végig a keriileti egészség-és kdrnyezeti nevelési tevékenységek monitorozdsa,
ériékelése és onéreékelése;

o Feladar a keriileti 6nkormdnyzati és egyéb forrdsok, tdmogatdsok feltdrdsa, Gjabb tdmogatdsok és
forrdsok felkutatdsa, az évodai pélydzati rendszer kidolgozdsa, a palydzatok (Ujbuda Kérnyezettu-
datos Ovoda’ja Cim) évenkénti elkészitése és értékelése;

o Az intézményi hdlézat miikddésée biztosité feltételek megteremtése és megszervezése: info-kom-
munikdcids eszkdzokkel és a folyamatos kommunikdcié erdsitésével ( ilyen a havonkénti digitdlis

o Keriileti egészség- és kdrnyezeti nevelési vodai és iskolai honlapok fejlesztése és mikodtetése;
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o Keriileti és szélesebb hatdsugart tdjékoztatds (Ujbuda tjsdg, bemutatdk, konferencia stb) meg-
szervezése.

A koncepciéo megvalositasa els6 szakaszanak vazlata (2005-2010)

o A keriileti intézmények kirnyezeti-és egészségnevelési tevékenysége értékelése, szakértdi felméré-
sek, kutatdsok, vizsgdlatok alapjdn (ez évente ismétl6dd feladar);

e Az Onkorminyzaton beliili érdekelt szervezeti egységek egyiittmiiksdési gyakorlatdnak kialaki-
tsa és fenntartdsa a keriileti egészség- és kornyezeti nevelés kozds felel8sségi fejlesztése terén;

e Az Onkorminyzat és a keriileti ANTSZ egyiittmiikodési megéllapoddsa keriileti kézokratdsi-koz-
nevelési intézmények egészségnevelés fejlesziése céljabél (az ANTSz intézményes dtszervezései,
majd megszinése miatt az egyiittm(ikddés megszakadt);

o Az Egészség- és Kornyezeti nevelési Szakmai Bizottsdg (,agytroszt”) létrehozdsa és a miikodés-
médjdnak kialakitdsa;

o A keriileti kbzokrtatdsi-kéznevelési intézmények (6voddk, iskoldk) szakteriileti munkakézosségei-
nek (csoport vagy személy) kijeldlése, felkészitése;

o A keriilet pedagégusainak rendszeres, csoportos és néhdny intézményben tantestiileti keretben
torténd tovabbképzése az egészség- és kirnyezeti nevelés, a fenntarthatésdg pedagégiai gyakorlata
és a fenntarthatd fogyasztdsra nevelés kiilsnb6zd témdiban (Ez a feladat folyamatos, 4thtizéds,
rendszeres;

e A Fsld Napja keriileti megiinneplésének évenként téreéné megszervezése (az Ujbudai Pedagégiai
Intézet szervezésében);

o A keriileti kbzokrtatdsi-kéznevelési intézmények kérnyezet-és egészségnevelési timogatasi palydzati
rendszerének kidolgozdsa, folyamatos megvalésitdsa és értékelése;

o Keriileti egészség- és kdrnyezeti nevelési terén kiemelkedd munkdt végz és eredményes pedagé-
gusok kitiintetése, a dijak évenkénti draddsa;

o A keriileti kdzoktatdsi-kdznevelési intézmények épiilet-és kornyezeti dllapotdnak felmérése, a kor-
nyezetjavitd intézkedések megtervezése, a kivitelezéshez sziikséges forrasok felkutatdsa. (Kérnye-
zetvédelmi Osztdly, GAMESz);

o A keriileti kdzoktatdsi-kdznevelési intézmények ,,zolditése”, a Zold Ovodzk és az Okoiskola halé-
zatokba torténd bekapesolddis el8segitése;

o A keriileti kizokrtatdsi-kéznevelési intézmények udvardnak, kertjének dllapotfelmérése és egész-
ség- és kornyezeti nevelési célu fejlesztésiik programjdnak megtervezése, megkezdése;

o Az egészség- és kirnyezeti nevelési honlapok kialakitdsa és folyamatos frissitésének tdmogatdsa,
el8segitése;

o Keriileti szakmai rendezvények és konferencia megrendezése a halézat erdsitése és a tudds meg-
osztasa érdekében;

o Keriileti és mds tdmogatok és szponzorok felkutatdsa, az iizleti-tdimogatéi szféra megnyerése érde-
kében;

o A keriileti intézmények koordindtorai és szakmai munkakozésség vezetdinek tovdbbképzése és
innovécids tevékenységének tdmogatdsa;

o A keriileti médiumok folyamatos tdjékoztatdsa, a keriileti egészség- és kornyezeti nevelési miiso-
rok, addsok, hiranyagok megjelenitése a helyi keriileti médiumokban.
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A koncepci6 megvalésitdsa mdsodik szakaszdnak vézlata (2010-2015)

o Az elsd szakasz céljai, feladatai, illetve a kivetkezdk:

o Keriileti egészség- és kornyezeti nevelési szakkdnyvtdr és a Szakmai Centrum létrehozdsa;

o A keriileti egészség- és kornyezeti nevelési koncepcié feliilvizsgdlata és korrekcidja;

o A keriileti 6voda és iskolai hdlézat munkdjdban a tanuldsfejlesztési médszertani innovécidk pélyd-
zati alapokra t6rténd helyezése;

o A keriileti timogatok és partnerek kdrének folyamatos kibévitése, elsdsorban az gazdasigi szféra
korében;

o A keriileti 6vodai és iskolai kornyezeti nevelési hdlézatokat koordindlé-menedzsel Szakmai
Centrum tdmogatdsa és finanszirozasa;

e A Z5ld Ovoda és Okoiskolai cim elnyerését szolgdlé helyi intézményfejlesziések folyamatos t4-
mogatdsa, a cimet elért intézmények differencidlt dijazdsa, finanszirozdsa.

A koncepci6 megvaldsitdsa harmadik szakaszdnak vézlata (2015-2020)

o Az elsé és mésodik szakasz céljai, feladatai, illetve a kovetkezdk:

o A keriileti egészség- és kornyezeti nevelési koncepcié feliilvizsgdlata;

o A keriileti kbrnyezeti-és egészségnevelési onkormdnyzati digitlis Hirlevél létrehozédsa és mikod-
tetése;

o Az UNESCO 4ltal koordindlt: A fenntarthatdsdgra nevelés évtizede -2005-2015- idészak keriileti
eredményeit bemutaté févdrosi konferencia, az eredményeket bemutaté vandorkiéllitds megvalé-
sitdsa.

FORRAS: sajit szerkesztés a Koncepeid alapjin

Tervek, koriilmények, valtozasok

A kutatds-fejlesztés és innovdcid cél- és feladatmeghatdrozdsai aztdn tdrgyévenként megtjul-
tak. Ezt a munkdr a felelds Szakmai Bizottsdg irdnyitotta. Az aktudlis tanév éves feladatairdl
is ez a bizottsdg hozott dontéseket, amelyben az Onkormanyzat delegltjain kiviil kiilsé,
kornyezeti nevelési szakért8k is résztvettek. A tagsdg késdbb, 2014-ben kiegésziilt az akkor
létrehozott Kérnyezetvédelmi Osztdly munkatdrsdval, ezdltal elindult az $nkormdnyzaton
beliil két szervezeti egység 6sszehangolt egyiicemiikodése és a kozos feladatfinanszirozasi kér-
déseinek belsd egyeztetése.

A fejlesztési program éves koltségvetését a kozokratdsi-kdznevelési intézményeket fenn-
tarté onkormdnyzat vdllalta. De a programhoz a gazdasdgi élet néhdny szerepldje is kapcso-
16dott, timogatéként, tirsadalmi szerepvallaldsi programjaik keretében. Igy példdul a TATA
nemzetkdzi cégesoport, az E-ON Hungdria és a Duna-Ipoly Nemzeti Park.

A fejlesztés két évtizede sordn szdmos véltozds tortént a kdzoktatdsi-kdznevelési intézmé-
nyek (iskoldk és évoddk) miksdésének, feliigyeletének és mikodtetésének szabalyozdsi kor-
nyezetében. Mindenekelétt 2011-ben véltozott, 2017-ben és 2019-ben médosult a Kozok-
tatdsi (késdbbi nevén: Koznevelési) Torvény. Viltozott, illetve médosult 2012-ben és 2018-
ban az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja. Ezek a viltozdsok az intézmények
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munkdjdnak tartalmi és bizonyos értelemben bels6 vi-

lagdnak szervezeti vonatkozdsait is érinteteék. Az el- valamennyi évoddban
mult hisz esztenddben t6bb alkalommal jelentdsen kérnyezeti nevelési szakmai
mddosult a nemzeti alaptanterv is, ahogy a jelenben is bakizissée idit lérre
folytatddik ez utdbbi és a kapcesolddé kerettantervek IMHUNRAROZOSSEE JOTE etre
mddositdsa.

Az elmilt hisz évben az iskoldk vildgdban, fenntartdsdban és szakmai feliigyeletér ille-
téen is meghatdrozd valtozdsok torténtek. Az iskoldk fenntartéja 2012. szeptemberétdl a
Klebersberg Intézményfenntarté Kozpont (roviditve KLIK) lett. Az iskoldk énkormdnyzati
fenntartdsa megsziint.2 A miikodési és szakmai feliigyelet joga is elkeriilt az 5nkorményzat-
t6l, ezdltal a keriileti iskoldk kornyezeti nevelési, dnkormdnyzat ltal irdnyitott és finansziro-
zott fejlesztési programja a 2012-es évben - sajndlatos médon- megszakadt.

Ezért az Gjbudai kornyezeti nevelési fejlesztési program moédosult, a keriilet voddira ird-
nyult, s a késdbbiekben kiegésziilt a bolesddékkel.

Nagyarényti véltozést jelentett Ujbudan az 6vodék 4tszervezése, amelynek eredménye-
ként a keriilet 24 évoddja helyett nyolc évoda jott létre olyan médon, hogy egy székhelyé-
vodabdl irdnyitjak és koordindljak a székhelyhez tartoz6 3-4 tagévoddt. A kornyezeti és
egészségnevelés vonatkozdsiban ez hatékony belsé kommunikaciét igényel a székhely és a
telephely6vodak kozott. Ezt elésegiti, hogy valamennyi dvodaban kornyezeti nevelési szak-
mai munkakozosség jott 1étre, amelyet kornyezeti nevelésérr felelds, felkésziilt koordindtor-
évodapedagégusok alkotnak Az egyes 6vodék szakmai munkakozdsségének vezetdi tobblet-
munkdjukért dijazdst kapnak. A szakmai munkakozdsségvezet8k és a helyi koordindtorok
tevékenységét, a tovabbképzéseket és egyéb programokat az id6kdzben létrehozott Kérnye-
zet- és Egészségnevelési Szakmai Centrum koordindlja, szervezi és szakmailag tdmogatja.

Az Gjbudai kérnyezeti nevelési fejlesztési programba 2016-ban bevontuk a keriileti 6n-
kormdnyzati fenntartdst kilenc bolcsddei intézményt. Az 6nkormdnyzati szakmai mithely —
a bolcs8dék vezetdivel, a helyi megbizott bélcsddei kdrnyezeti nevelési korodindtorokkal
egyeztetve — kidolgozott egy munkadokumentumot amelybdl a bélesédei kornyezeti nevelés
szempontrendszere, tartalma és modszerei ismerhetdk meg. Ez a kezdeményezés mostandig
hazdnkban egyediildllé programot alapoz meg. Kidolgozasat és folyamatos szakmai szupervi-
zi6jat az Ujbuda Egyesitett Bolcsddei Intézmény és a vele egyiittmiikédd onkormdnyzati
Modszertani Kézpont ldtja el, kiilsé kérnyezeti nevelési szakértdk bevondsdval.

% Késdbb, 2015-ben létrejote az Okratdsi Kozpontok hélézata, amely az Oktatdsi Hivatal feliigyelete
alatt mikodik. Az Gjbudai kézoktatdsi intézmények (iskoldk) fenntartéja a Dél-Budai Tankeriileti
Kézpont lett.
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Kapcsolat az intézményekkel — a koncepcio
szlletése ezek az elkotelezett pedago-

gusok a helyi szakmai ko-
A kérnyezeti nevelés — alapelvei szerint — mind az 6vo- © )

. . . , , L. Issegeikben i 14
ddkban, mind az iskoldkban a nevelés- oktatds minden ZOSSQ&Z&’/ en s €/SZZ¢ etelten

tartalmi szegmensére kiterjed, nem korldtozédik egy- képuiselték a kirnyezeti ne-
egy tantdrgyra vagy egy tevékenységtipusra. A kornye- velés tigyér

zeti nevelés sajdtossdga tovabbd, hogy érvényesiteni

igyekszik azt, hogy a kdrnyezeti nevelés a kdrnyezet 4l-

tal is térténik — tehdt nevelési tényezd az dvodai, iskolai kérnyezet, az intézmény bels6 vildga
4s annak térgyi elemei is. Ugyancsak nevelési tényez8 az tizemeltetés, a mikddtetés 5kolo-
giai kultirdja (példdul az ivéviz- és energiafogyasztds vagy a hulladékkezelés).

A fejleszt8 program elinduldsakor sziikséges volt a keriileti kdzoktatdsi-kdznevelési intéz-
mények kdrnyezeti nevelési szempontd kiinduldsi helyzetének feltdrdsa, amely dokumen-
tumelemzéssel, helyszini ldtogatdsokkal, fokuszbeszélgetésekkel toreént.

A helyzetfeltdré elemzés elsdsorban az iskoldk pedagdgiai programjdra, a kdrnyezeti ne-
veléshez szitkséges eszkozdk és a tanuldsi kornyezet vizsgalatdra irdnyult. A helyi pedagdgiai
dokumentumok kdrnyezeti-és egészségnevelési tartalmait fel kellett térni, s kritikai mddsze-
rekkel elemezni. Az elemzés kritériumainak és metodikdjdnak kidolgozdsdban és elvégzésé-
ben fontos szakmai segitséget nyujtott az Orszdgos Kozokratdsi Intézet Tanuldsfejlesztési
Kézpontja, elsésorban a tantdrgyi obszervécids kutatdsi eredményeivel é mddszertani tt-
mutatdsaival.

A hosszt tdvra tervezett folyamat kezdetén hazdnkban elég kedvezdtlen helyzetben volt a
kornyezeti nevelés, hiszen tartalmaban és mddszereiben korszertitlen volt. A pedagdéguskép-
zés palettdjdrdl teljes mértékben hidnyzott a kdrnyezeti nevelésre torténd felkészités. A felss-
oktatdsban kizdrdlag a természettudomdnyi szakos tandrjeldltek programjdban taldlkozhat-
tunk — szérvdnyosan és halvdnyan — a kdrnyezeti nevelésre t6rténd utaldssal.

Az iskoldk helyi programjaiban, a helyi tantervekben a kérnyezeti nevelés célrendszeré-
nek csak egy sziik szegmense volt jelen; a természeti kornyezetrdl szerezhetd tudds (f6ldrajz-
és bioldgiadrdkon), a természet védelmére irdnyulé nevelés célkittizése. Ez ugyan alapvetden
fontos, de lényegesen szlikebb teriiletre irdnyitja a figyelmet, mint a kdrnyezeti nevelés egé-
szének tdg rendszere. A fejlesztést megeldz6 kutatds feltdrta, hogy ezt a szlik tartalmat is az
iskoldkban dontéen elavult médon, frontdlis tanitdsi modszerekkel kdzvetitik — a feladatra
4ltaldban nem kell8en felkésziilt — pedagégusok. Mds megvildgitdsban: a keriileti iskoldk és
évoddk tobbségében a kdrnyezeti nevelési tevékenységet a tantestiiletek egy-két ,,megszallot-
tan zold” pedagbgusa végezte, zommel természettudomdnyi szakos tandrok és kornyezeti
tigyekben elkotelezett, de lényegében hélyogkovicsként tevékenykedni tudé 6véndk. De
ezek az elkotelezett pedagbgusok a helyi szakmai kozosségeikben is elszigetelten képviseleék
a kornyezeti nevelés tigyét. Altaldban tagjai voltak valamely, az ezredfordulén megerds6ds,
aktivan tevékenykedd kdrnyezeti nevelési szakmai civil szervezeteknek, mint a KOKOSZ
(Kérnyezetvédelmi és Természetvédd Oktatokozpontok Orszdgos Szovetsége), az MNKE
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(Magyar Kérnyezeti Nevelési Egyesiilet), a Korldnc
Orszdgos Kornyezeti Nevelési Egyesiilet, a Zold Sziv igy nem maradt meg ,,feliil-
C C
Ifjasdgi Természetvédd Mozgal'om, az Erdei Iskola ' il érkezd” fennt a6 bez-
Egyesiilet, a Magyar Maddrtani és Természetvédelmi , ,
deményezésnek —

Egyesiilet és hasonlék. Ezek a szakmai civil szervezetek )
életre kelt

élénk belsé halézati kommunikaciéval korszerti (akko-
riban gydkeresen Gjszer(i) tuddst terjesztettek, a kor-
nyezeti nevelés nemzetkozi f8dramahoz kapcsolddva nagy hatdssal voltak a hazai, e témdban
elmaradt helyzetben 1év3 iskoldk és dvoddk pedagdgusaira és nevelési gyakorlatdra. Az intéz-
ményes kornyezeti nevelés tartalma és mddszerei az ezredforduldra jelentdsen véltoztak és
kib8viiltek. A hagyomdnyosan kizdrdlag a természeti kornyezetre irdnyuld nevelés tartalmi-
lag kib&viilt az ember alkotta, mesterséges kdrnyezet és a térsas kornyezet vonatkozésaival,
ismereteivel és a fenntarthatésdg szempontjaival. A fenntarthatésdg pedagdgidja ma a min-
dennapi életviteli szokdsok formdldsdt segiti, els6ésorban az erdforrdsokkal val6 kériiltekintd
gazddlkodds, a j6v0 sziitkségleteit is figyelembe vevd értékrend kialakitdsdban. A kozoktatdsi-
kéznevelési intézmények iizemeltetésében ( a tanuldsi-nevelési kdrnyezetben) érvényesiil az
energiatudatossdg, a szelektiv hulladékgazddlkodds, az intézmények “zolditésének” kovetel-
ménye.

Az empirikus kutatdsok — koztiik egy kérddives vizsgélat — eredményeinek elemzése vil4-
gossd tette azt is, hogy a keriileti kdzoktatdsi-kdznevelési intézményekben (6voddkban, isko-
lakban) a kérnyezeti neveléshez sziikséges eszkoztdrat rendszerszertien fejleszteni kell — és
chhez fenntartdi tobbletfinanszirozds szitkséges. Itt kapcsolédnak organikusan az ,beliilrél”
és feliilrd]” jovd igények és kezdeményezések; az elszigetelt, de mélyen elkdtelezett vodai
és iskolai pedagégusokbdl keriiltek ki Ujbudan is a helyi kérnyezeti nevelés titeordi, kezde-
ményez8i. Az § motivaltsigukra épiilhetett az nkormdnyzat 4ltal elinditott fejlesztés, amely
igy nem maradt meg , feliilr8l érkezd” fenntartdi kezdeményezésnek — életre kelt. A belsd
inditékok, az egyes intézményekben érvényesiild fejlesztési szindékok tdmogatdst, tobblettu-
ddst és finanszirozdst kerestek, s taldlkoztak az dnkormdnyzat hasonlé motivicidkon alapulé
kindlatdval.

Mindez persze nem feledtetheti, hogy a fenntartéi koncepcié létrejdtekor a kdrnyezeti
nevelés részleges, alkalomszer(, személyfiiggd, eszkdzeiben hidnyos volt. Kedvezétlen hatds-
fokd volt a pedagdgusképzés is, amely akkoriban nem készitette fel erre a feladatra sem a ta-
ndrszakosokat, sem a leendd évodapedagdgusokat.

Tovabbi motivacidk az indulashoz: Stratégia, Nat és 6koiskola-halézat az
ezredfordulon

Az ezredfordulé hazai kdrnyezeti nevelésében kiemelkedd jelentdségli szakmai fejlemény
volt a civil szakmai szervezetek 4ltal kezdeményezett és egyiittmiikddésével megalkotott,
majd 1998-ban publikalt Nemzeti Kérnyezeti Nevelési Stratégia cim(i dokumentum,
amely alapvet8en fogalmi tisztdzdsokat adott, illetve helyzetképet és fejlesztési ajdnldsokat
fogalmazott meg.
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A kornyezeti nevelés fejlesztéséhez nagymértékben
jdrultak hozz4 az ezredfordulé tdjin beérd, hazai tanu- a kérnyezeti nevelés az 1ij
l4si és tanuldsszervezési mddszertani felismerések, ame- évezred Fiiszibén ff Lismerte
lyek a konstruktiv tanulds elméletével, a személyes tu- ST . y
dds épitésének szempontjaival, majd a tanuléi kuldﬁégn€k”k{€7,%€/k€do
kompetencidk hatékony fejlesztésének elméletével tj, Jelentiségé
erds alapokra helyezték a hatékonyabb neveldmunka és
a tanulds szervezés lehetséges gyakorlatdt. Az ezredfordulé egyéb progressziv tdrsadalmi je-
lenségei, a rendszervéltozast kovetd idészak lelkesitd ttkeresése, a kornyezeti nevelés tigyé-
nek fontossdgat képviseld Kornyezetvédelmi Minisztérium 4llami szinten erds fejlesztd in-
dittatdsa katalizdtora volt annak a folyamatnak, amely az Gjbudai kirnyezeti nevelés
tekintetében is lehetSvétette az ,evolicids ugrdst”.

A kornyezeti nevelés hazai tigyének fontossdgat alapvetden megerdsitette az ezredforduld
téjén életbe 1épd (1995-ban megsziiletett, majd 2003-ban mddositott) Nemzeti alaptanterv
is. Az elsé Natban mér ,horizontdlis” prioritdsként (vagyis tantdrgyakon keresztiil iveld 4lta-
lanos fejlesztési célként) jelent meg a kirnyezeti nevelés, amely valamennyi tantdrgy okrtatd-
saban kell, hogy érvényesiiljon. Ez a kiemelés a késébbi nemzeti alaptantervekben is meg-
marady, illetve tartalmilag médosulva érvényesiilt.

Mir az 1995-6s elsé Nat alapjdn a kdrnyezeti nevelés dtfogd célja, hogy el8segitse ,a ta-
nulék kdrnyezettudatos magatartdsinak, életvitelének kialakuldsdt annak érdekében, hogy a
felndvekvd nemzedék képes legyen a kdrnyezeti valsdg elmélyiilésének megakaddlyozdsara,
el8segitve az é18 természet fennmaraddsdt és a tdrsadalmak fenntarthaté fejlddésée”. Ezen
tal, a 2011. évi CXC. médositott kdznevelési torvény 48. paragrafus 3. pontja szerint va-
lamennyi iskola nevelési programjénak, helyi tantervének részeként el kell késziteni az iskola
egészségnevelési és kornyezeti nevelési programjit.

Egy helyi egészség- és kdrnyezeti nevelési program megvaldsitdsa és mindségbiztositdsa
minden bizonnyal elésegiti az intézmény fejlesztését és tanuld szervezetté véldsdt. Az egész-
ség- és kornyezeti nevelés a tanuldsi tartalmak tekintetében az alkalmazhaté tuddst, a tanu-
16k jelenismeretének bdvitését, a munka vildgdval és a tdrsadalommal valé szorosabb kapcso-
latdt is célozza. Az Gjbudai fejlesztési program mindennek tudatdban segitette az iskoldkat az
Uj feladatok elldtdsdban, s igy az iskolafejlesztések egyik tdmogatdjaként a fejlesztések hajtd-
motorjdvé vélhatott.

A hazai, kérnyezeti nevelés terén motivélt iskoldkat bator{totta és tdimogatta tovdbbd az
ezredfordulén létrejott Magyarorszigi Okoiskoldk Halézata — amelyhez az tijbudai iskoldk
koziil néhdny kitling intézmény mér a kezdetkor csatlakozott.

Lathaté volt, hogy a kirnyezeti nevelés az (i évezred kiisz6bén felismerte kiildetésének
kiemelked$ jelent8ségét, és mind tartalméban, mind médszereiben zdszldshajéja lett az ok-
tatdsi-nevelési intézmények (6voddk és iskoldk) fejlesztését célzd kezdeményezéseknek. Eb-
ben 4j szellemiséget és elkdtelezett éreékrendet is képviselt — nemcesak egy meghatdrozott ne-
velési teriilet meger8sodésében véllalt felelds szerepet, hanem jelentdsen hozzdjérult az egyes
évodai és iskolai intézmények bels vildganak erbteljes és rendszerszerti fejlesztéséhez. Elss-
sorban azzal, hogy bétoritotta és el8segitette az dvodak és iskoldk tanuld szervezerté valdse,
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az 0j, hatékonyabb nevelési és tanuldsszervezési mod-
szerek integrdcidjdt, Gjszerd értékelési eljdrdsok alkal- évrdl-évre folyamatosan
mazasit, s el8segitette a helyi ovodz?l és iskolai halézati lijra kell tervezni, & a min-
tanuldsdt is azdltal, hogy évoda- és iskolahalézatok lét-

e 1 . , denkori jelen kihivdsaihoz
rejottét serkentette. Az Gjbudai krnyezeti nevelés J

»evolicids ugrdsdnak” tehdt az ezredforduldra létrejot- lgﬂzodyﬂ meg valdsitani
tek a sziikséges feltéeelei.

Mindez azt is jelentette, hogy az Gjbudai évodak és iskoldk (a kés6bb a keriilet nkor-
mdnyzati fentartdst boles8déi) kornyezetinevelés-fejlesztését a megvéltozott szabdlyozasi és
szervezeti koriilményekhez kellett igazitani. Mégpedig dinamikus rendszerképzéssel; hiszen
tudhatd volt, hogy egy valddi fejlesztést Gjabb és tjabb célok, feladatok kitlizésével, a kor-
nyezeti nevelés terén elért eredmények, a tapasztalt hidnyossdgok és egyenetlenségek feltdrd-
sdval és figyelembe vételével évr8l-évre folyamatosan wjra kell tervezni, és a mindenkori je-

len kihivésaihoz igazodva megvaldsitani.

A KORNYEZETI NEVELES KUTATASANAK ES FEJLESZTESENEK MOD-
SZERE - GORDULO TERVEZES A GYAKORLATBAN

Az id6r8l-id8re megismételt logisztikai tervezést a Szakmai Bizottsdg a gordiild tervezés
mddszerével végezte. A gordiild tervezésnek nevezett eljards a mindenkori aktudlis helyzetrdl
szerzett adatokra, informdcidkra, a kordbbi eredmények értékelésére, a tdrgyévi kutatdsi ada-
tok elemzésére és értékelésére épiilt.

Kérdoives felmérés

Allandésult gyakorlattd véle a keriileti iskoldk, 6voddk) kornyezeti nevelési tevékenységének
nevelési-illetve tanév végi empirikus felmérése, amely kérd8ives médszerrel toreént. A kér-
déivek tartalmi-szerkezeti felépitése az iskoldk-6voddk (és a késdbbiekben a bélcs8dék) vo-
natkozdsdban — a megfeleld sajdtossdgok figyelembevételével — alapvetSen azonos volt.

Az egyes intézményekben a vezetdi feladatot elldtdknak kiadott, néreékelésre épit kér-
déiv amely az elégedettséget hivatott felmérni, nyilt és zdrt végl kérdéseket tartalmazott. A
vélaszok nyomdn feltdrultak az adott intézmény vezet8jének és munkatdrsainak (szakmai
munkakézosség vezetSjének és a helyi koordindtoroknak) egy-egy adott nevelési kulcsterii-
letrdl, illetve a helyi pedagdgiai és/vagy kornyezeti jelenségekrdl alkotott személyes értékeld
vélekedései. Az elégedettség mértéke, mérdszdma konkrét adatok voltak, s igy az éves felmé-
rések longitudindlisan sszehasonlithatévé valtak. Ezdltal pedig a tendencidk feltdrdsdra ki-
ndltak lehetéséget. Egy-egy iskola, 6voda, bdlcs8de — a teljes intézmény egyiittes kdrnyezeti
és egészségneveléssel dsszefliggd dllapota — a vezetdi elégedettség mértékének, jellegének idé-
beni alakuldsdval jellemezhetd, feltdrhaté lett.

A kérdéiv nyile végl kérdései lehetdséget biztositottak a széveges kifejtésre, tehdt a ,,vdz-
latos” személyes vélekedéseket kiegészitették a mindenkori jelen kontextusdban kozslt
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ténykijelentések, a valdsdgos helyzetet bemutatd refle-
xi6k, 4llitdsok is. A vezetdk beszdmoltak a tdrgyévben az iskoldk, évodik belsd
megvaldsult egészség- és kornyezeti nevelési program- 2 Grnyezete a 2 Grnyezeti
jaikrol, leirtak a legeredményesebb és az emlékezetes

nevelési helyzeteiket, s ezzel egyben mikroszociolégiai nevelds alapvetd eszkize
pontossdggal mutattak be sikeres és hatékony kéornye-
zeti nevelési médszereket, nevelési helyzeteket. A kérdéives felmérés egyik célja épp ez volt:
hogy az intézményvezetSk figyelme az egészség- és kornyezeti nevelés helyzetének helyi 6n-
éreékelésére, elemzésére irdnyuljon — ezen tdl pedig az, hogy megfeleld megbizhatdsdgti
adatbdzis jojjon létre (a Szakmai Bizottsdg és a fejlesztésben dontést hozdk szdmdra) az
egészség- és kdrnyezeti nevelés tovabbi tartalmi, mddszerbéli és szervezeti fejlesztéséhez.

A kérddiv lehet8séget biztositott az intézményvezetdk kritikai megjegyzéseire, a helyi
problémak jelzésére is. Az adatok jelezték a szakteriileten tdrtént valtozdsokat, pozitiv és ne-
gativ irdnyokban is. Erzékelhetd volt az egyenetlenség, és megpillanthatékks véltak az egyes
elmaradt szakeeriiletek, amelyek fejlesztésre szorultak. Finanszirozdsi gondok jelentkeztek,
hiszen a szakszer(i kornyezeti nevelés feltétel- és koltség igényes.

Helyszini bejarasok és konzultaciok

Az egyes intézmények kornyezeti feltételeinek, sajatossdgainak konkrét feltdrasdr segitették a
helyszini bejdrdsok és konzultdcidk is. A helyszini helyzetfeltdrds szempontjainak és a kor-
nyezeti nevelés elvdrt kornyezet kritériumainak kidolgozdsihoz — s persze az intézmények
mikodtetésének kdrnyezetvédelmi szempontd devildgitdsdhoz — az dnkormdnyzat kdrnye-
zetvédelmi osztdlya biztositott szakmai segitséget.

Az iskoldk, évodak belsd kdrnyezete a kdrnyezeti nevelés alapvetd eszkoze. Az egyes tan-
termek és csoportszobak berendezésének és burkolatainak anyaga, a flités és vildgitds, a hé-
szigetelés, az elektromosdram- és az ivdvizfogyasztds gazdasdgossdga, a csapok és vécétartd-
lyok miiszaki 4llapota, a hulladékgazdalkodds, a komposztdlds lehetdsége, a takaritdszerek
kornyezeti szempontu kivalasztdsa egyfeldl példaszertien kisebbitheti a helyi 6koldgiai ldb-
nyomot, mdsfeld] példaerejli lehet a gyerekek, a tanul6k és a sziil8i kozosség attitlidjeinek
alakuldsdnak tekintetében.

Mindennek eredményeképp id6rdl-idére feltdrultak a kdrnyezetvédelmi szempontu fej-
lesztési eredmények, a szitkségletek, a fejlesztési lehet8ségek, még a jaték- és taneszkozok te-
kintetében is. A helyszini szemlézés kiterjedt az intézmények udvardra, kertjére is, amelyek —
mint kdrnyezet — a természettel vald egyenstly és a természetvédelem lehet8ségeinek megél-
hetdségét hivatottak tdimogatni. A szemlék nyomdn javaslatok sziilettek az intézmények
kertjeiben az esdvizgylijtd berendezések telepitésére, biciklitdrolok beszerzésére, komposzt-
keretek, maddretet8k és -itatdk telepitésére, bogarhdzak létesitésére, illetve a gyerekekre-fel-
ndttekre veszélyes cserjék és fak kivaltdsdra mds, kdrnyezet és egészség tekintetében drtalmat-
lan vagy éppenséggel elényds névényfajokkal. A Szakmai Bizottsdg csakis az egyes tdrgyévi
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bejdrdsok, helyzetfelmérések ismeretében hozhatott
doéntéseket fejlesztésekrdl, beszerzésekrél, amelyek az- onértékeld szempontokat
tdn a finanszirozési lehetéségek keretétdl fiiggden valo- tartalmazé, nkitilts
sultak meg. Sikeres volt tdbbek kézott az dvodai ud-

e - L mddszerii kérddiv

vari esévizgyljtés széleskdrli megvaldsitdsa, az iskolai

és dvodai kerékpdrtdrolok telepitése, az €16 fal”-ak

épitése, a szelektiv hulladékgytijt8 edények telepitése, szétosztdsa, az energiatakarékos izzék
programja. Az intézmények ,sztendered” karbantartdsdban, b8vitésében és fejlesztésében is

— a GAMESZ-szal egyiittmiikddve — érvényesiiltek kornyezetvédelmi szempontok.

Miutén az intézmények jelentds kornyezeti-kornyezetvédelmi fejlesztéseket valdsitottak
meg belsé- és kiilsé kornyezetiikben a Szakmai Bizottsdg ldtogatdsi szempontrendszere alap-
jan, ezért az 8ket megterheld bejrdst felvaltotta az néreékeld szempontokat tartalmazd, 6n-
kitslt6 médszert kérd6iv.

Az intézményi kdrnyezeti nevelés helyzetfeltdrdst seg{td mddszertani bazist a késébbiek-
ben a Kérnyezetvédelmi Osztdly gazdagitotta és kiegészitette az dvodékra adaptdle SWOT
analizis mddszerével. Az erre alapulé dvodavezetdi nértékelés nyomdn a helyi és a fenntar-
toi tervezés egyardnt még pontosabbd, relevansabbd vélhatott.

Egyeztetés az intézményekkel - ut az egyiittmiikédéshez

A Koncepcié elsé, nyers véltozatdt vitaanyagként, intézményvezetdi egyeztetés céljabél az
onkormdnyzat megkiildte a keriileti kdzoktatdsi-koznevelési intézmények (6voddk, iskolak)
vezetdinek, akik a késziild koncepciét megismerték és véleményiikkel, javaslataikkal korri-
géltdk. Vdlaszaikban a vezetSk a tervezetet tiilsdgosan ambiciézusnak taldledk, és a finanszi-
rozési és humdn eréforrdsok biztositdsdnak feltéeeleit feszegették. Az ennek figyelembevéte-
1ével korrigalt Koncepcidt az dnkorményzat képviselGtestiilete egy intézményvezetdi
értekezleten ismertette, majd pedig a 480/2005/XIOK/XI.17./ sz. hatdrozatéval jévi-
hagyta.3

Az egytitemiikodés legitimdcit jelentett a tovabbi lépésekhez, az intézmények vezetdi
intézkedéseinek sordhoz. Az évodak és iskoldk bekapcsoldddsa kezdetekben 6nkéntesség
alapjdn tortént. A kezdeti idgszakban mind t6bb intézmény vezetdje gondolta tgy, hogy ez
a program el8segiti az intézmény egészének szervezetfejlesztését. A bekapcsolédds tehdt
nemcsak a kdrnyezeti nevelés és oktatds szakmai feladatainak elldtdsdt konnyitette meg, ha-
nem djabb tuddst kindlt a pedagégusoknak, s hozzdjdrult az adott kdzokratdsi-kdznevelési
intézmény tanuld szervezetté véldsdhoz. A kornyezeti nevelés mint kontextus azért alkalmas

% A Koncepcié késébb, 2016-ban — réviditett és dsszefoglalt véltozatdban — beépiilt a
Kérnyezetvédelmi Osztdly 4ltal kidolgozott és a képviselStestiilet 4ltal 2016-ban megtdrgyalt és elfoga-
dott Ujbuda Kirnyezetvédelmi Programja 2016-2020 cim( dokumentum szovegébe. Az
onkormdnyzat képviselStestiilete e dokumentum el6terjesztést a 11/2016. (1. 25.) XI.OK hatdrozat
szerint ellenszavazat nélkiil elfogadta.
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erre, mert eleve kitdgitja a tanulds szintereit, hisz az

épiileten (6voddn vagy iskoldn) kiviili programok a ha- 771€gj7/ldll/t a kijelilt
gyoményostdl eltérd tanuldsi helyzeteket teremtenek. boordindtorok ff Ihészitd
Ez a kériilmény 6nmaggban is széleebb teret biztosit- Ty
hat az esélykiilonbségek pedagdgiai kezeléséhez, a gye- tovdbbhépzadse is
rekek hétrdnycsokkentd-esélynoveld lehetdségeinek
mozgdsitdsihoz. A szinteret ugyanezzel az eredménnyel szélesitheti tovdbb az intézmények
Uij partnersége, amely 4ltaldban nevelési-okrtatdsi lehetdségeik béviiléséhez, eszkdzeik diffe-
rencidléddshoz vezet.

Az egyik kezdeti vezetdi kulcsintézkedés a helyi kdrnyezeti nevelési koordindtor szemé-
lyének kijelolése és megbizdsa volt. Ezt a szerepet a koordindtor pedagégusok kaptdk meg, s
feladatukat munkaidejitkben, a meglévd egyéb feladataik mellett lictak el. A koordindtori
teendékkel jaré terhelést az intézményvezetd kompenzdlta, alapvetden erkolesi-szakmai elis-
meréssel, de a lehetdségek szerint a rendelkezésre 4ll6 jutalmazdsi keretbdl is gazdalkodva. A
késBbbiekben, a kdrnyezeti nevelési szakmai munkakdzosségek létrehozdsit kdvetden, a
szakmai munkakozosség vezetSjének munkdjde a fenntart6 finanszirozta rendszeres havi bér-
kiegészitd juttatdssal, hasonléan a szakkorvezetdi dijazdshoz.

Megindult a kijelslt koordindtorok felkészitd tovabbképzése is az iddkdzben létrejortt
Szakmai Mihelyekekben, amelyekben a szakirdnyt tovdbbképzés, a hdlézatépités, a koordi-
ndtorok kolcsénds ismerkedése és a hdlézati tanulds volt a célkittizés. A Szakmai Mihely
foglalkozdsain az egyes koordindtorok bemutatkoztak és ismertették sajdt iskoldjukban, il-
letve 6voddjukban megvaldsuldé kornyezeti nevelési eredményeket, sajdtossdgokat, valamint
megosztottdk a jelenlév8kkel a helyi problémdkat, s mindezt megvitathattdk a részevevék. A
Szakmai Mihelyekben bontakozott ki a keriileten beliili, intézmények kdzotti rendszeres
kommunikdcié — amelyet a késdbbiekben felvaltottak a digitalis hirlevelek, programbesz4-
moldk kélesonos elkiildése, illetve maga a hdlézati tanulds. A keriileti 6vodék és iskoldk egy-
fajta piaci szerepléként is felismerték magukat, s ezdltal azt, hogy az intézményiik portfolidja
gazdagabb, pedagdgiai szolgdltatisi kindlatuk vonzébb lehet az eredményes és szinvonalas
kornyezeti nevelés ltal. Egyes 6voddk és iskoldk mind népszertibbek és keresettebbek lettek
az Gjbudai csaldidok korében, mert a kdrnyezeti és egészségnevelés sajétos tobbletként, hoz-
zdadott értékként mutatkozott meg nevelési rendszeriikben. A kizoktatdsi-koznevelési intéz-
mények presztizsét ndvelte, ha a kdrnyezeti nevelés terén kimagaslé eredményeket tudtak
felmutatni, ha elénydsebb nevelési-tanuldsi feltételeket tudtak biztositani névendékeinek.
Ezéltal a hatékonyabb kornyezeti nevelés gazdagitotta az intézmény arculatdt, fokozta von-
zerejét a csalddok korében. A helyi kornyezeti nevelés fejlesztése, az intézmény ,zolditése”
gondolatdnak népszeriisége fokozatosan motivéld erdvé vélt a fenntartdi tdmogatdssal indi-
tott programba tdrténd bekapcsoléddshoz, aktiv részvételhez.
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A koérnyezeti nevelési pedagégus-tovabb-
képzések egyre hangsiilyosabban a

kompetenciaelvii fejlesztések
Az Gjbudai kérnyezeti nevelés fejlesztése a résztvevk 7 fg

folyamatos tuddsgyarapitdsdval vélt lehet6vé. Az intéz- irdnydba médosultak
ményekben folyamatosan zajlé fluktudcié — kiilonésen

az évoddkban — indokolttd tette, hogy az Gjonnan belépd (gyakran pédlyakezdd) munkatdr-
sak id6t és teret kapjanak ahhoz, hogy kérnyezeti nevelési feladataikra felkésziilhessenek. A
pedagégus-tovdbbképzéseket a Szakmai Bizottsdg tematizalta, a Szakmai Centrum szervezte
és koordindlta. A tovabbképzést a Kornyezetvédelmi Oszedly digitdlis hirlevelében hirdette
meg, az Onkormanyzat pedig helyet biztositott a megtartasukhoz. A tovibbképzések altald-
ban mintegy mdsfél-két 6rds iddtartamiiak voltak délutdn, a pedagdgusok munkaidejében, s
kezdettdl a szakmai miihely kifejezést hordoztak cimiikben, ezzel utalva az interaktiv, a té-
mit kozosen megbeszél§ jellegre. Az alkalmak egytttal az egyes intézmények koordindtorai-
nak, az intlézményi szakmai munkakozdsségek vezetdinek fontos taldlkozdsi alkalmai — sze-
repiik van tehdt a keriileti személyes szakmai kapcsolatok létrejottében, a hdlézat
megerdsitésében is.

A kornyezeti nevelési pedagégus-tovdbbképzések témdi, céljai és mddszerei sokat valtoz-
tak az eltelt hiisz év sordn. A fejlesztési folyamat els§ éveiben a kdrnyezeti nevelés fogalmdra,
alapismeretekre terjedt ki a tovabbképzés tartalma. A kezdetekben a tovabbképzés prezents-
cidval kisért el6addssorozat volt, amelyet a kés@bbiekben fokozatosan felvdltottak akeiv és
interaktiv mddszerek. Az eltelt évek sordn ismertté valt a kdrnyezeti nevelési kompetencidk
elmélete, illetve azok fejlesztésének mddszerei, a fejlesztések gyakorlati tanulsdgai. A pedagé-
gus-tovabbképzések egyre hangstlyosabban a kompetenciaelvii fejlesztések irdnydba médo-
sultak, ezzel a médszerek is valtoztak. A tovdbbképzések résztvevdi innentdl kezdve kisebb
csoportokban dolgozték fel és gyakoroltdk a tovdbbképzés ,tananyagdt”. De még ekkor is
valamennyi tovdbbképzést prezenticids vetités tett szinesebbé és érthet6bbé.

Sziikségesnek tlinik felidézni, hogy a kérnyezeti nevelési kompetencia — a kulcskompe-
tencidk pedagdgiai fejlesztésben betsltott szerepével azonosan — eldszor 2007-ben jelent meg
a Nemzeti Alaptantervben. Az alapgondolat mér ekkor az, hogy a kornyezeti nevelés — td-
gabban a fenntarthat6sdg pedagégidja — hatékonyan hozzdjérul a gyermek, a tanulé valam-
ennyi kulcskompetencidja fejlesztéséhez, erdsodéséhez. A kompetencia fejlesztése tehdt ite
sem egyszer(ien ismeretdtadds, tuddsbdvités. Egy kompetencia egy adott teriileten a csele-
kedni tuddst jelent, azt, hogy olyan, ismeretek, készségek, képességek, attitlidok sszeszerve-
zett egyiitteseként létezd tuddst birtokolunk, amely képessé tesz benniinket az adott teriile-
ten gyakorlati feladatok, problémak megolddsdra. Ez megfogalmazds gyakran kiegésziil
azzal, hogy a kompetencidk nyitottak abban az értelemben, hogy 4j, addig még sosem ltott
feladatok elemzésére és megolddsdra tesznek benniinket alkalmassd. Az attittd jellegdi ele-
mekrél pedig gy kell beszélniink, hogy azokrdl tudjuk: magukba foglaljak a feladatokért
véllalt feleldsséget, a pozitiv megoldds irdnti elkitelezettséget is. A kdrnyezeti nevelési kompe-
tencia tehdt gyakorlatias, széleskorti képességegyiittes, amely a pedagdgusban nemcsak Gjabb
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tuddst generdl, hanem értékrendet, cselekvési késziile-

séget, motivécidt és elkdtelezettséget is jelent, a sziiksé- megvaldsitdsdba
C

ges neveli képességekkel egyiitt. ' bevonddiak szakmai civil

A pedagégus-tovdvabbképzések mddszerei ezzel

dsszhangban olyan gyakorlati tanuldsi és képességfej- szervezesek is

leszt8 helyzetekké véltak, amelyekben a részevevk sze-

mélyesen felismerhették sajit neveldi kompetencidik szerepét és jelentdségét, majd igyekez-
tek azokat erdsiteni, gazdagitani a tovdbbképzési helyzetek gyakorlataiban.

Néhdny esztendeje helyet kapott az tjbudai kdrnyezeti nevelési tovabbképzési gyakorlat-
ban a tanév/nevelési év elején megtartott, egy egész napos, dgynevezett ,lelkesit” becenevet
viseld tovabbképzés. Ennek keretében a résztvevd szakmai munkakézosségvezetSk és kor-
nyezeti nevelési koordindtorok tréning- és pszichodrdmaelemekkel gazdagitott tovabbképzé-
sen vesznek részt, amelynek hagyomdnyosan a Duna-Ipoly Nemzeti Park Sashegyi Oktaté-
kozpontja ad helyet, kiilonlegesen gazdag természeti kdrnyezetben. Az ezzel kapcsolatos
elégedettségvizsgilat bizonyitja, hogy e tovabbképzési munkaforma népszeri és hatékony
egyarant.

A szakmai munkako6zosségvezetbk és a helyi kérnyezeti nevelési koordi-
nator pedagogusok felkészité tovabbképzései

A kornyezeti nevelés céljainak felismerésére, a helyi feladatainak meghatdrozdséra, azok tar-
talmaira és a kiilsnbsz8 életkort gyerekek, tanul6k tanuldsénak-tanitdsinak és nevelésének
mddszereire a pedagdgusképzéssel foglalkozé felsdokratdsi intézmények (beleértve az iskolai
tandrképzést és a kozép- és felsdfoktl dvodapedagdgus-képzést) csak a legutébbi esztend8k-
ben késziti fel a hallgatékat. Akkreditalt tovdbbképzések a mai napig is csak szérvényosan
jelennek meg a tovdbbképzési tanfolyamok kindlatdban. Ezért sziikséges volt a keriileti fej-
lesztési programban résztvevd ,kulcsszerepl8” pedagdgusok célzott tovdbbképzése. A Szak-
mai Bizottsdg dontése alapjén a tanfolyami foglalkozdsokat a Kérnyezet- és Egészségneve-
lési Szakmai Centrum szervezte, a Kornyezetvédelmi Osztdly munkatarsai és a kiilsg
szakért8k aktiv kozremikddésével. A keriileti, kdrnyezeti nevelési pedagdgus-tovdbbképzé-
sek megvaldsitdsdba bevonddtak szakmai civil szervezetek is, mint a Humusz Szovetség, a
Magyar Kornyezeti Nevelési Egyesiilet, a Magyar Maddrtani és Természetvédél Szévetsége,
a KOKOSz és mésok.

A tovdbbképzések témdi a fejlesztési folyamat elején a keriileti kornyezeti nevelési kon-
cepcié bemutatdsa, részletes ismertetése, a kdrnyezeti nevelés fogalmanak, teriileteinek, az
életkori és egyéb sajatossdgokhoz val igazitdsinak bemutatdsa és megbeszélése voltak. A
kezdeti iddszakban kapott helyet a tovdbbképzési tematikdban a fenntarthatdsdg és annak
pedagdgiai gyakorlata. Ezek a témdk a szakmai munkakézosségvezetdk és intézményi koor-
dindtorok kérnyezeti nevelésrdl kialakult tuddsdt megalapoztdk, illetve kiegészitették. Hang-
stlyt kaptak a médszertani jellegli témdk, amelyek a kdrnyezeti nevelés egyes teriileteinek
mddszereit gyakorlati példdkon keresztiil, tobbnyire interaktiv médon kozelitették. Ilyen té-
miék voltak az aldbbiak:
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* Az iskolakert és az dvodaudvar kdrnyezeti nevelési célt felhaszndldsa;
+ A virosi kbrnyezeti nevelés lehetéségei Ujbudén;

* A hulladékkezelés pedagdgiai médszerei;

* A projekt mddszer alkalmazdsa a kornyezeti nevelésben;

o A jiték és mese a természetvédelemre irdnyuld nevelésben;

o A vizzel és levegdvel kapcsolatos jatékok;

* Az energiatudatossdgra nevelés médszerei az dvoddban;

* A klimavaltozds és a klimakatasztréfak pedagdgiai feldolgozasa;

* A kisgyermek gondolkoddsa és a kornyezeti nevelés;

* A terrdriumok és kisallatok pedagdgiai jelentdsége és tartdsa.

A pedagégus-tovabbképzések témai kozote szerepeltek olyan mddszer-dsszetevik is,
amelyeket a szakmai munkakozésségvezet8k és koordindtorok a napi munkdjuk sordn tud-
tak alkalmazni. Ilyenek voltak a kovetkezdk:

*  DPartnerségek a hatékony kdrnyezeti nevelésben;

* Az intézmény kiils6 kommunikdci6ja: honlap, hirlevél és Z5ld Falitjsdg;
* A csalddok, sziil8k bevondsa a kdrnyezeti nevelési programokba;

*  Konfliktuskezelés és kommunikdcid;

* A Jeles Napok megiinneplése;

* A digitdlis kommunikdcid lehetdségei a kdrnyezeti nevelésben.

Volt néhény olyan tovabbképzés is, amelyeken nemcsak évodapedagdgusok, hanem az
4voda technikai munkatdrsai is részt vettek. Ilyen volt példdul a kérnyezetbardt takaritdsze-
rekkel vagy a komposztéldssal kapcsolatos témakor.

AZ UJBUDAI ISKOLAKBAN LEZAJLOTT PROGRAM, A FEJLESZTESEK
EREDMENYEI ES EZEK HATTERE

A fejlesztési program az dnkormdnyzati fenntartdst intézményekre terjedt ki, az 8sszesen 18
4ltaldnos és kozépiskoldra. A keriileti iskoldkra irdnyulé Koncepcié alapjén t6rténd kutatdsi-
fejlesztési-innovécids folyamat azonban megszakadt, amikor 2012-ben az iskoldk més fenn-
tartéhoz keriiltek.

A 2012-es esztend8ben tdrtént rendes, évi empirikus felmérés egy korszak lezdruldsdnak
idejében késziilt utols pillanatfelvétel. Eredményei szerint a kdrnyezeti nevelés és oktatds a
keriilet iskoldiban mind tartalmilag, mind mddszereit illetden sokat fejlédéte. Meghonosod-
tak a korszer(i tanuldsszervezési médszerek, béviilt a kdrnyezeti nevelés eszkdztdra, a tandrok
neveléi kompetencidi erdsodtek, és az intézményvezetdk elégedettség vizsgalata pozitiv képet
mutatott. A keriilet 6koiskoldinak szima ebben az idészakban jelentésen béviilt, és néhdny
intézmény elnyerte az Orikis Okoiskola kitiintet$ cimet.
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Az iskoldk vezetSivel eziddtdjt tobb személyes szak-
mai konzultdcié tdértént. Néhdny iskoldban az egész az egyik intézmény
C

tantestiilet szimdra szakmai el8addst és férumot szer- udvardn egy mesterséges

veztiink a kornyezeti nevelés korszer(i értelmezésérdl és , .
tavat alakitottak ki

az iskolazolditésrdl. Az iskolai kdrnyezeti nevelési ko-

ordindtorok szerepe felértékelddott, hatdsuk intenzivvé

vélt. Az intézmények igen sok iskoldn kiviili kdrnyezeti nevelési céld programot szerveztek,
ezek koziil kiemelkedd komplexitdsti volt az erdei iskolai program, amelyek megvaldsitdsd-
hoz a fenntarté énkormdanyzat t5bb esztendén keresztiil (2008 és 2012 kdzotr) tdmogatasi
pélydzatot irt ki. Jelentds pénziigyi tdmogatdst kaptak az iskoldk taneszkdz (példdul térké-
pek, mikroszkdpok, vetit8k, IT-eszkdzok és -szakkonyvek) beszerzéséhez, az eszkozallomdny
gyarapitdsahoz. Az iskolakertek és -udvarok fejlesztése, a helyi tandsvények létesitése is jelen-
t6s Osszegll fenntartdi tdmogatdsokkal valdsult meg. Az egyik intézmény (a Baranyai utcai
Enek-Zene tagozatos Altaldnos Iskola és Gimndzium) udvardn egy mesterséges tavat alaki-
tottak ki, amely tanulmdnyi és szakmai bemutatdsi célokat is szolgdlt. Az egészségnevelés fej-
lesztése érdekében az iskoldk tornatermei és sportudvarai a jelentds timogatdsok kovetkezté-

ben gyarapodtak, fejlédtek.

Az eredmények attekintése az empirikus felmérés adatainak tiikrében

A 2006-2012 kozdtti id8szak sordn a keriileti iskoldk a kérnyezeti nevelés terén szignifikdns
véltozdst, fejlédést tanusitottak; az Skoiskoldk szdma hétre emelkedett, s kdztiik hdrom is-
kola elnyerte az Orikds Okoiskola kitiintet§ cimet. Az orszdg telepiilései kozote Ujbuda ki-
magaslé eredményt ért el az dkoiskoldk stirtsége terén. Az Ujbudai dkoiskoldk tudésforra-
sokkd valtak, amelyek a sajdt kornyezeti nevelési eredményeiket a hely innovécids
kapacitdsaik 4ltal fejlesztették és a tapasztalataikat mds intézményekkel (els6sorban a keriile-
tiekkel) a hdlézatukon beliil megosztottdk.

Az iskoldk pedagdgiai munkdjét a helyi kornyezeti nevelést fejleszté program dtfogdan és
a szakteriiletnél dltaldnosabb, kiterjedt médon segitette, hiszen a kornyezeti nevelés a kom-
petencia-elvii fejlesztést, a tanulds széles gyakorlatdt serkenti-tdmogatja. A kdrnyezeti nevelés
a tanuldsfejlesztés z4szldshajoja lett, amely serkentette az iskolafejlesztést, transzferhatdsaival
erdsitette a hatékony, Gjszer(i tanuldsi és értékelési mddszerek terjedését, a tanulédi esélynd-
velést és hdtrdnycsokkentés pedagdgiai eszkdzeinek érvényességér, kiilonleges teriiletévé véle
a tehetséggondozdsnak, valamint az iskoldk helyi tdrsadalmi kapcsolatai, partnerségei erdsi-
tésének. A keriileti iskoldkban — ahogy ezt nemcsak a 2012-es felmérés, de a korbbi tan-
évenkénti hatdsvizsgdlat empirikus adatai is mdr kimutattdk — a tanulds-tanitds médszerei
gazdagodtak, a tanérdkon mind nagyobb lett a pedagdgiai projektek szdma, erésodote és bé-
viile a kiscsoportos és pdros tanuldsi helyzet legtimécidja, elterjedtek a hatékony tanitdsi
modszerek, a kompetenciafejleszt§ eljdrdsok — s mindebben a kornyezeti nevelés erésodése
és fejlddésének tdmogatdsa ldthatdan jelents szerepet jtszott. A kornyezeti nevelés alkalmas
teriilete a nemzetkdzi egyticemikodések kiépitésének is — s a keriilet iskoldiban szdmos pozi-
tiv példa sziiletett, eredményes projektek zajlottak e teriileten is.
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Az iskolak fejlédésének jegyei a helyi koordindtorok
kozotti kapesolatokar

Az dnkormdnyzati fenntartast iskoldkban a 2006 és o, o
v a koordindtorok hilézata

2012 kozotd id8szakban megfigyelhetd, egészség- és .
kérnyezeti nevelési vonatkozdst innovéciodk és fejlédési biztositotta
mozzanatok két fogalom kéré csoportosithatdk: a szer-

vezetfejlédés és az ontevékenység koré.
A szervezetiség fejlédése

Az dnkormdanyzati Koncepcié alapjdn kijelolte koordindtor pedagégus mellett — helyenként,
elsésorban az koiskoldkban — kis létszému szakmai munkakozdsség (,zold kér”) alakult.
Feladatuk a helyi egészség- és kdrnyezeti nevelés tervezése, dsszehangoldsa, szakmai irdnyi-
tésa és segitése volt. A helyi koordindtor természetesen itt is meghatdrozd szakmai szerepet
toledte be a szakteriileti tennivalék megtervezésében, a helyi pedagégiai programban és tan-
tervben valé megjelenitésében. A koordindtor pedagdgus megtervezte, segitette és szervezte a
tanérdn kiviili foglalkozdsokat, az iskolai és iskoldn kiviili programokat (pl. helyi vetélkeddk,
projektnap, kirdnduldsok, 4llatkerti, vadasparki és mizeumi ldtogatdsok, a helyi Jeles Napok
programjait). Sok iskoldban a koordindtor pedagdgus helyi tovabbképzést, bemutatét, szak-
mai konzulticikat szervezett. Altaliban & volt a felelds a szakmai partnerségek kilakitdsaérr,
folyamatos miikodtetéséért, a helyi és orszdgos pdlydzatok dokumentacidjdnak el8készitésé-
ért is. A helyi koordindtorok kozotti kapesolatokat a koordindtorok hélézata biztositotta. Ez
a hdldzat intenziv tuddsmenedzsmentet és informédciémegosztdst tett lehetdvé. A koordini-
tor pedagdgusok szakmai mihelyfoglalkozdsokon vettek részt. E kersleti szintli Szakmai
Mihelyek tovdbbképzési funkcidt is betdltottek, valamint erdsitették az egyes intézmények
kozdtti személyes szakmai kapcsolatokat. A koordindtor pedagégusok tobbletmunkdjit az
iskolavezetd sajit hatdskdrében jutalmazta és kompenzalta, a helyi finanszirozdsi lehet8sé-
geik fiiggvényében. A legsikeresebb koordindtor pedagdgusok munkdjdt az dnkormdanyzat a
pedagégusnap alkalmabdl kitiintetd dijazdssal is elismerte.

A Szakmai Mtihelyeknek a kérnyezeti nevelési koordindtor pedagégusok szdmdra szerve-
zett — az UPI (Ujbudai Pedagégiai Intézet) dltal kéthavonta megrendezett — tovabbképzések
fobb témadi a kivetkezdk voltak:

* Az iskolai kdrnyezeti nevelés és a kompetenciafejlesztés kapcsolata, a gyakorlat
mddszerei;

* A fenntarthatésdg pedagdgiai gyakorlata az iskoldban, az iskola tizemeltetése és kor-
nyezete a fenntarthatdsdg szempontjai ttitkrében;

* Az iskolakert és -udvar szerepe a kdrnyezeti nevelésben;

*  Civil szervezetek partnerségei, mddszerei; és taldlkozds az Gjbudai civil szervezetk
képviseldivel;

*  Csalddok, sziildk és a lakéhelyi kozosségek bevondsa a kornyezeti nevelésbe;
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* Az iskola digitdlis és nyomtatott kommunikacids gyakorlata, a kérnyezeti nevelési
programok kommunikdlésa;

* Az energiatudatossdgra nevelés médszerei az iskoldban, az E-ON Hungdria cég 4ltal
kidolgozott és publikalt Energiakaland oktatécsomag bemutatdsa;

+ Az Okoiskolak tuddsforras-szerepe Ujbudén;

* A tehetséggondozds és -fejlesztés a kornyezeti nevelés médszereivel;

* Az iskolai hulladékkezelés, a szelektiv hulladékgytijés;

»  Egészségnevelés, a betegségek és balesetek az iskoliban — az ANTSz-szel kozos mii-
helyfoglalkozds;

* A mozgds-és érzékszervi hdtrdnnyal kiizd§ tandk és a kdrnyezeti nevelés;

*  Nyitott nap szervezése, kolesonds iskolaldtogatdsok forgatékonyve, médszerek 6t-
letborzéje;

o Az egészséges tdplalkozds alapelvei az iskolai kozétkeztetésben;

* A sportpedagdgia és a kornyezeti nevelés kapcsolata — az Olimpia évében.

Az innovicids folyamat kozegében az Gjbudai kézokratdsi-kdznevelési intézmények hals-
zatként kapcsolddtak 8ssze, ami biztositotta az egymdstdl valé tanuldst, a médszerek devéte-
lének lehetdségét, a kozds éreékek és torekvések folyamatos szakmai egyeztetését. A héléza-
tot a rendszeres szakmai taldlkozdsok, kiadvanyok, rendezvények ma is erfsitetik. A
halézatban valamennyi intézmény képviselteti magdr az iskolai koordindtor pedagégusok
4ltal, ezt a tevékenységet az iskoldk vezetdi értékelik és ellendrzik. A helyi mindségbiztositdsi
rendszer szerves eleme az adott iskola kdrnyezeti- és egészségnevelése és a keriileti halézat-
ban valé aktiv szerepvéllalds.

A kornyezeti nevelési hdlézaton beliil elkiilonithetd az Gjbudai 6koiskoldk hdlézata. Ez
az iskolacsoport a keriileten beliil és azon kiviil is jelentés tudasforrds. Az elmult esztend6k-
ben az Gjbudai iskoldk tanévenként szakmai taldlkozét, ,minikonferencidt” szerveztek, 6n-
kormdnyzati tdimogatissal. Az egyik esztend8ben az nkormdnyzat pdlydzatot irt ki ,bézisis-
kolai tevékenység megszervezésére”, amely az dkoiskoldk szdmdra finanszirozasi forrdsokat
biztositott tapasztalataik keriileti terjesztésére, helyi kiadvdnyok szerkesztésére és kiaddsdra,
rendezvények, bemutatdk tartdsdra.

Az iskoldk ontevékenységének fejlodése

A tanévenként elvégzett felméréskor az iskolavezeték 4ltal kitoleoee kérdbivek adatai azt mu-
tattdk, hogy a vezet8k elégedettsége a helyi kornyezeti neveléssel kapcsolatos intézkedéseik
tekintetében és a pedagdgiai program megvaldsitdséval kapcsolatosan szémottevéen noveke-
dett. Emellett elégedettségiik intézményiik kornyezetjavitdsdval, egészségfejlesztésével kap-
csolatban is évrél-évre ndvekedett. Gyarapodtak a helyi, kérnyezetvédelemmel és kérnyezeti
neveléssel kapcsolatos férumok, értekezletek. Tobb lett a helyi vetélked8k, versenyek szdma.
A helyi kiadvdnyok, a honlapokon megjelend ,zold hirek” mennyisége és tartalma gazdago-
dott. Sikeresebb volt a tantestiiletek motivdldsa, erdsodtek a csalddokkal-sziil8kkel létesitett
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kapcsolataik; a csalddokat meghivtdk az iskolai kérnye-
zetvédelmi-kdrnyezeti neveléssel dsszefiiggd rendezvé- nehezen kezelbetd
nyekre. K8zdsségben iinnepelték a Fold Napjdt, és 4l- problémateriilet maradt az

taldban pedagégiai projekthetet és kiallitdst szrveztek . ,
egészséges étkeztetés,
az alkalomra. . c

Az iskoldkban a szelektiv hulladékgytijtés dltald- az iskolabiifék
nossd valt. Novekedett az iskoldk pdlydzati aktivitdsa. vdlasztékdnak javitdsa
Az iskoldn kiviili tanulds a kornyzeti nevelés 4ltal kibé-
viilt, gyarapodtak a kirdnduldsok, tereptanulményi sétdk a Kamaraerddn, a Sas-hegyi termé-
szetvédelmi teriileten, rendszeressé valtak az a Févérosi Allat-és Novénykerti ldtogatdsok, dl-
taldnossd valtak a mizeumi programok (elsésorban a Magyar Természettudomdanyi
Mutzeumban).

Ugyanakkor nehezen kezelhet§ problémateriilet maradt az egészséges étkeztetés, az isko-
labiifék valasztékdnak javitdsa, illetve az évek sordn csokkent az erdei iskoldztatds — minde-
nekeldtt a finanszirozasi és szervezési nehézségek miatt.

AZ UJBUDAI OVODAK KORNYEZETI NEVELESI GYAKORLATANAK FEJ-
LESZTESE

1999. szeptember elsejétél minden magyar évoda az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprog-
ramja szellemében elkészitett sajdt nevelési programja alapjdn végezhette nevelémunkdjdt.
Minden Helyi Nevelési Program az évodai nevelés mds-mds nevelési teriiletét dllitotta peda-
gbgidja kozéppontjdba. A nevelStestiiletek, szakmai érdeklddésiiknek megfelel8en vallaledk
egy-egy nevelési irdnyzat, szakirdny vagy reformpedagdgiai (néphagyomdnydrzd, kézmives,
mivészeti, zenei, Montessori-féle stb.) tdrekvés jellegzetességeinek megfeleld neveldmunka
kialakitdsdt. Ezekben az években csdkkent a gyermeklétszdm az évoddkban, ezért megindult
az 6voddk versenye a gyermekekért, a sziil6k megnyeréséért. A kdrnyezeti nevelés kezdetek-
ben még nem volt ,piacképes” program ebben a kiizdelemben — elészor csak egyetlen tjbu-
dai évoda kozdssége hatdrozott a ,zolditésr8]”. Ez a torekvés akkor a helyi kdrnyezet javitd-
sdrol és a nevelési tartalmak véltoztatdsdrdl, a kornyezetudatossdg és a természettiszteld
magatartds megalapozdsdrol szdlt.

Azonban mir ekkor vildgossd vélt: a kdrnyezeti nevelés hatékonysdga az évodai dolgozok
(6vodapedagdgusok, dajkdk, konyhai alkalmazottak, a kertész és mdsok) kdrnyezeti attitlid-
jének, felkésziiltségének és szakmai ismereteinek folyamatos bvitésében, tuddsinak 4llandé
gyarapitdsaban és a megszerzett tudds dtaddsdban (ami persze sokfélét jelenthet) rejlik. A z5l-
dités, az innovécids torekvések sikeressége nemcsak a vezetdn, hanem az egész évodai kozos-
ség kornyezeti szemléletének médosuldsdn is mulik. Mindennek egyszeri szervezetalakitdsai
tanulsdga, hogy a kérnyezeti nevelés irdnti elkdtelez8dés minden ott dolgozé feladata azo-
kon a terepeken, amelyekért felelds, illetve az elkdtelezettség, ha valédi valtozdst akarunk el-
érni vele, nem sziikiilhet le az évoda egy-két csoportjdra, vagy néhdny évodapedagégus lel-
kes munkdjdra — az egész intézményre ki kell hogy terjedjen.
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Az 6vodai kérnyezeti nevelés szinterei
a munkdlkodds kizben

Az 6vodai nevelés egészére haté Nemzeti koznevelési

torvény (2011. évi CXC. torvény, a tovdbbiakban.

Nkt.) 94. § (4) bekezdése felhatalmazist adott a kor- a természetbardt €/€th€/)/z€t
kindlta lehetdségek

szerzett tapasztalat,

ménynak az Alapprogram bevezetésére és kiaddsdra. A
20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet 6. paragrafusa
(2) bekezdés g) pontja rendelkezik arrdl, hogy az évodék pedagdgiai programjdnak tartal-
maznia kell ,az egészségnevelési és kornyezeti nevelési elveket”.

A rendelet valamennyi magyarorszdgi évoda szdmdra kotelezd érvényt feladatként irta
el8, hogy ,az dvoda a gyermek érdeklédésére, kivincsisdgdra, mint életkori sajdtossdgra épitve
biztositson a gyermeknek vdltozatos tevékenységeket, amelyeken keresztiil tapasztalatokat szerez-
het a természeti és tdrsadalmi kornyezetrél”, tovabba: ,, Az dvodapedagdgus feladata, hogy tegye
lehetdvé a gyermek szamdra a kornyezet tevékeny megismerését, biztositson alkalmas, idét, belyet,
eszkizoket a spontdn és a szervezett tapasztalatszerzésre.”

Az élménykozpontd, életkori sajitossdgokat figyelembe vevd, tevékenységen alapuld kor-
nyezeti nevelés eszkoze az voddban a jaték, a mese, az ének, a mozgds, a rajzolds, a barkd-
csolds, a munkdlkodds kdzben szerzett tapasztalat, a természetbardt élethelyzet kindlea lehe-
t6ségek. Az dvodds gyerekeket értelmi fejlédésiikben érzelmeik és tapasztalataik vezérlik. A
gyermeki gondolkodds pedig azokra a tapasztalatokra épit, amelyeket a megismerd tevé-
kenysége sordn szerez. A megismerd tevékenység alapja az észlelés. Az észlelés torténhet ta-
pintéssal, izleléssel, latdssal, szaglassal, halldssal. gy kimondhaté: a sokoldald, jétékos tevé-
kenységekben megélhetd ldtds, hallds, tapintds és mozgds — illetve ennek tapasztalatai — a
gyerekeket kivancsivd, érdekl8dévé teszik, és ilyen irdnyba befolydsoljék vildgképének alaku-
laséc.

A kibontakozd felismerések a szerepjdtékok és a szablyjatékok sokasdgdban alapozddnak
meg. Az évoddskortl gyermek természeti-, épitett- és tdrsadalmikdrnyezet-képe ezekben a
jatéktevékenységekben gazdagodik.

A jaték helye a csoportszoba, az évoda udvara, a kozeli jdtsztér. A természetkozeli, a
szabadban 1év§ helyszinek Ujbuddn a Kamaraerds, a Sas-hegy, a Gellért hegy, a Feneketlen
t6, a Duna part. Ezek a helyek az élménypedagégia természetes helyszinei.

Az 6voda belsd tereinek berendezése — a természetes anyagokbodl késziilt butorok, jaeék-
szerek anyagukkal, formdjukkal — lehetdvé teszik a kdrnyezet- és természetbardt szemlélet-
mdd kifejlésée.

Az 6voda kertje alkalmas arra, hogy a a gyerckek a szabad levegén ugyantgy felfedezése-
ket tehessenek, tapasztalatokat szerezhessenek. Ilyen tanuldsi lehetdségek az évszakok valto-
z4s4rdl, a természet ritmusdrdl, titokzatossdgardl valé felfedezések, tuddsbdvitések. Az dvoda
kertjének novényeinek (fdk, cserjék, virdgos novények) evidens jelenléte 4ltal a gyermekek a
természettel taldlkoznak, és magdtdl éreet8d8 lehetbségiik van a sokoldald, érzékszerveiken
keresztiili tapasztalatok megszerzésére.
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Az 6vodai életvitel kdrnyezettudatossdga, az ener-
gidval, vizzel, &rammal val6 takarékossdg, a pazarlds az tjbudai évodik
elkeriilése., a kornyezet'barat takarité-és tisztalkods- veteményes L ertjei ben
szerek a gyerekek dltal is megtapasztalhaté kozelségbe o ,

. ! ) L ; tavasztdl dszig tevékenyked-
keriilnek és szokdsokkd vélnak. A gyerekek fogmosds- <

kor a poharukba engedett vizet takarékosan haszndl- hetnek a gyerekek

jdk, a WC tartdlyon 1év8 gomb kivélasztdséval és meg-

nyomdséval kevesebb vagy t6bb oblitdvizet hasznalhatnak. A kdrnyezettudatos évoddkban a
felndteek lekapesoljak a vildgitdst, ha a természetes fény elegendd, illetve energiatakarékos
égdkkel vildgitanak. A gyerekek megtanuljak, hogy az évoddban a hulladékot szelektiven
gyljtik, a barkdcsoldskor Gjrahasznositjdk az anyagokat (flakonok, dobozok, kupakok...) a
rontott papirbol maguk készitenek ,4jrapapirt”. Az évoddban keletkezett hulladékot a gye-
rekek kiilon, szinekkel megjelslt szeméttdrolokba gytjtik. Az étkezéshez érkezd dsvinyvizes
palackokat dsszepréselik, és a szelektiv gytijtdben tovébbitjdk feldolgozdsra. A keletkezett
z6ldség-, gylimoles- vagy mds novényi hulladékot komposztdljdk.

Az Gjbudai évoddk veteményeskertjeiben tavasztdl 8szig tevékenykedhetnek a gyerekek.
Segithetnek a veteményezésben, paldntizdsban, a gyep gereblyézésében, locsoldsdban, sepre-
getésben, gyomtalanitdsban, a fik, bokrok alatti f6ld meglazitdsdban, homokozok feldsdsa-
ban is. Mindehhez megfeleld méretli, gyerekszerszdmok az évodédkban mdr rendelkezésre
4llnak. Részt vehetnek a betakaritdsi munkakban (almasziiret, diéverés, gydgynovényszedés,
virdgmaggylijés). A megtermelt zoldségeket elfogyaszthatjdk. Télen seperhetik, lapdtolhat-
jék a havat, etethetik, itathatjdk a madarakat. Novénydpolds, kiséllatgondozds kozben rdéb-
rednek a munka értelmére, haszndra, elkezdik 6vni és szeretni a koriilottiik 1évé novény és
dllatvildgot, erdsddik feladattudatuk, felel8sségérzetitk. Megtapasztaljak a természet ciklikus
véltozdsait, az ember és természet kapcsolatdt, egymdsra utaltsdgdt, 6koldgiai ismeretekre
tesznek szert.

Az dvoddban végzett egyszer(ibb munka kdzben kdvetelmény az 6ndllésdg, a felel8sség-
véllalds, céltudatossdg és az ontevékenység lehet8ségének megteremtése. A gyerekek szdmdra
magdtdl értetdddvé vélik, hogy a mindennapi életben az emberek dolgoznak, és mindenki
igyekszik a kedvének, egyéniségének, képességének megfeleld munkdt végezni. A sikeres és
eredményes munka 4ltal er8s6dik onbizalmuk, jirtassigot szereznek a manudlis tigyességet
igényl8 miveletekben, kialakul a kdzds munkavégzés 6romén keresztiil a tdrsaikkal végzete
munka irdnti igényiik.

Kirdnduldsok, illletve az voda kirnyékén tett sétak sordn j6 eséllyel kialakul az évoda-
sok pozitiv érzelmi viszonya a természethez, illetve az épitett kornyezethez, az emberi alkotd-
sokhoz. A tévolabbi helyekre torténd kirdnduldsok, séték sordn megismerik a sziil6fold, a
hazai tdj, a helyi hagyomdnyok és néphagyoményok, a térgyi kultdra értékeit, és ezek éreé-
két, védelmét. Az Gjbudai gyerekek koziil az autdval kdzlekeddk dltaldban nincsenek szoros
kapcsolatban sem a kdrnyezettel, sem annak embelematikus keriileti terepeivel. Ezt a hidnyt
is pétoljak a kirdnduldsok, terepsétdk. A nagycsoportosok hosszabb sétéval a keriilet neveze-
tességeit is megismerik. Elldtogatnak a Gesztenyés kertbe, a Bikds parkba, a Feneketlen-t6-
hoz, a Gellért-hegyre, a Corvinus Egyetem Arborétumdba, a Sas-hegyre, a Kamaraerd@be, a
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Duna-partra, vagy épp a Kelenfsldi és a Déli palyaud-
varra, s ekdzben megismerik és alkalmazni tanuljdk a a kérnyezet szinte naponta

gyalogos és a tomegkozlekedés szabdlyait. tartogat 1ij meglepetéseket,

A gyerekek az évoddban kényvekbdl azonositjak az Jelentiéseleet, kis csoddiear

4voda kertjében és kozelében taldlhaté fikat, bokro-

kat, virdgos novényeket, a madarakat, a rovarokat, megismerve azok nevét. Ezek a ldtszat el-
lenére nem statikus tuddst adnak — hiszen a kdrnyezet szinte naponta tartogat j meglepeté-
seket, jelentéseket, kis csoddkat.

Az élményeknek tovabbi terepe az tinnepek dltal szakaszolt életvitel. A gyerekek az 6vo-
ddban tinneptdl tinnepig élik mindennapjaikat. Nagyon szeretik a kdrnyezetiikhoz, a termé-
szet szeretetéhez és dvdsdhoz kapesolddé ,,zold tinnepek”-et. E hétkdznapoktdl eltérd esemé-
nyek is jelentds mértékben alakitjak éreékrendjiiket, kérnyezeti kulttrdjukat. Elményeik jol
lathatéan megjelennek rajzaikban, jétékukban.

Az Gjbudai évoddkban az dllatok vildgnapja, a viz vildgnapja, a Fold napja, a madarak,
fék napja, a kornyezetvédelmi vildgnap alkalmakat véltozatos forméban tinnepelik. Adott
napon az iinnephez kapcsolédd érdekes, figyelemfelkeltd és szérakoztatd események tortén-
nek. Ilyenkor az 6vodak falain megjelennek az adott iinnepekre emlékeztetd képek, plakd-
tok, gyermekrajzok, melyek a csalidokat is informdljék. A gyermekek 6rdmmel vesznek
részt a jeles napokat megel6z8 kozos késziilddésekben, a felnéttek tinnepld magatartdsa és a
kornyezet jelzései (az iinnepi jelképek) az tinnep kozds élményei a gyermekben érezhetden
mély érzelmi nyomot hagynak. Alighanem a felndttekhez hasonléan 4télik az innepnapok
»Mmdssdgdt”, a benséséges dsszetartozds élményét, fejlédik benniik az tinnepelni tudds képes-
sége. Az 4télés mozgdsitja az érzelmeket és a fantdzidt, kellemes emlékiik egyéni és kozosségi
szempontbdl is pozitiv valtozdsokat idéz el8 a gyerekek viselkedésében és gondolkoddsdban,
noveli az egylittérzést, felel8sségtudatot és a kornyezettel vald torddést.

Az ujbudai 6vodakban foly6 egészség- és kérnyezeti nevelés soran a
szervezetfejlesztés elmaradhatatlan vezetéi feladat

Tbb évoda szervezetfejlesztési tervében szerepel a nevel6i kompetencidk fejlesztése, a peda-
gbgus-tovibbképzések tdmogatdsa, a tovabbképzésen tanultak beépitése az dvoda minden-
napi életébe. Mindez 4tfogd, rendszerbe foglalt vezetdi intézkedéseket igényel. A tovabbkép-
zési lehet@ségek koziil hangsilyos és gazdasdgos a belsd tovabbképzés, amely a helyi, sajdt
tapasztalatok belsd dtaddsdt, megbeszélését, az Gjszer(i foglalkozdsok ldtogatdsdt és kozos
elemzését jelenti. A kiilsd tovdbbképzés 4ltaldban egy-egy évodai pedagdgusnak az akkredi-
téle tovabbképzésen vagy szakmai el6addson-konferencidn valé részvétele és az errél sz616
beszdmolé.

Ha az évodai nevel6testiilet (sziikséges és egészséges mértékben) azonos és kozos célokat
kovet, a sziil6ket is mind jobban be tudja vonni az évoda életébe. Az 6voddbdl hazavite
gyermeki minta a csalddok tobbségére hatdst gyakorol, és egy id8 utdn kideriil: a felnéttek a
z6ld programokba jél bevonhatdk (maddretetés és -itatds, novénygondozds, az évodai
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kérnyezet szépitése, z5ld jeles napok iinneplése, kirdn-
duldsok, szelektiv hulladékgytjiés stb.). Az tjbudai a sziilolk mindinkdbb
évoddkban megvalésulé kornyezeti nevelés hatdsdra a partnere Lké vilnak
csalddok mindennapjaiban, a hdztartdsban tehdt meg-
ersodik a kornyezettudatossag, egyre tobb csaldd to-
rekszik az egészséges, fenntarthatd életvitelre, és ismeri fel a természeti és ember alkotta kor-
nyezeti szépségeket. Visszacsatoldsként a sziil8k mindinkdbb partnerekké vélnak, egyre
jobban érzédik tdmogatdsuk az évoda életében. A sziildk és nagysziil8k lehetdségeik fiiggvé-
nyében egy id6 utdn segit6ként, aktivan részt vesznek a gyermekek kiils6 helyszinen szerve-
zett foglalkozdsain (muzeum, dllatkert, kirdndulds), jelen vannak a csalddi napokon, papir-,
kupak-, ruha-, jéték- és konyvgytijéshez kapcsolddva segitik az 6vodapedagdgusok altal
szervezett karitativ akcidkat.

Az Gjbudai évoddk t5bb szdllal ktddnek lakokdrnyezetitk mds intézményeihez, szerve-
zeteihez. Mindegyikiik valamilyen médon kapcsolatot tart egy kozeli djbudai dltaldnos isko-
laval és bolcsddével.

Az ujbudai évodak koézo6tti kérnyezeti nevelési ,,vetélkeds” — azaz egy pa-
lyazati formaban megvaldsitott fenntartoi tamogatas

A Kornyezetvédelmi Osztdly és a Humdanszolgalati Igazgatdsdg kezdeményezésére az dnkor-
miényzat az évoddk kdrnyezeti nevelésének finanszirozdsét egy vetélked8-formdtumba dntott
tdmogatisi palydzatra épitette 2012-ben. Ez a pélydzat az Ujbuda Kérnyezettudatos Ovo-
déja cim — és differencidlt pénziigyi timogatds — elnyerésére irdnyult, s mellette a szakmai
fejlesztés egyik eszkozeként miikodote.

A részvétel kezdettSl 6nkéntes volt. Emellett a pdlydzati beszdmolé kdvetelményeinek
valé megfelelés az 6voddknak (vezetdket, koordindtorokat, szakmai munkakozosség-vezetd-
ket) komoly szakmai kihivést jelentett. Sok panasz elhangzott a pélydzds bonyolultsiga, az
adminisztricids terhek miatt — ezen a pélydzat kiiréi évrdl évre igyekeztek enyhiteni. Az el-
vérdsok egyszertisodtek, és lehet8ség nyilt tdbb kdzponti és helyszini évodai konzultdcids se-
gitség igénybevételére is. Osszességében a beszimolok megszovegezésének, szerkesztettségé-
nek szinvonala az évek sordn fokozatosan fejlédote, ami azt jelzi, hogy ezen a téren is
jelentds tanuldsi folyamat zajlott.

Miutdn a palyazati kifrds részletes leirdsdt az 6vodak szakmai munkakozdsség vezetdi és a
koordindtorok megkaptdk, egy kozds férumon taldlkoztak, ahol a szakértékedl instrukcié-
kat, kérdéseikre vdlaszokat kaphattak. Az palydzé évoddk vallaldsaihoz sziikséges finansziro-
zds (péddul eszkdzvdsdrlds, dllatkerti és mizeumi belépdk beszerzése, hozzdjérulds a kirdndu-
lasi ttikoltségéhez) Ugy tortént, hogy a palydzatra jelentkezd valamennyi évoda — a
gyermekek létszdmdtdl, illetve a gyermekcsoportok szdmdatdl fiigg8en — egy elé-finaszirozds
jellegli pénzdsszeget kapott, amellyel utélag kellett elszdmolnia. Az dsszeget kizdrdlag kor-
nyezeti nevelési célra lehetett forditani. A pénziigyi tdimogatds mellett a pdlydzd intézmé-
nyek a sikeres részvétel céljabdl folyamatos szakmai segitséget kaptak (pl. szakmai mihely-
foglalkozdsok, terepgyakorlatok, évodai segédletek, szakmai kiadvdnyok, vezetett
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tandsvénytirdk) az dnkormédnyzat humdanszolglati

igazgatdsdgdnak és kornyezetvédelmi osztdlydnak szer- Az (]j/yudﬂ Kérnyezettuda-

vezésében, a Duna-Ipoly Nemzeti Park Igazgatdsdga és tos Ovo dﬂ] 1 bitiintetd cimet

a Pilisi Parkerdd Zrt. kozremiikodésével.

. . r o ol ) ugyanaz az dvoda tobb
A palyazati véllaldsok sikeressége érdekében a Kor- &

nyezetvédelmi Osztély és a kdrnyezeti nevelési szakér- alkalommal is elnyerhette
t6k helyszini bejérdsokat, konzultdcidkat és szakmai

tdmogatdst is szerveztek, s ezzel egyszersmind az évo-

ddk fontos szakmai partnerévé valtak. Az évodak pélydzati beszdmoldjuk sikeressége érdeké-
ben figyelmet forditottak kdzvetlen kdrnyezetiik vizsgalatdra — pl. a levegd- és es@viz szeny-
nyezettségének mérésével, az id8jdrds megfigyelésével —, s az eredmény fliggvényében
megolddsi alternativdk kidolgozdséba kezdtek (pl. autémentes nap tervezésébe). Maga a be-
adott pélydzat is az dvodapedagdgusok fenntarthatdsdgra neveld tevékenységét hivatotrt tu-
datosabbd tenni.

A palyazé végiil a benytjrott plyamiben teljesitett egy-egy kovetelményelemére ér-
tékeldpontokat kapott (az elérhetd pontok szdmértékeit a kiirds tartalmazta), s az dsszesitett
pontszdm jelezte egy-egy évoda palydzati sikerességét, a ,vetélkeddben” elért eredményét.

Az Ujbuda Kérnyezettudatos Ovodaja kitiinteté cimet ugyanaz az évoda t6bb alkalom-
mal is elnyerhette. Az ilyen évoda oklevelet kapott, amelyet a polgdrmester irt ald. A legjobb
eredményt elért dvoddk az oklevél mellett — évente valtozd Ssszegli — pénzjutalmat kaprak.
Az 4radds és az eredmények kihirdetése tinnepélyes keretek kozott tortént. A vetélkedd elsd,
miésodik, harmadik helyezettje, helyezésének megfeleld differencidlt pénzjutalomban része-
siilt. A vetélkedd sikeres palydzdinak a keriileti székhellyel rendelkezé TATA Consultancy
Services a tdrsadalmi felel8sségvallalds (CSR) jegyében, és a Duna-Ipoly Nemzeti Park Sas-
hegyi Oktat6kézpontja kiilondijakat ajdnlott fel.

Az ,Ujbuda Kérnyezettudatos Ovoddja” palyazati vetélkeddn résztvevd évodik egyre in-
kabb felismerték, hogy az 6koldgiai szemlélet felé vald fordulds az évodai életet és a nevelést
gazdagitja. A palydzati programok beszdmoltak azokrdl a projektekrdl, amelyek a viz vildg-
napja, a Fold napja, a madarak és fik napja jeles napokhoz kapcsolédtak.

Az intézményi 6nértékelés mint néz8pont erésddése sem elhanyagolhatd eredmény. Az
4vodavezetdk az intézményeik kiilsd és belsé kornyezetfejlesztésével kapcsolatban altaldban
elégedettek voltak. Az elmult nevelési években tdbb intzémdnyben sokféle kornyezetfejlesz-
tés tortént: butorok és burkolatok cseréje, természetes alapu jdtékeszkezdzok beszerzése, az
udvaron kiskertek létesitése, taposédsvények és maddretetSk-itatdk telepitése, biciklitdrold
telepitése, esdvizgylijtdk kiépitése és egyebek.

Az dvodavezet8k elégedettsége novekedett a kornyezetbardt takaritd-és tisztitdszerekkel
kapcsolatos intézményi attitidok tekintetében. Az évoddkba kdrnyezetbarat takaritd tech-
nolégia és eszkdzpark keriilt. A feladatelldtési helyeken az intézmények technikai dolgozdi
felkészitést kaptak a korszer(i takaritészerek és -eszk6zok haszndlatrél. Altalinosan ndveke-
dett a vezetdi elégedettség a helyi energiatudatossdggal, elsésorban az dramfogyasztdssal
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A kirnyezeti nevelés fejlesztése Ujbuda’n az Onkormdnyzat finanszirozdsival...

kapcsolatban. Az évodék mindegyikében kis rajzos fi-
gyelmeztetéseket helyeztek a villanykapesoldk mellé e a bolcséde iizemeltetésének,
témdban. belso és udvari
A Kérnyezetvédelmi Osztily, a kdrnyezeti nevelési Lir , , ,
koordindtorok és a szakmai munkakézosségek vezetdi Grnyezetének fejlesztése
g
kozdtti egytittmiikddésrdl més sok szé esett. A part-
nerségek sordban jelentds még a Humusz Munkaszovetséggel vald egyiicemiikddés. A jelen-
leg zarul4 nevelési évben a Humusz Munkaszévetség munkatdrsai néhdny helyen hulladék-
elemzést végeztek, azaz elemezték, lemériék és éreékelték az Gvoda hulladékkezelésée és a
hulladék sszetételér. Ennek nyomdn javaslatok is sziilettek a hulladék megfeleld kezelése és
csokkentése érdekében.

A Duna-Ipoly Nemzeti Park Sas-Hegyi Oktatékdzpontjdval valé folyamatos egyticem-
kodés (amelyet a Kdrnyezetvédelmi Osztdly koordindl) nagyon termékeny és hasznos. A
Duna-Ipoly Nemzeti Park keriileten beliili oktaté-neveld tevékenysége jelentds tuddsforras
is az Gjbudai évodék (és bolcsddék) szdmdra (Sas-hegyi Oktatokdzpont és tandsvény); a
DINPI munkatdrsai hasznos tovdbbképzéseket is végeztek (maddrles-, maddrdetekeiv-prog-
ram és egyebek).

A LEGFRISSEBB TORTENET: AZ UJBUDAI BOLCSODEKBEN MEGVALO-
SULO KORNYEZETI NEVELES FEJLESZTESE

A programnak valamennyi djbudai énkormdnyzati fenntartdst bolcs8dére valé kiterjesztése
ot éve kezd6dott meg. A bdlesddei kornyezeti nevelés kutatsdnak és fejlesztésének folyamata
pontosan kéveti a program logisztikdjét. A bolcs8dék kornyezeti dllapotfelmérését kovette a
bolesddevezetdkkel vald egyeztetés, és a fejlesztési koncepeid — az intézmények sajdtossigait
figyelembe vevd — kozos elfogaddsa. Valamennyi bolcs8dében kijeloleék a kdrnyezeti neve-
1ési felelds koordindtort, akik szdmdra rendszeres felkészi{td tovabbképzések (szakmai miihe-
lyek) megszervezésére volt sziikség. A szakmai mihelyek témdi a kornyezeti nevelés értelme-
zése, céljai és teriiletei, a fejlesztd mddszerek kisgyermekkori sajétossdgokhoz valé
alkalmazdsa és a bolcsdde tizemeltetésének, belsd és udvari kdrnyezetének fejlesztése voltak.

A kisgyermekek életkori sajdtossdgai koziil a legfontosabb, hogy a kdrnyezetrél szerez-
hetd személyes benyomdsokat és tuddst az értelmi miveletek el6tti gondolkoddshoz adaptdl-
jk. A kisgyermekkori vildgkép és a mesetudat a kornyezd valésigot antropomorf médon
titkrdzi. Ehhez alkalmazkodva kell megvélasztani a meséket, jétékokat, amelyek a kornyezet-
18], a természetrdl szélnak. A kisgyermekek bolcsédei kdrnyezete az 5koldgiai tudatossdgor,
a fenntarthatésdgot kell képviselje — s ennek kialakitdsdhoz ugyanigy fenntartéi finansziro-
zds sziikséges, mint mds intézmények esetében. Az Gjbudai bolcsédékben is bevezettitk az
évenkénti empirikus felmérést, amellyel feltdrul a helyi kdrnyezet fejlesztésének aktudlis
helyzete, a kapcsol6dd vezetdi intézkedések hatdsa és problémdi. Az Gjbudai bolesédék a fej-
lesztési eredményeikr8l nemrég orszdgos konferencidt tartottak, amelyen bemutattdk és
megvitattdk a bélcsédei kornyezeti nevelés lehetdségét. Ez a program nemcsak orszdgosan
Gjszerli, hanem nemzetkézileg is egyediildllg.
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Egészen rovid zdrszéként, egy pillanatra tisztdn O
kozigazgatasi szempontbdl nézve elmondhaté: az Gjbu- 4z pij[gudﬂl’ bolesédél a fé]’_
dai kézokrtatdsi-koznevelési intézmények kornyezeti lesztési evedményeikrél

nevelésének fenntartéi finanszirozdsa és szakmai tdmo- , ,
nemrfg OVXZﬂgo.Y

gatdsa {géretes példdja annak, hogyan vélhat a fenn- y
konferencidt tartottak

tartd 4ltal megtervezett, finanszirozott és szakmailag
tdmogatott pedagdgiai folyamat,

a kdrnyezettudatos szemléletformdlds a maga természetes médjdn a keriiletpolitika, a
telepiiléspolitika részévé.
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Deficitszemlélet a kutatdi diskurzusban

ERTELMEZESEK, VITAK

A raciondlis kritikai magatartds — az a

Jajta kritikai magatartds, amely az esz-
mékkel, nem pedig az emberekkel foglal-
kozik — a legnagyszeriibb bardti gesztu-
sok egyike, amelyet egy ember egy mdsik
ember irdnydba tamisithat.

Karl Popper!

BEVEZETES

Biér eltérd méreékben, de minden orszdg oktatdsi rendszerét jellemzi az okratdsi esélyegyen-
18tlenség (1d. példdul: Bernstein, 1975; Bourdieu, 1978; Gromada és mtsai, 2018; OECD,
2016; OECD, 2018). Az dltaldnos értelemben vett esélyegyenistlenség meghatdrozésa szerint
az egyenlGtlenségeket a kiilénbsz8 tényez8k dsszefiiggéseinek titkrében igazsigtalan méreék-
ben magyarazzék az egyéni tulajdonsdgokon, adottsdgokon kiviil 4ll6 jellemzdk; a térsa-
dalmi, nemi, vall4si stb. csoporthoz tartozés, illetve e csoportok tdrsadalmi-strukturalis meg-
hatdrozottsdga (United Nations, 2015; Wright, 2016). Ahhoz azonban, hogy érdemben
gondolkodhassunk az oktatdsi esélyegyenl8tlenségekrdl, fontos specifikdlni annak sajdtos ér-
telmezési keretét.

HATTER

Napjainkban alapvetéen hdrom olyan elméletet azonosithatunk, amely az oktatdsi esély-
egyenldtlenséget igyekszik magyardzni (Nahalka, 2016).

A deficitmodell vagy deficitszemlélet szerint az iskolai kudarcok felelése a gyermek, illetve
az & szlikebb-tdgabb csalddi-tdrsadalmi hdttere, amely sajdtos kultdrdja, életmddja, anyagi
lehetéségei dltal meghatdrozva nem biztosit elegendd tuddst, kivinatos fejlédési

' Notturno, 2019.
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koriilményeket. A modell magyardzata szerint a gyer-

mek az egyéb teriileten adott (példdul tdrsadalmi) hét- e modell jelentss mértékben

rdnyait behozza az iskoldba. felelésségelhirité és -dthd-
C

A szegregdciomodell az iskolai esélyegyenlStlensé L, . ..
87eg Yegy' & rité mechanizmusként is

Sfunkciondl

okaként az alacsony stdtuszii csalddbdl érkez8, megha-
tdrozo teriileteken (szocializdcid, készség- és képesség-
fejlédés stb.) deficites gyermekek elkiilonitésée teszi fe-
leléssé. E szemlélet szerint a szegregalt oktatds nem csupdn az oktatds dologi és személyi
feltételei szempontjabdl szegényesebben elldtott, hanem megfosztja a szocidlisan hdtrényos
helyzetli gyermekeket a magasabb stdtuszt csalddok értékeit, normdit, kultdrdjée képviseld
kortdrsak mintaadd, pozitiv hatdsitél. Ezeknek a gyermeknek a heterogén egytittnevel8dés
sordn nyilna alkalmuk az életben valé bevéldshoz sziikséges viselkedések, kommunikdcids
formdk tanuldsdra, a motivacié megszerzésére.

A ldtens diszkrimindcié (egyben az adaptiv pedagdgia) modellje mindezekkel szemben azt
4llitja, hogy az alacsony stdtuszu csalddok gyermekei nem deficitesek, nem tudnak keveseb-
bet, nem tudnak rosszabbul kommunikalni — hanem madsz tudnak, mdshogyan tadnak, mds
képességeik erésddtek meg, mivel abban a kérnyezetben, ahol élnek, ezek bizonyultak adap-
tivnak. Es azzal, hogy az iskola mindezt nem veszi figyelembe — azaz nem alkalmazkodik
ezekhez az eltérd tuddsokhoz és ismeretekhez a tanitds sordn, hanem normativ médon a ké-
zéposztdlyi kultirakeretet tekinti etalonnak —, valéjdban maga hozza létre az oktatasi esély-
egyenldtlenségeket.

A legelterjedtebb — Magyarorszdgon pedig kiiléndsen meghatdrozé — a deficitszemlélet.
Létrejottének és fennmaraddsdnak sszetett okairdl értekezni e tanulmdnynak nem célja, és
kereteibe sem fér be. Azonban fontos létnunk, hogy e modell jelent8s mértékben feleldsségel-
hdritd és -dthdrité mechanizmusként is funkciondl.

A magyar oktatdsi rendszer végletes szelektivitdsa sajnos évtizedek dta kozhely. A szelek-
ciés folyamatok fenntartdsdnak kiils6 felelése az iskoldra nehezedd (a hatalommal rendel-
kezd kozéposztélyi csoport dltal gyakorolt) tdrsadalmi szepardcids nyomds, illetve az iskoldt
beliilr8l meghatdrozé pedagégiai kultira, mely a nem kézéposztdlyi csalidok miveltségtar-
talmaival érkez8 gyermekekkel nagyon nagy mértékben nem tud mit kezdeni, ezért homo-
gén osztalyok kialakitdsdra torekszik (Radd, 2011). Mind az iskoldn kiviili, mind az iskolai
szereplék részérdl 6n- és rendszerigazold, blinbakképzd stratégia a deficitszemlélet. Az esély-
egyenldtlenségnek e szerint tehdt nem oka, hanem tiinete a szelektivitds. A deficitszemlélet az
oktatdsi rendszer minden érintett szereplécsoportjdnak — sziil8k, pedagdégusok, iskolaigazga-
tok — gondolkoddsdt 4titagja és meghatdrozza, ahogyan az tbb kutatds alapjdn is megllapit-
hatd (Berényi, 2016; Cobb, 2017; Erdss, 2008; Kende, 2013; Lotz, 2001; Széll, 2017).

Akikr6l azonban a kutatdsok alanyaként nem, vagy igen ritkdn olvashatunk — azok ma-
guk a kutatdk. Erre felfigyelve a tanulmény a tovdbbiakban — kifejezetten a szelekcidval,
szegregdcidval, esélyegyenl8tlenségekkel foglalkozd, elkotelezett kutatdk szovegeit megvizs-
gélva — kezdetnek egy alacsony felbontdst korképet kivan felrajzolni arrdl, hogy vajon a
konkrét megfogalmazdsok, a kikdvetkeztethetd premisszék alapjdn mennyire érhetd tetten a
deficitszemlélet a tudomdnyos szféra gondolkoddsdban magdban.
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KUTATOI SZOVEGEK maximum_feltételezéscket

Jfogalmazhatunk meg az

Elmondhatd, hogy a szegregdcié és az esélyegyenlét- okok egy részérdl

lenség problémdival a legtdbb esetben oktatdsszociols- ‘

gusok foglalkoznak. E kutatdk leggyakrabban a szegregicidt tekintik az esélyegyenl8tlensé-
gek okdnak. A kiilsé koriilmények dltali meghatdrozottsdgon beliil tobbféle oki eredetet
hatdroznak meg. Kevésbé egymdssal élesen ellentétes dlldspontokrdl van szd, sokkal inkdbb a
hangsulyok keriilnek mdshova aszerint, hogy ki mit gondol, mi az, ami a leginkdbb hat (la-
kohelyi szegregacid, szocializdcids hidnyossdgok, iskolai el8itéletesség stb.). Azok, akik a szo-
cidlis helyzetet, a szocializdcids deficiteket teszik f8leg feleldssé, leginkdbb iskolai statisztikai
adatokbdl indulnak ki (példdul Kersesi és Kézdi, 1996). Nyilvdnvald, hogy silyos ardnyta-
lansdgokat latunk a tanuldsi eredmények, a lemorzsolédds, a tovdbbtanulds mutatéiban és a
palyakovetés sordn, de ezekbdl a jelenségekbdl maximum feltételezéseket fogalmazhatunk meg
az okok egy részérdl, hiszen ilyenkor a képzés kdzben zajl6 folyamatok 6sszes hatdtényezdinek
dsszegzldését, kivetkezményét ltjuk.

A tovébbiakban a szelekcid, az esélyegyenldtlenség vizsgalati teriiletén jelentds munkds-
sdggal rendelkezd kutatdk szovegeit (illetve bizonyos megfogalmazdsait) vizsgdlom. Mint
mér emlitettem, a deficitmodell mds-mds sajdtossdga jut ezekben kifejezésre. E sajdtossdgo-
kat egy-egy szdmozott felvezetd mondatban dsszefoglalom, majd az idézetekben ugyanezzel
a szémmal azonositom.

[1] Amennyiben csak a statisztikai adatokat figyeljitk, maga a percepcid is téves le-
het.

[1a] Az esélyegyenldtlenségek zome az dltalanos iskola 8. osztdlya utdni tovdbbtanuldsndl je-
lentkezik, a cigdny gyerekek tizenhatszor kisebb eséllyel tanulnak tovdbb kézépiskoldban

[...].

Az alapfok-kozépfok kozotti iskola(tipus)-véltdsok idején az iskola elsé nyolc éve alatti ha-
tésok, formdlis és informadlis akcidk és interakcidk dltal befolydsolt tanulési teljesitmények,
tovdbbtanuldsi ambicidk hatdrozzdk meg azokat a tanuldsi utakat, amelyek adott didk szé-
mira lehet8ségek lehetnek. A tanuldsi eredmények dontik el, hogy amennyiben tovdbbta-
nul, akkor azt mely iskolatipusban teheti, és milyen presztizsti iskoldban gondolkodhat. A
szelekcid az, amely a kozépfokra intézményesiil (Radd, 2011), az esélyegyenldtlenség viszont
kordbban is, az egész folyamatban jelen van. A tanuldsi eredmények és a csalddi hdceér na-
gyon erds sszefliggése nemzetkdzi mérések (TIMSS, PIRLS) alapjdn mér 4. osztdlyban ki-
mutathatd (példdul: Balizsi és mtsai, 2007; 2011; Szalay, Szepesi és Vaddsz, 2016), mint
ahogyan tetten érhet az oktatds minden szintjén a kozéposztdlyra optimalizalt keret- és el-
vérdsrendszer is, Ggymint a Nemzeti Alaptantervet (NAT) jellemzd totdlis miveltségesz-
mény, a tananyag, a tankdnyvek tartalma és nyelvezete, a pedagégusok kommunikdcids
mddja stb. Az iskola, azzal, hogy egyoldaltan preferdl; kirekeszt, és igy hdtrdnyba szorit.
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[2] Az okok iskoldn kiviiliek, egyéni vagy térsa-
dalmi szinten determiniltak. a kivdinatos tanuldsi
kornyezet megteremtésével
Van, amikor a szdveg alapjdn egyértelmien kide- m’mogﬂthﬂtjﬂ a tanuld
rill, hogy a szerzék vélekedése szerint az oktatdsi esély- tuddskonstrubcids
egyenldtlenség epigenezise semmiben nem kiilonbozik folyamatd
a bdrmely mds teriileten tapasztalhaté esélyegyenl8t-
lenségekétdl:

Egyenldtlenségek — akdrcsak a tdrsadalmat érintd minden folyamatban — az oksatdsban is
természetes jelenségként léteznek. [2a] Okaik lehetnek bioldgiaiak, tdrsadalmi hdtteriiek, vagy a
gazdasdg mitkidésére visszavezethetdk. Megsziintetésiik lehetetlen, de keretek kozott tartdsuk,
mérséklésiik a fejlett orszdgokban kiemelt cél a gazdasdgi fejlédés és a tdrsadalmi kohézié
meg0rzése érdekében.

Az oktatdsban is vannak, s6t kivanatosak az egyenl8tlenségek. Az egyetlen ok azonban,
amelyet elfogadhatunk az egyenldtlenségek legitim okaként: a tanuldk tuddsa kézoed kii-
16nbségek, melyek a tanulék egyéni jellemz8inek, tulajdonsdgainak fiiggvényei, nem pedig
rajtuk kiviil 4116 tényezdk 4ltal befolydsoltak. Ezek oktatdsi egyenlétlenségek — de nem okta-
tdsi esélyegyenlitlenségek. A tirsadalmi esélyegyenldtlenség okai kozdtt valoban szerepelnek
olyan zdrsadalmi hdtrdnyok, melyek (tehdt a hdtrdnyok) oka bioldgiai eredetd, a tdrsadalmi
statuszhoz kapcsolddik, vagy gazdasdgi mikddésekre vezethetd vissza. A tdrsadalmi egyen-
18tlenségek végleg fel nem szdmolhatdk, 4m igazsdgtalanul nagy mértékiik ellen kiizdeni
kell. Az idézetre vonatkozé konkrét kritikdnk tehdt a kovetkezd: az oktatdsban e kiilsé ko-
rilmények — de leginkdbb az ezekhez kapcsol6dé szocidlis konstrukeidk — elkeriilhetetlen,
determinisztikus hatdsa nem sziikségszerdi. A tanuldssal kapcsolatos legkorszeribb tuddsunk,
pl. a konstruktivista tanuldselmélet alapjdn a tanitds-tanulds folyamatdban a tanulds kimene-
tét valéban meghatdrozd tényezdk (a) a tanuld eldzetes tuddsa, (b) a tanuldsi kornyezet, (c)
az ismeret adaptivitdsat vizsgdld rendszerkoriilmények (Nahalka, 2003). Azaz a pedagdgia és
a pedagbgus mozgdstere tdg: a tanuld elézetes tuddsdnak (felmérésével és) figyelembevételé-
vel, a kivdnatos tanuldsi kdrnyezet megteremtésével tdmogathatja a tanulé tuddskonstruk-
cids folyamatdt. Amennyiben az iskola nem él ezekkel a pedagégiai eszkozdkkel, akkor ép-
pen, hogy 8 maga hozza hdtrényba a tanuldt, teremti meg az okratdsi esélyegyenl8tlenséget.

Az iskolai egyenl8tlenségekre akkor is ezen logika mentén sziiletik magyardzat, amikor a
csalddi hdceér és a tanuléi teljesitmény dsszefiiggése vonddik be az érvelésbe:
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Megfigyeléseink egyik tanulsdga az volt, [2b] hogy a cigdany gyerekek oktatdsanak megfelels
szinti; elldtdsihoz igen nagy sziikség lenne specidlis ismeretekre, illetve specidlis képzettséggel ren-
delkezd tandrokra (példaul gydgypedagogus, fejlesztd pedagdgus) vagy olyan asszisztencidra (pél-
ddul szocidlis gondozd, pszicholégus stb.), akik az ilyen iskolikban jelentkezd kiilonleges fel-
adatokat szakszeriien tudndk elldtni.

A csalddi hdttér drnyaltabb megkozelitése a hazai rendszerben az utébbi két évtized fejle-
ménye. Olyan §j tanuléi csoportok keriiltek igy a kutatdk ldtokorébe, amelyek mentén az
egyének, az iskoldk kozotti egyenl8tlenségek vizsgdlhatdk, értelmezhetdk. [2¢] A csoport-
képzd sajdtossdgok egy része a tanuldsi, beilleszkedési képességekre vezethetd vissza, mds résziik
azokra a tdrsadalmi, szocidlis tényezdkre, amelyek befolydsoljdk a tanuléi teljesitményt.

A pedagégusképzésben legaldbb egy félévet kell szentelni [2d] a halmozottan hatrdnyos
helyzeti; tanuldk oktatdsdval kapcsolatos specidlis pedagdgiai problémdrk és az ennek ellensilyoza-
sdra alkalmas pedagdgiai mddszerek, eljdrdsok megismerésére.

Azzal egyiitt, hogy napjainkra mar meglehetésen elterjedt a ldtens diszkrimindci folya-
matdrdl sz616 diskurzus, az a meggy8z8dés, hogy a tdrsadalmi hdtrdnyok elkeriilhetetleniil és
kozvetleniil — kudarcok, problémék formdjéban — megjelennek pedagdgiai értelemben az
iskoldban, nagyon mélyen gydkeredzik.

[2e] A hdtrinyos helyzetben lvé gyermekeket oktatd iskoldkban alapvetden segitheti az
eredményes pedagbgiai munkat a hdtranyok lekiizdését pozitivan befolydsold pedagdgiai, méd-
szertani kultdra és tanitési attictidok megléte.

A kiilonbozd tdrsadalmi egyenldtlenségek (szocidlis stdtusz, lakdhely, a tobbségétdl el-
térd etnikai vagy nyelvi hdttér, vagy a valamilyen organikus okbdl korldtozott személyes ké-
pességek) erés nyomdst gyakorolnak az iskoldk miikodésére, mégpedig ketts értelemben is.
Egyrészt oly médon, hogy [2f] ha a valamilyen szempontbél hdtrdnyos helyzetii tanulék bejdr-
nak az iskoldba, a tirsadalmi hdtranyok az iskolik belsé problémdiva vdlnak.

[3] A hétrényos helyzet az iskoldban is meghatdrozza a tanulét: szocidlis és fejlett-
ségbeli deficitek rendszereként jelenik meg.

A deficitmodellhez képest — amely sokdig legitimdcids keretet biztositott az elkiilonités-
alapti oktatdshoz (nivécsoportok, tagozatok, felzdrkéztaté osztdlyok stb.) — a szakmai és szé-
lesebb tdrsadalmi megkozelitésekben is eldrelépésnek szdmit a szegregdld (elkiilonitd) meg-
old4sok elleni fellépés. A szegregiciot az esélyegyenlétlenségek okaként megjelslé gondolko-
ddsmdd ugyan nem vonja kétségbe a HH/HHH/roma gyermekek adottsdgainak,
képességeinek, tuddsainak koriilményeik 4ltali meghatdrozottsdgdt, 4m a mindezekbdl
ad4dé egyenldtlenségeket az integrélt, heterogén tanuldcsoportos oktatdssal tartja orvosol-
hatdnak.
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Az integricids felkészitésen a hdtranyos helyzetii tanu-
lok egyiittnevelését értjitk, ami rendeletben jovdhagyott teljesen figyelmen kiviil
program szerint trténd tevékenység, és [3a] a szocidlis,
illetve fejlettségbeli hatranyokkal jellemezhetd tanuldk
16bbi tanuldval torténd egyiittes oktatdsdt-nevelését cé-
lozza.

hagyjuk a
pedagdgiatudomdnyt

[3b] [...] Ha il sok a tobbletsegitségre szoruld egy kozosségben, akkor ott dltaldban nehezebb
tanitani, t6bb a fegyelmezési probléma, ezekben az iskoldkban kevésbé szivesen tanitanak a
pedagégusok (menekiilnek a pedagégusok, a szaktandrok hidnya gyakoribb, a fdsultsdg, ki-
égés veszélye nagyobb), az ott dolgozék munkdjinak tdrsadalmi elismertsége alacsonyabb.
[...] Amennyiben egy osztdlyba 4-5 tanuléndl t5bb specidlis odafigyelésre igényt tarts didk jar,
nehezen virhatd el egy pedagdgustol, hogy ezeker az igényeket maradékialanul kielégitse, ami sza-
mos negativ kdvetkezménnyel jarhat az osztdlykozosség egészét tekintve.

[4] A kutatéi szévegbdl kideriil, hogy adottnak és természetesnek tekinthetd a szo-
cidlis egyenl8tlenség megjelenése az iskoldban.

Abban viszonylagos konszenzus van, hogy az iskoldnak feladata az egyén tdrsadalmi mo-
bilitdsdnak el8segitése, {gy a tdrsadalmi esélyegyenldtlenségekre val6 tekintettel kiilondsen
nagy annak a jelentdsége, hogy az oktatdson beliil milyen mértéki esélyegyenlétlenségekrdl
beszélhetiink. Ugyanakkor ezen a ponton mér nagyon nem mindegy, hogy a tdrsadalmi
esélyegyenldtlenségek kialakuldsdnak és hatdsainak egyenes és megkeriilhetetlen kovetkez-
ményeként kezeljitk-e (tdmaszkodva egyébként tudomdnyosan megalapozott, esélyegyenlée-
lenséggel foglalkozd 4ltaldnos elméletekre) az okratds terében lezajlé folyamatokat. Ameny-
nyiben igy tesziink, ugyan litsz6lag feleldsségmentesitjiik az iskoldt és minden szerepldjét,
de azt a stlyos hibat kovetjiik el, hogy teljesen figyelmen kiviil hagyjuk a pedagégiatudo-
mdényt, amely az iskolarendszer kdzege, a tandrok eszkoze és professzidja — kellene, hogy le-
gyen. Ha az iskoldt adottan tehetetlennek irjuk le — tegyiik bdr ezt jészdndékd, de a pedagé-
gia teriiletén tdjékozatlan szocioldgusként, vagy egy mar meghaladott paradigma pedagégus
rabjaként —, jogosan kérddjelez8dhet meg az iskola, az iskolarendszer 6ssztdrsadalmi hasz-
nossédga, oktatdsi és nevelési szempontbdl 6 funkcidit tekintve miikodéképessége.

[4a] Azokrdl a szocidlis hdtranyokrdl, melyek hozzdjdrulnak a ciginy tanuldk iskolai sikerte-
lenségéhez, e lapokon nem sziikséges részletesen foglalkozni, mert kizismertek. |...] A szocidlis
problémadk szorosan dsszefiiggnek a t6bbi problémdval: az alacsony tanuldsi motivdcidval, a ci-
gédny tanuldkkal szembeni elditéletességgel, a nyelvi hdtrdnyokkal, a cigdny kultira alacsony
presztizsével stb. Az dtlagosndl nagyobb kedvezmények és tdmogatdsok nélkiil az iskola min-
den eréfeszitése kudarccal végzddik.
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Hungarian children of Roma origin face multiple disadvantages, one of which is zhe
inability of the mainstream educational system [4b] to compensate for social inequality and to
provide upward mobility for all at macro level.

[5]1 A deficitszemlélet az iskoldban érzékelt konfliktushelyzetek és problémajelen-
ségek ered8jét mind tanulési, mind térsas teriileten a gyermekre, illetve hétterére vezeti
vissza.

A cigdny gyerekek ,tomeges” iskoldztatdsa megnoveli [5a] a csalddi szocializdcid hdtrd-
nyaibol fakads beilleszkedési zavarokkal kiiszkods cigany gyerekek szamdt és a veliik kapcsolatos
nevelési problémdk gyakorisdgdt, vagyis hossza évekig készteti a pedagdgusokat és az iskoldkat
a ,problematikus” csalddokkal valé egyiicemiikodésre.

Fontosnak tartjuk felhivni a figyelmet arra is, hogy [5b] nem dnmagiban a csalddok ked-
vezbtlen anyagi helyzete, hanem az e helyzettel gyakran egyiitt jard tanuldsi problémdk és szocia-
lizdcids hidnyossdgok okoznak nehézséget az iskolai tanulds és tanitds sordn. A kedvezd anyagi
lehetéségekkel bird csalddokban is eléfordulnak tanuldsi és/vagy magatartdsi problémdkkal
kiizd§ gyermekek, illetve a szegény csaldidok gyermekei nem feltétleniil rendelkeznek az 7s-
kolai nevel6-oktatd munkdt nebezité hidnyossagokkal. Ugyanakkor a kedvezétlen otthoni-csa-
ladi hatterd tanuldk korében gyakrabban fordulnak eld e nehézségek.

A kordn kialakul$ teljesitményszakadékok a késdbbi szelekcids pontokon akkor is a kdz-
oktatdsi rendszer szelektivitdsdt eredményezik, ha egyébként maga a szelekci6 a leginkdbb
fair médon (értsd: mindenkitdl csalddi hdcteréed] fiiggetleniil megkivanhaté minimalis ta-
nuldsi teljesitmények standardizalt mérésén alapulé médon) zajlik. Ennek az oka az, hogy
[5¢] a tanuldsi teljesitmény kiilonbségeinek kialakuldsdban mindig — orszégonként valtozd
mériékben — kizrejdtszik a csalddi hittér tanuldsi eredményekre gyakorolt hatdsa.

Kuleskérdés persze, ki hogyan hatdrozza meg magit a deficitelméletet. Kende (2000) lis-
tézta a kudarcmagyardzé megkozelitéseket: ,A csalddi helyzet kapcsdn a szocializdcidt, a kul-
turdlis kiilonbségeket, a nyelvi kiilonbségeket és a hdtrdnyos szocilis helyzetet, az iskola vo-
natkozdsdban pedig a cigdny gyerekek mdssdgdra t6rténd reakcidkat szoktdk kutatni. [...] Az
iskoldk sikertelenségének okaként azok mindségét szoktdk elsd helyre tenni (Kende, 2000,
57.0.).”

A kozos pont az, hogy mindegyik elmélet azt az iskoldn kiviili teriiletet keresi, amelynek
Jellemzd deficitje/hidnyossdga magdr a gyermeket is deficitessé teszi. Amennyiben az iskola hid-
nyossdga felmeriil, az arra vonatkozik, hogy mindségi eréforrasok hijdn nem képes elfogad-
haté mértékben kezelni az iskoliba bekeriilt deficiteket. Es ez — minden széndékedl és jéindu-
lattd] fiiggetleniil — maga a deficitszemlélet.
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EGY KOMPLEX PELDA nem vesz tudomdst arrdl,
hogy az iskolai, tanuldsbel
A tovébbiakban egyetlen szovegen beliil szeretnék ré- hitrdnyokat maga az iskola
S

mutatni az egyes markerekre, amelyek olyasféle impli-

alakitja ki a normativ
cit premisszakat sejtetnek, melyeket eddig is tdrgyal- 4

74 1 ), 1 % oV, ), 74
tunk. Az egyes szdmokhoz tartozé premisszék elvdrdsrendszerével

azonositdsat ezittal az idézet utdn végzem el.

[...] Sokszint funkciét lét el ez az intézmény [felekezeti iskoldk]. [...] Egy latens funk-
cid is kitapinthat6, amelynek lényege a kulturdlisan hdtrdnyosabb helyzeti [6] fiatalok isko-
lai esélyegyenl8tlenségének mérséklése [7] a normabiztonsdgra épiild [8] iskolakdzosségben

gyokerezd tdrsas erdforrdsok révén. A hdtrdnyos helyzeti felekezeti kdzépiskoldsok ambicié-
zus tovdbbtanuldsi terveinek magyardzatdt ugyanis az iskolafelhaszndlé kozosség szerves kap-
csolatrendszere, az egymdssal kozosségi kapesolatban levd, hasonlé normdkat kévetd sziilék

7

és gyermekek Gsszetartozdsa magyardzza [9].

Mivel a magas tanulményi teljesitmény biztositéka a valldsgyakorlé gyerekek wilsilyabdl
eredd, teljesitményre 6szténz8 normabiztonsdg [10], kérdés, hogy a hdtrdnyos helyzetli tér-
ségekben, ahol, mint ldctuk, gyakran domindlnak a kvalifikdlatlanabb, kevésbé valldsos kor-
nyezetbdl érkezdk, teljesithetdek-e [11] ezek az elvdrdsok.

(6] ., Kulturdlisan hdtranyosabb helyzeti;” — ez a kozkedvelt jelz8s szerkezet a kulturdlis
elitizmus egyik megnyilvanuldsi formdja. Pedagdgiai kovetkezménye a deficitszemléletnek,
miszerint egy kulturdlis etalon létezik, és birtokldsinak mértéke természetszertileg hozza az
egyént el8nyds vagy hdtrényos helyzetbe.

(7] ,Iskolai esélyegyenlbtlenségének mérséklése” — ez Gigyszintén egy deficitmodell alapjin
toreénd esélyegyenl8tlenség-magyardzat. Azon kiviil, hogy egyetlen dimenzié mentén érté-
keli a tuddsokat, tuddsrendszereket, implicite elfogadhaténak tartja, hogy a nem koézéposztd-
lyi kornyezetbdl érkez8 fiatalok e kiilsé meghatdrozdjuk alapjan iskolai hatrdnyokban része-
siilnek — azaz az intézményi diszkrimindcié azok szdmdra, akik nem a domindns
szociokulturdlis hdttérrel rendelkeznek, természetes kdvetkezmény. Tehdt a gyermekek sok-
féleségének kezelését (ismeretek, készségek, tuddsok, szokasok stb.) nem pedagdgiai feladat-
nak tekinti. A deficitszemléletnek megfelelden az esélyegyenldtlenségek okdt a didk iskoldn
kiviili kériilményeiben ldtja, amelyet a tanulé ,behurcol” az iskoldba, ahol a mdr kialakult
kiilsnbségek ,mérsékelése” a feladat. A megfogalmazds nem vesz tudomdst arrdl, hogy az is-
kolai, tanulésbeli hdtranyokat maga az iskola alakitja ki a normativ elvdrdsrendszerével. A
szbvegbeli premisszdval szemben azt tartjuk kovetenddnek, hogy ha megsziiletik a probléma
felismerése, a feleldsség elismerése, és az akarat a diszkrimindcid felszdmoldséra, akkor az is-
kola a legjobb esetben is csak sajdt hatdsinak mérséklésén dolgozhat, természetesen a megfe-
lel§ felkésziiltség és eszkozrendszer birtokdban (médszerek, szervezeti kultira, miksdés

stb.).
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(8] ., Normabiztonsdgra épiilé” — itt mindazzal, amit
jelenleg a tanuldsrél tudunk (kiilsndsen a konstrukei- miikidtet veliik kapcsolat-
vizmusnak kdszonhet8en), egyenesen szembemegy egy ban eqy paterna lisztilous,
elbird jellegii kozeg megteremtésének vdgya. Egy ilyen il I
kozegben az elvdrdsnak valé megfelelés és meg nem fe- gydmoliss avtitidd
lelés kdvetkeztében egy olyan adaptiv alkalmazkodds
(konstruktivista kategéridja: magolds) indul be, melyet — eredményként — iskolai tuddsnak is
nevezhetiink. Ténylegesen azonban nem jelent mast, mint adott (pedagdgiai) szitudcichoz
val alkalmazkoddst. E pedagdgia latsz6lagos sikere a viselkedéses valtozds eldidézésében el-
fedheti a tényt, hogy a tudds-kialakulds kériilményei az 4j ismeret értelmezd kdzegét is meg-
hatdrozzak; az ,azért, mert kell” indoktrindcids médja megfoszija a didkot az alternativ (egy-
ben nem felkindl) lehetdségek azonositdsinak, értelmezésének, illetve a dontés aktusinak
lehetéségétdl, és attdl, hogy e folyamat — szabad 4wélhetdsége folytdn — a személyiségfejlédé-
sére a megfeleld hatdst gyakorolhassa (kritikus gondolkodds, felelds dontések képessége, au-
tonémia stb.). Az egyhdzi iskoldkban — a hangstlyozottan vildgnézetileg elkitelezert oktatds
miatt — ez a veszély még inkdbb fenndllhat, mint az egyébként vildgnézetileg semleges, de
mddszertanilag erdsen kidolgozatlan vildgi iskoldkban. Ugyanis ameddig a semlegesség er-
nydje alatti egyéni bizonytalansigokbdl ad6dé akcidencidk esetlegesek, addig a vildgnézeti-
leg deklardltan elkdtelezett iskoldk nem is nagyon tehetnek médsképp, hiszen az ezen elkdte-
lezettséghez kapesolddé sziildi (és neveldi) hagyomdnyos elképzelések dontéen
meghatérozzdk az elvdrdsokat is.

[9] Az aldhtzott, erdteljesnek szdnt mondatbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a szerzd
szerint a hdtrdnyos helyzetli, egyhazi intézményben tanulé kézépiskoldsoknak magukedl
(esetleg csalddi indittatdsra) nincsenek ambicidzus tovdbbtanulasi terveik. Ez egy klasszikus
kategdriaalap torzitds (bias); ha a didknak vannak ilyen tervei, az nem annak készénhets,
hogy az iskola vagy a csaldd tdmogatdséval (vagy mds okbdl) emellett az életstratégia mellett
dontdee. Ami meghatdrozd ezen érvelés szerint, az a magasabb stdtuszd és valldsos iskola-
hasznélékbdl 4116 (didkokbdl alakuld sziikebb, és a sziil8k dltal képviselt tdgabb) kornyezet
csoportnormdi ltal biztositott klima. Az idézett szovegrész — azon til, hogy az iskola pedagé-
giai munkdjdnak szerepe fel sem meriil benne — a motivéciés bézist kizdrdlag és egyértel-
miien a referenciaként tekintett csoport pozitiv szocidlis hatdsainak dimenziéjdban értel-
mezi. Ujabb implicit leértékeld sztereotipia, mely a hatrédnyos helyzetti fiatalokat és
csalddjukat nem tekinti kompetensnek, de miikddtet velitk kapesolatban egy paternaliszti-
kus, gydmolit attitiddt (Fiske, 2006).

[10] ,,A magas tanulmdnyi teljesitmény biztositéka a valldsgyakorls gyerekek tilsilydbdl
eredd, teljesitményre isztonzd normabiztonsdg’ — itt ismét a referenciacsoport értékdominan-
cidjanak deklardldsa toreénik. Az érvelés tokéletesen megfelel az esélyegyenl8tlenségek csok-
kentését az etalon-kultdra tagjainak jobbité réhatdsdban 14td, deficitszemléletti modellnek.
Egyben meg is indokolja a magas stdtuszt csalddok feliilreprezentdlesdganak sziikségszerdisé-
gét. Ett8l a ponttdl kezdve a szelekcié nem elitélendd diszkrimindcidként értelmezédik, ha-
nem jécselekedeti misszié — hisz biztositéka a hdtranyos helyzetiek sikerességének. Bdr nép-
szerli, azonban hamis és szakmaiatlan e logika. Hamis, nem a valésdgot titkrozi, hiszen
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figyelmen kiviil hagyja a heterogén tdrsadalomban él8k
szdmos csoportjdnak adaptiv — kialakult és 1étez8 — a szociokulturdlis stdtusz
szubkulturfijat, etfol pedig életszertitlen. Szakmaiatlan, és a valldsossdg az,
mert egy hierarchikus berendezkedésti térsadalom ha-

talmi helyzetdi poziciéjabdl kommunikilva nem prog- ﬂmlto,/'_mnu/ﬂs,l sikerek
ressziv pedagdgiai keretrendszerben gondolkodik, ha- Jjonnek létre

nem e struktira igazoldsat szolgdlva érvel, a

hatalommal rendelkezd csoport hegemén kulttirdjdtdl eltérdk szdmdra kizdrélag az asszimi-
1416d6é magatartdst tekinti elvdrtnak és elfogadhaténak.

[11] ,,A hdtrdnyos helyzeti; térségekben, ahol, mint lattuk, gyakran domindlnak a kvalifikd-
latlanabb, kevésbé valldsos kirnyezethdl érkezdk, teljesithetdek-¢ ezek az elvirdsok [a tanulmdnyi
teljesitményre vonatkozéan]” — ebben a szovegrészben rejtett eléitéletek érhetdk tetten. Osz-
szefoglalva: ez az immanens ,rosszabb-képességliség” evidencidja, s a csoportra (akik hdtré-
nyos helyzetli térségekben élnek, kvalifikdlatlanabbak és nem valldsosak) vonatkozé mindsi-
tés: inkompetensek. Az idézett szoveg jOl példdzza a hierarchikus, paternalisztikus
viszonyrendszert alapvetnek tekintd felfogdst. Lathattuk azt is, hogy az egyhdzi iskola ha-
tdsmechanizmusdnak legfdbb tényez8irdl sz6l6 gondolatmenetben pedagégiai hatdsok nem
szerepelnek, nagy hangsulyt kap viszont a térsas timogatds megkeriilhetetlen szerepe, de en-
nek sziikséges minimumfeltétele és egyben forvdsa is a résztvevék kultiira- és normakétott mind-
sége & tobbségi jelenléte. Az okfejtés arrdl sz6l, hogy a szociokulturdlis stdtusz és a valldsossdg
az, amitdl tanuldsi sikerek jonnek létre, és mivel a kevésbé iskoldzott, valldstalan csalddokbdl
érkez8k normdi bizonytalanok, kevésbé képesek magas tanulmdnyi teljesitményre a referen-
ciacsoport segitsége nélkiil.

Annak alapjdn, hogy bizonyos negativ tulajdonsdgok — mint példdul a tuddshoz, tanu-
lashoz valé motivalatlan viszony — az alacsonyabb stdtuszii csoport inner tulajdonsdgaiként
kommunikdlédnak, mig a magasabb stdtusza csoport mint az etalonnormdk példaéreéki
hitbizomdnyosa és a deficitesnek ldtott csoport szdmdra a kulturdlis és tdrsadalmi t8ke hi-
dnypdtldja, a sikeresség biztositéka jelenik meg, indokoltnak tlinik a feltételezés, hogy egy, a
tdrsadalmi csoportok szocidlis hierarchidjdt okszerlinek 14t6, a sajit csoportjdnak értékdomi-
nancidjit megerdsitd, rendszerigazold szemlélet van a hdttérben (Jost és Banaji, 1999, Tajfel
és Turner, 2004).

KONKLUZzIO

Kérdés, hogy hol vannak azok a kritikus pontok, ahol a deficitszemlélet keretei képesek dtér-
telmez8dni. Vannak vélemények, melyek szerint az informdcidval valé elldtottsdg, a tdjéko-
zottsig egy esctleges ex ante feltétel — iskolai esélyegyenl8tlenségekrél alapvetden azok tud-
nak érdemben gondolkozni, akik rendelkeznek pedagdgiai tuddsokkal. Mint a fenti példdk
is mutatjdk, ez minimum téves hipotézis. Ha megvizsgaljuk a deficitszemlélet és az adaptiv
pedagdgiai modell érvelését, pedagdgiai ismeretektdl fiiggetleniil is eljutunk annak beldtdséra,
hogy a deficitmodell mint magyardzé elmélet alapvetd gydkere a normativitds, amelynek vi-

"7

szont egyszerre van kognitiv (sztereotipia), affektiv (eléitélet) és viselkedéses
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(diszkrimindcidé) dimenzi6ja. A probléma tehdt mindenképpen igen komplex, mdr az eddigi
kutatdsok alapjdn is kijelenthetd, hogy az elmozduldsra valé torekvésiink terét nem sztikit-
hetjiik le egy dimenzidra (ismeretgazdagitas, érzékenyités, fizikai integrécié stb.), és nem
maradhatunk meg csak az egyén szintjének vizsgilatandl. Ennek beldtdsa utdn a tovdbbiak-
ban mér kénnyebb, bar nem révidebb az at az okratdsi esélyegyenldtlenségek ellen val6 ha-
tékony fellépésig, amire akkor van esély, ha a valddi okokra vonatkozd kérdésekre sikeriil
megtaldlni az adekvat vdlaszokat. A kezdet mindehhez a deficitszemlélet kialakuldsat és
fennmaraddsdt biztosité hatdsok, jelenségek, sajétossigok, nézetek és elméletek interdiszcip-
lindris feltdrdsa, az egymdsra hatdsok vizsgalata.
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Alibb egy-egy ondllé irdsban hét szerzénk szl hozzd Nagy Addm Jedik, vardzslék és zom-
bik mint diskurzusképz8 konstruktivistdk — A popkultiira bevondsi lehet8ségei a tanu-
lési folyamatba cimii vitairatdhoz, illetve az abban kirvonalazott kérdésfeltevéshez (Uj
Pedagdgiai Szemle, 70. 1-2. sz. (elektronikus kiadds), 147-158.).

KNAUSZ IMRE

Szabad-e pipdzni Téra-olvasds kézben?

Reflexiok Nagy Addm Jedik, vardzslok és zombik mint diskurzus-

képzd konstruktivistdk c. {rdsira

Az ismert tantdrténet szerint természetesen nem szabad, mert a Téra-olvasds szent dolog.
Eppen ezért viszont Térdt olvasni mindig szabad, sét kifejezetten iidvés. Természetesen pi-
pazds kozben is. Ez a bolcsesség jutott eszembe, mikdzben Nagy Addm tanulményir olvas-
tam. Es eszembe jutott egy egyetemi torténet is hiisz év tavlatdb6l. Levelezd tagozatos tandr
szakosokat tanftottam, és az els§ taldlkozdskor a tdmegkultira iskolai megjelenitésének fon-
tossdgdrdl is beszéltem. Aztdn a mésodik taldlkozdskor az egyik kollégand — tudni kell, hogy
a levelezds tandr szakosok tobbsége gyakorlé tandr — azt kérdezte, elmesélheti-e, mivel pro-
balkozott az el8z8 dra hatdséra egy kozépiskoldban. Hét Ménika Show-t rendezett az orosz
realisték tanitdsakor: Anna Karenina probélt vdlaszolgatni a magédnéletér firtat kellemetlen
kérdésekre. Az aldbbi irisban nem szeretnék Nagy Addmmal vitatkozni, mert nincs vele vi-
tdm, viszont gy szeretnék adalékokkal szolgalni a probléma megértéséhez, hogy megpréba-
lom szétszdlazni a fentebb expondlt ellentmondist.

A MUVESZET ES A SZEMET

Allitsuk élére a kérdést! Az iskola dolga az, hogy értékeket kozvetitsen. Lehet-e keresnivaléja
— példdul - az irodalomérén olyan kulturdlis jelenségeknek, amelyeket egyértelmtien éreék-
telennek — horribile dictu: egyenesen kdrosnak — gondolunk? Ne hamarkodjuk el a vélaszt!
Tanitvanyaink benne élnek egy kulturalis kozegben: ha meg akarjuk szdlitani 8ket, valami-
lyen szinten beszélniink kell ezt a nyelvet. Eletproblémdikat ugyanis ennek a kultranak a
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nyelvén fogalmazzdk meg maguknak. Idekivdnkozik
egy mdsik torténet is, amelyet csak elbeszélésbdl isme- a Monika Show sem
rek, ezért nem nevezem meg a f8szerepldt. Ahogy ne- eqyszeriten cukor, amire a
kem mesélték, a hazai médiapedagdgia egyik tekintélye . ) )

o , ; o Tolsztoj nevii keseri
tartott képzést pedagdgusoknak az évezred elején, és

alaposan 6sszeszidta 8ket, mert nem tudtdk, ki az az orvossdgor cspigtetjiik
Oki. (Nyilvdn a mai olvasdk koziil is kevesen tudjdk: a

Valé Vildg — akkoriban éppen aktudlis — elsd széridjanak egyik szereplje volt.) Egy tandr —
igy érvelt — nem engedheti meg magdnak, hogy semmit se tudjon arrél a médiajelenségrél,
amely napi szinten beszédtéma tanitvdnyai kérében. De nemcsak azért — teszem hozz4 —,
mert {gy érthetjitk meg a vildgukat. A kultdrakozvetités bizalmi alapon miikodik. Akkor fo-
gadjik el t8lem, hogy értékes portékit kindlok, ha fontos személy vagyok szimukra. Es sz4-

mithatok-e erre a bizalomra, ha én magam lenézem az 6 kultdrjukat? Azaz éket magukat.'

AZ IRODALOM ES A MEDIA

Kezd§ példank — az orosz klasszikusok és Mdnika — arrdl is szélt, hogy az irodalmi cselek-
mény a média 4ltal kindlc kontosbe bujik. Hdt ez igy hogy? Millidszor leirtdk ndlam sokkal
hozzéért8bbek: egyaltaldin nem magdtdl értetédd, hogy egy olyan vildgban, amely minden
{zében mediatizdlt, ennek a rendszernek a miikddésérdl semmit nem tanulnak a didkok. Na-
gyon kénnyl lenne ehhez azt is hozzdtenni, hogy bezzeg az irodalomrdl milyen sokat, ho-
lott az jéval kisebb hatdst gyakorol a fiatalok életére. Nem tessziik, mert mélyen elkotelezet-
tek vagyunk az irodalomtanitds mellett, de az #ény, hogy aki nem reflektdl a tévé, a web
vagy 4ltaldban a mozgdképes kultdra nyelvezetére, az kiszolgaltatottd vélik az innen dramlé
manipuldciénak. Ha a blockbustereket elemezziik, az arrdl is szol, hogy megprébaljuk meg-
érteni a siker titkdr, és ezzel kozelebb keriiliink annak megértéséhez is, hogyan befolydsoljék
gondolkoddsunkat a kiilonbézé médiumok. Ahogy a Ménika Show sem egyszertien cukor,
amire a Tolsztoj nevil keser(l orvossdgot csopogtetjiik, hanem lehet8ség annak megérteté-
sére, hogyan vesznek hiilyére nap mint nap minket, tévénézdket.

A SZIVATOS ES A KONNYU

De ha a kénnyli mifaj iskolai tananyag lesz, ezzel végképp felszdmoljuk az iskolai okrtatds-
nak azt a funkcijét, hogy erbfeszitésre neveljen! J6, hogy nem alakitjuk jétszétérré az isko-
lat, hogy mindenki kedvére maradhasson gyerek 18 éves kordig vagy tovdbb. Van valami eb-
ben az aggodalomban, hiszen a valédi tudds megszerzése nagyon sokszor valédi erdfeszitést
kovetel. Ha nem akar a gyerek hiilye maradni, szedje ssze magit: tisztdn az 6romelvre nem

! Ezt a problémat feszegette A kizds olvasdsrél c. eléaddsom. Tani-tani Online, 2017. mdrcius 29.
http://www.tani-tani.info/a_kozos_olvasasrol
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lehet alapozni az oktatdst. Ez {gy van, de ebbdl nem
kovetkezik, hogy az okratds vildgtdl idegen az 6rom. nem dolga-e az iskoldnak
C

Nem koévetkezhet, mert ennek a szemléletnek dldoza- az is, ho gy megtanitson

tul esne a motivicid, ahogy ez meg is térténik a mai is- v id1r 4l g s .
> ahogy & ondlls értékitéleteket hozni?

koldban. Mondhatjuk, hogy hulljon a férgese, csak ugy

tlinik, tdl sok a ,férgese” ahhoz képest, amennyit egy

egészségesen fejlédé tarsadalom el tud viselni. Es kiilonben is: miért kell szamdizni az 6r6-
mét, ha nem muszdj?

Bizonyos irodalmi alkotdsok befogaddsa nehéz, médsoké konnyebb. Nehezitheti a befoga-
ddst a régies nyelvezet, a tobbféle jelentés egymdsra rétegz8dése, az id8sikok valtakozdsa a
regényben stb. Lehet az irodalomtanités becsvdgya, hogy a nehéz szévegek kozelébe vezesse
el a tanuldkat, de nem lehet a becsvdgya az, hogy a nehéz szdvegekkel kezdje az irodalomol-
vasdst. A, konnyll miifaj” bevondsa az iskolai tantervbe egyszerlien azért fontos, hogy rdérez-
zenek a gyerekek az olvasds 6romszerz8 funkcidjdra. Hogy olvasni jé.

Hacsak... hacsak nem kifejezetten mds a célunk. Tudniillik az, amir8l Méré Laszlé — ki
tudja, mennyire ironikusan — a matematika és a testnevelés kapcsén ir. ,,...ez a két tantdrgy
makacsul ellendll minden komolyabb reformkisérletnek, nemcsak ndlunk, hanem minden-
titc a vildgon. Jé okkal. Noha a kirakatban mutogatott céljukar (a logikus gondolkodds meg-
tanitdsa, illetve a mozgaskultira alapjainak elsajdtitdsa) csak nagyon mérsékelten érik el, van
valami igen fontos egyéb szerepiik a nevelési folyamatban. Ezek a tdrgyak a legtobb didk szd-
mdra életre sz616 szorongds- és frusztrdciéélményt nyujtanak, és ennek megaddsa az iskola
egyik legfontosabb feladata lehet a tirsadalmi életre nevelésben, a szocializdcidban.™

A KANONIZALT ES A NEPSZERU

Az iskolai tananyag egyfajta miiveltségi kdnont kévet (amelyet részben 8 maga hozott létre).
Ez nem véletlen. A kanonizdcié egyfajta igazoldsa annak, hogy az adott miiveltségelem (mi)
éreékes. A ,sajdrosan kulturdlis termékek mint olyanok megftélésében — irja Hannah Arendt
— az egyetlen nem tdrsadalmi és autentikus kritériumot viszonylagos dllanddsdguk, st végsd
soron bekovetkezd halhatatlansdguk jelenti. Csak az vélhat végiil a kultira részévé, ami év-
szdzadokon keresztiil fennmarad.” Mdsképp fogalmazva: a nem kanonizdlt mévek bevondsa
az oktatdsba mindig kockdzatos, hiszen nem tudjuk, hogy fennmaradnak-e hosszd tdvon,
igy nem 4ll a rendelkezésiinkre értékességiik egyetlen kézzelfoghaté bizonyitéka.

Csakhogy nem dolga-e az iskoldnak az is, hogy megtanitson 6ndllé értékitéleteket hozni?
Lathatéan vonakodik ettdl, ez magyardzza azt a gyakran — de hidba — birdlt jelenséget is,

2 Méré Liszlé: Matek, torna, memoriter. Magyarnarancs.hu, 2005. 27. https://magyarna-
rancs.hu/egotripp/maga_itt_a_tanctanar-64278

3 Arendt, Hannah: Milt és jové kozott. Ford.: Médos Magdolna, Budapest, 1995., Osiris Kiadé —
Readers International, 209. o.
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hogy nem vagy alig tanit kortdrs irodalmat. Az értéke-
1és ezen a terepen bizonytalan, és ki hallott mér olyat, vannak kozis problémdink,

hogy nézeteltérések lehessenek egy-egy mi megitélésé-
ben?

Es a blockbusterek lehetnek értékesek? Minden-
esetre kanonizdlédhatnak, ha nem is az iskola jdtssza

de nincs kozos nyelviink,
hogy megfogalmazzuk és
C C C
megvitassuk dket
itt a kanonizdtor szerepét. Es ha ez az éreékmérd, ak-
kor...? A Casablanca t8bb mint hetven éve része a filmes miveltségnek, holott kétségkiviil

nem egy bergmani mélységli alkotds. Valamilyen értelemben mégis értékes, igy egy filmtor-
téneti tanterv (ha lenne ilyen — tényleg, miért is nincs?) minden bizonnyal tartalmaznd.

AZ AVITTAS ES A TRENDI

Ez azonban mér 4tvezet kovetkezd kérdésiinkhéz. Az iskola a multba néz, azt tanitja, ami
régi, az ifjusdgot viszont az érdekli, ami trendi, ami 4j. Nincs unalmasabb a tegnapi jsdg-
ndl. Miért nem azon alapul a tananyag, ami éppen ma izgalmas?

Nos, erre éppenséggel van vilaszunk, és ezen a ponton megtaldltuk a blockbusterek di-
cséretének természetes hatdrdt. Természetesen az éppen divatos fantasy-regénnyel vagy ak-
ciéfilmmel szinesiteni a tananyagot nagyon is helyes térekvés lehet. A kulturélis trendek
vonzerejét az adja, hogy a tobbieket is ez érdekli, ez tartja izgalomban, lehet beszélni réla,
misfel8l meg mindig nagyon fdjdalmas kimaradni abbdl, amiben a tdbbiek benne vannak.
Es ha miikédik ez a vonzerd, akkor a j6 tandr ki is haszndlja. Csakhogy ezzel a vonzerével
két probléma van. Az egyik, hogy nagyon révid életli. Nincs az a tandr, aki lépést tudna tar-
tani a kulturdlis divatok valtozdsaival. Es ami kiment a divatbél, az méris avittassd vale: ki-
szorftotta valami mds, ami éppen most tartja izgalomban az ifjasdgot.

A misik probléma még jelentdsebb. A divatok szegmentdlnak. Ami az egyik szubkultira
szdmdra alapélmény, az a mdsik szubkultirdt taszitja. De a szubkulttra kifejezés itt inkdbb
csak metafora, valéjiban ezek sokkal puhdbb kiilonbségek, egyszertien kiilonbdzd emberek
kiilsnbsz8 csatorndkat néznek, kiilsnbsz8 sorozatokat toltenek le az nCore-rdl, és igy kii-
16nboz6 viligokban élnek. Es akkor 4ltaldnositsunk egy kicsit merészen: ez nemcsak a fiata-
lokat jellemzi, ebben a szegmentalt vildgban éliink mindannyian: vannak kozés probléma-
ink, de nincs kozds nyelviink, hogy megfogalmazzuk és megvitassuk 8ket. Vannak kozds
érdekeink, de nem tudjuk artikuldlni 8ket. Szétszérédunk, és ebben a szétszéréddsban ki-
szolgdltatottd vélunk. Az ellenszer nem lehet mds, mint a kdnon, amely mindezzel szemben
kozos nyelvet és kozos tuddsbézist kindl. Es ezzel nem akarom visszavonni azt, amit fentebb
irtam, csak radikdlisan rémutatni arra, hogy mi a tulajdonképpeni cél. Igen, szabad pipdzis
kozben Térat olvasni, de az igazsdg nem pipafiistben, hanem a Térdban van.
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NAHALKA ISTVAN

Popkultira az iskolai tanuldsban —
Konstruktivista fogddzdk, esélyegyenlbtlenségi
szempontok

Nagy Addm tanulményiban felvetette a kérdést:

[...] illesztheté-e a popkultira pedagégiai alkalmazdsa a kurrens tanuldselméletekhez,
vagyis van-e hiteles elvi alapja annak a gyakorlatnak, amely sikerfilmeket hiv segitségiil a ta-
nuldsi folyamat eredményesebbé tétele érdekben?

E kérdést két, ldtszdlag egymdstdl igencsak kiilonb6zd, de szerintem szorosan sszekap-
csolédd szempontbdl vizsgdlom. Egyrészt a konstruktivista pedagdgia szemszdgét hasznd-
lom, mdsrészt az esélyegyenl8tlenségek pedagdgiai adaptivitdshoz kot8d6 értelmezését vetem
latba a valaszok keresése érdekében.

Nagy Addmazt irja: ,A tanuldstudomdny [...] kevés fogédzét ad ahhoz, hogy pedagé-
gusként adekvdt médszereket taldljunk, amelyekkel a mai gyerekek, fiatalok, tanulék meg-
szélithatdak, érdeklddésiik felkelthet8.”

Vitatkozva ezzel: szerintem a konstruktivizmus kindl ilyen fogédzékat, amelyek egyes
esetekben az elméleti megfontoldsokkal, a probléma értelmezésével kapcsolatosak, més ese-
tekben kifejezetten gyakorlati jellegtiek.

M¢ég miel6tt azonban ezt kifejteném, szeretném leszogezni, hogy mér a kérdés felvetése
is problematikus bizonyos értelemben. Ugyanis egy tanuldselméletnek nincs alapveté mon-
danivaléja arrdl, hogy milyen — mondjuk igy — médiumokat haszndlnak a pedagégusok
vagy akdr tantervirdk, oktatdsi programok fejlesztdi a konkrét tanitdsi-tanuldsi gyakorlat so-
ran. Els§ megkozelitésben a tanulds-tanitds egy elmélete, vagy szikebben egy tanuldselmélet
nem szolgaltat elérejelzéseket arra vonatkozdan, hogy milyen tartalmakat érdemes haszndl-
nia annak, aki az adott elméletnek megfelel§ médon szeretné végezni a pedagdgiai munkd-
jat. Még a stratégidk, médszerek és az eszkdzok kivélasztdséra sem oly jelentds a hatdsuk
ezeknek a tedridknak. A médszertani elemek nagyrészt konvertdlhaték — legféljebb bizonyos
preferencidkat dllithatunk fel, példdul mondhatjuk azt, hogy a konstruktivista pedagégia
elényben részesiti a tdrsas tanuldsi formdkat.

A tanuldselméleteknek a felvetett kérdéssel kapcsolatos mondanivaléja inkdbb a nevelés
indoktrindcié-jellegével fiigg dssze. Minden olyan tanuldselmélet, amely valamifajta tartal-
maknak a kozvet{tésében, dtaddsdban hisz, egyben feltételezi, hogy egy adot, leirt tartalom
draddsdrol, kozvetitésérdl van sz6, még akkor is, ha ezt a tartalmat egy tanuldselmélet
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természetszeriileg nem is jeloli ki. Ezek a tedridk tehdt
eleve feltételeznek egyfajta normativitdst, amikor jél természetesen azt sem jeloli

meghatdrozottak, ,tantervesitettek” azok az értékek, ki, ho oy mi /)/ en miivebet

Skell”, illik” szeretni, és

milyencket ,kell”, ,,illik”

hive, hogy elfogadja ugyan a tudéskonstrukeié elvét elutasitani.

normék és tartalmak, amelyek a kozvetitési folyamat-
ban 4tpléntdlédnak a neveltekbe. Kétségtelen, hogy le-
het valaki dgy is a konstruktivizmus bizonyos elveinek

(amely szerint nem kozvetités torténik, hanem szemé-

lyes konstrukeié formdlddik) és a konstruktivista pedagdgia (Glasersfeld, 1995; Nahalka,
2002) sok mds tételét is — de egyébként az éreékeket, normdkat, tartalmakat kiviilr8l megha-
tarozottaknak, meghatérozanddknak tartja, s e tekintetben nem adja fel a normativitést. En
azonban gy gondolom, hogy a konstruktivista szellemi nevelésnek, ha nem is minden kér-
désben, de a nevelés nagyon sok teriiletén szabaddi kell tennie azokat a tartalmakat, amelyek-
kel a tanuldk foglalkoznak, és a miivészeti alkotdsokhoz vald viszonyt éppen ilyennek gondo-
lom.

Mishol mdr részletesen leirtam azokat a megfontoldsokat, amelyek alapjdn a tanitdsi-ta-
nuldsi folyamat kiléphet a normativitds és az indoktrindcié rossz koreib8l (Nahalka, 2013).
Az érrékek, a normdk, a miivészeti alkotdsokhoz valé viszony, az egyéni interpreticidk for-
méldsa éppen egy olyan pedagdgiai vildg, amelyben a konstruktivizmus rendkiviil er8sen
képviselheti — és képviseli is szerintem — az alternativitds, a szabad vélasztds, az értékrend
szabad és 6n4llé formdldsdnak elvét. Az iskola — maradjunk az intézményes nevelésnél — fel-
ajénlja a legfontosabb ,,azonosuldsi lehet8ségeket”. Vagyis: mintegy ,,megtanitja”, hogy a
torténelemben, az adott tdrsadalomban milyen viszonyuldsok formdlédtak meg, milyen ér-
tékrendeket dolgozott ki a tdrsadalom, milyen normarendszerek jottek létre, és ezeket felki-
ndlja a tanul6k szdmdra. Ldttatja a vélasztds jelent8ségét, és megtanitja bizonyos értelemben
a dontést magdt is. De nem indoktrindl. Természetesen azt sem jeloli ki, hogy milyen ma-
veket ,kell”, ,illik” szeretni, és milyeneket ,kell”, ,illik” elutasitani. Ezzel kordntsem hanya-
golja el a tartalmakat, éppen ellenkezdleg: ha mar a vélasztds szabadsdgdt megadja, lehetdvé
kell tennie azt is, hogy a tanulék megismerhessék a ,,vélasztékot”.

A konstruktivista pedagégidtdl, ltaldban a konstruktivizmus gondolkoddsmdédjacdl ke-
vés dolog 4ll tdvolabb, mint a normativitds. Minden olyan megfontolds, amely szerint a
popkultdra és a — nevezziik igy — magaskultira kozott, vagy a kultdra barmilyen két vagy
tobb egymidssal 8sszehasonlithatd szegmense kozdte abszolut, objektiv, eleve elrendeltetett
éreékrendbeli kiilonbségek lennének, idegen a konstruktivizmustél. Az érték — a mivek ér-
tékelése — benniink (a didkokban) sziiletik, e konstrukecids folyamat megerdszakoldsa, vagyis
barmiféle indoktrindcié: problematikus.

Nem azért problematikus a popkultira és az in. magaskultira kézoreti valaszds, illetve
ennek eredményének kozvetitése a tanuldk felé, mert egydltaldn nem lehet sikeres. Nagyon
is sikeres lehet abban a tekintetben, hogy bizonyos tanuldk valdban elsajétitjdk a kozvetitete
szemléletmoédot, alkalmazkodnak a kényszerhez, azonosulnak vele. Sikeres lehet az indokeri-
nécid, de elsésorban abban, hogy kivalassza azokat a tanuldkat, akik simulékonyabban, és
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kritikus kérdések megfogalmazdsa nélkiil illeszkednek

a normdnak kikidltott értékekhez, és ezzel egyiite hdt- egyoldaliian preferdl
C

térbe szorulnak a valéban kritikus kérdésekre vélaszo-

kat keresé didkok.

Am nemcsak errél a szelekciérdl van szé. Es e pon-

egy maga dltal
magasabb rendiinek,
ton érek mondandém midsodik részéhez, ahhoz, értékesebbnek mindsitert
amelyben az esélyegyenl8tlenség kérdései meriilnek fel. viszonyuldsrendszert

A normativitds mikodése, hatdsa kivélasztja azokat
a didkokat, akik olyan kulturdlis kérnyezetben szocializdlédnak, amelyben eleve norma az
tigymond ,értékes miivészet”, ahol természetes a szinhdzba jéras, és ott ,komoly darabok”
megtekintése, természetes a komolyzenei koncertek ldtogatdsa, ahol a gyerek mdr viszonylag
kordn kap a kezébe olyan konyveket, amelyek ,, magasabb mindséget” képviselnek egy elkép-
zelt értékrendben. Az indoktrindcids pedagdgia az ilyen szocializdcion dtesd gyerekeket, fia-
talokat kénnyen megtaldlja, naponta demonstrélja, hogy 8k azok, akik megfelelnek bizo-
nyos iskolai elvdrdsoknak, az § tuddsuk és képességstruktirdjuk lesz az, amelyre az oktatds
felépiil, vagyis ez a kivdlasztddds kéz a kézben jdr a ldtens diszkrimindcidval.

A ldtens diszkrimindcid az a folyamat, amelyben az iskola képtelen igazodni differencidlt
mddon a tanuldk eltérd kulturalis hicteréhez, egyoldaltian preferdl egy maga 4ltal magasabb
rendiinek, értékesebbnek mindsitett viszonyuldsrendszert. A szocidlis értelemben (vagy més
eleve adott tulajdonsdguk alapjdn) hdtranyos helyzet(l gyerekek nem azért keriilnek a tanulds
sordn is hdtrdnyba, mert eleve értéktelenebb tuddst és gyengébb tulajdonsdgokat hordoznd-
nak magukban, hanem éppen az a probléma, hogy egyes értékrendeket, normarendszereket,
tuddsokat, tapasztalatokat, kommunikdciés médokat értékeelenebbeknek, deficitekkel ter-
helteknek gondolunk. Preferencidkat érvényesit az iskola, vélogat a gyerekekben meglévd
eredeti tanuldsi feltételek kozoter, mégpedig makacs kivetkezetességgel gy, hogy a térsadal-
milag egyébként is magasabb presztizzsel rendelkezd gyerekek ,jérnak jobban”. Litens ez a
diszkrimindcié (bar esetenként manifeszt formadi is léteznek), mert nem azonnal ldthaté,
nem kénny felfedezni a napi pedagdgiai gyakorlat szovetében. De példdul a bizonyos mi-
vészeti alkotdsok elényben részesitése, az alkotdsok értékesnek és értéktelennek mindsitése,
ha az abszolut értelemben hasznéltatik, és a felsébbrend(iség érzéséhez, tudatdhoz kdthetd,
egyértelmien ltens diszkrimin4cio.

Ez egyben azt is jelenti, hogy itt csak részben van sz6 nemzedéki problémdrdl. Igen, az
elébb kivélasztottakként leirtak csoportjdban is mdsok mér a médiafogyasztdsi szokdsok, és
biztosan elmondhatjuk, hogy ebben a kérben is nagy szerepe van a popkultirinak. De ak-
kor is adaptiv megkozelitésnek tlinik azt mondani, hogy az iskola popkultratdl valé elzdr-
kézdsa és maga az indoktrindcié egy tdrsadalmi szelekcids folyamatban — tovdbbmegyek: egy
hatalmi jatékban — is szerephez jut, és bizonyos, egyébként is jobb helyzetben 1év8 térsa-
dalmi csoportok még nagyobb el8nyének kialakuldsdt szolgalja.

Hogyan érdemes akkor viszonyulni a mivészeti alkotdsok megitélésének kérdéséhez, ha
ezt a megitélést nem valamely abszolut éreékrendbdl kovetkezd kinyilatkoztatdsnak, hanem
egyéni konstrukcids folyamatnak tarjuk? A kasszasikerek — és nem tudom, hogy ez jél aldti-
maszthat6-e, de nekem ez az érzésem — szémomra sokkal nagyobb ardnyban gyengék
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esztétikai értelemben, szemben a ,hagyomdnyosan ér-

tékesebbnek” gondolt mivészeti alkotdsokkal. Nagy a konstruktivista pgdﬂgo’gl‘ﬂ
Addm tanulmdnydban lényegében csak egy esztétikai eqyik kiinduldpontia az,
szempont szerepel a megitélésiikkel kapcsolatban, és ez ° A A bl
az, hogy vajon lehetséges-e a mii tobbféle értelmezése. og) »Pozott ﬂn)/) ’ﬂg 7
Nem vagyok szakember, ezért nem megyek bele abba dolgozunk
zsdkutcdba, hogy felsoroljam legaldbbis a fontosabb

esztétikai szempontokat, amelyek szerint egy mavet (fiiggetlentil attdl, hogy kasszasiker vagy
sem) miért tekinthetiink, vagy miért tekinthet egy néz8 (olvasd, hallgaté) értékesebbnek.
Ilyen szempontok nyilvdn léteznek, és a ,lista” joval hosszabb, mint amiben csak ez az egy
emlitett szempont szerepel. Természetesen nem arrél van sz6 — ha konstruktivista médon
kozelitjiik a kérdést —, hogy meg kell tanitanunk ezeket a szempontokat, és meg kell mon-
danunk egy-egy ilyen szempont alapjdn mi tekinthetd értékesnek és mi nem. Ez a teljes visz-
szacstszds lenne az indoktrindcids pedagdgidba. De az, hogy az emberek évezredek alatt
megkonstrudltak kiilénb6z8 esztétikai szempontokat, s hogy ezeket az egyén magaéva tehet,
kiemelhet a maga szdmdra fontosakat, és azok segitenek majd a mivekkel kapcsolatos sajdt
interpretdcidinak konstrukciéjiban — maxima4lisan véllalhatd. Ezek az esztétikai szempontok
nagy valdszinliséggel nemcsak azok, amelyek a miivészetekkel foglalkozé tudomdnyok és az
esztétikatudomdny irdsaiban mint nagy elvontsdg, a tudomdny éltal mdr , desztilldle” nézs-
pontok jelennek meg, hanem a ,hétkéznapi ember” sajdt maga dltal konstrudlt szempontjai
is.

A konstruktivista pedagégia egyik kiindulépontja az, hogy ,hozott anyagbél dolgo-
zunk”, a tanuldk elbzetes tuddsa a tanitds-tanulds egész folyamatdnak (benne a céljainak, tar-
talmdnak, mddszereinek) legfébb meghatdrozé tényezdje. Ha egy tanuld szdmdra minden-
fajta miivészeti alkotds értékelésében az a legfébb szempont, hogy képes-e a mii kielégiteni a
kalandra, kiilonleges helyzetek, kiilonleges képességek megismerésére vonatkozd igényét, ha
az a legfébb szempont, hogy az emberi erd megnyilvdnuldsait ldthassa, akkor ebbél kell kiin-
dulni. Es sok mds is lehet, természetesen a gyerekek sokfélék, sokféle hatés érte mér Sket is-
koldba keriilésiik eldtt is, és sokféle nem iskolai hatds is éri 8ket az oktatdsuk sordn is. Ha
nem akarjuk, hogy indoktrindcié legyen a pedagdgiai megoldds, akkor csak a nagyon sokféle
helyzetnek a tudomdsul vétele lehet a kiindulépontunk.

Vagyis nem csak arrél van sz, hogy elsiigjiik azt az unalomig ismert bon mot-t, misze-
rint ,attdl, hogy egy mil népszer(, a popkultira része, még lehet értékes”, és hogy ,a hagyo-
mdényos felosztds magas miivészetre és "alacsony’ mivészetre (legaldbbis a hagyomdnyos, for-
mélis médon) haszndlhatatlan” — hanem arrdl is, hogy a sajit megitélés médja, egész
rendszere, amely a gyerekekben, fiatalokban kifejlédik, sajétos konstrukcié eredménye,
amelynek nem kell, s8t, nem szabad régziteniink a kdtelezd végeredményét. Ha megtessziik,
sikeresek lehetiink az esélyegyenl8tlenségek ndvelésében, egyfajta szelekcidban, elldthatja az
iskola 8srégi funkcidjdt a térsadalmi viszonyok Gjratermelése sordn. Tudjuk természetesen,
hogy ez a hatalombdl a tbbiekhez képest jéval nagyobb szeletet birtoklék kdzvetlen érdeke,
de azt is tudjuk, hogy rovidldtds, mert a tdrsadalom potencidlis értékei maradnak lefojtottak
4ltala.



U)JPedagadgiai Szemle 94
2020 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS

A vélaszom tehdt az eredeti kérdésre az, hogy a popkultira miiveinek felhasznaldsa ter-
mészetes médon illeszkedik a konstruktivista tanuldsszemlélethez, és természetes médon
nem tudnak vele mit kezdeni a tudéstranszportra alapozé tanulisfelfogésok. Am azt is jol
meg kell érteniink, hogy az indoktrindcids pedagdgia tdrsadalmi bézisa ma is jelentds, és
nem csak azért, mert az okratds képtelen végrehajtani a tanulds folyamatdhoz val6 viszony4-
ban a fordulatot, hanem azért is, mert a hétkdznapi hatalmi strukedrdk valtozatlan formd-
ban valé fenntartdsa (4llandé6 Gjratermelése) igényli azt a szelekcids folyamatot, amely az ,ér-
tékes” és az ,értéktelen” miivek normativ szétvdlasztdsdn alapul.
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TRENCSENYI LASZLO

~-Meg kell tanulnunk ezt a nyelvet”

Hozzdszbldsomban kdnonok és kdnoncsindlék hasonldsdgairdl és kiilonbségeirdl szeretnék
sz6lni.

Hol vagyunk mdr attdl, amikor 1983-ban Fekete Gyula nemzeti iré a pdrtsajtdban ki-
vént drtorhetetlen gétakat 4llitani a ,szennyezett forrdsok”-nak, a ,rothadé nyugati kultdra
vélsdgjelensége”-ként leirt populdris jelenségeknek? Megjegyzem, tizennyolc évvel kordbban
a marxista filoz6fus, Lukdcs Gydrgy (Feketénél mar akkor 8sszehasonlithatatlanul elegin-
sabban és bolcsebben) az ész tronfosztdsa metafordt alkalmazta az ,irracionalista-polgdri”
kultdrateremtésre. Rdaddsul pdr évvel késébb immdr a pértfétitkdr engedékenységét iinne-
pelte a jeles, immadr legitim rockmuzsikus-elit — ,,az ész a fontos, nem a haj”.!

Hol vagyunk mdr ettdl?

Ambir G fényt ad a problematikinak az idén kora tavasszal elhangzott oktataspolitikusi
kijelentés, mely szerint az iskoldnak ,nem a tanuldk igényeit kell szolgdlnia, hanem a nem-
zeti értékek dtszdrmaztatdsit”.> Ez utobbi mondat kultdra- és tdrsadalomképe ugyanis — pe-
dagdgidjardl nem is beszélve — hamis. Azt feltételezi, hogy létezik az egyének felett — abszo-
ldtum gyandnt s mint egy transzcendens valami — a nemzeti ér#ékvildg, ama bizonyos
nemzeti kultira, s nem vesz arrdl tudomdst, hogy a kultira nem hatalmi elitek szalonjaiban
és dolgozészobdiban sziiletett dontések derivituma, hanem kultirateremtd, -fogyasztd, és -
8rz8 egyének, kozosségek, csoportok kultirdjdnak organikus szovete, integralt egysége —
még akkor is, ha ebben az egységben sokféleség, olykor ellentétes vildgképek, emberképek
nyilvdnulnak meg. ,Szerelemben nem parancsol a biré” — szoktam volt mondani erre ,bal-
oldali-népi-liberdlis” értelmiségiként.’

Vagyis: nincs mds megoldds. Az iskoldban is a ,tanuldk igényeit” kell kielégiteni. Nem
bdnom: termékeny diskurzust teremteni az 8 kulturlis ,,igényeik” s tandruk — esetemben:
jomagam — igényei” (kulturdlis életvildga) kozott. (Megjegyzem, ezen az tton halad Aratd

! Kadar Jénos a KISZ 1967-es kongresszusdn tette sz6vé az dllamszocialista 8ltézkodési és hajviselet-
szigortsdg tlzdsait. Az Illés egylittes Az ész a fontos, nem a haj . dala pedig 1968-ban irédott. Mel-
lesleg — minthogy témdm most nem ez — meg kell kérdeznem: van-e érdemi kiilonbség abban, hogy
a fogyasztokat kergetd piac, avagy a behddoldkart keresd politikai hatalom domesztikélja, domeszti-
kélta az ifjasdgi kultira organikus protest-megnyilatkozdsait, autoném énkifejezés-keresd kulturdlis
torekvéseit?

% A szerz§ itt Takaré Mihdlynak a mdrcius 3-d4n a Magyar Nemzetben megjelent interjdjdra utal.
hteps://magyarnemzet.hu/belfold/korokon-ativelo-ertekek-a-tantervben-7830425 (A szerk.)

3 A hirmas epitethon ornanst Mihdly Otté kollégimtél és bardromtél kaptam, véllalom.
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Ldszl is, amikor ,jdratokat” képez tantervében és tan-
konyveiben — igy keriil egy 6rdra Hamlet és Colombo, zajlik-e ez a mozgds a
C

az Ujszovetség és Bodor Addm.) popku/mm most l‘ﬂ'?’g)/ﬂ/t

. . ) T y teriilete, a sci-fik
sére, mondhatni uralkodé kulturdlis komponenssé va- ’ fik,

liséra Umberto Eco metafordja is elavult lenne mar? O Jantasyk esetében

Tovabb kérdezek: a populdris irodalom elterjedé-

»Uj kozépkor” eljovetelérdl beszélt. Vagy Hankissé-e a

pontos megfogalmazds, amikor ,proletdr reneszdnsz”-ként jellemzi korunk kulturdlis vil4-

gdt? S it arra gondolt, hogy a miiveltséghez vald hozzdférés a végtelenségig kitdgult — els6-
sorban a modern technoldgidk (NB a piacgazdasdg ddmpingje) révén —, de ellentétben az

vigazival” a proletdrok® dltal (is) hozzdférhetd és megszerzett kulturdlis javak: tomegkultd-

rdvé gazdagodva elsildnyulnak. (Vagy elsilinyulva vdlnak gazdagabba.)

E széjdrékkal szeretném kifejezni a folyamat kétirdnytsdga.

Nézzitk meg torténeti szemszdgbél is. A néprajz, szorosabban a folklorisztika segitségével
leirt archaikus vildg tobbé-kevésbé egységes (gyakran tilozva idealizéltan megjelenitett) kul-
tirdja idejének elmuiltdval sok minden tortént a modernitds eljoveteléig.” Gondoljunk csak
bele: Rabelais hires, mér klasszikus veret(i regényei ponyvan terjedtek, a Don Quijote mint
lovagregény-parédia szintigy, és a Shakespeare-drdmak szerepl8inek hdrmas felosztdsa, il-
letve Mozart Vardzsfuvoldjinak népopera-jellege is mind-mind arrél tantskodik, hogy bi-
zony intenziv dtjirds volt csoportkultirdk és kulttrdt hordozé csoportok kozott.

Zajlik-e ez a mozgds a popkultiira most tdrgyalt teriilete, a sci-fik, fantasyk esetében?
Vagy mégiscsak eo ipso lényegiik az alternativitdsuk, nemzedéki vagy csoportidentitdst kife-
jezd szandékuk?®

Tudunk sorolni olyan modern divatmiveket, melyek z6kkenémentesen integralodtak a
kozéposztélyi, s6t az elit kultirdba. Gondoljunk a jazz vagy épp a klezmer ,komolyzenei”
diadaldtjdra vagy hires filmzenék nagy koncerttermekben valé megszolaldsira. John Willi-
ams méra tobb mint ,szalonképes” ebben a szférdban.” Vagy gondoljunk a sci-fi regények
Ujjdsziiletésére kiemelked§ filmrendezdk (pl. Tarkovszkij) alkotdsaiban.

4 Nem feltétleniil a marxi, lenini, s6t Jézsef Attila-i — A vdros peremén cimli versben a mélyheged(i-me-
tafordval leirt — utépidra gondolok, amikor a proletdr sz6t emlegetem a kulttrdval 6sszefliggésben.

5 Petéfi és Arany, majd Barték és Koddly programja mdr tudatos — mondhatni mesterséges — ,,érték-
egyesités”. Hasonlé motivumokkal kisérelték meg ,,beemelni” a kdnonba az éppen kimaradni érzé-
kelt népmivészetet, azzal a kiilonbséggel, hogy (példdul) a Halmos-Sebd féle, timdri-novéki djfolklo-
rizmus a tdnchdzban Gjféle indulatcdl vezérelten kért helyet magdnak a kultdrdban. Ha Cso6ri
Séndor definicidjénak hitelt adunk, akkor ez a mozgalom éppen forditott mozgast intenciondlt: a
»szinpadrdl levinni mindezt a parkettdra”.

6 A fent mér emlegetett politikai vagy piaci indittatdsti pacifiklds, domesztikdlds ellenére.

7 Egy kordbbi munkdmban ,bartéki modell”-t emlegettem erre a jelenségre; utalva a Kontrasztok cimt
triéra, s6t a Concerto hires tételére, melyben Zerkovitz ,,Szép vagy, gydényor( vagy, Magyarorszdg”
kezdetd, Illyés 4ltal eldtkozott dallama nyer 4j tartalmat a hazavigy6 emigrdns elégidjaban.
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S vajon hovd soroljuk a gyermekszoba-irodalomba
Hlecstiszott”, mdra mér csaknem elfelejtett populdris a filmek vildgdban
C
. S A Tt i gz 5 RE R
miveket? A hires indidnregényeket? Verne-t (akit a a fantiziavildgok a
magyar olvasd egyszerlien Verne Gyulaként emlegetett

két nemzedékkel korabban)? 771€ghﬂtﬂ7”020ﬂ/<’ (iirben,

dzsungelben, mesebeli

Mira tan forditott a folyamat. A gyerekeknek szdnt univerzumban, akdr
opuszok ,emelkednek fel” fiatalok, felnéttek kulturalis tudo mdnyos taldrban,
fogyasztdi terébe, s6t valnak ott tdbbféle mdédon is akdr anélkiil)

kultikus jelent8ségtivé. A nagy csillaghdborts vagy ti-
tokzatos vildgokban jdtsz6d6 sorozatok hései, harcterei, széldsai mdr a mai 50 évesek kom-
munikdiciéjénak is részei, 8k ilyen tekintetben ,félszavakbdl is értik egymdst”.®

Ez az élet rendje. Vagyis ha tanitvinyainkkal valé bérmilyen tdrgyt diskurzushoz kere-
siink emlékezet-talapzatokat, akkor nem tehetiink mdst, az 8 metafordikat, héseiket idézziik.

Akkor is, ha ama jelenségvildgok eddig kimaradtak tanultsdgunkbdl.

Mir csak egy a kérdés. Vajon mi az oka annak, hogy a legnépszert(ibb (politikai klasszi-
kusok 4ltal a legfontosabbnak is minésitett)’ miifaj, 4 filmek viligiban a fantdziavildgok a
meghatdrozdak ({irben, dzsungelben, mesebeli univerzumban, akdr tudomdnyos taldrban,
akdr anélkiil)?

Nincs-e emdgott valamilyen menekiilési motivum, a rossz és érthetetlen valdsdgos vildg-
bél valé virtudlis kiemelkedés igénye és sziikséglete? Vagy ugyanezt ,filmedrténetivé” for-
mélva: nincs-e arrdl sz6, hogy a megeldz8 — akdr szovjet, akdr amerikai, akdr magyar — ma-
sodik vildghdborus mitoldgia szimbélumrendszere kimeriilt, kifogyott — egyfeldl a Schindler
listdja és a Saul fia a mélt6 z4réks, misfeldl az ,Indiana Jones-sorozat” kacérkoddsa az egy-
kori néci rekvizitekkel is mér csak boh6ckodds — s mindennek helyébe 1épett a nemlétezd
halandék és halhatatlanok vildgdnak 4j mitoldgidja?

M¢ég egyszer: nem tehetiink mést. Dialdgust ezzel a szétérral, ezzel a képtdrral, ezen hd-
sok irdnti rajongdssal vagy gytlolettel lehet teremteni tanitvinyainkkal. Meg kell tanulnunk
ezt a nyelvet.'

8 Vajon tudja-e még az olvasé, hogy e sz6las az 1928-as sziiletésti nemzedék jeles humoristdja, Szildgyi
Gyorgy kordbban elhiresiilt Hanyas vagy?... cim(i, 1976-ban irt monolégjébdl szdrmazik? Nem ké-
rem szdmon. Hiszen {rdsom éppen arrdl szél, hogy a kulturdlis kinon organikusan mozog, benne —
illetve emlékezetiinkben és szohasznalatunkban — a kultikus mivek fel-ald jarkdlnak. Az 6rokkévalo-
sdgra nincs garancia. Csupdn hiteink vannak, hogy a mi nemzedékiink alapélményei 6rok érvé-
nytek. S ehhez keresiink tudoményos érveket.

9 A fiatalabb nemzedéknek irom: sokdig ez, a Vlagyimir Iljics Leninnek, az 1917-es oroszorszdgi szov-
jet forradalom vezetéjének tulajdonitott aforizma 4llt minden filmkulturdlis nevelési mii élén —
mintegy mottéként.

19 Elmtltam hetven éves. Bizonyira fiatalabb kollégiimnak ez nem is okoz dilemmit.
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Végiil megint egy kérdés: a populdris kulttira jelenségvildgdnak vajon nem természetes
létezésmddja annak divatjellege? Egyik naprél a mdsikra tlinnek fel és tinnek el a szavak, a
szinterek és a h8sok.!" E miivek a kdnon kénnytlovassdga. Ez a funkcidjuk a kdnonban. Ez
persze megneheziti tantervesithet8ségiiket. De hisz alighanem a természettudomdnyos ered-
ményekkel is ez a helyzet.

.

v

1 Csak jelzem, hogy hidbavalé prébalkozds volt, amikor az egyik NAT-verzié — kegyet gyakorolvén,
vagy 1épést tartva a korral — beemelte az Enek-zene miiveltségi részteriiletbe a ,,populdris kultira
gyongyszemei”-t. S azonnal mivet is rendelt hozzd: a tantervirdk ifjasdgdnak sldger-darabjdt. Vajon a
tanterv alapjdn tanulé gyereknek mondott ez a md még valamit? Vagy ugyanolyan elunnivalé mi
volt, mint egy Wagner-opera? (Mdr elnézést kérek a Parsifal-rajongokedl.)
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MANXHUKA AFRODITA

Blockbusterek az irodalomérédn, avagy
a populdris kultdra helye a magyartanitdsban

1. BEVEZETO

A populdris alkotdsok tanitdsénak relevancidjit sokan azért kérddjelezik meg, mert még
mindig élénken él a tdmegkultira — magaskultira éreékalapt megkiilonboztetésének hagyo-
mdnya, amelyet azonban a posztmodern miivészetelmélet erdteljesen dtértelmezett. Aratd
Liszlé (2006) szerint a magyartanitds sikerességének egyik legfébb feltétele az, hogy a to-
megkultirit az irodalomtanitis ne ellenségnek, hanem segitdtdrsnak tekintse. Ahhoz vi-
szont, hogy az iskolai olvasmdnyok terén jelentésebb véltozds kdvetkezzen be, elengedhetet-
len a pedagdgusok attitidjeinek, értékpreferencidinak és mddszertani gyakorlatdnak
4ralakuldsa.

2. MAGASKULTURA ES TOMEGKULTURA

Montaigne és Pascal az elsék kozott tette fel azt a kérdést, hogy kdros-e a szérakozds. Mind-
ketten tgy véleék, hogy a szérakozds valdjaban csak menekiilés a sajit problémdink elél.
Goethe szerint az "alacsony miivészet’ csak és kizdrolag a szérakozdst szolgdlja, Schiller sze-
rint pedig egyenesen dilettantizmus (Lowenthal, 1973). A 20. szdzadban kozepén — els8sor-
ban a frankfurti iskola képvisel8inek koszonhet8en — a tomegkultira még negativabb meg-
{télést kapott. Adorno tobbek kozott azzal védolta a tomegkultirdt, hogy az éreékteremtés
helyett a profitorientalt gondolkodds irdnyitja, és hogy intézményei mindig az akcudlis trsa-
dalmi-gazdasagi elit kezében vannak, a szérakoztatdipar pedig valéjdban a fogyasztok felett
uralmat kézvetiti (1998). Hasonlé véleményt fejtett ki MacDonald (1953) is, aki szerint a
tomegkultira mindig feliilr8l irdnyitott, és arra tdrekszik, hogy elmossa az életkorok és a
kultardk kozotti hatdrokat.

A 20. szdzad végén a posztmodern szemlélet ezen a téren is fordulatot eredményezett, és
egyre tobben keltek a tomegkultira védelmére. Eco (1981) szerint val6jéban nem is az a kér-
dés, hogy a tdmegkultira jé vagy rossz, hanem hogy miként miikodik. Egyre inkdbb az a
nézet vélt uralkodévd, hogy a magaskultira és a tdmegkultira alkotdsait nem éreékbeli kii-
16nbségek alapjdn vélaszthatjuk szét, hanem ink4bb a mialkotds és a befogadé kozote létre-
jov6 reldcié szerint. Hiszen a populdris mivek is képesek aluldetermindlni az
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értelmezéseket, teret nyitni tobbféle interpretdcionak,

aktiv részvételt kovetelni a befogadétdl, kitdrni a kon- a didkok valdjiban nem
venciondlis keretek koziil, poétikai Gjszerliséget nytj- miiveletlenek, csak
tani és sajdtos perspektivdt nyitni a vildgra.

Brdny Tibor (2014) tobbek kozote arra is rdmutat,
hogy a magaskulttira és a populdris kultira hatdrai mi-
lyen véltozékonyak: szdmos olyan alkotds létezik, ame- az iskoldban kozvetitert
lyet sajdt kordban a populdris kultdrdhoz soroltak, ké- tuddstartalmakhoz

s8bb mégis a magaskultira része lett (pl. A. C. Doyle,

mifveltségiik nem
kapcsolidik szorosan

E. A. Poe; Rabelais, Cervantes, Rejt8 Jend irdsai), és forditva. Eléfordulhat, hogy olyan md-
vek is megtaldljak helyiiket a tomegkultirdban, amelyeket szerzdjiik eredetileg nem széles
olvasokdzdnségnek szdnt (pl. Jane Austen regényei), és olykor a hagyomdnyosan a magasiro-
dalom szférdjdn beliil mozgé szerzd is ir populdris mtveket (pl. F. Diirrenmatt népszerdi kri-
mijei).

3. ISKOLAI ES ISKOLAN KiVUL SZERZETT MUVELTSEG

A posztmodern miivészetelmélet tehdt az éreékalapt megkiilonboztetés helyett a populdris
és elitkultira kozote sokkal inkdbb funkcidbeli eltéréseket l4t, és e két szférdt nem egymds
folé, hanem inkdbb egymds mellé rendezi, elismerve igy a kulturlis szférak egyenjogusdgt.
Ez a szemlélet azonban még sem a kézgondolkoddsban, sem az iskolai oktatdsban nem tu-
dott igazdn gydkeret verni, és igy a populdris kultiira termékei nagyrészt tovabbra is kiszo-
rulnak a tananyagbdl. Morrell (2002) is azt hangstlyozza, hogy bdr meggydz8ek a populdris
kultdra tananyagba vald integrdldsa mellett sz616 érvek, a tandrok tobbsége mégis idegenke-
dik t8le, mivel szakmailag felkésziiletlennek érzi magdt ezen a teriileten. Holott a didkok ta-
nuldsi kudarca gyakran nem képességbeli hidnyossdgokbdl ered, hanem abbél, hogy az isko-
laban kozvetitett tudds nagyon tdvol 4ll azoknak a miveltségétdl, akik nem a mainstream
kultardban nevelkedtek. Ezek a didkok valéjdban nem miiveletlenek, csak miveltségitk nem
kapcsolddik szorosan az iskoldban kézvetitett tuddstartalmakhoz. Hasonlé megallapitdsra
jut i (2005), amikor Mddszertani kézikinyvében igy fogalmaz: ,[...] Az iskolai kudarcok
gyakran nem annak készdénhet8ek, hogy a didk »lustas, »motivdlatlan«, »gyenge képességii«
vagy »problémds csalddi hdttérrel rendelkezik«, hanem annak, hogy értelmezéi keretei, befo-
gad6 kognitiv strukedrdi nem felelnek meg a tanitott tartalomnak” (32). Eppen ezért a pe-
dagégusoknak figyelembe kellene vennie a didkok sajdtos, iskoldn kiviil szerzett miveltségét
is, és megtaldlni a kapcsoldddsi lehet8ségeket az iskolai miiveltséganyaggal. Egy ilyen kap-
csoléddsi pont lehet a didkok 4ltal is kedvelt populdris kulttira, a blockbusterek vildga és az
iskolai kételezd irodalom kozétt, hiszen a populdris irodalom a mds szempontbdl heterogén
dsszetételli osztdlyok esetén is alkalmas lehet arra, hogy a didkok becsatlakozzanak a tanu-
ldsi-tanitdsi folyamatba.
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4. POPULARIS MUVEK A MAGYARTANA-

ROK ES LEENDO MAGYARTANAROK a megheérdezets tandrok és
PERSPEKTIVAJABOL hallgatok egyontetiien

a populdris irodalmat
A jelenlegi iskolai irodalmi kdnon megujitdsa szem- ldtndk legszivesebben
pontjdbdl kiemelt jelentdségli a magyartandrok és a le- a tananyagban

endd magyartandrok véleménye, hozzddlldsa, attittidje

a populdris regiszter tananyagba integréldsét illetéen,

hiszen — a kozponti szabalyozdsok mellett — f8ként rajtuk mulik, hogy mi keriilhet példdul a
kotelezd olvasmanyok kozé. A téma szempontjabdl érdekes adalékokkal szolgdlhat az a
tobblépesds kutatds, amelyet 2018. szeptember és 2019. 4prilis kozdtt végeztem magyarta-
ndrok és magyartandr szakos hallgatok korében. A keresztmetszeti vizsgalatnak egy 217 £8
bevondsdval végzett kérddives felmérés, egyéni interjik és draldtogatdsok is részét képezték.
A kutatds fékuszdban a magyartandroknak és a magyartandr szakos hallgatéknak a populdris
irodalom tanitdsdrdl alkotott véleménye és az azzal kapcsolatos gyakorlati tapasztalatai dlltak
— hogy vildgossé valjon, miért és mennyire ragaszkodnak a régi kotelez8 olvasmanyokhoz,
vagy éppen miért valtoztat(nd)nak rajtuk, mit tartanak a megjitds céljdnak, lehetséges ird-
nyainak és hatékony médszereinek.

4.1 Egy kérddives kutatas eredményei'

A kérddives felmérés sordn gytijtott adatok szerint mind a hallgaték, mind a tandrok szd-
mdra a legnagyobb kihivast a tananyag jelenlegi mennyisége, mindsége és elrendezése jelent.
Elsésorban a didkokhoz id8ben, szemléletben és nyelvezetben kozelebb 4ll6 kortdrs, modern
és ifjusdgi irodalommal bdvitenék legszivesebben a tananyagot, és leginkdbb az dkori, ko-
zépkori vildgirodalom, illetve a szerzdi életrajzok és lexikdlis ismeretek terén kivdnnak sztiki-
tést. Uj témaként a megkérdezett tandrok és hallgaték pedig egyontettien a populdris irodal-
mat ldtndk legszivesebben a tananyagban.

A megkérdezett tandroknak csupdn 10%-a nyilatkozott gy, hogy pedagdgiai munkdja
sordn egyaltaldn nem jelenik meg a populdris irodalom, indokldsként pedig jellemzden az
id8hidnyra hivatkoztak. A magyartandrok tobbsége — a valaszok szerint — alkalmanként
(46%) vagy ritkdn (34%) tanit ilyen jellegli irodalmat, 10%-uk pedig rendszeresen. A kuta-
tési eredmények szerint az iskola foldrajzi elhelyezkedése is meghatdrozé a populdris iroda-
lom tanitésdt illetden. A f&varosi és ahhoz kozeli intézményekben dolgozé magyartandrok
sajdt bevalldsuk szerint pedagégiai munkdjuk sordn gyakrabban alkalmaznak ilyen jellegii
irodalmat, mint az orszdg egyéb teriiletein 1év8, kiilondsen az észak-keleti megyékben 1év4
iskoldkban dolgozé tandrok.

' A kutatdsi eredmények részletes bemutatdsdt és elemzését ldsd: Manxhuka Afrodita (2019): Az iroda-
lomtanitds tartalmi meggjitdsdnak lehetéségei a magyartandrok és a leendd magyartandrok perspekti-

vajabol. Eruditio—Educatio 13. 3. sz. 66-83.
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Ugyancsak szignifikdns kiilonbség mutatkozott a
felséfokd tanulmdnyok befejezésének ideje és a popu- a didkokra vald pedagigiai
laris irodalom tanitdsinak gyakorisdga kozott: a legré-
gebben (-1988) és a legutdbb (2007-) végzettek ke-

vésbé tanitandnak populdris irodalmat, mint a

[fokuszdlds szempontjir
emelték ki

kozépgenerécié. Taldn nem meglepd, hogy az id8sebb

tandrgenerdci6k konzervativabban dllnak hozzd ehhez a kérdéshez, és kevésbé szivesen épitik
be a populdris irodalmat a pedagdgiai tevékenységiikbe, az viszont érdekes fejlemény, hogy
errd] hasonléan gondolkodnak a legfrissebben diplomdt szerzett magyartandrok is. Holott a
hallgatékndl még erételjesebbnek tlinik a populdris irodalom tanitdsdnak igénye és szdn-
déka, hiszen kdzottitk egy olyan adatkdzl8 sem volt, aki egyéltaldn nem tervezi az ilyen jel-
legli irodalom tanitdsdt, illetve a mdr gyakorlé tandrokhoz képest nagyobb volt az ,alkal-
manként” (48%) és a ,rendszeresen” (38%) vélaszt megjelol8k ardnya is.

Arra a kérdésre, hogy miért tanitanak, vagy miért tanitandnak populdris irodalmat, a va-
laszaddk szinte kivétel nélkiil a didkokra valé pedagdgiai fokuszdlds szempontjdt emeleék ki,
tehdt leginkdbb azt, hogy ez érdekli a tanul6kat, ezt olvassék szivesen, ezt tudjak konnyen,
ondlléan is befogadni, erre van sziikség az olvaséva nevelésiikhoz, igy szerettethetd meg ve-
litk az irodalom. A legszivesebben tanitott vagy tanitani szdndékozott populdris mi tekintet-
ében még mindig megkérddjelezhetetlen a Harry Potter-sorozat egyeduralma: a tandrok
48%-a és a hallgat6k 56%-a itt ezt nevezte meg.

4.2 Egyéni vélemények a popularis miivek tanitasarol

A személyes interjik sordn megkérdezett hallgatdk és tandrok amellett érveltek, hogy az ol-
vasova nevelés leghatékonyabban a didkok életkori sajitossdgaihoz és érdekl8déséhez kozel
4ll6 irodalmi miivek 4ltal m{ikddhet, azok 4ltal, amelyeket 6ndlléan is képesek elolvasni és
értelmezni. Szinte mindenkinél felmeriilt a populdris irodalom mint fontos tényezd ebben a
folyamatban. A magyartandrok és a leendd magyartandrok szdmdra egyardnt a legnagyobb
nehézséget az eldirt tananyag maga jelenti, amelyet életidegennek, a didkok szdmdra mind
mennyiségi, mind mindségi szempontbdl nehezen befogadhatdénak tartanak, és tgy érzik ta-
ndrként nincs kelld szabadsdguk a tananyagvélasztds és -elrendezés terén. Mindez pedig azért
kiilsndsen problematikus, mert a didkok olvasdsi motivécidja folyamatosan csokken, igy
szdvegériési képességeik is nehezebben fejlédnek, hiszen hidnyzik a megfelel§ mennyiségi
gyakorlds — rdaddsul a vélaszaddk gy gondoljak, hogy egyre kevesebb eszkoz van a keziik-
ben ennek a folyamatnak akar csak a lassitdsdra is. Megolddsként a valaszaddk elsésorban a
tananyag 4talakitdsdt, csokkentését, a kortdrs és populdris miivek beemelését, a tandrok na-
gyobb foku vélasztdsi szabadsdgdt szorgalmazndk.

A megkérdezett hallgatok egyontetlien gy nyilatkoztak, hogy terveik szerint a késébbi-
ekben tanitani fognak majd populdris miiveket is. Ennek okdt egyrészt abban ldtjdk, hogy a
populdris irodalom is irodalom, tehdt ugyanigy helye van a magyarérdkon, mint a klasszi-
kus vagy a kortdrs mliveknek, mdsrészt az irodalomnak taldn ez az a rétege, amely a legkdze-
lebb 4ll a mai didkokhoz, és amely a leginkdbb képes 8ket motivélni az olvassra. A
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megkérdezett tandrok koziil csupdn egy nyilatkozott

gy, hogy egyiltalin nem tanit és nem is szeretne tani- Lois Lowry Az emlékek ére

tani popularls muveket. A tobbi magyartanar szivesen 6'1)77/1 l’l' 7ﬁ€g€’ny€ 00 /lL soron

integralja a tananyagba a szérakoztaté irodalom egyes L
sty yag 24 (hat tandrin dt)

darabjait, kiilénsen azokban az osztdlyokban, ahol a
didkok nem szivesen olvassik el a kételez8ket. Ugy vé-
lik, hogy ott valéjiban nincs is mas mdd az olvasdsi motivacié felkeltésére. Rdaddsul, ahogy
egyikiik kifejtette, ezekben az irodalmi alkotdsokban ugyantgy megtaldlhatbak azok az érté-
kek, amelyek a klasszikus irodalomban is jelen vannak, csak nyelvezetiikben, viligszemléle-
titkben kozelebb 4llnak a mai fiatalokhoz.

4.3 Popularis irodalom tanitasa a gyakorlatban

Hérom okratdsi intézménybe ldtogattam el, hogy személyesen is megfigyeljem a populdris
irodalom tanitdsdnak jellemzdit, az alkalmazott médszereket, tanuldsszervezési médokat, és
a didkok aktivitdsdt, illetve hozz4alldsdt a vélasztott miivekhez. Az egyik iskoldban hetedik
évfolyamon a Harry Potter-sorozat 1. és 2. kotetét tdrgyaltdk (tiz tandrdn dt, amelybdl né-
gyet az elsd, hatot a mdsodik kétetre szdntak), mig a mdsik oktatdsi intézményben ugyanez-
zel a korosztdllyal Gerald Durrell Csalddom és egyéb dllatfajtdk ciml miivée (6t tanérdn ke-
resztiil), a harmadikban pedig nyolcadik évfolyamon Lois Lowry Az emiékek ére cimi
regénye volt soron (hat tandrdn 4t). Az 6raldrogatdsokat vallalé magyartandrok koziil csak
egy olyan volt, aki a gimndzium felsébb évfolyamaiban, 12. osztdlyban, az érettségire vald
felkészitésbe is tudatosan beépitette a populdris irodalmat. Utdbbi esetében Az irodalom ha-
tdrteriiletei elnevezésti érettségi tétel kidolgozdséhoz hasznaltak fel populdris dalszdvegeket a
didkok (két tanéran keresztiil).

A megfigyelt magyarérak nem csupdn tartalmi, hanem mddszertani szempontbdl is in-
novativnak mutatkoztak. Képesek voltak a tanuldk érdeklddését felkelteni és fenntartani. A
véltozatos munkaformék alkalmazdsa, az interaktiv tébla vagy akdr a mobiltelefonok hasznd-
lata tovébb fokozta a didkok lelkesedését a miivek kozds elemzése irdnt, és akreivitdsra kész-
tette Sket. Ugy tlinik, hogy azok a magyartandrok, akik az olvasmédnyok terén nyitottak az
Gjdonsdgokra, és a populdris irodalom egyes darabjait is szivesen tanitjidk, mddszertani szem-
pontbdl is véltozatossdgra torekednek, és az Gjabb technolégidk alkalmazdsatdl sem riadnak
vissza.

5. DSSZEGZES

A miivészetelméletben éppugy tetten érhetbek a populdris irodalom megftélésben bekovet-
kezg véltozdsok, mint a jelenlegi és leendd magyartandrok szemléletmédjaban. Az empirikus
kutatds eredményei szerint a tantdrgy legsilyosabb problémdja maga a tananyag, de a kote-
lez8 olvasményok listdja és a didkok olvasdsi motivéci6jénak csdkkenése is nagymértékben
megneheziti a magyartanitdst. Mind a tandrok, mind a hallgaték a tananyagot leginkdbb a
didkokhoz kézel 4ll6 kortdrs és populdris mivekkel b8vitenék, mig az antik és kdzépkori
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vildgirodalom terét inkdbb szlikitenék a tantervben. A legtobb megkérdezett magyartanar
csak alkalmanként tanit populdris irodalmat, viszont a jelenlegi hallgaték mdr jéval nagyobb
ardnyban tervezik az ilyen jellegii irodalom tanitdsdt. Véleményiik szerint a populdris alkotd-
soknak is helyet kellene biztositani az iskolai oktatdsban, hiszen az irodalomnak ez az a ré-
tege, amely a legkozelebb 4ll a didkokhoz, és igy nagymértékben képes erdsiteni az olvasdsi
motivécidjukat. Jellemzden azok a magyartandrok, akik rendszeres beépitenek populdris
miiveket is a tananyagba, médszertani szempontbdl is valtozatossdgra torekednek, és szive-
sen alkalmaznak digitalis eszkozoket is a tandrdkon.
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HORVATH LASZLO

A popkultira és a jaték szerepe a
konstrukcionista tanuldselmélet
megvaldsitdsiban

Vitainditéjdban Nagy Addm azt a kérdést veti fel, hogy a popkultira pedagdgiai alkalma-
zdsa megalapozhatd-e tanuldselméleti szempontbél, vagyis felhaszndlhaték-e a populdris mé-
dia termékei konstruktiv tanuldsi kdrnyezetek kialakitdsdhoz. A felvetésre valé reflexié keret-
ében nem az lesz az érdekes kérdés, hogy az irodalmi kdnon vagy az alapmiveltség
szempontjdbol milyen mivek lehetnek irdnyaddk, hanem az, hogy ezeket a miiveket hogyan
lehet a tanulds tdmogatasdra felhaszndlni konstruktivista pedagdgiai elvi alapokon. A vitain-
ditéra adott vélasz keretében el8szor felvillantom a téma tanuldselméleti hdtterét, majd tobb
példa segitségével demonstrilom a popkultira felhaszndldsi lehet8ségének jelenlétét a tanu-
l4si folyamatban mint el8zetes tudds-, illetve motivaciés tényezdt.

El8szdr érdemes koriiljdrnunk a konstruktivista pedagdgia hétterée, és megkiilonbozeet-
niink a szakirodalomban egyébként gyakran §sszemosdd6 két koncepcidt a konstruktiviz-
must (constructivism) és a konstrukcionizmust (constructionism). A konstruktivizmus egy
ismeretelméleti megkozelités, amely els6sorban Piaget munkdjihoz kothetd. A konstrukti-
vizmus ismeretelméleti megkozelitése a tanuldrt aktiv szerepléként irja le, aki maga ,konstru-
4lja” a tuddst sajit tapasztalataira épitve. A megkozelités hangsilyozza a tanulé személyes ér-
dekl8désének és bevonddasdnak fontossdgat a tanuldsi folyamat hatékonysdga
szempontjibol. A konstrukcionizmus egy tanuldselméleti megkozelités, amelynek megal-
kotédsa sordn Papert nagy mértékben tdmaszkodott a konstruktivizmus alapvetéseire, de eb-
ben az esetben a hangsuly kifejezetten valamilyen kézzel foghaté produktum létrehozésara
irdnyul. A konstrukcionizmus kiemeli az alkotdsi folyamat fontossdgdt és a végeredmény
miésokkal valé megosztdsdnak jelent8ségét. Ezdltal a konstrukcionizmus — a létrehozott ter-
mékrél valé dialégus kapesdn — alapvetden felértékeli a média szerepét az emberi fejlédésben
(Rob és Rob, 2018). Mivel elsdsorban a téma tanuldselméleti hdtterét szeretnénk feltdrni, a
konstrukcionizmus pedig nagymértékben épit a konstruktivista ismeretelméletre, elsésorban
a konstrukcionizmus tanuldselméletébél indulunk ki.

Ha a konstruktivista szemlélet szerint a tanuldst egy aktiv, személyes, tdrsas tevékenység
sordn konstrudlt folyamatnak tekingiik, akkor beldthatd, hogy a popkultira alkotdsairdl
folytatott kortdrs diskurzus szimos informdlis és formalis, nevelési és tanitdsi-tanuldsi szitud-
cidnak dgyazhat meg. A popkultira alkotdsai felhaszndlhatdak kiindulépontként mint eld-
zetes tuddselemek, amelyekre épiilhet egy tanuldsi-tanitasi folyamat. Ezdltal a popkulairdbdl
vett személyek, szitudcidk, jelenségek a legkodzelebbi fejlddési zona (zone of proximal
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development) elmélete alapjédn hasznalhatok oktatdsi
allvanyként (instructional scaffolds) is, amelyek tdmo- a téma kiterjeszthetd egy
gatjak a tanulét a tanuldsi eredmények elérésében
(Wass és Golding, 2014).

A konstruktivista tanuldsi kdrnyezet olyan pedagé- e
giai célokkal rendelkezik (Honebein, 1996), amelyek 771€gk ozelités f‘) lé
jol tdmogathatdk a populdris kultira alkotdsain keresz-
tiil is. A konstruktivista tanuldsi kérnyezetnek tdmogatnia kell a tapasztalatszerzés kiilén-

valéban konstrukcidra
épitd, deduktiv pedagdgiai

b6z8 forrdsainak felhaszndldsat és a kiilonbdz8 néz8pontok beemelését. A popkultira kiilén-
boz8 alkotdsai j6 lehetdséget adnak arra, hogy egy problémdt tobb szempontbdl is
értelmezziink — példdul a Star Wars-univerzumbdl ismert Jedi-tandcsot értelmezhetjiik kato-
nai juntaként is (NVagy, 2018). A konstruktivista tanulds kdrnyezet egy mdsik pedagégiai
célja az, hogy a tanuldst valés kontextusba dgyazza autentikus feladatok segitségével. A fan-
téziavildgok adhatnak egy kvézi-valds terepet arra, hogy a tanuldk kiilonbdzd koncepcidkkal
végezzenek gondolatkisérleteket (példdul jél azonosithatéak a Bloom-taxondmia kiilonbdzd
szintjei, amikor a Harry Potter sorozatbdl ismert jelenetben Lupin professzor a patrénus-
blibdjt tanitja Harrynek). A kvédzi-valds terep itt azt jelenti, hogy a tanuléknak mér van egy
eldzetes koncepcidja, elbzetes élménye, amihez tudja kétni az 0ij ismeretet. A konstrukeivista
tanuldsi kdrnyezet olyan tdrsas kozeget, egytittmiikodést, illetve a reprezentdcié kiilonbozd
mddjait testesiti meg (pl. vided, hang, szdveg stb.), amely j6 alapot adhat a differencidlds
megvaldsitdsdhoz is, példdul azédltal, hogy ugyanazt a forrdsanyagot filmként és konyvként is
feldolgozhatjuk.

Kritikaként fogalmazddhat meg a pedagégiai gyakorlat fel¢, hogy ha a populdris kultdra
elemeit csupdn szemléleetés céljabdl haszndljuk, akkor az empirizmus ismeretelméleti meg-
kozelitésére épitve induktiv logikdban' épitjiik be ezeket az elemeket a tanuldsi folyamatba.
Eppen ezért keriilt a fokuszba a konstrukcionizmus tanuldselmélete, hiszen ezen keresztiil a
téma kiterjeszthetd egy valéban konstrukciéra épitd, deduktiv’ pedagdgiai megkozelités felé.
Ebben az esetben a popkulttira alkotdsai nem passziv szemléltet8eszkozként szerepelnek a
tanuldsi folyamatban, hanem a tanulék maguk konstrudlnak tanuldsi céllal fantdziatdreéne-
teket. Ezdltal valésulhat meg a jaték, a problémamegoldds, a kozvetitd ismeretforrdsbdl szdr-
maz6 tanulds és a konstruktiv felfedezés egysége (Nahalka, 1997).

A jarék mint a tanulds egyik lehetséges forrdsa a gyermek dntevékenységén keresztiil
méra mér kdzpont jelentdséget foglal el a tanulds-tanitdsrol valé gondolkoddsban a gami-
fication (jdtékositds) elméletén keresztiil. A gamification (Fromann, 2017) a jatékok elemei-
nek jatékon kiviili szitudcidkban t6rténd alkalmazdsdt jelenti, ezdltal erésitve a tanulds irdnti

! Amikor korlitozott szimu tapasztalat alapjan vonunk le 4ltalinos érvényt kovetkeztetést, példaul a
didkokar kiildnbozd feladatokon keresztiil vezetjitk a megismerési folyamatban; ,,példa — szabaly —
példa” szerkezetben (Nagy, 1997).

2 Amikor eléfeltevésekbdl meghatdrozott médszerekkel vezetjiik le a logikai miiveletet, péld4ul amikor
egy 4ltaldnosan igaznak vélt tételbdl jutunk el egy konkrét szabdlyhoz; ,,szabdly — példa — szabdly”
szerkezetben (Nagy, 1997).
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motivaciét, példdul a formativ értékelés alkalmazdsin
keresztiil. Példaként emlithetd a Classcraft’, egy tanu- aktiv tanuldsi folyamat
ldsmenedzsment-rendszer, amely egy World of Warc- részeként is albalmazhatok

raft-szer(* fantdziakdrnyezetbe helyezi 4t a tanul4si-ta-
o ) e 1 — nem csak az
nitdsi folyamatot (karakterosztalyok kiilsnbozd

képességekkel, egytittmiikodést igényld feladatok, fo- irodalomtanitdsban
lyamatos visszajelzés és jutalmak stb.). A vizudlis meg-
jelenités, a szdmitdgépes jatékbol ismerds kornyezet és karakterek dsztonzik a gyerekek rész-
vételét, ezdltal élményszer(ibbé vilik a tanulds. A konstrukcionista tanuldselmélet jatékon
beliili megjelenésének egy mdsik példdja lehet a Lego ,,Serious Play” megkozelitése. A Lego
kiilsnbsz8 ismert populdris viligokat is megjelenit a repertodrjdban (ldsd pl. a Lego Batman
film). A Lego Education megoldésai explicit médon utalnak a konstrukcionista tanuldsel-
méleti alapokra, gyakran idézve Papert miveit (Parker és Thomsen, 2019). A Lego progra-
mozhaté robotjai segitségével szdmtalan kreativ lehetdségiink van a tanuldsi élmény kiter-
jesztésére, ahogyan az a kivetkezd példdn keresztiil is ldthatd.

Vegyiik a kovetkezd példdt, amelyben a didkok Batman hires Batmobiljit hasznalhat-
jék.> A feladat keretében az asztalon adott tdvolsdgra elhelyeziink egy Lego bdbut és azt az
utasitdst adjuk, hogy tgy kell beprogramozni a Batmobilt, hogy az a lehetd legkozelebb 4ll-
jon meg a bdbu elétt, de ne iisse el. Az autéd mozgatdsa gy érhetd el, hogy a kezeldfeliileten
a gyerekek beprogramozzak, hogy hdnyat forduljon az auté kereke. A feladat megolddsa
el8te lemérhetik az autd kerekének demérdjée, illetve, hogy egy fordulé alatt mekkora tévol-
sdgot tesz meg a jérmu, ezdltal kiszdmolhatjdk, hogy hdny fordulatra lehet sziikségiik a meg-
olddshoz. A kor keriiletének kiszdmitdsdval meghatdrozhatjdk a sziikséges szdmot, majd az
elméletet 4tiiltethetik a gyakorlatba is. Ha bonyolitani akarndnk a példat, akkor beépithe-
tiink egy olyan elemet, hogy a mérés és a gyakorlds egy asztalon térténik, de a kivitelezés
mdr egy szényeggel boritott feliileten. Igy a strlédas fizikai jelensége is beépithetd a tanuldsi
folyamatba, aminek kdvetkezményeit a gyerekek sajdt élményen keresztiil fedezhetik fel — és
igy tovabb. A példafeladat jol szemlélteti a jéték, a problémamegoldds, a kdzvetit§ ismeret-
forrds és a felfedezés szerepét a tanuldsi folyamatban, amelynek motivédld keretet tudott adni
a popkulttra felhaszndldsa.

A fentiek alapjén jol ldthatd, hogy a popkultira alkotdsai nem csak passziv szemléleetés-
ként, de az aktiv tanuldsi folyamat részeként is alkalmazhaték — nem csak az irodalomtani-
tdsban. A popkultirdra épithetiink el8zetes tuddsként is, illetve elemei, alkotdsai olyan okta-
tési dllvényokként is értelmezhetdk, amelyek tdmogatjik a tanuldsi folyamatot. Nem
elhanyagolhatd a popkultiira motivéld ereje sem a tanulds szempontjabél, de az is j6l

3 hteps:/lwww.classcraft.com/

4 A World of Warcraft egy 2004-ben megjelent, ma is népszeri MMORPG (Massively Multiplayer
Online Role-Playing Game — nagyon sok szereplds online szerepjaték), amely vildgszerte 5,6 millié
el6fizetdvel rendelkezik (Wikipédia, 2020).

5 A példa a szerzd személyes élménye, amelyet egy Lego Education megolddsait bemutaté ldtogatdson
szerzett.
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lathatd, hogy milyen sokféleképp vonhatdk be ezek az elemek egy valéban aktiv, épitd folya-
matba, amelyben megmutatkozik a jaték, a problémamegoldis, a kozvetitd ismeretforrdsbdl
szdrmazé tanulds és a konstruktiv felfedezés egysége.
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PIRKHOFFER ERVIN

Foldrajzdra a Tatooinon

Gondolatok Nagy Addm Jedik, vardzslok és zombik mint
diskurzusképzd konstruktivistik cim( cikkéhez

1. FOLDRAJZ: AZ ELTUNO TUDOMANY

Nagy val6szintiséggel 4llithatjuk, hogy a mai 10-18 éves korosztédly sokkal nagyobb érdeklé-
déssel és virakozdssal, st elvdrdsokkal 4ll sorba egy soron kévetkez8 sci-fi alkotds mozis pre-
mierének bemutatéjdn, mint amilyen kedvvel késziil a soron kivetkezd foldrajzdrdra. A
probléma 8sszetett, nem is véllalkozhatunk arra, hogy részleteiben bemutassuk ennek aspek-
tusait, inkdbb csak arra keresiink valaszokat, hogy tudomdnyos-fantasztikus alkotdsok (leg-
inkdbb a nagy kézonséget vonzé blockbusterek) j6 alapot szolgéltathatnak-e az elmozdulds-
hoz egy korszer(ibb szemléletd, a popkulturilis alkotdsokat jobban befogadé és alkalmazd
foldrajzoktatds irdnydba.

Mit is tanulunk f8ldrajzérén? Természetesen a NAT nagyon pontosan meghatdrozza,
hogy a Foldiink és kirnyezetiink miveltségi teriilet és ezen beliil a foldrajz milyen fejleszeési,
oktatdsi feladatokat kell, hogy elldsson. De ha nagyon lényegre tor8ek akarunk lenni, akkor
a geogréfia a benniinket kériilvevd vildg természeti és térsadalmi folyamatainak, valamint
ezek egymdsra hatdsdnak, komplex rendszereinek leirdsa. Még konkrétabban: a hallgatok és
didkok szemszogébdl, egy ,kevésbé szeretett” 6ra. A felmérések alapjdn, amelyek természet-
tudomdnyok kedveltségi rangsordt mutatjik (példdul Chrappdn, 2017), a foldrajz 4ltaldban
a rangsor mésodik felében foglal helyet — gy, hogy az alsé tagozatos természetismeret még a
rangsor mésodik helyén dll. Tehdt az évek eldrehaladtdval elrontunk valamit.

Hol kereshetjiik a hibdkat? Mert bar a tankdnyvek megtjultak, szinesek, hivogatdak és
informativak lettek, az érdk (ezek szerint) nem tudrtak igazi élményt adni, igazi perspektivat
nytjtani a vilig megismeréséhez. Ertelemszertien ezen nem segitettek az dllandéan csdkkend
4raszdmok sem, de ett8l még tény marad, hogy forradalmi médszertani megtjuldsnak nem
igazdn lehettiink tandi eddig.

Ha a kozépiskoldbdl kilépSket vizsgdljuk, akkor felfgyelhetiink a tudomdnyteriilethez
kapcsolhaté masik érdekes jelenségre is. Miért valasztjék a hallgatdk az egyetemi tanulma-
nyok sordn a foldrajzot? Mert a geogréfia a természettudoményok ,beugrd” szintje. Ez még
akkor is igaz, ha a foldrajz mint klasszikus természettudomdany a kozépiskolai szint felett
nem létezik, tehdt ismeretanyagdval kdnnyen nyerhetd egy televiziés kvizmisor. Ez a tudds
azonban mér nem elégséges egy Marsutazds tudomdnyos megalapozésdhoz. Ebbdl
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kovetkezden redlisan gy tlinik fel, hogy a didk szé-
mdra foldrajz elsajdtitdsa (tisztelet az igazdn elhivatott, ltrehozita az azota
hallgatéknak) nem kovetel meg magas szintd, fizikai,

az emberiség kollektiv

kémiai, matematikai ismereteket. , L,
. L g e, tudatdban létezé
Mikor volt utoljdra kurrens termék, jol ,eladhatd

diszciplina, széles rétegeket megmozgatd, gyerekek marslakd fogalmat
képzeletét megmozgat6 tudomdny a f6ldrajz? Amikor

a vildg megismerése egy batorsdgprobdval volt azonosithaté. Amikor tudésok, kalandorok,
tengerészek 4j kontinenseket, magassdgokat, mélységeket, a vildgtdl elzdrt egzotikus teriile-
teket fedeztek fel. Amikor Stanley-k és Livingstone-ok, Scottok és Amundsenck jértak ko-
zttiink. Es hol vannak most a nagy kihivésokat keresé kalandorok, innovativ, mindent
problémét megoldé mérnoksk? Itt jarnak a gyerekek mindenapjaiban, csak Indiana Jones-
nak, Obi Van Kenobinak és Kirk kapitdnynak vagy éppen Vasembernek hivjék Sket.

Es ezeken a hsokon keresztiil, akikkel azonosulni szeretne a rajongé, tudjak visszacsem-
pészni a tudomdnyos-fantasztikus alkotdsok a vildgra vald ricsoddlkozds lehetdségét. Meg-
nyitjédk az utat 4j univerzumok felfedezésére, megismerésére, dtutazva naprendszereken, té-
ren és néha id6n 4t, bemutatva a mi vildgunkhoz hasonld, vagy éppen attdl mer8ben eltérd
foldrajzi, fizikai kereteket. Azzal a megborzongatatd lehetdséggel, hogy taldn egyszer el-
mondhatjdk magukrdl, hogy a valésig csirdira taldltak rd.

2. TERMESZETTUDOMANY VS. SCI-FI

Az, hogy egy sci-fi blockbuster tudomédnyos szempontok alapjan mutathat-e 6nmagén, szé-
rakoztaté funkcidjdn tdlra, nem lehet kérdéses. H. G. Wells és Orson Welles csillagdszatra
gyakorolt hatdsa talén Einsteinéhez mérhetd. Wells tudomdnyos-fantasztikus regénye, a Vi-
ldgok harca és Welles ezen a regényen alapuld rididjatéka mélyebb nyomokat hagyott, mint
Einstein talén mindenki szdmdra ismert képlete. Hiszen létrehozta az azdta az emberiség
kollektiv tudatdban létezd marslaks fogalmat. A marsiaks kifejezés valt a foldon kiviili élet
szinonimdjdvd. Gondoljuk csak bele: soha nem haszndljuk a Jupiter-lakd, vagy a Vénusz-
laké kifejezéseket, koznévként semmiképp, az idegen létforma majdnem minden esetben
egyenld a marslakdval. Wells és Welles munkdja emellett megalapozta a Mars tudomdnyos
megismerésnek motivéci6jit. Egyre tébben kezdtek el foglalkozni a bolygéval, fiatalok soka-
sdga nézett csak azért tdvesébe, hogy ldssa ,,a marsi csatorndkat”. Nem azt taldltak, természe-
tesen, de a sok amatdr megfigyeldbél lett csillagdsz, akik késdbb a tudomdnyos megismerés
motorjai lettek, és ma mdt tudomdnyos igényességgel tehetjiik fel a kérdést: van-e élet a
Marson?

Ha jobban dtgondoljuk, akkor azok sok szakkifejezés — hipertér, fekete lyuk, klénozés,
jégkorszak, éghajlatvaltozds, fénysebesség — nem azért véltak a tdrsadalom széles rétegeiben
ismert és haszndlt fogalmakkd, mert megtanultuk azokat, néha igen unalmas, tantermi kere-
tek kozé szoritott fizika, vagy foldrajzérdn. Hanemmert megnéztitk a Csillagok kozott, A Szi-
get, vagy éppen a Holnaputdn cim( filmeket.
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A sci-fi vildgdnak toretlen népszerlisége miatt a leg-
tobb természettudomdnyos ismeretterjesztd tévécsa- ko"nnyglyly volt g[fogﬂdn i
torna nagyon sok esetben mar tudomédnyos-fantaszti- hogy Héphaisztosz
kus kerettorténetben mutatja a be univerzumunk S,
természettudomdnyos csoddit. Ilyen példdul a Natio- kovdcsmiihelye az Etna
nal Geographic éltal készitett Mars — Utunk a vords
bolygdra sorozata, ahol a jelen és az elképzelt jové tgy keveredik, hogy végig egy tudoma-
nyosan megalapozott tényanyaggal taldlkozhatunk. De hasonlé médon megnézhetjiik, hogy
korunk egyik legismertebb tudomdnyos ismeretterjesztd tuddsa Neil deGrasse Tyson ho-
gyan vezeti 4t tirhajojit a Kozmosz rejtélyes végtelenjén.

A leghiresebb ismeretterjesztd sorozat, amelynek felvallalt célja, hogy a tudomdnyos fan-
tasztikum taldlmdnyait, Stleteit bemutassa, és azokat a tudomdny mai 4llds alapjdn reprodu-
kélja, vagy magyardzza, a fizikai egy forradalmian 4j teriiletének elismert kutatéjahoz,
Michio Kakuhoz kotddik. A htrelméletet megalapozé tudés a Discovery Science Sci-fi tu-
domdny c. sorozatdban lézerkardot épit, felveti a ldthatatlansdg problémajdt, vagy éppen tr-
hajét mutat be, ami csillagok kozott halad.

Taldn kicsit elkapkodott médon, de ndlunk is forgattak olyan sci-fi alapti kerettdreé-
netbe dgyazott, természettudomdnyos ismereteket kozvetitd (feladatokat ezek segitségével
megoldd) tévésorozatot, az Urgammikat, amelynek alapveté célja volt a természettudoma-
nyok ,kozelebb hozdsa”, emészthet8bb formaban valé megismertetése a fiatalabb korosz-
téllyal. A gyerekek kérében hihetetleniil népszert lett.

Ha mélyebb magyar gyokereket keresnénk, akkor az elsd olyan magyar természettudo-
ményos torténetet kell elolvasnunk, amely sci-fi alapokon prébdlt ismereteket kozolni; Ez
Jeges Kdroly pécsi fizikus Utazds az atomok birodalmdba cimt, 1943-ban megjelent munkdja
volt.

A sci-fi kortdrs népszerliségét felhasznalva hazdnkban is megjelentek az els6 alkotdsok,
amelyek a sci-fi segitségével mutatnak be — és egyben tudomdnyos részletességgel jarnak ko-
rill — természettudomdnyos problémékat a fizika (Nagy és Orosz, 2019, Bokor, 2019, Vinkd,
2019) vagy a foldrajz (Pirkhoffer, 2019) targykorébdl.

Az elmult szdz év sordn, a természettudomdnyok nagyon gyors fejlédése miatt a ben-
niinket koriilvev természeti folyamatok, események részletekbe mend, tudomdnyosan meg-
alapozott megismerése rendkiviil nehézzé vélt. Ezzel pdrthuzamosan a megéreést segitd eljdrd-
sok, eszkozdk is olyan bonyolultsdgi fokot értek el, ami egy dtlagember szdmdra az ért6,
4tldté megértést szinte lehetetlenné tette. Hatalmas tévolsdg alakult ki az ismeret és a valds
mélységli rudds kozote. Es azt az 4tkotd hidat, a megismerést, a megériést segitd funkciét,
amire a természettudomdanyos ismeretszerzés bonyolultsdga miatt volt sziikség, a mitoldgid-
t0l, mesétdl, valldsos magyardzatoktdl részben drvették a tudomédnyos-fantasztikus konyvek
és filmek.

A mitikus, valldsos, meseszerii viligmagyardzatok azért lehettek sokdig versenyképesek a
valésdg analitikus lefrdsaival, mert egyszer( és érthetd alternativdkat nytjtottak a megértés-
hez. Sokkal kénnyebb volt elfogadni, hogy Héphaisztosz kovdcsmiihelye az Etna, mint
megérteni a lemeztektonika dsszetett folyamatainak sokasdgdt. Mdra a sci-fi sok esetben
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ugyanolyan tudomdnyosnak tlinik (legtobb esetben az

is), mint a valédi tudomdny — sokszor szakszerten, tel- az ismeretanyag
C

jes hitelességgel mutat be egy-egy folyamatot —, de ér-

nagyon sok esetben a

dekes médon ma pont ezért valnak az ilyen mivek a y ,
. o o L foldrajzban megszokort
szélesebb kozonség szdmdra hiteles viligmagyardzaced. <

Taldn a legjobb példa ennek demonstraldsihoz a letrdsi sémdkat kiveti
2014-es Csillagok kizitr cim( alkotds. A film teljes rea-
lizmussal probélja bemutatni a tdrténet legfontosabb természettudomdanyos ,szerepldjét”, a
fekete lyukat. A film tudomdnyos tandcsaddja az a Kip Thorne volt, aki a fekete lyuk mate-
matikai és fizikai modelljének kidolgozdja (és aki kés8bb, 2017-ben a gravitdciés hullimok
megfigyelésével kapcsolatos munkdssigdére Nobel-dijat kapott). Sét, a filmben lithaté CGI
modell olyan pontosan irja le a valésdgot, hogy Thore és munkatdrsainak a neves Classical
and Quantum Gravity folyéiratban kozélt cikkében is az jelent meg (Tunzelmann, Franklin
és Thorne, 2015).

A tudomdnyos-fantasztikus alkotds mindig hordozza a tudomdanyossag csirdit. Termé-
szetesen a tudomdnyos-fantasztikus alkotdsok vildga sokféleképpen tagolhatd. De ha a ter-
mészettudomdnyok oldaldrél tekintiink rdjuk, akkor a leggyakoribb felosztds, amivel taldl-
kozhatunk, az a hard és soft kategéridba valé besorolhatdsdg (Wolfe,1986). A hard ebben az
esetben azt jelenti, hogy az alkotds — film vagy kényv — valds természettudomdnyos alapo-
kon 4ll, vagy olyan kérdéseket vet fel, amelyek lehet8ségét a modern természettudomdany
nem zdrja ki, tehdt a szigoran a fizika, kémia, bioldgia vagy éppen a f6ldrajz torvényei alap-
jdn tovdbbgondolhatd keretekben valésul meg,.

3. A SCI-FIK FOLDRAJZI UNIVERZUMA

A nagy klasszikus sci-fi viligok tdgabb értelemben értelmezhetdek; 6ndlléan 1étez, termé-
szettudomdnyos elvek mentén vizsgdlhatd, a sz6 tudomdnyos értelmében vett univerzumok-
ként. A Star Wars, a Star Trek, a Diine torténetei mogott nagyon pontos, részletekig megal-
kotott természettudoményos valdsdg létezik. Aki kilép a mozibdl és tobbet akarvin
megtudni a ldtott vildg alapjairdl utdnanéz azoknak, egy rendszerezett ismeretanyaggal fog
taldlkozni.

Ez az ismeretanyag nagyon sok esetben a foldrajzban megszokott leirdsi sémékat koveti,
hiszen alkotéi megjelenitik a tdgabb teret, ahol a tdrténet jdtszddik. Térképeket kozolnek a
galaxisrol vagy galaxisokrél, amelyekben a tdvolsigok valdsdgos térben is értelmezhetéek.
Majd tankdnyvszer( leirdsokat kaphatunk egy adott rendszer (naprendszer) csillagairdl,
bolygéirdl, azok fizikai, kémiai paramétereirdl.! A természettudomdnyos adatokon tdl pedig

! Két példa: hteps://starwars.fandom.com/wiki/List_of_planets é https://memory-alpha.fandom.com/
wiki/Category:Planets)
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nagyon széleskorlien tdjékozédhatunk az adote bolygd

vagy hold népességérdl, a népesség dsszetételérdl, vagy olyan foldrajztankinyv,
azokrol a gazdasdgi dgakrél, amelyek az adott planétdn e /)/74 ek a kerettirténete,
meghonosodrak. valamint térbeli vildoa
A tdrténetek foldrajzi valdsdgtartalmdnak haceérku- o o

tatottsdga minden sci-fi univerzumban megfigyelhetd. egy sci-fi univerzum

A hivatalos kdnonban megjelend informdcidkat na-

gyon gyakran legenddk egészitik ki, védlaszokat, leirdsokat adva olyan dilemmadkra, helyszi-
nekre, amelyek nem teljesen kifejtettek az eredeti torténetekben. Azok a kérdések, melyek
azt firtatjdk: ,Merre taldlhat6 a Star Wars galaxisa? Létezhet-¢ valésdgban a Tatooin mint
bolygé? Valdban tgy néz ki egy fekete lyuk, mint ahogy azt a Gsillagok kizort cimi filmben
littam?” — mindennaposak. Es a kérdések legtobbszor attdl a korosztdlytol szdrmaznak, akik
igen tévol érzik magukedl a f6ldrajzérdk valdsdgit.

Az 3ltaldnos- és kozépiskolai fldrajzoktatds mddszerei az elmile 30 évben egyre korsze-
rlibbé valtak. Sokan azonban még mindig nehezen érzik 4t, hogy a tanitdsban hogyan is
tudndnak gyerekkézpontiak lenni. A gondolkodési at adott: a legtobb hallgatd, didk szé-
mira elérhetetlen a Szahara. Nagy valdszintiséggel nem sok gleccseren fognak a sajét ldbuk-
kal taposni, és konnyen beldthaté, hogy a nagy vulkdnok ldvdjinak melegét sem fogjak
érezni. Azonban csak Magyarorszdgon, kb. 720 000 ember ldtta, ahogy Anakin Skywalker a
Mustafaron, hémpélygd lavafolyamok kozott megkiizd Obi-Van Kenobival. A didknak te-
hdt van valés visszacsatoldsa a 1avérol, kot8dik hozzd egy élmény, amit 4télt. Nagy valdszi-
nliséggel letold a filmet és Gjranézi. Ha a tankonyvben 1év8 példa, vagy akdr az egész fejezet
chhez az élményhez kapcsolédna, akkor a megtanulandé szakkifejezések pl., a ldva vagy a
lemeztektonika, amikor el8keriilnek, egy érzelmileg sokkal inkdbb csatolt kozegbe ,érkezné-
nek”. Ezzel ellentétben, ha egy merész gondolattdl vezérelve megszdmoljuk hogy a f6ldrajz-
tankdnyvekben hdnyszor szerepel a sci-fi kifejezés, erdsen a nulldhoz tarté szdmot kapunk.

Ha tennénk egy gondolatkisérletet, és feltennénk azt a kérdést, hogy ltrehozhatd-e egy
olyan foldrajztankinyv, kisérleti modszertani segédanyag, amelynek a kerettirténete, valamint
térbeli vildga egy sci-fi univerzum, akkor minden valdszin(iséggel igennel tudndnk felelni.
Természetesen a regiondlis foldrajz témakdorei, amelyek helyhez kotdte informdcidkat kozol-
nek, sokkal nehezebben csatolhatdak kdzvetleniil torténetekhez. De az 4ltaldnos természet-
foldrajz teljes egészében, mig az dltaldnos tdrsadalomfoldrajz legtobb aspektusdban leképez-
hetné az elvart ismeretanyag nagy részét.

Ha a Star Wars adnd kisérletiink keretét, akkor a csillagdszati tananyagot egy olyan gala-
xison keresztiil lehetne bemutatni, amely majdnem minden elemében megegyezik a saja-
tunkkal. Méreténél, formdjandl (spirdlgalaxis), kialakuldsindl fogva egzakt ismeretanyagot
adna a didk kezébe. De barmely témakort vessziik is alapul, kénnyen taldlhatunk parhuza-
mosithaté példékat. A tdjékozddds alapelemei barmely bolygé segitségével bemutathatdak.
Ahogy a Kereskedelmi Szovetség korbeveszi tirhajéival a Naboo bolygét, az pontosan azt a
sémdt koveti, ahogy a m{iholdak keretezik sajét planétdnkat. A kutaszdroidok navigicids
rendszere nem tér el nagyon a mi GPS-alapu vildgunkétdl. A Hoth bolygé alkalmas szintere
a jég felszinalakit6 tevékenységének, vagy éppen az eljegesedés folyamatdnak bemutatdsdra.
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A Tatooin vildga, szélcsipkézte formakincsével, a siva-
tagi, félsivatagi kdrnyezet mintapélddja. A tdrsadalom- azt a téves informdcidt

foldrajz témakéreibél valogatva feltling, hogy az egész Sllgﬂ//]'ﬂ) hOg)/ a2 marsi szél

feldonthet egy embert

bolygét ,elfoglalé” Coruscant a tdlterjeszkedd megalo-
poliszok bemutatdséhoz leginkdbb idedlis példa. Az
Utapau banyészbolygéjdn jétszddé toreénet és a képi
vildg maga teljesen leképezi a szibériai Mirnij gyémdntbdnydjénak minden aspektust.

4. SCINCE FICTION VS. SCIENCE FACT

Bér hazdnkban még csak gyerekcipdben jdr a sci-fi iskolai alkalmazdsa, de nemzetkézi ta-
pasztalatokra témaszkodva (Barnett és mtsai, 2006) tobb érdekes kisérletet végeztek mdr ha-
zai kutatdk is. A Szegedi Tudomdnyegyetem kutatdi (Dudds és mtsai, 2012) t6bb tudomai-
nyos-fantasztikus film segitségével mutattdk be ezek pozitiv vagy éppen negativ hatdsit a
didkok f8ldrajzi, természettudomdnyos ismereteinek véltozdsdban.

Nagyon sok pozitiv értékiik mellett nem megkeriilhetdek a fantasztikus filmek negativ
hatédsai sem. A blockbusterek természettudomdnyos ismereteink 4j tdrhdzai, de tévedéseké és
dlképzeteké is. Vagyis a filmek nagyon gazdag, a befogaddst segitd, magéval ragadé képi vi-
ldga elvezethet olyan tévképzetekhez is akdr, amelyek aztdn egy sokkal informécidszegé-
nyebb 6rai kézegben szinte megsziintethetetlennek bizonyulnak. Taldn a leghiresebb és leg-
tobbet idézet példa erre a lehetdségre a Mentdexpedicié cimi film heroikus kezd8képsora,
mely azt a téves informdcidt sugallja, hogy a marsi szél feldonthet egy embert, vagy akdr egy
tirhajét. Ezzel egyiitt a film a legteljesebb természettudomdnyos hitelességre torekszik. Egyes
részei nagy valdszinliséggel azt a képet mutatjak, amelyet 20-30 év mulva valéban megta-
pasztalhat egy marsi felfedezd.

5. DSSZEGZES

A vitaindité cikk gondolatdra — ti. hogy a sci-fi torténetei és leginkdbb a nagy kozonségked-
venc blockbusterek univerzumai lehetnek-e j, szinesebb médszertani terepei az oktatds
(példdul a foldrajz) kicsit sziirkébb vildgidnak — mindenképpen igennel kell vélaszolnunk.
Bétran beépithetdk a foldrajzérak médszertani keretrendszerébe. A didkok kénnyen azono-
sulnak ezekkel a mivekkel. A szines, szuggesztiv képi vildg, amely a legtbb esetben tudo-
ményosan megalapozott, megfeleld interpretdciéval a szemléltetés egyik alapeszkoze lehet,
illetve — a szemléltetésen tilhaladva — akdr egy egész téma feldolgozdsdnak kerettorténete-
ként is alkalmazhato, hiszen a jdtékositds eszkdzével a hallgatd egy 4ltala szerezets vildgban
betoltote szerepével azonosulva szerzi meg a legfontosabb elsajdtitandé informécidkat
(Pirkhoffer és mtsai, 2019). Es ennek okdn a didkok szdmdra is taldn Ujra ,fantasztikus” lesz
egy foldrajzéran vald részvétel.
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SZELESI SANDOR

A popkultira okosabb3 tesz

Legaldbbis Steven Johnson a Minden rossz jé neked cimi konyvében, amelyben 6sszehason-
lit6 elemzéseken keresztiil géresd ald veszi a popkultira egyes teriileteit, a kapott eredmé-
nyek alapjan ezt a meglep$ kovetkeztetést vonja le.! Nagy Addm vitainditdjdra reagdlva eb-
bdl a kiindulépontbdl hadd tegyek hozzd még egy szempontot a blockbusterek
diskurzusképzd erejét igazolandé érvek sordhoz — hogy mi miatt is érdemes még az oktatds-
ban a popkultira elemeivel foglalkozni.

Kezdjiik a mozifilmek dramaturgiai dtalakuldsdval. Ma mdr teljesen természetesnek tii-
nik, hogy a mozivészonra megilmodott tdrténet nem fér bele egy szdzhtsz perces film hosz-
szdba. A vitaindité anyagban megemlitett Harry Potter-mozifilmek nem 6ndllé egységek, a
filmeken 4tiveld plot a cimszereplé Harry felndtté valdsdnak torténete, és kiizdelme Volde-
mort nagyurral. A sorozat dupla zdrdrésze, a Harry Potter és a Haldl ereklyéi még jobban sz-
szekapcsolddik: tulajdonképpen egyetlen sztori két filmmé szétvdgva, melyeket két egymadst
kovetd évben, 2010-ben és 2011-ben mutattak be. Ezt a dramaturgidt koveti a folytatds is: a
Legendds dllatok megfigyelése és a Legendds dllatok — Grindelwald biintettei szrorija jelen pilla-
natban is lezdratlanul virja a harmadik mozifilmet.

Nem ez volt azonban az elsd és a leghiresebb ilyen felépitésti alkotds. George Lucas mar
évtizedekkel ezeldtt Darth Vadert tartotta a Star Wars-saga fészerepldjének, sajtdnyilatkoza-
tai szerint az 8 tdrténetét szerette volna vdszonra vinni. A Csillagok hdborija cim alatt futd
elsé mozifilm deklaraltan negyedik epizédként lett bemutatva mar 1977-ben. A készités idé-
rendjében harmadik (a Saga folyamatdban tehdt hatodik) epizdd, A jedi visszatér 1983-as
premierje utdn 1999-ben jott el az id8 az elézmények megismerésére, ez volt a Baljds dr-
nyak... De ez is egyben az els§ része volt egy tjabb trilégidnak.

Ma a legsszetettebb mozis széria egyértelmtien a Marvelhez kdthetd: ahol a Bosszsidlldk-
sorozat szerves egységet alkot a Thor-sorozattal, az Acélember-filmekkel, a Doctor Strange-
vagy éppen a Hangya-mozikkal, s8t, még A galaxis 6rz6i két nagyjacékfilmjével is. Taldn a
felsoroldsbdl is l4tszik, hogy a blockbusterek torténetfelépitése komplexebb lett az id8k fo-
lyaman. Es errél az Gtrél nincs letérés, a kozeljovs egyik legnagyobb movzis sorozatdnak a
James Cameron megalmodta 2009-es Avatar cimi film folytatdsai igérkeznek. Ez négy
nagyjétékfilmet jelent (Avatar: The Way of Water, Avatar: The Seed Bearer, Avatar: The Tul-
kun Rider, és az Avatar: The Quest for Eywa), melyeket mdr az irds és gydrtds fdzisiban is
egylitt kezeltek. Egyben forgattdk le a folytatdsokat, és a mostani tervek szerint a bemutaték
2021-t8l kétévente kovetik egymdst egészen 2027-ig.

! Steven Johnson: Everything bad is good for you: How today's popular culture is actually making us smar-
ter. Riverhead Books, 2005.



ERTELMEZESEK, VITAK 117
A popkultiira okosabbi tesz (Popkultiira-vita)

A képet drnyalja és bonyolitja még az is, hogy bizo-
nyos mozis franchise-ok eljutottak a tévéképernydre is akik mdr kordn
sorozatok formdjdban. A Star Wars-vildg tavaly debii- megtanuljdk kiismerni és
téle a képernySkon el8szereplds sorozattal. A The oy e e
[feltérképezni a kizosségi

hdlézatrokat, jobb eséllyel

Mandalorian azonnal siker lett, de volt mar animdcids
sorozata, a Star Wars — A klénok hdborija, amely
2008-ban indult, és napjainkig hét évadot élt meg. A indulnak neki az életnek
Marvel-univerzum szintén jé néhdny sorozatot elindi-

tott, kozdttitk példdul A SHIELD digynikeit, amely annyira szorosan dsszefligg a mér emli-
tett mozifilmekkel, hogy egy-egy mozis bemutaté sordn ldtott filmbeli esemény hatdsa a so-
rozat kdvetkezd héten bemutatott epizddjdban mdr meg is jelent. Mozifilmek és sorozatok
egységére torekszik a DC képregényuniverzuma is — tdbb-kevesebb sikerrel.

Egy pillanatra most kanyarodjunk el a blockbusterektdl, és nézziik csak a sorozatokat,
mert azok fejl6désén keresztiil taldn jobban lithaté a vdltozds, amelynek eredményeképpen a
kialakult és alakulé kulturdlis univerzum a mai middle grade és a young adult generéciénak
miér természetes. Ezzel egyitt visszatérnék a kiinduléponthoz, Steven Johnson 4llitdséhoz.

Ahogy a filmek, a sorozatok is — kvantitativ elemzési médszerekkel kimutathatéan —
komplexebbé viltak az elmult évek folyamdn. Rakjuk egymds mellé a Battlestar Galaktica
(Csillagkozi rombold) 1978-as széridjdt és a 2004-6s remake-et, vagy az 1966-ban debiitdld
Star Trek — The Original Seriest a 2017-ben Gtjdra inditott Star Trek Discoveryvel, és mdr az
elsé percekben nyilvanval6va valik a kiilonbség.

Ezt hdrom teriileten is nyomon kévethetjiik.

1. A ma addsba keriil§ vagy éppen a streamszolgéltatéknal letslthetd sorozatok kulessze-
repldinek szdma nagyobb, mint pdr évtizede. A karakterek titoktartomdanya (személyiségiik
és a mulgjukban rejt8z8, titkolt események) kibdviilt, a torénetben nagyobb stllyal szere-
pelnek. A szerepldk kozti viszonyrendszerek bonyolultabbak, a kapcsolati hilé dsszetettebb,
Osszességében a szocioldgiai struktirdk komplexebbek lettek. Steven Johnson is kitért erre
egy interju sordn: akik mar kordn megtanuljak kiismerni és feltérképezni a kdzosségi hédléza-
tokat, jobb eséllyel indulnak neki az életnek.

2. Ezzel egyiitt megvaltozott a narrativa is: a plotok mellett megszaporodtak a subplo-
tok, a helyszinek, és a megolddsok. Példdul az 1966-o0s Star Trek — TOS els epizédjinak
megolddsa a tet8ponttdl szdmitva hisz masodperc alatt lezajlik. A franchise-hoz tartozd Star
Trek: Picard sorozatindité részének, amely 2020. janudrjiban debiitdlt, és a klasszikus Star
Trek-hangulatra torekedett, hirom tetpontja is van és nincs lezdrdsa. A formai véledst ter-
mészetesen az is lehetdvé teszi, hogy megviltoztak a sorozatnézési szokdsok: a streamszolgdl-
tatdk kindlatdban mdr egyszerre meg lehet nézni egész évadokat, nem kell a heti sugdrzdsra
vérni. Egyre gyakoribb, hogy az egyes epizéddoknak, de néha az egész sorozatnak a torténet-
vezetd id8kezelése elszakad a linedristdl, és a temporalitds megvéltozdsa nem csupdn flash-
back-eket jelent, hanem kdzponti szervezd erévé emelkedik. A Westworld els6 évadit nem
csupén a téma feldolgozdsa, hanem emellett egyediildllé idSkezelése tette emlékezetessé. A
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négy évados 12 majom iddutazds-kdzpontd sztorijé-
ban az idéfolyam olyan mértékii dsszetett, rizomati- nem mindig kinnyitik meg a
C C
kus struktiirdban Jelem'k meg, hogy ha r.1em egyben ﬁ I bivetését: boncentricidt
nézziik a sorozat évadait, hamar elveszitjiik a fonalat.

3. A technika fejlddésével egyiitt valtoztak a vi- s figyelmet kivetelnet, a

zudlis megjelenités megolddsai is, melyek leginkdbb kognitiv képességek

a fiatalok korében népszer(i sorozatokndl (és persze a erdteljesebb haszndlatdr
blockbustereknél) figyelhet8k meg. Nem csupdn a

tritkktechnika fejlédésére kell itt gondolni, hanem a jelenetek, snittek szdmdra és hosszdra.
Ez utébbiaknak nétt a mennyiségiik, mikdzben révidiile a hosszuk.” A mér példédnak felho-
zott Star Trek — TOS elsd epizédjéban 484 vigis van, mig a Star Trek: Picard elsd részében
699. Ha a tritkktechnika fejlédésére fogjuk is a Star Trek: Picard 51 nagytotdljdta TOS 1
nagytotdljival szemben, a szuperpldnok szdma kozétt kiilonbség (81:4 a Picard javira) mdr
akkor is egyértelmiien a nézdk asszocidcids képességére szdmit a jelenet ,dsszerakdsakor”.> A
filmtechnikai megolddsok, innovativ ldtvdnyelemek vizudlisan sokszintibbé és dinamiku-
sabbd teszik az alkotdst, de nem mindig kénnyitik meg a film kivetését: koncentrécidr és
figyelmet kovetelnek, a kognitiv képességek erételjesebb haszndlatdt. Ezt a fajta komplexi-
tést, amit a mozikban és a tévéképerny6kdn vagy monitorokon ldt, a YA korosztdly megta-
nulja értelmezni, kezelni, és extrapoldlni a sajdt életére.

A blockbusterek kozott leginkdbb jellemzd zsdnerek (és maguk a konkrét brandek) a YA
korosztaly olvasmdnyainak kivélasztdsakor is megjelennek. Szémos blockbusternek irodalmi
alapja van: ldsd J. K. Rowling Harry Potter-regényeit vagy Stephanie Meyer Alkonyat-soro-
zatdt. Ha pedig nem adaptalt, hanem eredeti forgatékdnyv alapjén késziilt alkotds keriil a
mozikba, gy a siker hozza meg az irodalmi kapcsoléddst: gondoljunk csak a Star Wars-so-
rozat mdra mdr kovethetetleniil sok regényére (melyek kozott az olvaséi érdeklddésbdl eredd
piaci nyereséget szem eldtt tartva vannak magyar szerzdk dltal, engedély nélkiil irt alkotdsok
is)," képzémivészeti albumokra, képregényekre, vagy éppen az Indiana Jones-konyvekre,
amelyek szintén csak a mozisikerek utdn ldttak napvildgot.

Ezért, mint olyan {rd, aki elészeretettel ir speculative fiction-t, hadd mozduljak el egy
rovid idevédgd kitérd erejéig a fantasztikus konyvek irdnydba. Azt kell mondjam, hogy sci-fit
nem gy olvas az ember, mint ahogy az iskolai oktatds sordn elé keriild hagyomdnyos kdte-
lezd olvasmdnyokat, és nem csupdn azért, mert bizonyos hard SF-alkotdsok komoly tudo-
ményos ismereteket vdrnak el az olvasétél (ldsd Greg Egan Karanténjit vagy Hannu Rajani-
emi regényeit). Egy sci-fi egyszerre lehet tdrsadalomtudomdnyi alapokra helyezett
rendszerkritika és/vagy a természettudomdnyok valamelyikéhez kapcsoldds jovébeli

2 Filmek, sorozatepizédok 6sszehasonlité adatbézisa: http://www.cinemetrics.lv

3 Készonet Vancsé Evénak a Star Trek TOS és Star Trek: Picard sorozatok 6sszehasonlité elemzésének
adataiért.

4 Dale Avery (Nyulaszi Zsolt), Ed Fisher (Gaspar Andras) és Malcolm Webster (ismeretlen szerz8) név
alatt jelentettek meg nem hivatalos Star Wars-regényeket a kiad6k a 90-es évek elejénck zavaros jogi
helyzetét kihaszndlva.
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projekcid. Egyéltalin nem meglepd, hogy szdmos ku-

taté science-fiction alkotdsokon szocializdlédott, és sci-fit nem mindenki
hogy a gyerekkorban olvasott, ldtott fantasztikus regé- tud olvasni
nyek ma is inspirdléan hatnak a tcudomdnyos paradig-

miékat feszegetd tuddsok j6 részénél. Amennyiben levalasztjuk a zsdnerrdl az eszképizmust
szolgdld, fesziiltséglevezetd szérakoztatdirodalom-részt, gy a sci-fire vonatkoztatva nekem
nagyon tetszik Domokos Aron Stanistaw Lem és Philip K. Dick nyomdn megfogalmazott
megkozelitése: ,,Ha az SF-re gy tekintiink, mint ami a megszokott, berdgziilt gondolati,
észlelési strukttirdkra, szokdsokra, vélekedésekre kérdez rd, illetve azokat mozditja ki keretei-
bdl, akkor az SF valéjdban a filozéfia alapmozgdsit gyakorolja, s igy tulajdonképpen a fik-
ciésitott filozéfia.”

Am nekiink most nem is az a fontos, milyen természettudoményos ismeretekre, abbél
eredd taldlmdnyok negativ kovetkezményeire vagy tdrsadalmi visszdssdgokra mutat ré egy-
egy SF-szerz8, hanem maga a narrativa, amely a kevésbé tudomdnyos fantasztikum esetében
is eltér egyéb zsdnerek, mint példdul a torténelmi regények, romantikus sztorik, krimik vagy
az irodaloméran vizsgdlt mivek narrativajitdl. A sci-fire jellemzé megatext® sajitos olvasdsi
actitlidot igényel, a mindennapi észlelés és tapasztalat hatdrain tdli, imagindrius vildg, a
megosztott és elhallgatott részek ardnya masfajta befogaddi-értelmezési stratégidt hiv: a re-
cepcid sordn levdlik az {réi szdndékrol és az olvasdban sajit dimenzidt hoz létre. Mondhat-
ndnk: sci-fit nem mindenki tud olvasni. Rdad4sul a mai mainstream SF-regényeket nem
egyszer Ujszer( nyelvi szerkezetek, szemantikai megolddsok jellemzik (a posztmodern nem
all tavol a sci-fitdl).

Az {r6k (akdrcsak a filmesek) haladnak a korral, igy nem véletlen, hogy a fikcids iroda-
lom két, fiatalok 4ltal hazdnkban is preferalt zsdnerében’, a science fiction és fantasy regé-
nyekben a narrativa valtozdsdnak, komplexebbé valdsinak vagyunk tanti. Az az ifjdsdg,
amely a blockbustereken és a sorozatokon nétt fel, mar nem fogyaszt el barmi, és ez for-
ditva is igaz: a képregényeken és fantasztikus regényeken (s8t egyéb mds, kapcsolédé plat-
formokon, mint példdul a szdmitégépes jatékokon) szocializdlédott generdcié a mozikban is
hasonlé témdkat és megkozelitéseket keres. Ennek ,dldozatul esnek” tiz-hisz éves mozgdké-
pes alkotdsok is, nemhogy 6tven- vagy szdzéves irodalmi szovegek. Kotelez6vé lehet tenni
8ket, persze, de azt gyanitom, rovid kivonatok, olvasénapldk, vagy legfeljebb okostelefonon
is nézhetd filmes véltozatok fognak a Z-generdcié digitélis vildghoz kézeldlls didkjainak

5 Domokos Aron: Viliggydr: SF-vildgépités és -rekonstrudlds irodalomérdn. Tn: Anyanyelvi kultirakéz-
vetités, 2/2., 2019.

¢ Damien Broderick: Reading SF as a Mega-Text New York Review of Science Fiction, 1992. 06.

7 Gombos Péter 2017-es reprezentativ olvasdskutatdsi adatai szerint az olvasni szereté kézépiskoldsok
22,38% vesz kezébe rendszeresen sci-fit és 32,6% fantasyt. Ezzel egyiitt a legnépszertibb J. K.
Rowling Harry Potter-sorozata és Stephanie Meyer Alkonyat-széridja. (Gombos Péter: A digitalis ge-
nerdci6 olvasdsi szokdsai — a 2017-es reprezentativ olvasisfelmérés tapasztalatai. In: Bardtné dr.
Hajdu Agnes — dr. Béres Judit (szerk., 2019): Olvasdsfejlesztés konyvtdri kirnyezetben. FSZEK, Buda-
pest.)
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kezében megfordulni az eredeti szépirodalmi alkotdsok helyett. Ezzel a nyelvismeret vagy a
szdvegérés semmivel nem fog jobban fejlédni, mint egy popkulturalis alkotds kézbe vételé-
vel. Rdaddsul egy szdzéves torténet vajon mennyiben segiti a mai fiatalok vilignézeti, szemé-
lyiségbeli fejlddését, amikor Nemecsek Ernd vagy Nyilas Misi mér inkdbb lazerek, mintsem
példaképek a mai fiatalok szemében. Am ez mir egy mdsik kérdés, amelynek elemzése kdte-
teket tolthetne meg.

Vonjuk le tehdt a kdvetkeztetést az el8z8ekbdl: a sorozatok és blockbusterek komplexi-
tdsa pozitiv hatdssal van a néz8k, s igy a fiatalabb korosztdlyok kognitiv képességeire, meg-
véltoztathatja az ismeretrendszerét, s6t dtformalhatja a viszonyuldsdt a mindennapi dolgok-
hoz. A bonyolult, sokszor nonlinedris cselekmény, a karakterek sokasdga, a
viszonyrendszerek komplexitésa folyamatos elemzést és sszetett hdldzati gondolkoddst igé-
nyel. A dekédoldsuk és az informdci6 extrapoldldsa visszahat a befogaddra, emiatt aztdn tel-
jes joggal feltételezhetjiik, hogy a populdris kultiira okosabbd tesz benniinket.

Nem csupdn a diskurzusképzd erd miatt, hanem a Z-generdcié megvéltozott igényei és a
21. szdzadban sziikséges, fejl6d6 képességei miatt is hasznaljuk ki a blockbuster-sorozat-
konyv tridszdban rejld lehetdségeket az iskolai tanitds sordn. Ugy vélem, hogy erre egyéb-
ként is el8bb-utdbb sort kell keriteni, és akkor mdr miért ne elébb? Haladjunk a korral!




POLONYI ISTVAN

A felsGoktatds és a beiskoldzasi verseny

KOZELITESEK

BEVEZETO

A tudédsgazdasdg iskoldzottsdgi, tudomdnyos, kutatdsi, innovécids versenyt generdlt a régidk
és a nemzetgazdasdgok kozott. Vagy gy is fogalmazhatunk, hogy a tuddsgazdasdg a gazda-
sdg fejlédésének az a szakasza, amikor az iskoldzottsdg, a kutatds és az innovécié valik meg-
hatdrozd hajtéerévé (Poldnyi, 2020). A verseny egyik szintere a fels6oktatds, amely mind az
emberi erdforrésok fejlesztésében, mind a kutatdsban és fejlesztésben meghatdrozd szereppel
rendelkezik.

Ebben az {rdsban a felsGoktatdsban foly beiskoldzdsi verseny néhdny osszetevdjét vizs-
géljuk meg, nem utolsé sorban a hazai felsdoktatds helyzetére is rdtekintve.

MULT ES JOVO

A mult szdzad kozepén elkezd8dott tomegesedés nyomdn megindult a felsGokratds dltald-
nossé valdsa.

A Vildgbank adatai szerint ma, a 2010-es évtized végén Svdjcban a legmagasabb, 37% a
25 éves és iddsebb felsfoku végzettséggel' rendelkezd népesség ardnya,” ez utdn kovetkezik
Litvénia, az Egyesiilt Allamok és Izrael kicsit tsbb mint 33%-kal.> Magyarorszdg a kelet-eu-
répai térséghez hasonléan alig tobb mint 20%-os ardnyéval az 50 legfejlettebb orszdg® (il-
letve az azok koziil adatot kozlg 39) kozdtt a 24. helyen 4.

Ha az EU 2020 stratégia dltal megcélzotrt fiatal (30-34 éves) korosztdlyban vizsgéljuk a
felséfoku végzettséglick ardnydt, akkor 2019-ben nyolc EU-tagorszdgot taldlunk, ahol a

! Legaldbb Bachelor vagy azzal egyenéreékii végzettségli (, Educational attainment, at least Bachelor's
or equivalent, population 25+, total [%] [cumulative]”; https://data.worldbank.org)

22015. évi adat

3 Litvania és az USA adatai: 2016., Izraeléi: 2015.

4 Az 50 legfejlettebb orszdg alatt az OECD, az EU és a G20 orszdgait egyiittesen értjiik it.
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felséfoku végzettséglick ardnya meghaladja az 50%-
ot.> Magyarorszdg itt is az utols6 harmadban taldlhaté. ;27 524244 végén annyian

A Wittgenstein Kézpont el8jelzése® szerint a 21. szereznek majd diplomat,
szdzad legvégén a vildg szdmos régidjiban a fels6foka . , , .
. O s N . mint manapsdg érettségit
végzettséglick” ardnya a népességen beliil meghaladja a < .
60%-ot. A 20-64 éves — tehdt az aktiv — népességet te-
kintve hdrom olyan orszdg lesz, ahol a felséfokt végzettséggel rendelkezk ardnya tilszdr-
nyalja a kétharmadot (Hollandia, Finnorszdg, Japdn), és az 50 fejlett orszdg (az OECD, az
EU és a G20 orszdgok egyiitt) felében ugyanezen népesség tobb mint 50%-a rendelkezik
majd felséfokt végzettséggel. A 30-34 éves népességet tekintve: szdmos olyan orszdg var-
haté, ahol a fels6foku végzettségliek ardnya 80% felett alakul.® Az el8rejelzések szerint Ma-
gyarorszdgon a 20—64 éves népességen beliil 65%, a 30-34 éves népesség esetében 70% lesz’
a felséfoku végzettséglick ardnya.

A fels8okratds tehdt dltaldnossd vélik, 1ényegében a 21. szdzad végén annyian szereznek

majd diplomdt, mint manapsdg érettségit.

ISKOLAZOTTSAGI VERSENY

A fels8okratds fejlédésének elSttiink 4ll6 periddusa a tuddsgazdasdg miatt j szakaszt jelent a
fejlédésben, mivel, ahogy mdr emlitettiik, a tuddsgazdasdg iskoldzottsdgi és kutatdsi, innové-
cids versenyt generalt a régidk és a nemzetgazdasdgok kozote (Poldnyi, 2020).

A kutatdsi, innovdci6s verseny kivalté oka, hogy a nemzetgazdasdg fejlédésének szoros
kapcsolata van az innovécié szinvonaldval, amihez — mint Theodore Schultz {rja (Schultz,
1983) — emberi eréforrdsban gazdag kdrnyezetre van sziikség. Ez pedig nyilvinval6an az is-
koldzottsdg novelésének irdnydban hatd okratdspolitikdkat implikdl, s ennek nyomdban is-
koldzottsdgi versenyt. De legaldbb ilyen erdteljes az egyének felsdoktatdsi keresletének néve-
kedése is, amit a remélt keresetnovekedés valamint térsadalmi, szocioldgiai tényezdk
motivélnak (Ldsd pl. Altbach és mtsai, 2009; Polényi, 2014).

5 Tertiary educational attainment (% of population aged 30 to 34); https://ec.europa.eu/eurostat

¢ Wittgenstein Centre Human Capital Data Explorer; http://dataexplorer.wittgenstein-
centre.org/wede-v2/

7 Az adatbdzis az orszégok nagyobbik részében a kézépfokindl magasabb (a post secondary) végzettsé-
glick ardnydt becsli el8re. Egyes orszdgoknal megadja a bachelor és a master végzettséglick ardny4t is.
fgy pl. Finnorszdgban 43%, lesz bachelor és 24% master Hollandidban 47% lesz bachelor, és 26%
master végzettségl.

8 Példdul Hollandidban 4% rovid ideji felséfoku végzettségli, 49% bachelor, és 309% master, Finnor-
szdgban ugyanezek a végzettséglick 5%, 45%, és 28%., frorszégban 36%, 36%, , 14%.

? A becslés szerint ebbdl rovid ideji felséfoku végzettséggel 19%, bachelor végzettséggel 30%, master
végzettséggel 21%.
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Az iskoldzottsgi versenyt — illetve annak egyesiilt
4llamokbeli megkdzelitését — jol szemléleeti Freeman Kina és India hﬂ[[gﬂm’l’
(200?) irdsa, am’ely megél,lapl'tja, hogy a felsc’iokta’tés sedmdnak
globdlis expanzidja nyomdn roml?tt az Egyesiilt Alla- robbandsszeri nivekedése
mok helyzete; mér nem itt a legképzettebb a munka-
erd. Ezzel kapcsolatban idézi az USA Nemzeti Tudo-
ményos Akadémidjanak 2006. évi, valamint a Versenyképességi Tandcs 2007-es jelentésé,
miszerint ez a helyzet potencidlisan veszélybe sodorja az USA tudomdnyos és technolégiai
vezetd szerepét, ami veszélyezteti a nemzeti versenyképességet és a nemzetbiztonsdgor. A tanul-
mény azzal zirul, hogy amennyiben az Egyesiilt Allamok képes megtartani végzés utén az
ott tanuld legtehetségesebb kiilfoldi hallgatdkat és doktoranduszokat, akkor az orszdg képes
lesz fenntartani a kivéldsdgot és vezetd szerepét az ,elme birodalmdban” és a gazdasdgi vildg-
ban.

Freeman megdllapitisa 6sszecseng az Egyesiilt Allamok Nemzeti Akadémiai Bizottsiga
2007. évi jelentésében frottakkal' (a jelentés cime Rising Above the Gathering Storm, magya-
rul kb.: ,fenyegetd vihar f6lé emelkedés”). A jelentés legfontosabb ajénldsa az dllami iskola-
rendszer megerdsitése és az alapkutatdsba torténd beruhdzis. A jelentés egyik fejezete —
amelynek cime magyarra forditva: ,Milyen intézkedéseket kell tennie Amerikdnak a tudo-
mdnyos és a miszaki felsGoktatdsban annak érdekében, hogy tovabbra is virdgzé legyen a
21. szézadban” — azzal az ajénldssal kezdddik, hogy az Egyesiilt Allamokban a tanulds és a
kutatds legvonzébb kérnyezetét kell megteremteni. Azért, hogy képes legyen fejleszteni, to-
borozni és megtartani a legjobb és legélesebb elméji hallgatdkat, tudésokat és mérnokésket a
vildg minden t4j4rdl az Egyesiilt Allamokban.

West (2012) — Freemanre (2009) hivatkozva — irja, hogy az utébbi évtizedek legdrama-
ibb oktatdsi fejleménye az USA iskoldzottsdgi elényének radikdlis csdkkenése. Amerika ré-
szesedése a vildg dsszes postsecondary (a felsGoktatdst is magdban foglald, kozépfok feletti)
képzésében az 1970-es 29%-rdl 2006-ra minddssze 12%-ra esett vissza, ami 60%-os csok-
kenés. A visszaesés oka alapvetden az olyan feltorekvd gazdasdgok, mint Kina és India hall-
gatdi szdmdnak robbandsszeri nvekedése. (Mint az idézett tanulmdny {rja, Kindban a post-
secondary beiratkoz6k széma 1970-ben kevesebb mint 100 ezer volt, 2006-ban pedig 23,4
milliéra, ugyanebben az idészakban Indidban 2,5 milliérél 12,9 milliéra néee. Osszehason-
litasképp: 2006-ban mindéssze 17,5 millié amerikai hallgatd vett részt poszt-kozépfoku ok-
tatdsi programokban.)

19 2005-ben az Egyesiilt Allamok Képvisel6hdzénak és az Egyesiilt Allamok Szendtusainak kétpérti in-
ditvdnya arra kérte a Nemzeti Akadémidkat, hogy készitsenek tanulmanyt Amerika versenyképessé-
gérdl az Gjonnan kialakult globdlis piacon. A széban forgd anyag ennek nyomdn jote létre.
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VERSENY A HALLGATOLETSZAM NOVELE-

SEBEN a vizsgdlt negyven év alatt
100-szoros volt a hallgatik
Ha megvizsgaljuk 1975 és 2015 kozote a vildg elsd szdmdnak novekedése

hisz legnagyobb hallgatélétszimmal rendelkezd orszd-

gét, akkor némileg strukturaltabb képet kapunk, mint amirél Freeman beszél. A hallgatdlét-
szdm-novekedés olyan fejlddd orszdgokban volt a legnagyobb, twbb mint 100-szoros, ahol
1975-ben igen alacsony volt a létszdm (Burkina Faso, Laosz, Niger, Etidpia, Csdd), de ezek
koziil a névekedés utdn, 2015-ben is egyediil Etiépidban volt jelentésebb szdmu hallgaté
(mintegy 750 ezer). Ezeket az orszdgokat kiveti Kina, ahol a vizsgdlt negyven év alatt 100-
szoros volt a hallgatok szimdnak novekedése, s igy 430 ezerrdl, 4,3 milliéra emelkedett. Kina
utdn ismét kisebb hallgatélétszamu fejlddd orszdgok kovetkeznek, amelyek koziil Szaud-
Aribidban éri el 2015. évi létszdm a 1,5 milliét (az 1975. évi 20 ezerrdl indulva, 77-szeres
ndvekedést produkalva). Ebben a sorban hdrom orszdgot érdemes még megemliteni, ame-
lyek jelentds névekedést produkaltak, és 2015. évi hallgatélétszdmuk is igen nagy: Irdnt,
ahol 34-szeres novekedés utdn 2015-ben a hallgatdlétszdm 4,7 millid, /ndonézidt, ahol 23-
szoros ndvekedés utdn kozel 6,5 milli6, és Torkorszdgor, ahol szintén 23-szoros ndvekedés
utdn mintegy 6 millids a fels8oktatds. Torokorszdg az egyetlen OECD orszdg, amelyik 1975
és 2015 kozott 20-szorosndl nagyobb hallgatélétszim-novekedést tudott elérni, s egyben az
USA utdn a legnagyobb létszdmu felsdoktatdssal rendelkezik ebben az orszdgcsoportban.

1. TABLAZAT

A 20 legtobb felsdokratdsi hallgatélétszdmmal rendelkezd orszdg és létszdmdnak ardnya a vi-
ldg 6sszes hallgatélétszdmabdl 1975-ben, 1995-ben és 2015-ben

1975 1995 2015
1| USA 26,90% 1| USA 10,93% | 1|Kina 19,93%
2 | Oroszorszdg 13,16% 2 | Kina 6,60% | 2 |India 14,75%
3 | India 7,32% 3 | India 6,17%| 3| USA 8,97%
4 | Ukrajna 3,78% | 4| Oroszorszdg 5,65% | 4 | Brazilia 3,81%
5 | Brazilia 2,62% 5 | Indonézia 2,79% 5 | Indonézia 3,24%
6 | Kanada 2,60% | 6 | Németorszig 2,70% | 6 | Oroszorszdg 3,03%
7 | Franciaorszig 2,38% 7 | Franciaorszig 2,59% 7 | Térokorszig 2,79%
8 Olaszorszég 2,24% 8 | Korea 2,58% 8 | Irdn 2,15%
9 | Fiilop-szigetek 1,73% | 9 | Fiilop-szigetek | 2,34% | 9 |]Japdn 1,77%
10 | Egy. Kirdlysdg 1,69% | 10 | Egy. Kirdlysdg 2,27% | 10 | Fildp-szigetek | 1,64%
11 | Argentina 1,44% | 11 | Olaszorszdg 2,24% | 11| Mexiké 1,62%
12 | Lengyelorszdg 1,26% | 12| Kanada 2,23% | 12| Korea 1,50%
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13 | Mexiké 1,20% | 13| Brazilia 2,15% | 13 | Németorszdg 1,37%
14 | Spanyolorszig 1,09% | 14 | Ukrajna 1,92% | 14| Argentina 1,36%
15| Kina 1,03% | 15 Spanyolorszég 1,91% | 15| Egyiptom 1,32%
16 | Egyiptom 0,98% | 16| Mexiké 1,78% | 16| Vietnam 1,13%
17 | Fehéroroszorszdg 0,76% | 17 | Egyiptom 1,67% | 17 | Franciaorszdg 1,11%
18 | Indonézia 0,67% | 18| Thaifold 1,48% | 18| Thaifold 1,11%
19 | Ausztralia 0,66% | 19| Térokorszdg 1,47% | 19 | Egy. Kirdlysdg 1,07%
20 | Korea 0,66% | 20 | Argentina 1,34% | 20 | Kolumbia 1,05%
38 | Magyarorszig 0,25% | 58 | Magyarorszig 0,21% | 65 | Magyarorszdg 0,14%

Vildg (millid) 80,0 Vildg (millid) 139,6 Vildg (millid) 217,6

FORRAS: sajirt szimitis az UNESCO adatbdzisa alapjin

Ha a vildgrangsorban elfoglalt helyeket nézziik ugyanezen id8szak alatt (1. zdbldzat), ak-
kor az 1975 évi ardnyokhoz képest — kisebb-nagyobb veszteséggel — négy orszdg tudott az
elsé hatban benne maradni: az USA, India, Brazilia és Oroszorszdg. Négy orszég tudott az
1975. évi tizen tili helyezésébl 2015-re az elsd tizbe keriilni: Kina, Indonézia, Torokorszig
és Irdn (ebbél Kina az elsd helyre keriilt). Tehdt Kina hallgatélétszdma valéban robbandssze-
rdien nétt, de India lényegében negyven éve jelentds hallgat6létszammal rendelkezik. Ha-
rom orszdg esett ki az 1975. évi elsd tizbél, tobb mint tiz helyet rontva: Franciaorszdg,
Egyesiilt Kirdlysdg és Olaszorszdg. Szembetlind az is, hogy mig 1975-ben és 1995-ben (a
mai) Eurdépai Unids tagorszdgok koziil 6t is az els tizendt kdzote volt, mdra minddssze Né-
metorszdg van az els tizendt kozott, és még Franciaorszdg (illetve az id8kdzben az EU-bdl
kilépett Egyesiilt Kirdlysdg) az elsé huszban.

A fentiekhez érdemes hozzdtenni, hogy ma, 2020-ban a viligon kozel 30 ezer egyetem
van, s ennek t6bb mint harmada Azsidban. A legtobb Indidban (kozel 4 ezer), Kindban és
Indonézidban (t6bb mint 2-2 ezer). Az Egyesiilt Allamok a maga valamivel t5bb mint 3 ezer
egyetemével csak a masodik a vildgon."

Magyarorszig az 1975. évi 37. helyérél 1995-re az 58., 2015-re pedig a 61. helyre esett
vissza, a 40 év alatt 3-szoros létszdmnévekedést produkalva. Ez az dsszes eurdpai posztszoci-
alista orszdg kozott a legnagyobb visszacstiszds. (Ukrajna az 5. helyrdl a 26.-ra, Lengyelor-
szdg a 12.-r8l a 27.-re, Romdnia a 26.-r6l a 43.-ra, Cschorszdg a 41. helyrdl az 52.-re, Bul-
géria a 33. helyrél a 65.-re esett vissza.)

' Az adatok forrdsa: hteps://www.statista.com (letéltés: 2020. janudr). A vildg 6sszes fels6oktatasi in-
tézményérél valdjaban elég eltérd adatok vannak. Az egyik viszonylag megbizhaté forrds a
hteps://www.whed.net/home.php, amely 19400 felsdoktatdsi intézményrél ad szdmot. Az emlitett
www.statista.com és a http://webometrics.info/en viszont 30 ezer intézményrdl tud.
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Ha Amerika meg van rémiilve az iskoldzottsdgi ver-
senyben valé lemaraddsa miatt, alighanem Magyaror- az oktatds m l‘no”ségéngk

szdgon is el kellene gondolkodni azon. mérbetd javu Lisdval jdrna b

HALLGATOLETSZAM ES MINOSEG

Mindemellett a hallgatélétszdm alapjdn képzett egyszer(i sorrendek félrevezetdek lehetnek,
hiszen a mennyiség értékelése figyelmen kiviil hagyja a min8séget.

Példdul West is azt hangstlyozza (2012) — a fent felidézett egyesiilt dllamokbeli vita kap-
csdn —, hogy nem egyszertien a hallgatélétszdm névelésére van sziikség, mivel Hanushek és
Woessmann tanulmdnya (2010) azt sugallja, hogy az oktatdsban részt vevd hallgatok szimad-
nak novelésére irdnyuld politikdk csak akkor hoznak gazdasigi eredményt, ha a hallgatdk kogni-
tiv képességeinek, azaz az oktatds mindségének mérbetd javuldsival jarnak.

Ugyanakkor elég nehéz olyan mutatdt taldlni, amelyik a vildg valamennyi orszdgdnak
fels8oktatdsa esetében mérni tudja a mindséget.

A kovetkez8kben egy viszonylag egyszer(i médszer segitségével kisérletet tesziink a hall-
gatdlétszdm szerinti sorrendet mindségi mutatdval stlyozni. Mindségi mutatéként az egyes
orszdgoknak az 500-as ARWU felsdoktatdsi rangsorban'? taldlhaté egyetemei szdmdnak az
500-on beliili ardnydt haszndljuk. Ezt az ardnyt az adott orszdg hallgatélétszdmdnak a vildg
dsszes hallgatdéjdhoz viszonyitott ardnydval Ssszeszorozva kapjuk meg a mindséggel stlyozott
hallgatélétszdm-ardnyt (ldsd a szdveg végén a Melléklet M1 tiblizatit).

A 2005 és 2015 kozotti valtozdsokat'® elemezve azt 4llapithatjuk meg, hogy az Egyesiilt
Allamok még mindig vezeti a mezényt, azonban elénye radikalisan lecsskkent. Két olyan
orszdg van, amelyik jelentésen tudta javitani mutatdjit, az egyik Kina, amely orszdg (t5bb
mint hdromszorosira nvelve mutatéjdr) lassan beéri az Egyesiilt Allamokat — és Brazilia,
amely (1,7-szeres novekedéssel) a 12. helyrél a 7. helyre zdrkézott fel. A tobbi orszdg muta-
t6ja, kevés kivétellel,' romlott. Ugyanakkor a helyezések a rangsor elején nem sokat véltoz-
tak. Az els§ 6tben az USA és Kina utdn némileg dtrendezddve, de ugyantgy Németorszdgot,
az Egyesiilt Kirdlysdgot és Japdnt taldljuk. Az els8 20-ban is nagyjabél ugyanazok az orszi-
gok taldlhatdk (annyi Gjdonsdggal, hogy Szatid-Ardbia és Irdn jelentdsen javulva kiszoritotta
Belgiumot és Lengyelorszdgot), de néhdny szembet(ing helyezésbeli véltozéssal. Ilyen valto-
zds, hogy Olaszorszdg, India és Kanada hdtrébb szorult, Franciaorszdg, Brazilia, Korea és
Ausztralia mogé. Viszont Spanyolorszdg, Oroszorszdg, Hollandia, Térdkorszdg és Svédor-
szdg megtartotta helyét az els§ hisz végén.

12 Shanghai Ranking's Academic Ranking of World Universities; http://www.shanghairanking.com
13 Az ARWU Ranking 2003 6ta késziil, ezért valasztottuk a 2005-2015 kozotti iddszakot.
14 Chile, Ausztrdlia és Portugdlia mutatéja javult, de koziilitk csak Auszerdlia szerepe jelentdsebb.
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Magyarorszdg a 30. helyrdl a 37.-re cstiszott vissza (mutatdja megfelezddstr), olyan or-
szagokkal egyiitt lefelé mozogva, mint példdul Uj-Zéland vagy Norvégia. Magyarorszig fel-
soktatdsdnak vildgban elfoglalt helyzete tehdt romlott az elmult években."

DOKTORANDUSZOK

A j6v8 tudomdnyos és innovdcids eredményei valéjdban nem els8sorban az 8sszes felsGokta-
tési hallgaté létszdmdn mulnak, hanem a felndvekvd kutaténemzedéken, azaz a doktorhall-
gatékon.'® Az UNESCO adatai szerint 2015-ben a vildgon mintegy 3 millié doktorandusz
volt. Majdnem 14%-uk az Egyesiilt Allamokban, kicsit tobb mint 11%-uk Kinban, majd-
nem 7%-uk Németorszdgban, kb. 4-4%-uk Oroszorszdgban és Indidban, s valamivel t5bb
mint 3-3%-uk még Brazilidban és Irdnban. Ebben a nyolc orszdgban tanult a vildg dsszes
doktorhallgatéjdnak valamivel tobb mint fele. Magyarorszdg a maga 0,25%-nyi részesedésé-
vel az 50. helyen 4llt, kozel 140 adatkozld orszdg kozote (1. dbra).

1. ABRA

Az orszdgok rangsora a doktoranduszok szdma alapjdn 2015-ben
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FORRAS: sajdt szdmitds és szerkesztés az UNESCO adatbdzisa alapjin

15 Ugyanakkor azt is hozzd kell tenni, hogy a kelet-kézép-eurépai régié orszdgai koziil Szlovénide és
Szerbidt (valamint — miutédn az elsé 500-ban nincs felsdoktatdsi intézményiik — Szlovdkidt és Roma-
nidt is) helyezésben megeldzi felsdoktatdsunk. Meg kell jegyezni, hogy az ARWU 2019-es rangsor-
ban mdr az elsé 500-ban nem szerepel magyar egyetem, az 500—1000. helyen szerepel 6t. (Szlovaki-
4bol egy, Romdnidbdl kettd.

16 Ezt az 4llitdst a késdbbi korreldcidanalizis igazolja.
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Gyokeresen mds sorrendet kapunk, ha a szdzezer lakosra vetitett doktoranduszlétszdm
alapjdn vizsgdljuk meg az orszdgok sorrendjét (2. tdblizaz). Mig a doktoranduszok vildgard-
nya azt mutatja meg, hogy az adott orszdg doktoranduszai mennyien vannak, addig a 100
ezer lakosra juté létszémuk az adott orszdg fajlagos doktoranduszlétszdma, azaz, ha dgy tet-
szik, az orszdg nagysdgihoz képest szdmithatd erbfeszitését mutatja meg. (Itt elsésorban az
adott orszdg felndvekvd nemzedékének erdfeszitéseirdl van szo, és az azt tdmogatd vagy aka-
dalyozé oktatdspolitikdrdl.)

Mig a vildgardnyokban az Egyesiilt Allamok és Kina 4ll az élen, a fajlagos létszdmot te-
kintve Finnorszdg, Liechtenstein, Svéjc és Ausztria.'” Ebben a rangsorban az USA csak a
27., Kina pediga 71.

Szembeting az is, hogy mig a doktoranduszok vildgardnyat tekintd orszdgsorrend elsd
hsz helyébél csak nyolc eurdpai, addig a szdzezer lakosra vetitett doktoranduszlétszdmot
tekintd rangsor elsd hisz helyébdl tizenhét.

2. TABLAZAT

Az orszdgok sorrendje a doktoranduszok vildgardnya és a 100 ezer lakosra vetitett szdma

alapjdn

Az adott orszdg részese- Szizezer lakosra veti-

dése a vildg dsszes dok- tett doktoranduszok
torandusz létszdmabdl szdma
1| USA 13,77% 1 | Finnorszdg 362,5
2 | Kina 11,25% 2 | Liechtenstein 304,2
3 | Németorszdg 6,84% 3 | Svéjc 285,6
4 | Oroszorszdg 4,29% 4 | Ausztria 277,2
5 | India 4,11% 5 | Gérogorszig 268,9
6 | Egyesiilt Kir. 3,93% 6 | Ausztralia 240,2
7 | Brazilia 3,57% 7 | Németorszdg 239,9
8 | Irdn 3,29% 8 | Csehorszdg 231,9
9 | Torokorszdg 2,73% 9 Esztorszég 220,7
10 | Japan 2,58% 10 | Svédorszdg 218,7
11| Korea 2,53% 11 | Makaé 207,3
12 | Franciaorszdg 2,39% 12 Uj-Zéland 191,2
13 | Ausztralia 2,00% 13 | Portugilia 186,2
14 | Kanada 1,83% 14 frorsz:ig 176,3
15 | Lengyelorszig 1,51% 15 | D4nia 174,7
16 | Egyiptom 1,48% 16 | Egyesiilt Kirdlysdg 171,3
17 | Malajzia 1,35% 17 | Szlovakia 166,9

17 Liechtensteinben viszont ésszesen 114 doktorhallgaté van — és 37 ezer lakos.
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18 | Olaszorszdg 1,14% 18 | Izland 157,2
19 | Spanyolorszig 1,12% 19 | Belgium 146,0
20 | Mexiké 1,09% 20 | Kanada 145,9
27 | USA 123,1
46 | Magyarorszdg 73,9
50 | Magyarorszig 0,25%
71 | Kina 22,9

FORRAS: sajdt szdmitds és szerkesziés az UNESCO adatbdzisa alapjin

Magyarorszég mindkét orszdgsorrendben az 6tvenedik hely koriil helyezkedik el. (A vi-
ldgardny-rangsorban Szatd-Arabia, Szuddn, Bulgaria és Kuba eldtt, a 100 ezer lakosra juté
rangsorban pedig Horvdtorszdg és Ukrajna kozote.

Pedig a 100 ezer f8re juté doktoranduszok szdma a tudomdnyos teljesitménnyel egyiitt-
mozgd jellemzdnek tlinik. Ha megvizsgdljuk a mdr emlitett Stven legfejlettebb orszdg eseté-
ben a 100 ezer lakosra juté doktoranduszlétszdm és az ezer lakosra jutd 1996-2018 kozotti
Ssszes nemzetkdzi publikdcidk szdma,'® valamint az ezer lakosra juté 1996-2018 kozotti
sszes hazai bejelentett szabadalmak'® szdma kozotti kapcsolatot (Melléklet, M2 tibldzat),
akkor azt taldljuk, hogy elég markéns (+0,7257) és szignifikans kapcsolat van a fajlagos dok-
toranduszszdm és a nemzetkozi publikdcidk fajlagos szdma kozote. Ugyanakkor a bejegyzett
szabadalmakkal nincs szignifikdns kapcsolat. Mint ahogy a 100 ezer f8re vetitett hallgat6lét-
szdm sem mutat szdmottev kapcsolatot a két tudomdnyos teljesitménymutatéval (ldsd:
Melléklet, M3 #dblizat). Hozzé kell tenni, hogy a doktorandusz-vildgardnynak nincs szigni-
fikdns kapcsolata a tudomdnyos teljesitmény jellemzdivel.

KONKLUZzIO

Tanulmdnyunk bemutatta a nemzetkdzi felsGoktatdsi beiskoldzdsi verseny néhdny jellemz4-
jét. Azzal a megdllapitdssal kezdtiink, hogy a tuddsgazdasdg iskoldzottsdgi, tudomdnyos, ku-
tatdsi, innovdcids versenyt inditott a régiék és a nemzetgazdasigok kozott, amelyben a fels-
oktatds meghatdrozd szerepet jatszik; a Wittgenstein Centrum el6rejelzései alapjan pedig
megallapithagjuk, hogy a fels8oktatds a szdzad végére 4ltaldnossd vdlik.

Ekézben a bemutatott adatokbdl elég egyértelmtien ldtszik, hogy a felsGokratdsi hallga-
t6létszam tekintetében Eurdpa és Eszak-Amerika egyre inkdbb cstszik hétra, s a fejlédé vi-
ldg olyan orszdgai keriilnek az élre, mint Kina, India, Indonézia, Brazilia, Mexiké. Ebben az

'8 A Elsevier hivatkozdskeresd adatbdzisa, a Scopus adatait feldolgozé https://www.sci-
magojr.com/countryrank.php adatai alapjn sajt szdmitds

1Y A Vildgbank adatai alapjdn sajét szimitds. Itt azért alkalmaztuk az 1996-2018 kozotti dsszes adatot,
mert a nemzetkozi publikdcidk esetében is ilyen id8tdvii integréle adat dllt rendelkezése.
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&t orszdgban taldlhat6 a vildg 6sszes felsGoktatdsi intézményének a harmada.”® A doktoran-
duszok szdma is hasonlé tendencidkat mutat. Ugyanakkor a 100 ezer lakosra vetitett dokto-
randuszlétszdmot tekintve déntd tobbségében eurdpai orszdgok allnak az élen. (Az els6 20-
ban 13 EU-tagorszdg és tovibbi hdrom eurdpai orszdg talélhaté.) Ugy tiinik tehdt, hogy az
eurdpai orszdgok jelentds erdfeszitéseket tesznek az iskoldzottsdgi versenyben, ami a tudo-
ményos teljesitménymutatdk egy részében — a nemzetkozi tudomdnyos publikdcidk szdmdt
tekintve — visszaigazol6dni is ldtszik.

Ugyanakkor Magyarorszdg néhdny mds EU-tagorszdggal (Horvdtorszdg, Spanyolorszdg,
Olaszorszdg, Milta) csak az dtvenedik hely koriil dllnak ebben a rangsorban. Pedig ez azzal
a veszéllyel jér, hogy elveszitjiik a beiskoldzdsi és innovacids versenyt.

MELLEKLET (TABLAZATOK)

M/1. TABLAZAT

A mindséggel stlyozott hallgatélétszdm ardny véltozdsa

A fels8oktatdsi hallga-

Egyetemek szdmaaz ARWU | =~ o o i
. , | tok ardnya a vildg 6sz- | Mindséggel stlyozott
ranggsor elsé 500-ban (db és Lo oo )
) szes hallgatélétszdémad- | hallgat6létszdm ardny
ardny [%]) ; ,
hoz viszonyitva

2005 2015 2005. 2015 2005 2015
USA 168 | 33,6% | 146 | 29,2% | 12,5% 9,0% 4,2097% | 2,6207%
Kina 18 | 3,6% | 44 | 8,8% 14,8% 19,9% 0,5313% | 1,7536%
Németorszdg 40 | 8,0% | 39 | 7.8% 1,8% 1,4% 0,1408% | 0,1067%
Egy. Kirdlysig 40 | 8,0% 37 | 7,4% 1,6% 1,1% 0,1311% | 0,0792%
Japén 34 | 6,8% 18 3,6% 2,2% 1,8% 0,1462% | 0,0636%
Franciaorszdg 21 4,2% 22 4,4% 1,6% 1,1% 0,0658% | 0,0490%
Brazilia 4 | 0,8% 6 1,2% 3,3% 3,8% 0,0262% | 0,0457%
Korea 8 1,6% 12 2,4% 2,3% 1,5% 0,0368% | 0,0360%
Auszeralia 14 | 2,8% 20 4,0% 1,1% 0,9% 0,0295% | 0,0350%
Olaszorszig 23 | 4,6% | 20 | 4,0% 1,4% 0,8% 0,0664% | 0,0336%
India 3 0,6% 1 0,2% 8,4% 14,8% 0,0506% | 0,0295%
Kanada 23 | 4,6% 20 4,0% 1,0% 0,7% 0,0441% | 0,0287%

20 Az adatok forrdsa a mér emlitett hetps://www.statista.com/statistics/918403/number-of-univer-
sities-worldwide-by-country/ (Letéltés 2020. 05.03.)
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Spanyolorszdg 9 1,8% 13 2,6% 1,3% 0,9% 0,0233% | 0,0235%

Oroszorszig 2 0,4% 2 0,4% 6,5% 3,0% 0,0258% | 0,0121%
Hollandia 12 | 2,4% 12 | 2,4% 0,4% 0,4% 0,0097% | 0,0093%
Irin 0,0% 2 0,4% 1,5% 2,2% 0,0000% | 0,0086%
Szatid-Ardbia 0,0% 4 0,8% 0,4% 0,7% 0,0000% | 0,0056%
Torokorszdg 2 0,4% 1 0,2% 1,5% 2,8% 0,0060% | 0,0056%
Svédorszig 11 2,2% 11 2,2% 0,3% 0,2% 0,0067% | 0,0043%
Dél-afrikai Kozt. | 4 0,8% 4 0,8% 0,6% 0,5% 0,0048% | 0,0039%
Belgium 7 1,4% 7 1,4% 0,3% 0,2% 0,0039% | 0,0032%
Mexiké 1 0,2% 1 0,2% 1,7% 1,6% 0,0034% | 0,0032%
Lengyelorszig 3 0,6% 2 0,4% 1,5% 0,8% 0,0091% | 0,0031%
Argentina 1 0,2% 1 0,2% 1,5% 1,4% 0,0030% | 0,0027%
Egyiptom 0,0% 1 0,2% 1,7% 1,3% 0,0000% | 0,0026%
Malajzia 0,0% 2 0,4% 0,5% 0,6% 0,0000% | 0,0024%
Ausztria 6 1,2% 6 1,2% 0,2% 0,2% 0,0024% | 0,0023%
Chile 1 0,2% 2 0,4% 0,5% 0,6% 0,0010% | 0,0022%
Izrael 7 1,4% 6 1,2% 0,2% 0,2% 0,0031% | 0,0021%
Sviéjc 8 1,6% 7 1,4% 0,1% 0,1% 0,0023% | 0,0019%
Gorogorszag 2 0,4% 2 0,4% 0,5% 0,5% 0,0019% | 0,0018%
Finnorszig 5 1,0% 6 1,2% 0,2% 0,1% 0,0022% | 0,0017%
Ddnia 5 1,0% 5 1,0% 0,2% 0,1% 0,0017% | 0,0014%
Portugdlia 1 0,2% 3 0,6% 0,3% 0,2% 0,0005% | 0,0009%
Norvégia 4 0,8% 3 0,6% 0,2% 0,1% 0,0012% | 0,0007%
Irorsza’g 3 0,6% 3 0,6% 0,1% 0,1% 0,0008% | 0,0006%
Magyarorszdg 2| 04% | 2 | 04% 0,3% 0,1% 0,0012% | 0,0006%
Uj-Zéland 5 1,0% 2 0,4% 0,2% 0,1% 0,0015% | 0,0005%
Cschorszdg 1 0,2% 1 0,2% 0,2% 0,2% 0,0005% | 0,0004%
Szingapur 2 0,4% 2 0,4% 0,1% 0,1% 0,0005% | 0,0004%
Szerbia 0,0% 1 0,2% 0,2% 0,1% 0,0000% | 0,0002%
Szlovénia 0,0% 1 0,2% 0,1% 0,0% 0,0000% | 0,0001%
Total 500 | 100,0% | 500 | 100,0% | 75,1% 76,1% 75,113% | 76,120%

FORRAS: sajir szimitis ARWU adarai és UNESCO adatbdzis alapjdn
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M/2. TABLAZAT

Az 50 legfejlettebb orszdg tudomdnyos teljesitménye és doktorhallgatdi

, ” 100 ezer ' E,zer lakosta | . juts
Szézezer fére | lakosra ve- | juté 1996-2018 .

vetitett dokto- | titett hall- | kozotti 6sszes {99,6:2018 kO-_

o z0Otti Osszes hazai

randusz létszdm gat(:)lét- nern'zet,k'o,m bejelentett szaba-

(2015) szim publikdcisk ik sadm
(2015) széma
1| Finnorszdg 362,5 5519 61,08 7,86
2 | Svijc 285,6 4389 85,66 4,80
3 | Ausztria 277,2 4908 44,59 5,63
4 | Gorogorszdg 268,9 6505 29,61 1,07
5 | Ausztrdlia 240,2 6886 56,95 2,29
6 | Németorszig 2399 3641 36,92 13,41
7 | Csehorszig 231,9 3731 30,78 1,54
8 | Esztorszdg 220,7 4198 30,34 0,57
9 | Svédorszdg 218,7 3549 67,17 6,61
10 | Uj-Zéland 191,2 4974 52,05 7,54
11 | Portugdlia 186,2 4378 29,23 0,82
12 | Trorszég 176,3 4613 44,09 0,05
13 | Dénia 174,7 5515 69,12 6,30
14 | Egyesiilt Kirdlysdg 171,3 3538 52,4 6,0

15 | Szlovékia 166,9 4817 20,49 0,88
16 | Izland 157,2 5735 66,24 3,24
17 | Belgium 146,0 4472 47,02 1,40
18 | Kanada 145,9 4342 48,42 2,79
19 | Norvégia 143,5 5853 60,00 5,18
20 | Korea 142,8 1897 21,74 52,85
21 | Izrael 1374 4688 47,19 4,15
22 | Szlovénia 127,7 3392 45,33 2,64
23 | USA 123,1 6087 37,6 15,7
24 | Lengyelorszig 114,1 5158 17,23 1,83
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25 | Lettorszég 110,1 6430 12,21 1,65
26 | Franciaorszég 106,4 3761 32,89 5,03
27 | Luxemburg 100,4 4797 35,15 2,91
28 | Torskorszdg 99,6 7721 7,49 0,75
29 | Romdnia 96,9 3255 9,96 1,30
30 | Ciprus 95,5 3201 22,85 0,08
31 | Bulgdria 91,9 3874 10,74 0,83
32 | Litvinia 89,9 4299 17,55 0,71
33 | Hollandia 85,5 2885 57,09 3,15
34 | Oroszorszig 84,9 2718 7,43 3,88
35 | Horvitorszig 73,9 3828 24,77 1,46
36 | Magyarorszig 73.9 3147 19,69 1,62
37 | Spanyolorszdg 68,7 4208 29,49 1,39
38 | Argentina 60,3 7953 4,86 0,41
39 | Japin 58,1 3025 21,64 58,00
40 | Olaszorszag 54,1 3015 28,79 1,94
41 | Brazilia 50,1 4052 4,59 0,46
42 | Dél-Afrikai Koztérsasig 35,3 4134 4,93 0,31
43 | Chile 27,8 6799 8,20 0,43
44 | Milta 26,1 1217 17,25 0,49
45 | Mexiké 25,7 3048 2,61 0,15
46 | Kina 22,9 3083 4,19 6,13
47 | Szatid-Aribia 22,6 4547 5,76 0,20
48 | Kolumbia 10,9 4826 2,09 0,09
49 | Indonézia 9,8 2726 0,43 0,04
50 |India 9,0 2451 1,27 0,12

FORRAS: sajdr szdmitds a Vildgbank és UNESCO adatbdzisa alapjdn
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M/3. TABLAZAT

Az 50 legfejlettebb orszdg tudomdanyos teljesitménye és doktorhallgatéinak szdma kozdtd

korrel4cié
100 la-
. i ezer/ 2 Ezer lakosra juté Ezer lakosra juté
100 ezer fére veti- | kosra vetitett o o
1, 1996-2018 kozdtti 1996-2018 kozdtti
tett doktorandusz | hallgatélét- . . . S
o, , Osszes nemzetkozi dsszes hazai bejelentett
létszam (2015) szam o i
publikicidk szdma szabadalmak szdma
(2015)
Szézezer fére vetitett
doktorandusz létszdm 1
(2015)
100 ezer lakosra vetitett
hallgatélétszdm 0,2920 1
(2015)
Ezer lakosra juté 1996-
2018 kozotti dsszes -~
L s 0,7257 0,1613 1
nemzetkdzi publika-
cidk szdma
Ezer lakosra juté 1996-
2018 kozotti dsszes ha-
. 0,0689 -0,2318 0,0751 1
zai bejelentett szabadal-
mak szdma
Megjegyzés.***p<0,001
FORRAS: sajdr szdmitds a Vildgbank és UNESCO adatbdzisa alapjdn
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LEVELEKI ESZTER

Személyes feljegyzések 1964-b6l

A szerkeszto bevezetoje

Leveleki Eszter a 20. szdzad jelentés magyar pedagdgusa volt. F§ miive, a banki nyaraltatds
40 évig, 1938 és 1978 kozdtt miksdsee. Itt 800-ndl tobb gyerek fordult meg. Sokunk szé-
midra meghatdrozé élmény volt Bankon nyaralni.' (Erdekes, hogy bar sokan nagyra tartottdk
Eszter banki tevékenységét, masok azt nem munkénak fogtik fel. O persze tudta Bank érté-
két és jelentdségét, biiszke is volt rd, de bizonydra hidnyolta annak igazi elismerését.)

Leveleki Eszter 1936-ban végzett egy budapesti tanitoképz8ben, s 1948-ban szerzett
6véndi diplomdat. A kommunista hatalomdtvétel utdn egyre nehezebb helyzetbe keriilt, mi-
vel 6ndll4 véleménye volt a ,haladé szovjet nevelési médszerekrél” és hidba erdltették, nem
volt hajlandé belépni a partba. Igy aztdn — mint azt utélag és keriilétron § maga megtudta
— kiderlapjan a szocialista ember nevelésére alkalmatlannak minésitették. Igy természetesen
sehol nem kapott pedagégusi munkdt. 1952-t8l év kozben betanitott munkdbdl élt, kenddt
festett és esdkabdtot hegesztett egy szdvetkezetnek — mikdzben nydron Bankot vezette. Bidnk
a szocialista rendszer ellenpontja és cdfolata volt, s valdban, akik részben ott néttiink fel,
egyikiinkbdl sem lett ,szocialista ember” — jelentsen ez bérmit is.

Két jelentds pedagdgus, Pikler Emmi és Kabayné Huszka Anténia érezte dgy (mindket-
t6jiik gyerekei Bdnkon nyaraltak), hogy Eszter palyaszélre dllitdsa a magyar nevelésiigy fo-
lyamatos vesztesége, s igyekeztek neki a szakmdban valamilyen 4lldst szerezni. Ez végiil ki-
lenc év utdn, 1961-ben sikeriilt, s § ekkor keriilt a f8vdros Kmety utcai csecsem8otthondba.

Az ot készitett jegyzeteit hosszan idéztem a Leveleki Eszter emlékezete cimi konyvem-
ben.? Ezek a menhelyi élet rengeteg gondjdra és nehézségére mutatnak rd, napi problé-
mékra, amelyek megolddsira kevés lehet8sége volt. Most azonban olyan anyag keriilt el§,
amelyben Eszter részletesen és alaposan ir az otthonrdl, annak mikodésérdl, ottani sajdt
helyzetérél, a munkatdrsakrél, vezet8krél és beosztottakrol, gyerekekrdl és felndteekrdl, mé-
sok mellett Kabayné Huszka Anténidrdl — Toncsirdl —, aki 8t ehhez az 4llishoz segitette.

Leveleki Eszter osztonos pedagdgusnak tartotta magdt, nem allitott fel elméleteket, de a

legtdbbszor tudta, hogy egyes helyzetekben mit kell tennie. Ha kérdezték, sokszor igen

' Lisd példdul Ddvid Jdnos, Fabri Ferenc és Trencsényi Laszl6 (szerk., 2017): Leveleki Eszter koszoriis.
Fapadokonyv.hu, Budapest.
22016, Fapadoskonyv.hu
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pontosan elmondta a véleményét, az inditékait — a most el8keriilt anyag pedig a legalapo-
sabb pedagdgiai {rott szdveg, amit élete sordn megfogalmazott.

Az anyagbdl kideriil, szdmdra mennyire szokatlan — és nem igazdn jél koriilhatdrolt —
munkakdr volt az, amelyben foglalkoztattdk. Kordbban, a hédbort alatt amikor magédnévo-
ddjdt be kellett zdrnia, igy vallott: ,Nagyon szerettem az évoddmat”. Ott is, Bankon is a
maga ura volt, nem kellett f8n8kok elképzeléseihez igazodnia. A csecsem8otthonban ez nem
igy volt, ott meg kellett kiizdenie a szdmdra nyilvinvalé dolgok bevezetéséért is — és ez nem
is mindig sikeriilt. Kis pontnak érezte magit, s nem alaptalanul — a hatalmas, tdbb telep-
hellyel rendelkezd és sok alkalmazottat foglalkoztaté szervezet miikddését csak igen kis mér-
tékben tudta befolydsolni. Jegyzeteiben az objektiv nehézségek és az 8 szubjektiv érzései ke-
verednek, személyekkel és helyzetekkel kapcsolatban egyardnt. Pedagdgiai elvei mellett
azonban mindig kidllt, s beleérzd, gyerekcentrikus szemlélete is j6l érzékelhetd.

Visszatérd kérdés ndla a gondozds és nevelés kettdssége. Az otthon ndvérei az el6bbit ki-
véléan oldottdk meg, pedagdgiai érzékiik azonban nem sok volt, s a dolog jelentéségét sem
érezték kell8en. Ezt az akaddlyt Eszter kozel mésfél évtizedes ottani mikddése sordn sem
tudta elhdritani.

1964 szeptemberében két hénapos banki nyaraltatds utdn tért vissza a Kmetybe, a ekkor
irta az aldbbi jegyzeteket.

1975-ben, nyugdijba vonulisa utin a Munka Erdemrend eziist fokozataval tiinterték ki.
Am azt hiszem, Leveleki Eszter igazi sikere az, hogy 29 évvel a halila utén az dltala létreho-
zott kdzosség ma is él, s aktivabb, mint valaha.

Azt remélem, Eszter szdvegeinek kozzétételével nemcsak egy jelent8s magyar pedagdgus
emlékének megdrzését segitem, de taldn a hasonld, elhagyott gyerekeket neveld intézmények
miikddésének javitisahoz is hozzdjarulok. Evtizedek multival a szévegben megemlitett sze-
repldk és helyzetek mdr nem mindig azonosithaték, s a jegyzetek sora is elvarratlan — Eszter
pedagdgiai alapdlldsa azonban pontosan kérvonalazédik.?

Fibri Ferenc

1964. IX. 1.-én, kedd

Hosszt tévollét (két hénap) utdn jéttem Gjra az Intézetbe. Sok szeretettel és kedvességgel fo-
gadtak. Jéles§ érzés volt. Ereznem kellett, hogy ide tartozom; ennek ellenére abban a pilla-
natban, mikor 4tléptem az Intézet kiiszobét, erdt vett rajtam az a bizonytalan érzés, mely
mindig elfog, ha itt vagyok és melytdl csak ritkdn tudok megszabadulni. — Ennek oka az le-
het, hogy nem érzem sziikségét a személyemnek. Nem érzem, hogy nélkiilem ne fejlddott

% A szdveg 4tirdsakor csupdn a nyilvanvalé bet(ihibakat javitottuk. A délt bets részek az eredetiben

aldhuzottak.
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volna, ne ment volna el8re az itteni munka. A segitség,
melyet adni tudok, elenyészéen kevés a ldtott és tudott tapasztalatom szerint a
feladat-tomeghez mérten. 771€g/7€sz€'/€'sek€t zmjﬂ'k

(Annak ellenére., hogy ldtom pontosan az Intézet v .
R N ) a novérek és nem veszik
felépitését, tudom a szervezet miikodését, tudom, l4-

tom a munkateriiletek feladatait, sszefiiggéseit, nem elég komolyan
ldtom tisztdn a helyzetemet, a hovid és kihez tartozdso-
mat.)

A f8orvos asszonnyal volt megbeszélésem. Szerettem volna elmondani mindazt a kér-
dést, amelyek bennem vannak, melyekkel egyediil nem tudok zold 4gra vergddni. Valdszi-
nileg bennem van a hiba, hogy nem tudom szavakkal a lényeget elmondani. Igy mindig
mellékviganyra terelddik a beszélgetés. Ez tortént most is, kis részleteket tudtam csak ko-
zolni. Nem érzem, hogy a f6orvos asszony pontosan megértett volna. Tudom, hogy fontos-
koddsnak, pesszimizmusnak tart sok mindent, amit mondok és érzem, hogy azt hiszi, ne-
kem fontos az elismerés és hogy a munkdmon rajta legyen az JEN TETTEM?”, ,TOLEM
SZARMAZIK” bélyege. Ha tudn, milyen kevéssé érdekel ez engem, hogy mennyire nem
fontos ez nekem. Hisz engem az én két hénapos nydri munkdm alatt annyi elismerés, dicsé-
ret és pozitiv megnyilatkozds ér, mely mindig bizonysdg arra, hogy nevels vagyok, hogy ér-
demes ezen a teriileten dolgozni, tehdt vagyok valaki. Ezt szerénytelenség nélkiil 4llithatom,
és ennyi nekem elég.

Végteleniil sajndlom, hogy elmondtam Toncsival valé problémdimat, hogy beszéltem
azokrol a dolgokrél, melyekhez alapjéban véve semmi kozom. (Itc Toncsi itteni munkdjde és
helyzetét értem.) Inkdbb arrdl kellett volna beszélnem, hogy hogyan és mi médon tdmogat-
hatnd az én munkdm azt a felméréses munkdt, melyet Toncsi irdnyit. A baj ebben az, hogy
az eléggé rendszertelen és hogy lehet rendszertelen munkéhoz kapcsolédni?

A misik nagy kérdés és tulajdonképpen alapfeladat a ndvérek képzése. Ezen a teriileten
szerintem a bevélt mddszer, hogy veliik egyiitt dolgozik az ember és 8k ,a példa tanit” alap-
jdn dtveszik a munkamddszereket. — Tapasztalatom szerint a megbeszéléseket unjak a névé-
rek és nem veszik elég komolyan. Az ellendrzési lehet8ség — bdr megvan — mégsem megfe-
leld, mert tal sok az dgynevezett ,felettes” (f8orvos, orvosok, f8névérek, stb.) akik
beleszélnak a munkdjukba és a sok bdba kozt elvész a gyerek.

A képzés olyan formdja, mely tavaly megindult, j6 lenne, ha kotelezévé lehetne tenni, ha
be kellene szamolni a névéreknek a tanultakrél (felelés, munka kozbeni bemutatds) és
anyagi elémeneteliik is ettd] fliggne. — Sajnos az erre vonatkoz6 elgondoldsaimat nem tud-
tam elmondani, mert elterelddtt a szd, és a forvos asszonyt jobban érdekld dolgok léptek
el8térbe.

1./ Elsésorban feladatul tizte ki a napirendek dtnézését. (Bar ez mdr az utolsé félévben
tobbszor megtoreént.) A napirend szerinti élet kialakitdsa [a feladat] a jelenlegi csokkent lét-
szdmmal.

2./ A gyerekek két, hirom, négy részre osztdsit a nagycsoportban a névérek nagy 1étsz4-
mit és a gyerek létszdmot (16) figyelembe véve. — Ennek a célnak érdekében Liili Panni
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készitett egy titemtervet a déleldtti és a délutdni ndvér

és gyerek elosztdsra. Hogy hogyan fogjdk ezt keresztiil remek ember és m indz’g
vinni, majd az Gj csoportvezet8t6l fiigg. Sajnos Liili Griilsk, hogy 6 a fonckim
megvilik az Intézettdl. Jé-¢ vagy nem? Ezt mindig a ( ° b kiziil)

gyakorlat mutatja meg. Részemrél nagyon sajndlom, ok Rz

mert 8 az az ember, aki megértette a pedagdgiai koriil-

mények jelent8ségét és aki a legjobban beépitette az életbe mindazt, amit kdvetelményként
dllitottunk fel. (Sokat beszélt egyénenként, halkan, lassan mozgott, kérdezett, a kiscsoportok
alakitdsdr keresztiil vitte, lehetéleg két-hdrom csoportra osztotta a gyerekeket, egyénenként
szdmon tartotta a fejlédésiiket.)

3./ A tovabbiakban Vighnének az Intézetbe kiildésérdl volt sz4. A f6orvos asszony hang-
stlyozta az én vezetd, illetve irdnyitd szerepemet. Ez végteleniil jol esett, féleg az a méd,
ahogy ezt elgondolta. Ennek ellenére félek az Gj munkatdrstél, mert nem tudom egyelére
ttltenni magam mindazokon a kellemetlen dolgokon, melyeket Vighnérél hallottam és me-
lyet dllandéan hallok. — Szakmai tevékenységét is kritika éri. Ezt megitélni csak a Hévirdg-
ban kapott benyomdsaim alapjdn tudom, melyek nem teljesen redlisak, mert sajnos hosz-
szabb id8t nem tudtam ott télteni soha. De olyan emberek, akiknek véleményére adok,
sajnos nem nyilatkoznak réla pozitiv médon. — A gazdasigi vddak sajnos vadak és ezeket hi-
vatalos személyek 4llitjak, ami részemre még kinosabb, anndl is inkdbb, mert Vighné szerint
mind csak kitaldlt é hamis vdd. Ez a kép nem jé és szeretném mindazt kitdrdlni magambdl,
amit hallottam, az egyiittmikddés érdekében. — Hdt majd megldtom.

A délelbtt és az egész nap eltelt a kdszdnéssel, a viszontldtdssal és a millié kérdésre vald
vélasszal.

Kézben megismerkedtem az 4tépités minden nehézségével. Nehéz hénapok elé néziink.
Félg, hogy a csoportok szétszérédhatnak és a névérek csoport-egysége is megbomlik.

A Kajtdrral vald viszontldtds és iidvozlés az a pozitiv valami, ami az Intézethez két. Min-
dig le kell szogeznem magamnak, hogy milyen remek ember és mindig 6riilok, hogy 8 a f6-
nokom (a sok koziil) és a munkatdrsam. Sokat tanulok t6le, f8leg intézeti vonatkozdsban. A
f8orvos kiilon figyelmeztetett, hogy kimélni kell 8t, mert sok-sok gonddal és nehézséggel
kell megkiizdenie a magénéletében, melyek sajnos kihatnak a munkdjdra is. Rajtam nem
mulik! Amennyire lehet, nem terhelem az egyéni gondjaimmal és igyekezni fogok a munkdt
tigy megoldani, hogy mindenképpen jél menjen, ami Erzsinek is jo!

IX. 2. szerda

Mal[i] napon kezd8détt a munkdm Vighnével. Az Intézetet kellett megmutatnom, mely saj-
nos csak a mostani rumlis dllapotdban ldthatd! Ez nem az igazi kép. Kér, hogy ilyen dtme-
neti dllapotban kellett a ndlunk folyé életet megmutatnom.

Vighnének jé szeme van. Ldtja az dsszefliggéseket, a feladatokat, a kivansdgokat, kovetel-
ményeket. Szemlélete teljesen évodai, hidba emliti a bolcs8dei gyakorlatdt. A megjegyzései
mindig az évodai tapasztalataira épiilnek, a gondozdéndket az 6véndkkel hasonlitja dssze.
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Engem zavar, hogy naponta tobbszor kezdte me-
sélni az 8t ért sérelmek borzasztdsdgdt — és mindig az egyének; a honapok fi-
hangsulyozta azok val6tlansdgdt. — Nehéz megmon- oye Jombe vétele cso porto bon
dani, hogy nem érdekel. € . ,

A mai tapasztalatom szerint nem tudja tdltenni beliil egy-egy gyereknél
magdt az eseményeken és nem tud teljesen 4j és tiszta
lappal indulni. Arra a megjegyzésemre, hogy bdtorsdgnak tartom éppen a Kmetyben mun-
kdt véllalni, ahol dllanddan 8sszekottetésben lesz a multtal — nem vélaszolt és elsiklott fe-
lette.

Nem tudtam hatdrozott valaszt adni az eljsvendd munkakérére és beosztdsdra, mert azt
a f6orvos asszony nem kozolte velem, nem is feladatom, ennek ellenére éppen hatszor kér-
dezte meg.

Berendeztiik a II. emeleten a szobdt, mely eddig lomtdr volt, hogy valahol tartézkodni,
oledzni, stb. lehessen.

Elmondtam, vagyis prébaltam elmondani az dltaldnos alapelveket (ndvérek tanitdsa a
jatszdsra; a gyerekek tevékenységének a kihaszndldsa, iires jaratok megsziintetése; az ,egész
ldtdsa”, azon beliil az egyének; a honapok figyelembe vétele csoportokon beliil egy-egy gye-
reknél fejlettség szempontjdbdl; dltaldnos magatartds egymdssal és a gyerekekkel szemben;
stb.) Nehéz volt, mert semmit nem tudtam végiggondolni! Vighné sem tudotr jél végighall-
gatni.

Elég sok negativ érzéssel fejeztem be a napot, mert nem tudok egy picit sem felmele-
gedni vele szemben. Sok minden hamisan cseng, amit mond. — Meg kell kiizdenem azzal a
sok megjegyzéssel, melyet az Intézet dolgozditdl hallok Vighné személyét illetéen. Jaj, jaj, de
nehéz!

IX. 3. csiitortok

Kajtdrral megbeszéltiik nagyon réviden a tennival6kat. Ugyanazokat a dolgokat mondta el,
melyeket a f8orvos asszonytdl hallottam. Donzd feladat rossz id8 esetére a kiilénbsz8 helyek
biztos{tdsa a nagycsoportos gyerekeknek egy-egy névérrel. Erre alkalmasnak taldlcuk a ndvér-
0ltoz0t, esetleg a hallt (de itt nagy az 4tmend forgalom). Megprébalom rendben tartani a pe-
dagdgusszobdt és ott dt-hat gyerek részére jétszo-, vagyis életteret biztositani. Itt mar a gazda-
sdgi dolgozdk ellendlldsival taldlkoztam. Miért kell egy félig kész szobdt takaritani, rendben
tartani, stb. — Mdr ldtom, hogy ezt is én fogom csindlni.

Kajtdrral jét beszélgettem az én nydri munkdmrél. Megmutattam a képeket, stb. ,Sokat
dolgozhattdl és nagy lehetett a feleldsséged” — volt a megjegyzése. Oriilok, hogy igy latta.
(Sajnos, inkdbb azt ldtjak az emberek, hogy részemre ez nyaralds és nem munka.)

Kalauzoltam Vighnét a kiilonbozd hivatalos dolgaiban. Mindenesetre igyekszem neki
mindent és mindenkit bemutatni, megmutatni, hogy megkimélddjék a dolgok nem-ismere-
tébdl fakadd apré kellemetlenségekedl. (J6 lett volna annak idején, ha engem is igy végig ve-
zetett volna valaki minden helyen.)
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Ma a jéeékfelszerelés hidnyossdgairdl kellett beszd-
molnom és arra a nehézségre rdmutatnom, mellyel 4l- délben még gyorsan a tiz db
S &

, . . 2 2 4 4 H - - , . . ,
landéan kiizdiink. Kevés pénzbél gazddlkodni! — Tu romos babdt vittem a javi-

dom, hogy évodai vonalon ez a gond ugyanu, , . ,
&Y & Eyantey t6ba Vighnével

fenndll, de ott vannak patrondlék, melyekkel mi alig
szdmolhatunk. Ezt sajnos Vighné nehezen fogadta el.
— Bér a mai napon ott tartunk, hogy a dolgokat tudomdsul veszi, a nehézségeket is, hogy
mit gondol, azt nem tudom. — Sok dicséret hangzott el t8le, hogy a nagycsoportos névérek
hangja milyen jé. Jol jatszanak, beszélgetnek, az altatds, a tisztdzds, a mosdatds kialakult
rendszer szerint folyamatosan, jél megy. J6 volt ezt hallani, és f8leg azt, hogy a névérek sok
szeretettel és igyekezettel végzik a munkdjukat. Ez tény s j6, hogy ez elsé benyomdsként éri a
szemléldt.

IX. 4. péntek

A reggel a nagyoknal telt el. A sok névér (dllandban négy) csak bizonyos tekintetben jo. — A
reggeli munka nincs jél beosztva. A ndvérek reggelizése alate valtozatlanul egy emberre ma-
radnak a gyerekek. Jatékot alig osztanak ki kozottiik, és az ,siresjidrat” fenndll. — A nyugalom
és a rend sok munka 4drdn 4llt helyre, mikor a kiilsnbozd helyre sétdlék elmentek, és csak a
négy pici maradrt otthon Polival. A négy kicsi felszabadult lett. Kimentek a kertbe, ahol
6vék volt az egész nagy kertrész. Bdi és Buzsu olyan kiegyenstlyozott és felszabadult vol,
mint annak idején a II. emelet 4.-ben. (A kicsiknek nem j6 ez az sszevont csoport, de saj-
nos nincs mds megoldds!)

Délben még gyorsan a tiz db romos babdt vittem a javitéba Vighnével. Gondolom, fon-
tos, hogy ldssa az ilyen gyors elhatdrozdsbdl addédé cselekvések lehet8ségét — amikor ki kell
hasznélni a kocsit, idét.

Ebéd utdn megbeszéltiik Vighnével a jitéklehetdségeket. Nehéz egy embernek dtdllnia a
jol felszerelt 6voda utdn egy rosszul felszerelt csecsemdotthonra. — Az eddigi beszélgetések-
bdl azt sziirtem le, hogy hidba van Vighnének bolcsddei tapasztalata. Ma mér a kivdnsdgok
misok, koriilhatédroltabbak. A korcsoportok fejlettségének és ezen beliil az egyes gyerekek
fejlettségének a figyelembe vétele a déntd. A feladar. nem az, hogy mi a nevel8k tudjuk ezt,
hanem ezt a tuddst kell dtadni a ndvéreknek. Vighné ezt természetesnek veszi. Hogy hogyan
fogja csindlni, nem tudom, mert a vélasza: ,majd megldguk — majd kialakul — természetes,
ahogy te mondod”.

Viltozatlanul flek, hogy a nagycsoportbél évoddt csindl. Persze ez a konnyebb megol-
dds és ezen keresztiil lehet a n6véreknek tetszetds dolgokat mutatni. — De ez feltétlen a gyere-

kek megterhelésével jdr.

IX. 5. szombat

Ma déleldtt a nagycsoport gyerekeivel jdtszottam a kertben. Jél tudnak jdtszani. Szépen és
vélasztékosan beszélnek. Sajnos megszoktdk, hogy sok ember van koriilottiik és mindig
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foglalkozik valaki veliik. Atmeneti megoldsnak nem

éppen rossz, mert a beszédtanulds szempontjabdl hasz- megmondta neki az ilyen
nos, de fontosabbnak tartom, hogy egyediil tudjanak irdnyii magatartdsomat a
foglalatoskodni, mert az évodds otthonban tobbet ©
lesznek magukra utalva. csoporttal szemben

Joli (Nagyné) a csoport Uj vezetdje, egyeldre csak
megbizottként. Sok benne a lelkiismeretes igyekezet. Segitenem kell majd neki. A hogyant
még nem ldtom tisztdn. A csoport Matyi és tdrsai ellendlldsa folytdn kicstiszott a kezembél.
Van bennem sajnos egy bizonytalan érzés (amit nehezen tudok lekiizdeni), hogy meghallga-
tésra taldlok-e? Kajtdr nagyon rendes volt, mikor kozélte velem, hogy beszélt errdl a kérdés-
18] Jolival, és megmondta neki az ilyen irdnyi magatartdsomat a csoporttal szemben. — Joli-
val igyekeztem megértetni, hogy azt a szitudciét kell dthidalnunk, hogy a gyerekek kétddnek
az emberhez, akitdl remélnek valamit, és a lényeg, hogy ha dtmeneti nehézségek vannak,
nem a pillanatnyi helyzetet kell nézni, hanem tovabb, elére is. — Jolival személy szerint
ilyen gondjaim sohasem voltak. Taldn 8 volt az egyetlen (Szilin kiviil), aki a munkdnak ezt a
részét értette, tudomdsul vette. — Sajnos, hogy Vighnével a hospitdldsi munka lekét és nem
tudok a csoportba 4llni.

Jolival megbeszélve igyekeznem kell, most az 4tépitési id§ alatt jétékokrdl kell gondos-
kodni, mert ezen a téren a csoport elldtottsiga rossz — Ha meg tudom valdsitani a pedagé-
gus szobdban a jitsz6-elvonuld helyet dllandé 4-5 gyerek szdmdra, nagyot fogunk eldre
1épni. (Csak legyen erém!)

(Ma kordn elmentem az Intézetbdl, mert elutaztam a 13.10-es busszal és sajnos a szem-
tivegemet otthon hagytam, amiért haza kellett rohanni.)

1964. IX. 7. Hétf6

A mai feladat Vighnével a Vici Gt alapos megismertetése. Annak ellenére, hogy felkészitet-
tem a sokkal rosszabb kériilményekre, kicsit megdobbent a rossz helyi adottsigokon. Persze
errdl kdr beszélni. Ez van, és ezekkel az adottsigokkal kell a munkdt megoldani. A benyo-
mdsa itt az volt, hogy a névérek szeretik a munkdt, a gyerekeket, hogy az Intézetet a magu-
kénak tekintik. — Nagyon j6é benyomdsa volt Bajtényinérél. Ez részemre azért fontos, mert
sokszor kell éreznem, hogy a Kézpontban nem helyeslik az én pozitiv hozzdélldsomat Gyor-
gyivel szemben.

Két és fé] havi tdvollét utdn ldtva a gyerekeket, meg kell dllapitani, hogy sokat fejlédtek.

A nagyokndl a kettévalasztds és azon beliil a foglalkozds, a jétszatds lényegesen jobban
megy. A gyerekek szépen beszélnek, nagy a sz6kincsiik, 6nallébbak. Az utcdn jol és biztosan
jarnak. — A bilizés szintén jol megy. Sok a szobatiszta. (Ha a helyi adottsdgok jobbak lenné-
nek, semmi panaszra nem lenne okunk.)

A kiscsoport fejlédése nem ilyen szembet(ing. A névérek munkdja kozote valtozatlanul
nincs meg az az dsszhang, amely kivdnatos volna. Addig, amig Kenéz lesz a vezetdjiik, ez a
kép nem igen fog megvaltozni. Hidba lelkiismeretes a munkdja, szereti az Intézetet, a gyere-
keket, az egész munkdt, vezetésre nem alkalmas. Nem tudja elviselni, hogy mds tobbet tud,
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mint 8, pedig csak ugyanolyan n6vér, mint 8. Sajnos a

ndvérek latjdk a gyengéit, és ez a tekintélye rovésira itt a takariténdbet bell

megy. Miutdn sok alaptudds hidnyzik bel6le, és elss- po .
&Y sox alap Y2 belole, 3 meggydzni arrdl, hogy nem

sorban gondozd, nehéz, nagyon nehéz segiteni. — Gyor- o
. A il 2 . . csindlnak a gyerekek

gyivel ez lland6 problémdnk és csak dtmeneti megol- ¢

désokat taldlunk. rendetlenséget,

A Vici gondja, mely siirgds megoldast kivén, az é- hanem jdtszanak
szakds beosztds megolddsa. Vighné holnap vagy hol-
naputdn kordn jon és megnézi a reggelt. Kivancsi vagyok a véleményére.

A nagycsoport megkapja az Uj napirendet. Nem fogadjék a gondolatot tdl nagy lelkese-
déssel. A kiscsoport napirendjének a bedllitdsa taldn még fontosabb, féleg a névérek munka-
megosztdsa szempontjabdl. Le kell szdgezni, hogy a tisztdzdsi id8 alate ne legyen varakozés,
semmittevés a gyerekek kdzote. Jatékot kell a keziikbe adni! Itt a takariténdket kell meg-
gy6zni arrdl, hogy nem csindlnak a gyerekek rendetlenséget, hanem jdtszanak!

IX. 8. kedd

Ma a reggeli munkdt figyelte meg Vighné. Az 8 megallapitésa is az, hogy embertelen nagy
feladat két ember szdmdra a reggel megolddsa. Tehdr: az éjszakdsnak 8-ig kell maradnia, és
ezt az id8t a gyerekek feliigyeletével a jétszoban kell toltenie! Ezzel a gyerekek nyugalma reg-
gel jobban lesz biztositva, mely kihat majd az egész napra.

Gydrgyinek sok baja lesz az éjszakdsokkal, mig ezt elfogadjdk, de ez rendkiviil fontos és
halaszthatatlan.

A rossz és szeles iddre val6 tekintettel a nagycsoport nem ment sétdlni. Kint jdtszottak a
kert védettebb részén. Egész délelétt velitk voltunk. Vighnének ldtnia kellett, hogy mennyi
jaték dtletet kell adni a gyerekeknek, de f8leg a ndvéreknek. Sétdltunk — kavicsot szedtiink a
vodrokbe — vonatot jdtszottunk a homokozd formdkkal — néztiitk a lovaskocsikat — ugral-
tunk a homokozé peremérél — iilddgéltiink a padon (fel kellett hivni a ndvérek figyelmét,
hogy a pad 4tvihetd egyik helyr8l a mdsikra) — énekeltiink — egyénileg beszélgettiink — mon-
dékét mondtunk — labddrt ragtuk, dobtuk, porgettiik — s kdzben [L.] Ildi, Mdria, Anna ne-
velésével behatdan kellett tor8dni.

A legfontosabb tudni- és ldtnivalé Vighné szdmdra itt a Vici Gton az a tény, hogy az éle-
tet itt csoportonként két névérnek kell megoldania. Az esetleges harmadik névér, aki leg-
tobbszor négy 6rds, bizonytalan.

IX. 9. szerda

Alapjéban véve az én ittlétem nem jelent til sokat. Vighné szemlél — 4t — tapasztal. A kér-
dések, melyeket feltesz, mindig ugyanazok. — Megbeszéltiik a nagyok napirendjét. Mindjart
dssze is hasonlitottuk a Kmety és az itteni nagycsoport lehetéségeit. — Ezzel kapcsolatban
felmeriilt egyes berendezési térgyak alkalmazdsa, igy egy dllandd hosszi padé a nagycsoport-
ban. Vighné nehezen fogadta el (és nem is hiszem, hogy elfogadta, csak udvariasan
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elhallgatott), hogy csak rogzithetd pad lehet a megol-
dds, mert ellenkezd esetben a gyerekek felforgatjak, to- olyan kicsike pont vagyok,

logatjék. Nem egyeztiink meg abban sem, hogy két , g .
hogy még a véleményem is

ember mellett nem lehet alacsony jatékpolc, sem baba-
YD csak ennck a fiizetnek

sarok, sem olyan dllandé jétszohely, hol a jétékedrgyak
mindig kéznél vannak. Nem tudom elképzelni, hogy a mondhatd el

Vici ti jdtszéban, 20 gyerek jelenléte mellett, akik

egy emberre vannak bizva, ez hogyan oldhaté meg. — Taldn rettenetes drillel — de én erre
nem vagyok hajlandé.

Voltunk Vighnével az ij Kolldr helyen. Egy nagyon elkeseredett és szomort emberrel
taldlkoztunk. A f8ndvér joggal féjlalja a torténteket. Persze, hogy aggddik a keze alatt nevel-
kedett gyerekek sorsdért. Nem jé végiggondolni ezeknek az elhagyott, nyomorék gyerekek-
nek a sorsdt, akik dldozatai a betegségnek és az egészséges emberek kovetelésének is. 15 nyo-
morék 30 egészségessel szemben — ilyen kozelrdl ldtni az élet kegyetlenségét nagyon
lehangolé. Nem vagyok meggy6zédve arrél, hogy helyes-e ilyen formdban ldtni és intézni a
sorsokat, ahogy ez tortént. Persze olyan kicsike pont vagyok, hogy még a véleményem is
csak ennek a fiizetnek mondhaté el. (En nem mentem volna ebbe az Intézetbe és nem en-
gedtem volna el ezt a 15 gyereket.)

Az 4j Kolldr szerintem még a 30 gyereknek is kicsi. A kert gydnydrli, mozgdsnak a hely
biztositva van, de a belsd tér kicsi és sok nehézséggel kell majd megkiizdeni. Mindenesetre
j6, hogy a régi helyiség is sziik volt, és igy a n8vérek nincsenek elkényeztetve a sok fér8he-
lyet illetéen.

Ma Gydrgyivel és Kuruczné Jutkdval a XIII. ker. telep feliigyelével neveld-sziil6i litoga-
téson voltam. [K.] Icdt ldtogattuk meg. A kisldny nagyon szép, 6ndllé. Egy szoba-konyhds
lakdsban, idésebb ndnél, egy vele egykoru kisfitival nevelkedik. Tisztasdg, rend. — A gyere-
keknek elkeritett jdtszéhely az udvarban, homok, tiszta. Kiilon bilitartd polc. Ica bemutatta,
hogyan haszndlja egyediil a bilit. — J6 volna sok ilyen nevel8sziil8.

IX. 10. szombat

A f8orvos asszonnyal és Vighnével beszéltitk meg az eddigi tapasztalatokat. Beszdmolt a
Kmety és Véci Gti élményeirdl. Dicsérte (Hdl’Isten) a névéreket. Felvetette a Vici uti éjsza-
kis gondokat, a sziik helyet, a jatéknélkiiliséget. Altalinos nevelési dolgokrél beszélriink.
El8térbe keriilt a névérek irdnyitdsinak fontossdga, a hogyanja nevelési kérdésekben.

Szémomra a megbeszélés nem volt elég tartalmas, tdlsdgosan dltaldnossdgban beszéltiik
meg a dolgokat. Alapjiban véve nem tudom konkretizdlni az elhangzottakat. Részemrél
igyekeztem hangsilyozni azt a tényt, amit én alapdlldsnak nevezek (és amit Vighné mindig
megmosolyog), hogy a lényeg, a gyerekeket és rajtuk keresztiil a ndvéreket megtanitani jét-
szani, hogy tudjanak a gyerekek snmagukkal mit kezdeni az adott térben.

A beszélgetés sordn ismételten meggy6z8dtem arrdl, hogy Vighné évodai szinten gon-
dolkodik és hogy a bolcsddés korcsoportok életkori sajdtossdgait nem ismeri eléggé. Ezt pré-
baltam mdr vele kézdlni, de elsiklik kozléseim felett.
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Ma végre leszogeztiik Vighné feladatkérée. Egy-
elére a Ko’llér beinc'h'tésak”or:iz’ottani'élet kialakftéﬁé— Szegény bis ﬁli.
ban kell részt vennie. A f8névérrel mindenkor egyiitt- . . .,

Mit kellene tenni, hogy jo

mikddve, a gondozdsi munkdk teljes figyelembevétele )
mellett kell az élet kialakitdsdt segitenie, a sokat han- legyen neki?

goztatott alapdllds és a Kmetyben kialakitott alapelvek

szerint.

Ma sikeriilt Toncsival taldlkoznom. Atadra azt a nevel6i munkdra vonatkozé 6sszedlli-
tést, melyet az eddigi felmérések alapjdn készitett. Ezekhez kell nekem a nagyobb korcso-
portok szdmdra foglalkozisi tervet késziteni.

Volna egy beszéd — mozgés — fogalomkér — megdllapitdsra vonatkozé felméréses munka,
melyet egyiitt terveztiink meg. Kivdncsi vagyok, Toncsival véghez lehet-e vinni, vagy a meg-

beszélés megint terv marad, és dolgozom a sajdt szakéllamra.

IX. 11. péntek

Prébélok a Toncsi-féle 6sszeirds alapjdn, az eddigi személyes tapasztalatokra épitve egy-egy
foglalkoztatési tervet elkésziteni. A bokkend szdmomra csak annyi, hogy nem tudom elég
él8en leirni a foglalkozdst, mert ismeretlen gyerekekhez kell szélnom. Ugyanis addigra, mire
ezt a munkdt elkezdhetjiik, a gyerekanyag teljesen kicserélédik. Tovdbb4 véltozatlanul ag-
gaszt, hogy egy-egy ilyen séma merev recept lesz a ngvérek kezében.

Bédi Pityut én vittem Vighnével a Vici ttra. J6 lesz-e ott ennek a kisfidnak? Nem wil-
zott-¢ az 4thelyezés siirgetése? Nem vagyok biztos az ilyen irdnyt dontés helyességében.
Nem szeretik a sirés-nyafogés gyerekeket a Vicin, de sehol sem. Az ottani kiscsoport is tdl
sok lesz Pityunak. — Szegény kis fid. Mit kellene tenni, hogy jé legyen neki?

J6 jelenet jétszddott le a Vicin. A kertben voltunk Pityuval és a tobbi kicsivel, mikor
jott az Adjunktus. Megnézte a gyerekeket, jdtszott veliik, és aztdn nem akartak téle elmenni.
— "Szerbusztok" — 1éptem kozbe — "mindenki menjen a keritéshez, mert mi elmegyiink a
Doktor nénivel, integessetek nekiink." — A gyerekek rohantak a kerftéshez, mi elmentiink,
nem volt sirds — aztdn integettiink az utcdrdl, a kocsibdl. — "Hdt igen,” — mondta az Ad-
junktus — "liga Vigh elvtdrsnd, ezt kell egy pedagdgusnak csindlnia, hogy az orvos, aki el-
megy, {gy tudjon elmenni."

(Széval igen.)

IX. 12. szombat

A mai nap délel6tt elég révid volt, kiilonbozd rendrakdsokkal és beszélgetésekkel telt el.
Igaz, hogy kordn leléptem, mert siettem haza. A délel8tt megint médszertani és foglalkozta-
tési megbeszélések kdzpontja volt. Vighné szeretne egy olyan médszertani sémdt kapni t6-
lem, amilyent az évoddk haszndlnak. Bér van nekem ilyen kidolgozott tervem, nem adom
4t, mert a Kolldros gyerekek még picik ehhez és veliik egyelére a totyogds korcsoportnak
valé foglalkozdsokat kell végezni.
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1./ Adtam egy furulydt Vighnének.
2./ Médszertani kdnyveket (Toncsi + ének) vett ki szemlélet, 7716/)/ megkz’yﬂ'njﬂ,

a kényvtarbol. .
hogy a gyerck ne gondozdsi
C C C

IX. 14. hétfé vdrgy legyen

A munka a Kolldrban kezdédate. A feladat, hogy az ottani gyerekeket megismerve, képet
kapjunk az eljovendd feladatokrdl. A Kolldr gyerekei gyonydriiek, dpoltak, de az életitk a
ketrecekben és a sziik helyen sivdr. Nem ldttam jitékot, nem ldttam tevékenykedd, jové-
mend gyereket. Nekem tdl jok voltak. Hogy érték el azt a fegyelmet a ndvérek minden drill
nélkiil? Tébbet kellene ott lenni, hogy mélyen ldsson az ember — Mindenesetre a ndvérek
egységesebb és jobb képet adtak, mint a Viciban. Lassan, csendesen mozognak, mosolygé-
sak. — Ilyen emberekkel feltétleniil j6 eredményeket kell elérni. (Szerencséje van
Vighnének.)

Voltunk az tij Intézetben. Bementiink — felmértiink, rendezkedtiink. Allitom, hogy a
hely nem jo, kicsi. Az egyetlen a kert, ami vonzé, de ilyen kicsi gyerekekkel kell a zdrt térre
is gondolni. — Miutdn az én feladatom, hogy segitsek a nehézségek, az 1j helyzet megolddsa-
ban, hét igyekszem.

A Viciban fejeztiik be a délel8tti munkat. Az djdvetel tanulsdgos volt, azért is, mert
azonnal 8ssze tudtuk hasonlitani a két helyet, és meg kellett allapitani (bdr Vighné kezdet-
ben vitatta, de aztdn beldtta), hogy a belsd térség a Véciban joval nagyobb és osztottabb.

Gyorgyi nincs elragadtatva, hogy Vighné fog majd hozzdjuk kijarni. En sem. Nagyon-
nagyon szeretem a Vicit. A n8véreket, a gyerekeket és minden nehézségét. Hidnyozni fog,
ha nem mehetek ki. — Taldn a heti egyszeri kimenetelt engedélyezni fogjak.

IX. 15. kedd

Ma nagy 8sszeiilés volt a tegnapi tapasztalatok alapjdn, az 4j otthon beinditdsa érdekében. A
f8orvos asszony leszogezte a ,,pedagdgus” helyzetét, a feladatait, a munkakérée. Ennek na-
gyon oriiltem, mert igy legaldbb az én helyzetem is tisztdzédott kissé. Az a beosztds, amit én
igyekeztem kiépiteni és amit mdr t5bbszdr megfogalmaztam a f8orvos asszonynak. Tehdt: a
pedagdgus és a f8n6vér egymds mellé rendelt emberek, azonban elsddlegesek az egészségiigyi
feladatok és azokhoz kell szabni a pedagégiai feladatokat, mindig a f6névér tudtdval és bele-
egyezésével. — Ez igy jo.

Volt sz6 az 4lt. nevelési elvekrdl és az Ugynevezett ,alapdlldsrél’. Ez a kifejezés sajnos ne-
vetséges és tilzott Vighné szemében, de ennek a leszégezése a legfontosabb. Alapdllds az a
bolesddében dltaldnos, csecsemdotthonban kivdnatos szemlélet, mely megkivénja, hogy a
gyerek ne gondozési tirgy legyen, hanem az ember, akit fejlddésében tudatosan kell irdnyi-
tanunk, segiteniink, tdmogatnunk. Ennek az alapfeltétele a ngvérek tanitdsa a munkdn ke-
resztiil.
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Ez Vighné els6dleges feladata. Nem lesz nehéz

dolga, mert a Kolldr névérei igénylik a segitséget és nem lattam j dtékot, a gye-

Csizi, aki tulajdonképpen a f6névér, mar régen sze- .
’ 4 PP ’ & rekeknek sok a sztereotip

rette volna, ha kapnak tigynevezett hivatdsos neveldtdl ) o
thmogatdst. mozgdsa, egy kuglival iito-

Elfogadték az ajdnlatomat, hogy a régi Intézet 8- ge tik a jd7”ékﬂ Pﬂd/ajdt
ndvére, aki ideiglenesen elldtja majd a Kolldr munkdjdc
(Csizi sajnos iilnoki munkdra van beosztva oktéber 1-t6l. Oridsi pech!), menjen hospitalni a
régi intézetbe. Ismetje meg az embereket, a kialakitott apré szokdsokat, hogy az emberek az
életet, melyet kialakitottak maguk koriil — f8leg azt a kitting hangulatot, mely jellemzd a
Kolldrra — magukkal vigyék.

A megbeszélés alatt éreznem kellett, hogy sok tigynevezett alapelv tisztdzdsdra keriilt sor
koztem és Vighné kozote. Annak ellenére, hogy neki minden természetes és ,,mésképpen
nem is képzelhetd el” — a szemlélete dvodai. Biztos vagyok benne, hogy hamar magdéva
fogja tenni a kivansdgokat, mert az j munkateriiletnek jél kell miikddnie, s6t jobban, mint
itt a kdzpontban.

A tegnapi rovid tapasztalatom a Kollr otthonrdl elég vegyes, sét, mondhatndm negativ.
A gyerekek szépek, dpoltak, a légkor j6. Azonban a ndvéreknek fogalmuk sincs, hogy a gon-
dozédson kiviil mit, miért, hogyan, mikor kell a gyerekkel lenni. Nem ldttam jétékot, a gye-
rekeknek sok a sztereotip mozgdsa, egy kuglival iitdgetik a jaroka padléjdt, bdmészkoddk és
nem szemlél8d8k, nem beszélnek, hangokat nem adnak, nem jérnak, mozgdsuk rossz, nem
biliznek, nem esznek 6ndlléan, felszélitdsokat nem teljesitenek, a kdrnyezetitkben nem tdjé-
kozottak, tdl j6k, nagyon passzivak.

Meérhetetlen sok a feladat. (Most mar megértem, hogy miért voltak olyanok a gyerekek
mult év oktdberében, akiket kaptunk.)

A tovébbiakban megbeszéltiik az 4j otthon 4tépitése utdn a berendezést. Egy percig sem
hiszem, hogy oktdber 1-én lehet kéltézkodni, ismerve a mesteremberek pontossdgit és a be-
szerzési nehézségeket. De ez az a pont, ahol nem szélhat az ember egy szt sem, mert letor-
koljak.

A tovébbiakban sok kétkedéssel fogadom az 4j f8n8vért, aki sértett és elkeseredett em-
ber, aki ezt a munkakort 4tmeneti 4llapotnak tekinti és akinek a szemlélete évodds kort és
csokkent képességli gyerekeket igényel.

IX. 16.-an szerda

A ma napon a Vi uti kiscsoport életével ismerkedtiink meg alaposabban. Jé volt az id8 és
gyony6rld munka folyt a kertben. A nagyok elmentek ,,csavarogni”. — A kicsik egyediil ural-
tdk a kertet. Féjt az ember szive, ha azt ldtta, hogy a kert milyen remek hisz gyereknek. Egy
ndvér is elég, hogy szemmel tartsa 8ket, de felborul az élet, ha megjelenik a mésik csoport is.
Ennek egyetlen dthidaldsa az, amit a nagycsoportos névérek jol alakitottak ki, hogy hdzon
kiviil, a jétszétéren vannak a nagyokkal.
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A TI. emelet 3. napirendjét dtadtam Gyorgyinek azzal, hogy alaposan beszéljék 4t Mari-
val. Nem lelkesednek ttlzottan érte. Feltétlen kell a napirend!
Vighné helyesen észrevételezte a nagycsoportban a pad hidnydt. Siirgdsen pdtolnunk

kell!

A korhatdros gyerekek dsszedllitdsa volt a feladat.
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LORINCZ ANDREA ES NAGY ADAM (SZERK.): 42. PEDAGOGIAI

PROBLEMAHELYZETEK FELDOLGOZASA BLOCKBUSTEREK SE-

GITSEGEVEL. KODOLANYI JANOS EGYETEM - IFJUSAGSZAK-
MAI TARSASAG, BUDAPEST, 2019.

Dancs Katinka: Pedagdgiai problémahelyzetek
feldolgozdsa blockbusterek segitségével

A 42. Pedagdgiai problémabelyzetek feldolgozdsa blockbusterek segitségével egy olyan sorozat
Gjabb darabja, amely a tdmegkultirat és a tdrsadalomtudomdnyokat igyekszik kozeliteni
egymiéshoz, s {gy a sz6rakozds és a tudomdny dsszekapcsoldsdra, azaz ismeretterjesztésre t6-
rekszik. A sorozat kordbbi kotetei (A sci-fi politolégidia, Fantasztikus viligok) a fantdziavila-
gok politikai és tdrsadalmi kérdéseit vették goresd ald, mig a Nevelj jedit! a népszert filmek
pedagdgiai vonatkozdsait tdrgyalta.

A 42. Pedagdgiai problémahelyzetek feldolgozdsa blockbusterek segitségével ezen az Gron in-
dul tovébb — és el is hagyja a kordbban mdr kitaposott dsvényt. A kdtet bevezet8jében azt
igéri, hogy a feldolgozotrt alkotdsok segitségével nemcsak elemzési szempontokat kindl, ame-
lyek segitségével az olvasé tdrsadalomtudomdnyi néz8pontbdl értelmezheti a tomegkulrira
alkotdsait, hanem olyan problémahelyzetek vet fel — és ad dtleteket azok tandrai feldolgozé-
sahoz —, amely problémahelyzetek a didkok mindennapjaihoz kapcsolédnak. Teszi ezt is-
mert és kevésbé ismert filmek és sorozatok elemzésén keresztiil.

A kiadvdny cimében szerepld szdm egyszerre utal jétékosan Douglas Adams Galaxis titi-
kalauz stopposoknak ciml mivére, melyben a viligmindenség és az emberi élet nagy kérdése-
ire a megoldds céljabdl épitett szuperszdmitdgép valasza 42. Mésrészt utal arra is, hogy a ki-
advdny 42 elemzést tartalmaz. Ezek tematikus blokkokba rendezve kindlnak betekintést a
tomegkultdra filmes alkotdsainak tdrsadalmi vonatkozdsaiba.

A kiadvany elsd nagy fejezetében olvashatunk az egyén és kdzosség viszonydrdl, azon be-
liil arrdl, hogyan mennek végig a Bosszitdllék a csoportalakulds fézisain, milyen ritusok kisé-
rik a roxforti didkkd vélast, illetve milyen sztereotipidk jelennek meg Shrekben és miként
oldjék fel a karakterek ezeket a sztereotipidkat. A masodik tematikus egység a sziild-gyermek
kapcsolattal foglalkozik. Harry Potter példdjén keresztiil alaposabban megismerhetjiik a csa-
ladon beliili erészak mechanizmusait. A Hid Therabithia foldjére torténetének elemzése a
sziil8i és tandri timogatds hatdsaival, mig a klasszikusnak szdmité Holr koltdk tdrsasdgdnak
elemzése a sziil6k és tandrok pélyavalasztdsban jitszott szerepével és feleldsségével ismerteti
meg az olvasét. A tandr-didk kapcsolaton beliil a Grines torténetének segitésével mélyedhe-
tiink el az iskolai zaklatds kérdéseiben, kezelési lehet8ségeiben, mig Az osztdly cim( film
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segitségével a tandr-didk konfliktusok ©mdjdt dolgozhatjuk
fel a tanuldkkal. Az Agresszidkezelés cimi blokk elemzései a az elemzésel a

népszerll Fik ji, Tandr vir!, a Carrie és a Harry Potter pél- tirsadalomismeret
oktatdsdban is

jol haszndlbatik

ddin keresztiil kindlnak lehet8séget arra, hogy beszélgethes-
siink didkjainkkal az iskoldban megjelend agressziv meg-
nyilvanuldsokrdl és azok kdvetkezményeirdl. A Szerelem és
szexualitds tematikus egység {rdsai az iskolai szexudlis neve-
léshez nytjtanak szempontokat és segitséget a Gru vagy éppen Deadpool torténetén keresz-
till. A Médiaszocializdcid és online tér kérdéskorével foglalkozé elemzések a napjainkban
egyre nagyobb problémdt jelentd online zaklatds, valamint a média személyiségfejldésre és
onértékelésre gyakorolt hatdsainak feldolgozasahoz kindlnak fékuszokat. A Személyiség, jelle-
mek fejezetcim alatt dsszegylijdte elemzések a motivacid, az Snéreékelés, a reziliencia, a di-
dkszerepek, a fliggdségek és az emberi jogok kérdéseivel foglalkoznak, és ezdltal kifejezetten
alkalmasak a serdiil6k 6nismeretének fejlesztésére, az Sket ilyen szempontbdl is érintd témdk
feldolgozdsdra. Az utolsd, Ablak a vildgra cim fejezet globdlis vildgunk kihivdsait tdrgyalja,
azon belill is példdul a tilnépesedés és a fenntarthatdsdg kérdéseinek tandrai megvitatdsdra
invitdljdk az olvasdt a Fekete pdrduc és a Holnaputdn cim( filmek feldolgozdsdn keresztiil.

A kotethez {rédott ajanlé tobb szempontbdl méltatja a kezdeményezést. Egyrészt azére,
mert a kdnyv nagy 1épést tesz el6re annak érdekében, hogy kézelitse a mindennapi tapaszta-
latokat és a tdrsadalomtudomdnyok megdllapitdsait, ledontse a tudomdnyt 6vezd falakat és
kozelebb hozza a tudomanyos megismerés médszereit és eredményeit az olvaséhoz. A vé-
lasztott elemzési egységek pedig lehetdvé teszik, hogy mindez szérakoztaté formdban valé-
suljon meg. Az ajdnlé tovdbbd azt is hangsilyozza, hogy a kétet Gjszerti megkdzelitése egy-
tctal szétfesziti a tanulds megszokott kereteit, és tilmutat annak hagyomdnyos értelmezésén,
amely szerint a tanuldsi folyamat nem mds, mint tényszer(i ismeretek elsajdtitdsa, kognitiv
képességek fejlesztése. Ezek helyett itt a tanulds személyes, tdrsas és érzelmi aspektusai kertil-
nek elgtérbe, tehdr a folyamat sordn fejleszthetd szocidlis attitlidok és képességek — ame-
lyekre hagyomdnyosan kevesebb figyelem irdnyul az iskoldban.

Mindezek mellett a tovabbi pozitivumok is megemlithetéek a kezdeményezéssel kapcso-
latban. Az utébbi években élénk diskurzus bontakozott ki a generdcids kiilosnbségekkel, a
digitalizdcié tanulékra gyakorolt hatdsaival kapcsolatban. A populdris kulttra alkotdsainak
beemelése a tanuldsi folyamatba pedig mindenképpen segithet kozeliteni egymdshoz a tani-
rokat és a didkokat, dthidalni a kozottiik 1év8 szakadékot. Emellett a feldolgozott témak mi-
att (pl. normék, tanuldi jogok, elditéletek, emberi jogok, fenntarthatésdg) az elemzések a
tdrsadalomismeret oktatdséban is j6l haszndlhatSk. A teriilet a jelenleg érvényben 1év4 tan-
tervek értelmében nem 6ndllé tantdrgy, hanem tobb tdrgyba épiilve (torténelem és dllam-
polgdri ismeretek, etika, filozéfia) jelenik meg az iskoldban. Ugyanakkor az 4j tantervi do-
kumentumok 8. és 12. évfolyamon kiilonallé dllampolgari ismeretek tantdrgy bevezetését
irjak el8, ezzel gyarapitjdk a tdrsadalomismerethez kothet tantdrgyak sordt. Ebbdl fakadéan
az elemzéseket haszonnal forgathatjdk mindazon pedagdgusok, akik ezen tantdrgyak okratd-
sdval foglalkoznak.
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Evidencia, hogy a kétetben szerepld elemzések segitsé-
get nytjthatnak a tantdrgy tanitdsdt kezdd kollégdknak djraértékelje
abban, hogy a populdris kultiira mely alkotdsai kapcsolha- pedagigiai elképzeléseit,
tok a tantdrgy émakoreihez, és ezek miként dolgozhatdk oo o
fel a tanuldsi célokkal 8sszhangban. De — ezzel dsszefiig- a tanitdsrdl, tanuldsrdl
gésben — a kotet jé példaként szolgdl arra is, hogy a tan- alkotott képét
anyagcentrikus oktatdsi szemléletméd helyett, mely a tan-
anyag 4dtaddsdban ldtja a tandri munka f6 céljit, a tanuldsi célokat szem el6tt tartd
megkozelitést érdemes és lehetséges érvényesiteni a pedagdgiai munkdban. A filmek és soro-
zatok elemzései prezentdljdk, hogy a kitlizdtt tanuldsi célok tobbféle ttvonalon, tobbféle tar-
talom feldolgozdsn keresztiil is elérhet8k és a tankonyvek csak az egyik lehetséges tanuldsi
utat képviselik.

Néhdny kritikai észrevétel megfogalmazésa is indokolt. Habdr a bevezetd azt igéri, hogy
az elemzések mellett nagy hangstly lesz a tandrai feldolgozdsra tett javaslatokon is, ez nem
minden elemzésben érvényesiil. Ez abbdl a szempontbdl probléma, hogy a kiadvdny azok
szdmdra ugyan konnyen hasznalhaté, akik nyitottak az 4j megkozelitések, mddszerek alkal-
mazésdra, de azok, akiket maga a kdtet dsztondz pedagdgiai kultiravaltdsra, kevés kapaszko-
dét kapnak ennek megvalésitdsihoz. Végiil a megkozelités Gjszerlisége miatt az is hasznos
lenne, ha az olvasé minél tobbféle feldolgozési javaslattal taldlkozna. Amennyiben kifejezet-
ten érdekl8dik a mddszertani megfontoldsok és javaslatok irdnt, akkor Horvath Ldszl6 és
Makrai Kata elemzéseit ajanlom figyelmébe. Ok részletes terveket osztanak meg veliink,
amelyek segitenck a tanuldk aktivitdsdra épité feldolgozdsok elképzelésében és sajdt terveze-
teink elkészitésében.

Az ismertetés végére érve érdemes egy gondolat erejéig visszatérni a kotet cimvalasztd-
sdra. A popkulturdlis utaldson és a jétékossdgon ttil a cimvalasztds azt is lehet6vé teszi, hogy
analégidt mutassunk fel a regény torténései és a kotet tartalma koézote is: ahogyan a regény-
ben sem pontosan definidlt a szuperszdmitdgépnek feltett kérdés, tigy az emlitett kiadvany
sem tdrekszik annak a problémakérnek a definidldsdra, amely életre hivta az elemzéseket,
hanem a szuperszdmitdgéphez hasonléan csak vdlaszt ad. Ez ugyanakkor nem probléma, ha-
nem inkabb lehetdség, ami arra dsztonzi az olvasét, hogy maga fogalmazza meg ezeket a
kérdéseket és ennek hatdsdra jraériékelje pedagégiai elképzeléseit, a tanitdsrdl, tanuldsrdl
alkotott képét. Az elemzéseket olvasva példdul a kivetkezd kérdések meriilhetnek fel ben-
niink: a kézgondolkoddsban a térsadalomtudomdnyok és a tomegkultira miért 4ll egymis-
t6l tévol, hogyan lehet az iskola didkkdzpontd, hogyan épithet a didkok érdeklédésére, ho-
gyan lehet a térsadalomismereti témdkar a didkok tevékenységére épitd médon feldolgozni? A
relevdns kérdéseket még hosszan lehetne sorolni.

Mindent egybevetve a 42. Pedagdgiai problémahelyzetek feldolgozdsa blockbusterek segitség-
ével egy nagyszer(i kiadvanysorozat része, egyben egy nagyszer(i kezdeményezés folytatdja,
amely nemcsak a pedagdgiai kultdravdltdst 6sztonzi, hanem hozzdjdrul a tdrsadalomtudomai-
nyok elismertségének és a hazai tdrsadalomismereti okrtatds szerepének névekedéséhez. A ki-
advdnyt haszonnal forgathatjdk pedagégusok, didkok és tandrképzésben résztvevd hallgatok
is. A pedagbgusok szdmdra otlettdrként hasznosithatd, amely nemcsak kész elemzéseket
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kindl, hanem sajdt elemzések elkészitésére is sarkallhatja 8ket. Mdsrészt hasznos olvasmdny
lehet a tdrsadalomismereti témék irdnt érdekl8dd vagy a tandrképzésbe késziilé didkok szd-
mdra. A tandrképzésben tanitd okratéknak és hallgatéknak szintén értékes lehet: az oktatdk
napjaink kulturalis alkotdsait hivhatjak segitségiil a leend tandrok szdémdra fontos fogalmak
és jelenségek megtanitdséhoz, mig a hallgaték a hagyomdnyos tankényvi magyardzatok he-
lyett a tdmegkultirdbdl vett példdkon keresztiil juthatnak el a tanultak megértésééig és al-
kalmazasdig,

Végiil, de nem utolsé sorban mindazoknak jo szivvel ajdnlom a kényvet, akik érdekldd-
nek a tdrsadalomtudomdnyok és a témegkultira irdnt, és szeretnék jobban megismerni, mi-
lyen haszonnal kecsegtetnek a tdrsadalomtudomdnyi kutatdsok, ha miveldik figyelmiiket a
tomegkultira felé forditjik.
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VARGA ARANKA: A RENDSZERVALTAS GYERMEKEI.
CIGANY/ROMA FIATALOK ELETUTJA EGY HUSZ EVET
FELOLELO KUTATAS TUKREBEN. PTE BTK NTI ROMOLOGIA ES
NEVELESSZOCIOLOGIA TANSZEK WLISLOCKI HENRIK SZAK-
KOLLEGIUM, PECS, 2018. P. 219.°

Boros Julianna: Nyelvi és tarsadalmi hdtrdnyok
szerepe a cigdny, roma tanuldk iskolai
elérehalad4siaban

A rendszerviltds gyermekei az angol nyelvii 8sszefoglald utdn hat 8 fejezetben (Kiinduldpon-
tok — vizsgdlati eldzmények, kutatdi kozosség; Elvi és elméleti alapok, Vizsgaldddsi szempontok,
Kutatdsi elszmények, Elerutak 2017, Osszegzés) mutatja be egy hiisz évet dttekinté nyomon-
kovetd vizsgilat eredményeit. A vizsgélat a rendszervaltds kornyékén sziiletett gyerekek
(napjainkban mdr fiatal felndteek) élettitjt kutatta, akik kiilénboz8 tdrsadalmi, kulturdlis
hdtter(i csalddba sziilettek a rendszervdltds idején, a kilencvenes évek kozepén kezdték meg
tanulmdnyaikat az iskoldkban, majd az ezredfordulét kovetSen valaszrotrak kdzépiskoldt, s
napjainkban felndttként, a csalddbdl és iskoldbol hozott (vagy nem hozott) t6kéiket felhasz-
ndlva élik mindennapjaikat. A kutatds fékuszdban a nyelvi szocializicid, illetve az iskola és
az iskolai elérehaladds tényezdi dlltak, melyekkel kapcsolatban hdrom {zben tértént adatfel-
vétel a nyomonkévetés sordn. A kutatds eredményei j6l mutatjak, hogy milyen nagy szerepe
van annak, hogy hova (milyen csalddba, lakdhelyre, tdrsadalmi-gazdasigi helyzetbe) sziiletik
az egyén, tovdbbd az iskola kompenzécids szdndékairdl, hatdsairdl is informécidkat kapunk.
Az elsg adatfelvétel 1995-ben, a mésodik 2003-ban, a harmadik 2017-ben zajlott. A
vizsgélat kvantitativ és kvalitativ médszertant is alkalmazott. A kutatds Gjszertisége, hogy
mindhdrom alkalommal egy szakmai-kutatéi kozdsség tagjainak egytittmikodésében valé-
sultak meg az adatfelvételek. Az els§ adatfelvételnél a szakmai-kutatéi kdzosség tagjai egy-
részt napi pedagdgiai gyakorlattal és tapasztalattal rendelkezd szakemberek voltak, mdsrészt
olyan kozépiskolds fiatalok végezték az adatrogzitést, akik maguk tanoda tipust intézmény
tevékenységében vettek részt. A médsodik adatfelvételnél, hasonld dsszetéeelt volt a kutatdi
csoport, s a vizsgdlat munkatdrsai szintén kozépiskolds, hdtrdnyos helyzet(i tanuldék voltak.
Végiil, a harmadik alkalommal, a kutatékhoz egy wjabb cigdny, roma és hdtrdnyos helyzett

! A kotet letltheté innen: hteps://wlislocki. pte.hu/sites/wlislocki. pte.hu/files/files/ilovepdf _mer-
ged_3.pdf
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fiatalokbdl 4ll6 kozosség, a Wlislocki Henrik Szakkoll¢-

gium didkjai is csatlakoztak, s dolgoztak a kérddivek és az a nyelvi szocializdcid, az

interjuk felvétele és feldolgozdsa sordn. A kutatds tehdt inkluziv nevelés,
a tékefajtik és a

reziliencia tényezdi

nem kizdrélag az adott téma szakmai eredményeit hozta
magdval, hanem olyan szakmai és kutaté6i kozdsségek
egytitemiikodését tette lehetévé, ahol egyfeldl szakmailag
elhivatott emberek dolgoznak, mafel8l sokan maguk is
érintettek, maguk is a kutatasi célcsoport tagjai lehetnének.

A kotet elméleti keretei elsdsorban a bikulturilis szocializdciénak,” a nyelvi hdtrdnyok®
(Bernstein, 1971; Réger, 1990; Derddk és Varga, 1996) és a térsadalmi esélyek dsszefiiggései-
nek (esélyegyenl8ség, méltdnyossdg, inklazid), illetve a tdrsadalmi stratégidk rendszerének
ok-okozati értelmezésébdl épiilnek f5l. Elemzéskor igy a nyelvi szocializdcid, az inkluziv ne-
velés, a t6kefajtdk (személyes és tdrsadalmi t8kék) és a reziliencia tényezdi dllnak kozéppont-
ban. Az esélyegyenl8ség és egyenldtlenség miikddési mechanizmusainak részletezése (a ja-
vakhoz vezet utakon kindlkozd lehetdségek kiilonbségeinek és a javakhoz valé hozzdférés
egyenldtlenségeinek feltdrdsa) fontos feladattd vélik a kutatdsi eredmények 6sszegzése sordn
— s a fent jelzett értelmezési keret segitségével vildgossd vdlnak a célcsoport tagjai kozétd tér-
sadalmi kiilénbségek tényezéi.

A kotetben szerepld elméleti alapvetések koziil kiemelt figyelmet érdemel A tdrsadalmi
egyiittélési stratégidk rendszere multidimenziondlis megkozelitésének leirdsa (29-33). A szerzd
itt tdbbek kozt egy tdbldzatban (30, 5. dbra) részletezi — a szdvegben pedig rendszerszinten
elemzi — a kiilonbozd csoportok tdrsadalmi egyiittélési stratégidinak legfontosabb elemeit és
definiciéit. Ez a fejezet kifejezetten alkalmas arra, hogy megértsiik, milyen dsszefiiggések
vannak a kiilonboz8 tdrsadalmi folyamatok és az egyén élethelyzetének valtozdsai kozote. Az
értelmezési keret szempontjdbdl Az esélyegyentdség személyes és kizisségi megkizelitései cimi
fejezetet emelném ki (38-50), melyben a szerzd egy olyan 1j tipusti szemlélet bemutatdsdra
és elemzésére torekszik, melynek kézéppontgdban az interszekcionalitds jelensége, a rezilien-
cia faktorai, az empowerment fejlesztése és az inkluziv kdrnyezet dllnak.* E fejezet szolgal
leginkdbb arra, hogy megértsiik azokat a folyamatokat, melyek meghatdrozzék a nyelvi szo-
cializdci6 és az iskolai el6rehaladds 8sszefliggéseit.

A vizsgilat célja mindhdrom id8szakban mds volt. 1995-ben a nyelvi szocializdci6 és az
iskolakezdési elvérdsok dsszefiiggéseire fokuszdlt, 2003-ban az iskolai elérehaladds

2 Adler, P. S. (1975): Beyond cultural identity: Reflections on cultural and multicultural man. In: Sa-
movar, L. és Porter, R. (szerk.): Intercultural communication: A Reader (2nd ed.). Belmont,
CA:Wadsworth.

3 Bernstein, B. (1971): Class, Codes and Controls. Routledge and Kegan Paul Ltd., London.; Derdék
Tibor és Varga Aranka (1996): Az iskola nyelvezete — idegen nyelv. Regio, 7. 2. sz, 150-175.; Réger
Zita (1990): Utak a nyelvhez. Akadémiai, Budapest.

4 Varga Aranka (2015): Lemorzsolédds vagy inkltzié. In: Fehérviri Aniké és Tomasz Gabor (szerk.):
Kudarcok és megolddsok — Iskolai hdtranyok, lemorzsolddds, problémakezelés. Okratdskutatd és Fejlesztd
Intézet, Budapest. 77-92.
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tényezdivel foglalkozott, mig 2017-ben a tovdbbi életlehetéségek felmérésre torekedett. Az
adatfelvételek hét telepiilésen (Pécs, Magyarmecske, Gilvdnfa, Egyhdzasharaszti, Alsészent-
mdrton, Tiszabd, Rakaca) torténtek, dsszesen nyolc iskoldban.

A harmadik fejezetben (67-82) a vizsgdldddsi szempontok részletes leirdsa kovetkezik.
Megismerhetjiik a kutatds helyszineiként szolgdlé telepiiléseket, ezenkiviil a vizsgalt csopor-
tok jellemz8it is bemutatja a szerzd.

A negyedik fejezet a Kutatdsi elézmények cimet viseli, és alapvetden az elsd két adatfelvé-
tel folyamatdnak és eredményeinek dsszegzésével foglalkozik. A kutatdsi téma szempontjdbdl
a vizsgdlat egyik legfontosabb kovetkeztetése az 1995-ben felvett adatok alapjdn az volt,
hogy minél iskoldzottabbak a sziil8k, minél tobbiiknek van 4llandé munkdja, biztos jéve-
delme, annal nagyobb a tanulé esélye arra, hogy az iskola elvérdsrendszerének meg tudjon
felelni a nyelvi szocializdcié folyamatdban. A tanuldk felmért nyelvi kiilonbségei arra is réd-
mutattak, hogy az els6 osztély kezdetén az iskola nyelvének megértésében a szocidlis @énye-
z8k meghatdrozébbak voltak, mint az esetleges kétnyelviiség (Varga, 2018, 85.0.).

Az eredmények koziil a tovdbbtanuldst, az el8rehaladds kérdéseit illet§ eredmények ki-
emelkednek. A lakéhely telepiiléstipusa meghatdrozé: mig a vdrosi iskoldkba jéré gyerekek
szinte akaddly nélkiil jutottak el a nyolcadik osztdlyig, addig a falusi iskoldk koziil négy eset-
ben csak a tanulék felérdl vannak adatok egyltalin — ugyanis ilyen ardnyban voltak azok,
akik bukds nélkiil fejezték be az dltaldnos iskoldt. A kdzépiskola vdlasztdsdban orszdgos szin-
ten is megjelenik a nagysdgrendi eltérés a kiilonbozd hdtterti tanulé kozote (orszégos dt-
lag/roma adat). A hdtrdnyos helyzetd, cigdny kozosségekbdl érkezd fiatalok nagy szdmban
évismétldk, igy kudarcokkal teli iskolai élettitjuk mdr a kdzépfoku iskolavalasztds elétt meg-
kezd8dik. A tovdbbtanulds szempontjdbdl a falusi didkok zome szakiskolai képzésbe jelent-
kezett, a dél-dundntili iskoldk koziil Magyarmecske kivétel, ahonnan gimndziumba (f8ként
a Gandhi Gimndziumba) is torténtek jelentkezések.

A kotet kdvetkezd alfejezetében nagyon érdekes informacidkhoz jutunk arrél, hogy a
2003-ban palyavalasztis el8tt 416 14-15 éves tanuldk milyen elképzeléseket fogalmaztak
meg a jovéjitkrdl egy ,dolgozat” keretében. Az esszék mdsodelemzése, az idézetek kozlésével,
szinesebbé és kozérthet8bbé teszi az eredményeket. Az elemz§ vizsgélat fokuszdban nemecsak
a tartalom, hanem a nyelvi megformaltsdg is szerepelt, ahol az idézetek alapjén is lithatd,
milyen nagy kiilonbségek voltak a kiilonbozd iskoldba jaré gyerekek irdsai kozott. Megdob-
bentd formai és tartalmi eltérések tapasztalhatdk a jovéképrél sz016 irdsokban, példdul az
irdsokban fellelhetd helyesirdsi hibdk szdmossdga vagy az irdsok hossztssdga tekintetében. A
szdvegek tartalomelemzése kapcesdn megerdsitést nyert az a feltételezés, hogy a magasabb tdr-
sadalmi csoporthoz tartozé didkok irdsaiban észlelhetd tbb céltudatos kijelentés a jovékép-
pel kapcsolatban. Az alacsonyabb szocioskonémiai statuszdi tanuldk esszéiben a céltudatos-
sdgot titkroz8 konkrét megfogalmazasok nagy része az emberi kapcsolatokrol, valamint
életvitelt érintd valtozdsokrdl szélt. A munkdhoz és a tanuldshoz f(iz6d8 konkrét leirdsok pe-
dig legtobbszor nélkiildzeék azt a fajta oksdgi és tudatos dsszefiiggést, amelyet a magasabb
tdrsadalmi stdtuszi tanuldk jovéképében tapasztalhattunk.
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Az utolsé nagy fejezet, az Eletutak — 2017 részletezéen
bemutatja azokat az élettdrténeti interjikat, melyek ldctat- madr az

jdk, hogy a kutatdsba bevont célcsoport tagjai 28-29 éves isholavdlasztdsuk is

korukban, azaz 2017 koriil milyen élethelyzetben voltak. borlitozot vols

A szdveg elemzi is a célcsoport tagjainak eddigi élettt-
jukra vonatkozd, szubjektiv megfogalmazasait a gdtl6 és
tdmogatd tényezdkkel kapesolatban. A kontrollcsoport® tagjai, visszatekintve iskolai éveikre,
sikerességiikben a csalddi mintdt, timogatdst, a sokféle anyagi és egyéb lehetdséget, a kap-
csolati t8két egyardnt meghatdrozonak tartottdk, az iskola pedig mindehhez annyiban jérult
hozzd, hogy a gyerekek, fiatalok ottani érvényesiilését sziileik tudatosan irdnyitottdk, segitet-
ték Sket, és minden nehézségben mellettiik 4lltak. A tobbségében cigdnyok dltal lakott tele-
piilésrdl szdrmazo sikeresebb tanulmdnyi utat bejdrék azonban szdmtalan akaddlyrél szdmol-
tak be. Emlitették ugyan a tdmogatd éltaldnos iskolai pedagdgusokat és a bardtsdgos légkort,
azonban érzékeleék, hogy az alacsonyabb oktatdsi szinvonal miatt mér az iskolavalasztdsuk is
korldtozott volt, és gy latrdk, hogy nagy nehézségek drdn voltak képesek kozépfokon sikere-
sen tovdbbhaladni, rezilienssé vlni.® Kozépiskoldbdl pedig ritkdn emlitettek tdmogaté ta-
ndrt. Tébben szdmoltak be a szegénységrdl mint olyan okrél, ami megrekesztette a kdzépfo-
kon valé el8rehaladist, s lemorzsoléddshoz vezetett. De vélhetéen a csalddi és kozdsségi
mintdk hidnya és az elmaradt kulturdlis t8kefelhalmozds is dontd szerepet jdtszott a sikerte-
len iskolai utakban.

A husz évet 4teekintd kutatds kiilsnboz életutakon keresztiil mutaga be, hogy a szocid-
lis hdtrdny és a cigdny, roma kozosségekhez tartozds egyiittes ténye Uj tdrsadalmi kategéria-
ként komplex és stabil bedgyazdddst eredményez a tdrsadalmi egyenldtlenségi rendszerben.
Ez a probléma sokrétli felold4st igényel. Varga Aranka konklazidjdban leirja, hogy sziikség
van olyan komplex beavatkozdsokra, melyek az inkluzivitds feltéreleinek kiépitését egyszerre
teszik az empowerment, az onsorsalakitds és a kizisségi feleldsség képességének fejlesztésével. Eb-
ben a folyamatban az iskoldnak tovdbbra is kiemelt szerepe van (200-203). A kétetet a_Jegy-
zetek & az Trodalomjegyzék zétja.

E kényvet ajdnlom azon olvaséknak, akit a gyermekek és a cigdny, roma népesség hely-
zete, az iskolai eldrehaladds tényezdi és a tdrsadalmi hdtrdnyok dsszeftiggései érdekelnek.

5 ,A kutatds elsd szakaszdban (1995) osszesen hét telepiilésrdl nyolc iskola vett részt. Az intézmények
és a telepiilések kivalasztdsandl elsédleges szempont volt, hogy a cigdnysdg dltal feliilreprezentalt tér-
ségekbdl emelhessiink vizsgdlati mintdt a megfigyeléseinkbe. [...] Ezen intézmények mellett a kuta-
tasban szerepel Baranya megye székhelyérél, Pécsrdl két tovdbbi iskola, melyek egyfajta kontrollin-
tézményként is értelmezheték a vizsgilat szempontjébél, hiszen sem a vdros, sem pedig az iskoldk
nem tekinthet8ek hdtranyos helyzettinek, valamint a cigdnysdg alulreprezentaltsiga jellemz8 réjuk.”
(61.0.)

6 Zautra, A. J., Hall, J. S. és Murray, K. E. (2010): Resilience: A new definition of health for people
and communities. In: J. W. Reich, A. J. Zautra és J. S. Hall (szerk.): Handbook of adult resilience.
Guilford, New York. 3-34.
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JUHASZ, VALERIA: Implementing the results of new research to deve-

lop dyslexic people. Based on M. J. Snowling: Dyslexia — A very short
introduction

Integration entails the need for teachers of different subjects to have a much wider range of
methodological knowledge than before, as only this will enable them to teach in a well-es-
tablished and differentiated way. Nowadays, there are students with special needs in most
classes. However, methodology training suitable for their needs did not follow automati-
cally. Margaret Snowling’s book on dyslexia lists those practices that should be used not
only by special educational needs teachers and developmental teachers, but by all teachers
involved in integrated teaching. In her book, Snowling describes the latest research findings
on dyslexia, presents its genetic and environmental components, the structural and func-
tional differences of the brain of dyslexics, which all help us in understanding the right
methodological steps and practices that support the development of reading skills. It is es-
sential that dyslexia or its risk be identified as soon as possible, already in the kindergarten,
and intervention, a key element of which is phonological development, should start as early
as possible. The Hungarian National Core Programme of Kindergarten Education does not
include this element, while it is an integrated part of the English system. Beside phonologi-
cal development, complex language development is another very important factor. Snowl-
ing lists several effective developmental programmes, such as the Sound Linkage Pro-
gramme, which is a programme developing reading. It starts and ends with reading books
and in between there are exercises which aim at developing phonological, morphological,
syntactical and pragmatic awareness. The key element of the programme is using graded
readers. These kinds of levelled books are already available on the Hungarian market, how-
ever, they are either not properly adapted to the Hungarian methodology of teaching read-
ing skills, or they are inadequately levelled with respect to depth and time interval. The text
book market should have levelled text books available to every teacher and special educa-
tional needs teacher so that a personalised and scheduled teaching of reading can take place.
This kind of book series would be useful not only for dyslexic students, but for all students
learning to read.

Keywords: learning to read, dyslexia, developmental language disorder, phonological awareness,
levelled readers
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DR. JAKI LASZLO 1931 - 2020

In memoriam dr. Jdki Liszlé

»Lezdrom a konyvet, letoriom a tollat,
Még nedves a lap, de a munka kész.
Keresztet a /eo"nyvre, a sztvre, a szdjra:
Ez a pont, ez a csend, ez a teljesedés.
A munka, a munka, a munka egész!”

Sik Séndor: Nézz fel a kékbe

Fdjdalmas volt a hir, dr. Jéki Ldszl6 neveléstor-
ténész 2020. mdjus 10-én, életének 89. évében,
rovid szenvedés utdn visszaadta lelkét
Teremtjének. 1931. junius 29-én sziiletett
Budapesten. A Budapesti Miszaki Egyetemen
ismertem meg, 1969/70-ben a neveléstdrténet-
tandrom, a FelsGoktatdsi Pedagdgiai Kutaté-
kozpontban (FPK) elsé f6ndkom volt, majd
évtizedeken 4t munkatdrsam, és mindvégig

bardtom.

A temetése napjdn a Kossuth R4di6 reggel kozélte, hogy ,.a koronavirus jarvany miatt,
dtmenetileg bezdrt Orszdgos Széchényi Konyvtdr ismét litogathaté”. Biztosan tudom, a Tandr
tr azonnal indult volna fenntartott asztaldhoz, miként nyugdijasként évek éta majd minden
nap tette, hogy folytassa kutatdsait, s hogy miel6bb megjelenjen legtijabb tanulmdnya egy
tudés tandrrol, avagy elemzése — példdul az iskolai 6nképz8korokrdl, didkok szerkesztette
lapokrdl.

2021-ben 90 éves lenne dr. Jdki Ldszlé cimzetes egyetemi docens, neveléstdrténész ku-
tatd, Szinnyei Jdzsef-dijas bibliogrifus, konyvsorozatok, folydiratok szerkesztje, szdimos pe-
dagdgiai intézet vezetd munkatdrsa, tdbb f8iskola és egyetem egykori oktatéja. Gazdag és
hosszt életének, kutatdi és pedagdgiai munkdssdgdnak tudoményos feldolgozdsa, dsszegzése,
éreékelése nekiink, egykori tanitvdnyainak, munkatdrsainak, tiszteldinek, miel6bbi fontos
kotelességiink.
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A ,Tandr Gr” ismert volt, koztiszteletben 4llt, 80. sziiletésnapja alkalmabél t5bb pedagé-
giai folydirat hasébjain kézel harmincan koszontottitk. Most is tigy ldtom, miként akkor fr-
tam: ,, Taldn mdr megfirads, de most is sugdrzik beldle a szakmai érzékenység és kizvetlenség, az
dtfogd tudds és érdeklodés, a munkakedy és mdsok munkdra késztetése, a nyitottsdg és odafigyelés,
kitartd iigyesség és szerénység, a humor és elegancia.” Nem ismételném meg mdsok méltatd sza-
vait, az akkor {rott mondataim mindegyikét sem, csupdn megprobdlom emlékezetesebb ta-
lalkozdsainkat, kéz6s munkdinkat, hossza bardti beszélgetéseink sordn megismert embersé-
gét, sajtos ldtdsmodjdt, médszerée bucsizéul felidézni.

Torténelem és pedagdgia szakos tandrként végzett, kezd8ként tanitott dltaldnos iskold-
ban, tanitéképz8ben, volt napkézis nevel8. Az *50-es évek iskolai viszonyainak bemutatdsa
végett tobbszor dertisen elmesélte, hogy amikor az Allami Balettintézetbe helyezték, az dltala
nem tanult és beszélt orosz nyelv tanitdsdval is megbiztdk. Kutatéi munkdjit az Orszdgos
Pedagégiai Intézetben, a felsd szintli okrtatdst a Testnevelési F8iskoldn kezdte meg a *60-as
években, majd a Fels8oktatdsi Pedagdgiai Kutatékdzpontban, illetve a Budapesti Miiszaki
Egyetemen folytatta. A pedagdgiai kutatdmunka legfontosabb forrdsai c. disszertdcidjar 1963-
ban védte meg a Jézsef Attila Tudomdnyegyetemen. Ennek folyomédnyaképp, Zibolen
Endre neveléstorténész mellett kapesolddott be a neveléstudomdnyi miivek bibliografiai fel-
dolgozdsdba az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdrban, amelynek jogutédjaban, az OPKM-ben
1989-t8l f8munkatdrs, késébb a Kiadéi Osztaly vezetdje lett.

Neki koszonhetem, hogy 1970-ben, a BME Mérnok- és Mszaki Tandrképz Intézet
hallgatéjaként, tudomdnyos segédmunkatdrs lettem a FPK-ban, ahol tudomdanyos titkdrként
dolgozott. A torténet leginkdbb engem érintett, de a kort és Jaki tandr urat jellemzi. Felada-
tom hivatalosan a tervezett A magyar és egyetemes képes neveléstorténet c. konyv dleala gytjtoee
tbbezres, boritékokban 8rzétt képanyagdnak rendszerezése volt. Elvezettel birkéztam az 4l-
lomdnnyal, kézben diplomdztam — de nem folytathattam ezt a munkdt, a tandri palydzatok
pedig mér lezdrédtak. A kdzpont direktora kozolte, ,, Testvér, most bérkeretproblémdk miatt
nem vehetiink dllomdnyba, viszont a Févdrosi Pedagdgiai Intézethben azonnal alkalmazndnak.”
Ott kezdtem hét dolgozni, és csak 15 év multdn tudtam meg, hogy az intézeti parttitkdr
emelt ellenem vétét, mivel a Piarista Gimndziumban érettségiztem — Jdki tandr Gr azonban
gondoskodott rélam. Tan{tvédnyaira mindig figyelt. T6bb egykori mérnok-tandr, testneveld
tandr szakos hallgatdjénak késdbb is kisérte, segitette pdlyafutdsit.

A neveléstudomdny teriiletén végzett bibliogréfiai munkdjdnak nagysiga szinte felmér-
hetetlen, eredménye nélkiilszhetetlen. Legszivesebben mégis neveléstdrténetet tanitott. El8-
addsain konyv nélkiil és konyvekbdl is gyakran idézett és értékelt lényeges, szellemes és em-
lékezetes gondolatokat az egyetemes és magyar neveléstdrténet nagyjaitdl.

A neveléstudomény egészét illet8en; nem véletleniil keriilt ez a teriilet érdeklddése foku-
szdba: ,,A neveléselmélet és a didaktika gyonge libakon dllt akkor, a neveléstoriénet meg igazi tu-
domdnynak tiint” — mondta egy interjiiban. Ezt a megldtdst nagyra becsiilt tandra, Ravasz
Jénos, és a Pestalozzi-kutaté Zibolen Endre neveléstorténészek hitelesitették szdmara, és szd-
momra is. A kritika ma is részben érvényes. Az interjiban megfogalmazott mésik gondolata
miatt idézem még: ,,A neveléstirténet tanulmdnyozdsa sordn jutottam arra az dlldspontra, hogy
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a pedagdgus a legfontosabb, én egyediil benne hiszek.” Igaza volt, tapasztalatom és kutatdsaim
alapjdn igazolni tudom, hogy a tandrok tuddsa és hitelessége hatdrozza meg a nevelés haté-
konysédgat, az oktatdsmoddszertani Gjitdsok elterjedését, illetve a tanuldsi teljesitményeket.

Nemcsak tanitvényaival térédott, példaszerti volt az elédok irdnti tisztelete. Eveken 4t
rendszeresen ldtogatta id8s vagy elesett tudés munkatdrsait, néha engem is magdval vitt, s
utdna mindig az életitjukat is értékelte egy-egy beszélgetésiink sordn. Valamiféle folytonos-
sdgot biztositott. Igy keriilhettem pl. Heged(is Géza, Kontra Gydrgy, Ravasz Jnos és mésok
kozelébe, akik késébb sorra feltlintek az 4ltala nagy gondossdggal szerkesztett Mesterek és ta-
nitvdnyok, vagy a Tudds tandrok — tandr tuddsok sorozatban, amelyben megjelenhetett Ko-
vécs Mihdly piarista tandromrol is egy kotet a kozel 60 kozort.

Jaki Ldszl6 ezen gazdag életutak, életpalydk bemutatdsdn, kdzkincesé tételén wil, a neve-
léstoreénet szdmos mds teriiletével is foglalkozott. Kitting memdridja, illetve a magyar peda-
gdgiai szakirodalom feldolgozdsa és a bibliografidk dsszedllitdsa okdn rendkiviil tdjékozott
volt, 6ridsi réldcdssal birt a neveléstudomdny egészére. Az irdsos forrdsok mellett a térgyi em-
lékek, f8ként a hagyomdnyos taneszkdzok és a vizudlis szemléltet8eszkdzok érdekelték.
Konyvet irt a hazai filmoktatdsrél, tanulménykotetet szerkesztett a szemléltetés évszdzadai-
rél, tanulmdnyt a pedagégusok levelezd oktatdsdban hasznalhaté oktatdstechnikai eszkdzok
és modszerek jelentdségérdl.

Az Gjabb audiovizudlis informdciéhordozdk, oktatdprogramok részben a tdvokratds ré-
vén véltak szdmdra érdekessé. Az els§, 1974-es Tihanyi Tévoktatdsi Konferencidt Csoma
Gyula, az Orszdgos Pedagdgiai Intézet egyik vezetdje, Kovdcs Ilma kutatdsvezetd és Jaki
Laszlo, az FPK igazgathelyettese szervezték meg. Tobb tdvokratdsi kutatdsi programot ko-
ordindlt, s ez a munka a tdvokratds értelmezésén, eredményes médszereinek megalapozdsin
ttl konkrét, oktatdstechnolégiai megolddsokat haszndld, 6ndll6 tanuldsra alkalmas tananya-
gokat, tesztgylijteményeket eredményezett.

A 80-as évektd] kezdve — taldn 10 éven keresztiil — az Orszdgos Okratdstechnikai Koz-
pontban dolgoztunk egyiitt, 8 a Kiaddi Osztdlyt irdnyitotta, én az Okratdsfejlesztési, késSbb
a Pedagdgiai F8osztdly vezetdje voltam. Ez utébbin kézel 30 tantdrgygondozé szerkesztd
dolgozott, akik a kdzoktatds szdmdra audiovizudlis informdacidhordozékat, oktatécsomago-
kat, mddszertani kiadvanyokat terveztek és készitettek. Ezek kiaddsdt biztositotta az 4ltala
kormdnyzott Kiadéi Osztdly. Mindez évente minimum 50-60 tételt jelentett, s ehhez jott
még a fels6okratds szdmdra évi 4-5 oktatéfilm, késdbb vided, amelyek terjesztése szintén oda
tartozott. Az OOK-ban egyiitt toledte évek sordn azt is megtapasztaltam, hogy Jéki tandr Gr
miként irdnyit operativ, konkrét kiadéi folyamatokat, és miként vallal részt a gyakorlati tu-
domadnyszervezésben.

Az 3ltala kigondolt, 1983-ban, a Tatai Varban rendezett , Taneszkdzok régen és ma” ki-
4llitds még kozelebb hozott mindketténket. A taneszkdzok torténete irdnti érdekl8désemet
ennek a kidllitdsnak kdszonhetem, hiszen én oktatdstechnolégidval, 1j informécids és kom-
munikdcids eszkozok fejleszeésével, iskolai alkalmazdsdnak mddszereivel foglalkoztam.

A rendszervéltds tdjékdn a vallalattd alakitott, majd egy veszprémi MSZMP-s ejtdernyds
igazgatd vezényletével kft-kre bontott, el8privatizdle OOK-tél mindketten 6nként
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elbtcstiztunk. A kozéletet mindig figyelemmel kisérte, hivatdsahoz méltdan érzékeny volt a
tdrsadalmi jelenségekre. Szépreményi intézményiinkrdl — javaslatdra, mivel nem hagyhatta
sz6 nélkill — Egy hdttérintézmény tiindiklése és megbuktatdsa cimi cikk megirdsdval emlékez-
tiink meg — azon méldzva a Koznevelésben, hogy hovd lett az 1973-ban 210 millié magyar
forintért és 1,7 milli6 UNESCO-UNDP dolldrért létrehozott, nemzetkézi hirti, modern in-
tézmény vagyona. Na meg arrél, hogy mivé lehet 150 8sszeszokott munkatdrs, koztiik vagy
40 vildgot jart oktatdstechnolégus kutaté tuddsa. O aztin az OPKM-be ment a Kiad6i Osz-
tély vezetdjének, én meg az ELTE TTK-n kezdtem 1j életet tandrként. Ekkortdl, mintegy
10 évig, sok kozos munka, és persze a bardtsdg tartott ssze. Csak késébb lett ismét azonos a
munkahelyiink.

A magyar iskola ezeréves, 1996-ban esedékes évforduléjinak nagyszabdsti megiinneplé-
sére alakitott ,Millenniumi el8készité bizottsdg” titkdri teend8it Jaki Laszl6 ldtta el, de ne-
veléstorténészként is munkdlkodott az tigyben. A millenniumi program keretében szdmos
kiallitds nyilt, tobb neveléstdrténeti kiadvény jelent meg, koztiik a vele és hallgatéimmal
egylitt szerkesztett, virtudlis Tanszermiizenm cimit CD-ROM, 28 magyar gytijteménybdl
szdrmaz6, kozel 1000 muzedlis taneszkéz multimédids kataldgusa. Angol nyelvii verziéja, a
bézeli Worlddidac magyar standjdn bemutatott patinds és modern taneszkozokkel egyiitt,
nemzetkozi sikert aratott.

Az eldaddsok mellett — a Tandr dr kivdl6 el8adé volt — a kézzel foghaté alkotdsokat, s
magdt az alkotdsi folyamatot is sokra értékelte, legyen az kidllitds, kiadvdny, film, CD, vagy
vided. Gyakran bejétt az ELTE TTK Oktatdstechnikai Kézpontjdba, a multimédia laborba
és a videostididba, ahol a millenniumi év eseményeirdl késziild, kétrészes dokumentumvi-
ded utémunkdlatai folytak. Ilyenkor mindig elbeszélgetett a hallgatéimmal is, megosztotta
veliink gondolatait, kérdezgette 8ket — tuddsdt, nyitottsdgat, szellemességét és kozvetlenségét
nem lehetett nem értékelni. Eletszeretd, tirsasdgi ember volt, sokszor idézte Fiist Mildnt:
~Az drom olyan galamb, amely a laza lélekre szdll.”

Szeretett és tudott egyiitt dolgozni filmesekkel, fotésokkal, grafikusokkal, informatiku-
sokkal. Ezek elmonddsdt azért tarcom fontosnak, és jellemzdnek, mert Jdki tandr r, aki az
irégépet j6l haszndlta, hiszen mindig azzal dolgozott, 70 éves kordra fokozatosan dtéllt a szé-
mitdgépre, azon irt, elsajdtitotta egyes elektronikus adatbdzisok kezelését, megismerte és
mérlegelte az 4j elektronikus médiumok kiovetkezményeit. Az Agria Media 2011 konferen-
cidn elhangzott, Az informdcids tdrsadalom és a pedagdgia cimi eléaddsdban sszefoglalta a
probléma lényegét: ,, Csoddlatos a technika, de tudunk-e élni ezzel a lehetdséggel? [...] A TV né-
zése nem grund, nem jdtszotér, a szereplok nem jeleznek vissza, nem pofoznak meg, nem dicsér-
nek, igy nem alakul ki egy kozdsség dltal kontrolldls onkép. [...] Ki tudjuk-e védeni a televizié
segitségével lakdsunkba betoré manipuldcidt, azaz a vizudlis maganlaksértést? [...] A nevelés te-
rén, ha nem is kordbbi értelemben, 1ij alapokra kell helyezni a kizisségi nevelést, a testnevelést,
[-..] a lehetéségekkel vald élni tuddst, az élet értelmének megtalildsit, a miiveltséget, az értékek-
hez vald viszonyt, a miilt értékeinek megdvdsdt, a hagyomdnyok tiszteletér.”

Az egyetemrd], ahol szabadabb lett az életem, magam is szivesen és gyakran mentem 4t
hozzd és a kdnyvtdrba, mivel a sok kozos munkdhoz forrdsokra volt sziikségem, mds



UJPedagagiai Szemle 162
2020 / 3-4. ELEKTRONIKUS KIADAS

dolgokban pedig a tandcsait kértem és meg is kaptam. Megtiszteltetésnek tekintettem, ami-
kor az 1999-ben tjrainditott Konyv és Nevelés folyéirat felelds szerkeszt8jeként, az Gjraindi-
tott folydirat taneszkdz-rovatdnak gondozasdra kért, és mint mindig, {rdsra biztatott. A fo-
lydiratot illetéen elmondhaté, hogy hidba volt annak szerkesztébizottsiga, fészerkesztdje, az
4 kitartdsa nélkiil, a sok intézeti 4talakulds, a sajét nyomda megsziinése, a kdzbeszerzési bo-
nyodalmak miatt a lap talén megsziint volna. Elgondolkodtatd, hogy a nevezetes kényvso-
rozatainak kiaddsdhoz sziikséges anyagiakat tobbnyire dltala megnyert timogatdk, alapitvé-
nyok, magdnszemélyek biztositottdk.

2002-t8l 2010-ig megint azonos lett a munkahelyiink, s bar az OPKM-ben, kés8bb az
Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézetben nem egy munkateriileten dolgoztunk, szémos kozos
program addédott. Hatalmas szakmai és dnzetlen bardti segitséget nyujtott a Calderoni
Elektronikus Forrdskezeld és Adatbdzis kidolgozdséhoz, amelynek szakmai vezetdje voltam,
mikdzben tudomdnyos igazgatéként is rengeteg feladat hdrult rdm.

Az § javaslatdra fogtam bele 2005-ben a tiz tanulmdnyt jelentd Tanszer — Miizeum soro-
zatba is, amelyet az internetes Konyv és Nevelés lehetdségeinek demonstréldsdra is szdntam.
Jaki tandr ar 6rommel tdmogatott. Szerencsére az NKA-hoz benytjtott palydzat is sikeres
volt; 2010-ig az interneten megjelend Konyv és Nevelés nem csupdn egy digitalizdle, 1:1 md-
solata lett a nyomtatott folydiratnak. Az ,,eKéN” szerkezetében 1j, sajdt navigdcids rendszer-
rel rendelkezd, tartalméban gazdagabb kiadds, amely megfelel a korszert, elektronikus pub-
likdlds kovetelményrendszerének, igazodik az OPKM digitélis tartalomszolgaltatdsi
programjdhoz is.

Jaki tandr drnak mindig sok terve volt; cikksorozatokrdl, hipermédia szerkezetl problé-
matorténeti pedagdgiai e-tankdnyvrél, Gjabb monogréfidkrdl — ezeket szivesen megbeszélte
bardtaival. Megtiszteld, hogy velem is. Hivatalos elfoglaltsiga médr nem volt, de gyakran hiv-
tdk el6addst tartani. Kutatta, hogy a fiatalok milyen hatdsok nyomdn véltak olvasévé vagy az
irodalom mivel8ivé, az iskolai 6nképz8korok hogyan segitették az utat ,a Parnasszusig”, az
irodalmi, tdrsadalmi, politikai sikerekig. Sorra jelentek meg tanulmdnyai, példaként elénk
dllitva tudés tandrok, tandr tudésok életét és munkdssdgat. Olyanokét, mint amilyennek Ot
is tartom. Mint minden nemes gondolkoddst tudés, kivdlasztott volt, betdltdtte hivatdsit a
nevelésiigyben, és firadhatatlanul a kozjét szolgdlta.

Isten 4ldjon, Tandr tr!

Dr. Nddasi Andrds
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Tészegi Zsuzsanna: A tudds tandr — tandr tudds:
Jaki Lészl6 (1931-2020)

Nincs emlékezettel rendelkezd lét,

amely ne lenne egyben jovdre irdnyuld lét is.

Paul Ricoeur

Elment J4ki tandr tr. Elment azok kozé a halhatatlan tandrok kéz¢é, akik beteljesitették és
igazoltdk a tandri hivatdsba vetett hitet, akiknek a szelleme és szellemisége megszdmldlhatat-
lan tanitvdny sorsdt hatdrozta meg: kiét némileg, kiét maradéktalanul. Tandr r foldi élete
ugyan véget ért, de életmiive halhatatlan, és kijelsli mélté helyét szdmdra a magyar nevelés-
tudomdny panteonjdban.

Jaki Laszlé Budapesten sziiletett 1931. jinius 29-én. Tanulmdnyait Gonyiin kezdte,
majd Esztergomban a Ferences Rendi Polgiri Iskoliba jart hirom évig. Egy tanévet az Allami
Maddch Imre Gimndziumban végzett Budapesten, végiil 1951-ben a Vas utcai Kozgazdasdgi
Kozépiskoldban érettségizett. Ezt kdvetden az Edtvds Lordnd Tudomdnyegyetem pedagdgia-
pszicholdgia szakdra iratkozott be, 1955-ben szerezte meg pedagégusi diplomdjit. Mdsod-
éves egyetemista kordban kiegészitd szakként folvette a torténelmet, e tdrgybdl 1962-ben
kapta meg torténelemtandri oklevelét.

Alabbi megemlékezésiinkben kevésbé az életrajzi adatok ismertetésére koncentrdlunk,
hiszen a Konyv és Nevelés Jéki Lasz16 80. sziiletésnapjdnak szentelt 2011. évi kiilénszdmdban
az élettit f8bb stdcidit bemutaté cikkben ezek mar megjelentek' — ehelyett most néhdny
részletet mutatunk be kdzel hét évtizedes munkdassdgabél, mintegy hdrom és félszdz publikd-
ci6jabal, hidnypétld, innovativ kutatdsaibél.

A palyakezdé

Tudomdsunk szerint 1954-ben jelent meg a legels6 publikdci6ja, mely ald igy irta a nevét:
,Jaki Ldszld IV. é. pedagdgiai szakos egyet. hallgaté”. A Pedagdgiai Szemlében kdzolt révid
cikkében Tessedik Samuel onéletrajzdnak az 1873-as és az 1935-6s kiaddsok szovegbeli elté-
réseire, az eredeti irds tudatos megcsonkitdsdra hivja fol a figyelmet. (Jdki, 1954)

! Tészegi Zsuzsanna (2011): Elethivatdsa a pedagégia szolgalata — tisztelgés Jaki Laszlé hatod évszdza-
dos munkdssdga el8tt. Konyv é Nevelés, 12. 1. sz. melléklete, 9-12. A jelen nekrolégban hivatkozds-
sal nem jeldlt adatok Jdki Laszl6 6zvegyének szives adatkdzlésébdl valok, amelyekért a szerzg itt
mond koszdnetet.
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A Pedagdgiai Szemle 8. évfolyamédnak tartalomjegyzékében ujra taldlkozunk a nevével —
,Jaky Ldszl6” formdban. Vélhet8en ez volt az els§ kdnyvészeti-bibliogréfiai tdrgyd publikd-
cidja. Az elemzésben a pedagdgiai szakteriilet, illetve a tankonyvek kiaddsi adatait veti 8ssze
az 1913 és 1955 kozotti id8szakban rendelkezésre 4116 statisztikdk alapjdn (Jdki, 1958).

Korai publikdcidi kdzott mdr felbukkannak a késébbi munkdssdgéra oly jellemzd peda-
gbgia- és iskolatorténeti témdk. A Koznevelés 1957-ben kozolte az 1797-ben Keszthelyen
alapitott Georgikonrol, hazdnk elsd felséfokt mezégazdasdgi szakokratdsi intézményérl

/////

val létrejote Georgikon a maga kordban Eurdpa egyik legnagyobb gazdasdgi tanintézete volt
(Jdki, 1957).

A cikk nem maradt visszhang nélkiil: néhdny hénappal kés8bb a Kozépdundntili Napls-
ban Jaki tdbb megillapitdsit céfold, terjedelmes cikk jelent meg Takédcs Gyula tolldbdl. Ta-
kécs jelentds adalékokkal jarul hozz4 Festetich Gydrgy portréjdnak és szerepének drnyaldsd-
hoz, majd kozli, az 6 tudomadsa szerint Kazinczy miért nem vett részt a grof 4leal életre
hivott keszthelyi Helikon tinnepségeken. (Takdcs, 1958)

Az oktato

Azokban azt id8kben a friss diplomdsokat még meghatdrozott helyre ,vezényelték” — igy
kezdte Jéki Ldszl6 a tandri pdlydjdt a Balassagyarmati Tan{toképzd Intézetben az
1955/1956-0s tanévben. 1956-t6l 1960-ig Budapesten, egy ferencvérosi dltaldnos iskoldban
tanitott. Fiatalon alapitott csalddot, pedagdgus feleségétdl két fia sziiletett: az iddsebbik fit
kovette sziileit a tandri pdlydn, a fiatalabbik f8ként a szolgaltatdsi szektorban dolgozott.

1963-ban védte meg Szegeden egyetemi dokrori disszertdciéjdt. A doktordtus megszer-
zése egyben a fels6oktatdsba sz616 belépét jelentette: 8sszességében kozel négy évtizedet tol-
tott f8iskolai, egyetemi katedrdn — hol tanszékvezet8ként, hol 6raadéként, hol f84lldsd, hol
részfoglalkozdst oktatdként. Els fzben adjunktusként oktatott a Magyar Testnevelési Féis-
koldn 1963 és 1967 kozétt; ehhez a korszakhoz tébb publikicidja kotddik a sportpedagdgia
és a testnevelés korébol.

»1970-ben alapitotta meg az akkori Dunatjvérosi Kohé és Fémipari Fdiskola Pedagé-
giai Tanszékét, és élete végéig figyelemmel kisérte annak mikadését. [...] Neveléstorténeti
6rdi, a miszaki tandrképzéssel, a szak tovébbfejlesztésével kapcsolatos elképzelései meghatd-
roztdk a miszaki tandrképzés 1écét, mikodését” (Elbunyt dr. Jdki Ldszld, 2020).

A Budapesti Mtiszaki Egyetem Tandrképz8 és Pedagdgiai Intézetében az 1969/70. tan-
évtdl 6t éven 4t draaddként, majd félallist adjunkrusként oktatott 1985/86-ig. 1983-ban a
BME cimzetes egyetemi docensi cimet adomdnyozott Jéki Laszlénak (Frank, 1985, 217.
0.). 1976 és 1981 kozott az Eétvos Lordnd Tudoményegyetem Természettudomanyi Kars-
nak Neveléstudomdnyi Tanszékén neveléstorténetet adott el8, késdbb a Karoli Gaspdr Re-
formdtus Egyetemen is oktatott. (Jdki, 2015)

»A magyar nevelésiigy teriiletén kifejtett éreékes munkdssdgdére” 2005-ben kapta meg a
Pro Renovanda Cultura Hungariae Alapitviny 4ltal adomanyozott Trefort Agoston kozok-
tatési dijat.
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A kutato

Jaki Ldszl6 életrajzi adataibdl is kittinik hatalmas munkabirdsa, amelyet nemcsak meghatd-
rozd jelentdségli publikdciéinak szdmossdga bizonyit: hosszii évtizedeken 4t toltdtt be kii-
16nb6z8 vezetd pozicidkat, emellett képezte a hallgatékat a felsGoktatdsban, és publikdlta
konyveit, tanulmdnyait, cikkeit. A 80. sziiletésnapjdra a Konyv és Nevelés kiilonszdmdban
megjelent, az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr és Mazeum (OPKM) munkatarsai és mdsodik
felesége dltal dsszedllitote bibliografia tébb mint 300 megjelent munkdjat veszi szdmba.
(Bibliogrifia, 2011)

Kutatémunkdja két markdns szdlra flizhetd fol: az egyik az okratdsfejlesztés, melynek ke-
retében nagyon sokat tett a nemzetkdzi pedagdgiai eredmények, médszerek hazai bevezeté-
séért — ezen beliil is kiemelked8en a tdvoktatds mddszereinek megismertetése, meghonosi-
tésa érdekében. A mdsik f6 vonulat a neveléstorténet: tdbb széz publikicidja foglalkozik az
iskolatdrténettel, a szemléltetés mddszertandval, az iskolaépitészettel, az olvasistanitdssal és
sok mds témdval.

Palyafutdsa els§ évtizedeinek munkahelyei f8ként a pedagdgia innovativ fejlesztéséhez
kapcsolédrak. Kutatdi karrierje 1959-ben kezd8dott, ekkor lett a Pedagdgiai Tudomdnyos
Intézet tudomdnyos munkatdrsa. Két év mulva keriilt az Orszdgos Pedagdgiai Intézetbe
(OPI) tudomdnyos f6munkatdrsként. Erre az id8szakra esik egyetemi doktori cimének meg-
szerzése; Szegeden doktoralt 1963-ban A pedagdgiai kutatémunka legfontosabb forrdsai cim-
mel irt disszertdci6javal.?

A Fels8oktatdsi Pedagdgiai Kutatékdzpontba (FPK) annak 1967. évi megalapitdsakor
keriilt a frissen rehabilitdlt Zibolen Endre igazgat6 hivésdra (Jdki, 2007). Az igazgatdhelyet-
tesi pozicidt az intézmény megszlinéséig toltdtee be. Jdki a szaksajtéban rendszeresen beszd-
molt az FPK tevékenységérél. A megalakulds utdn két és fél évvel az eredményekrél és gon-
dokrdl irva kiemelte, hogy ,,a Kutatékézpont egyre tudatosabban térekszik a tudoményos
igényl nevelésmédszertani munkdk feltdrdsa mellett 6nall6 kutatdsok meginditdsdra” (Jiki,
1971). Az intézmény megsziintetése utdn megjelent cikkében osszegzi a Kutatékdzpont at-
torQ szerepét a hazai felsdokratdspedagdgiai konyvkiaddsban (Jiki, 1982).

Jaki Ldszl6 rdsai nemcsak a pedagdgiai szakfolydiratok szerkeszt8ségei szdmdra voltak
érdekesek. 1966-ban példdul a Valdsdg kozolte egy tandrtdrsdval kozosen irt cikkée, mely
270 tiz-tizendt éves ldgymdnyosi, pesterzsébeti és csepeli tanuléval Hogyan téltom a vasdrna-
pot? cimen fratott dolgozatok elemzése alapjan késziilt. A felmérésbdl kittinik, hogyan keriil-
tek akkortdjt a csalddok a televizi6 uralma ald. A gyerekek vallomdsaibél bizonydra a cikk
publikaldsa idején is érdekes tanulsdgokat lehetett levonni. Fél évszdzaddal késébb azonban
a cikk val6sdgos kordokumentummad vélt, olyan hden tiikrozi a korabeli gyerekek kapcsolat-

rendszerét, érdeklédését (Jdki és N. Sdndor, 1966).

2 A Szegedi Tudomanyegyetem Contenta repertériumaban a teljes disszerticié elérhetd: heep://dok-
tori.bibl.u-szeged.hu/3299/1/1963_jaki_laszlo.pdf
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Jaki kutatéi attit@idjére jellemzd egy tobbek dltal idézett Ssszedllitdsa. Az OPKM kiadé-
saban megjelent, kiillemében szerény, 4m tartalmaban anndl értékesebb fiizetben kozélt in-
formdcidk bdrki szdmdra hozzaférhetdk voltak, mégis 8 volt az, aki hangyaszorgalommal
dsszegyljtotte és a kutatds szdmdra feltdrea a XIX. szdzad mésodik és a XX. szdzad els§ felé-
ben a végzds kdzépiskoldsok szdmdra kiadott mintegy 700 érettségi tétel adatait.

Taldlomra szemezgetve a tanulsdgos listdbdl, nézziink meg néhdny jellemzd példar. A té-
telek kozott szerepelnek olyan témdk, amelyek barmelyik politikai kurzus idején megfogal-
mazddhattak volna — mint példdul: A XIX. szizad irodalmdnak hatdsa nemzetiink politikai
életére — 1894-ben ebbdl maturdltak a Csurgéi Reformdtus Fégimndzium végzdsei. Egy-egy
konkrét eseményhez kotddé érettségi tételre is taldlni példdt: A magyar ifjiisdg szivbeli iin-
neplése és bensd fogaddstételei a milleniumi [sic!] iinnepélyek alkalmadval. (Szénoki beszéd) — ez
volt a Hédmezdvésarhelyi Reformdtus Fégimnazium 1895. évi témdja. Ha nem ldtndnk az
évszdmot, akkor is el tudndnk helyezni a magyar t6rténelem palettdjén a Budapest III. kerii-
leti m. kir. 4ll. F8gimndzium 4ltal 1920-ban kiadott tételt, melynek cime: A magyar nemzet
joga eredeti orszdghatdraihoz. Vajon elvirtdk az érettségiz6kt8l 1938-ban, hogy vonjanak
parhuzamot a Pezdfi Sdndor 1845-ben irt versébél vett idézet és az akkori politikai szlogenek
kozdte? A tatai Grof Eszterhdzy Miklds Piarista Gimndzium tételének cime: /... [ nagy volt
hajdan a magyar. | Nagy volt hatalma, birtoka (Jdki, 2000).

Ez a hézagpétld sszedllitds dSnmagdban is rendkiviil értékes, de tovabbi kutatdsok fontos
alapanyagdul szolgdl. Kunt Gergely ,,6sszehasonlité politikai kultusztorténet” alcimet viseld
konyvében messzemendkig tdmaszkodott a Jaki 4ltal 8sszegytijtote listdra. Kunt kiemeli: az
érettségi vizsgatételek elemzése alapjdn igazolhatd, hogy nemcsak a tankdnyvek, hanem az
érettségi vizsgdk émdja is idomul az adott politikai rendszerhez. A tételek vizsgdlatdbdl kitd-
nik: az ,dtpolitizdlt multképnek jelentds szerepe volt” az érettségin, és a végzds didkoknak
nemcsak megszerzett tuddsukrdl, de politikai érettségiikrdl is tandsdgot kellett tenniiik. A
maturdldknak vélhet8en az éppen akkor helyesnek tartott politikai szocializdciénak megfele-
18en kellett fogalmazniuk, és az aktudlis kdvetelményeknek megfelelden kellett megnyilva-
nulniuk (Kunt, 2014).

A tdvoktatds iittordje

Jaki Ldszlé a tdvoktatds hazai eléfutdrai kozé tartozott. ,A tdvoktatds mint elnevezés és mint
fogalom az 1970-es években valt ismertté Magyarorszdgon, de akkoriban fdleg csak oktatdsi
kordkben terjedt.” — irja Kowvdcs Ilma, aki a kezdetektdl bekapcsolédott a Zibolen és J4ki ve-
zetésével létrejott kutatéesoport munkdjdba (2006).

A teriilet hdrom vezetd intézménye 1974-ben hivta dssze az elsd tdvoktatdsi konferen-
cidt, amelyen a résztvevdk ajdnldsokat dolgoztak ki. A 1976 dpriliséban az OPI Feln8tteve-
1ési Tanszéke 4ltal kezdeményezett és megrendezett mésodik konferencidn Jéki a tdvokratds
intézményrendszerérél sz6l6 eldaddsdban a metodikai kévetelményrendszer sarkalatos pont-
jai koziil a célok es kdvetelmények vildgos ismeretét emelte ki (Lux, 1976).

Jaki pontos, szabatos stilusdt j6l érzékelteti, ahogyan meghatdrozta a tdvoktatds miben-
létét: ,A tdvokratds lényege a kiilonbozd kozlési eszkdzok tudomdnyosan drgondolt



NAPLO 167

Biicsii Jdki Liszloté] — Tészegi Zsuzsanna

felhaszndldsdban van. A tanulds alapja a kdzvetlen vagy direkt oktatdssal szemben az {rdsos
tananyag. A tdvokratds alapjdr jelentd oktatéanyagok teammunkdban késziilnek, s az aprélé-
kosan 4tgondolt informdciémennyiségen kiviil tervezik és beépitik azokat az aktivitdst meg-
koveteld utasitdsokat és feladatokat, melyek az adott képzési cél eléréséhez szitkséges szemé-
lyiségjegyek, magatartdsformak, készségek stb. kialakitdsit segitik. Dontd még, hogy az
oktatéanyagok olyan visszacsatoldsi lehetdségeket is tartalmaznak, melyek lehetdvé teszik,
hogy a tanuldék maguk mérjék le — ellendrizzék — elért teljesitményszingiiket” (Jiki,
1978).

A téma irdnd érdeklddést jellemzi, hogy a korszak legfontosabb napilapja, a Népszabad-
sdg is kozolt egy cikket a tdvokratdsrél Jaki Ldszld, az ELTE Természettudomdnyi Kardnak
adjunktusa tolldbdl. A nagykozonségnek szold cikkben torténelmi tdvlatokban mutatja be a
tomegoktatds mddszereinek valtozdsdt, a felnSttoktatdsban megnyilvdnuld 4j igényeket,
megemlitve a tévoktatds el8nyeit és hdtrdnyait. A tdvoktatdst sokan azért ellenzik, mert —
ldtszélag — hidnyzik beldle a tandr. A tdvoktatds azonban nem pedagégus nélkiil zajlik, csu-
pan a tanuld és a tandr nem tartézkodik azonos helyen (Jdki, 1977a).

A téma irdnti fokozott érdekl8dést az dllampdrt 1972-es oktatdspolitikai hatdrozata® vdl-
totta ki: ebben irték el8, hogy ,Megfeleld erkolesi dsztonzéssel, az érvényes munkaiigyi sza-
balyok médositdsival is eld kell segiteni a dolgozék munka melletti tanuldsit.” A levelezd
képzés széles korii elérhetbsége bizonyos esélyt adott a munka melletti tanuldsra, de ennek a
képzési formdnak a hatékonysdgdt sokan — joggal és okkal — megkérddjelezeék. A mddszer
hivei a tdvoktatdsban ldttdk az esti és levelezd okratds kell§ szinvonaldnak, eredményességé-
nek zalogdt. Jéki a Koznevelésben a szakmai kozonség szdmdra részletesebben kifejtette, ho-
gyan képzeli a tdvoktatds megszervezését. Itt nincs médunk a cikk kivonatoldséra, csak egy
figyelemre mélté gondolatot emeliink ki. Jaki a kdzmiivel6dési intézményrendszerben rejlg
potencidl kihaszndldsdt hangstlyozza. ,A kdnyvtdraknak, mizeumoknak, kultirhdzaknak,
eléaddsoknak, filmvetitéseknek egyardnt kell szolgdlniuk a szervezett oktatdsban részt vevék
és az dSnmiivelés igényével bekapesolddok céljait” (Jaki, 1977b).

Rohonyi Andrdssal kozds cikkitkben 1984-ben visszatekintettek a tévoktatds el6z8 tizenst
évére, és jolesden dllapitottdk meg: ,Ez az egyetlen olyan 4j hullim a nemzetkézi pedagdgiai
kozéletben, amelynek lendiilete immdr tizendt éve toretlen maradt.” Magyarorszdgon az
FPK-ban alakult meg 1974-ben egy tdvkutatdsi munkacsoport, amely hazai viszonylatban
nagyszabdsinak mondhatd kisérletet folytatott 1974 és 1980 kozott a pécsi Tandrképzd F6-
iskoldn a tdvokratds hatékony médszereinek kidolgozdsdra és meghonositdsdra. A médszer
széles korli elterjedését sok minden hétrdltatta, tobbek kozott kedvezdtleniil hatott ,,az esti
és levelezd képzés véltozd tdrsadalmi megitélése” (Jaki és Rohonyi, 1984).

3 Az 1972. janius 14-15-ei {ilésén az MSZMP KB hatdrozatot hozott Az dllami oktatds helyzetérdl
és tovabbfejlesztésének feladatairél cimmel.
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A bibliografus

Munkdssdganak feliilmulhatatlan eredménye a magyar neveléstdrténet forrdsainak feltdrasa,
rendszerezése és publikdldsa. Szerencsés egytittdllds, hogy az & elhivatottsdga, szorgalma, ki-
tartdsa tobb intézmény, kiilondsen az Orszdgos Pedagdgiai Kényvtdr és Muizeum, valamint
jogelddjei vezetése részérdl timogatdsra lelt.

Amint kordbban {rtuk, a maga kordban meglehet8sen szokatlanul, az egyetemi doktori
disszertdcidja is egy bibliogréfia volt. Amint egy rovid, vallomdsos i{rdséban nyilatkozta, a
»Keleti — Baranyai-féle bibliogréfia folytatdséhoz” a pedagégiai konyvtdrban gytjtotte az
anyagot. ,A bibliogrfidt masodallisban készitettem, s munkakdnyvem bejegyzése szerint
mér 1961-ben az OPK heti 12 6rds részmunkaid8s dolgozdja voltam. A munkdt Zibolen
Endre irdnyitotta” (Jdki, 2007).

A visszaemlékezésben emlitett bibliografia — az OPK kiaddsdban 1962-ben megjelent A
magyar nevelésiigyi folydiratok bibliogrifidja, 1937—1958 — alapozta meg Jéki szakmai elis-
mertségét. A kdtet el8szavdban Waldapfel Eszter indokolja Jéki 6sszedllitdsdnak kezdd és
z4r6 évét: 1841-t8l 1936-ig késziilt a Baranyai — Keleti-féle bibliogréfia, 1959-t4] pedig az
Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr kdzzéteszi a folydiratcikkek adatait.

A kotet 185 folydirat részletes adatait tartalmazza. Névmutatd, a kiadé székhelye szerint
foldrajzi, tovdbb4 az indulds éve szerinti idérendi cimjegyzék egésziti ki a bibliogréfiat,
melynek tételei kdziil a legrégebbi 1867-ben, a legtjabb 1958-ban indult. A 15 oldalas fiig-
gelékben Jaki az adatokat elemzi.

A pedagdégiai folydirat-bibliografidk két alapmiivébdl az egyik Jaki Laszlé e munkdja —
amely az 1937-ben kiadott el6zményével Baranyai Mdria és Keleti Adolf A magyar nevelés-
iigyi folydiratok bibliogrdfidia 1841 — 1936 cim(i mivel egybekotve, hasonmds kiaddsban is
megjelent 1987-ben. A kétet elészavit Gazda Istvan frta.*

Jaki kés6bb a neveléstudomdnyi szakirodalom egy jelentds korszakdt két mivében is fel-
dolgozta. A Zibolen Endre kezdeményezése alapjan késziile Magyar pedagdgiai irodalom
1920 — 1944. Ondllé miivek 1970-ben, a Magyar pedagdgiai irodalom 1920 — 1944. Folys-
iratcikkek 1991-ben jelent meg. Az els6ként emlitett kdtet 2079 mi adatait tartalmazza, a
miésodik pedig 23 folydirat 5720 cikké tdrja fel.

E nagylélegzetti bibliografidk 6sszedllitdsa ma is hatalmas eréfeszitést, szakértelmet és ki-
tartdst kovetelne meg, de ne feledjiik, mennyivel nehezebb volt akkor elkésziteni ezeket a
jegyzékeket, amikor még nem volt szdmitdgép! A bibliografusok abban az id8ben a kényvta-
rakban ,,céduldztak”, majd a sorba rendezett céduldkrdl irdgéppel irtdk le a téeeleket.

A fenti munkdkkal parhuzamosan tovabbi jelentds bibliografia is késziilt Jéki muhelyé-
ben: 1993-ban jelent meg A magyar neveléstudomdny forrdsai cimt munkdja, amely révén a
kordbbi miivekkel egyiitt a neveléstudomdny a legjobb bibliogréfiai feltirtsdga diszciplina
lett Magyarorszdgon.

4 Gazda Istvan, Csabay Kdroly, Baranyai Maria, Keleti Adolf és Jéki Laszlé: A magyar neveléstigyi fo-
lyéiratok bibliografidja, 1841-1958. Budapest, OPKM, 1987
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A kotethez a hazai konyvtdr- és informdciétudomdny egyik legnagyobb teoretikusa,
Horvdth Tibor irta az el8szét, amelyben kiemeli: ,,a nagy maltd tcudomdnyok kiérleleék ku-
tatdsi forrdsaikat, rendszerez8, a tdjékozédds faradsigos munkdjét segitd segédeszkozok vél-
tozatos tipusait” — s ezen ,eszkozok eszkoze”, a mésodfoki rendszerezés gazdag miltra te-
kint vissza. A miifajok az egyszer(l regisztrativ szdmbavételtdl az elemz8-értékeld
forrasleirdsig terjednek, de mindegyik célja a kutaté elkalauzoldsa az elsédleges forrdsokig.
Jaki nemcsak szdmba veszi az irodalmat, de minden kutatét szembesit az el6dok eredménye-
ivel és a tényekkel. A munka informativ éreékét noveli, hogy a pedagdgia hatdrait elég tdgan
hidzza meg — inkdbb tobbet akar nydjtani, mintsem veszteségesen szdmba venni. A konyv
hatdsa hosszt tdvon mutatkozik meg; 50-100 évenként jelenik meg hasonlé dsszedllitds
(Horvdth, 1993).

A m{ a pedagégiai kutatdsokhoz, tdjékozdddshoz szitkséges segédleteket, bibliogréfidkat
tartalmazza. T6bb mint a , pedagdgiai bibliogréfidk bibliografidja” — a gytjtés a hatdrteriile-
tek bibliogréfidira is kiterjedt. Jaki az dsszedllitds sordn teljességre torekedett, olyan miveket
is feldolgozott, amelyek nem a bibliogrifia mifajdhoz tartoznak, de gazdag irodalomjegyzé-
ket tartalmaznak. A tartalom strukturdldsiban sajét kordbbi mivére, az 539 bibliografidt,
repertériumot feldolgozd Pedagdgiai bibliogrdfiai irodalom cimt munkdjéra timaszkodik,
annak 18 fejezetét veszi alapul. Az els rész tematikus rendben tartalmazza a bibliografik,
illetve a bevalogatott tovébbi forrdsok adatait. A Konyvészer cimii fejezet betlirendbe szedve
sorolja fol a tematikus fejezetekben emlitett miveket, a kotet végén név-, illetve tdrgymu-
taté taldlhatéd (Jiki, 1993).

Olvassunk bele az egyik fejezetbe! ,,Az iskolai értesit8k az iskolatrténeti kutatdsok alap-
forrdsai” — irja Jéki Laszlé —, s hogy ezeknek a XVIII. szdzad végén kezd8détt toreénete kii-
16n tanulmdnyt igényelne. Az osztrak kdzoktatdsiigyi minisztérium rendelete az 1850. évtél
kezdve az dsszes kozépiskoldt kotelezte tanévenkénti értesitdk kiaddsdra, amelyek tartalmdt
is el8irta: a tanftott anyagrol, az iskolaév legfontosabb eseményeirdl, az iskolai gytijtemények
(kdnyvtdr, szertdr stb.) gyarapoddsardl kellett beszdmolni, emellett kozolni kellett a tandrok
nevét, illetve a tanulék névsordt. Tudomanytdrténeti szempontbdl a rendelet azon eldirdsa
nagy jelentdséggel bir, hogy az értesitdkben kozzé kellett tenni egy-egy tandr szaktdrgyi vagy
pedagdgiai tdrgytl tanulmdnydat (Jdki, 1993, 29. o.).

Ahogy a XIX. szdzad derekdn a megjelentetést irtdk el§ rendelettel, tgy szdz évvel ké-
s6bb, a II. vilighdbortt kdvetden az értesitdk kiaddsdr tiltottak meg rendelettel; a kozépis-
koldk csak az 1960-as évektdl kezdtek jra értesit8ket publikalni. Szerencsére az értesiték
nagy része megmaradt, igy tovabbi pedagdgia- és iskolatdrténeti kutatdsok katf8je lehet: az
OPKM mintegy 50 ezer iskolai értesit8t 8riz az egyik kiilongytijteményében.

Jéki Ldszl6t a bibliogréfusok legrangosabb szakmai kitiintetésével, a Szinnyei Jézsef-dij-
jal tiintették ki 1993-ban.

A szerkeszto

Jaki Ldszl6 tevékenységének jelentds hdnyaddt teszi ki az OPKM égisze alatt folytatott szer-
keszt8i munkdassdga, melynek egyik sarokkdve az 1959-ben indult és 1987-ben kényszer-
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sziinetre kdrhoztatott Konyv és Nevelés cim@ foly6irat Gjrainditdsa 1999-ben. Nagy sikert
konyvsorozatok — mint a Magyar pedagdgusok 1992-t81, a Tudds tandrok — Tandr tuddsok
2000-t8l, valamint a Mesterck és tanitvinyok 2002-t8 — szerkesztése is az 8 nevéhez fiz8dik.

Mindhdrom sorozat legf6bb jellemzdje az éreékmentés. A magyar neveléstorténet nem
lehet elég hélds Jaki Laszlonak, amiért az 6sszesen csaknem szdz kismonografidval emléket
4llit az el8z8 id8szakok nagy tandregyéniségeinek, pedagdgiai miihelyeinek. A bemutatott
személyiségek mogote folsejlik az adott korszak szdmos jellemz6je az oktatasi viszonyoktdl a
tandri hivatds valtoz6 presztizséig.

A Tudds tandrok — tandr tudésok sorozatrdl vallote Jaki tandr ar az Uj Pedagdgiai Szemlé-
ben. Az & szavai egyben a kdnyvsorozatok ars poeticdjét jelentik: ,A neveléstoreénet tanul-
mdnyozdsa sordn jutottam arra az dlldspontra, hogy a pedagdgus a legfontosabb, én egyediil
benne hiszek. Abban a tandrban, akinek az élete kdzéppontjéban az iskola, a gyermek 41”7
(Jiki, 2015).

Sokszind, szertedgazd munkdssigarol gazdag képet ad és tovabbi tdjékozdddsra ad mddot
a 80. sziiletésnapjdra megjelent ,Festschrift” 23 szerz8jének irdsa.

Jaki Laszlénak hosszd, tartalmas, alkoté élet adatott: 89 évébdl 66 évét dokumentdlhatdan
kimagaslé szellemi teljesitmény fémjelezte, egészen a legutolsé néhdny hétig. Bizunk abban,
hogy megkezdett munkdit — koztitk a Gaal Mozesrél, a Tiszevisel6telepi m. kir. Allami Gim-
nézium’ alapitd igazgatdjdrol késziil kismonografidjit — lesz, aki befejezze, és reméljiik, az
4ltala szerkesztett Tudds tandrok — tandr tuddsok sorozat folytatédik, gazdagodik a Jaki tandr
trrdl sz4l6 kotettel.
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Szerkeszti jegyzet

Uj lapszamunk szerkesztése, tordelése tulajdonképpen a senki foldjén, egy olyan helyzetben,
id8szakban valésult meg, amikor az dllandé bizonytalansdg volt az egyetlen biztos pont a ki-
advdny életében. Folyamatossd, mdr-mdr lételemiinkké vélt a vlsigkezelés, az ¢j megkozeli-
tések és megolddsok keresése. A létbizonytalansdg iddszakdban az ember hajlamos kordbban
evidencidnak tekintett dolgokat, élethelyzeteket, megdllapitdsokat Gjraértékelni, és ¢j impul-
zusokat kap az 6nérvényesités és dnazonossig végtelenitett lelki konfliktusa is.

Ezért is jutottak eszembe a *70-es évekbdl azok a , terepfelverd”, dntdrvénytl és ikonikus
ismerdseim (annak mondom 6ket, noha nem tudom, 6k emlékeztek-e rdm), akik életiikkel
és életmiviikkel az én szememben az 6nazonossdg iskolapélddjdr testesitik, testesitették meg.
Azért a mult idd, mert sajnos mindkettdjiiket legydzte a ,szdrnyas id8”.

Az egyikiik, a néhdny éve meghalt Boldizsdr Péter régésztechnikus, ird, rendezd, akivel
1975-ben a Metré Szinpadon Az élet dlom cim(i Calderén-darab el6addsdban (milyen akeu-
4lis a cim) jdtszottam. A rendszervaltozds kornyékén, a godslléi didkszinjdeszd fesztivdlon
ltalam rendezett Gali J6zsef-darab, a Vilds Verondban eléaddsa utdn talilkoztam vele utol-
jéra. A jétszé didkoknak felidézte ennek a miinek az 1972-ben vagy *73-ban a pesterzsébeti
Csili szinpada 4ltal készitett (Dévényi Robert rendezte) el8addsat, amiben 8 az igazsdgot ha-
lala 4rdn is képviseld régészt jétszotta — mondhatni stilszerien. Elmondta, hdny pontban
(taldn 25, mint a botiités?) tiltotta be az eldaddst az akkori hatalom. Didkjaimat — ahogy
visszaemlékszem — magdval ragadta Péter megfontolt beszéde, lebilincseld stilusa, kérlelhe-
tetlen igazsdg- és végtelen szabadsdgszeretete. Nem véletleniil nevezte Szabad Szinhdznak a
’90-es években Székesfehérvdron az dltala alapitott és mikédtetett intézményt. Csak haldla
utdn tudatosult bennem, hogy a 2000-es években tulajdonképpen kollégdk voltunk a Paz-
midnyon. O Esztergomban a régészhallgaték dsatdsain dolgozott, én pedig Piliscsabdn tani-
tottam.

A misikuk, a junius végén elhunyt Najmdnyi Ldszl6, a *70-es évek avantgdrd miivészvi-
lagdnak eredeti alakja; {rd, diszlettervezd, szinhdz- és filmrendezd, zenész; a kommunista
blokk els8 punkegyiittese, a Spions egyik alapitéja. Ot kevéssé ismertem, de kozel két esz-
tendeig évfolyamtdrsam volt a Népmiivelési Intézet 4ltal tartott amatdr rendezdi tanfolya-
mon. A kdzds el8addsokhoz kapcsolédd hozzdszolasai, szakmai felkésziiltsége és megldtdsai
jszerlisége okdn, mindig a figyelem kézéppontjdba dllitottdk. Nagyalaki szemiivege maogiil
elhangzott mondataibdl sugdrzott az eredetiség, a megszokott klisék elleni ldzadds. A provo-
kécid lételeme volt mdr akkor is, miként megtapasztalhattuk az dltala vezetett Kovécs Istvdn
Stadié Kispolgdrok cimi eladdsdban, a kozonséggel szemben felallitott hatalmas tiikor kidl-
litdsakor.

Fogalmam sincs, hogy 8k ketten ismerték-e egymast, tudtak-e barmit is a masikukrél,
de ez taldn lényegtelen is. Valdszind, hogy két teljesen kiilonbozd vildg- és életfelfogdst val-
lottak, és az is, hogy sokban kiilonboztek egymdstdl, de leginkdbb t8lem, mivel bennem
sokkal er8sebben miikodste (mikddik) a megfelelési, igazoddsi kényszer, az indittatds a
kompromisszumok keresésére. Boldizsdr Péter az *56 utdni ellendlldst is jelképezd korszakal-
laval, szigort kék szemével és megfontolt igazsdgkeresd beszédével, irdsaival (Félilmaink) a



Szerkeszt6i jegyzet 173

rendszer és a rideg val6sdg elleni halk ldzad4sat jelenitette meg. De dsatdsai révén er8sen ko-
t6dote a hazai rdghoz és tradicikhoz (miként szépirodalmi mivei és a didsgydri vérban fel-
tért kdlyhdkrol sz616 irdsa tantsitjdk). Najmdnyi Ldszlé azonban, aki visszaemlékezése sze-
rint 60 éves kordig 4 kontinens 12 orszdgdban élt, 116 lakdsban lakott és New Yorkban
példdul egy ruhdsszekrénybe rejtve is élt, igazi vildgpolgar volt. Fogékony a modernitds és az
avantgdrd szdmos 0j eszkozére, formdjdra, és egész élete, életmiive az elaggott, kitiresedett
tradicidk, valamint a mindenkori hatalom elleni hangos és szélséséges, direkt médon provo-
kativ ldzaddsként értelmezhetd.

Az 8 tevékenységiiket és miivészetiiket a nagyon eltérd inspirdcidk ellenére dsszekoti az
elfogadott tézisek sokszor meghdkkentd és konfrontativ megkérdéjelezése, az 4j ldtds- és ki-
fejezésmddok szakadatlan keresése, az alkalmazkoddsi és megfelelési kényszer tagaddsa, az
dnazonossdg nyilt vallaldsa. Szememben 8k testesitik meg a hazai — ma mdr inkdbb kdrhoz-
tatdsra {télt — ’68-as generdcid, akik életmddjukkal és miiveikkel is ldzadtak az elavultnak és
kisszertinek {télt életviszonyok ellen.

Bizonyéra sok mindenben nem volt igazuk. De egyrészt szuverén ldtds- és gondolkodds-
mddjuk, autoném alkotd- és életpdlydjuk példaként jelenithetd meg, mdsrészt az & tabukat
megkérdéjelezd miivészetiik, kérlelhetetlen szabadsdgszeretetiik, rejtett vagy nyilt ellendlld-
suk nélkiil a harminc évvel ezeldtti demokratikus 4ralakulds elképzelhetetlen lett volna.

E lapszdm is az 0j és sokszor vitathaté gondolatok, meglétdsok, megkozelitések, értelme-
zések, vitdk (s ez utdbbi most a legb8vebb rovatanyagunk) koézéppontba helyezését célozza
meg. Tantsdgot téve arrdl, hogy a pedagdgiai nyilvdnossdg ,,OFI-dominium-virdgcserépnyi
felilletén” minden, elsd rdnézésre tabuddntd megallapitds helyet kaphat, mert abban bizunk,
hogy értelmes szakmai vitdt provokalva erjeszté médon hozzdjérulhat egy késdbbi kézmeg-
egyezéshez. A kétked8knek szeretném figyelmeztetd mutatdujjként ideidézni a kiilénc és va-
gabund Tersdnszky J6zsi Jend koszontésére frote Illyés Gyula-vers egyik £8 gondolatdt: ,,/o-
got tehdt az drnyalatnak, melyben a holnap rajza dll/ s a kivételnek / mely holnapra talin
szabdly [...] mert nincs szabadjegy / jol haladni a korral” (Oda a t6rvényhozdhoz).

Kaposi Jozsef

A Tanulmdnyok rovatba érkez8 irdsokat lektoraltaguk.
A publikdciés stilusra vonatkozé Gtmutatds, valamint a birdlati adatlap
a lektoralds szempontjaival elérhetd a honlapunkon: http://upszonline.hu
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élet és iskola, élet-iskola, életiskola, iskola és élet, iskola-élet, iskolaélet

»-.. bdrmi is legyen az a forrds, amit a didkjai rendelkezésére bocsdt — konyv, munkate-
rillet, egy j eszkoz, egy ipari munkafolyamat megtekintésének a lehet8sége, a sajdt kutatd-
saira alapozott el8adds, egy kép, egy diagram, egy térkép vagy akdr a sajdt érzelmi reakcidi —,
mindezekrél azt érezheti (és reményei szerint a didkok is osztoznak ebben az érzésében),
hogy ezek ajdnlatok, amelyeket a didkok felhaszndlhatnak, ha hasznosnak tartjdk. Nem te-
kinti mindezeket receptnek, parancsnak, kényszernek vagy elvdrdsnak. Sajit magdt — és
mindazt a sok mds forrdst, amit eddigi életében megismert — felajinlja a didkoknak, hogy

szabadon haszndljdk, ha akarjdk.

Ebbél nyilvédnvaléan kévetkezik, hogy a tandr végsd soron a didkokban él8 nmegvalé-
sitdsi tendencidra tdmaszkodik. Arra a hipotézisre épit, amely szerint az olyan didk, aki va-
16di kontaktusban van életszerti problémdkkal, tanuldsra vigyik, novekedni akar, meg
akarja ismerni az igazsdgot, el akar sajdtitani hasznos készségeket, alkotni akar. A sajét funk-
cidjat abban ldga, hogy olyan személyes kapcsolatot létesitsen a didkokkal, olyan légkort

alakitson ki az osztdlyban, hogy ezek a természetes tendencidk valésdggd valhassanak.”

Carl R. Rogers: Valakivé vdlni. A személyiség sziiletése.
Edge 2000, Budapest, 2003. 360-361. o.
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