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A képekrél

Alkotés ,a Meixnerben” — karantén idején

A Meixner Iskola életét dtszovi a mivészetek és az alkotds szeretete, s ennek a pedagdgiai
munkdban is kézponti szerepe van. Természetesnek tiint, hogy mindezt jérvdny idején,
a karanténba kényszeritd id6szakban is fent szeretnénk tartani — és ha lehetséges, a hely-
zetet felhaszndlva egyedi, kiilénleges szintre emelni. Az eldre eltervezett projektekbdl,
feladatokbdl néhdnyat megtartottunk, néhdnyat kicseréltiink. Akadt, amit dtszervez-
tiink, djragondoltunk, és volt olyan is, amit a tantdrgyi kooperdcié szellemében folytat-
tunk tovabb. Fontos célkitiizés volt, hogy a jarvany dltal rdink kényszeritett helyzet az
otthoni alkotdsban a mivészet eszkozeivel feldolgozhaté legyen; hogy a gyerekekben
megfogalmazdédott gondolatok alkotdsok formdjéban testet 6ltsenek, igy segitve ennek a
kényelmetlen és sok tekintetben kellemetlen idészaknak a megélését.

Orém volt ldtni, hogy a didkjaink mennyi kreativitassal, leleményességgel és humor-
ral oldottdk meg a feladatokat, hogy egyre tobb testvér kapcsolddott be ezekbe a tevé-
kenységekbe, és hogy a sziil8k igazi partnerek voltak a munkafolyamatokban. Tandrként
igyekeztiink arra is figyelni, hogy olyan feladatokat adjunk a gyerekeknek, amelyekhez
nem sziikséges széles kord eszkoztdr — illetve kifejezett szdindékunk volt, hogy fedezzék
fel szlik lakokornyezetiik tdrgyait, azok mintdzatdt, a fényviszonyokat és az ezekben rejld
alkotdsi lehet6ségeket, valamint tanulmanyozzik az &ket koriilvevd kerti vagy szoband-
vényeket, hdzikedvenceket és a tavasz 4ltal hozott természeti véltozdsokat.

Az itt bemutatott alkotdsok nagyon sziik metszetét adjék annak a mirengetegnek,
amely marcius—4prilis sordn 6sszegytilt. Okoiskola is vagyunk, igy f6bb témdink kozote
szerepelt a kornyezetvédelem, azon beliil pedig az an. fenntarthaté kézmives alkotds le-
het8ségei — kifejezetten a hisvéti tinnepek idejéhez igazitva —, valamint a méhek fontos
szerepe az egészséges 6koszisztéma fenntartdsdban. Ezenkiviil kivéncsiak voltunk a be-
zértsag keltette érzésekre, arra, hogy milyen szuperhds pusztithatnd el a virust, hogy ki-
nek hogyan telik egy napja a karanténban és hogy miért fontos a maszk viselése a virus
elleni védekezés sordn. A legvidimabb miticsoport taldn a klasszikus képzémiivészeti al-
kotdsok alapjdn késziilt parafrézisok gytjteménye lett.

Az eldttiink 4116 maradék hat hetet is ebben a szellemben és hasonléan viltozatos —

az élethelyzetiink valtozdsaihoz is alkalmazkodé — témdkkal tolgjiik ki.
T6th Néra

A miiveket a Rikospalotai Meixner Altaldnos Iskola és Alapfokii Miivészeti Iskola didk-
jai az otthoni karanténban készitették. A képek a cimlapon, illetve a 26., 50., 82.,
113., 132, 146., 167., 172., 174., 175., 177., 178-181. és a B3 oldalon ldthatdk.
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PENZES DAVID

»Egy egyensulyozist, egy kotéltdncot jatszottak”

Beszélgetés Haldsz Géborral

LATOSZOG

2016. december 31-én, az Oktatdskutatd és Fejlesztd Intézet ondllssdganak megsziintetésével egy
korszak véget ért.' Az OFI-nak az Eszterhdzy Egyetembe valé olvaddsa és az ott folyd tevékenysé-
gek radikdlis dtalakitdsa sziilte a késziild kotet szerkesztdinek azt az igényét, hogy a 2007-2016
kozotti, nem egészen egy évtized folyamatait, torténéseit a meghatdrozd szereplék meghkérdezésével
dokumentdljdk.’ A kortdrs olvasénak inmagdban is izgalmas a kozvetlen résztvevék beszdmo-
ldja, s nem utolsésorban az interjitk az 19902016 kizitti hazai oktatdskutatds torténeti feldol-
gozdsdnak forrdsanyagdt gazdagitjdk.’

Hogyan lett az MTA Pedagégiai Kutatécsoport tagja 1978-ban?

Mir az egyetemen is erds érdeklddést mutattam az oktatdsiigyi kutatdsok irdnt. Ennek a
gyokere az volt, hogy a szervezet, a biirokrécia, a hatalomgyakorlds, a szervezeten beliili fo-
lyamatok mdr a katonasdgndl felkeltették az érdeklédésemet, csak hit a katonasdggal nem
lehetett foglalkozni.

Akkoriban is volt mér katonapedagégia, ami a hadsereget, a honvédséget pedagégiai
szemmel prébilta felfogni, kutatni.

! Jelen frdsunk kézreaddsakor mdr til vagyunk a kévetkezd intézményi dtalakuldson is: 2019. decem-
ber 1-tél a kordbbi OFI feladatait elldtd (bdr az EKE irdnyitdsa ald tartozo) szervezeti egységek az
Oketatdsi Hivatalhoz keriiltek.

2 A késziild kotetet Fehérvéri Aniké és Kaposi J6zsef szerkeszti. Az interjikat az ELTE Neveléstudo-
ményi Doktori Iskola hallgatéi készitették. Kiilén koszonet Gyimesné Szekeres Agnesnek, hogy az
4ltala a kotet szdmdra szerkesztett verziét lapunk rendelkezésére bocsdtotta.

3 A kotet nem el6zmény nélkiili: a kordbban megjelent Az OFI torténete a narrativik tiikrében (2009,
szerk. Mayer Jézsef) az el8dintézmények torténetét dolgozta fel. A kétet dontéen az 1989-90-es 4t-
alakuldshoz két6d8 interjakbdl, illetve az azt kvetd mésfél évtized folyamatait bemutaté beszélgeté-

sekbdl all.
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Ez a katonapedagdgia nem a katonasdg mint szervezet,

a hadsereg mint szervezet vizsgdlatdval foglalkozott, nem lebhet megérteni a
hanem azzal, hogy az emberek viselkedését, gondolko- do /go bat térténeti ]% s
ddsdt hogyan lehet megvdltoztatni. A mdsik pedig, nélbiil

hogy elméleti kutatdsokat talén lehetett volna csindlni,
de a hadseregen beliil empirikus kutatdsokat végezni — hét, ennek nem nagyon volt realitdsa.
A misik olyan alrendszer, ahol sok szempontbdl hasonlé szervezeti folyamatok zajlanak,
az oktatds. Az oktatds irdnt érdekl8dtem, ez volt a gyokere annak, hogy pedagdgia szakos
lettem. Minthogy oktatdsiigyi szervezetkutatdsok érdekeltek, logikus médon rdtaldltam —
pontosabban Ferge Zsuzsa segitett megtallni — az akkori akadémiai pedagégiai kutatdcso-
porton beliil azt a kért, ami Kozma Tamds vezetésével oktatasiigyi szervezetkutatdsokkal fog-
lalkozott. Akkor megkerestem Tamdst, aki adott egy olyan kutatdsi témdt, amire két-hdrom
éven keresztiil minden energidmat fordithattam. Ez az Iskolai szervezeti klimakutatds volt,
ami a maga idejében — ez ma furcsdn hangzik —, bétor véllalkozdsnak mutatkozott, kiilons-
sen mindennek az empirikus vizsgilata. Igy keriiltem a Pedagégiai Kutatécsoporthoz, amit
1980-ban megsziintettek, és ezzel pirhuzamosan, vagy ennek az dtszervezési folyamatnak a
részeként jott létre Gazsd Ferenc irdnyitdsa alatt az Oktatdskutatd Intézet; Kozma Tamdssal
minket 8 hivott oda.

A ’80-as években miért kezdett oktatdspolitika-térténettel, pontosabban oktatdsirdnyi-
tas-tdrténettel foglalkozni?

En nem oktatéspolitika-torténettel, hanem okratspolitikdval kezdtem foglalkozni, de sem-
milyen jelenséget nem lehet kelld mélységében megérteni, hogyha az ember nem kapcsol
hozzd torténeti kutatdsokat. Példdul Darvas Péter, aki most a Vildgbankndl dolgozik, ennek
az oktatdspolitika-kutatdssal foglalkozé csoportnak a keretében szakképzéstoreéneti kutatd-
sokat végzett. Péter pénziigyi teriiletet kutat6 kdzgazddsz, sz nincs arrdl, hogy torténész
lenne vagy kifejezett torténeti érdeklddése volna, de ugyantgy, mint én és mint mésok, azt
gondolta, hogy nem lehet megérteni a dolgokat tdrténeti feltdrds nélkiil. Maga az oktatdspo-
litika irdnti érdekl8désem oly médon keletkezett, hogy a szervezeti viszonyokkal val6 foglal-
kozds keretei kdzott nagyon hamar el8jott, hogy vannak makro- és mikroszintQi kérdések, és
az iskolai szervezetkutatds a mikroszintii kérdésekre irdnyul. Am emellett folyamatosan jelen
volt a rendszer, akdr a helyi, akdr az orszdgos rendszer irdnti érdeklddés is. A *80-as évek ele-
jén kezdett dsszejonni egy hasonlé érdekl8désti szakemberekbdl 4116 kor: ez négy olyan em-
berbdl 4llt, akik az Oktatdskutaté Intézetben dolgoztak: Lukdcs Péter, Nagy Mari, Darvas
Péter és én, illetve az OPI-bol Sdska Géza, tehdt tulajdonképpen 6ten alkottuk azt a csopor-
tot, akiknek az volt az érdekl8dése, hogy megértsiik az oktatdspolitika alakitdsénak és miiks-
désének a mechanizmusait. Az intézeten beliil volt egy munkamegosztds kozdttiink: Darvas
Péter foglalkozott a szakképzés vildgaval, Nagy Mari a lokalis vagy helyi okratdspolitika-ala-
kitds, oktatdsirdnyitds kérdésével, Lukdcs Péter az orszigos szinttel, én pedig a regiondlissal.
M¢ég annyit érdemes ehhez hozzdtenni, hogy oktatdspolitikai kutatds a *80-as évek elején
nem létezhetett, ezért ez beintegralddott egy olyan kutatdsi teriiletbe, aminek az
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elnevezésében nem is volt benne maga a politika/po-
licy/politics sz6. Ez a kutatdsi teriilet az un. Tervezést heteket, sét bo’nﬂpokﬂ;
tdmogatd kutatdsok. Kozma Tamds vezetésével egy ilyen

toltottiink vagy toltottem el
kutatdsokat végz8 csoport volt az Oktatdskutatd Inté-

zetben. Maga a tervezési folyamat jelentette egyébként terepen
a tervgazdasdgokban azt a teriiletet, amin keresztiil politikai természet(i folyamatokat a leg-
inkdbb lehetett vizsgdlni. A tervezés végiil is erbforrds-allokaldsrél szdl, illetve a tervek meg-
valésitdsardl és implementdldsdrdl, tehdt minden tovabbi nélkiil lehetett végezni tgy végsd

soron oktatdspolitikai kutatdst, hogy nem kellett ezt a cimkét kifelé rdaggatni.

Béar Knausz Imrének mér ekkoriban is jelentek meg kifejezetten polizikatorténeti kutatd-
sai a Pedagdgiai Szemlében,* illetve a bolcsész doktori értekezését is ebbdl a korszakbél,
az ’50-es évekbdl irta.’

Igen, Knausz Imrével kés8bb, valamikor a ’80-as évek végén keriiltem kapcsolatba, de nem
tudok rdla, hogy a tdbbieknek is szorosabb kapcsolata lett volna vele.

Szerepet véllalt a ’85-6s oktatdsi térvény el6készitésében.

Ez egy kulcselem, t8bb vonatkozdsban is. Az els, amit emlitenék, hogy az, amit én Ggy ne-
veztem, hogy regiondlis oktatdspolitika-kutatds, lényegében azt jelentette, hogy heteket, st
hénapokat toledetiink vagy toltottem el terepen. Egy-egy megyérdl készitettem olyan elem-
zéseket, amelyek két kulcsmddszer alkalmazdsdra épiiltek. Az egyik a megyei dontéshozatali
szervezetek, ddntden a megyei tandcsok és a megyei partbizottsigok dokumentumainak
elemzése volt — melyekhez egyébként nem kis braviir volt hozzdjutni. A mésik pedig a me-
gyei dontéshozatalban részt vevd szerepl8kkel készitett interjuk sokasdgdnak vizsgdlata. Az
ldtszott ebbdl, hogy — szemben azzal, amit abban az iddben a centralizdltsdgrél sokan gon-
doltak (és amikor kutatni kezdtem, én magam is gondoltam) —, a kdzpontositott tervgazda-
sdg mogott, legaldbbis Magyarorszdgon, egy nagyon-nagyon decentralizdlt mechanizmus
mikodsee. A megyék egészen rendkiviili mozgdstérrel rendelkeztek, tehdt a megyei politikai
vagy tervezési vagy akdr oktatdspolitikai er8térben zajlé folyamatok, az ottani érdekesopor-
tok, a kozottiik 1évd alkudozdsok, az orszdgos szinttel valé tdrgyaldsaik alapvet8en meghatd-
roztdk mdr a ’80-as években azt, hogy mi is zajlik az oktatdsi rendszerben. Ez azt jelenti,

4 Knausz Imre (1986): A magyar ,pedalégia” pere — 1948-1950. Pedagdgiai Szemle, 36. 11. sz. 1087—
1102. Knausz Imre (1988): Szakszer(iség és politikum az Orszdgos Neveléstudomanyi Intézetben.
Pedagdgiai Szemle, 38. 11. sz. 1042—1047. Balogh Margit és Knausz Imre (1989): Gondolatok az
iskolak dllamositdsdrol. Pedagdgiai Szemle, 39. 4. sz. 291-297.

5 Knausz Imre (1985): A szocialista kizoktatds-politika kialakitdsinak elsd kisérletei Magyarorszdgon a
felszabadulds utdn. Bolesészdokrori Disszertdcid, Edtvos Lordnd Tudoményegyetem. Budapest.
hteps://mek.oszk.hu/13600/13616/ valamint még Knausz Imre (1994): A kizoktatds Magyarorszi-
gon, 1945-1956. Kandiddrusi Disszertaci6. hteps://mek.oszk.hu/10000/10080/
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hogy a megyei folyamatok tanulmdnyozdsibol valdszi-

ntileg jobban meg lehetett érteni a hazai oktatdsirdnyi- ne Szﬂ’moljﬂmk azzal,
tés vagy oktatdsi kormdnyzds dinamikdjdt, a miikodési hogy van pénz
mechanizmusait, a lehetdségeit, a mozgdsterét, a kény-
szereket.

Rénki Gydrgy szavaival élve ez ,,a mozgéstér és kényszerpalya”...

Mind a kett8 nagyon jol lithatd volt. A ’85-6s oktatdsi torvényt megeldzte egy parthatdrozat
el8készitése. Még a *72-es parthatdrozat® kildtdsba helyezett egy strukturdlis reformot, amit
nem indftottak el azzal, hogy nincs rendesen eldkészitve, és ez a folyamat a 70-es évek vé-
géig huzédott. A ’82-es oktatdspolitikai parthatdrozat lényege kettds volt.” Az egyik az, hogy
nem lesz szerkezeti reform. A mdsik, amit ebbdl vildgosan lehetett latni, bir ennek a felfo-
gdsa, megértése éveket vett igénybe, hogy nincs pénz; akkor mér ez a szocialista tervgazda-
sdgnak nevezett dolog 8sszeomléban volt. Nyilvdnvalé volt, hogy olyan tipusti ambicidzus
reformot csindlni, amit még *72-ben viziondltak, nem lehet. Lényegében két dolgot, két
tizenetet fogalmazott meg a parthatdrozat (és ez azért érdekes, mert ez a ’85-6s torvény® elé-
készitését alapozta meg). Az egyik az, hogy nagy szerkezeti reformra ne gondoljatok, a mésik
pedig az, hogy ne szamoljatok azzal, hogy van pénz. Es talin van még egy harmadik is, ami
tgy szdlt, hogy keressétek azokat a mozgdstereket, amelyeket akkor lehet taldlni, hogyha se
szerkezeti reform, se pénz nincsen — mert azt meg nem lehet csindlni, hogy semmi nem tor-
ténik. Valaminek kell térténnie.

Ez klasszikusan azt jelenti, hogy ,oldjuk meg okosba”.

Ez a folyamat is Gazsé irdnyitdsdval, az Oktatdskutatd Intézetben zajlott. Ennek az lett a k-
vetkezménye, hogy a ’85-6s torvény el6készitése sordn mindazok a teriiletek, mindazok a
munkabizottsdgok, amelyek ambicidzus, erbforrdsigényld dlmokat fogalmaztak meg, amikor
a dontéshozatalhoz kozel jutottak, mind el lettek utasitva. Egyetlen olyan teriilet volt, amely
nem volt er8forrdsigényes: az okratdsi rendszer irdnyitdsa, kormdnyzdsa. Ezt kiviilr8l nem
nagyon lehetett ldtni, de azon a helyen, az Oktatdskutatd Intézetben és egy olyan figura ve-
zetésével, mint Gazsé volt — aki az MSZMP KB Tdrsadalomtudomdnyi Intézetébdl joee —,
mdr '83, ’84, ’85-ben lehetett érzékelni, hogy roskadozik a rendszer, és a politikai elit nem
hisz abban, hogy ezt a rendszert hosszt tdvon font tudja tartani. Ez megnyitott egy mozgés-
teret a kormdnyzdsirdnyitasi kérdésekkel kapcsolatban. Réaddsul Bibari Mihdly, aki ezekben

¢ Kalman Gyula (szerk, 1973): Az dllami oktatds helyzete és fejlesztésének feladatai. Vilogatott dokumen-
tumok gydijteménye. Tankonyvkiadé Villalat. Budapest.

7 Az dllami okeatdsrél sz6l6 1972. junius 15-i kdzponti bizottsdgi hatdrozat végrehajtdsanak tapasztala-
tai és a kozoktatds tovabbi fejlesztésének irdnyelvei. A Magyar Szocialista Munkdspdrt Kézponti Bi-
zottsdgdnak 1982. 4prilis 7-i 4lldsfoglaldsa. Kossuth Kiadé, Budapest. 1982.

8 Az 1985. évi 1. térvény az oktatdsrol.



LATOSZOG

~Egy egyensitlyozdst, egy kitéltdncot jatszottak” — Beszélgetés Haldsz Gdborral

a torvényel8készitd munkabizottsdgokban az irdnyitasi

kérdésekkel foglalkozott és abban az idében az Okta- azt hiszem, ott elevenen
tdsi Minisztérium felsdoktatdsére felel8s f8osztalyveze- felfaltak volna

t6je volt, valamiért ebbdl a folyamatbdl kiszalle. Nem

formdlisan, de lényegében nem volt jelen, nem csindlta. Ez volt az egyetlen teriilet, ahol
mozgdstér volt, és ahol lényegében nem volt érdemi munkavégzés, mikozben az 8sszes tobbi
munkacsoportban kidolgozott javaslatok késziiltek. Akkor Gazsd, minthogy az intézetben
csindltuk az emlitett megyei irdnyitdskutatdsokat, és tudta, hogy ezzel a teriilettel kapcsolat-
ban vannak kompetencidink, engem kért meg arra, hogy készitsem el az oktatdsirdnyitds re-
formjdrdl sz6l6 szakmai koncepcidt. Ez a dokumentum egyébként a személyes honlapomon
megtaldlhatd.” Lényegében ez lett az egyetlenegy olyan teriilet, ami z8ld utat kapott — nem
egyértelmien z5ld utat, de nem mondték rd, hogy nincs pénz és nem lehet. Azokat, akik
tudtdk, hogy ambiciézus dolgot, ami pénzigényes, nem lehet csindlni, mikézben novekszik
a mozgastér, olyan nagyon ez nem lepte meg.

Ez volt az iskolai autonémia megteremtését, tdbbek kozott a szabad igazgatévilasztds
intézményét megjelenitd dokumentum?

Ez egy komplex, tobbelemes rendszer. A részletek kidolgozdsa a ’85-6s torvény elfogaddsit
kovet8en indult el, egyébként nem az Okratdskutaté Intézet, hanem az Orszdgos Pedagdgiai
Intézet koordindcidjaval. Az OPI-t akkor vezetd Szabolcsi Miklés és Gazsé kozote rendkiviil
intenziv kooperacid volt, tehdt ezek a szervezetek kompatibilisek voltak egymdssal. A kon-
cepcidnak t8bb pillérje volt. Az egyik kifejezetten az intézményi szintll irdnyitdsrdl szdlt, a
mdsik arrdl az dllami appardtusrél, amelyik a mindennapos miikodést feliigyeli, és volt egy
olyan feliilete, ami a szakmai tdmogatdsokrdl szélt. Gazsé tdmogatdsdval ebben az id8ben
véltak ki a megyei adminisztrédciébdl a szakmai tdmogatdsi rendszert megvaldsitd szerveze-
tek. Ezek voltak a Megyei Pedagdgiai Intézetek.

Végiil részletesen kidolgoztak ennek az irdnyitdsi reformnak a kiilonbdzd elemeit, ami-
nek volt egy — a szakappardtuson, illetve politikai appardtusokon beliili - tdg vitdja (amely-
nek a feldolgozdsa szintén a honlapomon megtaldlhatd),'® ami egy egészen kiilonleges él-
mény volt. En hala Istennek személyesen nem vettem részt ezeken a vitiakon, mert azt hi-
szem, ott elevenen felfaltak volna, de a magnéfelvételeket mind végighallgattam, és annak
alapjdn vildgosan lehetett ldtni, hogy hdrom kiilonbdzd csoport volt ezen az appardtuson be-
liil (nincs ebben semmi meglepd egyébként, minden tdrsadalmi valtozdsi helyzetben igy
van). A legnagyobb, amely szorongéssal és elutasitdssal fogadta a javaslatokat, tgy értékelte,
hogy ez a befolydsdnak és hatalmanak az elvesztésével jr. Egy mdsik csoport, amely szerette

9 Az oktatdsi rendszer irdnyitdsi mechanizmusdnak korszeriisitése. Tervezéshez kapesolédé kutatdsok 70.,
Oktatdskutat6 Intézet, 1983. http://halaszg.elte.hu/download/Iranyitasi_mechanizmus.htm

10 Az oktatdsirdnyitds reformja é az oktatds irdnyitdi — oktatdspolitikai elemzés. Okrtatdskutaté Intézer,
Tervezéshez kapcsoléd6 kutatdsok 104, 1985. htep://halaszg.elte.hu/download/Reform_es_iranyi-
tok.pdf
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ezt a dolgot, de nem hitt benne, hogy valéban meg fog

toreénni, és egy viszonylag szlikebb csoport, amelyik fﬂ’jo’ szivvel ugyan, de

pozitivan viszonyult hozzd. Utdbbinak tovdbbi két ott kellett hagynom

csoportjat lehetett elkiiloniteni: egy nagyobb, amelyik 1z Obtatdshutaté:

naiv dlmodozé volt és ezért hitte, hogy mindez lehetsé-

ges, és egy egészen szlik csoport, amelyik azt gondolta,

hogy igen, a magyarorszdgi politikai viszonyok most olyanok, hogy ebbe az irdnyba el lehet
indulni.

Jott a rendszerviltds, Glatz Ferenc médositotta a 85-6s torvényt, majd jott az 4j okta-
tési térvény *93-ban — ebben is szerepe volt...

Igen, az egy nagyon-nagyon kiildnleges helyzet volt: egy olyan miniszter, Andrdsfalvy Berta-
lan keriilt a tdrca élére az elsd vilasztdsok utdn, akinek az okratdsi vagy okratdspolitikai kom-
petencidja az eurépai vagy globdlis standardokat tekintve a nulldhoz kézelitett. Ot meg-
gy6zte az akkor létrehozott Orszdgos Kozokratdsi Intézet vezetSje, Zsolnai Jozsef, hogy Gazsé
Ferencer kérje fel, hogy hozzon létre egy munkacsoportot a kdzoktatasi torvény koncepcidji-
nak kidolgozdséra. Ebben a munkacsoportban én jelen voltam, déntden az irdnyitési, kor-
ményzdsi résszel foglalkozd részt csindltam én — és ez régton magyardzza azt is, hogy mi az,
ami miatt az Okratdskutaté Intézetbdl dtmentem az akkor alakulé Orszdgos Kozoktatdsi In-
tézetbe. Egy nagyon bonyolult, kaotikus dtszervezés nyomdn alakult ki az az dllapot, hogy
van egy Okrtatdskutat6 Intézet és van egy Orszdgos Kozoktatdsi Intézet; az Okratdskutatd
Intézetben tdmoriiltek mindazok, akik Gazsd megkozelitését rossznak tartottdk, és forditva,
a mésik intézményben pedig azok, akik vele egyiittmiikédve akartak dolgozni. En az utéb-
biak kozé tartoztam, és £4j6 szivvel ugyan, de ott kellett hagynom az Oktatdskutatét, mert
ott ezt nem lehetett csindlni. Olyan volt a belsd légkor, hogy ellenszenv és utdlat vette koriil
azt a fajta munkdt, ami a Gazsé féle tdrvényel6készitd munkabizottsigban tortént.

Ez Gazsé miiltja miatt vole?

Ez soktényez8s dolog, amit nem is biztos, hogy meg tudok magyardzni kelléképpen. Ebben
nyilvdn volt szerepe annak is, hogy Gazs6 végiil is, mondjuk igy, Aczél-kdder volt, részese
volt a kommunista rendszernek. Hozz4 kell tenni, hogy egy nagyon kiilénés részese volt,
egyszerre volt kint és bent. Ebben a kettdsségben, mikozben bent volt, akézben idénként a
rendszer alapjait kétségbevond kritikdkat fogalmazott meg, és ez meg is jelent a cselekedetei-
ben is. De az 8 személyéhez kot8d8 elutasitdstdl fiiggetleniil is, az Oktatdskutatd Intézetben
kifejezetten negativ volt az attitlid magdval a decentralizdcié kérdésével kapcsolatban.

A magunk meggydz8dését arra alapoztuk, hogy a szlogenek — pedagdégusok autondmi-
4ja, iskolai autonémia — mégote alapvetd rendszerkormdnyzdsi kérdések vannak. A modern
oktatdsi rendszerek olyan dsszetetté valtak, hogy technikailag lehetetlen 8ket egy kézbdl kor-
ményozni. Az oktatdskutatd vagy oktatdspolitikai elit felismerte, hogy minden ilyen, koz-
pontbdl vezérelt, dtfogd reform kudarcot vallott, ezért a rendszerek fejlddését csak gy lehet
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eldidézni, hogyha az intézmények szintjén vagy lokd-

lis szinten kiépiilnek olyan kapacitdsok, amelyek tud- ¢z 4 [ggpﬂm[ogl' busabb do/og,
jék ezt a fejlddést generdlni. Azért haszndlom habozva amit el lehet képzelni

az iskolai ondlldsdg fogalmat, mert meg van terhelve

mindenféle ideoldgiai tartalmakkal. Valéjaban abban a tipust megkdzelitésben, amit én ko-
vettem, nem azt mondom, hogy nincs pozitiv értéktartalma ennek, de nem ezen van a
hangsuly. Az iskolai autonémia, a pedagégusok autonémidja nem énmagdban valé érték; az
intézmények 6ndllésdginak szitkségessége egyszertien egy rendszerirdnyitdsi kényszerbdl fa-

kad.

Ez az, amit a pedagégus tgy fogalmaz meg, hogy becsukom az ajtét és azt tanitok, amit
akarok, illetve azt csindlok, amit akarok?

Ennek az ellenkezdjét jelenti. Ez az egyik dolog, amit sokan nem értettek meg, és ma is so-
kan nem értik. Azokban a rendszerekben, amelyekben intézményi 6ndllésdg van, az egyes
pedagégus feletti kontroll sokkal, de sokkal erésebb. Egy autoném médon miikéds intéz-
ményben oly csekély ilyen tipusti 6ndllésdga van egy ott dolgozd pedagdgusnak, hogy az
szinte semmi. Folyamatosan ki van téve az egész kozdsség kontrolljdnak, olyan szintli belsd
egylitemiikodés van, hogy ha ilyet mondunk, hogy beteszi az ajtét maga utdn és azt csindl,
amit akar, akkor azt mondjdk, hogy ez a legpatologikusabb dolog, amit el lehet képzelni.
Abban az intézményben, amire azt mondjuk, hogy autoném intézmény, ilyen nem tértén-
het. Forditva: ilyen éppen a centralizdlt rendszerekben torténhet, de ez az dsszefiiggés egyike
azoknak, amelyeket nem ismertek fel azok, akik az iskolai 6nallésdgot tgy értelmezték,
mintha ezt valamilyen emociondlis elkételez8dés motivdlnd a pedagégusokkal vagy a peda-
gdgidval kapcsolatban.

Ahogy a 2009-es OFI narrativik kdtetben'' fogalmazott, azért ment az Orszdgos Koz-
oktatési Intézetbe igazgatbhelyettesnek, pontosabban a Kutatdsi Kézpont vezetbjének,
mert olyan kutatdsokat szeretett volna végezni, amelyeknek nemcsak a kutatdi kozosség
veszi hasznét, hanem konkrét gyakorlatra lefordithaté eredménye, illetve konkrét gya-
korlati haszna is van.

Ez egy mdsik motivum. Alapvetd kiilonbség volt a két intézmény kozdtt: az Okratdskutatd
sokkal inkdbb egy klasszikus kutatéintézet volt, ahol a kutatds célja alapvet8en az elméleti
tudds gyarapitdsa és a publikdlds volt. Mig az OKI-ban egyiitt voltak a kutatSk és a fejlesz-
t6k; itt hosszabb tévon az egyik legnagyobb kihivdst és az egyik legvonzébb, legérdekesebb
feladatot éppen az adra, hogy a kutatdkat és a fejleszt6ket hogyan lehet gy 6sszekapesolni,
hogy egy nyelvet beszéljenek, és folyamatosan, a mindennapokban is tudjanak egymadssal
kooperalni.

11 Mayer Jézsef (2009): Az OFI torténete narrativik tikrében. OFI, Budapest. (http://www.ofi.hu/kiad-

vany/az-ofi-tortenete-narrativak-tukreben)
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Hogyan keletkezett a ’97-es Jelentés a magyar kizok-
tatdsrél cimi kotet? fé[bﬂ’bo;ﬁodoﬂ azon, bog)/

demogrdifiai csokkenést
Ennek is érdekes, kalandos torténete van. 1990 koriil,

taldn ’93-ban elindult Magyarorszdg OECD-csatlako-
zasanak el6készitése, és ennek keretében az OECD a

prognosztizdlt a jelentés

kiilsnboz8 dgazatokban szisztematikusan elvégzett egy szakpolitikai értékelést, elemzést; igy
elindult az OECD magyar oktatdspolitikai vizsgdlata. Dajka Baldzs, az ezt a folyamatot ird-
nyité minisztérium nemzetkozi teriiletének vezet8je — akkor a fels@oktatdsba volt integralva
a nemzetkdzi teriilet egyébként —, engem kért meg, hogy a szakpolitikai elemzés magyaror-
szdgi hdteérranulmanydnak a kozokratdsi részét elkészitsem. Ezek a tanulmdnyok oly médon
sziiletnek, hogy mindig késziil egy orszdg-6nértékelés, és az OECD-szakért8k ezt az egyik
inputként felhaszndlva készitik el az orszdgéreékelést. Sokat elmond a korrél, hogy amikor
ennek az éreékelésnek az elsd verzidja elkésziilt — ’94 koriil lehetett —, a minisztérium engem
ki akart rigni ebbdl a dologbdl, mert az egésznek a nyelvezete, a megkozelitési médja nem
felelt meg szdmukra — szerintem egyszerlien nem értették. Mondok egy példdt, amelynek az
abszurditdsa mutatja ezt az egészet: a minisztérium akkori kdzokratdsi teriilettel foglalkozd
egyik f6osztélyvezetdje, amikor a demogréfiai valtozdsokrdl és a vdrhaté demografiai csokke-
nésrdl és ennek az implikdcibirdl volt sz6, felhdborodott azon, hogy demogréfiai csokkenést
prognosztizalt a jelentés. Ehelyett egy népességndvekedési dlom kifejtését szerette volna. Egy
olyan mifajt akart, ami viszont teljességgel inkompatibilis volt azzal a ,,m{ifajjal”, ami

egyébként maga az OECD.

On tehit realista felfogist kovetett, és az oktatdsi kormanyzat nem ezt virta. ..
Ez egy ideologikus dolog volt, nem a valésdgot akartdk elemezni.

A végyaikrél beszéltek, nem a valésdgrél?

A végyaikrdl, igen, ami az OECD-vel valé kommunikéciéban teljességgel hasznélhatatlan.
Igy akkor, egy évig talin, ez a munka a részemrd| sziinetelt, és kerestek valaki mdst, de nem
sikeriilt taldlniuk. Nem sikeriilt olyan embert taldlni, akivel szdba 4lltak volna az OECD-
szakért8k, és végiil is visszajottek hozzdm. Ennek lett az eredménye az a Magyarorszdg-ta-
nulmény, ami kétetben megjelent. Ez egy eredetileg angol nyelven késziilt szoveg, Alap- és
kozépfokii oktatds Magyarorszdgon cimmel. Tulajdonképpen azt lehet mondani, hogy ez volt
az elédje a Jelentésnek, ez volt az elsd olyan mifaji dolog, mint a késébbi Jelentés.. .. Tt kée
dolog tértént, ami a Jelentéshez vezetett. Az egyik az, hogy az OECD-ajénldsok kozdtt ott
volt, hogy legyen az orszdgnak egy rendszeresen elkészitett, megujitott, 6nértékeld elemzése
az oktatds 4llapotdrdl, amely lehetdvé teszi az Ggynevezett ,stakeholderek”, vagyis az érintet-
tek kozotti kommunikacidt is; ami nem egy hivatali anyag, hanem olyan forrds, ami segiti
az oktatdspolitikdban érintett szereplék kdzott dialégust. A mésik pedig, hogy 94 utdn Bit-
hory Zoltdn lett a kozokratdsérr felelds dllamtitkdr, aki eleve abban a szakmai és szakpolitikai
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kultardban mozgott, ahol ez a beszédmdd természetes

volt, és kifejezetten kérte, eléirta az OKI-nak, hogy le- nem egy hivatali anyag,

gyen egy ilyen rendszeres kiadvdny. Az intézet meg- hanem o [)/ an fm,mfs ami

kapta a feladatot, és elkezdddott ez a — szinhdzi érte- . Y
segiti az oktatdspolitikdban

lemben vett — drdma, aminek eredményeképpen en- - L
nek a szervezetnek kialakult az a képessége, hogy ilyen érintett szereplik kizitti

tipust dokumentumot létre tudott hozni. dialdgust

’97-ben késziilt el az els, Jelentés a magyar kozoktatdsrél cimet visel dokumentum, ezt
kévetden pedig hiromévente jelent meg. A mindenkori korményzat kérében volt ennek
visszhangja?

Mindig volt, fiiggetleniil attdl, hogy kik voltak pozicidban. Ezért a Jelentésért, taldn azt is
mondhatndm, hogy tobb kritikdr és lesztirdst kaptam a liberdlis és szocialista oldaltél, mint a
nemzeti konzervativ oldaltél. Semmivel nem volt a Jelentés... kozzététele és fenntarthaté-
sdga jobban garantdlt a ’94 és "98 kozotti id8szakban, amikor pl. Magyar Bdlint volt a mi-
niszter, mint a kovetkezd idészakban, amikor Pokorni és Pdlinkds. Az ilyen tipust doku-
mentumok fenntartdsa és elfogadtatdsa magdtol értet8déen nem egyszer(i vallalkozds, f8leg
egy olyan orszdgban, ahol nem alakult ki vagy nem volt elég erés az oktatdspolitikdrdl vald
tényekre hivatkozd, tényeken alapulé diskurzus, és sokkal inkdbb az ideoldgiai perspektivdju
beszéd volt jellemz8. Szerintem a Jelentés. .. évek alatt szocializdld hatdst fejeett ki, megte-
remtett egy nyelvezetet, ami miatt tiz évvel kés6bb mdr sokkal kdnnyebb volt ezt az egészet
létrehozni és menedzselni, mint az elsd id8szakban.

A 2000-ben késziilt OKI vezetdi palydzatdban azt irja: az egyik legfontosabb céljdnak
tekinti, hogy egy kolcsonds partneri viszony alakuljon ki a megrendeld — a miniszté-
rium — és az intézet kozdtt, tehdt a kdzigazgatdsi és a tudoményos szemlélet nem egy-
mdst kizdr6, hanem egymdst erdsitd szemléletként jelenjen meg. Ezt mennyire sikeriilt
megvalésitani?

Alapvetden egy véletlen, és nem dltalam szorgalmazott folyamat eredményeképpen lettem az
OKI f8igazgatdja. *98-ban miniszteri biztost neveztek ki az OKI élére, miutdn két alkalom-
mal is elttint 150 millié forint a kordbbi években hihetetlen rosszul menedzselt intézmény-
b4l. Ez a miniszteri biztos egy jogdsz volt, aki nem értett a szakmai kérdésekhez egydltaldn,
és ezt 6 magdrdl hangsulyozta. Az egyike voltam azoknak, akikhez fordult, amikor szakmai
dilemmadkba titkdzott, hogy ezekben segitsek neki, és akkor, amikor elment, azt kérte t8lem
a kdzokrtatdsi helyettes dllamtitkdr, Kornyei Ldszld, hogy én egy koztes id8ben irdnyitsam az
intézetet. Ezt tigy véllaltam el, hogy 8 irdnyitja az intézetet mint miniszteri biztos, és én se-
gitek neki ebben. Egyébként nem elészor tortént meg az OKI életében, hogy egy minisztéri-
umi vezetd irdnyit, ami amdgy adminisztrativ abszurditds. Ez a folyamat volt az, ami kés6bb
belecstiszott abba, hogy végiil megbizott f8igazgatd lettem, taldn *98-99-ben. Volt egy pont,
amikor meghirdették a pélydzatot arra a munkdra, amit én akkor mdr tulajdonképpen egy
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éve végeztem, és igy toreént, hogy beadtam a pélydza-

tot, ami egy nagyon részletesen kidolgozott vezetdi nem egyszertien ,, szabszerve-

szakmai koncepcidt tartalmazott. Az egész folyamat- zetiseh”, hanem az oktatdsi

nak kulcseleme volt, hogy a palydzat elbirdldsara — ami , , .
&y a paly rendszer dtfogd szakmai

problémdival foglalkozo

egy hénapon keresztiil hizédott —, akkor keriilt sor,
amikor Pokorni Zoltdn tdvozott a minisztériumbdl.
Pokorni utolsé napjainak egyik cselekvése volt, hogy Sfiatalemberek voltak
letiltette az 8t kovetd Pdlinkdist és mésokat, engem oda

behivtak, és Pokorni ott vitte keresztiil, hogy engem

kinevezzenek. Gyanitom, hogy ha a tévozdsa utdn még egy hét eltelik, akkor ez nem tortént
volna meg.

Van ennek a tdrténetnek személyes vonatkozésa is: a “80-as évek végétdl kezdve engem
és még néhdnyunkat, az akkor alakult PDSZ-t8l — amit Pokorni Zoltdn és Horn Gdbor
egylitt vezettek —, szinte havi rendszerességgel hivtak olyan beszélgetésekre — gy is mondha-
tom, hogy tovabbképzésekre —, amit 8k tanuldsra hasznaltak. Ezeknek a fiatal szakszervezeti
aktivistdknak kulcsjellemzdje volt, hogy nem egyszertien ,szakszervezetisek”, hanem az ér-
dekképviselet vagy érdekvédelem mellett az okratdsi rendszer dtfogé szakmai problémadival
foglalkozé fiatalemberek voltak.

Mindketten végiil az oktatdsi kormdnyzatban kététtek ki, Pokorni miniszter lett, Horn
Gdbor dllamtitkir volt.

Valamint innen indult Sid Ldszld, aki kordbban kabinetfénék volt, utdna pedig politikai 4l-
lamtitkdr lett, illetve Kerpen Gdbor, aki késébb lett a PDSZ vezetje és mindmdig a minisz-
teri kabinet egy meghatdrozd szerepldje, vagy emlithetném Kowvdcs Istvdn Vilmost, akinek
meghatdrozd szerepe volt az eurdpai unids fejlesztési forrdsoknak a kozoktatdsfejleszeési cé-
lokra t6rténd felhaszndldséban. Ennek a kornek, ennek a fiatal tdrsasdgnak nagyon nagy ha-
tésa volt, és én veliik nagyon szoros, jé személyes kapcsolatban voltam. Pokorni dontésének,
hogy engem kinevezett, volt tehdt egy ilyen héttere is.

Milyen volt 2 munka igazgatéként? 2000-ben megbiztik a f8igazgatdi poszttal és neki-
ldthatott a tervek megvalésitdsinak, vagy az tij miniszterrel egyiitt konfliktusok is érkez-
tek?

A kozvetlen felettesem a kozokratdsi helyettes dllamtitkdr volt, a miniszterrel meglehetd-
sen ritkdn keriiltem interakcibiba. Kornyei Ldszloval azok kdzote a keretek kdzott, amelyeket
a vezetdi pélydzatban is megjelenitettem, olyan tipust egyiittmitikodést sikeriilt kialakitani,
amire eurdpai viszonylatban sincsen sok példa. Ezt azért merem mondani, mert éveken ke-
resztiil részt vettem a hasonlé intézetek eurdpai konzorciumdnak (CIDREE) a miiksdésé-
ben, s8t hat évig elndkségi tagja, két évig elndke voltam. Ez azt jelenti, hogy rdldttam arra,
hogy milyen kapcsolatban vannak a nemzeti okratdsfejlesztésért felelds kutat6-fejleszed inté-
zetek és a kormdnyzatok, és ennek a fényében merem azt éllitani, hogy olyan tipust koope-
rdci6, mint ami itt mikodott, nem sok helyen volt. Ehhez képest szinte balkdni viszonyokat
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ldttam olyan orszdgokban, mint pl. Franciaorszdg, de
még az Egyesiilt Kirdlysdgban is littam olyan folyama- a ])Vl'orl'm'sok mggfogﬂ Ina-
tc?kat, iimlkor egyszertien egyik naprol'a mdsikra a mi- zdsa olyan szervezeti képes-
nisztérium szervezetébe integrdledk az intézetet.

Az egytitemiikodésnek tobb eleme volt. A szakmai scgeket zgen){ el ﬂ;:mkne/e
koncepciém kuleseleme volt az, hogy a munkaterve- nem volt birtokdban a
zési folyamat feliigyeletét és az intézeti tevékenység ér- minisztérium

tékelését egy hdromoldalu testiiletre biztuk, amelyben

azonos stllyal voltak jelen a minisztérium — tehdt a kozokratdsi dllamtitkdr — dleal delegale
személyek, hdrom intézeten beliil megvélasztott személy és hdrom olyan fiiggetlen szakértd,
akik személyében meg tudtunk egyezni egymdssal. Ez a testiilet volt az, amely az egész mun-
katervezési folyamartot feliigyelte, értékelte és részletes dontési javaslatot fogalmazott meg.

Az egész munkatervezési folyamathoz egy protokollt hoztunk létre, amelyet mint egy
szerz8dést, mint egy megallapoddst aldirtunk. Ez tartalmazta, hogy mi az a folyamatébra,
ami szerint a munkatervi tervezés toérténik. Ha egy ilyen tipusd, szerzddés jellegli megéllapo-
ddst lehet kotni, az egészen kiilonleges stabilitdst ad a tevékenységnek. Ennek a lényege az
volt, hogy a folyamat kezd§ lépéseként a minisztérium mint megrendeld megfogalmazza a
prioritdsait. Am megrendelSként a prioritdsok megfogalmazdsa olyan szervezeti képességeket
igényel, amiknek nem volt birtokdban a minisztérium. Mi viszont ezt komolyan vettiik és
kipréseltiik beléliik, és ezzel lényegében, azt is mondhatom, hogy egyfajta neveld, szociali-
2416 szerepet tudtunk betdlteni, és kibillenteni a minisztériumot abbdl a szerepbél, hogy
tlizoltdsszertien egyik naprél a masikra adjon ki feladatokat. Ehelyett el8re kellett gondol-
kodni az intézmény feladatairdl egy évre, és ezeket hozzd kellett ktni, egy évre eldre dtte-
kintve, az oktatdspolitika prioritdsaihoz.

Az éves munkaterv elkészitésének elsé mozzanata ezeknek a priotitdsoknak a megfogal-
mazésa. Ehhez tartozik az is, hogy minden ilyen alkalmat gy kezdtiink, hogy elhivtuk a
kozoktatdsi helyettes dllamtitkdrt, hogy szoban is fejtse ki ezeket a prioritdsokat. Nem te-
hette meg azt, hogy egyszertlien 4tkiild valami papirt, amire nem is emlékszik, hanem ott
kellett szemben {ilnie a szervezeti egységek vezetdivel, és szoban indokolnia, magyardznia
kellett, hogy mi miért fontos. Igy tulajdonosi érzése volt a minisztériumnak, mikézben a
szervezeten beliili vezetdk, a kdzépszintll vezetdk is megértették, hogy mik ezek a prioritd-
sok, és kérdéseket tehettek fol. Mindez nem gy jelent meg szdmukra, mint egy kiviilrdl ér-
kezd utasitds, hanem mint egy dialégusbdl sziiletett olyan dolog, amit mind a két fél ért. Ezt
az egészet azutdn beleilleszeettiik egy kozéptdvi tervezésbe, tehdt volt a minisztérium 4ltal
elfogadott kozéptavi terviink. Ez megint csak nagymértékben lecsokkentette a tlizoltd, ad
hoc beavatkozdsokat. Ez a hdroméves terv, amit szintén elfogadtattunk a minisztériummal,
olyan mértékben idegen volt a kozigazgatds mikddéséedl, hogy példdul — ezt anekdotikusan
mondom —, a minisztérium ellen8rzési f8osztdlya éveken keresztiil hihetetlen gyanakvissal
figyelt minket. Emlékszem, évekig tartott, amig a gyanakvasukat eloszlattuk és megértették,
hogy itt nem a ldtvdnyos dtverése torténik a minisztériumnak, hanem éppen ellenkezdleg: ez
a tervezés arrdl szdl, hogy hatékonyabban lehessen az erdforrdsokat felhasznalni.
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Ez azért is volt nagyon nehezen emészthetd a
minisztérium szdmdra, mert a kialakult gyakorlat az nemcesak elvonni nem lebetett

volt, hogy pénztérol6 helyként hasznéldk a hdceér- komoly dldozatok nélkiil,

intézeteket. Amikor a koltségvetési folyamatban , .
&Y Y hanem hozzdnk eldugni sem

ttlforrdsok jelentek meg a minisztériumndl, akkor )
lehetett pénzt

ezeket ki lehetett helyezni a hdttérintézetekhez,
majd vissza lehetett 8ket venni akkor, amikor a
koltségvetési folyamat el8rébb ment. Ezt az 4j helyzetben nem lehetett megcsindlni, mert
minden egyes forint konkrét feladathoz volt rendelve, ami csak akkor teszi lehetvé az esz-
kozdk elvondsdt, ha tgy déntiink, hogy ezeket a feladatokat nem valdsitjuk meg. Az utédn,
hogy ezt a dolgot elkezdtiik, nemcsak elvonni nem lehetett komoly dldozatok nélkiil, ha-
nem hozzdnk eldugni sem lehetett pénzt. Tébbszér taldlkoztam olyan helyzettel, amikor el
akartak ndlunk szdzmillidkat helyezni vagy rejteni, és én azt mondtam, hogy konkrét pro-
jekttervet kell kidolgozni, hogy ez minek a megvalésitdsara torténik. Azzal, hogy egy feljegy-
zést kiildenek, nem lehet ezt csindlni. Ugyhogy ez is nagyfoku stabilitdst hozott.

Az els6 id8szak, az els6 két év jol miikodote. Sikeriile a minisztériummal lefektetni a ké-
z6s szabdlyokat, a tudomdnyos intézeti miikodést Ssszeegyeztetni az igazgatasi logikdval.
2002-ben jdtt a kormdnyvaltds. Mi az, ami véltozott?

Erdemben az egyiittmiikddés nem valtozott, mert a Kirnyeit kovetd kézoktatdsi helyet-
tes dllamtitkdr, Sipos Jdnos teljes mértékben elfogadta ezt a mechanizmust. Vele lényegében
ugyanazt lehetett folytatni, ami kordbban elkezddétt. Altaldban azt lehet mondani, hogy a
minisztériumi vezetés elfogadta, hogy minket valamilyen médon mésképp kezeljen, mint a
tobbi intézményt.

2004-ben megtortént az EU-csatlakozés, de mar kordbban elkezd8dtek a PISA-vizsgéla-
tok is, szintén mdr részben az 6n igazgatési id8szakdban.

Az ilyen hdttérintézetek az dllandé dtszervezés dllapotdban vannak, és volt olyan idészak,
amikor az a szervezet vagy szervezeti egység, amely kordbban a nemzeti szinti méréseket
(monitorvizsgilatokat) készitette, nalunk volt. Am amikor létrejott a *99-es térvénymédosi-
tds nyomdn az OKEV'2-nak nevezett szervezet (ami az Oktatdsi Hivatal eléde volt), akkor
oda keriilt 4t az a szervezeti egység, amely a PISA-vizsgdlatokat végezte. Nem tudom fel-
idézni, hogy amikor az elsé PISA-adatfelvétel tortént, akkor még ndlunk voltak-e, de az biz-
tos, hogy az el6készités még a mi intézetiinkdn beliil téreént.

Kozben késziiltek a Jelentések, és a 2003-as Jelentés a kozoktatdsrél komoly sajtévissz-
hangot kapott, hiszen leirtak olyan dolgokat, amelyeket kordbban nem nagyon lehetett,
vagy nem nagyon mertek leirni. Példdul, hogy a szakiskoldban mennyire nem tanulnak
a didkok, mennyire nem figyelnek az 6réra, mennyire nem figyelnek a tanirra.

12 Orszdgos Kézoktatasi Ertékelési és Vizsgakdzpont
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Annyit hadd tegyek hozzd, hogy a Jelentésnek soha
nem volt célja ilyen fajta kritika gyakorldsa. A tdrsada- megmutassa, bogy l’én)/[ggg_
lomtudomdny funkciéjarél, mikodésérdl valé modern sen milyen folyamatok
eurdpai gondolkoddsban nagyon jellemz8, hogy a tdr-

sadalomtudomdnynak ez az egyik meghatdrozé fel- vannak

adata; taldn a kritika mellett még a leleplezés szdt is

haszndlhatdm. Tekintettel arra, hogy a kormdnyok vagy a hatalom nem érdekelt abban,
hogy a rendszermiikodési problémak ldthatdak legyenek, mert az veszélyeztetheti vagy ki-
kezdheti a legitimitast, a tdrsadalomtudomanynak lett a dolga az, hogy tiikrét mutasson a
hatalomnak és megmutassa, hogy ténylegesen milyen folyamatok vannak. Tehdt a kritikdr
én ebben az értelemben haszndlom. Vagyis a jelentés egyszertien tényeket kivant feltdrni, és
igazdbdl én mint ennek a f@szerkesztdje, érzéketlen voltam azzal kapcsolatban, hogy ezt

most kritikaként vagy dicséretként hasznalhatjdk-e a potencidlis olvasdk.

Volt ezzel kapcsolatban a minisztérium fel8l érkezd nyomds, hogy ne jelenjen meg, ne
igy jelenjen meg? Ezeket hogy sikeriilt kivédeni?

Az elsg pillanatban sokkot kapé minisztériumi dontéshozét fokozatosan meg lehetett gy8zni
arrol, hogy hosszt tdvon j6 hatdsai lesznek, és nem okoz akkora kdrt, amekkordt 8 sejt ezzel
kapcsolatban.

Milyen el8zményei voltak annak, hogy 2006-ban az Orszdgos Kozoktatdsi Intézet és az
Oktatdskutaté Intézet — Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet (OFI) néven — egyesiilt, és
gyakorlatilag megsziint az OKI? Miért kellett ezt a 1épést megtenni? Akkoriban a sajté-
ban az jelent meg, hogy forrdselvondsok céljibél és a pirhuzamossigok megsziintetése
érdekében tdrténik az integricid.

En az OKI igazgatéjaként mondtam le, ezt a szervezeti integraciét megel6zéen. Az integra-
ciét az én Utmutatém alapjdn Farkas Katalin menedzselte.

Periodikusan mind a mai napig (ilyen a legutdbbi dtszervezés is, amikor az OFI-t integ-
rleak az egri egyetemhez)'® vannak a kormdnyban ehhez hasonlé kéltségesokkentési loké-
sek. Ezek leépitésekhez, integréci6hoz vezetnek, illetve megnyitjdk azokat a folyamatokat,
amelyekben a kiilénb6z8 érdekesoportok Gjraosztjék a befolydst, az er8forrdsokat. Ez is egy
ilyen Gjranyitdsi és koltségesokkentési folyamat volt. Az én vezetésem alatt is voltak ilyen 4t-
szervezések, amire utaltam is akkor, amikor a mérésekkel foglalkozé szervezetrdl beszéltem,
de ezen kiviil voltak egyebek is. Ezek nagyon gyakran olyan kaotikus folyamatok, ahol a kii-
16nb6z8 befolydssal rendelkezd csoportok kozotti alkuk eredményeképpen jote létre egy 4j
intézményi konstellacié. Esetiinkben az, hogy két oktatdskutatdssal és fejlesztéssel foglalkozd

15 Ahogy kordbban jeleztiik, jelenleg ez mdr nem a ,legutobbi” dtszervezés, miutdn 2019. december 1-

vel a kordbbi OFI, majd EKE-OFI szervezeti egységei az Oktatdsi Hivatalhoz keriiltek.
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szervezet volt, kétségteleniil olyan dolog, amivel kap-
csolatban nemcsak Magyarorszdgon, hanem barmilyen a m jndgnnﬂpokﬂt

orszdgban felmeriilne, hogy nem jé... kiszolgdlé appardtusra volt

i sgiiksége
Ezért mondott le? &

Nem, ami miatt én lemondtam, annak a kdzvetlen kivalté oka az volt, hogy a 2006-o0s kor-
ményvéltdst koveten a Sipos Janos helyébe 1ép6 1j kozoktatdsi helyettes dllamtitkdr, Széidi
Jdnos'” felmondta azt a keretet, amirél a kordbbiakban beszéltem. Vagyis nem hagyott kétsé-
get afeldl, hogy vissza akart térni a mindennapos tlizoltds jellegli kézi irdnyitds mechanizmu-
sdhoz. Ez volt az, ami kivéltotta a lemonddsomat.

Sziidi Janos munkdssdgdt a ’80-as évek kdzepe 6ta nemcsak hogy figyelemmel kisértem,
hanem nagy tiszteldje is voltam. Meghatdrozé szerepe volt a ’85-6s oktatdsi térvény eléké-
szitésében, akkor még taldn osztilyvezet8ként dolgozhatott a minisztériumban. O volt az,
aki jogdszként képes volt a jogi gondolkoddson keresztiil egy modern oktatdsi rendszer
komplex miikodési mechanizmusait megérteni. En ezt a’80-as, 90-es években folyamato-
san, mondhatom, hogy csodalattal néztem. Azt, hogy akkor, abban a konkrét pozicidban
Sziidi Jdnos nem tudott a mi reldciénkban ezeknek a modern irdnyitdsi elveknek megfele-
18en viselkedni, nyilvdn ad hoc, szituativ dolgok okoztdk. Kézokratdsi helyettes dllamtitkdr-
ként neki lényegében a mindennapokat kiszolgdlé appardtusra volt sziiksége, amely nem ko-
zéptdvi meg éves munkatervek alapjdn dolgozik, hanem amelyiknek nap mint nap lehet fel-
adatokat adni. Olyan helyzetekhez két6dden, mint példdul, hogy éppen milyen utasitdsokat
ad a miniszter vagy milyen felszdlalds térténik a parlamentben. Sziiksége volt egy 8t direkt
médon kiszolgdlé appardtusra, és mivel a minisztériumi appardtus kis létszdmd, a kutatd-
fejlesztdi szfért is ebbe a funkcidba akarta helyezni. Es ez az, amiben én nem voltam part-
ner.

Ekkor valt teljes 4lldst egyetemi tandrra.

Ekkor t6rtént, hogy Hunyady Gyirgy megkeresett, hogy van egy stratégiai cél az ELTE-n be-
liil, melynek keretében a felsoktatds menedzsment teriiletén kutatdsi képzést alakitanak ki,
és invitalt az ebben valé részvételre.

2010-ben, az Gjabb kormdnyvéltist kéveten az OFI-ra nagy feladatok vértak. Hogyan
szemlélte ezt mint tandcsadé?

Amikor 2007-ben 4tjéttem az ELTE-re, féldlldsban tandcsadé maradtam az OFI-ban, és ez
nem véltozott Farkas Katalin, majd az 8t kovetd Csekd Krisztina vezetése alatt, Kaposi Jozsef
pedig kiiléndsen ragaszkodott ehhez, tekintettel arra, hogy & is az OKI személyi

14 Sziidi Jénos éppen lapunk szerkesztésével egyid8ben hunyt el. A réla sz616 megemlékezést a 103. ol-

daltdl olvashatjak. (4 szerk.)
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dlloménydban dolgozott kordbban, és maga is 4télte
mindazokat a szervezeti folyamatokat, amikrél itt be- a magyar tarsadalom don-
széltem. Lényegében ugyanazt a szervezeti, vezetési téen hibetetlen mértébben

modellt akarta megval6sitani, ami annak idején a ve- ,
Uﬂgj/OlT arra, bOgy a megszo-

kott, kordbbi modellekhez

térjen vissza a magyar

zetésemmel realizdlodott. Kifejezetten, folyamatosan
igényelte, hogy segitsem ebben a munkdban.

Hogy l4tja, hogyan jellemezhetd, értékelhetd az oktatdsi rendszer
OFI szerepe, tevékenysége 2010-t81?

Az OFI az unids fejlesziési program keretein beliil egészen lenyligsz8 tevékenységet végzett
egy olyan teriileten, ahol hibdtlan munkdr egyszertien nem lehet végezni. Itt fejlesztési be-
avatkozdsokrdl van sz6, tehdt rogziilt, rutinszerd miikodési médok 4talakuldsdrdl, kisérlete-
zésr8l, ami nem egy linedris tevékenység — hogy utasitdst adok és azt végrehajtjdk —, hanem
elindulunk egy olyan terepen, ahol kordbban senki nem jdrt, és igy tapogatjuk ki, hogy
merre lehet lépni. Ez a reformok és az oktatdsi vdltozdsok természete.

2010-ben egy igazi nagy tartalmi fordulat tortént a magyarorszdgi oktatdspolitikdban,
ami globdlis perspektiviban nézve egy idejétmult paradigma megerdsodését jelenti.

A sokféle kritika koziil Radé Péter és Nahalka Istvin kritikdja volt taldn a leghango-
sabb,’ akik szerint a hazai oktatds gyakorlatilag az *50-es, illetve a *70-es évekbe esik
vissza.

En még a 19. szdzadot is emliteném. Itt egy nagyon fontos dolgot ki kell mondani, amit
sem Radé, sem Nahalka nem hangsilyoz eléggé: hogy ez azért tortént, mert a magyar tdrsa-
dalomdéntd tobbsége — beleértve a pedagdgusszakmdt —, erre végyott, ezt szerette volna. Te-
hdt itt nem arrél van sz6, hogy a kormdny egy olyan modellt er6ltet rd a tdrsadalomra, a
szakmdra, amelyet az nem akar, hanem pont az ellenkez8jérdl. 2010 el8tt, azokkal a moder-
nizéciés folyamatokkal kapcsolatban, amelyek akkor felpdrogtek, olyan szinti elégedetlen-
ség jelent meg, hogy azt lehet mondani, a magyar tdrsadalom déntéen — az iskoldk és a pe-
dagdgusszakma egy nagyon nagy része — hihetetlen mértékben vdgyott arra, hogy a megszo-
kott, kordbbi modellekhez térjen vissza a magyar okratdsi rendszer. Es ez mér a 2006 és
2010 kozottd Hiller-féle minisztérium tevékenységében is az egyik meghatdrozé elem volt.
Lényegében egy egyenstlyozist, egy kotéltdncot jatszottak, hogyan lehet gy modernizdcids
folyamatokat fenntartani, hogy kézben megnyugtassik az ezek miatt elégedetlen szerepld-

ket.

15 Radé Péter erre az id8szakra vonatkozd elemz6 irdsai tilnyomoérészt az 4ltala térsszerkeszedként ala-
pitott, 2009-2014 kézott miikodd Okepolcafé blogon jelentek meg. Ezek ma mdr nyilvdnosan nem
hozzaférhetSk, ezért itt egy ma is olvashaté irdsra hivatkozunk: Mélyszdntis: iskoladllamostids 2013.
hteps://hvg.hu/velemeny/20130205_iskolaallamositas_Rado . Nahalka Istvdn 2010-ben inditotta el
a blogjét: http://nahalkaistvan.blogspot.com/ (4 szerk.)



UJPedagagiai Szemle 20
2020/ 1-2. ELEKTRONIKUS KIADAS

Erre mondta Nahalka Istvin, hogy az orszdgban
volt hisz progressziv iskola, és mindenki mds gya- mindazok, akik modernizd-
korlatilag nem volt progressziv, hanem konzervativ

cids folyamatokat generdl-
hagyoményos oktatdsi modellben miiksdstt.

nak a rendszerben, érzékeny

Husz helyett én 20%-ot mondanék. 2010-ben inkdbb hatdrvonalon tancolnak
azt lehetett mondani...

Ezt a kritikusok, akik kit{in8 oktatdsi szakemberek, nem ismerték, nem l4ttdk? Vagy azt
gondoltdk, hogy majd az 0j tandrképzés, az ij médszerek elterjesztése, a digitdlis tablak,
az okoseszk6zok véltoztatnak a szemléletmédon?

Azt gondolom, amirdl most beszéliink, az 4ltaldban a tdrsadalmi véltozdsrdl valé hazai gon-
dolkoddsnak, vagy az ezzel kapcsolatos kultiirdnak a része. Vagy része annak a képességnek,
hogy egy térsadalom hogyan tud véltozni. Tud-e gy viszonylag jelentds, egyének és intéz-
mények viselkedését érintd véltozdsokat véghezvinni, hogy kézben ne veszitse el a biztonsag-
érzetét. Hogy ne keletkezzenek ezzel kapcsolatos félelmek. A helyzet az, hogy ennek a kultd-
rdja nemcsak Magyarorszdgon, hanem az egész régidban meglehet8sen alacsony. A rendszer-
szintll vdltozds menedzsmentképessége eléggé korldrozott. Ez azt is jelenti, hogy mindazok,
akik modernizédci6s folyamatokat generdlnak a rendszerben — 8k az dgensek, és én is ezek
kozé sorolom magam —, érzékeny hatdrvonalon tdncolnak, ahol nagyon nehéz eldénteni,
hogy mikor lépjiik til azt a szintet a valtozdsokban, illetve ezek menedzselésében, amit el
tud viselni a t8bbség. S mikor van az, hogy nem haszndljuk ki a véltoz4s lehetdségeit, amit
még meg tudna emészteni a tdrsadalom. Ennek a meg{télésében nagyon nagy eltérések le-
hetnek, ami egyébként nagymértékben annak a fliggvénye is, hogy milyen szinten van min-
dennapos kapcsolatban az illet a rendszer kiilonbdz8 szerepléivel.

Az, hogy én hogyan ldtom a rendszer valtozdsi képességét, az én személyes torténetem-
hez is kithetd. Visszavezethetd arra, ahogy megéltem azt, amikor a ’80-as évek kézepén tor-
tént decentralizdcids folyamatban személyesen ldttam, amikor mondjuk 500 emberrel szem-
ben 4ll Gazsé Ferenc, és az 500 emberbdl 400 szemébdl a gytilslet és a félelem sugdrzik.
Vannak ilyen sajdt élményeim is, amikor én 4llok valahol és velem szemben létom azt, hogy
a félelemnek, a szorongdsnak és a haragnak az a hatalmas hulléma jelenik meg, ami minden
tarsadalmi viltozdssal természetes médon egyiite jar. Atrendezédnek a hatalmi viszonyok,
megszokott referenciarendszerek kérdéjelezddnek meg, tehdt ennek nem is lehet més a logi-
kdja. Valészintileg nekem t8bb ilyen érintkezési pontom van, tehdt jobban benne voltam
ilyen kommunikdcids helyzetekben. Aminek az egyik eleme az, hogy az OFI vezetdjeként
nap mint nap egyeztettem a kiilonbdzd kormdnyok kiilonboz4 stilust vezetdivel, de ennél
még fontosabb, hogy folyamatos kommunikécid volt koztiink mds orszdgokban é18 kollégd-
immal, akik ugyanezt a folyamatot éliék meg. Tehdt nekem nem egy magyarorszédgi folya-
matként jelent meg mindez, hanem egy minden orszdgban megfigyelhetd t6rténés magyar-
orszdgi modalitdsaként. Annak a meghatdrozdsdban, hogy hol vannak az emlitett hatdrvona-
lak, hatalmas segitséget adott, hogy nyomon tudtam kévetni, hogy ilyen helyzetben hogyan
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viselkedik mondjuk a francia, a flamand, a holland

stb. térsadalom. Ezért én megtapasztalhattam, hogy az, bogy a mnko"n)/ypl'ﬂc bg[ygﬂ

amit a kollégdim hihetetlen kudarcnak és bétortalan- az dllam villa /] 4 magira

sdgnak élnek meg, az ezekhez az orszdgokhoz képest bozvetleniil a tankinvwelld
tulajdonképpen egy radikalis elérelépés volt. 4

tdst, igazi kuridzum
Hogyan értékelné a 2010 eldtti és a 2010 utdni idé-

szakot? A 2000 és 2010 kozotti id8szakban egyfajta digitalizdciés hullimot ldthattunk,
ami 4tvezette az intézetet a 21. szdzadba a fejlesztések, az adatbdzisok dsszekapcsoldsd-
val. 2010 utdn azonban mintha egy visszarendez8dés lett volna megfigyelhetd.

En a nagy vizvilaszténak nem 2010-et litom, hanem 2006-ot. Lényegében 2006-ban sziint
meg a szervezet kordbban bemutatott, kiszdmithat6 és hossza tdvi stratégiai célokra épiils
mikodése. Ez az, ami miatt én akkor eljottem. Onnantdl indult el az, hogy a minisztérium
lényegében olyan szervezetként hasznalta az OFI-t, amibe minden olyan feladatot oda-
nyombhat, amire éppen aktudlisan sziiksége van.

Akkor 2010-ben ennek mir csak a formalizaldsa tértént meg?

2010-t8] szerintem magdnak a feladatnak a tartalma véltozott meg, dsszefiiggésben az okta-
téspolitika véltozdsaival. De az intézet és a kormdnyzat vagy a minisztérium kozotti kapeso-
latrendszert tekintve kisebb véltozds tortént szerintem, mint 2006-ban.

2010-ben tj korményzat alakult és megindultak az OFI-ban is az 4talakuldsok. Az inté-
zet szerepe is megvaltozott, gyakorlatilag tankdnyvirdsra kérték fel. Tankdnyveket, koz-
oktatssi portlt's hoztak létre. On hogy litja ezt az 4talakult szerepet?

Erre nem lehet vélaszolni anélkiil, hogy nem tesziink utaldst a tankényvpiac és a tankdnyv-
elldtas egészére. Hogy a tankdnyvpiac helyett az dllam vallalja magdra kozvetleniil a tan-
konyvelldtdst, ez annak, aki ismeri a nemzetkdzi viszonyokat, igazi kuriézum. Ilyen mashol
nincsen. Hogyha egy orszdg olyan ttra lép, amit senki mds nem csindl, ez azt jelenti, hogy
az orszdg kisérleti laboratériummd vilik. Rogton hozzd kell tenni, hogy nem véletlen, hogy
nem csindlja senki, mert globdlis szinten 4ltaldnos meggy6z8dés, hogy a tankényvpiac tudja
a legjobban biztositani a tankdnyvek — illetve inkdbb oktatdsi forrdsokrol beszélhetiink —
biztositdsdnak a megfeleld fejlédését. Abban, hogy egy dllam erre képes lenne, senki nem
hisz a vildgon. Ez azt jelenti, hogy Magyarorszdg olyan ttra lépett, ami egy furcsa kisérlet;
olyan dolgot prébal megvaldsitani, ami nem mikddik.

Ezen a kontextuson beliil értelmezendd, hogy van egy szervezet, amelyre rdruhdzdédik ez
a ,mission impossible” — és ezt a kiildetést eleve nem lehet rendesen elvégezni. Ezen a

16 Nemzeti Koznevelési Portdl, hteps://www.nkp.hu/.
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kereten beliil az, ami az OFI-ban tértént — hogy kisér-
leti tankonyveket hoznak létre, és ehhez iskoldkkal és ne a kg’pzégm”[ bg;zg’[j;'gnk,
pedagégusokkal egyiitemiikodésben kiépitik a kisérleti hanem arvél. ami a tanulé
kiprobélas rendszerét, amelynek sordn nagyon alapos

monitorozdssal és kutatdssal vizsgdljék, hogyan miiko- pedagigusokkal torténik
dik ez az egész — nos, ezen a progresszivnek nem éppen
tekinthetd kontextuson beliil, azt gondolom, ez egészen lenyligsz8 teljesitmény. Ebben a fo-
lyamatban, ami alapvet8en Kojanitz Liszlé irdnyitdsdval toreént, létrejott egy kozvetlen 4l-
lami tankényvbiztositdsi rendszer, amirdl a vildg ugy tudja, hogy nem miksd8képes. Ennek
az ilyen mddon valé miikddtetése, azt gondolom, egészen lenyligozd. Ugyanakkor hozz4
kell tenni, hogy éppen azdltal, hogy az dllam dtvette a tankdnyvek ellitdsdnak a feleldsségét,
a kisérletezési kapacitds térsadalmi elfogadtatdsinak az esélyei drdmai médon beszikiileek.
Hiszen a kdzvélemény minden egyes apré tévedést dllami tigyetlenkedésként érzékel és értel-
mez. Ugyhogy az OFI-nak a tankényvekkel kapcsolatos tevékenysége egyszerre lithaté gy
is, mint egy sikertelen tevékenység — ez azonban valéjiban nem az OFI sikertelensége, ha-
nem a kézponti tankonyvelldtds eleve fenndllé miksdésképtelensége. Ezt nem lehet jol ma-
kodtetni. Mésfeldl pedig ugyanez agy is léthatd, mint egy bdmulatos 4j elem az intézet ré-
szérél.

Az OFI-nak ebben az id8ben voltak a pedagégusképzéssel, a hallgatéi mentorprogram-
mal kapcsolatos kutatdsai. Ezekben tanicsadéként On is részt vett?

2010 és 2016 kozott, a TAMOP fejlesztések idészakaban talin 4-5 ilyen jelentésebb prog-
ramnak a tandcsadé testiiletében voltam benne, tehdt nyomon kovettem 8ket és Gtleteket
adtam. Ezeknek az anyagai egyébként mind itt vannak a szdmitégépemen. Ha megnyitok
egy-egy dokumentumot, egészen bimulatos kincsek térulnak f6l. Ugyhogy nekem az, hogy
az OFI ne végezte volna rendesen a feladatét, teljes abszurditds. En litom ezeknek a csapa-
toknak, embereknek a fantasztikus tigyességét és teljesitményét.

Példaképpen vehetjiik az On dltal is széba hozott pedagéguskutatist, ami alapvetéen a
pedagégus-tovdbbképzések fejlesztéséhez kotd8dote, és Sdgi Matild irdnyitdsa alatt zajlott.
Oridsi mintén térta fol a pedagégusok tanuldsdnak, tudésszerzésének, a gyakorlatban tor-
ténd tuddsalkalmazdsdnak vonatkozésait, és olyan empirikus adatokat szolgaltatott errél,
ami alapvet8en jirult hozzd ahhoz, hogy ma a kézoktatds-politika informéltabb képviselsi
eleve bizonytalanul és évatosan mondjék ki azt a szét, hogy tovdbbképzés. A tandri tanulds
vildgdban is zajlik egy olyan fordulat, ahol az oktatérdl a tanuléra helyezédik a figyelem,
csak ez ebben a térben nehezebben megy végbe. Nagyon nehéz kognitiv véltds az, hogy mi
ne a képzésrd] beszéljiink, hanem arrdl, ami a tanuld pedagdgusokkal torténik. Ez a folyamat
elindult, tehdt, ma, amikor kimondjuk azt a szdt, hogy képzés, idézdjelet képzeliink koré, és
valéjdban a pedagdégusok rengeteg médon zajlé tanuldsardl beszéliink, amely médok kozote
az egyik, és nem is biztos, hogy mindig a legfontosabb az, amit mi az egyetemeken, a to-
vébbképzéseken végziink. Lényegében ennek az empirikus megalapozdsa tdrtént meg ezzel a
kutatdssal.
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Az On féigazgatésiga idején alakult meg a Kiadéi
Kézpont, aminek egyik célja volt, hogy az OKI ki- 1-2 év alatt a Futatok egy
advinyait, példdul az Uj Pedagdgiai Szemlét, illetve
egyéb periodikdkat, a Koznevelést, valamint més ki-
advényokat online hozzéférhetdvé tegye. Milyen ha-
tassal voltak a kiadvdnyokra az intézményi 4talaku-

Jelentds részében kialakult
az a képesség, hogy oromet
taldl egy olyan helyzetben,

lésok? 2016 elétt itt mitkodott az Educatio cimti fo-  ahol 6 a gyakorlati szakem-
lyéirat, amit még Kozma Tamds alapitott. berre figyel

Ez megint egy nagy komplexitdst teriilet, amibe ezzel a kérdéssel belelépiink. Taldn az elsé,
amit hangsilyoznék, hogy egy kutatdintézetben az 4j tudds kurtatdssal valé létrehozdsdval
szinte azonos stlypontozdsi ennek a disszemindldsa, vagy inkdbb azt mondandm: hasznosi-
tésa. Ez azt jelenti, hogy egy kutat6-fejlesztd intézet akkor tud érdemlegesen, eredményesen
mikddni, ha folyamatos, intenziv kapcsolatban van a tudds felhaszndléival. Ennek sok csa-
torndja van. Az egyik lehetéség az, amit a kiadvanyokkal vagy az interneten keresztiil tor-
tén8 kommunikdciéval folyamatosan miiveliink, de mds csatorndkat is igénybe vettiink. Az
OKI esetében pl. kiemelked$ jelent8sége volt az éves konferencidknak. Ezek a konferencidk
nem a szokvdnyos médon szervezédtek, 4ltaldban 6-8 hénapos intenziv el8készités eredmé-
nyeképpen jottek létre. Az eldkészitési szakasznak néha nagyobb stlya volt, mint a kétnapos
eseménynek a végén, ahol nagy intenzitdssal térekedtiink arra, hogy ne az térténjen, hogy
kutaték beszélnek a kisemberekhez, hanem olyan dialégus legyen, ahol a kutaték a fiilitket
is haszndljék. Ezt a célt szolgdlta az is, hogy havi rendszerességgel szerveztiink olyan progra-
mokat, ahovd gyakorlé szakembereket hivtunk meg, és ahol a kutatdk fokozatosan megta-
nultdk a fiilitket hasznalni. 1-2 év alatt a kutatdk egy jelent8s részében kialakult az a képes-
ség, hogy 6romet taldl egy olyan helyzetben, ahol 8 a gyakorlati szakemberre figyel, hallgatja
a szavait, interpretdlja és tanul bel6le. Mésfell vissza tudja fogni magit, tehdt nem az toreé-
nik, ami a folyamat elején volt, hogy leiil 6t kutaté és tiz gyakorlati szakember, és a gyakor-
lati szakemberek meg sem mernek szélalni. Eleve van benniik egy szorongis, hogy 8k nem
elég okosak. Komolyan elhiszik, hogy ezek a kutaték jobban tudjdk, hogy mi van. A kuta-
tok — ugyantigy, mint a gyakorlati szakemberek —, az esetek nagy részében egy linedris kom-
munikdciés modellben gondolkodnak, ahol valakinél ott van a tudds, amit odaad annak,
akinek nincsen, é nem abban a fajta dialégusban gondolkodnak ahol egyfajta co-const-

ruction of knowledge'” mikésdik. ..

Knausz Imre ixja a Mult kiitjdnak tiikre cimi kétetében,'® hogy gyakorlatilag ma tgy
zajlik egy torténeleméra, hogy bemegy a tanér és leadja az anyagot, a képzés sordn java-
solt dialégikus médszerekre pedig gy reagélnak a tandrok, hogy azokat a médszertani
szemindrium steril légkore elbirja, de a ,végeken” ezt nem lehet megcsinélni.

17 Jelentése: a tudds egyiittes megalkotdsa.
18 Knausz Imre: A mult katjdnak titkre. Miskolci Egyetemi Kiad6. Miskole.
https://mek.oszk.hu/15500/15519/



UJPedagagiai Szemle 24
2020/ 1-2. ELEKTRONIKUS KIADAS

A ,végeken” dolgoz pedagdgusnak van egy tanult vi- nem szabad ggyetembgz

selkedése, és ez a tanult viselkedés az, hogy illedelme- integr dlni eqy i /)/ on

sen meg kell hallgatni a kutaté szavét, sét a tanult vi- L
, . , . . intezme 71)/1'
selkedésnek az is a része, hogy amikor ezt illedelmesen

hallgatom, tényleg el is hiszem, hogy igy van. De ebbél nem kovetkezik, hogy amikor én
kint vagyok a ,fronton”, akkor ennek megfelel6en cselekszem. Azt is hozz4 kell tenni, hogy
azért az ritka, ami Hejokeresztiron' van, hogy szlogen az, hogy ,,mi tanulunk a gyerekek-
t6]”. Es ez nemcsak szlogen, hanem tényleg tanulnak a gyerekekedl. A disszeminacidnak en-

nek a kolcsdndsségnek a megélését megteremtd helyzetek is nagyon fontos részei.

Emlékszem r4, hogy az OKI 4ltal kiadott Uj Pedagdgiai Szemlében annak idején renge-
teg olyan cikk jelent meg, amire kés8bb reagéltak mdsok, és vita bontakozott ki a lap-
ban. Illetve voltak kerekasztal-beszélgetések, amelyek sordn szintén kialakultak vitk,
akdr oktatdspolitikusok és gyakorlé pedagégusok kézdtt. Ez ma az Educatio cimfi lap-

ban ,folytatédik”, dgy emlékszem ott vannak még kerekasztal-beszélgetések.

Jelenleg is az UPSZ szerkesztébizottsaganak elndke vagyok. Ez azt jelenti, hogy abba a dina-
mikdba, ami egy ilyen folydiratot alakit, ebbdl a helyzetbdl fakadéan beleldtok. Az egyik do-
log, amit én hidnyolok és sokszor a szerkesztdbizottsdgi iiléseken is sz6vd teszem, az pont en-
nek a kerekasztal-formdnak a hidnya. De egyébként azt gondolom, hogy az UPSZ alapve-
t6en egy j6 lap. Vannak benne hidnyok, van, amit lehetne javitani rajta, de nem gondolom
azt, hogy a mostani UPSZ a 2010 elétti laphoz képest rosszabb lenne.

Erez korményzati nyomist vagy barmiféle pressziét abban, hogy valamilyen széveg nem
jelenhet meg, vagy ne olyan formiban jelenjen meg, vagy volt, akdr az On féigazgaté-
sdga idejében, ilyen?

Az ilyen presszié nem a szerkeszt8bizottsdg elnokéhez érkezik meg, hanem az OFI f8igazga-
t6jahoz. Ilyen presszié természetesen volt, szokott lenni, mint ahogy 2010 el8tt is volt, ne-
kem is vannak jécskdn emlékeim.

Mondana erre péld4r?

Az UPSZ-szal kapcsolatban nem tudok felidézni konkrét példét, de a Jelentéssel kapcsolat-
ban igen. Taldn éppen a 2003-as Jelentés volt, aminél ki kellett hagyni a bevezetd fejezetet
példdul, mert csak igy tudtuk elérni, hogy megjelenhessen. Fontosabbnak gondoltam azt,
hogy megjelenjen. Azt nem tettitk meg, hogy 4tirjuk a szoveget, de azt megtehettiik, hogy

19 Haldsz Gdbor itt a Komplex Instrukciés Program szerint miikédé IV. Béla Altaldnos Iskol4ra utal.
(A szerk.)
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kihagytuk a kétetb8l. Az ilyen tipust presszi6 orszdgtdl is fiiggetlen. Ugyanez, ugyanilyen
mdédon megtorténik Szlovakidban, sdt az Egyesiilt Kirdlysdgban is.

Hogyan élte meg az OFI 2017-ben bekévetkezett integriciéjit az egri egyetemmel?

Az egész folyamatban kikérték a véleményemet: a déntési folyamatot Stletekkel, tandcsokkal
kiilsnboz8 helyeken is segitettem. Az elsé dolog, hogy én ismerek egy olyan kiilfoldi példa,
ahol egy kormdnyzati kutaté-fejlesztd intézetet egyetembe integraltak. Ez Franciaorszdg. A
francia okrtatdspolitika tele van irraciondlis folyamatokkal. A dolog eldzménye az, hogy a
francidk nem voltak képesek kialakitani azt a fajta raciondlis egyiittmiikodést a nemzeti ku-
tatd-fejlesztd intézet és a kormdny kozdtt, ami nekiink ite sikeriilt. Lényegében ott egy ab-
szolut patologikus helyzet volt, a minisztérium semmire nem tudta haszndlni ezt az intéze-
tet. Ez itt ndlunk nem igy volt. A francidk szdmdra az egyetembe integrélds lényegében egy
kimenekiilést jelentett. Alaptételként fogalmazndm meg — a folyamatban is mindig ezt
mondtam —, hogy nem szabad egyetemhez integrélni egy ilyen intézményt. Egy ilyen intéz-
ményre sajdt hatdskorében van sziiksége a kormdnyzatnak. Egy egyetem soha nem lesz képes
azt a fajta — idéz8jelben mondom —, szolgéltatdst nydjtani a kormdny szdmdra, mint amit
egy olyan szervezet, aminek végiil is a munkatervét 6 hatdrozza meg, aminek a vezet8jét §
nevezi ki. Alapvetéen elhibdzottnak gondoltam azt a 1épést, hogy egyetemhez tortént az in-
tegrélds.

Ezt ma is igy gondolja?

Ma is és holnap is igy fogom gondolni, igen. Hozzd kell tenni egyébként, hogy minden
rossz dontést lehet jol végrehajtani. Nem a minisztériumi vezetés akarta az OFI-t megsziin-
tetni, a hdttérintézetek racionalizdldsdrdl rendelkezd dltaldnos, dgazatok feletti kormanyzati
politika kényszeritette ki. Es nem csak az OFI-t érintette, hanem egy sor ehhez hasonlé in-
tézetet.

Az Orszigos Meteorolégiai Intézetet is meg akartdk sziintetni, csak nem sikeriilt, mert
kideriilt, hogy sziikséges a nemzetkdzi repiilétérhez egy 6nélléan, fiiggetleniil miikds
orszdgos meteoroldgiai szolgalat.

Az a kiildnbség, hogy errdl ugyantigy kideriilhetett volna, hogy sziikséges, csak itt nem om-
lik 8ssze a légi kdzlekedés, rovidtdvon senki nem érzékeli a hatdsokat. Szerintem itt a kiseb-
bik rossz valasztdsa tortént. A minisztériumi vezetésben egy csomé olyan ember volt — tob-
bek kdzott Sipos Imre, az intézet jelenlegi f8igazgatdja, aki akkor kdzoktatdsért felelés helyet-
tes dllamtitkdr volt —, aki ismerte az ebben a szervezetben 1év§ kapacitdsokat, és meg akartdk
Qrizni azt a tuddsbézist, ami ebben az intézetben megvolt. Ehhez keresték a megolddst, és a
legkevésbé fdjdalmas, s leginkdbb az értékek megdrzését biztosité mdédnak az tlint, hogy
egyegyetembe torténik az integralds.

Szerintem a kérdés az, hogy vajon hogyan lehet kompenzélni ennek a hatésait.
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Hozzdteszem, hogy a kompenzéldsra folyamatosan toreént is prébalkozas: példdul hogy en-
nek a szervezetnek a vezetdjét nem Sndlléan nevezi ki az egyetem rektora, hanem minisztéri-
umi jévdhagydssal, és hogy ennek a szervezetnek a kéltségvetését az egyetem mds célokra
nem haszndlhatja fel. Ugyanakkor ezekkel a garancidkkal a mésik oldalrdl is abszurd dolog
jott létre, hiszen az egyetemnek ilyen szinten kellett foladnia az autondmidjdt egy konkrét
szervezet integraldsa kapcsdn. Ugyanakkor meg csak igy lehetett azt garantdlni, hogy to-
vibbra is kormanyzati célokat tudjon szolgilni az intézet. Osszességében tehit ez nem egy j6

konstrukcié.

Té6th Kende (8.0.)
Mi jdr a fejedben?




BOGNARNE DR. KOCSIS JUDIT

Hazai neveléstudomdanyi kutatdsok dsszefoglaléi-
ban megjelend valldsos neveléssel Osszefiiggd té-

mak —a 2010 és 2019 kozotti iddszakban

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A tanulmdny célja a valldsos neveléssel Gsszefligg témdk feltdrdsa, rendszerezése a hazai ne-
veléstudomdnyi kutatdsok dsszefoglaldi titkrében. A kutatds az Orszdgos Neveléstudomanyi
Konferencidkhoz kapcsol6dé absztraktkoteteket tekinti 4t a 2010-2019 kozotti iddszakban.
A kivonatok tanulmdnyozdsa kvalitativ tartalomelemzéssel tortént, a Grounded Theory
mddszere tlint a legmegfeleldbbnek. A szovegek vizsgdlata f6- és alkédok bevezetésével vald-
sult meg. A kddolt szévegek szisztematizdldsa hdrom tartalmi csoportra mutatott rd: a vallds
hatdsa az életmddra, a vallds neveléstorténeti kontextusa és a vallispedagdgia témakore. A
tanulmdny a valldsos neveléshez kapcsolédé kutatdsi irdnyok rendszerezését probdlja eld-
mozditani, a szerzd kordbbi nemzetkozi kitekintésének (Bogndrné Kocsis, 2018) folytatdsa-

képp.

BEVEZETES

A 20. szdzadban a valldsos nevelés teriiletén a pedagdgia hangstlya erdsodote, ami véltozato-
sabb pedagdgiai mddszerek alkalmazdsdt és a nevel8k tudatosabb pedagdgiai felkésziiltségét
tette szitkségessé. Ezen folyamat hdtterében a reformpedagdgiai irdnyzatok térnyerése és a
kordbbi, egyhangt kdwéfelmonddson alapulé valldsos nevelés gyakorlatdnak kritikdja 4llt,
amely felerdsitette a gyermekcentrikus, élménykdzpontu valldsoktatéi atticlidée. A 20. sza-
zad mdsodik felében a valldspedagdgia a valldsos elmélyiilést mér jellemzden Ssszekoti a sze-
mélyiségfejlddés folyamatdval. A valléspedagdgidra napjainkban nemzetkdzi szinten a peda-
gdgiai sokszinliség jellemzd, a gyermek valldsos és hitbeli fejlédése 4ll a kézéppontban.
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A tanulmdny a hazai neveléstudomdnyi kutatd-
sokra fokuszdl, az Orszdgos Neveléstudoményi Konfe- A hitoktatdsi torvény 46. §
rencidk dsszefoglaldit tekinti 4t a 2010 és 2019 kozott
id8szakban azzal a céllal, hogy az azokban megjelend

(3) eldirja, hogy a gyermek-
nek, a tanuldnak joga, hogy

valldsos neveléssel dsszefliggd kivonatokat rendsze-

a képességeinek, érdeklidé-

rezze, kategorizélja, valamint valldsos nevelés helyzetét

ennek titkrében feltérképezze. sének, ﬂdOl‘fSﬂ’gﬂii’lﬂk Wl€g7[€—

leld nevelésben és oktatds-
A TEMAVALASZTAS INDOKA - ban részesiiljon
PROBLEMAFELVETES

A valldspedagdgia a hazai neveléstudomédnyban sem a 20. szdzadban, sem az elmult 19 év-
ben nem hozott igazi dttorést. Az e témadval foglalkozok leginkdbb a kiilénbézd teoldgiai £8-
iskoldk, akadémidk, egyetemek oktatéi. Kérdésként meriilt fel bennem, hogy vajon a 2013-
as hitokrtatdsi tdrvény bevezetése gyakorolt-e valamilyen hatdst a pedagdgiai kutatdsok vild-
géra. E kérdéskor vizsgédlatdt az Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidk kivonatainak
elemzése alapjdn végeztem el. Ennek indoka, hogy vélhetden ez a korpusz ad képet a hazai
pedagdgiai kutatdsok legszélesebb 4ttekintéséhez. A vizsgdlédds elézményének tekinthetd a
valldspedagdgiai irdnyzatok nemzetkozi dttekintése (Bogndrné Kocsis, 2018), amely haszno-
sithaté hdttéranyagot biztosit a hazdnkban jellemz8 folyamatok értelmezéséhez. A kutatds
fékuszdban a 2010-2019 kézotd id8szak 4ll, mivel igy a 2013-as hitokratdsi torvény eléeti
és utdni id8szakrdl is képet kaphatunk, akdr tendencidt is megfigyelhetiink.

A 20/2012. (VIIL.31.) EMMI rendeletben, valamint a 2013. évi LV. torvény a nemzeti
koznevelésrél szol6 2011. évi CXC. torvény mddositdsdrdl 35. §-dban az olvashatd, hogy az 4l-
lami fenntartdst iskola 1-8. évfolyamdn az erkdlcstandra vagy hit- és erkélestanéra valasze-
hatd, s mindkettd a kotelezd tanérai foglalkozdsok része. A rendelkezés 2013. szeptember 1-
t6] felmend rendszerben keriilt bevezetésre, azdta minden magyar dllam 4ltal elismert egyhdz
tanithat sajdt felekezete szerinti hit- és erkdlcstant.

A hitoktatasi térvény 46. § (3) eléirja, hogy a gyermeknek, a tanulénak joga, hogy a ké-
pességeinek, érdekl8désének, adottsdgainak megfeleld nevelésben és okrtatdsban részesiiljon,
valamint a nevelés-oktatds sordn a tdjékoztatds nyujtdsa és az ismeretek kozlése térgyilagosan
és tobboldalt médon torténjék.

A kutatds elején tobb kérdés is megfogalmazédott bennem: A kivonatokban vajon mely
valldsos neveléssel, illetve valldssal 8sszefliggd teriiletek jelennek meg leginkdbb? Megfigyel-
hetd-e valamilyen tendencia? Vajon bizonyos egyetemek tdbbszor, tdbb éven keresztiil is
kutatnak-e valldspedagdgiai témdaban? Vajon felekezeti egyetemek, f8iskoldk, hittudomdnyi
karok megjelennek-e sajat kutatdsaikkal? A kérdések titkrében az aldbbi hipotéziseket fogal-
maztam meg;

1. A kivonatokban a valldsos nevelés mddszertani kérdései jelennek meg leginkdbb.
2. A hitokratdsi torvény bevezetése utdn megndtt a valldspedagdgiai kutatdsok szdma az
absztraktkdtetben.
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3. Bizonyos egyetemek aktivabbak a valldsos neve-

1éssel dsszefiiggd kutatdsok teriiletén. a vallds témakorben sziiletd
4. Hazai felekezeti egyetemek, f8iskoldk, hittudo- munkdk szdma nem mutat
mdényi karok kutatéi is megjelennek a kivonatok szer- f0 [)/ amatos emelbedést in

kdbb azt mondhatjuk, hogy

vannak kiemelkedébb, na-

z6iként.

MINTAVALASZTAS, MINTAVETEL 2yobb aktivitdst mutats

évek
A kutatds sordn az Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencia (ONK) 2010-2019 absztrake-
koteteinek dtvizsgdldsa torént meg. A vizsgalt abszeraktokat az alapjan vélasztottam ki, hogy
azokban a vallds széelem megjelenik-e. Ha egy kivonaton beliil tobbszor eléfordult a vallds
sz6elem, azt nem tekintettem Gjabb mintaelemszémnak. A kivélasztott mintdba igy dsszesen
117 db kivonat keriilt (n=117). Ugyanakkor figyelmen kiviil hagytam azokat a szavakat,
amelyek ugyan tartalmazzak a vallds széelemet, de jelentésitkben nem fedik le azt, pl. az dn-
bevalldsos kérdéiv vagy a pedagdgiai hitvallds esetében. A mintavélasztds médja meglehetésen
egyértelmi volt, igy nem adddott bizonytalan vagy vitatott eset. Az 1. tdbldzat alapjén jol
ldtszik, hogy a vallds témakérben sziiletd munkék szdma nem mutat folyamatos emelkedést,
inkdbb azt mondhatjuk, hogy vannak kiemelked8bb, nagyobb aktivitdst mutaté évek (pl.
2014, 2016, 2019). Viszont a legels8, 2010-es évben mért értéknél mindegyik azt kdvetd év
nagyobb szdimot mutat.

1. TABLAZAT

A vallds sz6t relevans médon tartalmazé kivonatok szdma 2010 és 2019 kozott (n=117)

2010 | 2011 2012 | 2013 | 2014 | 2015 2016 | 2017 | 2018 2019

5 ‘ 7 ‘ 10 ‘ 8 ‘ 18 ‘ 7 ‘ 17 ‘ 12 ‘ 13 ‘ 20
FORRAS: sajdt szerkesztés
A kivonatok szdmdbdl valé kovetkeztetések — ami a téma irdnti motivéltsdgot illeti — to-

vébb drnyalja az a tény is, hogy az évek multdval az absztrakikotetek terjedelme is egyre in-
kébb nétt (2. tdblizat). Bar egyértelm( korreldcié e tekintetben sem 4llapithaté meg.
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2. TABLAZAT

A vizsgilt absztraktkotetek terjedelme 2010 és 2019 kozott (oldalszém)

2010 2011 2012 2013 2014 2017 | 2018 | 2019

2015 ‘ 2016

308 ‘ 484 ‘ 389 ‘ 561 ‘ 389 ‘ 388 ‘ 497 ‘ 638 542 | 619

FORRAS: sajit szerkeszités

AZ ADATFELDOLGOZAS MODJA, FOLYAMATA

A kivonatok feldolgozdsét alapvet8en deduktiv tartalomelemzéssel képzeltem el, 4m a minta
4ceekintése sordn beldttam, hogy az 4ltalam el6zetesen definidle kategéridk tilnyomé része
meg sem jelenik a kivonatokban, igy induktiv tartalomelemzésre tértem 4t. A tartalomelem-
zés egysége a kivonat volt.'

A kivonatokbdl nyert adatok induktiv logika szerinti feldolgozdsdhoz a Grounded The-
ory médszere tlint a legmegfelelébbnek (Glaser és Strauss, 2017). A kategérik kialakitdsa
ezen elmélet alapjdn tortént (Glaser és Holton, 2004). Az adatok ismeretében jél latszott,
hogy csak a folyamatos elemzés, a kategéridk Gjragondoldsa adhatja meg a pontos elméleti
keretet (Strauss és Corbin, 1997). Ez nagy odafigyelést, folyamatos reflexiét, a fogalmi kere-
tek, kategéridk felidézését vonta maga utdn (Glaserer Strauss, 2009). Vagyis menet kdzben
Shatatlanul sor keriilt dtmeneti kategéridk kialakitdsdra, ami e mddszer haszndlatakor egyéb-
ként is megfigyelhetd (Charmaz, 2006). A Grounded Theory hdrom 1épcsds kddoldsa, azaz
a nyilt, az axidlis és a szelektiv kodolds elvét tartottam irdnymutaténak (Britto, 2018). A ké-
dolds alapjdul szolgalé f8kategéridk alapvetden hasonléak az e témdban nyert kordbbi kuta-
tési tapasztalatok, elmélet sordn kigondolt kategéridkhoz, csak jéval sziikebb repertodrban.
Az egyes kategéridk kozotti dtfedések, bizonytalansdgok érdekében elsddleges szemponttd
vélt a kategdridk minél pontosabb definidldsa.

E paraméterek alapjdn a minta 4ctekintése a kovetkezd f6kategéridkat adta: a vallds ha-
tdsa, alkalmazhatésdga az életfolyamatokra; a vallés neveléstorténeti kontextusa és a val-
léspedagébgia kérdéskdre. A mélyebb elemzés aztdn tovabbi alkédokra mutatott r4, amelye-
ket az egyes f8kédokon beliil ismertetek.

! Kozbevetdleg: a 2018, 2019-es években egy 1j jelenség figyelhetd meg a kivonatokban. A vallds sz6
olyan absztraktokban is fellelhetd, ahol a szoveg témaként egyébként teljesen mdst vizsgdl — vagyis
csak emlités szintjén mds kontextusban (pl. keleti valldsok), illetve egy-egy stétusz (Eotvos Jozsef
Vallds- és kizoktatdsiigyi Miniszter) megjeldlésében. 2018-bél 3 db ilyen kivonatot taldltam, a 2019.
évbdl 6 db-ot. Ezekkel érdemben nem foglalkoztam, hiszen nem szolgdlnak relevns informdaciéval
jelen kutatdsom szempontjabél.
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A VIZSGALAT EREDMENYEI

A mintaban szerepl6 intézmények elemzése

A vizsgélat elején, még a kivonatok tartalmi elemzése eldtt kivintam megvizsgalni, hogy az
évente megrendezésre keriil orszdgos neveléstudomdanyi konferencidn mely egyetemek és
mds oktatdsi intézmények képviseltetik magukat valldssal 6sszefiigg kutatdsaikkal. A mintd-
ban szerepld intézmények kvantitativ mutatéi az 1. dbrdban tekinthetdk meg. Az intézmé-
nyek tanulmdnyozisa alapjdn elmondhatjuk, hogy viszonylag sok egyetem, f8iskola végez e
témakorben kutatdst. A mintdban megjelenik tiz hazai egyetem és egy hazai f8iskola: a Deb-
receni Egyetem (DE), a Pécsi Tudomdnyegyetem (PTE), az E6tvos Lordnd Tudoményegye-
tem (ELTE), a Szegedi Tudomdnyegyetem (SZTE), a Kaposvéri Egyetem (KE), az Eszter-
hdzy Kéroly Egyetem (EKE), a Nyiregyhdzi Egyetem (NYE), a Pannon Egyetem (PE), a
Miskolci Egyetem (ME), a Budapesti Miiszaki Egyetem (BME) és az Apor Vilmos Katoli-
kus Féiskola (AVKF); illetve négy intézet: a T-Tudok Tuddsmenedzsment és Oktatdskutatd
Kézpont (T-TUDOK), az Oktatéskutaté és Fejlesztd Intézet (OFI), az MTA Térsadalom-
tudomdnyi Kutatékdzpont Kisebbségkutatd Intézet (MTA TKKI) és a Kopp Mdria Intézet
a Népesedésért és Csalddokért (KINCS). Ezen kiviil a hatdrainkon tilrél a Babes—Bolyai
Tudomdnyegyetem (BBTE) és a II. Rékdczi Ferenc Kdrpétaljai Magyar Féiskola (II. RF
KMEF) is képviselteti magat. Volt egy eléadd, akinél nem szerepelt intézménynév, ezért § a
»Nem jelolt” kategéridba keriilt az dsszefoglalé diagramon. (3. tdblizar)

A hitoktatasi térvény bevezetése utdni évben (2014-t8l) megndtt ugyan a valldssal kap-
csolatos kutatdsok szdma az absztraktkétetben, azonban ez nem dllandésult. 2015-ben
drasztikusan lecsokkent, majd ismét emelkedett, azutdn cs6kkent a szdmadat. Vagyis egydl-
taldn nem vonhatd le semmi érdemleges kdvetkeztetés a nyert adatok alapjén.

A diagram alapjdn j6 ldtszik, hogy a valldssal kapcsolatos kutatdsok leginkdbb a Debre-
ceni Egyetemhez kothetdk. Felekezeti egyetemek, fiskoldk csupdn két esetben képviseltetik
magukat, 8k is a hatdron talrél. Hazai hittudomdnyi karok, illetve az 8 kutatdik nem jelen-
nek meg kivonatok szerzdiként, pedig a gyakorlati teoldgia része a valldspedagégia, igy az ez
irdnyd hipotézisem nem igazolddott.

3. TABLAZAT

A mintdban szerepld kivonatok intézményi és évenkénti eloszldsa a vizsgalt témakorben

2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019

DE 2 1 4 5 12 5 12 4 6
PTE 1 1 3 3 1 2 1 4
KE 1 1 4

SZTE 2
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2010

2011

2012

2013

2014

2015

2016

2017

2018

2019

ELTE

EKE

PE

OFI

T-Tudok

AVKF

NYE

BBTE

II. RE KMF

Nem jelole

ME

BME

MTA TK

KINCS

Osszesen

10

18

17

12

11

14

A vallasossag hatasat vizsgalé kivonatok attekintése

FORRAS: sajit szerkesztés

Egyértelmiien kijelenthetd, hogy a vizsgalt kivonatok kézote a valldsossdg hatdsval foglalko-

z6k szdma a legnagyobb. E f8csoport alkategéridinak megillapitdsa nem volt egyszerd, gon-

dos tanulmdnyozist, tdbbszdri mddositist igényelt, hogy a leginkabb jellemzd fogalomkérs-

ket hatdrozzam meg. Végiil az alabbi alkategdridk kijelolésére kertilt sor:

1. a valldsossdg hatdsa az egyéni életvezetésre;

[©) WAL SN SV ]

. a valldsossdg hatdsa az értékvalasztdsra/értékkdzvetitésre;

. a valldsossdg hatdsa az dnkéntességre, a munkavéllaldsra;

. a valldsossdg hatdsa a (kdzépiskolai/felsGokratdsi) tanuldsi eredményességre;

. a valldsossdg hatdsa a szocidlis érzékenységre, a kozdsségfejlesztésre, az integraciora;
. a valldsossdg mint a negativ diszkrimindcié alapja.

Az egyes csoportokndl prébdlom a legdtfogdbb képet nytjtani a kutatdsi irdnyokra, ten-

dencidkra vonatkozdan. A vontakozé kivonatoknak tilnyomd részét egyenként megemli-

tem.
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1. A valldsossdg hatdsa az egyéni életvezetésre
Kokas Kldra miiveiben
Ebbe az alkategdridba 9 db kivonat sorolhaté. vizsgdlta a spiritualitdst és

Mikonya Gyirgy (2011) osszefoglaléjaban kiemeli, 2 valldsossdgot
hogy a valldsos kozosségek, képességfejlesztd csoportok
tobbsége jol kidolgozott rendszerrel és elhivatott vezetSkkel dolgozik, igy biztos tdjékozbddsi
pontokat tudnak nytjtani az ttkeresd egyének szdmdra.

Findnez Judit (2012) tobbek kozote a valldsossdg hatdsit vizsgdlja a gyermekvallaldssal,
parkapcsolattal kapesolatos attittiddkre vonatkozdan, vagyis azt, hogy e tekintetben mi hats-
rozza meg a 2545 év kozdtd, Dél-Dundntilon él6 nék (N=120) életvezetési dontéseit.

Fodor Eva és Révész Ldszlé (2017) a rekredcid, a humdnskoldgia és a konstruktiv életve-
zetés Osszefliggéseit vizsgdljak tobbek kozdtt a civilizdcids fejlédéssel dsszefliggésben.

Vincze Beatrix (2018) a reformpedagdgiai és az életreform-mozgalmak hatdsat vizsgdlta a
rejtett tuddselemek, képességek egyéni fejlesztése szempontjabdl, illetve pl. azt, hogy ezek a
kompetencidk miként vdlnak a tdrsadalom szdémdra hasznos tuddssd. A kutaténak egy mdsik
hasonlé kutatdsa is olvashaté ugyanabban az évben, amely a tolsztojénus eszmék hatdsdt
vizsgdlta a magyarorszdgi pedagdgiai és életreform-torekvésekre.

Pallay Katalin (2019) a nemzeti identitds kérdését vizsgdlta a Balassi Intézet egyetemi
elékészitd intézetének kdrpdtaljai végzds hallgatdinak kérében, s ebben szdmos szociokultu-
ralis, demografiai tényezdt alapul vesz. Ezek kozott szerepel a valldsi meggy6z8dés érvénye-
siilésének elemzése is, de eredményekrdl a kivonatban sajnos nem olvashatunk.

Pusztafalvi Henriette, Szabd Zoltan Tamds, Csékdsi Krisztina (2019) a fogyatékossiggal
él8k irdnd actitlidot vizsgdlta egyetemi hallgatdk kdrében. A valldsos és a nem valldsos cso-
port kozdtt nem kimutathatd a kiilonbség az attitlid szempontjabél — irja a szerzé.

Székely Csilla Imola (2019) Kokas Kldra miiveiben vizsgdlta a spiritualitdst és a valldsos-
sdgot. A szerzd véleménye szerint a zenepedagdgus valldsos meggy6z8dése, hite hatdst gya-
korolt a pedagdgidjéra, pedagdgiai gyakorlatdra.

2. A valldsossdg hatdsa az értékvdlasztdsra/értékkizvetitésre

E témakor jelent a legnagyobb halmazt, 23 db kivonat sorolhatd ide, nyilvdn e teriilet
komplexitdsa, sokszin(isége miatt is. Kiemelkedének szdmit a 2012., 2013., 2014. és 2017.
esztendd, hiszen ezekben az években hdrom-négy tartalmi dsszefoglalé is olvashaté e émd-
hoz kapcsolédéan.

Németh Néra Veronika (2010) azt vizsgdlta egy hatdrmenti régiéban, hogy a fels6okta-
tdsban tanulé hallgatdk milyen kulturalis fogyasztdsi szokdsokkal rendelkeznek, azaz milyen
olvasisi és konyvtdrhaszndlati attictiddk figyelhetdek meg esetitkben. A kutatds egyik valto-
z6ja a valldsossdg volt. A szerzd megjegyzi, hogy a bdr a valldsossig meghatdrozé szerepét fel-
tételezte, ezt nem igazolta a kutatds, hiszen jelentds kiilénbségek csak a hatdron tili magyar
és a Magyarorszdgon ¢él8 hallgaték kdzote voltak kimutathatdak e véltozd esetében.



UJPedagagiai Szemle 34
2020/ 1-2. ELEKTRONIKUS KIADAS

Klapesik Zsuzsanna (2011) szocidlpedagdgus-pélya-
motivacié okait kutatta, amely sordn kiilon kitért a a yﬂ[[ﬂ’m;m’g
vallds és a hit szerepére. A vizsgdlat a személyes élettdr- nem befolydsolja jelentdsen
ténetekre fokuszalt, feltételezve, hogy a vallds és a hit

pozitiv korreldcidja igazolédik. A kivonatban nem je- az egészscgtudatossdgot
lennek meg eredmények, igy nem tudjuk, hogy bizo-
ny{tdst nyertek-e az dllitdsok.

Jancsdk Csaba (2012) tandrképzésben részt vevd hallgatdk éreékvilagdt kurtatta tizenkée
magyarorszdgi tandrképzd intézményben (N=1210). A vizsgélat tobbek kdzott a tdrsadalmi
nemek, a hallgatdk 4llandé lakhelyének telepiiléstipusa, a csalddi értelmiségi és pedagdgus-
szakmai mintdk, a valldsossdg és a tandri pdlya irdnti elkdtelezettség szempontjdbél elemzi a
tandrképz8sok értékpreferencidit.

Bocsi Veronika (2012) szintén fels6oktatdsban tanuld hallgatékat vizsgdlt formalis kozos-
ségek szempontjdbdl, az értékvélasztdsok irdnydbdl megkozelitve. A kutatds rimutatott arra,
hogy a valldsos fiatalok a kozosségi értékeket hangstilyozzak az egyéni karrier helyett.

Pacsuta Istvdn (2013) szintén felsGokratdsban részt vevd hallgatdk értékrendszerée vizs-
gélta. A szerz a végzds hallgatdkra fékuszalt, tobbek kozodtt az § éleemddjukat, kapesolati
haléjukar, valldsossigukat, értékvalasztdsukat tanulmdnyozta, 4m a kivonat sajnos eredmé-
nyekrdl nem szdmol be.

Kouvics Kldra (2014) a hallgaték sportoldsi, illetve nemsportoldsi hajlandésdgdnak okait
vizsgdlta egy magyar-romdn régié felsboktatdsi intézményeinek hallgatdi kérében (N=2619).
Az eredmények alapjdn az ldthat6, hogy valldsos, kozosségorientdlt fiatalok kozdte tobb a
rendszeres, rekredcids szabadidé-sportold.

Ide kapcsolhaté Kovdcs Karolina Eszter és Nagy Bedta Erika (2016) kutatdsa, hiszen
ugyancsak az egészségtudatos magatartast vizsgaltdk a Debreceni Egyetem hallgatéi korében.
Az 8 eredményeik azt mutatjik, hogy a vallisossdg nem befolydsolja jelentésen az egészség-
tudatossdgot.

A szerz8pdros 2017-ben egy tjabb kutatdssal jelentkezett: debreceni kozépiskoldkban
vizsgdltdk az egészségtudatos magatartdst a sport fliggvényében. Az elemzés arra mutatott ré,
hogy a nem, az édesapa iskolai végzettsége, a lakdhely tipusa, valamint az objektiv és szub-
jektiv anyagi helyzet nincs jelentds hatdssal, mig a sportolds, a szubjektiv egészségi/edzettségi
dllapot és a szubjektiv valldsossdg hatdst gyakorol az egészségtudatossdgra a kozépiskolds fia-
talok kérében.

Varga Eszter (2013) koreai és magyar nevelési értékek dsszehasonlitdsat készitette el. A
kutatds eredménye rémutatott arra, hogy a koreaiak (n=1249) fontosnak tartjék a kemény
munkdra, a valldsos hitre és a kitartdsra valé nevelést. A magyarok (n=650) ezzel szemben a
figgetlenséget és a képzelberd fontossdgdt hangstlyozzdk a nevelésben.

Bencéné Fekete Andrea, Kulcsdr Edit és Orsds Rendta (2013) tartalmi dsszefoglaléjéban a
cigdny és nem cigdny kisiskoldsok erkélesi fogalomismeretérdl olvashatunk, ahol a valldsos
és nem valldsos tanuldk kiilon elemzési szempontként jelentek meg. A vizsgdlatban szdz 8
cigdny és szdz £8 nem cigdny negyedik osztdlyos tanuld vett részt. A kutatds egyik eredménye
az volt, hogy a valldsos hdttérrel rendelkezd tanuldk fogalomtdrdban érvényesiil a hivg
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kornyezet, ami részben meg is hatdrozza az dltaluk
haszndlt kifejezések csoportjit. ldtszik, bogy a
Morvai Laura (2015) tandrok gyermeknevelési ér-

valldsos fiatalok mégsem
tékvalasztdsit vizsgdlta tobbek kozott a nem és a valld-

gondolkodnak annyira

sossdg szempontjabdl. Az értékrangsor vizsgdlathoz se- L
gitséget jelentett egy 2015-6s kérddives pedagdgusvizs- tradiciondlisan
gélat adatbdzisa (N=1056). A kutatds azt az eredményt
hozta, hogy a kemény, szorgalmas munkdra nevelés a nem felekezeti fenntartdst intézmé-
nyek tandrai szdmdra fontosabb, a felekezeti intézmények pedagégusai szdmdra viszont az
8szinteség, a valldsos hit, az 6nzetlenség, az engedelmesség, a hiiség jelenti az értéket.

Simon Anikd (2016) szintén a nevelési értékeket vizsgalta a csalddban, tobbek kozott a
valldsossdggal dsszefiiggésben. A kivonatban tematizalt kutatds még csak a terv szintjén jele-
nik meg, igy eredményekr8l még nem olvashatunk. A terv alapjén az ldtszik, hogy évodds
kort gyermekek sziileit kivanja vizsgdlni értékfogalmukra, értékrangsorukra vonatkozdan.

Pusztafalvi Henriette és Vass Livia (2015) a szexudlis nevelést mint kulturdlis kérdést
vizsgélta. A szerz8paros kiemeli, hogy Magyarorszdgon a 20. szézadban, e teriileten a vallds
kozvetitette konzervativ eszmék, azaz a tiltds és a tartézkodds volt jellemz8. A szexudlis be-
tegségek terjedése azonban rdirdnyitotta a figyelmet a szexudlis nevelés fontossdgdra, az isme-
retek terjesztésére. Pusztafalvi Henriette (2019) pér évvel kés8bb ugyanennél a témdndl ma-
radva kutatta a hazai szexudlis nevelés kezdetét, azaz a 20. szdzad els6 felét, konyvek, tan-
kényvek tartalomelemzésével.

Fényes Hajnalka és Pusztai Gabriella (2019) a nemi szerepattitlidok és a valldsossdg sz-
szefliggéseit vizsgdlta felsdoktatdsi hallgaték korében. A kutatds rimutatott, hogy a valldsos
fiatalokra ink4bb a tradiciondlis gondolkodds jellemzd a nem valldsos tdrsaikhoz képest,
azonban a magas iskolai végzettségli sziil8k hdttérvaltozd-vizsgilatdban mdr az ldtszik, hogy
a vallsos fiatalok mégsem gondolkodnak annyira tradiciondlisan. A maguk mdédjdn valldso-
sak; inkdbb modern gondolkoddstak.

Indntsy-Pap Agnes (2017) iskolavélasztdsi motivacidkat vizsgalt valldsos és nem valldsos
sziil8k esetében egy megyeszékhely reformdtus, rémai katolikus és evangélikus iskoldiban
(N=385). A valldsos sziil6k egyhdzi intézményvélasztdsa nem meglepd, a nem valldsos sziil8k
részérdl azonban jelent8s dontés, hiszen elkdtelez8dést jelent az iskolai értékrend mellett; s a
csaldd szdmdra kérdéssé vélik, mennyire tudnak azonosulni az ott megjelend célokkal, nor-
miékkal.

Bocsi Veronika (2017) pedagbgusok (N=824) értékpreferencidit vizsgdlta a gyermekneve-
1ési értékek viszonylatdban. A minta elemzése az aldbbi jellemz8 tényezdkre, csoportokra
mutatott rd: valldsos-lojdlis, céltudatos-kreativ, konform és vezetd.

Fehérviri Brigitta (2018) kiilonbdz8 apaszerepben 1év8 édesapdkat vizsgdlt a tanitdsi és
nevelési szokdsaik szempontjdbdl az iskola el6tti felkészit§ szakaszban. A kutatds eredménye
azt mutatja, hogy a vallds nincs hatdssal az apaszerepre, az apai nevelésre a gyermekek felé.

Demeter-Kardszi Zsuzsanna (2019) az egyhdzi szellemiségli és egyhdzi fenntartésu felss-
oktatdsi intézmények berkeiben arra kereste a vdlaszt, hogy a képzési kindlat, a teriileti elhe-
lyezkedés vagy az intézmény identitdsa vonzza-e a hallgatékat az intézménybe.
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3. a valldsossdg hatdsa a (kiozépiskolaiffelséoktatdsi)

tanuldsi eredményességre a valldsos kozdsség és a nor-

mdk a serdiild életfelfogd-

sdra, attitiidjére jelentds
hatdst gyakorolnak

A misodik legtdbb kivonat (13 db) ehhez a témakér-
héz kéthetd, f6kuszukban a felsGoktatdsban résztvevd
hallgaték vizsgalata 4ll.

Pusztai Gabriella (2012) elészor hazai kutatdsokra
hivatkozva prébdlja tisztdzni azt a tévhitet, hogy a valldsos elkotelezettség az iskolai végzett-
ség emelkedésével csokkenne. A szerzd utolsé éves alapképzésben és mesterképzésben részt
vevd hallgatdk korében végzett kvantitativ vizsgilatot, valamint a hallgatdi kiskdzosségekben
és szervezetekben kvalitativ kutatdst. Az eredmények azt mutatjak, hogy a valldsos hallgatéi
kozdsségek hatdst gyakorolnak tagjaik egyetemi palyafutdsdra. A valldsos hallgaték kiemelke-
dden elkotelezettek a tuddsgyarapitds célja mellett. A kozosséghez vald tartozds f6ként az
alapképzésben tanulé hallgacékat segiti a teljesitményre 8sztonzd célértelmezésben, a mes-
terképzésben részt vevBk korében a személyes valldsgyakorlat befolydsa er6sebb. A kutatds
egyebek mellett rdmutatott arra, hogy a nagykdzosségben végbemend valldsgyakorlds a ta-
nulményokon kiviili tevékenységekre serkenteni a hallgatdkat, sét az oktatdval valé egyiitt-
mikddés esélyét is noveli.

Markus Zsuzsanna (2013, 2014) a romdniai tobbségi és kisebbségi hallgatdk felsGokta-
tési tanulmdnyi eredményességét kutatja. Vizsgdlata a romdaniai magyar és romdn hallgatdk
tanulmdnyi eredményességét befolydsolé tényezdkre irdnyult. Ennek keretében a nemzeti
hovatartozdson tdl tanulmdnyozta tébbek kdzott a hallgaték nemét, a sziileik iskoldzottsa-
gdt, a felekezeti hovatartozdsukat és a valldsossdgukat. Sajnos a kivonatban a valldsossdggal
sszefiiggésben nem olvashatunk eredményekrél.

Cséke Katalin (2018) ugyancsak a hatdron til, Ukrajndban vizsgdlta azon hétrinyokat,
amelyek a magyar anyanyelvii 13—14 éves roma tanuldkat érik az oktatdsban. A szerzd a
roma tanuldk iskolai eredményességének, sikertelenségének okait kutatja, vagyis azt, hogy
milyen t@ényez8k segitik vagy éppen akaddlyozzék a tanulds folyamatdt. Tébbek kozott a val-
l4s, a csalddi hdttér dimenzidjaban.

Kardos Katalin (2013) fels6oktatdsban tanulé hallgatdkat vizsgdlt; a mintdba egykori fe-
lekezeti kozépiskoldban végzett hallgatdk keriiltek. A kutatds a felsGokratdsi tanulményi
eredményesség és a felekezeti kozépiskolds mult vagy a valldsossdg kozotti sszefiiggést vizs-
gélta. A kutatds alapjdt az az elmélet adta, amely kimondja, hogy a valldsos kozosség és a
normdk a serdiil8 életfelfogdsara, attitlidjére jelentds hatdst gyakorolnak, hiszen pozitiv ma-
gatartdsmintdkat és egészséges tekintélyfelfogast alakitanak ki, ersitik a fiatal normatuda-
tossdgdt, munkdhoz valé hozz4dlldsdt. A kutatds empirikus része rdmutatott arra, hogy azok
a hallgatdk, akikre a kdzépiskoldban megélt valldsos kozosség még mindig nagy hatast gya-
korol, tanulmdnyi tovdbbhaladdsukban és céljaikban kitartdbbak, szivesebben vesznek részt
iskoldn kiviili tevékenységben, azokndl a hallgaténdl, akik ugyan felekezeti kozépiskoldban
végeztek, de nem valldsos kozosség tagjai.

Kardos kés6bbi kutatdsai (2014, 2016) a felsdokratdsi intézményekhez kotddd egyes ta-
nulékodzosségekre irdnyultak, pontosabban a felekezeti és nem felekezeti szakkollégiumokra.
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2014-ben a szerzd arra volt kivdncsi, hogy e tanulécso-
portok tagsdga kozott van-e kiildnbség, tobbek kozote a munkdt villalé és nem
a hallgaték tanulmdnyi orientdcidja tekintetében. véllalé hallgaték munkaat-
2016-ban pedig a felekezeti fenntartdsti roma szakkol-

légiumokat vizsgdlta. A kordbbi kutatds alapjdn leszo- titiidje jelentds eltérést
gezhetd, hogy a valldsi kozosségi kapesolatok olyan po- mutatnak
zitfv attitlidoket erdsitenek meg a felekezeti szakkollé-
gistakban, amelyek egyrészt tdmogatjak a tanulmdnyi eredményességet, masrészt az ilyen
kozdsség tagjai optimistabbak tanuldsuk jov8beni hasznosithatdsdgat illetden. A roma fiata-
lok esetében az is megerdsitést nyert, hogy a tehetséggondozé miihelyekben legaldbb olyan
jol teljesitenek, mint nem roma tdrsaik. Vagyis a szakkollégiumok segitik a tdrsadalmi ki-
egyenlit8dést.

Ezt az eredményt tdmasztotta ald Kardos Katalin és Bocsi Veronika kvalitativ kutatdsa is
(2014), amely élettt-, illetve félig strukturdlt interjik alapjdn sziiletett.

Papp Z. Attila (2018) az okratdsi részvételt és a tovdbbranuldsi szdndékokat vizsgalta a
Kdrpdt-medencei kisebbségi magyar fiatalok korében. Az aktiv hallgaték 70%-a magyar
nyelvli képzésben vesz részt.

Pusztai Gabriella, Kovdcs Kldra és Markos Valéria (2018) a lemorzsolédott és perzisztens
hallgatékat hasonlitottdk dssze tobbek kozdtt az iskolai palyafutds, tanulmdnyi és térsas ta-
pasztalatok, kozdsségi csoportokhoz valé tartozds szempontjdbdl.

Kardszi Zsuzsanndnak (2018) is hasonlé a kutatdsi irdnya, hiszen az egyéni és a fenntar-
t6i jellemz8k szerepét vizsgalta a hallgatdi lemorzsoléddsban. A kivonat alapjdn azonban itt
nagyobb hangsulyt kap a valldsossdg, hiszen ennek a lemorzsoléddssal valé 8sszefiiggésée
elemzi a kutatd. A kutatds sordn nem igazolédott, hogy a valldsos hallgatdk kevésbé hagynak
ott az egyetemet.

Vidradi Judit, Demeter-Kardszi Zsuzsanna, Kovdcs Kldra és Dusa Agnes Réka (2019) szin-
tén a lemorzsolédds témakérét vélaszeottdk kutatdsuk céljaul, pontosabban a hallgatéi le-
morzsol6dds okait az extrakurrikuldris és a szabadidds tevékenységek dsszefiiggésében. A
szerz8k megdllapitottdk, hogy a valldsossdg nem 4ll dsszefiiggésben a lemorzsoléddssal.

4. A valldsossdg hatdsa az, onkéntességre, a munkavdllaldsra

Ez a témakér 6nallé teriiletként csak 2014-t6l jelenik meg a vizsgélt absztraktkotetekben
hat kivonatban. Ez vélhet8en dsszefligg az 50 6rds kozosségi szolgdlat bevezetésével, ami elsg
alkalommal a 2016. janudr 1. utdn érettségi vizsgdra jelentkezd tanuléknak volt kételezd.
Szdes Andor (2014) Partium térségben végzett kutatdst egyetemistdk korében a tanulds és
munbka, illetve munkaattittidék vonatkozdsdban. A vizsgalat tdbbek kdzott rdmutatott arra,
hogy a munkdt vallalé és nem vallalé hallgaték munkaattittidjei jelentds eltérést mutatnak.
A rendszeresen munkdt vallal$ fiatalok kérében a valldsos, €18 hit hatdsa a legmeghatdro-
z0bb. A szerzd tovdbbi megéllapitdsa a csoportos interjik alapjdn, hogy a feleldsségteljes
munka, a csapatmunka és a tdrsadalom szdmdra végzett hasznos tevékenyég fontos a hallga-

tok t8bbségének.
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Fényes Hajnalka (2014) a fels6oktatdsi hallgatok

nemi megoszlasat vizsgilta az dnkéntesség és a valla- 5 bé 5 1
24 & g az onkenteskedo hallgato

sossdg tekintetében. Kutatdsit arra a megéllapitdsra motivdcidja va Lamivel tradi-

alapozta, hogy a valldsossig noveli az 6nkéntes akti- . ,
b &Y & ciondlisabb, fontosabb szi-

vitdsra valé hajlandésdgot, és mivel a n8k valldsosab- ) T
bak, ezért kériitkben gyakrabban fordul el§ az énkén- 77 ukra a mdsokon vald segités
tesség is. Az onkéntesség dltaldnossdgban valéban

gyakoribb a linyok kérében, de a valldsossdg valtozé szerint vizsgdlva az adatokat mdr elcd-
nik a nemi kiildnbség.

2015-ben Fényes kifejezetten a pedagdgushallgatdk és nem pedagdgushallgatok 6nkén-
tességének, és dnkéntességiik tipusdt (tradiciondlis vagy j tipust voltdt) vette goresd ald. A
minta kivdlasztésdnak helyszine a ,partiumi” régid, ami valéjéban hdrom orszdgot tiveld
mintdt (n=2728) jelent. A kutatds eredménye azt mutatta, hogy a képzés jellege (ti. hogy az
pedagdgusképzés-e vagy nem) nincs hatdssal a hallgatdk egyetemi dnkéntességére, s a valld-
sossdg valtozé kdzott dsszefliggés sem mutathaté ki. Csupdn a magyarorszdgi almintdban
jelenik meg a pedagdgushallgatdk korében gyakrabban a tiszta tradiciondlis, segitd szdndéku
onkéntes motivdcié. Azonban az énkénteskedd hallgatok motivdcidja valamivel tradiciondli-
sabb, fontosabb szdmukra a masokon valé segités. A kutatd érdekes megéllapitdsa, felvetése,
hogy a pedagdégusképzésben névelni lehetne a pedagdgusjeldltek dnkéntességre vald hajlan-
désdgit pl. az dnkéntes munkalehetdségek nagyobb rekldmjdval, vagy akdr az onkéntesség
beépitésével a tananyagba.

Szdes Andor (2016) a Partiumi Keresztény Egyetemen (Nagyvdrad) a tanulds melletti
munkavégzést és a véllalkozdi hajlandésdgot tébbek kdzotr a valldsossdggal dsszefliggésben is
vizsgélta, de a kivonatban errdl eredmény nem olvashatd.

Markos Valéria (2019) az dnkéntesség mint attitlid alakuldsat vizsgdlta a kozosségi szol-
gélat utdn. A kutatds eredménye azt mutatja, hogy a valldsosok kérében a kozosségi szolgdlat
erdsitette a mdsokon vald segités fontossdgdnak érzését.

5. A valldsossdg hatdsa a szocidlis érzékenységre, a kizosségfejlesztésre, az integrdcidra

E témakérben 2012-t6 jelenik meg évente egy-egy kivonat.

Dancs Katinka (2012) a szocidlisdominancia-orientdcié szerepét vizsgalta az elitéletes-
séggel dsszefliggésben. A kivonatban olvashatd, hogy a tdrsadalomban megfigyelhetd hierar-
chia kialakulhat nemek és életkorok szerint, vagy dnkényesen kialakitott csoportok (pl. val-
lasok, etnikumok, tdrsadalmi osztalyok) kozote. A kutatdsok szerint az erre egyéni tényezdk
befolydsa mellett a verbdlis intelligencia, valamint a protestdns hivatdsetika egyes dimenzidi
is hatdssal vannak. Sajnos a tartalmi 8sszefoglalobdl ennél tobbet nem tudunk meg.

Czombos Dorottya és Szekeres Agota (2013) a keresztény nevelés hatdsdt vizsgaltdk a fo-
gyatékos gyermekek elfogaddsdra vonatkozdan az integracié folyamatdban. A kutatds alapja
egy Osszehasonlit6 vizsgdlat volt, amely egyrészt evangélikus nevelésben részesiild, mésrésze
nem kifejezetten keresztény nevelésben részesiil8 didkok korében egyardnt zajlott. Sajnos a
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minta nagysagardl, helyszinérdl itt nincs informdcié. A
vizsgélat arra irdnyult, hogy a keresztény elvek szerint a 20. szdzad elsé ﬁ[ébgn a

nevelt tanul6k elfogadébbak-e integraltan tanulé fo- vallds kozvetitette bonzer-

gyatékos osztdlytdrsaikkal. A kérddiv sordn nyert ada- , , .
vativ eszmék, valamint a

tok azt mutattdk, hogy a vizsgdle két iskola tanuldi in- o o )
tiltds és a priid képmutatds

kébb elfogadé attittiddel birnak, jelentds eltérés egyik
vizsgdlt dimenzié esetén sem megallapithaté. Bar a uralkodott e teriileten a
szerz8k megjegyzik, hogy a kis minta messzemend ko- koznevelésben
vetkeztetésekre nem ad okot.

Berzsenyi Emese (2014) szintén hasonld témdt vizsgdl az elmélet szintjén, mivel a fogya-
tékossdg értelmezéseit térja fel, valamint a fogyatékossdggal él8k irdnti attitidok és a valldsi
tanitdsokban megjelend tartalmak kozotti dsszefiiggéseket.

Krausz Anita (2016) az integrécié irdnti elkdtelez8dést vizsgdlja dltaldnos iskolds tanuldk
(n=50) korében. Megéllapitja, hogy napjainkban az integrélt okrtatds egyik relevins nehéz-
sége, hogy a kiilonbodzd képességli, valldst és etnikai hovatartozdst tanuldkat egyiite kell ké-
pezni. Az integrilt neveléssel kapcsolatos eddigi attittidvizsgalatok eredményei azt mutatjék,
hogy az integralt nevelés és a kiilonleges bdndsmodot igényld tanuldkkal egyiitt elesltote idd
segiti az attitidformdldst. A szerzd sajét kutatdsdnak eredményei itt sem olvashatdk, az ada-
tok feldolgozdsa még folyamatban volt.

Pusztafalvi Henriette és Vass Livia (2015) a nagy vildgvalldsok szent konyveiben, iratai-
ban vizsgdlja a szexudlis viselkedés, pl. az Snmegtartdzratds kérdését, a nemek egymdshoz
vald viszonydt vagy éppen az alapvetd higiénés szabalyokat. Megéllapitjdk, hogy hazdnkban
a 20. szdzad elsd felében a vallds kdzvetitette konzervativ eszmék, valamint a tiltds és a prid
képmutatds uralkodott e teriileten a kdznevelésben. A szexudlis betegségek terjedése (szifi-
lisz) miatt azonban elengedhetetlenné vélt a szakemberek bevondsa, a szexudlis ismeretek
népszer(i formaban valé terjesztése.

Siiveges Gergd (2017) a valldsos kozdsségfejlédést vizsgdlja a négy legnagyobb hazai fele-
kezet, a rémai katolikus, a reformdtus, az evangélikus és a baptista kozosségek esetében.
Ezen kiviil feltdrja az 6 felekezetéhez kapcsolhatd kozdsségszervezd alapelveket, amelyek
megmutatkoznak gyakorlati kdzdsségi életiik alapjdn, és fejleszthetdek is. Siiveges érdekes
felvetése, hogy vajon ezen elvek miként volndnak alkalmazhat6k az iskolai kozdsségek kiala-
kitdsdban.

Fekete Mariann (2019) a globdlis feleldsségvéllaldsra nevelés fontossdgdt hangsilyozza
kutatdsi dsszefoglaldjaban. A szerz8 kiemeli, hogy az iskoldkban egyre nagyobb szerepe van
annak, hogy a kiilonbozd valldst emberek képesek legyenek megbizni egymdsban, és haté-
konyan egyiitt dolgozni.”

Nyiil Eszter Anna (2019) az dllampolgdrrd nevelés kérdését vizsgdlta, de nem globdlisan,
hanem egy orszdg szemszdgébdl. A szerzd kitér arra, hogy fontos az dllam és az dllampolgar
viszonya, s az dllampolgdr kompetencidi, amelyekkel a kdzosségben, az adott orszdgban él.

% S ehhez hadd tegyem hozz4: véleményem szerint nem csak az iskoldban van mindennek jelentésége
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6. A valldsossdg mint a negativ diszkrimindcié-
alapja a vallds, a nem, a csalddi
hittér stb. kiviltotta
Ez téma 2018-ban bukkant fel el8sz6r, amikor Lérincz diszlrimindciot Uizsgﬂ'/m
Andrea a méssdg, igy tobbek kozdtt a vallds, a nem, a

Stephen King regényei
alapjdn

csalddi hdceér stb. kivaltotra diszkrimindciét vizsgdlea
Stephen King regényei alapjén.

A vallasossag neveléstorténeti aspektusat vizsgalé kivonatok bemutatasa

A valldsossdg a neveléstorténettel dsszefiiggésben két alkategdria mentén figyelhetd meg.
Ezeket a kovetkez8képp nevezzitk meg:

1. a valldsossdg egy adott korabeli iskola tanuldinak dsszetétele tekintetében;
2. a valldsossdg egy adott kor valldsos nevelése/képzése szempontjabél.

Osszesen 17 db kivonat tartozik ide.
1. A valldsossdg egy adott korabeli iskola tanuldinak dsszetétele tekintetében

A fent emlitett tizenhét kivonatbél a kevesebb (5 db) ebbe az alkategéridba sorolhatd.

Bara Zsuzsanna (2010) a Kemény Zsigmond Gimndzium tandri kardnak bemutatdsdra
véllalkozott életitadatok felhaszndldsdval, az 1891-1951 idészakbdl. Fiiggetlen valtozéként
jelentek meg pl. a név, az esetleges névvaltoztatdsok, sziiletési adatok, esetleges nemesi szér-
mazds, vallds, valldsvaltoztatds, annak iddpontja, iskoldzottsdg, tanulmdnyok.

Nagy Adrienn (2010) nem a tandri karok, hanem a fiumei kdzép- és felsfoku kereske-
delmi iskola tanuléi kdzdsségeinek tdrsadalmi dsszetételét vizsgdlta a dualizmus idészakd-
ban. Az adatok vizsgdlata rimutatott arra, hogy eltéré a két iskola tanuléinak tdrsadalmi
dsszetétele: a kozépiskola tanuldinak nagy része katolikus valldst (74%) és olasz anyanyelvil
(51%), a f8iskoldé viszont izraelita valldst (34%) és magyar anyanyelvii (87%) volt.

Balogh Livia (2011) szintén hatdron tili elemzést folytatott; kdrpdrtaljai magyar évoda-
kat vizsgdle az els§ Csehszlovak Kéztdrsasdg idején (1919-1938). Az évodds gyermekek val-
lasi és nemzetiségi megoszldsdt tanulmdanyozta, azonban konkrét adatrdl nem szémol be itt.

Huszdr Zoltdn (2011) a taniték helyzetét vizsgdlta a Dunag@zhajézési Térsasdg (DGT)
Pécs kornyéki bényatelepeinek tdrsadalmdban (1867-1938/1944). A tdrsasdg hat népiskoldt
mikddtetett, igy a szerzd vizsgalta azok tanuldi dsszetételét, nemzetiségi és valldsi megoszla-
sdt, illetve az iskoldk kapcsolatdt a tanfeliigyelet és a magyarorszdgi elemi népoktatds rend-
szerével.

2. A vallasossag egy adott kor vallasos nevelése/képzése szempontjabadl

Ebbe az alkategdrdba 14 db kutatdsi dsszefoglalét soroltunk.
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Rébay Magdolna (2010) az 1856-ban Alsé-Ausztri-
dban, Kalksburgban alapitott jezsuita kollégium t5rté- a lelkésztan itésdg visszad 17~
netével foglalkozik. Témavalasztdsinak indokat az tdsa az 1920-as évek végén,
adja, hogy magyar didkok elég nagy szdmban tanultak

o ey ) reformdtus kezdeményezésre
ott, f8ként arisztokrata csalddokbdl (pl. gr. Esterhdzy, e 4

gr. Zichy, gr. Széchenyi). Az itt végzett tanuldk koziil tortént

tobben magas dllami és egyhdzi pozicidba keriiltek. A

szerz8 tanulményozta az intézmény szervezetét, nevelési céljait, az okratds tartalmdt és egye-
beket. Kutatdsa alapjdn arra a megdllapitdsra jutott, hogy az iskola tanitdsi anyagdban mind-
azt nyujtotta az arisztokratdk szdmdra, amit 8k fontosnak tartottak: vallds, €16 idegen nyel-
vek és zene, sport. Az intézmény felszereltsége, szellemisége és nevelési programja is alapve-
t6en hozzdjérult ahhoz, hogy szdmos magyar arisztokrata gyermek nevelkedhetett Kalks-
burgban.

Meészdros Liszlé (2011) az Skori eurdpai nevelést, a gorog-romai és zsidé-keresztény ne-
velési alapelveket, hagyomdnyokat vizsgdlt vallds- és miivel8déstorténeti aspekeusbol;

Szilveszter Ldszlé Szildrd ugyanabban az évben (2011) a keresztény nevelést vizsgdlta a
posztszekuldris térsadalomban.

Aes Mariann (2012) a keresztény nénevelést vizsgilta a 20. szdzad els6 felében a polgdri
iskoldban hasznalt térténelemtankdnyvek alapjén. A kutaté arra volt kivdncsi, hogy e ber-
kekben milyen ndi eszményt éllitottak a lednygyermekek elé mintaként. A katolikus kozép-
iskoldkban a keresztény hit és erkéles kozvetitése jelent meg a torténelem tantdrgy oktatdsin
keresztiil, amely eredményes lehetett, hiszen Marczell Agoston- és Szolomdjer Taszilé-féle
tankdnyveket hasznaltak.

Somodi Imre (2012) is — tobbek kdzott — ugyanerre a tankdnyvre hivatkozik. O ugyan-
csak torténelemtankonyveken keresztiil mutatta be a két vildghdbora kozotti id8szak katoli-
kus valldsos nevelését. A kutaté Acs Mariannal (2012) teljesen megegyezé véleményre jut
kutatdsa sordn a kozvetitett éreékek tekintetében.

Rébay Magdolna 2012-ben a lelkésztanitésdg intézményét kutatta az L. vildghdborat ko-
vetd idészakban. Kutatdsdnak tartalmi dsszefoglaléjdban megdllapitja, hogy a lelkésztanits-
sdg visszadllitdsa az 1920-as évek végén, reformdtus kezdeményezésre toreént (Ravasz Liszl6
és Imre Sdndor elképzelése nyomdn vagy Antal Géza inditvinyozdsdra). A kezdeményezés-
nek kdszonhetden az 1930-as években mdr sor keriilt lelkésztaniték alkalmazdsdra. A tobbi
felekezet szdmadra is igéretesnek tlint ez a képzés, de ténylegesen nem inditottak ilyen okta-
tést. Sajnos a képzés tartalmdrdl itt nem ir a szerzd.

Oldh Ildiks (2012) szintén a felsGokratdssal foglalkozik, konkrétan az eurdpai egyetemek
kialakuldsdval, ezen beliil vizsgdlta a valldsi intézményeket mint okrtatdsi helyszinek, vala-
mint a valldsjog és a vildgi jog kettévaldsat és tovdbbfejlddését a filozéfidban.

Porndi Imre (2014) a magyar népiskolék szocidlis szerepét vizsgélta a két vilighdbora ko-
zotti id8szakban. A szerzd megillapitja, hogy az 1932-es hat osztlyos és az 1941-es nyolc
osztalyos népiskolédk szdmdra kiadott tantervek és utasitdsok a gyermek valldsos és erkolesos
polgdrrd nevelését, a nemzeti miivel8dés szellemének megfeleld dltaldnos és gyakorlati alap-
miveltség dtaddsdt hangstlyozzak. Ennek keretében a tanuldk tobbek kdzote lelki
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nemességet, jésdgot, masok bajai irdnt tantsitott rész-

vétet, megértést, tapintatos bindsmaodot, figyelmessé- dobumentumok az emberek

get tanultak az iskoldkban. A dokumentumok az em- szeretetét a csalid és a n é

berek szeretetét a csaldd és a nép szeretetével dllitortdk e
) ) o ) ; szeretetével dllitottik
parhuzamba, igy az 8sok tisztelete és a hagyomdnyok

dpoldsa is kozponti szerepet kapott. pdrhuzamba

Maté Krisztina (2014) a 2. vildghdbort utdni id8-
szakban, a szatmdr-beregi régidban vizsgélja a szabadmiivelési mozgalmat, tobbek kozott fel-
séoktatds-pedagdgiai szempontbdl. Megillapitja, hogy a tematikdk eredményessége egyebek
mellett fiiggdtt az oktatdk kreativitdsdtdl, de a tradiciondlis valldsossdgtdl is.

Hideg Gabriella (2016) a Budapest-Mariaremetei Okumenikus Iskola keletkezésérél irt.
A kivonatbdl megtudhatjuk, hogy az 1970-80-as években a belvdrosbdl kiksltozd fiatal, kis-
gyermekes csalddok egy csoportja valldsos, de nem felekezeti nevelést vart el az iskoldtdl, en-
nek kdszonhetden valésulhatott meg az skumenikus iskola.

Jankd Krisztina (2016) szintén Skumenikus iskola keletkezésérdl ir, esettanulmdnydban
a monori intézményt veszi géresé ald.

Berzsenyi Emese (2017) a fogyatékossag torténetét tdrja fel a zsiddsdg, a kereszténység és

az iszldm szent kényveinek viszonylatdban.

Rébay Magdolna 2018-ban a tiszdntdli reformdatus egyhazkeriilet kozokratdsi politikdjdt
vizsgélta a Horthy-korszakban.

Pusztafalvi Henriette ugyanebben az évben (2018) az iskoldn kiviili népmivelés gyakor-
latdt kutatta a 20 szdzad els felébdl, f8ként Baranya megyében.

Vallaspedagodgiai témak a kivonatokban

A kivonatok dttekintése arra mutatott rd, hogy kevés valldspedagdgiai téma jelenik meg koz-
titk, nem igazdn foglalkoztatja a kutatdkat ez a teriilet. A 2012. és 2013. esztenddt leszd-
mitva évente egy-egy tartalmi dsszefoglalé foglalkozik csak részben vagy célirdnyosan ezzel a
témakorrel — 8sszesen 7 db.

Mikonya Gyirgy, Szarka Emese és Pirka Veronika 2010-ben valldsos mozgalmak és
pszicho-csoportok pedagdgiai hatdsdr vizsgdledk. Megdllapitottdk, hogy mind a régi, mind
az 4j valldsos mozgalmak holisztikusan kozelitik meg a személyiséget. Némelyik irdnyzat on-
4ll6 iskoldt miikddtet, mdsok valamilyen egyesiileti forma, illetve tanfolyami keretek kozott
gyakorolnak hatdst a neveltjeikre.

Regényi Eniké Mdria (2011) az értelmileg akaddlyozottak valldsos nevelését-okratdsdsat
tanulmdnyozta. A szerzd a kiilénb6z8 dokumentumok (pl. tantervek) és a kdzdsségi gyakor-
lat vizsgdlata sordn arra a megdllapitdsra jutott, hogy az integricié jellemzi ezt a teriiletet, s
ez egyben a szocidlis integricidt is segiti.

Bogndrné Kocsis Judit, Langerné Buchwald Judit és Zsolnai Jézsefné (2014) a tandri pro-
fessziogramok Ssszegytijtését, elemzését végezték el, s e munka keretében sor keriilt a vallds-
ismeret-tandrtdl elvarhaté kompetencidk szdmbavételére is. A kutatds eredménye segitheti a
valldspedagdgus szakmai énképének redlis meg{télését, a fejlesztésre vdré irdnyok kijelslését.



TANULMANYOK

Hazai neveléstudomdnyi kutatdsok dsszefoglaléiban megjelend valldsos neveléssel. ..

Bogndrné Kocsis Judit 2015-ben a valldspedagdgia
témakorében maradva vizsgalta egy svdjci ckumenikus Sggl’;bgﬂ a yﬂ[[[ijpedﬂgdgu 5
valldstanitasi program vallispedagégiai elveit, amelyet szakmai énképénck redlis
aztdn prhuzamba dllitott a magyar reformdtus vallds-

pedagdgiai torekvésekkel, alapvetésekkel. A szerzd megitélésés
megdllapitja, hogy a két koncepcid kdzote megfigyel-
hetd a hasonlésdg, példdul a tananyag felosztdsa, strukturéldsa a linearitds és a koncentrikus-
sdg mindkét dokumentumban megtaldlhaté.

Ugyancsak Bogndrné Kocsis Judit 2017-ben a tégabb kitekintésben — kiilf6ldi szakfolyé-
iratok tiikrében — {rt valldspedagdgiai tendencidkrdl. Tanulmanydban, a vizsgilt szakiroda-
lom alapjdn megéllapitja, hogy a valldstanitds pedagdgiailag nem egységes teriilet, az adott
orszdg politikai és a kulturdlis berendezkedése hatdrozza meg leginkdbb annak irdnydt, az al-
kalmazott mddszereket.

A szerz8 2019-ben a hazai valldsos nevelés tendencidit, irdnyait vizsgdlta kutatdsi 8ssze-
foglalok alapjan 2010 és 2017 kozdtti id8szakban.

Gulyds Eniké (2016) a valldspedagdgidban is jol ismert médszerrdl, a biblioterdpidrdl ir,
amely met6dus gyokerei a kiilonbdzd valldsokban mér régdta, 19-20. szdzad el8tti id8szak-
ban is megtaldlhatdak.

KONKLUZzIO

A 2010-2019 kozotti id8szakban az Orszdgos Neveléstudomdnyi Konferencidkhoz kapeso-
16d6 absztrakikdteteket megvizsgdlva megéllapitdst nyert, hogy — feltételezésemmel ellentét-
ben — a valldsossdg hatdsdnak kutatdsa a leginkdbb kedvelt téma a kutatdk korében. Egyér-
telmien kijelenthetd, hogy vannak visszatérd témak, amelyek tdbbsége kothetd egy-egy
adott egyetem profiljéhoz. A kivonatokban megjelend vizsgdlatok legnagyobb része a gya-
korlatbdl indul ki, vagy éppen a gyakorlati megvaldsuldst kutatja. Kevesebb a vallds nevelés-
torténeti kontextusban tdrténd vizsgalata, illetve az elméleti kérdéseket vizsgdlé absztrakt.
Valldspedagdgiai, mddszertani témék kis szdmban jelennek meg, igy ez irdnyu feltételezé-
seim sem nyertek bizonyitdst. Bizonyos egyetemek nagyobb szdmban és évrdl-évre képvisel-
tetik magukat a legjelentdsebb hazai neveléstudomanyi konferencidkon, méshol csak szérva-
nyosan, inkdbb egyéni kutatdsok szintjén jelenik meg a vallds mint kutatdsi émakor.

A valldsossdg hazai és kiilfoldi kutatdsai (Bogndrné Kocsis, 2018) ramutattak a vallds joté-
kony tédrsadalmi, kulturdlis és egyéni életvezetésre gyakorolt hatdsira, de vannak olyan ered-
mények is, amelyek ezt nem igazolték. Kijelenthetjiik, hogy a hazai kutatdsi eredmények ha-
sonlésdgot mutatnak a nemzetkézi irdnyokkal, hiszen hazdnkban is a valldsossdg hatdsanak
vizsgdlata dll leginkdbb a fokuszban. Kevesebb sz6 esik az alkalmazott nevelési médszerek ha-
tékonysdgardl, kiilonféle oktatdsszervezési médok eredményességérdl, 4j metddusok alkal-
mazhatdsdganak kérdéseirdl.

A vizsgélat, jol tudom, csak tredékes lehet, hiszen nem elemzi azokat a kivonartokat,
amelyek tartalmukban ugyan érint(het)ik a valldsossdgot, a valldst, de a kifejezést nem tartal-
mazzdk, inkdbb (példdul) a hiz, a meggydzddés fogalmakat haszndljak a szerz8k. E fogalmak
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kozétti kiilonbség azonban jelentds, igy az egy kivetkezd kutatds tdrgydt képezheti, hogy a
vallds, a hit, a (szent) meggybzédés és mas vonatkozo fogalmak hol, milyen kontextusban,
milyen vizsgdlatokban fordulnak el6.

Ezenkiviil a kutatds tovabbi folytatdsinak potencidlis irdnya lehet a tobbi hazai konfe-
rencia — ideeértve a keresztény/keresztyén konferencidkat is — valldsos neveléssel dsszefiiggd
kivonatainak vizsgélata is.
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A nyelvkényvpiac valtozasai —
Nyelvkonyvesalddokhoz kapcsolédé digitalis
tananyagok vizsgélata

OSSZEFOGLALAS

A nyelvkdnyvek és nyelvkonyvesalddok a hazai nyelvoktatds alapvetéen meghatdrozé elemei,
ennél fogva elképzelhetd, hogy a digitdlis tananyag- és eszkdzhaszndlatot is jelentésen befo-
lydsolja a tankdnyvkiaddk ilyen irdny kindlata. Mivel Magyarorszdgon kormdnyrendeleti
szinten szabdlyozott az iskolai tankdnyvelldtds menete (16/2013. (I1.28.) EMMI rendelet
27.§ (6)), jelen kutatds a hivatalos tankonyvjegyzékben szerepld négy, illetve négy és hat
osztalyos kdzépiskolai angol és német nyelvoktatdsra ajdnlott kiadvdnyokhoz kapcsolédéan
vizsgdlja a tankdnyvkiaddk kindlatde, kiilonds tekintettel a digitdlis elemekre. A kutatds vizs-
gélati médszereként az irdsbeli kikérdezést haszndleuk strukeurdle szakértdi interji formajé-
ban, melyet a kiadéi honlapok elemzésével egészitettiink ki. A tankdnyvpiac véltozdsaira
koncentrdl6 elemzés bemutatja, hogyan alakitotta 4t, tdgftotta ki a tankényvesalddok hagyo-
miényos kereteit a digitélis tanuldsi kdrnyezet. Az eredmények alapjdn valamennyi vizsgdlt
tankdnyvcsalddrél elmondhatd, hogy tobbféle digitalis elemmel egésziil ki. A nyomtatott ki-
advdnyok gyakran megtaldlhatok digitdlis formdban is, és viszonylag magas azon tankdnyv-
csalddok ardnya, ahol egy-egy hagyomdnyosnak mondhaté elemnek kizdrélag a digitalis vél-
tozata van jelen. A hdttértdroldn, fizet8s médon elérhetd tananyagok mellett vagy helyett
jellemzdek az online elérésti anyagok, melyek sok esetben ingyenesen hozziférhetSk. A kiil-
foldi kiadvdnyokndl nagyobb a digitdlis kiegészitd elemek ardnya, s ez kiiléndsképp a méd-
szertanilag eléremutaté digitélis elemek szdmbavételekor feltind. Habdr az angol mint ide-
gen nyelv (Allen, 2015, 250. o.), az angol és a német tankdnyvesalddok kozdte dsszességében
nem taldlunk markdns kiilonbséget. A szakreferensek vélaszai alapjdn a kiad6k tobbsége ter-
vezi a teljes digitalizaldst, fejlesztési terveik kozott jellemzden a digitélis tankdnyv és tovdbbi
interaktiv feladatok szerepelnek.
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1. BEVEZETES a tankonyvtdl fiiggetlen di-
gitdlis tananyagokat részesi-

1.1 A téma aktualitasa és jelent6sége a ha-

' : = en tik elonyben
zai nyelvoktatas szempontjabdl

A vildg szdmos oktatdsi rendszerében kulcsfontossdgu feladatként fogalmazddik meg a digi-
télis tananyagok megfeleld integricidja a tanitdsi-tanuldsi folyamatba. Egy 2002-ben kiadott
UNESCO dokumentum szerint példdul az IKT eredményes iskolai alkalmazdsa hirom f8
tényezdtél fiigg: (1) megfeleld infrastruktira, (2) magas szinvonalt digitélis tartalmak, (3) a
pedagégusok digitalis felkésziiltsége (UNESCO, 2002). A mésodik pillér jelentdsége Ma-
gyarorszdg Digitalis Oktatdsi Stratégidjiban is megjelenik, ahol az egyik 6 beavatkozdsi te-
ritlettel dsszefliggd cél, hogy ,legyenek elérhetdek a didkok életkori sajdtossdgainak, igényei-
nek megfeleld elektronikus tananyagok, lehetdség szerint tébb, alternativ valtozatban.”
(DOS, 2016, 16. o.).

Hogyan alkalmazkodik a tankényvpiac a megvdltozott igényekhez, kériilményekhez? Mi
a tankonyv szerepe a XXI. szdzadban? A tankonyvpiac vdrhatd alakuldsat taglalva Résler mar
2010-ben beszél az ,.igény alapti tankdnyvesaldd” fogalmardl (,Lehrwerk on demand”, Rés-
1er,2010, 1207. o.), mely elképzelés szerint a tankdnyvcesalddok egyre inkdbb kézpond, il-
letve periférids tananyagokbdl épiilnek fel, amelyeket ki-ki sajét igénye, oktatdsi céljai szerint
kombindlhat. Mindekézben utal a mar akkor t8bbszér megjelend vitatémdra a tankdnyv-
piac teljes digitalizdldsdnak lehetdségeir8l (Risler, 2010), melyet nagyjdbol azonos idében
tobb hazai publikdcié is felvet (v6. Kaposi, 2012; Ronyai, 2012). Rényai (2012) a tartds
hasznélatba adott tankdnyvek kapcsdn a kovetkezd valtozdsokra hivja fel a figyelmet:

Van olyan kiadé, amelyik pdrhuzamosan jelenteti meg a nyomtatott és a digitdlis tan-
konyvet. Sét, a digitalizdlt valtozat a tankdnyv drdnak tredékébe keriil. A , tankonyv ter-
jesztése” ebben az esetben az eléréshez sziikséges jogosultsigok kiaddsédbdl 4ll. Valdszind,
hogy a jové iskoldjdban egyre nagyobb szerepet kapnak a digitdlis tankényvek, mint ahogy
ma mdr a kdtelezd olvasmédnyokat is egyre tobben keresik e-konyv formdjdban. (101. o.)

Ugyanakkor egyre t6bb orszdgban megfigyelhetd az a tendencia, hogy a pedagdgusok a
viszonylag rugalmatlan, nehezen személyre szabhaté (digitalis) tankdnyvi tartalmak helyett a
tankonyvtd] fliggetlen digitdlis tananyagokat részesitik elényben (Buda, 2017; Godwin-jo-
nes, 2016). Egy svéd tandrokat bevoné kutatds eredményei példdul azt mutatjak, hogy habdr
a tandrjeldltek még leginkabb a tankdnyvre tdmaszkodnak tanérdik tervezésekor, tapasztal-
tabb kollégdik jellemz8en ,tartalékként” tekintenek a tankdnyvi tananyagokra, melyeket
egyre inkdbb fliggetlen digitdlis anyagokra cserélnek (Allen, 2015).

A témahoz kapcsoldédéan a hazai koz- és felsGokratds digitalis oktatdsdt meghatdrozd
kormdnyzati stratégidban a kovetkezdket olvassuk: ,Magyarorszdgon a helyzet még fordi-
tott: alapvet8en tankonyvkézponti az oktatds, amelyet néhdny pedagdgus esetében kiegészit
a digitdlis tartalmak belsd késztetésre épiil8 hasznélata” (DOS, 2016, 41. 0.). Ez utébbi td-
mogatdsit célozta meg a kdzponti fejlesztés keretében, tobb iitemben zajlé SDT (Sulinet
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Digitalis Tud4sbdzis) projekt (2003-2006)," melynek
sordn megfelelden rendszerezett és jol kereshetd digitd- a tﬂnka"nyv ﬁgﬂ[mﬂ

lis tartalmak adatbdzisa jott létre, a rendszer hasznélata oktatdspolitikai és oktatds-
azéta is folyamatban van. Az adatbdzisra jellemzd,

o ) ) technoldgiai viltozdsokat
hogy a benne taldlhat6 ,tananyagokat, ttmutatékat, &

tananyagelemeket a tanuldk és a pedagdgusok egyardnt kivetve folyamatosan és
haszndlhatjdk tanérdn és tandrdn kiviil is” (Czékmidn és dinamikusan vdltozik
Fehér, 2017, 56. 0.), a mddszertani felhasznaldst pedig

tovdbbképzésekkel igyekeztek el8segiteni a projekt sordn, de a tankdnyvek és tankdnyvcesald-
dok els8dlegessége megmaradt. Ennél fogva a hazai kizoktatds szempontjdbdl meghatdrozd
jelentdségli a tankonyvek és a hozzdjuk kapesolédd digitdlis tananyagok vizsgdlata, mindségi
és mennyiségi tényez8k feltdrasa.

1.2 A témahoz kapcsolddo alapvetd definicidk, hatalyos rendelkezések és
fontosabb kutatasok

1.2.1 Terminoldgiai és besoroldsi nehézségek

A tankonyv fogalma oktatdspolitikai és oktatdstechnoldgiai véltozdsokat kévetve folyamato-
san és dinamikusan véltozik. , Tdgabb értelmezés szerint minden az oktatdsban felhaszndlc
konyv (school-book’) tankényv - igy nemcsak didaktikai céllal {rt munkak tartoznak ide —,
mig szlikebb értelmezés csak a kifejezetten oktatds szdmdra készitett kdnyvet (textbook’) te-
kinti annak.” (Kaposi, 2012, 57. 0.). Tankényv tovdbb4d mindaz, amit az adott orszdg (ré-
gi6) erre illetékes szerve tankdnyvként jovahagy, engedélyez (Nddasi, 2010). Magyarorszd-
gon ez a besorolds tankonyvvé nyilvanitasi folyamat sordn, illetve pdlydzati Gton szerezhetd
meg: ,tankdnyv az a kdnyv, amelyet jogszabdlyban meghatdrozottak szerint tankonyvvé
nyilvdnitottak, tovdbbd az, amelyet az oktatdsért felel8s miniszter nyilvdnos palydzat kereté-
ben kivélasztott, tankdnyvvé nyilvdnithaté a szdtdr, a szoveggylijtemény, az atlasz, a kislexi-
kon...” (2001. évi XXXVILI. t6rvény 28.§ (1)). Lehetdség van arra is, hogy amennyiben egy
digitdlis tananyag megfelel a Digitdlis Tananyag Mindsitd Bizottsdg altal meghatdrozott kri-
tériumoknak,” gy azt ,tankényvvé” nyilvanitsék (v.6. Rényai, 2012).

A tanuldsi kornyezet komplexitdsdnak ndvekedésével az utébbi néhdny évtizedben folya-
matosan jelentek meg a tankdnyvhoz kapcsol6dé tjabb és tjabb kiegészitd elemek, melyek
az adott tananyag feldolgozdsdt hivatottak segiteni mind a tanuldi (munkafiizet, feladatgytj-
temény, tesztek stb.), mind pedig a tandri oldalrdl (tandri kézikonyv, tanmenet stb.). E vél-
tozdsok kovetkeztében alakult ki a tankdnyvesomag vagy tankdnyvcesaldd fogalma, melyben
a ,tankonyveket kiilonféle jellegi, tartalmu, funkciéji, médszerd, és kiilonféle kivitelezésd,

! heeps://tudasbazis.sulinet.hu/hu
* Adatlap digitdlis tananyaggd nyilvanitasi eljdrdshoz (Nemzeti Eréforrds Minisztérium):
htep://www.nefmi.gov.hu/kozoktatas/oknt-bizottsagai/digitalis-tananyag/dtmb-taneszkoz-adatlap
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formdjua segédletek, més széval szatellitek’ veszik koriil
és teljesitik ki. Ezek hol elvdlaszthatatlanul szoros, hol A hivatkozott besorolis
pedig lazdbb kapcsolatban vannak az ’anya-, vagy mag-
tankdnyvvel” (Nddasi, 2010). Az oktatds folyamatos

digitalizdcidja révén a tankdényvcsomagokban egyre na-

egyre boviilé
kategdridkat képez

gyobb ardnyban taldlunk digitdlis elemeket (v.5.
Dringd-Horvdth, 2016).
A fent nevezett bizottsdg kisérletet tett a digitdlis tananyagok és taneszkdzok besorold-

? ez azonban nem minden esetben alkalmazhaté egyértelmiien a tankonyvesalddok digi-

sdra,
télis elemeire. A hivatkozott besorolds egyre bdviild kategéridkat képez, ahol a digitalis tan-
anyag-egységekbdl (tantervtdl és tanmenettdl fliggetlen, kisebb tematikus egységekbdl) digi-
télis tananyagok (vagyis pedagdgiai elvek alapjdn, az informatika lehet8ségeit az oktatdsi cé-
lok mentén kihaszndlva felépitett okrtatdsi anyagok) épiilnek fel, amelyeket kiilénbsz8 tarta-
lom-menedzsment rendszerek szolgaltathatnak a felhaszndldk felé (v.6. Hiilber, Lévai és
Ollé, 2014). Ez a besorolds csak nehezen vonatkoztathatd a vizsgdlt teriiletre: a tankdnyvesa-
ladok digitdlisan elérhetd elemei nem mindig definidlhat6k, sorolhaték be éndlléan, hiszen
sokszor a nyomtatott elemekkel egyiitt, egymdst kiegészitve képeznek kerek egészet. Jel-
lemz8 tovabbd rdjuk az igen eltérd fejlesztési koncepcid: sok esetben meglévd, nyomtatott
tankdnyvcsomag-elemek (pl. tandri kézikonyv) vagy tankonyvek részei (pl. letslthetd szdsze-
det, transzkripcid) valnak hozzéférhet6vé digitélis dton, de megtaldljuk az eleve digitdlis fel-
hasznél4sra szdnt, ennél fogva az informatika lehet8ségeit jobban kihaszndlé tankdnyveso-
mag-elemeket is (pl. digitdlistdbla-anyag).

A fentiek alapjén jelen tanulmdny keretében a kovetkezd, egyszerli megkozelitést alkal-
mazzuk: ,digitdlis tananyag lehet minden elektronikus, ma mdr szinte kizdrélag digitélis for-
métumban tdrolt és elérhetd szellemi alkotds, amely alkalmas valamilyen tudds, informécié
dtaddsdra, kozvetitésére.” (Nddasi, 2010). A publikdcids forma alapjdn cikkiinkben tehdt
megkiildnboztetiink nyomtatott és digitélis ,,tankonyvesaldd-elemeket” (minden, digitdlisan
elérhetd elem), mely utébbira jelen tanulmany keretében dsszefoglalé jelleggel ,digitalis tan-
anyag”-ként is utalunk. A , tankdnyv-kiegészitd anyag” vagy ,kiegészitd anyag” szohaszndlat
tanulmdnyunkban azt jelzi, hogy az egyes elemek a kdzponti elem (jellemzd8en a tankdnyv,
v.6. Nddasi, 2010) kiegészit8 elemeként értenddek. Az egyes elemek konkrét megnevezésé-
nél pedig a tankdnyvkiaddi nyelvhaszndlatnak megfeleld elnevezéssel éliink (pl. letsltherd fel-
adatlapok, digitdlis (tan)kinyv, interaktiv feladatok).

Hozzdférés szempontjdbdl az idézett NEFMI-anyag és a felsoroldst dtvevd, ma is hasznd-
latos dokumentum? a kdvetkezd besoroldsokat teszi:

’A digitalis taneszkdzok besoroldsa (Nemzeti Eréforrds Minisztérium): http://www.nefmi.gov.hu/ko-
zoktatas/oknt-bizottsagai/digitalis-tananyag/dtmb-digitalis-taneszkoz

# Tankényvvé nyilvanitdsi Gtmutaté kiaddk részére. Digitalis taneszkéz-tipusok. hteps://www.okta-
tas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tankonyv/09_digitalis_taneszkoz_tipusok_20140317.pdf
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® dmegtirold eszkozoén (CD, DVD, ...),

® online (internet, intranet, vagy abbél szdrmaz- megné a betekintési, kz'pro’—
tatott offline) vagy

e mobil eszkdzon (PDA, SmartPhone, mobiltele-
fon, ...) kozvetitett taneszkozok.

bdldsi lehetdségek szerepe,
Jelentdsége, melyre egyre na-
2y0bb hangsiilyt fektetnek a

tankonyvkiaddk is
A besoroldsokndl, mint ez a fentiekben is ldthatd, 4

gyakran nehézséget okoz, hogy keveredik az adathordozs (a tananyag téroldeszkoze), illetve
az elérés, felbaszndlds eszkdze. Példdul az online tdrolt tananyagot el lehet érni mobil eszko-
zokrdl is.

Ertelmezési és besoroldsi nehézséget okoz tovabbd, hogy a digitélis tananyagfejlesztés
minden kiadéndl més titemben, mds hangstlyokkal, de rendre dinamikus mddon zajlik. A
besoroldsndl, elnevezésénél pedig jelentds szerepet jétszik a figyelemfelkeltés, az eladhatdsdg
novelése, igy ezek nem feltétleniil egyértelmiien kédolhatdk a vasdrlék szémdra. J6 példa
erre a Studio d és a Studio 21 tankonyvcsalddok (Cornelesen Kiad6) kindlatdban 1év6 ,,Un-
terrichtsvorbereitung interaktiv” (vagy ,Digitaler Unterrichtsmanager”) elnevezésii tan-
kényvesaldd-elem, mely CD-ROM-on, DVD-n, illetve online letsltés formdjdban is besze-
rezhet8. A megnevezés Gjszerliségét mutatja, hogy a magyar forgalmazé (Maxim Kiadd)
nem forditotta le a kifejezést (mig ez a tankdnyvcsaldd egyéb elemeinél tobbnyire megtaldl-
hatd), és csak egy részletesebb leirds révén korvonalazédik a felhaszndld szdmdra a taneszkoz
4ltal kindlt gazdag tartalom és funkcionalitds.” Tanulmdnyunkban ezért igyeksziink fokozot-
tabban figyelni az egyes, digitdlisan elérhet§ tankdnyvcsaldd-elemek meghatdrozdsdra, kii-
l6nvélasztva az adathordozé és a felhaszndlds eszkozét.

Annak érdekében, hogy ezen j oktatdsi anyagok tartalmdt, funkcidjdt és a felhasznalds
lehetéségeit megfelelden felmérhessiik, megnd a betekintési, kiprébaldsi lehetdségek szerepe,
jelentdsége, melyre egyre nagyobb hangstlyt fektetnek a tankényvkiaddk is (préba-oldalak,
kép- és hanganyagok, letolthetd prébaverzidk megjelenése).

1.2.2 A tankinyvcsalddok kizoktatdsi haszndlatdnak szabdilyozdsa

Korményzati rendelet alapjan a kdzokratdsban haszndlhaté tankdnyveket minden évben egy
hivatalos tankonyvjegyzéken teszik kozzé, melyre az 4llami kiaddk 4j kerettantervi szabélyo-
zéshoz illeszkedd termékei, valamint a piaci kiadok engedélyeztetési eljérds sordn megfelelt
tankdnyvei keriilhetnek fel:

Az j kerettantervi szabdlyozdshoz kapcsolddva j  tankonyvek kifejlesztésére keriil sor a
tankonyvkiad6k részérél. A piaci koriilmények kozott miikodd tankdnyvkiaddk 4j tankdny-
veit az Oktatdsi Hivatal folyamatosan birdlja el, és amelyek megfelelnek az engedélyezési

5 Leiras: http://maximkiado.hu/termekek/view/747/studio_d_al_unterrichtsvorbereitung_interak-
tiv_cd rom_
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feltételeknek, azokat a kiadé kérelmére kozzéteszi a tankdnyvjegyzéken, amelyrdl az iskoldk
a Kényvtdrelldté elekeronikus rendszerében vélaszthatnak. (EMMI tdjékoztatd, 2013, 5. o.)

A tankonyvvé nyilvanitds 6t évre sz6l6 engedélyt ad, a részletes birdlati szempontokat az
Oktatdsi Hivatal honlapjdn taldljuk meg.® Itt elkiilonitve latjuk a digitilis tananyaghoz, az
elektronikus kinyvhiz és a digitdlisan rogzitett konyvhiz kapcsolédé modszertani és technolé-
giai szempontokat, az {rds azonban nem definidlja konkrétan a fenti hdrom fogalmat, to-
vébbd nem egyértelmd, hogy a felsoroltak haszndlata a tankdnyvcesalddok digitélis elemeire
is vonatkozik-e.

1. ABRA

A 2019/2020. tanévi Kéznevelési Tankonyvjegyzékén szerepld 2834 tankonyv kiaddi hova-
tartozds szerint megoszldsa
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FORRAS: TANOSZ, 2019

Az itt kdrvonalazott folyamat eredményeképpen a tantdrgyak jelentds részére jellemzd,
hogy f8ként 4llami kiaddst tankényvekbdl valaszthatnak az iskoldk, mely jél lithat6 a Tan-
konyvesek Orszdgos Szakmai Egyesiiletének a 2019/20-as Koznevelési Tankdnyvjegyzéken
szerepld tankonyveimekrdl szol6 elemzésébdl (TANOSZ, 2019, 4. o., 1. dbra). Az angol és
német nyelv tantdrgyak azonban azon kevés kdzismereti tantdrgyakhoz tartoznak, ahol je-
lentés mértékben vannak jelen a nem 4llami fenntartdst kiaddk kiadvanyai (német nyelvbél
51% kériili, mig angol nyelvbdl 66% a nem 4llami kiad4st tankényvek arinya). Igy ezeknél

¢ https://www.oktatas.hu/kozneveles/tankonyv/tankonyvve nyilvanitas/biralati_szempontok
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a tantdrgyakndl valéban relevins és gyakorlati haszon-
nal jdrhat a hazai és kiilfsldi kiad6k kindlatdnak &ssze- bl'jnymﬂigként je[gn ik meg
hasonlitdsa, az esetleges pozitiv és negativ vonatkozd-

a problémamegoldé gondol-
kodlst fejlesztd feladatok, a

kiilsé és belsé hivatkozdsok,

sok feltdrasa.

1.2.3 Tankdnyvcsalddok digitalizdcidja — kapceso-

J6dé Butatdsol valamint a multimédids
tartalmak alacsony ardnya

Habdr a tankdnyvesalddok digitalis tananyagkindlata

nem tartozik a neveléstudomdany, de még az okrtatdsinformatika leginkdbb kutatott teriiletei

kozé sem, akad példa relevdns publikdcidra mind a hazai, mind a nemzetkoézi szakirodalom-

ban.

F. Dirdai (2009) a magyarorszdgi tankonyvkiaddk 4ltal (els@sorban az interaktiv téblak-
hoz) készitett digitdlis tananyagok elemzd dttekintését, értékelését tlizte ki célul bizonyos in-
formdcids adatok, pedagdgiai szempontok és hasznalhatésdgi-technolégiai szempontok alap-
jan. Ennek sordn jelen kutatdstdl eltéré mddon az 1-12. évfolyamos korosztdlynak szdnt,
kiilsnb6z8 miveltségteriiletekhez kapcsolédd anyagok tartalmi elemzését végezte el. Az
eredmények kozote pozitivamként szerepel a digitdlis tananyagok miifaji sokszintisége, vild-
gos, moduldris felépitése, az életkori sajatossdgoknak valé megfelelés, illetve a tanuldst segitd
elemek véltozatossdga. Ugyanakkor hidnyossdgként jelenik meg a problémamegoldé gon-
dolkoddst fejlesztd feladatok, a kiilsd és belsé hivatkozdsok, valamint a multimédids tartal-
mak alacsony ardnya, a tananyagok frontélis okrtatdst timogatd jellege (5-6. 0.). Emellett a
jelen tanulmdny szempontjdbdl fontos eredmény a fejlesztési irdnyok tekintetében megmu-
tatkozd tendencia (mely nagymértékben egybecseng a bevezetdben szerepld ,igény alapt
tankonyvcsaldd” elképzelésével (Rasler, 2010), miszerint ,,a kiaddk a digitdlis tankonyveket
folyamatosan “toltik fel’ kiegészité multimédids tartalmakkal, interaktiv feladatokkal, igy a
jelek szerint feltételezhetd, hogy maga a tankényv hamarosan egyfajta vezérfonal marad,
amire a mér valéban interaktiv tananyagok felftizhetdk” (F. Ddrdai, 2009, 4. o.). A két év-
vel késdbbi hasonld projeke (F. Ddrdai és Molndr-Kovdcs, 2013) azt vizsgélta, hogy vajon
toreént-e véltozds a kiaddi gyakorlatban a 2009-es ajénldsok mentén. Habdr a digitdlis tan-
anyagok szdma minden kiadé esetében névekedett és egyes kiaddi internetes feliiletek tand-
rok és didkok kozdsségi portdljavd alakultak, a kordbbi kutatdsban feltdrt hidnyossdgok te-
kintetében nem tortént attdrés (60-61. o.).

A fenti vizsgilatokkal csaknem egy id8ben Hismanogl (2011) az Eszak—ciprusi fels6ok-
tatdsi intézmények el8készitd iskoldiban az angol mint idegen nyelv oktatdsban leginkabb
haszndlt 6t tankdnyv IKT integrdcidjde kutatta. Audio CD-n elérhetd hanganyagot és tan-
kényvhéz tartozd kiadéi honlapot minden tankdnyvhéz, CD-ROM-on és DVD-n elérhetd
tartalmakat, valamint e-portf6liét egy-két tankdnyvhoz taldle. A tobbi vizsgalt digitalis elem
(pl. blog, wiki, podcast) nem tartozott a kiadvdnyokhoz.

Dringd-Horvdth (2016) a német nyelvoktatdshoz kapcsolédédan vizsgdlea hdrom, Ma-
gyarorszigon ezen a téren piacvezetd kiadd 2-2, kdzépiskolai korosztalynak készitett, 2000
utdn megjelent tankdnyvcsalddjanak digitdlis elemeit, legf8képpen a digitalis kooperdcié
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tdmogatdsdra koncentralva. A felmérés a kiaddi honla-

pok elemzése alapjdn, két részletben tortént (2015 ma- elmozdulis mpﬂ;zm[bﬂm’
jtllsi és szepterlrllberi ad}?tok). Alisz}elrzc’i az ereclimények az online elérésii digitdlis
alapjdn megdllapitja, hogy ,jollehet viszonylag nagy- .. ,
szélr)rjl{l, kﬁlgnbbiéjdigitgyis tJankényv—kiege?’szf%éS a;glzra— mnkan)./ m:mz{ld—demek
got taldlhatunk a német nyelvkényvekhez, ezek koziil irdnydba

csak elenyészd a digitdlis kooperacidt eldtérbe helyezd,

tdmogatd tananyag, ill. szolgaltatds” (Dringd-Horvdth, 2016, 44. o.). A vizsgdlt német nyelv-
konyvesalddok digitdlis kindlatdban f8ként a hagyomdnyosabb elemeket taldljuk: a letslt-
hetd, nyomtathaté kiegészit§ anyagok a legjellemz8bbek mindhdrom kiad6nal, de szintén
nagy ardnyban vannak jelen az interaktiv, multimédids gyakorléfeladatok. Az adatok jrafel-
vétele a digitdlis tanuldsi kornyezet gyors valtozékonysdgdra is rédvildgit: a két adatfelvéeel ko-
zote eltelt révid id8ben is egyértelmten észlelhetd valtozds a digitdlis kindlatban (pl. tan-
anyagok dthelyezése, tartalmak destrukeurdldsa, Gj tartalmak, eszkdzok megjelenése). A kuta-
tés tovabbi fontos megallapitésai, hogy elmozdulds tapasztalhat6 az online elérésti digitalis
tankdnyvcsaldd-elemek irdnydba, illetve, hogy jellemzden a kiilfoldi kiadék mondhaték
élenjdrénak és irdnymutaténak ezen a teriileten, hiszen szinte minden vizsgélati pontban fe-
lillmultdk hazai tdrsukat.

N. Cisdszi (2020) vizsgalatdnak Gjszerlisége abban rejlik, hogy részletes tartalmi elemzést
haszndlva felméri a 9-12. évfolyamon magyar nyelv oktatdsdra haszndlatos tankényvek in-
formdcids és kommunikdcids technolégidkra utalé elemeit. A felmérés alapjdn a tankony-
vekben nagyon kevés IKT-haszndlatot igényld feladat jelenik meg, ezek funkcidi pedig leg-
inkdbb csak szemléltetésre, illetve a weben valé informdacidkeresésre korldtozédnak. A vizs-
gélat részben érind a tankonyvek digitdlis kiegészit§ elemeit is, és a szerzd megallapitja: csu-
pan néhdny tankonyvesaldd rendelkezik a magyar nyelv oktatdsdhoz kapcsoldddan digitélis
elemekkel, melyek azonban interaktivitdsuk révén jél hasznosithatok a differencialds terén.

Az alacsony szdmd, igen kiilonbdzd fokuszi és tematikdji kutatds a témahoz kapesolé-
déan indokolttd teszi a tankdnyvesalddok digitalis elemeinek tovabbi vizsgilatdt, a teriilet
célzottabb tudomdnyos reflektaldsdt, anndl is inkdbb, mivel a bevezetdben irtak alapjin a

tankodnyvcesalddok képezik a hazai kdzoktatdsi tananyagok legf8bb alapjét.

2. A KUTATAS BEMUTATASA

2.1. Célok és legfébb kutatasi kérdések

A tanulmdnyban bemutatott kutatds a magyarorszdgi idegen nyelvi képzést legnagyobb mér-
tékben meghatdrozé két tantdrgyra (Oveges és Csizér, 2018, 221. o.) koncentrdl: a 2019/20-
as tanévre hatdlyos tankdnyvjegyzék alapjdn vizsgdltuk a négy, illetve négy és hat osztdlyos
gimndziumi és szakgimndziumi angol és német nyelvoktatdsra ajénlott tankdnyvcsalddokat,
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kiilsnos tekintettel azok digitdlis elemeire.” A felmérés
sordn leginkdbb a tankényvkiaddk digitalizdcids torek- mennyire bﬂgznﬂ’[jﬂ’k ki a
véseit vizsgaltuk, és a kovetkezd kérdésekre kerestiik a ﬁ?/é’ aszndlok az online el-

vélaszt: Ly g .
érésii digitdlis tankonyv-
® Milyen nyomtatott és digitdlis elemek taldlha- kiegészit6 anyagokat

téak az egyes vizsgalt tankonyvesalddokhoz

kapcsoléddan, és ezek jellemzden milyen eléréstick (ingyenes vs. fizet8s)?

e Milyen tendencidk mutathaték ki a digitalis tankdnyv-kiegészitd anyagokra vonat-
kozdan: mely funkcidkkal, technikai és tartalmi megolddsokkal talilkozhatunk jel-
lemz8en?

o Kiaddi mérések, informdacidk alapjidn mennyire haszndljdk ki a felhaszndldk az online
elérésti digitdlis tankonyv-kiegészitd anyagokat?

® Milyen eltérések jelentkeznek a digitélis elemek terén a hazai és kiilfoldi kiaddk, va-
lamint a vizsgdle két nyelv tekintetében?

A fentieken tal vizsgaltuk a kiad6k tovébbi, a digitalizdlds folyamatdhoz kapcsol6do is-
mérveit:

e Milyen digitdlis kommunikdcids csatorndkat haszndlnak (és milyen intenzitéssal) a
felhaszndlokkal valé kapcsolattartdsra?

e Milyen digitélis tananyagfejlesztési terveik vannak?

e Milyen 4ltalinos tendencidk mutathatdk ki a tankdnyvpiac digitalizldsa terén?

2.2 A mérbeszkoz, valamint a kutatasban résztvevé tankényvcsaladok és
kiadéok bemutatasa

A kutatds vizsgédlati médszereként az irdsbeli kikérdezést hasznaltuk strukeurdle szakéredi in-
terjii formdjdban, melyet kiadéi honlapelemzéssel és ahol sziikséges volt, szébeli interjival
egészitettiink ki (az irdsbeli kikérdezés sordn nem egyértelmiien értékelhetd valaszok tisztd-
z4sdra).

A felhaszndlt kérd6iv legfébb témakorei és azok jellemzdi a kovetkezdk: az elsd blokkon
beliil (25 item) zdrt végli kérdésekkel gytijedttiink informécidkat a tankdnyvesalddok digitd-
lis elemeirdl; itt minden esetben meg kellett adni, hogy az elem megléte esetén annak elérése

7 A vizsgalt tankdnyvcesaladok az 51/2012. (XII. 21.) szama EMMI rendelet alapjéan akkreditalva
vannak és szerepelnek a 2019/2020-as tankonyvjegyzéken: https://www.okta-
tas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tankonyvjegyzek/kirtkv2019 kozlony 190611.pdf
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ingyenes vagy fizet8s médon tdrténik-e.® Kiilon rakér-

deztiink a letdlthetd, nyomtathatd fijlok tipusaira (fel- 9 ﬂngo[ és 12 német n)/gly_
adat, teszt, tanmenet, transzkripcié, megoldékulcs stb. kinyvesalddot vizsgdltunk
— 15 item), mivel kordbbi kutatdsok alapjén beigazol-

dott, hogy igen széles a tankdnyvekhez kapcsolédo,

ilyen jellegli kiegészit§ anyagok tdrhdza. Ezt kdvet8en egy nyilt végli kérdés adott lehetdsé-
get a kiad6k szdmdra, hogy a felsoroldsokban nem szerepld, tovébbi tankényvelemeket fel-
tiintessék. A mdsodik blokkban (9 item) a kiadé digitalis tananyaggyartdsinak menetérdl és
a felhasznaldshoz kapcsolddé tapasztalatokrdl szerettiink volna informécidkat szerezni. En-
nek sordn egy zdrt végli kérdés a digitdlis tankdnyvesaldd-elemek frissitésének gyakorisdgdra
kérdezett r4, majd tovdbbi két ilyen tipust kérdés (4-4 item) 5 foka likert skdldt haszndlva
kérdezett rd a fejlesztés, aktualizalds legjellemz8bb okaira (pl. technikai fejlédés, tartalmi
mddositdsi igény), illetve az egyes tananyag-csoportok (tankdnyv-kiegészitd anyagok, tanu-
16i vagy tandri segédanyagok) felhasznaldsdnak gyakorisdgdra a kiaddi tapasztalatok, esetleges
mérések alapjén. Az utols6 blokkban (8 item) azt kértiik a vdlaszaddékedl, hogy dtfokd skaldn
jeldljék, mennyire jellemzd az egyes digitdlis kommunikacids csatorndk (pl. blog, Twitter,
Facebook) haszndlata a kiadé és a felhaszndlék kézotti kommunikdcidra, majd két tovadbbi
kérdés foglalkozott a kiadé fejlesztési terveivel ezen a téren: egy zdrt végii kérdéssel informa-
16dtunk a kiadéi tankdnyvesalddok teljes digitalizdldsdnak lehetdségérdl és varhatd idejérdl,
és egy nyilt végli kérdés segitségével probaltuk meg egybegytijteni a jovdbeli elképzeléseket a
digitdlis tananyaggydrtds terén. A kérdéiv a Google Forms kérd8ivszerkesztd programban
késziilt és a vélaszad6k online toltoteék ki. A zdre kérdéseket az SPSS statisztikai szoftver se-
gitségével, a nyitott kérdésekre adott vdlaszokat pedig kvalitativ tartalomelemzéssel dolgoz-
tuk fel.?

A felmérés sordn 9 angol és 12 német nyelvkonyvesalddot vizsgdltunk a bevezetSben le-
{rtak szerint,' melyek koziil 6 hazai és 15 kiilfoldi kiaddsa (1. téblizat), hirom esetben a
tankodnyvcsaldd alapvetd tartalmi és formai elemeit meghatdrozé kiilfoldi kiadé — Cornelsen
— mellett az adaptdldst és a hazai kiad4st végzd magyar kiadét is feltiintettitk. Mivel az EKE-
OFI intézménynév égisze alatt tobb kordbbi kiadé kiadvdnyait taldljuk meg, melyeket tan-
tdrgyak szerint kiilon kiaddi referensek gondoznak, jobbnak ldttuk ezeket kiilon kiadéként
megjeleniteni, anndl is inkdbb, mert a tantdrgyanként kitsltott kiaddi vonatkozdst vélaszok
is tobb eltérést mutattak.

8 Vilaszlehetéségek: van, fizetds/ van, ingyenes/ nincs/ nem tudom

? A kérdéivhez kapcsolédéan interjik és honlapelemzések keretében mértiik fel az elemzésben részt
vevd tankonyvesalddok nyomtatott elemeinek fajtdit, funkcidit, az igy kapott adatokat bevontuk az
elemzésbe.

19 A 2019/20 tanévre hatélyos tankényvjegyzékben a 4, illetve 4 és 6 osztdlyos gimndziumi és szakgim-
ndziumi angol és német nyelvoktatdsra ajdnlott tankdnyvcsalidok.
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1. TABLAZAT

Az elemzésben részt vevd tankonyvcsalddok listdja nyelvek szerint (N=21)

KIADO TANKONYVCSALAD
EKE - OFI Angol Bloggers
» Cornelsen / Maxim KEY
22 Macmillan Education Gateway
§ MM Publications Full Blast
§ MM Publications Pioneer
§ MM Publications Traveller
£ Oxford University Press English File
< Oxford University Press Solutions
Pearson Education Focus
EKE - OFI Német Kekse
EKE - OFI Német KonTaket
EKE - OFI Német Start-Unterwegs
< Hueber Ausblick
% Hueber Ideen
;i Kényvtdrelldté Kft Deutsch mit Comics
= MM Publications Welttour Deutsch
g Raabe Klett Direkt
§ Raabe Klett DaF Leicht
Ziel kiadé Kommst du mit?
Cornelsen / Maxim Studio 21
Cornelsen / Maxim Studio d

FORRAS: sajit szerkesztés

3. AZ EREDMENYEK BEMUTATASA

3.1 A tankényvcsaladok nyomtatott és digitalis elemeinek aranya és jel-
lemzGi

A tankdnyvesalddok nyomtatott elemeinél az el8zetes elvardsoknak megfelelSen azt ldtjuk,
hogy csupdn a tankdnyv és a munkafiizet taldlhat6 meg ebben a formdban minden vizsgélt
tankdnyvcesalddndl. Alig néhdny tovabbi elem jelenik meg nyomtatdsban (egyiittes dtlagos
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eléforduldsi ardnyuk 38%), ezek koziil is csupdn a tandri kézikonyv megjelenési ardnya je-
lentésebb, de ez is 60% alatti (2. tdbldzat). Ebben a tekintetben azonban jelentds kiilonbség
lathaté az angol és a német tankdnyvesalddok kozote, amit a 3.3. fejezetben térgyalunk rész-
letesebben.

2. TABLAZAT

A nyomtatott tankonyvesaldd-anyagok gyakorisdgiadatai (N = 21)

NYOMTATOTT ELEMEK db %
nyelvkényv 21 100
munkafiizet 21 100
tandri kézikonyv 12 57,1
szolista/glosszdrium 7 33,3
tesztek 5 23,8

FORRAS: sajdt szerkesztés

A digitalis tankdnyv-kiegészitd elemek vizsgdlatakor sziikségszert ezek besoroldsa, rend-
szerezése. Ez nagyon komplex feladat és szdmtalan szempont alapjén torténhet. A 3. tabld-
zatban ldthatd, hogy mely digitdlis tananyagok eléforduldsét vizsgdltuk az egyes tankonyv-
csalddokhoz kapcsoldddan. Ahogy a bevezetdben léttuk, az IKT eredményes iskolai hasznd-
latdnak a magas szinvonald digitdlis tartalmak elérhet8sége az egyik fontos feltétele
(UNESCO, 2002). Ennek kapcsdn felmeriil a kérdés, hogy mi szdmit magas szinvonald di-
gitdlis tartalomnak. A papiralapd tankényvek értékelési kritériumrendszereihez (lasd Koja-
nitz, 2007) hasonléan a digitalis tananyagok mindségének megitélésére is szimos, mds-mids
aspektust hangsilyozé kritériumrendszer all rendelkezésiinkre (Hubbard, 1988; Hiilber, Lé-
vai és Ollé, 2014; Léndrd, 2014; Levy és Stockwell, 2006), melyekben kozos, hogy valamiféle
technikai és tartalmi kritériumot mindegyik tartalmaz (Garrest, 1991; Hiilber, Lévai és Ollé,
2014). A jelen tanulmdnyban azonban nem célunk a tankényvcsalddokhoz tartozé digitélis
tananyagok mindségi értékelése — nem utolsdsorban azért sem, mert azok sok esetben na-
gyon sokrétliek, kiilonbozd célt szolgalnak, eltérd funkcidkat toltenek be, igy egy egységes,
részletekre kitéré rendszer haszndlata nem feltétleniil lenne célravezetd (Li, 2017, 176. o.).

Ugyanakkor a kiadéi digitdlis anyagok vizsgalatakor lényeges szempont lehet, hogy valé-
ban innovativ digitdlis megolddsokkal élnek-e, vagy csupdn a kiadé6i papiralapti anyagok di-
gitalizalt véltozatai. Igy a jelen kutatdsban is fontosnak tartottuk, hogy kiilonbséget tegyiink
a digitdlis pedagégia szempontjdbdl potencidlisan eléremutatd elemek és az egyéb elemek
kozdte. Ennek megitéléséhez azokra az aspektusokra tdmaszkodtunk, amiket a szakiroda-
lomban a digitdlis tartalmak elényeiként tartanak szdmon a papiralapu tdrsaikéhoz képest,

mégpedig:

o korldtlan, helytdl és id8tdl fiiggetlen hozzdférés,
e multimédids tartalmak (tobb érzékszerv bevondsa, motivacié novelése),
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interaktiv elemek (felfedezd tanulds tdmogatdsa),
autondém tanulds tdmogatdsa,
személyre szabhatd, differencidlt tanulds tdmogatdsa,

kooperdcidn alapuld, kozos tuddsépités (Hiilber, Lévai és Ollé, 2014; Zhao, Lai és
Zhang, 2010).

Mindezek alapjdn azokat a digitélis tananyagokat tekintettitk potencidlisan eldremutaté-
nak (vastagon szedve a tdbldzatban), melyek esetében lehetséges, hogy az innovativ tanuldsi
kornyezet kihaszndltsdga magas, tehdt amelyekre az aldbbi feltételek teljesiilnek:

1. a hozzdférés nem kizdrdlag zért adathordozén, hanem online eléréssel (is) megoldott,
2. a felhasznalds soran mobil eszkdzoket (is) hasznalhatunk,
3. adigitdlis tananyag a szakirodalom alapjdn jellemz8en legaldbb egyet tdmogathat a
kovetkezd fontos, digitalis eszkozokkel jél timogathaté tanuldsi formakbol:
® autoném tanulds,
o személyre szabhaté, differencidlt tanulds, illetve
® koopericién alapuld, kézos tuddsépités.

Fontos hangstlyoznunk, hogy ezzel a felosztéssal nem tesziink megallapitdst arra vonat-
kozdan, hogy egy-egy konkrét tankdnyvesalddhoz tartozé digitdlis elem valdban betslti-e in-
novativ funkcidjdt — ezt csak annak részletes tartalmi elemzése tenné lehetdvé. Példdul ha
egy adott tankdnyvesalddhoz a kiad6 biztosit LMS-ben (Learning Management System),
azaz digitdlis tanuldsi keretrendszerben elérhetd tananyagokat, az nem feltétleniil jelent 21.
szdzadi digitdlis megolddsokat (Adams Becker és mtsai, 2017, 44-45. o.; Godwin-Jones,
2011, 5. 0.). A jelen tanulmdnyban nem célunk a tartalmi elemzés — itt a nyelvkényvcsald-
dokhoz kapcsolédé digitdlis tananyagok, konformizélédott tartalmak 4ctekintd vizsgdlatdra

7o

toreksziink — de ez egy kés6bbi kapcsolddé kutatds tdrgydt képezheti.

Most pedig nézziitk meg a fentiek alapjdn egybegytjtdtt konkrét adatokat a vizsgdle tan-
konyvesalddok digitdlis elemeire nézve. Az édltalunk vizsgile teriileten a tdroldsi eszkdznél jel-
lemz8 valamely héttértdrolé hasznédlata (CD-ROM, DVD) vagy az online elérés biztositdsa
tobbnyire a kiadéi honlapon, mig a felhaszndlds eszkozeként az asztali szdmitdgépek és lap-
topok mellett a mobil eszkdzok, valamint az interaktiv tdbla fordult el8. A tanuldstdmogatds
szempontjdbol pedig az autoném tanulds tdimogatdsa a leginkabb jellemzd a tankonyvek di-
gitdlis kiegészitd elemeire (3. tdbldzat).



UJPedagagiai Szemle
2020/ 1-2.

64

ELEKTRONIKUS KIADAS

3. TABLAZAT

A digitalis tankdnyvesaldd-anyagok gyakorisdgi adatai (N = 21)

Digitilis tankonyvcsaldd- Jellemzé funkcidk, Van |Elérési| Felhasznaldsi ., ,
¢ o Tanuldstimogatds
elem / Elérhetdség tartalmak db /% | méd méd s

3 . L héttér- |asztali szdmités-
CD-n elérhetd hanganyag |kapcsolédé hanganyagok [21]100 cirolo |gép / laptop
Tandri CD- / Multi-ROM- |interaktiv feladatok, letolt- hactér- |asztali szimico személyre szabhat6-
on elérhetd kiegészitd hetd (szerkeszthetd) fajlok, | 8 (38,1 , ., |, sdg (szerkeszthetd
anvagok od  aidnlisok tdrolé |gép / laptop b
yago médszertani ajénldso tananyag esetében)
Tanuléi CD- / Multi- . . -~ Co
ROM-on elérhers interaktiv feladatok, hang- 5 |23.8 h/atte,r— as/ztall sAmitd- | o tanulds
kicgészfté anyagok anyagok tdrolé |gép / laptop
DVD-n elérhetd video- hang- é video-anyagok 8 |38.1 h/attef— aS/Ztall szdmité-
anyagok tdrolé |gép / laptop
Interaktfv / multimedidlis |a tankdnyv interakeiv hiteér asztali szdm{té-
digitalis konyv CD-ROM- |és/vagy multimédids for- | 9 |42,9 throld gép / laptop /  |autondém tanulds
on (pl. interaktiv tdbldra) |mdban E-tdbla
Letslthets cathars pl. (szerkeszthetd) feladat- asztali szdmit6- |személyre szabhato-
a.: © l: © nyomtathato lapok, tesztek, tanmenet, 21| 100 |online |gép / laptop /  |sdg (szerkeszthetd
yago modszertani segédlet mobil eszkéz  |tananyag esetében)
. . X X tankényv / munkafiizet asztali szam{ité-
Letolthl:to audio / video hang- és video-anyaga, ki- |18|85,7|online |gép / laptop /
anyago egészitd anyagok mobil eszkéz
T .. , asztali szimité-
LaRozhato digitalis kényv |a tfmkonyv lapozhaté for- 2| 9,5 |online |gép / laptop /
online méban . i
mobil eszkéz
X s a tankdnyv interaktiv asztali szamité-
giltie::i(dl:__/nmtdt:l?zdlahs és/vagy multimédids for- 8 |38,1|online [gép / laptop /  |autoném tanulds
gitalis konyv online méban mobil eszkéz
cankénvy anvaea dieitalis asztali szimit6- |autoném tanulds /
LMS kurzusanyag , e 7 |33,3|online |gép / laptop / |személyre szabhaté-
tanuldsi keretrendszerben i : i .,
mobil eszkéz  |sdg / koopericié
leckékhez k asztali szamit6-
Online interaktiv feladarol |~ F87° CCRCERCE AP0 113161,9|online gép / laptop /  |autoném tanulds
16d6 interaktiv feladatok i s
mobil eszkéz
interaktiv feladatok, tan-
Mobil applikiciéval elér- :rllt;::gof:‘zpf Ell(i;tt(:’:sg;z? 3 |14,3|online {mobil eszkéz  |autoném tanulds
hetd interaktiv feladatok Korlé, szogyakorld)

FORRAS: sajdt szerkeszités



TANULMANYOK 65
A nyelvkonyvpiac viltozdsai — Nyelvkinyv-csalddokhoz kapcsolédé digitdlis. ..

A tdblézat tantsdga szerint igen széles a digitdlis
tankdnycsaldd-elemek tdrhdza, melyek koziil két elem a nyomtatott
(Audio-CD-n elérhetd hanganyag és letslthet8, nyom- tankinyvesalid-elemeknél

tathat6 anyagok) minden tankonyvesalddndl megtaldl- ,
hatd, de igen magas ardnyban (60% f5l6tt) vannak je- egyetlen esetben taldlko-

len a letslthetd audio/video-anyagok, a tankonyv digi- zunk az ingyenességgel
talis, interaktfv/multimediilis valtozata (CD-ROM-on

vagy online elérhet formdaban) és a tananyaghoz kapcsolédé online interaktiv feladatok is.
Erdekes jelenség, hogy a nyomtatott anyagok kiilonbézé ardnyban ugyan, de sok tankonyv-
csalddndl digitdlis formdban is megtaldlhaték. A tankdnyv esetében pl. Gsszesen 61,9%-ban
(13 tankdnyvnél) jelen van a nyomtatott verzié mellett az interaktiv és/vagy multimedidlis
digitdlis valtozat is, mely egyes tankdnyvesalddokndl CD-ROM-on taldlhatd, mds esetekben
chelyett vagy emellett mér online is elérhetd (ezen kiviil két tankényvnél megtaldljuk a jéval
egyszeribb és didaktikailag kevésbé kihasznalhaté lapozhaté digitdlis valtozatot is). A tandri
kézikdnyv 6t esetben érhetd el kizdrdlag nyomtatott formaban (melyek mindegyike angol
nyelvkdnyv), hét tankonyvcesalddndl pdrhuzamosan van jelen a nyomtatott és az online le-
tolthetd digitdlis vdltozat, és hét esetben csak digitdlisan taldljuk meg ezt az elemet. Az angol
és a német tantdrgyhoz tartozd kiadvanyokat egyiittesen vizsgdlva tehdt elmondhatd, hogy a
digitdlis tandri kézikdnyv elterjedtebb a nyomtatott verziénal (66,7% az 57,1%-kal szem-
ben), de ahogy fentebb léttuk, ebben a tekintetben jelentds eltérések vannak a két tantdrgy
tankodnyvcsalddjai kozott. Jellemzd tovabbd, hogy a digitdlis formdban 1év8 tandri segéd-
anyagot ingyenesen érjiik el, pl. a Bloggers, a Focus, illetve a Deutsch mit Comics teljes ta-
ndri kézikdnyve ingyenesen letdlthetd vagy a kiadétdl igényelhetd digitdlis formédban (az in-
gyenes és fizetSs elemek dsszevetését ldsd a 3.2. fejezetben). Habdr a 21 vizsgalt kiadvanybdl
20 esetben a nyomtatott tankdnyv vagy munkafiizet részeként megtaldljuk a szélistdt, ez az
elem kiilén nyomtatvdnyként csak hét tankényvesalddnak része, mig digitalisan elérhetd
szélista 11 tankonyvcesalddhoz tartozik (52,4%). A teszteknél minddssze két esetben taldlko-
zunk csak nyomtatott formaban ezzel az elemmel, 11 esetben csak digitalisan, hdrom eset-
ben pedig nyomtatott és digitalis formdban egyardnt jelen van. Osszesen tehdt a tankényv-
csalddok t8bb, mint kétharmaddnal (66,7%) érhetiink el teszteket digitdlisan.

Egyes digitdlis tankdnyvesaldd-elemeket tekintve jél ldthaté az elmozdulds a hdtwéredro-
16k helyett az online elérés felé: példdul a hagyomdnyosan tanuléi CD-ROM-on taldlhaté,
autondm tanuldst tdimogaté interaktiv feladatok ma mdr jellemzden online (is) elérhetdek
(23,8% CD-ROM-on, 61,9% online). Szintén megtaldlhaté itt is bizonyos elemek parhu-
zamos megjelentetése kiilonbdzd publikaldsi formdban: minden tankdnyvcesalddndl megta-
laljuk az audio-CD-t a tankényv és/vagy munkafiizet hanganyagdval, de 15 esetben
(71,4%) online is elérhetd és letdlthetd a teljes hanganyag.
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3.2 A tankdnyvcsaladok elemeinek hozzaférhetéségi adatai, funkcidi és
felhasznaltsaga

Amennyiben megvizsgdljuk, milyen médon szerezhet8k be az egyes tankdnyvcsaldd-elemek,
megdllapithagjuk, hogy a nyomtatott tankdnyvesaldd-elemeknél egyetlen esetben taldlko-
zunk az ingyenességgel: a KEY Al tankényvhoz (Cornelsen/Maxim Kiadd) a tandri kézi-
konyv megrendelésekor azt ingyenesen bocsétjak rendelkezésre. A digitdlis tananyagok ese-
tében szintén csak elvétve taldlunk ingyenes elemeket a zdrt adathordozén (hattéredroldn)
valé publikdldsndl, joval nagyobb azonban az ingyenes elérés lehetésége az online felkindle
tankdnyvcsaldd-elemeknél, kiilondsen igaz ez a letolthetd audio/video vagy nyomtathatd
anyagokra (2. dbra).

2. ABRA

Digitdlis tankdnyvcsaldd-elemek hozzdférhetéségi megoszlasa (N=21)
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FORRAS: sajit szerkeszités

Erdekes eredmény, hogy a fizetds elérés nem feltétleniil fiigg ossze a termék komplexitd-
sdval, médszertanilag eléremutatd voltdval: a digitédlis pedagdgia szempontjdbdl potencidli-
san eldremutatd, komplex elemek sem minden esetben fizetds szolgdltatdsként elérhetSk (pl.
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az online elérhetd interaktiv feladatok két esetben fizetds, tizenegy esetben ingyenes eléré-
stiek). Ugyanezt az interaktiv/multimedidlis digitlis konyv online elérhetd véltozatdnak
hozzéférhet8ségi megoszldsa is aldtdmaszija (négy esetben fizetss, négy esetben ingyenes),
ugyanakkor fontos kiemelniink, hogy az ingyenesen hozzdférhetd konyvek jellemzéen mul-
timedidlisak, de nem interaktivak. A kiaddk termékfelelds szakembereivel folytatott interji
sordn vildgosséd valt egy tovdbbi, e tekintetben fontos szempont is: bizonyos anyagok fizetés
elérésével (pl. a tandri CD-ROM-on) kivdnjak biztositani, hogy lehetdleg csak a tandr férjen
hozzd ezekhez (pl. kiegészitd feladatok, tesztek, megolddkulcs esetében).

Fontos szempont volt tovabba a kutatds sordn a digitélis tankonyv-kiegész{t8 anyagok
funkcionalitdsdnak 4ttekintése, melyet részletesen a letolthetd audio/video anyagok, illetve
nyomtathaté segédanyagok korében vizsgaltunk, hiszen ezek taldlhatok meg minden vizsgdle
tankdnyvcesalddnal. Az elemzésbél ldthatd, hogy gyakran taldlkozhatunk a ,betekintés funk-
cié”-val, mely segiti a tankdnyvcsaldd tartalmi és funkciondlis megismerését, megkonnyitve
ezdltal a vdsdrldst. Az ezzel a funkcidval biré elemek (pl. prébaoldal, tartalomjegyzék) mind-
egyike értelemszertien ingyenesen elérhetd. A leggyakoribb funkeié természetesen a tan-
anyag-funkcié (pl. feladatok, tesztek, szélista, transzkripcid, poszter), de sok tanuldsszerve-
zést, pedagdgiai munkdt timogaté elemet, mddszertani és okrtatdsszervezési segédanyagot is
megtaldlunk ebben a formdban (pl. ératerv, tandri kézikdnyv; ldsd 3. 4bra):

3. ABRA

A letolthetd elemek funkciondlis eloszldsa, jelolve a hozzaférhet8séget (N=21)
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A kiaddk szakreferenseit arrdl is kérdeztiik, hogy
tudomdsuk szerint, illetve esetlegesen kiaddi mérések tandri kézz'ko"nyv
alapjdn milyen mértéki az dltaluk kindlt, tankdnyvcsa- nyomtatott form dban e oy

ladokhoz kapcsol6dé online elemek felhaszndltsdga a hazai tanks Lidndl
tandrok, tanulék korében. A kérdésben tehdt nem tet- “ar ranronyves &

tiink kiildnbséget a kiaddi vélemények és konkrét mé- sem taldlhatd
rési adatok kozétt, illetve nem kérdeztiink rd, hogy
mérési adatok esetén azokhoz milyen eszkdzok, mddszerek segitségével jutott hozzd a kiadé.
Az eredményeket ezekkel a kitételekkel érdemes értelmezni. A kiilonb$z8 elemek haszndla-
tdnak gyakorisdgdt egytdl otig terjedd skdldn értékelték (1=soha, 5=rendszeresen), és ezen
kiviil a ,Nem jellemzd a kiadéra” és a ,Nem tudom” vélaszlehetdségeket is bejelolhették. A
4. tablézatban az dtlageredmények taldlhatdk, az utdbb emlitett két vélaszlehetéség adatait
itt figyelmen kiviil hagytuk. Jél lithatd, hogy a kiaddi vélemények, esetleges mérések szerint
a felhaszndlok leginkdbb a tandri segédanyagokat (4tl. 4,45), legkevésbé a tanuléi segédanya-
gokat (4tl. 2,86) haszndljak. A négy tananyagcsoportbdl tehdt hiromnak viszonylag magas a
felhaszndltsdga a kiaddk szerint és érdekes eredmény, hogy a pedagdgusok leginkdbb a tanu-
lasszervezést segit8, modszertani timogatd elemeket keresik. Fontos kiemelni, hogy a tanu-
16i segédanyagok esetében csak hét valaszadé értékelte a felhaszndltsdgot a megadott skdldn,
egy vélaszadé nem tudott vélaszolni, négyen pedig tgy taldledk, hogy a digitélis tananyagok
e csoportja nem jellemzd kiaddjukra. Tovabb4 arra is fontos rdvildgitani, hogy a kézoktatds-
ban a digitdlis tartalmak tanuléi felhaszndldsa nagymértékben fiigghet attél, hogy a tandr
milyen méreékben javasolja, irja el§ ezek haszndlatdt — kiilondsen igaz lehet ez a tankény-
vekhez tartozé digitalis elemekre.

4. TABLAZAT

A digitalis tankdnyv-kiegészitd elemek felhasznaltsdga kiaddi informdcidk, mérések alapjin

(N=12)
Vonatkozé Atlagos felhasz-
tartalmak szdma néltség
Letolthetd tandri segédanyagok 11 4.45
(pl. online elérhetd tanmenetek, dratervek) ’
Letolthetd tankdnyv-kiegészit§ anyagok 11 427
(pl. audio/video anyagok, feladatok) ’
Interaktiv tankényv-kiegészitd anyagok 9 400
(pl. gyakorléfeladatok) ’
Letolthetd tanuléi segédanyagok 7 286
(pl. szokdrtydk, fogalomtdr) ’

FORRAS: sajit szerkeszités
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3.3 Osszehasonlité elemzések: Hazai és kiilfoldi kiadasu, illetve angol és
német tankényvcsaladok k6zo6tti kiilonbségek

A hazai és kiilf6ldi kiaddst tankonyvesalddok kozote jelentds kiilonbségek mutatkoznak
mind a nyomtatott, mind a digitdlis elemeket tekintve. Mint kordbban ldttuk, nyomtatott
tankdnyv és munkafiizet az dsszes (hazai és kiilfoldi) tankdnyvesaldd esetében elérhetd. Ta-
ndri kézikonyv nyomtatott formdban azonban egy hazai tankényvesalddndl sem taldlhatd,
mig a kiilfoldi tankényvesalddok 80%-4ndl van ilyen komponens. A nyomtatott szdlistdk és
tesztek is inkabb kiilfoldi kiaddsokban jellemzdek, de itt nem olyan markéns a kiilénbség
(5. tdbldzat). Ahogy a 6. tdblédzatbdl ldthatd, a kiilonboz8 hdttértdroldkon taldlhaté tananya-
gokat tekintve is hasonléak az eredmények.

A két tantdrgy kiadvényait illet8en nagyjabél kiegyenlitett ardnyokrél beszélhetiink,
szembet(ing kiildnbség egy-egy elem esetében észlelhetd. Ilyen példdul a nyomtatott tandri
kézikdnyv, mely egy kivételével az dsszes angol tankonyvesaldd része, mig a német tankony-
vek minddssze egyharmaddhoz tartozik. A hdttértdroldén elérhetd tananyagokndl a tandri
CD-ROM:-on elérhetd kiegészité anyagok, illetve az ugyanigy elérhetd interaktiv és/vagy
multimedidlis digitalis konyv esetében taldlunk jél ldthaté kiilsnbséget. Az el8bbi az angol
kiadvdnyok 66,6%-4nal, a német térsaik 16,6%-4ndl, az utdbbi pedig az angol kiadvanyok
66,6%-4ndl, a német tdrsaik 25%-4ndl van jelen (5. és 6. tdbldzat).

5. TABLAZAT

Hazai és kiilfoldi kiaddsy, ill. angol és német tankonyvesalddok nyomtatott elemeinek gya-
korisdgi adatai

Hazai tankényv- Kiilféldi tan- Angol tan- Német tan-
csalddok (N=6) kényvesalddok kényvesalddok kényvesalddok
(N=15) (N=9) (N=12)
db % db % db % db %

Nyomtatott 6 100% 15 100% | 9 100% 12 100%
tankonyv
Nyomtatott 6 100% 15 100% | 9 100% 12 100%
munkafiizet
Nyomtatott ta- | 0 0% 12 80% 8 88,8% | 4 33,3%
néri kézikonyv
Nyomtatott 1 16,6% | 6 40% 4 44,4% | 3 25%
szélista
Nyomtatott 1 16,6% | 4 26,6% | 1 11,1% | 4 33,3%
tesztek

FORRAS: sajit szerkesztés
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6. TABLAZAT

Hazai és kiilfoldi kiaddsd, ill. angol és német tankdnyvesalddok hdttéredroldn elérhetd ele-
meinek gyakorisdgi adatai

Hazai tankényv- Kiilféldi tan- Angol tan- Német tan-
c::tzlé. dok (1(\)1_)2; kényvesalddok kényvesalddok kényvesalddok
- (N=15) (N=9) (N=12)
db % db % db % db %
Audio CD 6 100% 15 100% 9 100% 12 100%
Tanuléi CD-
0, 0, 0, 0,
ROM 0 0% 5 33,3% 2 22,2% 3 25%
Tandri CD-
0, 0, 0, 0,
ROM 0 0% 8 53,3% 6 66,6% 2 16,6%
DVD 0 0% 8 53,3% 4 44,4% 4 33,3%
Interaktv /
muldmedidlis |, 0% 9 | 60% | 6 |666%| 3 | 25%
digitalis kényv
CD-ROM-on

FORRAS: sajdt szerkesztés

A tovébbi digitdlis elemek gyakorisdgi adatait a hazai/kiilfoldi, illetve angol/német tan-
konyvesalddok sszehasonlitdsdban a 7. tdblizar foglalja 6ssze. Itt ldthatd, hogy a két szak-
tdrgyhoz tartozé kiadvdnyok kozott csak az LMS keretrendszerben elérhetd interaktiv anya-
gok tekintetében beszélhetiink markdns kiilonbségrdl: ezek az angol tankonyvesalddok
77,7%-4nak kiegészitd elemei, mig a német tankdnyvcesalddokndl nincs ilyen komponens.
Ettd] a kiilonbségtdl, illetve a fentebb emlitett egy-két kirivé példdtdl eltekintve azonban
nem igaz, hogy angolbdl szélesebb a digitdlis kiegészitd elemek tdrhdza.

A magyar és a kiilfldi kiadékrdl is elmondhatd, hogy a vizsgdlt tankonyveik nagy tdbb-
ségéhez biztositanak online feliiletrdl letslthetd audio, video, illetve szdveges tartalmakat.
Ugyanakkor a kordbban minéségileg el6remutatéként definidle digitdlis elemek nem jellem-
z8k a hazai tankényvcsalddokra. Ebbél a szempontbdl a legszembetindbb kiilonbség az in-
teraktiv online anyagok (hazai 16,6%, kiilf6ldi 80%) és az online elérhetd interakdiv/multi-
medidlis digitalis tankdnyv (hazai 0%, kiilfoldi 53,3%) tekintetében ltszik, de emlitésre ér-
demes az is, hogy mig a hazai kiadvinyok egyikéhez sem tartozik LMS keretrendszerben el-
érhetd tananyag, ugyanez a kiilfoldi kiadvanyok kozel felénél megtaldlhaté. Habdr a vizsgalt
tankdnyvekhez kapcsolddé mobil alkalmazdsok szdma mindkét kiaddi csoportban alacsony,
a kiad6k dltal fejlesztett, de tankonyvtdl fiiggetlen mobil alkalmazdsokat tekintve egészen
mis kép rajzolédik ki. A hét kilfoldi kiadobdl ugyanis tnél (71,4%) elérheték interaktiv
anyagok ilyen forméban, a magyar kiadék kinilatdbél viszont hidnyzik ez az elem. Ossze-
gezve tehdt jol ldthat6 a mennyiségbeli és mindségi kiilonbség a két csoport termékei kozott,
a kiilfoldi kiaddk javara. Ugyanakkor fontos hangsilyoznunk, hogy az 4ltalunk mindségileg
eléremutatdként meghatdrozott digitdlis elemek csak bizonyos feltételek teljesiilése mellett
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tekinthet6k innovativnak (ldsd 3.1. fejezet). Az egyes tankdnyvesalddok ilyen elemeit nem

vizsgdltuk részletekbe menden a jelen tanulmdnyban, igy a mindségi kiilénbségre vonatkozd

eredményeket ezzel a kitétellel kell értelmezni.

7. TABLAZAT

Hazai és kiilfoldi kiadds, illetve angol és német tankonyvesalddok online elérhetd elemei-
nek gyakorisdgi adatai

Hazai tanké Kiilféldi tan- Angol tan- Német tan-
c;:lz.l doal? (1(\);1}2;_ kényvesalddok kényvesalddok kényvesalddok
- (N=15) (N=9) (N=12)
db % db % db % db %

Letolthetd
nyomtathaté 6 100% 15 100% 9 100% 12 100%
anyagok
Letolthetd au-
dio/video 5 83,3% 13 86,6% 7 77,7% 11 91,6%
anyagok
Lapozhaté di-
gitélis kényv 0 0% 2 13,3% 1 11,1% 1 8,3%
online
Interaktiv /
:i‘;;il:;‘l‘;‘:i;:;v 0 0% 8 |533% | 3 |333% | S5 |41,6%
online
sLal\:ysa:“”“' 0 0% 7 | 466% | 7 | 777% | 0O 0%
Sk’t‘::,nfz f:;z:ok 1 166% | 12 | 80% 5 | 555% | 8 | 66.6%
Mobil appliki-
f;‘:;’i;é‘jlfl:lm 0 0% 3 20% 1 1,1% | 2 | 16,6%
adatok

FORRAS: sajit szerkesztés
3.4 A kiaddk tovabbi, a digitalizalas folyamatahoz kapcsol6dé ismérvei

A tankonyvesalddok nyomtatott és digitdlis elemeit érintd kérdéseken til a kiaddk 4ltal
hasznélt kommunikdcids csatorndkra, illetve a kiad6k digitdlis tananyagfejlesztési terveire
irdnyuld kérdéseket is megfogalmaztunk. Az eredmények alapjdn nem mondhaté tdlsigosan
intenzivnek a kiadéi digitdlis kommunikacids csatorndk hasznélata a felhaszndldkkal vald
kapcsolattartdsra (8. tdblizat). A gyakorisdgi adatokbdl az ldtszik, hogy 12 kiad6bdl kilenc
kommunikal a felhaszndlokkal hirlevél segitségével, hétnek van Facebook oldala és
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YouTube csatorndja, 6t haszndl blogot, és minddssze egynek van Twitter fidkja. Az egytdl
otig terjedd skdldn (1=soha nem haszndljuk, 5=rendszeresen haszndljuk) megjelslt vélaszok
4tlaga csak a hirlevél és a Facebook oldal esetében haladja meg a kdzepes értéket, a tobbi
csatorna felhaszndltsdga alacsonynak mondhatd."

8. TABLAZAT

Kiadé6i kommunikdcids csatorndk elérhetdségi adatai és dtlagos felhaszndlesdga (N=12)

g;?:ijﬁfﬁi;ill{n/l Van a kiadénak Atlagos felhaszniltsig
Blog 7 5 3,00
Twitter 11 1 2,00
Facebook oldal 5 7 3,43
YouTube csatorna 5 7 2,14
Hirlevél 3 9 3,44

FORRAS: sajit szerkesztés

A strukeurdle interjd tobb kérdése is a kiaddk jovébeli terveire irdnyult, a teljes digitali-
z4lds lehetéségét, illetve az egyéb digitdlis tananyagfejlesziési terveket firtatva. El6zetes felté-
telezésiinket — mely szerint a kiadéi kindlat hosszd tdvon a teljes digitaliz4lds felé mutat — a
11 véalaszbdl hét igazolja, azaz a kiaddk t8bbsége tervezi a teljes digitalizdldst, fele pedig mér
a kozeljovében elképzelhetének tartja azt. Erdekes eredmény, hogy jellemz8en a hazai ki-
addk tervezik a teljes digitalizdlst (9. #dblizaz). Ennek okait érdemes lenne egy jévSbeli ku-
tatdsban megvizsgilni.

9. TABLAZAT

A hazai és kiilfsldi kiadék tankonyv-digitalizaldssal kapesolatos tervei (N=11)

Hazai kiadék Tervezi a teljes digitalizaldst 5
Nem tervezi a teljes digitalizaldst 0
Kiilfsldi kiadék Tervezi a teljes digitalizaldst 2
Nem tervezi a teljes digitalizaldst 4

FORRAS: sajdt szerkesztés

"' Az e-mail hasznélatdt nem vizsgéltuk kiilon, mert feltéceleztiik, hogy mint alapvetd és leginkdbb el-
terjedt digitdlis kommunikacids csatorna, minden kiadéndl magdtdl értet8dé a hasznalata.
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Az egyéb kiadodi tervekkel kapcsolatos nyilt kérdés-
nél négy valaszadé az interaktiv feladatokat emliti a ki- a nyg[yko"n)/ypl'ﬂc pm’bﬂ’[
adé legkdzelebbi digitalis tananyagfejlesztési terveként,

lépést tartani a kiaddi
mig hdrman a tankdnyv valamilyen digitdlis valtozatdt

jelolik meg: ,eBook”; ,tankényv kivetithetd valto- m./l)/ ﬂgOkMZﬁl gigel‘/e};l,
zata”; ,digitdlis tankonyv”. A tovabbi, egy-egy szakre- ingyenesen elérhets
ferens 4ltal emlitett tervek t8bbsége szintén egyes ki- digiféi/if tartalmakkal
egészitd anyagokra vonatkozik: pl. 6ratervek, a tan-

konyv anyagdval dsszefliggd PowerPoint prezentdcidk, diszlexids tanulék szémdra készitett
anyagok, valamint kiegészitd feladatsorok, jdtékos feladatok fejlesztésérdl esik sz6. Ugyanak-
kor egy valaszadé utal a kiadé 4ltal tervbe vett e-Learning képzésekre, egy pedig arra, hogy a
felhaszndldk visszajelzései szerepet jatszanak a jovébeli fejlesztések kijelslésében: ,,Folyama-
tosan noveljiik a digitdlis anyagok mennyiségét a tandrok igényei és a visszajelzés alapjdn. A
kozeljovoben vérhatéan megjelennek az 6rai tervek és tovabbi tananyagok, valamint a tand-
rok jobban tudatositjak a kindlt anyagokat.” Itt tehdt az a felvetés is megjelenik, hogy a pe-
dagdgusokat érdemes jobban megismertetni a kiadéi kindlattal. Hogy a felhaszndlék meny-
nyire ismerik, haszndljék a kiad6k 4ltal jelenleg biztositott digitdlis kiegészitd anyagokat, azt
egy kapcsolddd, folyamatban 1év8 kutatdsban vizsgdljuk.

4. OSSZEFOGLALAS ES KITEKINTES

4.1 A legfontosabb eredmények attekintése

Az eredmények alapjdn valamennyi vizsgalt tankdnyvesalddrél elmondhaté, hogy tobbféle
digitdlis elemmel egésziil ki. A nyomtatott kiadvanyok gyakran megtaldlhatdk digitdlis for-
méban is, és viszonylag magas azon tankonyvesalddok ardnya, ahol egy-egy hagyomdnyos-
nak mondhaté elemnek (pl. tandri kézikonyv) kizdrdlag a digitdlis vdltozata van jelen. A
hattértéroldn, jellemzden fizetds médon elérhetd tananyagok mellett — illetve egyes esetek-
ben azok helyett — nagy szdmban taldlunk online elérésti anyagokat, melyek sok esetben in-
gyenesen hozzéférhet8k. A hazai és kiilfsldi kiadvdnyok kozétt mind a nyomtatott, mind a
digitdlis tananyagok tekintetében jél ldthaté mennyiségbeli kiilonbségek vannak, és a miné-
ségileg potencidlisan eléremutatéként definidlt digitdlis elemek (pl. a tankdnyv online elér-
hetd interaktiv, digitdlis véltozata, mobil applikdcion elérhetd interaktiv anyagok) nagyobb
ardnyban vannak jelen a kiilfoldi kiadvdnyokndl, vagy csak ott taldlhat6k meg. Habdr az an-
gol mint idegen nyelv tankonyveket mddszertani innovacié szempontjdbdl gyakran élen;jé-
rénak tekintik (Afen, 2015, 250. o.), az angol és a német tankdnyvesalddok kozotr dsszessé-
gében nem taldlunk markéns kiilonbséget, egy-egy elemtdl eltekintve (pl. nyomtatott tandri
kézikonyv, LMS keretrendszerben elérhetd anyagok). A kiadéi vélemények, mérések szerint
a felhaszndlok leginkdbb a letdlthetd tandri segédanyagokat keresik, viszonylag magas a fel-
hasznéltsdga a letslthetd, illetve az interaktiv tankdnyv-kiegészitd anyagoknak is, a letslt-
hetd tanuldi segédanyagok azonban kevésbé népszertick. A kiaddk a felsorolt kommunika-
cids csatorndk koziil leginkdbb a Facebook oldalukat és a hirlevelet részesitik elényben a
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felhaszndlokkal valé kapcsolattartdsban, ugyanakkor

azokat sem haszndljdk kifejezetten intenziven. A szak- az ojznib/l'g;/m i albalmazds
referensek valaszai alapjdn a kiadok tbbsége (jellem- tapasztalatai mentén részle-
z8en a hazai kiaddk) tervezi a teljes digitalizaldst, fej- . .,
lesztési terveik kozott a digitdlis tankdnyv, interaktiv tezhetik a sajat kontextus

g yv,

feladatok és egy-egy valaszban egyéb digitdlis kiegészitd
anyagok szerepelnek.

Lathaté tehdt, hogy a nyelvkényvpiac a digitdlis taneszkozdk viszonylag széles kindlatdt
nyujtva probal 1épést tartani a kiaddi anyagokedl fiiggetlen, ingyenesen elérhetd digitalis tar-
talmakkal. Mivel Magyarorszdgon tankdnyvkézpontt oktatdsrél beszélhetiink (DOS, 2016,
41. 0.), feltételezhetd, hogy ez a kiaddi kindlat jelentds mértékben meghatdrozza a pedagé-
gusok digitdlis tananyaghaszndlatdt. E feltételezés egy késziild, nyelvtandrokat bevond vizs-
gélat alapjdt képezi. Ugyanakkor érdemes volna azt is megvizsgalni, hogy a kiadéi kindlat
hogyan alakul évrél évre, milyen esetleges valtozdsok észlelhet8k a tankonyvesalddok digitd-
lis elemeinek ardnya, mindsége, hozzaférhetdsége szempontjibdl. Emellett tovébbi kutatd-

[figyelembevételével

sok térgydt képezhetné a jelen tanulmdnyban mindségileg eléremutatéként definidle elemek
részletes tartalmi elemzése, melynek segitségével megillapithaté volna, hogy azok milyen
mértékben toltik be innovativ funkcidjukat.

Kijelenthetjiitk azonban, hogy a (tan)kényvkiaddk alapvetd szerepe, funkcidja a digitali-
z4cids folyamatok révén gydkeresen dtalakuléban van: mig kordbban ,csupdn” készen vdsé-
rolt tuddstartalmak egyirdnyd kozvetitésével foglalkozd véllalkozdsként miikodtek, a tanul-
ményban bemutatott, eléremutaté tankdnyvesaldd elemek és szolgdltatdsok révén betekin-
tést kapunk tjdonsiilt, kiegészitd szerepkoriikbe is, melyben az egyes termékekhez kapcso-
16d¢ digitélis tartalomszolgaltatds egésziti ki eddigi tevékenységiiket. Ez a fenntarthatdsdg és
piaci érdek szempontjabél is mdr sziikségszertien kétirdinyi kommunikdcids folyamat kell,
hogy legyen a felhasznaléi igények minél jobb kielégitése érdekében. Erdemes lenne tehdt
egy kovetkezd tanulmdny keretében ezt a komplex folyamatot is géresé ald venni.

4.2 Szempontrendszer tankényvcsaladok digitalis elemeinek fejlesztésé-
hez és értékeléséhez

A tanulmdny zdrdsaként szeretnénk a kutatds alapjdn, annak mintegy gyakorlati produktu-
maként egy lehetséges elemzési szempontrendszert ismertetni, mely az egyes tankdnyvesald-
dok részletes, tartalmi elemzése sordn értelmezhetd és alkalmazhaté megfelel8en. F8 kiilonb-
sége mds, digitalis tananyagokhoz készitett értékelési kritériumrendszerekhez (pl. tankdny-
vek, digitalis tdbldra irt anyagok értékelési kritériumaihoz) képest, hogy a tankdnyvesalddok-
ndl megjelend specidlis, csak ebben a helyzetben relevins szempontokat is megjeleniti (pl.
kapcsolddds a kdzponti egységekhez: tankdnyv és munkafiizet, vagy a funkciondlis sokszind-
ség). Ugyanakkor ennek kapcsdn fontos megemliteni, hogy egy adott tankdnyvesaldd kii-
16nb6z8 funkcidkkal bird, sokféle (digitalis) elembdl épiilhet fel, tehdt taneszkdz-szinten
sokkal kevésbé jol kérvonalazhaté, értelmezhetd, mint példdul egy digitdlis tankényv. Ep-
pen ezért egy olyan szempontrendszer létrehozdsdra térekedtiink, melyben az elemzés
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szempontok alapjén torténik, mégis globdlis értékelést
tesz lehetdvé, melyben az egyes tankonyvesaldd-elemek fbnl’oj lehet a minél széle-
esetében més-mds szempontok lesznek relevdnsabbak,
lényegesebbek (v.6. Léndrd, 2014, 14.-15. o.). Itt az
4ltaldnos megfogalmazisok jé kiindulépontot jelent-

sebb korii felhaszndlhatosdg
tdmogatdsa

hetnek, azok az osztdlytermi alkalmazds tapasztalatai

mentén részletezhetdk a sajdt kontextus figyelembevételével. Mindezzel egyiitt torekedtiink
az Ujfajta technolégiai kornyezetbdl adédé specidlis szempontok megfeleld megjelenitésére,
de nem feledkeztiink meg a pedagégiai, médszertani szempontokrdl sem és a gyakorlati
elemzési munkahoz egy tdbldzatos elemzési sablont is létrehoztunk.

4.2.1 Elnevezés, elozetes informdcid, elérhetdség (10. tabldzat, 1.-11. pontok)

Elnevezés, el8zetes inform4cié: Egységes besoroldsra, terminolégidra épiil8, érthetd, kony-
nyen értelmezhetd elnevezés. F8ként fizetds elemeknél nagy a jelent8sége annak, hogy
mennyi é milyen jellegi informdci6 érhetd el a beszerzés elétt, igy a megnevezésnél és/vagy
a lefrdsban fontos lenne feltiintetni az adattdrolé mellett - amennyiben relevdns - a felhasz-
ndldsi eszkoz(6k)re vonatkozd informdcidt is, ill. j6, ha taldlunk utaldst a megcélzott felhasz-
ndldi csoportra (pl. tandri, tanuléi) és/vagy a felhaszndldsi funkciéra/funkeidkra (teszt, tan-
anyaggyartd, gyakorléfeladat stb.) A beszerzést nagy mértékben segfti a minta, betekintés le-
het8sége.

Elérhet8ség: Altaliban a kovetkezd pontban taglalt tdroldsi eszkozzel van dsszefiiggésben,
hogy az adott elem milyen médon (ingyenes vagy fizetds) érhetd el a felhasznalé szdmadra.

4.2.2 Technoldgiai elemzési szempontok (10. tdbldzat, I1I-VI. pontok)

A térolds és a felhasznélds médja: Mivel a digitdlis tananyagokndl fontos tényezd, hogy a
téroldsi eszkoz és a felhaszndldsi, elérési eszkoz sok esetben kiilonbozhet egymadstdl (pl. on-
line tdrolt tananyagok asztali szdmit6géprdl, interaktiv tébldrdl és mobil eszkozokrdl is elér-
het8k és haszndlhaték, ami mds-mds tanuldsi, tanitési cél megvaldsitdsat teszi lehetdvé),
ezért az elemzésben érdemes kiilén kitérni ennek a két eszkdztipusnak a meghatdrozésara.

Miikddés és kezelhetdség: Fontos szempont az Gjfajta taneszkdzok és tananyagok vizsgila-
takor a konnyt kezelhetdség tandrnak és didknak egyardnt. Itt fontos lehet a minél szélesebb
kort felhasznélhatdsdg timogatdsa (példdul a platform-fliggetlen anyagok), a kénnyti

12 A szempontrendszer épit mds digitdlis tananyagok besoroldsi és értékelési kritériumrendszerére, pl.
az elektronikus szétdrak elemzési szempontjaira (Dringd-Horvith, 2011), vagy a digitdlis tankdnyve-
ket elemzd kritériumrendszerre (Hiilber, Lévai és Ollé, 2014; Ollé, Hiilber és Lévai, 2015), ill. a
Nemzeti Eréforrds Minisztérium ,Digitélis taneszkozok besoroldsa” elnevezésti dokumentumra.
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eligazodds a tananyagban, az egyes célok, funkcidk és

tartalmak 4ctekinthet8sége, illetve szitkség esetén a se- gyﬂkﬂm megjg[gno” ﬁmkdo’
gitség megfeleld elérése (beépitett felhasznaldi tdmoga- a tanuldsszervezés,
tés vagy akdr kiaddi kozremiikddéssel igénybe vehetd). L
Ennél fogva a megfeleld kezelhetdség jelentheti egy ) P edﬂ‘jgogz;zz,mun/m -
egyszerl, letdlthetd tananyag esetében csupdn a kony- tdmogatdsa médszertani é
nyl és gyors letdltési és mentési funkcié probléma- oktatdsszervezési
mentes mikddését, mig az Ssszetettebb tananyagoknal 5egédﬂn)/ﬂgok fb;’mﬂj;ibﬂn
a kénny telepithetdségtd] kezdve a megfeleld navigd-

cids és visszajelzési lehetéségeken keresztiil a hardver- és szoftver-fiiggetlenség vizsgdlatdig is

terjedhet (pl. tud-e kiilénbozd platformokon, illetve operaciés rendszereken is mikodni).

Multi- és hipermedialitds, interaktivitds: A digitdlis tanuldsi kdrnyezet oly sokszor hangsa-
lyozott pozitivuma, hogy a nyomtatott anyagoknal jéval szélesebb médiahasznalatot tesz le-
hetdvé, mely, amennyiben haszndlatuk, 6sszekapcsoldsuk tanuldsmddszertanilag megfeleld,
hatékonyan tdmogatja a tanuldsi és tanitdsi folyamatot. Amennyiben lehetséges, érdemes
hangsulyt fektetni a hipertext/hipermédia kihasznaldsdra, hiszen ezdltal az egyes tananyag-
elemeket megfeleléen dsszekapesolhatjuk egymdssal, és hasznos kiils8 anyagokat is bekap-
csolhatunk a tanuldsi/tanitdsi folyamatba. Ennek a két pontnak vizsgilatdt szintén fontos-
nak érezziik a digitdlis tankdnyv-kiegészitd anyagok éreékelésénél.

Egy tovabbi, szintén gyakran emlitett pozitiv jellemzd az interaktivitds, vagyis a tanuldi
tevékenységre adott (azonnali) valaszadds képessége. Amennyiben a gépi vilaszreakcié meg-
felelden kifinomult és médszertanilag megfeleld hasznalattal parosul (aktivitdsra serkent, il-
letve a sajdt tanuldsi folyamart felel8s irdnyitdsdt, feliigyeletét teszi lehetévé), szintén poziti-
van befolydsolhatja a tanuldsi folyamatot. Az interaktivitds legmagasabb foka pedig az, ha
megjelenik a gép dltal medidle ember-ember interakcid is (pl. online tutordlds, kooperdcié
formdjdban).

4.2.3 Médszertani elemzési szempontok (10. tdblizat, VII-IX. pontok)

Funkcionalités, centralitds:'> Az egyes digitélis elemeket funkcidk szerint is csoportositani
tudjuk. Itt gyakran taldlkoztunk a ,betekintés funkcié”-val, mely segiti a tankdnyvcsaldd
tartalmi és funkciondlis megismerését, megkonnyitve ezéltal a vésdrldst. A leggyakoribb
funkcié természetesen a tananyag funkci6, melynél érdemes megvizsgdlni, hogy milyen
méreékben kapcsolddik a digitalis elem a kdzponti tananyagegységekhez (tankényv és mun-
kafiizet), mennyire képezi annak centrlis, illetve periférids részét (v.5. Rasler, 2010). Igy en-
nél a pontnal megkiilonboztethetjiik a tananyag/tananyagrész digitalis valtozatdt, valamint a
kiegészitd tananyagokat (tovabbi feladatok, tesztek, poszterek, székdrtydk stb.), az egyes

13 A keretrendszer e pontja nagymértékben épit a Nemzeti Eréforrds Minisztérium ,, Digitdlis tanesz-
kozok besoroldsa” elnevezésti dokumentumra, melyet adaptdltunk a tankdnyvcsalddok témakérére:
htep://www.nefmi.gov.hu/kozoktatas/oknt-bizottsagai/digitalis-tananyag/dtmb-digitalis-taneszkoz
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tankdnyvcsalddoknal e tekintetben jelentds kiilonbsé-
gek is lehetnek. Tovdbbi, gyakran megjelend funkcié a megﬂﬂ%ﬂm’ az adott dl'gl'm'—
tanuldsszervezés, pedagdgiai munka tdmogatdsa méd- lis tankinyv-kiegészits elem
szertani és oktatdsszervezési segédanyagok formdjdban

— & ezdltal a tankinyv-
(tanmenetek, megolddkulcsok, tandri kézikony- Y

vek/mddszertani segédletek stb.). Itt mindenképpen csalddpoz tartozd teljes
eléremutatd, ha egy tankonyvcsaldd digitdlis kiegészitd digiféi/if kindlat — mindségi
elemei minél szélesebb spektrumot lefednek a funkcio- értébelési berete
nalitds terén (10. tdblizat, VIL. pont).

Tartalmi szempontok: A digitdlis kiegészit8 elemek tartalmi vizsgélatdnal — mint minden
mds tananyagndl — elsédleges szempont a szakmailag, tudomdnyosan helyes tényanyag, de a
digitdlis kdrnyezetben érdemes vizsgalni a tartalom kénnyti aktualizdldsi és esetlegesen b6vi-
tési lehet@ségét is. A tartalom mddszertani feldolgozdsa a modern tanuldsmédszertani elvek-
nek kell, hogy megfeleljen (pl. tanulékézpontisdg, kompetenciaorientaltsdg, cselekvéskdz-
pontisdg, tanul6i autondmia fejleszeése, multidiszciplindris szemlélet). A tankdnyvesaldd
felhaszndlasi céljédl fiiggden a vizsgdlat tdrgyat képezheti tovdbbd a tantervhez valé kapeso-
16d4s is.

Tanuldstimogatis: Osszefligg az elézéekben leirt jellemzdkkel, hogy a digitalis tanuldsi
kornyezet képes tdmogatni olyan fontos, a kor tanuldsi szokésait, illetve az élethosszig tartd
tanuldst tdimogatd tanuldsi formékat, mint az autoném tanulds, a személyre szabott, diffe-
rencidlt tanuldsi dtvonal haszndlata vagy a kooperativ, kozds tuddsépités, igy ezek vizsgdlata
is szempontként jelenhet meg a digitdlis tankonyv-kiegészit8 elemek vizsgdlatakor. Példdul a
személyre szabott tanulds tdmogatdsdndl olyan szempontokat vehetiink figyelembe, mint a
tananyagok testreszabhatdsdga el8képzettség, képesség, tuddsszint alapjdn, a tanuldi stilus
vagy a sajitos nevelési igény figyelembevétele (v.8. Hiilber, Lévai és Oll¢, 2014).

4.2.4 Az innovativ tanuldsi kornyezet kihaszndltsdga

Bizonyos, itt felsorolt elemzési szempontok figyelembevételével megadhatd az adott digitdlis
tankdnyv-kiegészitd elem — és ezéltal a tankonyvesalddhoz tartozd teljes digitdlis kindlat —
mindségi értékelési kerete.

A fentebb részletezett szakirodalmi elemzések alapjén az innovativ tanuldsi kdrnyezet ki-
hasznéltsdga magas, amennyiben

® a hozzdférés nem kizdrélag zdrt adathordozén, hanem online eléréssel (is) megol-
dott,
a felhaszn4l4s sordn mobil eszkozoket (is) haszndlhatunk,
az adott funkcié(k) szempontjdbdl relevdns technikai megvaldsulds jellemz8en mul-
timédids és/vagy interaktiv , illetve funkciondlisan sokszint,
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® legaldbb egyet képes tdimogatni a kovetkezd fontos, digitdlis eszkozokkel jol segithetd
tanuldsi formakbol:

— autondm tanulds,
— személyre szabhatd, differencidlt tanulds, illetve

— kooperdcidn alapuld, kozds tuddsépités.

A tankonyvcesaldd egészét nézve az innovativ kdrnyezet kihasznaltsdgdnak méreéke annal
magasabbnak tekinthet8, minél tobb ily médon jellemezhetd, eldremutaté elemet foglal
magdba.

10. TABLAZAT

Digitdlis tankényvcsaldd-elemek elemzési szempontjainak &sszefoglalé tdblédzata'

ALAPADATOK, ELOZETES INFORMACIO

Elemzési Tartalom
szempontok
I.  Elnevezés, —  jol értelmezhetd
leirds - felhasznaldi kor és/vagy funkcié vildgos

- betekintés lehetésége biztositott

II. Elérhetdség (megfelel8(k) kivélasztdsa)

- ingyenes

- ingyenes, de regisztrécichoz kétstt / kozvetleniil a kiad6tdl kell igé-
nyelni

- fizetds

TECHNOLOGIAI ELEMZESI SZEMPONTOK

Elemzési

Tartalom
szempontok

III. T4rolds médja | (megfeleld(k) kivédlasztdsa)
—  hattérearolén (CD, DVD, CD/DVD-ROM)

14 Fontos megjegyezni, hogy a jelen téblazat egy atfogd, tankdnyvesaladokra egészében alkalmaz-
hato besorolasi és értékelési rendszer, mely bizonyos digitalis oktatasi elemeknél, melyekhez
fejlett értékeld eszkozok allnak rendelkezésre (pl. interaktiv nyelvoktato feladatok, interaktiv
nyelvoktaté mobil-alkalmazasok) tovabbi szempontokkal egészithetd ki. A keretrendszer V.,
VIL és IX. pontja nagymértékben épit Hiilber, Lévai és Ollé (2014) digitalis tankdnyvek elem-
zéséhez 1étrehozott értékelési szempontrendszerére, mig a VII. pont a Nemzeti Eréforras Mi-
nisztérium ,,Digitalis taneszkdzok besorolasa” elnevezésli dokumentumbdl indul ki, melyet
adaptaltunk a tankonyvcsaladok témakérére.
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—  online elérést

IV. Felhaszndlds
eszkoze

(megfelel8(k) kivélasztdsa)

—  asztali szdmitégép/laptop
—  mobil eszkdz

—  interaktiv tdbla

V. Miikédés és

—  technolégiailag hibdtlan miikddés

kezelhetdség —  konnyd felhaszndléi kezelhet8ség, eligazodds (célok, funkcidk és tar-
talmak drtekinthetdsége, segitség megfeleld elérése)
—  j6 min8ségli multimédids elemek
—  hardver és szoftver-fiiggetlenség méreéke
—  sziikség esetén offline médon is hasznélhaté
VI. Multi- és —  pedagégiai szempontbdl megfeleld multimédids és interakeiv elemek,
hypermediali- pl. motivéldak a korosztdly szdmdra; az egyes médiumok erdsitik egy-
tds, interakti- mds hatdsd; jellemzd a didaktikailag dtgondolt, tanuldst timogaté el-
vitds rendezés, illeszkedés, kapcsolddds
MODSZERTANI ELEMZESI SZEMPONTOK
Elemzési Tartalom
szempontok

VII. Funkciéja,
kapcsolédds a
kézponti
elemekhez

(megfelel8[k] kivélasztdsa)
Tananyag, kapcsol6dds a kézponti elemekhez
—  betekintés
—  digitdlis tananyag-egység/objektum (nem didakrizdlt)
—  digitdlis tananyag: tankonyv(rész)/
munkafiizet(rész)
- digitdlis tananyag: kiegészitd tananyag
—  digitdlis gyakorl6 és teszt-anyag (gyakorlat, jéték, adaptiv vagy nem
adaptiv teszt)
Tdmogaté kornyezet/rendszer
—  tanuldsszervezés/ pedagdgiai munka tdmogatdsa (tanmenet, mddszer-
tar stb.)
—  digitdlis tananyaggydrtds
—  onreflexid, 6nértékelés eszkdze (pl. e-portfolio)
—  kommunikdcids platform oktatasi célra

—  képzés-menedzsment rendszer (akdr jatékositdsi céllal)

VIII. Tartalmi
szempontok

—  szakmailag helyes, aktudlis tartalom

—  konnyen bévithetd, frissithets

— tantervhez kapcsolédik

—  segiti a tantdrgykézi kapesolatok kialakitdsat

—  modern médszertani elvek megjelenése

IX. Tanulds-
tdmogatds

— autondém tanulds

o interaktivitdsra épit
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¢ sajit tanuldsi folyamat nyomon kovetése

o didaktikailag megalapozott, véltozatos visszajelzés és értékelés
—  személyre szabhat6sdg, differencidlds

o tanuldi el8ismeretek, szint alapjin

o tanuldi stilus alapjin

e sajdtos nevelési igény alapjén
—  gamifikdci6 (jatékositds) lehetSsége
—  koopericid, kozos tuddsépités timogatdsa

¢ megoszthaté, kommentdlhaté

e kozosen szerkeszthetd
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DOMSODY ANDREA - SZAKMARI KLARA

T6bb mint 30 év a konyvtrostandr szakma
alakitdsiban és képviseletében

MUHELY

1. KIK VAGYUNK ES MIT AKARUNK?

~Az egyesiilet egész fenndlldsdt jellemezte és jellemzi az a szakmai kiizdelem, amelyet a koz-
oktatds, koznevelés vildgdban kellett és kell még ma is megvivniuk a konyvtdrostandroknak.
A tét az iskolai kdnyvtdr, illetve a konyvtdr-pedagdgia helyének és szerepének felismertetése
az 4gazat irdnyitdival, elméleti és gyakorlati szakembereivel. [...] Bar kordntsem sikeriilt még
minden lényeges szakmai gondunkra megolddst taldlni — a Kényvtdrostandrok Egyesiilete
hatékonyan mikédik, nagyon sokat vallal, és elég sokat tett az iskolai konyvtériigyért, a
konyvtédrpedagégia valds éreékének elfogadtatdsdért.” — irta Balogh Mihdly (2012, 35.) az
egyesiilet trténetét bemutatd kotet sszefoglaléjiul.

A fentieket 2012-ben mdr ,konnyd” volt leirni, de az Gt iddig hossza volt és hissziik,
hogy még nincs vége. Az alapitdk, séta 33, 50, 100 és 1000 évvel ezelétt dolgozé kollégak
mind-mind hozzdtettek ahhoz, hogy az iskolai konyvtdrossdghbdl kifejlédote a konyvtdrosta-
ndrsdg. Konyvtdrostandrnak azt a szakembert nevezziik, aki konyvtdri és pedagdgiai szak-
képzettséggel és feladatokkal iskolai kényvtdrban dolgozik (Démsidy, 2018a, 45-49.). A
szakma fejlédését, identitdsfékuszat jol mutatja a KTE szervezeti fejlédése; vagyis a rovid
betekintés az egyesiilet torténetébe, miiksdésébe betekintést nytjt a szakmdba is.

A szakemberek és a szervezetek megnevezésétdl fliggetleniil viszont, mind az iskolai
konyvtdrak, mind a benniik, értiik dolgozdk, mind szakmai szervezeteik azért a £ célért
dolgoztak, hogy az iskoldban a tanuldst és a pedagdgusi munkdt segitsék. Amikor érdekérvé-
nyesitésrél beszéliink, akkor annak végsd célja mindig ez. A segités médjdt azonban nyilvdn-
valéan alapvetSen hatdrozza meg az iskola pedagdgiai és infrastrukeurdlis dllapota, mely be-
folydsolja az érdekérvényesités tartalmdt, modjdt is.

2. ROVID TORTENET

2.1. Az el6zmények

A kdnyvtdrostandri hivatds évszdzadok sordn alakult ki, formdlédott, de a fejlédés a 20. szd-
zad mdsodik felében gyorsult fel (1. dbra). A hatvanas években egyre tobb pedagdgus lete
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fiiggetlenitett iskolai konyvtdros, mig médsok konyvtdrosként keriiltek az iskoldkba. Mindkét
oldalrdl érkez8knek megvoltak az er8sségeik és gyengeségeik. Mig a tandrbdl lett iskolai
konyvtédrosoknak kényvtdrszakmai dolgokat kellett megtanulniuk, addig a kényvtdrosoknak
pedagdgiai szemléletet és gyakorlatot kellett szerezniiik. A tandrbdl lett konyvtdrosok termé-
szetes modon simultak be az iskola nevel8-oktaté tevékenységébe, a konyvtdrosként érke-

z8knek viszont jobban meg kellett kiizdeniiik az elfogaddsukért.

1. ABRA

A magyarorszdgi iskolai konyvtdrak fejlédésének dllomdsai

i 2019 akmai ttkeresé
_ & IdmapaslOI[E] clhalo iskolailkbnyviaalc Seaemal HReress
= & problémds mitkadési felcérelek st | et o
e jelent8s anyagi visszaesés
M 1997 kult. és oktatdsi E(l)fvenyl héteér
3% = gyengiilése
g E\ 3 1995 NAT szerves beépiilés (kereszttan-
g ) 3 szakmai identit4s kialakuldsa terv + befogadé tdrgyak)
ks g‘ a konyvtdrpedagbgia megerdsddése
E‘ = 1986 1. szakmai szervezet
1978 az a.ny.a.myele tanterY része a
kényvtdrhasznalat
. ‘g § ¥ e 1959 1. iskolai kényvtdri folydirat
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v = ] 214
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iskolai konyvtdrak szdmd- . - . 24
5:5 ﬁ . nak névekedése 1902 1. szakkonyv (iskolai konyvtdri)
3 5 ;é < jelentds gytijtemények
£ kialakuldsa 1881 kotelezé népiskolai konyvtar
S
| ]
E 8 a mai iskolai
4 = konyvtdri 1777 kotelezd tandri konyvtdr (a kozépiskoldban)
E miikédés gyokerei
= S
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FORRAS: sajit szerkesztés Domsody és Pataki (2019) alapjdn
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A jogi szabdlyozdsnak, valamint az oktatds, a pedagdgia nyitdsdnak koszénhetden a ’70-
es évekre egyre tobb iskolai konyvtdros lett, akik kdziil a *80-as évekre ,kitermelddott” egy
szakmai elit. Ok elméleti és gyakorlati munkdssigukkal nagyban hozzdjérultak a professzié
kialakuldsdhoz és a szakmai nszervez8dés meginduldsahoz. Gondolhatunk itt pl. az Orszd-
gos Pedagdgiai Konyvtdr é Mizeumbdl (OPKM) Kisfaludi Séndorra, majd Dén Kriszti-
ndra, az Orszdgos Oktatdsi Kézpontbdl (OOK) Celler Zsuzsanndra, a gyakorld kollégdk ko-
ziil a f8vérosbdl Ballér Endrénére, Ugrin Gébornéra, Gy6ri Géspdrra, illetve a hddmezdvé-
sarhelyi Imolya Imrére, a kecskeméti Orosz Ldszlora, a kunszentmikldsi Illyés Balintra és
Balogh Mihdlyra, a soproni Prohle Jendre.

Az iskolai kdnyvtdrosok, akiknek iskoldjukban 4ltaldban nincs hasonlé munkakéri kol-
légdjuk, egyre tobben taldltdk meg a szakmai kozosséget a Magyar Konyvtdrosok Egyesiilete
(MKE) megyei és/vagy szakteriileti szekci6iban, igy sokan csatlakoztak az MKE-n beliil
1973-ban alakult Ifjusigi szekcidhoz, majd az 1974-ben indult Gyermekkényvtdrosok szek-
cidjahoz is. Utébbiba inkdbb az 4ltaldnos iskolai, el8bbibe a kdzépiskolai kényvtdrosok 1ép-
tek be. Az ifjusdgi szekcidban kezdett tevékenykedni a budapesti iskolai konyvtdros Ugrin
Gdborné (Mdrta), aki a szakmai érdekérvényesitésben, az egyesiileti életben haldldig jelentds
szerepet toleote be.

2.2, A szervezet - a kettos kotodés, a

|< E ﬂ KT]’[ sajatos feladatok kifejezése

nR EN[n[ 2. ABRA

KONYVTAROSTANAROK
EGYESULETE sxervexell alakulésa évszémokban
A KTE szervezetének torténete évszamokban
1935 @ ., , .. .. , .
o FORRAS: sajit szerkesztés Domsddy és Pataki
Kényvtérosok és .,
Le:;(ir;sec:: i (20]9) ﬂ[ﬂp]ﬂn
H S
¢ 1973
19M7K‘: I el kEureiirons: Az iskolai kényvtdrosok az elsé 1épést a szer-
o H keid) S P , , .
b el e vezeti 6ndllésdg felé 1983-ban tették meg, ami-
¢ 1986 kor Ugrin Mdrta, az MKE Ifjusdgi szekci6 frissen
} MKE 1 s 14 . ;2 _
| hadnliaisvemok megviélasztott titkdra kezdeményezésére megszer
§ AL vezték az elsé nydri akadémidjukat, harmincnyolc
1991 ¢ . Svel. Szinté . tsével kezdemé
ke | résztvevével. Szintén az 6 vezetésével kezdemé-
R nyezték 1986-ban az MKE-nél az 6ndllé szekcid
¢ 1997 alapitdsdt, melynek céljiul a kdnyvtdriigy és az
1 Konyvtéarostanarok Lo . o , e qet ,
| Eeyesalete oktatdsiigy egyidejii szolgalatdt jeldlték meg. Ld-
1 6nallé egyesiilet , 1 , 1,
: zas szervezés kezdddott, a levelezés mellett, el6ké-
WWW.KTEP.HU szitd iilések sordt tartottdk, cikket is tettek kozzé

I a Pedagdgusok Lapjdban (Ugrin, 1986).
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»[.-.] Gj szekei6t inditani mégsem volt egyszer(.
Egyrészt mert akkoriban szinte mindent politikdnak a két szakma, a konyvtdros-
hivtunk, igy volt kultirpolitika, konyvtdrpolitika, sdg é a gyakorld pedagigia
eg}crie'sﬁletll')c?}iifikal,{ sh Ealén 1r{ne'%1 ;zek;:ié'pcﬁi’ﬁlgafli.sl."?rlﬁilt batirvidékén mikids

edig politikdnak hivtunk, ahhoz leginkabb f5liilrél le- v s

Eetetgt [})mzzényﬁlni, ahhoz minimurrg; kultdr-, kényv- SZﬂ/eeWbeV%/e_b”O[ ﬂ{ZO saerves
tar-, egyesiilet- és/vagy szekcidpolitikusok dukaltak. z0dés jon létre
[..] végiil is 1986. junius kozepén Ugrin Mirta szak-
mai tandcskozdst szervezett a Veres Pélné Gimndzium konyvtdréban, szabalyos meghivok-
kal, szabdlyos napirendi pontokkal, és az akkori MKE elndok, Billédi Ferencné ugyancsak
szabdlyos aldirdsdval. Az a tizenkilenc szakember, aki eljétt, akkurdtusan megtdrgyalta a f6
napirendet, az iskolai kdnyvtdrosok tovdbbképzése iddszer(i helyzetét, mikdzben mindenki
pontosan tudta, hogy ez itt most fedénév, konspirdcié. Igazabdl az ,egyéb iigyek” cimi na-
pirend kedvéért jottiink dssze. Végiil el is értiink oddig, és akkor Ugrin Mdrta mintegy mel-
lesleg folemlitette, hogy nagyon kéne mér egy iskolai konyvtdros szekeid. Ezt viszont a je-
lenlév8k tilnyomé tobbsége maradékealanul timogatta. Vagyis jénak bizonyult a résztvev8k

kivélogatdsa.” (Balogh, 2012, 37-38.)

Ez az irds, miként az el6készités szdimos egyéb momentuma is, jelezte, hogy itt és most —
a kényvtdros egyesiilet életében el8szor — markdnsan kettds kotddést, a két szakma, a
konyvtdrossdg és a gyakorld pedagdgia hatdrvidékén miiksdd szakemberekbdl 4116 szervezd-
dés jon létre. Erre utalt a szervezés gondjait vallalé kolléga szdmos levelének aldirdsa is: ,Ug-
rin Gaborné kinyvidros tandr,” és ezért meriilt fel az el6készités sordn, hogy taldn nem is az
MKE-n, hanem a Pedagégiai T4rsasdgon beliil kellene megszervezddni. Végiil 1986. nov-
ember 28-4n a Pedagdgusok Szakszervezete Csengery utcai Faklya Klubjdban 53 fével meg-
alakult az MKE j, 6ndllé szekcidja Iskolai kinyvtdrosok szekcidja néven.

Balogh Mihaly akkori jegyz8kényvvezetd, konyvtdrostandr, késébbi elnok, KTE torté-
netir6, OPKM f8igazgatd, polihisztor igy emlékezik vissza a Faklya klubban torténtekre:
,Erdekes volt szembesiilni most, kozel negyedszdzad utdn azzal a jegyz8konyvvel! Férfiasan
be kell vallanom, hogy azzal a hangulattal, amit ott és akkor megéltiink, kdszén8viszonyban
sem volt az én jegyz8konyvem. Hogy milyen volt a hangulat? Egyszerre fesziilt és 6romeeli.
Osszeszorult benniink a »mi lesz ebbél?« aggodalma, az »azért is megmutatjuk« biiszke daca,
s nyilvdn a »keziinkbe vessziik a szakmdnk sorsdt« felelds 6rome is.” (Balogh, 2012, 38.)

A kovetkezd szervezeti dralakulds, részben a szekeidn beliili szakmai nézeteltérések kovet-
kezményeképpen is, az 1991. november 15-i kdzgytilésen toreént, és az 0j Szervezeti és M-
kodési Szabélyzat szerint az MKE Iskolai kinyvtdrosok szekcidja az MKE Konyvtdrostandrok
Szervezete néven miikodott a tovdbb. Az el8tag modositdsa a tagok kettds — kdzokratdsi és
kozgylijteményi — kotddését volt hivatva az eddigicknél pontosabban kifejezni, a szekcid
szervezetté valtozdsa pedig az 5nallé(bb) jogi személyiség kifejezésére tlint alkalmasabbnak.
Az 4j formicié az eddigiektdl merdben eltérd, mds tipust irdnyitdsi filozofidt, vezetési stilust
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kivdnt meg. Az akkor kialakitott szervezeti struktira és
tevékenységek alapjaiban mdig jellemzik a KTE-t. kevesebb embernek, keve-
Az (j vezetdség induldsként a felel8sség és a felada- sebb idé alatt lényegesen

tok differencidlt megosztdsdval torekedett eleget tenni . .. , . .
10bb konyvtdrosi, valamint

konyvtdrpedagdgiai felada-

az elvrdsoknak. Az évek sordn szdmtalan szakmai ren-
dezvényt szerveztek. A témak mindig nagyon aktudli-
sak voltak: szdmitdgépesités, térvény-el8készités, tot kellett teljesitenie
NAT... 1990-t8] megindult a jogi javaslattevd, véle-

ményez tevékenységiink, melynek nyomdn a NAT és a kdnyvtdri torvény szdvegében sok
javaslatunk meg is jelent.

2.3. Az 6nallosag - az 6nallé szakma kifejezése, az er6sebb érdekérvénye-
sités sziiksége

A kudarcok 1996-ban kezdddnek, amikor a tdrvény csokkentette az alkalmazandé iskolai
kényvtdrosok 1étszdmit.

»Miutdn hénapokon 4t jirtuk a torvénytervezet egyeztetd értekezleteit, és tettiink szévd
mindent, amit negativnak taldltunk, é miutdn az utolsé, dltalunk ismert véltozatban még a
— kényszerlien ugyan, de elfogadott — egy iskola-egy konyvtdros szisztémdt ldthattuk leirva,
az akadémia zdrd el6addjaként hozzdnk érkezett dllamtitkdr bejelentette az 6rémbhirt, hogy a
parlament jévihagyta a torvényt, majd a kezembe nyomott egy példanyt. Osztonosen lapoz-
tam bele, és kerestem meg a létszdmot tartalmazé mellékletet. Ote pedig feketén-fehéren
irva volt, hogy 4ltaldnos iskoldban fél konyvtdrost kell alkalmazni. A lehetd legdurvabban
becsaptak minket, és amikor ezt frissiben sz4v4 tettem a megnevezésre sem érdemes — egy4l-
taldn nem félnek, sokkal inkdbb egésznek tlind — dllamtitkdrnak, azt vdlaszolta lazdn, kony-
nyed mosollyal, vagy szdz iskolai konyvtdros fiile hallatéra: — Ejnye, ejnye! Hit miért nem

elébb szoltatok!” (Balogh, 2012, 40-41.)

A szakmai érdekérvényesitéshez egy olyan 0j formdt ldcott szitkségesnek a vezetdség,
mely képesebb az iskola vildgdval megértetni az iskolai konyvtdrak céljait, feladatait. Ehhez
kellett egy 6ndllé egyesiilet, mely tandregyesiiletként is definidlja magdt. A teljes egyesiileti
6ndllosdg deklaraldsdra végiil 1997. mdrcius 25-én, a f8varosi Fazekas Mihdly Gimndzium
disztermében tartott kozgy(ilésén keriilt sor. Az eddigi MKE tagszervezet ezutdn 6ndllé jogi
személyként, Konyvtdrostandrok Egyesiilete (KTE) néven miikoddte tovabb az MKE tdrsult
egyesiileteként, melynek kovetkeztében a KTE tagok egyben MKE tagok is.

A KTE egyik els8dleges és igen fontos feladatdnak tekintette a szakma képvisel8inek
stratégiai alkalmazkoddsdt ahhoz a paradoxonhoz, amely a NAT megkovetelte feladatnéve-
kedés és a kozokratdsi torvény kedvez8tlen létszdmnormai kozotti fesziileségbdl tdmadt. (Ke-
vesebb embernek, kevesebb idé alatt lényegesen tobb kényvtdrosi, valamint konyvtdrpeda-
gogiai feladatot kellett teljesitenie az iskolai konyvtdrban!) Az 4j fejlesztési stratégia irdnyel-
veit Homor Tivadar tigyvezetd alelndk dolgozta ki. A Szakmai érdekvédelem, kapcsolatépités;
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Egyesiileti bazis erdsitése; Innovdcid, imdzsépités f6cime-
ket visel§ programot az egyesiilet az ezredforduléra ér- ;3 egyesii let kﬂpmo lati hilé-

vényes szakmal' ko?cepao]akent fogadta el.'A program jdt is bévitette, evésitette
tartalmdt ké cikk is kdzvetitette a konyvtdri szakla-

pokban (Homor, 1997).
A parlament 2003-ban mdédositotta a kdzoktatasi

mds tandrszervezetekkel

torvényt, s ezt kovetben az oktatdsi tdrca dtdolgozta a Nemzeti alaptantervet, majd vitdra
bocsdtotta, s utébb kiadta a kdzokratds fejlesztési stratégidjdt. Az egyesiilet tavaszi szakmai
tovdbbképzése is ezekkel a témdkkal foglalkozott, majd 2003-ban élldsfoglalast adott ki a té-
mékkal kapcsolatban. Mig a NAT mddositdsait részleges, még kivédhetd visszalépésnek ér-
tékelték az iskolai konyvtdriigy szempontjdbdl, addig a stratégia megitélése elmarasztald
volt, hiszen ennek a fontos dokumentumnak a megalkotéi mintegy nem létez8nek tekintet-
ték, ugyanis kihagytdk az iskolai kdnyvtdrakat.

2006 a professzionalizdléd4s Gjabb dllomésa egyesiiletiink életében. A tagsdg 2005-ben
Bondor Erikdt, a budapesti Berzsenyi Déniel Gimndzium kényvtdrostandrdt valaszeotta el-
noknek. Munkdja sordn a KTE még szervezettebb lett, tdbb 1] szolgaltatdst vezetett be (pl.:
elekeronikus hirlevél, tagi e-mailes korlevelek az aktualitdsokrél). Ezek mind a mai napig
szolgdljik a tagok tdmogatdsdt és a szakmai érdekérvényesitést. Az egyesiilet kapcsolati hdls-
jat is bévitette, erésitette mds tandrszervezetekkel. (Torténelemtandrok Egylete, Magyarta-
nirok Egyesiilete, Informatikatandrok Egyesiilete). A Karpat-medencei Kényvtérosok Eves
Taldlkozéjdn, Csongrddon felvette a személyes kapcsolatot a hatdron tili magyar kdnyvtdros
egyesiiletekkel, majd rajtuk keresztiil pedagdgus szervezetekkel, iskolai kényvtdrosokkal. P4-
lydzati tdmogatdssal és sok szervezés utdn igy keriilhetett sor a kecskeméti nydri akadémidn
el8szdr arra, hogy hatdron wili iskolai konyvtdrosok is részt vehettek a szakmai tovdbbképzé-
sen Erdélybdl, Vajdasdgbdl, Felvidékrél és Karpdtaljdrol is. Ezek a kapcsolatok késébb segi-
tettek a hatdron tili iskolai kényvtdrosok szervezddéseit és erdélyi nydri akadémidk létrejot-
tét. Az alakulds 20. évforduléjdra alapitottuk a KTE emlékérmet, az MKE emlékérem min-
téjéra, azzal a céllal, hogy jobban ismertté és elismertté tegyiik a konyvtdrostandri munkdc,
mivel nagyon kevés iskolai konyvtaros kapott dllami-szakmai kitiintetést. Az Eletmiidij ki-
tiintetést 2006-ban elsé izben vehette 4t hisz, a szakmdnkat meghatdrozé konyvtdrostandr,
ezzel elismerve Gttdrd tevékenységiiket. Ezen a rendezvényen vehették dt el8szor az egyesiilet
tagjai a Kis KTE kényvek cim( kiadvdnysorozat els6 darabjdt. A sorozat azéta tjabb 9 ko-
tette] béviilt.

Sorozatunk kotetei:

1. Pappné V8neki Erzsébet: Természetes, Természettudomdnyi ismeretszerzés konyvvel —
konyvtdrral, 5-8. évfolyam — Kalauz és feladatgyiijtemény, 2006.

2. Bondor Erika: Iskolai konyvtdrak féjlesztése, menedzselése informatikai eszkiziokkel,
2007.
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3. Illyés Rendta — Melykdné Tézsér Judit: Konyvidrhaszndlati feladatok, Médszertani se-
gédanyag és 6ravdzlatok hagyomdnyos (nyomtatots) és elektronikus forrdsok haszndlatd-
hoz, 2008.

4. Doémsody Andrea (szerk.): Iskolai kinyvtdri projektek, programok, 2011

5. Bogy¢ Katalin, Cs. — Dén Krisztina — Démsoédy Andrea: Utmnutatd a gyakorldiskoldk
konyvtdrainak szolgdltatdsfejlesztéséhez, 2012.

6. Balogh Mihdly: A magyar kinyvidrostandrok egyesiileti élete 1986-t6] 2012-ig, 2012.

7. Bardtné Hajdu Agnes — Cs. Bogy¢ Katalin — Eigner Judit (szerk.): Konyvidrhasznd-
lati 6ravdzlatok, 2013.

8. Domsédy Andrea — Téth Viktdria (szerk.): Konyvtdrbaszndlati éravizlatok 2., 2016.

9. Bogy6 Katalin, Cs. — Démsody Andrea (szerk.): Konyvtdrbaszndlati otlettdr - jdtékos
Jfeladatok, 2017.

10. Démsédy Andrea — Németh Szilvia (szerk.): Olvasds, élmény, kinyvtdr. Egy konyvtd-

rostandri konferencia lenyomata, 2018.

Az elmult években a civil szervezeteket igyekeztek palya szélére szoritani, igy a kormdny-
zati szervekkel vald kapesolattartds és érdekérvényesités minimdlis szintre esett. A kozigazga-
tési egyeztetés keretében benyujtott véleményeinkre valasz nem érkezik, a programjainkra
52616 megszolaldsi felkéréseket az okratdsi tdrca részér6l 2011-2019 kdzote csak egyszer fo-
gadtdk el. A NAT5/NAT2020 4ralakitdsdba nem vonnak be (ekkor el8szér).

2016-ban az érdekérvényesités 1j irdnya lett a Civil Kézoktatdsi Platformhoz (CKP) valé
csatlakozds, melyben a kordbbinal sokkal tobb és 4j tandri, s6t sziil6i és didkszervezettel dol-
gozunk egyiitt az oktatds min8ségéért és annak megismertetéséért, hogy ahhoz az iskolai
konyvtédrak mivel és hogyan jarulhat(nd)nak hozza. Kétévi lendiiletes k6zos munka utdn vi-
szont a CKP-ban valé munkdnk is erételjesen visszaesett.

3. CELOK, ALAPITOIl, ELNOKI REMENYEK, A TAGOK IGENYEI

Balogh Mihdly visszaemlékezése szerint nem indultunk nagy reményekkel: elséként csak egy
adatbdzist szerettiink volna dsszedllitani, kik és hol dolgoznak iskolai konyvtdrban. Célunk
az volt, hogy ,8sszerdntsuk” a szakmadt, kozelitsiik a kiilonféle végzettségil, szakképzettségli
tandrokat és a konyvtdrosokat egymdashoz, szakmai parbeszéd alakuljon ki. A kis 1épések elve
alapjdn fokozatos volt az épitkezés, inkdbb realistdk voltunk. Az Alapszabdlyban megfogal-
mazott célok és feladatok lényegében véltozatlanok maradtak az elmdlt 34 év alatt, id8koz-
ben inkdbb csak bdviiltek (3. 4bra). A munka sordn csaléddsok és hullimvélgyek is voltak.
Az irdny{td szervek részér8l nem mindig kaptunk tdmogatdst, nem tudtunk annyit megvalé-
sitani, amennyit reméltiink.
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3. ABRA

Az egyesiilet céljai és annak valtozdsai

1986

1997
Alapszabily 4. (1)

2006, 2017
Alapszabily 4. (1)
Alapszabily 2.3.1.

1. A tagok rendszeres tdjékoz-
tatdsa, szakmai érdekeik képvi-
selete.

c) képviseli a kdzoktatds, a pe-
dagbgusképzd felsSokratds és a
pedagégiai intézmények
kényvtdrostandrainak, konyv-
tdrosainak és konyvtdrainak
szakmai érdekeit.

ua.

.

d) lehetéségei szerint képviselje
a hatdron tdli magyar iskolai

konyvtdrosok tigyét,

2. A tagok ontevékenységének,
Snképzésének és tovabbképzés-
ének segitése. (Iskolai Kényv-
tdrosok Nydri Akadémidi)

a) gyarapitja tagjainak szakmai
ismereteit, fejleszti hivatdstu-
datit,

ua.

3. Kozrem(ikddés az OPKM és
OP1 terveiben szerepld kutatd-

sokban.

4. Kapcsolatok kiépitése és
fenntartdsa az MKE szekcidi-
val és megyei szervezeteivel.

b) egyiitemikodik, kapcsolato-
kat épit ki a kozoktatds és a pe-
dagdgusképzé felsdokratdsi
konyvtdriigy irdnyitd szervei-
vel, intézményeivel, kdnyvtdri
és pedagogiai szervezetekkel,
egyesiiletekkel, intézmények-

kel,

ua.

e) az egyesiilet kbzhaszni tevé-
kenységei: tudomanyos tevé-
kenység, kutatds; nevelés és ok-
tatds, képességfejlesztés, isme-
retterjesztés; kulturdlis tevé-
kenység; a kulturdlis

orokség megdvdsa; a hdtrnyos
helyzet(i csoportok tdrsadalmi
esélyegyenldségének
elBsegitése,

FORRAS: sajdt szerkesztés
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T6bb mint 30 év a kinyvtdrostandr szakma alakitdsdban és képviseletében

A 20 éves jubileumra késziilédve az akkori elnék
(Bondor, 2005) feltette a kérdést, hogy ,Ki tesz majd cso- iskolai ko"n)/ym’;nﬂkbﬂn
dde?” az iskolai konyvtdrakért. Valaszdbdl arra kivetkez-

dolgoznak, igy a kizokta-
tds problémdival a napi
munka szintjén is

tethetiink, hogy a tagok, a kollégak tilsdgosan az egyesii-
letre, annak vezetdire tdimaszkodtak. Ezért gy dontot-
tek, hogy erdteljesebben kell felhivni a figyelmet arra:
nem lehet mindent kézpontilag, orszdgos szinten megol- taldlkoznak

dani, és/vagy a kozponti kezdeményezések eredményessé-

géhez kell a helyi érdekérvényesités is, a kollégdk helyi teljesitménye, helyi harcai.

De Bondor Erika nyilvdnval6an ldtta azt is, hogy a KTE feladata is sok, ehhez pedig
szervezettebb egyesiilet szitkséges, mely irdnyba meg is tette a lépéseket. Ennek megfeleléen
bévitették az egyesiileti szolgaltatdsokat: rendszeres évi két hirlevél, tagi korlevelek, szakmai
kiadvdnyok, az Iskolai Kényvtdrak Nemzetkozi Napjdnak hazai felkaroldsa, a honlap djra-
gondoldsa, a blog meginditisa jellemezte a tevékenységet.

2011-ben Szakmdri Kldra mér egy 4ralakult, j rendben vette 4t az elndkséget, az egye-
siilet azonban nehéz helyzetben volt. A publikédlt elnokségi program bevezetdjében megfo-
galmazottakbdl egyértelmiien kideriil, hogy ebben az id8szakban a tagok egyre inkdbb mdr
csak a KTE-té] varhattak és vartak segitséget, hiszen leépiilt az iskolai konyvtdrakat tdmo-
gatd intézményrendszer (a pedagdgiai intézeti kdnyvtdrak megsziindben voltak, az OPKM-
nek sziikiiltek a lehetdségei), de egy onkéntesekkel dolgozé civil szervezet nem tudhat egy
intézményrendszert pdtolni. Emellett felmeriilt az a dilemma is, hogy az egyesiilet mennyi-
ben és hogyan tdmogassa tagjait és a nem tag kényvtdrostandrokat. Tegyen-e kiilonbséget?
Az aktiv tagok szdma egyszerre adott érdekképviseleti erdt, potencidlis munkaerdt és plusz
feladatokat. (Szakmdri és Dimsidy, 2011)

A 2011-ben publikalt elndkségi programban megfogalmazottak a mai napig érvényesek,
mi tdbb, az dnkéntességbdl akadé munkaszervezési problémék fokozédtak, hiszen az elndk-
ségi tagok iskolai kdnyvtdrakban dolgoznak, igy a kdzoktatds problémadival a napi munka
szingjén is taldlkoznak. Ilyen gondok a mostani iddszakban: a kitelezd éraszdm névekedése,
a megndvekedett iskolai adminisztrécid, az ingyenes tankdnyvek tdlzdsba vitt nyilvéntartdsa,
a tankonyvterjesztés dllamositdsa, a tankdnyvrendelés, visszaszedés és térolds kidolgozatlan-
sdga, az dllomdnygyarapitdsi forrdsok teljes elapaddsa, a pedagégushidnybdl kévetkez8 gya-
kori helyettesités, a pedagdgus stdtusz jogtalan megvondsa. Mindezek oda vezetnek, hogy a
konyvtérostandr/iskolai kdnyvtdros a ,jolly joker” a tantestiiletekben — a kényvtdrpedagé-
giai és konyvtdrszakmai munka rovésdra, vagyis egyre kevesebb ideje van az iskolai kényvtdri
munkakra, igy annak sziikségszertien kisebb a hatékonysdga, a litszatja. Igy egyre kevésbé
tudja a pedagdgusok és a didkok munkdjdt aktivan tdmogatni, ennek pedig az a kdvetkez-
ménye, hogy egyre kevésbé érzik a munkdja jelentéségét, ezért helyenként feler8sddnek a
hangok, hogy nincs is rd sziikség.

Az elmilt években az egyiittmiikddd partnerek szdmdnak novekedése, a nemzetkdzi
kapcsolatok er8sddése miatt tobb a lehetdség, igy tobb a munka is az egyesiiletben. Gyakori
kudarcunk, hogy id6hidny miatt nem tudunk részt venni dltalunk is fontosnak {télt felada-
tokban.
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A KTE-nek eddig is célja volt a tagok 6nképzésének
tdmogatdsa, ma mdr feladatunkat ldtjuk a kollégdk, a a résztvevik aktiv
szakma megujuldsdnak, szemléletvdltdsdnak segitésében. részvételére épits
Mind a kényvtdrak, mind a pedagdgiai szemléletek,

modszerek sokat vdltoztak. Az iskolai konyvtdrak jelen- problémamegolddss,

legi infrastrukturlis feltételei nagyon rosszak. De ez nem sajdt élményii

4llhat a szakmai meggjulds utjaba! Ennek érdekében tanuldst szerveztiink
programjainkon nem egyszertien aktudlis témakat ve-

sziink napirendre, hanem a mai pedagdgiai elméleteknek jobban megfeleld médszereket,
szemléletformdld, cselekedtetd és interaktiv formakat alkalmazunk. Hissziik, hogy frontalis
megolddsokkal nem lehet hatékonyan segiteni a kollégdkat abban, hogyan és miért alkal-

mazzanak a tanulékat jobban aktivizald, a tdrsas tanuldst eldtérbe helyezd megolddsokat.

A KTE elnokségének visszatérd belsd fesziiltsége: Manapsdg konferenciaddmping van. A
fejlédni vdgyd kollégdk nem gydzik kapkodni a fejiiket. A gyakorlatban mégsem érezziik en-
nek hatdsit. Az évek alatt ndtt benniink a fesziiltség. El6addként elégedetlenck vagyunk.
Hol magunkban, hol a pulpitusrdl frontdlisan szidjuk a kollégdkat, hogy miért csak frontdlis
és hagyomdnyos oktatdsi médszerekben, tartalmakban tudnak gondolkodni. Ez ellentmon-
dds. Szervezdként mégis beleestiink abba a jellemzd pedagégusi hibdba, hogy sokat akartunk
»atadni” a résztvevBknek, igy okosabbndl okosabb el6addkat kértiink meg, hogy tartsanak
frontdlis el6addsokat. Sajndltuk az id8t. 2012 6ta egyre tudatosabban kinozzuk magunkat
azzal, hogy kevesebbet adjunk, de azt alaposabban. Nem lehet egy szakmai napon csak be-
szélni! Kell a szervezett interakcid, a résztvevdk tuddsdval, tapasztalataival is dolgozni kell.
Ez nehéz, hiszen az id6 szorit, a probléma, a feladat sok, a résztvevék szdma ndlunk mdr
hosszt id6 6ta 120-160 £6, a pirhuzamos program egy iddsévban minimum hat miihelyve-
zet8t igényel, ehhez minimum hat helyszint is... Ennek kell anyagi/szivességi és térbeli fel-
tételeit megteremteni.

De nem adjuk fel! Akkor sem, ha a nagy kényvtdros vandorgytléseken tapasztaljuk,
hogy a mi szekci6inkbdl elszivirognak a résztvevdk, amikor a bevezetd eldaddsok utdn cso-
portmunkdra keriil a sor, 60-80 résztvev8bdl hirtelen csak 20 marad, pedig a téma nem vél-
tozik... De mi hisziink a mddszertani valtds sziikségességében! Az id6 pedig lassan, de min-
ket igazol. A résztvevéi visszajelzések, a szakmabeli mds szervezetek rendezvényeinek hason-
l6ra alakuldsa megerdsitenek minket.

Ennek megfelelden a 2012-es nagy vidéki roadshowkon — melynek sordn 6 vdrosban, a
lakShelyiikhoz kozel, tobb kollégdnak elérhetd mddon tartottunk szakmai napot, vagyis to-
vébbképzést — tudatosan terveztiink miihelymunkdt a programjainkba. Nem egyszertien
szekcidkban folyé parhuzamos munkdt, hanem a résztvevék aktiv részvételére épité problé-
mamegolddst, sajdt élményli tanuldst szerveztiink. Kiadvdnyainkban pedig nemcsak kozol-
jiik a kollégdink irdsait, hanem kozos alkotéfolyamatban fejleszijiik tovabb kiindulé anyaga-
ikat, miel8tt nyomtatdsban megjelentetnénk.
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T6bb mint 30 év a kinyvtdrostandr szakma alakitdsdban és képviseletében

A KTE 4ltal jelenleg (is) képviselt értékek, melyek meghatdrozzdk az elnskség dontéseit,
témavalasztdsait, tevékenységét: egyiicemiikddés, mindségi oktatds, tanulds, egész életen 4t
tartd tanulds, esélyegyenl8ség, az informdcid és a vélemény szabadsdga, tdjékozottsig, kriti-

kai gondolkodds.

4. LETSZAM, SZERVEZETTSEG

Az iskolai kdnyvtdrak és az iskolai kényvtdrakban dolgozék szdmérél sem kordbbrél, sem
mostanrdl nincsenek megbizhaté adataink, igy nehéz megmondani, hogy milyen ardnyban
érezték azt a kollégdk, hogy az egyesiiletre sziikség van és ezt megerdsitendd tagsdgukkal is
tdmogattak azt.

A taglétszdm alakuldsa sszefligg a hazai oktatdspolitika jelent8sebb véltozdsaival és az
egyesiilet szervezeti problémdival. Az oktatds azon 4talakitdsai, melyek az iskolai kdonyvtdrak
1étét, feladatait érintették, 8szténdzeék a kollégikat a szakmai kapcsolatok erdsitésére, az
egyesiileti tagsdgra. (4. dbra) Ilyen volt az 1989-es rendszervaltds, mely az okrtatdsban is je-
lentés véltozdsokat hozott, majd a 2011-es kdznevelési torvénnyel meginduld centralizdlds
(a kdzokratds irdnyitdsdnak jelentds dtalakitdsa, az iskolai konyvtdrakat kiemelten timogatd
megyei pedagdgiai konyvtdrak fenntartdsi kotelezettségének megsziintetése), majd annak
2016-os Gjabb mddositdsai. Az egyesiilet szakmai rendezvényein és kés6bb kiadvanyaiban is
mindig azonnal reagdlt az aktualitdsokra, legyen sz6 szdmitdgépesitésrdl, internetrdl, Gj tan-
tervekrdl, ingyen tankdnyvrdl, mindsitésr8l. Az egyesiilet programjainak cimébdl is minden
bizonnyal megbizhat6 kévetkeztetéseket lehetne levonni a hazai okratdsi rendszer folyamata-
irdl.

4. ABRA

A taglétszdm alakuldsa

250 227

2n
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200

elndkségi valsag
®
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nincs adat

azalakulés éve

150

tagok szama
©°
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tovibbi centralizécié

50

rendszervaités
kdzoktatas tszervezése

1987
1988
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20m
2012
2013
2014
2015
2016
2017
2018

FORRAS: sajdt szerkesztés
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Az egyesiiletnek soha nem volt alkalmazottja. Az el-
nokség tagjai mindig munkdjuk mellett, dnkéntesként tobb munka, tobb idé —
végezték feladataikat. Ez nagy energiabefekeetést igényel, mint a valédi demokri-
az id8ben el8rehaladva egyre nagyobbat. Sokasodott az

o : o AP cidkban dltaldban —,
egyéni vagy orszdgos szint(i szakmai érdekérvényesitést o T
igényld feladat (pl.: stdtuszok megsziintetése, jogszertitlen de hissziik, hogy megéri
besorolds, kedvezdtlen jogszabaly-mddositési tervek,

munkabizottsdgok). Az évek sordn egyre tobb programot, informécidt, kiadvanyt nytjtot-
tunk a tagsdgnak és a tdgabb szakmai kdrnyezetnek. Tébb olyan idészak is volt, melyben
ezeket nem sikeriilt teljességben és maradékralanul jol szervezni.

Idével fokozatosan tbb teriileten professzionalizdlédott az egyesiilet. Ebben jelentds
el8relépés volt a 2006-os alapszabaly-médositds. Ennek értelmében 4talakult az a gyakorlat,
hogy a kozgytilés dltal vélaszrott elndkségi tagok az alakuld iilésen osztotték el egymdst kozt
a feladatokat. 2006-t6l konkrét tisztségekre lehet jelolni és valasztani, igy minden feladatnak
egyértelmi és azt tudatosan véllal feleldse van. Ez sem jelentett viszont teljes megolddst,
hiszen a nagy munkaigény miatt mindig vannak posztok, melyeken nagy a fluktudcié.

Az online lehet8ségeket kihasznalva igyeksziink egyes dontésekbe, anyagok kidolgoza-
sdba a tagsdgot is bevonni. Ennek az elmult években az volt a gyakorlata, hogy amennyiben
a hatdridg engedte, a jogi egyeztetésre megkapott dokumentumokat kikiildtiik tagjainknak
is, hogy hozzédszdlhassanak. Ezzel kevesen szoktak élni. Nagyobb aktivitdst érnek el online
kérd6biveink, melyeket sajit kezdeményezésti munkaanyagainkhoz kiildiink ki. 2019-ben
ilyenek voltak: az oktatdsi statisztika és a tovdbbképzés. El8bbinek nem, de utébbinak lett
eredménye, mert a Konyvtdri Intézet akkreditdle konyvtdrpedagdgiai tanfolyamot, ami ed-
dig nagy hidny volt. Ez t6bb munka, t6bb id8 — mint a valédi demokrécidkban 4ltaldban —,
de hissziik, hogy megéri! Bar elndkségi tagjaink elismert, tapasztalattal rendelkezd kollégdk,
az iskoldk, iskolai konyvtdrak sokfélesége miatt nem ismerhetiink minden fontos részletet.
Misrészt lehet8séget akarunk adni a kollégdknak, hogy maguk is tegyenek az tigyért. Kiils-
nosen a mikddés tervezésében-szervezésében, a jogszabilyok véleményezésében, a szakmai
dokumentumok kidolgozdséban tdmaszkodunk rdjuk. Igyeksziink az informéciészolgdltatds-
ban, dtlithatdsdgban jé példdval elél jarni, mindezt a j6 értelemben vett civilség megtartdsa
érdekében is. Ezt honlapunk meginduldsa, vagyis 2007 6ta tudjuk hatékonyabban tenni, az
elkésziilt anyagok nyilvdnossd tételével.

Akinek az egyesiilet a legtobbet kdszonhet:
Ugrin Géborné az Stletgazda, az 6rok szervezd,

Balogh Mihdly a névadd, a szemléletformdld, a toreénetird,
Bondor Erika az tjjdszervezd, a nagyobb fokozatba kapcsold,

Szakmiri Kldra az 6r6kos vezetdségi tag, a gondoskodo.
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T6bb mint 30 év a kinyvtdrostandr szakma alakitdsdban és képviseletében

Az elndkségi névsorok visszamendleg is elérhet8ek a
honlapon.' Kéziilitk mindenképpen ki kell még emelni a NAT-ok é5 a kerettan-
Celler Zsuzsanndt, Kalmdrné Morcsdnyi Rozdlidt, Ddn

tervek alakitdsdban,
Krisztindt, Démsédy Andredt.

munkabizottsdgaiban
2012-ig részt vettiink

5. TETTEK, HARCOK, SIKEREK, AMIKRE BUSZKEK VAGYUNK

Erdekképviseleti sikerek

e AKTE, a Bod Péter Térsasdg és az OPKM kozdsen megszervezte, hogy 2002. szeptem-
ber 20-dn az Orsz4ggyfilés Oktatdsi és Tudomdnyos Bizottsdga — fenndlldsa 6ta elsd
izben! — kihelyezett iilést tartott a Varosmajori Gimndzium kdnyvtdrdban, ahol téma-
ként az iskolai konyvtdriigy id8szert kérdései szerepeltek.

o Sikeriilt elérni, hogy a 2012-es jogszabaly-viltozdsokkor a kényvtirostandr pedagégus
stdtuszban maradjon, ne pedig nevelést és okratdst segitd (NOKS) alkalmazott legyen.
Ezt sokan ,,csak” egzisztencidlis, anyagi kérdésnek tekintik, de véleményiink szerint an-
ndl t8bb: a kdnyvtdrpedagdgia létének egyik fontos eleme. A mésik ok, amiért fontos: a
konyvtdrostandr teljes jogti és szerepti tagja legyen a nevelStestiiletnek.

® A NAT-ok és a kerettantervek alakitdsdban, munkabizottsdgaiban 2012-ig részt vettiink,
képviseltiik a konyvtdrhasznalat, az informdcids miiveltség tantdrgykoziségét, tanulds -
mogat funkcidjdt.

Szakmai fejlesztés

® Ami nagy véltozdst hozott az egyesiilet életében is, az az informatika robbandsszerti fej-
18dése, amit 1986-ban még nem lehetett ldtni. Biiszkén dllithatjuk, hogy a szakma
»krémje” még a korai szakaszban konferencidkkal és palydzati lehetdségek kiharcoldsdval
megalapozta ezt a tovdbblépést, paradigmavdledst. Ilyenek volt a szombathelyi és a
gyongyosi szakmai napok, amikor iskolai konyvtdri szoftverekkel és digitlis dokumen-
tumokkal lehetett ismerkedni a ’90-es évek elején olyan helyszineken, ahol élen jértak az
adott témdban.

! heep://www.ktep.hu/elnokseg
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Hianypétlé kiadvanyok

® Az elmile kb. 10 évben az iskolai konyvtdri szakma szdmdra nem adott ki elméleti kiad-
vényt més. A gyakorlati kiadvdnyokat tekintve is jelenleg a KTE jdr az élen. Kordbban
az Orszdgos Pedagégiai Konyvtdr és Mzeumnak (OPKM) és az F8vérosi Pedagdgiai
Intézetnek (FPI) volt vezetd szerepe ezen a téren.

IFLA Iskolai konyvtari utmutaté

o Az IFLA? nemzetkézi kiadvany 2015-8s, 2. kiaddsdban valé munka, amiben néhdny pél-
ddval a magyarorszdgi iskolai konyvtdrak pedagégiai gyakorlata is megjelent. A gyors
magyar nyelvli kiadds — mely negyedikként jelent meg — a hozzd kapcsolédd kampdny-
nyal (kényvajdndéknap, pélydzat) széles korben tette ismertté Magyarorszégon.

e Kis KTE kényvek sorozat: Elméleti és mddszertani tovabbképzés és segédlet, szemlélet-
formdlds, a tanulds-tanitds tdmogatésa, j6 gyakorlatok megosztdsa, tanegységekhez-kor-
osztilyokhoz kapcsolédé feladatbankok. 2006-t6l, eddig tiz kotetet jelentettiink meg. A
kotetek szerepe és hatdsa tobbszoros. Egyszerre szolgdljék a publikaldsi lehetéséget, a
gyakorlat fejlesztését, a portfolidkészitést, a pedagdgus mindsitést és a (konyvtdros)tandr-
képzést. A konyvtdrpedagdgiai szemléletet és gyakorlatot ezek a kiadvényok az évek so-
rin jelentdsen formaltdk, a médszertani kultirdt emeleék.

o Konyvtdrpedagdgiai kézikdnyv kiaddsa (2003, 2018). Mindkettd nagyon fontos, mivel a
kényvtdrostandr-képzésben eldszeretettel haszndljdk a felsGoktatdsi intézmények is.

Kollégak egész életen at tarté tanulasanak tamogatasa, munkajanak segi-
tése

® Rendszeres szakmai orszégos konferencidk aktudlis témdkkal (pl.: 4j torvény, pedagé-
gus elémenetel, NAT, tankdnyvterjesztés, szakmai autonémia), évente legaldbb kétszer,
120-180 f&s részvétellel. Igyekeztiink mindig partnereket taldlni és fontos témakban
egytitem(ikodni. Az OPKM-en tdl a kézelmultban ilyen volt példdul a Szellemi Tulaj-
don Nemzeti Hivatala és a Digitdlis Pedagégiai Médszertani Kézpont.

® Nyiri Akadémidk: Egyszerre szakmai tovdbbképzés és szakmai kapcsolatépités, egy
téma alapos, sokszempontu koériiljardsa és cselekvd tanuldsi helyzetek teremtése a kollé-
gaknak. T6bb napos események, az alapitdsban is jelentds szerepet jétszottak. Eddig 14
alkalommal szerveztitk meg, de 2015 éta nem volt rd lehetdség anyagi okok miatt. Ko-
ziilitk kiemelkedd esemény volt, amikor 2009-ben a tehetséggondozas témdval 4 napra
bekoéledztiink a Gandhi Gimndziumba.

2 IFLA: The International Federation of Library Associations and Institutions. A kiadvdny fontos,
nemzetkozi irdnyadé szakmai dokumentum és hivatkozsi alap.
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e KTE emlékérmek: Egy kitiintetés, mely kifejezetten
konyvtérostandrok munkajic kdszoni meg. Az llami térségiikben maguk is

elismerések szlik lehet8sége és a ,szakmai mell8zdte- sdreh i
megfzeVUfZO ter, minta-

ként haszndljik a KTE-t

ség” miatt Bondor Erika elndksége alatt, az egyesiileti
megalakulds 20. évforduléjdn alapitotta az elndkség.
Az évek sordn egyre t6bb felterjesztés érkezik, egyre
ismertebb és elismertebb lesz a dij. Sajndlatos viszont, hogy 2016-2018 kézott Az év igé-
retes konyvtdrostandra cimre nem érkezett jelolés. Szakeeriiletiinkon is megmutatkozik a
pedagdgusok eloregedése.

Demokratikus, atlathaté miikédés

e Folyamatos kapcsolattartds a tagsdggal, a szakmdval: levelezdlistdk, tagi korlevelek, kér-
déivek, blog, honlap, Facebook. Ezeken napi szinten folyamatos eszmecsere zajlik, egy-
mist segitik a kollégdk, most pl. a digitdlis 4tll4s kapcsdn® is nagy volt az aktivitds. Fon-
tosak a visszajelzések és a tdmogaté szerep.

o Az elkésziilt jogszabalyi véleményezéseket, 4lldsfoglaldsokat kdzzétesszitk honlapunkon.

® A tagsdg véleményének kovetése, fontosabb szakmai anyagokba, déntésekbe vald bevo-
ndsa.

o A kiilonféle férumokon aktivan és hozzdért8en megnyilvanulé kollégakat igyeksziink
bevonni az elndkségi munkdba, ezzel is biztositva a kiilonféle tisztségekre, feladatokra az
utdnpétldst.

Az orszaghataron kiviili sikerek

e Hatdron tili magyar iskolai konyvtdrosok programjainkon valé részvételét tobbszor si-
keriilt megszervezni, igy ,éleszt8 kovdszként” wérségiikben maguk is megszervezddrek,
mintaként haszndljdk a KTE-t. Téreksziink a kapcsolattartdsra, az 8 szakmai tdmogatd-
sukra is, de ezen a teriileten tbb a feladat, mint amit elbirunk.

7

® 2007-tdl aktivan részt vesziink az Iskolai Konyvtdrak Vildgnapja (késdbb nemzetkozi
hénapja) hazai eseményeinek szervezésében (honlap, felhivés, palydzatok).

® Tagjai vagyunk az IASL-nek (International Association of School Librarianship) kapcso-
latot tartunk az IFLA (International Federation of Library Associations and Institutions)
Iskolai konyvtdri szekci6jéval. Az elmule években egy IFLA és egy IAL konferencidn is
eldaddssal tudeuk képviselni hazdnkat.

3 A koronavirus okozta jarvany miatt 2020. marcius 16-tdl elrendelt ,tantermen kiviili digitdlis mun-
karend”-rél van sz6. (A szerk.)
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— A 2017-es wroclawi IFLA konferencidn (a kényv-
tdros szakma legnagyobb nemzetkdzi eseményén) a [egﬁjﬂbb NAT verzié
elfogadtdk eldaddsunkat, mely a KTE civil szak- mdr nemesak ardnydban,
mai felel8sségvallaldsarél szélt.” Az eldaddst azéta

Lo L, braszdmdban, de tartal-
Lettorszdgba is meghivtdk.

— A 2019-es dubrovniki IASL konferencidn pedig

miér 2 eléaddssal is szerepeltiink.

milag, strukturdlisan is
Jelentds visszaesést jelent

® Mindezekkel szakmai sikereket, elismeréseket szereztiink a magyar iskolai kdnyvtarak-
nak, kényvtdrostandroknak.

5.1. NAT 2020 - EGY UGY, AMIRE NEM VAGYUNK BUSZKEK

Mint fentebb emlitettiik, minden kordbbi Nemzeti alaptanterv (NAT) és kizponti keret-
tanterv kidolgozdsi folyamatdban vett részt konyvtdrpedagdgus kolléga. (S8t, az 1978-as
tanterv el6készitésébdl sem maradtak ki a konyvtdrosok.) A kezdeményezésben és a munkd-
latokban kézvetve vagy kézvetlenill, formélisan vagy informaliasan, az egyesiilet is részt vett.
A tantervek koziil az informdcids miveltség, a kdnyvtdrhaszndlati tudds beépitése szempont-
jabol az 1995-6s, vagyis az els§ NAT az, amit a legmodernebbnek tartunk. A kévetkezd val-
tozatok ugyan tartalmilag hoztak fejlddést, de ardnydban, szellemiségében folyamatos a visz-
szaesés. Olyannyira, hogy a legtijabb NAT verzié mdr nemcsak ardnydban, éraszémdban, de
tartalmilag, strukturdlisan is jelentds visszaesést jelent. Ezt az egyesiilet a nyilvanossdgra ho-
zott anyaggal kapcsolatban igy foglalta 6ssze (A Konyvtdrostandrok. .., 2020):

1. Informdcid vs. digitalis tartalom? A technika 4ll nyerésre a tartalommal szemben, el-
avult kényvtdrképet képvisel a tanterv.

2. Az 4j, jelent8sen megvéltozott tantdrgyi/tananyagstruktiira a szakma megkérdezése és
felkészitése nélkiil késziilt, igy nem bevezethetd szeptemberig, de inkdbb utdna sem.

3. Az alapozds nélkiili elvardsok az informdcidhaszndlat teriiletén ellehetetlenitik az 6n-
4ll6 tanuldsra, az informdcidval vald etikus és kritikus munkdra valé felkészitést.

4. Elttintek/hidnyoznak alapvetd fogalmak. PL.: szerzdi jog, katalogus.

5. Nem szolgélja az olvasévé nevelést.

1995-ben nagy fejlddés volt, hogy a kordbban a magyar nyelv tantdrgyhoz kdtdteség kie-
gésziilt az informatikai kapcsolatokkal, kozos miiveltségteriilettel jelent meg. A konyvtdrak-
ban elsdként jelentek meg a szdmitdgépek, majd az internet is, sét a konyvtdrak is megjelen-
tek az interneten. Az informdci6 rendszerezésével, szolgdltatdséval kapcsolatos tudds a
konyvtércudomdnyban gydkerezik. Vagyis az informatika és a kényvtdrtudomdny sok szélon
dsszefonddik, mikozben a konyvtdrak a hagyomdnyos forrdsokat sem engediék el. Ez jél

4 heep:/f'www.ktep.hu/WLIC2017
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mutatja az informdcidval, a konyvtdrakkal valé munka
kétféle alapozisi sziikségletét. Hiszen egyszerre kell tudni a tudis eszko"zﬁiggo”
a szavakkal és a strukeirdkkal, folyamatokkal, elektroni-

marad, nem lesz az 1ij

kus eszkozokkel dolgozni. Ez a szakmailag megalapozott cechnoléeidlra
irdny a gyakorlatban titkdzdtt akaddlyokba is. A magyar- CCnOtOgIarT:

tandrokkal sok esetben kdnnyebb volt az egyiitemiikodés. konvertdlhato
Részben a hagyomdnyok miatt, részben a hagyomdnyos
kényvtarkép miatt, melyek a konyvtdrakat a szépirodalmi olvasmdnyokhoz kétik. Emellett
viszont szdmos iskoldban az informatikatandrral is sikeriilt a hatékony kézos munkdr kiala-
kitani. Egy mdsik tipust akaddly, hogy a mai magyar iskolarendszer még mindig nem képes
adminisztrative (sem) kezelni azt, hogy egy tantdrgy tanitdsdban tdbb, eltérd szakos pedagé-
gus vesz részt. Bz a két tantdrgyi befogadds a 2020-as NAT-ban majdnem teljesen eggyé sor-
vadt. Az informatikéban alig maradt valami, és a konyvzdr sz6 is eltint. A magyarba pedig
nem keriilt 4t minden, kordbban az informatikdban 1év8 kévetelmény.

Az informdcié- és konyvtdrhasznalatra vald felkészitésnek viszont, ahhoz hogy az 6néll6
tanuldst tdimogatni tudja, a fenti két befogadd tantdrgyi alapozdson til kereszttantervi kove-
telményként is érvényesiilnie kell. Vagyis a tanterv elején a kozds kovetelmények, kulcskom-
petencidk kozote is meg kell jelenjen. Az ebben vald jelenlét is folyamatos csokkentésen, szii-
kitésen ment 4t. Gyakorlatilag a digitalis tartalomra sziikitették. Ez alapvet8en jellemzi a fo-
lyamatot, hogy nem képes informdcidban, informdciéforrdsban, informdcids eszkdzben
gondolkodni. Ehelyett hol kiemeli, hogy nyomtatott és digitalis forrds, hol csak, és egyre
jobban csak a digitdlis forrdsra szlikit. Mikézben a tanulds és munka sordn az informécié a
fontos. Annak hordozéja masodlagos. Kell ismerni azok hasznalatdt is, de ha csak arra féku-
szdlunk, akkor a tudds eszkozfiigg marad, nem lesz az j technoldgiakra konvertélhato.

Az 4j NAT els8 hirére egyesiiletiink vérta a kdnyvtirpedagdgus kolléga felkérését, majd
tobb helyen kezdeményezte azt. Vilaszt sem kaptunk még arra sem, hogy van-e a nagy lét-
szdmu stdbban kollégdnk. Az eredmények egyértelmiien azt mutatjdk, hogy nem volt. Min-
den nyilvdnossdgra keriilt szovegvaltozathoz készitettiink véleményt, szévegszerdi javaslatot.
Ezt t6bb csatorndn is igyekeztiink eljuttatni az érintettekhez. Ebben a minisztérium kényv-
tdri osztdlya is partner volt. Eredménye viszont nem lett.

6. SZAKMAI KAPCSOLATOK

A 34 év alatt sokféle szervezettel miikodtiink egyiitt. Az dsszességében megéllapithatd, hogy
kett8s kotddésiink ugyan ldtszik a partnerek listdjin, de a kdnyvtdri hangstly mégis er8sebb
koztiik. Emellett tapasztalhaté az is, hogy a személyi dsszefondddsok (munkahely, mds szer-
vezeti elkotelez8dés) irdnydban gordiilékenyebb az egyiittmiikddés.

Természetesen 4llandé a kapcsolat az MKE-vel, melynek ma is tagjai vagyunk. Az azo-
nos célkézonség miatt ezen beliil is kiilondsen a Gyermekkonyvtdros szekcidval. Emellett
kiemelendd az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr és Mizeum (OPKM), mely az iskolai konyv-
tdrakért is tevékenykedd intézmény és az egyesiilet hdttérbdzist biztositotta és biztositja. A
megyei pedagdgiai intézeti konyvtdrak is fontos bazist jelentettek, amig még léteztek.
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A konyvtdri szervezetek és intézmények mellett gyak-
ran voltak kdzds programjaink az olvasisért tevékeny- a ku/tzirpo/z’tz’ ka, a
kedé szervezetekkel, kiemelten a Magyar Olvasdstdrsasdg-
gal (HUNRA) és a magyar IBBY, HUBBY-val.’

Ujra er8sodében vannak a nemzetkézi ernySszerveze- ) ) o
teinkkel val6 kapcsolataink (IASL és IFLA Iskolai konyv- konyvtdrak funkcidit
téri szekcid), de ezek fenntartdsa nyelvi, anyagi és kapaci-
tésbeli problémak miatt nem tud igazdn kiteljesedni.

»konyvtdri osztdly”
jobban érti az iskolai

A pedagégus szervezetek, intézmények koziil a Magyartandrok Egyesiiletével (ME), a
Torténelemtandrok Egyletével (TTE) és a Tankonyvesek Orszdgos Szdvetségével (TA-
NOSZ) van jé kapcsolatunk, de a kozds aktivitdsunk szdma kevés. Az iskolai konyvtdr és a
konyvtdrpedagégiai tevékenység az iskolai élet minden teriiletéhez kapcsolddik, igy j6 lenne,
ha mds tandregyesiiletekkel is lehetne kapcsolatunk, kézés munkdnk. Ezekre egy-egy példa
van, de egyik sem gyokeresedett meg. Ezen a teriileten nagy 16kést adott a Civil Kézokratdsi
Platform (CKP), melyben nemcsak pedagégus, de sziildi és didkszervezetekkel is dolgozhat-
tunk egyiitt. Uj kapcsolatokat, Gj szempontokat adott munkénkhoz a CKP és bizunk
benne, hogy az iskolai konyvtdrak, a kényvtdrostandrok szempontjait sikeriilt masok gon-
dolkoddsdban is elhelyezni, specifikdlni.

Fontos egyiitctmiikodési teriilet még a felsdokratds, kiilondsen a konyvtdros- és a tandr-
képzés. Veliik a korai idészakban él8bb kapcsolata volt az egyesiiletnek.

Az egytitemiikoddk sordbdl természetesen nem maradhat ki az irdnyitds, a minisztérium
sem. Ebbdl sziikségszertien hol egyhez, hol t6bbhéz is kapcsolédunk. Az elmult évtizedek
4ltaldnos tapasztalata, hogy a kultdrpolitika, a ,kényvtdri osztdly” jobban érti az iskolai
konyvtdrak funkciéit, gyakran kérnek, fogadnak az egyesiilettdl véleményeket, szakmai do-
kumentumokat. Az iskolai konyvtdrak fenntartdsa viszont az oktatdsi szféra feladata, hiszen
azt szolgdlja, vagyis az igények és a forrdsok innen szdrmaznak. Mégis a veliik val6 kapcsolat
gyengébb. Tébbszor volt alkalom tdrcakdzi bizottsdgi iilésen megvitatni az iskolai kényvtd-
rak iigyeit, de ilyenre 2010-ben keriilt sor utoljira. Azdta hidba kezdeményezziik.

6.1. Civil 6sszefogas

A kézoktatdsban az elmult években, a 2011-t8] t6rténd valtozdsok, a fokozbdé kozpontosi-
tds, pénzkivonds, tananyagndvelés, egytankonyviiség sokak szerint jelentds kdrokat okoz. Ez
ellen 2012-t8] tobbszor voltak megmozduldsok, ezek koziil a legjelent8sebb a 2015-6s Tani-
tanék mozgalom volt, mely mdgé szakmai hdceérként bedlle egy civil 8sszefogds, a Civil Koz-
oktatdsi Platform (CKP). A mozgalom oktatdspolitikai kérdéseket tematizdl, igy sziikségsze-
rlien politikai vonatkozdsai is vannak. Igy a KTE elnoksége csak a tagjai kozott végzett on-
line szavazdst kovetben csatlakozott a mozgalom szakértdi hdtterét adé civil szervezeteket t6-
moritd hivatalosan/jogilag nem formalizélt platformba, melynek 59 szervezet a tagja.

5 A Gyermekkdnyvek Nemzetkozi Tandcsa (International Board on Books for Young People) és ma-
gyar tagszervezete
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Amit tettiink, a CKP tagszervezeteként tettiink: in-
formécidk kdzvetitése tagsdgunknak, kozos jogszabaly- szerepet kell villalniuk
véleményezés, szakmai anyagok kidolgozdsa, részvétel az iskola minden

tiintetéseken, oktatdspolitikai témdk a KTE rendezvénye- .o T
ligyében, és 1ij modszere-

ket kell taldlniuk

ken. Célunk, hogy segitsitk megérteni a kdnyvtdrostani-
roknak, hogy ehhez nekik is van kéziik! Rajruk is mulik,
hogyan tudjék ezt sajat helyzetiikre leforditani, sajit
munkdjukat ezen a szemiivegen keresztiil értékelni, hogyan tudnak kdnyvtdrostandrként a
célokért tenni.

Ezen események érdekes és fontos egybeesése volt, hogy ekkor jelentettitk meg magyarul
az [FLA Iskolai kényvtdri vitmutatét, mely az iskolai konyvtdr legf8bb céljaként a felelds 4l-
lampolgdrra nevelést fogalmazza meg. Az Utmutatéban és a CKP-ban megfogalmazott érté-
kek, majd a Kockds kinyv kozos elemzése (pl.: Démsody, 2018b) felerSsitette azt a megkoze-
litést, hogy az iskolai konyvtdr, a konyvtdrpedagdgia nemcsak a konyvtdrosok tigye és nem
onmagéért valé, hanem egy pedagégiai kdrnyezetben kell érvényesiilnie, azzal 8sszhangban,
de az dltaldnos értékeket szem eldtt tartva. Ennek érdekében a kdnyvtdrostandroknak szere-
pet kell vallalniuk az iskola minden tigyében, és j médszereket kell taldlniuk a tanulékkal,
pedagégusokkal, déntéshozokkal és a sziil8kkel vald egyiittmiikddésben.

A CKP - és benne a mi aktivitdsunk — is jelent8sen visszaesett, de a rovid és mozgalmas
1-2 évnek is sok hozadéka volt: 4j pedagdgus szakmai partnerekre leltiink, és didk- és sziil8i
szervezetekkel is kapcsolatba 1éptiink, ami kordbban hidnyzott egyesiiletiink életébdl. Az is-
kolai kdnyvtdr ©éma volt az oktatdsi vitdkban, szakmai anyagokban. Erdsédik az a tudatunk,
hogy a kényvtdr a demokracidt szolgalja. Emellett pedagdgus tudatunk, kettds kotddésiink
is er6s6dott. Az iskolai konyvtdr els6sorban az oktatdsé, ami ott zajlik, az hatdssal van mun-
kénkra kozvetve vagy kozvetleniil. Tovdbba pedagbgusként felel6sségiink van az iskoldért, a
tanuléért dlaldban is. Egyszertibben mondva: nemcsak akkor nyilvanitunk véleményrt, ha az
iskolai konyvtdr szd szerepel egy javaslatban, hanem akkor is, ha az iskoldt 4ltaldban érinti.
Felvallaljuk felel8sségiinket az egész iskolarendszerrel kapcsolatban, legyen szé példdul az is-
kolatipusokrdl, az érettségi strukttirdjdrdl, az egytankonyvii rendszer bevezetésérdl, a SNI-
BTMN tanuldkrdl... Kiléptiink a komfortosabb z6ndbél (megszokott partneri koriinkbdl)
céljaink érdekében, yj feliiletet taldltunk, ahol tehetiink az iskolai kényvtdrak presztizsndve-
1éséére, értékeinek, haszndnak megmuratdséére.

7. 0SSZEGZES

Mit {rhatndnk 8sszegzésiil, ami majd egy késébbi visszatekintd irds kezdete lehet? Az elmule
hivatalosan 34, de inkdbb 50 év legfontosabb folyamata a szakma, a kdnyvtdrostandrsdg 6n-
tudatra ébredésérdl, Snmeghatdrozdsardl, titkeresésérdl szdlt. Ebben jelentds szerepe volt a
civil szakmai szervezetiinknek. Annak szervezeti, elnevezésbeli vdltozdsai is j6l mutatjdk a
szakaszokat. Szakmai identitdsunk mdr megtaldltunk. Hissziik, hogy a kdnyvtdrossdg és a
tandrsdg metszetében egy 6ndllé szakma van, sajdtos eszkdzokkel és médszerekkel, de egyér-
telmden a nevelés, oktatds szolgalatdban. Nem véletlen idézziik folyton Balogh Mihdlyt:
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Kényvtdros? Tandr? Kényvtdrostandr! Hissziik, hogy a kornak megfeleld kényvtrral mi-
kods iskola jelent8sen tobbet nytjt a didknak, a pedagdgusnak és igy a tdrsadalomnak is.
Egyesiiletiinknek azon kell még sokat dolgoznia, hogy ennek szellemi, személyi és targyi fel-
tételei is biztositottak legyenek.
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Sziidi Jdnos élete és kora

A taniigyigazgatds harminc esztendejének tiikre!

E. Vimos Agnes é Trencsényi Ldszld dsszedllitdsa

Sziidi Janos jogisz, oktatdspolitikus, taniigyi vezeté 1949-ben sziiletetr Ujpesten.
Kozépiskolai tanulmdnyait a budapesti Jozsef Attila Gimndziumban végezte.
1973-ban szerzett jogi diplomdt. Dolgozott a Tiizoltdsdg Orszdgos Parancsoksd-
gdn, a Pénziigyminisztériumban, a Ceglédi virosi Tandcs VB. osztdlyvezetdjeként.
1985-ben lépett a sok nevet viselt, oktatdsért felelés minisztérium szolgdlatiba, a
kozoktatds és szakképzés jogi szabdlyozdsdval foglalkozott, 1996 dta fosztilyveze-
t6ként, 2002-16] kozigazgatdsi dllamtitkdrként, majd 2006 és 2009 kozott szak-
dllamtitkdrként. 2009 dprilisdtél az Oktatdsi és Kulturdlis Minisztérium dllamtit-
kdra volt. Az Iskolaszolga cimii kiadvdnyt alapité szerzdként és szerkesztéként je-
gyezte. 2010 utdn a Pedagdgusok Szakszervezetét és az oktatdsiigyért dolgozd szak-
mai szervezetek munkdjdt segitette. A 2018-as orszdggyiilési vdlasztdsokon a De-
mokratikus Koalicid jeloltjeként indult Cegléden. Tobb konyv szerzdje.
2020. dprilis 8-dn elhunyt. Az aldbbiakban egykori munkatdrsai idézik alakjat.

’50-es évek. Gyerekkor. Emlékezetes majélisok az tinnepen az [r6szdvetség Bajza utcai szék-
hdzanak kertjében. En apdm és anydm ,jogdn” vehettem részt a felvonulds utén a megérde-
melt kerti iinnepségen. Térténhetett barmi ,,odakint”, itt védettség volt és idill. Legaldbbis
gyerekként igy élhettitk meg. Hogy virsli volt-e vagy pogdcsa? Mélna vagy Bambi? Erre mér
nem emlékszem. Hegediis Géza bécsi tartott szenvedélyes eldaddst a gyerekeknek az iroda-
lomtdreénet valamely kiemelkeds alkotdsardl (a szovjet ifjusdgi regény, a Timur és csapata
lelkes ismertetése jut eszembe).

S érkezett a Sziidi csaldd is. Az egyen-l6denkabdtok idejében is szembeszokden szegényes
odltdzetben. Az apa feltlinden idegesen és némi félénkséggel lépett a tdrsasdgba, kézen fogva
gyerekeit. Sziileim odastgtdk: a szép csillebérei versek koltdje, meg a ,forradalom katondjd-
rol” irt héstoreénet szerzdje (ezt Horvéth Ferenc szavalta mindig izesen, sok humorral — na-
gyon kedveltiik). Majd még halkabban sugtdk, a gyerekek felé mutatva:

— Jdtsszatok szépen veliik, fogadjitok be Sket!

' Az adott szvegrészek szerzdjét az egyes szakaszok végén tiintegjiik fol. — A Szerk.
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Szét fogadtunk, s jitékba vontuk a vékonydongdjt, csdndes, visszahtizédé Sziidi-gyere-
keket.
Alig egy éve, hogy rddébbentem: hiszen az egyik fiticska Sziidi Janos volt! Amikor elme-

séltem neki, zavartan mosolygott. (Trencsényi Ldszld)

A 80-as évek elején egy iddben keriiltiink a miivel8désiigyi minisztériumba. A minisztéri-
umi ,lét” és miikodés mindkettdnk szimdra ismeretlen volt. Elsé kézoés munkink az AMK-
k [étesitésére és miikddésére vonatkozd jogszabdly el8készitése volt. A szakmai koncepcidt
kialakité munkacsoportnak Jdnos is aktiv tagja volt. Pdthuzamosan folyt a szakmai és kodi-
fikdciés munka, sok vitdval. Szinte naponta 8sszevesztiink, majd kibékiiltiink.

Ez a munkamddszer megalapozta az 1985. évi oktatdsi t6rvény szakmai és jogi megalko-
tdsdnak sok vitdval és konfliktusokkal kisért folyamatdt. Janos szakértelme, hallatlan szor-
galma és munkabirdsa révén meghatdrozé egyénisége lett a torvény megalkotdsdnak. A jog-
szabdly vezéreszméjét, az intézményi és pedagdgusi autondémidt kovetkezetesen képviselte.
Ebbél adéddan is rengeteg harc, valészintleg sok kudarc kisérte plydjat. Szdmomra etalon
maradt, szakértelme, embersége. (Spengler Katalin)

A 80-as évek elején, palyakezdSként taldlkoztam eldszor Sziidi Janossal. Tén egy éve vol-
tunk Cegléden feleségemmel kollégiumi nevel§tanirok. Ontudatos és hatdrozott célokat ki-
tliz4 fiatal hdzasparként, egy év munka utdn mdr azt is nagyon jol tudtuk, hogy Ceglédnek
legaldbb annyira sziiksége van rdnk, két matematika szakos kdzépiskolai tandrra, mint ne-
kiink Ceglédre. De nekiink egy év béven elég volt a kollégiumi szolgalati szobdbdl az épiilet
kozepén a médsodik emeleten, gyereket szerettiink volna véllalni, kellett egy lakds. Bemen-
tiink a hivatalba, elmondtuk, hogy szeretnénk igényelni egy lakdst, mert mi itt telepediink
le. Az tigyintézdvel némi vitdnk volt, nem akarta érteni a dolgot. A helyzetet mentendd eld-
jott a féndke, egy kopaszodd, mogorva arcti emberke, és csak annyit kérdezett, hogy van
mir gyerekiik? Nincsen, de szeretnénk, ezért is akarunk lakdst igényelni. Majd jojjenek visz-
sza, ha van gyerekiik, mordult rdnk, és mdr el is tint hdtul az el8addk kozote. Mi megszep-
penve egymdsra néztiink, és csak az épiiletbd! kiérve tudtunk megszélalni.

Aztén pélyakezdd intézményvezetd koromban taldlkoztam vele médsodszor, tgy hét évre
r4, az Iskolaszolga szerkesztéségében. Nem vele akartam taldlkozni, nem is tudtam, hogy ott
lesz, Horn Gyurival volt taldlkozdnk, hozz4 vittem fel a vezetdtdrsaimat, hogy elsd kézbdl
ismerjék meg az AKG pedagdgiai programjdt. Gyuri mutatott be benniinket, mondvdn, van
itt még més ceglédi is, Sziidi Jénos, taldn ismeritek. Nekem itt taldlkozott el8szor a név és az
arc egymdssal, taldn el is fehéredtem egy pillanatra.

A kovetkezd husz évben, intézményvezetdként szinte minden szakmai dologban 6t ke-
restem meg, és mindig, kivétel nélkiil a segitségemre volt. Nem egyszer kértem, hogy a ceg-
1édi iskolaigazgatSkkal iiljiink le, kitetlen beszélgetésen egyeztessiik dolgainkat. Volt, hogy
csak annyit kért: a piaci bevésdrlds el6tt vagy az utdn taldlkozzunk. Leginkdbb a mi isko-
linkban, vagy az utca mésik oldaldn a gimndziumban jottiink 6ssze. Altaldban a piaci beva-
sarldsa el8tt. Karjdn fonott kosdrral érkezett. Ha szombatonként személyesen taldlkozni
akart vele valaki Cegléden, megtehette Ugy is, nem zavarva a lakdsdn, hogy a vastutdllomdstdl
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(a kozelében lakott) a piacig tartd félords sétdjdhoz csatlakozott, vagy a helyi éremgytijed kor
rendezvényeit ldtogatta. 2012 utdn 6t évig vonatoztam Ceglédrdl, szinte naponta taldlkoz-
tunk, vagy az oda-, vagy a visszatiton. Nagyon készséges volt mindig a ceglédiekkel, ha v4-
rosi, térségi rendezvényekre hivtuk, soha nem mondott nemet, mindig taldltunk alkalmas
idépontot. Egyszer megtortént, hogy szerettem volna a kozel két drds el8adds és konzultdcid
utdn tiszteletdijat fizetni a rendezvényhez elnyert pélydzati pénzbél, persze nem fogadta el,
s6t nagyon felhdborodott rajta (mdskor mdr nem is mertem ilyet tenni). Csak annyit mon-
dott: ,add egy alapitvdnynak” — de az arca ugyanannak a Sziidi Jdnosnak az arca volt, aki
annak idején, a tandcshdzén elkiildéte benniinket. Akkor értettem meg elutasité mondatdt,
és tovabb nétt, mar nemcsak mint szakember, hanem mint ember is a szememben. (76th

Géza)

e

B. Molndr Béla fotdja

Jdnos a minisztériumbdl az iskoldk autondmidjit védte, én meg a Kézoktatdspolitikai Ta-
ndcsban az 6nkorményzatok szempontjait képviseltem, mindketten tudtuk a szerepiinket, s
kedveltiik egymidst. Alighanem neki kiszonhetd, hogy a kézponti finanszirozds mellett az
iskola és a szintén autondm fenntartd onkormdnyzat konstrukcidja mikddni volt képes, mert
pontosan ldtta és lehetéségei szerint orvosolta a hirtelen decentralizdlt rendszer sziiletési fo-
gyatékossdgait. A szabalyozds nagymesterét vesztettiik el, keresve sem lehetett hozza foghatd
megingathatatlan nézet(i, 8szinte szakembert taldlni. O volt a stabilitds zéloga. Hatalmas
életmi 4ll mégotte. (Sdska Géza)

Es hdnyszor, de hdnyszor kellett ezt az autondmidt védenie a politikdt6l és — paradoxonnak
tlinhet — kormdnyzaton belill is. (Mihdly Oro)
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Jnost 1990 éta ismertem. Egy konferencidn ,veszekedtiink” a kezei kozdtt formdlédé Koz-
oktatdsi térvény kapcsdn. Sok mindent kdszonhetek neki! Azzal, hogy megbizott — valami-
kor 1996 tdjén — az érettségi bizonyitvanyok kézpont nyilvantartdsinak megszervezésével,
megmentett att6l, hogy végleg elttinjén a TOK-iroddnk a siillyesztdben. Tulajdonképpen
ezért tudtunk '98-t6l kézvetlen munkatdrsként egyiite dolgozni. En kaptam valamilyen jog-
alkotdsi feladatot. Hivtam Jdnost, hogy ez és ez a feladat. Tajtékzott, hogy ilyen hiilyeség ki-
nek az agydban tudott megsziiletni. Majd mdsnap reggelre — mindig 8 volt az els§ a vezet8k
koziil — hozta a kész jogszabdlytervezetet. Mind a mai napig jérészt azzal keresem a kenye-
rem, amit jogalkotds, jogértelmezés terén tdle tanultam. A 2002-2010 kdzotti iddszakban is
rengeteget tett azért, hogy szamos kézds alkotdsunk — KIR, KIFIR, AJTP, OKEV stb. — ne
véljon enyészetté. Tulajdonképpen vele eltlint a Szalay utcdbdl a professziondlis jogalkotds.
Szémralanszor beszéltiink szakmai kérdésekrdl azéta is. Mindig elmondta, hogy ugyan &
nem ért egyet a koncepcidval (pl. a szakképzési centrumok esetében), de azért tett egy javas-
latot, hogyan lehetne jogilag elfogadhatébbd tenni. Egyediili és pétolhatatlan az, hogy
ugyan a pedagdgia terén alig valamiben értettiink egyet, teljes 8szinteséggel, higgadtan, a
kozds megoldds keresésével tudtunk mindenrdl beszélni. (Kornyei Ldszld)

Rengeteget dolgoztam vele. Torvényeken, rendeleteken, NAT-on. Es kézben szidtunk mi
mindenkit, minisztert (minisztereket), fenntartdkat, a pedagdgusokat, a konzervativ sziil§-
ket, csak a gyerekeket, tanuldkat nem. Ez a megkozelités nem létezett. Hihetetleniil pontos
volt. Dolgoztunk testiiletekben, nem mindég szerették. Volt, amikor kettdnket nem. Pedig
sokszor egyetértett az ,adminisztrdtor” és a ,szakértd”. Birtuk a hosszt gytirddéseket, talin
mindenkinél jobban. Egy ilyen nagyon-nagyon hosszt, a ,miniszter tandcsadé testiilete” ér-
tekezleten szakadt el valakinél a cérna: ,majd a Sziidi kodifikdlja”, és akkor ,,megtudjuk, mi

a helyes™! (Mihdly Ott9)

Legenddsan szerény ember volt. A minisztériumi soférok kozote terjedt anekdotdt tdbbszor
is hallottam: Sziidi éppen kozigazgatési dllamtitkdr volt, neki kirendelt kocsival. Egyik elsg
napon toreént, hogy a sof8rje a vdrakozds kozben a tobbiekkel beszélgetett, amikor arra lett
figyelmes, hogy Sziidi elrohan mellette. Utdna kidltott:

— Itt vagyok, dllamtitkdr tr!

Mire Sziidi:

— Most nem érek rd, megy a vonatom! (Csillag Mirta)

Sziidi Jdnos szakdllamtitkdrként szinte naponta szembesiilt azokkal a problémakkal, amelyek
az Eurdpai Unibhoz valé csatlakozds utdn a kdzoktatds-fejlesztésre hdrultak a napi rutinfel-
adatokon til. Nem kénnyen bardtkozott meg az unids tervezés sajétos nyelvezetével, a
szdmtalan betliszéval, amelyek magyardzata kiilon-kiilon is 6rakat vett igénybe, mikdzben
siirg8sen elintézendd aktdkkal volt tele az iroddja. De nem lehetett mdsra héritani ezt a
munkdt sem, mert déntéseket kellett hozni, azokat megvédeni, képviselni kiilénbsz8 féru-
mokon. Latdstdl vakuldsig dolgoztunk maroknyi csapatommal. A pélydzat-elékészitésnél
késhegyre mend vitdkban kellett megprébdlnunk érvényesiteni az iskoldk, a pedagdgusok
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szakmai érdekeit — hogy ezzel els6sorban a gyerekek, a tanulok mindségibb, mindenki 4ltal
hozzéférhetd okratdsdt szolgaljuk. Egyiittmiikodésiinkben az volt a fordulépont, amikor
megértette, hogy mindez — a napi harc — miért tdrténik, hogy a kiilénb6z8 programok ké-
zott Osszefiiggés van, ugyanabba a célrendszerbe illeszkednek: a gyerekek szdmdra jobb j6-
vot, esélyeket, az esélyegyenlbtlenség csdkkentését érhetjiik el dltaluk. Egy ilyen kiemelten
fontos unids kdzoktatdsi palydzat elékészitésekor, amikor mér ldtni lehetett, milyen heves
ellentétek fesziilnek a szakma és az irdnyitd hat6sdg elképzelései kozote, megkértem, hogy
most az egyszer jojjon el velem az egyeztetésre, mert ahhoz, hogy el8bbre jussunk, sziikség
lesz egy olyan, megtdmadhatatlan szakeekintély érvelésére is, mint 8. A megbeszélés kora
reggeltdl, drdkon 4t tartott. Nem gydztiink, de legaldbb nem engedtiink szakmai elképzelé-
seinkbél. Embert prébald vita volt. Féradtan és elkeseredve gyalogoltunk vissza a Nagymezd
utcatdl a minisztériumba. Ugy éreztem (bdr nem mondtam ki), mér teljesen hidbavalé a
rengeteg munka, a hdttérben dolgozé kivalé szakemberek, fejleszték hite, eréfeszitései, ugy-
sem lesz ebbdl semmi, feladom. Akkor, valahol a Batthydny 6rokmécsesnél jirva belém ka-
rolt, és elindult velem ellenkezd irdnyba. A Kdlmdn Imre utca és a Szemere utca sarkdndl
megalltunk. ,Nézd meg ezeket a hdzakat itt!” — mondta. ,,Valamikor t8bb mint szdz éve épi-
tetiék mindegyiket, nézd, milyen gydnyoriick. Akik megtervezték, megépitették 8ket, nyo-
mot hagytak, ma is litjuk, csoddljuk a munkdjuk eredményét.” Noha szdmtalanszor elmen-
tem mdr erre, de mindig sietni kellett, akkor néztem fel igazdn eldszor a hizak homlokza-
téra. A csoddlatos architektira, az eresz és a kazettds berakott, festett el6tetd addig nem tlint
fel. A mogorva llamtitkdr dtszellemiilten magyardzta a szebbnél szebb diszitéelemeket, ma-
radandé épitészeti megolddsokat. Tudtuk eddig is, hogy érdekl8désiink a miivészetek irdnt
kozds, s 8 biztos volt abban, hogy ez a ldtvany ki fog zokkenteni vildgvége-hangulatombdl.
Visszamentiink a minisztériumba, és mindent folytattunk, ahogy addig is, jra és Gjra neki-
fesziilve, a jobbitds mély hitével. (Viczy Zsuzsa)

Minden este 8 ment el utoljéra, mert a Nyugatibdl indult a vonata. Az aluljdréban él8 bars-
tainak adott egy kis pénzt. (Vidmos Agnes)

Egyet idéznék fol a mogorva kiilsé mogote rejld galamblelkérdl. Egyik reggel fontoskodva
behivott az iroddjdba, kinyitotta az egyik szekrénye ajtajt és rdmutatott egy nagy halom te-
rit6re. Legaldbb dtven erdélyi himzett teritd rejtdzott a szekrényben. ,,Valahogy szabaditsa-
tok meg ezekedl, mert nem merek a feleségem elé keriilni veliik, otthon is van ugyanennyi.”
Kideriilt, hogy hetente vesz az aluljiréban egyet, mert ,,0lyan szerencsétlenek azok a szegény
asszonyok”. (Csillag Mdrta)

Minden reggel 8 érkezett elséként a Minisztériumba. Orékig tartott meggy6zni dolgokrol,
de a legelkotelezettebb lett, ha el tudta fogadni. Megengedte, hogy egyenesen a gépébe irjuk
a jogszabdly szovegét. Gyanakodott, de szeretett veliink dolgozni. Soha nem felejtem el,
amikor szakmdnk 6ridsa, Mihdly Ott6 szaladt be hozzdm, hogy ,,jon Jdnos, dithés”, és én
elbtjtam eldle. (Vidmos Agnes)
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Sokszor olvastam az {rdsait, de csak kétszer taldlkoztunk. Az elsd taldlkozds szakmai volt: ro-
vid ideig élt egy rendelet, amely szerint meghatdrozott feltételek mellett boles8dés gyereke-
ket fogadhatott az évodai csoport. Débbenten reagéltam a hirre. Hallotta vagy olvasta? Alli-
tolag ezt kérdezte: ki az, aki idé el8te nyilatkozik? Taldlkoznunk kellett és a személyes meg-
beszélésen mdr kérte a szakmai véleményt, tébbiinktdl is. Azt mondta: muszdj jé/ megcsi-
nélni.

A misodik nem szakmai: a frissen megépiilt Varkert Bazdrban sétdltunk, ki-ki a maga
csalddjdval. A kivincsisg odahajtott benniinket. Osszefutottunk (ismerds lehettem), és Gsz-
szenéztiink. Valészintileg ugyanarra gondoltunk... (Bakonyi Anna)

1996-ban keriiltem be a Magyar Balint vezette Miivelddési és Kozokrtatdsi Minisztériumba.
Mindenki gyanakodva szemlélt — koztiik Sziidi is. Joggal, hiszen ,kakukktojds” voltam ab-
ban a kdzegben. (Ezt megeldz8en egyetemen dolgoztam, a kézokratds teriileti egyenlétlensé-
geit kutattam, kozoktatdsi és kozigazgatdsi tapasztalatom minddssze annyi volt, hogy 4 év-
nyi keriileti alpolgdrmesterségem alatt hozzdm tartozott — tobbek kozdtt — a kzokratds te-
rillete is.) Feladatom az lett, hogy kitaldljam az akkor még nem létezd pedagdgus-tovébb-
képzési rendszert (ami azdta lényegében kimult). Aztdn hirtelen f8osztélyvezetd lettem, és
hetente egyiitt tiltiink a Béthory Zoltdn 4ltal vezetett vezetdségi iiléseken. Megismertiik egy-
miést. Megszoktam stilusdt, egyre jobban tiszteltem, kedveltem, de 8 még mindig nagyon
tévolsdgtartdan kezelt engem. Tortént aztdn, hogy egyszer csak megillt a szobdm ajtajdban,
és valamiért iszonyatosan elkezdett kiabalni — szerintem igazsdgtalanul. Engem sem kellett
félteni, feldlltam székembdl és visszakiabdltam. Erre teljesen lefagyott, bejott a szobdba, leiilt
a velem szemben 1év8 székre, és teljesen nyugodtan elmondta, mi is a gondja. Ebben a pilla-
natban kezdddote el a bardtsdgunk, ami azutdn soha nem szakadt meg. (Polinszky Mdrta)

Az én toreénetem személyes, a lelkemben mély nyomot hagyott, de nem tudom, hogy mds-
nak jelent-e barmit... Az OKM-ben dolgoztam az 6 dllamtitkdrsdga idején évodai referens-
ként. Tiszteletre méltd igyekezettel probéle bellem koztiszeviselSt faragni... Nem fdradt
bele, minden reggel Gjra kezdte... Egy alkalommal, a munkaidé befejezése eldtt valamivel,
nagyon diihdsen, indulatosan érkezett az osztdlyunkra, hogy elmondja, van egy siirgés fel-
adat, amit most el kell végezni... Mindenki prébalta felfogni, hogy mit, miért és miért ép-
pen most... En pedig dsszeszedtem minden bdtorsigomat és elmondtam neki, hogy most
nem tudok itt maradni. Rim nézett, nem mondom, hogy nem ijedtem meg. Megkérdezte
elfojtott hangon: hova akar menni? A templomba — hangzott a vdlaszom. Rdm nézett, és azt
mondta: menjen, a tébbiek maradnak és majd megoldjdk... menjen csak... Bizonytalanul
ballagtam le a lépcsén, azon gondolkozva, hogy taldn mégse kellett volna... Latolgattam
magamban a tettem virhat6 kovetkezményeit... Amelyek persze nem voltak. Soha tobbé
errdl nem beszéltiink. .. De tanultam valamit a nagyvonaldsdgrdl és az elfogaddsrol. ... akkor
is Huasvét volt. (Kovdcs Erika)
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Nagy tuddsdval, hatalmas munkabirdsdval, érdekes személyével egyiitt egy kor, benne egy
nagy térsadalmi kisérlet is lassan elmulik, vele férfikorunk is. J6 volt vele husz évet egytitt
dolgozni, az alapdolgokban ritkdn értettiik egyet, a kicsikben szinte mindig. (Sdska Géza)

Személyes, széval afféle ,intim” dolgokrdl szinte soha nem esett sz6. Valéjdban nagyon zdr-
kézott ember volt. Fidrdl is csak azért tudtam, mert (valahol itt kezdddéte a bardtsdgunk)
Ceglédrél a szolnoki Varga Katdba akarta ,beprotezsdlni”. Akkor a Varga Katalin Gimnié-
zium kisérleti mahely volt (a lenytigsz8 Paldi Jdnos igazgatéval, Berndth Joskdval kozosen
csindlt programunkkal). Persze, hogy jéba’ lettiink. (Mihdly Otd)

A Sziidivel elészor gy talilkoztam, hogy 8 ott sem volt. A miniszteri biztosi posztot vettem
4t Mohdcsi Vicdtdl, és a zabszemet is gordgdinnyének ldttam, mert abban a minisztérium-
ban senkit sem ismertem. Akkor Vica elévette a pénztdrcdjit, amiben két fénykép volt: a
kislany4é és egy nagyon mogorva emberé, akirdl azt gondoltam, hogy ott a papiron keresz-
tiil azonnal leharapja a fejemet. Azt mondta: Sziidi a mestere, a tanitdja, és az az ember,
akire barmikor hallgathatok. Nem hittem neki.

Aztdn, amikor él8ben is taldlkoztunk, megint csak sokdig az volt az érzésem, hogy egy-
szer keresztbe lenyel, pedig ldttam rajta, hogy alapvet8en probél kedves és hiilyegyerek-kom-
patibils médon elfogadé lenni velem és a munkatdrsaimmal is. A kapcsolatunk akkor valto-
zott meg, amikor egy hajnalba nyul6 bulizds utdn elnéztem az 6rdt és egy 6rdval hamarabb
rohantam be az OKM-be. Persze sehol senki nem volt. Legnagyobb meglepetésemre meg-
csorrent a telefon és Sziidi keresett, hogy elmondja, az teljesen ki van zérva, hogy én valaha
is dtvigyem az integricids normativdt. Sz6 szét kdvetett és a végén mdr rendesen ordibdltunk
egymissal. En raktam rd a telefont, é mondtam, hogy akkor inkébb folytassuk Magyar B4-
lint miniszter eldtt, mert ehhez én most til tiirelmetlen vagyok, majd 6 hatalmi széval ren-
det rak kozottiink. Nem keriilt rd sor, mert fél éra mulva visszahivott, és elmondta, hogy
nem azért ellenkezett 8, mert a roma vagy 3H-s gyerekeknek ne akarna & jét, hanem csak
azért, mert az, amit mi sokan, nehezen és hosszt id4 alatt kitaldltunk, az 4gy szar, ahogy
van. Es ugyan menjek mdr fel hozzd, majd elmondja az § verziéjat, amit az elmiile 20 perc-
ben taldlt ki. Felmentem, elmondta, jobb volt. F4jéan jobb... Onnantél kezdve tiszteltiik
egymist, és kezdtem hasonléan érezni, mint el8dom.

Amikor olvastam a hirt, hogy elment, azt {rtam, hogy egy vildgitétornyunk ment el. Pe-
dig ez pontatlan megfogalmazds, mert nem ,egy”, hanem az ,egyetlen” a helyes kifejezés.
Rdaddsul nem a ,miénk” volt, mert egyrészt inkdbb mi voltunk azok, akik kibtjtunk az &
kopenyegébdl, hiszen ezer- vagy méginkabb tizezerszdm vannak olyanok — koztiik én is —,
akik kizdrdlag azért jutottak feljebb, mert Sziidi évtizedeken keresztiil jol és hatékonyan iil-
tette 4t mindenféle politikus sokszor koddsen megfogalmazott vdgydt jogi szévegbe, mds-
részt § volt az, aki mindig a nagy egészet nézte, s 6 ott csaldd és csaldd, illetve gyerek és gye-
rek kdzott sohasem tett semmiféle kiilonbséget. Ha nem lenne az kériilottiink, ami van, ak-
kor is nagyon-nagyon nagy (rt hagyott volna maga utdn. (Dardczi Gdbor)
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Sziidi Jdnossal 2004-ben ismerkedtiink meg viharos koriilmények kézott. Janos kozigazga-
tasi dllamtitkar volt, én az OKEV f8igazgat6-helyetteseként dolgoztam. Egy 4llamtitkéri els-
terjesztést készitettiink, amelyben munkatdrsaimmal azt javasoltuk, hogy az énkormdnyzati
és nem dnkormdnyzati iskolafenntartdk tevékenységét — kiilondsen az 4llami forrdsok fel-
haszndldsdt — hatékonyabban monitorozza, ellendrizze az 4llam. (Ez volt az az id8szak, ami-
kor belvdrosi tigyvédi iroddk ,tartottak fonn” iskoldkat, vették f6l az dllami normativdt anél-
kiil, hogy valéban elldttak volna kdzokratdsi feladatot.) Hosszasan orditott velem az értekez-
leten, hogy nem ismerem az énkormdnyzati szabdlyozdst, a kétharmados térvényeket, nem
ellendrizhet8k az 6nkormdnyzati fenntart6k stb. Az értekezlet utdn f8ndkémmel sétdltunk
vissza a Béthori utcdba, 8 komolyan aggédott az dlldsomért, én mérhetetleniil dithés vol-
tam. Mire visszaértem, Jdnos mdr tizent: forduljak vissza, mert var. Megkinalt kdvéval, majd
megkérdezte, hogy miért ezt javasoltam, milyen tapasztalataim vannak, hogyan is képzelem
a dolgot. Ereztem, hogy 6szintén érdekli a dolog, keresi a megoldast. Ebbél a kézos gondol-
koddsbdl sziiletett a hatdsdgi ellendrzés szabdlyozdsa és gyakorlata, mely mdig érvényben
van.

2006 és 2010 kozote kdzeli munkatdrsa voltam a minisztériumban. Ritkdn fordult el8,
hogy mosolyogva fogadott volna minket a szokasos reggeli postabontason. Altaldban rossz-
kedvi volt, haragudott ,,a ldnyokra,” akik nem azt csindledk, amit mondott, a mésik minisz-
tériumra, amely nem érti, hogy ez nem igy van a kézoktatdsban, haragudott mindenkire,
akivel reggel valamilyen irdsos formdban taldlkozott. Ahogy elkezdtiik az tigyeket kibogozni,
szigndlni, lassan megnyugodott és mosolygésra fordult a kedve. Kivéve, ha valaki vette ma-
gdnak a bdtorsdgot és javaslatot tett a kdzokratdsi torvény médositdsara. (Lehetett ez egy
mddositd a parlamentbél, vagy egy tdrsminisztériumi javaslat. stb.) Ilyenkor kétségbeesett.
Megprébélta elmagyardzni a javaslattévének, hogy ez mér benne van a térvényben, vagy le-
vezethetd bel8le. Nem szerette, ha készen szdllitottdk neki a megolddsokat, a problémdk ér-
dekelték.

A jogalkotds, jogmagyardzat volt az élete. Utmutatdsaival intézményvezeték, taniigyi
szakemberek, intézményfenntartdk szizainak munkdjdr segitette. Orizte a szakmailag fiig-
getlen pedagdgus, a gyermekjogok, az autoném, kooperalé iskola eszményét. Tetteivel és
munkdjdval mindig az elesettek, a rdszorulék érdekeit szolgdlta.

Mindig kordn érkezett a Szalay utcdba, az elsé hajnali vonattal utazott Ceglédrdl. A ku-
péban is dolgozott. Mire a tobbiek beértek a minisztériumba, § mdr javdban dikedlta a cik-
keit vagy valamelyik kényvét. Most is eléttem van, ahogy a régi kazettds magnéra dikedl,
lassan artikuldlva, szaggatottan és kozben lapozgatja a jegyzeteit. Munkatdrsam, mesterem,
bardtom volt.

2010-ben nekem adta a minisztériumban régéta nevelt 6ridsi hibiszkuszdt, hogy vigydz-
zak rd, gondozzam, mert nédla nem fér el. Megbeszéltiik, hogy csak kélesonbe viszem el, hi-
szen lesz még egyszer nagy iroddja... Lassan kindvi a szobdnkat. A csalddom tgy hivja: ,szii-
divirdg”. Mér soha nem adhatom vissza. (Csillag Marta)

Karcolt kép (h)karcos emberrdl. A rézkarc szigorti mifaj, olyan, mint Sziidi volt, az dllam-
titkdr mégis médsképp karcolddott a lemezre. A szigori vondsok és gesztusok mégote hiteles
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ember volt, akivel ha megharcoltdl és megértett, képes volt sajitjaként vinni tovdbb az
tigyet. Két fontos dolog volt, amiben segitett: Az egyik a Comenius Program folytatdsa. A
misik {igy az intézmények fejlesztési normativdja, ami kizdrta volna, hogy az intézmények-
nek ne alapfeladatuk legyen sajdt maguk folyamatos fejlesztése. Ez elvérzett. Behivatott. S
azt mondta, sajndlja. Akik ismerték, tudjék, ez szakmai kérdésekben ritkdn fogalmazddott
meg szdjabdl. Ennél a mondatndl lett teljes réla a kép. (Orosz Lajos)

Kedves és szeretetreméleé ember volt. 2012 tavaszdn interjiit készitettiink vele Neumann
Eszterrel a Beszéls folydiratba. Kristdlytiszta jogi nyelven magyardzta, ami jogi terminusok-
ban elmondhatd, és értetleniil fogadta azokat a kérdéseket, amelyek nem jogi természetti
problémdkat érintettek. Kulcsfontossdgt volt szémdra a tanszabadsdg, az iskoldk szervezed,
szakmai autondmidja, a 18 éves korig tartd tankotelezettség, az Snkormdnyzati iskolafenn-
tartds, illetve a szabad 6nkormdnyzatisdg és hangsulyosan a gyerek mindenek felett 4ll6 ér-
deke. Ugy vélte: ezeknek az elveknek a kévetkezetes érvényesitése révén kezelni lehet a ma-
gyarorszdgi kdzokratds kirivo szelektivitdsdval dsszefliggd problémakat. Ebben nyilvin nem
volt igaza. Lestjtéan nyilatkozott a 2008-ban kiadott Z6ld konyvrdl — ebben sem volt igaza,
de abban igen, hogy munkaeré-gazdélkoddsi érdekcsoportokat, kamardkat a kézoktatds ko-
zelébe sem szabad engedni és mindennél fontosabb a kdzépiskolai és felsGoktatdsi expanzié
folytatdsa. Keserti volt. Az volt az érzésem, hogy nem mondja ki, de ugy véli, nem fogja tdl-
élni, amit a ,.koznevelési” rezsim jelent. (Zolnay Jinos)

Csindljunk rossz iskoldt! - utolsé konyvérdl szervezett Nagy Péter Tibor a Wesley Féiskoldn
vitdt. Lukdcs Péterrel voltunk opponensek. Nehéz dolgunk volt. Csaknem minden sordval
egyetéreettiink az egyre erdteljesebb indulattal, névekvd kesertiséggel irt jegyzeteknek. Péter
azt emelte ki: pontos kronikdja lesz ez a taniigyre nézvést ,szorny(l id8knek”, ha tdl lesziink
rajta.

En felidéztem a bennem kialakult Sziidi-képet. Ugy ismertem meg mint fegyelmezett
hivatalnokot. ,,Adjatok egy tartalmat, kodifikdlom” — ezt a bels6 parancsot éreztem eleinte.
Aztdn a minisztériumbdl, olykor a sz6 szoros értelmében is, kihaltak a meghatdrozé, sokat
tudé okratdspolitikusok. S Jdnos ott maradt magdban — legaldbbis igy ldttam. S mint a no-
méd népek legenddiban, magdra 8ltotte a halott kirdly kopenyét, s képviselte immdr nem
szakjogdszi, hanem dllamférfiti feleldsséggel a nagy elddok érokségét. Hogy valami kritikdt
is mondjak a konyvrdl, azt hoztam széba, hogy Sziidi Jdnos mégsem tudja megtragadni jogd-
szi mivoltdt. A jogszabalyokat olvasva megképezi magdnak e szévegekbdl a valdsgot, s ezt a
»mdsodik vildgot” elemzi aztdn valé vildg gyandnt. Mely valé vildg kordntsem jobb, mint
annak jogi tiikrképe, de mégiscsak valamivel szell8sebb, szétszakadozottabb, mint a szabd-
lyok koherens vildga. Azzal valtunk el: majd megldtjuk, kinek van igaza... (Trencsényi Ldszld)

Lelkes fiatal rendszervaltoként taldlkoztam eldszor Jdnossal, még valamikor '88—90-ben. Po-
korni Zoltdnnal (s néha Beke Katdval) mint a PDSZ harcos tigyvivéi folytattuk — nekiink
akkor kiméletlennek t(ind — harcunkat a 'gonosz' képviselSivel és a végén dltaldban Sziidinél
kototeiink ki, aki végtelen tiirelemmel és szokdsos rosszkedvével magyardzta nekiink, hogy
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miért nem lehet megvaldsitani, amit kdveteliink. Sokdig igy maradt meg bennem Jdnos
képe: 8 volt az a koztisztviseld, aki ldthatéan, érzékelhetéen mindent tud, amit tudni lehet
sajdt teriiletérdl, a kozoktatdsrdl, de egyben 6 maga a kerékkotd is, megakaddlyozéja az isko-
larendszer dtfogd reformjdnak, a Hivatal képviseldje mindenek felett. Csoddlatra méled volt
mdr akkor is, ahogy azért szét tudott érteni a legkiilonboz6bb értékrendd vildgmegvaltokkal
az oktatds teriiletén. Szolgdlta, bdr érzékelhetden nem nagy lelkesedéssel, az MDF kozokta-
tési kormdnyzatdt. Mdr akkor egyértelm( volt mindannyiunk szdmdra, hogy Sziidi az a mi-
nisztériumi partneriink, akinek ,,csak” egy szempontja van, mindenféle politikai jatszma fe-
lett: az iskola, a gyerekek, tandrok érdekei.

’94-t8] mdr kozvetlen munkakapcsolatban gyakran taldleuk egymdst az éjszakdba nyuld
vitdk kiilonb6z8 oldalaindl. Nagyon sokszor nem értettiink egyet, mdshonnan, mésként ldc-
tuk azt a vildgot, melynek mindketten — akkor még sokakkal egyiitt — a jobbitdsdn tigykod-
tiink. Tdle, 4ltala tanultam meg, hogy nem értelmetlen kotdzkddés a hivatal, a kozszolga
lassitdsa, akadékoskoddsnak tind megfontoltsdga. Benne taldltam meg az els igazi baloldali
oktatdspolitikust, akinek az elesettek, a kiszolgdltatottak sorsdnak megvéltoztatdsa minden-
nél fontosabb kérdés volt. Az erds dllamba gyakran szerelmes ’szoci’ politikusok helyett rd
kellett figyelniink, ha kormdnyzati szerepléként kerestiik a liberdlis iskola korldtait.

Nem voltunk bardtok, de a hosszt kézos munka sordn én is, mint sokan mésok, tiszte-
18je, hive lettem annak a végtelen és elkotelezett munkdnak, amit Janos gyerekek szdzezrei-
ért végzett a nap minden percében, faradhatatlanul, megkornyékezhetetleniil. Csodédltam
puritdnsdgdt, azt, ahogy hidnyzott beldle minden politikai nagyravdgyds, ahogy nem toré-
dott egyébként létezd hatalmdval.

Sokat vitatkoztunk kézos bukdsunkon is 2010 utdn, 8 sokkal pesszimistdbban l4tta mar
2010—,2011-ben is hogy merre megy a vildg. En nem szerettem (most sem birom) a fasisz-
tdzdst, de ha ebben nem is, a pesszimizmusdban sajnos igaza volt szinte mindenben. A jir-
vény kitdrése eldte néhdny nappal taldlkoztunk utoljdra (elétte tdbbszér is gondolkoztunk
egy Uj iskola létrehozdsdn). Magyar Balint lemondott az E§tvos Tdrsasdg elnokségérdl, és
azért jottiink dssze mi, bolények néhdnyan, hogy 4j elnokot valasszunk. Jénos rosszkedvii
volt, de igy ismertiik, nem nagyon csoddlkoztunk. Nem volt m4s, mint maskor. Es persze
véllalta a szintén szokdsos nyomuldsunk eredményeként a felkérést: legyen & az elnsk. Most
mar hidba. (Horn Gdbor)

Friss az emlék, hogy alig tobb, mint egy hénapja, marciusban felkért opponensként taldl-
koztam vele legtijabb kényvének vitdjan. Akkor mdr virusos id6k jdrtak, s mielétt a terembe
beléptem, még azt gondoltam, hogy mindenkitdl a lehetd legnagyobb tdvolsdgot fogom tar-
tani. Ugy is tettem, de amikor Jdnoshoz kézeledtem, nem éllhattam meg, hogy meg ne szo-
ritsam a kezét.

A rendszervéltds koriil ismertem meg, és aztdn az évtizedek sordn egyre jobban megked-
veltem, tisztelni is megtanultam. Kezdetben kevesebb dologban értettem egyet vele, de az-
tdn mér egyre tdbb mindenben, mdra pedig majd’ mindenben. Tanszékvezetdként meghiv-
tam, tartson nalunk kurzust. Oktatdspolitika-kutatoként gyakran kikértem a véleményét.
Magdnemberként pedig 6rommel beszélgettem vele, és rendkiviil nagy élvezettel olvastam a
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konyveit. Ezt mondtam el a kdnyvvitdn is, de ezt mondtam el mdr akkor is, amikor 2013-
ban megjelent kdnyvét (Mert vétkesek kizt cinkos, aki néma) én mutathattam be a nyilvénos-
sdgnak. Nem volt néma, nem volt cinkos. Szenvedélyesen igazsigszereté demokrata volt és
remek ember. (Lukdcs Péter)

Bardtom volt. Tiz éves zalai elvonuldsom sordn egyike volt a keveseknek, akivel személyes
kapcsolatot tartottam. Volt, hogy itt aludt és akkor két napon keresztiil elemeztiink, gydtdr-
titk egymadst, mint a régi szép id8kben. Utoljdra 4prilis 3-dn hivott. Olyan volt, mint més-
kor. Taldn halkabb és szomorabb. Hamar belelendiiltiink, az elemzésbél elég gyorsan re-
ménytelenség felé hajlé dithongés lett. (Mihdly Ortd)

En nem ismertem, soha nem beszélgettem vele, taldn egyszer voltam vele kozos tdrgyaldson
mér 2010 utdn. Azt hiszem, *89-ben ldttam el8szér: egy tidiilében nyaraltunk, azt az arcot
nem lehet mdssal dsszetéveszteni. Trencsényi azt irta: ,kérlelhetetlen, engesztelhetetlen”,
Majtényi Liszl6: ,erényes ember”. Es én, aki nem ismertem, csak messzirdl figyeltem, pon-
tosan ezt gondoltam réla. Ritka embertipus. (Knausz Imre)

Ijjas D4niel (5. o.)
Magyar erdei dllat
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JAKAB GYORGY

Az iskolai dllampolgdri nevelés — a kiillonb6z6
pedagdgiai kultirdkban és az ifjusdgszocioldgiai
kutatdsokban!

BEVEZETES

Az elmult évek kozéleti vitdinak eldurvuldsa egyre inkabb siirgetdvé teszi az iskolai dllampol-
géri nevelés Gjragondoldsit. A 2020-ban nyilvénossdgra hozott NAT a torténelemrdl leva-
lasztott 6ndll6 dllampolgdri ismeretek tantdrgyban, azaz a kordbbindl markdnsabb keretben
képzeli el, hogy a didk ,,gyakorolja azokat az eljdrdsokat, készségeket, amelyek a tdrsadalmi rész-
vételéhez, mindennapi boldoguldsihoz sziikségesek.” Ehhez azonban mindenképpen érdemes
végiggondolni azokat a tdrsadalomtdreéneti és pedagdgiai folyamatokat, amelyek az elmule
évtizedekben jellemezték ezt a teriiletet. Mindenekel6tt azt a kérdést, hogy milyen ellent-
mondds hizédik meg annak hdtterében, hogy a kdzvetlen 4llampolgdri nevelés iskolai tdr-
gyai és kozdsségi formdi a hangstlyosan deklaralt oktatdspolitikai szdndékok ellenére nem
tudtak szervesen integrdlédni a magyar iskolarendszerbe. Hogyan johetett létre az az ellent-
monddsos helyzet, hogy bér ez az iskolai teriilet — a politikai kurzusvaltdsoktol fiiggetleniil —
ldtvanyos és kiemelt helyet kapott a kordbbi oktatdspolitikai dokumentumok célrendszerei-
ben,” valamint iskolai és iskoldn kiviili fejlesztésekben és kampdnyokban, a tényleges iskolai

' A cikk az el8z8 szimunkban megjelent, médiaoktatdst elemz8 irdshoz kapcsolddik (Jakab, 2019).
Mindkét szoveg a szerz8 Bevezetés a demokratikus dllampolgdri nevelés integricids problémdinak disz-
kurziv vizsgdlatdba ciml PhD-értekezése alapjén késziilt.

2 Néhdny példa a kiilonb6z6 id8szakokban kiadott Nemzeti alaptantervek preambulumaibél:

0 1995: ,A NAT kivetelményeit a demokrdcia [kiemelés az eredetiben — A szerk.] értékei hatjdk dt. Egy-
részt mert a demokrdcia értékrendjére olyan demokratikus magatartdsra kivdn felkésziteni, amelyben az
egyén és a kiz érdekei egyardnt megfeleld szerephez jutnak.” (130/1995. (X. 26.). Kormdnyrendelet a
Nemzeti alaptanterv kiaddsdrél.)

©2003: ,A NAT szellemiségér a Magyar Alkotmdny, a kozoktatdsi torvény, valamint az emberi jogokrdl, a
gyermeki jogokrdl, a nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl, a nék é férfiak esélyegyenléségérél szolo nem-
zetkizi és magyar dekrétumok hatdrozzdk meg. Ennek az értékrendnek a silypontjai a demokratizmus, a
humanizmus, az egyéniség tisztelete és fejlédése, az alapvetd kizisségek (csaldd, haza, Eurdpa, a vildg)
egyiittmiikidésének kibontakoztatdsa, a nemek esélyegyenlésége, a szolidaritds és a tolerancia.” 243/2003.
(XII. 17.) Kormanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsdrol, bevezetésérédl és alkalmazdsdrél.)



ISKOLA - VILAG 115
Az iskolai dllampolgdri nevelés — a kiilonbizd pedagdgiai kultiirdkban. ..

gyakorlatban és a didkok életében lényegében nincs jelen? A most kdvetkez8 irds ennek az
ellentmonddsnak az értelmezéséhez probal néhdny tdmpontot nytjtani, két oldalrdl — t5reé-
neti tdvlatban, illetve szocioldgiai kutatdsok alapjan — megkozelitve a émdt.

AZ ALLAMPOLGARI NEVELES JELENTESE

Az iskolai dllampolgdri nevelés a 18—19. szdzadban kialakuld tomegoktatds pedagdgiai prog-
ramjdnak egyik alapvetd teriilete, amelynek kimondott célja és feladata az, hogy megala-
pozza a tdrsadalmi integréci6t és a (nemzet)dllam irdnti elkdtelezettséget: erSsitse a nemzeti
identitdst és dllampolgdri lojalitdst, kozos értékeket valld, kotelességruds, ,jé (dllam)polgs-
rokat” neveljen (Putnam, 1993; Nie, Junn, Stehlik és Barry, 1996). Tdgabb értelmezése ma-
géba foglalja az iskola szocidlis terének (rejtett tantervének) komplex interakeids viszonyait,
tantdrgyi strukeirdjac és mozgalmi vildgdr (didkdnkormdanyzat, ifjisdgi mozgalmak, iskolai
tinnepek), szlikebb értelemben pedig a kdzvetleniil erre irdnyuld tantdrgyakat, amelyek ko-
ziil mindeniitt a térténelemé volt az elsdbbség (Szebenyi, 1994; Kaposi, 2016). A vélasztéjog
kiterjesztésével pdrhuzamosan jelentek meg a demokratikus allampolgari nevelés kiilonbozd
felfogdsai® és jelenelvii tantdrgyi formdi, amelyek direkt médon véllaltdk magukra az

©2012: ,A demokratikus jogillam, a jog uralmdra épiild kozéletr miikidésének alapja az dllampolgdri rész-
vétel, amely erdsiti a nemzeti ontudator és kohézidt, dsszhangot teremt az egyéni célok és a kizjé kizitt.
Ezt a cselekvd dllampolgdri magatartdst a torvénytisztelet, az egyiittélés szabdilyainak betartdsa, az emberi
méltdsdg és az emberi jogok tisztelete, az erdszakmentesség, a méltinyossig jellemzi. Az iskola megteremti
annak lehetdségét, hogy a tanuldk megismerjék a fobb dllampolgdri jogokat és kitelezettségeket, és ennek
keretében biztositia a honvédelmi nevelést. A részvétel a kiziigyekben megkivinja a kreativ, ondlls kriti-
kai gondolkodds, az elemzbképesség és a vitakultiira fejlesziésér. A feleldsség, az ondlls cselekvés, a megbiz-
hatdsdg, a kilcsinds elfogadds elsajdtitdsdt hatékonyan timogatjdk a tanuldk tevékeny részvételére épitd
tanitds- és tanuldsszervezési eljdrdsok.” (110/2012. (V1.4.) Korményrendelet a Nemzeti alaptanterv
kiaddsardl, bevezetésérél és alkalmazasarél.)
% A demokratikus dllampolgarsdg alapja a politikai részvétel, az, hogy az dllampolgar folyamatosan fi-
gyelemmel kiséri a politikai folyamatokat, illetve részt vesz azok alakitdsdban. Ennek mindsége azo-
kon az egyéni ismereteken és készségeken alapul, amelyekkel az dllampolgdrok hatékonyan képesek
az érdekeiket képviselni és a koziigyek alakuldst befolydsolni. A demokratikus dllampolgdrségnak
tobbféle értelmezése van: 1. A liberdlis értelmezés arra fékuszal, hogy az dllampolgdr eszkozoket (tu-
dést és készségeket) kapjon a kezébe arra, hogy képviselhesse magdt és feliigyelhesse a demokracia
intézményeit. Ez a felfogds nem teszi kitelez8vé, de hangstlyosan ajénlja a vilasztdsokon valé részvé-
telt. 2. A republikanista felfogds mér elvdrja az aktiv részvételt, a kézéletben valé szerepvillaldst. En-
nek a felfogdsnak az éreékei a szolidaritds, felel6sségtudat, kozéleti érdeklédés. 3. A demokratikus 4l-
lampolgdrsdg kritikai felfogdsa az dllampolgdrok kozétti tdrsadalmi integrcié ersitése érdekében
egyrészt az egyenl8ségre val6 torekvést, mdsrészt a fenndllé rend igazsigosabbd tételét tekinti alap-

vetd feladatanak (Mdtrai, 1990).
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llampolgdri léthez sziikséges aktudlis ismeretek (az 4l-
lamszervezet és a tdrsadalom miikddési rendje, a jogok és a nagy tarsadalmi

. , ; L Ts 2 . ts s 4
kotelezettségek tuddsa) és készségek kozvetitésér. viltozdsok, oktatds-

politikai ., nekibuzduld-
sok” idején jelenik meg

Az iskolai dllampolgdri nevelés teriilete a tradiciondlis
tantdrgyi teriiletekhez képest jéval kozvetlenebb médon
kapcsolddik a gazdasdgi, tdrsadalmi és politikai struktira-
hoz és gyakorlathoz, jéval érzékenyebben és gyorsabban
reagdl annak minden rezdiilésére, véltozdsira. Egyrészt azért, mert a mindenkori dllami ok-
tatdspolitika kdzvetlen tdrsadalomformadlé eszkoznek tekinti és kdzvetlen médon, ,,foliilrgl”
igyekszik befolydsolni mind rejtett, mind pedig formdlis tanterve, tananyaga tekintetében.
Ennek egyik lehetséges irdnya az iskola legitimacids és szelekcids funkeidjdnak szolgélata,
amely abban nyilvinul meg, hogy ezek a tananyagok tobbnyire tgy mutatjak be a didkok-
nak az adott tdrsadalmi viszonyok miikodését, mint ami a ,lehetd vildgok legjobbika”
(Brezsnydnszky, 2000). Ez a funkcié jol tetten érhetd, ha megnézziik az elmult évszdzad hi-
vatalos torténelmi, tdrsadalomtudomdnyi és tdrsadalomismereti tanterveit és tankdnyveit. A
misik lehetséges oktatdspolitikai megkozelités a nagy tdrsadalmi véltozdsok, oktatdspolitikai
»nekibuzduldsok” idején jelenik meg. Ekkor tobbnyire radikalis kritika fogalmazédik meg a
kordbbi allapotokkal szemben, illetve a nagy véltozdsok legitimacids eszkozévé vélik a jovd
igérete, igy az 4j nemzedék és annak dllampolgdri oktatdsa és nevelése.’

A kolesonds viszony mdsik oldaldt a pedagégiai szempontok hatdrozzdk meg. Mit és ho-
gyan tanitson az iskola annak érdekében, hogy a fiatalok eredményesen illeszkedjenek majd
be egy eljovend§ tdrsadalmi viszonyrendszerbe, ,boldog és j6” dllampolgdrok legyenek? Itt
tehdt a tananyag kozvetlen tdrgya az adott és a jov8ben vérhaté térsadalmi strukedra nem-
csak az ismeretek, sokkal inkdbb a szocializdcids sziikségletek vonatkozdsdban. Az egyik le-
hetséges irdny az elkiiloniilés, az ,inkubdtorszemlélet”, amely azt képviseli, hogy az iskola
maradjon védett vildg a fiatalok szdmdra: er8s6djon meg kiforratlan személyiségiik, sajdtit-
sak el az alapvetd egyiictélési normakat és szerezzenek minél t8bb pozitiv ismeretet a tdrsa-
dalom miikodésérdl, valamint dllampolgari jogaikrdl és kotelességeikrdl.

”oon

4 Az azonos t6rél szirmazé elnevezések jél mutatjak, hogy hasonlé jellegii oktataspolitikai folyamatok
jétszédtak le Eurépdban, illetve azt is, hogy ezek a tantdrgyak szervesen érintkeznek a tdrsadalomtu-
domidnyokkal. Az dllampolgdri nevelés fogalma: angolul: civic education, civics; francidul éducation
civigque; németiil: politische Bildung; spanyolul: educacion civica; olaszul educazione civica. A térsada-
lomismeret: angolul: social studies; francidul sciences sociales; németiil: Social Kunde; spanyolul: estu-
dios sociales; olaszul: scienze sociali.

5 Erdekes parhuzamot, analégidt figyelhetiink meg ebbél a szempontbél az 1940-es évek végén prog-
ramot hirdeté magyarorszdgi szocialista oktatdspolitikusok és az EU-s integrdcidés programokat is
meghatdrozé angol oktatdspolitikusok 2000-es évekbeli ,lelkesiiltsége” kozdtt. Mindkét csoport tgy
tekint az dllampolgdri oktatdsra és nevelésre, mint az igazsdgos és élhetd tdrsadalmi viszonyok megte-
remtésének egyik legfébb eszkdzére, mint ami a fiatalokon keresztiil majd megvéltoztatja a vildgot

(Mérei, 1948; Kerr, 2008).
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A misik irdny alapjaiban kérdgjelezi meg az ilyen jel-
legli védettség létjogosultsdgdt. Azzal érvel, hogy a did- a szellemi és az
kok gyermekkoruktdl kezdve folyamatos interakciéban anyagi vildg, az elmélet &
vannak a tdrsadalommal, komoly tapasztalatokat, szemé-

lyes oromoket és banatokat halmoznak fel gyermekko- a gyakorlat, a magas

rukedl fogva, amelyeket nem szabad figyelmen kiviil kultira é a timeglultiira
hagyni dllampolgdri nevelésiik és oktatdsuk sordn. Ebben

az értelemben a felel8sségteles dllampolgdri 1ét és tudat nem egy jovbeli dllapotnak tekint-
hetd, amelyre legfeljebb elméletben késziilnek fel a fiatalok. Nem vérhaté el, hogy a didkok
tobb mint tizéves passziv didkélet utdn hirtelen, tizennyolc éves korukban aktiv és felelds 4l-
lampolgarként viselkednek majd. Az iskolai dllampolgari nevelésnek és oktatdsnak eszerint
épp az lenne a feladata, hogy nyisson a tdrsadalmi praxis felé: ismeretdtaddssal és készségfej-
lesztéssel segitsen feldolgozni a didkok tdrsadalmi tapasztalatait, konkrét tevékenységekre,
projektekre épiilé feladatsorok révén pedig fejlessze a didkok problémamegoldé és konflik-
tuskezeld készségét.

ALLAMPOLGARI NEVELES A KULONBOZzO PEDAGOGIAI KULTURAKBAN

Az allampolgari nevelés altalanos jellemzéi a tomegiskolai modellben

A tdmegiskolai szemlélet és iskolaszervezési méd két alapvetd szempontbél ab ovo meghatd-
rozta az 4llampolgdri szocializdcié kereteit és lehetdségeit is. Egyrészt az elméleti és gyakor-
lati tudds, tuddsdtadds terén. A korabeli kozfelfogds a maindl érzékenyebb volt a szellemi és
az anyagi vildg, az elmélet és a gyakorlat, a magas kulttira és a tdmegkultira kiilsnbségére, és
sok tekintetben hierarchikus médon szembe is dllitotta ezeket. Az llami oktatdspolitika 4l-
tal tudomdnyosan is aldtdmasztott oktatdsi kinonok kidolgozdsakor ezek a szembedllitdsok
fontos szerepet jétszottak. Az elméleti és gyakorlati tudds hierarchikus megkiilonboztetése
ldtvdnyosan megmutatkozott a felekezeti és dllami iskoldk tantervében, de a hierarchikus is-
kolaszerkezet kialakitdsdban is szerepet jétszott. Részben abban, hogy az elemi iskola utdn
ldtvdnyosan elvalt egymdstdl a kifejezetten elméleti tuddst nydjtd gimndzium, valamint a
tdrsadalmi gyakorlathoz jéval kdzelebb 4ll6 tuddst ad$ redliskola, polgdri iskola és tanoncis-
kola (Hordnszky, 1999). A tdrsadalmi szelekcid iskolai alapjdt az adta, hogy a fels6fokd ta-
nulményokra kizdrdlagos jogositvdnyt (érettségit) adé klasszikus gimndzium — amely az
adott korosztdlyok nem egészen tiz szdzalékdr tdmoritette — tananyaga az Ugynevezett antik
miveltségre (6kori latin és gérog, memoriterek) épiilt. A korabeli — sok tekintetben
kapitalizmusellenes — elit ezzel a ldtsz6lag haszontalan, de a tobbség szdmdra id6ben és
pénzben megfizethetetlen tuddssal biztositotta, hogy gyerekei a tovdbbtanulds révén a
tdrsadalmi elithez tartozzanak. A gimndziumokban és a fels6oktatdsban megszerzett antik
miveltség tehdt az elit legitimdcids eszkdzévé valt, amellyel elkiilonithette magdt a
tdrsadalom alsébb, miiveletlenebb részét8l. Ez a tdrsadalmi elkiiloniilés ma mér csak
nyomokban taldlhaté meg — gondoljunk csak az tigyvédek és az orvosok latin zsargonjdra —,
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de az értelmiség, az intelligencia fogalma nélunk és a
kornyezd orszdgokban tébbnyire még mindig a latinos 0[)/471 elvont tuddst
(humdn) miveltségre vonatkozik, ami komoly adaptdcids

kaptak, amelynek
haszndlhatdsdgdrél csak
életiik kovetkezd szaka-

problémakat vet fel a magyar pedagdgiai nyelvben.®
Az elméleti és gyakorlati tudds hierarchikus
elkiiloniilésének és szembedllitdsinak mdsik — témdnk
szempontjabdl is fontos — kdvetkezménye a szdban gyozidhertek meg
tevékenységre és tapasztalatra épiil§ tanulds szerepének
hdttérbe szoruldsa. A tradiciondlis (példdul a tdrzsi vagy a paraszti) tdrsadalmakban a tudis,
illetve a tanitds mindig konkrét tevékenységre épiil8 tapasztalati tuddsszerzés volt, amelyet
az ifjak kozvetleniil a sziileik mellett folytattak. Mdr a gyerekek jétékai is a felndttek vildgac
utdnoztik — a babdk, falovacskak, fakardok, kis szerszdmok és egyebek tobbnyire a sziileik
mesterségének cimerei voltak. A felndvekvd nemzedékek sziileik, rokonaik mellett, a gya-
korlatban sajdtitottdk el mindazt, amire a késdbbiekben sziikségiik volt. A felndttek persze
vigydztak arra, hogy fokozatosan terheljék az ifjakat. A nemes ifjakbdl el8szor apréd, majd
fegyverhordoz6 lett, s csak hosszas vizsgdk utdn mehettek 6ndlléan is csatdba; a parasztfiak
el8szor csak ldbatlankodtak apjuk koriil a fgldeken, majd bojtdrkodhattak, késébb mdr 6n-
4ll6an libdt drizhettek, s csak j6 sokdra biztdk rdjuk a nydjak, konddk 6ndllé 8rzését; a ,,Mes-
ter” keze alatt dolgozd iparos-gyerekek elészor tanoncok, majd segédek lehettek. A tomeg-
oktatds — a szakképzést kivéve — lényegében szakitott a tevékenységen keresztiil torténd ta-
pasztalati tanuldssal. Onnantdl a fiatalok tébbnyire olyan elvont tuddst kaptak, amelynek

6 Az intelligencia, illetve az intelligens fogalmak tgy keriiltek az adaptdciés problémak ,stirGjébe”, hogy
a Miiszaki Konyvkiad6 2011-ben meg kivanta jelentetni Barbara MacGilchrist, KateMyers és Jane
Reed Intelligent School cimii nagyszert konyvét, amely az iskolafejlesztés egyik alapmtive Anglidban.
A kényv cime ldtszdlag konnyen fordithatd, de az elézetes felmérésekbdl és beszélgetésekbdl egyértel-
mten kideriilt, hogy Intelligens iskola cimen a kényv nem jelenhet meg magyarul, mert az olvasok
nem igazdn értenék — igy nem is vdsdrolndk meg. A megkérdezettek tilnyomé tobbsége ugyanis arra
asszocidlt a cim alapjdn, hogy az értelmes, miivelt, okos iskola, aminek igy ebben a formaban nem
sok értelme lenne, hiszen az iskolarendszer eleve azt 4llitja magardl, hogy értelmes, okos, mvelt stb.
Igy tehdt ebben a formaban visszaadhatatlan lett volna a kényv szellemisége, amely az iskoldrél mint
a kornyezetére nyitott, azzal szoros kdlcsonhatdsban mikodé, dnfejlesztd, folyamatosan dralakuld
tanul szervezetrdl beszél roppant gyakorlatias problémak mentén. Tgy végiil a kétet A sikeres iskola.
Az intelligensen mitkods szervezer cimmel jelent meg.

Ezeknek a fogalmaknak az esetében j6l tetten érhetd a hazai és az angolszdsz pedagdgiai kultdra és
terminoldgia kiilonbsége, illetve a kultdrék folyamatos kiegyenlitédése, nemzetkozivé véldsa. A 20.
szdzad kozepéig a kozép-kelet-eurdpai népek szétraiban az intelligens és intelligencia kifejezések
szinte kizdrélag a kimtvelt — az iskolai alaptuddst magas szinten elsajétitott —, ,szellemi embert”, az
értelmiségit (st az oroszban a diplomds embert) jelentették. Az angolszdsz kultdrdban viszont a 20.
szdzad elejétdl kezdett elterjedni a fogalom b&vebb, majd médosult értelmezése, amely mdr a
képességekre és készségekre vonatkoztatta ezt a fogalmat. Howard Gardner t5bbszorés intelligencia
elmélete mdr Magyarorszdgon is elterjedt, tobbek kozote Robert Fisher (1999; 2000) munkdi révén.
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hasznélhatdsdgdrdl csak életiik kovetkezd szakaszaban

gy6zddhettek meg, ez Redig jelent8sen befolydsolta isko- ﬂ[ﬂpyﬁo” ﬁ[ﬂdﬂm
lai motivdcidjukat is.” Erdemes ebbél a szempontbdl is eqy dllandsan viltozs
végiggondolni az elmult b8 évszdzad dllampolgari oktatd- Iy ., s
st és nevelését Magyarorszdgon. Bér sokféle szinii politi- vildgra torténd felkedsetsds
kai kurzusok véltottdk egymdst, abban szinte kivétel nélkiil megegyeztek, hogy a fiatalok 4l-
lampolgari szocializdciéjit nem tevékenységekre épitve, tapasztalati titon, hanem elméletek,
ismeretek dtaddsa révén gondoltdk megvaldsitani. Kiilonbozd alkotmdnytani, késdbb polito-
16giai ismereteket kellett magukba szivniuk, mikézben igyekeztek ket tdvol tartani a tény-
leges tdrsadalmi viszonyoktdl, a kozélettdl és a valdsdgos kozdsségi felel6sségvillaldstol. Azt
hirdették, hogy nagykortsdgukig tokéletesen elegendd, ha politikailag passzivak a fiatalok,
aztdn majd tizennyolc éves koruk utdn — egyszeriben — aktiv dllampolgdrokka vélnak (Szabd,

20005 Csdkd, 2017).

Az allampolgari nevelés jellemzdi a személyre szabott oktatas pedagdgiai
modelljében

Az elmult évszdzad egyre gyorsabban valtozd vildgdban a személyes és kozosségi identitdsok
stabilitdsa egyre inkdbb elbizonytalanodott. Sziileinktdl 6rokélt, illetve tdrsadalmi stdtusza-
inkbdl ad8dé rogzitett szerepeink ugyanis ma mér nem jelentenek biztos fogddzdr az allan-
déan viltozé vildgban. 7676k Baldzs (2016) irja: ,,...az egyénnek sajét magdnak kell kimun-
kélnia és fenntartania tdrsadalmi profiljét, poziciéjit. Az individualizdcié fogalma éppen
arra utal, hogy az egyén folyamatos énkonstrukcidra kényszeriil annak érdekében, hogy ak-
tiv szereplGje lehessen a tdrsadalomnak” (18. o.). Ebbdl kivetkez8en ma mér a személyes
identitds egyedisége és dllanddsdga helyett inkdbb annak interaktiv jellegét és toredezettségét
emelik ki, amelynek 6 jellemz6i a reflexivitds, a fragmentéltsdg és a differencidltsdg. Szemlé-
letes kifejezéssel élve, napjaink tényleges személyes és kozosségi identitdsai amolyan
»patchwork” identitdsok. Christopher Lasch (1996) arra hivta fel a figyelmet, hogy az egyéni
és kozdsségi kulturdlis identitds egyre inkdbb a mdsoktdl valé kiilsnbozésben nyilvanul meg.
Ebben a helyzetben mdr nyilvidnvaléan nem lehet csupdn egyféle, kdzpontilag elére megha-
tdrozott értékekkel, gondolkoddsi és viselkedési méoddal, illetve rogzitett ,konzervtuddssal”
felvértezett ,érett embertipust” (mint ,iskolai végterméket”) nevelni a térsadalom integréle
volta érdekében. Az dllampolgari nevelés alapvetd feladata egy 4llanddan valtozd vildgra tor-
ténd felkészités: egyrészt az egyéni életutak kialakuldsdnak tdmogatdsa, mdsrészt pedig a tér-
sadalmi egyiittéléshez szitkséges kozosségi identitds és értékrend megalapozdsa és erSsitése.

7 A Klasszikus gimndziumok sokdig még a természettudomdnyos kisérletek befogaddsdtdl is idegenked-
tek, a praktikus, kézvetleniil haszndlhaté ismeretek draddsa pedig ebbél a szempontbél lényegében a
témegkultirdnak tett engedményként jelent meg. A tanulds, kiilsnésen a tovdbbtanulds sok esetben
éppen a kétkezi munkd4cdl valé menekiilés szinonimdjév4 vélt a tomegiskola korai korszakaiban, a

tevékenységre, munkdra épitd tanuldst kés8bb is legfeljebb csak a kiilsnbdzd reformpedagdgiai, il-
letve szocialista pedagdgiai irdnyzatok szorgalmaztdk.
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Mindez azt is jelenti, hogy a tdrsadalmi normak és alap-
vetd ismeretek kozvetitése mellett kiils6 és belsé aktivi- bogyﬂn viselbednek mﬂjd
tdsra (hatékony interakcidk és reflexidk) és jovébeli térsa-
dalmi cselekvésre kell felkésziteni a fiatalabb (és idSsebb)
nemzedékeket (Knausz, 2003).

A 20. szdzad utolsé harmaddban radikdlis paradigma-

a késébbickben, amikor
ismeretlen helyzetbe

keriilnek

véltds kezdddote a nemzetkdzi és a hazai pedagdgiai gondolkoddsban, amely sok tekintetben
4tértelmezte az iskolarendszer fejlesztési céljait, tartalmait, modszereit és kovetelményeit (Ja-
kab, 2019). Kézéppontjdba a kompetencia fogalma keriilt, amellyel a paradigma kévetdi ak-
tivizdlé médon igyekeztek a kordbbi, pusztdn ismeretjellegli iskolai tuddst kib8viteni. A
kompetencia fogalma az elsajétitott ismeretek mellett azok ért8 alkalmazdsdnak, haszndlatd-
nak készségét® is tartalmazza (Falus és Jakab, 2006).

A kozvetlen iskolai dllampolgdri nevelés ebben a paradigméban az Gigynevezett szocilis
és dllampolgdri kompetencia fogalmdban irédik le. A szocidlis és dllampolgdri kompetencia
az aktiv és felel8s dllampolgdr szerepébdl indul ki, illetve erre a szerepre kivénja felkésziteni a
didkokat. A fiatalok tédrsadalmi szerepvallaldsit ez a felfogds nem valamiféle jov8beli dllapot-
nak tekinti, hanem a jogok és kotelezettségek folyamatos viszonyrendszerének, amellyel
gyermekkoruktdl kezdve nap mint nap taldlkoznak. Ebbdl kévetkez8en a didkok mar iskolai
szinten is szisztematikusan foglalkoznak a tdrsadalmi egytittélés alapvetd kérdéseivel, hiszen
a demokratikus beidegzddések, a szemlélet és a kiilonb6z8 készségek kizdrdlag hosszii tévon
sajdtithatok el. Ebben az értelemben az iskola is egy sajdtos szocidlis (gyakorl6)tér, ahol a di-
dkok nemcsak elméleti képzést kapnak, hanem a sajdt kozdsségi szintjitkdn (iskolai kozéler,
didkdnkormdnyzat, a kiilénb6z8 tdrsadalmi szervezetekben végzett dnkéntes munka) a gya-
korlatban folyamatosan tevékenykedhetnek, edzhetik magukat. Az 4llampolgdri nevelés tér-
gyai tehdt az egész életre sz416 tanulds részei (Haldsz, 2005). A tanitds alapvetd célja az, hogy
kifejlessze a didkokban a készséget és a hajlandésdgot, hogy életiik tovabbi részében tudato-
san, aktivan, felel8sen és kritikusan foglalkozzanak tdrsadalmi kérdésekkel. Igazi ércékiiket
nem az mutatja, hogy a didkok mit ismernek az iskoldban, hanem az, hogy hogyan viselked-
nek majd a kés8bbiekben, amikor ismeretlen helyzetbe keriilnek (Kaposi, 2012; Sik, 2013;
Radé, 2017).

8 A fejlesztendd készségek természetesen roppant sokfélék lehetnek, itt most csak a legdltaldnosabb ti-
pusokbdl kivetkezzen néhdny példa:

— Kommunikécié6 (vitakészség, véleményalkotds és kifejezés, szovegalkotds stb.);

— Gondolkodasi-déntéshozdsi készségek (fogalomalkotds, értelmezés és alkalmazds, logikus és kri-
tikai gondolkods, kiildnbézd szempontok dsszegyljtése és mérlegelése stb.);

— Tanuldsi-informéciéfeldolgozdsi készségek (szovegértés, tabldzatok, grafikonok, képek értelme-
zése, 6ndllé kutatémunka, Gj ismeretek szerzése és a meglevékkel valé szintetizdldsa, egymds tanitdsa
stb.);

— Egyiiteélési-egytittmikodési (szocidlis) készségek (empdtia, tolerancia, szolidaritds, a feladatok
egymds kozti megosztdsa, egylittes elvégzése, koopericid, konfliktuskezelés stb.).
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A digitalis allampolgarsag
a digitdlis térben egyre

Online identitds inkdbb megsokszorozddik

e e . az emberek (virtudlis
Az identitdskonstrukcidk torténetében 4j fejezetet nyitott ( )

az internet megjelenése, kiiléndsen a haldzad kultarak, személyisége
példdul a web 2.0., illetve a kdzdsségi média elterjedése.

Tészegi Zsuzsa (2013. 43) irja: ,A digitdlis vildg alapjaiban valtoztatta meg az identitdshoz
fliz8d8 viszonyunkat. Nem is olyan régen az identitds elvdlaszthatatlan volt a velesziiletett,
testi mivoltukban meghatdrozott tulajdonsdgoktdl. Mostandban meg azt ldtjuk, egyre tob-
ben alakitanak ki a maguk szdmdra virtudlis személyiséget, ,avatdrt”, amellyel az online vi-
lagban szerepelnek. Miutdn nincs kdzvetlen kontroll, a férfi n8nek, az id8s fiatalnak 4llit-
hatja be nmagdt, kedve szerint cserélgetve a kivalasztott szerepeket. Emberek tdmegei ko-
z6lnek magukrdl dlnév alate hamis adatokat a tdrskeresd oldalakon, vagy “nicknevek’ mogé
bujva nyilvénitanak véleményt a férumokon.” Ugyanakkor viszont azt is létnunk kell, hogy
ezek az ,avatdrok”, illetve virtudlis térben megjelend identitdsaink nem pusztdn ,hazugsd-

gok”. Egy id6 utdn akdr az adott személy komplex identitdsrendszerének részévé is valhat-
9
nak.

A digitdlis dllampolgdrsdg fogalma

Bér az mdr kordbban sem volt ismeretlen, hogy tényleges fizikai identitdsunk mellett létezik
egy adathordozdékon (anyakonyv, igazolvdnyok) régzitett identitdsunk, de napjainkban, a
digitdlis térben egyre inkdbb megsokszorozddik az emberek (virtudlis) személyisége, mivel
személyiség-lenyomatainkat egyre tobbféle formdban ott hagyjuk az interneten. Az elmule
évtizedben nyert polgirjogot a , digitdlis dllampolgdrsdg” fogalma, amely a digitalis viligban
tevékenykedd személyek identitdskonstrukcidit és aktivitdsdt irja le (O és mtsai, 2013). A
digitdlis dllampolgdrsdg fogalma azért is szerencsés, mert szervesen Ssszekapesolhaté az isko-
lai dllampolgdri nevelés kordbbi formdival. Nyilvdnvalé ugyanis, hogy a digitélis vildgban is
szitkségiink van olyan szabdlyok bevezetésére, amelyet a tdrsadalom tagjai kdzosen alakita-
nak ki és tartanak be. Ahogyan allampolgérként is szdmos normdt és szabdlyt, jogot és kote-
lességet kell szem elétt tartanunk, gy a digitdlis tdrsadalomban — amely a valés térsadalom

% Az online identitds kétféle f§ tipusdt ismerjitk: A digitdlis identitds nem més, mint egy rélunk sz6l6
informdacidhalmaz, amely a digitalis térben valé megjelenésiinket, illetve tdrsadalmi azonositdsunkat
szolgdlja az e-kereskedelemtdl az elektronikus kormdnyzat tigyfélkapujdn 4t, a vonalkédos nyilvén-
tartdsokig. Ezek a rendszerek tobbségiikben val6s adatokat kezelnek, rogzitik az emberek meghatdro-
zott jellemzdit, téroljék a hozzdjuk kapcsol6dé adatokat. A virtudlis identitds a szamitogépekkel ge-
nerdlt virtudlis térben megjelend sajdtos — valds vagy kitaldlt — identitds. Két nagy csoportja ismere-
tes: a valés vildgot leképezd, illetve a képzeleten alapuld fantasy vildga.



UJPedagagiai Szemle 122
2020/ 1-2. ELEKTRONIKUS KIADAS

egy szeletének leképezddése — is sziikségiink van ilyen
alapok megfogalmazdsira. Napjainkban a digitélis dllam- 28 omzﬂ’gbﬂn yl'z;gﬂ’[m
polgdrsdgrdl valé gondolkodds legismertebb 4ltaldnos ke- kizépiskolai tanulsk dl-
retét az ISTE'? 4ltal kidolgozott kompetenciarendszer
adja, amely tandroknak sz616 ajdnldsokkal is rendelke-

zik."

lampolgdri miiveltségér

MIT MUTATNAK AZ ALLAMPOLGARI NEVELES SZOCIOLOGIAI
VIZSGALATAI?

IEA - allampolgari tudas- és részvételvizsgalatok

Kézvetleniil az ezredforduld eldtt Magyarorszdg is bekapesolédott az IEA (International As-
sociation for the Evaluation of Educational Achievement) nevli nemzetkdzi szervezet dssze-
hasonlité kutatdsdba, amely 28 orszdgban vizsgalta kozépiskolai tanuldk 4llampolgdri mi-
veltségét (Mdtrai, 1999). A kérdbives tesztek t5bb ezer magyar didk tuddsdra kérdeztek rd a
demokricia, nemzeti identitds és a tdrsadalmi kohézié vonatkozdsiban.'? Az attit(idkérdé-
sekben pedig a politikai intézményekbe vetett bizalom mértékét és a kiilonbozd tdrsadalmi
csoportokhoz val6 viszonyulds sajitossdgait vizsgdltak. Komolyan foglalkoztak a tdrsadalmi
aktivitds és részvétel témdjdval is. Kiilén kérdéscsomagot haszndltak a pedagdgusok, illetve
az iskolavezet8k szdmdra, amelyekben a tirsadalomismeret tanitdsi médszertandra, valamint
az iskolavezetdk attitidjére kérdeztek rd.

A kutatds mindenekel8tt arra mutatott rd, hogy a magyar didkok politikai viligképe az
ezredfordulén nem kiilonbozdtt szdmottev8en a nagyobb demokratikus hagyomédnyokkal
rendelkezd eurdpai orszdgok didkjainak vildgképétdl, sdt, lényegében hasonlé ismeretekkel
és kognitiv mintdzatokkal rendelkeztek a demokratikus tdrsadalmi és politikai rendszerek

19 International Society for Technology in Education — www.iste.org

" Az ISTE digitilis dllampolgdrsdg kompetenciarendszere az aldbb felsorolt kilenc teriletet foglalja ma-
gaban: digitdlis hozzaférés, digitdlis miiveltség, digitdlis kommunikécié, digitdlis kotelezettség és fele-
18sség, digitalis etikett, digitdlis biztonsdg, digitalis kereskedelem, digitilis jog, digitdlis egészség és
kozérzet (www.iste.org/standards).

12 Milyen kognitiv tuddssal rendelkeznek a 14 éves didkok a demokracidval és a demokratikus érték-
renddel kapcsolatban? Mit tudnak a felnévé generdcidk a demokratikus intézményrendszerekrdl és a
demokratikus magatartdsformakrol? Milyen dllampolgdri jogokra és kételességekre készitik fel a ta-
nul6kat az adott orszdgban? Kiilénbéznek-e a lényok és a fitk dllampolgarsdgrdl alkotott elképzelései
és politikai szerepértelmezései? Hogyan jelenik meg a nemzeti identitds a kiilsnbézd tdrsadalmak-
ban? Mit tanulnak a fiatalok a tdrsadalmi kohéziérdl és a tarsadalmi sokszintségrél? Melyek azok a
vdrakozdsok, gondolatok, amelycket a demokratikus tdrsadalmak fogalmaznak meg a politikai tudds,
politikai készségek és attitidok tekintetében a fiatalokkal szemben? Hogyan hat egy orszdg gazdasdgi
helyzete a tirsadalomismeret, a demokratikus intézményrendszer oktatdsi koriilményeire, illetve en-

nek mindségére?
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mikodésének alapelveirdl és szablyairdl. Ezt a lényegé-
ben kedvezd képet azonban jelentbsen drnyalja az a tény, nemzﬁko”zj[gg is

hogy a magyar didkokat a nemzeti identitds problémdi- értelmezhetévé és meg-

itélhetdvé vilt
a magyar fiatalok

nak elhallgatdsa, mésrészt pedig kifejezetten a konfliktus-
keriilés jellemezte. R4addsul a magyar didkok az 4llam-
polgdri aktivitdst és attitidoket vizsgald kategéridk tobb-
ségében — példdul az iskolai kdzéletben vald részvételben, POlifikﬂi keultiir, dja

a tdrsadalommal kapcsolatos kormdnyzati felel8sség kér-

désében, a bevandorldk felé irdnyuld attitlidokben, a nék politikai és gazdasdgi jogainak td-
mogatdsiban, a vitdt el8segitd tandrai kdrnyezet megitélésében — szignifikdnsan alacsonyabb
éreékeket értek el, mint a t6bbi orszdg didkjai (Torney-Purta, Hahn és Amadeo, 2001). Az
pedig kifejezetten szomortinak tlinik, hogy a korabeli tandri vizsgilatban a magyarorszdgi
pedagégusok onbizalma jéval alacsonyabb volt, mint a més orszdgban tanité tandroké: a
magyar pedagdgusok értettek legkevésbé egyet azzal az dllitdssal, hogy , Egyetériés tapasztal-
hatd a tarsadalomban arrél, hogy mit kellene tanitani ezen a teriileten.” Sajndlatos médon az
IEA kutatdsok Gjabb szakaszdban — ICCS" — Magyarorszdg mar nem vett részt, igy az 4l-
lampolgari kompetencidk vizsgilatdra vonatkozdan ebbdl a forrdsbdl nem rendelkeziink to-
vébbi dsszehasonlité adatokkal.

Iskola és tarsadalom kutatassorozat'

Szerencsére Csdké Mihdly és kutatdcsoportja 2005-ben, 2008-ban, majd pedig 2017-ben
ugyanazzal a kérddivvel t6bb ezres reprezentativ mintdn lényegében folytatta az IEA-kutatd-
sokat. Négy kiilonbozd vdrosi helyszinen 9. és 11. évfolyamos gimnazistdkat, szakgimnazis-
tékat (az elsd két vizsgdlat felvételének idépontjdban szakkozépiskola) és szakkozépiskoldso-
kat (az els6 két vizsgdlat felvételének id8pontjdban szakiskola) kérdeztek politikai ismerete-
ikr8l, értékeikrdl és érzelmeikrdl. Ezeknek a vizsgdlatoknak az eredményei nemcsak azére iz-
galmasak szémunkra, mert nagyobb id8dimenziéban mutattdk meg a rendszervéltds utdni
id8szakban szocializdl6dé fiatalok politikai kultirdjdnak f8bb jellemzdit — indirekt médon
pedig rdvildgitottak az iskolai dllampolgari nevelés hatékonysdgdnak szingére is —, hanem
azért is, mert a tobb mint 6tven orszdgra kiterjedd nemzetkdzi vizsgdlat megismétlésével bi-
zonyos mértékben nemzetkozileg is értelmezhetdvé és megitélhetdvé vélt a magyar fiatalok
politikai kuledrdja. A kutatécsoport tagjai ugyanakkor komoly tdrsadalmi felel8sséget is
megfogalmaztak: , Magyarorszdg demokratikus rendjénck mindsége a kovetkezd fél évszdzadban

3 TEA (2007): International Civic and Citizenship Education Study: Assessment Framework. IEA,
Amszterdam.

14A7 Iskola és térsadalom 2005, Iskola és térsadalom 2008 és az Iskola és tdrsadalom 2017 cimi kuta-
tasok eredményeirdl tuddsit Csdké (2005); Csdkd (2009, szerk.); Veszprémi (2017)
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azokon a fiatalokon fog miilni, akiknek politikai szocializd-
cidjdba felvételsorozatunk bepillantdst enged.” > az érdekérvényesités
egyéni és kozosségi

Paradoxonok - a kutatasok tiikrében . Ty
Jformdinak kiprébdldsa

Hogyan késziiljenek fel a didkok a kizéletre, ha az is-
koldbdl kitiltjdk a politikai életer?

1990-ben tdrvény tiltotta ki a munkahelyekrdl a politikai szervezeteket, a direkt médon
valé politizaldst. Erthets végya volt ez a rendszervaltds utdn az embereknek. A régi ,parttit-
kéri” rendszertdl valé megszabadulds mellett fontosnak tartottdk a munkahelyek depolitizd-
lésdt, az inkdbb csak konfliktusokat eredményez§ vitk elkeriilését. Erthetd kivinsig volt az
is, hogy a gyermekeiket mentesiteni szerették volna a kordbban ,keményen” vagy ,,puhdn”
4epolitizdle vildgtdl, a politikai ellendrzéstdl és befolydsoldstdl. Igen 4m, de immdr harminc
évvel a rendszervéltds utdn rd kell jonniink, hogy ,a fiird8vizzel sikeriilt a gyereket is kion-
teni”, hiszen igy lényegében megsziint a fiatalok hatékony iskolai politikai nevelése: az okta-
tés készségszinten nem késziti fel a kdvetkezd generdcidkar a valésdgos politikai viszonyok
kozétti eligazoddsra. A paradox helyzetet j6l jellemzi Csdkd Mihdly (2009) példdja. Az ELTE
Térsadalomtudomdnyi Kardnak docenseként felhivta egy févérosi iskola igazgat6jdt és az en-
gedélyét kérte, hogy az egyik hetedik osztdlyukban a hallgatdi kérddives felmérést végezhes-
senek szakmai (kutatdsi) gyakorlatuk keretében. Amikor az igazgaté meghallotta, hogy a
kérdbiveken olyan kérdések is szerepelnek, mint ,,Mennyire érdekel a politika?’, , Kivel szoktdl
politikdrdl beszélgetni?”, ,Szerinted mit jelent az, hogy demokricia?” ,Miben kiilinbozik a de-
mokrdcia a diktatirdtol?”, A te életedben hogyan jelenik meg a demokrdcia?”, gyanakvibél éle-
sen elutasité hangra valtva kdzolte, hogy ezek a témak pedig nem az iskoldba valék. Egy m4-
sik alkalommal a sziil8k szerveztek a vizsgalatok ellen tiltakozé akciét, hasonlé indokkal.'®

A politikai szféra iskolai jelenléte természetesen nem azt a célt szolgdlja, hogy egyik vagy
mdsik pdrt politikai programja bemutatkozzon és érvényesiiljon, hiszen ez a kordbbi tekin-
télyelvii rendszer gyakorlatdhoz val6 visszalépést jelentene. Sokkal fontosabb lenne a politika
alapvetd kozegének iskolai szinti megjelentetése: az eltérd nézetek folytonos vitdjdnak ter-
mészetessége, kiilonbdzd konfliktuskezeld mddok és érvelési technikak megismerése és gya-
korldsa, az érdekérvényesités egyéni és kozdsségi formdinak kiprobéldsa, a demokratikus ér-
tékek, a tdrsadalmi egyiictélési szabalyok és az egyéni autondmia artikuldle képviselete az is-
kola ,rejtett tantervében”.

Szorosan ehhez a paradoxonhoz tartozik egy mésik rendszervaltds utdni ellentmonddsso-
rozat. Nevezetesen az, hogy mikdzben a kozvetlen politikai kérdések és szerepvallaldsok sok
tekintetben ,gyandssd vdltak” és kirekeszt8dtek a magyar iskolakbdl, addig az Eurépai Unié

'S Ndrai Mirta, Sik Domonkos és Csiké Mihdly szavait — amelyek a kutatds eredményeit bemutaté
konferencidn hangzottak el —, Vesgprémi Attila (2017) interpretdcidjdban kozlom.

16 Hasonlé megldtdsokkal élt Fenyd D. Gydrgy a 2017/9-10. lapszdmunkban megjelent {risdban:
hteps://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle/homo-politicus-homo-pedagogicus (4 Szerk.)



ISKOLA - VILAG 125
Az iskolai dllampolgdri nevelés — a kiilonbizd pedagdgiai kultiirdkban. ..

elvardsait kdzvetitd hivatalos oktatdspolitikai kormdnyzat

— a ,demokricidra nevelés programjai” alapjén — formali-  ;, DOK yﬂjo’jﬂ’bﬂn nem a

san a politikai vitdk, politikai akcidk és politikai projek- demokratikeus politikai
kultiira mintdzata

keretében miikodik

tek megszervezését szorgalmazta. Mikézben az iskoldk, il-
letve a tandrok fokozottan igyekeztek kivonni intézmé-
nyiiket a kdzvetlen tdrsadalmi és politikai hatdsok aldl, az
oktatdspolitikai ajdnldsok kifejezetten a civil szervezetek-
kel, illetve a helyi tdrsadalom kiilonb6z8 intézményeivel valé szorosabb kapcsoléddst java-
soltdk. Vagyis a tandrok tdbbsége egyfel8l — a szlik tantervi el8irdsokon til — évakodott a
tandrdkon kozvetlen politikai vitdkba bocsdtkozni, mdsfeldl viszont a tovdbbképzéseken azt
hallgattdk a demokrdcidra nevelés pedagdgiai szakembereitdl, hogy a beszélgetések, vitdk, a
tevékenységre épitd tanuldsi formak, interaktiv mddszerek, projektek révén lehet igazén be-
vonni a didkokat ennek a teriiletnek a tanuldsdba.

Hogyan késziiljenek fel a didkok a politikai életre, ha csak formdlisan miikodik a DOK?

A misodik, szorosan az el8z8hoz kapcsolédd paradoxon a didkok részvételi politizdldsa —
szervezett formdjaban a didkénkorményzatok (DOK) — felszinességébdl és iirességébél fa-
kad. Ezek a jelenlegi formdjukban nem mutatkoznak alkalmasak arra, hogy a ténylegesen
demokratikus politikai viszonyokat megjelenitsék a didkok szdmdra. Az alapvetd kérdés és
probléma nem az, hogy a kételezettségek rovdsdra miért nem kapnak tbb jogot, tobb bele-
sz6ldsi lehetdséget az iskola életébe a didkok, hanem az, hogy a didkonkormdnyzat egy ,.cini-
kus osszekacsintdssal” miikddtetett ldtszatvildg,'” amelyet nagy eldszeretettel a ,,demokracia
gyakorléiskoldjinak” neveziink.

A didkokkal és tandrokkal folytatott vizsgilatok egyértelmiien azt mutatjak, hogy a sze-
replSk valéjaban nem litjak dt, hogy mi a DOK értelme, jelentdsége és tétje a kozos egyiitt-
miikodési felitletek kialakitdsdban: a hdzirend kidolgozdsdban, a fegyelmi tandcsban valé di-
dkképviseletben, a munkarend optimalizdldsaban, a szabadid8s programok kialakitdsdban.
Viszonylag mir ritka a nyilt erészakos tandri beavatkozis a DOK tevékenységébe, ugyanak-
kor a didkok tényleges érdekérvényesitése nem hatékony ezen az intézményen keresztiil.
Mindez ellentmonddsos helyzetet, sajitos litszatdemokracidt teremt, ahogy Csdké Mihdly
kutatdséban (Veszprémi, 2017) is ldtjuk. A partneri keretek nem t5ltddnek fel @ényleges tar-
talommal. Mintha a tandrok gy gondolnak, hogy valamiért ez a ,,szavazdsdi” hozzdtartozik
a demokrdcia ,jdtékdhoz”, a didkok pedig, mivel tgy ldtjdk, hogy nagyon kevés beleszdldsuk
van az iskola egészének miikodésébe, sok esetben egyéni kijardsokra hasznaljk fel a didkdn-
kormdnyzat intézményét.

Tehdt az igazi probléma nem az, hogy ezen a téren autoriterek volndnak az iskoldk, il-
letve a tanirok, hanem az, hogy a DOK — a mai magyar iskoldk rejtett tanterve alapjin —

17 Nem véletlen, hogy az Aktiv Fiatalok Magyarorszdgon Kutatécsoport vizsgdlata a kdvetkezd cimen
jelent meg: A magyar délibdb. Gyorsjelentés a pécsi kozépiskoldsok politikihoz és demokrdcidhoz vals vi-
szonydrdl. (Kovdcs és Szabd, 2014)
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val6jdban nem a demokratikus politikai kultira minté-

zata keretében miikodik. Rdaddsul sem a pedagdgusok, tovdbb nebeziti a bg[)/zg_
sem pedig a didkok nem ldtjak 4t tevékenységiik inkon- tet a , bettds nevelés”
zisztencidjdt — és szocializdcids tégjét. Jelesiil azt, hogy a blémdi
didkokban a ,kiilsé intézménynek” tekintett iskoldban probiemaja
alakulnak ki azok a koziigyekre vonatkozé erkslcsi értékek, gondolkodasi és cselekvési min-
tdk, amelyek életiik sordn meghatdrozzak majd politikai kultardjukat és viselkedésmddjukat.
A {8 kérdés tehdt, hogy milyen perspektivdink vannak a demokracidrdl; arrdl, hogy évtize-
dek malva milyen politikai viszonyok kozdtt szeretnénk élni, hogy milyen lesz majd az 4l-
lampolgarok intézményekhez és egymdshoz valé viszonya. Kalocsai és Kaposi (2019) kuta-
tésa szerint az iskola felel8sségteljes és tudatos résztvevdi kozosségi magatartds helyett inkdbb
(kdz)politikai érdekeelenségre és individudlis érdekérvényesitd magatartdsra nevel. A didkok
a tényleges iskolai gyakorlatban kézvetlen politikai lehetdségeiket és szerepeiket tgy élik
meg, hogy nem érzik illetékesnek magukat: az oktatdskutatdk olyan problémakérskrdl kér-

dezik 8ket, amelyek — ez deriil ki — ténylegesen nem képezik az életiik részét.

KOVETKEZMENYEK

1. Az iskolédban tanult — tobbnyire fogalmi 4ltaldnossdgokat, ,végeredményeket” tartalmazd
— tananyagot a didkok nem tudjék leforditani a sajdt életviszonyaikra, életviligukra, nem
tudjék azonositani azokat valésigos szituiciékkal. Erzelmileg legfeljebb a torténelem tan-
tdrgy leegyszertsitett multbeli héseivel tudnak azonosulni. Tovdbb neheziti a helyzetet a
,kettds nevelés” probléméja (Szabd és Orkény, 1998), amely arra utal, hogy az iskolai neve-
1és értékrendje tdrsadalmi kérdések megitélésében lényegesen eltér a didkok tényleges tdrsa-
dalmi tapasztalataitdl. Az iskolai politikai szocializdcié (dllampolgdri nevelés) legstlyosabb
deficitje azonban az, hogy a tanuldk az iskola szocidlis terében nem élik meg és nem gyako-
roljdk az Almond és Verba (1963) 4ltal megfogalmazott demokratikus politikai kuleirdt, igy
nem épiil ki benniik a demokratikus értékek természetes elfogaddsa, illetve a demokratikus
magatartdsformédk gyakorldsdhoz sziitkséges készségek rendszere.'®

18 36l jellemzi a helyzetet a TARKI 2010-ben, nagyobb mintdn késziilt felmérésének 6sszefoglaléja:
» Tapasztalataink szerint a magyar iskolarendszer a puszta informdciddtadds, a normativ, elére meghatd-
rozott kérdésekben és vilaszokban gondolkods szemléler mentén szervezddik. Igy sem tuddsanyagdban, sem
médszereiben nincs felkésziilve arra, hogy fontos tdrsadalmi kérdések megtirgyaldsinak, vélemények iit-
koztetésének adjon teret. Az oktatdsbdl hidnyzik a vitakultirdra nevelés, amely a tudatos és aktiv dllam-
polgdri részvétel alapja. Az dllampolgdri nevelés nem szerepel kiilon targyként az iskolai drarendekben,
hanem legfeljebb modultdrgyként. Ez nmagdban nem lenne probléma, hiszen az aktiv és felelds dllam-
polgdrrd nevelés az egész iskoldt dthatd (iin. ‘wholeschool’) misszid, amit nem lebet heti egy drdban megva-
lositani. Sokkal inkdbb arra kellene torekedni, hogy az iskoldt demokratikus élettérré tegyiik, ahol a did-
kok érdemben gyakorolhatjdk azokar a jogaikar é feleldsségeiker, melyekkel szélesebb kizisségekben élpet-
nek. A didkinkormdnyzat, illetve a didkok (iskolapolgdrok) bevondsa az iskolai tervezési feladatokba és
dintéshozatalba hatékonyan tudnd ezt elbsegiteni. Az iskoldkban mindennél nagyobb sziikség lenne olyan
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2. Az ismétlddé felmérésekbdl egy egyre er8s6dé és egyre
ellentmonddsosabb gondolkoddsi mechanizmus képe szerintiik most (és mﬂjd
bontakozik ki a demokratikus politikai rendszerrel kap- felnétt korukban) sincs

csolatban. A tanulék tilnyomd tobbsége tovdbbra is po- tényleges lehetbségiik a

politikai folyamatok

zitfvan, elfogaddan viszonyul a demokratikus értékekhez,
illetve a polgdri tdrsadalom fogalmahoz. Ugyanakkor
egyre nagyobb elégedetlenséggel és rosszalldssal nyilatkoz- befo/y;iso/pis;ir a

nak a piacgazdasdgrdl, a demokratikus politikai intézmé-

nyekrdl, a hatalmi szervezetekr6l, a politikai partokrdl, a parlamentrél és a politikusokrdl is.
Mindez valészintileg nemcsak az elmult évtizedek negativ tdrsadalmi és gazdasdgi hatdsaival
fligg ssze, hanem azzal is, hogy szerintitk most (és majd felndtt korukban) sincs tényleges
lehetéségiik a politikai folyamatok befolydsoldsdra: a politika az 4ltaluk tobbnyire negativan
éreékelt politikusok elkiiloniilt vildga maradt. Ezt nevezte kordbban Gazsé Ferenc (1995) az
llampolgdr maginyd”-nak. A demokratikus értékek és a tényleges demokratikus viszonyok
ily médon t6rténd elszakaddsa egymdstdl, illetve sok tekintetben szembekeriilésiik egymadssal
nem sok jéval biztat a demokratikus dllampolgdri nevelés vonatkozdsdban. A folyamat erd-
sddése ugyanis azzal fenyeget, hogy — bizonyos mértékben az el8z8 politikai rendszer kiiire-
sedetett terminoldgidjihoz hasonléan — nagyon kénnyen iires széfordulactd valik a demok-
rdcia emlitése.

3. Az Iskola és tdrsadalom felmérés (Csikd, szerk., 2009) legmeglep8bb eredménye szorosan
kapcsolédik az el6bb mondottakhoz. Az er8sddni ldtszé tendencia az, hogy a didkok egy-egy
kérdés kapcsdn — kiilonosen, ha azok masmilyen formdban térnek vissza a kérd6ivben —,
egymésnak homlokegyenest ellentmondd, inkonzisztens, sok esetben zavarodott vdlaszokat
adnak. Egyszerre igaznak gondoljik, hogy a torvények betartdsa fontos és nem fontos; hogy
a vitdkat kozos megegyezéssel kell rendezni, és hogy egy erds vezetd dontson a politikai vicdk
kérdésében; hogy a politikai részvétel fontos az orszdg el6bbre jutdsa szempontjdbdl, mikdz-
ben azt is vélelmezik, hogy a politika csak arra valé, hogy a politikusok gazdagodjanak.
Mindez persze bizonyos mértékben 8sszefiigghet a kérdezés médjdval és sajatos megfelelési
kényszerekkel is, de mindenképpen jél mutatja gondolkoddsuk bizonytalansdgit egy-egy
trsadalmi kérdésben. Mindez sajnos 6sszhangban van mds kutatdsokkal is (Szabd és Or-
kény, 1998), amelyek egybehangzdan azt 4llitjak, hogy a magyar fiatalok gondolkoddsa meg-
lehetésen toredékes és nem tudatos ezen a téren.

Ez a bizonytalansdg t6bb szempontbdl is veszélyes a kovetkezd nemzedékek szdmdra. A
rendszervaltds nyomdn kitdgult a politikai er8tér, sokféle érdekcsoport értékei és érdekei ar-
tikuldlédrak, a politikai élet valésdgos aréndva valt, ahol a vitdk és nézeteltérések szakadatlan
harca zajlik. Ebben a helyzetben az iskola feladata épp az lenne, hogy felkészitse a kovetkezd

tandrokra, akik példaképként szolgdlbatnak a demokratikus, aktiv dllampolgdri szerep megformdldsdhoz.
Ezzel ellentétben az figyelheté meg, hogy a tandrképzésbe keriild kizépiskoldsok maguk sem rendelkeznek
az dllampolgdri neveléshez sziikséges kompetencidkkal.” (Alattvalék. .., 2010)
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generdcidkat arra, hogy tudatosan és feleldsségteljesen
tudjanak majd a t6bbpérti demokracidban élni és érvé- az gzygdfo;ndu[o’m a
nyesiilni. A politikai kdzeg kirekesztése az iskoldbol vi- politikai rendszer irdnti

szont azt eredményezi, hogy a demokratikus viszonyok

. Ay . bizalom a tanuldk eseté-
tényleges megélésének hidnya miatt nemcsak a demokra-

tikus értékrend képviselete és érvényesitése vélt bizonyta- ben is jelentds mértékben
lannd, hanem a tandrdkon elsajdtitott tuddsrendszer is, csokkent

amely igy nem nyugszik biztos tapasztalati és érzelmi ala-

pokon. Mindez védtelenné, manipuldlhatévé és kiszolgaltatottd teszi a fiatalokat az egyre za-

josabbd és intolerdnsabbd valé politika vildgiban.

4. Az eddig sorolt tapasztalatok és kovetkeztetések szorosan dsszefliggnek a fiataloknak a de-
mokratikus politikai viszonyok irdnti bizalmdnak és vonzalmanak hullimszer(i mozgasdval
és folyamatos eroddléddsdval az elmult évtizedekben. Kozvetleniil a rendszervaltds utdn ért-
het8en és j6l mérhetben elfogadottak voltak a demokratikus értékek, a véltoztatds és a rész-
vétel lehet8sége népszertivé, vonzdvi tette a politikai szférdt a fiatalok korében is. Az ezred-
forduléra azonban a politikai rendszer irdnti bizalom a tanuldk esetében is jelent8s mérték-
ben csdkkent. Mivel a politika megint a ,,mdsok” tigyévé vélt, a didkok kozéleti érdeklédése
és aktivitdsa egyre inkdbb a megel8z8 korszak passziv viszonyait idézte. A kétezres évek md-
sodik felétdl azonban ldtvanyos valtozdst mutattak ki a felmérések: ismét emelkedni kezdett
a fiatalok korében a politikai érdekl8dés. Mindez nyilvdnvaléan 8sszefiiggdtt egyes tdrsa-
dalmi rétegek leszakaddsdval, a tdrsadalmi konfliktusok névekedésével és a korabeli kor-
ménypdrti politikusok irdnti novekvé elégedetlenséggel. A felmérések és sajdt tapasztalataim
is azt erdsitik meg, hogy ehhez az er8s6d8 politikai aktivitdshoz a demokrécidra nevelés j6-
szdndék iskolai programjainak vajmi kevés koze volt, ami jél mutatja az akkori pedagdgiai
torekvések hatékonysdgit is. A kutatdsok inkdbb azt erdsitették meg, hogy — kiilondsen
2010 utdn — a didkok politikai kultdrdjaban is megerésodtek az antidemokratikus elemek: a
meggy6zés helyett a kordbbiaknal jéval elfogadottabbd vélt az erd alkalmazdsa, a torvényeket
hatalmi széval érvényesit etatizmus, a kisebbségek figyelmen kiviil hagydsa, a kdlcsonosség
elvetése.

Ennek — a legutdbbi felmérés szerint — sokféle kdvetkezménye lett. A didkok jéval na-
gyobb hdnyada sorolta magdt az ,elszenved8k” kategéridjiba, és joval kevesebben tekintet-
tek magukra ténylegesen ,.cselekv8ként”, mint kordbban. Feler8sodtek az andémikus (a sza-
balyok zavaros volta miatt elbizonytalanodott) lelkidllapotra jellemzd széls8séges tiinetek:
bizalomhidny, visszahtiz4dds, cinizmus, konformizmus és ldzadds. Az értékvalasztds sordn
pedig jellemzden az dllampolgdri passzivitdshoz kapcsolhatd elemek kaptak magas értékelést,
olyanok, amelyek egyiitt valamiféle biztonsdgot nytjthatnak. Egyetlen olyan elemet éreékel-
nek a fiatalok magasra, amely egyéni felel8sségre és aktivitdsra utal — ez a szdldsszabadsdg.

5. A kutatdsok sordn még egy nem igazdn rvendetes tendencia rajzolédott ki. Nevezetesen
az, hogy a rendszervdltds 6ta a didkok politikai véleményének formdldsiban egyre nagyobb
méreékben csokken a pedagdgusok, igy sok tekintetben az iskola szerepe. Mindez
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nyilvdnvaléan abbdl kévetkezik, hogy a tandrok — a ko-
ribban mondottak értelmében — csak ritkdn és esetlege- a ﬁgm[ok nem viltak

sen nyilvdnitanak véleményt kozvetlen politikai kérdé- képessé az ondlls

sekben, és az ilyen jellegli tananyagok nem alkalmasak politikai vilasztisra

arra, hogy a didkok akeudlis kérdéseire valaszokat adja-
nak. A felmérésekbdl az is kideriil, hogy a fiatalok politi-
kai orientdldsdban a sziil6k szerepe is csdkkent bizonyos mértékben. Akdr aggodalomra is
okot adhat az a kutatdsi eredmény, amely szerint ugrdsszertien megndvekedett a politikai vé-
leményformalék kozott a csalddhoz és iskoldhoz nem kapesolddé ,,valaki méds” szerepe.

KONKLUZIO

A magyar fiatalok politikai szocializdcidjdnak vizsgalatai mér hosszt ideje egybevigd, megle-
hetdsen borus képet mutatnak. Csdkd Mibdly (2004) és Szabs Ildiké (20005 2009) a kdvet-

kez4 jellemz8kkel ragadta meg kutatdsi tapasztalataikat:

®  Alattvaléi politikai kultiira. Erre a magatartdsformdra a politikai passzivitds, a nyilvé-
nosség és a politikai intézmények keriilése a jellemz8. Az aktiv politikai részvétel a
Jkivalasztottak”, a politikusok privilégiuma.

o  Kinnyen dtalakithatd (konveridlhatd) politikai identitds és magatartds. A gyakori poli-
tikai fordulatok miatt az it él8 csalddokba és egyénekbe mélyen beleivédott, hogy a
ttlélés, vagy csak egyszertien az érvényesiilés érdekében képesek legyenek tjraépiteni
politikai meggydz8désiiket és dllampolgdri identitdsukat.

o Az dllambatalomhoz (politikdhoz) vals aszimmetrikus viszony. A térség megkésett mo-
dernizdcidja sordn a politikai hatalom és a tdrsadalom tagjainak viszonya hierarchi-
kussd, aszimmetrikussd valt. Az dllampolgdrok vissza-visszatérd tapasztalata az, hogy
8k vannak a politikdért, nem pedig Sket szolgalja a politika; hogy a jog- és tulajdon-
biztonsdg aldrendelddik a mindenkori politikai akaratnak.

® Az ellentmonddsos (kettds) politikai szocializdcid. Tobb egymiést kovetd nemzedék ta-
pasztalhatta, hogy a politikai hatalom éltal ,hivatalosan” — példdul az iskolai szociali-
z4ci6 révén — elvirt gondolkodidsi és viselkedési mintdk sok tekintetben eltérnek,
vagy kifejezetten szemben 4llnak a csalddban tapasztalt normakkal és eszmékkel. Azt
is kénytelenek voltak megtanulni, hogyan lehet egyéni talélési utakat (,kiilonbéke”,
Hkiskapu”), sajitos érdekérvényesitési mechanizmusokat kiépiteni, s ezzel oldani a
keletkezett kognitiv disszonancidt.

o Atomizdlt politikai szocializdcid. A mindenkori hivatalos (intézményes) politikai szo-
cializdci6 igyekezett ideologikusan 4titatott szervezetekbe terelni az ifjusdgot, ami
egyrészt azt jelentette, hogy alternativdk hidnydban a fiatalok nem valtak képessé az
6ndllé politikai vélasztdsra, mdsrészt azt, hogy tényleges politikai férumok hidnydban
az emberek ténylegesen csak egyéni politikai életstratégidkban gondolkoztak.
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Egyik el6addsa cimében Csdkd Mihdily (2007) folteszi a koltdi kérdést: ,,Milyen allam-
polgdrokat nevel a mai magyarorszdgi iskola?” Summadzata igy hangzik: ,Miel6tt felszisszen-
nének mindazok a pedagdgusok és civil szervezeti aktivisték, akik folyamatosan kiizdenek
azokért a célokért, amelyeket én is szémon kérek, leszdgezem, hogy tudok tevékenységiikrél,
és azt sem hiszem, hogy nincsenek véltozdsok, csak azt 4llitom, hogy rendszerszerti demok-
rdcidra nevelés nem folyik az Gj demokratikus Magyarorszdgon, hivei csak lassan szaporod-
nak, és a véltozdsok is nagyon lassiak.” Ez a tendencia az azdta eltelt tobb mint tiz évben
sem viltozott.
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FODOR EVA

A fenntarthatdsdg értelmezése és elvi keretei?

1. BEVEZETES

A fenntarthatésig és fenntarthatd fejlodés kifejezések a 20. szdzad végén jelentek meg a tudo-
ményos életben, majd a 21. szdzad elején a koztudatban is gyorsan terjedni kezdtek. Hogy
a fenntarthaté fejlddésnek forditott angol kifejezés — a sustainable development — mit is jelsl,
azt elészor a Kozds jovénk jelentésben (1987) fejtették ki a szerzdk, noha mdr jéval ez el6tt is
toreéntek utaldsok egy hosszi tdvon is fenntarthatd életvitel megvaldsitdsdnak igényére. Az
ENSZ Kérnyezet és Fejlddés Vildgbizottsdga (World Commission on Environment and
Development — WCED) vagy més néven Brundland Bizottsdg 4ltal kiadott jelentés 6ta a
tudomdnyos élet egyik 6 napirendi pontja a fenntarthatdsdg kérdéskore, melyet szdmos tu-
domdnyteriilet képvisel8je vizsgdl, illetve keresi a lehetséges megolddsokat a fenntarthatdsdg
gyakorlati megvaldsitdsdra.

Annak jelent8sége, hogy a fenntarthatésdgot ma a fejlédés legfébb attribtitumaként tart-
juk szdmon, abban rejlik, hogy — mint azt az elmult évtizedek tudomanyos eredményei iga-
zoljék — az emberiség jelenlegi életmddja nem tarthaté fenn hosszii tdvon. Amennyiben nem
sikeriil valtoztatni a megszokott szemléletmédon, gondolkoddson és az ezekre épiil8 cseleke-
deteken, gy az emberiség toreénelme meglehetdsen hamar zsékutcdba juthat.

E tanulmdny a fenntarthatésdg fogalmdnak értelmezésére, illetve elvi kereteinek megha-
tdrozdsdra vallalkozik, ennek érdekében relevans nemzetkozi és hazai szakirodalmakra td-
maszkodik. A fenntarthatésdg definicidinak vizsgalatdt hdrom alapvetd forrésra alapozza.
Ezek: a World Commission on Environmental Development, 1987 (azaz a ,Kozds jovénk” je-
lentés); a novekedés hatdrairdl sz616 irodalom (Meadows, Meadows, Randers és Behrens IIT
(1972), Meadows, Meadows és Randers (1992), Meadows, Randers és Meadows (2004)); il-
letve a World Conference of Scientific Academies (2000) JAtmenet a fenntarthatésig felé”
cimi nyilatkozata. A hdrom értelmezést kiilfoldi és hazai szakemberek elképzeléseivel, illetve
id8rdl iddre sajét reflexidimmal egészitem ki, majd pedig az elhangzottakat elemezve és osz-
szesitve a 3. fejezetben megkisérlem 11 rovid téeelben feldllitani a fenntarthatésdg elvi kere-
teit, szdndékom szerint ezzel Gjraértelmezve a fogalmat magidr is.

! A szerzd e dolgozata bevezetdiil és alapvetésiil szolgal egy mdsik, leendd tanulmanyszoveghez, amely-
ben a fenntarthat6sdg pedagégidjdnak értelmezésérdl kivan szélni.
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Az itt hivatkozott miivek kiilonféle tudomdnyteriile-
tek képviselditdl szdrmaznak, igy fontos fogalmakat he- szerencsésebbnelb tartom
lyenként egymdstdl eltérd értelmezésben haszndlnak. Ez a fenntarthatd fejlédeés
indokolttd teszi, hogy e fogalmakra jelen tanulmdnyban

helyett a fenntarthatdsd
egységes értelmezést alkalmazzunk, az aldbbiak szerint: 2 f g

A bioszféra kifejezésen a legnagyobb f6ldi, szupraindi- 520 haszndlatdt
vidudlis organizdcids szint és okoldgiai rendszer értendd, amely magdban foglalja a fold va-
lamennyi él8lénykdzosségét.

Az Gkoszisztéma a bioszférdn beliil értelmezett rendszer, mely a bioldgiai szervezddés ala-
csonyabb szintli megjelenéseinek dsszességét jeloli.

A fkirnyezet fogalmdt tekintve a WCED (1987) és a Meadows és mtsai (1972) dltal meg-
fogalmazott értelmezés irdnyadd, mely szerint kornyezeten a természet, a tdrsadalom és a gaz-
dasdg hdrmas egysége értend®.

A természet, illetve természeti kornyezet alatt a Fold é18 és élettelen rendszereinek (lito-
szféra, bioszféra, geoszféra, hidroszféra és atmoszféra) azon részei értend8k, amelyek — ha
nem is teljes mértékben, de — jelentés emberi beavatkozds nélkiil léteznek.

Végiil: a fejlédés tekintetében minden esetben egy konstruktiv irdnyt, és sokkal inkdbb
mindségi, mintsem mennyiségi valtozdsrdl beszélhetiink.

2. A FENNTARTHATOSAG DEFINICIOI

2.1. Az 1987-es ,,K6z0s jovonk” jelentés

Ahogy mir lathattuk, az 1987-ben publikdlt Our Common Future cimf jelentés hasznélta
el8szdr a sustainable development fogalmat. A jelentés részletesen vizsgdlja a globdlis problé-
miékat és ezek kialakuldsdnak okait, majd a bolygé akkori dllapotdra vonatkozdan keres le-
hetséges megolddsokat annak érdekében, hogy a jové generdcidinak helyzete és esélyei ne
romoljanak az akkorié¢hoz képest. Ami a definicié magyar nyelvii forditdsait illeti, a
’sustainable’ sz6 kezdetben (Persdnyi, 1988) nem a fenntarthatd, hanem a harmonikus kifeje-
zés haszndlatdval tortént. Mindez azonban lényegét tekintve nem véltoztat az értelmezésen.

A ,Kézds jovénk” jelentésben a definiciét a kovetkezdképp fogalmaztdk meg: ,A har-
monikus fejlédés a fejlédés olyan formdja, amely a jelen igényeinek kielégitése mellett nem
fosztja meg a jov6 generdcidit sajdt sziikségleteik kielégitésének lehetdségétdl.” (Persdnyi,
1988, 68. 0.). E megfogalmazds értelmében a fenntarthatd fejlédés egy olyan célt jeldl,
amely szerint a j6v8 generdciénak legaldbb annyi — ha nem t5bb — eséllyel és lehet8séggel
kell rendelkeznie, mint a mainak, annak érdekében, hogy sziikségleteit kielégithesse. Ez
minden bizonnyal egy méltdnyos elképzelés, 4m ilyen értelemben nem feltédleniil tiinhet in-
dokoltnak a fejlédés sz6 haszndlata. Amennyiben ugyanis a j6v8 generdci6i pontosan annyi
lehetéséggel és erdforrdssal rendelkeznek majd, mint amennyivel mi rendelkeziink jelenleg,
az az adott dllapot stagndldsdt jelentené, nem pedig egy kedvezd irdnyti véltozdst, amelyet a
fejlddés feltételez. Ebbdl adéddan szerencsésebbnek tartom a fenntarthaté fejlédés helyett a
fenntarthatdsdg sz6 hasznilatdt.
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Véleményem szerint van még egy oka annak, amiért
érdemes a fenntarthatdsig kifejezést haszndlni a fenntart- adott esetben a bl'mzﬁ'm
hatd fejlodés helyett. Ez pedig az, hogy bizonyos értelem- egészénck rovdsdra mehet
ben a stagndlds nem feltétleniil jelenti a fejlédés hidnyat.

Ertelmezésemben ugyanis @ fenntarthatdsdg egy olyan dllapot elérését célozza meg, amely — egy
meghatdrozott kiiszob dtlépésével és ebbd| addddan egy adotr dllapor elérésével, illetve fenntartd-
sdval — nem teszi feltétleniil sziikségessé a tovdbbi fejlédést. Vagyis amennyiben sikeriilne egy
olyan életformdt kialakitania az emberiségnek, amely elméleti sikon — és amennyiben sem-
milyen vdratlan vagy jelentés vdltozds nem kovetkezne be a jelenlegickhez képest a bioszféra
miikddési mechanizmusaiban — a végtelenségig fenntarthaté volna, illetve az a rendszer egé-
szének egy szdmdra méltd, mindségi létezést biztositana, ugy az indokolttd tehetné a tovibbi
[fejlédésrél vald lemonddst. Masként fogalmazva: amennyiben a fenntarthatdsdg megvaldsul, vigy
a fejlodés mindenképpen lehetséges, dm nem feltétleniil sziikséges feltétele lesz az életnek. Mindez
persze szigortian elméleti stkon értve. A gyakorlatban nagy valdszintiséggel jelennek majd
meg olyan 4j koriillmények és kihivdsok, amelyekhez alkalmazkodva sziikség lesz konceptud-
lis valtdsokra, méghozz4 olyanokra, amelyek csakis a fejlédésnek koszonhetéen valésulhat-
nak meg.

A jelentésben kozzétett definicié kimondja, hogy a fenntarthatd fejlédés két kulesfon-
tossdgti alapfogalma a sziikségletek és a korldtozdsok eszméje (Persdnyi, 1988, 68. o.). Megje-
lenik itt a felismerés: a sziikségletek kielégitéséhez korldtok is tartoznak, vagyis a mindenkori
sziikségletek mibenlétének dtgondoldsa elengedhetetlen. Fontos tehdt kiilénbséget tenni a
valés szitkségletek és a kozotr a kényelmi szint kozdte, amely nem feltétleniil indokolt az
emberek részérdl, és adott esetben a bioszféra egészének rovésdra mehet.

A ,Ko6z6s jovénk” jelentés szerint:

A fejlddés magiba foglalja a gazdasdg és a tdrsadalom progressziv megvéltoztatdsdt.
Ezért a gazdasdgi és tdrsadalmi halad4st a harmonikus fejlesztés jegyében kell megvalésitani
minden fejl8d4 és fejlett, piacorientdlt vagy kdzponti irdnyitds alatt 41l orszdgban. Az értel-
mezések ugyan eltéréek lesznek, de bizonyos 4ltalinos vondsaik is vannak, és a harmonikus
fejlédés alapelvébél eredd kozos megegyezésbél kell kiindulni és abbdl, hogy a megvaldsitds
lehetésége tg keretek kozote véltozik. (Persdanyi, szerk., 1988, 68. o.).

E rész mondanivaldja abbdl a szempontbdl jelentds, hogy a definicié megalkotéi felis-
merik a bolygd egyes részeire és régidira jellemzd kiilonbségek fontossdgi, elfogadjak és td-
mogatjdk azt a lehetéséget, hogy az orszdgok a fenntarthatdsdg elérésének érdekében kiilén-
féle megkozelitéseket és megolddsokat taldljanak. Mindenképpen fontos ez, hiszen nincse-
nek dltaldnos receptek, megolddsok és pontosan kijelolt utak a bolygé egésze szdmdra. Sok-
kal inkdbb arrél van sz6, hogy a kiilonb6z8 problémékra kiilonbozé megolddsokkal, nem-
zeti és nemzetkozi Ssszefogdssal, s mindenképp a helyzetre vals adekvir reagdldssal érdemes
és szitkséges vélaszolni.

LA fejlesztés legfSképp az emberi szitkségletek és torekvések kielégitésére irdnyul.” (Per-
sdnyi, 1988, 69. o.). E kijelentés értelmezésemben antropocentrikus megkozelitést titkrdz.
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Noha a jelentés hosszasan elemzi a bioszféra egészének
helyzetét, illetve hangstlyozza az ember és természet har- nevezhetd-e yﬂ[ﬂmg[yl'/e

monikus viszonydnak fontossdgat, kiindulépontnak domindns félnek a

mdsikhoz vald alkalmaz-
kodds tekintetében

mégis az embert tekint. A megfogalmazds arra enged ko-
vetkeztetni, hogy a bioszféra és ember viszonydt tekintve

az ember szitkségletei az els8dlegesek, a természet igényei
csak az utdn kovetkeznek.

Ennek a gondolatmenetnek megfeleléen feltehetjiik a kérdést: az ember és a természet
koziil nevezhetd-e valamelyik domindns félnek a masikhoz valé alkalmazkodis tekintetében?
Az embernek kellene a természethez alkalmazkodnia, vagy a természetnek az emberhez? Ha
abbdl indulunk ki, hogy az ember a bioszféra egy pardnyi része — jollehet, hatdsa egyre na-
gyobb mértékd az 6t is magdban foglalé rendszerre — akkor valészintileg inkdbb az ember-
nek volna érdemes a természethez alkalmazkodnia. Annyi azonban biztos, hogy semmikép-
pen sem szabad lebecsiilnie a bioszféra komplex egységét. A bioszféra ugyanis — az ember 4l-
tal alkotott rendszerekkel ellentétben — egy olyan szabdlyozé mechanizmus, amely nem en-
gedi a rendszer egésze szdmdra a tartds és nagymértékd egyensilyvesziést.

A | Kozds jovénk” jelentés meghatdroz bizonyos dltaldnos kovetelményeket a fenntart-
hat6 fejlédés eléréséhez:

A legszélesebb értelemben a harmonikus fejlédés stratégidja azt célozza meg, hogy az
emberi lények kdzotti harmdnia, valamint az emberiség és a természet kozotti harmdnia
megvalésuljon. (...) A harmonikus fejlddés eléréséhez sziikséges:

olyan politikai rendszer, amely hatékony dllampolgari részvételt biztosit a déntéshozatal-
ban,

olyan gazdasigi rendszer, amely képes tobbletet és a technikai ismereteket létrehozni egy
onmagdra tdmaszkod§ és fenntarthaté bézison,

olyan tdrsadalmi rendszer, amely megolddst nytjt a diszharmonikus fejlédésbél eredd
fesziiltségekre,

olyan termelési rendszer, amely tiszteletben tartja a fejlédés 6koldgiai alapjainak megér-
zését,

olyan technikai rendszer, amely folytonosan 4j megolddsokat kutat,

olyan nemzetkdzi rendszer, amely el8segiti a kereskedelem és a pénziigyek megfeleld for-
mait,

olyan kormdnyzati rendszer, amely rugalmas, és rendelkezik az 6nkorrekei6 képességé-

vel. (Persdnyi, 1988, 69. o.).

A definicié e tétele mutatja a rendszer Ssszetettségés illetve azt, hogy a fenntarthatdsig
megvalésuldsdhoz a sok részteriilet dsszehangolt miikddésére van sziikség.
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2.2. A novekedés hatarai - Meadows és szer-
zé6tarsainak mivei nem éyfgngk ggyel’ a

»nulla novekedés”
A Dennis Meadows és szerz8tarsai ltal 1972-ben publi-

kdle The Limizs to Growth mér foglalkozott a fenntartha-
t6sdg kérdésével, azonban a kulcsgondolat megnevezésére nem a sustainability (fenntarthaté-

kozismert tézisével

sdg) szét haszndlta, hanem az equilibrium (egyensily) kifejezést. Mondanivaléjdnak lényege
azonban megegyezik a fenntarthat6sdg fogalmdt hasznald értelmezésekével. Az ugyancsak
Meadows és munkatdrsai 4ltal 1992-ben publikélc Beyond the limits és a 2004-ben megjelent
Limits to Growth: the 30-Year Update cimi konyvekben mér a fenntarthatd (sustainable ) ki-
fejezést haszndlva fejtik ki a szerzdk elképzeléseiket. A fenntarthatdsdgot elssorban a térsa-
dalom kontextusdban tdrgyaljdk; f6ként arrdl beszélnek, hogy milyen feltételek sziikségesek
egy fenntarthaténak mondhatd térsadalom megvaldsitdsahoz.

A szerz8k a globdlis problémak elemzésén tdl bemutatjak egy 4ltaluk létrehozott vildg-
modell szimuldcidinak eredményeit. Teszik mindezt annak érdekében, hogy jelezzék: nagy
valészinliség szerint — a modell egyszer(isitéseit figyelembe véve — milyen kivetkezmények
vérhatk abban az esetben, ha az emberiség nem véltoztat jelenlegi fogyasztdsi igényein és
szokdsain.

Minden eddig jelzett mi felhivja a figyelmet arra, hogy a nivekedés helyetr a fejlédés je-
lenti a fenntarthatd utat. Mindemellett nem értenek egyet a ,,nulla ndvekedés” kozismert té-
zisével — vagyis nem gondoljdk azt, hogy a fenntarthatdsighoz vezetd utat a technikai hala-
dds melldzése jelenti. ,A fenntarthatdsdg nem *zéré ndvekedést’ jelent. (...) Egy fenntart-
hatd tdrsadalmat a mindségi fejlédés érdekelné, nem a fizikai expanzid. Az anyagi noveke-
dést Ugy haszndlnd, mint egy alaposan végiggondolt eszkdzt, nem pedig mint egy egész
életre 52616 kiildetést. Es nsvekedésellenes sem lenne, hanem kiilsnbséget tenne a kiilon-
b6z8 tipust ndvekedés és a novekedés céljai kozdtt.” (Meadows, Randers és Meadows, 2005,
254. 0.).2

Mint mdr emlitettem, Meadows és szerzdtdrsai a fenntarthatdsdgot elsésorban a tdrsada-
lom kontextusdban értelmezik: ,, (...) Fenntarthaté az a tdrsadalom, mely generdciékon ke-
resztiil fennmarad, miikoddképes, elég messzeldtd, rugalmas és boles ahhoz, hogy fizikai
vagy szocidlis eltartérendszerét ne tegye tonkre” (Meadows és mtsai, 2005, 253. o.).

Ez vildgos megfogalmazis, de véleményem szerint némileg tdbbre van sziikség anndl,
mint hogy az ember ,nem teszi tonkre” a kdrnyezetét. A szocidlis eltartérendszert ugyanis
egy optimdlis mikddési szinten kell tartani ahhoz, hogy a fennmaradés az egyes okosziszté-
mék szdmdra ne csak a sz6 szoros értelemben vett tilélést jelentse, hanem sokkal inkdbb egy
mindségi létezés lehetdségét.

Erdekes és fontos megldtdsa a szerzéknek, hogy a mértékletesség nem valamiféle szigord,
4llami irdnyitds alate 4ll6 kritériumot takar. A fenntarthatésdg megvalésitdsa érdekében
szitkség van szabdlyokra, amelyek célja az, hogy szabadsdgjogokat biztositsanak (Meadows és

2 A Meadows és munkatdrsaitél szdrmazé idézeteknél 2005-6s évszdmmal a Meadows és mtsai (2004)
magyar forditdsdra hivatkozunk.
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mtsai, 2005, 256. 0.). A szabadsdgjogok gyakorldsa ter-
mészetesen — mind egyéni, mind tdrsadalmi szinten — a korlitolk l'm’n)/l’mnﬂk
egyucttal bizonyos korldtozdsokat is magdban foglal. Alap- minket afelé, hogy
vetd elv, hogy egy személy addig gyakorolhatja szabadsa-

” ; , . : drgondoljuk az igényein-
gét, ameddig azzal més személyt vagy személyeket nem ) e
korldtoz sajét szabadsdgdnak gyakorldsdban. Ez az elv a ket és lehetdségeinket
fenntarthat6sdg vonatkozdsdban kitdgitandé a tdrsadalom

és bioszféra kontextusdra, vagyis a bioszférdba val6 beavatkozds addig a mértékig megenged-
heté, ameddig az komoly és visszafordithatatlan kirokat nem okoz. Erdekes, hogy az emberi
torténelem sajdtossdgaibdl adéddan milyen eldfeltételezéseink és asszocidcidink vannak egy-
egy sz6 kapcsdn. Annyi biztos azonban, hogy a fenntarthatésig semmi esetre sem egy szigort
és unalmas, a végletekig szabdlyozott, kinzé megszoritdsokkal teli éleemddot jelent. Sokkal
inkdbb annak a szabadsigdt, hogy lehetdségiink van és jogunkban 4ll valasztani azzal kap-
csolatban, hogy miként akarunk élni, és hogy utédainknak milyen kériilményeket hagyunk
orokiil. A fenntarthatdsdg ilyen értelmezésben véleményem szerint annak a szabadsdga, hogy az
emberiség a bioszféra egésze szamdra kedvezdbb életfeltételeket biztosit azzal, hogy tudatosan bi-
zonyos kockdzatok elkeriilését vdlasztia, és ezekeknek megfeleléen cselekszik. Mds megfogalmazds-
ban 1igy is mondhatndm, hogy a fenntarthatdsdg az emberiség azon tudatos dontéseinek és az
ezeket megualdsitd cselekedeteinek sszessége, melyekkel bizonyos rizikdk elkeriilését vilasztia egy,
a jelenleginél kedvezdbb jovd megvaldsitdsa érdekében a bioszféra egésze szdmira.

Mindezek tiikrében érdemes lenne tehdt szakitani azzal a téves elképzeléssel, mely szerint
a korldtok mindenképpen valamiféle visszalépést eredményeznek az életszinvonal vonatko-
zésdban, illetve stilyos és kellemetlen dldozatokkal jarnak. Sokkal inkdbb arrél van sz6, hogy
a korldtok irdnyitanak minket afelé, hogy dtgondoljuk az igényeinket és lehet8ségeinket,
majd, amennyiben sziikséges, ezeket 8sszhangba hozva képesek legyiink a jelenlegi életmo-
dunkat egy szdmunkra kedvezd irdinyban megvaltoztatni.

Amikor a fentiek értelmében sziitkséges dontésekrdl és cselekvésekrdl gondolkodunk,
megérkeziink a biodiverzitds kérdéséhez. A sokféleség a bioszféraban ldthatan létez8, gyak-
ran megmutatkozd, tehdt azzal nagyon &sszhangban 4116 jelenség. ,,Semmi okunk sincs azt
feltételezni, hogy egy fenntarthat6 térsadalomnak egyformdnak, egységesnek kellene lennie.
Mind a természetben, mind az emberi tdrsadalomban a sokféleség egyrészt oka, mdsrészt
ereddje a fenntarthatésdgnak.” (Meadows és mtsai, 2005, 257. o.).

Fontos tovdbbd annak tisztdzdsa, hogy sziikségleteken és igényeken nem kizdrdlag gazda-
sdgi és anyagi vonatkozdst dolgokat érthetiink. Meadows és szerzdtdrsai szerint a kiilonféle
emberi és szellemi igények ugyanolyan fontosak — ha nem fontosabbak —, mint az 4llandé
gazdasdgi fejlédés és az anyagiak halmozdsa. A szerz8k e kérdésben a kdvetkez8képp foglal-
nak élldst: az a térsadalom, amely meg tudja engedni magédnak, hogy ne csak az anyagi, ha-
nem az emberi jellegli igényeket is elismerje, sokkal alacsonyabb anyag- és energiadtalakitd
képességgel is beéri, mindemellett sokkal magasabb foku elégedettséget tud biztositani 4l-
lampolgarai szdmdra (Meadows és mtsai, 260. o.).

A jelenleg vildgszerte jellemzd gondolkoddsmdd egyel6re nem ezt a szellemiséget tiik-
rdzi. Ahhoz, hogy a Meadowsék dltal javasolt értékrend elterjedjen és megvaldsulhasson, egy
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konceptudlis valtdsra volna szitkség. Ehhez vihet kézelebb
a szerz8k azon gondolatata, amely igy hangzik: A fenn- kl'zﬂ’m’[ﬂg a mdomﬂ’ny
tarthatd tdrsadalom felé val6 dtmenetben segithet az —

nem képes tényekkel és

mondtuk 1992-ben —, »ha egyszerlien gyakrabban hasz- bizérvebbel nagy hord-

nalunk bizonyos szavakat, 8szintén és szabadkozds nélkiil o
a vildg informdcids csatorndin«. De mi magunk is sza- erejil vdltozdsok
badkoztunk miattuk, tudvdn, hogy a legtobb ember ho- végbezw'te lére

gyan fogadja 8ket. Néhdnyan kéziiliink kicsit kényelmet-

leniil érezzitkk magunkat, hogy ilyen ’puha’ eszkdzdkre hagyatkozunk, [...] mert nem tud-
juk, hogyan idézziik meg ezeket magunkban vagy méasokban” (Meadows és mtsai, 2005,
268. 0.). Ezek az eszkozok a szerzk szerint a jov8képalkotds, a hdldzatépités, az igazmon-
dds, a tanulds és a szeretet.

Tudomdnyos berkekben — ahogy a szerz8k is beszélnek err8l — valéban kissé furén han-
gozhatnak e kifejezések, azonban ha kériilnéziink, a fenntarthatdsdg megvaldsitdsinak legsa-
lyosabb akadélydnak az l4tszik, hogy bar tudomédnyosan aldtdmasztott a bioszféra fennmara-
ddsdt veszélyeztetd tényezék megléte, ezt valahogy mégsem hissziik el, nem vessziik elég ko-
molyan. Pontosan ez sz6l megfeleld érvként azon nézet mellett, hogy kizdrdlag a tudomdny
nem képes tényekkel és észérvekkel nagy horderejii vdltozdsok véghezvitelére.

2.3. Atmenet a fenntarthatésag felé: A Vilag Tudomanyos Akadémidinak
Nyilatkozata, 2000

A Vildg Tudomdnyos Akadémidinak megfogalmazdsiban ,A fenntarthat6sdg az emberiség
jelen sziikségleteinek kielégitése, a kdrnyezet és természeti eréforrdsok jov8 generdcidk szd-
mdra toreénd megbrzésével egyidejlileg”. (Gyulai, 2012, 6. o.). E definicié kelld hangsilyt
fektet a bioszférdra és annak fenntartdsira, azonban véleményem szerint érdemes lenne a bio-
szféraval kapcsolatban annak erdforrds mivolta helyett az emberrel vals kapcsolatdra koncent-
rdlni. Ugyanis ha nem igy tesziink, megfosztjuk magunkat mds jellegli, 4m szintén valddi
éreékekedl. A bioszféra ugyanis nemcsak a tdlélésiinket segiti, hanem szdmos egyéb médon
is hozzdjarul j6l-létiinkhoz. A mivészetek kimerithetetlen inspirdléjaként, szabadiddnk el-
toleésére alkalmas helyszinként, élményeink jelentds részének megszerzésében kozremiikodd
dgensként, illetve nmagdban vett értékként is van létjogosultsdga.

2.4. A definiciok kiegészitése

A fent idézett definicidk kiegészitéseként érdemes megjegyezi, hogy ,A fenntarthaté fejlédés
megvaldsitdsa nagyon is konfliktusos folyamat. Sokak megitélése szerint a vildg nemhogy
kozeledne, de tévolodik a fenntarthatésigtdl.” (Szldvik, 2013, 11. o.). Ezzel az éllitdssal
egyetértek, hdrom okbdl is.

Az elsé ok, hogy a fenntarthatésig a koztudatban nem feltétleniil az eredeti értelmezésé-
nek megfeleldn terjedt el. Hajlamosak lehetiink azt gondolni: bdrmi fenntarthatd, addig,
ameddig nem okoz olyan mértéki kdrokat és problémakat, amelyek kovetkeztében a rend-
szer képtelen tovabb miiksdni, vagyis ameddig a miikodésében olyan méreékd zavar nem
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1ép fel, aminek kovetkeztében kénytelen ledllni. A realitds
sokkal inkdbb az, hogy a rendszer igen sokdig miikodhet kl'ggégz[ﬂ ezeket egy
a komoly problémdk és rendellenességek ellenére is —

. ndeenes negyedik dimenzidval:
csak épp a rd jellemzd optimdlis szinttdl elmaradva. Ez az

4llapot viszont nem nevezhetd fenntarthaténak. az iddvel

A misodik ok, hogy sziikséges volna terjednie és tudatosodnia annak a szemléletnek,
mely szerint a fenntarthatdsdg ma mdr inkdbb tdrsadalomtudomdnyi, mintsem természettu-
domdnyi kérdés. A fenntarthatésdg ugyanis nem kornyezeti és nem is gazdasdgi, hanem tdr-
sadalmi értelemben vett fogalom, hiszen azokat a problémdkat, melyek a bioszféra fennma-
raddsét veszélyeztetik, az ember generdlta. A probléma alaptermészetét tekintve tehdt annak
tdrsadalomtudomdnyi volta a domindns — igy a megoldds is ilyen megkozelitést kivan. A
megolddshoz valdban sziikség van a gazdasdgra és a technikdra, de ezek inkdbb eszkozoknek
tekinthet6k; a probléma megolddsihoz a kulcs ezen eszkdzok felelésségteljes, beldtd hasznd-
lata.

A harmadik ok, hogy — mint azt a ,,K6z6s jovénk” jelentésrél szolva mdr kifejtettem —
nem biztos, hogy ebben a kontextusban érdemes fejlddésrdl beszélni, illetve ezt a kifejezést
hasznélni, hiszen a féjlddés valamilyen konstruktiv irdnyban t6rténé elmozduldst feltételez. A
jové generdcidinak a maival egyenlé méreékd lehetdségek és életkorillmények biztositdsa pe-
dig definitiven nem fejlédést, hanem sokkal inkdbb stagndldst jelentene.

Szlavik Jénos Fenntarthatd gazddlkodds cimi kdnyvében (2013) jelzi, hogy az 8koldgiai,
tdrsadalmi és gazdasdgi hdrmassdg a fenntarthatésdg hdrom dimenzidjaként értelmezhetd.
Fontosnak tartja e hdrom dimenzié harmoénidjdt, valamint kiegésziti ezeket egy negyedik di-
menzidval: az idével. Az id8 abban jitszik ugyanis kulcsszerepet, hogy az egymdst kovetd
emberi generdcidk kozotti harménia megvalésulhasson (18. 0.). A szerzd ezzel kapesolatban
megjegyzi tovabbd, hogy ,(...) a negyedik feltételben, az id8tényezdben megjelenik egy
olyan kévetelmény, mely az utébbi idében kiilénssen korldtosnak kezd mutatkozni és ez az
okoszisztéma semlegesitd-nyeld kapacitdsa.” (Szldvik, 2013, 22. 0.). Erre a megéllapitdsra
alapozva elmondhatjuk, hogy az ember része a bioszférdnak; az emberek jelentik a tdrsadal-
mat, amiben éliink; illetve magdr a gazdasdgot is az ember hivta életre, és részben a termé-
szeti erbforrdsoknak koszonhetden tudja azt miikddtetni. Az id8 valdban rendkiviil fontos
tényezd, kivdltképp azért, mert — akdr a szerzd 4ltal emlitett semlegesitd kapacitdst vessziik
figyelembe, akdr a j6v8 generdcidinak erdforrdsait és lehetdségeit — mindenképpen 4j kon-
textusba helyezi a fenntarthatésdg értelmezését. A bioszféra, a tdrsadalom és a gazdasdg egy-
ségeit igymond kronologikus fontossdgi sorrendben tekintve a bioszféra az elsddleges di-
menzid, hiszen az ember az evoliicié sordn abban alakitotta ki sajétos szerepét és befolydsit.
A kovetkezd a tdrsadalom dimenzidja lehet, hiszen az emberiség térténelme sordn a bolygd
eddig ismert él6lényeihez képest sajdtos szervez8dési formdt és életvitelt alakitott ki — s ekdz-
ben fennmaraddsdban és névekedésében fontos szerepet héritott a harmadik dimenziéra, a
gazdasdgra. A bioszféra, a térsadalom és a gazdasdg egymdssal szoros sszefliggésben, sajdtos
feltételek kozt értelmezhetdk, s ebbdl adédéan nem szabad kizdrélag linedris miksdést tu-
lajdonitani nekik (ldsd példdul a népességszam exponencidlis, illetve szuperexponencidlis
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novekedését). Az id8 viszont, linedris volta miatt, inkibb
a fenti hirom dimenziét magdban foglald, afféle ,nulla- mintha az emberi ség egy
dik” dimenziéként értelmezhetd. Grdégi kirben kergetné a

Az id§ kiemelt jelentdsége abban rejlik, hogy a nagy Yy
és muikodésiikben 6sszetett rendszerek (mint az emberi délibabor
tdrsadalom vagy a bioszféra) esetében minden rendszerszint(i véltozds megjelenésében meg-
figyelhetd egy tgynevezett tehetetlenségi késés. Ez lényegében azt jelenti, hogy egy, a rend-
szer egészét érintd véltozds megtdrténte utdn mindenképpen szémolni kell néhdny évnyi, év-
tizednyi, vagy bizonyos esetekben ennél is hosszabb iddvel, ameddig a rendszer képes alkal-
mazkodni az adott valtozdshoz. Ilyen példdul, amikor egy okrtatdsi reform keriil bevezetésre:
nyilvdnvaléan azonnal elkezd8dnek bizonyos véltozdsok, 4m a kivdnt eredmények elérése
csakis egy hosszabb folyamat eredménye lehet. A bioszféra esetében, annak sériilékenységét
és miikodési mechanizmusait tekintve, egy visszafordithatd karbdl val felépiilés szintén
hosszt iddt vehet igénybe. Ezért kiemelten fontos, hogy megértsitk: minden olyan dontés,
amely nem a hosszti tdvii megolddsokat tartja szem elétt, a jov8 generdcidit évekedl és évti-
zedektdl, ebbdl adéddan pedig fontos lehetdségektdl fosztja meg.

Gyulai Ivin A fenntarthatd fejlédés cimi konyvében (2012) igy fogalmaz: ,A fenntartha-
tosdg nem a fennmaraddst, hanem a megfelel8séget jelenti. Milyen tdrsadalom, milyen kor-
nyezeti kultirdval felel meg annak a kovetelménynek, hogy ne veszélyeztessiik a jov6 nem-
zedékek sziikségleteinek a kielégithetéségée? A jelenlegi helyzetet tekintve aligha gondol-
ndnk, hogy ehhez még tovdbbi névekedésre lenne sziikség, inkdbb a termelés és fogyasztds
visszafogdsa indokolhatd.” (4. o.). Valéban, az optimdlis fejlddést a visszafogottsdg és az em-
ber igényeinek csokkentése jellemezné inkdbb. Mdr csak azért is, mert hidba fejlédik a gaz-
dasdg és a technika, ameddig nem véltozik a jelenleg érvényben 1év6 szemléletmdd, addig az
0j technolégidk és a gazdasigi novekedés még nagyobb igényeket és elvirdsokat fognak eredmé-
nyezni. Ez esetben pedig olyan — barmilyen bizarrul is hangzik —, mintha az emberiség egy
drdagi kirben kergetné a délibdbor: elsd rinézésre Ggy tlinhet, hogy elérhetd és egyre kdzelebb
van a kittizdte cél (vagyis: nem délibdb), kézben azonban a ,,megolddsok” djra ugyanolyan
messze lokik azt t8liink, mint ahol a kezd8pontban volt. Tehdt valéjdban csak a koriilmé-
nyek valtoznak, az emberek és a cél kozt 1év6 tdvolsdg véltozatlan marad.

Szintén Gyulai Ivdn véleménye szerint:

Amit foleétleniil meg kell érteniink, az a kdvetkez6: [...] csokkentésre van sziikség, nem
novelésre, lassitdsra és nem gyorsitdsra, valamint nem elére menekiilésre, hanem irdnyval-
tésra. A fenntarthatd fejlédés, ha komolyan gondoljuk, a térsadalmi fejlédés kulturalis
irdnyvéltdsa! Az irdnyvéltdshoz szdndék kell, a szindék megsziiletéséhez beldtds. Annak a be-
ldtdsa, hogy a jelenlegi anyagi értékrend tarthatatlan, a véltoztatdshoz Gj értékrendre és er-

kolcsre van szitkség. (Gyulai, 2012, 13. o.).

Vagyis gazdasigi novekedés és technikai fejlédés ide vagy oda, ameddig a szemlélecméd
nem véltozik, addig a fejlédés nem valésulhat meg. Névekedni viszont nemcsak hogy feles-
leges, hanem veszélyes is jézan beldtds és ésszertiség hijdn.
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Sajdtos paradoxon, hogy a torténelemben sohasem a
sz6 eredeti értelmében fenntarthaté tirsadalmak (azok, eddigi létének te[jes ido-
melyek a megtjulds mértékében haszndljdk erbforrdsai- tartama nem tobb egy
kat) maradtak fenn vagy uralkodtak, hanem éppen azok, szempillantdsndl
amelyek fenntarthatatlan médon nytlak eréforrdsaik-
hoz. [...] Amennyiben gy gondoljuk, hogy ez az emberiség alaptermészete és a vildg
rendje, akkor valljuk be, egy utépia foglyai vagyunk akkor, amikor fenntarthaté fejlédésrél

beszéliink. (Gyulai, 2013, 802. o.).

Ebben az értelemben sajnos rossz gyakorlat maradt meg normativaként az emberiség
emlékezetében és kollektiv megkiizdési stratégidiban.

A fenntarthatdsdg megvaldsitdsdnak érdekében fontos, hogy megértsiik: hossza tdvban
érdemes gondolkodnunk, ugyanis

[...] az anyagi javak el84llitdsa olyan révid tdvi érdek, amely hdttérbe szoritja a térsada-
lom j6év8beni célkitlzéseit. Ezért az egyéni jolét vélasztdsa megeldzi az emberi faj fennmara-
ddsdnak sziikségét, az egyéni és a csoportérdekek a tdrsadalmi érdekekkel, a rovid tdvia célok
a hosszti tévii célokkal iitkoznek.” (Gyulai, 2013, 803. o.).

Ezért lenne fontos, hogy az emberiség felndjon a feladathoz, és megtanuljon a sajdt élet-
ének id6tartamén tdlmutatd, anndl jéval hosszabb idéegységekben gondolkodni, illetve ezek
figyelembevételével tudatosan tervezni. Bér ez szdmunkra valdszintleg kevésbé szimpatikus
és taldn nehezen értelmezhetd gondolat, evoltcids szempontbél az emberiség eddigi 1étének
teljes id8tartama nem tobb egy szempillantdsndl.

A fenntarthatdsdg tehdt az emberiség folytonos megtijuldsdt, a jovoért érzete felelSsség
cselekvésekben testet 6lt8 tudatos érvényesitését, a valtozé kdrnyezethez valg alkalmazkods-
st jelenti, a természeti eréforrdsok mennyiségi és mindségi megdrzése érdekében. A fejlédés
pedig ebben az alkalmazkoddsban bekévetkezd javuldst jelenti. (Bartus, 2013, 19.).

Az alkalmazkodds, illetve az erre val6 képesség tehdt rendkiviil fontos; nemcsak az élet-
ben maradds, hanem a féjlddés értelmezése tekintetében is.

A felel8sség felvéllaldsa egyszerre jelenti a hosszi tdvra tervezést az ezzel jaré takarékos-
koddssal, jelenbeli dldozathozatallal, és azt, hogy a dontéshozé él a lehetdségeivel: bdtran, in-
novativan és a jov8ben bizva. [...] A fenntarthatésdgot biztosité felel8sségi és dontési rend-
szernek a szubszidiaritds elvén kell alapulnia. Ez az elv azt mondja ki, hogy a feleldsséget és a
dontési lehetdséget akkor indokolt az egyes személyektdl tévolabb, magasabb intézményi
szintre telepiteni, ha az alacsonyabb szint nem képes elldtni a feladatait. (Bartus, 2013, 27.
0.).
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Erdemes belegondolni: ha sikeriil a fent emlitetteket
a gyakorlatban betartani, az nagyban megkinnyiti a térsa- a m jno”gégébgn romlé

dalom életét és miikodését. lettér nemesak azokra

van hatdssal, akik
okoztik a problémdkat

Az ember és kdrnyezete kozotti harménia fontos kri-
tériuma a fenntarthaté fejlédésnek. Hajnal Kldra megfo-
galmazdsiban ,a fenntarthatd fejlédés megvaldsitdsdnak
feltétele egy olyan szabalyozd és ellendrzd tevékenység,
amelynek célja a bolygd természeti erdforrdsai és az emberi rendszer igényei kdzotti dinami-
kus egyenstly, tartds harménia biztositdsa.” (Hajnal, 2006, 87. o.).

»2Herman Daly szerint »a fenntarthaté fejlédés a folytonos szocidlis jolét elérése, anélkiil,
hogy az dkoldgiai eltartoképességet meghaladé médon névekednénk «” (Gyulai, 2016, 2.
0.). Mivel az ember j6l-1étét a kornyezete nagymértékben befolydsolja, igy a bioszférdban
okozott kdrok visszahatnak az okozora, vagyis minden egyes okozott kir az okozé életmind-
ségének romldsdt eredményezi. A kdvetkezmények megfontoldsakor viszont az emberiséget
mint egészet kell tekinteniink, hiszen a kiilonféle szennyez8anyagok, illetve a besz(ikiil8 és
mindségében romlé élettér nemcsak azokra van hatdssal, akik okoztdk a problémdkat, ha-
nem a bolygé minden lakéjdra.

3. AFENNTARTHATOSAG ELVI KERETEI

A fenntarthatdsdg elvi kereteinek meghatdrozdsa nem egyszer( feladat, hiszen szdmos olyan
feltétel van, amely el8segitheti a fenntarthatdsdg megvaldsuldsdt. Ezért a kovetkez8kben a
vélhetden elengedhetetlen feltételekre fokuszdlok. Fontosnak tartom, hogy az igy ,kivaloga-
tott” kritériumok — ha fennéllnak — lehetdleg ne csak a pillanatnyi helyzetre jelentsenek
megolddst, hanem hosszti tévon is helytdllénak bizonyuljanak. A lista kordntsem teljes, tet-
szés szerint bdvithetd. Tovdbba fontosnak érzem megjegyezni, hogy az aldbb kifejtett elkép-
zelések nem tekintenddk kdbe vésett igazsigoknak, reményeim szerint inkdbb a fenntartha-
tosgrol folytatote diskurzusok alapjdul szolgdlhatnak majd.

A fenntarthatdsdg f8bb elvei tehdt:

A fenntarthatdsdg inkabb tdrsadalom-, mintsem természettudomdanyi kérdés.

A fenntarthatdsdg megvaldsuldsdhoz a sziikségletek és igények drgondoldsa, illetve azok
Gjraértelmezése szitkséges.

A fenntarthatdsdg megvaldsitdsa érdekében a bioszféra erbforrds volta helyett az ember
és bioszféra kapcsolatdt érdemes a kdzéppontba helyezni.

A fenntarthatdsdghoz vezetd utat nem a ndvekedés, hanem a fejl8dés jelend.

A fenntarthatdsdg megvaldsitdsdnak érdekében bizonyos, lehetdleg dnként véllale korld-
tozédsok sziikségesek.

A fenntarthatdsdg megvaldsitdsdnak érdekében az emberiségnek véltoztatnia kell a jelen-
legi értékrendjén és szemléletmddjdn.

Az alkalmazkodds képessége elengedhetetlen a fenntarthatdsdg megvalédsuldséhoz.

A fenntarthatdsdg egy dinamikus egyensulyi dllapotként értelmezendd.
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A sokféleség a fenntarthat6sdg fontos komponense.

A fenntarthatdsdg konfliktusos folyamat. sokkal inkibb

A felsorolt elvek kiegészitenddk egy, a fenntarthatésdg
megvaldsitdsit tekintve rendkiviil fontos tétellel:

A fenntarthatésdg megvaldsitdséban elengedhetetlen

tdrsadalom-, mint
természettudo madnyos

kérdés

szerepe van a pedagdgidnak.

4. KOVETKEZTETESEK

Végezetiil elmondhaté, hogy valészintileg soha nem sikeriil a fenntarthatésdggal kapcsolat-
ban egy olyan definiciét megfogalmazni, amely a legtébb tudomdnyteriilet igényét egyszerre
képes kielégiteni. A bolygénkon tapasztalhaté véltozdsok titeme és mértéke egyre nd, igy,
amennyiben sikeriilne egységes, ltalinos megfogalmazdst alkotni, akkor is valdszind, hogy
az nem sokdig 4llnd meg a helyét, hiszen a vdltozdsokhoz alkalmazkodva értelemszertien ma-
génak a definicidnak is vdltoznia kellene, az aktudlisan felmeriild 4j igényekre és problé-
mékra vélaszolva. A fenntarthatésg értelmezésének kvintesszencidja mégis az aldbbi mondat
lehet: ,, Az dizenet vildgos, vigy kell ma élniink, hogy holnap is élbessiink” (Gyulai, 2016, 7.)

A fenntarthatdsdg ugyanis egy konfliktusokkal és ellentmonddsokkal teli, megval6sitdsat
tekintve bonyolult és dsszetett teriilet. Az alapproblémdbdl adéddan sokkal inkdbb térsada-
lom-, mint természettudomdnyos kérdés, igy megvaldsitdsdnak érdekében mindenképpen
fontos az ember igényeinek és szitkségleteinek Gjraértelmezése, valamint éreékrendjének és
szemléletmédjinak megvdltoztatdsa: a nem anyagi, illetve gazdasigi értelemben vett éreékek
fontossdgdt is sziikséges elismerni. Ennek érdekében bizonyos — lehet8leg 6nként vallalt —
korldtozdsok alkalmazdsa sziikséges, azonban fontos felismerni a tényt, hogy ezek a korldto-
zdsok egytttal szdmos lehetdséget is rejteneck magukban, nem csak a jelen, hanem a jové ge-
nerdcidi szdmara is.

Az emberiség szitkségleteinek és igényeinek kielégitése ugyanis a jove generdcié érdekei-
nek figyelembevételével toreénik, igy a ma generdcidjdnak szabadsdga abban mutatkozik
meg, hogy szabadon hozza meg déntéseit, dm mindezeket a jové nemzedékek érdekeinek
figyelembevételével teszi, ebbdl adédéan nem fosztja meg azokat az 8ket megilletd lehetdsé-
gekedl.

A fenntarthatdsdg megvaldsitdsdhoz szitkség van a természet, tdrsadalom és gazdasdg har-
monikus egységben t6rténd miikodésére, illetve a bolygé eltartoképességének és az ebbdl
ad4dé korldtoknak a figyelembevételére. A hosszt tdvlatokban trténd gondolkodds, illetve
a regiondlis, nemzeti és nemzetkozi dsszefogds elengedhetetlen feltétele a sikernek. A fenn-
tarthatdsdg megvaldsitdsa mindenkor az adott kériilményekhez és feltételekhez vald alkal-
mazkoddst is jelenti, ezért fontos felismerni, hogy bizonyos dltaldnos elvek figyelembevétele
mellett nem léteznek mindenki szémdra megfeleld megolddsok.

A fent lefrtak megvaldsuldsa nagyban fiigg attdl, hogy az emberek képesek lesznek-e sajdt
maguk, illetve a bioszféra jovéje érdekében konceptudlis valtdsokra. Ezek jelentésége abban
rejlik, hogy egy adott problémdra gyakran az adott kontextusbdl kilépve, a helyzetet egy tel-
jesen més szemléletmdddal megkézelitve lehet megolddst taldlni.
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A fenntarthatdsdg értelmezése és elvi keretei

A fenntarthatdsdg mindezek tekintetében tehdt min-
denképpen egy rugalmas fogalmi rendszerként értelmez- mindez viszont a pgdﬂgo’_

hetd, amely az egyes diszciplindk képviseldinek egyiitt- gia tjraértelmezését teszi
mikodését kivanja meg. Az egyes tudoményteriiletek ko- Wy .
ziil pedig kitiintetett jelentdsége van a pedagdgidnak. seibksdigessé

Amennyiben a célunk az, hogy a fenntarthatdsdg f8bb elvei a gyakorlatban is megvald-
suljanak, gy elengedhetetlen ezek megosztdsa a felndvekv generdcidval. Az elvekre épiild
célok gyakorlati megvaldsitdsa ugyanis minden esetben olyan magatartdst feltételez, amely
tudatosan és kovetkezetesen egymadsra épiild cselekedetek dsszessége, valamint e cselekedetek
hosszt tdvi fenntartdsdra irdnyul. Ezt a magatartést pedig nemcsak a gyerekeknek, hanem a
felndtreknek is kovetniiik kell. A bolygénkon végbemend viltozdsok gyors iiteme nagy kihi-
vést llit az emberiség elé, soha nem ldtott mértékben sziikséges erdinket a kihivist jelentd
feladatok hosszti tévii megolddsdra koncentrdlni. Ez pedig aligha képzelhetd el a nevelés és
oktatds nélkiil.

A felndvekvd generdci6 felkészitése egyik kulcseleme a fenntarthatésdg megvaldsitdsa-
nak. Mindez viszont a pedagdgia tjraértelmezését teszi sziikségessé. A fenntarthatdsdg peda-
gdgidja olyan kihivdsokra keres vélaszt, amelyek egyrészt komplex és transzdiszciplindris
megkozelitést kivannak, mdsrészt pedig ezekre a kihivdsokra nincsenek olyan megolddsok,
amelyek minden kériilmények kozdte megfelel8k és alkalmazhaték volndnak. A megolddsra
vér problémdk dsszetettségébdl adddéan rendkiviil fontos az dsszefiiggések felismerése, va-
lamint az ezekre t6rténd gyors és célzott reagalds.

A fenntarthatdsdg pedagdgidjénak legfontosabb célja tehdt az, hogy segitse a felndvekvd
generdcidt annak a gondolkoddsmddnak a kialakitdsiban, amelyben a kihivést jelentd fel-
adatok megolddsdt tekintve nincsenek megkérdéjelezhetetlen kiindulépontok és megolddsi
mddok, hanem ezek helyett az egyes problémdk komplex természetébdl kiindulé és azokra
hosszt tdvon is megolddst kindld, a bioszféra mikddésével harmonikus megolddsok.
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NAGY ADAM

Jedik, vardzslék és zombik
mint diskurzusképzé konstruktivistak

A popkultira bevondsi lehet6ségei

a tanuldsi folyamatba'

ERTELMEZESEK, VITAK

BEVEZETES

Elcsépelt igazsdg, hogy a ma ifjusdgi generdcidi kommunikdcids és informécidszerzési straté-
gidikat tekintve kiildnbéznek a megeldz8 korok fiataljaitél; elébbiek tanuldsuk sordn érzé-
kelhetden mds tartalmakra, kozegekre, eszkozokre és formakra fogékonyak, mint utébbiak.
A tanuldstudomény ugyanakkor kevés fogddzét ad ahhoz, hogy pedagégusként adekvit
mddszereket taldljunk, amelyekkel a mai gyerekek, fiatalok, tanulék megszdlithatéak, érdek-
18désiik felkelthetd.

Az alébbiakban arra a kérdésre igyeksziink vdlaszt keresni: illeszthet8-e a popkultira pe-
dagdgiai alkalmazdsa a kurrens tanuldselméletekhez, azaz van-e hiteles elvi alapja annak a
gyakorlatnak, amely sikerfilmeket hiv segitségiil a tanuldsi folyamat eredményesebbé tétele
érdekben? Amellett érveliink, hogy a kasszasikerek (blockbusterek), populdris alkotdsok,
middle grade, young adult filmek, képzelt vildgok — tematikdjukat tekintve legyenek ezek
sci-fik, fantasyk, horrorok — nem pusztdn szérakoztaté fikciék, hanem hasznos kozegel,
kontextusai lehetnek a tanuldsi folyamatoknak, igy pedig hozzédjdrulhatnak egy tanuldsra va-
16ban alkalmas komplex kornyezet kialakitdsahoz. Konkrétan pedig azt igyeksziink bizonyi-
tani, hogy egyfeldl a kasszasikerek sem mindig leegyszerisitd, csak egyféle értelmezésre lehe-
t6séget adé munkdk, mdsfeldl, hogy felhasznaldsuk jogossdga konstruktivista pedagdgiai elvi
alapokon is igazolhaté.

' Az irdst vitainditénak szinom.
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1. IFJUKOROK VALTOZASA ma a fiatalok maguk
vdlasztjdk ki

Korébban, a 18-20. szdzadban a felndttkorba valé dtme- cselebvési mintdikat

net el8re meghatdrozott és egymdst kovetd fejlddési sza-

kaszai voltak jellemz8ek. Ezt dtmeneti vagy korlitozott ifjiisdgi életszakasznak, lletve normali-
zdlt élenimak hivja a szakirodalom, és els8sorban a felndttségre val felkésziilést, a szakma
megszerzését (majd ezt kdvetden a korai munkdba 4lldst, hdzassdgkdtést, gyerekvéllaldst) je-
lentette. Az ifjakor itt tehdt nem tobb a felnttségre vald felkésziilés id8szakdnal. A 21. szd-
zadban azonban az iskolainak vagy meghosszabbodotmak nevezett ifjikor leirdsdra a normali-
z4lt életit modelljénél alkalmasabb az Gn. vdlasztdsos életiité, amely a kordbbi, normalizdle
élettt elemeibdl egyeseket kihagy, mdsokat Gjraismétel vagy parhuzamosan miksdtet (Zin-
necker, 2006). A mai fiatalsig — szemben a kordbbival — mdr nem elsésorban a felndttségre
valé felkésziilésként éli meg ifjukordt, hanem 6ndll6, nagy mértékben autoném életszakasz-
ként. Ma a fiatalok maguk vélasztjik ki cselekvési mintdikat, értékeiket — igy pedig sajétos
kulturdlis elemeik (nyelviik, szokdsaik, kommunikdaciés feliileteik stb.) alakulnak ki, ame-
lyek egyre inkdbb eltérnek a felndttekéitdl (Zinnecker, 2006). A kdzdsségi normakat, a he-
lyes és helytelen viselkedés szabdlyait mdr nem annyira a szomszédok, a tanité vagy a tdgab-
ban vett csaldd mutatja fel és kényszeriti ki a tanulé fiatalbdl, manapsdg — a kortdrscsoport
hatédsai mellett — sokkal erésebbek a televizidobol, mozifilmekbél, sorozatokbdl, online jdték-
kozdsségekbdl és a kozosségi médidbol érkezd impulzusok.

2. MIROL IS BESZELUNK? - BLOCKBUSTER-KISOKOS?

Kordbban mdr igyekeztiink igazolni, hogy a kdzoktatdsban tucatnyi térténelmi, irodalmi,
etikai tantdrgyi elem tartalma éllithaté pdrhuzamba egy-egy sikerfilmbeli példdval, illetve
hogy a pedagdgusképzésben egyes folyamatok, szerepek, pedagdgiai-tirsadalmi konstruk-
cidk sokkal tisztdbban ldtszanak a fikcié letisztult laboratériumédban, mint a hétkdznapok
sosem modelltisztasdgti valésdgdban (Nagy és Eperjesi, 2018; Nagy és Torbd, 2019; Nagy,
2018; Nagy és Svitek, 2018; Nagy és Orosz, 2019). Mds fénytdrésben vizsgilhatjuk a szegre-
géci6 kérdését egy X-men intézmény fiktiv vildgdban, a kiilsnb6z8 pedagbgusi szerepfelfo-
gésok sajdtossdgait a Roxfort kozegében, vagy a bullying példdjit Stephen King vildgaiban,
mint sajit mindennapi kornyezetiinkben, a hds-vér valésdgban. Emellett a fantéziavildgbeli
elemzések esetében nem sziikséges tekintettel lenni valé vildgbeli vélt vagy valds érdekekre,
partikuldris szempontokra.

2 Koszonet Torbé Annamdridnak a klasszifikdlé lefrdsban nytjtott segftségéért.
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A blockbusterek csoportositasa korosztaly és tematika szerint®

A blockbusterek sokféleképp klasszifikdlhatok. A mi szempontunkbdl el8szor is az dltaluk
megcélzott korosztdly, illetve tematika szerint. A bevett felosztds egyébként meglehetésen
pontosan kéveti az életkor jellemzd tdrsadalomtudomanyi-pszicholdgiai szakaszoldsat:

A 8-13 éves kor kozottieknek elsdsorban az tn. middle grade (MG) alkotdsok szélnak.
Ezekben a f8hds pozitiv szerepld, a miivekre nem jellemzd a kdromkodds, sem a szexualitds
és az er6szakos tartalmak artikuldldsa, viszont a csalddi és kortdrscsoporti viszonyokat kiter-
jedten dbrazoljdk, mikézben viszonylag kevés onreflexiéval lehet taldlkoznunk benniik
(Stimipro, 2017). Ilyen alkotds példdul J. K. Rowling debiitdld regénye, a Harry Potter és a
bolesek kove.

A 13-18 éves kor kozotti életszakaszban 1évket célozzdk a young adult (YA) munkdk,
amelyek jellemzdje a komplexebb, tébbszempontt kérdésfeltevés, illetve az erkolcsi dilem-
mék 4brdzoldsa, és amelyek kézponti témdja az énkeresés, az identitdssal kapcsolatos problé-
mék (Vilana, 2015). A YA miivek szerepléi is f6képp iddsebb kamaszok, a f8hésck pedig
stlyos veszteségekkel jaré megprébaltatdsaik sordn végiil felndtté vdlnak. Ez utébbi a
coming-of-age folyamat. (Torbd, 2016). A torténet, a mondanivalé megjelenhet a disztdpikus
sci-fi (Az éhezdk viadala), a fantasy (a Harry Potter késébbi kotetei, Percy Jackson és az olim-
posziak vagy a soft horrornak is tekintett az Alkonyat), vagy akar a horror (Az) kulissz4i ko-
zott is.*

A 18 éves kor koriil kezd8d4 fiatal felndttkori (posztadoleszcens) életszakaszban a ,fel-
nétt, de mégsem az”-korosztilynak a new adult (NA) mivek szélnak.’ Ezek elsésorban a
felsdoktatdsi intézménybe jérdkat célozzdk meg. Tulajdonképpen felnétt problémakéroket
(karrier, az otthon elhagydsa, drog és alkohol) tdrgyald, cselekménydus, nem mindig happy
enddel végz8d4 miivek ezek, ahol mar a szexualitds jéval kenddzetlenebb formdban is meg-
jelenhet. Az eddigi legsikeresebb new adult miinek kétségkiviil A sziirke dtven drnyalata te-
kinthetd.®

3 A csoportositds alapja elsésorban irodalmi ihletettségii, de megitélésiink szerint jél alkalmazhaté a
mozgbképes vildgban is.

4 Az éhezik viadala (The Hunger Games) Suzanne Collins azonos cim disztépikus regényének film-
adaptdcidja. A torténetben egy a mi sdtétebb jovéképeink egyikére hasonlité orszdg népe tucatnyi
korzetre osztva szolgdlja ki a kézponti Capitolium fénytizését, évente két-két ,jatékost” is kiildve egy
valésdgshowként miikddd, 4m haldlig mend viadalra. A vérfarkasok és vimpirok kiizdelmének teret
ad6 Alkonyamak (Twilight) is konyves alapja van, szerzdje Stephenie Meyer. Az Az (I#) ugyancsak
konyves alapokon nyugszik (Stephen King a szerzdje), és Derrybe kalauzol el minket, ahol egyfeldl
természetfeletti lényeknek, mésfeldl sajét kortdrsaink terrorjdnak lesziink kitéve. A két Percy Jack-
son-film pedig gorog mitoldgiai torténeteket helyez mai amerikai kdrnyezetbe.

5 Bdr mdr a young adult is sz6 szerint ,fiatal felnSec”-et jelent, az elnevezés megtévesztd voltdt érdemes
észben tartani. A fiatal felndtteket nem elsdsorban a YA, hanem a NA miivek célozzak.

6 A realista vonalon elsdsorban a romantikus drdmdt (pl.: Csillagainkban a hiba) vagy dramedyt (a
drdma és a vigjaték egyvelege) érdemes megemliteni (pl.: Kszi, Simon). Nem elhanyagolhat6 az sem,
hogy az egyes zsdnerek sokszor keverednek egymdssal, ezéltal is konnyebben megszélitva a
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A ,gyermek- és ifjusdgi irodalom” mult szédzadi és a
MG/YA/NA jelenlegi univerzumanak motivécids bézisa a ﬁmm;zﬂku m hdrom fo”
nagyjébdl azonos: a cselekvd kozdsségi hds tobbnyire fia- irdnya a sci-fi, a horror
tal, kiilénc, sokszor a torténet elején kirekesztett, fura fi-

gura. A cselekedetek legtobbszor a felnSttvildg, illetve an- & a fantasy
nak fondksdgai ellen irdnyulnak, mikdzben az ifjak fel-
ndttes dolgokat hajtanak végre, mert 8k is valésdgos tdrsadalomalakitok akarnak lenni.
Csakhogy mig a felnétti tdrsadalmat gyerekszemmel vizsgdlé fiatalok kalandja a kordbbi
gyermek- és ifjusdgi irodalomnak nevezett szcéndban jobbdra egy tdbor, egy hajout, egy ver-
seny, egy titkos helyiség, egy bardton valé segités stb. (Trencsényi, 1975), addig a
MG/YA/NA térben (legyen ez akdr irodalom, akdr mozgdkép) ez a kaland leginkdbb a vildg
megmentése. S mig a gyermek- és ifjusdgi regények katarzisa szinte kivétel nélkiil pozitiv
végkifejlethez kapcsoldik, az MG/YA/NA torténeteknél ez kordnt sincs igy.”

A blockbusterek csoportositasa valésaghliség és fikcios jelleg szerint

A blockbustereket osztdlyozhatjuk a ,valésdgalapi torténetek vs. fantdziavildgok” tengely
mentén is. Mig a valésdgalapu torténetek tulajdonképpen a mi mai viligunkban jdtszédnak
vagy akdr ott is jitszédhatndnak, a fantasztikumban fesziiltség jon 1étre az olvasé éltal ,,0da-
kint” megtapasztalt vildg és az annak szabdlyaival nem magyardzhaté, mibeli események ko-
zott. Amennyiben az esemény a miiben ténylegesen megtorténik (vagyis az a torténet szerint
nem csak képzel8dés eredménye), de a mibeli valdsdgot a valddi vildgban ismeretlen torvé-
nyek szabdlyozzak, beszélhetiink fantasztikumrdl (Todorov, 2002). A fantasztikum hdrom f8
irdnya a sci-fi, a horror és a fantasy. Mindhdrom irdny jellemzdje, hogy a torténeten beliili
események a kiilonos (szokatlan, de magyardzhatd) és a csodds (természetes magyardzatot
kizdrd) keretei kozott mennek végbe (Galuska és Feleky, 2018).

Amennyiben a tudomdnyos elemek (jellemzden a valésdgban is 1étez8 technikai kdrnye-
zet tovdbbgondoldsa) a torténet szerves részét képezik, sci-firdl, azaz tudomdnyos-fantaszti-
kus alkotdsrol beszéliink (Rinyu, 2002). ,A tudoményos-fantasztikum [...] ma még nem 1¢-
tezd vagy fol nem ismert problémakkal foglalkozik, s azokra raciondlis megolddst kindl, vagy
forditva, létez8, folismert problémdkkal foglalkozik, s azokra nem 1étez8, de raciondlis meg-

oldast kinal” (S. Sardi, én.). Sci-finek tekinthetd Asimov Robotok — Birodalom — Alapitviny

univerzuma, a Lost in space sorozat vagy a Star Trek vilig.®

célkozdnséget: ezt példdzza az emlitett Kszi, Simon is, de tobbek kozdtt az Alkonyat is egyszerre dark
fantasy és romantikus dréma.

7 Az érvelés alapul veszi Nagy és Torbé 2019-es munkdjdt.

8 A 40 regényt, 382 novelldt, illetve 208 egyéb konyvet iré Isaac Asimovnal az emberiség népesitette
be a galaxis sokezer fényév messzeségben taldlhaté részeit, és ebben a 25 000 éves folyamatban kap-
nak helyet a Roborok-id8szak torténetei, a Birodalom-korszak elbeszélései és az Alapitvdny-sorozat. A
tizenhdrom filmbdl, illetve 6t befejezett és két futd élészereplds sorozat dsszesen mintegy 750 epi-
26djdbol 4ll6 Star Trek-univerzum is az emberiség (rbeli terjeszkedésének bemutatdsa, az Elveszve az
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Amennyiben valamely nem tudomdnyos, raciondli-
san nem magyardzhatd, jellemz8en mdgikus elem koré a pgdﬂgo’gl'ﬂl' célbitiizés:
szervez8dik a tdrténet, fantasyk[e;n/; tartjuk szlzimlcl)n. Ilyen visszaadni az olvasds
a Harry Potter-széria, a Bossziidllok-torténetek, illetve , ,
jobb;’z a Star Wars franchise.’ - tﬂgﬂbb;ﬁn ﬂ be}fogﬂdﬂs -
A horror esetében nem sziikségszer(i — bar sokszor élményét
jellemzd — a fantasztikum jelenléte. A horror szélsdsége-
sen erds félelmet (rémiiletet, rettegést), undort (iszonyatot, borzalmat, utélacot), felhdboro-
ddst keltd, visszatetsz6, visszataszitd eseményvezetésti rémtoreénet. Ide sorolhaté Stephen
King tdrténeteinek nagy tobbsége (pl.: Az, Doctor Sleep), de az utdbbi id8kben tucatnyi
egyéb horrorral is taldlkozhatunk (7%nj el! vagy a Rémdlom az Elm utcdban széria).'® Persze
a hatdrok sziikségszertien mozognak, bizonyos filmeket keletkezésiikkor horronak tekintet-

tiink (A légy, Alien, Madarak),"" de ma mar ezek nem feltétleniil a zsdner szerves részei.

3. TOBBFELE ERTELMEZESI LEHETOSEG A POPKULTURABAN™2

Egy az olvasdsi 6rom és a kanonikus irodalomtanitési hagyomdnyok konfliktuséval kapcso-
latos vitdban Ujra és Gjra el8keriil a kordbban lektiir- vagy ponyvairodalomként jellemzett, ma
pedig — a korszerliség jegyében szélesebb meritéssel'® — szdrakoztatd vagy populdris kultiird-
nak nevezhet korpusz megjelenése a kdzoktatdsban (Aratd, 2016; Fenyd, 2017; Lovdsz,
2017; Mészdros, 2017).

Biér a vita elsdsorban a kételezd irodalmak megvélogatdsdnak problémakorébdl indul ki,
megitélésiink szerint a fent jelzett konfliktus a mozgdképek befogaddsinak kérdését is impli-
kélja — igy a vita szélesebb tanuldsi kontextusban folytathaté. A pedagégiai célkitlizés: vissza-
adni az olvasds — tdgabban a befogadds — élményét (Gombos és mtsai, 2015; Gombos, 2015).

Ahhoz szeretnénk most érveket szolgéltatni, hogy ennek érdekében nem csak a populdris

tirben (Lost in Space) pedig az lirben elveszett Robinson csaldd hdnyattatdsainak képi megfogalma-
zdsa.

% A Vasemberrel kezdetér vevd Bossziidllsk-vildg mozifilmekbdl és sorozatokbél dllé épitménye jelenleg
64 elembdl 4ll, amelyben bizonyos Végtelen Kovek utdn folyik a hajsza. A Harry Potter-univerzum a
10. filmjénél tart, a Star Wars pedig a 11-nél (nem szdmolva a késdbb dekanonizalt elemeket).
Elébbi esetében az aranyvérpdrtiak és a sdrvérivéd8k (szdrmazdssemlegesek), utébbiban a Jedik és a
Sith-ek vildgformdlé harcainak lehetiink tandi.

10 A T%nj ell-ben (Get out) egy szerelmi kapcsolat mogott meghtizédé 4rulds, a Rémdlom az Elm utcd-

ban (Nightmare on Elm street) filmjeiben a valésdggd val6 dlomelemek adjék a térténet apropdjit.

" A légy (The Fly) a teleporticids probléma megszdllote tudésdnak tragédidja, A Nyolcadik utas a halil
(Alien) az egyediil maradé hés és a fenyegetd idegen kamaradarabja, a Madarak (The birds) Alfred
Hitchcock klasszikusa.

12 Az érvelés alapul veszi Nagy és Eperjesi 2018-as munkajat.

13 Sz4ndékaink szerint tdgitani igyeksziink a horizontot és az egész munkdban nem (csak) olvasma-
nyokrdl, hanem 4ltaldban médiaelemekrd! beszéliink.
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kultdra szelidebb terepeivel, de akdr a gyakran a trashkul-
turdhoz sorolt horrorral is érdemes néhanapjdn szovet- a popu[ﬂ’m' s miivel nem
kezni, ugyanis ez is el8készithet — egyes esetekben — diffe-

: ' ' mindig csak egyféle
rencidltabb, ,magasabb szintt” kulturalis befogaddst.' . ,
Az irodalmi miivek értékességének egyik f8 mércéje a befogﬂéfm magatartast
tobbolvasattsdg, a kiilonbozd értelmezési lehetéségek tér- tiirnek meg
hdzdnak gazdagsdga — fiiggetleniil attdl, hogy maga a md
milyen kdrnyezetben jétszédik.” Az emlitett vitdban egyfeldl elhangzanak ezzel a gondolat-
tal rokon érvek a klasszikus kultiira védelmében (Mészdros, 2017): a popkulturdlis alkotdsok
beemelésével az esztétikai teljesitmény valik dldozattd a kevésbé dsszetett, lektlirszerd, didak-
tikus felépitésti mivek miatt, azaz a populdris kultdra ilyetén iskoldba vondsa, az azonosulds
elvdrdsa miatt leegyszer(is6dd alkotdsok sokszor mdr csak pedagdgiai, és nem irodalmi igé-
nyeket elégitenck ki — magyardn egysikava vlik az Gj csendes generacié (Székely, 2014) ,,do-
mesztikalt ldzaddsa” (Lovdsz, 2015, 258). fgy a tradiciondlis kulttra 4ltal produkalt alkotd-
soknak — bar néhol mar megkopottak — még mindig nem akad méltd versenytdrsuk.
Misfelél sokak szerint megdélni latszik a tomegkultira és a magaskultira kozdtd éreék-
kiilsnbozet-érv, hiszen egyfeldl az ismertség mértéke nem lehet egyben az éreéktelenség mér-
téke, mésfeldl a populdris mlivek nem mindig csak egyféle befogaddi magatartdst tirnek
meg, s vannak klasszikusok is zdrtabb értelmezési lehet8séggel. A popkulttra alkotdsai nem
feltétlentil csak passziv befogaddt képeznek, sokszor lehetdséget teremtenek a néz8pontvl-
tésra, {gy az empdtidra, a gondolkoddsra, a vélemények iitkdztetésére. A mai blockbusterek
hései jellemzen nem egydimenzidsak. Katniss Everdeen, Az éhezdk viadala {8hdse, mikdz-
ben megmenti orszdgdt, Panemet, két férfi kozote 8rlddik, az 8t megvédeni képes Gale és a
csalddi béke 8rzdjeként jobban elképzelhetd Peeta kozott (vo.: Garcia Lorca: Vérndsz). Mds
felvetés: térhet-e j6 ttra az utolsé pillanatban Anakin Skywalker, van-e megbocsétds, felol-
dozés a blindk aldl (vo.: fvan lljics haldla, Az virhatndm polgdr Jourdain ura, vagy Baradlay
Richdrd és Palvitz Ott6 utolsé csortéje). A Halalcsillag leromboldsakor igazolja-e a szabad-
sdg irdnti vdgy drtatlanok haldlac (vo.: Macbeth)? Vasembernek a Végjdrékban dontenie kell:
a csaldd vagy a vildg, benne sokmillidrd ember megmentése fontosabb a szdmdra (v6: Ham-
let), az X-men Magnetdja esetében az a kérdés, hogy egy megkinzott, csalddjat vesztett em-
ber meddig mehet el az embertelenségben (vo.: A vihar Calibanja), A Harry Potter Perselus
Pitonja lehetne akdr Moli¢re mizantrdpja, a Star Trek: Voyager sorozat Kathryn Janeway-je
egyfajta Odiisszeusz, s a példdk hosszti oldalakon keresztiil sorolhatéak még. De nem csak
4ltaldnos etikai és pedagégiai kérdések, hanem szaktdrgyi kapcsolatok is létesithet8k. Termé-
szet- és térsadalomfdldrajzi hozadéka lehet, ha felidézhet8ek a Hoth bolygé jégesipkéi, a
Tatooine homokja, a Coruscant gazdasdga, vagy épp a Jedi-tandcs viselt dolgai (Szar Wars),
és a fizikatananyag kontextusa szélesedik, ha a relativitdselméletrdl, a hosszkontrakci6rél és

14 Tee azére hangstlyozzuk, hogy mindez idésebb korban, megfelel§ koriiltekintéssel lehetséges, és alap-
vetden egyes részletek bevondsdrdl van szé.

15 Egyes szerz6k az aluldetermindlesdg elvét, a tobbféle értelmezési lehetSséget kotik a magaskuledra-
hoz valé tartozashoz (Aratd, 2016).



ERTELMEZESEK, VITAK 153

Jedik, vardzslok és zombik mint diskurzusképzd konstruktivistik

az id8dilatdciordl eshet szé a Kapesolat kapesin. De egy
testnevelésdrdn is kergethetnek minket a Walking Dead a popku[nz;nﬂ pgdﬂgo’gl'ﬂl'
zombijai. alkalmassdgdt diksurzus-
A magaskultdra éltet8jeként sokszor emlegetett 19.

szdzadban sem az akkor elfogadott klasszikusok generdl- kipzi ercje sugallja
ték az olvasdsi vigyat — mondjdk —, hanem a korabeli po-
puldris kultira: a nyomtatott lapokban megjelend napi sorozat(!), a tércaregény, amelyrdl
vagy nem vett tudomdst az akadémikus irodalomtudomdny, vagy ha igen, akkor démoni-
zélta azt (Pdsztor-Csirgei és Pompor, 2017). S8t Voltaire-t az akkori klasszicista kdnon nem
sorolta valédi irodalomnak. Jékai nem kevés kalandregényt irt, ezek pedig a kor kozizlésé-
nek feleltek meg, és nem mindig az emberi lét alapvetd kérdéseit feszegették. Shakespeare is
mondhaté kora populdris {réjanak (Arazd, 2016).

Levonhaguk tehdt a tanulsdgot: nem attdl lesz valami populdris vagy magaskulturdlis al-
kotds, hogy leegyszertisit8 vildgképpel él, avagy komplex valdsdgértelmezést kindl. Az alul-
determindltsdg és az egyolvasattisdg jellemezheti mind popkulturdlisnak mondott, mind a
magaskultirdhoz sorolt miiveket.'® Ha ezzel megbékéliink, akkor kultirink popkulturlis
elemeit nem kell feltétleniil alacsonyabb rendiinek tekinteniink.

Ez persze még nem ad valaszt arra, hogy miért érdemes a pedagdgiai gyakorlatban a
popkultdraval foglalkozni — hiszen mindazon értelmezési sokszintiség, amely itt megtaldl-
hatd, megtaldlhaté a tradiciondlis kulturdlis kinonban is.

A vélasz nem is itt keresend8. Megitélésiink szerint a popkultdra pedagégiai alkalmassa-
gét diksurzusképzd ereje sugallja nagy magabiztossdggal.

4. JEDI- ES DISKURZUSKEPZO-ERO

A konstruktivizmus — bdr tanuldselméletként sok évtizedes multtal rendelkezik — ténylege-
sen csak az ezredfordulét megel6zden kapott nagyobb figyelmet (Philips, 2000). Az raskész-
ségektd] (Karmiloff-Smith, 1992), a nyelvtanuldson 4t (Philpo, 2016), a természettudomd-
nyokig (Karmiloff-Smith, 1992; Nahalka, 2002) szémos teriileten prébalték konstruktivista
kiindulépontbdl értelmezni a tanuldsi eredményeket, illetve vizsgdltdk magdt a paradigmdt
is az adott teriileteken. A tanuldselméletként, illetve tdgabban tuddsmodellként is értelme-
zett konstrukdivizmus (Philips, 2000; Richardson, 2003) leszdmol a behaviorista inger-vélasz-
megerdsités logikdval. A konstruktivista pedagdgia — bizonyos, bar kordntsem teljes idegtu-
domdnyi héttérrel aldtdmasztva — gy tartja, a tudds teljes egészében a tudatunkban jon
létre, ott konstrudlédik, vagyis a kornyezetnek nem tiikorképe, hanem egyedi leképzése,
konstruktuma (Varela és mtsai, 1991; Nahalka, 2002). Ennek megfelel8en a konstruktivista

16 Neem témdnk, de a popkulturdlis elemek vélhetdleg inkdbb az idé proébdjac kidllva emelkedhetnek
magaskulturdlis poziciéba (vo.: az el6z8 bekezdésben irottakkal), ami nem azt jelenti, hogy egy mi
csak popkulturalisként kezdheti pdlyafutdsdt, de ha igy toreénik, akkor vagy kihullik az id8 rostdjan
vagy magaskulturdlis poziciét foglal el.
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tanuldselméletet m4s elvek keretezik, mint a behaviorista
megkdzelitésti informdacidkozld pedagdgidt, amely szerint a yﬂm’z;w'[ﬂ’gbﬂn ismert
»amit megtanitok az meg van tanitva”. EI8bbi szemlélet- /egy 5z é/)/ esebb sarbin ), @
ben a tanulds inkdbb adaptiv magatartdsvaltozds, amely-

" _n

hez az egyik legfontosabb 6sszetevd a megel8z8 kognitiv magyar mennyddrgs
sémak szdma, dsszekottetése, jellege, szervezettsége (Kna-
usz, 2001). Az (j sémdk akkor épiilnek be, ha régi sémdkhoz kapcsolddhatnak (Nabalka,
1997). Magyardn: az adott teriilethez tartozd el8zetes tudattartalom mennyisége és mind-
sége alapvet8en befolydsolja a frissen megszerezhetd tudds beépiilési lehetéségeit, interiorizd-
cidjdnak és f8képp transzformdacidjinak (és mds helyzetbéli el6hivhatésigdnak) kildtdsait.
Tehdt a tanuldsi folyamatban egyfeldl lényeges maga az informdciétartalom, de ugyanilyen
lényeges a kozvetités méddja és a mdr 1étezd tudati megismerd rendszer. Ugyan a konstrukti-
vizmus is szdmos kritikdt kapott'/, de ezek kevéssé érintik szdmunkra most lényeges 4llitdsdt:
az el6zetes tudati sémdkhoz kototrséget.

Ha igazolni akarjuk az el8zetes tudattartalom jelentdségét, pedagdgiai vonatkozdsait a
tanulds és a blockbusterek kapcsolatdban, azt kell megvizsgdlnunk, mekkora is az utébbiak-
hoz kéthetd diskurzusképzs erd. Azaz: hany fiatalnak van valamilyen kapcsolata a blockbus-
terekhez, hdnyuknak van el8zetes ismeretiik (és miféle) ezen tdreénetekrdl, illetve ezzel
szemben a klasszikus miivekrl. Erdemes tehdt megvizsgdlni, milyen elterjedtséggel szamol-
hatunk a populdris kultira jellegzetes munkdi kapcsdn, és milyenekkel a magaskulturdlisnak
mondott (iskolai relevancidjii) miivek esetében. Természetesen az adataink hézagosak, hi-
szen azok részben iizleti titkok (egyes kdnyvek esetében), részben mérhetdségiik titkozik
akaddlyokba (nincs valamennyi torrentoldalrél adatunk, l4sd: késébb). Mégis, irinymuta-
téak lehetnek még ezek a csonka informdacidk is.

A példdlézashoz vélasztottunk egy olyan blockbustert, amelyben magyar szerepld is van.
(Ez utébbi ugyanis egy fiiggetlen, a nemzetkozi elterjedtséghez nyilvdn nem kéthetd attriba-
tum.) Ilyen a Harry Potter és a tiiz serlege, amelyben a vardzsvildgban ismert legveszélyesebb
sdrkdny, a magyar mennydérgé (Hungarian Horntail) is szinre repiil. A 2000-es angol és
vele egyazon évben megjelend magyar regényt 6t évvel kés6bb kovette a film. Utébbi mér a
40 millié dolldros nyiténap utdn, a nyitdhéevégén 103 millié dolldre hozott csak az USA-
ban, ezzel megdéntve a nem nydri szezonban bemutatott filmek elsd hétvégi rekordjét.
Horntailiink 20 hétig mennydérgote az Egyesiilt Allamok mozivdsznain. A film vildgszerte
dsszesen 892 millié dolldros bevétellel zért, s ezzel 2005 egyik legsikeresebb mozgdképes al-
kotdsa lett (forrds: BoxOfficeMojo.com).'® A DVD-bél a megjelenés napjin 6tmillié, az
elsé héten kilencmillié kelt el az USA-ban (tovébbi mdsfél millié az Egyesiilt Kirdlysigban),

17 Jellemz8en a tanuldsi kérnyezet, a korldtozott megéreési potencidl és memériakapacitds, a kevés els-
zetes ismeret esetei kapcsdn (Kirschner és mtsai, 2006), illetve a konstruktivista tanuldsi médszerek
tekintetében (Mayer, 2004). S8t a konstruktivizmus képvisel8i is megosztottak abban, hogy a meg-
ismerés eredménye értelmezheté-e objektiv tuddsként (Glaserfeld, 1995).

18 Az USA-ban csak mas fantdziafilmek — A Sith-ek bossztja és a Narnia krdnikdi: Az oroszlan, a bo-
szorkdny és a ruhdsszekrény — versengtek vele.
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igy ez a lemez lett minden id8k leggyorsabban fogyd

DVD-je (Guiness, 2007). Magyarorszdgon a filmet majd- A Bossziidllok: Végtg[gn
nem 200 000-en ldttdk a nyitohétvégén (Bujdosd, 2011). hibori 300 000-es
Az eladott dsszes Harry Potter-kétetek szdma béven 500
millié felett van. A Harry Potter és a tiz serlegér 330 000-
en filmverzidban, 20 000-en konyvként és 6000-en han-

letoltésszdmot ért el

goskdnyvként toledeeék le (az egyik legnagyobb magyar torrentoldal adatai). Az Animus Ki-
adé évi rendszerességgel nyomja Gjra a Harry Potter széridt és a sorozat fogydsi trendje ismét
emelkeddben (!) van.

Magyarorszégon 2018-ban a masodik legnézettebb film a Bosszidllok: Végtelen hdbori
volt, t8bb mint 572 ezer nézével (a legnézettebb, a Mamma Mia 2 ezer f8vel nagyobb nézé-
szdmot produkdlt). A negyedik a _furrasic World 2, a hatodik a Deadpool 2, a nyolcadik a Ve-
nom, a tizedik pedig a Harry Potter-univerzumhoz tartoz 6j széria masodik filmje, a Legen-
dds dllatok: Grindelwald biintettei, még ez is 300 000 f5l6tti nézdszdmmal. Mind fantdziavi-
lagok, s8t ide szdmolhaté a kilencedik, a Grincs, és az 6t6dik, a Hotel Transsylvania 3 is
(mindkettd animdcids film), azaz a tiz 2018-as legnézettebb filmbdl hét volt fantdziavildg-
beli popkult-alkotds — hirom pedig érdekes médon zenés: Valami Amerika 3, Bohém rapszd-
dia, Mamma Mia 2 (Medial, 2019).

Természetesen a nézdszdmot tovabb néveli a torrrentoldalakrél t6rténd letsleés. A Bosz-
szidllok: Végtelen haborii 300 000-es letoltésszamot ért el, a fentebb emlegetett filmek koziil
a Star Wars 6 — A jedi visszatér letdltésszdma 315 000. Ehhez képest A kdszivii ember fiai fil-
met 20 000-en, a hangoskénvyet 10 000-en, a kdnyvet 3700-an toltoteék le. A Pil utcai
fiiik 1969-es, klasszikusként emlegetett verzidjat 50 000-en, a konyvet 8000-en, a hangos-
konyvet 4500-an; a Légy jé mindhaldlig filmet 13 000-en, a hangoskdnyvet 7000-en, a
konyvet 5500-an mentették le. (az egyik legnagyobb magyar torrentoldal adatai).

Vegyiink két nagyon hasonlé tematikdju és problémafelvetésti — a szabdlyok nélkiili kor-
tarscsoport Gnmiikodésének jelenségér feldolgozé — alkotdst: A Legyek Ura és Az Utveszté
cimi filmeket. Mindkettd adaptécid, az elsé William Golding 1954-es azonos cimi
konyve, a mdsodik James Dashner 2009-es ugyancsak azonos cim{ regénye alapjén késziilt.

Csak a letoltésszamokat vessziik alapul, hiszen A Legyek Ura film 1990-es, mig Az Ut-
vesztd csak 2014-ben ment a mozikban. Mig A Legyek Ura filmet 18 000-en, a kdnyvet
10 000-en, a hangoskényvet 1300-an toledteék le, addig Az Utveszté 1. részét (2014)

400 000-en, a kdnyvet pedig 2700-an (az egyik legnagyobb magyar torrentoldal adatai).

Kényvek tekintetében mivel az Egri csillagoknak, a Légy j6 mindbalilignak, illetve A ké-
szivii ember fiainak is lejért a szerz6i jogi tdrvény szerinti 70 éves moratériuma, igy ezen
munkdkat bdrmely kiadd kiadhatja, ezért fogydsi adatok nem igazdn képezhet8ek. Esetiik-
ben a Magyar Elektronikus Kényvtdr adatszolgdltatdsa adhat timpontot; 2020 elsd két hé-
napjdban Egri Csillagokat a Magyar Elektronikus Konyvtdrbdl 11 000-en kdnyvben (ebbdl
133-an rovésirdsos verzidban), 3000-en hangoskonyvben tsltoteék le. A Légy jé mindhaldli-
got nem egész 8000-en kdnyvben és 700-an hangoskdnyvben. A kdszivii ember fiait 5500-an



UJPedagagiai Szemle 156
2020/ 1-2. ELEKTRONIKUS KIADAS

kényvben (ebbdl 29-en rovésirdsos verziéban) és 1500-an
hangoskényvben mentették el (a MEK adatszolglta- ezen munkdkbat a lehetd

o) 19
tdsa). legtobben ismerjék, igy
Bér nem feltétlen helytallé 4llitds, hogy a letslt8k és

azok legyenek képesek a

olvasok csak didkok lennének, a kutatdsok szerint bizto- ‘ o
san nem alulreprezentdltak a technoldgia hasznélatdban diskurzusképzésre
(T6th, 2018). Fenti adatok alapjdn sejthetd, hogy a mai

blockbusterek ismertsége, igy diskurzusképzd ereje joval nagyobb a mai didkok kérében,
mint amilyen erds a didkok 20. szdzadi értelmezés szerinti gyermek- és ifjusdgi irodalommal
valé kapesolata. Mindez persze nem teszi elvdrhatévd a klasszikusan ifjisdginak mondott
munkdk (de legaldbbis azok nem avitt, ma is érthetd széhaszndlatti és fogalomszerkezetd,
torténetvezetésti mivei) dekanonizaldsdt, de azt mindenképp jelzi, hogy az ezeknél joval

népszerlibbnek ldtszé miivek is bevonhatdk a tanuldsi folyamatba.

4. OSSZEGZES

A 3. fejezet elején emlitett vitdban felmeriilt, hogy az iskolai olvasmédnyok egyik célja — a
tdrsadalom 4ltal bemutatni kivint 6nkép és ethosz dbrazoldsdn til — némiképp a vildgrol és
magunkrol sz6l6 kérdések feltevése (Fenyd, 2017). Jelen esetben nem az olvasévd nevelés vi-
téjét kivdntuk folytatni — a mi 4llitdsunk az, hogy ezek a kérdések feltehet8ek mds, nem ka-
nonizélt kozegekben is. Ez egyfeldl azt is jelenti, hogy olyan irodalmakat és mozgdképeket
érdemes ebbe a korbe vélogatni, amelyek a mai fiatalokat a szimukra adekvét kérdésekkel
képesek megszolitani (s értelemszerlien nem avult széhasznalatuk sem), mdsfeldl azt, hogy
ezen kérdésfeltevések sokféle valaszra, értelmezési lehet8ségre adjanak médot, harmadrésze
pedig, hogy az ezen munkdkat a lehetd legtébben ismerjék, igy azok legyenek képesek a dis-
kurzusképzésre. Ha két adott munka értelmezési lehetdségei kellben sokrétiick, akkor azok koziil
érdemesebb alapul venni a tanuldsi folyamathoz azokat, amelyek a fiatalokat lithatéan nagy
szdmban megszolitidk vagy megszdlitottdk. Miutdn a blockbusterek, fantdziaviligok ismertsége
a gyerekek-fiatalok korében jéval nagyobb, mint egyes magaskulturdlisnak tekintett ma-
veké, azok diskurzusképzd ereje is nagyobb. Bevondsukkal pedig nemecsak 6j perspekeivik
lehetéségei nyilnak meg eléttiink a tanulds és tanitds iskolai terepein, hanem egy szélesebb
értelemben vett kultiirafogyaszt6 és -értelmezd tanuldsrol vald szakmai vita lehetdsége is.

19 A Magyar Elektronikus Kényvtar vonatkoz letltésadatai itt kereshetdk:
hteps://mek.oszk.hu/html/vgi/kereses/kereses.phtml?tip=stat_rcum
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CZUMPF BRIGITTA

IKT-latkép Indidrdl — oktatds, infrastruktira,
szabdlyozdk

KOZELITESEK

BEVEZETES

A digitalizdcié ma mdr 4thatja életiinket. Az okoseszkdzok egyre inkdbb meghatdrozzdk a
napjainkat a vildgon szinte mindeniitt. Indidban is az emberek twbbsége, mondhatni, okos-
telefonnal a kezében €l; a kozosségi hdlékon 16gnak, informdcidkat gylijtenek vagy jdtsza-
nak. Eppen ugyantigy, mint Magyarorszdgon vagy bérhol mdshol a vildgon.

A kontinensnyi orszdg kdzponti kormdanya kiemelt helyen kezeli az IKT okratdsdt, és az
oktatdsi folyamatok tdmogatdsdba bevonja a gazdasigi élet egyéb szerepldit is. Egyre nagyobb
szdmban jelennek meg a digitélis oktatdsi eszkdzok és okostantermek az orszdgban nemcsak a
vérosi, hanem a vidéki kérnyezetben is, mert a szegénység és elmaradottsig lekiizdése egyik
legfontosabb okratdsi programjdnak az iskoldk technikai és digitdlis fejlesztését tartjak.

E beszdmoldban rdtekintiink arra, hogyan alakul az IKT jelenléte az indiai oktatds rend-
szerében, milyen céllal és szerkezetben tanuljak és tanitjdk azt, s roviden vézoljuk egy helyi
vidéki kérnyezetben 1év8 iskola, a Szandipani Muni Lednyiskola (Sandipani Muni School)
példsj.

NEHANY ALAPVETO ADAT

India Dél-Azsidban fekszik az Arab-tenger és a Bengdli-6bol kozott. A vildg hetedik legna-
gyobb teriileti orszdga (3.287.263 km?), a 2020-as adatok szerint lakossdga 1.37 millidrd
f8, 43,82%-uk 25 év alatd.! Tobb mint 460 millié internethasznéléjéval India a vildg méso-
dik legnagyobb online piaca Kina utdn. A kutatdsok szerint 2021-re ez a szdm el fogja érni a
700 milliét. Emellett a nemek ardnydban erds eltol6dds ldthaté: 2015-ben az internetethasz-
ndlék 79%-a férfi volt. A mobilinternetet 2016-ban a lakossdg 24,3%-a, vagyis 323 millié
ember haszndlta, hiromnegyediiket a vérosban él8k tették ki. Becslések szerint a

! hteps:/fwww.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/in.html
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mobilinternetez8k szdma 2021-re eléri majd az 524,5 milliét. A kdzosségi médide (Face-
book, WhatsApp, Google+, Skype stb.) haszndlék széma 2016-ban 216,5 millié volt, és ez a
szdm is varhatéan tovdbb fog névekedni. Mindemellett az indiai internethaszndlék kirében
egyre népszeribb az online vdsdrlds, ezek 49%-a mobiltelefonrdl torténik, és dsszegitk 2016-
ban elérte a 16 millidrd dolldrt (Statista Research Department, 2020. 03. 31).

India mint fejl6dé orszdg egyik komoly feladata jé ideje az, hogy felkészitse tdrsadalmdt
a globalizicié, az informdcids és a kommunikdciés forradalom kihivasaira. Ugy tlinik, hogy
a torvényhozdk is, az oktatdsi szakemberek és az dtlagpolgarok is 4ltaliban egyetértenck ab-
ban, hogy a tdrsadalmat versenyképessé kell tenni a folyamatosan fejlédd vildggazdasdgban,
amelynek mdr minden dgazatdban, koztitk az oktatdsban is jelen vannak az informdcids és
kommunikdcids technolégidk. Ma mdr elengedhetetlen az IKT tanitdsa és tanuldsa — egé-
szen fiatal kortdl —, amit az is megerdsiteni ldtszik az orszdgban, hogy az eddigi tapasztalatok
és eredmények szerint nagyon hatékonnya vélhat 4ltala a tanulds (Meenakshi, 2013).

INFORMACIOS ES KOMMUNIKACIOS TECHNOLOGIA INDIABAN

A szdmitégép-tudomény (Computer Science; CS) mara mér olyan diszciplindkbdl 4ll — csak
néhdnyat emlitve —, mint az informdciétudomdny (information science), informdacids rend-
szerek (information systems), menedzsmentinformdacids rendszerek (management information
systems), szdmitégépmérnoki ismeretek (computer engineering), informatika (informatics),
adattudomdny/analitika (data science/analytics). A szdmitégéphasznalat kiilonbozd teriiletei-
vel kapcsolatos diploma megszerzése az egyik legnépszertibb képzési célkitlizés a vildgon. A
fiatalok szdmdra dlommunkahelynek szdmitanak a Facebook, a Google, az Apple, a Micro-
soft, az Amazon és mds informdcidtechnoldgiai cégek.

India t6bb miiszaki egyeteme a vildg legjobb 500 egyeteme kozott szerepel, ezekben az
intézményekben az informatikusképzés nagyon magas szinvonald.” Ez is az egyik ok, amiért
nagy szémban taldlhatdk indiai informatikusok példdul a kaliforniai Szilicium-vdlgyben
vagy az USA mds 4llamaiban, illetve a Kozel-Kelet és Eurdpa nagy véllalataindl. Az IKT is
komoly ipardggd ndtte ki magdt az orszdgban, hiszen az export tizenhat év alatt tobb, mint a
tizszeresére néte, 2016-ban elérte a 108,46 millidrd dollért.? India neveli ki a vildgon dol-
goz6 azon természettudds, technolégus, mérndk, matematikus (science, technology, engi-
neering, mathematics: STEM) szakembereknek t8bb mint egyotddét, akik ma az informdcids
és kommunikdcids technoldgiai teriileteken dolgoznak (1. #dbldzat).

2 https://www.mastersportal.com/ranking-country/108/india.html
3 India - ICT service exports: https://www.indexmundi.com/facts/india/ict-service-exports letdltés 2019.03.30.
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1. TABLAZAT

2016-ban a STEM teriileteken végzettek eloszldsa orszdgonként (%)

Kina | India | USA | Oroszorszig Irdn | Indonézia | Japdn Egyéb orszdgok

37,3 20,7 4,5 4,5 2,8 1,6 1,5 27

FORRAS: Sajit szerkesztés a World Economic Forum (2016) alapjin

India kormdnya az utébbi hisz évben nagy eréfeszitéseket tett az IKT fejlesztésére. A
2010 és 2020 kdzotd idészakot ,,az innovdcid évtizedének” (Decade of Innovations) nevezte
el. A kiildetés szerves részét képezi a digitdlis oktatds folyamatos bevezetése a kdzoktatdsba
is. A 2009 augusztusdban elfogadott Ingyenes és Kotelezé Oktatds a Gyermekek Szamdra tot-
vény (Right of Children to Free and Compulsory Education Act) alapjan 6-tdl 14 éves korig
minden gyermeknek alanyi jogon jdr és kdtelezd az oktatds. A felndvekvd generdcid tehdt
akdr mdr egészen kicsi korban megismerkedhet az iskoldban az IKT-val.

Indidban az informatika tanitdsdndl az IKT-n beliil fontos szerepet tolt be a szdmitégép-
tudomdny és az informdcids technoldgia (Information Technology; IT). Annak ellenére, hogy
ezek kiilondllé tantdrgyakként jelennek meg a felsGokrtatdsban, kapcsolatban 4llnak és dssze-
figgenek egymadssal. A szdmitégép-tudomdny f8képpen a szdmitdgépek tervezéséve, funkci-
djdval, programozissal és matematikai algoritmusokkal foglalkozik. Az informdciétechnold-
gia féleg a szoftverek, applikdcik készitésére, fejlesztésére, fenntartdsdra és teljes adatbdzis-
rendszerek monitorizdldsra fokuszdl. Az informdcids és kommunikdcids technoldgik
(vagyis az IKT) feladatai pedig tematikusan — az IT 8sszes kihivdsa mellett — a kommunik4-
cié tdgas teriileteire is kiterjednek. Ide tartozik a hdlézawépités (networking), a telekommuni-
kécid, a kiilsnbsz8 internetes kommunikécids eszkozdk (email-rendszerek, Skype, egyszdval
a kiilénbo6z4 tizenetkiildd és -fogadé applikdcidk).

Az informécidtechnoldgiai szakma gyakorldsdhoz Indidban nincs szitkség a magasabb
rangon 4ll6 szdmitdgép-tudomanyos diplomdra. Az IT-szakemberek dltaldban iizleti kornye-
zetben dolgoznak, ahol a munkdjuk tdbbnyire a belsd hédlézatok és a szdmitdgépes rendsze-
rek installdlésa, esetleg programozdsa, illetve a biztonsdgtechnika — mig a szdmitégép-tudo-
ményos szakemberek szélesebb teriileteken, az tizleti kornyezettdl a videojdték-készitd cége-
ken keresztiil egészen az egyetemi oktatdsig tudjék tuddsukat kamatoztatni.

A szdmitégép-tudomdnyos alapdiploma megszerzéséhez komoly matematikai és szdmi-
tdstudomdnyi teéridkba dssék bele magukat a didkok, de ennek ellenére tobbnyire mégis
szoftverfejlesztéként vagy webprogramozdként helyezkednek el. Ha pedig tovabbi tanulmi-
nyokat folytatnak a mesterszakokon, akkor lehetéségiik lesz részt venni kutatdsokban, vagy
olyan specifikus munkafolyamatokban, mint pl. a mesterséges intelligencia programozasa.
Az alapszakon a végzds didkok dltaldban két-hdrom programnyelvet (pl. HTML, CSS, Java-
Seript, MySOL, PHP) ismernek csak, ami elegendd lehet a legtobb vallalatnak, de egy pro-
fessziondlis szoftverfejlesztd céghez mér tobb nyelvet kell ismerni (pl. C++, Python, Java). A
kiilsnb6z8 szerverszoftvereket, mint a Linux, Apache, OpenSSL, Windows, Oracle, MySOL,
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Microsoft SQL az IT-szakembereknek is jol kell ismerniiik.* Igaz, hogy az /7 és a CS diplo-
mékkal mds-mds tipust munkakat lehet megszerezni, de mégis megtaldlhaté a kapcsolat és
az 9sszefonddds a két szakma kozote.

Szamitégép-ellatottsag a k6zoktatasban

2015-2016-ban India minden 4llamdaban és szovetséges teriiletein végeztek felméréseket az
iskoldk szdmitdgépes felszereltségérél, ahol a mitatdszdm arra vonatkozik, amikor egy iskold-
nak van legaldbb egy tanteremre valé szdmitdgépe a tandérék megtartdsdra. A felmérés ered-
ményei azt mutattdk, hogy az iskoldk kozétt nagyok az eltérések a vidék-vdros viszonylat-
ban, (2. tdbldzat). Réviden: a nagyvdrosok iskoldiban t6bb szdmitégép van, mint vidéken.
Az elldtottsdg az egész orszdgban évrdl évre folyamatosan né, de valdszintileg még hosszu
id8nek kell eltelnie ahhoz, hogy minden iskola digitalizdlt legyen. A kormdny kiilon progra-
mot is bevezetett, amelynek keretében alapitvinyokat, vallalatokat és magdnszemélyeket kér
fel, hogy jdruljanak hozzd szdmitégépekkel a digitdlis oktatds fejlesztéséhez.

2. TABLAZAT

A szdmitégéppel elldtott iskoldk ardnya az indiai kdzoktatdsban (2015-2016; %)

Vidéki iskoldk | Nagyvdrosi iskoldk

1-5 oszt. alsé tagozatos iskola (primary) 8,13 30,78
1—8'.oszt. al'so és felsé 'tagozatos iskola 40,09 64.62
(primary with upper primary)

1-10. oszt. 4lt. isk. alsé és felsd tagozat és kozépis-

kola alsé tagozat (primary with upper primary, and 59,61 84,38
secondary)

1-12 oszt. alsé és felsd tagozatos 4lt. isk. és kozépis-

kola (primary with upper primary and secondary with 71,64 89,51
higher secondary)

6-8.0szt. felsd tagozatos élt. isk. (upper primary) 18,12 40,04
6-10 oszt. iskola (upper primary and secondary) 64,89 80,40
6-12 oszt'. 4le. isk. felsé tagoza't és 'kozeplskola 79,78 88,78
(upper primary and secondary with higher secondary)

Iskoldk 6sszesen 41,02 55,70

FORRAS: Sajdt szerkesztés a National University of Educational Planning and Administration
(2016) alapjin

4 hteps://www.shiksha.com/computer-courses-it-software-chp; https://ashoka.edu.in/page/computer-science-10
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Az IKT tanterve a kozoktatasban

Annak ellenére, hogy az informatika oktatdsa még nem kételez az 4ltaldnos és kozépisko-
lakban, sok intézmény veszi be a helyi tantervébe. Az NCERT® 2013-ban azon indiai okta-
tok szdmdra, akik a tdrgyat szeretnék tanitani, 8sszedllitott egy hdrom éves okrtatdi segéd-
anyagot, amivel a térgyat oktatni tudjdk, segitve ezzel a szdmottevd tandrhidny lekiizdését,
valamint kiadott az /KT tantdrgyhoz egy hdroméves iddszakot 4tsleld curriculumot és sylla-

bust a 12-18 évesck szdmdra. A vonatkoz tanulmanyok elvégzése utdn kiilon oklevelet kap-
nak a didkok. A tantdrgy felépitése hasonlit a magyar informatika érdk tantdrgy felépitésé-

hez. A

tervezet heti hdrom 6rét és évi 30 hetet ir el8. A curriculum hat fejleszeési célt tlizdee

ki (NCERT, 2013):

. A digitalis irdstudds kifejlesztése, ami hozzdsegiti a tanulét, hogy az IKT-ismeretek

birtokdban megfelelden el tudjon igazodni a digitalizale vildgban.

. A kiilonbozd eszkozokhoz és applikacidkhoz valé hozzdférés eldsegitése a tanulds és a

készségek elsajatitdsanak céljdbol.

Egyes hardverek és szoftverek 6nallé alkalmazasdnak elsajdtitdsa, a problémak felis-
merése és kijavitdsa.

Az TIKT-eszkdzok gondos és biztonsdgos hasznélatdnak megtanuldsa.

Kiilonboz4 digitalis termékek elkészitése a megfeleld eszkdzokkel, applikdciokkal,
majd mentésiik, elhelyezésiik és irdnyitdsuk.

Az IKT jogi és etikai szabdlyainak megismerése

Az aldbbi tdbldzatokban a hdrom év részletes heti tervezetei lathatok (3. tdblizat).

3. TABLAZAT

A kozoktatdsbeli IKT-képzés haroméves tervezete, heti bontdssal

Hét
1-3
4-5
6-7
8-11
12-13
14-17
18-21

1. év
Heti programtervezet
Programozis 1. (Logo, tekn8cgrafika vagy Scratch)
Grafikdk 1. (digitdlis m{vészeti és rajzeszkozok, mint a Flowpaint, MyPaint)
Internet és az /KT kérnyezet 1. (hardver és szoftver, bongészés)
Adatok megjelenitése és feldolgozdsa 1. (spreadshects)
Audiovizudlis kommunikicié 1.
Programozis 2. (gyakorlat programozéi kirnyezetben)
Grafikék 2. (digitdlis m{vészeti és rajzeszkozok)

> NCERT a National Council of Educational Research and Training, a Neveléstudomdnyi Kutatdsok és Oktatds
Nemzeti Tandcsa 1961-ben alakult azzal a céllal, hogy megtervezze, segitse, fejlessze a nemzeti oktatdst. Gigy, hogy
figyelembe veszi az orszdg kulturdlis, nyelvi, valldsi sokszin(iségét.
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22-25 Adatok feldolgozdsa 2. (szdveg és képek)
26-27 Adatok feldolgozdsa 3. (rendezés, felosztds, output)
28-29 Audiovizudlis kommunikicié 2.
30 Portfélidkészités, -bemutatds és -éreékelése
2. év
Hée Heti programtervezet
1-3 Programozis 3. (gyakorlat programozéi kirnyezetben)
4-5 Szoftverek alkalmazésa, hasznélata 1. (térképek és a Fold)
6-7 Internet és az /KT kérnyezet 2. (vilighal6 és e-mail)
8-10 Adatok megjelenitése és feldolgozésa 4. (tdblizatok)
11-12 Audiovizudlis kommunikicié 3.
13-14 Programozis 4. (gyakorlat programozéi kirnyezetben)
15-16 Szoftverek alkalmazdsa, haszndlata 2. (Geogebra)
17-20 Grafikdk és animdcidk 3.
21-24 Adatok feldolgozdsa 5. (szdveg és képek)
25-26 Adatok feldolgozdsa 6. (rendezés, felosztds, output)
27-29 Audiovizudlis kommunikicié 4.
30 Portfélidkészités, -bemutatds és -éreékelése
3. év
Hée Heti programtervezet
1-2 Szoftverek alkalmazdsa, hasznalata 3.
3-4 Szoftverek alkalmazdsa, hasznalata 4.
5-6 Szoftverek alkalmazdsa, hasznalata 5.
7-8 Szoftverek alkalmazdsa, hasznalata 6.
9-10 Szoftverek alkalmazdsa, haszndlata 7.
11-12 Internet és az IKT kornyezet 3.
13-16 Projeke 1. (forrdsok, eszkozok a vildghdlon)
17-20 Projekt 2. (programozds)
21-24 Projekt 3. (audiovizudlis kommunikacié / grafikdk és animdcidk)
25-28 Projeke 4. (hélézat és alkalmazdsok fejlesztése)
29 Internet és az IKT-kornyezet 4.
30 Portfélidkészités, bemutatds és éreékelése

FORRAS: sajdt szerkesztés a Curricula for ICT in Education, 2013 alapjdn

A SMART SCHOOL INDIA PROGRAM

Indidban t3bb elektronikai cég kap megbizést arra, hogy az 4ltaluk haszndlt legmodernebb

informécids technoldgidkat bevezesse az iskoldkban, dtalakitva ezdltal a hagyomdnyos iskol4-

kat dgynevezett okos (smart) iskoldkkd (1. kép). Ez az els6 gyakorlati 1épés a j6v8 hightech

oktatdsi profiljinak és gyakorlatdnak megteremtéséhez. Az egyik ilyen nagyvéllalat a Smart
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School Education,® amelynek a termékeit, berendezéseit mar 8000 iskola és t5bb mint
1.000.000 didk haszndlja. A digitdlis oktatdsi infrastrukuira a kdvetkezd elemekbél épiil fel:

® Az 1-12. osztdly teljes digitalizdlt tananyaga (2D-ben és 3D-ben is), mely online és
offline is hasznalhaté.

o IKT-felszerelés (interakeiv tdbla, tablet vagy laptop minden gyermeknek, szoftverek,
eszkozok).

® A studynlearn.com online tanuldsi feliilet 1-12. osztalyig (it videdk, feladatok, ani-
macidk taldlhaték).
Digitalizalt konyvtdr, mely tobb mint 50.000 e-learning modult tartalmaz.
Gyakorléfeladatok, megoldékulesok és értékelési pontozds.

Kéiféle ,,Smart” osztdlyterem fotdja egy techcég rekldmanyagdbdl (htip:/fwww. bluehomzsoluti-

ons.com/commercial-solutions-rohini-smart-class-room. htmi)

A SZANDIPANI MUNI LANYISKOLA (SANDIPANI MUNI SCHOOL)
PELDAJA

Az indiai Szandipani Muni Lednyiskola egy civil szervezet, a Food For Life Vrindavan fenn-
tartdsa és irdnyitdsa alatt miikodik Vrindavanban, egy észak-indiai kisvdrosban. Az intéz-
mény, ahov4 1550 ldny jdr, tdbb, mint egy iskola, hiszen a mélyszegénységb6l emeli ki a
kislanyokat azdltal, hogy ingyenes oktatdst, napi tobbszori étkezést, ruhdt biztosit szdmukra,
tovdbbd a kotelez tanterven feliil valtozatos képzéseket szervez nekik — és csalddragjaiknak
is. Az iskola munkalehetdséget kindl a lednyok sziileinek tobb teriileten, mint példdul az is-
kola kertészete, menzdja, tehenészete (Czumpf, 2019). Mindhédrom iskola épiiletében

¢ http://smartschoolonline.co.in/



U)JPedagadgiai Szemle 166
2020/ 1-2. ELEKTRONIKUS KIADAS

taldlhat6 egy-egy szdmitdgépterem, ahol a gyerekek gyakorolhatnak, és igy mdr az 4ltaldnos
iskoldban lehet8ségiik van megismerkedni a szdmitogéppel és az internettel. Ami lényeges:
sokan koziilitk a 9. osztdlyban az IKT-t vélaszijék egyik szaktdrgyuknak. Ehhez tankényviik
a Central Board of Secondary Education (2014). 10. osztdly végén osztdlyozd vizsgdt vagy a
12. osztaly végén érettségi vizsgdt tesznek a targybdl atedl fiiggben, hogy hol tanulnak majd
tovdbb. Vannak, akik mélyebben beledssak magukat a kiilonbsz8 programnyelvekbe is. Eh-
hez tankényvitk a Central Board of Secondary Education (é.n.). A mér végzett és felnétt 13-
nyok tobbsége jél tudja kezelni az IKT-eszkozdket, s6t, sokuk IT szakirdnyban tanul tovdbb
felséfokt technikumokban, f8iskolikon vagy egyetemeken. Az iskola vezetése tervezi, hogy
a kdzeljov8ben minden tantermet felszerelnek interaktiv tabldkkal és digitalis eszkozokkel,
aminek a haszndlatdhoz kiilon tanfolyamot is szerveznek a tandroknak.

Szandipani Muni Lednyiskola, informatika éra
(hetp:/fwww.fflvrindavan.org/downloads/Archivelnewsletterss FFLV_Newsletter_2014.pdf)
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GABRIELE WEIB - JORG ZIRFAS (HRSG.): HANDBUCH
BILDUNGS- UND ERZIEHUNGSPHILOSOPHIE, SPRINGER VS,
WIESBADEN, 2020.

Sarkdny Péter: A nevelésfilozéfia 4j kézikonyve!

A Springer gondozisdban megjelent egy 4j nevelésfilozéfiai

kézikonyv. Az id8zités mindenképp meglepd, mert nemrég jogl'kﬂ’jﬂ nem a szerzdk
a kiadé a nevelésfilozofia kétkodtetes, kdzel ezer oldalas an- és irdnyzatok torténeti
gol nyelvli nemzetkdzi kézikdnyvét tette kozzé.? Eldszor L
doltam, hogy az Gjonnan megjelend kézikén sorrendjét kveti
arra gondoltam, hogy az yj gj yv

azokra a sajdtos német szempontokra helyezi a hangstlyt, amelyek a nemzetkézi kdtetbdl
kimaradtak. Ez a vdrakozds csak részben teljesiilt, mert a legnagyobb meglepetésemre a szer-
keszt8k az eddig ismert nevelésfilozéfiai kézikonyvekhez képest egy teljesen mds koncepcié
szerint 4llitotrdk dssze ezt a 696 oldalbdl 4ll6 kotetet. Megldtdsom szerint ennek a szerkesz-
tési elvnek tudomdnytdreéneti és tudoményelmélet jelent8sége van, hiszen a kitet nem az
alapvetd nevelésfilozéfiai fogalmak meghatdrozdsdrol vagy ezek torténeti dsszefliggéseirdl
szdmol be. A kiemelkedd nevelés- és miivel8désfilozéfusok koncepcidit és a kiilonféle irdny-
zatok ismertetését sem taldljuk meg benne. A kézikdnyv logikdja tehdt nem az abc betit
vagy a szerz6k és irdnyzatok tdrténeti sorrendjét koveti, hanem a filozéfia teriiletei alkotjdk a
rendszerezés szempontjdt. Arra véllalkozik, hogy a nevelésfilozéfidr a filozéfiai diszciplindk
sszefliggésében ldttassa. Ennek megfelelden tiz fejezetet tartalmaz: antopoldgia, esztétika,
ismeretelmélet, etika, kulttrafilozéfia, metafizika, politikafilozéfia, tdrsadalomfilozéfia,
technikafilozéfia és tudomanyelmélet.

Az egyes fejezetekben a német neveléstudomédny meghatdrozé szerzdi fontos és aktudlis
fogalmakrdl kozolnek tanulmdnyokat. Az antropoldgia fejezet a test, lélek, szellem, cselekvés
és a szubjektivitds dimenzidit bontja ki. Az esztétika az aiszthészis, jéték, mavészet, szépség
és fenségesség fogalmaira koncentrdl. Az ismeretelmélet fejezetben a tapasztalatrdl, a tudds-
16l, az érvényességrdl, a konstrukeivizmusrdl és a kritikdrol olvashatunk. Az etika fejezet a
feleldsség, érték, igazsdgossdg, utilitarizmus, egyiittérzés, autondmia és paternalizmus termi-
nusait elemzi. A kultdrafilozéfidnak szentelt részben a tdrténelem, nyelv, dolog, fogyasztis,
kulturdlis differencia és a globalizdcid jelenségei keriilnek teritékre. Az ezt kovetd metafizika

! A recenzié megfrasit az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 ,Kutatdsi kapacitdsok és szolgiltatdsok komp-
lex fejlesztése az Eszterhdzy Kéroly Egyetemen” cim( projekt tdmogatta.

2 Paul Smeyers (szerk.): International Handbook of Philosophy of Education. Springer, 2018.
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fejezet olyan alapvetd fogalmakat elemez, mint a vi-

ldg, eszme, kontingencia, transzcendencia és a szent- szembeotls a ﬁ[ozo’ﬁﬂ &5
ség. Politikafilozéfia cimszé alatt a demokrécia, kapi-

' : e b pedagdgia szoros kapcsolata
talizmus, marxizmus, kommunitarizmus, participa-

cid, szerz8dés és az emberi jogok szerepelnek. A tdrsadalomfilozéfia cimet viseld fejezet a ha-
talom, gazdasdg, elismerés, inklizid és az utdpia témdit ismerteti, a technikafilozéfidt pedig
az intézmény, média, gép és életmiivészet aktudlis kérdései képviselik. Végiil az utolsd, tu-
domdnyelméletnek szentelt fejezetben a fenomenoldgidrdl, hermenutikdrdl, térténelmi ma-
terializmusrdl, torténeti episztemoldgidrdl, pragmatizmusrdl, rendszerelméletrdl és a poszt-
strukturalizmusrél sz616 tanulmdnyok taldlhatok.

Ha csak a felsorolt cimeket olvassuk, azt is gondolhatndnk, hogy egy filozéfiai munkdval
van dolgunk. A filozéfiai néz8pontot azonban a szerkeszt8k tudatosan vélasztottdk, azzal a
céllal, hogy a kézikdényvben a filozéfia és a pedagdgia viszonydra kérdezzenek rd. Egyfeld]
arra, hogy a filozéfia milyen ismereteket kinal a pedagdgidnak, mdsfeld] pedig a pedagdgia
filozéfiai relevancidjdr firtatva. A kézikdnyv tanulmdnyaiban az elsé megkozelités a domi-
ndns, tehdt neveléstudomdny elismert szerzdi szovegeikben elsésorban az adotr filozdfiai
téma pedagdgiai jelentdségére kérdeznek ra.

A szerkeszt8k tobb pontban foglaljdk 6ssze a kézikdnyv szakmai torekvését. Ezek koziil
mindenekeldtt a kortdrs német nevelés- és miivel8désfilozéfia aspektusainak a bemutatdsat
tartjik fontosnak. A torténeti és szisztematikus vizsgdléddsok a pedagégiai elmélet és gya-
korlat vonatkozdsiban keriilnek kidolgozdsra. A szerkesztdk azt is hangstlyozzak, hogy a ké-
zikdnyv a pedagdgidt egyardnt elméleti reflexidtudomdnynak és cselekvésorientalt gyakorlati
tudomdnynak tekinti. Tehdt a kutatdsmetodikai sokszintiség és a pedagdgiai intézmé-
nyek/munkateriiletek sokszintisége egyardnt érvényesiil. Ezek mellett a szerkeszt8k szerint a
kézikdnyv nem kivén egyértelm( vélaszokat és kész megolddsokat kindlni, hanem a pedagé-
gia értelmezési, tdjékozdddsi és cselekvési lehetdségeinek filozdfiai dttekintésérdl van szé.

A tanulmdnykétetként értelmezhetd kézikonyvet dtlapozva szembeotld a filozéfia és pe-
dagdgia szoros kapcsolata, amelyrdl manapsdg hajlamosak vagyunk megfeledkezni, hiszen a
legtdbb kortdrs elemzés a pedagdgidt a pszicholdgia vagy a szociolégia kontextusdban ldt-
tatja. Itt ugyanis egy olyan szoros dsszefondddsrdl van sz6, amelyet egyardnt nehezen kezel a
modern tudomdnyteriileti és mddszertani elvekben tdjékozddé neveléstudomdny és filozo-
fiatudomdny. S taldn pont ezért izgalmas ez a vallalkozas! A kézikonyv tartalma és szerkesz-
tési elvei a definicidk kényszerét nagyrészt melldzve hozzak kozel a nevelés- és miivel6désfi-
lozéfia témdit. A nevelésfilozéfia ebben a kétetben nem a lettint korok pedagégiai gondol-
koddsit, egy kotelezd normativ (pl. marxista) filozéfia érvényesitését vagy a neveléstudo-
mény nyelvi-logikai elemzését jelenti, hanem a mai pedagégiai elmélet és gyakorlat szdmdra
fontos témdk és problémdak elemzését. Ezekhez nem kozelithetiink kizdrélag az empirikus
mddszertan eszkozeivel. A nevelésfilozéfia émdit és fogalmainak értelem-dsszefiiggésé fo-
lyamatosan értelmezni sziikséges. Ezért az Gj német kézikonyv szemléletét és koncepcidjit,
valamint a mogotte szervesen miikodd Német Pedagdgiai Térsasdg (DGIP) Mivelddés- és
Nevelésfilozéfiai Bizottsdgdnak tevékenységrendszerét kifejezetten példaértékiinek tartom a
rendszervaltoztatds 6ta eltlindben 1év8 magyar nevelésfilozéfiai diskurzus felélénkitésében.
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DONATH PETER: PEDAGOGUSOK AZ 1918-1919. EVI POLITIKAI
FORGOSZELBEN. TREZOR KIADO, BUDAPEST, 2020.

Dréaviczki Sdndor: Magyarorszagi tanitéképzés
az 1918-1919. évi forradalmak idején

Az idén jelent meg Dondth Péter legtijabb kotete,
Pedagbgusok az 1918—1919. évi politikai forgdszélben 46 levéltdr, gyiijtemény
(Tanitoképzik a forradalmak, az idegen megszdllds és

» G raesen | iratanyagdt vonta be a
az ellenforradalmi szdmonkérés idején) cimmel. A

konyv az Eétvos Lordnd Tudoményegyetem Tanité- kutatomunkdba,

és Ovékeépzd Kardnak 150. évforduléjira késziilt. ami pdratlan teljesitmény

Nagy érdeklédéssel vettem a kezembe a kdnyvet,
mely Dondth Péternek immadr a hatodik, a Trezor kiadéndl megjelent munkdja, eztreal is
izgalmas, olvasmdnyos tartalommal és igényes, tetszetds kivitelben. A szerz8 dokumentativ
mddon, elbeszéld médszerrel dolgozza fel a témdt, lehet8séget adva ezzel az olvasénak a mé-
lyebb elemzésre, szélesebb kitekintésre.

A kotet szertedgazé kutatdmunkdra épiil, széleskort adatbdzisra tdmaszkodik. A tanul-
mény elkészitéséhez a szerzd tobb, mint 800 forrdst haszndlt fel, a hivatkozdsok szdma koze-
lit az 1800-hoz. A szimokndl maradva: 46 levéltdr, gylijtemény iratanyagdt vonta be a kuta-
tomunkdba, ami pdratlan teljesitmény. A forrdsanyagokat szisztematikusan valogatta és ren-
dezte egymds mellé, sarkallva az olvasét arra, hogy 6ndllé véleményt formdljon, sajit maga
fogalmazhasson meg eddig fel nem tdrt sszefiiggéseket.

A szerzd tobbek kozdte a kovetkezd kérdésekre keresi a valaszt:

e Hogyan vélekedtek a tanitdképzds tandrok a képzés helyzetérdl és milyen reformokat
javasoltak a jelzett id8szakban?
Milyen kihivdsok érték a képzésben részt vevd személyeket, szervezeteket?
Hogy lehetséges, hogy a Tandcskdztdrsasdg idején a Kozoktatdsi Népbiztossdg tan-
ligyi osztdlydt egy kordbbi kirdlyi tandcsos vezethette?

e Milyen drdmai helyzetekkel szembesiiltek a vildghdborit kovetd idegen megszdllds
idején az orszdg teriiletén miikodd magyar és mds nyelvil tanitoképzdk?

® Hogyan alakult a forradalmakban, illetve azok bukdsdt kdvetden a didkok, tandrok
sorsa?

A tanulmdny o6t fejezetre oszlik.

Az elsé fejezet a Vitdk a magyarorszigi tanitoképzés korszeriisitésérdl, felséfokivd tételérél az
1868. évi népiskolai torvény fél évszdzados évforduldja koril (1916-1918) cimet viseli. Ebben
a fejezetben a szerz8 mar megjelent tanulmdanyok felhaszndldsdval és azok kibdvitésével, 4t-
dolgozdsdval probél részletesebb képet feltdrni a tanitéképzd tandroknak és tanitdknak a
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korszakot jellemz8, az akadémiai, felséfokt tanits-
képzésért folytatott harcdrdl, kiizdelmérdl. A fejezet gddl'g ismeretlen,

Vitdk, tervek az ,,0szirézsas forradalom” idészakiban pu blikdlatlan levéltiri
cimi részében az olvasd egy szertedgazd, minden el-

o e AL - o orrdsok felhaszndldsdval
képzelést, torekvést felvonultatd dsszefoglaldsban is- f f

merheti meg a kor a tanitéképz8k korszertsitésével tdrja mindezt az olvasé elé
kapcsolatos valamennyi elképzelését.

A maisodik fejezet A tanitéképzés iigye orszdgos szinten a Magyarorszdgi Tandcskiztdrsasdg
idején, mint a cim is jelzi, a tanitoképzés helyzetét, reformjait térja fel orszdgos szinten a jel-
zett id8pontban. Elészor visszatekintést kapunk az iskoldk valldsos, vildgnézeti nevelésével
kapcsolatos intézkedésekrdl, majd a korszak rendelkezéseit, vitdit, elvardsait ismerhetjitk
meg. Nagyitd ald keriilnek a Kozoktatdsiigyi Minisztérium, a Kézokratdsiigyi Népbiztossdg,
a tanitoképz8 intézeti tandrok, illetve didkok szervezetei, valamint a gyermektanulmdnyozok
torekvései. A munka értékét csak emeli, hogy eddig ismeretlen, publikalatlan levéledri forra-
sok felhaszndldsdval tédrja mindezt az olvasé elé. Ebben a fejezetben tdrja fel, gazdag forras-
anyagra tdmaszkodva, a kordbbi kirdlyi tandcsosként a népbiztossdg tandrképzd tigyosztalys-
nak vezetdjévé valt Farkas Sdndornak és munkatdrsainak a Tandcskoztdrsasdg alatt folytatott
tevékenységét.

A harmadik fejezet cime A tanitd(nd)képzik helyzetének viltozdsa 1918 b5zétdl 1920 tava-
szdig. A fejezet els® részében a tartdsan idegen impérium — csehszlovak, szerb, romdn meg-
szallds — ald keriilt tanitoképz8k sorsdt vizsgdlja a szerz8. Bemutatja a magyar kormdnyok el-
vérdsait a megszallds ald keriilt teriiletek pedagdgusaival szemben, illetve a csehszlovék, ro-
mdn, szerb megszallas ald keriild képzdk helyzetét. A fejezet mésodik részében a trianoni or-
szdgteriilet tanitéképzdinek sorsit taglalja. A fejezetben a tanitdképz8 intézetek tevékenysé-
gét leginkdbb meghatdrozé koriilményekrdl, a felvet6dd problémékrol és azok megolddsardl,
kezelésérdl olvashatunk; ahogy a szerz§ itja, ezekrdl szeretne ,,problémafeliird” vdzlatot adni.

A negyedik fejezet a Képzds didkok a forradalmak és a forradalmakar kovetd vizsgilatok
idején cimet kapta. Ebben a részben a képzdk didkjainak a két forradalomhoz valé viszonya
keriil elemzésre. A szerzd vizsgdlja a didkok kivdnsdgait a képzést illetden, a didkszervezetek
tevékenységét, a prepdsok forradalmak alatti tevékenységét, illetve ennek kovetkezményeit, a
jelentkez Gj eszmék hatdsdt a tanitéképzésre. Dondth Péter ebben a részben igyekszik fel-
hivni a figyelmet a téméban rejld, még kiakndzatlan lehetéségekre és arra inspirdlni a ¢ém4-
val foglakozokat, hogy még tovabbi kutatdsokat végezzenek e targykorben.

Az otodik fejezet — Képzds tandrok és tanitdk az 1918—1919. évi forradalmak és a forra-
dalmakat kovetd vizsgdlatok idején — a konyv legterjedelmesebb része, tobb mint 300 oldal. A
szerz8 négy blokkban mutatja be a korszak politikai csatdrozdsa idején a tanité(nd)képzdk
tandrainak tevékenységét. Az els6 részben — Alkalmazkodsk — és akik csak vonakodva vagy
vigysem értették meg az idék szavdt” — az egyhdzi pedagdgusok probélkozésait tdrja elénk. A
miésodik blokkban az aktiv politikai szerepvallaloknak, a harmadikban pedig az dllami kép-
z8k igazgatdinak és tandrainak a forradalomban és annak bukdsa utdni szerepét elemzi. A
fejezet utolsé részében tovabbi kiegészitd informéciét kapunk a szerzétdl, hogy 6ndllé
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véleményformaldsra legyiink képesek, sarkalljuk magunkat. (Két fegyelmi tigy koriilményeit
tarja az olvasé elé.)

Dondth Péter munkdja térgyszer(i és alapos. B8séges adatokkal tdmasztja ald a felvetett
kérdéseire a vélaszt, révildgit minden olyan osszefliggésre, melyek elengedhetetleniil sziiksé-
gesek a kovetkeztetések levondsdra. Az olvasé egy gazdag forrdsanyagra tdmaszkodo, érékes,
kimagasldan lelkiismeretes, hosszantarté kutatémunkdara tdmaszkodé konyvet tarthat a ke-
zében. Ezért tudom ajdnlani a hazai neveléstorténettel, iskolatorténettel foglalkozd, tanitd-
képzésben részt vevd tandrok, hallgaték szdmdra, illetve mindazoknak, akik szivesen lapoz-
gatnak, olvasnak egy dokumentativ jellegli, elbeszéld médszerrel késziilt monografidc.
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Kockul, belinkel, ,,drive-ban szerkeszt”

§zUTs ZOLTAN: ONLINE. AZ INTERNETES KOMMUNIKACIO
TORTENETE, ELMELETE ES JELENSEGEI. WOLTERS KLUWER,
BUDAPEST, 2018.

Karagits Kira — Dr. Zelena Andris:
Kockul, belinkel, ,,drive-ban szerkeszt”

Mi fin terem a kockul”, miért chatbot vélaszol telefon-
kézpontos kisasszony helyett, s miféle bot is az a chat- nem a mindentuds
bot?

) o ) o szerepében tesz ex katedra
O. Nagy Gébor sz6lds- és kdzmonddsmagyardzé ko-

bt . . . : . kijelentéseker
tetének cimét nem véletleniil parafrazaltuk, hiszen a Mi J

fin terem cim( kdtet ugyanigy fellelhetd volt minden is-

kolai kényvtdrban, mint amilyen nélkiilszhetetlen szakirodalommad lesz Szlits Zoltdn Online
cimi kotete. De pontositanunk is kell, hiszen a helyes igeiddvélasztds mdr Ggy hangzik:
szakirodalomm4 lett.

A nemzetkézi tudomdnyos kozbeszéd gyakorta tdrgyalja azt a pedagdgusok osztdlytermi
tapasztalatdval is aldtdmaszthaté megallapitdst, miszerint a web2.0 térhéditdsdval az online
életben a mai iskolds generdcié mdr digitdlis bennsziilsteként viselkedik, s nem Gjdonsdg az
sem, hogy a kéz finommotorikdjdnak fejlédésével parhuzamosan tetten érhetd a tabletek,
okostelefonok vagy smart TV-k készségszintdi haszndlata mdr a 3—4 éveseknél is. Amig az X
generdcié még csak bepillantdst nyert ebbe a vildgba, addig a Z generdcié tagjai mdr a medi-
atizélt kdrnyezetben szocializdlddrak. Ahogy pedig, eltéréen a linedris csatorndtdl, az Gjmé-
dia lehet8séget ad a felhaszndlénak az egymds kozotti visszacsatoldsra és vdlaszreakeidkra,
gy mosddik el a hatdr a személyes és a nyilvdnos kommunikici6, valamint a tdmeg- és in-
terperszondlis kommunikdcié kozott — err8l beszél Denis McQuail 2003-ban publikalt
szakkutatdsdban.! Ezt fiizi tovdbb Aczél Petra média vildgdt szemléz8 kotetében,” amikor is
ij médiahaszndlati szabdlyrendszer jelenlétérdl ir, s rogziti: az internetez8knek 6j kompeten-
cidk elsajdtitdsdra van sziikségiik, hiszen egyszerre kell miivelniiik a befogadas és értelmezés
kognitiv folyamatat. ,Elengedhetetlenné vilik a technolégiai, informatikai nyelv ismerete és
az 4j kommunikdcids kultira jeleiben és protokolljéban valé jirtassdg.”

Szlics Zoltdn tehdt a nemzetkdzi és a hazai szakkutatdsok legaktudlisabb kivonataként
irta meg Online c. kdtetét, egyiittesen reflektdlva a tudomdny téziseire és a kdzoktatdsban
dolgozd pedagdgusok tapasztalataira. A szerz8 6nmaga és olvasé6i szdmdra is kijelsli az utat:
az Osszefiiggések feltdrdsa és azok magyardzata a feladata. A Szlits-kotet legnagyobb éreékét
véleményiink szerint az adja, hogy a szerz8 nem a mindentudé szerepében tesz ex katedra

! Denis McQuail: Mass communication theory

2 Aczél Petra (szerk.): Miveljitk a médidt. Wolters Kluwer, Budapest, 2015. 143. o.
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kijelentéseket az online tevékenységekrdl és a web2.0 vi-

lagardl, hiszen 8 maga szogezi le tobb széveghelyen, nagyon kusza, sokszor
hogy a digitdlis vildg folyamatosan véltozé és fejlédd felelmetesen gyors
egész. Eszerint pedig mdr a kotet megjelenésének pillana- digitdlis vildgban

tdban tetten érhet8ek uj jelenségek, 4j technikai keret-
rendszerek és az azok nyomdn megnyil6 lehetdséghal-
maza, ami a kotetbdl értelemszertien kimaradt. Azaz a Gadameri ,késén érkez6k” minden-

tuddsdban lehetiink csak 'uptodate’-ek.

E kétetismertetés elsdszerzje kommunikdcié- és médiatudomdny szakos egyetemi hall-
gatd; a kovetkezdképpen 6sszegzi olvasmdnyélményét: ,,Szdmomra jelentds segitség lett
volna e kotet, ha médr gimndziumi éveim alatt megszerezhettem volna. Az Online nemcsak
osszefoglalja az aktudlis média trendeket, bemutatja az aktudlis médiakutatdsokat, hanem
akdr a szébeli érettségi tételek felkésziiléséhez is forrdsként szolgilhatott volna, s konnyt el-
igazoddst jelentett volna az akkor szdmomra nagyon kusza, sokszor félelmetesen gyors digi-
télis viligban. Az online vildg és a média ilyesfajta komplex 8sszefoglaldsdt gimndziumi mé-
diatandrom sajnos akkor még nem tarthatta kezében, pedig mdr jémagam is létom, mek-
kora segitség lett volna egy dsszegz8, tudomdnyos igényli szakkonyv mindannyiunknak.”

Fentiek jol jellemzik azt a kétetbe zdrt sokszintiséget, amivel kinyilhat a vildg a web 2.0
fel¢, valamint szdmos eddig megvalaszolatlan kérdésre vélaszt kaphat az olvasé. A médiatu-
domdnyt miivel§ akadémiai kutatégdrda mellett a szakma gyakorlati miiveldi is dicsérik a j6
ardnyérzékkel egymdshoz illesztett fejezeteket, hiszen a Sziits-kdtetben széba keriil a hiper-
textualitds, a multimedialitds, az interaktivitds, a virtudlis és augmentlt valdsdg, sét a blog-
forradalom vagy az e-learning is.

Tisztelt média- és magyartandrok, kozép- és emelt szinten érettségizd gimnazistdk, vizs-
géra késziil§ egyetemi hallgatok! Ha az online kommunikdcid, a média, web2.0 mély és ért8

bemutatdsdra vdgytok, ez a kotet a Tiétek.

Budai Bdlint (1. o.)
Sajit kéz kirberajzoldsa
— ujjakra dllatfigurdk

készitése

(Rajz a kéz koré azokrdl a
dolgokrol, amelyekhez
szitkségiink van a keziinkre
— kornyezetismeret éréval
kooperdciéban)
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, , . . , akarsz ilyen a méheket!l!
Méhek és az dkoszisztéma Kbrnyezetben

élni???

Ha segiteni akarsz,
itasd Gket! De a Ez pedig eszedbe
cukros vizes se jusson!!!!
felejtsd el!

El§ Regina (5. 0.)
Metszetek — a lakdsban
taldlhatd eszkozik
segitségével

Magyar Bdlint (2. o.)
és Magyar Dévid
Virusiizé szuperhds —
szornyecske

Somogyi Zalén (3.0.)
Meérges siitik — a bezdrtsdg
miatt eldrvult siitemények
a cukrdszdiban
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BOGNARNE KOCSIS, JUDIT: Religious topics in the Hungarian pe-
dagogic researches’ abstracts between 2010 and 2019

This paper focuses on religious issue in the hungarian pedagogical researches. The examina-
tion analyses the conference proceedings of National Conference on Education between
2010 and 2019. The study of the brief summarizes of researches materialized with qualita-
tive content analysis, specifically with Grounded Theory. The in-depth analysis of the
abstracts are tagged with codes. The results of the research can be grouped into three
categories of abstracts: influence and power of religion that have effects on human life, edu-
cational history’s context of religion and the topic of religious pedagogy. The paper makes
an effort to facilitate the systematization of research trends concerning religious education,
as a continuation of the author’s preceding international surveys.

Keywords: qualitative content analysis, Grounded Theory, religion

DRINGO-HORVATH, IDA - MENYHEI, ZSOFIA: Changes in course-
book publishing: Exploring the digital components of foreign language
coursebook packages

Coursebook packages are central elements of foreign language education in Hungary and
possibly affect teachers’ and students’ use of digital resources to a considerable extent.
Therefore, the study reported on here explores English as a Foreign Language (EFL) and
German as a Foreign Language (DaF) coursebook packages recommended in the state-ap-
proved textbook register for 4- as well as 4-6-year secondary education in terms of their
printed and digital components. The foreign language publications under scrutiny were
chosen from the textbook register since in Hungary the processes of schoolbook provision
are regulated by government decree (16/2013. (I1.28.) EMMI decree 27. § (6)). The data
collection methods included a structured interview in written form conducted with area
managers of foreign language coursebook publishing companies, as well as the analysis of
publisher websites. The research focuses on changes in coursebook publishing and investi-
gates how digital learning environments have reshaped and extended the traditional bound-
aries of coursebook packages. The findings reveal that all publications included in the study
are supplemented with several kinds of digital elements. In a number of cases, both the dig-
ital and printed version of materials are available, and the rate of coursebook packages with
a traditional component (e.g. Teacher’s book) found exclusively in digital form is relatively
high. In addition, paid-access publisher materials on secondary storage devices are often ac-
companied or replaced by freely-accessible online materials. Non-Hungarian coursebook
packages comprise a greater number of digital elements than their Hungarian counterparts,
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which is especially true for the methodologically more advanced components. Although
EFL coursebooks are generally considered innovatory compared with the publications re-
lated to other modern foreign languages (Allen, 2015, p. 250), no marked difference was
found between EFL and DaF coursebook packages on the whole. Based on the participants’
responses it can be concluded that most publishing companies are planning complete digit-
ization, whereas their more immediate plans include the development of interactive activi-
ties and digital versions of the Student’s book.

Keywords: digital material, coursebook/coursebook package, foreign language teaching

Pintér Réka (8. o.)
Kreativ batikolds, régi
polok sijrabasznositdsa
— technikadra




Fixek Sebestyén (2. 0.)
Hiisvét — maszkot viseld

hiisvéti figurdtk

Simon Olivér (2. o0.)
Tavaszi mand

Kovics Bori (1. 0.) — Méhek és az dkoszisztéma

— ,Ablakban virdgzs nivények mellé kis edénybe tegyiink vizet, hogy a mébek tudjanak inni (de ne cukrosat)”
(virdgeserép az {rds sordn tanult vonalelemekkel diszitve, krnyezetismeret-6rval kooperdcidban)

Kovécs Bori (1. 0.)

Virdgoskert — lenyomatok




Ne gol}/mSJ a ViZC%.[
®

KevesCUD ':Jeig zu L)anyozz l

74 ker{f anlozesere Lvaszh&‘J'

esbrizel !

an o\kker ihAr’t&A beq

maosd~e's moso%é\f\c ge'pct ha
te[e Yo h ]
[

Németh Léna (4. 0.): Kornyezetvédelmi plakit

Berecz — Erdei Vince (2. o.)
Virusiizé szuperhds — szirnyecske

Simon Edit (6. 0.) |

Hogy érzem magam bezdrva?

Szusza Mihaly (2.0.)
Hiisvéti kép djsdgpapir felbasznildsdval




Szalay Séra (7. 0.)
Arnyé/eo/e

Takdcs Eszter (6.0.)
Hllusztrdcié 2 széhoz: foldgomb,
ember

Borka Barnabis (6. o.)
Geometriai mintdk keresése
lakdson beliil, azok lefotdzdsa
egy feliileten

=

Takdcs Eszter (6. o.): Triikkds dllatrajz a Fold napja alkalmdbol

_\__/ >
= e
L e N ——
/_; ¢-r—-\—~§————
P T s N
'\—.——-/1_




Megyeri Martin (4. o.)
Parafrdzisok

Szalay Séra
(7. 0.)
Amyé/eo/e

Mez6si Néra
(7. 0.)
Mintakeresés

Németh Néra (7. o.)
Parafrdzisok




UJPedagagiai Szemle 182
2020/ 1-2. ELEKTRONIKUS KIADAS

Szerkesztéi jegyzet

A hazai kdzokratds egyik tipikus jellemzdje a sokszor kidlt ellentétek, a fény és drnyék, a
pozitiv és negativ jelenségek egymds mellett élése, éles kontrasztja. Gondoljunk csak arra,
hogy mikézben szdmos értékes helyi innovécié zajlik, és sok-sok kivélé pedagdgus tevékeny-
kedik az orszdg kiilonbozd iskoldiban, az orszdgunk pedagdgiai dsszteljesitménye nem ered-
ményezi a versenyképességi mutatd érdemi javuldsdt. Vagy arra, hogy az elmult 15 évben
komoly eurdpai uniés forrdsok jelentek meg a hazai okratds vildgdban, de ezek felhaszndldsé-
val nem jott létre a mindenki szdmdra hozzdférhetd mindségi és méltdnyos oktatdsi rendszer.
Kis ttlzdssal egymds tdszomszédsdgdban vannak jelen a vildg élvonaldhoz sorolhaté iskola-
és tanuld kozosségek és a 21. szdzad elvdrdsainak megfelel technikai, technoldgiai felszerelt-
ségli épiiletek, illetve az olyan intézmények, ahol a tdrgyi feltételek 19. szdzadiak, és a szoci-
okulturdlis kornyezet nem a tdrsadalmi t6ke jratermelddését, hanem a tdrsadalmi leszaka-
ddst tudja csak garantdlni. Mindez pedig nagyon tdvol esik az oktatdsi rendszerek alapvetd, a
tdrsadalmi kohézidt is elvdré célkittizéséedl.

A 2020-as év elsé lapszdmdnak legtdbb {rdsa hazai oktatdsi viszonyokbdl addé ellent-
monddsokra hivja fel a figyelmet, a jobbitani akardk sziikségszerti elfogédottsdgdval és el-
szdntsdgdval.

A Latészog rovatban Pénzes Ddvid interjijiban Haldsz Gdbor felidézi az 1985-6s Okta-
tasi torvény létrejottének ellentmonddsos koriilményeit, azokat az id6ket, amikor a politika
azt iizente a strukcurdlis dralakitdst szorgalmazé kutatdknak, hogy ,,nagy szerkezeti reformra
ne gondoljatok” és ,,ne szdmoljatok azzal, hogy van pénz”. De ,keressétek azokat a mozgdstere-
ket, amelyeket akkor lehet taldlni, hogyha se szerkezeti reform, se pénz nincsen — mert azt meg
nem lebet csindlni, hogy semmi nem torténik. Valaminek kell torténnie.” A beszélgetés ravildgit
arra is, hogy a centralizélt okratdsi rendszerekben Shatatlanul kisebb és szlikebb korti a pe-
dagdgusok feletti kontroll, mint azokban a rendszerekben, amelyekben széleskor(i intézmé-
nyi 6néllésdg, autondmia van, hiszen ott az egyén folyamatosan ki van téve az egész kozos-
ség kontrolljinak.

A Tanulmdnyok rovat valldspedagdgidval foglakozé irdsdbdl (Bogndrné Kocsis Judit) a
kovetkezd, sajdtos kontraszt tikedz8dik: ,pazdnkban is a valldsossdg hatdsinak vizsgdlata dll
leginkdbb a fokuszban. Kevesebb sz6 esik az alkalmazott nevelési modszerek hatékonysdgdrdl,
kiilonféle oktatdsszervezési mddok eredményességérdl, 1j metédusok alkalmazhatdsdginak kérdeé-
seirél”. Pedig a mind szélesebb kirben megvaldsuld valldsoktatds hosszd tdvii eredményessé-
gét egy 4j tipusti médszertani kultdra diszkurzivitdsa szolgalhatnd leghatékonyabban.

A nyelvkényvpiac dtalakuldst elemz8 tanulmdny szerint (Drings-Horvdth Ida és Menyhei
Zsdfia) a kiaddk ,a digitdlis taneszkizok viszonylag széles kindlatdt nyijtva problnak lépést
tartani a kiaddi anyagoktdl fiiggetlen, ingyenesen elérhetd digitdlis tartalmakkal’. A konyvki-
addk portfdlidja ezére dtalakuldban van: ,mig kordbban ‘csupdn’ készen vdsdrolt tuddstartal-
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mak egyirdnyii kizvetitésével foglalkoztak manapsig egyre inkdbb az egyes termékekhez kapcso-
lods digitdlis tartalomszolgdltatds egésziti ki tevékenységiiket.” Csak kétirdnyd kommunikacids
folyamat tud a véltozé felhasznaldi igényeknek megfelelni.

A Konyvtdrostandrok Egyesiiletének 33 éve folyé miihelymunkdjdt torténetbe foglald
irds (Domsody Andrea és Szakmdri Kldra) egyik dltaldnos megallapitdsa, hogy az informdcié-
val, a konyvtdrakkal valé6 munka kétféle alapozsi sziikségletet igényel, ,.egyszerre kell tudni a
szavakkal és a struktivikkal, folyamatokkal, elektronikus eszkizokkel dolgozni”. A kontraszt
pedig: ezt a kett8s célkitlizést a kordbbi tartalmi szabdlyoz6k valamilyen szinten érvényesi-
tették, de a 2020-as NAT-bdl j6szerével ez teljességgel kikeriilt. Mindez azt vetiti el8re,
hogy az értelmes , tanulds alapjit jelentd informdcidfeldolgozdsi tudds eszkozfiiged marad, nem
lesz az 1ij technoldgidkra konvertdlhatd,” ez pedig a tanuldsi képesség romldsdval jérhat.

Jakab Gyorgy irdsdban amellett érvel, hogy a , digitdlis dllampolgarsdg” fogalma szervesen
integrédlhaté az iskolai dllampolgdri nevelés kordbbi tapasztalatairdl valé gondolkoddsba. A
digitdlis vildgban is sziikség van olyan szabdlyokra, amelyet a tdrsadalom tagjai kozésen ala-
kitanak ki és tartanak be. Ugyanakkor, ahogyan az dllampolgari nevelés tekintetében egyre
kevésbé lehet ,csupdn egyféle, kizpontilag elére meghatdrozott értékekkel, gondolkoddsi és visel-
kedési moddal, illetve rogzitett ,, konzervtuddssal” felvértezett érett embertipust’ (mint ,iskolai
végterméket”) nevelni’, ez feltehet8en hatvanyozott erdvel igaz lehet az llanddan 4j kihivé-
sokkal szembesiild digitélis dllampolgarsdg esetében is.

Fodor Eva fenntarthat6sdg-tanulmdnya szerint a felngvekvd generacidk nevelésekor fon-
tos tudatositani, hogy a fenntarthatdsdg kérdéseire relevans tartalommal csak az egyes problé-
mék komplex jellegére reflektald, hosszii tdvon is megolddst kindld vélaszok adhatdk — és azok
is csak a teljes bioszféra miikodésével harmoénidban. Az irds nem a fenntarthatésdg pedagdgi-
djéval, de ennek érdekében az amogote 1év ,,dinamikus” tudds lehet8ségével foglalkozik. ,,A
fenntarthatdsdg pedagdgidja olyan kibivdsokra keres vdlaszt, amelyek egyrészt komplex és transz-
diszciplindris megkozelitést kivinnak, mdsrészt pedig ezekre a kibivdsokra nincsenek olyan meg-
olddsok, amelyek minden koriilmények kozott megfelelék és alkalmazhatok volndnak.”

Nagy Addm kissé provokativ {résdban arra keresi a valaszt, hogy illeszthetd-¢ ,a popkul-
tiira pedagdgiai alkalmazdsa a kurrens tanuldselméletekhez, azaz van-e hiteles elvi alapja annak
a gyakorlatnak, amely populdris alkotdsokat, kasszasikerek (blockbusterek) hiv segitségiil a tanu-
ldsi folyamat eredmeényesebbé tétele érdekben”. Azért is jogos a felvetés, mert a kasszasikerek
diskurzusképz§ ereje jéval nagyobb a mai didkok korében, mint amilyen erds a didkok 20.
szdzadi értelmezése szerinti gyermek- és ifjusdgi irodalommal valé kapesolata. Mindez a
szerz® szerint az irodalmi kdnon jobb dtgondolhatdsdga mellett a konstruktivista pedagdgia
gyakorlati alkalmazasi lehet8ségeinek baviilését eredményezheti.

Az India és az IKT kapcsolatdval foglalkozé irds arrdl tuddsit, hogy a kontinensnyi or-
szdg sok millié szegény lakosa ,,okostelefonnal a kezében éf; a kizisségi haldkon ldgnak, infor-
mdcidkat gyiijtenek vagy jatszanak.” Az orszég kdzponti kormdnya pedig ,a szegénység és elma-
radottsdg lekiizdése egyik legfontosabb oktatdsi programjdnak az iskoldk technikai és digitdlis fej-
lesztését tartjdk. Egyre nagyobb szdmban jelennck meg a digitdlis oktatdsi eszkizik és okostanter-
mek az orszdgban nemcsak a vdrosi, hanem a vidéki kornyezetben is. A rovid irds épphogy rd-
kozelit India vildgdra a jelzett szempontbdl, mégis informativ lehet sokunknak.
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Lapszémunkban megemlékeziink a kézelmultban elhunyt Sziidi Jdnosrdl, akinek negyedszdzados
kozoktatds-irdny{tdi tevékenysége minden kétséget kizdréan elismerésre méleS. Elkotelezetten és
harcosan kiizdott az esélyegyenléség erdsitése, a tdrsadalmi kirekesztettség felszdmoldsa, a tanuldi
jogbiztonsag sziikségességének elismertetése érdekében, tovdbbd nevéhez kithetd a jogi gondolko-
ddsmdd kovetkezetes kialakitdsa és alkalmazdsa az oktatdsirdnyitdsban. Szészdldja volt az intézmé-
nyek mind szélesebb szakmai onéllésdgdnak, a minden korldttdl mentes tanszabadsdgnak és az
4llami akarat korldtozdsdnak. Tiz évvel ezel6tt megjelent kdnyvének egyik recenzenseként értetlen-
kedve fogadtam az dllami monopéliumtél, tilhatalomtdl (diktattirdtdl) vald, dltalam alaptalannak
ftéle félelmeit. Szemére vetettem, hogy az dltala preferdlt ,szabadversenyre” és ,szabadsdgelvre”
épiils okratdspolitika a negyedszdzad alatt a jobb szellemi-anyagi-tdrgyi pozicidban 1év§ elitek, és
kivételezett helyzetben 1évé intézmények monopolhelyzetének fenntartdsdval jire, igy az iskoldk
kozétti ,,tdvolsdgok” foler8sodését, a tuddshoz valé hozzaférés kiilonbségének nagyfoku differenci-
4l6ddsdt eredményezte. Azéta gydkeresen dtalakult a kdzoktatdsi/koznevelési rendszer szabdlyzdsa,
az iskoldk fenntartdsa, finanszirozdsa, belsd vildguk, a pedagdgusok stdtusza, s6t a szakmai dontés-
hozatal és nyelvezet is radikdlisan megvéltozott, és ennek titkrében az akkori recenzens kritikai
megjegyzései is mds fénytorésbe keriiltek.

Kaposi Jozsef

Péter Fléra (2. 0.)
Testvérekkel egyiitt
késziil a lecke
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A Tanulmdnyok rovatba érkez8 irdsokat lektoraltaguk.
A publikdciés stilusra vonatkozé Gtmutatds, valamint a birdlati adatlap
a lektoralds szempontjaival elérhetd a honlapunkon: http://upszonline.hu
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élet és iskola, élet-iskola, életiskola, iskola és élet, iskola-élet, iskolaélet

Bédrmikor beszélgetiink a gyerekkel a kényszer(i iskolabezdrds kezdete 6ta, arra a kérdésre,
hogy mi hidnyzik leginkdbb, amidta otthon kell maradniuk, a leggyakoribb, legigazibb,
legdtéltebb vdlaszuk mindig az: a tobbiek. Az osztdlytdrsak, a bardtaim, a tobbi didk, a ba-
ratndim, a haverok, a lelki tdrsak, a tdbbi ember.

Igen, az iskola mindenekel6tt és els6sorban kozeg, tirsas hely, egyiitt-lét. Ha tetszik, a
kozvetlenség és a személyesség vildga. Persze, lehet j6 képzésrél, hatékony tuddsdtaddsrdl,
sikeres felkészitésrdl, kivalé oktatdsrdl beszélni, és mindegyik fontos is, de a személyesség
kozege nélkiil mind halott dolog. Ha egy gyerek — és itt nemcsak a hatévesekrél, hanem a
tizenhat és tizennyolc évesekrdl is beszéliink — csak megfelelSen j6 szinvonald oktatdst kap,
akkor az is konnyen elveszti az értelmét vagy a sdlydt. Arra a kézegre van szitksége minden
gyereknek, amiben a tuddselemek, a képesség-részek mind-mind 4titatédnak az egyiictlét
érdekes, vonzd, vibrdl, kiszdmithatatlan, érzelmileg dtftitote jelenlétével.

[...]

Minden fontos élményhez, értékes gondolathoz, emberi-erkélesi felismeréshez a md-
sik ember 4ltal és m4s emberek kozegében jutunk el. A mésik ember az a kapu, amin ke-
resztiil a megismerés és megértés felé eljutunk. Az iskola a hétkdznapokban automatikusan
— persze melyik iskola jobban, melyik rosszabbul — miikédteti ezt a kaput, miikédeeti a tdr-
sas egyiittlétnek azt az intenziv formdjét, amit iskoldnak neveziink. Es mindezt dnkéntele-
niil teszi, pusztdn azdltal, hogy napi hat-nyolc éréban egyiitt van 6tszdz vagy ezer ember,
gyerek és felndtt, és mindent, amit csindlnak, egyiitt kell hogy megcsindljdk. Vagyis az is-

kola automatikusan, per definitionem a kozvetlenség és a személyesség kozege.

Fenyd D. Gyorgy: Pedagdgiai jegyzetek a karanténbdl. Személyesség és kizvetlenség,
hteps://osztalyfonok.hu/cikk.php?id=2176
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