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»1. A nemzeti érték megnevezése:
[...] Zdankai Gyermekalkotdsok Galéridja
2. A nemzeti érték szakteriiletenkénti kategoridk szerinti besoroldsa: e) kulturdlis
orokség

[...]

5. A nemzeti érték rovid szoveges bemutatdsa, egyedi jellemzdinek és torténetének
leirdsa:

A Gyermekalkotisok Galéridjit 1973-ban hoztdk létre az akkori Uttérd-
szovetség dontésével. Helyét a Zankai Uttorévarosban kaprta.

1973-t4l szervezdje és irdnyitdja, 1981-t8l pedig orszdgos képzési bazisa
volt az akkori gyermek képzd- és iparmiivészeti tehetséggondozdsnak. A kez-
deti idészakban orszdgos, majd 1976-t6l mar nemzetkozi szinten hirdette meg
gyermek képzd- és iparmivészeti pélydzatait, amelynek kovetkeztében dija-
zott alkotdsaibdl folyamatosan duzzadt a gy(jtemény. Jelenleg 24 ezer gyer-
mekalkotdst tudhat magdénak, ami 114 orszdgbdl gyilt 6ssze.

[...]

A zénkai Gyermekalkotdsok Galéridjat 1988-ban felvették a gyermekmd-
vészeti gyljtemények vildgregiszterébe és tehetséggondozé munkdjdnak elis-
meréseként 1989-t8l az Eurdpai Tehetség Tandcs (ECHA) tagja lett. A Galé-
ria tobb konferencidt és szakmai tovabbképzést szervezett Zdnkdn e hdctérrel.

[...]

A Zinka Uj Nemzedék Kézpont Kft. megdrizte és tovabbviszi a Galéria
értékeit eredeti funkcidival egytitt. A gyermek- és ifjasdgi korosztaly tehetség-
gondozdsa, az értékes szabadid§ eltdltése, a miivészeti nevelés a gyermekalko-
tasok kidllitdsai dltal mind fontos szerepet kap az tidiiltetés mellett.

6. Indoklds az értékidrba torténd felvétel mellets:

Orszédgosan is egyedi gy(jteményrdl van sz, aminek nemcsak miivészeti
és pedagdgiai jelentésége van, hanem a nemzetkozi diplomdacidban is hasznal-
hat6 értéket jelent.”

FoRRAS: https://zanka. hulwp-content/uploads/2014/07/IX._Zankai_Gyermekalkotasok_Galeriaja.doc

Lapunkban az id6kdzben megsziintetett és raktdrba széllitott gytijtemény al-
kotdsairdl késziilt fotékat mutatunk, az eléz8, 2019/7-8. szimunkban meg-
kezdett sorozatot folytatva. A galéria anyaga azéta biztonsdgba keriilt, a gy(j-
temény sorsa megoldédni ldtszik. A torténetrdl a 121. oldalon olvashatnak.

A képek megtaldlhatéak a cimlapon, valamint a 15., 33., 72., 79., 91., 121,
141., 162. és 199. oldalakon. A fot6kat Veszprémi Attila készitette az emlitett
raktdrban.
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Heten a klimadiskurzusroél

Havonta t6bb ezer fiatal vonul urcdra szdmos nagyvdros mellett most mdr Budapesten
is, hogy a Fridays for Future mozgalom keretében felhivia a figyelmer a klimavdlsdgra.
Teszik mindezt tanitdsi iddben, azzal a nagyon nyilt iizenettel, hogy a jovdjiikért ezen
a mddon t6bber tehetnek, mint ha jol nevelten az iskoldban maradndnak. Mindez
pedig egészen 4j kontextust kilcsoniz a kornyezeti neveléssel kapcsolatos gondolkodis-
nak és az arrdl zajlé pdarbeszédnek is. Ezért dontottiink 1igy, hogy a témdhoz kapcesoldds
lapszdmunkban teret adunk a klimadiskurzus kritikdjdnak: olyan pedagdgusokhoz,
tandrképzbkhiz, kutatdkhoz, aktivistdkhoz fordultunk, akiknek az élete, a munkdja
szoros kapcsolatban dll a klimavdlsdg témdjaval. Oket kérdeztiik, hogy mit gondolnak:
melyek a valddi kérdések felndrrek és gyerekek, felndttek és felndrrek kizt, s ezekrdl
hogyan kellene, hogyan lebetne jol beszélgetni. Vagy arrdl, hogy hogyan segitsiik (ho-
gyan ne akaddlyozzuk) magunkat és egymdst a problémdk valdsdgos, mély, tobbréregii
megélésében és megértésében. Mire figyeljiink, és mi az, amit esetleg jobb, ha figyel-
men kiviil hagyunk vagy meghaladunk a klimavdltozdsrél gondolkodva. Hol van az
aktivizmus, a cselekvés helye ebben a diskurzusban? Hol a gazdasdgi mutatoké és hol
az etikdé? Es egydltaldn: mit tehetnek a pedagogiai kutatdk-fejlesztok, irdnyitik és a
gyerekekkel, fiatalokkal foglalkozd szakemberek a klimavdlsdg koriil zajlo diskurzusban
és a valds cselekvés teriiletén?

Az aldbbiakban a vdlaszképpen érkezetr hét sziveger adjuk kizre.

Lapzdrtink utdn, 2019. november 28-dn az Eurdpai Parlament, strasbourgi iilésén
elfogadott nyilatkozatdban, az egész Eurdpai Unidra kiterjedé klimavészhelyzeter hir-
detett.

Békés Gaspar: sokkal. Kiilonésen a fiatalabb generdciék

p n vildgszerte felteszik a kérdést: miére hagy-
Fenntarthaté tuk magunkat a szakadék szélére sodrédni,
tarsadalomszervezés miért engedjiik, hogy a Fold lakossdgdnak

95%-a szennyezett levegdji telepiilésen
éljen, vagy hogy kipusztuljon az dcedni
Napjaink legéget6bb kihivédsa, hogy mi- emlésdk fele.

ként tudunk megbirkézni az dkoldgiai és A tudatos polgdrok azt kérdezik: nem
klimavélsdg okozta folyamatokkal/hat4- tudtdtok, mi vdr rink? A konstruktivabbak
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pedig azt: miért nem ismertétek az okokat
és kovetkezményeket, miért nem volt a jo-
v6 elég fontos?

A Greta Thunberg-féle Fridays for
Future mozgalom pontosan azt mutatja
meg, hogy a fenntarthatésdg igénye most
mdr valéjiban egy holisztikus koncep-
cid, melyet nem csak a kornyezetvédelmi
vonatkozdsai miatt kell timogatni. Ez
a kezdeményezés vildgossd teszi, hogy a
demokricia és a tudatos, fenntarthaté
jovBkép osszefiiggenek. Amennyiben az
intergenerdcids egyenldség jegyében a jovot
érintd, kiemelten fontos, valéban életbe-
vigd kérdésekben nem vessziik figyelembe
a fiatalok véleményét, nem biztositunk
teret nekik egyenrangt partnerként, akkor
romboljuk, vagy ki sem épitjiik a felelds
dontéshez sziikséges demokratikus kerete-
ket. Felelds és aktiv dllampolgdrok helyett
érdektelen és manipuldlhaté jobbdgyokat
neveliink, akikkel a kdrnyezeti katasztréfie
nem tudjuk elhdritani. A demokricia gya-
korlati miifaj, nem elég 18 éves kor felett
felkapcsolni a vélasztépolgdr-kapcsolée,
és hatékony, felel8s gondolkoddst vérni.

A korsovinizmus felszimoldsa, a polgdri
tudat fejlesztése ezért Gssztdrsadalmi fele-
18sség: feladata a mindenkori kormdnynak,
az iskoldknak, a csalddoknak, a civil szer-
vezeteknek és az egyéneknek is.

A vildg barmely pontjdn jogos ugyanis
az az dllampolgdri elvdrds, hogy az alap-
vetd szabadsdgjogok mellett az egészséges
kérnyezethez valé jog is garantdlva legyen.
Ebbdl kévetkezik, hogy ha elég ember
koveteli ezen szempontok érvényesiilését,
és ennek megfelelden szavaz a vélasztdso-
kon, akkor ezzel pozitivan befolydsolhatja
a kérnyezetvédelem fejlédését, legaldbbis
az eurdpai demokratikus orszdgokban.
Mégis évtizedekig nem tudott sehol igazdn
kritikus tomegeket megmozgatni a kérdés,
Magyarorszdgon pedig kiilénosképp ritkdn
tematizdlta a kozéletet a kdrnyezetvédelem.

Mindezt valészintleg két alapvetd okra
lehet visszavezetni: mindmadig hidnyzik a
kornyezeti nevelés/érzékenyités és a kriti-
kus gondolkodds okrtatdsa, s ennek mélyre
vezethet§ tradici6i vannak. A kornyezet-
védelem egyszer(ien nem érte el tartésan
a Kdddr-rendszer ingerkiiszobét, igy ok-
tatdsa sem volt szempont, f8ként, mivel
ennek a globdlis és végzetes jellege széles
kérben nem volt ismert. A szisztematiku-
san kritikus gondolkodds oktatdsa pedig
kiilondsképpen ellentétes volt a partdllami
struktdra alapvetden egydimenzi6s vildgér-
telmezé jellegével. Igy a kordbbi generaciok
tobbsége nem rendelkezhet elegendd lexi-
k4lis, statikus tuddssal a témdrdl, és nem
ritkdn hidnyzik beléliik az a kritikai kom-
petencia is, melynek segitségével ondlléan
is értelmezni tudndk ezt az j, rendkiviil
bonyolult és stilyos civilizdcids kovetkez-
ményekkel jiré problémat.

Az elmult évben viszont, taldn viratla-
nul, sokévnyi klimaapdtia utdn a fiatalabb
generdcidk a térténelem legerdteljesebb
klimavédelmi mozgalmdt inditottdk be.
Ennek hatdsa Magyarorszdgon is érzédik,
hiszen a III. Globdlis Klimasztrdjk eddig a
legnagyobb ilyen jellegli demonstracié az
orszdg torténelmében. Ha azonban ez nem
a rendkiviil fejlett oktatdsi rendszernek ko-
szénhetd, akkor mégis miért né nyilvinva-
l6an az érdekl8dés? A vilasz és a megoldds
részben a probléméval azonos t8rél fakad:
a globalizdcids és technoldgiai forradalom
mdra mar kordbban elképzelhetetlen meny-
nyiségli informdcidt, és ezdltal tuddst tett
elérhetévé konnyen és ingyenesen szinte
mindenki szimdra. Amennyiben barki-
ben egy szikrdnyi kivdncsisdg is van, sajdt
maga is felfedezheti, megértheti a kozelgd
katasztréfa sulyossdgdt, és ondlldan is
keresheti az ehhez kapcsolédé megolddsi
lehet8ségeket. Az ENSZ frissen elkésziilt
gyermekjogi felmérése szerint a magyar
fiatalok mdsodik legfébb aggodalma — az
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4lldshoz jutds nehézsége utdn — a klimavdl-
tozas.

Eppen ezért a kihivésok és a rendkiviil
megndtt tdrsadalmi érdekl8dés alapjin
radikdlisan 4t kell formdlni az oktatdsi
rendszeriinket. Olaszorszdgban példdul
ebben a hénapban mir dontoteek a kli-
mavaltozdssal kapcsolatos iskolai tdrgy
bevezetésérdl. Magyarorszdgon viszont a
korabbi merev okrtatdsi konstelldci6 egyha-
mar nem l4tszik véltozni, ezért bdven van
még mit tenni. Mert most tényleg a j6v6 a
tét, és nincs idénk késlekedni.

Benedekné Fekete Hajnalka:
Papir kornyezet

November 9-10-én fikat iiltettiink a vd-
rosomban jészdndéku civilekkel. Egy hét
milva ugyanaz az 6nkormdnyzat, amely
elézékenyen kimarkoltatta a csemeték he-
lyét az iiltetéshez, t8bb tucatnyi egészséges
flzfa kivdgdsdrdl dontoee a vdrosi temetd-
ben, mert a lehulld levelek szemetelése za-
varja a temetdjdrékat.

Van mit tenniink a klimakatasztréfa
iigyében.

Mira a szir8buborékok vildgaban
éliink, ahol profitorientdlt mamutcégek
algoritmusai vélogatjik szdmunkra a
hireket, s kdnnyen eléfordulhat, hogy a
szomszédunk nem is hallott még errél. S
ha hallott, akkor taldn olyan forrdsokat
olvas, melyek szerint nincs is baj, az egész
csak ,klimahiszti”. Vagy épp azt véli, hogy
az egyén tevékenysége elhanyagolhatd, az
egészért tiz nagy cég felel, azokat meg-
4llitani nem dolga. De az is lehet, hogy
azt gondolja, hogy mdr tgyis késé bdrmit
tenni, a kataklizma elkeriilhetetlen, éljiink
a ménak.

A legnehezebb az, ami mindenkitd]
cselekvést kdvetel: a bolygénk, az ottho-
nunk egyszertien nem bir ekkora tomeget
ilyen fogyasztdsi ,kultdra” mellett kiszol-
gélni. Viltoztatnunk kell.

Az oktatdsirdnyitds vdlasza a kli-
maproblémadra: a Natban kiemelt cél a
fenntarthatdsdgra nevelés, mely komplex
moédon értelmezhetd, és fontos, hogy ¢él-
ménypedagégidra épiiljon. Az eddigi nyolc
pedagéguskompetencia mellé egy kilen-
cedik keriilt, a ,fenntarthatésigra nevelés
kompetencia”. Megéllapitottdk, hogy mely
tevékenységek tartoznak ide, igy probélva
mérhetévé tenni mindezt a pedagdgusok
szdmdra. A pedagégusmindsitési rend-
szerben is médositdsokat hajtottak végre,
és négy indikdrort hatdroztak meg. A
pedagégusok elsédleges szerepe ebben az
értelemben az attit(idformalds. Kifejtik azt
is, hogy milyen tevékenységek dokumen-
tumai tartozhatnak — igazoldsképp — ehhez
a kompetencidhoz: tobbek kozott lehet
projektterv, tananyag, szakkor, szakmai
rendezvény, kozosségi program, projektnap
vagy osztdlyfénoki munkaterv is. Mind-
ekozben az elsd osztdlyosok kornyezetisme-
ret munkatankonyvében felsoroljdk hazdnk
dsszes nemzeti parkjdt — megtanulandé
anyag —, s napi 5—6 6rdt iildégélnek 6-7
éves didkjaink egyhelyben az osztédlyter-
mekben. A kornyezetismeret a jelenleg
érvényes kerettantervek szerint alséban
heti egy 6rdt kap, ez 3—4%-ot tesz ki a
teljes érakeretbdl. 5-6. évfolyamon az érdk
ardnya 7% (természetismeret). A 7-8. év-
folyamon eléri a 19%-ot, de ebbe mar be-
leszdmolédik a fizika, kémia, foldrajz, bio-
18gia-egészségtan is (a bioldgia-egészségtan
magdban 5%). Persze tételezhetnénk, hogy
méra minden magyar iskola megvildgoso-
dott, tombol a tantdrgykéziség, didkjaink
projekerdl projektre épitik az 4j tuddst,
kar sz6szolni az 6raszamokkal, hiszen mar
kisgyermekkortél eddziik tanitvdnyainkat
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a kritikai gondolkoddsra, az egyiittm-
kodésre, a felel8s dllampolgdri és bolygé-
polgdri magatartdsra. Mert ez volna az az
ut, amelyen megidllithatndnk a globdlis
krizist. En azt gondolom, a legfontosabb és
alighanem a legeredményesebb az volna,
ha kisgyermekkorban a kdzvetlen tapasz-
talatszerzés keriilne fékuszba. Ha nem egy
diszprojekthét sz6lna a fenntarthatésigrol,
hanem az év. Ha az iskoldk azzal a faluval,
vérossal foghatndnak 6ssze, ahol mikod-
nek. Az a szabdlyozds, amiben iskoldink
dolgoznak, éppen ellentétes irdnyt erdsit.
Az egyén feleldsségét, a cselekvést csak ott
és Ugy lehet tanitani, ahol azt a valésdgban
gyakorolhatjik.

Hill Katalin:
Klimavéltozds — tényleg tehe-
tetlenek vagyunk?

A kézelmultban egy mdsodik osztdlyos kis-
gyermek és egy fiatal, tanitdsi gyakorlddrit
tartd hallgaté kézote zajlott parbeszédre
lettem figyelmes, ami nagyon elgondol-
kodtatott. A kisliny egy vizek védelmérdl
sz616 beszélgetésben felvetette a klimaval-
tozds problémdjit (pontosan ezt a szdt
haszndlva), mire a hallgaté azt vdlaszolta
neki, hogy igen, de ezzel sajnos mi nem tu-
dunk mit kezdeni.

Minden bizonnyal a hallgaté nincs
egyediil a véleményével. Hogyan ala-
kulhatott ki ez az 4lldspont valakiben a
klimavaltozds és annak kovetkezményei
kapcsdn? Milyen informdcidk birtokdban
— melyekhez tobbek kozdtt akdr ndlunk,

a pedagbgusképzésben is juthatott —, vagy
éppen hidnydban jutott erre a kévetkezte-

tésre? Taldn keveset tud a témdrdl, és nem
is litja a probléma mértékét, ezért nem lét-

ja a sziikséges és lehetséges kiutakat? Vagy
éppen klimaszorongdssal dllunk szemben,
és inform4cidi alapjdn Ugy érzi, hogy ak-
kora a baj, hogy nincs mar mit tenni és
kontraproduktiv médon a tehetetlenség
érzése alakult ki benne?

Barmelyikkel is dllunk szemben, a
cél mindkét esetben ugyanaz, mégpedig
elémozditani a passzivitds helyett az aktiv,
cselekvd magatartdst. Ez irdny felel8ssé-
giinket noveli, hogy pedagdgusokat képe-
ziink, akik direkt vagy indirekt médon, de
hatni fognak nagyon sok kisgyermekre és a
sziileikre. Mit tehetiink tehde?

A megold4s egy lehetséges titja a kap-
csolddds és az énhatékonysdg érzésének
novelése lehet, melynek sordn személyesen,
érzelmileg is szdmos ponton kapcsolédha-
tunk a klimavéltozds problémadjihoz. Ezen
érzékenyitd folyamat révén a belsé meg-
gy6z6désbdl tiplilkozé motiviltsdg, majd
elhivatottsdg kiépiilése kezdédhet meg,
melynek eredményeképpen a felel8s cse-
lekvéshez sziikséges tuddsra, informdcidra
is szert tehetiink.

Kihez, illetve mihez vald kapcsolédds-
16l beszélhetiink a klimavaltozds kapcsdn?
Kapcsolédhatunk mintakévetd médon
masok koérnyezettudatos szokdsaihoz.
Ezen a ponton pedagdégusként nagyon
sokat tehetiink sajit példamutatdsunkkal;
megkockdztatom, hogy enélkiil a témdrdl
nyujtott informdci6 koves talajra hullik.
Aztén kapcsolddhatunk sajit magunkhoz,
amikor dnvizsgdlatot tartunk (személy
szerint én mit teszek, és jobbit6 szandékkal
min viltoztathatnék). Itt nagyon fontos
a beldtdshoz vezet it tdmogatdsa, amely
blintudat vagy héritds helyett pozitiv, ak-
tiv cselekvésre sarkall. Tébb szempontbdl
nagyon fontos 4llomds a kapcsolédds kor-
nyezettudatos kozosségekhez. Felesleges
azzal 4ltatnunk valakit, hogy ha egymaga
kérnyezettudatosan él, az tényleg ered-
ményt hozhat. Tudatositani kell, hogy
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csak 8sszefogva, egyiittes erdvel lehetiink
hatékonyak. Emellett a kdzosség-élmény, a
valahovd tartozds élménye elengedhetetlen
a tartés attitidvaltozdshoz, segit a sziik-
ségszertien bekdvetkezd mélypontokon
4tlendiilni. Végiil taldn a legfontosabb
visszatérni a forrdshoz, azaz kapcsolddni

a természethez, a teremtett vildghoz. 1dét
tolteni benne, megszeretni, kotédni hozzd.
[gy alakulhat ki az irdnta érzett felel8ssé-
giink.

Janké Ferenc:
Viltozé éghajlat — valtozé
tarsadalom

Az éghajlatviltozds nemcsak Foldiink, ha-
nem tdrsadalmi mikédésiink vélsdgtiinete
is egyben. Egy megbeszélendd tdrsadalmi
probléma, amely a kérnyezeti tigyek sord-
ban a 2000-es évektd]l domindns szerepbe
keriilt. Posztmodernnek mondott vild-
gunkban — hazdnkban inkdbb posztszocia-
lizmusrél beszéliink — a kornyezetrdl valé
diskurzust igy eluralta az éghajlatvaltozds,
annak megbeszélésében pedig a klimaka-
tasztrofa, a klimaapokalipszis nyelvezete
vélt meghatdrozévd. Nem el6zmény nél-
kiil; az 1970-es években nyugaton a Limits
to growth jelentés publikdldsédval a novekvd
népesség/gazdasdg, illetve erbforrds-hasz-
ndlat kapcsdn bontakozott ki a tdlélés dis-
kurzusa, amely napjainkban a fogyé olaj-
készletek miatt is Gj er6re kapott. Ugy tiint
— hazdnkban is —, hogy az éghajlatvéltozi-
son nincs mit megbeszélni, csak cselekedni
kell. Ebben a kérdésben nagyon széles kon-
szenzus alakult ki, politikai hovatartozdstdl
figgetleniil, amit posztpolitikai helyzet-
ként is leirnak. Taldn éppen ez okozta az
éghajlatvaltozds tigyének egyik vesztét:

mindenki bélogatott az éghajlatvdltozds
kapcsdn, és aztdn nem tdrtént semmi, vagy
legalabbis alig. Elsd rinézésre ez ldtszik a
politika vagy a tdrsadalom, a nagy szdmok
tekintetében. Csak ki kell nézniink az ab-
lakon.

A torténet nem 4llt meg itt, Gjabb és
Gjabb impulzusokat kap. A klimadiskur-
zusban sem csak a katasztréfa, a talélés dis-
kurzusdt azonosithatjuk. A hazai politikdt
tekintve a klima témdjdt j6l ,,megmérte” az
eurdpai parlamenti vélasztds. Kilfoldi im-
pulzusokat is kapva immadr, a magyar poli-
tikdban is némi erjedésnek indult a kérdés,
az un. klimaszkepticizmus pértpolitikai
szintre emelkedett. Az éghajlatviltozds
diskurzusdnak két szélséséges, polarizalt
verzidja tehdt hivatalosan is létezik mér
Magyarorszigon.

A dreénet kezdetén Ugy tlint, hogy az
éghajlatvéltozds egy megoldhato, végér-
vényesen kiiktathat6 probléma — ldm, egy
jabb diskurzus —, mint egy lyuk egy nad-
régon, vagy a ,lyuk” az 6zonrétegen. Ugy
tlint, hogy elegendd, ha a természettudé-
sok kiszdmoljak, modellezik az éghajlat
véltozdsdra haté természeti és antropogén
kényszereket, s ekképpen megmondjék,
hogy mennyi iiveghdzgizkibocsdtds-
csokkentés kell a klima, st a Fold meg-
védéséhez. Most kezdiink rdjonni, hogy
tdrsadalomtuddsok is kellenek, vagy kellet-
tek volna, hogy ezt az egyszertinek ldtszé
kérnyezetpolitikai aktust végigvezessiik
valamennyi tdrsadalmi rendszeren, hogy
folyamatosan menedzselni tudjuk az ég-
hajlatvéltozds koriili, vagy gy éltaldban a
kérnyezeti tigyeinket. Mert az éghajlatvél-
toz4s valéjdban egy makacs, sok minden-
nel &sszefliggd tdrsadalmi probléma.

Most, amikor a Fridays for Future
mozgalomban, vagy az éppen aktudlis kli-
macsticson Greta Thunberget ldtjuk, exp-
licit médon is megjelent az intergeneracids
konfliktus, a gyermekek, a fiatalsdg szerepe
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keriilt teritékre az éghajlatvéltozds vonat-
kozdsdban. Felmeriil annak lehetésége,
hogy az alulrdl szervezddé, kis kozosségek-
ben elindulé véltozdsok motorjai a fiatalok
legyenek. Bdr, ha a kériikben a klimakrizis
vagy klimaszorongds kapcsdn terjedd gyer-
mektelenségi fogadalmat tevék mozgal-
mdra gondolunk, végtére a probléma el8l
valé menekiilésnek hihetjiik azt. Lehet-e
a gyermekek, fiatalok vélldra tenni a Féld
megmentésének ligyét? Mit tehetnek a
gyermekek valldra a felndttek az oktatds, a
kornyezeti nevelés vagy a csalddi beszélge-
tések sordn?

Mindeziddig kevés a kutatdsi eredmény
e tekintetben, de joggal feltételezhetjiik,
hogy a félelem koreinek kialakitdss-
ra alkalmas klimaapokalipszis-vizidk,
médiahirfolyamok, a bulvdrosodds, vagy
éppen a hdbords metafordk nem szolgdljdk
az ligyet, mint ahogy a klimaszkeptiku-
sok sem. Sohasem késé cselekedniink, s
ha tesziink valamit, tudnunk kell, hogy
a hatdsok csak egy generdciéval kés6bb
jelentkezhetnek. Hitet mindenképpen
kellene adnunk a gyerekeknek, s példdval
el6l jarni, mert a hiteltelenség nagy veszély.
Kénnyt a politikusokat tdmadni, de vajon
megvilasztandnk egy olyan pértot, amely
a karbonadéd — nevezziik ilyen cstinydn —
bevezetését tlizné zdszlajdra? Tdmadhatjuk
a piaci szerepl8ket is: miért drdgdbbak a
kornyezet szdmdra kedves termékek és
szolgéltatdsok? Sikeres lenne-e egy olyan
kérnyezeti kommunikdcid, amely kikeriili
a bizonyos tekintetben ldthatatlan éghajlat-
véltozdst, vagy éppen a zold gazdasidgi no-
vekedés lehetdségét villantand fel? Utébbi
kapcsdn az okoldgiai kozgazddszok biztos
csévélndk a fejiiket. A sort folytathatndnk.

Nagy nehezen egy ilyen rovid eszme-
futtatds végén is eljuthatunk egy olyan
konkluzihoz, hogy nekiink kell alapvetd-
en megvaltoznunk s cselekedniink, ehhez
viszont segitségre van szitkségiink, a kor-

nyezeti nevelés, a tudomanykommunikd-
cid, a tdrsadalomtudomdnyok megfontolt
szerepvéllaldsdval.

Rézsa I1diké:
,Gyereket utcdra vinni?
Elszomorité!” — Klima-
védelemmel kapcsolatos

érvelési hibdk a kozosségi
média kommentjeiben

A klimavédelem sz6 hallatdn mindenkinek
van véleménye — attdl fiiggden, hogy a tel-
jes tagadds-gydsz, valamint a nemcselek-
vés-cselekvés skdldn hova helyezi magdt. A
kozosségi médidban a legjellemz8bb hozz4-
szbldsokat olvasgatva azonban két dolog
minduntalan felt{inik:

Elészor is: bizonyos értelemben mind
érvényesnek és igaznak tekintenddk.

Ugyanakkor van egy mésik kozos
vondsuk: valamilyen dn. érvelési hib4t tar-
talmaznak.

Ezért ezeket a jellemzé hozzd-
szbldsokat megprébdltam azonositani a
hteps://a.te.ervelesi.hibad.hu/ oldal segitsé-
gével. Az oldal bdrmely mds témdval kap-
csolatban is kivdlé magyardzatot és példi-
kat ad ahhoz, hogy mi magunk elkeriiljiik,
illetve felismerjitk a kommunikdcids csap-
ddkat; és igy érdemi pérbeszédbe tudjunk
lépni beszélgetépartneriinkkel.

Nem a csapda leleplezése a cél (hiszen
ez maga is érvelési hiba lenne), hanem az
8szinte kivéncsisdg felélesztése magunkban
mdsok dlldspontjdnak megériése irdnt. Eh-
hez a legjobb eszkoz a kérdésfeltevés.

Az érvelési hiba gyakran negativ érzé-
sekkel tdrsul (diih, tehetetlenség, ellendllds,
mindsitési kényszer, azonnali odamondo-
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gatds). De sokszor taldlunk érvelési hibdt
azokban a kommentekben is, melyekben a
tdmadott hozzdszolot valaki ,megvédi” a
tobbiekkel szemben.

Az aldbbiakban kovetkezd példdk a
kozdsségi médidban zajlé klimavédelmi
diskurzusbél szirmaznak, a hibadefinici-
okat pedig az emlitett weboldal alapjin
fogalmazom meg,.

Személyes kétely: Az, hogy valakinek
az ismeretei nem teszik lehetévé egy adott
gondolatmenet vagy miikodési elv végig-
kovetését, megériését vagy dtldtdsdt, nem
jelenti azt, hogy maga a gondolatmenet
hib4s lenne.

»Az 6koldgiai vélsdgért nem!!! a fogyasz-
ték a feleldsek, hanem a multik, mert
azok termelési es profitéhsége okozza azt!
A lakossdg kb. 15%-ban felelds csak a
CO2 kibocsétdsért.”

»1e is” érvelés: A hozzdsz6l6 megpré-
bélja elterelni a szot az eredeti kritikdrdl
és 4rterelni a beszélgetést mdsok vélt vagy
valés hibdira.

»A gyerekek, az ifjisdg nagy ivben tesz-
nek a kornyezetiikre. Kivdncsi vagyok,
eldobni-e a mobiljdt, vagy lemondana-e
milanyag vackairdl?”

Lényegtelen konklizié: Egy igaz, de ir-
relevédns érv vagy megéllapitds kozlése sem-
milyen mértékben nem igazolja az ahhoz
nem kapcsolédé allitdsokat.

»Elnézem ezeket a gyerekeket. Ha meg-
kérdezed ket egyenként, hogy vajon mit
is tesz O a klimavaltozds ellen a felvonu-
ldson tdl, benniik szakad a sz6. Ez egy jo
buli, nincs addig se iskola...”

Nici kdrtya: Onmagiban azzal, hogy
parhuzamot vonunk egy éllitds vagy egy
személy, és egy elitélt ideol6gidt magdé-
nak vall$ tdrsadalmi csoport kozott, nem
bizonyitjuk az 4llitds helytelenségét, sem
logikai, sem mordlis értelemben.

»Politikai eszkdznek haszndljdk a gyere-
kitket.”

,Gyereket utcdra vinni? Elszomorits!”
»Gyereket politikdba bevonni, minden-
nek az alja. Mert ez politika!”
»Felesleges a gyerekeket politikai célzat-
tal belerdngatni ebbe!”

,Politikai pedofilia!”

Mazsoldzgards: A vizsgilt elemek hal-
mazdnak onkényes kijelolésével a beszéld
az eredeti problémakort egy nem-reprezen-
tativ részhalmazzd szikiti le.

LA telefont / tabletot /tévét / internetet
mind elkobozni ettdl a tiintetdsdi elké-
nyeztetett Gjgenerdciétdl!”

Hamis dilemma: A sz6ba johetd alter-
nativik mesterséges lesziikitésén, bizonyos
opcidk elhallgatdsin keresztiil hamis va-
lasztasi dilemmidt 4llic fel.

»A feln6ttek is tesznek az egészre. ..,
azzal [segitesz], hogy fogmosds kozben
elzdrod a vizet? Ne rohogtess.”

»Tegyél érte valamit — szandld a szeme-
tet, iiltesd a fét és virdgokat, ne 6ld a
méheket, de kdnydrgdm ne tiintetgess
iskola idében telefonnal a kezedben ... az
mire j6222? Ezzel, hogy segited a vildgot
hogy jobb4 viljon2!21212”

Anekdotikus érvelés: Bar a tapasztalatok
rendkiviil fontosak lehetnek egy 4llitds
igazsdgdnak eldontésében, 5nmagukban
és kiragadott jelleggel nem rendelkeznek
4ltaldnos bizonyits erbvel.
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»Hogy ez a generdcié amint litom mér
tiintetni sem tud telefon nélkiil a kezé-
ben?!? — el tudom képzelni mivel jétszik
akkor!!! Biztos nem a fira mdszik/bi-
ciklizik! Mint anno mi vagy a sziileink
tettek!”

»Ezt az 0j generdcidt kell autéval cipelni
mindenfele ... meg iskoldba is! Hol volt a
mi idénkben ennyi auté az Gton!?”

»Ez a generdcid tehet a sok tomegtermelt
agyon tartésitott kajérdl és az azzal jird
temérdek hulladékrél — gondolok itt
pizza/McDonald’s és a tobbi ... mert mi
anno még a zsiros kenyeret is megettiik
kovészos uborkdval.”

Tekintélyre hivatkozds: Egy 4llitds azért
igaz/hamis, mert egy vagy tobb elismert
vagy magas rangu személy vagy tdrsasdg
ezt mondta.

,Ok ezt j6 bulinak tartjak, pedig mi
felndttek tudjuk, hogy ez mér nem az!”

Bizonyitdsi kényszer dthdritdsa: An-
nak kijelentése vagy sugalmazdsa, hogy
egy 4llitds mindaddig vitdn feliil 411,
amig valaki nem tudja kétséget kizdréan
bizonyitani annak hamissdgit.

,Ugysincs mit tenni, nem az egyéneken
mulik.”

,lgazi 6kopolitikdt nem lehet a jelenlegi
rendszer keretein beliil folytatni, mert a
rendszer egyik szerepl8je sem érdekelt a
valtoztatdsban.”

»Nincs is globdlis klimakatasztréfa,
nincs rd bizonyiték”

Csiiszds lejrd: Ha A megtorténik, akkor
B is meg fog térténni, aztdn C is... és végiil
Z is. Z-t pedig senki nem akarhatja, hogy

bekévetkezzen — igy A-t sem szabad enged-
ni megtorténni.

»Persze vegyék a keziikbe a jovéjiiket...
DE miért a tanittatdsuk kdrdra, mert
ldtszik hogy, mint birka kévetik azok
emberek elveit akik csak buzditjdk 8ket
ezzel butitvdn is egy olyan dologért ami-
bél csak 8k hiiznak hasznot!”

Hamis okozat: Az, hogy két dolog
véltozdsai vagy eléforduldsai egybeesnek,
nem jelenti feltétleniil azt, hogy azok koziil
az egyik a mésikat okozza vagy akdr csak
el8segiti azt.

»Sokkal tobbet tehetne egy mai fiatal,
ha azt mondan4, tanulmdnyai utdn nem
megy multihoz dolgozni! Na ez egy igazi
tudatos hozz44llds a problémdhoz!

Személyeskedés: Egy dlldspont vagy egy
dllitds helyességét a kijelentd személye, vélt
vagy valds személyiségjegyei vagy feltétele-
zett érdekei alapjdn probéljuk meg kétség-
be vonni.

(...) »lehet sét biztos az én gyerekeim is
vannak tv/tablet el6tt de nem kétszinfis-
kodém egy vildg megvaltdsért, mint a
fent ldthaté emberek!”

“A gyerekeknek egy buli. Egyébként még

fogalmuk sincs mirél reppelnek...”

Szalmabdb: A megszélalé nem a mésik
valddi, eredeti 4llitdsaival vitatkozik, igy
nem tudja azok helytelenségét bizonyitani.

»Egy "beteg’ 11 éves lany agylovését elhi-
szitek. Inkdbb vigyék el dokihoz.”
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Varga Attila:
Elég-e diskurdlni a klim4rol?

Taldn nem ttlzds azt dllitani, hogy a kli-
madiskurzus ma mdr szinte 4thatja min-
dennapjainkat. Ezen a diskurzuson beliil
egyre er6sebbek azok a hangok, amelyek
paradox médon éppen arrdl szélnak, hogy
elég mér a sok beszédbdl, nyilatkozatbdl,
dijakbdl: itt az ideje, hogy cselekedjiink.
Na jé, de mit tegyiink? — teszi fel a kérdést
egyre tobb ember. Erre a kérdésre a peda-
gogidnak vildgszerte az els6dleges valasza
az, hogy megprébdlja felkésziteni a didko-
kat arra, hogy sajdt személyes szintjitkén
minél kornyezettudatosabban, pontosab-
ban minél kevésbé klimarombolé médon
éljenck.

Ez a hozzd4ll4s ugyanakkor t5bb okbdl
is kdnnyen frusztrdcidhoz vezet. Egyrészt a
jelenlegi fejlett tirsadalmakban egyéltalin
nem konny( klimatudatosan élni, ezért
az erre valé térekvés 6hatatlanul biintu-
datot kelt nagyon sok emberben, hiszen a
j6 szdndéka ellenére sem tud lemondani
példdul az autdhaszndlatrél, mert nem tud
eljutni masképp a munkahelyére. Mdsrészt,
ha valaki elkezd a kérdéskérrel foglalkozni,
hamar felismeri, hogy sajit cselekedeteinek
igen csekély a hatdsa, viszont vannak a
tdrsadalomban olyan szerepl8k (dllamok,
multicégek vezetdi), akik sokkal nagyobb
hatdst tudndnak gyakorolni a kdros fo-
lyamatok csokkentésére, mint az egyszer(i
dllampolgdrok.

Erthetd tehat, hogy sokak indulata
ezek ellen a csoportok ellen fordul. Es
ez az indulat a vildgszerte névekvd kli-
matiltakozdsokban 6lt testet. Ezek koziil
pedagégiai szempontdl legfontosabb a
Fridays for Future, amely rendszeresen
szervez péntekenként, iskolaidében
didkok részvételével klimatiintetéseket

Magyarorszdgon is. A mozgalom t6bb ér-
dekes és nehéz kérdést is felvet a kornyezeti
neveléssel kapcsolatban, melyek tekinteté-
ben nincs egységes 4lldspont a kdrnyezeti
neveldk kézott sem:

1. Tényleg akkordk ma mdr a kérnyezeti
gondok, hogy a didkok jol teszik, ha is-
kolaidében tiintetni mennek, mert igy
tobb eredményt érhetnek el és nagyobb
esélyiik van egy élhetd jovére, mint ha
az iskolapadban iilnének?

2. Hogyan viszonyuljon egy iskolai kér-
nyezeti nevel8 ahhoz, ha a didkja pénte-
kenként klimatiintetésre jr? Biztassa és
segitse? Esetleg maga is csatlakozzon
hozz4? Vagy épp ellenkezéleg: prébilja
meggydzni, hogy maradjon az iskol4-
ban?

3. Igaza van a Fridays for Future mozga-
lomnak abban, hogy az iskoldkban nem
tanitanak eleget a klimavéltozdsrdl, igy
az iskoldk maguk is a probléma és nem a
megoldds részei?

Szerencsére hazdnkban is léteznek
olyan pedagégiai innovdcidk, amelyek
nemcsak beviszik a klimadiskurzust az
iskoldba, hanem katalizdljik a didkok cse-
lekvé részvételét a problémék megolddss-
ban, nemcsak egyéni, hanem kozosségi és
politikai szinten is. Ezek koziil az innovéci-
6k koziil mindenképpen kiilénés figyelmet
érdemel a Z5ld Didkparlamentek mozgal-
ma, melyek keretében a didkok — amellett,
hogy sajit maguk szerveznek kornyezet-
védelmi tevékenységeket —, megfogalmaz-
hatjdk javaslataikat a helyi dontéshozok
szdmdra, melyeket azok meg is vitatnak,
és gyakran el is fogadnak. A jdszberényi
Z6ld Didkparlamentnek jelentds szerepe
volt példdul abban, hogy vdrosi 8sszefogds
jojjon létre a Zagyvapart természeti kor-
nyezetének helyredllitdsdban.
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A Z5ld Didkparlament egyszerre készit
fel a demokratikus déntéshozatali folyama-
tokban valé részvételre, teremt kdzvetlen
kapcsolatot a helyi dontéshozdkkal, és biz-
tosit részvételi lehetdséget a helyi kornyeze-
ti problémdk kezelésében. Igy mutart példar
arra, hogy a klimdrél nemcsak 4ltaldban
lehet diskurdlni, hanem azt is meg lehet
beszélni, hogy a konkrét helyen és idében
a helyi kozdsség mit tegyen kdzdsen a kér-
nyezeti problémédk megolddsa érdekében.

Klimadiskurzus nélkiil nem tudjuk
kitaldlni, hogyan csokkentsiik a klima-
véltozds mértékét, és hogyan alkalmaz-
kodjunk a bekévetkezd véltozdsokhoz.

De a diskurzus 6nmagéban nem elég.

Ha diskurzusaink eredményeképp nem
kezdiink bele a kézosen elhatdrozott csele-
kedetek végrehajtdsiba mind egyéni, mind
tarsadalmi szinten, akkor nem érhetiink el
eredményeket.

Victor Andris:
Diskurzus a klima-
vészhelyzetrdl

Abbdl kiindulva, hogy az 6koldgiai problé-
mdk nagyon komplexek, a klimavész-
helyzet koriili vitdk stilusdt, kérdéseinek
jellegét illet8en az aldbbi alapelveket ajén-
lom a felek figyelmébe:

a) Veszélyes a leegyszer(isitd (redukcionis-
ta) megkozelités; dnbecsapds ,,f8 okot”
keresni és igymond taldlni. A ,csak” he-
lyett az ,is” legyen a jellemzd viszony-
$z0.

b) Mér az is redukcionizmus, hogy
klimavészhelyzetrél beszéliink; hiszen az
csak egy része — ha Ugy tetszik, tiinete —

annak, hogy a Fold 6koldgiai egyenstilya
megbillent.

o) Az ilyen bonyolult kérdésekben ritka az
igen-nem alternativa; inkdbb a ,milyen
szempontbdl, milyen mértékben” kérdés
vezethet eredményre.

d) Egy értelmes, sok szempontt vita végére
kideriilhet, hogy az eredetileg egymadst
kizdré érvek és magyardzatok lényegé-
ben egymds melletti részigazsdgok.

e) A problémdk megolddsdban fontosabb
kérdés az, hogy kinek van lehetdsége a
véltoztatdsra, mint az, hogy ki okozta a
bajt.

f) Neheziti a klimavészhelyzet elfogulatlan
elemzését és a szavakrdl a tettekre vald
devaledst a téma szubjektiv aspektusa. A
megoldds ugyanis eléreldthatdlag
mindannyiunktdl életmédvéltozdst ko-
vetel meg — vagyis az életviteli és éreék-
rendbeli komfortzéndnkbdl valé kény-
szert kilépést.

Ilyesféle kérdéseket tennék fol vita
kozben:

* Tényleg klimavészhelyzet van, vagy in-
kabb csak megndtt a valészintsége a
vészhelyzet bekovetkezésének?
Elképzelhet8, hogy az an. ,klimaszkep-
tikusok” valéban nem hiszik el a klima-
vélsdgot?

Mit tudunk a Fold 6kolégiai rendszeré-
nek tlir6képességérdl és annak hatdrai-
r6l, s mit a rendszer reziliencidjérdl (és

egyéltaldn mi az)?

® Mit tudunk a f6ldi bioszféra (pontosab-
ban 6koszféra) halézatos miikédésének
torvényszeriiségeirdl (Id. Barabdsi Albert
L4szl6 konyveit)?

* Az 8koldgiai krizishelyzet kialakuldsa
mennyiben az egyén ,bline”, és mennyi-
ben azé a gazdasdgi-politikai-tdrsadalmi
rendszeré, amely az egyén ,foloct” 4lI?
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® Mennyi az igazsdg abban, hogy a
klimavészhelyzet kialakuldsdért a felndt-
tek felelések?

® Jogos és elfogadhaté-e, hogy a tiintetd
gyerekek, fiatalok a felndteeket teszik fe-
lel8ssé a klimavészhelyzet kialakuldsdére?

® Miben és mennyiben van igaza a felndte-
nek, mikor azt mondja, hogy a ,Fridays
for Future didkok” ne tiintessenck, ha-
nem inkdbb tanuljanak, mert az a dol-
guk?

¢ Indokolt-¢, hogy egy gyerek (Greta
Thunberg) keményen, szinte kioktatéan
elmarasztalja a felndteeket (politikuso-
kat)?

* Kinek a jévdjét fenyegeti inkdbb a globd-
lis melegedés? A felnSttekét/gyerekekér?
A gazdagokét/szegényekér?

® Mennyire vannak tudatdban a tiintetd
fiatalok annak, hogy a megoldds érdeké-
ben sziikséges vdltozdsok az 8 megszo-
kott életrendjiiket, életmddjukat is érin-

tik?

* A kérnyezetkdrositdsban (szén-dioxid
problémdban) mennyiben felel8s a
MOL, és mennyiben én, aki igénylem a
szolgéltatdsat?

® Val6ban nincs mdr id§ arra, hogy vitat-

kozzunk, konferencidzzunk, kutatdsokat

végezziink a Fold kritikus 4llapotdrdl,
hanem azonnal cselekedniink kell?

Tényleg ,klimapara” sziikséges ahhoz,

hogy végre cselekedjiink is?

* Hogyan érvényes ma az a kérnyezeti ne-
velési alapelv, hogy a gyerekeket nem
szabad sokkolni a kérnyezet pusztuldsd-
val; inkdbb a szépet és értékeset kell
megmutatni?

® Hogyan léphetiink ki abbdl a kelepcé-
bél, hogy mig a kérnyezeti problémdk
hosszt tévi gondolkoddst igényelnek, a
demokratikus orszdgokra jellemzé ,,poli-
tikai vdltégazdasdg” (a négyévenkénti
parlamenti vdlasztds) rovidedvi tervezés-
re kényszeriti a dontéshozdkat?
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A kérnyezeti attitlidok mérésérol —
A Médositott Uj Okolégiai Paradigma Skdla

kritikai dGjraértelmezése

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALAS

A Dunlap és mtsai (2000) 4ltal megalkotott Médositott U) Okolégiai Paradigma Skéla
(Revised New Ecological Paradigm Scale) az egyik legelterjedtebb fajtdja azon mérési esz-
kozoknek, amelyek az ckoldgiai vilignézet er8sségének szdmszert, pszichometriai leirdsdra
torekednek. A skdldt szimos orszdgban és kiilonb6z6 tdrsadalmi csoportok esetében alkal-
mazték a kdrnyezeti nevelés hatékonysdgdnak éreékelésére attittidvizsgédlatokban, illetve az
okolégiai vildgnézet elemzésében (Pl.: Rosa és mtsai, 2018; Ogunbode, 2013; Nagy, 2011;
Gergely és mtsai, 2014; Major, 2017). Ugyanakkor a széles kort haszndlattal pdrhuzamosan
jelent8s méreékii birdlat is érte a méréeszkozt, ami taldn kevésbé ismert az alkalmazdk ko-
rében (Példdul: Manoli és mtsai, 2019; Xiao és mtsai, 2019; Rosa és mtsai, 2018; Anderson,
2012; Kopnina, 2011a). Jelen tanulmdnyban a skaldt kritikai szempontbdl elemzem, kordb-
bi irdsok és egy sajdt kutatds eredményei alapjén. Ez utébbi esetében a skéla egyes 4llitdsait
huménékoldégia mesterszakos hallgatdk, illetve a témdban laikus személyek értelmezték,
vitattdk meg. Uj javaslatok sziilettek az egyes llitdsok fogalmi értelmezésére és dralakitdsa-
ra, illetve a feliilvizsgdlt NEP-et szdmos kornyezetetikai nézettel vetettiik dssze, amely so-
rdn tovabbi hidnyossdgokat tértunk fel. Az igy gy(jtote észrevételeket sszehasonlitottam a
korabbi kutatdsi eredményekkel is. A tanulmdnyban a kordbbi elemzd munkdk és a jelen
kutatds kritikai észrevételeit mutatom be, ennek keretében az egyes 4llitdsok djraértelmezé-
sére és dtfogalmazdsdra irdnyulé javaslatokat is megfogalmazok.

Kulcsszavak: kirnyezet, attitiid, mérés, NEP, kritika, skdla

Okolégiai Paradigma Skildt vagy mds né-

1. BEVEZETES ven a feliilvizsgalt NEP skéldt (Dunlap és
mtsai, 2000), amely azon mérési eszkozok
1.1. A kdrnyezeti attitiidrol egyik legelterjedtebb fajtdja, amelyek a

kérnyezeti attitid er8sségének szdmszer(i-
sithetd, pszichometriai leirdsdra toreked-
Jelen tanulmdnyban kritikai szemszogbdl nek. A skdla bemutatdsa elStt azonban fon-
kivinom ismertetni a Médositott UJ tos feltenni a kérdést, hogy miként is




TANULMANYOK |

A kirnyezeti attitiidok mérésérdl — A Mddositott U] Okolo'gz'ai Paradigma Skdla kritikai sijraértelmezése ‘

definidlhaté a kérnyezetpedagdgia dltal
széles korben haszndlt és kozponti szerep-
pel rendelkezd kornyezeti attictd fogalma?
Schultz és munkatdrsai (2004) szerint ,a
kornyezeti attitlid meggy8z8dések,
érzelmek és a viselkedési szdndék
oOsszessége, amelyet az egyén a
kornyezetbardt cselekvésekkel és

kérdésekkel kapcsolatban

titkrében, illetve megvizsgdlta, hogy a di4-
kok milyen csoportokat alkotnak attit(idje-
ik szerint. Ugyanakkor a kirnyezetiattit(id-
vizsgélatok relevancidja nemecsak a didkok,
hanem a pedag6gusok esetében is indokolt.
Erre mutat rd Graca és munkatdrsai (2008)
tanulmdnya is, akik kiilonbéz4 tantdrgya-
kat tanité tandrok, tandrjelsltek, illetve ta-
nitdk és tanitéjeldleek

gondol” (Schutz és mtsai,
2004, idézi: Piskéti, 2015,
29. 0.). A kérnyezetiattittid-

meggy6z8dések, érzelmek
és viselkedési szandék

kornyezeti neveléssel kap-
csolatos attittidjeit vizsgdl-
tak. Ennek keretében

vizsgdlatok tehdt a ,,meg-
gy6z6dések, érzelmek és vi-
selkedési szdndék” feltérképezése
segitségével kovetkeztetnek a kdrnye-
zettudatossdgra. Ennek megéllapitdsa
céljabdl szdmos skdldt alkottak mdr, ame-
lyek koziil a feliilvizsgdlt NEP valéban az
egyik leggyakrabban eléfordulé és legkoz-
kedveltebb mérési eszkoz.

1.2. Hazai példak a
kérnyezetiattitlid-mérések
gyakorlatabdl

A definiciéban szerepld hdrom tényezd
vizsgdlata céljabol a kérnyezetiattittid-
méréseket magyar viszonylatban is szdmos
kutatdsban alkalmaztdk. Kdnya (2017)
példdul kozépiskoldsok kornyezeti attittid-
jeit vizsgélta abbdl a szempontbdl, hogy az
egyes komponensek (kornyezettudat, kor-
nyezettudatos magatartds és a kdrnyezeti
problémdakhoz torténd érzelmi hozz44llds)
mennyire meghatdrozéak. Kiemelendd
Varga (2004) disszertdcios kutatdsa, illetve
tanulmdnya (2006) is, amelyek egy 1 éves
hazai kérnyezeti nevelési periédus
kornyezeti attitid6kre gyakorolt hatdsét
mutatjik be. Konyha (2011) szintén fiatalok
kornyezeti attittidjeit elemezte a csalddi
héttér és a lakéhely befolydsolé erejének

tobbek kozt magyar és
biolégia szakos tandrok és
alsés tanitok kozotti eltéréseket is elemez-

tek.

1.3. A kérnyezeti attitlidok
jellemz6 mérési eszkoze,
a NEP-skala

A Moédositott UJ Okolégiai Paradigma
Skala el8dje az tgynevezett Uj Kornyezeti
Paradigma Skila (Dunlap és Van Liere,
1978), amely a legkordbbi kérnyezeti-
attitid-méréeszkézok kozé sorolhatéd. Ez
utébbit szdémos kritika érte, amelynek ha-
tdsdra végiil Dunlap és mtsai (2000) pon-
tositottak a mérési eszkodzt. (A médositdsok
a skéla elvi alapjait nem érintették.) Az igy
megalkotott Médositott U] Okolégiai Pa-
radigma Skdldt szdmos orszdgban és sokfé-
le tdrsadalmi csoport esetében alkalmaztdk
a kornyezeti nevelés hatékonysdgdnak nyo-
mon kovetésére kiilonboz8 attitlidvizsgdla-
tokban, az ckolégiai vilignézet elemzésé-
ben, illetve szabadtéri rekredcids
tevékenységek eredményességének feltérké-
pezésében. Tobb tanulmdny bizonyitotta,
hogy az Uj Kérnyezeti Paradigma Skala és
a Médositott UJ Okolégiai Paradigma Sk4-
la 4ltal jelzett attittidok valéban kapcsolat-
ba hozhatdk a kérnyezettudatos viselkedés-
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sel, és a mérbeszkozok képesek elkiiloniteni
a kdrnyezetvédbket a csoport més tagjaitdl
(Ogunbode, 2013). Xiao és munkatdrsai
(2019) példdul Dunlap és munkatdrsai
(1992) ,Health of the Planet” felmérésé-
nek, illetve a 2003-as és 2010-es kinai 4lta-
ldnos tirsadalmi felmérés adatainak fel-
hasznaldsdval megallapitotték, hogy a
NEP-skila az USA-ban, Kanaddban és Ki-
ndban is megbizhatéan tudta el6rejelezni a
kérnyezetére érzett aggodalom szintjée.
Tarrant és Cordell (1997) &tfajta skdla 6sz-
szehasonlitdsdn alapulé vizsgdlata szintén
pozitiv képet mutat a mérési eszkdz meg-
bizhat6sdgdrdl.

1.4. A tanulmany célkitilizései

Ugyanakkor sok kétely is

2. AZ UJ KORNYEZETI PARADIGMA
SKALA ES A MODOSITOTT UJ
OKOLOGIAI PARADIGMA SKALA
ALTALANOS ISMERTETESE

A Dunlap és Van Liere (1978) altal megal-
kotott NEP-skdla célja mérhet6vé tenni,
hogy az egyén vildgképe mennyire mozdult
el az uralkodé tdrsadalmi paradigm4edl
egy Uj, az dkoldgiai fenntarthatésigot job-
ban el8térbe helyezd szemlélet felé. Ezt az
Gj vildgnézetet Gsszefoglaléan Uj Kornye-
zeti Paradigmdnak nevezték el. A skdla
ezen elmozdulds méreékének vizsgilatdn
keresztiil hatdrozza meg a pozitiv kérnye-
zeti attitidok és a kornyezervédd cselekvé-
sekre valé hajlandésdg mértékée. Az elsé-
sorban iparosodott orszdgokban jellemzd
Uralkod6 Térsadalmi Paradigma
(Dominant Social

felmeriilt a NEP-skala haté-
kony alkalmazhatésigdval
kapcsolatban, amelyek fon-
tossdgdt noveli, hogy
valéban az egyik

megbizhatéan tudta
elérejelezni a kdrnyezetért
érzett aggodalom szintjét

Paradigm — DSP) lényege
a korldtlan gazdasdgi no-
vekedésbe vetett hit és az
antropocentrikus vildgné-
zet. Az alabb lachaté feliil-

legnépszerdbb és

legelterjedtebb kornyezetiattit@id-mérési
skéldra irdnyulnak. Jelen tanulmany kere-
tében 4ltaldnossigban ismertetem a mérd-
eszkozt, illetve kiilén-kiilon az egyes 4llitd-
sokat, majd ezt kdvetden kritikai
néz8pontbdl elemzem a skéldt. A megldtd-
sok kordbbi tanulmanyokon, illetve hu-
ménokoldgia szakos egyetemi hallgatdk és
mis tesztkitdltdk észrevételein alapulnak.
A tanulmdny célja, hogy felhivja a figyel-
met a skdla alkalmazhatésdgi korldtaira, il-
letve az esetleges mddositdsi lehetdségeire,
tovabbd egyéb mérési alternativakat
kindljon a kdrnyezettudatos viselkedés és
annak pszicholégiai héttere vizsgilatdra.

vizsgélt NEP-skéldban
ezek olyan allitdsok formdjiban jelennek
meg, mint példdul: ,,A Fold b8séges eréfor-
rasokkal rendelkezik, csak meg kell tanul-
nunk, hogyan vehetjiik hasznukat” vagy
»Az embereknek joga van a sziikségleteik
szerint dtalakitani a természeti kornyeze-
tet”. Az Uj Kérnyezeti Paradigma (New
Environmental Paradigm — NEP) szerint
ezzel szemben a gazdasdgi novekedésnek
korldtai vannak és véges, illetve az antro-
pocentrikus vildgnézet 6koldgiai problé-
makhoz vezet, hdtrdnyos. Tovabbd az
utébbi jobban elismeri a természet egyen-
stlydnak torékenységét és a kornyezeti kri-
zis stlyossdgdt, mint a DSP. Az 1978-ban
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publikalt eredeti NEP-skdla 12 4llitdst tar-
talmaz, amelyeket egy 4 foku Likert-skdldn
kell értékelnie a vdlaszadéknak. Késébb, a
kritikai visszhangok hatdsdra a mér8esz-
kozt pszichometrikailag hatékonyabbd tet-
ték, az 4llitdsok szdmdt béviterték 15-re,
amelyeket mdr egy 5 fokd Likert-skdldn
kellett értékelni (Dunlap és mtsai, 2000;
Hawcroft és Milfont, 2010). Az igy megal-
kotott feliilvizsgdlt NEP (mds néven Mé-
dositott Uj Okolégiai Paradigma Skala) 6t
témakor kdré csoportositja a 15 kérdést,
melyek a kovetkezdk: a novekedés korldtai,
az emberkdzpontiisdg tagaddsa (anti-
antropocentrizmus), a ter-

* A névényeknek és az 4llatoknak ugyan-
annyi joguk van a létezéshez, mint az
embereknek. (7. 4llitds, DSP)

® Az embert arra teremtették, hogy ural-
kodjon a természet t6bbi része felett. (12.
4llitds, DSP)

A természet egyenstlydnak torékenysége:

® Ha az emberek beleavatkoznak a termé-
szet rendjébe, az gyakran katasztroflis
kévetkezményekkel jér. (3. 4llitds, NEP)
® A természeti kornyezet egyensilyra t5-
rekvése elég erds ahhoz, hogy megbir-
kézzon a modern ipar kd-

mészet egyenstilya, az em-
beriség kivaltsigossdgdnak
tagaddsa és a kornyezeti
krizis (Nagy, 2011). A kib8-
vitett, 15 kérdésbél 4llé

a méréeszkozt
pszichometrikailag
hatékonyabb4 tették

rosité hatdsaival. (8.
Allicss, DSP)

® A természet egyensilya
nagyon torékeny és kony-
nyen felborithaté. (13. 4l-

NEP-skila az alabbi 4llit4-

sokat tartalmazza témakorok szerint (a
skéldn a pdros kérdések a DSP-vel val6
egyetértés fokdt mérik, mig a pdratlanok a
NEP-pel val6 azonosulds mértékér):

A novekedés korldtai:

® Az emberiség létszdma kozeledik ahhoz
hatdrhoz, amennyi embert a Fold el tud
tartani. (1. dllitds, NEP)

* A Fsld béséges erdforrdsokkal rendelke-
zik, csak meg kell tanulnunk, hogyan
vehetjiik hasznukat. (6. dllitds, DSP)

* A Fsld olyan, mint egy tirhajé, korldto-
zott mennyiség teriilettel és eréforrds-

sal. (11. 4llitds, NEP)
Anti-antropocentrizmus:
® Az embereknek joga van a sziikségleteik

szerint dtalakitani a természeti kdrnyeze-
tet. (2. 4llitds, DSP)

litds, NEP)
Az emberek kivdltsigossdga:

® Az emberi éleseszliség a garancia arra,
hogy ne tegyiik a Féldet élhetetlenné/
lakhatatlannd. (4. 4llitds, DSP)

* Kiilonleges képességeink ellenére raink
emberekre is még mindig a természet
torvényei vonatkoznak. (9. dllitds, NEP)

® Az emberek el8bb-utébb annyira meg
fogjék ismerni a természet miikodését,
hogy uralni is tudjdk azt. (14. 4llitds,
DSP)

A kornyezeti krizis:

® Az emberek stlyosan kdrositjdk a termé-
szeti kornyezetet. (5. llitds, NEP)

* Az dgynevezett ,kornyezeti krizis” jelen-
t8sége, amellyel az emberiség jelenleg
szembenéz, jelentésen el van tilozva.
(10. 4llitds, DSP)

* Ha a dolgok jelenlegi 4lldsa nem viltozik
meg, akkor annak hamarosan stlyos
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kornyezeti katasztréfa lesz a kovetkezmé-
nye. (15. 4llitds, NEP)

A NEP-skdldt hazdnkban is szdmos
esetben alkalmaztdk a kornyezeti nevelési
kutatdsok részeként kiilosnbozd attitlidvizs-
gélatokban, illetve egyéb kutatdsi teriilete-
ken az 8kolégiai vildgnézet vizsgdlatdban
(jellemzd8en a fogyaszt6i magatartdsokkal
kapcsolatos kutatdsokban). Az el8bbire
példa tobbek kozote Zsdka és mresai (2012)
és Piskoti (2015) kutatdsa. Tovabb4 a kor-
nyezeti nevelés eredményességének vizsgd-
latdban példdul Ujvidéken is alkalmazedk
a méréeszkozt (Major, 2017). A fenti
kutatdsokban a NEP-skalds vizsgdlatokat
kévetden sikeriilt relevdns kovetkezteté-
seket megfogalmazni a kérnyezettudatos-
sdgra vonatkozdan, egyetemi hallgaték és
pedagégusjeldltek esetében

amelyek a nem megfeleld alkalmazdsi gya-
korlatokra hivjdk fel a figyelmet. A kdvet-
kez§ fejezetben a fenti kritikdkat fejtem ki.

3. A NEP-SKALA A KRITIKAK
TUKREBEN

3.1. Két jellemzé kritika

a feliilvizsgalt NEP-skala
alkalmazasi gyakorlatara
vonatkozéan

A feliilvizsgdle NEP-skdldval kapcsolatban
szamos kritikai reflexiéval taldlkozhatunk
a szakirodalomban, amelyek koziil az aldb-
biakban a legjellemz8bb kategéridkat is-
mertetem. Ezek egy része

is. A marketing, illetve
kérnyezettudatos fogyasz-
t6i magatartdsokkal kap-
csolatos kutatdsok koziil

Nagy (2011), Gergely és

jellemzden a fogyasztéi
magatartdsokkal
kapcsolatos kutatdsokban

nem magdra a mérési
médszerre vonatkozik,
hanem annak nem megfe-

lel§ gyakorlati haszndlats-
ra. A NEP-skéla kritikai

munkatdrsai (2014), Schif

ferné (2008), illetve 76th és munkatdrsai
(2009) tanulmdnyait fontos kiemelni: ezen
tanulmdnyokbdl megallapithaté, hogy
magyar viszonylatban, a kérnyezettudatos
fogyasztéi magatartdsokkal kapcsolatos
kutatdsokban sikeresen alkalmaztdk az
eredeti NEP-skdldt (ldsd: Gergely és mtsai,
2014) és a feliilvizsgdlt NEP-et is (I4sd:
Nagy, 2011; T6th és mtsai, 2009), tovdbbd
a kett8t kombindlva is be lehet épiteni
kiilonbozd mérési eszkdzokbe (1dsd: Schdif
ferné, 2008).

A teszt megalkotdsitdl napjainkig szé-
mos birdlat érte a feliilvizsgdlt NEDP-skél4.
Ezek 4dltaldnossdgban az alkalmazdsi kor-
ldtokra, a skdladimenzidkra, az egyes 4lli-
tdsok értelmezhetdségére, az eredmények
megbizhatésdgdra irdnyulnak. Ezek mellett
taldlkozhatunk olyan észrevételekkel is,

vizsgdlata eléte két gyak-
ran eléforduld haszndlati hibdra kivinom
felhivni a figyelmet.

Az egyik gyakran eléfordulé kritikai
elem az eredményalkotdsra vonatkozik,
amely azonban megfelel8 haszndlattal ki-
kiiszobolhets. Az Uj Okolégiai Paradigma
ot témakor koré csoportosithatd, amelyek
kiilonboz6 4llitdsok formdjdban jelennek
meg a tesztben. Ugyanakkor bevett gya-
korlat, hogy a végeredményr, a kdrnyezeti
actitid erdsségét egy egyszer(i szdiméreék-
kel fejezik ki, nem elemzik az egyes téma-
korok kiilon pontszdmait. A témakorokre
kapott pontszdmok egy 6ndllé mérdegy-
ségre redukdlédnak, igy a skdla elvesziti
az 4rnyalatait. Az eredmények leirdsdndl,
amennyiben a kutatdsi célokkal ez 6ssze-
egyeztethetd, célszer(l lehet a részeredmé-
nyeket is elemezni, nem pedig egy egyszer(i
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szamértékkel fejezni ki a tobbkomponensi
okolégiai vilignézet megnyilvanuldsdt
(Dunlap és mtsai, 2000; Lopez és Cuervo-
Arango, 2008; Hawcroft és Milfont, 2010;
idézi: Ogunbode, 2013). Ezt erdsiti meg
Brennan és munkatdrsai (2014) is, aki
szerint az eredmények ilyen fajta leegysze-
rlisitése elrejti a mélyebb értelmezést és az
eredmények sokrétliségét.

A misik fontos alkalmazdsi hidnyossdg
a kiilonb6z8 személyes kutatdi érdeklédési
korok, illetve a pdrhuzamosan megjelend
specidlis kutatdsi teriiletek (akdr a kor-
nyezeti nevelésen beliil is) eredménye. Az
egymdstol eltérd vizsgilati

antidkologikus vildgnézet ellenpéSlusaként
alkottdk meg (Ogunbode, 2013). A tdrsada-
lomnak ez a fajta viszonyuldsa a természet-
hez er8sen elterjedt az Amerikai Egyesiilt
Allamokban, a NEP ennek a vilignézetnek
a kontrasztjt képviseli. Ugyanakkor fel-
meriil a kérdés, hogy egyéb orszdgokban,
tdrsadalmakban mennyire lehet hatékony
mérdeszkdz egy, az USA kulturdlis
kérnyezetére szabott skdla? A kutatdsok
alapjdn kordntsem elhanyagolhat6 szem-
pont a kulturélis kiilonbség. Ogunbode
(2013) szerint attdl még, hogy a vildg sz4-
mos mis orszdga hasonlé kérnyezeti prob-
lémdkkal néz szembe,

célok eredményeképpen a
feliilvizsgdle NEP-skdldnak
szdmtalan verzidja sziiletett.
A killonboz8 valtozatd tesz-
tekben bizonyos 4llitdsokat
kivettek, megvéltoztattak,

bizonyos dllitdsokat
kivettek, megvaltoztattak,

a személyes kutatéi
érdeklédéshez igazitottdk

mint Eszak-

Amerika, nem kovetkez-
tethetiink arra, hogy
ezeknek a hétterében
olyan pszichoszocidlis
struktdrdk vannak, mint

a személyes kutatdi érdek-

16déshez igazitottdk a tesztet (Yencken és
mtsai, 2000; Johnson és mtsai, 2004; Van
Petegam és Blieck, 2006; idézi: Ogunbode,
2013). Hibdas kovetkeztetésekhez vezethet,
ha a kiilénb6z8 médon megvéltoztatott
tesztek eredményeit 6sszevetjitk egymdssal.
A kiilénboz8 fajtdju tesztek dsszehasonlitd-
sa 4ltal kapott eredmények er8sen megkér-
déjelezhetdk (Hawcroft és Milfont, 20105
idézi: Ogunbode, 2013).

3.2. A feliilvizsgalt NEP-skala
alapvet6 alkalmazhatésagat
megkérddjelezd kritikak

Amennyiben a skdla megalkotdsdnak ere-
detébdl indulunk ki, szintén komoly aggd-
lyok meriilnek fel annak univerzalis alkal-
mazhatésdgdval kapesolatban. Az amerikai
szérmazdsu Riley Dunlap és munkatdrsai a
skéldt a fogyasztdi, individualisztikus és

amiket a NEP reprezen-
tdl. Ugyanakkor megéllapithaté az is, hogy
ezen a teriileten kevés ismeret 4ll rendelke-
zésiinkre, ugyanis a skdldr eddig sokkal ke-
vésbé haszndledk a fejlédd orszdgokban,
mint a fejlett régiéban (Rosa és mtsai,
2018). Ennek ellenére Kopnina (2011a) ta-
nulmédnydban mér rimutatott arra, hogy a
NEP és DSP iparosodott orszdgokban jel-
lemz§ egyértelmii elkiiloniilése és szem-
benélldsa a Fold sok m4s orszdgdban nincs
jelen. Fontos tehdt, hogy a mintavétel so-
rdn a kulturdlis héteeret is figyelembe ve-
gyiik. Manoli és munkatdrsai (2007) pél-
ddul gyermekeknek kialakitott NEP-skdla
verziét alkalmaztak egy amszterdami isko-
ldban. A tesztet z6mében olyan fehér fiata-
lok toledteék ki, akiknek csalddjai elkotele-
zettek a kornyezeti tigyek irdnt.
Megillapitottdk, hogy az igy gyjtott ered-
mények nem pontosan reprezentdljék az
amszterdami flatalok kérnyezeti actittdjeit,
mivel a minta szociokulturdlisan nem te-
kinthetd homogénnek. Xiao és
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munkatdrsai (2019) ramutattak arra is,
hogy példdul a nemek ardnya, az életkor,
az iskoldzottsdg, illetve a politikai identitds
is befolydsolhatja az eredményeket. A fenti-
ekkel 8sszhangban Manoli és munkatdrsai
(2007) megallapitjak, hogy a tesztet
kérnyezetspecifikusan kell alkalmazni, a
tényleges hasznélat el8tt vizsgalni sziiksé-
ges, hogy az adott szociokulturdlis és de-
mogrifiai kérnyezetben miként értelmezik
a skdla egyes dllitdsait. Megel6z6 fogalmi,
jelentéstani kutatdsokat sziikséges végezni,
illetve fel kell tdrni az egyes kultardkhoz és
tarsadalmi csoportokhoz kothetd
értelmezési nehézségeket és eleéréseket, kii-
l6nben a teszt nem alkal-

és szubjektiv vélemény kialakuldsit segitse
elé, s ne irdnyitsa az dllitdsok értelmezését
az 4ltala helyesnek vélt irdnyba.

Kopnina (2011a) és a jelen tanulmény is
rdmutat arra, hogy nem csupdn az emberi
létdsmédok és btletek sokszintisége az,
amely egyes éllitdsok kiilonboz6 értelme-
zéséhez vezet, hanem sok esetben maguk
az 4llitdsok sem kell6en egzaktak, igy teret
adnak egymdstdl eltérd felfogdsoknak.
Brennan és munkatdrsai (2014) is megalla-
pitjak, hogy az 4llitdsokat szemantikailag
pontositani kell, az ellentmonddsokat meg
kell sziintetni. Lalonde és Jackson (2002)
tobbek kozott filozéfusok és biolégusok

véleményét vizsgdltdk a

mazhaté megbizhatéan a
gyakorlatban.
Ugyanakkor a skéla
eredményeinek szociokul-
turdlis kiilonbségekbdl
eredd eltérései ravildgithat

az adott szociokulturdlis
és demografiai
koérnyezetben miként
értelmezik a skéla egyes
dllitdsait

skala 4llitdsainak értel-
mezhetdségére vonatkozé-
an. Egy filozéfus példdul
az egyik 4llitds kapcsdn
megéllapitotta, hogy az

a NEP elveivel ellenté-

nak a kdrnyezeti attit(d
tarsadalmi differencidira
is. Brennan (2014) szerint péld4ul a skdla
sokkal inkdbb a tdrsadalom sajdt viszonydt
méri a természetes kdrnyezetéhez, mint az
egyéni attitlidoket. Ezzel pirhuzamosan
Xiao és munkatdrsai (2019) is hangsd-
lyozzdk, hogy a skdla alkalmas arra, hogy
feltdrja a kdrnyezetére érzett aggodalom
szociokulturdlis kiilonbségeit.

Kopnina (2011a) irdsa alapjdn a szocio-
kulturdlis kiilonbségektdl fiiggetlentil,
4ltaldnossdgban is elmondhatd, hogy
szitkséges a teszt dllitdsainak csoportos és
egyéni fogalmi-jelentéstani értelmezése.
Fékuszcsoportos vizsgilatok segitségével
nyomon kévethetd a csoportdinamika, a
kozds és eltérd vélemények megjelenése, iit-
kézése. Az egyéni vizsgdlatok dltal pedig a
személyekre drnyaltabban jellemzd, 6ndllé
vélemények és értelmezések elemezhetdk.
Fontos, hogy a teszt kozds vagy egyéni
feldolgozdsdt moderdld személy az 6ndllé

tesen azt sugallja, hogy
az ember és természet
eltérd entitds. Ez alapjdn a skdla tehdt nem
tudta meghaladni az antropocentrikus
vildgnézetet. Egy biolégus az egyenstily’
sz6 tobbféle értelmezési lehetdségében 14t
problémdt: nem egyértelm, hogy fizio-
l6giai egyensulyrdl beszéliink egy adott
szervezet esetében, vagy 6koldgiai egyen-
stlyrdl egy 6koszisztéma esetében, esetleg
az alapvetd természeti térvények egyen-
sulydrél. Dunlap (2008) vilaszolt a skélde
ért kritikdkra, és elismerte, hogy valéban
lehetne frissiteni a skdla bizonyos 4llit4sait.
Kifejtette azonban, hogy Lalonde és Jack-
son (2002) kritikdja csak abban az esetben
relevdns, ha magasan képzett személyek
a valaszadék. Mindazondltal dlldspontja
szerint elengedhetetlen, hogy a gyerekek az
értékelés el8et fogalmi szempontbdl éresék
meg az egyes 4llitdsokat.

Rosa és munkatdrsai (2018) rdmutattak
arra is, hogy az egyes dllitdsok pozitiv vagy
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negativ megfogalmazdsa szintén eltérd
pontszdmokhoz vezethet. Példdul elkép-
zelhetd, hogy ha egy egy pontra értékelt
negativ 4llitdst pozitiv formdban fogalma-
zunk meg, akkor ugyanaz a vélaszadé arra
nem 6t pontot fog adni, csupdn hdrmat.
Ez azt jelenti, hogy 6nmagdban a pozitiv
vagy negativ megfogalmazds befolydsol-
hatja a pontszdmokat. Mindazonaltal
ennck kikiiszobslése problematikus, a
csak pozitly, illetve csak negativ 4llitdsok
értékelési sémdja egyértelmd a vdlaszadé
szdmdra, mivel ,rdjohet, hogy mit virnak
t8le”. Ugyanakkor, ha a pontszdmokat egy-
mdshoz viszonyitjuk, akkor

tipus a skdla kozepén foglal helyet, holott
beallitottsdguk gyokeresen eltér egymdstdl.
A fentickre tekintettel Bogner és Wilhelm

a 2-MEV modell fokozott hasznélatdnak
eldtérbe helyezését szorgalmazza, mivel az
a négy negyed segitségével képes drnyal-
tabb képet adni a kérnyezeti attitlidékrél,
mint a feliilvizsgdlt NEP (amely csupdn
egy NEP-DSP skdldn képes elhelyezni a
beallitottsdgokat).

Tovabbi fontos kritikai elem Kopnina
(2011b) megldtdsa, aki szerint a skdla sok-
kal inkdbb vizsgélja a kognitiv hiedelmeket
és meggydzddéseket, illetve a tanulmdnyok

sordn elsajdtitott tudds-

a fenti hidnyossdgnak is
kisebb a jelentdsége.
Fontos kritikai megl4-
tasokat tartalmaz Manoli
és munkatarsai (2019)
tanulmdnya is, akik a

azt is megéllapitottdk,
hogy a skéla dllitdsai az
idé muldsdval elveszitették
hasznosithatésidgukat

anyag meglétét, mint a
tapasztalati Gton szerzett
érzelmi viszonyuldsokat.
Véleménye szerint a skdla
nem alkalmas az utébbi
tipust hozzdallds vizsgila-

feliilvizsgalt NEP-skdl4t

az tgynevezett Két F6 Kornyezeti Ereék
Modellel (2-MEV) (Bogner és Wilhelm,
1996) hasonlitottik 6ssze. A 2-MEV
modell eldnye, hogy a ,hasznositds” és
»megdrzés” bedllitottsdgokat (amelyek
voltaképp megfeleltethetéek a feliilvizsgalt
NEP-skala két végén elhelyezkedd NEP- és
DSP-paradigmdknak) negyedek alapjén
osztja fel. A 2-MEV modell alapjdn kapott
alacsony hasznositds és magas meg6rzés
pontszdm tehdt a feliilvizsgdle NEP-skdla
Uj Okolégiai Paradigma végén helyezkedik
el. Ezzel szemben a 2-MEV 4ltal kapott
magas hasznositds és alacsony meg6rzés
pontszdm pedig a NEP-skdldnak a DSP
végén foglal helyet. Ugyanakkor azok a
személyek, akik a 2-MEV alapjén mind-
két bedllitottsdgra alacsony vagy magas
pontszdmot kaptak (tehdt az egész téma
nem érinti meg Sket, vagy egyszerre van
jelen benniik egy erés antropocentrikus és
biocentrikus attit(id) nem kiilénithetéek
el a feliilvizsgdlt NEP-skdldn. Mindkét

tdra. Amennyiben célzot-

tan a kérnyezeti tigyekhez, illetve magdhoz
a természethez valé érzelmi hozzd4llast
kivanjuk vizsgdlni, nagyobb sikerrel alkal-
mazhaté példdul a Piskdti (2015) disszertd-
ciés kutatdsdban, illetve a Csonka és Varga
(2019) vizsgalatai sordn alkalmazott Kor-
nyezeti Identitds Skéla (Clayton, 2003).

Aggodalomra adhat okot, hogy a skdldt
vizsgdlé kutatdsok, koztitk példdul Lalonde
és Jackson (2002) munkdja is, tobb esetben
azt is megéllapitottdk, hogy a skdla dllitdsai
az id8 muldsaval elveszitették hasznositha-
tésdgukat. Anderson (2012) szerint a skdla
szellemisége egydltaldn nem azonos azzal
az okocentrikus-biocentrikus vildgnézettel,
amely a 20. szdzad végi kornyezeti etikdval
foglalkozé irdsokbdl rajzolédik ki. Ezt
er8siti meg Lundmark (2007) tanulménya
is, amely alapjdn a skéldbdl a kortdrs kor-
nyezeti etika vitapontjainak &sszes alapvetd
eleme hidnyzik. E szerint a skdla segitségé-
vel jol megfoghatdk az antropocentrikus-
sdg formdi, azonban az ember-természet
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viszony valédisdgat nem képes megragad-
ni, a jelenkor kdrnyezetetikai problémdira
nem nyujt megolddst.

A eddig ismertetett kritikai megldtdsok
érvényességét hangsilyozza az a tény is,
amelyet Anderson (2002) fejt ki, kordbbi
kutatdsok eredményeinek figyelembevéte-
lével. Megldtdsa szerint a tényleges viselke-
dés és a skdla 4ltal jelzett eredmények nin-
csenek kell6en 6sszhangban egymadssal, a
skéla nem elég pontos. Sok

is beleértve), illetve a kdrnyezeti nevelés té-
makérben laikus személyek végezték. A
humdnékolégus tanuldk egy szemindrium
keretében kozosen vitattdk meg az dllitdso-
kat.! A laikusok a teszteket 6ndlléan érté-
keleék ki, a szerzé moderdldsaval. Osszesen
15 személy vett részt a kvalitativ kutatds-
ban. A huméndkolégus hallgatdk
észrevételeinek fontossdgihoz hozzdjirul,
hogy kérnyezetetikdval kapcsolatos
tanulmdnyokat folytattak.

esetben a teszt eredményei
4ltal megjosolt viselkedési
modok a valésdgban nem

igazolddtak be. Ezt erdsiti
meg Brennan és munka-

a teszt eredményei dltal
megjosolt viselkedési
modok a valésigban nem

igazolédtak be

Feltételezhetden annak
alapvetd elemeit vagy hid-
nyossdgait nagyobb esély-
lyel voltak képesek

felfedezni a tesztben,

tdrsai (2014) tanulmdnya
is, akik szerint a skdla nem
alkalmazhaté megbizhatéan sem a tdr-
sadalomtudomdnyos, sem a marketinges
kutatdsi teriileteken. Kérdéses, hogy a
feliilvizsgalt NEP-skdla egydltaldn képes-e
mérni azt, amiért megalkottdk.

Annak érdekében, hogy tovabbi ké-
pet kaphassunk a skéla kérnyezetetikai,
pszichometriai hidnyossdgairdl, illetve a
fogalmi-jelentéstani problémdkrdl, az 4lli-
tdsokat egyetemi hallgaték és egyéb teszt-
kitoltdk elemezték; a kovetkezdkben az 6
meglétdsaikat mutatom be.

4. A FELULVIZSGALT NEP-SKALA
HIANYOSSAGAI, SZAKERTOI ES
A TEMABAN LAIKUS SZEMELYEK
ESZREVETELEI ALAPJAN

4.1. A kvalitativ kutatas
modszertana, résztvevoi

A teszt 4llitdsainak értelmezését humdn-
okoldgia mesterszakos hallgatdk (a szerzét

kapcsolédva ezzel a
kor4bbi, erre vonatkozé
kritikdkhoz (példdul Lundmark [2007]
vagy Anderson [2012] munkdi).

4.2. Az eredmények bemutatasa

A kutatds alapjdn a 2. 4llitds esetében (, Az
embereknek joga van a sziikségleteik szerint
dtalakitani a természeti kornyezeter”) a
szitkséglet sz6 okozhat értelmezési nehézsé-
geket, amelynek kovetkeztében a teljes
mondatot egymdstdl gyokeresen eltérd mé-
dokon lehet értelmezni. Mit értiink sziik-
ségleteken? Az alapvetd, életben maradds-
hoz elengedhetetlen sziikségleteket (élelem,
ivéviz, menedék, stb.), vagy bdrmi egyebet,
amire sziikségiink lehet? Példdul olyan ja-
vakat is, amelyek nem nélkiilozhetetlenek
az életben maraddshoz (nagyobb auté,
nagyobb hdz, tv, stb.)? Esetleg mindkét ti-
pust magdban foglalja az 4llitds? L4chat,
hogy attdl fiiggéen, hogy a sziikséglet sz6t
hogyan érti a vilaszadd, tobbféle pontszdm
adhat6 a kijelentésre. Tudjuk, hogy az 4lli-

' A szemindriumot Dr. Varga Attila, az EKE-OFI tudomdnyos f6munkatirsa vezette.
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tds a DSP-re vonatkozik, amely azt feltéte-
lezi, hogy a teszt kész{t8i nem csak az alap-
vetd, életben maraddshoz nélkiilszhetetlen
szitkségletekre vonatkoztattdk az dllitdst.
Mindazonltal nincs arra garancia, hogy a
nyilatkozé is hasonlé médon fogja értel-
mezni a mondatot. Az 4llitdst a pontositds
érdekében mindenképp részletesen sziiksé-
ges kifejteni (érdemes a teszt kitoleése elStt
megbeszélni az értelmezését.) Az értelme-
zési folyamat megkénnyitése érdekében az
4llitdsnak a kdvetkezd, dtdolgozott valtoza-
tdt javaslom haszndlatra: , Az embercknek
Joguk van bdrminemii sziikségletiik kielégité-
se céljdbol a természetes kir-

az aldbbi médositott dllitdst hasznaljuk:
»Ha az emberek beleavatkoznak a természet
rendjébe, az sok esetben tdrsadalmi és termé-
szeti katasztrdfikhoz vezet.”
A 4. illitds esetében (, Az emberi éles-
esziiség a garancia arra, hogy ne tegyiik
a Foldet élhetetlenné/lakhatatlannd”) az
»Cleseszliség” sz6 keriilt szdmos esetben
a kritikdk kdzéppontjdba, amelyek sze-
rint a széhaszndlat nem kell8en pontos,
félrevezetd lehet. Egy kérdéivkitolts a
kovetkezdket 4llapitotta meg: ,Az éles-
eszliség intelligencidt jelent? Ha igen,
akkor szerintem erre sziikség van, de
onmagdban nem elég.

nyezet dtalakitdsihoz.”

A 3. dllitds esetében
(,Ha az emberek beleavat-
koznak a természet rendjébe,
az gyakran katasztrofilis
kivetkezményekkel jdr”)

a skdla nem volt
képes teljesen meghaladni
az antropocentrikus
vilagldtast

Sziikség van ehhez egy
ind{ttatdsra, szemlélet-
modra, akaratra és/vagy
érzelmekre is, amelyek
egylitt mar nagyobb ga-
rancidt jelentenek.” Fon-

szintén talsdgosan 4ltaldnos

a haszndlt megfogalmazds. Felmeriil a kér-
dés, hogy kik, esetleg mik szdmdra okozhat
katasztr6fdt a természet rendjébe valé
beavatkozds? A természet szdmdra okoz

ez gyakran katasztréfdt vagy az emberiség
szdmdra? Lithatd, hogy akér erds antro-
pocentrikus bedllitottsdg mellett is adhatd
magas pontszam erre az 4llitdsra, ameny-
nyiben a nyilatkoz6 csakis az emberekre
vonatkoztatja az 4llitdst. Példdul gazdasigi
vagy pénziigyi katasztréfdk miatt ad ma-
gas pontszdmot. Ez megerdsiti a Lalonde
és Jackson (2002) kutatdsibél levonhaté
kovetkeztetést, miszerint a skdla nem volt
képes teljesen meghaladni az antropo-
centrikus vildgldtdst. Mivel az 4llitds az UJ
C)kol(’)giai Paradigmadra vonatkozik, ezért
mindenképp sziikséges tisztdzni, hogy

az a tarsadalmi és a természeti katasztré-
fikra egyiitt értendd. (A NEP szerint a
természet része az ember is, igy voltaképp
a tdrsadalmi katasztréfik a természet ka-
tasztroféi is.) Segitheti a megéreést, ha mdr

tos tehdt tisztdzni, hogy
mit jelent az élesesz(iség a DSP és mit a
NEP szemszogébdl nézve. Véleményem
szerint ez a tipust szembendllds olvashaté
ki Kohdk (2000) munkdjabdl is, aki az
okolégiai vélsdgot a nyugati civilizdciok
selmuszakiasitott ész” uralméval azono-
sitja. A kifejezés a raciondlis és miiszaki
tudds talstlydc fejezi ki a tdrsadalomban.
Az tgynevezett Skofeminizmus a vélsig
ezen aspektusainak kezelésében lehet haté-
kony. Az irdnyzat szerint a térsadalomban
domindlé olyan ,energidk”, mint péld4ul
a férhias jellegi rdci6 és az uralkoddsi vigy
a természettd] vald elidegenedésiinket
eredményezi. Az embernek a sajit termé-
szetében szunnyadd 6szténss, gondoskodd,
érzékeny, mdsokat tdplalé lényt kell fel-
élesztenie, hogy az okolégiai vilsdgot valé-
ban kezelni tudja (Kohdk, 2000). Eszerint
az éleseszliség két tipusu felfogdsa sordn a
raciondlis, miszaki tudds (elmiszakiasitott
ész) all szemben az 6kofeminizmus 4ltal is
képviselt felfogdssal, amely az érzelmekre,
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az érzelmi intelligencia fejlesztésére na-
gyobb hangsulyt fektet. Az 4llitds a DSP-re
vonatkozik, tehdt mindenképp sziikséges
leszdgezni, hogy az élesesziiség értelmi in-
telligencidt jelent, illetve raciondlis képes-
ségeket, nem pedig érzelmi intelligencidt.
Tovabbi lehetéség, hogy az ,éleseszliség”
sz6t ,taldlékonysdg™ra cseréljitk. Az eredeti
angol nyelvii kijelentésben az ,ingenuity”
sz6 szerepel, amelynek a magyar jelen-

tése ,taldlékonysdg”. Ez a széhaszndlat,
amellett, hogy pontosabb forditds, jobban
kifejezi, hogy raciondlis tuddsra vonatkozik
az dllitds. A médositott kijelentés eszerint
tehdt: , Az emberi taldlékonysdg a garancia
arra, hogy ne tegyiik a Foldet élbetetlenné/
lakhatatlannd.”

A 6. dllitds esetében (,A Fold bdséges
erbforrdsokkal rendelkezik, csak meg kell
tanulnunk, hogyan vebetjiik hasznukat”) a
»b6séges eréforrds” kifejezés vezetett ér-
telmezési problémdkhoz. A kérdés ugyan
a DSP-re vonatkozik, de bizonyos értel-
mezések mellett birmely személy adhat rd
magas pontszdmot. Példdul mindkét pa-
radigma képviseldje gondolhat arra, hogy
béségesen 4llnak még rendelkezésiinkre
olyan eréforrdsok, amelyeket majd 4j tech-
noldgidkkal hasznosithatunk. (Az 4j tech-
noldgidk megjelenésével Gjabb erdforrdso-
kat tudunk elérni.) Ez a tény a névekedés
korldtaival nincs egyértelmd kapcsolatban,
a megfogalmazds félrevezetd lehet. A b8sé-
ges helyett, a témakér pontosabb megraga-
ddsa érdekében, célszer( lehet a , korldtlan
és megujul erbforrds” kifejezést haszndlni.
A fentiek alapjdn tehdt a kovetkezé mé-
dositott vdltozat hasznélatdt javaslom: , A4
Fold korldtlan és megijuld erdforrdsokkal
rendelkezik, csak meg kell tanulnunk, ho-
gyan vebetjiik hasznukat.”

A 7. dllitds (,A novényeknek és az
dllaroknak ugyanannyi joguk van a
létezéshez, mint az embereknek”) egy
komplex kérnyezetetikai dilemmdt egy-
szer(sit le, amely értelmezési nehézségeket
eredményezhet. A kiilonb6z6 életformak
jogainak kérdéskére a jelenkor kérnye-
zetetikdjanak egyik kulcskérdése, szdmos
tanulmdny foglalkozik a téméval. Az
4llatok és novények jogai tobb esetben
kiilsnvalaszthatdk a szakirodalmak szerzéi
szerint. Példdul Singer (2005) hiressé vélt
nézete szerint az egyenld figyelembevételt
nem az 4llatok képességei teszik indokolt-
t4, hanem az a tény, hogy tudnak érezni,
illetve szenvedni. Ebbdl a szempontbdl
azonban nem kozelithetd meg a novények-
nek jar6 egyenld figyelembevétel, a teszt
tehdt helyteleniil jér el, ha dsszevonja a
ndvények és 4llatok jogait. Szdmos etikai
megkozelités pedig, mint példdul a Leopold
(2000) féle Fold-etika vagy Thiele (2000)
feltdr(ul)é szabadsdgfelfogdsa, vagy Rolston
(2005) kornyezetetikai nézetei az 4llatok
és ndvények jogaindl szélesebb korben
gondolkodik. Példdul ezen megkozelité-
sek az okoszisztémdk, a bioszféra vagy a
Fold egészének erkélcsi figyelembevételét
is célozzdk. Ebbdl a megkozelitésbdl a
novények és dllatok vildga tdl szik hal-
maza az etika kiterjesztésének. Tovabbi
hidnyossdga az éllitdsnak, hogy értelmez-
hetd szélsdségesen biocentrista mdédon is
a létezéshez vald jog. Ennek hatdsdra a
nyilatkozé kevesebb pontszdémot adhat,
vildgnézettdl figgetleniil. Thiele (2000)
Skocentrizmusra vonatkozé hasonlatit a
skdldra vonatkoztatva: azt jelentené a NEP-
pel val6 azonosulds, hogy a dzsainizmus®
hiveihez hasonl6an le kéne soporniink az
osvényt magunk eldtt, nehogy eltapossuk a
gyanutlan él8lényeket, illetve gézt kellene

% Indiai vallds, melynek egyik fogadalma értelmében nem szabad szdndékosan drtani az él8lényeknek. Ez nemcsak

emberekre, hanem 4llatokra és névényekre is vonatkozik.
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viselniink a szdnk elétt, hogy véletleniil se
lélegezziink be apré rovarokat? Az llitds
értelmezése sordn megerdsitést nyert, hogy
a skdla nincs kell6en 6sszhangban a 20.
szdzad végi (Anderson, 2012) és kortdrs
kornyezetetikai nézetekkel (Lundmark,
2007). A fentiekben részletezett etikai kér-
dések megvitatdsdban segithet, ha az aldbbi
4talakitott dllitdst haszndljuk: , A Fold osz-
szes élélényének és életkiozisségének ugyaniigy
joga van a létezéshez, mint az embercknek.”
Az 4tfogalmazott mondat az 4llatok és ns-
vények halmazdnil tigabb megfogalmazist
ad, illetve varhatéan kevésbé enged teret a
szélséségesen biocentrista

nyezet egyensiilyra torekvése elég erds ahhoz,
hogy megbirkézzon a modern ipar kdrosité
hatdsaival, anélkiil, hogy az emberiség léte
veszélybe keriilne.”

A 11. 4llitds esetében (,A Fild olyan,
mint egy tirhajé, korldtozorr mennyiségii
teriilettel és erdforrdssal”) az ,lirhajé” kife-
jezés zavart keltd, megneheziti a mondat
értelmezését. Shrader-Frechette (2000)
lirhajéetikdja valoban ezzel a hasonlattal
él, amelynek kiinduldsi pontja, hogy a Fold
zdrt rendszer, korfolyamatokban vesz részt
a kibocsdtott anyag, nem tdvozik a boly-
g6rol. Energidt a napbdl nyer az ,irhajd”,

de minden egyéb forrds

értelmezéseknek (nem a
létezéshez valé jog mértéke,
hanem maga a létezés fon-
tossdga keriilt a kzéppont-
ba). A megfogalmazds nem
jelent teljes kor(i megolddst

nincs kell8en sszhangban
a 20. szdzad végi
és kortdrs kornyezetetikai
nézetekkel

korldtozott. Ezekre tekin-
tettel minimalizdlnunk
kell az anyagfelhaszndldst
és a kibocsatast, készlete-
inket be kell osztanunk és
figyelniink kell a kérnye-

a fent részletezett problé-
mdkra, de a kérdés megvitatdsihoz erésebb
alapot biztosithat.

A 8. allitds esetében (,, A természeti
kirnyezet egyensiilyra torekvése elég erds
ahhoz, hogy megbirkdzzon a modern ipar
kdrositd hatdsaival”) szintén kétértelmiiség
fedezhetd fel, amely befolydsolhatja az
adott pontszdmokat. Az dllitds a DSP-re
vonatkozik, azonban a NEP elkételezett
hivei is adhatnak magas pontszdmot rd,
bizonyos értelmezések mellett. Példdul
elképzelhetd, hogy a természet az embe-
riség 1étszdmdnak drasztikus csdkkentése
segitségével lesz képes megbirkdzni az ipar
karositd hatdsaival, ezéltal dllitva helyre az
egyensulyt. Ez esetben, ha helytelenitem a
modern ipar kdrosité hatdsait, az 4llitdssal
akkor is kénytelen vagyok egyetérteni. Az
értelmezési problémdk elkeriilése érdeké-
ben célszerti lehet az dllitdst kiegésziteni a
kovetkezd megiéllapitdssal: ,anélkiil, hogy
az emberiség léte veszélybe keriilne”. A
médositott dllitds tehdt: , A természeti kir-

zetiink terhelésére, mert
ebbél az (irhajébdl nem tudunk kisz4llni.
Ugyanakkor, ha pusztdn a korldtozott
mennyiségl teriilettel és eréforrdssal ma-
gyardzzuk réviden az tirhajéhasonlatot,
akkor az 8sszefliggés nem annyira egyér-
telm, az 4llitds zavart kelthet. A fentiek
értelmében javaslom az Grhajéhasonlat
elhagydsit az dllitdsbol. A médositott dl-
litas eszerint: ,A Fold az emberek szdmdra
korldtozott mennyiségben tud teriiletet és
erbforrdst biztositani.” A moderdtor feladata
lehet a megvitatds sordn, hogy az Girhajéha-
sonlat beemelésével és érthetd kifejtésével
tovabb 4drnyalja az 4llitdst.

Az ,uralom” kifejezés a 12. és 14. 4l-
litasokban (,, Az embert arra teremtették,
hogy uralkodjon a természet t6bbi része
felert” és , Az emberek elébb-utbb annyira
meg fogjdk ismerni a természet miikodését,
hogy uralni is tudjdk azt”) is megjelenik a
tesztben, amely t6bb esetben is értelmezési
nehézségekhez vezetett. Felmeriilt a kérdés,
hogy milyen tipusti uralom az, amelyet a
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természet felett gyakorol az ember. Zsar-
noki, elnyomé uralom, amely a természeti
létezdket az emberi érdekeknek szolgdltatja
ki? Egy olyan uralom, ahol az ember fe-
lel8sségteljesen prébal viselkedni minden
élélénnyel, figyelembe veszi azok érdekeit?
Esetleg az ember a t6bbi él8lény pdsztora,
feladata, hogy védelmezze a természet vi-
légdr? Ugyanakkor felmeriil az a kérdés is,
hogy egydltaldn helyes-e, hogy az uralom
sz6t haszndljuk az ember-természet viszony
leirdsdra? Uralhat-e az ember valamit, ami-
nek szerves része? Nem inkdbb kélcsonos
fiiggés és egymdsrautaltsdg az, amit mi
egyoldalt hatalomként definidlunk? A 12.
és 14. 4llitdsok dtdolgozdsit nem taldltam
indokoltnak, azonban fontosnak gondo-
lom, hogy azok értelmezése megtorténjen a
teszt kitoltése elbtt (csoportosan és egyéni
szinten is), nemcsak a hatalom formdirél,
hanem a széhaszndlat helyességérdl is.

5. AZ EREDMENYEK
OSSZEFOGLALASA

A kutatds aldtdmasztotta Kopnina (2011a),
illetve Lalonde és Jackson (2002) megéllapi-
tdsait, amelyek szerint a skdla egyes 4llitd-
sai tobbértelmtiek, nehezen értelmezhets-
ek. A humdnokolégia szakos didkokkal
tortént csoportos megbeszélés és az egyéni
értékelések eredményeként megallapithato,
hogya?2,3.,4.,6.,7,8.,11., 12. és 14. 4l-
litdsok értelmezése nehézséget okozhat.
Tovabb4 a 7. dllitds elemzése sordn megerd-
sitést nyert, hogy a skdla nincs kell8en
dsszhangban a 20. szdzad végi (Anderson,
2012) és kortars kornyezetetikai nézetekkel
(Lundmark, 2007). A 2., 3., 4.,6.,7., 8. és
11. 4llitdsok esetében korrigdltam az 4llitd-
sokat és pontosabb alternativékat készitet-
tem (1. tdbliza?).

1. TABLAZAT

A fellilvizsgalt NEP-skala allitasainak modositasi javaslata, jelen kutatas eredményei

alapjan

Eredeti allitdsok

Médositott allitisok

Az emberiség létszdma kozeledik ahhoz a
hatdrhoz, amennyi embert a Fold el tud tartani.

(1. 4llitds, NEP)

Az embereknek joga van a sziikségleteik szerint
4talakitani a természeti kornyezetet. (2. 4llitds,

DSP)

Ha az emberek beleavatkoznak a természet
rendjébe, az gyakran katasztrofilis
kovetkezményekkel jdr. (3. 4llitds, NEP)

Az emberi éleseszliség a garancia arra, hogy ne
tegyiik a Foldet élhetetlenné/lakhatatlannd. (4.
allitas, DSP)

Az emberek stlyosan kdrositjak a természeti
kornyezetet. (5. 4llitds, NEP)

: Médositds nem sziikséges, de célszer(i a
{ megvitatds.

‘ Az embereknek joguk van birminemii
 sziikségletiik kielégitése céljabél a természetes
i kornyezet 4talakitdsdhoz. (Célszert a

i Ha az emberek beleavatkoznak a természet
i rendjébe, az sok esetben térsadalmi és
i természeti katasztréfikhoz vezet. (Célszer(i a

: Az emberi taldlékonys4g a garancia arra, hogy .
: ne tegyiik a Foldet élhetetlenné/lakhatatlannd.

{ Médositds nem szitkséges, de célszer(i a
i megvitatas.
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A Féld bbséges erdforrdsokkal rendelkezik, csak
meg kell tanulnunk, hogyan vehetjitk hasznukat.
(6. 4llitas, DSP)

A névényeknek és az dllatoknak ugyanannyi
joguk van a létezéshez, mint az embereknek. (7.

4llicds, NEP)

A természeti kdrnyezet egyensulyra torekvése
elég erds ahhoz, hogy megbirkézzon a modern
ipar kdrosit6 hatdsaival. (8. 4llitds, DSP)

Kiilonleges képességeink ellenére rank
emberekre is még mindig a természet tdrvényei
vonatkoznak. (9. 4llitds, NEP)

Az Ggynevezett ,kornyezeti krizis” jelentésége,
amellyel az emberiség jelenleg szembenéz,

A Féld olyan, mint egy (irhajé, korldtozott
mennyiségl teriilettel és er6forrdssal. (11. 4llitds,

Az embert arra teremtették, hogy uralkodjon a
természet tobbi része felett. (12. 4llitds, DSP)

A természet egyensulya nagyonmt‘é;ékeny és
konnyen felborithatd. (13. 4llitds, NEP)

Az emberek el6bb-utébb annyira meg fogjak
ismerni a természet mikodését, hogy uralni is

Ha a dolgok jelenlegi 4llisa nem véltozik meg,
akkor annak hamarosan stlyos kérnyezeti
katasztréfa lesz a kovetkezménye. (15. dllitds,

NEP)

A Fold korldtlan és megujulé eréforrdsokkal
rendelkezik, csak meg kell tanulnunk, hogyan

i A Fold 6sszes él8lényének és életkozosségének
‘ ugyaniigy joga van a létezéshez, mint az
: embereknek. (Célszer(i a megvitatds!)

: A természeti kornyezet egyenstilyra torekvése

i elég erds ahhoz, hogy megbirkézzon a modern
| ipar kdrosité hatdsaival, anélkiil, hogy az

‘ emberiség léte veszélybe keriilne. (Célszert a

i Médositds nem sziikséges, de célszer(i a
: megvitatds.

{ Médositds nem szitkséges, de célszer(i a
: megvitatds.

A Fold az emberek szimadra korldtozott
 mennyiségben tud teriiletet és eréforrdst

i Médositds nem sziikséges, de a megvitatds
i célszer(, kiilondsen az uralom sz4 haszndlatdnak
: helyességérol.

i Médositds nem szitkséges, de a megvitatds
i célszerd, kiilonosen az uralom sz6 haszndlatdnak

 Médositds nem sziikséges, de célszer(i a
i megvitatds.

6. A MAGYARORSZAGON URALKODO
KORNYEZETIATTITUD-MERESI
GYAKORLATOK FELULVIZSGALATA
AZ EREDMENYEK TUKREBEN

A feliilvizsgdle NEP-skdla hazdnkban is
egyike a legnépszer(ibb indikdtoroknak,
amelyek a kornyezettudatossdg fokdrdl, il-
letve a kornyezeti nevelés eredményességé-
16l kivénnak visszajelzést adni. Szdmos ku-
tatds sordn alkalmaztdk mdr a méréeszkozt
(lasd: 2. fejezer), azonban a jelen tanul-
mdny alapjdn a mdr meglévd publikdcidk

FORRAS: sajdt szerkesztés

eredményeinek értelmezésénél fokozott
dvatossdggal sziikséges eljdrnunk, akdrcsak
a skdla 4j kutatdsokban, felmérésekben va-
16 alkalmazdsdndl. Az aldbbiakban a feliil-
vizsgdlt NEP-skdla haszndlatdval kapcsola-
tos, a hazai kérnyezeti nevelési kutatd-
sokban kevésbé alkalmazott, de kiemelt
fontossdgu irdnyelveket kivinom
Osszegezni, az ismertetett eredmények
alapjén.

A tanulmédnyban leirtak aldtdmasztjak
azt, amit Kopnina (2011a) és maga Dunlap
(2008) is hangstlyoz, miszerint a skéla

4llitdsait értelmezni sziikséges a tényleges
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értékelés elStt. A mérbeszkoz dleal haszndlt
sarkos és provokativ széhaszndlat ldtszélag
egyértelmd 4lldsfoglaldsra késztet, azon-
ban — alaposabban megvizsgdlva az 4lli-
tdsokat —, fogalomjelentési és értelmezési
problémadkba, illetve alapvetd kérdésekbe
iitkdziink. Ezek megvitatdsa idSigényes
folyamat (amely hazdnkban sok esetben
nem is képezte a felmérések részét), ugyan-
akkor ennek elhagydsa jelentésen rontja

a skdldval nyert adatok hitelességét. Az
4llitdsok megbeszélésének Snmagdban is
lehet kérnyezeti nevelési hatdsa, illetve a
folyamat adhat egyéb informdacidkat is a
megkérdezettek kornyezeti

beemelni, amelyek a természeti létez8kkel
kapcsolatos affektiv dimenzidkat elemzik
(Kopnina, 2011b). A kutatdk kézote széles
kord egyetértés uralkodik abban, hogy a
kornyezeti nevelés tdbb mint puszta isme-
retdtadds, elvilaszthatatlan a természettel
kapcsolatos érzelmek és értékrend fejlesz-
tésétdl, amely a kdrnyezettudatossdgra valé
nevelés kiindulé lépése. Ennek ellenére
hazai viszonylatban a kérnyezetiattit(id-
vizsgélatok mellett kevésbé taldlkozunk
egy¢b, kifejezetten a természet-ember
viszony affektiv dimenzidit vizsgdlé mérési
eszkozokkel a kutatdsokban. Megldtdsom
szerint a természet-ember

atticidjeirdl. Az ércelmezést
fokuszcsoporton beliil és
egyénileg is érdemes elvé-
geznie a nyilatkozénak, egy
moderdtor koézremi(ikodésé-
vel. A moderdtornak az 6n-

elvilaszthatatlan a
természettel kapcsolatos
érzelmek és értékrend
fejlesztésétdl

kapcsolat érzelmi kom-
ponenseinek feltérképe-
zésére nagyobb sikerrel
alkalmazhaték tobbek
kozott a Csonka (2018,
2018b) és Csonka és Var-

4116 és szubjektiv vélemény-

alkotds feltételeit kell megteremtenie gy,
hogy kézben az eddigiekben ismertetett
értelmezési lehetdségeket is megbeszélik.
Fontos tehdt, hogy a megvitatds az
allitdsok megértését elsegitd eszkoz, nem
pedig kozos értékelés, tovabbd a moderdlé
személynek nem megengedett a helyesnek
vélt nézetek sugalmazdsa sem, mivel igy az

attittidfelmérés értelmét veszti. Az allitasok

értelmezését célszer(i mar az 5. fejezetben
ismertetett médositdsi javaslatok alapjan
dtdolgozott skdldn elvégezni.

Tov4bbi hidnyossiga a méréeszkoznek,
hogy az ember-természet viszony érzel-
mi vetiileteit nem képes megragadni. A
NEP-skala hasznél erds érzelmi toleet(i
kijelentéseket, de ezek els8sorban a kor-
nyezeti tigyekhez, kdrnyezeti problémak-
hoz kapcsolédnak, nem pedig magdhoz
a természethez. A NEP-skdlds vizsgdlat
mellé egyéb mérdeszkozoket is sziitkséges

ga (2019) 4ltal hasznilt
okolégiaiidentitds-vizsgalatok, péld4ul
Schultz (2001) Entudat Természet Befo-
gaddsa Skildja vagy Clayton (2003) Kor-
nyezeti Identitds Skdldja. Az eldbbiek az
érzelmi kapcsolat vizsgdlatdnak részeként,
célzottan azt is képesek elemezni, hogy
az egyén a természeten beliil hova helyezi
onmagdt, illetve egyaltaldn a természet
részének tekinti-e magdt. Ennek vizsgilata
kiemelt fontossdgy, hiszen a természettel
valé egységérzet er8sebb 6koldgiai identi-
tdssal jdr egyiitt, ezdltal a kornyezettudatos
viselkedés egyik legf6bb mozgatérugéja.

Amennyiben a fenti észrevételek

alapjén korrigdljuk a skdldt, az egyéni és
fokuszcsoportos megvitatdsokra fokozott
hangsulyt fektetiink, illetve az 6kolégiai
identitdst is vizsgdljuk az attitidokén feliil,
vérhatdan teljesebb képet alkothatunk
a kornyezeti vonatkozdsok pszicholégiai
hdtterérél.
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SERES ZOLTAN

Kornyezeti szemléletformalas —
A fenntarthatésdg témakorének feldolgozasi
modszerei és eszkozei a foldrajztanitdsban’

OSSZEFOGLALO

Jelen tanulmdny célja rédvildgitani arra, hogy a kornyezeti szemléletformdlds rendkiviil 1é-
nyeges része a korszer(, 21. szdzadi foldrajztanitdsnak. A téma szakirodalmi dsszefoglaléjét
kovet8en — melyben definidlom a kdrnyezeti szemléletformdlds fogalmdt — arra keresem a
vélaszt, hogyan viszonyulnak a 9-10. évfolyam tanuléi és az Sket tanité foldrajztandrok a
fenntarthat6sdg témakoréhez. Ennek érdekében internetes kérddivezés mellett személyes
osztalytermi vizsgdloddst is végeztem. A tanulmdnyban bemutatom — az el8bbiek és a ta-
nuldi visszajelzések alapjdn — egy 4ltalam kidolgozott, a 9. és a 10. évfolyamon dtiveld fej-
lesztési program néhdny elemét. Célom az volt, hogy egy olyan, nagyobb projektfeladatok-
bol 4llé programot hozzak létre, melynek kozéppontjdban a kérnyezeti szemléletformdlds,
valamint a kornyezeti tartalmak témakéronkénti megjelenése, feldolgozdsa 4ll. Emellett
fontosnak tartottam, hogy fejlesztési programom illeszkedjen a tanuldk és a tandrok 4ltal
preferlt témdkhoz, a foldrajztanitdsban szivesen alkalmazott eszkozokhodz és médszerek-
hez, valamint a Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek 4ltal meghatdrozott témakorskhoz
és azok idérendjéhez. A fejlesztési program elemei [épcsézetesen épiilnek egymadsra, az
egyes témakorokben kiilonbdz8 kompetencidk fejlesztését célzé tevékenységeket terveztem.

Kulcsszavak: kirnyezetei szemléletformdlds, fenntarthatdsdg, foldrajztanitds, kompe-
tenciafejlesztés, fejlesztési program

kodds pozitiv attittidokre épiilién. Eppen

1. BEVEZETES ezért stlyos probléma, hogy a kérnyeze-
tiink 4llapotdval kapcsolatos témakérok

Az emberek mindennapi életét dthatja a (pl. globdlis éghajlatviltozds, kornyezet- és

kérnyezetrdl valé — valamiféle — gondolko- természetvédelem, fenntarthatdsdg) —

dds. Fontosnak tartom, hogy ez a gondol- gyakran — aldrendelt szerepet tdltenek be a

1 Az azonos cimet visel§ OTDK dolgozatot a szerzé a XXXIV. Orszdgos Tudomdnyos Didkkori Konferencidn
mutatta be Esztergomban, a Tanulds- és Tanitdsmédszertani — Tud4stechnolégiai szekcidban, A természeti kirnye-
zet megismerésének pedagdgidja tagozatban, ahol elsd helyezést ért el. A tanulmdny kozlési lehetdségée kiilondijként
nyerte el a dolgozat.
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mai hazai tanitdsi-tanuldsi folyamatban.
Mivel e témék 4lcaldban az egész éves tan-
anyag vagy egy-egy témakor végén helyez-
kednek el, s mivel a foldrajztanitdst egészé-
ben jellemz8 feszitett munkatempé nem
teszi lehetévé, hogy kitekintsiink a Fold
egyes szférdit érintd problémdkra, igy nagy
annak az esélye, hogy a tanulék nem taldl-
koznak ezekkel a kornyezeti tartalmakkal.
Fontos lenne beldtnunk, hogy ezek a téma-
korsk éppen azok, amiknek nem lenne sza-
bad periféridra szorulniuk, hiszen a kdzne-
velési rendszer egészének és a foldrajz
tantdrgynak a legalapve-

2. A KORNYEZETI NEVELES ES A
FENNTARTHATOSAG FOGALMA

E tanulmdny a kérnyezeti nevelés, a szem-
léletform4lds és a fenntarthatésdg fogalom-
korei koré épiil.

A kornyezeti nevelés rendkivil osszetett,
tartalmédban folyamatosan és dinamikusan
véltoz6 fogalom. A szakirodalmak tobb-
sége abban ugyan egyetért, hogy minden
életkori szakaszban kiemelt helyet kell
biztositani szimdra, 4m kiilénféle okokbdl

ez nem valésul meg, nem

tébb feladata a kritikusan
gondolkodo és felelds 41-
lampolgdrok nevelése, vala-
mint a kérnyezettudatos-
sagnak, a kdrnyezeti,

nagy annak az esélye,

hogy a tanulék nem

taldlkoznak ezekkel a
kornyezeti tartalmakkal

tud megvaldésulni. Véle-
ményem szerint az egyik
legtaldlobb megfogalma-
zds, hogy a kornyezeti
nevelés kultdrdra, vildg-
képre és életmddra neve-

természeti értékeink meg-
6vasdnak kozéppontba 4lli-
tdsa a nevelésben.

A célom az volt, hogy egy kérdSives
felmérést kovetden, annak eredményeit
kiértékelve megértsem, feltdrjam a témi-
val kapcsolatos 4ltaldnos vélekedés okait,
illetve megismerjem, hogyan viszonyulnak
a 1315 éves korosztily tanuléi és az 8ket
tanité foldrajztandrok a fenntarthatésdg, a
kérnyezet- és természetvédelem témdihoz.
Emellett nagy hangsulyt helyeztem a sze-
mélyes osztdlytermi vizsgdléddsra is, amit
a rovid tanitdsi gyakorlataim sordn tudtam
megvaldsitani két budapesti gimndzium-
ban, egy-egy kilencedikes osztdlyban. A
kérddiv eredményei, a tanuldk visszajelzé-
sei és a gyakorlati tapasztalatok alapjin egy
olyan, két évfolyamon dtiveld fejlesztési
programot dolgoztam ki, melynek keretein
beliil kiilonféle mddszerek és projektek se-
gitségével felkelhetd a tanuldk érdeklédése
és motivdcidja a téma irdnt.

1és is egyardnt (Molndr,
2015). Nevelés, azaz nem csupdn okratds
(az ismeretek draddsa), hanem személyi-
ségformélds is, egyszersmind a tanuldk
motivaldsa, hogy elhivatott és felelds 4l-
lampolgdrként éljék mindennapjaikat, akik
fontosnak tartjik a kornyezet 4llapotdnak
megdrzését, javitdsit. A kdrnyezeti nevelés
a fiatalokat képessé teszi arra, hogy az 6vo-
dai és az iskolai kérnyezeti nevelés sordn
elsajétitott ismereteiket a napi életiikben
is alkalmazni tudjik (Schréth, 2015). Célja
tehdt a kornyezettudatos magatartds, a
kornyezetért felel8s életvitel eldsegitése
mellett a nyitott szellem és aktiv fiatalok
nevelése, valamint Féldiink és forrdsainak
fenntartdsa a jov6 nemzedékei szdmdra
(Palmer és Neal, 1998; Visdrhelyi és Victor,
2000). A kornyezeti nevelés nem csupdn a
természet rendszerelmélet(i tanulmanyoz4-
sa, hanem az emberi egyiittélés, illetve az
ember és természet kapcsolatdnak bemuta-
tdsa, értelmezése is, 4m ez a kapcsolat nem
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a természet feletti uralmat jelenti, hanem a
felel8sséget vildgunk kdrnyezeti dllapotd-
nak megQrzésére, javitdsaére (Visdrhelyi és
Victor, 2000). Sokak szerint a kornyezeti
nevelés a fenntarthatésdg pedagogidjdt is
magdba foglalja, melynek koézponti gondo-
lata a ,kdrnyezeti polgdrrd” nevelés, ezen
beliil a fenntarthaté fejlédés és fogyasztds
érdekében sziikséges ismeretek, éreékek és
életviteli szokdsok megtanitdsa.

De mit is jelent pontosan a fenntartha-
tdsdg, a fenntarthaté fejlédés? A fenntart-
hat6 fejlddés fogalmdt 1987-ben az ENSZ
Kornyezet és Fejlédés Vildgbizottsiga (mds
néven Brundtland-bizottsdg) egy szakértdi
jelentése — melynek cime

sdg, a tudds, az alkalmazkodds, az ésszerli
takarékossdg, a kdrnyezeti adottsdgokkal
val6 tudatos gazddlkodds kell, hogy jelent-
se.” A bizottsdg a fenntarthaté fejlédést egy
hdromldbu székként képzelte el, melynek
hdrom 14bét a kérnyezet-, a gazdasdg- ésa
szocidlpolitika képezi, melyek kolcséns-
sen feltételezik egymdst. Ennek alapjdn
olyan névekedést képzel el, amely erdteljes,
ugyanakkor tdrsadalmilag és kornyezetileg
is egyardnt fenntarthatdé (Gyulai, 2013).
Mindezek tiikrében kdrnyezeti szempont-
bél véleményem szerint csak azt nevezhet-
jik fenntarthaténak, ami elsé helyre teszi
a kornyezetet (és dllapotdnak megdrzését,
javitdsdt) és ez ald rendeli

Kozds jovénk — haszndlta
el8szor, ezzel visszavonha-
tatlanul bevezetve a kézbe-

lejératott fogalomm4 vélt

a kiilonféle tdrsadalmi-
gazdasdgi folyamatok,

szédbe a fogalmat (Gyulai,

2013). A kifejezés helyessége, értelmezése
azéta is sok vitdt sziil, aminek egyik oka
taldn az, hogy manapsdg igen divatos,
sokszor haszndlt (st tilhaszndle), lejira-
tott fogalommd vélt. Gyakorta tinik fel
déntéshozok, politikusok programjaiban,
»akik egyszertien az dltaluk kijeldlt palya
tartds kovetésének a biztositdsit, az ennek
utjdban 4ll6 akadélyok elhdritdsat, félre-
soprését probéljik fenntarthaté fejlédésnek
nevezni” (Fleischer, 2014, 9. 0.). Ez persze
tdvol 4ll az 1987-es definiciétdl és a foga-
lom eredeti szellemiségétdl.

A 10. osztdlyos tjgenericids foldrajz
tankényv (EKE OFI, 2018, 246. o.) egy
egész bekezdést szdn a fogalom magyard-
zatdra és (a jelentés alapjdn) a kévetkezd
definiciét adja a didkok szdmdra: ,,...a
fenntarthatésdg elve szerint a tdrsadalmi-
gazdasdgi fejlédést ugy kell megvalésitani,
hogy az ne veszélyeztesse az elkovetkezd
nemzedékek jovjét, életfeltételeit. [...] a
tarsadalmi és gazdasdgi fejlédés ugy tor-
ténjen, hogy kdzben ne veszélyeztessiik a
kérnyezet egyensulydt, teherbird képessé-
gét. A fenntarthatdsdg alapjét a hatékony-

tevékenységek megszerve-
zését. Ez pdrhuzamba 4l-
lithaté az erds vagy szigort fenntarthatésdg
elvével is, mely szerint, ha a természeti t6ke
nulla, akkor nincs méd gazdasdgi javak
eléallitdsira sem (74th, 2015)

Amennyiben pedagdgiai, pszicholégiai
aspektusbdl vizsgdljuk meg e fogalma-
kat, érdemes beleolvasnunk a Nemzeri
kdrnyezeti nevelési stratégidba. Eszerint ,a
gyermekre, fejl6dd személyiségére koncent-
ralds, a gyermek autonémidjénak tisztelete,
a cselekvés kozéppontba 4llitdsa, a célok,
értékek tekintetében a holisztikus ldtdsméd
érvényesitése, a személyiség mint struktiira
lehetd legkomplexebb szemlélete szinte
minden mds teriiletnél jobban jellemzi a
kérnyezeti nevelést, (tdgabb értelemben) a
fenntarthatésdg pedagégidjit” (Nabalka,
2010, 49. o.).

3. AKORNYEZETI SZEMLELET-
FORMALAS FOGALMA

Az alapfogalmak tisztdzdsa utdn definidl-
nunk kell a kérnyezeti szemléletformalds
fogalmit is. A szakirodalom nem értelmezi



TANULMANYOK |

Kornyezeti szemléletformdlds — A fenntarthatdsig témakirének feldolgozdsi médszerei. .. ‘

egyértelmien a szemléletforméldst, igy ki-
sérletet teszek egy olyan értelmezésre, ami
szeretném, hogy a késdbbiekben hivatkoza-
si alapul szolgdljon. A kornyezeti szemlélet-
Jformdlds egy egész életen 4t tart6 pedagé-
giai, pszicholdgiai és tdrsadalmi folyamat,
amely a kdrnyezeti nevelés és a fenntartha-
tosdg pedagdgiai alapelveit foglalja magé-
ban (1. dbra). Célja az emberek fogyasztdsi
szokdsainak pozitiv irdnyba torténd elmoz-
ditdsa, valamint a kornyezettudatossdg no-
velése. Pedagégiai, tehdt nevelési-oktatdsi
folyamat, igy a kiilonféle oktatdsi intézmé-

nyeknek és azok pedagdégusainak oridsi
szerepe van abban, hogy megalapozzdk a
tanulék kornyezettudatos szemléletée. Pszi-
choldgiai folyamat is, hiszen minden egyén
viselkedését és magatartdsit formdljik az
egyéni éreékek, érzelmek, szokdsok, mentd-
lis keretek, személyes tapasztalatok és kész-
ségek, valamint az adott térsadalmi kor-
nyezetben az egyéni és strukturilis
korldtok (Luikham, 2010). A fogalom tdr-
sadalmi dimenzidit a kovetkezdkben rész-
letesebben is bemutatom.

1. ABRA

A kérnyezeti szemléletformalas fogalma

KORNYEZETI SZEMLELETFORMALAS

PEDAGOGIAI
& HATASOK

PSZICHOLOGIAI

FENNTARTHATOSAG
PEDAGOGIAJA

TARSADALMI

KORNYEZET

HATTERTENYEZOK

Tarsadalmi hattértényezdék

Sziikség lenne arra, hogy az emberek
rddobbenjenek az dltaluk okozott kdrnye-
zeti kdrok stlyossdgdra és felismerjék, hogy
a vdltozds elengedhetetlen. Hiszen az olyan

FORRAS: sajit szerkesztés

emberektdl, akik nem ismerik Foldiink
problémadit — mert életiik sordn alig
hallottak ezekrdl —, nem varhatjuk el a
felel8s, kornyezettudatos szemléletet. Meg-
feleld tdrsadalmi h4teér nélkiil a kérnyezeti
nevelés, a kornyezeti szemléletformadlds
nem lehet eredményes és hatékony, hiszen
az erbfeszitések konnyen feleslegessé
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valhatnak, ha a kiilonféle — a célunkkal
ellentétes — hatdsok a késébbiekben
visszaalakitjdk a mér elsajétitott
szemléletet. Ezért nemcsak az iskolai, ha-
nem az iskoldkon kiviil foly6 kornyezeti
szemléletforméldsban is sziikség van koz-
vetlen vagy kézvetett médon minden olyan
ismeretterjesztd, szemléletformald tevé-
kenységre, amely felhivja az emberek fi-
gyelmér a kiilonféle kdrnyezeti problémdk-
ra és azok kdvetkezményeire (Kiss és Zsiros,
2006). A hétkéznapi emberek mentalitdsa
mellett a kozosségeknek, a mindenkori
kormdnyoknak és déntéshozéknak van eb-
ben 6ridsi szerepiik. Ha van tdrsadalmi
(szociolégiai) igény a véltozdsra, akkor az
embereknek el kell érniiik, hogy a
dontéshozdk eltivolitsik a strukturilis
akaddlyokat (szabdlyozdsok, torvények),
vagy megalkossik a hidnyzé
kérnyezetvédelmi tdrvényeket, oktatdsi
reformokat, szemléletformdlé programokat
stb. Amennyiben sikeriil eltdvolitanunk,
megvialtoztatnunk a szdmtalan személyes
(pl. ismeretek hidnya, blinbakkeresés, opti-
mista elfogultsdg) és tdrsadalmi (pl. nor-
mik, szokdsok, korldtok) mechanizmust,
amelyek akaddlyoznak minket a fenntart-
haté intézkedések megtéte-

letformalds kozott van egyfajta dinamikus
viszony, kélcsonhatds. Az imént emlitett
tényez6k kozil valamennyi feltétele lenne a
szemléletforméldsnak, 4m ezek tobbsége
jelenleg még akaddlyozza a folyamat sike-
rességét, igy fontos, hogy a szemléletfor-
malds ezek megvéltoztatdsdra is irdnyul.
Napjainkban, amikor a kordbbiakndl
is gyakrabban jelennek meg hirek, jelen-
tések Foldiink kérnyezeti problémdival
kapcsolatban — amik egyre stlyosabb jové-
képet festenek —, kiilongsen felértékel6dik
a kornyezeti szemléletformdlds szerepe. A
felgyorsult mindennapok, a hirek rend-
kiviil gyors elérése lehetdvé teszi, hogy az
4tlagemberekhez is eljussanak ezen infor-
midcidk. Csakhogy a jelenség drnyoldala: az
Gjsdgok, a televizi6k annyit irtak, beszéltek
mdr példdul a globdlis éghajlatvéltozdsrdl,
hogy az emberek t8bbsége csak legyin,
amikor annak kévetkezményeirdl olvas, és
nem érti igazdn, hogy bdrmiféle dolga, fe-
lel8ssége lenne ezzel kapesolatban (Sarkadi,
2018). Pedig a vildg egyik legfontosabb kli-
makutaté szervezete, az Eghajlat-véltozési
Kormdnykézi Testiilet (Intergovernmental
Panel on Climate Change) 2018. ok-
téber 8-4n megjelent jelentése (Global
Warming..., 2018) sze-

1ében (Luikham, 2010), ak-
kor a kérnyezeti
szemléletformaldsként defi-
nidlt folyamat célt tud érni.
Fontos, hogy ezzel pérhuza-
mosan, illetve ezt kévetden

az embereknek el kell
érniiik, hogy a dontéshozdk
eltavolitsik a strukturilis
akaddlyokat

rint a helyzet finoman
szblva is aggaszt6. Az
emberiségnek bd tiz éve
maradt, hogy radikilis
véltozdsokat eszkozoljon

mdr a szabdlyozdsok is

szemléletformdlé hatdst tudnak elérni. Azt
gondolom, hogy az imént felsorolt folya-
matok mind-mind a sikeres oktatdsban, a
sikeres kornyezeti szemléletformdldsban
gyokereznek, és (a sziil6k mellett) nekiink,
pedagégusoknak is meg kell tenniink az el-
s6 lépéseket a fenntarthaté jové felé. Az
elébbiekbél is kirajzolédik, hogy a kiilon-

féle tdrsadalmi hdttértényezdk és a szemlé-

annak érdekében, hogy

a hémérséklet-novekedés
2100-ig ne haladja meg az 1,5 Celsius-fo-
kot. E novekedésben az emberiségnek és
kiilondsen a fogyasztdi tdrsadalmaknak is
4ridsi szerepe van, 4m az el8idézett problé-
madkat is az emberiségnek — kdzosen — kell
megoldania. Sokan tgy vélekednek, hogy
chhez mér tdl késé, és az emberiségnek
nincs mér esélye arra, hogy jelentds vdl-
tozdsokkal szemléletmédvéledsra keriiljon
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sor. En azonban gy gondolom, hogy a
szemléletmddvaltds lehetdsége mindig
adott, gydkerei pedig a j6 nevelésben, okta-
tdsban érhetdk tetten.

4. KORNYEZETI SZEMLELET-
FORMALAS A KOZNEVELESBEN
- A KUTATAS EREDMENYEINEK
ERTEKELESE

A kutatds pillére két, 2018. szeptember 22.
és oktdber 27. kozott kitoltdtt online
kérdéiv. Nemcsak a tanulékat, hanem a
foldrajzot tanité tandrokat is megkér-
deztem kiilonféle szempontok alapjén,
hogy mit gondolnak a kérnyezeti
szemléletformaldsrél mint kdznevelési
célrél és annak lehetséges médszereirdl. A
tandri és a tanuldi kérdbiv tagoldsa, legfon-
tosabb kérdései szinte teljesen megegyez-
tek. A kérdéivet kitsled 111 kozépiskolds
tanulé és 37 4ltaldnos és kozépiskolai tandr
jelentés része Budapesten tanul vagy tanit,
4m sokan koziiliik vidékrél jirnak be az is-
koldba. A kérdéivek anonimok, a kitdltd
tanulék és tandrok nem beazonosithatdk.
A kérd8ivek a Kirnyezeti szemléletformilds
és fenntarthatdsdg a kizoktatdsban cimet
viselték, és mindkettdt 6t nagy tematikus
egységre osztottam. Az alapadatok (1.)
utdn a foldrajzi tartalmakra, illetve magéra
a tananyagra (2.) kérdeztem rd, ezt kovette
egy modszertani, metodikai rész (3.) — ez-
zel a résszel e tanulmény érintSlegesen
foglalkozik —, majd egy Egyéni hozzddllds
Foldiink értékeihez cimli szakasz (4.), végiil
pedig egy Tdjékozddds, informdcidk cimet
viseld szakasz (5.). E tanulmdnyban — te-
kintettel a pedagégusminta csekély elem-
szdmabdl ad6dé bizonytalansigra — elss-
sorban a tanuléknak sz616 kérdéiv
értékelésére keriil sor.

4.1. A kérdgivet kitolté tanuldk
altalanos adatai

A kérdéivet 6sszesen 111 kilencedik (55 £6,
49,5%), illetve tizedik (56 £8, 50,5%) évfo-
lyamba jéré kozépiskolds tanulé tsltoeee ki.
A kitolt8k 55%-a ldny, 45%-a pedig fit. A
kérdéivet kitoled dsszes didk a Z generdci6
tagja, tehdt mindannyian a 2000-es évek
elején sziilettek, a legtébben 2002-ben és
2003-ban. A tanuléknak egy 6tfokozati
skdldn kellett éreékelniiik, hogy mennyire
kedvelik a f6ldrajz tantdrgyat, illetve meny-
nyire kedvelik az azt tanité tandrukat. Azt
ldgjuk, hogy a kérdéivert kitoled tanulék
3,74-re értékelik a foldrajz kedveleségét —
amin véleményem szerint javitani kell! -,
és 4,20-ra a tandraikat, ami jelentésen ma-
gasabb az el6z8 kérdésre adott osztélyzatok
4tlagdndl, tehdt a didkok jobban szeretik
tandraikat, mint magdt a foldrajzot. Ldtha-
t6 tehdt, hogy a tandroknak az elfogadott-
sdgukra épitve lehetne esélyiik arra, hogy
megszerettessék az 4ltaluk tanitott tdrgya-
kat tanuléikkal, azonban ezekben az ese-
tekben ez kevéssé sikeriilt.

4.2. A foldrajz tantargy tartalma

A kérdéivnek ebben a részében az érdekelt,
hogy a tanulék mely tartalmak feldolgozd-
sa esetén kedvelnék jobban a foldrajz tan-
tdrgyat (2. dbra).

Az 4brdrdl jol ldeszik, hogy a kérddivet
kitsltd tanulék milyen nagymértékben
érdeklédnek a természet irdnt (csikozott
oszlopok). A foldrajztandr helyzete nehéz:
nem egyszer( feladat z4rt falakon beliil egy
olyan tantdrgyat tanftani, ami alapvet8en a
természettel, annak szépségével és értelme-
zésével foglalkozik — rdaddsul az alacsony
draszdmok sincsenek segitségiinkre. A ta-

nulék nap mint nap halljak, olvassik, hogy
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a Fold egyre stlyosabb helyzetben van;
természetes, hogy az iskoldban szeretnék
megérteni az ennek hatterében 4116 folya-
matokat, hiszen mindez az 8 jovdjiiket
érinti leginkdbb. A kérd8ivekbdl is kiraj-
zolédik, hogy a tanuldk a foldrajzérdkon
a padsorokbdl elészeretettel mennének az
iskoldn kiviili vildgba, ha erre lenne lehe-
t6ség. A természetet (s6t egyes gazdasdgi-
tdrsadalmi jelenségeket is) csak megfeleld,
valds kérnyezetben lehet értelmezni. Sét,

ha azt tekintjiik alapul, hogy a féldrajztani-
tds hagyomdnyos feladata, hogy a tanulék
valdsdgos, tdrgyilagos képet kapjanak a
vildgrdl, illetve a f6ldrajzi kdrnyezet termé-
szeti és tdrsadalmi sajdtossdgairdl (Makdds,
2015b), akkor l4tszik, hogy helye van az
iskoldn kiviili tevékenységeknek a foldrajz-
tanitdsban, a kornyezeti szemléletformalds
teriiletén pedig jelentds hangsilyt kellene
r4 helyezni.

2. ABRA

~Jobban kedvelném a féldrajz tantargyat, ha...”
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A blokk mésodik részében nyilt végii
kérdéssel arrdl informdlédtam, hogy mely
foldrajzi témak a legérdekesebbek a tanu-
16k szdmdra. A vizsgélatom célkeresztjében
4116 témak koziil a legtobben az él8vildg
védelmét, a kornyezetvédelmet, a kornye-
zetszennyezést, a fenntarthaté fejlédést,

a globdlis felmelegedést és a kiilonféle
kérnyezeti problémdkat ircdk vélaszként.
Ennek hétterében az 4llhat, hogy a kérnye-
zettel kapesolatos problémadkra kiilonosen
fogékonyak az emberek, féleg akkor, ha
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FORRAS: sajdr szerkiiesztés

az meghatban, érzékenyitden keriil eléjiik.
(Ilyen lehet péld4ul, ha a mindennapjaik-
ban taldlkoznak egy-egy kisfilmmel, 4jsdg-
cikkel vagy esetleg egy Facebookon meg-
osztott, kihaléfélben 1év6 4llat képével.)
Szeretnék érteni, hogy mi 4ll mindezek
hdtterében, és mint ahogyan a kévetkez
kérdésre adott vélaszokbdl is kittinik, a
foldrajz tantdrgy keretein beliil van a legin-
kabb esély arra, hogy a kérdéseikre vélaszt
kapjanak.
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3. ABRA

Mit teszel a hétkdznapokon Féldiink allapotanak megd&rzése, javitasa érdekében?

Lekapcsolom a villanyt azokban a helyiségekben, amiket nem hasznélok.

Nem dohanyzom.

Szelektiven gy(ijtom a hulladékot.

Inkabb gyalog/biciklivel/tdmegkézlekedéssel jarok iskolaba, mint autoval.

Figyelek arra, hogy minél kevesebb vizet hasznaljak (pl. fogmosasnal,
fiirdésnél).

Csak azokat a dolgokat veszem meg, amikre igazan sziikségem van.

Online ujsagokat olvasok és nem papiralaptiakat azért, hogy kevesebb fat
vagjanak ki.

Kihtzom a konnektorbol az éppen nem hasznalt elektronikai eszkdzok
kabelét.

Novényeket (viragos novényeket, fakat stb.) iiltetek a kertben.

Altaldban tjra felhasznalom a termékek csomagolésait/dobozait.

89 |
85 |
84 |
71 |
61 |
58 |
56 |
51 |
44 |
42 |

Probalok masokat is meggy6zni, hogy kornyzetettudatosan éljenek. 37
Ugyelek arra, hogy minél kevesebb milanyag csomagoléanyagot hasznaljak. 32

Igyekszem olyan termékeket vasarolni, amik wjrahasznositott anyagbol Il

Kevesebb hust eszem. 18

késziilnek.

0

Ezt kdvetden a tanuléknak azokat
a tantdrgyakat kellett bejel6lniiik, ahol
~Foglalkoztak mdr kirnyezetvédelemmel,
fenntarthatésdggal, klimavdltozdssal”. Az
eredmények értékelése elétt azonban fontos
megemliteniink magdt a kontextust, hiszen
a tanul6k egy foldrajztanitdssal kapcsolatos
kérddivet toltoteek ki — ami befolydsolhatta
a vdlaszokat. A vélaszlehetéségek koziil a
foldrajz tantdrgyat jelolték legtdbben: a
tanul6k 88%-a, mig a mésodik legtdbbet
jeldlt tantdrgyat, a biol6gidt a didkok csu-
pan 64%-a. A kémidt a tanuldk 55%-a, az
idegen nyelveket 41,4%-a, a tdrténelmet
23,4%-a, a fizikdt pedig 14,4%-a jelolte be.
Kittinik tehdt, hogy a tanuldk tobbsége azt
a két tdrgyat (foldrajz és biol6gia) jellte,
amelyek a leginkdbb kapcsolédhatnak

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

o(l

FORRAS: sajit szerkesztés

a kornyezeti szemléletforméldshoz, 4m

e kettd koziil is a foldrajz dominancidja
rajzolédik ki. Ennek oka valészintleg (a
kérddiv kontextusa mellett) az, hogy a
foldrajz tantdrgy egy része tdrsadalom- és
gazdasdgfoldrajz, tehdt nemcsak magaval
a természettel, hanem az emberiség tevé-
kenysége miatt bekovetkezd kdrnyezeti
véltozdsokkal is foglalkozik. Tehdt a k-
zépiskoldban a foldrajz az a tdrgy, ami a
leghangstlyosabban tud foglalkozni a fenti
tartalmakkal. Elgondolkodtatd, hogy a
kérdéivet kitslts didkok 83,7%-a inkdbb
egyetért vagy teljesen egyetért azzal az
allitdssal, hogy ,A fenntartharésdggal és a
kornyezetvédelemmel nem csak foldrajzérdn
kellene foglalkozni.”. Ehhez képest viszont
azt ldgjuk, hogy a természettudomdnyos
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targyakon kiviil mds tantdrgyak esetében
nem igazén jelenik meg a kérnyezeti
szemléletformdlds mint nevelési-oktatdsi
cél. Péld4ul a térsadalommal a legalapo-
sabban foglalkozé tantdrgy, a torténelem
is alig-alig érint globélis kornyezeti prob-
lémdkat — a foldrajzhoz hasonléan itt is

a tanulmdnyok legvégén taldlhatéak az
ezekkel kapcsolatos témakérok — igy nagy
valészinliséggel id8 hidnydban ezekre mér
nem keriil sor.

4.3. A tanuldk egyéni hozzaallasa

A kérdéiv kovetkezd szakaszdban arrél
igyekeztem informdcidkat gydjteni, hogy a
tanulék mennyire kornye-

azok az 4llitdsok kovetkeznek, amelyeket a
didkok kevesebb, mint fele jelolt be. Ezen
4llitdsokndl azonban nemcsak a kornye-
zettudatossdg jatszhat szerepet, hanem
bizonyos esetekben az is, hogy rendelkez-
nek-e a tanulék megfeleld ismeretekkel
(példdul a hasfogyasztds kornyezetre gya-
korolt hatdsairdl vagy a mlianyag termékek
életciklusdrol), megfeleld anyagi hdctérrel
(példdul, hogy megengedhessék maguknak
a drdgdbb, Gjrahasznositott anyagb6l készi-
tett termékeket), vagy akdr kerttel, ahovd
névényeket tudndnak iiltetni.

A nyilt kérdésre adott vdlaszok sok
esetben arrdl tesznek tantibizonysigot,
hogy a kitolt8k valamennyien viszonylag

tdjékozottak abban, hogy milyen csele-
kedetekkel jérulhatnak

zettudatosak, mennyire
tartjék magukat annak, il-
letve a mindennapjaikban
mit tesznek azért, hogy
megdrizzék, illetve javitsik
Foldiink kornyezeti

csupdn 51%-uk hizza
ki a nem hasznalt

elektronikai eszkozok

kébelét a konnektorbdl

hozz4 a Féldon valé élet
mindségi javitdsdhoz. A
legtobb tanulé azt emelte
ki valamilyen 8sszeftig-
gésben (utcdn, tanterem-
ben, természetben), hogy

4llapotdt (3. dbra).

Azokndl az dllitdsokndl, melyekrdl
a tanulék tobb ismerettel rendelkeznek,
magasabb értékeket ldthatunk (pl. lekap-
csolom a villanyt; szelektiven gy(ijtom a
hulladékot), 4m a vélaszokbdl latszik az
is, hogy azokndl az 4llitdsokndl, amikre
a tanuléknak nincs igazdn rdahatdsa (pl. a
kozlekedés, vagy — az életkori tiltds mi-
att — a dohdnyzds), hangsilyosan jelenik
meg a kornyezettudatosként is éreékelhetd
magatartds. Azonban ahol a tanulék moz-
géstere nagyobb, az értékek csokkenek:
csupdn 61%-uk figyel arra, hogy minél
kevesebb vizet haszndljon (pl. fogmosdsndl,
fiirdésnél), mindéssze 58%-uk az, aki csak
azokat a dolgokat veszi meg, amire igazdn
szitksége van, és csupan 51%-uk hiizza
ki a nem hasznalt elektronikai eszkdzok
kébelét a konnektorbdl. Ezt kévetéen

nem szemetel vagy mdsok
utdn is felszedi az eldobott hulladékot.
Néhdnyan fontosnak tartottdk leirni, hogy
komposztélnak (pl. a falevelek elégetése
helyett), vagy hogy egydltaldn nem esznek/
keveset esznek palmaolajat tartalmazé
termékeket. Sokan kiemelték, hogy inkdbb
textil/lebomlé zacskdkat haszndlnak, mint
egyszer haszndlatos mllanyag zacskokat,
vagy hogy felhaszndljdk a csapadékvizet/
fiird8vizet 6ntozéshez, esetleg WC lesbli-
téséhez. Sokan az ételpazarlds mellézését
emelték ki, vagy a hdzi, illetve bioételek
fogyasztdsit. Mdsok a miiszaki dolgokban
kérnyezettudatosak: sokan LED égéket,
energiahatékony izzékat hasznélnak, vagy
helyi élelmiszert vasdrolnak, ,hogy csok-
kentsék a szdllitdsbSl adédé kdrosanyag-
kibocsdtdst”, de volt olyan is, aki szerint a
megfeleld hészigetelés a legfontosabb. Né-
hdnyan azt emlitették, hogy inkdbb t5bb
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réteg ruhdt vesznek fel, mintsem feltekerjék
a flitést, vagy hogy kulacsot haszndlnak el-
dobhaté pet-palackok helyett és egydltalén
nem haszndlnak szivészalat. A ,kevesebb
hust eszem” 4llitdst is kibévitették néha-
nyan példdul a veganizmussal, az egyik
kitoled példdul igy: ,tények tdmasztjik ald,
hogy ezzel sokkal kisebb lesz az tigyneve-

zett 8koldgiai ldbnyomunk, azokndl is sok-
kal kisebb, akiknek az &sszes tobbi felsorolt
egyezik az életvitelével.”

Ezt kovetden a tanuldknak 14 4llitdsrél
kellett eldénteniiik, hogy mennyire értenck
azokkal egyet. Az 4llitdsokra adott vdlaszo-
kat az 1. tdbldzat tartalmazza.

1. TABLAZAT

Az egyes allitasokra adott vadlaszok megoszlasa (%)

. Egyéltalan

Inkdbb

Allitas { nem értek | nem értek Inke}bb ; Telj e,sen
: : i egyetértek : egyetértek
egyet egyet :
Zavar ,az, ha szemetet ldtok magam kériil 1.8 6.3 16,2 75,7
az utcan.
Ersiekel az, hogy mi lesz a Fslddel 50 év 1.8 45 16,2 775
mulva.
Kérnyezettudatos vagyok. 2,7 10,8 63,1 23,4
l’zelelosr}?k érzem magam a kornyezet 8.1 15.3 342 423
dllapotdért.
Szomor leszek, ha valamilyen
kérnyezeti katasztr6fardl olvasok (pl. 7,2 7,2 34,2 51,4
j nyezés, jégsapkdk olvaddsa).
im kornyezettudatosak. 0,9 12,6 47,7
A sziileim sokszor felhivjdk a
figyelmemet a kérnyezetvédelem 16,2 27 34,2 22,5
fontossdgira.
Az“ ot.thoni. isk.olai /feladatok?an a 11,7 16,2 333 38.7
sziileim mindig szivesen segitencek.
A politikdnak sokkal hangsilyosabban
kellene foglalkoznia a Féld 4llapotdval, a 0 11,7 30,6 57,7

kérnyezetvédelemmel.

Erdekes, hogy a tanulék 86,5%-a
egyetért az 4llitdssal, hogy A sziileim kir-
nyezettudatosak”, dm ,, A sziileim sokszor
Jfelhivjdk a figyelmemet a kirnyezetvédelem
fontossdgdra” 4llits esetében ez az ardny
mdr csak 56,5%. ,,Az otthoni iskolai felada-

tokban a sziileim mindig szivesen segitenck”

FORRAS: sajit szerkesztés

dllitdssal a tanuldk 72%-a egytértett, ami
oroémre ad okot, ugyanis erre a fejlesztési
program feladataindl is épiteni tudunk
majd. Ugyanakkor cél is ezen ardny no-
velése, mivel azéltal, hogy a tanuldk haza-
viszik a feladatokat és lehetdség szerint a
sziil6kkel egyiitt gondolkodva készitik el
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azokat, ez a sziil6k szemléletére, kornyezet-
tudatossdgdra is hatdssal lehet. A tanuldék-
nak elég hatdrozott véleményiik van arrél,
hogy A politikinak sokkal hangsilyosabban
kellene foglalkoznia a Fild dllapotdval, a
kirnyezetvédelemmel.” A kitoltdk 88%-a
inkdbb egyetért vagy teljesen egyetért, és
csupdn 12% jelolte az inkdbb nem értek
egyet opcidt (az egydltaldn nem értek egyet
opcidt senki sem vilasztotta — ez egyediil-
4116 a kérdbiv egészére nézve!)

4.4. Tajékozaddas, informaciok

A kérd8iv utolsé szakasza azt vizsgélja,
hogy a tanuldk, illetve a tandrok honnan és
milyen rendszerességgel

ményem szerint leginkdbb a generdciés kii-
l6nbségekkel és az ebbdl kivetkezd
médiafogyasztéi szokdsokkal magyardzha-
0.

5. AFENNTARTHATOSAGI
SZEMLELET FEJLESZTESI
PROGRAMJA

Amennyiben a készségfejlesztést vizsgdljuk,
azt latjuk, hogy elméletben a tanulék mér
tgy érkeznek a kozépiskoldba, hogy képe-
sek egyszerli és osszetett kdzvetett infor-
micidk haszndlatdra. Ez azt jelenti, hogy
képesek forrdsok 6n4llé gytjtésére (pl. lexi-
konok, kézikdnyvek, in-

szereznek informdcidkat
Foldiink kérnyezeti
dllapotdrél, annak problé-
mairdl. A valaszok alapjén
azt ldthatjuk, hogy a didkok

korében népszertibbek az

ezek az eszkozok a
mindennapokban is a
tanuldk rendelkezésére

allnak

ternetes forrdsok), az
azokban taldlhaté szove-
gek, dbrdk, diagramok
elemzésére és feldolgozd-
sara (Makddi, 2015a).
Eszerint a kozépiskola els6

internetes oldalak (kozossé-

gi feliiletek, hirportdlok), mint a nyomta-
tott sajt6 vagy a kdnyvek, lexikonok. Az
internetet sokkal t6bben haszndljak tdjéko-
z6ddsra, mint a televizidt, rddiébdl pedig
alig-alig szereznek informdcidkat. Ez azzal
magyardzhatd, hogy a didkok 4ltal hasznilt
okostelefonok mar képesek egyszerre betsl-
teni azokat a funkcidkat, amikhez az em-
bereknek kordbban televiziét, radiét kellett
vasdrolniuk. Ezek az eszkdzok a minden-
napokban is a tanul6k rendelkezésére 4ll-
nak, ami a legtobb esetben internetezésre is
lehet8séget nydjt. A kérddivet kitoltd tand-
rok esetében is hasonl6kat tapasztalunk: 8k
is legtobben a kiilonféle internetes
oldalakat haszndljak informdcidszerzésre.
Emellett jelentés koriikben a televizid, a
konyvek, a tankonyvek, illetve a rddi6
haszndlata is. Ezek jéval magasabb ard-
nyok, mint a tanulék esetében, ami véle-

két évfolyamdban a tanu-
l16knak mdr képesnek kell lenniiik 6ndlléan
megolddsokat keresni a felvetett problé-
makra, valamint dilemmahelyzetekben ér-
vek alapjdn dénteniiik. E képességek, kész-
ségek kialakitdsdhoz j6 médszerek lehetnek
a kiilonféle csoportokban végzett projekt-
feladatok, kooperativ, sét kollaborativ tevé-
kenységek is. Amennyiben minden terv
szerint halad, a f6ldrajztanulds végére a ta-
nulék eljutnak a kommunikécids, a gya-
korlati és a tdrsadalmi képességek felhasz-
ndldsdnak szintjére. Ligjuk tehdt, hogy a
készség- és kompetenciafejlesztés hossza-
dalmas folyamatok, amelyek csak sziszte-
matikusan és egymdsra épiilve, rendszeres
tandri és tanuléi tevékenységfolyamatban
vezethetnek eredményre. A fejlédési folya-
mat (ami tanulédnként is eltéré) soha nem
zdrul le, a képességek, készségek, kompe-
tencidk mélyiilnek, inomodnak és diffe-
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rencidlédnak, igy fejlesztésiik mindig aktu-
alis (Makddi, 2015a).

A Foldiink—fkornyezetiink miiveltségi
teriiletbe tartozé foldrajz tantargy
keretein beliil majdhogynem az osszes
kulcskompetencia fejlesztésére lehet8ség
nyilik. Ez is nyilvdnval4vd teszi, hogy
a foldrajz tantdrgy szerepe mennyire
nem elhanyagolhat a tanuldsi-tanitdsi
folyamatban, a tanuldk fejlesztésében.
Természetesen nem

érteni a kiilonféle, Foldiinkkel kapcsolatos
problémadkat, melyek megolddsdra is
ezen ismeretek képezik majd az alapot.
A természettudomdnyos és technikai
kompetencia tehdt ,magdban foglalja a
fenntarthatésdg, azaz a természettel hosz-
szl tdvon is 8sszhangban 4116 tdrsadalom
feltételeinek ismeretét, és az annak forma-
ldsdére viselt egyéni és kozdsségi felel8sség
elfogaddsat” (Nemzeti alaptanterv, 2012,
10654. o.).

élesen elkiiloniilve a
tobbi tantdrgytdl, hiszen
a kulcskompetencidk és
azok fejlesztése csak az

kozosen mit gondolnak
(és ami még fontosabb),
mit tesznek egytitt

A szocidlis és dllam-
polgdri kompetencia fej-
lesztése is kiemelkedden
fontos, hiszen nem csupdn

iskolarendszer egészében
valésulhat meg, igy minden
targynak és oktatdjanak
részt kell véllalnia a kifejlesztésiikben (Ma-
kddi, 2015a).

A fenntarthatdsigra nevelés, a kornye-
zeti szemléletformalds esetében is lehetdség
nyilik kompetenciafejlesztésre. A Nat-ban
leirt kilenc kuleskompetencia koziil a kor-
nyezeti szemléletformdlds szempontjabdl
els8sorban a természettudomdnyos (és
technikai), a szocidlis és dllampolgdri, az
(anyanyelvi) kommunikdicids, valamint a
kezdeményez8képesség és véllalkozoi kom-
petencia fejlesztését tartom kulcsfontossd-
gtinak abban, hogy a fiatalok a kérnyezeti
témdkra érzékennyé, a kornyezeti
problémdk megolddsdra nyitottd valjanak.

Mivel a f6ldrajz tantdrgy (1évén, hogy
a foldrajztudomdny a természettudoms4-
nyokbdl nétt ki) alapvetden természettu-
domdnyos szemléleti tdrgy, igy magdtdl
értetddik a természettudomdnyos kom-
petencia fejlesztésének helye a tantdrgy
keretein beliil. Rendkiviil fontosnak
tartom, hogy a tanulék rendelkezzenek
megfeleld alapismeretekkel a kiilonféle té-
mdkkal kapcsolatban (pl. légkér, vizburok,
fenntarthatésdg stb.), hiszen ezekbél
kiindulva, ezekre épitve tudjik majd meg-

arrél van sz6, hogy egyes
emberek mit gondolnak a
vildg dllapotdrél, hanem
arrdl is, hogy az emberek kiézosen mit gon-
dolnak (és ami még fontosabb), mit tesznek
egylitt annak meg@rzéséért, javitdsdére. E
kulcskompetencia tehdt arra teszi képes-

sé az embert, hogy harmonikusan éljen,
beilleszkedjen kozosségekbe, hatékony és
épit6 médon vegyen részt a tdrsadalmi és
szakmai életben (Makddi, 2015a, 49. o.).
Ezek ugyanis a fenntarthatésdg, kornyezet-
védelem kapcsdn is roppant fontosak, ezért
torekedniink kell arra, hogy olyan didko-
kat neveljiink, akik aktivan részt vesznek a
koziigyekben és elkotelez8dnek a Foldiink-
kel kapcsolatos problémdk megolddsdra.

A kommunikdciés kompetencia fej-
lesztésén elsésorban az anyanyelvi kom-
munikdcid fejlesztését értem, hiszen a
foldrajz tantdrgy kdzvetleniil nem érintett
az idegennyelvi kompetencia fejlesztésében
(persze a tantdrgy keretein beliil erre is van
lehet8ség). Az anyanyelvi kommunikdcié
magdban foglalja a fogalmak, gondolatok,
érzések, tények, vélemények kifejezését és
értelmezését, meglrzését és kozvetitését
széban és irasban, valamint — és szimunk-
ra ez igen fontos —, a helyes, dntudatos és
alkot6 nyelvhaszndlatot a tdrsadalmi és
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kulturdlis tevékenységek sordn (Nemzeti
alaptanterv, 2012, 10652. o.).

A kezdeményez8képesség és véllalko-
z6i kompetencia az arra valé képességeket
jelenti, hogy a lehetdségek megragaddsaval
meg tudjuk valdsitani az elképzeléseinket
nemcsak az iskoldban vagy a munkahelyen,
hanem a tdrsadalmi életben is. Egy rendki-
viil komplex kompetencidrdl van sz4, ami-
nek tevékenységrendszerei szorosan 6sz-
szefiiggenek mds kompetenciateriiletekkel,
s mely alapvetSen természeti, tdrsadalmi-
gazdasdgi és kornyezeti folyamatok feltér-
képezésére, elemzésére irdnyul, amelyben a
természet-, a gazdasdg- és a tdrsadalomtu-
domdnyi megkdzelités egyardnt érvényesiil,
s melynek alapja az jitds, az innovicié

(Horvdth, 2008).

kornyezeti szemléletformdlds, valamint a
kornyezeti tartalmak témakoronkénti meg-
jelenése, feldolgozdsa 4ll. Ugy tiinik — mint
ahogyan kordbban is ldtcuk —, a tanulék
részérdl is van igény arra, hogy e tartalmak
hangsilyosabban jelenjenek meg az isko-
léban és nagyobb hangsilyt helyezziink a
kérnyezet- és természetvédelemre, fenn-
tarthatdsdgra. A tanuldék 75,6%-a szerint
(inkdbb egyetért vagy teljesen egyetérr) az
iskoldnak tobbet kellene a kdrnyezetvéde-
lemmel foglalkoznia, 83,7%-a szerint pe-
dig nem csak foldrajzérdn kellene e témdk-
nak el8keriilniiik. Célom az volt, hogy a
fejlesztési programom illeszkedjen a tanu-
16k és a tandrok 4ltal preferdlt témakhoz,
a tanitdsban szivesen alkalmazott eszko-
z6khoz és médszerekhez,

A kidolgozott fejlesz-
tési programban is erre a
négy kulcskompetencidra
helyezem a hangstlyt, mert
ezeket tartom nemcsak a

leginkdbb fejlesztend8knek,

a tanuldék 83,7%-a
szerint nem csak
foldrajzérén kellene e
témaknak elékeriilniiik

valamint a Nat és a keret-
tantervek dltal szabdlyo-
zott nagy témakorokhéz
és azok idé8beli sorrend-
jéhez. Mindez azonban

— ahogyan az el6z8 bekez-

hanem a leginkdbb hasz-

nosfthatéknak is a kornyezeti szemléletfor-
malds teriiletén. Azonban az nyilvdnvalé
(ahogyan kordbban is ldthattuk), hogy az
egyes kompetenciateriiletek szorosan 6sz-
szekapesolédnak, fedik egymdst, igy nem
koncentrdlhatunk egyszerlien e négy terii-
letre — nemcsak azért, mert valdszintleg
nem is tudndnk, hanem azért sem, mert
nem lenne értelme. Ennek fényében tehdt
szeretném leszdégezni, hogy a t6bbi kompe-
tenciateriilet is jelentds szerephez jut majd
a fejlesztési programban, hiszen példdul a
digitalis, vagy a hatékony, 6ndll6 tanulds
kompetencidk fejlesztése legaldbb annyira
fontos, mint az dltalam definidltaké. A
kérddives kutatdsbdl lesziirt eredmények
alapjdn egy két éven dtiveld fejlesztési prog-
ramot dolgoztam ki a 9. és 10. évfolyam
tanuldi, valamint a foldrajztandrok szdm4-
ra. A fejlesztési program kozéppontjdban a

désbdl latjuk —, nem elég
egy fejlesztési program megvaldsitdsdhoz.
Figyelembe kell venniink a tanulék egyéni
sajdtossdgait, kordbbi tanulmdnyaikat, ké-
pességeiket, és ezekhez alkalmazkodva kell
létrehoznunk egy olyan fejlesztési tervet,
programot, amelynek segitségével fejleszt-
hetd mind a tanulék, mind a pedagégusok
kérnyezettudatos magatartdsa. Az egyes
témakoroknél — a szemléletformalds meg-
valésuldsdval pirhuzamosan — igyekeztem
a kiilonbo6z8 kompetencidk fejlesztését
célzé tevékenységeket is tervezni az imént
felvazolt célok érdekében.

Ugy gondolom, hogy a fejlesztési
programomban taldlhaté feladatok, 6tletek
megvaldsitdsdval jelent8s lépést tehetiink
tanuldink és igy a jovd generdcidinak
kérnyezettudatos magatartdsa eldmozditd-
sdban, kialakitdsdban. Bdr a 1épés jelentds
lehet, de 6Gnmagédban nem elegendd. Prog-
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ramom tdilnyomérészt nagyobb volumen(i
projektfeladatokat tartalmaz, amelyek
nagy része (felkésziilés, programok) isko-
lén kiviili kornyezetben valésul meg, 4m

a programban néhdny révidebb, egy-egy
tanérdn megvalésithaté feladat is szerepel.
Természetesen a megvalésitds sordn sziik-
ség lehet ezek tovabbgondoldsira, kiegészi-
tésére és formdldsdra — az egyes osztdlyok
sajdtossdgait figyelembe véve. A feladatok
kiindulépontként, katalizdtorként foghaték
fel, melyekkel a célom a té-

Elkészitettem a konkrét feladatleirdsokat
is, amelyek az aldbbi linkre kattintva érhe-
t6k el:?

5.1. Fejlesztési program
a 9. évfolyam szamara

A fejlesztési programom a jelenleg érvény-

ben 1év6 tantervi szabdlyozds alapjdn épiil

fel, és ehhez rendelve tdrgyalja a kapcsold-
dé kérnyezeti problémd-

mdval kapcsolatos gondol-
kodis elinditdsa — a tanulék
és a pedagdgusok vonatko-
zdsdban egyardnt — és az,
hogy tandrként felismerjiik:

a fenntarthatésdg
témakorét az egyes
témakorokbe integrdlva
tanitandnk

kat. Azért véilasztottam
ezt a megolddst, mert igy
a tanuldk a foldrajzi ta-
nulmdnyaikkal parhuza-
mosan ismerkedhetnek

szitkség van szemléletfor-
maldsra a kozépiskoldban
is. Igyekeztem a tanuldi készségek és szem-
1élet fejlesztését szolgdld, modszertanilag
véltozatos, szines, gondolkoddsra 6sztonzé,
gyakorlatias feladatokat kital4lni.

A kévetkezdkben — a tanulmdny ter-
jedelmi korl4taira valé tekintettel — a tiz
kidolgozott programelembdl kett§ bemuta-
tdsdval tekintem 4t, hogy milyen lehet8sé-
geink lehetnek a tanérai és a tanérdn kiviili
foglalkozdsok keretein beliil kérnyezeti
szemléletformaldsra, ezen beliil kdrnyezeti
nevelésre és a fenntarthatésdg pedagdgid-
jénak megvalésitdsdra, Ggy, hogy megpré-
balok rdmutatni arra is, ezek a feladatok
mely kompetenciateriilet fejlesztésébe il-
leszthet8k. A két kivdlasztott programelem
a két évfolyam elsd két projektfeladata. Az
osszes programelem leirdsa e ketthoz ha-
sonlé médon torténik: programelemenként
(tematikus egységenként) dreekintem a
tantervi kdvetelményeket, majd ezt koveti
a projekt/feladat leirdsa, illetve, hogy mely
kompetenciateriileteket hivatott fejleszteni.

meg az azokhoz kapcsolé-
dé kornyezeti tartalmak-
kal, a kétféle tartalom kolcsondsen tdmo-
gatja egymdst, és {gy a rogziilésiikre
nagyobb esély van. A kérdéivet kitsltd ta-
ndrok nagyobb része szerint is érdekesebb
lenne a foldrajz, ha a fenntarthat6sdg té-
makérét nem a tananyag legvégén, hanem
az egyes témakdrokbe integrélva tanita-
ndnk. Mdsrészt a 10. évfolyam végére,
amikor a fenntarthatésdg témakorét (glo-
balis kihivdsok — a fenntarthatésdg
kérdgjelei) dolgozzuk fel, reményeim
szerint a didkok mdr olyan ldtdsméddal,
szemlélettel rendelkeznek majd, melynek
segitségével holisztikus és komplex médon
tudnak viszonyulni az itt el6keriil8
témdkhoz.

A 2. tdbldzat segit eligazodni abban,
hogy miként épiilnek egymdsra a téma-
korokhoz kapesol6dé kiilonféle tevékeny-
ségek a 9. évfolyamon. A tdbldzat legalsé
sordban az egyes tematikus egységek cimét
ldthatjuk, illetve délt bettivel a témaks-
r6khoz kapcesolddé feladatok cimé, foldete

2 hueps://drive.google.com/file/d/1QOYa25Wt1qZ1Ad5eHSzerFzjYJaBCmNI/view?usp=sharing
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pedig az ezekkel kapcsolatos médszereket.

A vastag vonal jelzi szimunkra a kom-
petenciateriiletet (egy-egy lépcsdfokot),

amelyek fejlesztésére kiemelt hangsulyt

fektettem az egyes témakoroknél.

2. TABLAZAT

A fejlesztési program témakdrei és a hozzajuk kapcsolddé tevékenységek,

kompetenciateriletek — 9. évfolyam
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2 Kommunikdcids | Kommunikdciés | Kommunikdcids | Kommunikdciés | Kommunikdcids
b és természet- és természet- és természet- és természet- és természet-
tudomdnyos tudomdnyos tudomdnyos tudomdnyos tudomdnyos
kompetencidfk kompetencidk kompetencidk kompetencidk kompetencidk
Viltozatos Stratégiai ,
, 1o Témanap, , ,
, moédszerek, . . tervezés drama- | . ,. ; Problémaalapu
Médszer Kisprojekt L. . dizdjnalapd .
alapok pedagdgiai canulds projektfeladat
lefektetése médszerekkel
A tematikus A f6ld mint
egységés | Kozmikus kdzetbolygé A léekir A vizburok A foldrajzi
a hozzd kornyezetiink | szerkezete és i foldrajza ovezetesség
e .. . foldrajza - o
kapcsolédé | és életteriink | folyamatai » | »Meriilj el ~Meriilj el
o 1z g » lervezz meg! J J
feladat abrazoldsa Wrdny a benne! benne!
cime szerkesztbségl”

5.1.1. A Fold mint kézetbolygé szerke-
zete és folyamatai - egy kivalasztott
programelem

Az elsd témakér, ahol mdr komolyabban is
megjelenhet a kornyezeti szemléletform4-

FORRAS: sajdt szerkesztés

lds, a kdzetburok foldrajzéhoz kapesolédik
(9. évfolyam). A kerettanterv (EMM],
2012) ezzel kapcsolatosan a banydszatbdl, a
szildrd foldfelszin megbontdsibdl eredd
kornyezeti problémdkat, a nagy tomegt
kézetdtalakitdsok (pl. cementgydrtds) és a
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fenntarthatésdg kapcsolatdt, illetve az épit-
kezés, az ércbdnydszat, valamint a fosszilis
energiahordozok kitermelésének és felhasz-
naldsnak kornyezeti kovetkezményeit emeli
ki; kulcsfogalomként a rekultivdcié is meg-
jelenik. A talaj szempontjabél annak sérii-
lékenysége, illetve a kiilonbozd éghajlati
ovekben a fenntarthat6sdg és a talaj kap-
csolatdnak dsszefliggései keriilnek el8, s6t a
talaj kérnyezeti hatdsjelz8 szerepének és a
talajpusztulds mérséklési lehetdségeinek
bemutatdsdra is sor keriil-

megfigyel, tandcsokat ad), célja, hogy krea-
tiv gondolkoddsra, 6ndll6 véleményalkotds-
ra, a problémék felismerésére, valamint a
tdrsadalmi problémdk irdnti érzékenységre
neveljen (Farsang, 2011). Mindemellett
kivéléan alkalmas a kapcsolatok kialakitd-
sinak elémozditdsira, hiszen a didkoknak
egylitemiikddve, a feladatokat egymads
kozote felosztva, kdzdsen kell lécrehozniuk
egy szellemi vagy anyagi alkotdst, azaz
egy produktumot. Ez véleményem szerint
kiilénosen fontos a 9.

het.

Mikor elkezdtem gon-
dolkodni a fejlesztési prog-
ramon, mdr akkor tervem
volt, hogy a projektmdd-

az ismeretek, készségek
elsajdtitdsa indirekt médon
valésul meg

évfolyam elején, amikor
még nem, vagy alig ala-
kultak ki szoros kapcso-
latok az egymds szdmdra
még ismeretlen tanulék

szernek nagy szerepet szd-

nok majd e kétéves tanuldsi

periddusban. Az is, hogy a kérd8ivet kitol-
t8 tanuldk is igen kedvezden vélekedtek a
projektfeladatokrdl (76%-uk szereti azo-
kat), arra 8szt6ndz, hogy bétran alkalmaz-
zak ilyen médszereket a tanitdsban. A kér-
ddivekbdl az is egyéreelmien kideriil, hogy
a tanul6k szivesebben dolgoznak pérban
vagy csoportban (85,6%-uk inkdbb egyet-
értett, vagy teljesen egyetértett az dllitdssal:
»Szeretek pdrban/csoportban dolgozni”),
mint egyediil. Ezek alapjdn, programom
elsd 1épésének tehdt egy rovid, kevésbé
bonyolult (a klasszikus miifajtél némikép-
pen eltérd) projektfeladatot gondoltam ki,
mellyel letehetjiik az alapokat a mddszer
késdbbi, komplexebb alkalmazdsihoz.

A projektmddszer a tanuldk érdek-
16désére, a tandrok és a didkok kozos
tevékenységére épité mddszer, melynek
alkalmazdsa sordn az ismeretek, készségek
elsajétitdsa indirekt médon valésul meg — a
megszokottdl némiképpen eltéré munka-
forma keretein beliil (Zeperics, 2015). A
modszer tervezésre és 6nallosdgra tanitja
a tanuldkat (a projektfeladatokat a didkok
dominancidja jellemzi, a tandr csak irdnyft,

kozote. Egy projekt hatd-

rozott munkamenetet igé-
nyel, melyben a tanuldk kdzdsen szervezik
meg a munka menetét, megosztjék egymds
kozott a feladatokat — ki-ki a sajét képessé-
geinek megfeleld feladatot vélasztva — majd
a produktum bemutatdsa, az eredmények
értékelése utdn egyiitt levonjik a kozos
munka tanulsdgait.

A fejlesztési programom elsd 1épése
tehdt egy pedagdgiai projekt (hiszen a
tanuldék egy produktumot készitenek),
melynek kézéppontjdban a kdzetburokkal
kapcsolatos kornyezeti tartalmak dllnak.
A pedagégiai projekt nagyrészt iskoldn
kiviili tevékenység sordn valésul meg, de
érdemes két-hdrom tandrédn is foglalkozni
vele, hiszen a feladat ismertetése, megérte-
tése mellett hasznos lehet, ha a didkok 45
percen keresztiil valéban egyiitt tudnak
otletelni a feladaton. Ez azért is hangsi-
lyos, mert itt még nem kiscsoportokban
kell dolgozniuk, hanem az osztaly két-
hdrom csoportban — azon beliil mindenki
mindenkivel — dolgozva hoz létre egy-egy
(minimum 12 oldalas) Gjsdgot. A projekt
idétartama alatt (kb. 5 hét) vannak rész-
hatdridék, amikre a didkoknak a projekt-
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modszerre jellemzd dokumentumokat kell
leadniuk (pl. projektterv, projektnaplé).
Ezek bevezetése, formai kovetelményeinek
ismertetése fontos, hogy mdr itt megtor-
ténjen, hiszen a késébbiekben — mikor a
tanulék mdr kisebb csoportokban dolgoz-
nak egy-egy projekten — az itt megszerzett
ismeretek szolgdlhatnak alapul. A feladat-
ban a didkokat nagyfokt onallésdg jellem-
zi, mind az Gjsdgban megjelend témdkkal
kapcsolatban, mind a munkafolyamatok,
szerepek beosztdsdban. Ennek kovetkezeé-

ben valészintinek tartom, hogy ki-ki a sajit

tehetségének megfeleld részt véllal majd a
projektben: lesznek, akik szivesen {rnak,
mdsok képeket gytjtenek, megint mdsok

a szerkesztés munkdlataiban vesznek majd
részt. Segitségiil megadtam egy szerkesztd-
séghez hasonlé struktirdt, amiben leirtam
néhédny szereplét és azok f8bb tevékenységi
korée: ezek alapjdn a didkok kénnyen kivé-
laszthatjak, hogy mi az a munkafolyamat,

amiben szivesen részt vennének. Fontosnak

tartom, hogy a tandron kiviil valakik a di-
dkok koziil is kézben tartsdk a folyamato-
kat, ezért is adtam meg a szerkeszt8ségben
hdrom olyan poziciét (projektmenedzser,
fészerkesztd, kreativ igazgat6), melyek
betoltdi feliigyelik, koordindljik az egész
munkafolyamatot.

A projekttel fejlesztendd kompetencidk
és készségek koziil leginkdbb a kommu-
nikdciés kompetencidk fejlesztését tliztem
ki célul. Egyrészt a didkoknak széban, a
részfeladatok kiosztdsakor, a tervezés sordn
is tartaniuk kell egymadssal a kapcsolatot,
mdsrészt a produktum elkészitése sordn
irdsban (leginkdbb az online térben) is
kommunik4lniuk kell egymdssal. Ami
azonban még ennél is fontosabb, az maga
a produktum, az Gjsdg elkészitése, hiszen

ez az, amit ebben az 6t hétben koézodsen for-

mélnak, kézosen toltenek meg tartalom-
mal. Azzal, hogy egy nagyrészt szdvegeket
tartalmazé produktumot kell leadniuk,
fejlédik a didkok irdsbeli kommunikdaci-

6s képessége, hiszen egyrészt a tanuldk
egymds munkdjdt dtnézve, kijavitva teszik
majd bele az anyagokat az Gjsdgba. Mds-
részt a kiilsnféle forrdsok utdn kutatva
olyan megfogalmazdsokkal, fogalmakkal,
tartalmi elemekkel taldlkoznak majd,
amik a foldrajz mint tudomdny/tantdrgy
szakmai nyelvének sajétossdgait képviselik
(természettudomdnyos kompetencia). Ezen
ismereteket kell majd kézérthetdvé téve az
Gjsdgba is beilleszteniiik, igy a projektet
vezetd tandr szdmdra az is nyilvdnval6vd
vélhat, hogy mi az, amit a didkok meg-
értettek, és hogy hol kellene még pon-
tositani a szévegeken. Az Gjsdg leaddsdt,
illetve annak tandri ellendrzését kovetben,
az abban taldlhaté szovegekre, tartalmi
elemekre épitve tartsunk egy tandrdt,
melyben az Gjsdg szdvegeit felhaszndlva
kell a didkoknak feladatokat megoldaniuk
— ezzel egyiitt érdemes a reflexiéra is sort
keriteniink. Igy a projekt sordn a didkok
kozdsen gyljtenek adatokat (értelmezés),
azokat kozdsen iiltetik 4t egy kozds nyelvre
— mely az Gjsdgban olt testet, itt torténik
meg az informdcidk kozvetitése, kifejezése
— majd a folyamat végén, azt lezdrva a
szdvegek Gjrafeldolgozdsdval ismét egyfajta
értelmezés torténik, immdron sajdtos
(a tandr 4ltal lécrehozott) szempontok
alapjdn.

Az anyanyelvi kommunikdcié mellett
a projekt sordn jelentds szerepet kap a
szocidlis kompetencia (kozdsségbe illesz-
kedés, hatékony és progressziv jelenlét a
feladatokban, demokratikus kozélethez
szitkséges készségek), valamint a kezdemé-
nyez8képesség és vallalkozéi kompetencia
(elképzelések megvalésitdsa, a természet-, a
gazdasdg- és a tdrsadalomtudomdnyi meg-
kozelités érvényesiilése) fejlesztése is. Emel-
lett célom volt az esztétikai tudatossdg és
kifejez8készség fejlesztése is. Mindez az
Gjsdg stilusinak, arculatdnak, formdjdnak,
cimének megtervezésében és megvaldsits-
sdban van jelen a pedagdgiai projekt sordn.
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A fejlesztési program témakdrei és a hozzajuk kapcsolédo tevékenységek, kompeten-
ciaterlletek — 10. évfolyam
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L Jdrj utdnal”

szeretek benned”

5.2. Fejlesztési program a
10. évfolyam szamara

Fejlesztési programom mdsodik nagy egy-
sége a 10. évfolyamon valésul meg. Mig a
kilencedikes tananyag elrendezddése lehe-

FORRAS: sajit szerkesztés

t8vé tette, hogy az egyes tematikus egysé-
gekhez szorosabban kapcsolédé feladatokat
készitsek (s6t, én is ezt tartottam célraveze-
t6nek), addig ezen az évfolyamon mdr nem
minden esetben torekedtem erre. Ennek
oka, hogy a témakérék mér nem kiiloniil-
nek el annyira élesen egymadstdl, tobb 4tfe-
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dés van kozottiik, illetve az évfolyamon a
természeti tényez8k mellett mar hangsu-
lyosabban jelennek meg a gazdasdgi-tdrsa-
dalmi folyamatok is, melyek sokkalta
komplexebb litdsmddot és feladatokat fel-
tételeznek, {gy azok nem minden esetben
tudnak szorosan kapcsolédni egy-egy té-
makor minden eleméhez. Ezen az évfolya-
mon jelent8sebb szerepet szdntam a kor-
nyezeti nevelés kirnyezetben pillérének,
vagyis az egyes tematikus egységekhez il-
leszkedden iskoldn kiviili programokra is
sor keriil majd — a tanuldk kérdéives véla-
szaibdl is egyértelmten kideriil, hogy van
igényiik ilyen jellegli programokra (pl. ki-
4llitds, mizeum, kirdndulds a természetben
stb.) A 10. évfolyam feladatait is els6sorban
a kérd8ivekbél lesztirt vélaszok alapjdn al-
kottam meg, itt is domindlnak a tanulék
4ltal kedvelt projektfeladatok, csoport-
munkdk, interaktiv feladatok. A tanuldk
63%-a kedveli az IKT-eszk6zok és mddsze-
rek alkalmazdsdt a foldrajztanitdsban, igy
— jollehet mér az el6z8 évfolyamon is szere-
pet jétszottak —, e médszerek is el8térbe
keriilnek ezen az évfolyamon. A 3. tdblizat
segit eligazodni abban, hogy a 10.
évfolyamon miként épiilnek egymdsra (az
4ltaldban) a témakérokhoz kapesol6dé
kiilonféle tevékenységek.

5.2.1. Tarsadalmi folyamatok a 21.
szazad elején és a vilaggazdasag jel-
lemz6 folyamatai - egy kivalasztott
programelem

Fejlesztési programom e része a kerettan-
terv (EMM]I, 2012) 4ltal a 10. évfolyam el-
s6 17 érdjdra javasolt két tematikus egység
6sszevondsa. Ugy vélem, eredményesebben
valésulhat meg a szemléletformalds, ha e
két témakorhoz kapesoléddan egy nagyobb
feladatban kell a tanuléknak részt venniiik,
hiszen igy nemcsak a tdrsadalmi és gazda-
sagi folyamatok szintetizdldsa, hanem az

ezekhez kapcsol6dé szemléletformdlds is
célt tud érni.

A kornyezeti szemléletformdlds
szempontjabdl e két egység legfontosabb
nevelési-fejlesztési céljai az urbanizdlédds
eltérd vondsainak felismertetése és a térsa-
dalmi-gazdasdgi fejlédéssel vald osszefiig-
gésének beldttatdsa, valamint a témdkhoz
kapcsol6dé médiahirek kritikus értel-
mezése. Fontos a népességszdm-valtozds
idébeli és teriileti kiildnbségeinek, okainak
feltdrasa, illetve kovetkezményeinek meg-
fogalmazdsa. A globalizicié fogalmanak,
valamint a pénzvildg alapvetd folyama-
tainak megértetése mellett hangstlyos az
ismeretek mindennapi pénziigyi helyze-
tekben valé alkalmazdsi képességének ki-
alakitdsa és az érdeklédés felkeltése a napi
pénziigyi-gazdasdgi folyamatok megisme-
rése irdnt. Mindezt annak érdekében, hogy
kialakitsuk a vdllalkozé szellemd, kreativ
dllampolgdrrd valds igényét a tanulékban
(EMMI, 2012).

A 10. évfolyamon a kornyezeti szem-
léletformdldst egy pedagdgiai projekttel
célszerd inditani annak érdekében, hogy
a tanuldk a nydri sziinetet kovetden visz-
szardzddjanak az iskola vildgdba. Ekkor
a tanulék mdr ismerik, hogy milyen ele-
mekbdl épiil fel a projektmunka, és mdr a
csoportokban valé munka sem okoz nekik
nagy problémdt. A feladatra nyolc hetiik
van: ez id§ alatt egy véllalkozdst kell be-
inditaniuk megadott szempontok alapjdn.
Hatf8s csoportokban, hat kitaldlt szitudcié
koziil kell vélasztaniuk, és az azokban
olvashaté alapadatokbdl kiindulva, illetve
azokhoz alkalmazkodva kell a villalkoz4-
sukat megtervezniiik. A projekt leglénye-
gesebb vonulata, hogy kézben mindvégig
a kdrnyezettudatos cél lebegjen a tanulék
szeme elétt, tehdt véllalkozdsuk minden
szegmense (a legaprébbtdl a legnagyobbig)
kornyezettudatos alapokra épiiljon. A
véllalkozds barmilyen profild lehet, ezt a
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tanuldk vélaszthatjik meg, a cél az, hogy
illeszkedjen a vdlasztott szévegben felvdzolt
tdrsadalmi-gazdasdgi adottsigokhoz. Ugy
gondolom, hogy a feladatkiaddsndl mar
lehetiink tomorebbek, céltudatosabbak, s6t
rugalmasabbak is, hiszen ekkorra a tanulék
mdr értik a pedagdgiai projekt lényegét.
Hasznos lehet, ha a tanulék (az elsé érak
valamelyikén) maguk alkotjdk meg a szi-
tudcidkat, melyekbdl majd vélaszthatnak,
hiszen ekkor a kiilonféle tdrsadalmi-gazda-
sdgi folyamatokkal kapcsolatos fogalmak
(vérostipusok, telepitd tényezdk, éléhelyet
befolydsold tényez8k stb.) és az azok ko-
zdtti valds dsszefiiggések is konnyebben
rogziilhetnek, sét a tanuldk szdmdra izgal-
masabbd is vdlhat a feladat. A projekttel a
legfébb célom, hogy a tanulék megismer-
jék, hogyan lehet beinditani

sz6, melynek (akdrcsak a feladat esetében)
a természeti-tdrsadalmi-gazdasdgi folyama-
tok és az azok kozotti kapesolatok dllnak

a kozéppontjiban. Ugy vélem, azokat a
kihivésokat, amelyek a jévében az embe-
riség el8tt dllnak, csak innovativ dtleteket
kitaldls, komoly déntéseket meghozni ké-
pes fiatalok tudjak megfeleléen megoldani.
Erre készithet fel ez a feladat.

5.3. A fejlesztési program
értékelése

Mivel még jelenleg is csak a hosszi tanitdsi
gyakorlatomat végzem, meglehetdsen kevés
lehet8ségem volt az 4ltalam alkotott fejlesz-
tési program elemeinek gyakorlatbani ki-
probéldsira. Neheziti a

a 21. szézadban egy olyan
vallalkozdst, ami tekin-
tettel van Foldiink véges
eréforrdsaira, és aminek a
profit elérése mellett az is

nehéznek érezték, hogy az
egész osztélynak kellett
egyitt dolgoznia

helyzetet az is, hogy a
programelemek egymdsra
épiilnek, igy az egyes
programelemeket nem le-
het akdrmikor alkalmaz-

célja, hogy fenntarthaté

termékekkel vagy szolgdl-

tatdsokkal tudjon betorni a piacra. Fontos,
hogy a tanulékban kialakuljon az igény ar-
ra, hogy kornyezettudatos vasdrléként éljék
mindennapjaikat, akik ldtjédk és figyelembe
veszik a véllalatok mikodésének hicterée
gy, hogy kdzben elsajdtitjdk azokat az
alapvetd készségeket, amik a pénziigyi-
gazdasdgi életben feltétleniil szitkségesek a
boldoguldshoz.

A feladattal a kommunikéciés kompe-
tencidk mellett a vallalkozéi kompetencidk
fejlesztését tliztem ki célul. El8bbiek az
informdcidhordozdk véltozatos haszndlats-
ban, az egymds koézotti kommunikécidban,
a beadandé irdsos feladatokban, valamint a
projekt végi bemutaté eldaddsokon érhetdk
tetten. A kezdeményezdképesség és vél-
lalkozéi kompetencia esetében pedig egy
rendkiviil dsszetett kompetencidrél van

ni. A révid tanitdsi

gyakorlatom ideje alatt a
fejlesztési programom elsd dllomdsdt meg-
valésitottuk egy kilencedikes osztdllyal, il-
letve jelenleg is kilencedik osztdlyban tani-
tok, ahol mér javdban zajlanak az Gjsdgok
munkdlatai.

A tavaly elkészitett Gjsdg (4. dbra)
munkélatainak tapasztalatait osszegezve
fontos elmondani, hogy a munkafolya-
mat és a tanuldk visszajelzése alapjdn
két jelentdsebb valtozdst eszkdzdltem a
feladaton. A tanulék nehéznek érezték,
hogy az egész osztdlynak kellett egyiitt
dolgoznia egy produktum elkészitésén, va-
lamint megemlitették azt is, hogy az egyéb
tantdrgyakra valé koncentrélds is nehezi-
tette az Ujsdgirdst. Ezek figyelembevételével
az idei osztdlyomndl mdr nem az egész
osztdlynak kell létrehoznia egy djsdgot — az
eredeti dtlettel ellentétben —, hanem hd-



4| UJPedagdgiai Szemle
| 2019 /9—10

rom csoportban dolgozva (ez kb. 11-11 f8t
jelent). Annak érdekében, hogy csokkent
sem a tanuldk djsdggal kapcsolatos iskoldn
kiviili feladatait, a foldrajzérdk keretein
beliil igyekszem tdbb id8t biztositani szé-
mukra. Ennek eldnye, hogy én magam is
jelen tudok lenni bizonyos folyamatokn4l
(forraskeresés, szerkesztés stb.), valamint

a témak felosztdsdnil névelni tudom a
tandri ellenérzést — a tapasztalatok alapjin
erre is sziikség van. Ezek mellett dsszessé-
gében a tanul6k visszajelzése pozitiv volt

a projekttel kapcsolatban, ezt tiikrozi az
is, hogy egy szinvonalas, igényes tjsdgot
készitetrek.

4. ABRA

Részletek a tanuldk altal elkészitett A Fo/d titka/cimU Gjsagbdl
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A fejlesztési programom tovdbbi két
elemét volt még lehetéségem valamilyen
moédon kiprébalni, azonban ezekben a
tanulék mdr csak fakultativ médon vettek
részt. Mindenesetre érdekesek a vizburok
foldrajzéval kapcsolatos készségfejlesztd
feladatlap tanulsdgai. Ebben a feladatban
a tanuldknak egy térkép alapjdn — mely
a vildgtenger vizszintjének novekedését
dbrézolja a jov8ben — kellett egy 1214
soros Ujsdgcikket {rniuk. Természetesen
sziilettek nagyon szép munkdk, de taldl-
koztam néhdny megdébbent mondattal
is: ,Ez nem a mi életiinkben, hanem a
tdvoli jov8ben lesz nagy probléma”, , Feles-
leges a pnik...”, ... A jégsapkdk jelentés
mértékben olvadnak, az emberek meg mér
nem tudnak semmit se tenni”, ,Engem
ez kevésbé érint, mert Magyarorszdg nem
lenne eldrasztva...”. Ezek a részletek is
kitin8en aldtdmasztjdk, hogy a kdrnyezeti
szemléletformdldsnak helye van nemcsak a
foldrajztanitdsban, hanem az egész kozne-
velési rendszerben is.

Az elébbiek miatt sem lenne szerencsés
a foldrajz osszes draszdmdt a jelenlegi 7-rél
6-ra csokkenteni, hiszen akkor annak a
targynak az 6raszdmdt csokkentenék, mely
nemcsak integrdl4, hanem szintetiz4lé
jellegli targy is, és ami hidként teremt
kapcsolatot a természettudomdnyok és a
tarsadalomtudomdnyok kézott (Makddi és
Horvdth, 2011). Az dltalam végzett kutatds
eredményei és a gyakorlati tapasztalatok
mellett fontos érv az is, hogy a foldrajz
szinte az egyetlen olyan tantdrgy, amely
osszefiiggéseiben, a szintézisalkotds igé-
nyével mutatja be a globdlis kornyezeti

problémak (A Magyar Foldrajzi Tdrsasdg
kritikai észrevételei..., 2018,) és az emberi
tevékenységek (egyszersmind a tdrsadalom)
kozoeti kapesolatokat.

6. BEFEJEZES - ZARO GONDOLATOK

A kérnyezeti szemléletformdlds egydltaldn
nem konny teriilet, jelentds id8- és
energiabefektetéssel jar. Litnunk kell
azonban, hogy mindez rendkiviil jovedel-
mezd lehet Foldiink szempontjdbdl.

Ahhoz, hogy redlisabb (a reprezentati-
vitds igényeit is kielégitd) képet kapjunk,
elengedhetetleniil szitkséges még tovabbi
kitoltSket bevonni a kutatdsba. Emellett
bizonyos id8pontokban (pl. félévente)
kornyezettudatossdgi méréseket szeretnék
végezni a tanulék korében, hogy ldssam,
mennyire voltak eredményesek ezek a
modszerek. Célom tovabb4 egy fejlesztési
program elkészitése a 7-8. évfolyam ta-
nuléi szdmdra, illetve egy — a fejlesztési
programban taldlhaté nagyobb volument
projektfeladatoktdl eltérd — révidebb, 5-15
perces feladatokbdl 4116 feladatbank 6sz-
szedllitdsa, melyek nem igényelnek tobb
tanérdt, tobb hetet, 4m ezeken keresztiil is
alakithaté a tanul6k szemlélete. Mindezek-
kel célom minél tbb tanuld és tandr be-
vondsa a kornyezeti szemléletforméldsban,
mert ,, Nemcsak azért vagyunk feleldsek, amit
tesziink, hanem azért is amit nem tesziink
meg” (Lao-ce).
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VIDA GERGO

Reziliencia és SNI — Tanulasi zavarral
kiizdd kozépiskolisok lemorzsolédisanak
hattérvaltozdi

OSSZEFOGLALAS

A hazai kutatdsok rdmutatnak arra, hogy az SNI tanuldk a kézépiskoldkban és ennek ko-
vetkezményeként a fels8oktatdsban is alulreprezentdltak. Emellett a lemorzsoléddsban is
halmozottan veszélyeztetettek lehetnek a statisztikai adatok alapjdn. A vizsgdlt adatok azt
mutatjik (KSH, 2018), hogy az SNI didkok 1,58%-a keriil olyan pélydra, ahonnan poten-
cidlisan fels8oktatdsba vezet az dt. Indokolhaté tehdt ennek az 1,58%-nak a vizsgélata.

A kutatds eredményei arra utalnak, hogy az SNI populdcié lemorzsoléddsa vagy éppen
reziliencidja nagyon hasonlé a tanuldsi zavarral nem kiizd8 tanulék csoportjdéhoz. Azon
kevés reziliens SNI tanulé vizsgdlata, aki ellendll ezeknek a hatdsoknak, kvantitativ eszko-
z8kkel is elvégezhetd.

Jelen kutatds azt vizsgdlja, hogy a kozépiskoldkban, koztitk a hagyomanyos gim-
ndziumban tanulé SNI, tanuldsi zavarral kiizdd didkokat vajon mi teszi — mi teheti —
rezilienssé a lemorzsoléddssal szemben.

Fontos, hogy a reziliencia kifejezést e tanulmédny kontextusdban és az elvégzett mikro-
kutatds hatokorét tekintve a neveléstudomdny teriiletén értelmezziik, tehdt a kdros hatd-
sokkal valé sikeres megkiizdést (Ceglédi, 2012) értjiik rajta, mint amilyen a leszakadds, a
korai iskolaelhagyds elkeriilése. A hdttérvéltozdk feltdrdsdra irdnyuld kutatds rdmutatott,
hogy a sajdtos nevelési igény megéllapitdsa sordn vizsgdlt tényezdk kevéssé hangsilyosak a
felsGoktatdsba jutds sordn. A lemorzsolédds pedig sajdtos teriileti mintdzatot mutatott az
elvégzett kutatdsi teriileten. Ez megerdsit korabbi elméleteket, és raimutathat a mdr mds
irdnyokbdl kordbban feltdrt diszfunkcidkra, melyek az SNI-integrici6t a kutatds ideje alatt
tovabbra is terhelik, és az 4ltaldnos iskola elvégzése utdn is folytatédnak.

A kutatdsban az SNI (sajdtos nevelési igény) kategéridt a tanuldsi zavarokra sztikitve
haszndljuk.

Kulcsszavak: SN/, lemorzsolodds, reziliencia, hdttérviltozik
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BEVEZETES

Az elmlt évtizedben t6bb tanulmdny is
kitért rd, hogy hazdnkban a tanuldsi zava-
rok kategéridja nehezen értelmezhetd szak-
tudoményos aspektusbdl (ldsd pl. Lanyiné,
2014). A kategorizdcié bizonytalansiga
minden bizonnyal onnan is ered, hogy
nem egyéreelm, pontosan mi alapjdin keriil
valaki adott kategdridba a vizsgdlat sordn.
Ha az SNI besorolds megdllapitdsinak pro-
tokolljdt vizsgéljuk, nem taldlunk benne
meghatdrozott éreékeket teszteredmények-
hez rendelve, annak ellenére, hogy a vizs-
gilathoz sziitkséges teszteket a protokoll fel-
sorolja (Nagyné Réz és mtsai, 2015).
Kizdrélag az intellektudlis képességzavarok
esetében rendelhetd mindez 1Q-hatdrok-
hoz. A tanuldsban akad4-

mutatnak, és a benne felsorolt intelligen-
ciatesztekben ,kompenzicids szdmitds” is
taldlhat6 a hdtrdnyos helyzetli gyermekek
vizsgélatdhoz (Rdzsa, 2008). Ugyanakkor
a protokoll utal az anamnesztikus adatok
fontossdgdra, azaz arra, hogy bizonyos 4r-
talmak csalddi halmozédasa eléfordult-e,
illetve, hogy a sziiletés el8tt és koriil éreék-e
4drtalmak a vizsgdlt gyermeket, tanulét.
Ennek relevancidjt evidenciaként kezeli
azzal 6sszefiiggésben, hogy kialakulhat-e
adott esetben tanuldsi zavar, tanuldsban
akaddlyozottsdg vagy egyéb, az SNI kate-
gbridba tartozé, a koznevelésben diszfunk-
ciénak szdmitd viselkedés vagy éllapot.

A hazai kutatdsok rdmutatnak arra
(Képatakiné és mtsai, 2007), hogy az
SNI tanulék a kézépiskoldkban és igy
a fels6oktatdsban is alulreprezentdltak,

annak ellenére, hogy

lyozottsdg és az enyhe foku
intellektudlis képességzavar
elkiilonitése tcudomdnyos
értelemben ugyan megtor-
tént (Fejes és Szenczi, 2010),
de a vizsgilati protokollt il-

az SNI kategoéridba
tartozd, a kéznevelésben
diszfunkciénak szamité
viselkedés vagy dllapot

folyamatosan és kotele-
z8en részt vettek a
hétrany csokkentését
célzé habiliticids és reha-
bilitdciés foglalkozdsokon;
vagy éppen attdl is fug-

let8en részletes leiras to-

vébbra sem érhetd el. Az emlitett protokoll
alapjdn a kognitiv pszicholégia teriiletéhez
kapcsolhatd intelligenciatesztek eredménye
fajstlyos annak eldontésében, hogy valaki
tanuldsi zavarral kiizd-e vagy sem.

A protokollban arra nem taldlhat6
utalds, hogy a szocidlis helyzet és a tanu-
l4si zavar miként fiigghet 6ssze. Nemrég
azonban sikeriilt Baranya megye SNI
populdcidjdra vonatkoztatva bemutatni,
hogy a sajdtos nevelési igény mint besorolds
osszekapcsolédik olyan — ha a protokollt
tekintjiik, akkor irrelevdnsnak t{ing — fak-
torokkal, mint amilyen péld4ul a hderd-
nyos helyzet (Vida, 2016). (Ez nem csak a
tanuldsi zavarral kiizd8kre érvényes az SNI
kategéridn beliil.) A protokoll annak elle-
nére negligdlja ezen osszefiiggés lehetdsé-
gét, hogy a statisztikai adatok kapcsoléddst

getleniil, hogy az intelli-

genciateszt eredményei veszélyeztetettségre
nem utalnak. Baranya megye teljes SNI
populdcidjdt tekintve statisztikai adatok
igazoljék, hogy évente 400-ndl is tobb SNI
gyerek tlinik el a koznevelési rendszerbdl
Baranydban (Vida, 2019), amely kétség-
kiviil lemorzsoldddsnak tekinthetd, és Gjra
rdirdnyitja a figyelmet a kordbban idézett
kutatdsom (Vida, 2016) megéllapitdsaira.

Jelen kutatds azt vizsgdlja, hogy a
kozépiskoldkban, kéztitk a hagyomdnyos
gimndziumban tanulé SNI, tanuldsi za-
varral kiizd8 didkokat vajon mi teszi — mi
teheti — rezilienssé a lemorzsoldddssal
szemben. Az SNI didkok t6bb mint
98%-a nem jut be gimndziumba a sta-
tisztikdk szerint (KSH, 2018). A protokoll
alapjdn tehdt megvizsgilhat6, hogy a ko-
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zépiskolds SNI didkokra, jelen esetben a
tanuldsi zavarokkal kiizdékre vonatkozéan
valéban relevdns faktorok-e a vizsgdlt té-
nyez8k. Ilyen az 1Q-érték, az anamnézis,
az Apgar-érték,' a tanuldsi zavarok csalddi
halmozéd4sa stb. Ezen kiviil, a kordbbi
adatok alapjdn, mely szerint a szocidlis
helyzet is hatdssal van az SNI besorold-
sanak megallapitdsdra, indokolt az iskola
elhelyezkedésének (kdzség, viros, megye-
székhely), a tanulé lakhelyének, a sziil8
iskoldzottsdgdnak, az SNI

szavatolja, hogy a negativ kiils4 korillmé-
nyek ellenére is 1étrejon a sikeres adaptdcié
a minta egy részében.

Osszefoglalva: lithaté, hogy a teljes
SNI populdciénak csak 1,58%-a jut el a
felsBoktatdsra felkészitd gimndziumba. Ez
az 1,58% valamiért reziliens. A kutatds kér-
désfelvetése tehdt az, hogy a reziliencia ké-
pessége a vizsgilt SNI tanulékban milyen
hdctérvaltozék mentén alakul ki. A vizsgéle
mintdban a figyelem- és/vagy beszédzavar-

ral kiizdd tanuldk szdma

tanulf testvérei szdmdnak,
életkordnak stb. — mint po-
tencidlis hdttéreényezéknek
— a vizsgdlata is. A megyei
szakértdi bizottsdgok archi-

azt a képességet,
melynek fejlettsége folytin
nem morzsolédnak le

statisztikai értelemben
elenyészd, igy megilla-
pitdsaink kifejezetten a
tanuldsi zavarral kiiz-

dékre vonatkoznak, de

vumdban megtaldlhaték az

adatok, melyekbdl adatbdzis

készithetd, és igy elemezhetd, hogy a vizs-
gélt tényezdk és éreékek koziil barmelyik
hozzdjirul-e a kozépiskolds, tanuldsi zavar-
ral kiizd8 tanuldk reziliencidjahoz a vizs-
gélati protokollban felsorolt tényezékon és
értékeken tul.

A reziliencia fogalma jelen kutatdsban
azt a képességet jeldli szimunkra, mely se-
gitségével a vizsgdlt SNI tanuldk a tanulisi
problémdik ellenére is képesek ellendllni a le-
szakaddsnak (Ceglédi, 2012), és rugalmasan
alkalmazkodnak a kériilményekhez. Mds-
képpen megfogalmazva: azt a képességet,
melynek fejlettsége folytdn nem morzso-
l6dnak le, mikdzben a vizsgdlt rendszerben
minden abba az irdnyba mutat, hogy a
leszakadds bekdvetkezik (és ennek jogos-
sdgdt ald is tdimasztja, hogy a mintdban a
legtobb tanuldsi zavarral kiizdé tanulé va-
16ban leszakad). Ertelmezésiinkben tehdt a
reziliencia olyan ellendlldsi képesség, mely

kiterjeszthetdk vélhetéen

tovabbi SNI kategéridkra
is. Az autizmus spektrum zavarral, az ér-
zékszervi és mozgdsszervi fogyatékossiggal
kiizd6k esetében ez a megfeleltetés vélhe-
t8en korldtozott érvényességt, és tovabbi
vizsgélatok sziikségesek a megéllapitdsok
kiterjesztéséhez. Tekintve, hogy a beszéd-
fogyatékos, enyhe intellektudlis képesség-
zavarral, autizmus spektrum zavarral és
egy¢b problémakkal kiizdé tanuldk ardnya
a vizsgdlt mintdban 1% koriil mozog, a
megéllapitdsok esetiikben dsszességében
korldtozott érvényességiiek.

A VIZSGALT POPULACIO

Az §ltalam vizsgélrak korébe a 2016/17-es
tanévben és a 2017/18-as tanévben Bara-
nya megyében feliilvizsgdlaton részt vett,

' Az Apgar-teszt sordn az Gjsziildteek dllapotdr vizsgdljék kozvetleniil a sziiletés utdn, figyelembe véve 6t kiilonboz4
életfunkci6t. Ezt el8szor egy perccel a sziilést kdvetSen végzi el a szakorvos, majd 6t perc mulva megismételi.
A mérések alkalmdval a pontszdmokat 6sszeadjdk, az igy kapott eredmény lesz az Apgar-érték. Mivel ez utalhat
bizonyos organikus 4llapotokra, sériilésekre, az SNI megéllapitdsa sordn az anamnesztikus adatok kozdtt az Apgar-

éreék mindig szerepel.
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kozépiskolds, tanuldsi zavarral kiizdg tanu-
16k keriiltek. Az efféle feliilvizsgdlatot az le-
gitimdlja, hogy az enyhe foku intellektudlis
képességzavar (Ldnyiné, 2017) valéjdban
kiilon kategéridt alkot, és a torvény? alap-
jén az ilyen mindsitésti tanulék nem integ-
ralhat6k hagyomdnyos gimndziumba. A
mintdnk koriilhatdroldsdt egyben segiti,
hogy az e vizsgdlaton megjelent tanuldkrdl
adatok nyerhetdk; mely iskoldba jdrnak,
évet ismételtek-e (ez a korai iskolaclhagyds
szempontjabol kockdzati tényezd lehet az
SNI tanulék esetében is; Fehérvdri, 2015),
valamint, mivel ezt a vizsgdlatot az esetek
98%-4ban az iskola a sziilével kozosen kez-
deményezi, az iskoldrdl is

* afeliilvizsgdlat tanévég

* az [Q-értéket;

® a BNO kédot (SNI tipusdt);

* asziilék iskoldzottsdgit;

® testvérek szimait;

® atanulé lakhelyég;

® az anamnesztikus adatokban taldlhaté
pozitivumokat;

® illetve a csalddi halmozéd4srél sz616
adatokat;

® az intézményviltoztatdsok szdmdt;

® az Apgar-értéket;

® az iskola elhelyezkedését, ahol a feliil-
vizsgilat idején az SNI didk éppen ta-
nult.

nyerhetd adat sziikség ese-
tén (pl. torténe-e iskolavdl-
tas). Ezen tul a tanulé isko-
lai teljesitményérél és a
vizsgdlaton tesztekkel mért
teljesitményérdl is tovdbbi

tartalmazza még a
kozépiskolds didk teljes
anamnézisét és valamennyi
orvosi zérdjelentését

A kutatds azt vizsgilta,
hogy ezek koziil barme-
lyik azonosithat6-e mint a
leszakadds szempontjdbdl
relevdns hdttéreényezd,
illetve mint a reziliencia

informdcié szerezhetb. Az
illetékes szakértdi bizottsdg archivumdban
1év8 adatok alapjdn ismerhetd a sziil8 isko-
ldzottsdga, az ezzel kapcsolatos valtozdsok
rogzithetdk a feliilvizsgdlaton, valamint az
emlitett archivum tartalmazza még a ko-
zépiskolds didk teljes anamnézisét és vala-
mennyi orvosi zdréjelentését, igy az
anamnesztikus adatokbdl a pozitivumokrdl
és a csalddi halmozéd4srdl is tovdbbi ada-
tot kaphatunk.

A fent felsorolt szempontok szerint 89
{8 adatait tartalmazé adatbdzist készitet-
tiink, mely a kovetkezd elemeket tartal-
mazta:

* az SNI didk életkordt;

* osztdlyfokdt;

® az iskolatipust, amelybe jir (hagyom4-
nyos gimndzium, szakgimndzium stb.);

' 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol

szempontjabol kiemelhetd
faktor. A feliilvizsgdlt SNI populdcié min-
tdja esetében ugyanis 6sszevethetd, hogy
a hagyomdnyos gimndziumban tanuld és
a szakkozépiskoldkba, szakgimndziumba,
szakiskoldba jaré SNI didkok kozott van-e
a fenti faktorok alapjén barmi kiilénbség.
A kiilénbségek — amennyiben vannak —
megmutathatjdk, hogy a gimndziumba
valé bekeriilés nem tdbb-e, mint puszta
szerencse — avagy felismerhet6-e valami-
féle mintdzat inkdbb a bekertilés miértjére
adott valaszul?

A KUTATAS MODSZERTANA

A felsorolt hittéreényezdk vizsgélatdhoz a
fenti adatokat rogzitettiitk 89 tanulé vonat-
kozdsiban adatbdzisba. Az adatbdzis elem-
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zéséhez kvantitativ eszkozoket haszndleunk
fel. A kutatdsi kérdést arra alapoztuk, hogy
vajon a felsorolt faktorok alapjdn statiszti-
kai eszkozokkel, matematikai modellek
alapjén megkiilonbéztethetd-e, kettévd-
laszthatd-e a populdcid. Azaz, a hagyomi-
nyos gimndziumba jar és a szakgimndzi-
umban, illetve minden egyéb mds
formdban kozépiskoldban tanulé SNI did-
kok héttérvéltozéiban eltérd minta
ismerheté-e fel? A kutatéi kérdés
egyszerlsitését az indokolta,

nem térul fel ez a potencidl, az is ered-
mény, hiszen akkor sikeriilt arra rimutatni,
hogy a felsorolt faktorok, annak ellenére,
hogy egy résziik a vizsgdlati protokollban is
szerepel, val6jdban irrelevinsak lehetnek a
reziliencia szempontjdbdl, és éreékiik taldn
a leszakadds esélyét sem befolydsolja ér-
demben.

Osszesitett hipotézisként azt
fogalmazhatjuk meg, hogy a hagyomdnyos
gimndziumban, illetéleg a mds oktatdsi

formdban tanul6

hogy — mivel a hagyo-
mdnyos, javarészt felsé-
oktatdsra felkészits

ha nem tdrul fel ez a
potencidl, az is eredmény

kozépiskolds, tanuldsi za-
varral kiizdé SNI didkok

populdciéja megkiilon-

gimndzium éretcségit ad,
szakma pedig nem szerez-
hetd ezekben az intézményekben — az a ta-
nuldsi zavarral kiizdé SNI didk, aki hagyo-
mdnyos, ,csak érettségit” add
intézményben tanul, ha nem 1ép be a fels4-
oktatdsba, a kutatdsok szerint hdtrdnyba
keriil azokkal szemben, akik szakmit is
szereznek, ugyanis a munkaerdpiacra belé-
pdk iskoldzottsdga né (Baks és mtsai.,
2017). A KSH adatai szerint 2017-ben
48,3% a foglalkoztatdsi rdta érettségivel
szakmai végzettség nélkiil. Szakmai vég-
zettséggel és érettségivel ez

boztethetd az IQ-juk,

a BNO kédjuk (SNI
tipusa), a sziil6k iskoldzottsdga, a testvérei
szdma, a lakhelye, az anamnesztikus ada-
tokban taldlhaté pozitivumaik, az esetleges
csalddi halmozédds, az intézményviltoz-
tatdsok szdma, az Apgar-értékiik és az
iskola elhelyezkedése alapjn, ahol éppen
tanulnak.

A minta sajdtossdgait tekintve olyan
statisztikai, elemzési eljdrdsra volt sziikség,
mely érzéketlen az esetlegesen a két popu-
l4cié kozote fenndllsé elemszdm-kiilonb-
ségre, alkalmazhaté nem

mér 61,7%, féiskolai vagy
alapképzéssel mir 71,2%.
A munkaer6piaci hdtrdny

a didk vélhetéen tovibb
akar tanulni

normil eloszldsti mintdn
is. Emellett alkalmas akdr
a kettnél tobb fiiggetlen

tehdt a foglalkoztatdsi rdts-
ban jelenik meg, és az ala-
csonyabb végzettség na-
gyobb eséllyel predesztindl
munkanélkiiliségre. Ennek tudatiban pe-
dig a didk vélhet8en tovdbb akar tanulni —
tehdt rendelkezik azzal a f8 potencidllal,
amivel ezt sikeresen elérheti. Ha pedig ren-
delkezik vele, akkor ennek a kordbban fel-
sorolt faktorokban (az 1Q-értékekben és
mds, a protokoll 4ltal legitimdlt tényez8k-
ben) meg kell mutatkoznia. Tovdbb4 ha

minta egy véltozé mentén
torténd osszehasonli-
tdsdra is, hiszen pont
ezzel igazolhatdk a hipotézisek. Erre csak
nemparametrikus eljdrdsok alkalmasak,
mint a Kruskal-Wallis-féle H-préba és a
Mann és Whitney-féle U-préba — melye-
ket ezért alkalmaztunk az elemzéshez. Az
elemzést SPSS 25.0 verzidja szoftverrel
végeztiik, mely képes az emlitect két sta-
tisztikai eljirds futtatdsdra a lécrehozott
adatbdzison.
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EREDMENYEK

1. ABRA

A mintaban szerepld tanuldk eloszlasa lakhelylk és iskolajuk elhelyezkedése szerint

KOZEPISKOLAK TELEPULESTIPUS SZERINT
(SN didkok eloszldsa a kiilénbdzé telepliléstipusok iskoldiban)
Wkizséy 1364%

M megyeszékhely 59 09%
M varos 27 27%

55055

Az elkésziilt adatbdzis adatainak egy-
szer( statisztikai elemzése is segiti az ered-
mények értelmezését, ezért indokoltnak
ldgjuk az dcrekintésée.

Az 1. dbra azt mutatja, hogy bér a vizs-
gélt populdciéban szerepld tanuldk pont
ugyanolyan ardnyban laknak kézségben,
mint a megyeszékhelyen, vélhetden a me-
gyeszékhelyen 1év8 intézmények puszta
szdma miatt is sokkal tobben jérnak a
megyeszékhely kozépiskoldiba, mint akdr a
lakhelytikén [évé intézményekbe. Tekintve
Baranya megye adottsdgait, ennek okai
szertedgazok lehetnek, a rogzitett adatok-
b6l azonban anndl t5bb kovetkeztetés nem
vonhaté le, mint hogy a megyeszékhely bi-
zonyos elszivé erdvel rendelkezik Baranya
megye tekintetében.

Emellett elmondhatd, hogy a vizsgilt
populdciéban a 89 f8bdl 22 jirt valamelyik
tanévben hagyomdnyos gimndziumba,
ami azt jelenti, hogy a didkok kétharmada
szakkdzépiskoldba, szakgimndziumba,

2016— 2018 kizdtt

TANULOK ELOSZLASA LAKHELY SZERINT

Lakhely

W kizség 41,38%
M megyeszékhely 41 38%
M viros 17 24%

i 30

FORRAS: sajdt szerkesztés

szakiskoldba jdrt. Ezzel 6sszhangban 4ll

a kordbban idézett kutatds, mely szerint

a fels6oktatdsban alulreprezentdle az SNI
didkok szdma, hiszen kétharmaduk olyan
kozépiskoldba jar, ami javarészt nem a fel-
s6oktatasra koncentrdl, hanem a szakma
megszerzésére. Bzt a méreékii kiilonbséget
ldtszblag a felsorolt hittéreényezdk egyike
sem indokolja.

A 2. dbrdn lthatd, hogy a kozépiskolds
didkok 1Q-értékei szinte kovetik a normal
eloszlast, bar mintha két érték kozotet
csticsosodna; a 84—89, valamint 94-99
kozott. A teljes baranyai SNI populdciéval
kapcsolatban mdr tdrtént kutatds, ahol
ennek oksdgi hétterét felfedtiik (Vida,
2018). Roviden: az alacsonyabb intellektu-
st tanulét a pedagégusok a kategorizdcids
bizonytalansdg miatt nagyobb gyakori-
sdggal killdik vizsgalatra, ezért 4gy tiinik,
mintha az alacsonyabb intellektus és a vizs-
gélt SNI tipus dsszefiiggne — pedig valéjé-
ban nem ez a helyzet (az 1Q-eloszldsba az
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enyhe fokd intellektudlis képességzavarral léthato, ez a kdzépiskoldban is érezteti még
kiizdék is bekeriiltek, hogy az eloszlds gra- a hatdsdt.

fikus képe objektiv képet mutasson). Mint

2. ABRA

IQ-eloszlas a vizsgalt SNI tanuldk kdrében

IQ-értékekhez rendelhetd szazalékos
eloszlas

IQ-értékek, melyek el6fordultak a mintaban
FORRAS: sajdt szerkesztés

3. ABRA

SNI-besorolasok eloszlasa a mintaban

DIAGNOZIS SZERINTI ELOSZLAS

BNO
W egysh
BWFB11 909% diszgrafia
BWre12  568% diszkalkulia
W F81.3  B364% iskolaikészségek kevert zavara
F&3 18,18% kever specifikus fejlddési zavar
W FB4 1,14%  autizmus spektrumzavar

F30.0 magatartas-es figyelemzavar

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A 3. dbrdn azt lithatjuk, hogy a vizs-
gélt populdcidban a kozépiskolds SNI
didkok majd kétharmada iskolai készségek
kevert zavardval kiizd, mely az irds, olvasds
és szamolds teljesitményét is befolydsolja.
A kés8bbi elemzések megmutattdk, hogy a
BNO kéd szerinti SNI besorolds és az IQ a
vizsgilt mintdban a tanuldsi zavar esetében
sajitos mintdt mutat. Erre azonban a ké-
sébbiekben részletesen kitériink, ugyanis e
statisztikai elemzésnél — illetve a 3. 4brdbél
magibdl — tobb kovetkez-

tényez8k mentén nem lehet kettévalasztani
a mintdt, akkor a feltevés nem igazolhaté.
Az elemzés nem igazolta, hogy az
anamnesztikus adatoknak vagy a csalddi
halmozéddsnak bdrmi hatdsa lenne az 1Q-
ra. Bdr az IQ, mint a késébbiekben l4tni
fogjuk, kevés hatdst gyakorol az iskolati-
pusra, még a kognitiv tesztek eredményével
sem 4ll a vizsgdlt mintdban Ssszefiiggés-
ben.
A 4. dbra tehdt azt mutatja, hogy nem
taldlhaté egyértelmi 6sz-

tetés nem vonhatd le, de

az el6zetesen elmondhatd,
hogy az, hogy milyen BNO
kéddal rendelkezik az adott
SNI didk, nem befolydsolta,
hogy milyen tipusu kozép-
iskoldban volt lehetdsége

az elemzés nem igazolta,
hogy az anamnesztikus
adatoknak vagy a csalddi
halmozdddsnak barmi
hatdsa lenne az IQ-ra

szefliggés az intelligencia-
teszt eredménye és a csa-
14di halmozdédds kozott,
ahogy a kora gyermekkort
érintd esetleges sériilések
sem mutatnak dsszefiig-
gést az 1Q-val a tanuldsi

tanulni.

A NEM PARAMETRIKUS VIZSGALAT
EREDMENYEI

A kordbban hivatkozott vizsgilati proto-
koll (Nagyné Réz és mtsai, 2015) az
anamnesztikus adatokrdl is tesz emlitést.
A Mann és Whitney-féle U-tesztet els6ként
a hipotézisiink azon részletének vizsgilatd-
ra alkalmaztuk, hogy a sziiletés el6cti, kdz-
beni, valamint a csalddi anamnesztikus
adatokban taldlhat6 pozitivumok alapjén
megkiilonboztethetd-e a gimndziumba, il-
let6leg mds kozépiskoldba jaré SNI tanu-
16k mintdja az intelligenciateszt eredmé-
nyeinek tiikrében. Ezt a kérdésfelvetést az
indokolta, hogy a gyakorlatban a kognitiv
tesztek nagy jelentdséglick az SNI megilla-
pitdsdban és a diagndzisalkotdsban — igy a
vélasztott iskolatipusra is hatdssal lehetnek.
Ez alapjdn tehdt elmondhatd, hogy ha a
két minta ugyanabbél a populdciébél szér-
mazik, azaz ha e szempontok vagy hdttér-

zavar esetében, annak
ellenére, hogy ennek felfedése a vizsgdlat
hangsilyos eleme. Nyilvdn a kutatds célja
nem ennek kizdrdsa vagy megerdsitése
volt — és az eredmény kozel sem tekinthetd
kizdrélagos bizonyitéknak —, de a figyel-
met felhivhatja rd, hogy @ tanuldsi zavar
esetében sokkal komplexebb a kialakulds
hatdsmechanizmusa, mint az intellektudlis
képességzavar létrejottében, mely utdbbi
esetében valéban igazolhatdk és kimutat-
hatdk a csalddi halmozédds, illetve kora
gyermekkori vagy sziiletés elStti drtalmak
hatdsai (Ldnyiné, 2017).

Az 5. dbra azt mutatja, hogy bar kiilén-
b6z8 elemszdma a két minta (még egyszer:
a Mann és Whitney-féle U-teszt képes
ennek ellenére 6sszevetni!), az IQ és iskola-
tipus kézote sincs kapesolat. Vizsgdlatunk
eredményei alapjén tehdt nem mondhats ki,
hogy a felséoktardsra felkészitd, a kutatdsban
hagyomdnyos gimndziumként megnevezett
iskolatipusba jdrd és az egyéb kizépiskoliba
jdrd SNI tanuldk kognitiv képességei kizitt
kiilonbség lenne. 1Q alapjdn nem valasztha-
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t6 ketté a minta. Mindezt annak ellenére
jogos dllitani, hogy az IQ-teszt az SNI
megdllapitdsdban a gyakorlatban is hang-
stlyos eszkdz, hiszen az iskolai sikerességet
hivatott bejésolni (Mészdros, 2012). Az
eredmények alapjin azonban a gimndzi-
umban és a szakiskoldban tanulé SNI ko-
zépiskoldsok iskolai sikeressége, hatékony-
sdga — osszefoglalva és mds szemszogbdl
megnevezve: a tanuldk kognitiv képességei
— kozétt ninces relevdns kiilonbség. Erre
utalt kordbban a 2. 4bra is, ami, ha kisebb
szérassal is, de normal eloszldst mutatott az
SNI tanulék 1Q-jéban.?

Ugyanezt az eredményt kapjuk, ha a
hagyomdnyos gimndziumban tanulé, a ko-

rabban felsorolt elvek alapjdn sztikitett SNI
populdci6t osszevetjitk az egyéb kozépisko-
ldban tanulé SNI didksdggal, de az dssze-
vetés alapja, azaz a populdcié kettévilasztd-
sanak szempontja a csalddi halmozddds, a
pozitivumok az anamnézisben, a testvérek
szama, a BNO kéd (tanuldsi zavar, SNI
tipusa), a lakhely, az életkor, az osztdlyfok
és az Apgar-ériék.

Tehét elmondhatd, hogy ezek a
reziliencia vagy a leszakadds szempontjabdl
nem relevéns faktorok. Annak ellenére
sem, hogy a vizsgdlati protokollban el§-
keld helyen szerepelnek, és felderitésiikre

a szakértdi bizottsdgok nagy hangsulyt
fektetnek!

4. ABRA

Az intelligenciateszt-eredmények és az anamnesztikus adatok, pozitivumok dsszeflig-

gése tanulasi zavar esetében

Independent-Samples Mann-Whitney.

pozitivumok

onamnesztikus adatok / csolddi halmozodds van

onamnesztikus adatok / csalddi halmozodds nincs
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N =29
Mean Rank = 46,64
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gyakorisdg

FORRAS: sajdt szerkesztés

> Ez amigy sem lehet meglepd, hiszen a normdl populdciébdl adott szempont szerint vdlogatott sokasdg az SNI
csoport is, igy varhaté volt, hogy normdl eloszldst lesz kisebb torzitdsok mellett is.
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5. ABRA

Az intelligenciateszt-eredmény és az iskolatipus kapcsolata

Independent-Samples Mann-Whitney U Test

Iskolatipus
hagyomdnyos gimndzium egyéb
150 —150
N =22
Mean Rank = 48,18
100 —100
o e
- L 50 5]
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FORRAS: sajdt szerkesztés

AZ SNI KOZEPISKOLASOK REZILIENCIAJA TEKINTETEBEN RELEVANS FAKTOR
FOLDERITESE

6. ABRA

A szilé (jelen esetben az anya) iskolazottsaga és az SNI diak 1Q-janak 6sszefliggése

Independent-Samples Kruskal-Wallis Test
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FORRAS: sajdr szerkesztés
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Akdrmilyen permutdcidban vizsgéljuk
a faktorokat, arra az eredményre jutunk,
hogy a vizsgdlt mintdban az IQ-ra és az
iskolatipusra egyetlen hdttértényezd van
hatéssal, az pedig a sziilé — javarészt az
anya — iskoldzottsdga. Az anya iskoldzott-
sdgdt kiindulépontként azért tekintettiik
relevdnsabbnak az apdéval szemben, mert
erre utalnak a feltdrt kutatdsok és szakiro-
dalmi forrdsok is (Jdzsa, 2000). A kutatds
érvényességi korée tekintve persze dvatosan
kell kezelni az eredményeket, de ennek el-
lenére elmondhatd, hogy az elemzés sordn
feltdrt sszefliggések nem mondanak ellent
a kordbbi kutatdsoknak. A minta sajitos-

sdgaibdl, méretébdl fakadé pontatlansdgok
befolydsolhatjdk az eredményeket, de igy
is kirajzolédik egy minta és egy trend, ami
alapjdn elmondhaté, hogy « sziilék isko-
ldzottsdga a legrelevansabb faktor a tanuls
kognitiv képességeinek alakuldsdban és az
SNI didkok iskoldzottsdganatk alakuldsiban.
Ennek pontos hitterére és hogyanjdra
legfeljebb csak kovetkeztetni lehet. Mesz-
szebb mend kovetkeztetések levondsdra
jelen kutatds illetékességi kore nem alkal-
mas, de arra rimutat, hogy « vizsgdlati
protokollban szerepld és relevinsnak tartorr
hdttértényezdk drgondoldsra érdemesek.

EGYEB OSSZEFUGGESEK AZ ELEMZES SORAN

7. ABRA

Kevert specifikus fejl6dési zavar és az alacsonyabb 1Q 6sszefliggése

Independent-Samples Kruskal-Wallis Test
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FORRAS: sajit szerkesztés
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A 7. dbrdn az ldthatd, hogy a vizsgdlt
mintdban az illetékes szakértdi bizottsdg
az F83-as BNO kddot, ami a ,kevert spe-
cifikus fejlédési zavar”-t jelenti, jellemz8en
az alacsonyabb 1Q-értékkel kototte Sssze.
Erre az elemzés rdmutatott. Valamint az
is lithatd, hogy irds- és szdmoldszavart
magasabb 1Q-érték mellett dllapitotrak
meg az adatok alapjdn. Szaktudomdnyos
szempontbél azonban egyik vagy mdsik
gyakorlatra sem taldlunk igazoldst, illetve
ennek részletes kifejtése

kapcsolatos kutatdsok mar rdmutattak
arra, hogy az tgynevezett ,tanulé régiok”
kialakuldsdban a lakossdg iskoldzottsdga is
szerephez juthat (Kozma és mtsai, 2015).
A jelen kutatdsban kapott dsszefiiggések
hdtterében is az 4llhat, hogy a leszakadé
kozségek tobbsége Baranya megyében
nemcsak anyagi szempontbdl, hanem in-
tellektudlis értelemben is eroddlédik, azaz
az értelmiség, a magasan képzett populdcié
elhagyja a hdtranyos helyzet( falvakat,
vagy nem termel8dik

a hazai szakirodalomban
nem fellelhetd. Valészi-
niisithetd, hogy sajdtos
gyakorlatrdl van sz6, mely
nem 4l dsszefiiggésben fel-
tétleniil az SNI kategéridk
leirdsdval. Csupdn feltétele-
zésekre hagyatkozhatunk,

az értelmiség, a magasan
képzett populdcié
elhagyja a hitrdnyos
helyzett falvakat, vagy
nem termelddik kell§
mértékben djra

kelld mértékben wjra. Erre
utalnak a munkanélkiili-
séggel kapcsolatos statisz-
tikdk is (Alpek, 2014). Igy
nem is vérhatjuk, hogy

a leszakadé kozségekben
él8 SNI didkok sziilei

nagy ardnyban f8iskolai,

hogy a gyakorlat alapjin
az alacsonyabb intellektussal jéré tanuldsi
zavart agy értékelik, hogy markdnsabban
és komplexebben jelen van valamennyi
képességteriileten, ezért indokolja a kevert
specifikus fejlddési zavar megitélésée. Pedig
onmagdban az alacsonyabb tesztérték ezt
az értékelést még nem feltétleniil indo-
kolja. Elemzésiink véleményiink szerint
rdmutatott az értelmezési nehézségek és a
gyakorlati munka kdzétti kapcsolat nehéz-
ségére. Ugyanakkor mindenképp élni kell
a gyantperrel, hogy ez a nehézség f6ként a
rendszer hidnyossdgaibol fakad.

A nemparametrikus elemzési metddus
a fentebbiek mellett még két dsszefiiggést
fedett fel. Az egyik a lakhely és az 1Q ko-
z6tti kapesolat, a mésik az iskola elhelyez-
kedése és az IQ kdzotti kapcsolat megléte
a vizsgalt mintdban. Onmagdban persze
nonszensz elképzelés, hogy valakinek a
kognitiv képességei és a lakhelye kozott
kozvetlen kapcesolat van. Az sszefliggés
okdt inkdbb valamiképp a sziil8k isko-

ldzottsdgdra lehet visszavezetni. Az ezzel

egyetemi végzettséggel
rendelkezzenek. Ez statisztikai tény, nem
pedig kozvetlen dsszefiiggés.

Arra mdr rdmutattunk, hogy a vizsgdlt
tanulék kognitiv hatékonysdga és a sziilg
iskoldzottsdga osszefiigg (bdr a pontos
mechanizmusrdl csak feltételezéseink van-
nak). Igy tehdt evidenciaként kezelhets,
hogy az alacsony iskoldzottsdgi népesség-
gel rendelkezd telepiiléseken él6 SNI, £8-
ként tanuldsi zavarral kiizd8 tanulék kog-
nitfv hatékonysdgdra a sziilé csupdn kisebb
hatdssal lehet, s ez a hatds a gyermekek
SNI-bél fakadé hétrdnyait értelemszerten
nehezebben kompenzélja, azaz maga a
kozeg kevésbé sikeresen tdmogatja az in-
tegracio, illetve kevésbé hatékony tényezd
a facilitdciéban.

Ennek természetesen tovdbbi kutatdsa
szitkséges, hiszen a jelen kutatds fékuszd-
ban nem ez a kérdésfelvetés szerepelt. A ko-
rabban mdr emlitett kutatdsunk azonban —
amely felfedte, hogy Baranya megyében, a
leszakadé térségekben az SNI ardnya feliil-
reprezentdlt — szintén igazolja a kérdésfel-
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vetés jogossagat. (Vida, 2016). Onmagdiban
mégsem a telepiilés elhelyezkedése vagy
tipusa gyakorol kdzvetlen hatdst a tanulék
IQ-jdra. A kimutathaté 8sszefliggés csak
Jjelzi egy szovevényes rendszer elégtelen mii-
kidését, utal a tanuld régick létrejotténchk
hangsiilydra é hatalmas szerepére a gyerekek
életében, és arra, hogy a telepiilés ,,leszakadd-
sa” nem valamiféle abszrrakt fogalom, hanem
a gyerckek, tanuldk életére kimutathatéan
haté kiriilmény. A legérzékenyebb réteg
pedig — mely mdr eleve hdtrdnnyal indul a
koznevelésben; az SNI tanuldk csoportja —
ennek kivilé (és szomort) indikdtora.

A misik sszefliggés ugyanilyen egy-
szerlien magyardzhatd, és pont ugyanilyen
analdgia alapjdn jott létre. Ez pedig az,
hogy az iskola elhelyezkedése, és az adott
iskoldban tanulé didkok IQ-ja 8sszefliggést
mutat. Itt sem az hat kézvetleniil a gyere-
kek kognitiv funkcidjira, hogy az iskola
kozségben vagy vdrosban, esetleg a me-
gyeszékhelyen van, hanem sokkal ink4bb
arrél van sz6, hogy egy tn.

OSSZEFOGLALAS ES
KOVETKEZTETESEK

A reziliencia szempontjdbdl a tanulé régié
kozege vagy e kizeg hidnya fontos tényez8,
melynek mérdszdma jelen kutatdsban a
sziil§ iskoldzottsdga. Az eredmények rdmu-
tatnak arra, hogy a koznevelés rendszerét
csakis tdrsadalmi kontextusba helyezve le-
het és érdemes egydltaldn vizsgdlni.

Az eredmények alapjdn a vizsgélt popu-
ldciét illet8en szdmos tovdbbi kutatdsi le-
het8ség bontakozik ki, de az is nyilvdnvald,
hogy adatokat kaptunk arra vonatkozdan,
hogy az az érzékeny réteg, mely segitség
nélkiil nem képes a hdtrdnyokat legy8zni —
az SNI gyerekek kore — nem részestil haté-
kony esélykiegyenlitésben. Ez kimondhaté6
az adatok alapjdn, hiszen ha a sziil8 tovdbb
orokiti az alacsony iskoldzottsdgdt, illetve
a tovébbtanulds szempontjdbdl az SNI
tanulék kérében szinte az egyetlen relevdns

faktor a sziil8 iskoldzott-

tanulé régiéban vagy annak

sdga, akkor a koznevelés

a peremén helyezkedik-e

el. A korabbi levezetésbél
léthaté, hogy ha hidnyzik
az iskoldzott sziiléi réteg,
akkor nincs meg a sziiksé-
ges facilitdld kozeg, s ennek

az az érzékeny réteg, mely
segitség nélkiil nem képes
a hdtrdnyokat legy8zni
—az SNI gyerekek kore —
nem részesiil hatékony
esélykiegyenlitésben

hozz4adott értékérdl nem
beszélhetiink. Az esélyki-
egyenlitd prébalkozdsok,
beleértve a gydgypedagé-
giai habilit4cids és reha-

bilitdciés foglalkozdsokat

hatédsa végiil az egydltaldn
nem is a szocidlis hdtrdny
mérésére szant tesztek eredményeiben is
megjelenik.

E felismerések jelent8sége véleményiink
szerint az, hogy dltaluk az SNI-tematika,
a kozépiskola a reziliencia és a leszakadds
kozos perspektivdibdl sikeriilt kdzve-
tett bizonyitékot taldlni a tanulé régick
jelentéségére, illetve sikeriilt megfogalmaz-
ni, hogy azok meglétének vagy hidnydnak
mekkora szerepe lehet a reziliencia miiko-
désében.

is, a vizsgdlt populdciéban
hosszu tévon tehdr szinte
teljesen haszontalanok, hiszen nem segitik
a didkokat abban, hogy felsdoktatdsba 1ép-
jenek, érettségit szerezzenek stb., annak el-
lenére, hogy a képességeik ehhez megvan-
nak. Az esélykiegyenlités szempontjibél a
jelenlegi modell a vizsgalt megyében nem
fenntarthaté. Ezen érthetd a jelenleg alkal-
mazott mérésre épiild értékelési rendszer,
finanszirozési gyakorlat, tervezés és esély-
kiegyenlités (Radd és Békési, 2004). A mé-

rési-értékelési és kategorizéldsi bizonyta-
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lansdgok ugyanis a sajitos nevelési igényt
tanulékndl névelhetik a leszakadds kocks-
zatdt. Illetve az SNI integricié az anyagi
raforditdsok tiikrében sem nevezhetd
jelenleg optimdlisnak. Jelentds adminiszt-
rdci6s terhet jelent a gydgypedagdgusok és
az intézmények szdmdra is, rugalmatlan
abban az értelemben, hogy intenzitdsit te-
kintve normativ, nem biztosit lehet8séget a
kellden rugalmas, egyénre szabott fejleszté-
si éraszdmok biztositdsdra. Emellett egyik
oldalon forrdsokat prébal

A vizsgilati protokoll azonban olyan
faktorokat is vizsgal, melynek szerepe,
relevancidja kérdéses a tovdbbtanuldskor, a
munkaerdpiacon — vagy éppen a fejlesztés
tervezésekor is. Kérdéses, hogy akkor mi
indokolja az ottlétiiket.

Egy mdsik problémakor, hogy bar az
SNI vizsgélaton alkalmazott intelligen-
ciateszt sok teriiletet vizsgél és komplex a
felépitése, alapvetben mégiscsak verbdlis
teszt, hiszen verbdlisan hangzanak el

az instrukcidk, illetve

kivonni a fejlesztésbél, de
a mdsik oldalon generdlja
a gyogypedagdgus-hidnyt
(Vida, 2019).

Tekintve azonban,
hogy a kézpontositott okta-
tasi rendszerben mindenhol
egyezik ez a modell, fé18,

az alapvet§ verbalitds
a neuralgikus pont, ami
osszekapcsolja a sziilé
iskoldzottsdgdt és a vizsgalt
tanulé 1Q-jit
a vizsgdlatban

jelentés mennyiségli
verbilis valaszt var. Bar
az eloszlas alapjén valid
mérési eredményeket
produkdlnak az
intelligenciatesztek,
pontosan ez az alapvetd

hogy orszdgosan hasonlé
vagy azonos eredménnyel jdrna a kutatds.
Az iskoldzottsdg munkaerdpiaci ereje
nem kérdéses (Csehné Papp, 2007), vi-
szont szintén elgondolkodtatd, hogy a mér
emlitett vizsgdlati protokollban szerepel
szdmos olyan tényez8, mely ldthatéan
semmilyen szdlon nem kapcsolédik ehhez
a gyakorlati szitkséglethez. Az SNT megil-
lapitdsa teljesen elkiiloniil a munkaerépiaci
szemlélettd], pedig vélhetden az lenne a
célja az egész vizsgélatnak, hogy segitsen
olyan fejlesztd foglalkozdsok létrehoz-
saban, melyek csdkkentik a hdtrdnyokat
és melyeknek hatdsdra a vizsgdle SNI ta-
nulénak esélye nyiljék arra, hogy tovabbi
hétrdnyokat ne kelljen szenvednie. Ilyen
hdtrdny a leszakadds, korai iskolaelhagyis,
és Osszességében az alacsonyabb iskolai
végzettség megszerzése is, mint amire a
mért képességei alkalmassd tették volna.
Ha ugyanis ez nem val6sul meg, akkor a
leszakadds és az SNI-besorolds 8sszekap-
csolédik. Sajnos a mintdban ez lithatd,
és kordbbi vizsgalatok is ezt igazoltdk.

verbalitds a neuralgikus
pont, ami dsszekapcsolja
a sziild iskoldzottsdgdt és a vizsgdlt tanuld
1Q-jdt a vizsgdlatban. Azt mdr megemlitet-
tiik, hogy a stlyos nyelvi hdtrdnyokkal ren-
delkez gyerekek esetében lehetdség van
kompenzdcidra a tesztben, de meghatdro-
zatlan marad, hogy mi mindésiil pontosan
stilyos nyelvi hdtranynak. Es itt nem arrél
van sz4, hogy milyen nyelvfejl6dési zava-
rok diagnosztikdjdra alkalmas a teszt (Oldh
és Mészdros, 2011), hanem sokkal inkdbb
arrél, hogy a hétrdnyos szocidlis helyzet
miként hat a nyelvfejlédésre. Mdrpedig
arra van kutatds és adat, hogy a hdtrdnyos
helyzet nyelvi hdtrdnyhoz vezet (Nemes,
2016). Réger Zita kutatdsa (2002) a nyelvi
hdtrdnyok esetében is pont arra mutat r4,
hogy az anya a relevdns faktor a gyerek
nyelvfejlddésében, ugyanis nem minden
teriileten tudja a gyerek ,,meghaladni” a
fejlédése sordn az anya 4ltal kordbban mir
elért szintet, akkor sem, ha rendelkezik
ehhez a kell8 kognitiv és egyéb erdforrd-
sokkal. A nyelvfejlédés szakaszait tekintve
viszont ez béven a tankoteles kor eléttre, a
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h4droméves kor elétti idészakra esik. Mind-
ez Ggy kapcsolddik jelen kérdésfelvetéshez,
hogy a korai életkorban elszenvedett hdt-
ranyt az oktatds nem képes maradékrala-
nul kompenzdlni, és ez a kapott adatokban
Ugy készon vissza, hogy az alacsonyabb
iskoldzottsdggal rendelkezd anydk gyer-
mekei szerényebb pontszdmot érnek el a
verbalitdscentrikus intelligenciateszteken,
hiszen osszességében nem alkalmazzdk ese-
titkkben a kompenziciés szdmitdst — ugyan-
is ezek a gyerekek a ,,stilyos nyelvi hdtrdny”
szintjét még nem érik el.

Mindez ismét kapcsolhaté ahhoz, hogy
jelenleg a hazai kdznevelés esélykiegyenlitd
szerepe az SNI populdciéban is igen cse-
kély. Ha marad tovdbbra is a verbalitdskoz-
pontt vizsgilati protokoll, illetve a hazai
kéznevelés is ilyen szempontbdl hasonléan
struktrdlédik, akkor taldn érdemes lehet
annak dtgondoldsa is, hogy a hdtrdnykom-
penziciét nem biztos, hogy a gyerekekkel
— és nem is a megsziiletésitk utdn — kell
megkezdeni, hanem sokkal inkdbb a gyer-
mek sziiletése eldte, a sziildkkel. De legké-
s6bb a nyelvi szocializdci6 idészakdban és
kezdetén.
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BORSODI CSILLA NOEMI

Kedvezotlen tanuléi kozérzet — és ami
mogotte van

Torténetek iskolai zaklatdsrol, kimaraddsrél és Gjrakezdésrdl,
tandri és sziil6i felelésségrol

MUHELY

BEVEZETES

Napjainkban a cimben foglaltak valameny-
nyi eleme egyre elterjedtebb témdja a peda-
gbgiai kutatdsnak és kozgondolkoddsnak
egyardnt — ugyanakkor egyiittesen, egy-
mdssal osszefiiggésben ritkdbban meren-
giink el ezeken. Jelen irdsomban Anikd,
Krisztina és Kristof torténete 4dleal vildgi-
tom meg e kérdéseket.

2018 tavaszdn doktori kutatdsom ke-
retében interjus vizsgédlatokat folytattam
szakkdzépiskoldkban, szakgimndziumok-
ban és gimndziumokban dolgozd, kézis-
mereti tantdrgyakat oktaté pedagégusok,
valamint didkjaik korében. Tagabb célom
annak feltdrdsa volt, hogy az dltalam meg-
kérdezett pedagdguscsoportok mit értenek
eredményes munkavégzésen, milyen fel-
adatokat tliznek ki maguk elé oktaté-ne-
velé munkdjuk sordn, illetve miben l4tjdk
ezek akaddlyit.

A pedagébgusok vélaszai megdébbentd-
ek voltak: szinte egybehangzdan a tanuls-
kat, motivélatlansdgukat, valamint a sziil8i
érdektelenséget, és ide kotédSen a didkok
szocialis kozegée okoltdk sajit kudarcai-

kért, meghitsult hosszabb és rovidebb tivi
pedagoégiai céljaikért. Feleleteikre alapozva
tanulékedl tudakoléztam tobbek kozote
motivalesdgrdl, felkésziilési hajlanddsdguk
lehetséges 6sszefiiggéseirdl, arrél, milyen
okok 4llhatnak a mégott, ha nem szivesen
ldtogatnak egy adott 6rdt, netdn magit

az iskoldt. Mivel az dltalam megkeresett
szakképzd intézményben a tanuldk koziil
tobben ,ujrakezddk”, igy kordbbi iskolael-
hagydsuk okdrdl is sz6 esett.

Bér a szakirodalmak gyakorta foglal-

koznak a végzettség nélkiili iskolaelhagyds
témakorével, kiemelt helyen kezelve a
,kedvezdtlen tanuldi kozérzetet”, illetve a
»palyaorientdcids”, valamint ,magdnéleti
okokat” (Liskd, 2003; Mrtonfr, 2008),
ezek a munkdk e problémdk mélyebb
hdtterét, a tanulékban lezajlé folyamato-
kat csak vdzlatosan érintik. Ahhoz, hogy
megértsiik, e kategéridk mogote mi rejlik,
érdemes személyes torténeteken keresztiil
kézelebb hoznunk magunkhoz azokat.
Az ezen irdsban bemutatott hirom interja
— mely a fent emlitett hdrom tanuldval ké-
sziilt — egy kvalitativ méréssorozat anyaga,
mely méréssorozat egy lefolytatott kvan-
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titativ kutatdsi fézis kiegészitéseként, azt
drnyalandd, valésult meg.

Aldbb tehdt tanuléi téreénetek segitsé-
gével jarjuk koriil a kovetkezd kérdéseket:
Mi torténik akkor, ha a tanulét bantal-
mazzdk az iskoldban és a sziil6tél timasz
helyett biintetést kap? Elképzelheté-e,
hogy egy tanulé szdmdra az iskola kitdrési
lehet8ség még akkor is, ha ott abazus éri?
Létezhetnek-e helyzetek, amelyekben nincs
mds megoldds, mint az iskola elhagydsa,
akdr alacsonyabb szintd képzésbe valé be-
kapcsolddds érdekében is? S végiil: melyek
lehetnek azon tényezdk, amelyeket a kvan-
titativ kutatdasok besorolnak a ,kedvezétlen
tanuldi kozérzet”, vagy éppen a ,tdrsakkal
és pedagogusokkal valé kedveztlen kap-
csolat” targykorébe?

A nyilatkoz6 fiatalok nyitottsdga,
8szintesége meglepett, hiszen soha nem
taldlkoztunk kordbban. (Az eredeti neveket
természetesen megvéltoztattam.)

ANIKO TORTENETE

Anikéval valé taldlkozdsom ,a véletlennek
koszonhet8”, bdr lehetséges, hogy véletle-
nek nincsenek. Egy pedagdgussal trténd
beszélgetésem sordn meriilt fel a neve, ki-
emelkedd pedagdgusi sikertorténetként.
Tandra annyit mondott réla, hogy kima-
radt az iskoldabdl ,kedvezdtlen kozérzete”
okdn, tovdbbd, hogy a sziilei tiltottdk neki,
hogy iskoldba jarjon, 4m 8 mégis visszatért.
A l4ny felajinlotta, hogy szivesen elmondja
toreénetét.

A kovetkez8kben Aniké szavainak
viszonylag hosszu, sz6 szerinti idézésével
tudom érzékletesebbé tenni a szdmtalan
kérdést felvetd esetet:

»INem kertelek, nem titkolok semmit, na.
Van egy fitl, aki zaklatott. Elészor nem in-
dult ilyen, hogy is mondjam, kicsogségnek,
bocsdnat, nem indult ennek, és a végén
elkezdett erdszakos lenni. Hit én nem gon-
doltam volna, hogy ilyen lesz, és én egy nap
tigy mentem haza, hogy kiszivia az arco-
mat. Ezt elmondom bszintén. Kiszivta az
arcomat és hazamentem. Mondtam, hogy
ez akaratom ellenére tortént, de viszont
hibds voltam én is, mert elmentem vele,

de nem kelletett volna, mert azeldtt nem
volt ilyen. Elmentem, és ez megtortént,

és otthon fel voltak hiborodva, és akkor
hazamentem, és megvolt minden. En na-
gyon-nagyon szégyelltem magamat, hogy
dristen, én nem vagyok ilyen, nem szoktam
magam hagyni satobbi. Es sajndltak, meg
mit tudom én, annak ellenére, hogy nem
vagyunk joba’ a drdga édesanydmmal, mar
nem is tudom, hogy hdny éve és hit utdna
bejottek, és hdt adtak a gyereknek. Hit
nem akartdk megverni, meg satobbi, csak
megfenyegették, hogy miért nem hagy bé-
kén, hagyjon békén meg satibbi, de & nem
értett belble. .. Vegiil nem engedett el. Nem
engedett haza addig a gyerek, mig nem
adtam neki csokot. Mondom, nem.

Es a végén meguolt, mert igy engedert
haza. J6 — mondtik —, hogy miért nem
adtad magad hamardbb! De nem tortént
semmi, nem erdszakolt meg, nem volt sem-
mi, nem kell rosszra gondolni. Es akkor is
hazamentem, és hdt tudtak errdl is, meg
hit volt egy vided, amin ldtszott, hogy
dlelger engem, meg puszilgar. Es hit 6k ezt
megldttik, ezt a videdt, és azt mondtdk,
hogy én hazudtam nekik, mert hdt nem
tgy tint fel a videdn, mintha tiltakoznék
meg ilyenek. Es erre mondtam, hogy nem
magyardzom el nektek, mert nem értitek,
és nem mutattam be nekik a gyercket, mert
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nem akartam téle semmit. Mondzdk, hogy
ha bemutattam volna, vagy mondtam vol-
na, hogy van hozzd valami kozim, akkor
taldn még meg is engedték volna, hogy
taldlkozzunk.

En meg mondtam, hogy nem, mert
alapbil nem akartam téle semmit és nekik
ezért esett le 1igy, hogy én hazudtam, és
akkor 6k el akartak tiltani engem az isko-
ldbél, hogy akkor nem engednek, mert ak-
kor lebet, hogy nem fogok bejdrni érdkra,
meg tobbet fogok hidnyozni, meg rosszabb
is lebet, és mondtam, hogy azért nem fogok
kiiratkozni az iskoldbdl, merthogy ilyen
kocsog gyerek van az iskoldban, ilyenek
vannak. Mondtdk, hogy nem, mert hogy
ez nem csak gy megy. A végén ki tudja,
hogy megyek haza, meg mit tudom én. En
meg mondtam, hogy ha agyoniitnek is,
Jovik iskoldba. Volt, hogy kiszoktem, és
igy jottem iskoldba. Mondtam, hogy én
nem_fogom otthagyni. Ok sincsenck ngy
tilfejlesztve, hiszen a nevelbapamnak, mi-
vel nekem neveldapdm van, neki csak tiz
osztdlya van meg, a drdga édesanydmnak
meg csak nyolc. Es én mondtam, hogy nem
fogok tigy lenni, mint 6k. Nem is tudom,
hogy tudjik ezt, hogy hdt neki nincsen
munkdja, az édesanydmnak, a nevelbapdm
meg hdt a Bosch-ba jdr dolgozni. Mond-
tam, hogy én ezt nem szeretném. Nekem
kell egy szakma, egy érettségi, hogy tudjak
valamit kezdeni az életemmel. Es én nem
Jfogom hagyni, hogy 6k ezt megakadd-
byozzdk. Ok mondtik, hogy nem, 6k nem
hagyjik. Jo, megértem, hogyha féltenck, de

akkor sem. En tanulni akarok.”

Anikéval készitett interjim alapjdn
nyilvdnvalévd valt, hogy a ldny az iskolai
zaklatds problémdjdt eleinte megprébélta
megbeszélni sziileivel — 8k azonban a hely-
zetet el8szor fenyegetéssel, majd a ldnyuk
eltiltdsdval igyekeztek ,kezelni”. Ebben

a reakciéban érezhetd a tudatlansdg és a
tehetetlenség. Az is kitlinik, hogy — ahogy
az szinte ,természetes” — igyekeznek elba-
gatellizdlni, parkapcsolatként bedllitani
azt, hogy ,hagyja magdtc” — hiszen ldthaté
avidedn is” (amit a fii szdndékosan, a
ldny kompromittéldsa céljdbol készitetr). A
felvétel léte egyértelmi bizonyiték lehetett
volna a sziilék szdmdra arra vonatkozdan,
hogy Aniké dldozat, mégis a blindsségének
aldtdmasztdsic ldttdk benne, és hazug-
sdggal vidoltdk. A ldny vélaszreakcidja,
»problémamegolddsa” ennél fogva kimeriil
annyiban, hogy ezentdl lopva jdr iskoldba,
a zaklatdst ,sziikséges rosszként” megt(i-
ri, mikdzben biintudatot érez, hogy vele
ezt meg lehet tenni — mig a pedagégusok
szerepe minddssze annyi, hogy a ldnynak
segitenek elfedni az igazsdgot, és a sziilék
eldli titkolézdsban partnerek. (Késébb egy
pedagégus elmondta, hogy sikeriilt ,,komp-
romisszumra” jutni a sziil6kkel: amikor
vége a tanitdsnak, rendszeresen felhivjik
Sket telefonon, igy tudni fogjék, hogy a
lény mikor indul haza.)

Természetesen az iskolai zaklatds prob-
lémdjédt mindez nem oldja meg. A zakla-
tasrol — az esetet stlyosbitandd — vided is
késziile, melyet feltehetSen tobben ldttak
az intézménybd], illetve az internet adta
lehet8ségek okdn akdr bdrhol a vildgban,
és ezért a ldny blintudata sem oldédik.
Mindezek miatt nem dldozatként, hanem
renitens fiatalként azonositja magdt, mely
szerepében az intézményes oktatdsban vald
részvétel (16 éves koriatél kezdve ) a ldzadds
eszkoze. Ahogy a zaklatds megtiirése is.

E torténetet az intézményben dolgozé
kollégand pozitiv példaként emlitette,
noha a konfliktusok nem megoldddtak,
csupdn elkendézédtek. Igaz, hivatalosan
»minden rendben”, hisz egy kedvezdtlen
kozérzettel kiizdd ldny, bdr dtmenetileg ki-
maradt, mert szt akart fogadni” a szeret-
teinek, aztdn mégis ,meggondolta magit”,
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és néhdny hét gondolkodds utdn visszatért.
Ugyanakkor, mig otthon volt (lemorzso-
l6dottnak tekintve, ahogyan t8bb szakks-
zépiskoldst is) & is belsd konflikcust élt 4t
(mellyel dgymond eredményesen megkiiz-
dott), mikor sajdt felel8sségérdl gondolko-
dott. A kdvetkezdk foglalkoztattdk: kiért/
kinek tartozik feleldsséggel? Onmaganak?
Sziileinek? Az iskoldnak? E kérdésekre nem
tudta — és nem is konny(i minden esetben
— megadni a vdlaszt, de — sajét bevalldsa
szerint — igyekezett az 4ltala vélt ,maximu-
mot kihozni” az adott helyzetébdl. Ezen az
onmaga, sajit jovéje irdnt érzett felel@ssé-
get és a visszatérést értette.

Beszélgetésiink végén rdkérdeztem,
mik a tervei a jov8re nézve, mire 8 igy fe-
lelt: ,,Végiil is mindegy. Miskolcon szerettem
volna, vagy Pesten. Mindegy, hogy milyen
egyetem vagy felsé iskola, csak meglegyen.”

A ldnyban egyel8re nem jelenik meg
konkrét elhivatottsdg egy adott pdlya irdnt,
igy tanuldsi motivdcids bdzisa sem lehet ez,
nincs konkrét jov8képe.

Ha 8 most egy kvantitativ mérés alanya
lenne, lehet, hogy az & felelete is erdsitené
az osszefliggést a kimaraddsi hajlandé-
sdg és a jovokép-nélkiiliség kozt. E képet
azonban az egyéni torténetek lényegesen
tisztdbbd és 4tldthatébbd teszik, mint a
szamok és Bsszefiiggések. O nem egy klasz-
szikus értelemben vett veszélyeztetett fiatal,
hanem olyasvalaki, aki konfliktushelyzetbe
keriilt, segitséget nem kapott, de tanuldsi
motivaltsiga segiti, hogy tillendiiljén e
helyzeteken. Magdért a tanulds élményéért
tanul, azt egyfajta ldzaddsként, kiemel-
kedési esélyként tekintve. Ami jjesztd: a
zaklatdst elviselendd kellemetlenségként,
»szitkséges rosszként” éli meg, mely csupdn
egy a sok akaddly koziil a jobb jovéhoz

vezetd uton.

KRISZTINA TORTENETE

Anikéval valé beszélgetésemet kdvetSen
egy mdsik, érettségi utdni szakképzésre
mds intézménybe jelentkezett, majd az ala-
csonyabb szint{i képzés ellenére ,,anyaisko-
ldjaba” mégis visszatért ldnyt is meginterju-
voltam. O is szivesen felelt a kérdésemre.

Kértem, mondja el, mi motivélta 8¢,
hogy az érettségit koveten egy mdsik
intézménybe jelentkezzen, majd miért tért
mégis vissza. A kovetkez8kkel indokolta
dontését:

~Mert eddig nem ismertem az iskoldt, sem
a tandrokat, sem egy didkot sem, és nem is
voltak annyira befogadéak velem, mert ez
egy olyan iskola volt, hogy hdt a hirneve
volt a fontos, és aki nem oda jirt, azt ugye
kikiilonitették. Volt olyan tandr, aki azt
mondta, hogy én egy idegenlégids vagyok,
meg ilyeneker mondtak, és ezért is, meg
igen, a tandrok hozzddlldsa sokkal mdsabb
volt, meg a tandr-didk kapcsolat sem olyan
volt, mint itt, a régi iskoldban és ezért is
jottem vissza.”

Az intézményt kordbban a magasabb
szint(i képzésben valé részvétel, a hasz-
nosabbnak érzett ismeretek megszerzése
érdekében hagyta el, mégis Ggy érezte, a
kedvezd légkor, a tdrsak és pedagégusok
pozitivabb hozzd4lldsa, segitdkészsége 1é-
nyegesebb kritérium az el¢bbieknél:

»Csak abban az iskoldban volt lehetd-
ségem rendezvényszervezdre menni, és
aztdn végiil is megoldottam, hogy vissza
tudjak jonni egy olyan képzésbe, ahol két
évig tanuljik, viszont itt az eldzd évben
azt tanultdk, amibil én érettségiztem,

és nappali éretrségim van, igy tudtam
hozzdjuk csatlakozni. ... Ott nem foglal-

koztak a didkkal, hogy a didknak sajdt
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magdndolgai vannak, csak, hogy a didk az
drdn megjelenjen, sz6rdl széra visszaadja
az anyagot, illetve semmilyen személyes
kontakt nem volt ketténk kozott, mint itt.
11t megkérdezik, hogy hogy vagy, vagy mi
az oka annak, hogy nem jirsz iskoldba,
vagy hogy éppen nem tudsz tigy teljesiteni,
ahogy kellene, és erre odafigyelnek és segi-
tenek, ott viszont nem. .. Hdt, a tandrok is
biztattak, és ha irtam egy gyengébb dolgo-
zatot, akkor motivdltak, é nem az, hogy
520716l szdra vissza kell mondani, hanem
tényleg itt elég a lényeg, amibél tényleg
hasznom is lesz, és ezdltal tényleg jobb je-
gyet is kaptam, nem csak a hdrmast meg a
kettest, és ez is motivdlt arra, hogy tényleg
csak a lényeget tanuljam meg, meg tényleg
tanuljak. Es ez dltal sikeriilt az érettségi is,
és sokkal jobban tudtam teljesiteni, hogy
tényleg nem bemagoltam, hanem értettem
is, amit tanultam. Es igy tényleg sokkal
szivesebben is tanultam meg, és a tandrok
is segitettek.”

Krisztina egyértelmien a tandri fele-
18sséget, segitségnyujtist jeloli meg azon
kritériumként, amely visszavonzotta 8t
ismét régi iskoldjdba. illetve a tandroktdl
jov8 motivicid erejét, esetleg a tandrok
torekvését a kozdsség Ssszetartdsdra lé-
nyegesebbnek {téli, mint a ,,tuddsdtadds”
vildgképéhez tartozé elvdrdsokat. Kvantita-
tiv kutatdsom eredményei kozt megjelent,
hogy gyakori jelenség, hogy a didk nem jdr
be az 6réra, ha pedig igen, abban ,nincs
koszonet”, mert dltala megjelenik a ,,szem-
telen hangnem a tandrokkal szemben”.
Ennek hétterére a kdvetkez8ként vildgit rd
a didkldny:

»Nekem nem voltak ilyen tandraim. Az
osztdlytdrsaimnak voltak olyan tandrai,
akiknek az drdira nem szivesen jdrtak be,
ami szerintem a tandrok hozzddlldsibdl is,

illetve a didkok hozzddllisdbil is fakad. A
didtkok nagyon lustik, é nehezen motivil-
haték arra, hogy tanuljanak, és ha mdr egy
olyan negativumot kapnak a tandrtol, ak-
kor kevésbé tanulnak, sot akkor mds érdi-
76l is elmennek, vagy mdr nem jarnak az
Ordira, vagy mdr csak azért sem tanulnak.
A mdsik iskoldban viszont volt nekem is
olyan tandr, akinek az drdira nem szivesen
Jjdrtam be, mert tudtam, hogy teljesen mds-
képp tekint rdm, mint a t6bbi osztilytdr-
samra, aki ott érettségizett, meg oda jdrt
t6bb éven keresztiil, illerve hdr nem szépen
Jfogalmazok, flegma volt, meg beszdlogatort
nekem is meg tobb osztdlytdrsamnak is.
Hogyha tovibb odajdrtam volna, biztos,
hogy nem birtam volna ki, hogy ne széljak
neki vissza, mert... hubh...”

Krisztina egyértelmien rdmutat, hogy
olykor a fiatalokban megfogalmazédik: a
tisztelet Snmagdban nem a stdtusznak jir —
azt ki kell érdemelni. Annak ellenére, hogy
a tandrok egyértelmiien kizdrélag a tanu-
l6kat okoljik amiatt, hogy veliik szemben
ytiszteletlenek”.

KRISTOF TORTENETE

Végezetiil jojjon egy tizedik évfolyamos
fia, Kristéf esete, aki szintén a kedvezétlen
tantermi légkér, a kirekesztés el6l mene-
kiilt masik iskoldba. Kristéf vallomadsa,
mely az inkluziv nevelés sikertelenségére
hivja fel a figyelmet, igy hangzott: ,, 4
...=ban [itr az iskola neve hangzott el] sokkal
rosszabbak voltak a tandrok. Hogy mond-
jam..., sokkal mdsképp tanitottak bizonyos
dolgokat. Itt jobban elmagyardzzdk.”
El8szor tehdt egyértelmiien a tandri
kommunik4cié optimalizdciéjit jelolte
meg pozitivumként, majd mikor beszél-
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getés kozben oldddott, kifejtette, miért

is érezte rosszul magdt kordbbi intézmé-
nyében: , Balhék voltak velem. Kivételezrek
velem az osztdlyban. Az egész osztdlyban
egyediil voltam cigdny. Velem kivételeztek
mindig is. Volt egy tandrom. Nem tudom,
hogy ott van-e még. O elmondta, hogy utdlja
a cigdnyokar.” A kirekesztd, gytilolkodé
légkort, melyet a pedagdgus is fenntartott,
a tanulé nehezen toleralta, emiatt dontott
az intézmény elhagydsa mellett, mely don-
tését a kovetkezé méddon racionalizdlta:
»Hat persze. Jobb, hogy vdlrortam iskoldt
még iddben. Gazdasdgi informatikus amiigy
sem szeretnék lenni. Hegesztd szeretnék len-
ni.” Bevallotta késdbb, hogy bdr tudja: a
gazdasdgi informatikus végzettség maga-
sabb szint(i és tovdbbtanuldsra is t6bb lehe-
t8sége lett volna annak birtokdban — neki
mégis ,,igy volt a legjobb”. Természetesen
beismerte, hogy tanulmdnyi teljesitménye
sem volt kiemelked8, azonban ennek oka
betegeskedése volt, amit a pedagégusok
nem fogadtak el indoknak, Kristéf pedig
tdrsai segitségére sem szdmithatott:

»Hogy jol tanultam-e? Annyira nem,

mert volt 320 dra hidnyzdsom, de mindet
igazoltam. Volt iigy, hogy miitottek, meg
ilyesmi. Es volt gy, hogy nem voltam ott
a dolgozaton, és beirtdk az egyest. Nem
lehetett pdtolni, és senki nem adta oda a
tanulnivaldt. Senki. Nem tudtam tanulni
otthon, hidba kértem a feladatokat, tanul-
nivaldkat, senki nem adta le. Akkor visz-
szajittem, jott a dolgozat. Mondtam, hogy
adjon egy hetet és megranulom, de nem.”

0SSZEGZO GONDOLATOK ES
KOVETKEZTETES

A hérom kiilonb6z6 didktorténet egyetlen
kozos jellemzdje a rossz kozérzet — az ezzel

valé megkiizdésben pedig a pedagdgusnak
(és mds, a didk koriil él6 felndttnek) meg
kellene tanulnia segit6vé vdlni. Azonban az
esetek rdmutatnak, hogy megkiizdés, kozos
megolddskeresés helyett jellemzdnek is
mondhaté a problémadk ,,sz8nyeg ald sepré-
se”, az 4ldozatok hibdztatdsa a felndttek ré-
szérdl. A kirekesztés vagy zaklatds dldoza-
taindl el8fordul, hogy a kiindulé
krizishelyzetet ,lényegtelenként” igyekez-
nek bedllitani, egyfajta kisebb nehézségnek
tituldlva, amin tdl kell lendiilni, és meg
sem fordul a fejiikben, hogy sziileik és pe-
dagégusaik egytitemikodésével lebetne ten-
ni a megolddsért. Olyan is el6fordul, mint
lteuk, hogy a felnéteek kivonulnak a tanu-
16k életének krizisébdl, és olyan is, hogy to-
vébbi akadalyokat gorditenek eléjiik. A be-
illeszkedés egy 0j kozegbe nehéz, 4m
addédhatnak olyan helyzetek (ilyen péld4ul
Krisztina esete), ahol nem csupdn a tanulé-
csoport, hanem a pedagégus is akaddlyt 4l-
lit az Gjonnan érkezd elé, ahogyan eléfor-
dul, hogy egy ,t6bbségi osztdlyban” a roma
tanuléra varnak hasonlé élmények, mint
Kristof torténetében. Krisztina és Kristéf
torténetének kozos vondsa, hogy mindket
t8 ,megsegitette” a kimaradds és dtjelent-
kezés dontését, mig az iskolai zaklatdsba és
sziil8i ellendlldsba iick6z6 Anikéd helyzete
eltér a mdsik két szitudciéedl, hiszen — ha
nem is teljes mértékben felkésziilten és a
helyzetet nem is kifogdstalanul kezelve, de
— pedagdgusai melléalltak.

Bér a szakirodalmak rendszerint ki-
hangsilyozzdk a tandri kedveltség kulcs-
szerepét (Fiizi, 2007, 2012; Fiizi és Suplicz,
2007, Szabd, 1999), nyilvinvald, hogy a
didkok korében a tandrral valé kedvez
kapcsolat mellett elengedhetetlen a tédrsak-
kal valé j6 viszony, melyrél kdztudottnak
is mondhatd, hogy a kedvezd tanuléi koz-
érzet alapja, és mint ilyen az iskolai erészak
elleni kiizdelem kulcseleme — hisz a romlé
kozérzet bdrmikor agresszidhoz vezethet
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(Foldes és Lannert, 2010; Paksi, 2009).

A tandr szerepe tehdt a kozosségépitésben
is kulcsfontossdgti lehetne, 4ém amint arra
rdvildgitottak a fiatalok, sok esetben a pe-
dagégus is részese a kirekesztésnek, legyen
ennck indoka akdr az, hogy a didk nem az
adott intézményben szerezte az érettségijét,
mint ahol azt kévet8en szakmit szerezne
(Krisztina), vagy éppen az, hogy a didk egy
kisebbséghez tartozik (Krist6f). Megjegy-
zendd: Kristof esetében eljutottak hozzdm
utdlagos negativ pedagdgusi interpretdcidk
is, melyek szerint a fid ,,szdrmazdsdt hasz-
ndlja véd8pajzsként”.

Kovetkeztetésiink igen egyszer(: a le-
morzsolddds okai sokszor egyénick. Bér jo,
ha prébdlunk kategéridk mentén is gondol-
kodni ez tigyben, hisz a segitséget célird-
nyos kutatdssal tudjuk csak megalapozni,
mégis elengedhetetlen az egyes esetek, egyéni
indokok megismerése és megértése ahhoz,
hogy a segitségnyujtds személyre szabott
legyen, s igy nagyobb biztonsdggal realizd-
16dhasson.

Az irds az EFOP-3.6.1-16-2016-00001
szdmii, , Kutatdsi kapacitdsok és szolgdltatd-
sok komplex fejlesztése az Eszrerhdzy Kdroly
Egyetemen” cimii pdlydzat keretében késziils.
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GULYAS ERZSEBET

Afantaziasok az iskolaban

MI AZ AFANTAZIA?

Képi képzelet - verbalis képzelet

~Amennyire emlékszem, mindig is gyen-
ge vizualitdssal biré ember voltam. A
szavak — legyenek bdr koltdk nagy hord-
erejli szavai — nem hivnak elé képeket a
képzeletembdl. Semmilyen hypnagég!
litomd4s nem koszont az alvds hatdrdn.
Ha felidézek valamit, emlékezetem

nem Ugy tdrja azt elém, mint egy élénk,
szines eseményt vagy tdrgyat. Akaratom
megfeszitésével, nem tdl élénken, de fel
tudom idézni, hogy mi

pessége fejlett, belsd vildgom bizonydra
rendkiviil sziirkének, korldtoltnak és
unalmasnak ttnik (Al-dous Huxley,
1953: Az észlelés kapui,

4.0.).

A fent idézett sorokat ir6 Aldous Huxley
bels vildga olvaséi szdmdra nyilvdnvaléan
nem tiinik , korldtoltnak és unalmasnak”,
hiszen a szavakkal, gondolatokkal meste-
rien bdnik. Az iré az, aki szerint vannak
mdsok, akiknek ,vizudlis képessége fejlett”,
s hozzdjuk viszonyitva érezheti mdsok szé-
midra ldthatatlan belsd vildgat ,sziirkének”.

Mindenekelétt tehdt jelentsiik ki: az
afantdzidsoknak van fantdzidjuk — de az
nem ,l4tvényos”. Elképzeléseinket, gon-

dolatainkat tobbnyire

tortént tegnap délutdn,
hogyan nézett ki Lugarno,
mieldtt a hidakat elpusz-
titottdk volna. [...] Az

az afantdzidsoknak van
fantdzidjuk — de az nem
Lldtvanyos”

kétféle mdédon fejezziik ki
onmagunk szdmdra: sza-

vakban, illetve képekben.
Az 8sibb méd a képekben

ilyen képek azonban nem
tdl erdsek, és semmilyen
6n4ll6 életiik nincs. Ugy
hasonlitanak a valédi, észlelt dolgokhoz,
mint ahogyan Homérosz szellemei ha-
sonlitottak a his-vér emberekhez, akik
megldtogattdk ket az drnyak kozote.
[...] Azok szdmdra, akiknek vizudlis ké-

' A.m. Alomba vezetd.

valé gondolkodds, majd-
nem mindenki szdmdra ez
a fontosabb (Amitz, 2017).
Az emberek tobbsége ldt bizonyos képeket
gondolataiban, gondolkodik elképzelt ké-
pek segitségével — koriilbeliil 25 szdzalé-
kuk azonban erre nem képes (Faw, 2009).
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Elsé tudomdnyos emlitése 6ta (Galton,
1880) foglalkoznak ezzel a jelenséggel, de
kiilonb$z8 neveken — mint pl. ,,nem-kép-
alkoté” (non-imager) — utalnak rd. Csak
nemrég, a jelenség pontosabb koriilirdsdval
(Zeman, 2015; 2018) kapott tudomdnyo-
sabb nevet az a tulajdonsdg avagy képes-
séghidny, aminek folytdn a személyek nem
tudnak szandékosan képeket elképzelni.

A hétkdznapok embere

kutatdsombdl,?> masrészt Kendle 2017-es
kényvébdl, amelyben a szerzd afantdzidsok
kiilonboz6 kérdésekre adott vilaszait teszi
kozzé.

LJAmikor éneket, izeket stb. érzek, lefor-
ditom szavakra, hangulatokra. Es mikor
rakérdeznek, ezek a szavak jonnek el6.
Mikor el kell képzelnem hasonlédkart,

szintén szavakat taldlok.”

azonban — Huxley-val el-
lentétben — sajdt legbelsd
vildgdrél, gondolkoddsdnak
jellegérdl hajlamos azt

hinni, hogy a tbbickéhez

akik nem tudnak
tudatosan képekben
emlékezni, de 4lmaikban
vannak képek

— irja Aranka, afantazids
kozépiskolds kérdivki-
toltd.

»Semmilyen érzékszer-
vemmel nem szoktam

hasonl6 — s hogy a tobbieké
is olyan, mint az 6vé, azaz
hozz4 hasonlé médszereket alkalmaznak
8k is. gy pedig az afantdzia (aphantasia)
nehezen vehetd észre.

Afantazia: egy ,masmilyen” belsé
vilag

A név tehdt nem azt jelzi, hogy az
afantdzidsoknak ne lenne fantdzidjuk, ha-
nem azt, hogy az mdsképp jelenik meg és
mdsképp miikddik, mint a tobbségnél. S
persze nem egyforman az afantdzidsok kozt
sem. Afantdzidsnak tekintenek jelenleg
olyan személyeket is, akik nem tudnak tu-
datosan képekben emlékezni, de
dlmaikban vannak képek — és olyan szemé-
lyeket is ugyanezzel a névvel illetnek, akik
steljesen afantdzidsok”, azaz semmilyen ér-
zékszerviitkedl kapott informdaciéra nem
tudnak hasonléan ,érzékletesen” emlékez-
ni, ahogy megéliék, szdndékoltan sem, és
dlmaikban sem.

A kovetkezdkben tobbszor idézem
afantdzidsok tapasztalatait, egyrészt a
szakdolgozatomhoz kapcsolédé kérdSives

2 Forrds: heep://bit.ly/kepkepzelet és htep://bit.ly/afantazia

gondolkodni, képzelni.
A hangsulyok és mozdu-
latok maradnak meg, de azt sem ldtom,
hallom djra, csak ‘tudom’ 8ket.” — irja
Blanka, afantdzids kozépiskolds kérddiv-
kitoltd.

»Szagokra egydltaldn nem emlékszem,
de a hozzdjuk kapcsolédé szavakra jol.
Tudom, hogy az orgona illata ligy, ami
csiklandozza a ldbujjam, édesanydmat és
a nydri napsiitést juttatja eszembe.” —
irja egy adatkézl§ Kendle kényvében
(2017., 48. o.).

Képalkoté médszerekkel is, kisérle-
tekkel is mérhetd, hogy az afantdzidsok
nem el6hivni nem tudjék, hanem valéban
nem alkotnak képet az agyukban (Zeman,
2015; Pearson, 2014; 2015b; 2016; Keogh,
2018). A vizudlis képzelet a ldtdshoz
hasonlé mentdlis aktivitdst jelent, igy a
ldtdsvizsgdlatokhoz hasonlé ERP-, (Farah,
1989; Pan, 2016) illetve MRI-aktivitds
(Naselaris, 2015) mérhetd ekkor is. De az
afantdzidsokndl nem csak az agy miiko-
désében, hanem annak felépitésében, mé-
reteiben is ldtszik a kiilénbség (Bergmann,
2016).
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Az, hogy valaki el tud-e képként kép-
zelni valamit, érdekesen vizsgdlhatd. A
binokuldris rivalizcié® prébdja sordn, azaz
ha egyidében két kiilonb6z8 kép érkezik a
két szembe (1. dbra), felvdleva latjuk a két
képet. Ha a nem afantdzids személy a két
szembe egyszerre érkezd két kiilénbozd
szinll kép mutatdsa el8tt az egyik szint
maga elé képzeli, akkor a kovetkezd kép-
par felvillantdsakor inkdbb az elétte elkép-
zelt szinit ldtja meg. Ennek alapjdn meg-
4llapithatd, hogy kik azok az afantdzidsok,
akik valéban nem alkotnak képet agyuk-
ban (Pearson, 2008a; 2008b; 2014; 2016;
Wicken, 2019).

Az ébrdn bemutatott két kép kép-
ként vald elképzelésének gyakorldsa
a metakogniciét mérhetSen fejlesz-
ti (Rademaker, 2012). Vannak olyan
afantdzidsok, akikben nem tudatosul,
hogy el tudnak képzelni ldtvanyos képet;
ket az ilyen gyakorlds a tudatos képel-
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ForrAs: Keogh, 2018

képzelés felé segitheti (Grinnnell, 2016).
Az afantdzidsok nagy részénél azonban,
mint ezt a binokuldris rivalizdcids vizsgdlat
bizonyitja, nem a metakognicié gyenge,
hanem valéban nem alkot képet az agyuk.
Az, hogy 8k valamilyen médszerrel képi
képzelet felé segithetdk-¢, tovabbi kutatds
targya (Pearson, 2019).

Sziiletett afantaziasok és ,szerzett”
afantazia

Mindennapi életiinkben a velesziiletett
afantdzia nehezen ismerhetd fel, hiszen
4ltaldban nem feltételezziik, hogy egy md-
sik ember egészen mdsképpen jeleniti meg
ugyanazt az élményt, emléket, gondolatot
sajat képzeletében, mint mi (Pearson,
2015a; Ross, 2016; Jacobs, 2017).

Azon feladatok jelentds részét, ame-
lyekrél azt hinnénk, hogy kifejezetten
vizudlis emlékezést, vizudlis gondolkoddst

> Az eredeti 4brdn a bal oldali, fiiggleges vonalazdst kor z6ld szindi, a msik vords. (A Szerk.)
4 Ez egy otthon elvégezhetd kisérlet, leirdsat ldsd példdul ite: hteps://aphantasia.com/binocular-rivalry/
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igényelnek, az afantdzidsok sem oldjék meg
rosszabbul, mint azok, akik képeket kép-
zelnek maguk elé (Albers, 2013). Péld4ul
tapasztalatom szerint nem jdtszanak
rosszabbul ,,memory”-t, mérések szerint
nem teljesitenek gyengébben a ,mental
rotation” tesztben. Az fMRI® vizsgédlatok
is rdmutatnak, hogy nem a ldtdsukat, illet-
ve vizudlis képzeletiiket haszndljak ezekhez
a feladatokhoz, hanem mds agyi teriiletek
akrtivéldsdval oldjdk meg pl. a mentlis
rotdcids feladatokat (Bbattacharya, 2001;
Zeman, 20105 Logie, 2011).

a ldtvdnyt. [...] Most mdr csak szavakban
dlmodok [...] Megvéltozott a személyisé-
gem, sokkal kevésbé érint meg a bdnat és a
gyasz” (Young, 1996, 41. o.).

Tobb mint egy évszdzaddal kés6bb
vesztette el a belsd ldtdsdt M. X., akit
Zeman vizsgilt. A mérések tandsiga
szerint & is folyamatosan fejlesztett ki
egy mdsfajta, verbdlis megolddsmddot
a vizualisnak sz4nt feladatokra. O igy
fogalmazott: ,Emlékszem a vizuilis részle-
tekre, de nem ldtom” (2010, 147. o.).

Az emlitett példdk

To6bb afantizids is-
merdsom mondta, hogy
a mentdlis rotdcids tesztet
a kovetkezdképp oldotta
meg: végigszdmolta, hol,
merre hdny kocka 4ll, egyik

végigszdmolta, hol, merre

hdny kocka 4ll, egyik kép

bizonyos helyének mi felel
meg a mdsik képen

szerint tehdt gondolko-
ddsunk, képzeletiink,
emlékezésiink két médon
miikddhet: lehet f8leg
vizudlis, és lehet féleg

verbalis (Paivio, 1990;

kép bizonyos helyének mi

felel meg a mdsik képen.

Nem forgatott, nem volt lassabb vagy pon-
tatlanabb, mint az ,4tlag”. ,Kit(ing vagyok
a mentdlis rotdciéban. Egydltaldn nem
tudom, hogyan.” — mondja egy afantdzids
adatkoszld (Zeman, 2019b, 5. 0.).

Az 6rokletes afantdzia felismerhetdsé-
gével ellentétben a belsd vildgok kozotti
kiilonbség nyilvdnvalébb, ha valaki nem
sziiletett afantdzids, hanem agysériilés ko-
vetkeztében vesziti el a belsd latds képessé-
gét (Brain, 1954; Zeman, 2010).

A felnéttként afantdzidssd vale
Monsieur X. azt irja a hires neurolégus
Charcot-nak 1883-ban, mikor kifejlesztett
magdnak hirtelen eltlint bels§ képei helyett
egy mésfajta emlékezésmédot: , [...] El kell
mondanom magamnak, amire emlékezni
akarok, régen csak le kellett fényképeznem

MacKisack, 2017). Akik-
nél a vizualitds sériil,
kompenzdcidképpen a verbalitds fejlédik.

Targyi, illetve téri képzelet és verbali-
tas

A térgyaknak nemcsak milyenségiik, ha-
nem elhelyezkedésiik, vagyis, mondhatni:
»mozgdsuk” is szemlélhetd. Az utébbira
irdnyuld (téri) képzelet, vagyis a ,belsd
mozgds” miikddését jellemz8en nehezebb
vizsgdlni egy személy képzeletén beliil.
Ezek mérésére dolgoztdk ki az OSVIQ
(Object-Spatial Imagery and Verbal
Questionnaire), illetve a VOSI (Vividness
of Object and Spatial Imagery) kérddivet
felndtteknek és didkoknak is. A tdrgyi vi-
zudlis képzelet tdrgyak szines, ,nagy fel-
bontdst” képével dolgozik, a téri vizudlis

> A tesztben kockdkbol osszeillesztett tdrgyak rajzai ldtszanak egymds mellett, el kell dénteni, hogy ezek kiilonboz8
tdrgyak, vagy pedig azonosak, csak mashonnan nézziik Sket. Ldsd pl. ite: htep://kognitivprofil.hu/test.php?id=6.
Altaldban az elforgatds szdgével ardnyos a valaszaddshoz sziikséges id6, mutatva, hogy a feladat nem afantdzids

megoldéja gondolatban forgatja a vizsgélt tdrgyat.

letekre to6bb vér dramlik.

Az agy egyes részeinek oxigénfelhaszndldsit vizsgdlva mérhetd, hogy az adott feladatban aktivabban haszndlt terii-
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képzelet tdrgyak sematikus képével és tér-
beli kapcsolatukkal. Az emlitett OSIVQ
kérd6iv kitdltésekor a legmagasabb pont-

szdmot a térbeli vizualitds skdldjdndl rermeé-

szettuddsok éreék el, a tdrgyi vizualitds skd-
14ndl képzdmiivészek, a verbalitds skdldnal

bolcsészek (Blazhenkova, 2009; 2011; 2016).

Az afantdzidsok azt mondjik, hogy
nem ,ldtjak”, hanem ,tudjék”, hogy vala-
mi milyen, illetve elmondjék, hogy milyen
logikai 1épésekkel jutottak el egy-egy meg-
olddshoz. Ezzel egyiitt az 4ltalam megkér-
dezett tucatnyi afantdzids adatai szerint az
afantdzidsok rermészettudomdnyos teriileten
is, illetve irdként is, kiltéként is dolgoz-
nak. Ez arra utal, hogy az

ni, hogy kétote volt, ilyen minta, stb...
En pedig csak dlltam, és tudtam, hogy
piros volt, mert ez a mondat valamiért
belém vésédott. De semmilyen mds
informéciém nincs a sapkdrdl. (...) [A
nem afantdzids beszélgetStdrs emlékezete
dltal eltorzitott kozos emléket pontosita-
ni] nem sziikséges. Altaldban nem veszik
észre, és maximum réhagyom az illetre,

hogy kék volt az a sapka.”

A fentiekhez kapcsolédik, hogy az
afantdzidsok gyakran szdmolnak be ,az
dtlagndl gyengébb” onéletrajzi emlékezd
képességiikrdl (Watkins, 2018; Palombo,

2018). A verbdlis jellegti

afantdzidsok a verbalitdson
tdl a téri képzelet terében is
képesek jol eligazodni.

A verbalis emlékezés

az afantdzidsok azt

mondjék, hogy nem
Lldtjak”, hanem ,tudjdk”,

hogy valami milyen

emlékezésnek azonban itt
is lehet elénye:

»~Ahogy mdr kifejtettem:
szavak. Egy torténetet
mondat szintjén ugyan-

mint elény

Mondhatd, hogy a jol m(iksdé tdrgyi kép-
zelet(i emberek sokkal inkdbb 4télik sze-
mélyes emlékeiket emlékezéskor
(Greenberg, 2014; Vannucci, 2016; Sheldon,
2017a; 2017b), mig az afantdzid-sok ebben
hdtranyban lehetnek. A tdrgyi képzelet
ugyanis kifejezetten az esemény 4télését se-
giti, mig a térbeli képzelet a multra valé
emlékezés és a jovordl alkotote képzelet
pontossdgiban segit (Aydin, 2018;
Mullally, 2014); a szavakban rogzitd verbi-
lis emlékezés pedig — és ez lehet az elénye
is — az emléket kevésbé engedi mddosulni,
mint a képekben régzité emlékezés. Ezt a
tapasztalatot igy fogalmazta meg Aranka,
afantdzids kozépiskolds kérdSivkitoled:

,Ugy emlékszem, XY piros sapkdt viselt.
Valaki azt mondja, hogy kéket. Ilyen
tortént mér: a mésik elkezdte magyardz-

gy mesélek el minden

alkalommal: mert erre
emlékszem. [...] Ha fontos volt szimom-
ra, akkor sok mindenre pontosan vissza
tudok emlékezni: ddtumokra, meg hogy
mikre gondoltam ott stb., cselekmények-
re... A legtobb dgy marad meg, hogy
naplét irok, s ha mér egyszer leirtam, ak-
kor sokkal jobban megmarad az emlék.
[...] Majdnem sz szerint emlékszem,
hogy ki mit mondott egyes helyzetek-
ben” (Aranka, afantdzids kozépiskolds)
,» [A mult] egy torténet. Gyors-tlizii
Ujramondds. Szellemi napld.” — irja egy
adatkozlé (Kendle, 2017., 115. o.).

Ha alkalmunk adédik egy afantdzids és
egy erésen képekben gondolkodé személy
konkrét emlékezd beszélgetését hallgatni, a
kiilonbség nyilvdnvalé lehet szamunkra.
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AFANTAZIASOK AZ ISKOLABAN

»Ha tudtam volna az afantdzidrdl, kony-
nyebben tanultam volna, kerestem volna
valami mds médszert magamnak. Igy a ta-
ndr 4ltal eléirt médszert

feladatokat adni. S ezek az afantdzids did-
kokat is segitik a tanuldsban.

Az & tanuldsukat is megkonnyiti, ha
mozgdsos feladatokkal is tanuljék a tan-
anyagot, mert bdr képeket nem ldtnak
gondolataikban, a mozdulatokra, térbeli

mozgdsra pontosan emlé-

prébédltam magamra erdl-
tetni” — irja iskoldskordrél
egy afantdzids adatkozld

(Kendle, 2017., 57. 0.).

a tandr altal el6irt
médszert prébaltam
magamra erdltetni

kezhetnek.

A verbdlis, illetve vi-
zudlis segitséggel torténd
tanulds és tanitds ard-
nydnak szerepe még nem

A kérdéivemert kitoltd
Blanka kozépiskolds osztdlydnak taldn
legjobb matematikusa, de als6 tagozatos
pedagégiai szakvéleményében azt olvasom,
hogy a tanité néni a pedagégiai szakszol-
gélathoz kiildte, mert forditva irt betiiket,
szdmokat; ,nem volt hajlandé” megta-
nulni a szorzétdbldt, hanem 6sszeadoga-
tott, noha igy se volt lassabb a feladatok
megolddsdban osztdlytdrsaindl; rajzai nem
feleltek meg az elvdrdsoknak, ha nem
mdsolds volt a kovetelmény. Kozépiskolds
évei végén dobbent rd, hogy

egyértelm( az afantdzisok
esetében. A nagy, szines képek valészintleg
nem fontosak a tananyag megéreésében,
megtanuldsiban, de a sematikus dbrdk
igen, és val6szintileg az animdcidk is
(Hoffler, 2017; Koé-Januchta, 2017). Az is
lehet, hogy az afantdzidsok jobban dolgoz-
74k fel a vizudlis informdciét, mert nem
foglaljék le ,vizudlis” gondolatok a l4tds ér-
zékelésének atjat (Villena-Gonzalez, 2016).

Gondolattérképet, térképet, telefon-

szdmot, betlialakot meg lehet jegyezni

képiik rogzitésével, de

az akkoriban furcsdnak,
megmagyardzhatatlan-
nak tartott problémdinak
»csak” az az oka, hogy 8
nem tudja ldtvinyként
megjegyezni a szorz6tdbldt,

a nagy, szines képek
val6szintileg nem fontosak
a tananyag megértésében,

megtanuldsiban, de a
sematikus dbrdk igen

mozgds elképzelésének
segitségével is. Klasszi-
kus példék erre a bettik
alakitdsa, vagy egy hdz
ablakainak megszdmoldsa.
Az afantdzids gyerekek az

avagy hogy merre kunko-
rodik egy-egy szdm vagy
betdi.

Altalanos médszertani felvetések

Az iskolai tanulds sordn — minden didk
esetében — az emlitett hdrom stratégia (ver-
bélis, tdrgyi és téri vizudlis) koziil a téri vi-
zudlis tanuldsi stratégia kiemelt fontossdgu,
mert Osszefoglald, rendszerképzd,
kontextualizdlé szerepe van. Béséggel érde-
mes mdr a legkisebb iskoldsoknak is ilyen

efféle feladatokndl olyan
vélaszokat adnak, hogy
ytudom, hogyan irom le”; ,,tudom, hdnyat
nyitok ki, melyiket milyen irdnyban”. Van,
aki a telefonszdmokat a szimok beviteléhez
szitkséges mozgds alapjdn jegyzi meg. Egy
képre valé emlékezés esetében afantdzids
kozépiskolds kérddivkitsles, Csongor, jo
par kilométer hosszt, cikcakkos vérosi utat
jegyzett meg a térképet tanulmdnyozva,
aztdn Utkdzben mér térkép nélkiil tudta,
mikor merre kell menni; nem is értette,

mi az érdekes ebben; azt mondta, hogy a
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térképet nézve ,,csak megjegyeztem, hogy
mikor merre kell fordulni”.

Tantargyak

Al4bb, a tantdrgyi vonatkozdsi észrevéte-
lek leirdsakor hdrom nagyon kiilonbézo
targyat, illetve tevékenységet emelek ki; a
matematika, az olvasds és a rajzolds teriile-
tén jelentkezd problémdkra mutatok ré.
Mindhdrom esetben a hdtrdnyok mellett
elényok is dllnak.

f8ként nem tdrgyi, hanem a téri képzelet
szitkséges (Crowder, 2018).

Olvasas

Egy kérddivkitsled irja: ,[...] Eszrevettem
olyan 12 éves koromban, [hogy] 1-1 regény
olvasdsa kézben a személyleirdsokndl nem
tudtam konkrét képet magam elé képzel-
ni.”

Aranka, kozépiskolds kérddivkitsltd igy
nyilatkozik: ,[Akkor vettem észre, hogy

afantdzids vagyok,] mikor

Matematika

A Kendle (2017) adatkozléi
dltal leggyakrabban emli-

filmek kevésbé érdekelték,
szivesebben olvasott,
rengeteget, idésebbeknek
valékat is

elkezdtem regényt irni

— azutdn, miutin megmu-
tattam. [...] Panaszkodtak,
hogy nem tudjdk elképzel-
ni, mert nincs benne elég

tett probléma az afantdzids

kisiskoldsok korében a szor-
z6tdbla megtanuldsa volt, helyette sokan a
kreativ dsszeadogatds, csoportositds méd-
szert alkalmaztdk. Példdul:

»A [matematika]tandr azt mondta, hogy
tanuljuk meg a szorzétabldt. Most tgy
értelmezem ezt a feladatot, hogy "ldsd

a tébldzatot a fejedben’. Meg kellett
tanitanom magamnak, hogy mit jelent
a szorz6tdbla, aztdn gyors, értelmes
szamitdsokat végezni. Példdul azt tani-
tottam magamnak, hogy 6x8 nem csak
egyszerlien 48, hanem kétszer hirom
nyolcas (=24+24), vagy hdromszor két
nyolcas (=16+16+16), stb. Mivel nem ldt-
tam egyszerien a tédbldzatot a fejemben,
ki kellett fejlesztenem egy mésféle méd-
szert, ami a feladat részleteit és a szdmok
kapcsolatdt kifejezte.” (Kendle, 2017.,
56. 0.)

Altalam ismert afantézids didkok is igy
kiizdottek kisiskoldsként. Késébb azonban
mdr nincsenek hdtrdnyban, mivel a ma-
gasabb iskolafokokon a matematikdhoz

koérnyezetleirds. [...] Azéta
is ezzel szivok, nem tudok
leirni.” ,En élvezem, hogy ugy irok hangu-
latokrdl és jelentésekrdl, hogy nem irom le.
Nagyon komplex szimbdlumrendszerekkel
tudok dolgozni.”

A kérdéivet kitdltd Blankdt a filmek
kevésbé érdekelték, szivesebben olvasott,
rengeteget, idésebbeknek valdkat is. J6l
megjegyezte az eseményeket. Néha rdcso-
ddlkozott, hogy mds hogyan emlékezhet
egy regény képeire, visszakérdezett, hogy
hogyan érti azt pontosan, aki mondja, de
nem jote rd, hogy 8k ,ldtjak” a leirtakat.

A tdjleirdsokat sokszor dtugrotta, hogy
hamarabb megtudja a térténet folytatdsit.

Egy afantdzids ir6, Benjamin Hendy
(2019, 9. 0.), irja, hogy ,szavaival nem cso-
ddlatosan részletezett olajfestményeket, ha-
nem faszén vizlatokat alkot.” Szerinte ,az a
fontos, hogy mi tértént, nem az, hogy hol.”

A véltozatosan vilogatott olvasményok
alkalmasak a képzelet kiilonb6z8 formdi-
nak fejlesztésére. Tdj és esemény elképze-
lése, illetve az, ahogy ,a szerepld szemével
nézhetiink”, a képzeletet mds-mds médon
aktivélja (Brosch, 2018).
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Vizualis kultura

A kérd8ivemre kozépiskoldsként vdlaszold
Blanka 6vodis kordban kiemelked8en pon-
tosan fogalmazott, de 5nmagukba
visszakunkorodé 4gu farajzai problémat
okoztak a felndtt szemléldknek. Pedig ha a
gyermek nem ldgja a fejében a fadgak végér,
ez egy logikus, kerek ,befejezés” az alkotds-
ban. Az alsés tanité nénik azonban nem
tartottdk jénak az ,élethi” formdkar alig
tartalmazé rajzait. Nemcsak rajzérai mun-
kdja nem volt sikeres. Amikor kisiskolds-
ként osztdlykozosségiik tagjainak rajzoltak
ajandékba, a tanité nénik Blanka absztrake
alkotdsait ajdndékozdsra alkalmatlannak
mindsitették — pedig mindenki mdsé meg-
felelt az osztalyban.

»Mdr rajzérdn se tudtam elképzelni
semmit, hanem lerajzoltam, és ronda volt,
és javitottam.” — vdlaszolta az afantdzidval
kapcsolatos érzelmekre vonatkoz6 kérdé-
semre egy kitoltd.

a rajzolt 4llatokkal kapcsolatos érzelmeik
4ltal befolydsolt — jo6 vizualizdcids képes-
ségét mutatjak, az utébbi évek kutatdsai
felhivjik a figyelmiinket arra, amit a Pixar
volt igazgatdja, aki szintén afantdzids, igy
fogalmaz meg: ,a vizualizdcié nem 6sz-
szemoshatd a kreativitdssal és képzelettel”
(Catmull, 2019b).

Afantdzids A kis habledny Oscar-dijas
alkotdja is. Erzelmeket vetitett rajzként
papirra. Glen Keane szerint ,.ez a munka
helyes ttja, mert igy [az alkotd] mélyen
onmagdba néz, az érzelmeit vizsgélja, és ez
vezeti rajzoldsat”. (Catmull, 2019a)

Az afantazia hatasa a szocialis
statuszra - egy fontos felvetés

»Fura” gondolkoddsuk miatt az

afantdzidsoknak kozosségeikben jelentds

szerepiik lehet. Egyrészt szokatlan, mdsok
szdmdra titokzatos logik4-

Kendle konyvében
(2017) az adatkoszldk sokan
emlitik: a rajzérdkon kinos
volt szémukra, hogy csak
akkor tudtak megfelelni az
elvarasoknak, ha elSttitk
volt a rajzolni valé. Példdul:

az, hogy rajzérikon
gyakran teljesitenek rosszul
az afantdzidsok, nem jelenti
azt, hogy nem lehetnek
képzémiivészek

ju otletekkel 4llhatnak
eld, mdsrészt vizuilisan
elképzelt negativ kovet-
kezményrészek nélkiili ra-
cionélisabb vagy sponté-
nabb déntéseik is
érdekesek, értékesek,

»A rajzéra pokoli volt.

A tandr témdt adott, technikdt és példdt
mutatott, de azt nem utdnozhattuk... Lé-
tezé referencia nélkiil... Ugy nézett ki az
alkotdsom, mint egy 6tévesé” (52. 0.).

Az, hogy rajzérikon gyakran
teljesitenek rosszul az afantdzidsok, nem
jelenti azt, hogy nem lehetnek képzémiivé-
szek, hanem csak arra figyelmeztet, hogy
kicsit masképp tanulva tudndnak eredmé-
nyesebben fejlédni.

A vizudlis képzelet szerepe kiilonbo-
z6 kultdrdkban mds, id8ben is valtozé
(Onians, 2019). Bar az 6semberek bar-
langfestményei az alkoték — valdszinileg

megfontoldsra érdemesek
lehetnek. Kisérletek szerint a vizudlisabb
gondolkoddst személyek inkdbb
deontologikus dontéseket hoznak mordlis
déntési helyzetekben, a verbalisabb gon-
dolkoddstiak inkdbb utilitarizmusra hajla-
nak (Amit, 2012; Vastfjall, 2013; Imbir,
2016; Gaesser, 2018). Mérésekkel
kimutathatd, hogy félelmet keltd szévegek
olvasdsakor afantdzids kisérleti alanyok
nem mutatnak olyan mérhetd fiziol4giai
véltozdst, mint a tobbség; félelmetes képek
nézésekor azonban nincs kiilonbség koztitk

(Wicken, 2019).
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Blanka, kérddivemet kdzépiskoldsként
kitoltd afantdzids didk a szociometriai
felmérés szerint kozponti szerepet tolt be a
kozépiskolai osztdlydban. Fontos szdmdra
az igazsdg, kitartdan, logikusan, pontosan
érvelve keresi meg, nem érdekbdl, csak
az igazsdg logikus megtaldlhatésdgdnak
fontossdga miatt kiizd — példdul osz-
talytdrsai érdekeiért. A pontos megértés
igényével igyekszik tisztdzni osztdlytdrsai
koézotti, illetve a tandrokkal felmeriilé
konfliktusokat. Akkor sem emészti gydtrd
lelkiismeretfurdalds, ha fél-

OSSZEFOGLALAS

Az afantdzidnak az a formdja, amikor vala-
ki sziiletésétél fogva nem tud képeket el-
képzelni, nem pusztdn valaminek a hidnya,
hanem egy sajdtos gondolkod4si és ismeret-
elraktdrozdsi forma.

A ,sziiletett” afantdzidsokkal folytatott
beszélgetésekbdl egyrészt a verbilis, logi-
kus gondolkodds tobbiekhez viszonyitott
fejlettsége, mdsrészt a mozgdsos emlékezés,

tudds fontossdga tdnik ki.

reértések miatt valami nem
jol alakul. Taldn azért, mert
a dontést logikusan, legjobb
tuddsa szerint hozta.
Természetesen szamos
mds szocidlis kérdéskor-
ben jé volna figyelembe
venni az afantdzidt. Ilyen

az 4dlom, mint
szemmozgdskovetéssel
vizsgdlva ldthat6, nem
képzelt kép szakaszos
letapogatdsa, hanem a
ldtvany folyamatos kovetése

Pedagégusként fontos
feladatnak ldtom, hogy
a kiilénféle gondolko-
d4si médaak tanuldsic
sokféle feladattal segit-
siik. Afantdzids és nem
afantdzids didkok szdmdra
is hasznos a tanuldst

példdul a sziikséges al-

véasmennyiség kérdése. Az 4dlom, mint
szemmozgdskovetéssel vizsgdlva ldthatd,
nem képzelt kép szakaszos letapogatdsa,
hanem a litvdny folyamatos kdvetése
(LaBerge, 2018). Még nincsenek kutatdsok
arra vonatkozdan, hogy az afantdzidsok
nem dlmodnak-e képekben (Horikawa,
2013; Horikawa, 2017), de kb. 6t6ditk nem
emlékszik arra, hogy valaha is dlmodott
volna igy (Zeman, 2019a). Erdekes lenne
tudni, hogy nekik tényleg nincsenek-e
dlomképeik, vagy csak nem emlékeznek r4;
és ha valéban nem dlmodnak képekben,
akkor ez hogyan befolydsolja alvdsidg-
szitkségletiiket.

minél t6bb mozgdst is
alkalmazé feladattal elmélyiteni, minden
korosztélyban.
A didk afantdzids voltdnak korai felis-
merése segit nehézségeinek csdkkentésé-
ben, tehetségének kibontakoztatdsdban is.

Adam Zeman, az afantdzia kifejezés
egyik tdrsalkotdja irja Kendle (2017) kony-

vének el8szaviban:

»Az afantdzia tanulmdnyozdsdnak egyik
legmélyebb tanulsdga az emberi sokfé-
leséggel kapcsolatos. Mindnydjan sajdt
megtapasztaldsi médunkat tartjuk nor-
mdlisnak, ez az 6sszehasonlitdsi alapunk.
[gy konnyedén elmulasztjuk észrevenni
belsé vildgaink kiilonbézdségét. Ezeknek
a kiilonbségeknek a feltdrdsa érdekes,
magyardzatot add, és sokszor felszabadi-
té is lehet.” (8. 0.).
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BRAUN JOZSEF

»landarnd, a gyerekem nem hajlandé
szogletes lenni” — A kozoktatdsbél menekiild
sziil6k interjuinak elemzése'

BEVEZETES

A tapasztalat azt mutatja, hogy a hazai is-
koldk életében a 20. szdzad mdsodik felétdl
kezdve egyre t6bb a nehézség (valdszind,
hogy mdshol sincsen ez mdsképp).
Végezziink el egy gondolatkisérletet:
egyszerlsitsiik le a kdznevelést alapvetd
szerepldire. Hirom alapvetd szereplét ta-

lalunk:

Vegyiik sorba a fenti elemeket — forditott
sorrendben:

A struktira

A kodznevelési rendszer struktirdjdbdl most
a tanuldshoz tartozd szervezeti kereteket
vizsgdljuk, gy mint:

® a tanulét;
® a pedagdgust;
® ¢és magidt a struktdrdt.

vajon melyik elem
véltozhatott meg

® tantdrgyakra szervezett
keretek kozotti ismeretdt-
adds;

® homogén korcsoportd

Ha a kéznevelés fenti
hdrom eleme kozétti harménia megbomlik
— ha tartés és névekvd nehézségek vannak
jelen a kdznevelés rendszerében a kordbbi
id8szakhoz képest — akkor a hdrom elem
koziil legaldbb egynek meg kellett véltoz-
nia. Vizsgdljuk meg gondolatban (hisz
gondolatkisérletet végziink), vajon melyik
elem véltozhatott meg oly mértékben,
hogy az jelentds diszharmdnidt idézett eld.

tanul6kbdl szervezett ta-
nulécsoportok szdmdra
tart foglalkozdst (ismeretdtaddst) egy-egy
(szak)tandr;
® a foglalkozdsok a nap sordn viltakozé
tantdrgyakbdl 45 perces id8tartamban
véltjak egymadst.

Kénnyen arra a kovetkeztetésre jut-
hatunk, hogy ez a meghatdrozé struketira
lényegében Méria Terézia 6ta vdltozatlan.

' Aszerzd el6addsa, amely az irds alapjdt képezi, az Oktatdsi menekiiltek — alternativ megolddsok cim(i mihelykonferencidn

hangzott el 2018 4priliséban.
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Persze folyamatosan torténtek és tor-
ténnek viltozdsok; 50 évvel ezelétt nem
létezett informatika tantdrgy, ismeretlen
volt szimos metodikai megoldds, ma

mdr nincsen szépirds stb. — 4m ezek a
véltozdsok magdt a struktirdt, annak
lényegi elemeit nem érintették, nem érintik
meg.

A pedagogus

Nem tulzds azt dllitani, hogy a pedagdgus
maga is tekinthetd a struktira elemének.
Mégpedig meghatdrozé elemének.

® a pedagdgus — akdr tanitd, akdr szakra-
ndr — tantdrgyakat tanit;

A tanulé

Ha az el8z08 két elem viltozatlan, és mégis
diszharmoénidt tapasztalunk a koznevelés
hdrom meghatdrozé szerepldje kdzote, ak-
kor er8s a gyanu, hogy a harmadik szerep-
16vel, a tanuldval kellett térténnie valami-
nek.

Es itt nem az egyes tanuldkra kellene
gondolni, hanem az egymadst kovetd ge-
nerdciékban megjelend viltozdsokra. Es
valdban: ha ebbdl az aspektusbdl néziink
gondolatkisérletiink eredményére, mér
ldtjuk is azokat a generdcids véltozdsokat,
amiket az iskolai kontextus nem enged ldt-

ni. Gondoljunk t6bbek kdzdte

® 8 megy be a homogén
korcsoportt osztdlyba, és
4 tartja feladatdnak az is-
meretdtaddst, mégpedig
az adott tantdrgy téma-
korében;

a harmadik szerepldvel,
a tanuléval kellett
torténnie
valaminek

® azx,y,z, alfaés (ma
midr) a béta generdcidkrol
sz616 diskurzusokra;

* amind kiterjedtebb él-
ményipar rohamos térhé-
ditdsira a fiatalok kozott;

® atanitd tantdrgyakat
vélt, a szaktandrok egymdst véltjak
ugyanazon osztdlyndl 45 perces ritmus-
ban;

® a struktira egy eddig nem emlitett ele-
me, a pedagdgusképzés erre képezi ki
Sket.

Kénnyen arra kivetkeztetésre jut-
hatunk, hogy a pedagégus is lényegében
Maria Terézia 6ta vdltozatlan. Persze folya-
matosan torténtek és torténnek valtozasok;
megtanulja és haszndlja az IKT-eszkézoket,
Gjabb és Gjabb metodikai megolddsokat al-
kalmaz, 1épést tart a kortdrs irodalommal,
a jelenkor torténelmével stb. — 4m ezek a
véltozdsok a pedagdgus alapvetd funkcio-
jat, szerepét, viszonydt a tanuléhoz, helyée
a struktdrdban lényegében nem érintették
és nem érintik meg,.

® astartupok vildgdra,
amelyeket ugyanezen fiatalok hoztak és
hoznak létre;
® az informatikai ,,bennsziilttekre”;
® ...ésa még nem is tematizdlt jelenségek-
re, meg sem indult diskurzusokra.

Fent bejelentett gondolatkisérletiink
végs6 kovetkeztetése: a koznevelésben ta-
pasztalhat$ diszharménia novekedésée az
egymdst szorosan kovetd generdciékban
megjelend valtozdsok idézik eld.

Veliik valami 4j jelenik meg a vildgban.

Ez az ,,4j” a kdznevelés vildgdban no-
vekvd diszharmoéniaként jelenik meg. A
kéznevelés strukeirdja adta kontextusban
érthetetlen és értelmezhetetlen diszharmé-
niaként.

Az a tény, hogy a diszharménia ere-
detét az egymdst kovetd generdcidkban
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megjelend viltozdsokban ldttuk meg
gondolatkisérletiink eredményeként, fel-
csillantja a reményt, hogy ezen a nyomon
taldn mélyebb 6sszefliggéseket is lehetséges
feltdrni.

AZ OKOK KERESESE

Az aldbb kovetkezd leirds egy kutatdsra® t4-
maszkodva tesz kisérlet a jelenség mélyebb
okainak feltdrdsdra. A hagyomdnyos isko-
ldt kikeriil8 csalddokat megkérdezve és a
felvett interjikat elemezve azt taldleuk,
hogy a menekitési akcidk

amikor nem ldtva mds megolddst, a gyere-

kiik magdntanulésdgit kezdeményezték. A
kozoktatds hagyomdnyos kereteit elhagyk
esetében egy olyan skdldrdl van sz6, mely-

nek egyik vége az alternativ iskola, a masik
a magdntanuldsdg.

Az alternativ iskoldk Magyarorszdgon
jellemzden az ezredfordulét megeldz6 tiz
évben jelentek meg. Nem terjedtek el tl
széles kdrben, azonban a kézoktatdsnak
valéban elismert alternativdjaként tartot-
tak és tartjak szdmon 8ket. Mdsok, mint a
tobbségi kozoktatdsi intézmények, de azért
mégiscsak: iskoldk. A rendszeren beliil
gazdagitjik a kindlatot. Az azonban va-

16ban Uj jelenség, hogy a

skdlaba rendezhetéek a , ki-
csit mds iskola” irdnti

nem ldtva mds megoldist,

csalddok tomegesen veszik
igénybe a magdntanulésdg

igénytél kezdve az iskola a gyerekiik intézményét’ arra, hogy a
tagaddsdig. A skéla egyik magantanulésdgit gyerekeket kimenekitsék
végén ilyen 4llitdsokat taldl- kezdeményezték az iskolarendszerbsl. A

tunk: , En is alternativ ki-

magintanuldsignak ez a

zépiskoldban tanultam és a

[fériem is”; vagy ,Az a lényeg, hogy a gyercke-
ket szeressék” és ., A kicsivel most felvételiziink
abba az iskoldba, ahovd mi is jartunk.”
Ezek a sziil6k a maguk jo tapasztalatdbdl
kiindulva voksoltak egy alternativ iskola
mellett. A skdla mdsik végét a kovetkezd
idézetek reprezentéljdk: , Ldttam, hogy az
én érdeklodd, boldog gyerckemnek hogyan
megy el a kedve mindentél, hogyan kezd el
szorongani és kormot rdgni.” lletve: , A lel-
kem nem birta végignézni [ti. ahogyan szen-
vedett a gyerek]. Muszdj volt magambdl dl-
dozatot hozni [azaz kimenekiteni a
gyermekét]”. Ezek a sziil6k nem valami
mellett, hanem valami ellen déntottek,

vélfaja valami gyokeres
iskolatagaddst képvisel.

Természetesen tisztdban vagyunk vele,
hogy a magdntanuldsdg valéjiban csak
egy forma — ami nem utal egyértelmtien
a forma mogdtt meghtzédé tartalomra.
Ma még nem értjiik igazdbdl, mirdl szél a
magdntanulésig jelzett formdja felé valé
erds torekvés. Kutatdsunk arra torekedett,
hogy kideritse, tulajdonképpen mi a rejtett
tartalma ennek a tendencidnak. Mi rejlik
a jelenség mogott azon tal, hogy ,, A lelkem
nem tudja végignézni, hogy hogyan teszi
tonkre az iskola a gyerckemet™?

A kutatdst 2017-2018-ban végzd kutatéesoport az ELTE, a Z6ld Kakas Liceum SzG, valamint a Kozosségi Magdn-
tanulék Egyesiilete onkéntes munkatdrsaibél 4llt dssze. A kutatds részben alig-strukturdle interjuk felvételébdl és
elemzésébdl, részben kérddives felmérésbdl dllt. Olyan sziil6kkel késziiltek az interjik, akik tudatosan nem a
tobbségi  iskolarendszer intézményeibe jdratjdk gyerekitket. A jelen dokumentum az elkésziilt
22 db interju tartalomelemzése sordn nyert eredményekre tdmaszkodik.

A d8lt betts idézetek a sziil8kkel készitett interjikbdl szdrmaznak.
A szdveg alapjaként szolgdlé kutatds, illetve el8adds a Koznevelési torvény és benne a magéntanuléi stdtus médo-
sitdsdnak 2019. 07. 12-i elfogaddsa eldtt sziiletett.
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Kutatdsunk kézponti kérdése:

Mi az az IMPULZUS, ami arra kész-
teti a sziil8ket, hogy sz6 szerint KIME-
NEKITSEK a gyerekiiket a kozoktatds
rendszerébdl?

Azt gondoljuk, hogy ha errél tdbbet
tudunk, akkor nagyobb esélyiink van a
megfeleld kdrnyezetet is megteremteni
szamukra.

Vizsgalati médszeriink

A kézponti kérdésiink megvilaszoldsdhoz a
kvalitativ tartalomelemzés tlint megfelel-
nek, mivel nem egy koncepcié igazoldsit
vagy céfolatdt tliztiik ki célul, hanem
olyasmit keresiink, amirél nem tudjuk,
hogy micsoda. A vélasztott megkozelités a
Grounded Theory,’ a kutatds médiuma pe-
dig az érintett sziildkkel készitett interjuk
osszessége volt.®

A kvalitativ tartalomelemzés vdlasztott
modjdt a kovetkez8képp érdemes elkép-
zelni:’

® a kutatds kozponti kérdését folyamatosan
szem el8tt tartva olvassa a kutatd a szo-
vegeket;

® amely nyelvi megnyilatkozds-elemre fel-
figyel, azt megjeldli, és valamely, szdmdra
beszédes kédot tesz ra;

® igy halad interjardl interjira.

* A dolog természetébdl fakad, hogy ha pl.
a kilencedik interjiban tlnik fel a kuta-
tonak valamely jelenség, akkor ismét
vissza kell mennie az el6z8 nyolc interji-
hoz 4ttekinteni, vajon az Gjonnan észre-
vett jelenség feltlinik-e azok valamelyi-
kében is;

ezt a folyamatot addig kell ismételni,
amig valamely interjiban 4j elem fedez-
hetd fel;

ezek utdn a kédokkal folyik tovabb a
munka: egyszer(sités, dsszevonds, cso-
portositds stb.;

a kédok rendezését egészen addig érde-

mes varidlni, amig ki nem kerekedik az
yelmélet”, a rejtett tartalom.

A vizsgalt szovegek rejtett
tartalmait jellemzé fékuszok

Az interjukban t6bb mint 8tven kédot azo-
nositottunk. E kédok kozote a késébbi
vizsgélat sordn taldlcunk pl. azonos tartal-
muakat kiilonb6z8 megfogalmazdsokban
— ezeket dsszevontuk. Sikeriilt olyan kéd-
csoportokat is azonosftanunk, melyeket ér-
demesnek tiint Gjabb, mdr nem kozvetle-
niil a konkrét szovegekre utald, G.n.
mdsodik szintd (vagy: magasabb szint()
kédokkal jellemezni. Az Gjabb és tjabb
csoportositdsok eredményeképpen sikeriilt
az G.n. legmagasabb szinti kédokat — fdku-

A Grounded Theory olyan kutatdsi médszer, ahol az ,elmélet” az empirikus adatokbdl fejlédik ki, abban gyoke-
rezik (Ldsd: Glaser és Strauss [1967] nyomédn Kucsera Csaba (2008): Megalapozott elmélet: egy médszertan fejls-
déstoreénete. Szocioldgiai Szemle, 2008/3. szdm, 92-108.)

Osszesen huszonkét interjd és tartalomelemzés késziilt. Az interjialanyok a kévetkezéképpen csoportosithatéak:
egy 18 esetében jelenik meg a klasszikus magdntanulésdg, vagyis a gyereke betegség miatt nem tud részt venni a
hagyomdnyos keretek kozott zajlé oktatdsban. Ot £6 alternativ iskoldba jiratja a gyerekeit. Van egy olyan interjd-
alany is, akinek a gyereke még évodds, de mdr tudja, hogy 8 nem fogja a gyerekét ,dllamiba beadni”. Kilenc olyan
sziilével vagy sziilépdrral késziilt interjt, akik tanulécsoportokat vilasztottak a gyerekeik szamara. Ot olyan sziilé-
vel késziilt interju, akik otthon, 8k maguk gondoskodnak a gyerekeik tanitdsdrél. (Ez nem &t gyereket jelent, mert
van olyan nagycsaldd, aki az 8sszes gyerekiiket otthon tanitja.) Es van hirom tanulécsoport-vezetdvel késziilt interj
is. Koziilitk ketten személyesen érintettek, mivel a tanulécsoportban a gyerekiiknek igyekeznek megfeleld kézeget
teremteni; a harmadik pedagégusnak mar nagyok a gyerekei, 8t mds inditékok vezették.

Aleirast leginkdbb azoknak szdntuk, akik hivatalosan médszeres kutatdssal nem foglalkoznak, de szeretnének kutaté
szemmel figyelni az ket kériilvevd jelenségekre.
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szokat — is azonositani. Végiil négy olyan
fékuszt azonositottunk, melyek mir jel-
lemz8nek tekinthetdek a vizsgdle szvegek
Osszességére — pontosabban magidra a jelen-
ségre:

® Az elsd a szabadsdg igénye.

® A midsodik a tanitds/tanulds idedja.
(Ezen olyasmit értiink, hogy az interjuk
alanyainak van valamilyen elképzelésiik,
valami idedjuk a tanitdsrol és a tanulds-
r6l, de utdbbi kettd nem kiiloniil el a v4-
laszokban.)

® A harmadik az zizenet — és annak értel-
mezése.
(T6bb sziil8 felismeri, hogy ami a gyere-
kével torténik, az 8 szdmdra mintha va-
lami iizenetet hordozna, és ez utébbit
prébilja is megfejteni.)

* A negyedik a valtozdsi készség.
(A valtozds itt mindenféle véltozdst je-
lenthet. Egy markdns megnyilvdnuldsa
példdul e hajlandésignak az a kozlés,
mely szerint ,,/...] akkor holnaptdl beteger
Jjelentiink, a gyerek nem megy iskoldba, ha
torik, ha szakad, keresek neki valami
mdst, én nem viszem vissza oda”.)

A szovegekben ezek a fokuszok rejtve
jelennek meg, nem explicit, nem reflektdle
médon. Ugyanakkor az 1. #dbldzatban lar-
haté, hogy a vizsgdltak kézott mindéssze
egy olyan interjd van, ahol ezen fékuszok
egyike sincs jelen,® és van hat olyan interju,
ahol mind a négy kimutathat6, mig tovéb-
bi hét interjuban a négybdl hirom fékusz
jelenik meg.

1. TABLAZAT

Fokuszok jelenléte az interjuszévegekben

, ., , a tanitds/ tizenet és vdltozdsi
sorszamm ozl saabadsdg | tanulds idedja ¢ értelmezése készség
1 A B B
2 B
3 C fZx 0 x e x e x
4 D
5 E
6 F
7 G b'e X
8 H X X
9 I X X X
10 ] X X b's
11 K X X X
12 L X X
13 M X X
14 N X
15 @) X
16 P be

8 Mis fékuszok igen, de azokat nem soroltuk a lényegesebbek kozé.
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97

7

R x X
..."18 ) S
19 T X
20 Y x ‘
21 v X
22 ; Z ; ; ;
El8forduldsok: : 17 16 12 12

Természetesen érdemes pontosabban
megmutatni, miféle valés megnyilatkoz4-
sokbdl pdrolédrak le ezek a fokuszmegje-
16lések. A kutatds jellegébdl fakadéan nem
haszndlunk definicidkat, viszont sikeriilt
olyan interjurészletekre bukkannunk, me-
lyek érzékletesen jelenitik meg az alapvets-
nek taldlt fékuszokat.

Valtozasi készség

wl...] Rém egyszerdi. Nem volt mds vdlasztd-
sunk. Tényleg.”

Uzenet és annak értelmezése

»Este fél tiz, tiz dra és a gyerek il az asztal-
ndl és én meg szivom a vérét [ti. a hézi fel-
adatot csinlja]. Es akkor mondtam, hogy ez
igy nem megy [...].” Aki ezt irta, hirtelen
raldcott a helyzetiik lehetetlenségére — és
mdsnap mar nem is vitte

» Tudtam, hogy én akarom,
hogy bk magdntanuldk legye-
nek. De ehhez az életemet
kellett 1igy elrendeznem,

be az iskoldba a gyereket.

a helyzet kitermelte a
megolddst

A misik édesanydt a

hogy ez beleférjen.” Hérom

évébe telt az illetnek, mire sikeriilt 4gy el-
rendeznie az életét, hogy a gyerekeit kive-
hette az iskoldbdl. Ez egy szivés, sziszifuszi
kiizdelem volt.

Egy par (férj és feleség) pedig ezt
mondta: , Kicsit eszetleniil is, de nem birunk
benne maradni olyan helyzetekben, amit
nem tudunk elviselni.” Elmondjdk az inter-
juban, 8k mindennel igy vannak, nemcsak
a gyerekiik miatt, hanem egyébként is to-
vébbdllnak, ha elégedetlenek valamivel.

Mis szdvegben megjelenik egy kreativ,
alkoté szandék: ,, Megprdbdltuk, hogy ma-
gdntanuld csoportot csindljunk anélkiil, hogy
tudtuk volna, hogy mi az.” Nem tudtdk
megcsindlni, de megprobéledk.

Es van, amikor a puszta helyzet felis-
merése és elfogaddsa fogalmazédik meg:

gyerek dltal produkalr je-
lek szembesitették a hely-
zet lehetetlenségével: SAllandéan felhivorr
a tandrnd, hogy megint rosszul van a Bea.
Hazaengedem. Hit engedje!”

Egy sziil6 elészor csak addig a felisme-
résig jutott el (amit meg is osztott a peda-
gbgussal), miszerint ,,/...] tandrné, a gyere-
kem nem hajlandd szogletes lenni”. Itt még
nem gondolta ki, hogy akkor mit kezdjen
vele, azonban a helyzet kitermelte a meg-
oldést: ,, Pdr honap miilva tudotr a gyerckem
egy ilyen djuldsszeriit produkdlni’. Befehére-
dett, eldjult, belealélt az dlembe és azt mond-
ta, hogy hdt & rosszul van. Akkor azt nekem
nem kellett magyardzni.” Természetesen
nem rdgtdn jutott arra a konkldziéra, hogy
kivegye a gyerekét az iskoldbdl, hiszen ez
az 4julds sorozatban eléfordult, s akkor
még elhordta a gyereket orvoshoz, pszicho-
l6gushoz, akik nem taldltdk a dolog okdt.
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Csak ezutdn, lassan ért meg a felismerés,
hogy ., nekem nem kellett magyardzni’.

A tanitas-tanulas ideaja

»INe legyen stressz az iskoldban, ne legyenck
benne felndttek dltal eldidézett megszégyenits
helyzetek.” Az interjialany nem mondja
meg, hogy milyen legyen a tanuldsi hely-
zet, hanem azt fogalmazza meg, hogy mi-
lyen ne legyen.

A kovetkezd interjualany hatdrozott
etikai elvdrdst fogalmaz meg az iskoldval
szemben, mikor a kovetkezdket mondja:
»Elvdrom, hogy a gyerekemet

Szabadsag
»Megprébdlunk mi sziildként feleldsségtelje-
sen tigyesek lenni most, és berizikdzzuk a dol-
got.”

Mert ez riziké. ,, Iszonyatosan nagy bd-
torsdg, vagy nem tudom, hogy mi kell hozzd,
hogy ezt ember fel merje vdllalni, hogy oké,

ez az én _feladatom.”

Tényleg kell bitorsdg hozzd. ,,Soha
életemben nem gondoltam volna, hogy oda
Jutok, hogy magdntanulévd kell tennem az
egyik gyermeket. Es a Ferinél magamidl
eszembe jutott, hogy itt valamit nagyon tenni

kell.”

tanitsa az iskola és méghozzd
olyan dolgokra tanitsa, ami-
vel én is egyet tudok érteni”.

nem korvonalaznak
semmilyen iskolaképet

Nem valamiféle elvont
szabadsdgeszmérdl vagy

Nem tudja megfogalmazni,
hogy mivel tudna egyetér-
teni, de rd tud ismerni: ezzel egyet tudok
érteni, azzal meg nem. , Mondtam neki,
hogy de Zséka néni, nem megy neki a szor-
zds, nem érti... »INem kell azt érteni, be kell
magolni«”. Ez utébbi kijelentéssel Zsdéka
néni, a pedagogus hiteltelenné vilt a sziild
szemében.

Egy interjuban, ahol pozitiv elvérds
fogalmazddik meg az iskoldval szemben,
ezzel taldlkozhatunk: , Megélheti mindig az
érdeklddését, és hogy ebben én is segitek neki,
az iskola is segiti, ennél t6bb nem torténhet
vele.” Ez a legtisztdbb indikdcié arra, hogy
8, a szill6 mit is vér el az iskoldtol, hogy
milyen kdzeget is szeretne a gyerekének.

Fogalmazhatjuk ezt oly médon is,
hogy interjhalanyaink — akik az iskoldval
szembeni kemény kritikaként kimenekitik
a gyerekiiket onnan —, nem kérvonalaznak
semmilyen iskolaképet, mintha az ismert
iskolastruktirdnak nem tudndk alternati-
véjdt felvazolni.

szabadsdgvdgyrdl van

itt sz6. Nem arrdl, hogy

a sziil§ és/vagy a gyerek szabadsdgidedja
elkezdene realizdlédni, mikor a gyerek ma-
gdntanul6 lesz. Hanem torténik valami (?)
a gyerekkel, és akkor a sziil§ felismeri (1),
hogy nem tehet mdst, mint vdlasztja a
szabadsdgot — szabadsdgot valamizd/ és
egyuttal szabadsdgot valamiért. (Mint em-
litettiik, az interjikban egyik sziil§ sem fo-
galmaz meg kifejezett szabadsdgeszményrt,
amiért érdemesnek tartand kiizdeni. A
pozitiv célok felismerése késébb torténik
meg.) Vdlasztja akkor is, ha a semmibe

1ép ki, mikor kilép a kozoktatdsbdl, s nem
tudja, mi var rdjuk: , Megmondom bszintén,
hogy nem tervezek, majd megldatom, hogy
mit tudunk kihozni beléle, meg hogy hogyan
alakul a kis élete.”

Ezzel egyiitt a szovegekben rendre visz-
szakoszon egyfajta, biztonsdgérzet irdnti
igény is: ,,J6-jd, de mi lesz hatodikban?
Hogyan fog érettségizni, hogyan fog egye-
temre menni?” Akkor, amikor a gyereke
beledjul az 6lébe, meg kiildik haza, mert
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rosszul van, még akkor is sokszor megjele-
nik az aggodalom, hogy ,mi lesz a jov8”.
Ennek a szabadsdgnak, a megszabadulds-
nak a vilasztdsa jol érzékelheté médon
dilemmatikus — 4m interjdalanyaink (sok
mis sziildtdrsukkal egyetemben) hatdro-
zottan dontenek.

Elég nehéz eljutni addig a bdtorsigig,
addig a vélasztdsig, amit azzal a megfogal-
mazassal érzékeltethetnénk,

ez a felismert és vdlasztott szabadsdg
egyszemélyi, individudlis, személyes fele-
18sséggel szembesit. Mégpedig a lehetd leg-
keményebb helyzetben — hiszen a sajdt gye-
rekemrél van szé, akinek a sorsa innentdl
fogva csak és kizdrdlag télem fiigg. Hiszen
én déntdttem igy — az intézményrendszer
ellenében.

Ezzel a dontésével, vélasztdsdval eladdig
teljesen ismeretlen vildgban taldlja magit

az ember. Rddobben egye-

hogy ’nem tervezek, hanem
arra koncentralok, hogy itt
és most ezt kell megolda-

>

kozponti jelentdséglivé
vélik a szabadsdg

nomn’. fogalmaval jellemzett

gondolatok csoportja

diillétére. ’J6, kihoztam

a gyerekemet, oda nem
viszem vissza. De most mi
lesz, mit fogok én csindl-
ni, mert innentdl nekem
kell csindlnom, nem

Eredmények

A fékuszok osszefliggéseit tanulmdnyozva
arra a megallapitdsra jutunk, hogy kéziiliik
kiemelkedik, kézponti jelentdségiivé vdlik
a szabadsdg fogalmaval jellemzett gondola-
tok csoportja. Erdemes most felidézni a
kutatds alapkérdését: mi az az impulzus,
ami a sziildt arra készteti, hogy kimenekit-
se a gyerekét a kézoktatds rendszerébdl? A
megtaldlt vdlasz: a szabadsdg (még 6nkén-
telen) vdlaszthatésdgdnak felismerése.’

Hangstlyoznunk kell, hogy a dontés
szabadsdg mellett: rejeett tartalom. Csak a
kutaté fogalmazza meg a keresett és fellelt
impulzus hatdsdra fel is vdllalt szabadsdgot
szabadsdgtorekvésként. A meginterjavolt
sziil8k nem is emlitik a szabadsdg fogal-
mét. Ok tudatosan véllalt helyzetiiket nem
szabadsdgként élik meg.

Az emlitett szabadsdg vélasztdsdval
valami hideglels helyzet 4ll el§ a sziil§
szdmdra. Annak a dobbenetét éli 4t, hogy

mondhatom azt, hogy
az iskola miért nem teszi, miért nem oldja
meg...” Egészében bizonytalan a helyzet.
~Majd megldtjuk, hogy mit hoz az & kis éle-
te.” Ez félelmetes is. Mert ‘mi lesz vele, mit
sz6l a jegyzd, mit szélnak a szomszédok, az
anydm...

A szovegosszefiiggésekbdl felismerhetd,
hogy a vdltozdsi készség elengedhetetlen
része a vélasztott szabadsdgnak. Ha nem
alakul ki a sziil6ben a vdltozdsra val6 haj-
lam és készség, akkor nem tud donteni, az-
az nem tudja valasztani a szabadsdgot. Az
iizenet és értelmezése mint megfogalmazott
fokusz hallatlan jelent8ségli eredménye a
kutatdsnak. T.i. az a ,valami”, ami a gye-
rekkel torténik, az maga az iizenet, amit
a sziil8nek meg kell értenie, kiilénben a
gyerekével egész életére negativan kihat6
dolog torténik. Es— sajdtos modon — a
tanitdssalltanuldssal kapcsolatosan a sziil8k-
ben megjelend homadlyos kép csak egyfajta
hdtterét adja a felismerésnek.

A vélasztott kvalitativ tartalomelemzést agy is jellemezhetjiik, hogy az egyfajta stirités. Az interjik szdvegét addig-
addig ,,stiritjiik”, mig annak esszencidja meg nem jelenik. Ez az esszencia itt ,,a felismert szabadsdg vélasztdsa”. Ami
természetesen a sziilkre vonatkozik. Kiilondsen izgalmas kérdés, hogy vajon az érintett gyerekek esetében megje-
lenik-e a szabadsdg motivuma, s ha igen, milyen médon és formaban. Ez egy mdsik kutatds témdja kell, hogy legyen.
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Joggal fogalmazdédik meg a kérdés: a
vélasztott szabadsdg (kezdeti) iirességében
van-e, fellelheté-e valami irdnyjelz8?

Van, és fellelhetd.

A szdvegekben halvdnyan, de megjele-
nik — biztonsdgos menedéket igérd utjelzs-
ként, tehdt olyanként, ami mdr eleve jelen
van és miikodik — a szuverenitdsra valé
torekvés. A ,szuverenitdsra valé torek-
vés’-t egy olyan magasabb rend(i kédként
azonositottuk a szdvegekben, ami kivéte-
lesen nem a sziilére, hanem a gyerekre vo-
natkozik. A sziilék rendre emlitik, milyen
az, mikor a gyerek ,,nem hajlandé kockdnak
lenni”. A gyerek kompromisszumok nélkiil
olyan akar lenni, ami lehe-

az Oridsi vonzds is egyben. Noha eleinte
hideglels érzés ,,ott lakni”, id6vel megszii-
letik a rdismerés, hogy “hdt végiil is ez az,
valami ilyesmit szeretnénk, erre vdgytunk
és vagyunk’. Nem tehetiink mdst, mint
»berizikézzuk”. Nem lehet azt mondani,
hogy ez bdrmilyen szakterminol6gidnak
megfelel, mégis nagyon pontos: ,,berizikiz-
zuk”, azaz felvéllaljuk a felel8sségét, neki-
ldtunk, aztdn majd lesz valami, valahogy’.

Az interjukban — nem tdl hangsilyo-
san, de — megjelennek G.n. emberképek is.
(Az erre vonatkozé kédok alacsony szintd-
ek, nem jelennek meg a magas szint(i féku-

szokban.) Olyan ember-

t6ségként benne van, amire
6t az adottsdgai, képességei,
belsd hajtéerdi predesz-
tindljék. Es amikor ez a
felismerés — t.i. hogy ez:
szuverenitdsra vald torek-

a vdlasztott szabadsdg
(kezdeti) tirességében
van-e, fellelhet6-e valami
irdnyjelz6

képek, amelyek ideaként,
elérend8/megvaldsitandd
célként lebegnek a sziil8k
szeme eltt: a demokra-
tikus nevelés eszménye,

a konstruktiv pedagdgia

vés! — elkezd megsziiletni a
sziilében is, onnan egy cseppet konnyebb.
Hiszen akkor kezd litszani egyfajta irdny.
Nincsenek ugyan biztos, célba vezetd, kije-
18l utak, senki sem tudhatja, hogy holnap
meg holnaputdn mi lesz — de az adottsé-
gok, az adottsdgok kiteljesitésén dolgozé
er8k felismerése ldtni engedi az irdnyt.

Az interjut ad sziil6k alapélménye,
hogy 6k nem kikiizdotték a szabadsdgot,

helyzetiiket nem is szabadsdgként élik meg,.

A gyerekiik viselkedése, reakeidi, tiinetei
stb. 4ltal mintegy rdjuk zuhant, mint egy
hatalmas stly, amivel meg kell birkézniuk.
Nem tudnak elugrani eléle — mert a gye-
rekek hozzdk, mert a sziil6i felel8sség nem
engedi.

A felel3sség felvillaldsa ict kardindlis
kérdés. A szabadsdggal 6sszefiiggésben,
e fékusz szerves részeként jelenik meg az
elemzés sordn. Hiszen ahogy az ember
elkezdi belakni az épp csak rdzuhant (?)
szabadsdgot, el6bb-utdbb rdébred, hogy

emberképe, tovdbb4 az
antropozdfia emberképe, melyre a Waldorf-
iskoldk éptilnek.

Ugyancsak halovdnyan, de megje-
lennek az interjukban formai megolddsok
is. (Az erre vonatkoz6 kédok is alacsony
szintliek, nem jelennek meg a magas
szint(i fékuszokban.) Itt nem az a kérdés
a legfontosabb, hogy ’az iskola miért nem
oldja meg a problémdinkat’. Megjelenik
az a magabiztossdg, hogy *én élek a rdm
zuhand szabadsdggal, és magam kezdek
el olyan formdkat teremteni, amivel meg
tudom oldani a problémdt, fiiggetleniil a
kozpolitikdtdl’. Formai megolddsként az
otthontanulds kiilonbdz8 maédjai tinnek
fel. Vannak olyan sziilék, akik teljesen tu-
datosan mentek bele, akik évekig késziiltek
erre, és van, aki belecsoppent a helyzetbe,
most pedig levegd utdn kapkod, s nagy
gondja, hogy mit is csindljon. Megjelennek
tovdbba a szovegekben a tanuldcsoportok.

S lathaté az is, hogy a tanulécsoportok
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annyifélék, ahdnyan vannak, hisz ezeknek
egyeldre (és lehet, hogy igy a j6) nincsen
semmiféle kézponti irdnyultsdga vagy ird-
nyitottsdga,'® egy-egy csoportot tdbbnyire
a tanuldcsoport szervezdjének jéindulatd
megérzései és elézetes ismeretei szabilyoz-
nak.

Ugyszintén halovinyan észlelheté a
szovegekben a menedzsmentismererek sziik-
ségességének felismerése. Annak a keresése
— vagy gyakorlatdnak taglaldsa —, hogy
konkrétan a tanulécsoportokat hogyan
lehet eredményesen és hatékonyan miiksd-
tetni. A forprofit vildgbdl,

A felismert és valasztott szabadsdg mé-
sik aspektusa a valamire valé szabadsdg.
Szabadnak lenni 6nmagunk kiteljesitésére,
szuverenitdsunk megélésére.

Ez a szabadsdg lehetdség arra, hogy
feln8tt emberként, sziilként felelésséggel
irdnyithassam a sajdt sorsomat, és segithes-
sem, tdmogathassam a gyerekemet abban,
hogy mindezt 8 is megtehesse.

J6részt a koznevelés rendszerén beliil,
kisebb részt azon kiviil, de azzal &sszefiig-
gésben tehdt komoly dinamikdji mozgdsok

nyernek értelmet fellelt

a szervezetelméleti vagy
menedzsmentismereti kur-
zusokbdl 4eszlir6dnek meg-
olddsok, fogalmak ide is.
Végiil — még inkdbb

a felismert és vélasztott
szabadsdg mdsik aspektusa
a valamire valé szabadsdg

eredményeink alapjdn.

A rendszerviltas eldtt az
iskolakisérletek, majd a
rendszervéltds kornyékén
az alternativ iskoldk meg-

rejtetten, de — fellelhetd a

szdvegekben a szuverén személyek ké-
z0sségének igénye, ahol az iskola maga a
szabadsdig terepe is lehetne.

KOVETKEZTETESEK

Lehet a gyerekek 4ltal kiildott jeleket csak
gybgyitandé betegségként, viselkedészavar-
ként, kompenzdlandé fogyatékossdgként és
hasonlék médjdra kezelni. De — t8bbek
kozote a jelenlegi kutatds eredményei alap-
jin — olyan tizenetként is lehetséges ,olvas-
ni” 8ket, ami a szuverenitds kiteljesitése
el8tt tornyosulé gitak bontdsdra 8sztondz.
A szabadsdg felismerésére és valasztdsdra.
A felismert és valasztott szabadsdg
egyik aspektusa a valamitél val6 szabadsdg.
Szabadsdg a ,kockaiskola” kétdttségeitdl és
szabadsdg a szocializdcids sémdinktol.

jelenésével az 4j lehet8sé-

geket keresd didkok szdma exponencidlis
jelleggel névekedni kezdett. Az utébbi évek
4j jelenségeként emlithetjitk — és éppen a
szuverenitds-torekvések érzékelhetd felers-
sddésével egyiitt — 4j jelenségek és formdk
megjelenését, mint pl. a tanulécsoportok
szamdnak névekedését, vagy az otthonta-
nulds kiilonb6z4 Gjabb formdit. Ma mdr
jol érzékelhetd egy wjabb ,erd” formakere-
sése is. Azokrdl a didkokrdl van szé, akiket
,zUirds helyzetliek™-nek, atipikus tehetsé-
geknek neveziink. Akikkel a tanulécsopor-
tok mégoly gyerekkozpontd megkozelitései
sem tudnak mit kezdeni. Szdmossdguk
névekszik, egyre inkdbb jelentenek kény-
szeritd erdt a rendszer szdmdra.

Nagyon jelentds viltozds tandi, részesei
és alakitéi vagyunk.

10 Az interjikbdl ugyan nem deriil ki, de hatdrozottan megjelenik ma médr a tanulécsoportok dnszervezédésére valé
torekvés. Tobben is kezdeményeztek kiilonbozd szervezddési, szovetkezési formdkat. Az interjuvolt sziilket még
ynem érte el” ennek a kezdeti intézményesedési torekvésnek a hatédsa.
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A Kognitiv Profil Teszt alkalmazisinak
kiterjesztése — kisérlet a szakképzésben
tanulé fiatal felnGttek lemorzsolédasanak
csokkentésére

BEVEZETES

Magyarorszag Kormdnya 2019 tavaszan
megtargyalta és elfogadta a Szakképzés 4.0
dokumentumot,' amely — az Ipar 4.0* do-
kumentum progndzisa, valamint a magyar
gazdasdg helyzete, a makrogazdasdgi té-
nyezdk, a foglalkoztatdi elvdrdsok és a
munkaerdpiaci helyzet dtalakuldsa miate —
jelentés médositdsokat kezdeményez a
szakképzés és a felndrtképzés teriiletén.

A képzéseket illetden a dokumentum beve-
zetdjében megillapitja, hogy ,A munka-
erd-tartalék sziikossége és specifikumai £6-
kuszdlt és célcsoportokra szabott megoldd-
sokat kivdnnak. A képzések a munkaerd-
piaci elvdrdsok alapjdn 6sszedllitott kompe-
tenciafelmérésen és fejlesztésen kell, hogy
alapuljanak, annak érdekében, hogy a
kompetenciahidnyokkal kiizd8 célcsoport
alkalmassd véljon a foglalkoztatdsra, dtkép-

1168/2019. (I1I. 28.) Kormédnyhatdrozat

zésre. (...) Nem pusztdn szakképzett mun-
kaerére, hanem a tuddsalapu tdrsadalom
erdsitésére, az ipar 4.0 szempontjainak
megfeleld képzésben részesiilt munkaerdre
van szitkség. Ehhez pedig a képzés radikd-
lis dralakitdsa sziitkséges.” (Szakképzés 4.0,
2019)

A dokumentum megdllapitja, hogy
»Mivel a jov8ben vérhatéan nagymér-
tékben csokken a betédlthetd, betanitott,
operétori munkahelyek szdma, a szakkép-
zésnek és felndttképzésnek képesnek kell
lenni biztositani az alapkompetencidkon®
tal — beleértve a digitdlis kompetencia, az
informatikai és technoldgiai ismeretek fej-
lesztését —, a magasabb szintd versenyképes
szaktudds megszerzését.” Ehhez azonban
— a Szakképzés 4.0 keretében megvalésuld
szerkezetvdltdson tdl — 4j pedagdgiai és
andragdgiai szemléletre és médszertani
kultdravéltdsra van sziikség.

Az elsd ipari forradalom alapja a gépesités, a mdsodiké a tdmeggydrtds, a harmadiké az automatizélds, a negyediké
a digitalizdci6 és az 6sszehangolt hdlézatok miikodése.
2020-ban a munkaerdpiacon vdrhatéan legfontosabb tiz kompetencia fontossdgi sorrendben a kovetkezd: komplex

problémamegoldds, kritikus gondolkodds, kreativitds, emberek kezelése, csapatmunka, érzelmi intelligencia, itélet
és déntéshozatal, szolgdltatdsorientdcié, térgyalds, kognitiv rugalmassdg. Forrds: A kompetenciaelvdrdsok vdrbaté
viltozdsa 2015; 2020. Forrds: Future of Jobs Report, World Economic Forum. In: Szakképzés 4.0, 10. o.
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A feln8ttképzés szdmdra régdta nagy
kihivést jelent, hogy rendszere megdrokli a
szakképzésbél lemorzsol6dd, alulképzett,
hatrinyos helyzet( tanul6kat. Ezek a fiatal
vagy érett kort felndtt tanuldk rendszerint
alapkompetencia-hidnyokkal, tanuldsi
nehézségekkel és kudarcokkal kiizdenek,
és kevéssé motiviltak a felnSttkori tanulds
irdnt. Pedig 8k jelentik a bevonhat6 tarta-
lékot a munkaerdhidnnyal kiizd§ gazdasdg
szdmdra, képzésitkk mind tédrsadalmi-gaz-
dasdgi szinten, mind az egyének szintjén
kulcsfontossdgi.

Abban, hogy a gyermekek, illet-
ve a felnéttek tanuldsi kudarcait és
lemorzsoléddsukat megelézziik, a tanitdst
és a fejlesztést hatékonyabbd tegyiik, nagy
szerepet jdtszik a tanulék képességszerke-
zetének megismerése, az

illetve osztdly- és intézményi szinten kap-
hatnak inform4ciét a tanuldk kognitiv
fejlettségi szintjérédl, a tanuldsi nehézségek
okairdl, s ennek révén lehetévé vilik a cél-
zott pedagdgiai beavatkozds.

KISERLET A LEMORZSOLODAS
KEPESSEGMERESSEL TORTENO
CSOKKENTESERE A BUDAPESTI
KOMPLEX SZAKKEPZESI
CENTRUMBAN

A munkaerd-tartalékok képzés ttjdn torté-
nd fejlesztése és munkaerdpiacra torténd
beemelése mdr évtizedek dta a szakképzés
kiemelt célja. A 2013. évi, A korai iskolael-
hagyds csokkentését célzd

esetleges neuroldgiai alapt

orszdgspeciftkus ajanlds ki-

teljesitményzavarok elére- a tanulok emelt feladatként jelolte
jelzése (Gyarmathy, 2019). képességszerkezetének meg a munkaerd-tartalé-
A BKSZC — Bitorsdg, megismerése kok bevezetését a

Komplexitds, Szinergia és
Célszeriiség a szakképzésért
cim projekt? keretében végzett mérési
kisérletiink a fiatal felndttek képességszer-
kezetének vizsgdlatdra irdnyulé médszer
kidolgozdsit, s ezen keresztiil a szakkép-
zésben tapasztalhatd lemorzsolédds csok-
kentését célozta. A kisérlet félidejében elért
eredmények igazoltdk, hogy a mérdeszkdz
alkalmas felnétt tanuldk kognitiv képes-
ségeinek mérésére, a teljesitményzavarok
el8rejelzésére, és nagymértékben elésegit-
heti a felndttkori tanulds hatékonysdgat és
az életpdlya-tandcsaddst. A fejlesztés sordn
kialakitandd, a késébbiekben szabadon
elérhetd online teszt konnyen és gyorsan
haszndlhaté eszkoz lehet a kozoktatdsban
és szakképzésben dolgozé pedagbgusok
korében, alkalmazdsdval egyéni tanuléi,

4 VEKOP 8.6.3. szdmu projekt
> VEKOP 8.6.3-16

munkaerdpiacra, és szd-
mos kutatds timogatta a
lemorzsolédds és korai iskolaelhagyds meg-
oldédsdra irdnyulé kezdeményezéseket (Fe-
hérvdri, 2015). Ezt célozta A szakképzési in-
tézményrendszer dtfogd fejleszrése cimii
palydzat is,” amely a szakképzésben tanu-
16k végzettség nélkiili lemorzsoléddsdnak
csokkentésére és az alapkészségek fejleszeé-
sének tdmogatdsdra irdnyult. E pdlydzati
kiirds célkitlizése egybeesett a Budapesti
Komplex Szakképzési Centrum 2015. évi
alapitdsakor meghatdrozott {6 céljéval,
amely a lemorzsolddds csokkentése
érdekében feladatként prevencids és inter-
vencids feladatok elvégzését jelolte meg a
tobbségében hdtrdnyos helyzet(i tanuléi
kérében, fokozott figyelemmel a tanuldsi
nehézségekkel kiizdd didkok egyéni és cso-
portos segitésére.
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A Budapesti Komplex Szakképzési
Centrum

A BKSZC egyike a négy budapesti szak-
képzési centrumnak. 13 tagintézményével®
az egyik legszinesebb képzési kindlattal
rendelkezik, 19 szakmacsoportban és 139
szakképesitésben folytat képzéseket. A
BKSZC {8 tevékenysége a szakmai oktatds
14 éves kortdl, az dltaldnos kozépiskolai
oktatds, a specidlis igény(i

tagintézményeiben a lemorzsolédds és a
korai iskolaelhagyds hdtterében gyakran
a hdtrdnyos helyzetbdl adédé tanuldsi
nehézség vagy tanuldsi zavar 4ll. Kovetke-
zésképp fontos, hogy mind az iskoldskoru,
mind a felnétt tanuldk kérében kiilonos
figyelem kisérje a birmilyen okbdl tanuldsi
nehézséggel kiizdd tanuldkat, fiiggetleniil
a nehézség hétterében 1év8 okoktdl és a vé-
lasztott szakmdtdl.

Jelentdsek az iskoldk kozotti kiilonb-

ségek a tanuléi teljesit-

didkok oktatdsa, a feln8ttek
szakmai oktatdsa nappali,
esti és levelezd formaban,
valamint a kollégiumi ell4-
tas, illetve a centrum részt
vesz a HID program meg-

magas az iskolarendszer(i
szakképzésbdl
lemorzsolédé, korai
iskolaelhagyé tanuldk
aranya

ményeket illetéen. Tébb
tagintézményben sok a
j6 képességli, de kevésbé
motivalt tanuld, akiknek
a motivélatlansiga az
igazolatlan 6rdk magas
szdmaban, évismét-

valésitdsdban is. Didkjainak
osszetétele rendkiviil valo-
zatos, a sajitos nevelési igény( tanuldktol
kezdve a kiemelkedd tehetségekig. A peda-
gbgusokat ez a sokszinilség nagy kihivdsok
elé 4llitja, de a centrum torekszik arra,
hogy megtalélja a megfeleld, hatékony pe-
dagégiai gyakorlatokat.

Az orszdgos helyzethez hasonl6an a
BKSZC-ban is magas az iskolarendszer(i
szakképzésbél lemorzsol6dd, korai iskola-
elhagyé tanul6k ardnya. A felnStcképzést
is folytaté BKSZC szdmdra fontos megfi-
gyelés, hogy a lemorzsolédé tanuldk tanul-
mdnyaik folytatdsa, befejezése érdekében
rendszerint a felndttképzés intézményeiben
kotnek ki, ezért a BKSZC vezetése fontos
feladatnak jeldlte meg az iskolarendszer
szakképzés és a felndtetképzés intézmény-
rendszerének 6sszehangolt, szinergikus
miikodését, ezzel is csokkentve a szak-
képzettség és végzettség nélkiil kallédo
fiatalok és felndttek tdborde. A BKSZC

lésekben és végiil a lemor-
zsoléddsban nyilvinul meg.
A lemorzsol6dds csokkentését segitd aktiv
pedagodgiai beavatkozdsok alkalmazdsdt
akaddlyozza az integrélt nevelés beve-
zetésével kapcsolatos felkésziiletlenség,
felkészitetlenség, a fejlesztést segitd szol-
géltatdsok differencidltsdgdnak, elérhetdsé-
gének és megfelel§ hozzdférésének egyen-
18tlenségei. A BKSZC tagintézményeiben
nagy ardnyban tanulnak hdtrdnyos és
halmozottan hitrdnyos helyzetl didkok,
és van olyan intézmény, ahol csak sajdtos
nevelési igény( tanul6kat fogadnak.”
Ezért a Centrum tagintézményeiben
kiilonss figyelem fordul a sajtos nevelési
igényd, illetve a beilleszkedési, tanuldsi és
magatartdsi nehézségekkel kiizd8 tanuldk-
ra. A hdtrdnyos helyzet okozta gyakori le-
morzsolédds megel6zése, megakaddlyozdsa
szakmailag és médszertanilag felkésziilt,
befogadd, nyitott, rugalmas

¢ A 2019/20 tanévtdl a BKSZC-hez tartozé tagintézmények szdma — a szakképzési rendszer valtozdsa kapcsin —

tizenegyrdl tizenhdromra emelkedett.

7 Budapesti Komplex SZC Ujbudai Szakiskoldja



ISKOLA-VILAG |

A Kognitiv Profil Teszt alkalmazdsinak kiterjesztése. .. ‘

105

1. ABRA

A BKSZC - Batorsag, Komplexitas, Szinergia és Célszerliség a szakképzésért cim

projekt céljai

Atfogé cél: lemorzsolédds csokkentése

Uj pedagdgiai kultdra és az iskola tanuld szervezetté vdldsa a tuddsmenedzsent-szemlélet
bevezetése révén

Korai iskolaclhagyds Tanul4si Oktatds-képzés Pélyaorientécio, Az intézményrendszer
csokkentése, végzettség eredmények ésagazdasdg  életpdlya-tandcsadds  és a szervezeti kulttira
nélkiil elhagydk javitdsa, bukdsok kozelitése fejlesztése fejlesztése

szdmdnak csokkentése csokkentése

Figyelem az esélyegyenldségre

A térsadalmi, szervezeti egyéni célok, érdekek figyelembevétele

mellece — HID program segitése

Médszertani fejlesztések: Digitalis HH é HHH Huméneréforrds
kompetenciaalapt és gyakorlatorientdlt segédletek, csoportok tanuldsi fejlesztése
képzés, felzirkoéztatds és tehetséggondozds E-learning, nehézséggel pedgégusok,
Ujszerli formdinak kidolgozdsa, korszer(i moduldris kapcsolatos szakoktatdk, dolgozék

tanuldsi kérnyezet megteremtése

Nyelvi és digitalis
KIP, mentorilds, Komperencia
egyénkozpont, il
személyre szabott Nemmmetiamedl &
nevelés kiterjesztése [ [ [————
fejlesztése
Csoportmunka
Kollégium: iskoldn Comenius
kiviili tevékenységek programok
munkahelyi N ,
k s Tehetséggondozds
ompetencidk és ~ cokonai
kuleskompetencidk S vek
fejlesztése versenye

képzési formak

zavarainak kezelése Mindségbiztositis
Pilyaorienticié
tandcsadds 412 p
Halézatosodds
Pélyatandcsaddsi

rendszer kiépitése

Agazati, dgazatkozi
egyiittmiikddések
(sziilok, civilek,
koznevelés, szocidlis)

Forras: VEKOP 8.6.3. megvaldsithatdsdgi tanulmdny. Kézirat, 2017

pedagégusokat, intézményt, intézmény-
vezetést kivdn, mely a BKSZC esetében
nagyrészt rendelkezésre 4ll. A BKSZC
intézményeiben kozel egy évtizede fo-
lyamatosan zajlik a Komplex Instrukciés

Program (KIP)® bevezetése és alkalmazdsa.

A KIP a heterogén tanuléi csoportok ne-

velésére kidolgozott, a hdtrdnyos helyzetl
tanulék nehézségeit sikeresen kompenzild
oktatdsi mddszer, amelyben a kognitiv ké-

8

htep://komplexinstrukcio.hu/
> BKSZC Pogény Frigyes Szakgimndziuma

pességek fejlesztése mellett nagy hangsulyt
kap a tanuldk tdrsas viselkedésének, tdrsas
felel8sségének formdldsa is. Célja minden
gyermek tuddsszintjének emelése és sikerél-
ményhez juttatdsa az osztdlymunka sordn.
A BKSZC egyik tagintézményében’® 2015
mdjusa 6ta kiilon munkacsoport miikédik
az iskolai lemorzsolédds csokkentéséére

(CROCOOS munkacsoport).
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A VEKOP-projekt megvalésithatésdgi
tanulmdnya megéllapitotta, hogy ,Hosz-
szabb tdvon a korai iskolaelhagyds csok-
kentése szempontjabdl elengedhetetleniil
fontos a szakképzd intézmények pedagd-
giai és szervezeti kultirdjénak fejlesziése,
ennek részeként a médszertani kultdra
megujitdsa, az ehhez sziikséges pedagé-
gus-tovabbképzések és mentori rendszerek
bevezetése és mikodtetése. A hdtranyos
helyzet kévetkeztében valészintibben
bekévetkezd lemorzsolédds megelézése,
megakaddlyozdsa, illetve korrekcidja szak-
mailag és médszertanilag az dtlagosnél
felkésziiltebb, befogadébb, nyitottabb,
rugalmasabb pedagdgusokat, intézményrt,
intézményvezetést kivin. Ezen pedagdgu-
sok és vezet6k adekvdt, min8ségi és ered-
ményes szakmai tdmogatdsihoz felkésziil,
elkotelezett, cselekviképes, szakmailag
elismert szakemberek (szaktandcsaddk,
képz8k, trénerek, szupervizorok, mentorok
stb.) biztositdsdra van sziikség.”"

E feladatok megvaldsithatésiga érdeké-
ben a projekt célrendszerét az aldbbiakban
épitette fel.

A Kognitiv Profil Teszt alkalmaz-
hatésaganak kiterjesztése tizen-
évesek, fiatal feln6ttek kognitiv
profiljanak online mérésére,
tanulasi képességeik
megismerésére

Napjainkban mdr a kézbeszédben is téma,
hogy a kizoktatdsban és a szakképzésben
egyre tobb tanul6 bér ép intelligencidval
rendelkezik, mégsem tud megfelelni az is-
kolai elvdrdsoknak. Az okokat kutatva a
pedagdgiai és pszicholégiai szakemberek
sokféle zavart definidltak (dtfogd néven sa-

jdtos nevelési igény; beilleszkedési, tanuld-
si, magatartdsi nehézség), s a megolddst a
diagnosztizalds, a mérés lehetdségében ldt-
jak. Napjainkban mdr szémos vizsgalati
eszkoz 4ll rendelkezésre a tanulék képessé-
geinek megismerésére, de alkalmazdsuk
hosszadalmas és bonyolult; csak valamely
specidlis képességteriilet vizsgdlatdra vagy
adott tanuldsi zavar elemzésére irdnyulnak,
és rendszerint képzett szakember kozrem(i-
kodését igénylik. Ezek az eljdrdsok tdbb-
nyire az adott pillanatban megval6sulé tel-
jesitményt mérik, s nem veszik figyelembe,
nem azonositjdk a mogotte 4116 hatdsokat.
Nincs olyan 4ltaldnosan és konnyen, peda-
gbgusok dltal is haszndlhatd, dcfogd képet
ad¢ eljdrds, amely a gyermekek mellett al-
kalmas az ifji vagy felndtt tanuldk képes-
ségeinek megismerésére is. (Gyarmathy és
mtsai, 2019).

Gyarmathy szerint a képességek a
belsé (személyes) és a kiilsé (kornyeze-
ti) tényezdk interakcidjdban fejlddnek,

s ezek a kdrnyezeti tényezdk és egyéni
belsd prediszpozicidk elvdlaszthatatlanok
egymdstol, kdlesonds fliggésben vannak.
A belsé lehet8ségek a kiilsé lehetdségek
fiiggvényében maniszfesztdlédnak, a kiil-
s6 lehet6ség megvaldsuldsa pedig a belsd
prediszpozicidktdl fiigg. Az drokletes ge-
netikai alapok egyénenként eltérd fejlédési
lehetSséget jelentenek, amelyek kibontako-
z4s4t a kdrnyezeti véltozok nagyméreékben
befolydsoljdk (Falus, 2015). A bels adott-
sdgok a kiils§ lehetdségek fiiggvényében
egyénenként mds-mds médon realizdléd-
nak/manifesztdlédnak.

A képességekrdl alkotott kép kiala-
kitds4t tovabb neheziti a M4té effektus
elméletéhez kothetd, szociokulrurdlis hde-
ranyként aposztrofélt probléma.!! Robert
Merton (1968) nyomdn Gyarmathy (2019)

' VEKOP 8.6.3. megvalésithatésigi tanulmdny. Kézirat, 2017
1A Mété effektus Mdté evangélista azon gondolatdra épiil, mely szerint ,,mindenkinek, akinek van, annak adatik,
és bévelkedni fog; attdl pedig, akinek nincs, még az is elvétetik, amije van.” Mt 25,29 (Biblia, revidedlt 4j forditds,

Kilvin Kiadé, 2012)
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értelmezése szerint ,Ha a Mdté hatdst a
kérnyezeti ingergazdagsdg és a képessé-
gek fejlédése vonatkozdsdban vizsgaljuk,
kideriil, hogy minél nagyobb az ingergaz-
dagsdg, anndl nagyobbak lesznek az egyéni
kiilonbségek. Minden elért képesség a
kérnyezeti ingerek nagyobb felhaszndldsdt
teszi lehet6vé, a kornyezet ingergazdag-
sagdnak novekedése a képességek expo-
nencidlis ndvekedéséhez vezet.” Vagyis az
ingergazdag kérnyezetb8l mindenki profi-
tdl, azonban a helyzeti elénnyel rendelkezd
tanulé tobbet, a hdtrdnyban 1év8 keveseb-
bet, s ennek fiiggvényében novekednek a
kiilonbségek, novekszik a

* Az idegrendszer érése, a neuroldgiai rend-
szer sajdtossdgai, amelyek tipikus vagy
atipikus idegrendszeri m{ikddést eredmé-
nyeznek. Ebbdl adédban a tanulénak
egész életében elényei és hdtrdnyai van-
nak, amelyek jelentdsen befolydsoljdk az
iskolai sikerességet is.

® Az értelmesség, a gondolkodds- és a tanu-
ldsbeli hatékonysdg, illetve a kompenzdcié
lehetdsége. Az értelmes gyerekeknél egy
esetleges idegrendszeri érésbeli elmara-
dds gyakran nem deriil ki, nem azonosit-
jdk, mert az érintettek kompenzdlnak,
adaptiv alternativ megolddsokat alkal-

maznak.

diverzitds.

Nem véletlen, hogy
a pedagbgusok szdmd-
ra — a képességfejlédést
meghatdrozd kiilsd és

az iskolai sikerességet
dtfogdan vizsgild, szabadon
felhaszndlhaté eljards

* A szellemi teljesitmé-
nyek és a tanulds specidlis
hdtterét jelentd bizonyos ké-
pességteriiletek, mint a ze-

belsd tényez8k vizsgilata

nélkiil — nehéz feladat a differencidlds,
mert a tanitdsi-tanuldsi folyamatban nem
feltétlentil mutatkozik meg a tanuldk erds
és gyenge pontjainak mogdttes hittere.

A pedagbgus nem ismerheti pontosan a
tanulé egyenetlen teljesitményei mogott
az esetleges kudarcok demotivéld, illetve a
hétranyokat gyakran kiegyenliteni igyekvd
adaptiv mechanizmusok kompenz4lé ha-
tdsdt. A kdzokrtatdsnak, a szakképzésnek és
a feln8ttképzésnek egyardnt meg kell djul-
nia, reagdlnia kell(ene) a folyamatosan és
gyorsan viltozé kornyezet okozta tanuldsi,
magatartdsi nehézségekre.

Gyarmathy szerint a kognitiv telje-
sitmények hdtterében az alibbi hdrom,
egymidstdl fiiggetlen tényezd egyiittes
miikddése jdtszik szerepet, és egy adott
teljesitményprobléma esetén nem mindig
nyilvdnvald, hogy mely teriilet okozza a
zavart:

2 htp://kognitivprofil.hu/

nei, téri-vizudlis, mozgd-
sos, tdrsas képességek stb.
kompenzicids lehetdséget jelentenek, és
elfedhetik az idegrendszeri éretlenség
miatt gyengébb részképességek okozta
zavart.

A Kognitiv Profil Teszt a lan Smythe
angol szakember dltal kidolgozott, nemzet-
kozi 6sszehasonlitd vizsglatban haszndle
International Cognitive Profil Test magyar
adapticidja. (Gyarmathy és Smythe, 2000;
Smythe, Gyarmathy és Everatt, 2002).

Az eljérdst Gyarmathy Eva (2009) annak
érdekében dolgozta ki, hogy az iskolai
sikerességet dtfogban vizsgdld, szabadon
felhaszndlhaté eljdrds dlljon rendelkezésre
a pedagdgusok és egyéb szakemberek szd-
madra. Az interneten elérhetd, ingyenesen
kitolthet$ online Kognitiv Profil Teszt'?
az iskolai készségek fejlédésében és a szak-
képzésben szerepet jétsz6 leglényegesebb
részképességek, képességek és készségek
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vizsgilatdt teszi lehetdvé. Célja, hogy olyan
sokoldalt képet adjon az egyén er8sségeirdl
és gyengeségeirdl, amely alapjdn hatéko-
nyan tervezhetd az egyéni fejlesztés. Elsé-
sorban hdtrdnyos szociokulturélis hitterti
és specifikus tanuldsi és/vagy figyelmi
funkciézavarokkal kiizd§ személyek segité-
séhez jdrulhat hozz4.

A Kognitiv Profil Teszt lehetévé teszi a
képességek térképének megismerését: olyan
el8jelzd, sziird eljérds, amely az iskolai
bevéldshoz sziikséges (rész)képességeket és
azok hittéreényezdit vizsgdlja, s a képesség-
szerkezetet, a készségek hdtterében azono-
sithaté részképességeket mutatja meg. Nem
terjed ki a kognicid teljes spektrumdnak
vizsgdlatdra és a tanuldsi stilus feltérképe-
zésére, és nem diagnosztizdl. Szerkezete,
felvételének médja és az eredmények ki-
értékelése, értelmezése arra irdnyul, hogy
az egyént — gyengeségeivel és erésségeivel
egyiitt — egészként kezelje, differencidltan
értékelje, hogy minél inkdbb a fejlettségé-
nek és fejlédésének megfeleld elldtdst kap-
hasson. A profil teszt elemzése a kognitiv
teljesitmények mogdttes tényezdire és ezek
kapcsolatdra fokuszal. Nem célja, hogy
— a legtobb képességmérd eljirdshoz és
intelligenciateszthez hasonléan — egyetlen
adatban régzitse az egyén képességeinek
szintjét.

A teszt alkalmazhatésdgdt kordbban
két életkorra (79 év, 9—12 év) standardi-
zaltdk. A jelen projekt fejlesztd munkdjd-
nak eredményeként vdlt alkalmazhatévd a
12 év feletti életkort csoportokra, koztitk
a felndetekre. A teszt hdrom f6 teriileten
vizsgilja a kognitiv mikodést:

* Ertelmi képesség: a verblis és elvonat-
koztatdsi képesség, valamint az emléke-
zet teriiletén.

* Informicidfeldolgozds: lényegében az
idegrendszer érésével kialakul preciziés
informdcidfeldolgozds teriiletei tartoznak

ide (a kiilonb6z8 modalitdsok — vizudlis,
auditiv és mozgdsos feldolgozds —, a
szekvencialitds és a figyelem irdnyitdsa).

® Iskolai készségek: olvasds, helyesirds, szd-
molds teriiletén. A tanuldsi zavarok jel-
legzetesen ezekben a tantdrgyakban mu-
tatkoznak meg leghamarabb.

A mérés sordn az aldbbi véltozékat
vizsgéljak: székincs; absztrakeids ké-
pesség, emlékezet; figyelem; fonoldgiai,
auditiv és vizudlis feldolgozds; szenzo-
motoros képességek: mentélis lexikon,
szekvencialitds, iskolai készségek.

Az internetes véltozat kiilon elénye,
hogy a feladatok tobbsége ismételten felve-
het8, mert a program véletlenszerlien gene-
ralja az elemeket a feladatokhoz.

A tesztanyag a minimdlisan sziiksé-
ges tesztfeladatokat tartalmazza, és nagy
szabadsdgot ad a felhaszndléknak, mert
az egyes feladatok egymdstdl fiiggetlenek,
és szabadon cserélhet6k mds feladatokra,
illetve kihagyhatdk az olyan feladatok,
amelyek a szakmai kérdés szempontjibdl
irrelevdnsak. A be- és felcserélhetdséget az
biztositja, hogy a feladatokban elért ered-
mény 6t kategéridba sorolddik:

® tipikus: az a tartomdny, amely az 4dtlagtdl
egy-egy szérés felfelé és lefelé;

® erds: az a tartomdny, amely az dtlagedl
feljebb esik, és tdvolsdga az dtlagtdl egy
és két szérds kozott van;

® kiemelkedd: az er8s tartomdny feletti
eredmény;

® fejlesztendd: az a tartomdny, amely az 4t
lagtél lejjebb esik, és tdvolsdga az 4tlagtdl
egy és két sz6rds kozott van;

® erdsen fejlesztendd: a fejlesztendd tarto-
mdny alatti eredmény.

A teszteredmények elemzése kapcsin
Gyarmathy (2019) az online mérési tech-
nikdt leiré tanulmdnydban megiéllapitja,
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hogy ,,A felhaszndloknak lehetdsége van
egyszer(i Excel tdbldzatkezel§ programba
gyljteni az adatokat, és a konnyen kezelhe-
t8 és mindenki szdmdra elérhetd program
segitéségével statisztikai feldolgozdssal a
teszteredményeket 6nélléan elemezni. Ez-
zel az eljardssal alkothaté csoportprofil is,
amely nagyon megkonnyitheti a fejlesztd
tanitds megtervezését. A tanitdsba vitt
fejlesztéssel hatékonyabb lehet az elldtds,
hiszen sok, egyébként

idéparaméterrel torténd kiegészités vizsgd-
latdra irdnyult.

Az online teszt mérése a projekt futam-
ideje (2017. szeptember—2020. méjus) alatt,
két alkalommal toreénik; jelen tanulmdny
a tesztelés elsd szakaszdnak eredményeit
Osszegzi és adja kozre.

Az Online Kognitiv Profil Teszt stan-
dardizdldsde 6t dtlagos budapesti és vidéki
gimndzium (N=270) kilencedik osztélyos

tanuléival, valamint a

fejlesztd pedagogiai foglal-
kozésokat kiviné tanulé a
tanuldsa sordn kaphat sze-
mélyre szabott tAimogatdst,
illetve a csoport/osztdly a

nagyon megkonnyitheti
a fejlesztd tanitds
megtervezését

BKSZC-ben 2018/19-

ben szakgimndziumi és
szakkozépiskolai tanul-
mdnyaikat megkezdd 9.
és 10. osztélyos tanuldk

profiljdnak megfeleld fej-

lesztést és tanitdst kaphat, erds és gyenge
oldalainak megfeleléen alakithaté a tan-
anyagok feldolgozdsa.”

A FIATAL FELNOTTEKRE KITER-
JESZTETT ONLINE KOGNITiV PROFIL
TESZ TESZTELESE A BKSZC-BEN

A tesztelés menete

A tesztelés célja volt a mérés eredményeivel
aldtdmasztani, hogy a tizenévesek és fel-
néttek képzésére kibdvitett online
Kognitiv Profil Teszt haszndlhatd. A teszte-
1és a kdrnyezeti véltozdsokkal gyorsan vél-
tozé képességek standardizdldsdnak kér-
déskorére, a tesztfeladatok stabilitdsara, a
feladatok kozti korreldcidk és a mérési
eredmények pontossdgit segitd

(N=1500) vizsgalatdval
végeztiik el, kilenc tagintézmény 81 osztd-
lydnak 1511 tanuldja kérében.

A Kognitiv Profil Tesztrdl a mérés és
az értékelés részleteinek megismertetésére
a részt vevd tagintézmények pedagdgusai
és az érdekl8dd sziildk részére tdjékoztatot
tartottunk. A teszt kiindulé standardjd-
nak a gimndziumokban nyert adatokat
tekintettiik, amelyeket kiegészitettiink
a szakképzési centrum eredményeivel. A
kutatds els6 részében a teszt feladatainak
elemzését végeztiik el.”® Az online teszt
csoportosan szervezett egyéni kitoltésére
a tanuléknak 45 perc 4llt rendelkezésre.

A kitdltést az érintett iskoldkban tanitdsi
idében, tanérai keretben, az iskola szdmi-
tégépes tantermeiben, tandri feltigyelettel
valdsitottuk meg. A teszt anonim, a belépés
az online rendszerbe névteleniil és regiszt-
racié nélkiil, elére generdlt kdddal toreént.
A teszt eredményét a tanuldk megtekine
hetik a kit6ltés végén, vagy a késébbiekben
a sajét kdddal, valamint megtekinthetik

az osztélyfénoksk is, sajdt osztdlyuk ,ké-

13 Az adatfeldolgozds a Python kérnyezet Pandas adatmanipuldcids csomagjdval tortént. Az egyes mutatdkra a gim-
ndziumi tanuldk esetén N=232 és N=274, a szakképzési centrum tanul6indl pedig N=1466 és N=1514 kozotti

szdmu eredmény sziiletett.
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pességprofiljdnak” vonatkozdsdban. Az
eredmények tehdt vizsgdlhatdk osztdlyszin-
ten, évfolyamszinten, valamint iskolai és
centrumszinten is. A tanuldk egyéni ered-
ményeit személyiségi jogaik védelme miatt
nem vizsgdljuk.

A tapasztalatok 6sszefoglalasa

A tesztelés elsd szakasza vizsgdlati eredmé-
nyeinek elemzése alapjin elmondhatjuk,
hogy jelen kutatdsban sikeriilt megalapozni
a kognitiv profil mérésére alkalmas online
teszt haszndlatdt. Tov4bbi feladar a teszt
fejlesztése és finomitdsa, elsésorban a ,figu-
ralis elvonatkoztatds”-

alapt teljesitményzavarok el8rejelzésére,
és ezdltal eszkoz lehet a kudarc megel8zé-
sében, a fejlesztés és tanitds hatékonyabbd
tételében.

A teszt haszndlata és az eredmények
értelmezése egyszer(, a pedagdgusok és
pedagbgiai szakemberek szimdra kénnyen
elsajdtithatd, és egyardnt haszndlhaté tanu-
161, osztély- és intézményi szintli mérések
megvaldsitdsra. Nagyban hozzdjérul a
napi fejlesztés, az egyénre szabott képzés
megvaldsithatésdgihoz.

A képzés elején belép8k mérése révén
nyert nagyszdmd minta megoldotta a
standardizdlds azon problémdjit, hogy
a megbizhaté standard kialakitdsdhoz a
kornyezeti vdltozdsokkal egyiitt gyorsan

véltozé képességek vizs-

feladatok frissitése és ,ver-
bélis elvonatkoztatds”
feladatok beépitése. Kiilon-

neurolégiai alapu
teljesitményzavarok

gélata esetén elegendd
adat 4lljon rendelkezésre.
Tovabb4 a képzés kimene-

b6z8 életkori csoportok, igy elérejelzésére tekor megvaldsitott uté-
a felnétt korosztdly vizsgs- méréssel lehetévé teszi a
lata is segiti majd a teszt fel- fejlesztés hatékonydganak
haszndldsdnak szélesitésér. kovetését.

A projekt keretében kibdvitett online
Kognitiv Profil Teszt sikerrel haszndlhaté
a tizenévesek és felndttek kognitiv tulaj-
donsdgainak mérésére. Az elsd vizsgilatok
igazoltdk, hogy a teszt feladatai stabilak.
Alacsony a feladatok kozti korreldcid, ami
jelzi, hogy — bdr némi dtfedéssel —, eleérd
képességeket mérnek. Az eredmények
idéparaméterrel toreénd kiegészitése, pon-
tositdsa javitja a mérés pontossdgdt, aminek
elssorban az egyéni képességszerkezet
vizsgdlatakor van jelentésége.

A teszt gyorsan ad képet az iskoldskord
és felndtt tanuldk kognitiv képességeirdl.
Alkalmas a tanuldk képességszerkezetének
megismerésére, az esetleges neuroldgiai

14

15

Szemben a kordbban alkalmazott pa-
piralapt vizsgdlattal, az online vizsgilati
eljdrdssal gyorsabban lehet adatokat gytijte-
ni, de a tdvmérés minden bizonytalansigi-
val is kell szimolnunk.

A feladatok kozétti korreldcidk alap-
jdn az egyes vizsgdlt teriiletek kapcsolata
alacsony, de nem teljesen fliggetlenck a fel-
adatok. Jelent8s kapcsolat csak az ugyan-
azon teriiletek kiilonb$z8 dimenzi6it mérd
feladatok és mutatdk kozoee van.

A tesztet kiegésziti Gyarmathy Eva
Neurolégia Alapt Teljesitményzavarok
Kérdéive,” egy szintén szabadon elérhetd,
de még nem publikilt eszkdz a tanuldsi,
figyelem- és hiperaktivitds-zavar, valamint

Az eredmény;k részletei Gyarmathy és mtsai (2019)-ben olvashatdk.
Gyarmathy Eva kordbban publikalt Figyelemzavar — hiperaktivitds — tanuldsi zavar — diszharménia teszje it

taldlhaté: heep://www.diszk.hu/tesztek/ ADHD-D-TZ-teszt
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a beilleszkedés diszharmoénidjdnak azono-
sitdsdra. A négy, egymdssal gyakran egyiitt
jéré tiinetcsoportot 35 kérdéssel tdrja fel a
kérdéiv.

OSSZEFOGLALAS

Az er8sen és gyorsan véltozé kornyezeti té-
nyez8k hatdsai miatt a gyerekek fejlédése is
jelentésen megvéltozott,

nitds hatékonyabbd tételében nagy szerepe
van a tanulék képességszerkezete megisme-
résének, az esetleges neurolégiai alapa tel-
jesitményzavarok eldrejelzésének. A
BKSZC-ben folyé kutatds, amely kereté-
ben a Kognitiv Profil Teszt alkalmazdsit a
12 évnél id8sebb gyermekekre, fiatalokra
és felndteekre terjeszeettiik ki, nagyban
hozzdjirulhat az iskolai kudarcok és a le-
morzsolédds csokkentéséhez. A fejlesztés
nyomén a késébbiekben szabadon elérhetd
online teszt kénnyen és

gyakoribbd vilt az atipikus
fejlddés, amely kiilonboz8

hozzdjirulhat az

gyorsan ad képet az isko-
ldskort és felndtt tanulék

szinten és médon negativan iskolai kudarcok kognitiv képességeirél. Al-
befoly4solja az iskolai sike- és a lemorzsolddds kalmas a tanuldk képes-
rességet. A sajitos nevelési csokkentéséhez ségszerkezetének megis-

igény besorolds miatt meg-
novekedett a kiilonleges el-
ldtdsban részesitendd tanuldk ardnya is, de
ez csak a jéghegy csicsa, mert szdmos didk,
akdr kap a nehézségeirdl igazoldst, akar
nem, kudarcot szenved az iskoldban.

A kudarc megel§zésében, a fejlesztés és ta-

merésére, az esetleges
neuroldgiai alapu teljesit-
ményzavarok el8rejelzésére, ezdltal eszkoz
lehet a kudarc megelézésében, a szakkép-
zésben, a fejlesztés és a tanitdsi-tanuldsi fo-
lyamat hatékonyabb4 tételében.

IRODALOM

BKSZC — Bitorsdg, Komplexitds, Szinergia és Célszertiség a szakképzésért — Kisérletek a lemorzsolddds csikkentésére a
Budapesti Komplex Szakképzési Centrumban (Megvalésithatésdgi tanulmény). Kézirat, 2017.

Falus Andrds (2015): Mit 6rokliink, és mit nem? Perspektiva és realitds. Magyar Tudomdny, 176. 6. sz., 674-680.

Fehérvari Aniké (2015): Lemorzsolédds és a korai iskolaelhagyds trendjei. Neveléstudomdny, 2015/1. sz.,
Letoltés: hetp://nevelestudomany.elte.hu/downloads/2015/nevelestudomany_2015_3_31-47.pdf

(2019. 11. 22.)

Gyarmathy Eva és Smythe, lan (2000): Tébbnyelviiség és olvasdsi zavarok. Erdélyi Pszicholdgiai Szemle, 1. 4. sz.,

63-76., ill Pszicholdgia, 22. 4. sz., 387-406.

Gyarmathy Eva (2009): Kognitiv Profil Teszt. Iskolakultiira, 19. 3-4. sz., 60-73.
Gyarmathy Eva, Gyarmathy Zséfia, Szabé Zéné, Pap Anna és Kraiciné Szokoly Méria (2019): Tizenévesek
és felndtrek kognitiv profiljdnak online mérése. Opus et Educatio, 6. 3. sz.

Merton, R. K. (1968): The Matthew Effect in Science. Science, 159. 3810. sz., 56-63.

Smythe, 1., Gyarmathy Eva és Everatt, J. (2002): Olvassi zavarok kiilonbz8 nyelveken: egy nyelvkozi kutatds
elméleti és gyakorlati kérdései (Reading difficulties on different languages: theoretical and practical issues

of a cross-linguistic study).
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BEVEZETES

Ezt a vitainditénak szdnt tanulményt az
egyre terjedd ,boldogsdgéra”-program’
problémidjdra reflektdlva irom, mert att6l
tartok, ez az évoddkba és iskoldkba beke-
riilt program eltéritheti a gyerekeket és a
pedagégusokat a valéddi megolddsok felvél-
laldsdtél. Magérdl a programrél mér t5bb-
féle kritika késziilt,> most a program terje-
désének hétterével és veszélyeivel
kapcsolatban irok.

A pedagbgusok kevéssé kapnak felké-
szitést a 21. szdzadi gyerekek jellemzdirél.
A jelenlegi pedagégusképzés nem segiti
sem a pszicholdgiai ismeretek, sem az
6nallé tananyagalkotds terén a vdltozé
vildgban megvdltozott didkok tanuldsdnak
timogatdsit — amit még most is tanitdsnak
neveziink, bdr a lényegét tekintve nagyon
kiilonbézik a kifejezés kordbbi értelmétdl.
A pedagégia a fejlddés és tanulds
menedzselésévé alakul ¢ a 21. szdzadban,
igy pedig a kordbbiaknal szélesebb ismere-
tekre és nagyobb szakmai 6ndllésdgra lesz
szitksége a tanitéknak, tandroknak.

htep://boldogsagora.hu/

A véltozds, és kiilondsen a gyors val-
tozds nagy lelki megterhelést jelent. Az
Uj ériékek csak halovdnyan sejlenek fel, a
régick mdr megkérddjelezédnek, a bizony-
talansdg novekszik, és ez a viltozds sebes-
ségébdl kévetkezbleg mdr igy is marad,
ezért a bizonytalansdg elfogaddsara kell
torekedni, ami viszont komoly pszichés
munka.® A lelki megterhelés sokszoros, és
természetesen mindenki keresi a gydgyirt a
kialakul6 hidnyokra, tdbbek kozott a bol-
dogtalansdg érzésére. Ez védtelenné teszi az
oktatds szerepldit is, és sokan szinte barmit
elfogadnak, amit szdmukra kész megol-
ddsként kindl valaki. A pedagdégusképzés
nem készit fel megfeleléen a mentdlhigiéné
terén, igy pedig nem elvdrhatd, hogy ilyen
programok kapcsdn szakszertien tudjon
dénteni a pedagdgus. Emiatt keriilhetnek
be az évoddkba és iskoldkba a gyerekek
lelkét célz6 hatdstalan vagy akdr drtalmas
moédszerek is.

Az aldbbiakban kifejezetten a boldog-
sdg témdjit vizsgdlom és mutatom be, hogy
segitsem az érdekl8dd pedagégusokat a
szakszerti déntés meghozataldban, amikor
példdul a ,Boldogsdg Programmal” jelent-

Berkecz Franciska (2018): Tanithaté-e a boldogsdg? Reflexid tovdbbgondoldsra — elsésorban keresztény pedagdgusok

részére. https:/[www.karizmatikus.hu/hitvedelem/teveszme-kritika-oesszefoglalo-irasok/6666-boldogsagorak kerde-

sek-es-dilemmak-kereszteny-szemmel.html

Szemle, 69. 5-6. sz., 22-39.

Gyarmathy Eva (2019): Informdcié és bizonytalansig. Avagy az iskola kiizdelme a 2.0-ds szinten. Uj Pedagdgiai
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kezik valaki az oktatdsi intézményben. De
a boldogsdg témdjdnak tdrgyaldsin til,
nem maradhat el a pedagégusképzésben

az 6vodai és iskolai mentdlhigiénére valé
felkészités hangsilyos megjelenése sem,
képessé téve a pedagdgusokat az oktatds
hidnyossdgaira épiilé j6-rossz vallalkozdsok
redlis értékelésére.

A BOLDOGSAGROL

A boldogsdg és a boldogtalansdg érzéséért
az agy kémidja a felel8s, de az egyén ta-
pasztalatai is erdsen befo-

annyi aspektusa van és annyi a szubjektiv
tartalma, hogy a fogalom azonositdsa is
sokféle. Az egyik fajta kérddivvel vizsgdlt
boldogsdg szintje nem egészen korreldl a
miésikkal.® Tobben, igy példdul Kim-Prieto
és munkatdrsai’ mdr a fogalom magyardza-
tait is integrélni szerették volna valamiféle
rendszerbe. Ugy ldttik, hogy noha kiilon-
boéznek az elméletek, de egyetértenek az
aldbbiakban:
* Boldognak lenni j6, és az emberek sze-
retnek boldognak lenni;
* A boldogsdg nem teljesen dtmeneti, pil-
lanatnyi tapasztalat, de nem is stabil,
hosszt tavil vonds;

® A boldogsdg legaldbb

lydsoljék ezeket a szubjektiv
érzéseket. A boldogtalan-
sagnak van pszichidtriai el-
nevezése: depresszié.
Kalmdr Sdndor dssze-

meglehetdsen boldogok,
amennyiben hagyjik ket
boldognak lenni

egy részét a genetika hatd-
rozza meg, de elég bizony-
talan, hogy milyen mér-
tékben, mert ez a
tanulmdnyok alapjén 10%

foglalé tanulmédnydban’ a

gyermek- és fiatalkori depresszi6val kap-
csolatban tobbféle statisztikdt mutat be,
amelyek azt jelzik, hogy a hazai gyermek-
kort populdcidnak nagyjdbél a harmada
érintett a depresszié valamilyen szintje te-
kintetében. Ez 6nmagdban is ok lehet arra,
hogy odafigyeljiink a gyerekek és fiatalok
boldogsdgéra.

A gyerekek és a felndttek is meglehe-
t8sen boldogok, amennyiben hagyjdk ket
boldognak lenni. A boldogsdg azonban
egyéni és személyes. A meghatdrozdsa is
ez: szubjektiv jollét érzése. A boldogsdgnak

“w

Kalmir Sindor (2016):
Neuropsychopharmacologia Hungarica, 18. 3. sz.

Psychology, 11. 5. sz., 489-498.

és 50% is lehet;

* A boldogsdg keresése ritkdn vezet bol-
dogsdghoz;

* A boldogsdgnak szdmos forrdsa lehet,
amelyek hozzdjdrulnak a kialakuldsdhoz
vagy Osszetevlként a boldogsdg egyéni
mintdzatdt alkotjdk.®

A boldogsdghoz vezetd Gt nem egy-
értelmien leirhatd, mert a boldogsdg
élmény, és egyénenként jellemz8 mintdza-
ta, valamint tartalma van,” de a tudésok
igyekeznek a boldogsdg kiilonféle médjait

a megismerés céljabdl kategéridkba sorolni.

Gyarmathy Eva (2019): Boldogtalan tanérik helyett 21. szdzadi iskola. TanitaniOnline (kozlésre elfogadva)
Hidnyossdgok a gyermekkori depresszié felismerésében ¢és  gyogyitdsdban.

Jo Ann A. Abe (2016): A longitudinal follow-up study of happiness and meaning-making, The Journal of Positive

7 Kim-Prieto, C., Diener, E., Tamir, M., Scollon, C. N., Diener, M. (2005): Integrating the diverse definitions of
happiness: A time-sequential framework of subjective well-being. Journal of Happiness Studies, 6. 261-300.

AIPC (2011): Happiness and positive psychology. Australian Institute of Professional Counsellors Article Library.

Letdltés: heeps://www.aipc.net.au/articles/happiness-and-positive-psychology (2019. 11. 01.)
? Paul, M. (2015): The difference between happiness and pleasure. Huffington Post: Life. Letdltés: hetps://www.
huffpost.com/entry/the-difference-between-happiness-and-pleasure_b_7053946 (2019. 11. 01.)
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Szdkratész és Arisztotelész bta megkiilon-
béztetik a hedonikus, vagyis az érzéki és
testi jélléten alapul6 boldogsdgot, valamint
az eudaimonikus, az egyéni élettit beteljesi-
téséhez kapcsol6dd boldogsdgot, ami afféle
szellemi boldogsdg.

A hedénia viszonylag jol koriilhatdrolt
fogalom: az 6rom, élvezet és elégedettség,
valamint a szorongds hidnya, a szenvedést
okoz6 helyzett8l valé megszabadulds, az
onelldtds, ongondoskodds és biztonsdg
érzése, az egyén sajdt sziikségleteinek és v4-
gyainak kielégitése, a személyes szabadsdg
és a testi harménia elérése.

érzése erdsen korreldl egymdssal és gyakran
tdpldlja egymdst,'® de nem mindig, és az
utébbi évek kutatdsai jelentds eltéréseket is
taldleak.

Péld4ul a kapcsolatok fontosabbak a
teljesitménynél azoknak, akik az értelmes
életet a boldogsdg elé helyezik, és ugyan-
igy, a masok segitése is kevésbé korreldlt
a boldogsdggal, mint az értelmes életre
végydssal, ahogyan a kemény szellemi kiiz-
delem, a tevékeny élet is az értelmes élet
érzésével korreldl, és nem a boldogsdggal.
Rdaddsul akik bolcsnek, kreativnak latjak

magukat, néha még kevés-

Az eudaiménia tekinte-
tében kissé jobban meg-
oszlanak a vélemények, és
végiil is afféle dsszefoglald
kifejezésként szolgdl, amely
magiba foglalja a pszichés
jollécet, erényt, kivélosdgot,

az egyén sajdt
sziikségleteinek és
végyainak kielégitése, a
személyes szabadsdg és a
testi harménia elérése

bé boldogok, mint mésok,
mikézben az életcélok
tekintetében igen magas
pontokat érnek el."

Jo Abe kovetéses vizs-
gélatdban'? azt taldlta,
hogy a pozitiv érzelmek

bels8 motiv4ciét, hiteles-

séget, az dramlat érzését, az élet jelenté-
sének és céljdnak keresését és a mdsokra
odafigyelést. Ez utdbbi: a kollektivista, a
boldogsdgot a masokért, a tdrsadalomére,
az emberiségért végzett altruista tevékeny-
séghez kapcsolé irdny kissé elhanyagolt a
boldogsdg témakorét felkarolé pozitiv pszi-
choldgidban, ahol inkdbb az individuilis
boldogsdg jelenik meg.

AZ ERTELMES ELET KERESESE

Osszemosédik, illetve 6ssze is kapcsolédik
a boldogsdg az élet értelmének, céljanak
keresésével. A boldogsdg és az értelmes élet

elétérbe 4llitdsa negativan
korreldl az optimizmussal, és kapcsolatot
mutat az érzelmek elnyomdsdval. Ez a
megéllapitds 6sszhangban 41l mds kutatd-
sok eredményével, amelyek szerint, noha
az élet értelmének keresése adott pillanat-
ban negativ érzelmekkel jarhat, hosszabb
tdvon ezek az érzelmek hozzdjarulhatnak
az ellendll6 képességhez. Vagyis a pozitiv
érzelmek hajszoldsa alddssa az életcélok,
az értelmes élet megtaldldst. A boldogsdg
keresése arra késztethet, hogy jél akarjuk
érezni magunkat, de a negativ gondolatok
és érzések elkeriilése id8vel hdtrdnyos a
személyes fejlédés szempontjdbol. A sze-
mélyes fejlddéshez gyakran sziikség van
az érzelmek teljes skdldjinak megtapasz-
taldsdra. Nem azzal kell foglalkozni, hogy

' Todd B. Kashdan, Robert Biswas-Diener és Laura A. King (2008): Reconsidering happiness: the costs of
distinguishing between hedonics and eudaimonia. The Journal of Positive Psychology, 3. 4. sz., 219-233.

""" Roy E Baumeister, Kathleen D. Vohs, Jennifer L. Aaker & Emily N. Garbinsky (2013): Some key differences
between a happy life and a meaningful life, 7he Journal of Positive Psychology, 8. 6. sz., 505-516.

Psychology 11. 5. sz., 489-498.

Jo Ann A. Abe (2016): A longitudinal follow-up study of happiness and meaning-making, 7he Journal of Positive
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elhitessiik magunkkal, hogy boldogok

vagyunk, és keriiljiink minden rossz érzést.

A hosszatavu fejlédés és értelmes élet érde-
kében a negativ érzések és tapasztalatok is
felvallalandéak.

Ezen a téren az egyik legjellegzetesebb
példa a kisgyerekek nevelése, ami koztu-
dottan rengeteg nehézséggel, faradsiggal,
szorongdssal, bizonytalansdggal jér. Mégis,
ha megkérdezziik a sziilSket, a legtobb
esetben azt taldljuk, hogy

tt. Illetve van, de az mér zavart jelent: ez
a regresszid, amely egy mdr meghaladott
viselkedéshez vald visszatérés. Egyénileg és
tdrsadalmilag is megtorténhet a regresszié
a negativ érzelmekkel is jaro fejlédési 1épés
eloddzisakor.

Tehdt a pozitiv érzelmek nem mindig
vezetnek boldogsdghoz, a negativ érzelmek
dtélése pedig természetes része az ember
életének, igy a boldogsdghoz vezetd tton

is nagy jelentésége van a

rendkiviil boldogok, hogy
kisgyereket nevelhetnek,
még ha nem is mindig bol-
dogok a mindennapokban.
Traumds események,

a negativ érzések
és tapasztalatok is

felvallaland6ak

hiteles, kiegyensulyozott,
vagyis a jd és a rossz mi-
ndsités nélkiili dnreflexi-
6nak.

balesetek, haldlesetek is
hozzédjarulhatnak az értelmes élethez ve-
zetd hosszi tdvi személyes fejlédéshez."?
Ezek nem okoznak boldogsdgot, pozitiv
érzelmeket, legaldbbis rovidtdvon semmi-
képpen. Mégis, vezethetnek egy teljesebb
élethez. Toébben, kiilonb6z6 form4ban
megfogalmaztdk mdr ezt.

A fejlddésnek tehdt meghatdrozé része
lehet a vélsdg. Az ,én”, az identitds for-
maléddsa természetes kriziseken keresztiil
halad." Amikor egy fejlédési szintet elért
az egyén, az (j viselkedés és attittid kiala-
kuldsihoz a régiekrél le kell mondania. A
véltozds lemonddssal jar. Amikor j szintre
1ép a fejlédés, akkor 4j lehetéségek nyilnak
meg, de csak akkor, ha bimennyire is fdj,
a régit el tudja engedni. A tdrsadalom is
ilyen kriziseket él meg, és egyre gyakrab-
ban, mert a gyorsulé fejlédésben sorra kell
az Uj helyzetekben a régi, j6l megszokott
ttjainkat elhagyni.

A jutalom bizonytalan, de nincsen vissza-

POZITiV PSZICHOLOGIA 2.0

Martin Seligman® a pozitiv pszicholégia el-
inditdsdval a pszicholégidnak a pszichopa-
tolégiai irdnyultsdgdt kivénta ellenstlyoz-
ni. Szerinte a pszicholégia tdl sokat
foglalkozik azzal, ami elromlott az ember-
ben, és nem foglalkozik azzal, ami jé. Ez
nagyjabdl igy is volt, bdr példdul a pozitiv
pszicholdgia két favoritja: a megkiizdéssel
kapcsolatos kutatds és a tehetség tudom4-
nyos vizsgdlata is a pozitiv pszicholégia
megjelenése el8tt mdr lécezett.

A Seligman inditotta mozgalom olyan
hatalmas port kavart, hogy elhomdlyo-
sitotta a ldtdst. A popularitds rendszerint
nem tesz jot a tudomdnyos elméleteknek,
és a kutatdk egyébként is t5bb ponton erd-
teljes kritikdt fogalmaztak meg, amelyek
alapvet8en érintik a pozitiv pszicholégia
alkalmazdsit is. Tobbek, példdul Pau/

3 Joseph, S. (2009): Growth following adversity: Positive psychological perspectives on posttraumatic stress.

Psychological Topics, 18. 335-344.

14 Erikson, Erik (1956): The problem of ego identity. Journal of the American Psychoanalytic Assoc. 4. 1. sz., 56-121.
15 Seligman, M. E. (1998): The president’s address. American Psychologist, 54. 559-562.
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Wong'® szerint a pozitiv pszicholégia 4tfogd
kiildetése az, hogy megvilaszoljon olyan
alapvetd kérdéseket, hogy miért érdemes
élni, és hogyan lehetne javitani az emberek
életén.

A pozitiv pszicholégia egyik fontos
kritikdja, hogy figyelmen kiviil hagyja a
negativ érzelmek és tapasztalatok létezését
és elényeit. A pozitiv hatdsokra fektetett
tdl nagy hangstily ellentmonddsos lehet,
mivel a negativ érzelmek, mint példdul a
biintudat, megbdnds, fruszericié és harag,
osztondzhetnek is a pozitiv véltozdsok
felé. A ,pozitiv pszicho-

az irigységet, észre kell venni benne a vala-
minek az elérésére irdnyuld belsd hajtéerét.
»Rossz” tulajdonsdg akkor lesz bel6le, ha
hidnyzik az 6nbizalom, amely er8t ad ah-
hoz, hogy elérje a céljdt az egyén, és ezért a
konnyebb utat vdlasztja, ami, mint tudjuk,
nagy val6szintiséggel a ,,s6tét” utat jelenti.”
Egy kis 6nelemzés utdn kideriil, hogy
sokaknak a legjobb és legrosszabb tulaj-
donsdga egy és ugyanaz, lényegében a
legerdteljesebb egyéni jellemzéje. Hogy
mennyire pozitivan fog ez megjelenni, az
attdl fiigg, hogy milyennek tapasztalja meg
onmagdt és a kdrnyezeté.

l6gia 2.0” torekszik egy
kiegyensulyozottabb meg-
kozelitésre, hogy kiakndzza
a negativ érzelmekben és
helyzetekben rejlé pozitiv
potencialt.

A pozitivitds gyakori

a negativ érzelmek, mint
példdul a blintudat,
megbdnds, frusztrdcié és
harag, 6szténozhetnek is a
pozitiv véltozdsok felé

Ha érzi, hogy megfeleld
képességekkel, tuddssal és
szabadsdggal rendelkezik,
vagyis kontrollt érez a
torténések felett, valamint
a kornyezet értelmes sza-

balyokat és kihivdsokat

kritikdja a fekete-fehér gon-

dolkodds problémdja. Hasznos lehet a pozi-
tiv és negativ hatdsok megkiilonbéztetése,
de a legtobb pszicholdgiai jelenség nem
érthetd meg a pozitiv és a negativ tapasz-
talatok egyidejt figyelembevétele nélkiil.
Az érzelmek legtobbszor dsszetettebbek,
semhogy két pélusként tekintsiink rdjuk.
Természetes koriilmények kozott a pozitiv
és negativ elemek keverékével kiizdiink, és
valami nem ,,jé vagy rossz”, mert szimos
tényezd jatszik szerepet az érzelmek, az at-
tit(idok és a viselkedés alakuldsiban.

Még az egyértelmiien negativ érzel-
mekben is fellelhetd a pozitiv hdttér. Péld4-
ul az irigység kifejezetten negativan meg-
itélt tulajdonsdg, és tiltds alate is 4ll, bdr az
egyik nagyon gyakori érzelem. Mi lehet
ebben pozitiv? Anélkiil, hogy dicsérnénk

biztosit, akkor a jellemz8k
az egyén és a tdrsadalom szempontjabdl is
pozitivan fognak megjelenni.

A pozitiv pszicholégia 2.0 inkdbb az
erdsségekre fékuszdl, mint a gyengeségek-
re, amellett, hogy a kordbbiaknal sokkal
tobb érdeklddést mutat az élet legjobb dol-
gainak felépitése, valamint a legrosszabb
helyrehozdsa irdnt, és figyelmet fordit az
egészséges emberek életének kiteljesitésére,
ugyantgy, ahogyan a rédszorulék sebeinek
gyogyitasira.

Részoruldk pedig vannak, és legtobb-
szor a gyerekkorban jonnek létre azok a se-
bek, alakulnak ki azok terhek, amelyekkel
azutdn bdven van mit kezdeni. A legjobb
lenne persze a f6losleges zavarok kialaku-
ldsdt megeldzni. Ehhez nagy sziikség lenne
az iskola mentdlhigiénés szemléletének

16 Wong, P. T. P. (2011): Positive psychology 2.0: Towards a balanced interactive model of the good life. Canadian

Psychology, 52. 2. sz., 69-81.

7" Yoda mester egyik bélcs éllitdsa a Csillagok hdborija cim( filmben
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novelésére. Nem a pedagbégusoknak és
gyerekeknek tartandd, boldogsdgra valé
felkészitd képzésekkel, hanem magdnak

a nevelésnek az Gjragondoldsdval. Ennek
nem csupdn az egyén, hanem a tdrsadalom
is a javat l4tnd.

Ne legyenek illazidink, a jolléc nem
csupan emberiesség kérdése, hanem ke-
mény érdekek fliz8dnek hozz4. Nem a po-
zitiv pszicholégidnak koszénhet8k a joléti
intézkedések, mint példdul

utasitdsok végrehajtdsdnak képessége csak
a sokadik a fontos tuddsok kdzott.

A pozitiv pszicholdgia vivmdnyai sok
orszdgban megjelentek mdr az oktatdsban
is, és egyértelmiien ndvekvd tanuldsi tel-
jesitményhez és nagyobb boldogsdghoz
vezettek. Ez torténik példdul a skandindv
orszigokban, amelyek évek 6ta vezetik az
orszdgok boldogsdg listdjdt. A ,bezzeg’
finn oktatds mellett a norvég tapasztalati

tanuldsra épitd progra-

a nyugdijrendszer bevezeté-
se, az ingyenes egészségiigyi
szolgéltatdsok, a gyerekek
kiegyensilyozottabb tépld-
ldsa, a cégek dolgozdknak

a jollét nem csupdn
emberiesség kérdése, hanem
kemény érdekek ftiz8dnek
hozz4

mokrél vagy a svéd isko-
14krél sz616 csoddlatos
beszdmoldk jelzik, hogy
ndluk az iskola mar rég
nem az, amit itt, a K4r-

nyujtott wellness-szolgalta-
tdsai, a négynapos munka-
hét bevezetése,'® hanem az érdek, a nemzet
er8sodése, a cég profitjdnak ndévekedése
motivalja az intézkedéseket.”

Az iskoldt sem a gyerekekért alkottdk
meg az dllamok, hanem hogy legyen elég
jol képzett, utasitdsokat végrehajtani képes,
sz6fogadé dllampolgdr, aki beilleszkedik
a munkafolyamatokba, és igy rdaddsul jé
adéfizetd lesz. A viltozds azonban ezt az is-
kol4t tilhaladottd tette, és a korabbi érde-
keknek megfelel eljdrdsok mdra mdr nem
csupdn elavultak, hanem kdrt okoznak. A
21. szdzadra az emberiség fejlédése eljutott
abba a f4zisba, amikor a tdrsadalom érdeke
osszetaldlkozik az egyén érdekével, mert
onismerettel, dnreflexiéval rendelkezd,
onalléan gondolkodni és tevékenykedni
képes emberekre van sziiksége a vdltozé
vildgban, ahol a gyors reagdlds az elény,
és erre a kisebb, 6ndllé egységek hdlézata
képes. Az oktatds ma az ember természetes
6si mivoltdra épiilhetne, mert az egyén és
a kis kozdsségek keriilnek elétérbe, ahol az

18

html

pat-medencében iskoldnak
hivnak. A 21. szdzadban,
ahol a boldoguldshoz elkeriilhetetlen a
tanulds, mdr nem a pdlca és az érdemjegy,
hanem az 6rom hajtja el6re a didkokat.
Ezért ezt a fontos érzést nem szabad de-
valvdlni olyan szakmailag hibds, talmi
megolddsokkal, mint péld4ul a boldogsig
tanitdsa, amit a pozitiv pszicholdgia 2.0 is
elutasit.

A TANULAS MOTORJA AZ OROM

A boldogsdg hétterét nem ismerjiitk ponto-
san, de az 6romiinket agyi jutalmazé 4evi-
v6 anyagok, agyi hormonok termel6dése
okozza. Az egyik legfontosabb ilyen
neurotranszmitter, a dopamin 6 feladata a
talélés biztositdsa. Ez az agyi hormonként
is m(ikd8 anyag srommel jutalmaz, ha
olyasmit tesziink, amitdl életben mara-
dunk. Ilyen az evés, ivds, biztonsdg, szex,
és magasabbrendii organizmusok esetében

https://www.napi.hu/nemzetkozi_vallalatok/meglepo-eredmenyt-hozott-negynapos-munkahet-japanban.694471.

' Harari, Yuval Noah (2017): Homo Deus: A Brief History of Tomorrow. Vintage, London.
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a tapasztalatszerzés, vagyis a tanulds. Nem,
nem a bifldzds, a leckeirds okoz dopamin-
froccsdt, hanem a természetes tanulds, a j4-
ték, az izgalom, az érdekesség, s6t a kocki-
zat is bekeriil a dopamin 4ltal jutalmazott
élmények listdjéba. Az aktivitds és a siker is
»boldogsdghormont” termel. A tdrsas 1é-
nyek esetén pedig a tdrsas megerdsités,
vagyis a csoport normdihoz val6 alkalmaz-
kodds, a tdrsas megfelelés szintén a listdn
van. A dopamin teszi lehet8vé, hogy rdjoj-
jiink, mit érdemes tenniink a tdlélésiink
érdekében. Az a cselekvés fog jutalmat
eredményezni, amely a fen-

most is megmaradtak, hogy ijesztgessék
és jutalmazzdk a gyereket, és rdvegyék,
hogy erének erejével tanuljon, sokszor
akdr dopamin nélkiil figyeljen, emlékez-
zen, gondolkodjon az iskoldban, vagy az
érdemjegyhez kotédjon az 6réme. Meg
lehet tenni, csakhogy az 4ra unalom, iires-
ségérzés, depresszid, boldogtalansdg. Ezek
a dopaminhidny jelei. Az agy érzékeny a
jutalomra, ezért haszndlja az oktatds az
osztélyzatokat. A dopamin az érdemjegy-
hez kotédhet, a gyerekek igy hajlandéak és
képesek eréfeszitést tenni, de ahogy nem
osztélyzatra megy a fel-

ti lista valamelyik eleméhez
kapcsolddik.

Taldn feltdnt, hogy
csupa olyasmi taldlhaté
ezen a listdn, amely a
hagyomadnyos iskoldban,
és jelenleg még a magyar

csupa olyasmi taldlhaté
ezen a listdn, amely a

hagyomdnyos iskoldban,

és jelenleg még a magyar
iskoldban is szitokszé

adat, kikapcsol az agyuk.
Persze néha van jéték,
vagy mds 6romszerzd te-
vékenység, de a dopamin-
szint csak egy rovid ideig
marad fenn, aztin vissza-
hiazédik, és mindig djra

iskoldban is szitokszé. Oly-
annyira, hogy iskolaéretlennek szdmit az a
gyerek, aki ,,még tal jéékos”. Ha a gyerek
aktiv vagy tdrsas megerdsitésre vigyik az
6ran, biztosan szid4st kap. Olyasmi, hogy
érdekesség, izgalom, tjdonsdg vagy siker,
alig érinti meg az oktatdst. Pedig ezen
valtoztatni kell. Persze mondhaté volna,
hogy ,,minek oriiljenek a gyerekek, hiszen
kit érdekel, hogy nevetnek vagy sirnak,
csak tanuljanak"! De a probléma az, hogy
akkor tudnak igazdn tanulni, ha 6riilnek.
A dopamin ugyanis nemcsak az 6romér-
zettel segit, hanem sziikséges az emlékezd
képesség, a figyelem, a gondolkodds ma-
kodéséhez. Ezek a kognitiv funkciék dopa-
minigényesek, vagyis ha egy tevékenység
nem kotédik olyasmihez, ami a jutalmat
hordozza, vagyis ami dopamint termel, —
jaték, aktivitds, Gjdonsdg, érdekesség, siker,
tdrsas megerdsités —, annak a kognitiv tel-
jesitménynek az elérése nehezebbé vilik.
Ez mindig igy volt, és emiatt kellett a
palca és az érdemjegyek. Ez utdbbiak még

és Ujra kell termelnie az

agynak. Ha nem igy lenne és a boldogsdg
4llanddsulna, akkor a létfenntartdsunk ke-
rillne veszélybe. A dopamin mdr a cickdny
Ssoket is boldogitotta, és hajszolta az evés-
re, ivédsra, szexre, biztonsdg és érdekesség
keresésére, jatékra stb. Es ezt Gjra és tijra
ismételnie kellett. Ha fennmaradna az agy-
ban a dopaminszint, és igy 4llanddsulna az
ordém, akkor nem jutott volna az evolicié
el oddig, hogy itt legyiink, és az iskola
oromtelivé tételén elmélkedjiink, mert
mdr a cickdny 8siink teljes boldogsdgban
¢henhalt volna. A boldogsdg veszélyes.

Egyénileg nagyon nagy kiilonbségek
vannak a dopamin termel8dése tekin-
tetében. Van, akinek az agya viszonylag
kevés dromtevékenységgel is sokdig do-
paminban dszik, és van, akinek hamar
kitiriil a rakedr és jra kell termelnie. A
figyelem- és hiperaktivitdszavar esetén is
ez a probléma. Az egyik ok, amiért nem
tudnak az iskoldnak megfelelni, az, hogy
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ezeknek a didkoknak tdl gyorsan elttinik a
dopaminjuk,? és muszjj jétszaniuk, tevé-
kenykedniiik, érdekesség és tjdonsdg utdn
kutatniuk: igy, ezen a (pedagégus szemmel
nézve) kontraproduktiv médon igyekez-
nek fenntartani a tanuldshoz sziikséges
kognitiv dllapotot. Nem véletlen, hogy 8k
kapjak meg leghamarabb a beilleszkedési
zavarrdl a papirt, vagy akdr a hiperaktivi-
tds figyelemzavar diagnozist. Igen, ezek a
kifejezések pontosan fedik

tdrsas megerdsités alapuvd vdlik.?? Digitdlis
eszkozokkel vagy azok nélkiil is. A digitdlis
eszkdzok segitenek, de nem oldjék meg a
tanulds problémadjdt. S8t, ha tdl korai élet-
korban, miel8tt egyéb teriiletekhez kot8d-
hetett volna az 6rom, a digitdlis eszkdz6k
a maguk hatékonysdgdval megfogjik a
gyermek agydt, akkor rendkiviil nehéz lesz
az 6romot mdsfelé koeni. Az iskola pitidner
manipuldcidja, az érdemjegyezés semmi
ahhoz képest, amit a kii-

a problémdt, csakhogy nem

tyiik tudnak.

oldjak meg. ezeknek a didkoknak Alapszabily: az szoci-
tal gyorsan elttinik a alizdlja a gyereket, akivel
dopaminjuk a legtobb aktiv idét toli.

A kisgyerekkori élmény

AKUTYUK? ES AZ
OKTATASI RENDSZER

Az iskoldn kiviil, az érdeklédési teriiletei-
ken, és kiilonosen, ha a kiityiikrél van szo,
a didkok szdrnyalnak, mert az agyuk folya-
matosan termeli a jutalomhormont. A kii-
tyii megadja, amit az iskoldnak is meg kel-
lene adnia a gyerekeknek: jaték, aktivitds,
Ujdonsdg, érdekessség, siker, tdrsas megerd-
sités. Ez pedig lényeges kiilonbség a meg-
eléz8 évszdzadhoz képest, amikor kozel
sem volt ilyen kénnyen elérheté dopamin-
forrds a gyerekek kezében, és az iskola ne-
velési eszkozei még hatdsosak lehettek.
Semmi sincs azonban veszve: a kiityiik
vildga nem csébitja végérvényesen magi-
hoz a gyerekeket, ha mostantél mindent
forditva csindlunk az oktatdsnak nevezett
eljdrdsban, mint eddig, és az iskola a jdék,
aktivitds, Gjdonsdg, érdekesség, siker és

20

egyrészt mint modellta-

nulds,” mdsrészt mint az
oroém forrdsa ivédik bele a fejléds agyba.
Valamihez, valakihez mindenképpen kell
kotddnie, és egész életére meghatdrozé le-
het, hogy mit taldl maga koriil.

Ahogy fent kideriilt, a kiityiik olyan
dtfogd tdmaddst jelentenek az 6romhormo-
nok szempontjibdl, hogy minden eltdrpiil
mellettiik. Emiatt nagyjdbdl nyolcéves
korig, amig még nem alakult ki, nem
kotddote az érdekl8dés a kultdra egyéb esz-
kozei, lehetéségei felé, érdemes a gyerekek
6ndllé eszkdzhaszndlatde keriilni. Ez nem
azt jelenti, hogy egydltaldn ne haszndlja.
Példdul mér az évoddban jol segitheti a
fejlédést egy interaktiv tdbla, egy szdmit6-
gépes fejlesztéprogram. Az online mesetdr
és egyéb informdci6forrdsok hasznélata
is elkezdédhet mér kisgyerekkorban, de
felndtt csalddtag vagy pedagdgus, egyéb

Wiers, CE és munaktdrsai (2018): Methylation of the dopamine transporter gene in blood is associated with

striatal dopamine transporter availability in ADHD: a preliminary study. European Journal of Neuroscience, 48. 3.

sz., 1884-1895

21

,Kiityiinek” nevezem itt mindazokat az elektronikus eszkozoket, amelyek a 21. szézadban az otthonokban a

gyerekek szdmdra elérhetd informécié-, kommunikdci6- és élményforrdst jelentenek.

22

Ez a folyamat megindult, és ha megnézziik az ,-alap” vég8désti tanitdsi modszereket, kideriil, hogy tudja ezt mar

az oktatds. Példdul kooperici6-, drima-, média-, e-learning-, felfedezés-, élmény-, probléma-, projektalapt tanulds,

csak ezek sem illenek az elavult oktatdsi rendszerbe.

# Bandura, A. (1977): Social learning theory. Prentice Hall, Englewood Cliffs, N.]J.
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szakember feliigyeletével és kozds tevé-
kenységben.

Az sromteli tevékenység fent leirt ele-
mei egyetlen elektronikus eszkdz haszndla-
ta nélkiil is biztosithaték és biztositanddk.
Ha tgy akarja a sziil8 vagy egyéb neveld
elvenni a kiityiit, hogy a helyébe nem ad
semmit, csak azt éri el, hogy titokban hasz-
ndlja tovdbb a gyerek az eszkdzt. Akkora a
vonzereje, hogy a semmiért nem lehet le-
mondani réla. S8t, ha mdr rdszokott valaki
valamely 6romforrdsra, akkor igen erés
egyéb ingereket kell biztositani a valtdshoz.

Az infokommunikdacié

A jol sikeriile Digitdlis Oktatdsi Stra-
tégia®’ az iskoldk és a keresked8k szdmdra
is hatalmas lehetdség, hiszen nagy eszkoz-
beruhdzdsra van sziikség, de bir maga a
DOS kivélé 21. szdzadi anyag, lehetetlen
bevezetni a mai oktat4si rendszerbe. Nem
kompatibilis sem a boldogtalan, sem a
boldog(sdg)érakkal. A pedagdgusképzés
21. szdzadi 4talakitdsa nélkiil nem lesz, aki
a DOS-nak megfeleld tanitdst tud biztosi-
tani. A tanuldsba épitett jdték, felfedezés,
Ujdonsdg, érdekesség, siker és tdrsas hely-
zetek vezetnek elmélyiilt tanuldshoz.”® Ha

ezek kizdrolag az elektro-

fellegvdra az iskola. Nem
az infokommunikdcids
technikdé, mert ez egy-
elére csak nyomokban és

az iskola nem tud mit
kezdeni a 21. szdzadi

gyerekekkel

nikus eszkdzokhoz kap-
csolédnak és nem képezik
szerves részét az oktatds-
nak, az a kulturdlis tér és

megnyomoritva jelenik
meg a hazai oktatdsban. Az
informatikadréknak cstfolt titkdrn8kép-
zésnek valéjaban kéze nincsen az infokom-
munikdcids technikdhoz, és még kevesebb
az informdciés tarsadalomhoz és annak
szemléletéhez. Mikdzben a 3D tanuldssal
hatékonyabb4 vélik a tanulds,* a legtobb
iskoldban a 3D-s VR® meg sem jelent
még, vagy csak a jéték kategéridja. Amugy
ez sem lenne gond, hiszen a mesterséges
intelligencidt jitékokon keresztiil tanitjdk
gondolkodni a fejleszt8ik, ugyanakkor, ha
a fejleszt8pedagogus jatszik a gyerekekkel,
akkor a kollégdk és a sziilék is azt gondol-
jék, valéjdban nem csindlnak semmit a
fejleszt66ran.

a gyerekek egy igen nagy
részének a tanulds szem-
pontjdbdl tdrténd elvesztését jelentheti.
Az oktatdsnak kordbban nem kellett
a mostanihoz mérhetd gyors véltozdsra
reagilnia, igy érthetd a tehetetlenkedés,
de nem elfogadhatd, hogy a hozzd nem
értés annyi kdrt okoz, hogy az oktatdst mdr
szinte be kellene tiltani, annyira drtalmas.
A gyerekek képezik le a legpontosabban
az adott kultdrdt, minthogy az idegrend-
szer a kornyezettel interakciéban fejlédik.
Ha a gyerekek egyre nagyobb ardnyban
kapnak diagnézist arrél, hogy nem illenek
az iskoldhoz, az azt jelenti, hogy az iskola
nem tud mit kezdeni a 21. szdzadi gyere-
kekkel, akik ettdl persze sikertelenek és

2 Gyarmathy Eva (2019): 3D-s tanulds nem a j6vé, hanem a jelen. Letdltés: hteps://osztalyfonok.hu/cikk.php?id=2112

(2019. 11. 01)
» Virtudlis valésdg

26

Az egyik hazai iskoldban a kisgyerekek tanitdsdt jacé

kra épitették, és hamarosan fel kellett hagyni a programmal,

mert a sziil8k sorra vitték el a gyerekeket azzal, hogy nem tanitjdk Sket rendesen. Ezzel szemben az 1968-ban
alapitott Sudbury Valley School, ahol csak jétszanak a gyerekek, ma is kivalé mindsitéseket kap.
¥ Magyarorszdg Digitdlis Oktatdsi Stratégidja. Letoltés: hteps:/[www.kormany.hu/download/0/cc/d0000/MDO. pdf

(2019. 11.01.)
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dopamin.

Csak nézzitk meg azt az elmélyiiltséget, amelyet egy szdmitdgépes jéték sordn ldtunk a gyerekeknél. Ezt tudja a
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boldogtalanok. Pedig nem megoldhatatlan
a feladat, mert péld4ul a 21. szdzadi skan-
dindviai gyerekek nagyon boldogok. Olyan
boldogok, hogy akir boldogsdgérdkat is le-
hetne tartani nekik. Mert sokkal kevesebb
tanérdjuk van, alig kell otthon tanulniuk,
és a tanitds amigy is személyre szabott,

tdrsas és tevékenységalapd, tehdt gyorsan
fejlédnek, sikeresek. A nevelés nem min6-
sité-biintetd, hanem megismerd-fejlesztd.
Minden megvan, ami a dopamint — és
ezen keresztiil az 6romteli tanuldst biztosit-
ja. Boldogsagérik nélkiil.

A Magyar Pedagdgiai Tarsasag kezdeményezésére, allami és civil partnerekkel egytt-
mikddésben, jeles mUivészetpedagodgusok részvételével, nem kis faradsaggal jard
valogatas és leletmentési akcid utan a Gyermekalkotasok Galérigjanak tdbb mint

20 000 mdtargybdl (grafika, plasztika, keramia, batik stb.) all6 gyUljteményét jelentés

sériilések nélkiil az Uj Nemzedék
Alap (Zanka legujabb birtokosa)
elszallittatta a kispesti Comenius
Iskolakézpont hasznalataban allé
Kispesti Vigaddba. Itt biztonsagos
raktari elhelyezést nyertek a mivek.
Megindultak a targyalasok a Kispesti
Onkormanyzattal a gy(ijtemény eset-
leges allandé elhelyezésérdl.
Decemberben a Magyar Rajztanarok
Orszagos Egyesiletének aktivistai, a
vizualis nevelés mas fontos szerepl&i
attekintik a gyUjteményt, s megter-
vezik a 2020 juniusaig tarté idészak-
ban sorra ker(l6 kutatasi, feldolgo-
zasi projektet, terveket készitenek a
nemzetkdzi viszonylatban is példa
nélkdl allé, 50 évet és 6 vilagrészt
atfogd gyermekalkotas-gyljtemény
nyilvanossaganak biztositasara.

A Gyermekalkotasok Galériajanak
tervét Bernath Elek festém(ivész,
rajzpedagogus vetette fel még a
70-es évek elején, s a gyljtemény az
egykori Balatoni Uttrévaros szerves

részéve valt. A Galéria munkassagat kétévente megrendezett nemzetkdzi palyazatok
(ezek nyomtatott katalogusai), kiemelkedd m(ivészekkel lebonyolitott szaktaborok
emléke 6rzi. Kutatasra alkalmas téma, hogy az egykori palyazatnyertesek, szaktaboro-
z6k kozUl ki jutott el szamottevé képzémUvész-karrierig.

Trencsényi LdszIo



BOGAR ANDREA

Gydri-alma és Gyémantvér

Mezégazdasigi dramajdeék a foldrajzérin

PEDAGOGIAI JELENETEK

BEVEZETES

A Veszprémi Kozgazdasdgi és Kozigazga-
tdsi Szakgimndzium tandra vagyok. Biols-
gidt, foldrajzot, komplex természettudo-
mdnyos tantdrgyat tanitok. Szeretek
pedagbgus lenni, j6l érzem magam a didk-
jaim koérében, otthon vagyok veliik az osz-
talyteremben és kint a szabadban is. Ne-
kem élmény a pedagdgia.

korbehatdrolt szabdlyai az 6rdknak, ellen-
kezéleg, a lithaté lazasdg, a sok nevetés,
humor, kétetlenség kozegében azért mehet
jol a tanulds, mert igyekszem mindenki
szdmdra egyértelm(, kdvethetd kereteket
megszabni. Hiresen fegyelmezett tanérdk
jellemeznek, de emellett minden érdimon
zene sz6l a hdttérben. Alig van felelés, rop-
dolgozat vagy témazdré dolgozat (ez utéb-
bibdl félévente maximum egyet {runk.)

A véltozatos projektek

Moédszereim — az elébbiek-
kel is 8sszefiiggésben — a
mi iskoldnkban inkdbb dj-

a véltozatos projektek
elegendd alkalmat

elegendd alkalmat nyujta-
nak a didkok értékeléséhez
is. Ebben a keretben jél

nak, rendhagyé6nak sz4dmi- nyujtanak a didkok miikddik egymds mellett
tanak. Mivel dinamikus, értékeléséhez a személyiségfejlesztés, a

lendiiletes, aktiv személyi-

tehetséggondozds és a tan-

ség vagyok, a tanérdimon
sem tudtam sosem elképzelni, hogy el
akarnék helyezkedni a ,,csak ilok és mesé-
lek” tandri szerepében. Inkdbb azt tliztem
ki célul, hogy fiiggetleniil attdl, hogy a di-
dkokat érdeklik-e a konkrét tantdrgyaim,
nyiljon meg a tudatuk, mozgolédjanak az
idegpélydk, gondolkodjunk kézésen, vélja-
nak interaktivvd, legyen kedviik hozzd-
sz6lni, tegyenek fel kérdéseket.

Ezért — alapvetésként — elengedtem a
tankonyvi feszességer. Ez nem azt jelenti,
hogy ne lennének meghatdrozott, s jol

tdrgyi tudds gyarapitdsa.
Altaldban kooperativ technikdval dol-
gozom, érdinkon a prezentdcids, interaktiv
csoportmunkdk domindlnak. Didkjaimat
partnereimnek tekintem. Sokat tanulok
t8liik!

A projektmddszerre épiil alkalmakon
paros vagy 3-4 f8s csapatokban dolgoz-
nak a didkok. Az adott tananyag feldol-
gozdsi médjdnak végtelen sok viltozata
elékeriilhet, legyen az prezentdcié, szines
tdblarajz, zenei aldfestés, keresztrejtvény,
igaz/hamis jaték — az alkalmazott formd-
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16l a csapatok maguk déntenek. A pdros
munkdk gyakran makett-, modell- vagy
plakdtkészitések. Sokszor kapnak a didkok
jétékos feladatot a tananyaghoz kapcso-
16déan, példdul azt, hogy irjanak mesét
En, a papucséllatka cimmel, egy oldalon.
Ilyenkor a cél egy humoros, kedves, valédi
tartalmakat magdba foglalé szérakoztaté
fogalmazds. S minden tanéra elején
kvizjaték a bevezetés.

Vitafsrumokat is tartunk, ami
nagyszerden fejleszti a didkok érvelés-
technikdjdt, és megmu-

lénos gazdasdgfoldrajz témakore szdraz
anyagrész, sok uj, elvont kifejezéssel.

A témakér val6jaban lehetdséget ad
arra, hogy aktudlis kornyezeti problémdk-
ra révildgitsunk, réébressziik egymadst, s
tudatositsuk, hogy mdr nem a ,patépéli”
éréban vagyunk; a jelenben kell és sziik-
séges cselekedniink: ennek a témakérnek
minden eleme kozvetleniil kapcsolddik — s
szitkséges is kapcsolni — a napjainkban
nagyon aktudlis, fokozott figyelem 6vezte
fenntarthatésdgi kérdésekbez.

A globdlis kérnyezeti

tatja, hogy milyen sok
aspektusbdl kozelithetd
meg egy-egy témakor,
példdul a bédlnavaddszat
vagy a levegészennyezés

a témakor valéjdban
lehet8séget ad arra,
hogy aktudlis kornyezeti
problémdkra révildgitsunk

problémdkra t6rténd ér-
zékenyitést, a ,valds hely-
zet -tel valé szembenézést,
és a vészjosloan iddszerd,
siirgés megolddst jelentd
alternativdk tematizaldsit

problémadja. Idéutazdkkd
valunk, amikor torténelmi
kitekintést tesziink az emberiség ipari
tevékenységének kdrnyezetszennyezd
hatésaira, végignézve az éskortdl a jovd
emberéig iveld id8szakon. Idegenvezerdk
lesziink az idegenforgalom fejezetnél. Csa-
lddi vdllalkozdsokat alapitunk, amikor a
névénytermesztés és az dllactartds témako-
reivel foglalkozunk.

Al4bb egy projektmunka leirdsdval mu-
tatom be, hogyan zajlik ndlunk a tanérai
munka egy olyan témakor esetében, melyet
valédi kihivds vonzdévd, izgalmassd és moz-
galmassd tenni.

EGY TEMAKOR: ALTALANOS
GAZDASAGFOLDRAJZ

Erzékenyités jatékokkal

A didkok tobbsége szdmdra a 11. évfolya-
mon a f6ldrajz tantdrgy keretében az dlta-

mdr a megel8z8 tanévben,
a természetfoldrajzi fejezetnél elkezdem.
10. osztdlyban tehdt f8ként azzal foglalko-
zunk, hogy vitaférumokat tartunk egy-egy
vonatkozé kisebb témakérhoz illeszke-
d§ problémérdl. A cimek jol mutatjdk e
problémdkat: Légkir — Levegdszennyezés;
Vizburok — Bdlnavaddszatitengerszennyezés;
Eg/mj/amm — Elsivatagosodids — vizhidny,
talajerdzid; Biogeogrifia — Kihalds, veszé-
byeztetett fajok, fajvédelem, dllatkertek.

Erre épiil rd a kdvetkezd tanévben, az
dltaldnos gazdasdgfoldrajz tirgyaldsinak
idészakdban a tovabbi mélyités, érzéke-
nyités — szintén a témakéroket 8sszegzd,
illetve zaré vitaférumokkal, valamint a
szovegértést, szovegértelmezést fejlesztd ji-
tékokkal. A jatékok itt a kovetkezd cimeket
viselik:

® Mezdgazdasg; fenntarthaté mez8gaz-
dasdgi termelés; fair trade (forrdsfeldol-
gozds paros munkdban); élelmiszerhidny
kontra élelmiszer-taltermelés (vitafé-
rum); élelmiszer-pazarlds otthon (sz6veg-
éred jiek)
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® Ipar; Id8utazék-projekt: ,,A milt, a jelen
és a jovd kornyezetszennyezd embere”;
okoldgiai ldbnyomunk (forrdsfeldolgo-
74s)

* Turizmus/idegenforgalom; LAldds vagy
4tok a turista?” (vitaférum)

* Kozlekedés; hibridauté/zoldauté/e-autd
(forrdsfeldolgozds); bioiizemanyag (sz6-
vegértd jaték).

Ebben a tanévben Greta Thunberg
didkaktivista egy-egy Youtube-videdjdt
is segitségiil hivjuk a klimavalsdg mint
globdlis kornyezeti probléma korcsopor-
tos kommunikdci6val

A tanulasi folyamat tematikus
szakaszolasa

Az élraldnos gazdasigfoldrajz témdira fd-
zott tanuldsi folyamat elsd szakaszdban a
szitkséges gazdasdgi fogalmakkal, folyama-
tokkal t8rténd megismerkedést tizi ki cé-
lul, mint példdul 1. dllam, dllamformik,
orszdgok csoportositdsa jovedelem szerint;
2. piacgazdasdg, GDP, GNI; 3. a pénz fo-
galma, szerepe, formdi; 4. tézsde, bréker;
5. hitel, eladdsodds; 6. kereskedelem, bel- és
kiilkereskedelem, szabad és protekcionista
kereskedelem; 7. valuta,

torténd megkozelitéséhez.
A Fridays for Future moz-
galom megismerése kivals
gyUjtépont a diskurzus in-
ditidsdhoz. Elsé feladatként

tevékenységiinket az
idegennyelv-gyakorldssal
kapcsoljuk 6ssze

deviza, kamat, futamids;
ENSZ, IMF.

Ezt az anyagrészt pro-
jektmunkdval, négyfds
csoportokban dolgoztuk

az angol nyelv{ véltozatot

nézzitk meg hdromfés csoportokban, majd
minden csapat kidll, s magyarul narrdlja az
elhangzottakat (azaz lényegében ,,szinkro-
nizdljék”, mikdzben az eredeti hangsdv is
hallhaté). Ez egyszerre tantdrgyi koncent-
rdci6t is lehetdvé tesz: tevékenységiinket az
idegennyelv-gyakorldssal kapcsoljuk 6ssze.
Ezt kévetden olvasunk az interneten meg-
jelent kiilénboz8 irdsokban a mozgalomrdl,
annak célkittizéseirdl. A megfeleld rédhan-
golddds, ismeretgyjtés végén a didkok vi-
taférumon titkozeethetik ezzel kapesolatos
véleményiiket.

Ugy gondolom, hogy igy sokféle
megkozelitésbdl, tobb nézépontot
megjelenitve eljutunk ahhoz a fontos, az
emberiség jelenét, s jovdjét meghatdrozé
felismeréshez, hogy minden egyénnek
onmagdért és a kozosségére is feleldsséget
kell vdllalnia most — nem holnap. Otthon,
az iskoldban, a mindennapokban.

fel, kozgazdasdgi és koz-

igazgatdsi szakgimndzium lévén a didkja-
inknak ezekrdl a fogalmakrél vannak el6-
ismereteik a szakmai tantdrgyak kapcsdn.

A kovetkezd fejezet a gazdasdgi dgak
tételes dctekintése: 1. a vildg mezdgazdasdgi
termelése; 2. a vildg ipari termelése; 3. a vi-
ldg kereskedelme; 4. a vildg kizlekedése; 5. a
vildg idegenforgalma.

PROJEKT A NOVENY-
TERMESZTESROL

Mir utaltam r4, hogy a témakor természe-
tébdl adéddan nagy kihivdsnak tartom,
hogy mozgalmas, dinamikus, aktiv tanérd-
kat szevezzek az intenziv belterjes mez8-
gazdasdgi termelésrél, blaz4rdl, 4rpdrdl, no-
mdd pdsztorkoddsrol, teherszéllitdsrol... Az
elmult évek tapasztalatai alapjdn idén sze-
rettem volna a didkok szdmdra is merében
j médszerrel feldolgozni ezt a fejezetet. Az
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elmale 13 év sordn nagyobb ardnyban al-
kalmaztam a kooperativ technikd, s a pro-
jektmoédszert biolégiadrékon, illetve — be-
vezetése 6ta — a komplex természet-
tudoményos tantdrgy esetében, mint f5ld-
rajzérakon. Emellett szerettem volna a
megcélzott témdkat is 4j, életszer(i csoma-
goldsban l4ttatni — igy esett a vdlasztdsom
a névénytermesztésre. A tankonyv ezt
nem részletezi, én viszont fontosnak tartot-
tam, hogy a didkok felismerjenek olyan
osszefiiggéseket, mint az éghajlat, az adott
régié/orszdg gazdasdgi/tdrsadalmi fejlettsé-
ge, és a mezdgazdasdgi termelés szinvonala
— ezen beliil pedig a névénytermesztésben
rejl8 lehetéségek kapcesolata.

El6késziiletek

A projeke elsd részéhez készitett tematikus
tervem a kovetkezd szakaszokat tartalmaz-
ta:

® 2x45 perc kooperativ, jétékos tanorai fel-
késziilés;

® Tanérdn kiviili szabad tevékenység (kb.
30-60 perc);

® 2 vagy 3 tandrai él§ bemutaté.

A tematika a kovetkezd névénycsoportokat
sorakoztatta fel:

® Gabonafélé¢k
Zoldségek
Gyiimdlesok

Cukrot ad6 névények
Olajat ad6 névények
® Textilipari novények

® Elvezeti novények

Ezen névénycsoportok kezdgbetii
jelentették a jaték kiindulépontjit. A G,
Z, GY, C, O, T, E bet(ikbél kinyomtattam

négy-négy példdnyt, s boritékba tettem
8ket. Minden névénycsoporthoz megha-
tdroztam két vagy hdrom névényfajtdc, a
nevitket kinyomtattam, s betettem ezeket
is hasonlé boritékokba. (Gabonafélék:
buza, rozs, rizs; Gyiimélcsok: alma, sz616,
narancs; Cukrot adé névények: cukor-
répa, cukorndd; Textilipari névények:

len, kender, gyapot; stb.) Készitettem egy
powerpoint-prezentdciot, amelynek se-
gitségével a projekt induldsakor a didkok
eltt vdzolom majd a f8 1épéseket. Tovabbd
osszedllitottam egy trlapot, amelybe a
késsbb kialakitott csapatok jegyezhetik 6t-
leteiket, adataikat, eredményeiket:

A vildg mez8gazdasiga
1. A kapott bet:

2. A csalddnév:

3. A csalddtagok neve:

4. A birtok (vdllalkozis) neve:
5. Orszdg:
6. Eghajlat:

A termelés profilja (termelt novények):

A villalkozis szlogenje:

Felkésziilnek a csapatok

Az elsé tandra

Frontélis tandri vezetéssel vdzoltam a fel-
adatot és a szabdlyokat, a prezentdcié segit-
ségével. Ez koriilbeliil tizenét percet vett
igénybe. A legfontosabb elvdrdsokat kozo-
sen le is {rtuk:

® Minden négyf8s csapat egy-egy csalddi
véllalkozds;
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* A kapott bettivel kell a csalddnevet, ke-
resztnevet, s a vallalkoz4s nevét kitaldlni.

® A termékbemutaté nyolcperces, termék-
késtoléra (vagy mdsféle termékprébdra)

késziilni kell.

Tovabbi szabdly: amikor a jiték ele-
jén a csapatok egy adott névénycsoport
betljelét kihtizzdk, s az ahhoz tartozé no-
vényekrdl kideriil, milyen

csalddok vezeték- és keresztneviiket tervez-
ték, a vdllalkozds nevén o6tleteltek, illetve
a vallalkozds szlogenjét fogalmaztdk meg.
(A kitslthetd Grlapokat ezen elsd tanérdn
osztottam ki, majd a mdsodik — kooperativ
felkésziilési — tanéra végén szedtem be,
ellendrizendd, hogy minden csapat a terve-
zett {itemben haladt-e.)

Ezen a tanérdn is, ahogy mindig, min-

den csapatnal idéztem pér

éghajlatot igényelnek, egy
annak megfeleld orszdgot
kell kivalasztaniuk véllal-
kozdsuk szdmdra. (S plusz

jol azonosithatéva teszi a
vallalkozds profiljdt

percet, letiltem kozéjiik.
Ha ilyenkor kérdeznek,
tanicsot kérnek, becsatla-
kozom az alkotémunkdba,

pontot ér majd, ha a névvé-

lasztds fémjelzi az adott orszdgot, ahonnan
jonnek). Ki kell taldlni egy szlogent is, ami
egyben mérkajelzés, s j6l azonosithatévd
teszi a véllalkozds profiljit. Tovébb4 szaba-
don vilaszthatd zenei aldfestés, jelmezhasz-
nilat, illetve tdncot, éneket, mondék4t is
lehetséges beleszdni a bemutatkozdsba. Az
elsé pillanattél fogva izgatottan figyeltem,
milyen visszhangra taldl az 4j megkozelités
— noha szinte minden tanérdn valamilyen
jdtékos, egyedi formdt alkalmazunk. De
mégis: szdjhtzogatds lesz az elsd reakcid,
vagy megldtjdk a didkok a jatékban a
fantdzia és a kreativitds mozgdsitdsdnak
lehetdségét... Ugy vettem észre, a didkok
fogékonyan, probléma nélkiil értelmezni
tudtdk az elhangzottakat. A hdrom osztdly
eltérd habitust, mégis mindhdrom tdrsasdg
lelkesen fogadta a feladatot.

Az elsé tanéra misodik felében els-
sz6r megtortént a csapatok kialakitdsa: a
boritékbdl azonos bettjelet hizé didkok
keriiltek egy ,csalddba”. Elhelyezkedés
utdn minden csapat megkapta a boritékot a
hozzdjuk tartozé névényekkel.

A didkoknak szinte kérdésiik sem volt,
pillanatok alatt beindult az 6tletborze. El-
kezdddott a csapatmunka: a kétetlen terve-
zést hatalmas kacagdsok kisérték, amint a

ha miikédik a csoportdi-
namika, akkor mds szerepem nincs, mint
szem- és fiiltandként 6rommel figyelni
a folyamatot. Ahogy megelevenednek a
didkok, felpdrognek, nevetnek, otletelnek,
egymdst tullicitdlva ontjdk a szellemesebb-
nél szellemesebb fordulatokat — ez egy
léncreakeid, egy 6ngerjesztd folyamat.

A masodik tandéra

Az orszédg, a termékek és a konkrét bemu-
tatétervek kitaldldsa, 6sszedllitdsa a mdso-
dik tandra feladatai voltak. Ez nem ugyan-
azon a napon zajlott — hiszen megel8zte
egy otthoni, 6ndllé forrdsgytjtés (hdzi fel-
adatként).

A tanérdn minden csapat meghatdrozta
az orszdgdt, a kapott ndvények éghajlati
igényeinek ismeretében. A tovibbiakban
az egész tandrt felhaszndlhatedk a termé-
kek kitaldldsdra és a nyolcperces bemutatd
kidolgozdsira, a részletes forgatékonyv
Osszedllitdsdra.

Azok a csapatok, akik jol gazddlkodtak
az iddvel, még id8zitésprébit is tehettek
(csapaton beliil, halk felolvaséproba kereté-
ben), ellendrizve, hogy a tervezett bemuta-
t6 belefér-e a nyolcperces idSkeretbe.



PEDAGOGIAI JELENETEK ‘

127

Gybri-alma és Gyémdntvér ‘

A termékbemutatok

A kovetkezd két tandra sordn végignéztiik,
végigjdtszottuk és végignevettiik a csapa-
tok-csalddok bemutatkozdsdt. Rendkiviil
otletes, viddm, kreativ megolddsokat is l4t
tunk-hallottunk. A csapatok csalddszere-
pitkben dltaldban ,éltek”, nem zokkentek
ki. Az els8 csapatok ugyan mindhdrom
osztély esetében visszafogottabbak voltak,
kissé merevek, formalisak, ezt kdvetden
azonban megviltozott a hangulat, a didkok
egyre inkdbb megértették, hogy mia cél, s
egymdst tallicitdlva mutattdk be a nyers-
anyagokat és a késztermékeket.

g

= CLONCURRY KRISTALYCZUC

14

A Czuczor csaldd

A csapatok a legtobb esetben éltek a ze-
nei aldfestés hangulatteremtd lehetdségével
— az adott orszdgra jellemzd zenét hoztak.
Voltak, akik dobszéval vezették fel magu-
kat (egyik csalddtag dobolt), és volt, ahol
az adott orszdg nyelvén is tidv6z6ltek min-
ket, de megnevezték igy a novényeket is.

Czuczorék
mdrkaterméke,
a KristdlyCzuczor

Tobb esetben szdimomra is 4j, érdekes
informdcidkat osztottak meg a csapatok,
példdul a kdvéfogyasztdssal kapcso-
latban (szokdsokrél, mennyiségekrél,
kedvezd élettani hatdsokrol). U] cukor-
fajtdkat ismerhettem meg, mint példdul a
kékuszvirdgcukor, teacukor. Szdmtalan, az
egészséges életmodra felhivé informicié
is elhangzott. Példdul hogy a paradicsom
étvagyfokozo hatdsa, kisgyerekeknél ezért
javasoljak a fogyasztdsdt — természetesen
vonzé formaban.

A , Zabalnivalé csaldd”-nil (Z mint
z6ldség) napraforgéolaj felhasznaldséval
késziilt pogdcsit késtolhattunk, kaptunk
puffasztottrizs-lepényeket, sz818¢, naran-
csot, siile krumplit, amihez régtén kap-
csoltdk mdsik termékiiket, a paradicsom
felhaszndldsdval késziilt kechupot. A rozs
kapcsin elhangzott, hogy van egy termé-
kiik, a ,, Stay young”, ami 6regedésgitld,
még az alkalmazdsat is elmeséleék. A rizs-
r8l is tdjékozottak voltak, be is mutattdk
3 fajtdjat, s mindhdromnak az elényeit. A
repceolajnak megnézhettiik a ,,napsugdrfé-
nyes szinét” kémes@be ontve, s a Nap felé
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forditva. Hoztak késtolét a repcemézbél,
ami ligosité hatdsu, reflux ellen javallott.
Misutt késtolhattunk ,szotyit”, alma-
és narancsszeleteket, aszalt almakarikikat,
mazsoldt. Itt a csapattagok dtragasztoteak
a késztermékek cimkéjér a sajét vdllalko-
zdsuk kredlt cimkéjére. Mertek merészek
lenni, amikor rékérdeztem, hogy mi ez
a ,sajdt nemesitést, a vildgon a legjobb
mindségli alma”, amivel kampdnyolnak;
pillanatnyi csend utdn elmondtik, hogy ez
a hires ,,Gy6ri-alma”, mivel a csalddneviik
Gydrivolt (,Gy” mint gyiimélcs).

A Tuchon csaldd

Tuchonék (ejtsd: tucsonék) Mexikdobdl
érkeztek, kutydjuk neve Tutya, teheniik
neve Terka (a gazda sajndlatos médon el-
hunyt elsg feleségének emlékére kapta ezt
a nevet). A gazda mdsodjdra is megndsiilt,
neje Teri, aki egykort legnagyobb ldny4-
val, Tintivel, mindketten 29 évesek. Fiuk,
Tontika hatéves, épp olyan magas, mint az
dlealuk termelt lennévény: 120 cm. Igy el
is veszett az tiltetvényen, a kutydval kellett

megkerestetni. A csalddtagok dltal sajcolt
kevert len-/gyapotolaj a Tolaj. Szlogenjiik:
Csak a Tuchon van a csiicson”.

Ennek a csapatnak az el6addsa szinpad
utdn kidltott. Mintha egy kis kamara-
szinhdzba keriiltiink volna. Elszabadult
a jokedv, én is hangosan fel-felnevettem,
fogtam a fejem, szinte hihetetlen volt, hogy

mit hoztak 6ssze, milyen karaktereket
teremtettek, egészen kifinomult személyi-
ségjegyeket vonultattak fel el8ttiink, kévet-
kezetesen végig, nem esve ki a szerepbdl.
Emellett tokéletesen belesz8ttek a jelenetbe
minden sziikséges tantdrgyi tartalmat.

Gyermo de Lacassa, termékbemuratd

Magyar felmendkkel biiszkélkedtek
Gyermo de Lacassa-¢k. Ok gyiimolcs-
termeszt8k Olaszorszdgbdl. Termékeik
egyike a szupertuszkana-bor. Linyuk neve
magyarul gyémdntot jelent, boruk mdrka-
neve a Gyémdntvér, ,mert a vér nem vélik
vizzé”. Termékkapcsoldst is alkalmaznak,
a biotechnoldgidval termesztett almabél
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a tiléretteket vagy hibdsakat a szomszéd
gazddlkodénak adjak el, aki 4llattenyésztd,
igy takarmdnyként hasznositja azt.

A turizmushoz is illesztik a profilju-
kat; motelt miikddtetnek a birtokon, igy
a szllévendégek betekintést nyerhetnek a
munkdjukba.

A Gyermo de Lacassa csaldd

Lényuk a termékbemutatdn jelentette
be sziileinek, hogy tovabbi szegmenssel bs-
vitené a profiljukat: bekap-

A DRAMAJATEKELEMEK

PEDAGOGIAI CELJA

N

IH. volna benniik, anyaggytjtést, forrds-
feldolgozast igényelt. A projektben

szitkséges volt 6ndllé (otthoni) és csapat-

A drdmajdtékos kozegbe helyezett projekt-

tel mindvégig az volt a célom, hogy a ha-
gyomdnyosan egysikd, alapvetéen frontdlis
osztdlymunkdr ,sugallé” tananyagot él6,
kreativ feldolgozdst lehetdvé tevd
kontextusban a didkok életre kelthes-
sék. A szdmukra is Gjszer(i — és ezért
izgalmas — projekt végiil 6ridsi sikert
aratott az évfolyam mindhdrom osz-
talydban. Kreativ dtleteket, el6ads-
készséget, érvelési és meggydzéstech-
nikdt kellett alkalmazniuk, s a
felkésziilés, anélkiil, hogy tudatosult

munkdt is végezni. A tanultak bemutatdsa

pedig nem az ismert, monoton ,leckefel-

mondds” formdt igényelte — igy kizokken-
tette a didkokat ebbdl a

csolddna az illatszergydr-
tdsba. A csaldd itt er8sen
Lélni kezdett” a szerepében;
vératlan drdmai helyzetet
teremtettek, mikor ldnyuk
a termékbemutaté kozonsé-
ge el6tt a sziilei felé fordult,

nem az ismert, monoton
Jleckefelmondés”
formdt igényelte — igy
kizokkentette a didkokat
ebbdl a megszokasbol

megszokdsbél.
Mindhdrom osztdly
didkjaitdl pozitiv visz-
szajelzéseket kaptam, az
6rarél mosolygés, viddm,
egymdssal élénken disku-
ralé tanuldk tavoztak. En

s a nyilvdnossdg el8tt szdlt

hozzdjuk. Az osztily és én fesziilten vértuk
a reakciét... Vajon a sziilék elfogadjik-e az
innovativ elképzelést? Mi lesz a Gyémint-
vér sorsa’

Volt eset, amikor hidnyzott valaki a
csalddbél, elmondtik, hogy fontos tizleti
targyaldson van, ezért nem tudott meg-
jelenni, vagy éppen egy mésik helyszinen
tart hasonlé termékbemutatét.

pedig taldin mondhatom
igy: imddtam &ket. Minden csalddot meg-
szerettem, minden csaldddal egyiitt éltem,
s dmulattal néztem a munkdjukat. Az ed-
digi legsikeresebb projektemnek tekintem
ezt, s biiszke vagyok ezekre a 16-18 éves
fiatalokra, hogy ésszel és szivvel is megér-
tették a feladatot, s elevenen, életszertien
meg is valdsitotedk.



0‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2019 /9—10

VALOGATAS A DIAKOK VISSZAJELZESEIBOL!

»Azért szeretem, hogy projektekben dolgozzuk fel foldrajzérdn a tananyagot, mert igy
lehetéséget kapunk arra, hogy csapatokra bontva mindenki belevihesse a sajét egyéni-
ségét az adott projektekbe. Sokan vannak, akik kreativak, de nem tudnak kibontakoz-
ni, hiszen napi 7-8 érdban a padokban iiliink, szivjuk magunkba a sok informdciét,
testneveléséran kiszabadulunk, majd folytatédik a monoton tanulds. A prezentdldsok-
kal gyakoroljuk azokat a helyzeteket, amikre majd az életiink sordn sziikségiink lesz.
Megtanuljuk, hogy hogyan kell lekotni a kozdnség figyelmét, hogyan kell egy el8addst
izgalmass4 tenni, akdrmilyen témdval kapcsolatban. Az elsd projektmunkdk eldadd-
sakor még volt, aki alig mert megszélalni, halkan, vagy tdlizgulva dllt ki elénk, és ugy
érezte, hogy sosem lesz elég ritermett a szerepére. Most, hogy mdr pér éve rendszeresen
prezentdlunk, mdr azok is hangosan, érthetéen, kénnyeden adjik el§ magukat, akiket
9.-ben egyszer hallottunk megszélalni egész évben. Mindez ennek készonhetd. Sok
munka, aldzat, kreativitds, kitartds. Ez a kulcsa.”

Csomai Jdzmin 11.c

»Nehéz megjegyezni? Tul tdvoli? Sok? Esetleg unalmas? A f6ldrajztanulds t6bbé nem
szenvedés!! A legkdnnyebb mddszer megtanulni a kiilonbdz8 korokon 4tiveld kornye-
zetszennyezést, és az Gjrahasznosithaté energidkat, ha visszarepiiliink az idében... Atél-
jiik, milyen volt az emberek hozz4dlldsa kornyezetiikhoz a kezdetektdl napjainkig. Ezt
tehettiik mi is Bogdr tandrnd vezetésével, érdekes prezentdciékat ldthattunk osztdlytdr-
saink el8addsdban, majd pedig a mi csapatunk is megesillanthatta szinészi tehetségée,
és felkésziiltségét a témdban. Jdtékos formdban kénnyen megjegyezhetd[vé] és kozelivé
tudjuk tenni egymds szdmdra a foldrajzcudomdny rejtelmeit.”

Varga Dorottya 11.c

»Véleményem szerint tartalmasabbak, valamint érdekesebbek azok a tanérdk, amiken
csapat-, illetve 6ndllé projektmunkdkart készitiink. Konnyebb feldolgozni az adott
tananyagot szerepjatékokkal és el6addsokkal. Kevés id4 [alatt] mélyebben hatnak a
didkokra az ilyen médszerek, mert nem megtanulni, bemagolni kell az informécidkat,
hanem kutatni és belemeriilni. Ilyenkor mindenki arra torekszik, hogy minél szine-
sebb, érthetdbb, élvezetesebb legyen a produkcid. Megerdsiti az osztdlykozosséget, és a
tandrndvel vald egyiittmkddést, és nagyon j6 hangulatot ad a tanérdknak. Szerintem
nemcsak az iskoldban hasznos ez a fajta tanitds, hanem felkészit minket a mindennapi
életre. Megtanulunk csapatban egytitt dolgozni, kifejteni a sajdt véleménytinket és
nézeteinket, 6szténdz minket arra, hogy merjiink kézonség el8tt szerepelni, és meg-
osztani mdsokkal a tuddsunk. Plusz megerdsitést, vagy éppen épitd kritikdt kapunk
minden el6adds végén, amit megértve tdrekedhetiink arra, hogy a kovetkezd alkalom-
mal, mikor ki kell 4llnunk, még jobban kihozzuk magunkbdl a maximumot. Szeretem
a projektmdédszeres tandrékat, mert sokkal jobban tudunk mi, didkok érvényesiilni,

A visszajelzések tobbféle projekthez kapcsolédnak.
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ezdltal elsajdtitani a tananyagot. Pldne gy, hogy a kérnyezetiinkrdl van sz, amin mir
a mi, illetve az utdnunk kévetkezd generdciok javithatnak. Igy felfogom a kérnyezetem
fontossdgdt, nekem tetszenek az ilyen 6rdink, mert ettdl lettiink ilyen j6 osztdlykozos-
ség :) 2), Ggyhogy szerintem az osztily nevében is megkoszonhetem Onnek, hogy ennyit
foglalkozik veliink. :)”

Szabé Alexandra 11.¢

»Nekem személy szerint nagyon tetszettek ezek a projektek, mert sokkal kénnyebben

tanultuk igy meg az anyagot. Kiilon tetszett még az is, hogy ezek a munkak csapatban

torténtek. Ez azért is j6 volt, mert kicsit kdzelebb keriilt egymdshoz az osztily. :)”
Borbds Enikd 11.b

,Véleményem szerint a projektmunka alapjdn torténd tanulds nagyon hasznos, hiszen
kiilonb6z6 interaktiv médszerekkel késziilnek fel a csapatok, mely minden tanulé ér-
dekl8dését felkelti. Nekem a novénytermesztés témakor tetszett a legjobban, mivel azt
3 f6s csalddként mutathattuk be. :)”

Szitics Petra 11.b

Nekem nagyon tetszett, mert igy mindenki késziilt az 6rdra, és nem nagyon volt olyan
ember, aki ne tudott volna hozzdszélni az adott témakérhéz. Es én tgy gondolom,
hogy a fejlédés témérdl témdra eredményesebb, ldthatébb lett.”

Lestdr Blanka 11.b

»A foldrajz a kedvenc érdim kozé tartozik, hiszen mindig jatékos, interaktiv. Bogdr
Andrea tandrng koordindldsdval igy dolgoztuk fel tobbek kozétt a biogeografidt is. Az
6ran pérokat alkotva egy-egy él6lényt kellett nekiink jellemezniink egy kisebb, kb. 5
perces prezentdcid keretei kozott, melyben az él8lény f6bb jellemzéit kellett elmon-
danunk, képet és az érintett dllat hangjdt megmutatnunk didktdrsainknak. Személy
szerint én nagyon kedveltem ezeket az érdkat, hiszen a felkésziilést sem hdzi feladatnak
fogtuk fel. Illetve azért is jobbnak tartom és szorgalmazom ezeket az érdkat, mert sajt
tdrsainkedl, sajdc szavaikkal sokkal jobban dtvessziik és megtartjuk a tuddst, hiszen
mégiscsak a kortdrsaink. Nem utolsésorban pedig elkepesztéen szérakoztaté 6rékon
vettiink részt! Szimomra a f6ldrajzéra a relax.”

Késmdrki Mirjam 10.a

»Nagyon tetszenek a nem megszokott, igymond kiilonleges érdink, amiket az évfolya-
mon tart a tandrnd! Igazdbol az azért j6/jobb, mert nemcsak leiiliink, és megtanuljuk a
tananyagot, hanem mds felfogdssal vagyunk az adott anyag felé. Hiszen itt példdul cso-
portokban dolgozunk, segitjiik egymdst, és jobb hangulatban telik az otthoni készii-
18dés. Az 6rikon a fegyelem ugyanigy, ha nem jobban, kézrejdtszik, hiszen felel8sok
is vannak, tobbek kozott csendfelelds, esetleg eszkozfelelds, iddfelels, hogy minden
csapatnak ugyanannyi ideje legyen mind felkésziilni, mind el8adni. Van szévivé, aki
levezényli, és van esélyegyenléség-felelds is, hogy mindenki ugyanannyit mondjon,
senki ne terhelje jobban meg magat, mint a mdsik! Igazi csapatmunkdra sarkall!”
Kovdcs Monika 10.a
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Kozépiskolasként Japanban

BEVEZETO

18 éves vagyok, és a 2019/20-as tanévet —
cseredidkként — egy japdn kozépiskoldban
toltom. Az itt szerzett élményeimrdl és ta-
pasztalataimrdl szeretnék egy kis beszdmo-
16t adni. A csereévemet Hokkaidén tsltém
egy igencsak szigortinak mondhaté gimnd-
ziumban. Persze minden iskola mds és
mds, és azt sem mondha-

szen apré dolgok, és szinte eltdrpiilnek a
nagy kiilonbdz8ségek kozott.

Az els6, amirdl fontos beszélni, az a ta-
nulék hozzdalldsa. A gyerekeket mdr szinte
sziiletésiiktdl kezdve nagyon 6ndllénak
nevelik, és ugyan ez néha azzal is jir, hogy
magukra hagyjdk 8ket, azonban miel6tt ez
megtorténne, mindig megkapjdk a megfe-
lel§ segitséget az 6ndll6 folytatdshoz. Mdr
kiskorukban is, példdul évoddban vagy

napkéziben, akik mér fizi-

tom biztosan, hogy teljes
képem van a japdn iskoldk-
r6l és oktatdsi rendszerrdl,
de taldn egy vdzlatos kép

ha valamit akarnak, akkor
maguknak kell tenni érte

kailag képesek rd, ebédnél
maguknak porciézzak ki
az ételt, segitenek egy-
mdsnak, amikor végeztek,

kialakitdsiban az olvasé se-
gitségére lehetek.

Ebben a cikkben tehdt a japdn iskoldk-
16l (pontosabban gimndziumokrol) szeret-
nék irni.

Biztosan sokan sok mindent hallot-
tak mdr a japdn iskoldkrél, aminek lehet,
hogy volt igazsdgtartalma is — vagy csak
Ujsdgiréi ferdités volt —, de sok téveszme is
kering réluk. Mindenesetre azt biztosan
kijelenthetjiik, hogy teljesen kiilonbéznek
a magyar iskoldtél. Leginkdbb egy jél meg-
szervezett hangyabolyhoz tudndm hason-
litani 8ket.

Persze ha nagyon keressiik, néhdny
hasonlésdgot is taldlhatunk, de ezek egé-

megvérjik egymdst, és
egyiitt mindenki a sajdt elére beosztott fel-
adatdt végezve elpakol maga utdn.

Bédrmilyen feladatndl nagyon fon-
tos a csapatmunka, és hogy mindenki a
sajdt beosztott feladatdt mulasztds nélkiil
elvégezze.

Azzal, hogy 6néllénak nevelik Sket,
idében megtanuljik azt is, hogy ha valamit
akarnak, akkor maguknak kell tenni érte,
és ezdltal hihetetleniil céltudatosak lesznek,
mert tudjdk, hogy csak magukra szdmit-
hatnak.

Persze néha a sziil8i nyomis is elég
sokat nyom a latban, de az mindenhol
van, ebben Japdn sem kiilonbézik. De az
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is nagyon sokat szdmit, hogy az iskold-
sok, végz8sdk tudnak el8re tervezni, mert
tisztdban vannak a lehetdségekkel, hiszen
a iskoldknak kotelességiik, hogy ez utébbi-
akbdl a didkoknak minél tobbet megmu-
tassanak, tdjékoztassdk Sket.

Ettdl fiiggetleniil sok fiatal nem taldlja
meg a helyét az iskoldk elvégzése utdn,
mert sokan Gigy mennek egyetemre a szi-
goru felvétel és korhatdrok miatt, hogy
igazdndibdl a vélasztott szakuknak semmi
kéze nincs az érdeklédési koritkhdz. Na-
gyon nagy nyomds nehezedik a didkokra,
hiszen ha nem fogadjik be 8ket elsdre az
egyetemre, akkor a m4-

dolgozni kezdenek és megkomolyodnak.
Vagy csak elnyomjik magukban a gyere-
ket. Akdr még az is lehet, hogy ezért létezik
ennyi jatékterem és hasonld hely — hogy
akiknek nem sikeriilt teljesen elnyomni

a magukban rejt8z8 gyereket, ki tudjik
engedni magukbdl. Vagy egyszertien csak
a japdn tdrsadalom szigorusdga el6l mene-
kiiléknek taldltdk ki ezeket.

Taldn az a magyardzat is redlis lehet,
hogy a felnéttek meg akarjak évni a gye-
rekeket a rdjuk leselkedd veszélyektdl,
ezért megprébaljak lefoglalni ket, hogy
mdr ne maradjon erejiik rossz dolgokat

csindlni. Azonban ez azt

sodszori prébalkozdsndl
redukdlédnak az esélyeik,
és a munkahelyekért valé
versengésben is hdtrdnnyal
indulnak.

ezekért a presztizshelyekért
képesek az egész életiiket
bedldozni

eredményezi, hogy mire
hazatérnek, mdr csak
arra marad erejiik, hogy
a telefonjukat nyom-

kodva elaludjanak, a

Akiknek els6re nem
sikeriil bejutni az egyetemre, azokat min-
denki roninnak nevezi (ez eredetileg gaz-
ddtlan szamurdjt jelent). A tdrsadalomban
is hdtrdnyosan megkiilonboztetik Sket.
Ezért nagyon nagy verseny folyik a legjobb
helyekért, a gyerekeket ezért sokszor mdr
olyan évoddba, alapiskoldba viszik, ahol
olyan junior high schoolra (gimndzium-
ra) készitik fel 8ket, ami utdn ,,biztosan”
bejutnak az egyetemre. Es ezekért a presz-
tizshelyekért képesek az egész életiiket be-
aldozni. Mdr 4ltaldnos iskoldtél kezdve tal
vannak terhelve a kiilonb6z6 kluboknak,
kiilonéraknak és iskola utdni iskoldknak
készonhetden. Ez persze az otthoni életiik-
re is kihat4ssal van.

Ami szimomra meglepd volt, hogy az
otthoni dolgokban sok sziil§ néha tdlséd-
gosan is megengedd. A gyerekek nagyon
akaratosak, és ha els6re nem teljesiil a
kivansdguk, akkor jon a hiszti — sokszor
még a gimnazista gyerekek is egy otéveshez
hasonléan akaratosan viselkednek. Ez a
viselkedésforma nagyjdbdl elt(inik, mire

csalddjukkal mdr szinte
nem is beszélgetnek, a csalddi programok
hdttérbe szorulnak. Es hétvégén ugyanigy
iskoldba vagy klubfoglalkozdsra mennek,
sokszor egy nap sziinetiik sincs a héten,
ami a kapcsolatok rovésdra megy. Az iskola
befejézésig teljesen kiégnek a didkok.

MOST SZERETNEM EGY KICSIT
AZ ISKOLAI ELETET BEMUTATNI,
AHOGYAN EN MEGTAPASZTALTAM.

Evnyito és évzaro, linnepségek

A didkok bevonulds utdn (minden osztdly
libasorban) el8szor is sorokba rendez6dnek
(szintén osztély szerint), majd mindenki a
mellette levd sorhoz igazodik. Ez eltart jé
néhdny percig, de végiil mindenki hajsz4l-
pontosan egymdshoz van igazodva. Aztdn,
mivel Japdnban vagyunk, jon egy sor ha-
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jolgatds, majd, mint 4ltaldéban mindenhol,
igazgatdi beszéd, vendégek beszéde stb.
Székek egész id§ alatt nincsenek, ezért
vagy allva, vagy a f6ldon iilve hallgatjuk az
okositdst.

Egyenruha

A legtobb iskoldnak megvan a sajét
egyenruhakollekcidja, 4ltaldban tobbféle
verziéban, amibél a didkok vdlaszchatnak,
hogy melyiket szeretnék viselni (péld4ul
nyakkendd vagy masni, kockds szoknya
vagy fekete), és persze van

abban a cip8ben vagyunk, és még testneve-
lésérara sem kell cip6t vinniink.

Testnevelésora

Persze ehhez az 6rihoz is minden iskol4-
nak sajdt egyenruhdja van, téli és nydri ver-
zi6 egyardnt, de érdekes, hogy emellett
egyenp6lé nincsen. Az 6ra (mint ahogy
minden dra) meghajldssal és tidvozléssel
kezd8dik, majd a tandr kifejti, hogy mi fog
térténni az adott érdn. Ez utdn minden
esetben — eléggé katonds — bemelegités zaj-

lik. Majd, hacsak éppen

nydri és téli verzié is, hi-
szen minden egyenruhdt
minden nap viselni kell,
bérmilyen is az idjrds.
Sok iskoldnak nagyon szi-

sok iskoldnak nagyon
szigoru szabdlyai vannak
az egyenruhdhoz
kapcsoléddan

nem veszélyes dolgot ve-
sziink, az 6ra szinte teljes
egészében a tandr részvéte-
le nélkiil zajlik, csak éra
végén, a gyakorlat(ok) be-

goru szabdlyai vannak az
egyenruhdhoz kapcsol6dé-
an; hogyan kell viselni, ho-
va mehetiink benne (sok iskola példdul
nem engedi a didknak, hogy egyenruhdban
barmilyen boltba menjen), abban kell ér-
kezni az iskoldba, és abban kell hazamen-
ni. Nincs olyan, hogy valaki csak az iskold-
ban viseli, majd hazamenetelkor ruh4t
cserél. Az én iskoldm ilyen szempontbdl
nagyon szigory, ha pl. nem viseljitk a
nyakkenddt, nem vehetjiik fel a blézert stb.
Az egész iskola egy meghatdrozott
napon cseréli a nydri/tavaszi egyenruhdt a
téli/8szire. Az iskoldban benti cip&t kell vi-
selniink, ami a legtobb helyen gy néz ki,
mint egy edzbcipd, és minden évfolyam-
nak megvan a sajdt szine, ami megjelenik
a benti cipdn és a sportegyenruhdn is. Az
én iskoldmban minden tanuldénak sajit, a
bejératndl elhelyezett cipdsszekrénye van,
igy érkezéskor és tivozdskor rogton cipSt
tudunk cserélni. Ez tobb szempontbdl is
hasznos; nem vissziik be a koszt, a ldbnak
is egészségesebb, ha nem egész nap ugyan-

mutatdsakor véleményez és
ad jegyeket a tandr. Persze,
ha valamiért sziikség lenne
rd, azonnal ott van, de egyébként hagyja a
didkokat 6nélléan dolgozni. Ezek mellett
véleményem szerint a japdn testnevelésérdn
teljesiteni egyéltaldn nem konny(, sok ne-
héz és tigyességet igényl§ gyakorlat van, és
sokszor nagyon sok kitartdst igényel a vég-
rehajtdsuk.

Telefon és hasonlo eszk6zok
hasznalata

A legtobb iskoldban tilos a telefon vagy
barmilyen laptop, tablet és hasonlék hasz-
nalata. Nagyon meglepd szémomra, de a
mi iskoldnkban az 6rékon sem haszndlunk
digitdlis eszkdzoket. A telefont minden
reggel, érkezés utdn egy pincéldobozba
kell elhelyezni, és csak a nap végén kapjuk
vissza. Sok pozitiv és negativ oldala is van a
dolognak — de igy taldn jobban tudnak a
tanuldk az iskoldra koncentrélni.
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Tanarok

A didkokkal egyetemben a tandrok is hihe-
tetlen terhelésnek vannak kitéve. A gimnd-
ziumi, valamint alsé gimndziumi (junior
high school) tandrok 4ltaldban nemcsak az
iskolai feladataikat végzik, hanem ,tanitds
utdn” minden tandr vagy vélaszt egy klu-
bot, vagy be van osztva egyhez. Ez sokszor
azt eredményezi, hogy késébb mennek ha-
za, mint a didkok. Ezt rendszerint a csaldd-
juk sinyli meg (ha egyéltalin van). A zene-
karunk karmestere (egyben tandra)
egyébként ,civilben” mate-

A legfébb kiilonbség, hogy szinte
minden tdrgybdl vizsgdzni kell. A legtobb
japdn iskoldban koriilbeliil négy vizsgahét
vagy még tdbb van. Ilyenkor mindenki
fent marad este nagyon késdig, és tanul.
Emiatt a tanulék nagyon firadtak, és csak
a vizsgdkra tanulnak, mert egyszertien
mdr nincs id mésra. A vizsgdra megtanult
dolgokat nagyon gyorsan elfelejtik, és nem
nagyon tudjdk hasznélni a valé életbeli
szitudcidkban.

Igy van ez péld4ul az angol nyelvvel
(aminek a Japdnban t6rténd oktatdsdrdl
egy kiilon szakirdst lehetne dsszedllitani).

Szinte az 8sszes didk

matikdt tanit. Amit bizto-
san 4llithatok: sokszor na-
gyon nehéz dsszeegyeztetni
ezt a kécféle életet. Sajnos
akdrmilyen magas fizetést is

a tandrok is hihetetlen
terhelésnek vannak
kitéve

utdlja, és a vizsgdra ugyan
megtanuljik valameny-
nyire, de mivel jon a
kovetkezd (és sokszor szd-
mukra nem is megfeleld

kapnak a tandrok Japdn-

ban, egyre kevesebben vannak, akik birjik
az ilyen szint(i megterhelést. Japdnban is
stlyos tandrhidnnyal kiizdenek, és egyeldre
még nem taldltak rd igazi megolddst.

Orak, 6rarend

Az 6rak hasonléan zajlanak, mint Magyar-
orszdgon, annyi kiildnbséggel, hogy 55
percesek, és kicsit mds a felépitésiik. Sok
hasonlésdgot is taldlni ebben a magyar ok-
tatdsi rendszerrel, példdul azt, hogy az érdk
nagyon egyoldaltak, a legtdbb esetben
csak a tandr adja 4t a tananyagot, a tanu-
l6knak pedig nem nagyon van alkalmuk
arra, hogy kérdezzenek, vagy hogy elmé-
lyitsék a tuddsukat egy-egy tananyagban.
A rantdrgyak is hasonléak. Magyarorszdg-
hoz hasonléan itt is léteznek dsszevont ter-
mészetismeret-6rdk, de vannak olyan tan-
targyak is (mint a vildgtorténelem vagy a
politikai ismereti és tdrsadalommal kap-
csolatos 6rdk, bar ez iskoldnként is vélto-
z6), amilyeneket otthon nem taldlunk meg.

nyelvi szint(i) hatalmas
tananyag, hamar elfelejtik, amit tanultak,
és ezért nem is tudjak haszndlni.

Az érakkal kapcsolatban az is igaz,
amit sok helyen olvashatunk: a tanulék al-
szanak, vagyis legaldbbis csukott szemmel
pihennek az érdkon a hatalmas megterhe-
1és, stressz és kimeriiltség miatt. A tandrok
pedig, ezt tudomdsul véve, nem zavarjik
fel 8ket, nem szégyenitik meg Sket az
osztély el8tt, és nem 4ll meg az 6ra sem
emiatt.

Az érarend, hasonléan a magyarhoz,

a legtobb helyen hetente véltozik, de az
6rak szdma és Gsszetétele nagyjdbdl mindig
ugyanannyi és ugyanaz. A nap egy koriil-
beliil 10 perces osztdlyf8néki shr-rel (short
home roommal) kezdddik, ez utdn kévet-
kezik hat 55 perces 6ra, koztiik tizperces
sziinetekkel és egy koriilbeliil egydrds
ebédsziinettel, majd még hazamenetel eldtt
is van egy shr. Ezzel egyiitt tehdt az isko-
laidé (a takaritdstdl és az shr hosszisdgdtdl
fiiggden) koriilbeliil valamikor fél négy —
hdromnegyed négykor ér véget. Utdna jon
a bukatsu, azaz a délutdni elfoglaltsdg.
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Bukatsu

Minden iskoldnak biztositani kell kiilén-
boz8 iskola utdni elfoglaltsigokat a kozép-
iskola harom éve alatt (illetve elétte az alsé
kozépiskoldban is). Mindenkinek tartoznia
kell valamilyen klubhoz (japdnul: bukatsu,
azaz 570>, FB3E). Ezek a klubok lehet-
nek sportklubok, tradiciondlis japdn miivé-
szetekkel foglalkozé klubok, vagy éppen
angolt tanuldk klubja (Club Activity,
society-k és egyebek). A didkoknak az elsd
évben kell donteniiik, hogy mit vélaszta-
nak, és lehetSleg ott maradniuk egészen az
iskola befejezéséig (a donté-

egyik legfontosabb sporttevékenysége a
baseball, szinte minden iskoldnak van egy
csapata. Amikor baseballszezon van, szinte
minden a baseballcsapat koriil forog. Az is-
kolai zenekar, a cheerleading- vagy
batoncsapat és a csak fiikbdl 4116 un.
Cheering Team is, minden erejiiket bevet-
ve dalolnak, tdncolnak és zenélnek, egy-
széval megvan a hangulata a versenyeknek.

A nagyobb versenyeknél az egész iskola
kiozonlik a baseballstadionba (amely szinte
minden nagyobb vérosban van), és egyiitt
szurkolnak a baseballcsapatnak.

A kozépiskolai 1ét sordn taldn az egyik
legfontosabb verseny a zenkoku (4[E])

avagy orszagos verseny,

sitket megvaltoztathatjdk,
azonban lehet, hogy emiatt
pdran gorbe szemmel néz-
nek rdjuk, mert ez azt je-
lentheti, hogy nem voltak
elég elhivatottak.) A leg-

ha mégis véltanak,
akkor onnantél kezdve
az egész iskola gorbe
szemmel néz rdjuk

amire ha kdzépiskoldsként
eljut az ember, az nagyon
nagy megtiszteltetést és
kihivist jelent. Minden
kozépiskoldsnak az a
legnagyobb védgya, hogy

tobb sportklubnak minden

nap van edzése (igen, még vasdrnap is),
sokszor még az iskola elétt, reggelente, il-
letve az iskola utdn, este is. A nagy tobbsé-
giik ingyenesnek mondott, de ha a didk
sportklubot vélaszt, akkor az elég driga vd-
lasztdsnak is bizonyulhat, mivel a sportfel-
szerelések nem kis pénzekbe keriilnek. Al-
taldban, ha egy japdn belekezd valamibe,
akkor nagyon sokat kélt arra, hogy tokéle-
tes, hidnytalan (és persze markds) felszere-
lése legyen hozz4. Ha tehdt a didk elkezd
egy sportot az iskoldban, azzal nem kis
anyagi megterhelést r6 a csalddjdra.

Versenyek

Az iskoldban mindenki tartozik valamilyen
klubhoz, és ebbél kovetkezik, hogy a tanév
sordn elég sok versenyt rendeznek kiilon-
b6z8 méretekben és helyeken. Az iskoldk

eljusson ide, és helyezést
érjen el. Mivel Japdnnak hatalmas népessé-
ge van, az ilyen versenyek sokkal nagyobb
kalibertiek, mint otthon.

Ha valakit — vagy egy csapatot — kivé-
lasztanak egy versenyre, akkor az egész is-
kola 6sszegy(ilik, biztaté dalokat énekelnek
nekik és beszédeket mondanak. Az isko-
ldm egyik volt tanuldja részt vesz a jov év-
ben Tokidban megrendezendd Olimpidn,
igy amikor visszaldtogatott az iskoldba, 6t
is hasonléan fogadtuk.

Az osztdlyban is ugyanigy; ha valaki
valamit nyer, vagy részt vesz valamin,
minden osztdlynak megvan a sajét ,dala”
és ,cheering-technikdi”, igy mindig jé a
hangulat versenyek el8tt. Egyuttal mindez
egyfajta stresszlevezetésnek is jo.

Kitérnék egy kicsit a versenyek és az
iskoldban tsltdtt 6rak szdmdnak dsszefiig-
géseire.
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Normal esetben (hacsak nem, mond-
juk, szakosodott iskoldrdl beszéliink) azt
mondjék, hogy a két legmegeréltetdbb
klub a baseballcsapaté és a zenekaré. Az
utébbinak én is a tagja vagyok a médsodik
itt toltott félévemben. (Az elsé félévben
kyudéra [E w9 & 9], mds néven japanese
archery-re, {jdszatra jirtam.) Van tehdt jé
par élményem és tapasztalatom, s most
mdr azt is értem, miért

széltiink. Féleg versenyek el6tt minden
nap nyolc utdn végeztiink. De volt olyan
is, hogy bent aludtunk az iskoldban, és éjjel
fél kettdig prébaltunk.

A baseballrél nem tudok sokat mesélni,
de azt hallottam, hogy hétvégén reggel
hét 6ra koriil kezdenek és egészen este
sotétedésig edzenek, vagyis igazdbdl szinte
semmi mdsra nincs idejiik (a tanuldst is

beleértve).

mondjék, hogy ha nem
akarsz ngyilkossdgot el-
kovetni, ne 1épj be erre a
két helyre... Persze a japan

ha nem akarsz
ongyilkossdgot elkovetni,
ne 1épj be erre a két helyre

Ez magyar szemmel
nézve taldn nem tiinik
emberinek, és taldn sokan
mondandk, hogy a jogok-
kal is ellenkezik — de itt

didkok korében elég ritka
a tényleges ongyilkossd-
gok szdma (bdr mostandban emelkedik,
féleg a nagyvdrosokban),' de tény, hogy a
klubtevékenység hihetetleniil firaszté — és
ez a gyakorldsi 6rdk szdma miatt van. A
zenekar esetében sokszor a napi hdromszori
gyakorlds sem elég. J6 pdrszor mdr iskol4-
ba érkezéstél reggeli gyakorlds van, utdna
ebédsziinetben — ebédelés helyett — is, és
utdna, kb. fél négykor, amikor végeztiink
az iskoldban, elkezdddik az ,igazi” gya-
korlds. Addigra azonban mér tokéletesen
tudnod kell az aznapi darabokat és sok
egyebet. A legtobb dtlagos (nem sportos és
nem versenycéla) klub kb. két érdn keresz-
till tart, és hatkor mindenki hazamegy, va-
lamint nincs is minden nap. Ezzel szemben
a szigortbb klubok — mint a zenekar vagy
az er8sebb sportklubok t6bbsége — este
nyolcig bent tartjik a didkokat az iskold-
ban. Es ekkor még a hétvégi (igen, koztitk
a vasdrnapi) foglalkozdsokrdl nem is be-

teljesen 4tlagos.

Az id6sebb és fiatalabb tanulok
viszonya

Az iskoldban és a klubokon beliil is elég
szigoru rendszer uralkodik az id6sebb
(senpai, senior stud.) és a fiatalabb (kohai,
junior) tanuldk kdzétt. A kohainak nagyon
tiszteletteljesen kell viselkednie a senpai-jal
szemben még akkor is, ha az teljesen leke-
zeli 6t (erre sajnos elég sok példa és réla ke-
rengd rémtdreénet van). Ellentmondds nél-
kil sz6t kell fogadnia, mert az idéseb-
beknek mindig igaza van. Mdr szinte a
bélesédében a japdn gyerekekbe nevelik a
feltétel nélkiili tiszteletet, ami, ha el8szor
ugyan nehéz is, de késébb igencsak hasz-
nukra védlik a munka és az élet szervezésé-
ben. Szorgalmasan es 8sszeszedetten tud-
nak dolgozni, mert mindig van, aki figyel

! A felndtrek kdrében gyakori az dngyilkossdg, féleg a ,salaryman”-ek (%7 Y —= V) lesznek éngyilkosok, a kial-
vatlansigtél és a hatalmas stressz miatt. Amikor pl. arrél hallani, hogy valaki a vonat ald vetette magdt, és emiatt
késik a vonat, ott dltaldban egy %7 U —= /-8l lehet sz6. Azt mondjék, hogy ezzel a cselekedettel még egy utolsé
porszemet akarnak dobni a ,,tokéletesen” miikddé japdn gépezetbe (tdrsadalom, infrastrukedra stb.). Aznap minden
késik, az emberek is késébb érnek haza — igy a mdsoknak egyébként soha problémdt okozni nem akaré japanok
meg utoljira megakasztjik a fogaskereket. Persze lehetne tigy is mondani, hogy a nem tokéletesen sikeriilé dolgokat
egyszerdien csak nem tudjik feldolgozni, mivel Japinban (de Azsidban is) a mentilis betegség nem betegség, csak
»az egyén gyengeségét mutatja’, s ha valaki megmutatnd a sikertelenségét/tokéletlenségét, akkor szocidlis falakba
titkdzne. Ezért sokan inkdbb a ,kénnyebb utat” valasztjak.



3 ‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2019 /9—10

rdjuk. Persze olyanra is sok példa akad,
hogy az idésebb tanulé nagyon segit8kész,
nemcsak a klubos dolgokban, de az iskolai
vagy azon kiviili életben is tandcsokat ad,
hogy amin neki 4t kellett kiizdenie magdt
a sajat kdrdn, azon mér a fiatalabbnak ne
kelljen dtmennie. Még egy érdekesség: a ja-
pdn nyelvben elég sokféle szint van a nyelv-
ben, kezdve a bariti nyelvtdl (tameguchi)
egészen az udvariasig (keigo). A kohainak a
senpai-jal udvarias nyelvet kell haszndlnia!
Szerintem ennek a hierachikus rendszer-
nek, még akkor is, ha néha nagyon nehéz,
igen sok elényos oldala van. Taldn nem ldt-
ndnk kdrét, ha itthon (még

Létezik egy olyan mondds is, hogy ,,A
kidllé szoget be kell verni...” A tdrsadalom
nem igazdn tdmogatja a kiviilallokat vagy
az egyénieskedést, valdszinileg azért is,
mert szigetorszdg, sok emberrel kis helyen,
és a béke fenntartdsdra torekednek.

Az etikettek betartdsdra is ugyanez vo-
natkozik; ha valaki példdul nincs tisztdban
azzal, hogy mikor melyik nyelvet kell hasz-
nalni, konnyen érezheti elveszettnek magat
a japédn tdrsadalomban.

Persze vannak olyan szabdlyok és eti-
kettek is, amit a japdnok sem szé szerint
tartanak be, a kimondatlan szabdlyokrdl

nem is beszélve, hiszen

ha csak egy részét is)
dtvennénk, valészinileg

persze olyanra is sok

nagy résziik ilyen.
Eppen ezért valdszi-

akkor az iskolabdl kikeriild példa akad, hogy niileg a szabdlyokat
tanuldk tiszteletteljesebbek  az id6sebb tanulé nagyon gorcsosen betartd kilfoldi
lennének — és nem lenné- segitSkész mindig is kiviildllg lesz,

nek olyan elveszettek, hi-

mar csak azért is, mert

szen az id8sebb tanulénak
az is a feladata, hogy tandcsot adjon és se-
gitsen a fiatalabbnak.

A klub életében is nagyon fontos sze-
repet jdtszanak az id8sebb tanulék, mert
dltaldban a klub tandra egyben az iskola
tandra is, ezért sokszor eléfordul, hogy tul
elfoglalt ahhoz, hogy személyesen feliigyel-
je az edzéseket/gyakorldst. Ilyenkor az id8-
sebb tanulék veszik 4t az irdnyitdst, ezért
nagyon fontos a feltétel nélkiili széfogadds
a fiatalabbak részérdl.

Etikettek

Az etikettek pontos betartdsa alapvetd ko-
vetelmény. A szabilyok nem korldtoznak,
hanem vezetnek. A japdnoknak minden te-
rilleten nagyon fontos a szabalyok betart4-
sa még akkor is, ha sokszor nem is értik a
szabaly 1étezésének okdt — mert nem akar-
nak kilégni a sorbdl.

nem érti a szabdlyokat, és
nem taldlja az értelmiiket. A japdn tdrsada-
lomban a szabdlyok, illetve az, amit a felet-
tes mond, megkérddjelezhetetlen és szent.
Nem keresik az okokat vagy az értelmet,
mert bizonyosan oka van annak a szabdly-
nak. Ezt a feltétel nélkiili széfogaddst mi
Eurépdban a gondolkodds vagy a demok-
rcia teljes hidnydnak neveznénk.

Hajviselet és szin

A legtobb japén iskoldban szigordan tilos a
haj festése, vagy ha valakinek esetleg ter-
mészetbdl fakaddan nem teljesen fekete a
haja, annak be kell festenie. Ezt sziinetek
utdn, évnyit6 alkalmdval szigortian ellen-
Orzik is (a tandrok sorban 4llnak, a
didknak pedig 4t kell sétdlnia kdzoreeiik).
Ilyenkor ellenérzik azt is, hogy nem lyu-
kasztotta-e ki a didk a fulét, valamint meg-
nézik a kérom hosszisdgat, és hogy nincs-¢
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rajta koromlakk, mivel ezek a dolgok is szi-
goruan tilosak. Az iskoldban a smink vise-
lete is erésen ellenzett (értsd: tilos), taldn
ezért is van az, hogy a japdn felndttek nem
képesek kimenni az utcdra smink nélkiil.
Vagy lehetséges, hogy inkdbb azért, mert
tokéletesek akarnak lenni, ha mdr iskola
alatt nem o&ltozhettek, sminkelhettek ked-
viik szerint? Erre sajnos én nem tudok vé-
laszt adni, de tény, hogy a legtobb japan
még a szupermarketbe indulds el8tt is per-
ceket tolt a tiikor el6tt sminkeléssel.

Markas dolgokhoz ragaszkodas,
divat kdvetése

AKki jdrt mdr Japdnban, bi-

az oka, hogy ez egyfajta szocidlis mérce-
ként is mikodik; ha valakinek van ilyen
meg olyan terméke, akkor ez azt mutatja,
hogy eleget dolgozik, vagyis nincsenek
anyagi gondjai (ami egyébként abszurd,
mert 4ltaldban a ttlérdkat nem fizetik
meg, ezért ennek a feltételezésnek semmi
értelme nincs). A nydjszellem kovetése is
erdsen jellemzd; a legtdbben minél toké-
letesebben be akarnak illeszkedni a t4rsa-
dalomba (mert az itteni szabalyok szerint,
ugye, »a kidll6 szdget beverik”).

Persze a jelenségnek az is oka lehet,
hogy mdr szinte bélcs8dés korukedl kezdve
rakényszeritik 8ket az egyenruha viselésére,
és ez a kényszer sokszor még felnSttkor-
ban, a munkahelyen is folytatédik. Igy, ha

mir felvesznek valamit,

zonyosan észrevette, hogy a
japdnok nagyon nagy hang-
sulyt fektetnek arra, hogy
hogyan néznek ki, milyen

a japdn felnSttek nem
képesek kimenni az utcdra
smink nélkiil

ami nem egyenruha,
nagy figyelmet forditanak
rd. Ehhez kapcsoléddan
szinte hiszéves korukig
nem viselhetnek sminket

ruhdkat viselnek, mi a m4r-
kdja — és ez persze nem csak
a ruhdkkal kapcsolatban fontos a szdmuk-
ra; ha lehet, mindenbdl a markdsat (és
jotl?]) vélaszejdk.

Hogy ez miért van?

A japanok kézott is pont gy meg-
vannak az anyagi kiilonbségek, mint bar-
hol mdshol a viligon, és nem mindenki
gazdag, még ha ez a kép is élne errdl az
orszdgrél. A mésodik vilighdbort utdni
id8szakban valéban sokat javult a gazdasdg
4llapota, de mostandban — f8leg, hogy a
tobbi , kistigris” is ébredezik —, Japdn mér
nem 4ll kiemelkedd helyen.

Sok fejlett orszdghoz hasonldan a de-
mogrifiai korfa is dtformdlédott, az elore-
gedd népesség stilyos terhet r6 a fiatalokra,
és — tobbek kozott a fenndllé munkaviszo-
nyok miatt — a gyermekvallaldsi kedv is
csokkent.

Ettél fiiggetleniil, amikor csak tehetik,
a mérkds termékeket vdlasztjék. Ennek az

(szinte minden iskoldban
tilos), de amint felnének, mdr nem
léphetnek ki az utcdra smink nélkiil, mert
kinézik 8ket.

Miéta Japdnban vagyok, hihetetleniil
sok ilyesféle ellentmonddst vettem észre
az élet szinte minden teriiletén. Ez eleinte
sokkolé volt ugyan, de aztdn hozzdszokik
az ember.

A fentiekhez hasonlé ellentmonddsokat
fedezhetiink fel az emberi kapcsolatokban
is. A japdnok nagy hangsulyt fektetnek
a kapcsolatok létrehozdsdra és dpoldsira,
ugyanakkor pl. a negyvenfds osztdlyban
legaldbb 6t olyan tanulé van, akikhez
egész évben senki egy szét sem sz6l. Hogy
ez miért van, azt sajnos még most sem
tudom megfejteni, de az bizonyos, hogy
f8leg olyan helyeken, mint az iskola vagy a
munkahely, egy bizonyos kapcsolati szint
f6lé nem tudsz keriilni a munkatdrsaiddal,
osztélytdrsaiddal, mert nagyon 6vatoskod-
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nak, hogy fenntartsdk a békét, ugyanakkor
hihetetlentil sok a depresszids, magdnyos
tanulé és dolgozé. Ugyan nem hagyjik,
hogy ez befolydsolja a munkdjukat, de a
kézhangulat emiatt néha elég rossz — mi-
kézben ilyenkor tgy tesznek, mintha mi
sem tdrtént volna, hiszen erre nevelték
8ket. Azt hiszem, azt kell hogy mondjam,
hogy a japdnok a legjobb szinészek, akikkel

eddigi életem sordn vala-

iskoldban, ami igazibdl senkinek sem j6, de
igy mutatjidk meg a tdrsadalomnak, hogy
8k még ilyenkor is kitartanak.

Az iskoldban — mivel minden reggel és
hazamenetel (vagy club activity) el6tt van
egy short homeroom — a tandr bejelentést
tesz arrdl (f8leg reggelente), hogy ki miért
hidnyzik és milyen az dllapota. Emiatt ok
nélkiil nem nagyon szoktak hidnyozni. Az

iskolai sziinetek egyébként

ha taldlkoztam. Ha mar
Japdnrdl beszéliink, akkor
érdemes megtanulni ezt a
két kifejezést, amivel 8k
kicsit a kétszintségre/két-

az iskolai sziinetek
egyébként sokkal
rovidebbek

sokkal révidebbek, mint
Magyarorszdgon, sok hdzi
feladattal, és a legtobb
tanulénak club activity is
van szinte minden nap,

arctsdgra utalnak: honne

és tatemae (honne: egy embernek az igazi
érzései és vdgyai, tatemae: a tdrsadalom felé
mutatott vélemény és viselkedés). Legtobb-
sz0r ez a kettd teljesen jol elkiilonithetd — a
japan emberek esetében is. Persze minden
emberi lény kétszint valamilyen méreék-
ben, de a japdnoknil ez a kettdsség sokszor
elég drasztikusan jelenik meg az elnyomott
érzelmek és tdrsadalmi elvdrdsok miatt.
Nekem is volt alkalmam megfigyelni egy
kicsit a fogadd csalddomat otthon és a
ykinti vildgban”. Hogy j6-e ez barkinek,
arrél nem tudok itéletet mondani — de tel-
jesen mésképp viselkednek itt, mint ott.

Sziinetek és betegségek az
iskolaban és iskolan kiviil

Az iskolai hidnyzdst vagy éppen logést na-
gyon komolyan veszik. Altalinos szokds,
hogy akdr ldzas betegen is bemennek az is-
koldba. A legtobb 4tlagos gyerek egy nap-
ndl tébbet nem nagyon hidnyzik az iskold-
bél.

Egy maszkot felvesznek és kezet
mosnak ugyan, ugyanakkor nagyon sok
embert fertdznek meg, és nem is tudnak
jol teljesiteni sem a munkahelyen, sem az

még nydri sziinetben is,
igy akdr mondhatjuk azt is, hogy a sziiner
nem igazdn létezd szo itt.

Takaritas

Ha a japdn iskoldkrdl beszéliink, a legtobb
embernek ez az els6 dolog, ami eszébe jut.
Igen, a hirek igazak, itt tényleg mi takarit-
juk az iskoldt, a WC-t is beleértve. Amikor
vége van az 6rdk utdni shr-nek, kezdddik a
kortlbelul tizperces takaritds. Csoportok-
ban, mindenki a sajdt beosztott feladatdt
elldtva kitakarftjuk az iskoldt. Altaldban
hetente véltoznak a feladatok (legaldbbis az
én iskoldmban), hogy melyik csoport me-
lyik osztdlybdl mit és hol takarit. Valdszi-
niileg nagyon sok munkdba keriil a beosz-
tds elkészitése, de megéri, tdbb okbdl is.
Taldn a legfontosabb, hogy igy a tanulék
nem szemetelnek, mert tudjdk, hogy tgyis
nekik kell feltakaritani. Ezen til az, hogy
mdr 4ltaldnos iskolds koruktdl kezdve ma-
guknak takaritanak, segitségiikre van ab-
ban, hogy megtanuljanak hatékonyan cso-
portban dolgozni.

Osszeségében a japdn oktatdsnak
hihetetleniil sok jé oldala és megolddsa
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van, de fontos azt is litnunk, hogy még ha
annak is mondjdk, egyik oktatdsi rendszer
sem tokéletes. Hibdk mindehol vannak,
ezért mielStt dtvennénk valamit, j6, ha
el8tte tdjékozédunk a hatdsairdl és modul-
jairdl — illetve sok tapasztalatot is szerziink
ezekrél. fgy 4rnyaltabb képet kaphatunk.
En azért jottem ki, és azért vélaszrot-
tam Japdnt cseredidkként, hogy ldssam,
milyen az élet a Fold mdsik oldaldn, és
hogy lithassam, miért tudnak a japdn did-

kok ilyen jél teljesiteni. Hogy megfejtsem,
miféle titok rejlik abban, hogy ilyen jél
teljesitenek.

A vélaszt még mindig nem taldltam
meg egészen, de mdr drnyaltabb képem
van az oktatdsban mutatkozé kulturilis
kiilonbségeinkrél. Ha barki kérdezne,
egyrészrdl nagyon ajinlandm neki a japdn
oktatdsi rendszert, masrészrdl nagyon nem.
Egy dolgot 4llithatok biztosan: nagyon
kiilonb6z8.
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GONCzOL ENIKO

Hidak az iskola és a munka vildga kozott
Skéciaban'

A 21. szdzad elején az eurdpai orszdgok
tobbségét hasonlé problémékkal szembesi-
tették a gazdasdg és a munka vildgdnak
véltozdsai, mint Magyarorszdgot. Skdcia
tapasztalatai kiilonosen érdekesek lehetnek
szamunkra, mert bdr a skét iskolarendszer
szerkezete jelentdsen eltér a miénktdl, az
oktatds és a fejlesztés irdnyitdsa, illetve
kontrollja hasonlé médon kézpontositott.
A policy tevékenység, az implementicié fo-
lyamata és eszkozei, a beavatkozdsok ered-
ményei ezért osszevethetdk.

A viltozishoz valé alkalmazkodds és a
képzési rendszer dtalakitdsa szdmos kozds
kérdést vet fel a két orszdgban: Hogyan
alakithaté ki a leghatékonyabb kapcsolat
az oktatds és a gazdasdg kozote? Miként
készithet8k fel a fiatalok a munka vildga-
nak ma még ismeretlen jév6beni kihivisai-
ra? Hogyan kapcsolhatdk 6ssze legjobban a
kozoktatds, a szakmai képzés és a felsGok-
tatds szintjei? Kialakithaté-e egy zsdkutcdk
nélkiili, 4tjdrhaté tanuldsi lehetdséget és
munkatapasztalatot is kindl6 képzési rend-
szer a fiatalok szdmdra? Miként integralha-
t6 a gazdasdgi szerepl6k tuddsa az oktatdsi
rendszer fejlesztésébe? Mit kellene jobban

1

e munka egyik oldaldgaként sziiletett meg.

megtanulni a fiataloknak a sikeres foglal-
koztathatdsdghoz? Miként lehetne névelni
a pélyaorientdcié hatékonysigic? EI6
lehet-e segiteni, hogy a fiatalok az orszdg
jovéje szempontjdbdl kiildnssen fontos
szakmai tanuldsi irdnyokat vélasszanak? Es
még hosszan lehetne folytatni a sort.

Bar a policy szdndékok implementd-
cidja terén sokszor hasonlé problémdkkal
kiizd a két rendszer — els6sorban a haté-
kony kommunikiciés csatorndk megtald-
l4sa és a hosszt id8 alatt rogziilt szemlé-
letmédok megviltoztatdsa terén —, a skét
torekvések kozote szdmos olyan otletet és
j6 gyakorlatot taldlhatunk, amik ndlunk
még nem jellemzdek, és érdemes lenne ala-
posabban tanulmanyozni, akar adaptdlni
is azokat. Ezek kozé tartozhat az okratds
fejlesztésének organikus és rendszerszer(i
jellege, a folyamat egészének nagyfoka
4tldchatdsdga, szoros nyomon kévetése és a
tényekre valé tdmaszkoddsa. De ilyennek
tekinthetd a szektorok és intézmények
kozotti partnerségek épitésének bevilt
hagyomdnya, valamint az a jol érzékelhetd
4ltaldnos torekvés, hogy minden fiatal
szdmit, és a rendszer sokoldald, személyre

A skét okratdsi rendszer 21. szdzadi reformjdnak dtfogd elemzése a szerzd dokrori dolgozatdnak témakére. A cikk
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szabott tdmogatdssal igyekszik el8segiteni,
hogy mindenki az 4ltala elérhetd legmaga-
sabb szint{i tuddshoz jusson.

M¢ég nem tudhatjuk, mennyire lesz
sikeres a végeredmény. De a j6 dtleteket
adé részletek mellett taldn a beavatkozds
alapos el6készitése, rendszerszeriisége,
hosszu tdvra tekintd és az orszdg egészére
hatni akaré jellege, erételjes és sokoldalti
monitorozdsa, valamint a megkezdett utak
iddrdl idére vald, szitkség

a felndte lakossdg egészén beliil (6,4%), és
kétszerese volt annak, ami Eurdpa gazda-
sdgilag legjobban teljesits orszdgait jelle-
mezte akkoriban. Unids forrdsokra tdmasz-
kodva, a skét kormdny tobbféle médon
igyekezett segiteni” az oktatds és a munka
vildgdtdl egyardnt tévol sodrédé fiatalo-
kat.® A szakpolitikusok szdmdra ekkor mdr
vildgos volt, hogy nem lesz elég a tiinetek
kezelése. A kovetkezd generdcidk tartds
boldoguldsdhoz és a

szerinti finom korrekcidja
az, amire a fejlesztés jelen
fizisdban taldn a leginkdbb
érdemes odafigyelni. Ez in-
dokolja a folyamat részletes
és Osszefiiggéseiben toreénd

tobbféle médon igyekezett
segiteni az oktatds és a

munka vildgdtdl egyardnt
tavol sodrédé fiatalokat

gazdasdg meger8sodésé-
hez messzire tekintd és
rendszerszer(i valtoz4-
sokra, az oktatds és a
munka vildgdt tartésan
6sszekotd hidakra van

bemutatdsdt. Expondlva az

alapvet§ problémdkat — amelyek nagyon
hasonléak a mieinkhez —, bemutatva a
program {6 elemeit, az implementdcié
folyamatdt, valamint a kezdeti sikereket
és nehézségeket is, mely utébbiak kozott

szintén szdmos, ndlunk is ismerds jelenség
tlinik fel.

KIHIVASOK ES PROBLEMAK

A 2008-ban bekovetkezett gazdasdgi vildg-
vélsdg ugyanigy sgjtotta Skécidt, mint Eu-
répa mds orszdgait, és hasonlé volt a hely-
zetiik akkor is, amikor néhdny év maledn
enyhiilni kezdett a vilsig nyomdsa. 2014-
ben a munkanélkiiliek ardnya jéval maga-
sabb volt a fiatalok kérében (18,8%), mint

szitkség. 2013 janudrjaban
szakmai bizottsdgot! hoztak létre az alap-
vetd kérdések dtgondoldsdra. A testiilet a
kovetkezd kérdésekre kereste a vdlaszt:

® Miként lehet kialakitani egy szinvonalas
kozéptokt szakképzési rendszert tgy,
hogy az szerves kiegészitSje legyen a j6
mindségl skot felsbokratdsnak, és felké-
sziilt munkaerd biztositdsival fenntart-
haté gazdasdgi novekedéshez vezessen?

* Miként lehet elérni, hogy az oktatds és a
munka vildga a kordbbindl szorosabban
kapcsolédjon egymdshoz? Hogy lehet
megnyerni ehhez a gazdasdg szerepldit,
és miként biztosithatd, hogy a fiatalok
tisztdban legyenek vele, melyek a villala-
tok legfontosabb elvirdsai velitk mint le-
endé munkavallalékkal szemben?

2 A Youth Employment Scotland Fund (YESF) példdul timogatdst nyujtott a fiatalokat alkalmazé munkdltatéknak. A
Community Jobs Scotland t5bb mint 5000 tdimogatott munkahelyet tett elérhetévé a szolgéltatdsi szektorban fiatalok
szdmdra. A munkaalapt tanuldsi lehetdséget kindlé Modern Apprenticeship program keretszdmainak emelésével is
igyekeztek segiteni az érintetteket. (V.6.: Education Working for All, Scottish Goverment, Edinburgh, 2014. 3. o.;
Developing the Young Workforce, Scottish Goverment, Edinburgh, 2014. 8. o.)

* Szémuk 2014 nyardn 53 ezer volt a 16-25 év kozétti korosztdlyban V.6.: Education Working for All, 2014. 3. o.;
Developing the Young Workforce, Scottish Goverment, Edinburgh, 2014. 8. o.

Commission for Developing Scotland’s Young Workforce
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* Hogyan lehet megteremteni a valédi
partnerség kultirdjit a munkalatdk és
az oktatds szerepldi kozote? Miként érhe-
t4 el, hogy a munka vildgdnak képvisel8i
ne csupdn az iskola 4ltal kibocsdtott
ytermékek” fogyaszt6iként, hanem sok-
kal inkdbb tdrskezdeményezdként és az
oktatds tarstervezdiként tekintsenek ma-
gukra?

A bizottsdg tagjai masfél év alatt tobb
mint 400 emberrel taldlkoztak Skécia-
szerte. Oktatdsi és képzési intézmények,
helyhatésdgok és cégek vezetdi mellett sok
fiatallal is beszélgettek. A tapasztalataikat
és reflexidikat osszegz8 z4ré jelentésiiket®
2014 janiusdban hoztdk nyilvdnossigra. Ja-
vaslatcsomagjukra’ a kormdny a Developing
the Young Workforce — Scotland’s Youth
Employment Strategy (DYW)? cim( ifjusdgi
munkaerd-fejlesztési stratégia és egy hét
éves implementdcids terv kidolgozdsdval
reagdlt 2014 decemberében.

A skdt oktatdsi rendszer f§ jellemzdi

Skécidban a tankételezettség 16 éves
korig tart, de a fiatalok tébbsége 17-18
éves kordig a szervezett oktatds keretei
kozote marad. Az iskoldk déntd hdnyada
ingyenes, és a 32 helyi oktatdsi hatésdg
valamelyike tartja fenn azokat, dllami
tdmogatdssal.

Az intézményrendszer legalsé — nem
kotelezd — szintjét az dvoddk (nursery)
jelentik. A mindenki szdmdra egységes,
hét évfolyamos 4ltaldnos iskoldt (primary

> Developing the Young Workforce, 2014. 11. o.

Published by the Scottish Government

school) 6tévesen kezdik a gyerekek. A hat
évfolyamos kozépiskola (secondary school)
elsé fele szintén egységes. A harmadik
évfolyammal zdrul le a széles értelem-
ben vett dltaldnos oktatds (broad general
education) id6szaka. A kozépiskola 4—6.
évfolyama a sokféle fakulticids lehetd-
séget kindld z4r6 szakasz (senior phase),
amit az egyéni jovéképeknek megfeleld
tantdrgyak vdlasztdsa el6z meg. A skét
orszdgos alaptanterv (Curriculum for Ex-
cellence) a 3—18 éves koru gyermekeket
és flatalokat befogadé minden intézmény
szdmdra rogziti a kozos pedagégiai ér-
tékeket és elvardsokat. Konkrét helyi
tanterviiket azonban az iskoldk sajit ma-
guk dolgozzak ki, a helyi sziikségletek és
lehetdségek figyelembevételével.
Felséfoku tovdbbtanuldsra az egyetemek
kindlnak lehet8séget. A szakmak t5bbsé-
gét pedig a college-okban vagy munka-
helyhez kapcsolédé szerz8déses képzési
formdban lehet elsajdtitani.

A FIATAL MUNKAERO FEJLESZ-
TESENEK PROGRAMJA (DYW)

A politikusok mellett gyakorlé szak-
emberek sora is komoly reményt fiz az j
program oktatdsba valé integrdldsihoz.
Ugy vélik, a fiatalok igy jobban fogjik
majd ldtni, mit vdrnak el t8litk a munka-
addk, s tudatosabban késziilnek fel erre.
Sokat varnak attdl is, hogy a véllalkozdsok
megosztjdk majd tuddsukat és szak-
értelmiket az iskoldkkal, és tartés kapcso-

Education Working for All! Commission for Developing Scotland’s Young Workforce. Final Report, 2014 June,

7 Recommendations. Education Working for All, Scottish Goverment, Edinburgh, 2014. 13-18. o.

8 Developing the Young Workforce — Scotland’s Youth Employment Strategy (Implementing the Recommendations of the
Commission for Developing Scotland’s Young Workforce). Scottish Goverment, Edinburgh, 2014. Letéltés: heeps://
www.gov.scot/publications/developing-young-workforce-scotlands-youth-employment-strategy/
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lat alakul ki az oktatds intézményei és az
tizleti vildg szervezetei kozott. A helyileg és
orszdgos szinten elérhetd munkalehetdsé-
gek dtldthaté formdju bemutatdsa 6sztonzi
majd a sikeres jov8beni karrierépitést. A
generdciok pedig nem szakadnak szét pa-
lyavélasztdsi irdnyuk eltérései kdvetkezté-
ben.

A DYW program a fiataloknak arra az
50%-4ra koncentrdl, akik a kozépiskola
befejezésekor nem terveznek egyetemi
tovabbtanuldst, s akiknek a sorsa eddig
dltaldban kisebb figyelmet kapott. A do-
kumentumban a kévetkezd véltoztatdsi

széndékok kaptak hangsulyt:

® Kordbban kell elkezdeni a fiatalok fel-
készitését a munka vildgdra, mint
ahogy nekik donteniiik kellene a palya-
vélasztdsukat befolydsol6 fakultdcids ird-
nyukrél. Ahhoz, hogy ez a vdlasztdsuk
megalapozott lehessen, sokféle elézetes
informdcidval kell rendelkezniiik, és tud-
niuk kell azt is, hogy milyen lehet8sége-
ket kindl szimukra a mai modern gazda-
sdg.

® Mire elérik a kozépiskola hdroméves z4rd
szakaszdt, a didkok birtokdban kell, hogy
legyenck a foglalkoztathatésdghoz
sziikséges alapvetd készségeknek, mert
csak igy indulhatnak el a szakmai tanu-
l4s irdnydba, ha az érdekli Sket.

® A szakmai tanulds megkezdésének uj ke-
retei a kozépiskoldk, a szakmai kép-
zést ny1jté intézmények és a munka-
helyek Gjonnan kialakul6 partnerségei
lehetnek. (Eddig ugyanis az iskoldk elen-
gedték azokat a tovdbbtanulni nem kivd-
n6 fiatalokat, akik betsltstték a tankéte-
lezettségi korhatdrt. Nem voltak

? Not in Education, Employment or Training

10 Ezek bemutatdsat ldsd késébb.

>

1

szervezett keretei annak, hogy valami-
lyen szakma vagy a munkavdllalds kapu-
jaig kisérjék Sket. Igy sokan valtak
koziilitk se nem dolgozd, se nem tanuld,
tgynevezett NEET” fiatalld.)

A munkaalapt tanuldsi lehet8ségeket
kin4lé tanoncprogramokat'® gy kell
mikédtetni, hogy azok egyszerre

osszpontositsanak a mindségi szakképzés
és a gazdasdg igényeire. Kindlatukat ki
kell terjeszteni minden olyan teriiletre,
amely hosszt1 tdvt karrierutak elinditdsd-
ra kindl esélyt, és egytttal hozzd tud
jarulni Skécia kozéptdvi gazdasdgi né-
vekedéséhez.

* A gazdasig szereplSinek el kell kétele-
z8dniiik az okratds irdnt, hiszen mir
kozéptdvon is 6ridsi elényiik szdrmazhat
abbdl, ha a fiatalok megalapozottabb p4-
lyavélasztdsi dontéseket hoznak. Az isko-
14k és a véllalatok egyiictmiikddésének
fontos teriilete lehet a helyi tantervek fej-
lesztése és a munkahelyi tapasztalatok
nyUjtdsa a didkok szdmdra.

® S végiil: minden beavatkozds sordn tore-
kedni kell az esélybeli egyensilyok biz-
tositdsdra. A legnagyobb kihiv4st bizo-
nyos teriileteken a fidk és a ldnyok
azonos lehetdségeinek megteremtése je-
lenti, valamint az etnikai kisebbségekhez
tartozd, a fogyatékossdggal él6 és az dlla-
mi gondoskoddsbdl kikeriild fiatalokra
valé fokozott odafigyelés. E teriiletek
egyikén sem remélhet8k gyors megolds-
sok, 4m néhdny gyakorlatias 1épés mdr
kozéptdvon is javitani tudja az érintettek
esélyeit."!

A stratégiai elképzelés ényege egy
kevert tipust — a felsGoktatds és a szak-

Education Working for All, Scottish Goverment, Edinburgh, 2014. 8. o. https://www.gov.scot/publications/

education-working-commission-developing-scotlands-young-workforce-final-report/
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mai képzés felé egyardnt nyitott, mindkét
irdnyba redlis belépési lehetdséget, illetve
a kettd kozotti dtvezetd utakat biztositd —
oktatdsi rendszer létrehozdsa, egy erdsebb,
tisztességesebb és reziliensebb, Skécia
valamennyi régiéjdt egyenletesen fejlesztd
gazdasdg kialakitdsa érdekében. Jové-
képiikben hangstlyosan jelenik meg az
esélyegyenl8ség és a szocidlis igazsdgossig

normdja, amely mindenki szdmdra elérhetd

lehet8séggé teszi a benne rejlé potencidl
kiteljesitését. Hangstlyozzdk, hogy szoros
kapcsolat 4ll fenn a tdrsadalmi mobilitds
és a tisztességes munkdban

rendeltek,'® hangsilyozva azonban, hogy
a fenntarthatdsdg érdekében ki kell majd
alakitani a finanszirozds éves koltségvetés-
be illeszkedé médjdc.”

Az iskola és a munka vildga kozotti
hidak kialakitdsdt célzé program megva-
16sitdsdnak f6 felelése és koordindtora a
készségfejlesztés hdteérintézménye, a Skills
Development Scotland (SDS)."* A hétéves
projekt megvaldsitdsa jelenleg a félidénél
tart. Lezajlottak a pilot programok, letisz-
tult a bevezetendd modell szerkezete, meg-
Gjuléban van az iskoldt a munka vildgaval

Osszekotd tanuldsi utak

valé foglalkoztatds kozott,
s a mindenki szdmdra
esélyt adé tdrsadalom
egyuttal az erds gazdasdg
fontos timogatdja is."

hangstlyosan jelenik
meg az esélyegyenl8ség
és a szocidlis igazsdgossdg
normdja

kindlata. A kozépiskoldk
ennck megfeleléen médo-
sitottdk helyi tanterveiket,
amelyekben nagyobb teret
kap az életpdlya-oktatds,
és az utolsé hdrom évben

A program megvaldsi-
tdsdhoz a kormdny konst-
ruktiv partnerséget alakitott ki a skdciai
iskoldk dénté hdnyaddt fenntartd helyi
onkormdnyzatok kozosségével
mds szakmai szervezettel. Hangstilyozta,

és szamos

hogy a remélt vdltozdsok csak egyiitt ér-
het8k el — a kdzponti és a helyi irdnyitds
képviselSinek tandemként kell dolgozniuk
a fiatalok érdekében.' A magas szintl
szakképzd rendszer kialakitdsa mellett cé-
lul ttizeék ki, hogy 2021-ig 40%-kal csok-
kentik a munkanélkiili fiatalok ardnydt.

A program minden eleméhez teljesitmény-
indikdtorokat rendeltek,” s a kormdny

kotelezte magét arra, hogy évente beszdmol

a haladdsrél. A véltozdsok elinditdsdhoz
jelentds kozponti, illetve uniés forrdsokat

— az egyetemi tovébbta-
nuldsra felkészit6 fakultdcidk mellett — vé-
laszthat6vd vélik egy sor szakmai alapozé
tantdrgy is. Orszdgszerte formdlédnak az
iskoldk, a szakmai képz8helyek és a helyi
véllalatok partnerségei. M(ikddnek a sze-
repl8k egymdsra taldldsdt segitd regiondlis
DY W csoportok. Jelent8sen kibdviilt az
életpdlya-tandcsadds orszdgos hdl6zata.
Megsziilettek az elvdrdsokat rogzitd orszd-
gos standardok és titmutatok. 2018-ban
a kormdny mdr a negyedik haladdsi be-
szamol6t adta kozre, majd sor keriilt egy
dtfogd, félid8s parlamenti vizsgdlobizott-
sdgi elemzésre is, amely sszegzi az eddigi
tapasztalatokat.

12 Developing the Young Workforce, Scottish Goverment, Edinburgh, 2014. 11. o.

13 COSLA = Communities of Scottish Local Authorities (V.6.: http://www.cosla.gov.uk/)

Y Developing the Young Workforce, Scottish Goverment, Edinburgh, 2014. 3. o.

5 Ezek részletes leirdsa a DYW program fiiggelékében taldlhaté.

¢ Az ekkor megnyitott tdmogatdsi keret 2014/15-re 12M, 2015/16-ban pedig 16,6M font volt. (Developing the
Young Workforce /... /, Scottish Goverment, Edinburgh, 2014.)

'7 Developing the Young Workforce, Scottish Goverment, Edinburgh, 2014. 13. o.

V.6.: heeps://www.skillsdevelopmentscotland.co.uk/
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FELKESZULES A MUNKA VILAGARA
AZ ALTALANOS OKTATAS
KERETEBEN

A DYW programot el8készit8 elemzések
rdmutattak arra, hogy a fiatalok jelent8s
része Ugy hagyja el az iskoldt, hogy kézvet-
leniil nem alkalmas a foglalkoztatdsra, s
igy a gyakorlati tudds megszerzése
érdekében valés munkahelyi kérnyezetben
folytatott tanuldsra sem. E felismerés nyo-
mdn fogalmazédott meg az az elvdris.
hogy a széles alapu 4ltald-

segitd ttmutatékhoz. Tdmaszkodik az élet-
palya-épités mdr kialakult j6 gyakorlataira,
valamint a témdban kordbban megsziiletett
normakra és keretekre.?> A szindékok
altaldnos bemutatdsit kovetden sorra veszi,
hogy mik az egyes szereplék legfontosabb
feladatai a gyerekek sikeres pdlyaorientdci-
6ja érdekében:

A sziilsknek és gondvisel8knek part-
nerségben kell dolgozniuk az iskoldval.
Egyardnt tdjékozottnak kell lenniiik
gyermekeik készségeinek fejlddésével és
az aktudlis foglalkoztatdsi lehetdségekkel

kapcsolatban. Fontos,

nos oktatast lezaré, harma-
dik kézépiskolai év végére
minden tanulé szerezze
meg azt a Skét Képesitési
Keretrendszerben' megha-
tdrozott kompetenciaele-

munkdt tud keresni, képes
azt megpalydzni, és meg
tud szerezni, illetve meg
tud tartani egy dlldst

hogy rendszeresen beszél-
gessenek velitk vdgyaikrdl,
s a tanarokkal kézdsen
értékeljék lehetséges ta-
nuldsi ttjaikat. Késznek
kell lenniiik arra, hogy

met,” amelynek birtokdban

munkdt tud keresni, képes azt megpélydz-
ni, és meg tud szerezni, illetve meg tud tar-
tani egy dlldst. A foglalkoztathatésdgi alap-
készségek kialakitdsa mellett fontosnak
tekinti a DYW program azt is, hogy a ta-
nulék megfeleld informdcidk és tapaszta-
latok birtokdban dontsenek leendd palys-
jukrol. Ezt kivénja el8segiteni az
életpdlya-épités tdimogatdsdra kifejlesztett,
hdrom elembél 4116 Gtmutaté csomag,
amely a 2015/2016. tanévre késziilt el.

Az 6voddkban és az iskoldkban folyd
tevékenység normadit rogzitd, Career Educa-
tion Standard (3—18)" cim{i dokumentum
szervesen illeszkedik az orszdg alaptan-
tervéhez?? és az annak implementdcidjdt

kapcsolatba 1épjenek az
illetékes életpdlya-tandcsaddval, s hogy
weboldalak segitségével is tudjanak infor-
macidkat szerezni.

* A tandroknak egyiitt kell m(ikddniiik
mindenkivel, aki hozz4 tud jérulni a fia-
talok személyre szabott tdmogatdsihoz.
Osztonozniiik kell a gyermekeket készsé-
geik fejlesztésére és éreékelésére. Tudniuk
kell, hol taldlnak naprakész munkaerd-
piaci informdcidkat. Megfelel§ tanuldsi
tapasztalatokat és fejlédési lehetdségeket
kell biztositaniuk a didkok szdmdra a
munka vildgdhoz kapcsolédéan — egy-
arant bemutatva az alkalmazortként, a
véllalkozéként és az dnfoglalkoztatdként

" Scottish Credit and Qualification Framework (SCQF; V.6.: https://scqf.org.uk)

20

Employability Award

2 Developing the Young Workforce. Career Education Standard (3-18.), 2015 https://education.gov.scot/Documents/

dyw2-career-education-standard-0915.pdf

22 Curriculum for Excellence

B V.6.: Career Information Advice and Guidance in Scotland: A framwork for service redesign and improvement, 20115
Career Management Skills Framework for Scotland, 2012. https://cica.org.au/wp-content/uploads/career_manage-

ment_skills_framework_scotland.pdf
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valé munkavégzés lehetéségeit. ElS kell
segiteniiik, hogy a fiatalok megértsék, ki-
nek mi a felel8ssége és feladata a munka
vildgiban. Tdmogatniuk kell 8ket abban,
hogy hasznélni tudjék a relevdns digitd-
lis forrdsokat, kiilénésen pedig a My
World of Work*® cimt weboldalt. Batori-
taniuk kell 8ket, hogy a jov6r8l gondol-
kodva sokféle szempontot vegyenek sz4-
mitdsba, és ismerjék fel, melyek a munka
vildgdnak leggyorsabban fejlddg teriile-
tei.

* A dokumentum elismeri, hogy a mun-
kaadék esetében nem lehet mindenki
szdmdra egységes normakat eléirni. A
gazdasdgi szerepl8kkel valé partnerség
ennél rugalmasabb kereteket igényel. A
munkaaddk és az iskoldk kozotti kapcso-
latok kialakitdsdt ezért minden térségben
regionilis csoportok® koordindljik,
amelyek a helyi igények és lehet8ségek
osszehangoldsdra torekszenek. A villala-
tok f4 feladata a munka vildgdhoz
kapcsolédé iskolai tanulds megtervezésé-
ben és megszervezésében val6 részvétel.
Munkahelyi litogatdsokat és bemutaté-
kat szervezhetnek, mentori szerepet vél-
lalhatnak, kiilénféle tevékenységi lehets-
ségeket biztosithatnak a fiataloknak.
Fontos, hogy meg tudjék mutatni a sajit
szektoruk 4ltal kindlt lehetéségeket és se-
gitsék a tanuldkat annak megéreésében,
hogy mit vér el t8litk a munkaerdpiac.

® A Skills Development Scotland (SDS)
biztositja a hozzaférést a munka vildgd-
nak naprakész informéciéihoz. Egyedi
megéllapoddsokat kot az iskoldkkal,
amelyek célja, hogy a kdzponti forrdsok
elkoltése a lehetd legjobban kapcsolédjon

24

V.é.: hteps://www.myworldofwork.co.uk/
» DYW Regional Groups

26

scotlands-careers-services/

ossze a helyi er8sségekkel és sziikségle-
tekkel. Segédleteket fejleszt ki a folya-
matban érintett szerepl8k szdmdra. A
szervezet 4ltal miikodretett Eletpélya-
tandcsadé Szolgdlat? révén kozvetlen
tdmogatdst nyujt az iskoldknak: részben
csoportos foglalkozdsok keretében, rész-
ben egyéni mentori segitséget adva az
irdnyvesztés vagy kisodrddds 4ltal fenye-
getett tanuldk szdmdra.

Az Gtmutaté zdr6 fejezete definidlja az
életpélya-épités témakorének legfontosabb
fogalmait. Ezutdn életkori szakaszokra
bontva, ,Képes vagyok rd...” kezdettl
mondatokkal irja le, hogy optimdlis eset-
ben milyen életpdlya-épitési kompetenci-
dkkal kell rendelkezniiik a tanuléknak az
elemi iskoldba vald belépéskor (5 évesen), a
negyedik évfolyam végén (9 évesen), az ele-
mibdl a kozépiskoldba valé tovébblépéskor
(12 évesen), az egységes tanuldsi szakasz
végén (15 évesen), és mire kell képesnek
lenniiik a kozépiskola zdr6 szakaszdban.

A TANAROK ES A MUNKAADOK
RAHANGOLODASA AZ UJ
SZEREPEKRE

A tanuléi életpdlya-épités normdinak meg-
sziiletésével pdrhuzamosan elkésziilt egy
6ndllé tanuldssal feldolgozhaté kiadvdny is
a tandrok szdmadra, amely 1épésrdl 1épésre
vezeti végig 8ket az j elvardsok részlete-
in.?” Kérdések segitik, hogy a pedagdégusok
4t tudjdk gondolni sajdt implementdcids
feladataikat. A kinyomtathaté fiizet formd-

Career Information Advice and Guidance, CIAG (V.6.: https:/[www.skillsdevelopmentscotland.co.uk/what-we-do/

¥ DYW Career Education Standard (3—18). Learning Resource Education Scotland — Skills Development Scotland,
2015 https://dera.ioe.ac.uk/25644/2/IntrotoCareerEducationStandard_tcm4-874548_Redacted.pdf
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jdban is kézbe vehetd segédlet minden fel-
vetett témdhoz kapcsoléddan helyet kindl a
sajdt gondolatok rogzitésére. Végiil pedig —
az 0j elvdrdsokat kiemeld —, tiz cikkelybdl
4116 onértékelési kor segitségével — arra biz-
tatja 8ket, hogy pontozzék az egyes elvdrd-
sokat abbdl a szempontbdl, melyik milyen
mértékben jelent szdmukra szakmai kihi-
vést. Minél magasabb értéket tdrsitanak
egy részteriilethez, anndl

tdmogatdst, ugyancsak 6ndllé tanulds ke-
retében.?®

Az életpdlya-oktatds standardjai mellett
2015-ben két mdsik Gtmutaté is megjelent.
Az egyik ahhoz kindl segitséget, hogy
milyen médon lehet jol megszervezni a
tanulék munkahelyi tapasztalatszerzési
lehetdségeit,” a mésik pedig az iskoldk és a
munkaaddk kozotti partnerség kialakitdsde

tdmogatja.*’

inkdbb érzik gy, hogy az
adott feladatra még nincse-
nek kell6képpen felkésziil-
ve. A segédlet azt javasolja,
hogy a pontszdmok alapjén
hatdrozzdk meg, melyek a
f8 erésségeik és mi jelzi ezt

melyek a leginkdbb
fejlédést igényld
teriileteik és milyen
tapasztalataik tdmasztjik
ezt ald

Fontos megjegyezni,
hogy a skét oktatdsnak
1980 6ta része® egy
egyhetes munkahelyi
gyakorlat, amelyre eddig
minden tanulé esetében
a kozépiskola negyedik

szdmukra, illetve melyek a

leginkdbb fejlédést igényld teriileteik és
milyen tapasztalataik tdimasztjik ezt al4.
Végiil vélasszanak ki egyet vagy kett6t
azon teriiletek koziil, amelyeken fejlédni
szeretnének, s ezekre vonatkozdan
vélaszoljak meg maguknak a kovetkezd
kérdéseket: Mit fogok tenni a sajit gyakor-
latom javitdsa érdekében? Ki tud engem t4-
mogatni ebben, kik lehetnek a parnereim?
Mibél fogom l4tni, ha sikeresen végzem el
a feladatomat az adott teriileten?

Ehhez az alapozé jellegli segédlethez
tovabbi 6t olyan anyag kapcsolédik, amely
az életpdlya-oktatds egy-egy részterii-
letének mélyebb megismeréséhez nydjt

% A tovabbi segédletek:

évfolyamdn keriilt sor. Ez
azonban 4ltaldban nem illeszkedett szerves
modon mds tevékenységekhez, s lassan
nyilvdnvalévd valt, hogy igy alig jarul hoz-
74 a kivént cél eléréséhez. Ujfajta szemlélet
keresését jelzi, hogy az Gtmutatdk a ,,work
experience = munkatapasztalar” helyett a
»work placement = munkdba helyezés” kife-
jezést haszndljék. Utalva ezzel arra, hogy
nem csupdn valamilyen munkatevékenység
megizlelésérdl van sz6, hanem egy mun-
kahely komplex kozegében eltoltstt idérél,
illetve valamilyen ott megoldott feladatrdl,
amely egytcrtal egy projeke jellegli egyéni
tanuldsi folyamatnak is a részét képezi.
A megvalésulds konkrét formdja sokféle

... Learning Resource 2. Introduction to the Labour Market Information

https://education.gov.scot/improvement/documents/dyw23-intro-to-labour-market-information.pdf

....Learning

Resource 3. Introduction to the Career Management Skills https://education.gov.scot/improvement/documents/

dyw23-learning-resource-3-career-management-skills. pdf

....Learning Resource 4. Introduction to My World of Work

https://education.gov.scot/improvement/documents/dyw23-intro-to-my-work-of-work.pdf

....Learning Resource 5. Introduction to Creativity Skills

https://education.gov.scot/improvement/Documents/dyw4 1-intro-to-creativity-skills18.pdf

....Learning Resource 6. Profiling skills and achievements in the context of career education

https://education.gov.scot/improvement/Documents/dyw47-learning-resource-6.pdf

¥ DYW Work placement standard, Education Scotland, Livingston, 2015 https://education.gov.scot/Documents/

DYW_WorkPlacementStandard0915.pdf

3 DYW Guidance on School /| Employer Partnerships, Education Scotland, Livingston, 2015. https://education.gov.
scot/Documents/DYW_GuidanceforSchoolEmployerPartnerships0915.pdf

3' V.6.: Education [Scotland] 1980 Act. Letsltés: hteps://www.legislation.gov.uk/ukpga/1980/44/contents
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lehet: hosszabb vagy rovidebb idtartamd,
tanitdsi iddre esd vagy azon kiviili. Tartal-
ma személyre szabottabban és rugalmasan
vélaszthaté ki, igazodva az érintett fiatal
érdekl8déséhez és a helyi lehetéségekhez.
Az 1j tipustt munkahelyi gyakorlatot isko-
lai felkésziilés vezeti be, majd az élmények
feldolgozdsa koveti. Az j forma hozzdjirul
ahhoz, hogy a tapasztalatok valéban a
palyavilasztdsi dontés értékes tdmaszdvd
vélhassanak.

Mivel a skét oktatdspolitika célja, hogy
a munka és az oktatds vildga kozé hidat
épité DYW programot integrilja az alap-
tantervbe, annak indikatorait 6sszeko-
toteék az iskoldk belsd és kiilsé éreékelésée
szolgalé 4ltaldnos szempontsorral,®® s a
program haladdsinak monitorozdséba igy
az iskolafeliigyelet is bekapcsolédott.

AZ ALTALANOSAN KEPz6
KOZEPISKOLABOL INDULO SZAKMAI
TANULASI UTAK

Az egységes skt oktatdsi rendszerben a k-
zépiskola utolsé hdrom éve kindlja azokat a
fakultdcids lehetdséget, amelyek révén a ta-
nuldsi utak differencidlédhacnak. A didkok
kozel fele fordul ilyenkor — az elméleti tu-
ddst elmélyitd tdrgyak valaszedsdval — az
egyetemek felé. Vannak, akik a kévetkezd
évben — a tankotelezettség lejdrtdval —
munkdba 4llnak, ha tudnak, vagy beirat-
koznak valamilyen szakmai kurzusra. A fi-
atalok jelentds része azonban akkor is a
kézépiskoldban marad, ha mdr nem na-
gyon akar tanulni, csak éppen nem tudja,
mit kezdjen magéval. Am redlis célok hia-

32

nyéban e ,parkolépdlydn” sokan unottd és
frusztrdletd vdlnak. A szakemberek most
azt remélik, hogy DYW program keretében
megnyil Gj lehetéségek valtoztatnak majd
ezen.

A programot megel8z8 helyzetelemzés
ravildgitott, hogy a skét alaptanterv kez-
dettdl fogva magdban hordta egy rugal-
masabb tanuldstervezés lehetdségét, csak
az iskoldk nemigen éltek vele. Ma viszont
mir realitds, hogy a fiatalok — kiils6 kép-
z8helyekre épiild — szakmai képzési irdnyt
is valaszthatnak a kozépiskola zdré szaka-
szdban, mikozben szdmos tevékenységet
tovabbra is egyiitt végeznek a tdrsaikkal.
Az 4j rendszer igy lehetdvé teszi, hogy az
eltérd tanuldsi utak ne szakitsdk el egymds-
tél az iskolds korosztélyok tagjait. A z4r6
szakasz helyi tantervének megujitdsit és a
miikddés folyamatos javitdsdt dnéreékelési
szempontsor® tdmogatja, amelynek se-
gitségével mérlegelhetik az iskoldk, hogy
mennyire haszndljak ki jél a felkindlkozé
0j lehetSséget tanuléik érdekében. Az
onreflexié kérdései a kovetkezdk:

1. Mennyire miksdiink jol egyiitt a
kiilonféle partnerekkel annak érdeké-
ben, hogy megfeleléen tudjunk reagdlni
valamennyi ndlunk tanulé fiatal sziik-
ségleteire? Elég jol bevonjuk-e a fiata-
lokat sajdt kozépiskolai z4rd szakaszuk
megtervezésébe?

2. Mennyire jelennek meg a partneri kap-
csolatok az iskola kozos jovéképének
kialakitdsit célzé6 munkdban?

3. Mennyire vagyunk sikeresek annak
elémozditdsdban, hogy az dltaldnos
oktatds, a szakmai képzés és a gazdasdg
szakemberei képesek legyenek kozdsen
tanulni?

V.6.: HGIOS = How good is our school? 4., Education Scotland, Livingston, 2015. Letdltés: https://education.gov.

scot/improvement/Documents/Frameworks_SelfEvaluation/FRWK2_NIHeditHGIOS/FRWK2_HGIOS4.pdf

33

Benchmarking exercise: Senior Phase — where are we now? (Education Scotland, Livingston) Letoltés: heeps://

education.gov.scot/improvement/documents/dyw5-senor-phase-benchmark-tool. pdf
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4. Mennyire vagyunk tudatosak, amikor
kiilonbézd tanuldsi titvonalakat ajén-
lunk a fiataloknak a kézépiskola z4ré
szakaszdban?

5. Mennyire vagyunk innovativak a zdr6
szakaszban a fiatalok 4ltal vélaszthaté
tanuldsi kindlat 6sszedllitdsakor?

6. Mennyire tudjuk maximalizdlni a na-
lunk tanulé fiatalok szimdra elérhetd
kiilonféle tud4shitelesitd

emelte azokat. A college-ok igy bizonyos
értelemben sajdt térségiik kulcsszerep-
18ivé vdlhatnak, dsszekotve egymdssal a
kiilonb6z8 tipust tanuldsi utakat és azok
intézményi szerepldit. Képzéseik egyre no-
vekvd mértékben fokuszdlnak a tuddsnak
a STEM mozaikszdval jelsle®® és ma mér a
gazdasdg motorjdnak tekintett teriiletére,
kozéppontban a természettudomdanyos,
technoldgiai, mérnoki és

lehet8ségeket: dijakart és
képesitéseket?™

7. Mennyire haszndljuk
jol a kozépiskolai zdré
szakasz megtervezését
segitd 0j standardokat és

osszekotve egymdssal
a kiilonb6z4 tipust tanuldsi
utakat és azok intézményi
szerepldit

matematikai ismeretek
halmazéval.

EGY TELJESEN UJ
LEHETOSEG:

utmutatékat?®

8. Mennyire felelnek meg a terveink az
esélyegyenl8ség szempontjainak (pl. a
nemek, az etnikai kisebbségek, a fogya-
tékos és a gondozdsra szoruld tanuldk
esetében)?

9. Mennyire 4ltaldnos és kiterjedt az adat-
haszndlatunk a z4ré szakasz kindlatdnak
kialakitdsa sordn? (Pl. 2 munkaerdpiaci
informécidk felhaszndldsa szempontjé-
bél?)

10. URES MEZO: Mi az, amit mi ma-

gunk érziink kihivdsnak?

Azzal, hogy a DYW program kiils6
képz8helyként kapcsolta be a college-okat™
az iskolai oktatdsba — az intézményhdl4zat
korabbi regionilis dtszervezésével® ossz-

hangban —, egytttal stratégiai szerepbe is

34

sitésekrdl (qualifications) van sz6.
35

36

A KOZEPISKOLAI
TANONCKODAS

Skécidban viszonylag régéta miikddik a
Modern Apprenticeship (MA)” nevi prog-
ram, amely szdmos szakmai teriilethez
kapcsolédéan kindl munkaalapt tanuldsi
lehetSségeket villalatok 4ltal foglalkozta-
tott fiataloknak. Az érintettek gazdasdgi
projektek keretében, tapasztalt kollégdkkal
egyiitt dolgozva fejlesztik szakmai készsé-
geiket, s dltaldban heti egy napot valami-
lyen college vagy mds képzdhely elméleti
kurzusdn toltenek. Ma mdr t6bb, mint

37 000 fiatal dolgozik, tanul és keres pénzt
egyidejlileg e programok keretében, és ed-
dig mintegy 12 ezer cég élvezte az ezzel ji-
16 elényodket. A pozitiv tapasztalatokra
épitve fejlesztettek ki a kozelmultban két 4j

Itc kiilonféle tanulmdnyi versenyeken elnyerhetd dijakrél (awards), illetve iskolai vizsgék keretében elérhetd képe-

V.6.: Career Education Standard, Work Placement Standard, School/Employment Partnerships Guidance
A college-ok a szakmai képzés intézményei Skécidban, amelyek egytittal felndteképzési funkcidkat is betdltenek.

Sokféle korosztaly tanul egyiitt ezekben az intézményekben, sokféle tipust és mélységli képzés keretében szerezve

képesitéseket.
37

A college-ok regiondlis dtszervezésére 2012-ben keriilt sor. A szerkezeti véltozds funkcidja az volt, hogy a képzési

kindlatot jobban meg tudjdk feleltetni a térségi munkaer8piaci igényeknek és a vonzdskorzetiikben €8 fiatalok

érdeklédésének, illetve sziikségleteinek.
38

Mathematics = Matematika.
V.6.: https://www.apprenticeships.scot

STEM - S: Sience = Természettudomdny, T: Technology = Technolégia, E: Engineering = Mérnéki teriilet, M:
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tdmogatdsi formdt. A Graduate
Apprenticeship (GA)*® programok a munkd-
val kombinalt egyetemi tanuldst segitik —
f6ként olyan teriileteken, amelyek fontosak
a skot gazdasdg szdmdra. A Foundation

Apprenticeship (FA)* prog-

kisebb részben pedig az élelmiszeriparhoz,
illetve a szocidlis és az egészségiigyi szol-
galtatdsokhoz.“ A tanulds f8 osszetevéi
minden irdny esetében: az alapvetd szak-
mai ismeretek, bizonyos transzverzalis
készségek és a megszerzett

ramok pedig a kdzépiskola
z4r6 szakaszdba jdré fiatalo-
kat kapcsolnak be a szak-
mai képzésbe — mikozben
8k jogviszonyukat tekintve
véaltozatlanul kordbbi isko-
l4juk didkjai maradnak.

A Foundation

az dltaldnos készségek
ugyanazok: kommunikicid,
problémamegoldds, a
mdsokkal kozdsen végzett
munka és az id6vel valé

gazdalkodds

kompetencia valés mun-
kakériilmények kozoeti
alkalmazdsa. Az elméleti
és gyakorlati ismeretek
teriiletenként valtoznak,
de az dltaldnos készségek
ugyanazok: kommunikd-
cid, problémamegoldds, a

Apprenticeship rendszer

kialakitdsdt egy nemzetkozi kutatds eldz-
te meg, amely er8s dsszefiiggést taldle a
gazdasdgi novekedés és az olyan, kevert
iskolarendszer kézott, amelyben egymds
mellett jelenik meg a munkaalapui és a ha-
gyomdnyos tanulds, vagyis az osztdlytermi
és a munkahelyi tapasztalatszerzés.” Az
FA program tartalmi kindlatdt gazdasdgi
szereplSk és a skdciai képesitésékérr felelds
kormdnyzati httérintézmény*® képviseldi
kozosen alakitotedk ki. A képzési tartal-
mak kore 1épésrél [épésre béviilt. Ma nagy-
részt a miiszaki és a természettudomdnyos
teriilethez, az tizlet, valamint a média és
az informatika vildgdhoz kapcsolédnak,

40 U.o
41 U.o

mdsokkal kozosen végzett
munka és az id8vel valé gazddlkodds. Ezek
azok, amiket a munkdltaték mindeddig a
legjobban hidnyoltak a fiatalok esetében.

A programok 4ltaldban két évesek. Az
elsd évben a teriilet legfontosabb készségeit
és ismereteit sajdtitjdk el a fiatalok, egy
college vagy mds képzdhely szervezésé-
ben. A mésodik év nagy részét valamilyen
véllalatndl toltik. Haladdsukat a college-
ban és a cégnél is folyamatosan értékelik
— igy a tanusitvdnyhoz nem kell formdlis
z4révizsgét tenniiik. Eredményeik a kdzép-
iskolai bizonyitvdnyban kapnak helyet.®®
A tapasztalat azt mutatja, hogy menet
kozben, a bizonyitvdnnyal tantsitottak

42

43
44

45

Az OECD gazdasdgilag legjobban teljesitd orszdgait vizsgiltdk. Olyan modelleket kerestek, amiket egyszerre jelle-
mez az ifjasdgi munkanélkiiliség alacsony és a produktivitds magas szintje. V.8.: Foundation Apprenticeships: Early
Progress and Learning Insights. Pathfinder Activity, Cohort 1 (2016-2018) and Cohort 2 (2017-2019). Published
on 20th March 2018. Forwort

Scottish Qualification Authority (SQA) (https://www.sqa.org.uk/sqa/70972.html)

A vélaszthat6 konkrét szakmai irdnyok 2019 elsé felében a kévetkez8k voltak: Accountancy. Engineering. Scientific
technologies. Business skills. Financial services. Social services children and young people. Civil engineering. Food
and drink technologies. Social services and health care. Creative and digital media. Hardware and system support.
Software development. (http://www.apprenticeships.scot)

Ebben a formdban ugyanolyan tipust képesitési elemek szerezhet8k meg igy, mint a tisztén college-okban folyta-
tott tanulmdnyok sordn. Ezek a kévetkezdk: A National Certificate kiilonféle szintjei = 4tfogé tuddst igazolnak
valamilyen tartalmi teriileten beliil. A munkaerépiac 4ltal elismert tantsitvinyok, melyeket osztdlytermi
kornyezetben szereznek meg az érintettek. National Progression Awards = egy dtfogé tudds énalléan is azonosit-
haté elemeit igazoljdk, s a tanulds ez esetben is osztdlytermi keretek kozott zajlik. SVQ units [Scottish Vocational
Qualification] = adott teriileten a foglalkoztatdshoz sziikséges munkakompetencidk meglétét igazolé egységek,
melyeket az orszdgos foglalkoztatdsi standardok (National Occupational Standards) alapjén dolgoztak ki, és ame-
lyek munkahelyi kdrnyezetben szerezhet8k meg.
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mellett, szdmos olyan metakészséget is el-
sajdtitanak a fiatalok, amelyek sokféle kor-
nyezetben jol haszndlhaték. Ilyen példdul a
reflektivitds, az oksdgi viszonyok keresése,
a problémamegoldds, a tiirelem, a szerve-
zési készség, az onbizalom vagy a hatékony
kommunikicié.

A munkdval 6sszekapcsolt tanuldsi
lehet8ségek irdnt érdekl8dé fiatalok tdjéko-
26désdt az Apprenticeship.

Egy kozépiskolai FA kurzus befejezését ks-
vetSen a fiatalok hdrom lehet8ség kozote
vélaszthatnak:

* munkdba dllhatnak a programban meg-
ismert teriileten,

* munka mellett folytathatjék a szakmai
tanuldst egy MA, vagy magasabb szinten
egy GA program keretében,

® tovdbbtanulhatnak valamilyen college-

ban vagy egyetemen

scot honlap segiti, amely

az Osszes tartalmi terii-
leten, j6l dttekinthetd
formaban ad informdciét a
kovetkez8krol:

a munkaalapt tanuldsi
utak koherens
rendszerét kivinja
létrehozni

(amennyiben egyéb szem-
pontok szerint megfelel-
nek az ottani bemeneti
kovetelményeknek).?

A skét szakpolitika a

* Milyen fajta érdeklédés
esetén ajanlhaté valakinek az adott szak-
mai irdny?

* Milyen munkakorsk / foglalkozdsok tar-
toznak a teriilethez?

* Milyen készségekre van leginkdbb sziik-
ség ezekben a munkakérokben?

* Koriilbeliil hiny embert foglalkoztatnak
jelenleg — Skécidban, illetve Nagy-Bri-
tannidban — az adott teriileten?

* Milyenek a kereseti, tovdbbtanuldsi és
karrierlehetdségek?

® Mi jellemzi a teriilet munkaer8igényét a
kovetkezd 5 év tavlatidban?

°® Milyen képesitések érhetdk el az adott
teriilet vlasztdsival?

® Milyen készségek elsajétitdsdt, illecve
megerdsitését segiti el6 a részvétel?

® Milyen irdnyokba lehet tovdbblépni a
programbdl?

4

N

hatdk.

munkaalap tanuldsi utak
koherens rendszerét kivdnja létrehozni a
kovetkezd években — sokféle belépési és ki-
lépési ponttal, és nagyfoku 4tjdrhatésdggal
a kiilonféle képesitések kozote. A fejlesztést
egy munkaaddkbdl 4116 tandcsadé testii-
let™® segiti, amely gondoskodik réla, hogy a
program megfeleljen a gazdasdg sziikségle-
teinek, valamint a tisztességes munkavég-
2és és az atlathaté miikédés normdinak.
E testiileti tevékenység eredményeként
bizhatnak a vallalkozdsok abban, hogy a
fiatalok megfeleld készségeket sajdtitanak
el az Apprenticeship programok keretében.
A résztvevék pedig abban, hogy képzéseik
valéban a sziikséges felkészitést nyujtjdk
szdmukra a kivdlasztott teriileten valé sike-
res munkavégzéshez.

Mindkét tipus illeszkedik a megfeleld FA program kimeneti pontjaihoz, igy a megszerzett képesitések beszdmit-

47 Lassan, de érzékelheté médon nd azoknak az egyetemeknek az ardnya, amelyek elfogadjak a fiatalok FA képesité-
seit a belépési feltételek kdzdtt. Az ezzel kapcsolatos aktudlis lehet8ségekrél az Apprenticeship.scot (https://www.
apprenticeships.scot/) honlap ad naprakész informéciét.

4

=

SAAB (Scottish Apprenticeship Advisory Board. Letdltés: https://www.skillsdevelopmentscotland.co.uk/what-we-do/

apprenticeships/the-scottish-apprenticeship-advisory-board/
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ONMAGAM . EROSSEGEIM

Tudni, hogy ki vagyok, és hogyan illeszkedem

a tarsadalomba

® Pozitiv énképet alakitok ki és tartok fenn.
Megdrzdém a szimomra megfeleld egyenstlyt
az életemben, a tanuldsban és a munkihoz
kapcsol6dé szerepeimben.

Ugy alakitom a viselkedésemet, hogy sokféle
helyzethez legyek képes alkalmazkodni.
Tudatdban vagyok annak, miként véltozom
és fejlddom az élet sordn.

® Pozitiv életpédlya-dontéseket hozok.

Tudni, hogy miben vagyok jé, és miként
. hozhatok ki a legtobbet az er8sségeimbdl

® Tudatdban vagyok a képességeimnek, az erds-
ségeimnek és a teljesitményeimnek.

® Epitek az er8sségeimre és a teljesitményeimre.

® Magabiztos, rugalmas és tanuldsra képes va-
gyok, amikor a dolgok rosszul mennek, vagy
csak nem tgy, ahogy vértam.

® A tapasztalataimra, valamint a formdlis és in-
formalis tanuldsi lehet8ségekre hagyatkozom,
hogy informdci6t és tdimogatdst szerezzek a

palyavilasztdsi alternativdimhoz.

TAVLATAIM

Tudni, hogy hova juthatok el az életben és
hogyan érek el oda

® Ertem, hogy a tanulds és a munka lehetdsége-

inek széles valasztéka van, amit felfedezhetek,
és amely nyitva 4ll el6ttem.

informdcidkat és a tdimogatdst annak érdeké-
ben, hogy azok segitsék a pdlydm alakitdsat.
Magabiztosan kezelem az életem és a munkd-
hoz kapcsolédé szerepeim véltozdsait.
Kreativan és villalkozé szellemmel kdzelitem
meg a palydm alakuldsi.

® Erzékelem, hogy miként hat egymasra az éle- :

tem, a munkdm, a kdzosségem és a tdrsada-
lom, amelyben élek.

Tudom, hogy lehet megtaldlni és éreékelni az

HALOZATOM

Tudni, miként kell kapcsolatokat épiteni,

segitséget kérni, és a legtobbet kihozni sajat

tarsadalmi és szakmai hdl6zatombél

® Magabiztosan és hatékonyan mikodom

egyiitt médsokkal a kapcsolatok épitése érde-

kében.

Felhaszndlom az informdcidkat és a kapcsola-

tokat a munka megszerzésére, megteremtésé-

re és fenntartdsdra.

® Kialakitok és fenntartok egy sor olyan kap-
csolatot, amely fontos a palydm sordn.

ForraAs: Career Management Skills Framework for Scotland, 2012. alapjdn

AZ ELETPALYA-EPITES KULSO
TAMOGATASA

Az iskoldk munkdjit a Skills Development
Scotland dltal fenntartott orszdgos tandcs-
adé hélézat® segiti, melynek szolgdltatdsai

a teljes életiddt dtfogd tdmogatd rendszer
tdgabb keretébe illeszkednek. Tevékenysé-
giik alapértékei az Eletpdlya-épitési
készségek keretrendszere® cimi, 2012-ben
kiadott dokumentumban fogalmazédtak
meg. A DYW programba beillesztett keret-

# Scotland’s Career Services; https://www.skillsdevelopmentscotland.co.uk/what-we-do/scotlands-careers-services/
0 Career Management Skills Framework for Scotland, 2012. A dokumentum tartalma 8sszhangban 4ll az Eur6pai
Pélyaorientici6s Szakpolitikai Halézat ajénldsaival
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rendszer tovdbbfejlesztette a kordbbi skét
szabalyzokat.! Osszehangolva azokat az is-
kolai alaptantervvel, 17 tartalmi teriilet el-
vérdsait foglalja négy nagy csoportba az
aldbbiak szerint (1. tdbldzat):>*

Az iskolai oktatdshoz kapcsolédéan a
héldzat szakemberei egyéni és csoportos,

illetve személyes és online formdban adnak
tandcsot a tanuléknak, a sziil6knek és a
tandroknak. Az egyes iskolai évfolyamok-
hoz térsulé szolgaltatdsok tipusai 2019 elsé
felében a kovetkezdk voltak (2. téblizat):>

2. TABLAZAT

. Elemi isk.

Kézépiskola

2. évf.

B.6f | 4ok 5.6 6.&vE

Személyes

i Egyéni tandcsadds (coaching) azok szdmdra,
akiknek a legnagyobb sziiksége van az
intenziv timogatdsra

az dtmenet
segitéséhez

a tantdrgyvalasztds
tdmogatdséhoz

a zard

i szakaszbeli
 vlasztdsokhoz :

Egyéni foglalkozds a
tantdrgyvélasztds
segitése érdekében

Az iskoldbdl kilépSk
tdmogatdsa az dtmenet soran,
a nekik j6 lehetéségek elérése

érdekében

Intervenciés szolgaltatds —
kapcsolatba lépés az iskolai életpdlya-tandcsadé munkatdrssal

Online

- Kiilonféle

© segédletek :

i Eszkozok, forrdsok, informécidk és tandcsok az életpélya-épitési készségek
fejlesztéséhez és a hatékony életpalya-tervezéshez

¢ Kiilonféle szintti Apprenticeship
lehetéségek bemutatdsa

(Apprenticeships.scot)

FoRRAS: Skills Development Scotland School Service Offer alapjin®

A DYW program keretében minden
kozépiskoldhoz legaldbb egy tandcsadé
tartozik, aki szorosan egyiitt dolgozik az
ottani tandrokkal annak érdekében, hogy

az életpdlya-épités készségei megjelenjenek
az osztilyteremben. A csoportos foglal-
kozdsok vezetése és az egyéni tandcsadds
mellett tevékenységiik magdba foglalja a

U Lifelong Skills Strategy (2007). Skills Strategy Refresh (2010)

schools/

schools/

Osszefoglalé vided: https://www.youtube.com/watch?v=2jm9CmEGqmw
V.6.: https:/ [www.skillsdevelopmentscotland.co.uk/what-we-do/scotlands-careers-services/our-careers-service-in-

heeps://www.skillsdevelopmentscotland.co.uk/what-we-do/scotlands-careers-services/our-careers-service-in-
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tandrok dnképzéséhez haszndlhaté forrdsok
kifejlesztését, szakmai workshopok vezeté-
sét, valamint Sratervek és tanérai forrdsok
kidolgozdsit a tandrokkal kézosen az elemi
iskola 5. évfolyamdtdl felfelé. A szolgdlat
ajanlata — mikozben megjeleniti az orsz4-
gos, illetve a térségi prioritdsokat —, egyben
rugalmasan alkalmazkodik is az iskoldk
szitkségleteihez, s erre épiilnek az éves
egylittm(ikddési megéllapoddsok.”

A pélyaorientdciot td-

A DYWPROGRAM ELSO
EREDMENYEI ES KIHiVASAI

A munka vildgdra val6 felkésziilést és a
szakmai képzés rendszerszintli megujitdsat
célz6 DYW program implementdcidja je-
lenleg a tervezett id8 félénél tart. A skét
oktatdspolitika olyan stratégiai tényezéként
tekint rd, amely az alaptantervvel’” és a
gyermekek jollétére f6ku-

mogaté online rendszer
legfontosabb eleme a My
World of Work>® honlap,

amit folyamatosan fejlesz-

a kormdny évente beszdmol
a haladdsrol

sz4l6 programmal®®

azo-
nos sulyd, s azokhoz
szervesen kapcsolddik.

Miként az induldskor

tenek, s amely megbizhat

kiinduldsi pont kivén lenni az életpd-
lya-épités minden szakaszdban. Kindlata
egyardnt segitséget nyujt a fiataloknak, a
sziil6knek és a tandroknak. A fiataloknak
52616 részben lehetdség van a személyes
készségek és érdekl8dési irdnyok felméré-
sére, valamint a lehetséges pdlyairdnyok
kozotti tdjékozdddsra. Kivélaszthatdk
konkrét szakmai vagy egyetemi képzések,
de aktudlis 4lldsokra is lehet jelentkezni.
Az elérhetd lehetdségek be-

igérték, a kormdny évente
beszdmol a halad4srél. A program egyes ré-
szeit kiilon is vizsgdljak, szdmos ponton
fiiggetlen szervezeteket vonva be a folya-
mat értékelésébe. 2018 végéig négy dtfogd
kormdnyzati jelentés késziilt. Hirom to-
véabbi elemzés adott képet a Foundation
Apprenticeship lehet8ségek alakuldsdrol.
Onillé vizsgilat tirgya volt az életpdlya-
épités standardjdnak beépiilése az iskoldk-
ba. Eves 6sszefoglalék késziiltek az

életpdlya-épitést tdmogatd

mutatdsa mellett megtaldl-
jék itt az érintettek azokat

a segédleteket is, amelyek

a valasztdst kovetd konkrée
lépések megtételében segite-

az életpdlya-épités
standardjdnak beépiilése

az iskolakba

kiilsé szolgéltatdsokrl.
Orszdgosan reprezentativ
kutatds vizsgdlta a sziil6k
tapasztalatait és
véleményeit. Esettanul-

nek — akdr egy jelentkezési

lap kitsltésérdl, akdr egy

onéletrajz megirdsdrdl vagy egy interjira
valé felkésziilésrdl van szo.

%5 School Parnership Agreement with SDS
> hteps://www.myworldofwork.co.uk/
Curriculum for Excellence

8 Getting it Right for Every Children

57

mdnyok elemezték az ok-

tatds és a munka vildga
kozotti kapesolatokat dszténzd régids hals-
zat mlikddésének elinduldsit. A tanfel-
tigyelet kezdettdl fogva figyelemmel kisérte
a DYW program implementdciéjit. A Par-
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lament Oktatdsi és Képzési Bizottsdga, a fi-
atalok és az érintettek teljes korében vég-
zett sajdt kutatdssal kiegészitve, feldolgozta
a rendelkezésre 4116 6sszes eddigi forrdst,
majd 4tfogd értékelést adott a program
helyzetérdl és korrekeiés javaslatokat fogal-
mazott meg a kormdny szdmdra. Mindezek
alapjdn 2019 elsd felére az aldbbi helyzet-
kép rajzolédott ki.*®

Felkésziilés a munka vilagara az
iskolakban

s kialakult az iskoldk és a tandcsadé szolgé-
lat egytitem(ikddése is. Bdr sok intézmény
kindl relevdns tevékenységeket a tanuldk-
nak a munka vildgdval valé ismerkedéshez,
ezt ritkdn kapcsoljdk ossze a standardok-
ban megjelend feladatokkal, ami korldtozta
a tervezés tudatossdgdt. A szaktandrok
tobbsége a felmérés idején még nem hasz-
nalta a standardokat, egyharmaduk pedig
nem is tudott a létezésiikrél. A tanulék ko-
rében elenyészd volt azok ardnya, akik is-
merték a dokumentum tartamat — noha az
elényokkel jarhatott volna a szémukra. A
csalddjuk dltal kevéssé td-

mogatott, leginkdbb

A 2017-ben végzett felmérés
azt mutatta, hogy az
életpdlya-oktatds standard-
jainak implementdci6ja ak-
kor még csak a kezdeteknél
tartott. Az érintettek tbb-

nem volt tisztdban vele,

hogy kérhet és kaphat is

tandcsot sajdt palydjanak
kereséséhez

raszorulé fiatalok nagy
része igy nem volt tisztd-
ban vele, hogy kérhet és
kaphat is tandcsot sajdt
palydjanak kereséséhez.
A témakor 4ltaldban

sége két év muiltdn még nem volt tisztdban
az elvdrdsokkal és a lehet8ségekkel, bér az
igazgatdk ismerték és jonak tartottdk az
szabdlyozdst, a helyi hatésigok pedig td-
mogattdk a DYW stratégia megvaldsuldsit,

a Personal and Social Education nevii tan-
tdrgy keretében jelent meg az iskoldkban.
A munkahelyi tapasztalatszerzés formdi
még nem igazdn Gjultak meg, s a mun-
kaaddk tobbsége két év miltdn még nem

> Az dsszegzéshez felhaszndlt forrdsok:

CIAG report 2018. Delivering Scotland’s Career Service (SDS)
heeps:/fwww.skillsdevelopmentscotland.co.uk/media/44956/ciag_report_2018.pdf

Developing the Young Workforce. Scotland's Youth Employment Strategy

Fourth Annual Progress Report 2017-2018. December 2018

hetps://www.gov.scot/ publications/developing-young-workforce-fourth-annual-progress-report-2017-18/

Formative Evaluation of the DYW Regional Groups. A report to the Scottish Government, June 2018
hteps://www.gov.scot/publications/formative-evaluation-dyw-regional-groups-report-scottish-government-
june-2018/

Foundation Apprenticeships: Early Progress and Learning Insights. Pathfinder Activity, Cohort 1 (2016-2018) and
Cohort 2 (2017-2019).Published on 20th March 2018.
hetps://www.skillsdevelopmentscotland.co.uk/media/44472/foundation-apprenticeships-progress-report.pdf
Maintaining the Momentum: Event Summary Report, COSLA, 2017
hetp://www.cosla.gov.uk/developing-young-workforce-maintaining-momentum-event-summary-report

Modern apprenticeships and small businesses, 2018 hteps://www.fsb.org.uk/docs/default-source/fsb-org-uk/modern-
apprenticeships-and-small-businesses---final. pdf

Research from the Progressive Partnership, 2018. https://www.gov.scot/publications/parents-and-carers-research-final-
report-january-2018/

Review of the implementation of the Career Education Standard (3—18), the Work Placement Standard and Guidance on
School/Employer Partnerships. May 2017
https://education.gov.scot/Documents/ces-implementation-review0517.pdf

Young Peoples Pathways: a progress report on DYW, 2018. november
hteps://sp-bpr-en-prod-cdnep.azureedge.net/published/ES/2018/11/27/Young-People-s-Pathways--a-progress-report-
on-Developing-the-Young-Workforce/ESS052018R6.pdf
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ismerte az oktatdshoz kapcsoléddan rd vo-
natkozé dokumentumokat. A helyi tanterv
bévitésére azonban mindenhol sor keriile,
és — az egyéni sziikségletek id8sdvjiban —
4ltaldban rogzitett drarendi helyet kapott

a sziikség szerinti egyéni életpdlya-tandcs-
adds is.

Szakképzési utak inditasa a
koézépiskolaban

A kutatdsok alapjdn lithatd, hogy a szak-
mai képzés megkezdésének

nehezen illeszthetd8k be a hagyomdnyos
tanitdsi 6rdk kozé. S6¢, attdl fiiggben, hogy
egy iskoldbdl hdnyan kezdenek azonos
tipust szakmai tanulmdnyokat, indokolt
lehet az adott térség tobbi iskoldjdval vald
osszehangolt tervezés is — annak érde-
kében, hogy tényleg az elérhetd legtobb
lehetdséget tudjik felkindlni a didkoknak.
Ugyanakkor vannak mdr bevdltnak tekint-
het8 gyakorlatok is. J6 formdnak tiinik,
amikor az egymdshoz kézeli iskoldk 6sz-
szehangolt mddon, ugyanarra a teljes napra
vagy két délutdnra tervezik a szakmai kép-
zés elemeit, és egylitt oldjdk meg a fiatalok
utaztatdsdt is a kiils§ hely-

esélyeit rontja az a tény,

szinekre.

hogy a fiatalok adott tanév-
ben nem ugyanakkor és
nem ugyandgy indulnak a

nehezen illeszthetdk be a
hagyomdnyos tanitdsi 6rak
kozé

A nehézségek ellenére
is Ggy tlinik azonban,
hogy a kozépiskolai ta-

kozépiskoldbdl az egyete-

noncprogram a DYW

mek, a college-ok és a mun-
kahelyek felé. A legkordbban a felsGokta-
tasba kell jelentkezni, aminek az
eljdrdsrendje Nagy-Britannia szerte egysé-
ges,*” s mivel a didkoknak mintegy felét
érinti, ez kapja a legnagyobb figyelmet az
iskoldkban. A jelentkezési lapok kitoleése
tobb 6rdt vesz igénybe, s nagyon fontos a
hatdrid6k betartdsa, ezért erre dltaldban a
tanitdsi érakon keriil sor — annak ellenére,
hogy a tanuldk felét nem érinti. A college-
ok képzéseire és a munkahelyekre késdbb,
egyedi id8pontokban lehet palydzni, s az
eljdrdsrend sem egységes. Igy azok, akik
nem egyetemre mennek, torvényszertien
kevesebb figyelmet kapnak a tdrsaikn4l.
Ma még problémit jelent az 6rarendké-
szités is. A kiilsé helyszineken foly6 szak-
mai képzés hosszabb id6t igényld blokkjai

60

szervezet.

egyik legsikeresebb eleme.
A hdrom hulldmban megszervezett tesztpe-
riédust kdvetSen ma mdr az orszdg minden
helyhatésdga és 6sszes college-a kindl FA
képzési lehet8ségeket. 2018-ban mdr az
iskoldk 70%-4ban volt jelen ez a program,
és a didkok 12 alapozé szakmai irdny koziil
vélaszthattak.®!

Az életpalya-épités tanacsado
halézata

2015-ben, a DYW program implementéci-
6jahoz kapcsoléddan a kormédny 1,5 millié
fonttal névelte meg a tdmogatd rendszer
koleségvetését és jelentds mértékben meg-
emelte a tandcsaddk szdmdt. Az Gj halézat

Ezt a folyamatot az UCAS (Universities and Colleges Admissions Service) vezérli, amely nagy-britanniai szint(i

Foundation Apprenticeships: Early Progress and Learning Insights. Pathfinder Activity, Cohort 1 (2016-2018) and

Cohort 2 (2017-2019). Published on 20th March 2018. Forwort
hetps://www.skillsdevelopmentscotland.co.uk/media/44472/foundation-apprenticeships-progress-report.pdf
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2016 nyardn kezdte el az iskoldkat segit8, a
Career Education Standard-ban megfogal-
mazott elvdrdsokra épiil tevékenységét.
2018-ban 321 olyan tandcsad6 dolgozott a
szervezet iroddiban orszdgszerte, akik 359
kozépiskola tobb mint 238 000 didkjde td-
mogattdk. Ez egyuttal 24 000 tandr és szii-
18k szdzezreinek elérését, illetve a veliik va-
16 egyiitemiikddést is jelentette.®

Az igazgaték dontd tobbsége elégedett
volt a kapott szolgéltatdssal. Az elemibél
a kozépiskoldba valé dtmenet szakaszdban
a didkok 95%-a vett részt a valtdst segité
csoportos foglalkozdson, mig a kdzépiskola
mdsodik-harmadik évfolyamdn 90, illetve
92%-uk vett részt pélyaorientdcios foglal-
kozdson. A tantdrgyvélasztdshoz a tanu-
16k 84%-a kapott egyéni

fel arra, hogy sajdt iskoldjukban terjesszék a
honlapon elérhetd informdacidkat tdrsaik, a
sziil8k és a tandrok korében, illetve segitsék
a kisebb gyerekeket a sajdt képességeikrél
valé gondolkodis elinditdsiban. 2018-ban
a kozépiskoldk 69%-4ban, dsszesen 2794
didk m(iksdott ilyen nagykoveti szerep-
korben.

A regiondlis DYW csoportok

A program fontos prioritdsa a gazdasig
és az oktatds szerepl6i kozotti kapcesolat
erdsitése. A feladat nagysdgdt jelzi, hogy
2014-ben a munkaaddéknak még csupdn

27%-a ajanlott tapasz-

utmutatdst. A zdré szakasz-

talatszerzési lehetéséget

ban a fiatalok 77%-4nak terjesszék a honlapon didkok szdmdra, s csak
dontése tamaszkodhatott elérhetd informdcidkat 13%-uk foglalkoztatott
személyre szabott tand- tdrsaik, a sziil6k és a Modern Apprenticeship

csokra, amivel tdbbségiik tanarok korében szerzbdéssel rendelkezd

elégedett is volt. S6t, vissza-

fiatalt. A Work placement

jelzéseik szerint, tobbségiik
ahhoz is bdtoritdst kapott, hogy az eredeti-
leg tervezettnél magasabb pdlyacélt tlizzon
ki maga elé. Annak a 39 ezer didknak a
dontd hdnyada, akit az dtlagosndl nehe-
zebb helyzetben levéként azonositottak,
coaching tipusti, hosszabb idejli egyéni td-
mogatds keretében kapott segitséget.®
Ugyanebben az id8szakban az isko-
lai tanulék 56%-a volt regisztrdlva a My
World of Work portdlon, ami t6bb mint
155 ezer fiatalt jelent. Mdr orszdgos szinten
mUikdddee a Skills Development Scotland
dltal életre hivott nagykévetprogram,
amelynek keretében fiatalokat készitenek

standard gyakorlatba valé
beépiilésének tapasztalatait vizsgdld 2017.
évi kutatds pedig kimutatta, hogy a mun-
kaaddk tobbsége akkor még egydltalin
nem ismerte annak tartalmadt.

A két szektor egymdsra taldldsinak
el8segitésére joteek lécre a regiondlis DY W
csoportok, a program céljai irdnt leginkdbb
elkotelezett, nagyobb véllalatok képvi-
sel8ibdl. A hélézatnak — az orszdg régids
beosztdsdnak megfeleléen —, 21 tagszerve-
zete van. A munkdjuk elsg tapasztalatairdl
késziilt, 2018. évi elemzés®* legfontosabb
megéllapitdsai a kovetkezék voltak:

2 CIAG report 2018. Delivering Scotland’s Career Service (SDS)
https://www.skillsdevelopmentscotland.co.uk/media/44956/ciag_report_2018.pdf

% Uo

¢ Formative Evaluation of the DYW Regional Groups. A report to the Scottish Government, June 2018. A kutatis
4 régidban 26 DYW-csoport tagjai, valamint 71 oktatdsi intézmény és 231 véllalat képvisel8je korében végzett
kérddives felmérést és készitett interjikat. Minden olyan iskoldt és munkaad6t megkérdeztek, akik kapcsolatba

keriiltek a vizsgdlt DYW csoportokkal.
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* A DYW csoportok induldsdt minden
érintett nagyon pozitivnak mindsitette.
Ertékelték elkorelezettségiiket és magas
szint(i szakmaisdgukat, s Ggy taldledk,
hogy valddi segitséget kaptak télitk a
kapcsolatépitéshez.

* A munkaadékat f8ként az a remény
osztdndzte, hogy igy javulhat majd a fia-
talok foglalkoztathatésdga. Sokkal kény-
nyebben villaltdk azonban alkalmi lehe-
t8ségek biztositdsdt, mint azt, hogy a
tantervet érintd, ismétl6dd tevékenysé-
gekben vegyenek részt, tartds partnersé-
get alakitva ki valamelyik iskoldval. Az
iskoldk és a college-ok

Egyel8re azonban még sok akaddlya van
a bekapcsoléddsuknak. Ezek koziil a leg-
fontosabb, hogy nincs kapacitdsuk annak
tervezésére, milyen tanoncokra lenne sziik-
ségiik, és forrdsuk sincs a foglalkoztatdsuk-
ra. A skét vallalkozdsok hdromnegyedét
kitevd, alkalmazott nélkiili kis cégek ezért
nyitottsdguk ellenére sem tudnak szerepet
véllalni a fiatalok szakmai képzésében.
A KKV-k bevondsit tdimogaté javaslatként,
a parlamenti vizsgdlobizottsdg jelentése
elvdrdsként fogalmazta meg, hogy hivjdk
be a regiondlis DYW csoportokba a sokféle
kis céget osszefogd kereskedelmi testiiletek
képviseldit. Jojjon létre

szdmara szintén az a pers-
pektiva volt a leginkdbb
lelkesitd, hogy javulhat a
didkok készenléte a mun-
kdra, s igy jobbd vélhat-
nak dltaldnos életesélyeik

nincs kapacitdsuk
annak tervezésére,
milyen tanoncokra lenne
szitkségiik

egy olyan online tandcs-
ad¢ szolgdlat, amely kife-
jezetten a KKV-k csatla-
kozdsit segiti. A kormdny
pedig prébéljon forrs-

sokat taldlni a tanoncok

is.

® Elvdrdsként fogalmazdédott meg a kor-
mdnnyal szemben, hogy finanszirozdsi és
szervezési szempontbdl is véllaljon fele-
18sséget a hdlézat miikodéséért. Az or-
szdgos szinten 4ltaldnosnak t(ind nehéz-
ségek kezelésére és a j6 megolddsok
kozos keresésére pedig jojjenek létre te-
matikus munkacsoportok a hélézaton

beliil.

E vizsgdlattal egy idében a helyhatdsdgi
szdvetség, a COSLA elemzése® azt jelezte
vissza, hogy névekedés érzékelhetd a mun-
kaaddk oktatds irdnti elkotelez8dése terén.
A Federation of Small Businesses (FSB)®
kutatdsdbdl pedig az deriilt ki, hogy a
kis- és kozépvillalatok kifejezetten olyan
prioritdsként tekintenek a DYW program-
ra, amely elényokkel jérhat a szdmukra.

66

kisvallalkozas keretében
torténd foglalkoztatdsdhoz, illetve szakmai
fejlédésiik figyelemmel kiséréséhez.

A szakmai tanulasi utak
megitélése a kozgondolkodasban

A sziil8k tdjékoztatdsdt célzé orszdgos on-
line f6rum® Didhéjban cim( sorozata — a
célcsoportnak megfeleld hangsulyokkal —
az életpélya-okratds standardjdc bemutaté
tj kiadvdnnyal b8viilt 2016-ban. E széré-
anyag nyomtatott formdban 700 ezer hely-
re jutott el, vagyis lényegében minden
olyan hdztartdsba, ahol iskoldskoru gyer-
mek élt. A két évvel kés6bbi felmérés mégis
azt mutatta, hogy a kommunikdcids erdfe-
szitések — akdrcsak a tandrok esetében —,

Maintaining the Momentum: Event Summary Report, 2018
V.6.: hteps://www.fsb.org.uk/standing-up-for-you/national-offices/scotland A vizsgdlatra 2018 mdrciusdban keriilt

sor. A jelentés cime: Modern apprenticeships and small businesses
¢ National Parent Forum of Scotland (NPES) (https://www.npfs.org.uk/)
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nem hoztdk meg a virt eredményt. A szii-
18k jelent8s része ma is Ggy gondolja, jobb
a gyermekének, ha a szakmai képzés meg-
kezdése helyett matematikdbdl, angolbdl
vagy mds hagyomdnyos tantdrgybdl szerez
fels6fokt tovdbbtanuldsra jogosité mindsi-
tést a kozépiskola z4rd szakaszdban.
Ugyanakkor egy 2018 janudrjiban publi-
kalt kutatds®® azt taldlea, hogy a sziildk
tényszerdien is keveset tudnak az iskola
utdni lehetdségek skdldjérdl. Az okratdsére
és a képzésért felel8s minisztérium ezért
2018 augusztusdban akcidtervet®
be, amelyhez 350 ezer font

jelentett

irdnyok kozott. A két fajta utat megjelold
Lacademic”, illetve ,,vocational” kifejezés
— mely utébbi lényegét tekintve a ,,non-
academic” szinonimdja a kézgondolkod4s-
ban —, mdr 6nmagdban is értéktartalmu,
s igy a vélasztds eleve aszimmetrikus. Az
egyetemi tovdbbtanulds a jé iskolai tanul-
madnyi teljesitményt nytjték lehetdsége. A
szakmai képzés pedig — beleértve ebbe az
Uj FA programokat is — azoknak az utja,
akik az iskoldban gyengébben teljesitenek.
A ,vocational” sz6hoz ezért negativ asz-
szocidci6k tdrsulnak. A kifejezés sokaknak
azt lizeni, hogy ez médsod-

pénziigyi tamogatast is ren-
delt. A terv hangsulyozza,
hogy mivel a sziilék a gyer-
mekek elsd szdmd tanitdi,
nagyon fontos, hogy az is-
kola értelmes médon mi-

a sikerhez sziikség van
a szakmatanul4ssal
osszefliggd 4ltalinos
szemléletvdltdsra

osztdlyu alternativa, amit
csak erésitenek a felvételi
eljdrdsok kordbban jelzett
kiilonbségei.

Rontja a DYW prog-
ram sikerének esélyét az

kédjon egyiitt veliik, ami-

ben helyet kell kapnia a szakmatanuldsi
lehetdségekrdl vald kozés gondolkoddsnak
is. Ahol csak lehet, be kell vonni ket a fo-
lyamatba, és fontos, hogy kell§ mértékben
informéltak legyenek a nem felsdokratdsi
irdnyd tanuldsi utak el8nyeirdl is.

Azt, hogy minderre szimitottak a
szakemberek, jél jelzi, hogy a DYW prog-
ramot megalapozo elsd tervektdl kezdve,
folyamatosan jelen van a dokumentu-
mokban az a gondolat, hogy a sikerhez
szitkség van a szakmatanuldssal 6sszefiiggd
4ltaldnos szemléletvaltdsra. Utmutatdk és
kommunik4ciés akcidk sokasdga probélja
ezt eldmozditani, 4m a feladat nem egy-
szeri. Hossz( id§ 6ta jellemzd ugyanis
a megbecsiilésbeli kiilonbség a tanuldsi

6

Research from the Progressive Partnership, 2018

&

is, hogy a kézépiskoldkat
lényegében az alapjdn itélik meg, hogy hé-
nyan jutnak be onnan egyetemre. Tobbek
javaslata szerint ezt némileg enyhithetné,
ha a szakmai képzés felé valé elinduldst
is az iskola eredményei kdzdtt tartandk
nyilvdn, egységes statisztikai rendszerben
jelenitve meg annak adatait a felséfok to-
vébbtanuldsi mutatékkal.

A parlamenti bizottsdg 2018 tavaszdn
lezajlott egyik vizsgdlatdnak™ célja annak
megéllapitdsa volt, hogy a 15-24 éves
fiatalok milyen informécidkhoz és lehetd-
ségekhez férnek hozz4 a kézépiskola z4ré
szakaszdban. A vilaszadék 60%-a érezte
akkor tgy, hogy az egyetemi lehet8ségek-
r8l t6bb informdciét kapott az iskoldban,
mint més vélaszthatd utakrdl, s ez azok

®  Cabinet Secretary for Education and Skills (2018 August): Learning together: Scotland’s national action plan on
parental involvment, parental engagement, family learning and learning ar home 2018-2021. https:/ [www.gov.scot/
publications/learning-together-scotlands-national-action-plan-parental-involvement-parental-engagement/

A kutatdk kdzel 900 vélaszt kaptak. Bdr a munka nem volt reprezentativ, mind a 32 6nkormdnyzat teriilete kép-
viselve volt, és jelentds ardnyban szerepeltek benne az orszdg tiz leghdtranyosabb térségébdl szdrmazé tanuldk.
A fiatalok az érintettek minden csoportjdval készitettek interjikat.

7!
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esetében is igy volt, akik nem értelmiségi
palydra késziiltek. Bér a fiatalabbak 14-
toterében ekkor mdr valamivel nagyobb
ardnyban jelentek meg a DYW program

Uj lehet8ségei. A bizottsdg ezért a program
félidejében azt javasolta a kormdnynak,
hogy dolgozzanak ki olyan indik4torokat,
amelyek segitségével érzékelhetd, hogy
bekoévetkezik-e a kivdnatos szemléletvéltds.
Evrél évre kisérjék figyelemmel, hogy a
fiatalok hény szdzaléka érzi ugy, hogy min-
den szdmdra elérhetd lehetdségrdl éreékbeli
megkiildnboztetés nélkiil kapott informa-
ciot a kozépiskoldban.

Ko6szo6netnyilvanitas:

A szerzd eziiton mond kiszinetet a cikkben
szerepld egyes szivegrészek forditdsdért, iller-
ve a forrdsok értelmezésében nyijtott segitsé-
géért Csobdn Eszternek és Bogndr Tibornak,
valamint a két skot konzulensének: Cath
McGlynn-nek (Educational Development
Manager, Train’d Up) és Ernie Romernek
((School Partnership Coordinator, Forth Val-
ley College, Falkirk).
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N. KOLLAR KATALIN - SZABO EVA (SZERK.):
PEDAGOGUSOK PSZICHOLOGIAI KEZIKONYVE - 1Il. OSIRIS
KIADO ES SZOLGALTATO KFT., BUDAPEST, 2017.

Radnéti Katalin: Létezik tokéletes tandar?
Vagy csak elég-j6 tandrok vannak?

Kivalé, hidnypétld, nagyszabdsi munka
jelent meg N. Kolldr Katalin és Szabé Eva
szerkesztésében. Az Ssszesen 32 szerzd és a
szerkeszték 8 célkitlizése az volt, hogy
osszefoglaljanak a pedagdgusok és a peda-
gogusjeldltek szdmdra minden olyan lénye-
ges pszicholdgiai ismeretet,

tosabb kulcsfogalmakat, kérdéseket fogal-
maznak meg a leirtak aktiv feldolgozdshoz,
végiil javasolnak néhdny, a témdval rész-
letesebben foglalkozé szakirodalmat, me-
lyeket réviden ismertetnek. A befogadha-
tosdgot a tipografia is segiti: a szdveg nem
teljesen folyamatos, mivel

melyre a munkdjuk sordn
napjaink véltozatos iskolai
kornyezetében szitkségiik
lehet, és ezeket nagyon sok

nagyon sok iskolai
példaval egyiitt, azokon
keresztiil mutassdk be

tovabbi alcimek és tago-
16 kiemelések teszik jél
dttekinthetévé a monda-
nivalét. Ezek mind vords

iskolai példaval egyiitt, azo-
kon keresztiil mutassik be.
A hédrom kotet kilenc {8 fejezetet
tartalmaz. Ezek 6sszesen 45 alfejezetre
tagolédnak, egyenletesen elosztva az egyes
kétetekben. Minden alfejezet elStt részletes
tartalomjegyzék taldlhatd, majd egy rovid
ismertetés a fejezet tartalmdrél. Ezt kéveti
egy bevezetd rész, melynek célja az adott
téma irdnti érdeklédés felkeltése, tobb
esetben motivdcids kérdésekkel. Minden
alfejezetben szdmos, zomében friss kutatdsi
eredményre hivatkoznak és az egyes jelen-
ségek értelmezéséhez 4dltaldban t5bbféle
modellt is bemutatnak. A mondanivalét
tdbldzatokkal, magyardzé dbrdkkal és fény-
képekkel illusztrdljik. Az alfejezetek végén
a szerz8k dsszefoglaljdk a mondanivalée,
megadjék a szovegben eléforduld legfon-

szinliek; ami a tdbldzatok
fejlécében is visszakoszon,
ahogy a boritdn is ez a szin domin4l.

Annak ellenére, hogy nem pszichold-
giai szakkényvrél, hanem kézikonyvrél
van sz, a szerz8knek nagyon sok szakki-
fejezést kellett alkalmazniuk a leirds sordn.
Ezeket minden esetben magyardzzdk a
megfeleld szdvegrészekben, de kiilon is
megtaldlhat6 a kozel 350 fogalom definici-
6ja a harmadik kétet végén. A felhasznilt
szakirodalom mennyisége impozdns — tobb
mint kétezer —, melyekre a megfeleld szo-
vegeknél hivatkozdsok torténnek. Ezek
tételesen a 3. kotet végén taldlhatdk, majd
név- és tdrgymutaté zdrja a kdtetet, mely a
szerkeszték hatalmas munkdjit mutatja.

A kétetekben megjelennek tabunak
szamité témdk is, mint példdul a csalddon
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beliili er8szak, a szexudlis fejlédéssel és a
tdrsadalmi nemmel kapcsolatos kérdések,
melyekrdl rendkiviil korrekt ismertetéseket
adnak a szerzdk. Ki kell emelni meleg,
szeretetteljes, szinte 6vo fogalmazdsukat,
mely az ifji pedagdgust segiti abban, hogy
elkeriiljon a pedagéguspélydval egyiitt jard
szamos buktatét.

A hérom kétet egymdst kovetd fejeze-
tei egymadsra épiilnek, de ennek ellenére
az egyes fejezetek 6ndlldan is olvashatdk.
Vannak ugyan kereszthivatkozdsok, me-
lyek a mélyebb megértést segitik, de ezek
elhagyhatdk, ha csak tdjékozddni szeret-
nénk egy-egy kérdéskérben,

a gondolatkér azzal, hogy az ,,észlelési
bedllitéddsok elvdrdsokat alakitanak ki,
amelyek irdnyitjdk az észlelést, vagyis
néha azt észleljiik, amirdl gondoljuk, hogy
észlelni fogjuk.” Késdbb, a 376. oldalon
tovabb folytatédik a gondolatmenet a
szelektiv észleléssel, mely dltal az infor-
miciét kiemeljitk, mig mds informdacidkat
kisztriink. Azt az informéciét dolgozzuk
fel, amire a figyelem irdnyul. Es ez majd
elvezet a kovetkezd kotetben részletesebben
targyalt észlelési torzitdshoz, az észleléseket
megkonnyitd kategorizdldshoz, majd az
eléitéletek kialakuldsdhoz.

A sémik irdnyitotta

vagy valamilyen konkrét
helyzet megértéséhez,

azokat a tapasztalatokat

észlelés oda vezet, hogy
ugyanaz a valésdg mds

probléma megolddsdhoz épitjiik be a mindenki szdmdra, hiszen
szitkséges pszicholdgiai gondolkodésunkba, ez attdl fiigg, ahogyan
ismereteket szeretnénk kap-  melyek a meglévd sémdkat  azc értelmezziik, ez pedig
ni. Az aldbbiakban az egyes megerdsitik egyéni! Vagyis el8itélete-

kotetekben feldolgozott té-

sek vagyunk. De ha ezt

mdkbdl vdlogatva emelek ki
néhdnyat, mely megragadta a figyelmemet.

Az elsé kotet a fejlddéspszicholégidval
és a tanuldssal kapcsolatos kérdéseket jdrja
koriil.

A legelsé fejezet a pszicholdgia tu-
domdnydt, az alkalmazott tudomdnyos
mdédszereket mutatja be. A mésodik a sze-
mélyiség alakuldsdnak folyamataiba enged
betekintést. Leszdgezik, hogy a gyerek a
sok-sok vele és masokkal tortént esemény
megfigyelésével a helyzetekre és 6nmagdra
vonatkozdan is Ggynevezett sémdkat alakit
ki, amelyek szervezik az észlelését és ird-
nyitjak a viselkedését.

Gyerekként dgynevezett ,,munkamo-
delleket” alakitunk ki, amelyek mintegy
tudattalan sz(ir8ként is mikddnek. Vagyis
csak azokat a tapasztalatokat épitjiik be
a gondolkoddsunkba, melyek a meglévd
sémdkat megerdsitik, mig az ennek nem
megfelel6ket mér az észlelés szintjén ki-

zdrjuk (85. 0.). A 361. oldalon yjranyilik

tudatositjuk, akkor van
esélyiink arra, hogy dtgondoljuk a dolgokat
és raciondlisabban itéljiink meg helyzete-
ket.

Az észlelési bedllitdddsnak nagyon
fontos szerepe van péld4ul a természet-
tudomdnyos oktatds sordn. A kisérletek
elvégzése eltt ezért kell megkérdezni a
didkokat arrdl, hogy mit virnak, mi fog
torténni? Ekkor minden bizonnyal t8bbfé-
le lehet8ség is felmeriil, melyek kozt majd
a tényleges megfigyelés dont. Ezzel rdird-
nyitja a tandr a didkok figyelmét a jelenség
szempontjdbdl lényes momentumra. gy
nem kalandozik el a didkok figyelme.

Erdekesek szimomra a 410. oldal aljin
leirtak, miszerint a kategorizalds elénye:
»ha be tudok sorolni egy esetet a neki
megfeleld kategoridba, akkor ki tudom ko-
vetkeztetni az olyan tulajdonsdgait is, ame-
lyeket egyébként nem ismerek.” A kémiai
elemek peridédusos rendszere éppen igy
miikddik. Ha ismerem egy elem helyét a
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rendszerben, mdris sokat tudok réla. Men-
gyelejev, aki megalkotta a rendszert, ennek
alapjdn kovetkeztetett addig még ismeret-
len elemek tulajdonsdgaira és ,jésolta” meg
azok felfedezését.

Erdekes felfogds Erikson szemlélete,
miszerint a személyiség fejlédése egy egész
életen 4t tartd folyamat, melyet fejlédési
krizisek sorozataként lehet elképzelni (190.
0.).

Valdszinlileg sok tandrnak van olyan
tapasztalata, hogy amikor jé hangulatd
volt a tanéra, akkor arra a tananyagra,
amit akkor tanultak, job-

® ,Gyakran nagyon tdvol van a csalddi
szocializdci6 az iskola 4ltal megkivdnttol.
Milyen eszkozei vannak a pedagégusnak
és az iskoldnak a kozelitésre?” (73. o0.)

* ,Hogyan alkalmazhatdk a pozitiv érzel-
mekkel kapcsolatos ismeretek az iskolai
oktatdsban?” (254. o.)

* ,Hogyan jelenik meg a stressz az iskolai
kornyezetben és melyek lehetnek a leg-
fontosabb iskolai stresszorok?” (300. o.)

* ,Gondolja végig sajit kozépiskolai évei-
nek autonémiatdmogaté és kontrolldls
attitGid{i tandrait: vajon ezek az attitlidok

hogyan befolydsoltik az

ban emlékeznek a didkok.
Tehdt az érzelmi 4llapotok
el8idézése érrékes eszkdz

lehet a pedagédgus kezében

alapvet8en mdsként
gondolkodnak, mint az

idésebbek

On tanulisi hatékonysi-
gét és kedvér?” (345. 0.)
¢, Nincs olyan iskolai
helyzet, amikor ne lenne

(239. 0.). Bér ez ténylegesen
nem csak pozitiv érzelem
lehet, hiszen péld4ul a téreénelemérin
nem csak pozitiv eseményekrél tanulnak

a didkok. A téma a mdsodik kétetben is
eldkeriil (117. 0.).

A 292-293. oldalakon kival4 osszefog-
lalét lehet olvasni a generdcidk jellemz8irél
veterdnoktdl a Z generdcidig, és minden-
nek az iskolai életre gyakorolt hatdsdrél. A
mai gyerekek a technikai fejlédés kévet-
keztében ténylegesen alapvetéen mdsként
gondolkodnak, mint az idésebbek. Es az
oktatds vildgdnak ehhez kellene alkalmaz-
kodni.

A kétetben el8keriilnek még a csalddi
és az iskolai szocializdci6 kiilonbségei, a
csalddi erészak, az iskolaérettség, a stresz-
szel kapcsolatos problémdk, a kiillonb6z8
tanitdsi stilusok, néhdny tanuldsi zavar.

Kovetkezzen néhdny fejezet végi kérdés
az els6 kdtetbdl, mely a tandrjelolt hallga-
tok pszicholdgiai tanulmdnyait 6sszekap-
csolja az iskolai élettel, a hallgaté dltal vi-
lasztott szaktdrgyhoz kotddik, illetve sajdr
iskolai élményeire épit:

sziikség figyelemre. Gon-
dolja végig, hogy a sajdt
szaktdrgydhoz kot6dden hogyan lehet a
tanuldk figyelmi funkciéit javitani!”

(386. 0.)

A mdsodik kotet £6 témakore a szemé-
lyiség jellemzdinek, az iskola szocidlpszi-
cholégiai vonatkozdsainak bemutatdsa és
az ezzel kapcsolatos pedagdgiai gyakorlat
szempontjdbdl fontos kérdések elemzése.

A szerz8k mindenekeldtt leszogezik,
hogy a lelki jelenségeket az agy funkcidjé-
nak kell tekinteni. Majd a hires pszicho-
l6gus, Sigmund Freud elméletének néhdny
jellegzetességét ismertetik. Teszik ezt azzal
egylitt, hogy sok elképzelésével napjaink-
ban mér nem értiink egyet, azonban a
pszicholégia fejlddésére 6ridsi hatdssal volt.

Meg kell emliteni Winnicott egyik fon-
tos gondolatdt, miszerint nincs tokéletes
anya, mert ennek anal6gidjdra mondjdk
ki a szerz8k azt a tételt, hogy egy tandr
sem lehet tokéletes! Beszélhetiink ,,elég-jd
pedagdgusrél”, de a tandrjelolt hallgatok ne
dllitsanak elérhetetlen célokat maguk elé,
mikézben tdrekedjenek mindig egyre jobb-
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nak lenni (82—83.). A témadra a harmadik
kétetben is visszatérnek.

Az énhatékonysdg kérdéseit taglalva is
taldlkozunk azzal a megkézelitéssel, hogy
mennyire fontos az, hogy az egyén hogyan
értelmezi a valésdgot. Ebben az esetben azt
emelik ki, hogy az egyén teljesitménye is
dontden attdl fiigg, hogy mit gondol arrdl,
hogyan fog teljesiteni (127. o).

Viszonylag részletesen bemutatjdk a
szerz8k az osztdlyf8nski munka részeként
hasznélhatd szociometridt. Miként kell az
adatokat felvenni, értelmezni és kommu-
nikdlni. Ez utébbi kiilonosen nagy koriil-
tekintést igényel. A 176.

munkdt prébdljik ki a tandrjelsltek, majd
lehetnek 4-5 f8sek a csoportok. A 251.
oldal aljdn emlitett természettudomdnyok
oktatdsiban mdr jelentds szerepe van az
Ugynevezett felfedeztetd tanuldsnak. E sze-
rint a didkok maguk gytjtenek adatokat,
végeznek méréseket, készitenek grafikono-
kat és vonnak le kovetkeztetéseket. Tobb
nemzetkdzi és hazai kutatdsi program épiil
erre.

Kiilon fejezet foglakozik az iskolai bdn-
talmazdssal és annak lehetséges kezelésével.
Hangsulyozzdk az egész iskoldra kiterjedd
4tfogd programok fontossdgit.

A személykézi viszo-

oldalon ezzel kapcsolatban

egy szimomra érdekes ered- dontéseinket sokszor utdlag
igazoljuk

ményt irtak le a szerz8k.
Nevezetesen, hogy az 5-8.

nyokkal is kiilon alfejezet
foglakozik, melyben em-
litik a sztereotipidkat, az
eléfeltételezéseket, az eldi-

osztélyban a ldnyok tanul-

ményi eredménye jobb, és koziiliik t5bben
toltenek be vezetd funkcidkat. Kérdéseket
vet fel, hogy hov4 tlinik ez felnéttkorra
hazdnkban? Majd néhdny kozosségépitd
lehet8séget mutatnak be, melyek kivélo
példdi az osztdlyf8ndki munkdra vald
felkészitésnek. A csoportnormdk kialak{t4-
sahoz is nagyon jé 6tleteket fogalmaznak
meg, mint példdul a ,szabdlyalkoté gytlés”
(201-202.).

Foglakoznak a szerz8k a konfliktus-
megoldds lehetséges médjaival is. Iet is
megjegyzik, hogy a gyerekkorban tanult
mintdzatok, tapasztalatok mennyire
benniink élnek. Sét, fesziilt helyzetben a
gyakorlott tandrok is néha olyan mintdt
hivnak el8, melyet a nem szeretett tandraik
tettek annak idején. Ezekre megoldds a tu-
datos odafigyelés lehet.

A j6 kozosségépités egyik lehetséges
modszere a kiilonb6z4 tipusd kooperativ
munkaformdk alkalmazdsa. Itt a fokoza-
tossdg fontos. El8bb egyszer(i feladatot old-
janak igy meg a didkok, majd fokozatosan
egyre nehezebbeket. El8szor példdul a par-

téleteket, melyek szerint a
valésdgot észleljitk. Ennek elkeriilésére azt
javasoljik, hogy tudatositani kell magunk-
ban ennek létezését és tobb idét kell hagy-
nunk a benyomdsok feldolgozdsira. Ebben
a kotetben foglakoznak a szerz8k a gyer-
mekek otthoni és iskolai megnyilvdnuldsai-
nak kiilésnbozdségével, melyet tudatositani
kell a sziil8kben is. Erdekes pszicholégiai
tétel az ember racionalizdldsi folyamata,
mely szintén ebben az alfejezetben kapott
helyet. Eszerint dontéseinket sokszor uté-
lag igazoljuk, melynek sordn esetleg haj-
lamosak vagyunk eltorzitani a valdsigot.
Az emberre a racionalizdlds a jellemz8, a
raciondlis gondolkodds helyett, holott sze-
retiink magunkra mint raciondlis [ényekre
gondolni.

Ebben a kétetben foglakoznak a
szerz8k a kommunikdacié verbdlis és nem
verbdlis formdival, a tandri el6addssal, az
Oravezetés kérdéseivel, a tandrok osztdlyt
pdsztdzé tekintetével.

Néhdny fejezet végi kérdés a maso-
dik kotetbdl, mely a tandrjeldlt hallgaték
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pszicholégiai tanulmdnyait dsszekapcsolja

az iskolai élettel:

® ,Mit tehet egy pedagdgus azért, hogy
osztdlya jé kozosséggé vdljon?” (192. o.)

® Kinek, mikor, és miért hasznos az isko-
lai versengés és kooperaci6é?” (252. o.)

® ,Hogyan lehet elkeriilni a ,,skatulydzdst”
a pedagdguspdlydn?” (311. o.)

Végezetill a harmadik kiterben az
egészség- és kdrnyezetpszicholdgia, a prob-
lémékkal kiizd8 tanuldk és a pszichés za-
varok, az evolicids pszicholégia és a média
hatdsainak elemei témako-

is felhaszndlhaténak tartanak. Majd végiil
tandcsokat adnak, példdul jobb tanuldsi
modszereket ajdnlanak stb.

Vizsgiltdk a szerz8k az iskolai tan-
termek szerkezetét is, melyeket alapve-
téen a frontdlis 6rdkhoz rendeztek be.
Elemzik a fény, a zaj szerepét, az iilésrend
meghatdrozd jellegét a tanulmdnyi
teljesitményben, illetve a szegregicié
vonatkozdsdban.

A tandrok, elsésorban a pedagégusje-
I8ltek szdmdra is szolgdlnak megszivlelendd
tandcsokkal a szerz8k. Példdul ne legyenek

magukkal szemben ir-

rok hangsulyosak a nevelés
és oktatds kontextusiban.
A szerz8k kifejtik, hogy
napjainkban az egészséggel
kapcsolatban inkdbb az
egészségfejleszrés kifejezést

a tanitdsi ordn a didkok
személyiségének csak
egy sziik szeletét tudjik
megismerni

redlis elvdrdsaik. Fel kell
ismerniiik, hogy a mai
tdrsadalomban jéval tobb
elvdrds fogalmazdédik meg
a pedagdgusokkal szem-
ben, mint amennyinek

szokds haszndlni. Ennek

lényege, hogy az emberek képesek legye-
nek arra, hogy megéresék, mitdl tudnak
egészségesek maradni. Bir meg kell, hogy
jegyezziik, ez nem minden esetben sike-
riil, hiszen nagyon sok hatdssal keriiliink
kapcsolatba mindennapi életiink sordn. De
akkor is mindenképpen sokat tehetiink a
gybgyuldsért. Nem mindegy példdul az is-
kolai biifék kindlata, az iskola mint épiilet,
az osztdlytermek és egyéb terek elrendezé-
se, az iskola kdrnyezete stb.

Foglalkoznak a szerz8k a didkok isko-
lai terhelésével, elsGsorban a tilterheléssel:
milyen tényez8i vannak, és mindez hogyan
véltozik az iskolai évek sordn. A vizsgd-
lathoz a szerzék kérdéivet is készitettek,
majd t6bb szdz didk vilaszait elemezték,
melyek eredményei nagyon tanulsigosak.
Nemcsak a didkok napirendjét vizsgdl-
tdk, hanem étkezési szokdsaikat is, mint
példdul azt, hogy szoktak-e reggelizni,
mennyit alszanak, mennyire szoronganak.
A kérd8ivet meg is osztjdk az olvasékkal,
melyet akdr az osztdlyf8ndki munkdban

egydltaldn lehetséges meg-
felelni. Tovédbb4 a majdani tandroknak ki
kell alakitaniuk egy egészséges egyensulyt
a munka és a magdnélet kozoet. Ténylege-
sen ki is mondjdk a szerzék a 212. oldalon,
hogy ,az emberekkel végzett munkdt nem
lehet jol csindlni, csak egyre jobban.”

A 252. oldalon tovabbi figyelmezteté-
seket fogalmaznak meg a szerz8k a leendd
pedagégusok szdmdra, miszerint ,ne
diagnosztizdljon, és ne végezzen terdpidt”

a kiilonboz8 felismert zavarokkal kiizd6
tanulék szdmdra. Bdrmilyen j6 szdndékkal
is torténne ilyen, ha rossz kozléseket tesz,
csak ronthat a helyzeten... Kérje kollegdi,
illetve az iskolapszicholégus segitségét! A
droghaszndlat felderitése sem a tandr dol-
ga, és nincs feljelentési kotelezettsége sem.

A tanulék megismerése esetében tudni-
uk kell a tandroknak, hogy a tanitdsi 6rin
a didkok személyiségének csak egy sziik
szeletét tudjak megismerni, kiilonésen a
mai magyar iskoldk tanérdin 4ltaldban
alkalmazott 6ravezetési mddszerek mellett,
tehdt abbdl nagyon messzemend kovetkez-
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tetéseket nem szabad levonni. Foglalkoz-
nak a szerz8k a kreativitds és a tehetség fel-
ismerésének nem egyszer(i problémdjdval.
A tehetségfejlesztés alapvetd eszkozeinek a
tananyag gazdagitdsdt, ddsitdsdt és a feldol-
gozds gyorsitdst emelik ki.

Kitérnek a szerz8k a problémdkkal
kiizd8 gyerekekre is. Itt megjegyzik azt
az érdekes tényt, hogy ami az egyik ko-
z8sségben még elfogadhatd, az egy mdsik
kozdsségben mar problémds lehet. gy
eléfordulhat, hogy egy problémdsnak mon-
dott tanulé egy mdsik iskoldban sokkal
jobban meg tudja taldlni a helyét. Felhiv-
jdk a tandrok figyelmét

hogy az iskola korai éveiben a ldnyok t5bb
érdeklédést mutatnak a természettudomai-
nyos témdk irdnt és jobb osztdlyzatokat is
kapnak, ez azonban a koézépiskoldban meg-
fordul a fittk javdra. A 327. oldalon szere-
pel, hogy a linyok érdeklédése az életkor
novekedésével csokken a természettudoma-
nyok irdnt, és immdr szivesebben olvasnak,
mint hogy természettudoményokkal fog-
lalkoznanak. Erdekes lenne vizsgalni, hogy
mi lehet ennek a tendencidnak az oka?

Néhdny fejezet végi kérdés a har-
madik kétetbdl, mely a tandrjelsle
hallgaték pszicholégiai

arra is, hogy amikor prob-
lémds szdmukra egy adott
viselkedés, akkor csak az
adott cselekvést biintessék,
és ne a gyerek teljes

a ldnyok érdeklédése az
életkor novekedésével
csokken a természet-

tudomdnyok irdnt

tanulmdnyait
osszekapcsolja az iskolai
élettel:

* ,Hol vannak a pedagé-

guskompetencia hatdrai a

személyiségérél mondjanak
elmarasztalé véleményt.
Javaslatként pedig megfogalmazzdk azt,
hogy a kooperativ mddszerek alkalmazdsa
esetében valdszintileg kevesebb zavard
viselkedés vérhaté. Persze ehhez hozz4 kell
tenni, hogy jél szervezett feladatok eseté-
ben.

Foglalkoznak a szerz8k a média, els§-
sorban a TV misorok hatdsdval a gyermeki
fejlédésre és elemzik ennek a gyermek élet-
koraval valé valtozasit. Osszehasonlitjak a
filmes dbrazoldst és az olvasdst, miszerint
ez utdbbiban sokat kell az agynak dolgoz-
ni, hogy jelentést tudjon adni a lefrt sz6-
vegnek. Erdekes kutatdsi téma lehet, hogy
egy el8z8leg csak olvasott, majd megfilme-
sitett térténetet hogyan értékel a kozonség.
Mennyire hasonlit a rendezd elképzelése az
olvasékéhoz?

Foglakoznak a szerz8k a nemiséggel, a
biolégiai és a tdrsadalmi nem fogalmdval.
A fejezetbdl a természettudomdnyos okta-
tdssal foglakozé részekre térek ki. Erdekes
az a 326. oldalon taldlhaté megéllapitds,

pszichés zavar tekinteté-

ben? (253. 0.)

* ,Hogyan segithet az evoliciés pszicholé-
gia az iskolai rendszerben torténd jelen-
ségek megértésében?” (287. o0.)

® Vegye szdmba a fejezet alapjdn, hogy
milyen el8nyei és hdtrdnyai lehetnek a
médiafogyasztdsnak?” (315. o.)

* ,Milyen feladatai vannak a sziil6knek és
a pedagbgusoknak a fiatalok médiahasz-
ndlatdval kapcsolatban?” (315. o.)

* ,Hogyan keriilhetd el a nemi sztereotipi-
dkra épitd pedagégiai gyakorlat, a szexis-

ta pedagégiai hozzddllds?” (337. o.)

Osszegzésképp elmondhaté, hogy a
szerkeszt8k és a szerzék kivalé munkdval
lepték meg az olvasékat. Ajénlom a tandr-
jeloltek szdmdra a vizsgdkra valé felkészii-
léshez, de a mdr gyakorl6 tandroknak is.
Az iskolai életbdl vett sok-sok példa igazdn
élvezetessé teszi a kotetek olvasisit. Tob-
ben valészintileg magukra is ismernek egy-
egy leirt helyzetben.
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GYARMATHY EVA: PSZICHOMEDITACIO. MORA KONYVKIADO,
BUDAPEST, 2019.

Kerényi Mari: Utikalauz a VUCA vilighoz

Viltozékony, bizonytalan, dsszetett, zava-
ros... esetekre kiilon kislétszdmu, gyors re-
agdldst egységeket képezett ki az USA
hadserege. Kétségteleniil érdekes. De vajon
miért idézi ezt kényvének bevezetdjében
egy pszicholégus? Ne legyenek kétségeink:
a fenti, néhdny évtizede még a kiilonleges
politikai, haddszati helyzet leirdsira
létrehozott fogalom a min-

4dm mégiscsak a gyerekeknek jut a zacc a
feketeleves aljdn. Onekik kellene megfe-
lelni az egyre nagyobb, rdaddsul mindin-
kabb életidegen elvdrdsoknak, 8k kapnak
mindenféle cimkét, 8k morzsolédnak le,
vélnak korai iskolaelhagydvd, s még ki
tudja, mivé. Biztos, hogy benniik van a
hiba? Gyarmathy Eva szerint ,A kornak
megfeleld iskoldban a kor

dennapi életiinkre is egyre
inkdbb érvényes lesz. Mi
pedig, gyandtlan civilek
felkésziiletleniil szédelgiink

a gyerekeknek jut a zacc a
feketeleves aljin

gyermekei tobbségének
sikeresnek kell lennie. Ha
nem igy van, nem a gyere-

kek okolandék.”

VUCA! vildgunkban. Mire
hozzdszokndnk egy Gjdonsighoz, mér el is
avult, ne is keressiik. Kapkodva evickéliink
a rink zddulé informiciétomegben. Nem
tudunk mit kezdeni azokkal a kiityiikkel,
melyek gyerekeinknek természetesen kézre
4llnak. Nem tudunk mit kezdeni a gyere-
keinkkel, tanitvdnyainkkal, akikt8l — sok-
szor tlinik 4gy —, mi hasznosabb tuddsokat
szerezhetiink, mint 6k mitéliink.
Gyarmathy Eva évek 6ta csak mond-
ja és mondja: itt nagyon nagy a gond.
Az iskola vildga vélsdgban van. Ennek a
vélsdgnak tagadhatatlanul mindannyian
tanui, részesei és elszenveddi vagyunk,

Ezzel nehéz vitatkozni.
Ha pedig elfogadjuk az 4llitds igazsdgic,
akkor megkeriilhetetlenné vélik a kérdés,
hogy tehdt milyennek is kell lennie a kor-
nak megfelel$ iskoldnak? Milyen tartalma-
kat, milyen formdban kellene kozvetitenie?
»Bdrmilyen tantervet {runk el8, nem fog
miikddni, mert egészen mésra kell felké-
sziteni a gyerekeket™— llitja Gyarmathy.
A tantervekben hidba cseréljiik le az egyik
szerzOt a mésikra, hidba bévitjiik ki a tan-
anyagot a legijabb tudomdnyos eredmé-
nyekkel, hidba prébdljuk még masszivabb
tartalmakkal teletdmni a gyerekek fejét. A
dolog szemmel lithatéan, kompetenciamé-

! Volatile, Uncertain, Complex, Ambiguous — Viltozékony, Bizonytalan, Osszetett, Zavaros

2 Gyarmathy Eva (2013): Diszlexia a digitdlis korszakban. Miszaki Kényvkiad6, Budapest, 183. o.

3 Gyarmathy Eva: Relevéns tudds korunkban. Tani-tani online, 2019. szept. 19. Az irds az Okratdsi menekiiltek —
alternativ megolddsok cimt mihelykonferencidn 2018 dprilisiban elhangzott el8addsa alapjdn sziiletett.
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résekkel kimutathatéan kontraproduktiv.
Nem ott vakarjuk, ahol viszket. A relevdns
tudds ugyanis nem a tények ismeretében
rejlik. Gyarmathy szerint radikdlisan
midsutt kell keresgélni: ,Nekem azt kell
megtanulnom, hogy mit csindljak akkor,
amikor nem tudom, hogy mit csindljak.
Es ez nem valaminek, barminek a tuddsa,
hanem egy gondolkoddsmdd.™

Olyan kihivdsokkal kell szembenézni-
iik a kdvetkezd generdcidknak, melyekre
nem tudjuk felkésziteni 8ket, mert fogal-
munk sincs réluk nekiink magunknak
sem. Azt mindenki ldtja, hogy vdltoztatni
kell, de hogy hogyan, abban nemigen van
egyetértés. A kiilonbszd

sziikebb és tdgabb kérnyezetét. Csak ha ez
megvan, akkor tud a gyerekéhez, tanitvé-
nydhoz, a mdsik emberhez kapcsolédni.
Gyarmathy Eva ebben igyekszik segit-
séget nyujtani. Azt vallja, a gyerek harmo-
nikus fejlédése kornyezetének egészségétdl
fiigg. Ha a korilotte levd felnéteek rend-
ben vannak, akkor a gyerek is konnyebben
nyeri vissza az esetleg megbillent egyensu-
lydt. S ahogy az egyén, gy egy csoportnyi
gyerek kiegyensilyozott egyiittmiikddése
és egylittes fejlédése is a csoportot koriil-
vevd felndte kozegtdl fiigg. Magyardn: a
sziil8k és pedagdgusok mentdlis egészsége
a legfontosabb a gyerekek, iskolai és is-
koldn kiviili csoportok

intézmények lassan moz-
dulnak; természetiiknél
fogva minél nagyobbak,
anndl lassabban. Az ok-

hol ez, hol az a hajédgyt
szabadul el

egészsége szempontjdbol.
Nem az a baj, ha nem

vagyunk eléggé napraké-
szek a legtjabb kiityiiket

tatdsirdnyitds csatahajoja
fordulatainak eredményeképpen hol ez, hol
az a hajédgy szabadul el. Az iskoldk utas-
sz4llitéi a meriilési vonalon billegnek. A
csaladi mentécsénakok akdarmerre, de mi-
nél tévolabb igyekeznek a siillyedd hajétol.
Ebben a VUCA vildgban magukra ma-
radtak volna a sziildk, csalddok a bizony-
talansdgukkal? Kicstszott volna a talaj a
pedagégusok, a gyerekekkel foglalkoz
szakemberek talpa alél? Egyaltaldn, mi,
emberek elvesztettiik volna az irdnyttinket?
Valéban nem tudunk leemelni a polerél
egy jo kis kézikonyvet, melyben minden
kérdésiinkre haszndlhaté receptet, meg-
nyugtaté vélaszt taldlhatunk. Es hidba
a mérhetetleniil sok, rdad4sul mindenki
szdmdra gyorsan elérhetd informdcié —
mindenkinek magdnak kell 6nmagdért
helytdllnia sziil8ként, pedagdgusként
és mindenckel8tt emberként. Meg kell
taldlnia azokat az igazoddsi pontokat, me-
lyekhez képest értelmezni tudja 6nmagit,

illet8en. Nem az a gond,
ha nem tartjuk rajta a szemiinket a gyorsan
véltozé vildg minden rebbenésén. Az a
baj, ha elveszitjiik a belsd irdnytiinket — és
ezzel egyiitt személyiségiink koherencidj.
Akkor johetnek a jobbndl jobb tantervek,
kiilsnbnél kilonb tankonyvek, modern
metodikdk, innovativ technikai eszkdzok:
bizony hiteltelenné valunk. Az a sziil8, az
a pedagdgus, az az ember képes timogatni
egy gyerek — a mdsik ember — fejlddését,
aki maga is képes fejlédni. Az tud ma-
soknak segiteni az eligazoddsban, akinek
magdnak megvannak a szildrd igazoddsi
pontjai. Gyarmathy Eva kényve a szemé-
lyiség legbelsd magjihoz vezetd utat kindl.
A valédi problémidk felismerésében és az
igazi megolddsok kimunk4ldsdban van a
bator olvasé segitségére. Mert ne tagadjuk:
batorsig kell ahhoz, hogy szembenézziink
azzal: mit fednek el mindennapi szokdsa-
ink, mirdl lebbenti fel a fitylat egy-egy jol
dsszerakott kérdéssor.

4 Gyarmathy Eva: Relevéns tudds korunkban. Tani-tani Online. 2019. szept. 19.
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Nem véletleniil ajdnlja a szerzd,
hogy ne kapkodjunk az olvasdssal. A
cim, a furdn hangzé neologizmus —
PSZCHOMEDITACIO - szintén erre
utal. Szdnjunk idét az elmélyedésre! Ha
komolyan veszi, egy-egy fejezet feldolgo-
zdsa éppen elég munkdt ad egy hétre az
embernek. Ha meg nem veszi komolyan,
nem érdemes egy percet sem rdforditani.
A fejezetek végén a Felbasznilt irodalom a
tudoményos érdekl8déstieknek sok tovébbi
érdekes olvasnivalét kindl — mégsem ez a
lényeg. Nem egyszertien ismeretekhez ju-
tunk e konyv dleal, hanem

és a vildg tigabb dimenzi6jdban futtatja

végig. Ebben, igy éliink mindannyian, s

ebben a kézegben, szlikebb és tdgabb kor-
nyezetben neveljiik fel a gyerekeinket.

A Pszichomeditdcid cim(i konyv fontos
emberi értékek koré szervezdédik. Az er-
koles, a tudatossdg, a belsd irdnyitds és az
ember belsé erdinek miikédése mentén
mutatja fel az embert tdmogaté és akad4-
lyozé tényezdket. Az ember belsé eréinek
miikodését tekintve a bizalom, a szabdlyok,
a szabadsdg és a kihivdsok azok az elemek,
melyek az emberi identitds kifejlédéséhez

és meger8sodéséhez szitk-

komoly belsé munkdval
utat taldlhatunk 6nma-
gunkhoz és ezen keresztiil
egymdshoz is. Minden feje-

utat talilhatunk
onmagunkhoz és ezen
keresztiil egymadshoz is

ségesek — mondja a szerz6.
Ezért foglalkozik minden
egyes elemmel részletesen,
kiilon fejezetben. Hitet

zet személyes miikodésiink,
tdrsas kapcsolataink és
tdrsadalmi gyakorlataink egy-egy lényeges
elemét térgyalja. Es minden fejezet egy-egy
teszttel, kérddivvel zdrul, melyet kitsleve,
megvilaszolva és a megadott egyszer(i
kulcs segitségével éreékelve 5nmagunk
eddig taldn nem ismert oldaldrdl nyeriink
elgondolkodtaté informdacidkat.

Eszerint egy okos és olvasmdnyos onis-
mereti konyvrdl van sz6? Igen is meg nem
is. A példdk nagyon nagy része kotddik
gyerekekhez, gyerekkdzdsségek miikodé-
séhez, tehdt a neveléshez. Ugyanakkor a
kényvben nemcsak a gyerekeket neveld
csaldd, de a gyerekek felnévekedésének
héttereként a felndtt viszonyok, a pér-
kapcsolat is fontos téma. Nem csupdn az
iskolai sikerességet tdimogaté vagy aka-
ddlyoz6 elemek, hanem a tdrsadalmunk
miikddésében tetten érhetd sikeres vagy
kontraproduktiv jelenségek is helyet kap-
nak. A témdkat az egyén, az egyénnel kap-
csolatban 4116, szimdra fontos mdsik ember

tesz amellett, hogy ,ezek
azok az értékek, melyeket
mindenkinek meg kell adni és meg kell
kapni ahhoz, hogy a viszontagsdgok, bi-
zonytalansdgok kozepette is megtaldlja a
sajdt helyét a vildgban, még a VUCA vildg-
banis” (9. 0.).

A jOl szerkesztett, szellemes illuszers-
cidkkal gazdag konyv éppugy alkalmas
onfejlesztd program megvaldsitdsdra, mint
tréningcsoportok, énsegitd csoportok
szdmdra, de képzések tdimogatdsdra is jol
haszndlhaté.

Gyarmathy Eva a bevezetében a ,nyi-
tott lélekkel és értelemmel, okosan és j6
szdndékkal, tele kérdéssel, a szembenézés-
hez és valtoztatdshoz is elég bitorsiggal
rendelkezéknek” (11. o.) ajinlja konyvét.
Mi mdst kivinhatndnk nem is annyira
a szerz6nek, mint magunknak: legyen
sok-sok értd olvaséja. Akkor élhetébb,
emberibb lesz még ez a viltozékony, bizony-
talan, dsszetett, zavaros vildg is.
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CAROL BLACK: SCHOOLING THE WORLD - THE WHITE
MAN’S LAST BURDEN (A VILAG [KIJOKTATASA - A FEHER
EMBER UTOLSO TERHE)'

Lévai Julianna: A vildg (ki)oktatdsa

Gyermekkozpontusdg, 4j médszerek, in-
tegrdci6é/inklazié — leginkdbb ezek a fogal-
mak jutnak az esziinkbe, amikor arrél gon-
dolkodunk, mégis hogyan, milyen irdnyba
kellene megvéltoztatni a kdzoktatdsunkat.

Ezzel a néz8ponttal szakit radikdlisan
Carol Black Schooling the World — The
White Man’s Last Burden (A vildg (ki)ok-
tatdsa — a fehér ember utolsé terhe) cimi
gondolatébresztd dokumentumfilmje, nem
kevesebbet dllitva: a nyugati tipust oktatds
elsédleges célja az, hogy a

kezdetektdl a gyarmatositdi, felsébbren-
diiségi attitidon alapulé iskoldztatdsba,
legyenek annak ,,tdrgyai” az Amerikai
Egyesiilt Allamok, Kuba vagy épp a Fiilop-
szigetek 8slakosai. A gyerekeket erészak-
kal emelték ki a csalddjukbdl és kiildték
bentlakdsos oktatdsi intézményekbe, hogy
»megszabaditsak” 8ket a sajit kultdrdjuk-
t6l, életmddjukedl, és ,civilizdle”, ,mivelc”
fehér emberekké neveljék 4t Sket.

A dokumentumfilmben megszélalékedl

stlyos allitdsok (vadak)

gyerekek a globdlis fogyasz-

hangzanak el a nyugati

téi tarsadalom részévé, a »megszabaditsdk” tipust oktatds céljaival
nagyvéllalatok kiszolgaléivd  Sket a sajdt kultardjukedl, és kovetkezményeivel
véljanak. életmédjukedl kapcsolatban, kontrasztba

A Schooling the World a
hagyomadnyos, azaz 6nelldtd
és onfenntartd, dgynevezett ,harmadik/
fejlédd vildgbeli” kozdsségek felbomldsdn
(jobban mondva: felbomlasztdsin) keresz-
tiil mutatja be, ahogy a nyugati tipust
oktatds képvisel6i a nyugati értelemben
vett (azaz materidlis) joléctel kecsegtetve
birjék rd a csalddokat a beiskoldzdsra. Majd
szembesiilhetiink azzal is, mi az, amit ez az
oktatds valéban nydjtani tud a szdmukra.

Bir a torténet kiindul- és kozéppontja
Ladakh régio, Eszak-India, a ilm globalis
szinten nyujt betekintést a nyugati tipusa,

4llitva a hagyomdnyos
kozdsségek generdciordl
generdciéra hagyomdnyozédé tuddsdval
(,bolesességével”). Vagyis mindazzal, ami
a nyugati oktatdson nevelkedettek szdmdra
Lprimitiv’, ,nem tudds”, ,civilizdland4”.
Igy jutunk el oda, hogy a kérnyezetét, az
St koriilvevd vildgot (a talajt, vizet, id6-
jardst) ismerd ,bolcsesség” az intézményi
oktatds sordn fragmentdlédik — elvégre a
munkaadéknak, nagyvdllalatoknak erre a
részleges tuddsra van szitkségiik.

' A film megtekinthetd itt: hteps://schoolingtheworld.org/viewfilm
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Ahogy a filmben Vandana Shiva fogal-
maz: a nyugati tipust oktatds célja, kiilo-
ndsen az iparosodds kialakuldsdval, nem
onallo, felelésségteljes polgdrok nevelése,
akik mindennel fel vannak vértezve ahhoz,
hogy megbirkézzanak a sajét életiikkel és
problémdikkal, hanem olyan ,elemek”
létrehozdsa, amelyeket be lehet épiteni az
ipari termelés rendszerébe.

Helena Norberg-Hodge arra hivja fel
a figyelmet, hogy ma mdr az Ggynevezett
harmadik vildgban is ez a tipust oktatds
lett az alap, amely emberek tomegeit teszi
fiigg6vé a modern, kozpon-

fiatalok gondoljdk igy, hanem a falvak idg-
sebb generdcidja is ekképp tekint magdra.
Mikézben sokkal tobbet tudnak az életrdl,
életiik irdnyitdsdrdl, mint azok, akik isko-
l4ba jarnak.

A ladakhi asszonyok elmesélik, ahogy
a gyerekek, visszatérve a nagyvdrosbdl, azt
mondjak: itt nincs semmi. Holott van sajdt
foldjiik, hdzuk, ételitk, hagyomdnyuk és
kultdrdjuk. De vajon hova, milyen irdnyba
vitte az Ugynevezett féjlédés az embereket?

Mi az, amit a ,fejlett”, ,civilizdlt” nyu-
gati tipust oktatds fel tud kindlni a materi-

4lis jolét, az életszinvonal

tositott gazdasdgtdl, eltérit-
ve Gket a fiiggetlenségiikedl,
sajét kultirdjukedl és 6nbe-
csiilésiiktol.

Manish Jain az Oktatdst
mindenkinek elnevezés(i

sokkal tobbet tudnak
az életrdl, életitk
irdnyitdsdrél, mint azok,

akik iskoldba jarnak

emelkedésének igéretén
tdl az ,elmaradott”, ,pri-
mitiv”, ,harmadik vildg-
beli” kdzdsségek fiataljai
szamdra? A film felvillant
néhdnyat a lehet8ségek

UNESCO programot veszi

gbres ald. Szomortan konstatélja, hogy
szinte senkiben nem tdmadtak kétségek
egy olyan oktatdsi viligprogrammal
kapcsolatban, amely mégott timogatéan
ott 4llnak a legnagyobb pénziigyi és gaz-
dasdgi vdllalatok. A kimondott cél, hogy
minden gyermeket bevigyenek az iskoldba,
hogy azutdn a fejlddésiikén keresztiil a
mainstream tdrsadalom részévé vilhassa-
nak. De fel kell tenniink a kérdést — jegyzi
meg Manish Jain —, hogy mit jelent a
mainstream tdrsadalom részének lenni
manapsag?

A tankonyvekbdl is siit a fels6bbrend (-
ség-tudat, mondja Helena Norberg-Hodge.
A nyugati, vdrosias, fogyaszt6i szemlélett
kultdrdrdl mint haladdsrél irnak, a létezés
egyetlen lehetséges modjérdl, amelynek
kévetkeztében a mds kultirdkbdl érkezd
gyerekek gy érezhetik: sajit kultardjuk,
nyelviik, életmédjuk elmaradott, primitiv
és szégyellnivalé.

Dolma Tsering és Manish Jain szavaibdl
azonban kideriil, ezt ma mdr nemcsak a

koziil: figyelemhidny-
zavar, depresszié és mds lelki problémak,
pszichidtriai gydgyszerek, rendszeres falco-
l4s, 6ngyilkossdg, végzettség nélkiili iskola-
elhagyds, gyermekszegénység.

Helena Norberg-Hodge hozzdteszi: a
kozvélekedés szerint a modern oktatdson
keresztiil ki lehet torni a mélyszegénység-
bél. De ha 8szinték akarunk lenni, akkor
kideriil, hogy ez nem torténik meg. A
premodern tdrsadalmakban, rendszerekben
ismeretlen volt az a fajta szegénység, amely
a mai nagyvérosok nyomornegyedeiben
megjelent, ,hdla” a gyarmatositdsnak, a
»fejlédésnek” és a ,tdmogatdsnak”. Ennek
ellenére ma mdr a falvak lakéival is elhite-
tik, hogy a jové a modern, vérosi, fogyasz-
t6i kultdra. A csalddok pedig adéssdgokba
vetik magukat, eladjék hdzaikat, hogy
megadhassik gyermekeiknek a jovdhiz
szitkséges oktatdst azzal a reménnyel, hogy
kézgazddszként, orvosként majd nagyszert
munkdjuk lesz a modern gazdasdgban. Ke-
vesebb, mint tiz szdzalék azoknak az ari-
nya, akiknek ez valéban sikeriil. Kilencven
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szdzalékuk szdmdra a térténet kudarccal
végzddik, s igy anyagi értelemben sem vé-
lik jobb4 az életiik. Ezek a fiatalok azutdn
depresszidsak, fruszerdleak és dithosek
lesznek.

Manish Jain hangstlyozza: olyan tehet-
séges, csoddlatos emberekrdl van sz6, akik
bukdasként élik meg a kudarcaikat. Holott
pont 8k azok, akik képesek a jelenségeket
mds irdnybdl, mds médon ldtni, megkoze-
liteni. Am ezt a képességiiket elnyomjik az
oktatds sordn, s ehelyett azokat jutalmaz-
zdk, akik fragmentiltan, egydimenzidsan
gondolkodnak. A modern

Mint mondja, ezek a j6 szdndéka szerve-
z8dések azon munkdlkodnak ezekben a
kozosségekben, hogy integraljak ket a
globdlis, pénzalapti gazdasigba. Valéjiban
ezzel ahhoz ,segitik” hozzd 8ket, hogy
elveszitsék képességeiket az 6nfenntartdsra,
ondllésdgra. Nem értik annak a nagy jétsz-
mdnak a lényegét, amelyhez asszisztdlnak.
Wade Davis a gyarmatositdsndl is
fenyeget8bbnek gondolja ma mdr azo-
kat a civileket, akik a nyugati ideolégidt
kozvetitik ezekbe a kozosségekbe, fel
nem ismerve, hogy jé szindékuk milyen
kévetkezményekkel jar

oktatds igy kredlja a hierar-
chidt és egyenlétlenséget
anélkiil, hogy az sokak szd-
mdra észrevehetd lenne.

A felsébbrendtinek,
egyediili megolddsnak

abban a hitben ringatjik
magukat, hogy az akkor
lesz tokéletes, ha a
nyugatihoz hasonlévd valik

majd. Alléspontja szerint
felhdborité és arcitlan,

ha belépve egy masik
kultdraba, azzal inditunk:
megnevelem/kioktatom a
gyerekedet. Egészen mds

gondolt nyugati oktatds

hegeménidja azonban nem csak az iizleti
szféra, a véllalatok vagy épp a Vildgbank
tevékenységén keresztil érvényesiil. Ter-
jesztésében részt vesznek nyugatrél érkezd
civilek, s8t, civil szervezetek is.

Errél beszél tobbek kozott Helena
Norberg-Hodge, aki szerint dltaldban
joszandékd emberekrdl van szo, akik
azonban képtelenek 6sszerakni a puzzle-t,
illetve nem szembesiilnek tevékenységeik
kévetkezményeivel sem, hiszen tobbnyire
nem toltenek el elég hosszi idét az adott
teriileten. Ok pusztdn ,segiteni’, ,fejleszte-
ni” akarnak — ahogy a filmben egy német
onkéntestdl elhangzik, ,az 6ltozkodéstd] a
mentdlis (sic!) tdmogatdsig”. Annak ellené-
re, hogy jol érzik magukat a boldog, segi-
tékész, kedves emberek relative érintetlen
kozdsségében, kultirdjdban, mégis abban
a hitben ringatjidk magukat, hogy az akkor
lesz tokéletes, ha a nyugatihoz hasonlévd
valik.

Manish Jain a nyugati civil szerveze-
tek szerepérdl beszél hasonld aspektusbdl.

a torténet — teszi hozzd
—, ha azt mondjuk: birtokdban vagyunk
bizonyos készségeknek, amelyeket taldn te
is fel tudsz haszndlni. Azaz, az informacié
megosztdsa az egyetlen szdndék, amely
kolesonds és megbecsiilt lehet.

Davis hazugsdgnak nevezte azt az
4llitdst, hogy ha az emberek a nyugati
gazdasdgi paradigma szerint kezdenek el
miikodni, akkor majd csodélatos médon
elérik azt a gazdagsdgot, amelyet a nyugat
ma élvez. ,,Ez sosem fog megtdrténni.
Csak ami az energiaforrdsokat illeti, ehhez
négy Foldre lenne sziikség” — teszi hozz4.
Es hdt persze, mit értiink az életminéség
javuldsdn? Amikor azt mondjuk, hogy
az ,egy fére jutd jovedelem megnégysze-
rez8dik”, az a mi értékeink szerint jot
jelent. De mit jelent valéjaban péld4ul
annak az embernek a szempontjibdl, aki a
készpénz nélkiili agrirgazdasdgbdl elkeriil
egy kizsékmdnyolé munkahelyre Delhi
egyik nyomornegyedébe? Vajon javult-e az
életmindsége attdl, hogy a jovedelme meg-
négyszerez8dott?
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Ami a tradiciondlis kultdrakat illeti,

Davis szerint sz sincs arrdl, hogy ezek
az emberek kudarcot vallottak, csak mert
nem viltak olyannd, mint mi. Ok egy-
szer(ien sajdt vélaszt adnak az alapvetd
kérdésre: mit jelent emberként létezni? A
modern ipari térsadalom csupdn 300 éves,
ennek alapjin tehdt nehezen kijelenthetd,
hogy minden kihivdsra, amely az elkovet-
kezendd id8szakban a fajunkra vir, tudjuk
az 6sszes valaszt.

»Nem voltak tokéletesek ezek a kul-
tardk — dllitja Helena Norberg-Hodge —,
de tudtak valamit a sajdt

De vajon akarnak-e mdst az oktatdstdl
a gyermekkozpontd, integrdcié/inklazié
parti, Gj mddszerekért kidltd reformistak?
— tehetjiik fel a kérdést itt, Magyarorsz4-
gon is. Ha az érvek mogé néziink, akkor
azt ldthatjuk, hogy nemigen. A cél ugyan-
az, mint kordbban: a gyerekek felkészitése,
alkalmass4 tétele a munkaerdpiacra, a
megélhetésre, az anyagi(as) vildgra. Erezve
a gyerekek novekvd ellendlldsdt az intézmé-
nyi oktatdssal szemben, a megolddst nem
a cél, hanem az eszk6zok megvéltoztatdsa-
ban l4tjak.

Erthetd médon, hi-

éghajlatukrol, a sajdt fold-
jiikrél, vizeikrdl, és képesek
voltak tdlélni tgy, hogy
kozben fiiggetlen médon a
sajdt életiiket irdnyitottdk.
A modern oktatdsban a

az oktatds pedig
(élesen fogalmazva) egyfajta
indoktrindcié, kredlt
torténet

szen mindannyian egy
ilyen szemléleti okratds-
ban szocializdlédtunk,
ennck kdszonhetjiik azt,
ahogyan ma a vildgra
tekintiink. Ezt azonban

gyerekek semmit nem
tanulnak err8l. Azaz, nem tudjik, hogyan
éljenek majd tdl a sajdt kornyezetiikben.”
A nyugati tipust kultira csupdn egy a
sok kozott — hangsulyozza Davis. Egy op-
cid a repertodrbdl, egyfajta vélaszlehetdség
a kihivésokra, nem pedig, ahogy mi azt
rovidldeé médon hinni szeretnénk, a valddi
vildg. Az oktatds pedig (élesen fogalmazva)
egyfajta indoktrindcid, kredlt torténet,
amely bizonyos attit(idre nevel. A kiilén-
b6z8 szemléletd okeatdsok kiilonbozé
szemléletd emberi lényeket ,hoznak létre”.
Egészen mds lesz a foldhoz valé viszonya
annak a coloradéi fiatalnak, aki azt tanul-
ta, hogy a hegy egy élettelen sziklahalom,
amely arra vdr, hogy kibdnydsszdk, mint
annak a dél-perui fiatalnak, aki szdmdra
a hegy lélekkel rendelkezd véddistenség,
amely egész életén keresztiil irdnyitja sor-
sdt.

érdemes felidézniink ak-

kor, amikor a problémdinkrél és a rdjuk
adott vélaszokrdl gondolkodunk. A hireket
figyelve a nyugati tipusti megold4si javas-
latok az 6kolégiai problémdkra tobbnyire
ugyanazok a 21. szdzadban, mint amelyek
magukhoz a problémdhoz vezettek: (4.)
ipari forradalom, (z6ldnek, meggtjulénak
nevezett) technolégidk, (Green) New Deal,
Gjabb munkahelyek teremtése, s mindezen
keresztiil a f8 cél: a recessziéval szembené-
z8 piacgazdasdgi rendszer felturbézdsa a
fogyasztdsi szokdsok megujitdsa 4ltal.

Ezért is érdemes elgondolkodni a film-
ben megszdlaldk tandcsdn, s tanulni a ter-
mészettel relative még mindig szimbiézis-
ban €18 kozosségektdl. Mdr, ha komolyan
gondoljuk a vildg megmentését, és nem
els8sorban a sajdt materidlis jolétiinkért

aggodunk.
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CSONKA, SANDOR: Measuring Environmental Attitudes — The Critical
Reinterpretation of the Revised New Ecological Paradigm Scale

The Revised New Ecological Paradigm
Scale (Dunlap et al. 2000) is one of the
most widely used measuring instrument,
which tries to define and psychometrically
quantify the intensity of the ecological
wordview. The scale has been used

in several countries across different

social groups to examine the ecological
wordview as well as for the measurement
of the efficiency of EE by using analysis

of environmental attitudes (e.g. Rosa et

al., 2018; Ogunbode et al., 2013; Nagy,
2011; Gergely et al., 2014; Major, 2017).
Despite its wispread use, there has been a
considerable amount of criticism regarding
the instrument, which is perhaps unknown
among users (e.g. Manoli et al., 2019; Xiao
et al., 2019; Rosa et al., 2018; Anderson et
al., 2012; Kopnina, et al. 2011a). In this

study, I examine the scale from a critical
point of view, based on former analysis
and the results of my own research, in
which certain statements of the scale were
interpreted and discussed by not only
Human Ecology Msc students but also
laymen. New suggestions were introduced
for the conceptual interpretation and
transformation of each statement, in
addition, the revised NEP was compared
to a number of eco-ethical views, which
revealed further shortcomings. I compare
the observations to former research results
as well. This study outlines the findings of
previous analitical works and the present
research and also includes my suggestions
for the reinterpretation and the redrafting
of each statement.

Keywords: environment, attitude, measuring, NEP, criticism, scale

SERES, ZOLTAN: Environmental awareness-raising — the processing
methods and instruments of sustainability in geography education

The aim of the present study is to
emphasize the fact that environmental
awareness-raising is an essential part of the
geography teaching in the 21* century. In
the thesis, following the bibliographical
summary of the topic in which I define
the concept of environmental awareness-
raising, I search the answer for the
question what is the 9" and 10* high
school year students’ and their teachers’
attitude towards the topic of sustainability.
For this purpose, I have made a personal
classroom observation and an online

questionnaire. Thereafter, I present several
elements of a development program

for the 9™ and 10* high school years
elaborated by me, based on the analyses
and the feedbacks from the students. My
goal was to create a program containing
larger project tasks, of which core is the
environmental awareness-raising and the
adaptation of environmental contents.
Besides, I considered important to create
a program that fits the preferred topics
of students and teachers, the generally
applied methods and instruments in
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geography teaching, and the topics and are built step-like on each other, so I have
time schedules determined by the national planned the development of different
core curriculum and framework curricula. competences in different topics.

The elements of the development program

Keywords: environmental awareness-raising, sustainability, geography education,
competence development, development program

VIDA, GERGO: Resilience and SEN - Background characteristics of
dropout rate among high school students with SEN

Research in Hungary points out that withstand these impacts, also can
(Képatakiné et al., 2007) that SEN be carried out by quantitative methods.
students’ rate in high school and Research on identification of background
consequently in higher education are characteristics have demonstrated that
both underrepresented. Furthermore they factors investigated concerning special
might be cumulatively at risk concerning education needs verification are less
dropout rates based on statistical data accentuated in relation to accessing higher
(Vida, 2016). The figures show (Central education. Dropout rate has shown specific
Bureau for Statistics, 2017) that 1,58 regional pattern in the area where the
percent of the SEN students start on research has been carried out. This would
a course that potentially ends up in confirm earlier theories (Kozma et al.
higher education. The results of research 2015) and might point out disfunctions
indicate that dropout or resilience rate carlier identified by other means that are
is very similar to the data of group of a burden on SEN integration during its
people without SEN. Analysis of those investigation period and persist even after
small number of resilient SEN students finishing primary school.

Keywords: SEN, dropout, resilient, background characteristics
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Bir6 Zsuzsanna Hanna —
Kluzsnik Réka — Orsovszky
Gyongyvér — Téth Tamds:
PedLabor: a kozosségteremtd
szakmai mahely'

Felkérést kaptunk az UPSZ szerkesztéitdl,
hogy mutassuk be a mihelytinket, mert
ugy latjdk, hogy egyre kevesebb hely és

rendszeres lehetéség kindl-

A PEDLABOR MEGALAPITASANAK
MOTIVUMAI

A gondolat, hogy egy nyitott pedagégiai
mihelyt hozzunk létre, kétféle igénybdl fa-
kadt: egyrészt szerettiik volna, ha a peda-
gbgia alapszakos képzésben a klasszikus ér-
telemben vett ,oktatdssal” szemben a
projekgjellegli tevékenységek kore bdviilne
(ez a felsBoktatdsban taldn még fontosabb,
mint az alsébb szinteken!), igy mihelymun-
ka cimen 2018/19-ben be-

kozik a szabad és szinvona-
las gondolatcserére a kdzne-
velés aktudlis kérdéseirédl, és
a PedLabor ezen férumok

a projekgjellegi
tevékenységek kore bdviilne

vezettiink egy 4j tantdr-
gyat, ami kutatdsokhoz,
intézmény- és kozos-

ségfejlesztd projektekhez

egyike. Nagyon megtiszteld

volt a felkérés, kiilondsen annak fényében,
hogy a PedLabor még csak 2019 4prilisd-
ban indult Gtjdra. Azt nyilvdn nem ldtjuk
elére, hogy meddig fog miikédni, de arrdl
mindenképpen be tudunk szdmolni, hogy
mi hozta létre, milyen témdkkal foglalkoz-
tunk eddig, és fogunk foglalkozni ebben a
tanévben, illetve — ugyancsak a szerkeszt4-
ség kérésére — kicsit bévebben beszdmo-
lunk a legut6bbi két mithelyiink témdj4rdl,
ami az alternativ iskoldk helyzetét és a kli-
mavialtozis kovetkeztében elindult
didkkmozgalmat helyezte a kozéppontba.

kapcsolédé munkdt vér el
a hallgatéinkedl. A mésik igény a f8iskola
vezetése részérél fogalmazddott meg, akik
az intézményiinkben zajlé tudomdnyos
kozéleti tevékenységgel dltaldban
elégedettek voltak,? de tgy érezték, hogy
ezekbe kevéssé sikeriilt bekapcsolnunk a
kézoktatds szerepldit, kiilléndsen azokat az
iskoldkat, akik komoly problémdkkal
kiiszkodnek, és barmilyen kiilsé segitséget
szivesen fogadndnak.

[gy jott létre a PedLabor étlete,
amelynek szervezésében jelenleg két
oktatd, Bird Zsuzsanna Hanna és T6th
Tamds, valamint tizenhdrom pedagégia

' A PedLabor a Wesley Janos Fdiskola 2019 dprilisa 6ta havi rendszerességgel m{ikodd nyitott pedagégiai miihelye.
2 Az akadémiai rendezvényeinkrdl tematikus dsszefoglalok jelennek meg a WJLF honlapjdn, illetve a 2018-as ren-
dezvények videofelvételeinek linkgytjteménye is megtaldlhaté ugyanitt: hetps://wesley.hu/tudomany/tudomanyos-

rendezvenyek/
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alapszakos hallgat6 vesz aktivan részt. A
hallgatéi akivitds szinte mindenre kiterjed,
a témdk kivalasztdsitdl kezdve, a szakértdk
felkutatdsdn és a témédba vigé szakiro-
dalom 8sszegyjtésén 4t a regisztricid,
vendégfogadds lebonyolitdsdig vagy a rek-
ldmanyagok elkészitéséig a hallgaték min-
denben részt vesznek. Egyéni vallaldsok
alapjdn dél el, hogy ki mit csindl: az éppen
akeudlis hallgatéi véllaldsok kozott szerepel
a mihely Facebook-oldaldnak elinditdsa,
egy sajdt honlap elkészitése, illetve a feb-
rudri helyzetszimuldcids

oktatd és tanulé kdzdsségen kiviili vildgra,
minden érdeklédé szdmdra, akik szeretné-
nek veliink egytitt gondolkodni, 4j isme-
reteket, médszereket tanulni és taldlkozni
neves szakemberekkel. Egy-egy kérdéskor
korbejdrdsdhoz igyekszik a miihely minél
tobb, kapcsolédo teriiletrél érkezd, hoz-
z4értd szaktekintélyt meghivni, ezdleal is
biztositva a tobb szempontiisdg, viltozatos
megkozelités kritériumdt.

Az alkalmak kiilénb6z6 formai ke-
rettel szervez8dnek, minden hénap elsd

hétfdjén délutdn 6t

workshop megszervezése

és moderdldsa, amelynek
témdja a differencidlt tanu-
ldsszervezés vegyes csopor-
tokban lesz. Mindezek utdn

egylitt gondolkodni, j
ismereteket, médszereket
tanulni és taldlkozni neves

szakemberekkel

6ratdl a f8iskola Kline
termében. A kerek-
asztal jellegli program
alkalmdval a témdban
jartas szakemberek fejtik

természetesnek tiint, hogy
a mihelyiinket bemutat6
irdsunkat is a hallgatékkal egyiict készitsiitk
el.

AHOGY A PEDLABORT EGY
HALLGATONK LATJA

A PedLabor egy olyan pedagégiai szellemi
miihely, amely azért jott létre a Wesley J4-
nos Lelkészképzd Féiskoldn beliil, hogy ta-
ldlkozdhelye legyen azoknak az emberek-
nek, akiket 6sszekotnek az oktatds, a
neveléstudomdny egyes fontos kérdései, ak-
tudlis problémdi. Akdr olyan témdk is,
amelyek méltatlanul kevés nyilvinossigot
kapnak a médidban, a kiilonb6z8 szakmai
férumokon. A PedLabor igy egy inspirdlé
kezdeményezés lehet a jov8be mutatd, vél-
tozdsokat célzé szakmai folyamatokhoz.
Mondhatndnk azt is, hogy egy in-
terdiszciplindris felfedezd sorozatrdl van
sz6, amely megnyitotta kapuit a f8iskoldn

ki a véleményiiket a
moderdtor 4ltal feltett
kérdések mentén, majd megnyilik a lehe-
t8ség a hallgatésdg szdmdra is, hogy hoz-
zdszolasaikkal, kérdéseikkel interaktivva
véljék az esemény. Bizonyos témdkhoz
jobban illik a workshop, médshoz a méd-
szertani demonstricié eszkdztdra vagy a
minikonferencia, a személyes bevonddds
kiilonféle mddjait biztositva a résztvevSk-
nek.

Természetesen tisztdban vagyunk az-
zal, hogy egy-egy sikeres taldlkozé nem
adhat mindenre vdlaszt, nem nydjt vég-
leges megolddsokat, de kiildetésiinknek
érezziik, hogy minden hozzdnk érkez,
veliink kapcsolatba 1épé, a nevelés terii-
letén dolgozé vagy az irdnt érdekl8dé és
tenni, valtoztatni akaré embertdarsunkkal
egylitt keressiink megolddsi alternativdkat
a szélesebb értelemben vett kdzdsségiinket
érintd kérdésekben, és hogy ezzel is akti-
vabb tdrsadalmi részvételre 6sztondzziink
mindenkit.
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A PedLabor eseményeit 4ltaldban olyan té-
mdk koré szervezziik, amelyek viszonylag
sok ember életét érintik és a kozokratdsi in-
tézmények mikddését alapvetden megha-
tdrozzdk, akcudlis jogszabdlyi vagy struk-
turdlis valtozdsokkal 4llnak 6ssze-
fiiggésben, esetleg olyan negativ tendenci-
dkkal, amelyekre nincs még megoldds a
rendszeren beliil.

Az elsd hirom mihelybeszélgetés az
iskolai bullyingrdl, a finn és

laltabbak, vagy éppen pihennek. A rendez-
vényeinken eddig 4ltaldban alkalmanként
40-50 pedagégus, iskolaigazgatd vagy
egyéb szakember vett részt. Szinte minden
alkalommal taldlkozunk sziilékkel is, akik
beregisztralnak, de td6bbnyire nem jutnak
el az eseményre. Ilyen esetben a beszélgeté-
seket teljes terjedelmiikben a YouTube-on
lehet megtekinteni (elég beirni a PedLabor
nevet és a rendezvény ddtumdr). Terveink
kozote szerepel a rendezvények online
kozvetitése, ami lehetdséget adna a vidéki
kollégdknak is arra, hogy a diskurzusokhoz
csatlakozzanak (pl. kérdé-

a magyar oktatdsi rendszer
kozotti kiilonbségekrdl és
a jatékok pedagdgiai alkal-
mazdsdnak lehet8ségeirdl
szolt. Idén , keményebb”

a beszélgetéseket teljes
terjedelmiikben a YouTube-
on lehet megtekinteni

seket vagy hozzdszél4so-
kat kiildhetnének).

A meghivott szak-
értdink jellemzden két
csoportbdl keriilnek ki:

témdkat vettiink elé: az

alternativ iskoldk szerepét és helyzetét
vizsgdltuk a mai magyar oktatdsi rendsze-
ren beliil, a Fridays For Future mozgalom
kapcsdn gondolkodtunk el a generdcids
ellentétekrél és félelmekrdl, decemberben
pedig a peremhelyzet( iskoldk gondjaival
foglalkozunk. A kévetkez félévben a
tantermi differencidlds (médszertani be-
mutatd), a boldog gyermek és boldog iskola
(kerekasztal + férum), az autoném tanulds
(minikonferencia), a kikényszeritett ma-
gdntanuldsdg (kerekasztal + f6rum) és a
home schooling (minikonferencia) lesznek
napirenden.

Eredetileg minden hénap elsé hétféjére
terveztiik a programokat, de végiil tgy
dontoteiink, hogy a nydri sziinet idejére, il-
letve szeptember és janudr elsd hetére nem
szerveziink rendezvényt, mert ezekben az

iddszakokban a pedagdgusok sokkal elfog-

legtobben akadémiai in-

tézményekbdl jonnek — eddig az ELTE és
a CEU oktatéi voltak feliilreprezentdltak,
de szivesen ldtunk vidéki egyetemekrdl
is kutatdkat (legkozelebb pl. a Debreceni
Egyetem egyik oktatdja lesz a vendégiink).
A misik jellemz8 szakért6i csoportot a civil
szervezetek képviseldi alkotjik. Ok a hall-
gatdsdg korében is gyakran képviseltetik
magukat, mint ahogy az alternativ iskoldk
és az egyhdzi iskoldk némelyike is mdr
visszatérd latogaténk. Fontos megjegyez-
niink azonban, hogy a szakért6ket nem
intézmények szerint vélasztjuk ki, hanem
az adott témdban megjelent publikdcidk és
kozéleti aktivitds alapjdn.

A tovébbiakban egy kis izelitét adunk a
PedLaborban folyd beszélgetések esszencid-
lis tartalmabdl.
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MIRE MEGOLDAS AZ ALTERNATIV
ISKOLA??

A hazai ,hibrid” (egyszerre neokonzervativ
és neoliberdlis) oktatdspolitika legtijabb
hadjdratdt az alternativ iskoldk ellen indi-
totta 2019-ben. Olyan, a kdznevelési
torvényt modositd javaslatok ldttak napvi-
ldgot, mint a magdntanuléi stdtusz meg-
sziintetése, az alternativ kerettanterv eltéré-
seinek harminc szdzalékban valé
maximalizdldsa vagy a to-

Milyen £8bb konfliktusok és dilemmdk
jellemzdek az alternativ iskoldk vagy az
alternativitds koriili pedagégiai beszédmé-
dokra? Els8sorban azt lehet érzékelni — és
ez végigkisérte a kerekaszral-beszélgetést
is —, hogy, amennyiben a 2000-es éveknek
az innovdcié volt az un. , kaméleon-kon-
cepcidja”, akkor ez ma az alternativitds.
Kopp Erika oktatdskutaté szerint a neve-
léstudomdnyra eleve jellemz8 ez a kodds
(negativ értelemben vett), megengedd
széhaszndlat, akdrcsak pl. a kooperdcié

koncepcidjdnak esetében,

vdbbmiikédés garantdldsd-

nak kérvényezéshez kotése.
Mindez vératlan (de persze
nem meglepd) abban az ok-
tatdspolitikai klimdban,

nincs tudomdnyos
konszenzus az
,alternativitds” fogalmadval
kapcsolatban

amit gyakorlatilag min-
denre lehet hasznélni: pl.
kooperélva tanuljuk és
gyakoroljuk, hogy jévé-
beli munkdinkért hogyan

amelynek torténeti gyokerei
az 1985-0s, illetve az 1993-
as kozokratdsi torvényekig nytlnak vissza,
ezek eredményeképpen ugyanis Eurépa
egyik legdecentralizéltabb, a tandri autond-
midnak, az alternativ pedagégidknak és
nem-éllami fenntartdsd intézményeknek
jelentés mozgdsteret kindlé oktatdsi
rendszere jott 1étre.* Csupdn ehhez képest
vératlan az, hogy a kormdny alternativ is-
koldkat kezd el vegzdlni; a 2010 6ta tartd,
az iskolai oktatdst rendszerszinten érintd
megcsonkitdsi és lebutitdsi folyamat tiikré-
ben nem érhetett senkit nagy meglepetés.
De mégiscsak vdratlan volt, f8leg azoknak
a gyerekeknek, akiknek az ,alternativok”
menekiil8utat, lehet8séget vagy utolsé vég-
vérat jelentenek az oktatdsi rendszerben.
Ennek a vdratlan helyzetnek az apropéjin
szervezett a PedLabor oktéber elején kerek-
asztal-beszélgetést Mire megoldds az alter-
nativ iskola? cimmel.

versenyezziink egymds-
sal szuperkompetitiv
4lldsinterjikon. Ugy tiinik, hogy nincs
tudomdnyos konszenzus az ,alternativitds”
fogalmdval kapcsolatban sem, és a meg-
kozelitései is rendkiviil sokfélék. Mi
alapjdn dénthetjiik el, hogy egy iskola,
egy pedagégiai filozéfia vagy egy mddszer
alternativ? Egy szerkezeti modalitds volna?
A fenntarté donti el? Esetleg torténeti gyo-
kert, a reformpedagdgidkig nydlé hagyo-
mdnyba elhelyezhetd komplex pedagégiai
gondolatrendszer lenne? Vagy elegendd

az intézmény mdédszerrepertodrja alapjn
alternativitdst kidltani?

Dobos Orsolya, az AME Alternativ
Tagozatdnak vezetdje szerint azt a kérdést,
hogy egy iskola alternativ-e, nem érdemes
a fenntartéi oldalrél megkozeliteni, jéllehet
a legtobb alternativnak mondott iskola
magdnfenntartdsban miikddik. Dobos
szerint az alternativitds kérdése elsésorban

> A2019. oktdber 7-i program meghivott vendégei Dobos Orsolya (Alapitvinyi és Magdniskolak Egyesiilete), Haldcsy
Péter (BudapestSchool), Kopp Erika (ELTE) és Lannert Judit (T-TUDOK) voltak.

* Fontos hangstlyozni, hogy épp ezeknek — a neoliberdlis oktatdspolitikdban sokat méltatott — hatdsmechanizmusok-
nak lett az eredménye a rendszer rendkiviil erés szelektivitdsa és gyenge hétrdnykompenzicids potencidlja, ezzel is
hozzdjérulva a tdrsadalmi egyenl8tlenségek (Gjra-)termeléséhez, 1. Mészdros Gyorgy (2013): A kézokratds vélsdga?

Problémék és reformkisérletek kritikai szemmel. Replika, 83 (2009), 77-91. o.



2‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2019/ 9—10

szemléleti kérdés és nem mddszertani. Ha
ez pusztdn modszertani iigy lenne, akkor
gyakorlatilag minden iskoldt nevezhetnénk
alternativnak — teszi hozzd Lannert Judit
oktatdskutat6 —, hiszen minden iskola pré-
balkozik Gj médszerekkel. Ez szitkséges, de
nem elégséges feltétele az alternativitdsnak.
De akkor mégis mire utal ez a rejtélyes
alternativitds” sz4?

Véleményiink szerint amit ma ,alter-
nativ iskoldnak” neveziink, az alapvetden
(egy-két kivételt leszdmitva) egyfajta ,iri
muri”, amely egy rendkiviil sziik tdrsadal-
mi réteget érint. Ezeknek az

szokds nevezni, hanem ,,privilégiumnak”.
Ezért hadd javasoljuk az ,alternativa” és az
alternativ iskola” fogalmak egy lehetséges
Gjraértelmezését. Az ,alternativ” (latin
alternare) sz6 jelentése nemecsak ,,masik”
vagy ,vélasztds”, hanem ,lehet8ség” is,
ami — ellentétben a ,privilégium” fogal-
madval — azt sejteti, hogy itt egy mindenki
eldtr nyitva dllo lehetdségrdl van szé: valodi
alternativardl. Az alternativ iskola ebben
az értelemben egy olyan intézmény volna,
amely a kereteken beliil (NAT-on, kézne-
velési torvényen, kerettanterveken innen)
lenne képes egy ,mdsik le-

iskoldknak elvileg lehetne
rendszeratalakité hatdsuk,
de miutdn tobbségiik a felsd
kozéposztily érdekeit szol-

nem ,alternativinak”
szokds nevezni, hanem
Hprivilégiumnak”

hetdséget” taldlni a peda-
gdgiai feladatok elldtdsdra,
és az alapjan megszervezni
az életét. Filozéfiai érte-
lemben a valédi alternati-

gélja ki, és koncepcidjuk-
ban alapvetden eltérhetnek
az iskoldk miikodését szabdlyozé hatdlyos
dokumentumoktdl, ezért akaratlanul is (és
a legnagyobb jészdndékukat feltételezve
is) jratermelik azt a tdrsadalmi rendszert,
amiben amdgy létrejottek. Ahogy Lannert
Judit megjegyezte: ... amilyen a tdrsadal-
mi rendszer, olyan az oktatdsi rendszere és
olyan az alternativ rendszere is; egy rendi-
es, torzsi, versenyalapu tdrsadalomban az
iskolarendszer Gjratermeli a hierarchidt, és
ebben nem tud mit csindlni az alternativ
iskola, ugyanis az is a része. Reflektdljunk
erre a dologra, mert igenis ez toreénik!”
Felvet8dott még benniink a kérdés,
hogy vajon azok az iskoldk, amelyeket a
kozbeszéd ,alternativokként” tart szimon,
valéban alternativ iskoldk-e? Azt gondol-
juk, hogy az olyan tdrsadalmi intézmé-
nyeket, amelyek egy szlik réteg igényeit
elégitik ki, olyan feltételekkel, amelyek
aztdn csak ennek a sz(ik kérnek garan-
tdlnak hozzaférést, nem ,alternativinak”

va tehdt a fenndllé keretek
~repedéseiben”, , kiskapuiban” taldlhat6
(pl. sehol nincsen szabdlyozva, hogyan
nézzen ki egy 6rarend, igy a Waldorfbél
ismert epochdlis rendszert birmelyik iskola
implement4lhatnd hivatalos eljdrds nélkiil
is). A fenndll6 rendszer repedéseibdl alter-
nativét kiolvasni embert prébalé feladat,
de még mindig alternativabb, mint a ,,pri-
vilégiumok alternativdja”.

GRETA THUNBERG ES TARSAI: EGY
REMENYVESZTETT GENERACIO?5

Sorra érkeznek a hirek a vildg kiilsnbsz4
pontjairdl az egyre gyakrabban szervezédd
klimavédelmi tiintetésekrdl. Ez arra enged
kovetkeztetni, hogy ma mér nem a téma
fontossdga és halaszthatatlansdga a kérdés,
hanem az, hogy kiil6nb6z8 szerepeinkben
hogyan viszonyulunk mindehhez. Tudo-

> A 2019. november 4-i program vendégei Kapelner Zsolt filozéfus (CEU), Nahalka Istvdn oktatiskutaté (ELTE),
Kbvdry Zoltdn pszicholégus (ELTE) és Veszgprémy Mrton aktivista (Fridays for Future Magyarorszdg) voltak.
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mdnyos kérokben nincs kéeség afeldl, hogy
a klimavéltoz4s a jelen problémdja. Ahhoz,
hogy a legstlyosabb katasztréfikat elkeriil-
jiik, a globdlis felmelegedés mértéke jéval 2
Celsius fok alatt kell, hogy maradjon, sét
lehet8leg nem haladhatja

giik élhetd jovére ezen a bolygén. A klima-
véltozds ellen kiizd8 fiatalok legismertebb
sz6szdléja Greta Thunberg, akinek nyo-
mén t6bb millié ember tiintetett és tiintet
ma is vildgszerte a pozitiv vdltozdsok érde-
kében.! Ezek a megmoz-

meg a 1,5 Celsius fokot.
Ehhez meg kell vdltoztatni
a termelés és a fogyasztds
szerkezetét, at kell 4llni a

pénteken tartjak, amikor a
fiataloknak iskoldban lenne
a helyiik

duldsok klasszikus érte-
lemben vett sztrdjkok is. A
globdlis klimasztrdjkokat
hétkoznap, pénteken tart-
jdk, amikor a fiataloknak

megujuld energidk haszng-
lat4ra, fenntarthaté fold-
haszndlati stratégidkar kell kévetniink,®
rdaddsul a véltozdsok zomének 2030-ig
meg kell torténnie.” Ezekre a sokkol hi-
rekre sokféle érzelmi reakcié érkezik tdrsa-
dalmi és egyéni szinten is, a tagaddstdl a
tehetetlenségen és a félelmen keresztiil a
szorongdsig.® Legsulyosabb esetben klima-
gydszrol beszélhetiink.” A klimavdltozds
kapcsdn felmeriil egy sor kérdés a jovoe és
kiilondsen a felndvd generdcidkat illetéen.
Mir a gyermekvillalds tekintetében is le-
hetnek dilemmdink: szabad-e, lehet-e gye-
reket véllalni, ha tudjuk, hogy nagy valé-
szinlséggel egy viszontagsigokkal teli
vildgban kell majd feln6nie? Ami pedig a
mai kor gyermekeit illeti, 8k azok, akik
joggal kérhetik szimon a felmendiken azt,
hogy a sajdt ,kényelmes” életitk kdvetkez-
ményeképpen nekik mar nem lesz lehet8sé-

iskoldban lenne a helyiik.

Ez mar 6nmagdban komoly iizenetet hor-
doz: Minek menjiink iskoldba, ha bizony-
talannd vélt a jovénk? Minek tanuljunk,
ha a tudds, amit megszerziink, 10-20 év
mulva nem ér majd semmit, egy mar
tonkretett és kifosztott bolygén?

Hacsak valaki nem gondolja azt, hogy
a globdlis felmelegedés egy humbug, ak-
kor ezek a kérdések kétségteleniil jogosak.
Pedagdgusként pedig nemcsak kotelessé-
giink, hanem lehetéségiink is van a legjobb
tuddsunk és lelkiismeretiink szerint vala-
szolni e kérdésekre, ezzel is demonstrilva,
hogy kidllunk a kévetkezd generdcié
mellett, és érjiik az aggodalmaikat. Hogy
hogyan 4llhatunk jol és felkésziilten eh-
hez a kérdéshez és mit tehetiink egyéni és
tarsadalmi szinten, tdbbek kdzott errél is
sz6lt a PedLabor novemberi kerekasztal-

A mez8gazdasig és az egyéb foldhaszndlati tevékenységek az dsszes tiveghdzhatdsti gdzok kibocsdtdsanak kozel
negyedéért felel8sek, ezért nagyon fontos lenne a fenntarthaté foldhaszndlati stratégidk kovetése. heeps://www.
vg.hu/velemeny/klimavaltozas-kezelesenek-termeszetes-megoldasai-2-700553/

ENSZ Eghajlarvéltozési Kormdnykézi Testiilete (IPCC) 2016-os jelentése; heeps://www.ipce.ch/sr15/ Szémos
magyar kutato is tevékenyen részt vesz a nemzetkozi klimakutatdsokban és foglal 4lldst ez tigyben: hteps://mtvsz.
hu/az_evtized_legfontosabb_ensz_jelentese_az_eghajlatvaltozasrol

Uj fogalmak is megjelennck ezeknek az érzéseknek a leirdséra, ilyenek a klimaszorongds, klimarettegés,
klimadepresszid, klimagydsz. Hogy mi a helyes és hasznos érzelmi reakcid, abban nincs feltétleniil egyetértés.
https://merce.hu/2019/11/02/retteges-es-remeny-kozott-a-klimavaltozas-erzelempolitikaja/
https://azonnali.hu/cikk/20190822_klimavaltozas-vs-emberiseg-miert-vagyok-megis-optimista

A gronlandi lakossdg jo részének mér kézzelfoghaté tapasztalatai is vannak arrél, hogy milyen az, amikor a globé-
lis felmelegedés a hétkdznapi életet kozvetleniil befolydsolja. A gronlandi és a koppenhdgai egyetem nemzetkézi
kutatécsoportja 2018-2019 kozotr végzett felmérésébdl tisztdn ltszik, hogy a Grénlandon él6 lakossig nagy
tobbségének jelentds kockdzattal jir a globdlis felmelegedés és igen sotéten ldtja a jovSt a klimavaltozds tekintetében.

hteps://kraksfondbyforskning.dk/en/blog/gp-climatechange/

10 https://www.fridaysforfuture.org/statistics/graph
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beszélgetése Greta Thunberg és tdrsai: egy
reményvesztett generdcid? cimmel.

Milyen f8bb konfliktusok és dilemmak
jellemzéek a klimavilsdg koriili beszédmé-
dokra? Ahogy a kerekasztal résztvevéi is ki-
emelték, ma mdr nincsen tudomdnyos vita
arrél, hogy az emberi cselekvés 4ltal oko-
zott klimavidltozds [étezik. A valds kérdés
sokkal inkdbb az, hogy egyesek miért ra-
gaszkodnak mégis olyan mitoszokhoz vagy
illazidkhoz, amelyekkel a klimavéltozds
ténye tagadhatdvd, megkérdejelezhetbvé
vélik, mikozben — ahogy Veszprémy Mir-

ton aktivista utalt rd —,

amikor konkrét cselekvésre keriilhetne sor,
akkor épp nem 4l érdekiikben ,,tudni”
a klimavaltozdsrél, és — ahogy Kapelner
Zsolt filozéfus t8bbszor is hangsilyozta —,
épp elég erbforrdssal rendelkeznek ahhoz,
hogy ezt a pillanatnyi elmezavart ne is
kérjék rajtuk szdmon az 8ket ellenérzé
szervezetek. De mindez csupdn az érem
egyik oldala. Az érem midsik oldaldn ott
taldljuk a t8kés elithez képest jelentéktelen
erdforrdsokkal rendelkez8ket, {gy sajit ma-
gunkat is. A mi életiink arrél a folyamatos
krizisrél sz6l, hogy miképp tudunk (a bér-
munka mellett) mindent

lassan mar az olajvallalatok
se merik elkend&zni a kli-
maviltozdssal kapcsolatos

nem 4ll érdekiikben ,tudni”
a klimavaltozdsrél

megtenni azért, hogy
mindennapi életiinkben
a lehetd legtobbet tegyiik

tudomdnyos tényeket. Ami
tehdrt kihivdsként és dilem-
maként meriil fel a pedagbgia szdmdra a
klimavéltozds kapcsdn — ahogy Kévdry Zol-
tdn klinikai pszicholégus megfogalmazta
—, az nem mds, mint egyfajta rés, diszkre-
pancia, eltol6dds a ,,tudds” és a ,,cselekvés”
kozote. Az emberek pontosan tudjik, hogy
mennyi kdros anyag jut a légkorbe, a vizek-
be, hogy mindennek milyen rovid- és hosz-
szt tdvi kovetkezményei lesznek, mikor
azonban a cselekvésre keriilne sor, egyesek
mégis Ggy tesznek, mintha mindezeket
mégsem tudndk, mintha nekik elfelejtettek
volna szélni."

Ilyenek példdul azok a nagyvallalatok
és t8kés elitek, akiknek gazdasdgi érdeke
flizédik a fosszilis energiahordozdkon ala-
pulé kapitalizmus fenntartdsihoz és Gjra-
termeléséhez. Lehet, hogy ezek a gazdasdgi
szerepldk retorikdjukban klimabardtok
(még az ExxonMobil is elkotelezettnek
mutatja magit a klimavédelem teriiletén),
mégis, amikor déntéseket kell hozniuk,

a kornyezetére, a boly-
gbért. Ez nem véletleniil
alakult igy: azoknak a nagyvéllalatoknak,
amelyek legnagyobb mértékben feleldsek
a klimaviltoz4sért, az 4ll az érdekiikben,
hogy az egyén sajdt magidt érezze felelés-
nek a klimaviltozds kérdése kapcsan. Igy
lehet ugyanis hatékonyan elkenddzni azt,
hogy a felel8sség kérdése nem egyenletesen
oszlik meg, és a valddi felel8sség javarészt
jol beazonosithaté érdekcsoportok olda-
lén koncentrdlédik. Mi, akik vajmi kevés
erdforrdssal rendelkeziink, tudjuk, hogy a
nagyvallalatok kirnyezetszennyezését nem
lehet kompenzdlni bambuszfogkefékkel;
mégis, mikor cselekedniink kell, akkor
mintha minderrdl elfeledkeznénk: az Gjra-
hasznosithatd szatyorba, a leboml6 csoma-
goldsba, a vegyszermentes tisztitdszerekbe
és a bambuszfogkefékbe kapaszkodunk,
hogy enyhitsiik a klimaszorongdsunkat. A
Greta Thunberg-féle mozgalom, a Fridays
for Future, az Extinction Rebellion!? és
hasonlé mozgalmak azért jelentések, mert

""" A cinikus ész ideoldgidjdrél bévebben 1. Kiss Viktor (2014): Tudjék, de mégis teszik. Replika, 89 (5),

129-150. o.

12 Az Egyesiilt Kirdlysdgban 2018-ban létrejott, magyarorszdgi csoporttal is rendelkezd, erszakmantes polgdri enge-

detlenségi akcidkat szervezd mozgalom
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kiutat jelentenek az egyének szdmdra ebbdl
az individualizdl4 folymatbdl, és dthelyezik
a hangsilyt az egyéni cselekvésrdl a tér-
sadalmi cselekvésre, az egyén helyzetének
elemzésérdl a rendszerszint( folyamatok
mélystruktirdjinak analizisére. Ez a ta-
pasztalat rendkiviil tanulsigos és fontos a
pedagégiai gondolkodds szdmdra, ugyanis
rdmutat arra, hogy az az ifjisdg, akinek
klimaromokban hever a jov8je, ma mér
nem vevd a cinikus ész

sarldshoz, ha csomagoltan veszek bdrmit,
f8leg huis- és tejterméket, ha a piac helyett
beszaladok a sarki boltba, ha kocsival ka-
nyarodunk az ovi felé villamos és troli he-
lyett, csak mert Gigy gyorsabb, ha valamiért
0j ruhdt veszek (hogy a ,fast fashionr8l” ne
is beszéljiink). Nap mint nap legaldbb 20-
30 percet agyalok, hogy a sajdt életiinkben
hogyan csokkenthetnénk az 6koldbnyo-
munkat, és majd ugyanennyit jir a fejem-
ben, hogy tdrsadalmi

(,tudjék, de mégis teszik”)
ideolégidjara. Ezért, ahogy
Nahalka Istvin oktatisku-
tatd is fogalmazott, nem
elegendd a kornyezeti

ha kocsival kanyarodunk
az ovi felé villamos és troli
helyett

szinten mit is kéne tenni
az elérelépés érdekében.
Vagyis individudlis szin-
ten koriilbeliil semmi val-
tozds nem tortént a kerek-

nevelés hatdsrendszerére

hagyatkozni, amely jobbdra az egyén sajdt
kornyezettudatos gyakorlatainak kiala-
kitdsira koncentrdl. Az iskoldnak igenis
feladata, hogy elkezdje komolyan venni

a hangsulyok eltoléddsdt: az egyéni cse-
lekvéstél a tarsadalmi cselekvés felé, vala-
mint az ,egyéni szocidlis probléma” fel8l
a rendszerkritika felé. B4r egyel6re az is
megteszi, ha a pénteki napokon szabadon,
az iskoldjuk tdmogatdséval tiltakozhatnak
tankételes polgdrtdrsaink.

EGY HALLGATO REFLEXIOI
A NOVEMBERI PEDLABOR
ESEMENYERE

Hogy csokkent-e a klimaszorongdsom
(vagy depresszidm, ki tudja) a kerekasztal
kapcsdn? Hdt, nem igazdn. Tovédbbra is
lelkiismeretfurdaldsom van minden egy-
szer haszndlatos pelenka kidobdsa utdn, és
akkor is, ha nem viszek textil zsakot a vi-

asztal kapcsdn bennem.
De valéjdban nem is ez volt a cél, hanem
az, hogy mint pedagdgus hogyan tudok
minél tobbet tenni a pozitiv véltozdsért.
Es ez az, amiben viszont tortént elrelépés
bennem a PedLabor-beszélgetés nyomdn.
Noha tisztédban voltam azzal, hogy a tdrsa-
dalmi szinti megmozduldsoknak ardnyai-
ban nagyobb ereje van az én kis vdszontds-
kdimn4l, a megerdsités jokor és jo helyrdl
érkezett. Valamelyest oldva ezzel a tehetet-
lenség nyomaszt6 érzését. Fontosnak tar-
tom, hogy legyen legaldbb beszélgetés
szintjén sz6 errdl a kérdésrdl a pedagdgia
nézdpontjabdl is, jollehet a magyar kdzok-
tatdsi rendszer egyédltalin nem tdmogatja a
benne dolgozé pedagbégusokat abban, hogy
a gyerekekbdl tudatos dllampolgért ,nevel-
jenek”. Azt pedig még fontosabbnak tarta-
ndm, hogy merjiik ledénteni a tabukat. A
PedLabor hasonlé céllal jott létre, és azt
gondolom, hogy bdven elbir még jé né-
hdny ilyen témdt. Remélem, hogy meriink
tovdbbra is egyet nem érteni.
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Varga Attila — Barna Orsolya:
,Oktatds a kockdzat kordban
— az okratdskutatds szerepe
a jové alakitdsdban™-
Szubjektiv z6ld beszdmold
az eurdpai oktatdskutatdk

2019-es konferencidjardl (ECER),
Hamburg, 2019. szeptember 2—6.

A fenntarthatdsdggal foglalkozé szakembe-

rekként kett8s érzés volt ldtni, hogy az eu-
répai oktatdskutatdk idei konferencidjanak

cimvalasztisa — Oktatds a kockdzat kordban

— Az oktatdskutatds szerepe a jovd alakitdsd-
ban — mdgote alapvetSen az

lizdciés miikédésmédot. A konferencia
legfontosabb tanulsiga az volt, hogy az
oktatdskutatds csak akkor tud érdemben
bekapcsolddni az emberiség jovSjének a
kialakitdsdba, ha részesévé vélik ennek
a tanuldsi folyamatnak. Vagyis ha képes
alkalmazkodni ahhoz a gyokeresen 4j hely-
zethez, mikor civilizdciénk mikodési alap-
elvei kérddjelez8dnek meg — az oktatdssal
kapesolatban is. Egy olyan korban éliink,
mikor kérdéssé vilt, hogy a nevel8k jobban
ismerik-e a vildgot, mint a tanuldk, sét,
egy olyan korban, amikor felmeriil annak
a lehetdsége, hogy az oktatds globdlis rend-
szere sokkal inkdbb hétrdltatéja, semmint
elésegitdje az emberi civilizdcié fennmara-
ddsdnak. Ennek a gondolatnak a legélesebb
megnyilvdnuldsa a Greta

emberi civilizdciét a kor-
nyezeti vdlsdg miatt fenye-
getd kockdzatok szintjének
nyilvédnvalé névekedése 4llt.
Orvendetes, hogy az euré-
pai oktatdskutatdk kozossé-
ge is felismerte, hogy a kor-
nyezeti vdlsdg lekiizdésében

felmeriil annak a
lehetdsége, hogy az oktatds
globdlis rendszere sokkal
inkdbb hétriltatdja,
semmint el8segitdje
az emberi civilizdcié
fennmaraddsdnak

Thunberg fémjelezte, did-
kok 4ltal a klimavéltozis
hatdsainak tapasztaldsa
okdn életre hivott glo-
balis klimasztrajk jelen-
sége. Bér tudjuk, hogy

az oktatési rendszerek
létjogosultsdgdt megkér-

kulcsszerepe van az oktatds-
nak, és igy az oktatdskuta-
tdsnak is. Sajndlatos, hogy ehhez a felisme-
réshez arra volt szitkség, hogy nyilvin-
valévd valjon: a kérnyezeti vélsdgtiinetek
(a klimaviltozds, a biodiverzitds csokkené-
se és egyebek) jelenleg mdr a civilizdciénk
alapjait fenyegetik: ha rovid idén beliil
nem sikeriil e civilizdcié miikddésmodjdt
kérnyezettudatosabbd alakitanunk, nem
lesziink képesek azt mai formdjdban fenn-
tartani a Foldon.

Civilizaciénk dtalakitdsa nem mis,
mint egy tanuldsi folyamat, amelynek
sordn az emberiség folyamatosan tapasz-
talatokat gydjt arrél, hogy tevékenysége
milyen hatdsokat gyakorol a vildgra, és a
tapasztalatok alapjdn igyekszik kialaki-
tani egy hosszd tdvon fenntarthaté civi-

déjelezd gondolatok nem
ismeretlenek az oktatdsrél
sz616 kdzgondolkoddsban — elég csak a
Pink Floyd 1979-es rockoperdjénak (7he
Wall) az oktatdsrdl sz6l6, Another Brick

in the Wall cim{i daldra utalni — mégis azt
gondoljuk, hogy a globdlis klimasztrdjk dj
szintet képvisel ezen tdrsadalmi okrtatds-
kritikdk kozdte. Ebben az esetben ugyanis
nemcsak arrél van, szd, hogy az oktatdsi
rendszerek médszereit, didkokhoz valé
hozz44lldsdt tdmadjdk a kritikusok, hanem
arrdl is, hogy egy konkrét civilizdciés prob-
lémakérrel, mondhatni tanitdsi témakorrel,
az emberiség 4ltal okozott globilis kli-
maviltozdssal kapcsolatban kérik szdmon
az oktatdsi rendszereket. Nem az 4llitjdk

a tiintetd didkok, hogy nincs sziitkség az
oktatdsi rendszerekre, vagy hogy mdsmi-
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lyen oktatdsi rendszerekre van sziikség,
hanem azt, hogy nem arrdl kellene tanul-
ni az iskoldkban, amir6l ma tanulnak a
didkok. Nem véletleniil fogalmazta meg
Joe O’Hara, a konferencidt szervezd Euré-
pai Oktatdskutaték Egyesiiletének elndke
megnyitébeszédében, hogy az oktatds eldtt
4ll6 egyik legnagyobb kihivés a globdlis
iskolasztrijk jelensége. A klimasztrdjkmoz-
galom arra hivja fel a figyelmet, hogy a
mai fiatalok egyre névekvé részének olyan
mértékig nincs bizalma a tdrasadalomban,
igy az oktatdsban sem, hogy nyiltan szem-
befordul a tdrsadalmi intézményrendszerek
jelenlegi miikodésmodjaval.

foldrészen jellemzd, és a klimamenekiiltek
szdmdnak névekedése miatt a jovében
e tendencia er8sddése vdrhat6. Elég arra
gondolni, hogy a fantdzidnkban valamiféle
foldi paradicsomként él6 Bahama-szige-
teket szeptember elején mintegy szdzezer
ember kényszeriilt elhagyni egy eddig
sosem ldtott erdsségli hurrikdn kovetkez-
ményeképp. Harmadik dehumanizdlé
tendenciaként a munka vildgdnak auto-
matizdldsit, a mesterséges intelligencia
terjedését irta le az el6add, mely alapjaiban
kérddjelezheti meg az emberi alkotdsrdl és
munkdrél alkotott eddigi elképzeléseinket.
A professzorasszony Nel-

E didkok szerint a jelenlegi
tarsadalmi intézmények (az
iskoldk is) ahelyett, hogy a
didkok joévére valé felkészii-
1ését szolgdlndk, val6jéban
sajit maguk veszélyeztetik
a didkok jévéjét azzal, hogy

harmadik dehumanizilé

tendenciaként a munka
vildgdnak automatizdldsdt,
a mesterséges intelligencia
terjedését irta le az eldadd

son Mandela gondolata
alapjdn felhivta a figyel-
met arra, hogy globdlisan
rendelkezésre 4llnak azok
az erdforrdsok, melyekbdl
biztosithaté lenne minden
gyerek szdmdra a mindsé-

nem képesek 1j, fenntartha-

té alternativik kialakitdsiban részt venni,
hanem mindéssze a jelenlegi kornyezet-
pusztité gazdasdgi-tdrsadalmi mikodés-
moédok tovdbbaddsdnak eszkozei.

Az oktatdsi rendszerek eldte 4116 kihivd-
sok feltérképezése a nyitdbeszédet kovetden
is végigkisérte a konferencia programjit. E
globalis kihivdsokat Heila Lotz-Sisitka dél-
afrikai professzor plendris el6addsa foglalta
ossze a legjobban. Az el6ad6 az okrtatdst
éré dehumanizdlé hatdsokrdl beszéle. Elsé-
ként a kornyezeti fenyegetéseket emlitette,
melyek valés fizikai mivoltukban fenyege-
tik egyre nagyobb mértékben az oktatdsi
rendszer résztvevdit is. Példaként emlitette
a hazdjdban, Fokvarosban zajlé vizkrizist,
ami Fokvdros mai élhetetlenségéc — és
ezen beliil oktatdsi rendszerének megszii-
nését is — megfoghatd, redlis veszélyként
manifesztédlja. Tovabbi dehumanizélé ten-
denciaként emlitette az idegengyléletet,

a menekiiltellenességet, mely ma minden

gi oktatds; hogy minden
gyerek j6 oktatdst kapjon. Csakis a felnétt
tdrsadalom, a politikai elit déntése, hogy
ezt megadjuk-e nekik. Az el8adé ezt kove-
tden arra kereste a vdlaszt, hogy mennyire
reagdl egydltaldn az okratdskuratds e ki-
hivdsokra. Megdllapitotta, hogy az ENSZ
fenntarthaté fejlédési céljai koziil gyakor-
latilag csak a nemek kozti esélyegyenl8ség
témdja van jelen erdteljesen a legnagyobb
impakt faktord oktatdskutatdsi lapokban, a
kérnyezeti nevelés kérdései kis mértékben
megjelennek ugyan, de a szélesebb értelem-
ben vett fenntarthatésdg, mely a tdrsadal-
mi és gazdasdgi aspektusokat is figyelembe
veszi, gyakorlatilag nincs jelen. Pedig e
teriileteken egyrészt igen fontos fejleszté-
sek zajlanak vildgszerte, mdsrészt nagyon
nagy sziitkség lenne tovdbbi kutatdsokra,
és f8leg implementdcids tevékenységekre.
Eldaddsit azzal zdrta, hogy fontos lenne
visszaszerezni az oktatds céljdt: ki kellene
mondani, hogy az oktatds célja nem lehet a
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gazdasdgi novekedés szolgédlata. Rogziteni
kellene, hogy az oktatds célja egy élhet8bb
vildg megteremtése, és végig kell gondolni,
hogyan lehetne 4talakitani ehhez az egye-
temi tanterveket, az akadémiai kutatdsok
fékuszdt és a tandrrovdbbképzéseket.

A konferencia tovdbbi programjai az
oktatdskutatds sok részteriiletérdl mutattak
fel a fenntarthatésdgra neveléssel kapcso-
latos helyzetéreékelést, illetve fejlesztési
irdnyokat. Az egyik igen fontos fejlesztési
irdny az okrtatdsi rendszerek kapcsolatépi-
tése mds tdrsadalmi szek-

kiilonboz6 szempontok kézotti ellent-
monddsok, és nem miikédnek az iskolai
kérnyezetben didaktikai okokbdl rend-
szeresen alkalmazott legegyszer(isitések.
Nem lehet a résztvev6knek példdul csak
azt megtanittatni, hogy a révid élelmiszer-
elldtdsi ldncok kedvez8bbek a kornyezetre,
mert rogton felmeriil a kérdés, hogy a
hosszt (akdr interkontinentalis) elldtdsi
linc mikédtetésében torténd véltoztatdsok
sordn mi lenne az ott dolgoz6 emberek sor-
sa... Itt érdemes megjegyezni, hogy a kon-
ferencia sordn nemcsak a

torokkal a fenntarthatésdg

kérdéskorében. J6l mutatjdk az oktatdsi rendszerekben és
az okrtatdskutatds vildgdban
sincs még jelen annyira a

z6ld gondolat

ezt egy, a konferencidn
bemutatott dtfogd német
kutatdsnak az eredményei,
melyek szerint a fenntare-

szakmai programokban,
hanem a szervezés sordn
is nagy figyelmet kapott a
z6ld gondolkodds, a fenn-
tarthatsdg szempontja. A
konferenciazélditési prog-

hatésdgra nevelési kezde-

ményezések fele a nonformadlis oktatds
(civil szervezetek, vallalatok tdrsadalmi fe-
lel8sségvillaldsi programjai stb.) teriiletén
miikodik. Ennek fontos kdvetkezménye,
hogy az oktatdskutatds sem maradhat meg
az oktatdsi rendszerek keretein beliil. Ezt

a szitkségszer(iséget ldthatéan egyre tobb
oktatdskutaté is felismeri. A konferen-

cia szdmos el6addsa olyan kutatdsokrdl
szémolt be, melyek a szektorok kozotti
egylittm(ikddés lehetdségére mutattak pél-
ddkat. Pl. Németorszdgban, oktatdsi szak-
emberek probéljak az ENSZ dltal kiadott
fenntarthaté fejlédési célokkal kapcsolatos
tanuldsi folyamatot az iizleti élet szerepldi
kézote beinditani. Egy ddn példdban az
oktatdskutatdk azt vizsgiltdk, hogyan mi-
kodik egy szocidlis tanuldsi rendszer egy
sziget megujul energidk haszndlatdra valé
4tdllitdsa sordn. Egy belga el6adds a cselek-
vés 4ltali tanuldst vizsgdlta vdrosi kornye-
zetben, és rdmutatott arra, hogy a valédi
tarsadalmi helyzetekben torténd tanulds
sokkal bonyolultabb, mint bdrmely iskolai
szimuldcié, mert azonnal elékeriilnek a

ram keretében a szervez8k
ingyenes tdmegkozlekedést, papirmentes
programtdjékoztatdt és Gjratdlthetd poha-
rakat biztositottak minden résztvevének,
keriilték a mlianyag-csomagoldst a catering
sordn, és bétoritottdk a résztvevéket, hogy
kornyezetkiméld médon (lehetdleg ne
repiildvel) utazzanak a konferencia helyszi-
nére, ha tehetik.

Az itt elhangzottakbdl ugyanakkor
vildgossd valt, hogy az oktatdsi rendszerek-
ben és az oktatdskutatds vildgdban sincs
még jelen annyira a zold gondolat a szak-
emberek gondolkoddsdban sem, mint ma-
gén a konferencidn. A mér emlitett német
kutatds rdmutatott arra is, hogy a sokféle
innovativ program ellenére a fenntarthaté-
sdgra nevelés még mindig margindlis szere-
pet tdlt be az oktatdsban. A megkérdezett
pedagégushallgaték 70%-a éllitotta, hogy
egydltaldn nem taldlkozott a fenntartha-
tésdgra nevelés kérdéskérével tanulmdnyai
sordn, és az dsszes vdlaszadé dtlagosan Ggy
l4tja, hogy jelenleg az iskoldban tsltdtt idd
minddssze 9%-a kapcsolédik a fenntart-
hat6sdg kérdéskoréhez. Ezt 33% kériilire
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kellene emelni, tehdt legaldbb meg kellene
hdromszorozni a kérdéskorrel valé foglal-
kozds intenzitdsit az oktatdsban.

Természetesen fontos lenne javitanunk
e tevékenységek mindségét is. Ezen a te-
riileten is igen nagy feladatok 4llnak az
oktatdskutatdk elétt, hiszen a mar emlitett
német kutatds arra is rémutatott, hogy a
fenntarthatdsdgra nevelés értékelése nem-
zetkozi szinten leginkdbb a kormdnyok
altal készitett onérrékelésekre tdimasz-
kodik, nincsenek megbizhaté fliggetlen
értékelések az egyes orszdgokban zajlé
fenntarthatdsdgra nevelés teljesitményérél.
A fenntarthatdsigra nevelés

A fenntarthatdsigra nevelés oktatdsi
rendszerekben elfoglalt helyzetén sokat
javitana, ha novekedne a fenntarthatésdgra
nevelési szempontok jelenléte a tankény-
vekben is. A konferencia tankdnyvekrél
sz616 el6addsai bizonyitottdk, hogy a tan-
kényvekkel kapcsolatban exponencidlis
sebességgel né a tudomdnyos tudds, de
ennek a tudomdnyos ismeretrendszernek a
gyakorlati hasznositdsa szinte mindenhol,
az 4llamositott tankdnyvpiaccal miiks-
dé orszdgokban éppuigy, mint a szabad
tankdnyvpiaccal miikédd orszdgokban,
nagyon nagy nehézségekbe iitkozik. A

kiilonbsz8 — politikai,

mindségét a klimavdlto-
zds témdjdban vizsgilé
tudomdnyos kutatdsokat
attekintd eléadds szerint a
legtobb publikalt kutatds

tuddsnovekedést vizsgale,

rendkiviil nehéz utat taldlni

ahhoz, hogy a tankonyvek

szerzdi figyelembe vegyék a
kutatdsok eredményeit

pedagégusi, tankényvki-
adéi — elvardsok és érdek-
rendszerek szovevényében
minden orszdgban rend-
kiviil nehéz utat taldlni
ahhoz, hogy a tankdnyvek

néhdny attitlidvaltozdst — és

csak egyetlen egy foglalkozik azzal, hogy
az oktatds hozzdjérult-e ahhoz, hogy a di-
dkok képesek legyenek a klimavaltozds ha-
tdsainak mérséklésére irdnyuld cselekedetek
végrehajtdsdra is. A flamand tandrok fenn-
tarthat6sdgra nevelési gyakorlatdrél sz6lé
eléadds rdmutatott arra a tényre, hogy
igen nagy a szérds az egyes pedagdgusok
fenntarthatdsdgra nevelési gyakorlatdnak
mindségi mutatdéreékei kdzoet, és ennek
kévetkeztében rengeteg didk hagyja el dgy
az iskolarendszert, hogy fenntarthatdsiggal
kapcsolatos alapfogalmakkal sincs tisztd-
ban. E kihivdsok miatt kiemelt jelentéségti
az EIT Climate-KIC, az Eurdpai Unié
éghajlatvaltozdssal kapcsolatos innovicids
kezdeményezésének okratdsi tevékenysé-
ge.3

szerzdi figyelembe vegyék
a kutatdsok eredményeit. Sok esetben ez
akkora nehézséget jelent, hogy a kutatdk
nem is abban l4tjdk kutatdsi eredményeik
hasznosuldsi lehetéségeit, hogy a kutatdsok
eredményeképp jobb tankényvek késziil-
hetnek, hanem abban, hogy a kutatdsok
segiteni tudjdk a pedagbgusokat az elérhetd
tankonyvek hatékonyabb, reflektivebb,
kreativabb haszndlatdban. A tankényvek-
kel kapcsolatos szakmai diszkusszidk sordn
tobbszor széba keriilt a magyarorszdgi élla-
milag irdnyitott és kontrolldlt tankéonyvfej-
lesztési rendszer, elsésorban abban a kon-
textusban, hogy egy ilyen rendszer éppuigy
alkalmas lehet a progressziv pedagégiai
gondolatok érvényesitésére a piaci szerep-
18k, vagy éppen a pedagbgusok ellendll4-

sdval szemben, mint a berogziilt, ma mér

'3 A KIC (Knowledge and Innovation Community) Tudds- és Innovdcids Kizisséget jelent, melyet az Eurépai Innovd-
cids és Technoldgiai Intézet (EIT) 2010-ben alapitott. Feladata olyan magas innovéciés potencidllal rendelkezd
projektek tdmogatdsa, amelyck képesck jelentds mértékben hozzdjarulni a klimavéltozds elleni védekezéshez és
alkalmazkoddshoz. Az EIT Climate — KIC kozép-eurdpai régidja inditott egy okratdsi projektet, melynek célkitlizése
a kzép-eurdpai didkok innovécids potencidljdnak novelése a klimaviltozds kihivdsainak megolddsa érdekében.
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fejlesztésre szoruld pedagdgiai megolddsok
akdr er8szakos konzervildsdra. Itt érdemes
megjegyezni, hogy hasonlé nemzetkézi ér-
deklédés 6vezte a magyar kormdnyzatnak
a felsGoktatds terén tett 1épéseit is, mint
példdul a tdrsadalmi nemek tanulménya
szak bezdrdsa, vagy a Corvinus Egyetem és
a K6zép-Eurépai Egyetem miitkodésében
bekovetkezett véltozdsok.

Tobb elbadds is egyértelmiivé tette,
hogy — hasonléan minden mds nevelési
teriilethez — a tankdnyvek fejlesztése mel-
lett a fenntarthatdsigra

tanulds, ami a tapasztalatok nyitott végi
gyljtésén alapul, konkrét fejlesztési célok
elére valé meghatdrozdsa nélkiil. Az eldadd
felhivta a figyelmet arra, hogy paradox
moédon az ilyen tipust oktatdshoz nagyon
részletes protokollokat érdemes kidolgozni,
annak érdekében, hogy a résztvevék gon-
dolkod4sa a témdra f6kuszalt maradjon. Ez
a protokoll azonban nem a tanuldsi célokat
és tartalmakat rogziti, hanem a tanuldsi
folyamat lépéseit és modszereit. A hasonld
tanitdsi modszerek terjedésének nehézsége-
ivel kapcsolatban az el8-

nevelés fejlesztésének mésik
kulcstényezdje a peda-
gogusképzés fejlesztése.

Az egyik izraeli el6adds
példdul rdmutatott arra,
hogy a pedagégushallgaték

fenntarthatésdgra neveléssel

egyre kevésbé lesz
sziikségiik az egyetemekre
— hiszen 6k nem az oktaték
karrierjéhez szeretnének
hozzdjérulni

ad6 hangstlyozta, hogy
az egyetemek jelenlegi
miikédésmédja — ahol az
egyetemi oktatok kény-
szer(len a sajdt karrierépi-
tésiikkel vannak elfog-
lalva és nem a hallgaték

kapcsolatos nézetrendsze-

rét vizsgdlva egyértelmiivé vélt, hogy a
hallgat6k csak az egyetemi kdzegen kiviil
haszndlhaté készségeket tartjik fontosnak,
nem virjék, hogy a pedagégusképzés a
fenntarthatésdgra neveléssel kapcsolatban
akdr tuddst, akdr érzelmi fejlédést bizto-
sitson szdmukra, hiszen mind az informd-
cidszerzést, mind az érzelmi tdmogatdst
meg tudjdk oldani mds forrdsbdl. Csakis
azokat a készségfejlesztd tevékenységeket
értékelték pozitivan, melyek abban segi-
teteék Sket, hogy a didkjaik szdmdra olyan
pedagdgiai tevékenységeket tervezzenek és
valdsitsanak meg, melyek képessé teszik
ket a fenntarthatdsdg elérését tdmogatd
aktiv tdrsadalmi részvételre. Ez tobb mds
eléaddsban is fékuszba keriilt; érdemes
kiemelni ezek koziil a Leuveni Katolikus
Egyetem gyakorlatdt bemutatd eldaddst,
amely azt mutartta be, hogyan lehet az in-
formalis tanuldsi folyamatokat az egyetemi
oktatds részévé tenni, hogyan tehetdk az
egyetemek a tdrsadalmi vdltozds helyszinei-
vé. Ennek egyik eszkdze a meghatdrozatlan

tdmogatdsdval — mérgezd
az egyetem vildga szdmdra. A hallgaték
a sajét karrierjiiket szeretnék épiteni, igy
pedig egyre kevésbé lesz sziikségiik az
egyetemekre — hiszen 6k nem az oktaték
karrierjéhez szeretnének hozzdjérulni.

A fenntarthatdsdgra nevelés sziikséglete
4ltal a pedagbgusok szdmdra megformals-
dé feladatok nemcsak a pedagégusképzés
szdmdra jelentenek hatalmas kihivdst,
hanem a mdr pdlydn 1év§ pedagbégusok
és az Bket tdmogatd szakemberek szdmd-
ra is. Ezért fontos, hogy a vildgon egyre
nagyobb figyelem irdnyul a pedagégusok
folyamatos szakmai fejlédésére. A szakmai
fejlédést tdimogat6 rendszereket bemutatd
eldaddsok koziil kiemelkedett egy Tri-
nidad és Tobagordl érkezett el8add, aki
beszdmolt egy olyan timogaté rendszer
fejlesztésérdl, melyben mind a tandrokat,
mind a szakmai tdmogatds nyUjtdsdra
kijelslt szupervizorokat tovabbképzéseken
készitik fel a klinikai szupervizié mddsze-
rének professziondlis haszndlatdra, ezen
kiviil szimuldciés gyakorlatok szervezésével
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és modszertani honlap tizemeltetésével is
folyamatosan tdmogatjék, hogy a klinikai
szupervizié alkalmazdsa valéban a peda-
gogusok szakmai fejlédésének eszkozévé
vélhasson.

A pedagbgusok szakmai fejlédését
értékeld és fejlesztd rendszerekkel kapcso-
latban a konferencidn nagy figyelmet ka-
pott az egyik magyar eléaddsban roviden
bemutatott, a magyar pedagdgusértékelési
rendszerbe az idei évben bevezetett fenn-
tarthat6sdgra nevelési kompetencia.

Szinén kiemelt nemzetkézi figyelmet
kapott az izraeli és magyar 6koiskola-
hélézatok dsszehasonlitdsardl szol6 eld-
adds, amely rdmutatott arra, hogy a két
orszdg kiilonbozdségei ellenére — az oktatd-
si rendszerek alapvetd mechanizmusainak
hasonlésdga miatt — az okoiskolai mozgal-
mak mindkét orszdgban csak korldtozott
hatdst voltak képesek elérni, a két orszdg-
ban kisértetiesen hasonlé mértékben.
Mindkét orszdgban mdsfél évtizede fut az
okoiskola-program, és mindkét orszdgban
az iskoldk egynegyedét érte el ez alatt a
tizendt év alatt. Ebbél az el6addsbdl is egy-
értelmiivé valt, hogy a fenntarthatdsdgra
nevelési kompetencia hazai bevezetésének
f§ erénye éppen az, hogy a fenntartha-
tosdgra nevelési tevékenység fejlesztését
minden pedagbgus szdmdra kotelezévé
teszi. Bz a [épés egy fontos garancidja lehet
annak, hogy a fenntarthatésdgra neveléssel
kapcsolatos hazai oktatdsfejlesztési [épések
fenntarthaté mdédon beépiilnek a hazai ok-
tatds mindennapjaiba. Ezen a ponton visz-
sza is kanyarodhatunk Joe O’Hardnak, a
konferencidt szervezd Eurépai Oktatdsku-
taték Egyesiilete elnokének a bevezetdben
mér emlitett nyitdbeszédéhez, melyben
hangsilyozta, hogy az oktatdst érinté ki-
hivdsok kozott — a didkok 4ltal kezdemé-
nyezett klimasztrdjk mellett — az okrtatdsi

' http://nevtud.btk.pte.hu/onk2019/

reformok fenntarthatésdgdnak kérdése is
igen nagy kihivds, mivel globdlis tapasz-
talat, hogy nagy nehézségekbe iitkdzik az
évszdzados oktatdsi rendszerek alapvetd
reformja is. Ezért kiilénssen fontos minden
olyan fejlesztés, amely nem projektjellegi-
en, hatdrozott idétartamban tdmogatja a
fenntarthatésdgra nevelés megjelenésének
er8sddését az oktatdsi rendszerben, hanem
a rendszer részévé vdlva folyamatos elvé-
rdst, tdimpontot és fejlesztési lehetdséget
jelent a fenntarthatésdgra neveléssel kap-
csolatban minden pedagdgus szdmdra.

Varga Aranka — Trend]l
Fanni: Horizontok és Dialégu-
sok Pécsett — Beszdmolé
a XIX. Orszdgos Nevelés-
tudomdnyi Konferencidrdl

A Magyar Tudomdnyos Akadémia Pedagé-
giai Tudomdnyos Bizottsiga XIX. Orsz4-
gos Neveléstudomdnyi Konferencidjit
(ONK) els6 alkalommal rendezték Pécsett
2019-ben. A Pécsi Tudoményegyetem Bol-
csészettudomdnyi Kara kozel egyéves
eldkésziilet utdn fogadta azt a tbb mint
félezer el6addrt és érdekl8dée, akik a legkii-
16nb6z8bb helyekrél érkeztek Pécsre
november els§ hetében a rangos hdrom-
napos konferencidra.

A konferencia honlapjin' részlete-
sen olvashatdk azok a célok, amelyek az
eddigi hagyomdnyok folytatdsa mellett a
pécsi rendezvény egyediségét is jelzik. Az
eléz8 évekhez hasonldan célként jelent
meg a szakmai, tudomdnyos dialégusok
lehet8ségének minél tobb formdban vald
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biztositdsa, segitve a neveléstudomédny
sokszin(i teriileteinek pdrbeszédét. A
Konferencidt szervezd pécsi neveléstudo-
mdnyi mahely az interdiszciplinaritds, a
multiperspektivikus gondolkoddsméd, a
diverzitdst értékeit hangstlyozé befogadd
szemlélet és a torténetiséget fokuszban tar-
t6 ldtdsmdd megjelenitését is fontos célnak
tartotta.

A konferencia alapvetd felépitése k-
vette a megel6z8 évek szerkezeté, vagyis a
hangsuly a hazai és kiilfoldi neveléstudo-
mdnyi kutatdsok, fejlesz-

elterjedését mutatta be. Mindkét el8adds
esetében beszélhetiink a neveléstudomdnyi
horizont tdgitdsirol, kapcsoldddsdrdl mds
tudomdnyteriiletekhez, és az elhangzottak
nemcsak az interdiszciplinaritds fontossé-
gdt, hanem a multidimenzionilis ldtdsmdd
sziikségességét is igazoltdk.

A tudomdnyos eladdsok mellett a kii-
16nb628 szakmai testiiletek hagyomdnyos
tiléseire is sor keriilt. A Magyar Tudomd-
nyos Akadémia Pedagdgiai Tudomdnyos
Bizottsdga, a Pécsi Akadémiai Bizottsdg

Pedagégiai Albizottsdga,

tések eredményeinek be-
mutatasan volt. Tébb mint
400 el6adéssal jelentkeztek

a neveléstudomdnnyal

segitve a neveléstudomdny
sokszin teriileteinek
parbeszédét

az MTA Nevelésszoci-
olégia Albizottsdga és
Szocidlpedagégiai Bi-
zottsiga mellett a HERA

foglalkozé hazai és kiilfol-
di szakemberek, oktatdk,
pedagégusok. A hdrom nap sordn 49 szim-
péziumban, 66 tematikus szekciéban hall-
gathattak el8addsokat a részvevdk a legkii-
16nb6z8bb témakban, tovabbd 26 posztert
mutattak be széban és vizudlisan.”

Szintén a hagyomdnyokat kovette,
hogy a hazai és a nemzetkdzi tudomdnyos
élet kimagaslé munkdssdgt kutatéi ple-
ndris eléad4son szdmoltak be legfrissebb
eredményeikrél. Az interdiszciplinaritdst
érvényesitve jelentett Gjdonsdgot a Konfe-
rencia els6 napjdn a természettudomdnyok
teriiletér6l meghivott el8add. Freund
Tamds akadémikus az idegsejtek tanuldsi
és memoriafolyamatokban jdtszott szere-
pérdl, a kreativ gondolkodds kialakitdsat
el8segitd miivészeti tevékenységek jotékony
hat4sdrdl tartott magyar nyelvi el6addst.
A mdsodik napon Mariadel Mar del Pozo
Andprés, a spanyolorszdgi Alcald Egyetem
professzora az Eszak-Amerikéban az 1920-as
években kidolgozott Dalton-terv hatdsdt és

(Magyar Nevelés- és
Oktatdskutaték Egyesiile-
te) is ekkor tartotta soron kévetkezd nyil-
vénos iiléseit. A bizottsdgi iilések mellett
mds szakmai szervezetek is megmutattdk
magukat, nyitott egyeztetést tartottak a
Konferencia ideje alatt, ezzel is erdsitve a
tudomdnyos élet és a kdznevelés, illetve
felsBoktatds kozotti parbeszédet. Ilyen
esemény volt a Pécsi Tudomdnyegyetemen
miikddd Befogadé Egyetem féruma, az
EFOP 3.1.2. A kiznevelés modszertani
megijitdsa a végzettség nélkiili iskolael-
hagyds csokkentése céljibil elnevezésti
projekt féruma és a Partnership for Initial
Entrepreneurship Teacher Education (mun-
kacimén PIETE) cimet visel Erasmus+
projekt szakmai workshopja.

A kisér8programok kozott az elsé
napon az Afizia Egyesiilet Hangadé
Egyiittese biztositotta és hivta fel a figyel-
miinket az inkldzié — kolcsonos befogadds
— fontossdgdra. Dalaikkal mind érzelmi,
mind kognitiv szinten tudtik kapcsolni a

5 A szimpéziumok, el8addsok és poszterek absztraktjai elérhet8k a konferencia hivatalos absztraktkétetében ezen a

linken: http://nevtud.btk.pte.hu/sites/nevtud.btk.pte.hu/files/files/onk2019_absztraktkotet.pdf
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részvevBket a konferencia programjihoz,
szakmai tartalmaihoz, hiszen az aznapi
plendris el6adds utols6 részében bemutatott
gondolatokat erésitették; a kreativ, miivé-
szeti tevékenységek segithetik a tanuldsi fo-
lyamatokat. A romolégia mint tudomény-
teriilet pécsi neveléstudomdnyi jelenlétée
nemcsak a konferencidn elérhetd sokféle
kiadvdny mutatta, hanem a pénteki kozos
kulturdlis est meghivott el8adéi, kozeiik

a Prima-dijas Bogyiszl6i Zenekar bemu-
tatkozdsa. Szintén fontos kiséréprogram
volt a Moholy-Nagy Vizgudlis Modulok — a
21. szdzad képi nyelvének

évezred kihivédsaira. A szakmai program
kialakitdsa kozben a szervezék mindvégig
igyekeztek figyelembe venni a konferen-
cia kdszontbjében szerepld gondolatokat.

A Konferencia Tudomdnyos és Szervezd

Bizottsdga ezen gondolatok mentén vélasz-
totta ki a plendris el6addkat, kindlt sokféle
érdekes kiséréprogramot. A lebonyolitdsba
becsatlakozé tobb mint félszdz pécsi egye-
temi polgdr, koztiik egyetemi oktaték,
PhD-hallgat6k, szakkollégistdk, nappalis
didkok kozosen igyekeztek megteremtenti
egy olyan légkort, melyben a formadlis
programon val részvétel

tanitdsa nevet visel§ projekt
Kortdrs képzémiivészet mo-
dul cim( kidllitdsa, mely a
koznevelés és a fels6oktatds

kozosségi térként
funkcionadlt a péesi

bolesészkar hallgatéi klubja

mellett érdemes volt id6t
eltslteni.'® A konferencia
szervezdi biznak abban,
hogy sikeriilt izelit6t kap-

eredményes egylittmikodé-
se révén a konferencia ideje
alatt végig megtekinthetd volt.

A részvevik kozotti parbeszéd és a
szakmai kapcsolatok elmélyitését a konfe-
rencia kozosségi tereinek mikodtetése és
szakmai tartalommal valé megtéltése is
segitette. Kozosségi térként funkciondlt a
pécsi bolesészkar hallgatéi klubja, a Sze-
nes, melyben helyet kapott a konferencia
torténetében el8szor életre hivort Konyv-
kuckd. A Kényvkuckdban aktudlis és friss
kiadvdnyok bemutatdsdra, kidllitdsdra volt
lehetdségiik az eldaddknak, igy a szélesebb
kozonség is fellapozhatott olyan kiadva-
nyokat a neveléstudomdny teriiletérdl, me-
lyek taldn kevésbé ismertek.

A fentiekben réviden felsoroltak egyiit-
tesen eredményeztek egy olyan sikeres
konferencidt, amely lehetdséget nyujtott a
résztvevdk és kutatdhelyek szakmai kap-
csolatainak elmélyitéséhez. Ez utdbbi sziik-
séges ahhoz, hogy a neveléstudomdny ér-
vényes vdlaszokat tudjon adni a harmadik

16

ni a hdrom nap alatt t6bb
alkalommal is elhangzott
PTE-s szlogenbdl: ,Mindenki pécsi akar

lenni.”

Czike Bernadett: Volt egyszer
egy tandri kar...

Heller Agnes, Balassa Péter, Buda
Béla, Popper Péter, Ranschburg
Jené és Vekerdy Tamds emlékére

1990-ben alakult meg az Alternativ Peda-
gbgusképzd Mihely, mai nevén a Szabad
Iskoldkért Alapitvdny. " A csoport az akkor
alakulé alternativ iskoldk szakmai miihe-
lyeként jott [étre, és azt tlizte ki célul, hogy
megujitja a pedagogusképzést. Civil szer-
vezetként miikédik ma is. Az induldstél

Az emlékezetes percek egy kisfilmen és tdbbszdz képen is megtekinthetdk a konferencia oldaldn az aldbbi linken:

http://nevtud.btk.pte.hu/onk2019/galéria%2Cvidedk

17 A szerz8 az Alternativ Pedagdgusképzé Mihely alapitéja, a Szabad Iskoldkért Alapitvdny szakmai vezetdje.

(A Szerk.)
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kezdve interaktiv kurzusokat tartott és
akkreditdlt pedagdgus-tovdbbképzéseket
fejlesztett ki a legkiilonbsz8bb témdkban.

A csoport tagjai a pedagégusmesterség
lényegét a személyes példaaddsban és a
személyes hatdsban ldtjdk, ezért a peda-
gogusképzés kurzusaiban az értelmiségi
1ét és hozzdallds, az alkoté gondolkodais,
a kreativitds, az elfogadds és a tolerancia
mint alapértékek és kiindulépontok je-
lentek meg. A képzések témdi a kdzdsen
vallott éreékek és artitidok titkrében igen
széles teriileteket foglaltak magukban. A
filozéfiai, pszichol6giai, irodalmi és mds
miivészeti kurzusok éppolyan fontos sze-
repet toltottek be a leend§

résztvevlkkel — és az el6ad6 személyisége
tgy magukkal ragadtdk a csoportot, hogy
a kozos egyiittléteket nem lehetett, és nem
is akartuk megszakitani. Ranschburg Jend
és Vekerdy Tamds tobbek kozott az Elg
fejlédéslélekeran cimi kurzus beszélgets-
partnere volt. Vekerdy Tamds a kiilsnboz4
témdju el6addsokon kiviil folyamatosan
kisérte az Alapitvdny munkdjdt, segitette,
tdmogatta azt.

A felejthetetlen és inspirdl eléaddsok
és beszélgetések témdjukban nagyon kii-
l6nboztek egymdstdl, hatdsukat tekintve
azonban mégis egy irdnyba tartottak. Az
egykori tandri kar tagjainak haldldval egy

korszak lezdrult. Ez a tény

és gyakorld pedagégusok
felkészitésében, mint a
szakmai, médszertani
tovabbképzések. Az értel-
miségi lét hitiink szerint
magdban foglalja a nyitott-
sdgot, a széles érdeklédést,

hitiink szerint magéban
foglalja a nyitottsigot,
a széles érdeklédést,
a kivancsisdgot és a
miiveltséget is

elgondolkodtatott, hogy
miben is hasonlitottak
ezek az emberek egymds-
ra, mi is az oka annak,
hogy sokan egyetemes
veszteségként éljitk meg a
tdvozdsukat, a hidnyukat.

a kivdncsisdgot és a miivelt-
séget is. Kiinduldpontunk volt az is, hogy
a pedagbgusok és mds, segit8 szakmdkban
dolgozdék megérdemlik, hogy jeles szemé-
lyiségektdl, mintaéreékli pedagégusoktol,
ha tetszik, ,,néptanitékedl” tanuljanak.
Igy torténhetett meg, hogy a kilenc-
venes évek kdzepétdl interaktiv kurzusa-
inkon Heller Agnes, Balassa Péter, Buda
Béla, Popper Péter, Ranschburg Jend és
Vekerdy Tamds is tanitott. A beszélgetések
heti rendszerességgel, 3 6rds foglalkozdsok
keretében zajlottak, 10-25 résztvevdvel.
A kurzusok id8tartama 30—120 érésig
terjedt. Heller Agnes a Honnan, hovi
kurzusblokkban a 4 emberek léteznek,
hogyan lehetségesek cimmel, Popper Péter
A hatds pszicholdgidja, Buda Béla Az em-
pdtia hatdrai cimmel tartott el6addsokat.
Balassa Péter végiil négy évig maradt a
Mihelyben, mivel a nagy és hires regé-
nyek — amelyeket kdzdsen elemeztek a

Mi az, amiben segitettek
minket, amiben példdt, Gtmutatdst adeak
nekiink, amiért gy éreztiik, ha itt vannak
kozottiink, akkor védve vagyunk kicsit és
rendben mennek a dolgok. Miért érezziik
Ugy, hogy a személyiik pétolhatatlan?

Sok fontos dolog jutott eszembe. Pél-
ddul, hogy kivdncsiak voltak. Mindig
érdekelte Sket a vildg, a teljes vildg, a nagy
kérdések. Bér szakmdjuk kivdlé mesterei
voltak, mindig lehetett veliik az élet nagy
kérdéseirdl, az élet értelmérdl vagy barmi
egy¢brdl is beszélgetni. Kivancsiak voltak
abban az értelemben is, hogy mindig érde-
kelte 8ket a tanitvdnyaik véleménye. Nem
voltak beképzeltek, pedig lehettek volna. A
kurzusokon az egymds irdnti elfogadds és a
kiilonb6z8 nézépontok irdnti aldzat dtfogd
és dllandé érzés volt.

Nem szégyellték azt, hogy gondolatai-
kat, nézeteiket nagyobb férum elé vigyék,
nem zdrkéztak be a ,,tudés vagyok, tobb



NAPLO |

195
Volt egyszer egy tandri kar... ‘

ndlad, kit érdekelsz” vdrdba, nyitottan és
rugalmasan fogadtdk a beszélgetéseken fel-
meriil mds nézeteket, gondolatokat.

Az el8addsokon mindegyikiikbdl dradt
valamiféle hit, energia és vehemencia,
amivel a résztvevéket is magukkal ragad-
tak. Amivel azt iizenték:

kozéppontjdban, nem az elismerés hajtotta
Sket. Sajdt, belsd motivécidjuk volt arra,
hogy valamit letegyenek az asztalra. A
teljesitmény 6nmagaban valdszintleg so-
sem érdekelte 8ket, inkdbb sajét kedviikre
Lonmegvaldsitottak”.

Az egyiittléteken ele-

igen, 4llj ki valamiért, amit

inte mindig 6ridsi tisztelet

gondolsz, igen, értelme van mindegyikiikbél dradt és csend vette koriil éket,
mindenré! gondolkodni valamiféle hit, energia és de azutdn, ahogy mesél-
és valamilyen {igy mellett vehemencia tek, beszéltek és hangosan

kiallnia mindenkinek az

életben.

Sugdroztik a kompetencidt. Azt, hogy
értenck valamihez, és hogy hisznek abban,
amit csindlnak. Vildgos volt, hogy hatni
akarnak. Hatni akarnak azokra, akik ott
vannak és hatni akarnak szélesebb és ti-
gabb korben is. Amit tudtak, kozkinccsé
akartak tenni. Ertelmér lttak annak, hogy
kézkinccsé tegyék.

Példdt adtak autondmidbdl, fiiggetlen,
szabad gondolkoddsbdl. Egyikiiket sem
érdekelte a ,,f6 dram”, egyikiik sem t6r6-
dott azzal, hdnyan értenek még egyet azzal,
amit hirdetnek, mondanak. Sokszor épp
az ellenszél inspirdlta éket,

gondolkodtak, nemsokdra
bekapcsolédrak a részeve-
vBk is, és egyenrangt, észinte beszélgetések
alakultak ki. Mindenki érezte az egyiittes
élményt: amikor egyiitt valahogy tobbek
vagyunk, mint kiilon-kiilon, 8sszeadva.
Elszorul a szivem, ha arra gondolok,
nincsenek t8bbé. Egyéniségiikkel és tu-
dasukkal, kiilonés és egyedi lényiikkel
nagyon kénny volt azonosulni. Erezhet-
titk azt, hogy szeretnénk olyanok lenni,
mint 8k. Olyan sokat tudni és olyan sok
kérdést feltenni. Olyan rugalmasnak és
olyan kitarténak lenni, mint 6k. Olyan ke
ménynek, olyan hatdrozottnak és emellett

olyan elfogaddak lenni,

olyasmit képviselni, ami
Uj, amivel kevesen értenek
egyet. Volt bdtorsdguk
ahhoz, hogy akdr egyediil
legyenek a véleménytikkel.

mindenhol magukat
adtik, mindenhol
ugyanugy és ugyanazt
mondtik

mint 8k. Egyszerre lenni
hires, nagy embernek és

egyszer(, hétkéznapi be-
szélget8partnernek. Mert

a legf8bb tulajdonsdguk

Ez a fajta magabiztossdg
jol megfért azzal, hogy
faradhatatlanul vitatkoztak, hogy érveltek
és kozben képesek voltak arra, hogy mdsok
véleményét is meghallgassék. Ebbél ad6-
dik, hogy sokszor, felfedezd, egyéni utat
jérva, kiilonds és meglepd dolgokat mond-
tak, hirdettek.

Ugyanakkor a teljesitmény is fontos
volt szdimukra, hiszen rengeteg konyvet,
tudomdnyos munkdt irtak és adtak koz-
re, id6t és energidt nem kimélve. De ez
valahogy sosem volt a gondolkoddsuk

taldn a természetesség
volt. Miért gondolhatta
mindenki azt, aki személyesen is taldlkoz-
hatott veliik és ismerhette 8ket, hogy a ba-
ratja ezeknek az embereknek? Azért, mert
nem volt kiilén nyelviik, kiilén gondolatuk
és kiilon arckifejezésiik, hanghordozdsuk
a kiilonboz8 férumokon, a kiilonbozd
helyzetekben és szintereken. Mindenhol
magukat adedk, mindenhol ugyanuigy és
ugyanazt mondték. Oszinték és hitelesek
voltak. Nem jdtszottdk meg magukat, nem
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alkalmazkodrtak, nem figyelték, hogy mi-
kor mi az elényés nekik.

Most szdmunkra, az egyel8re még itt
maradéknak nem az a kérdés, hogy tu-
dunk-e olyan hiresek lenni, mint 8k. Hogy

tudunk-e annyi kényvet irni és olyan jékat
mondani, mint 8k. A kérdés az, hogy tu-
dunk-e olyan emberek lenni, mint 8k. Ha
csak egy kicsit is, akkor nem éltek és nem
tanftottak hidba.

A sziveg megjelent a Kiloknet portdlon.”®

Podrdczky Judit: A MESTER-

TANITO TANITOMESTER
Tisztelgés Hunyady Gyorgyné dr.
(1942-2019) elétt

we.. a vildghoz nem alkalmazkodni kell,
hanem csindlini,

nem djrarendezgerni azt, ami mdr meg-
van benne,

hanem hozzdadni mindig ...”

(Ottlik Géza: Iskola a hatdron)

Hozzdadni min-
dig. Mindenhez,
amihez koziink
van és mindenki-
hez, akinek sziik-
sége van rd. J6
tigyeket szolgdlni

i

és azokat el8bbre
vinni — Ottlik
gondolatai nyo-
mdn taldn igy fog-
lalhaté 6ssze

2017. janudr 20., Takdcs Etel emlékiilés, ELTE PPK

Hunyady Zsuzsa

életpalydjanak és

mikodésének lényege. Ez a magatartds és
attitid ma a vildgban hidnycikk, elvesztése
ezért — a személyes veszteségérzéseken til
— a vildgot szegényiti.

Hunyady Zsuzsdnak sok mindenhez
koze volt, ennél fogva sok iigyet szolgdlt.
Mindet fontosnak tartotta, gazdag szak-
mai tevékenységébdl mégis kiemelkedik
a hazai tanitoképzés szolgdlata, amelybe
kozel négy évtizednyi munkdt fekeetett,

s amellyel a hazai neveléstudomdny &t a
leginkdbb azonositja. A tanitéképzés irdnti
elkotelez6dése nem véletlen, sokkal inkabb
— tovabbi tanulmdnyokat, majd kutatéi és
egyetemi oktatdi dlldst kovetden — kitel-
jesedett visszatérés az eredetileg vdlasztott
professzidhoz.

Tanitéi ké-
pesitést a gy6ri
Tanitéképzében
szerzett, majd az
ELTE-n folytatta
tanulmdnyait,
magyar—pedagé-
gia szakon. Okta-
téi-kutatéi tapasz-
talatokra el8szor
az Orszdgos Peda-
gogiai Intézetben,

Kovdts Mikls forgja  késdbb az MTA
Pedagégiai Kuta-
técsoportjiban és az ELTE TTK Nevelés-
tudomdnyi Tanszékén tett szert. A tanité-
sdggal és a tanitoképzéssel 1984-t8] keriil
kapcsolatba tjra: 1984-1992-ig a Budapes-

18 Egy fantasztikus generici6: Heller Agnes, Balassa Péter, Buda Béla, Popper Péter, Ranschburg Jend és Vekerdy
Tamds emlékére. htep://www.koloknet.hu/szulo-es-gyerekneveles/egy-fantasztikus-generacio-heller-agnes-balassa-

peter-buda-bela-popper-peter-ranschburg-jeno-es-veke/
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ti Tanitoképzd Fdiskola f8igazgatdja, azt
kévetden mésfél évtizeden 4t az intézmény
(2000-t81 ELTE Tanit6- és Ovoképzd Kar)
Neveléstudomdnyi Tanszékének vezetdje.
Munkdssdga a kezdetektdl tilmutat
a budai képzdn: rovid id8 alatt a hazai
tanitoképzés orszdgosan meghatdrozé alak-
ja, néhdny éven beliil megkeriilhetetlen
ikonja. Féradhatatlanul azon dolgozott,
hogy az 1975-ben {8iskolai szintlivé vélt
tanitéképzést a legnemesebb értelemben
rangosabbd tegye, hogy a tanitéképzés
a fels6oktatds rendszerébe ténylegesen
integrdlédjon, s hogy eh-

kidolgozdsa és orszdgos modellé fejlesztése,
késdbb a tanitoképzés bolognai rendszer(i
felsBoktatdsba illesztése. A képzési rendszer
4ralakitdsdnak folyamata sordn oroszldnré-
sze volt abban is, hogy a pedagégus alap-
szakokon végzettek a Neveléstudomdny
mesterszakon a tanulmdnyok teljes elis-
merésével haladhatnak tovdbb. Az ELTE
PPK Neveléstudomdny mesterszakjihoz
illesztve orszdgosan elséként dolgozta ki a
Kora gyermekkor pedagégidja szakirdnyt,
amelyet tiz éven 4t gondosan és eredmé-
nyesen vezetett.

Kutatéi/fejlesztdi

hez mindségi indikdtorok

rendel8djenek. E nemes, el-
kotelezett szolgdlathoz biz-
tositott megfeleld keretet az
1987-ben létrejott Orszdgos

a tanitoképzés egésze
szempontjdbol stratégiai
jelentéségi volt

tevékenységét a tanitd-
képzés és a kozokratds
megUjitdsdval dsszefiiggd
témdk, illetve ezek 8sz-
szehangoldsa orientdlja.

Tantervfejlesztd Bizottsdg,

amelyet mdsfél évtizeden keresztiil veze-
tett. A tanitéképzéssel dsszefiiggd orszdgos
szint( tartalmi és szervezeti kérdések
organizédldsdra és koordindldsdra létrejote
szakmai szervez8dés legfontosabb célja

a széttagolt intézményrendszerben foly6
tanité- és 6voképzés orszdgosan érvényesit-
heté mindségi standardjainak meghatdro-
zdsa, ezzel a diplomdk egyenértékiiségének
biztositdsa volt. A Hunyady Zsuzsa 4ltal
vezetett hosszt periddusban a bizottsdg
tevékenysége a tanit6képzés egésze szem-
pontjabdl stratégiai jelentdségli volt: a
képzdintézmények teljes kdrét megmozgaté
és az orszdgos egyeztetési munkdlatokba
bekapcsolé szervezet olyan jév6bemutatd
szerkezeti és tartalmi kérdésekkel foglalko-
zott, amelyek hosszt tédvon hatdroztdk meg
a magyar tanito- és 6voképzést, és a bo-
lognai rendszer( 4talakitds sordn is éreék-
4llénak bizonyultak. Irdnyitdsdval tortént
meg a négyéves tanit6képzés folyamatosan
monitorozott kisérleti bevezetése, majd a
kibgviilt tartalmaknak és kompetencidk-
nak megfeleld képesitési kovetelmények

Kutatéként foglalkozik a
tdrsadalmi kapcsolatrendszerbe dgyazott
iskola tarsas dimenziéival, funkcionalis
és diszfunkciondlis hatdsaival, a szerepl8k
élményeinek, emlékeinek, laikus és pro-
fessziondlis vélekedéseinek, attitlidjeinek
vizsgdlatdval. Oktaté-kutatdmunkdjit és a
pedagogusképzés fejlesztése érdekében tett
eréfeszitéseit a kozokratds felismert sziik-
ségletei irdnyftottdk. Ezzel dsszefiiggésben
lényeges szegmensként, egytttal a szakmai
tapasztalatgy(jtés fontos terepeként tekin-
tett a pedagdgus-tovdbbképzésre.

Tudomdnyos tevékenységéhez szervesen
kapcsolddik oktatéi-témavezetdi szerepvdl-
laldsa az ELTE Neveléstudomdnyi Doktori
Iskoldban és széles korti szakmai kozéleti
tevékenysége is. Az utébbiak csak vdzlatos
felsoroldsa is érzékelteti azt a temérdek
munkdt, amit évtizedeken 4t végzett:
1981-t8l az MTA Pedagégiai Bizottsdgd-
nak tagja, késébb titkdra, majd alelndke,
1986-2003-ig az Orszdgos Tantervfejlesztd
Bizottsdg vezetbje, 1997-t8l két cikluson 4t
a MAB szakbizottsdgdnak és plénumdnak
tagja, ugyancsak 1997-t6l, majd 2007-t8
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Ujra az Orszdgos Koznevelési Tandcs tagja,
1997-2003-ig a Bolyai 6sztondij kuratéri-
umdnak tagja, 2004-ben az OM Tanité6- és
Ovéképzési Szakesoport Képesitési Ko-
vetelményeket Atdolgozé Bizottsiganak,
2002-2005 kozdtt az OTKA Pedagogiai-
Pszicholégiai Szakbizottsdgdnak tagja. Pér-
huzamosan a neveléstudomany meghatdro-
z6 periodikdinak szerkesztdbizottsdgaiban
is tevékenykedik. Az Uj Pedagigiai Szemle
és a Magyar Pedagdgia folyoiratokndl szer-
kesztébizottsdgi tag, a Pedagdgusképzésnél
rovatvezet. Meghatdrozé szerepet véllalt a
VII. Nevelésiigyi Kongresszus szervezésé-
ben és a kongresszusi kotet szerkesztésében
is. 25 éven 4t bdbdskodik a Takdcs Etel
Pedagdgiai Alapitviny fe-

akitd] nemcsak a tanitvdnyok, hanem ta-
pasztalt kollégdk is tanulhattak.

Eletpalydja folyaman tobb szakmai el-
ismerésben részesiilt. Sajét kardn 2000-ben
Gyertydnffy Emlékérmet, 2003-ban Di4-
kokért kitiintetést, intézményében 2012-
ben ELTE Emlékérmet vehetetr 4t.

Orszdgos kitiintetésel:

® 1985-ben Gyermekekért dij

® 1992-ben Apiczai-Dij

* 1995-ben Trefort Agoston-dij

® 1998-ban Magyar Fels8oktatdsért Em-
lékplakett

® 2003-2006-ig Széchenyi Istvin Oszton-
dij

® 2006-ban OTDK

lett. S e véllaldsok egyike
sem ldtszattevékenység
vagy Ujabb ,,poszt™ minden
megbizatdsdban teljesit,
mindegyikre késziil, min-

mindenkit szimon tart,
mindenkire szakit id6t,
ezerfelé osztja magdt

Mestertandr Aranyérem
® 2006-ban Magyar
Koztdrsasig Erdemrend
arany fokozata

® 2009-ben Szent-Gyor-

dent 4ttekint és mindenre
reagdl.

Leny(igozd teherbirdsdt a sztikebb szak-
mai kdrnyezet idénként aggddva figyeli,
azutdn rendre megnyugszik, mert olyan
erd sugdrzik bel6le, ami elhiteti, hogy
nem lehet semmi baj. Rengeteg ember
meritkezik beléle: kollégdk, tanitvdnyok,
baritok. S O mindenkit szdimon tart, min-
denkire szakit id8t, ezerfelé osztja magat.
Ekozben az 6rdi teljes prioritdst élveznek,
minden mds csak utdna kévetkezhet. A
hallgat6k egy része szigortinak {téli, mdsok
inkdbb kévetkezetesnek tartjdk, elvszer(i-
ségét azonban mindegyikiik elismeri. Az
érettebb tanitvanyok tudjdk, érzik, hogy
a vele valé taldlkozds kiilonleges élmény,
részben, mert partnerként kezeli 8ket, rész-
ben a szemléletformdlé gondolatcserék és
a magas elvdrdsok miatt, melyeknek t5bb-
ségiik igyekszik is megfelelni. Mesterként
és emberként is példakép. Olyan ember,

gyi Albert-dij
® 2019-ben a Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg
dleal alapitott Addm Gybrgy érdemérem.

Ahhoz is kiilonleges érzéke volt, hogy
az igazdn aktiv éveket kdvetden miként le-
het hasznosan tovdbb dolgozni és az &t ko-
vetSket segiteni. Magam sokszor kértem a
tandcsit. Kivételes nagysdgrol tantskodik,
ahogy élldspontja vazoldsit kovetden sem-
milyen médon nem erdltette sajdt elképze-
lésének érvényesiilését, ahogy mozgdsteret
adott, ahogy képes volt réhangolédni a
misik fél szempontjaira.

Utoljdra a magyar 4llami tanitéképzés
kezdetének 150. évforduldja megiinneplé-
sének tigyében szdmitottunk a segitségére.
Az ELTE Tanité- és Ovéképzé Karanak
koordinéldsdval egy b8 éven 4t, minden
tanitoképzdt bevonva, egyiitt készitettiik
el a 2019. janius 25-én, a Magyar Tudo-
mdnyos Akadémidn megrendezett orszdgos
jubileumi konferencidt, amelynek tisztelet-
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beli elndke Zsuzsa volt. Okos és bolcs ta-
ndcsai nemcsak a program szervezését vit-
ték elére, hanem ténylegesen hozzdjdrultak
a jeles évfordulé mélté megiinnepléséhez.
Orokké tevékeny, a szakteriiletéhez
kivaléan értd s annak fejlédése irdnt elko-
telezett, nagyszer(i szakembert veszitet-
tiink el, akit szaktuddsa mellett kivételes

emberi erényei okdn is sokan tiszteltiink és
szerettiink. Eletmive és emberi min&sége
lehet az irdnytlink ahhoz, hogy hogyan
érdemes hozzdadni a vildghoz. Megtiszteld
és folytonosan inspirdlé szakmai-emberi
bardtsdgdc a legbecsesebb értékek kozortt
tartom szamon.
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SZERKESZTOI JEGYZET

Szerénytelenség nélkiil irhatom, hogy — mikéz-
ben ismét intézményi dtalakitds folyik koriilot-
tiink, alattunk és felettiink, és a lap folytatha-
tosdgi kérdései is vészjésloan felmeriilnek —,
mégis egy nagyon izgalmas, hiisba- és jovébe
vigé kérdésekkel foglalkozé lapszdmot sikeriilt
produkdlnunk. Ugy latszik, a szerkesztéségben
vészhelyzetben mindenki a legjobb formdjat
hozta. De igy van-e ez a globdlis természeti és
iskoldn kiviili/beliili vészhelyzetek esetén is?
Erre keresik tobbek kozott a vdlaszokat a lap-
szdm irdsai.

Hénapokkal ezeldtt a szerkeszt6k eldontde-
ték, hogy az év utolsé elbtti szdma a fenntart-
hatdsdg, a kérnyezeti nevelés és — kissé dthalls-
sosan — az iskolai légkor kérdéskérée dolgozza
fel. A déntésben szerepe volt annak is, hogy
a2012-es NAT is kiemelt nevelési-fejlesztési
célként fogalmazza meg mindkét témdt. Tehdt
kivincsiak voltunk arra, hogy a ,klimatigy”
miként van jelen a kdzgondolkoddsban és az
iskola mindennapi gyakorlatdban. Dontésiink
eredményes megvaldsitdsit az is segitette, hogy
a tanszabadsdg kérdéskérével felforrésitott nydr
folyamdn — mondhatni véletlenszertien — jé né-
hdny, a témakorhéz kapcsolddo irds érkezett.

Amikor a lap koncepcidja késziilt, nem is
szémitottunk rd, hogy az indidn nydr folyamén
mennyire forrévd valik nemecsak a koriilsttiink
1év8 kornyezet, de ez a téma is. A hetekben iile
ossze példul a Felelss Ertelmiségick Szovetsé-
gének konferencidja, ahol Vida Gébor akadé-
mikus fogalmazott meg a ,.klimaiigy” kapcsin
riaszté eldrejelzéseket. ,, A gazdasdgi novekedés
kozben a Fold fikarcnyit nem nd, a természet
bajban van. A bioszgféra 10 millid éves tdviatban
regenerdlja magdt, de az embernek nincs ennyi
ideje. A kiilondllé tényezék a globdlis rendszerben
egymdst felerdsitve, hirtelen nem vdrt vdltozdso-
kon keresztiil egy katasztrdfa lehetdségét vizoljik.

Nagy az esélye, hogy a pleisztocénbdl drléptiink
egy mdsik, a ,forrd Fold” ciklusba. A legrosszabb
forgatékinyvek szerint elérbetjiik az eocén szint-
jét, amikor az Antarktiszon erdék, Gronlandon
pedig pdlmdk néttek, és mivel nem volt jég, sokkal
magasabb volt a tengerszint.”" Vagyis karnyj-
tdsnyira van t6liink az apokalipszis.

Tulajdonképpen erre az aggodalomra ri-
melnek azok a vélaszok is, amelyek a lapszdm
korkérdés rovatdhoz érkeztek: ,, Klimadiskurzus
nélkiil nem tudjuk kitaldlni, hogyan csokkentsiik
a klimavdltozds mértékét, és hogyan alkalmaz-
kodjunk a bekovetkezd viltozdsokhoz. De a dis-
kurzus onmagdban nem elég. Ha diskurzusaink
eredményeképp nem kezdiink bele a kozisen elha-
tdrozott cselekedetek végrehajtdsdba mind egyéni,
mind tdrsadalmi szinten, akkor nem érbetiink
el eredményeket” (Varga Attila). , Most kezdiink
rdjonni, hogy tdrsadalomtudésok is kellenck, vagy
kellettek volna, hogy ezt az egyszeriinek ldtszd
kdrnyezetpolitikai aktust végigvezessiik valameny-
nyi tdrsadalmi rendszeren, hogy folyamatosan
menedzselni tudjuk az éghajlatviltozds kiriili,
vagy igy dltaldban a kirnyezeti jigyeinket. Mert
az éghajlatvdlrozds valdjdban egy makacs, sok
mindennel dsszefiiggd tdrsadalmi probléma”
(Janké Ferenc).

A hamburgi ECER-konferencia nemzetkdzi
résztvevdi az oktatdskutatok feleldsségét is fel-
vetették, tandcskozdsukon megallapitva:

»Az oktatdskutatds csak akkor tud érdemben
bekapcsolddni az emberiség jovdjének a kialaki-
tdsdba, ha részesévé vdlik ennek a tanuldsi folya-
matnak. Vagyis ha képes alkalmazkodni ahhoz

a gyokeresen 1ij helyzethez, mikor civilizdcionk
miikiodési alapelvei kérddjelezédnek meg — az
oktatdssal kapcsolatban is. Egy olyan korban
éliink, mikor kérdéssé vilt, hogy a nevelék jobban
ismerik-e a vildgot, mint a tanuldk, sét, egy olyan
korban, amikor felmeriil annak a lehetdsége,

! Forris: https://index.hu/techtud/2019/10/31/klimavaltozas_forro_fold_metan_aszaly_felmelegedes_felelos_

ertelmiseg/



hogy az oktatds globdlis rendszere sokkal inkdbb
hdtrdltatdja, semmint eldsegitdje az emberi civi-
lizdcid fennmaraddsdnak” (1dsd Varga Attila és
Barna Orsolya tuddsitdsar).

A Carol Black Schooling the World cim(i
dokumentumfilmjében megszélalok még ennél
is keményebben fogalmaznak, s eszerint
~A nyugati tipusii oktatds célja, kiilonisen az ipa-
rosodds kialakuldsdval, nem indlld, felelésségteljes
polgdrok nevelése, akik mindennel fel vannak
vértezve ahhoz, hogy megbirkdzzanak a sajdt
életiikkel és problémdikkal, hanem olyan ‘elemek’
létrehozdsa, amelyeket be lebhet épiteni az ipari
termelés rendszerébe. [....] Ma mdr az digyneve-
zett harmadik vildgban is ez a tipusii oktatds lett
az alap, amely emberek tomegeit teszi fiiggdvé a
modern, kogpontositott gazdasdgtdl, eltéritve Gket
a fiiggetlenségiiktdl, sajdt kultiirdjuktdl és onbe-
csiilésiiktél” — fogalmaz Lévai Julianna a filmet
ismertetd irdsdban.

Ezzel pedig megérkeziink az iskolai légkor-
ben teremt8d6 vészhelyzetekhez. Borsodi Csilla
a szakképzésben tanulé didkok torténeteivel
jérja koriil az iskola bels6 vildgabol kévetkez
kérdéseket: ,, Mi torténik akkor, ha a tanulér
bdntalmazzdk az iskoldban és a sziilétél timasz
helyett biintetést kap? Elképzelbetd-e, hogy egy
tanuld szdmdra az iskola *kitorési lehetdség’ még
akkor is, ha ott abiizus éri? Létezhetnek-¢ hely-
getek, amelyekben nincs mds megoldds, mint az
iskola elhagydsa, akdr alacsonyabb szintii képzés-
be valé bekapcsolddds érdekében?” Es nemcsak a
kérdések, hanem az arra adott vdlaszok is fel-
kavaréak, olyannyira, hogy komoly empdtidval
fogadom Braun Jézsef irdsdt, amely a tanulék
4llami intézményrendszerbél valé kimenekité-

sének sziil6i dilemmdit mutatja be. ,, Az emlitett

szabadsdg vdlasztdsdval valami hideglelds helyzet
dll el6 a sziilé szamdra. Annak a dibbenetét éli
dt, hogy ez a felismert és vilasztott szabadsdg
egyszemélyi, individudlis, személyes feleldsséggel
szembesit. Mégpedig a lehetd legkeményebb hely-
zetben — hiszen a sajit gyerekemrdl van szd, aki-
nek a sorsa innentdl fogva csak és kizdrdlag télem
fiigg. Hiszen én dontottem igy — az intézmény-
rendszer ellenében. Ezzel a dintésével, vdlasztd-
sdval eladdig teljesen ismeretlen vildgban taldlja
magdt az ember. Radibben egyediillétére. Jo, ki-
hoztam a gyerekemet, oda nem viszem vissza. De
most mi lesz, mit fogok én csindlni, mert innentdl
nekem kell csindlnom, nem mondharom azt, hogy
az iskola miért nem teszi, miért nem oldja meg...
Egészében bizonytalan a helyzet.”

Mikézben a lapszdm irdsai jelentds rész-
ben a félelmekrdl, vészhelyzetekrdl szdlnak,
akézben folsejlenek a pozitiv iskolai torténetek
is. Az OTDK-kiilondijas Seres Zoltdn irdsa a
kiprébalds tanulsdgaival egyiitt mutatja be a
kérnyezeti szemléletforméldst kozéppontba
4llité élménykozpontd projektfeladatait, mig
Bogér Andrea irdsdban tanuléi véleményeket is
megismerhetiink: , Szeretem a projektmddszeres
tandrdkat, mert sokkal jobban tudunk mi, didkok
érvényesiilni, ezdltal elsajdtitani a tananyagot.
Pldne 1igy, hogy a kirnyezetiinkrdl van szd, amin
mdr a mi, illetve az utdnunk kivetkezd gene-
rdcidk javithatnak. Igy felfogom a kornyezetem
fontossdgit”.

Rengeteg jel utal arra, hogy az igynevezett
»kovetkezd generdcid” taldn felel8sebben és
tudatosabban szeretne vigydzni kdzos jovOnkre.
Ebben reménykedve ajanlom a lapszdmot az
olvaséknak.

Kaposi Jozsef

A Tanulmdnyok rovatba érkezd {rdsokat lektordltatjuk. A kozlési feltételekre és a publi-
kacids stilusra vonatkozé dtmutatds, valamint a birdlati adatlap a lektordlds szempont
jaival elérhetd a honlapunkon: https:/folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle.



»[-..] Azbta, hogy a valdsdg ‘mar csak-végre’ mint vildgfolotti gondolat és képzet
létezik (minden egyéb aspektusiban pedig csak van), mi egyebet is tehetnének a
lények, e viligteremtmények, mint hogy huhognak. Ez van! [...] Az digynevezett
vildgvég oly prézai, oly hétkdznapi, oly meghitt immadr — életforma, gondolkodds-
moéd, gazddlkodds, mivészet, hatalom —, akdr egy baleset: [...] folyik némi vér, s
megy tovibb minden, mint a karikacsapds. Csak ezuttal a vildg — a’ vildg — nyif-
fan ki. Eppen ez az: vége van és mégis megy tovibb; nélkiiliink és mégis veliink.
A vészmaddr nem azt jésolja meg, ami lesz [...], hanem azt vészeli — gondolja, éli,
mondja, tdrja fel —, ami van [...]. Huhogni [...] annyi, mint benne élni a megmu-
tatkozdsban és egyben megmutatkozds lenni. A huhogds az emberben megmutat-
kozé nem-emberi: az utolsé hang, mely ugyan még emberi beszédet formdz, de
mir félrehallhatatlanul dllati hanghordozdssal, mégpedig anélkiil, hogy ez félelme-
tes lenne. S6¢, ez az dllati taldn még a legemberibb az emberben, ahogyan manap-
sag létezik.”

Szildgyi Akos: A tények és a lények, Liget, Budapest, 1995, 8—11. o.

»-Mindent megtesziink annak érdekében, hogy sikeriiljon. Sikeriilni fog.

Ha teljes nyugalomban siitiink fahéjas csigét, tgy, ahogy régen is, akkor Greta
meg fogja enni, ahogy régen is, és akkor minden megoldédik. Végre megoldédik.
Jatszi konnyedséggel fog ez menni. Hiszen mindannyian annyira szeretiink fahé-
jas csigat siitni.

Tehdt stitiink és tdncolunk a konyhdban, hogy az emberiség torténetének lehe-
t6 legpozitivabb és legboldogabb fahéjascsiga-tinnepét hozzuk létre.

De ahogy elkésziilnek a fahéjas csigdk, az tinnepség hirtelen félbeszakad. Gre-
ta kezébe vesz egy siitit, megszagolja. Ott iil, kezében a siitivel, kinyitja a szdjit,
de nem megy. Litjuk rajta, hogy nem fog menni.

— Légy szives, edd meg! — mondjuk Svantéval kérusban.

El8szor teljesen higgadtan.

Majd kissé hatdrozottabban.

Aztdn beleadjuk a benniink felhalmozddott teljes elkeseredettségiinket, tehe-
tetlenségiinket.

Végiil mar kiabdlunk. Kiadjuk magunkbdl a félelmiinket és a reménytelensé-
giinket.

— Egyél mdr végre!!! Hit nem érted meg, hogy enned kell?! Enned kell, kiilon-
ben meghalsz!

Es ekkor kitor Gretdn az els panikroham. Olyan hangot ad, amit még nem
hallottunk téle, sohasem. Egy 8skidltds tor fel bel6le, amely tobb mint negyven
percig tart. Pdlyds kordtdl eltekintve most halljuk el8szor kiabdlni.

Ot tilok vele, az 6lemben tartom. Mézes kutydnk mellettiink fekszik, nedves
orrdt Greta fejéhez dugja.

A fahéjas csigak a foldon hevernek.”

Greta és Svante Thunberg — Beata és Malena Ernman:
é VAGYAR Eg a hdzunk, Corvina, Budapest, 2019, 25-26. o.
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