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2D Humanoid Print — ezt az 6sszefoglal6 elnevezést adtam egy tobb
képzémiivészeti technikdt mozgésité projektfeladatnak, amelyet 2018
tavaszan 13. osztdlyos, a budapesti SZAMALK-Szalézi Szakgimnazium
miivészeti képzéseiben részt vevé didkjaimmal végeztiink el. A feladatsorban
el8szor egyéni sikbeli, majd kooperativ térbeli alkotdssal, ezt kovetden pedig
digitalis kivetitéssel jartuk be ugyanazt a témadt: sajit magunkat. A printekbdl
ezutdn installdciészer( kidllitdst rendeztiink az iskoldban. Itt azonban nem
dlltunk meg: egy Gjonnan fejlesztett onéreékelési feladatlap kitoltésével és
megbeszélésével fejeztitk be a munkdt. A projekt célja ugyanis az egyéni,
onreflektiv kifejezésmdd és a kozosségi tanuldsi kapesolatok elmélyitése vol.
Olyan didkok vettek benne részt, akik csupdn egy hénapja ismerték egymast,
és hagyomdnyos frontilis oktatdsi koriilmények koziil érkeztek az iskoldnkba.

Modszertani szempontbdl persze mindig kérdés, hogy egy bizonyos rajzi
feladatot izoldltan jobb-e megoldani, vagy feladatsorban 6sszeftizve. Meddig
érdemes egy feladatot kifuttatni, mi az eleje és a vége? Mikor fejezddik be,
és miért ott? Hogyan lehet esetleg még tovabb folytatni? A tapasztalatom
az, hogy minden feladatot tovabb lehet gondolni — és meg lehet érkezni egy
teljesen 1j képi mindséghez, még ha a kiinduldsi technika hagyomdnyosnak
is szdmit. A projekt, amelyet a lapszdmban szerepld képek bemutatnak, hat
elkiilonithetd, de egymdsra épiilé szakaszbél 4ll. A feladatok kiaddsakor
mindig csak egy 1épés van megadva a didkoknak, hogy a prekoncepcidk
kialakuldsdt minél inkdbb elkeriiljiik. A munka négy hetet, ezen beliil heti
négy ordt vesz igénybe.

A projektre a hittérben egy kutatds is épiilt, amely az emlitett vizudlis
onértékeldlap hatdsait mérte. A lapok kitoltése és megbeszélése segitséget
nyujtott a didkoknak a feladategész megértésében, a megélt élmények
osszegzésben. A didkok nyiltabbd valtak sajdt fejlédésiik irdnt, a feladat
felerGsitette az onreflexié igényét és 6romét. A szabadabb kérnyezeti
lehet8ségek batoritéan hatottak, a didkok asszocidciés képi megolddsai
elevenebbé véltak. A projekt csapatépitésként is miikodote, a kozosség tagjai

elfogadébbak lettek, kozelebb keriiltek egyméshoz.

Az alkot6folyamatot dokumentil6 fotékbol késziilt valogatds darabjai a
12., 63., 104., 105-112., 132. és 135. oldalakon lathatbak.

Padl Zsuzsanna
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KOZMA TAMAS

Gazso6 Ferenc és az oktataskutatas

Egy kotet margéjara

2017-ben tinnepeltiik — csalddja, bardrai és
tiszteléi korében — Gazsé Ferenc (1932-2018)
nyolcvanotodik sziiletésnapjdt. Erre az al-
kalomra Harcsa Istvdn és Jancsik Csaba,
tisztelgésiil az tinnepelt el6tt, a szegedi Bel-
vedere Meridionale Kiadén4l szép kotetet
allitott ossze, amely nem vdrt és szomort
modon révidesen emlékkonyv is lett egy-
ben. Pdlyakép a szocioldgia

LATOSZOG

ez igy nem egészen pontos. Az interjukbdl
megtudhatjuk ugyanis, hogy szakmai
érdeklddése személyes sorsdt is alakitotta
— egészen a politikai szerepvéllaldsig, amin
magas dllamigazgatdsi funkciée kell érteni
a Kdddr-rendszer nyolcvanas éveiben.

A vélogatott {rdsok ezeket az érdekls-
dési terepeket jarjék be. A pdlyakezdés id8-

szakdban az oktatdsszo-

sodrdsdban — ez a kotet
cime. Els§ része interjikat
tartalmaz az innepelttel, a
mdsodik rész pedig
vélogatdst a legjellemz8bb

végigélte a magyar
szociolégia megsziiletését
és felnovekedését

ciolégia, az MSzMP KB
Tarsadalomtudomdnyi
Intézetében az ifjasigku-
tatds, a rendszervéltozdst
kovetben, az MTA Politi-

irdsaibol. A harmadik rész a
szerkesztd alapos tanulmdnya arrdl, ki is
volt, mit mondott és irt Gazs6 Ferenc.

Az interjik igyekeznek az egész pdlydt
4tfogni, els8sorban azt, ahogy az tinnepelt
végigélte a magyar szocioldgia megsziileté-
sét és felndvekedését. Nem annyira a sze-
mélyes sorsra koncentrdlnak — errdl lénye-
gében csupdn az elsé, eredetileg rddids (s
egyben taldn a legérdekesebb) beszélgetés
sz6l —, hanem inkdbb egy tudomdny hazai
Ujrakezdésérdl és meggydkeresedésérél.

Meg arrdl, ahogy Gazs6 Ferenc szo-
cioldgussd vilt, és a szocioldgidn beliil
megtaldlta a sajdt kutatdsi teriiletét. Bar

katudomdnyi Intézetében
pedig féként a hatalmi viszonyok vizsgi-
lata voltak a kittintetett teriiletek. Gazsé
Ferenc e terepekre fékuszdlé publikdcioi
— amelyek szinte kizdrélagosan uraljdk az
életmivet — ismert, olvasott és expondlt la-
pokban jelentek meg; az egykori Valdsdgtol
a hajdanvolt Zdrsadalmi Szemléig. (Vald-
sdgbeli irdsdért egyébként elmarasztaldsban
is részesiilt). A neveléstudomdny teriiletére
tartozd irds azonban alig akad a kétetben.
Csupdn két ilyen szdveget vélogatott be
a szerkeszt8. Az egyik az Educatio nevii
folyéiratban ldtott napvildgot 2001-ben, a
mdsik a Magyar Nevelés- és Oktatdskuta-
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tok (HERA) 2016-os konferencidjén tar-
tott eléadds leirata, amely el8szor a HERA
Evkinyvek 2016 — A tanulds 4 titjai cimd
kotetben jelent meg.

A tisztelgd kotet, amely azéta, sajnos,
emlékkoteteé véle, a szocioldgus Gazsd
Ferencet 4llitja kézéppontba, akként,
mint aki a nagy tdrsadalmi vdltozdsokat
vizsgdlja. Akkor is, amikor a generdciokat
hasonlitja 8ssze, a didkéletmddot kutatja,
vagy épp a hatalmi viszonyok 4talakuldsd-
nak vért és nem vért kovetkezményeit irja
le (szokdsa szerint keser(ien) a rendszer-
véltozis utdni Magyarorszdgon. Eletének
és palyafutdsénak meghatdrozé szakasza
azonban az iskoldhoz és

pott, civil elismerést (Bathory-emlékérem)
pedig azok adtak neki, akik nem felejtették
el 8¢, az oktatdsiigy egykor iskolateremtd
reformdrorit.

Nyilatkozataiban és interjiiban Gazsé
Ferenc ismételten hangstlyozta, hogy 6
kutatd, aki kritikusan szemléli ugyan a
vildgot — mert benne él —, de a politiki-
val mint tudés és mint egyetemi ember
nemigen érintkezik. Persze ez inkdbb
végy volt, mint valdsdg; Gazsé Ferenc
életét mindvégig a politika irdnyitotta,
egészen addig, amig

az oktatdsiigyhoz kototte.
Nemcsak azért, mert tandr-
ként kezdte (igen nehezen;
volt betanitott munkds,
dgyrajdro, majd interndle
1956 utdn), és nemcsak
azért, mert az iskoldk és a
tanulds emelte 6t a tuddsi

palyafutdsinak egy dontd
szakaszdt az oktatdstigyben
toltotte, és itt emelkedett
karrierjének taldn
legmagasabb cstcsdra: a
miniszterhelyettességre

maga is form4léjavd
nem valt. Falusi
szegénységben sziiletett,
innen emelkedett

ki, mint szimos mds
,népi értelmiségi”. Ez
természetesen taszitotta
a Horthy-rendszertdl, és

palydn (,tudés” — ezt so-

hasem mondta; kdvetkezetesen ,,kutatd”-
nak szerette nevezni magdt), hanem mert
palyafutdsinak egy dontd szakaszit az
oktatdsiigyben toltotte, és itt emelkedett
karrierjének taldn legmagasabb cstcsdra: a
miniszterhelyettességre.

Kevesen tudjdk, hogy ez milyen fontos
elkotelezddés. A tisztelgd kotetbdl — noha
minden, amirdl fent irtunk, ,benne van”
— sem tinik el8 annyira hangstlyosan,
amennyire hangstlyos valéjdban volt. Szo-
cioldgusként Gazsé Ferenc egy volt az j-
raéledd magyar szocioldgia ,ugrdsra kész”
mivel6i kozott, nem is a belsé korokbal
(ami a Kdddr-rendszerben szinte ki is je-
I6lte szocioldgusi palydjar). Ahol nevét és a
tevékenységét tomegek ismerték, az az ok-

tatdsiigy volt. Allami kitiintetést (a Magyar

Erdemrend kozépkeresztje a csillaggal) az
ifjusdgkutatdsban betsltott szerepéére ka-

vitte abba az 4j vildgba,
amelyet sokan, sokdig ,felszabadulds™
nak dlmodtak. A csalddi indittatds
kiildte gimndziumba, kozelitette a
NEKOSz-hoz, sodorta a f8varosba, ahol
a betanitottmunkds-létbél vallalati timo-
gatdssal keriilt egyetemre, és kertilt kozel
az aktivan (pdrt)politizdlé egyetemi fiatal-
sdghoz. A tdrsadalmi meghatdrozottsigbdl
a hborut kévetd ,,rendszerviltozdssal”
lett politikai meghatdrozottsdg — és ez
mindvégig a baloldalon jelolte ki Gazsé
Ferenc helyét. Akadémiai intézet, nyugati
nyelvtudds, szamizdat publikdcidk és a
,demokratikus ellenzékhez” tartozé mas
szociolégusok privilégiumaibdl nem ju-
tott neki. Az egykori Févdrosi Pedagégiai
Szemindriumban kezdte szakmai pdlydjdc
mint szakfeliigyel8. Mégis ott tudott lenni
azokndl a kezdeményezéseknél is, amelyek
az iskoldt vizsgéltdk szociolégiai médsze-
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rekkel. Fontos szerepldként — mégis sokdig
(végig) a partvonalon.

Ami az egykori ellenzékhez mégis
kototte, az 1956 volt. Forradalmi szerep-
véllaldsdére — amit sokdig illett titkolnia,
bér az illetékesek persze mindvégig tudrdk
— el8bb interndltdk, majd rendéri feliigye-
let alact 4llt, és csak a kdd4ri konszolid4cié
elsd éveiben, pontosan 1963-ban mentesiilt
utébbi aldl. A konszoliddcié évei 6t is, mint
sok mds egykor megbélyegzettet, beillesz-
tették a rendszerbe, amely Gazs6 Ferencet
természetes szovetségesének tekintette.
Megbizhatdsdg és megbizhatatlansig poli-
tikai kettds megitélése kisérte 8t mindvégig
a pélydn; akkor is, amikor a ’80-as években
a legmagasabbra emelkedett. Annak, hogy
6 alapitotta meg a szocioldgiai tanszéket
a Marx Kdroly Kézgazdasdgtudomdnyi
Egyetemen, kettds tizenete volt. A rendszer
yrehabilitdlea” 8¢, a szocioldgia tudomdnya
pedig, ha Gazsé Ferenc vezette, elfogadha-
t6 lett a rendszer szdmdra.

Elfogadottsdg és elutasitds — ennek a
kettéségnek a fesziiltségében alakult az
életmt. Ennek minden oldaldrdl, szinte
minden sorabdl kitiinik,

A politikai kett8sség mogott persze ott a
tdrsadalmi meghasonlottsdg: ahonnan in-
dult, ott még elképzelhetetlen tdvolsdgban
volt azoktdl, akikhez aztdn megérkezett,

s akik nehezen vagy sehogy sem fogad-
tdk be a belsé koreikbe. Mikozben azok
partfogoltdk, akik nem akartak t5bb val-
tozdst, miutdn megszildrditottdk nemcsak
politikai hatalmukat, hanem tdrsadalmi
pozicidikat is.

Ezekbél a fesziiltségekbdl természetes
médon kévetkeznek Gazsé Ferenc irdsai-
nak visszatéré motivumai. A tdrsadalmi
mobilitds nem egyszertien egy kor — a XX.
szdzad kdzepi szociolégia — divatmotivuma
irdsaiban, hanem elevenen megélt életta-
pasztalat. A tdrsadalmi mozgds lassuldsa,
intézményeinek (iskola) megrekedése
személyes ismeret. Az oktatds gyorsuld
expanzidja olyan folyamat, amely kordb-
ban 8t magdt is magdval sodorta, amit
tehdt tdimogatni, védeni, dicsérni kell. A
vehemencia, amellyel azt ostorozza, hogy
az expanzi6é nem folytatddik, a tdrsadalmi
mobilitds pedig mintha megllt volna,
ugyancsak személyes indittatdsu.

[r4saibél mindez, bir

hogy a szerz8 nagyon is
tudatdban volt a politikai
kettdsségnek. Hogy az 8
helye kezdettdl fogva, csa-
l4dja és szdrmazdsa révén
a baloldalon van — s hogy
éppen a baloldal nevében,
arra hivatkozva tarthatja
6t kontroll alatt, ellendrzi

a tdrsadalmi mobilitds nem
egyszerlien egy kor
—a XX. szdzad
kozepi szociolégia —
divatmotivuma irdsaiban,
hanem elevenen megélt
élettapasztalat

utSlag kikdvetkeztethetd,
sohasem bukkan el§
kozvetleniil. Gazsé Ferenc
a korai, a ’60-as években
dolgoz6 szociolégusok-
kal j6l megtanulta, hogy
tényszerden kell nyilat-
kozni, és tivol kell ma-
radni a politika asztaldtdl.

és buintetheti egy elnyomé

rendszer. Hogy azok, akik elkiildeék 8t —
egyre magasabbra, a szomszéd vdrosba, a
gimndziumba, Budapestre, egyetemre — azt
vérndk t6le, hogy jobbd tegye az elesettek
életét. S kozben azok, akik kozott ezt a
hivatdst teljesitenie kellene, nem akarnak
mozgést, valtozdst, reformaldst. Vagy csak
nagyon kicsit, és azt is nagyon megkésve.

Innen az elkotelezettség
a mindenkori ,empiria” irdnt, amelyen a
kutatok és tudésok kezdetben — de Gazsé
Ferenc mindvégig — statisztikai adatgyjté-
seket és nagymintds vizsgdlatokat éreettek,
a ,puha médszereket” — az életinterjikat,
az életrajzi elemzéseket — a pszicholégidnak
hagyva meg. A magdra eréltetett fegyelem
Gazsé Ferenc irdsaiban és hozzdsz6ldsaiban
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szenvteleniil pontos fogalmazdssal péro-
sult, amelyet szinte egy az egyben lehetett
rogziteni.

Es a keser(iség is innen fakad. Gazsé
Ferenc — f8ként a kilencvenes évektél
kezdve — ezt ugyan kritikinak nevezi (a
tdrsadalmi folyamatok kritikdja, a vdlto-
zdsok kritikdja stb.), de kezdetektdl fogva
minden {rdsdt dtlengi. S ha mégsem, mert a
politikai helyzet (sajét politikai szerepvélla-
ldsa) Ggy kivdnja meg, akkor is delegélja a
dertildtdst mdsoknak. Az oktatdsi rendszert
a tarsadalmi folyamatok determindljik;

a ,hdtrdnyos helyzet” nem enyhithetd
az iskoldban. De ha mégis, akkor csak a
pedagégusok tudjédk enyhi-

renccel. E véltozdsok koziil az igazdn jelen-
t8s Pozsgay Imre helyzetbe keriilése volt:
korabbi, kulturdlis miniszteri tdrcdjdt ismét
dsszevontdk az oktatdsiiggyel, ezzel egysé-
ges miivel6dési minisztériumot hozva létre.
Itt kezdédote Gazsé Ferenc nagy korszaka,
és itt kezd6dott az oktatdskuratds.

Ilyen eddig nem volt Magyarorszdgon.
Az egy évtizeddel kordbbi kezdeményezést
— egy oktatdsiiggyel foglalkozé kutatéeso-
port feldllitdsdt az Akadémia szdrnyai alatt
— még ,pedagdgiai”-nak nevezték, és az is
volt. Pedagdgusok voltak a munkatdrsai.
(Néhdnyan ugyan a KISz-bdl jottek, mert
a hivatalos félfogds szerint a KISz foglal-

kozott a fiatalokkal.) Ok

teni, kezdeményezéseikkel,
alternativ médszereikkel.
Ilyenkor Gazsé Ferenc
nagyon tudott bizni a pe-
dagégidban. Olyasmiket is

It kezdddott az
oktatdskutatds. Ilyen eddig
nem volt Magyarorszdgon.

tévetegen bukddcsoltak
a’70-es évek oktatdsire-
form-vitdi kozdte, amelye-
ket f8ként a Tervhivatal
kozgazddszai, az MSzMP

el tudott fogadni, amiket

egyébként, iskoldn kiviil vagy egyszer(i
sziiléként, nagysziil6ként maga sem vett
volna komolyan. A keser(iség azonban a
rendszervéltozdskor sem hagyta el, s még
sokdig, utolsé megnyilatkozdsdig vele ma-
radt. Mdr nem az informdcidk tdpléledk.
Csak a kozérzet, hogy a dolgok mind rosz-
szabb irdnyba haladnak.

A rendszervaltdsrdl sok sz6 esik manapsdg.
Arrél, hogy volt elétte egy ,kis rendszer-
véltds” is, mdr kevesebb. A Kdddr-rendszer
a’70-es és a '80-as évtized forduldéjin
megprébalt megtjulni, kiszélesitve tdrsa-
dalmi bdzisdt, megnyerve tébbek kozote a
kritikus értelmiséget. (Igy keriilt példdul
az akkor alakult Mivel6déskutatd Intézet
élére Vitdnyi Ivdn, s ekkor tették a Mun-
katigyi Kutat6 Intézet vezet$jévé Héthy
Lajost.) Ebben a hullimban alakult meg
az Oktatdskutat6 Intézet is, élén Gazsé Fe-

Tdrsadalomtudomdnyi
Intézete szociolégusai tematizédltak. Egy
évtizeddel késébb az Okratdskutatd Intézet
nem pedagdgus-munkahely volt mdr (nem
is akartak munkatdrsai a kételezd Pedagd-
gus Szakszervezetbe belépni). Gazsé Ferenc
minisztériumi, de f6ként partjovahagydssal
igyekezett a sajdt arculatdra formélni az
Oktatdskutaté Intézetet, részben munka-
tarsait hiva a Tdrsadalomtudomdnyi In-
tézetbdl, részben ismert és kevésbé ismert
sellenzékieket” (akikkel a rendszer akkor
mdr engedékenyebb volt, akdrcsak Gazsé-
val).

Utdlag tlinhet Ggy is, mintha az Okta-
tdskutaté Intézetet egyenesen azért hivta
volna életre a part- és dllami vezetés (igy
mondtdk akkoriban), hogy el6készitsen egy
0j oktatdsi torvényt. Egy iskolareformra
hivatkozva hoztdk létre tiz évvel kordbban
a megfelel§ akadémiai kutatdintézetet is.
Ha igy volt — ma mdr nehéz rekonstrudlni
—, az Oktatdskutat6 Intézet a maga két év-
tizedével jocskdn tdlélte alapitdjit. Ebben a
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két évtizedben alakult ki Magyarorszdgon
az oktatdskutatds, és vdlt egy id6ben pe-
dagégus- és tdrsadalomkutatdi korokben
divatos 6nmeghatdrozdss4.

Azt mér csak Gazsé Ferenc tudnd
megmondani, hogy maga a sz6 honnan
eredt. Angol megfeleldje nincs, német
megfelelSje — Bildungsforschung — ugyan-
tgy megkiilonbdztetésre szolgdlt a ,,ne-
veléskutatdstol”, oroszra pedig akkor
mdr nem illett volna hivatkozni. Hazai
viszonyok kdzdtt az oktatdskutatds egy-
értelmd eltdvoloddst jelentett az addigi
pedagdgidtdl és a pedagdgiai kutatoktl.
Mig a pedagégia az egykori tanitd- és ta-
ndrképzésbdl nétt ki és véle fokozatosan
tudomdnyos diszciplindvd, addig az
oktatdskutatds egyértelm( rokonsigot
tartott a tdrsadalomtudomdnyokkal. Mig a
pedagégidt tudomdnyosan

Lehetetlen nem felfedezni mindeb-
ben Gazsd Ferenc helyét és szerepét. Az §
érdeklddése kozpontjdban akkoriban mér
(és még mindig) az iskola, illetve annak
makrotdrsadalmi isszefiiggései dlltak. A ko-
rai oktatdskutatds tehdt maga is érzéketlen
maradt a mikrofolyamatok irdnt. Az, ami
az iskoldban tdrténik, a pedagégusok dolga
— tartotta mindig Gazsd, és mondogattdk
utdna az oktatdskutaték. A tdrsadalom-
kutatéknak persze van — és akkor is volt
— mondanivaldjuk a mikrofolyamatokrél
is, ahogy az oktatdskutatdk késébbi generd-
cidi ezt a feladatot mér jél folismerték. Az
oktatdskutatds hajnaldn azonban, a mule
szdzad nyolcvanas éveiben az oktatdskuta-
tokat a rendszer érdekelte. Es mogotte még
valami, amihez akkor mar, évakodva bir,
de kozeliteni lehetett: a politika.

A politika egyet jelen-

a pszicholdgia (péld4ul a

tett ,,a Part”-tal, mert ,a

gyermeklélektan) alapozta
meg, addig az oktatds-
kutatds tulajdonképpen
alkalmazott szocioldgiai
kutatds volt — alkalmazott

az, ami az iskoldban
orténik, a pedagégusok
dolga — tartotta mindig
Gazsd, és mondogattik
utiana az oktatdskutaték

Part” sajdtitotta ki, s ezért
a politika nem is bomlott
szét ugy, ahogyan késébb:
partpolitikdra (vagy nagy-
politikdra) és szakpoliti-

oktatdsszociolégia. Mig

kdra (ami irdnyitdst, me-

a pedagégidt miveldk

azaltal véltak hitelessé, hogy pdlyafutd-
sukat tandrként, tanitéként kezdeék, az
oktatdskutatdk hitelességét fokozta, ha
szociolégusok voltak (vagy annak mondtdk
magukat). Mig a pedagdgiai kutatdsok
targya elsésorban és f6ként a tanitds, a
tanulds és a tananyag voltak, addig az ok-
tatdskutatdkat az oktatdspolitika izgacta:
az, ahogyan az iskoldt és az egész rendszert
irdnyitottdk. Mig a pedagdgiai kutaték
elsésorban a gyakorlé pedagégusokhoz
széltak (pedagogusképzések és -tovdbbkép-
zések formdjdban), addig az oktatdskutaték
célkozonségének tagjai az oktatdsirdnyitds
kiilonbéz4 szintjén munkdlkodtak. Ezen
persze f8képp a kormdnyzat, s mogdtte ,a
Part” embereit, csoportjait kellett érteni.

nedzsmentet jelent). Ezért
volt izgalmas, vonzé és veszélyes vdllalko-
zds az oktatdspolitikdt feszegetni. Hdt még
kutatni! Hdt még kritizdlni! Maga Gazsé
Ferenc is évatosan egyensulyozott kutatds
és politika kdzdte, ahogy az egész hazai
szocioldgia. De az intézetek zdrt vildgdban
a fiatal oktatdskutatdk helyzete kénnyebb
volt. Egyre tobb mindent elmondhattak
»az oktatdspolitikdrdl” és egyre szélesebb
kérben, ahogy a falak a ’80-as években
tigulni kezdtek. Gazsé ebben a véltozé
kozegben az egyensily azzal tartotta fenn,
hogy a tennivaldkat kiszigndlta ,,a pedagé-
gusoknak” — azaz deklardltan nem a ku-
tat6knak, hanem a gyakorléknak. Ett6l a
rendszer érintetlen maradhatott, és elhitték
(elhittiik), hogy beliilrdl valtoztathatd.
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Az oktatdskutatdk késébbi nemzedékei
jocskdn eltdvolodtak a makrotdrsadalmi
megkozelitéstdl. Ahogy egyre szélesebb
korben valt ismertté az Oktatdskutatd In-
tézet és az oktatdskutatds, Ggy tlintek eld
az tijabb és Gjabb vetiiletek, amelyekben
az iskoldt és az oktatdst kutatni érde-
mesnek ldtszott. [gy keriilt a képbe a
nevelésszocioldgia (avagy alkalmazott
szocidlpszichol6gia), az oktatdsokoldgia
(avagy alkalmazott tdrsadalomfoldrajz), de
mindenekel8tt az oktatdsgazdasigtan (a
kozgazdasdgtan alkalmazott 4ga). A korai
oktatdskutatdk perben-haragban éllottak a
kozgazddszokkal, mert azok (a ,tervez8k”)
munkaerd-szitkségleti ter-

latottsdgdval, problémdival, nem egyszer
rajongdsaival. Ez a vildg nem Gazsé vildga
volt, bdrmennyi fény vetiilt is rd. Erthets,
ha a rendszerviltozds el6késziiletei sordn
visszakivdnkozott a tdrsadalomkutatds
vildgdba.

Az azonban mdr nem volt a régi. A
kritikai attittid, amelyet Gazsé utélag a
tudomdnyos kutatds kotelezd velejérs-
janak tartott, a ’80-as években igencsak
eluralta a tdrsadalomtudomdnyokat, az
oktatdskutatdst is. Egy-egy, politikailag
jol poziciondlt és megértd vezetd ernydje
alatt a kutatds mind kritikusabba vilt ,a
Part™-tal és az dllamigazgatdssal szemben.

Fol lehetett mindezt fogni

veikhez akartdk igazitani az
oktatdst, az oktatdskutaték
viszont az oktatdsnak a tdr-
sadalmi mobilitdsban betol-
tott szerepe tamogatdsara

eskiidtek f6l. Késébb, a

ki tudja és meri jobban

bosszantani az oroszlant,

anélkiil persze, hogy az
szétcsapna koztitk

tgy is, hogy el8készitette
az 1985-6s oktatdsi tor-
vényt a maga iskolai au-
tonémidjdval és a megyei
hatalmasokat megkeriil8
taniigyigazgatdsdval. A

’80-as évek vége felé ezek az

4lldspontok jécskdn kozeledtek, megszii-
letett a ,tarsadalmi tervezés” kontextusa,
és ezzel egyiitt az okratdskurtatds szdmos
oktatdsgazddszt is befogadott.

Bar Gazsé Ferenc utdlag — a rend-
szervéltozds utdn, mds értelmiségiekhez
hasonléan — a kritikus kutatdst nevezte a
tdrsadalomkutatok igazi terepének, okta-
taskutatéként ennél jocskdn tobbet véllale.
Nemcsak az 1985-6s térvény megalapo-
z4sdt (jollehet a végsd valtozat szerz8sége
azért kétséges kissé), hanem a torvényhez
vezetd adminisztrativ tennivalékat is, mi-
niszterhelyettesi poziciéban. Kutaténak
jobb volt, mint miniszterhelyettesnek.
Kritikai actitidjének és kesernyés vildgld-
tdsdnak jobban megfelelt a kutatdintézeti
levegd, mint az 4llamigazgatds klimdja.

S nem urolsé sorban: a kapcsolatait is a
szocioldgia kiilonb6z8 koreiben szerezte.
Az §llamigazgatdsi poszton 0ij tomegek — a
pedagégusok — vették koriil, a maguk zak-

kritika igazi motivdcidja
azonban sajnos nem ez volt. Hanem az,
hogy ki tudja és meri jobban bosszantani
az oroszldnt, anélkiil persze, hogy az szét-
csapna koztiik (titokban illett hencegve
panaszkodni biirokratikus visszaélésekkel,
renddri brutalitdssal). Mert aki a legbdt-
rabb ebben, arra az ,oroszldn” folfigyel, és
legkdzelebb &t fogjdk bevonni a hatalom
koreibe. Ez volt az igazi egyensilyi jdeék,
amiben Gazsé hirtelen — és szdmdra
szokatlan médon — a tdloldalon taldlta
magdt. Mdr nem képviselte, inkdbb kont-
rolldlnia kellett az oktatdskutatékat és az
Oktatdskutaté Intézetet.

Az 1985-6s oktatdsi térvényt tehdt
nem annyira az oktatdskutatds alapozta
meg és készitette eld, még ha Gazsé Ferenc
utélag igy szerette is ldtni. Inkdbb azok a
reformértelmiségiek, akik Gazs6 Ferencet
is koriilvették, és megprobdltdk megnyerni
gondolataiknak. Gazs6 Ferenc is tobbszor
elmondta: ,Ndlunk a rendszerviltozds mar
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1985-ben elkezd8dstt”. Ez a tétel a rend-
szervéltozds utdn j6 ideig tartotta magdt
pedagdgusksrokben — azonban sajnos,
amit 4llit, nem igaz. Igaz, hogy az 1985-6s
torvény mar nem tipikus dokumentuma
a Kdddr-rendszernek; az pedig még kevés-
bé tipikus, hogy elfogadtdk. Az 1985-6s
torvény azonban nem a rendszervéltozds
elészele volt, hanem azé, amit késébb re-
Jformkommunizmusnak neveztek el, mert
elkotelezettjei megprébaledk beliilrél e
alakitani a rendszert. Egy ideig Ggy tdnt,
hogy menni fog. Aztdn a

Nem is akarta, s bizonydra nem is tudta
volna megtenni ezt. Ebben a viligban
Gazs6 Ferenc mindig magdra taldlg, és
onmaga lehetett. Ezt a vildgot nem tdrta
azok elé, akik kozt a févdrosban forgott,
akik kozé be kellett illeszkednie, s akik,
valljuk be, sokdig fonntartdssal fogad-
tak. A csalddban nem kellett jol formélt
mondatokban fogalmazni, hogy azt szinte
azonnal papirra lehessen vetni. (,Adottsdg”
— mondta egyszer kissé elutasitéan.) A csa-
lddban nem volt sziikség arra, hogy vonzd-
sai és vdlasztdsai — otthoni

rendszer egy csapdsra mégis
dsszeomlott.

Innen a keser(iség, a
csalédottsdg és a kovetke-
zetes kritika a rendszerrel
és a valtozdsokkal szemben.
A remény, majd az ill4zid,

a csalddban nem
kellett j6l formalt
mondatokban fogalmazni,
hogy azt szinte azonnal
papirra lehessen vetni

indittatdsai és a szocio-
16gusok rivalizdlé vildga
— kozott egyensilyozzon.
Otthon Gazsé Ferenc
maradhatott.

Az tinneplést kivetd

hogy mésként kellett volna

és jobban is lehetett volna, a reformmal
prébélkozok kéreiben mindmdig fonnma-
radt. Gazsé Ferenccel az utolsok egyike
tdvozott.

Es most még egy kicsit vissza az idSben.

Nyolcvanétddik sziiletésnapjdn Gazsé
Ferenc nem volt keser(. A rektori tandcs-
teremben, ahol bardtai, tiszteldi és tanitvd-
nyai 6sszegytltek, hogy az id8s professzort
(sohasem ldtszott annak, nem is jétszotta
ezt a szerepet) megiinnepeljék, a négyszogi
tandcskozoaszealt korbeiilték az ismerdsok,
egymdst felismerve és kdszdntve.

Az asztal egyik oldaldn azonban l4t-
sz6lag idegenek foglaltak helyet. Ok voltak
Gazsé Ferenc nagy csalddjanak — és igazi
erbforrdsdnak — tagjai. (A csalddbdl egye-
sek a rendszervédltozds utdn ismert kozéleti
vagy akadémiai szereplékké véltak.) Az &
vildgukban Gazs6 Ferencnek nem kellett
elrejtenie vonzalmait és elkotelezettségeit.

szerény fogaddson bemu-
tatta azokat, akik épp a
keze tigyébe keriiltek, s kdzben izgatottan
vélogatta, hogy kinek melyik dedikdlt
példdnyt adja az iinnepi kotetébsl. Orom
volt ldtni a nagy csalddot, egy igazit, amint
koriilsleli és megtartja 6t. Egy vildgot,
amelyet 8rzott és dvott attdl, hogy f6led-
ruljon a szdmdra oly sokdig idegen kozeg
eléte. Egy csalddot, amelynek kérébe
visszahtzédhatott.

Eppen mert szinte szemérmesen
rejtegette, a résztvevék nem is sejtették,
hogy Gazséék ennyien vannak. Most ldt-
hattdk, és elcsoddlkozhattak rajta.

Utolsé reprezentativ szereplése ,,pedagé-
guskorben” a Magyar Nevelés- és Okta-
tdskutatok Egyesiiletének mdr emlitett
konferencidja volt Kaposvdron, 2016-ban.
»lermészetesen megyek” — mondta azon-
nal, jelentésen (ahogy szokta), mikor meg-
hivtdk. Igaz, hogy késett, igaz, hogy alig is
taldlt oda. Végszéra mégis megjelent.
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Es ahogy szokta: csiszolt, nyomdakész
mondatokban, szinte gépbe diktdlva
tartotta eléaddsdt. Elnézést kért, hogy
nem a konferencia témdjihoz sz4l hozzd,
aztdn arra a kérdésre tért, amely egész pd-
lydjdc végigkiséree: a tdrsadalmi dralakulds
és az oktatdsi rendszer 6sz-

Ezzel fejezte be:

»Elérkezett hdt az ideje annak, hogy a
pedagégiai szakmdban dolgozé és kuta-
tdssal foglalkozd emberek erdteljesebben
forduljanak a felé, tudatosabban tekintse-
nek arra, ami itt zajlik, és igenis vallaljdk a

konfrontdci6t, amelynek

szefliggéseire. Attekintette
tudési karrierjée (bdr azt,
hogy ,tudés”, stilszertien
egyszer sem ejtette ki),
erre flizve fol a mondani-
valét: az oktatdsi rendszer

tudatosabban tekintsenek
arra, ami itt zajlik,
és igenis vallaljak a
konfrontdcidt

nem utcai tiintetésekben
meg tdrsadalmi akciékban
kell kifejezésre jutnia,
hanem elsésorban abban,
hogy szembesitik a don-
téshozékat az eltelt 25

nemcsak a tdrsadalmi

folyamatokkal fiigg 6ssze (igy mondtdk
régebben), hanem a tdrsadalom egész
talakuldsdval, s az oktatdsi rendszer sem
tud jobb lenni, ha egyszer a tdrsadalmi
talakulds gy ment végbe, ahogy. Vagy-
is — végezte ott, ahol mindig is szokta

— egyik a mdsikbdl kikeriilhetetleniil, st
torvényszerlen kovetkezik. Akkor nincs
mit tenni? Dehogy nincs.

esztendd hatalmi-politikai

véltozdsainak tdrsadalmi és iskolarendszer-
beli hatdsaival és kovetkezményeivel.”

Meglepve és 6rommel vette 4t a Btho-
ry-emlékérmet. Annak a Gazs6 Ferencnek
szavazta meg az Oktatdskutatok Egyesii-
lete, aki az oktatdskutatdst kitaldlta, meg-
alapitotta és képviselte. Es akinek munkdja
— a vonzalmakkal és vdlasztdsokkal egyiitt
(vagy nélkiiliik) — oktatdskutaték generdci-
6inak szolgdl tanulsdgul.
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IKT a tandrképzésben: a magyarorszagi
képzéhelyek tanarképzési moduljaban oktaték
IKT-mutatéinak mérése

TANULMANYOK

ABSZTRAKT

A tanulmdny a tandri/pedagdgiai IKT-kompetencia fejlesztésének lehetdségére és jelent8sé-
gére koncentral a tandrképzésben, kitérve a tandrképzésben oktatdk ilyen irdnyt eszkoz-
hasznélatdra, kompetencidira, illetve attittidjére. A témdhoz kapcsolddé legfontosabb fo-
galmak tisztdzdsa utdn részletesen bemutat egy empirikus kutatdst, mely a tandrképzési
modul oktatéinak kiilonbszé IKT-komponenseit (aktivitds, kompetencia és attitid) méri
fel a magyarorszdgi képz8helyeken. Az eredmények titkrében elmondhatd, hogy az oktatéi
eszkozhaszndlat f6ként a tandrkdzpontd, prezentdldst elétérbe helyezd felhaszndldsra szo-
ritkozik és kevéssé haszndlja ki az online tanuldsi kdrnyezet nyujtotta lehetdségeket. A vé-
laszaddk kompetenciaszintje ezekhez a specidlisabb eszkozokhdz kapesolédéan nagyon ala-
csonynak mondhaté; a kompetenciaszintet meghatdrozd tényez8k pedig legféképpen a
tanuldsi eléélet, az IKT-aktivitds és -attitid. A felmérés rdvildgit tovdbbd az intézményi td-
mogatds teriiletén tapasztalhaté hidnyossdgokra is, ahol a technikai nehézségek mellett a
modszertani képzések, valamint az oktatéi igények felmérésének hidnya is megjelenik. Az
eredmények reflektdldsa kdzben sor keriil néhdny konkrét javaslat megfogalmazdsdra, me-
lyek hozzdjérulhatnak a modern okratdsi eszkozok hangsilyosabb megjelenéséhez a tandr-
képzésben.

Kulcsszavak: mandrképzés, IKT-kompetencia, digitdlis pedagdgia, digitilis kompeten-
cia, empirikus kutatds

hazai és kiilfoldi felmérés is részletesen fel-

1. BEVEZETES tdrja. Ezen kutatdsok egybegytjtésével,
elemzésével szimos tanulmdnyban taldlko-

A kozoktatdsban részt vevd tanuldk és ta- zunk (pl. Dringd-Horvdth és Gonda, 2018;

ndrok informdciés és kommunikdcids tech- | Dringd, 2016; Kdrpdti és mtsai, 2015; Mol-

noldgidk (a tovdbbiakban IKT) haszndlatd- ndr és Kdrpdti, 2012; T6th, Molndr és Csa-
hoz kapesol6dé jelentdsebb mutatéit tébb 6, 2011). Meglehetésen elhanyagolt ebbdl
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a szempontbdl azonban a tandrszakos hall-
gatok, illetve a tandrképzésben oktatdk
vizsgalata, jéllehet az oktatéi IKT-mutatdk
fejlesztése dontd hatdssal lehet a (leend8)
pedagégusok IKT-mutatéinak alakuldsd-
ra.! Ez utébbi fontossiga természetesen
nem énmagdban 41l — az IKT-kompetencia
fejlesztése a komplex értelemben vett digi-
taliskompetencia-fejlesztés részeként rele-
véns szdmunkra.

Azt, hogy a tandrképzés a digitdlis pe-
dagégia fejlesztésében kulcsszerepet tolthet
be, tobb kutatdsi eredmény is aldtdmasze-
ja, a sziikséges lépéseket akdr ajanldsok
formdjdban is megfogalmazva (pl. ISTE,
2007, 2016; Midoro, 2005; UNESCO,
2008; Wood, 2002). Emellett a felséoktatds
egészére vonatkozdan is egyre tobbszor
olvashatunk a digitdlis eszk6z6kon alapuld
megujulds szorgalmazdsi-

ben (Aradi és mtsai, 2017; Ollé, 2011,
2013; Ndmesztovszki, 2013), az oktatdk
IKT-haszndlatdt vagy egyéb oktatéi IKT-
komponenseket empirikus Giton méré és
elemzd nagyobb, dtfogd vizsgilatok nem
késziiltek. Ennélfogva az aldbbiakban rész-
letesen bemutatott magyarorszdgi kutatds
hidnypétlé munkdnak szdmit.

2. A KUTATAS BEMUTATASA

2.1. Célok, kutatasi kérdések és
mérbeszk6zok

A kutatds legf6bb célja, hogy feltérképezze

a tandrképzés tandri felké-

6l (Pl. Molndr és Kirpiti,
2012; Oll¢, 2010, 2013a).

a tandrképzés

szit§ moduljiban (peda-
gbgia, pszicholdgia, szak-

Az utébbi években a oktatéinak IKT- médszertan) oktaték
magyarorszdgi pedagé- komponenseit nem jelentdsebb IK T-mutatéit
gusképzéshez kapesol6dd, Vizsgélj:ik (IKT-kompetencia, IKT-

IKT-teriileten végzett

aktivitds, valamint IKT-

legfontosabb empirikus ku-
tatdsokat Dringd-Horvdth és Gonda (2018)
foglalja 6ssze (vo. még Molndr és Kirpdti,
2012; Kdrpati, 2013). Ez alapjdn elmond-
hatd, hogy — a kézokratds teriiletét folmérd
kutatdsokkal ellentétben — viszonylag
csekély szdmu ilyen irdnyd kutatds toreént
Magyarorszdgon, ezek pedig egytdl egyig
a tandrképzés hallgatdira koncentrdlnak, a
tandrképzés oktatéinak IKT-komponenseit
nem vizsgdljdk.

Bdr ajdnldsok, j6 gyakorlatok for-
méjéban t6bb szakirodalom is taldlhaté
az infokommunikdcids technolégia
hatékony felhaszndldsdra a tandrképzés-

attit(id), illetve az ezekre

haté legfontosabb befolydsolé tényez8ket.

A randrilpedagdgiai IKT-kompetencia
tartalmazza az ,,informdciés és kommu-
nikdcids technolégidk (IKT) tanitdsban,
tanuldsban, nevelésben, tanulds- és isko-
lamenedzsmentben és kommunik4ciéban
valé felhaszndldsdval kapcsolatos képessé-
geket” (Kdrpdti és Hunya, 2009a, 95. o.).
A fogalom egy nagyobb egység, a digitdlis
kompetencia részeként értelmezendd, mely
Jfeloleli az informdcids tirsadalom tech-
noldgidinak [...] és a technolégidk 4ltal
hozzaférhetévé tett, kozvetitett tartalmak
magabiztos, kritikus és etikus hasznélatdc a

' Ugyanigy a szdmitégéppel tdmogatott tanitds, tanulds torténetének részletes feldolgozdsa is csupdn a kozokratdsra
vonatkozéan késziilt el (Caékmdn és Fehér, 2017), érdekes lenne egy hasonléan alapos elemzés a tandrképzés, ill. a

felsGoktatds témakorében.
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tdrsas kapcsolatok, a munka, a kommuni-
kdcib és a szabadidé terén.” (Naz, 2012,
19. 0.).2 Az IKT-aktivitds az oktatéi mun-
kahoz kapcsolédé eszkozok, valamine
szoftverek és alkalmazdsok haszndlati ard-
nya, az [KT-attitiid pedig a résztvevdk sze-
mélyes, értékeld bedllitdddsa, viszonyuldsa
a modern oktatdsi eszkozokhoz.

A felmérés a tandrképzés oktatdi
modszertandnak fejleszeéséhez kivan
hozzdjirulni, de indirekt médon a tandr-
képzésben részt vevé hallgatdk tandri IKT-
kompetencidinak fejlesztéséhez is, hiszen
a pedag6gusgondolkodds-

végzett kutatdsokra, tanulmédnyokra is
(Czirfusz és mtsai, 2015; Hunya, 2000,
2014; Oll¢, 2013b; Ollé és mtsai, 2014;
Tompa, 1991).

A felmérés konkrét kutatdsi kérdéseit
az egyes IKT-mutatékhoz kapcsolédéan
fogalmaztam meg;

Aktivitds — Milyen IKT-eszkozoket és
alkalmazdsokat haszndlnak a tandrképzés
oktatdi, és jellemzden milyen oktatdsi
kornyezetben? Milyen segitd, illetve gdtld
tényez8k befolydsoljdk aktivitdsukat?

Attitid — Milyen

kutatds eredményei alapjin
a tandrok gondolkod4sit,
nézeteit és igy eszkdzhasz-
nalatukat is jelentésen
befolydsolja a sajt tanuldsi

a képzés oktatdinak
eszkdzhaszndlata és
attitdje is nagy jelentéségti

lehet az IKT hatdsa az oktatds-

az oktaték hozzddllisa
az infokommunikdcids
technoldgidhoz az aldbbi
hdrom néz8pontbdl: 1.

ra, 2. az IKT és a tandr

tapasztalataik sordn kiala-
kult tandrkép (Falus, 2001;
Hercez, 2015; Lévai, 2014). Ennek kovet-
keztében a tandrjelolti eszkozhaszndlat,
attitlid és oktatdsinformatikai mddszertan
vizsgilata és fejlesztése kapcsdn nem csu-
pdn az ilyen irdnyt (kozép)iskolai ,eléélet”,
hanem a tandrképzés sordn megélt tanuldsi
tapasztalat, a képzés oktatbinak eszkoz-
haszn4lata és attit(idje is nagy jelent8ségti
lehet.

A kutatds elsd szakaszdban kvantitativ
kérddivet haszndltam, melyet a késébbi-
ek sordn mds, kvalitativ vizsgdlatokkal
is ki szeretnék egésziteni az eredmények
megbizhatésdgdnak ellendrzése érdekében
(interjuk, éraldtogatdsok). A kérdéiv rész-
ben megegyezik egy tandrjeldltek peda-
gogiai IKT-kompetencidival kapcsolatos
kutatds méréeszkozével (Dringd-Horvdith
és Gonda, 2018), de épit mis, ilyen téren

viszonya, valamint 3. az
IKT és onmaguk viszonya?

Kompetencia — Mennyire képesek
kihaszndlni az oktatdk az IKT nyujtotta
lehetdségeket az egyes, oktatdshoz kapcso-
16d6 teriileteken, és milyen a felhaszndlds
intézményi tdmogatottsiga? Milyen, a té-
mdhoz kapcsolédé képzéseken vettek része,
illetve mely tovébbi ismeretekre, kompe-
tencidkra szeretnének szert tenni?

A kérdések tovébbi elemeit és a kapeso-
16d6 hipotéziseket az eredmények tagla-
l4sdndl mutatom be részletesen. A kutatds
mér8eszkdzéiil szolgdlé kérdbiv kérdéseit,
kérddiviéeeleit, illetve a kérdéstipusokat
foglalja ssze témakoronként az alabbi
attekintd tablazat (1. tdblizat):

2 A bemutatott fogalmak részletesebb értelmezéséhez segitséget nytjtanak az Eurdpai Bizottsdg dltal kidolgozott
keretrendszerek: a DigComp (European Digital Competence Framework for Citizens — a polgdrok szdmdra késziilt
Eurépai Digitdlis Kompetencia Keretrendszer) valamint a DigCompEdu, mely az el6z8hz hasonld, de kifejezetten

a pedagbgusok szdmdra létrehozott keretrendszer.
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1. TABLAZAT

A felhasznalt méréeszkdz jellemzdinek attekintése

27,

Siv jellemz8i

A kérd

Kérdések és kérd@ivtételek szdma,* ill. kérdésfajtdk

| egyszeri feleletvdlasztds,

Demogréfiai adatok, hdttérvaltozék 8/12 (4) tobbszori feleletvalasztis,
. nyitott kérdések
IKT-aktivitds (dltaldnos) 3 /30 (0) 5 fokozatu Likert-skala
o o o 5 fokozatt Likereskdla
IKT-aktivitds (pedagdgiai médszereknél) 10/ 28 (5)  nyitoce kérdések
L, R ,, i 5 fokozatt Likert-skdla
IKT-aktivitdst segitd és gdtlé tényez8k 47117 (2) nyicott kérdések
IKT-attittid 1/12(0) 5 fokozat Likert-skala
5 fokozatt Likert-skdla,
A tandri IKT-kompetencia 5127 (1) i tobbszori feleletvélasztds,

1

Tanulisi eléélet

Osszesen

. nyitott kérdések

tobbszori feleletvilasztds

/3 (0)

32/129 (12)

A kérd6iv megbizhatdsdga (Cronbach-o)**

0,793

* A megadott elsd szdm a kérdések szdma, a mdsodik az itemek szdma, a zdrdjeles

harmadik pedig a nyilt kérdések itemszdma.
** A demografiai adatok és a nyilt kérdések nélkiil szdmolva.

A kérddiv a Google Forms kérddivszer-
keszt§ programban késziilt és a vdlaszaddk
online toltoteék ki. A zart kérdéseket az
SPSS statisztikai szoftver segitségével, a
nyitott kérdésekre adott vélaszokat pedig
kvalitativ tartalomelemzéssel dolgoztam
fel.

Fontos cél volt a kérdéives felmérés
sordn az ismeretterjesztés is, igy az ebbdl a
szempontbdl relevdns kérdéskoroknél (pl.
az egyes pedagdgiai médszereknél hatéko-
nyan haszndlhatd online tanuldsi kornye-
zet vagy az intézményi tdmogatds lehetd-

FORRAS: sajit szerkesztés

ségei) nagy hangsulyt fektettem a részletes
leirdsra, a konkrét példdk felsoroldsdra.’

2.2. Demografiai adatok

A felmérésben a jelentdsebb, tandrképzéssel
foglalkozé magyarorszdgi képzdhelyek vet-
tek részt, ahol a tandri felkészités elméleti
szakaszdnak oktatdit (pedagdgia, pszicho-
16gia és szakmodszertan) kértem meg a vé-
laszaddsra. A mintavilasztds hozzaférésen
alapulé nem-valészinliségi mintavétellel

> A kérd8iv letslthetd innen: htep://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/article_attachments/upsz_2018_09-10_

melleklet__dringo-horvath_ida_kerdoiv.pdf
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tortént, melynek sordn az intézményi hon-
lapok informdciéi alapjdn, illetve a tan-

szék- és intézetvezetSket bevonva kerestem
meg e-mailben a célcsoporthoz tartozé ok-
tatékat. A felkérést 327 oktatd kapta meg,
akik koziil 130-an toltoteék ki értékelhetd

moédon a kérd8ivet, igy a vdlaszadds ardnya
kozel 40%-os. A minta intézményenkénti
megoszldsa igen egyenetlen, a vdlaszaddék
részvételi ardnya képzdhelyenként a 2. 14b-
ldzatban ldthato.

2. TABLAZAT

Intézményenkénti megoszlas (Felkérés: N = 327; Valaszadok: N = 130)

Intézmény fel ™ Vlasradok (8) Valasza.dok (%)

Debrecem Egyetem 33 11 : 5%

Edwos Lorind Tudomdnyegyctem 13 40 . 308%
..‘ﬁs,‘zterhazy Kamly,ﬁ,gyetcm ,,,,,, . - 5 I - ; 8% B
Karoli Gaspir Reformitus Egyetem 21 19 ‘ 14, 6%

Miskolci Egyetem 17 6 A%
Wl;;nnon b i7 S 6 e 4 o O
Pdzmdny Péter Karolikus Tudomanyegretem 14 7 A 5 4%

Pecsi Tudomdnyegyetem 8 26 C20%
Sregedi Tudomdnyegyetem 40 10 7%

A résztvevdk nagy tobbsége (80%-uk)
teljes 4lldsban, mig 5,4%-uk félélldsban,
10,8%-uk éraaddként, 3,8%-uk egyéb
moédon vesz részt az oktatéi munkdban.
Jellemzg tovébbd, hogy mindhdrom tandr-
képzési forma kozel azonos ardnyban, igen
magasan reprezentdlt, hiszen a vdlaszadék
92%-a tanit az osztatlan tandrképzésben,
82%-uk a mdsoddiplomids, kiegészitd kép-
zésben, és 88%-uk tanit vagy tanitott a
most kifutd, osztott tandrképzésben.

A szakok tekintetében a pedagdgia és
pszicholégia szaktdrgyak oktatdin kiviil

FORRAS: sajidt szerkesztés

leginkdbb a KRE tandrképzésére jellemzd
tandrszakokra koncentraltam. A valasz-
addk eloszldsa e tekintetben a kovetkezd

(3. tdbldzat):

A résztvevék 75%-a nd, 25%-a férfi.
61%-uk 45 év f6lotti, harmaduk pedig 55
év feletti életkoru. A fiatalabb, 45 évesig
terjedd korosztdly csupdn 39%-kal képvi-
selteti magdt, a legfeljebb 35 évesek ardnya
20%.
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3. TABLAZAT

Szaktargyankénti megoszlas (szazalékos arany, valaszadok: N = 130)

Szaktdrgyak

Valaszad6k

angol szakmédszertan
német szakmddszertan

magyar szakmédszertan

MID* szakmédszertan

torténelem szakmédszertan

34%

média-, mozgdkép- és kommunikdcié 1%

szakmddszertan

egyéb tandri szakmddszertan

* magyar mint idegen nyelv (A szerk.)

3. EREDMENYEK - A TANARKEPZESI
MODUL OKTATOINAK IKT-
AKTIVITASA, -ATTITUDJE ES
-KOMPETENCIALI

Az eredményeket a vizsgdlt IKT-mutaték
szerinti csoportositdsban mutatom be,
melynek sordn elészér a kapesolédé kuta-
tdsi kérdéseket és hipotéziseket taglalom,
majd az eredmények bemutatdsa és azok
reflektdldsa kovetkezik.

3.1. Az IKT-aktivitashoz
kapcsolédé eredmények

3.1.1. A hipotézisek

Az IK T aktivitds mérése sordn a felsorolt
IKT-eszkozok és tananyagok (szoftverek,
alkalmazdsok) felhaszndldsdnak gyakorisd-
git adtdk meg a résztvevdk egy Stfokozatt
Likert-skdldn. Ehhez kapcsolédéan meg-

FORRAS: sajdt szerkesztés

néztem, hogy az IKT-haszndlat jellemz8en
milyen oktatdsi kérnyezetben valésult meg.
Mivel a digitdlis tanuldsi kérnyezetek sok-
félék lehetnek (O/é és mtsai, 2016; Papp-
Danka, 2014), ezért a felséoktatasban var-
hatban leginkdbb eléfordulé hdrom
digitdlis tanuldsi kérnyezethez kapcsolédé-
an kérdeztem rd a felhaszndlds gyakoriss-
gara:

® Tantermi, személyes jelenléei IKT-
haszndlat

® Vegyes oktatdsi kornyezet (tantermi és
azon kiviili, online tanuldsi szakaszok,
pl. Facebook, Moodle bevondséval)

® Csak online, személyes jelenlét nélkiili
tanulds (pl. Moodle oktatdsi keretrend-
szerben).

Mértem tovdbbd az online kérnyezet
haszndlatdt 6t pedagdgiai médszer alkal-
mazdsindl. A médszereket Falus (2007)
felsoroldsa alapjdn vdlogattam, torekedve
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arra, hogy a tandrképzés szdmdra szerintem
leginkdbb hasznos és vdrhatéan leggyak-
rabban eléfordulé médszereket vizsgdljam.
[gy keriilt sor az el6adds, a hallgatéi mun-
kdltatds, az egytittmiikodés, a szimuldcié/
szerepjdték, valamint az értékelés/tesztelés
sordn haszndlt online tanuldsi kdrnyezet
feltérképezésére. Az egyes médszereknél
azokat az online alkalmazdsokat jelenitet-
tem meg, melyeknek O//¢ (2013) tanul-
mdnydt alapul véve hatékonysdgnoveld
jelentéségiik lehet. Ezekhez az oktaték
szintén otfokozatt Likert-skdldt haszndlva
adhattdk meg a felhaszni-

Az IKT-aktivitdshoz kapcsolédéan az
aldbbi kutatéi kérdéseket és hipotéziseket
fogalmaztam meg;:

1. kérdés: Milyen IKT-eszkozoket, szoft-

vereket, mobil és webes alkalmazdsokat

haszndlnak leginkdbb az oktatdk, és jel-

lemz68en milyen oktatdsi kornyezetben?

(K1)

® Az eszkdzok és a tananyagok terén in-
kabb a hagyomdnyosabb, tandrkézpontd
oktatdst tdimogaté technolégidk vannak
jelen, alacsony a tanuldi eszkdzhaszndla-

tot timogaté sajdt eszko-

l4si gyakorisdgot. Az egyes

z0k bevonisa, illetve az

eszkozok kivdlasztdsdnal a tandrképzés szdmdra online tanuldsi kérnyezet
Papp-Danka Adrienn beso- szerintem leginkdbb kihaszndldsa. (H1)
roldséra timaszkodtam, aki hasznos és varhatéan * Az IKT-hasznilat f8-
az online tanuldsi kérnyezet  leggyakrabban eléfordulé  ként a tantermi, szemé-
szoftveres eszkozrendszeré- moédszerek lyes oktatdsi kornyezet-

ben 6t nagyobb kategéridt

ben jellemz48. (H2)

kiilonit el, jollehet az egyes
eszkozok komplexitdsa révén ezek éles
elvdlasztdsa nem mindig lehetséges (2014,

32-33. 0.):

® Okratdst tAmogatd zdrt keretrendszerek
(a tananyag feldolgozdsdra, a kommuni-
kicidra, az (6n)ellendrzésre és értékelés-
re, valamint a felhaszndlék nyomon ké-
vetésére);

* Koz8sségi média (bizonyos oktatdsi hely-
zetek megolddsdra, pl. kiscsoportos
egyttemiikddés, kommunikicid, tarta-
lommegosztds);

® Virtudlis oktatdsi kdrnyezetek (virtudlis
3D kérnyezetek kommunikdcids, kolla-
bordcids, szimuldcids tevékenységekre);

® Kommunikdciés eszkézok (szinkron és
aszinkron kommunikdciés csatorndk,
szavazé alkalmazasok);

® a tartalom- és tuddsmegosztds eszkdzei
(tartalmak szerkesztésére és megosztd-
sdra).

2. kérdés: Melyek az ok-
tatok IKT-hasznélatdc segitd, illetve gdtld
tényezdk? (K2)
® Az intézményi hdttér Magyarorszdgon

kevéssé tdmogatja az oktatdi IKT-
hasznélatot, de intézményenként jelent8s
eltérések is lehetnek. (H3)

® Az oktatdk vélhetdleg a technikai felsze-
reltség hidnydt és a tapasztalathidnyt ne-
vezik meg a felhaszndldst leginkdbb gitls
tényez8kként, pozitivan pedig a hallgatéi
motivacié hat leginkdbb a felhasznél4sra.
(H4)

* A IKT-aktivitds mértékét befolydsolja az
oktaté IKT-kompetencidja és -attittidje,
tanuldsi el8élete, szakja, oktatdsi tapasz-
talata, de nem fiigg az oktatdk nemétdl
és életkoratdl. (HS)

3.1.2. Eszk6zok és alkalmazasok
hasznalata

Az oktatéi eszkozhaszndlat vizsgilatakor
érdemes leszogezni, hogy ezek az adatok
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onmagukban keveset drulnak el a felhasz-
ndlt eszkdzok pedagdgiai, médszertani cé-
14 alkalmazisdrdl, az alkal-

Eredményeink szerint a haszndlati
gyakorisdgban egyértelmiien vezet a ta-
ndri szdmit6gép/laptop

mazds hatékonysdgdrdl
vagy eredményességérol.
Ennek eredményes vizsgé-
latdhoz kvalitativ mérbesz-

meghgyeljiik:
mennyire haszndljdk
ki az oktat6k az

(dtlag: 4,73; szords: 0,71),
valamint a projektor (4t
lag: 4,58; szérds: 0,99).

Az 6sszes tobbi felsorolt

kozok bevondsara lenne infokommunikdcids eszkdz, melyek — az
szitkség, amire, a bevezetd- eszkozok nyl'ljtotta interaktiv tdbla kivételé-
ben emlitettek szerint, egy lehetdségeket vel — inkdbb a modern,

kovetkezd 1épésben keriil-
het sor. Ugyanakkor mir
ugy is azonosithatunk bizonyos tendencii-
kat, illetve levonhatunk bizonyos kévet-
keztetéseket, hogy megfigyeljiik: mennyire
hasznéljik ki az oktatdk az infokommuni-
kdci6s eszkozok nyujtotta lehetségeket az
oktatdsban.

BYOD-koncepcié* meg-
testesitdi és sokkal inkdbb
feltételezik a tanuléi aktivitds tdmogatdsdt,
minddssze 1,6 és 2,8 kozotti dtlagot értek
el (szérds 1,11 és 1,95 kozott). A részleteket
a 4. tdbldzat mutatja be.

4. TABLAZAT

IKT-eszk6z6k hasznalatanak gyakorisaga az oktatasi folyamatban (N = 130)

Eszkozok Atlag Széras
tandri szamitégép 473 0,713
tandri tdblagép 1,195

Ezt kévetSen 18 kiilonbozé szoftver,
alkalmazds haszndlatdnak gyakorisdgdrol

FORRAS: sajdt szerkesztés

nyilatkoztak a vélaszaddk (5.
tdblizat).

* ,Bring Your Own Device”, azaz ,Hozd magaddal a sajét eszkézodet!”
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5. TABLAZAT
Szoftverek, alkalmazasok hasznalatanak gyakorisaga (N = 130)
Szoftverek, alkalmazdsok Atlag Széras
prezentdcids szoftverek 4,72 0,747

virtudlis oktatdsi kdrnyezet

A felsoroldsbdl jol ldthatd, hogy a 4-es
kozeli vagy afeletti 4tlagot itt is a hagyo-
mdnyosabbnak mondhaté alkalmazdsok
és a kész oktatdsi anyagok foglaljdk el.
Jellemzd8en csak a tdbldzat mésodik felé-
ben kaptak helyet az oktatdsi tartalmak
testreszabdsdt, sajat interaktiv és multimé-
dids tananyagok létrehozdsdt lehetdvé tevd
szoftverek, illetve a tanuléi kooperdcidt jel-
lemz8en tdmogaté online oktatdsi kdrnye-
zet alkalmazdsai, jéllehet oktatdsi felhasz-
naldsuk hatékonysdgdra tobb szakirodalmi
forrds is utal (pl. Hiilber, 2015; Ollé, 2013;
Papp-Danka, 2014).

FORRAS: sajdt szerkesztés

Csoportositott valtozd segitségével
vizsgéltam az online tanuldsi kdrnyezet
eszkozei megjelenésének gyakorisdgdt az
egyes modszereknél. Ezen alkalmazdsok
haszndlata kozel azonos mértékd minden
felsorolt médszer esetében, és az eszkdz-
haszndlat sehol sem éri el a kozepes dtlagot.
Legkevésbé az értékelés, tesztelés sordn
haszndlnak a tandrképzés oktatéi modern
infokommunikd4cids eszkozoket, mig ezek
jelenléte a hallgatéi munkaltatds sordn a

legjelentésebb (6. riblizar):
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6. TABLAZAT

Az online kérnyezet alkalmazasanak gyakorisaga az egyes moédszereknél (N = 130)

Atlag Széras
egyéni, csoportos munkaltatdsra ; 2,49 1,058
kooper;tiv és pro'j‘éktmunkér; ' 2,29 H ,907 """""
el()'adésm(‘és magyafgzat témogta%zisa’ra ' 2.22 - ,85Né 44444444
szimulééiéra, szefébjétékra ' 2,21 i ,9%5 »»»»»»»
énckelés, tesuielés mogatisia 186 869

FORRAS: sajdt szerkesztés

Az egyes online alkalmazdsok koziil a
kozdsségi média / z4rt oktatdsi keretrend-
szer (melyeket a felvdzolt munkaformdk
tekintetében kozel azonos funkcionalitds
miatt egy egységként jelenitett meg a kér-

déivbeli felsorolds)® felhaszndldsi gyakori-
sdga rendre az elsd vagy a mdsodik helyen
végzett, igy ezt tekinthetjiik a leginkdbb
frekventdlt szoftvernek a csoportbdl

(7. tdblizat).

7. TABLAZAT

A kdz6sségi média / zart oktatasi keretrendszer haszndlatanak gyakorisadga az egyes

modszereknél (N = 130)

Atlag Szérés
eléadds és magyardzat tdimogatdsira 298 1,56
“ééyéni, csgbortos ;ﬁnkélta£gsra """ 2,93 1,581
Kooperatv és projokumunkka 298 1548
szimul4cidra, szerepjitékra 2,41 1,445
mé;;ékelés, Ht';csztelés Ht':;i“rnogata';;ira """ 1,98 1 ,465

A fentiek alapjdn tehdt a kérdéskorhoz
megfogalmazott elsd hipotézis beigazo-
lédott.

A mésodik hipotézis, miszerint az
IKT-eszkozok alkalmazdsa leginkdbb tan-
termi kornyezetben jellemzd, az adatok

FORRAS: sajdt szerkesztés

mértéki a tantermi IKT-haszndlat ardnya
(dtlag: 4,38; szérds: 1,007), a megkérde-
zettek 97%-a haszndlja tehdt ilyen médon
az IKT-eszkozoket. A vegyes oktatdsi kor-
nyezetet ezzel szemben jéval alacsonyabb
mértékben haszndljdk (dclag: 2,98; a szdrds

alapjdn beigazolédni latszik: kiemelkedd ez esetben jelentds: 1,499, ami révildgit a

> Kivételt képez ez aldl az értékelés, tesztelés témakor, ahol csak a zdrt oktatdsi keretrendszer feltiintetése tlint adek-
vatnak.
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minta jelentds belsé kiilonbségeire), mig
az online tanuldsi kdrnyezet még ennél is
kevésbé jellemzd (dtlag:1,6; szdrds: 1,114),
a megkérdezettek 74%-4nak nincs ilyen
tipust oktatdsi tapasztalata.

Hasonléan nyilatkoznak egyébként az
oktatdsi kdrnyezetek képzésbeli haszndla-
tdrdl a tandrképzés hallgatéi egy, a tandr-
jeloltek oktatdsinformatikai kompetencidit
mérd kutatds pilot vizsgdlatdndl (Dringd-
Horvdth és Gonda, 2018). A kozépiskolai
eszkdzhaszndlat tekintetében pedig egy
nemzetkozi felmérés alapjdn Magyarorszdg
a vizsgalt EU-s orszdgok

inkdbb jellemzének tlinik a digitdlis kom-
munikdcié (pl. intranet, levelez6listdk, hir-
levelek) haszndlata a képzdhelyeken. Azon-
ban csupdn kozepes vagy az alatti
mértékben van jelen az oktatéi igények fi-
gyelembevétele az IKT-eszkdzbeszerzések
sordn (pl. az igényfelmérés vagy a
kérvényezés lehetdsége), az online oktatds,
tutordlds tdmogatdsa és a személyes, tanter-
mi okrtatds alternativdjaként vald elismeré-
se, vagy éppen a hallgatéi mobil eszkdzok
(pl. tabletek, laptopok) biztositdsa. Ez
utébbihoz kapcsoléddan lehetséges magya-
rdzatul, ugyanakkor kri-

koziil az utolsé helyet fog-
lalja el a virtudlis tanuldsi
kérnyezetek iskolai elérését
tekintve (Hunya, 2014).
Természetesen az oktatdsi
kérnyezethez kapcesolédé
eredményeket bizonyos jogi
keretek is befolydsolhatjdk,

egyre inkdbb jellemz6nek
tlinik a digitalis
kommunikdcié (pl.
intranet, levelezdlistdk,
hirlevelek) haszndlata a

képzdhelyeken

tikaként szolgdlhat a Di-
gitdlis Okratdsi Stratégia
megjegyzése: ,A felsdok-
tatdsba belépd hallgatdk
kozel 100%-a rendelkezik
megfeleld digitdlis mun-
kaeszkozokkel (laptop,

okostelefon, asztali sza-

melyek az okrtatds osztdly-

termi, személyes jelenléten alapulé formdit
tdmogatjik (Papp-Danka, 2015), illetve

az oktatott szaktdrgy mibenléte is hatdssal
van az oktaték eszkozvilasztdsira.

3.1.3. Az IKT-aktivitast segité és gatlo
tényezok

A mdsodik kérdéskor az oktatok IKT-
akreivitdsdnak segitd és gdtlé tényezdire
koncentral. El8szor azt vizsgdltam, milyen
mértékben tdmogatjak a magyarorszdgi
képz8helyek az oktatdk ilyen irdnyu aktivi-
tdsdt. A képzdhelyek szerinti dsszesitett
eredmények alapjdn (8. #dblizat) elmond-
haté, hogy kifejezetten magas azoknak a
helyeknek az ardnya, ahol az internet szol-
galtatdsait a tandrképzés oktatdi és hallga-
toi egyardnt haszndlhatjdk, de ugyanigy
4ltalinosan jénak mondhaté a szimitégép-
terem és az online tanuldsi kornyezet hasz-
ndlatdnak tdmogatdsa is. Emellett egyre

mitégép). Az intézmé-
nyek azonban nem alakitottdk ki azokat a
lehet8ségeket, amelyekkel ezek a privdt
munkadllomdsok az oktatdsi folyamatba
integrdlhat6ak lennének.” (DOS, 2016,
85. 0.).

Az eredmények alapjdn az IKT-
hasznlat intézményi tdmogatottsiga a
tandrképzésben osszességében mindenkép-
pen tovébbi fejlesztésre szorul. Amennyi-
ben az IKT-haszndlat dtlagos megitélését
egyetemenként vizsgdljuk, nem tapasz-
talunk kiugréan magas kiilénbségeket, a
kilenc intézménybdl nyolcndl az dtlag 3,6
(sz6rds: 0,678) és 2,9 (szérds: 0,895) kozott
mozog, csupdn egyetlen intézménynél ta-
ldlunk ennél alacsonyabb, 2,17-es dtlagot
(sz6rds: 0,538). Szignifikdns kiilonbség
nem éllapithat6 meg az intézmények ko-
zdtt. Mivel azonban az intézményenkénti
részvétel nagyon ardnytalan volt, az intéz-
ményi kiildnbségek megfeleld felcérképe-
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zése e kutatdsban nem valdsulhatott meg.® szerint leginkdbb garoljik, illetve segitik
Ennélfogva a harmadik hipotézis csupdn IKT-haszndlatukat. A gdtlé tényezdket
részben igazolhatd. — korabbi, kézoktatdsra irdnyuld felméré-
Az intézményi tdmogatottsdgon tul sekbdl kiindulva — egy felsorolds alapjin
fontosnak tartottam felmérni azokat a értékelték a résztvevék (9. tdblizat).

személyes tényez8ket, melyek a vdlaszaddk

8. TABLAZAT

Az IKT-aktivitas intézményi tamogatasanak mértéke a megkérdezettek szerint (N =

130)
Intézményi tdimogatds Atlag Szérds
internetkapcsolat biztositdsa az oktatdknak 4,28 1,107
internetkapcsolatﬂ biztositdsa a hallgatéknak 3,85 1,236
szémitc’)gépterem'”l‘lua't;;r;élaténak biztositisa 3,63 1,393
intézményi digita{lui;i;;mmunikécié témogagz;i”s; """" 3,58 1,232
online tanuldsi kornyezet biztositdsa zart keé&éh&szerekkel 3,3 1,396
intézményi eszkt');i;i(“;échnikai / médszertalﬁ "I;;ééi‘smertetése 2,64 1,239
oktatdi igények f;l‘é;élgﬁlbevétele eszkézbesz;;f;:‘s“f':‘l;nél 2,59 1,262
online oktatds / tutoralas dmogatia 2,11 1,234
hallgatéi mobil eszkozok biztositisa 1,99 1,309

FORRAS: sajdr szerkesziés

9. TABLAZAT

Az IKT-hasznalatot gatlé tényezdék (N = 130)

Gitlé tényezk Atlag Szérés
technikai felszereltség hidnya 3,13 1,32
technikai ismeretek hignya 28 0 1212
idéhigny 279 1351
médszertani ismeretek hignya 254 1189
hallgacok jaraclanséga a 2,22 o 1,073
édeklodés higsnya 185 L1S1

FORRAS: sajdt szerkesztés

¢ A varianciaanalizishez szitkséges részmintaclemszdm nem 4llt rendelkezésre.
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Oromteli, hogy az eredmények szerint
a tandrképzési modul oktatéi alapvet8en
nyitottak az 0j eszkozok felhaszndldsdra,
hiszen az érdekl8dés hidnya viszonylag
alacsony 4tlagértékkel az utolsé helyre ke-
riile. Biztat6 tovdbbd, hogy

technikai meghibdsoddsok, internetkap-
csolat megbizhatatlansiga. Hasonl6an rele-
véns szempontként jelenik meg az oktatdk
jratlansdga is az 0j technol6gidk hasznd-
latdban (8 vélasz), de néhdnyan felvetik a
hallgat6k jdratlansdgdt a

az Osszes résztvevd valaszit
tekintve a hallgaték nem
tlnnek jératlannak a digitd-
lis eszkozok haszndlatiban,
jollehet ez a tényezd a szdve-
ges valaszok kozott hasonld

a beérkezd 61 valaszbdl
45 utal valamilyen
forméban a technikai
hidnyossdgokra

komplexebb digitdlis esz-
kozok haszndlata terén (7
valasz). A felséoktatdashoz
kapcsolédd, tandrjelolee-
ket vizsgdld felmérések
hasonlé eredményekrél

mértékben (7-7 emlitéssel)

van jelen a pozitiv és a negativ vélemények-
hez kapcsolddéan is. A vértnak megfeleld-
en pedig leginkdbb a technikai felszereltség
és ismeret hidnya azok a faktorok, melyek
hatraltatjak az IKT-eszkozok beillesztését
az okrtatdsi és kutatdsi feladatvégzés folya-
mataiba.

Ezt az eredményt erdsitik meg az
IKT-haszndlattal kapcsolatos negativ
élményeket egybegyijtd, nyilt kérdésre
adott vdlaszok is. A beérkezé 61 vdlaszbdl
45 utal valamilyen formdban a technikai
hidnyossdgokra: eszkéz- és szoftverhidny,

szamolnak be: az eszkoz-
hidny és tobbnyire még az id8 hidnya a leg-
inkdbb gatl6 tényez8ként szdmon tartott
faktorok (Buda, 2010; Dringd-Horvdith és
Gonda, 2018; Ndmesztovszki, 2013).

Az IKT-haszndlathoz kapcsol6dé po-
zitiv élményeket szintén nyilt kérdéssel
gyljtottem egybe (0. tdbldzat). A 130 vé-
laszadébdl 71 £6 adott meg szoveges viélaszt
ennél a kérdésnél, melyek dtkddoldsdval az
aldbbi kategoridk, illetve az aldbbi sorrend
alakult ki (egy valaszt relevancia esetén
tobb kategoridba is besoroltam):

10. TABLAZAT

Pozitiv éimények az IKT-hasznalattal kapcsolatban (N = 71)

Kategorizalt szoveges vilaszok Gyakorisig %

A hallgatéi motivéci6, aktivitds novekedése 34 L4777
“K;bktatés, 'i;L'itatés hatékénységéA;k néveke&ée """"""""""""""""""""" 3 O ................. 4 2,2 ......
Megfeleld, jol mikods technolégia haszndlara 100 148
Uj lehetbségek (munkaformdk, tananyagok) kiprébdlisa s 115
“‘.I&;Hgaték sééft(’ikészségf‘:k,‘ szakmai‘ 'i"l‘ozzéértésé """"""""""""""""""""""" 7 .................. 3,9 ........
..‘;‘l{)‘\"/ébbképz“é;ek sordn ;;érzett élr'lgf":‘nyek, tab;;italatok """"""""" - 4 """"""""""" - 5,6 ........

FORRAS: sajdt szerkesztés



6‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2018 /9—10

Mindkét kérdéstipus vélaszai alapjin
igazoltnak mondhaté a negyedik hipo-
tézis, a vilaszad6k tehdt valéban a techni-
kai felszereltség hidnydt és a tapasztalathi-
dnyt jeloleék meg a felhaszndldst leginkdbb
gitl6 tényezdkként, pozitivan pedig a hall-
gatdi motivaci6 hat rdjuk leginkdbb, kiegé-
sziilve az IKT-eszkdz6k hatékonysdgnoveld
szerepével.” Tovabbi fontos motivicidt,
pozitiv élményt jelent az oktatéknak, ha
megfeleld, jol mikodd eszkdzokkel taldl-
koznak a felhaszndlds sordn.

3.1.4. Az oktatok IKT-aktivitasara hato
tényezok

Annak érdekében, hogy megéllapithassam,
mely tényezdk hatnak leginkdbb az oktat6i

IKT-aktivitdsra, 6ndllé vdltozdkat hoztam
létre a klaszteranalizis alapjdn kialakitott
csoportokbdl: IKT-aktivitds (dltaldnos és
médszertani), IKT-attit(id, IKT-
kompetencia, illetve tanuldsi el8élet.
Ezutdn az 4j véltozékra korreldciészdmitdst
végeztem, melynek eredményei azt mutat-
jak, hogy az IKT-aktivitds szoros dssze-
fiiggésben van a teriilethez kapcsolédé
kompetenciaszinttel, az attittiddel és a ta-
nuldsi eléélettel is (11. tdblizat;
szignifikanciaszint p<0,001). A korreldcié
azonban csak kézepes, illetve egy esetben
alacsony értéket mutat.

11. TABLAZAT

Az IKT-aktivitas Osszefliggése a tanulasi eléélettel, az IKT-kompetenciaval és az IKT-

attitiddel (N = 130)

tanuldsi el6élet : IKT-kompetencia = IKT-attitiid
Pearson-féle korreldciés . .
mutaté ,598” ,768” ,398”
(IKT-aktivitas)

A hérom tényezd egyiittesen 61%-
ban magyardzza meg az IKT-aktivitdst
(R*=0,611).> Az egyes tényez8k szerepe
egyenként: az attit(id 15,8%-ban, a ta-

nuldsi el6élet 38,5%-ban, a kompetencia
pedig 59%-ban hatdrozza meg az IKT-

FORRAS: sajdt szerkesztés

aktivitdst. Az egyes tényez8k pozitiv
irdnyd, linedris 6sszefliggést mutatd
ponthalmazdiagramjai alapjén az IKT-
kompetencia tlinik a leger8sebb, mig az
IKT-actitlid a legkevésbé hat6 tényezdnek
az IKT-aktivitds mértékére.

Ezt tdmasztja ald Nidmesztovszki (2013) kutatdsa is, mely az innovativ oktatdsi kornyezet pedagégusjeldltekre gya-
korolt hatdsait vizsgilta.
Mivel az oktatéi IKT-hasznélatot jelentdsen befolydsolhatja a sajdt tanuldsi eléélet sordn tapasztalt eszkdzhaszndlat,
igy ezzel kapcsolatban az oktatdk kiilonbozd oktatdsi kornyezetben valé tanuldsi tapasztalatait is felmértem. A
kérdés sordn a kordbban leirt, hdrom kiilonboz8 oktatdsi kérnyezet eléforduldsi gyakorisdgdt adhattédk meg a
vélaszaddk.
Regresszidanalizist végeztem, melynek sordn az IKT-aktivitdst mint fiiggd véltozét, a vizsgdlt hdrom teriiletet pedig
mint fiiggetlen valtozokat illesztettem a képletbe.
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Azonban sok egyéb vizsgédlat eredmé-
nyéhez hasonléan (Kdrpdti, 2013; Ollé,
2011) itt sem volt tetten érhetd dsszefiiggés
az IKT-aktivitds és a valaszaddk életkora
vagy neme kozott.!” Tovdbbd — vélhetden
a minta nagyon heterogén volta miatt — az
oktatdsi tapasztalat, illetve az oktatott szak
tekintetében sem sikerilt 8sszefiiggést ki-
mutatni az IKT-aktivitdssal, holott ennek
meglétére tobb 4ltaldnos és kozépiskolai
IKT-haszndlatot elemz8 vizsgdlat is rdimu-
tat (pl. monitorvizsgdlatok eredményei,
idézi Molndr és Kdrpdti, 2009; Czédliné,
2016). Ennélfogva az 6tédik hipotézis
csak részben tekinthetd igazoltnak.

3.2. Az IKT-attitlidh6z kapcsolodo
eredmények

3.2.1. A hipotézisek

Feltételeztem, hogy az oktatdk poziti-
van 4llnak az IKT oktatdsban betsltstt
szerepéhez kapcsolddé dltaldnos meg-
4llapitdsokhoz, mig a személyes viszo-
nyuldsukban (IKT és ,6nmagam”)
kevésbé biztosak (H6), illetve hogy
korreldci6 van az oktatdk IKT-attitlidje
és IKT-kompetencidja kozoct, valamine
az IKT-attitlid és az IK T-aktivitds
kozott is (H7).

3.2.2. Az oktatok hozzaallasa az IKT-
eszk6zokhoz

A K3-ndl, fent jelzett néz8pontok szerinti

csoportositdsban egyformdn két-két pozi-
tiv, illetve negativ 4llitdst olvashattak a
résztvevdk az informécids technolégidhoz
kapcsolédéan, és otfoku Likert-skdldn je-
I6lhették, mennyire érzik igaznak ezeket
magukra nézve. Az egyes csoportokhoz
tartozd eredményeket

A modern eszk6zdkhoz valé
hozz44llas sok szempontbdl
kiemelked8en fontos ténye-
z8 az okratdssal kapcsolatos
eszkoézhaszndlat, illetve az
IKT-kompetenciaszint mé-

mutatja be a 12. tdbldzar.

az oktatdsi tapasztalat,
illetve az oktatott szak
tekintetében sem sikeriilt
osszefiiggést kimutatni az
IK T-aktivitdssal

A teriilethez tartozé
itemek dsszesitett muta-
toi a 4-es kozeli dtlaggal
igen pozitiv hozz4dlldst
titkréznek (dtlag: 3,89,

réseinél, igy ennek feltérké-

pezése rendszerint része az erre koncentrdld
kutatdsoknak. A jelen mérés sordn az aldb-
bi kérdések és hipotézisek fogalmazédrak
meg chhez a teriilethez:

3. kérdés: Milyen a tandrképzésben részt
vevd oktatdk hozzddlldsa az IKT-eszko-
z6khoz az aldbbi hdrom nézépontbdl: az
IKT hatdsa az oktatdsra, az IKT és a tandr
viszonya, valamint az IKT és 6nmaguk vi-

szonya? (K3)

szbrés: 0,612). Azt ldguk,

hogy a tandrképzés oktatéi semelyik vizs-
gélt teriileten nincsenek komoly ellenér-
zéssel az informdcids technolégia irdnt. (A
kapott dtlagok alapjén elmondhaté, hogy
a megkérdezett oktatdk egyetlen pozitivan
fogalmazott dllitdst sem utasitottak el teljes
mértékben, és egyetlen negativan megfo-
galmazott dllitdssal sem értettek egyet.) A
szordséreékek azonban bizonyos esetekben
elég magasak, a vélaszadok kozoeti jelentds
kiilonbségekre utalnak.

Az egyetértési mutatok (dtlagok) nagy-
sdga alapjdn a legerésebb pozitiv vélemény,

10 Ezt varianciaanalizissel, illetve kétmintas t-probaval vizsgaltam p<0,05 szignifikanciaszinten.
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hogy az oktaték a modern oktatdsi eszko-
z8k haszndlatdt a tandrképzés, illetve to-
vébbképzések kotelezd részeként szeretnék
ldeni (dtlag: 4,35, szérds: 0,99), ezt koveti
a modern eszkozok hatékonysdgdba vetett
bizalom kifejezése (dtlag: 4,02, szérds:
1,01).

A negativ vélemények koziil az IKT-
haszndlat tandri kreativitdst csdkkentd
hatdsdt utasitjdk el legnagyobb mértékben
a vdlaszaddk (dtlag: 1,55, szérés: 0,88), ezt
koveti annak a feltételezésnek az eluta-
sitdsa, miszerint nem tartjak fontosnak

ezen eszkozdk alkalmazdsit az oktatdsban
(dtlag: 1,6, szords: 1,09).

A hatodik hipotézis igazoldsa érdeké-
ben, mely szerint az oktatdk pozitivabban
4llnak az IKT-vel kapcsolatos dltaldnosabb
megéllapitdsokhoz, mint a személyes jel-
legtickhez, az egyes kategéridkhoz tartozé
véltozékat csoportositva 1j véltozdkat
hoztam létre. Az 6sszevont viltozékhoz
kapott eredmények azonban nem tiitkrdzik
a fenti feltételezést, a két teriilet megité-
lése kdzote nincs jelentds kiilénbség (13.
tdblizar). A hatodik hipotézis tehdt nem
igazolédott.

12. TABLAZAT

Az oktatdk hozzaallasa az informacids technoldgiakhoz (1 = egyaltalan nem, 5 = teljes

mértékben) (N = 130)

Az attitiidhéz kapcsol6dé allitdsok . Adag = Szérds
Szeretnék tobbet tudni az IKT oktatdst segitd ' 3.88 1201
i haszndlatdrél. ? ; ?
¢ Igyekszem megfelelden tdjékozédni az Gj okratasi
az IKT hatdsa i eszkozokrsl, alkalmazasokrol. 379 1 1,098
AZ OREATASTA Fr oo e
i Nem leszek képes lépést tartani a technoldgia fejlddésével. 2,52 1,337
Nem tartom fontosnak, hogy alkalmazzak IKT- 16 1.094
. eszkozoket az oktatds sordn. ’ : ’
435 0,995
A megfeleld IKT-hasznlattal a tandr hatékonyabban 401 1,045
az IKT‘ ésa - val6sithatja meg az egyes oktatdsi médszereket. ’ ’
tandr viszonya Az IKT alkalmazdsa csokkenti a tandr szerepét, 1.79 1112
- jelent8ségét az okratdsi folyamatban. 7 P
- Az IKT-hasznalat csikkenti a tandri kreativitst. 155 0,881
Az IKT megfele}o ha§znalata az oktatds mindségi 402 1,015
Javaldsdceredmeényezi. | T
az IKT és : Az IKT j6 lehetéségeket kindl a tanuldsi nehézségekkel, 3,78 1,085
RIS AT ‘ mdssdggal kiizdd tanuldknak. ’ L
viszonya e e e e e ne et oL Am AR E R R R 88 A8 RE 8RR R R R £ £ A8 R £8£RRREE R 8 £E£E £ £ £8 £ R R S8 £E£E 8RR R R R R B
Az IKT nem minden szakteriilet oktatdsanal hasznos. 2,95 1,446
Az online oktatdsi kornyezet nem olyan hatékony, mint a 27 1.255

- személyes oktatdsi kornyezet.

FORRAS: sajdt szerkesztés
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13. TABLAZAT
Az IKT-attitld csoportositott valtozoinak megitélése
Altaldnos és személyes véltozok Atlag Széris
4ltaldnos viszonyulds (IKT és tandr / oktatds) 3,85 i 0,720

személyes viszonyulds (IKT és ,6nmagam”)

3,72 0,747

3.2.3. Az IKT-attitlid hatasa az IKT-
aktivitasra, valamint az IKT-
kompetenciaszintre

Tobb vizsgilat is egyértelmiien rdmutatott
arra, hogy a pedagégusok IKT-hasznélatdt
a modern eszkdzokhoz valé hozzddlldsuk, a
felhasznalds irdnti nyitottsdguk befolydsol-
ja a legnagyobb mértékben (pl. Kdrpdti,
2013; Turcsdnyi-Szabd, 2012). Jelen felmé-
rés is erre az eredményre jutott, a hetedik
hipotézis beigazolédott: a

FORRAS: sajdt szerkesztés

3.3. Az IKT-kompetenciahoz
kapcsol6dé eredmények

3.3.1. A hipotézisek

A tandrképzés felkészité moduljdban okta-
t6k onbevalldsos alapon, a tandri mindsité-
si rendszer pedagdguskompetencidkat le-
ir6, IKT-hoz kapcsol6dé indikdrorai
alapjdn {téleék meg sajat IKT-kompeten-
cidjukat. Mivel a pedagé-

részt vevd oktatdk hozz44l-
l4sa jelentés meghatdrozé
mind az aktivitds, mind pe-
dig a kompetencia teriiletén.
A nyitott hozz44lldst mutatd
oktatdk a Pearson-féle kor-
reldcié szerint szignifikdn-
san tobbert alkalmazzdk a

a tandri mindsitési rendszer
pedagdguskompetencidkat
leird, IKT-hoz kapcsolédd
indikdtorai alapjdn
itéleék meg sajdt
IKTkompetencidjukat

gus-életpdlyamodellhez
kapcsolédé kompetencia-
leirdsok koziil az elsé
(PEM, 2013) rendelkezik
a legtobb konkrét utalds-
sal az infokommunikdci-
s eszkozokhoz kapesols-
déban, igy az abban

modern eszkdzoket (p<0,1; r
= 0,401), illetve az ezekhez kapcsolddéd
kompetencidik szintje is szignifikdnsan

magasabb (p<0,1, r = 0,516).

megjelend tiz indikdtor
megfeleld felbontdsdval (konkrét példdkat
is megadva) jott létre a kérdivben szerepld
21 téeel.

""" A 2013-as utmutatéban a nyolc kompetenciateriiletbdl hatndl taldlunk az infokommunikacids eszkézokhoz koz-
vetleniil kapcsolédé indikdrort (8sszesen tiz ilyen indikdtor jelenik meg), azonban a késébbi véltozatokban az
eszkozhaszndlathoz kapcsol6dé megallapitisok egyre dltalinosabbd vélnak, igy a jelenleg érvényben 1évé otodik,
javitott kiaddsban (PEM, 2018) csupdn egyetlen ilyen indikdtorral taldlkozhatunk. Bdr a fentick alapjdn a teriilet
hangsulyossiga csokkenni ldtszik, a szdndék taldn inkdbb az volt, hogy a megvaldsitds eszkozeitdl fiiggetleniil a
kérdéses kompetencidra helyezzék a hangsulyt. Igy pl. az , Aktiv résztvevdje az online megval6sulé szakmai egyiite-
mikodéseknek.” (PEM, 2013) helyett az eszkoz megaddsa nélkiil a szakmai egyiicemiikodést hangstlyozzdk,
melynek természetesen tovdbbra is fontos része az infokommunikdcids technolégidk hasznélata: ,Részt vesz szak-
mai kooperdciékban, problémafelvetéseivel, javaslataival kezdeményezé szerepet is véllal.” (PEM, 2018).
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A felsorolt példdk sokkal inkdbb a
kordbbi fejlesztések alapjdn felcételezett
felhaszndldst, mintsem a jelen trendeket
tiikrozik, gy itt megjelenik az id6kozben
egyre inkdbb hdttérbe szorul6 CD-ROM,
vagy a sok szempontbdl mds eszkozokkel
helyettesithetd interaktiv tdbla, illetve a
szavazdgép is. A kérddiveételeket hdrom te-
matikus csoportba rendeztem, a vélaszadds
pedig 6tfokozatt Likert-skdldn tortént. A
témdhoz kapcsolddé kutatdsi kérdések és
hipotézisek a kdvetkez8k voltak:

4. kérdés: Mennyire képesek kihaszndlni
az oktatdk az IKT nydjtotta lehetdségeket
az aldbbi hdrom teriileten: 1. kommuni-
kdci6 és szakmai megjelenés; 2 digitélis
tananyagok és adminisztricio, értékelés; 3.
a tanuléi reflektiv gondolkodds és az 6néllé
tanulds tdmogatdsa (K4)
Az oktatdk pedagdgiai IKT-
kompetencidi a kézepesnél jobbnak
mondhatdk, de semelyik teriileten sem
haladjak meg a j6 (4,00) 4tlagot. (H8)
5. kérdés: Milyen IKT- és pedagdgiai
IKT-képzettséggel rendelkeznek az okta-
0k, és ezek koziil melyek hatnak legin-
kabb IKT-aktivitdsukra?

Az oktat6k alacsony (kdzepes szint
alatti) IKT- és pedagdgiai IKT-
képzettséggel rendelkeznek, a hivatalos
okiratot nyujté képzések (ECDL, OK]J)
szdma elenyészd, és tobbnyire a téma-
kér nem volt része sajdt tandrképzésiik-
nek, jollehet a képzések szdma és jellege
(komolyabb, hivatalos képzésformak)
kihatnak az oktat6i IK T-aktivitdsra.
(H9)
6. kérdés: Milyen tényezdk befolydsoljik
leginkdbb az oktaték IKT-kompetencidit?
Az IKT-kompetencidt befolydsolja az ok-
taté IKT-attittidje és -aktivitdsa, tanuldsi
eldélete, szakja, oktatdsi tapasztalata és
ilyen irdnyt képzettsége, de nem fiigg az
oktaték nemétdl és életkordtsl. (H10)

3.3.2. A kompetenciaszint mértéke az
egyes vizsgalt részteriileteken

Amennyiben a hdrom teriilet eredményei-
nek egyenkénti 4tlagdt nézziik, azt ldgjuk,
hogy nincsenek nagyobb kiilénbségek az
egyes teriiletek kdzote, és a konkrét értéke-
ket tekintve a nyolcadik hipotézis bizo-
nyitést nyert (/4. tdbldzar).

14. TABLAZAT

A tanari IKT-kompetencia egyes vizsgalt terileteinek atlaga

IKT-hasznalat a reflektiv gondolkodds timogatdsira

IKT-hasznalat kommunikdcié tdmogatdsira

Atlag Széris
T T,
3,56 0,790

Erdemes a K4 kérdésben korvonalazott
egyes teriiletekre vonatkozéan kiilon is
megnézni a legmagasabb és a legalacso-

FORRAS: sajdt szerkesztés

nyabb 4tlagokat mutat6 elemeket. Az elsd
teriilethez tartozé adatokat a I5. tdblizat
mutatja.
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15. TABLAZAT:

IKT-hasznalat a kommunikacié és szakmai megjelenés tamogatasara

Adag = Széris
kapcsolattartds online kommunikdacids eszkozokkel (pl. e-mail, Skype) 496 0,23
kapcsolattartds kozdsségi eszkdzokkel (pl. blogok, kézdsségi média) 3,28 e 1,62
publikiciémegosztd oldalal? haszndlata 314 e 1 579
(pl. ResearchGate, Academia.edu) ’ ’
online kézésfégeket hoz létre 3.06 1651
(komm./egytittm. pl.: Facebook-/ Moodle-csoport) ’ ’ o
e ot ool
szakmai tevékenység online megjelenitése 2’47 ) 1’505

(pl. szakmai blog, Facebook-oldal)

részvétel digitdlis konferencidkon (eléaddként, részevevbként)

237 1 1,277

A vizsgdlatban részt vevd oktatok szinte
mindegyike otthon érzi magdt az olyan
dltaldnosnak mondhaté

FORRAS: sajit szerkesztés

A tananyagokhoz, illetve adminiszera-
cid, értékelés tdimogatdsihoz kapcsol6dé
indikdtoroknal (76.

infokommunikdcids eszko-
z0k haszndlata terén, mint
az e-mail vagy a Skype (a
kapcsolattartdsban és kom-
munikdciéban). Az igen
magas dtlagéreék itt nagyon
alacsony szdrdssal pdrosul.
Nem idegen szdmukra a ko-

a sajdt, interakeiv és
multimédids tananyagok
készitésére alkalmas szerzdi
szoftverek haszndlata a
felmérés alapjan nagyon
alacsonynak mondhaté

tdblizat) hirom esetben
taldlunk 4-es feletti 4t-
lagot; ezek: a meglévd,
kész oktatdsi anyagok,
tartalmak és a tananyag-
gyértds hagyomdnyos
eszkozeinek hasznilata,
valamint a digitdlis admi-

zdsségi eszkozok ilyen céla

haszndlata sem. A szakmai megjelenésre és
online szakmai egytittmikodésre vonat-
kozé vélaszok azonban mér alacsonyabb
értékeket mutatnak. Ezek — eltekintve a
valamivel ismertebbnek t(ing publikd-
ciémegoszté oldalaktdl — kdzepes koriili
4tlaggal az utolsé hdrom helyre szorultak,
hasznélatukban tehdt nem érzik elég ma-
gabiztosnak magukat a megkérdezett ok-
taték. A magas sz6rds ezeknél a tételeknél
joval valtozékonyabb vilaszaddsra utal.

nisztrécié. A sajdt, inter-

aktiv és multimédids tananyagok készité-
sére alkalmas szerzé8i szoftverek haszndlata
a felmérés alapjdn nagyon alacsonynak
mondhaté. Figyelembe véve, hogy a tandr-
képzés, illetve osszességében a felsdokratds
szdmdra viszonylag kevés kész digitélis
tananyag 4ll rendelkezésre, fontos lenne a
tananyagkészitd szoftverek nagyobb ard-
nyu ismerete és haszndlata.

A digitdlis eszkdzok értékeld funk-
ciéju haszndlata terén érzik magukat a
legbizonytalanabbnak a vdlaszaddk.
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16. TABLAZAT

IKT-hasznalat gyakorisdga a tananyaghasznalat, adminisztracié és értékelés tamoga-

tasara
Atlag Szérés
digitdlis eszkdzok hasznélata adminiszerdciéra i 428 1,073
" irodai szoftverek haszndlata digitdlis tananyagok készitésehez 418 1018
 szaktérgyi honlapok, portdloldalak haszndlaa 411 0998
“;;”(‘)i;t'étési célnak n;t':‘gfélel(')' eszkoz- é's‘;:;l‘;l;\nyagvzilasztés' """"" . 3,97 ......... 1,099 ........
" digitdlis tananyagok kritikus éreékelése, mindsitése 392 1107
torekves az 4j tanan}%ék, eszkozok éusuéghnolégiék meéi;;ﬁerésére - 3,53 ....... 1,163 ........
* digitdlis tananyag ismerete, haszndlata (pl. interakeiv téblds anyag, CD-
ROM) 3,19 ¢ 1,301
interakefv tananyagkészitk haszndlata (pl. dblaszoftver, feladatkészftdk) - 2,65 | 1,286
" értékelés digitdlis eszkdzdkkel (pl. szavazégép, online teszt) 218 1455

Orémteli azonban, hogy a célokhoz
igazitott tananyagvalasztds, valamint az
IKT-tananyagok kritikus mindsitése 4-es
kozeli dtlaggal szerepel, mely arra utal,
hogy a valaszaddk tgy érzik, ismerik a
modern tananyagok értékelésének kritéri-
umait és megfeleléen tudatosan jdrnak el
a tananyagvélasztds sordn. Valamennyivel
alacsonyabb értéket mutat az 4j tananya-
gok, 4j technikdk megismerésére, hasz-
ndlatdra valé tdrekvés. Itt a legnagyobb
kihivast a digitdlis tananyagok és tanuldst
tdmogatd feliiletek és alkalmazdsok tdrha-
zdnak folyamatos, gyors béviilése, fejleszté-
se jelenti, mely egyfajta elbizonytalanoddst
is okozhat a megismerésiikre val$ torek-
vésben.

Végiil a K4 kérdésben jelzett harmadik
teriiletre, a tanuldk reflektiv gondolkod4-
sat és 6ndllé tanuldsdt tdmogatd oktatéi

FORRAS: sajdr szerkesztés

IKT-kompetencidkra kérdeztem rd (17.
tdbldzat).

Oromteli, hogy a tandrképzés oktatéi
kiilondsen nagy ardnyban érzik tgy, hogy
megfelelden kihaszndljdk az online feliile-
teket hallgat6ik 6ndll6 feladatvégzésének
tdmogatdsdra, és nem sokban marad el et-
t8l a kutatds tdmogatdsdt vagy az etikus in-
ternethaszndlatot célzé torekvésiik, illetve
a példamutatds sem. Legkevésbé erds terii-
letnek az online oktatdsi kornyezetben valé
tanuldstdmogatdst érzik, mely egybecseng
azzal, mennyire alacsony az online okta-
tdsi kornyezet kihaszndldsa (ldsd 3.1.2-es
fejezet), illetve, hogy az intézmények sem
nagyon tdmogatjik ezt az oktatdsi formdt

(ldsd 3.1.3-as fejezer).
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17. TABLAZAT

IKT-hasznalat a tanuldi reflektiv gondolkodas és az 6nalld tanulas tamogatasara

Atlag  Széris

Online feliiletek segitségével tdmogatja az 6ndllé tanuldst (linkajdnlo,
. « 4,12 1,152

letslthetd anyagok).
Kialakitja az IKT-val tdmogatott kutatds, ismeretszerzés igényét. 3,87 1,052
Kialakitja a kritikus és etikus internethaszndlat médjat. 3,82 1,144
Példdt mutat a didkoknak a digitdlis eszkézok hasznos alkalmazdsdrol. 3,69 1,193
A kommunikdciét, kooperdciét online oktatdsi kérnyezetben is megfeleléen

; . . i1 3,28 1,387
tdmogatja (online tutordlds).

FORRAS: sajdt szerkesztés

3.3.3. Az oktatok el6képzettsége IKT /

pedagogiai IKT terén

Az oktatdk témdval kapcsolatos el6képzett-  rendszerén beliili, illetve az azon kiviili
ségének vizsgélata sordn kivincsi voltam a képzések hatdsdra, és az 1. dbrdn lithat6
munkahelyi, a tandrképzés és tovabbképzés  eredményeket kaptam:

1. ABRA

Az oktatok el6képzettsége IKT / pedagdgiai IKT terén

Részvételi arany

belsd, intézményi képzés 52,3%
kulsé tanartovabbképzés 36,9%
sajat egyetemi képzés 35,4%

Képzéstipus

ECDL-képzés 6,2%

OKJ-s képzés 5,4%

m Nem ' lIgen

FORRAS: sajdt szerkesztés
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A vértnak megfeleléen alakul a vég-
zettséggel jard képzések ardnya (ECDL,
OK]), hiszen ilyennel a részt vevd oktatdk
csupdn 11,6%-a rendelkezik. Ez az ardny
joval elmarad a kézokta-

képzés sordn szerzett eldismeret, a helyzet
kordntsem kielégitd.
A jelen vizsgdlat nem mérte az 6nkép-
zés mértékér az el6képzettség kapcesdn,
mely — a kdzoktatdsban

tdsban dolgozé pedagdgu-
sok bizonyitvdnyt nytjté
képzéseitdl (Buda, 2017
Hunya, 2006). Viratlanul

a legnagyobb mértékben
a belsé, intézményi képzés
van jelen a vélaszad6k

tortént mérések alapjin
(Buda, 2017; Hunya,
2006) — minden bi-
zonnyal el8keld helyet

magas azonban — f8ként, infokommunikaciéds foglalna el a gyakorisdgi
ha a vélaszadék korit is ismereteinek, sorrendben.

figyelembe vessziik — azon kompetencidinak A tandrképzés — és
oktatdk ardnya, akiknek fejlesztésében 4ltaldban a pedagdgus-

az egyetemi képzése sordn
mdr megjelentek ezek a
tartalmak: 35,4% (tehdt minden harmadik
vélaszadd). A kapott éreék felveti a kérdés
félreérthetdségének lehetdségét is: elképzel-
hetd, hogy a vélaszad6k tovabbi, egyetemi
képzésiikhoz valamilyen formdban kapcso-
16d4, ilyen irdnyt tevékenységiiket is ide
soroltdk. Ez az érték nem sokban marad el
a kiilsé tovdbbképzésen résztvevdk ardnyd-
t8l (36,9%). Azonban ha a téma fontossi-
gét, illetve az oktatdsinformatikai eszkozok
formalis, informalis és

képzés, illetve -tovabb-
képzések — szempontjébél
fontos kutatdsi kérdés, hogy a fentiek koziil
melyek a gyakorlatban leginkdbb felhasz-
nélhaténak, hatékonynak, hasznosnak bi-
zonyulé képzési elemek. Igy tehdt kétmin-
tds t-proba segitségével vizsgdltam, hogy
van-e kiilénbség az IKT-képzettséggel ren-
delkez6k és az azzal nem rendelkezék IKT-
aktivitdsa kozdtt. Az eredmények azt mu-
tatjdk, hogy van kiilonbség IK T-aktivitds
terén azok kozote, akik részt vettek sajdc
egyetemi képzésiik sordn

nonformilis tanuldsban
valé jelentds szerepét te-
kintjiik, ezt az ardnyt nem
nevezhetjiik megfelelének.
A legnagyobb mérték-
ben a belsé, intézményi
képzés van jelen a vilasz-
addk infokommunikacids
ismereteinek, kompetencid-
inak fejlesztésében (52,3%),

viszont nem taldlunk
szignifikdns dsszefiiggéseket
az ECDL, illetve OK]J-s
képzést, valamint
intézményi, belsd
tovabbképzést elvégzett
oktatdk és az IK T-aktivitds
kozott

valamilyen formdban
IKT-t oktaté kurzuson

(t = 2,085, p<0,05), il-
letve akik ilyen irdnyd
kiilsé tandrtovdbbkép-
zést végeztek (t = 3,084,
p<0,05) — és azok kdzéte,
akik nem. E két emli-
tett képzési elem tehdc
kiilénésen hatékonynak

hiszen minden mdsodik

vélaszad6 részt vett ilyen képzésen.
Osszesitve tehdt igazolédott a kilencedik
hipotézis, hiszen az oktatdk ez irdnyt elé-
képzettsége csupdn egyetlen teriileten ha-
ladta meg valamivel az 50%-ot, kiilonésen
alacsony a bizonyitvdnyt nyujté képzések
ardnya, és bdr az életkort tekintve a varendl
valamivel nagyobb ardny a sajit egyetemi

tlinik a késébbi aktivitds
elémozditdsdban. Viszont nem taldlunk
szignifikdns dsszefliggéseket az ECDL, il-
letve OK]J-s képzést, valamint intézményi,
belsd tovabbképzést elvégzett oktatdk és
az IKT-aktivitds kozote. EISbbi taldn az
alacsony részvételi ardnnyal magyardzhaté,
mig utdbbi dsszefiigghet olyan faktorokkal
is, mint a kotelezd részvétel, vagy az id8-
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ben viszonylag rovidebb képzés (ami néha
csupdn néhdny 6rds workshopot jelent),
esetleg az akkreditdle képzéseknél kevésbé
professzionalis tartalom és szervezés.

3.3.4.
A pedagdgiai IKT-kompetenciakat
leginkabb befolyasol6 tényezék

Annak érdekében, hogy megéllapithassam,
mely dltalam fontosnak vélt tényez8k
vannak hatdssal a tandri IKT-kompetencia

szintjére, korreldciészdmitdst végeztem a
kompetenciaszint, valamint a tanul4si el8é-
let, az IKT-attit(id és az IKT-aktivitds
osszefiiggéseinek feltdrdsdra. A tdbldzat
eredményei azt mutatjik, hogy ez a hdrom
tényezd — az IKT-akeivitdsi szintnél mér-
tekhez hasonléan (lasd 10. tdblizat) — szo-
ros Osszefliggésben van (18. tdblizat,
p<0,01), a korreldcié mértéke azonban ko-
zepes, illetve az IKT-attit(id esetében ennél
kissé magasabb.

18. TABLAZAT

Az IKT-kompetencia 6sszefliggése a tanulasi el6élettel, az IKT-aktivitassal és az IKT-

attittddel (N = 130)

Tanuldsi eldélet

IKT-aktivitds IKT-attitiid

Pearson-féle korreldciés
mutatd
(IKT-kompetencia)

,633"

516" 768"

A hérom fenti tényez8 egyiitt 6sz-
szesen 67,5%-ban hatdrozza meg az IKT-
kompetencidt (R? = 0,675),'* az egyes
tényez8k szerepe egyenként: tanuldsi
eléélet = 5,2 %, IKT-attitld = 4,7 %, IKT-
aktivitds = 29,7 %.

Az IKT-aktivitds szdzalékosan is kimu-
tatott, erdteljes pozitiv hatdsa jol ldthaté a
stirli, egy egyenesre helyezhet§ ponthalmaz
alapjdn (2. dbra).

Az aktivitdshoz hasonléan a kompeten-

ciaszint és az IKT-val kapcsolatos elézetes
tanulmdnyok dsszefliggéseit is paros t-pré-

12 Regressziéanalizis hasznélata.

FORRAS: sajdr szerkesztés

ba segitségével vizsgdltam, melynek ered-
ménye azt mutatja, hogy szignifikinsan
magasabb IKT-kompetenciaszinttel rendel-
keznek azok, akik IKT-tartalmi kurzuson
vettek részt egyetemi képzésiik sordn,
illetve akik IKT-tartalmu kiils§ tandri
tovdbbképzésben részestiltek — azokhoz ké-
pest, akiknek ilyenekben nem volt résziik.
A t5bbi képzési elemnél (bizonyitvdnyt
add képzések, illetve intézményi, belsd
tovdbbképzések) azonban nem mutathatd
ki 8sszefliggés. Ez az eredmény teljes mér-
tékben megegyezik a képzési elemek IKT-
aktivitdsra gyakorolt hatdsdndl lefrtakkal
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(l4sd 3.3.3. fejezet). Az ott tapasztaltakhoz
hasonléan a kompetenciaszint esetében
sem taldltam dsszefiiggést az oktatok
szakjdval, tanitdsi tapasztalatdval, nemével
vagy életkordval.

A tizedik hipotézis feltételezései te-
hdt — a szaktdl és az okratdsi tapasztalacedl
eltekintve, amelyek az eredmények szerint
nem befolydsoljék az IKT-kompetencia
szintjét — helytdllénak bizonyultak.

2. ABRA

Az IKT-aktivitas hatasa az IKT-kompetenciara (parcialis regresszidanalizis)
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(altalanos és modszertani)

3.3.5. Elsajatitand6 ismeretek és
kompetenciak

A kérdéiv utolsé, kvalitativ eleme kérdezett

rd arra, milyen tovdbbi ismereteket, illetve
kompetencidkat hidnyolnak a tandrképzés
oktatdi, mit sajdtitandnak el szivesen egy

FORRAS: sajdr szerkesztés

esetleges tovdbbképzés alkalmadval. Az
elemzés sordn elészor kulcsszavakat hasz-
ndlva dtkédoltam a vélaszokat, majd cso-
portositds segitségével 4j kategéridkat hoz-
tam létre és végiil statisztikai szoftver
segitségével gyakorisdgot szdmoltam

(19. tdbldzat).
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19. TABLAZAT

Az IKT-hasznalatra vonatkoz6 tovabbképzési igények gyakorisagi eloszlasa (N = 76)

Tovabbképzési igények Gyakorisdg %
tandrkézpontd, tantermi munkét tdimogaté IKT-lehetdségek

. . . ;s Oy 16 i21,05
fejlesztése (pl. interaktiv tdbla, prezenticids szoftverek) §
online tanuldsi kornyezet megteremtése (pl. online tanulds és 13 17.1
blended learning, honlapkészités) ’
modszertani, specifikus képzések (pl. szaktdrgyhoz vagy tanuldsi

nehézségek tdmogatdsdhoz kapcsolédd képzés)

12 15,78

dltaldnos IKT-tovdbbképzés 10 13,16
digitdlis tananyagkészités oktatdsa 9 11,84
éreékelés IKT-val (éreékelési alkalmazdsok, adatbdzisok) 9 11,84
az IKT haszndlata a kutatdsi folyamatban (pl. statisztikai

4 : 4 5,26
szoftvereké) ;
mobil eszkdzok és alkalmazdsok haszndlata 3 © 3,94

Az eredmények azt titkrozik, hogy az
oktaték majdnem negyede a nyilt kérdésre
adott vélaszai alapjdn is leginkdbb a ta-
ndrkézpontd, tantermi kdrnyezetben valé
IKT-haszndlathoz szeretne tovabbi segitsé-
get, timogatdst kérni, de régton utdna mdr
megjelenik az online tanuldsi kornyezet
megteremtésének, kihaszndldsdnak igénye
is. Jellemzd tovdbbd, hogy szinte azonos
ardnyban jelentkezik igény a specifikus
(pl. szaktdrgyhoz vagy valamilyen specidlis
igényhez kapcsol6dé) IKT-ismeretekre,
mint az 4ltaldnos, technikai tovdbbképzé-
sekre. A kutatdshoz és a mobil eszkozok,
alkalmazdsok hasznélatdhoz kapcsol6dé
tovabbképzési igények elenyészének mond-
haték, jollehet a szakirodalom és a témé-
hoz kapcsol6dé konferencidk titkrében kii-
16ndsen ez utdbbi teriilet nyer majd egyre
nagyobb jelent8séget a kizeljovSben.

FORRAS: sajdt szerkesztés

4. OSSZEFOGLALAS

A kérd8iv egyes f8bb témakoreihez kapeso-
16d6 dsszesitett eredményeket mutatja az
aldbbi tabldzat (20. téblizat).

Jol ldthaté, hogy a nyitott hozza4llds
és j6 kompetenciaszint mellett viszonylag
alacsony gyakorisdgiinak mondhaté a
vélaszadé oktat6k IKT-aktivitdsa mind
dltaldnosan, mind pedig az egyes, vizsgdlt
oktatdsi médszerekhez kapcsolédéan. Ma-
gyardzatul szolgdlhatnak erre a technikai
hidnyossdgok, illetve a meghibdsoddstdl
val6 félelem, hiszen a haszndlatot gdclé
tényez8knél leginkdbb ezek jelentek meg
(ldsd a 3.1.3 alfejezetben). De a teljes fel-
mérés eredményeit figyelembe véve sokkal
inkdbb a médszertani hidnyossdgok 4llnak
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a hdttérben, hiszen dsszességében kevés az
oktat6k tapasztalata a valéban modern, ta-
nulékézpontd eszkoz- és szoftverhaszndlat-
16l, kevés sajdt élményiik van mind tanuldi
elééletiik, mind oktatdi tapasztalatuk alap-
jdn az online tanuldsi tér kihaszndldsdnak
lehet8ségeirdl, és sem intézményi tdmoga-

tottsiguk, sem pedig ilyen irdnyt elékép-
zettségiik nem tekinthetd kielégitének.

A felmérés aldbbi eredményeinek meg-
fontoldsa segithet a tandrképzés oktatéinak
fejlesztésében, ez pedig hozzdjarulhat a
tandrjeldltek 21. szdzadi, hatékony digitdlis
oktatdsi kdrnyezetének egyre adekvatabb
megvaldsitdsahoz.

20. TABLAZAT

A mért IKT-komponensek dsszesitett eredményei (N = 130)

Kérdgsiv-témakérok Atlag Széris

IKT-atticdd i 3,89 0,612
IKT_kompetencla SO A 3,47 - ,746
S T 2’97 - ’895
dlualdnos KT-akeivieds 281 614
Cmodszertani IKT-akeivieds 2,19 798

® Az eredmények tiikrében mindenképpen
fontos feladat, hogy el tudjunk mozdulni
a tandrkdzpontd, jellemzden frontdlis
munkdt tdmogaté eszkdzokedl és alkal-
mazasoktél a tanulékoz-

FORRAS: sajdt szerkesztés

4llithatjuk eszkdzeiket egyre inkdbb az
ismeretszerzés és feldolgozds szolgdlatd-
ba. [gy nemcsak a résztvevék valaszaiban
is megjelend technikai hidnyossdgokat és
nehézségeket csokkent-

pontd, interaktivitdst és
koopericiét timogaté
IKT-hasznalat felé. Fel
kell ismerni, hogy nem
lehet, de nem is sziikséges
a képzdhelyek eszkdz-
parkjdra épiteni, hanem a

sem intézményi
tdmogatottsiguk, sem
pedig ilyen irdnyd
eléképzettségiik nem
tekinthetd kielégitének

hetjiik eredményesen, ha-
nem az eszkdzhaszndlatot
leginkdbb pozitivan befo-
lydsolé hallgatéi motivaci-
ot is erdsithetjiik.

o Osztonzésre, tdmoga-
tdsra szorulé tigyként jele-

BYOD-koncepcié elve

szerint egyre inkdbb a tanuléi eszkdzoket
bevonva érdemes tervezni és kivitelezni
ezeket a munkafolyamatokat. Ennek so-
rdn bdtran épithetiink hallgatéink folya-
matosan béviil§ tapasztalataira az IKT-
hasznalat terén, megfeleld reflektdldsi
folyamatok beépitésével kozosen

nik meg tovdbb4 az on-
line oktatdsi kérnyezet bevondsa az
oktatdi, kutatéi munkdba. Az intézmé-
nyek jelentds részében ezeken a teriilete-
ken még legink4bb a zdrt okratdsi keret-
rendszereket haszndljdk, pedig fontos
lenne a tanulmdnyban megjelenitett



TANULMANYOK |

IKT a tamz’r/eépzésben‘

&

=

egy¢b online alkalmazdsok és azok fel-
haszndldsi lehetdségeinek ismerete."

Az intézményi tdmogatés kitdgitdsira
is sziikség van, alapvetd intézményi fel-
adat lenne a meglévd eszkdzok technikai
és moédszertani megismertetése, az okta-
t6i igények bevondsa (pl. kérdéives fel-
mérés, palydzat Gtjdn), illetve az online
oktatds, tutordlds timogatdsa, megfeleld
elismerése a személyes, tantermi oktatds
alternativdjaként.

Az eredmények rdmutattak tovdbbd az
oktatdi kompetenciafejlesztés szempont-
jabol igazdn hatékony képzési elemek-
re is, melyek a sajdt tandrképzés sordn
végigdolgozott kurzusok,' valamint a
kiils, ilyen irdnyt tovabbképzések le-
hetnek. Erdemes lenne 6szténdzni, ta-
mogatni az oktatdk részvételét ezeken.
Felvet6dhet emellett az az igény is, hogy
a szokdsos tudomdnymetriai mutaték
(publikélds, idézettség stb.) mellett a ta-
narképzésben / fels6oktatdsban oktatdk
mindsitésénél a tandri kompetencidik fej-
lesztése szerepet kapjon.

Az egyes kompetenciate-

technoldgiaalapti mérés-értékelés dlcald-
nos formditdl egészen a teljes személyre-
szabhatdsdgig (Buda, 2012, 2017). Vizs-
gdlatomban az oktatékndl alacsony
mértékiinek bizonyul az interaktiv tan-
anyaggyarté szoftverek alkalmazdsa-
nak ismerete, hasznélata, j6llehet ezek
kiilonos jelentdséglick lehetnének a fel-
s6oktatdsban, tekintve, hogy nem 4ll
rendelkezésre megfeleld mindségli és
mennyiségl kész digitdlis tananyag.

* Az IKT-aktivitds, -attitlid és -kompe-
tencia szoros dsszefiiggése nem vjdon-
sdg, mégis fontos tudatositani Gjra és Gjra
az oktat6kban, hogy a rendszeres, prob-
lémaorientdlt gyakorlds, illetve ismerete-
ink, képességeink folyamatos fejlesztése
— egytttal pedig a félelmek és gdtldsok
ebbdl kévetkezd levetkdzése — az egye-
diili dt az igazdn korszer(i, kompetens
oktatéi médiahaszndlat felé.

A fent felsoroltak minddssze néhdny
jelentésebb elemet kiemelve igyekeznek
irdnymutatdst adni a tandrképzés oktaté-

inak digitdlis pedagdgiai

riiletekhez kapcsolédéan
szitkség lenne az oktatdk
online szakmai megje-
lenésének erdsitésére,
teret adva az online szak-
mai kozosségek facilitdlé
erejének. Tobb elemzési

a rendszeres,
problémaorientalt
gyakorlds, illetve

ismereteink, képességeink
folyamatos fejlesztése

fejlesztéséhez, mely a
kutatds alapjdn minden-
képpen id8szert és elen-
gedhetetlen egy modern
szemlélet(l tandrképzés
érdekében. Ez a folyamat
is része az eredményes-

ponton is megjelent to-

vébb4, hogy fontos lenne

a pedagdgiai mérés, értékelés digitdlis
eszkozeihez kapcsol6dé ismeretek és
kompetencidk fejlesztése, mellyel kapcso-
latban mdr j6 néhdny kutatdsi eredmény-
re is tdimaszkodhatunk, képet kapva a

nek és hatékonynak véle

kutatdsalapt tandrkép-
zésnek és tovdbbképzésnek (Csapd, 2015),
melynek alapelve, hogy a képzések tartalmi
és oktatdsszervezési elemei (célok, tan-
anyagok, médszerek, tanuldsi kérnyezet)
valés kutatdsi eredményekre épiiljenek.

A kérddiv ehhez kapcsolddé tovabbi eredményeinek részletes bemutatdsit, benne az oktaték nyile kérdésre adott
valaszaival a felhaszndlt eszkdzokrdl és alkalmazdsokrol egy kiilén tanulmdny ismerteti majd.

A tandrképzés ez irdny fejlesztését szorgalmazza a hallgatdi kérdéivek alapjan Dringd-Horvith és Gonda (2018),
de ennck igényét a jelen kutatds résztvevdi is megfogalmaztak az attitidvizsgalat legerésebb pontjaként.
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Nem maradhat ki ebbél a folyamatbdl a a folyamatnak indikdtorai és egyben a
képzést végz8kre vonatkozd kutatdsok és megoldds eszkdzei is a modern oktatdsi esz-
elemzések beépitése sem, kiegésziilve sajét kozok, melyek egyfeldl felelések az oktatdsi
tevékenységiik folyamatos reflektdldséval. kornyezet és tanuldsi folyamatok gyors és
Igy johet létre a viltozé kériilményekhez folyamatos vdltozdsaiért, masfeldl viszont
megfelel8en alkalmazkodni tuds, megolddst is kindlnak sok gyakorlati peda-
folyamatosan fejlédd, hatékony és eredmé- gbgiai problémdra (Csapd, 2015).
nyes tandrképzés és -tovdbbképzés. Ennek
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Vizsgafejlesztés a magyar felsGoktatasban:
Egy egyetemi szaknyelvi vizsga kidolgozasa és
fogadtatdsa

OSSZEFOGLALO

Kutatdsunk f§ célja, hogy egy esettanulmdnyon keresztiil bemutassuk egy olyan, a magyar
fels8oktatds keretein beliil megvaldsithatd nyelvi vizsga kidolgozdsdnak lépéseit, amely il-
leszkedik a jogszabdlyi és intézményi szabdlyozdsi rendszerbe, nem terheli tdl az oktatdkat,
és megfelel a hallgaték igényeinek is. Ennek megfeleléen kevert médszer(i pedagégiai ku-
tatdsunk hdrom kutatdsi kérdésre kereste a vdlaszt: (1) Milyen idegen nyelvi szdmonkérés
illeszkedik az intézmény miikddési szabdlyzatdba a szaknyelvi kurzus sajdtossdgait figye-
lembe véve? (2) Milyen feladatok elvégzésére képesek és hajlandéak az intézmény oktatéi a
nyelvi szimonkérés részeként? (3) Hogyan vélekednek a hallgaték a bevezetendd nyelvi
szdmonkérésrdl? Elészor az intézményi kereteket részletes dokumentumvizsgdlattal tdrcuk
fel. Mdsodszor az oktatéi képességek és hajlanddsdgok felmérésére egy helyben kidolgozott
és validdlt online kérd8ivet haszndltunk. Harmadszor pedig a hallgatdk igényeit kérdSives
modszerrel és interjik sordn ismertiik meg. A kutatds eredményeképp javaslatot fogalmaz-
tunk meg egy lehetséges szdmonkérési formdra, melyet egy szemeszteren keresztiil hdrom
szaknyelvi angol tanuléi csoportban prébaleunk ki.

Kulcsszavak: felsdokratds, szaknyelvoktatds, vizsgafejlesztés, szakmai kiseldadds,
irdsportfolio

forgalmi Kardn (KVIK) alapképzésben ta-

1. BEVEZETES nulé hallgatdkra, akiknek az idegennyelv-

tanulds a képzési kovetelményeik kozé

B4r a magyar fels6oktatdsban tanuld dsszes
hallgaténak csupdn 6tode vett részt az
egyetemiik keretein beliil nyelvoktatdsban
a 2016/2017-es tanévben (Hutter, 2017. au-
gusztus 1.), diplomdjuk éreékéc mégis
nagyrészt a nyelvtuddsuk adja. Kiilonésen
igaz ez a Budapesti Gazdasigi Egyetem
Kereskedelmi, Vendégldtdipari és Idegen-

tartozik. A turizmus-vendégldtds (T'V) sza-
kos hallgaték kimeneti kdvetelményei két
B2 szintll, dllamilag akkreditdlt szakmai
anyaggal bévitett nyelvvizsga, melyek ko-
ziil egy helyettesithetd egy 4ltaldnos C1
szint(i (felséfoka) nyelvvizsgdval; a kereske-
delem-marketing (KM) szakos hallgatéké
pedig egy B2 szint(l dllamilag akkreditdlt
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szakmai anyaggal bévitett nyelvvizsga,
mely szintén helyettesithetd egy dltaldnos
C1 szint(i nyelvvizsgdval. A kimeneti kéve-
telmények teljesitése érdekében a hallgaték
tanulmdnyi kovetelményei kozé tartozik a
TV szakos hallgatéknak 3+3, illetve a KM
szakosoknak 3 félév szaknyelvi gyakorlati
kurzus. A KVIK Turizmus-Vendégldtds
Szaknyelvi Intézeti Tanszék az aldbbi nyel-
veket kindlja a hallgatdk részére: angol,
francia, német, olasz, orosz, spanyol.

A TV és KM szakos angolt tanulé
hallgaték kérében 2013 8sze 6ta végeztiink
hosszmetszeti nyelvi és motivdcids mérést.
A bemeneti és kimeneti mérésnek két
alapvetd célja volt. Egyrészt

valamint ezek alapjdn megfogalmaz olyan
javaslatokat, amelyek — az egyszemeszte-
res kiprébalds alapjan — mind az okraték,
mind a hallgaték szdimdra elfogadhaté
formdju és tartalmu szimonkérést eredmé-
nyezhetnek.

2. CELOK ES KUTATASI KERDESEK

A kutatdsunk célja elsddlegesen az volt,

hogy feltdrjuk, a fent vdzolt intézményi ke-

retek kozott hogyan tudunk egy olyan bel-

s6 vizsgdt fejleszteni, amely figyelembe ve-
szi az oktatok szakmai

praktikus célokat szolgdl-
tak, hiszen eredményiik
volt a hallgaték csopor-
tokba soroldsdnak alapja,
mdsrészt pedig hosszmet-
szeti mérésekként képet ad-
tak a hallgatdk szaknyelvi

a vizsga a BGE 0sszes
kardn az dsszes tanitott
nyelven és szinten azonos
kovetelményeket tdmasztott
volna a hallgatdk elé

eréforrisait, az oktatéi,
kutatdi és vizsgdztat6i
munka tekintetében figyel
az id8beli leterhelhetdség-
re, valamint nem utolsé
sorban kiilon anyagi
eréforrds nélkiil

fejlédésérdl, az idegen nyel-

vi képzés hozzdadott éreékérdl. A nyelvi
szint és a motiv4cié dsszefliggéseirdl hossz-
metszeti, kovetéses vizsgdlat keretein beliil
a tanszéken szdmos publikdcid sziiletett
(Fiikoh, 2016, 2018; Lukdcsi, 2015b, 2016a,
2016b).

2017 méjusdban a BGE szendtusa az
idegen nyelv oktatdsdra szakosodott tan-
szék vezetésének kérésére elrendelte egy he-
lyi nyelvi vizsga bevezetését. A vizsga célja
egyrészt, hogy a hallgatdkat motivdlja arra,
hogy dllamilag akkreditdlt nyelvvizsgit
tegyenek, mdsrészt pedig, hogy a tanszék
bemutassa magas szinvonald vizsgdztat6i
tevékenységét. A megismert terv szerint a
vizsga a BGE 6sszes kardn az dsszes tani-
tott nyelven és szinten azonos kovetelmé-
nyeket tdmasztott volna a hallgatdk elé.

Jelen tanulmdny a bevezetendd nyelvi
méréshez kapcsolddé eldkészitd munkdt,
vizsgilatokat, felméréseket mutatja be,

kivitelezhetd. Mindezek
mellett pedig természetesen figyelembe
veszi a hallgaték nyelvtanuldsi igényeit,
preferencidit és vdltozatos nyelvi szintjiiket
is. Mindezek feltdrdsdra hirom kutatdsi
kérdést fogalmaztunk meg;:

1. Milyen idegen nyelvi szdmonkérés illesz-
kedik az intézmény mikodési szabélyza-
tdba a szaknyelvi kurzus sajdtossdgait fi-
gyelembe véve?

2. Milyen feladatok elvégzésére képesek és
hajlanddak az intézmény oktatdi a nyelvi
szdmonkérés folyamatdban?

3. Hogyan vélekednek a hallgaték a beve-

zetendd nyelvi szdmonkérésrél?

Misodlagos célként azt tiztiik ki, hogy
a jelen kutatds olyan t8bb pilléren 4116 ke-
retet biztositson a tervezéshez, amelyet mds
fels8oktatdsi intézmények is fel tudnak
haszndlni belsé vizsgafejlesztési projek-
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tekhez; vagy akdr a tanulmédny keretében
bemutatott — és egy szemeszteren keresztiil
kiprébdlt — javasolt mérési formdkat tovéb-
bi prébdnak vessék ald. Fontosnak tartjuk,
hogy tanszéki munkacsoportunk egy karo-
kon, de akdr intézményeken dtiveld jé gya-
korlatokat bemutaté és alkalmazé kozosség
része legyen.

Az eredeti célok kozt ugyan nem sze-
repelt, de a kutatdsrol val6 beszdmoldson
tdl a tanulmdnnyal azt is szdndékukban
4ll bemutatni, hogyan sziiletnek déntések
a fels@okratds keretein beliil, azaz a dontés-
hoz6k milyen mértékben veszik figyelembe
a szakmai javaslatokat, valamint az oktatéi
és hallgatéi igényeket.

3. A KUTATAS MODSZERE ES
RESZEREDMENYEI

Kevert médszert pedagdgiai kutatdsunk
hdrom adatforrdsra tdmasz-

moédszertani mhelymunkdba, amelyben a
nyelvtandrok véleményét kérve bemutattuk
a szamonkérésre alkalmasnak {télt felada-
tokat.

3.1. Dokumentumvizsgalat

A kutatds els6 1épéseként dokumentum-
vizsgélatra azért volt sziikség, mert a szak-
nyelvoktatds sajétos helyzetébdl adédéan a
kurzusok minden esetben gyakorlati 6rdk,
melyek gyakorlati jeggyel zdrulnak. Meg
kellett vizsgdlni tehdt, hogy a tanulmdnyi
és vizsgaszabdlyzat ad-e lehetdséget arra,
hogy egy gyakorlati jellegli kurzushoz vizs-
gt pdrositsunk, illetve a vizsgdnak lehet-e
irdsbeli és szdbeli része.

A 2017-ben, a kutatds kezdetekor hatd-
lyos tanulmdnyi és vizsgaszabdlyzat (BGE
TVSZ, 2016) 42. § (1) kimondja, hogy a
,kiilonbdz8 tantdrgyak szdmonkérésének
moédjét (gyakorlati jegy, kollokvium, stb.)

a mintatanterv hatdrozza

kodott. El8szor az intézmé-
nyi kereteket részletes do-
kumentumvizsgdlattal
tartuk fel. Mdsodszor az
oktatéi képességek és haj-
landdsdgok felmérésére egy

a nyelvtandrok véleményét
kérve bemutattuk a
szamonkérésre alkalmasnak
itéle feladatokat

meg. A feltételek teljesi-
tésének mddjat az inté-
zetek/intézeti tanszékek
hatdrozzdk meg és ezt a
hallgatéi tdjékoztatoban
kozzéteszik.” Ugyanezen

helyben kidolgozott és

validalt online kérdéivet hasznaltunk (Lu-
kdcsi, 2018). Harmadszor pedig a hallgatok
igényeit kérddives médszerrel és interjuk
sordn ismertiik meg.

Kutatdsunk feltdrd jellegébdl adéddan
hipotéziseket nem fogalmaztunk meg. Az
adatfelvételi terviink ciklikus volt, mely-
ben az egyes felszinre hozott és ldthatévd
vélé mintdzatok, markdns tulajdonsigok
tovabb alakitottdk, formdztdk a kovetkezd
mintavételt. Az adatfelvétel és -feldolgozds
iterativ voltdbél adédik az, hogy a komplex
kérddives felmérés és a hallgatéi interjuk
eredményeit be tudtuk épiteni abba a

paragrafus (3) b) pontja
hatdrozza meg, hogy a kollokvium, azaz az
egyetemi vizsga ,keretében arrdl kell meg-
gy6z6dni, hogy a hallgaté milyen szinten
sajdtitotta el a tananyagot, hogyan képes
alkalmazni az adott targyhoz kapesoléds
kordbban megszerzett ismereteit”, formdjdt
tekintve pedig ,lehet szdbeli, irdsbeli és/
vagy elektronikus” (kiemelés t8liink).

Az idézetekbdl lithatd, hogy a vizsga-
szabdlyzat egyrészt korldtozott kereteket
biztosit egy jol m(ikods idegen nyelvi
vizsga bevezetéséhez. A délt bet(ivel ki-
emelt rész példdul meghatdrozza, hogy
kollokviummal az adott tdrgyhoz kap-
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csolddé ismereteket, azaz egy félév anya-
gt lehet szdmon kérni, a nyelvoktatds
sajétossdgait figyelembe vevd, azaz t6bb
féléven keresztiil elsajdtitott készségeket
mérd vizsgafajtdt, Ggy mint 6ndllé vizsga,
szigorlat, nyelvi alapvizsga, a vizsgasza-
balyzat nem ismer. Mdsrészt

sdgdt volt hivatott feltdrni. A mdsodik rész

a bevezetendd szémonkéréssel kapcsolatos

oktatdi véleményeket, elképzeléseket nyi-

tott kérdéseken keresztiil vizsgdlta. A har-

madik rész az oktatéi hajlanddsdgon beliil

a szabad kapacitdst és a munkamegosztdst
tarta fel.

rendkiviil nagy szabadsdgot
ad az egyes intézeteknek
és tanszékeknek egy-
egy kurzus teljesitésének
moédjdban.

A fenti okokbdl kifo-
lyélag a tandri kérddiv kér-
déseinek 6sszedllitdsa sordn

tobb féléven keresztiil
elsajétitott készségeket
mérd vizsgafajtt, Ggy mint
onallé vizsga, szigorlat,
nyelvi alapvizsga, a
vizsgaszabdlyzat nem ismer

A kérd8iv fejlesztése
és validdldsa a nydr folya-
mdn, a vdlaszok begyj-
tése 2017 szeptemberében
tortént. A validalds
sordn a tanszék vezetdi
(az intézetvezetd, a tan-

a szdmonkérés formdjéra

és tartalmdra vonatkozdan csak nyitott
kérdéseket alkalmaztunk, semmiben nem
korldtoztuk a tanszék okratbinak vdlaszle-
hetdségeit, mert azt akartuk feltdrni, hogy
milyen szdmukra idedlis formdt és tartal-
mat képzelnek el a szaknyelvoktaték az 4j
szaknyelvi mérés kereteként.

Alapvet§ elvdrdsunk az volt, hogy a
felmeriild gondolatok, javaslatok igy leg-
inkdbb szakmai alapokra fognak tdmasz-
kodni, ezzel pedig eldsegitjiik azt, hogy a
bevezetendd 4 szaknyelvi mérés a lehetd
legjobban szolgdlja a szaknyelvoktatds, az
oktatdk és a hallgaték érdekeit — nem pe-
dig a 1étez8 keretek kozé szoritott félmegol-
dds lesz beléle. Virakozdsaink kozé tarto-
zott az is, hogy a felmeriilé szakmai alapon
tett javaslatok alapjdn esetlegesen a TVSZ
is médosulhat, akként, hogy belekeriil a
sajdtos formdju, belsd egyetemi szaknyelvi
vizsga, melyet a jovében minden hallga-
ténak az 4ltala intézményi koriilmények
kozote tanult idegen nyelvbél le kell majd
tennie.

3.2 Az oktato6i kérddiv

A kérd8iv elsd része az oktaték nyelvvizs-
gdztatdssal kapcsolatos ismereteit és jartas-

székvezetd és a nyelvi
osztélyvezetdk) toleoreék
ki a kérddivet. A kitoleés sordn felmeriilt
javaslatokat, kérdéseket az dltalunk ismert
célcsoport jellemz8inek, ismereteinek,
motivécidjénak fiiggvényében a kérddivbe
beépitettiik. A tanszék oktatdi koziil 25-en
toleseeék ki a nyelvi vezetdk 4ltal korbekiil-
dote kérddivet. A felmérés 3 részbdl 4llt,
melyekkel azt kivadntuk ldthatévd tenni,
hogy a) a tanszék oktatéi mennyire jarta-
sak a nyelvtuddsmérés elméletében, b) ki-
nek milyen elképzelése van a bevezetendd
Uj szdmonkérésrdl, s hogy ¢) kire milyen
teriileten lehetne szdmitani a kézés munka
sordn.

3.2.1. Az oktatok nyelvtudasmeérési
miiveltsége

A felsbokratdsi el6irdsok és az intézményi
elvrdsok részletes vizsgélatdt kovetden te-
hdt elészor fel kellett tdrnunk, mennyire
jartasak a KVIK Turizmus-Vendéglétds
Szaknyelvi Intézeti Tanszéken alkalmazds-
ban 4ll6 oktatdk a nyelvtuddsmérés
elméletében és gyakorlatdban. A
szakirodalomban kézolt eszkozok
mintdjdra (Fulcher, 2012), de a lokdlis cé-
lok maximalis figyelembevételével sajdt on-
line kérddivet fejlesztettiink. A nyelveudds-
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mérési miiveltség két nagy teriiletét céloz-
tuk meg: (a) nyelvi mérés és (b) éreékelés.
A 13 itembdl 4116 kérddivet a szakéredi vé-
leményezés utdn, mindségi prébdnak vetet-
tiik al4, sziikség esetén médositottuk, majd
kis mintdn (V = 6) elSteszteltiik. A tartal-
milag és formailag is véglegesitett méréesz-
kézt 2017 8szén a nyelvi vezeték korlevél-
ben eljuttattdk az osztdlyoknak. A felkérés
nyomdn 25 oktatd — a szaknyelvet tanité
kollégidk 69,45%-a — toltotte ki a kérdSivet.

A vélaszaddkat arra kértiik, hogy étfo-
ka skdldn jelezzék, milyen mértékben érte-
nek egyet a kérd8iven szerepld dllitdsokkal.
A vilaszokat faktoranalizisnek vetettiik
ald, hogy ldssuk, a mogottes strukeirdk
igazoljék-e a megcélzott két

tapasztalatunk: igény mutatkozik arra,
hogy a kidolgozdsra vir6 szdmonkérési
forma lehet8ség szerint ne tartalmazzon
forditdst, és ne egy adott szint mérésére
irdnyuljon.

3.2.2. Oktatdi vélemények és elképze-
lések a bevezetend6 szamonkérésradl

A mésodik rész 19 itembdl 4llt, melyek
mind nyitott kérdések voltak, hogy ne kor-
ldtozzdk a szabad gondolkoddst és a véle-
ményformdldst. A kitslt6ktdl a kérdSivhez
kapcsolt bevezetdben azt kértiik, hogy a
kérdésekre részletes vdlaszokat adjanak, és
vélaszukat minden esetben indokoljik. En-
nek eredményeképp a 25

komponens jelenlétét. A
f6tengely médszerrel vég-

a lokalis célok maximalis

résztvevé nagyon jo mi-
ndségli vdlaszokat adott,

zett elemzés megerdsitette a figyelembevételével dsszesen 7.371 széban. A
kérd8iv mérési és értékelési sajdt online kérdédivet vélaszokat a MaxQDA
vetiiletét. A valaszok alap- fejlesztettiink szoftver (v12) segitségével

jan megdllapitottuk, hogy

elemeztiik, azaz feltdrtuk,

a tanszéki oktatdk helyesen

hasznéljik (a) a kdzvetlen értékelés, (b)

a szummativ értékelés, és (c) a szintezd
vizsgak fogalmdt, ezért ezekre épithetiink
a tesztfejlesztés folyamatdban. Ugyanak-
kor az is vildgossd valt a szimunkra, hogy
a munkatdrsak szimdra nem érthetd (a)

a kozvetités és (b) a szintvizsga fogalma,
valamint (¢) a produktiv nyelvi cselekvések
mérésének gyakorlata.

A kérd8iviink elsé felének tanulsiga,
hogy a tanszéken alkalmaz4sban 4116 ok-
tatékkal hatékonyan lehet dolgozni egy
szummativ — tehdt az idegen nyelvi képzés
sordn elsajdtitott tuddst 6sszegzd — szintezd
vizsgdn, melyben a feladatok kdzvetle-
niil a mérési célra irdnyulnak. Emellett
a produktiv nyelvi tevékenységek, illetve
jelentéségiik (Luoma, 2004; Weigle, 2002)
felismertetése érdekében szitkség van az
oktat6k vizsgdztatdsi képzésére. Tovabbi

milyen tematikus kategé-
ridk jelennek meg a vdlaszokban, valamint
ezeken keresztiil milyen elképzelések rajzo-
l6dnak ki a bevezetendd szamonkérési for-
marél.

A tematikus elemzés sordn az elképze-
léseken beliil 12 kategéridt azonositottunk,
melyeket két nagy csoportba sorolhatunk:
a) a szdmonkérés formdja és b) a szdmon-
kérés tartalma. Azonban a formdn és a
tartalmon beliil tipikusan felmeriild témdk
jol ldthaté ellentmonddsokba rendezddtek.
Mindkét csoportban két, egymdstdl élesen
kiilonb6z8 szdmonkérési elképzelés rajzo-
l6dott ki a vdlaszokban: (a) a sztenderdizalt
mérés sajatossdgait figyelembe vevé meg-
kozelités, valamint (b) az egyetemi oktatds
sajdtossdgait figyelembe vev8 megkozelités.
Ezeket az egymdssal szemben 4116 elképze-
léseket az 1. tdbldzat mutatja be.
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1. TABLAZAT:

Az oktatdéi kérdbivben felmerild igények ellentmondasai

Sztenderdizalt mérés

Osztalytermi mérés

6n4llé vizsgamodul, birmely

- félévben felvehetd

gyakorlati érdhoz
(szemindriumhoz) kétote
vizsga

- a harmadik félév végi tdrgyhoz
¢ kapcsolodik, egy félév
éreékelésée végzi

<

@ B
E  ahdrom nyelvi félév utdn
£ elére szaknyelvi tuddst méri
w

-~

e
e
\g . a szubjektiv éreékelést

8 | vizsgarészeket fiiggetlen
&

¢ vizsgdztatd értékeli

észe az osztalytermi mérés /
6rai munka is

. minden csoport szdmdra
«  azonos szint(i feladatokat

ekintettel van a nyelvi
soportok sokféle kiilonbozd
nyelvi szintjére

% - tartalmaz
- szaknyelvi anyagokat
g tartalmaz*

rés tar

- eredeti gazdasdgi és turizmus

B1-B2 szintl szaknyelvi
nyagokat tartalmaz

onk

A sza

" négy készség (beszédéreés,
- beszédkészség, olvasdsértés,
 irdskészség) mérését végzi

beszédértés- és irdskészség-
eladatokat — az oktatdékra
ul nagy terhet hdrité
munkaigényességiik miatt —
‘ nem tartalmaz

* Az anyanyelvi beszél6k 4ltal anyanyelviek szd-

FORRAS: sajdt szerkesztés

mdra létrehozott szévegek megjelolésére a tanul-
ményban az ,eredeti” kifejezést haszndljuk.

Az alapvetd ellentmondds mdr a két
kategéria megalkotdsa sordn kirajzolédott.
Az oktat6k egyik része a sztenderdizdlt
mérést preferdlta, tehdt fontosnak tartot-
ta, hogy a teszt minden hallgaté szdmdra
azonos feladatokat tartalmazzon; mind a
vizsgdzds, mind pedig az értékelés azonos
felcételekkel valésuljon meg. Ezzel szem-
ben szintén jelentds igény mutatkozott az
olyan mérésre is, amelyet jellemzdi alapjin
inkdbb az osztdlytermi mérés korébe so-
rolhatndnk, azaz ahol a hangsily az adott

kurzuson valé fejlédésen, valamint a hall-
gatok és a tanszék felé valo visszajelzésen
volt.

El8szér is az arra vonatkozé igényt
fogalmaztdk meg a tanszék oktatéi, hogy
a bevezetendd j nyelvi mérés egy, az
egyetem keretein beliil tanult nyelv tanu-
ldsdnak lezdrdsa legyen. A kordbban védzolt
képzési kovetelmények 3, illetve 3+3 félévi
nyelvi tanulmdnyokat irnak el8, azonban
a gyakorlat azt mutatja, hogy a hallgaték —
véltozatos nyelvi szintjitk miatt —a 6 nyelvi
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félévet tobbféle kombindciban teljesitik,
ami lehet 0+6, 145, 2+4 (vo. Fiikioh, 2016;
Lutkdcsi, 2015b). Ennek alapjdn jogosnak
tlinik az az igény, hogy a szimonkérés
onallé vizsgamodulként a tanulmédnyok
sordn bdrmikor felvehetd legyen. Ezzel
szemben szintén jelentds

szintre, és ez legyen a nyelvi szdmonkérés
szintjéhez illesztve, azonban sokan te-
kintettel lennének a hallgaték vdltozatos
nyelvi szintjére, melynek mérésére szintezd
vizsga lenne alkalmas.
A nyelvi szinthez kapcsolddik a szé-
monkéréshez felhaszndlt

volt annak az igénynek a
megfogalmazdsa is, hogy
a szdmonkérés a harmadik
félévi szaknyelvi gyakor-
lati 6rdhoz kapcsolédjon.
Ebbél azt a kovetkeztetést

jogosnak tlinik az az
igény, hogy a szdmonkérés
onallé vizsgamodulként
a tanulmdnyok sordn
bérmikor felvehetd legyen

anyagok autentikussdga’
is. Sokan tartottdk fon-
tosnak azt, hogy eredeti
gazdasdgi szaknyelvi anya-
gokkal mérjiik a hallgatok
nyelveuddsdt, ezzel szem-
ben szintén szdmos oktatd

vonhatjuk le, hogy egyrészt
fontos, hogy egynél t5bb
félév anyaga képezze a szaknyelvi szdmon-
kérést, azonban tobbekben felmeriilt, hogy
az egyetemi vizsga (kollokvium) az adott
félév anyagdra épiilhet.

Léthaté az is, hogy az oktatdk fontos-
nak tartjak, hogy sajdt hallgatéik éreékelé-
sébe beleszoldsuk legyen, tehdt a kollokviu-
mi jegybe az 6rai munka és az osztdlytermi
mérések eredményei is tartozzanak bele.
Ezzel szemben nagy tdmogatdst élvezett
az a gondolat is, hogy a

ismét csak tekintettel
lenne az alacsonyabb nyelvi szinten 1év§
hallgatékra, és az eredeti helyett a B1/B2
szint(i adaptdlt anyagokat tdmogatnd.

Az utolsé ellentmondds a mért kész-
ségek tekintetében meriilt fel — azaz hogy
milyen készségeket érdemes mérni, azzal
szemben, hogy milyen készségek mérését
leher megszervezni az adott koriilmények
kozott. Sokan fontosnak tartottdk a négy
készség (beszédériés, beszédkészség, ol-

vasdsériés, {rdskészség)

vizsgdn fliggetlen vizsgdz-
tat6k éreékeljék a szubjektiv
éreékelésti részeket, épp a
szémonkérés komolysiga
érdekében.

A kovetkezd, mond-
hatjuk, hogy legfontosabb
pont a szimonkérés nyelvi
szintjének meghatdrozdsd-

a tanszéki oktatok
komolyan vették a kérddives
felmérést, j6 mindségii
vélaszokat kaptunk, melyek
tobb oldalrél mérlegelték a
bevezetendd Gj nyelvi mérés
kortilményeit

mérését, kiilon kiemelték,
hogy a beszédkészség mé-
rése megfeleld komolysa-
got ad a szdmonkérésnek,
azonban az is jellemzd
vélasz volt, hogy a be-
szédértés és az {rdskészség
mérése tul nagy terhet
réna a tanszék oktatdira;

val kapcsolatos. Annak elle-

nére, hogy a kérdéiv elsd részébdl kidertilt,
hogy az oktaték nem ismerik pontosan a
sgintezd és szintvizsga fogalmakat, 6nallo
megfogalmazdsi vélaszaikban mindkettd
felmeriilt. Egyrészt igénylik azt, hogy a
hallgat6k az egyetemi nyelvi tanulmdnyaik
sordn jussanak el egy bizonyos minimum-

az el6bbi esetében még a
tanszékre hdrulé talzott anyagi teher is fel-
meriilt (hangfelvételek készitése vagy épp
jogdijak kifizetése).

A vélaszokbdl l4thatd, hogy a tanszéki
oktaték komolyan vették a kérdéives fel-
mérést, j6 mindségl vélaszokat kaptunk,
melyek tobb oldalrél mérlegelték a beveze-

' Az autentikus” kifejezést Widdowson (1979) az olvasé vagy hallgaté és a szdveg kozotti interakcioként, Bachman
és Palmer (1996) pedig a nyelvvizsgafeladat és a célnyelvi nyelvhaszndlat kézotti megfeleltethet8ségként definidlja.
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tendd Gj nyelvi mérés koriilményeit. Azon-
ban az is egyértelm(ien kirajzolédott, hogy
az egyetemi szaknyelvoktatds 8sszetettsége,
illetve a hallgaték sokféle nyelvi szintje
miatt annyiféle és olyan mennyiségti kdve-
telménynek, igénynek kellene megfelelni,
hogy ezeket egyetlen belsd fejlesztés,
osztdlytermi mérést is tartalmazé vizsgdval
nehéz volna teljesiteni.

A vilaszokbdl tehdt ebben a szakaszban
— a tematikus elemzés utdn — probéltuk
kiemelni azokat a legfébb tulajdonsdgokat,
amikben az oktatok egyetértenek, és ennek
alapjdn megfogalmazni egy

nyilvdntartdsdig. Azonban meg-
gy6z8désiink és tapasztatlatunk szerint a
beszdmoltatds logisztikai és egyéb jarulékos
feladatait pusztdn az oktaték munkaterhe-
lésének novelésével nem lehet megoldani.
Ezekre a mozzanatokra éppen ezért a
kérddivben nem is tértiik ki.)

Vilaszaik alapjdn az oktatdk leginkdbb
a teremfeliigyelet elldtdsdra tartottdk alkal-
masnak magukat (V= 19), amit a feladat-
irds és -fejlesztés kdvetett (V = 16), majd az
ellendrzés és adatrogzités (IV = 14) kovetke-
zett. A specidlis tuddst igényl8 adatfeldol-

gozdsra hat, eredményszé-

olyan javaslatot, ami mind
a hallgaték, mind pedig az
oktatdk igényeit kielégiti,
megfelel a vizsgaszabaly-
zatban foglaltaknak, t5bb
készséget mér tobb nyelvi
szinten, és mindezek mel-

esetenként a vélaszaddk
olyan munkdt is szivesen
végeznének, amire
nem tartjdk magukat
pillanatnyilag alkalmasnak

mitdsra pedig négy oktatd
tartotta alkalmasnak
magdt. Minden résztvevd
megtaldlta a szdmdra al-
kalmas munkarészt, sét
két vdlaszadé valamennyi
lépésben jértasnak jelslte

lett célnyelvi forrdsokbdl
szarmazdé feladatokat tartalmaz.

3.2.3. Az oktatok terhelhet6sége

Egy tobbletfeladat bevezetése természetsze-
rlleg kiilon munkavégzést is igényel. A ta-
ndri kapacitdsok feltdrdsa érdekében a kér-
déiv harmadik részében arra kértiik a
vélaszad6kat, nyilatkozzanak arrél, hogy
az 0j idegen nyelvi felmérésben milyen sze-
repet tudnak és akarnak vallalni. A kérdé-
ivben a tesztirds és -fejlesztés valamennyi
lépését igyekeztiink lekovetni, igy az okta-
ok a kovetkezd feladatkategoridk koziil
valaszthattak, akdr tobbet is: (a) feladat-
irds, (b) feladatfejlesztés, (c) teremfeliigye-
let, (d) ellendrzés, (e) adatrogzités, (f) adat-
feldolgozds és (g) eredményszdmitds. (Egy
idegen nyelvi felmérés gyakorlati kivitele-
zése a fentieken tl szimos m4s munka-
mozzanatot is tartalmaz a sokszorosit4stdl
kezdve, az id6pontok meghirdetésén és a
hallgat6k beosztdsdn 4, a feladatkészlet

meg magdt. Az oktatdi
hajlanddsdg az egyes feladatok elvégzésére
nagyrészt az alkalmassighoz hasonlé képet
mutatott. Feladatot {rndnak a legtébben
(N = 17), amit a feladatfejleszeés (IV = 16),
majd a valaszok ellendrzése (V= 10) ko-
vetett. Teremfeliigyeletet, illetve adatfel-
dolgozdst kilencen, adatrogzitést nyolcan,
eredményszdmitdst pedig négyen végezné-
nek szivesen.

Az esetek tilnyomé tobbségében az
oktatdk olyan munkavégzésre mutattak
hajlanddsdgot, amire alkalmasnak {tél-
ték magukat. Sajétos és markdns kivételt
képzett a teremfeliigyelet, ahol a feladat
elvégzésére magdt alkalmasnak tarté okta-
t6k tobbsége nem mutatott hajlanddsdgot
a feladat elvégzésére. Esetenként a vélasz-
addk olyan munkidt is szivesen végeznének,
amire nem tartjak magukat pillanatnyilag
alkalmasnak. Ilyen volt egy-egy esetben az
adatfeldolgozds és az eredményszdmitds. Ez
utébbi jelenség minden bizonnyal az okta-
ok szakmai tovabbképzési igényét jelzi.
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Az oktatéi alkalmassdg és hajlandésdg
felmérése alapjdn azt mondhatjuk, hogy a
fent megjelolt feladatokat a tanszéki 4llo-
mdny képes és hajlandé elvégezni azzal a
megkotéssel, hogy szdmos [ényeges, de fel
nem sorolt kivitelezési munkalépés elldtd-
sdra mds — esetlegesen az egyetemen kiviili
— erbforrds lekotésére lehet sziikség.

3.3. A hallgatéi interjuk

A szakma elméleti keretezése, az intézmé-
nyi szabdlyoz6 hdttér és a tandri képességek
és kivinalmak mellett a hallgatésdg véle-
ményére is kivdncsiak voltunk a bevezeten-
d4 nyelvi szdmonkéréssel

tartand, ha a nyelvi tanulmdnyok vizs-
gdval z4rédndnak. Ezt azzal indokoltdk,
hogy ,jobban odafigyelnének a didkok az
éran’, illetve, hogy a vizsgdztatds ,,szigo-
ribb kérnyezetben térténik, igy nagyobb
anyomds” a tanulén. Veliik ellentétben
35 hallgat6 nem tartotta hasznos 6tletnek
a szdimonkérési forma megvéltoztatdsdt,
mert ,,igy jobban eloszlik a tanulnivald,
mint ha egy nagy vizsga van a végén”,
~amugy is sok tantdrgybdl kell vizsgdzni”,
vagy egyszer(ien ,a gyakorlati 6ra legyen
gyakjegyes”. Egy vélaszad6 pdrhuzamot
vont egy mdsik tantdrgyban sikerteleniil
bevezetett vdltoztatdssal: , Felesleges. Ugyis
megirjuk a Zh-kat. Kézgdzbdl sem értet-
tem, hogy ha volt egy

kapcsolatban. 2018 tava-
szan két mdsodéves tanulé-
csoportban (N = 39) végez-
tiink adatfelvételt
strukturdlt interjik forma-

a hallgaték nem timogatjik
az Gj nyelvi felmérés
bevezetését

bevélt médszer, hogy két
Zh-t irtunk, akkor most
minek kell vizsgdzni”.
Amennyiben bevezet-
nének egy 4j nyelvi szd-

jdban. A kérdéseket hirom

téma koré csoportositottuk: (a) kimeneti
kovetelmények, (b) képzési kovetelmények,
és (c) igényfelmérés az Gj nyelvi felmérést
illet8en. Az adatfelvételt személyesen, a
tanérdn kivill végeztiik, tigyelve arra, hogy
minden hallgaté ugyanazokat a kérdéseket
kapja, azonos sorrendben. Vildgossd tettiik,
hogy helyes vdlasz nincsen, ezzel sarkallva
a hallgatésdgot az 8szinte vdlaszaddsra.

A kimeneti kdvetelményekkel kapcso-
latban megallapitottuk, hogy hét hallgaté
rendelkezett 4ltaldnos felséfoku vagy szak-
nyelvi kézépfoku nyelvvizsgéval (17,94%).
Szdmukra a képzés mdr csak formalitdst
jelenthetett. Az egyetemistdk tdlnyomé
tobbsége azonban aktivan késziilt vala-
melyik dllamilag akkreditdlt szaknyelvi
vizsgara.

A képzés jelenlegi rendszerében a szak-
nyelvi képzés mindhdrom féléve gyakorlati
jeggyel zdrul. A két tanulécsoportban négy
hallgatd jelezte (10,25%), hogy hasznosnak

monkérési formdt, akkor

a tobbség (IV = 29) a szébeli vizsgdt tartand
hasznosabbnak, mivel ,azt kevésbé gyako-
roljdk az emberek”. A szébeli vizsga hallga-
tok dleal javasolt feladatai kdzote szerepelt
(a) a beszélgetés, (b) a témakifejiés, (c) a
vita partnerrel és (d) a szerepjaték.

Osszességében tehdt az interjik arra
engedtek kdvetkeztetni, hogy a hallgaték
nem tdmogatjik az Gj nyelvi felmérés be-
vezetését. Megitélésiik szerint egy tjabb
vizsga tovdbbi tanulmdnyi terhet jelentene
a szdmukra, mindamellett tényleges pozi-
tiv képzési vagy kimeneti hozadéka nem
lenne.

4. AZ EREDMENYEK OSSZEGZESE-
VALASZOK A KUTATASI
KERDESEKRE

A dokumentumvizsgélat, az oktatdi kérds-
iv és a hallgatéi interjik alapjin kutatdsi
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kérdéseinkre a kdvetkezd vélaszokat kap-
tuk:

1. Milyen idegen nyelvi szdmonkérés
illeszkedik az intézmény miikodési szabily-
zatdba a szaknyelvi kurzus sajdtossdgait
Jfigyelembe véve?

A TVSZ éteekintése, elemzése alapjin
elmondhatjuk, hogy egy 4j nyelvi vizsga
onallé vizsgamodulként valé bevezetése
csak a TVSZ médositdsdval lehetséges.
Azonban egyetlen valtoztatdssal mér le-
hetdség nyilna arra, hogy a tobb nyelvet
tanulé hallgaték a jelenleg elérhetd nyelvi
tanulmdnyok kombindcié-

mindegyike egyetértett, hogy a beszéd-
készség mérése elengedhetetlen. Az oktatdk
kifejezetten ragaszkodnak a sajdt hallgatsik
beszédkészségének méréséhez. Ez 6ssz-
hangban van a hallgatdk igényeivel, akik
szintén a ,,szébeli” vizsgdhoz viszonyultak
inkdbb pozitivan.

Az oktatdk dsszességében alkalmasnak
itélik magukat és dltaldban hajlandénak
mutatkoznak egy idegen nyelvi felmérés
gyakorlati kivitelezésére, amennyiben az
adminisztrativ és mds, jellemz8en a tdgan
értelmezett nyelvtandri munkdn tdlmutacé

feladatok elldtdsdhoz se-

janak (0+6, 145, 2+4, 3+3)
barmelyikében rugalmasan
fel tudjdk venni a vizsgi,
és teljesiteni tudjik a ko-
vetelményeket; a hatdlyos
szabdlyzat jelenleg nyelvi

egy Uj feladat szdmukra
tobbletterhelést jelent,
mégis konstruktivan dllnak
a kihivdshoz

gitséget kapnak.

3. Hogyan vélekednek
a hallgaték a bevezetends
nyelvi szdmonkérésrél?

A hallgaték nem t4-
mogatjék egy Gj idegen

vizsgdra kollokviumként,

tehdt egy egyféléves tdrgy lezdrdsaként
ad lehetéséget, amely a nyelvi képzés
gyakorlatorientdltsdga és szemindriumi
jellege miatt nem idedlis.

2. Milyen feladatok elvégzésére képesek
és hajlandéak az intézmény oktatdi a nyelvi
szdmonkérés folyamatdban?

Nyelvtuddsmérési miveltségiik alkal-
massd teszi az oktat6kat arra, hogy min-
den nyelvhez kidolgozzanak egy szintezd
vizsgdt, mely kozvetleniil méri a nyelvi
tanulmdnyok sordn oktatott tananyag el-
sajdtitdsdt.

Az oktatéi kérdéiv elemzése alapjin
megiéllapithatjuk, hogy az oktatoknak
rendkiviil dsszetett és vdltozatos elkép-
zelésiik van a nyelvi mérés tartalmdrél és
formdjdrdl. Bér felismerik, hogy egy j
feladat szdmukra tobbletterhelést jelent,
mégis konstruktivan dllnak a kihivdshoz.
Erre a legjobb példa a négy készség mérésé-
nek kérdése. Tobben tartanak a produktiv
készségek mérésének idSigényességétdl,
ennek ellenére abban a vélaszad6k szinte

nyelvi felmérés bevezeté-
sét. Megitélésiik szerint rontana a tanul-
mdnyi rend dcldthatésdgdn és kovetkeze-
tességén, mikdzben elényokkel nem jéré
plusz terhelést jelentene. Néhdny hallgatét
frusztrdciéval, vagy egyenesen félelemmel
toltene el, mdsok szerint pedig rossz ha-
tdssal lehet a jelenleg folyamatos késziilést
igényld szemindriumi érai munkdra is.

5. A FEJLESZTES LEHETOSEGEI -
AZ ELEG JO VIZSGA FELE

Ahogy a kutatdsi médszerekrdl sz4l6 feje-
zetben is {rjuk: fontosnak tartottuk, hogy a
feltdré munka sordn elért eredményeket a
tanszék oktatdival megismertessiik, illetve
bemutassuk, hogy a hdrompilléres elemzés
alapjdn a szamonkérésnek milyen lehet8sé-
gei vannak.

A kutatdsi kérdésekre adott vélaszok
alapjdn egyértelmivé vilt, hogy a szémon-
kérést a helyi igényekre kell szabni annak
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érdekében, hogy a résztvevd felek (a hall-
gatok, az oktatdk és az intézmény vezetése)
érdekeit minél inkdbb képviselje, illetve
ezen érdekek csak a lehetd legkisebb mér-
tékben sériiljenek. Annak ellenére, hogy az
oktatéknak nem volt egységes dlldspontjuk
az ij mérésrél, a hallgatdk pedig egyértel-
mien elutasitéak voltak egy 0j szdmonké-
réssel kapcsolatban, a bevezetés mégis elke-
riilhetetlen volt, hiszen a vezetés errél mar
korabban déntést hozott.

a vizsgdzé mds készségei is megjelennek.
Tovébbd a mérésnek pozitiv hatdsa van az
oktatdkra, hallgatékra és az oktatdsi prog-
ramra; valamint mindezek mellett a mérés
a gyakorlatban megvaldsithatd.

A mihely eldadéi hangsulyoztdk,
hogy a tokéletes vizsga helyett az adott
kontextusban az elég jé vizsga elérésére kell
torekedni, hiszen a hat j6sdgmutatd csak a
leginkdbb idedlis esetben tudna egyardnt

magas éreékkel rendelkez-

A tovébblépés érdekében
tehdt médszertani mihelyt
szerveztiink a vizsgafej-
lesztés szakmai alapjairdl
az oktatdk szdmdra, ahol
bemutattuk az eredménye-
ket, melyek a dokumen-
tumelemzés és a kérdbives
felmérés soran sziilettek. A
mihely konkrét célja volt,

olyan vizsgit
tudunk létrehozni,
ami elfogadhatéan
mér, autentikus, de
egyben kivitelezhetd,
megvalésithatd, nem
haladja meg a belsé

eréforrdsokat

ni. Az adott élethelyzet
szitk mozgdsterében red-
lisan megvaldsithatd elég
jo vizsga ésszerti komp-
romisszumok eredménye.
Lehet, hogy egy-egy
mutaté alacsony értékkel
rendelkezik majd, de eze-
ket kompenzdlja a tobbi
esetenként kimagaslé

hogy szakmai tovabbképzés
formdjiban tdimpontokat adjon az oktaték-
nak annak felismeréséhez, hogy 4ltaldban
milyen szempontokat kell szem el6tt tar-
tani, amikor egy Uj, nyelvtudds mérésére
alkalmas eszkdzt terveziink és fejlesztiink,
valamint hogy az adott — kordntsem ided-
lis — helyzetben mégis olyan mérési formdt
mutassunk be, ami minden részt vevé fél
szdmdra elfogadhatd, és kiegészitheti a tan-
széki hosszmetszeti mérés jé gyakorlatdt.
A vizsgafejlesztést Bachman és Palmer
(1996) josdgmutatdin keresztiil kozelitet-
titk meg. A tokéletes mérbeszkoz hat josdg-
mutatdja — (a) konstrukcum validitds, (b)
megbizhatésdg, () autenticitds, (d) interak-
tivitds, (e) teszthatds és (f) gyakorlatiassdg
— mind magas értékkel rendelkezik. Ennek
megfelel8en egy vizsgdval a leginkdbb
idedlis esetben valdban azt mérjiik, amit
mérni szeretnénk; tobb alkalommal ismét-
16d8 méréssel is ugyanazon eredményeket
kapjuk; a mért készség a valé életben torté-
nd nyelvhaszndlatot titkrdzi; amely mellett

értéke.

Mivel a felmérés sordn kideriilt, hogy
a bevezetend$ vizsgdval kapcsolatban
nagyon sok igénynek kell megfelelni — de
csak a tanszéki er6forrasokra, lehetdsé-
gekre és tuddsra tdmaszkodhatunk, a
miihely sordn az oktatok az e tekintetben
megkothetd kompromisszumokat jéredk
koriil. Mind a vizsgafejlesztés, mind a
feladatirds hosszadalmas és sszetett folya-
mat, ezért a bevezetendd mérésnek azon
josagmutatdkkal kell rendelkeznie, ame-
lyek alapjén egy olyan vizsgdt tudunk létre-
hozni, ami elfogadhatéan mér, autentikus,
de egyben kivitelezhetd, megvaldsithatd,
nem haladja meg a bels eréforrdsokat.

A 2013 éta alkalmazott sztenderdizile
és KER-illesztett szaknyelvi mérés a
receptiv nyelvi tevékenységekre és a
szaknyelvhaszndlatra fékuszalt, mégis
alkalmas volt arra, hogy a déntéshozdkat
informdlja a tanszéken zajl szaknyelvi
oktatds min8ségérdl (Lukdcsi, 2015a) és a
hallgaték nyelvi és motivdcids szintjének
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valtozdsardl (Fiikih, 2018). Ennek a teszt-
nek a kiegészitésére tettiink javaslatot
olyan médon, hogy az elég jé vizsga fogal-
mdt az osztalytermi mérésre alkalmazeuk,
és a mdr meglévd szaknyelvi feladatsort
produktiv nyelvi cselekvéseket méré ré-
szekkel egészitettiik ki.

A médszertani mihely sordn mutattuk
be a tanszék oktatdinak az irdsportfélioe
és a szakmai kiseléaddst mint megolddsi ja-
vaslatokat a tanszéki nyelvi mérés komplex
helyzetére. Két olyan feladattipust vélasz-
tottunk tehdt, amelyek a felséoktatdsban
alkalmasak szaknyelvi mé-

szaknyelvi vizsgdhoz sziikségesek, és moti-
véljik a hallgatdkat a mindsités miel8bbi
megszerzésére.

Ezek alapjén a javaslatunk az irds-
készség mérésére a hallgatdi irdsportfslid.
A portfélié kiilonbozé tipusait, valamint
pozitiv hatdsukat a tanitdsi-tanuldsi
folyamatra szémos tudoményos publi-
kaci6 mutatja be (Barrett, 2000, Falus
és Kimmel, 2003; Heuer, 2000; Sediviné
Balassa, 2007). A portf6li6 egy klasszikus
definicié szerint olyan dokumentumok
gyljteménye, amely bizonyitja az egyén

egy adott teriileten szer-

résre, tekintettel vannak a
hallgacék kiilonbozd nyelvi
szintjére, tobb készség
mérésére jok, figyelembe
veszik a hallgaték jovébeli

tobb készség mérésére
jok, figyelembe veszik
a hallgatok jovébeli

munkaerd-piaci igényeit

zett tuddsdt, jartassdgdt,
valamint informdciét ad
a tdrgyhoz val6 hozzd4l-
lasardl (Barton és Collins,

1993). Barton és Collins

munkaerd-piaci igényeit,
valamint a szaknyelvi ok-
tatas lezdrdsdra is alkalmasak, tehdt mind
osztdlytermi mérést, mint pedig vizsgaszi-
tudcidban valé értékelést tartalmaznak. A
tanszék oktatdi nagy ardnyban tdmogattdk
a kezdeményezést, és felismerték a két fel-
adattipus kozvetlen és kozvetett haszndt az
egyetemi szaknyelvoktatdsban. Az aldbbi-
akban réviden ismertetjiik a két produktiv
nyelvi cselekvést mérd feladattipust és
bemutatjuk alkalmazhatésdgukat a szak-
nyelvi oktatdsban.

5.1. Az irasportfolié

A kordbban felsorolt sokréti oktatdi és
hallgatéi igények koziil a legfontosabbakat
kiemelve (vdltozatos nyelvi szinten zajlé
oktatds, kételezd B2 szinti szaknyelvi vizs-
ga) azt ldtjuk, hogy az Gj nyelvi mérés célja
egy olyan irdsbeli vizsgarész létrehozdsa
kell, hogy legyen, amely a hallgat6k tobb-
féle nyelvi szintjéhez igazodik, de mégis
azokat a készségeket erdsiti, amelyek a

azt is hangstlyozzdk, hogy
ahhoz, hogy a definiciét
haszndlni tudjuk, fontos tisztdzni, hogy
mit tekintiink bizonyitéknak, milyen ké-
vetkeztetéseket vonhatunk le a portfélié
tartalmdbdl, és kinek a szdimdra, milyen
célbol késziile a gytjtemény. Hamp-Lyons
és Cordon (2000), valamint Weigle (2002)
az {rdsportfolié sszedllitdsa és érékelése
kapcsdn szintén megjegyzik, hogy i{rdspro-
duktumok puszta gytjteménye még nem
tekinthetd portféliénak. Weigle hozzateszi
azt is, hogy az 6sszegy(jtott anyagokon
feliil sziikség van specidlis tartalomra,
specidlis elrendezésre és a hallgaté részérdl
reflexiéra.

Bér az intézményiinkben szaknyelv-
oktatdshoz hasznilt angol nyelvkonyvek
(Falvey, Kent és Cotton, 2011; Struzt 2013)
az egyes témakorokhoz kapesoléddan
tdrgyalnak irdsbeli mifajokat, egy-egy
tankdnyv sokszor nem ad teljes képet
azokrol az irdsbeli miifajokrdl, melyek a
nyelvvizsgdhoz, valamint az iizleti nyelvi
irdsbeliséghez sziikségesek. Mds nyelvekkel
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kapcsolatban végzett kutatdsok is azt
mutatjik, hogy az irdsbeli mifajok terén a
tankonyvek nem elég részletesek. Az intéz-
ményiinkben hasznilt tananyagokrél Szdke
(2009) disszertdcidjaban megéllapitja,
hogy ,minden nyelvbél hidnyzik a megfe-
leld, kellden részletes, minden mifajra és
szovegtipusra kitér§ tankonyv, tananyag,
amely biztos alapot nydjtana” (253. o.).

Az {rdsmivek sziszte-

fel kérdéseket: a vizsgakoriilmények kozott
irt irdsfeladatok megbizhat6sdga abbdl a
szempontbdl magasabb, hogy tobb alka-
lommal t5rténd haszndlat esetén a vizsga-
feladatok értékelése ugyanazokat az ered-
ményeket fogja mutatni. Azonban felmeriil
a kérdés, hogy az értékelés megbizhatdsiga
onmagdban annyira fontos-e egy egyetemi
belsd nyelvi vizsga esetében. Az oktatdi
kérddiv mdsodik részének

matikus irdsa, gy(jtése és
{rdsportféliéban tdrténd
bemutatdsuk — amellett,
hogy ez részletes és minden
miifajra kiterjedd dttekin-
tést ad a kiilonbdz8 szdveg-

az irdsportf6lié haszndlata
alkalmas arra, hogy egy

idészak alatt irdsfeladatok
széles spektrumit fedje le

kiértékelése sordn vildgo-
san kirajzolédott: jelentds
igény van arra, hogy az (j
nyelvi mérés az osztély-
termi méréshez hasonlé
elemeket tartalmazzon, a

tipusokrél — pozitiv hatdssal

van mind az oktatdsi programra, mind
pedig a hallgaté motivdciéjdra. A portfélié
a hallgaté sajit munkdinak gydjteménye
és 6nall6 munkdjinak eredménye, igy &
maga nagyobb mértékben bevonédik az
oktatdsi folyamatba, motivicidja jobban
fenntarthat6. Egy irdsm( helyett tobb
éreékelésére van lehetdség, melyekkel a
tanuldsi folyamatot, az adott kurzuson
végbement fejlédést mérhetjiik, s mindezt
ugy tehetjiik, hogy a hallgaték csoportja-
inak heterogenitdsdt figyelembe vessziik.
Annak a lehetéségnek a biztositdsdval,
hogy a hallgaté maga vilasztja ki az 6ndl-
16an irt {rdsmiivét, majd javitva, dnreflexiv
jegyzettel elldtva helyezi a portf6liéba, az
autondém tanuldsi folyamartait erdsitjitk. Az
oktatdsi program keretében végzett oktatéi
munka és hallgatéi feladatok pedig mind
nyelvenként, mind szintenként standardi-
z4ltabbd vélnak. (v6. Aydin, 2010; Hirvela
és Sweetland, 2005; Obeiah és Bataineh,
2016; 1aki és Heidari, 2011).

Az irdsportfoliét Bachman és Palmer
(1996) kordbban idézett jésdgmutatéival
is magas min8ségli mérési eszkdzként jel-
lemezhetjiik. Egyediil a megbizhatésdg vet

nyelvokrtatds sajétossdga-
inak megfelel8en egy iddszak alatt végbe-
ment fejlédést mérjen, a nyelvi szint pedig
adaptdlhaté legyen a hallgatdk szintjének
megfelelden. Ehhez hasonl6an a hallgatéi
igényfelmérés sordn is egyértelmivé vale,
hogy a hallgaték az egyenletesen elosztott
tananyagot és szimonkérést preferdljik.
Az irdsportfoli6 haszndlata alkalmas arra,
hogy egy id8szak alatt irdsfeladatok széles
spektrumdt fedje le, a hallgaté folyama-
tos visszajelzést kapjon, a folyamat végén
pedig az adott id8szak alatt végbement
fejlédést a hallgaté a visszajelzések alapjdn
dtdolgozott, Gjra beadott irdsmivek alap-
jan kapja (Weigle, 2002).

Javaslatunk szerint a hallgaték egy félév
sordn egyenletesen elosztva, szintjiiktd]
fiigg8en 5-7 szovegtipushoz kapcsolé-
dé irasfeladatot készitenek el, s ezekhez
mindenki személyre sz616 visszajelzést,
javitdsi javaslatokat kap. A feladatok ki-
osztdsa, megolddsa és értékelése a kurzus
Coospace-feliiletén? zajlik, a hallgaték
tehdt elektronikus formdban készitik el
a feladator, igy kapjdk a visszajelzést s,
valamint elektronikus formdban tdroljik
kiilonb6z6 szovegtipusaikat. A félév végi

% A tanitdsi-tanuldsi folyamatokat segit8 online keretrendszer. (A szerk.)
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hallgatéi irdsportfélié hdrom, a hallgaté
4ltal kivalasztott irdsmiivet tartalmaz a
visszajelzés alapjdn javitott formdban.
Emellett a portfdlié részét képezi a szintén
a Coospace-feliileten elérhetd reflexios
adatlap kitoltése is. Az oktatok szdmdra
tartott mithely sordn a megbizhatdsdggal
kapcsolatos aggdlyok miatt felmeriilt, hogy
a szabadon vélasztott irdsfeladatok mellé a
zdrthelyi dolgozat irésfeladatdr is a portfd-
lihoz kellene adni, hogy egy olyan irdsm{
is szerepeljen a gy(ijteményben, amit a
hallgaté vizsgakoriilmények kozott irt. Mi-
vel azonban ez az irdsfeladat nem djrair6-
reflektdlé jellegti, a kiprébdlds sordn nem
alkalmaztuk ezt a médositdsi javaslatot.

5.2. A szakmai kisel6adas

A hallgatdésdg el6tti beszéd a szaknyelv ta-
nitdsdban és mérésében is

tatja be a jol kivitelezett el6addsok sajdtos-
sdgait, a B2 szint(i kotet viszont mdr az 1.
leckében (13. o.) kitér arra, hogyan kell
szdmszaki elemzéseket helyesen eldadni az
érdeklddéknek.

A hallgatdsdg el6tti beszédet tanitd
nyelvkonyvekben kozos, hogy az eléadds-
ndl mindig adottnak tekint valamilyen
segédeszkozt is, jellemz8en diasort vagy
4brét, dbrdkat. A segédeszkdzok szerepe
kettds. Egyrészt segitik az el6adét mo-
noldgja folyékony kozlésében, mdsrészt
a hallgatésdg figyelmét is éberen tartjék,
illetve irdnyitjdk. Ezen célok megvaldsitd-
sa érdekében a kordbban listdzott leckék
konkrét tandccsal szolgdlnak a j6 dia- és
dbrahaszndlattal kapcsolatban.

A nyelvtanulds, nyelvtanitds és idegen
nyelvi mérés alapmiive, a K6z6s Eurdpai
Referenciakeret (KER, 2002) a hallga-
t6sdg eldtti beszéd skéldjat a produktiv

nyelvi tevékenységek

hangsulyos szerepet kap. A
teljes tankdnyvpiac dteekin-
tésére ebben a tanulmdny-
ban nincs méd, ezért példa-

folyamatos monoldg:
élménybeszdmolé és a
hallgatdsig eldtti beszéd

kozote tdrgyalja, azonban
deskriptorai — mér az

A2 szinttel kezdéden —
kevert konstruktumrél

ként az intézményiinkben
rutinszer(ien haszndlt és a
szaknyelv oktatdsdra alkalmasnak {télt né-
hdny kétetbdl szemléziink. Az tizleti angol
tanitdsara szdnt New Market Leader: Busi-
ness English course book sorozat (Falvey,
Kent és Cotton, 2011) Bl szint(i kotete két
leckében tdrgyalja az eldaddsok formai fel-
épitését (51. 0.), illetve alkalmazhaté tech-
nikdkat (112. 0.), a B2 szintd tankdnyv pe-
dig szintén két fejezetet szdn a hatékony
prezenticids nyelvhaszndlatra (59. o.) és

az el8addsok f8 pontjainak osszegzésére
(113. 0.). Az angol nyelv{i turizmus-szak-
nyelvi tankdnyvsorozat, az English for In-
ternational Tourism (Strutt, 2013) Bl szin-
td konyve a 8. lecke szakmai
készségfejlesztd részében (72-73. 0.) mu-

drulkodnak, melyben az
egyirdnyd monologikus
eldaddst a hallgatdsdg kérdéseire adott
interaktiv cselekvés vdltja fel. A B2 szint
leirds igy a szliken értelmezett prezentéci-
6val kezd8dik: ,Vildgos, eldre elkészitett
eldaddst tud tartani, érveket hoz fel egy
bizonyos nézet mellett vagy ellen, és kifejti
a kiilonboz8 alternativak el8nyeit és hderd-
nyait”, majd a hallgatésdg kérdéseire adott
vélaszaddssal folytatddik: ,Meg tud véla-
szolni egy sor prezentdci6t kovetd kérdést
olyan folyékony és természetes médon,
hogy ez nem okoz eréfeszitést sem neki,
sem a hallgatésdgnak” (KER, 2002, 76. o.).
A KER-skdldk kapcsdn ki kell emelni,
hogy jellemz8en nem mindegyik nyelvi
szint tartalmaz 6n4ll4 sdvleirdst. A beszéd-
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produkcidk kézdte csak a folyamatos mono-
16g: élménybeszamold és a hallgatésdg eldtti
beszéd skéldi rendelkeznek minden szinten
deskriptorral, és csak utdbbi sdvleirdsai kel-
18en részletesek ahhoz, hogy nyelvi szintt8l
fiiggetleniil elégséges elvdrdsrendszert al-
kossanak.

A nyelvkényvek és a KER szdmos
hasonlésdga mellett jelen van koztiik egy
markdns ellentét is: a referenciakeret nem
tér ki redlia vagy egyéb segédeszkoz hasz-
ndlatdra, illetve az erre valé képesség elsa-
jatitdsdra, fejlesztésére vagy mérésére. Ez
a sajdtos eltérés azért is szembetling, mert
szdmos kutatds tlzte ki célul kifejezetten
annak a feltdrdsdt, hogy mi a technoldgia
szerepe a hatékony prezentdcidban (Barrett
és Liu, 2016).

A kiselbadds a magyar édllamilag akk-
reditdle nyelvvizsgdztatdsban is gyakran
alkalmazott feladattipus. Egyes nyelvvizs-
gdk pusztdn tételmondatok tdrgyaldsdt
vérjak el a vizsgdz6tdl (Budapesti Gaz-
dasdgi Egyetem, é. n.), més esetekben a
témakifejtést rovid pdros eszmecsere kdvet
(Euro Nyelvvizsga Kiozpont, é. n.), megint
mds vizsgarendszerek az elgondolkodtatd
tézisek helyett dbraleirdst,

életben betéltott hangstlyos szerepétdl

a kutatdsi-fejlesztési célként megjeldlt és
kidolgozdsra vir6 egyetemi nyelvi felmérés
sem tekinthetett el. A kezdeti javaslat értel-
mében a beszéd- és el6addkészség mérését
célz6 feladat a ,hallgatésig elStti beszéd
diasor hatékony felhaszndldsval” volt,
melynek keretében a nyelvtanulé 10 perces
eldaddst tart 6t dia hasznélatdval. A vizs-
gaidészakban meghirdetett tobb témdbdl
a hallgaté hdrmat kidolgoz, a vizsgdztatd
tandrok ezek koziil egyet vélasztanak ki

a vizsga napjdn. A 2018. janudri mihely-
munka ezt a tervet mddositotta azzal, hogy
a hallgatdk parokba osztva vizsgdzzanak
azonos témdkbdl, és a két kiseldadds végén
egymdshoz intézzenek kérdéseket, igy ki-
alakitva egy egyenrangd, témavélasztdsdt
tekintve orientdlt szakmai beszélgetést.

Az ériékelés sordn szerepet kell kapnia a
beszédprodukcié és -interakcié mellett a
diasor mindségének is.

A kordbban részletesen bemutatott jo-
sdgmutatdk értékelésekor a tervezett feladat
magas értékeket kapott a konstruktum
validitds, az autenticitds, az interaktivitds, a
pozitiv teszthatds és a gyakorlati megvald-

sithatésdg szempontjabdl.

grafikonelemzést virnak
el (Szent Istvdn Egyetem,
¢. n.). Ude szinfolt volt a
hazai nyelvvizsgdztatds
palettdjén a 2017 md-
jusdig m(ikddd Lexinfo
vizsgakdzpont infokom-

a hallgaték pdrokba
osztva vizsgdzzanak
azonos témdakbdl, és a két
kisel6adds végén egymdshoz
intézzenek kérdéseket

Ez utébbi mindségnek
azért tulajdonitoctunk
kiilonds jelentdséget, mert
nem tartottuk volna sze-
rencsésnek, ha az oktaték
munkahelyi elégedettségét
és terhelését a bevezetendd

munikdcids szaknyelvi
vizsgarendszer kisel6adds-feladata, melyre
a vizsgdzdk eldre elkészitett diasorral
késziiltek (Lexinfo, 2016). A prezentdcidt
kévetden a vizsgdzdk elére megfogalmazott
kérdéseket kaptak a vizsgdztat6edl, igy a
feladat a zdrévizsga diplomamunka-védés
részére emlékeztetett.

A hallgatdsdg eldtti beszéd nyelvta-
nuldsban, nyelvi mérésben és a szakmai

nyelvi felmérés negativan
befolydsolta volna. Bachman és Palmer
(1996) vizsgafeladat-értékeld rendszerében
a javasolt megvaldsitds viszonylag alacsony
megbizhatésdggal rendelkezett, hiszen, ha
a pdrokba rendezés nem is (Csépes, 2002), a
témavdlasztds és a didk kidolgozottsdga el-
térd végeredményhez vezethet, és a vizsga-
helyzetet megel8z8 felkésziilés egyesekben
vizsgabiztonsdgi aggdlyokat is felvetett.
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6. A PORTFOLIO ES A HALLGATOSAG
ELOTTI BESZED KISMINTAS
PROBAJA

Az oktatéi szakmai mihely megbeszéléseit,
otleteit és felmeriilt kérdé-

A visszajelzést a hallgaték megjegyzé-
sek formdjiban kaptdk a beadott doku-
mentumokban. Fontos jelezniink, hogy
a visszajelzés soha nem a hibdk kijavitdsa
volt, hanem csupdn felhivta a hallgaték
figyelmét magdra a hibdra és annak ter-

mészetére (formalitds,

seit figyelembe véve fontos-
nak tartottuk, hogy a vizs-
gélati eredmények alapjén
sziiletett szakmai alapra
fektetett javaslatokat nyelvi
csoportokban is kiprébdl-
juk. A 2017/18-as tanév

mdsodik félévében 6sszesen

ki kellett tolteniiik egy
onreflexiés kérddivet,
melyben a sajdt
irdskészségiikre, nyelvtani
tuddsuk és székincsiik
fejlédésére reflekedltak

nyelvtan, szdkincs, szer-
kezet). A megjegyzések
alapjdn 6ndlléan kellett
utdnanézni a jelenségnek,
és rdjonni a megolddsra. A
beadott {rdsmiveket 6tfo-
kozatu skéldn éreékeltiik.
A portfélidban be-

hdrom kereskedelem-mar-

keting szakos tanuldi csoportban végez-
tiink probat. Bar a csoportok kivélasztdsa
nem random mintavétellel toreéne, nincs
okunk feltételezni, hogy a nyelvtandrok
személye radikdlisan befoly4solta volna a
hallgat6k feladatokkal kapcsolatos benyo-
mdsait. A préba sordn a szakmai kisel6adds
esetében osztdlytermi megfigyelés és
hallgatéi visszajelzések alapjin hosszmet-
szeti adatfelvételt, az irdsportf6lié kapcsin
pedig a feladat végén 2018 mdjusdban kér-
déives felmérést végeztiink.

6.1. A portfolié prébaja

Az irdsportfdlion alapuld éreékelést kée
(egy elsd és egy médsodéves KM szakos) ta-
nuléi csoportban prébéleuk ki (V= 38). A
hallgat6k a félév sordn hat kiilsnbozé irds-
feladatot kaptak a BGE egynyelvii gazda-
sdgi kommunikdcié szaknyelvi vizsgarend-
szer lefrdsdban megadott irdsbeli miifajok
alapjén. A hat kiilonboz8 feladat a csopor-
tok nyelvi szintjének megfeleléen B2 szin-
ten volt, a mifajok a kovetkezdk voltak:
beszdmold, iizleti levél: érdeklodés, iizleti
levél: rendelés megerdsitése, jelentkezés, mar-

keting célii blogbejegyzés és feljegyzés.

adott hdrom irdsmiivet
ondlléan vélaszthattdk ki a hallgatdk,
annyi megkotéssel, hogy a hat ma kéziil a
hdrom eredetileg leggyengébben sikeriiltet
kellett djrairniuk, illetve ki kellett t5lte-
niiik egy onreflexids kérdéivet, melyben
a sajdt {rdskészségiikre, nyelvtani tuddsuk
és szdkincsiik fejlddésére reflekedlak. A
portfoli6 éreékelése sordn a beadott mi-
veket nem egyesével osztdlyoztuk, hanem
pipalista alapjdn kerestiik a vélaszokat a
kovetkezd kérdésekre: (a) Beadta a meg-
adott szempontok szerint kdtelez8ket? (b)
Van indoklds? (c) Javitott a megjegyzések-
nek megfelelden? (d) Maradtak helyesirdsi
hibdk, eliitések a szovegben? (e) Fejlddott
a nyelvtan, székincs, szovegszerkezet? (f)
Megfelel a mifaji kévetelményeknek a
tartalom, forma? (g) Jobb mindségli lett az
irdsm(? Tehdt bar analitikusan, egy lista
alapjdn éreékeltiink, mégis a félév sordn
végbement fejlddésre kaptak a hallgatok
érdemjegyet. Fontos hangstlyozni, hogy
ez a pipalista nem a sztenderdizdlt mérés
sajdtossdgainak figyelembevételével ké-
sziilt, hanem hangsilyozottan a hallgaté
produktiv készségeinek pozitiv véltozdsaira
koncentralt osztdlytermi keretek kozote,
egyfajta visszajelzésként szolgdlt a hallgatd
felé a kurzuson elért fejlédésérél.
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Szintén a préba részét képezte egy
hallgaté6i kérdéiv, amellyel visszajelzéseket
szerettiink volna gyjteni a hallgatéktdl a
feladattal kapcsolatban, azaz azt kivantuk
feltdrni, hogy mit szerettek, mit nem sze-
rettek, mennyire volt id8igényes szdmukra
a feladat, valamint szivesen dolgozndnak-e
tobbszor irdsportfélion. Mindkét csoport
nagy része kitoltotte a kérddivet (V = 25),
a nyitott kérdésekre 8sszesen 2.226 széban
valaszoltak. A vélaszokat tematikus elem-
zés alapjdn hdrom csoportba lehet osztani:
(a) a feladattal, (b) a visszajelzésekkel és (c)
az {rasfolyamattal kapcsola-

Az irdsfolyamartal kapcsolatban ir-
takban a kulcsszé a ,,tobb figyelem” és a
»koncentrdcié” volt. Tobben irtdk, hogy a
feladat hatdsdra tobb figyelmet forditanak
az irds mindségére: ,mdr jobban figyelek,
hogy t6bb fajta igeidét alkalmazzak, illetve
kerekebb, dsszefiiggé mondatokart irjak.
Székincsem is béviile a szakmai kifeje-
zésekkel.”, Felhivta a figyelmet azokra a
pontokra a levélirdsomban, amiket gyak-
ran elrontok, vagy amiket nem szoktam
eléggé figyelembe venni.” Tipikus vélasz
volt az is, hogy az otthoni feladatvégzést

jobban szeretik a vizsga-

tos érzések, gondolatok.
Mindhdrom témédban
csak pozitiv visszajelzése-
ket kaptunk. A feladattal
kapcsolatban a vélaszaddk
tipikusan felmeriild jelzdi

,En tgy gondolom,
mindent értettem, és
sikeriilt jol kijavitanom a
hibdimat.”

koriilményeknél: ,,6rdn
megtanultuk a szdvegti-
pust, és irtunk egy min-
tdt, és otthon nyugodt ké-
riilmények kozote tudtuk
megirni a beadandé, az

a ykreativ”, ,érthetd” és

Leletszerl” voltak. A visszajelzésekrél,
tehdt a tandri kommentek érthetéségével
kapcsolatban is pozitiv gondolatokat fogal-
maztak meg: ,En tigy gondolom, mindent
értettem, és sikeriilt j6l kijavitanom a
hibdimat.” Tébben kiemelték, hogy 6n-
4lléan néztek utdna szavaknak, nyelvtani
elemeknek; ahogy az egyik hallgaté meg-
fogalmazta ,Teljes mértékben érchetdek
voltak a kommentek, nekem kifejezetten
tetszett, hogy ilyen formdban kaptunk
visszajelzést a hibdinkrdl.” Egy m4sik hall-
gatd a jov8ben alkalmazhaté tuddst emelte
ki: ,A levelek kommentek alapjdn valé
kijavitdsdbdl sokat tanultam és a jovében
is segitségemre lesznek mintalevelekként.”
Tobbeknél felmeriilt az is, hogy a hagyo-
mdnyos hibajavitdssal szemben a megjegy-
zések alapjdn t6bb figyelmet forditanak a
hibdikra: ,,... igy mindenképpen foglalkoz-
tam a legrosszabb beadandéimmal. M4s
az, ha csak dtfutom az értékelést és az is,
hogy ujra kell irni, rendesen meg kell nézni
és foglalkozni vele.”

Gjrairdsndl pedig a hibdkat
megismerve, azokra koncentrdlva tudeuk
kijavitani.”

Osszességében a hallgatéknak
csak pozitiv tapasztalatuk volt az
irdsportféliéval kapcsolatban, amely
osszhangban 4ll az el8zetes igényfelmérés
eredményeivel, azaz preferdljak a
folyamatos, félévkdzi szdmonkérést, de egy
év végi osszefoglalé feladat hatdsdra jobban
figyelnek a félév sordn, és komolyabban
veszik a feladatot.

6.2. A hallgatésag el6tti beszéd
probaja

A hallgatdsdg el6tti beszéd kismintds pré-
bdjit egy mdsodéves kereskedelem-marke-
ting szakos csoportban végeztiik (V= 21).
A csoport hallgatéinak nyelvi szintje a gya-
korlatvezetd tandr szintmindsitése alapjin
dtlagosan B2 volt. Az tizleti szaknyelvi sze-
mindriumon a hallgatok elére meghatdro-
zott, az egyetemi félév menetrendjében dd-
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tumokhoz rendelt tételmondatok alapjin
kisel8addsokat tartottak. Tanérdnként leg-
feljebb hdrom prezentdcié keriilt az {iteme-
zésbe. Az el6addsokat kovetden a hallgatd-
sdg egy-egy, a témdhoz illeszkedd kérdést
intézett az el6adhoz. Az éreékelés érdem-
jeggyel toreént, amely magdba siritette a
szébeli folyékonysdg, a nyelvhelyesség és a
szakmai szakszokincs idegen nyelvi ténye-
z6inek,

illetve az el6addsmdd elemeinek és a
diasorok mindségének értékelését is. Az
adatfelvétel kutatéi jegyze-

jat teljes egészében elvetette, és egy mdsik
témdt dolgozott ki inkdbb.

Egészében véve a diasorral segitett
hallgatésdg eldtti beszéd elnyerte az egye-
temistdk tetszését. A miifaj maga ismert
volt szdmukra, hiszen m4s tanegységeknél
is kellett elére valasztott témdban — ese-
tenként csoportokban — el8addst tarta-
niuk. Elmonddsuk szerint a nehézséget
az jelentette, hogy a szakmai precizitdst a
szaknyelvi igényességgel kellett tdrsitaniuk,
ebben az esetben angol nyelven. A sikeres

kisel6addsok segitettek

tekkel, valamint kép- és
hanganyag rogzitésével tor-
tént. A videofelvételek
készitéséhez a hallgatok
hozzdjaruldsukat adcdk.

A kisel6addsok az ere-

a diasorral segitett
hallgatésag el6tti beszéd
elnyerte az egyetemistdk

tetszését

idegen nyelvtuddsuk
redlisabb megitélésében,
finomitottdk a kezdetben
esetenként erds kritikai
megldtdsaikat. A prezen-

deti terv szerint a tanszéki
mihelymunkdn javasolt médon zajlottak
volna. Az elsd prébdkat kévetden a hall-
gatdi visszajelzések és beszédprodukeiok
alapjédn azonban felmeriilt az igény, hogy
a prezentdcié rovidebb, mig a hallgatésdg
kérdéseire épiil8 tdrsalgds hosszabb legyen.
Ennek megfelel8en az eredeti tizperces id8-
keret megtartdsdval a kisel6adds és a téma
4ltal irdnyftott tdrsalgds egyardnt Stperces-
re médosult.

A hallgatdk az elsd el8addsok utdn
levetkdzték kezdeti izgalmukat, maga-
biztosan nyilatkoztak meg tdrsaik eldtt.
Elmonddsuk szerint ebben segitette 8ket,
hogy a témdt elére ismerték, a tantermen
kiviil elzetesen felkésziiltek, ismerték a
csoporttagokat és a szemindriumvezetd
tandre, és hogy diasort készitettek. Besz4-
mol6ik szerint egy-egy diasor kialakitds4-
val néhdny 6rdt dolgoztak. Jellemz8en nem
egy tilés alatt készitették el a vizudlis anya-
got, hanem tobbszér visszatértek hozzd,
moédositottik, alakitortdk, formaltak azt.
Egy esetben egy hallgatd a kész, a tobbi
hallgat6 szdmdra is elérhetdvé tett munkd-

tdcié mifajdt alkalmas-
nak itélték arra, hogy egy
idegen nyelvi szdmonkérés részét képezze,
elsésorban azért, mert hasznos feladatnak
taldltdk, olyannak, ami hiien modelldlja a
munkahelyi nyelvhasznélat egy kozponti
gyakorlatdt.

7. KOVETKEZTETESEK ES
KITEKINTES

A felsdoktatds kontextusdba dgyazott ide-
gen nyelvi vizsgafejlesztési kutatdsunk be-
mutatdsdval két célunk volt. Egyrészt azt
kivantuk leirni, hogy az osztélytermi mérés
keretrendszerén beliil hogyan lehet az in-
tézményi el6irdsok betartdsival, az oktatdk
és hallgatdk igényeinek figyelembevételé-
vel, de szakmai igényességgel kidolgozni
egy Uj szdmonkérési formdt. Mdsrészt egy
f8vdrosi egyetem példdjin keresztiil azt is
ldteatni kivdntuk, hogy a déntéshozdsi
mechanizmusok hogyan m(ikédnek a
felsdoktatdsban.
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A kutatdsunk kozéppontjdban 4116
esetben az egyetemi tanszék oktatdi egy
vezetdségi dontés eredményeként azt a
feladatot kaptdk, hogy dolgozzanak ki egy
az egyetemi karokon és nyelveken dtiveld,
minden képzési form4ra alakithaté idegen
nyelvi szdmonkérési formdt. Elsd 1épés-
ben természetesen meg kell taldlni egy
bevezetendd elvdrds helyét az intézményi
eldirdsok kozott tgy, hogy ez ne sértse a
nyelvtanulds és -tanitds sajdtossdgait. Az
oktatéi oldalon egy ilyen feladat preciz
elvégzéséhez az egyéb forrdsigényen tal ko-
moly nyelvi mérési szakismeretre van sziik-
ség. Végiil elengedhetetleniil fontos, hogy
az 0j elvdrds a hallgatékban ne véltson ki
olyan ellenérzéseket, amelyek kihathatnak
a mérés eredményére, vagy még rosszabb
esetben a tanuldsi folyamatra is.

A vizsgafejlesztés sordn meggy$z8-
désiink szerint sikeriilt olyan javaslatot
kidolgoznunk, amely illeszkedik az el8ira-
sokhoz, figyelembe veszi a tandri kapacitd-
sokat, és értelmes kihivast

ldrdl pedig az lithatd, hogy az irdskészség-
portféli6 és a diasorral segitett kisel6adds
az osztalytermi mérésben jol ismert fel-
adatok (Hamp-Lyons, és Cordon, 2000;
Luoma, 2004; Weigle, 2002), amelyek a
tandrai és az otthoni nyelvtanuldsi folya-
matban gydkereznek, és jol kiegészitenék a
szaknyelvi hosszmetszeti mérést. Az okta-
tok elvi egyetéreésen tdl kismintds probé-
ink arrél is meggydztek, hogy a feladatok a
gyakorlatban kivitelezhetdek, és elnyerték
a hallgatok tetszését is.

Mindezért sajnélattal tapasztaltuk,
hogy a tanszék vezetése szakmai indok-
lds nélkiil, révid belsé egyeztetés utdn
tgy dontéte, hogy elveti a javaslatot, és a
KVIK-en a BGE négy szaknyelvi vizsga-
rendszerének egyes feladataihoz hasonld
nyelvi mérést vezet be, ugyanakkor kive-
zeti az eddig alkalmazott hosszmetszeti,
kévetéses mérést. Igy a hallgaték szamdra
a képzési oldalon olyan 4j elvérds jelenik
meg, amely a kimeneti kovetelmények

kozote is szerepel. Oktatéi

jelent a hallgatéknak anél-

oldalon megjelenik extra

kiil, hogy ttlterhelné bar-
melyik oldalt. Adminiszt-
rativ oldalrél a TVSZ-szel
valé harmonizdlds is kony-
nyen véghezvihetd olyan
mdédon, hogy a véltozds az

sajndlattal tapasztaltuk,
hogy a tanszék vezetése
szakmai indoklds nélkiil,

r6vid belsd egyeztetés utdn

tgy dontott, hogy elveti a
javaslatot

terhelésként a feladatirds,
moderélds és feladatlap-
dsszesllitds, mindemellett
pedig mind az oktaték,
mind pedig a helyi ok-

tatdspolitika vezetdi

intézmény tobbi szervezeti
egységét és szamonkérési
formdjdt ne érintse. Ha azt akarjuk, hogy
az Uj nyelvi vizsga a szabdlyozdsi kdrnye-
zetnek is megfeleljen, a TVSZ szdmonkéré-
si formdit elegendd kiegésziteni egy nyelvi
alapvizsgdval, amely kurzustdl fuggetleniil,
ondllé vizsgaként barmikor felvehetd. Ez

a vdltoztatds tekintettel lenne az oktatdsi
program 4ltal biztositott szaknyelvi félévek
variabilitdsdra, a hallgaték nyelvi szint-
jének valtozatossdgara, mindemellett a
nyelvtanuldsban nagyobb szerepet adna a
hallgat6i autonémidnak. Az oktatds olda-

szegényebbek lesznek a ki-
meneti és bemeneti mérés
tanulsdgaival, az oktatdsi program fejlesztd
hatdsdnak érvényes és megbizhaté mérési
formdjdval.

A tanulmény {rdsdnak pillanatdig a mar
bevezetett — és igy hallgatéi elvardsként
a félév végén megjelend — vizsga részletes
leirdsa nem késziilt el, s6t a specifikdcidk
elkészitését a tanszék nem tartja sziikséges-
nek. Szakmai szempontbdl erésen vitatha-
t6 a vizsgafeladatok irdnyitds nélkiili {rdsa
és fejlesztése, a tesztalakok kialakitdsdnak
gyakorlata, és nem garantdlt a feladat-
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készlet biztonsdgos kezelése és tdroldsa,

a feladatok csereszabatossdga és egyen-
éreékiisége, az érékelés objekrivitdsa, a
vizsgdztatok kovetkezetessége, hogy csak a
legfontosabbakat emlitsitk. A TVSZ 2018.
julius 1. napjdtdl médosult,

gélja a felsGokratdsi intézmény érdekei.
Ugy gondoljuk, egyetlen sztenderdizélatlan
nyelvi mérés 6nmagdban nem tudja meg-
bizhatdan informdlni az oktatdsban részt
vevlket, nem ad olyan ércékelést, amelybél
bdrmilyen kévetkeztetést

és az intézmény Hallgatdi
Kévetelményrendszerként
(BGE HKR, 2018) vezette
be. Az 4j el8irdsrendszer az
egyetemi vizsgdkkal kap-
csolatban tobb médositdst
tartalmaz, azonban belsé

jelen kutatds és a
vizsgafejlesztési
javaslatcsomag kidolgozdsa
a magyarorszagi
szaknyelvoktatds egy fontos
szinhelyén torténhetett meg

lehetne levonni a hallga-
tok nyelvi fejlédésével, az
oktatdsi programmal, vagy
akdr magdnak a mérésnek
a sikerességével kapcso-
latban.

A BGE egyike azon

nyelvi vizsgdra, alapvizs-
gdra utalds nem szerepel
benne. A 2018 szeptemberétdl bevezetett
vizsga szdmos tulajdonsdgdban nem felel
meg az el8irisoknak. Trisbeli és sz6beli
részbdl 4ll annak ellenére, hogy a HKR
62.§ (2) szerint , A vizsgajegy megéllapitdsa
a vizsgaid8szakban tett szébeli vagy irds-
beli vizsga alapjén torténik”. Kollokvium,
mégis egy gyakorlati félévhez tdrsul, ezzel
szemben a szébeli vizsga témakorei a 3 f&l-
éves képzésre épiilnek.

A dontéshozatal forditott jellege, azaz
hogy el8szor sziiletik intézményi dontés
egy vizsga bevezetésérdl, az igények, kapa-
citdsok és kompetencidk felmérésére pedig
csak ez utdn keriil sor, majd egy tanszéki
déntés az eredmények és a jo gyakorlatok
elvetésével egy 1j, kidolgozatlan mérést
vezet be, véleményiink szerint nem szol-

fels8oktatdsi intézmények-
nek, ahol létezik képzésbe
dgyazott egyetemi nyelvoktatds, a gazdasi-
gi szaknyelvek mind képzési, mind pedig
kimeneti kévetelményként kiemelkedd
fontossdgiak az adott szakokon, valamint
az intézmény fontosnak tartja, hogy az
oktatdk kozott legyenek nyelvtuddsmérés-
sel foglalkoz6 szakemberek és sziilessenek
tudomdnyos igény( vizsgdlatok. Ezért
kimondhaté, hogy jelen kutatds és a vizs-
gafejlesztési javaslatcsomag kidolgozdsa a
magyarorszdgi szaknyelvoktatds egy fontos
szinhelyén torténhetett meg. Mindezek
alapjdn azt reméljiik, hogy egy nyelvi
mérés bevezetéséhez kapcsolédé elemzé,
éreékeld és egyféléves tantermi alkalmazdst
tartalmazd kevert modszer(i kutatdsunkat
barmely szaknyelvet oktaté intézmény jé
gyakorlatként tudja alkalmazni.
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IMRE ANNA

Tanoéran kiviili tanulds az altaldnos iskoldban

MUHELY

1. BEVEZETES

Az elmilt néhdny évtizedben a tanuldsrol
alkotott képiink sokat valtozott (Haldsz,
2009), és ennek nyomdn viltozéban van-
nak a tanuldsi kornyezetekrdl kialakitott
nézeteink is. Egyre inkdbb elfogadott gon-
dolattd valik, hogy nem csupdn az iskold-

ban, formadlis oktatdsban térténhet tanulds:

a fejl8dés lehetdségeit meg lehet ldtni az is-
koldn, illetve a tanérdn kiviili tevékenysé-
gekben is. Ennek nyomdn megélénkiilni
latszik az érdeklédés a nem formdlis (tan-
6rdn és iskoldn kiviil szervezett) és az in-
formilis (nem szervezett, spontdn tevé-
kenység sordn megval6suld) tanuldsi
formdk, lehet8ségek irdnt is. A témdval
kapcsolatban egyre tobb kérdés meriil fel,
ugyanakkor hazai viszonylatban még vi-
szonylag kevés rendszerezett tapasztalatrél
tudunk beszamolni. [rdsunkban néhany
kutatdsmédszertani kérdés koriiljardsdval
igyeksziink hozzdjdrulni a teriilet megis-
meréséhez, egy dltaldnos iskolai kutatds
eredményeit is felvillantva.

A tanérdn kiviili tanulds kérdése

kapcsolédik a tdgabb oktatdspolitikai

1

kontextushoz, igy az élethosszig tarté
tanuldssal osszefiiggd célokhoz és ennek
révén a kiilonféle tanuldsi formdk megkii-
l6nboztetéséhez (pl. aktiv tanulds, kozds-
ségi tanulds, iskolai kozdsségi szolgdlat),
valamint a prevencié oldaldrdl dsszefiigg
a korai iskolaelhagyds csokkentésével is.
A szakirodalomban az ilyen — a tanulék
iskola és tanulds irdnti elkotelezddésée
javitd, megelézést szolgdlé — teriiletek
egyikeként gyakran felbukkan a tanérdn
kiviili, extrakurrikuldris foglalkozdsokon
valé részvétel (példdul Finn, 1989; Reschly
és mtsai, 2013; European Commission,
2015).!

A tanérén kiviili foglalkozdsok tanuléi
eredményességgel vald sszefliggését szd-
mos kordbbi kutatds kimutatta, bdr a témdt
elemzd tanulmédnyok kozder akadnak olya-
nok is, amelyek nem taldltak 8sszeftiggést,
vagy ahol az 8sszefiiggés nem egyéreelmi
a tanuldi eredményesség szempontjibdl
(Patall, 2010). A kutatdst neheziti, hogy
a tandrdn kiviili foglalkozdsok jelentds
részének a tanulmdnyi eredményességgel
val6 dsszefiiggése inkdbb kozvetetten érvé-
nyesiil, nem kdénnyd a hatdsmechanizmus
azonositdsa. Mdsik oldalrél nehézséget

Az Eurépai Bizottsdg korai iskolaelhagyds megel8zését célzd, iskolai szintli ajanldsaiban ugyancsak szerepel mint

egy, a kimaradds megel6zését segitd tanuléi tdmogatdsi forma, a kévetkezd felsoroldsban: elkotelez8dést segitd
tanterv és oktatdsi médszerek; a tanuldk jolléte; korai észlelési mechanizmusok; szisztematikus timogatdsi rendszer;
nem anyanyelvii tanul6k kiilon tdmogatdsa; a tanuldk véleményének és az iskola életében valé részvételének tdmo-
gatdsa; életpalya-tandcsadds; tandrdn kiviili tevékenységek (European Commission, 2015). (Kiemelés a szerkesz-

t6t6l)
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jelent az is, hogy ezek a foglalkozdsok on-
magukban is sokfélék: sokféle céllal szer-
vezddnek, a tanulmdnyi célu foglalkozdsok
mellett szdmos nem tanulmdnyi céld tevé-
kenységet is magukba foglalnak. Tovibb4,
mivel a tandrai foglalkozdsokkal dsszevetve
kevésbé szabdlyozott kdrnyezetben mii-
kodnek, a gyakorlatban valé megvaldsitds
szempontjdbdl igen nagy eltérések lehetnek
akdr az azonos céllal szervez8dd foglalko-
zdsok kozott is.

Jelen irdssal els8sorban az iskolai szer-
vezésll, tanérdn kiviili tanulds formdinak
és az ezekben vald részvétel

fektetett hangstly (Mahoney, 2005). Az
ilyen tevékenységekben val6 részvétel dlta-
lédban 6nkéntes és erésen fiigg a hozzdférés-
t8l. A tapasztalat és a vdrakozdsok szerint a
szervezett tevékenységekben valé részvétel
el8segitheti az életkornak megfelel§ kom-
petencidk elsajdtitdsdt, a pozitiv attit(id, az
iskolai kotddés kialakuldsdt a jelenben, s
csokkentheti a problémds viselkedés kiala-
kuldsit és ezzel a kimaradds kockdzat4t
(Mahoney, 2005., Eccles, 2005).

A szervezett foglalkozdsokra irdnyuld
kutatdsok tobbsége a tanuldi részvételt és a

részvétellel jéré kovetkez-

sajdtossdgainak megisme-
réséhez szeretnénk hozzdjé-
rulni. Az irés elsé részében
néhdny, kutatdsi megko-
zelitésekkel osszefiiggd és

elésegitheti az életkornak
megfelel kompetencidk
elsajatitdsdt

ményeket, eredményeket
egyardnt vizsgdlja. Mind-
két szempontbdl fontos a
részvétel célja, ami t8bb-
féle lehet: kompetencia-

ezekhez kapcsol6dé méd-

szertani kérdést térgyalunk szakirodalmi
tapasztalatok felhasznéldsdval (Eccles,
2005), mdsodik felében pedig sajit adata-
ink bemutatdsdval azt vizsgdljuk, hogy a
tanérdn kiviili tanulds lehetéségei milyen
perspektivdkat nyitottak meg az 4ltaldnos
iskolai tanuldk és egyes, tdrsadalmi hdttér
szerint elkiilonithetd csoportjaik szdmdra.

1.1 Fogalmak, kérdések,
megkozelitések

Az dltalunk tanérdn kiviili tanuldsként
megnevezett tanuldsi formdk az angol
nyelvi szakirodalomban leggyakrabban
»szervezett tevékenységek” (organized
activities) elnevezéssel jelennek meg, ame-
lyek kozos jellemzéi kozé olyan sajdtossd-
gok tartoznak, mint a strukturdlesdg, a fel-
nétt feliigyelet és a készségfejlesztésre

2

fejlesztés, a tdrsakkal vald
egylttlét keresése, szérakozds, a szabadidg
kotetlen eltdltése, miivészeti vagy sportte-

vékenységben vald részvétel (Eccles, 2005).
A részvétel kérdése szempontjdbdl fontos

az onkéntesség lehetdsége és a tényleges
dontés kérdése is. A szervezett tevékenysé-
gek dontd hdnyaddban ugyanis a részvétel
onkéntes vilasztdson alapul, igy inkdbb va-
16szintisithetd a motivélesdg. Ugyanakkor,
még ha a részvétel onkéntes alapon szerve-
z8dik is, a tényleges dontést nem mindig

a tanuld hozza, gyakran eléfordul sziildi
déntés miatt vagy tandri javaslatra torténd
részvétel is. A tanuldk egy része (pl. SNI,
BTMN, gyengébb tanulmdnyi eredményt
elérd tanuldk) szdmdra tobbnyire nem
dnkéntes,” mésik része szdmdra jellemz8en
onkéntes a részvétel, s feltehetd, hogy ezzel
osszefiigg a motivéltsdg is. Tovabbi fontos
kérdés a résztvevék tarsadalmi, illetve
tanulmdnyi eredmény szerinti dsszetétele,
a részvétel gyakorisdga, tartéssdga, és az

Nem 6nkéntes részvételrdl elsdsorban olyan tanul6k esetében lehet beszélni, akik szakszolgdlati javaslatra vesznek

részt meghatdrozott fejlesztd foglalkozdsokon, de eléfordul egyes iskoldkban, hogy az iskolavezetd kételezdvé teszi
a gyengébb tanulék szémdra az egyes foglalkozdsokon (jellemzden a tanulészobdn) valé részvételt.
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alkalmanként a tevékenységgel eltoltote
idd is. A tanérdn kiviili programokbdl sok
esetben a kdvetkezményektdl fiiggetleniil
ki lehet lépni, igy jelents lehet az ezekrdl
valé lemorzsolddds is.

A tanérén kiviili foglalkozdsokra ird-
nyulé kutatdsokat sokféleség jellemzi disz-
ciplindris értelemben és médszertani szem-
pontbdl is. Taldlkozni lehet

kontrollcsoportos, illetve a longitudindlis
és a kisérleti vizsgdlat is a megalapozottabb
kovetkeztetések levondsdhoz. Az elemzés
sordn a kimenetnél vizsgélt szempontok
gyakran elkiilonitik a tanulmdnyi és nem
tanulmdnyi eredményeket egymdstdl.
Tobb elemzés kiemeli, hogy a hdtrdnyos
helyzet(i tanuléknak kiilonésen kedvez a
meghosszabbitott, tan6rdn

a kérdéssel a pszicholégia
(pl. Eccles, 2005; Pdskuné,
é.n.), a szabadidé-peda-
gbgia (pl. Mihdly, 2003;
Kereszry, 2008), a tanulds-

egyes hatdsok kozvetettek,
tovabb4 erésen
kontextusfliggdek lehetnek

kiviili tanuldsi idé (pl.
Mahoney, 2005; Eccles,
2005; Patall, 2010). Az
elemzések 4ltal feltdrt
kimenet, az eredmények

kutatds (Nahalka, 2003), a

szocioldgia (pl. Nagy, 2002; Patall, 2010;
Bocsi, 2013) keretén beliil. A kérdések és

a médszertani megkozelitések a diszcipli-
ndedl is fiiggenek: mds irdnt érdeklddik a
szociolégus, a pszicholdgus és a pedagdgiai
szakértd. A tudomdnyteriilettdl fiiggden
sokféle kvantitativ és kvalitativ kutatdsi
megkozelitéssel és mddszerrel taldlkozha-
tunk a szakirodalomban: nagymintds, lon-
gitudindlis kutatdsokkal épptigy, mint ki-
sérleti alapd kutatdssal, etnografiai jellegti
kutatdssal, kordbbi kutatdsok eredményeit
bemutaté metaelemzésekkel vagy egyes,
eredményesnek bizonyulé programok
bemutatdsdval. A kisérleti megkozelitést
elemzések specifikdlt elméletre épitenek,
figyelve a kontextudlis tényez8kre is (Eccles,
2005). Bér a kutatdsok jellemz8en a prog-
ramokra és a tevékenységekre fokuszdlnak,
tobb kutatds érdekl8dik a megvaldsiték
szakmai felkésziiltsége és az implementacié
koéralményei irdnt is (pl. Vandell és mtsai,
2005).

A részvétel kdvetkezményeinek, ered-
ményének feltdrdsa az el8bbinél nehezebb
kérdés. Az dsszefliggéseket leggyakrab-
ban korreldcidkkal vizsgdljék, de mivel
egyes hatdsok kozvetettek, tovdbbd erdsen
kontextusfiigg8ek lehetnek és nem kii-
l6nithetdek el mds hatdsoktdl, fontos a

heterogenitdsa is gyakran
szembeszkd; ez a sokféleség sszefiigg a
programok és a megvaldsitds védltozd szak-
mai szinvonaldval is (Eccles, 2005). A korai
iskolaelhagyds megelézéséhez kapcsolédé
jabb elemzésekben az elkitelezddés fogal-
ma keriilt elétérbe. Eszerint a kimarad4s
megelézéséhez olyan beavatkozdsokra van
szitkség, amelyek nem pusztdn az iskold-
ban valé megmaraddst segitik el, hanem
ezen tilmenden az iskolai elvdrdsoknak
valé megfelelést is, példdul az identifikdcid,
a motivéltsdg, az autondmia, a kapcsolédds
érzésének erdsitésén keresztiil (Finn, 1989;
Early School Leaving, 2017; Rumberger és
Rotermund, 2013).

1.2 A foglalkozasok kategdriai

A megkozelitések mddszertani megfontold-
sai kozé tartozik az egyes foglalkozdsok
gyakori tipusokba soroldsa, ami az elemzés
szdmdra 1j, 4tfogdébb tendencidk megfogal-
mazdsdra nyit lehet8séget — példdul a
kindlat véltozdsdnak id8soros kivetése
vagy az iskoldk és iskolacsoportok kozotti
osszehasonlitdsa terén. Elemzésiinkben kii-
16n figyelmet szenteltiink a tipusalkotds
kérdésének, ezért dttekintettiink néhdny, a
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szakirodalomban jellemz6ének mondhaté
felosztdst, s a hazai sajdtossdgok figyelem-
bevételével igyekeztiink adaptdlni az egy-
mist jelentds mértékben 4tfedd, mégis elté-
18 csoportositdsi lehetdségeket (Andrews,
2001; Miller, 2004; McCombs, 2017;
Farbman, 2015).°

Key Andrews hirom kategéridt
kiilonboztetett meg kényvében: a
tantervet meghosszabbité tevékenységeket
(Curriculum extension activities), a
tantervet gazdagit6 tevékenységeket
(Curriculum enrichment activities)
és a képességfejlesztd

A gyermekfeliigyelet esetében a foglalkozds

tartalmi oldaldnak vonatkozisdban nincs

vildgos konszenzus. A kiterjesztett tanu-

lds’ megkozelitése tobbféle: sok program
alapvet8en a tanitdsi nap idében valé ki-
terjesztésével arra a feltevésre épit, hogy a
tobb tanuldssal t5ltott idé automatikusan
jobb eredményt hoz. Sok iskola esetében
azonban tdgult a kindlat is: 8k felismerték,
hogy az alulteljesitd gyerekek esetében
nem jé vélasz 5nmagdban a tanuldsi id8
novelése, s igyekeztek — a programokba
kiils§ partnereket is bevonva —, szélesebb
spektrumban kindlni kii-

tevékenységeket (Enabling

16nb6z8 tevékenységeket.

activities) — ez utébbiak
elsgsorban tantervhez kap-
cso0l6dé tanulmdnyi tevé-
kenységeket olelnek fel (pl.

arra a feltevésre épit, hogy
a tobb tanuldssal wldte
id6 automatikusan jobb
eredményt hoz

A gazdagitd tevékenységek a
tanulmdnyi tevékenységek
mellett mds, azokat kiegé-
szitd foglalkozdsokra he-

reading clubs, maths clubs)
(Andrews, 2001).

Beth Miller felosztdsa négy kategéride
kilonboztet meg az iskoldn és a tandérdn
kiviili tevékenységekkel kapcsolatban: (1)
az iskolds kort gyermekek feliigyeletére
szervezett foglalkozdsokat (school-age
child care),? (2) ifjasdgfejlesztd, deviancia-
megel8z8 foglalkozdsokat (positive youth
development), (3) ,kiterjesztett tanuldst”
(extended learning) jelentd foglalkozdso-
kat, amelyek a tanulmdnyi eredményes-
ség javitdsdt célozzdk és (4) gazdagité
tevékenységeket (enrichment activities),
amelyek a tanulmdnyi tevékenységeket
kiegészitd teriileteken jarulnak hozzd a
készségfejlesztéshez (pl. sport, miivészetek).

lyezik a hangsilyt, jellem-
z8en sport- és miivészeti
tevékenységek segitségével (Miller, 2004).
McCombs és munkatdrsai hasonlé
programokat elemeztek és osztdlyoztak, de
az elébbiektdl eltérd médon. Hirom kate-
goride kiilonitettek el: a specidlis kindlati

programok (Specialty programs) specifikus

tapasztalat vagy készség elsajdtitdsdra ird-
nyulnak, nem ingyenesek, oktatdjuk az
adortt tartalom tekintetében szakember.
Ezek a programok azonban jellemz8en
nem koézpénzbél finanszirozottak, igy nem
mindenki szdmdra elérhetéek. A tibbcélu

programok (Multipurpose programs) jel-

lemz6i kozé tartozik, hogy egynél tobb
tevékenységet foglalnak magukba (pl. hdzi

3 A hivatkozott szerzdk elemzései az angol (Andrews) és az amerikai (Miller, Farbman, McCombs) oktatasi rendsze-
rekkel kapcsolatos tapasztalatokra épitenek, amelyek ugyan sok szempontbdl eltérnek a hazai oktatdsi rendszer
lehet8ségeitdl, a tanérdn kiviili tanulds kindlata azonban sok tekintetben hasonlénak mutatkozik.

Az iskolai gyermekfeliigyelettel dsszefiiggd tevékenységek az USA-ban a ’80-as években terjedtek el, kettds céllal:

egyfeldl a n8k foglalkoztatisit igyekeztek ilyen médon megkdnnyiteni, mdsrészt a gyerekek szdmdra kivantak
tdrsas, érzelmi, kreativ és fizikai fejlédési lehetdséget biztositani. Pozitiv hatdsai kozt emlithetd a javulé tanulmdnyi
teljesitmény, a részt vevé tanuldk szocidlis kompetencidinak fejlédése és a kockdzati magatartdsok csokkenése.

A kiterjesztett tanuldst megcélzé foglalkozdsok a ’90-es években keriiltek el§térbe szdmos tankeriiletben. Az iskoldk

mindig is tdmogattdk a hdzi feladat elvégzését, illetve a tanuldst tdmogaté programokat az alulteljesitd tanulék
esetében, és iddvel sok iskolakorzet az olyan, iskola utdni programok irdnt is érdeklddni kezdett, amelyek a tanuléi

eredményességet javitani tudtdk.
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feladat, rekredcid); rendszerint csoport-
alapu tevékenységekre épiilnek, s tobb-
nyire nem pedagégusok, hanem ifjisdgi
munkdsok a szervezdi (Vandell, 2015). Az
elsédleges elvdrds ezekkel kapcsolatban a
sziilék foglalkoztatottsdgdnak tdmogatdsa,
de ezek a programok is eredményeznek fej-
18dést nem kognitiv teriileteken, amelyek
a késdbbi életvezetés szem-

kotddnek (pl. szakkorok, felzdrkdzratds,
tehetséggondozds). A nem kognitiv-gaz-
dagité tevékenységek kategéridjéba azokat
a foglalkozdsokat soroltuk, amelyek, ha
kapcsolédnak is iskolai tantdrgyhoz, nem
els8sorban kognitiv tipust kompetenciafej-
lesztésre adnak lehetdséget (pl. sport, mii-
vészeti foglalkozdsok). Mivel a hazai szak-
irodalomban a gazdagité

pontjabdl igen fontosak.

A tanulmdnyi programok
(Academic programs)
tobbnyire képzett tandr
irdnyitdsa mellett zajlanak,
aki jellemzden a tantervhez

a gyermekfeliigyelet
tipust foglalkozdsok
Magyarorszagon is

gyakoriak

kategéria mds értelmezés-
ben fordul el6 (Pdskuné,
é.n.), az elnevezésben egy
megszoritdst alkalmazva,
»nem kognitiv-gazdagité”
tipust tevékenységeknek

kapcsolja a tevékenységet.

A tanérdkat kdvetd 45-90 perces foglal-
kozdsok segitségével, felzdrkéztatdsi vagy
tehetséggondozdsi céllal kdzvetleniil igye-
keznek javitani a tanuléi eredményességet,
els6sorban az alapkészségek vonatkozdsi-
ban (McCombs és mtsai, 2017).

A fentiekre épitve sajdt megkozeli-
téstinkben egy hdromelem( besoroldst
alkalmaztunk, melynek kialakitdsdndl a
Miller-féle kategéridkat vettiik alapul. Az
ifjusdgsegitd tevékenységeket elhagytuk,
mivel azok az USA-ban is jellemzden is-
koladn kiviil szervezédnek, s hazankban is
els6sorban mds (pl. civil) keretek kozdee
lehet veliik taldlkozni. A gyermekfeliigye-
let tipust foglalkozdsok ezzel szemben
Magyarorszdgon is gyakoriak, napkozis
foglalkozdsok formdjdban az iskoldn beliil
els6sorban az alsé tagozaton szervezdd-
nek, kénnyen elérhetéek és népszeriiek.

A kognitiv, tantervet ,,meghosszabbité”
tanulmdnyi tevékenységek korébe azokat a
foglalkozdsokat soroltuk, amelyek az isko-
lai tanuldshoz kapcsoléddnak. Ide keriiltek
azok a készségfejlesztd tevékenységek

is, amelyek elsdsorban tantdrgyhoz

neveztiik el ez utébbi
kategéridt. A hdrom kategéria kialakitdsa
mellett a fentiek figyelembevételével egy
kételemii besoroldst is alkalmaztunk, ami a
tanulmdnyi és a mds céla (pl. gondoskodd,
gazdagitd) foglalkozdsok elkiilonitését teszi
lehetévé.

2. MINTAZATOK A TANORAN KivULI
FOGLALKOZASOKBAN

A tovébbiakban a fenti kategéridk segitsé-
gével igyeksziink bemutatni a tan6rdn ki-
viili tanuldssal kapcsolatos kutatdsunk ta-
pasztalatait. Kitériink a foglalkozdsok
megoszldsval kapcsolatos dltaldnos képre,
a tendencidk iddbeli véltozdsaira, a peda-
gbgusok kiilonbozd tipust tanérdn kiviili
programokban toreénd foglalkoztatdsdra és
az iskoldk tdrsadalmi hdteér szerinti eltéré-
seire. Az elemzés két kutatds és a hozzdjuk
kapcsolédé statisztikai adatok feldolgozd-
sdra épiil: egy kordbbi, a 2013/14-es tanév-
ben megvaldsitott kutatds adataira,” vala-
mint egy, a 2016/17-es tanévben végzett

¢ A hazai megkiilonboztetések kozott is taldlhatd a fentitdl kissé eltérd, kételemd felosztds: Bocsi Veronika szintentartd-
szines{t$ és helyzetbe hozé kategéridk kozott tett kiilonbséget 5. évfolyamos tanuldkra vonatkozd elemzésében.

(Bocsi, 2015).
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online kérd8ives vizsgdlatra.® A két adatfel-
vétel tervezett iskolai mintdja azonos volt,
az adatfelvétel segitségével megcélzott cso-
portok viszont kismértékben elcéreek.’

2.1. Tanuléi részvétel és
tarsadalmi 6sszetétel

A tanérén kiviili foglalkozdsok tipusaira
irdnyuld elemzésiinkben a

A tanuléi részvétel a 2013/14 évi vizs-
gélat idején a sportfoglalkozdsokon volt a
legnagyobb (48%). A tehetséggondozdsi
célu foglalkozdsokra b8 egyharmad ardny-
ban (37%) jartak a tanuldk, és valamivel
kisebb ardnyban vettek részt korrepetdld-
sokon (28%) és mivészeti foglalkozdsokon
(23%) (1. tdbldzat). A sziilbi hattérrél, az
anydk iskoldzottsiga mentén elemezve a
képet, foglalkozdsonként eltérd mintdzat
bontakozik ki. A tehetséggondozdsban és

a mivészeti foglalkozi-

2013/14-es adatfelvételnek
az dltaldnos iskola felsd ta-
gozatos foglalkozdsaira vo-

natkozé adataira épitet-
tiink. A foglalkoz4sok

a tanuléi részvétel
a sportfoglalkozdsokon
volt a legnagyobb

sokban az iskoldzottabb
sziil6k gyermekei vettek
részt az dtlagndl nagyobb
ardnyban; ezen beliil az
érettségivel vagy szakisko-

koziil elsésorban azokra

forditottunk figyelmet, amelyek a nagyobb
kategéridk, a tanulmdnyi és a nem kogni-
tiv-gazdagité tevékenységek szempontjabdl
tintek fontosnak: az elgbbi szempontjdbol
a korrepetaldst és a tehetséggondozdst, az
utébbi szempontjdbdl a sportot és a miivé-
szeti foglalkozdsokat vizsgdltuk. Az elem-
zéshez az 5. évfolyamot vélasztottuk, mivel
a felsd tagozaton ezen az évfolyamon a leg-
teljesebb korti a részvétel. A tanuldi részvé-
tel kérdését elsd 1épésben foglalkozdsszin-
ten vizsgéltuk kordbbi adataink
segitségével, mdsodik lépésben a nagyobb
kategéridk felhaszndldsdval elemeztiik az
adatokat a tdrsadalmi dsszetétel eltérései
szempontjdbol.

~

lai végzettséggel rendelke-
z8k gyermekeinek a tehetséggondozdsban
valé részvétele haladja meg az 4tlagot. A
sportfoglalkozdsokon valé részvétel az ala-
csonyabb iskoldzottsdgg, 4ltaldnos iskoldt
és szakiskoldt végzett anydk gyermekei
kérében mondhatd jellemz8nek, a korrepe-
talds tgyszintén.

A tdgabb kategéridk alkalmazdsdval
adatainkbdl két, kézel hasonlé nagysdg-
rend(i csoport rajzolédik ki: tanulmdnyi
célti programokban a tanulék 65%-a vett
részt, ,gazdagitd” célu tevékenységekben

69%-uk.'®

A 2013/14. évi kutatdsban 34 4ltaldnos iskoldban végeztiink kérddives vizsgdlatot, amelynek keretében 35 igaz-

gatdt, 548 pedagégust és tobb mint 800, 5. és 8. évfolyamos didkot és sziileiket kérdeztitk meg a délutdn 4 6rdig
tart$ dltaldnos iskolai foglalkozdsokkal dsszefiiggd kérdésekrdl (Zmre, 2015).

3

A 2016/17-es tanévi adatfelvételben 32 iskoldban az igazgatdkat és 120 pedagégust kérdeztiink, jelentés részben

a kordbbi vizsgélathoz is ktdd6 kérdésekrsl. (Altaldnos iskolai kompetenciafejlesztés c. kutatds, 2016-2018, EKE

OFL)

©

Mig a 2013/2014-es adatfelvételben lehet8ség volt kérddives adatgytijtésre nemesak iskolavezetdi, pedagégusi,
hanem tanuléi és sziil8i kérben is, addig a 2016/17-es tanévben online kérd8iv segitségével megval6suld adatgytj-
tésben mdr csak a vezet8k és a pedagdgusok kdrére szoritkozhattunk. A vélaszaddsi ardny a késébbi adatfelvétel
esetében elmaradt az elsd vizsgdlatban elért ardnytdl, ezért az iddbeli 8sszehasonlitdsok sordn az interpretdciéban
évatosan igyekeztiink eljdrni.

A tdgabb kategéridk alkalmazdsdval a sziil8i hdttér szerinti kiilonbségek a hasonlé célok mégott kénnyen eltiinnek,
mivel mind a tehetséggondozds, mind a korrepetdlds a tanulmdnyi eredményesség javitdsdt célzé foglalkozds —
ebben a megkozelitésben csak a legalacsonyabb és a legmagasabb iskoldzottsdgti anydk gyermekeinél lthaté
tovébbra is jol az eltérés.
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1. TABLAZAT

Tanéran kiviili foglalkozdsokon valé részvétel és az anya iskolai végzettsége, 5. évf.
2013/2014, N=818, (%)

Al. iskola Szakiskola Erettségi Diploma Atlag
Tehetséggondozds® | 20,4% 41,6% 40,6% 39,0% 37,0%
N i o, T S
Sporc 56,6% 48.7% 44,0% 473%  482%
Mivészer 18,0% 19,7% 22,5% 30,9%
*P<0,05

2.2 Tanuloi részvétel és idésoros
tendenciak

Osszevont adatainkat a tdgabb célok,
funkcidk szempontjdbdl vizsgdlva markdns
tendencidk bontakoznak ki a 8 évet dtfogd
iddsoros elemzés segitségével (2. tdblizar).
A gyermekfeliigyelet tipusi foglalkozdsok
korébe sorolhaté napkézis foglalkozdsok
esetében a tanuldi részvételben folyamatos,
torés nélkiili emelkedés figyelhetd meg,
ami b egyharmadrdl 43%-ra novelte a két
idépont kézott a tanuldi részvételt.
Forditott irdnyd, de hasonlé tendencia ldt-
haté a nem kognitiv-gazdagits foglalkozi-
sok — énekkar, miivészeti csoport, iskolai
sportkdr — esetében: az dsszevont adatokon
torésmentes, folyamatos csokkenés figyel-
hetd meg, aminek kovetkeztében az dltald-
nos iskolai tanulék kozel felée érintd rész-
vétel egyharmadra csokkent." A legke-
vésbé folyamatos valtozds a kognitiv tartal-
mu, tantdrgyi vonatkozdsii foglalkozdsok —
szakkorok, tanuldszoba,'? 6nképzdkor —
esetében tapasztalhatd: ezekben a 2013

FORRAS: sajit szerkesztés

el8tti, kis hulldmz4 tendencia utdn jelentds
mértékli nvekedés, majd kismértékd mér-
séklédés kovetkezett be. A vizsgélt id8szak
eleje és vége kozott dsszességében mintegy
17%-os novekedés tapasztalhatd ebben a
kategé6ridban a tanuldi részvételben, igy a
tanulék harmaddt fogadé foglalkozdstipus-
bél a tanuldék tdbb mint felére kiterjedd te-
vékenység lett. Az is kiolvashaté az adatok-
bél, hogy az egyes foglalkozdsok szintjén
milyen irdnyba rendezddtek 4t a tanérdn
kiviil szervezett foglalkozdsok a vizsgalt
idészakban, kiilonos tekintettel az egész
napos bent tartézkodds 2013-as bevezeté-
sére. Hirom foglalkozds esetében figyelhe-
t6 meg jelent8s ndvekedés: a tanuldszoba
(+12,4%), a napkozi (+10%), valamint a
szakkorok (+4%) esetében. A szakkorok
adatai azt is szemléltetik, hogy nem min-
den foglalkozds vdltotta be a hozzd flizott
reményeket. A bevezetést kovetd elsd egy-
két évben lithatéan els6sorban a szakko-
rokkel prébdlkoztak az iskoldk, de a meg-
novekedett részvétel (2008/2009 és
2013/2014 kozote + 13,6%) nem tudott
stabilizdl6dni, Gjabb két év eltelcével jelen-

' A csokkenés a sport vonatkozdsdban a mindennapos testnevelés bevezetése kovetkeztében bekdvetkezett mérséklédd

igényeknek tudhatd be.

12 Mivel a tanulészoba célja a hdzi feladat elkészitése és a mdsnapi tanuldsra valé felkésziilés, az itt foly tevékenység

domindnsan tanulmdnyinak tekinthetd.
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t8s visszaesés figyelhetd meg. A tandérdn ki- | ndlé foglalkozds, a napkézi és a tanulészo-
viili foglalkozdsok béviilése végsé soron ba tartds bdviilését eredményezte.

nem a szakkorok elterjedéséhez vezetett,
hanem két dltaldnosabb tevékenységet ki-

2. TABLAZAT

Tanuldi részvétel alakulasa: orszagos tendenciak és valtozasok az altalanos iskolai
tanoran kivili foglalkozasokban, 2008/09-2016/17, %

Foglalkozds- 12008/09 2010/11 2012/13.2013/14 2014/ 2015/ 50,6117
tipusok : : : : 15 16
Gyermek  \okezi 331 353 360 395 | 422 426 433

Tanulészoba* 52 57 62 . 107 167 | 174 176

Onképzéksr
‘Osszes
‘tanulmdnyi

Nem kognitiv-  nekkar
gazdagitd

iMavészeti

: 5,1 5,8 5,9 6,1 6 5,5 4,8
,,,,,, csoport SRSSARTNS FOAPINS WS SIS T SRS S

Iskolai 360 37,1 0 330 | 302 | 26 225 @ 198
"""" ;sportkgr ; ; : ; : :

:Osszes

-gazdagité

Osszes részt
vevé tanulé az
dsszes tanuld
szazalékaban

1196 127,06 121,6 1404 = 1420 135 1295

*2015-ben Délutdni egyéb foglalkozds

ForrAs: KIR, Hives Tamds és Imre Anna szerkesztése

2.3 Iskolai kinalat 4ltaldnos iskolai foglalkozdsok bevezetése
utdn hdrom évvel keriilt sor, azt igyekez-

Ujabb adatfelvételiitnkben, amelyre a tiink megtudni, hogy a tanérdn kiviili fog-
2016/17-es tanévben, a délutdn 4-ig tart6 lalkoz4sok vonatkozdsiban hogyan vilto-
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zott a helyzet az 4ltalunk vizsgilt
iskoldkban, s hogyan ldtjdk a vdltozdsokat
a pedagdgusok.

Adatfelvételiink idején az 4lta-
lunk vizsgéle 22 iskola kindlatdban az
igazgatdk vdlaszai alapjdn a tandrdn kiviili
foglalkozdsok valamivel tobb mint fele
(52%-a) kozvetlen tanuldsi célokat szolgilt,
bé egyodtode (22,2%-a) gyermekfeliigyeleti
céllal szervez8dote és kdzel egynegyede
(24%-a) nem kognitiv-gazdagit6 foglalko-
zasokat kinalt (3. tdblizat). Hasonld a ta-
pasztalat, ha kicsit mdsképp, a tanulmdnyi,

illetve tantdrgyi kapcsolat felél vizsgdljuk
a kérdést: a tanuldssal kdzvetleniil dssze-
fiiggd tevékenységek adjik a foglalkozdsok
felét (89 foglalkozds a 180-bél, 49,4%)).
Ugyanakkor igen eltérd ardnyokat kapunk,
ha a versenyképesség szempontjibdl meg-
fogalmazott kategéridkat alkalmazzuk: igy
a szintentartd-gazdagité kategéridba kertil
az emlitett foglalkozdsok bé kétharmada
(119 foglalkozds, 66%), és a foglalkozi-
soknak csak egyharmada (57 foglalkozds,
329%) keriilt a versenyképességet ndveld
kategéridba.

3. TABLAZAT

Tanéran kivili foglalkozdsok megoszlasa a vizsgalt intézmények kindlatdban,
2016/2017."® Foglalkozasok emlitése az igazgatok valaszaiban (N=180).

Foglalkozas- : o P L el
dpusok - Ossesen  Tandrgyikapesolar  Versenyképessg
‘ ‘ : , _.i Nincs | Szinten- |
N | % : Takr;targy ' ttargyi | tarts- §Helllyze,t be
f : : pcs- kapcs. A gazdagitd A ozo
Napkozi® | 22 2 2
RN T R e e
............................ foglalkozds '8 R D
G}ﬁsrmek— 1Osszesen 40
feliigyelet B T o S T —
‘Tanul6szoba 15 15 3 15 ;
§ Szakkor™ .23 23 § § § 23
%Idegen nyelvi
foglalkozgs o2 BB
‘Felzdrkézatd, :
%fejlesztc'ﬁ 21

foglalkozds

" A napkézi esetében nem egyértelmi a besorolds a tantdrgyi kapcsolat és a versenyképesség szem-
pontjdbdl, tekintve, hogy a napkézi egy részében hdzi feladat készitése és tanuldsi tevékenység
toreénik, emiatt a napkozi kategoridja az interpretdci6 sordn dvatossdgot igényel.

"A szakkodrok esetében nem lehetséges az egyértelmi besorolds a tantdrgyi kapesolat és a verseny-
képesség szempontjabél, tekintve, hogy szdémos olyan szakkor mikédik az iskoldkban, amit bdr
szakkdrnek neveznek, tartalmdban nem kapcsolddik tantdrgyhoz és nem a versenyképességet
noveld céllal mikodik (pl. kézmives szakkor), emiatt az interpretdci6 sordn a szakkor kategéridja

is vatossdgot igényel.

3 Az orszdgos tendencidkkal (2. tdbldzat) adataink nem vethetéek jol Gssze, mivel a szdzalékolds eltérd: ott a tanuldk
létszamabdl szdmolt tanuldi részvétel adja a szdmitds alapjdt, mig itt az 8sszes emlitett foglalkozdsra vetitve tortént

a szdmitds.
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‘Pélyavdlasztdst

segitd 6 24 :
Jfoglalkozds

i Felvételi
18készitd

Osszesen

iMavészeti
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Az ,Egyéb” kategéria esetében az emlitéseket ardnyosan (50-50%-ban) megosztottuk a tantdrgyi

kapcsoléddst és tantdrgyi kapcsolattal nem rendelkezd foglalkozdsok kézott.

2.4 A pedagogusok részvétele

A pedagégusok oldaldrdl

FORRAS: sajit szerkesztés

7

sok létszdmdt, a ,gazdagitd” foglalkozdsok
esetében annak bé harmaddt teszi ki. Ha a
pedagégusok tanérdn ki-

vizsgdlva a kérdést, még tel-

viili foglalkozdsokban va-

jesebb képhez juthatunk,
mivel a pedagégusok rész-
vétele dsszefiigg mind az is-
koldk tanérdn kiviili kina-

egy pedagdgus dtlagosan
tobb mint két tanulmdnyi
célt tandrdn kiviili
foglalkozdsban miiksdétt
kozre

16 részvételének adatait
felbontjuk az 4ltalunk al-
kalmazott nagyobb isko-
lakategéridk szerint is, ak-
kor ldthatéva vélik az is,

latdval, mind pedig a
tanuldi részvétellel. A peda-

hogy milyen teriileteken

gogusok kozremiikodési

adatai szintén a tanulmdnyi foglalkozdsok
talstlydt mutattdk. A tanulmdnyi céla fog-
lalkozdsokban valé részvétel a vdlaszadd
pedagégusok szdmdnak 230%-4t adja, ami
azt jelenti, hogy mintdnkban egy pedagd-
gus dtlagosan tébb mint két tanulmdnyi
célt tandrdn kiviili foglalkozdsban miiks-
dott kozre az adatfelvétel idején. A gondos-
koddsi célu foglalkozdsokban valé részvétel
emlitése 20%-kal haladta meg a pedagdgu-

volt eltérés a hdtrdnyos és
a nem hdtrdnyos helyzetdi iskoldk' kozott.
A nem hdtrdnyos helyzet(i iskoldkban a
pedagégusok részvételi ardnya az dtlagnél
jéval magasabb volt a tanulmdnyi
vonatkozdsi tevékenységekben, s valamivel
szerényebb a gondoskodé és a ,,gazdagits”
tipust foglalkozdsokon (4. tdblizar). A hit-
rdnyos helyzeti iskoldkban a pedagégusok
részvétele a nem kognitiv-gazdagité foglal-
kozdsok kategdridjdban haladta meg szd-

14 A hétrdnyos helyzetd kategéridba azokat az intézményeket soroltuk, akik esetében a hdtrényos helyzett tanulék
ardnya meghaladta a 33%-ot. A nem hdtrdnyos helyzeti kategéridba azok az iskoldk keriiltek, ahol 33%-n4l ala-

csonyabb volt a hdtrdnyos helyzett tanuldk ardnya.
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mottevlen az dtlagot. Mindez jelentds
mértékben eltér a kordbbi években megfi-
gyelt tendencidktdl, ahol a hdtrdnyos hely-
zet(i iskoldkban mutatkozott szélesebb ki-
ndlat és jelent8sebb tanuldi részvétel (Imre,
2015).

Az adatokbdl 8sszességében az rajzo-
16dik ki, hogy az dltalunk vizsgdle, nem
hdtrdnyos helyzet( iskoldkban az dtlagnal
er8sebben érvényesiilt a tanulmdnyi (és az

egyéb) funkcid, ugyanakkor az dtlagnil
kevésbé volt hangstlyos a gyermekfeliigye-
leti és a nem kognitiv-gazdagité funkcié. A
hdtrdnyos helyzeti iskoldkban forditva ala-
kult a helyzet: az dtlagndl jéval gyengébb
volt a tanulmdnyi (és az egyéb) funkcio,
ugyanakkor az dtlagndl valamivel er8seb-
ben érvényesiilt a gondoskodé és a ,,gazda-
git6” funkcié.

4. TABLAZAT

A pedagogusok délutani foglalkozasokban vald részvétele iskolakategoriak szerint
2016/17-ben, a pedagdgusok valaszai alapjan. Az adatok az emlitések %-at mutatjak.
(Egy pedagogus szamara tobb valasz volt lehetséges.)

Foglalkoz4sok
N

%
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N % N %
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G Keliovel %Napkiizi
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Y & Iskolaotthon

anulmanyi v.
Felzirk./fejl. fogl.
SZakkor 2

Tanulményi Tanulészoba

Pilyavilascis

%Idegen nyelv

; port
Nem kognitiv- o

gazdagits ‘Miivészeti fogl.

:Osszesen

‘Egyéb

Egyéb

Osszes Emlités
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52
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50 16 47 6 . 63
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29 0 12350 00

569 593 490

45 1132 9 94

41 16 47 2 21

86 78 115

52 19 55 4 42

100 344 100 0 96 = 100

FORRAS: sajit szerkesztés
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Az egyes kategéridkon beliil természe-
tesen foglalkozdsszinten is nagy eltérések
figyelhetdek meg. A tanulmdnyi célokkal
kozvetleniil 6sszefliggd tevékenységek ko-
rében a nem hdtrdnyos helyzet( iskoldkban
tobb tanulmdnyi tevékenységet emlitettek
a pedagbgusok, mig a hdtrdnyos helyzet(i
iskoldkban t8bb volt a gyermekfeliigyelet
és a gazdagité tipusu foglalkozds; ezen
beliil jelentds a sportfoglalkozdsokban valé
pedagégusi részvétel emlitési ardnya.

3. NEHANY KOVETKEZTETES

Elemzésiinkben az 4ltaldnos iskolai tan-
6rdn kiviili foglalkozdsok alakuldsdt vizs-
galtuk kutatdsi adataink segitségével, né-
hdny elméleti és médszertani megfontolds
mentén, szakirodalmi tapasztalatok figye-
lembevételével. A szakirodalomban hasz-
ndlt kategéridk hazai alkalmazdsa nem el-
lentmonddsmentes, haszndlatuk mégis
segiteni tudja, hogy az id8soros tendencidk
elemzése és a tanuldék tirsadalmi hitterére
figyelemmel kialakitott iskolacsoportok
tapasztalatainak szimbavétele sordn az erd-
sebb hangsulyvéltozdsokra felfigyeljiink.
Az elemzés amellett érvel, hogy az iskolai
tanérdn kiviili foglalkozdsok vildga sokszi-
nli: nem lehet eltekinteni az egyes foglal-
kozésok eltérd céljitdl és a legkiilonfélébb
tanuldsi formdkat, tanuldsi utakat jelentd
sajdtossdgoktdl. Ezért nem lehet egyértel-
mien kijelolni adott tevékenység helyét a
tanitdsi céld vagy a nem kognitiv foglalko-
zdsok kozott.

Az elemzés azt mutatja, hogy a dél-
utdni foglalkozdsok kiterjesztése orszdgos
szinten elsdsorban a tanulmdnyi célt
foglalkozdsokban részt vevd tanuldk ard-
nydt novelte meg, tovdbbd szerényebb mér-
tékben a gyermekfeliigyeleti tipust foglal-
kozdsokban valé tanuléi részvételr.

A nem kognitiv-gazdagité foglalkozdsok-
ban valé részvételben ugyanakkor — vél-
het8leg a mindennapos testnevelés beveze-
tésével dsszefliggésben — jelentds méreékd
visszaszorulds figyelhetd meg. Az intézmé-
nyi szintli délutdni foglalkozdsok vizsgdlata
ugyancsak a tanulmdnyi céla foglalkozd-
sok dominancidjit mutatta, amelyek a
foglalkozdsok mintegy felét teszik ki. A
gyermekfeliigyeleti és a nem kognitiv-gaz-
dagité tipusu foglalkozdsok kézel hasonld
ardnyban osztoztak a fennmaradé lehetd-
ségeken.

A pedagégusok foglalkoztatdsi adatai-
bél az eltérd tanuldi dsszetételd iskoldkban
a tanuldi részvétel kiilonbségeire is kdvet-
keztetni lehet. Az egyes iskolacsoportok-
ban a hangsilyok eltérése korvonalazddik:
a tanulmdnyi céld hangsilyok érvényesii-
lése erteljesebb a nem hétrdnyos iskoldk
délutdni foglalkozdsaiban, mig a hdtranyos
helyzetti iskoldk hasonlé foglalkozdsain in-
kabb a nem tantdrgyi gazdagit és a gyer-
mekfeliigyeleti funkcidk keriilnek elgtérbe.
A tanuléi eredményesség vonatkozdsidban
ugyanakkor sok mulhat a megvalésitdson
— a szervezeti, szakmai és pedagdgusi meg-
kozelitéseken — is, ezeket részletesebben a
késdbbiekben tervezziik vizsgdlni.

Elemzésiink osszességében azt mutatja,
hogy az 4ltaldnos iskolai tanérdn kiviili
tanulds vildgaban a sokszintiség tartés
jellemzének mondhatd, a tanuléi részvétel
volumene ¢és szervez8dése azonban mir
nem: ezekben az utdbbi években visz-
szarendez8dési tendencia figyelhetd meg.
Mig kordbban egymdshoz kozelitd kindlati
szerkezetet ldchattunk az eltérd tdrsadalmi
hdtterli intézményekben, addig az Gjabb
adatfelvételbdl a két iskolacsoport er6sddd
kiilonbsége rajzolédik ki a kiilonbozd jelle-
gli tanérdn kiviili foglalkozdsok kindlata és
a tanuldi részvétel jellemzdi kozott.
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DR. KOJANITZ LASZLO

Az elbeszélt torténelem forrasainak
alkalmazdsa a torténelemérakon

BEVEZETES

Az MTA Tantdrgy-pedagégiai Kutatdsi
Program keretében az MTA-SZTE Elbe-
szélt Torténelem és Torténelemtanitds Ku-
tatécsoport célja annak el8segitése, hogy az
elbeszélt torténelem forrdsai — mddszerta-
nilag megalapozott médon és hatékonyan
— beépiiljenck az iskolai oktatdsba. Ennek
érdekében tananyagokat dolgoz ki, és vizs-
gélatokat végez a tananyagokat kiprébald
tanarok és didkok korében.!

I. MODSZERTANI KORSZERUSITES
VAGY STRATEGIAVALTAS?

A szemtantk visszaemlékezései még azok
figyelmét is felkeltik, azokra is hatdssal
vannak, akik egyébként nem mutatnak cal
nagy érdeklddést a maltban torténtek
irdnt. Kiilonésen igy van ez, amikor a ko-

rabban elhallgattatott vagy megszélalni
nem akaré résztvev8k mondjdk el a veliik
megtorténteket. Ennek emlékezetes példdja
volt a Sdra Sdndor dltal a 2. magyar hadse-
reg akkor még €4 tisztjeivel és katondival
készitett filmsorozatot 6vezd érdeklédés az
1980-as években.?

Az oral history, azaz az elbeszélt tor-
ténelem, az eseményekben részt vevikkel
készitett beszélgetések tudomdnyos doku-
mentildsa és elemzése a 20. és 21. szdzad-
rél sz616 torténeti kutatdsok szerves részévé
valt (Kovdcs, 2018; Pdszka, 2017). A mai
technikai feltételek mellett pedig az ilyen
interjik bemutatdsa az iskolai torténelem-
érakon is egyre kénnyebben megvaldsit-
haté. Erdemes ezért torténelemdidakeikai
és tantdrgymodszertani szempontokbdl
is megvizsgalni az elbeszélt torténelem
alkalmazdsdnak jelent8ségét és lehetdségeit
a torténelemtanitds megujitdsdban. Mdr
csak azért is, mert a tandrok egy része gon-
dolhatja tgy, hogy a szemtantkkal késziile
interjukat elég a torténelmi események

! Jancsdk Csaba (2018): Szemtantikkal késziilt videointerjik alkalmazdsa valamint hozzdadott értéke a torténelem
és dllampolgdri ismeretek tanftdsdban. In: Bdnréti Zoltén, Jancsik Csaba, Késa Maja és Képirs Agnes (szerk.):
»Feliddben”— eredmények és perspektivik. Szeged, Belvedere Meridionale. 13-19. A kutatécsoport munkdjérdl sz6lé
informdcidk és dokumentumok, valamint az eddig elkésziilt tananyagok a http://eyewitness.hu portdlon tekint-

heték meg.

2 A Krdnika — A 2. magyar hadsereg a Donnil huszonot részes, fekete-fehér dokumentumfilm-sorozat a 2. magyar
hadsereg 1943 janudri pusztuldsarél a Don-kanyarban, amely 1942 janudrjdtdl, a katondk kiérkezésének kézvetlen
elézményeitdl 1943 mdjusdig, a katasztrofa kdzvetlen uthatdsaiig térképezi fol az eseményeket. A filmsorozat elsd
17 részét a Magyar Televizioban 1982-ben mutattdk be. Az 1983-ban elkésziilt 6trészes, filmszinhdzi vetitésre szant
véltozat cime: Pergdtiiz. 1992-ben még egy film késziilt a sorozathoz, Bevezetés a 2. magyar hadsereg a Donndl c.

Sfilm krénikdjdhoz cimmel.
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illusztrdldsdra felhaszndlni. Ezt megindo-
kolhatjék azzal, hogy a komplexebb feldol-
gozdsra kevés az id8, illetve hogy az inter-
juk még igy is fel tudjdk kelteni a didkok
érdekl8dését, és segithetnek az események
személyes vonatkozdsainak megértésében.
Azt gondolom azonban,

stratégidnak, ugyanakkor egy uj és igéretes
modszertani megoldds, amely tobbféle
torténelemtanitdsi stratégidba is jol beépit-
hetd. Ilyen stratégia lehet a kutatdsalapt
tanulds’ és a torténelmi metafogalmakkal
(pl. forrds, bizonyiték, ok, interpreticid)
osszefiiggd tudds elmélyi-

hogy ez az eljérds nem-
csak azért rossz, mert nem
haszndlja ki eléggé az inter-
jukban rejl8 lehetdségeket,
hanem azért is, mert akdr
tévképzeteket is kialakithat
vagy megerdsithet. Megfe-

egy forrds 6nmagiban
még nem bizonyiték;
bizonyitékértéke mindig
a feltett kérdéshez vald
viszonydtdl fiigg

tésén alapulé gondolko-
désfejleszeés.

Il. A KUTATASALAPU
TANULAS

lel8 el8készités nélkiil pél-
ddul a tanuldk az interjukat
nem torténelmi interpretdcidkként, hanem
a valésdg tiikorképeiként értelmezhetik,
mint ahogy ez a naiv gondolkoddsméd a
torténelmi eseményekrél készitett fotdk és
a filmfelvételek esetében is gyakorta meg-
figyelhetd.

A torténelmi interjik megjelenése
az iskolai oktatdsban olyan értékes és él-
ményszer(i Gjdonsdg, amelyet érdemes, sét,
szitkséges is dsszekapcsolni a trténelmi
gondolkoddst fejlesztd tanitdsi stracégidk
alkalmazdsdval. Stratégidnak az tekint-
hetd, amikor a tanftds- és

A kutatdsalapt tanulds
modszertandnak célja olyan hatékony ta-
nuldsi kornyezet kialakitdsa, amelyben a
didkok a forrdsokbdl szerzett informdcidk-
ra alapozva fokrél fokra jutnak kozelebb
egy torténelmi kérdés megvélaszoldsihoz
(Kojanitz, 2011; 2010).

A torténelmi interjuk egyebek mellett
remek lehetéséget nytjtanak a téreénelmi
forrds és a torténelmi bizonyiték fogalma
kozotti kiilonbség megériéséhez. Egy
forrds dnmagdban még nem bizonyiték;
bizonyitékértéke mindig a feltett kérdéshez

valé viszonydtdl fiigg.

tanuldsmddszertani meg-
olddsok kidolgozésa, ki-
vélasztdsa és gyakorlatban
torténd dsszehangoldsa a
torténelemtanulds egészére
vonatkozé 4ltaldnos célok
valamelyikének eredmé-

a tanuldk az interjukat
nem torténelmi
interpretdcidkként, hanem
a valésdg tiikorképeiként
értelmezhetik

Akkor vélik a forrds bi-
zonyitékkd, ha a kutaté
olyan informdcidt taldl
benne, amellyel a kérdésre
adhaté védlaszok vala-
melyike aldtdmaszthaté
vagy megcifolhaté. Ezt az

nyes megval6suldsdt segiti
eld. Az elbeszélt torténelem tanérai alkal-
mazdsa dnmagdban még nem tekinthetd

osszefiiggést konnyebben
megértik a didkok, ha 6k is egy el8zete-
sen feltett kérdésre kereshetnek valaszt a

Az angol nyelvi szakirodalomban inguiry based learning vagy inquiry learning néven ismert tanitdsi-tanuldsi modell

magyar nyelvii megfelel8jeként az utébbi idében kezd 4ltaldnossd vilni a kutatdslapti tanulds elnevezés, ezért én is

ezt fogom hasznélni a tovdbbiakban.

Az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitds Kutatcsoport tagjaként ezekre a lehet8ségekre igye-

keztem felhivni a kutatdsban fejlesztként részt vevé pedagdgusok figyelmér is egy specidlis szakmai konzultdcié
keretében. Ez az irds ennek a mihelyfoglalkozdsnak az elméleti-gyakorlati alapjaibdl és kiteljesitésével sziiletett.
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rendelkezésiikre 4116 forrdsok segitségével.
Egy nyitott térténelmi kérdéssel a szem-
tantkkal készitett interjuk feldolgozdsdt
is izgalmas feladattd lehet tenni, és ez
kedvez8en hat a didkok teljesitményére a
forrdshasznalat és a levont kdvetkeztetések

tekintetében is (Hicks és Doolittle, 2008;
Saye és Brush, 2002; VanSledright, 2002).
Olyan tanuldsi at kialakitdsdrdl van ict sz6,
amelyhez a mintdt a tudomdanyos kutatdsi
folyamat adja (1. dbra).

1. ABRA

A térténelmi kutatasi folyamat 6sszetevdi

Problémafelvetés

Kutatdsi kérdések

megfogalmazasa

Az eredmények
értékelése,
javaslatok a
tovabbi
kutatasra

Az eredmények
bemutatasa

Torténelmi kutatasi
folyamat

Kovetkeztetések,
magyarazatok
megfogalmazasa és
helyességiik
ellendrzése

A relevans
informaciok
osszegylijtése

Az informacidk
elemzése és
interpretalasa

FORRAS: sajdr szerkesztés

A tanuléi munka
megtervezése ilyenkor egy
érdekes probléma kivélasz-
tdsdval és egy ehhez szo-

mindenekel6tt j6 kutatdsi

kérdéseket kell alkotnunk

kérdésnek a megvilaszo-
ldsdt szolgdlja. Ha ezt a
stratégidt akarjuk kovetni
a szemtanuk visszaem-

rosan kapcsolédé kutatdsi

kérdés megfogalmazdsdval kezdddik (Olson
és Loucks-Horsley, 2000). A problémit el8-
szOr a maga komplexitdséban mutatja be

a tandr. Utdna pedig az dsszes elsddleges

és médsodlagos ismeretforrds kivélasztdsa,
valamint a tanuléi kérdések és feladatok
megformaldsa is végsd soron a f6 kutatdsi

lékezéseinek esetében is,
mindenekeldtt j6 kutatdsi kérdéseket kell
alkotnunk.

A személyes visszaemlékezések jelentd-
sen eltérhetnek egymdstdl attdl fiiggben,
hogy a szemtant mirél akart elsésorban
beszélni, sokszor anélkiil, hogy ez a szdn-
dék tudatosulna benne, vagy ezt explicit
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moédon megfogalmaznd. Lehet, hogy féleg
a sajat érzéseirdl beszél, vagyis arrol, hogy
mi jatszddott le benne akkor. Lehet, hogy
magukat az eseményeket igyekszik minél
pontosabban felidézni és részletesen elme-
sélni. Lehet, hogy a t6bbi ember viselke-
désérdl beszél, és erre probdl magyardzatot
adni. Lehet, hogy egy vitds kérdésrdl fejti
ki a maga véleményét, és mondja el a maga
verzidjat. Ezek a kiilonbségek nagyban
befolydsolhatjik azt is, hogy milyen jellegi
kutatdsi kérdés megvalaszoldsdhoz adhat-
nak az interjik leginkdbb segitséget.’

A masik irdnybdl, pedagdgiai szem-
pontbdl a kovetkezd kérdéseket érdemes
feltenni magunknak: elég fontos-¢ a
kijelole 6 kutatdsi kérdés ahhoz, hogy a
tanuldk idée tolesenek vele; elég érdekes-e
az érdekl8dés felkeltésére; van-e a tandrnak
elég hdctérruddsa, illetve elérhetd-e ele-
gendd forrds hozzd; a forrdsok értheték-e
a didkok szdmdra; a didkoknak megvan-e
a kelld ismerete és tapasztalata a kérdéshez
kapcsolédo feladatok elvégzéséhez; van-e
elég id8 a kutatdsra.

Vegyiik példaként egy olyan, kozépis-
koldsoknak sz616 feladatsor készitésének
feladatdt, amely a 2. magyar hadseregrdl
sz0l, és amelyhez a Sdra Sdndor 4leal ké-
szitett interjuk egyes részleteit szerettem
volna felhaszndlni. A Krénika minden ré-
sze elérhetd az interneten, ezért b6ven volt
alapanyag a vdlogatdshoz. A tisztekkel és
katondkkal készitett beszélgetések dtolelik
a 2. magyar hadsereg térténetét a kiutazds-
0l kezdve egészen a hadsereg tuléldinek
hazaérkezéséig. Volt tehdt méd arra, hogy
a tanitdsi céljaimhoz és a tanulékhoz iga-
zitva vdlaszthassam ki a kutatdsi kérdést.
A beszél8ket hallgatva tobbféle érdekesnek

tind véltozatot is megfogalmaztam azére,

hogy tovdbbi mérlegelés utdn dénthessem
el, melyiket valasztom ki koziiliik.

Milyen gondolatok foglalkoztattdk a ka-
tondkat a kiutazdskor?

Milyen volt a katondk harci szelleme?

Miére érezték iigy, hogy bket a hadvezetés
feldldozhato ,emberanyagként” kezeli?

Milyen volt a magyar katondk és a civil
lakossdg kapcsolata?

Miben reménykedtek? Mitdl félteke?

Milyen volt a magyar és a német karondk
kizorti viszony?

Hogyan itélték meg a katondk Magyaror-
szdg hdboriis szerepvdllaldsdt?

Mennyire voltak tudatdban annak, hogy
veszélyes és reménytelen a helyzerbe keriiltek
a Donndl?

A forrdsanyag gazdagsdgdt bizonyitja,
hogy e kérdések barmelyikéhez taldltam
egymdst kiegészitd, vagy éppen egymdsnak
ellentmondé interjtrészleteket. Onmaguk-
ban azonban e kérdéseket nem taldltam
elég fontosnak és elég érdekesnek a didkok
szamdra. Mdrpedig ez a két leglényegesebb
szempont a kutatdsi kérdés kivélasztd-
sdban. Ennek jegyében olyan problémidt
kerestem, amelyet a 2. magyar hadsereg
torténete kapesdn a didkoknak minden-
képpen meg kell ismerniiik, és amely kell§-
en érdekes is lehet a szdimukra. Végiil Jany
Gusztdv tragikus kovetkezmény(i dontését
taldltam ilyennek. A kutatdsi feladatot
ebben a formdban fogalmaztam meg a ta-
nulék szdmadra:

A 2. magyar hadsereg feladata a széles do-
ni arcvonal védelme volt. 1942 végére Ji-
nyi Gusztdv hadseregparancsnok szamdra
nyilvanvaldvd vdlt, hogy ez lehetetlen lesz

> Megfontolandé — és a tanulékkal is érdemes megbeszélni —, amit Kovécs Eva szociolégusként errdl irt: ,,a tandsdg-
tétel elsddlegesen nem térténeti forrds, hanem jelenbeli mult-konstrukeid, még ha az elbeszél8k a térténelembe

vannak is gabalyodva” (Kowvdcs, 2018, 109.0.).
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a létszadmban és felszerelésben is folényben
levd Virds Hadsereggel szemben. Jany emi-
att tobbszor kérte levdltdsdt, a németektd]
pedig fegyvereket és erdsitést kért, de egyik
kérése sem teljesiilt.

1943. janudr 12-én megindult az orosz
offenziva, amely t5bb helyen is dttirte a
magyar védelmi dlldsokat. Janudr 14-re
nyilvdnvalévd vdlt, hogy a 2. magyar
hadsereget a teljes megsemmisiiléstd] csak
a visszavonulds mentheti meg. A magyar
[féparancsnok, Jany Gusztdv azonban a
visszavonulds elrendelése helyett a Donndl
vald tovdbbi kitartdsra felszélité parancsor
adott ki, amely egyet jelentett a hadsereg
feldldozdsdval.

Kutatdsi kérdés: Miért nem adta ki Jany
Gusztdv a visszavonuldsi parancsor?

A kérdéshez tartozé problémafelvezetd
rész, mint ldthatd, egyfeldl segitséget ad a
torténelmi helyzet megértéséhez, mésfeldl
arra szolgdl, hogy a kuta-

részkérdések sokat eldrulhatnak a problé-
maérzékenységiikrél, a Iényegldté képessé-
geikrdl és arrdl is, hogy mennyire értették
meg a vizsgdlandd torténelmi szitudcide és
problémét. Erdemes kezdetben mintdkar is

adni nekik ehhez.

Fogalmazz meg olyan részkérdéseket,
amelyek megvilaszoldsa segithet a kutatdsi
kérdésre is vdlaszt adni!

Pl Mennyire voltak Jdnynak pontos in-
formdcidi az orosz tdmadds erejérdl?

A tandr 4ltal el6re megfogalmazott
részkérdések a mintaaddson kiviil azért is
hasznosak lehetnek, mert a forrdsok tar-
talmdnak el8zetes ismerete alapjdn ezekkel
segitséget ad a fontos informdciék megta-
ldldsdhoz. Amikor a didkok mér gyakorlot-
tabbd vélnak az ilyen munkdban, a tandri
kérdések elhagyhatdk. A cél, hogy a didkok
fokozatosan egyre 6ndllébb4 vdljanak a

kérdéseik megfogalmazi-

tdsi kérdés érdekességére
és jogossdgdra hivja fel a
figyelmet. Nem ttl hosszu,
és csak a legsziikségesebb
informdcidkat tartalmazza.
Milyen segitséget ér-
demes adni a didkoknak a
kutatds megkezdésekor?
Az els6 hasznos tandcs
az lehet, hogy prébiljik

meg részkérdésekre bon-

a tanulék 4leal
feltett részkérdések
sokat eldrulhatnak a
problémaérzékenységiikrél,
a lényeglaté képességeikrdl
és arrdl is, hogy mennyire
értették meg a vizsgilandé
torténelmi szitudcide és
problémit

saban is.

Miutdn megsziilettek
a didkok kérdései is, érde-
mes egy olyan munkala-
pot adni az interjik meg-
hallgatdsahoz, amelyben
egylitt szerepelnek a tandr
és a didkok dltal megfo-
galmazott kérdések.

Kezdetben érdemes

tani a problémdt. Miel8tt

megkezdenék a rendelkezésre 4116 forrdsok
dtnézését és kivélogatdsdt, fogalmazzdk
meg, hogy milyen kérdésekre lenne j6 vi-
laszt taldlni benniik. A tanuldk 4ltal feltett

rovidebb interjirészle-
teket kivalasztani, azok
koziil is olyanokat, amelyek a kutatdsi kér-
déssel szorosan osszefiiggd eseményekrdl,
kériilményekrél szélnak.
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A jol kivdlaszrote, rovid részletek tobb
id8t hagynak a tanuléi tevékenységekre.
Lényeges, hogy a tandrékon rendelkezésre
4116 id6 nagy része ne az interjuk puszta
meghallgatdsira menjen el. Jusson elég
idé az informdcidk kozs feldolgozdsira,

a didkok 6n4llé vélaszainak elkészitésére

és megvitatdsdra is. Az sem jo, ha az ilyen
jellegli munka a hdzi feladatra marad, mert
ez elveszi a lehet8ségét annak, hogy a ta-
nulék egymds felvetéseit meghallgathassdk
és megbeszélhessék, pedig ezek hasznos
segitséget adnak a sajit kovetkeztetéseik és
érveik javitdsdhoz, és még pontosabb meg-
fogalmazdsihoz. Ezért ha a rendelkezésre
4ll6 id6 rovidsége miatt vélaszeani kell,
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inkdbb az interjik megnézése legyen az torténelmi szemlélet és gondolkodds fej-
otthoni munka. lesztésének.

A tanérai kdzds megbe- A gondolkoddsra
szélésekre azért is sziikség oszténzd problémdk meg-
van, mert ilyenkor tudja a a menet kozbeni tandri fogalmazdsin és az inter-
tandr megismerni a tanulék  reflektdlds a leghatékonyabb  jarészletek kivalasztdsin
gondolatmeneteit, és ennek eszkoze a torténelmi kiviil a tervezés izgalmas
alapjdn tud folyamatosan szemlélet és gondolkodds kérdését jelentheti az
megerdsitést vagy segitséget fejlesztésének is, hogy a kutatémunka
adni az okfejtéseikhez. Ez melyik szakaszdban és
a menet kozbeni tandri milyen funkcidkra hasz-
reflektdlds a leghatékonyabb eszkoze a ndljuk fel az interjukat. Ezt foglalja 6ssze

az 1. tdbldzat:

1. TABLAZAT

Az interjuk lehetséges funkcidi a kutatbmunka egyes szakaszaiban

¢ problémafelvetésként a kutatdsi kérdés és részkérdések megfogalmazdsihoz

A feladat elején az érdeklddés felkeltéséhez

einek bemutatdsihoz

A feladat lezdrdsakor - a7 interjiban elhangzottak sszekapcsoldsa a feladat sordn  szerzett
informdcidkkal

FORRAS: sajit szerkesztés

Erdemes lenne a felhaszndldsi lehetd-
ségek mindegyikét kiprébalni, és az igy Il. A TORTENELMI GONDOLKODAS
nyert tapasztalatokat dsszegyijteni annak FEJLESZTESE
érdekében, hogy kideriiljon: milyen feleé-
teleket sziikséges megteremteni és milyen A t6érténelmi gondolkodas
buktatdk elkeriilésére kell felkésziilni dsszetevdi
annak érdekében, hogy a legeredményeseb-

ben sikeriiljon az interjikat felhaszndlni a
feldolgozds kiilonbozd szakaszaiban. Az elbeszélt térténelem tandrai megjelenése
kifejezetten j6 lehetdségeket adhat a toreé-
nelmi gondolkodis fejlesztésére. Az inter-
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jukban elhangzottak sokféle érdekes prob-
léméval szembesithetik a didkokat, és a
tantik személyes torténetei kelld motivaciét
is adnak a felmeriilt kérdések tovabbi vizs-
gilatdhoz. E lehetéségek drgondoldsihoz

érdemes felhaszndlni a Carla van Boxtel és
Janet van Drie dltal készitett modellt a t61-
ténelmi gondolkodds, historical reasoning®
Osszetevdirdl (2. dbra).

2. ABRA

A térténelmi gondolkodas 6sszetevdi

értelmezd fogalmak
(meta-concepts)
haszndlata

torténelmi kérdések
megfogalmazdsa

forrdsok hasznélata

torténelmi gondolkodas
(historical reasoning)
valtozasok leirasa
Osszehasonlitas

magyarazat
stb.

tartalmi fogalmak
(substantive concepts)
hasznalata

kontextusba helyezés

\

érvelés, bizonyitds
(argumentation)

—

Léthato, hogy a kutatdsalapt tanulds
stratégidjdnak alkalmazdsdval egyszerre
teremthetiink jé feltételeket szinte az 6sz-
szes fontos teriilet fejlesztéséhez, legyen az
a toreénelmi kérdések megfogalmazdsa;

a forrdsok haszndlata; érvelés, bizonyfitds;
tartalmi fogalmak haszndlata; vagy akdr a
kontextusba helyezés. Az egyik sszetevd,

6

ForrAs: Van Drie és Van Boxtel (2008)

a metafogalmak haszndlatdnak fejlesztése
azonban kiilonds figyelmet igényel a toreé-
nelemtandroktdl.

A ranul6k korében végzett vizsgd-
latok alapjdn a kutaték mdr az 1980-as
években arra a kovetkeztetésre jutottak,
hogy a metafogalmak helyes értelmezése
szitkséges ahhoz, hogy a tanulék képessé

Van Drie és Van Boxtel (2008) igy definidlta az dltaluk haszndlt historical reasoning fogalmit: ,[...] egy tevékenység,

melynek sordn valaki a mult sz6l6 informdcidkat rendszerezi annak céljibol, hogy leirja, 6sszehasonlitsa és/vagy
megmagyardzza a torténelmi jelenségeket. Ekdzben torténelmi kérdéseket tesz fel, kontextualizdl, haszndlja a tor-
ténelem tartalmi és metafogalmait, és a mulerdl sz616 informdacidkat tartalmazé forrdsokra timaszkodva tényeken
alapul6 érvekkel tdmasztja ald az dltala javasolt vélaszokat” (89. o.).
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véljanak a multra vonatkozé 4j informéci-
0k, kovetkeztetések megértésére, kritikus
éreékelésére és tovabbgondoldsdra (Shemilt,
1980). Ilyen metafogalomnak tartjak a
kutatdk a kovetkezdket: bizonyiték, ok,
magyardzat, empdtia, id8, tér, vdlrozds,
forrds, tény, leirds, narrdcié (Limon, 2002);
idé, véltozds, empdtia, ok, bizonyiték, be-
szdmol6 (Lee, 2005); torténelmi jelentdség,
folyamatossdg és valtozds,

Okok

A Jany Gusztdvrol sz6l6 feladat esetében a
tandrnak j6 lehetdsége nyilik arra, hogy
megfigyelhesse a tanuléknak a lehetséges
okokra vonatkozé elgondoldsait, és javitson
is ezeken, amikor ez szitkségesnek ldtszik.
Akkor tudja ezt megtenni, ha a torténelmi
ok fogalmdnak értelmezé-

fejlédés és hanyatlds, bizo-
nyiték, torténelmi empdtia
(Lévesque, 2008); okoza-
tisdg, jelent8ség, vdltozds,
bizonyiték, toéreénelmi kon-
textus, emberi kdzremiiko-
dés, torténelmi korszakok

,,A torténelemtanuldshoz a
torténelmet diszciplinaként
is meg kell érteni, e
megértés bizonyitéka a
kulcs metafogalmak egyre
pontosabb értelmezése.”

se szempontjabdl is képes
gyorsan felismerni a did-
kok megnyilatkozdsainak
erds és gyenge pontjait. A
tandri javitdshoz adhat-
nak segitséget az olyan se-
gédanyagok, amelyek a

(VanSledright, 2010).

,»A torténelemtanulds-
hoz a torténelmet diszciplinaként is meg
kell érteni, e megértés bizonyitéka a kulcs
metafogalmak egyre pontosabb értelmezése.
Enélkiil a didkok hijéval lesznek azoknak
az eszkdzoknek, amelyekkel reflektdlni
tudnak sajdt tuddsukra, annak erésségei-
re és korldtaira” (Lee, 2005, 69. 0.). Ezek
teremtik meg az alapjdt annak is, hogy
elgondolkodjanak arrél, mi a kiilénbség
a multban lezajlott valésdg

didkok szdmdra is jol ére-
hetd médon bemutatjdk,
mi a lényege az egyes metafogalmak — jelen
esetben a torténelmi oksdg — helyes értel-
mezésének, mik azok a téves elgondoldsok,
amelyek megvidltoztatdsa sziikséges, illetve
milyen képességek kialakitdsdval lehet a
helyes értelmezéshez eljuttatni a didkokat
(2. tdblizat).

A torténelmi ok fogalmdnak elmélyi-
tése érdekében idénként

és az errdl sz6l6 torténelmi

hasznos explicit médon

a torténelmi ok
fogalmdnak értelmezése
monitorozni tudjik, mit és szempontjabdl is képes
milyen mélységben értettek  gyorsan felismerni a didkok
meg a tanultakbdl. Vagyise  megnyilatkozdsainak erds
metafogalmak tanitdsa ér- és gyenge pontjait

ismeretek kozott, és ah- is foglalkoznunk az ese-

hoz is, hogy folyamatosan ményekben kézrejdtszo
kiilonboz8 tényezdk
szerepével. Példdul Jény
esete kapcsdn érdemes

lehet kikérni a didkok

telmezhetd a metakognitiv

véleményét arrél, hogy

torténelmi gondolkodds
fejlesztéseként is.

A hazai torténelemtanitdsi gyakorlat
megujitdsidban nagy jelentdsége lenne an-
nak, ha a szemtantkkal késziile interjuk
tanoérai alkalmazdsic sikeriilne 8sszekap-
csolni nemcsak a kutatdsalapu tanitdssal,
hanem a toéreénelmi metafogalmak megér-
tésének elmélyitésével is.

egydltalin mennyire
érdemes foglalkozni a szereplk személyes
karakterével a torténelmi események okai-
nak vizsgdlatakor, mert ezdltal méd nyilik
az err6l megfogalmazddé vélaszok kozos
megvitatasara is.
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2. TABLAZAT

A torténelmi oksag helyes értelmezésének dsszetevdi és feladatai

Téves gondolkodds és helyes

Osszetevd T Fejlesztendd képességek
, Osszefiiggéshdl ” Téves gondolkodis: Az okok és kovetkezmények

— A véltozdsokban egymdstdl
fiiggetlen és egymdssal
sszefliggd okok egyardnt
szerepet jdtszanak, amelyek
nagyon sokféle eredményhez
és kovetkezményhez
vezetnek. Ezek egylittesen
egy Osszefiiggés-hdlézatként is
megjelenithetdk.

Az események
bekovetkeztének magyardzatdt
egyetlen okra vezeti vissza, az
is dltaldban valamilyen révid
tava ok. Az okokhoz nem fliz
magyarazatot.

Helyes megkizelités: A rovid
és hosszti tavi okokat is
azonositja és megmagyardzza.
Felismeri a kiilénbsz8 okok
kozotti kapcesolatokat és
osszeftiggéseket.

azonositdsa;

Az okok kategorizéldsa;
Az okok tobbféleképpen vald
megkiilonboztetése;

Az okokra vonatkozé
dllitdsok tényekkel vald
aldtdmasztasa;
Kapcsolatok teremtése az
okok kozott;

A személyes dontések
szerepének bemutatdsa

a torténelmi események
okainak magyardzatakor;
A sziikséges eléfeltételek és
a kozvetlen kivalté okok
azonositdsa és kielég{t§
voltuk vizsgélata az egyes
okok elvételével (,Mi lett
volna, ha...”).

| Hatd tényezék” — Az egyes
i okok kiilénb6z8 erdsséggel
hatnak a véltozasokra. Ezért

vannak olyan okok, amelyeket :

. fontosabbnak értékeliink
masoknal.

Téves gondolkodds: Nem tesz
i kiilonbséget a kiilonbdzd

tényez8k és dontések hatdsa
kozote.

Helyes megkdizelités:
Megvizsgdlja és éreékeli

. a hatdsuk erdssége

szempontjdbdl a tdrténelmi
eseményekben szerepet jdtszd

¢ okokat.

| Az egyes okok fontossdgdnak
i mérlegelése és meghatdrozdsa,

egy fontos ok azonositdsa;

i Az okok fontossdgira
¢ vonatkozé kovetkeztetések

megmagyardzdsa, egy
ok fontossdgdnak

i megmagyarazasa;

Az egyes okok fontossdga
kozorti kiilonbségek

: megdllapitdsa és

megmagyardzdsa, a relativ
fontossdg fogalmdnak

| megmagyarazdsa;

Az okok fontossdgdra
vonatkozé elemzés és

: értékelés 6ndllé elvégzése.
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\Személyes és kontextudlis
tényezék” — A torténelmi

¢ véaltozdsokat el8idézd okokat
- két csoportra oszthatjuk: a
toreénelmi szerepl8k akcidi

i és a torténelmi koriilmények
adra feltételek.

| Téves gondolkodis:

A tdrténelmi események és

. valtozdsok okaiként kizdrdlag
fa »nagy emberek” déntéseit
jeloli meg. Minden véltozdst
¢ emberi szandékokra vezet
vissza.

i Helyes megkizelités:

A torténelmi valtozdsokat

i okait az emberi szindékok

- és a toreénelmi (pl.
gazdasdgi, tdrsadalmi,

i politikai, valldsi, katonai,

¢ foldrajzi) kérilmények
kélesdnhatdsinak vizsgdlatdn

* Kiilonbozé tipust okok

¢ keresztiil keresi és magyardzza.

megkiilonboztetése és

. azonositdsa: pl. hosszt

tavd, rovid tdvd, gazdasigi,
politikai, tdrsadalmi okoké;

: Események, személyek és

actitdok szerepének és
tdgabb értelemben vett

¢ hatdsainak megillapitdsa és

megmagyarazdsa.

»Szdndékokrdl fiiggetlen
vagy azokkal ellentéres
kévetkezmények” —
A toreénelmi szereplék nem
mindig l4tjak el6re a tetteik
4. : kovetkezményeit. Ett6] még
ezek is ugyanugy jelentds
hatdssal vannak a térténelmi
eseményekre és vdltozdsokra.

Téves gondolkodds: A miltban
torténteket tgy ldtja, mintha
azok el6re elgondolt tervek és
akcidk szerint alakulndnak.

Helyes megkizelités:
Kiilonbséget tesz a
kévetkezmények kozote
aszerint, hogy azok az eredeti
szandékoknak megfeleléek
vagy attél eltérdek.

Foglz;lkozik :;z

elkeriilhetetlenség
problémdjdval a torténelmi
okok magyardzatakor.

Forras és bizonyiték

FORRAS: sajit szerkesztés

A didkoknak a kordbbi ismereteiket és

Hatékony médja lehet a tanuldk gondolko-
ddsra késztetésének, ha még a forrdsok
megismerése el8tt eldzetes hipotéziseket
kell megfogalmazniuk.

Milyen okai lehetettek Jany tragikus kovet-
kezményii dontésének?

Fogalmazzatok meg kiilonféle lehetséges
valaszokat a kérdésre!

Pl. , Hitt a gydzelemben, 1igy gondolta, ka-
tonailag az a helyes, ha kitartanak.”
Egyénileg valasszdtok ki, hogy az 4ltala-
tok lehetséges okok koziil melyiket tart-
jatok a legvalészintibbnek!

tapasztalataikat mozgésitva kell dtgondol-
niuk a Jdny Gusztdv dontésében szerepet
jatszo lehetséges koriilményeket és ténye-
z8ket. Megtapasztalhatjdk ezdltal, hogy az
ilyen jellegti elézetes tuddsuk is mennyire
hasznos és sziikséges lehet egy-egy 4j toreé-
nelmi esemény megértéséhez. Ugyanakkor
igy az interjik meghallgatdsa is dtalakul
egy olyan forrdsfeldolgozdssd, amelynek so-
rdn el8zetes hipotézisek bizonyitékait vagy
cdfolatait keresik. Ez pedig mar a forrds és
a bizonyiték fogalmdnak helyes értelmezé-
sét segitheti el§ (Ashby, 2004). Kezdetben
egy ilyen tipust feladat esetében is érdemes
egy munkalappal segiteni az informdciék
célszer(l keresését és rogzitését:
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Munkalap a Jany Gusztdvrél sz616 interjirészletek feldolgozdsihoz

Olvasd el az aldbbi lehetséges okait Jany Gusztdv dontésének!

Az egyes dllitdsokndl a kortdrsak neve alatt E betlivel jel6ld, ha az 4llitdst az
adott kortdrs visszaemlékezése megerdsitette!

C bettvel jelsld, ha az 4llitdst a kortdrs visszaemlékezése megcdfoltal

N bettvel jelold, ha az 4llitdsr6l nem volt informdcié a visszaemlékezésben!

Kédddr | Kéri | Lajtos

Hitt a gydzelemben, 1igy gondolta, katonailag az a
helyes, ha kitartanak.

Nem érdekelte a hadsereg és a katondk sorsa.

Nem voltak meg a vezetdi képességei egy ilyen dintés
meghozatalihoz.

A katonai fegyelem betartdsdr mindennél
Jfontosabbnak tartotta.

Nem kapta meg a magyar politikai és katonai
vezetds tamogatdsdt a hadsereg megmentéséhez.

A németek erdszakkal megakaddlyoztdk a
visszavonuldsi parancs kiaddsdr.

Nem hozhatott 6ndllé dintést a németelk
beleegyezése nélkiil.

Ondllétlan és hatdrozatlan személyiség volt.

Meg akarta védeni a magyar nemzeti becsiiletet.

A felettesek elvirdsanak akart mindendron

megfelelni.

A vezérkari tisztjeinek a tandcsdt kivette.

Pinikba esett, és emiatt volt képtelen helyes
dontéseket hozni.

Sajdt hipotéziseim a dontés okairdl:

A j6l megszerkesztett munkatdbldk
segitségével hatékonyabbd vdlhat az infor-
micidk dsszegylijtése és rendszerezése, és
emiatt tartalmasabbd vilhatnak a tanulék
kutatdsi kérdésre adott vélaszai is. A meg-
fogalmazds mindségét az is javithatja, ha
a vdlasz logikai felépitésének és érvelési
moédjdnak kialakitdsdhoz jél felhasznglhatd
szdvegfordulatokat is adunk a didkjaink-
nak mintaként.

Rajtad a sor! Vilaszold meg a kutatdsi
kérdést!

Miért nem adta ki a visszavonuldsi paran-
csot Jany Gusztdv?

A vilaszodhoz érdemes felhaszndlnod az
aldbbiakhoz hasonlé mondatelemeket is:
WJany Gusztdv dgy itélte meg a 2. magyar
hadsereg helyzetét, hogy...”

»A visszavonuldst elrendeld parancs ki-
addsdra elsésorban azért nem keriilt sor,
mert...”
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»Ebben az is kozrejatszhatott, hogy...”
A visszaemlékezbk véleménye szerint...”
A visszaemlékez bk dltal elmondottak cd-
foljdk azokat a feltételezéseker, hogy...”
»INem taldltam informdcidkat azokra a
feltételezésekre, amelyek szerint...”

Forrasérték

A szemtanukkal készitett

® Szemtamiija volt az eseményeknek, sajdt
tapasztalatokkal rendelkezik, vagy mdsok
dlral elmondottak alapjdn mondja el a tor-
ténteket?

® Van-e megfelelé tuddsa és tapasztalata ar-
76l, amirdl véleményt mond?

Megbizhaté?
* A visszaemlékezd személy mennyire lehet
megbizhatd forrdsa a témdnak?
® Lehet-e valami oka arra, hogy valamit el-
hallgasson vagy eltorzithas-

interjuk jé lehetdséget ad-
nak a forrdsok relevancidjs-
nak, hitelességének, meg-
bizhat6sdgdnak és
reprezentativitdsinak vizs-
gédlatdhoz. Ehhez informad-
cidkat kell adni az interjt
ad6 személyekrdl, és meg
kell ismertetni a didkokat a
forrdséreék megitéléséhez

kiilondsen a forrds
hitelességének és a
megbizhatésiginak
kritériuma kozotti
kiilonbségtétel megértése
jelenthet nagyon fontos
elérelépést a forrdsok
feldolgozdsa terén

son a torténtekkel kapceso-
latban?

®  Mennyire befolydsolhat-
Jjdk a sajdt érzelmei és hely-
zete a bemutatott esemé-
nyekkel vagy személyekkel
kapesolarban?

®  Mennyire emlékezhet
pontosan a torténtekre? Mi-
lyen rég tortént az, amirdl

haszndlhat6 szempontok-

kal. Kiiléndsen a forrds hitelességének és a
megbizhatésdgdnak kritériuma kozotei kii-
l6nbségtétel megértése jelenthet nagyon
fontos el8relépést a forrdsok feldolgozdsa
terén.

Ertékeld a visszaemlékezések forrdsérté-
két az aldbbi szempontok szerint!

Relevdns?

® Hasznos a kutatdsunk szempontjdbél?

® Vilaszol a kérdésiinkre?

® Vannak benne olyan informdcidk, amelyek
felhaszndlbatik a kérdés megvdlaszoldsd-
hoz?

® Mennyire ad 1ij szempontokat a vdlaszhoz?

® Mennyire vannak benne 1ij informdcidk?

Hiteles?

® Tartalmilag mennyire lehet hiteles az,
amit a visszaemlékezd elmondott?

® Mennyire rendelkezhet pontos informdci-
Okkal arrél, amirél beszél?

beszél? Milyen dllapotban

volt akkor?

® Mennyire tdmasztjik ald mds forrdsok dl-
tal is megerdsitett tények és informdcick
azt, amit mond?

® Mennyire mond ellent a mds forrdsokbdl
szdrmazd tényeknek és informdcidknak?

® Mennyire hihetd az, amit mond?

® Mennyire van dsszhangban a t6bbi forrds-
sal?

Reprezentativ?

® Mennyire lehet dltaldnosithatd kovetkezte-
téseket levonni belble a korabeli emberek
véleményérél, gondolatairdl, tetteirdl?

Interpretacio

Az elbeszélt téreénelem kapesdn az interp-
retdcié fogalmdval is foglalkozni kell, hi-
szen e forrdsok esetében kiilondsen igaz le-
het, hogy a maltban torténteknek nagyon
szubjektiv interpretdciéit adjak (3. dbra).
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3. ABRA

A szemtanukkal készitett interjukban elhangzottak lehetséges statuszai a valosag

feltarasaban

FORRAS

INTERPRETACIO

FORRAS: sajdr szerkesztés

Ugyantgy, ahogy mds forrdsok eseté- szitd néz8pontjabdl tehdt egy élettdréneti
ben, érdemes informdcidkat adni a keletke- | vagy oral history interji mindig valés ideji
zési koriilményekrdl is. Kik, mikor és mi- performansz, telitve jovdbeli elvdrdsokkal

lyen célbdl készitették az interjukac? Ennek mindkét fél — a kérdezd és az elbeszéls —
kapcsdn megérthetik a didkok azt is, hogy részérél” (Kovdcs, 2018, 109. 0.). A mult-

a multban térténtekrsl

nemcsak tudomdnyos cél-

bél késziilnek interprets- megérthetik a didkok
ciok. Hiszen valészintleg azt is, hogy a maltban
talilkoznak majd olyan torténtekrdl nemcsak
interjukkal is, amelyek az tudomdnyos célbdl

dldozatok irdnt kegyeletbél,  késziilnek interpretdciok.

egy torténelmi évforduld
megiinneplésére, valaki

rél kiilonb6zd célokbdl
késziilt ismeretforrdsok
osszehasonlitdsa még ko-
zelebb viheti a tanulékat

a torténelmi interpretdcié
fogalmdnak megértéséhez.
Kézenfekvd lehet8séget ad
erre az interjikban hallot-
tak és a tankényvekben

emlékének a tiszteletére, vagy kifejezetten leirtak dsszehasonlitdsa.

oktatdsi célbdl késziiltek. ,Az interjuké-
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Mi tortént a visszavonuld katondkkal?
Hallgass meg két visszaemlékezést errdl!
Keresd meg a tankinyvedben azokat a ré-
szeket, amelyek ugyanezekrél a napokrdl és
eseményekrdl szdlnak!

Hasonlitsd dssze a visszaemlékezést a tan-
kdnyvben olvasottakkal!

Mit mondtak a szemtaniik, mit mond a
tankonyv szerzdje?

Vannak eltérések?

Milyen okai lehetnek az eltéréscknek?

A visszaemlékezés kiegésziti, megerdsiti, cd-
Jolja vagy drnyalja ast, amit a tankinyv-
ben olvastdl? Keress példdkat ezekre!

Ird le, mi az, amit jobban megérterté]

a tankonyvben olvasottakbdl a
visszaemlékezések segitségével!

A szemtantk dltal elmondottak és a
tankonyvekben leirtak dsszehasonlitdsa
bérmelyik torténelmi téms-

megismerés természetére vonatkozé elgon-
doldsok is fontos szerepet jitszanak. A tor-
ténelmi gondolkodds fejlesztésének feltétele
és célja is egyszerre, hogy e tekintetben is
egyre 4rnyaltabbd tegyiik a tanulékban ki-
alakulé képet (Havekes, H., Arno-Coppen
P., Luttenberg és J., Boxtel, C., 2012). A fej-
18dést nagyon jol lehet szemléltetni és el-
lendrizni is azzal, hogy a tanitvdnyaink
milyen kirakéjdtékhoz hasonlitjdk a muale-
ban torténtek rekonstrudldsic. Amennyi-
ben a puzzle-t vdlasztjdk, mdr tudatdban
vannak annak, hogy nincs olyan forrés,
amely képes 6nmagiban mindent elmon-
dani arrél, ami valamikor valahol megtér-
tént. Ertik, hogy a milt rekonstrudldsa sok
kiilonféle forrds informdciéibdl rakhaté
csak ki. Ugyanakkor a puzzle-lal valé par-
huzam azt is sugallja, hogy ezekbdl az in-
formidcidkbdl csak egyetlen kép rakhaté ki,
illetve, hogy elvileg lehet-

ndl elvégezhetd, és a didkok

séges egy abszolut igaz

szdmdra jol érzékelhetbvé
teszi, hogy egy torténelmi

interpretdcio, legyen az akdr

egy szemtany visszaemlé-

ugyanazon tényekbdl is

tobbféleképpen rakhatd

ossze egy utdlagos kép a
valésdgrol

rekonstrukcié, ha min-
den ehhez sziikséges in-
formdciédarabkdt megta-
ldlunk hozz4 a

kezése vagy egy torténe-
lemtankényv, mindig csak
egy szeletét tudja a valésdgban megtortént
eseményeknek bemutatni. Vagyis e feladat
nem arrél szdl, hogy valamilyen hibdt ke-
ressenek a tankdnyvben lefrtakban, hanem
sokkal inkdbb arrdl, hogy felismerjék, a
tankényv nem lehet képes bemutatni a
multban tdreéntek teljes valdsdgic, az ese-
ményeket 4tél8 emberek sorsa kozotti egyé-
ni kiilonbségeket kiiléndsen nem.

Torténelmi episztemoldgia

A mule kiilonb6z8 céld interpretdcionak az
osszehasonlitdsa olyan kérdéseket is felvet,
amelyek megvélaszoldsdban a tdrténelmi

forrdsokban. A legéval
valé pdrhuzam el8relépés
e tekintetben, hiszen ebben mar megjele-
nik az az elgondolds, hogy ugyanazokbdl a
tényekbdl vagy kovetkeztetésekbdl tobbfé-
leképpen is dssze lehet rakni a valésdgot.
Vagyis a mulerdl késziilt interpretdciok
nemcsak azért kiilonbdzhetnek egymdstdl,
mert az egyik tudés jobban tudja, mi t6r-
tént, mint a mdsik, vagy mert eltér a véle-
ményiik a forrdsokbdl lesziirhetd tényekrdl,
hanem mert ugyanazon tényekbdl is t5bb-
féleképpen rakhaté 8ssze egy utblagos kép
a valésdgrol. Ez az episztemoldgiai elgon-
dolds mdr egészen érettnek tekinthetd,
ugyanakkor a torténelmi tényeket ez is a
rekonstrukei6 készit8jétdl elkiiloniild, on-
magdban soha nem véltozé épit6kockaként
értelmezi, fuggetleniil attél, hogy az adott
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tény milyen rekonstrukcié részévé vilik.
Taldn a nemrég sziiletett [magine nevi ji-
tékkal” lehet a didkok szdmdra is j6l érzé-
keltetni a torténelmi megismerésnek azt a
sajdtossdgdt, hogy igazdbdl ugyanaz a toreé-
nelmi tény is kiilonboz4 jelentést kaphat a
kiilonbz8 torténelmi interpretdcidkban.
Ahogy Carl Becker (1958) gondolatmenetét

Etikai dimenzio

A kanadai Peter Seixas 4ltal készitett okta-
tdsi program hat metafogalomra (4. #dbld-
zat) fékuszdlt a torténelemtanitds tartal-
mdnak és kovetelményeinek meghatdro-
zdsakor (Seixas és Morton, 2013).

bemutatva Gydni Gdbor megfogalmazza: ,a
torténész, és nem a tények ruhdzzak fel a

mult eseményeit hatdrozott jelentéssel”

(2000).

4. TABLAZAT

Peter Seixas altal meghatarozott legfontosabb fogalmak és kérdések a térténelemta-
nulasban

¢ Hogyan tudom eldénteni, hogy mit érdemes kutatni és mir6l
¢ érdemes tudni?

Térténelmi jelentdség

‘ Hogyan tudom megérteni és megragadni a mlt
¢ komplexitdsat?

{ Hogyan tudom megmagyardzni a déntések és a cselekedetek
. okait és kovetkezményeit?

: Hogyan tudom megérteni a multban élc emberek dontéseic
i

i és csel

. Mit és hogyan tudok hasznositani abbél, amit a multrdl

Etikai dimenzié : . 5
{ megismertem?

A legf8bb tjdonsdg a szerzdk 4ltal fel-
dllitott kovetelményekben
a torténelmi gondolkodds

kiilonosen a holokauszt esetében (Jancsdk
és mtsai, 2018). A kanadai
szerzOk szerint fontos a
didkokban is tudatositani,
hogy a torténelmi mivek

igazdbél ugyanaz
a toreénelmi tény is
kiilonboz4 jelentést kaphat
a kiilonboz8 torténelmi
interpretdciékban

etikai dimenzi6jénak meg-
jelenitése. Ez relevéns fel-
adat a didkokkal feldolgo-
zott interjuk legtobbjének
esetében is, legyen sz6 akdr

szerzdi explicit és imp-

licit erkolcsi itéleteket is
megfogalmaznak a malt
a 2. vildghdborirdl vagy az
1956-0s forradalomrél, de |

eseményeirdl és szerepld-

ir8l. Hangstlyozni kell

7 e a jatékosnak szavak és testbeszéd nélkiil, geometriai és piktogramszer(i dbrdk szabad egymdshoz vagy egymdsba

épitésével, illetve mozgatdsdval kell felismertetnie a tobbiekkel egy-egy fogalmat, jelenséget vagy kultirtdrténeti
mozzanatot.
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szamukra a térténelmi kontextus megisme-
résének fontossdgdt is a multban tdreéntek
erkolesi megitélése sordn. Meg kell érteni a
tanuléknak, hogy a mai kor értékitéleteit a
jordl és rosszrél nem lehet minden tovabbi
nélkiil a multra is alkalmazni. Ugyanakkor
a torténelem etikai vonatkozdsu kérdése-
inek becstiletes vizsgilata

alapt tanuldst a térténelmi gondolkodds
fejlesztésével. Kozben megjelenhetnek a
torténelemtanitds egyéb korszeri médsze-
rei is, mint amilyen az dsszehasonlitds és
szembedllitds; a vita és kozds megbeszélés;
a csoportmunka; a dramatizdlds és szerep-
jéték; a projekt.

Nagyon hatékony

lehet6vé teszi a szimunkra,
hogy megemlékezziink a
helytdlldsokrol, dldozatok-
rél és szembenézziink a
multban elkdvetett blinok-
kel és igazsdgtalansdgokkal.
A torténelem ismerete segit-
het minket abban is, hogy
megalapozott {téleteket al-
kossunk a jelen tigyeirdl, de
csak akkor, ha felismerjiik a

a sztereotipidk
megingatdsa; 6sztonzés
a multiperspektivitdsra;

moralis dilemmak
teldolgozdsa; érzékeny
témak érintése;
kapcsolatteremtés a
torténelemmel; a malt
relevanssd tétele

modja az ismeretszerzés és
képességfejlesziés integré-
ldsdnak, valamint a toreé-
nettudomdnyi mddszerek
kiprébédldsinak, amikor a
didkok maguk keresnek
érdekes interjialanyokat,
és készitenek beszélgeté-
seket veliik. Ennek sikeres
megvaldsitdsa is nagyon
gondos el8készitd mun-

torténelmi mult ,tanitdsa-
nak” korlatait.

IV. ATORTENELEMTANITASI
STRATEGIAK INTEGRALASA

A tanuldk képességeit és gondolkodd4sdt
akkor tudjuk a legeredményesebben fejlesz-
teni, ha egy-egy téma megtervezésekor
egyszerre tobbféle célt is szem elbtt tar-
tunk. A feldolgozds sordn pedig arra torek-
sziink, hogy a kiilonbsz8 tanuléi feladatok
egymist kiegészitve és egymdssal kdlcson-
hatdsban érjék el a megfelel hatdst. Az ed-
dig elmondottak arra mutattak példdkat,
hogy az interjik tanérai felhaszndldsa so-
ran miként lehet dsszekapcsolni a kutatds-

kdc igényel a tandroktdl,
amelynek dsszetevivel érdemes lesz egy
misik cikkben kiilén foglalkozni.

Az Euroclio® térténelemtandrok sza-
mdra miikodtetett, Historiana’® elnevezésti
portdljan a térténelmi gondolkoddson és
a tanitdsi mdédszereken kiviil megjelenik
egy harmadik fontos diszkurziv dimen-
zi6 is: azé a sziikségleté, hogy megfeleld
vélaszokat adjunk a torténelemeanitds
eredményességét veszélyeztetd kihivdsokra.
Itt olyan feladatok megolddsdrdl esik sz4,
mint a sztereotipidk megingatdsa; 8szton-
zés a multiperspektivitdsra; mordlis dilem-
mék feldolgozdsa; érzékeny témdk érintése;
kapcsolatteremtés a torténelemmel; a mule
relevdnssd tétele. A jol kivalaszeott interjuk
relevdns és hasznos eszkozei lehetnek e fel-
adatok megolddsdnak is.

8 Az 1993-ban az eurdpai torténelemtandrok szakmai tdmogatdsdra létrehozott nemzetkozi szervezetnek tagja ma
mdr 46 — tobbségében eurdpai — orszdg 64 tandri szervezete.

Az egyik portdlon (http://la.historiana.cu/la/) révid ismerteték olvashat6k arrdl, hogy a torténelmi gondolkodds
fejlesztésének kiilonboz sszetevsi hogyan értelmezhetek, illetve melyek az egyes korszer(i tanitdsi mddszerek.
Majd pedig ezeknek megfeleld tartalmd tanuléi feladatsorok koziil lehet vilasztani. A mdsik portdlon
(hteps://historiana.eu) taldlhaté egy feladatszerkesztd is, amellyel a tandrok sajdt tartalmakat is készithetnek, illetve

megoszthatnak egymadssal.
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Az Euroclio munkatdrsai 4ltal a korsze-
rd torténelemtanitds dimenziéirdl és 6ssze-

tevdirdl tett ajdnldsokat érdemes egy kozos
tabldzatba foglalni (5. tdblizat).

5. TABLAZAT

A korszer( torténelemtanitas dimenzidi és 6sszetevdi

A torténelmi

gondolkodis

Korszerti tanitdsi
p
moédszerek

Kihivasok a
torténelemtanitdsban

Forrasok és
bizonyitékok

Osszehasonlitds és

iszembedllitds

A sztereotipidk

‘megingatdsa

Okok és

kovetkezmények

Vita és megbeszélés

Osztonzés a

‘multiperspektivitdsra

Viltozas és

Dramatizal4s és

folyamatossig iszerepjdék
Torténelmi Interdiszciplindris
interpretdci6 ‘munka

Torténelmi jelentdség

Meggy6zés és
bemutatds

Torténelmi ismeret

Erzékeny témdk érintése

Mordlis dilemmak

feldolgozdsa

Kapcsolatteremtés a
itorténelemmel

‘A mult relevanssd tétele

A lista harmadik oszlopdban szerepld
két utolsé kihivasrél érdemes kiilon is né-

hdny szét ejteni.

A torténelemmel valé
kapcsolatteremtés arra a
feladatra utal, hogy a felté-
teleket meg kell teremteni
ahhoz is, hogy a torténe-
lemérikon tanultak érzel-
mileg és intellektudlisan
is megérintsék a didkokat.
Kapjanak 6szténzést ah-

hoz, hogy mindig a jelenhez hasonlé vals-
sagos vildgként igyekezzenek elképzelni a
hajdani korok embereinek életét is. Ebben
sokat segithetnek a személyes torténetek,

a mult irdnti érdeklédést
felkelthetjiik azzal is, ha
érdekes 1j szempontokat
adunk ahhoz, amirdl
mar tanultak, amit mar
megismertek

és a mindennapok konkrét részleteinek
megismerése. Kiilondsen hasznosak azok

a forrdsok, amelyek 4l-
tal a korabeli emberek
szemszogébdl, az § gon-
dolataikat kézvetleniil
megismerve is ldthatjuk
az eseményeket. Erdemes
olyan feladatokat adni,
amelynek sordn 6sszeha-
sonlithatjdk a jelen és a
mult viszonyai, illetve a

maguk dlcal feltett kérdésekre kereshetnek
valaszokat. A mult irdnti érdeklédést fel-
kelthetjiik azzal is, ha érdekes 01j szempon-
tokat adunk ahhoz, amirél m4r tanultak,
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amit mdr megismertek. Az interjik feldol-
gozdsa segit a didkoknak megkiilénboztet-
ni egymdstdl a torténelmi emlékezet hd-
rom szintjét: a személyest, a kozdsségit és
a torténettudomdnyit.® Az

segitségével keressenek magyardzatokat a
jelen viszonyaira, mert ezdltal kénnyebben
kialakulhat benniik az érdeklédés a tdrsa-
dalmat érintd kérdések és problémdk irdnt.

egyes témék feldolgozdsin
keresztiil megfigyelhetik
és megérthetik ezek sajdtos
szerepét is. A torténettu-
domdnyi szint megteremti
a kontextust a személyes
emlékezésekhez, amelyek
viszont emociondlis hde-
teret adnak az események
rekonstrudldsdhoz. A ko-
z8sségi emlékezet kozvetit

az 0j ismeretforrdsok
és eszkozok kivald
lehetdségeket teremtenek
a torténelemtanulds
érdekesebbé és
eredményesebbé

tételéhez, de ehhez a
torténelemtanitds stratégiai
megUjitdsara is sziikség van

OSSZEGZES

Amikor megtervezziik,
hogy egy 6j téma kapcsdn
mit és hogyan akarunk
megismertetni és feldol-
goztatni didkokkal, arra
kell torekedniink, hogy

mindig kapjon szerepet

a két el8z6 szint kozote, és

kialakitja azokat a kozosségi narrativdkat,
amelyek segitséget adnak az egyéni vissza-
emlékezések dsszekapcesoldsdhoz (Corredor
és mtsai, 2018).

Végiil: a malt relevanssd téeele arra a
kihivdst jelentd problémadra utal, hogy sok
didk a torténelemre gy tekint, mint ami
mar elmult, és amihez neki nincs is koze.
Ha a torténelemtanitds nem képes ezen
véltoztatni, éppen a legfontosabb céljdt
nem éri el. Ezért minél t6bb lehetdséget
kell teremteni annak érzékeltetésére, hogy
a multban torténtek hatdsai és kovetkez-
ményei ma is veliink élnek. Folyamatosan
arra kell 6szténdzni a didkokat, hogy a
torténelmi el6zmények megismerésének

egy vagy tobb torténelmi
metafogalom értelmezése, legyen alkalom
minél tobb korszer(i tanitdsi médszer al-
kalmazdsdra, és a torténelemtanitds eléte
4ll6 aktudlis kihivdsokra is megfeleld véla-
szokat adjunk. Egy ilyen komplex célrend-
szer alkalmazdsa kiilonosen fontos akkor,
amikor az interneten elérhetd interjukat
vagy egyéb digitdlis tananyagokat és eszko-
z6k haszndlunk a torténelemériinkon.
Ezek az 4j ismeretforrdsok és eszkozok ki-
vilé lehet8ségeket teremtenek a torténe-
lemtanulds érdekesebbé és eredményesebbé
tételéhez, de ehhez a torténelemtanitds
stratégiai megujitdsdra is szitkség van.

IRODALOM

Ashby, R. (2004): Developing a Concept of Historical Evidence: Student’s Ideas about Testing Singular Factual
Claims. International Journal of Historical Learning, Teaching and Research, Volume 4 Number 2 July 2004

(44-55.)

Becker, C. L. (1958.): What are historical facts? In: U8: Dezachment and the Writing of History. Essays and Letters.

Ed. Phil L. Snyder. Ithaca, 41-65.

10 A személyes emlékezethez az egyéni visszaemlékezések, egyéni torténetek tartoznak. A kollektiv emlékezet azoknak
az eseményeknek, torténeteknek és tényeknek az Ssszességét jelenti, amelyek emlékezetben valé megdrzését a
kozdsség fontosnak tartja. A toreénelmi emlékezet a multban tdrténtek szakértd torténészek dleal készitett komp-

lex és folyamatosan fejlédé rekonstrukciéja.



6‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2018 /9—10

Corredor, J., Wills-Obregon, M. E. és Asensio-Brouard, M. (2018): Historical memory education for peace and
justice: definition of a field. Journal of Peace Education, 15:2, 169-190

Drie, J. Van és Boxtel, C. Van (2012): Historical Reasoning: Towards a Framework for Analyzing Students’
Reasoning about the Past. Educational Psychology Review, June 2008, Volume 20, Issue 2, 87-110.
heep://link.springer.com/article/10.1007%2Fs10648-007-9056-1

Gyidni Gdbor (2006): A torténetirds fogalmi alapjairél. In: Bédy Zsombor és O. Kovdcs Jézsef (szerk.):
Bevezetés a tarsadalomtirténetbe. Osiris, Budapest. Letoltés: hteps://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/
tamop425/2011_0001_520_bevezetes_a_tarsadalomtortenetbe/ch01.html (2018. 11. 01.)

Havekes, H., Arno-Coppen P, Luttenberg, J. és Boxtel, C. (2012): Research Institute of Child Development and
Education, University of Amsterdam. International Journal of Historical Learning, Teaching and Research,
Vol. 11.1, 2012, pp 72-93

Hicks, D. és Doolittle, P (2008): Fostering Analysis in Historical Inquiry Through Multimedia Embedded
Scaffolding July 2008 Theory and Research in Social Education 36(3): 206-232

Jancsdk Csaba, Képiré Agnes, Kiss Mdria Rita, Kontdr Piroska és Szényi Andrea (2018): A holokauszt oktatdsa
Kelet-Kézép-Eurdpdban, kézépiskoldban haszndlatos tankényvek tiikrében. Belvedere Meridionale, 30. évf.
2. sz. 119-142. pp.

Kojanitz Ldszlé (2010): A kérdésorientdlt (inquiry based) torténelemtanitds 8sszekapcsoldsa az IKT adta lehetdsé-

gekkel. Iskolakultira, 2010/9.
Kojanitz Ldszl6 (2011): A forrdsfeldolgozastdl a kutatdsalapt tanuldsig 7oreénelemtanitds, 2011. december.
Koviécs Eva (2018): ,Post-testimony” — A tantisdgtétel helye a sod tdrténeti elbeszélésében. Socio.hu Tirsadalomtu-
domdnyi Szemle, 3. sz., 107-119. Letdltés: hteps://socio.hu/uploads/files/2018_3/29_kovacseva.pdf
(2018. 11. 20.)
Lee, P J. (2005) ‘Putting principles into practice: Understanding history’ In: Donovan, M.S. and Bransford, J. D.
(szerk.): How Students Learn: History in the Classroom, National Academies Press, Washington. 31-87.
Lévesque, S. (2008). Thinking historically: educating students for the twenty-first century. Buffalo:University
of Toronto Press, Toronto.

Limon, M. (2002). Conceptual Change in History. In: M. Limon és L. Mason (szerk.): Reconsidering Conceptual
Change: Issues in Theory and Practice. Kluwer Academic Publishers, Dordrecht. 259-289.

Olson, S. és Loucks-Horsley, S. (2000): /nquiry and the National Science Education Standards: A Guide for Teaching
and Learning. National Academies Press, Washington, D. C.

Pészka Imre (2017): A személyes torténetek elméleti és médszertani kereteinek vazlata. [Az MTA-SZTE Elbeszélc
Térténelem és Torténelemtanitds Kutatécsoport kutatdsi dokumentuma.] Letdltés: hteps://eyewitness.hu/hu/
kutatasi-dokumentumok/ (2018. 11. 20.)

Saye, J. and Brush, T. (2002) Scaffolding critical reasoning about history and social issues in multimedia-supported
learning environments. Educational Technology Research and Development, 50, 77-96.

Shemilt, D. (1980): History 13—16, Evaluation Study, Holmes McDougall, Edinburgh.
Seixas, P, Morton, T. (2013): The Big Six: Historical Thinking Concepts. Nelson Education, Toronto, ON (2013).

van Drie, J. és van Boxtel, C. (2008): Towards a Framework for Analyzing Students’ Reasoning about the Past.
Educational Psychology Review, v20 n2 87-110 Jun 2008

VanSledright, B. (2002): In Search of America’s Past: Learning to Read History in Elementary School. Teachers College
Press, New York.

VanSledright, B. (2010). 7he challenge of rethinking history education: on practices, theories, and policy. Routledge,
New York.



MUHELY |

JAKAB GYORGY

A tarsadalomismeret tantirgy
integracids torekvései —
A torténelem és a tdrsadalomismeret versengd egytittmiikodése

BEVEZETES

A toreénelem és a tdrsadalomismeret — a
tarsadalmi megismerésre és az dllampolgari
nevelésre irdnyuld két tantdrgyi teriilet —
viszonydnak kozelmultbeli torténetét fel-
foghatjuk tgy, mint sajitos modernizacids
versengést a historikus kontinentélis ha-
gyomdnyok (torténelem) és a pragmatikus
angolszdsz pedagdgiai kultdra (tdrsadalom-
ismeret)' kozott. A két tdrgy kozott a tan-
tervek vildgdban és az oktatdspolitikai dek-
lardcidk szintjén viszonylag kiegyenlitett a
helyzet: a tdrsadalomismeret folyamatosan
megjelenik a kozponti dokumentumok cél-
rendszereiben és virtudlis kompetenciafej-
leszt8 kivetelményrendszereiben, és hivat-
kozdsi alapul szolgdl a kiilonbdz8 pedagd-
giai fejlesztések szdmdra. Ezzel szemben az
4ltaldnos és kozépiskoldk gyakorlatdban —
néhdny kivételtd] eltekintve — a tédrsada-
lomismeret nincs jelen. A tdrsadalomtudo-
mdnyi képzésben és a kozéletre nevelésben
tovdbbra is a torténelem tantdrgy hegemd-

1

nidja érvényesiil. Ennek dra viszont az lett,
hogy elmaradt a torténelemtanitdsi kdnon
modernizicidja. A torténelemeandrok bir-
kézhatnak az egyre zstfoltabb kételezd
tananyaggal és az egyre nyomaszt6bb tdr-
sadalmi kihivdsokkal.

A toreénelem tdrgy esetében azt ldguk,
hogy a kézponti tantervek folyamatos vdl-
tozdsai lényegében nem érintették a tdrgy
alapstrukeardjde, cél- és kovetelményrend-
szerét. Ezzel szemben a tdrsadalomismeret
elnevezése, tananyagszerkezete, tartalma
és tanftdsi formdja iddrél idére dralakult.
Ezért ahhoz, hogy a két térgy egymdshoz
valé viszonydt feleérképezziik, a kovetke-
z6kben 4ttekintem a tdrsadalomismeret
tdrgy tantervi alakvaltozdsait, ndllésoddsi
torekvéseit és a téreénelem tantdrgyhoz
f4z8dé viszonydnak véltozdsait. Ezutdn
azokat a pedagdgiai sajdtossdgokat veszem
sorra, amelyek révén véleményem szerint a
két tantdrgyi teriilet 8sszehangolhatd, in-
tegralhaté, illetve amelyek miatt inkdbb az
elhatdroléddsuk javasolhaté.

Példdul az USA-ban folyé dllampolgdri nevelés kifejezetten a jelenismeretre, a szinkron tdrsadalomtudoményokra

épiil, ami térségiinkben elképzelhetetlen lenne. Mitrai Zsuzsa (1990) idézi Hazel Hartzberget: ,|...] a tradiciond-
lis modellben, amely a preindusztridlis tirsadalmakat jellemzi, a mult-, a jelen- és a jovdkép nem vdlik el az emberek
tudatdban egymdstél, amikor a vdltozdsokat érzékelik. A tirténelem itt még nem indlls, a valldsnak és a mitoldgidnak
egy aspektusa. A progressziv modellben, amely az indusztridlis tarsadalmak sajdtja, megvdltozik a helyzet. A jelen levilik
a miiltrdl és elindul a jobb jovs felé.. [...] A valtozdsok egyrészt elkeriilhetetlennek, mdsrészt valami jobbat hozénak
tlinnek. [...] a mult irrelevénssd vélik a valtozdsok magyardzatdban” (182. o.).
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TARSADALOMISMERET A VALTOZO
TANTERVEKBEN

Az elnevezések bizonytalansaga

A tdrsadalomismeret tdrgy kiilonboz4 el-
nevezéseinek vizsgdlatakor érdemes az
1995-ben kodifikdlt Nemzeti alaptanterv
(Nat) szdvegébdl kiindulni, amely a rend-
szervaltds utdn lényegében mindmadig kije-
16lte a teriilet legtdgabb hatdrait és f6bb el-
nevezéseit. Kdzismert, hogy a 10.
évfolyamig szabdlyozd Nat

nagybetiivel az Emberismeret és a Torté-
nelem, majd kisbettivel, kiemelés nélkiil a
tdrsadalomismeret. Erdemes részletesen is
megismerkedni az utébbi teriilet rovid 6sz-
szefoglaldjdval: , A tdrsadalomismeret
egyik oldala a multismeret, a mdsik a jelen-
ismeret. A Tdrsadalmi, dllampolgari és
gazdasdgi ismeretek (kiemelés az eredeti-
ben — J. Gy.) — felhaszndlva a szociolégia, a
kozgazdasdg, valamint a politoldgia és a
jogtudomdny néhdny, nevelési szempont-
bél megkiilonbédztetett fontossigi elemét
— egyrészt fejleszteni hivatott a fiatalok tdr-
sadalmi tdjékozottsdgdt és tdjékozdddsi ké-
pességét; mésrészt alapot ad a demokrati-
kus kozéletben valé

nem hagyomdnyos tantdr-
gyakban, hanem komplex
ismeretrendszerben — az
Ember é tirsadalom mi-
veltségi teriilet keretében —

komoly érdekellentéteket
sejtetd terminoldgiai

problémakkal kiizdéttek

tudatos részvételre, és fel-
késziti a tanuldkat a gaz-
dasdgi jelenségek értd
szemléletére, a tudatos
gazdasdgi szerepvallalds-

irta le a t¢mdnk szempont-

jabdl fontos tananyagelemeket, lehetévé
téve azok sokféle iskolai varidcidjde. Mdr a
miiveltségi teriilet bevezetdjébdl kidertil,
hogy a sokfeldl verbuvédlédé szerzdk ko-
moly érdekellentéteket sejtetd terminolé-
giai problémakkal kiizd6ttek. A kiadvdny
83. oldaldn taldlhaté fejezetcimlapon
nagybetlivel négy egység szerepel egymds
alatt, a kovetkezd sorrendben: TARSA-
DALMI ISMERETEK;2 TARSADALMI,
ALLAMPOLGARI ES GAZDASAGI IS-
MERETEK; EMBERISMERET; TOR-
TENELEM.? A 84. oldalon, a teriiletek
részletesebb leirdskor mér csak hdrom egy-
ség koveti egymdst meglehetdsen furcsa
megfogalmazdsban. Kiemelt médon és

ra.” (Nat, 1995, 84. o.)

Az elnevezésekbdl jél ldthatd, hogy a
szoveg megalkotéi nem a demokratikus
rendszervéltds euforisztikus lelkesiiltségtdl
vezérelve, sokkal inkdbb a nemzetkoézi
szakirodalom alapjén alkottdk meg kategé-
ridikat. A tdrsadalomismeret, a tarsadalmi
ismeretek, valamint a tarsadalmi, allam-
polgdri és gazdasdgi ismeretek, jelenismeret
kifejezések konnyen visszavezethetdek az
adott korszakban irdnyad6, demokratikus-
nak tekintett nemzetkézi elnevezésekre.*
Figyelmet érdemel az is, hogy a tdrsada-
lomismeret minden szinten és formdban
megel8zi az dllampolgdri ismereteket,
amellyel a szerz8k valészintsithetden a

Az els§ két elnevezés a Natban korosztilyos eltérésekre utal: a tdrsadalmi ismereteket a 6. évfolyam végéig, a tdrsa-

dalmi, dllampolgdri és gazdasdgi ismereteket pedig a 6-10. évfolyamon tanuljik a didkok.

Mivel a felsorolds nem betlirendben tértént, ezért ennek ldttdn bizonyos mértékben jogosnak ldtszik a torténelem-

tandrok félelme attél, hogy targyukat a Nat hdttérbe szoritja majd.

Ilyenek: az angolszdsz (social studes, civics, civic education, education for citizenship), német (Sozialkunde,

Gemeinschaftskunde, Gesellschaftskunde), francia (éducation civique, sciences sociales, connaissances actuelles)

kifejezések.
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korabbi etatista hagyomdnyt kivantdk
feliilirni.

Roppant kiilénés azonban az els§
mondat. Nemcsak azért, mert a tirsada-
lomismeret kisbettivel és kiemelés nélkiil
szerepel, hanem azért is, mert a multisme-
ret és jelenismeret pdrba 4llitdsa itt tobb
szempontbdl is meglepd. Jelentheti azt is,
hogy az amdgy is ,trénfosztott” torténe-
lem tantdrgytdl a tdrsadalomismeret még
a térsadalomtérténetet is ,elhappolja”, bar
ennek nem lehet nyomdt taldlni a késébbi
részletez szovegben. Lehet az ellenke-
z8je is: gesztus, felajdnlds

choldgia kozott lehetett vélasztani, a 12.
évfolyam részletezd tananyagdnak elneve-
zése pedig Jelenismeret volt. A kiilonbozd
lobbiharcok eredményeképpen 4j komplex
elnevezéseket hozott a 2005-ben bevezetett
kétszintli érettségi kovetelményrendszer.
A kerettantervek nyomdn képzddott egy
tdrsadalomismeret nev(i vizsgatdrgy, amely
a projektvizsga logikdjdnak megfelelden
hangsulyosan foglalkozott aktudlis tdrsa-
dalmi problémakkal, mikézben vdlasztha-
té mddon ott szerepelt a gazdasdgi ismere-
tek és a pszicholdgia kdvetelményrendszere
is (Falus és Jakab, szerk.,

a torténelem tantdrgy
erdsitésére, kiegészitésére.
Valészintisithetd azonban,
hogy csak annak a peda-

megjelent egy 4j komplex
fogalom — a jelenismeret

20006). Ugyanakkor
megjelent egy komplex
vizsgatdrgy is, ember- és
tarsadalomismeret, etika

gbgiai hagyomdnynak a
korldtozdsit jelenti, amely szerint a jelen
megismerése csakis akkor lehetséges, ha a
kauzdlis-teleologikus torténelmi folyamat
egészét megismerik a didkok. A lehet8sé-
gek tovdbbi soroldsdn til azonban igazdbdl
azt érdemes még kiemelni, hogy megjelent
egy Uj komplex fogalom — a jelenismeret —,
amely a tovdbbiakban még fontos szerepet
fog jatszani ezen a teriileten. A révid 6sz-
szefoglald tovdbbi részében a megnevezések
terén az ismeretek sz6 a meghatdrozo, ame-
lyek azonban utat nyitnak mind a szinkron
tdrsadalomtudomdnyok (szocioldgia, koz-
gazdasdgtan, pszicholdgia) felé, mind pe-
dig a tudatos kozéleti magatartds irdnydba.
A bizonytalansdg és terminoldgiai zava-
rodottsdg folytatédott a 2000-ben kiadott
kerettantervben is. Példdul a gimndziumok
négy évfolyamdra tervezett modultantdrgy
elnevezése tdrsadalomismeret, ugyanakkor
azonban a 9-10. évfolyam részletezd tan-
anyagénak 6sszefoglalé elnevezése Allam-
polgdri ismeretek volt (Jakab, 2002). A 11.
évfolyamon Gazdasdgi ismeretek és Pszi-

néven, amely tdrgybdl —
annak ellenére, hogy az iskoldkban ilyen
tantdrgy nem létezik —, mind a mai napig
lehet érettségizni.

A 2003-as és 2007-es Nat ebbdl a
szempontbdl egyrészt nem hozott vdlto-
zdst, hiszen a tényleges iskolai gyakor-
latban a kerettanterv, de még inkdbb az
érettségi kovetelményrendszer strukeu-
ralta az iskolai tanterveket és az esetleges
tanordkat. Ugyanakkor a kompetencia-
fejlesztés 0j pedagégiai paradigmdja nyo-
man oktatdspolitikai szinten és néhdny
innovativ iskoldban megjelent a szocidlis
és dllampolgdri kompetencia fogalma. A
2012-es Nat terminoldgiai értelemben nem
hozott alapvetd véltozdst. A tdrsadalom-
ismeret fogalma ugyan eltlint, de az els§
Natot idézve ismét megjelent a tdrsadalmi,
dllampolgdri, gazdasdgi ismeretek komplex
fogalma a térténelem tantdrgyba integréle
tdrsadalomismereti tananyagok elnevezésé-

re. (Jakab, 2012.)



0‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2018 /9—10

A torténelem és a
tarsadalomismeret a kozponti
tantervekben

Az elsé Nat létrehozéi — ldtva a torténelem
tantdrgy és a jelenismereti térekvések vehe-
mens érdekellentétét — elegdns médon ki-
tértek az éraszdmvitdk elél, és a szubszidia-
ritds elvére hivatkozva 4thdritottdk a
problémadkat az iskoldk helyi tantervének
szintjére, ami azt is jelentette, hogy nem
készitették fel sem az iskolavezetést, sem
pedig a tandrokat az ilyen jelleg(i véltozé-
sokra. Mindez hosszd tdvon azt eredmé-
nyezte, hogy egyre inkdbb elszakadt egy-
miéstol az oktatdspolitikai tervezés és az
iskolak tényleges vildga. A

romisszummal, az Ggynevezett modultan-
tdrgyak bevezetésével probélta biztositani
annak lehetdségét, hogy a hagyomdnyos
tantdrgyi struktirdba valamilyen formd-
ban mégis beépithetdek legyenek jelen-
ismereti tirgyak. Mindez azt jelentette,
hogy kis éraszamu (évi 18 éra) moduldris
egységbe rendezték a jelenismereti terii-
letek tananyagait — tdrsadalomismeret,
dllampolgdri ismeretek, pszicholégia vagy
gazdasdgtan —, amelyek iskolai szinten
akdr komplex jelenismereti tdmbét is al-
kothattak, akdr viszonylagos onallésdgukat
megdrizve integrdlédhattak a torténelem
tantdrgy keretébe. A kdzponti tantervben
formalisan kotelez6vé tett jelenismereti
tdrgyak szdmdra a modultantdrgyi forma
— a félig tires és félig teli

kozponti tantervekben és
kévetelményrendszerekben,
valamint a kiilénb6z4 stra-
tégiai fejlesztési progra-
mokban a torténelem tan-
tirgy hagyomdnyos

egyre inkdbb
elszakadt egymastél az
oktatdspolitikai tervezés és
az iskoldk tényleges vildga

pohdr esetéhez hasonléan
— hosszt tdvon utat nyit-
hatott volna akdr a torté-
nelemtdl elkiiloniilé tan-
tdrgyi emancipdcié, akdr
a torténelem tantdrgyon

kévetelményrendszere mel-
lett tovabbra is kiemelt he-
lyen szerepeltek a jelenismereti tantdrgyi
teriiletek. Erre hivatkozva a kiilonboz6 tdr-
sadalomtudomdnyi tanszékek képezni is
kezdtek kiilonbszd tipust jelenismereti ta-
ndrokat — dllampolgdri nevelés, tdrsada-
lomismeret, szociolégia tandr szakokon —,
—, akiknek azonban sem specidlis pedagé-
giai képzettségiik, sem pedig tényleges ta-
nitdsi lehet8ségiik nem lett, mivel a min-
dennapi iskolai gyakorlatban — leszdmitva
néhdny innovativ iskoldt — lényegében a
torténelem tantdrgy képviselte a tdrsada-
lomtudomdnyi és jelenismereti képzést. Igy
a tantervekben és néhdny tankényvben le-
irt jelenismereti tananyag az iskoldk tbb-
ségében frott malaszt maradt.

A 2000-ben kiadott kerettantervben
Ujra egymdsnak fesziile a két teriilet. A
kézponti oktatdsirdnyitds rugalmas komp-

beliil markdnsan elkii-

16ntl6 moduldris létezés
irdnydba. Az emancipdlédds felé mutatott
az is, hogy a 2005-ben kiadott kétszint(
érettségi kovetelményrendszerben az em-
berismeret mellett hdrom olyan tantdrgy
— emberismeret; tdrsadalomismeret; ember-
és tdrsadalomismeret, etika — kovetelmény-
rendszerét is kidolgoztdk, amelyekben
kizdrélag jelenismereti tartalmak voltak
roppant korszer(i projektpedagdgiai méod-
szertanra épitve. Ez az 6ndllésoddsi irdny
és lehet8ség azonban furcsa médon elbi-
zonytalanodott a 2003-ban, majd 2007-
ben kiadott, illetve médositott Nemzeti
alaptantervek nyomdn. Ezek a tantervek
ugyanis az Eurépai Unié dltal szorgalma-
zott kulcskompetencidk fejlesztését tdmo-
gattdk formdlisan, nem pedig a modultan-
targyak iskolai szint(i tovdbbfejlesztését.
Igy a helyi szinten biztosftott szabadabb
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mozgéstér eredményeképpen az iskoldkban
a torténelem tantdrgy ténylegesen inkdbb
visszahdditotta kordbbi pozicidit.

A 2012-es 0j Nemzeti alapranterv és
az azt kovetd kerettanterv radikalis visz-
szarendezddést hozott ezen a téren is.
Egyrészt ismét kotelezd lett az iskoldk
tobbsége szdmdra a kdzponti tantervekhez
vald igazodds: az 6ndlldan tervezett tarta-
lom legfeljebb 10%-os lehetett. Mdsrészt
pedig a jelenismereti tdrgyak — tdrsadalmi,
dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek né-
ven — integrélt moduldris

A TORTENELEM ES A TARSADALOM-
ISMERET PEDAGOGIAI
KULTURAJANAK K6Z0OS ES ELTERO
PONTJAI

Ko6zos felliletek

A két tertilet osszekapcesoldddsdnak nehéz-
sége legf6képpen nem a tartalmi elemek
ldtvényos eltérésébdl adddik, sokkal in-

kabb pedagégiai kulcara-

elemként beépiiltek a toreé-
nelem tantdrgy keretébe az
4ltaldnos iskoldk (25 6ra)
és a gimndziumok (20 6ra)
utolsé évfolyamainak végé-
re. Ezzel Shatatlanul csok-

Shatatlanul csokkent
a jelenismereti targyak
oktatdspolitikai
emancipdciés lehetdsége

juk kiilonbségébél. Az
nem kétséges, hogy az 4l-
lampolgéri nevelés na-
gyon sok elemének kdzve-
titése az iskoldban a

kent a jelenismereti térgyak
oktatdspolitikai emancipdcids lehetdsége
és iskolai stlya, hiszen az 6ndll6 tantdrgyi
keret — még ha az csupdn modultantdrgyi
keret is — nyilvinvaléan egzisztencidlis
biztonsdgot jelent mind a tananyag, mind
pedig az érintett tandrok szdmdra. Lezdrulc
a kétszint(i éreteségi kovetelményrendszer
révén indult 6n4ll6 tantdrgyi ut is, bdr a
kovetkezd érettségi feliilvizsgélatig még
iskolai keret nélkiil is lehet érettségizni.
Ebben az esetben nyilvdnvaléan nem 6n-
magdban az integricié ténye jelent vissza-
rendez8dést; sok jé integrdcids gyakorlat
alakult ki az elmdlt évtizedekben (Jakab,
2000). Sokkal inkdbb az, hogy a térténe-
lem tantdrgy keretében a minoritdsként
kezelt jelenismereti tdrgyak képtelenek vol-
tak meg@rizni sajdt arculatukat: az utolsé
évfolyamokon (példdul kozvetleniil érett-
ségi elétt) a tdrgyat kizdrélagosan tanitd, e
téren képzetlen térténelemeandrok — tisz-
telet a kivételnek — tobbnyire csak a sajdt
targyukat tanitjdk mind a mai napig.

torténelem tantdrgy fel-
adata: az emberiség, az
eurdpai civilizdci6, a magyar nemzet és
Magyarorszdg kozés kulturdlis kédjdnak
megismertetése, a nemzeti tudat és identi-
tds megalapozdsa, érzelmi-kognitiv meg-
erdsitése, a torténetiség elvének bemutatdsa
stb. A torténelem tantdrgy ugyanakkor ar-
ra is alkalmas lehet, hogy bdrmely jelenis-
mereti téma vagy probléma megtdrgyalds-
nak hordozéja legyen, hiszen —a ,Nincs gj
a nap alact!” elv alapjan — a mult végtelen
tdrhdz4bdl szdémtalan olyan példa hozhato,
amely aktudlisan is tanulsdgokat hordoz —
az alapvetd élethelyzetektdl az dllamszerve-
zet mlikddéséig. A kordbban mdr jelzett
pedagodgiai integrciés probélkozdsok ép-
pen arra irdnyultak, hogy a jelenismereti
tematikdt — az idedltipikus egyéni léthely-
zeteket, a mikrokozosségek és a tdrsadalmi
tagoltsdg leirdsdt, a gazdasdgi és politikai
struktira miikddésée, az tgynevezett glo-
balis problémdkat — beépitsék a tdrténelmi
kdnon szdvetébe. Mds széval, hogy a torté-
nelemtandrok példdul az ékori Athén t6r-
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ténetének tanitdsakor értelmezzék a didkok
szdmdra a demokrdcia fogalmdt és késdbbi
formdinak torténetét, hogy a kordbbiakndl
nagyobb hangsuly keriiljon a tdrsadalom-
és mentalitdstdrténetre, hogy torténelmi
példdk és analdgidk révén segitsék a didko-
kat abban, hogy megértsék

kozvetiteni a didkok szdmdra, akikt8l tbb-
nyire a leadott tananyag reprodukdldsdt
vérja el. A tdrsadalomismeret ezzel szem-
ben a tdrsadalmi folyamatok nyitottsdgdt,
alternativitdsdt hangsilyozza, a cselekvés
lehetSségét igyekszik megvildgitani. Ebben
az értelemben a roppant

a koriilseeiik 1év8 vildgot.
Nem kétséges tehdt, hogy
az ,integralt torténelemok-
tatds” szemléletesen bemu-
tathatja a tdrténetiség elvét,

az osszehangoldsra
a torténelemtandrok
nincsenek felkészitve

idéhidnnyal kiizd§ toreé-
nelem tantdrgy sok eset-
ben a multbeli folyamatok
végeredményét, fogalmi
4ltaldnositdsdt tudja csak

alapvetd vélaszt adhat arra

a kérdésre, hogyan jott létre a jelenkor vild-
ga, illetve példatdra lehet bdrmely jelenkori
kérdésnek, problémdnak.

Az 6sszhang lehetésége az eltéré
fellleteken

A sok kdzds pont ellenére azonban a tény-
leges iskolai gyakorlatban a napjainkban
érvényes ,tdrsbérlet” tobb szempontbdl
sem tekinthetd szerencsésnek. A torténe-
lem tantdrgy, illetve a toreé-

kozvetiteni a didkoknak,
mig a tdrsadalomismeret inkdbb dontés-
helyzeteket, problémamegolddsi folyama-
tokat, konkrét gondolkoddsi és viselkedési
mintdkat mutat be, vagy dolgoz f6l drama-
tikus formdban, illetve esettanulmdnyok
formdjdban.

Ko6z6s nevezdt tehdt ebben az értelem-
ben csupdn az dllami-tdrsadalmi-gazdasdgi
struktdrdt leird fogalmi rendszereket
bemutaté tananyagokban taldlunk. Ilyen
lehet példdul az ,alkotmdnytan” tipust
tananyag, amely lefrja a térténelmi és/vagy

aktudlis dllamszervezet

nelemtanitdsi kdnon
ugyanis csak egy részét ké-
pes lefedni azoknak a peda-
gogiai céloknak és torekvé-
seknek, amelyek a didkok
dltaldnos szocializdcidjdra
és kozvetlen dllampolgari

arra szervezddik, hogy
bevonja, értelmezze és
dltaldnositsa a didkok
személyes tdrsadalmi
tapasztalatait

részeit és mikodési struk-
tardjdt; vagy a szocioldgiai
tdrsadalomismeret, amely
leirja a tdrsadalmi réteg-
z8dés tudomdnyos kate-
géridit. Ezek a fogalmi
ismeretek természetesen

nevelésére irdnyulnak. Leg-
f8képpen azért, mert a torténelem és a tdr-
sadalomismeret tantdrgy pedagdgiai szem-
lélete és médszertana jelent8s mértékben
eltér egymdstdl, és az dsszehangoldsra a
torténelemeandrok nincsenek felkészitve.
1. A torténelem lényegében leiré jellegti
tantdrgyként szervezddik: megtdrtént tdr-
sadalmi folyamatokat és azok ereddit irja
le. A torténelemoktatdsi kinon legf8kép-
pen a tanitds folyamatdra koncentrdl: elére
meghatdrozott, lezdrt ismereteket kivdn

beépithetdek a torténelem
tananyagba — szdmon is kérhetdek —, de
legfeljebb kiindulépontjdt képezhetik a de-
mokratikus polgdri magatartdsnak.

2. A torténelemoktatds a didkok 4ltal
hozott személyes példakat legfeljebb csak
»Orai szinesités” szintjén tudja kezelni.
Ezzel szemben a tdrsadalomismeret kife-
jezetten arra szervez8dik, hogy bevonja,
értelmezze és dltaldnositsa a didkok szemé-
lyes tdrsadalmi tapasztalatait, tudatositsa
azok tanulsdgait. A tdrsadalomismereti
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tananyag ebben az értelemben tehdt
bizonyos mértékben interszubjektiv és
interakeiv szemléletti. A didkokat kisgye-
rekkoruktdl kezdve folyamatos tdrsadalmi
impulzusok érik, amelyek feldolgozdsihoz
egyre bizonytalanabb sziil6i minctdkat
kapnak. Az iskolai tdrsadalomismeret-ok-
tatds legféképpen Ugy segitheti a didkok
4ltaldnos szocializdcidjit (nem a tovabbrta-
nuldsdc), ha a tdrsadalomra vonatkozé j
ismeretek dtaddsa mellett segiti a didkokat
abban, hogy tudatosan viszonyuljanak a
korilsetiik 1évé vildghoz: a hangsuly tehdt
a személyes tdrsadalmi tapasztalatok fol-
dolgozdsdn, 4ltaldnositdsdn van, amelyhez
sajdtos interaktiv pedagdgiai médszerek
(projekt, esettanulmdny,

amely multbeli vitdkat, archetipikus tor-
ténelmi konfliktusokat, dontéshelyzeteket
dolgoz fol.

4. A magyar torténelemokratdsi kinon
alapvet8en etatista jellegli. Legféképpen a
magyar allam kozjogi térténetét, fiigget-
lenségi harcait, politikai viszonyait mutatja
be. A tantdrgy sziiletése szorosan kapcsols-
dik a 19. szdzadi nemzetdllam-épités prog-
ramjdhoz, amelynek egyik f8 célkittizése az
volt, hogy a magyar nemzetdllam keretébe
integrdlja és homogenizdlja a roppant hete-
rogén, nem magyar tobbségii tdrsadalmat.
[gy a kiilonb6z8 etnikai kisebbségek, az
tgynevezett helyi térsadalom, a n8k, a
fiatalok, a hdtrdnyos helyzet(i egyének és

csoportok alig jelennek

terepgyakorlat) tdrsulnak.
Ez a szocializdciés funkcid
persze roppant iddigényes,
hiszen folyamatosan viszo-
nyulni kell a didkok tapasz-

ink4bb csak a , kis
szinesek”, kiegészitd
iszitések szerepét toltik be
diszitések pét toltik b

meg a torténelemkony-
vekben — , torténelem
alatti” helyzetbe keriiltek,
holott nyilvdnvaléan ne-
kik is van torténetiitk. A

talataihoz és véleményéhez.
(Jakab, 2013.)

3. A térsadalomismeret-oktatds ko-
vetkezd fontos szemléleti sajitossdga az
induktiv szemlélet és a tobbszempontisdg.
A valésigos tdrsadalmi térben az dlldspon-
tok és vélemények sokfélesége érvényesiil,
kiilsnosen dontési helyzetekben. A did-
koknak tdrsadalomismereti tanulmdnyaik
sordn ezzel a bonyolult és sokszini szocidlis
mezdvel kell megismerkedniiik annak ér-
dekében, hogy életiik tovabbi szakaszaiban
redlis déntéseket tudjanak hozni, illetve
tolerdnsan és empatikusan tudjanak visel-
kedni. Természetesen ma mdr sok helyen
a torténelem tantdrgyban is megjelenik a
tobbszélamusdg és a multiperspektivizmus,
de ez csak a kiilonésen drdmai
sorshelyezetek bemutatdsakor jellemzd.

A kozos nevezd ebben az esetben a csa-
lddedreénet, ifjasdgtorténet, mikrotorténet
lehet, illetve olyan torténelmi kérnye-
zetben jdtsz6d6 dramatikus feldolgozds,

tarsadalomismeret ezzel
szemben kifejezetten komplex szemléletdi,
a tdrsadalom egészét, a tdrsadalmi integ-
rdci6 finomabb szingjeit igyekszik megjele-
niteni a didkok szdmdra. R4dad4sul kiemelt
pedagdgiai funkcidjinak tekinti a szocidlis
érzékenység fejlesztését, a hdtrdnyos hely-
zetli csoportokkal valé szolidaritds megala-
pozdsdt, az empdtia és tolerancia er8sitését.

A koz6s nevezd ebben az esetben a

kiilonbsz8 hdtrdnyos helyzetd csoportok
torténetének beemelése a torténelemkony-
vekbe, amelyre az utébbi id6ben sokféle
prébélkozds is tortént: a hatdron kiviili
magyarsdg, illetve a magyarorszdgi nemze-
tiségek torténetének megjelenitése, az élet-
mod- és mentalitdstoreénet hangstlyosabb
szerepeltetése (sok tekintetben a politika-
torténet rovésira). Ugyanakkor azonban
azt is ldni kell, hogy a 19. szdzadbdl eredd
torténelemoktatdsi kdnon alapszerkezete
nehezen képes befogadni ezeket a térekvé-
seket. Ezek az elemek a torténelemérdkon
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inkdbb csak a ,kis szinesek”, kiegészitd
diszitések szerepét toltik be a politikai ese-
mények térgyaldsahoz szokott tandrok és
didkok szdmdra.

5. A két tdrgy pedagégiai kultdrdjanak
legfbb kiildnbsége abbol adédik, hogy a
tarsadalomismeret oktatdsénak demokra-
tikus felfogdsdhoz szervesen hozzdtartozik
egy tevékenységre épiil8 akcionalista szem-
lélet, amely az ismeretek dtaddsa mellett
legféképpen a készségfejlesztésre fokusz4l.
Ebben a megkozelitésben a didkokbdl
akkor lesz igazdn feleldsen gondolkodé és
cselekvd dllampolgdr, ha mér didkkoruk-
ban is aktiv szerepet vallalnak a rdjuk sza-
bott kozéletben — didkdnkormanyzat, helyi
civil szervezetek, karitativ tevékenységek
stb. A hagyomdnyos torténelemoktatdsi

kdnon szdmdra az iskola olyan elvont vildg,
amely a kozvetlen tdrsadalmi viszonyokkal
kevéssé érintkezik. Ebben a tekintélyelvi
és hierarchikusan szervezett intézményben
a didkok egy jovdbeli dllapotra, leendd
dllampolgdrsdgukra késziilnek, amelyben
majd aktiv résztvevdként, tdrsadalomfor-
malé er6ként szdmitanak rdjuk. A felké-
sziilésre szdnt iskolaévek alatt a szerepiik
azonban inkdbb befogadé és reproduktiv
jellegti. Politikai értelemben passziv ,hall-
gatdknak” tekintik 8ket, mikdzben mind
az iskola rejtett tanterve, mind pedig a tdr-
sadalmi viszonyokat leird tananyag a tdr-
sadalmi-politikai viszonyok statikussdgdt,
véltozatlan formdban valé Gjratermelédését
mutatja.
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2D Humanoid Print — egy projekt képei

PEDAGOGIAI JELENETEK

2D Humanoid Print — 2018 tavaszdn ezt az elnevezést adtam annak a komplex képz8mi-
vészeti projektfeladatnak, amelyet 13. osztdlyos mivészeti szakos didkjaimmal a budapesti
SZAMALK-Szalézi Szakgimnéziumban végeztiink el. Egyéni és kooperativ alkotdssal jdr-
tuk be az adott émdt: Gnmagunkat. A munkdt vizudlis 6néreékelélap kitsltésével és meg-
beszélésével fejeztiik be. Képes beszdmo-

16m a projekt lezajldsdr részletezi.

A kezddfeladat megkivinta, hogy ne ha-
gyomdnyos osztdlyteremben legytink, szé-
kekhez és asztalokhoz kotdtten, hanem
rajzteremben, ezen beliil is egy teljesen
spontdn, esetlegesen elrendezett térben,
természetes helyzetben. Erre a feliitésre
azért volt szitkség, hogy a hangulat mdr az
elején laza és nyugodt legyen. A didkok a
padlén iilve, fekve, kényelmes testpozicio-
ban alkottak. Ennek kévetkeztében szaba-
dabb asszocidcidkra és szabadabb képi
megolddsokra lehetett szdmitani.

Egy-egy didknak 8sszeragasztott csomago-
16papirra kellett rafekiidni, az dltala vélasz-
tott pozicidban.

A fekvd testhelyzet megvilasztdsa teljesen
szabadon tortént, mindenki kedve szerinti
mozdulatban fekiidt rd a papirra. Akkor
egy-egy osztdlytdrsuk korberajzolta Sket,
hasonlatosan ahhoz, ahogy a biniigyi
helyszinelsk dolgoznak.
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A feladatsor masodik lépéseként
onreprezentativ képi formdkat konstrudl-
tunk, szabad asszocidcidk alapjn.

Kiinduldsképp a didkoknak olyan fogal-
makat kellett egy papirra felirni, melyeket
jellemzének tartanak magukkal kapesolat-
ban, majd ezeket a fogalmakat kellett 4tiil-
tetni emblémaszer(i képi jelekbe.

A test konturos korberajzoldsa mint kihivds

ebben a testkozeli, régtonzote szitudcidban
bizalmi kapcsolatokat teremtett. A didkok
kell6 humorral vették a feladatot, és segi-
tettek egymdsnak.
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Ezekkel a stiritett jelentéstartalmu kivdgatokkal a
didkok nyomatokat készitettek sajdt korberajzolt
alakjukra. A nyomatok elhelyezésének mikéntje
csak egyéni, tudatos dontés kovetkezménye lehetett,
mert az alak barmely, okkal megvélasztott részére
szabad volt nyomtatni. Megfontolt dontés eredmé-
nyeként keriilt tehdt az adott nyomat a fejhez, a sziv
tdjékdra vagy a ldbhoz. A nyomatok ldthatéan olyan
témadkat jelenitettek meg, amelyek a hétkoznapi élet
fontos eseményeihez kapcsolhatdk, s amelyek a did-
kok szdmdra — kinek-kinek egyéni hangstlyokkal —
jelent8séggel birnak; bardtsdg, sport, szabadidd, ze-
nehallgatds és egyebek.
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A printek készitése és a feliiletre valé nyomtatds kisérletezd képi jdtékokat adott. A nyo-
mdshoz hasznilt festék mennyiségét varidlé probdlgatds igen szép feliileti hatdsokat ered-
ményezett. Az dsszkép egy sajdt testkontir, amelyben a didk szdmdra fontos tevékenysége-
ket és fogalmakar stirit képi jelek formdjdban. A szines, ember alakt

nyomatok egy teljes alakos 6narckép érdekes kisérletei lettek.
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Mivel 160-170 cm magas, ember nagysdgti

képekkel dolgoztunk, megfelel§ méretd tér-
re volt sziikség. A kompoziciékat belsé és
kiilsé térben is elkészitettiik, fiives, fas
teriileten, parkold auték kozelében, koves
udvaron, az iskola auldjédban, lépcséfeljars-
jdban. Ez lehetdséget adott a didkok szdmd-
ra a terek szabadabb bejdrdsdra. Kérnyeze-
tiik, iskoldjuk kiilénbéz8 helyszineit mds
aspektusbdl ismerhették meg igy.

A feladat harmadik szakaszat a didkok
5tf8s csapatokban teljesitették. Minden di-

4k kezében ott volt a sajit 6nlenyomata, s a
csoportoknak ezekbdl bizonyos témdk sze-

rint kozds kompoziciét kellett [étrehozni. A
témdk minden csapatndl azonosak voltak.
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A csapatoknak parhuzamosan kellett dol-
gozniuk, {gy érdekes volt megfigyelni,
hogy ugyanarra a témdra (pl. ,kozdsség”,
»lebegés”, harc”) melyik csoport milyen
kompoziciét készit. Beszélgettiink is arrdl,
miben l4tunk hasonldsdgot és miben kii-
16nbsz8séget. A csoportok eldszor egymads-
tdl elkiildniilve dolgoztak, a csapat egyik
tagjdnak az volt a feladata, hogy dokumen-
tdlja a kész kompozicidkat.

A negyedik szakaszban kivetitettitk magunknak sa-
jdt fotdinkat, és beszélgettiink a kompozicidkrol.

Otodik lépésként kidllitist rendeztiink képeinkbdl
az iskoldban. Az emberalakok kihelyezése, egymdshoz
valé viszonyuk tudatos szervezése éreztetni kivdnta,
hogy a kidllitds egy kizds kompozicid, az egész osztily
egyiittes munkdjinak eredménye.

A projekt befejezd szakaszdban az osztdly tagjai
onéreékeldlapot toltoteek ki, és beszélgettiink a feladat
alatt 4téle eseményekrél, megéle élményekrél.
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Valldspedagoégiai nézetek, kutatasok
nemzetkozi kitekintésben

KITEKINTES

BEVEZETO

Napjaink egyik fontos kérdésfeltevése: mi a
vallds szerepe az ember életében? E téma-
koron beliil beszélhetiink — tobbek kozott
— a valldsos magatartds kiilonboz8
megnyilvdnuldsi formdirdl, vagy épp a ma-
sik ember valldsossdgdnak elfogaddsdrél,
megértésérdl. Ebben az irdsban a rendkiviil
szines, szertedgazd témdt a tanulmdny ke-
reteihez igazodva a keresztény/keresztyén'
valldsokra sz(ikitve vizsgdljuk. Célom fel-
mutatni egy csokrot a valldsos nevelés
nemzetkozi tendencidibdl, dtkeress és ku-
tatdsi irdnyaibdl. Noha vizsgdléddsom csak
toredékes lehet, hiszen a szakirodalmi hat-
tér kozel sem mondhatd teljesnek, a forrds-
anyagok osszegy(jtéséhez a valldsos nevelés
tekintetében nagy multtal rendelkezd,
meghatdrozd jelentdségli orszdgokat vé-
lasztottam (Olaszorszdg és Svdjc), valamint
igyekszem bemutatni néhdny kiilfsldi
szakfolydirat (Journal for the Scientific
Study of Religion, Journal of Philosophy of
Education, Teaching Theology é’Relz'gion,
Educational Theory, Religion Compass,

Counselor Education and Supervision) val-
ldspedagdgiai témdjui tanulmdnyaiban ta-
ldlhaté fontos kutatdsi eredményeket is. A
kiilfoldi szakirodalmak vizsgdlata szdndé-
kom szerint feltdrja a témakér gazdagsdgit,
ezen beliil pedig sikeriilt néhdny jellegzete-
sebb irdnyra rdvildgitani, és néhdny figye-
lemre mélt6 kutatdsi eredményt felmutat-
ni.

FOGALMI HATTER

Mindenekel6tt fontos tisztdznunk a vallds
fogalmér. [risomban a valldst egyrészt tar-
sas viszonyuldsként értelmezem (amelyhez
istenkép, hit, szertartds, hitélmény, valldsi
kozosségek, tanitdsok, intézmények, szer-
vezetek, tevékenységek, konyvek stb. fogal-
mai csoportosulnak); mdsrészt olyan kész-
ségrendszerként tekintek rd, amelynek
segitségével az ember 6nmagdt, mds embe-
reket, a vildgot, a természetfeletti-isteni
dolgokat megérti, gondolkodik réluk, és az
igy alakul6 tuddsdnak megfeleléen viselke-
dik. A valldsos szemlélet a pszichikus ener-

' Napjainkban a keresztény elnevezést a katolikusok hasznéljak inkdbb, a kereszzyén szot pedig a protestansok (refor-
mitusok, evangélikusok). A keresztyén sz6 jelentése "Krisztust kovet8’, valéjaban ezt a kifejezést haszndledk a kato-
likusok is egészen a 18. szdzadig, attél fogva azonban a katolikus papok elkezdtek dttérni a kereszzény széra, azzal a
teoldgiai eredetli indokkal, hogy a kereszt sz6bdl eredeztethetd a kereszténység, a katolikus egyhdz.
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gidkat, azaz a személy érzéseit, viselkedé-
sét, gondolkoddsdt, erkdlcsi dontéseit
aktivizdlhatja, amely megmutatkozhat re-
ménykedésben, hiségben, gondoskodds-
ban, bolesességben és egyebekben. Megél-
lapithatjuk, hogy a

kialakitdsdban tud segiteni a pedagdgia
eszkozeivel, hitet nem biztos, hogy tud
ébreszteni — ebben az adott egyhdznak,
gylilekezetnek van nagyobb feladata.
Meglétdsom szerint a valldspedagdgia
célja — a neveléstudomdny

valldsossdg az egész szemé-
lyiségre hatdssal van, ennek
pedig lehetnek kiils, litha-
t6 jegyei, és belsd, mélyen
megélt intim szintjei. Je-
lentkezhet a valldsossdg kii-
I6nleges belsé energiaként,
mozgatderdként is.

a valldsos szemlélet a
pszichikus energidkat,
azaz a személy
érzéseit, viselkedését,
gondolkoddsit, erkolesi
dontéseit aktivizdlhatja

nézdpontjabol — a valldsi/
szent térvények szerint
valé normdk, magatartds
megismertetése és befo-
gadhatéva téeele, tovdbbd
a személyiségfejlesztés és
a cselekvé hitre valé buz-
ditds hatékony, életkori

Kordbbi kutatdsaim
(Bogndrné Kocsis, 2017; 2016) alapjin
kijelenthetd, hogy a hazai és a kilfoldi
szakirodalmakban gyakran szinonimaként
jelenik meg a valldsos nevelés, a keresz-
tyén/keresztény nevelés, a valldspedagigia
és a hitoktatds (katechetika) fogalma,
ezért definicidkkal igyekszem tisztdzni
és értelmezni a koztiik 1évé kiilonbséget.
A jelen cikkben kérvonalazott valldsos
nevelés és a kereszténylkeresztyén nevelés a
legdltaldnosabb, legtdgabban értelmezhetd
kategéridk, amelyeken valldsos viszonyu-
ldst értiink. Lelki magatartdst, amelynek
jellemzdi a tisztelet, az életérom, a szere-
tetteljes attitlid, az onzetlen, dldozatkész
hozz44llds, ami barmely életkorban, barhol
megnyilvinulhat a mdsik

sajdtossdgokhoz igazodd

modszerekkel, a belsd
motivécié erdsitésével. A valldspedagdgia
legfébb természetes és intézményes nevelési
szinterei a csaldd, az iskola és a gytilekezet,
amelyek mindegyike a személyiség teljes
kibontakoztatdsdt segiti, s j6 esetben egy-
midst erdsitik.

A VALLASTANITAS KRITIKAJANAK
OKAI, A VALLASPEDAGOGIA
FEJLODESE - FOKENT KATOLIKUS
MEGKOZELITESBEN

Ismert tény, hogy a valldstanitds torténete
sordn az egyhdzaknak mindenkor kiemelt
szerepe volt. Az iskolai és

ember irdnt. A valldspeda-
gdgia — a vallds tipusdtdl
fiiggetlentiil — inkdbb

az intézményes nevelést
jeloli, és a pedagégidra
(annak médszereire,
segédeszkozeire stb.) helyezi

a cselekvd hitre valé
buzditds hatékony, életkori
sajdtossigokhoz igazodd
modszerekkel, a belsé
motivacié erdsitésével

a gytilekezeti valldstanitds
alapja a hittételek megta-
nitdsa volt, ezért a vallds-
oktatds tartalmdt alapve-
t8en a kdték jelentették. A
keresztény/keresztyén
egyhdzak mindegyikének

a hangsulyt, mig a hitok-

tatds definicidjdban erdsebben van jelen
valamely egyhdz teoldgidja, hittudomdnya.
A valldspedagégia a teoldgiai, valldsi isme-
retek elsajdtitdsdban, valldsos magatartds

kiilon kdtéja volt és van: a
katolikusoknak a katekizmus, a reformdtu-
soknak a Heidelbergi Kité, az evangéliku-
soknak Luther Kis kdté és Nagy kdté cimi
irasai. A kdcék a hitoktatds tankonyvei
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voltak, amelyek tobbnyire kérdés-felelet
formdban, egyszerten és vildgosan dolgoz-
tak fel a hittételeket. Az elleniik sz416 kriti-
kdk pedig, ahogy a késébbiekben ldtjuk,
mind a katolikus, mind a protestdns fele-
kezet részérél megjelentek mér a 19.
szdzadban, kiemelve ezen tankdnyvek egy-
hangt, monoton, nehezen érthetd, csupan
visszamonddsra alkalmas voltdt, s azt, hogy
ily médon ezek nem alkalmazkodnak a
gyermekek értelmi és valldsi fejlettségéhez.

A valldstanitds legf6bb tanitdsi méd-
szere az igehirdetés, a prédikdcié volt, ami
ugyancsak nem ¢épitett a

befogadhatébbakka tegyék a leirtakat a
gyermekek szdmdra — de 4ttdrést sajnos
nem hoztak ezek a kezdeményezések. A 19.
szdzad els felében a neoskolasztika terje-
dése valéjaban inkdbb visszafogta a hitok-
tatds megujitdsinak lendiiletét. E korszak
hitoktatdsdnak legfébb célja a tananyag
egyértelmiisége és vildgossdga volt, de ez a
célkit(izés nem feltétleniil szdmolt az egyé-
ni valldsi, fejlédéslélektani eltérésekkel,
tovabb4 az iskoldn kiviili, csalddi, gytileke-
zeti hatdsokkal.

A 19. szdzad végétdl azonban mar fi-

gyelemre mélté kisérletek

gyermek ontevékenységére,
és nem vette figyelembe

az egyéni kiilonbségeket,
igy kijelenthetjiik, hogy a
valldsoktatdst egészen a 18.
szdzadig, sdt, javarészt még
azt kovetden is a teoldgiai

a valldspedagdgusok egyre
inkdbb hangstlyoztdk
a valldsismeret és a
valldsgyakorlat kozotti
kapcsolatot

torténtek a valldspedagd-
gia megujitasara, érvényre
juttatva, bevonva a gon-
dolkoddsba a pedagégia
és a pszicholdgia legtjabb
eredményeit. 1889-ben
Max Reischle teolégus

ismeretek dtaddsa, a tarta-
lomkozpontisdg jellemezte. Nem véltozott
ez a tendencia gyors titemben az iskolai
hitoktatds bevezetése utdn sem.
Kétségkiviil kijelenthetjitk azonban,
hogy a valldstanitdsban a pedagégia sze-
repe er8sodott, amikor Jobann Friedrich
Herbart (1776-1841) a valldstant mint a
valldsos érdeklédésnek eleget tevd tdrgyat
besorolta a tantdrgyak kozé. Ennek értel-
mében ugyanazok a mddszerek, koriil-
mények, drakeretek és egyéb szabdlyozok
vonatkoztak rd, mint a t6bbi tantdrgyra. A
vallds tantdrgyként valé kezelése azonban
minden j6 szdndék ellenére nem szolgélta
a valldstanitds valédi eredményességét,
hiszen azon papok, lelkészek kozoct, akik
a valldst tanftottdk, kevésnek volt peda-
gogiai végzettsége. Mdsrészt a kdték nem
felcétleniil voltak iskolai oktatdsra alkalmas
anyagok, ezért Gjabb és Gjabb nyelvezet
véltozatok jelentek meg, hogy érthet8bbé,

megalkotta a valldspeda-

gbgia fogalmdt, és bevezette a tudomdnyok
vildgaba. (Hemel, 1990, 17. 0.) A valldsta-
nitds pedagégiai szemléletmddjanak ldtha-
t6 ersddése ténylegesen is rdirdnyitotta a
figyelmet a valldstanitds sordn jelentkezd
pedagogiai problémdkra, helyzetekre. A ki-
tart6 pedagdgiai vonulat meghozta az els§
eredményeket. Példdul 1913-ban, X. Piusz
pdpédnak kdszonhetden, kifejezetten gyere-
keknek, fiataloknak sz616 katolikus katét
adtak ki, amely logikusan felépitett, mdd-
szertanilag dtgondolt leckéket tartalmazott.
A cime Primi Elementi della Dottrina
Cristiana volt.” Tovabbi eredménynek
szdmitott, hogy a valldspedagdgusok egyre
inkdbb hangsutlyoztdk a valldsismeret és a
valldsgyakorlat kdzotti kapesolatot.

A valldsos nevelés pedagdgiai vona-
l4t erésitette az a koriilmény is, hogy az
ugyanebben az id8szakban megjelent
reformpedagdgiai koncepcidk egyre na-

2 A kdnnyebb tanithatdsdg érdekében tigyeltek a nyelvezetre és a terjedelemre, valamint az ismeretek szemléltetésére,
megértésére, igy a kiadvadnyban mdr egy-két illusztrdcid is helyet kaportt...
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gyobb teret nyertek. Georg Kerschensteiner,
Maria Montessori, Adolphe Ferriére és tobb
mds kortdrs pedagdgiai gondolkodd is a
gyermeket 4llitotta a kdzéppontba, és te-
vékenységorientalt pedagdgidt hirdetett,
ellentétben a tekineélyelvi, csak befogads,
leckét visszamondé valldsos tanitds és ta-
nulds képvisel&ivel.

80 oldalon keresztiil fejti ki a valldstanitds
értékeit, hangstlyozva a valldsos nevelés
jelent8ségét, hasznossdgat és az erkdlcsds-
valldsos jellemforméldst a valldstanitds
sordn (Gortler, 1922, 1-4. 0.). A fejezetci-
mek mdr eldre jelzik tedridjdnak lényegét?®
(Hemel, 1990, 20. o.).

Josef Andreas Jungmann

A 20. szdzadi német
katolikus valldspedagdgia
kritikusai és megujitéi ko-
ziil ki kell emelni Henrich
Stieglitz (1868-1920),
valamint Joseph Gortler
(1874-1935) nevét (Reid,

a hittételek tanitdsa
helyett Jézust és az
6 udvtorténetée kell a
valldstanitds kozéppontjdba
helyezni

(1889-1975) és Franz
Xaver Arnold (1898—1969)
teolégusok is a katolikus
hitoktatds megujitdsin
faradoztak. Véleményiik
szerint a katék és bibliai
szdvegek nehezen érthetd

2005, 53-74. o.).

Stieglitz mddszertani-didaktikai kur-
zusokat inditott vallispedagégusoknak
az eredményesség fokozdsa, a monoton,
egyhangii Orik viltozatossd, érdekessé tétele
érdekében. Munkatdrsai, Otto Willmann
(1839-1920) és Anton Weber (1868—1947)
segitségével kidolgozta az tin. miincheni
médszert (Miinchener Methode), ami 6t
részre bontja a valldsérdra késziilés 1épése-
it:1. a tananyag el8készitése, célmeghatd-
rozds, 2. a tananyag dtaddsa, 3. elmélyités,
4. osszefoglalds, 5. alkalmazds (Schwab és
mtsai, 2016. 68—70. o.). Kordbban csak az
1. és a 4. pont volt jellemzd és elvdrt. Ha
figyelembe vessziik a régebbi gyakorlatot,
vagyis az el6adds mint oktatdsi forma
elsédlegességét, akkor ez a tény nem meg-
lepé.

Géttler a miincheni médszer egyik
legnagyobb tdmogatéja volt, s 6t tartjdk
a tudomdnyos katolikus valldspedagégia
megalapitéjinak (Simon, 2001, 127-134.
0.). Religions- und Moralpidagogik (1923)
cim( kdnyvét avantgdrdnak tartottdk a
maga kordban Gjszer(i megldtdsa, értelme-
zései miatt. Koncepcidjdnak eléremutacé
szellemiségét igazolja az is, hogy t6bb mint

3 Péld4ul: ,Valore e bene, valori e beni della formazione

fogalmakat, ragmondato-
kat tartalmaznak, amelyek nem szolgdljak
a hit elmélyiilését. Jungmann Karechetik
ciml mivében (1953) arrdl ir, hogy a hit-
oktatdsnak nem a tudds draddsa a célja,
hanem a valldsos lelkiilet(i magatartds,
azaz érzet, akarat és szent elhatdrozds
egyiittesének kialakitdsa (57. 0.). Arnold
és Jungmann egyetértett abban, hogy a
hittételek tanitdsa helyett Jézust és az & didv-
torténetét kell a valldstanitds kizéppontjdba
helyezni. A tartalmi Gjitds mellett az egyéni
fejlédést, az Isten és ember kozti kapesolat
fontossdgdt is hangsulyoztdk (Popp, 2013,
49. 0.).

A PROTESTANS VALLASPEDAGOGIA
FEJLODESENEK JELENTOSEBB
IRANYAI

A valldspedagégia kialakuldsdnak, helyze-
tének elsésorban katolikus dimenziéban
végzett dttekintése utdn fontosnak tartjuk,
hogy a protestdns valldspedagégia fejlédé-
sének jelentésebb dllomdsait, innovativ Gt
kereséseit roviden ismertessiik, annak érde-

?, azaz ,Erték és eszkoz, a képzés éreékei és eszkdzei”
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kében, hogy napjaink sokszin( valldsos
nevelésre vonatkozé kutatdsi irdnyait meg-
érehessiik.

A gyermeki 6ntevékenységre épitd
vallaspedagdgia

Ez a pedagégiai gondolkodds a reformpe-
dagégia hatdsdra, a 20. szdzad elsd felében
vélt jellemzdvé. Hirom képvisel8jét
emlitjitk most.

Otto Baumgarten (1858—1934) német
protestdns teoldgus nem értett egyet a
rideg, rugalmatlan hit-

mutatkozhat meg: egyrészt a megtapasz-
talt, 4célt vallds szintjén; mdsrésze a képze-
letben megélt vallds dltal.

Kabisch filozéfidjéban a valldsos neve-
1és feladata a gyermek sajit tapasztalatainak
és képzeletbdl sziiletett valldsi értelmezéseinek
dsszekapcesoldsa. A hitoktatds anyagdt és
tartalmdr a gyermek életkordhoz alkalmaz-
kodva kell megvélasztani. Természetesen
chhez megfeleld oktatdsi modszerekre, esz-
kozokre van szitkség. Szerinte a vallds, ha
kézvetve is, de tanithato, és jellemformdld
hatdsa.

Friderich Niebergall (1866-1932) né-

met teolégus, valldslélek-

oktatdsi médszerekkel,
helyette a gyermekkor
fejlédéslélektani jellemzdit
szem elétt tarté mddszere-

az édesanya tanitdsainak
fontossdgdt hangsilyozta

tani kutaté irdnyitdsdval
1909-ben elkésziile egy
ember- és gylilekezet-

ket, koncepcidt siirgetett,

amelyben a vallds élményszer(ivé lesz, és
nem csupdn tananyag (Baumgarten, 1905).
Nézete szerint a valldstanitds eredmé-
nyességének feltétele a képzett neveld és a
gyermek fejlédésére épitd valldspedagogia.
Ellenezte a kdté tanitdsic a valldsérdkon,
mivel annak kérdés-felelet formdja nem
alkalmas a gyermek valldsos tapasztalatai-
nak el6hivdsdra, a hitbeli fejlédés elérésére.
Az élményszer(i iskolai oktatds mellett a
csaldd szerepét, az édesanya tanitdsainak
fontossdgdt hangsulyozta (Baumgarten,
1914, 50-61.0.).

Richard Martin Kabisch (1868—1914)
protestdns teoldgus, pedagdgus és ird pe-
dagégiai és pszicholdgiai mddszerekkel
akarta a valldspedagégidt fejleszteni. A
Hogyan tanitsuk a valldst? (Wie lehren wir
Religion?) cimii 1910-es konyvében meg-
fogalmazta, hogy a vallds tényszer tartal-
mainak kozvetitése segitheti a hit kiala-
kuldsdt, fejlddését a gyermekben. Vallotta,
hogy a gyermek valldsossdga két teriileten

kozpontd médszertani
osszefoglalé a valldsos
nevelésrdl. Ez a nevelé és a nevelt kizitti
harmonikus viszonyt, illetve a tanulé akziv
részvételér hangsilyozza (Brieger és Bess,

1909, 368. o.).

Istentiszteletre valo felkészitést
hangsltilyozé vallaspedagdgia

Karl Barth nevét kell itt emliteniink
(1886-1968), hiszen dialektikus teoldgidja
szintén hatdst gyakorolt a valldspedagdgid-
ra. Nézete szerint a valldsoktatds nem épit-
het az emberben jelen 1év§ valldsos igényre.
A valldsokrtatdst csupdn eldkészitd szakasz-
nak vélte, és annak igehirdetés-jellegét
hangsulyozta. Véleménye szerint a valldsta-
nitds célja nem lehet mds, mint az istentisz-
teletre vald felkészités, az Ige megértésének
megalapozdsa (Szabd, 2003). Ez az irdnyzat
a médszertant, a pedagdgidr teljes méreék-
ben eszkoznek tekinti, és a gylilekezet fele-
18sségét hangsilyozza.
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A gyermek élethelyzeteinek
megoldasat és onfejlodését szem
el6tt tarto vallaspedagogia

Ez a pedagégiai vonulat a 20. szdzad méso-
dik felében vélt jelentdssé.

Karl Ernst Nipkow (1928—2014) te-
olégus, valldspedagdgus érdeme, hogy a
fejlddéslélektant és az életrajzkutatdst a né-
met nyelvi valldspedagdgidban meghono-
sitotta. A hitfejlddés értelmezésénél James
W. Fowler elméletét veszi alapul. Vallja,
hogy a fiatalok problémadira a valldsnak kell
vélaszt adnia. Ehhez azonban a nevel6k
nyitott, értd figyelmére van sziikség, e fi-
gyelem megnyilvdnitdsdnak pedig alapvetd
modja a beszélgetés (Bodd, 2011). Nipkow
4lldspontja az, hogy a fiatalokat ,kisérni”
kell életiik sordn, ami feltételezi az onfej-
18dést, illetve az abban vald segitségaddst
egyardnt. E koncepci6 azt rejti magdban,
hogy nem a direkt nevelés eredményezi a
valldsos fejlddést, hanem az indirekt neve-
181 rdhatds, viszonyulds.

A gottingeni valldspedagdgia egyik
képviseldje, Martin

fiatalok problémdira (Kaufmann, 1973,
10-56. 0.). A gyermek, a tanulé életében
megjelend kérdések, nehézségek kezelésére
kell fékuszélni, annak megolddsdban kell
segiteni, vagyis téma- és problémaorintdlt
tanitds sziikséges.

Dieter Stoodt (1927-2015) teol6-
gus a tandr és didk kozotti interakciét
hangsilyozta, annak terdpids jellegét emelte
ki (Giinther, 2005, 98—101. 0.). Nem a
teocentrikus, hanem az embert, a tanulét
kozéppontba helyezd antropocentrikus ne-
velés szitkségességét vallotta (Boross, 1996).
A hit, az elmélyiilés, a neveldi tandcsadds
és segitségnydjtds, illetve a kozosség
ereje nagy szolgdlatot tehet a tanulé lelki
egyenstlydnak megtartdsdban, az 6t
foglalkoztaté kérdések megolddsdban.

Friedrich Schweitzer (1954-) teolégus
és valldspedagégus a valldslélektan szere-
pét hangsilyozza a valldspedagégidban. A
gyermek egyéni tapasztalatait, felelGsségét
ugyan kiemeli, de azt is elismeri, hogy a
sziil6k, a nevel8k, a felndttek példamuta-
tasdan sok mulik (Schweitzer, 1999). Véle-
ménye szerint az ember a sajdt élettapasz-

talatain keresztiil ldtja a

Stallmann (1903-1980)
teolégus és valldspedagdgus
is kritizdlca kordnak vallds-
oktatdsit. A hermeneutikus
valldspedagdgidt részesi-
tette elényben, @ keresztyén
hagyomdnyok megértésére

a nevelSk nyitott,
érté figyelmére van
szitkség, e figyelem
megnyilvdnitdsénak

pedig alapveté médja a
beszélgetés

valldst, igy formélédik az
istenképe.

Kalevi Tamminen
(1928-) teolégus a vallds-
pedagoégia célkitlizéseit
az aldbbiakban ldtja: a
gyakorld keresztyén élet
biztositdsa, a valldsok

helyezte a hangsilyt. Né-
zete szerint a tanitdsnak
nem célja a hit elmélyitésének segitése. Az
6 megkozelitésében a Biblia csak mint a ta-
nuld sajdt létezésénck, létkérdéseinek megol-
ddsdban segitd eszkoz jelenik meg (Dieterich,
2007, 339— 348. o.).

Hans Bernhard Kaufmann (1926-) ki-
fejezetten a Biblia melldzésér koveteli, arra
hivatkozva, hogy a Szentkényv szdvegei
nem nyUjtanak segitséget, megolddst a mai

alapos ismerete, személyes
hitbeli kérdések megvélaszoldsa, az ember
életében vald eligazodds (Tamminen, 2001,
109. 0.). A tananyagot, a tantervet dllitja a
kozéppontba, annak modernizdldsdt hang-
sitlyozza.

Ingo Baldermann (1929-) teolégus
nevét is fontos megemliteniink, aki a
valldsoktatdsban a lelkigondozdsra, az
egyéni bdndsmddra helyezi a hangsilyt
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(Baldermann, 1989. 12-13.0.). Ugy véli,
mivel a Biblia pirbeszédre nevel, ezért a
valldsos nevelés sordn is a személyességet, a
megértd magarartdst kell alkalmazni.

A valldspedagégia gyakorlatdt és elmé-
letét tehdt szdmos kritika érte a 19. szdzad
midsodik felét8l, de még inkdbb a 20. szd-
zad elejétdl. Izgalmas tény, hogy a kritikdt
gyakorlok tobbnyire a valldspedagdgusok
korébdl keriileek ki, s hogy felekezeti hova-
tartozdstdl fiiggetleniil hasonlé folyamatok
zajlédtak le szinte mindeniitt a vizsgdle
idészakban. A birdlatok leginkdbb az egy-
sikt1, monoton, direkt k6zI6 ismeretdtadd-
son nyugvé tanitdst, a tartalom nehezen
érthetdségét és a tanuldk valldsi fejleceségé-
nek figyelmen kiviil hagydsdt veszik célba.
A valldstan tantdrggyd véldsa utdn a vallds-
pedagdgia szerepe kétségkiviil erésodott,

a kovetkezd idészakban pedig a reformpe-
dagégiai koncepcidk terjedése, valamint

a perszonalizmus és az egzisztencializmus
(mint filozéfiai irdnyzatok)

A VALLASOS NEVELES KUTATASI
KERDESEI, KUTATASI IRANYAI
NAPJAINKBAN

A valldspedagégia elmult szdzaddban meg-
figyelhetd értelmezési tendencidk dctekin-
tése azért is fontos, mert megfigyelései és
reflexidi értelemszertien visszakoszonnek
napjaink kutatdsaiban is. Ma a valldspeda-
gbgia két markdns kutatdsi irdnya figyelhe-
t6 meg a vizsgdlt szakirodalom alapjdn:

1. a vallds egyénre gyakorolt nevelési ha-
tdsa: a vallds szerepe az egyén személyi-
ségfejlédési folyamatdban, a valldsi meg-
gyb6z6déshez vezetd fejlédési folyamat
vizsgélata;

2. avallds szerepe a tdrsadalmi egytittélés
sordn, a kultdra, a politika, a gazdasdg,
az egészségligy, a civil szféra, a jog, a
magénélet stb. szintjén.

A vallds hatdsa elséd-

voltak kedvezd, energetizdlé
hatdssal a valldspedagdgi-
4ra, és motivaltdk annak
megujitdsat.

Osszességében a

a kritikdt gyakorlok
tobbnyire a
vallispedag6gusok korébdl
kertiltek ki

legesen az egyén szintjén
jelentkezik, hiszen a vall4-
sos nevelédés alapvetben
az egyén belsd vildgaban
lezajlédé folyamat. Ku-

pedagdgia hangsilydnak
a valldspedagdgidn beliili
erésddése a 20. szdzad sordn hozzdse-
gitette a nevelSket ahhoz, hogy a gyer-
mekek, a valldsos nevelésben résztvevék
fejlédéslélektani sajatossdgait tudatosabban
figyelembe vegyék. Természetesen mind-
chhez sziikségesnek ldtszott a pedagdgiai
médszerek valtozatosabb alkalmazdsa,
illetve a neveldk pedagégiai felkésziileségé-
nek alaposabbd tétele. A 20. szdzad mdso-
dik felében aztdn a valldspedagdgia a valld-
sos elmélyiilést mar jellemzden osszekoti a
személyiségfejlédés folyamatdval.

tatdi szempontbdl tehdt
ez a kevésbé nyomon
kovethetd, kevésbé mérhetd tartalom. Az
eredmények azonban — az egyén viselkedé-
sében megmutatkoz6 valtozdsok szintjén —
ugyanigy vizsgdlhatéak, mint a neveltség
szocidlis megnyilvdnuldsai. Mindennek
alapjaként feltételezziik, hogy a valldsi (hit-
beli) egyéni és szocidlis fejlédés koherens
egymdssal.

A valldspedagégidnak szdmolnia kell
a valldsos fejlddés sordn jelentkezd krizi-
sekkel, bizonytalansigokkal is. Kutatdsi
eredmények (pl. Moscato, 2015; Trenti és

4 Ezen irdnyokat a bevezet8ben emlitett szakfolydiratok mellett Moscato (2015, 16-21. o.), illetve Trenti és Romio
(2006, 12-34. 0.) irdsainak segitségével kiilsnbdztettem meg.
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Romio, 2006; Vergote, 2001) is igazoljék,
hogy 4ltaldban a serdiilkorban jelent-
keznek a kételkedés, a hitvesztés jelei, igy
ebben az életkorban a pedagdgusnak, a
csalddnak, a lelkésznek fokozottan meg-
értének, tiirelmesnek kell lennie. A fick
75%-4dt, a ldnyok 50%-dt érinti ez a problé-
ma. Amennyiben nem elfogadé kozeg veszi
koriil a fiatalokat, gy végleg elveszthetik
valldsukat, hitiiket. Desabie szociolégiai
kutatdsai is aldtdmasztjédk ezt a kijelentést.
O 350 serdiildkort fiatal hithez, vallishoz
valé elkotelezettségét vizsgdlta. Arra a ko-
vetkeztetésre jutott, hogy a fiatalok 35%-a
az istenhitét adta fel, 46 %

1. Vall4sossdg mint mdssdg: amikor a di-
dkban tudatosul sajdt kiilonboz8sége a
tobbiektdl, akkor képes beldtni, hogy
vannak az 6vétdl eltérd valldstak is. (Az
iskola kiemelten alkalmas tér a mds val-
ldstak megértésére, elfogaddsdra.)

2. A vallds bensévé vdldsa: a vallds az egyén
szintjén magatartdsinak valtozdsiban,
jellemének alakuldsdban érhetd tetten,
példdul a mésik ember, mds népcsoport
irdnti segit6készsége, elfogadé attitidje
fejlédésében.

3. Egzisztencidlis kérdések: az egyén
szintjén jelentkezd létfontossdgti problé-

mékra adott gyakorlatias

az egyhdzban csalédott
ebben a fejlédéslélektani
szakaszban (Vergote,
2001, 237. 0.). A vallasi
kételkedés okai egyfeldl
természetesek, masfeldl a

az iskola kiemelten
alkalmas tér a mds
vallastak megértésére,
elfogaddsira

vélaszok. E tdrgykor vizs-
gélatdndl fontos szem-
pont, hogy a teljes ember
nevelése, érzései legyenek
a kozéppontban (Trenti és
Romio, 2006. 74. o.).

kételkedések a valldspeda-

gdgia kihivdsaiként jelentkeznek. A fiatal
onallésdgra torekszik — ekozben pedig a
valldst kotelékként, béklyként éli meg.
Kritikai szemlélete ersodik — igy valldsos
meggydzddését is tjra kell gondolnia, még-
pedig szabadon. A sziilékkel, tandrokkal
és mds tekintélyszemélyekkel szembeni
bizalmi krizis jelentkezik — ami a valldsos
bizalom alapjdt rengeti meg. Erotikus
érzései, vigyai tdimadnak — ezért gy érzi,
nem tud megfelelni az erkélesi, valldsi tor-
vényeknek, blindsnek, tisztdtalannak érez-
heti magdt, ami miatt az igazsdgérzete azt
stgja, hogy nem valhat j6 keresztyénné, igy
elfordul a valldstdl (Vergore, 1997, 1-5. 0.).

A kutatdsok meglehetdsen széles
spektrumon foglalkoznak a vallds elmélyii-
lésével, életmdddd valdsdval. Témdik alap-
vetSen az egyénhez kithetd képzetekhez
kothetdk, de a szocidlis dimenzid is termé-
szetes kontextusa a vizsgdloddsoknak. A

f8bb irdnyok a kévetkez8k:

Ami a konkrét pedagdgiai médszere-
ket, illetve attittidoket illeti, napjaink kuta-
tdsi beszdmoldi alapjdn a vallispedagdgiai
vizsgélatok fékuszdban az aldbbi kérdések
jelennek meg;:

1. Az iskoldkban a valldsok tematikus
megismerése folyjék, vagy inkdbb iskolai
felekezeti vallds-/hitoktatds?

2. Az iskolai vallds-/hitoktatdsra vonatkozé
kutatdsok kozéppontjaban els8sorban a
nevelési cél és a médszerek hatékonysé-
gdnak vizsgdlata dlljon-e? (A valldstani-
tdshoz mddszertani Gtmutatdk, kompe-
tencialistdk késziileek. Ldsd: Bogndrné
Kocsis, 2017.)

3. A keresztény/keresztyén nevelés vagy a
keresztény/keresztyén életre nevelés-e a
fontosabb?

4. Hogyan fiigg ossze a valldsos nevelés és
a multikulturalizmus problematikdja — a
valldsos nevelés erdsiti-e a masik ember
kultardjinak elfogaddsde? (Triani, 2015)
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NEMZETSPECIFIKUS
VALLASPEDAGOGIAI KUTATASOK -
NEHANY PELDA

A valldsos nevelés tigye a vildg kiilonbsz8
orszdgaiban mds és mds kérdéseket vet fel a
tdrsadalmi, politikai berendezkedéstdl fiig-
gben, tovdbbd a keresztény/

toz4soktdl fiiggetleniil szerves része maradt
az olasz iskola életének.

Figyelemre mélté Trenti és Romio
(2006) azon megéllapitdsa, miszerint a
valldsos nevelés sordn hermeneutikai peda-
gbgidt kell alkalmazni, vagyis olyat, amely
a megértés folyamatait hangstlyozza. A
rémai LyUniversita Pontificia Salesiana

kutatéi az Insegnamento

keresztyén valldsnak a kii-

della religione cattolica

16nb6z8 nemzetek életére a valldsos nevelés soran in Italia (IRC), azaz a
gyakorolt szerepe és befo- hermeneutikai pedagégidt  katolikus valldstanitds-
lydsdnak nagysiga is eltérd. kell alkalmazni, vagyis program reformjénak le-
Ezt alapul véve vizsgéltuk a Olyat, amely a megértés hetdségét abban l4gjdk, ha
kiilfoldi szakkényvekben és  folyamatait hangsilyozza ~ a nevelés kézéppontjaban

szakfolySiratokban megjele-

a novendék és az

nd valldspedagdgiai témdja

publikicidkat, annak érdekében, hogy ké-
pet kapjunk a vildg kiilonb6z8 tdjain meg-
jelend valldspedagégiai kutatdsokrdl, kér-
désekrdl, felfogdsmbdokrdl, illetve az
esetlegesen megmutatkozé kihivdsokrol.

Olaszorszag

Mivel az olasz valldsoktatds nagy multra te-
kint vissza, els6ként volt érdekes szamunkra
annak vizsgdlata, hogy az olasz valldspeda-
gbgidban milyen kutatdsi irdnyok fedez-
heték fel.

Az 1980-as években a katolikus vall4s-
tanitds megreformdldsdra szdmos elképze-
lés, program sziiletett. Vdltozdst hozott az
olasz valldstanitds torténetében az 1985-6s
mdsodik konkorddtum, amelynek értel-
mében a katolikus vallds mint tantdrgy
kotelezd jellege megsziint, felekezet sze-
rinti fakultativ tantdrggyd valt, igy mds
felekezetek szdmdra is lehet8ség adédott az
iskolai hitoktatdsra. A valldsoktatds e val-

megértési folyamata 4l1.
Az dltaluk bemutatott katolikus valldsok-
tatdsi programhoz tartozé f8bb vizsgilati
irdnyvonalakat a kovetkezékben l4tjdk:

1. torténelmi-fenomenoldgiai kutatdsok,
amelyek a vallds [ényegét, megjelenési
formdit vizsgdljak a kulturdlis kornyezet
fiiggvényében;

2. pedagégiai kutatdsok, amelyek 4tfogjik
a gyermekkortdl egészen az érett felndet-
korig tarté szakaszt, a teljes iskolai neve-
lést (a megértés eredményességét vizsgal-
va a kutatdk pdrhuzamba 4llitottdk a
tanulé életkordrt és értelmez8képességér);

3. a keresztény hagyomdnyok és gondolko-
dds tanulmdnyozdsa, amely lehet8séget
ad az iskoldkban mds valldsi nézetek
megismerésére, majd osszehasonlitdsdra
a kereszténységgel.

A szerz8k kutatdsai az iskola vildgdra
vonatkozdan az aldbbi teriiletekre féku-
szaltak:

> Avizsgélat kiinduldpontjat alapvetéen a fournal for the Scientific Study of Religion, Journal of Philosophy of Education,
Teaching Theology & Religion, Educational Theory, Religion Compass és a Counselor Education and Supervision
szakfolydiratok 4ttekintése sordn kivalasztott valldspedagdgiai témdji tanulményok adjak.
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1. a tanulé belsé folyamatainak, vdltozdsai-
nak vizsgdlata a valldsi tartalmak megér-
tésének fiiggvényében;

2. a megértés folyamatdt segitd vagy késlel-
tetd feltételek vizsgdlata;

3. pedagogiai médszerek tanulmdnyozdsa,
rdmutatva az eredményességet mutatd
metddusokra;

4. azoknak az oktatdsi eszkdzoknek a fel-
mérése, amelyek megjelenhetnek az
eredményes tanitdsi-nevelési folyama-

tokban. (67. o.)

Jol ldthatd, hogy a kutaték a tanu-
16k megértési folyamatdt, annak mi-
kéntjée vizsgdledk, az dltaluk feldllitoce
hermeneutikus modell kézéppontjdban a
tanuldk és az iskolai tananyagok 4lltak.
Vagyis a kutatdk az egyes tanul6k pszichi-
kai fejlettségét, megérési, fejlesztési sziik-
ségleteiket, kérdéseiket, elvdrdsaikat, eddigi
tapasztalataikat elemezték,

iskolai tantdrgyaknak csupdn orientdlé sze-
repiik van a sajdt személyiségfejlédésiikre
vonatkozdan.

A hermeneutikus modellt erdsiti tulaj-
donképpen Robert Audi A vallds ésszerdisége
(La razionaliti della religione) cimmel
2014-ben megjelent konyve is, hiszen a
vallds egyénre gyakorolt teljes kord hatd-
sardl ir (kiemelve az erkolcsi, esztétikai,
értelmi és politikai hatdst), ami egyben a
valldstanitds sziikségességét, szerepét is ald-
tdmasztja (Audi, 2014. 5-12. o.).

Svajc

Svéjcban mdr a 20. szdzadban megfigyel-

hetd volt a valldsoktatds skumenikus jelle-

gének erdsddése, a 21. szdzadban pedig uj

valldsos nevelési torekvés, trend van kiala-

kuléban, amelynek legfébb jellemzdi a k-
vetkezdk:

kovették nyomon azon tan-
anyagtartalmakkal, ame-
lyek segitenek a tanuléknak
jobban megérteni magukat,
a térsaikat és a koriilot-

a személyes kompetencidk
erdsitése, a belsd erdk,
lehetdségek mozgdsitdsa ken;

1. az egyhdzak kdzvetlen
jelenléte erésen csok-

2. a valldstant beépitik az

tiik 1év6 vildgot. Ezen tdl
pedig azt kutattdk, miként timogatjdk a
tudoményteriiletek (tantdrgyak) a tanulék
egyéni fejlédését, mennyiben kapnak vi-
laszt az életiik lényeges kérdéseire az iskolai
tanulds 4ltal. A kutatok megdllapitottdk,
hogy a tanuldk személyiségfejlesztése és
a tantdrgyak tartalma, kompetenciafej-
lesztése csakis egységben képzelhetd el —
midskiilonben felesleges és sziikségtelen.
Trenti hermeneutikus modelljének
(Trenti és Romio, 2006) célja a személyes
kompetencidk erésitése, a belsd erdk, lehe-
t8ségek mozgdsitdsa. A kutatdk véleménye
szerint a tanuldék személyes tapasztalatai,
egyéni elvdrdsai, félelmeiknek lekiizdése
sth. elsédlegesek a diszciplindris ismerettel,
tananyagtartalommal szemben, mivel az

iskoldk tantervébe, igy ko-
telezd jellege erdsodik;
3. az elkotelezettség nélkiili valldsismeretet
részesitik elényben;
4. a valldstanitds szervesen beépil az iskola
életébe.

Svéjcban a valldstanitdsi programokat
a helyi és az éppen aktudlis politikai, tér-
sadalmi helyzethez igazitjék, hogy jobban
megfeleljenek napjaink valldsi sokszin(-
ségének (Bogndrné Kocsis, 2017). 2007 és
2010 kozotee kutatdst folytattak hat svdjci
kantonban, megvizsgdltdk a térvényi hdcte-
ret, a pedagdgiai programokat, a tankdny-
veket, és tobb mint szdz interjut készitettek
a vizsgdlt témdra vonatkozdan. A kutatds
megerdsitette, hogy a ,hinni, anélkiil, hogy
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valahova tartozol” attitid terjed a svdjciak
korében (Jodicke, 2014). Nem lehet tudni,
hogy milyen tdrsadalmi kévetkezménye
lesz az irdnyzat térnyerésének.

Napjaink hazai valldstanitdsdnak he-
lyi szinten megolddsra vdré egyik fontos
feladata a hatékony oktatdsszervezés, ilyen
tekintetben is érdemes hdt kitekinteni mds
orszdgokba, hogy ezt a feladatot miként
végzik, miként szabdlyoznak. Svdjcban
példul az iskola a vallds-

hallgatékat a valldskonyvek rendszeres,
egyéni tanulmdnyozdsdra akartdk rébir-
ni, e teriileten fejleszteni. A konyvet sza-
badon meg lehetett vdlasztani: vdlaszt-
haté volt példdul a Biblia vagy A Mormon
kinyve. A vizsgdlat arra irdnyult, hogy
mennyi id6t képesek naponta a
hallgat6k a szent konyvek olvasdsira for-
ditani.

2. A misodik komponens az a kérdésfolte-

vés volt, hogyan tanulmi-

oktatds szdmdra ingyen
bocsétja rendelkezésre az
osztdlytermeket, a vallds-
tanérdk pedig alapvetSen
az érarendbe illeszkedve

a ,hinni, anélkiil, hogy
valahova tartozol” attit(id
terjed a svdjciak korében

nyozzdk a Szentirdst a

hallgaték, milyen segitsé-
get vesznek igénybe (pél-
ddul interneten vagy sz4-

tarakban kutakodnak-e)

kapnak helyet. Azonban a

valldsérdk megszervezhet8k mds formdban
is, példdul hétvégi vagy délutdni blokkok-
ban — az el8irt éraszdmokat figyelembe
véve. A rugalmassdg és az egyiictmiikdés
jellemzi a svdjci programokat. A vallds-
tandrokat arra biztatjdk, hogy éljenek a
kooperativ tanulds és a projektmunka ta-
nuldsszervezési modjaival.

Amerikai Egyesiilt Allamok

A cselekvésre batoritds volt annak a pilot
kutatdsnak a célja, amit a Brigham Young
Universityn (Provo, Utah, Egyesiilt Alla-
mok) végeztek 2011-ben. Ez az USA legna-
gyobb valldsos egyeteme, egyben harmadik
legnagyobb magdnegyeteme.® 165 f8s hall-
gatdi csoporton, egy szemeszter ideje alatt
zajlott a kutatds azzal a céllal, hogy az ér-
telmi nevelésen tdl a vallds gyakorlati al-
kalmazdsdra bdtoritsdk a tanuldkat. A ku-
tatds hdrom komponensbdl 4llt:
1. Az els8 a szent konyvekkel valé foglal-
koz4s mennyiségének vizsgilata volt. A

az ismeretlen kifejezések
megértése érdekében. Az irdsmagyardzatok
kozzététele egy erre a célra létrehozott £6-
rumon volt lehetséges. A tobbick
kommentdlhattdk a szdvegértelmezéseket.
3. A hallgaték megvalaszthattdk, hogy mi-
lyen gyakorlatias, kézzelfoghaté tevé-
kenység, hatds elérésére torekednek a
vizsgdlat sordn, péld4ul t5bb elismerd
sz6t mondanak tarsaiknak/tarsaikrél,
vagy példdul komolyabban veszik az
imddkozdst. A kutatds harmadik kom-
ponense ezen eredmények vizsgdlata
volt.

A hallgaték 90%-a a szemeszter végén
elismerte, hogy a kurzus cselekvésre buz-
ditotta 6ket, aktivabbak voltak vallasuk
gyakorldsa terén (Hilton-Amaraki, 2014).
Természetesen kérdésként meriil fel, hogy
ez a pozitiv véltozds tartds marade-e.

A kutatdsokbdl az is kideriil, hogy az
amerikai valldstanitds viligdban észlelhetd
kiilonbség van akdzdtet, amit a tandrok
tanftanak és akdzott, amit a didkok elvar-
nak, tudni akarnak. A tanulék inkdbb a

¢ Az intézményt a mormon The Church of Jesus Christ of Latter-day Saints (Az Utolsé Napok Szentjeinek Jézus

Krisztus Egyhdza) miikodteti.
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személyes lizenetet, a spiritudlis fejlédést
vérjak az 6raktdl. A vizsgdlt kutatdsok
ezzel szemben rdmutatnak, hogy a vallds-
tandrok koziil tobben ok-

A vizsgilt szakirodalom alapjdn meg-
dllapithatjuk, hogy napjainkban a vallds
kozvetitésének, tanitdsdnak nincs egységes

pedagdgiai arculata a vildg

tatnak valldsi miveltséget,
mint kritikai gondolkoddst.
Persze vannak, akik a
személyes hitet probédljak
mélyiteni a tanulékban, a
teljes embert, személyiséget
szem elétt tartva; masok
azonban ink4bb a mérhetd

a kutatdsokban részt
vevd fiatalok maguk is
sokkal fontosabbnak
tartjak a valldsérékon a
személyiségfejlesztést a
valldstudomdnyndl

orszdgaiban. Szdmos meg-
olddsi ut létezik bizonyos
hatékony mdédszerek,
oktatdsszervezési meg-
olddsok kivalasztdsdra a
kittzote cél érdekében. A
pedagégus szakmai kom-
petencidja és feleldssége,

eredményeket hangstlyoz-
zak (Robinson, 2015).

OSSZEGZES

A valldspedagégiai ldtdsmodok, kiinduls-
pontok 4ttekintése segithet benniinket ab-
ban, hogy gondolkod4si utakra induljunk,
és Uij szempontokat, kutatdsi irdnyokat fe-
dezziink fel. Hogy erre sziikségiink van,
mi sem jelzi jobban, mint az, hogy a vallds-
pedagégia fejlédése, pedagdgiai megerdso-
dése a gyermek személyiségének kozép-
pontba keriilését, valtozatosabb,
élményszerlibb oktatdsi mddszerek alkal-
mazdsdt és egyben a képzett, jol felkésziilt
valldspedagdgusok irdnti igényt is erdsitet-
te. Egyfajta megolddsi tt lehet a valldspe-
dagégidban tapasztalt eredményesség irdnti
tettvagy, a folyamatos megujuldsra valé
készség, az értelmes és értékes életforma,
valamint a tdrsas kapcsolati kultira kiala-
kitdsa, megélése irdnti elkdtelez8dés, mely
bizonydra osszefiigg a valldsos nevelésben
résztvevdk belsd motivicidjdval, hitbéli
meggy6z8désével.

hogy a mindenki szdmd-
ra legmegfelel6bb mdédszereket, utakat
vélassza.

Nemzetkozi szinten jol ldtszik, hogy
a kutat6k a valldsi ismeretek megérését, a
mindennapi életben is megmutatkozé val-
ldsgyakorldst szorgalmazzdk. Elgondolkod-
tatd az a tény, hogy a kutatdsokban részt
vevd fiatalok maguk is sokkal fontosabb-
nak tartjak a valldsérdkon a személyiségfej-
lesztést a valldstudomdnyndl, azt hangsi-
lyozva, hogy legaldbb ilyenkor megjelenik
ez a viszonyulds, sokkal inkdbb, mint mds
érakon.

A nemzetkozi kitekintés azt is megmu-
tatatja szimunkra, hogy a valldsos nevelés
modszertana, tartalma és sok esetben célja
is folyamatos megujitdst, innovativ gondol-
koddst kovetel — felhaszndlva a pedagégiai
fejlesztések eredményeit, alkalmazkodva
az adott kor technikai vivmdnyaihoz és
a tdrsadalmi-politikai berendezkedéshez.
Fontos hangsilyoznunk, hogy mindezek
mellett nem torpiilhetnek el a tiszta evan-
géliumi alapok és az abban valé kiteljese-
dés igénye.
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BOGDAN PETER

Tapasztalati tuddsitadds francia médra

BEVEZETO

Napjainkban a bikulturdlis (cigdnymagyar)
értelmiségi létnek velejdrdja egyfajta hidsze-
rep betoltése a nem-roma és roma kizosségek
kizitt. Gimnazista és egyetemi éveim alatt
ennek megfeleléen erdteljesen bevonddtam a
magyarorszdgi roma ember- és polgdrjogi
mozgalomba, amelynek keretében dolgoztam
a Horvdth Aladir irdnyitdsa alatt 4ll6 Roma
Polgdrjogi Alapitvanyban, a Kdllai Ldszlé
vezette Jdszsdgi Roma Polgdrjogi Szervezet-
ben Jdszladdnyon, s természetes modon ads-
dott, hogy csatlakoztam az RPA-ban kép-
z6mmé és mentorommd vdlt Setét Jend
szervezetéhez, az ldetartozunk Egyesiilethez
is, mint olyan kozisségi formdcidhoz, amely-
nek értékrendjér a legmesszebb mendkig osz-
tom, s amely manapsdg a legaktivabb civil
tdrsulat a hazai és nemzetkizi roma iigyek-
ben. Ez utébbi szervezetben 2016-t6] a nem-
zetkizi kapesolarokkal foglalkozom. Ezdltal
nyilt lehetdségem az EGAM (European
Grassroots Antiracist Movement — Eurdpai
Alulrdl Szervezbdd Antirasszista Mozgalom)
részt venni a szervezer négy szakmai-képzési
programjdban. [rdsomban a szervezet bemu-
tatdsa utdn ezekrdl a programokrdl szeretnék
beszdmolni.

Az EGAM egy nemzetkozi civil jogvé-
dé szervezetet, 2010 novemberében alapi-
tottak meg Périzsban. Alapprogramjuk sze-
rint harcolni kivdnnak az er8s6d6 eurdpai

rasszizmus, antiszemitizmus, populizmus
ellen, valamint erdsiteni szeretnék a civil
tdrsadalom elkételezettségét az egyenldség
és az igazsdgossdg minél erdsebb érvénye-
siilése érdekében.

A szervezet vezetése, tagjai, szimpa-
tizdnsai részt vesznek az eurdpai Roma
Pride-ok (Roma Biiszkeség Napja) koor-
dindldsdban és tdimogatdsiban, fellépnek
a gdrogorszdgi Gjndcizmus ellen, dpoljdk
a bosnydk vérengzések és a Balkdn
mészdrldsok dldozatainak emlékét, életben
tartjik az 6rmény és a ruandai genocidium
emlékezetét Torokorszdgban, illetve Ru-
anddban.

Magyarorszdgon a demokricia és az
emberi jogok érvényesiilésére fékuszdlnak,
amelyben a partneriik az Idetartozunk
Egyesiilet.

A szervezet — hosszt évek 6ta — har-
cot folytat Cschorszdgban is, hogy a cseh
dllam szdmolja fel a Prdga kozeli Lety u
Piskuban azt a sertéstelepet, ami egy 2.
vildghdborts roma koncentriciés tdbor te-
riiletére épiilt, megsértve az ottani tdmegsi-
rokban nyugvé roma 4ldozatok méltésdgit.

Az EGAM-nak tobb mint 30 eurdpai
tagszervezete van, és egylittmikodik az
Eurépai Parlamenttel, az Eurdpai Bizott-
sdggal és az Eurdpa Tandccsal is.

A francia civil szervezet legtijabb
eredménye a kozelmultbdl az, hogy az
EGAM jelenlegi vezetSjének, Benjamin
Abtannak a koordindldsdval létrehoztdk
az Elie Wiesel Hilozatot (The Elie Wiesel
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Network), amelynek keretében t5bb,
mint négyszdz nemzeti és eurépai par-
lamenti képviseld, kiilonbozd politikai
platformokbdl, 25 nemzeti parlamentbdl
miikddik egytitt azért, hogy erdsitsék a
demokricidt, segitsék az emberi jogok
érvényesiilésés, illetve hogy megeldzzék a
tomeggyilkossdgokat.!

Az EGAM nemcsak a politikai kozélet
résztvevdje, hanem — az eurépai ifjusdgot
megcélozva — akcidit elméleti képzésekkel
és tapasztalati tuddsdtaddssal is egybekoti.
Olyan tréningekkel, ame-

a gytilslkodéstdl, amelynek érdekében
tapasztalati tuddson alapulé tréningeket
szervez Eurépédban.

SZARAJEVO - 2016. AUGUSZTUS

A program a Szarajevoéi Filmfesztivdlhoz
kapcsolédott. A szervezet tigyei és az eurd-
pai helyzet elemzése mellett kiemelt téma
volt a Roma Pride mozgalom torténete.
2011 6ta htszndl is tobb

lyek az Amerikai Egyesiilt
Allamokban és Eurépa-
szerte (Franciaorszdg,
Svédorszdg, Lengyelorszdg,

polgdrjogi akcidkat
szervez, nyilt leveleket,
nyilatkozatokat tesz kozzé

eurdpai orszdgban szer-
veznek Roma Biiszkeség
Napjdt, amelyek célja a
kulturdlis és politikai

Németorszag, Nagy-
Britannia, Olaszorszdg,
frorszzig, Svdjo), illetve Eurdpdn kiviil:
Ausztrélidban, Izraelben és Ruanddban tu-
domdnyos fokozatot vagy mesterdiplomdt
ad6 Genocide Studlies and Prevention vagy
Holocaust and Genocide Studies elnevezés(i
képzési programokra épitenck.?

Raphael Lemkin, a genocidium sz6
megalkotdja szerint: ,,A fizikai és bioldgiai
népirtdst mindig megel6zi a kulturdlis
genocidium: vagy az adott csoport szimbo-
lumainak megtdmaddsdn keresztiil, vagy a
kulturdlis tevékenységekbe valé beavatko-
z4s eredményeként.”

Az EGAM a Genocide Studies and
Prevention szellemében az akcidi sordn
nagy hangsulyt fektet a megelézésre, ezért
polgdrjogi akcidkat szervez, nyilt leveleket,
nyilatkozatokat tesz kozzé nemzetkozi
lapokban, kiilénb6z8 nyelveken, arra t5-
rekedve, hogy a 21. szdzadi ifjisdg mentes
legyen az intolerancidtdl, az elditéletektdl,

' Az EGAM honlapja: http://www.egam.eu/

mozgdsitds, valamint az

egyenld és méltdnyos bd-
nasmdd kiharcoldsa az eurdpai cigdnysdg
szdmara.

A tréningen sz6 volt arrdl, hogy az
EGAM szervezésében 2011 6ta minden
évben felmérés késziil a munkaerdpiaci és
a lakhatdsi diszkrimindcié orszdgonkénti
aktudlis dllapotdrdl. Elhangzottak beszd-
mol6k a szervezet delegdcidinak eurdpai
fellépéseirdl, akcidirdl. Szdéba keriilt a
ruandai kiildottség tevékenysége, mely a
francidk felel8sségére hivta fel a figyelmet a
tutszik elleni népirtdsban.

Dr. Nicolas Moll torténész részletesen
bemutatta Bosznia és Hercegovina foldrajzi
adottsdgait, valldsi és kulturdlis sokszin(-
ségét, az orszdg torténelmét, beszélt a sza-
rajevoi zsidé kozdsségrél, az 1992 és 1995
kozotti haborurdl, az 1995-6s daytoni bé-
kérél, Bosznia és Hercegovina 1995 utdni
etnikai térképérél, az orszdg hiromnyelv(i-
ségérdl.

* heep://worldwithoutgenocide.org/about-us/other-opportunities/academic-programs-in-holocaust-and-genocide-

studies

> D. Bloxham és A. D. Moses (2010): 7he Oxford Handbook of Genocide Studies. Oxford University Press, New

York, 34. o.
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Az elméleti eldaddsokat egy-egy adott
témdt tdrgyalé szemindriumok kdvették.
Az elsd téma az emberi és polgdrjogi ak-
cidkhoz valé személyes viszony volt. Mit
tudnak a fiatalok személyesen hozzdtenni
az emberi és polgdri jogok érvényesiilésé-
hez? Milyen feladataik vannak sajét szerve-
zeteikben?

Ezt kovetden a fiatalokat ,,bevetették
a mélyvizbe”, azaz a képzdk igyekeztek
bevonni ket a mindennapok szarajevéi
sodrdsdba, megmutatni nekik a jelenben
él6 multat. Egy szarajevéi vérosi séta ko-
vetkezett az 1992-1995-6s hdbortiban
megrongalt és lerombolt, majd azéta
renovdle és Gjjéépitett miemlékekhez, a
Latin-hidhoz, melynek kdzelében Gavrilo
Princip lel8tte Ferenc Ferdindndot és fele-
ségét, a kulturdlis kdzpontokhoz és a leg-
fontosabb politikai kozintézményekhez.

Volt egy ,,Szarajevé ostrom alatt” jelze-
tl vdrosi tira, amelynek sordn a hallgaték
végigjdrtdk a bosnydk févdros ostromlott
teriileteit, az orvlvészek rejtekhelyeit, a
Szarajevét a vdros nemzetkozi repterével
osszekotd alagutat, amelyen

keretében Szarajevé ostromdrdl, illetve az
j menekiilthulldmrél, annak a balkdni
vetiileteirdl néztek meg egy filmet.

A Szarajevéi Filmfesztivél keretében a
fiatalok ldthattak olyan filmet is, amely a
koszovéi albdnok kiirtdsdrél, egy mésik a
romdniai cigdnyok helyzetérdl szélt, egy
harmadik a kurd futballistédk gondjait és
kiiszkodéseit dbrazolta.

A harmadik alkalommal az 6rmény
és ruandai genocidiumok, illetve a cseh-
orszdgi Lety u Pisku-i sertéstelep kapcsdn
azt tdrgyaltdk meg a hallgatdk, hogy az
4ldozatokra valé emlékezetpolitikdnak mi
a szerepe napjainkban, hogyan lehet azt
kezelni, ha a hatalom korldtozza bizonyos
tdrsadalmi csoportok egyenjogtisdgdt és
kozosségi identitdsdhoz f1z8d8 jogait. A
szemindrium utdn a fiatalok a Jugoszldvia
felbomldsat elemzé szerb és horvit filme-
ket néztek meg, majd filmes beszdmol6
kovetkezett a vdros életérdl a Hollandidba
menekiilés elétt és az onnan valé visszaté-
rés utdn.

»>Mi mind menekiiltek vagyunk?”,

»~Hogyan és miért kell

keresztiil a nemzetkozi
szervezetek négy éven 4t
élelmezték a vdrost, amig
az Ratko Mladié¢ ostrom-
gylrlijében szenvedett, s
elviteék az ifjusdg képvisels-
it a févdrosi zsidé temetSbe

a képzsk igyekeztek
bevonni Sket a
mindennapok szarajevéi
sodrdsiba, megmutatni
nekik a jelenben é16 maltat

eurdpai identitdst épite-
ni?” cimmel is tartottak
szemindriumokat, kiilon
eléadds és mthelybeszél-
getés keretében az online
gytiloletbeszéd is sz6ba
keriilt, és az, hogy a digi-

is, majd trdc szerveztek
Srebrenicdba, a tdmegmészarlds szinhelyére
és emléktemetdjébe.

Hogyan dllunk ma a rasszizmus, a
diszkrimindcid és a népirtds-tagaddssal Eu-
répdban? cimmel rendezték a kdvetkezd
beszélgetést, amelynek keretében a hallga-
tok az otthonrdl hozott tapasztalataik meg-
osztdsdn keresztiil probaledk kihdmozni az
oreg kontinens aktudlis tdrsadalmi gond-
jait. Ezt kovetSen csatlakoztak a Szarajevoi
Filmfesztivdl programjaihoz, amelynek

talis térben hogyan lehet
kiizdeni az emberi jogokért.

Elementdris erdvel hatott a képzés
sordn, hogy az 1990-es évek balkdni
hdbordjdnak emlékei mennyire dchat-
jdk a jelent. Rendkiviili élmény volt
megtapasztalni, hogy Bosznia-Hercegovi-
na multietnikussdga, multikulturalitdsa,
valldsi sokszinisége a mindennapokban
nem &sszekotd kapocs, hanem szétvdlasztd
torésvonalak tomkelege.
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A kiviilallé azt gondolnd, hogy az USA
mintdjdra Bosznia-Hercegovina is lehetne
egy »balkdni olvasztotégely”, de ehelyett
a kiilonbozd kultardk deléphetetlen hatd-
rokkd rendezddnek, annak ellenére, hogy
Szerbidban, Horvdtorszdgban és Bosznia-
Hercegovindban a hivatalos dllamnyelv
(azaz a szerb—horvdt) lényegében ugyanaz.

Megddbbentd volt azzal szembestil-
ni, hogy a pdr szdzaléknyi, apré nyelvi
eltérések milyen erdvel épitenck fel egy
kiilondlls szerb, horvdt és bosnydk iden-
titdstudatot. Magam is tapasztalhattam
ottlétemkor, hogy néhdny széhaszndlati,
csalddnév-végzédésbeli

tartalmazott, részben épitett a szarajevéi
kurzusra, amennyiben Sarajevo-sur-Seine
cimmel mini filmfesztivdl kapcsolédott
hozz4 abbdl a hét filmbél, amelyeket a bos-
nydk képzés résztvevdi a Szarajevoi Film-
fesztivdl legjobb miiveinek ftéltek (A
Sarajevo-sur-Seine cimii rendezvénynek
tobbek kozott az is az egyik nem titkolt
célja, hogy erésitse az inter- és
multikulturdlis kotédéseket Nyugat-
Eurépa és a Balkdn kozotr).

A képzés sordn a tanul6k megismer-
kedhettek a migrdns/menekiilt fogalmak
torvényi definicidjdval,

vagy egyéb nyelvi elem
alapjan milyen szigortian
megkiilonboztetik magukat
a ,,masiktél”.

Ennek ellenére (vagy

a kiilonbozé kultirik
dtléphetetlen hatdrokkd
rendezédnek

az eurépai menekiiltek
torténetével, az eurdpai
szélséjobboldal megerdso-
désének okaival, s azzal,

hogy ez utébbi politikai

pont ezért) szerelembe es-

tem Bosznia-Hercegovindval. Nehéz volt
elszakadnom — a rendkiviil mélyrehaté (a
bosnydk tdrsadalmi kérdéseket részleteiben
taglalé) képzésnek koszonhetden — actdl az
egzotikumtdl, hogy Eurépa kozepén van
egy muszlim-szldv 4llam, izgalmas toreé-
nelemmel, kultirdval. Tudom, vissza kell
ide térnem, hogy ldssam, tanuljam, meg-
értsem, akdr csak a Filmfesztival részese-
ként, hogy a modern korban miként lehet
megkiizdenie egy népnek az elszenvedett
torténelmi traumadval.

PARIZS - 2017. MARCIUS

2017. mérciusdban tartottdk Pdrizsban a
European Young Leaders Training Seminar
(Eurdpai ifjasdgi vezet8k szemindriuma)
cimi képzést, amely Szarajevéhoz képest
részben Uj elméleti és gyakorlati anyagokat

ideoldgia miként van jelen
a Marseille kozeli Beziérs telepiilésen.

A foglalkozdsok sordn kézponti kérdés
volt még az iszldmizmus fogalma és jelen-
sége, hogy a European Youth Foundation®
(Eurdpai Ifjusdgi Alapitvany) milyen in-
tézményi és az eurdpai ifjusdgot célzé tevé-
kenységeket tdmogat, de sz6 volt az dlhirek
keletkezésérdl és terjedésérdl is, valamint
arrél, hogy a ruandai genocidium elkovetdi
és tettestdrsaik eurdpai biintetlenségének
hogyan lehet véget vetni.

A tréning sorédn el8szdr Bevondddsom
az emberi jogi figyekbe cimmel tartottak
szemindriumot, amit egy ldtogatds kdvetett
a Bevindorldsi Mzeumba. Harmadik
alkalommal — szintén szemindrium kereté-
ben — az eurdpai rasszizmus, diszkrimind-
cié és antiszemitizmus dllapotdrdl volt sz6,
mig negyedik alkalommal a Shoah Emlék-
miivet litogattdk meg a résztvevik.

A képzés keretében konferencia-rész-
vételre is sor keriilt a revizionizmus, emlé-

4 https://www.coe.int/en/web/european-youth-foundation
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kezés és mobilizdci®® témakérében, majd
egy varostura kdvetkezett a Charlie Hebdo
szerkeszt8ségéhez és a Bataclan Szinhdz-
hoz. A tréning résztvevdinek lehetdségiik
volt elutazni a francia Riviérdra is, Beziérs
telepiilésre, ahol transzparenseket, ropla-
pokat készithettek, bekapcsolédva a széls6-
jobb elleni helyi kiizdelembe, kapcsolatot
kereshettek az utca emberével, demonstri-
ciét tarthattak a vdros kozepén.

RUANDA - 2017. APRILIS

2017. 4prilisdban Genocide against the
Tutsis: the truth, right now!

Majd egy pszichidterrel taldlkoztak, aki
segitett megérteni a népirtds szocidlpszi-
cholégiai okait, végiil felkeresték a Genoci-
dium Ellen Harcolé Nemzeti Bizottsdgot,
ahol a szervezet iigyvezetd titkdrdval, il-
letve £8 jogi tandcsaddjéval beszélgettek az
orszdgban torténtekrdl.

A képzés sordn a részevevk taldlkoztak
Kigali 4llamiigyészével is, valamint a Ki-
gali Egyetem hallgatéival is eltsltoteek egy
kozs estet.

Gisenyi-ben a Bagogwe Emlékmiivet
keresték fel. Taldlkoztak asszonyokkal a
Genocidium Ozvegyeinek Egyesiiletébdl,
akik szemtandiként beszéleék el csalddjuk
lemészarldsdt. Taldlkoztak olyan hutukkal

is, akik 1994-ben nem

— International Delegation
Jfor the Commemoration of
the Genocide against the
Tutsis (Népirtds a tutszik
ellen: igazsdgot, most! —
Nemzetkozi kiildoteség a

transzparenseket,
roplapokat készithettek,
bekapcsolédva a szélséjobb
elleni helyi kiizdelembe

gyilkolték, hanem men-
tették az dldozatokat.
Tovabbi genocidium-tdl-
élék éjszakdba nydléan
mondtdk el a térténetei-
ket, valaszoltak a fiatalok

genocidiumra valé megem-

lékezéséért) cimmel szervezett az EGAM
egy egyhetes kurzust Ruanddban. A részt-
vev8k megismerkedhettek a ruandai geno-
cidium torténetével, az aktudlis tdrsadalmi
viszonyokkal, valamint azzal, hogy miként
emlékezik vissza a népirtdsra Fekete-Afrika
ezen 4llama.

A tréning sordn nem volt elméleti kép-
zés. Szinte az sszes informdcidt a népirtds
talélgitdl tanulhattdk meg a fiatalok, mi-
kozben egy hét alatt bejartdk koriilbeliil az
orszdg felét.

Az elsé napon kigalii varostirdn vettek
részt, majd felkeresték a Gisozi Genocidi-
um Emlékmiivet, egytttal a mizeumot és
tomegsirokat is.

kérdéseire.

Aztdn ldtogatds kovetkezett Kibuye-ba,
ahol egy talélétdl, Eric Nzabihimana-tdl
meghallgattdk a biseseréi tobb tizezres
tomeggyilkossdg torténetét. A Biseserdi
Emlékm egy hegybe dsott tomegsirt jelol.
Itt is adddott alkalom beszélgetésre a he-
lyiekkel.

Kigaliba visszatérve a fiatalok jelen
lehettek az 4llami tinnepségeken a Gisozi
Genocidium Emlékmiinél, este pedig részt
vettek az elnéptelenedett févdros emlé-
kez8 gydszmenetében, illetve a kdzponti
stadionbeli 4llami rendezvényeken, ahol
nemcsak dldozatok szélaltak fel, hanem az
4ldozatokat mentd igaz emberek is.

> A konferencidn az eldaddk kozote voltak francia, franciaorszdgi zsidd, horvdt és orosz emberi jogi akrivistdk. A
konferencia résztvevdi a revizionizmuson nem azt értették, hogy 6k értékelik 4t a maltat, hanem azt, hogy van egy
széls8jobboldali torekvés, ami bagatellizdlni akarja a torténelmi mule tragikus eseményeit (holokauszt és genoci-
dium), amire emlékezéssel (emlékezetpolitikdval) és mobilizdciéval (mozgésitdssal) kell vélaszolni. Pedagdgiai szem-
pontbdl ennek a programelemnek az volt a kulcskérdése, hogy a felndvekvd generdciét miként lehet elldeni olyan
kompetencidkkal, amelyek birtokdban eredményesen képesek fellépni a torténelemhamisitdsok ellen.
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A ruandai képzés sordn folyamatos volt
a kapcsolat a genocidiumot taléld (sziil6k
nélkiil maradt) drva egyetemistdkkal.

Kigali utcdin (gazdag kisebbségi) fehér
eurdpai voltam, s nem tudtam elmondani
az embereknek, hogy a sajit hazdmban

vannak olyan tdrsadalmi

Az EGAM 4ltal szerve-
zett képzések koziil — Sza-
rajevéhoz hasonléan vagy
taldn még anndl is jobban

ez a ,megbékélési modell”
egyediildllé a viligban

csoportok, amelyeknek
hasonlé gondolataik
vannak az én kozosségem-
mel kapcsolatosan, mint

— Ruanda tette rdm a leg-
mélyebb benyomidst.

Ruanda természeti szépségei feliilmal-
hatatlanok. Nincs sz6 arra, ami visszaadja
azt az érzést, hogy az ember megérkezett
a boldogsdg szigetére. A boldogsdg azon
szigetére, amit a vér 6ntdzote a balkdni
népirtdsokkal egyidben, akkor, amikor a
déli 4llamokban dulé harcok (a kdzelség
miatt) inkdbb tartottak érdeklédésre sza-
mot Eurépdban, mint a tdvoli afrikai kis
orszdg torténései.

Ruanda ugyanolyan ,fdjdalmas régi6”,
mint a Balkdn. Mégis eltér egy dologban:
ott a kiirtottak csalddtagjai (nemzeti koz-
megegyezés keretében) megbocsdtottak az
iildoz8iknek, a gyilkosok-

amilyen a hutuknak volt a
tutszikrdl a népirtdst megel6z8en.

A Kigali Egyetemen érdekes volt meg-
tapasztalni a leendd ruandai értelmiségiek
reakcidit arra, hogy a genocidium-tervek
(térben és idében) egyediil Ruanddban
értek véget, mikozben a vildgnak vannak
olyan tdjai, ahol ehhez hasonlé térténetek
ma is zajlanak, vagy bidrmikor elindulhat-
nak, s amelyeknek én is szenvedd alanya le-
hetnék, ha hazdmban nem létezne a jézan
tobbség (reményeim szerint).

Ruanda nemcsak természeti, hanem
tdrsadalmi szempontbdl is paradicsomi szi-
nekben tiinik fel eldttem, Ggy érzem, a Ki-
gali Egyetem hallgatéival teremt8déte egy-

fajta kapocs, a megértés

nak.

A fekete-afrikai orszdg-
ban a hétkoznapi gyakorlat
része, hogy szervezett (in-
tézményi) keretek kozote
taldlkoznak a genocidium
elkovetdi azokkal, akiknek

otthon éreztem magam
Ruanddban, nem
diszkrimindlt senki,
értették a gondolataim,
az emberiesség fogalmat
ugyanugy értelmeztitk

és a kolcsonos elfogadds
jegyében, amikor egyszer-
re értettitk meg (8k mint
feketék, én mint roma),
hogy mit jelent kire-
kesztettnek lenni. Ehhez
persze a tolerdns attitidok

a csalddtagjait kivégezték, s
megbocsdtdst kérnek téliik.
Olyan megbocsdtdst, ami igaz szivbél jon,
ami lehetdvé teszi, hogy ne csak egyszer ta-
lalkozzanak az életben, s hogy elmenjenck
egylitt (népirtdk és aldozatok) megkoszo-
rlzni a megdleek sirjait.

Személy szerint azt gondolom, hogy
ez a ,megbékélési modell” egyediildllé a
vildgban, s ha eurépai szemmel ezt a hoz-
z44lldst nehéz is megérteni, taldn mégis
érdemes lenne megtanulni, hogy a vildg a
mi térfeliinkdn is jobbd legyen.

mellett az is kellett, hogy
Ruanda, a sdrgaldz, a
nyomor ¢és a szenvedés, a lerongyolddott
infrastruktdra, az ivéviz nélkiiliség orszdga
példdsan szdmolja fel a rasszizmust, s olyan
megbékéltetési eszkdzrendszert mutasson
fel, ami példamutaté lehet a vildgban bér-
hol.

Otthon éreztem magam Ruanddban,
nem diszkrimindlt senki, értették a gondo-
lataim, az emberiesség fogalmdt ugyanigy
értelmeztiik, s azzal a tanulsdggal jottem
el, hogy ha nekik sikeriilt tdallépni a feszitd
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és tragédidba torkolld etnikai ellentéteken,
akkor Eurdpdban is sikeriilnie kell.

egy volt roma koncentriciés tdbor helyén
épitettek fel, s ott megemlékezést tartottak.

PRAGA ES LETY U PISKU - 2017.
JUNIUS

Az EGAM 2017. juniusiban Dignity for
Lery! (Mélt6sdgot Lety-nek) cimmel ren-
dezte meg a kivetkezd tapasztalati tudds-
kézvetitésre is épitd tréningjét.

Ezuttal is inkdbb gyakorlati program-
elemek voltak tdlstlyban, amelynek sordn
— szemindriumok keretében — vitattdk meg
a hallgatdk, hogy ma Eurépdban hol tart
a rasszizmus (kiilénésen a romdk megbé-
lyegzése); mi torténjen a 2017-es Roma
Biiszkeség Napja rendezvényeken, s milyen
lehet8ségek vannak egy olyan eurépai
alapitvény feldllitdsdra, amely a holokauszt
roma 4ldozatait kdrpétolja.

A tréningnek része volt egy nemzetkozi
polgdrjogi akeid is, amelynek sordn a kii-
16nb6z8 orszdgok résztvevdit elvitték Lety
u Pisku-ba, ahhoz a sertéstelephez, amit

UTOSZO

A helyszini fellépés eredményeként 2017.
8szén a cseh dllam dontott a sertéstelep
megvésarldsdrdl, valamint a volt roma kon-
centrécids tabor teriiletének dtaddsdrdl a
brno-i Roma Kulturilis Mizeumnak,
amely 2018-ban hozzdkezdett egy roma
holokauszt emlékhely kialakitdsdhoz.
2018. méjusdban, Périzsban, Euro-
pean Convention for the Circulation of
the Youth (Eurépai egyezmény az ifjusdg
korforgdsardl) cimmel rendeztek kétnapos
konferencidt a Universal Erasmus koncep-
cié megvaldsitdsdrdl és megvaldsithato-
sdgdrdl. Az elképzelés szerint az oktatdsi-
utaztatdsi és didkcsereprogramokat ki kell
terjeszteni az dltaldnos iskoldsokra, akik
kéthetes osztélykirdnduldsra mehetnének
kiilfsldre, és a kozépiskoldsokra is, akik
meghatdrozott ideig mds orszdgban végez-
hetnék tanulmédnyaikat.
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RADO PETER: AZ ISKOLA JOVOJE. NORAN LIBRO,
BUDAPEST, 2017.
TAMASKA MATE - SARKANY PETER (SZERK.): A TANULAS
HELYEI: ISKOLAEPITESZET.
(TERFORMAK - TARSADALOMFORMAK 1.) MARTIN OPITZ
KIADO, BUDAPEST, 2017.

Trencsényi Laszlé: Joveképek

Két j6 és fontos konyvrdl késziilok irni.

Ko6z6s mindkett8ben az is, hogy a jovd is-
koldjdnak vondsaira kivincsi, a ,megszer-
kesztett szép jov8” irdnt kivénja felkelteni

az olvasd, pedagdgiai szakolvasé figyelmé.

Kozosségbe sodorja a két kotetet az a tény
is, hogy olyan torténelmi idében ldttak
napvildgot, amelyben a jov6rdl zajlé gon-
dolkodds — legaldbbis hazdnkban — az uté-
pidk vildgdt idézi, az iskola nem akar, nem
képes a kivdnatos véltozdsok irdnydba for-
dulni, st akdr a vdltozdsok motorja lenni.
Ennek t8bb oka van, magdn a rendszeren
beliili inercia is okolhatd, s

A recenzens mégis elid6z egy pillanatra
a kotetek hivatkozdsain. Mdr csak azért
is, mert élénken emlékezik arra a 35 év
el8tti id8re, amikor a szakma ugyancsak
intenziven foglalkozott iskolai jovéképekkel
— olykor dllami megrendelésre is (Id. Az
ezredforduld iskoldja néven elhiresiilt ku-
tatdsokat és kiadvdnyokat).! Az emlegetett
35 év elbtti id8szak dinamikdjdt az adta —
hogy maradjak a Jézsef Attila-i toposznal
—, hogy a ,tudatos jov4” ldtszott, a hatalom
— itt most nem tdrgyalandé, de szintén
szakmdnkban jél leirt — kiilonb6z8 mo-

tivumokbdl, akdr ,hizd

olyan kiilsé befolydsok, me-
lyek — tobben, tdbbszor le-
irtuk — a visszarendezddés
felé toljdk az iskolarend-
szert. (A széban forgd kote-

a jovérdl zajlé gondolkodds
— legaldbbis hazdnkban — az
ut6pidk vildgde idézi

meg, ereszd meg” takeikd-
val mégiscsak konstruktiv
egylicemiikddést igért az
dlmodozéknak, mondhat-
ni biztatta is 8ket.

tek szerz6i ezt a kontextust
nem elemzik, elegdnsan, de makacsul ki-
tartanak hatdrozottan mds jovéképik
mellett, errél szélnak a konyveik.)

Két j6 és fontos konyv.

A kontinuum — e
konyvek ezt igazoljdk — a maga fizikai
valésigdban megszakadt. Radé Péter hi-
vatkozdsai kozt immdr se Kozma Tamads, se
Lukdcs Péter, se Gdspdr Liszld, se Lordnd
Ferenc, se Vekerdy, se Mibdly Otté nem sze-

' Kozma Tamds (szerk.): Az ezredforduls iskoldja. Tankényvkiadd, 1979. Bp.
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repel, Tamdska M4té és Sdrkdny Péter an-
tolgidjaban két szerény ldbjegyzet jut Jeney
Lajosnak. Valamennyien pedig meghatdro-
z6 szerepldi voltak az emlegetett forrongd
idének. S ami még izgalmasabbd teszi ezt a
sz6v4 tett hidnyt, hogy az emlitettek gon-
dolkoddsmddja, s6t akdr jovéképe is igen-
csak hasonlé volt a mai szerzékéhez. De-
mokratikus, humanista, személykozpontd,
gyermektiszteld, autoném

Radé Péter iskolai jov8képét ezittal
elsésorban az emberrdl, a tanulé emberrdl,
a gyermekrdl és a tanuldsrdl alkotott 4j
tuddsokbdl épiti fel. A konstruktivizmus
gondolatkére igényli a ,falak” lebontdsit,
az ,egyéni tanuldsi utakat” maximdlisan
és optimdlisan tdimogatd iskola eljovetelét,
chhez az 4j viszonyhoz létesiil§ személyi
feltételrendszert és infrastrukeurde. , Ta-

nuldsi 6koszisztémarél”

intézményeket kdrvonalaz-
tak az emlegetett el8dok.
Nemcsak az ismertetett két
konyv szerz6itdl, szerkesz-
t8it8l kérdem: elfeledtiik
volna 8ket? Ilyen gyorsan
porog a torténelem? Vagy
a tervezdasztal torténelmi

a konstruktivizmus
gondolatkére igényli a
Jfalak” lebontdsit, az

~egyéni tanuldsi utakat”
maximdlisan és optimdlisan
tdmogatd iskola eljovetelét

beszél, ez az tj fogalom
megsziintetve 6rzi meg a
tradicionalis iskolai funk-
cidkat, 4j kereteket te-
remtve az 4j nemzedékek
tanuldsdnak, kozosségi
egyiittlétének. Igy sz6l
Setényi Jdnosra — egyéb-

tlizbehajitdsdval, az 4lmok
(bar az emlitettek nem voltak 4lmodozdk)
is szertefoszlottak a ,,szép 4j vildgban”, s
ezért {téltetnek felejtésre?

Megvélaszolandé6 kérdés ez mégiscsak.
A XXI. szdzad elsé harmaddnak jovéfogal-
mazdi nem igénylik, hogy hagyomdnyok
talapzatdra 4llitsdk elgondoldsaikat, s e ha-
gyomdnyok kozt széba hozzdk a 35 év elét-
ti el6doket (akik pedig igencsak el voltak
foglalva a gyokérkereséssel — osszekotendd
a jov6 és a mule (f8ként a XX. szdzadi,
olykor nagyon kiilénb6z4 ihletés(i és ered-
mény reformpedagdgidk) politikai jétsz-
mak, politikai erdszak 4ltal szétszakitott
szélait (gondoljunk a Steiner-reneszdnszra,
a settlement-gondolat felelevenitésére, de
akdr a megtisztitott makarenkéi hagyo-
mdnyra, Neillre, erbteljesen a
’68-as amerikaiakra, akdr Illichre is).

De elég a dohogdsbol. Méltassuk a ko-
teteket.

Mert méltatdsra érdemesek. Kiilén-kii-
16n, de egyiitt is.

ként kutaté kortdrsira —,
hivatkozva a meghatdrozds:

Mivel a tanuldsi kdrnyezetnek van élet-
telen és tdrsas kdrnyezete is, a tanuldsi
kérnyezetek elemeit rendszerszertien ma-
gdba foglalé, a tanuldsi terek, a tanuldk
és mds emberek 4ltal miikodtetett tanu-
ldstdmogaté szolgdltatdsok dsszességét
bdtran nevezhetjiik tanuldsi 6kosziszté-
manak. A tanuldsi 6koszisztéma tehdt a
tanuldk és a tanuldst szolgdld, egymdssal
egylittm(ikodd élettelen és él6 elemek
hélézatokba szervezddd és kornyezetére
nyitott rendszere, melyben érvényesiilnie
kell valamilyen 6nszabdlyozdsnak. A ta-
nuldsi 6koszisztémanak tartalmaznia kell
mindazokat a személyre szabott médon
miikddd intézményeket, szolgdltatdsokat
és feltételeket, amelyek barmely élet-
korban lehetdvé teszik a sikeres tanuldst
biztosité személyes tanuldsi kornyezetek

miikodését. (97-98.0.).

2 Csoma Gyula: Bucsu Vészi Janostol és az alfaktol is. Uj Pedagdgiai Szemle, 2003 (53), 6. sz., 62—65.
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Mondandm: Radé akdrhogy is, de
Vészi Janos ,scifijét”, az Alfit® idézi (mely
hazdnkban rovid idére és nem mindig
dicsdségesen, de a tragikus elbukdsra vég-
képp méltatlan 4ltaldnos miivel8dési koz-
pont gyandnt probélt megtestesiilni).

Ehhez a ,tanulisi 6koszisztémahoz”
tervez téri kereteket az épitészetszociold-
gus és a szocidlpedagdgus-nevelésfilozéfus
antolégidja, mely nyugat-eurépai mintdkat
idéz egy korszer(i iskolaépiilet és iskolaépi-
tészeti technoldgia jé gyakorlataibél. Mind-
két elem fontos: a tervezésnek egyszerre
szakszer(i és kozosségi (a majdani haszni-

> Bornemissza Péter: Cantio optima

l6kat involvéld) volta, mdsfeldl az épiilet-
nek 4j médon, a benntartézkoddsnak ab-
szolut funkcionalitdsdt és komfortossdgdt
egylitt szolgdlé tervezése és kivitelezése.

Meggy6z8 levezetések, igazolt kuta-
tasi eredmények, interdiszciplinaritds, az
utébbi kotet esetében megannyi létezd
gyakorlat! ,Valljon s mikor leszén jé Bu-
ddban lakdsom!”* Lakdsunk! — séhajt fel a
hivatdsos olvasé, kotéseket keresve a jelen
és a jovoképek kozott.

S mégiscsak Jézsef Attildval tudja
zdrni: ,Kénnyezve intlek, szép jovénk, ne
légy ily sivar!”
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BODROGI FERENC MATE - CZIMER GYORGYI - FUZFA
BALAZS - SZAKALY SZILVIA: ELMENYKOZPONTU
IRODALOMTANITAS. KREATIVITAS, PRODUKTIVITAS,
KULTURAKEZELES A DIGITALIS KORBAN. 2016. SAVARIA
UNIVERSITY PRESS, SZOMBATHELY.

Fuxreiter Fanny: Elmény és irodalom

Kell-e az irodalomtanitds jov6je miatt ag-
gédnunk? E kérdés megvilaszoldsihoz a
hétkoznapi vitdk mellett mindig érdemes
koriilnézni a kényvpiacon is. Az Elmény-
kizpontii irodalomtanitds cimi kotet a tani-
tdsi mddszerek megujitdsinak témdjéval
foglalkozik. A szerzék az MTA Szakméd-

szertani kutatécsoportja-

jéért”. Akkor is érdemes tehdt forgatnunk
a kotetet, ha csupdn érdeklddiink a téma

irdnt, s nem rendelkeziink magyartandri

képzettséggel.

A szerz8k mdr a cimaddssal elvetik a
hagyomdnyos irodalomtanitdsi médszert,
amely az irodalmi kdnon értelmezésére és

a torténeti kontextusra

ként miksdtek 2015-ben.
Megbizdsukat egy 4j, ,ma-

egy valodi valtozds

tdmaszkodik, emellett
pedig kevés helyet hagy az

sik” irodalomtanitdsi para- programjdnak egyéni értelmezéseknek és
digma kidolgoz4sara kap- megfogalmazdsdra tesznek  a didkok kreativitdsdnak.
tdk, s munkdjuk kisérletet A kotetben a fentiekkel

eredményeként a mii az Iro-

szemben egy innova-

dalomtanitds Innovécidji-

nak Orszdgos Mihelye timogatdsaval, az
IROM-kényvek harmadik kéteteként je-
lenhetett meg.

A kényvben mind a négy szerzd egy-
egy sajdt fejezetet jegyez, eredményeiket
tehdt kiilon-kiilon tdrjik az olvasékdzonség
elé. A kiindulépont azonban kozos: mind-
annyian egy valédi vdltozds programjinak
megfogalmazdsdra tesznek kisérletet. E
program jegyében természetes, hogy a
kotet az elméleti megkozelités mellett be is
mutatja a gyakorlatban haszndlhaté méd-
szereket, példdkat.

Vildgos magyardzatok, érthetd nyel-
vezet teszik jol olvashatévd a konyvet. Bdr
els6sorban szaktandrok szdmdra irédott, az
elészéban Flizfa Baldzs mindazokat meg-
szélitja, ,akik aggddnak tantdrgyunk jové-

tiv, az irodalomtanitdst

drdmapedagdgiai elemekkel és kreativ
{rdstanitdssal vegyitd, élménykdzpontd pa-
radigma bontakozik ki a didkok olvas6vd
és irodalomszeretd felnétté nevelésérol.
A szerz8k egyetértenek abban, hogy az
irodalomtanitds megujitdsa elengedhetet-
len, nem halogathaté tovdbb. Mert bdr az
analfabetizmus csékken, a funkciondlis
analfabetizmus nem. Azaz sokan — bar
megtanultak olvasni —, a gyakorlatban
nem tudjdk haszndlni szdvegériési képessé-
geiket, élvezetbdl olvasni pedig egydltaldn
nem szoktak.

A kotet a digitdlis kor kihivdsaira keresi
a valaszt, és a szerz6k a feladatok, pro-
jektek kidolgozdsa sordn végig szem eldtt
tartjik ezt a szempontot. Tudatosan épitik
be a tevékenységekbe az IKT-eszkozokert,
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lehet8ségként kezelve 8ket. A tananyagot
igyekeznek a mai gyerekek érdeklédéséhez
és kulttarafogyasztdsi szokdsaihoz igazitani,
és nem forditva.

Noha a kétetben hangsulyt kap a te-
hetséggondozds, a bemutatott mdédszerek
mindegyike univerzdlis: szakkori és tandrai
keretben is alkalmazhatéak. E tekintetben
specifikum, hogy a bemutatott feladatok
tobbsége a kdzépiskolai szintre vonatko-
zik, és ilyenkor, a megfeleld alapok nélkiil
mér tdbbnyire késé az olvaséva nevelés
elkezdése. A legnehezebb helyzetben azok
a kozépiskolai tandrok vannak, akik olyan
szegényebb térségekben tanitanak, ahol a
didkok nemigen taldlkoznak az olvasdst
tdmogatd otthoni mintdkkal. A szerz8k
ezeknek a pedagégusoknak is hatékony
segitséget szeretnének nyj-

fejezet (A fesztivalizdcid paradigmdja: ref-
lektdlt élménykozpontiisdg) kozéppontjaban
a fesztivalizdcié fogalma 4ll. A szerzd igy
magyardzza a médszert:

,Ez a bizarr nyelvhelyességti fogalom,
hogy fesztivalizdcié’, tulajdonképpen
Jfesztivalld véltoztatdst” jelent. Olyan
tudatos viszonyuldst egy mindenkori
magyarérahoz, mely nem a reproduktiv
bevésést, hanem az esztétikai taldlkozis
dltali produktiv (tdrs)alkotdst helyezi
az 6ra kozéppontjdba. [...] Mindazt,
amit a mtvekrdl dtraval6ul kap a didk,
nem uniformizilé leckefelmondasként,
hanem kreativitdsra 6sztonzd életviteli
tuddsként gondoljuk megképezni, mely-
nek a mér-mdr {innepnapi nyomtatott
tuddsformdk mellett az

tani.

Az elsé fejezet, Flizfa
Baldzs Elménykizpontii
irodalomtanitds a harmadik
évezredben cimi irdsa
forradalmian 4j elméletek

a didkok nemigen
taldlkoznak az olvasdst
tdmogatd otthoni
mintdkkal

egyre hétkdznapibbd valo
digitdlis tudds legaldbb
ugyanolyan sullyal szer-
ves része. Melynek nem a
halott {rék nemzeti 6rok-
hagydsa a lényege, hanem

vézoldsa helyett inkdbb
alapos betekintést nydjt mar megvaldsitott
projektekbe. Ezek egyike, A tizenkér
legszebb vers egy olyan nagyszabdsi vdl-
lalkoz4s volt, melynek megdlmoddi a
kivdlasztott versekkel kapcsolatban adtak
ki koteteket, valamint utazé konferen-
ciasorozatot szerveztek. A konferencidk
részeként zajlott tobbek kozt a Nagy Vers-
mondds is, melynek sordn egyszerre akdr
tobb mint ezer fiatal sz4jabol hangzott el
egy-egy vers. De emlithetjiik a 2015-6s
Irécimbordkat is. E projekt keretében egy-
egy osztélynyi gimnazista tanulé egy-egy
kortdrs iréval pdrban alkotott azonos hivé-
szavakra kolteményeket, kisprézai alkotd-
sokat és rajzokat.

A szerz8k fontos, jelentésteli Gj
kifejezéseket is igyekeznek bevezetni.
Péld4ul a Bodrogi Ferenc Mdé 4leal irt

az €187, akdr régi irodal-
misdg mindannyiunk életébe potencidli-
san belépd izgalmas egyedisége. Melynek
nem a normativ, hanem a hangsilyosan
motivdld, innovdld tananyagszervezés a

mikodtetd elve.” (47. 0.)

Szakdly Szilvia a miforditds proble-
matikdjdc jérja korbe a Forditds, miifor-
ditds és irodalomtanitds cim( fejezetében.
Ahogy Flizfa Baldzs, 6 sem feltétleniil
Uj tartalmakat keres, sokkal inkabb
dsszefiiggéseket. El6szor a Z-generdcié
és az irodalmi szdvegek kapcsolatdrdl ir,
majd az egyenstlyt keresi a kovetelmények,
elvardsok és a didkok érdeklédése kozoct.
Mindkét esetben konkrét példdkon
keresztiil nyujt segitséget a gyakorld
pedagégusoknak. Alapos, min8ségi sz6-
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vegfeldolgozdst mutat be — jobbat, mint a
legtobb tankdnyv.

A negyedik, utolsé fejezet a Bevezetés a
szépirodalmi szovegek irdsdba (mddszertani
segédanyag didkok és szakkdirvezetdk szdami-
ra), melyben Czimer Gyorgyi a kreativ {rds
tanitdsardl beszél. Elszakadva az érarendi
magyarériktdl, szakkori tevékenységhez
nyUjt médszertani segédanyagot. Sajdt
szavaival élve ,,A szakkori tematika elsGsor-
ban a szépirodalmi szvegek alkotdsdnak
technikdit prébdltatja ki, vagyis mester-
fogdsokat gyakoroltat a

olvasé elé, ezzel elegendd alapot adva egy
féléves szakkor megszervezéséhez.

Mind a négy szerzd hoz megvalé6sithaté
és fantdziadus feladat- és projektotleteket.
Koztiik Bodrogi Ferenc M4té és Czimer
Gy®érgyi azok, akik {rdsukban j iskolai-
pedagoégiai szemléletmédot is kindlnak az
olvaséknak a fesztivalizdci6 és a kreativ
{rdstanitds bemutatdsdval.

Hidnyoltam a kétetbdl az olvasévd
nevelésrdl sz6l6 vitdk egyik kozponti kér-
désének tematizaldsdt: mindegy-e, mit

olvas a gyerek, ha olvas?

leendd irépaldntdkkal.” A
koledszakkor pedig ,bevezet
a versirds problémamegol-
dé folyamatdba”. (131.0.)
Modszerei kozott kiemelt
helyet kap a fantdzia ki-
bontakoztatdsa, a spontdn

a szerz8k a gyerekek
érdeklédéséhez igazitott,
izgalmas feladatotleteket

adnak a magyar-
tandroknak

Hagyjuk-e, hogy teljes
mértékben 8 vdlassza meg
az olvasmdnyait, vagy
kotelességiink a mindségi
irodalom irdnydba terelni
az érdekl8désée? A szerzdk

alkotds megtanitdsa és a

felolvasds fejlesztése. A tandrszerep dtala-
kuldsa ebben a helyzetben elengedhetetlen.
»A konstruktiv pedagégia, az interaktiv,
reflektiv, befogaddskdzpontt irodalomtani-
tds és tehetségfejlesztés megkivdnja a tandri
szerep Ujraértelmezését is. A tandrnak el
kell fogadnia, hogy a tudds megszerzé-
sének szdmos forrdsa van, az alkotdsnak,
egy-egy irodalmi miinek szdmos olvasata.”
(132.0.) A tandr kikeriil a kézéppontbdl,

és facilitdld szerepet fog betdlteni. ,,Biznia
kell abban, hogy tanitvdnyai akkor is ered-
ményesen tudnak gondolkodni, tevékeny-
kedni, ha § személyesen éppen nincs jelen
a folyamatban.” (132.0.) A bevezetés utdn a
szerzd tizenhdrom foglalkozdstervet tr az

dlldsfoglaldsa nem vildgos:
az elméleti bevezetSkben
kiemelik, hogy fontosnak tartjék a gyere-
kek érdekl8désének kozpontba helyezését,
a feladatok, projektek bemutatdsdndl
azonban gy tlint, a szépirodalmi kdnon
mellett teszik le a voksukat. Osszességében
azonban a kutatdcsoport tagjainak kotete
egyesiti magdban a gyakorlati feladat-
gyljtemények és az olvasévd nevelésrdl
52616 elméleti {rdsok erdsségeit. A szerzék
a gyerekek érdeklédéséhez igazitott, izgal-
mas feladatotleteket adnak a magyartanid-
roknak, az elméleti bevezetSkben pedig
hasznos tuddst nytjtanak a bemutatott
moédszerekrdl. Mindezt bevond, remény-
teljes kiildetéstudattal, amellyel esetleg 4j
embereket gydzhetnek meg tigyiitknek.
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DRINGO-HORVATH, IDA: ICT in teacher training: measuring trainers’
ICT indicators in the teacher training module in Hungary

The study intends to present the
importance and relevance of ICT-
competences and the possibilities of its
development in teacher training. A very
important part of this process is the
activity, competences and attitude of
teachers in the teacher training. After
clarifying the most important concepts
related to this topic we will get a detailed
description of an empirical research
focused on different ICT-components
(such as activity, competence or attitude)
of teachers in the teaching training
module. The results show, that there is

a rather teacher-centered, presentation-
oriented use of ICT and teachers make
little use of the opportunities offered by

the online learning environment. The level
of competence of respondents in relation
to these more specific tools is very low, and
the factors determining the competence
level are mainly the learning background,
the ICT-activity and -attitude. The

survey also reveals shortcomings in the
field of institutional support, where in
addition to technical difficulties, the

need for methodological training and

the assessment of teaching needs is also
shown. In reflecting the results, some
specific suggestions will be made, which
can contribute to the more pronounced
appearance of a modern learning
environment in teacher training.

Keywords: reacher training, ICT-competence, digital pedagogic, digital competence,

empirical research
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LUKACS, ZOLTAN - FUKOH, BORBALA: Exam development in the context
of tertiary education in Hungary: The development and reception of a

university ESP examination

The foreign language learning
environment at the tertiary level is infused
with the heightened tension between
centrally mandated academic requirements
and locally realized learning outcomes.

A managerial decision at the Budapest
Business School commissioned a complex
departmental L2 examination irrespective
of resources. The primary aim of this

case study was to outline an assessment
framework that fits into the institutional
context, is realistic about departmental
L2 instructors’ teaching practice and
testing competence, and meets with
student needs. The research builds upon
three sources of data. First, a documents
analysis to reveal the institutional rules
and regulations. Second, an online
survey tapping (a) instructors’ language
assessment literacy, (b) their willingness
to collaborate in test development, and

(¢) their expectations about the test
construct and administration. Third,
student surveys and interviews to disclose
language learners’ perceptions of and
preferences for language instruction

and academic requirements. In our
iterative data collection plan, each stage
informed and refined the subsequent one
through emerging thematic patterns. The
information from the complex survey
coupled with student interviews gave the
input for a methodology workshop for the
teachers, where the tasks for the productive
skills were first introduced. Given the
general support, the oral presentation and
the written portfolios were then piloted for
a semester in two study groups. Despite
the positive feedback and the overall
acceptance, the management eventually
refused the proposed test format.

Keywords: rertiary education, ESP, exam development, addressing audiences, writing

portfolio
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Takacs Géza: Ttinédések,

talalkozdsok
1.

A szdvegek, melyek — a cim alatti sorszdm-
bél kdvetkeztethetden — lapszdmrél lap-
szémra megjelennek majd itt, ebben a ro-
vatban, addig, amig... Nem tudom,
meddig, nem terveztitk meg, nem gondol-
tam, gondoltuk végig, volt mér, hogy didk-
ként efféle bevezetd szoveget irvdn (csupa
jO szdndékkal, miféle mds szdndékai lehet-
tek egy pedagdgiai féiskoldsnak a hetvenes
évek kozepén), a bevezetés volt a befejezés
is, a lapot beztztdk. Vagy valami ilyesmi,
igazdbdl sohasem képzeltem el a gépet,
amint leendd pedagdgusok szelid szovegeit
zlizza. Valészintileg nem is toreént ez ilyen
kivételezetten, ,fol-folemeléen”, az Interna-
ciondlé dadoldsa kdzben. A lapot mint pa-
pirhulladékot elvitték az uttdrék, vagy
esetleg még ma is ott hdnyédik egy padld-
son vagy pincében. Széval nem tudom,
meddig {from majd ezeket a

NAPLO

ki és személyi szuverenitds igénye, azdta
sem hagy nyugodni. (Amugy pedig a vég

sem sejti még, mikor jon sorra.)

Rendrakas kdzben talaltam meg
ezt a félbehagyott, az alabbi

idézethez f(iz6d6 jegyzetemet:

»Sdra azonban irt tegnap este 20 6ra 59-
kor esemest a pdrizsi repiilétérrél: ma 9
6ra koriil Johannesburgban landol egye-
diil, a tobbi 6nkéntes mdr csiitértokon
elutazott. Magdra maradt? Nem tudom.
(...) Sdra (...) a ma hajnali at el6tt Pri-
ga, Pdrizs, Nantes, Isztambul, Berlin, és
Kijev felé, kikdtni tdbb éve nincs esély
— elpityeregtem magam. Mégiscsak a
ldnyom, akit nem ldtok, nem l4thatok
(harmincéves), csak napokra, rékra,
percekre mar.”

(Korossi P. Jézsef: Jéghidegviz. Elet és
Irodalom, 2015. 4prilis 30. 14. o.)

jegyzeteket, nem szdmitot-
tam rd, hogy ilyesmi tortén-
het majd, ahogy arra sem
szdmitottam, a legkevésbé
sem, hogy az UPSZ f8szer-
kesztdjeként megyek nyug-

sohasem képzeltem el
a gépet, amint leendd
pedagdgusok szelid

szovegeit zzza

Miért idéztem? Azért,
mert a torténetben sze-
repl§ Sdra miatt én is
sirok, noha nem ismerem
személyesen sem 4t, sem
az apjdt, ha egydltaldn az

dijba. Belefogok, mi mdst

tehetnék, ami az Arany Jdnos Gimndzium-
ban vdgyakat ébresztett bennem, a kozos-
ségi és kritikai irodalom, ami a f8iskoldn
aztdn folldzitott a bardtsdgtalan vildgrend
és az elhadart pedagégia ellen, a nemzedé-

ir6rél és annak ldnyarol
van sz4, nem pedig egy bardt torténetérdl
vagy éppen egy fiktiv esetrdl. Tulajdonkép-
pen mindegy. Mert kollégdim, bardtaim,
ismerdseim koziil sokan siratndk, ha mer-
nék, a ldnyaikat, egyikiiknek éppen Ecua-
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dorba kellett utaznia, ha jelen akart lenni a
ldnya eskiivéjén, de az legaldbb mdr eskiivg
volt, tehette volna hozz4 a bardtom, de tit-
kolta a fijdalmdt, amig élt. Mdsik bardtom
is fegyelmezetten éli meg, hogy ldnya, aki
feledhetetleniil érzékenyen irt magyarul,
nagy lelki stlyokkal banva kénnyedén,
mosolyogva, nevettetve, ma mdr angolul
irt novelldit kiildi. Csak az édesanyja mer
fijdalmdt nem titkolva s6hajtani. Taldn a
hamelni 6rdongds fickénak nem fizettiik
ki a tartozdsunkat? Haj, de...

szdgon — zdrvényban, ahogy maga vallja —,
az 6cedn tiloldaldra ment tanulni, majd
visszatérve a romék otthontalansdgdnak,
otthonkeresésének lett kozmopolita kuta-
toja. Legutobb egy nagy hdz sokadik eme-
letén beszélgettiink, mig kisgyermekét egy
elektromos bélcsd ringatta.

Nydron volt a szentpétervdri sziile-
tésti, ,magyarban rekedt” ,fidldny” El
Kazovszkij emlékkidllitdsa, mintha a jévdt
josolnd: a miivein az ,elérhetetlen szépség-
idedlokat megtestesitd balvdnyokat 4llitja

fékuszba: a kidllitott

S amikor most tjra
elém keriilt, épp egy friss
hir motoszk4lt a fejemben,
egy ldnyrdl a tdgabb csalddi
korbél, aki pedagdgusnak

tanult idehaza, de aztin

néhdnyukat bejelsltem,
aztdn igy maradt,

valahogy a visszavondsra
nem vitt rd a lélek

anyag f8szerepléi [...] arc-
talan, szdrnyas torzok, ba-
lerindk, pdrkdk, Vénuszok
vagy éppen hattytk for-

méjdban jelenlévd idolok.”

iddsgondozénak 4llt va-

lahol Anglidban, ma mér valami rendes
4lldsa van, épp 6ndll6 lakdshoz jutottak
lengyel pdrjaval. De majd hazatérnek,
mondjék. Vagyis nincsenek ,otthon”.

Egy mdsik kedves ismer8som ldnya pedig
Japdnba késziil, eltdntorithatatlanul, igaz,
csak tanuléévre. Mert menni kell. Ez a
korparancs. ,,Erasmusbdl viligpolgdr”,
hallom begyujtds kozben a rddiéban, ami
azt jelenti, hogy az Erasmus dsztdndijjal
elindult a ldny, ki a vildgba, aztdn nem tért
vissza, megy ide-oda, valami nyugtalansdg
hajtja, mint az idézetbeli Sdrdt. S mintha a
wvildgpolgdr” ebben a hangstlyban valami
emelkedett tétel volna, hogy ldm, igy lehet
egy lépéssel a felhék 61é jutni, de én ezt,
innen, a kdlyha mellél valészintileg nem
tudom a helyén kezelni. Taldn nem is aka-
rom.

Es persze van forditva is, hiszen
ugyancsak csalddi tdvolsdgra van egy ldny,
immdr anya, két gyermekkel, keletrdl
jott, taldn mdig sem tudja igazdn, hova is
érkezett és miért. Egy mésik, aki nyelvi-
kulturdlis idegenként nétt fel Magyaror-

(Részlet a Varfok Galéria
honlapjdnak kidllitds-ajén-
16jébol.) ,Helyeket festett, ahova johetne
valami, de nem jén. Miért volt ez a fenye-
getd liresség, ez a bombaketyegéses csond?”
(Nddasdy Addm kidllitds-megnyit6jdbdl:
Elet és Irodalom, oktéber 26. 10. 0.)

Nézem volt didkjaim Facebook-fotéit,
elég stirtin jonnek, olykor naponta, mert
gy volt, hogy tartjuk majd a kapcsolatot,
s néhdnyukat bejeléltem, aztdn igy ma-
radt, valahogy a visszavondsra nem vitt rd
a lélek, a ldnyoktdl jonnek az 4j és tjabb
feleslesee képek, és 6k ugyan néhdny utcéra
laknak t6lem, de mdr olyan tdvolsdgban
mégis, arcmdsaik szerint, mintha holduta-
zdsra mentek volna, Hollywoodon is tul.
Onmaguk idoljai. Mert csak {gy mozdul-
hattak, igy hét elkeriiltek (dltalam ismert
és szeretett) magukedl fényévekre.

Aztdn a gonci dllami gondozott ldnyok
kassai utaztatdsa (szexiizlet drucikkeiként)
idéz8dik fel mindehhez tdrstorténetként
egy tegnapi hiraddsbél. Hiszen a ,kék-
fényes” torténet szerepldi is vildgot ldeni
indultak, a szabadsdgot keresték.
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A fiatalkort gonci ldnyok kiszokeek az
otthonbdl, hogy prostiticidra kényszerit-
hessék Sket. Legaldbbis ilyesmi derithetd
ki a tudésitdsbdl, és ez engem eléggé zavar.
Mert azt azért nehéz elhinni, hogy az elsg
szdkevény sorsdrdl mit sem sejtve esett
csapddba a tobbi is. Meg hdt volt aztdn
odabent is baj: egy kisebb

valésulé) beruhdzas tervezése kézben nem
gondolt senki. Es taldn azéta sem.

»Egyébként Laura karma [széval nem
a korme, hanem azok az acélhegyek, amik
szitkség esetén, gyilkos szerszdmként
elébajnak a kézkdzépcsontok melldl] ki-
fejezetten ndies jelleget

ldny szexudlis gydtrése a
nagyobb linyok részérél.
Ebbdl is bliniigy lett. Ezek
aligha 6ssze nem fiiggd
tigyek. A gonci otthon
hallgat, megértem, de cséd-

hattérben egy egész
gyerekesapat, akik rosszul
sikeriiltek, a gaz tudomdny
felstile veliik, és jok lettek

mutat.” (Logan — The
Wolverine. 2017.) A film
eldzetese keriilt elém
véletleniil, aztdin megnéz-
tem, s elhangzik benne ez
a mondat. Megnéztem a

je, az intézményi nevelés
tekintetében, elég nyilvdnvald, hiszen a leg-
jobb esetben attél mentette meg Sket, ami
aztdn bekovetkezett; vagyis az a minimum,
hogy esetiikben nulla hatékonysdggal
miikddset. Ha csak nincs sz6 egyenesen
arrél, hogy a lakdsotthon a természetes el-
lendlldsukat is legyOzte, és akaratlan kdzre-
miik3dé volt abban, hogy a linyok dlmaik
és menekiilési vagyuk osszekavaroddsabol
sromlanyokként ébredjenek fel. (Es nem
egyedi esetekrdl van sz6, hanem nagyon
is tipikus toreénetek ezek, hangstlyozta a
megyei dllamiigyész.)

2015-ben a tdrsadalmi felzdrkézdsére
felel8s dllamcitkdr Gr adta 4t az 4j gonci
lakdsotthonokat, és hirdette a gyermekvé-
delem 4j programjét, melynek mdra mdr
szarba kellett (volna) szokkennie. Akkor
sem esett sz6 a nevel6krél, meg az intézmé-
nyi kuledrdrél, melyek sokkal fontosabbak
a falakndl és berendezésnél, mint ahogy a
blintigyi beszimolékban sem esett réluk
sz6, hogy alkalmasint a neveldk nem feltét-
leniil blintdrsak, nem is ldthatatlanok, nem
is ném4k, noha nyilvdn el lettek tiltva a
sz6t6l, hanem maguk is inkdbb 4ldozatok.
Csak éppen rdjuk az (EU-s pénzbdl meg-

filmet, hogy ldssam, tény-
leg egy gyilkolégép kisldnyrdl van-e sz6, és
valéban, héttérben egy egész gyerekesapat,
akik rosszul sikeriiltek, a gaz tudomény
felsiilt veliik, és jok lettek, noha rosszra
tervezték Sket. Igen, Laura, a 12 év koriili
kisliny mutdns, aki eldimul egy hintalovon,
de apjéndl nagyobb ert mutat, remekiil
gyilkol, ha kell, 6 még tudja, mi a teends,
megmenti majd Amerikdt, nyilvdn, nem
marad kétség, de hogy 6t ki menti majd
meg sajit magdtdl, az még nem vildgos.
Amerika mindig megmenekiil, de hogy a
szétégetett képzeletet ki és mi gydgyitja
majd, nem tudom.

S ha mir a ldnyok acélkarmaindl car-
tunk, a r*émmese csak kullog a rémrealitds
mogott: egy kisldny, Laurdval egyidds, fel-
néttek egész sordt uralja, akarata acélkar-
mai kozt vergédik legel8szor is az anyja.
Nem tudja elengedni. Nem tud nem maga
ellen fordulni.

Néi vildg, ndi kockdzatok: Nora el-
menni immdr nagyon tud. Ideje volna a
hazatéréssel is probdlkoznia. (Ez persze egy
mult szdzadi férfi néz8pontja.)

(Egyszer majd a fitk drdmdirdl is,
azokrol, akiknek meg mar korme sincs.)
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SZERKESZTOI JEGYZET

Nydr van, perzselé meleg, de mire ez az
irds megjelenik, az 8sz is elmulik, és felte-
het8en hideg szelek fijnak. Morzsolgatom
magamban, hét elvéllaltad... Megint nem
tudtdl nemet mondani... Ismét olyan fele-
18sséget és feladatot véllaledl, ami tovdbb
eroddlhatja a naiv hit és a ménidkus tevé-
kenységkényszer nyomdn egyébként is
megkopd hitelességed. Miért villaltad?
A kételyek és a remények eldhivnak régi,
mar-mér elmosddott képeket. Hogy is kez-
d8dsee? A °70-es évek mdsodik felében a
csepeli tandrképzdén Péntek Zolival (a ké-
s8bbi konyvesboltossal) megalapitottuk
elébb az Induld, majd a késébbekben iro-
dalomtudéssd lett Vilesek Bélaval a Kérdé-
jel cim lapot. Igen, igen. Indulé és kérds-
jel. Cimszavakban is visszakdszon a malt.
Az idei nydr nagyon szdraz, mar-mdr
elviselhetetlen a h8ség. Széval megint la-
pot csindlok — morzsolgatom magamban.
Es éppen most? Rdad4sul a Pedagdgiai
Szemlét — pedagdgusgyerekként — mdr is-
koldskorom éta ismerem. Abban az elédok
eléviilhetetlen szakmai érdemeket hagytak
orokiil. Felvillan el6ttem Schiittler Tamds
szemiiveges, szakillas, intellektust sugdrzé
arca. Munkdjdt és személyét a 2000-es ke-
rettantervi munkdk sordn ismertem meg,.
O szerkesztette akkor a PedSzemlét, és &
lett szimomra a minta-lapgazda, aki nem-
csak a lapkészités minden fortélydt ismerte,
hanem elkotelezettséggel, kapcsolatrend-
szerrel, nyelvi-irodalmi felkésziiltséggel és
munkavdggyal dolgozott. Felidéz8dik ben-
nem Mayer J6ska szerkeszt8i munkdssdga
is, aki a 2000-es évek mdsodik felétdl ha-
sonlé elkotelezettséggel és munkabirdssal,
szinte egyszemélyes vallalkozdsként vitte

tovébb a lapot, nem éppen idedlis intézeti
feltételek kozoet. Nem is beszélve a most
tavozd fbszerkesztérél, Takdcs Gézardl,
akinek nagyon sokat koszonhetek,
szakmailag és emberségében is. O tudta

a 2010 utdni vélsdgos idészakot kdvetSen
tartalmdban és vizualitdsdban is Gjjdterem-
teni a lapot.

Amikor (OFI-f8igazgatésdgom ide-
jén) hosszas kiils6-belsé egyeztetés utdn
elvdllalta a szerkesztést, mondott egy iga-
z4n bizalomépitd mondatot: ,Ne izgulj,
nem lesz gond! Amely lapokat én eddig
szerkesztettem, azok elébb-utébb mind
megsziintek!” Dzsungelharcosként szer-
vezte Ujra a szerkesztéséget. Felélesztette a
Magyar Pedagégiai Térsasdggal azt a szak-
mai kapcsolatrendszert, amelynek révén
megmaradt a civilek szakmai kontrollja.
Markénsan megjelenitette az igazsdgke-
res6k kérlelhetetlenségét (dllcam is emiatt
nemegyszer a szényeg szélén), az elesettek,
a partszélre sodortak néz8pontjdt, amellyel
a monori iskoldban (is) nap mint nap taldl-
kozhatott. A megjelend irdsokban Géza a
tudomdnyossdg igénye mellett a mindenna-
pi, gyakorlati tapasztalatot is szdmon kérte.
Most ragaszkodtam ahhoz, hogy tovdbbra
is fmunkatdrsként jegyezze a lapot, mert a
végekrdl sz616 visszajelzések” nélkiil nem
tudunk hiteles képet adni a hazai iskoldz-
tatds vildgdrdl. Visszatekintve az elédokre,
érzem ¢és értem is, hogy sosem volt kénny(
a nyilvdnossdgban a pedagégia vildgdval
foglalkozni. Az Uj Pedagégia Szemlének
mégis sikeriilt olyan férumm4 vélnia,
amely a pdrbeszédet dllitotta a kizéppontba,
pedagdgiai iskoldtdl, oktatdspolitikai oldal-
tol fiiggetleniil mindenki szdmdra, aki



gondolataival hozzd akar jarulni a nevelési-
oktatdsi kérdések megolddsdhoz, megvitatd-
sdhoz.

Tikkaszté a meleg, és fiilledt az ¢jszaka.
A csendes, novényt érleld esének kevés az
esélye, csak taldn majd valamikor egy zi-
vatar sziinteti meg a levegStlenséget. Nem
konnyt, nem egyszer(i a helyzet az iskola
vildgdban, jol ldtszik ez ma is. Az érkezd
hirek, legyen sz6 az igazgaték kinevezése
koriili viharokrol, az 4j oktatdspolitikai
elképzelésekrdl, dokumentumokrol, a
hatdron talrél (Karpdtalja, Erdély) érkezé
kedvezétlen hirekrél. Sok a kétely, ta-
ldn csak az idei Bolyai Nydri Akadémia
megnyit6ja, a helyszin, a vdlaszici Kal-
16s-életm(t maga, a lélekmentés ad valami
reménységet.

Remények és kétségek... A kovetkezd
iddszakban az értékdrzés lehet a lap leg-
fontosabb feladata (gondolom magamban
Ujra és Gjra), hogy folytassa az el8dok dleal
kijelole utat és ,eltakart csempészdruképp”
tovabbvigye azt a tuddst és szemléletet,
amelynek lényege, hogy hiteles, tisztessé-
ges, empatikus diagnézist adjon a hazai
pedagégia vildgdrdl, és segitse el a pdr-
beszédet iskoldk, pedagdgusok, vezetdk,
oktatdsirdnyiték kozote. Tovdbbd, hogy
hid legyen, amely a hazai és nemzetkozi
tudomdny vildga, illetve a mindennapok
pedagégiai gyakorlata kozott vezet. Egyre
nehezebb, mert kivesz8ben van a mdsikra
val4 odafigyelés, a kolcsonos tisztelet, a
szolidaritds, a tényszerd érvek és ellenérvek
ylovagias pdrviadala”. Kiilsndsen nehéz igy

az olyan szaksajtd szerepe, amely nem a
megfellebbezhetetlen igazsigok kimondd-
sira, hanem az elemzésekre és a reflexidkra
kivdnja helyezni a hangsulyt.

Kételyek és remények kozote kell a
tovébbiakban is torekedni a lapban a par-
beszéd fenntartdsdra a Magyar Pedagdgiai
Tarsasdggal, a pedagégusokkal, a felsd-
oktatds képvisel8ivel és természetesen az
oktatdspolitikdval. Azért hangsilyozom
tovébbra is a pdrbeszédet, mert ez azt felté-
telezi, hogy sokféle vélemény van, és abbdl
indul ki, hogy ez igy jo, igy természetes,
igy fenntartandé. Ez azt is jelenti, hogy
lehetnek, lesznek — miként voltak is —
olyan irdsok, amelyek a végeken dolgozdék
tisztességes helytdlldsarol, a véllalhatatlan
munkakériilményekrdl, a tehetségek felka-
roldsdrdl vagy elherddldsdrol tuddsitanak,
igy az {rdsok a felelStlenséget, a szakszertit-
lenséget, a kapott talentummal, javakkal
valé gazddlkodds érdemtelenségét is feltdr-
hatjdk.

Egy pdrbeszédre {téltetett lap nem
tehet médsként, mint hogy nem csak az elé
vardzsolt vildgot, a , tisztaszobdt” mutatja
meg, hanem ,a porta egészét” igyekszik
bejérni. A tények elél nem fordithatjuk
el tekintetiinket, nem mismdsolhatjuk el
jelenlétiiket, mert tisztességgel tartozunk
olvaséinknak, magunknak és remélt hite-
lességiinknek.

2018. augusztus 9.

Kaposi Jozsef

A Tanulmdnyok rovatba érkezd irdsokat lektordltatjuk. A kozlési feltételekre és a publi-
kacids stilusra vonatkozé ttmutatds, valamint a birdlati adatlap a lektordlds szempont
jaival elérhetd a honlapunkon: https:/folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle.



»Maradjatok békén”

1956. november

Mindeniitt nagy szeretettel fogadtak minket. Az egyetemistéknak oridsi tekin-
télyiik volt. November elsé napjaiban voltunk. Akkor én napokig bent laktam
az egyetemen, mert még arra se volt idém, hogy hazamenjek. Emlékszem, iré-
asztalokon aludtunk, hoztak valami szalmazsikot vagy matracot vagy takaré-
kat, tehdt eltsltottiik valahogy az éjszakdt. De nem sok idénk volt alvdsra, mert
dllandéan nyilatkozni kellett, fogadni kellett a kiildoteségeket. Jottek a mun-
kastandcsok kiildottei, jottek a politikai pértok kiildottei, az djjdalakult ifjusdgi
szervezetek kiildottei.

Voltak utélag majdhogynem humorosnak tekinthetd pillanatok is. Emlék-
szem, én voltam az tigyeletes, amikor megjelent hdrom katonatiszt. Mdr le volt
tépve roluk a szovjet mintdja rangjelzés, és a régi magyar volt a gallérjukon.
Megkérdezik, hogy ki vagyok. Mondom, én képviselem az Egyetemi Forradal-
mi Didkbizottsigot. Akkor bejelenti, mondta egyikiik, hogy ebben és ebben a
laktanydban (mdr nem emlékszem a nevére) megalakult a budapesti hely6rség
forradalmi bizottsdga, és hatdrozat sziiletett, hogy miutidn nem biznak a honvé-
delmi vezetésben meg a vezérkarban, az Egyetemi Forradalmi Didkbizottsdg
parancsnoksdga ald helyezik a budapesti forradalmi karhatalmi ezredet. — Ezek
szerint on képviseli az Egyetemi Forradalmi Didkbizottsdgot? Mondom, igen.
— Akkor az 6n parancsnoksdga ald helyezziik az ezredet. Mi az els6 utasitdsa?
Az — mondom —, hogy tiljetek le a seggetekre, és maradjatok békén.

Azt hiszem, ez egy nagyon j6 tandcsnak, nagyon jé hadparancsnak bizo-
nyult, mert igy nekik se kellett 16ni, és 6rdjuk se 16ttek.

Részler Pomogits Béla irodalomtudés 1956-os visszaemlékezésébil.

A szoveg az MTA-SZTE Elbeszélt torténelem és Torténelemtanitds Kutatdcsoport
égisze alatt késziild egyik tananyagban szerepld videointerjii szerkesztett részlete.
Az interjii készitdje Képird Agnes.

Forrds: https:/leyewitness. hu/hu/1956-os-forradalom-es-szabadsagharc-kozepiskola/
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