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Mivészetoktatds. Tehetséggondozds. A Magyar Téncmiivészeti Egyetem
ezzel — és valéjaban csak ezzel! — foglalkozik. Aki itt didk lehet, az biztosan
tehetséges, és biztosan mivészeti oktatdsban-képzésben részesiil. Hogy aztdn
a tehetséges kisdidkok koziil ki valik majd valédi miivésszé — ez néha ki sem
deriil a didkévek alatt.

Kiilonleges, zdrt vildg a tdincmivészképzés: kisgyerekek 1épnek be az
iskoldba tizévesen, akik nagy fegyelemmel, sok lemonddssal késziilnek
vélasztott hivatdsukra, a tdincmiivészpélydra. El6fordulhat, hogy ez a pélya
kezdetben még csak a sziil6k valasztésa (volt), de nagyon hamar kinek-kinek a
sajatjavd valik — mert ha mégsem, akkor inkdbb iskoldt vélt.

A fegyelem kordn megérleli ezeket a gyerekeket: amikor mdsok még
épp csak a pélyavalasztdson toprengenek, 6k 19 évesen mar diplomdval a
zsebiikben megkezdik felndtt életiiket.

A didkévek itt tripla terhelésben telnek: a szakmai képzés mellett a
kozismereti tantdrgyakat is teljesiteni kell (ott az ,érettségi-mumus’™), és
kozben mdr a szinpadon is helyt kell dllni, élményt kell tudni nydjtani.

A teljesitményekhez kival6 tandrokra van sziikség: nélkiilik nem
miikddhetne az egyetem, de nem létezne semmiféle mivészetoktatds és
tehetséggondozds mdshol sem. A folyamatosan megtjulé prébavezets-
képzés (BA) és tinctandrképzés (MA) szolgdlja azt, hogy egyfeldl legyen, aki
a legkisebbeket bevezeti a mozgis, a tinc 6romébe és szépségébe; legyen,
aki az amat6r mozgalomban véllal szerepet, és képes felfedezni, irdnyitani a
tehetség-igéreteket; masfeldl akadjanak olyanok is, akik a kibontakoztatdsban,
a ,tehetséggyémdntok csiszoldsdban” dolgoznak, sét: végigkisérik a tdncosok
palyafutdsdt az iskoldn tuli években is.

Az Egyetem igy vilik teljes egésszé, ahol egyiitt szolgdljik Terpszikhorét
— no, meg a kozonséget — kicsik és nagyok, didkok és mesterek, alkotdk és
eléadék, tincosok és hittérmunkdsok. Es valamennyiiikre szitkség van!

A lapszdmban olvashat6 tanulmanyban Bolvéri-Takdcs Gébor az egykori
féiskola kozelmultbeli egyetemmé alakuldsdt, képzési rendszerének véltozasait
foglalja ssze. A 35., 58., 66-71., 86., 101. és B3 oldalakon ldthaté
képsorozatban az intézménytorténet szdraz adatait szeretnénk életre kelteni a
latvannyal, a tincmivészeti képzés egy-egy pillanatdnak felidézésével.

A cimlapon l4thaté felvételt Mészdros Csaba készitette.

Schanda Bedta
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MAKAI EVA

Janusz Korczak életpalydja a Gettonaplo
titkkrében

Széljegyzetek egy Korczak-kotethez

LATOSZOG

KORCZAK MUVEI
MAGYARORSZAGON

Vannak idék, amikor az ember — mert
mélységesen benne van a folyamatok stri-
jében — nem ldtja, nem érzékeli, hogy akar-
va-akaratlan tdrténelmet ir. Visszatekintve
az id8k folyamdra mdr jéval egyszer(ibb
ilyen megdllapitdst tenni. Taldn nem téve-
dek, ha azt dllitom, hogy egy ilyen toreé-
nelmi pillanat Janusz Korczak! Gertdnapls-
jdnak elsé hazai megjelenése 2017-ben, a
Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg kezdeménye-
zésére, szponzorok és magdnszemélyek t4-
mogatdsdval.

A humanista, gyermekkézpontd peda-
gdgidk, gyermeki jogok mellett elkotele-
zett civil szervezet, a Magyar Pedagégiai
Tarsasdg immdr harmadizben babdskod-
hatott Janusz Korczak-m@ magyar nyelvi
kiaddsa koriil, hogy a hazai kézbeszédben

is ismertté tegye az ,,Oreg Doktor” nevét és
munkdssdgat.

A nagyvildgban jél ismerik, s kiilo-
nds, él6, eleven tisztelet dvezi hazdjéban,
Lengyelorszdgban. Idehaza el8szor a gye-
rekolvasék taldlkozhattak Janusz Korczak
nevével, az 1969-ben magyarul kiadott
L. Matyké kirdly cim(i meseregénnyel
(Korczak, 1969). Aztdn 13 évnyi sziinet
utdn, 1982-ben jelent meg az egyik leg-
népszerlibb, legnagyobb sikereket elért
pedagégiai munkdja Hogyan szeressiik a
gyermeket cimmel (Korczak, 1982).> A
korczaki pedagégia és életat dsszefliggé-
seinek bemutatdsaval Kote Sandor (1982)
értd tanulmdnya segitette az olvasét. Ujabb
12 év elteltével, 1994-ben az MPT kezde-
ményezésére és tagjai kozremiksdésével
adta ki két misik civil szervezet Az ,,alkot-
mdnyos” pedagdgus: Janusz Korczak cim(,

a napléhoz hasonlé terjedelmi konyvet
(Korczak, 1994), részben eredeti korczaki

' A név helyes kiejtése: ’janus koresdk’. Mint ismert, ez {r6i dlneve volt. 20 évesen egy irodalmi palydzata beaddsihoz
alengyel torténelmi hés, Janasz Korczak nevét vette kéleson {réi dlnévként (Coben, 1995), és elirds miate lett Janusz.
Irként J. Korczak néven vilt vildgszerte ismertté. A hétkéznapokban Pan Dokrorként, népszerti radiaddsai
kapcsin Oreg Dokrorként tisztelték. Nemzetkozi ismertségét is megteremtd konyvének (Korezak, 1906) hirneve
kapcsdn orvosként keresetté valt — felekezettdl fiiggetleniil — a tehetds polgdri csalidokban. A gazdag csalddokhoz
Henryk Goldszmitként jart, mig a szegény csalddok szuterénjeit és padldsszobdit az ezt a vildgot is jol ismeré Janusz

Korczakként ldtogatta, betegeit ingyen kezelte.

2 Tte jegyezzitk meg, hogy az UNICEF Magyar Bizottsdga kezdeményezésére 20011-ben hasonlé cimmel széles
horizontt tanulmédnykétet jelent meg, mely szemelvényeket is kozolt e mbdl. (Zakdcs, Csillag és Trencsényi, 2011.)
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szovegek Gjrakozlésével, részben reflektiv
tanulmdnyokkal.> Ugyanezen civil szer-
vezetek adtdk ki Korczak 1929-ben (!)
megjelent, jelentds gyermekjogi munkdjt,
A gyermek joga a tiszteletre cim {rdst.
(Korczak, 1995) [jjabb 11 év elteltével,
2006-ban az MPT Janusz

irds keretei kozott megprobélok elhivni
néhdny olyan motivumot Korczak élecé-
bél, amelyek napléjaban csak utaldssze-
rtien jelennek meg. Ugy vélem, ezdltal
nem csupdn a naplé ,holdudvara” lesz
gazdagabb, érthetdbb a rejtect utaldsok
felfejtésével, kibontdsa-

Korczak Munkabizottsdga
is megjelentette az esszét.
(Korczak, 2006) A Gettd-
naplé 2017. évi megjele-
néséig Gjabb 11 év telt el.

tandri palydm
irdnymutatdja, s pedagdgiai
hitvalldsom lett

val, de a korczaki élettt
megértéséhez is kozelebb
keriiliink. Alapvetden a

szerzd életttjat kdvetem
a ,széljegyzetekkel”,

(Korczak, 2017) A Napld

hazai megjelentetésének éve nem véletlen:
2017 augusztusdban volt a 75. évforduléja
Korczak és drvahdzi névendékei tragikus
haldldnak.

A konyv forditdsakor, a kiadds el6készi-
tésekor, az eredeti mii tanulmdnyozdsakor
(Korczak, 1984)* voltak kétségeink afelédl,
vajon a Naplé 6nmagdban, csak a legsziik-
ségesebb 1abjegyzetekkel elldtva, Korczak
életttjanak, alkotdi munkdssdganak isme-
rete nélkiil kovethetd, 4télhetd, megérthetd
lesz-e a hazai olvaséknak. A centendriumi
lengyel kiadds (Korczak, 2012) gazdag kép-
anyaggal, jegyzetekkel és Korczak levelei-
vel egyiitt jelent meg, de egy civil szervezet
eztttal nem viéllalkozhatott egy ilyen, tel-
jesebb kiadds megjelentetésére. Mdr annak
is oriiltiink, hogy hosszas kijidré munkdt
kévetden — dllami tdmogatds hijén is — si-
keriilt a Naplé kiaddsdhoz sziikséges forrds
megteremtése.

A Napl6 6nmagdban is sodré ereji,
erds irodalmi élményt adé mii. Ezen

parhuzamba allitva
annak eseményeit a toredékes utaldsokkal.
Korczak visszaemlékezéseiben nem ha-
ladt kronologikus sorrendben, igy én
sem kvetem bejegyzéseinek sorrendjét.
Vezérfonalam az életdt, a pdlya. Elére jel-
zem, nem elfogulatlanul. Megjelenése ta
tandri palydm irdnymutatdja, s pedagdgiai
hitvalldsom lett mindaz, amirél Korczak
irt a Hogyan szeressiik a gyermeket cim(
munkdjdban.

A NAPLO KELETKEZESE

Kozeli munkatdrsa és titkdra, Igor Newerly
szerint (Newerly, 1967) az elhatdrozds egy
testamentum megirdsdra mdr 1939 6szén,
Lengyelorszdg német megszdlldsdt kovetd-
en megsziiletett, és Korczak 1940 janudrjd-
t6l kezdte el {rni a naplét’ Mint irja, e né-
hdny oldal — a naplé mifajénak megfele-
l8en — nagyon tudatosan szerkesztett és

3 A hazai Korczak-mozgalom uttdrje, Gyoni Lajosné (Zofia Pospiech) — Zoska — kezdeményezésére, a kiaddst kozvet-
leniil megelézéen szokatlanul népes MPT-delegicié vehetett részt 1994-ben a jeruzsdlemi nemzetkdzi Korczak-
konferencidn. A tanulmdnyok e konferencia tapasztalatain alapultak.

* Piszt Patricia és Borzon Daniel forditésa a jelzett kiadds alapjdn késziilt

> Korczak 1926-ban hozta létre az elsd lengyel nyelvi, gyermekeknek és fiataloknak sz616 tjsdgot. A Maly Przeglad
(1926-1930) (Kis Hirmond6, mds forditdsokban: Kis Szemle) a Nasz Przeglad (1926-1939) zsidé cionista napilap
periodikdjaként jelent meg. A lap ifjti szerkesztdit az olvasék mintegy 2000 f&s orszdgos ,,tudésitdi hdlézata” segitette
hirekkel, informdciokkal. A nagyszdmu levelezés segitéséhez vette maga mellé titkdrnak, majd lett kés6bb munkatdrsa
is az Arvahdzban a joghallgaté Jerzy Abramov, aki Igor Newerly néven valt ismert publicistévd, a korczaki hagyoma-
nyok 6rzdjévé, értd tolmdcsol6javd. 1942 augusztusiban Igor Newerly kalandos kériilmények kozdtt mentette meg
— biztonsdgos rejtekhelyre falaztatva — Korczak Getténapléjét, s publikdlta késébb elséként. (Newerly 1967)
heep://culture.pl/pl/artykul/maly-przeglad-gazeta-inna-niz-wszystkie.
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bsszerendezett. Am az akkori események
miatt az elsé néhdny oldal megirdsit kdve-
t8en a napléirds félbeszakadt, s csak 1942
mdjusdtdl folytatta. Az utolsé bejegyzés dd-
tuma 1942. augusztus 4. A vékony kis fii-
zet hdrom hénap emlékeinek, gondolatai-
nak sokasagat 6rzi. [r6i bravirnak
tekinthet, hogy a szévegben — tdl a naplé
miifajin — fellelhetjiik a tartalmas életit
szinte valamennyi mozzanatdnak reflexiéit
is.

Ha nem tudndm, hogy mikor {rédott
a napld, és csak gy taldlomra feliitve e vé-
kony kényvet, beleolvasok, majdnem idilli
a kép:

»Mdjus. Hiivos mdjusunk van idén.
A mai éjszaka a legesendesebb a csendesek
kozott. Hajnali ot 6ra. A

befelé figyelés ideje. Visszatekintés életese-
ményekre, reflexiék a napi tdrténésekre.
Majdnem szabad asszocidcidk, egy olyan
ember gondolatai, akinek a kériilmények-
t8l szinte fiiggetleniil, mindig is fontos volt
belsd autonémidja, akinek a gondolkod4s-
ra, filozof4l4sra valé hajlama kora gyerek-
kordtdl jellemzgje volt, s ez mindig egyfajta
belsd szabadsdgot teremtett.

». ..elmeriilok gondolataimban [...] Min-
dig is igy volt. Nagymamdm mazsoldt adott,
és azt mondta: — Filozdfus.

A/lz’to’/ﬂg nagymamdmnak egy meghitt
beszélgetés sordn mdr akkor bevallottam a
vildg dtalakitdsdra vonatkozd merész terve-
met. Summa summarum: minden pénzt ki
kell dobni. Hogy hovd és hogyan, és késébb

mit kell kezdeni, azt alkal-

gyerckek alszanak. Tényleg
kétszdzan vannak. Jobb
oldalon Stefa asszony,® én
balra az vgynevezett elkiilo-

a hdzmester fia kijelentette,
hogy a kandri zsid6 volt

masint nem tudtam. Nem
kell til szigoriian itélkezni.
M¢ég csak otidik évemben
Jjdrtam, a kérdés pedig

nitében. Az dgyam a szoba

kizepén fekszik. Az dgy alatt egy iiveg vodka.
Az éjjeli szekrényen rozskenyér és egy kancsé
viz.”” (10. 0.)

Az Oreg Doktor ott iil a csendes éj-
szakdban, ami most csak az 6vé, mert az
Arvahidz kétszdz gyereke alszik, 6 meg iil,
és ir. Napldjdban egyszerre lesziink kiilsg
és belsé torténések részesei. Parhuzamo-
san zajlanak a t6reénések. Ejszakdnként
ir mindarrdl, amit fontosnak gondol az
életében. Nappalai a ndvendékei sorsa
irdnt érzett feleldsségbdl adodé teendkkel
zstfoltak. E kettd kontrasztjdban bomlik
ki élete utols6 hirom hdénapja — 1942 md-
jusdtol augusztusdig — a megszallt vars6i
gettéban. Az éjszaka a gondolkodds, a

kinosan nehéz: mit kellene
tenni, hogy ne legyen annyi koszos, rongyos és
éhes gyerck, akikkel nem szabad jdtszanom
azon az udvaron, ahol a gesztenyefa alatt,
egy pléh cukorkdsdobozban, vattdban fekiidt
eltemetve az elsé halott hozzdtartozém és
szerettem, a kandrim. Haldla felébresztette a
vallds rejtélyes kérdéseit. Sirjdra egy keresztet
akartam dllitani. A szolgdldliny azt mondta,
hogy ne, mert ez csak egy maddr, ami sokkal
alacsonyabb rendii, mint az ember. Még sir-
ni is biin. Ennyit a szolgdldlanyrdl. De ami
rosszabb, a hdzmester fia kijelentette, hogy
a kandri zsidé volt. Es én is. En is zsidé va-
gyok, & pedig lengyel, katolikus. Oa paradi-
csomba keriil, én pedig, ha nem fogok csiinya
szavakat haszndlni és engedelmesen hozom

¢ Stefania Wilczyriska (1886-1942). Tandri képzettségét adé tanulmdnyait Belgiumban a Liege-i Egyetemen, és
Svéjcban, a Genfi Egyetemen végezte. 1909-t6] ismerték egymdst Korczakkal, segitette Korczakot a varséi zsid6
Arvahdz megalapitdsihoz szitkséges pénzosszeg gytjtésében, majd annak megalapitdsiban 1912-ben. 30 éven 4t
ht munkatdrsa (1912-1942) mint az Arvahdz tandra, késébb mint igazgatdja. Korczak katonaorvosi szolgdlatai
alatt 8 vezette az intézményt. 1942 augusztusdban Treblinkdban halt mdrtirhaldlt Korczakkal és az drvahdzi gyere-

kekkel egyiitt.

7 A kiemelt idézetek mindegyike a széban forgé kiadds szovegeleme, zdrdjelben az oldalszdmot tiintetem fel.
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neki az otthonrdl lopott cukror — akkor hald-
lom utdn olyan helyre keriilok, ami bdr nem
a pokol, de mégis sotét van. En pedig féltem
a sotét szobdtdl. Haldl. Zsidé. Pokol. Fekete,
zsidd paradicsom. Volt min gondolkodni.”
(12.0.)

Bizony volt mirdl gondolkodnia zsi-
doként, lengyelként, lengyel zsidéként.
Bonyolult viszony, bonyolult identitds tt-
keresésekkel, elfogultan és elfogulatlanul,
kritikusan.

CSALAD ES IDENTITAS

Id8zziink el még kicsit a csalddndl, az
anyai nagyanya alakjdndl. A biztos tdm-
pont az anyai nagymama. ,,Csupdn egyik
nagymamdm hitt a csillagzatomban.” (11. 0.)
Azt az adotsdgdt, hogy kicsi kordtdl szere-
tett elmélkedni, nagyanyja éreékelte legin-
kabb. Az emlékképpel nagyon érzékeny
kisfia alakjdt idézi fel, s a felbukkané gye-
rekkori emlékek mogé latnunk kell a csald-
dot. A felvildgosult, asszimildléddsra torek-
v6 zsid6 csalddot, ahol az apa, Jézef
Goldszmit jénev(i tigyvéd, a Haskala moz-
galom® kévetdje, aki ugyanolyan fontosnak
tartja a héber kulttra és a valldsi tradicick
dpoldsdt, megdrzését és a tanuldst, a mive-
186dést, mint a lengyel hazafivd vdldst.
Mindezt abban a bonyolult t6rténelmi
helyzetben, amikor a figgetlenség és sza-
badsdg csak vdgy volt a porosz, osztrdk,
orosz fennhatdsdg alatt 4116, szabadsdgdtdl
megfosztott orszdgban. Korczak életének
64 évébdl negyvenet a cdri Oroszorszdg

fennhatdsdga alatt 4116 tartomdnyban élt
meg. A fiiggetlenség csak 1918-ban jon el a
miésodik Lengyel Koztérsasiggal. Am az
ezt kovetd iddszak is csak alig-alig nyugal-
mas, a belsd és kiilsd fesziiltségek, a hatd-
rokért folytatott harcok idészaka, majd
minderre kévetkezik 1939-t8] a német
megszallds, a hibort pokla.

Ebbe a stir(i torténelmi kozegbe, az asz-
szimildlédé varsdi zsid6 csalddba sziiletett
Henryk Goldszmit, aki sziiletésének évé-
ben sem lehetett biztos, hogy az 1878-ban
vagy 1879-ben téreént. Igy ir errdl a naplé-
ban, 1942 julius 21-én:

»Holnap leszek hatvanhdrom vagy hat-
vannégy éves. Apam nébdny évig intézte a
sziiletési kivonatomat. Emiatt pdr nehéz
pillanator is megéltem. A mama ezt biin-
tetendd hanyagsdgnak nevezte: figyvédként
apdmnak nem szabadott volna az anya-
kinyvezést halogatnia. A nagypapdam utdn
kaptam a nevem, Hersz (Hirsz). Apdmnak
Jjoga volt Henryknek elnevezni, mert & maga
Jozef volt. Nagypapa a t5bbi gyermekét is
keresztény névvel illette: Mdria, Magdaléna,
Ludwik, Jakub, Karol. Mégis habozott és
halogatott.” (78. o.)

Az apjdval valé kordntsem egyszer(i vi-
szony mér a naplé elején megjelenik, amint
felidézi apjdnak red vonatkozé lekicsinyld,
durva, sértd megjegyzéseit: bamba, tokfil-
kd, ididta, szamdr, lusta, pityeri, bégémasi-
na, ididta, semmirekellé. A f4j6 gondolatsor
megszakitdsa (,De errd] majd késsbb.” /11. o./)
bonyolult apa-fit viszonyt sejtet. Hol szi-
dalmakat, hol az innepvdré egytictlétek al-
kalmait, hol a felndtti meg nem értést, hol

8 A’haskala’ (hdszkald), a zsid6 felvildgosodds mint intellektudlis mozgalom, a késéi XVIIL. szézadban vette kezdetét
és hirdette az eurdpai felviligosodds eszméinek és értékeinek dtvételét az Eurépdban €18 zsidok kozote. Hangsilyo-
zott célja volt a vildgi tanulmdnyok szinvonaldnak jelentés méreékli emelése a zsid6k kdzott, valamint a héber nyely,
a héber kultira, a zsid6 ismeretek elsajdtitdsa, a zsid6 torténelem céltudatos és hangstlyozott tanuldsa. Célkittizése
volt, hogy minden érvvel és eszkdzzel nyomdst gyakoroljon az eurdpai zsidésdgra: az erdteljesebb betagozdddsra az
curdpai tdrsadalomba, a tudatosabb kézeledésre az eurdpai keresztény népekhez, kultardkhoz. Szlikebb értelemben
a haskala jelentheti a bibliai héber nyelv, a héber irodalom kéltdi és tudomdnyos, kritikai részeinek tanulmanyo-
zdsdt, jobb megismerését. A haskala fogalma néha kiterjed a zsid6 valldstudomdnyi miivek, mint a Misnd és a
Talmud modern médszerek szerinti tanulményozdsdra. Forrds: http://www.or-zse.hu/alapfog/alap-haszkala2007.htm
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cinkos dsszemosolygdst. Az sem véletlen,
hogy napldjdban az apdval tledte boldog-
fdjdalmas id8kbdl kisgyerekkori emlékei
bukkannak fel sorra, pl. a kardcsonyi
tiinnepek eldtti bébjdtékok, amit hol oda-
haza, hol az utcdn, hol kézosségi helyeken
(igy pl. az drvahdzban is) néztek.

»Az egész babeldadds alatt a Miodowa
utcai és a Freta utcai betlehemes jdtékokra
emlékeztem. [:gy tortént: kardesonytdl mun-
kanélkiili kémiivesek jdrtak be a gazdagabb
udvarokba, é ha behivtik bket, eléaddsokat
tartottak a lakdsokban. Ldda-szinpad, har-
monika vagy kintorna. A szinpadon megjele-
nd figurdk: Herddes kirdly a trénuson, ordig
vasvilldval.” (26. o.)

Kivételes napokon nem kellene terhelni a
gyermeket és bosszantani mindazzal, amit
a torténelem, a tudds, a tapasztalar méltin
adott hasznukra.” (27. o)

»Az dreg dajkdk és kémiivesck gyak-
ran jobb pedagdgusok, mint egy okleveles
pszichotechnikus”. (28. o.)

Az el8keld Miodowa utca, majd a Freta

utca, Szmurta magéniskoldjéval (ahovd

a cdri liceum el6tt jért) még a majdnem

édes gyerekkor helyszine. Varsé e sajdto-

san kettds vildgdnak élményeihez kap-

cs0l6d6 korai tdrsadalmi tapasztalatai a

szegénységében pénzéhes bdbos-koldusrdl,
a szegénységrél, az utca-

»Kivdnesisdg. .. Aggo-
dalom. .. Szabadsdg. Teljes
odafigyelés, teljes szabadsdig,
a sziirkeségbe szdtt teljes me-

se.” (27. 0.)

ne lepjétek meg a
gyerekeket, ha 6k maguk
nem akarjak

gyerekekrdl, a gyerekek
és felndteek vildgdnak
kiilonbdz8ségeirdl késdbb
megjelennek mint olyan
tarsadalmi tapasztalatok,

»A betlehemesben sigy
kapaszkodom az dregbe, mint egy utolsé szal-
maszdlba, ami az élet vardzslatos meséjéhez
kot, az élet vardzslatos misztériumdhoz, az
iinnepek [...] mdgikus meghatottsdgihoz.”
(28. 0.)

Korczak nagyon plasztikusan, egyszer-
re jeleniti meg a kisgyerek vonzdddsdt a
misztikus mesevildg csoddihoz, félelmét a
ldtottakedl, és a felndrti vildg gyermekek
irdnti meg nem éreését. Arrél topreng, ho-
gyan kellene jobban figyelnie a felnSttek-
nek a gyerek reakcidit, értébben rezondlni
azokra, vagy rendkiviili alkalmakkor akdr
engedni is a sziikséges hétkdznapi rutinok-
bél.

~Kérségbeejtd a felndtiek tartézkoddsa.
Ne lepjétek meg a gyerekeket, ha 6k maguk
nem akarjik. Tudniuk kell, idében tdjékoz-
tatni kell Gket, lesz-e lovildizés, biztos-e,
mikor és hogyan. Fel kell késziilni a hosszii,
messzi, veszélyes utazdsra.” (26. o.)[...]
»Rosszabb: faraszté mosakodisi szertartds
lefekvés elétt, tan még csukamdjolaj is?

amelyek kora ifjisdgdcsl
bekapcsoljak az 6nkéntes, tdrsadalmi fel-
adatviéllaldsokba, s ifjisdgdtol kezdve meg-
jelennek {réi munkdssdgdban, majd orvosi
és pedagodgiai gyakorlatdban is, a gyerekek
pontos megfigyelésében, s erre épiild neve-
lési rendszerében.

»Sok helyet kellene szentelnem apdam-
nak: azt valdsitom meg az életben, amit &
tiizott ki célul, amit nagypapa oly makacsul
igyekezert elérni. Es az anydm. Késébb,
majd. Anydm is vagyok, apdm is. Ennck
kiszinhetden sokat tudok és megértek. A
dédapdm iiveges volt. Oriilok: az iiveg
vildgossdgor és meleget ad.” (79. o.)

Korczak értette apjdt, aki maga is ki-
vélé publicista volt, {rdsaiban hol a zsid4
torténelem és szokdsok, hol a talmudi
jogértelmezés megértését segitette, hol a
két nép erkolcsileg, morélisan kiemelkedd
alakjait mutatta be lengyel nyelven. Az
apa kézmives mesterségeket tanité lengyel
iskoldkat timogatott, ahol zsidé gyerekek
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tanulhattak, mert az iskoldzottsdg, a tanu-
l4s hid volt a két kulttra kozoee, egy lehet-
séges ut a lengyel hazafivd véldshoz. Orvos
nagyapja is hasonléan gondolkodé, kultd-
rak kozoeti hidépitd volt. (Lifton, 1988.)
Korczakra jellemzd lezdrdsa a kiilonds
torténetnek, hogy a hangsily a megértésen
van. Erdemes felfigyelniink a sziileirél
52616 elébbi idézet zaréd fordulatdra, mert
tanui lehetiink nem csupdn egy {réi fogds-
nak, hanem a korczaki humanizmusnak
is. Az iiveges foglalkozdst (iz8 dédnagyapa
alakjanak felidézésével az apa miatt rdvetii-
16 komor drnyékokat az tiveg melegével és
vildgossdgdval oldja emberibbé, emeli mar-
mdr éteri magassdgokba.

Apja 1891-ben bekeriil a pszichidtridra.
Henryk ekkor kisiskolds még, de az 6riilt-
ségtdl valo félelem végigkiséri életét.

»Pdnikszeriien rettegtem az Sriiltek hd-
zdtdl, ahovd édesapamat t6bbszir beutaltik.
En tehdr — egy hdborodott fia vagyok. Tehdt
drokletesen terhelt. Tobb évtizede, mégis
mdig kisért olykor e gondolat. Tiilsdgosan
szeretem az Oriiltségeimet abhoz, hogy ne
rémitsen meg a gondolat, hogy egyszer valaki
akaratom ellenére kezelni akar.” (71.0.)

Apja haldlakor, 1896-ban 17 (vagy tdn
18) éves. ,, Tizenhét évesen még egy regényt is
elkezdtem trni Ongyilkossdg cimmel. A hés
abbéli félelmében, hogy megbolondul, meg-
utdlja az életér.” (71. 0.) A naplé egy késéb-
bi bejegyzésében ldthatjuk, hogyan tudja
elengedni majd az apjdval kapcsolatos f4jé
emlékeket. A megannyi haldllal kériilvett
gettéban, a hdbort driiletében névéréhez,
Anndhoz irt levelében mdr fanyar iréni-
4val, de aggodalom nélkiil néz szembe az
driileséggel.

~A pihentetd olvasds kezd megbizhatar-
lannd vdlni. Veszélyes tiinet. Megdriiltem —
és ez mdr nem aggaszt. Nem akarok teljesen

megbolondulni.” (61. o.)

A csalddjdra torténd visszaemlékezé-
seiben felidézi az édesanyja alakjdt is. , Es
az anydm. Késébb, majd.” — irja. (11. 0.)

S aztdn ez a szdl elakad. Mert hogyan is
lehetne hitelesen és pontosan elmondani
mindent arrdl az édesanydrdl, aki borzon-
gatdan szép torténeteket mesélt az drva
zsid¢ fitként felndtt dédapdrdl, de inkdbb
azt tartotta szem eldtt, hogy jo lengyelnek
nevelje a gyermekeit — bdr a tradicio-

nalis zsid6 tinnepeket is megtartottdk a
Goldszmit-hdzban. (Cohen, 1995). Az anya
alakja rejtézkodden ott van egy fjobb,
midsik tdreénet mogott.

WA tifusz idején volt egy latomdsom:...”
(18. 0.) — kezdi a torténetet Korczak, s
ahogyan mesélni kezdi a kiilonés dlmot,
az olvasé a hdboruban kibomlé litomdsra
figyel. Korczak az 4dlombeli ldtomdsdban
egy szinpadon 4llva lengyeliil tart beszédet.
Habord, éhezés, drvasdg helyett jobb sorsot
dlmodik a gyerekeknek. Bdr az anya alakja
nem szerepel a tifuszos l4zdlomban, de
Korczak életrajzdbdl ismert, hogy tifuszos
betegként édesanyja dpolta. O meggys-
gyult, de 6t dpol6 anyja belehalt a tifuszba.
(Cohen, 1995). A személyes tragédia a
h4ctérben marad a ldtomds felidézésekor, s
marad a védlasztott sors, a kiildetés.

Térjiink vissza még az {rds és Korczak
viszonydhoz.

SLusta... valdban... Nem szeretek irni.
Gondolkodni, toprengeni igen.” (11. o.)

Tényleg errdl van sz6? Sejthetd, hogy
ennél bonyolultabb az irdshoz valé viszo-
nya.

»Olyan csond van és biztonsdg. ...maga
a biztonsdgérzet fogalma azt bizonyitja,
hogy szubjektiven egy igen mély belsé vildg
lakdjdnak érzem magam. Ezt nem érti, aki
nem tudja, mi is a front. Jol érzem magam
és sokdig akarok irni, az utolsé tintacsoppig.”
(36. 0)

Tobb forrdsbdl is tudjuk (Newerly,
1967; Lewowicki, 1994), hogy Korczak 13
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éves kora 6ta irt naplét (a kiilonds egybe-
esés apja pszichidtriai intézetbe keriilésének
idejével taldn nem véletlen). Korczakndl
tehdt kordntsem a lustasdg, az alkalmat-
lansdg az oka a napléirds gettdbeli elmara-
ddsdnak. A jelen és a régebbi koriilmények
egylittesesen adjak az okot, ami miatt az
éjszaka lett a napléirds ideje. , Elfelejrettem
megemliteni, hogy most is hdborii van.”

(13. 0.)

Az ember, akinek a

A mostani hdbord, a kétszdz gyermek
elldtdsnak, életben tartdsdnak nyomasztd
gondjai, valamint az Arvahdz kordbbi
életrendje a gettd-lét alatti megdrzésének
erkélcsi kdtelezettsége miatt nem tud elég
idét szentelni gondolatainak lejegyzésre,
tobb személyes id8t adni 6nmagénak.

A misik ok: a gyerekekkel kapcsolatos

megfigyeléseirdl, méréseirdl folyamatosan

feljegyzéseket készit. Pedig ha kedvére ir-
hatna, t6bb emberoltényi

szabadsdg lételeme volt, a
hibordk zlirzavardban is
megteremtette magdnak azt
a belsd szabadsdgot, ami az
irdshoz sziikséges. Szem-

kétszdz gyermek elldtdsnak,
életben tartdsinak
nyomaszté gondjai

idére elegendd megirandé
témdja is lenne, s ezek
koziil csak az egyik a
gyerekekhez kapcsolédé
megfigyelések. °

beszéllt a hdbortval, s nem
elészor. Napléjiban csak egy-egy félmon-
datnyi utalds van a korabbi hdbortkra, bdr
nem egyszer volt részese. A belsd csond
kialakitdsdnak képességéhez a haboruik ,.él-
ményei” kellettek.

»Aztdn a hdbori. Olyan, amilyen.
Messzire kellett érte menni, az Urdl mageé,
a Bajkdlon is tiilra, tatdrokon, kirgizeken,
burjdtokon dt egészen Kindig. Megpihentem
a mandzsiriai Taolaj-dzou faluban, aztdn
djra forradalom. Majd egy rovidebb nyugodt
idészak.” (10. o.)

1905 — orosz—japdn hdbord, Mandzsu-
ria, tdbori kérhdzi szolgélat, hadnagy; 1918
— lengyel—orosz hdbor, a lengyel hadse-
reg tisztje, kijevi hadikérhdz, drvahdzak,
gyermekotthonok, orvosi és pedagdgiai
tapasztalatok. Az ukrajnai kozds drvahdzi
munka Kijevben a montessoris Marina
Falskdval, aki késébb majd a lengyel gye-
rekeknek alapit Nasz Dom néven drva-
hdzat (1919) Varsé kozelében, s ennek is
pedagégiai vezetdje lesz 1919-1936 kozdee
Korczak.

,Ejszaka. Jegyzete-
ket irtam az éjrél és az alvé gyerekekrdl.
Harmincnégy tombnyi jegyzet. Ezért nem
tudtam ilyen sokdig rdvenni magam a napld-
trdsra.” (12. 0.)

~Hogy is lehetne elpazarolni félezer

novendék sitly- és méret-grafikonjinak do-
kumentumait és nem megirni egy gyonyori,
tdrgyszerti, oromteli értekezést az emberi
novekedésrél? Majd az elkivetkezendd otezer
évben.” (13. 0.)

AZ OREG DOKTOR

Mds irdsdbdl is tudjuk, hogy a Varséi Céri
Egyetem Orvosi Kardnak hallgat6jaként az
orvosi pélydra késziilve, kiilfoldi tanul-
mdnyttjai és gyakorlatai sordn klinikdkat,
gyermekintézményeket, gyermekkdrhdza-
kat, pszichidtridkat, drvahdzakat ldtogatva
folyamatosan leirta a gyermekekrdl készi-
tett megfigyeléseit. A megfigyelések, a mé-

% Korczak napléjiban van néhdny arra vonatkozé utalds, hogy bérténben is volt. Elsé alkalommal a szabadsdgmoz-
galmak, szocidlis mozgalmak ifju aktivistdjéra réte a hatalom biintetést. A mdsodik elzdrdsra mdr a gettoban keriilt
sor, amikor tilalom ellenére lengyel tiszti egyenruhdban, a szdrmazdsdra utalé megkiilonboztetd jelzés nélkiil keve-
redik osszeiitkdzésbe a megszéllokkal krumpli-visszaszerz8 atja sordn. (Lifton, 1988)
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rések, az adatok dsszehasonlité elemzése
tanitotta meg a tények tiszteletére, a logi-
kus gondolkoddsra. E tuddsdt transzpondl-
ta elébb az oktatds megujitdsirdl gondol-
kodva az oktatdsra, majd késdbb neveldi,
pedagégiai munkdjdra, gyakorlatdra. (Koz,
2014; Korczak, 1982). Orvosi munkdja so-
rdn is folyamatosan készitett feljegyzéseket
a gyerekekrdl, s egyre inkdbb elétérbe ke-
riilt neveldi elhivatottsdga.

»Az elsé hét évben épp egy ilyen sze-
rény helyi orvos voltam

kdrhdzar. Hamis ambicid ragadott magdval:
orvos és egyben a gyermeki lélek szobrdsza. A
léleké. Se tibb, se kevesebb. |...]

Jaj, te vén bolond, elrontottad az életer
és az digyet! ... A megérdemelt biintetést
kaptad... Ezért csavarogtam éhesen Eurdpa
hdrom fovdrosdnak klinikdin! Jobb nem be-
szélni errél.” (33. o.)

Kétkedd dnvéddal ,csavargdsnak” mi-
ndsiti azt az idészakot, amikor 1905 utdn
mdr végzett orvosként,

egy kdrhdzban.” (33. o.)
Sliska, Patiska, Mariariska,
Komitetowa. Emlékek — em-

lékek — emlékek. Minden

orvos és egyben a gyermeki
lélek szobrdsza

afféle peregrinusként,
kiilfsldi tanulmdnytgai
sordn a legtdbb tapasz-
talatot gy(jtotte. Pedig

egyes hdz, minden udvar. Itt

zajlottak a félrubeles vizitjeim, féleg éjszaka.
A gazdag utcdkban, gazdag csalddokndl a
nappali konzultdciokért harom vagy ot rubelt
kértem. (48. 0.), Ingyen kezeltem a szocialis-
tik, tandrok, iijsdgirok, fiatal iigyvédek, még
az orvosok gyerekeit is. Mindannyian haladé
szellemiiek.” (19. o0.)

,Otthagytam a kérhizat az Arvahdzért.
Biintudatom van. Elészir kényszerbdl utaz-
tam el — hdborii. Mdsodszor Berlinbe egy év-
re. Harmadszor — nem egész fél évre Pdrizs-
ba. A fényért, tuddsére.” (51. o.) ,A Doktor
iy visszaemlékezései Londonrdl.” (64. o.)

S A kivetkezd iddszakban egy kellemetlen
érzés kisért, hogy dezertdltam. Eldrultam
a beteg gyereket, az orvostudomdnyt és a

kivalé érzékkel vélasztotta
meg mestereit, mert a kor leghaladébb
gondolkoddst, legkivilobb gyermekgyd-
gydszaitdl tanulhatott.”’ Londont éppen
csak megemliti a napléban, holott sorsfor-
dité hely volt to6bb szempontbdl is. A Fo-
rest Hillen tett 4rvahdzi litogatdsa dontd
elhatdrozdsokra juttatta, s ennek emlékei
tobbszor is visszatérnek az életmiiben.
Elészor a kozvetlen élményekrél tudésitd
hasonlé cimi elbeszélésében (Korczak,
1911), majd 1937-ben a Mieczyclaw
Zylbertalnak irt levelében. (Zylbertal in
Veerman, 1991) Az elbeszélésben pontosan
leirja, milyen rendkiviili hatdssal volt rd az
a haladé szellem(i nevelési rendszer, amit az
ottani drvahdzban ldtott, s ami a maga ter-

' E kapcsolatok kéziil kiemelkednek a kovetkezd személyiségek. Victor Henri Hutinel (1849—-1933) francia gyer-

mcekorvos, gyermekgydgydsz professzor, a périzsi Gyermekkérhdz (Hépital des Enfants-Malades) igazgatdja;
Antoine Bernard-Jean Marfan (1858-1942) a francia gyermekgydgydszat Gttordje, kiemelkedd alakja, folyéirat-
alapité. A pdrizsi egyetem mellett elsként létrehozott gyermekgydgydszati klinikdt vezette, majd az egyetem
professzora lett. Tébb gyermekgydgydszati innovdcié fiizédik nevéhez (angolkér és diftéria kezelése, csecsemdtdp-
lalds stb.); Adolf Baginsky (1843-1915) német gyermekorvos, a berlini egyetem gyermekgydgydsz tandra, alapitdja
a Zentralzeitung fiir Kinderheilkunde (1877), majd késdbb az Archiv fiir Kinderheilkunde cimi lapoknak. Dr.
Tulassay Tivadar és Dr. Cserhéti Endre (210) tanulmdnydbdl kdzelebbrél is megismerkedhetiink ezekkel a korszak-
alkoté szdzadeleji gyermekorvos-nagysigokkal. A magyar szakember szdmdra kiilonésen érdekes, hogy a gyermek-
gydgydszok nemzetkozi taldlkozéinak és szervezetének (IPA — International Paediatric Association) létrehozdsdban
a magyar szakorvosoknak is kezdeményezd szerep jutott. Békay Jinos a Nemzetkdzi Orvoskongresszuson 1909-ben
emelt sz6t mindezért. Nem feledkezhetiink meg arrél sem, hogy a pedolégia, a gyermektanulmany kialakuldsinak
torténelmi idejében jarunk, mely természettudomdnyos ismeretekre alapozott, egyben komplex gyerekképpel Iépett
a nevelésiigyi kozbeszéd szinpaddra. (Molndr, 1913) Az orvostudomdnyok és a pedagdgiai tudomdnyok kapcsola-
tdnak részletez6bb bemutatdsa meghaladja ezen irds kereteit.
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mészetességében valdsitotta meg mindazt,
amirdl 8 is sokat gondolkodott. Késébbi
levelében arrdl irt, hogy Londonban, az
drvahdzi ldtogatdst kdvetSen dontoet arrdl,
hogy nem alapit sajét csalddot, hanem
egész életét az 4rvdn maradt gyerekek fel-
nevelésének szenteli. Korczak 33 éves volt
ekkor. Ugyanannyi idés,

emberfeletti eréfeszitések drdn prébalta
megérizni az Oreg Doktor a gettéban is,
s ezzel a viszonylagos dllandésdggal adott
valamelyes biztonsdgot a gyerekeknek.
Napldjdban csak az utcanevek valtozdsai
jelzik a beavatottak szdmdra, hogyan kel-
lett a gettdn beliil is tobbszor koltdznie az
Arvahdznak, egyre rosz-

mint az édesapja volt az §
sziiletésekor, s taldn a ket-
t8s identitds stlyos terhei és
az &riilt apa rdvetiil8 4rnya
is hozzdjaruleak a krisztusi
korban hozott dontéséhez.
Egy év mulva megalapitja a

dontott arrdl, hogy nem
alapit sajét csalddot, hanem
egész életét az drvdn maradt
gyerekek felnevelésének
szenteli

szabb, zsufoltabb, szegé-
nyebb koriilmények kozé:
Krochmalna 92, Chlodna
33, Sliskq 9, Sienng 16.

»Regindrél majd ak-
kor mesélek, amikor a

varséi Zsidé Arvahdzat.

AZ ARVAHAZ

A gyerekek pontos megfigyeléseibdl is ko-
vetkezett, s nagyon jellemz8 Korczak neve-
16i felfogdsra, hogy folyamatosan tanult a
gyerekektdl. ,, Szegény négy éves lou-ja a ja-
pdn hdborii idejébél. Lengyel nyelven dedi-
kdltam neki. Tiirelmesen tanitotta kinaiul
tehetségtelen didkjar. [...]. De mindenkinek
el kellene toltenie egy éver egy hasonld keleti
Jaluban és elvégezni egy bevezetd tanfolyamot
egy négyévesnél. (33. 0.) [...]

Krochmalna utcdn dllé fe-

hér hdz neveltjeinek furcsa
sorsdra keriil a sor. A sziirke Varséban.” (19.
0.) Az Arvahdz Krochmalna utcai épiileté-
nek elhagydsa utdn, a hdborttdl sziirkévé
vélt varséi gettéban majdnem ugyanigy
miikddik tovdbb az drvahdz. Majdnem.

»A napot méréssel kezdtiik. A mdjus
nagy visszaeséseket hozott. Az idei év ko-
rdbbi hénapjai nem voltak rosszak, a mdjus
sem rémisztd. A legjobb esetben két honap
inségesebb iddszak vdr rdnk. ... A gyerekek
szombati mérésénck rdja — az erds érzelmek
drdja. Reggeli utdn iskolai iilés... A gyiilés

utdn vijsdg és birdsdgi itéle-

Erna tanitott meg németiil —
Walter és Frieda madr til
iddsek, nyelvtanosok,
kinyvesek, tankinyvesek,

iskoldsok voltak.” (34. 0.) A

a kolcsonos egymdstdl
tanulds jellemzd volt az
Arvahdz életrendjére

tek [....] Az 1ij gyermekek
szdmdra felfedezés lesz az
tjsdg.” (37. 0.)

Hosszan lehetne so-

kidobés labdajdték szabs-
lyairdl ,, Egy tizéves szakértd tartott nekem
elbaddst.” (23. 0.)

A gyerek-felndtt, gyerek-gyerek vi-
szonyu kolcsénds egymdstdl tanulds
jellemz8 volt az Arvahdz életrendjére is.
Ezt a békésebb id6kben kialakitott ne-

velési rendszert, a megszokott életrendet

rolni a véllaltan is haladé
szellemiségll pedagdgiai hagyomdnyokra
és reformpedagdgiai elzményekre épii-
18 rendszer jellemzdit, amely a korczaki
drvahdz kiilénleges, egyedi sajétja volt
(Korczak, 1982). Bemutatni azt a gazdag
tevékenység- és viszonyrendszert, amely a
szimmetrikus gyerek-felndtt viszonyra, a
gyermeki aktivitdsra, felel8si rendszerre,
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onelldté munkdra, 6nigazgatdsra, donté-

si szabadsdgra és felel8sségre épiil, sajdt
Ujsdggal, a gyerekek napléival, a ndvendé-
kek onkormdnyzatdval (Halasi, 2012), sajit
torvénykonyvvel, gyermekparlamenttel.
Mindez éles ellentéte volt kora merev, po-
roszos cdri iskoldinak, a nevelésrél vallott
felfogdsnak, ahol a névendék tuddsvdgya,
sajtos érdeklédése csak a jatékedl ellopott
idében kaphatott teret (Korczak, 2017. 63.

0).

A napléirds hagyomdnya itt is ugyanaz,
a helyzet most mégis més. , Az Arvahiz
most dregek otthona. Az elkiilonitében hét la-
kdm van, beldliik hdarom iij jovevény. Koruk
a hétévestdl a hatvanéves Azrylig terjed, aki
leldgd ldbbal az dgyon iil, és a szék karfdjdra
tdmaszkodva jajgat.” [...] A gyermekek dr-
nyékként kizlekednek. Csak a felhdmjuk ép.
Alatta ott lappang a firadrsdg, kedvetlenség,
harag, ldzadds, bizalmatlansdg, szomoriisdg,

vdgyakozds. [...] Naploik

Napléjéban Korczak
visszaidézi azt a rendszert,
amit az Arvahdzban veze-
tett be. A gyermekek leir-
hattdk (vagy lediktdlhatedk
neveldiknek) kordbbi életiik
nyomaszté emlékeit, s ez
sokat segitett nekik abban,

szimmetrikus gyerek-
felnétt viszonyra, a
gyermeki aktivitdsra,
felel8si rendszerre, 6nelldtd
munkdra, onigazgatdsra,
dontési szabadsdgra és
felel6sségre épiil

Jdjdalmas komolysdga.
Vallomdsaikra vilaszolva
az egyenldség jegyében osz-
tozom veliik. A mi kozds
élményeink — az Gvék és
enyémek. Taldn, taldn kissé
cseppfolydsabbak, higabbak,
dm ezt leszdmitva ugyan-
olyanok.” (72. 0.)

hogy feldolgozzdk a trau-

makat, megszabaduljanak azoktdl. (Wolins,
1967). Ezekben a naplokban kérdéseket

is tehettek fel. Kérdezhettek nevel8iktdl,
gyerek pdrtfogojukedl (a 8 éves a 10 éves-
t6l!), de az Oreg Doktortél is. Megszoktik,
hogy mindig kapnak valaszokat. Ezt a ha-
gyomdnyt a gettoban is megdrizték.

wJakub ma irt egy verser Mdzesrdl. Ha
ma nem olvasom el, még megbantédpat./...]
Elégedettséggel vegyes szomoriisdggal olvasom
a naplokat, az 6vér és Moniusét. Korban
kiilonbozdek, olyannyira eltéréek az értelmi
képességeik és életstilusuk is — mégis érzelmi-

leg hasonlitanak.” (53. o.)

A gettéban is mitikodeek a kozos don-
tések férumai, a gy(ilések, ahol az Arvahiz
minden tagja — igy a személyzet is — egyen-
rangl részese a hozott dontéseknek. , 4
mosondt és a gondnokot nem azért hivtam
meg a Krochmalna utcai megbeszélésckre,
hogy orimot okozzak szdmukra, hanem
hogy szakértéként javasoljanak és segitsenek
nekiink olyankor, amikor egy nehéz helyzet a
résgvételiik nélkiil 3-as paragrafussal végzdd-
ne.” (84. o)

Ugy tiinik, minél ijesztébbekké viltak
a kiils6 koriilmények, anndl nagyobb
felel8sséget érzett Korczak a falak kozé
zdrt gyerekek egyre aggasztobbd valé sorsa
irdnt. Bonyolult, szévevényes viszonyok

' Korczak az Arvahdz Torvénykényvének azon paragrafusira utal, mely szerint a tények pontos ismerete hidnyiban
a (gyerek)birdsdg eltekint az ftélethozataltdl. Meggy8z8dése volt, hogy a gyermekeknek széleskdriien vannak jogaik,
igy joguk van ahhoz is, hogy panaszaikat komolyan vegyék, tigyeiket komolyan kezeljék. Az esetek differencidlt
megitélésében az ,elkdverd” szandékdt is vizsgdlva hoztak déntést. Nem a biintetés volt a cél, hanem a konfliktusok,
a viselkedések okainak feltdrdsa, a felek ravezetése hibdik beldtdsdra, a kozosségben elfogadott normdk betartdsdra,
s hogy 6sztondzzék a véltozds-véltoztatds szdndékdt. (Korczak, 1982. 248-289. 0.) Az sem véletlen, hogy Piager,
miutén két alkalommal is meglétogatta az Arvahdzat, a legnagyobb elismerés hangjdn szélt errél a nagy emberrél,
sakinek volt bdtorsdga felel8sséget adni a gyermekeknek fegyelmi kérdésekben, s az egyes gyermekekre bizni a

legnehezebb feladatokat”. (Halasi, 2012)



LATOSZ0G |

Janusz Korczak életpdlydja a Gettonapls tiikrében ‘

uralkodnak a gettdn beliil,”* s a hivatalok
kézt lavirozva probdlja a gyerekek napi el-
létdsdhoz szitkséges élelmet megszerezni.

»INehéz napom volt. Konferencia két sir-
ral, népjoléti mdgusokkal. Majd kér vizsgdlar
— az egyik az emlitett botrdanyhdssel. Majd az
igazgatdtandcs iilése. Holnap — Dzielna utca
39. (Kozponti Menhely).” (47.0.) ,,Voltam az
Egészségiigyi Hivatalban, valahogy elsimult
az iigy, megbeszéltiik, mi legyen a jovét
illetéleg. Két levelet irtam, két hivatalnak.
Az egyik hivatalnak megirtam, hogy igére-
tet teszek és az igéretet nem tartom meg. A
mdsik hivatalhoz kérdést intéztem, mit szdn-
dékoznak tenni velem és 1ij relephelyemmel a
Dzielna utcdban.” (17. o.)

A Dzielna utcdban volt

ritltek a haldllal kapcsolatos gondolatai.
Fiatal orvosként meglepddéssel tapasztalta,
hogy a gyermekek mennyire éretten és
méltdsigteljesen néznek szembe a haldllal.
(Korczak: The Application. In: Wolins,
1967). Ezért is foglalkoztattdk kiilondsen
a gyermek és a haldl, a gyermek joga a ha-
ldlra és az eutandzia kérdései. (Ez utébbirdl
hosszasabban, kiilén is sz6l a napléban.)
»Nehéz dolog megsziiletni és megtanulni
élni. Egy sokkal konnyebb feladatom maradt:
meghalni. A haldl utdn megint nehéz lebet,
de nem gondolok erre. Az utolsé év, honap,
vagy dra. Szeretnék tudatosan és jozanul
meghalni. Nem tudom, mit mondanék a gye-
rekeknek biicsiizoul. Sok mindent szeretnék
mondani, és 1igy, hogy teljes

a Zsid6 Tandcs feltigyelete
alace 4116 kazponti drvahdiz
és menbely, az utcarél be-

éretten és méltdsigteljesen
néznek szembe a haldllal

szabadsdguk legyen abban,
melyik utat vilasztidk.”
(79. 0.)

hozott, elhagyott, haldoklé
gyermekek haldl elétti
utolsé menedéke. Naponta 10-15 gyerek
is meghalt itt. Korczak lelkiismerete nem
viselte el, hogy emberhez méltatlan koriil-
mények kdzdte, mocsokban halnak meg
itt az éhezés és a betegségek miatt végsd
stddiumban 1évé gyerekek, amit még csak
tetéz a lelketlen személyzet hanyagsdga.
1942 februdrjdban kérelemmel fordult a
Zsid6 Tandcshoz, melyben 200 4rvahdzi
gyerekének gondjai mellett a gettd legkri-
tikusabb menhelyének kurdtori teend8ire
is véllalkozik. (Korczak: The Application.
In: Wolins, 1967). Egészségét is kockdztat-
va mintegy 500 f8 gondjait vette vélldra,
hadakozva a méltébb koériilmények megte-
remtéséért.

Korczak napléjén folyamatosan vé-
gigvonul a haldl gondolata. Gyermekként
gondolkodott el el8szor a haldlrél, s aztdn
orvosként és hdbortikban gyakorta felme-

Az utolsé percig hitte,
s tette, hogy igy legyen.
»Misnap, azaz tegnap — eléadds. Tagore:
Posta. Kozinségsiker, kézfogdsok, szivélyes
tdrsalgdsi kisérletek. Az elniok asszony az eld-
adds utdn végiglitogatta a hdzat és megdlla-
pitotta, hogy sziikis itt ugyan, de a zsenidlis
Korczak szemmel ldthatéan bebizonyitotta,
hogy egy egérlyukban is képes csoddt mitvelni.
Ezért itéltek mdsoknak a palotdkat.” (74. o.)
A szikdr ténykozld mondatok felett 4esiklik
a darabot nem ismerd olvasé, s inkdbb a
szinjaték utdni torténéseket kommentdls
kesertien fanyar szavakra, Korczak ginyos
irénidjdra figyel. Pedig nem véletleniil vd-
lasztottdk Rabindrandth Tagore darabjdt,
nem véletleniil jatszottdk el a mesében,
jdtszottdk mesebeliévé — valahol a drdma-
pedagdgia és a pszichodrdma hatdrdn —a
haldlt a gyerekek jé két héttel az utols,
végzetes gett6beli nap eltt.

2 Hosszti Gyula a holokausztrél sz016 széveggytijteményében (Hossz, 2002) jelentds terjedelmet szentel a varséi gettd
életének, igy idézi Czerniakownak, a varséi Zsidé Tandcs elndkének napléjit, Marek Edelmann Hanna Krallnak

adott interjujdt (ebben Korczak név szerint is szerepel).
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Korczak nem gondolt félelemmel a
haldra. A személyes szdmvetés sem keserd.
WAz életem nehéz volt, dmde érdekes. Epp
ilyet kértem az Istentdl ifjiikoromban. Adj
nekem, Istenem, nehéz, dmde szép, gazdag,
magasriptii életer.” (71. 0.) Pedig a gettd
legreménytelenebb, ,legszomortbb kér-
hdziban” {rja napléjdnak

reményt. (Coben, 1994). Anyja haldldt ko-
vetden is sziiletett a haldlt nagyon egyéni
moédon megkozelitd munkdja. (Silverman,
2017) A borzalmak 6riilt kdoszdban sziile-
tik egy hasonld ima. Az utolsé kivélasztott
naplérészlet (89. 0.), azt hiszem, nem igé-
nyel kiilon szovegmagyardzatot.

»Mi Atydnk, aki a meny-

sorait, a ,fizetés drdjdban”.
A konkrét hely — mint
lattuk mdsutt is — csak
kiindulépont ahhoz, hogy
a gondolatok a végtelen

nem azért létezem, hogy
engem szeressenek és

csoddljanak, hanem hogy

én cselekedjek és szeressek  ket.

nyekben vagy.
Ezt az imdt az éhség és
rabsdg faragta.
Mindennapi kenyeriin-

felé nyiljanak ki, elemelve
mindent a reménytelenség-
t8l, hogy az a pillangokig,
szocskékig, Istenig érjen. Onmagéért nem
aggédik. ,, Nem azért létezem, hogy engem
szeressenck és csoddljanak, hanem hogy én
cselekedjek és szeressek. Nem a kirnyezetem
feladata, hogy engem segitsen, az én felada-
tom, hogy tirédjek a vildggal, az emberrel.”
(56. 0.) Kamaszkori felismerése kitartott
egy életre. Az emberekre, a gyerekekre fi-
gyelt folyamatosan.

Napléjdnak utolsé eldtti bejegyzése egy
gyerekkori élményére rimel. Kisgyerekként

sajdtos Istent képzelt el magdnak, akihez
sajt imdt koltote, s ezt mondta magdnak
minden este. Arrdl, hogy drtatlan szivi(i
tudjon maradni, soha ne térjen le errél

a valasztott Gtrél, soha ne veszitse el a

Kenyeret.

Hisz mindaz, amit meg-
élek, valéban megtortént.
Volt.”

Megtéreént, valdban. Bevégeztetett.
S hogy mégsem ez a kép marad meg ben-
niink, hanem valami sokkal emberibb, az
a korczaki humanizmusbdl adédik, ami
az utolsé bejegyzésig jellemezte napléjit: a
gyerekek, az emberek irdnti felel6sség. Vér
és pokol koériildtte, s 6 — mint més regge-
leken — a virdgokat locsolja az ablakban.
Uzenet ez is. A fegyvercsovekkel szembe-
nézé humanista tizenete, aki szinte testével
védi a gyerekeit, s aki a red folpillantd
fegyveres katondrdl is emberként prébal

gondolkodni.
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BAKOS ANTONIA - TISZAI LUCA

Stulyosan-halmozottan fogyatékos felndttek
figyelmi és emlékezeti miikodésének elemzése
zenehallgatas kozben

,Vannak a léleknek régi6i, melyekbe csak a zene vildgit be.”

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A stlyosan-halmozottan fogyatékos személyek képességprofilja — a sériilés természete és a
tdrsulé fogyatékossdgok 4ltal — egészen egyedi lehet. Kozos jellemz8 a kommunikdacid, a
mozgds és a szenzoros funkcidk akaddlyozottsiga. A WHO 1992-es kozismert definicidja
szerint az ebbe a csoportba tartozé emberek IQ-pontja 20-ndl kisebb értékd. Ezt a megha-
tdrozdst a szakma egyontetien elavultnak tartja, és a szakemberek legtobbje kételkedik a
mért vagy becsiilt alacsony intellektudlis képességekben. Ennek ellenére az alacsony, 20-30
IQ-pont tovdbbra is a diagnézis kézponti eleme, annak ellenére, hogy az intelligencia mé-
résére haszndlt standardizélt eszkdzok ezeknél az dtlagostdl extrém médon eltérd képessé-
gekkel rendelkezd személyeknél nem megbizhatéak. A kutatds célja, hogy 4j utakat keres-
siink a stilyosan-halmozottan fogyatékos személyek kognitiv funkcidi, azon beliil is a
figyelmiik, emlékezetiik és tanuldsi képességeik mérésében. Kokas Kldra médszere, a moz-
dulatokkal vald zenebefogadds programja és ennek videdelemzéssel végzett kutatdsai szol-
géltak alapul a zenebefogadé mozdulatok videSelemzéséhez.

Chopin a-moll keringdjének tobbszori meghallgatdsdt vettiik videdra, az elemzést pedig
Dr. Pdsztor Zsuzsa tanulmdnyunkban ismertetett szempontjai alapjén végeztiik. A zene
és a mozdulat 8si kapcsolatdt, melyek a test és a kéz kiilonb6z8 mozgdsaiban nyilvdnultak
meg, Marc Leman ,,embodied music cognition”” elmélete alapjdn értelmeztiik. Ez a teéria
a zene id6beli és egyéb mindségi jellemzdivel valé 6sszehangoldddst és az érzelmi rdhango-
16d4st testi, mozgdsos tapasztalatként értelmezi. Ez a néz8pont 4j perspektivdt jelenthet a
kognitiv képességek feltérképezésében. Az arckifejezések és a mosolyok zenei anticipdcidra
és annak beteljesiilésére utalhatnak, amely a dopaminrendszer miikddésével is kapcsolatba
hozhatd.

Kulcsszavak: siilyos-halmozott fogyatékossdg, Kokas-mddszer, zenehallgatds, kognitiv
[funkcidk, gydgypedagigia

' Kodély Zoltdn: Mire valé a zenei inképzékdr? In: Kodély Zoltdn (1982): Visszatekintés I. (Sajté ald rendezte Bénis
Ferenc.) Zenemikiadd, Budapest. 154-157

2 A kifejezésnek nincs elfogadott magyar forditdsa; a jelentése a testi tapasztalatok és a zene megértésének dsszekap-
csoléddsa.
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BEVEZETES

Magyarorszdgon a stilyosan-halmozottan
fogyatékos gyermekek oktatdsdnak, fejlesz-
tésének torténete az 1800-as évek végén,
Frim Jakab munkdssigdval kezdddote, aki
hangstlyozta, hogy ,,nem elég emberbardti
szempontbdl megvédeni 8ket a szegénység-
t6l, éhezéstdl és kikozositéstdl, hanem
‘gyogyitdssal-neveléssel” képezni kell 8ket”
(Hatos, 1959, idézi Gil, 2010). Felhivta a
figyelmet a személyre szabott bdndsmdd
fontossdgdra és a zene nevel§ erejére. 1961
és 1993 kozote a torvényi szabdlyozds
»képezhetetlenné”

pedig mind a célcsoport megnevezésében,
mind meghatdrozdsiban jelentds kiilénb-
ségek vannak. Sokdig a WHO 1992-es
kritériumrendszerét tekintették mérvadd-
nak. Ennek alapjdn stlyosan-halmozottan
séritlenek tekinthetdek a 20 pontndl ala-
csonyabb 1Q-val rendelkezd személyek. Ez
a kategorizdlds anndl is inkdbb megkérdd-
jelezhetd, mert az 4tlagostdl extrém médon
eltérd képességstruktira miatt az IQ ebben
az esetben hagyomdnyos tesztekkel nem
mérhetd. A standardizéle tesztek megbiz-
hatésdgdt szdmos szerz8 megkérdéjelezi
az érzékelés-észlelés és a mozgds teriiletét
érintd fogyatékossdgok esetében, mint pél-
ddul a siket-vaksdg vagy

nyilvénitotta 8ket, kizdrva
Sket a gybgypedagbgiai
nevelésbdl. Kirekesztetté
véltak — gy vélekedrek fe-
18liik, hogy csak , feliigyels-
re” van sziikségiik, aki

a gyogypedagdgiai
pesszimizmust felvaltja
az optimizmus, a
nevelhetdségbe,
fejleszthetéségbe vetett hit

a cerebrélparézis® (Crisp,
2007; Fagan, 20005
Klassen és mtsai, 2005;
Sattler 2002).

Nakken és Viaskamp
2007-es, szintén vitatha-

dpolja Sket. Mdrkus Eszter
ennck kapcsdn gydgypeda-
gogiai pesszimizmusrol beszél, hiszen a
yképezhetetlen”, ,nevelhetetlen” vagy ,,0k-
tathatatlan” mind olyan fogalmak, ame-
lyek negativitést sugallnak. Am a fogyaté-
kos 4llapotrél valé kézgondolkodds
megvialtozdsa jelentds vdltozdst hozott; an-
nak a folyamatnak lehetiink részesei, ami-
kor ,a gydgypedagdgiai pesszimizmust fel-
véltja az optimizmus, a nevelhetéségbe,
fejleszthetdségbe vetett hit, ami a sziikebb
értelmd iskolai ‘oktathatdsdg’ kovetelmé-
nyeit megvaltoztatja, a nevelés lehet8ségé-
nek fogalmit jelentSsen kitdgitja” (Mdrkus,
2005. 32. o.).

Bir a stlyos-halmozott sériilés megha-
tarozésa az évek sordn sokat alakult, ma
sem egységes. Az orvosi, jogi és gyégype-
dagégiai megkozelités mds szempontokat
emel ki, a nemzetkézi szakirodalomban

3 agyi eredett bénulds

t6 definicija szerint az
értelmi sériilés ez esetben
»olyan stlyos, hogy hagyomdnyos tesztek-
kel nem mérhetd” (84. o.) Ezzel szemben
Linyiné (2001) meghatdrozdsa megkérdd-
jelezi az értelmi fogyatékossdg diagnézist,
és a gyogypedagogiai szemlélet véltozdsit
is megemliti:

A halmozottan fogyatékos személyek
kozott jellegzetes tipust képviselnek a sti-
lyosan-halmozottan fogyatékosok. Ese-
titkben a leggyakoribb a stlyos, agyi ere-
detli mozgdskorldtozottsdg és a motoros
beszédzavar kombindléddsa, de a stlyos
értelmi fogyatékossdg is eléfordulhat.
Ok voltak a populiciébdl a leginkibb
elhanyagoltak; emberi sziikségleteiket,
kommunikiciés igényeiket sokdig nem
ismerték fel, képezhetetlennek tartottdk
Sket. (109-110.)
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Mirkus (2005) kiegészitése alapjin
ez a definicid ,,tovabb finomithaté azzal,
hogy az adott pillanatban a stlyos értelmi
fogyatékossdg tiineti képét mutat(hat)ja a
vizsgilt személy” (45. o.).

A stlyosan-halmozottan fogyatékos
személyek kognitiv funkcidinak objektiv
vizsgilata a beszéd hidnya és a manipu-
l4cid, valamint a fix4lds

Ez azt jelenti, hogy annak ellenére,
hogy t6bb szakma képviseldinek egyetér-
tése szerint a standardizéle tesztek stlyo-
san-halmozottan fogyatékos személyek
esetén nem megbizhatdak, a diagndzis
feldllitdsa, kiilondsen felnbctek esetén, ma
is az emlitett BNO-10 protokollja szerint
torténik. A sok esetben csak becsiilt IQ

pontszdm tovdbbra is

gyengesége miatt hagyomd-
nyos tesztekkel a legtobb
esetben nem megvalésit-

haté. A gyégypedagdgiai

mosollyal jelzik
vérakozdsuk beteljesiilését

mint diagnosztikus kri-
térium szerepel az orvosi
dokumenticiéban (F72,
stlyos mentdlis retarddcio

gyakorlatban a PAC tesztet,

a Frohlich-féle fejlédésdiagnosztikai lapot
és a Strafimeier-fejlédési skdldt haszndljak,
amelyet gyakran nem az érintett személy
kozvetlen vizsgdlatdval, hanem a sziilg
vagy a gondozé kikérdezése alapjin tolte-
nek ki. Ezek az eljardsok nem tekinthetéek
tesztnek, mert a vizsgdlt személyt nem
helyezik egy 4ltaldnos skdldra az elért pont-
szdmai alapjdn. A szemlélet és a definicié
véltozdsai lassan védlnak a gyakorlat ré-
szévé; Mdrkus 2005-ben leirt szavai a mai
4llapotot is jellemzik.

Az egészségligyi adminisztrdcié doku-
mentdcidiban 4ltaliban, de gyakran a
szakértdi és rehabilitdcids bizottsigok
orvosi, gydgypedagdgiai, pszichologiai
szakvéleményeiben is a BNO-10 kéd-
rendszerét taldljuk. A sdlyosan, legsu-
lyosabban fogyatékosok esetében — az
»értelmi elmaraddst” vezetd tiinetként
kezelve — a mentdlis retarddcié fogalmdn
beliil a hagyomdnyos intelligenciatesz-
tekkel mért elmaradds fokédval jellemzik
leginkdbb a gyermekeket, illetve az
egyéb vizsgilatok és megfigyelések alap-
jdn soroljdk a gyermekeket a ,,stlyos” és
»igen stlyos” kategéridkba. (39. o.)

—1Q 20-34 kozéte, illetve
F73 igen stlyos mentélis retarddci6, 1Q 20
alatt), megerdsitve a kordbbi pesszimista
attitidot.

KUTATASUNK ELOZMENYEI,
CELKITUZESEI

Kutatdsunk tiz év gyakorlati tapasztalaton
alapul. Ipolytslgyesen, a Szent Erzsébet
Otthonban a lakdknak 2007 4ta van lehe-
t8ségiik Kokas-foglalkozdsokon részt ven-
ni. Kokas Kldra médszere az individuum
spontdn, sajitos, zene inditotta mozgdsait
haszndlja (Kokas, 1992; 1999). Korabbi
videdelemzések alapjén elmondhatjuk,
hogy a zenchallgatds kézben spontdn meg-
jelend mozdulatok, gesztusok, mimikai
véltozdsok kézvetlen kapcsolatban vannak
a hallgatott zenem( formai, szerkezeti,
metrikai sajétossdgaival (Szécs-rtzés és Ti-
szai, 2016); tobbszori meghallgatds esetén
a mozdulatok egyre pontosabban kévetik a
zenei vdltozdsokat. Tapasztalt zenehallga-
t6k gyakran el8szor hallott zenére is pon-
tosan mozdulnak, és bizonyos zenei moti-
vumokat megjegyeznek, példdul varjik
egy-egy zenei részlet visszatérését, mosoly-
lyal jelzik vdrakozdsuk beteljesiilését, a ze-
nei csticspontot vagy zdrlatot.
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Pasztor Zsuzsa videdelemzései
Kokas Klara zene-mozgas
programjarol

Kokas Kldra Pdsztor Zsuzsdt kérte fel az
6rdin késziile videdfelvételek elemzésére,
aki rogeén megldcta a zene és a gyermekek
mozgdsa kozotti mélységes kapcesolatot.
Arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a moz-
gdsos zenehallgatds mér egészen fatal élet-
korban a zene teljes befogaddsdhoz juttatja
el a gyermekeket, akdr évekkel a médszeres
zenetanulds megkezdése elétt. Megfhigyelte
a mozgdsrogtonzések zenei dsszefliggéseit,
a tempok, ritmusok, dallamok, harménidk,
formak, érzelmek és gondolatok titkrozé-
dését a kisgyermekek mozgdsaiban.

A zene-mozgds gyakorlat olyan 6si
kédoldst idegrendszeri programot hoz
miikddésbe, mely minden embernek
velesziiletetten a sajétja. Ennek anaté-
miai, élettani bazisdt az

zene frazealdsat, ricmikai, formai elemeit,
a periddust, ronddt, visszatérést, a kisebb
és nagyobb zenei formdkat megjelenitik a
mozgdsban, mindezt virtudz tigyességgel
(Pdsztor, 2003; 2016).

A zene-mozgds koncepcié mdr a tanulds
kezdetétdl fogva a nagy egészet, a teljes-
séget ragadja meg, és abbdl bontja ki az
elemi osszefiiggéseket. Egyediildllé mé-
don viszonyul a zene hatdsdra kivdlt6dé
reflexes, 6sztonos mozgdshoz és ezt hasz-
nalja f6l a zene megkozelitésére. A zenét
kisérd spontdn mozgds segitségével olyan
informdcids csatorndt nyit meg, amely az
alapfoktdl kezdve lehetévé teszi a zenével
valé teljes azonosuldst. (Pdsztor, 2016.

15. 0.)

A zene-mozgds program egyszerre ta-
nulds is: a gyermekek mozgdskompoziciéi
tobbszori meghallgatds sordn folyamatosan
fejlédnek, finomodnak, az elsére meglepd

zenei fordulatokat — pl.

ember szervezete 6roklot-
ten magdban hordozza.

a gesztusok és mozdulatok

hirtelen tempdvaledst,
generdlpauzdt, a darab

Mivel a hangingerre valé elengedhetetlen végét jelzd zdrlatot — meg-
reflexes, 6sztonds moz- részét képezik a zene jegyzik, és a tobbszori
gdsreagdldsokat hordozé, befogadésénak meghallgatds sordn ehhez

§si 6roklést idegrendszeri
struktirdk az ember
egyedfejlédése folyamdn kordbban érnek
be, mint a fejlédéstanilag fiatalabb intel-
lektudlis teriiletek, ezért jéval hamardbb
kondiciondlhatok a zenei nevelés 4ltal.
[gy lehetséges az, hogy az 6sztonds meg-
kozelitésti zene-mozgds gyakorlatban

a gyerekek mar kicsi korban megélnek
olyan zenei élményeket, amelyek tudatos
tanulds atjdn csak késébb lesznek meg-
kozelithetSk. (Pdsztor, 2003, o.n.)

Megfigyelte, hogy a zene dltal kivéltott
reflexes, 6sztonds mozgdsok idomulnak
az elhangzé zenemivekhez: a gyerekek a

alakitjdk mozgdskompo-
zicidjukat (Kokas, 2003).
A modern kutaték koziil tobbek kozott
Marc Leman (2007) foglalkozik a mozgds
és a zene kapcsolatdnak feltdrdsdval. Tedri-
4jdt, amely sok kozos vondst mutat Pdsztor
Zsuzsa magyardzatdval, az Embodied Music
Cognition Meditation Technology cim(i
konyvében foglalta 6ssze. Elmélete szerint
a zenei folyamatok sordn az emberi test
kozvetitéként vesz részt az informacidkoz-
lés folyamatdban: az emberi agy a zene ér-
telmezéséhez mozdulatokat haszndl, amely
egyszerre tekinthetd tanult és sziiletett
kogniciénak. A gesztusok és mozdulatok
elengedhetetlen részét képezik a zene befo-
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gaddsdnak, fontos szerepiik van a kognitiv
és az emociondlis feldolgozds Gsszetett
belsd hdlézatdban. A kifejezés tobb, mint
a zene hatdsdra végzett cselekvés: sokkal
inkdbb tekinthetd a zene értelmezésében
elengedhetetlen eszkdznek. Leman (2007)
konkliziéja, hogy a zenét mozgdssal ért-
jiik meg, melynek hdrom szintje van: a
mozgdsnak a zene ritmusdval, tempéjdval,
id8beli egységeivel valé 6sszehangoléddsa
(synchronisation), a mozgds

raci6 olyan ingereket stimuldl, melyek
Ujabb reakcidkat vélthatnak ki, ezzel hatva
tobb érzékszervre is (Fekete, 2009). Tiz év
tapasztalatai azt mutattdk, hogy a résztve-
vBk élvezik ezeket az alkalmakat, figyelem-
koncentraci6juk zenehallgatds kozben
megndvekszik. Az évek sordn az agressziv
reakcidk szinte teljesen megsziintek, a ze-
nére valé odafigyelést gyakran a zenével
osszehangolt mozgdsok megjelenése, mig
mds esetben éppen a szte-

komplex zenei jelenségekre
valé vdlasza (embodied
attuning) és a zenchall-
gatds érzelmi dsszetevdje

(empathy).

a vart harménia meghalldsa
beteljesiti a varakozist:
dopamin termelédik, amit
jutalomként érzékeliink

reotip mozgésok, az
autostimul4cid,
autoagresszi6 zenchallga-
tas kozbeni csokkenése
vagy megszlinése jelzi.
Sziics-Ittzés és Tiszai

Kokas Klara moédszerének
adaptacioja

Kokas Kldra médszerét a cikk egyik szerzd-
je adaptdlta az otthon lakéinak igényeihez.
(A midsik szerz8, aki a mozgdsok kédoldsdt
végezte, a vizsgdlat elétt nem ismerte a ku-
tatds alanyait.) Az intézményben van egy
kizdrélag erre a célra haszndlatos szoba,
melynek berendezése az évek sordn fokoza-
tosan alakult ki. A zenehallgatdsra haszndlt
terem butorzata gumimatracokbdl és gu-
mifotelekbdl 4ll. A levegdvel telt matracok
tobb zenehallgaté kedvelt helyévé véltak,
igy Gjabb, hasonlé butor keriilt a szobdba.
E matracok kettds funkcidja a mozgds segi-
tése és a zene hulldmainak kozvetitése. A
specidlis butorok rugalmassigukkal segitik
a mozgdst, a sajdt testrdl valé proprioceptiv
tapasztalatok? szerzését. A levegével telt
kozeg az akusztikus élményt fizikailag
érezhetd rezgésekké alakitva teszi teljessé a
zene élvezetét. A vibroakusztikus terdpidk
is ezt a jelenséget haszndljék ki: a hangvib-

(2016) megfigyelései sze-
rint nagyon besz(ikiilt mozgdsrepertodr
esetén nem jelennek meg Gj mozgédsok, vi-
szont a gyakran végzett sztereotip mozgds-
mintdk dsszehangolédnak a zenével.

Zenei anticipacio®

A zenei anticipdci6 a zenehallgatds egyik
sokat kutatott teriilete: a zenehallgatds a
dopaminrendszerhez kapcsolhatd, a zenei
jutalom pedig a fiigg8ségekhez hasonléan
miikddik (Salimpoor, 2011). Gebauer, Vuust
és Kringlebach (2012) szerint a dopamin-
rendszert a zenei anticipdcié hozza miiko-
désbe. Vagyis elképzeliink egy zenei szer-
kezetet, jelenséget, ami az agyunkban a
fiiggBségekben jellemzd sévargds dllapotdt
idézi elé, a vért harmonia meghalldsa pe-
dig beteljesiti a varakozdst: dopamin ter-
melddik, amit jutalomként érzékeliink.
Péld4ul egy figdban vdrjuk a téma djrain-
ditdsdt, egy rondd formdju zenében a téma
Ujabb és Gjabb visszatérését, bizonyos har-

4 A propciocepcié jelentése testérzékelés, a végtagok, testrészek helyzetének érzékelése
> Jelentése: megel8legezés — olyan el8zetes feltevés, amit késébb a tapasztalat igazol.
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monidk esetén a zdrlatot. Olyankor, ami-
kor nem az elképzelt médon folytatédik a
zene, két eset lehetséges: vagy tetszik a ze-
nehallgaténak, hogy a zeneszerzd ,megvic-
celte”, vagy sem. Az utébbi esetben semmi
nem torténik, 4m az elsé esetben szintén
dopamin termelédik, sdt, ez az dllapot,
amelyet a szakirodalom ,,positive
prediction error”-nek nevez, erételjesebb
zenei jutalomként funkciondl, mint a véra-
kozds beteljesedése. Megfigyeléseink sze-
rint zenehallgatdink, kiilondsen L. gyakran
vélaszol mosollyal egy-egy zenei részletre,
tobbszori meghallgatds sordn a kedvenc ré-
szei elétt gyakran mosolyog. Megfigyel-
tiilnk mosolyokat olyan zenei meglepeté-
seknél is, ahol a zeneszerz4 eltért az addigi
rendszertdl, és valamilyen vératlan fordula-
tot alkalmazott (tipikusan ilyen az 4lzdrlac
jelensége, vagy az addigi metrumérzet ideig-
lenes megvéltozdsa, pl. hemioldk’ esetén).
Zenehallgatéink az el8szor hallott mi-
veknél is gyakran a mozgds megvéltoztatd-
sdval jelzik a szerkezeti egységeket, 4j zenei
gondolatokat. Ezen jelenségek felismerése
absztrakcié révén lehetséges: a zenchall-
gaté tudja, hogy egy adott stilusban mi
»szokott” téreénni, vagyis induktiv médon
szabdlyt alkot, és ez alapjdn az adott hely-
zetben elképzeli az ilyenkor szokdsos foly-
tatdst. Pdsztor Zsuzsa megfogalmazdsdban:

A zenei benyomdsok transzpondldsa a
mozgds kozegébe hasonlé elvonatkoztatd
miivelettel valésul meg, mint amilyen

a beszédben torténik. A mozgdsnyelven
valé megnyilatkozds lényegében szintén
elvont tartalmakat kifejezd jelképek al-
kotdsdt és kezelését jelenti, mint amilyen
a beszéd fogalomalkotdsa és sz6haszndla-
ta. (Pdsztor, 2003, o.n.)

¢ pozitiv el8jelzési hiba

A KUTATAS LEPESEI

Jelen kutatds célja az volt, hogy a zenehall-
gatds sordn megtapasztalt ldthatd testi re-
akcidkat lefrjuk abban a reményben, hogy
a zenére adott vdlaszok dltal betekintést
nyerhetiink a zenehallgaték tanuldsi folya-
mataiba. Kiilonosen a figyelem, az emléke-
zet és az anticipdci6 el8bb leirt jelenségeire
kerestiink kozvetett bizonyitékokat. A vizs-
gélatot az otthon két, egymdstdl fiiggetlen,
nem rokoni kapcsolatban 4116 stlyosan-
halmozottan fogyatékos felndtt lakdjdval
végeztiik, a résztvevék gondnokainak bele-
egyezésével.

A kutatds sordn Chopin a-moll keringd-
jének tobbszori meghallgatdsa sordn ala-
nyaink mozgdsdt rogzitettiik. A reakciékat
elemeztiik, éreékeltiik. Elsédleges célunk a
figyelemkoncentracié és az emlékezet ma-
kddésére utalé jelek megfigyelése és leirdsa
volt, pl.: arckifejezés, kézmozdulatok, ujjak
mozgatisa, a test helyzete. Osszefiiggéseket
kerestiink a hallgatott zene és a mozdu-
latok koézotee. A kutatds alanyaival tiz éve
dolgozé egyik szerzé a vizsgélat lebonyoli-
tdsdban segitett, mig az elemzést — mozgds-
elemzésben jdrtas szakértd bevondsdval — a
vizsgélt személyeket azelStt nem ismerd
midsik szerzd végezte.

Zenevalasztas

A vizsgilathoz azért vélasztottuk Frédéric
Chopin a-moll kering@jét, mert visszatérd
motivuma kénnyen megjegyezhetd, rovid,
igy fiilbemdszé. Emellett Chopin romanti-
kus stilusa kirobbané érzelmekkel teli, igy
hallgatdja is teljes lélekkel dtélheti ezt a ze-

7 A reneszénsz zenében gyakori ritmusképlet, két ritmikai egység alatt hdrom azonos érték(i hang szélal meg.
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nei hatdst. Az alaphangnem a-moll, ami a
koézéprésznél is domindns marad, annak

dacdra, hogy a melléktéma A-darban iré-
dott (1. dbra). Ez a megoldds Chopin sajs-

tos fordulata, tobb mtvében is fellelhets. A

3/4-es feszes litktetés klasszikus keringd-
jellegzetesség, ami meghatdrozza a lasst,
kissé melankolikus, 4m mégis feszes tem-
pét. A mollos hangnem a koztudatban a
szomorusdgot szimbolizdlja — e miinél
azonban fontos megemliteni, hogy a mel-
léktéma didrban irédotet.

Az egész darab 56 titembdl 4ll. A mi-
vet A (1-16 iitem), B (17-24 iitem), C (25—
40 iitem), és A varidns (41-56 iitem) ré-
szekre osztottuk (A varidns, mert 10 {item
teljesen megegyezik a 15 iitembdl). Az A
rész a fétémaval kezdédik, ez visszatér a C
és A varidns részekben. Fontos, hogy a 8-
téma mindig feltitéssel kezdédik. A erillak
sokasdga a B és C részekben taldlhatd, ezek
mellé magasabb hangok is tdrsulnak, eze-
ket a részeket a szerzd meg is ismétli.

Valse en la mineur
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nyelmesen leiiltettiik 8ket egy jol ldthaté

helyre, az egyik gumifotelbe. A zenefoglal-
kozdsok sordn megszokott szobdban isme-
r8s és ingerszegény kérnyezet fogadta dket,
igy csak a zenére koncentrélhattak. Az ele-
jén elmondtuk, hogy egy 1j zenedarabot

hoztunk meghallgatdsra, és kivincsiak va-
gyunk, hogy mennyire tetszik nekik. Nem
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volt 4j a helyzet, hiszen mdskor is segéd-
keztek hasonlé vizsgdlatok sordn. Elhelyez-
tiik a kamerdt velitk szemben. Amikor el-
helyezkedtek a nyugalmi pozicidban,
megkezddote a felvétel. Azokat a mozgd-
sokat is rogzitettiik, amikor még nem szélt
zene (hogy elemezni lehessen a legelsd
mozdulatokedl, attdl a pillanattél, amikor
meghalljak a hangokat). Tobbszér meg-
hallgactattuk veliik az

»2 éves kor alatti gyermek szellemi szintjé-
nek felel meg”. 2017-ben késziilt elmeszak-
értdi véleménye szerint ,a legegyszer(ibb
utasftdsokat sem érti, nem teljesiti”, ,kri-
tikusan alacsony, idiotia szint(i szellemi
fogyatkozds jellemzi”. A pedagégiai do-
kumentdciébdl megtudhatd, hogy sulyos
értelmi fejlédésbeli elmaradottsiga mellett
vak, beszélni nem tud, folyamatos feliigye-
letre, 4poldsra, gondozdsra

a-moll keringdt. L. négy-
szer hallgatta meg a zené,
E. a harmadik meghallga-

tds utdn kilépett a vizsgalati

a zenét mozgdsdval akdr
egy 6rdn 4t is folyamatosan,
nagy pontossiggal koveti

és teljes elldtdsra szorul.
Pozitivumként azt emli-
tik, hogy szobatiszta, az
elé tett ételt képes egyediil

helyzetbdl, igy csak hdrom
meghallgatdst rogzitettiink.
A lejatszdsok kozott nem tartottunk sziine-
tet, csak annyit, amig Gjra elinditottuk a
darabot. Az elemzéshez 6sszesen 30 perc-
nyi videdanyag 4llt rendelkezésiinkre.

A vizsgalt személyek bemutatasa

Vizsgdlt alanyaink L. és E. Mindketten
kezdettdl résztvevéi a Kokas-foglalkozd-
soknak. Kutatdsunk sordn

elfogyasztani, és szivesen
hallgat zenét. Tapaszta-
lataink szerint is szeret zenét hallgatni, a
zenét mozgdsdval akdr egy 6rdn 4t is folya-
matosan, nagy pontossiggal koveti. Jellem-
z8en torzsével mozog, hintdzik, kiegészitve
ezt a kezek, illetve leginkdbb a kézfejének
és ldbfejének, st nydron, szanddlban ldbuj-
jainak mozgdsdval.

E. 32 éves né. Diagnozisa minden
részletezettség nélkiil ,mentélis retardd-
ci6”, szakértdi véleményébdl kideriil, hogy
gyengénldts. 2003-ban kelt pszichidtriai
szakvéleménye szerint

azért esett rdjuk a vélasztds,
mert mindketten szinte fo-
lyamatosan mozognak a ze-
nére. L. a teljes zenei folya-
matot mozgdssal szokta

elmaradottsdga miatt
semmiféle fejlesztd
foglalkozdsban nem képes
részt venni

segy-egy sz6t mond, kom-
munikélni nem lehet ve-
le”, ,stlyos fokti mentdlis
retarddci6 1Q: 307, ,szel-
lemi kor 4 évesnek felel

kévetni, mig E. mozgdsa
szakaszos, de kifejezd.
L. 33 éves nd, 30 éve az otthon lakéja.
Mozgdskorldtozott, segitséggel vagy ka-
paszkodva jdr, izmai spasztikusak (feszesek,
gorcsosek). Gégekaniilje van, verbélisan
nem kommunikdl. Diagnézisa ,retardatio
psychomotorica”, 2003-ban kelt pszichi-
4triai szakvéleménye szerint ,éber tudatd,
kontaktusba nem vonhaté”. Ertelmi képes-
ségeirdl ezt olvashatjuk: ,igen stlyos fok-
ban mentdlisan retarddlt”, ,IQ 20 alatt”, és

meg”. 2017-ben kelt elme-
szakértdi vélemény szerint
segyetlen artikuldlt sz6 t8le nem nyerhetd”,
»figyelme nem kelthetd fel és nem irdnyit-
hat4”, ,stlyos szellemi elmaradottsdga mi-
att semmiféle fejlesztd foglalkozdsban nem
képes részt venni”. Tapasztalataink szerint
E. szereti a zenét, a hallott zenére mozog.
Mozgdsdban nem korldtozott, zenchallga-
tds kdzben il6 és 4116 testhelyzetben is a
leggyakrabban torzsével, fejével, karjaival
koveti a zené.
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Az elemzés modszerei

A kutatds mddszereként a videdelemzést
vélasztottunk. Wasch és Wigram (2007)
osszefoglalé gytjteménye mutatja be a ze-
nére adott mozgdsok, gesztusok és tekinte-
tek elemzését: a mikroanalizis médszereit
és alkalmazdsi lehetdségeit a zeneterdpid-
ban. Magyarorszdgon Dr. Pdsztor Zsuzsa
végzett Kokas Kldra felkérésére hasonld
kutatdsokat. Jelen kutatdsban Pdsztor Zsu-
zsa tandcsait kévetve vdlasztottuk ki az
elemzés szempontjait. Megfigyeltiik a vizs-
gélt személy testhelyzetét, a gerinc iziiletei-
nek elmozduldsdt. A kdvetkezd szempont a
fej helyzete: a fej leszegése, felemelése vagy
oldalra forduldsa érzelmi 4llapotokrdl drul-

kodik. Végiil meghigyeltiik,

duldsuk gyakorisdgat. A kiilonbségeket,
egyezéseket, véltozdsokat és folyamatokat
rogzitettiik.

Elsé vizsgalat: L. reakcidi

Az els6 hallgatdsndl a vizsgdlt személy, L.
nyugalmi poziciéban iilt, szokds szerint
mdr vérta, hogy zeneszét halljon. Enyhe
ringat6z6 mozgast végzett.

Els6 meghallgatas

Amint elkezd8détt a darab, rogton meg-

véltozott mozgdsdnak ritmusa, és dssze-

hangoldédott a keringd egyenletes litkteté-
sével. Minden hangra

hogy a végtagok egyes izii-
leteiben, a vallban, konysk-
ben, csukldban, ujjakban,
illetve a csipdben, térdben,
bokdban, ldbujjakban mi-

lyen elmozduldsok tortén-

minden mozdulatot,
arckifejezést, kézmozdulatot
osszeegyeztettiink a
kottdban szerepl6 hanggal,
és jeloltiik a helyét

pontosan mozdult, akdr-
csak egy metroném. Az 5.
hang utdn, azaz a mdsodik
titemben hajszdlpontosan
sikeriilt visszaadnia a tem-
pot. Egész testével rugdzé

nek; lefrtuk ezen mozgdsok
irdnydt, sebességét, erdki-
fejtését, stlyozdsit, szim-
metridjdt, aszimmetridjdt. Az arckifejezé-
sekre kiilon hangstlyt fektettiink. A
kutatds sordn t6bbszor visszanéztiik a fel-
vételeket, a lényeges mozdulatokat leje-
gyeztiik.

Az elemzés megkonnyitéséhez a darab
kottaképét haszniltuk, és a keringdt négy
részre osztottuk fel. Ezeket A, B, C, Av
bettikkel jeloljitk. A reakcidkat titemrdl
titemre elemeztitk. Minden mozdulatot,
arckifejezést, kézmozdulatot 6sszeegyez-
tettiink a kottdban szerepld hanggal, és je-
15ltiik a helyét. Ezt megismételtitk minden
meghallgatdsndl, majd osszehasonlitottuk
a reakcidk helyét, intenzitdsdt, eléfor-

mozgast végzett egészen
az utolsé iitemig.

Amint meghallotta
a B és C részek ismétléseit, észrevehetden
sokat nyult az arcdhoz. Ilyet vélhettiink
felfedezni a B rész ismétlés végén a 23-24.
titemben, amit azutdn a C részben mdr
sokkal tovdbb megtartott, itt volt a leg-
intenzivebb az archoz érése tobb titemen
keresztiil. A részek kozotti valedsndl min-
dig letette a kezét, igy pl. a 40—41. {item
kézdtt; mintha ezzel jelezte volna, hogy va-
lami mds fog kdvetkezni, pedig még sosem
hallotta a darabot.

Az utolsé hangokndl, az 55. titemben
pedig észrevehetéen leengedte a véllait,
egyfajta jelzésként a zdrdsra (1. tdblizar).
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1. TABLAZAT
Az elsé meghallgatas eredménye, L.
Utemszdm | 1-2. 2. 23-24. 40, 55.
Zenei forma | kezdés kezdés B rész zardsa c Sz VEES lezaras
. - 5. hangtdl :
[ MDGATOZAS o enletes : © leengedia
Reakcié  : (1. iitem el6tt : lf‘?i , arcdhoz nydl | leteszi a kezét %,
kezdédik) iiktetésre ‘ : vallat
ringatdzik :

Masodik meghallgatas

Ahogy mésodjdra elindult a darab, L. fel-
vette a liiktetést a 3. titemtél, de az el8z8-
hoéz képest most felezve a tempée. A felis-
merés volt az elsd reakcid. Amint
meghallotta a feliitést a darab elején, azon-
nal elmosolyodott és az arcdhoz nytil,
ahogyan azt kordbban tette — ez eltartott
egészen az 5. litemig,.

A tovébbiakban tjra tobb helyen meg-
jelentek mosolyok. A 12. {itemben egy
trilldndl mosolyodott el, majd elsésorban
ott, ahol magasabb hangokat hallott. A B
és C részekben nagyon sok trilla és magas

FORRAS: sajdt szerkesztés

hang hallhaté. L. mosolygott a 17-19. iite-
mig, a 28-30.-ig, a 34.-ben és 36—40.-ig is.
Majdnem az 6sszes trilldt mosollyal jelezte.

A C rész ismétlésénél a mosolyogds mellett

arcsimogatds is megjelent egy rovid iddre.

A C és Av rész kozott, a 40. iitem (C
rész) utolsé hangja egy feliités, ami deve-
zet az Av részre, a 41. iitemre. Ez a zenei
rész megegyezik a darab legelsd titemével.
Ezt § is felismerte, mosolygott. Az utolsé
titemben (56. litem) az utolsé hangndl az
elsé meghallgatdshoz hasonléan megjelent
a vallak leeresztése, jelezve a zdrdst (2. tdb-
ldzat).

2. TABLAZAT

A masodik meghallgatas eredménye, L.

Utemszdm : 1. 3. i 3.5,
Zenei , , .
i kezdés i kezdés | kezdés
forma : : :
; ringat6z6
., | mosolyaz : . i archoz
Reakcié @ . i mozgds 1,
i ditemben . ST 0 nyilds
i ¢ litktetésre :

C17-19.
12 28-30. | 40. | 56.
i 36-40. :
trilla gtriﬂa, magasg feliitds | lezdrds
| omosoly
mosoly mosoly a feliieés | iy
hallatdn ieenge cse

FORRAS: sajdt szerkesztés
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Harmadik meghallgatas

A harmadik hallgatds sordn jegyeztiik fel a
legtobb érzelmi reakeiét. Teljesen elttintek
az archoz nyuldsok, L helyette mosolygott,
illetve vigyorgdssal reagélt. Az A résznél
mosolyokat ldthattunk. Becsukta a szemét
és ldtszott az arckifejezés véltozdsain, hogy
mennyire dtszellemiilve hallgatta a harmé-
nidkat.

A B rész ismétlédik. Elsé jétszdskor a B
rész végén, pontosabban a 23-24. iitemben
L. elmosolyodott. Ismétlés alatt elttint a
mosoly az arcdrdl. A B rész ismétlés végén,
a 23-24. titemben megint elmosolyodott.
A C résznél intenzivebb lett a mosolygds.
Az Av rész kezdeténél Gjra mosolygott,
amint meghallotta azt a feliitést a 40.
titemben, ahogyan az egész darab is kez-

dédik.
Negyedik meghallgatas

Ez alatt a meghallgatds alatt L. sokkal sza-
badabbnak l4tszott, itt mdr nem téint olyan
fesziiltnek, mint az elsd hallgatdsok alkal-
mdval. A negyedik meghallgatds sordn a
40. titemben a feliités el8tt elmosolyodott.
A 41. titemté] tovabb mosolygott (3. #dbld-
zat).

3. TABLAZAT

A negyedik meghallgatas eredménye, L.

Utemszém 40. 41. 56.

Zenei forma i feliités | f6téma i lezdrds
ivarakozé
mosoly ! pozicié
Reakcié | afeliités i mosoly boz
” i az iitem
el6ee : N
utdn

FORRAS: sajdr szerkesziés

Masodik vizsgalat: E. reakcioi

Els6 meghallgatas

Az elsé meghallgatds sordn E. tiirelmetle-
niil vdrta, hogy megszdlaljon a zene. Négy
ldbmozgatdssal indult a reakcié a negyedik
titemben. Kettdt tapsolt a hetedik titem-
ben, jelezve az egyenletes litktetést. Ugyan-
ez a zenei anyag megismétlddik a 11. iitem-
ben. Ugyanazon a helyen tapsolt kettdt,
ugyancsak jelezve az egyenletes mérét.

Ujjaival kezdett el jétszani. A 21-24.
titemben végig az ujjaival jdtszott, lejdtszott
minden hangot, majd kézlegyintéssel jelez-
te az {itemvialtdsokat. A B rész lezdrdsdnal
még az ismétlés eltt ezzel a jdrékkal meg-
allt, feltételezéseink szerint ezzel jelezve,
hogy most mds fog torténni, 4j szerkezeti
részhez érkeztiink. A B rész ismétlésnél, a
21-24. iitem kozote az egyenletes litktetés-
re kezdett el teljes torzzsel el8re-hdtra dii-
16ngélni. Ekkor az ujjaival kezdett jétszani
a gumifotelon a l4bai kdzott, mikdzben
lehajolt, s ebben a pézban maradt egészen
a 31. litemig. A 32. litemben térténik egy
zenei vdltds, ekkor 6sszezdrta a ldbait és
tartott egy sziinetet, egy pillanatra megill,
majd a trilldk hallatdn a 34. iitemtd] djra
elére-hdtra délt az egyenletes liktetésre (14-
bai zdrva), kezével kozben mozgist végzett.
Amikor az eléreddlt poziciébdl felemel-
kedett, jobb kezével a combjdtdl jobbra, a
testétdl tdvolodd, integetd mozgdst végzett,
majd vissza, a teste felé a combjdhoz, koz-
ben el8re-hdtra délt. A 40. titemben van
egy sziinet, ekkor Osszezdrta a kezét.

A C rész ismétlésénél, a 25. titemtdl
Gjra diiléngélt az egyenletes likktetésre,
kézben bal kezét forgatta ritmusra, csuk-
16bdl (tenyér felfelé néz, majd lefelé). A 30.
titemben & is megdllt a kitartott hanggal,
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hdtraddle, lelassult a mozgdsa, majd a 31.
iitemben az elsd hanggal Gjra egyiitt moz-

dult meg, ekkor kezet vdltott és visszatért
az integetd mozgds (4. tdblizat).

4. TABLAZAT

Az elsé meghallgatas eredménye, E. — az els6 40 Gtem

Utemszdm 4, 7.
Zenei zarlat el6tti
forma trilla lassitds

(titik)
. ldbmoz- i
Reakcié : gatds két taps

11. 21-24.

B rész

megegyezik i zdrlat
a’7. (trilldk,
iitemmel magas
hangok

21-31.
(Ismétlés)

trilldk,
magas

hangok

30.

kitartott
hang

két taps  ‘ujjak jaréka:diilongélés:  megdll

Av zérlat
(trillak,
magas
hangok)
diilongélés,
karmoz-

dulatok

A 40. {itemben a feliitésre 6sszezdrta
combjait, majd a 41. titemben az elsd
hangra kinyitotta és folytatta az el8z8
mozgdskombindciét. Az 51. iitemben,
ahol eltért az A résztdl az A varidns, a 4.

hangndl felemelte a fejét, kiegyenesedett, ldzat).

megigazitotta a hajit, majd teljesen lelas-

FORRAS: sajit szerkesztés

sult a mozgdsa a zdrds el6tt. A darab urolsé
két titemében pedig lehajtotta a fejée és tjra
diilongélt, az el8z6nél lassabban. Amikor
megéllt a zene, a két meghallgatds kozoeti
csendben 6 is megdllt és felnézett (5. #db-

5. TABLAZAT

Az elsé meghallgatas eredménye, E. — a 40. itemtdl

. : 25-40. :
Utemszdm 40. (Crész 30. 41. 51. 55-56.
; ismétlés)
Zenei forma sziinet fétéma ikitartott hang§ fétéma eltefes %Z zarlat
: : ‘ A résztél
. Lot . , lassitott
Reakcié . kezcit . .fil.}longe)l . mega} la con.ql30k felnéz mozgds,
. osszecsukja : jaték a kézzel | mozgdssal nyitdsa L
: : 3 : diilongélés

FORRAS: sajdr szerkesziés
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Masodik meghallgatas

A mutatdujjdval combjdt iitotte az egyenle-
tes litkktetésre a mdsodik titemtdl az 5. tite-
mig valtott kézzel. Ezutdn intenziv kézji-
ték kovetkezett. A 7. titem 5. hangjdra
tapsolt és a 8. {item elsd hangjdra is tapsolt
egyet. A 13. titemtdl bal kezével a gumifo-
tel feliiletét simitotta végig az egyenletes
litkktetésre. Ezt folytatta, majd a 16. iitem-

ben bekapcsolddott a jobb kézfej mozgatd-
sa felvdltva a bal kézzel, egészen a B rész is-
métlésig. Az ismétléskor a 18. titemben
maradt a simité mozdulat dupldzott tem-
p6val, a 20. titemig. Az utolsé szakaszban
az Av résznél Gjra az egyenletes litktetésre
diilongéle, kozben ujjaival jdeszott, fejée le-
hajtotta. Felnézett, amikor mdr nem hal-
lotta a zenét (6. tdblizat).

6. TABLAZAT

A masodik meghallgatas eredménye, E.

Utem- s 5.2 0 8 13416 1724 820 s
Zenei " nagyobb L, - Brész, .B resz o,
: fétéma < : lezaras fétéma o  ismétlés, fétéma
forma izenei részlet: trilldk 11z ‘
marad simito E
: i jaéka i simité i asimité mozdulat nlet
Reakcié |ujj mozgdsa! kezekkel | kéttaps | kézmoz- | mozdulat, ! 3 lllaa ij?i}l’gn eélzss
i i ritmusra ¢ dulat ¢ pluszkét ! up) | 8
' forgatds | tempoval
FORRAS: sajdt szerkesztés
7. TABLAZAT
A harmadik meghallgatas eredménye, E.
Utemszdm 1-16. 33—ism. 36. 56.
Zenei forma f6téma trilldk, magas hangok lez4ras

simité mozdulat a
kezével

titem utdn megdll a

fej lengetése .
mozgisa

Harmadik meghallgatas

Az elsé hangtdl kezdve simité mozdulatot
végzett a bal kezével, az egyenletes liikte-
tést jelezve. Fejét lehajtotta. Ezt a mozgdst

FORRAS: sajit szerkesztés

folytatta a B résznél, majd a trilldk hallatdn
jobb kezének ujjaival apré, finom mozdula-
tokkal jelezte a trilldk helyét. A 33. {item-
t8l, ahol megjelennek a trilldk és a magas
hangok, fejét jobbra-balra lengette a litkte-
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tésre, kozben jobb kezével jdtszadozott a
dallam intenzitdsdra egészen a C rész is-
métlés 36. litemig. Ezutdn kezeivel, ujjaival
ismét szabadon kovette le a B rész zdrlat
dallamvonaldt (7. tdbliza?).

ERTEKELES, ERTELMEZES

A zenére valé rahangolédas

L. minden hangra pontosan mozdult,
akdrcsak egy metroném. Ez azére kiilonle-
ges teljesitmény, mert még egy zenében jdr-
tas embernek is szitksége

jelenségével magyardzza, melyeket a csecse-
mdvel valé interakei6 alapvetd dsszetevs-
inek tart. A vitalitdsi affektus olyan belsé,
szubjektiv tapasztalds, amely a stimulus
idékonturjdt kiséri (a stimulussal egyideji-
leg zajlik), s amelyet leggyakrabban moz-
dulattal és hangaddssal fejeziink ki. Stern
(2012) a jelenséget fizioldgids és interper-
szondlis torténésekre vezeti vissza. A hang
és a mozgds kolesondsen megfeleltethetd
elemei az intenzitds, a tempd, a ritmus, a
hangsuly és az alak. A zenetanulds sordn
ezek a reflexek tanult folyamatokkal egytitt
valnak a zenész eszkdztdranak fontos ré-
szévé, példdul a karmester a mozdulataival
révezeti a zenekar tagjait a kivdnt zenei ka-
rakter intenzitdsdnak, tempéjdnak és mds
osszetevlinek kifejezésére.

van valamennyi id6re ah-
hoz, hogy hallds alapjin
(mit sem tudva a darabrél)
felvegye az egyenletes litk-

egyfajta elékelSséggel
simitotta meg az arcat

B4r nem hivatkozik koz-
vetleniil a vitalitdsi affek-
tusokra, Pdsztor (2003)
igen hasonlé szavakkal

tetést, vagyis megvaldsuljon

a Marc Leman éltal synchronisation-nak ne-
vezett jelenség. Neki elég volt 6t hang az
elsd meghallgatds sordn. Szokatlan, hogy
valaki ennyire dsszehangoléddjon mér elsd-
re egy 4ltala sohasem hallott darabbal. E.
elsd reakcidja a zenére intenziv volt, rogton
megmozdult a keze a megszolalé dallamra,
és kovette az egyenletes litktetést a comb-
jdn iitve. Bdr a zenét nem kovette az elejé-
8] a végéig mozgdsaival, a tekintetébdl,
mimikdjdbdl és mozdulatlan testhelyzeté-
bél figyelmének 6sszpontositdsdra kovet-
keztettiink.

Figyelemkoncentricidra utal, hogy a
hosszabb mozdulatlan periddus utdn keze-
inek mozgdsa mindig pontosan hangol4-
dott 6ssze a darab ritmusdval, karakterével,
esetenként frazedldsdval; volt, hogy egy-egy
zenei gondolatot vagy motivumot kisért
a mozgdsaval. Daniel Stern pszicholégus
és csecsemdkutaté a mozgds és a hang
ezen 8si kapesolatdt a vitalitdsi affektusok

irja le a zenebefogadé
mozgdsokat: ,,a dallam rajza, karaktere,
a harménia véltozdsai, a moduldcidk, a
hangszinkiilonbségek, a dinamikai rajz ki-
fejez8dik a mozgds hajlékonysdgdban vagy
szogletességében, erdkifejtésében, temps-
jdban, terjedelmében, irdnyvéltdsaiban.”
(4. 0.) Marc Leman idézett elméletében az
embodied attuning kifejezést hasonlé tarta-
lommal haszndlja.

Erzelmi bevonédas - empathy

L. esetében a bevonddds, érzelemkifejezd-
dés testi jelei fokozddtak a zenehallgatds
sordn. A kezdeti reakci6 (archoz nyulds) ér-
zelemhordozé gesztusnak tdnik: dtérezve,
egyfajta elékeldséggel simitotta meg az ar-
cat azokndl a részeknél, amelyek kedvesek
neki. Jobb kézzel mindig csak az orca egy
részéhez nyult. Szembet(ing véltozdsok je-
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lentek meg a médsodik hallgatdsndl, hiszen
felezte a mozgds tempdjdnak gyorsasdgit.
Mig elsé hallgatdsndl a tempd volt az elsd
zenei paraméter, amire reakciét mutatott,
mdsodjdra mdr felismerte a darabot, ezt
mosollyal jelezte. Ebbdl kovetkeztetiink ar-
ra, hogy itt emlékezeti m(ikodésrdl van
sz6. Bdr nem tudjuk, hogy milyen méreék-
ben, vagy pontosan mennyi inform4cidt,
mennyi id6re tud elraktdrozni, a zenehall-
gatds és videSelemzés médszere ebben az
esetben alkalmasnak t{inik

rél is megfeledkezve mozgatta testrészeit a
zene litktetésére és a dallam valtozdsaira az
ismétléseknél.
A zenei jutalom és a dopaminrendszer
kapcsolata tdgabb perspektivdba helyezi
a lefrt viselkedést, Uj kutatdsi tdvlatokat
nyitva a kognitiv képességek vizsgdlatd-
ban, hiszen az anticipdcidhoz zenei min-
tdzatokat kell felismerni (jelen esetben
alanyunk a zdrlat utdn vdrta a dallam
4jbdli megjelenésér), ez pedig az absztrake
gondolkodds egy sajdtos

a memoriafunkcidk alapo-
sabb feltérképezésére. Az
egyik kulcs lehet a moso-
lyok megfejtése, amelyek

magdrdl is megfeled-
kezve mozgatta testrészeit
a zene litktetésére

nonverbdlis formdjaként is
értelmezhetd. A dopamin-
rendszernek a figyelmi és
emlékezeti miikodésben

nagyon sokszor megjelen-
nek a felvételeken. L. eseté-
ben a harmadik meghallgatds sordn kérvo-
nalazédott a kedvenc része. A B rész
megismételddik. Elsd jatszdskor a B rész
végén, pontosabban a 23-24. iitemben L.
elmosolyodott, feltehetéleg jelezve ezzel,
hogy 8 mér vérja a C részt, hogy folytatéd-
jon a darab. De amint meghallotta, hogy
nem a C rész folytatddik, hanem el8tte a B
rész ismétlddik, akkor hirtelen abbahagyta
a mosolyt és csalddottsdg volt megfigyelhe-
t6 az arcdn. Majd Ujra elmosolyodott a 23—
24. iitemben, és amint folytatédott a C
rész, ez a mosoly sokkal intenzivebb volt,
és egészen a motivum végéig tartott. Ebbél
arra kovetkeztettiink, hogy ez a kedvenc
része, hiszen az Av rész kezdeténél djra mo-
solygott, amint meghallotta azt a feliitést,
ahogyan az egész darab is kezd8dik. Tehdt
a f6téma, a f6dallam a kedvence. Ebbél a
reakciébdl arra kovetkeztethetiink, hogy
(mint gyakorlott zenehallgatd) feltételezte,
hogy a zdrlat utdn a szerzé meg fogja ismé-
telni az elsé témdt. E. bevondddsirdl elsé-
sorban arckifejezésébdl kovetkeztettiink,
mdr az elsd pillanatban dtadta magét a ze-
nének. Feje megemelkedett, tekintete kon-
centrdciét mutatott. Atszellemiilve, maga-

is fontos szerepe van, ami
magyardzhatja a zenchall-
gatok hosszas koncentrdcidjdt, s emellett 4j
tdvlatokat nyithat a tanulds folyamatdnak
megsegitésében.

Tanulasi folyamat

Els8sorban L reakciéibél tudtunk tanuldsi
folyamatra kovetkeztetni. A 40. titemet
szeretnénk ebbél a szempontbdl kiemelni.
Ebben az iitemben taldlhaté a C rész utolsé
hangja, egy sziinet és az Av rész feliitése.
Minden meghallgatdsnal volt lényeges re-
akcid ennél az titemnél, ami folyamatot al-
kot a negyedik meghallgatdsig.

L. az els8 hallgatds sordn jelezte keze-
ivel a lezdrdst. Egyszer(ien letette a kezét
az 8lébe az arcsimogatds utdn. Mdsodik
meghallgatdsra, miutdn meghallotta a
feliitést, rogton mosolygott. A harmadik
meghallgatds alkalmdval egyiitt mosoly-
gott a feliités hangjdval, teljesen egyiddben.
Ez azt jelenti, hogy a fejében, gondolat-
ban mdr szdmitania kellett arra, hogy
ez kovetkezik. A negyedik meghallgatds
soran viszont szemmel ldthatéan el8re
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mosolygott a sziinetben, a feliités el8tt, itt
is anticipdciot véltiink felfedezni. Mdr eny-
nyi meghallgatds utdn tudta, megtanulta,
hogy mi is vdrhat6 a C rész lezdrdsa utdn:
a kedvenc dallam motivumdnak a kezdete.
Tehdt egy tanuldsi folyamatot kisérhettiink
figyelemmel.

Csikszentmihdlyi Mihdly a zenehallgatds
hdrom médjdt ismerteti veliink: az elsd,
ami az érzékszerveinket

Kovetkezo lIépések

A tiz év tapasztalatdt megerdsitd
videdelmezések alapjdn levont kovetkezte-
téseket a kutatds kovetkezd szakaszdban
miiszeres vizsgdlatokkal (hordozhaté EEG
eszkozzel) szeretnénk ellendrizni. Kutatdsi
kérdéseink kozott szerepel a figyelem, az
emlékezet és az anticipd-

hozza mozgésba. Ez az a fi-
zis, amikor a kellemes han-
gokra, dallamokra koncent-
rdlunk. A mdsodik méd a
hallgatds analég médja. Eb-

megtanulunk
a hangmintdk alapjin
érzéseket és képeket
eléhivni magunkbdl

cié mozgdsok és gesztusok
alapjdn feltételezett dssze-
fiiggésének vizsgdlata, il-
letve ezen funkcidk EEG-
vel kimutathaté megléte

ben az 4llapotban megtanu-
lunk a hangmintdk alapjén
érzéseket és képeket el6hivni magunkbdl.
A zenehallgatds egy magasabb fokdnak
tartja, amikor mdr analitikusan is képesek
vagyunk zenét hallgatni. Ekkor szinte egy-
gyé valunk a zenedarabbal, igazdn élvezziik
azt. Felismeriink kiilonb6z8 akkordokat,
harménidkat, egy-egy zenei részletet tel-
jesen a magunkéva tesziink és a zeneszer-
z8vel is azonosulhatunk. Belemeriiliink

a tevékenységbe és minden figyelmiinket
osszpontositjuk, ezdltal 6sszehangolédunk
a zenével, és kiakndzzuk a birtokunkban
1év8 képességeink lehetéségeit. A zeneda-
rabot mdr kritikus érzékenységgel hall-
gatjuk. Ha ezt a zenchallgatdsi készséget
elsajétitjuk, jobban tudjuk élvezni a zene
adta élményeket (Sziklai, 2014). Bdr a st-
lyosan-halmozottan fogyatékos 4dllapotot

a figyelemkoncentricié stlyos zavaraival
tarsitjuk, a vizsgdlt személyek — kiilonosen
L. — a zenchallgatds sordn ldthat6 jelét
adtdk a zenére valé figyelemnek (a zenével
osszehangol6dé pontos mozdulatok arra
utalnak, hogy L. a kibontakozé zenei fo-
lyamatra végig odafigyelt). A figyelmér ldc-
szblag kevésbé koncentrdlé E. is pontosan
mozdult, az 4ltala el6szor hallott zenemi
szerkezeti valtdsaival teljesen egyiddben.

és a ldthatd reakcié kap-
csolata.

OSSZEGZES

A kutatds sordn olyan eredményeket kap-
tunk, melyek hasznosak lehetnek a gy6gy-
pedagobgia, a pedagdgia és a zenetudomi-
nyok teriiletén. Megfigyeléseinkre tovdbbi
kutatdsokat épitiink. Vizsgdlt személyeink
kitartéan, koncentrélva, hosszt ideig hall-
gattdk a zenét, reakcidik osszetett kognitiv
funkcidkra engednek kovetkeztetni. Pdsz-
tor Zsuzsa szerint ,,a zenei mozgdselemzés
olyan titokfejtés, amely eddig ismeretlen
torvényeket tér fol egy Gjonnan folfedezett
zenei megismerési és elsajdtitdsi folyamat-
t6l” (Pdszror, 2003. 1. 0.). A zene-mozgds
program stlyosan-halmozottan fogyatékos
személyek esetén is hatékony. Tanulmd-
nyunk elején Frim Jakab munkdssdgt
idéztiik, aki az 1800-as évek végén ha-
zdnkban Gtt6ré médon hirdette a stlyo-
san-halmozottan sériilt gyermekek képez-
het8ségét, és hitt a zene neveld erejében.
Az azéta megjelent kutatdsok és tanulmd-
nyok, példdul Daniel Stern elmélete a vita-
litasi affektusokrdl, Marc Leman
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wembodied music cognition” elmélete, il-
letve a zenei jutalom idegrendszeri hdtteré-
nek feltérképezése erdteljes alapot adnak
arra, hogy a megfigyelt jelenségeket beha-
tobban vizsgiljuk, és a stlyosan-halmozot-
tan fogyatékos felndtrek életét jelenleg is
meghatdrozd pesszimizmussal szembeszall-
va, gondolkoddsuk megismeréséhez a Ko-
kas-médszer segitségével 4j utakat keres-

befogadds sordn megjelend komplex kogni-
tiv folyamatok jelenlétére, bizonyossdgot
valészintileg az agy mtikodését kozvetlentil
vizsgdlé eljdrdsok adhatnak. Gyakorlati
szempontbdl elmondhaté, hogy a szabad
improvizdcidra épiild zene-mozgds prog-
ram stlyosan-halmozottan fogyatékos sze-
mélyek esetén is hatékony; fontos, hogy az
igényes zene befogaddsdra valé nevelés ré-

siink. A videelemzés médszere csak szévé vdljon a pedagdgiai gyakorlatnak.

kézvetett bizonyitékokat szolgdltat a zene-
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Nemzetkozi egyiittmiikodésben
megvalsulé doktori képzések mint a szervezeti
tanulds forrasai

OSSZEFOGLALO

A hazai fels8oktatdsban a képzési programok nemzetkdziesedése a hallgatdk és az oktatdk
mobilitdsa kapcsdn is er8sodik, a kutatds vildgdban pedig szinte a kezdetektdl fogva alap-
vetd értéknek szdmit. Bdr a felsdoktatds viszonylag nehezen reagil a vdltozdsokra, a
nemzetkoziesedés éppen ezt segiti eltérd perspektivikkal, j6 példdkkal. A legtjabb kutatdsi
eredmények szerint az dsszes oktatdsi szektor koziil a doktori iskoldk azok, amelyek a leg-
kevésbé nyitottak és aktivak az oktatds megujitdsara, innovativ gyakorlatokra. Eppen ezért
a felsdoktatdsban kiilonos jelent8sége van a tanulds, a megtjulds lehet8ségér igéré kezde-
ményezések feltdrdsinak és elemzésének. A nemzetkozi egyiitemtikodések keretében meg-
valésulé kozos doktori programok bizonyosan ilyenek: az oktatdk szdmadra is erdsitik az
egyéni, a szervezeti és az egymdstdl val6 tanulds lehet8ségét, a tuddsmegosztdst, mikozben
Uj, a rutintdl eltérd innovativ gyakorlatokat indukdlnak mind a képzési program fejleszcé-
se, mind a nemzetkdzi és belsd szervezeti egyiitemiikodések terén.

Kutatdsunkban a hazai partnerintézmény részvételével miikods, nemzetkdzi egyiict-
miikddésben megvalésulé doktori programok tanuldsi tapasztalatainak feltdrdsdra villal-
koztunk, hogy mélyebben megértsiik ezen tapasztalatok egyes elemeit, jellegzetességeit és
rendszerezziik azokat. A fels8oktatds vildgaban ez t6bb szempontbdl is hidnypétlé vizsgs-
latnak szdmithat: egyrészt a fels6oktatdsi nemzetkozi egytittmikddések indukdlea tanuldsi
tapasztalatokrdl alig késziilt szisztematikus, pedagdgiai fékuszi vizsgdlat; mdsrészt a hazai
dokrtori képzések vildga is meglehetdsen feltdratlan. Hazdnkban 6sszesen hdrom kézésen
miikddtetett doktori programot taldltunk. Az eddigi tapasztalatok feldolgozdsihoz az eset-
tanulmdny médszerét haszndleuk. A tanuldsi tapasztalatokat és a kozos doktori programok
révén megjelend valtozdsokat, djitdsokat szervezeti orientdcidjuk mentén elemeztiik, az
intézményi hatdsokra, a tudds menedzselésének folyamatdra, illetve a programok imple-
mentdci6ja sordn felmeriil§ nehézségekre, kihivdsokra fékuszdlva.!

Kulcsszavak: nemzetkiziesedés, felséoktatds, szervezeti tanulds, képzési program,
joint doctoral degree

' A tanulmdny az ELTE E6tvos Lordnd Tudomédnyegyetem Pedagégiai és Pszicholdgiai Kar 2016. évi kutatdstdmo-
gatdsi palydzatdnak keretében, 2016/2017-ben valésult meg.
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BEVEZETES

Nemzetkozi egyiittmiikédések a
fels6oktatasi képzések teriiletén

A nemzetkoziesedés a felsGoktatds egyik
meghatdroz trendje, a fels6oktatds-politi-
ka stratégiai teriilete, a nemzetkozi rangso-
rok egyik fokuszteriilete

nak tekinthetd Sorbonne-i Nyilatkozatban
is taldlhatd utalds a nemzetkozi kozos kép-
zési programokra mint az eurdpai felsdok-
tatds harmonizdcidjdnak lehetséges eszko-

zeire (Varga, 2014).

A kozos képzések meghatdrozé szere-
pet tltenek be az EU-szint(i nemzet-
koziesitési folyamatokban. Ezt timasztja
ald az Erasmus Mundus program 2003—
2013 kozdtti miikodése is, ami Knight
(2008) szerint egyediildlléan komplex

stratégiai célokkal, illetve

(Kovdcs, Tarrdsy és Kovdcs,
2015; Berdcs, 2018), mely-
nek gyokerei a kdzépkor
egyetemeihez is visszavezet-
het8k (Kasza, 2017). Nap-
jainkban ez a folyamat
nemzeti és nemzetkozi

legalabb két, autoném
diploma kiaddsdra jogosult
fels6oktatdsi intézmény
egytttmiikddve kindl
végzettséget

forrdstdmogatdssal 6sz-
tondzte a kozos képzések
létrejoetée. A program
tdmogatdsdval kortilbeliil
300 kozos mesterképzési
program és tobb mint

40 kozos dokrori képzés

szinten is szakpolitikai be-

avatkozdsok és 6sztonz8k tdmogatdsdval
valésul meg, melyek vizsgilatakor az eurd-
pai dimenzi6 sem hagyhatd figyelmen ki-
vill (Haldsz, 2012). Az Eurdépai Unidban
zajl6 nemzetkoziesedési folyamatok jelen-
t8s része a bolognai folyamathoz kéthetd: a
sjoint degree” programok példdul — a hatd-
rokon 4tnyul6 egytittmiikodések és a hall-
gatoi, illetve oktatéi mobilitds 6sztonzdi-
ként — fontos szerepet toltenek be a
bolognai reform célkittizéseinek megvals-
sitdsaban (Aerden, Braathen és Frederiks,
2010). A nemzetkézi ,joint degree” progra-
mok — melyeket kozos diplomdt ad6 képzé-
si programoknak fordithatunk — lényege
abban 4ll, hogy legaldbb két, autoném dip-
loma kiad4séra jogosult fels6oktatdsi intéz-
mény egytittmiikddve kindl végzettséget,
kozos képesitést, és dltaldban tartalmaznak
valamilyen mobilitdsi elemet is. Az unids
szakmai diskurzusokban ugyanakkor mar
kordbban, a bolognai folyamat eléfutdrs-

valésult meg (Blakemore
és Burquel, 2012).” A bolognai folyamat
2009-es éreékelése ennél joval wbbre,
koriilbeliil 2500-ra becsiilte az eurdpai
fels@oktatdsi térségben megvaldsulé kozos
képzések szdmidt. Ezek legjelentésebb része,
akdrcsak az Erasmus Mundus esetében,
mesterképzési szinten val6sult meg, rdadd-
sul szdmos orszdg egyéltalin nem rendel-
kezett doktori szint(i ,joint degree” prog-
rammal (Rauhvargers, Deane és Pauwels,
2009). Az Erasmus Mundus mellett k6zds
képzési programok interregiondlis meg-
val6sitdsdt tdimogatta a 2013-ig m(iksdd
EU-US Atlantis Program, illetve az EU-
Russian Joint Programmes is. Ezek a prog-
ramok tilnyomé részben mesterképzések
megvaldsitdsdt 8sztonozeék, s szinte elenyé-
sz6 mértékben (az EU-Russian program
keretében csupdn 2%-ban) timogattik
doketori szintl képzések megjelenését
(Burquel, Shenderova és Tvogorova, 2014).

2 Az Erasmus Mundus mesterképzések 2014-t8l az Erasmus+ programba keriiltek dt, mig a kézos dokrori kép-
zéseket dralakitott szakmai célokkal a Horizon 2020 programbdl tdmogatjdk.
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A felsdokratds vildgdt befolydsold,
folyamatosan véltozé globdlis kornyezet
elvdrja a fels6oktatdsi intézmények vezeté-
sétdl, hogy tdmogassik a képzési program-
jaik interdiszciplindrissd tételét, csokkent-
sék a képzési programok elszigeteltségét
és bévitsék a kurrikulum 4lcal lefedett
teriileteket, ezdltal hozzdjdrulva a hallga-
tok széles korli tanuldsi tapasztalataihoz,
kreativitdsdnak és alkalmazkoddképessé-
gének fejlédéséhez. A kozds diplomdt add
képzések ennek stratégiai eszkdzei lehetnek
(Michael és Balraj, 2003;

illetve a felséoktatdsi intézmény
nemzetkozi ldthatdsdgdnak, presztizsének,
versenyképességének novelése érdekében
szorgalmaztdk a kozos képzéseket (Obst,
Kuder és Banks, 2011). A programok be-
vezetésének dltaldnos céljai kozdet szerepel
a valtozé munkaerd-piaci igényekre valé
reagilds mellett a hagyomdnyos képzés
destrukturdldsa, a hallgaték vonzdsa és
a specializdcié biztositdsa. A kiilonbozd
egyticemiikddési formdk kialakitdsa te-
h4t kivanatos cél, 4m a felséoktatdsban

a sajdros struktira és

Asgary és Robbert, 2010;
Knight, 2011). A tbbszori
palyamédositds, az 4j szak-
mak megjelenése is egyre

az egyre er6sodd globdlis
munkaerdpiac kihivdsaira
reflektdlva

hagyomdnyok kovetkez-
tében nem evidens azok
megvalésitdsa. Igy a nem-
zetkodzi egylitemikodés-

inkdbb rékényszeriti a fel-
séoktatdsi intézményeket,
hogy minél szélesebb képzési kindlactal,

s abban nemzetkozi egyiicemikddésben
megvalésulé képzési programokkal ren-
delkezzenek. Erre mutatott rd Sursock

és Smidt (2010) EUA Trends 2010 cimi
jelentése, mely szerint a legtobb fels6ok-
tatdsi intézmény az egyre er8s6dd globdlis
munkaerdpiac kihivésaira reflektdlva hozza
létre ,joint degree” programjait. A globdlis
hélézatépités, mobilitds és egytictmtikodés
feléreékel8dése egyéreelmiien titkrozédik

a kozos képzési programok elterjedésében.
A kozos képzések integrale kurrikuluma és
az azokban alkalmazott innovativ oktatdsi
modszerek pedig segitik a felsGokratdsi
intézményeket a sokszind hallgatéi ssze-
tételhez, elvdrasrendszerhez valé alkalmaz-
koddsban (Haldsz, 2010; OECD, 2016).

A koz6s diplomdt adé képzések ki-
alakitdsdnak szdmos célja lehet. Obst,
Kuder és Banks 2011-ben 28 orszdg 245
fels8oktatdsi intézményének részvételével
zajlott felmérése szerint a felsGoktatdsi
intézmények a képzési kindlat szélesi-
tése, a kutatdsi egyiicemiikodések erd-
sitése, a nemzetkoziesedés tdmogatdsa,

ben megvaldsulé képzési
programok nagy kihivést
jelentenek az intézmények szdmdra, hiszen
azok teljes elkotelezédést és jelentds erdfor-
rdsokat igényelnek. Nehézséget jelent to-
vibb4, hogy a koz6s képzések kidolgozdsi-
ban, elismerésében, akkreditdcidjaban jogi
akaddlyok is felmeriilnek. A kozos diploma
kiaddsdhoz mindezeken til még erdteljes
dsszehangolé tevékenység is sziikséges (tan-
év rendje, kreditek, tandij, tanulds-tanitds
megkozelitése), mely a harmonizdcid jelen-
tette nehézségeken tul szdmos szervezeti
tanuldsi folyamatot indithat el (Michael és
Balraj, 2003).

A kozos képzési programok
jellemzoi

A koz8s képzési programok gyakorlati fel-
értékelddésével parhuzamosan megerdso-
dott a téma tudomdnyos jellegli megisme-
résének igénye is. A szakirodalmi
dctekintések sordn szdmos olyan tanul-
mdnnyal taldlkozhatunk, amelyek a tém4-
hoz kéthetd fogalmi sokszintiséget probél-
jak eltérd szempontok szerint rendszerezni



TANULMANYOK |

Nemzetkizi egyiittmitkodésben megvaldsuld dokrori képzések mint a szervezeti tanulds forrdsai ‘

(pl. ,joint”, ,double”, ,multiple” vagy
sconsecutive” programok)® (Aerden,
Braathen és Frederiks, 2010; Knight, 2008;
Knight, 2011; Michael és Balraj, 2003). A
szakirodalmi forrdsok megegyeznek abban,
hogy nemzetkozi kozos képzésen olyan —
kettd vagy tobb partnerorszdg akkreditdle
fels6okrtatdsi intézménye dltal lécrehozote —
programot érthetiink, amely konzorciumi
egylittm(ikddés keretében valdsul meg, a

partnerek eltérd szakmai megkdzelitéseit
integrdld kurrikulum 4ll a kézéppontjaban,
ltaldban mobilitdsi komponenssel rendel-
kezik, s melynek végén a hallgatdk kozos
diplomdt vagy diplomamellékletet kapnak
(Obst és mtsai, 2011; Knight, 2008; Knight,
2011; Michael és Balraj, 2003). Kutatd-
sunkban a ,joint degree” programok azo-
nositdsara az aldbbi keretrendszert hasznal-

juk (1. tdbldzar).

1. TABLAZAT

A ,joint degree” programok tipusai

Intézmények szdma

Egy ¢ Kettd vagy tobb

I. Hagyomdnyos diplomds

I1. Joint degree

programok programok

Egy
Megszerezhetd ; ;
képesitések szdma | Kett vagy
i tbb ¢

III. Dual degree
programok

IV. Joint dual degree
programok

A keretrendszer alapjén a kozos képzési
programokon nem csupdn a tobb partner
4ltal egyetlen kozos diplomdt kidllité prog-
ramokat érhetjiik, de a ko-

ForrAs: Michael és Balraj, 2003

A kozds diplomdt adé képzések beve-
zetése sok elénnyel jdrhat egyéni (hallgatdi
és oktatdi), intézményi, nemzeti vagy akdr

regiondlis szinten is. A k-

zdsen tervezett és megszer-
vezett képzés végén tobb
diplomdt adé képzéseket
is ide sorolhatjuk. Ebben

az értelmezésben a kozds

jelentdsen timogatjdk a
késdbbi elhelyezkedési

esélyeik novelését

z8s képzési programok a
hallgatk szdmdra a tobb
intézményhez valé tar-
tozds presztizsét, a széles
kort tapasztalatszerzés és

képzés kifejezés nem a jogi

értelemben vett egységesitésre korldtozo-
dik, igy nem a megszerezhetd végzettségek
szdmdra, sokkal inkdbb az integralt szem-
léletre, illetve a konzorciumi formdban
torténd megvalésitdsra utal.

a tobb intézmény erdfor-
rdsaihoz val6 hozzédférés lehetdségét bizto-
sitjdk, de jelentdsen tdmogatjik a késdbbi
elhelyezkedési esélyeik novelését és tovdbbi
idegen nyelvek magas szint{i elsajétitdsdt is.
A programok oktatdinak, témavezetdinek

> A témdban megjelend fogalmi és koncepciondlis sokszin(iség értelmezése, dsszehangoldsa tilmutat jelen tanulmdny
korldtain, gy arra nem véllalkozunk. Jelentdsnek tekinthetd azonban Jane Knight Joint and Double degree — Vexing
questions and issues c. 2008-as tanulmdnya, amely a fogalmak és megkozelitések egy lehetséges rendszerezését
nytjtja. Letdltés: htep://ecahe.eu/w/images/c/cc/Joint_and_double_degree_programmes_-_vexing_questions_

and_issues_-_september_2008.pdf
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a tanulds-tanitdsi folyamatok innovéciéjé-
ra, a nemzetkdzi kutatdkdzdsséghez vald
tartozdsra, igy a kozos kutatdsi tevékenysé-
gekre ad lehetdséget egy-egy kozos képzés.
Kedvezd lehet az ilyen jellegti képzési
egylittm(ikodés az dllam szdmdra is, hiszen
ndveli nem csupdn az egyes intézmények,
de a nemzeti fels6oktatdsi rendszer egészé-
nek versenyképességét, erdsiti stdtuszdt, s
az egylittmikodések révén orszdgos szintl
kapacitdsbdvitést is jelenthet, mig regiond-
lis szinten a konvergencia és az 4tldthatdsdg
egyik fontos eszkoze (Asgary

is figyelniiik kell, hogy vajon megfelel§
mélységig sikeriil-e eljutni a képzés sordn,
hiszen id8ben ezek nem hosszabbak, mint
a hagyomdnyos képzések. Tovdbb4 a speci-
4lis végzettségek esetén szdmolni kell azzal,
hogy az ismeretlen lesz a munkaerdpiac
szdmdra (Michael és Balraj, 2003). Mivel a
kozos diplomdt adé képzések megvalésitdsa
nagy energiabefektetést igényel az intézmé-
nyek részérdl, szdmtalan ponton ellendllds-
ba iitkdzhet a megvaldsitds: ennek tényezdi
tobbek kozote az intézményvezetés, a jogi
szabalyozds, a biirokricia,

és Robbert, 2010; Knight,

2008; Knight, 2011).
Kutatdsunk szempont-

jabdl ki kell emelniink,

sajdt szervezeti tanuldsuk
kataliz4toraként tekintenek
a programokra

a munkatdrsak viszonyu-
ldsa, a programért érzett
felel8sség kérdéskore, a
munkaterhelés megosz-
ldsa, a kommunikdcids

hogy a kozos diplomdt adé
képzéseknek egyértelmi
hozadékai vannak a megvaldsité intézmé-
nyek szdmdra is, hiszen lehetévé teszik a
kapacitdsbévitést, a képzési program di-
verzifikdciéjdt, a nemzetkdziesedési agenda
tdmogatdsdt, az oktatbi-kutatéi mobilitdst,
az infokommunikdcids technolégidk jobb
kihaszndl4si lehetéségét, a kiilsé befektet8k
vonzését, valamint az alulreprezentilt cso-
portok bevondsat (Asgary és Robbert, 2010;
Knight, 2008; Knight, 2011). Bizonyos in-
tézmények ezen tilmenden sajdt szervezeti
tanuldsuk katalizdtoraként tekintenek a
programokra, igy a partneregyetemeken
elérhetd szakértelemhez valé hozzaférés, a
kurrikulum innoviciéja és az eltérd szak-
mai-mddszertani megkozelitések 6sszehan-
goldsa is ezt tdmogatjdk (Hénard, Diamond
és Roseveare, 2012; Knight, 2008).
Természetesen a lehetséges hdtrdnyokat
sem szabad figyelmen kiviil hagynunk,
hiszen ha a képzés megtervezése nem meg-
feleld, akkor a hallgaték nem kapnak mi-
ndségi oktatdst, fragmentédlt tdimogatdsban
részesiilnek és egyszertien szétszakadnak
az intézmények kozote (akdr logisztikai
problémdk miatt). Az intézményeknek arra

infrastruktdra, az akk-
reditdcid, a nyelvi akaddlyok stb. (Knight,
2011).

A doktori képzések a k6z6s
képzések fényében

A koz6s képzési programok tobb szinten is
értelmezhetdek, ahogyan azt az Erasmus
Mundus program, illetve a bolognai folya-
mat értékelése kapesdn is emlitettitk. A
nemzetkdzi kozos képzések a legjellemzdb-
ben a mesterképzés szintjén valdsultak
meg, igy a kutatdsi eredmények java része
is ennek a képzési ciklusnak az elemzésére
épiil. Ezek az eredmények a programok el-
térd céljai, strukedrdja, formédja okdn nem
fordithatbak le egyszertien a doktori képzé-
sek szintjére.

A doktori képzés, a 2003-as berlini
kommiiniké értelmében a fels6oktatds
harmadik képzési ciklusaként értelmezhetd
(Bdtyi, 2014), melyet Magyarorszdgon a
2011. évi CCIV. torvény a nemzeti fels6ok-
tatdsrdl, illetve a 387/2012. (XII. 19.) dok-
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tori kormdnyrendelet szabélyoz. Eurépd-
ban a doktori képzésnek alapvetden kétféle
modellje valésul meg. Mig a hagyomédnyos
modell a mester-tanitviny megkozelitést
alkalmazza, s domindnsan a tdrsadalomtu-
domdnyban van jelen, addig a strukeurdle,
szervezett modell keretében

(EUA, 2005). A kozos doktori programok

kialakitdsdnak két tipusa van: egyrészt

az alulrdl szervez8dd (bottom-up) prog-

ramfejlesztés, amelynek részeként az

intézmények egyéni partnerei vagy kuta-

tocsoportjai alkotnak egy nagyobb kutatéi
hélézatot, masrészt a

erdteljesebben épitenek a
kutatécsoporti mitikddésre,
élesen elkiilonitik a tanul-
mdnyi és kutatdsi fézisokart,
és 4ltaldban személyes
fejlesztési terveket alkal-
maznak (Bdryi, 2014; EUA,

erdteljes szocializdcids
funkcidja is van, igy
a tudomdnyos palya
el6készitésében jdtszik
fontos szerepet

feliilrél kezdeményezett
(top-down) fejlesztés,
melynél az intézményi
nemzetkoziesitési agen-
da része a kozos doktori
program, s a konzorcium
4ltaldban valamilyen

2015). Nerad és Heggelud

(2008) megkozelitése szerint a kozos dok-
tori programok az utébbi, ,,jévSorientdlt”
modell kovetelményei szerint valésulnak

meg, melyet 6ndllé tipusként kezelnek.

A doktori képzés nem csupdn képzés-
ként miiksdik, hanem erdteljes szociali-
z4cids funkcidja is van, igy a tudomdnyos
palya el6készitésében jdtszik fontos szere-
pet, amire a kutatdsunkban vizsgdlt kép-
zési programok is reflektdlnak. Mindezt
megerdsitik az EUA salzburgi irdnyelvei és
ajdnldsai is (EUA, 2005; 2010).

A doktori képzések tekintetében ta-
ldlkozhatunk 6nmagukat kdz8s képzési
programokként definidlé kezdeménye-
zésekkel. Ezek szamos alkalommal mar
meglév intézménykozi kapesolatokra
és nemzetkozi mobilitdsra épiilnek, 4m
integralt kurrikulumot nem foglalnak
magukba, ilyenformdn nem tesznek ele-
get a mar meghatdrozott kdzds képzések
kritériumainak (de Rosa, 2008). K6z6s
dokrtori képzésnek tekinthetdk azonban
azok a programok, amelyek mind a kép-
zés, mind a kutatds tekintetében kozos
kurrikulummal, harmonizélt szakmai
megkozelitésekkel birnak, lehetéséget
biztositanak a mobilitdsra, és k6zos mi-
ndségbiztositdsi rendszerrel timogatjdk a
program megfelel szinvonalt mikodésée

kézponti forrdsra valé
jelentkezés érdekében jon létre (de Rosa,
2008). Ilyen forrdst jelentett az Erasmus
Mundus Joint Doctorate alprogram,
amelynek koncepcidja nagyban segitette
a dokrori képzések strukturdle jellegének
erdsitését, vagyis a szervezett képzési ke-
retek kozott, a kutatéesoportokkal és a
témavezetSvel szoros kapcsolatban miiks-
dé8 doktori programok térnyerését (Varga,
2014; Bdtyi, 2014). A program befejezését
kévetden a Horizon 2020 program al-
programja keretében nyernek tdmogatdst a
kozds doktori programok. Ez a program a
kozds kutatdsi témdkra épiil8 doktori kép-
zések kialakitdsdt szorgalmazza (Eurdpai
Bizotrsdg, 2016).
A koz8s doktori képzéseknek négyféle
modelljéc kiilonbéztethetjitk meg, amelyek
eredményes elvégzését az aldbbi végzettsé-
gek kiaddsdval ismerik el az intézmények
(EUA, 2015; de Rosa, 2008):
® egyetlen diploma a fogadé intézménytdl,
kiegészitve egy mobilitdsi igazoldssal;

® kettds diploma, amely két intézmény ko-
z5tti bilaterdlis egyezményen alapszik
(kettds témavezetéssel: co-tutelle formd-
ban valésul meg);

® kettds diploma kozds konzorciumi diplo-
mamelléklettel kiegészitve; vagy
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® kozds diploma, amelyet a koordindlé
egyetem rektordnak aldirdsa hitelesit.

Ebbdl a felosztasbdl Gjbol lithatd, hogy
a kozos képzésekre hasznalt ,joint” jelz8
nem feltétleniil a végzettségek szdmira,
sokkal inkdbb az integraltsdg fokdra, a
képzés kozos szemléletl kialakitdsdra és
megvaldsitdsdra utal. Kutatdsunkban ezért
az ilyen szemléletben megvalésitott kozos
dokrtori képzéseket vizsgdljuk.

Szervezeti tanulas a
fels6oktatasban

Mig a nemzetkoziesités torekvése és gya-
korlata (agenddja) a fels6ok-

16sitdsdhoz tartdsan elérhetdvé és felhasz-
nalhatéva vélik mds szervezeti tagok és
egységek szdmdra.

Ezt a folyamatot 4ltaliban tdmogatja a
decentralizdcid, a munkatdrsak kozotti bi-
zalom, az 6sztdnzdk és jutalmak, a tanuldst
tdmogaté6 szervezeti kultira, a nyilt
kommunik4cid, a tuddsmegosztds, a mun-
katdrsak fejlesztése és képzése és a szerve-
zetben mkodd kisebb csoportos szerve-
z8dések (pl. kutatécsoport) (Kezar, 2005).
Fontos kiemelni, hogy a szervezeti tanulds
értelmezésében egy entitds csak akkor
tanul, ha potencidlis viselkedésének reper-
todrja megvéltozik (Huber, 1991), igy jelen
tanulmdnyban is elsésorban a szervezeti
tanuldssal osszefiiggésben 1évé viselkedés-
véltozdsra irdnyul a figyelmiink. A szerve-

zeti tanuldssal foglalkozd

tatdsi rangsorokban az in-
tézmények verseny-
képességének egyik indikd-
tora (Berdcs, 2012; Hrubos,
2014), a szervezetek meg-
Gjulé- és versenyképességé-

az integréltsig fokdra, a
képzés kozos szemlélet(i
kialakitdsdra és
megvaldsitdsdra utal

irodalom el8térbe helyezi
az abszorpciés kapacitdst.
Ez a szervezet azon képes-
ségének mértéket jelent,
melynek megfeleléen
képes kollektiv tuddsat

nek megitélése szempontjé-

bél a tuddsmenedzsment, illetve a
szervezeti tanulds jelenti a legmeghatdro-
z6bb problémateriiletet (Vera, Crossan és
Apaydin, 2011). A fels6oktatds vonatkoza-
saban, bdr napjainkban egyre tdbben fog-
lalkoznak a teriilettel, a szervezeti tanulds
tudomdnyos igény(i kutatdsa hidnyteriilet-
nek szdmit (Kezar, 2005). Nincs egységes
definicid a szervezeti tanulds fogalmdra, és
a f8bb pontokat gyakran szakmai vitdk
ovezik: képes-e egy szervezet tanulni vagy
csak az egyének tanuldsdrdl beszélhetiink,
szitkséges kritériuma-e a tanuldsnak a vi-
selkedésvaltozds stb. Bakacsi és Gelei (1999)
szerint a szervezeti tanulds az a folyamat,
amelynek eredményeként a szervezetben
tudds jon létre, ami beépiil a szervezet kul-
tardjéba (a szervezeti ,memoridba”), ezdltal
a dontésekhez és a konkrét akcidk megva-

felhaszndlni. A magas ab-
szorpcios kapacitdssal rendelkezd szerveze-
tek proaktivak és képesek élni a kindlkozé
lehet8ségekkel (Cohen és Levinthal, 1990).
A kozos képzési programok bevezetése és
implementdcidja kapcsdn az abszorpciés
kapacitds kiemelt figyelmet kap, igy ebbdl
a szempontbdl érdemes megvizsgdlni a
rendszerkdrnyezetet, a szervezeti tanuldsra
fékuszdlva.

A szervezeti tanulds rendszerkornye-
zetét tekintve a szervezeti tanulds dis-
kurzusdban egyre inkdbb eltérbe keriil
a munkahely tanuldsi kérnyezetként valé
értelmezése (Billet, 2010). A szervezeti
tanulds egyik markdns teriilete lehet az
oktatdk és munkatdrsak oktatdsi és képzési
célt mobilitdsa, illetve ehhez két6déen
a munkatdrsak szakmai fejlédése. Sverlik
és Bracek (2016) tanulmdnyukban po-
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zitiv korrel4ciét taldltak a felséoktatdsi
intézmények nemzetkoziesitési torekvései
(kiilonosen a nemzetkozi oktatdsi és
kutatdsi aktivitdsokban valé részvétel
tekintetében) és az oktatdk szakmai
fejlédése kozdtt. A szervezeti tanulds ezen
aspektusdnak tdmogatdsdhoz j6 feltétele-
ket biztosithat a kozds képzési programok
tervezése és megvaldsitdsa. A kozos képzési
programok tartés és mély hatdsdnak szem-
pontjabdl pedig kulcsszerepe van a tudéste-
remtd és tuddsmegoszto tevékenységeknek,
illetve ezek szervezeti tdmo-

Tanulmdnyunkban dgy tekintiink a
nemzetkozi egylittmiikddésben kialakitott
és megvaldsulé doktori képzési progra-
mokra mint a szervezeti tanulds gazdag
lehet8ségeit felvonultaté fejlesziésre, mely
magdban foglalja a szervezeten beliili ta-
nuldst, az egyes szervezeti egységek kozotti
tuddsmegosztdst, illetve a szervezetek kozti
tuddsmegosztdst, tapasztalatcserét. Az erre
vonatkozd tapasztalatainkat a fentickben
bemutatott orientdciék mentén irjuk le,

de az elsé két orientdcidt

gatdsinak (Fazekas, 2014).

A szervezeti tanulds
operativ vizsgdlatdra ird-
nyult 7eo, Wang, Wei, Sia
és Lee (2006) kutatdsa,

a szervezeti tanulds gazdag
lehetdségeit felvonultatd
fejlesztés

egylitt vizsgdljuk az
esettanulmdnyban.
Vizsgélatunk fékuszdban
alapvet8en a képzési prog-
ramot megvalésité dok-

melyben elsdsorban a

tudds-intenziv innovacidk bevezetésével

kapcsolatban mutattak ki pozitiv dssze-

figgéseket az ltaluk kialakitott szervezeti
tanuldsi kapacitds modelljével. Esetiinkben
az innovativ, nemzetkozi egytittmiikddés-
ben megvaldsulé képzési program imple-
mentdci6jit is érchetjiik ezen, igy témdnk
szempontjébol ennek kiemelt jelent8sége
van. Modelljiikben négy orientdci6 kere-
tében foglaljdk ossze a szerz8k a szervezeti
tanuldsi kapacitdst:

* rendszerorientdcié: a szervezet kulcs-
szerepldi mennyire tdgan gondolkoznak
a szervezeti véltozok dsszefiiggéseirdl

® szervezeti klima a tanuldsért: milyen
mértékben tdmogatjak és becsiilik a ta-
nuldst a szervezetben;

* tuddsszerzés és -felhaszndlds: milyen
mértékben képes a szervezet megszerezni
és beépiteni az innovécidhoz, fejlédés-
hez, dralakuldshoz sziikséges tuddst.

* tuddsmegosztds és disszemindcié: mi-
lyen mértékben hozzdférhetd a tudds a
szervezetben.

N

Honlap: http://www.dcge.eu/

tori iskola mint szervezeti
egység 4ll, hiszen a lehetséges hatdsok ezen
a szinten figyelhet8ek meg elészor.

A KUTATAS MODSZERTANA

A minta kivalasztasa, az esetek
bemutatasa

A minta kivélasztdsa sordn az Eurdpai Bi-
zottsdg Education, Audiovisual and
Culture Executive Agency, illetve a
Community Research and Development
Information System adataira, tovabb4 a
magyar felsdoktatdsi intézmények honlap-
jdra tdmaszkodtunk, amikor azonositottuk
a nemzetkozi egyticemiikddésben megvald-
sul6 doktori képzési programokat. Négy
ilyen képzési program keriilt a lit6teriink-

be:
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* DCGC: Doctorate in Cultural and Glo-
bal Criminology (Erasmus Mundus pro-
jeko)t

® EDIiTE: European Doctorate in Teacher
Education (Horizon 2020 projekt)’

® IERM: International Joint Cross-Border
PhD Programme in International
Economic Relations and Management
(palydzati finanszirozds nélkiil)®

® DocHort: Joint Doctorate Programme
in Horticulture Sciences (nem indult el a

projekt)’

A negyedik doktori program Ma-
gyarorszdgon a Budapesti

szemlélettl globdlis és kulturdlis kriminols-
gidra specializdlédott doktori képzési prog-
ram a részt vevd egyetemek Common
Study Programme in Critical Criminology
hal6zat tagjaként végzett kozds
munkdjénak eredményeként indulhatott el
2012-ben. A szdmtalan Eurépai Unién
kiviili partnert és hallgatét bevond,
globdlis kutatdsi kérdéseket kozéppontba
helyez8 DCGC doktori program célja —
dsszhangban az Erasmus Mundus progra-
mok célkittizéseivel —, hogy segitse az
Eurépai Unié tagorszdgai és harmadik or-
szdgok felsGoktatdsi intézményei kozotti
egylittm(kodés és mobili-

Corvinus Egyetem kerete-
iben miikédott volna, de a
képzés nem indult el, illetve

a végzett hallgatok kettds
diplomdt kapnak

tas kialakitdsdt, ezzel hoz-
zdjérulva az eurdpai felsd-
oktatdsi térség fejlesz-

a magyarorszdgi felséokta-
tasi valtozdsok kovetkezté-
ben az egyetem érintett kara azdta a Szent
Istvin Egyetemhez tartozik, {gy végiil ezt a
képzési programot nem vizsgdltuk és csak a
hdrom miik6d§ esettel foglalkoztunk

(2. tdbldzar). A programok és hétteriik rész-
letes bemutatdsara az aldbbiakban keriil sor.

Doctorate in Cultural and Global
Criminology

A Doctorate in Cultural and Global
Criminology (tovdbbiakban: DCGC) az
Eurépai Unié tdmogatdsdval létrejote inter-
diszciplindris doktori program, amelyet a
Kenti, Utrechti és a Hamburgi Egyetem,
hazai partnerként pedig az Edtvos Lordnd
Tudomdnyegyetem (tovdbbiakban: ELTE)
kozosen kialakitote szakmai profil és
kurrikulum alapjdn valésit meg. A kritikai

> Honlap: http://www.edite.cu/

téséhez, kivdlésiganak
erésitéséhez (EACEA,
2008). A végzett hallgaték kettds diplomdt
(IV. joint dual degree; Michael és Balraj,
2003 alapjdn) kapnak, amely utal a ,,joint”
szemléletben megszervezett programra, s
ennek birtokdban tudnak elhelyezkedni —
az eddigi tapasztalatok szerint f8ként kuta-
téintézetekben, szakpolitikai szerveknél
vagy felsdoktatdsi intézményekben.

European Doctorate in Teacher
Education

Kutatdsunk mdsodik esete a European
Doctorate in Teacher Education (tovabbi-
akban EDIiTE) doktori képzési program.
Az EDITE program a Lisszaboni, az
Innsbrucki, az Als4-Sziléziai, a brnéi Ma-
saryk Egyetem ¢és hazai résztvevéként az
ELTE egyiittmkodésében, az Eurdpai
Unié Horizon 2020 keretprogram

¢ Honlap: http://www.th-burgenland.at/studieren/joint-cross-border-phd-programme/international-economic-

relations-and-management/

7 Honlap: http://doc-hort.globalhort.webfactional.com/
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2.

TABLAZAT

A vizsgdlt esetek dsszefoglaldsa

Szempontok DCGC EDiTE IERM
Kulturélis és globalis Transzformativ tandri tanulds, { Nemzetkozi gazddlkodds
Fok kriminoldgia, kritikai tandrképzési rendszerek, és menedzsment, kozép- és
6kusz , L o,
‘szemlélet ‘trendek eurdpai unids ‘kelet-eurépai hatdrokon
L ikontextusban iativeld fokusszal
A Common Study A European Network Partnerintézmények kozos
A proeram Programme in Critical on Teacher Education megdllapoddsa a program
létl: eh%zését Criminology hilézat Policies (ENTEP) kialakitdsdrél (20122014,

megalapozé déntések:

‘partnerintézményeinek
:déntése egy kozos dokrori

‘partnerintézményeinek
:déntése egy kozos doktori

:2014. mércius 1-tél hatdlyos)

Hazai megvaldsitd
intézmény

‘Jogtudomdnyi Dokrori Iskola :
: :Doktori Iskola

E6tvos Lorand )
Tudomdnyegyetem Allam— és
Jogtudomdnyi Kar, Allam- és

E6tvos Lorand
Tudomdnyegyetem
Pedagdgiai és Pszicholdgiai
Kar, Neveléstudoményi

Nyugat:magyarorgiégi
Egyetem, Széchenyi
Istvdn Gazddlkodds- és

:Szervezéstudomdnyok
‘Doktori Iskola (jelenleg:
iSoproni Egyetem)

{University of Kent
i (konzorciumvezetd), Utrecht
‘University, University of
‘Hamburg

Partneregyetemek

{University of Innsbruck i
‘(konzorciumvezetd), Masaryk !
gUniversity (Brno), University
‘of Lisbon, University of
§Lower Silesia

{University of Economics

in Bratislava, Juraj Dobrila
University of Pula, University

‘of Applied Sciences

‘Burgenland (adminisztrativ

iés szervezési partner,

‘konzorciumvezetd)

iAz Erasmus Mundus
§Program, 1. akcié (joint
‘programok) keretén beliil
i~ Erasmus Mundus Joint
‘Doctorates (EM]Ds)

Finanszirozasi hdttér

{A Horizon 2020 program
‘1. pillér (Kivalé Tudomdany)
‘keretén beliil — Marie-
‘Sktodowska Curie Akcidk
g(MSCA) — Innovativ Képzési
iHdl6zatok (ITN) — Eurépai

{Onfinanszirozé program,
‘nincs mégdtte palydzat (1660
:EUR / szemeszter tandjj)

i* 5+2 éves tdmogatdsi iddszak,;

A program
megvaldsitdsinak
keretei

i esetleg folytatds

:#7-8 hallgaté beiskoldzisa
¢ 5 alkalommal, partnerek
- kozott arinyosan elosztva

: esetleg folytatds
:* 15 hallgaté beiskoldzdsa 1
¢ alkalommal, partnerenként

§ 3-31f8

* 3+1 éves tdmogatdsi id6szak, ;

* nincs tdmogatdsi id8szakhoz

kotve
i hallgaték beiskoldzdsa

minden tanévben

- o f8leg kutatisi profil

A képzési szakasz
id6tartama, a
megszerezhetd
kreditek szama,
eloszldsa a hazai :
partnerintézménynél

i3 év, 180 ECTS
‘o képzési kredit: 72
‘e kutardsi kredit: 108
ie oktatdsi kredit: —
i+ 1 év a disszertdcid

i3 év, 180 ECTS
‘o képzési kredit: 105
‘e kutatdsi kredit: 47
ie okratdsi kredit: 28
+ 2 év a disszertécid

3¢, 180 ECTS

‘o képzési kredit: 56

‘e kutatdsi kredit: 74

‘s publikdci6s kredit: 50
ie okrtatdsi kredit: —

megirdsdra (kiilon kérvény  imegirdsdra i+ 2 év a disszertdci6
esetén) e :megirdsara
i1. félév: Kent (képzés), {Hallgatonként egy i1. félév: Eisenstadt (képzés),

itovabbi félévek a
‘doktori hallgaté témdja
‘alapjdn kivdlasztote két
‘partnerintézménynél

Mobilitasi utak

:anyaintézmény és egy
‘partnerintézmény egyéni
‘megdllapodds szerint (min.
:3 hénapos mobilitasi

‘idészakkal)

itovabbi félévek a doktori
‘hallgaté téméja alapjdn
ia vélasztott témavezetd
‘intézményében

FORRAS: sajit szerkesztés
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finanszirozdsdban valésul meg. A kozos
doktori képzés gondolata a European Net-
work for Teacher Education Policies
(ENTEP) hélézaton beliil sziiletett meg. A
partnerek 2012-2014 kozote egy Erasmus
Kurrikulumfejlesztési Program sordn dol-
goztdk ki a program legf8bb célkitlizéseit,
hatdroztdk meg a képzési strukearde és a
vért tanuldsi eredményeket. Erre alapozva
nyilt lehetdsége a konzorciumnak az emli-
tett unids kdézponti finanszirozdsra pélydz-
ni, melyet 2015-ben meg is kapott. Igy in-
dithatta el doktori programjdt, melyet
folyamatos egyiittmtkodésben, konzorciu-
mi testiiletek bevondsaval, a

rehozé partneregyetemek mdr kordbban is
meglévd egyiittmikodéseikre és az ezek
alapjén kialakult bizalomra épitve inditot-
tak el 2014-ben. A nemzetkézi gazdélko-
ddst és menedzsmentet, azon beliil is a ko-
zép- és kelet-eurépai dimenziét fokuszba
helyezd program miikddése és fenntartdsa
az IERM esetében kizdrdlag a konzorciumi
partnerek felel8ssége, igy az csak a partne-
rek kozos elhatdrozdsa és munkdja alapjin
valésulhat meg, eleget téve a ,,joint” képzé-
sek kévetelményeinek. A hallgaték a prog-
ram elvégzésekor a konzorcium dleal kidlli-
tott kozos diplomdt kapnak, amellyel
szdmos orszdgban épithe-

mobilitdsra és a szakmai
gyakorlatra nagy hangsulyt
fektetve valésit meg, s

teljesen onfenntarté doktori
képzési program

tik tovdbbi szakmai karri-
erjiiket, esetleg kutatéi
palydjukat.

amelynek végén az anyain-
tézmények és a mobilitds-
ban részt vev partnerintézmények kettds
diplomdt bocsdtanak ki egy konzorciumi
diplomamelléklettel egytitt, amely a dokto-
ri képzés konzorciumi irdnyitdsu, ,,joint”
megvaldsitdsdt hivatott igazolni.

International Joint Cross-Border
PhD Programme in International
Economic Relations and
Management

Utolsé esetiinket a Pozsonyi Kézgazdasdgi
Egyetem, a Juraj Dobrila Egyetem, a Bur-
genlandi Alkalmazott Tudomédnyok Egye-
teme és a Nyugat-magyarorszdgi Egyetem
(tovdbbiakban: NyME, 2017-té] Soproni
Egyetem) egyiittm(ikodésében 1étrejote In-
ternational Joint Cross-Border PhD
Programme in International Economic Re-
lations and Management (tovdbbiakban:
IERM) doktori program elemzése adja. Az
eddig bemutatott két programtdl eltéréen
az JERM teljesen onfenntarté doktori kép-
zési program, amelyet a konzorciumot lét-

Az esettanulmany moédszere

A nemzetkozi egylittmiikodésben megva-
16sulé képzési programok hatdsa a fels6ok-
tatdsi intézményekre még kevéssé feltdrr te-
riilet, igy nem 4lltak rendelkezésiinkre
kordbbi hazai vizsgilatok, melyekre jelen
kutatdsunk tdmaszkodhatott volna. Ebbd
a megfontoldsbdl véle indokolttd kutatd-
sunkat feltdré jellegivé alakitani és az eset-
tanulmédny mdédszerére épiteni (Sudabby,
20006).

Jelen tanulmdny egy tobbesetes (3
eset), bedgyazott, tobb elemzési egységli
esettanulmdnyt (Y7, 2003) mutat be.
Fajtdjdt tekintve leiré-feltdré jellegti kuta-
tds, melyben az esetek egyediségét, valds
kozegbe dgyazott megjelenését vizsgdljuk
(Szokolszky, 2004). Az esettanulmdny
megbizhatésdgdnak novelésére alapelvként
fogalmazédik meg, hogy a kutatott jelensé-
geket tobb forrdsbdl, tobb médszerrel kell
vizsgdlni. Vizsgdlatunkban térekedtiink
az adat, személyi, elméleti és mddszertani
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trianguldcié alkalmazdsdra (Santha, 2010).
Ezt szemlélteti a kovetkezd, 1. dbra:

1. ABRA

Az esettanulmany terve

Képzésbhen
oktaték/témavezetSk

Félig
strukturdlt
interju

ESETTANULMANY
DCGC IERM

Kari vezet6 Programfelel6s

Dokumentumelemzés

FORRAS: sajdt szerkesztés

Kutatdsunkban esetnek a nemzetkozi
egylittm(ikddésben megvaldsulé dokreori
képzési programot tekintettiik, tdgan
értelmezve a képzési program fogalmat.
Minden esetet félig strukturdlt interja, kér-
déiv és dokumentumelemzés médszerével
vizsgiltunk (médszertani trianguldcid),
megkérdeztiik az adott kar egyik vezetdjét,
a képzési program feleldsét, illetve a kép-
zésben részt vevd oktatdkat és témavezetd-
ket (adat trianguldcid). A félig strukeurdle
interjuk a kontextus megismerésére, a
programfejlesztésre, a program miiksdé-
sére, eredményeire, hatdsaira, valamint a
tovabbi tervekre vonatkoztak. A kérdéiv
segitségével a szervezeti tanuldsi kapaci-
tast mértiik fel 7eo, Wang, Wei, Sia és Lee
(2006) kérdéive alapjén. A dokumentum-
elemzéssel a kar szervezeti és miikodési
szabdlyzatdt, a képzési program doku-

mentécidjdt és a kari nemzetkoziesedési
stratégidt (vagy hasonld elemet tartalmazé
dokumentumokat) elemeztiink a kontextus
megismerése érdekében. Az egyes elemek
egymdst kontrolldlé szempontokat is tar-
talmaztak. Az adatgy(ijtést a 2016/17-es
tanévben végeztiik.

EREDMENYEK

Az eredményeket a Teo, Wang, Wei,
Sia és Lee (20006) 4ltal haszndlt szervezeti
tanuldsi keretrendszer egyes elemeire épitve
(intézményi rendszerszint{i formdlis és in-
formadlis hatdsok, tuddsszerzés és -felhasz-
ndlds, tuddsmegosztds és disszemindci6)
mutatjuk be, tovdbb4 kiilon kitériink a
képzési program megvaldsitdsa sordn fel-
meriilé nehézségekre, kihivdsokra is.

Intézményi rendszerszinti,
formalis és informalis hatasok

A DCGC doktori program négy egyetem
konzorciumdban valésul meg, mely legin-
kabb informilis hatdsok ttjdn formalja a
hazai partneregyetem miksdését. A hazai
partneregyetem bevondsa a program indu-
ldsakor azon az EU-s elvdrdson alapult,
hogy frissen csatlakozott EU-s orszdg is ve-
gyen részt a projektben. Ezzel a céllal ke-
resték meg a program azdta is kulcsszere-
pet betdltd hazai vezetdjée. A doktori
program mikédtetésében mindvégig ki-
emelt jelentésége van a kulcsszerepl8k el-
kotelez8désének. A hazai szervezet a sziik-
séges tdmogatdsokat reaktiv médon
megadja, azonban a képzés mikodtetése
teljes egészében a doktori iskoldtdl elkiilo-
niilten zajlik, annak adminisztriciéjiba
sem ¢épiilt be szervesen.
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A program adminisztrativ és szakmai
feliigyeletét a konzorciumi partnereket
tomoritd tudomdnyos tandcsadé testiilet
(Academic Board) ldtja el. A doktori kép-
zés az ezen testiilet dltal gyakorolt erds
kozponti irdnyitds mellett mikodik. Ez a
testiilet hatdrozza meg a felvett hallgaték
korée, jeloli ki a témavezetésiiket végzd
egyetemiiket, témavezetSiket és folyama-
tosan monitorozza a program egészének
miikddését, a hallgatdk elérehaladdsdc és
az oktaték témavezetdi feladatainak elld-
tdsit. Emellett kiemelt szerep jut a meg-
valésitasére felelds tandcsadd testiiletnek
is (Managament Board),

tudatosan torekednek a részt vevd egye-
temek. A tagok mdr a 2012-ben kezd8d8
Erasmus Kurrikulumfejlesztési projektben,
majd a Horizon 2020 projektben is kiemelt
figyelmet forditottak a partnerek szak-
mai megkozelitéseinek dsszehangoldsdra,
a kozds szakmai identitds kialakitdsdra,
melyben kulesszerepet jétszanak a nemzeti
koordindtorok és a megvaldsitdsért felelds
intézményi projektmenedzsment tagjai
is. Hasonléan a DCGC programhoz,
a formalis taldlkozdk, illetve a projekt
kdzben folyamatosan mikédé informélis
egyeztetések segitik a konzorcium egészét
a zavartalan mikodésben,

amely a konzorcium és a
képzési program egészének
miikddését timogatja,
mindségbiztositdsi felada-
tokat lat el, monitorozza

a hatékonysdgot és hosszi

egy-egy problémahelyzet

vagy hallgatéi visszajelzés,
kérés megolddsira
szoritkozé vélaszok

azonban a partneregyete-
mek egyéni felel8ssége a
program intézményi be-
dgyazdddsinak tdmogatd-
sa és a konzorcium kozos
dontéseinek helyi szint(

tdvi stratégiai dontéseket

hoz. A konzorciumi szint(i déntéshozatal
tehdt nagyban befolydsolja a hazai partner
miikodését.

A legszembet(inébb kiilonbség a kon-
zorciumi partneregyetemek és a hazai
intézmény kozott a hallgaték bevondsdban
ldtszik. Amig a mdsik hdrom egyetemen
mindez tudatosan zajlik, addig a hazai
intézményben szinte kizdrélag hallgatéi
kezdeményezések hatdsdra torténtek valto-
zdsok, egy-egy problémahelyzet vagy hall-
gatdi visszajelzés, kérés megolddsdra szo-
ritkozé vélaszok érzékelheték a szervezet
részérél. A szervezeti kultdra és a kialakule
miikédésmoddok tehdt nem tdmogattik a
kilfsldi hallgatk integraldsat a tanszéki
munkdba, azonban a partneregyetemek jo
gyakorlatai a hallgatok révén mégis megje-
lentek a mindennapokban.

Az 6t nemzetkdzi partneregyetem
szervezésében megvalésulé EDIiTE prog-
ramban a szervezeti kultdra és identitds
forméldsdra a program induldsdtdl kezdve

implementéldsa.

Az EDITE doktori program az ELTE
Pedagoégiai és Pszicholégiai Kar (tovdb-
biakban: ELTE PPK) elsé nemzetkozi
doktori képzéseként indult el 2016-ban.

A program uttord szerepébdl adédéan az
intézményi szabdlyozdsok csak részben
vagy egyéltaldn nem rendelkeztek az angol
nyelvli programokrél, és nem mikodeek
rutinszer( folyamatok sem a nemzetkdzi
doktori képzés, sem a mogotte 4116, hatal-
mas volumen pélydzat menedzsmentjéhez
kapcsolédéan. Igy az el8irasok és folyama-
tok 4tldchatévd tétele, médositdsa, majd a
projekt mindennapi megvalésitdsa olyan
szervezeti egységek és kollégdk egyiicem-
kodésée hivedk életre, akik azt megel6z8en
lazdn vagy egydltaldn nem 4lltak egymads-
sal kapcsolatban. A projekt eredményeként
tehdt 4j intézményi kapcsoldddsok, szi-
nergidk jottek létre a szervezetben, ami a
szervezeti tanulds gazdag forrdsa.

A DCGC-vel ellentétben az EDIiTE

program teljes egészében szervesiilt az
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ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori
Iskola (tovdbbiakban: ELTE NDI) kép-
zési kindlatdba. Igy sziilethetett meg az a
stratégiai dontés is, amely tdmogatta az
ELTE NDI teljes angol nyelvii képzési
kindlatdnak kialakitdsdt, benne 6t tema-
tikus alprogrammal. Az EDIiTE program,
az eddigi gyakorlattdl eltéréen a program
megvaldsitdsdért felelds intézetek kutatdsi
irdnyainak osszehangoldsdval létrejott dtfo-
g0, elére megtervezett kutatdsi programra
épiil, amelynek eredményeként a hallgaték
kutatdsai egymadst tdimogatva és kiegészitve
valésulhatnak meg. Az EDIiTE program
hatdsdra tovdbbd erésodott a doktori kép-
zés és a szakmali partnerintézmények, az
oktatds vildgdnak szerepldi kozotti egyiitt-
miikodés is, melynek eredményeként az
angol nyelvii mellett a magyar nyelv(i dok-
tori képzésben is felértéke-

Az informdlis kapcsoldddson tdl tobb
formdlis kapcsoldddsi pont is megjelenik
az intézmények kozott, hiszen a maltban
tobb nemzetkozi egyticemiikddésben is
kozosen vettek részt — akdrcsak az EDITE
programndl —, mely megalapozta a kozeitk
1év8 bizalmat, ismeretséget. Kozos képzé-
sek megvaldsitdsakor gyakran eléfordul,
hogy a felek bizalmatlanok egymads képzési
programjdnak mindségével kapcsolatban,
de esetiikben a hosszi idére visszatekintd
egylitemiikddések ezt a problémdr kikiisz-
oboleék. Jol bizonyitja ezt a kolesonds
bizalmat, hogy példdul a NyME (2017-t¢l
Soproni Egyetem) Széchenyi Istvdn Gaz-
ddlkodds- és Szervezéstudomdnyok Dokto-
ri Iskola torzstagjai kozote két olyan oktatd
is taldlhatd, akik a kiilféldi partneregyete-
men szerezték kordbban a fokozatukat.’

A formalis és informa-

16d6tt a szakmai gyakorlat
szerepe.

Az IERM specidlis
helyzetben van a t5bbi eset-
hez képest, mivel itt nincs
a doktori képzési program

a hallgat6k kutatdsai
egymadst tdmogatva és
kiegészitve valésulhatnak

meg képzési program fokusza;

lis hatdsokon ttl, ami erds
integralé szerepet tolt be
a képzési program meg-
valdsitdsdban, az maga a

hiszen az a kdzép- és

mogott olyan dtfogd pro-

jeke, illetve finanszirozds, mint a mdsik két
esetben. Ez a sajétossdg kiilondsen rdirs-
nyitja a figyelmiinket a képzési program
fenntarthatdsdgdra, illetve arra a kérdésre,
hogy ,mit8l miikodik” a program. Az
IERM megvalésitdsiban négy orszdg fel-
séoktatdsi intézménye vesz részt (Pozsony,
Szlovékia; Pula, Horvdtorszdg; Eisenstadt,
Ausztria és Sopron, Magyarorszdg), mely-
nek kiilonlegessége, hogy a részt veve vi-
rosok gyakorlatilag az dkori kereskedelmi
utvonalon, a borostydntton® fekszenek. Ez
a tény a részt vevd intézmények szdmdra
kozos identitdsképzd elemként jelenik meg.

kelet-eurépai, hatdron
4tiveld gazddlkoddsi és menedzsment prob-
lémdkat helyezi elétérbe, vagyis nem csak
megvaldsitdsdt, hanem tartalmdt tekintve
is nemzetkozi érdekeltségli. Ezen feliil le-
hetséges tdmogatd elemként jelenik meg a
képzési program integraléddsa kiilonboz6
eurdpai szintd szakmai hdlézatokba (Euro-
pean Joint PhD Programmes Associaton in
Management and Business Administration
és Central and South-East European PhD
Network), azonban a programvezetd 4lli-
tdsa szerint ezeknek a szervezeteknek nincs
jelentds szerepiik a program megvaldsitd-
sdban.

Legféképpen borostyanké széllitdsira hasznalt okori kereskedelmi ttvonal a Foldkozi-tengertdl Eszak-Eurdpdig,

melyet Tiberius csdszdr uralkoddsa alatt kezdtek kiépiteni (i. sz. 14-37). (Gimdri, 1999)

Ldsd a doktori iskola adatlapjét az Orszégos Doktori Tandcs honlapjédn. Letoltés: heep://www.doktori.hu/index.

php?menuid=191&lang=HU&di_ID=219 (2018. 03. 30.)
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Tudasszerzés és -felhasznalas

A DCGC doktori programot ugyan az
ELTE Jogtudomdnyi Doktori Iskola gon-
dozza, azonban az, interdiszciplindris jelle-
gébdl addddan, sajitos gondolkoddsi for-
mdt kivin meg az érintettektdl. Ez az
Ujfajta ldtdsméd a témavezetdk hatdsdra be-
gylrlzik a doktori iskola és a kar mds kép-
zéseibe is, 4m nem tervszertien, sokkal in-
kabb azon kulcsszereplék dltal, akik a
képzés életre hivdsdban és mikodtetésében
is akeiv szerepet véllalnak, kvdzi személyes
missziéjukként tekintenek a képzés fenn-
tartdsara.

A bevont oktaték témavezetdi felada-
tokat ldtnak el, hiszen a hallgaték az elsg
féléves, kotelez6en Kentben toltott idészak
alate végzik el kurzusaikart,

Fontos még megemliteni, hogy a hall-
gatok minden félévet mds partneregyetem-
nél wltenek, igy 6k a kiilénbozd j6 gyakor-
latok elsddleges hordozéi a tudomdnyos
tandcsadé testiilet iilései mellett. Ezen 4j
impulzus nemcsak az oktaték tudomdnyos
ldeokorée bévitik, hanem az intézmény
tovabbi képzéseire is befolydst gyakorolnak
(pl. tematikdk Gjragondoldsa, 4j krimino-
l6gia tankonyv megjelentetése). A képzés
révén létrejote legjelentdsebb véltozdsok
tehdt a szakmai gondolkodds szintjén ra-
gadhatdak meg.

Az EDITE programban részt vevd
egyetemek kdz8s munkdja egyardnt tdmo-
gatja a tuddsszerzési és -felhasznaldsi folya-
matokat; az intézmények a konzorciumi
partnerekkel vald egyiittm(ikddés sordn
képet kaphatnak egymds oktatdsszervezési

folyamatairdl, a doktori

kapjik meg a szakmai
alapozdst a kutatdsuk
elvégzéséhez. Az elsé
félév szakmai tartalmait
a konzorciumi partnerek
kozosen alakitottak ki,

az Ujfajta ldtdsméd a
témavezetSk hatdsdra
begytirizik a doktori iskola
és a kar mds képzéseibe is

képzések eltérd értelmezé-
sérdl, igy kozvetve a part-
nerorszdgok felsGokratdsi
rendszereirdl is. Nagyobb
jelentéségti azonban,
hogy a kozos munka ré-

ami lehetdséget teremtett a

kiilonb6z8 egyetemi néz8pontok, fékuszok
titkdztetésére, és egy valéban konszenzuson
alapulé képzési tartalom osszedllitdsdra. A
kettds témavezetés rendszere lehetdséget
biztosit az oktaték szdmdra djszerd
témavezetdi gyakorlatok megismerésére,
ami egyidejlileg kihivds elé is dllitja 8ket,
hiszen az eltérd megkozelitéseket dssze kell
tudniuk hangolni sajét gyakorlatukkal

a hallgaté tdimogatdsinak érdekében. A
tapasztalati tanulds tehdt a témavezetdk
korében jelentds. A hallgaték rengeteg uj
tuddst hoznak be a szervezetbe atipikus
kutatdsi témdjuk és EU-n kiviil tltote
terepmunkdjuk révén, ez pedig nélkii-
16zhetetlenné teszi, hogy a témavezet8k
folyamatos szakmai fejlédésiikre kiemelt
figyelmet forditsanak.

vén az EDIiTE program
kézéppontjdban 4116 kutatds eltéré megko-
zelitései, tematikdi keverednek egymdssal
— példdul eltérd médszertanok, illetve az
eurdpai dimenzidra vagy a nemzeti, esetleg
intézményi szintre f6kusz4lé kutatdsok
révén —, gazdagitva ezzel az egyes intézmé-
nyek kutatdsi irdnyait, akdrcsak a DCGC
programban. Az egyiittmiikodés tovabb4
az IKT-technoldgidk megismerésére és
alkalmazdsdra is j6 lehet8séget teremt,
ilyenek a virtudlis megbeszélésekhez és sze-
mindriumokhoz haszn4lt streaming rend-
szerek, felhd alapt szolgdltatdsok, kozos
webfeliiletek és adattaroldk.

A program egyik sajdtossdga, hogy a
kurzusokat kizdrélag tombasitett formd-
ban szervezik. Bér ez a képzésszervezési
mod mér kordbban is megjelent a hazai
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partnerintézményben, elterjedt alkal-
mazésa mégis az EDIiTE programhoz

ve mégis lehetdséget ad az UAS szdmidra,
hogy ,sajat” doktori képzése legyen. Az
kotddik. Az angol mint munkanyelv nem egylittm(ikddés keretében az UAS oktatéi

csupdn a programban részt vevd hallgaték PhD fokozatot és habilitdciét szerezhetnek

tanuldsdban jdtszik kozre, de az érintett

oktatéknak, az adminiszt-
rativ munkatdrsaknak és a
projektmenedzsmentnek is
kivdld lehetSséget nyujt az

idegen nyelvi kompetencidk

folyamatos fejlesztésére. Ez
egyre er8s6dé hatdst gya-

az idegen nyelvi
kommunikdcié, illetve a
vele jaré multikulturélis
szemlélet egyre inkdbb a
mindennapos gyakorlat

a Soproni Egyetem Doktori Iskoldjédban,

cserébe a doktori iskola
nemzetkoézi oktatékat, ku-
tatokat kap a személyiik-
ben. Ez az 4tjdrds erdsiti
az intézmények kozotcti
tuddsmegosztdst, az egy-
mdstdl valé tanulds lehe-

korol a szervezeti kulttrdra
is, mivel az idegen nyelv(i

részévé valik

t8ségét is. Az UAS ezzel
parhuzamosan megnyitja

kommunikdcid, illetve a

vele jaré multikulturdlis szemlélet egyre
inkdbb a mindennapos gyakorlat részévé
vélik, bekapcsolva igy az ELTE NDI-t
és a mogotte 4116 szervezeti egységeket a
nemzetkozi vérkeringésbe, mely egyben
a kar vezetése feldl érkezd

az er6forrésait (konyv-
tdr, informatikai felszereltség) a partnerei
szdmdra, igy példdul a Soproni Egyetem
Doktori Iskoldjanak oktatdi és hallgatéi
olyan kényvtdri elldtottsighoz, folydirat-
hozziférésekhez és informatikai eszkoz-

rendszerhez juthatnak,

elvards is.

Az IERM esetében a
tuddsszerzési és -felhasz-
ndldsi folyamatok megva-
16sitdsdnak kulcsszerepldje

a kiilonboz6
intézményekbdl szirmazé
oktatdk egy térbe keriilnek

amire sajdt intézményiik-
ben nem lenne lehet8sé-
giik. Ez egy kolesonds,
szimbiotikus kapcsolat az
intézmények kozote, ahol

az eisenstadti University of

Applied Sciences Burgenland (UAS), mely
az egylittmikodési megdllapoddsban'
adminisztrativ és szervezési partnerként
szerepel. Jelent8sége van ennck a meg-
kiilonboéztetésnek, hiszen alkalmazott
tudomdnyok egyetemeként, f8iskolaként
(Fachhochschule) a hatélyos osztrdk szabd-
lyok szerint az UAS nem indithat doktori
képzési programot, ezért az IERM-ben
sem vesz részt ilyen oldalrdl, viszont ok-
tatdsszervezési, adminisztrativ és egyéb
feladatokat elldthat és el is 14t."" Ez kozvet-

mindkée fél ad is és kap
is, sajdt er8sségeik és gyengeségeik szerint,
amit természetesen a foldrajzi kozelség is
nagymértékben segit (Sopron és Eisenstadt
kozote autbval kb. 20 km a tévolsdg).

Az UAS misik kdzponti szerepét a
képzés szervezése kapcsdn tolti be. A tanul-
mdnyi szakasz elsd éve az UAS eisenstadti
intézményében valdsul meg, ide érkeznek
a hallgatdk, illetve a tdrsegyetemekrél az
oktatdk is. Ez szintén lehet8séget teremt a
tuddsszerzésre, hiszen azdltal, hogy a kii-
16nb6z8 intézményekbdl szdrmazé oktardk

10 Az egyiitemiikddési megdllapodds online elérhetd. Letéleés: heep://ktk.nyme.hu/fileadmin/dokumentumok/ktk/
Doktori_Iskola/dokumentumok/Joint_PhD.pdf (2018. 03. 30.)

11

Az osztrék hatdésdgok kiilon akkrediticids folyamatnak vetették ald a f8iskoldt, hogy képes-e megvaldsitani az

IERM megdllapoddsban foglaltakat és ennek pozitiv eredménye egyfajta mindségbiztositisként erdsitette az UAS
szerepét. Az eredmény online elérhetd. Letoltés: htep://www.th-burgenland.at/fileadmin/user_upload/PDFs/
Christina_Diverses/QM_Dokumente/Ergebnisbericht_FH_Burgenland_Joint_PhD.pdf (2018. 03. 30.)
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egy térbe keriilnek, a kdzoretiik 1évé kom-
munikdcié és egyiitemiikddés is indukdlhat
ilyen folyamatokat.

Tudasmegosztas és
disszeminacioé

A DCGC program egészét tekintve —a
konzorcium szintjén — 4llandéak a tudds-
megosztdst segitd megbeszélések, illetve a
miikddés folyamatos monitorozdsa, 4m a
magyar partnerintézmény szintjén a tuda-
tosan tervezett horizontdlis tuddsmegosztds
mechanizmusai nem jelentek meg. A fel-
meriild problémdk megolddsdra a hallgaték
és témavezetdk szintjén a

lik. Mindez &sszefiiggésben 4ll a hazai jog-
tudomdny teriiletét jellemzd szervezeti kul-
tdrdval, amely interjialanyaink elmonddsa
szerint tipikusan individualista munka-
modszerben gondolkozik. A kézds doktori
képzés hatdsdra tehdt a témavezetSk sajit
munkdjukrél alkotott képe kitdgul, a téma-
vezetdi szerepet sszefliggéseiben értelme-
zik, s mindezt alkalmazzdk, disszemindljdk
is tovdbbi szakmai férumokon, pl. egy 4,
kritikai szemléletet is alkalmazé krimino-
l6gia tankonyv elkészitése sordn.

Az EDITE program tuddsmegosztdsi
folyamatai konzorciumi szinten folyamato-
sak, melynek vannak formadlis és inform4lis
platformjai is. A formalizdlt platformok
kozott szerepelnek a megosztott, felhd

alapu f4jledroldk, ahol a

tudomdnyos tandcsadé tes-
tiilet, mig a képzési prog-
ram egészének tekintetében
a megvaldsitdsére felelds ta-
ndcsadd testiilet hivatott

a témavezetdk sajdt
munkdjukrél alkotott képe
kitdgul

partnerek 4ltal kidolgo-
zott szabélyzatok, Gtmu-
tat6k és sablonok sokasdga
mellett megtaldlhatdak a
negyedévenként elkésziild

valaszt taldlni. Ez a két tes-

tiilet biztositja az 4tldthaté mikodést és
adja a szervezeti tanulds els8szdmu bézisdt,
hiszen kiemelt tuddsteremtd és -megoszté
szerepiik van. A megbeszélések lehetdséget
teremtenek nemcsak a konzorcium egészé-
nek mtikédésére, hanem a részt vevd intéz-
mények sajdt belsd mechanizmusaira vo-
natkoz6 reflexidkra, gyakorlataik
feliilvizsgdlatdra és a jovdbeni fejlesztési
utak megtervezésére.

A kettds tdrstémavezetés rendszere és a
kevés kontaktéra miatt alakulhatott ki az a
gyakorlat, hogy mikézben az érintett hazai
oktaték egymds kozotti tuddscseréje kevés-
sé valésul meg, ugyanez a tdrstémavezetdk
kozote folyamatos. A tudomdnyos tandcs-
adé testiilet magyar tagja prébdlja a tudds-
megosztd, informdcidédramoltatd funkciét
betolteni a hazai felek kozott, de ennek
nincsen bejdratott, jol kovethetd rendszere,
a siker inkdbb az egyéni ambiciékon ma-

jelentések és a kozosen
szervezett programokrol, taldlkozékrdl (pl.
Summer School, Virtual Seminar) készi-
tett éreékelések is, segitve ezzel a projekt
folyamatos fejlesztését. Természetesen arra
is nyilik lehet8ség, hogy az egyes intéz-
mények j6 gyakorlataikat ajanlds jelleggel
megosszdk egymdssal; erre az évente 2
alkalommal megszervezendd személyes
konzorciumi taldlkozdk adjék a legjobb al-
kalmat. A projektben miikédé bizottsdgok,
igy a témavezetdk testiilete (Supervisory
Board) és a tudomdnyos tandcsadd testiilet
(Scientific Advisory Board) a formilis, az
emailek és az alkalomszer(ien megszerve-
zett skype-megbeszélések pedig az infor-
malis tuddsmegosztds formdiként miikod-
nek a partnerek kozott.

A hazai partnerek kozotti a belsd,
intézményi tuddsmegosztdst segitik a kii-
16nb6z8 szakmai kdzosségeket megszélitd,
havi rendszerességti megbeszélések, melyek
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koziil kiemelkedik az oktatdi kozdsség mi-
kodése. Ez lehetdséget teremt arra, hogy az
adott félévben oktaték mdr a szemesztert
megel8z8en kapcsolatba kertiljenek egy-
midssal és a megel6z8 félévben oktaté kollé-
gdikkal. Az oktatdi megbeszéléseken a kur-
zusokhoz kapcsol6dd szakmai egyeztetés
folyik, de itt nyilik arra is lehet8ség, hogy
a hallgatéi képviseld visszajelzést adjon az
oktatéknak a kurzusokrol, vagy sziikség
szerint valtoztatdsi javaslatokat tegyen. Ezt
egésziti ki az oktatéi munka hallgatéi véle-
ményezésének félévkozi formdja, ami segiti
az oktat6kat, hogy menet kdzben — ha az
indokoltnak tinik a visszajelzések alapjin
— mddosithassanak a kurzusok tematiké-
jdn, tanuldsszervezési médszerein.

Az oktatéi egyeztetéshez hasonlé elv
alapjén m(ikédnek a fi-

Az IERM program tuddsmegosztdsi
folyamatai kapcsdn alapvetden a képzési
programot mikédtetd konzorcium szere-
pét kell kiemelni, akdrcsak a DCGC prog-
ram esetében. A konzorcium miikodése
jelent olyan folyamatokat, melyek ténylege-
sen azt a célt szolgdljék a szervezeti tanulds
nézdpontjébdl, hogy a gyakorlatban kelet-
kez8 tuddst, problémdk megolddsit, felme-
riild kérdéseket operacionalizdljik, folya-
matokkd alakitsdk, dokumentéljik, vagyis
a problémdk megolddsa sordn sziiletett
tuddst beépitsék a szervezeti memoridba
(rutinokba, folyamatokba). A konzorciumi
tandcs {ilésein feliilvizsgdljdk a megjelend
eseteket és a tagok reflektdlnak rd, majd
megprébdlnak valamilyen folyamatot, (ir-
lapot kialakitani a probléma sztenderdizalt

kezelésére a jovében,

atal kutatdk (early stage
researchers, a tovabbiakban:
ESR) és témavezetdik havi
taldlkozéi is, amelyeken az
ESR-ek beszdmolhatnak

a konzorcium egyfajta
szolid kormdnyzdsi
moédszert alkalmaz

mely beépiil a program
menedzsmentjébe. Ez a
formalizdlt folyamat lehe-
t8séget ad minden részt
vevd intézménynek a szer-

eléz8 havi tevékenységeik-

r6l, inspirdlhatjdk a kozos gondolkoddst és
egy-egy teriileten 8sztonozhetik az egyiitt-
miikodést (pl. kozos tanulmdnyok, beszd-
mol6k, konferencia-el8addsok formdjiban).
Ezen a férumon keresztiil tudja tovdbbd

a projektmenedzsment monitorozni az
elérehaladdst a félév kézben, valamint itt
kapnak lehet8séget a témavezetdk is a teljes
kutatdsi folyamat dctekintésére. Harmadik-
ként a projektkoordindcids csoportrol kell
sz8t ejteni, ami a projekt stratégiai dontés-
hozé szerve. A projekt mikodésébe bevont
legfontosabb szervezeti egységek vezetdi

és munkatdrsai, a projektmenedzsment

és a hallgatéi képviseld részvételével zajlé
megbeszélések a projekt miikddésének stra-
tégiai jellegli timogatdsdt, irdnyitdsdt hiva-
tottak segiteni, hidat képezve a nemzetkozi
konzorcium és a gyakorlati megvaldsitdsért

felel8s egységek kozott.

vezeti tanuldsra.

A konzorciumnak egyfajta értelme-
zésteremtd, dsszehangold és transzparen-
cia-elésegitd szerepe is van, mely a kép-
zési program tovabbélése szempontjdbdl
kulcsfontossdgti. Ebben a tekintetben a
konzorcium egyfajta szolid kormdnyzdsi
modszert alkalmaz, nem el8iré jellegti
a tevékenysége. Ezt tdmasztja ald példd-
ul, hogy a kiilé6nb6z8 intézményekben
eltérd hagyomdnyok alakultak ki arrdl,
hogy hédny szdzaléktdl kap a doktorjelole
a védésére summa cum laude mindsitést.
Abhelyett, hogy a konzorcium kézés pont-
rendszert kényszeritett volna a részt vevd
intézményekre, meghagyta minden részt-
vevd sajdtos hagyomdnydt, viszont erdfeszi-
téseket tett annak érdekében, hogy ezek a
sajdtossdgok explicit médon megjelenjenek
az okrtatdk és a hallgatok szdmdra, transz-
parenssé téve a kiilonbségeket. Ahhoz,
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hogy ez a folyamat jél mikodjon, erbeeljes
feltétel, hogy a konzorcium jél ismerje az
egyes intézmények sajitos miikddését, ami
ismét egy tanuldsi lehetéség a kiilonbozd
folyamatokrél, megvaldsitdsokrol. Mds-
részr8l azdltal, hogy a transzparencidt segiti
el8, de nem korldtoz és nem ir el8, megint
azt az el8zetes, mdr meglévd bizalmat épiti
és erdsiti meg, amely a program fenntartd-
sahoz sziikséges.

Ha 6ndllé szervezetként

folytatdsa kérdéses, hiszen a partneregyete-
mek eltérd mértékben kivdnjdk, tudjik 6n-
er8bdl tdimogatni a képzés tovdbbi miko-
dését. A dokrori képzés folytatdsa a hazai
intézménynek lehetdséget nydjtana azok-
nak a szervezeti véltozdsoknak a meggyd-
keresedésére, amelyek elindultak, és ame-
lyek fennmaraddsa a képzés nélkiil
kétséges. Amennyiben a képzés folytatdsa
biztositottd vdlik, az 4j finanszirozdsi
strukeara sokkal tudato-

tekintiink a konzorcium-

sabban épitkezd miikodés-

ra, a hdlézatkoordindcids
szerepén til egyfajta tanu-
18szervezeti jelleget is azo-
nosithatunk a mtikddésé-
ben, hiszen folyamatos
reflexidval és feliilvizs-

a tombésitett kurzusok
joval intenzivebb
felkésziilést, széles

modszertani repertodrt és
nagyfokt rugalmassdgot
igényelnek az oktat6ktsl

modot kivdn meg az érin-
tettektdl, igy a szervezeti
kultdriban bekévetkezd
véltozdsok felgyorsitdsdra
is lehetdséget teremtene.

Az EDITE program-

gélattal torekszik a ko-

ban a nehézségek kozoret

z6s mentdlis modellek,

belsé meggybz8dések megismerésére,
erdsitésére és tudatositdsdra, illetve fo-
lyamatainak eléfeltétele, hogy a tagok
kozosen megismerjék egymds sajatossdgait.
Sziikséges, hogy rendszerben gondol-
kodjanak, és figyelembe vegyék a kozos
és eltérd tulajdonsdgokat, lehetdségeket.
A koz6s multnak koszénhetben erdteljes
kozos értékrendszert, jovéképet tudnak
képviselni, melyet a képzési program re-
giondlis fékusza is erdsit (vo. Senge, 1990
tanuld szervezetének 6t alapelvével).

Nehézségek és kihivasok

A DCGC program finanszirozdsinak kifu-
tdsa miatt a fenntarthatdsdg kérdése a leg-
nagyobb kihivds a partnerek szimdra. A
dokrtori képzés stabil miikddéséhez sziiksé-
ges mindségbiztositdsi folyamatokat, a bel-
56 ellendrzési és kontroll dllomdsokat a
konzorciumi partnereknek sikeriilt az évek
sordn kialakitani. Ennek ellenére a képzés

emlithetd, hogy mivel
Magyarorszdgon jelenleg ez az egyediili
Marie-Sklodowska Curie Akcié keretében
tdmogatott European Joint Doctorate, igy
a program kevés mdr kidolgozott anyagra,
dokumentumra, eljdrdsra tud épiteni a ma-
kodése sordn. Ez szdmos kihivds elé dllitja
az intézményt példdul a pélydzati el8irdsok
és a nemzeti, illetve intézményi szabdlyozd-
sok harmoniziciéja terén, azonban komoly
lehetSséget is jelent j, szervezeti szint(
gyakorlatok kialakitdsa és a doktori képzés
4tfog fejlesziése tekintetében. Az ELTE
NDI szintjén az EDiTE megjelenése szd-
mos Ujitdst és ezzel jérd kihivdst hozott az
intézmény életébe. A tombositett kurzusok
joval intenzivebb felkésziilést, széles mod-
szertani repertodrt és nagyfokd rugalmas-
sdgot igényelnek az oktatéktdl. Ujdonsigot
és egyben folyamatos készenlétet jelent az
angol nyelv mindennapos kommunikd-
cidban valé megjelenése és alkalmazdsa
is, azonban az oktatdk, a fékuszcsoportos
interju alapjén, mindkét kihivésra poziti-
van tekintenek. Nehézséget jelent tovabbd,
hogy a megkérdezettek szerint ,meeting
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démping” van az intézményben, ahol sok
esetben a projekt mikodésée biztosit ta-

ldlkozdk titkdznek mds megbeszélésekkel,
ez pedig neheziti a kommunikdciét és las-
sitja a dontéshozatalt is.

Természetesen a program hosszd tdva
fenntartdsa és a hozz4 kapcsol6dd me-
nedzsment feladatok jelentik a legnagyobb
nehézséget intézményi szinten is, mivel a
projekt kifutdsdval a menedzsment szerepét
esetleg mds munkatdrsak, szervezeti egysé-
gek vennék 4t, ahol nem biztositott jelenleg
a tobbletfeladatok elldtdsihoz sziikséges
id6 és erdforrds. A fenntartds egyben meg-
novekedett éraszdmot és munkaterhelést
is jelentene a doktori iskola

sikeriil j6 alapokat kiépiteni. Ezek az ala-
pok az IERM esetében megvannak.

A misodik nehézség intézményi szintd,
bels§ jellegti. Ertelemszertien az IERM
4ltal generdlt bevételek a magasabb tandij
miatt meghaladjdk az egyetem mds kép-
zési jellegli bevételeit, azonban az interjik
tapasztalatai alapjdn a bevételek egy pénz-
tigyi kozpontba érkeznek, a visszaosztdsuk
pedig médr nem titkrdzi a hozzdjarulds mér-
tékét. Ez neheziti a program fenntartdsdt
és egyértelmien utal a képzési program
szervezetben betoltstet helyére. Mogottes
indokként az interjiban a képzési program
irdnti féleékenység, illetve az idegen nyel-

ven oktatdk elismerésének

oktatéi szdmdra, ami pedig
az oktatok kompenzicidjin
tdl szervezési nehézségeket
is okozhat. Konzorciumi te-
kintetben a fenntartds leg-

a pdlydzatbdl finanszirozott
projektek fenntarthatésiga
dltaldban nehéz kérdés

hidnya is megjelent. Eb-
ben a problémdban nagy
szerepet jatszik az intéz-
mény vezetSsége. Ez egy
olyan konfliktus, amelyet

nagyobb nehézsége, hogy

a magyarorszdgi jogszabdlyi kérnyezet
véltozdsdval a dokrtori képzés strukeirdja,
hossza és megszerzendd kreditjeinek szdma
is megvéltozott, ami felveti az ekvivalencia
kérdését és szémos menedzsment-jellegi
problémdt is okozhat. Mindez azzal a
szakmali kihivéssal is tdrsul, hogy a kon-
zorciumvezetd Innsbrucki Egyetemen a
nemzeti koordindtor nyugdijba vonuldsa
vérhaté a kozeljovdben, aki a kezdetektél
kulcsszerepldje volt a kozos fejlesztésnek,
igy ez a valtozds a konzorcium miikddésére
is hatdssal lehet.

Végiil érdemes megemliteni az IERM
eset kapcsdn is azokat a nehézségeket,
kihivdsokat, melyekkel a megvaldsitds
sordn taldlkoztak. Az elsd ilyen nehézség a
képzési program azon sajdtossdgabdl fakad,
hogy nincs mégorete pélydzat, igy a finan-
szirozdsa a hallgatéi tandijakbdl lehetséges.
Ez elényt is jelent, hiszen a palydzatbdl
finanszirozott projektek fenntarthatésdga
4ltaldban nehéz kérdés, amennyiben nem

a képzési programnak az
intézményen beliil kell megoldania annak
érdekében, hogy a tovdbbiakban is képes
legyen miikddni.

OSSZEGZES, KONKLUZIOK

A tanulmédnyban a nemzetkoziesedés egyik
fontossd vl megjelenési formdjdt: a nem-
zetkodzi egylittmikddésben megvaldsuld
dokrori kurrikulumfejlesztés és implemen-
tdci6 tapasztalatait, hatdsdt vizsgaleuk, el-
sG@sorban a szervezetre, a szervezeti tanulds-
ra vonatkozdan. A jjoint” doktori képzések
bemutatott esetei (EDiTE, DCGC,
IERM) sajdtos intézményi kontextusban,
partnerhdlézatban, sajdtos tdimogatdsi hdt-
térrel valésulnak meg. Kutatdsunkkal igye-
keztiink rdvildgitani ennek a vildgnak a
gazdagsdgdra, a résztvevdk kiilonbozd ta-
pasztalataira, értelmezéseire. Emellett
tobb, a szervezeti tanulds szempontjabdl
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meghatdrozé tényezdt, problémdt azonosi-
tottunk. Ezek koziil a legf8bbek: a nemzet-
kozi egyiittmiikodésben megvaldsuld kép-
zési programok kapcsdn a rendszerben val6
gondolkodds akaddlyai, a tuddsfelhaszndlds
és -megosztds transzparenssé valdsa, a for-
milis és informdlis tuddsmegosztds egyen-
stlydnak kérdései, a témavezetdi szerep, az
oktatéi egyiittmiikodések ujfajta értelme-
zései, a hallgat6k szerepének feléreékel6dé-
se a szervezeti tanuldsban. A tapasztalatok
elemzésével a magyarorszdgi fels6oktatdsi
intézmények nemzetkozi egyticemiikodés-
ben tervezett képzéseinek megvalésitdsat is
szerettiik volna segiteni.

Természetesen az itt bemutatott eset-
leirdsok csupdn néhdny szerepld sziir6jén
keresztiil mutattdk be ezt a rendkiviil osz-
szetett vildgot, ami okozhat torzitdsokat.
Az esettanulmdny médszerével 6sszhang-
ban, kiilénb6z8 trianguldciés médszerek
alkalmazdsdval torekedtiink az eredmé-
nyek megbizhatésiginak és érvényességé-
nek, illetve objektivitdsdnak biztositdsdra,
mindemellett jelen tanulmdny mindenkép-
pen csak elsd [épésnek tekinthetd a téma
mélyebb és Ssszetettebb kutatdsa felé.
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Tincmiivészeti Egyetemen
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BOLVARI-TAKACS GABOR

A Magyar Tancmiivészeti Féiskola
oktatdsi rendszerének fejlédése a bolognai
rendszer bevezetésétol
az egyetemmé alakuldsig (2006-2017)"

1950 szeptemberében nyilt meg az
Allami Balett Intézet, amely 1990. jalius
1-jétél a Magyar Tancmiivészeti Féiskola,
2017. februdr 1-jét8l a Magyar Tdncmiivé-
szeti Egyetem nevet viseli.

MUHELY

és jogalldst kapott. E kdzlemény az utébbi
évtized eseményeit tekinti 4t, az elézmé-
nyek rovid, a tdrgy megértéséhez sziikséges
osszefoglaldsat kovetden. A leirtak az in-
tézmény sajétossdgainak

Az 1983-ban f8iskoldva
dtszervezett, alapitdsdcdl
kezdve sajdt dltaldnos isko-
ldt és (utébb nyolcosztdlyos)
gimndziumot, tovabb4

a hazai muivészeti
felsdoktatasban egyediildllé
modellt honositott meg

bemutatdsdn tdl a hazai
felsGokratds jogi kor-
nyezetének véltozdsait is
illuszeréljdk.

kozépiskolai kollégiumot
fenntarté intézmény a hazai miavészeti
fels6oktatdsban egyediildllé modellt ho-
nositott meg. A megszerezhetd végzettségi
szintek folyamatosan emelkedtek: 1950-t8l
kozépfoku, 1975-t8l fels6oktatdsi jellegt
intézmény, 1983-tdl féiskola, 2006-tdl
alap- és mesterképzést folytatd f8iskola,
2017-t8l alap- és mesterképzést folytaté
egyetem.

Az intézmény okratdsi rendszeré-
nek 19502010 kozotti alakulisat az Uj
Pedagdgiai Szemle 2011/11-12. szimdban
mutattam be. A kovetkezd évek tovdbbi
jelentés fejlédést eredményeztek, amelynek
nyomdn a Magyar Téncmiivészeti Fdiskola
2017. februdr 1-jével Egyetem elnevezést

A FELSOFOKU TANCMUVESZ-

ES TANCPEDAGOGUS-KEPZES
FEJLODESE A BOLOGNAI RENDSZER
BEVEZETESEIG (1950-2006)

A hazai mivészeti fels6okratds alapjait a
19. szdzad mdsodik felében raktdk le. A
szinmivész-, zenem{vész-, képz8mivész-
és iparmivész-képzés 6ndllé intézményei a
szdzadforduléra megszildrdultak, mai uté-
daik a Szinhdz- és Filmm{vészeti Egyetem,
a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem, a
Magyar Képzémiivészeti Egyetem és a
Mobholy-Nagy Mivészeti Egyetem. Ez a
fejlédési folyamat a hazai tdncmivészkép-

! Az irds a NKFIH K115676 szdmu kutatds keretében késziilt.
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zésben csak a mdsodik vildghdbord utdn,
1950-ben indult meg. Az Allami Balett In-
tézet kilencéves képzési ideji balettmiivész
szakdnak novendékei szdmdra az Intézet
keretein beliil 4ltaldnos iskoldt és kozépfo-
ki képzdt is létrehozeak, ez utdbbit 1954-
ben gimndziumm{ alakitottdk. 1956-63
kézdte hdroméves képzési ideji
balettoktaté tanfolyam is mikodott.

Az Intézetben az 1963/64. tanévben
kétéves, tn. ,mlvészképz8” kezdte meg
miikddését, amely a mdr érettségizett
novendékek felséfoku

feltiintetése végett a minisztertandcs az Al-
lami Balett Intézet nevét 1990. julius 1-jei
hatdllyal Magyar Tédncm(vészeti Féiskold-
ra véltoztatta.

A tdncpedagbgus szakon az alapfokid
miivészetoktatds nagyardnyu orszdgos fel-
lendiilése kvetkeztében 1996-t4l évente
indultak képzések. Az addig létezd balett,
néptdnc és tdrsastdnc szakirdnyok gyer-
mektdnc, modern tinc, modern tirsastdnc,
divattdnc szakirdnyokkal, tovdbb4 kihelye-
zett tagozatokon — Budapesti Tanitoképzd

Féiskola, Magyar Test-

elméleti tovabbképzését
szolgélta. Ez a modell
biztositotta késébb a
féiskoldvd valds alapjat.

hallgaték szdzai szereztek
tancpedagdgus oklevelet

nevelési Egyetem, Gydr,
Kecskemét, Nyiregyhdza,
Pécs, Sdrospatak, Szom-
bathely — béviiltek, ahol

1971 szeptemberében

kozépfoka néptinc tagozat létesiilt (1992-
8] néptdnc—szinhdzi tdnc tagozat), 1974
szeptemberében pedig Gjraindult a tdnc-
pedagdgusok képzése, hdroméves esti
tagozat formdjdban.

1983. szeptember 1-jei hatdllyal az
intézményt — nevének vélrozatlanul ha-
gydsa mellett — f8iskoldva szervezték dc. A
meglevd balettmiivész és tincpedagbgus
szakok mellé tovébbi, négyéves képzési
idej(i f8iskolai szakokat alapitottak: koreo-
grafus, tdincelméleti szakird. Az dtszervezés
mindenekeldtt a kilencéves képzési ideji
balettmtivész szakot érintette, mert itt meg
kellett oldani az életkori parhuzam kér-
dését. Az dtszervezés utdn a balettmivész
szakon a f8iskolai képzés elsd két évében a
hallgat6k — a féiskolai tanulmdnyok mel-
lett — gimndziumi tanulmdnyokat folytat-
tak. Mdsképpen fogalmazva: a novendékek
a szakra a gimndzium mésodik osztdlydnak
elvégzése utdn (tehdr a kilencéves szakmai
képzés V1. évfolyamdt kivetden) nyertek
féiskolai felvételt, s a 3—4. gimndziumot
mdr leckekdnyvvel rendelkezd hallgatéként
végezték el. A lényegesen kibdviilt képzési
kindlat és a f8iskolai jogdllds egyértelmii

egy vagy tobb ciklusban
hallgat6k szdzai szereztek tdncpedagbgus
oklevelet.

Az 1998/99. tanévben a néptdnc—
szinhdzi tdnc képzés az intézmény 6todik
féiskolai szakjdva alakult, a balettmiivész
szak mintdjit kdvetve: a novendékek a
gimndzium mdsodik osztdlydnak elvégzése
utdn féiskolai hallgatokkd véleak, az erede-
tileg négyéves kozépfoku szakmai képzés
pedig tovdbbi két — elméleti képzésre és
szakmai gyakorlatra szolgdl6 — tanévvel
béviilt, dsszesen tehdt hat év idétartama
lett. 2002-ben valamennyi szakon 4ccéreek
a kreditrendszerre.

A BOLOGNAI RENDSZER
HATASA A TANCMUVESZ- ES
TANCPEDAGOGUS-KEPZESRE
(2006-2015)

Az eurdpai felsdokratdsi szerkezethez valé
alkalmazkoddst célz6 tn. bolognai folya-
mat a magyar fels6oktatdst sem hagyta

érintetlentil. Az orszdggy(ilés a felsGokta-
tdsrél sz616 2005. évi CXXXIX. tdrvény-
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ben el8irta a hdrom ciklust képzési szerke-
zet bevezetését: alapképzés (BA/BSc),
mesterképzés (MA/MSc), doktori képzés
(PhD/DLA). Az alap- és mesterképzést
egymdsra épiilé ciklusokban, osztott kép-
zésként, illetve jogszabdlyban meghatéro-
zott esetben egységes, osztatlan képzésként
lehetett megszervezni. Az addig csak az
egyetemek vezetdi részére biztositott rekto-
ri cimet a féiskoldkra is kiterjeszteteék, igy
a torvény hatdlyba lépésétdl, 2006. mércius
1-jét8l a Magyar Tdncmiivészeti Féiskoldt
féigazgaté helyett rektor vezette.

A szakszerkezet dtalakitdsdbdl a Féis-
koldnak kétségteleniil elényei szdrmaztak.
Nemcsak a képzési kindlat b8viile, hanem
lehet8ség nyilt a kordbbi egyetemi szintnek
megfeleld képzési formdk bevezetésére.

A mivészképzésben a

ugyanakkor optimdlis esetben akdr 19 éves
korban lehetévé teszi a felséfoku végzettség
megszerzését. A néptdnc és a modern tdnc
szakirdny Stéves szakmai képzés keretében
végezhetd el, ebbdl a III-V. évfolyamok
jelentik a BA-képzés I-111. évét.

A sajdros életkori felvételi bemenetet a
jogalkoté minden eddigi megfogalmazds-
nal egyértelmibben meghatdrozta, amikor
a térvényben rogzitette, hogy a tdncmivé-
szeti képzési dgban a felséfokd tanulmd-
nyok a kozépiskolai oktatds ideje alatt, az
érettségi vizsgdt megelézden is megkezdhe-
t6k oly médon, hogy a tanuléi jogviszony
mellett a felséoktatdsi intézménnyel hall-
gatdi jogviszony jon létre. Ennek sordn a
hallgaté egyidejlileg sajdtitja el az érettségi
vizsga letételéhez szitkséges kdvetelménye-

ket és a mivészeti képzés

f8iskolai balettm{ivész és
néptanc—szinhdzi tdncmi-
vész szakokat felvaltotta a
180 kredites tdncmiivész
alapszak, amelyen beliil

19 éves korban lehetdvé
teszi a fels6foku végzettség
megszerzését

kévetelményeit. Mind-
ezen tidl a jogalkoté jelen-
t8s 1épést tett a Féiskoldn
a balettm(ivész szakon 10
éves kortdl, a néptdnc és

klasszikus balett, néptdnc,

modern tdnc, kortdrstdnc és szinhdzi tdnc
szakirdnyok végezhet8k. Az el8z6 fdisko-
lai szakok kifutdsdhoz igazodva a balett
szakirdny 2007-ben, a néptdnc 2008-ban
indult. Az Gjonnan inditott modern tdnc
2007-ben létesiilt. Szinhdzi tdnc eddig még
nem indult, a kortdrstdnc szakirdny pedig
a magdnalapitdsi Budapest Kortdrstinc
Féiskola profilja. A szak képzési ideje a
kordbbi négy helyett hirom év, amelyet a
tantervben a kordbbi balettmiivész szak
X., illetve a néptdnc—szinhdzi tincmivész
szak V1. évfolyamdnak megsziintetésével
oldottak meg. Ennek eredményeként a ba-
lett szakirdnyon — akdr csak 1983 el8tt — a
IX. szakmai évfolyam végén fejezddik be
a képzés, s a szakdolgozat megvédése és a
zdrdvizsga a képesitdvizsgdval és a vizsga-
eléaddssal egy tanévben zajlik. Ez persze
komoly megterhelést jelent a hallgatéknak,

modern tdnc szakon 14
éves kortdl tanulé névendékek féiskolai
képzést megel8z8 szakmai oktatdsdnak
rendezésére.

A 2005-6s fels6oktatdsi torvény beve-
zette az ,elékészit jogviszony” fogalmait.
Kimondta, hogy a mivészeti felsGoktatdsi
intézmény a kdzépiskoldba jéré tanulét
el8készitheti a miivészeti felséoktatdsi
intézménybe valé belépésre. A tanulét a
fels@oktatdsi intézmény — hallgatéi jogvi-
szony létesitése nélkiil — nyilvdntartdsba
veszi. A képzésben résztvevdt megilletd
jogokat és kotelezettségeket a fels6ok-
tatdsi intézmény szervezeti és miikodési
szabdlyzata hatdrozza meg. A Féiskoldn
folyé mivészképzés tehdt 2006-t6l kettds
megerdsitéssel legitimalédott: egyrészt
az érettségit megel6z8en megkezdhetd
f8iskolai tanulmdnyok, mdsrész a hallgatéi
jogviszonyt megel6z8, a novendéket a
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f8iskoldhoz kapcsold el8készitd jogviszony
bevezetésével.

A mivészeti jellegt f8iskolai szakok
alapképzéssé tortént dralakuldsa mellett
a kormdny 2006-ban

képzés keretében t6rténd inditdsa teljesen 1]
feltételrendszert kdvetelt. A tdncpedagdgus
szakot tdncos és probavezetd alapszakra,
valamint a mesterképzésben végezhetd
tdnctandri szakra bontva,

120 kredites, négy féléves
tdncmivészeti mestersza-
kokat alapitoct: klasszikus
balettm(ivész, néptdncmii-
vész, moderntanc-miivész,
kortdrstdncmiivész, szinha-
zi tancmiivész. Ezek koziil
a Féiskola az elsé kettd

a pedagdgusképzésben
a bolognai rendszer
bevezetése a
miivészképzésnél lényegesen
erSteljesebben érintette a
Féiskoldt

osszességében négyrdl t-
éves képzési idbre bdvitve,
egyetemi szintre fejlesztve
szabélyoztdk djra. Mes-
terfokozat birtokdban
lehet8ség nyilt tdincmi-
vész-tandri oklevél meg-
szerzésére, a mesterfoko-

inditotta el. E szakok nem

az alapképzések automatikus folytatdsai.
Felvételi kévetelményeik — egyebek mellett
— hdrom év szakmai gyakorlatot és magas
szintli el6adémiivészi teljesitményt irnak
elé a jelentkezdk szdmadra.

A koreogréfus szak 2006-ban hdrom
éves koreogréfus alapszakkd alakult 4t, els§
alkalommal 2013-ban indult. Ugyanek-
kor a tdncelméleti szakir6 szak megsziint.
Helyette a kormdny a kritikusok és ku-
taték utdnpétldsdnak biztositdsdra 120
kredites tincelmélet mesterszakot (szakird
és producer szakirdnyokkal), valamint 60
kredites tdncmivészeti menedzser mester-
szakot alapitott, de képzési

zat szerinti szakirdnyon.
A Féiskola a 180 kredites, hdroméves

képzési ideji, nappali és esti tagozaton
végezhetd tdncos és prébavezetd alapszak
szakirdnyait — a kortdrstdnc kivételével,
eltérd titemezésben és tagozatokon — meg
is hirdette (zdréjelben az elsd évfolyamok
inditdsanak éve): modern tdnc (2007),
néptdnc (2007), klasszikus balett (2008),
modern tdrsastinc (2008), divattdnc
(2009), szinhdzi tanc (2011). A 1étezd
gyakorlatot folytatva a kihelyezett képzé-
seket a Féiskola a tdncos és probavezetd
alapszak létrejotte utdn is fenntartotta,
mignem e lehetdséget a kormdnyzat

2013-ban megsziintette.

igény hidnydban a képzési
és kimeneti kovetelménye-
ket végiil nem hatdrozta
meg. Ez utébbi toreént a
moderntdnc-miivész és a

ismét van lehetdség
vidéki képzési helyszinek
miikédtetésére

A szdndékok
megvaltozdsdnak
készonhetden 2016-t6l
ismét van lehetdség vidéki
képzési helyszinek mi-

szinhdzi tdncmvész sza-
kokkal is. Mindezek indokolatlannd tették
valamennyi mesterszak fenntartdsdt: 2014
4prilisdtol csak a klasszikus balettmiivész,
néptdncmiivész, kortdrstdncmiivész és ko-
reografus mesterszakok léteznek.

*

A pedagégusképzésben a bolognai
rendszer bevezetése a miivészképzésnél 1é-
nyegesen erételjesebben érintette a Féisko-
l4t, amennyiben a tandrszak 6ndllé mester-

kodtetésére, ebben elss-
ként a Nyiregyhdzi Egyetem a partner.

A 2005-ben egységes tandri szakként
alapitott tdnctandr mesterszakon (klasszi-
kus balett, néptdnc, modern tdnc, kortédrs
tanc, szinhdzi tdnc, tdrsastdnc, divattdnc,
tdnctdrténet és -elmélet szakirdnyokkal) a
képzést a tdncos és probavezetd alapszakra,
valamint a tdincmiivész, illetve koreografus
alapszakra megfeleld kiegészitd eléfeleé-

telekkel épiild 120 kredites (4 féléves),
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tovabbd a f8iskolai szintli tdincpedagogus
diplomdval mér rendelkez8k szdmdra 60
kredites (2 féléves) formaban egyardnt en-
gedélyezték. A tdnctandr szak jelenleg ma-
kod8 szakirdnyai a Magyar Tdncmivészeti
Egyetemen: a 2010-ben

torvény 2012. janudr 1-jén lépett hatdlyba
és a tdncmiivészképzéssel kapcsolatos sa-
jatossdgokat véltozatlan formédban emelte
4t. Nem médosultak azok az el8irdsok
sem, amelyek szerint, ha a felsoktatdsi
intézmény kizdrélag a

indult klasszikus balett,
néptinc, modern tdnc, mo-
dern tdrsastanc, divattdnc,
valamint a 2013-ban indult
tanctorténet és -elmélet. A
klasszikus balett és néptdnc

hdrom alapképzés
maradt: koreogréfus,
tdncmiivész, valamint
tdncos és probavezetd

miivészeti képzési 4g va-

lamelyikében folytat kép-
zést, az egyetem vagy f8-
iskola elnevezést akkor is
haszndlhatja, ha csak egy
képzési teriileten jogosult

szakirdnyokon a mivész
mesterszakra épiil8, 60 kredites formaban
tdncmiivész-tandr szak is végezhetd.

A tdncmivészeti szakképzésben fel-
meriild igényeknek engedve a Féiskola
2006-ban inditott el8szor a felséoktatdsi
torvénynek megfeleld szakirdnyd
tovibbképzési szakot, mégpedig tdnctorté-
net tandri szakon, négy féléves képzéssel,
tdncpedagdgus oklevéllel rendelkez8k
részére. 2006-tdl az ilyen tipusu sza-
kok képzési és kimeneti kovetelményeit
az indité felséoktatdsi

alap- vagy mesterképzés-
re, illetve egy tudomdnyteriileten dokrtori
képzésre és dokrori fokozat odaitélésére.

A tandrszakok rendszerében sem a

tdnctandr (szakirdnyok: klasszikus ba-
lett, néptdnc, modern tdnc, kortdrs tdnc,
szinhdzi tdnc, tdrsastdnc, tinctorténet
és -elmélet), sem a tdncmiivésztandr
(szakirdnyok: klasszikus balett, néptanc,
modern tanc, kortdrs tianc, szinhdzi tdnc,
tarsastdnc) szakok tekintetében nem tor-
tént valtozds. A f8iskolai tdncpedagdgus

szakképzettséggel rendel-

intézmény képzési prog-

kez6k szimdra tovabbra is

ramjdnak részeként kell
meghatdrozni. A Féiskola
ennck alapjdn készitette eld
és inditotta 2010-ben és
2012-ben a gyakorlatvezetd
mentortandr szakirdnyd

a mesterszakok kézott
tovabbra is megtaldljuk a
klasszikusbalett-miivész,
koreogréfus, kortdrstinc-
miivész és néptaincmiivész

szakokat

fennmaradt a lehetéség a
tdnctandr szakképzettség
megszerzésére klasszikus
balett, néptdnc, modern
tanc és tdrsastanc szakird-
nyokban, két félév alatt,

tovibbképzést.

60 kredit teljesitésével.

A pedagbgusképzés
kapcsdn megemlitendd még a Semmelweis
Egyetem Testnevelési és Sporttudomdanyi
Kardval (2000-ig és 2014-t8l: Testnevelési
Egyetem) 2003-ban inditott kozos képzés,
az egészségran-tandr — tdncpedagbgus
szakpdr, amelyen elész6r 2007-ben adtak
ki oklevelet.

X

A felséoktatds rendszerét az orszdggy -
1és 2011-ben ismét szabdlyozta. A nemzeti
fels8oktatdsrol sz616 2011. évi CCIV.

Az alap- és mestersza-
kok felsdoktatdsi képesitési jegyzéke 2015.
szeptember 1-jén [épett hatdlyba. A ténc-
miivészet terén hdrom alapképzés maradt:
koreogrifus, tdncmiivész, valamint tdncos
és probavezetd, a két utdbbi szakirdnyok
megjelolése nélkiil. A mesterszakok kozote
tovdbbra is megtaldljuk a klasszikusbalett-
miivész, koreografus, kortdrstdnc-miivész
és néptdncmiivész szakokat. Nem sokkal
késébb a tandri mesterszakok jegyzékét is
médositottak, dsszhangba hozva a 2013-



4‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2018/ 1—2

ban megjelent képzési és kimeneti kdvetel-
ményekkel. A tdnctandr szak szinhdzi tdnc
szakirdnya megsziint, a tdincm(ivésztandr
mesterszakon pedig csak a klasszikus balett
és a néptanc szakirdnyok maradtak meg.

A Féiskola kdzoktatdsi intézményeinek
életében 2014-ben fontos

ben feltiintetett szakképzettség egységesen
tdncmiivész lett. Ugyanez toreént a tdncos
és probavezetd szakkal, a valaszchaté spe-
cializaciék: klasszikus balett, modern tdnc,
néptinc, modern tdrsastdnc, divattdnc,
szinhdzi tdnc. A tdnctandr szak szakirdnyai
kozé visszakeriilt a 2013-

szervezeti valtozds tortént.
A 2008-t6l Forgdch Jézsef
Kollégium néven miikédd
egykori Didkotthont egye-
sitették a Nddasi Ferenc

alapit6 okiratdban eltérhet
az egyetemek szdmdra elirt
dltaldnos feltételektdl

ban t6rslt kortdrstdnc.

A miivészeti fels6ok-
tatds dllami intézményti-
pusainak egységét immdr
csak a tincmivészképzés

Gimndziummal, azéta a két

intézmény 8sszevontan, de sajit szakmai
vezet8kkel miikddik, mai neve: a Magyar
Tdncmiivészeti Egyetem Nddasi Ferenc
Gimndziuma és Kollégiuma.

FOISKOLABOL EGYETEM (2015-2017)

Az orszaggyilés torvénymodositdssal 2015.
szeptember 1-jei hatdllyal bevezette az ,al-
kalmazott tudomdnyok egyeteme” intéz-
ménytipus fogalmdt, amelynek mikodési
feltételei kozott — egyebek mellect — négy
alapképzési szakon és két mesterképzési
szakon folytatott képzés szerepel. Az dllami
féiskoldk jelentds része ezeknek nyilvdnva-
l6an megfelelt, igy megkezd8dott a f8isko-
la mint intézménytipus kivezetése az intéz-
ményrendszerbél. A fels6oktatdsi tdrvény
melléklete 2014-ben még tiz 4llami f8isko-
l4t tartalmazott, ebbdl 2016 szeptemberére
hdrom maradt, kdzte a Magyar Tdncmiivé-
szeti Féiskola. A t5bbi egyetemmé alakult
vagy egyetemhez csatlakozott.

Id8kozben a tdncmiivész szakon 2015-
ben kormdnyrendelettel megsziintetett
szakirdnyokat specializdciok vdltotdk fel
(klasszikus balett, modern tdnc, kortdrs
tdnc, néptdnc, szinhdzi tinc), az oklevél-

féiskolai jogdlldsa torte

meg. A valtozds anndl ink4bb indokolt
volt, mert a Féiskoldn ekkor mér lassan
tiz éve folyt a kordbbi egyetemi szintnek
megfeleld mesterképzés. Ezt felismerve a
kormdny kezdeményezte az orszdggy(i-
lésnél a Magyar Tdncmiivészeti Féiskola
egyetemmé nyilvdnitdsit. A jogalkotd a
Magyar Tdncmivészeti Féiskoldt nem
az alkalmazott tudomdnyok egyetemei,
hanem az 4llami egyetemek kozé emelte.
Eszerint a Magyar Téncmiivészeti Féiskola
2017. februdr 1-jét8l Magyar Tdncmiivé-
szeti Egyetem megnevezéssel miksdik, s
alapité okiratdban eltérhet az egyetemek
szdmdra el8irt dltaldnos feltérelekesl. Tgy —
tobbek kozott — attdl, hogy legaldbb nyolc
alapképzési és hat mesterképzési szakon
oktasson, doktori képzést folytasson és tu-
domadnyos didkkért mikodtessen.

A doktori (DLA) képzés meginditdsira
a Magyar Tdncmivészeti Féiskola mdr
2010-ben kisérletet tett. A Tdncmivészeti
Dokrtori Iskola létesitésére vonatkozé kére-
lem képzési programot tartalmazé részét a
MAB elfogadhaténak itélte, 4m a program
inditdsdhoz szitkséges személyi feltételek
(elssorban egyetemi tandrok) hidnya mi-
att az akkreditdciét nem tdmogatta. A je-
lenleg hatélyos, 2017. janudr 30-4n kiadott
alapité okirat ezért ugy rendelkezik, hogy a
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Magyar Tdncmiivészeti Egyetem legaldbb A 2006-ban indult képzési szerke-
hdrom alapképzési és hdrom mesterképzési zet-dtalakitdsi folyamat tehdr sikeresnek
szakon folytat képzést, és doktori iskoldt mondhatd. Ennek révén érhette el az egy-
nem, de tudomdnyos didkkort miikodeet- kori Allami Balett Intézet a legmagasabb
het. szint(, egyetemi jogélldst.
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Schanda Bedta: Mvészképzés a Magyar Tancmivészeti

Egyetemen — képekben
Mészéros Csaba, Gyarmati Zséfia, Kany6 Béla és Jokuti Gyorgy fotdival

A klasszikus balettmivész-képzés az 5. osztéllyal parhuzamosan kezdédik;
nap mint nap 3—4 érdnyi fegyelmezett termi munkdval.

Az évek muldsdval
nehezednek
a gyakorlatok. ..

...¢és szépiilnek
a mozdulatok.

Meészdros Csaba fotdi
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A kdz6s munka mellett az egyéni teljesitmény
tokéletesitése is fontos szerephez jut.

A balettérdkat egyéb tantdrgyak egészitik ki:
képességfejlesziés, torténelmi tdrsastdnc, magyar néptdnc,
magasabb évfolyamokndl a modern tdnc
és az emelés (pas de deux).
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A médszeres termi munk4bdl a balettmivész-képzés mellett
kiveszik résziiket a modern tdnc és a néptdnc specializdciok hallgatéi is...

A madsodik sor elsé képe Gyarmati Zséfia fordja, a tobbi a 67-68. oldalon Mészdros Csaba felvétele.
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...akik szakmai
tanulmdnyaikat
ltaldban
a 9. osztéllyal
parhuzamosan

kezdik meg

az intézményben.

A termi munkdt kiegésziti a szinpadi gyakorlat az MTE hdzi szinpaddn,
az Ifj. Nagy Zoltdn Szinhdzteremben és kiils6 — akdr hazai, akdr kiilfoldi — helyszineken.
Itt az egyéni és a csoportos misorszdmok egyardnt fontosak.
Ezekben a miisorokban megjelenik a képzés sokszintisége, és annak is jelentdsége van,
hogy kisebbek és nagyobbak, az éppen kezd8k és a mdr majdnem végzdk egyiitt 1épnek fel.
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A Tédncmivész szak (mivészeti felsdoktatdsra el6készitd képzés és felsGokatdsi
alapképzés; BA) mellett id8rdl id8re megmutatkoznak a Téncos és probavezetd szak
(BA) kiilésnboz8 specializdcidin tanulmdnyokat folytatd hallgatok is.

A 69. ¢ 70. oldalon, illetve a 71. oldal felsé részén Mészdros Csaba fotdi, a jobb alsé kép Jokiti Gyorgy
munkdja, a t6bbi felvételt Kanyd Béla készitette.
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PELYVA IMRE ZOLTAN - KRESAK REKA
- DR. BODA-UJLAKY JUDIT

A léasszisztalt tevékenységek szocidlis
viselkedésre gyakorolt jotékony hatasardl

BEVEZETES

Gyermekek és lovak kozelében dolgozva
6hatatlanul felmeriil a gondolat, hogy
vajon milyen hatdssal vannak ezek az 4lla-
tok a veliik foglalkozé didkokra? A
16szereté emberek egyetértenek abban,
hogy lovak kézelében lenni ajindék: kisi-
mul a lélek, tisztdn gondolkodik a fej. Ha
ezt elfogadjuk, akkor azt is feltételezniink
kell, hogy a lovak a felnévekvé generdciét
is csak jora tanitjdk, jelenlétiik pozitivan
befolydsolja fejlddésiiket. Konkrét és md-
sok szdmdra is meggydz4

gondolkoddsmddjukat és az élethez vald
hozz4allasukat.

A LOVAK KOZELSEGENEK
JOTEKONY HATASA

Az a nézet, hogy a lovaglds jot tesz az em-
ber testének és lelkének, mar az dkorban is
elfogadottnak szdmitott. Gondoljunk csak
Kheirdnra, a mitolégiai kentaurra, aki éle-
tének jelentds részét a gydgyitdsnak és a
gybgyitds tanitdsinak szentelte. Az & tanai
szerint a lovaglds a sériilé-

bizonyitékokat taldlni
azonban mdr nem ilyen
egyszer(i. Valéban
jotékonyan hat a gyerme-

kek viselkedésére a lovakkal

egy skdt orvos a depresszid
kezeléseként ajdnlotta a
tiizes lovon valé lovagldst

seket, a sebeket és a beteg-
ségeket egyardnt orvosolja
(Hallberg, 2008). A ko-
zépkorbdl is ismert olyan
feljegyzés, amelyben az

toltote id8? Ezt a kérdést

jérjuk koriil — kozépiskolai lovas
szakoktatdként, lovasiskolai oktatoként és
sportolékkal foglalkozé pszicholégusként
szerzett tapasztalataink alapjdn — ebben a
tanulmdnyban. Cikkiinkben &sszefogla-
lunk néhdny gondolatot a l6asszisztdle tevé-
kenységekkel kapcsolatban, kitekintiink a
lovasterdpia vildgdba és megosztunk né-
hdny személyes tapasztalatot. Végiil hirom
esettanulmdny keretében részletesebben is-
mertetjitkk olyan fiatalok torténetér, akik-
nek a sorsa valamilyen médon osszefond-
dott a lovakkal, ezzel megvéltoztatva

orvos lovagldst javasol
azokra a betegségekre, melyek gyégymddja
ismeretlen, mert az felviditja a beteget
(Haskin, Erdman, Bream és Mac Avoy,
1974). Az 1700-as években egyes forrdsok
szerint a pdpdnak is lovagldst ireak fel,
mert az elésegiti a gydgyuldst (Woods,
1979). 1870-ben egy skét orvos a depresz-
szi6 kezeléseként ajdnlotta a tiizes lovon
valé lovagldst, mert az feléleszti az
életosztondket (Mayberry, 1978). A 19. szd-
zadban Florence Nightingale dllatok bevo-
ndsit kezdeményezte az egészségligybe
(Fine, 2010). Az elsé vildghdbort utdn a sé-
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riilt katondknak terdpids lovagldst javasol-
tak, késébb pedig Winston Churchill is
megfogalmazta azt a gondolatot, miszerint
wvan valami a 16 kiilsejében, ami jot tesz az
ember belsejének ™.

Mindebbdl az ldtszik, hogy bér a lo-
vagldsra alapvetéen mint testmozgdsra
gondolunk, és taldn jétékony fizikdlis ha-
tdsai azok, amelyek elsére esziinkbe jutnak
(erd, dll6képesség, egyensuly, izomténus,
reakcidid8, szenzomotoros képességek stb.
fejlesztése), kedvezd pszichés befolydsa is
tagadhatatlan.

Ennek bizonyitdsdra t6bb vizsgilatot is
folytattak az 1990-es évek végétdl kezdd-
dden, melyek ugy taldltdk, hogy a lovak,

a lovaglds, a lovak koriili tevékenységek
tobb pszichés és viselkedési

egyszerre, illetve egymdst kélcsdnosen se-
gitve torténik.

MIERT A LOVAK?

Szdmos magyardzatot lehet adni arra a kér-
désre, hogy miért fejtenek ki jétékony pszi-
chés hatdst az emberre a lovak, illetve a lo-
vak tdrsasdgdban, egy vezetd személy
feliigyelete alatt zajlé, Ggynevezett
16asszisztdle tevékenységek (Schéder, 2015),
és hogy ezek hogyan segitik a személyiség
és a szocidlis érzék fejlédését. A fenti vizs-
gélatok és sajit tapasztalataink alapjdn hd-
rom f8 teriiletet emeliink ki.

A lovaglds sziikségsze-

tényezdre is kedvezden
hatnak a kommunikdcié,
a kognitiv képességek és
a szocializdcié teriiletén

(Puskorics, 2000). llyen

alaposztoneik kozé
tartozik, hogy figyeljék
kornyezetiiket

ri feltétele, a természetes
kornyezet és a 16 dllati
volta segithet a civilizdcié
keretei és korldtai kdzote
él6 embernek visszataldlni

példdul az onbizalom, az

egészséges énkép, az dnelfogadds, a kreati-
vitds és az asszertivitds fejlédése, a szoron-
gds és az izoldcid csokkenése (Frederick,
Hatz és Lanning, 2015). Mindezek segitik
a kommunikdcié finomod4sdt, az érzelmek
felismerését és tudatos kontrolljdt, ezdltal
pedig a tdrsadalmi integricidt. A szemé-
lyiségfejlédés terén el6relépést érhetnek el
a metakognicid, az dnbecsiilés és a felelds
életvezetés kialakitasiban (Carlsson, Ranta
és Traeen, 2015). Az dnbecsiilés és az 6n-
hatékonysdg érzésének formdldsa mellett

a lovakkal végzett munka a tdrsas timo-
gatds érzését is erdsitheti (Hauge, Kvalem,
Berget, Enders-Slegers és Braastad, 2014),
illetve kedvezden hathat a koopericiéra, a
szociabilitdsra és a tiszteletre (Cuypers, De
Ridder és Strandhpeim, 2011). Az egyén sajdt
fejlédése és tdrsadalmi beilleszkedése tehdt

természetes sziikséglete-
ihez és ezek kielégitésének fontossdgdhoz
(Kendall, Maujean, Pepping és Wright,
2014). Olyan sziikségletekre gondolunk itt,
mint a szabadsdg és a biztonsdg érzése, ami
lehet6vé teszi az elfogaddst, a bizalmat,
azt, hogy az egyén képes legyen figyelni
dnmagdra és mdsokra (Veenhoven, 2000,
Carlsson és mtsai, 2015). Wilson 1984-es
biofilia elmélete szerint evoltcids orok-
ségiink, hogy a kériilottiink nyugodtan
legelészd 4llatok azt tizenik szdmunkra,
nincs veszély a kdzelben, {gy mi is nyu-
godtak lehetiink (Wilson és Kellert, 2013).
A 16 menekiil§ dllat; azok a példdnyok,
amelyek nem észlelték id8ben a rdjuk le-
selkedd veszélyt, elpusztultak. Ezért aztdn
alapdsztoneik kozé tartozik, hogy figyeljék
kornyezetiiket, és a lehetd legpontosabban
és leggyorsabban értelmezzék a véltozdso-

! Angol eredetiben: , There is something about the outside of a horse that is good for the inside of a man.”
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kat. A lovak kériil dolgozé embernek pedig
alkalmazkodnia kell ehhez a viselkedésfor-
mahoz, hiszen csak akkor tud az 4llattal
hatékonyan egytittmiikédni, ha § maga
is megtanul figyelni a mdsikra, megismeri
sajdt reakcidi valédi tizenetét és megtanulja
kontrollalni viselkedését (Kendall és
mtsai, 2014; Carlsson és mtsai, 2015). Ez
a tanuldsi folyamat fejlesztheti a tdrsas
kapcsolatokat (F#z, 2011), tdimogathatja a
tdrsadalomba valé beilleszkedést, segithet
Osszeegyeztetni az egyén és a kozdsség
érdekeit.

A lovak is ,tdrsadalomban”, szigort hi-
erarchidban élnek; ezen a struktdran beliil
viszonyulnak az emberhez,

és erdsebb lényt, novelheti 6nbizalmunkat
és magabiztossdgunkat.

KITEKINTES A LOVASTERAPIA
FOGALMARA ES MUKODESERE

Bér az iskoldban és a lovasiskoldban végzett
munka elsédleges célja nem a terdpia, és az
4ltalunk ismert és haszndlt eszkozok és
kérnyezet — vagyis a szakmai oktatdst, fu-
tészdrazdst, hajtdst és lovagldst célz ha-
gyomdnyos felszerelések és képzési mod-
szerek, illetve a lovasiskoldban zajl6 egyéni
és csoportos lovaglds és lo-

ezt az attit(idot kozvetitik
felé. Viselkedésiik természe-
tes, testbeszédiik dltal koz-
vetitett reakcidik 8szinték
és azonnaliak, valamint

a 16 kiilénboz6 adottsdgait
és képességeit haszndljik fel
a gyogyitdsban

vastorna-érak — sokban
eltérnek a lovasterdpidban
szigordan megkovetelt fel-

tételeked], ugy gondoljuk,

mentesek a verbdlis kom-

munikdcié csdsztatdsaitdl. Emellett feltétel
nélkiili elfogaddssal fordulnak ez ember
felé, és mindenféle eléitélettdl is teljesen
mentesek (Carlsson és mtsai, 2015). Mindez
egy olyan, ,tiszta” és kozvetlen kommu-
nikdcids teret biztosit, mely nemcsak azt
segit megismerni, megérteni és elfogadni,
hogy mi zajlik a mdsikban, hanem sajdt
viselkedésiinket és a tdgabb kozegben, a
tdrsadalomban zajlé folyamatokat is job-
ban megvildgitja.

Mis tdrsallatokedl eltérden (mint pél-
ddul a kutya és a macska vagy egyéb, hdzi
kedvencként tartott kisillatok), a 16 fizikai
ereje joval meghaladja az emberét. Ez azt
jelenti, hogy a vele valé bindsmdd akdr
veszélyt is jelenthet az ember szdmdra.
Ahhoz, hogy egy 4-500 kilds dllat koriil
valaki biztonsdgban mozogjon, kélcsénds
és feltétlen bizalom és tisztelet sziikséges.
Ennek kiépitése nélkiil nem lehetséges a
kapcsolat kialakitdsa. Az pedig, hogy ird-
nyitani tudunk egy ndlunk jéval nagyobb

hogy a lovak 4ltal kézveti-
tett jotékony hatdsok jelen
vannak a foglalkozdsokon. Ezen hatdsok
pontosabb megértését segiti, ha kdzelebbrdl
megismerkediink a lovasterdpidval, annak
eszkozeivel és médszereivel.

Az aldbbiakban réviden bemutatjuk
a lovasterdpia dgait Bozori Gabriella ta-
nulmdnya (2008) alapjdn, és 8sszefog-
laljuk testre és lélekre gyakorolt pozitiv
hatdsdt. Mivel érdekl8désiink leginkdbb a
16asszisztalt pszichoterdpidban is haszndle
mechanizmusokra irdnyul, ezt a teriiletet
kicsit részletesebben ismertetjiik.

A lovasterdpia lényege, hogy a lovat,
a 16 kiilonbozd adottsdgait és képességeit
hasznidljik fel a gy6gyitdsban, természete-
sen a pdciens sériilésének, kdrosoddsdnak
vagy fogyatékossdgdnak megfelelen. A
terdpids lovaglds négy kiilonb6z8 médon
hat: szenzomotorikus, neuromotorikus,
pszichomotorikus és szociomotorikus mé-
don. Ezeket a jétékony hatdsokat akndzzdk
ki a lovasterdpia kiilonb6z8 4gai.
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A hippoterdpia tulajdonképpen egy
fizikoterdpids kezelés. Azt a jelenséget
haszndlja fel a tartdsi és mozgdsi funk-
cidk javitdsdra, hogy lovaglds kozben a
16 mozgdsa a lovasbdl hiromdimenzids,
jdrdsspecifikus tdrzsreakcidkat vdle ki. Egy
specidlis gydgytorndrdl van tehdt sz6, me-
lyet leginkdbb fizikai rehabilitdci6 céljdbol
alkalmaznak. A kezelések sordn a lovat
lépésben, legtobbszor hossziszéron vezetik,
szakképzett gydgytorndsz-lovasterapeuta
irdnyitdsa alatt.

A gydgypedagdgiai lovaglds és
lovastorna, specidlis fogathajtds mir
nemcsak a 16 mozgdsdra épit, hanem
a 16 adottsdgaira, viselkedésére és a
lovardai kérnyezetre is. Ez a komplex
hatds alkalmazhaté a

HOGYAN HAT A LOVASTERAPIA?

A terdpids lovaglds szdmos és sokféle mo-
don fejti ki jotékony hatdsdt. Bdr
irdsunkban leginkdbb a pszichés hatdsokra
koncentrélunk, nem hagyhaték figyelmen
kiviil az eddig igazolt jétékony fizikai hatd-
sok sem, hiszen a 16 iltal kozvetitett beha-
tdsok és impulzusok mindig egyiittesen,
komplex mdédon vannak jelen.

Jotékony fizikai hatasok

A lovaglis egyediildllé és

kiilonbsz8 (értelmi vagy
fizikai) fogyatékossdgokkal,
problémdkkal vagy
akadélyozottsdggal kiizdd
péciensek fejlesztésében. A
lovaglds sordén mindhdrom

hozzdjirul a tartds

javitdsahoz, a torzs

és a labak izmainak
erésodéséhez

kiemelkedd tulajdonsiga
a jardsspecifikus torzsre-
akcidkat kivdleé mozgésa,
ami azt jelenti, hogy a lo-
vaglds a jrdshoz nagyon
hasonlé érzést ad a csips-

jadrmoéd,? illetve lovastorna
és kiilonboz6, lovak koriili feladatok is
haszndlhatdk a cél elérése érdekében. A
foglalkozdsokat szakképzett gydgypedagé-
gus-lovasterapeuta vezeti.

A lbasszisztdlt pszichoterdpia a
lovasterdpia legkésdbb kialakult 4ga. A
16 mint medidtor vesz részt a foglalkozd-
sokon, feladata a péciens és a terapeuta
kozotti kapesolat és bizalom kiépitése, a
pszichés folyamatok facilitdldsa. A kezelé-
seket csak szakképzett pszicholégus- vagy
pszichoterapeuta-lovasterapeuta végezheti.

A parasport szigorian véve nem
lovasterdpia, mégis tobb szdlon kétddik
ide, a lovasterdpia kialakuldsdban is sze-
repet jétszott. Fogyatékos személyek lovas
sporttevékenységét jelenti, mely lehet ver-
senysport, élsport vagy amatdr, szabadidds
tevékenység is.

ben, a torzsben és a felsé-
testben (Benda, McGibbon és Grant, 2003;
Pilinkds, 2008). Jards kdzben a csipé és a
villov ellentétes irdnyt rotdciés mozgdst
végez, és a lovaglds ugyanezt a forditott
mozgdst segiti el8 (Rizter, 2000). Mindez
hozzdjérul a tartds javitdsihoz, a torzs és a
ldbak izmainak erésddéséhez, ténusuk és
szimmetridjuk javuldsdhoz és az egyensuly
fejlédéséhez (Benda és mtsai, 2003;
Sillwood-Sherer, Killian, Long és Martin,
2007; Pdlinkds, Szabd, Harasztosi, Vass,
Soga és Cserndtonyi, 2009). Az egyensuly
eléréséhez ugyanis a lovasnak haszndlnia
kell izmait, egyenesen kell iilnie, és csip8-
jével kovetnie a 16 mozgdsit. Ezdltal nem
csak olyan izomcsoportok mozognak
egyiitt, amelyek kerekesszékben példdul el-
képzelhetetlenek, hanem a lovas a véllait is
kihdzza, a fejét felemeli, tudatdba keriil

> A 16 mozgésformdit nevezik jairmédoknak; a hirom alapvetd jarméd a lépés, az tigetés és a vdgta.
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testtartdsdnak, testmozgdsdnak a térben.
Ez és a térbeli koordindcié és tdjékozddds
fejlédése példdul vak személyek esetében is
igen jelentds (Ritter, 2000). Emellett
Down-szindrémds gyerekeknél néveli a 1¢-
péshosszt és a haladdsi sebességet, illetve
csokkenti az aszimmetria és a
csip8deformitds mértékée (Steiner és
Szildgyi 2003; Steiner, 2011).

A 16 ritmikus mozgdsa, az egyenletes
temp6 az izmok ellazuldsdt, a rugalmassdg
javuldsdt segiti el8 (Snider, Korner-Bitensky,
Kammann, Warner és Saleh, 2007). A
ritmikus, szimmetrikus mozgds emellett
a szenzomotoros integriciot is fejlesztheti
(Debuse, Gibb és Chandler, 2009), illetve

hozzdjdrulhat a mozgdstar-

lyen eszkozt, pl. kerekesszéket haszndlniuk,
amelyben iilve fizikailag lejjebb keriilnek

a kozlekedd emberektdl. Ehelyett kiemel-
kednek a tobbiek koziil, és 16hdton iilve
(esetenként specidlis nyergek haszndlatdval)
ugyanolyan helyvéltoztaté mozgdsokra
képesek, mint ép tdrsaik, ami pszichésen is
nagyon kedvezden hat.

Joétékony pszichés hatasok

A lovak terdpids célt hasznélatdnak toreé-

neti 4ttekintése azt mutatja, hogy a lovag-

l4st kezdetben els8sorban kedvez pszichés
hat4sai miatt ajinlottdk.

tomdny noveléséhez (Koca
és Ataseven, 2015).

A 16 restmelege is hozzi-
jérulhat az izmok gorcsos-
ségének és fesziiltségének

a lovak természetes
viselkedése, Gszinte és
azonnali reakcidik

Ezeket a hatdsokat objek-
tivan bizonyitani nehéz, a
tapasztalatok alapjdn
azonban jelenlétiik tagad-
hatatlan.

felolddsdhoz (Snider és
mtsai, 2007).

A lovaglds mint mozgdsforma 8ssze-
tettsége miatt minden érzékszervre hat, igy
a lovas taktilis, vizudlis és auditiv észlelését
egyszerre célozza meg, ami a szenzoros
folyamatokat, illetve ezek 8sszehangoldsét
javitja, igy jarulva hozz4 a mindennapi
tevékenységek végrehajtdsdnak megkony-
nyitéséhez (17mdri, 2009; Koca és Ataseven,
2015). A finommotoros mozgdsokat a szdr-
kezelés, a 16 dpoldsa és a [6hdton végzett
tigyességi feladatok fejleszthetik (Bozori,
2002). Ezek koziil a szdrkezelés az, amelyet
bizonyos helyzetekben, még ha szeretné,
sem tud elkeriilni a lovas, hiszen feltétleniil
szitkséges a 16 irdnyitdsdhoz. Ez tobbek
kozoet autista személyek kezelésében lehet
kiemelkedd jelent8ségi.

Mozgéssériilt pdciensek esetében a
lovaglds fiiggetlen mozgdst biztosithat,
mégpedig gy, hogy nincsenek megkiilon-
béztetve ép térsaiktdl. Nem kell valami-

Ahogy kordbban mdr
emlitettiik, a lovaglds természetkdzelisége,
és az, hogy egy 4llattal kell egyiitt-
miikddni, segithet eltdvolodni a mo-
dern vildg szabdlyaitdl és elvarasaitdl, és
ravezetheti az embert az olyan 8si sziik-
ségletek felismerésére és djrafelfedezésére,
mint a szabadsdg és a biztonsdg igénye.
Ezek pedig j6 alapul szolgdlhatnak az
elfogadds és a bizalom, illetve a mdsokra
és magunkra val6 figyelés képességének
kialakuldsihoz (Carlsson és mtsai, 2015).
Mindez nem mond ellent a tdrsadalmi
szabdlyoknak, ink4bb segit 8sszeegyeztetni
az egyén és a kdzosség érdekeit. A lovak
természetes viselkedése, 8szinte és azonnali
reakciéik — melyeket a verbdlis kommuni-
kdci6 cstsztatdsaitdl mentes, egyéreelmi
testbeszéddel kdzvetitenek —, az ember
irdnt tanusitott felcétel nélkiili elfogadds
és az elditéletek hidnya segithetnek meg-
ismerni, megérteni és elfogadni, mi zajlik
az egyénben, mi zajlik a tdrsadalomban
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(Carlsson és mtsai, 2015, Kendall és mtsai,
2014). Ugyanezt a jelenséget irja le Hartje
(2012), mikor a terdpids hdromszogon
beliil zajl6 szociomotoros tanuldst helyezi
a kézéppontba, mely a személy egyéni
pszichés és szocidlis problémdinak, a 16

rd jellemz8 viselkedésének és magatartdsa
kifejez8képességének, illetve a terapeuta
szakértelmének és empdtidjdnak a kdvet-
kezménye.

A LOASSZISZTALT PSZICHOTERAPIA
ELMELETI KERETEI - A TERAPIAS
HAROMSZOG

A l6asszisztéle pszichoterdpia mindig az
ugynevezett terdpids hdromszogben zajlik,
melynek szerepldi a pdciens, a 16 és a tera-
peuta. A 16 a medidtor szerepét télti be,
vagyis hidként, 8sszekotdként szolgdl a pé-
ciens és a terapeuta kdzott, segiti az auten-

tikus kapcsolat és a bizalom kialakitdsdt,
melyek a terdpia hatékonysdgdnak alapks-
vei. Ezt a folyamatot az 1. dbra szemlélteti.

A bizalom és az autentikus kapcsolat
kiépiilése csokkenti a pdciens vdltozdssal
szembeni ellendlldst, kioltja védekezési
mechanizmusait és el8segiti a kommunikd-
ciét (Carlsson és mtsai, 2015).

Ahhoz, hogy a 16 betslthesse ezt a kdz-
vetitd szerepet, természetes koriilmények
kozote, térsaival egyiite, jélétben kell élnie.
Csak igy 6rizheti meg ugyanis 16 mivoltdt
és azon adottsdgait, melyeket az el6z8
részben ismertettiink, és melyekre a terdpia
épit. Emellett fontos, hogy a 16 nem olyan,
mint egy gydgyszer, amit ha bevesziink,
elmulik a fdjdalom. A pdcienst érzékennyé
kell tenni a 16 4ltal képviselt és kozvetitett
érzelmi és kommunikdciés tartalmakra és
folyamatokra. Ez az, amit Carlsson és mun-
katdrsai (2015) a 16 szubjektumként valé
kezeléseként fogalmaznak meg.

1. ABRA

A bizalom kialakulasa a terapias haromszégben
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A 16 medidtor szerepe mellet gyakran

emlitik, hogy titkérként funkciondl az em-

ber-16 interakcidban. Ez azt jelenti, hogy a

FORRAS: sajdt szerkesztés

16 mindig reflektdl az emberi viselkedésre,
sohasem k6z6mbos, mindig azonnali és
Sszinte valaszt ad a felé kozvetitett érzések-
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re, szandékokra. Osztonosen értelmezi az
emberi testbeszédet, érzékeli a kibocsdtott
feromonokat, és reagdl ezekre. Ez segithet
abban, hogy a l6val foglalkozé személy

is felismerje és értelmezze sajdt érzéseit,
esetleg fel is dolgozza azokat. Ez4ltal pedig
képes legyen 8szintén megélni és/vagy
kontrolldlni ezeket az érzelmeket (uo.).

A 16 tiikér funkcidja emellett azt is
nyilvdnvalévd teszi, hogy a kiilvildg az em-
beri viselkedést értelmezi, annak alapjén
bizonyos feltételezéseket fo-

szembetiinik, hogy kik azok, akik mdr
kordbban is foglalkoztak l6val. Ez a cso-
port jéval magabiztosabb és nyitottabb,
nemcsak az allatokkal, hanem a tdarsakkal
szemben is. Természetesen el8szor a lovak
koriil végzett gyakorlaton tapasztalhato,
hogy mennyivel otthonosabban mozognak
ebben a kérnyezetben, de ha igazdn odafi-
gyeliink, akkor ldtjuk, hogy ez a nyugalom
és bizalom az osztdlyteremben is jelen van.
Az istdlloban elvdrt higgadt, de hatdrozott
viselkedés, a szdandékok

galmaz meg, és végiil reagdl
rd, ami pedig a pdciens sajdt
viselkedésének értelmezésé-
hez és annak kontroll4lds4-
hoz jarulhat hozz4 (Kendall
és mtsai, 2015).

A terdpids hdromszogon

ez a csoport jéval
magabiztosabb és
nyitottabb, nemcsak
az 4llatokkal, hanem a
tarsakkal szemben is

egyértelm( és nyilt ki-
fejezése a tobbiek felé is
érvényesiil, igy segitve

a kommunikdci6t és a
beilleszkedést. Az, hogy
segiteni tudnak kevésbé
jértas tdrsaiknak, hogy a

beliil tehdt a 16 tobbféle

szerepet is betdlthet. Taldn a legfontosabb,
hogy nyitottd tegye a pdcienst a kezelésre,
bizalmat ébresszen a terapeuta és a terdpia
irdnt — enélkiil ugyanis elképzelhetetlen
bérmiféle véltozds. Ezutdn tudja csak a
pacienst visszavezetni dnmagdhoz, sajit
érzelmei és problémdi megértéséhez és elfo-
gaddsdhoz, hogy aztdn 4j feltételek kozott
alakithassa 4t meglévé kapcsolatait, ala-
kithasson ki 4j kapcsolatokat és keressen
helyet magdnak a tdrsadalomban.

A PEDAGOGUS SZEMEVEL

Pedagégusként meggydzddésiink, hogy a
lovakkal valé foglalkozds jot tesz a gyere-
keknek. Igazdn kimagaslé véltozdsokrol,
csodaszdmba mend eseményekrdl nem szd-
molhatunk be, de az évek sordn sok olyan
apré dolog tortént, ami aldtdmasztja meg-
gybzédésiinket.

A lovas szakmdkat oktat6 kozépisko-
lékba bekeriil$ gyerekek esetében régtén

tandr 8ket kéri meg egyes
csoportos feladatok vezetésére, dnbizalmat
ad és elismeréssel jar. A 16 megfelel§ reak-
cidi és viselkedése biztositjak szimukra a
sikerélményt, az pedig mdr a pedagdgus
feladata, hogy a kevésbé tigyes didkokat is
biztassa, dicsérje, hogy azok is megfeleld
magabiztossiggal forduljanak az 4llathoz.
Ha ezt sikeriil elérni, a 16 nekik is enge-
delmeskedni fog, és ez a folyamat igazdbdl
mdr magdtdl generdlja a tovdbbi sikerekert,
az elégedettség és a j6 teljesitmény érzésée —
aminek jelentésége a pedagdgiai folyamat-
ban felbecsiilhetetlen.

A lovasiskoldba jdré gyerekeknél a lova-
z4s nem iskolai kdtelezettség, hanem sza-
badon vélasztott hobby. A pedagégus egyik
legnehezebb feladata, a belsé motivicié
kialakitdsa ezzel meg is oldddott, hiszen a
gyerekek megfeleléen motivdltan érkeznek,
8k akarnak ott lenni, 8k akarnak tanulni.
Persze gyakran van 4gy, hogy a sziil vagy
a tandr valamilyen egyéb céllal kiildi lovak
kozelébe a gyereket, példdul hogy tobbet
legyen szabad levegén, tobbet mozogjon,
tanuljon rendet és fegyelmet, illetve meg-
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tanuljon felel8sséget vallalni vagy éppen
fejlédjon a kommunik4cids- vagy beszéd-
készsége. De a gyerek ettdl még ugyanigy
szeret a lovasiskoldban lenni.

A lovas kérnyezetbdl érkezd didkok-
ndl ugyanakkor idénként nehézséget
okoz, hogy azt gondoljék, mdr mindent
tudnak, nem lehet nekik djat mutatni.

Ez a probléma is konnyen

minden 6 mds és mds, mdsrészt pedig azt
is megérti, miért fontos figyelni a fogak
egészségére, a szerszdmok kivélasztdsdra és
megfeleld haszndlatdra, a mindig nyugodt
és kiegyensulyozott viselkedésre, illetve a
durva bandsmdd és az erdszak teljes kizdrs-
sdra. A 16 tehdt egyszerre tanit szakmdra és
megfeleld szakmai és emberi hozz4d4lldsra.

A gyerekek 4ltaldban

lekiizdhetd a lovak
segitségével. Hosszas
példabeszédek helyett
egyszer(ien olyan feladatot
kell adni, amelyet 6ndlléan
nem tudnak megoldani,

a 16 tehdt egyszerre
tanit szakmadra és megfeleld
szakmai és emberi
hozzdalldsra

szeretik a lovakat, illetve
ha kicsit esetleg félnek
is, vonzddnak hozzdjuk,
igy a félelem konnyen
legy8zhetd. Persze van
olyan, hogy valaki nem

igy hallgatniuk kell a pe-

dagégus ttmutatdsira. (Ember és dllat
biztonsdga természetesen mindig els8d-
leges szempont.) Ilyen lehet példdul egy
fejét £éle6 16 fel- vagy lekantdrozdsa. Lehet,
hogy a didk ezerszer is kantdrozott mér
lovat, és tigy gondolja, ez nem kihivds, de
ha a 16 nem mikédik egytitt, akkor bizony
kivitelezhetetlen. Ekkor

tudja megszokni a ndla
jéval nagyobb 4llatokat vagy az egyéb ko-
riilményeket, mint a legyek vagy az istdl-
16szag, de ez dltaldban hamar kideriil. Aki
azonban marad, az hosszt tdvra marad,
és teljes szivvel csindlja. Ezért torténhet
meg az, hogy az a kisldny, aki az apukdja
haldla utdn nem hajlandé beszélni, akkor

szblal meg el8szor, mikor

meg kell értenie, hogy nem
mindegy, hogy egy beteg
fog, nem megfeleld zabla
haszndlata, kordbban tul
szorosra hazott kantdr
vagy durva szerszdmozds,

hogy ne is emlitsiik azt a
kitord 6romot, ami l6hdton
sugdrzik a gyermekek
arcdrol

megkérdezik téle, hogy
voltizshevederben® vagy
nyeregben szeretne-e lo-
vagolni. Tudja, hogy mit
szeretne, és érdemesnek is
tartja ezt kifejezni, hiszen

esetleg bdntalmazds-e a 16

ellendlldsinak oka. Mert ettdl fiiggben kell
tiirelmesen megvdrnia, hogy a 16 magdtdl
bevegye, illetve kiejtse a sz4jébdl a zabldt,
feliilvizsgdlnia, hogy megfelel$-¢ a zabla
mérete és erdssége, odafigyelnie a szijak
meghuzdsdnak fokozatossdgdra és finom-
sdgdra, az érzékeny fiilek finom kezelésére
vagy a 16 szempontjdbél minimdlisan is
fenyegetének érezhetd mozdulatok elkerii-
lésére. Ezzel egyrészt kénytelen elismerni,
hogy sziiksége van a pedagbgus dtmutatd-
sdra és hogy van még mit tanulnia, hiszen

lovagolni jo, és (szerinte)
nyeregben még jobb! Nincs tehdt ebben
semmi rendkiviili, kérése azonnal valéra
vilik, és 6 azonnal jobban érezheti magit,
ha nyeregbe keriil. Ugyanigy, ha a figye-
lemzavaros kisldny iskolai teljesitménye
kicsit is javul, miutdn a lovarddban megta-
pasztalja (természetesen valds veszélyhely-
zet kialakuldsa nélkiil), hogy koncentricié
és figyelem nélkiil a lovaglds nemcsak
lehetetlen, hanem akdr veszélyes is lehet, az
megint csak aprosdg, de a gyermek szem-
pontjibdl mégis jelentds dolog. Hogy ne is

> Alovastorndt, a 16 hdtdn végzett kiilsnbdzd gyakorlatokat voltizsdldsnak is nevezik. Az ehhez sziikséges, kapaszko-
dokkal elldtott, a 16 hdtdra erdsitett heveder a voltizsheveder. Kezdd lovasok és kisgyerekek oktatdsdndl is hasznos.
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emlitsiik azt a kit6r8 6romét, ami I6hdton
sugdrzik a gyermekek arcdrdl, azt a biiszke-
séget és elégedettséget, ami egy-egy feladat
megolddsa utdn tolti el 8ket.

Az sem ritka jelenség, hogy kamasz-
kort gyereket vagy fiatal felndttet sze-
relmi csalédds vagy sikertelen egyetemi
felvételi, esetleg az egyetem okozta stressz
miatt egy nydrra elkiildenek lovak mell¢
dolgozni a sziil6k. Az dllatok kézelsége,

a munka és az elvégzésé-

nodnak abban, hogy tanulmdnyaik vals-
ban hasznukra lesznek-e késdbbi életiik
sordn, hogy megéri-e a sok eréfeszitést a
szakma elsajdtitdsa. Néhdny évvel ezelStt
volt egy didk — nevezzitk Tamdsnak —, aki
hasonlé kétségekkel kiizdéte, egydlraldn
nem hitt abban, hogy az iskoldban eltltdte
id6 valaha is meghozza a gyiimolesée. Szii-
lei sem tdmogattdk, biztattdk szakmavi-
lasztdsdt illetden; oriiltek, hogy a fiti to-
vébbtanult, de nem igazdn

hez sziitkséges odafigyelés
nemcsak fizikailag, hanem
szellemileg is lekotik a
fiatalt — igy kevesebb idg
marad a bdnatdn rdgddni.
A feladatok ugyanakkor
mindig megoldhatdk (Ggy

képes volt réhangolédni az
dllatra, megtanult figyelni
annak testbeszédére,
és ehhez alakitani sajét
viselkedését

értették vagy érdekelte
6ket, hogy mi zajlik a k-
zépiskoldban. Tamds igy
csak sodrédott, bejrt az
iskoldba, de sosem ké-
sziilt, tobb tdrgybdl is bu-
kdsra 4lle. A gyakorlati

kell 8ket kiadni, hogy

azok legyenek), és azonnali eredménnyel
szolgdlnak: az istdllé tiszta lesz, a 16 mér
nem ¢hes vagy szomjas, mindenki elége-
dett. Sikerélményeik és sajdt hasznossiguk
érzésének hatdsdra a fiatalok a nydr végére
megnyugszanak, visszanyerik magabiz-
tossdgukat és bdtrabban indulnak neki

az 6sznek. Hiszen ha ndluk jéval erdsebb
dllatok vannak rdjuk utalva, és nem csak
hogy gondoskodni képesek réluk, hanem
irdnyitani is képesek 8ket, akkor kénnyebb
szembenézni az élet mas kihivasaival is.

A kovetkezdkben részletesebben
ismertetiink hirom esetet, ahol a lovak és a
veliik val4 kapcsolat gydkeres véltozdsokat
hozott a szerepldk életébe.

ESETTANULMANYOK

Tamas

A kamaszkorral pdrhuzamosan zajlé ké-
zépiskolai évek minden didk szdmdra nagy
kihivést jelentenek. Sokan elbizonytala-

érdkon is rossz teljesit-
ményt nyujtott, tdbbszor elmondta, hogy §
fél a lovaktdl, és nem szeret lovagolni.
Nagydarab, nehézkes fit volt, igy felmeriilt
a kérdés, hogy ez az dllitélagos félelem és
kedvetlenség nem csupdn a gyakorlati 6rdk
kudarcainak eredménye-e. Egyértelmiinek
tlint, hogy ha kibukik az iskoldbdl, nem
fog mdshol tovabbtanulni, ezért is kellett
mindent megtenniink a helyzet megolddsd-
ért. A lovaglds 6rdkon Tamds j6 ideig min-
dig valamilyen mds feladatot kapott, igy
évtuk 6t az Gjabb sikertelenségtdl, a tdrsak
gunyol6éddsitdl. Cserében azonban le kel
lett gy8znie a félelmét, be kellett mennie
egy-egy l6hoz a boxba, kivezetni, ledpolni,
felszerszdmozni, el8késziteni a tobbiek sz4-
madra. Az elsé néhdny alkalom elteltével —
miutdn rjott, hogy ha megfelel6 médon
fordul az dllathoz, akkor nincs oka félelem-
re — meglepd onbizalommal végezte el a
feladatot. Képes volt rdhangolédni az 4llat-
ra, megtanult figyelni annak testbeszédére,
és ehhez alakitani sajdt viselkedését. Alap-
vetSen lassti mozgdsa és kimért mozdulatai
itt segitségére voltak, a természetére jellem-
z8 nyugalom pedig — ami mds koriilmé-



MUHELY |

A ldasszisztdlt tevékenységek szocidlis viselkedésre gyakorolt jotékony hatdsdrél ‘

nyek kozott taldn lustasigként vagy nem-
tor6domségként lett volna értelmez-

het8 — végre a lovak kozelében is visszatére.
Megszabadult a szorongdstél, amit kordb-
ban az okozott, hogy rd kell majd iilnie a
16ra, és felszabadultan, magabiztosan dol-
gozott a lovak koriil.

A kévetkezd nagy dttorés az volt, ami-
kor hajtds 6rékon, a bakon iilve ez a maga-
biztossdg szintén megmutatkozott, tdrsai
kozote kiemelked8en jol hajtott, szivesen,
ligyesen végezte a feladatokat. S6t, Tamds
arra vetemedett, hogy kijelentse: hajtani
igazdbdl szeret. Persze hogy szeret, hiszen a
hosszt hénapok alatt szerzett lovak koriili
rutin végre sikereket biztositott szdmdra.
Képes volt elvégezni a kiadott feladatot,
megtanulta vezetni, pucolni, szerszdmoz-
ni a lovakat, s ekdzben megtanult bdnni

velitk. Ha pedig a foldrél

virtuézzd, de teljesitette a vizsgdkat, meg-
szerezte a végzettséget.

Tamds ma egy lovas tanydn dolgozik,
rendben tartja az istdlldt, eteti és dpolja
a lovakat, kocsikdztatja a vendégeket. A
csikdsbemutatdkon nem & szerepel, sajdt
bevalldsa szerint tovdbbra sem érzi magdt
felh4tleniil 16hdton, de a bakon anndl in-
kabb elemében van. A kidbrdndult, Gtjdt
keresd kamaszbdl életviddm, szorgalmas
fiatalember lett, aki kibékiilt 6nmagdval
és a vildggal.

Levente

A lovak jelenléte nem feltétleniil sorsfordi-
t6 tényezdként jdeszik szerepet; olyan eset
is van, hogy menedéket,

jol banik valaki a léval, ha
megtanul bizni az dllatban
és elnyeri annak bizalmdt,
az a bakon is nagy elény-

héz juttatja. Olyan tuddst

azzal, hogy megtanult bizni
a lovakban, megtanult bizni
onmagdban

nyugalmat jelentenek egy-
egy fiatal szdméra. Igy
volt ezzel Levente is.

Ahogy miér emlitet-
tiitk, a kamaszkor sok

szerzett Tamds, amit iga-

z4b6l nem lehet megtanitani, csak a sok-
sok lovakkal t6ltott 6ra, a munka sordn
megtanulni. Ez a tudds 8sztonzéleg hatott
Tamdsra, aki végre elkezdett hinni abban,
hogy van helye a lovak mellett. Beldtta,
hogy lovdszként el tud majd helyezkedni a
kornyezd lovas tanydk, istdllok egyikében,
hogy ez megélhetést biztosithat a szdmdra
a jov6ben. Azzal, hogy megtanult bizni a
lovakban, megtanult bizni 6nmagdban és a
jovéjében. Igy azutdn elkezdett tanulni, ki-
javitotta a jegyeit, és nem csak azért, hogy
igy befejezhesse az iskoldt, hanem mert
rdjott, hogy az elméleti érdkon elhangzot-
tak jol hasznosithatok a gyakorlatban is.

A hajtdsnak egyenesen a szerelmese lett,

az iskoldban eltoledtt tovabbi évek ennek a
jegyében zajlottak. Lovagldsban nem vélt

kihivés elé 4llitja a fia-
talokat, sok minden megvaltozik benniik
és kortiloetiik. A gyermekkor és a felndet
élet kozotti senki foldjén taldljak magukat,
0j érzések ébrednek benniik, 4j gondo-
latok foglalkoztatjdk dket. Megvéltozik
viselkedésiik és értékrendjiik, megvéltozik
kapcsolatuk a sziileikkel, a kortdrsaikkal,
keresik a helyiiket a tdrsadalomban. A sok
véltozds és bizonytalansdg mellett nagy
biztonsdgot adhat egy kis dllandésdgra
taldlni. Valaki olyanra, aki pont ugyanugy
viselkedik, mint legutébb: akit nem érde-
kel, hogy a kamasz nem késziilt a dolgozat-
ra vagy éppen elkésett az 6rdrdl, késén ért
haza az este, ttl kedvesen mosolygott egy
midsik ldnyra a buliban, nem elég mend a
mobiltelefonja. Aki ugyanazt a fitt ldtja,
akit legutdbb, fiiggetlentil attdl, hogy mi



2‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2018/ 1—2

toreént a kér taldlkozds kozore. Akivel csak
az itt és a most szdmit.

De térjiink vissza Leventére. Egy
dolgozatban a gyerekeknek meg kellett
fogalmazniuk, mit jelentenek szdmukra a
lovak. Levente a fenti gondolatokat a maga
egyszerliségével és szinteségével az aldbbi
modon irta le: , A 6 kizelsége szdmomra
a legfontosabb. Mikor szomorii vagyok, be-
megyek hozzd, gyengéden megsimogarom,
dtilelem a nyakit, és teljesen megnyugszik a
lelkem.”

A 16 tehdt vigaszt jelent, békét, meg-
nyugvést. Mindig ott van, és mindig rédér
meghallgatni ét. S ha tandcsot nem is tud
adni, puszta jelenlétével és

Levente megtanulta, hogy a lovak ko-
zelében ki tud kapcsolni és fel tud t6lt8d-
ni, és ezt a mai napig tudatosan haszndlja
is. Munkdja nem kapcsolddik a lovakhoz
— futdrként dolgozik —, de rendszeresen
idét szakit arra, hogy a szdmdra oly fontos
élményben Ujra és Gjra része legyen, igy
szabadidejében sokszor eljdr egy ismerdsé-
hez lovagolni és segiteni az dllatok koriil.

Bea

Bea a kamaszkor stirtjében 1évs, nagyon
visszafogott, szerény ldny

{télkezést8l mentes hallga-
tdsdval segiteni tud. A ka-
masz fid vallomdsa azonban
nem ért itt véget, egy to-

egy sima dpolds is feldobja
a napom

volt, akinek problémit
okozott az dnérvényesités,
egydltaldn nem hitt a

vabbi érdekes momentumra

hivja fel a figyelmiinket: , Szeretek lovagol-
ni, szeretek hajtani, egyszeriien imddom a lo-
vakat. Egy sima dpolds is feldobja a napom.
A lovaglds az annyira ki tud zdrni mindent,
hogy csak a lora figyelek, és olyan, mintha mi
ketten lennénk a vildgban.”

Levente itt egy olyan meghatdrozé
élményét fogalmazza meg, mely segit
kiszakitani 8t a hétkdznapok egyhangi-
sagdbdl, segit elfelejteni a mindennapok
problémadit. A 16val valé foglalkozds képes
annyira lekétni az ember figyelmét, hogy
minden mdsrdl megfeledkezik. A mozgds,
az érintkezés, a koncentricié, a kozos
munka egy kiilon kis vildgot teremt, ahol
megsziinik minden mds. Mindez hason-
16sdgot mutat a Cszkszentmihdlyi (1991)
4ltal megfogalmazott flow-élményhez,
mely sordn az ember teljesen belemeriil
valamilyen cselekvésbe, amiben 6romét

leli.

képességeiben, gy érezte,
nem tud megfelelni az
irdnta tdmasztott elvirdsoknak. A lovakat
nagyon szerette, 6romet okozott neki a ve-
liik valé foglalkozds, bizonytalansiga miatt
mégis gyakran érte kudarcélmény. A futs-
szdras oktatds sordn nagyon gyorsan fejl6-
dote, ldtszott, hogy j6 a mozgdsa és van ér-
zéke a lovagldshoz. A bajok akkor
kezdédtek, amikor a 16rél lekeriilt a futé-
szér, és Bea megprobélt osztdlyban lovagol-
ni.* Annak ellenére, hogy technikailag na-
gyon iigyes volt, biztos volt az iilése,
érzékenyen tudott reagdlni a l6 minden
mozdulatdra és a segitségeket is jol adta,
gyakran nem engedelmeskedett neki az 4l-
lat. Hamar kideriilt, hogy nem a lovaglds-
sal, hanem az 6nbizalommal van a problé-
ma. A 16 hamar megérzi, ha a hdtdn iil8
személy nem biztos a dolgdban, és dtveszi
az irdnyitdst. Mivel Bednak alapvetden na-
gyon j6 volt a kapcsolata a lovakkal, soha
nem keriilt veszélyes szitudcidba emiatt, az
dllat egyszertien csak megtagadta a mun-

* Osztélyban lovaglds: futdszdr nélkiili, 5ndllé gyakorlds a lovasoktatd feliigyeletével és instrukciéi alapjdn.
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kdt, nem volt hajlandé végrehajtani a kitd-
zdtt feladatot, visszaesett ligetésbe vagy 1¢-
pésbe, s6t olyan eset is volt, hogy edzés
kézben hozzdfogott legelészni.

Ennek orvosldsdra Bea nagyon sok
foldrél elvégzends feladatot kapott. A lovat
el8szor kantdrral kellett végigvezetnie egy
rudakbdl és bojakbol 4116 palydn. Azére
doneottiink a foldi munka mellett, mert
egyértelm( volt, hogy nem a lovagldssal
van a baj, hanem a l6val valé kapcsolattal,
az irdnyitdssal. Mindig is jél kijoct a lovak-
kal, de valahogy hagyta, hogy a 16 mondja
ki az utolsé szét, igy kiegyeztek abban,
hogy a lehetd legkevesebbet

szitkséges ahhoz, hogy a 16 végiil elvégezze
a feladatot. Bea pedig ugy ment haza, hogy
végképp elkeseredett a lovas jovéjét illetd-
en. Bdr nem ez volt a foglalkozds célja, tud-
haté volt, hogy ez is bekovetkezhet. Amiatt
kockdztattuk meg mégis ezt a kimenetelt,
mert Bea lovak irdnti rajongdsa olyan kéz-
zelfoghaté volt, hogy bizhattunk benne:
nem fogja feladni. Némi edz4i biztatds
utdn valéban djra eljott a lovasiskoldba.
Az volt az utasitds, hogy a legutébbi
kudarc miatt semmiképp ne érezzen
szomorusdgot vagy elkeseredettséget: ha
nem is tudja teljesen elengedni a negativ
érzéseket, legyen inkdbb

dolgozzanak. Ugy gondol-
tuk, ha lekeriil a 16 hatarél,
nem kell azt éreznie, hogy &
tigyetlen lovas, és igy taldn
csokken frusztricidja, elhi-

abban a tudatban vezetni,
hogy ezt igenis meg fogjik
csindlni 8k ketten

mérges, akdr sajét magdra,
akdr a l6ra, de csindljdk
mér meg azt az egyszer(
palydt! Bea pedig kell8-
képp dacosan indult neki

szi, hogy képes irdnyitani a

lovat. Az elsé alkalom nagyon tanulsdgos
volt. A lovat végig 1épés jarmédban kel-
lett vezetnie, béjék kozott szlalomoznia,
rudakon 4tléptetnie. A 16 egydltaldn nem
akart ennek engedelmeskedni, leginkdbb
nem vette komolyan a feladatot. Bednak
be kellett ldtnia, hogy nem az a baj, hogy
szegény 16 elfdradt, vagy tdl megerdleetd
dolgot kér téle — egyszertien szabotélta a
munkdt. Ahogy kordbban az edzéseken

is. Meg kellett értenie végre, hogy amig
nem tudatositja a I6ban, hogy 6 a fénok és
azt kell csindlni, amit § mond, addig nem
fognak tudni egyiitt dolgozni. Egy megol-
dds van: kétségek nélkiil el kell indulnia a
palydn, és nem arra vdrni, hogy a 16 vajon
majd egyiittm(ikodik-e vele, hanem abban
a tudatban vezetni, hogy ezt igenis meg
fogjdk csindlni 8k ketten — ha Bea ezt ko-
molyan eldénti magdban, akkor igazdbdl
nem kérdés, hogy ezt a valéjdban egyszerd
feladatot meg tudjik-e oldani. Az elsd
probélkozds alkalméval ez sajnos 6ndlléan
nem sikeriilt, edzéi kdzbeavatkozds volt

a palydnak, és 8 volt a
legjobban meglepddve, hogy a 16 minden
ellendllds nélkiil ment vele, és elvégezte az
dsszes feladatot. Ezutdn végigbeszéltiik,
hogy mi is tértént, mire gondolt a feladat
kézben Bea. El8szor valéban mérges volt,
aztdn pedig az elsd aproé sikerek utdn
egyszerlien biztos volt abban, hogy végig
fogjak csindlni. A feladat tehdt elérte a cél-
jat, a lovas megértette, hogy ilyen egyszert
ez az egész — ha a 16 azt érzi, hogy lehet
lazsélni, akkor lazsdlni fog. Ha viszont azt
érzi, hogy a feladatot mindenképp meg
kell csindlni, akkor egytittmiikddik. A 16
hdtdn tehdt nem szabad azon toprengeni,
hogy vajon sikeriilni fog-e, amit szeretnénk
elérni, hanem tudatosan haladni kell a cél
felé. Persze nem 4llitjuk, hogy a lovak gon-
dolatolvasdk, viszont borzaszté érzékenyen
észlelik a lovas lelkidllapotdt annak testbe-
szédébdl, viselkedésébél, mozdulataibél.
Ha az ember is megtanul ugyanilyen érzé-
kenyen figyelni rdjuk, ugyanakkor pedig
asszertiv médon cselekedni, akkor igazdn
nagyszer( pdrost alkothatnak.
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Bea néhdny tovdbbi, foldrél végzett
foglalkozds utdn természetesen visszakeriile
a 16 hdtdra, és lovagldsa azéta is toretleniil
fejlédik. A lovarddban a viselkedése is
megviltozott: hatdrozottabb, magabizto-
sabb, jobban megnyilt a tdbbick felé. Per-
sze megdrizte csendes, szerény dnmagdt, de
ldthatéan nem érzi mdr azt, hogy 6 a leg-
tigyetlenebb, akivel jobb, ha nem is foglal-
koznak. Bar a lovarddn kiviili életére kevés
a rdldtdsunk, szeretnénk azt hinni, hogy a
lovak mellett szerzett 6nbizalom és sikerek
taldn mds teriileteken is hozzdsegitik céljai
eléréséhez.

OSSZEFOGLALAS ES
KOVETKEZTETESEK

[rdsunkban 6sszefoglaltunk néhdny
gondolatot a lovak jétékony hatdsdval
kapcsolatban,

mdnyaik szempontjdbdl is, ha rendszeresen
lovak kozelében toltik az idejiiket.

Amit nem szabad elfelejteni, hogy
mindez nem miikédhet, ha az érintetteket
nem teszik érzékennyé a lovak 4ltal kdzve-
titett hatdsokra. Fontos, hogy az alanyok
megtanuljak szubjektumként, tdrsként
kezelni az éllatot, igy értelmezni annak
reakciéit (Carlsson és mtsai, 2015). Ezek-
nek az ismereteknek az dtaddsa az oktaték
feleléssége; szitkség van tehdt megfeleld
szakemberekre, akik ezt a hozzdélldst koz-
vetitik. A 16 nem csodaszer, de benne rejlik
a lehetdség, hogy olyan értékeket adjon
4t és épitsen be a személyiségbe, amelyek
jobbd teszik az embert, megkonnyitik az
életét. Ez természetesen minden lé-ember
viszonyra érvényes, legyen az iskolai vagy
szabadidds tevékenység, dltaldnos, lovakkal
kapcsolatos feladatok elvégzésére irdnyuld
elfoglaltsdg vagy célzott terdpia.

A lovak pszichés hatdsainak kutatdsa
tovabbi, nagy mintdkat magukba foglald,

hosszu tdvra kidolgozott

kitekintettiink a
lovasterdpia teriiletére, me-
séltiink gyermekek lovagol-
tatdsa sordn tapasztalt él-
ményeinkrdl és
ismertettiink néhdny esetet.
Az e teriileten lefolyta-

fontos, hogy az
alanyok megtanuljik
szubjektumként, tdrsként
kezelni az llatot, igy
értelmezni annak reakciéit

vizsgdlatokat igényel.
Véleményiink szerint ha-
zdnkban ennek nagyon jé
terepet biztosithatndnak
az iskolai keretek kozoet
folytatott lovas foglalko-
zdsok. A gyermekekben

tott vizsgdlatok szdma nem

tdl magas, a legtobb vizsgdlat mégis azt
mutatja, hogy a lovakkal végzett munka
pozitivan befolydsolhatja a pszichés fejls-
dést (Kaiser, Spence, Lavergne és Vanden
Bosch, 2004), 2004; Kemp és mtsai, 2014;
Kendall és mtsai, 2014) és segithet az ér-
zelmi problémdk kezelésében, kiilonosen
serdiilék esetén (Frederick és mtsai, 2015).
A maga szerény médjdn ez a tanulmdny is
ezt a megdllapitdst igyekszik aldtdmasztani
olyan esetek bemutatdsdval, melyek tand-
sitjék, hogy a kamaszkorukkal kiizd8 ko-
zépiskolds didkoknak jét tesz, még tanul-

végbemend véltozdsok
nyomon koévethet8k lennének, a mddsze-
reket egységesiteni lehetne, igy az ered-
ményekbdl megbizhatd kovetkeztetéseket
lehetne levonni. Az iskolai lovasoktatds er-
re elsérangt terep lenne, de ez a kezdemé-
nyezés sajnos elakadt. Ott vannak azonban
a lovas szakmdkkal foglalkozé iskoldk, me-
lyek j6 kiindulépontot jelenthetnek, illetve
maguk a lovasiskoldk, melyeken keresztiil
a serdiilékort fiatalok mellett a vizsgéla-
tokba a kisiskoldsokat is be lehet vonni. A
kiilonbsz8 képességeket, részképességeket
mérd vizsgdlatok nagyban el8segithetnék a
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kutatdsok fejlédését, a lovas tevékenységek és empdtidval foglalkoznak gyerekekkel és
hatdsainak vizsgdlatdt, ami pedig hozzdji- lovakkal egyardnt, az biztosan sok rémet
rulhat a végs8 célhoz, a nevelés hatékony- adé sikerélmény lesz az Gsszes érintett szé-
sdgdnak noveléséhez. madra.

Mindenestre, ha a lovasiskoldkban
dolgoz6 szakemberek kell hozzdériéssel
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A kisérleti tankonyvfejlesztés folyamata
és tapasztalatai

A 2013 6ta eltelt négy évben, jorészt unids
forrdsok felhaszndldsdval valésult meg az
Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézetben' a
kisérleti tankonyvek fejlesztése és kiprobd-
ldsa, illetve a tandri észrevételek alapjdn 4t
dolgozott, véglegesitett Gjgenerdcids tan-
kényvek elkészitése. 2017 8szén
megtoreént a 4., 8. és 12. évfolyamos tan-
konyvek dtdolgozdsa és jovahagydsa, igy a
jové tanévtdl mar minden évfolyamon ren-
delhet8k lesznek az dtdolgozott, Gjgeners-
cids tankonyvek. Ezzel a 2013-ban elindult
kisérleti tankdnyvfejlesztés folyamata lezd-
rul. Az aldbbi mihelytanulmdny azt mu-
tatja be, hogy milyen célkittizések alapjdn,
milyen formdban, és milyen szakaszokban
zajlott le a négyéves kutatdsi és fejlesztési
folyamat. A kisérleti tankényvek kiproba-
ldsa sordn 6sszegylt kutatdsi eredmények
Osszegzése és részletes bemutatdsa egy ko-
vetkezd mithelytanulmény témdja lesz.

OFI)

ERTELMEZESEK, VITAK

1. SZAKMAI ELOZMENYEK

1.1 lgény a tankoényvek el6zetes
iskolai kiprébalasara

2013-ban az Oktatdskutaté és Fejlesztd In-
tézet TAMOP 3.1.1. XXI. szdzadi kozok-
tatds (fejlesztés, koordindcid) projektje arra
kereste a vélaszt, hogy milyen véltoztatd-
sokra lenne sziikség a tankdnyvek mindsé-
gének javitdsahoz.* A kutatds részeként 6sz-
szegyjeottiik a tankonyvkiadékban
dolgozé szerkesztdk és a tankonyvi akkre-
ditdciét végzd szakéredk véleményée is. A
vélaszaddk leginkdbb a tankonyvek
bevéldsvizsgdlatit és a gyakorlé pedagégu-
sok tankonyvfejlesztésekbe torténd bevo-
nasdt {téleék szitkségesnek ahhoz, hogy ér-

2017. janudr elseje ta az intézmény neve: Eszterhdzy Kdroly Egyetem Oktatdskutaté és Fejleszté Intézet (EKE-

2 TAMOP 3.1.1. XXI. szdzadi kézoktatds (fejlesztés, koordinacio) I1. szakasz elnevezésii kiemelt projektjében, az 1.
alprojeke, 3. témdja: Tankdnyv- és taneszkdz-fejlesztés keretrendszerének kutatds-fejlesziése, szakemberek felkészi-

tése (Témavezetd: Kerber Zoltdn)
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demi javulds torténhessen a tankényvek
tanithatdsdga és tanulhatdsdga terén.> A
Nemzeti alaptantervhez és a kerettanter-
vekhez illeszkedd Gj taneszkdzok fejleszté-
sének tervezése sordn ezért ezt az igényt is
érdemes volt figyelembe venni.

A 2014-ben elindult TAMOP 3.1.2-B*
projekt keretében lehetéség nyilt a tan-
konyvek és munkaftizetek iskolai kiproba-
ldsdra Ggy, hogy ebben a hazai gyakorlatot
és feltételeket megfelelden

kézvetlen elézményének. A 2014-es tanév
masodik félévében nemcsak a tankonyyv,
hanem a kiprobalds eszkozrendszerének
tesztelése is megtortént. Teljes kor( kutatds
zajlott le a szakiskolai tankdnyv haszndlha-
tosdganak vizsgdlata céljabdl hét régidban,
28 intézmény és 123 tandr részvételével. E
kutatds eredményei alapjin dolgoztik 4t a
szakiskolai kdzismereti kisérleti tankony-
vet 2015 elején.

A szakiskolai tan-

reprezentdld széles iskolai
kor vehessen részt. Mindezt
annak céljabdl, hogy a tan-
eszkdzok végsd véltozatai

a pedagbgusok és didkok
javaslatainak beépitésével
késziilhessenek el.

a taneszkozok végsd
véltozatai a pedagdgusok
és didkok javaslatainak
beépitésével
késziilhessenek el

konyv kiprébaldsit végzé
pilotkutatds legfontosabb
célja az volt, hogy az itt
szerzett tapasztalatok
hasznosuljanak a késdbbi
4tfogd kisérleti tankonyv-

1.2 A tankdnyvi kiprobalas
folyamatanak és eszkozeinek
kialakitasa

Az Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet a
TAMOP 3.1.1-es kutatdsinak keretében
(Id. a 2. ldbjegyzetet) a tankdnyvi kiprébd-
lds médszereinek kialakitdsa is megkezdd-
dott. E feladat részeként a 2013/2014-es
tanévben az 4j 9. évfolyamos Szakiskolai
kizismereti tankinyvet minden tanulé in-
gyenesen megkapta. Ez az elsd kisérleti
tankonyv tekinthetd a kés6bbi nagy tan-
kényvfejlesziési projekt (TAMOP 3.1.2.B)

fejlesztések sordn is.

Ezért a kutatdk egyszerre
tobbféle vizsgdlati mddszert is alkalmazrak
annak érdekében, hogy kideriiljon, ezek
koziil melyek vdlnak be a gyakorlatban’> A
vizsgalati mddszerek értékelése sordn azon-
ban azt is figyelembe kellett venni, hogy
tobb tucat tankényv egyszerre toreénd
iskolai kiprébdldsa mds nagysdgrendd lo-
gisztikai és kutatdi kapacitdst igényel majd,
mint egyetlen kisérleti tankdnyvé.® Végiil
a TAMOP 3.1.2-B projekt megvalésitdsa
sordn a kovetkez8 médszereket és vizs-
gélati eszkdzoket valasztottdk a kutatdk:

év eleji és év végi kérddivek, elektronikus
munkanapldk, fékuszcsoportos interjik

a pedagdgusokkal és didkokkal. Az a

megoldds is a pilotkutatds mintdjdt kovet-

A kutatdsrol részletes beszdmold olvashaté az aldbbi tanulmdnyban: Kerber Zoltdn, Kojanitz Liszl6 és Meixner
Bogldrka: A tankdnyvvé nyilvanitdsi eljdrds megitélése a tankonyvi szakértdk és tankonyvkiadoi szerkesztdk kdrében.
Iskolakultiira, 24. 1. szam, 18-33.
4 TAMOP 3.1.2-B/13-2013-0001: A Nemzeti alaptantervhez illeszkeds tankinyy, taneszkoz és Nemzeti Koznevelési
Portdl fejlesstése cim(i kiemelt projekt megvaldsitdsa 2014—2015-ben zajlott az OFI-ban. A projekt célja a kdzne-
velés tartalmi kindlatdnak megujitdsa, bévitése volt, 4 tipust tankdnyvek, digitdlis tananyagok és egyéb taneszks-
zok kifejlesztésének segitségével. A szakmai vezeté Kojanitz Ldszl6 volt.
Pedagdgus és didk interjik, kérdéivek, munkanaplék, éraldtogatdsok, esettanulmdnyok, adatlapok.
A pilotkutatds médszertani tapasztalatairdl részletes osszegzés olvashaté az aldbbi tanulmdnyban: Kerber Zoltdn és
Lakatos Zsombor: A tankdnyvkiprébalds médszerei és eszkozei, egy pilotkutatds tapasztalatai. In: Bénkuti Zsuzsa
és Lukdcs Judit (szerk., 2015): Tanterv — tankinyv — vizsga. OF1, Budapest. 211-233. o.
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te, hogy a tankdnyvszerkesztdk szdmdra
osszegzd tanulmédnyok késziiltek a tandrok
és a didkok kérében végzett vizsgdlatok
eredményeirdl és az azokbdl levonhatd
kovetkeztetésekrdl. A legfébb cél az volt,
hogy a kisérleti tankdnyvek dtdolgozdsa so-
rdn minél jobban érvényesiiljenek és hasz-
nosuljanak a tankdényvhaszndlok kritikai
észrevételei és javaslatai.

2. ATANKONYVFEJLESZTES CELJAI
ES FELADATAI

2.1 Oktataspolitikai célok

A 2011-ben elfogadott Nemzeti kdzneve-
1ésrél 52616 torvényben” az dllam kotele-
zettséget vallalt arra, hogy 2013-t6l felme-
nd rendszerben téritésmentessé teszi a
didkok szdm4ra a tankényvhoz jutdst. Ez-
zel pdrhuzamosan az 4llam nagyobb szere-
pet és feleldsséget kivdnt

oktatds tartalmi kindlatdnak megujitdséval,
bévitésével, a Nemzeti Alaptantervhez és

a kerettantervekhez illeszkedd 4j tipust
tankdnyvek, tananyagok és egyéb tanesz-
kozok elkészitésével eldsegitse a kdzokratds
mindségének fejlédését, és ezdltal a Térsa-
dalmi Megujulds Operativ Program 3. pri-
oritdsdban (Mindségi oktatds és hozzdférés
biztositdsa mindenkinek) meghatdrozott
eredményességi és hatékonysdgi célok telje-
siilését. A tartalmi fejlesztés célja egy olyan
orszigosan egységes taneszkdzrendszer
kialakitdsa és iskoldkhoz valé eljuttatdsa
volt, amely megfeleld feltételt teremt az j
tartalmi szabdlyozdékban foglalt kovetelmé-
nyek sikeres megvaldsitdsahoz.

2.2 Fejlesztési feladatok

A legfontosabb feladat a tartds tankony-
vek, tananyagok és egyéb taneszkozok fent
leirt célkittizések és igények mentén toreé-
nd fejlesztése, megvaldsitdsa volt. Ehhez
kapcsolédott az 4j tan-

vallalni a kordbbi két évti-
zedben teljesen piaci alapon
miikdd tankdnyviejlesz-
tésben és tankonyvelldtds-
ban is.

Az (j Nemzeti alap-

érvényesiiljenek és
hasznosuljanak a
tankonyvhasznalék kritikai
észrevételei és javaslata

kényvek tartalmédn alapu-
16, azok feldolgozdsit td-
mogaté digitdlis
tananyagok készitése és
fejlesztése. Olyan tartds
tankdnyveket kivdntak

tervben el8térbe keriiltek a
nemzeti hagyomdnyokra épiild Gj mivelt-
ségteriileti tartalmak és a tanuléi aktivitdst
tdmogatd pedagogiai moédszerek. Tovdbbi
célkitlizésként fogalmazdédott meg az egyé-
ni és kozérdek osszhangjdnak megteremté-
sét és a tdrsadalmi Osszetartozds érzésének
megszildrditdsit eredményezd értékelvi
nevelés megerdsitése.

A TAMOP 3.1.2-B/13-2013-0001
projekt alapvetd célja az volt, hogy a koz-

fejleszteni, amelyek bizto-
sitjék a digitédlis tartalmakkal, feladatban-
kokkal, adaptiv értékelési eszkdzokkel vald
kapcsolddds lehetdségét, és a kordbbindl
nagyobb interaktivitdsi lehetéséget biztosi-
tanak a didkok szdmdra, igy segitve el6 a
nevel8-oktaté munka mindségének javuld-
sdt és a kulcskompetencidk fejlesztésée. Ki-
emelt szempont volt az életkorhoz és tanu-
16i sajdtossdgokhoz valé illeszkedés
biztositdsa, a hagyomdnyos és digitdlis tan-

7 2011. évi CXC. torvény a nemzeti kdznevelésrdl. Letoltés: https://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.

cgi?docid=A1100190.TV (2017. 10. 19.)
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eszkdzok, tartalmak 8sszhangjdnak megte-
remtése, valamint a folyamatos fejlesztés,
bévithet8ség lehetdsége.

Mindekézben olyan 4j tankonyvfej-
lesztési modell kidolgozdsdra volt sziikség,
amelyben lehetdség nyilt a

anyagok kidolgozdsdt a magyar nyelv és
irodalom, matematika, kérnyezetismeret,
természetismeret, torténelem, erkolcstan,
etika, biolégia, kémia, fizika, foldrajz tan-
tdrgyakhoz a kdznevelési rendszer mind a
12 évfolyama szdmadra.

tankényvek iskolai kipré-
béldsdra, tesztelésére, és az
itt szerzett tapasztalatok
felhaszndldsdval a tankdny-
vek tovébbfejlesztésére. A
projekt keretében a kisérleti
tankonyv fogalmdt a ko-

a tandri/tanuldi vélemények
figyelembevétele,
megfontoldsa révén
megteremtette a javitdsok és
dtdolgozdsok elvégzésének
felcételeit

A 3. alprojekt foglal-
kozott a tankonyvekhez
kapcsolédé képzések,
programok szervezésével,
valamint a projekt 4leal
készitett 0j taneszkozok
iskolai kiprébéldsdval,
elemzésével és értékelé-

vetkezdképpen definidltuk:
a didkok szdmdra készitett
oktatdsi eszkdz, amely a tantervi tartalmak
és kovetelmények didaktikai szempontd
feldolgozdsdt tartalmazza, és amelynek
tanithatdsdgdt és tanulhatésigit valésdgos
koriilmények kozote, iskolai kiprbalds ke-
retében ellendrzik és vizsgdljak. Az iskolai
kiprébdlds elsésorban a tandrok és a didkok
észrevételeinek és javaslatainak dsszegyj-
tését és feldolgozdsdt jelenti. A kisérleti
tankonyvet ezek alapjdn dolgozzdk 4, és
igy nyerik el végleges tartalmukat.

3. A MEGVALOSITAS
MUNKAMODSZEREI

3.1 A projektben folyé munka
szervezeti feltételei

A TAMOP 3.1.2.B projekt keretében az 1.
alprojeke feladata volt az 4j Nemzeti Koz-
nevelési Portdl elkészitése.

A 2. alprojekt végezte a tartalomfej-
lesztést, vagyis a Nemzeti alaptantervhez
és a kerettantervekhez illeszked§ 4j tipust
tankdnyvek, munkafiizetek és az ezekhez
tartozé digitdlis tananyagok, tandri segéd-

sével. A tandri/tanuldi
vélemények figyelembevétele, megfontoldsa
révén megteremtette a javitdsok és dtdol-
gozdsok elvégzésének feltételeit. Ehhez a
kovetkezd eszkdzoket és munkaformdkat
alkalmazta:

1) online formdban t6rténd adatgytjtés
(elektronikus munkanapldk, év eleji és
év végi kérdbiv, ajanlott tanmenetek
értékelése)

2) személyes taldlkoz4sra alkalmat adé
rendezvények szervezése (tdjékozratdk,
felkészitdk, workshopok, interjuk, £6-
kuszcsoportos beszélgetések)

3) az adatok feldolgozdsa, elemzése (gyors-
jelentések, osszegzések, 8sszegzd tanul-
mdnyok stb.)

A hazai gyakorlathoz képest vdltozdst
jelent az is, hogy a digitdlis tananyagok
fejlesztését szorosan dsszekapesoltdk és
osszehangoltdk a nyomtatott tankdnyvek
fejlesztésével. A tankonyvek szerzdi és
szerkesztdi tervezték meg azt is, hogy mi-
lyen miifajii és milyen tartalmd digitélis
tananyagok késziiljenek a tankdnyveikhez.
Ez novelheti az esélyét annak, hogy a tan-
konyveket haszndlé tandrok kedvet kapja-
nak a digitédlis tananyagok kiprébaldsihoz
is.
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3.2 Az egyetemek bevonasa a
fejlesztések megtervezésébe és
értékelésébe

A projekt lehet8séget adott az egyetemek
bevondsdra is a tartalomfejlesztés elékészi-
tésébe és az elkésziilt anyagok éreékelésébe.
A Szegedi Tudomdnyegyetem az alsé tago-
zatos tanitdsrdl és a természettudomdnyi
oktatdsrdl, a Pécsi Tudomdnyegyetem a
torténelemtanitdsrél, az

konyvfejlesztés tdmogatdi, kritikusai és a
kisérleti tankdnyveket kiprébdlé tandrok
egyardnt megismerhették. A kozos
koncepci6 alapjdn készitették el a projekt-
ben dolgozé alsé tagozatos, anyanyelvi,
természettudomdnyi és tdrsadalomtudo-
mdnyi szerkeszt8ségek a tankdnyvek fej-
lesztési terveit.

Kozos szakmai elvérds volt, hogy a ki-
sérleti tankdnyvek megbizhaté és korszert
ismereteket tartalmazzanak, és segitsék eld,

hogy a pedagégusok tani-

ELTE a matematikatanitds-
r6l, valamint a digitélis
tananyagokrol és az oktatd-
si portdlokrol készitett
szakirodalmi tanulmdnyt a
fejlesztések megtervezésé-

teremtsenek véltozatos
lehetdségeket a gyerekek
tapasztalatainak,
élményeinek mozgésitdsdra
és felhaszndldsdra

tds sordn a lényeges isme-
retekre, 8sszefliggésekre
és kompetencidkra kon-
centralhassanak. Keltsék
fel a tanuldk érdeklédését
a kiilonb6z6 témdk irdnt,
Osztondzzék dket 6n4lld

hez. Ezek feltdrtdk, melyek
azok a szemléletbeli és
modszertani Gjdonsdgok az egyes mivelt-
ségteriiletek tanftdsa és tanuldsa terén,
amelyek eredményességét a nemzetkozi és
a hazai vizsgédlatok megerdsitették, és ame-
lyek adaptédldsa a tankdnyvek korszer(isité-
se szempontjabdl fontos lenne. A projekt
szdmdra késziilt hdttértanulmdnyok foglal-
koztak a jelenleg haszndlatos tankdnyvek
erényeivel és hidnyossdgaival is, és ennek
alapjdn ajénldsokat is tartalmaztak az Uj
tankodnyvek készitdi szdmdra.

3.3 A fejlesztési koncepcidban
meghatarozott feladatok

Az egyetemektd] kapott elétanulmanyokat
felhasznaltuk a projektben folyé fejlesztés
kozds szakmai koncepcidjdnak elkészitésé-
hez is. A koncepcié tanulmdny formdjiban
is megjelent,® és az interneten is elérhetd
volt barki szdmdra. gy a kisérleti tan-

8

45-67.

gondolkoddsra. Adjanak

mintdkat a hatékony tanuldsi stratégidk
és médszerek elsajétitdsdhoz és alkalma-
zdsdhoz. Teremtsenek minél tobb kapcso-
latot az iskolai tananyag és a mindennapi
életben tapasztalt jelenségek és problémdk
kozote. A tankonyvek kérdései, feladatai
és problémafelvetései biztositsék, hogy a
tanuldk az 4j ismeretek megismerése sordn
is aktiv szerephez juthassanak. Segitsék
eld a kiilonbdz8 mifaju és jellegd, iskolai
és iskoldn kiviili ismeretforrdsok egyiittes
haszndlatdt a tanuldsban. Adjanak segitsé-
get a pedagdgusoknak a személyre szabott
tanulds megvaldsitdsdhoz. Az is elvdrds
volt, hogy a kisérleti tankdnyvek teremtse-
nek valtozatos lehetdségeket a gyerekek ta-
pasztalatainak, élményeinek mozgdsitdsdra
és felhaszndldsdra a tanulds sordn.

Az 4j tankédnyvek igyekeztek elkeriilni
a tankonyvkutatdsok 4dleal kordbban feltdrt
problémakat és hidnyossdgokat. A tan-
konyvszerz8k ezért fokozottan figyelembe
vették a tanul6k el8zetes tuddsdt és tapasz-

Kojanitz Ldszl6: A kisérleti tankonyvek fejlesztésének koncepcionalis hdttere. Uj Pedagdgiai Szemle, 64. 5—6. szim
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talatait. Keriilték, hogy a tankényvekben
tdl sok olyan 4llitds és informdcid legyen,
amely kiilon magyardzat nélkiil még nem
magdtdl értetddd a tanulék szdmdra. A
szerkeszték kiilonés gondot forditottak a
szovegek logikai strukturdltsdgdra, hogy
ezzel is el8segitsék a magyardzatok és ok-
fejtések megéreését. A tanuldsi folyamatot
lépésekre bontottdk, és kiilon is felhivedk a
tanuldk figyelmét a megértés szempontjé-
bél kritikus részekre és koriilményekre.

El akartuk keriilni azt is, hogy a tan-
konyvek tdl sokat markoljanak. Ezt azon-
ban a kerettantervekben meghatdrozott
ismeretek tdlzott meny-

iskoldkban. Egyikiik ,a bslcs a dobogén”,
aki elssorban el6adja a megtanulanddkat,
és aztdn megprdbdlja az dltala megtanitott
ismereteket minél pontosabban szdmon
kérni a didkjaitdl. Mdsikuk ,,a partvonalrél
irdnyit6 edz8”, aki nagyon sok ismeretfor-
rdst rak a didkok elé, stimuldlé tanuldsi
kérnyezetet teremt, és arra épit, hogy ezek
segitségével a tanulék képesek lehetnek be-
liillrél motivadltan maguk felfedezni, felépi-
teni és megkonstrudlni a tuddsukat. Mind-
ekozben a hatékony tanulds médszereit és
az ismeretek alkalmazdsdt is elsajdtitva. A
harmadik tipus, aki bizonyos értelemben
az eléz8 két gyakorlat ot-

nyisége miatt nem sikeriilt
megvaldsitani. Ennek
ellenére torekedtiink arra,
hogy a tankényvi leckék ne
csak az ismeretdtaddson,
elbeszélésen alapulé tani-
tdsi stratégidhoz, hanem a
munkdlcatd, a probléma-
megoldo, a projekt-tani-

az 0j tankonyveknek
minél tobbféle médon
segitséget kellett adniuk
ahhoz is, hogy az internet
a tanitds és a tanulds
hasznos ismeretforrisava és
integrdns részévé viljon

vozetét jelenti: ,,a valtozds
mozgatdja”. Erre a tandri
szerepre a kovetkezd gya-
korlat jellemzd: pontosan
meghatdrozza a tanulds
céljat, a tanul6k szdmdra
is vildgossd teszi, milyen
feladatok 4llnak el8ttiik.

Jél strukeurdlt ismerete-

tdshoz is megteremtsék a

feltételeket. Tdmogassdk a tanuldk kozoeti
kooperécién alapulé és csoportmunkdban
végezhetd tanodrai feladatok megtervezését
és megvaldsitdsat. Végiil, de nem utolsé

sorban az Uj tankényveknek minél tobbféle

modon segitséget kellett adniuk ahhoz is,

hogy az internet a tanitds és a tanulds hasz-

nos ismeretforrdsdva és integrans részévé
véljon.

A TAMOP 3.1.2-B/13-2013-0001 pro-

jekt szerkesztdi és szerz6i kdzds koncepcidt
kovettek a tekintetben is, hogy milyen
tipusd tandri gyakorlatot tdimogassanak
leginkdbb a projekt keretében késziilé 4j

tankényvek. Leegyszer(isitve: ma jellemz8-

en hdrom tandrtipussal taldlkozhatunk az

ket, megolddsi mintdkat,
tanuldsi modelleket nydjt az 4j dolgok elsa-
jatitdsdhoz. Kozben mdr 6ndll feladatokat
is ad, majd az @j ismeretek alkalmazdsa
sordn mdr egyre inkdbb hdctérbe huzddik,
erdsitve a didkok 6ndllésdgdt a tanuldsban.
A kisérleti tankdnyvek ez utébbi tandri
gyakorlat elterjedését kivdntdk leginkabb
szolgdlni.

A kedvezdtlen hazai PISA-eredmények’
ismeretében a kisérleti tankonyvek készi-
t8inek nagy figyelmet kellett forditaniuk
a tartalomhoz két8d6 szdvegéreési képes-
ségek fejlesztésére is. Az volt a feladatuk,
hogy kiilonb6z8 tantdrgyakhoz késziils
tankdnyveikben mintdkat adjanak ahhoz,
miként lehet az 4j ismeretek megtanitdsét

9 A tankdnyvfejlesztés koncepcidja szempontjdbdl elsésorban a PISA 2012 eredményei voltak meghatdrozéak,
melyek eredményei magyarul 2013-ban jelentek meg az Oktatdsi Hivatal kiadvanydban. Letéleés: heeps://www.oktatas.
hu/pub_bin/dload/kozoktatas/nemzetkozi_meresek/pisa/pisa2012_osszefoglalo_jelentes.pdf (2017. 10. 16.)
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a tanuldk specidlis szovegéreési és szo-
vegalkotdsi képességeinek fejlesztésével
osszekapesolni.

Végiil még egyet kértiink nagyon
hangsilyosan minden szerkesztdtdl és szer-
z8t6l: keriiljék el, hogy valamiféle unal-
mas, ,tankényvszagd” vildgot kdzvetit-
senek a tankényveik a didkok szdmdra. A
kényvekben jelenjenek meg

telezés 6sszhangba keriiljenek az elmuilt év-
tizedben lezajlott informdciérobbands és
technoldgiai fejlédés kovetkeztében meg-
véltozott tuddsfelfogdssal, az inform4cio-
szerzés és -tdrolds megvdltozott lehet8sége-
ivel, illetve a didkok 4j tanuldsi szokdsaival.
Olyan vj, tanuldsra és alkotdsra motivdld
tanitdsi és tanuldsi kornyezetet kellett 1ét-
rehozni, amely pedagdgiai

az adott miiveltségteriilet és
tudomény kiilonlegességei
és megoldandé problémii.
A szerzdk igyekezzenek
minél tdbb érdekességet be-

csokkenjen a tévolsig az
iskoldban elsajdtithat6 tudds
és az iskoldn kiviili vildg
igényei kozott

és technikai tekintetben is
osszhangban van a 21.
szdzadi elvdrdsokkal.

Az iskolai tanulds
hatékonysdgat javitani

mutatni a hajdani és a mai
miivészek és tudésok éle-
téb6l, munkdjabol. Ezenkiviil helyezzék a
feladatokat olyan kontextusokba, amelyek
révén a gyerekek is meggy8z8dhetnek ar-
r6l, hogy érdekes és a mindennapi életben
is hasznos lehet az, amirél tanulnak.

A fejlesztés induldsakor rendelkezés-
re 4116 fejlesztési koncepcid lehetdséget
biztositott arra is, hogy menet kézben is
ellendrizni lehessen, az elkésziilt kisérleti
tankényveknek mennyit sikeriilt mindeb-
bél megvaldsitaniuk. Az 1-2., az 5-6. és
a 9-10. évfolyamos tankényvek esetében
a pécsi egyetem szakértdi F. Dédrdai Agnes
vezetésével végeziék el ezt az éreékelést.
Az 4tdolgozds sordn tandrok véleményén
kiviil ennek a rendkiviil alapos és kritikus
elemzésnek és éreékelésnek az eredményeit
is hasznositani tudtdk a fejlesztdk.

3.4 Az uj digitalis tanitasi és
tanulasi kornyezet megtervezése

A fejlesztést ugy kellett megtervezni és vég-
rehajtani, hogy a kozvetitett tartalom, a
pedagégiai mddszerek és a technikai kivi-

10 Elérhetd: hteps://portal.nkp.hu/

szitkséges abbdl a célbél
is, hogy eredményesebben
készitsen fel a mindennapi élet feladata-
ira, ezzel pedig csdkkenjen a tdvolsdg az
iskoldban elsajdtithaté tudds és az iskoldn
kiviili vildg igényei kozott. Ezért hatdro-
zott elvdrds volt, hogy a tartalomfejleszték
teremtsenek lehetdséget arra, hogy a gye-
rekek minél tobb valé életbdl szdrmazd,
autentikus ismeretforrdssal és probléméval
taldlkozhassanak. A Nemzeti Kéznevelési
Portdlt" pedig igyekeztiink tgy kialakita-
ni, hogy a didkok az elsajétitott ismeretei-
ket és tuddsukar az 4j technikai eszkézok
alkalmazdsdval, kreativ médon és a mai
fiatalok korében népszert formakban és
miifajokban mutathassik be, vagy oszthas-
sak meg egymdssal.

Kiemelt célunk volt, hogy eldsegitsiik
az dctérést a nyomtatott tankonyvekrdl a
digitdlis tananyagok hasznélatdra. Ez azért
is fontos, mert az IKT-eszkdz6k lehetévé
teszik, hogy az eddig tankdnyvekbe zsi-
folt sokféle funkeié egy részét digitdlis
tananyagok vegyék dt. A ma iskoldba jdr6
nemzedék mdr magdtdl értetédden igényli
az online digitdlis tananyagok 4lland6
elérhetdségét, emellett pedig a kooperativ
és kreativ tanulds lehetdségeit. A Nemzeti
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Koznevelési Portdl ebben a tekintetben is
sok 0j lehet8séget nyujt a didkok szdmdra,
a teriileten azonban folyamatos fejlesztés-
re van sziikség. Ezérc a TAMOP 3.1.2/B
projekt folytatdsdnak tekinthets EFOP
3.2.2 projektben' mdr az 4j digitdlis
tananyagok készitésére, a HTML alapi
okostankdnyvek kialakitdsdra és a Nemzeti
Koznevelési Portdl szolgdltatdsainak
bévitésére helyez8dott 4t a hangsily.

3.6 A fejlesztések szakmai
minéségének biztositasa

A feladattal megbizott szerz8k és a szer-
keszt8k tobbsége régdta a tankonyvkiadds
teriiletén dolgozé, széles korii tapasztalat-
tal és tuddssal rendelkezd szakember volt.
A kisérleti tankonyveket minden esetben
kiilsé szakmai és pedagdgiai lektorok is el-
lenérizték. Ezért mar elsd valtozatukban is
a tanitds és a tanulds megbizhaté6 eszkozei
lehettek.

A szakmai hdctér tovdbbi megerdsitését
szolgdlta, hogy tantdrgyi bizottsdgok is
segitették a tankényvkésziték munkdjit. E
bizottsdgokban a maguk tudomdnyteriile-
tén mdr jelentés eredményeket elért akadé-
mikusok, kutatdk és pedagdgiai szakértdk
vettek részt. A bizottsdgi munka keretében
alkalmuk volt a tankényvek fejlesztési
koncepcidjdrdl és az elkésziilt tankonyvi
kéziratokrél el6zetesen is konzultdcidkat
tartani és véleményt formdlni. Mindezeket
kozvetleniil és kotetlen formdban is meg-
beszélhették a tankonyvek készitbivel, igy
a bizottsdgok tagjainak hasznos és értékes
észrevételei beépiiltek az elkésziilt tanesz-

kozokbe.

Szakmailag és jogi szempontbdl is
fontos mozzanat volt, hogy a tankényve-
ket megyvitatta és véleményezte a Nemzeti
Tankényvtandcs. A tankdnyvvé, pedagé-
gus-kézikonyvvé nyilvdnitds, a tankonyv-
tdmogatds, valamint az iskolai tankonyv-
elldtds rendjérél sz616 17/2014. (111. 12.)
EMMI rendelet 11. §-dnak el8irdsai szerint
ugyanis a miniszter a Nemzeti Tankonyv-
tandcs szakmai véleménye alapjdn nyilvd-
nithatta kisérleti tankényvekké a TAMOP
3.1.2-B/13-2013-0001 projekt keretében
kifejlesztett tankonyveket. Igy keriilhettek
fel kisérleti tankonyvekként a tankonyv-
jegyzékre, és véltak megrendelhetévé
és haszndlhatévd az iskoldk szdmdra. A
Nemzeti Tankényvtandcs feladatkorébdl
adéddan alapvetSen azt vizsgélta, hogy a
kisérleti tankényvek megfelelnek-e a Nem-
zeti alaptanterv kiaddsdrdl, bevezetésérdl
és alkalmazdsdrél sz6l6 110/2012. (V1.4.)
Korm. rendelet, valamint a kerettantervek
kiaddsdnak és jovahagydsdnak rendjérdl
sz616 51/2012. (XI1.21.) EMMI rendelet
eldirdsainak és alkalmasak-¢ az adott mi-
veltségi teriilet, tantdrgy tananyagtartal-
mdnak oktatdsdra.

3.7 Az iskolai kiprébalas
legfontosabb adatai

A kisérleti tankonyvek kiprobéldsa hirom
tanéven keresztiil folyt. A 2014/2015-6s
tanévben az 1-2., 5-6. és 9-10. évfolyam-
ra késziile kisérleti tankdnyvek, a 2015/16-
os tanévben a 3. 7. és 11. évfolyam tan-
konyvel, illetve a 9. és 10. évfolyamos
természettudomdnyos tankdnyvek (biolé-
gia, foldrajz, kémia, fizika), a 2016/17-es

"' EFOP-3.2.2-VEKOP/15: A koznevelés tartalmi szabdlyozdinak megfeleld tankdnyvek, taneszkdzok fejleszeése és
digitalis tartalomfejlesztés c. projekt megvalésitdsa 2016 8szén indult el az EKE-OFI-ban.
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tanévben pedig a 4., 8. és 12. évfolyamos
tankényvek kiprébdldsa zajlott. (A folya-
mat legfontosabb adatait az 1. tdbldzat 6sz-
szesiti.) Az OFI-val szerz8dést kotd tana-
rok véllaltdk, hogy az adott kisérleti
tankonyv dsszes leckéjét kiprobéljdk, és ta-
pasztalataikat valamilyen formdban meg-
osztjdk veliink, illetve eljuttatjdk hozzdnk.
Lehet8séget adtunk arra is, hogy minden

olyan pedagdgus, aki kisérleti tankonyvbdl
tanftott, de nem volt az OFI-val szerz8dés-
ben, ugyancsak kifejthesse véleményét az
év végi, tapasztalatokat 6sszegzd, interne-
ten elérhetd kérdbivben. A hdrom tanév-
ben 6sszesen 4200, a kisérleti tankdnyve-
ket haszndld, illetve kiprébalé pedagdgus
mondta igy el a véleményét.'?

1. TABLAZAT

A kiprobalas legfontosabb adatai

Tanév: 2014/15 A szerz8déses kiprébdlé tandrok szdma: 850 8
. Kiprobalt tankényvek szdma: 27

Tanév: 2015/16

© A szerzBdéses kiprébalé tandrok szdma: 542 £6

¢ Kiprébalt tankényvek szdma: 30

. Tantérgyak és évfolyamok: Magyar nyelv és irodalom 3. (Olvaskényv,
. Fogalmazds, Anyanyelv és kommunikdcié); Irodalom 7., 11.; Nyelvtan 7.,
11.; Matematika 3., 7., 11.; Erkolestan 7.; Etika 11.; Torténelem 7., 11,
¢ Kornyezetismeret 3.; Bioldgia 7., 10., 11.; Fizika 7., 9., 10., 11.; Féldrajz 7., 9.,
10.; Kémia 7., 9. (A és B), 10 (A és B)

! Tantdrgyak és évfolyamok: Magyar nyelv és irodalom 1., 2. (Olvasékényv,
i Fogalmazds, Anyanyelv és kommunikdcié); Nyelvtan 5., 6., 9., 10.; Irodalom
§5., 6., 9., 10.; Matematika 1., 2., 5., 6., 9., 10.; Kérnyezetismeret 1., 2.;
i Természetismeret 5., 6.; Torténelem 5., 6., 9., 10.; Erkolcstan 5., 6.; Szakiskola

¢ Kiprobalt tankényvek szdma: 19

. Tantirgyak és évfolyamok: Magyar nyelv és irodalom 4. (Anyanyelv és
i kommunikécid, Fogalmazds, Olvas6konyv); Irodalom 8., 12.; Nyelvtan 8., 12,;
: Kornyezetismeret 4.; Bioldgia 8., 12.; Foldrajz 8.; Fizika 8.; Kémia 8.; Matematika
4., 8.,12.; Torténelem 8., 12.; Erkolcstan 8.

3.8. A pedagoégusok bevonasa
a fejlesztési folyamatba - és a
kiprébalas eszkozei

A TAMOP 3.1.2/B/13-2013-0001 projekt
el8szor valdsitott meg egy olyan tankdnyv-

FORRAS: Sajit szerkesztés

fejlesztést Magyarorszdgon, amelynek
keretében szervezett médon, részletesen
dokumentdlt forméban a gyakorlé tand-
rok javaslatait is 8sszegytjeoteék és igy
beépiilhettek a tankonyvek dedolgozott
véltozataiba. A tankényvkiprébdlds ilyen

méretli és szervezettségli megvaldsitdsira

12 A kiprébdld tandrok egy része (128 f6) mindhdrom tanévben részt vett a kutatdsban, 6k a teljes kutatdst folyama-
tdban is kovetni tudedk. A tankonyveket haszndlé (tehdt nem szerzddéses) pedagdgusok megoszldsa a 3 tanévben

a kovetkezd volt: 2014/15: 1135 £6; 2015/16: 435 £6; 2016/17: 895 f8.
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nemzetkozi szinten sem lehet péld4t ta-
lalni.

Legfontosabb eszkdzei a kovetkez8k
voltak:

Munkanaplok

Az elektronikus feliileten elérheté munka-
naplékban a tandrok tankonyvvel kapcso-
latos tanitdsi tapasztalataikat részletesen,
leckékre bontva tudtdk kifejteni. Lehetd-
ségiik volt az egyes leckék egyes elemeit
(f8szdveg, forrdsok, képek, dbrdk, kérdések,
feladatok, munkafiizet stb) kiilon-kiilon is
értékelni — pontszdmmal

a tankényv részletekbe mend javitdsdt,
fejlesztését a tankonyv szerzdi el tudjdk vé-
gezni, hiszen a pedagdgusoknak sokoldalt
értékelésre ad lehet8séget, a szerzék szdmd-
ra pedig a legkozvetlenebb, legrészletesebb
adatforrdst nyujtja.

Csoportos interjitk a pedagdgusokkal

A tankonyv kiprébaldsit végz8 pedagdgu-
sokkal a személyes vélemények, ércékelések
Osszesitésére adott alkalmat a csoportos
interju, itt volt lehetdségiik a pedagégusok-
nak él8szdban is kifejteniiik a véleményii-
ket a tankényvrdl. Egy-

és szdvegesen — péld4ul
abbdl a szempontbdl, hogy
az adott elem mennyire
volt haszndlhatd a tanérén.
Véleményt {rhattak arrél,
hogy mi hidnyzik vagy mi

statisztikai 6sszegzések
segitségével is képet
kaphattunk az egyes leckék

meg(télésérdl

egy tankdnyvhoz tartozd
interjin 4ltaldban 10-12
kiprébald tandr vett részt.
Az interja négy nagy té-
makér dctekintésére adott
alkalmat: tankdnyvhasz-

bizonyult floslegesnek az

egyes leckék tankonyvi feldolgozdsdban,
javaslatokat adhattak a véltoztatdsra. Mivel
pontszdmmal is ériékeltek, statisztikai sz-
szegzések segitségével is képet kaphattunk
az egyes leckék megitélésérél. A munka-
naplé elekcronikus volta miatt kovethetd
volt a pedagbgusok haladdsa a kitoleés so-
ran, lehetévé vélt tehdt minden tankényvi
lecke 4tfogd elemzése, értékelése.

A munkanaplékban a kerettantervre
vonatkozé kérdések is szerepeltek. Erre
azért is sziikség volt, mert a tandrok szé-
mos alkalommal maguk jelezték, hogy a
tanithatdsdggal és tanulhatdsdggal kapcso-
latban tapasztalt problémdik alapvetéen a
kerettantervre vezethetdk vissza.

A munkanaplé vezetése volt a kiprébé-
l4st véllalé pedagégusok legfontosabb és
legtobb munkdt igényld, a tanitds folyama-
tdhoz kapcsolddva rendszeresen végzendd
feladata. Osszességében pedig ez a kipré-
bél4si eszkoz a legalkalmasabb arra, hogy

ndlat, egytittmiikodés,
modszertan, eredményesség.

Egy csoportos interjin a pedagdgusok
részletesebben ki tudjdk fejteni a vélemé-
nyiiket, kritikdjukat a tankényvrél, illetve
egymds véleményére is reagdlhatnak. A
személyesség kozege lehetdséget ad egyéb-
ként mdshol ki nem fejtect gondolatok
megfogalmazdsira, valamint egymds gon-
dolkodaisi struktirdinak megismerésére.

Csoportos interjitk a didkokkal

A didkokkal folytatott fékuszcsoportos
interjuk segitségével képet kaphattunk
arrél, hogy a didkok hogyan fogadték a
kisérleti tankdnyveket: mennyire tetszett
nekik, mennyire motivélta, érdekelte 8ket,
mennyire jol tudtak beléliik tanulni. Az
interjatervek iskolafokonként késziiltek

el, igazodva az adott korosztdlyhoz. Az
alsé tagozatos didkok jdtékos formdban
mondhattdk el véleményiiket: pl. ,libiké-
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ka-jdcék” és ,id8utazds” segitségével.?

A kézépiskolai korosztdlyndl mér
komolyabb, értékelsbb véleményeket is
kértiink." Az interjak két f8 részbdl dlleak,
el8szor dltaldnos véleményt mondhattak

a didkok a tankényvrdl, utdna pedig mdr
részleteiben is értékelhecték azt, akdr konk-
rét leckékre is kitérve, igazodva ahhoz,
hogy éppen hol tartanak a tankényvben.
Kifejthették a didkok arrdl is a véleményii-
ket, hogy milyennek képzelik el a tokéletes
tankonyvet. Egy-egy beszélgetésen 4ltald-
ban 4-6 fiatal vett részt.

Az év végi kérdéi®

A tanév végi kérdéiv kitol-

tanuldsirdnyitds, onellendrzés, tdrsadalmi

felelgsségvillalds.'s

Végiil a kérddiv arra
vonatkozé kérdéseket is tartalmazott,
hogy a tankényvek haszndlatdnak hatdsdra
hogyan véltozott meg a pedagbgus tanitdsi
szemlélete és gyakorlata, illetve hogy a
pedagégus milyen vdltozdsokat figyelt meg
a tanulék motivéltsdgdban, tanuldsi szok-
saiban és eredményességében.

A kérddiveket a kisérleti tankonyveket
haszndld, de az OFI-val szerzédéses kap-
csolatban nem 4116 tandrok anonim mo-
don, mig a kiprébaldsban részt vevé, szer-
z8déses tandrok névvel toltoreék ki, mert
igy lehetett dsszevetni az eredményeket a
tobbi, kvalitativ eszkoz segitségével megka-

pott informdcidval.

tésére azért volt sziikség,
hogy dltaldnos értékelést
kaphassunk a pedagé-
gustdl arrél, hogyan itélte
meg az 4ltala egy tanéven
keresztiil tanitott kisérleti

kifejthették a didkok arrdl
is a véleményiiket,
hogy milyennek képzelik el
a tokéletes tankdnyvet

A tanmenetek értékelése

A pedagégusok az 4ltaluk
kiprobéle tankonyvhoz
kapcsol6dé tanmenetet is

tankonyvet. Az kérddiv arra

is lehetdséget adott, hogy a tankonyvek
koncepcidjdnak legfontosabb elemeivel
kapcsolatban is visszajelzést kérjiink:
mennyire ldtja ezeket az elveket megva-
l6sultnak. Ugyanitt a tankoényvi mindség
kiilonb6z6 elemeinek részletes értékelésével
lehet8sége volt a pedagégusnak arra, hogy
véleményezze a tankdnyvet egy tanévi ta-
nitds utdn nyolc szempont alapjin. Ezek:
életszerliség, olvashatésdg és érthetdség,
szerkezet, szemléltetés, gondolkodtatds,

véleményezhették, szintén
elektronikus feliileten, az év végi kérds-
ivhez kapcsoltan. Ertékelhették a tanérak
felosztdsdt, a fejlesztési célokat, a tartalmi
elemeket, illetve egyéb megjegyzéseket
is tehettek. A tanmenetekkel kapcsolatos
tapasztalatok j6 része a tankdnyvek éreé-
kelését is segftette, hiszen a tanmenetek a
tankonyvek anyagdt bontjik le a tanérak
szingjére, a tankdnyvek napi haszndlatdnak
szamos kérdése a tanmenetek alkalmazdsa
sordn valik viligossd.

A libikékdban a kérdések 3 témdra épiiltek (a tankdnyv képei; a tankdnyv feladatai; mennyire érdekes a tankényv),
s a véleményiik alapjdn egyik vagy mdsik oldalra iilhettek a gyerekek. Az idéutazdsban az utolsé érdra ,repiiltek
vissza”, ahol azt idézték fel, hogyan hasznéltik a tankényvet a tanitéval.

Példdul: a tokéletes tankdnyv jellemzdinek fontossdgi sorrendbe 4llitdsa, a tankdnyvi mindség kiilonbszd eleme-
inek értékelése az adott tankdnyvre vonatkozdan stb.

A kiprébidlds elsd tanévében (2014/15) év eleji kérdivet is kitdltettiink a pedagégusokkal, de a feldolgozés tapasz-
talatai alapjdn Ggy déntdttiink, hogy célszer(ibb csak a tanév végén megkérdezni a pedagégusokat.

A szempontrendszert a tankdnyvelméleti szakirodalom kategéridinak figyelembevételével hatdroztuk meg, illetve
figyeltiink arra is, hogy a tankonyvi akkreditdcié sordn hasznélt pedagégiai szakértdi értékelSlapok kategériarend-
szerét is, amennyire lehet, beépitsiik. Letoltés: hteps://www.oktatas.hu/pub_bin /dload/kozoktatas/tankonyv/05a_
pedagogiai_szakertoi_ertekelolap_tk_20170330.doc (2017. 11. 06.)
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3.9. A vélemények 6sszegzése

A kiprébdlds mindig egy-egy teljes tanév-
ben zajlott, a felhalmozédott kutatdsi ered-
ményeket tobbféleképpen is dsszegeztiik,
de a legfontosabb szempont az volt, hogy a
tankdnyvek 4tirdsdhoz, javitdsdhoz a szer-
keszték a lehetd legtartalmasabb és leg-
konkrétabb részletekig mend segitséget
megkapjdk. A kovetkezd tipust dsszegzé-
sek késziileek el:

® Gyorsjelentés az év végi kérdbives felmé-
rés eredményeirdl;

* A fékuszcsoportos interjik
tapasztalatainak osszegzése tankdnyven-
ként, a didk- és a pedagdégusinterjukat
kiilon kezelve;

* A kérdéives felmérés tankdnyvek hatdss-
ra vonatkozé nyitott, sz6-

szegzések felépitésén, hogy azok minél
nagyobb segitséget jelenthessenek nekik az
4tdolgozdsokhoz.

3.10 A tankonyvek javitasa és
atdolgozasa

A tandrok és a didkok észrevételei alapjdn
torténd drdolgozds teljesen 4j feladatot je-
lentett minden szerkesztd és szerzd szdma-
ra. A TAMOP 3.1.2-B/13-2013-0001 pro-
jekt keretében kellett kidolgozni ennek az
eszkdzrendszerét és médszertandt is.

A 2014/15-6s tanévben iskolai ko-
riilmények kozote kiprébdle 1., 5. és
9. osztdlyos tankényvek javitdsdhoz és
dtdolgozdshoz a szerkeszt8k az aldbbi
dokumentumokat haszndltdk fel:

veges véleményeinek 6sz-
szegzése iskolafokonként
és tankonyvenkéng

® Leckékre lebontott 6ssze-
sitések a kiprobalé tand-
rok munkanapléi és véle-

a tandrok és a didkok
észrevételei alapjdn téreénd
dtdolgozds teljesen U
feladatot jelentett minden
szerkesztd és szerzd szdmdra

® A Pécsi Tudomdny-
egyetem 4ltal készitett
elemzés és értékelés;

® A tankonyvekhez ké-
sziilt korabbi lektori véle-
mények;

® A vezetSszerkesztdk 4l-

ménye alapjin;

® A tandrok pontozdsos ér-
tékelése alapjdn kiugréan pozitiv és ki-
ugrdan negativ leckékre vonatkoz6 kii-
16n statisztikai 8sszegzés;

® Vezetdi dsszefoglaldk, melyek tankdny-
venként tartalmazzdk dsszesitve a legfon-
tosabb (kvantitativ és kvalitativ) kutatdsi
eredményeket.

Ezek az 8sszesitések, munkaanyagok
minden kiprébélt tankényv esetében el-
késziiltek, és a szerkeszték rendelkezésére
alltak.

A kiprobélds hdrom tanéve alatt figyel-
tiink arra is, hogy a szerkeszt8k igényei
szerint alakitsunk, véltoztassunk az 6sz-

tal készitett onreflexidk, a
kisérleti tankényv elkészitése utdn sajdt
maguk 4ltal megfogalmazott médositdsi
javaslatok;

* A tankdnyvekrdl kiilonb6z8 helyeken
megjelent kiilsd kritikdk és javaslatok;

* A TAMOP 3.1.5 keretében dolgozé tan-
targygondozdk 4ltal kigydjeoee hibdk;

® A kiprébalé tandrok munkanapléit mo-
nitorozé szaktandcsaddk dsszesitett véle-
ményei;

* A kiprébaldssal foglalkozé kutatdcsoport
4lral készitett, egyes tankdnyvekre lebon-
tott osszegzd szakmai anyagok (Id. a 3.9.
fejezetben felsorolt dokumentumokat).
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A tapasztalatok azt mutattdk, hogy az
4tdolgozds rendkiviil sszetett szakmai
feladatot jelent, amelynek sikeres megva-
l6sitdsdhoz a szerkeszték, szerzék, képszer-
keszt6k és miszaki szerkeszt6k nagyon
szoros és fegyelmezett egytittmikodésére
van szitkség. E felcétel megléte esetén —
az dtdolgozds sziikséges

keriilt. Ez lehet a tovdbbiakban az a feliilet,
ahol a folyamatosan béviild tanuldsi tartal-
mak, a tandrok és a sziil6k szdmdra késziil6
pedagdgiai segédanyagok is mindenki szd-
mira elérhet8k lesznek. A jovében az NKP
a tanitdsi, tanuldsi gyakorlat felcdrdsdnak
és elemzésének eszkoze is lehet.

mértékétd] fiiggen — kb.
20-25 hét alatt elvégez-
hetdk a tankényv egészét
érintd strukrurdlis véltoz-
tatdsok és az egyes leckék
tartalmi javitdsai egyardnt.

a fejlesztés kozéppontjiba
a projekt keretében
elkésziilt Nemzeti

Koéznevelési Portal keriilt

A digitdlis tananya-
gok megjelenése azt is
jelenti, hogy az 0j oktatdsi
tartalmak készitése fo-
lyamatos lehetéséggé és
feladattd valt. A nyomta-

4. AZ EREDMENYEK TOVABBI
FELHASZNALASI LEHETOSEGEI

4.1 A tartalomfejlesztés Uj
modelljének kialakitasa és
kiprébalasa

A TAMOP 3.1.2-B/13-2013-0001 projekt
keretében a tartalomfejlesztés, a tandri gya-
korlat feltdrdsa és a szakmai segitségnyjtds
szoros kolcsonhatdsban 4lltak egymadssal.
Ezen elv mentén sikeriilt a gyakorlatban is
kialakitani és kiprébdlni egy olyan 4j tar-
talomfejlesztési modellt (1. 4bra), amely a
kordbbiaknal rugalmasabban és eredmé-
nyesebben tud vilaszokat adni a kdzneve-
1ési rendszer el8te 4116 kihivdsokra, és haté-
konyan ki tudja haszndlni a technikai
fejlédés dltal kindlt lehetdségeket. A mo-
dellrdl készitett dbra azt is jol kifejezi, hogy
a fejlesztés kozéppontjdba a projekt kereté-
ben elkésziilt Nemzeti Kéznevelési Portdl

tott tankdnyvek tartalma
hécr8l-hétre, hénaprél-hénapra Gjabb
digitdlis tananyagelemekkel egésziilhet ki,
rugalmasan alkalmazkodva a tandrok és
a didkok igényeihez, valamint a kommu-
nikdcids technolégia dllandé fejlédéséhez.
Ezen a teriileten szintén fontos tehdt a
tandri visszajelzések folyamatos gyfijtése
és feldolgozdsa. A Nemzeti Koznevelési
Portdl nagyon hasznos eszkdze lehet ennek
is. A portdl analitikai eszkézeivel ugyanis
a digitdlis tananyagok haszndlata folyama-
tosan nyomon kovethetd és elemezhetd.
Tehdt kérddivek nélkiil is lehet majd ldtni,
hogy a tandrok és a didkok milyen digitdlis
tananyagokat haszndlnak leginkdbb — és
a portédlon ezeket kiilon-kiilon értékelhe-
tik is. Ezek az informdcidk pedig nagyon
hasznos és pontos visszajelzések lesznek a
fejleszték szdmdra is a tovdbbi tananyagok
megtervezéséhez. Ugyanakkor a Nemzeti
Koéznevelési Portdl keretrendszere lehetévé
teszi a tovdbbi technikai és tartalmi fejlesz-
tést, sbt, kifejezetten dsztonzést és tdimoga-
tds ad ehhez.
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1. ABRA

A tartalomfejlesztés uj modellje

Sokoldalu és
folyamatos
tartalomfejlesztés:
tankonyvek,
digitalis
tananyagok

4.2 A pedagdgiai

eszkodzrendszerek fejlesztése

Az 0j szemléletd és 4j mdd-
szertani megolddsokat is
tartalmazé tankényvek 6n-
magukban nem tudnak
megfeleld hatdst gyakorolni
a tanitdsi és tanuldsi gya-
korlatra. Sziikség van a ta-
ndrok megfeleld felkészité-
sére és folyamatos szakmai
tdmogatdsdra. El kell &ket
ldtni olyan pedagégiai se-

gédanyagokkal, amelyek révén megértik a
tankédnyvszerz8k szdndékdt, s amelyek se-
gitenek a gyakorlatban is megvalésitani
ezeket az elképzeléseket. Sok esetben nem
kénnyt eldonteni, hogy mire van legin-

—

NKP

Folyamatos
szakmai
segitségnyujtas:
segédanyagok,
képzések

A tanari gyakorlat
feltarasa:
visszajelzések
Osszegyljtése,
feldolgozasa;

a tevékenységek
monitorozasa

FORRAS: Sajdt szerkesztés

kabb sziikség, vagy mivel lehet a leghasz-

nosabb segitséget adni. A tankonyvek ki-

prébildsa kozben megfogalmazédé

abbél, amit a tandrok a
tankdnyvekrdl irtak, sok
minden kideriilt arrél
is, hogy mit gondolnak
a tantdrgy tanitdsinak
céljairdl, vagy a didkok
tanuldsdt eldsegitd
mébdszerekrdl

vélemények j6 timponto-
kat adhatnak ezekhez a
dontésekhez is. Hiszen ab-
bél, amit a tandrok a tan-
konyvekrdl irtak, sok
minden kideriilt arrdl is,
hogy mit gondolnak a
tantdrgy tanitdsdnak cél-
jairdl, vagy a didkok tanu-
ldsdt elésegité médsze-
rekrdl. Jol kirajzolédik az

a médszertani kultdra és

repertodr, amivel jelenleg dolgoznak. Ezért
a projekt keretében késziilt pedagégus
munkanaplok éreékes forrdsai lehetnek a
tandri gyakorlat feltdrdsdval foglalkozé to-
vébbi kutatdsoknak, és jé kiindulépontot
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A kisérleti tankinyvfejlesztés folyamata és tapasztalatai ‘

jelentenek a tankonyvekhez kapcsol6dé ta-
ndri segédanyagok elkészitéséhez, illetve a
pedagdgus-tovdbbképzések megtervezésé-
hez is.

A pedagdgiai munka eredményességét
novelheti, ha a tandroknak teljes eszkoz-
rendszer 4ll rendelkezésre a tanitdshoz. A
tankdnyveken kiviil tanmeneteket, tandri
kézikdnyveket, témazdré dolgozatokat és
egyéb ériékeld eszkozoket is kapnak. Ezek
korée is folyamatosan bdviteni érdemes.

4.3 A gyakorlé tanarok tudasanak
felhasznalasa a pedagogiai
innovaciokban

A kisérleti tankonyvek kiprébéldsdnak fel-
adatdra jelentkezd pedagégusok tobbsége
motivaltan vett részt a munkdban. Oriiltek
annak, hogy bekapcsoldédhattak egy olyan

szakmai diskurzusba, ami a sajit munk4-
juk szempontjabdl is 8szt6nz8, és ami isko-
ldjuk egésze szdmadra is szakmai impulzu-
sokat, illetve sok 4j informdciét ad. Példdul
arr6l, hogy milyen szempontok mentén le-
het a tankdnyvek mindségét értékelni. Ezt
a termékeny egyiictmikodést a tankdnyv-
készit6k és a tandrok kozote mindenkép-
pen folytatni kell. Az iskoldk és a tandrok
egy része felkésziilt arra, hogy bekapcso-
16djon az orszdgos szintd pedagdgiai inno-
véciékba és kutatdsokba. Erdemes és fontos
lenne teret biztositani ehhez, mert ezek a
kapcsoléddsok rendkiviil nagy szerepet
jdtszhatnak a tehetséges tandrok megtartd-
sdban, az orszdgosan ismertté valo iskolai
és tandri innovdciok hatdsdra pedig javul-
hat a pedagdguspilya dltaldnos megitélése
is. Arrdl is folyamatosan gondoskodni kel-
lene, hogy a tandri innovicidk és j6 gya-
korlatok minél szélesebb kérben elérhet8vé
véljanak a tobbi tandr szdmdra is.

A tanulmdny a tankonyvfejlesztd program szakmai vezetbinek beszdmoldja. Készséggel adunk
teret az elkésziilt tankinyvek felhaszndldinak, a tankinyvek szakmai értékelésére. (A szerk.)

Miivészképzés a Magyar Tincmiivészeti Egyetemen
Mészdros Csaba fotdja
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Ady és Kosztoldanyi utja a Parnasszus felé

Az 4tlagon feliili teljesitmény nydjt, vagy
mdsképpen a tehetséges tanuldk kérdése
visszatérd problémdja a neveléstudomédny-
nak. Természetesen tudjuk, hogy a hagyo-
mdnyos iskola, korldtok kozétt ugyan, de
képes volt arra, hogy dtlagon feliili képessé-
gl tanuldk tehetségée kibontsa. A tisztelet-
remélté kezdeményezések kiilonbszé kor-
szakokban, kiilénb$z8 intenzitdssal a
hagyomdnyos osztilytanitds keretei kozote
mozogtak. A differencidldst az osztdlyozds
viszonylag sziik keretei kdzott igyekeztek
megoldani, holott ma mdr bizonyftott,
hogy a tehetség egyik jele a bizonyos szintl
egyoldalisdg. Ennek elismerése mellett
mégis gy {téljitkk meg, hogy a hagyoma-
nyos iskola nem minden esetben segitette
az 4tlagon feliili teljesitményt nyujtd tanu-
lékat. Ennek okdt nem az iskola érdekte-
lenségében kell keresniink, hanem sokkal
inkdbb a hagyomdnyos iskolai szervezet
meggydkeresedett rendszerében. Zibolen
Endre a tehetség kérdésével foglalkozé ta-
nulmdnydban megllapitotta, hogy ,.a te-
hetséges tanuld sosem olvad be teljesen a ta-
nuldtdrsak tomegébe, viselkedése nem mindig
fedi az iskola tanulmadnyi és fegyelmi kiovetel-
ményeit™ (Zibolen, 1986). Alapkérdésiink

tehdt: mit tehet az iskola a kiilonleges ké-

PEDAGOGIAI JELENETEK

pességekkel rendelkezd tehetséges tanulék
beillesztése, s6t annak fejlesztése érdeké-
ben?

A szertedgazd problémdr két dtlagon
feliil tehetséges fiatal: Ady Endre és Kosz-
toldnyi Dezsd iskolai életének bemutatdsdn
keresztiil kivanjuk elemezni. Ok — Zibolen
Endre kifejezésével élve — sosem olvadtak
be a ,tanulétdrsak tomegébe”.? A két élet-
Gt bemutatdsdval csak gondolatokat kivé-
nunk ébreszteni, térvényszertiségek levond-
sa messze meghaladja {risunk kereteit.

[rdsunkban arra keresiink vélaszt, hogy
a csaldd, az iskola, a nehezen megragadha-
t6 ,kortilmények”, valamint a mindezek-
ben meglévd oroklote tényezdk miként
juttattdk el 8ket a Parnasszusig.

AZ ELSO ELETEVEK

A két tehetség életében olyan azonossdgo-
kat és eltéréseket kerestiink, melyek vala-
milyen ponton befolydsoltdk a Parnasszus
felé vezetd utat. A kezdeti azonossigok ko-
zott taldn a legelsd volt, hogy mindketten
beteges és tilérzékeny kisgyermekek vol-
tak. A betegségre valé hajlam, s feltételez-

! Zibolen Endre: Tehetségmentés az iskoldban. Oktatdskutatd Intézet, Budapest. 1986.

2 Uo.
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hetden az ebbdl ad6dé testi-lelki talérzé-
kenység végigkisérte mindketejiik
gyermekkordt. Adyt sziiletése utdn mdr
mdsnap megkeresztelték, nehogy pogdny-
ként haljon meg. Andrds fiti azonban élet-
ben maradt, bdr minden betegségre hajla-
ma volt. Tulélte még azt is, hogy dajkdja
raboritotta bolcssjét. Kosztoldnyi tizéves
kordig dllandéan beteg volt. Naponta vol-
tak kohogési rohamai, ezért

hogy Diduska észre ne vegye és meg ne
ijedjen tole. O azonban addig mesterke-
dett, mig széjjel nem szedte a lapokat, s
ijedelme a titkoldzdstol még nagyobbra
nétt.”

Kosztoldnyi félt a kendds dregasszo-
nyoktdl, az utcdn csak hdzak mentén jirt.
A haldl kérdése csak egyik tiinete volt a
két gyerek érzékenységé-

nadrdgzsebében 4llandéan
egy kiskanalat hordott,
hogy sziikség esetén azzal
tudja lenyomni a nyelvét.
Megdébbentd azonossdg,

mekkordt végigkisérte a ha-

a betegségre valé hajlam,

s feltételezhetben az
ebbél adédé testi-lelki
tulérzékenység végigkisérte
hogy mindkettdjiik kisgyer- mindkettejitk gyermekkordt

nek. Mindketten agresz-
szivak is voltak. Ady Lajos
visszaemlékezése szerint
ocese ideges, indulatos,
zsarnoka lett a hdznak,
fegyverévé vélt a sirds meg
a toporzékolé méreg, s

1aledl valé félelem.

Kovalovszky Miklds szerint Ady eseté-
ben ezt tdplaltdk a falu babondi, hiedelmei,
a temetd szomszédsdga is.®> Ady errdl igy
frt:

»A haldltél mindig nagyon féltem. Négy-
éves koromban a dajkim egy kis hitviny
kalenddriumképet, egy kaszds csontvizar
mutatott. Azt mondta, ez a haldl. Sikol-
tottam, majdnem epileptikus rohamok
Jjottek ram. A képer elégetiék a kdilyhdban,
de én évekig retregtem a kdlyhdhoz kize-
ledni.™

Kosztoldnyi szintén félt a haldledl.
Kosztoldnyi felesége irta:

»Sziilei aggddva kezdték figyelni. Littdk,
mennyire rémiildozik a betegségtdl, haldl-
t0l. A képes lexikonban, amelyben szivesen
lapozgarort, édesapja isszeragaszrotta a
csontvdzat dbrdzold képet a mdsik lappal,

ENV Y

Ady Lajos: Ady Endre. Amicus, Debrecen. 1923.

ha valami kivdnsiga nem
teljestilt, rendszerint sikoltozva dobta le
magdt a foldre. Ilyenkor a sirdstdl és a mé-
regtdl elkékiile. Végiil a szdmos példa koziil
mdar-mdr humoros, hogy csak a sajdt bilijét
kivinta haszndlni, s a ,megoldds” érdeké-
ben apjdnak haza kellett mennie érte.®

Az elkényeztetett Kosztoldnyi ugyan-
csak agressziv volt; kormét éjjel kellett
levdgni, borbélyt nem engedett a kozelébe,
a tejbedardt, ha nem volt elég sima, nem
ette meg.

A pozitiv hasonlésdgok kozott a mesét,
valamivel kés6bb az olvasdis szeretetét em-
litjiik. Ady 6néletrajzéban azt irta, hogy a
mesék felkeltették ugyan érdekl8désée, de
a verseket nem kedvelte. Ennek ellenére
hétéves kordban, amikor még a nagybet(-
ket sem ismerte, verset irt. A vers dccsének
sarba esésérél szélt.

A mese szeretete dajkdjahoz fliz8dik.
Mozesné, a Miizsa cimi visszaemlékezésé-
ben igy irt errdl:

Kovalovszky Miklés: Ady Endre inképzékiri tag. Fishof, Budapest. 1943.
Katinkdig. In: Ady Endre dsszes novelldi 1. Fapadoskonyv.hu, Budapest. 2016.
Kosztoldnyi Dezsdné: Kosztoldnyi Dezsé. Holnap, Budapest. 1990.
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»Mdzesné, Mozes Janosné, az én pendelyes
korszakom Mizsdja... Mdzesné, 6, jelentds
név, kapatott engem versekre és mesékre,
atéves fiiit. Ult az dgyamndl Mdzesné, me-
sélt és dalolt, amig csak el nem aludtam. ..
Emlékszem a nétikra, a versekre is...””

A meséktdl az olvasdsig rovid at veze-
tett. Tizéves kordban olvasta A karthausit.®

Az olvasasi dith, ,amely a mindszenti két
utolsé év alatt fogva tartja, s vilogatds nél-
kiil falatja vele a nyomtatort betiit, akdr
Jokai-regény az, akdr dcska kalenddrium,
Kisfaludy Sdandor verses-

CSALAD

A tehetség, az dtlagon feliili teljesitmény
keresésénél els6ként mindig a genetikdt, a
csalddi gyokereket szokds emliteni. Ady és
Kosztoldnyi esetében a tdvolabbi 8s6k ,,tel-
jesitményei” nehezen kimutathaték, de
azért nem hagyhaték figyelmen kiviil.

Az Ady csaldd Szildgysdg egyik legré-
gebbi csalddja volt. Anyai dgon pap, dedkos
»poétds” 8sei voltak, a protestantizmus
6ta kidlvinistdk. Nagyapja kélvinista pap,
versfirkdlé ember” volt. Atyai d4gon Ady
megfogalmazdsa szerint csalddja ,,csupa

egyszer(l” emberbdl 4llt.

kinyve, vagy ponyvdirdl
vdsdrolt fiizetecske, s amely
kilenc-tizéves kordban el-
fogja minden testmozgdssal
jidrd jitékeol.”

Ady szdmdra édesanyjihoz
valé viszonya meghatdrozo,
éppugy, mint
Kosztoldnyindl

A tévoli 8s6k utdn Ady
szdmdra édesanyjihoz
val4 viszonya meghatd-
roz6, éppugy, mint Kosz-
toldnyinal. Ady szdmos
helyen vissza-visszatér

Kosztoldnyindl a mese mdsként ala-
kule. Bar irdsos nyomdt nem taldlcuk,
feltételezziik, hogy nagyapja, akivel sokat
volt egyiitt, és aki szenvedélyesen szerette
a kisfitt, sajét gazdag életdtjinak epizéd-
jait mesélhette neki. Erdekesen alakule
Kosztoldnyinak a meséhez vald viszonya.
A csaldd, ismerve Dide tdlérzékenységét,
6vta az olyan konyvektdl, melyek képzele-
tét tilsdgosan foglalkoztatjdk, igy 15 éves
kordig alig olvasott. Napl6jdbdl viszont
tudjuk, hogy 15 éves kordban kovetkezett
be gyokeres véltozds.

Elettatjukban kozos, hogy az olvasést
mindkett8jiiknél kiegészitették a gyakori
szinhdzldtogatdsok.

7 Ady Endre: Mézesné, a Muzsa. A Jovends, 1910. aug. 1.

8 Eotvos Jozsef regénye 1842-bél.
? Ady Lajos i.m.

anyjahoz f(iz6dé kapcso-
latdra. Egyik levelében irja: ,,Anydm szivér
orokdltem, s ha sorsomat dtkozom meg: az ¢

sztve az én szivem.”1°

A Kosztoldnyi nemzetség 8sei az
1400-as években Zsigmond kirdlytdl
kaptak nemességet. Tagjai kdzott egyhdzi
embereket, katondkat egyardnt taldlunk,
de a kdzvetlen hatdst apai 4gon a nagyapd-
nél, Kosztoldnyi Agostonnél kell keresiink,
aki tizéves kordig meghatdrozé volt a kis
Dezs8, vagy ahogy a csalddban hivtdk,
Dide életében. A nagyapja szenvedélyesen
szerette, kényeztette, ami viszont nyilvdn-
val6an fokozta a gyermek mdr emlitett,
életre 52616 érzékenységét. De a kényezte-

10 Ady levele Varga llondhoz, Debrecen, 1899. okt. 20-21. (http://mek.oszk.hu/05500/05565/html/al0012.html)
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tésen tul bizonydra az is meghatdrozd volt,
hogy a nagyapa, a szabadsdgharc egykori
katondja megalapozta a kisgyermek életre
sz016 hazaszeretetét is. Ezt két esemény is
bizonyitja. Dide a gimndzium 6tddik osz-
talydban magatartdsbdl igazolatlan Srakért
elégségest kapott. Az ok: mdrcius 15-én
nem ment iskoldba, mert nagyapjdtdl azt
tanulta, hogy ez a nap a legnagyobb iinne-
pek egyike, ezért Ggy dontott, hogy tdvol
marad az iskoldtdl. Déntirt, mert gy gon-
dolta..., és ebben mdr nem nehéz felismerni
a kés6bbi Kosztoldnyi fiiggetlenségre valé
torekvését, szellemi 6ndllésdgdt. Mdrcius
15-tel kiilonben napléjéban is foglalkozott:

»Ma egész nap igazgatdi sziinet volt, saj-
nos é orvendetes is. Sajnos, hogy a magyar
kormdny annyira rovidldtd vagy rosszaka-
76, hogy a nemzeti djjdsziiletés napjdr nem
tudja mdsképpen megiinnepelni, irvende-
tes pedig, hogy édesapdam, a hitvdany "kéz
alatt’ adott utasitdst megvetve, egész nap
adott sziinetet. Piros, fehér, zold rézsdval
Jjdr az ifjisdg. Feltiinésbdl, szeszélybdl,
vdltozatossdghdl vagy hazaszeretetbdl?
Vajon tud-e az ifjisdg oly lelkesedéssel,
égd szenvedéllyel eskiidni, mint a mdrciusi
ifjak, vajon megeskiidne-e még tjra, ha
kellene?”™

A nagyapa hatdsdval kapcsolatban az
is elgondolkodtatd, hogy a tizenhat éves
fiatal miként gondolkodott a hazdrél,
1848-r4l, kortdrsai lelkesedésérdl, annak
ellenmonddsairdl.

Nagyapjdra igy emlékezett vissza:

,Eletem kiiszibén egy aggastydn iidvizol,
kitdrt karokkal, hahotdzva az romtél.
Eletkedv van benne, és keménység is,

amelybdl apamnak mdr valamivel keve-
sebb jutott, nekem még annyi sem [...] Ne-
gyedfél éves koromban tanit irni és olvasni.
Elészor a myomtatott S-t tanultam meg
egy S kiflirdl. A tobbi nyomtatotr betiir
piros és fehér cukorkdkbil kell kiraknom a
szbnyegre. Jutalmul megehettem a kiflit is
s a cukorkdkat is, ezzel példdzva, hogy az
irodalom esetleg tdpldld is leher és édes is
[-..] Egy tavaszi napon, amikor icsémmel,
hiigommal kiinn jatszottam a kertben,
kézen fogott benniinket, behiv a tisztaszo-
bdba, mely teljesen el van sotétitve. Fekete
posztoval takart asztalkdn gyertydk lobog-
nak. Letérdeltetett mindhdrmunkat, s arra
kért, sobase feledjiik, ma halt meg messze
idegenbe Kossuth Lajos.”™

Kosztoldnyi gy érezte — és ezt meg is
fogalmazta —, hogy kolt8 voltdnak alapja
nagyapja haldldnak fijdalmas élménye.

A kdzvetlen csalddi hatdsok kozoee
kell emliteni édesanyjit. Kosztoldnyi
és ,Anyika” kapcsolata az dtlagosndl is
mélyebb volt. Anydsa értékelése szerint:
okos, szép, dntudatos, magabiztos, viddm,
mindenkitdl szeretett térsas lény volt. Ha
feltételezziik is az elfogultsdgot, akkor is
bizonyosra vehetjiik, hogy a fid szdmos
személyiségvondsa édesanyja természetébdl
gyokerezik.

A gyermek és édesanyja viszonydt egy
1903. szeptemberében irt levél tiikrozi,
melynek tartalma és stilusa egyardnt figyel-
met érdemel:

o Edes 6 Anydm, Josdg!

Lelkem egész melegével fordulok ma hoz-
zdd, josdgos Anydm! Gyermeki szivem
tefeléd ver ma, ajkam teérted mond ma
imdt, te jo! Szeretetem egész nagysdgdban

""" Kosztoldnyi Dezs6: Levelek — Naplok. Szerk. Réz Pal. Osiris, Budapest. 1996.
2 Dalids nagyapdm. In: Kosztoldnyi Dezsd: Bilcsétél a koporsdig. Révai, Budapest. 1937.
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felimddkozom a Mindenhatéhoz, szivem
minden porcikdjdval dlddst esdve fejedre,
te faradhatatlan! Az megérti egész lényem
lelkendezését, csak neked mondhatom meg,
hogy mi vagy nekem, te dldort!™

A levélhez — aligha véletleniil — egy ver-
set is mellékelt.

AZ ISKOLA

Személyiségiik alakuldsa szempontjibdl a
csaldd mellett mindkettdjiik szdmdra egy-
ardnt meghatdrozé tényezd az iskoldjuk
volt. Ady sziiléfoldjén, Ermindszenten 4tla-
gos falusi reformdtus és

Bonyolultabb Koszto-
lényi apjdnak megitélése.
Eletttjanak elemei ellent-
mondésokra utalnak. O is
a szabadkai gimndziumban

ha palyavélasztdsa mdsként
alakul, ma mdr nem egy,
hanem két Kosztoldnyi

tehetségrél beszélhetnénk

katolikus iskola miiké-
dott. Figyelmet érdemel,
hogy a reformdtus apa
véllalta, hogy fidt az utol-
$6 két osztdlyba katolikus
iskoldba {rassa, mert ott

tanult, ahol az 6nképz8-
korben sikeres irodalmi
palydzatdval tint fel, ennek ellenére érdek-
186dése a természettudomdnyok felé fordult.
A berlini egyetemen a kor elismert nagy
tuddsdt, Helmholtzot hallgatta. Hogy e te-
riileten tehetséges volt, annak bizonyitéka,
hogy Eétvis Lordnd szerette volna mun-
katdrsdnak fogadni, 6 azonban az iskoldt
valasztotta. Kivalé fizikatandr lehetett; dél-
utdnként az iskoldban kisérleteket mutatott
be. Toncs Gusztdvval, Dezske szeretett,
kedves irodalomtandrdval szemben vilaszt-
jk igazgaténak.

Ellenmonddsos személyiségének bizo-
nyitéka, hogy a sikeres fizi-

egy tehetséges fiatal tandr
tanftott. A latin nyelv szeretetét, mely egész
életén végigkisérte Adyrt, feltételezhet8en
neki koszonhette. Hogy a két szegényes fa-
lusi iskola nyomot hagyott személyiségén,
jol bizonyitja, hogy tobb versében, novelld-
jdban is felidézi az emlékét (A gdlyafészek,
A virds felhdk alatt, Zsuzsa és én, Kié a ke-
reszt, A Tilala-té titka). Az iskolavaltdsrol
Onéletrajz cim jegyzetében frta:

»Okvetleniil mds lelkii ember volnék kii-

lonben, ha mar falun ki nem cserélretik

velem a kdlvinista iskoldt a katolikussal.
S ha a katolikus szerzetes

katandr minden reggel 6t-
kor kelt, 6lébe vett kedvenc
macskdival ,elbeszélgetett”,
majd az iskoldba induldsig
zongordzott. Leginkdbb

a két szegényes falusi
iskola nyomot hagyott
személyiségén

gimndzium utdn ismét
rdm nem borul egy ellen-
kezd vildg a zilahi refor-
matus kollégiumban.”™

Beethovent szerette. A ke-

ménynek és hatdrozottnak mutatkozé ta-
ndrt egyetemista kordban apja vta félénk
egyénisége miatt. Idds kordban dlnéven
novelldkat irt irodalmi folyéiratokba. Ova-
tosan fogalmazva arra is gondolhatunk,
hogy ha pélyavélasztdsa mdsként alakul,
ma mdr nem egy, hanem két Kosztoldnyi
tehetségrdl beszélhetnénk.

13 Kosztoldnyi Dezs8: Levelek — Naplék. Szerk. Réz Pal
' Nyugat, 1909. junius 1.

A gimndzium els§
négy évében a nagykdrolyi piarista gim-
ndziumban tanult. A sziildk vélasztdsa
azért esett erre az iskoldra, mert kozel volt
Ermindszenthez és ez anyagilag is elényos
volt. A dontés azonban mindenképpen he-
lyesnek bizonyult, mert a szinvonalas pia-
rista gimndzium bizony4ra hozz4jérult Ady
fejlédéséhez. A szenvedélyesen antiklerikd-

. Osiris, Budapest. 1996.
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lis Adynak késébb sem volt egy rossz szava
a piarista gimndziumrél. S8t egy visszaem-
lékez8 osztalytdrsa szerint

»Bandi ellenben elég szorgalmas templom-
ldtogatd volt. Nagy elénye veliink szemben,
hogy 6 a falusi iskoldkban nagyon sok
zsoltdrt és dicséretet sajdtitott el. Ezeket
rekedt hangon ugyan, de anndl nagyobb

szorgalommal énekelte.”™

Occse, Lajos visszaemlékezése szerint
»Szelid, csendes, komoly, elmélizd gyercknek
irjdk le az akkori ismerdi, s azt is hozzdte-
szik: Senki sem sejthette a benne lappangd
tehetséget; kitiint szép magyar dolgozatai-
val.”'® Hogy a felszin alatt

memoridjdval. Ahogy iskoldba keriilt, ki-
viilr8l megtanulta a bibliai téreéneteket és
zsoltdrokat. Tovdbb keresve a koltévé valds
jeleit a nagykdrolyi idészakban, emlitést
érdemel, hogy Kosztoldnyihoz hasonléan
Ady is ir tandrdrdl ginyverset, és ir egyéb
alkalmi kélteményeket is.

Ha nem is kolt6i kezdeményezés volt,
mégis itt kell megemliteni, hogy Nagykd-
rolyban mdr mdsodikban és negyedikben
is probdlkozott didktjsdg kiaddsdval. A
kezdeményezésrdl igy szdmolt be:

»Lapor alapitottunk Bogcha Pdl bardtom-

mal a piaristdk gimndziumdnak mdsodik

osztdlydban. E lappal pérul jartunk, holott
modern, kitiind nevii

mi huzédott meg, azt nem
sejthetjiik, az viszont tény,
hogy ebben az id8ben mar
szenvedélyesen olvasott.
Ugyancsak Lajos visz-

14 éves koraban a ,felszin
alatt” mdr a filozéfia utdn is

érdeklédote

volt, mert Bogcha is, én

is predikdtumosan’® irtuk
irdsaink ald neviinket. Egy
demokrata, derék, kegyes
tandr kezébe keriilt a lap, s

szaemlékezésébdl tudjuk,

hogy , hihetetlen mennyiségii regényt olvasorr
dssze”, de ebben nem volt semmi tervsze-
rliség.

Féleg magyar regényeket olvasott:
Jokait, Vas Gerebent, Edtvist, Jdsikdt stb.
Ugyanakkor véletleniil megtudjuk azt is,
hogy 14 éves kordban a ,felszin alatt” mdr
a filozéfia utdn is érdeklédott, ami ebben
az életkorban ugyancsak ritka lehetett.
Misodik pdrizsi atjin egy szobaablakbdl
kinézve megpillantotta Comte szobrit.
Ujjongva emlitette: ,,Olyan ez, mintha mese
volna. Sorsom kezembe adta tizennégy éves
koromban Comte kinyveit.”V

Olvasdssal kapcsolatban fontos tény,
hogy olvasisi szenvedélye egytitt jart kivdld

a mi prediktamos hencegé-
stink miatt meg is halt: requiescat in pace.
Negyedikes gimnazista koromban megint
lapunk volt, de én itt mar az 1j Juvenalis
szerepét akartam kiosztani magamnak.
Csiffd tett, bosszidlld kartdrsaim erdseb-
bek voltak, s ez igazdn ma is hézagpdtlo
ujsdg szintén fiatalon elhalr.”™

A nagykdrolyi ttkeresés utdn 1892 és
1896 kozote a zilahi reformdtus Wesselényi
Kollégiumban tanult; itt mér kialakulnak
személyiségének azok a vondsai, melyek
meghatdroztdk tovdbbi életét.

1> Idézi: Varga J6zsef: Ady és kora. Kossuth, Budapest. 1972.

Ady Lajos: i.m.
17" A Szajna mellél. Budapesti Naplé, 1906. julius 4.

Predikdtumosan: vagyis nemesi elénévvel.

Ady Endre: Onéletrajz. Az Erdekes Ujsag Dekameronja 1. 1913. szeptember.
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A FELNOTTE VALAS EVEI: ZILAH ES
SZABADKA

Ady Egy kis katona cim {rdséban igy irt
Zilahrdl és iskoldjdrdl:

,» Didkhajlékom volt Zilah vdros ési alma
matere. Munkdjit, lelkét jol ismerem.
Hila, becsiilet és bardtsdg fiiz e fégimnizi-
um tanitéinak javihoz [...] A Wesselényi
Kollégium nem bagolyvir. Kevés magyar
kozépiskola nevel nemesebben és szabadab-

ban. [...] igazgatdja pline

A szizadfordul6 gimndziumainak szinvo-
nala eltérd volt, de a nagykdrolyi piarista,
a zilahi reformdtus és a szabadkai 4llami
gimndziumok a jobbak kozé tartoztak, s
tény, hogy a gimndziumok tbbségében,
igy Zilahon és Szabadkdn kimagasléan
felkésziilt tandrok is tanitottak. Ezek be-
mutatdsa elétt emlitést érdemel, hogy bar
Ady is, Kosztoldnyi is életre sz6l6 ttraval6t
kaptak néhdny tandruktdl, ugyanakkor
viszont tdbb tandrukkal szembeni éles
birdlatuk jelzi kritikus természetiiket és
koraérettségiiket.

eurdpai magyar, legjobb
értelmében e két szonak.”™

Zilahot az orszdg

az érettségi eldtt egy
Llumpolds” miatt kozel 4llc
a kicsapdshoz

Ady 1903-ban, P3-
rizsba késziilve szeretett
tandrairdl {rta:

Mi lett volna, ,,ha Kincs

legviddmabb vdrosdnak
tartottak, s ez nyilvdn
meghatdrozta az iskola belsg életét is. Gya-
koriak voltak a kocsmdzdsok, bdr tilos volt,
gyakran ldtogattdk a vdndor szintdrsulatok
eléaddsait és megfordultak mindenhol,
ahovd tilos volt menniiik. Az igazgatd,
Kines Gyula ugyan elnéz8bb volt el8djénél,
mégis gyakoriak voltak a fegyelmi biinteté-
sek, bdr a j6 tanulé Adyt soha nem idézték
standri szék” elé, de azért az érettségi elStt
egy ,lumpolds” miatt kozel 4llt a kicsapds-
hoz. Kiilsnben Ady tanulményi teljesitmé-
nye, hasonléan Kosztoldnyihoz, ingadozé
volt. Bdr az érettségin jol szerepelt, csak
gorogbdl és mennyiségtanbdl kapott jo
mindsitést.

Kosztoldnyi Szabadkdn nétt fel. A hely
a jolét és a polgdri kulturdlédds vdrosa volt.
A gimndzium irdnyitdsa, a kiilonb6z8 ala-
pitvdnyok, a hagyomdnyok 8rzése az eurd-
pai szellem befogaddsdt segitették.”!

Gyula nem kizli le az elsé
versem a 'Szildgy’-ban. Ha Both Istvin
nem velem olvastatja fel a vildg legszebb
versét, azt a tavaszrdl zengd Vajda-verset!
Ha Kerekes Ernd lelkesedése bele nem
kerget, hogy Tasso nagy monoldgjir sirjam
el magyarul. De mindennek vigy kellett
Jjonnie, ahogy jott.”*

Ady kiilondsen Kincs Gyuldt szerette,
értékelte. Tizenhét verset irt hozzd. A rend-
hagy6 tandr-didk viszonyt bizonyitja, hogy
Kincs haldlakor, amikor Ady Csucsdrdl
megérkezett a temetésre, elhelyezte a Bandi
és Bertuka feliratd koszorut, letérdelt a ko-
porsé mellé és zokogva mondta: , Elvesztet-
tem az apdmat! O volt az én apam!”®

Kosztoldnyi szdimdra Toncs Gusztdv
biztositotta azt az ttraval6t, mely meghaté-
rozta életdtjdt. Toncs, Kincshez hasonldan,
tudds-tandr irodalomtdrténész volt. Helyi

2 Ady Endre: Egy kis katondsdi. Budapesti Napls, 1906. augusztus 14.
2 Boka Laszlo: Ady Endre élete és miivei. Akadémiai, Budapest. 1955.

2 Ady Endre: Itthon vagyok. Szildgy 1903. november 26.

# 1dézi: Ozsvéth Sdndor: A visszahozott zdszlé (http://polgarportal.hu/a-visszahozott-zaszlo/)
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és orszdgos folydiratokba publikdlt, Mikes
Kelemenrdl irt kényve két kiaddst ért meg,
angolbdl verseket forditott. Kosztoldnyi
1926-ban egy levelében igy irt réla:

»Elmondhatom, hogy midta elhagytam

az iskola padjait, nem milt el honap,
hogy On ne jutott volna eszembe. Szavait
dllanddéan hallom, mozdulatait dllan-
déan litom. Iréi pélydmra On adta az
dtravaldt. A fényt osztotta szét tanitvanyai
kozott, mint az én dldott, ezerszer dldott
édesapdm.”™

AZ ISKOLAK ONKEPZOKOREI

Az iskoldn beliili hatdsok

mdst szeret, azt is, hogy az inképzbkir
hetedikesei és nyolcadikosai nyomorult
irigyek, s hogy az egész élet nem ér semmit,
mert mi is johet mdr Zilah utdn.”™

A kudarc ellenére tovébbra is aktiv
tagja az 6nképz8kornek, de hetedikes kors-
ban ugyancsak kudarc éri: nem vélasztjdk
meg elndknek. A torténetrd] osztdlytdrsa,
bardtja, vetélytdrsa Somogyi Kédlmdn igy
szémolt be:

»Ady Endrével az otodiktél kezdve jartam
egyiitt, én is akkor keriiltem Zilahra.. J6
bardtsdgban voltam vele, bdr bizonyos
tekintetben vetélytdrsak voltunk. Erre tibb
ok is adédort. Mint az osztdly két legjobb
tanuldja, természetesen versengtiink. Zsdka
kegyeltje én voltam, s ez

kozote kiilon tanulmdnyt
érdemelnének az 6nképz8-
korsk, melyek a
tehetségfelfedezés és -men-

Ady nehezen viselte a
kudarcot, de ez csak fokozta
onképz8kori aktivitdsit

biztosan bantotta a belé
szintén szerelmes Adyt.
A vetélkedés harmadik
tere az onképzdkir volt.

tés kiilonleges képz8dmé-
nyei voltak. Kovalovszky
Miklés kiilon kétetben foglalkozott Ady és
az 6nképzdk kapcsolatdval.

Ady hatodikos kordban 1893. novem-
berében egy versét nyujtotta be birdlatra.
Az eredmény szimpla ,,tudomdsulvétel”
volt — ez egyértelm(l kudarcot jelentett szd-
mdra. Ezt rosszul élte meg:

»Az onképzdkor, melynek az V. és VI
klasszis didkja csak rendkiviili kiltdje le-
hetett, csupdn gyaldzkods kritikdk utdn,
heccbdl bontotta fel az én dgynevezert
Jeligés levélkémet. Ekkor adtam véniild fe-
Jjemet megint a lapcsindldsra. S fajdalma-
mat, hogy gy mondjam, hdzi kezelésben
kizoltem a vildggal. Azt is, hogy Zsoka

% Kosztoldnyi Dezsé: i.m.

»  Ady Endre: Az ifjasdg kora. Vildg, 1914. februdr 5.

Ady mellézésével engem
vdlasztottak meg ifjiisdgi
elndknek. A mdsik jelolt Teleky Endre volt.
Taldn Ady sértett hivisdga tette, hogy az
onképzékirben mégis szorgalmasan dolgo-
zott. Késébbi tehetségének azonban semmi
kiilonleges jelét nem adta didkévei alatr.
Eszes jo tanuld volt, de senki nem gondolta
volna, mivé né. Verseire nem igen figyelt

fel akkor senki.”*

Ady nehezen viselte a kudarcot, de
ez csak fokozta 6nképz8kori aktivitdsat.
1896-ban javasolja, hogy 4llitsanak fel
bizottsdgot a palydzatok elbirdldsdra. A
javaslatot az 6nképz8kor elfogadja, de a
tiztagl bizottsdgba a javaslattevé Adyt mdr
nem vilasztjik be. Ady 6rzi ennek a mell8-

% Kovalovszky Miklés: Emlékezések Ady Endrérél I. Akadémiai, Budapest. 1961.
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zottségének az emlékét. Occsének megem-
litette: ,, Hidba: az inképzdkiri elndkségen
kezdve sohasem volt szerencsém semmiféle

hivatalos elismeréshez.””’

Zilahhoz hasonléan Szabadkan is csak
a hatodik osztdlyt végzett

Az 1901/2. tanév szeptember 29-i iilé-
sén Kosztoldnyinak a Riigyfakadds cimt
versérdl a birdlok megallapitotedk: a kol-
temény tele van semmitmondé képekkel,
tires frazisokkal, s a vers nem jobb gydnge
kozépszertinél. Kosztoldnyi a birdlatot

hevesen visszautasitotta,

tanuld lehetett az 6nkép-
z8kor rendes tagja. s itt is
gyakorlat volt, hogy érdek-
16d6 tanulék (korldtozott
jogokkal) hatodikos ko-

ruktél rész vehettek az iilé-

a vitdk jellege az
onképz6kor miikodésének
magas szinvonaldt
bizonyitja

amiért a birdlék megrovist
javasoltak.

Ezekkel a példdkkal
csak jelezni kivdntuk, hogy
az 6nképzdkori iilések nem
multak el vitdk és fesziilt-

seken. Igy Kosztolanyi is

hatodikos kordtdl vett részt az dnképz8kor
munkdjéban, de viszonya ehhez is — mint
annyi minden mdshoz — ellentmond4sos
volt. Ennek egyértelmii oka volt Kosztold-
nyi egyre jobban megnyilvanulé szellemi
felkésziilesége, mely messze meghaladta az
4tlagot. Rdaddsul kamaszként amagy is

hajlamos volt ttlértékelni sajdt képességeit.

»INagy virakozdissal néztem mdr hetek dta
a mai napnak elébe, mert tudtam, hogy a
mai napon tartja az inképzdkor mdsodik
rendes iilését. ... Borzasztd onképzdkor.
Kétségbeesett munkdssdggal dolgozik, és
mindegyik verset ir, verset, boldog, boldog-
talan. [...] Szeifert Ernd, az inképzdkor
titkdra. Szd sincs réla, hogy nem tehet-
séges ember, de arrdl sincs szd, hogy nem
képzelddd. Oly magasan tartja a fejét,
mintha a vildgirodalom legkivdldbb alakja
volna! [...] A mdsik A fényeremény cimii
elbeszélése. Dicséretesre birdltdk. S igen
tévesen. Lélektani abszurdum van benne.
[-..] Gondolarok a temetében. Szerzd egy
kérségbeesett zsidd, Hirschberger Soma, ki

filozofilni akar, de nem tud.”®

¥ Ady Lajos: i.m.
Kosztoldnyi Dezs: i.m.
» Uo.

3 Kosztoldnyi Dezsé: i.m.

28

ség nélkiil, ugyanakkor az
is tény, hogy a vitdk jellege az 6nképz8kor
miikddésének magas szinvonaldt bizonyit-
ja.

Kosztoldnyi koriil a fesziiltség egyre
ndtt. Kéznapi kifejezéssel azt mondhatjuk,
hogy Kosztoldnyi egyre jobban ,kilégott
a sorbdl”. Jellemzé példdul, amikor a tor-
ténelemtandra felszolitdsdra Kossuthrdl
kellett beszélnie, csak annyit mondott
~Kossuth Lajos élete meglehetésen monoton.
Sziiletetr Monokon.”” Az osztily kacagott,
de a tandr a helyére kiildee, feltételezhetéen
nem értékelte a szellemességet.

Egy onképzdkori konfliktus nagyban
hozzdjirult tovdbbi életdtjdhoz. Az ese-
mény jellemzd a korabeli iskolai légkorre
éppugy, mint Kosztoldnyi személyiségére.
Az tortént ugyanis, hogy Révfy Zoltdn
fiatal tandr elndk az ifjd koled versét ma-
gyartalannak itélte, aki ezt visszautasitotta,
s magabdl kikelve felhdborodva kiabdlta:
»A tandr tir ehhez nem ért, kiilonben sem
vagyok kivincsi a véleményére”,*° majd
becsapva az ajté, feldilva tdvozott. A
jeles tanulét, aki szdmos teljesitményével
bizonyitotta tehetségét, érettségi eldtt par

hénappal kicsapték az iskoldbdl.
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Kosztoldnyi magatartdsa, viselkedése
elfogadhatatlan volt, és bizonydra igy éreé-
kelnénk ezt ma is, de vajon melyik, dtlagon
feliili képességekkel rendelkezd tehetség
nem iitkozote a renddel, a szabdlyokkal,
szokdsokkal, a hagyomdnyokkal?

Kérdésiink éppuigy, mint Ady esetében:
mit tud kezdeni az iskola azokkal a tanu-
l6kkal, akik meghaladjdk a szokvdnyost, a
biivés dtlagot? Kiilondsen problémadr jelent-
het ez ma, amikor egy érdekl8dd tanulé
barmikor olyan tuddshoz, ismeretekhez
juthat, melyekkel a tandr nem rendelkezik.

UTBAN A PARNASSZUS FELE

A fentiekben bemutattuk, hogy Ady és
Kosztoldnyi mdr kora gyermekkoruktdl
sokban eltéreek az dtlagos-

didkajsdgok szerkesztésére, tanulmdnyi
teljesitményeikre stb. utalnunk. Szintén
kozds vondsuk volt tandraik egy részéhez
valé mély ragaszkoddsuk.

Mindezekkel szemben ellenmonddsos
volt didktdrsaik tobbségéhez és tandraik
egy részéhez f(iz8d8 viszonyuk.

ZARO GONDOLATOK

A kovetkeztetések levondsdndl évatosan fo-
galmazunk, de elsd helyen feltétlentil a ta-
ndrok szerepét kell emlitentink. Mdsodik-
ként a bontakozé tehetség kibontdsdhoz
szitkséges specializdcié lehet8ségét emlit-
jiik: ezek voltak az dnképzékorok. A csa-
ldd, akdr a genetikai 6rokség, akdr a neve-
lés, a koriilmények megteremtése révén
természetesen ugyancsak

tél.

Az eltérések egyik nyil-
vénvald jele a korai verssi-
ras volt, de érdekes médon
osztdlytdrsaik szerint
versirdssal kapcsolatos 6n-

Kosztoldnyi magatartdsa,
viselkedése elfogadhatatlan
volt, és bizonydra igy
értékelnénk ezt ma is

befolydsold tényezdje volt a
tehetségek kibontdsinak.
Van viszont még egy
nehezen befolydsolhaté
tényez8, melyet csak éva-
tosan emlithetiink. Adyt

képzdkéri prébdlkozdsaik

csapnivaldan rosszak voltak. Kosztoldnyi
verseit apja ,rongyoknak” mondta. Az igé-
nyesebb versirds mindkettdjiiknél 16 éves
koruk kériil bontakozott ki.

Ady els6 kiadott verse Kossuth haldlé-
nak mdsodik évforduléjdra jelent meg. A
verset Kincs Gyula tandrdnak adta 4t, s az
a Szildgy cim( lap 1896. mércius 22-i sz4-
méban jelent meg.

A 16 éves Kosztoldnyi elsé nyomta-
tdsban megjelent versét a Budapesti Naplé
1901. oktéber 26-i szdma kozolte.

Tény tehdt, hogy serdiilékori intellek-
tudlis teljesitményeik messze az dtlag foloce
voltak. Elég itt Kosztoldnyinak sikeres Szé-
chenyi-pdlydzatdra és miforditdsaira, Ady
olvasményaira, 6nképzdkori aktivitdsdra,

is, Kosztoldnyit is az isko-

ldban negativ hatdsok is érik, de ezek a ha-
tdsok nem szegik kedviiket, hanem inkdbb
elszdntsdgukat erdsiti. A tehetséges tanuld
valahogyan mindig eltér a tobbségtdl, ki-
16g a kozdsségeibél. Es ez torvényszertien
konfliktusokkal jar. Az ,eltérés” Ady és
Kosztoldnyi esetében is a ,,nehezen kezel-
het8ség” irdnydba tolddott el.

Meggy8z8désiink, hogy a tdrsadal-
mi-gazdasdgi igények egyre inkdbb olyan
specidlisan képzett embereket igényelnek,
akik egy meghatdrozott teriileten 4tlagon
feliil teljesitenck. Mindez — mint a fentiek-
ben ldttuk — konfliktusokkal, ,,beilleszke-
dési nehézségekkel” jir. Ennek elfogaddsa
viszont pedagdgiai szemléletiink médositd-
sdt igényli.
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BOGA BALINT

Elso iskolds éveim

It kezdddik minden. Az dltaldnos vagy
elemi iskoldk alsé osztdlyaiban. Hogy a tu-
dds 6rom. Hogy a tudds gazdagsig. Hogy
a tanulds élmény, még ha gyakran nehéz is,
még ha olykor meg is izzadunk kézben. A
taniténdk adjik 4c, j6 esetben sugdrozzdk,
hogy beliilr8l j6 vonzddni a tuddshoz.
Nem azért, mert szdmon kérik, hanem
mert a tudds: szellemiink tdpldléka. Nélkii-
le iiresek vagyunk.

1938-ban, az utolsé békeévben szii-
lettem, de mire az iskoldskort elértem,
felfordult a vildg. A II. vildghdbort a végé-
hez kozeledett, és ez a szakasz kiilondsen
Magyarorszdg szdmdra volt fdjdalomeeli.
Erdélyben, a médsodik bécsi dontés nyo-
mdn visszakapott teriileten éltiink, amikor
betoltéttem a hatodik életévem, és 1944
8szén be kellett volna ilném az iskolapad-

ba. A romdnok kiugrdsa

Mindezt éreztetni, sejtetni
kell a 6-8 éves gyerekkel,

megmagyardzni neki még
nem lehet, ra kell vezetni,

kivéltani a sikerélményrt,

ontse el a lelkét a meleg
kiteljesedés érzése, hogy
majd ismét igyekezzék

1944. augusztus 23-4n
megtorpeddzta ezt a lehe-
t8séget; a front pillanatok
alact Erdély hatdrdba érke-
zett, mi nem akartuk be-

megerdsiteni 6t, hogy

ontse el a lelkét a meleg kiteljesedés érzése,
hogy majd ismét igyekezzék ezt az érzést
elérni, s Gjabb, még tobb tuddsra
torekedjék.

A csaldd teremti meg az atmoszférdt
ahhoz, hogy a gyerek valéban gazdago-
ddsra képes befogadd legyen. Nyitott az
iskolai hatdsokra. A szellemi életet é16
csaldd maga konkrét tuddst is ad a nyil6
értelmi gyereknek, de féleg eligazoddsi
pontokat, magyardzatot a koriilvevd vildg
eseményeire, azon a szinten, amelyen az
mdr képes mindezt felfogni. Mindemellett
a gyereket egyre tobb behatds éri tdguld
kérnyezetébdl is, tehdt a szlik csalddon és
az iskola padjain tdl elkezdi jirni az , élet
iskoldjdt”. Kiilonosen az a gyerek kezd ne-
héz ,tanulmdnyokba”, aki viszontagsdgok
korszakdban érkezett a foldre.

vérni ott, menekiiltiink.

A front pedig csak jott, jott utdnunk, mi
rokontdl rokonig szaladtunk, és végiil el
kellett hagynunk az orszdgot, hogy elkeriil-
jiik a harcokat. Ausztridban tdlesteiink fél
évet, vagonban, majd tdborban, ahonnan
1945 oktéberében tértiink vissza Magyar-
orszdgra. Felhds oktdberi napon érkeztiink
meg a Keleti palyaudvarra két béronddel,
ennyi volt az 6sszes holmink. Unoka-
testvérem, Joldnka csalddja fogadott be
benniinket, a Ferenc korat 3-ban laktak, a
cselédszobdban kaptunk sz4lldst.

Kézeledett a nyolcadik sziiletésnapom,
és még egy napot sem toltdttem iskola-
padban. Decemberben beirattak a kozeli
Bakdts téri iskola els§ osztdlydba. Az isko-
laépiilet akkori 4llapotdra nem emlékszem,
egy késébb megtaldlt leirdsban olvastam,
hogy a hdbortban ersen megsériilt, bom-
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bataldlat érte, s csak néhdny tantermet 4lli-
tottak helyre, hogy meginduljon a tanitds.
Ezek egyikében lehetett az én osztdlyom.
Ez ideig nem voltam korombeliek kizos-
ségében, és ez meghatdrozta a viselkedése-
met. Nem renitens voltam,

gyokerében ott érzem ma is gondoskodé
figyelmének hatdst.

Kozben a budai oldalra koltoztiink, egy
albérletbe, a Budafoki ut 10/c ald. A lakd-
sunk és az iskola tehdt a Duna mds-mds

oldaldn voltak, kortlbelal

inkdbb visszahizédo,

de kivdncsian néztem a
tobbieket. Lehetséges,
hogy idénként elnevettem
magam a magatartdsuk
egyes megnyilvdnuldsain,
mert egyszer kidllitottak

a negativ érzés maig
bennem él, nem értettem,
miért allitottak ki,
nem éreztem, hogy
fegyelmezetlen lettem volna

egy vonalban. Ekkor még
nem dalltak a hidak, csak
két pontonhidat haszndl-
hattunk volna, de azokat
elvitte a tavaszi dradds,
ezért nagyobb csénakok
vitték 4t az embereket az

a katedra mellé, mdsokkal

egyiitt, mint aki figyelmetlen volt vagy
rosszul viselkedett. A negativ érzés mdig
bennem él, nem értettem, miért dllitottak
ki, nem éreztem, hogy fegyelmezetlen
lettem volna, és nem éreztem a taniténd se-
gitd szdndékdt irdnyomban, az ,elmaradt”
tanulé irdnt.

Nem emlékszem, hogy mennyire is-
mertem akkor a betiiket, szimokat, de az
biztos, hogy nem tudtam olvasni. Azonban
a hdborura valé tekintettel engedélyezték,
hogy gyorsitott tanuldssal magamévi te-
gyem az elsd osztdlyra eléirt tuddsanyagort,
és magdnuton levizsgdzzak.

egyik partrél a mésikra.
Anydmmal tehdt csénakon mentiink 4t a
Dundn életem elsé vizsgdjdra — 6, azéta
hdny volt! De ma is érzem a torkomban
az akkori izgalom okozta szapora szivdo-
bogdst. Ez vizsgadrukk volt, pedig lehe-
tett volna a hulldmokedl valé félelem is a
hdnykolédé csénakban. A kiilonoktatém
j6 pedagdgus lehetett, igy sikeriilt leten-
nem a vizsgdt, és tiszta egyessel zdrtam
az els osztdlyt 1946 mdrciusdban (ekkor
az egyes volt a legjobb jegy). Kézbe kap-
tam a bizonyitvdnyt, amelyet az ostrom
elétt nyomtattak, feliil Budapest cimere

a két kinydjeott nyelv,

Rossz anyagi helyzetiink
ellenére — apdmat ugyan
alkalmaztdk a Kozelldtdsi
Minisztériumban, de kevés
bérért — anydm fogadott

ez vizsgadrukk volt,
pedig lehetett volna a
hulldmoktdl valé félelem is
a hdnykol6dé csénakban

4gaskodé oroszldnnal és
az eredeti Budapest Szé-
kesfévdrosi kozségi népis-
kolai ERTESITOKONYV
feliratbdl a székes és nép
szérészeket kihtztak,

egy taniténdt kiilén dots-
cié fejében, hogy segitsen
bepétolni a lemaraddst. A taniténd a pesti
rakparton lakott, a németek 4ltal felrob-
bantott Horthy Miklés hid (ma Petéfi

hid) maradvdnyai kozelében, a Hangya
Szévetkezet raktdrhdza melletti valamelyik
épiiletben.

Edesanyim ezutdn is, egész tanuléi
palyafutdsom sordn ott dllt mégéttem és
figyelte, hogy mikor, hogyan kell segite-
ni az elémenetelemet. Minden tuddsom

ut6bbi folé tollal odairedk:
4lt. Erdekes médon egészen 1952-ig, a 8.
4ltaldnos iskolai osztdly befejezéséig ebbe
a konyvecskébe kaptam a félévi és évvégi
bizonyitvdnyaimat.

Ekkor még a tanrend része volt a kote-
lez8 hittan is. Emlékszem, anydm fehér la-
pokbdl 8sszerakott és cérndval dsszeflizote
egy fiizetecskét, amelyben le kellett raj-
zoljak t6bb bibliai jelenetet, az embereket
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lehetett egyszertien vonalakkal, pélcikaem-
berként 4brizolni.

A vizsga utdn az 4j lakds kozelében
levé Barték Béla ati iskoldba irattak be.
It prébéltam elvégezni a mdsodik osz-
talyt — a tanévbdl hdtralevé hdrom hénap
alatt. A sziileim ekkor is fogadtak mellém
kiilon taniténét. Gitz Edit volt a neve, a
Budafoki Gt és a Bertalan utca sarkdn 4llé
szép épiiletben lakott, oda jartam hozz4
kiilonéréra. Egyediil élt, vénkisasszonynak
tartottdk, nem tudom, hdny éves lehetett,
taldn 40 vagy 45, a gyerekkori emlék nem
drulja el a felndteek valédi

nének, aki adott egy kitdltetlen lapot, és
anydm réirta a nevemet. Katolikus papok
4ltal irdnyitott cserkészcsapatba is jelent-
keztem (ekkor még nem oszlattdk fel),
néhdny élvezetes foglalkozdson vettem
részt. Tobbek kozt dalokat tanultunk, pél-
ddul a folydk nevét tartalmazé népdalokat
gytjtottiik dssze. A Dundrdl fiij a szél. ..
Altalmennék én a Tiszdn ladikon. .. Maros
vize folyik csendesen. ..

Ekkorra mdr a Gellért téren feldllitot-
tdk a szovjet emlékmiivet, rajta a gydzelem
éve: 1945. Ettdl kezdve mindig néztem

ezt a feliratot, s ehhez

kordt. O lett szimomra az
az ember, akirél a bevezetd

az elmaradds miatt

mértem életidém muildsat.
»lgen, mdr elmdle 1, 2, 5,

sorokban frtam: a tanulds kialakult kisebbségi 10 év...” Késdbb lasstinak
megszerettetdje, a tudds érzésemet véltsa fel az tartottam a szdmszer(
felemeld élményének be- onbecstilés gyarapoddst. ,Még csak

lém iiltetdje. Rdébresztett

20, 30, 40 év telt el és

annak fontossdgdra, hogy
tisztdban legyek a megszerzett tuddsom-
mal, azaz az elmaradds miatt kialakult ki-
sebbségi érzésemet véltsa fel az dnbecsiilés.
Hozz4segitett, hogy az iskoldban is pozitiv
élmény érjen: egy alkalommal egy szdmta-
ni feladvdnnyal én késziiltem el a leghama-
rabb, és ez annyira meglepett, hogy elészor
nem is hittem el. Végiil a mdsodik osztdly
anyagdt is elsajdtitottam, és megint tiszta
egyessel zdrtam az évet. Sokkal késdbb —
amikor mdr orvos voltam — megkerestem
Gtz taniténdt, és tanitdsdt, amely egész
életemre kihatott, megkdszontem neki.
Ekkor a hittan még mindig az iskolai
tanrend része volt. [gy készithettek el8
engem az elsédldozdsra, ami a Gellért-he-
gyi Sziklakdpolna eldtti kis téren zajlott.
Megtérténte utdn felolvastdk a neveket,
és dtadtak az igazol6 lapokat. En vdrtam,
csak vdrtam, hogy mikor keriil rdm a sor,
de kihagytak, valdszintileg azért, mert
késdbb kertiltem az osztdlyba. Majdnem
sirtam, de anydm végiil sz6lt a hitoktats-

! Latin kifejezés, jelentése: ,a vdros (Roma) alapitdsa dta”

mennyi minden tortént a
vildgban!” Mindenesetre 1945-t8l sz4dmi-
tottam valédi, ,,polgdri” életem induldsét:
ab urbe condita.!

M¢ég néhdny esemény emléke kotddik
1946 emlitett id8szakdhoz. Egy alkalom-
mal apdmmal sétdlgactunk a Szent Imre
herceg atjin (ma Villdnyi at), ldccuk a
Feneketlen-t6 melletti teniszpdlydn Asborh
Jozsefet, az akkor nemzetkozileg is elis-
mert teniszezdt jdtszani. (Ma a kdzelben,
Bart6k Béla uti volt lakéhdzdnak faldn
ldthaté az emléktdbldja.) Mds alkalommal
a cisztercita gimndzium udvardn ldtcunk
nagy tomeget tolongani. Mindszenty her-
cegprimds beszédét meghallgatni gytiltek
dssze. Hangszéron is kozvetiteteék, mi is
megdlltunk egy idére, meghallgatni bels-
le valamennyit. Arra emlékszem, hogy a
beszéd inkdbb politikai térgyt volt, mint
valldsi. Belém ivédott ebbdl az idébél
a vildgtorténelem legnagyobb méreékd
infldciéjdnak emléke is. 1946 jaliusdban
sietni kellett a piacra, amikor nagyanydm
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megkapta a nyugdijit, hogy még legaldbb
egy kilé krumplit kapjunk érte, ugyanis
6rdrol érdra devalvdlédott a pengd. De
aztdn eljott augusztus elseje, a j6 4j pénz, a
forint megsziiletése. Gyonyor(, napsiitéses
nap volt, apimmal délutdn a Barték Béla
uton sétdltunk, éppen a Hadik-laktanya
el6tt jarcunk, amikor eszembe jutott, hogy
apdm mdr az Gj pénzben kapta meg a fize-
tését. Kértem, mutassa meg. Ma is ldtom
a tenyerét, és benne a fényld, egyforintos
aluminiumérmét.

Oszre nagyot lépett elére a csalddunk:
egészében sajdt birtokldsd (nem sajdt tulaj-
dona!) lakdsba koltoztiink,

kopaszsigt, ldgyan szigort Badil Ferenc
volt. Ekkor is fogadtak szdmomra kisegitd
tanitot, ez Uxa Ferencné volt, Baddl tani-
t6 javasolta. Negyedik osztdlyban mdr a
Kiskorona utca 10 alatt levd fittiskoldba
jirtam, a szdraz modord Orbdn Béla ta-
nitott benniinket. Trt, Obuddn mér teljes
évet jarhattam kortdrsaimmal, mivel
behoztam a lemaraddst, és ez nekem nagy
megnyugvis volt. Elveztem a tanuldst, az
Gjabb ismeretek elsajdtitdsdt, igy példdul
emlékszem, milyen részletesen tanultuk
és térképvidzlatba is rajzoltuk Budapest
intézményeit, fiirddit, szinhdzait, mozijait.
Ez utébbiak még a hdbora

mégpedig Obuddra. A
lakdsunk a Kiskorona utca
3. szam alatt, egy hdrom-
emeletes hdz magasfold-

ma is ldtom a tenyerét, és
benne a fényld, egyforintos
aluminiumérmét

elétti neviiket viselték.
Atrium, Admiral, Royal
Apollo, Forum, Scala,
Lloyd és egyebek. Ezekben

szintjén helyezkedett el. Ez
a hdz a mdsik, hozz4 épiilt,
ugyanilyen magas pérjéval egyiict kiemel-
kedett a kornyez6 foldszintes hdzak koziil,
és ékszertien illeszkedett a Lajos utca és a
Kiskorona utca eleje kdzé. Szinte uraknak
érezhettitk magunkat, hogy ebben a két
hdboru kozt épiilt félmodern épiiletben
élhettink, amely félaton helyezkedik el két
nagy ,fellegvdr” kozote. Ez a két fellegvdr
a hdzunktdl mintegy 100-100 méterre 1év
két nagy textilipari kombindt volt, északrél
az utcdnkban a még az alapité csalddjénak
birtokdban levd Goldberger gy4r, délrdl
pedig az dllami tulajdond ,,Pamutipar”. Itt
egy mikrovildg kozéppontjiban voltunk,
egy koriilbeliil 200 méteres sugari korben
volt kée iskola, papirbolt, cukrészda, sza-
tocsiizlet, trafik, gydgyszertdr, szabd, susz-
ter, fodrdsz, kifzde és még rendrség is.
A harmadik osztdlyt a Timdr utcai
lednyiskoldban kezdtem el. Ekkor még
nem volt koedukdcid, s6t, kiilon ledny- és
fidiskoldk miikddtek, taldn csak helyhi-
4ny miatt helyezték ide az osztdlyomat.
Osztélyfénokom az alacsony, szent Péter-

az években még mindig a
rendes tanrend része volt
a hit-és erkélestan (Hajnddy tisztelendd
tanitotta), st, a ,magaviselet” utdn a bi-
zony{tvdnyban ez volt az elsd tdrgy. A har-
madik osztély végén még a ,rendszeretetet”
is osztdlyoztdk. ,Rend a lelke mindennek”
— tanultuk.

Nemcsak az Ertesité-, hanem az El-
lenérz8 konyviinket is a hdboru vége eldte
nyomtattdk. Engedték haszndlni. Belsd
elsd oldaldn a sziil6khéz sz616 tdjékoztatds
szerepelt, majd hét oldalon keresztiil az
»Iskolai rendszabdlyok”. Példdul: ,Rt.26.S.
A tanuld kotelességei tandrai irdnt. A tanu-
16 tartozik tandrait mint legkozvetlenebb
elsljaréit tisztelni és nekik engedelmes-
kedni.” A végén még (a valdszintileg pozi-
ciéjdban megtartott) vitéz Frakndy Jozsef,
tankeriileti kir. f8igazgaté ,,sk™-val jelzett,
nyomtatott aldirdsa, a kir. szécska dt volt
htizva, de a vitéz nem. Az érarendben a
hittanon kiviil ezek szerepeltek: irds, ol-
vasds, fogalmazds, beszélgetés (a bizonyit-
vényban: beszéd- és értelemgyakorlatok),
nyelvi ismeretek, szdmolds és mérés, rajz,
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ének és testnevelés. Negyedik osztdlyban
ezek mellett elkezdtem kiilénérén tanulni
a német nyelvet. Pekrényi Emil tandr ar
(Pekdsznak hivtuk) lakdsdra jartunk, és
tananyag gyandnt — nagy oromiinkre —
Karl May Winnetoujét olvastuk, persze
németiil. Itt, Obudén nem a cserkészek-
hez csatlakoztam, hanem az ugyancsak a
katolikusok 4ltal irdnyitott Szivgdrddhoz,
amely a cserkészekéihez hasonlé foglalko-
zdsokat tartott.

Osztélytdrsaim egy része igen hangos,
szabalyokat nem szivesen respektdlé prole-
targyerek volt, mds résziik

bajnok johnny Weismullerrel. Par év milva
mar csak szovjet filmeket lehetett nézni.
Gyakran sétdltam édesapdmmal ennél is
tdvolabb, a Duna-parton, ahol akkor még
fiirddni is lehetett nydron. Vagy a Kiscelli
kastélyt koriilvevé parkba vagy Ujlak felé
mentiink, az ottani mdsik nagy katolikus
templom irdnydba. Ezek a sétdk adtak
alkalmat, hogy apdm beszéljen hosszt éle-
térdl, hiszen ekkor mar majdnem 60 éves
volt. Erdély, ahol sziiletett, az elsd vildg-
hdbord, amelyet végigharcolt, és a '30-as
évek, amikor mdr stabil volt az élete: ezek
voltak a fé témdk. S a tor-

tisztvisel8k gyermekei.
Tobb német csalddnevi
tdrsam volt, képviselve a
t6rok id8k utdni Obuda
két alapité etnikumit:
a németeket (Szautner,

tananyag gyanant
— nagy 6rémiinkre — Karl
May Winnetoujét olvastuk,
persze németiil

ténetekhez apim mindig
erkolcsi kovetkeztetést is
tdrsitott.

A kozeli kornyeze-
tiinket hatdrolé egyik f6
utvonal a Knur P4lné utca

Hasch, Lebhardt, Hutira)

és a zsidokat (Steiner, Gottlieb, Lang,
Weisz). Persze volt néhdny magyarositott
és néhdny szldv nev(i tdrsam is. Taldn
legkdzelebb egy Lenkei Laci nevii fitthoz
keriiltem, t6bbszor voltam délutdn ndluk,
a San Marco utcdban laktak egy kertes
csalddi hdzban. Vagyis kiviil lakott ,az én
terepemen”. Persze mdskor is 4t kellett 1ép-
nem ezen a virtudlis hatdrvonalon. Példdul
a Szent Péter és P4l templom, ahovd misére
jértunk, a Kiskorona utca északi vége felé
volt. Péter-Pilkor nagy bucsut rendeztek,

szultdnkenyeret kértiink ott minden évben.

A templom a négy nagy vallds (katolikus,
zsid6, evangélikus, reformdtus) egymdshoz
kozel fekvd 6budai templomainak volt a
legrégebbike.

Moziba féleg az Obuda nevt filmszin-
hdzba jirtunk, a Selmeci utcdba. Ezekben
az években még sok amerikai filmet jét-
szottak, cowboyfilmeket, példdul a Zorré
elédjét: a , 27, a fekete lovas és a ,2”, a
korbdcsos ember cimtieket, Stan és Pant
és Tarzan-filmeket a t6bbszoros olimpiai

volt (a hdbort el8tt és ma
is Pacsirtamezd utca), amelyet egy I1. vi-
ldghdborus szocidldemokrata mértirndrél
neveztek el. Ekkor még az utca északi ré-
szén kis csalddi hdzak sorjdztak, itt jartam
1947 husvét hétféjén egy osztdlytdrsamndl,
hogy névéreit meglocsoljam. Az utcdban
ekkor jéformdn csak svdb beszédet lehetett
hallani. Késébb lebontottik a kis hdzakar,
és az utcat a ma ismert széles rttd alaki-
tottdk a Fléridn térig, a leendd Sztdlin hid
(ma Arpaid—hl’d) forgalmdnak kialakitdsa
végett.

Ez a politikai korszak az un. koalici6
idészaka volt, amikor még az értelmiség re-
ménykedhetett egy polgdri 4llam kialaku-
ldsdban, noha az orszdg szovjet megsz4llds
alact volt, és egyre erdsoddtt a kommunista
befolyds. Az iskoldban — mint horthysta,
»nyugatos” bir6 fia — olykor hdtranyos
megkiilonboztetésnek voltam kitéve, pél-
d4ul eleinte nem fértem be az olcsé étke-
zést biztositd napkoziotthonos elldtdsban
részesiilék létszdmkeretébe. Azért néhdny
adomdnybdl nem hagyhattak ki. Néha
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az UNRRA-n keresztiil amerikai eredet(i
étkeztetésben vettiink részt, un. szecs-
kalevest kaptunk, amely dardlt szdritott
z6ldségekbdl késziilt, taldn volt hiskonzerv
is id8nként, ami pedig a legmaradandébb
emlékem: egy koriilbeliil 2x5 centiméteres
csokolddészelet. 1947 nyardn néhdny hetet
a ddnok 4ltal fenntartott napkdzi otthon
(Red Barnet) elldtdsdban is részesiiltem, az
ekkor kapott, Dédnidt bemutaté brosurdju-
kat most is 6rzém.

Igen kordn érdekl8désem sugardba
keriilt a politika, persze el8szor gyermeki
szinten 4lltam hozz4, de maltunk és ta-
pasztalataink alapjén az

reményének idejébe a sors beleszdtte ennek
a kérlelhetetlen, megmadsithatatlan veszte-
ségnek az érzetét is. A mellettem, velem €18
kistestvérem egyszer csak nincs. Sziileim
bdnata betslti az otthonunkat. A gyerek
szdmdra a haldl érthetetlen esemény, és ez
az érthetetlenség bennem mdsféle hidnyrt,
midsféle tirességet produkdl, mint a felndt-
tekben.

De a gyerek hamarabb is regeneralé-
dik, mint a felndte. A tanulds, majd 1948
elején egy tobb hétig tartd szivizomgyulla-
dds-kezelés miatt ismét magam felé fordult
a figyelmem. Betoltottem a tizet, lezdreuk

a negyedik tanuléévemet, s

akkor még 1étezd polgdri
partok irdnti rokonszenv
megvolt bennem. Eles
szemmel figyeltem az
1947. augusztus 31-i
valasztdsokat, a tiz részt

minden reggel j6 kordn
rohantam
az Ujsigosbédéhoz, hogy
megvegyem az Ujsagot

nagy {innepi programokkal
zajlottak az 1848/49-es
forradalom centendriumg-
nak iinnepségei. A nydr
pedig olyan ajandékot
adott, amit mdr nagyon

vevd pértot, f8leg a ke-

resztényszocialista Barankovics-pdrtnak

és a Pleiffer-féle Fliggetlenségi Pdrtnak
drukkoltam. Oriiltem, amikor ldttam,
hogy egy-egy korzetben gy6ztek. Ez volt a
hirhedt ,kékcédulds” valasztds, a Kommu-
nista P4rt gydzott, de a csaldsok ellenére
négypdrti koaliciéra kényszeriilt a kovetke-
28 két évre.

A hébort alatt legyengiilt a szerveze-
tem, igy ezekben az években sok betegsé-
gen estem 4t. Mandula- és kozépfiilgyulla-
ddsok, skarldt (hat hét a Laszlé Kérhdzban,
hiszen ndlunk még nem volt penicillin) és
egyéb gyerekbetegségek. Hdziorvosunk
Kdposztdsi Béla doktor volt, a Zipor ut-
cdban rendelt. A Katvélgyi uti OTBA
Kérhdzban sztrtdk 4t tobbszor is a dobhdr-
tydmat, és itt vették ki a manduldmat.

Az igazi nagy csapds csalidunkban
1947 8szén kovetkezett be, és megrenditd,
lelkileg kiheverhetetlen volt a sziileim sz4-
mdra: egy akkor még nem ismert betegség-
ben meghalt az 6csém. A szdmomra mér
végre tudatosabb és nyugalmasabb élet

vértam és nagyon oriiltem
neki: életem elsd olimpidjdt rendezték
Londonban. A fess VI. Gydrgy angol kirdly
nyitotta meg. Minden reggel jé kordn ro-
hantam az Gjsdgosbédéhoz, hogy megve-
gyem az Ujsdgot, és értesiiljek az el8z8 napi
eredményekrdl. Sajnos a hdbort éta nem
volt rddiénk, mert nem telt r4, gy kellett
tehdt megtudnom a magyarok fantasztikus
eredményeit. Ez a kis lerohant, legy6zott,
megaldzott, lerombolt orszdg tiz aranyér-
met szerzett a jatékokon. Annyit, mint a
francidk. Es negyedik lett az orszdgok ko-
z9tti versenyben.

Lezarult tehdt életem elsé tiz éve,
amelybdl két és felet mdr iskoldba jdrtam.
Mi minden tértént ez alatt az id§ alatt ve-
lem és a csalddommal! Mellettiink, veliink
zajlott a Térténelem! Rovid id8 alatt sokat
megéltem, gyermeki tudatom prébdlea
felfogni a kis- és nagyvildgot, értelmezni
a hulldmok csapkoddsdt. A forgandésdg
azonban nem sz(inik sosem, Kronosz idejét
Kairosz tovdbbra is eseményekkel teliti.
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Nahalka Istvian: Van jévdje az iskolanak

Olyan vildgot éliink, amikor az iskola jov-
jérdl valé irds — mint véllalkozds — kétféle,
nagyon kiilonb6z8 médon éreékelhetd. Ki-
indulhatunk abbdl a felismerésbdl, hogy —
kis talzdssal — fogalmunk sincs arrél, hogy
mire készitjiik fel a jov6 generdcidkat. Nem
ismerjiik azoknak a foglalkozdsoknak a jé
részét, amiket az emberek mondjuk 30 év
miulva (izni fognak, és szd-

Mert a kényv megirdsa, éppen a
véltozdsok mértéke miatt, izgalmas
vallalkozdsnak is tekinthetd. Az iskola
nagy val6szintiséggel — bdr a folyamatban
benne élve nehéz biztos litleletet adni —
tobb évezredes torténetének egyik rendki-
viili mértékii vdltozdsat éli 4t. Ha tudunk
egydltaldn valamit mondani az iskola jové-

jérdl, akkor azt biztosan

mos tevékenység esetén
még csak prébdt sem érde-
mes tenni arra, hogy meg-
mondjuk, a gyakorldsuk so-
rdn milyen tuddsra lesz
majd sziikség. Az iskola
egyre inkdbb tgy adaptdls-

hogyan mondhatndnk
barmit is arrél, hogy milyen
lesz a kiszdmithatatlannak
ldtott jovd feladataira
felkésziteni az embereket a
kiszdmithatatlan jév8ben

mondhatjuk, hogy a jévé-
beli iskola nagymértékben
eltér majd a maitél. Radé
kényve éppen ennek a
jelentés dtalakuldsnak
egy lehetséges elemzése,
leirdsa.

dik ehhez a helyzethez,
hogy megprébdlja a vdrha-
téan hosszi tdvon érvényes tuddst fokuszba
4llitani, vagy legaldbbis azt a tuddst, ami a
felnéte 1ét kezdetén biztosithatja, hogy az
iskolabdl kikeriilt fiatalok meg tudjdk sze-
rezni az akkor majd érvényes tuddst. Ebbél
a néz8pontbdl, egy tovdbbi ,csavarral”, az
iskola jov8jérdl beszélni dupldn kétséges
véllalkozds — hiszen hogyan mondhatndank
bérmit is arrél, hogy milyen lesz a kiszd-
mithatatlannak l4tott jov6 feladataira fel-
késziteni az embereket a kiszdmithatatlan
jovében. Hogy ez kordntsem reménytelen,
s hogy még ebben a helyzetben sem va-
gyunk eszkoztelenek, arra nagyon jé példa
Radé kényve.

MARKANSAN MEGFOGALMAZNI AZ
ELKEPZELESEINKET

Radé szinte leltdrszer(ien szdmba veszi az
4ralakulds folyamatait. Alaptétele, hogy az
oktatds paradigmavéltdst él 4t. Mindenek-
eléte valtozik a tanuldsrdl alkorott felfogd-
sunk (mind az értelmezését, mind a tényle-
ges folyamatdt tekintve). Véltozik az,
ahogyan a tuddshoz viszonyulunk, véltoz-
nak a célok, és ezzel 8sszefliggésben az is-
kola tdrsadalmi funkciéirdl alkotott elkép-
zeléseink. Bajban lesziink, ha nem tudunk
radikdlisan 4j médokon ,nytlni” az esély-
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egyenldtlenség problémdjihoz, ha nem le-
sziink bdtrak abban, hogy alapvet8en
tjragondoljuk az iskola és a gazdasdg kél-
csonhatdsait, vagy ha nem tudjuk djrafo-
galmazni az oktatdsnak a politikai szociali-
z4cidban, illetve a modernizélisban
jatszott szerepét.

Vagyis olyan meghatdrozé jelent8ségti
tényez8k, alkotdelemek, strukeirdk alakul-
nak 4t, amik mdr ma is jelen vannak a gya-
korlatban. Rad$ ,,jovébe ldtdsa” ezért nem
utépia, amit munkdjéban

kohézi6 és integrdcié biztositdsa, (3) a
politikai legitimdcié biztositdsa, (4) a
modernizdcid. (47) A kritikus olvasé tart-
hatja az ilyen elemzést merevnek, elhamar-
kodottnak, olyannak, ami mégé nem lehet
elég egyéreelmi elemzési, kategorizdciés
szempontokat 4llitani, azonban jobb, ha
kicsit tiirelmesebbek vagyunk, és jobban
odafigyeliink Rad¢ érvelésére. Mert eze-
ket a kategorizdldsokat Radé nagyon is a
helyiikon kezeli. Nem tekinti semelyiket
valami abszolut, objektiv

6 is hangsulyoz. Ugyan-
akkor szinte elkeriilhetet-
lenként képes l4ttatni a
véltozdsokat. Illetve persze
elkeriilhet8k, de vildgos a
figyelmeztetés: megtehet-

a pedagdgia nehéz
szakma (tudomadny,
gondolkoddsméd és

gyakorlar)

osztélyozdsnak. Igyekszik
hangsilyozni, hogy egy
lehetséges sémdrdl van
sz6, és gyakran ,csak”
sajdtos szempontokat
haszndlé kiemelésrél.

jiik, hogy nem Iépiink, de

anndl rosszabb lesz nekiink. Ha képtele-
nek lesziink az oktatds rendszerét az élet
minden teriiletén tapasztalhaté dtalaku-
lasokhoz igazitani, ha nem tesszitk meg a
sok esetben akdr radikalisnak is nevezhetd
valtoztatdsokat, akkor ne csodilkozzunk,
ha a tdrsadalmunk lemarad a jélét (és a
jollét) magasabb szintjének biztositdséban.
Ne csoddlkozzunk, ha az életmindségiink
egyre tobb orszdgban tapasztalhaténdl
lesz alacsonyabb, és ne csoddlkozzunk, ha
fennmaradnak az eddigi tdrsadalmi prob-
lémdink, s6t, még Gjabbakkal is szdmol-
nunk kell.

Radé Pétert olyan szakembernek is-
merjiik, akinek gondolkoddsdban a jelen-
ségek, elvek, tényezék és még szdmralan
mis ,,halmaz” elemeinek rendszerezése,
kategéridkba soroldsa kiemelten fontos
szerepet jétszik. Kategorizdci6éi mindig ér-
dekesek és megvildgitd erejlick, még akkor
is, ha az olvasénak néha vitatkozhatnékja
tdimad. De ez igy van rendjén. Igy példdul
az oktatds eszkdzjellegli céljainak elemzése
sordn Radd kiemel négyet: (1) a gazdasdgi
igények kielégitése, (2) a tdrsadalmi

Vagyis a kategéridk vitat-
hatdk, alternativak 4llithaték. Ezzel Radé
példdt mutat arra, hogy az oktatdsban, de
4ltaldban is bdrmilyen szakmai teriileten
érdemes az elképzeléseinket markdnsan
megfogalmazni és kitenni az elemzésnek, a
megvitatdsnak. Az elkent, az értelmezések
nehézségeire — és csak arra — hivatkozd
megfontoldsokkal szemben ez bétor, tid-
vozlendd szakmai magatartds. Bdrcsak
valéban vitdkhoz vezetne, de ez mir nem
Radén mulik.

Milyen a konyv szakmai szinvonala?
En magasnak, az ismeretterjesztés legjobb
hagyomdnyaihoz illeszkeddnek tartom,
amikor is az ,ismeretterjeszt8” nem ugy
igyekszik sokak szdmdra érthetévé tenni
a mondanivaléjét, hogy giigydg, hanem
megtaldlja a kifejtésnek azt a médjdt, ami
nem kényszeriti a szakmai szinvonallal
kapcsolatban rossz kompromisszumokra.
Persze a pedagdgia nehéz szakma (tudo-
mdny, gondolkoddsmdd és gyakorlat), mert
aki komolyan akarja miivelni, annak na-
gyon sok mindenhez kell értenie, nemcsak
a szliken vett neveléstudomdnyhoz. Rdadd-
sul a teriilet szakemberei egy-egy részletet
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tekintve vannak igazdn otthon. Viszont ha
valaki, mint most Radé Péter, egy igencsak
dtfogd tematikdt 4toleld konyv megirdsdra
véllalkozik, komoly tuddssal kell ren-
delkeznie olyan kérdésekben is, amelyek
nem tartoznak a sztikebb szakteriiletéhez.
Radé Péter a konyvében igencsak magas
szinvonalon oldja meg ezt a feladatot. A
tanuldsrol és a tuddsrol sz6l6 fejezetek
szakmai nivdja a teriilet szakembereinek is
dicséretére vilna.

Radé Péter £8 tevékenységére nézve
nem tekinthetd — és magdt sem tekin-
ti — sziikebb értelemben véve pedagdgiai
szakembernek, azonban

tanitdssal szemben; hogy a tanulé vélik
fontoss4, a pedagoégus tevékenysége pedig
ennck a folyamatnak csak eszkoz jellegti
meghatdrozdja. Az is a viltozdsok sokszor
hangoztatott jellemzdje, hogy az iskoldban
a tdrsadalmi értelemben relevéns, hasznos,
hasznalhaté tudds valik egyre inkdbb fon-
tossd. Természetesen valamit ez a jellemzés
is megragad a valtozdsok lényegébdl, de
magam elég felszinesnek tartom, sdt, bizo-
nyos értelemben még vitathaténak is.
Valéjéban az iskola mikédésének ko-
zéppontjaban mindig, mdr a kezdetektdl
fogva a tanulds és a tanulé 4lle. Es val-
jdban az iskola mindig

aki a tanuldssal, a tuddssal
kapcsolatban leirtakat elol-
vassa, erre biztosan nem jon
rd. A konyv legtdbb fejezete
madr sokkal inkdbb az okta-

tdsszervezés, az oktatdspo-

a tanulé 50 éve,
200 éve, 1000 éve mdst
jelentett a tdrsadalom,

a taniték szdmadra,
mint ma

tdrsadalmilag relevdns,
hasznos tuddssal akarta
formalni, felkésziteni a
felndvekvd generdcidkat.
Az iskola arra szerve-
z8détt, hogy abban a

litika (de nem akcudlpoliti-
ka) vildgdba tartozik, ahol
Rad6 megkérdgjelezhetetleniil szakértdnek
szamit formdlisan is, ezért természetes és
yhivatalbdl” elvért a hiteles, szakmailag
helyén 1év8 megfogalmazds.

AZ ISKOLA MUKODESENEK
KOZEPPONTJABAN MINDIG A
TANULAS ES A TANULO ALLT

Hadd vitatkozzam is! Radé az egész
kényvben sokszor hivatkozik arra, hogy az
oktatdsban paradigmavéltds zajlik. Nem
ezzel vitatkozom — ezt magam is igy gon-
dolom, és ahogy 6 sem, én sem az aktudlis
oktatdspolitika vargabettire, hanem 4tfo-
gobb tartalmu és hosszabb ideje érvényesii-
16 tendencidkra gondolok. Ez a paradigma-
véltds sokféleképpen leirhatd, de sokak, igy
Rado dltal is haszndlt egyik jellemzése,
hogy az oktatds fokuszdba a tanulds keriil a

tanul6k tanuljanak. Ha
ez nem igy lett volna a
torténelem folyamdn mindig, akkor az
iskoldnak nem lett volna valsdgos funk-
cidja, vagyis létre sem johetett volna. Ne-
kem egyébként is mindig gyands volt az a
pokhendinek is mondhaté elképzelés, hogy
az eddigi korok sotétek voltak, 4m mi (né-
hdny évtizede) mdr tudjuk, hogy miképpen
kell ezekrdl a kérdésekrdl gondolkodni.
Egyszeriben felfedeztiik, hogy a tanulét és
a tanuldst kell a kozéppontba helyezniink,
megvildgosodtunk. A véltozdsok leirdsa
hitelesebbnek ttinik szimomra, ha

azt mondjuk, hogy a térténelemben
folyamatosan formélédott az, ahogy a
tanulérdl és a tanuldsrél gondolkodtunk.
Mindig a tanulé volt a legfontosabb az
iskoldban, de a tanulé 50 éve, 200 éve,
1000 éve madst jelentett a tdrsadalom, a
taniték szdmdra, mint ma, és varhatéan
jabb 50 év mulva is mdst mondanak majd
a szakemberek, mint amit mi most mon-

dunk.
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Ahogy fontos volt a tanulds is! Alapos,
kiforrott elemzések szdlnak arrdl, mikép-
pen viéltoztak a pedagdgidban a tanulds
folyamatairdl alkotott elképzelések. Nem
arrél van sz6, hogy mi mdr tudjuk (eleink
nem tudtdk), hogy a tanulds az igazdn
fontos a tanitdssal szemben, hanem arrdl,
hogy egészen mdst gondoltak a tanuldsrél.
Hogy egyszertien fogalmazzak: 100 éve
még nem volt a tanuldsrdl valé gondolko-
ddsnak része, hogy az valéjdban a gyermek
tuddskonstrukcids folyama-

kényvnek, mégis fontosnak érzem, hogy

a kotet kapesdn (is) folvessem. A készségek,
képességek, kompetencidk értelmezésérdl,
leirdsdrdl és kiilonosen bizonyos, fontossdgi
szempontokat is érvényesitd listdikrol

van sz4. Radé Péter is foglalkozik ilyesmi-
vel, méghozz4 a kényvben tobb helyen. A
77-81. oldalakon taldlhaté részlet a legin-
kabb beszédes, és Radé szemléletmddjdrdl
a legtobbet 4rulja el. A 21. szdzadi készsé-
gekrdl van sz6. Csak megjegyzem, hogy a

megnevezésnek semmi-

ta, hogy fontos a szocidlis
jellege, hogy a tanuldst
befolydsol6 folyamatoknak

a hasznos tudds formdldsat
sem mi taldltuk ki

lyen informdcids értéke
nincs: nyilvdn csak egy

blikkfangos, figyelemfel-

személyre sz6léknak kell
lenniiik, és néhdny ,peda-
gbgiai ldtnokon” kiviil senki nem gondol-
ta, hogy a tanulds egy onszabdlyozott fo-
lyamat. De a tanulds volt a kézéppontban
akkor is, csak az a tanulds, amit akkor e
folyamat legjobb leirdsdnak gondoltak.

Ugyanigy azt is mondhatjuk, hogy a
hasznos tudds formaldsit sem mi taldltuk
ki. Mit tett volna mdst az iskola? Mindig
is hasznos tuddst igyekezett formdlni (ma
is csak igyekszik). Olyan tuddst, amit ak-
kor hasznosnak gondoltak. Lehet birdlni
ezeket a multbéli elgondoldsokat, de taldn
helyesebb, ha neveléstdrténeti alapossdggal
arra igyeksziink rdmutatni, hogy vajon a
tuddsrol alkotott korabeli elképzelések,
amelyek a gyakorlatot is meghatdroztdk,
miért lehettek az adott korban adaptivak,
mitd] mikddeek, miére éppen azt a tuddst
tekintették hasznosnak az akkori iskoldk-
ban?

HAGYHATNANK MAR A
KEPESSEGLISTAKAT

Hadd fogalmazzak meg egy olyan gondo-
latot, ami nem méltatdsa vagy kritikdja a

keltd megfogalmazds.
Nincs ezzel baj, egyébként
nem is Radé taldlta ki, 6 is csak egy mdr
bevett kifejezés haszndlata mellett déntott.
Nyilvdn az a megnevezés tizenete, hogy a
neveléssel szembeni elvdrdsok mai dtalaku-
l4si folyamataiban a képességek, készségek
tengerébdl kiemelkednek bizonyosak, ame-
lyek megkiilonboztetett jelentSséggel bir-
nak. A 21. szdzadi készségek fejlesztése
melletti elkdtelez8dés éppen az iskola je-
lentés 4talakitdsa melletti kidlldst jelent. A
listak, amelyek koziil a 80. oldalon Radé is
bemutat néhdnyat, nyilvdn tiikkréznek egy
modernizdciés szemléletet; minden egyes
elemitk mégote ott van az oktatds, illetve
az oktatdsi rendszer 4talakuldsinak valami-
lyen jelentds részfolyamata.

Remélem, nem tlinék maradinak, ha
azt mondom, hogy ezek a listdk nekem
nem sokat jelentenek. Pontosabban éppen
annyit jelentenek, amit itt probdltam
megfogalmazni, azonban az iskolai ok-
tatds céljainak leirdsdval kapcsolatban
sokkal inkdbb jelszdszer(i, populdris és
aktudlisan felkapott tartalmakat kovetd
célkijeloléseknek tarcom Sket, amelyek
nagy oktatdspolitikai anyagokban ,néznek
ki jol”; a leirdsukkal még megnyugvdst is
érezhetiink, hogy sikeriilt valamit megra-
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gadni abbdl, amit a korszer(i pedagdgiai
célrendszerekrdl gondolunk. Mindez
azonban gy torténik, hogy valéjdban

a neveléstudomdnyban, a pedagégiai
szakmdban semmiféle konszenzus kozeli
4llapot nincs azzal kapcsolatban, hogy
mit értsiink készségeken,

ott ezeknek a prébdlkozdsoknak a lényegi
magyardzata és egy-két példdja szerepel.
Radé ,nem vetemedik arra”, hogy létre-
hozzon egy n+1-edik listdt, 8 pusztdn arra
véllalkozik, hogy az amtgy nemzetkozi
szintéren is zajlé oktatdskutatdsban és ok-
tatdsfejlesztésben fontos

képességeken vagy akdr
kompetencidkon. Hogy egy
nagyon egyszer(, de sokat-
mondé problémdt emlitsek:

készithetiink még 15 4j
listdc

szerepet jatsz mozzanatot
mutassa be nekiink. Amit
én megfogalmaztam, az
egy els6sorban a peda-

a szakmdban egymdstdl

fényévnyi tévolsdgra 1évé elképzelések
léteznek arrél, hogy mi a szerepiik a dek-
larativ tudds elemeinek — az ismereteknek
— a procedurdlis mikodésekben, vagyis

a készségek, képességek, kompetencidk
megnyilatkozdsdban. Kénny( kimondani
példdul, hogy fejlesztentink kell a kriti-
kus gondolkoddst — és még elégedettek is
lehetiink, hogy milyen okosak vagyunk —,
dm a fejlesztés szitkségességének megfo-
galmazdsival még semmit nem dllitottunk
arrél, hogy az, amit

gbgiai problémdk irdnt
érdeklddd kutaté dohogdsa ezekkel a lis-
tdkkal kapcsolatban.

Fontos konyv-e Radé Péter Az iskola
Jjovdje cimli kotete? Meggybz6désem, hogy
igen. Kovetkezetes, koherens, nagyon sok
részletre kiterjed, szakmailag magas szin-
vonald bemutatdsa annak, amit a szerzd
és még persze nagyon sok szakember a
jov6 iskoldjdrol gondol. Nem deklaricid,
kiilondsen nem oktatdspolitikai program,

hanem bétran fogalmazé

kimondtunk, micsoda. Hol
van a kritikus gondolkodds,
mik a formdlédidsdnak a

batran fogalmazé
extrapoldci6

extrapoldci6, amely észre-
veszi a mai gyakorlatban
és a mai pedagdgiai gon-

feltételei, mi hat a fejlédésé-
re és milyen médszerekkel
lehet fejleszteni? A pedagégiai kérdésekkel
foglalkozd (és tdg oktatdsi, oktatdspolitikai
témadkat csak ritkdn érinté) szakembernek
az az érzése, hogy hagyhatndnk mdr ezeket
a listdkat, és végre igazdn foglalkozhatndnk
azokkal a nyugtalanité tudomdnyos kérdé-
sekkel, amelyeket az imént kutyafuttdban
jelezni prébéltam. Készithetiink még 15 j
listt (észre sem vessziik, hogy egyik-mdsik
mdr kordbban is szerepelt valahol), de amig
nem tudjuk a maindl lényegesen jobban,
hogy ezeknek a listdknak az elemei valéji-
ban micsoddk, kissé terméketlennek tiinik
a gydrtdsuk.

Mindez nem kritika Radé kényvének
megfeleld részletével kapcsolatban, hiszen

dolkodd4sban azt, ami je-
lenlegi ismereteink szerint
adaptivitdssal bir, és ami a legegyszertibb
evolucids torvények szerint fennmarad,
kibontakozik és tjabb tendencidk meg-
alapozdja lesz. A felsejlé kép szdmomra,
és remélem, még sokak szdmdra nagyon
vonzé. Ebben az értelemben vizid, amire
nagyon nagy sziikségiink van, ahogy ezt
Radé is leirja a konyv elején.
Természetesen lehet vitatkozni a részle-
tekkel, vagy akdr a teljes kényvet jellemzd
szemléletmdddal is. J6 lenne, ha valéban
kialakulndnak ilyen vitdk. Mert végre j6
volna valamit ldtni azon a sztik vildgon
tul is, amit a mindennapi gyakorlati tevé-
kenység vagy az aktudlis oktatdspolitikai
kiizdelmek ldtni engednek.
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A MESE HiDSZEREPE

A kétet valdjaban a Forduldpont folydirat
2014 elején megjelent 63., azonos cimii te-
matikus szimdnak csaknem véltozatlan 4j-
ranyomdsa. Az ok oromteli: a meseterdpid-
r6l, mesélésrdl, mesetipusokrol sz4lo,
sokszor személyes, magukkal ragadé széve-
gek népszertiek lettek egyes tandrképzd in-
tézményekben, s a lapszdm-

evildgbeli taldlkozdsaink valésigosabbak
lehessenek a szokottnal. Mert ezek a mdsfé-
le dimenezidk, ezek a teljesség-elvii vildgok
hétkoznapi kételékeink kigubancoldsdhoz,
igy egymds és onmagunk megéreéséhez ki-
nalnak teret és tévolsdgokat. Az oda vezetd
mese-hidakat fonntartani érdekiinkben all.
A kétetben els6ként Antalfai Mdrta
irdsa olvashaté a Kincskeresé Meseterdpia
lélektani alapjairdl, médszerérél és gya-
korlatarél. A csaknem

példdnyok kevésnek
bizonyultak.!

Szdvai llona szer-
kesztd el8szava szerint a

népszertiek lettek egyes
tandrképzd intézményekben

30 oldalas 6sszedllitds
felcdrja, hogy a szerzd
rendszerében mit tiikroz-
nek a diszharménidtdl

mese: ,hid emberi viligunk

kiilonb6z8 metszéspontjain”. Mésfeldl egy-
egy hid ,,emberi vildgunk teljesség-elvii
dimenziéi felé vezet” (5-6). Igy mar értem
az izgalmas-lehetetlen képet. A negyedik
dimenzi6t gyerekkoromban tgy prébédltam
elképzelni, hogy elindultam a térbeli koor-
dindtarendszer origéjdt képezd pont ,bel-
seje” felé. Ilyen helyekre vihet a mesehid

is. Mdr a puszta létezésével kozli: léreznek
mdsféle dimenzidk, ahovd kimozdulhatunk
vélt snmagunkbdl, ahol az éniinket kiter-
jeszthetjiik. Ahol tanulhatunk. Azért, hogy

a harménia felé vezetd
mesék ldnyok és fitk, n8k és férfiak élet-
szakaszairdl, személyiségfejlédésérdl, s mit
a sajdt ,kincsek” keresését kisérd szoron-
gdsokrol, megtorpandsokrdl, s a tallendi-
léshez felhaszndlhatd, 8sid8kedl fogva ren-
delkezésiinkre 4116 erékrdl. Hogy hovd is
viheti magéval a mese a befogaddjdt, s ott
mit is mutathat neki. A szerzé egy jungi
alapokon nyugvo lélektan bardtsigos,
egészleges, egyszersmind figyelmet és belsd
8szinteséget igényld nyelvén ir. A szdveget
a Kincskeresd meseterapeuta-képzésében

! A szinte véltozatlan Gjranyomds hdtrdnya a bent maradt helyesirdsi hibdk sora, s hogy sok 2014-ben aktudlisnak
szamité informdcié mdr nem foltétleniil az. Ezeket azonban itt nem részletezem.
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részt vevdk egy-egy belsd mozit beindité
esetlefrdsa és meseelemzése gazdagitja.’

Az 8sszedllitds nem véletleniil foglalja el

a kotet negyedét. Szeliden terdpids erejti
irds 6nmagdban is. Emberképe holisztikus,
de a szoveg maga rendezd, rendszerképzd
jellegti, igy a rdciét talhangsulyozd hée-
kéznapi cinizmus fellazitdsdra is alkalmas
lehet. (Mdsokban esetleg épp a meglévé, de
felszines lelkesedést mélyiti

Bajzdth Mdria mesepedagdgus Min-
den gyerek mesehds cimi {rdséban az dlrala
kidolgozott Népmesekinestdr mesepeda-
gbgiai mddszer elméleti alapjairdl beszél.
Kapunk egy kissé megszépitett toreéneti
vézlatot az antikvitdstdl a 20. szdzadig
iveld embereszmény-véltozds folyamatdrdl,
de a lényeg: felhivni a figyelmet a mese
univerzdlis életsegitd feladatdra — és gya-

korolni azt. A szerzd, aki

el.) Mert 6nmagdban kény-
ny(i legyinteni arra, hogy a
»gyermekek érzik a mese [é-
nyegét, a felndttek felisme-
rik azt” (25), de a lélektani

egy intuitivabb és tisztdbb
szdandékd intézményi
pedagégia felé vezethetnek

a paloznaki Mesekdzpont
aktiv mesepedagdgusa

is egyben, kiadvdnyaival
els6sorban az intézményes
nevelést, a tananyagok és

magyardzatok mdr er8sebb

fényt vetnek arra, hogy a mesékben siird-
s6d6 — kordntsem csak raciondlis — tudds
elfelejtésével hogyan vélhatunk akdr vakkd
is sajdt vildgunkra. Ilyenforman a széveg
azoknak a szdvegeknek a sordba is illik,
amelyek egy intuitivabb és tisztdbb szdndé-
ka intézményi pedagégia felé vezethetnek,
illetve a pedagégiai-bdndsmédbeli kihiva-
sok technicizildsa ellen dolgoznak.? Mds-
feldl a szoveg egy-egy evidencidnak ldtszé
kitéeele vildgképeket lazitd vitdkra ad le-
het8séget, példdul tandrképzési kozegben.
Mert mi az, hogy ,értéket rejt”? Minden
bolesesség-e, amit a mesék a ,,személyiség
kiteljesedésérél” tudnak? Nem érdemes-e
kritikusabban viszonyulni a férfi-, néi és
anyaszerepek kereteihez — aztdn pedig
ehhez a kritikus viszonyuldshoz is Ggy?
Megannyi életbevdgd kérdés leendd peda-
goégusoknak és leendd tanitvdnyaiknak.

tantervek dltal vezérelt pe-
dagégidt kivdnja finoman mds irdnyba iga-
zitani, s a médszerhez kapcsol6dé akkredi-
tale képzéseket is indit. B4r a kiadvdnyok
és komplex mesefoglalkozdsok részleteirdl
nem esik sok sz4, a visszafogott, de egy-
értelmi tankonyv- és iskolakritika eligazit
az irdnyokrol. A szerzd szerint az iskoldban
nem igazdn meschallgatds folyik (ha fo-
lyik), hanem olvasdstechnikai gyakorlds és
szdvegfeldolgozds. Csakhogy az ,,Olvasd
el a mesét!”, ,Mondd el a tartalméc”, ,Al-
lapitsd meg az események sorrendjét!” sét,
a ,Jdtsszdtok el!” és a ,Rajzold le!” is ,falat
hiznak a mese és gyerekek kozé, azt a bel-
s6 munkdc szakitjak félbe, amely a gyerek-
ben a mesehallgatds kozben elkezdddoet”
(36-37).> Ahogy a népkéltészeti alkotdsok-
hoz azért van kéziink igazdn, mert ,moz-
gdsba lenditi[k] a jobb agyféltekét” (38),

gy a mesék — hasonléképp — cselekvSként

> Ok: Fiizesi-Kulesdr Szilvia, Lentulay Edina, Temesvdri Petra, Torok Gabriella és Kovdcs Csilla.

A szerzd nem beszél iskoldkrél, évoddkrdl — a vonatkoztatds az ilyesféle feladathelyzetben 1év8 olvasé dolga —,
azonban a fent jelzett hatdst fontosnak tartom megemliteni. A gyerekek automatikus befolydsolni akardsa, illetve
a remélt siker érdekében gyakorolt mddszertanosodds taldn az egyik legfélelmetesebb jelenség a fiatal pedagdégus-
hallgat6k korében, és nemcsak ott. Persze minden vildgszemléletben lehetséges félrelelkesedni, de a médszertano-
sodds képes az emberrél 2616 véges, raciondlis tudds szinlelésére, elfelejtve, hogy tdrsadalmainkban rdcid, praktikum
és irracionalitds 4ltal egyardnt vezérelt emberi lények élnek egyiitt.

Erdemes a www.mesepedagogia.hu és a jelek szerint gyakrabban frissitett heeps://www.facebook.com/mesepedagogia
oldalon tdjékozodni.

A felsorolt iskolai instrukcidkat a szerz8 Ligeti Csdkné 2001-es gytijtésébdl kolcsonzi (Uj Pedagdgiai Szemle, 51. 1.
szdm, 89-99.). A tanulmdny akkor forgalomban 1év8 els§ osztdlyos olvasokdnyveket hasonlit dssze.
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inditanak Gtnak minket sajdt képzeletiink-
ben. Altaliban ezt a belsé munkir helyet-
tesiti egy kiils8dlegesebb tevékenységgel
az iskola. Pedig annak ellenére, hogy ,a
népmese szerencsére nem tartja szimon az
intelligenciateriiletek aktudlis preferencid-
it” (40), a sokoldaltinak megkivént iskolai
fejlesztést (rdaddsul a mesterségesen oly
nehéznek tling egyénités igényének is eleget
téve) mi sem szolgdlja jobban, mint az 8s-
komplex mese, ahol barki bdrmilyen tipusii
intelligencidval hés lehet.

Kdddr Annamdria irisinak cime:
Sajdt sorsot vardzsolni. A kdzismert me-
sepszicholdgus a reziliencia, a ,,rugalmas
ellendlld képesség” fogalmdt jérja be
tételesen, szakirodalmi

szakadékot. Ez a pallé ldchatatlan — csak
az fogja érezni, hogy ott van, aki rd mer
lépni.” (49) Ez a szinte népmesei mondat
jol ravilagit a mesékben 4télhetd csoddk
— mint mintdk — raciondlisan is dtldthat6
fontossdgdra: csak képzeljiik el, hogy eset-
leg miféle merev éreékitéletek mogiil te-
kinthet, tekint rdnk — szdmdra ismeretlenre
— az, akit ettd] az 4télést8l megfosztanak.
Kerekes Valéria, az ELTE BGGyK
oktatdja népmese és drdmapedagogia
kapcsolatdrdl ir az vodai nevelésben. Ta-
pasztalatai szerint az évoddskort gyerekek
alapvetd egocentrizmusa és a kozosségi 1ét
kozotti fesziileség olddsdban nagy segitség
lehet a mese, a mesélés. Mesér Msként
elnevezésti mddszere az

utaldsokkal, a gyermek ne-
velddésének kontextusiban.
A mesét és a meséket tiszta
képiséggel kozvetitd, hiteles
(els8sorban hiteles mint4t

a mesék hései reziliensek: a
gondokat tudomdsul veszik
és megkiizdenek veliik

évodapedagdgusok me-
sél§ szokdsaira épiil, azt
gazdagitja, s az évodai
foglalkozdsokhoz olyan
modszertani kereteket

ad6 sziildi) kozeget pedig e

képesség kialakuldsdnak legfontosabb felté-
telének mondja. A reziliens viselkedés mint
sellendllds” nem elutasitd, hanem lélektani
értelemben éppenséggel elfogadd. A mesék
hései reziliensek: a gondokat tudomdsul
veszik és megkiizdenek veliik. ,,Szdmukra
a vélsdg nem lekiizdhetetlen probléma,
hanem megoldandé életfeladat. Sokszor

a helyzeten magdn nem vdltoztathatunk,
azon viszont igen, hogy miként tekintiink
a szitudcidra.” (48) Ez a tétel sem a gond
relativizdldsdrdl szol, hanem a perspektivik
segitd erejébe, a megoldds vizidjdba vetett
mély bizalomrdl.® A szerendipitds — a nem
tervezett, mégis megtaldle éreék, megoldds
felismerése — is ebbdl kovetkezik. A szerzé
szavaival a szerendipitds ,,palld, amely 4thi-
dalja az 4lmaink és a valésdg kozt tétongd

6

épit, amelyben a meschall-
gatdst azonnali jétéktevékenység, cselekvés
kiséri. Egy 6vodai csoport érzelmi jel-
lemz&ihez igazitott mesevalasztdsnak mdr
eleve kozosségdtéld ereje lehet, de emellett
a ,létrejové kommunikdcids helyzetek
tdmogatjdk az anyanyelvi nevelés céljét” és
yhatdssal vannak a gyerekek szépérzékének
alakuldsd[ra]” is (53). A szerzd az 6vodai
drdmajdtékot elsésorban az (egyéni) érzel-
mek j6 kozosségi kozvetitdjeként gondolja
fontosnak, s épp ezért illeti kritikdval az
évodai gyakorlatban még szokdsos torté-
netreprodukdlé ,dramatizdldst”, amely a
gyerekeket igy a lélektani és szocidlis ha-
tdsok formilis reprodukcidjdra készteti. A
Mesét Mdsként foglalkozdsokon a gyerekek
szelid kommunikdcids ritusok keretében,
a fejbdl — és ezért a jelen pillanatot jobban

Fontos, hogy itt iskolai szempontbdl egy mélyen etikai kérdés kozepén taldlhatjuk magunkat. Kinyithatjuk a

reziliens viselkedés lehetdségterét a gyerekek eldtr, 4télni engedett mesékkel, bizalommal, 8szinteséggel — vagy némi
verbdlis/technikai eligazitds utdn elvdrhatjuk t6lik azt. Kdddr Annamdria irisa az el8bbire tanit.
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dtélve — meséld dvodapedagdgussal inter-
akcidban, érzelmi dllapotuknak és belsd
kivinsdgaiknak megfeleléen kapcsolédnak
be a tevékenységbe, a mese meghallgatdsdt
kovetd drdmajdtékok csak kdzvetett mé-
don kétédnek a hallott torténethez.

Both Gabi, a www.meseutca.hu alapi-
tojdnak rovid irdsa egy ,anyukaszempontt
mesevildg™-rol sz6l.” A kezdeményez8k
kortdrs mesékkel foglalkoztak, azoknak
iskolai feldolgozhatdsdgdt kivantdk el8se-
giteni kiadvdnyaikkal. A

tudds fel8l, hanem a mesék — gyakorlatban
felhaszndlhat6 — 8si bolesességére, kovethe-
t6 mintdzataira alapozza. A mese szerinte
barmely formdjéban is az ,egységes és egy-
lényeg(i viligkép” egyik tiikre. E vildgkép
,valamennyi eleme ugyanazt az igazsigot/
tizenetet hordozza, s6t, egyetlen eleme is
képes az egész viligmindenséget modelldl-
ni” (64).® De hogyan lesz ebbdl cselekvd
jobbitds? A formdk seregét felvonultaté me-

sék gyakorlati segitd hatdsdnak titka a kd-
dokkal valé taldlkozdsban

Betijfalé programban nyolc
mai magyar gyerekkdnyv-
héz késziilt komplex peda-
gogiai segédanyag, amelyek
a minden érzékszervet ak-

segit feléleszteni, élévé
tenni, majd tudatositani
a mesébe kédolt
viselkedésmintdkat

rejlik. ,Minden kéd egy-
fajta természetes (de mdra
tobbnyire elfeledett) tudds
az emberi élettel kapcso-
latos fizikai, szellemi és

tivalé, jérékos szovegfeldol-
gozdst segitik. Az {rdsban
az anyuka-szempontdsdgrol kideriil: nincs
is olyan messze (mert miért is volna) attdl
az egészleges, meséld-jdtsz6 4téléstdl, amit
a mesekutatok, mesepedagégusok olyan
fontosnak mondanak. A ldbujjszdmoldstdl
a személyre sz016 esti dalig viszonylag sok
olyan egyiittlét lehetséges, amit nem sziik-
séges onmaganal tovdbb bontani.
Boldizsdr Ildikd, a neves mesekutat6
és meseterapeuta elészor az dltala kidol-
gozott Metamorphoses meseterdpids mod-
szerrdl szol réviden. Terdpids szemlélete
a maga természetességében radikdlis. Bar
a 120 6rds akkreditdle képzésrdl szélva fi-
gyelmeztet a klinikai terdpidhoz sziikséges
szakpszicholdgiai-orvosi felkésziiltségre
mint feltételre, az életvélsdgok vagy élet-
forduldk j6 megolddsihoz, megéléséhez
szitkséges személyiségbeli ,,szintemelke-
dést” (63) el8segitd alkoto-fejlesztd terdpidt
nem a pszicholdgiai rendszerek kozvetitette

7 Az oldal tdmogatds hijén ma mdr nem mikodik.

lelki teend8krél.” (64) A
meseterdpia segit felélesz-
teni, él6vé tenni, majd tudatositani a me-
sébe kédolt viselkedésmintdkat. Ezért azok
tényleges viszonyitdsi alapjai lehetnek élet-
jobbité torekvéseinknek. A terdpia dolga,
hogy kideriiljon, kinek pontosan melyik
(akdr sajat maga alkotta) mesére érdemes
hagyatkozni vezet8ként. A Metamorphoses
modszerben tehdt a részvevék nem elss-
sorban a szimbélumok azonositdsdval fog-
lalkoznak, hanem a szimbolizilt valésagok
valés megélésével. A tényleges véltozds, a
lelki dtalakulds az Gton ténylegesen elvég-
zendd életbeli probdk — megélések és erdfe-
szitések — eredménye.

S it kovetkezik a ket taldn legerdsebb
hatds irdsa. Ez Boldizsdr Ildikd, Luzsi
Margé mesemondd, meseterapeuta és
Jubidsz Attila, a Heves Megyei Biintetés-
Végrehajtdsi Intézet akkori’ parancsnoka
kozos beszdmoldja ,, Felboldogulni"cimmel,
egy bortonbeli meseterdpia elézményei-

8 Felismerhet6 ebben a buddhista életbdlesesség egyik ismert képe: a viligmindenség az egymdst is tiikrozd tiikor-
gdmbok végtelenje, ahol a részekre bontottsdg és a formakiilonbség lényegében illtzio.

? A parancsnok vezetése alatt 4ll6 intézmény szellemiségére jellemzd, hogy kiilén honlapot mikédtetett, amelyen
hirt adott az itt tdrgyalt programrél is: http://www.hmbvi.t-online.hu/. 2017 augusztusa 6ta G vezetéje van a
bortdnnek, aki nyilatkozatdban egyértelmiien a programok folytatdsa mell¢ dllt: heps://www.heol.hu/kek-hirek/
helyi-kek-hirek/harminc-eve-bv-kotelekeben-791119/ (2018. 01. 20.)
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r6l, kezdeteirdl, majd egy olyan 10 napos
munkafolyamatrdl, amely fogvatartott
anydk és gyermekeik kozotti kapesolatok
Ujjdélesztését tizte ki célul. Valdszintleg
minden olvasé szdmdra emlékezetes lesz
mdr az dsszedllitds elején, ahogy Jubdisz
Attila felidézi a jelenetet, amely elinditotta
a meseterdpia felé (69-70). Az & irdsdbdl
emellett konkrétumokon keresztiil l4tha-
tunk rd egy valds sziikségletekre alapozort
reintegricids tevékenység kezdeteire, ahol
— a részt vevd fogvatartottak meseélményé-
nek értd gazdagitdsaval — Luzsi Margd mar
akkor kozponti szerepet véllale. 2010 kard-
csonydra 38 fogvatartott né kozel 80 CD-t
kiildsct haza a boreénbdl csalddtagjainak
sajdt, személyes tizenetet

ha pontos képsort kapunk a foglalkozdsok
menetérdl és a kitlizott célokrdl is), hanem
anydk és gyerekeik kozt lejatsz6dé, egyszer-
re trividlis és dobbenetes, szélséséges dina-
mikdja jelenetek, torténetek tandivd tesz.
Es részeseivé az ,artatlanul 'biintetésiiket
szabadldbon t8lt8' gyermekek” (72) és
tobb évtizedes belsd bezdrtsdgukbdl (egy
Lkiils8” bebdrtonzdttség dllapotdn beliil!)
megnyild felndee anydk kozos kiizdelmei-
nek. Itt tetszhalott csalddok prébélnak élg
favé vélni, és gyermekek hdnynak, mikor
engedik el szégyeniiket. Meg sem prébd-
lom tovdbb bonyolitani, az eredeti széveg
pontosan az, amit olvasni kell.

Bumberik Maja, Gregus Liszlo és

Kormoczi-Krivin And-

kédold mesemonddsival —
hihetetlen volt a fogadtatds.
Ezzel egy id8ben ,a résztve-
vk kozote egyfajta terdpids
kozosség alakule ki, a kdzos
sors, a céljaik alapjén”. (71)

egyszerre trividlis és
dobbenetes, szélséséges
dinamikdju jelenetek,
torténetek tantiva tesz

rea sajit, Garembucka —
Napos-Holdas Mesemonddk
nev{ csapatuk munkdjirél
irnak. A Hagyomdnyok
Haza Magyar népmese —
hagyomdnyos mesemonds

2011 elejétdl az , Esti mese”

program folytatédott, s ekkor mdr a (min-
den esetben dnkéntesen csatlakozd) fog-
vatartottak havonta terdpids foglalkozdst
tarthattak az Egri Fogyatékos Gyermekott-
honban él8 gyermekeknek. Ugyanebben az
évben dontottek a meseterdpia kiterjeszeé-
sérél a fogvatartottakra.

Luzsi Margd rovid 6sszefoglaléja mér
ennek a ,,meseszakkdrnek” 9 hénapjdrdl
sz6l, mig Boldizsr Ildiké hosszabb lélegze-
td beszdmoldja az ezt kdvetd ,,mesetdbor’-
r6l, ahol anydk és gyermekeik gytiltek 6sz-
sze 10 napra a bérton falain kiviil, hogy ,a
mesék segitségével rendezni tudjik 6nma-
gukkal és egymdssal a kapcsolatukat” (74).
E két irdsbél mdr nehéz bdrmit is okosan
kiemelni. Itt mdr inkdbb kézelképeket mu-
tatd filmet néziink, amely jétékonyan elné-
mitja a kritikdt, és egy mélyebb megértés
felé hizza a befogadét. Nem egyszertien
tudni- vagy gondolkodnivalékat kézol (no-

cim( tanfolyamdnak
elvégzése utdn kezdtek egyiitt mesélni a
gyerekeknek. A sematikus, készen kapott
képek hatdsdt ellenstlyozandé melléznek
minden szines, vizudlis eszkozt, jatékaik
egyszerre tobb érzékszervhez szélnak. A
mesék tarisznydbdl keriilnek eld, melen-
getésre kelnek életre, mese el8tt, kozben
és utdn pedig szélnak a népi hangszerek,
énekek, mondokdk. A fiatalok a kdzdnség-
gel €16 kapcsolatban, nem kétdte szdveggel
— de nagyon is kotott belsé meselogiki-
val — mesélnek, s bétoritjdk a gyerekeket
a részvételre, hozzdszélasra. ,[...] Mert a
mesemondds nem szinhdzi el6adds, hanem
kozos 1égzés: a mesemondé és a mese-
hallgat6k egyszeri és megismételhetetlen
produktuma.” (89) Az irds egy fejezete az
egykori falusi kultira felnétt mesemondoé-
mesehallgaté szokdsairdl mutat élecképe-
ket, emlékeket, amivel példdzni kivinja a
mese univerzalis ,,itt és most” hatdsdt. Ez
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utébbi hatdst a csoport nagyon fontosnak
tartja.'’

Jubdsz Ldszlénak, a Kdroli Egyetem
megbizott oktatdjdnak irdsaban az egész-
séges egyén képzetére helyez8dnek a hang-
stlyok. A pszicholégus szakember elészor
egy diagnosztikus, terdpids folyamatokban
tobbféle mérésre haszndlhatd, meseala-
kokat és jeleneteket dbrdzol6 kdrtydkkal,
illetve részletes kézikényvvel dolgozé pro-
jektiv tesztrdl ir (Fairy Tale Test), amellyel
feltérképezhetbek a gyermek személyiségé-
nek jellemzdi. Ezutdn Mesehds elnevezésti
projektiv, komplex mesediagnosztikai és
meseterdpids médszerét

ben (97-98). A hipnézis etikai dimenzidji-
16l nem esik sz6 (99-101), illetve a depresz-
szi6 és a nemzetgazdasdgi termeléskiesés
osszefiiggésének emlitése (101) is olyan
szemszdgre utal, amely egyediil itt nyilik
a kotetben. A szoveg a tobbinél erésebben
hagyatkozik szaktudomdnyos osszefiiggé-
sekre, pontos megértése nem pszicholégus
szdmdra (ahogy az én szdmomra is, elisme-
rem) kihivést jelent.

Lengyel-Toth Krisztina irdsival zdrul
a kotet. Az Ahol a maddr se jdr... mese-
mond¢ kor tagjdnak puha hangulatd irdsa
kirajzolja egy budapesti mesemondé ké-

zdsség korvonalait, meg-

mutatja be, amely a vizsgd-
lati személyeket sajdt {rdst
meséjitkon 4t vezeti a testi-
lelki egészség dllapota felé.
Végiil az esti mesélés hip-

az onmegval6sitds igénye az
elemzés szerint sehol nem
szerepel a meseszovegekben

idézi az alkalmakat, ahol
j6 néhdny felnétt ember
azért jon dssze, hogy
ymegfogalmazza magdnak
a vildgot, ha tgy tetszik,

nézisszer( alkalmazdsdnak

lehetdségeit, illetve egy csoportos dvodai
meseterdpids kisérlet egészségiigyi szem-
pontbdl is kézzel foghaté j6 eredményeit
részletezi. A szdvegben taldn valamivel
er8sebb az éreékeulajdonitd szdndék, mint
ami a kotet tdbbi {rdsdéban megnyilvdnul.
A mesebeli ,bajba jutott hés” és a ,kere-
s6 hés” tipusok, illetve az introvertdlt és
extravertalt személyiségtipus kozotti pér-
huzam és a hozz4 tartozé esetleirds mintha
ezt sugallnd — persze a megvont pirhuzam
alapjdn logikusan —, hogy az utébbi felé
valé torekvésre dltaldban nagyobb sziikség
lehet. Amikor pedig a szerz8 a népmesék
tipikus kiindulé kdr/hidny-helyzeteinek a
Maslow-féle sziikséglethierarchia-piramis
szintjei szerinti dsszehasonlité vizsgdlatdrdl
kozol kutatdsi eredményeket, felmutatja,
hogy az nmegvaldsitds igénye az elemzés
szerint sehol nem szerepel a meseszovegek-

narrativiba rendezze azt

az informdcid- és éreékkdoszt, amit tapasz-
tal maga koriil” (109). A szerzd a kozosség-
alkotds motivéciojardl szélva megéllapitja:
a ,gyermek évszdzada [...] magdval hozta a
mese mint felnétt mifaj elveszeését” (109).
Elmondja, hogy 8k nem 8rizgetik, hanem
felveszik, belakjdk, alakitjdk, éltetik a ha-
gyomdnyt. (110) A kozosségi mesélés belsd
vildgarél sz616 mondataibdl nem a kiilvildg
elutasitdsa, inkdbb valamiféle természetes
megelégedés sugdrzik:

,Felnstt emberek 6sszeiilnek, mesélnek
egymdsnak, hallgatjdk és alakitjdk a me-
sét, nevetnek, szomorkodnak kozdsen.
Nincs szenzécid, sem katasztréfa, sem
rivaldafény, sem csillogds; nincs kdte-
lez8en 5 médsodpercenként akcid, sem
hiisz masodpercenként nevetés; nincs
miivalésdgshow, sem csak keresztnevet

10 Azzal egyiitt, hogy azért felmeriilhetnek — legaldbb ,,mennyiségi” — kétségek a falusi mesekultira ilyen hatdsinak
dlraldnos érvényességét illeten, érdemes észrevenni azt is, hogy az ,itt és most™ot a mai céltételezd pedagégidk
gyakran homlokegyenest forditva, negativ konnoticiéval értelmezik — mint a gyerckek koncentricidjénak akada-
lydt. Ami minimum dobbenetes vildgnézetbeli kiilonbségekre utal.
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viseld “hirességek’ — és mégis képesek
vagyunk ott iilni, és ezt a mesemondds,

mesehallgatds nevii dolgot érakig csindl-
ni.” (106)

A mese hidszerepe kotet az elejétdl a vé-
géig inspirativ, littatd, személyes emlékeket
mozgdsitd és vitakra késztetd. Létrejoteé-
vel, ahogy az Elészd is mondja, a mesével
nevel8-gydgyité szakemberek, illetve koz-
titk és kozonségiik koze is hidakar épit.

BARDOS JOZSEF KET KONYVE

A mesekutatd, gyermekiro-

gyelemmel és tudési szerénységgel engedi,
hogy vildgkép-rajzold kezét maguk a me-
sék vezessék — mégis, mintha a vizsgdlédds
alapvetd irdnyait meghatdroznd hdrom
olyan tdrsadalmi konvencid, amelyek
érvénye egy mds mesevalogatds lizenete
szerint szerintem nem volna teljes kortinek
mondhatd. Az egyik a falusi (paraszti)
tdrsadalom egykor volt ,belsd és kiilsé bé-
kéjére” valé hivatkozds, a mdsik a felnStté
vélds azonositdsa a hdzassdggal, a harma-
dik pedig a n8k felnétt spiritualitisinak a
parkapcsolattdl valo, férfiakéndl ersebb
fiiggd volta. Utdbbi anndl izgalmasabb,
mert a szerzd férfi-ndi szerepeket tdrgyald
elemzései nagyrészt épp azt mutatjik ki,
mennyire nem igaz, hogy a

dalom-kutaté szerzé mind-
két kotete izig-vérig €16,
hitraddlé olvasisra is toké-
letesen alkalmas mese- és
életelemzd szakkdnyv.!!
Révidségiikhdz képest drid-

mély figyelemmel és tuddsi
szerénységgel engedi, hogy
vildgkép-rajzolé kezét
maguk a mesék vezessék

mesékben a nék passzivak
vagy ondlldtlanok. A fent
jelzett alapvetések azon-
ban — mindenféle tolako-
dds nélkiil, de — sokszor
visszakoszonnek mindkét

si meseanyagot térképeznek

fel és mozgositanak, s a mesék tizeneteinek,
hétkodznapi 6nmagunkkal valé kapcsola-
tuknak szdml4lhatatlan kisebb-nagyobb
példdjdra mutatnak rd, kdzérchetd nyelven.
Pedagégiai hasznuk pedig nemcsak a me-
seértést finomit6 hatdsban dllhat, hanem
abban is, hogy mindvégig az élet, az
egylittélés etikai kérdéseivel szembesitik az
olvasét.

Elsljéréban el kell mondanom: az az
etika, amely e kétetekben megnyilvdnul,
sz6 szerint példaéreékd, de ugyanezére
tdlcdn kindlja a vitdk lehet8ségét. A szerzd
béles empdtidval, az olvasé irdnti mély fi-
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kotetben, még akkor is,
amikor mds szdvegrészek empdtia-tanulsi-
gai szinte kihtzzdk al6luk a talajc.!?

Csalad a tiindérmesékben

A 2016-ban megjelent kitet bevezetésként
izgalmas kisesszékben jdrja koriil a tiindér-
mese (mds néven vardzsmese) mibenlétét,
kezd8képet rajzol mese és mitosz kiilonbsé-
geirdl, szerepeket és szerepkoroket jelez, a
Gonosz mesei jelenlétérdl gondolkodik,
haldl és Gjjdsziiletés mozzanatait a felntté

A kotetbeli meserészletek tobbnyire a Grimm-testvérek, Benedek Elek, Illyés Gyula és Kolozsvdri Grandpierre Emil

gylijteményeibdl szdrmaznak. Az egyes fejezetek alapjdul olyan tanulmdnyok is szolgdltak, amelyek 2009 és 2016
kozote jelentek meg a Forduldpont és a Kinyv és nevelés folybiratokban.

Ez a kett8sség épp hogy izgalmasabbd és még inkdbb relevanssa teszi Bardos Jozsef kdteteit. Eszrevételem inkébb

figyelemfelkeltésnek, mint kritikdnak szdntam. (Egyébként a szerz8 A tiindérmesék etikai iizeneteirdl c. irdsa, amely
a Konyv és nevelés 2016/4. szdmdban jelent meg, fontos dimenzidkat nyit a megértéshez.)
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véldsrdl sz616 8si tudds nyomaiként olvas-
sa, illetve a néi és férfi szerepek viszonydt
helyezi sajdtosan Gj fénybe. Nem elhatdrolt
elemzések ezek. Megfigyelt tdrgyukat —a
tiindérmesék folderithetd kozos vagy ha-
sonlé ,kis torténeteit” — folyamatosan a
,miként sz6l mindez rélunk” kérdésében
Gszratjdk. [gy a mesék testkozelbe jonnek.
A személyes 4dtélhetdségbdl kovetkezik,
hogy id4rél-idére egy-egy mesekutatéi el-
képzeléssel vagy a kozvélekedéssel folyta-
tott vita keretében kapjuk a tudnivaldt.
Ilyenek példdul Martinks Andrds mesedefi-
niciéjinak szétszerelése (6), illetve Lovdsz
Andrea gonoszsigfogalma-

témék: csalddi szerepeink. A szerzd komp-
lex ldncolatokba fizi az azonos/hasonlé
mesemozzanatokat, s igy tdrja fel egységes
lizenetiiket az egyes ember pdrvilasztdshoz,
anyasdghoz, apasighoz és testvér-léthez kap-
cs0l6d6 feladatairdl. Eredeti meserészletek
kozt bolyongunk, s a strukturdlis feltdrds —
mint komoly jéték — egyetlen mdsodpercig
sem érdektelen. A figyelmes olvasd szdmdra
minden mondat Gj informéciét hordoz, és
egyben tdrsadalmi szerepekrdl folytatott
mai vitdinkhoz szdl hozz4.

Példaként: vajon milyen tton vezet
minket végig a parvdlasztdsrdl szol6 feje-

zet? (35-54) A ,tiindér-

nak, vagy épp a mesebeli
ndalakok feminista kritika-
jénak kritikdja (25, 29).
Ezek hatdrozott, de nem
kérlelhetetleniil koriilbds-
tydzott dlldsfoglaldsok, a

a nék kordntsem
passzivak a
tiindérmesékben, akkor
sem, amikor a hés férfi

mesék a felnétté valdsrol
sz8lnak”, ami ,a pdr-
vélasztdst, a hdzassdgot
jelenti” — kezdi a szerzd.
(36) Ha a felndteé valds
témakorét sziknek is érez-

bardtsdgos stilus teret enged
az intuiciénknak, utdnagondolni és 6ssze-
vetni 6sztondz. A mesei Gonosz szerepérél
52016 részek lenyligozdek, a gondolatfo-
lyam énmagdban pedagégiai érzékenyitd
ereji, kerek és empatikus magyardzattal
szolgdl arra vonatkozdan, miért is vagyunk
képesek azonosulni — gyerekek, feln8ttek —
a gonosz szereplékkel, a mesebeli gonosz-
sdggal. A ndi és férfi szerepekrdl, utakrdl
(amely mint téma nyilvdn ingovdnyos terii-
let) a fent emlitett alapvetések mellett is ki-
fejezetten drnyalt, éles szemd és figyelmes
elemzéseket, és veliik egy friss, mindenki
javdra valé mesebefogaddi perspektivdt ka-
punk.

A vizsgilati médszer egyszer(i. (33-34)
V. J. Propp morfologikus szemléletét kovet-
ve ,kis tdrténetek”, in. mesemozzanatok
azonossdgdt vagy hasonldsdgdt keressiik
kiilonb6zé tiindérmesékben, kutatva egy
4ltaldnos érvény(i mesei mondanivalét —
jelen esetben a csalddot illetden. Innentdl
tematikus fejezetekre oszlik a konyv. A

ziik igy, ldtni kell: mindez
bevezet egy igazdn adekvdt mondanivalét:
a parvélasztdshoz vezetd Gt végigjdrdsa a
mesékben — a kozvélekedéssel ellentétben —
férfinak és nének egyardnt aktiv teladata és
teljesitménye. A nék kordntsem passzivak
a tiindérmesékben, akkor sem, amikor a
hés férfi. A szerzd a Kilenc, a Rézsa vitéz,
A malacon nyert kirdlyldny és mds mesék,
koztiik a sokfeldl tdimadott Csipkerdzsika
és a Hdfehérke egyes mozzanatainak és me-
semeneteinek kibontdsival a kovetkezdket
mutatja ki: a ,leendd feleségek” szinte min-
dig maguk vélasztjdk a hést férjiil (ahogy
irdnyitgatjik vagy segitik 8ket, kérésekkel,
prébatételekkel vagy egyenesen feltdmasz-
tdssal), elrejtett valddi énjiiket szintén akeiv
erdfeszitéssel (a mdsikban, vélasztott par-
jukban valé bizalom segité erejével) bonta-
koztatjik ki a ,kigydbdrbél”. Sokszor teszi
nyilvdnvalévd a mese, hogy a férfi hés gyd-
zelme nem lehetséges a né segitsége nélkiil,
s még az is el8fordul, hogy a férfi h8snek
(mint példdul Mirké kirdlyfinak) eszében
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sincs hdzasodni, 4m az Gt mégis ide vezet
(s esziinkbe juthat itt a szerendipitds, ami
persze a néi szerepld felél nézve azért jo-
gosan mondhaté provokativ felvetésnek).
A Hifehérke és a Csipkerdzsika esetében a
szerzd az alvds/haldl mozzanatdnak kibon-
tdsdval emlékeztet a felndttség felé vezetd
funkcid jelenlétére, illetve a két mese elsé
menetét idézi £6l, ahol a néi hésok ugyan-
Ugy sajdt, kiizdelmes utat jdrnak be, mint a
férfiak (vagy akdr kiizdelmesebbet), s ame-
lyeket a feminista kritika mégis gyakran
figyelmen kiviil hagy. Konklizidja, hogy a
paraszti vildgban kifejlédétt mesekincs is
kolcsonos dontés, mindkét oldalon aktivan
megharcolt kiizdelmek eredményeként
beszél a pdrvélasztdsrdl,

t6”), az apdkrdl, akik Grnak inditanak
(vagy épp hidnyoznak), és a testvérekrsl
(@lh8sokrdl és segit6krdl) is. Kotete végén a
szerzd réviden szot ejt arrdl, miért fontos a
gyerekeknek a mdgikus ritcmusok, énekek,
versek és mesék vildgdba minél szabadabb
bejérdst biztositani.

Masik vilagok, masik vilagi lények
a tiindérmesékben

A 2017-ben megjelent kétet nagy lélegzet(

bevezetd tanulmdnydban elészor a mese

univerzdlis jelentésteliségét jérjuk koriil.
Féképp azt ldthatjuk, mi-

hdzassigrél. (Tegyiik hoz-
z4: ez nem jelenti azt, hogy
a régi paraszti vildg lakoi
ténylegesen meséik szerint
is éltek. Ahogy mi sem
tessziik.)

S igy tovabb. Kanyargds

valésiggal tobzédhat
itt az olvasé a
kiildnb6z8 mesemozzanatok
dsszehasonlitd
vizsgalatdban

ként segiti a mese az élet-
beli eligazoddst az empd-
tia és az egymdshoz valé
kapcsolédds mintdival, a
leegyszerisits, 4m épp
ezért megnyugtatd, bitrorito
mesebeli szerepekkel, s az-

szellemi utak virnak még

az olvaséra. Ezekrdl csupdn roviden: kovet-
kezik a Csodds dtviltozds a tiindérmesében
fejezet, amely az el6z8ekben részletezett (a
parvéilasztdst/hdzasoddst jelentd) felndt-

té valds fordulépontjénak, az ict téreénd
csodds dtvdltozdsnak vizsgdlatdt mélyiti el
szerelem, intimitds és szexualitds dimenzi-
6iban. Valdsdggal tobzédhat itt az olvasé a
kiilonb6z6 mesemozzanatok 6sszehasonlitd
vizsgilatdban. Mozgalmas, izgalmas sz6-
vegrészek szolnak az anydkrdl (,és banydk-
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zal, ahogy a Gonoszt a
hdrmas osztatt vildgok koziil a kozépssbél
—a miénkbdl — megfellebbezhetetleniil ki-
zdrja, illetve harcra kényszeriti és legyzi
ott. A felndtté avatddds ismét hangsilyos
téma, s ismét el8keriilnek a fent mar tar-
gyalt korldtos alapvetések, itt azonban a
kritika némiképp a mai mesék és a beava-
téd4st keriild attitidok — mondhatni, a
»mdsik viligok” avagy ,lehetséges vildgok”
felé torténd 4tjdrds elhanyagoldsa felé is
fordul.® A lehetséges vildg fogalom tisztdzd-

Fontosnak, de félreérthetének érzem a népmesék éreékeinek szembedllitdsdt azzal a ténnyel, hogy a ,ma gydrtott

mesék és mesep6tlékok” sokszor ,a vildgot és az embereket jonak, tokéletesnek mutatjak” (8). Erdemes volna meg
is nevezni néhdnyat, ahogy a szerz8 példdul egy 2015-6s, szérakoztatdan szellemes kotetében teszi (Piroska és a
vegetdridnus farkas — Kalandozdsok a kortdrs gyermekirodalomban. Pont Kiadd). E nélkiil ugyanis a tdjékozatlanabb
olvasék fiilében inkdbb a ,ma” és a ,,régen” kiilonboz8dik el, semmint a j6 és a rossz mese. A kdrhoztaté kitétel a
ma ,gydrtott” mesék tobbségére — a kortdrs magyar iroktdl a Pixar-filmekig, a magyar gyermek- és ifjasdgi szin-
hdzak el6addsaitél az animék (japdn animdcids filmek) sokasdgdig nyilvdnvaléan nem érvényes. Emellett a 21.
szdzadi virtualitdsrdl sz616 révid eszmefuttatds (15) ritka és 6romteli pillanat a kritikai szakirodalomban, mert
nemcsak folveti, hanem nyilvinvalénak tekinti, hogy a virtualitdsban eredetileg a beavatédds &si vigya fogalma-
z6dik meg (még ha eddig alkalmatlannak bizonyultunk is ennek kiteljesitésére).
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sa utdn a tiindérmesék és mitoszok kiilénb-
ségérdl olvashatunk (részletesebben, mint a
2016-o0s kotetben), majd a tiindérmese sze-
repkoreivel és az ezekhez kothetd 6 moz-
zanatokkal ismerkediink; a bontds Propp
felfogdsat kdvetve az univerzélisnak mond-
haté funkcidk, cselekvések mentén torté-
nik, a fékusz tehdt deklardltan nem a spe-
cidlisan nemzeti jelleg. (Ez utébbinak a
szerz6 szerint mdsutt van

a vizekben, a hidakon és azok kériil, 4t-
keliink a mdsik vildgokba madarakkal,
tdltos paripdkkal. Az innensd és a tdlsé
vildgokban megszdmldlhatatlan adomd-
nyozéval/segitbvel, ellenféllel — mdsik
vildgi lényekkel — taldlkozunk. S persze
kutakkal, vdrakkal, égitestekkel. Ahogy
egyre jobban folismerjiitk 8ket, egyre job-
ban feltarul elSttiink az emberi keresés, a
kiizdelem — vagy épp a

jelentésége, s errdl szintén
sz6 esik a kotetben.) A me-
semozzanat fogalma kiilon
tanulmdnyt kap. (30-38) A
szerzd itt példdkkal is be-

egyre jobban feltdrul
elttiink az emberi keresés,
a kiizdelem — vagy épp a
menekiilés — dinamikdja

menekiilés — dinamikdja.
Egy egész fejezet sz6l a
kozépsé vildg és a mésik
vildgok kézti hatdrrél, az
dtmenetrdl, az ettdl vald

mutatja, hogy e kdzds tu-
datban mélyen gydkerezd
alapfunkciok miként 6ltoznek véltozatos
formakba az alkoté mesemonddsban, s
mindezzel a falusi mesemonddk kozosségi
elvdrdsokhoz igazod$ lelki (és ,technikai”)
mikodésére is rdvildgit. A kovetkezd feje-
zet pedig mdr elinditja hdseit és dlhdseit az
uton, bevezeti 8ket az erdébe, ratekint a
hdromosztatd vildgra, megkeresi a vildgfat,
s hogy mi van lefelé és folfelé. A hossza
meseszoveg-példdk kapuin dtvezetd baran-
golds [ényegében egy elézetes térképet raj-
zol fol a lehetséges vildgok szerkezetérdl és
az odavezet$ utakrél.

A kétetben ezutdn egy csaknem szdz
oldalas seregszemle zajlik, amely egyben
egy szabadon, mégis végig a térképkészités
feladatanak tudatdban asszocidlé elemzés-
fiizér. Az elemzd részek rovidek; inkdbb
a mesék formavildga vesz minket koriil.
Szemlélddiink a vildgok kozti hatdrokon,

6si félelmet megjelenitd
ember-szornyekrdl, hatdr-
sértd lényekrdl. A seregszemle végére a me-
sék egyik legkiiléndsebb ,lényei”, a lidnyos
apdk, éreg kirdlyok keriiltek.

Két remek irds zdrja a kotetet. Az egyik
csaknem koltdi tomorséggel foglalja dssze a
klasszikus népmesék fontossdgdt bizonyitd
felismeréseket, a mdsik pedig Benedek Elek
fordit6i és mesenyelv-teremtd szemléleté-
nek példaszertiségére mutat ré, revelativ
eredménnyel.

Paratlanul értékes ez a két konyv azére
is, mert keresetleniil szol. Bdrdos Jézsef
nem hipnotizdlja az olvasét. Amirdl beszél,
arrdl nyiltan beszél, mikozben fantasztikus
tuddstartalmakat hoz mozgdsba. Nagy
szellemi és lelki haszonnal forgathaté
kétetei szdmtalan tovdbbi termékeny vita
lehetSségét rejtik, a nemi szerepek mesebeli
jelentéseitdl a széveghti forditdsok relevan-
cidjdnak kérdéseiig.
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JOZSA KRISZTIAN, ZENTAI GABRIELLA ES HAJDUNE
HOLLO KATALIN: A GONDOLKODAS FEJLESZTESE
4-8 EVES ELETKORBAN - MODSZERTANI KEZIKONYV
SZULOKNEK, OVODAPEDAGOGUSOKNAK, TANITOKNAK.
MOZAIK KIADO, 2017, SZEGED.
KEZIKONYV, MEROESZKOZOK ES KARTYAGYUJTEMENY

G4l-Szabé Zséha: Jatékos gondolkodasfejlesztés

Az aldbb bemutatott kotet a 4—8 évesek
gondolkoddsdnak, ezen beliil rendszerezd
és kombinativ képességének fejlesztéséhez
nyUjt segitséget. A kiadvdny a DIFER
programcsomaghoz! kapcsoldds, jéeékos
fejlesztéssel foglalkozé kotetek (beszédhang-

hallds, irismozgds-koor-

leszt8eszkdzok hidnya.? Jézsa Krisztidn,
Zentai Gabriella és Hajduné Hollé Ka-
talin munkdja ezt a hidnyt csokkenti; a
DIFER kényvsorozat e legtjabb kotete az
elméleti hdctér révid, tudomdnyos igény(i
ismertetése mellett szdzndl is tobb jatékos
feladattal és kézzelfoghat6

dindcié, szocialitds, anya-
nyelv, szdmolds) sordt bévi-
ti. A miivekben kozos,
hogy fejlesztd kisérletekben
kiprébéle és hatékonynak
bizonyult jétékokat tartal-

a gondolkodisi képességek

tudartos fejlesztése dvodai és

iskolai keretek kozott nem
egyszer(i feladat

eszkozokkel jarul hozzd a
képességfejlesziés gyakor-
lati megvalésuldsdhoz.

A kiadvény részét
képezd Mddszertani
kézikinyv az elézéek

maznak, {gy a pedagdgiai
gyakorlatba valé beemelésiik jo szivvel
ajanlhatd.

A képességfejlesztés, a gondolkodds-
fejlesztés fontossdgdnak ténye napjainkban
4ltaldnosan elfogadott a szakemberek
korében. A gyenge iskolai teljesitmények
héttérében ugyanis tobbek kozott a gyenge
gondolkoddsi képesség 4ll,* igy magdtdl
értetédik a tudomdnyos alapokon nyugvé
fejlesztési szdndék. Azonban a gondolko-
ddsi képességek tudatos fejlesztése vodai
és iskolai keretek kozdtt nem egyszeri
feladat. Ennek egyik oka a megfelel
és elérhetd modszerek, programok, fej-

értelmében két egységre
tagolhatd. Az elsd, elméleti részben az érin-
tett képességek bemutatdsdval, fejlettségi
llapotuk felmérésével, fejlédési folyamata-
ikkal és fejlesztésiikkel foglalkoznak a szer-
z8k. Ezt koveti a mddszertani eszkoztdr,
mely egy 131 jétékot tartalmazé jétékgyij-
teménybdl, valamint négy foglalkozdsterv-
bél, két projekttervbdl és négy mesébdl 4l1.
A kétethez két mddszertani segédanyag
késziile. A fejlesztéshez kapcsolddo vizsgd-
latok kivitelezését tdamogatja a tesztlapokat
és vizsgélati eszkozoket magdba foglalé
kiadvany (A4 gondolkodus fejlesztése 4—8 éves
életkorban), mig a tobb mint harminc jaték

Nagy Jézsef, Jézsa Krisztidn, Viddkovich Tibor és Fazekasné Fenyvesi Margit (2004): DIFER Programcsomag: Diag-

nosztikus fejlédésvizsgdls és kritériumorientdlt fejlesztd rendszer 4-8 évesek szdmdra. Mozaik, Szeged.

o

50. 7-8. sz. 107-114. o.

w

és iskola. Miszaki, Budapest. 89-100. o.

Hamers, J. H. M. és Overtoom, M. Th.: A gondolkodisra nevelés eurdpai programjai. Uj Pedagdgiai Szemle,

Csapé Bend (2004): Képességfejlesztés az iskoldban — problémék és lehetdségek. In: Csap6 Bend (szerk.): Tivdds
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eszkdzeit tartalmazé Kirtyagydijremény:
A gondolkodis fejlesztésére 4—8 éveseknek a
jdtékot magdt segiti.

Elsd [épésben a szerz8k meghatdrozzik
munkdjuk keretét; az dvoddskor szdmos
alapkészség fejlédése szempontjdbdl szen-
zitiv id8szak, ezért nagy eséllyel lehetnek
eredményesek a fejlesztd programok. Eb-
ben az életkorban a fejlesztd feladatokat
jatékba, mesehallgatdsba, a gyermekek
4ltal kedvelt egyéb tevékenységekbe célsze-
rli beemelni. A kévetkezdkben az érintett
két gondolkoddsi képességgel és dsszete-
voikkel ismerkedhetiink meg. Az elemi
rendszerezd képesség készségei a felismerés,
a szelektdlds, a szortirozds

végzett mérés eredményében nincs szdmot-
tevd kiildnbség, azonban pedagégiai szem-
pontbdl a mellett foglalnak 4lldst, hogy a
mérést sajét pedagdgus végezze.

A kovetkezd fejezet felmérések alapjén
ismerteti az elemi gondolkoddsi képességek
fejlédését kozépsd csoport és 3. évfolyam
kozott. A vizsgilatok eredményei szerint a
rendszerezd képesség dvodai kozépss cso-
portban, mig a kombinativ nagycsoport-
ban fejlédik legintenzivebben. Mindkét
képesség ot elsajdtitdsi szintje koziil a felsd
kettd elérése sziikséges ahhoz, hogy meg-
feleld alapot nyujtson az iskolai tevékeny-
ségekhez. Igy a befejezd és optimalis szint

elérésében kiemelt szerepe

és a sorképzés, mig az elemi
kombinativ képességé a
varidlds, a kombinalds és a
permutdlds ismétlés nélkiili
és ismétléses véltozatai.

Ezt kovet8en a kényv a

az 6voddskor szdmos
alapkészség fejlédése
szempontjdbdl szenzitiv
idészak

van az 6vodai fejlesztések-
nek. Az azonos kort gyer-
mekek fejlédésbeli kii-
16nbségeinek megemlitése
mdr dtvezet a kovetkezd
fejezethez, mely az (akdr

képességek mérésével fog-

lalkozik. Ez a fejlesztés megtervezésének
kiindulépontja. Mindkét képesség kapcsin
rendelkezésiinkre 4llnak standardizalt tesz-
tek, melyeket a kritériumorientdlt szemlélet
jellemez, tehdt az elsajdtitds meghatdrozott
kritériumdhoz viszonyitjik a gyermek
képességének aktudlis fejlettségé. A szer-
z8k szerint a méréseket érdemes legaldbb
évente elvégezni, és az adatokat a DIFER
Fejlédési mutaté fizetbe rogziteni. Bemu-
tatjik az elemi rendszerez8, majd az elemi
kombinativ képesség mérésének menetét,
az elsajdtitdsi szintek hatdrait, a vizsgéle
osszetevéket, valamint a feladatokat. (A
két képesség tesztlapja megtaldlhaté a

mdr emlitett segédanyagban). A mérésre
vonatkozé részek tehdt — eltéréen az elmé-
leti bevezetés tobbi részétdl — gyakorlati,
megvaldsitdsi oldaldrdl tdrjék fol a témdt.
A fejezet végén a tesztelést végz8 személy
kilétérdl esik sz6. A szerzék nagymintds
vizsgélat alapjén bemutatjak, hogy a sajdt
pedagdgus és a fiiggetlen szakértd 4ltal

4-5 ,évnyi”) eltérés lehet-
séges okaival foglalkozik. A fontosabb té-
nyez8k kozote szerepel a fejlédési folyamat
természetes jellege, a csalddi hdttér és azzal
kapcsolatban a sziil8k iskoldzottsdga, az
anyagi és érzelmi hdtrdnyos helyzet, vala-
mint az organikus okok. A fejezet mdsodik
része a tanuldsban akadélyozott gyermekek
tipikus problémdival és nehézségeivel fog-
lalkozik, valamint ismertet egy rendszerezd
képességgel kapcsolatos kutatdst. Az ered-
mények alapjdn a tanuldsban akadélyozott
gyermekek 3. évfolyamos dtlagos fejlettségi
szintje megegyezik a tdbbségi nagycsopor-
tosokéval, igy esetiikben a képesség fejlé-
désének szenzitiv szakasza az évodds korrdl
dttevddik az 1. és 3. évfolyam kozé.

A fejlesztd programok eredményes-
ségével foglalkozé fejezetben mind a
rendszerezd, mind a kombinativ képesség
kapcsdn megismerhetiink egy-egy 6vodai
keretek kdzdte alkalmazott, kilenc hénapig
tarté konkrét fejlesztd kisérletet, melyek-
ben a kisérleti csoport tagjai rendszeresen
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jétszottak fejlesztd jatékokat, és az el8- és
utémérés alapjin szdmottevden tobbet
fejlédott az érintett képességiik, mint a
kontrollcsoport tagjaié. Az elméleti hdttér-
rel foglalkozd rész z4r6 fejezete a gondol-
koddsi képességek fejlesztéséhez tartalmaz
4ltaldnos gyakorlati javaslatokat, lehetdvé
téve ezzel a kdtet médsodik részének gaz-
dagabb értelmezését. Ezek a megvaldsitdst
segitd tandcsok kiterjednek a tervezés fon-
tossdgdra, a fejlesztd jétékok kontextusdra,
eszkozeire, id8igényére, rendszerességére és
tipusaira, valamint alapvet§ timpontokat
adnak mindkét képesség fejlesztéséhez.

A kényv mésodik részének bevezetd-
jében a szerz8k ismertetik

képességgel kapcsolatos jatékokndl a helyes
megolddsok is szerepelnek a leirdsban. A
jatékgytjteményt szinesitik az adott jdeék-
ban részt vevd gyermekekrdl, illetve a jéték
eszkozeirdl készitett fényképek, dbrik. A
jatékok hasonléak a gyermekek mindenna-
pi jétékaihoz, a szdimukra ismert kellékeket
haszndljik (példdul épit6kockdkat, szemé-
lyes tdrgyakat), a gy(jtemény pedig kinti
és benti mozgdsos, valamint asztal mellett
végezhetd jatékokat egyardnt tartalmaz. A
pedagégusok és sziildk munkdjdt segiti a
kordbban mdr emlitett kdrtyagylijtemény,
valamint az, hogy a jitékok nem igényel-
nek kiilonleges kellékeket, bizonyos ese-
tekben csupdn a gyerme-

a jatékgytjtemény szerve-
zésének vezérgondolatit,
miszerint adott képességre
vonatkozé mérés eredmé-
nyeib8l meghatdrozhaték
a fejlesztendé teriiletek és

a jatékok hasonldak a
gyermekek mindennapi
jatékaihoz, a szimukra

ismert kellékeket haszndljak

kekre van sziikség. A kotet
végén képességenként
kée-kér foglalkozdstervet,
illetve egy-egy projekt-
tervet is taldlunk, melyek
mintdt adnak arra, hogy

a gyermek aktudlis fejl6-

dési szintjei. Ennek megfelel8en a jéék-
gyljteményben a jitékok készségenként
kiilon fejezetben szerepelnek, és az egyes
jétékokndl dltaldban tobbféle elsajdcitdsi
szinthez taldlunk véltozatokat. A szerzék
ismert alapjdtékokat felhaszndlva dtleteket
adnak arra, hogy miként lehet alkalmazni
a rendszerezés és a kombindlds miveleteit a
kiilosnféle jatékszitudcidkban. A jieékgyj-
temény 66 rendszerezd képességgel kapcso-
latos jatékdt hdrom alfejezetbe rendezték
(felismerés; szelektdlds és szortirozds; sor-
képzés). A kombinativ képesség 65 jarékdt
hét alfejezetbe soroltik, melyek koziil négy
kivédlasztdsos feladatokat tartalmaz (vari-
4l4s és kombindlds), kettd sorbarendezési
jétékokart (permutdlds), egy pedig a készsé-
gek szempontjdbdl kevert feladatokat.

A jarékok leirdsa az egységes szerkesztésnek
koszonhetden 4tldthatd, a jdék nevét az esz-
kozok felsoroldsa, majd a jéték rovid leirdsa
koveti, végiil elsajtitdsi szintenként olvasha-
tok a konkrét jitékutasitdsok. A kombinativ

a fejlesztd jarékok miként
épithetdk be kiilonféle foglalkozdsok me-
netébe.

Jézsa Krisztidn, Zentai Gabriella és
Hajduné Holl4 Katalin kényvének elmé-
leti része logikusan felépitett és tdmér,
ezzel egyiitt kell6 mennyiség(i informd-
ciét ad az olvasénak az elemi rendszerezd
és az elemi kombinativ képességrdl és
azok fejlesztésérdl. Nyelvezetében igazo-
dik a tudomdny vildgdban kevésbé jértas
olvaséhoz, mégsem veszit tudomdnyos
jellegébdl. A rovid bevezetSkkel a jdték-
gyljtemény és a tervezetek 6nmagukban
is értelmezhetéek, hasznos médszertani
segédanyagok. A konyvet j6 szivvel ajdn-
lom t3bbségi és tanuldsban akadélyozott
gyermekekkel foglalkozé 6vodapedagé-
gusoknak, tanitéknak, pedagégus hallga-
t6knak és sziil8knek egyardnt. Hasznos
segitség lehet a mindennapi pedagégiai
munkdban, a gondolkoddsfejlédés tudatos
tdmogatdsa soran.
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ABSTRACTS

BAKOS, ANTONIA JUDIT - TISZAI, LUCA: There are parts of the soul that
only music can light up." — Analysis of attention, memory functions of
adults with severe disabilities during receptive music sessions

Individuals with profound and multiple
disabilities are people with highly
individual skill profile depending on the
nature or extent of different coexisting
disabilities a person has due to their
significant differences in speech or
communication, basic physical mobility,
sensory awareness. According to the
WHO classification the IQ score of

these people is less than 20. In practice,
while professionals still use IQ scores for
diagnosis, there are debates on the validity
of measured or labelled intellectual ability.
Traditional or standardized assessments
are not functional to measure the skills of
these individuals. The aim of this research
was to gain a deeper understanding of
their cognitive functioning, namely
attention memory and learning ability by
the analysis of music induced movements
of two nonverbal adults with profound and
multiple disabilities. These individuals are
participants of receptive classical music
groups based on the method of Kldra
Kokas.

We made video-recordings about the
repeated listening of a piece of piano
music, composed by Chopin. The analysis

of their movements was based on the
method and previous research of Zsuzsa
Pasztor.

‘The connection of music and movement

is based on ancient innate reactions. The
matching contour of music and movement
manifests itself in whole-body movements,
hand-movements. These movements seem
to respond the stress of the music, and
certain characteristics of musical form.
Marc Leman’s theory about the embodied
way of human musical cognition could
provide an explanation of these gestures,
offering a new perspective for cognitive
functioning. According to his theory there
are three levels of musical engagement
with music-induced movement:
synchronization with the temporal features
of the music; embodied attuning with
more complex musical phenomena and
empathy, the emotional aspect of listening.
Facial gestures are also informative about
the expectation and satisfaction of the
listener. According to different authors
these cycles of satisfaction and anticipation
is connected with the human Dopamine
reward system.

Keywords: severe and multiple disabilities, Kokas method, music, cognitive functions,

special education
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ERDEI, LUCA ALEXA - VERDERBER, EVA - HORVATH, LASZLO - VELKEY,
KRISTOF - KOVACS, ISTVAN VILMOS - KALMAN, ORSOLYA: Doctoral
Educational Programmes in International Cooperation as Sources for

Organizational Learning

Internationalization is a growing tendency
in our higher education system at the level
of training programmes or student and
teacher mobility, while the topic itself has
had a central role as a research field since
its beginning. Although higher education
responds to the changes relatively slowly,
internationalization helps this process of
change in different perspectives and with
a number of good examples. According
to recent research findings, doctoral
schools are the least open and active
actors of the education sector in terms
of willingness for renewal of education
and innovative practices. Consequently,
the exploration and analysis of initiatives
that promise learning and renewal, are
of a particular importance in the field
of higher education. Joint doctoral
programmes that are implemented by an
international consortium are certainly
the ones of this kind: they strengthen the
individual, organizational and mutual
learning, support knowledge sharing and
the creation of new, innovative routines
not only in the terms of programme
development, but also in the field of
international and internal organizational
cooperation.

Our research aims are to discover the
learning experience of the joint doctoral

degree programmes, involving at least one
Hungarian partner institution, in order to
gain a deeper understanding and make a
systematic overview of the elements and
characteristics of the identified learning
experiences. The research attempts to fill
in a research gap in the following aspects:
on the one hand, there is a certain lack of
studies with systematic and pedagogical
focus on the learning experiences induced
by international cooperations within

the higher education system; while on

the other hand, the world of doctoral
education in Hungary is a hidden field
for studies. In Hungary, we found three

joint doctoral degree programme, therefore

we applied the case study method to
investigate the experiences so far. The
learning experiences, the changes and
innovations that emerged from the joint
doctoral programmes were analysed along
their organizational orientation, focusing
on the institutional impacts, the process
of knowledge management, and the

difficulties and challenges that arise during

the implementation of the programmes.

The research was conducted in
2016/2017 within the framework of a
doctoral research grant (2016), provided by
the ELTE Eotvis Lordnd University, Faculty
of Pedagogy and Psychology.

Keywords: internationalization, higher education, organizational learning, training

programme, joint doctoral degree




3 ‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2018/ 12
GYETVAN RENATA: gyartandr megragadta az alkalmat, hogy
Egy este Arannyal az Arany-emlékév és a PIM-ben mdjus
Tandrok é¢jszakdja a Petéfi Irodalmi | 15-én megnyilt Arany Jénos emlékkidllitds

Mizeumban

A 2017-ben rendezett Mizeumok Oszi
Fesztivdljinak' mottdja — Az ajtd nyitva dll!
— Szabdé Magda sziiletésének szdzadik év-
forduléjdra utalt, s egytttal azt sugallta,
hogy a kidllitdsok megtekintése mellett
egy-egy rendhagyd tdrlatvezetéssel a kulisz-
szék mogé is betekinthetiink. A mdr ha-
gyomdnnyd valt programsorozat széles ki-
ndlatdban a pedagdgusoknak és
évodapedagdgusoknak sz6l6 programok
csoportja A ldmpds én vagyok — Tandrok é;-
szakdja cimet viselte.

Oktbber 27-én a Petéfi Irodalmi
Mizeum (PIM) vérta az érdeklédéket
egy igazdn izgalmas Ejféli parbajra.> Ma-
gyartandrként és a mizeumpedagégia
nagy kedvel$jeként, s miutdn 2015-ben
sziiletett szakdolgozatomban éppen a
PIM muzeumpedagdgiai foglalkozdsait
vizsgaltam, nem volt kérdés, hogy ott le-
szek a mizeumban. Kivdncsian vdrtam a
programot, amelyre azzal a céllal érkeztem,
hogy az ott szerzett élményeimrél, az ott
tanultakrdl a kollégdim szdmdra beszdmo-
16t irjak.?

Az 8szi sziinetet megel$z8, elsésorban
pedagégusoknak szdnt programon sok ma-

kapcsdn az életmiirdl kozosen gondolkod-
janak. Gulyds Gabriella fsmuzeoldgus, a
PIM f8igazgatd-helyettesének koszontdje
utdn meghallgatcuk Margdesy Istvdn® iro-
dalomtérténésznek az Arany-emlékévhez
és a PIM Arany Jdnos emlékkidllitdsahoz
kapcsolddoé el6addsat, majd a kidllitdsban
barangolva tovdbb gondolkodtunk Arany-
16l, és megismertiik a tdrlathoz kapcsolédé
foglalkozdsokat.

JOL ISMERJUK-E ARANY JANOST?

Margécsy az Arany életmiinek a konvenci-
ondlistdl eltérd olvasatde kindlea fel a hall-
gatdsdg szdmdra. Azzal a feliitéssel inditot-
ta eléaddsit, hogy Arany 150 éve a magyar
irodalom egyik kozponti alakja, és nincs is
taldn olyan ember ma Magyarorszdgon,
aki ne ismerné. A kérdés az, hogy jol is-
merjiik-e Arany Jdnost?

Erdekes, hogy Arany mdr életében be-
keriilt a kotelezd tananyagba. Az 1870-es
években, Eotvds Jézsef minisztersége ide-
jén készitették el az egész orszdg szdmdra
kotelez tanterveket, ahol Arany rdgton
kitiintetett szerepet kapott. Bekertilt a

' Az eseménysorozatot 2017-ben szeptember 25. és november 12. kézote rendezték meg.
2 A cim egy Arany-ballada cime, a ballada hése a mult drnyaival birkézik, ahogy az el8adds pedig a hagyomdnyos

Arany-értékelés drokségével.

3 A szerz$ széndéka taldlkozott az UPSz szerkesztségének felhivdsval, amelyben beszdmoldkart kértiink a Tandrok

¢jszakdja programjairdl. (a Szerk.)

* Az el6add az ELTE BTK Magyar Irodalom- és Kultiratudomdnyi Intézetének habilitdle egyetemi docense.
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tankonyvekbe, sét olyan segédkonyvek is
sziilettek, amelyek megmagyardztdk a ta-
nuléknak, hogy mit is kell Arany Jénosrdl
gondolni. Ezek a tankdnyvi ismeretek ha-
gyomdnyozddtak 150 éven keresztiil, sét a
mai kéztudatot is leginkdbb ez az interpre-
tdci6 hatdrozza meg. Ritkdn adédott a 150
év alatt olyan radikdlis Gjraolvasasi kisérlet,
ami 4tjutott volna a szlik szakmai kor hatd-
rain. A valéban 1j értelmezési javaslatokat
az olvas6kdzonség és a szakma egy része

is elutasitotta. Margdcsy Istvan példaként
hozta fel Milbacher Rébert

az Akadémia fétitkdra. Tehetsége révén
mindig j6 dlldsokat kapott, életének utolsd
tiz évében pedig a korabeli magyar kul-
tarpolitika egyik legf8bb méltdsdga volt.
Mégis, az Aranyrdl kialakitott kép mintha
ezt mell6zné. Betegsége, szegénysége dllan-
déan nagy hangstlyt kap (bardti beszélge-
tésekben ¢én is taldlkoztam azzal a kijelen-
téssel, hogy Arany Jdnos igen rossz anyagi
koriilmények kozote éle és szegényen hale
meg), pedig Arany élete végén komoly t6-
kével és jelentds birtokkal rendelkezett. Az
idés Aranyt a kortdrs ra-

2009-ben megjelent,
Arany Jdnos és az emlékezet
balzsama cim( konyvét,’
amely alapos és sokoldald

a korabeli magyar
kultarpolitika egyik
legfébb méltésdga volt

dik4lis fiatal {rékoérokben
tobbek kdzott azért sem
szerették, mert nem volt
elég szegény; jol keresd
koltd volt.

megkozelitést ad Arany
Janosrol.

Aranynak azok a miivei élnek a szak-
ma hatdrain tdl, amelyek benne vannak
a tananyagban. Margécsy példdi szerint
mindenki tudja, hogy a To/dit Arany irta,
de a magyar lakossdgnak csak a toredéke
olvasta a Toldi szerelmét. Azt a tényt is
sokan ismerik, hogy Arany Csaba trildgidt
tervezett, de mdr a Buda haldldt is kevesen
olvastdk, nemhogy azokat a tovabbi elké-
sziile részeket, amelyeket a koled a Csaba
trildgidhoz irt.

Margdcsy szerint van egy hatdrozott
Arany-interpretdcids stratégia és egy Arany
olvasati javaslat, ami rendkiviil erésen
meghatdrozza azt, hogy mit szoktunk és
mit lehet gondolni Aranyrdl. Hiszen a
koledrél mindenki tudja, hogy neurotikus
volt, nehéz anyagi kériilmények kozote
élt, sokat panaszkodott, hajlamos volt
a depressziora és szenvedett attdl, hogy
szerepet kell véllalnia a tdrsasdgi életben.
De vessiink egy pillantdst Arany életpalyd-
jdra: a koled érecségi, diploma nélkiil lett

Ehhez kapcsolddik az
is, hogy Arany mdr életében nemcsak tan-
anyag lett, hanem a korabeli irodalompoli-
tika legfébb igazoddsi pontja is. Kozvetlen
bardtja, Gyulai P4l megalkotta azt az
irodalmi értékrendszert, amely az Arany-
féle irodalmisdgot tette kovetendd péld-
véd. Ezért is volt a 19. szdzad végén annyi
lézadds — nem Arany személyével vagy
koleészetével, hanem mintdva tett imdgés-
jdval szemben. Ezért sem meglepd, hogy
Ady Endre nem volt tdl jé véleménnyel
Aranyrél, hiszen Adynak az Arany-féle
irodalmisdg koncepcidjdval szemben kellett
érvényesitenie sajdt irodalomszemléletér.

A hagyomdnyos Arany-kép kriti-
kdjéra mdsik példdt is emlit Margdcsy.
Szinte mindenki tudja, hogy Pet6fi és
Arany a magyar irodalom ,ikersziildttei”.
Guyulai P4l igy ir réluk Arany Jinos cimi
emlékbeszédében: ,, De bdir a sors oly ko-
rdn elvdlasztotta ket egymdstol, a magyar
nemzet emlékezete orokre dsszefiizi kiltdi

> Milbacher Rébert (2009): Arany Jinos és az emlékezet balzsama. Az Arany-hagyomdny a magyar kulturdlis emléke-

zetben. Rdcid, Budapest.
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alakjokat, mint egy kor ikersziilitteit, egy-
mds kiegészitdit.”

Ebbél kifolyélag tigy tanuljuk és ta-
nitjuk az iskoldban, hogy Arany Jdnos és
Petéfi Sdndor ugyanazt az irodalmisdgot
képviselték. Ennek a bemutatdsnak az
alapja tokéletesen igaz: Petdfi és Arany jo
bardtok voltak, viszont Petéfi korai haldla
miatt ez a bardtsdg csupdn két évig tartott.
Bardtsdguk bizonyitéka a fennmaradt
levelezés, ami két nagy szellem jdtékos
vetélkedését és egymdshoz kozeledését
mutatja be. Azonban nem

Petéf1 a lirikus, Arany pedig az epikus a
magyar irodalomban.

Emiatt egészen az 1970-es évekig —
amikor Németh G. Béla és tanitvdnyai,
szinte botrdnyt kavarva, tanulmdnyks-
tetiikben a lirikus Aranyt helyezték elsé
helyre — Arany a magyar epika bajnoka-
ként jelent meg. Gyulai koncepcidja szerint
8 az, aki a 100 éves torekvést, elvdrdst —
hogy legyen végre magyar eposzunk — be-
teljesitette a Toldiban és a Buda haldldban.

Gyulai koncepciéja viszont sok fontos

momentumtdl eltekint.

szabad elfelejteni, hogy Pe-
t8finek az irodalom berkein
beliil ugyanilyen erds bardti
kapcsolata volt Jokai Mér-
ral, Pélffy Alberttel, de mi-

Gyulai Pdl megkonstrudlta
a népnemzeti irodalmisdg
nagy viziéjat

Nem veszi figyelembe —
amit mindenki tudott,
csak nem interpretédlt

—, hogy Arany jelentds
lirai verseket alkotott. Az

vel veliik egy ideig egyiitt

lakott, a bardtsdgrél nem

maradt fenn {rdsos dokumentum. Arany
levelezéseibdl pedig kideriil, hogy Tompa
Mihallyal, Lévai Jézseffel ugyanolyan jé
és intenziv bardtsdgot tdpldlt, mint amit a
Petéfihez irt levelei mutatnak.

Viszont a 19. szdzad végén Gyulai P4l
megkonstrudlta a népnemzeti irodalmisdg
nagy vizidjdt, ami bizonyos értelemben ma
is hat. Ehhez kiszemelte — az egymdshoz
tényleg kozel 4116 — Aranyt és Petdfit, és rd-
juk épitette a teljes irodalmi koncepciéjdt.
Ez azonban teljes mértékben konstrukcié
volt. Ha megnézziik a korabeli dokumen-
tumokat, ldthatjuk, hogy Arany Jénost
életében senki nem kotdtte dssze Petdfivel.
Az elemz8k két teljesen kiilonbdzd koltsi
palyét vdzoltak fel 1882-ig, senki nem
mondta azt, hogy hatottak egymdsra.

Ezt és Arany egész pdlydjdt csupdn Arany
haldla utdn konstrudlta meg Gyulai. Er8s
hagyomdnyt megalapozva. Alapkoncepci-
6ja szerint azért egészitik ki egymdst, mert

Oszikék meglepéen mo-

dern liraisdga sehogy nem
fért bele az dltala megformdlt klasszikus
Arany-képbe.

A Nagyidai cigdnyok cim(i mavét is
elutasitéan fogadtdk, mert nincs benne az
a csillogé perspektiva, amit a 7o/di felki-
ndl. Szkeptikus torténetszemlélet jellemzd
a mire, nincs benne semmiféle nemzeti
pozitivitds. Ezt a mivet egészen mds tipust
iréi tartds, torténet- és miivészetszemlélet
jellemzi, mint a Toldit.

Margdcsy esziinkbe juttatta azt is, hogy
Arany egész életében kiizdott az eposszal.
Allandéan kételyek gyotorték, hogy kinek
{rja a nemzeti eposzt, kinek kell a nemzeti

eposz. Err6l sz6l a Csaba kirdlyfi Eléhangja:

Mi emel? mi tart fon? mi sugall? mi
biztat?...

Kebelem egy hangja. Kévetem is aztat.
Egy hang, mely csilingel az égi maddr-
ban,

Hogy lerombolt fészkét rakja késd nydr-
ban;

¢ Hermann Istvdn (szerk. 1956): Gyulai Pil vdlogatott miivei. Szépirodalmi, Budapest. (Magyar Klasszikusok),

11, 33.
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Mely a pok fonaldt szdzszor megfonatja,
Noha fiistbe szdzszor menjen 4ldozatja;
S mely, hatalmasb széval, a kéltdben
riad:

,Ha késén, ha csonkdn, ha senkinek:
irjad!”

Arany tehdt az eposzt, ha senkinek nem
kell, akkor is megirja, de bizonytalan a be-
fogadé kézeget illetden. Nem tudja, van-e
az a nemzeti irodalom irdnt érdeklédé
emlékezeti kulttira, amelybe a mive beil-
leszkedhetne. Hogy ez a kétely mennyire
erdsen élt Arany Jdnosban, azt az eladé
két ismert ballada értelme-

megbolondulnak. Ezekben a miivekben
Arany a lélektani és szocidlpszichol6giai
szélséségeknek olyan tartomdnydig jut el,
ameddig a korabeli kéltészetben senki.
Ett8l van balladdinak az a tépett retorikdja,
hogyha nem tankonyvi segitséggel olvas-
nédnk, akkor nehezen értenénk. Ha példdul
nem azt nézzitk az V. Ldszléban, hogy ki
volt V. Ldszl6, akkor teljes a kdosz, az rii-
let a versszakok kozott; a versben kizdrélag
a lélektani fesziiltségek fokozdsa zajlik.

A ,nagy realizmus” koncepci6 arrél
is elfeledkezett, hogy Aranyndl sok leirds
eltolédik a vizi6 irdnydba — példdul realista

koncepcidval igen nehéz

zésével is aldtdmasztotta.
Kinek énekelnek az ap-
r6dok a Szondi két apridja
cimi balladdban? A koltd
nem tesz arrél emlitést,

balladdiban kisértetek
jérnak, a szerepldk koziil
sokan megbolondulnak

lenne értelmezni a Toldi
estéjének els6 énekér. Egy
versszakon keresztiil {rja
le azt a tényt, hogy 8sszel
a nap rovidebb lesz. De

hogy az aprédok énekét

barki is hallgatnd. A két aprdd kidlldsdnak
nincs visszhangja. Arany nem irja le azt
sem, hogy mi lett a két apréd sorsa. (A kro-
nikdkbdl tudjuk, hogy a két apréd dtment
a torok tdborba.)

A koledi tartdst még inkdbb heroizdld
A walesi bdrdok cim( balladdjéban is ezt
figyelhetjiik meg. Nem jelenik meg, hogy
a walesi urak mit szélnak a bardok éneké-
hez. Hogy szolidaritdst vdllalnak-e veliik,

s hogy miként &rzi az emlékezet a walesi
bardok énekét. Nincs kifejtve, hogy mi
volt az értelme a koltSi vdllaldsnak. Arany
Jdnos kételyeit figyelembe véve valéban
fontosnak tekinthetd, hogy mindezt ki-
hagyta a balladdbdl.

Arany szdmtalan helyen valéban azt
irja meg, epikusként, ami van. De érdemes
megfigyelni, hogy mirdl feledkezett meg
kissé a ,,nagy realizmus” koncepcié Gyula-
itdl egészen a marxistdkig. Balladdinak té-
mdit és eszkozeit az irodalomtdrténet nem
targyalta kell§ sallyal. Pedig balladdiban
kisértetek jérnak, a szereplSk koziil sokan

miként, hogyan, hiszen a
koltészetben ez a dontd. A leirdsban a ter-
mészetnek feje van, mely 8szbe csavarodik:
ez az antropomorf kép a természethez
fz8d& mitikus viszonyt jelez. Majd a le-
mend nap int az éregeknek, akik elkezdik
haldltdncukat.

A Gyulai-féle és a marxista koncep-
cidbdl egyardnt hidnyzik Arany humora
is, holott az egyik legjdtékosabb magyar
kolednk. Nagy eposzaiban is vannak olyan
jatékok, humoros, ironikus gesztusok,
kétértelmiiségek, amelyek problémdt
okoztak az interpretdciéban. Utébbira
Margécsy A Szondi két aprodjanak elsd két
sordt hozta fel példaként:

FelhSbe hanyatlott a drégeli rom,
R4 visszasiit a nap, 4ddz tusa napja;

A magasztosan induld balladdban
Arany a nap két jelentését keveri dssze,
de gy, hogy feloldhatatlan, mit is mond,
ezzel pedig a bizonytalansdg érzetét kelti.
A nap az égitestet és az id6t is jelenti, igy
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az egész szitudciét furcsa fényben tiinteti
fel, mintha a Nap jdtszand vissza az egész
eseményt, amit néhdny nappal ezel8tt ldt-
hatott. Arany mdsutt is él a kétértelmiség
groteszk jatékdval, ami a korabeli balladdk
esetében szokatlan: ,Mint hulla a hullal...”.

Margécsy tandr ar eldaddsa végén felol-
vasta a Bolond Isték els6 énekének mdsodik
és harmadik versszakdt, mely szdm4ra a
legszebben illusztrélja Arany Jdnos életmi-
vének sokszintségét. Arany ezekben a so-
rokban pontosan leirja, milyen kéltészetet
szeretne és mi is a koleészet:

Ez a hulldimos embersziv nedélye:
Halandé [étiink cukrozott epéje.

ONARCKEP ALARCOKBAN?

Az el8adds szorosan osszekapesolédott a
kidllitdssal,® hiszen ennek megalkotéi a
Margécsy eléaddsdban is emlitett, 150 éve
érvényes értelmezést pro-

fedezhetiink fel: itt sorakoznak relikviai,
sorsdnak fontos helyszineirdl késziilt foték,
kortdrs kéziratok, a koltd dltal javitott és
jegyzetelt iskolai dolgozatok, s a korszak
meghatdrozé tendencidit jelz8 képzd-
miivészeti alkotdsok, melyek koziil sokat
eddig még sehol nem ldchattunk. A bé-
séges tdrgyanyag egyrészt bemutatja azt a
kozeget, amely Aranyt formdlta, mdsrészt
elmélyiilt bongészése kizelebb hozhatja a
koled személyiségée a ldtogatdkhoz, a mai
didkokhoz.

A z6ld szin domindlta bal oldal a
miivekre fokuszdl, pontosabban a mi-
vekbdl kiemelt h8sokre vagy éppen
antihésdkre, hogy e karakterpdrokon
keresztiil érzékelhet6vé tegye Arany
miivének [élegzeteldllit6 sokszintségét,
fantdziaddssdgdt, emberi mélységét és
Osszetettségét.

Ezen a két részre osztott kidllitdson vé-
gighaladva, az els6 tér bordé oldaldn Arany
Jdnos gyermekkordval ismerkedhetiink
meg. A zold oldalon a karakterpdr egy hds

(Toldi) és egy antihés

baltdk megbillenteni.
Gulyds Gabriella el-

mondta: a teret két részre

osztottik; a bordé szinli

reflektiltan 6nironikus
emlékkidllitds fut végig

(Bolond Ist8k). A kreativ
feladatok itt leginkdbb
a Toldihoz kotédnek. A

jobb oldalon reflektdltan

onironikus emlékkidllitds fut végig, mely
jétékos elemekkel viszonyul 6nnén tdrténe-
ti hagyomdnyaihoz, eredet- és célképzeté-
hez. A vitrinek — a kurdtori és ldtvdnyterve-
z8i Stletnek kdszonhetéen — nem a padlén
4llnak, hanem 90 fokkal megdéntve,
mintegy a falbdl emelkednek ki, jelezvén,
hogy a tdrlat Gjragondolja és konstrudlja az
iréi emlékezet mizeumi feldolgozdsinak
formanyelvét. Ebben a térrészben Arany-
hoz kapcsol6dé eredeti térgyi emlékeket

muzeumpedagdgusok a
tanulokkal egyiite felidé-
zik Toldi alakjdt, majd a didkok megisme-
rik Bolond Istékot is.

A misodik térben Arany balladdi ki-
nalnak olyan témdkat, amelyeket tobbnyi-
re kozépiskoldsokkal szoktak feldolgozni.
A karakterpdrt, Agnes asszonyt és Attildt
az koti 6ssze, hogy mindkét miiben gyil-
kossdg torténik. Arany irdsaiban gyakran
jelenit meg mélylélektani dbrdzoldsokat.
Fogékony a néi sorsokra, a ndi lélekdbri-
zoldsra és ez az Agnes asszony cimli miiben

7 A program kalauzai Gulyds Gabriella, az intézmény f8igazgaté-helyettese és a Miizeumpedagégiai és Felndttképzési
Féosztily féosztalyvezetdje, valamint az intézmény miizeumpedagégusai voltak.

8

Onarckép dlarcokban. A Petéfi Irodalmi Mizeum Arany Janos-emlékkillitasa 2019. februir 28-ig litogathaté.
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gyonyorlien megjelenik. A kidllitdsban
ldthaté gazdag képanyag nagyon jol titkrs-
zi azt a lélektani dllapot, amely miiveiben
kirajzolédik. A tanuldk — az Arany balla-
ddira oly jellemz8 — balladai homélyban
felmeriilt kérdésekre keresik a valaszokat; a
hangsuly a keresésen van, nem kell konk-
rét valasznak sziiletnie. A

ebben a kidllitdsban helyet kap Arany
Tompéval folytatott levelezése is.

A negyedik tér karakterpdrja Vojtina és
a Tamburds 6reg tr. Budapest vildgvérossd
vélik — errdl Arany is ir — és mindezt a ki-
4llitdtérben gazdag képanyaggal illuszerdl-
jdk. Vojtina a vdrosi flineur, Arany egyik

altereg6ja. A Tamburds

drédmapedagégia eszkozeit
bevetve foglalkoznak

a témdval, dltaldban
kiscsoportos formdban. A

a kidllitds tele van jobbnal
jobb interaktiv jatékokkal

oreg ar pedig a Margit-
sziget féi alate 18 koled,
aki akkor is énekel, ha

mdr nincsen hallgatéja. A

didkok birdsdgi tdrgyaldst

improvizdlva ttkoztetik

érveiket Agnes asszony drtatlansdga mellett
vagy ellen, igy az érveléstechnika gyakor-
ldsdra is van lehetdség. A tér mésik oldaldn
a Buda haldla cimd m( kindl lehetSséget a
torténelmi kitekintésre és arra, hogy mds
szempontbdl is megkozelitsitk Aranyt.

A harmadik tér karakterpdrja Akakij
Akakijevics és a bardkoled. Ict lehetdség
nyilik a koledi, mGvészi, emberi szerepekrdl
beszélgetni. A szdvegalkotds mellett — me-
lyet idézetekkel, versekkel segit a muze-
umpedagdgus — ebben a térben megjelenik

Petdfi és Arany levelezése, bardtsiga. De

tanuldk itt Egy vildgvdros

sziiletése cimii képsoroza-
tot készithetnek tablettel, ezdltal a teret is
alaposabban felfedezhetik.

Végezetiil mindenképp meg kell em-
litenem, hogy a kidllitds tele van jobbndl
jobb interaktiv jatékokkal: a Toldi erd-
prébédndl a kar irdnyitdsdhoz, emeléséhez
tényleg erd kellett, amit mi sem bizonyit
jobban, mint hogy mdsnap valéban
éreztem a karjaimat. Az utolsé teremben
pedig 6rokbe fogadtam egy szot; hogy ez
a jaték pontosan mit is takar, azt bdrki
megtudhatja, ha elldtogat tanuléival erre a
nagyszer( kidllitdsra.

A Humdnus Alapitvinyi Iskola
didkjai a kidllitdson, a Kdddr
Anna mu’zmmpe‘dago’gu: vezette

kiséretében

Jfoglalkozdson, Komdri Lilla tandrné
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SZERKESZTOI JEGYZET

Kallés Zoltdntdl, a 92 éves kordban el-
hunyt népzenekutatétdl idéztiink néhdny
mondatot lapunk hdtoldaldn. Mindazzal,
amit tudds gylijtéként végzett, egyenrangi
életmiivének a mdsik fele, az, amit a mold-
vai csdngok, majd a mezdségi szérvany
magyarsdg nyelvi és kulturdlis onazonossd-
gdnak megdrzéséére, életesélyeik javitdsdére
tett. Eletének ez a két tevékenységi kore
persze nem volt fiiggetlen egymdstél, épp
ellenkezdleg, egyikbdl kovetkezett a mdsik,
osszekapcsolddva pedig a szlikebb szakmai
igyekezet olyan dltaldnos érvényességet
nyert, hogy emberi-kozdsségi példdzattd
vélt. A magyar egyetemesség szolgdlatdvd.
Igy hit nem meglepd, hogy életpalyijanak
szdmtalan pedagdgiai vonatkozdsa van.
Targyilagosan taldn a legjobb dsszefoglald
a Kallds Alapitvany honlapjdrdl idézetct
mérfoldkévek sora. 1992: Létrejort Vilasz-
tton az elsé Mezdségi Miivelddési Kozpont,
és elkezddditt a népzene- és néptanctdborok
szervezése. 1998: Kallds Zoltdn néprajzi
gytijteményének megnyitdsa. 1999: A magyar
dvoda és elemi oktatds vijrainditdsa Vilasz-
dton. 2000: Erdélyi pedagdgusokat célzd
mddszertani képzések elinditdsa Vilasziiton.
2004: Fiatalokat célzd szakmai tovdbbkép-
zések szervezése. 2007: A Kallos Zoltin Ala-
pitvdny dj, Mezdségi Szorvdanykollégium és
Oktatdsi Kozpontjdnak avatdsa. 2010: A
Kallos Zoltdn Miizeum és Népmiivészeti
Kozpont megnyitdsa. 2012: A nagysdrmdsi
oktatdsi program elinditdsa. 2013: A kolozs-
vdri magyar népzenei oktatds elinditdsa.
2013: A vdlasziti Mezdgazdasdgi Szakiskola
beinditdsa. 2014: A Nagysdrmdsi Szdrviny-
kollégium dtaddsa. 2015: A vilasziiti nép-

miivészeti alkotdhdz avatdsa. 2016: A felsé-
toki mezdgazdasdgi tangazdasdg haszndlatba
addsa. 2017: A bévitett miizeumi épiilet dt-
addsa, a népmiivészeti kidllitds megnyitdsa.

II.

Az iskoldba jott a hir, hogy ripsz-ropsz, és
kezd8dik valami 4j, egyszertien szélva ma-
ga a szakmai megtjulds, a Komplex alap-
program (kezdetben Koala volt a beceneve,
de mintha ma mdr nem haszndlndk ezt a
roviditést), egyszerre megoldds a végzettség
nélkiili iskolaelhagyds megel8zésére és a te-
hetséggondozdsra, tessék alprogramot va-
lasztani. Es mar két hét milva kezdés, jo-
vére senki nem az lesz, aki volt. (,Még
sosem volt az oktatds, a kozoktatds dtalaki-
tdsdra ennyire sok és dtfogd kezdeménye-
zés.”) Aztdn az elsé tovdbbképzési napon,
fél egykor, egy perccel kicsongetés elétt
megsz6lalt az iskolarddié, mdshogy mér
nem lehetett kozhirré tenni, nem volt rd
idé, hogy kedves kollégdk, a délutdn kettd-
re tervezett tovabbképzés elmarad. Ahogy,
mint kideriilt, mdsutt is elmaradt, az azon-
ban nem deriilt ki, ott sem, hogy miért. A
villimgyors kezdet tehdt szélsebesen elha-
lasztva, de hét persze még minden jora for-
dulhat. Mindenesetre a felvdzolt perspekti-
va a program honlapjdn csupa jéval
kecsegtet. Ttindokld gyerekek, boldog ta-
ndrok, faradhatatlan szakemberek illuszt-
raljék, dicsérik, értelmezik a hdtrdnyos szo-
ciokulturélis helyzet iskolai kompenz4l4-
sdra kidolgozott programot. Az Elménysuli
hamarosan rang lesz, sét, kit(iz8, engem
csak az bizonytalanit el, hogy az az iskola,
amelyiknek a megujulds eléfeleéreleként
sok-sok munkdt kell végeznie, ,kulttravél-



tast”, ,attitddvaledst”, valéjdban mar j6 ide-
je a terheitdl roskadozik, reformokban csa-
16dva, reformoktél megtéveszive. Csak
nehogy épp a megviltds nagy pillanatdban
szakadjon el a cérna. Nehogy azt kelljen
mondanunk végiil, mint a rossz orvos,
hogy ha 6n, kedvesem, nem lett volna be-
teg, biztosan meggydgyult volna. Nehogy
megint azt kelljen majd beldtnunk, hogy a
véltozdsokra a tandrokban lett volna igény,
ha gondolhattak volna rd, ha hozzdférhet-
tek volna sajét dolgaikhoz. Az életmentd
maszktdl viszont fulladoznak.

I1I.

Didkmozgalom vette fel a két évvel ezel8tti
tandrmozgalom elejtett zdszIéjdt. De ahogy
a tandrmozgalom szervezédései, ugy a

didkmozgalomban kezdeményezd szerepet
jétszo Fiiggetlen Didkparlament képvisel6i
sem bizonyultak elfogadhaté tdrgyalépart-

nernek az oktatdsi kormdnyzat szdmadra.
Szivbdl sajndlom. Iskolaiigyben, a jové
nemzedékei tigyében a sz6tértésnek nincs
alternativdja. Az utcai forgalmat akadalyo-
z6 fiatalokra kiréee kdzigazgatdsi birsdg pe-
dig olyan, mint intét adni a lelkesedése
miatt kissé szertelenkedd didknak, hogy
mér megint rendetlenkedik. (Eszembe jut,
hogy valamikor, a hetvenes évek elején, a
szabadsdg jegyében, 4prilis elsején kivonul-
tunk az iskoldbdl, huszonhdrom fit, elél az
eminensek, fel a hegyekbe, elStte egy ra-
kdsba hordtuk a székeket és a padokat,
nem tudtuk, mit tesziink, de j6 tandraink
tudtdk, hogy nem ellenforradalmdrok va-
gyunk, hanem fiatalok, s ha nem vdgyunk
a szabadsdg fogdsainak kiprébdldsdra, el
vagyunk veszve. Ahogy mi, tgy 6k is.)

2018. 4prilis 19.
Takdcs Géza

Miivészképzés a Magyar Tincmiivészeti Egyetemen
Meészdros Csaba fotdja

A Tanulmdnyok rovatba érkezd irdsokat lektordltatjuk. A kozlési felcételekre és a publi-
kiciés stilusra vonatkozé dtmutatds, valamint a birdlati adatlap a lektordlds szempont-
jaival elérhetd a honlapunkon: https:/folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle.



»miik es magyarok vagyunk”

»Mir a magyar idében, Eszak-Erdély 1940-es visszacsatoldsit kévetSen tor-
tént, hogy a debreceni reformdtus kollégiumbdl regoscserkészek érkeztek ko-
lozsvari iskoldmba, és a nagyteremben dalokat énckeltek, hortobégyi pésztor—
torténeteket adtak eld. Viszonzdsul engem, a viszonylag jé hanginak szémité
didkot llitorrak ki. En mezéségi népdalokat énekeltem, azt hittem, mindenki
ismeri Sket; kidertilt, hogy ez egydltaldn nincs igy. Aztdn volt egy nagyon j6
feliigyeld tandrunk, a magyar szakos Nagy Géza. O hetenként egyszer, szom-
batonként népmeséket olvasott nekiink, dalokat is tanitott. Néla hallottam
el8szor Pétria-lemezt, borzasztdan tetszett. Litta rajtam, hogy érdekelnek a
néphagyomdnyok, tgyhogy az egyik vakdcidra feladatot adott: gyijtsem Ossze
a Vilasziton énekelt dalokat. Konny( dolgom volt, mert mifelénk a fiatalok
egy fuzetbe jegyezték a kdszontbket, verseket, lakodalmi rigmusokat, nétdkat
és minden egyebet. Csak elkértem a bardtaim, rokonaim fuzeteit, és mivel ak-
kor még nem tudtam kottdt jegyezni, megtanultam a dalokat. Az elsé gyjtés-
bél egy kis tanulmdnyt szerkesztettem, és beadtam az IKE, Ifjasdgi Keresz-
tény Egyesiilet lapja, az Ifja Erdély dltal meghirdetett pdlydzatra. Elsé dijat
nyertem, meg is jelent nyomtatdsban a dolgozatom; igy el is délt a sorsom.”

(24-25)

»Nekem elsé osztdlyom volt Lészpeden, igyekeztem a kotelezd targyakon ki-
viil mdssal is megismertetni a didkokat. Megtanitottam példdul dket a Ko-
daly-médszer szerint kézjelekkel szolmizélni. Megszerveztiink egy kultdreso-
portot is, csupa ldnybdl 4llt, mert a fitk kamaszkoruktdl a falun kiviil
dolgoztak; a lészpediek ugyanis hires dcsoknak szimitottak. A kultirmunka
része volt, hogy dsszeszerkesztettem egy csingd fonét. Szerettiink volna eljon-
ni Erdélybe fellépésekre, de nem engedték.” (55)

»Hétéves voltam, amikor édesapdm 1933-ban megvette a ma egyesek 4ltal
kedves tdlzdssal Kallos-kuridnak hivott épiiletet, ahol a néprajzi gydjtemé-
nyem van. Ennek telkére épitettiik fel néhdny éve a szérvanykollégiumot.

A nagy hdz a Bdnffyak valamilyen gazdatlsztl laka lehetett, a 19. szdzad hat-
vanas, hetvenes éveiben épiilhetett. Edesapam ugy tudta, hogy annak idején
még huszdrtisztek is rendszeresen megszalltak itt.” (22)

Részletek Ablonczy Bilint és Korniss Péter A Mezdségtél Moldvdig — Kallds
Zoltdn vtjai cimii interjitkitetébdl (Helikon Kiadd, 2013)
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