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A képekrél

,Szirdk Kozség Onkorményzata egy elég stlyos probléma eléte dll. A kozség altal
miikodtetett 6voddba 50 gyermek jdr, fele helybeli sziil6k gyermeke, mdsik fele
nevel6sziil6khoz kihelyezett gyermek. Az évoda 100%-ban szegregdlt, sét, a roma
csalddok koziil a ’jobbak’ szintén a kérnyezd telepiilések falvaiba hordjdk 4t a
gyerekeket. Az 6v6ndk helyzete mdr mindezek miatt eleve nehéz, ezt a sziil6k id8rél
iddre sikeresen sulyosbitjdk. Részben az 6véndhidny, részben az elmondottak miatt
hidba hirdetjiik folyamatosan az 4lldsokat, nem kapunk 6vonét, akit kapunk, hamar
elmegy. Alldshely, laks van.

Jelenleg két 6véndnk hidnyzik. Az egyik sziil§ ezért a kormdnyhivatalnl
feljelentette az évoddt, hogy torvényteleniil miikédik. A kormdnyhivatal,
véleményem szerint kevéssé épité mddon, torvényességi feliilvizsgilatot rendelt
el, és a miikodést az eldirt személyi feltételek biztositdsa esetén, vagy akkor tartja
lehetségesnek, ha az 6nkormdnyzat villalja a felelésséget a torvénytelen mikodésére.
A sziil8k természetesen ragaszkodnak a miikodtetéshez és a két Gvodai csoport
fenntartdsdhoz. A gyerekek méshol t6rténd elhelyezése, a kornyezd falvakban
valé szétosztdsa a nevelési év folyamdn, és egyébként is, se nem kivdnatos, se nem
megoldhaté.

Minden megoldasi javaslatnak, profi tandcsnak oriiliink. Leginkdbb pedig
6vondknek oriilnénk, akdr dtmeneti id6re, akdr heti 1-2 napra is.”
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A tanuldsi zavarok iskolai kérdései

GYARMATHY EVA

Neurolégiai harmonia és diverzitas a digitalis
korszakban

LATOSZOG

torvényi kategdridk 8ssze-vissza keverése
BEVEZETES miatt a szakemberek t6bbsége nem tud-
ja biztosan, hogy egy adott kategéridba

Vida Gergd irdsihoz csatlakozva fontosnak ki tartozik. Felemds kritériumok szerint
tartom kihangositani, hogy a diagnosztika soroljak be a az egyes kategéridkba a
f§ célja a ,kliensek” elldtdsdnak megalapo- gyerekeket, tanulékat. Példdul az SNI
zdsa; a diagndzisnak a fejlesztd/terdpids besoroldsnak az egyik kiemelt, a BTMN
terv kidolgozdséhoz sziiksé- kategéridtdl megkiilon-
ges informdciéként van ér- béztetd kritériuma, hogy
telme. Az elldtdsnak a mostanra sikeriilt teljesen  a besorol4s alapjit jelents
gydgypedagdgiai/pedagd- kaotikussd tenni a zavar az egész életre kiha-
gia/pszicholégiai mellett szokdsostol eltérd fejlédésti 6 legyen. Szdmos BTMN
torvényi aspektusai is van- gyerekek elldtdsanak kategéridba sorolt esetben
nak. Ezére a kiilsnboz4 rendszerét latjuk azonban, hogy a
szakmai/térvényi szempon- gyermeknél egész életre
tok szerinti diagnosztikai kihaté zavar van jelen. A
kategéridknak legaldbb kiszondviszonyban | BTMN besorolds egy teljesen elhibdzott
kellene lenniiik egymdssal, ami jelenleg megkozelités eredménye, csupdn az SNI
nincs igy. kategéria megcsonkitdsdhoz kapcsolédé

Mostanra sikeriilt teljesen kaotikussd ldtszatmegoldds. Nem véletlen, hogy mds
tenni a szokdsostdl eltérd fejlédési gye- orszdgokban nem is létezik.
rekek elldtdsdnak rendszerét. A szakmai/

' Lapunk tavaszi lapszdmdban megjelent Vida Gergd tanulmdnya: Miként lesz a tanuldsi zavar diagnézisa stigma —
Avagy mi a fontosabb: a diagnézis vagy a gyermek? Uj Pedagigiai Szemle, 67. 3—4. sz., 16-33. A szerkesztéség azt
gondolta — a tanulmdny kritikus felvetéseit vitainditonak tekintve -, hogy a szerz§ dltal megfogalmazott kérdésekkel
tovabbi szakmabeliekhez fordul, véleményiiket kérdezve. A 7-8. lapszdmban jelent meg elsd reflexiéként Erdész Ferenc
irdsa, A gyégypedagégiai elldtds alapkérdései cimmel, valamint 5—6. szimunkban is olvashaté hdrom széveg, melyek szorosan
kapcsolédnak a témahoz: Kerényi Mari: A negyedik gyermekiink — Sziildi elbeszélés (93—101.), Foldes Petra recenzidja
Kerényi Kata Nem tudom, hogyan kell mésnak lenni cimt kotetér8l (123-126.), Foldes Petra: Atipikus tehetségek —
mithelykonferencia a Zild Kakas Liceum szervezésében (132—136). A beérkezett irdsokat folyamatosan kozéljiik. (S vérjuk
olvaséink hozzdszdldsait is.)
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Az olvasis, irds és szdmolds elsajdtitdsd-
nak zavara példdul lehet olyan eltérés vagy
sériilés kovetkezménye, amely az egész
életen dt megakaddlyozza ezeknek a kész-
ségeknek a kialakitdsdt, és csak specidlis
terdpidkkal érhetd el, hogy képességeket
sikeriiljon kialakitani ezeken a teriileteken.
Ez a stilyos formdja a tanuldsi zavaroknak,
amely a diszlexia, diszgrdfia, diszkalkulia
elnevezést kapja, és SNI kategéridba keriil.
A mi BTMN kategéridnkba a diszlexia,
diszgréfia, diszkalkulia olyan formdi tar-
toznak, amelyek megfeleld

Ahogy az elnevezés is jelzi, ezek a za-
varok elsésorban az iskola és a tanuldk ossze
nem illése miatt alakulnak ki. Megszaporo-
ddsuk oka, hogy a megvéltozott technikai-
kulturdlis kérnyezetben a gyerekek fejlédé-
se is a kordbbiaktdl eltérévé valt, az iskolai
tanitds azonban nem koévette ezt a vilto-
z4st. Ez vezet a rendszerszint(i zavarokhoz,
és a diagnosztika jelenleg nem a megolddst
tdmogatja, hanem a sajdt kdoszdval tovdbb
bonyolitja a helyzetet.

Ha pedig lehet még novelni a bajt, akkor

ott van a friss torvény,’

fejlesztési és tanitdsi mod-
szerekkel nem kellene, hogy
zavarrd alakuljanak.? Az
iskolai készségek elsajdtitdsi
zavarainak ezek a formdi —

a kornyezeti hatdsok
megviéltozdsa a gyerekek
idegrendszeri fejlédését is
megviltoztatta

amely a BIMN-nel cimbké-
gett tanuldktdl elveszi a fol-
mentéseket. A helyzet ezzel
persze nem oldddik meg,
csak a zavar lesz nagyobb.

a neuroldgiai eltérés mellett
—a nem megfeleld tanitdsi
médszerek hatdsdra vdlnak stlyosabb, és
igy akdr az egyén egész életére kihatd za-
varokka.

A hdrom vagy négy betivel jelolt gye-
rekek, tanul6k azok, akik megkaptdk a
besoroldst, azonban legaldbb kétszer ennyi
az irds, olvasds, szdmolds terén zavarokkal
kiizd8 tanulé. A hiperakrivitds/figyelem-
zavar esetében pedig nagyjdbél az esetek
10%-a keriil szakemberhez, a tobbiekkel
elldtds és tdmogatds nélkiil kiizd a csaldd és
az iskola.

Ko6zben a szakértdk is szenvednek a
tisztdzatlansdg miatt. Kiilonosen visszds
helyzet, hogy nem egységesek a dontések,
szakértdi bizottsdgonként is jelent8sen kii-
16nb6z8 lehet a diagndzis.

Az atipikus fejlédésti gye-
rekek nem fognak meg-
tanulni {rni, olvasni vagy szdmolni attdl,
hogy megbuknak vagy gyenge osztdlyza-
tokat kapnak, ha tovdbbra sem hatékony
moédszereket alkalmazé oktatdsban része-
siilnek. J6 eséllyel sokan sajdtos nevelési
igényvé valnak, és ezzel tovabb terhelik az
amugy is tdlterhelt elldtérendszert.

A gyerekek, adottsdgaikedl figgden
kiilonb6z8en, de mind érintettek az ideg-
rendszer érését befolydsolé kornyezeti
hatdsok okozta valtozdsok dltal. Az ideg-
rendszer érettsége, a neuroldgiai harménia
az intelligencidtdl fiiggetlen, viszont nagy
jelent8sége van az iskolai készségek fejls-
désében. A kérnyezeti hatdsok megvalto-
zdsa a gyerekek idegrendszeri fejlédését is
megviltoztatta, és az érés sok kisgyerek

A hazai szakma egy része nem is fogadja el a diszlexia, diszgrafia, diszkalkulia kifejezést a BTMN szintlinek, vagyis

snehézségnek” tituldle eltérések esetén. Ezzel szemben az Eurdpai Diszlexia Tdrsasdg az olvasds elsajétitdsinak
specifikus zavarait diszlexidnak tekinti (http://www.eda-info.eu/dyslexia-in-europe).

A Kéznevelési torvény 56. § (1) szerint a tanuldt, ha egyéni adottsdga, fejlettsége sziikségessé teszi, a szakértdi bizottsdg

véleménye alapjin az igazgatd mentesiti az érdemjegyekkel és osztdlyzatokkal tirténd értékelés és mindsités alél, és ehelyert
szoveges értékelés és mindsités alkalmazdsdt irja eld; a modositds értelmében 2018. szeptember 1-t8] hatélyos széveg
szerint ez a lehetdség csak a sajdtos nevelési igény(i tanuldkra vonatkozik. (a Szerk.)
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esetében megkésik. Szdmukra az iskolai
készségek tanuldsa szinte egyenes 1t a ta-
nuldsi zavarokhoz.

A technika — kiilondsen az ember
tdrsas-szellemi miikddése szempontjabdl
meghatdrozd infokommunikaciés tech-
nika — fejlédése gyorsul. A tdrsadalomtu-
domdényok, a pszicholdgia és a pedagdgia
is lemaraddsba keriilt. Jelenleg még az
események kovetése sem sikeres, pedig a
felnovekvd generdcidk elldtdsdban mér
a megvaltozott kérnyezetnek megfeleld
moédszerekre és szabdlyozdsra lenne szitk-

ség.

ATIPIKUS FEJLODES

A diszlexia, diszgrdfia, diszpraxia,
diszkalkulia, illetve a figyelem-, hiperakti-
vitds és autizmus spektrum zavarokrdl tud-
juk, hogy nem teljesen kiilén4llé eltérések,
hanem jél bizonyitott médon kozos ideg-
rendszeri sajitossigokon alapulnak. Na-
gyon gyakori — kiilénb6z8 kombindcidju —
egylittes eléforduldsuk is jelzi neurolégiai
rokonsdgukat.

Richardson és Ross (2000) vizsgalatai

szerint a gyakori egytitt

A térsadalom ma még
magdra hagyja a gyerekeket
a rendkiviil gazdaggd vdlc
infokommunikdcids ko-
zegben. A hivatalos intéz-
mények a legjobb esetben
is gyanakodva, de inkdbb

gyanakodva, de inkdbb
elutasitdssal vagy régi
reflexekkel reagdlnak
az infokommunikdci6s-
digitalis kultardra

jrds okai az agyi idegi
4evitelben fontos szerepet
jatsz6 zsirsavak terme-
18dése terén mutatkozé
abnormalitdsok.

Kutatdsi eredmé-
nyek bizonyitjik, hogy

elutasitdssal vagy régi refle-

xekkel reagdlnak az infokommunikdciés-
digitdlis kulcdrdra és a gyerekekre, akiknek
a fejlddését nagyon erésen befolydsolja a
kérnyezeti véltozds.

Az atipikus fejlédés egyre gyakoribb
lesz. A tanuldsi, figyelem-, hiperaktivitds és
autizmus spektrum zavarok kialakuldsdnak
kozos idegrendszeri gydkerei vannak, de
ugyanezek a kiilonlegességek a tehetség
fejlédésében is szerepet jatszanak. Elsésor-
ban az idegrendszer érettségének megfeleld
tanitdsi gyakorlat segithet, hogy az atipikus
fejlédésbél ne zavarok, hanem kiemelkedd
teljesitmények legyenek. Ehhez pedig az
eltérések megismerése mellett szitkséges,
hogy a diagnosztikdt és a torvényi szabi-
lyozdst a fejlesztés szolgdlatdba dllitdsuk.
Az aldbbi szakmai elemzéssel ehhez szeret-
nék hozzdjérulni.

a mozgdstervezés és -ko-
ordindcié, a szekvencialitds,® a ritmus- és
idétartds problémdi egyardnt jelen vannak
a diszlexia, figyelemzavar és hiperaktivitds
zavar, valamint az autizmus spektrum
zavar esetén, ugyanigy, ahogyan a gdtldsi
és végrehajté funkcidk deficitje is, mely
funkcidk a viselkedés szabdlyozdsdban kap-
nak nagy szerepet (Denckla és mtsai, 1985;
Schonfeld és mtsai, 1989; Barkley és mtsai,
1997; Greenspan és Wieder, 1999; Pick és
mtsai, 1999).

Pauc (2005) szerint az egyiitt jirds
olyan gyakori, hogy a tiinetcsoportot
kozosen, megkésert fejlédés szindrdmaként
lehet azonositani. Robert Melillo (2009)

a ,,Disconnected Kids” elnevezéssel élt.
Elmélete szerint a két agyfélteke kozotti
csokkent idegi szinkronizdcids aktivitdsban
jelenik meg a zavar.

# Szekvencialitds: sorrendképzés, a dolgok megfeleld sorrendben valé felfogdsa.
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Mindezek a zavarokként azonositott
sajdtossdgok azonban nagyon sok tekin-
tetben az erdteljes tehetségfejlédésnek
is alapjdt képezhetik, tehdt az atipikus
fejlddés kérébe tartozik a tehetségfejlédés
is (Gyarmathy, 2009), amely szintén gyako-
ribb4 vilt az utébbi évtizedekben.

A zavarokként diagnosztizilt
kiilonlegességeknek egymdssal és a
tehetségfejlédéssel is dsszefliggésbe
hozhaté megjelenése és a kozos idegrend-
szeri hdttérfolyamatok egymdst defedd
fejlédési sajdtossdgokat jeleznek.

AZ ATIPIKUS FEJLODES FORMAI

Az atipikus fejlédés eltérd formdinak hécte-
rében kozos idegrendszeri sajétossdgokat
taldlhatunk; ezek hatdrozzdk meg a szind-
réma alapjait. Ugyanakkor az egyéb belsd
és kiilsé tényezdk hatdsdra kiilonbozd
hangsullyal és kombindciéban jelenhetnek
meg a kognitiv eltérések az olvasdsban, szd-
moldsban és {rdsban, illetve a figyelem és a
viselkedés tartdsdban, az észlelésben és az
informdciéfeldolgozds konkrét folyamatai-
ban vagy éppen a kiemelkedd kognitiv fej-
16désben (1. dbra).

1. ABRA
Az atipikus fejlédés megjelenési formai
Kdiszgréfia diszlexia figyelemzavar \
Specifikus Kontroll- impulzus-

tanulasi zavar

diszkalkulia

/

Tehetségfejlodés

N

ATIPIKUS FEJLODES

spektrum zavarok

zavarok '% kontroll-

RO=

hiperaktivitas
zavar

Autizmus

/

Az atipikus fejlédés mindegyik formdjdra

igaz, hogy

e a szokdsostdl eltérd idegrendszeri miiko-
désen alapul,

e az egész életre kiterjedSen elényei és hdt-
rdnyai vannak,

¢ az intelligencidtdl csak részben fiigg,

e crdteljesen fiigg a kdrnyezettdl.

Ez utdbbi kitétel miatt érthetd, hogy a
21. szdzad jelent8sen hatott az atipikus fej-

FORRAS: sajidt szerkesztés

18dés megjelenésére. A kdrnyezeti hatdsok
kovetkeztében gyakoribb megjelenése mi-
att elétérbe keriilt mindegyik kiilonleges-
ség, és igy a vizsgdlatuk is. Egyéreelmivé
vélt a rokonsdguk, és az is, hogy a neuro-
légiai harménia kozponti szerepet jdtszik
abban, hogy az atipikus mitkidéseknek az
elényei és ne a hdtranyai keriiljenek eldétérbe.
Ezért rendkiviil fontos megismerni az
idegrendszer fejlédését befolydsold és az
utébbi évtizedekben nagy mértékben és
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sokrétlien megvaltozott kdrnyezeti hatdso-
kat, valamint idegrendszeri mikodéseket
és fejlédési folyamatokat.

FIZIKAI ES BIOLOGIAI KORNYEZETI
HATASOK

Ha nem is tudjuk pontosan a vegyszerek-
r6l, gybgyszerekrdl, tisztitdszerekrdl, adalé-
kokrdl vagy a benzing6zrél,

mds termékek édesitéséhez nyaklé nélkiil
haszndlt vegyi anyag.

Az él§ szervezet miikodésée befolydsold
anyagok kozvetve is hatdssal lehetnek az
agy fejlédésére. Példdul az antibiotikumok
hasznélatdval megszaporodnak a bélmiiks-
dési zavarok miatt kialakulé neurobioldgiai
eltérések. A (gyakran vegyi anyagok okoz-
ta) emésztési zavarok felelések lehetnek
mentélis zavarokért, ezt a kapcsolatot a
»Gut and Psychology Syndrome” szakki-

fejezés irja le (Campbell-

az 6lomrdl stb., hogy mi-
lyen hatdssal vannak a fej-
186d6 idegrendszerre, azt
tudjuk, hogy hatdssal van-

mindennapi mérgiink, az
Aspartam nev(i édesitdszer

McBride, 2005, 2010).
Az antibiotikumok

tonkreteszik a bélflérit,

igy a bélrendszer mérgezd

nak rd. Sokféle toxikus

anyaggal keriil kapcsolatba az ember, ame-
lyeket szervezetének védelmi rendszere tob-
bé-kevésbé hatdstalanitani tud. A megno-
vekedett és természetellenes terhelésekkel
szemben azonban mér olykor védtelen.
Szdmos szakember hivta mdr fel erre a ve-
szélyre a figyelmet.

A szintetikus anyagokat tartalmazé
élelmiszerek és a fejlédési zavarok kapcso-
latdnak hosszt kutatdsi torténete van mar
(példdul Feingold, 1974; Rowe, 1988).

Healy (1990) Endangered Minds cim(
kényvében a modern civilizdcié mérgeit
mutatja be. Az egyik ilyen mindennapi
mérgiink, az Aspartam nevii édesitdszer
fenil-alanint tartalmaz, ami dtjut a vér-agy
gdton,’ és nagy mennyiségben felhalmo-
zédva fenilketonuridt® okoz. Az Gjsziilot-
teknél sziirik, hogy a fenil-alanin lebon-
tasdra alkalmas enzim termel8désének
genetikai okokbdl nincs-e akaddlya, mert
a fejlédé idegrendszert kdrositja a fenil-
alanin, és értelmi fogyatékossdg alakulhat
ki. Ezért, ha a lebontds nem biztositott, szi-
goru diétdval védik meg az agyat. Ugyan-
akkor a fenil-alanin a pezsgtablettk és

anyagokat termel és jut-
tat az agyba. Megsziiletéskor a gyerek az
anya abnormidlis bélbaktériumait kaphatja
meg, és ez Ujsziilott kortdl kezdve 4drtal-
mas bélfléra fejlédéséhez, és az agy korai
toxikacidjdhoz vezethet. Az erre hajlamos
gyerekeknél ez megnovelte a fejlédési za-
varok kialakuldsdnak veszélyét (Wender
és Kalm, 1983; Ward, 2001; Campbell-
McBride, 2005, 2010).

A mobiltelefonok és egyéb mestersé-
ges sugdrzdsok, az egyre novekvd szdmu
elektromos eszkozok, amelyek mdgneses
és elektromos teret gerjesztenek, fiziologiai
hatdssal vannak az agy fejlédésére (ldsd
példdul Cozgreave, 2005; Ferreri és mtsai,
2006). Emellett az infokommunikdaciés
eszkozok megvéltoztattdk a szellemi kor-
nyezetet, a kulttrdt is, ami meghatdrozé a
gyerekek fejlédésében.

A sok és gyorsan elérhetd informdcid,
a gazdag kommunikdcids tér dralakitotta a
mindennapokat. Kivéve az iskolai tanitds-
ban/tanuldsban sttt iddt, ami megma-
radt a 14. szdzadi kolostorokban elindult
modszereknél.

> Vér-agy gét: Egy szorosan 6sszekapcsolédé sejtekbdl dllé halézat, ami arra szolgdl, hogy megakadélyozza a kdros
anyagok kdzponti idegrendszerbe valé bejutdsdt, mikdzben mds, fontos anyagokat dtenged.

¢ Fenilketonuria: anyagcserezavar.
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MOZGAS ES ESZLELES

A konnyen elérhetd informdcié és tudds azt
a ldtszatot kelti, hogy sziikségtelenck a va-
18di tapasztalatok, pedig az emberi ideg-
rendszer szimdra meghatdrozé a kérnye-
zettel vald kézvetlen, akeiv kapcsolat.

Az észlelésiink alapjait a mozdulatok
képezik. A mozgdsszervez8dés sikeres-
sége kihat a gondolkodds szervezddésé-
nek hatékonysdgéra. Az

amelyet az egyensulyrendszer miikddése

erdsithet, nem alapul elégséges tapasztalat-
ra; az inaktivitds miatt szdmos fejlesztd te-
vékenység hidnyzik a kisgyerekek életébdl.

IRANYITO FUNKCIOK

A tevékenységek sordn tapasztalja meg a
kisgyerek a sajét hatdrait, lehet8ségeit — ez
az onirdnyitdsdnak, a fék-

intermodalis kalibricié,

, , ,
az észleletek és a mozgds
Osszerendezése sok tekin-
tetben nemcsak a kognitiv
funkcidkat alapozza meg a

a mozgdsélmények
korldtozottsdga a
kisgyerekeknél kiilondsen
nagy kdrokat okoz

rendszerének és ltaldban
a végrehajt6 funkcidinak
fejlédését segiti el8. A fo-
lyamatba bekeriil§ akad4-
lyok és hidnyok az erre
hajlamos személyeknél

testséma ¢és a vildg precizids
észlelésén keresztiil, hanem
az én észlelését is (Morgan és Rochat, 1997,
Murata és Ishida, 2007).

A test és a testrészek helyzetének vélto-
zdsdval véltoz6 vizudlis kép jut az agyba a
targyakrol. Az alak- és formadllandésdg az
ujjak mozgdsa és a vizudlis

midr az egész életre kihaté
zavarokat okozhatnak.

A vizsgilati eredmények jelzik, hogy a
kérnyezeti ingerekkel interakcidban haté
gének felelések a kontrollfunkcidkban
mutatkozd eltérésekért is (Wallis, Russel és

Muenke, 2008).

leképezés mellé a testhely-
zet, a fej és lényegében az
egész poszturdlis (tartdsi)
és proprioceptiv (testérzé-

aktiv tapasztalatokban valé
hidny

A megviltozott
kérnyezeti hatdsok és
a virtudlis vilig mind
tobb tevékenységre vals

keld) rendszer egyiittm-

kodése kell. Az egyenstlyt is megalapozé
vesztibuldris rendszer a mozdulatok és

az észlelés 6sszehangoldsdban alapvetd
(O’Regan és Noé, 2001; Phillips-Silver és
Trainor, 2005).

A szenzomotoros szinkronizélds, a ne-
urdlis adaptdcié és az automatikus feldol-
gozds a ritmustartds felépiilésén keresztiil
fejlddnek (Repp, 2005). A ringatds és a rit-
musos tevékenységek a hatékony idegrend-
szeri informdciéfeldolgozds kialakuldsdban
és fenntartdsiban meghatdrozéak.

A mozgdsélmények korldtozottsdga a
kisgyerekeknél kiiléndsen nagy kdrokat
okoz, mert a szenzomotoros integracio,

kiterjedése egyre tobbek
szdmdra a sziikséges aktiv tapasztalatokban
val6 hidnyhoz vezet, igy kialakul a kont-
rollfunkciék zavara, amit a neurolégiai
alapt teljesitményzavarok egyik f6 okaként
tartunk szdmon.

INGERGAZDAGSAG

A kérnyezet ingergazdagsdga korreldl a ké-
pességfejlédéssel. Minél ingergazdagabb a
kérnyezet, anndl er8sebb fejlédés jon lécre.
Emiatt azok a gyerekek, akik hozzdjutnak
az infokommunikdcids korszak vivmdnyai-
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hoz, korédbban elképzelhetetlen tuddsokat
szereznek mdr kisgyermek korukban. Nyil-
vénvald, hogy azok az agyak, amelyek az
ingerekre bdrmilyen okbdl fogékonyabbak,
most kiilondsen lubickolhatnak az inger-
gazdagsdgban, ¢és fejlédésiik mdsokhoz ké-
pest is jelentésen gyorsabb, s8¢ 4tiitd lehet

(Gyarmathy, 2014).

A striatum’ a nagymennyiség(i inger
feldolgozdsdért és a rovidtdvii memoridére
felel8s, ¢és elsésorban az elmélyiile gondol-
koddst nem igényl8, mechanikus felada-
tokat irdnyitja. A hippocampus® dontd
szerepet jatszik a hossza tévi emlékezeti
folyamatokban, és ez a rendszer akkor

miuikodik, amikor ke-

Sokak szdmdra azonban
nem elérheték az infokom-
munikdcids eszkdzok, igy a
kordbbindl nagyobb lema-
raddsba keriilhetnek széles

sok inger esetén a feliiletes
informdciéfeldolgozds lesz a
jellemzd

vés ingert kell kezelni.
Sok inger esetén és tobb
feladat végzésére véltva,
az agyi tevékenység

rétegek, mikézben a meg-

véltozott kornyezet rdjuk is hat. A tbbi
fiatalhoz hasonléan, de jelentésen kevesebb
tuddssal, az idegrendszeri zavarok néluk is
kialakulhatnak.

A gyorsan viltozé informdcidk
feldolgozdsdra szocializdlédé fiatalok
idegrendszere nehezen viseli a statikus,
ingerekben szegényebb helyzeteket. A
megszokott, vagyis normdlis az lett, ha
egyszerre tobb feladatot végeznek és
véltozd helyzeteket kell kezelniiik.

FIGYELEM ES FOKUSZ

A nagyon sok inger feldolgozdsa a rovid td-
v memoria mikddéshez kapesolédik az
agyban. A jelen digitdlis infokommunika-
cidés kérnyezet ennek kedvez, mig a
fokuszéle, kevés ingert feldolgozé mikodés
a hosszt tévi megjegyzést erdsiti.

Minél gazdagabb az inform4cié, anndl
kevesebb az egységnyi tartalomra jutd
figyelem. Vagyis sok inger esetén a feliile-
tes informdcidfeldolgozds lesz a jellemzd.
Rdad4sul eltérd idegrendszeri miikodések
felelnek a tobb és a kevesebb inger feldol-
gozasaért.

7 Az agytorzs része.
8 A homloklebeny része.

stlypontja dttevddik

a hippocampusrél a
striatumra, ennek minden kévetkezményé-
vel egyiitt (Simon, 1971).

A sok és véltozé inger vildgdban a
striatum van edzésben, és igy nem az elmé-
lyiilt figyelemre, hanem a multitaskingra,
vagyis az egyik feladatrdl a masikra véltds-
ra 1l rd az idegrendszeriink. A kisgyerekek
fejl6d6 neuroldgiai mikodései esetében
mindennek sokkal mélyebb nyomai és ko-
vetkezményei vannak.

AZ IDEGRENDSZER ERETTSEGE

A fentiek gyors és kizel sem teljes
betekintést nydjranak a digitdlis
korszakban felnévekvd gyerekek fejlédési
sajdtossdgaiba. Ennyibdl is kideriil azon-
ban, hogy a napjainkra jellemz8, és messze
nem a kordbbi évszdzadokban megszokott
— az idegrendszeri folyamatokat a médsze-
res informdciéfeldolgozdsra felkészit8 — in-
gerkornyezetben az idegrendszer érése
megkéshet, s6t egész életen dt tartd hid-
nyok és eltérések alakulhatnak ki.

A zavar elsd jelei akkor észlelhet8k,
amikor a szokdsos nevelési-tanitdsi eljdrd-
sokkal fordulunk a gyerekek felé, és nem
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személyre szabottan, de még csak nem is
a jelen generdcidjira optimalizdlt méd-
szerekkel. A tanuldsi, beilleszkedési és vi-
selkedésbeli zavarok ennek kovetkeztében
alakulnak ki.

A kozdsségben valé tevékenységnek és
az iskolai készségek elsajdtitdsdnak sikeres-
ségét is a neuroldgiai érettség, az idegrend-
szer dllapota és miikodése hatdrozza meg.
Ezért az idegrendszer érettségéhez mérten
lehet feladatokat és elvardsokat 4llitani a
gyerekek elé.

Az iskolai készségek elsajdtitdsdt csak az
erre érett idegrendszerrel szabadna elkezde-
ni. A legfontosabb részképességek, a moz-
gds-észlelés osszhangja, a két agyféleke ko-
zétti kapesolat, az irdnyit6 és automatizdld
folyamatok mikodésének

gyon okos és intellektudlisan kiemelkedd
fejlédést mutaté kisgyerekek ardnya, t5bb
lett a neurolégiai alapt teljesitményzava-
rokkal kiizd§ kisdidk is. R4daddsul ez a két
populdcié eléggé nagy dtfedést is mutat.

A kulttra véltozdsa nem okozna ennyi
zavart, ha a megviltozott kériilmények
kozott jellemzd idegrendszeri fejlédésnek
megfeleld kornyezetet alakitandnk ki. Eh-
hez a feladathoz azonban feliil kell birdlni
a ,normalitdsrdl” és a ,tipikus fejlédésrdl”
meglévé nézeteinket.

KULTURAVALTAS ES DIVERZITAS

A kénnyen elérhetd infor-

felépiilésével jut el a gyer-
mek oda, hogy — hatékony
informiécidfeldolgozé rend-
szer birtokdban — zavarok
kialakuldsa nélkiil tudjon
komplex készségeket elsa-
jatitani.

Az olvasdshoz, irishoz
és szdmoldshoz sziikséges

novekszik a nagyon
okos és intellektudlisan
kiemelked§ fejlédést
mutaté kisgyerekek ardnya,
tobb lett a neurolégiai alapa
teljesitményzavarokkal

kiizdé kisdidk is

mdcidk kordban a gyere-
kek mar évoddskorban is
ondalléan kielégithetik az
érdekl8désiiket és élmény-
igényiiket, mikdzben per-
sze szamos kordbban szo-
kdsos tevékenység kima-
radhat, ami kénnyen
hidnyokhoz vezethet.

részképességek nyolcéves

korig fejlddnek, de nagyon nagy eltérések
lehetnek. Van, aki mar hdromévesen kis-
didkokat tdlszdrnyalé részképességekkel

és képességekkel rendelkezik, de vannak,
akiknél sokkal hosszabb ideig tart az érés.
Az adottsdgoktdl és a kornyezeti hatdsokedl
is fligg a fejlédés. Az értelmi képességek
csak részben jdtszanak szerepet az iskolai
készségek fejlédésében, legféképpen a meg-
érett funkcidk kidolgozdsdnak tekintetében
jelent elényt az intelligencia.

A gyerekek a kordbbindl jelentésen
tobb, a tuddst és intelligencidr fejlesztd in-
gerhez juthatnak, viszont sokkal kevesebb
az idegrendszer érését timogatd szenzo-
motoros aktivitds. Igy, bar novekszik a na-

Rdaddsul az egyéni fogé-
konysdguknak megfelelden vdlogathatnak
a gyerekek az ingerek és tevékenységek ko-
zott, ami azt jelenti, hogy a fejlédésiik a
korabbiakndl sokkal szinesebbé vilik.

Az ember kikeriilt az informacidszi-
kosség korldtja aldl, és megjelent a fejlédési
utak sokfélesége. A jelen generdcié elsé-
sorban abban kiilénbézik a kordbbiaktdl,
hogy sokkal diverzebb: a természetes
sokféleség jobban megmutatkozik, mint
kordbban, és a kordbbi homogenitdsra épi-
t8 egységes tanitds most mar végképp nem
megfeleld.

Sliwka (2010) szerint (2. dbra) az elté-
rések szemléleti médjanak véltozdsa véltoz-
tathat a gyakorlaton.
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2. ABRA

A homogenitas, heterogenitas és diverzitas

KEGYFORMASAG

Az eltéréseket nem
veszi figyelembe,
mindenki ugyanazt
az eljarast kapja.

HOMOGENITAS
SZEGREGACIO

MASSAG

Az eltéréseket
felismeri, és
ezeket mint

kihivasokat kezeli.

HETERIGENITAS
INTEGRACIO

~

SOKFELESEG

Az eltéréseket
értékként kezeli
az egyéni és kdzos

tanulasban.

DIVERZITAS
INKLUZIO

A jelenbdl nézve a kordbbi nagyon sziik
ingerkdrnyezet a fejlédést egy irdnyba te-
relte, az oktatds pedig, a homogenitds kép-
zetével, az elvdrdsainak nem megfelel6ket
abnormdlisnak és a rendszerbdl kirekesz-
tenddnek tekintette. A szegregicié, a , Tai-
getosz” latszblag megoldotta a helyzetet.

Az ingerkérnyezet gaz-

ForraAs: Sliwka (2010)

fabdl vaskarika, és sok kudarccal jér. Helyi,
akdr pedagoégusi ambiciéra megindult az

Uj mddszerek bevezetése tobb helyen is, de
rendszerszint(i véltozdsra van sziikség.

A valédi megoldds az inkluzié feleéeele-
inek biztositdsa. A sokféleséget értékként
azonositva, a rendszer mdr nem eltfiri,

hanem értékként kezeli

dagoddsdval azonban egyre

az egyéni utakat, és az

inkdbb megjelentek az elté-
réen fejlédd gyerekek, amit
»mdssdgként” azonositott a
rendszer. Az egyre nagyobb
tomegekrdl sz6l6 problémdt
mdr nem lehetett figyelmen

Az évodai és iskolai
elldtasnak fel kell késziilnie
az egyenetlen fejlédést
kisgyerekekre, s8¢, az
egymdstdl is nagyon
kiilonbozd kisgyerekekre

egyénre szabott tanuldssal
a zavarok jelentésen csok-
kenthetdk. A természet

a sokféleséget részesiti
elényben, és az egyéni
utak értéket jelentenek.

kiviil hagyni. A kirekesz-
tettek sokasdga felndve ke-
zeletlen sotée tomeggé vdlhat, és a kitdgule
lehetéségek kozt parttalan sodrédds vér rd.
Az integrici6 felemds megoldds. A
»mdssdg” ugyan elismert, és cél, hogy ne
maradjon elldtatlan senki, de a rendszer
4leal kivetetteket ugyanabba a rendszerbe
akarja visszaintegrdlni, amely kivetette
8ket. Médszertani megujulds hidnydban ez

Ebben az irdnyban kell a
gyerekek fejlédésével fog-
lalkozéknak is szemléletet valtani.

Az 6vodai és iskolai elldtdsnak fel kell
késziilnie az egyenetlen fejlddésti kisgyere-
kekre, s6t, az egymadstdl is nagyon kiilon-
boz8 kisgyerekekre, kiilénben az oktatds
a kognitiv fejlddésnek nem tdimogatdja,
hanem akadilya lesz.
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TANITASSAL GERJESZTETT
TANULASI ZAVAR

A fejlddés sokféleségét jelzik az iskolai
készségek elsajdtitdsdra vald érettségben
mutatkozé nagy életkori eltérések, de min-
den gyerek esetében igaz, hogy az ideg-
rendszer fejlédése nyolc-kilenc éves korig
kiilonosen erés. Ebben a korai szakaszban
fejleszthetdk a leghatékonyabban az alapve-
t8 idegrendszeri funkcidk, viszont nem ek-
kor tanithatd a legjobban a gyerek. A tanu-
ldsra majd csak ezutdn lesz készen.

Nagyjébdl az 4ltaldnos iskola harma-
dik évfolyamdn lehet el8szor a mddszeres
tanuldsra szdmfitani. A nyolcéves kor el8tti
szisztematikus tanuldsra szoritds, amit a
kozoktatds a gyerekekre erdltet, sokszo-
rosan visszaiit. Bar sok kisgyereknek mér
évekkel kordbban megfelel8en érettnek
tlnhet az idegrendszere, ez még nem
jelenti azt, hogy a szdndékos figyelme és
memorizdldsra valé képessége is megérett.
Nagyon intelligens kisgyerekek a részké-
pességbeli hidnyt értelmiikkel kompenz4l-
jdk, és megesik, hogy sokdig nem is deriil
ki a neuroldgiai eltérés.

Az éretlen idegrendszerrel megkezdett
olvasds, irds és szdmolds helyett az ezekre
valé felkészitésre van sziikség. A tanuldsi
zavarok ardnydnak ndvekedését az okozza,
hogy a kisdidkoknak a fejiikben még nem
létez8 idegrendszeri funkcidkat kellene
megmozgatniuk az iskola 4ltal elvdrt bo-
nyolult készségek elsajétitdsdhoz.

A sziikséges idegrendszeri mikodések
hidnydban, a kisgyerek agya mds, rendelke-
zésre 4116 funkcidkkal oldja meg az iskolai
készségek tanuldsdt. Ezdltal nem a megfe-
lel8 idegrendszeri folyamatok er8sddnek
meg, és mire megérnének a szitkséges terii-
letek, a korai kezdés mdr jelent8s pusztitdst

okozott az agyban. A gyerekek fejlddéséhez

nem illeszkedd tanitds igy akdr generdlhat-
ja is a tanuldsi zavarokat.

Mindig voltak gyerekek, akik értelmi
képességeiktdl fiiggetlentiil, a tobbieknél
lassabban fejlédtek a részképességek terén.
Az idegrendszeri érés médja és sebessége
egyénenként nagyon eltérd lehet. Még a
nagyon optimdlisan fejlesztd kornyezet
sem segit, ha az érés jelentésen eltér a szo-
kdsostdl. Ilyen esetben akdr egész életen 4t
megmaradhatnak a részképességbeli gyen-
geségek. Az ennyire atipikus fejlédés ritka,
és a korai fejlesztés és utdna a megfeleld
tan{tdsi modszerek ezekben az esetekben is
csokkenthetik a zavarok stlyossdgdt.

Az egyéni eltérések nagy spektrumon
mozognak, és napjainkban, a szenzomoto-
rosan hidnyos életmdd kovetkeztében azok,
akiknek az idegrendszere az dtlagosndl
kicsit is tobb megerdsitd ingert kivinna,
sokkal lassabban fejlédnek. Az el6z8 év-
szdzadban a gyerekek nagyobb része érett
idegrendszerrel keriilt iskoldba, most azon-
ban ez az ardny egyre csokken, és ezt figye-
lembe kell venni a tanitds megtervezésénél
(Gyarmathy és Kucsdk, 2012).

FIZIOLOGIAI KORNYEZET ES A
NEUROLOGIAI HARMONIA

Az agyi mlikddések harmoénidja ér-
dekében fizioldgiai szinten is megfeleld
kornyezetet kell biztositani. A neuroldgiai
alapt teljesitményzavarok kialakuldsiban
szerepet jatszd bioldgiai hatdsok lehetnek
e 4rtalmas behatdsok,

e mérgezd anyagok
* a miikddéshez sziikséges alapanyagok hi-
dnya.

Az 4rralmas hatdsok kdzote az egyik
legkevésbé azonositott probléma a zaj-
szennyezés. Chang és Merzenich (2003)
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patkdnyokkal végzett kisérleteikben azt
taldledk, hogy a differencidlc hangok segitik
az agyban a leképez8dést, mig a kornye-
zeti zaj g4tlé hatdssal van az agy tanuldsi
képességére. A differencidlatlan zajos kér-
nyezetben felndvd gyerekek ezért nagyobb
eséllyel kiizdenek neuroldgiai teljesitmény-
zavarokkal.

Az egyéni kiilonbségek azonban na-
gyon jelentdsek, és a fejlédésre is eltérden
hathatnak adott kérnyezeti tényez8k. Pél-
ddul Séderlund és munkatdrsai (2010) vizs-
gélatdbdl kideriile, hogy a figyelemzavarok-
kal kiizdé gyerekeket segiti a tanuldsban a
fehér zaj,” mig a figyelni képes gyerekeket
zavarja.

Nem csak a tudomdnyos kisérletek
eredményeire kell azonban figyelniink,
hanem, és f6képpen a gyerekek egyéni
preferencidira. A statisztikai dtlag kevesek-
re igaz, és a gyakorlatban nagy eltérések
lehetnek.

Az agy hatékonysdgdra jelentds hatds-
sal van, hogy mit eszik a gyerek. Szdmos
vizsgdlat mutatott ki kapcsolatot az agy
miikddésében lényeges

hdtterét pozitivan befolydsolé tdplélkozdsi
beavatkozdsok:
e fermentdlt ételek,10 probiotikumok
* omega 3 zsirsavakatll tartalmazé ételek,
csukamidjolaj
e vitaminokban gazdag ételek, kiilondsen
az A és D vitamin, valamint megfeleld
mennyiségl napfény
o z6ldségek, kevés szénhidrit
Az egyéni preferencidk, az ételek hatdsa
és a tdpldlkozdsi szokdsok megfigyelésével
és tudatos vizsgdlatdval megbizhatd in-
formdcidk szerezhetdk az egyénrdl, és igy
a neurolégiai harménidt diétdval is lehet
tdmogatni.

A KULTURA ESZKOZEIVEL A
NEUROLOGIAI HARMONIAERT

A kordbbi évszdzadokban és a természet-
kézeli kultdrdkban szdmos tevékenység az
idegrendszer pontos és harmonikus miiko-
désének kifejlesztésére és fenntartdsdra
szolgdlt. Ilyen tevékenysé-

szerepet jatszd zsirsavak hi-
dnya és a neuroldgiai alapd
teljesitményzavarok kozott

(Colguhoun és Bunday,

a neuroldgiai harménidt
diétdval is lehet tdimogatni

gek a mozgds, a miivészet
és a stratégiai jétékok.
Ezek a tevékenységek
azonban szinte kikoptak a

1981; Aman, Mitchell és
Turbott, 1987; Wainwright, 1992). A ko-
rdbban emlitett Cambell (2010) szerint
kénnyen emészthetd, tdpanyagban gazdag
étrenddel megel8zhetd az 4teresztd bél
szindréma, amely a védelmet jelentd vér-
agygéton 4tjutéd mérgekkel idegrendszeri
eltérésekhez vezet.

A sokszor ellentmondé szakirodalmi
adatok sszevetése alapjdn a kovetkezdk
lehetnek az agyi folyamatok fiziolégiai

mindennapokbdl, és terd-

pidk 1éptek a helyiikbe, pedig a mindenna-
pi tevékenységekben sok lehet8ség van az
idegrendszer szervezettségének névelésére.

A szenzomotérium rendszeres edzése
a kulcs a neurolégiai harménia fenntartd-
sdban, és ez segiti a gyerekeket az iskolai
készségek elsajititdsdhoz sziikséges ideg-
rendszeri folyamatok kialakitdsdban.

Egyensitlyrendszer: A mozgds és észlelés
dsszerendezésében szervezd szerepe van az

? Fehér zaj: dllandé hangnyomdsszintdi, véletlenszer( zaj, példdul egy hangsz6ré ztigdsa.
1% Fermentdlt étel: baktériumokkal erjesztett étel, pl. sajt, savanyt kdposzta.

11

Omega-3 zsirsavak a tobbszordsen telitetlen zsirsavak csoportjdnak tagjai.



6‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2017 /9—10

egyensulyrendszernek. A gyerekek szeretik
a hintdzdst, forgatdst és forgdst, késdbb a
gordeszkdzdst és biciklizést. Kiilondsen
azok aktivak az ilyen tevékenységekben,
akiknek az idegrendszere erre ¢hes, és igy
lesz elegendd idegrendszeri 4tvivd anyag az
idegi kapcsolatok létrejoteéhez.

Az évoddban, iskoldban, de otthon
is j6, ha mindig elérhetd a hinta, hdgesé
vagy mdsz6kotél, amin 16gdzhatnak a gye-
rekek. A tdnc, ugrékotelezés, ugrédiskola
és trambulin is kivalé fejleszt8. Az Ayres
terdpidban'? haszndlt eszkozok is hasonld
hatdst érnek el.

Ritmustartds: Az idegrendszer alkal-
mazkoddsa, a sortartds, irdnytartds, a
szemmozgds irdnyitdsa az automatizmusok
kialakitdsa 4ltal dltaldnosan megalapozza
a szenzomotoros hatékonysdgot. Ringatds,
ritmusos versek, mondékak, énekek és
ritmusjdtékok, ritmushang-

A hdrom hangsilyos teriileten végzett
tevékenységek mellett az idegrendszer éré-
sének tdmogatdsihoz a tudatos fejlesztésre
is sziikség van.

TERVEZETT SZENZOMOTOROS
FEJLESZTES

A mindennapi foglalkozdsokba vitt tuda-
tos, tervszer( fejlesztés a pedagdgia részéve
fog valni. Sokféle lehetdség van erre.
Mindegyik megfelelhet a célnak, a neuro-
l6giai harménia megalapozdsdnak. Itt egy
sok gyakorlati anyaggal felépitett rendszert
mutatok be.

A szenzomotoros fejlesztésnek hdrom
£ teriilete, és ezen beliil is hdrom-hdrom
alteriilete kiilonithetd el (3. dbra). A moz-

gdsra épiil az észlelésnek

szerek, de egyéb hangszerek
is kivdlo fejlesztd tevékeny-
ségekre adnak lehetdséget,
és ismét a tdnc, mint fej-
leszt8 mozgds, kivélo lehet.

ringatds, ritmusos versek,
monddékik, énekek és
ritmusjdtékok

a mozgdshoz kapcsoldsa,
és ezek sikeres felépiilé-
se estén a szekvencidlis
feldolgozis kiilonbozd
dimenzi6i. A nyelvi

Ujjtudatossdg: Az ujjak
a téri-vizudlis viszonyok leképezésében
jtszanak jelentds szerepet, igy érthetd,
hogy az ujjtudatossdg az olvasisi képesség
megalapozdsihoz elengedhetetlen. Minden
kézzel végzett munka, didpucolds, tészta-
gyurds, formdzds, barkdcsolds, vilogatds,
varrds stb. fejlesztd tevékenység is. A hang-
szeres zenetanulds vagy egyéb billentytizet-
haszndlat is az ujjak tudatos irdnyitdsdhoz
segit hozz4.

Az origami, bibozds, ujjas drnyjdtékok,
az ujjakkal végzett mozdulatokhoz kétotee
mondékdk is kivalo fejleszeést jelentenek.
Rosta Katalin és munkatdrsainak: Hiivelyk-
ujjam... cimi kdnyve'? jol haszndlhaté
gyljtemény ehhez.

12 Ayres terdpia: szenzoros integrécids terdpia.
13

szekvencialitds mar a
fonoldgiai tudatossiaghoz vezet, amely az
olvasds-irds meghatdrozé eleme.

Ez a rendszer segit, hogy a jatékokat,
feladatokat az idegrendszeri érésnek meg-
felel8 sorrendben tervezziik be a foglalko-
zdsokba.

Az egészen fiatal kisgyerekeknél, az
évodai kiscsoportban és otthon is el lehet
kezdeni a testséma, a téri orientdcié és az
egyenstlyrendszer fejlesztését. Ez az in-
tenziv mozgdsfejlesztés legaldbb nyolcéves
korig fenntartandd, az egyéb mozgdsos te-
vékenységek, sport és tdnc mellett, amelyek
a tovdbbiakban is j6, ha az életmédhoz tar-

Rosta Katalin, Rudas Zsuzsanna, Kishdzi Gergely (2006): Hiivelykujjam... Logopédia Kiadd, Budapest.
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3. ABRA

A szenzomotoros fejlesztés 3x3-as rendszere

[

| TERORIENTACIO | K

EGYENSULY | 1. mozgas

~

HALLAS

szenzo- ] ]
motdrium :> 2. észlelés

o Qe

@ 3. szekvenciavaltas

/

toznak. A mozgdsnak nem csupdn a fizikai,
hanem a szellemi egészség szempontjébdl is
nagy jelent8sége van.

A jellemzéen mdr az 6voda kozépsd
csoportjdba jaré négy-ot éves gyerekek
szdmdra az észlelésnek a mozgdshoz kap-
csoldsdt erdsitd jacékok, feladatok is ad-
haték. Ebben az életkorban tehdt a ldtdst,
halldst és tapintdst érintd észlelési felada-
tokkal egésziil ki a fejlesztés, és ennek is
folyamatosnak kell lennie nyolcéves korig.

A mivészetek bdrmely teriilete is
alkalmas az észlelés és mozgds 6sszehan-
goldsdnak fejlesztésére és a tanulds megala-
pozdsdra. Ezért az idegrendszer érése és a
neuroldgiai harmdnia erdsitése érdekében
j6, ha a miivészetek is egész életiinkben a
mindennapi tevékenységek részét képezik.

A hatéveseknek mar a téri, idéi és
nyelvi szekvencidkat haszndld jérékok is
adhatdk és adanddk a mozgds és észlelés
fejlesztése mellett. A tdblds és kdrtyds

' htep://sakkpalota.hu/index.php/hu/

FORRAS: sajdt szerkesztés

stratégiai jatékok, valamint a robotika is
hasonlo teriileteken fejleszt, és a hatdsuk
nyolcéves kor utdn is rendkiviil kedvezd
az idegrendszeri fejlédés szdmadra. Péld4ul
a Polgdr Judit Sakkpalota™ médszerével
torténd tanitdssal sok neuroldgiai alapt
teljesitményzavar megelézhetd.

A fenti rendszer szerint csoportositott
jdtékok és feladatok a Bukfenc cimt
fejleszté anyagban elérchetdk. A konyv
ingyenesen letdlthetd errél a weboldal-
r6l: heep:/fwww.diszlexia.hu/kptest/
KPTComputer5-7/Bukfenc.pdf.

A fejlesztést még hatékonyabbd teheti,
ha az itt bemutatott 3x3-as szenzo-
motoros fejlesztési rendszerre épiild
vizsgélati eljdrdssal a gyerekek fejlédését
kovetik a szakemberek. A Szenzomoto-
ros Profil vizsgdlati eszkoz ingyenesen
elérhetd, és letdlthetd az aldbbi webol-
dalrél: heep://www.diszlexia.hu/kptest/

KPTComputer5-7.
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A kiilénb6z8 szenzomotoros terdpidk
(Sindelar, TSMT, Delacato Alapozé Te-
rdpia stb.) is hasonlé teriileteket mozgat-
nak meg és fejlesztenek, legfeljebb eltérd
rendszerekben, de a lényeget tekintve
mindegyik az idegrendszeri harmoénia
kialakitdsdra és az idegrendszeri érés td-
mogatdsdra irdnyul. Ezek is beépitheték
a mindennapi foglalkozdsokba, csak-
hogy — 6sszetettebb programok lévén

— nagyobb felkésziileséget kivdnnak a

pedagégusoktdl.

ONDIFFERENCIALAS

A digitdlis korszak legfébb jellemzdje a di-
verzitds, és ezt minden fejlesztésben és ta-
nitdsban is figyelembe kell venni. A fejl8-
déshez tevékenységre van sziikség, és
elegendd tevékenység akkor érhetd el, ha a
gyerekek sikeresnek érzik magukat, és szi-
vesen viéllaljdk a kihivdsokat. Ahhoz vi-
szont, hogy a gyerekeket sikerben tartsuk,
igen sokféle képességhez kell igazodni. Az
egyénre szabott tanulds nem oldhaté meg a
régi szemléletben, a régi médszerekkel.

Az informdcids tér

pedagégusnak kell eldéntenie, hogy melyik
gyereknek milyen feladat a legkedvez8bb
a tanulds szempontjdbol, hanem a gyere-
kek 6nmagukat helyezik el a megfeleld
szintekre a szdmukra felajdnlott, a fejlédési
fazisuknak megfeleld lehetdségek kozoet.
A pedagdgusok részérdl a kordbbi-
nal sokkal nagyobb elézetes munkdra
van sziikség, hogy a fejlédés és tanu-
l4s kiilonbz8 szintjeinek megfeleld
feladatokkal felkésziiljenek a sokféle
képességre, és a kiilonbozd foglalkozdsi
formdkat — péros, kiscsoportos, egyéni —
megtervezzék. Magukon a foglalkozdsokon
azonban sokkal kevesebb feladatuk van,
hiszen nem a felnéttnek kell aktivnak
lennie, hanem a gyerekek. Ha pedig a
gyerekek a képességeiknek megfeleléen
tevékenykednek, akkor fejlédnek, a za-
varok kialakuldsdnak esélye is jelentdsen
csokken, és ezzel a tehetség fejlédésének
adhatunk utat.

ZARO GONDOLATOK

A 21. szdzadban mér egyértelm(, hogy a
szocidlis felemelkedés és a sikeresség kulcs-
tényezdje az élethosszig

megnyildsdval, az elérhetd
ingerek sokféleségével a
gyerekek fejlédése is sokfé-
1ébb lett. Legjobban ebben

a szellemi megkiizdésre
irdnyul6 motivécié

tartd tanulds. Aki tud és
szeret tanulni, az sikeres
lesz. A kisgyerekek tanitd-
sdban a legfontosabb cél,

kiilonbsznek a néhdny

évtizeddel ezel8tti gyerekektdl. A nagyon
sokféle gyerek tanitdsdhoz nem a gyereke-
ket, hanem a tananyagot kell differencidl-
ni. Kiilonb6z4 szint( és eltérd képességeket
kivané feladatokat érdemes felkinalni,
anélkiil, hogy cimkéznénk, hogy melyik
feladat milyen nehéz, vagy kinek valé.

A gyerekek vidlasztdsai pontosan jelzik,
hogy mit tudnak, és mi az, amit keriilnek,
vagyis nem tudnak. Nem a szakembernek,

hogy megszeressék a tanu-
ldst, és a tanuldsi képesség terén is minél
magasabb szinteket érjenck el.

A tanuldst és dltaldban a szellemi mi-
kddést nem csupdn az intelligencia hatd-
rozza meg, mert szimos egyéb jelentds té-
nyezd jdtszik szerepet a teljesitményekben.
Az idegrendszer érettsége, a neuroldgiai
harmoénia a héttere a hatékony informdcié-
feldolgozdsnak és a készségek fejlédésének.
A szellemi megkiizdésre irdnyulé moti-
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vécié nélkiil pedig nem 4ll rendelkezésre nek megfelelen tevékenykedhet és ezélral
a belsé hajtderd, ami az intellektudlis sikereket érhet el. A 21. szézadban a tanu-
megolddsok keresésére sarkall. ldst megalapozé neuroldgiai harménia a

Gyerekkorban mindez megalapozhaté foglalkozdsokba épitett médszeres fejlesztd
azzal, ha a kisgyerek a kognitiv képességei- tevékenységek dltal erdsithetd meg,.
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Ertékelés a magyar Okoiskola-hilézat
miikodésérdl, monitoring megkézelitésben

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A fenntarthatdsdgra nevelés Un. ,egész intézményes” koznevelési rendszere Magyarorszd-
gon az Okoiskola program. Miikodése a 2000-ben létrejote, 40 kisérleti iskola hdlézatdnak
innovécidira épiil, melynek eredményeit 2005-t8l formdlisan és rendszerszerlien a pélydzati
tron elnyerheté Okoiskola cimmel ismerik el az oktatdsért és a kornyezetvédelemére felelés
tarcak. Az Okoiskola-hdlézatnak 2016-ban kozel 900 tagja volt, azaz az orszdg iskoldinak
mintegy negyede csatlakozott 6nkéntesen a hdlézathoz. A tanulmdny egy 2016-o0s kérdé-
ives adatgy(ijtés, valamint a 20142016 kozotti helyszini ldtogatdsok és interjuk tanulsdgai
alapjén foglalja 8ssze az dkoiskolai miikddés sikereit és nehézségeit, dsszevetve néhdny
kiemelt dimenzié mentén egy tiz évvel kordbbi, hasonlé kutatds eredményeivel. Az irds
megkisérli azonositani azokat a legfontosabb tényezdket, melyek a sikeres okoiskoldk mi-
kodése mogott dllnak, illetve azokat a tdmogatdsi igényeket, melyek a hdlézat tovdbbi
miikddtetéséhez és fejleszeéséhez nélkiilozhetetlenek. A tapasztaltak alapjdn kiilondsen a
vezetSi elkdtelez8dés és a megosztott vezetés kommunikdcidja jdeszik szerepet abban, hogy
egyes iskoldk évtizedes tdvlatban is folyamatosan magas szinvonald munkdrt végeznek a
fenntarthatésdg pedagdgidja terén. A vezetdk és a veliik egyiitemi(ikédd pedagdgusok folya-
matos szakmai tdmogatdsa, leterheltségiik csdkkentése, kiégésitk megel8zése a legfonto-
sabb teend8k a hdlézat tovabbi fejlédése érdekében.

Kulcsszavak: fenntarthatdsigra nevelés, egész intézményes megkozelités, monitoring

BEVEZETES ket,” , nevesitve a fenntarthaté fejlédés el-
vét is. Ennek megfelelen a fenntarthaté
~Magyarorszdg fenntarthaté fejlédési stra- fejlédésre nevelés a koznevelés egyik célja,
tégidja rogziti a fenntarthatdsdg felé valé melyre, silydnak megfeleléen, a nemzeti
dtmenettel kapcsolatos alapvetd értéke- kéznevelésrdl sz0l6 torvény elsd paragrafu-

sa? is kitér, és egyben egyike a Nemzeti

! Nemzeti Fenntarthaté Fejlédési Keretstratégia

2 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl, 1. § (2) bekezdés [...] ,A kdznevelés egészét a tudds, az
igazsdgossdg, a rend, a szabadsdg, a méltdnyossdg, a szolidaritds erkélesi és szellemi értékei, az egyenlé bdndsmaod,
valamint a fenntarthaté fejlédésre és az egészséges életmddra nevelés hatdrozzék meg.”
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alaptanterv kiemelt fejlesztési teriileteinek
(NAT, 2012).

Mindez illeszkedik az eurdpai és a
globalis oktatdsi folyamatokhoz. Az Eu-
répai Unié Tandcsa 2010 novemberében
kovetkeztéseket fogadott el (EU, 2010),
tobbek kozote felkérve a tagdllamokat,
hogy oktatdsi rendszereikben tdmogas-
sak az un. ,egész iskolds” megkozelités
érvényesiilését a fenntart-

zetvédelemért felelds miniszeériumok 2005
6ta az Okoiskola cim elnyerésére miikodre-
tett pdlydzati rendszerrel és szakmai jellegii
halézatfejlesztéssel is timogatjak. Erdemes
megemliteni, hogy az Okoiskola, a Z6ld
Ovoda, az Erdei Ovoda, valamint az Erdei
Iskola programok egytitt alkotnak komplex
tdmogaté rendszert a fenntarthatésdg pe-
dagégidja irdnt elkotelezett intézmények-
nek, pedagbgusoknak.

hatésdg pedagdgidjdval
kapcsolatban. Az ENSZ A
fenntarthatésdgra oktatds

2005-2014" évtizedének
programjét kdvetSen,

az Okoiskola-hdlézatnak
2016-ban kozel 900 tagja

Ezek koziil az Erdei Iskola
program hatékonysdgit
tobb tudomdnyos munka
is (példdul Kovecsesné,

2015) vizsgalta, igy jelen

az UNESCO Globdlis

Fenntarthat4sdgra Nevelési Akciéprog-
ram inditdsdval 6szt6nzi tagdllamait a
fenntarthatdsdgra nevelési gyakorlatuk
fejlesztésére (UNESCO, 2014), ezen beliil
kiemelve az egész intézményes megkdze-
lités gyakorlatdt. Az egész iskolds nevelés
szakmai kidolgozéja a nyolcvanas években
az Iskolai Kornyezeti Kezdeményezések?
(ENSI) hilézata.

A fenntarthatdsigra nevelés egész in-
tézményes koznevelési rendszere Magyar-
orszigon az az Okoiskola program, amely
2000-ben, 40 kisérleti iskola hélézataként
indult. Munkdjuk alapja

kutatdsunk a fenntart-
hatdsdg pedagégidjanak terén foly6 kor-
mdnyzati programokat vizsgdlé komplex
kutatdsok gazdagitdsat is szolgdlja, Gjabb
lépcsdr alkotva az ilyen tipust kutatdsok
rendszerének kiépitésében.

Az Okoiskola-hdlézatnak 2016-ban
kozel 900 tagja volt, vagyis a hazai iskoldk
mintegy negyede rendelkezett érvényes
Okoiskola cimmel. A sziikséges palydzat
alapja egy olyan onértékelés, melyben az
iskola nyolc tematikus blokk mentén ad
szamot a fenntarthatésdg pedagogidja terii-
letén végzett rendszerszeri munkdjirdl. Az

okoiskolai kritériumrend-

szintén az ENSI nemzet-
kozi héldzat iskolafejlesz-
tési koncepcidja, melynek
célja az egész iskolds, egész
intézményes kornyezeti

Az Okoiskola cim
megszerzésére minden
évben lehet palydzni

szer kialakitdsakor fontos
szempont volt, hogy egy
4tlagos magyar iskola,
amennyiben komolyan
veszi a kdrnyezeti nevelési

nevelés és fenntarthatdsdgra

nevelés, azaz a nevelési, az okratdsi, a m{-
kodtetési és lizemeltetési, a kommunikd-
cids és a szakmai kapcsolati feladatokban
is a fenntarthat6sdg értékrendszerének
érvényesitése. Elismerve eredményeiket, a
fenntarthatdsdgra nevelés iigyét a hazai is-
kolarendszerben az oktatdsért és a kornye-

*> Environment and School Initiatives, ENSI, www.ensi.org

kotelezettségeit, tovabbd

végzi a sajat maga 4ltal a pdlydzatdban rog-
zitett tevékenységeket, akkor jelentdsebb
anyagi rdforditds nélkiil is folyamatosan
meg@rizhesse az elnyert cimet.

Az Okoiskola cim megszerzésére min-
den évben lehet palyazni.* Az Okoiskola
vagy az Orokos Okoiskola cimet az

* Letdltés: htep://www.ofi.hu/node/172218 (2016. 08. 05.)
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orszdg minden szegletében, tobbségiikben
4ltaldnos iskoldk, egynegyednyi ardnyban
kozépiskoldk és szakiskoldk, tovdbbd né-
hédny alapfokt mivészetoktatdsi intézmény
és kollégium viseli. Koriilbeliil a didkok
negyede tanul ezekben az

a helyszini szemle tapasztalatai alapjén
pedig az egyes iskoldk kapnak személyre
szabott visszajelzést és fejlesztési javaslato-
kat. Adott esetben az elnyert cimet az azt
kiadé minisztériumok vissza is vonhatjik.

A tovabbiakban, felhasz-

iskoldkban. A hazdnkban
miikods dsszes dltaldnos
iskola 24%-a, a szakisko-
14k, illetve szakkdzépisko-
14k 27%-a, mig a gimndzi-
umoknak 15%-a nyerte el

az egyes iskoldk kapnak
személyre szabott
visszajelzést és fejlesztési
javaslatokat

ndlva a korabbi esztenddk
tapasztalatait is, bemu-
tatjuk a 2014-2016. évi
okoiskolai monitorozds
eredményeit, egyben
kisérletet tesziink az 4j

e cimet.

Az 8koiskoldk munkdjanak nyomon
kovetésére kéeszintd feliigyeleti rend-
szer mikodik. Az elsét a minden évben
kitoltendd online kérddiv jelenti, mig a
mdsodikat a helyszini ldtogatdsok képezik.
Ez utébbinak kett8s célja van: egyfelsl
mélyebben betekinteni a legsikeresebb
okoiskoldk miikddésébe, mésfeldl a
helyszini diagndzis alapjdn szakmai
segitséget nyujtani a komoly problémdkkal
kiizd6 intézményeknek. A rendelkezésre
4ll6 forrdsok fiiggvényében, de évenként
legaldbb 6t iskoldban helyszini szemlét
végeznek az Okratdskutaté és Fejlesztd
Intézet munkatdrsai. Ennek keretében
vezetdi interjira, dokumentumelemzésre
és az iskola bejérdsdra keriil sor. A moni-
torozdst végz8 szakemberek alapvetd célja
az ellendrzés, vagyis arra koncentrélnak,
hogy az iskola formdlisan eleget tesz-e a
palydzatdban véllaltaknak. Az dkoiskolai
munka helyzetérdl, az elért eredményekrél
és a nehézségekrdl a vezetdi interjik adnak
képet, igy jelen tanulmdny az ezekbdl le-
sziirhetd legfontosabb tanulsdgok bemuta-
tdsdra szoritkozik.

A monitoringrendszer jelzései kiindu-
l6pontul szolgdlnak az orszdgos és a regio-
ndlis szintl (példdul Varga Péter és mtsai,
2011) 8sszegzések készitéséhez, a kovet-
kez évek fejlesztési tevei kialakitdsdhoz,

trendek azonositdsdra is.

AZ ALKALMAZOTT MEROESZKOZOK

A kérdoives adatfelvétel

Mint azt kordbban emlitettiik, az
dkoiskolai cimmel rendelkezd intéz-
mények tevékenységérél minden évben
egy elektronikusan kitoltendd kérddiv
segitségével gydjtiink informdciée. A ha-
talyos cimmel rendelkezd ckoiskoldk
jegyzéké, illetve az elérhetdségiiket nem
megUjitd iskoldk szdmdt a nyilvinos cim-
palydzati dontési listak és a kdznevelési
adatbdzis alapjdn 4llapitottuk meg, egye-
dileg kezelve az id8kdzben megsziint vagy
dralakult intézmények eseteit. A tovdbbi-
akban bemutatandé online kérddives
adatfelvételre 2016 februdrjdban keriilt
sor.’ Csak azon iskoldkat kerestitk meg

e médszerrel, melyek mdr legaldbb egy
éve rendelkeznek Okoiskola vagy Orokos
Okoiskola cimmel, vagyis a cimet 2015-
ben vagy kordbban elnyerd iskoldkat. A
723 elektronikus cimre kikiildoee kérd8iv-
re Osszesen 455 intézmény (tagintézmény,
feladatelldtdsi hely) valaszolt (1. tdbldzaz).

> A kérdéiv kitoleésére 2016. februdr 9-26. kozott volt lehetéségiik az iskoldknak, az Oktatdskutatd és Fejlesztd
Intézet (OFI) honlapjn. Azon kérdéseket, melyek feldolgozdsdt tanulmdnyunk is tartalmazza, a megfelelé helyeken

kozoljitk.
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1. TABLAZAT

Az 6sszes megkérdezett és a kérddivre valaszold dkoiskolak eloszlasa iskolatipus

szerint, 2016 (N és %)

Osszes okoiskola Vilaszadék (minta)

Iskolatipus b

: N : % N %
Altaldnos iskola 565 78 378 83
Szakiskola 103 14 47 10
Szakkézépiskola 106 15 51 11
Gimndzium 91 13 67 15
Kollégium 63 9 31 7
'Ala’pfoklfl miivészetoktatdsi 98 14 61 13
intézmény
Osszesen’ 723 - 455 -

"Az Bsszesen sor adatai intézményekre vonatkoznak, melyek akdr tobb képzési profilt is kindlnak. Ezen vegyes iskoldk
egyes programjait minden megfeleld kategéridban jeldltiik, igy a részadatok 8sszege magasabb (1026), mint az
dsszesités eredménye (723). A szdzalékos megoszlds szdmitdsidhoz ugyanakkor az utébbi adatot vettiik alapul. Mindez

érvényes a minta adatsordra is.

FORRAS: sajir szerkesztés a 2016, évi kérdéives vizsgdlat alapjin

Az bsszes megkeresett okoiskola tobb
mint egyharmada (268 intézmény) nem
toltotte ki a kérdbivet, de ez nem okozott
torzuldst az adatok értelmezésekor. A szo-
kdsos reprezentativitdsi szempontokbdl
(foldrajzi elhelyezkedés, intézményméret,
program- és telepiiléstipus) vizsgdlva a
mintdt, a vdlaszol6k f8bb alapeloszldsai
nem kiilonbéznek szignifikdnsan az dsszes
Okoiskola vagy Orokos Okoiskola cimmel
rendelkezé intézményi koredl.

A mintdt alkoté iskoldkat — a rendel-
kezésiinkre 4116 vélaszok alapjdn® — toreé-
netiik alapjin is géresé ald vettitk. Orokos
Okoiskola cimmel 47%-uk rendelkezik,
ami egyben azt is jelenti, hogy 2005-2008
kozote nyereék el el8szor ezt a cimet, és

t6bbiik a 20002005 kozotti idészakban
is tagja volt az akkori informdlis koiskola-
hilézatnak. Az elsé Okoiskola cimet a
vélaszold intézmények 49%-a még 2010
eldtt szerezte meg, frissen csatlakozoknak
(2014-2015-ben nyert eldszér Okoiskola
cimet) a vélaszadék 16%-a szdmit.

Minél nagyobb intézményt vizsgdlunk
az o6koiskoldk koziil (tanuldi létszdm
alapjdn), anndl nagyobb az esélye, hogy
az intézmény Orokos Okoiskola cim-
mel rendelkezik. A legkisebb 6koiskoldk
korében marad el leginkdbb az 6rokos
okoiskoldk ardnya, minddssze 36%-os a
mutatdjuk. Ezzel pdrhuzamosan figyelhetd
meg az is, hogy a legkisebb tkoiskoldk
kézott jéval nagyobb azon intézmények

¢ Az elektronikusan kitoltends kérd6ivbsl nyert informdcié. A feltete kérdések: az elsé Okoiskola cim, illetve az

Orékss Okoiskola cim elnyerésének éve.
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ardnya, akik legfeljebb két éve kaptdk meg
a cimet (28%), illetve a kdrnyezeti neve-
léssel csupdn a cim megszerzése éta fog-

lényegi kiilonbség abban a tekintetben,
hogy rendelkezik-e 6rokos cimmel, illetve
friss cimesnek szamfit-e (2. tdblizat).

lalkoznak (34%). Iskolatipus szerint nincs

2. TABLAZAT

A valaszado Okoiskolak iskolameéret és -tipus szerinti megoszlasa azok kdrében, akik
véleménylk szerint az Okoiskola cim megszerzése 6ta foglalkoznak kdrnyezeti neve-
Iéssel (%)

Kérnyezeti neveléssel az
Okoiskola cim megszerzése

Orskés Okoiskola

: : Friss cimes
¢ Iskolaméret és -tipus

bta foglalkozik . cimmel rendelkezik okoiskola
- ISKOLAMERET

"34 - Alsé negyed H 28

20 - 2 negyed """""""" 13
2 3.negyed 15

21 - F6156 negyed """""""" 6
R ISKOLATIPUS -
e R S e L
R o B L
Sy T S P L
e G e J — L
24 OSSZESEN 46 16

FORRAS: sajdt szerkesztés a 2016. évi kérddives vizsgdlat alapjin

A helyszini adatgyiijtés

Szintén az ckoiskolaként mikodés moni-
torozdsdra haszndlt eszkoz a helyszini
szemle. Az Oktatdskutaté és Fejlesztd Inté-
zet megbizdsdbol a Magyar Kérnyezeti Ne-
velési Egyesiilet’ és a Soreco Research Kft.®
szakemberei 6sszesen 34 alkalommal vé-
gezték el ezt a feladatot, azonos médszer-

7 2014-2015-ben.
8 2016-ban.

tannal. Minden megkeresett iskola egyiitt-
miikdds volt, vélaszmegtagadds nem
fordult el8. A szemle minden esetben az in-
tézmény dltal benyujroct 6koiskolai és 6ro-
kos okoiskolai pdlydzati anyagokra épiilt,
az aldbbiakra fékuszdlva:
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o mennyire tudott az iskola megfelelni sa-
jat elvdrdsainak, célkit(izéseinek az el-
mult idészak alatt;

e hogyan alakult az intézményben a cim
elnyerése 6ta a kornyezeti nevelés
gyakorlata pedagdgiai szempontbdl, il-
letve mtkodési szinten;

A VIZSGALAT EREDMENYEI

A kétféle mérdeszkoz eltérd feldolgozdsi

modszerek haszndlatdt kivinta. Az empiri-

kus adatok esetében a helyzetképet, a kii-
16nboz8ségeket az elsédle-

e mennyire tartjak fontos-
nak az intézmények a [4-
togatds idején az
okoiskolai létet;

e képesek-e folyamatos 6n-
fejlesztés révén a megtju-

folyoséi falivjsagok,
kerékpdrtdrold, iskolakert/
udvar, ebédld, biifé vagy
akdr a kazdnhdz

ges leird statisztikdk
elkészitését kovetden

— ahol arra a beérkezett
informécidk lehet8séget
adtak —, t-prébdval vizs-
géltuk. A vezetdi interju-

ldsra, felismerik-e a meg-
szakitdsok nélkiili vdltozdsokban rejlg
lehetéségeket, illetve

e maguk az 8koiskolai programot koordi-
nalé pedagdgusok tudnak-e élni az 6n-
fejlesztés lehetéségével, képesek-e a foly-
tonos megujuldsra.

A vezetdi interjun az igazgatén vagy
helyettesén kiviil 4ltaldban részt vett az
okoiskolai programére felelds pedagégus is,
valamint & vezette korbe a monitorozét az
iskoldban, 6 mutatta be a dokumentumo-
kat. A helyszini bejérds sordn célirdnyosan
azon tantermek, helyiségek megtekintése
zajlott, amelyek az intézmény szdmdra
kiilsnosen fontosak a

kat és a szemlék jegyz6-
konyveit egy el8re kialakitott megfigyelési
szempontsor alapjin elemeztiik. Az
dkoiskoldk eredményességét az Orszdgos
kompetenciamérés 2015-6s adatai felhasz-
naldsdval jellemeztiik.

A valaszmegtagadasrol

Az évenkénti kérddivkitoltés része az
okoiskolai monitoringrendszernek, igy a
vélaszmegtagadds noveli egy helyszini el-
lendrzés esélyét, ami végsd esetben akdr a
cim elvesztésével is jarhat. Emiatt fontos
jelzésként értelmezhetd, hogy a megkere-
sett iskoldk egyharmada

kérnyezeti nevelési céljaik
szempontjabdl (folyoséi
faligjsdgok, kerékpdrtdrold,
iskolakert/udvar, ebédlé,
biifé vagy akdr a kazdn-

a vdlaszmegtagadds noveli
egy helyszini ellen8rzés
esélyét

nem reagdlt megkeresé-
siinkre.

A hittérben feltehetd-
en az 4ll, hogy az iskoldk
nem élik meg valds fe-

hdz). A dokumentumok

koziil azokat tekintették 4t, amelyeket az
elézetes tdjékozddds alapjdn fontosnak itéle
a szakértd: jellemzden az adott iskola pd-
lydzatdban az 6koiskolai munkdt bemutaté
anyagként jelslteket.

nyegetésként a cimvesztés

lehetSségét. Valéban nem fordult el§ ilyen
eset 2005 6ta. Ugyanakkor a kérd6ivre
adott vélaszokban gyakran szerepld
talterheltség, id6hidny is eredményezheti a
vélaszadds elmaraddsét.

Figyelembe kell venni a kérnyezeti
neveléssel kapesolatos kutatdsok alapvetd
torzitdsdt is. A tisztdn e témdra fékusz4ld
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vizsgdlatok sordn rendre pozitivabb ered-
mények sziiletnek, mint amikor egyéb
kérdések kozote bukkannak fel a kor-
nyezeti neveléssel, kornyezetvédelemmel
kapcsolatos kérdések. Mdsként fogalmaz-
va: a kdrnyezeti neveléssel kapcsolatos
kérd8iveket szivesebben toltik ki azok, akik
fontosabbnak gondoljdk ezt a teriiletet.
Feltételezhetd, hogy az 6koiskoldk koziil is
inkabb azok vilaszoltak, ahol az 6koiskolai
munka magasabb szinvonalon, szervezet-
tebben folyik.

Amennyiben egy iskola nem teszi lehe-
t6vé a helyszini szemlét, vagy a személyes
monitoringldtogatds alapjdn bizonyitha-
t6, hogy az intézmény nem felel meg az
Okoiskola vagy Orokos Okoiskola cim
kritériumainak, a cim szintén visszavon-
haté. Erre a hdlézat tobb mint tizéves
torténetében — a pdlydztatdst bonyolits
és a monitoring rendszert m{ikodtetd
Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet adatai
szerint — nem volt még példa. Ennek az
is az oka, hogy a teljesitményiikben el-
maradé dkoiskoldk szdmdra biztositott az
onkorrekcié lehetdsége. A helyszini mo-
nitoring ténye visszatartd erejd, folyamata
pedig lehetdvé teszi a tevékenység célzott
javitdsdt. A szemle lezdrdsa eltt van méd,
akdr a szemléz8 szakértdk tdmogaté segit-
ségével, a hidnyossdgok pétldsdra. Eddig
két esetben fordult eld, hogy a monitoring
végiil azzal a megéllapitdssal zdrult, hogy
a cim visszavondsdrdl egyedi dontést kell
hozni. Az erre illetékes grémium (az érin-
tett minisztériumok és civilszervezetek
képviselibél 4116 Ertékeld Bizottsig)
azonban haladékot adott ezen iskoldknak
a hidnyossdgok pétldsdra, mely mindkét
esetben megtortént. Az lichat6 tehdt, hogy
az intézmények maguk vagy a hélézat
koordindcidjit elldté szakértdk, dontésho-
26k segitségével, a felmeriild nehézségek
ellenére is képesek a cim megtartdsdra.

Ez nyilvdn nem fiiggetlen attdl a ténytél,

amire mdr kordbban utaltunk, hogy az
dkoiskolai kritériumrendszer figyelembe
veszi, mit képes egy dtlagos magyar iskola
kiilondsebb anyagi raforditds nélkiil, a
munkatdrsak rendszerszerli munkavégzése
révén teljesiteni.

Ugyanakkor nem hallgathatd el,
hogy az dkoiskoldk nagy szdma és a
monitoringkapacitds nincs egyenstlyban,
mert nincs elegend§ eréforrds minden
okoiskola felkeresésére. Szintén emlitésre
érdemes tapasztalat, hogy akik nem veszik
komolyan okoiskolai munkdjukat, hirom
év elteltével nem palydznak djra a cimre,
igy azt automatikusan elveszitik. Az OFI
cimpdlydzati adatbdzisa szerint 2014-2016
kozote 52 intézmény (koztitk 33 székhely-
intézmény: 22 dlealdnos iskola, 3 dsszetett
egyhdzi intézmény, 8 kozépiskola és szak-
iskola) nem djitotta meg Okoiskola cimét.
Kéziilitkk négy hivatkozott arra, hogy
kiegészitd feladatelldtdsi hellyé valtozott,
kettd arra, hogy befogadé intézményben
miikddik, 13 intézményt pedig jelentdsen
(névviltozasokon és fenntartévaltdson tal)
érintett a 2012-2013-as kdznevelési drala-
kulds. Az e-mailes adategyeztetések sordn
néhdny tovdbbi indokot is megosztottak
veliink, ezek részben a figyelmetlenségre
(,nem vettiik észre, hogy lejar a cim”),
részben a tulterheltségre utaltak (,nem
tudunk rd idét forditani”). Ugyanebben
az idészakban 189+174 iskola megujitotta
korabbi cimét (Okoiskola- vagy Orokos
Okoiskola-pélyazat benyujtasval).

Vélemények a kérnyezeti nevelés
kezdé id6pontjaral

Ismert, hogy a kdrnyezeti nevelés a hetve-
nes évek végén indult, szérvdnyos, 6nkén-
tes kezdeményezésekként Magyarorszdgon,
majd a rendszervaltozds utdn gyorsan fejlé-
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dott. A Nemzeti alaptanterv 1995-t61 keze-
li kitelezd feladatként a kornyezeti neve-
lést,” 2004-t6] pedig a pedagdgiai program
részeként is 6ndllé kornyezeti nevelési
programot kellett késziteniiik az iskoldk-
nak' (Czippdn és mtsai,

a minta egynegyede iskoldjuk kdrnyezeti
nevelési tevékenységét az elsé Okoiskola
cim elnyeréséhez kéti.”® Az ehhez sziiksé-
ges pélydzat osszedllitdsa sordn tehdt, az
onértékelés és a munkatervkészités sok he-
lyen oly mértékben emelte

2004). A kérnyezeti nevelés
2012-t8] mar csak a peda-
gogiai program része, és
nem kell az iskoldknak rog-
ziteniiitk kdrnyezeti nevelési
elveiket."! Ekdzben a tan-

az intézmények mindossze
5%-dban foglalkoznak
kornyezeti neveléssel 25
évnél hosszabb ideje.

a kornyezeti nevelési tevé-
kenység tudatos ismeretét
és/vagy szinvonaldt, hogy
a vdlaszaddk gy érzékel-
hették, a cim elnyerése
elétt nem is foglalkoztak e

anyagokba és az oktatdsi
dokumentumokba fokozatosan beépiiltek a
kérnyezeti neveléshez kapcsolédé tartalmi
elemek, és tobbféle médszertani fejlesztés is
segitette a pedagdgusok ez irdnyti oktat6-
nevelé munkdjic.

A 2016-o0s elektronikus kérddivre be-
érkezd valaszok szerint'? az intézmények
minddssze 5%-4ban foglalkoznak kérnye-
zeti neveléssel 25 évnél hosszabb ideje. Az
iskoldk 16%-a az 1990-es években, kozel
egynegyediik a kétezres évek elsd felében
kezdett el a teriilettel foglalkozni. A minta
legnagyobb hdnyada, 36%-a a kétezres
évek mdsodik felében emelte be pedagdgiai
programjdba a kdrnyezeti nevelés koncep-
cidjit, mig a vdlaszadok fennmaradé alig
otode csak az elmule 6t év sordn tette ezt
meg.

Az Okoiskola-hdlézat kiépiilésének
jelentéségét jol illusztrilja az a tény, hogy

©

teriilettel.

Szakkézépiskolai példa

A szakiskolai képzésben 2000-ben a ke-
rettantervi vdltoztatdsok miatt csdkkent
a természettudomdnyi érdk szdma. Ezt
kompenzélni szerették volna, rdaddsul
az iskoldba is sok j, a kornyezeti nevelés
felé elkotelezett pedagdgus érkezett. Az
igazgatd ,lecsapott” az els6 (2005-6s)
okoiskolai palydzatra. Késébb az Orokss
Okoiskola cimet is az elsék kozote
szerezték meg. Biiszkék arra, hogy
annak idején véllaltdk, hogy a kérnyezeti
nevelést a szakmai képzésben is
megjelenitik, amit ma mdr viszontldtnak
a kozponti tantervi el8irdsban is.

El8szor az elméleti, majd fokozatosan

a gyakorlati képzésbe illesztették be az
okoiskolai alapelveket (komposztdlnak,
stitésbél visszamaradt olajat gyjtenek

130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsdrél. Melléklet. I. fejezet. A miiveltségi teriiletek

oktatdsdnak kozos kévetelményei. Kérnyezeti nevelés. ,A kérnyezeti nevelés dtfogd célja eldsegiteni a tanulék
kérnyezettudatos magatartdsdnak, életvitelének kialakuldsdt annak érdekében, hogy a felnévekvd nemzedék képes
legyen a kdrnyezeti valsdg elmélyiilésének megakaddlyozdsdra, el8segitve az él6 természet fennmaraddsdt és a tér-
sadalmak fenntarthat6sdgdr [...].

Letdleés: heep://nje.hu/cgi_bin/njc_doc.cgi?docid=24382.38666#foot1

2003. évi LXI. torvény a kézoktatdsrol sz616 1993.évi LXXIX. médositdsardl 35. § (3) bekezdése alapjdn az 1993.
évi torvény 48. § bdviil: ,Az iskola nevelési programjdnak részeként el kell késziteni az iskola egészségnevelési és
kérnyezeti nevelési programjdt.”

Ldsd 20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények miikddésérél és a kdznevelési intézmé-
nyek névhaszndlatdrdl 6. § (2) bekezdés g) pont és 7, § (1) bekezdés bm) pont. Letdleés: hteps://net.jogtar.hu/jr/
gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1200020.EMM

A felterr kérdés: az dkoiskolai/kdrnyezeti nevelési tevékenység megkezdésének éve.

Az elsé Okoiskola cim elnyerésének éve és az Skoiskolai/kbrnyezeti nevelési tevékenység megkezdésének éve
azonos az elektronikus kérdéivben jeldlt valaszokban.
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stb.). A nevelGtestiiletben nem tapasz-
taltak kiilondsebb idegenkedést ezzel
kapcsolatban. A didkok is nyitottak a
kornyezettudatos szemléletre, igaz, kony-
nyebbséget tapasztalnak azok kérében,
akik alapfokon is 6koiskoldban végezték
tanulmdnyaikat.

Részlet egy szakkizépiskolai és szakiskolai
(ma mdr szakgimndzium és szakkizépisko-
la) vezetdi interjii dsszefoglaldjibol.

A kornyezeti nevelés fejlodési
trendjei

Az elektronikus kérdéiv dsszedllitdsakor fel-
téeeleztiik, hogy az egyes intézményekben
foly6 kornyezeti nevelés mindsége az idék
sordn valtozhatott vagy éppen 4llanddsdgot
mutat. Erre vonatkozéan kilenc lehetséges
trend sémdjdt kindleuk a vélaszaddknak,
kérve az dltaluk leginkdbb jellemz8nek vélt
abra kivalasztasat. (1. dbra)

1. ABRA

Az intézmények vélaszai az elsé Okoiskola cim elnyerése 6ta folytatott kérnyezeti
nevelési tevékenységliik minéségi valtozasarardl

1. trend: 8%

4. trend: 2%

N

2. trend: 6%

NN

5. trend: 0%

~— _—— WM

7. trend: 1%

\_

8. trend: 37%

3. trend: 44%

6. trend: 1%

9. trend: 1%

/

A feltett kérdés: Kérjiik, az aldbbi dbrék koziil vilassza ki azt, amelyik On szerint — 6sz-
szességében — a legjobban kifejezi az intézményiikben folyé kdrnyezeti nevelési tevékenység
mindségének véltozdsit az elsd Okoiskola cim elnyerése 6ta!

FORRAS: sajdr szerkesztés a 2016. évi kérdbives vizsgdlat alapjin

A kapott vdlaszok azt mutatjék, hogy
van legaldbb 200 olyan iskola az orszdgban,
melyben folyamatosan fejlédének érzékelik
a kornyezeti nevelés szinvonaldt a cim
elnyerése 6ta (3. trend). Természetesen ok-
okozati dsszefliggésekre nem kovetkeztet-

hetiink az adatokbdl, és azt sem 4llithatjuk
egyértelmien, hogy a cim elnyerése
hozzdjérult ehhez a fejlédéshez, de az a
tény, hogy kozel 170 iskoldban egyenesen
ugrdsszer( fejlédést érzékelnek, amidta
Skoiskolaként miikddnek (8. trend),
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valészin(ibbé teszi, hogy van ok-oko-
zati Osszefliggés a cim elnyerése és az
iskoldk kdrnyezeti nevelési tevékeny-
ségének fejlédése kozote. Erdemes
megjegyezni, hogy ezen vdlaszard-
nyok a monitoringvizsgélatok tiz évvel
ezeldtti elinduldsa 6ta nagyjdbdl dllandé
mintdzatot mutatnak, igy a fejlédés
érzékelése az 6koiskoldk esetében akdr évti-
zedes 1éptékben is dllandé maradhat (Kézy
és Varga, 2007).

Ugyanakkor most el8szor fordult el§
a monitoringvizsgélatok térténetében,
hogy a jelenre vonatkozéan csokkend
szinvonalat mutaté trendeket (7. és 9.
trend) is vélasztottak az koiskoldk, még
ha csak egy-egy szdzaléknyian is. Van
legaldbb tiz olyan intézmény is az or-
szdgban, amelyben a kornyezeti nevelés
szinvonaldnak csokkenését érzékelik. Ez
mindenképpen figyelmeztetd és tovdbbi
kutakoddsra 6sztonz8 jelzés: a cim viselése
és az Okoiskola-hilézatbeli tagsig miért
nem teszi az iskoldkat ellendllévd a kor-
nyezeti nevelési tevékenységiik romldsdt
eldidézd tényezbkkel szemben? Folyamatos
romldst (5. trend) egy vdlaszadé sem jel-
zett. Fontos lenne feltérképezni, hogy az
egyszeri vagy néha ismétl6dd hanyatldsok
4j trenddé alakulnak-e, vagy a hdtteritkben
egyedi traumdk (vezetdvdleds, az ckoiskolai
munkdr irdnyité pedagdgus tdvozdsa)
dllnak-e, illetve milyen természetdl ténye-
26k okozzdk a romlé tendencidkat. Ezen
informécidk birtokdban lehet és sziikséges
az Okoiskola-halézat szakmai timogatdsait
célzottan fejleszteni.

Elkételezettség egy vidéki egyhdzi
kozépiskoldban

Az intézmény tiz éve miikddtet erdei
iskoldt az érettségi sziinet id8szakdban.
Minden évben mds nemzeti parkot
ldtogatnak meg az érintett 5-6. évfolya-
mokkal. A nagyobb gimnazistdk a Co-

menius Program keretén beliil vesznek
részt kirdnduldsokon. Szennyviztelepre,
hulladékvilogatdba, veszélyeshulladék-
temetdbe, okofarmra, a Paksi Atomerd-
miibe minden esztenddben elldtogatnak
a didkokkal. Nem feledkeznek meg a
jeles napokrol (Fold napja, Madarak és
fak napja stb.) sem. Egy évtizede szer-
veznek természettudomdnyos tdbort a
Mitrdban, a Galga mentén rendszeresen
vizmin8ség-mérést végeznek. A termé-
szettudomdnyos éraszimok magasabbak
a kotelezden elbirtndl. Az iskola mad4r-
bardt intézmény, van kertésziik, flszer-
kertjiik. Folyamatosan fejlédik a kérnye-
zeti nevelés szinvonala a cim elnyerése
64ta, s ezt tudatosan tervezik.

Részlet eqy gimndziumi vezetdi interjil
dsszefoglaldijabil.

Virosi okoiskola kerttel

Az Orskss Okoiskola cfm megszerzése
ota készitették el a kertet, alakult meg
az okoiskolai munkakézosség, illetve

az okoiskolai szakkor. A cimet biiszkén
hirdetik, és ugy gondoljdk, a sziilék igy
szivesebben hozzdk a gyerekeket, mint
ha nem rendelkeznének ezzel. A kérnye-
zeti nevelés szempontjdbdl felfelé iveld,
egyenes vonald grafikonnal jellemeznék
az Orokés Okoiskola cim 6ta eltelt
idészakot.

Részlet egy dltaldnos iskolai vezetdi interji

dsszefoglaldjabil.

Az egyes szerepl6k viszonya az
okoiskolai léthez

Az Okoiskola program egész iskolds meg-
kozelitése csak akkor valésulhat meg mara-
déktalanul, ha a fenntarté, a nevelStestiilet
tagjai, a tanuldk, a sziil8k, a nem pedago-
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gusként dolgozdk egyardnt tdmogatjdk. A
kérdSivre' beérkezett valaszok azt mutat-
jék, hogy a pozitiv attitdd — bdr kiilonbézd
mértékben — minden, az iskoldk mindenna-
pi életében érintett csoportban kimutatha-
t0. A legkedvez8bb hozz4dlldssal a pedagd-
gusok rendelkeznek, koziilikk 77%-nyian
oriilnek az Okoiskola program bevezetésé-
nek, kozel 6todiik elfogadja azt, és mind-
ossze 4%-uk ambivalens (2. dbra). A szii-
18k, a tanuldk, illetve az iskoldk nem
oktaté-neveld munkdt végzd alkalmazottai
korében szintén magas, 68—71% kozotti az
okoiskoldztatdsnak 6riil6k ardnya (a timo-

gaté hozz4allds murtatdjde a tanuldk eme-
lik). A passzivabb, inkdbb csak elfogadé at-
tittid szintén a sziildk, illetve a nem
pedagégusként dolgozdk korében a legma-
gasabb (25 és 27%), tovdbbd 8k adnak
gyakrabban bizonytalan vélaszt. A kérds-
tvet kitole8k kéctharmada érzékel egyéreel-
miien pozitiv attitidét az Okoiskola prog-
ram irdnydba az iskolafenntarté részérél,
mig koriilbeliil 20% esetében kdzombosség
vagy ambivalencia tapasztalhatd. Erre a
kérdésre a valaszaddk 15%-a nem tudott
vagy nem akart vdlaszolni.

2. ABRA

A vélaszaddk vélekedése a nevelétestiilet pedagdgusai attitiidjérsl az Okoiskola prog-
1%

rammal kapcsolatban

17%

[0 Oriil neki
Elfogadja

M Is-is

ES Nem ért egyet
Il Ellenzi

A feltett kérdés: On szerint a nevelGtestiiletben a pedagégusok hany szdzaléka vélekedik
az aldbbi médokon az Okoiskola program intézményi bevezetésérdl?
Vilaszkategéridk tfoku skdldn: 5=6riil neki, 1=ellenzi, illetve nem tudja.

FORRAS: sajdr szerkesztés a 2016. évi kérddives vizsgdlat alapjin

Y A feltett kérdések: On szerint az intézmény fenntartdja hogyan vélekedik az Okoiskola program intézményi miiks-
désérsl> On szerint @ tanulék hiny szizaléka vélekedik az alibbi médokon az Okoiskola program intézményi
miikodésérsl? On szerint a sziilék hany szdzaléka vélekedik az aldbbi médokon az Okoiskola program intézményi
miikodésérél? On szerint az iskola nem pedagigus dolgozdinak hiny szézaléka vélekedik az alibbi médokon az
Okoiskola program intézményi miikodésérdl? Valaszkategéridk otfoku skdlan: 5=oriil neki, 1=ellenzi, illetve nem

tudja.
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A kiilénboz8 érintetett csoportok atti-
tderedményeit vizsgdlva az a legfontosabb
tény, hogy domindns a tamogaté a hozzd-
dllds; a kifejezetten ellenséges vagy egyet
nem értd vélekedés gyakorlatilag nem
jelenik meg egyik csoportban sem. Mindez
természetesen adddhat az

zelfoghatébb mutatdja a részvételi aktivi-
tds, ezt jarta koril kérd8iviink kovetkezd
blokkja.”> A vdlaszolé intézmények kozel
hdromnegyedében a tanuldk és a pedagé-
gusok legaldbb hdromnegyede részt vesz az
Okoiskola program megvalésitdsiban, to-
vébbi 21 és 23% esetében

iskolavezetdi (dltaldban 6k
toleoteék ki a kérdbivet)
vilaszok torzitisabdl, mivel
ma mér nem illik a kérnye-
zeti kérdések fontossdgdt
megkérddjelezni, de ezen

az 6koiskolai munka kozds
cél- és tevékenységrendszert
teremthet az iskoldk
szamdra

ez az ardny 50 és 75% ko-
z3tt mozog. A nem peda-
gbégusként dolgozdkat az
iskoldk alig felében sikeriil
teljes korben vagy leg-
aldbb tobbiiket bevonni a

pozitiv kép kialakuldsiban

szerepet jétszhat az is, hogy az dkoiskolai
munka kozos cél- és tevékenységrendszert
teremthet az iskoldk szdmdra, amiben min-
den szereplé megtaldlhatja a maga helyét.

Bevonas, bevonodas az dkoiskolai
tevékenységbe

Az Okoiskola program sikeres megvaldsita-
sanak a hozzd f(iz8d6 bedllitdddsnal is kéz-

programok lebonyolitdsi-
ba. A legalacsonyabb mértéki bevonsddst
a sziil8k esetében mértiik: az intézmények
negyedében legfeljebb a sziildk 25%-4t, to-
vébbi harmaddban legfeljebb 50%-dt tud-
jak aktivizdlni. Részletesebben vizsgilva
adatainkat ezen dimenzié mentén, a szak-
kozépiskoldsok sziileinek részvétele kifeje-
zetten alacsony (3. tdbldzat).

3. TABLAZAT

A szil6i bevonddas mértéke az 6koiskolai programok megvaldsitasaba iskolatipus

szerint

A sziildi bevonédds mértéke a :

orogramolk megvalésitisdba 0-25%  26-50%  51-75% %76—100%
Altaldnos iskola 16 34 38 12
Spakiskola s 13 19 13
e e
e R

A feltett kérdés: Milyen mértékben vesznek részt a sziilék az iskola 6koiskolai programjinak

megvaldsitdsaban?

FORRAS: sajdr szerkesztés a 2016. évi kérddives vizsgdlat alapjin

5> A feltert kérdés: Milyen méreékben vesznek részt az aldbbi szerepl8k az iskola 6koiskolai programjdnak megvaldsi-
tdsiban? Tanulék; Pedagégusok; Nem pedagégusként dolgozdk; Sziildk. A vélaszkategéridk minden csoport ese-

tében: kvartilis osztdlyok.
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A sziiléi bevonddds mértéke feltehetden
osszefiigg a csalddok szociokulturdlis és
szociodkonémiai statusdval. Ez utébbirdl
az Orszdgos kompetenciamérések feldol-
gozdsakor haszndlt csalddihdttér-index t4-
jékoztat. Ily médon lehetéségiink adédott
kigyUjteni a mintdt alkotd dkoiskoldk te-
lephelyeire vonatkozé 6sszes kozépfok in-
tézmény adatait. Az eredmények azt mutat-
jak, hogy az Okoiskola cimmel rendelkez
iskolak gyermekeinek csalddi helyzete
kedvezdbb, valamint az Orszdgos kompe-
tenciaméréseken elért eredményei is jobbak,

mint a nem dkoiskoldkban tanulé tdrsaiké
(4. tdblizat). Magyardzhatja a mintdzatot
az is, hogy a cim megszerzése mér egy
magas szinten teljesitd iskola egy szintén
jol m(ikdds alrendszerének elismerése.
Ez egyfeldl azt jelenti, hogy az Okoiskola
cim — szdndékolatlanul — mindségjelz8je
egy iskoldnak, masfelél azonban ramutat
arra is, hogy a rosszabb csalddi hétter(i
didkokat tanitd intézmények esetében a
magyar oktatdsfejlesztésnek a kirnyezeti
nevelés, az okoiskolai munka fejleszeése
terén is jelentds addssdgai vannak.

4. TABLAZAT

A 10. évfolyamos kompetenciamérés matematika- €s szévegértés-eredmeényei, valamit
a csaladihattér-indexek a 2015-8s kompetenciamérés adatai alapjan az Okoiskola
cimmel rendelkezék és a nem 6koiskoldk kérében (6sszehasonlitas t-probaval)

g , | Akiilénbség

Elemszdm Atlageredmény . szignifikancidja
A telephely tanuléinak Nem
4tlagos képességpontja: okoiskola 2235 1587133 p<0,000
matematika Okoiskola 495 1630,187
A telephely tanuléinak  Nem
dtlagos képességpontja: - koiskola 2235 1532651 p<0,000
saovegertes Okoiskola 495 1578,521
A telephely tanuléinak { Nem
4tlagos csalddihdceér- okoiskola 1431 0,190 p<0,001
indexe Okoiskola 335 0,066

'A csalddihdttér-index a gyerekek sziileinek iskoldzottsdga, munkavéllaldsi stdtusa és otthoni anyagi javai alapjan késziile
0 4dtlagt és 1 sz6érdst index. Azaz a negativ index(i tanul6k szociodkonémiai stétusa dtlag alatti, mig a pozitivak dtlag

felettiek.

FORRAS: sajdr szerkesztés a 2016. évi kérdéives vizsgdlat és a 2015. évi

A szi1l8i bevondddsra vonatkozé ada-
tokat érdemes osszehasonlitani a tiz évvel
ezeldtti mutatdkkal (Kézy és Varga, 2007),
amikor még csak 144 iskola rendelkezett
Okoiskola cimmel. Azt tapasztaltuk, hogy
nemcsak egyre tobb iskola csatlakozott az

Orszdgos kompetenciamérés adatbdzisai alapjdn

Okoiskola-h4lézathoz, hanem a csatlakozé
intézményeknek sikeriilt az iskolai élet
szerepld koziil egyre tobb embert aktivan
bevonni az dkoiskolai programok megvalé-
sitdsdba (3. dbra).



4‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2017 /9—10

3. ABRA

Az egyes szerepl8k bevonddasanak mértéke az 6koiskolai programok megvaldsitasa-

ba 2006-ban és 2016-ban

Tanulék 2006

Tanuldk 2016 1

Pedagdgusok 2006
Pedagogusok 2016 2%

Nem pedagdgus dolgozék 2006
Nem pedagoégus dolgozok 2016
Szlilék 2006

Szllék 2016

0%

M 0-25%

20% 40% 60% 80%

| |
40% 27%

|
71% ‘
42% ‘ 23%
69%

27% 14%

49%

35% 9%
100%

20% (2%

M 51-75% 51-75% 75-100%

A feltett kérdés: Milyen mértékben vesznek részt az aldbbi szerepl8k az iskola dkoiskolai
programjdnak megvaldsitdsidban? Tanulék; Pedagégusok; Nem pedagégusként dolgozok;
Sziilék. A valaszkategdridk minden csoport esetében: kvartilis osztdlyok.

FORRAS: sajit szerkesztés a 2016. évi kérdéives vizsgdlat, valamint Kézy és Varga (2007) adatai alapjin

Az 6koiskolai munka iranyitasa

A vilaszadé iskoldk kozel felében informd-
lis 6koiskolai munkacsoport fogja 6ssze az
okoiskolai tevékenységeket.'® Minden ne-
gyedik iskoldban skoiskolai koordindtor,
minden hetedikben pedig dkoiskolai — for-
milis, hivatalosan kinevezett és dijazott
vezetdvel miikddd — munkakozosség ldtja

el a szervezési, koordinaldsi feladatokat.
Ritkdn, de el6fordul az is, hogy az egyik
igazgatohelyettes munkakérébe tartozik az
okoiskolai tevékenységek 6sszefogdsa, vagy
az is, hogy a vilaszadé szerint nem nevesi-
tik a feladat felelgsét. Ez utébbi nem csak
akkor fedheti a valésdgot, ha a cim
megpélydzdsakor benytjtott onéreékelés
sordn 6koiskolai koordindtorként nevesitett
kolléga id8kozben lemondott a tisztérdl,

' A feltert kérdés: Van az iskoldban olyan szervezet vagy személy, aki Gsszefogja az iskola Gkoiskolai munlkdjdt?
Vilaszlehet8ségek: Okoiskola munkacsoport, Okoiskola munkakézdsség, Okoiskola koordindtor, Az egyik igaz-
gatShelyettes feladata kozott szerepel, Nincs, az 8koiskola feladatok koordindldsit kozvetleniil az iskolavezetés ldta

el, Egyéb (ez esetben szabad a szoveges valasz).
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vagy elhagyta az iskoldt, és nem neveztek
ki helyette 4j koordindtort. Jellemz8, hogy
a legkisebb tanuldlétszamu dkoiskoldkban
az okoiskolai koordindtor szerepkére hang-
stilyosabb (38%), mint a nagyobb intézmé-
nyek esetében. Ebbél is ldthatd, hogy az is-
koldk érzékelik, hogy a nagyobb iskoldk
esetében egy olyan komplex feladat, mint
az okoiskolai munka irdnyitdsa, nem mi-
kodhet és fejlédhet hatékonyan egyszemé-
lyi vezetéssel, csak megosztott vezetési
technikdk haszndlata mellett.

A kérnyezeti nevelés, a fenntarthatésdg
pedagégidjinak a természettudomdnyos
nevelés irdnydbdl t6rténd induldsic jelzi,
hogy amig az 6koiskolai munkacsoportok
és munkakozosségek tagjai kozote szinte

kivétel nélkiil megtaldlhatdk a természet-
tudomdnyok valamelyikét oktaté tandrok,
addig az iskolai dolgozék mds csoportjai
nem feltétleniil szerepelnek a tagok kozt
(4. dbra). Erdemes még kiemelni a tanftdk
nagyardnyu részvételét az okoiskolai mun-
kacsoportokban, munkakézosségekben.
Ezt a tényt érdemes Gsszevetni azzal a ku-
tatdsi eredménnyel, mely szerint a taniték
kérnyezeti actittidje dltaldban pozitivabb,
mint a tanaroké (Véesei és mtsai, 2008),
ami valdszintileg nem fiiggetlen attdl, hogy
minden tanit6 kap természettudomdnyos
felkészitést a pedagdgusképzés sordn, mig
ugyanez nem mondhatd el minden tandr-
rél.

4. ABRA

Az 6koiskolai munkacsoport, munkakdzdsség dsszetétele

Természettudomanyokat oktato tanar
Tanité

Igazgato, igazgatohelyettes

Human szakos tanar

Testneveld tanar

Technikai, adminisztrativ munkatars
Mdlvészeti szakos tanar (rajz, ének,...)
Koényvtaros, szabadid§-szervezd

0%

20% 40% 60% 80%

98%

100%

A feltett kérdés: Ha van dkoiskolai munkacsoport, munkakozosség, kik a tagjai? Vilasz-
lehetdségek: tanitd, természettudomdnyokat oktatd tandr, humdn szakos tandr, testneveld
tandr, mivészeti szakos tandr (rajz, ének, drdma, néptinc stb.), technikai/adminisztrativ

munkatdrs, konyvtdros/szabadid8-szervezd, igazgatd/igazgatdhelyettes. Tobbet is vilaszt-

hat!

FORRAS: sajdr szerkesztés a 2016. évi kérddives vizsgdlat adatai alapjdn
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Az 6kolégiai munkacsoportrél
,Okoiskolai munkacsoport jelenleg nem
miikédik az iskoldban. ’Alulrél szervezd-
dden’ igyekeznek megoldani a feladato-
kat tgy, hogy az osztdlyfénokok kozvet
leniil irdnyitanak. Ev elején vélasztaniuk
kell egy programkindlatbdl: minek a
szervezését véllaljak el? Intézményi
szinten egy f6 koordindlja az okoiskolai
programokat, 6 nem kap honordriumot
ezért a munkdért. Bar nehezebb igy
dolgozni, a szervez8munka &sszehozta a
pedagégusokat is.”

Részlet egy kereskedelmi és vendéglito-
ipari szakkizépiskola és szakiskola inter-
jijdbil.

Az okoiskolai munka 6romei,
fejlesztése

Osszességében az intézmények mintegy
60%-a érzékelt kedvezd vdltozdst abban,
milyen az intézmény megitélése, midta el-
nyerték az Orokss Okoiskola cimet. A kér-
déivben arrdl is érdeklédtiink,” hogy az
eléz8 évhez képest 8koiskolai munkdjuk
mely teriiletein sikeriilt fejlédést elérni az
iskoldknak. Az intézmények tobb mint
négyotode legaldbb egy teriileten javuldsrdl
szémolt be. Kozel kétharmad a pedagdgiai
munka terén (példdul t5bb tantdrgy
oktatdsdban megjelentek a kérnyezeti
szempontok). Szintén kétharmad a kiilsé
partnerekkel valé egytittmtikodések terén
szémolt be javuldsrl. A vdlaszaddk tobb
mint fele szerint az elmult évhez képest
jobb lett az iskola kommunikdcidja, és az
intézmény arculatdnak és specialitdsainak
fejlesztéseiben is értek el eredményeket. A

helyi kozosségek, illetve az iskola kdzvetlen
kapcsolatdt, valamint az intézmény miiko-
dését tekintve a vdlaszad6k kozel fele jel-
zett pozitiv irdnyd elmozduldst. Szintén a
megkérdezettek kozel fele (44%) szdmolt
be arrdl, hogy iskoldjukban valamilyen
moédon javultak a kérnyezetbardt miikodés
feltételei. Ez jelentheti a szelektiv hulladék-
gyljtés kiterjesztését, de akdr az épiilet tel-
jes, kornyezetkimél feltjitdsdt is. Erthetd
moédon az alapdokumentumok és a szerve-
zeti feltételek terén maradtak leginkdbb
valtozatlanok az iskoldk az elmult 12 hé-
nap sordn. Jellemzd, hogy romldsrél —
barmelyik kritériumcsoportot is vizsgdljuk
— csak az 8koiskoldk elhanyagolhaté ki-
sebbsége szdmolt be. A fenti adatok ismét
az okoiskolai munka komplexitdsdr illuszt-
raljdk, és Gjabb magyardzattal szolgdlnak
arra, miért szitkséges, hogy ne egy ember,
hanem a munkavéllalék tdgabb csoportja
irdnyitsa az okoiskolai tevékenységet,
ugyanakkor az az eredmény, hogy az el-
mult évben a szervezeti feltételek véltozta-
tdsa teriiletén sikeriilt a legkevésbé fejlédést
elérniiik az iskoldknak, rémutat arra, hogy
a megosztott vezetés kialakitdsihoz
szitkséges szervezeti véltoztatdsokhoz
hosszti id8re és tudatos szervezetfejlesztési
munkdra van sziikség.

Tobb 6rokés 6koiskola véllalja térségi
okoiskolai taldlkozék megszervezését is.
Az a terviik, hogy ckoiskolai regiondlis
kézponttd vdljanak, 4ltaldban a fenntar-
t6 tdmogatdsit is elnyeri. A regiondlis
kozponti szerepkor azére is hasznos,
mert akkor az iskoldban lehetne tartani
a tovdbbképzéseket, rendezvényeket, és

7 A feltert kérdés: Kérjiik, jellemezze az aldbbi tdbldzat segitségével az iskoldnak az egyes dkoiskola kritériumesoportok
terén elért eredményeit, az el6z8 évi helyzethez viszonyitva! Héromfok skdla (javulds, véltozatlan, romlds) az aldbbi
kategéridkban kiilon-kiilon: Alapdokumentumok, Szervezeti feltételek, Pedagdgiai munka, Az intézmény miks-
dése, Kommunikécio, Egytitemikodések, Helyi kozosség és kozvetlen kornyezet, Az intézmény arculata és specia-

litdsai, Vallaldsok.
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azokon sokkal tdbben tudndnak részt
venni.

Helyzeti elény: meteorolégiai mérések
Egy pestszentldrinci iskola kapcsolatban
4ll a kozeli meteoroldgiai intézettel, tobb
kozds programot futtatnak folyamatosan
(id8jards-figyelés, légszennyezettség-mé-
rés, intézményldtogatds). Minden évben
rendeznek projektnapot, idén a klima-
valtozds lesz a téma. Az iskolarddiéban
rendszeres az Okapercek miisor, amit a
tanuldk készitenek. Kiilon 6kotermiik
van, ahol a délutdni természettudoma-
nyi szakkérok, okogytlések zajlanak.
Igyekeznek a kornyezetvédelemhez nem
szorosan kapcsol6dd programokat is
,z0lditeni”, példdul a kardcsonyi diszek
készitésénél is Gjrafelhaszndldsban gon-
dolkodnak. Sajdt bevalldsuk szerint nem
kampdnyszertien, hanem folyamatosan,
horizontélisan igyekeznek megvaldsitani
a kornyezeti nevelést.

Az Okoiskola programmal
kapcsolatos problémak

A kérd8ivben arrél is érdek-

sok és a tanul6k tulterheltsége volt. Har-
madikként (14%) a szelektiv hulladék-
gytjtéssel kapcsolatban meriiltek fel nehéz-
ségek, dltaldban a teleptilési hulladéksz4lli-
tds rendszerének megvaltoztatdsa miatt. Az
elmilt évben 10%-ban jelentek meg a vé-
laszaddk kozdte a fenntartd erkolesi-anyagi
tdmogatdsit nem érzékel8k. 7% egyenesen
azzal szembesiilt, hogy nem irdnyithatja
ondlléan az intézményt — vagy a beszerzé-
sek, vagy a foglalkoztatds terén —, igy pedig
nehéz garantdlni a kdrnyezetbarde,
okoiskolai miikédést. Valdszin(, hogy az
eldbb emlitett problémdtdl nem fiiggetle-
niil, az intézmények huszada mar motivaci-
6s gondokrdl szdmolt be, s ezen elsésorban
a pedagdgusok motivédcidjinak csokkenését
érteteék.

A helyszini szemlék tapasztalatai

E helytitt nincs mdd a helyszini szemlék
eredményeinek részletes bemutatdsdra,
ezért csak azokat a legfontosabb
tapasztalatokat emeljiik ki, melyeknek
fontos tizenetéreékiik van az Okoiskola
program fejlesztésére szdmdra.

A szemlék egyértelmlien megerdsitet-

ték: az dkoiskoldvd valds

18dtiink,"® milyen problé-

az intézményvezetd vagy

mék meriiltek fel az az okoiskoldvd vdlds az okoiskolai koordindtor
okoiskolai munka kapcsdn az intézményvezetd személyes elkotelezettsé-
az elmdle év sordn. Az 6sz- vagy az okoiskolai gének koszonhetd. Ez az
szes vélaszadd 30%-a emli- koordindtor személyes elkotelezettség az évek
tett legaldbb egy dolgot. A elkotelezettségének folyamdn megmarad,
pénziigyi forrdsok hidnydt koszonhetd viszont jelentds mértékd

és az ehhez szorosan kap-

firadtsdg, esetleg a kiégés

csolddé oktatdsi segédesz-

kozok beszerzési nehézségeit a valaszok
60%-a tartalmazta. A mdsodik leggyak-
rabban emlitett gond (26%) a pedagégu-

jelei mutatkozhatnak.
Szinte minden ldtogatds alkalméval
megfogalmazddott, hogy hidnyoznak az
okoiskolai vezetSk szakmai megujuldsi le-

18 A feltert kérdés: Kérjiik, réviden irja le, mik voltak pontosan a legfontosabb problémak (romlds) az elmilt évben!
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hetdségei, hogy szeretnének t5bb (nyomta-
tott) kiadvdnyhoz jutni, tovdbbd gyakrab-
ban részt venni tovdbbképzésen, hilézati
taldlkozén. Mindez rdmutat arra, hogy az
Okoiskola-hilézat béviilésével parhuzamo-
san sziikséges lenne szélesiteni a szdmukra
rendelkezésre 4116 tdmogatdsi lehetdségeket
is, illetve a szakmai tdmogaté munka so-
rdn kiilonos figyelmet sziikséges forditani
arra, hogy az okoiskolai koordindtorok
segitséget kapjanak kollégdik bevondsdhoz,
ezzel csokkentve a koordindtor kiégésének
veszélyét.

KOVETKEZTETESEK

Az dkoiskolai monitoring alapjdn a legfon-
tosabb visszajelzés, hogy az dkoiskolasigot
folyamatos szakmai fejlddésként élik meg
az intézmények. Az elmult évtizedben az
Okoiskola vonzé markanévvé vilt, mely
egyre tobb és tobb iskoldt késztet arra,
hogy kérnyezeti nevelési tevékenységeit,
egész iskolai munkdjit rendszerbe foglalja.
Mira az ckoiskoldk szdma eléri az &sszes
iskola negyedét. Az

Az 6rokos
okoiskoldkban a cimmel
jéré folyamatos pedagdgiai
megujulds mogdtt minden
esetben taldltunk egy vagy
tobb olyan pedagégust, aki

az okoiskolasdgot
folyamatos szakmai
fejlédésként élik meg az
intézmények

okoiskolasdg egyik vezér-
elve, mely szerint birmely
magyar iskola szdmdra
megvaldsithaténak kell
lennie, érvényesiil a cim-
palydzati rendszerben.

elhivatottsdgbdl az okratdsi

rendszerbe épitett elvdrdsokat messze
meghaladé médon folyamatosan képezi
magdt, programokat szervez, és mitikodteti
az intézmény okoiskolai életét. A helyszi-
ni szemlék egyértelmi iizenete volt az is,
hogy az iskolavezetés elkotelezettsége ak-
kor is alapvetd fontossdgy, ha az ckoiskolai
munka motorja nem maga az iskolavezetd.
Két esetben azt tapasztaltuk, hogy az isko-
lavezetés egyélraldn nem tekinti prioritds-
nak a kérnyezeti nevelést

Ugyanakkor az adatokbél
az is ldtszik, hogy a hdlézat névekedésével
nem mindig tud lépést tartani a tdimogaté
rendszer, és ez kérdésessé teszi a hdlézat to-
vébbi bévitésének ésszerliségét. Amennyi-
ben csokken vagy stagndl a szakmai tdmo-
gatds, konnyen felhigulhat a hdlézat,
eroddlédhatnak az eddigi szakmai eredmé-
nyek. A hélézat bdvitése mellett a tovabb-
lépés misik lehetSsége, ha az 6koiskolasdg
onként véllale kotelezettségbdl folyamato-

san minden magyar iskola

iskolai szinten. Ezekben az
iskoldkban t6bb hidnyossig
tapasztalhatd az dkoiskolai
program megvaldsitdsdban.
A t5bbi helyszinen, ahol a
vezetés, ha nem is aktivan,
de tdmogatban viszonyul az

az adatokbdl az is
ldtszik, hogy a halézat
novekedésével nem
mindig tud lépést tartani a
tdmogaté rendszer

részére elvdrissa valik.
Ehhez sziikséges, hogy az
Okoiskola-h4lézat
szakmai tdmogatdsdra
kiépiilt rendszerek
(tovdbbképzések, nevelési-
oktatdsi program, szakér-

okoiskola- programhoz, jél

miikddé rendszer alakule ki, mely hosszt
tdvon biztosithatja a szemlélet fennmara-
d4sit.

t8i tAmogatds, pedagdgiai
segédanyagok, kiilonleges tanuldsszervezési
formdk megvaldsitdsdnak tdmogatdsa) elér-
hetévé véljanak minden magyar iskola
szdmdra. Vagyis az okoiskolai szint elérését
tdmogaté rendszert minden intézmény sz-
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mdra elérhetd szaktandcsadéi, tovabbkép-
zési, kdznevelés-finanszirozasi rendszerbe
szitkséges épiteni. Az Okoiskola-h4lézat
jelenlegi szakmai hdttere alkalmas arra,
hogy egy-két év alatt felkészitsen annyi
okoiskolai szaktandcsadée, kiképezzen any-
nyi dkoiskolai trénert, akikkel kozéptdvon
mdr redlis cél lehetne az

A rendszerszintd eredmények mel-
lett tanulmdnyunk zdrdsaként az egyéni
szint fontossdgdra hivjuk fel a figyelmet.
Az elmult tiz év oktatdsi rendszereinek
hatékonysdgdt vizsgald kutatdsok (Barber
és Mourshed, 2007; OECD, 2005) egyik
kozos és egyértelmi tanulsiga, hogy az

oktatds hatékonysdgit

okoiskolasdg teljes kor el-
érése a magyar kozoktatdsi
rendszerben.

Ezzel a megolddssal

az egyéni szint fontossdgira

hivjuk fel a figyelmet

leginkdbb a pedagdgusok
munkdjdnak min8sége
hatdrozza meg. Azok

az oktatdsi rendszerek

hathatds segitséget lehetne

adni az egész intézményes fenntarthatdsdg-
ra nevelés jovéjét veszélyeztetd tényezdk —
pedagégusi leterheltség, a motivicié elvesz-
tése, fasultsdg, kiégettség — kezeléséhez.
Mindamellett ldtni kell, hogy az oktatdsi
rendszer egészének megviltozdsa nélkiil a
midsik két legfontosabb veszélyeztetd té-
nyezd — az anyagi eréforrdsok sziikossége
és a tanuldk tulterheltsége — megvéltoz-
tatdsdra az okoiskolai timogaté rendszer
onmagdban nem képes. Minddssze jelezni
tudjuk, hogy ezen problémdk kezelése
nagymértékben hozzdjarulhat az egész
intézményes kornyezeti nevelés, a fenntart-
hatésdgra nevelés fejlédéséhez is.

sikeresek, ahol sikeriil a
legrdtermettebb fiatalokat a pedagbguspé-
lydra vonzani, majd folyamatos szakmai
fejlédésiiket biztositani, végiil megtartani
Sket a pedagbguspélydn. Ezen okrtatds-
kutatdsi alaptétel egy sajitos megnyil-
vénuldsdt tapasztalhattuk az dkoiskolai
monitoringldtogatdsok sordn. Nevezetesen,
amennyiben nincs az 8koiskoldban egy
vagy tobb elhivatottsdgbdl, az elvdrdsokat
messze meghaladé mértékben tevékeny-
ked8 pedagégus, ott az dkoiskolai cim
dnmagdban nem képes a véltozdsokat bein-
ditani, és akdr stagndlds, visszaesés, végsd
soron a cim elvesztése is bekovetkezhet.
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Az iskolai k6zosségi szolgalat a 9. és 12.
évfolyamos didkok véleménye titkrében

OSSZEFOGLALO

Az iskolai kozdsségi szolgélat (IKSZ) megvaldsuldsa orszdgosan vegyes képet mutat. A ma-
gyar didkok tobbsége kozépiskolai tanulmdnyai kezdetén a kozosségi szolgdlathoz pozitiv
elvdrdsokkal dll hozz4, dm ezek az elvardsok jorészt nem teljesiilnek. Az IKSZ-es progra-
mok tobbségénél a felkészités és feldolgozds hidnya mutatkozik — kevésbé a fogadé intéz-
mények, anndl inkdbb az iskoldk részérél, ahol humdn eréforrds hidnydban nehezen fordi-
tanak id6t és energidt ezekre a fontos programelemekre. Az aktivabb iskolai felkészités és
feldolgozds tehdt kulcsfontossdgti lehet a program hatékonysdgdnak javitdsdban. A helyzet-
képet drnyalja, hogy a fogadé intézmények jelentds részénél komolyan veszik a didkok fel-
készitését, és figyelmet forditanak az élmények feldolgozdsara is.

A didkok nincsenek tisztdban a program céljaival, els6dlegesen a munkaerdpiacra vald
belépés lehet8ségének tekintik az IKSZ-et. Elvdrdsaik és szohaszndlatuk sem tiikrozi a
program pedagdgiai céljait. Az IKSZ-szel kapcsolatos metafora- és fogalomhaszndlatuk
esetleges, sajdt egyéni benyomdsaikra épit, bdr megjelenik benne az 4j tipust 6nkéntesség
néhédny eleme is. Els6sorban a szabadid§ és a kultdra teriiletét vélasztjak, mig a pedagé-
giailag nagyon fontos szocidlis teriilet a tdbbségiiket nem motivélja. A segit8 programok
koziil azokat a tevékenységi formdkat keresik, amelyek kiilonben is kedvesek szdmukra.

Az dllami iskoldk didkjaindl az egyh4zi iskoldk didkjai pozitivabban {télik meg a
programot, s koziiliik mondjék legtobben azt, hogy az érettségi utdn is véllalndnak
onkénteskedést. C)sszességében a didkok 18,75%-a gondolja, hogy az érettségit kdvetden
onkéntes lesz. A ldnyok szivesebben végeznének ilyen feladatot késébb is, mint a fitk.

Mindezek alapjdn égetd szitkség van képzésekre és tdjékoztatdkra az IKSZ minden
résztvevdje (didk, pedagdgus, sziild, fogadd fél) szdimdra, hogy megfeleld ismeretekkel ren-
delkezzenek és igy motivalttd vdljanak a feladatra.

Kulcsszavak: iskolai kozisségi szolgdlat, felkészités, reflexid, élménypedagigia, fogads
szervezet
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1. BEVEZETES

Az iskolai kozosségi szolgdlat 2012-es be-
vezetése 6ta nem keriilt még sor a didkok
megkérdezésére a témdval kapcsolatban.
Kutatdsunk ezt a hidnyossdgot pérolja.!

9. osztélyos és végzds didkokat kérdeztiink
meg online dnbevalldsos kérddiv segitségé-
vel a 2016/17-es tanév mdsodik felében. A
vélaszok nagy szdma miatt (a 9. évfolya-
mos kérddivet 5663 didk kezdte meg és
2126 didk fejezte be, mig a

mtsai, 2007.) azok korében, akik kotelezd
programban vettek részt kozépiskoldsként,
nagyobb ardnyt egyetemista korukban az
onkéntesek szama (51%), mint azok ko-
zétt, akik nem vettek részt ilyen kotelezd
programban (43%). A kutatds gyengéje,
hogy csak egyetemistdkat tudtak nyomon
kovetni kozépiskolai tanulmdnyaikat k-
vetden. Ugyanakkor nem minden kutatds
taldl hasonlé dsszefiiggést. Példdul Raskoff
é Sundeen (2000) szerint azok, akik ko-
telezd szolgdlatban vesznek részt, kevésbé
folytatjak 6nkéntesként,

végzls kérddivetr 3274
tanulé kezdte meg és 1424
12. és 13. évfolyamos
tanul vdlaszolt minden

a program elnevezése kihat
a didkok hozzdallds4ra

illetve megldtdsuk szerint
a program elnevezése

kihat a didkok hozzdalla-

sdra, mert a kotelezd szol-

kérdésre), sikeriilt mindkét

évfolyam befejezett kérddiveire alapozva
olyan elemszdmtarté stlyozott adatbdziso-
kart kialakitani, amelyek nemre és iskolati-
pusra vonatkozdan orszdgosan reprezenta-
tivak. A fenntartd tekintetében a
reprezentativitds nem biztositott: a 9. évfo-
lyamos kérddivet 70 alapitvdnyi, 241 egy-
hdzi és 1815 4llami intézménybe jaré ko-
zépiskolds toledeee ki, mig a 12. évfolyamos
kérddivet 72 alapitvdnyi, 241 egyhdzi és
1111 4llami iskoldba jaré tanulé. Igy a be-
érkezett adatok alapjén egy orszdgos, elsé-
sorban 4llami intézményekre tdmaszkodd
kép vézlatos megrajzoldsdra tesziink kisér-
letet a didkok néz8pontjdbdl.

Néhdny egymdsnak ellentmondé nem-
zetkdzi mérési adat 41l csak rendelkezésre
arrél, hogy milyen hatékony a kotelezd ko-
26sségi szolgdlat az onkéntesség elterjeszté-
sében. Kanaddban a 2007-es, egész dllamra
kiterjedd felmérés szerint (Pancer, S. M. és

1

gilat elnevezés (mandatory
service) a biintetés-végrehajtd intézetek
kézmunka programjdnak elnevezését asz-
szocidlhatja a didkokban. Billig 2001-es, az
Egyesiilt Allamokban végzett felmérésében
a megkérdezett didkok 89%-a szerint j6
érzés volt, hogy segithetett mdsokon, és
75%-uk szdmdra buli a bardtokkal egyiitt
csindlni valamit. Egy 12 orszdgot dsz-
szehasonlitd nemzetkozi kutatds szerint
(Handy és mtsai, 2010) a didkoknak kécféle
motivdci6ja lehet az 6nkéntesség tekinte-
tében: vagy értékalapd, vagy haszonelvi a
hozzddlldsuk. Az altruista vagy éreékelvi
felfogds a segitségnyjtds éreékére épit; ez
volt az elsddleges motivécidja a vizsgilt
12 orszdg egyetemista didkjainak, és ez
er8sebben hatott statisztikailag a leend§
onkénteskedésiik valdszinliségére. A ha-
szonelvii felfogds szerint a munk4hoz ta-
pasztalatokra, kapcsolatokra van sziikség,
és ezek megszerezhetdk az 6nkéntesség

Az Eszterhdzy Kéroly Egyetem Okratdskutaté és Fejlesztd Intézete munkatervi feladataként kutatja az iskolai

kozdsségi szolglat kérdéskorée. A 2015-6s évben keriilt sor a TAMOP 3.1.1. keretében online kérddives kutatdsra
a pedagdgusok ¢és iskolaigazgatok korében. A 2016/17-es évben ennek folytatdsaként a dr. Bodé Mdrton vezeté-
sével feldllé kutatécsoport a didkok oldaldrél vizsgdlta meg a programot. A kutatécsoport tagjai a teriilet szakértdi
koziil keriiltek ki az igazgatok, pedagdgusok és leendd kutaték korébél. Ite szeretnénk koszdnetet mondani a
kutatéintézet kutatdinak az adatbdzis szakszer(i kialakitdsiban nyujtott segitségiikért.
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segitségével. Azok, akiknek a sajdt karrier-
jiik épitése az elsédleges cél, ritkdbban és
kevesebb 6rdban dnkénteskednek a vizsgile
orszdgokban, mint az altruista meggy$z6-
désti didkok. A gazdasdgi, iizleti képzésben
rész tvevd didkok kevésbé lesznek 6nkén-
tesek, mint bdrmely mds képzésben részt
vevd egyetemistdk. A leggyakrabban azok
onkénteskednek, akiknek tobbféle moti-
vécidjuk van. Az egyik a csaldd gazdasdgi
helyzete: a nagyobb jévede-

tdrsadalom egésze szdmdra. Fényes Haj-
nalka 2015-ben kotetben megjelent ku-
tatdsai alapjdn ,az egyetemistdk névekvd
ardnyban, de viszonylag kevesen végeznek
onkéntes munkdt (6—7%-uk rendszere-
sen, 20%-uk alkalmilag)” (72. o.). El6nyt
élvez koriikben az 4j tipusd, haszonelvl
onkéntesség (szabadidd hasznos eltdleése,
tapasztalatszerzés, 6néletrajzba beirhat6-
sdg), de ez sokakndl keveredik az értékala-
pu segitd szdndékkal. A

lemmel rendelkezék inkdbb
onkénteskednek minden
orszdgban. A kotelezd ko-
zépiskolai szolgdlati prog-

nem mindeniitt olyan erds
a bedgyazottsdga, mint az
angolszdsz orszdgokban

megkérdezettek korében
véltozd, hogy elsédleges
a segitd szandék és azt
koveti az onkéntességre

ramban résztvevdk egyete-
mi éveik alatt gyakrabban
vesznek részt onkéntes tevékenységekben a
vizsgdlat szerint, mint azok az egyetemis-
tdk, akiknek nincs ilyen tapasztalatuk. Az
amerikai service learning programok stan-
dardjai a magyar community service jel-
legli programban kevésbé értelmezhetdek
mindségbiztositdsi elemként,” ugyanakkor
felhasznaledk 8ket a program kialakitdsa-
kor (Bodd, 2014). Minden tdrsadalomban
mds és mds helye és szerepe van az 6nkén-
tességnek, erre bizonyiték a 12 orszdgban
elvégzett 6sszehasonlité kutatds is. Mds

és mds hagyomdnyokkal rendelkezik az
onkéntesség, és nem mindeniitt olyan erds
a bedgyazottsdga, mint az angolszdsz or-
szégokban. A magyar tdrsadalom szdmdra
a tdrsadalmi munka fogalma ismert a szo-
cialista érdbdl, ami egy kotelezd program
bevezetését segitheti vagy nehezitheti is
akdr, de a kozdsségi szolgdlat pedagogiai
aspektusait nem teszi értelmezhetévé a

j6 befektetésként gondold
hozz44ll4s vagy forditva.
Az dnkéntesség fontos szerepet jdtszik a
kapcsolatok épitésében is, ami dsszhang-
ban van a nemzetkézi kutatdsok trendje-
ivel.

2. FELKESZITES AZ ISKOLAI
KOZOSSEGI SZOLGALATRA A
DIAKOK NEZOPONTJABOL

A didkok programra valé felkészitése ided-
lis esetben képzett iskolai kdzosségi szolgd-
lat (tovébbiakban: IKSZ-koordindtorok se-
gitségével toreénik az iskoldkban, maxi-
malisan 5 6ras id6keretben (20/2012. évi
EMMI rendelet). A felkészités azért is
rendkiviil fontos, mert a kozosségi szolgd-
lat céljai: a tdrsadalmi felel8sségvéllalds,
szocidlis érzékenyités, kozdsségépités, sze-
mélyiségfejlesztés, aktiv dllampolgarsigra

2 A service learning programok tantervhez illeszkedve épiilnek be az amerikai kontinensen az oktatdsi rendszerbe. A
magyar modell viszont tandrdn kiviili tevékenységként értelmezi ezt a feladatot, ami a szintén Amerikdban elterjedt
community service programokhoz 1l kézelebb. Ugyanakkor a magyar program a service learning programra jel-
lemzd pedagdgiai tartalommal rendelkezik. Ez a felkészités, tevékenység, lezdrds harmas egységét jelenti, ami nem
része a szolgdlat fokuszit community service-nek. Nem beszélve arrél, hogy a standardok eltéré tdrsadalmi kdrnye-

zetben nem feltétleniil alkalmazhaték hasonlé médon.
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nevelés, pdlyaorientdcié nem olvashatdk ki
a jogszabalybél. Igy a felkészitésen mulik,
hogy tudatosulnak-e a didkokban ezek a
célok a tevékenység megkezdése elStt.

A 12. és 13. évfolyamos tanuldk ko-
rében végzett felmérés adataibdl késziilt
diagramrdl (1. 4bra) leolvashaté, hogy a
megkérdezett tanuldk nagyobb része (33%)
jelolte meg az osztdlyfénokot a kozosségi
szolgdlat teljesitését segitd személyként,
mint az IKSZ koordindtort (25%). Ez ko-
moly koncepciondlis kérdést vet fel, illetve
jelzi a gyakorlatok sokféleségét, hiszen az
osztalyfénoksk tobbsége

bél nem deriil ki, sor keriil-e a tényleges
érzékenyitésre vagy csak a jogszabdlyi
keretek ismertetésére, a technikai
részletekre szoritkoznak. Az EKE Okrtatds-
kutaté és Fejlesztd Intézet évente 40 iskold-
ban készit felmérést,® melynek tapasztalatai
alapjdn feltételezhetd, hogy a koordini-
torok nagy tobbsége nincs felkésziilve a
feladatra.

A didkok 10%-a sziikség esetén az osz-
talytdrsdtol, 3%-uk felsdbb éves tanuldkedl
kért segitséget a kdzosségi szolgdlat teljesi-
téséhez, ami azt mutatja, hogy egy résziik

konkrét kortdrsi tapaszta-

nincs kiképezve erre a fel-
adatra, 8k tobbnyire a ko-
telezettség adminisztrdcids
részét végzik, ugyanakkor
a didkokhoz f(iz8dé6 sze-
mélyes viszonyuk alapjén

alkalmasabbak lehetnek a

nem lenne-e
hatékonyabb felkészitett
osztélyfénokoket bevonni
az el6készités, érzékenyités

feladatdba

latokra tdmaszkodik. Ez
aldtdmasztja az IKSZ-es
iskolai vagy telepiilési
borzék 4ltaldnos beveze-
tésének sziikségességét,
ahol meghivott el6addk

feladatra. Az & leterheltsé-
giikbdl és felkészitetlenségiikbél is addd-
hat, hogy a tanulék 27%-a Ggy érzi, nem
kapott segitséget az IKSZ teljesités¢hez.
Az Oktatdsi Hivatal 4ltal idén végzett, 119
iskoldt érintd szakmai ellenérzd vizsgdlat
hasonlé ardnyokat mutat a feladat elosztdsa
terén (Jelentés, 2017): az iskoldk harmad4-
ndl a didkok motivéldsa az osztdlyfénokok
feladata. A sok helyen alkalmazott gya-
korlat alapjén felmeriil a kérdés, hogy az
érintett pedagdgiai célok elérése érdekében
nem lenne-e hatékonyabb felkészitett osz-
talyfénokoket bevonni az el6készités, ér-
zékeny{tés feladatdba. Elképzelhetd, hogy
a didkokkal meglévé személyes viszony és
a rendszeres taldlkozdsok teret biztositand-
nak szdmukra, hogy hatékonyan el tudjik
ldeni ezt a pedagdgiai feladatot.

Az §ltalunk megkérdezett tanuldk ne-
gyedénél az iskolai koordindtor foglalkozik
a gyerekek felkészitésével, 4m az adatok-

és a kiilonboz8 tevékeny-
ségi teriileteken kozosségi
szolgdlatot végzett tanuldk szdmolhatnak
be tapasztalataikrél didktdrsaiknak, peda-
gbégusaiknak. A képekkel, videdkkal, sze-
mélyes torténetekkel bemutatott eléaddsok
megkdnnyitik a didkok fogaddintézmény-
vélasztdsdt, a jol kivélasztott szolgdlat pe-
dig a program sikerességének egyik legfébb
kulcsa lehet. Az Oktatdsi Hivatal felmérése
szerint ilyen programokra orszdgosan el-
enyész8 szamban keriil sor. Az EKE OFI
dltal végzett 2017-es IKSZ-vizsgédlat 40
iskoldja koziil kettd emlitette borze szer-
vezését.

A fogadd intézményeknél a segitség-
nyUjtds ardnya jobban alakult (2. dbra).
Itt a tanuldk 85%-a vdlaszolta azt, hogy
megfeleld segitséget kapott az intézmény
koordindtordtdl, illetve mentordtdl. A meg-
kérdezettek csak 12%-a érezte gy, hogy
magukra voltak hagyva a szolgdlat sordn és
nem jutottak megfeleld segitséghez.

> A tanulmdny szerzdi koziil dr. Bodé Mdrton, Mézes Jozsef és Szaloki Mihdly szakért6ként vett részt a 2017-es

monitor vizsgdlatban.
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1. ABRA

Végzd8s diakok kérdbive: ,,Kaptal segitséget az IKSZ teljesitéséhez az iskolaban?”
(n=1424)

Egyéb

Igen, az
osztalyfénoktél.

Nem kaptam segitséget.

Igen, az osztalytarsaktol.

Igen, a fels6bb évesektdl.

N\ Igen, a kdzOsségi szolgalat
koordinatortol.

Forras: EKE OFI, 2017.

2. ABRA

~Kaptal segitséget a fogadd intézménynél?” (n=1424)

Egyéb

Nem kaptam megfeleld
segitséget.

Igen, a koordinatortdl.

Igen, a mentortol.——

Forras: EKE OFI, 2017.
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A vélaszok alapjdn a megkérdezett ta-
nulék 72%-a dsszességében elegenddnek
érezte a segitségnyjtdst az IKSZ szervezé-
sében, ami drnyalja kordbbi vdlaszaikat
(3. dbra). Fontos hozzaflizniink, hogy az is-
kolai felkészités terén mutatott szervezésbeli
hidnyossdgokat a fogadé intézmény esetleg
még tudja kompenzdlni, igy a ,letudnival$”

feladatként megjelend kotelezettség még
vélhat személyiséget form4lé élménnyé, de
az iskolai felkészités hatékonysdga minden-
képpen komoly javitdsra szorul a megkér-
dezettek véleménye alapjén. A megfeleld
tdmogatds hidnydban egyes didkok joggal
érezhetik a kozdsségi szolgdlatot ,,fol6sleges
50 6rds id8pazarldsnak”?

3. ABRA

,Osszességében elegendé volt-e a segitségnylijtas szamodra az IKSz szervezésé-

ben?” (n=1336)

1000 962
900
800
700
600
500
400
300
200 139

100

144

-

0

Igen Nem

3. AZ ELMENYEK FELDOLGOZASA
AZ IKSZ-BEN A DIAKOK KOREBEN

A koz6sségi szolgdlat lezdrdsa és az elvég-
zett tevékenységekre valé reflexié a prog-
ram meghatdrozé eleme. A nemzetkozi fel-
mérések szerint (Celio, Durlack és
Dymnicki, 2011) ez nagymértékben hozz4-

Részben Nem tudom

Forras: EKE OFI, 2017.

jarulhat ahhoz, hogy a didkok hasznosnak
éljék meg a tevékenységiiket. Az online
kérdéiv vilaszainak tiikrében az iskoldk ol-
daldrdl ez a teriilet is fejlesztendd.

Az 1424 vélaszadd végzds didk legna-
gyobb része (31%-a) ugyanis semmilyen
visszajelzést nem kapott a szolgdlathoz
kapcsoldédéan. Az adat megkozelitdleg

* Sz6 szerinti valasz a végzds didkok dltal kitsltste online kérd8iv 11., nyitott valaszlehetdséget biztositd kérdésére:
,Osztdlytdrsaidnak jellemzden mi a véleménye a kizisségi szolgdlatrél?”
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osszhangban van a segitséget nem ka-
pottak szdmdval. Az élmények feldol-
gozdsa fel8l nézve kulcsfontossdgtinak
itélhetd a reflexi6 szerepe. Fontos, hogy
a didkok végiggondoljdk egymds eldtt:
mit is tettek, mi tdreéne veliik a szolgd-
lat teljesitése sordn. Nélkiilozhetetlen,
hogy rendszerezzék és feldolgozzdk
tapasztalataikat és élményeiket. Az IKSZ
olyan pedagégiai eszkoz, melynek legfébb
célja a didkok személyiségfejlesztése. A
program pozitiv vdltozdsokat idézhet
el6 a kritikus gondolkodds, érzelmi
intelligencia, 6nbizalom, felel8sségvillalds,
kommunikicid, egytictmikodés, empdtia
és konfliktuskezelés teriiletén. Ezen
kompetencidk alakitdsa azonban csak
akkor valésithaté meg, ha a tevékenység
reflexi6val, az élmények feldolgozdsdval
parosul (Matolesi, 2013).

A tanuldk negyede (26%-a) 4ltald-
nos megbeszélés formdjéban szdmolt be

az 50 6rds tevékenységrdl, ami gyakran
osztalyfénoki ora keretében valdsul meg.
17%-uk szébeli személyes visszajelzésben,
mig 4-4%-uk irdsos visszajelzésben vagy
esetmegbeszélés keretében dolgozta fel
tapasztalatait (4. dbra). A tanuldk 6%-a
szamolt be az iskola 4ltal rendezett z4ré
értékelésrél. Ez azt jelenti, hogy a didkok
negyede esetén keriilt sor az élmények
iskolai keretek kdzdtt szervezett, érdemi
feldolgozdsdra. A kérddiv hasonld eredmé-
nyeket mutat felkészités és feldolgozds te-
kintetében, mint amit az Oktatdsi Hivaral
idei szakmai ellendrz8 vizsgdlata megfo-
galmaz: ,A monitori ldtogatdsok tiikrében
egyértelmd, hogy a felkészités és feldol-
gozds okozta az iskoldknak a legnagyobb
nehézséget. Ezek a feladatok ugyanis nem
illeszkedtek az eddigi pedagdgiai gyakor-
latba, tobbletfeladatként értelmezhetdk,
mikdzben a tanuldk tevékenységének haté-
konysdgdt nagyban befolydsoljak.” (37. o.)

4. ABRA

»Az iskolaban milyen visszajelzést kaptatok a k6zdsségi szolgalathoz kapcsoléddan?”

(n=1424)

Nem kaptam semmilyen
visszajelzést.

Pontokat gydjtottem vele.

Beleszamit

a szorgalomjegyembe.
Beleszamit

a magatartasjegyembe.

Jutalmat kaptam.

Személyes visszajelzést
kaptam irasban.

Altalanos megbeszélé-
/ seket szerveztek.

Esetmegbeszéléseket
szerveztek a tanarok.

Zardértékelést szervezett
az iskola.

Oklevelet kaptunk.

\ Személyes visszajelzést
kaptam széban.

Forras: EKE OFI, 2017.
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A fogadé intézmények tekintetében itt
is jobb eredményeket kaptunk. Itt a didkok
oOsszesen 47%-a kapott szébeli visszajelzést
és értékelést (esetmegbeszélés, z4rd érte-
kezlet, személyes szdbeli visszajelzés for-
mdjéban) a szolgdlat teljesitése végén. Meg
kell azonban emliteniink, hogy a tanuldk
16%-a a fogadé intézmény részérél is min-
denféle reflexi6 és lezdrds nélkiil fejezte be a
vélasztott tevékenységet. A didkok 53,3%-a
ugyanakkor az élményfeldolgozds hidnyos-
sdgdnak hdcrdltats volede a fogadd helyeken
egydltaldn nem tapasztalta: a megkérdezett
fitk 47,2%-a, mig a ldnyok 59,2%-a nyilat-
kozott igy. A megkérdezett didkok 4,7%-a
szdmdra okozott nagy nehézséget az élmé-
nyek feldolgozatlansdga, ez a fitk 6%-4t és
a lanyok 3,5%-4t jelenti.

A nemek, illetve az iskolatipusok kézott
nincs kiildnbség a pedagégusokedl kapott
tdmogatds megitélése tekintetében, a fold-
rajzi elhelyezkedés szerint viszont taldlunk
kiilonbséget. A kutatds régiéi koziil (Bu-
dapest, Kozép-Magyarorszdg, Kézép-Du-
ndntdl, Nyugat-Dundntil, Dél-Dundntdl,
Eszak-Magyarorszég, Eszak-Alfsld, Dél-

Alfold) a févérosi iskoldk didkjainak csupdn
71%-a, mig az Eszak-Alfsld régidban meg-
kérdezettek 85,6%-a tartotta elegend8nek

a kapott segitséget. A budapestinél csak a
Kozép-Magyarorszdg régioban kisebb ez

az ardnyszdm, de itt is a 70%-hoz kozelit
(69,3%).

A kozosségi szolgalat szakszer(i lezdrdsd-
nak hidnyossdgdt az 5. dbra diagramja is jol
mutatja, mely a reflexi6s beszélgetések gya-
korisdgdra kérdezett rd. Ebbél kideriil, hogy
a didkok majdnem fele (45%-a) soha nem
vett részt ilyen beszélgetésen, és 32%-uk
is csak ritkdn oszthatta meg az élményeit
ilyen formdban. Hozz4 kell tenniink,
hogy mds médja is lehet az élmények
feldolgozdsanak, de a legkézenfekvébb
mégis a csoportos, szdbeli feldolgozds. A
kapott eredmények ellentmondanak annak,
hogy a didkok nagy része nem érezte az
élmények feldolgozdsdnak hidnyossdgait.
Mindez abbdl fakadhat, hogy a tanulék
nincsenck tisztdban az iskolai kozosségi
szolgdlat tényleges céljaival, nem tudjdk,
mikor beszélhetiink a program valédi sike-
rérél.

5. ABRA

Reflexids beszélgetések gyakorisaga (n=1417)

Ritkan

Rendszeresen 123

Gyakran 201

Egyaltalan nem

|

454

639

o

100 200 300

400 500 600 700
Forras: EKE OFI, 2017.
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A megfeleld felkészités hidnydban te-
h4r a didkok nincsenek tisztdban az IKSZ
valds céljaival. Szerencsésnek mondhatd,
hogy a fogadé intézmények jelentds része
viszont pedagdgiai feladatként értelmezi

a didkokkal valé foglalko-

felkészités és feldolgozds elmaraddsdért ért-
hetd médon nem a pedagdgusokat vagy a
fogadé szervezeteket okoljak. Ebbél fakad
az az ellentmondds, hogy a didkok 72%-a
elégedett a pedagdgusok, illetve a fogadé
szervezetek segitségnyj-

zést. Ezek a szervezetek az
IKSZ céljainak megvalési-
tdsdn feliil sajat tevékeny-

ségiik bemutatdsdra is vél-
lalkoznak. Megismertetik

egyfajta tdrsadalmasitdsra
is sziitkség van a szakmai
felkészitésen kiviil

tdsdval, mig a programot
sok esetben foloslegesnek
éli meg, amire a késdbbi-
ekben még kitériink.

a didkokkal munkdjukart,
elvégzendd feladataikat, mert az egytittmd-
kodéstdl sokszor a szakember-utdnpétlds
biztositdsdt remélik. Az iskola ugyanakkor,
humdn eréforrdsai hidnydban, nehezen
fordit id8t a program ezen elemeire (Bodd,
2016). Az iskolai IKSZ-koordindtor gyak-
ran emellett a feladat mellett teljes dlldst
pedagégus is, aki kotelezd érdinak meg-
tartdsa utdn tud csak a program szervezési
részével foglalkozni.

Nemzetkozi kutatdsok és jo gyakorla-
tok azt mutatjék, hogy a felkészités
és a reflexié szerves része a sikeres prog-
ramnak (Celio, Durlak és Dymnicki, 2011),
ezért a tanuldk mellett a pedagégusokat,
koordindtorokat és a fogadé6 intézmények
koordindtorait, mentorait is fel kellene
késziteni a rdjuk varé feladatokra. Az intéz-
ményvezetd, a pedagdgusok és a sziilék, a
koordindtor, a fogadéintézmények és a did-
kok hatékony egyiittmiikddése elengedhe-
tetlen egy ilyen jellegli programban. Mind-
ez azt jelenti, hogy egyfajta

4. KHZOSSEGI SZOLGALATI
TEVEKENYSEGEK - A DIAKOK
TERULETVALASZTASI ASPIRACIOI

A nemzeti koznevelésrdl sz616 2011. évi
CXC. torvény, 133. § (2) értelmében a did-
kok a kozosségi szolgélatot nyolc teriileten
végezhetik, melyek a kovetkezdk:

e egészségiigyi,

e szocidlis, jétékonysdgi,

e oktatdsi,

e kulturdlis és kozosségi,

e kdrnyezet- és természetvédelmi,

e katasztréfavédelmi,

e 6voddskortiakkal, sajétos nevelési igényt
gyermekekkel, tanuldkkal, id8s
emberekkel kozos sport- és szabadidds,

® az egyes renddrségi feladatok elldtdsdra
létrehozott szerveknél biin- és baleset-
megel8zési teriileten folytathaté tevé-
kenység.

Az idei, Oktatdsi Hi-

tdrsadalmasitdsra is sziikség
van a szakmai felkészitésen
kiviil. A hazai és kilfsldi jo
gyakorlatok feltérképezése

a programot sok esetben
foloslegesnek éli meg

vatal dltal végzett szakmai
ellenérzés (OH, 2017)

a teriileteket az iskoldk
dltal fenntartott partneri

és megosztdsa nagy segitsé-

get nyUjthatna a rendszer fejlesztéséhez és
sikeréhez. A tanuldk a kozosségi szolgdlat
sordn megélt rendszerszint(i problémdkért,
az iskolai program szervezetlenségéért, a

egylitemiikddések szd-
mdn keresztiil vizsgdlta. Ennek alapjédn a
megvizsgdlt 119 iskola esetén a kulturdlis
teriilet rendelkezik a legnagyobb fogad-
intézmény-szdmmal, majd ezt a szabad-
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id8s tevékenységgel kapcsolatos fogadd
intézmények kdvetik. A harmadik helyen
az oktatds, a negyediken pedig a szocidlis
teriilet 4ll. A legkisebb intézményi hdlézata
a blin- és baleset-megel8zési teriiletnek
van. Fontos megillapitdsa a vizsgélatnak,
hogy ,,Az ellendrzés révildgitott arra, hogy
a nagyszamu, az iskolai k6z6sségi szolgé-
latban kézrem(ikdd fogadé intézmény a
program feletti szakmai ellenérzés nehéz-
ségét okozza.” (4. 0.) Az adatokat elemezve
ugyanakkor azt is ldtni kell, hogy a nagy
szdmok mogott lehetnek részben mar nem
él8 kapcsolatok is, ami

fiatalok szdmdra. Hipotézisiinket a
9. osztdlyos és végz8s didkok korében foly-
tatott kérdéives felmérés adataival vetettiik
ossze. Feltételezésiinkre hdrom médszer
segitségével kerestiik a vélaszt. Egyrészt
a 9. osztdlyos didkok kérében mértiik fel,
hogy melyek a legkedveltebb, és melyek a
legkevésbé kedvelt teriiletek a kozosségi
szolgdlat sordn. Mdsrészt a végz8s didkok
meglévd tapasztalatai alapjan térképeztiik
fel, hogy mely teriileten ténylegesen hdny
orae toltottek. Harmadrészt pedig a végzds
didkok korében azt is vizsgdlat tdrgydvd
tettiik, hogy az elmult

Ujabb kapcsolatok keresését
teszi sziikségessé.

Mis oldalrél kell meg-
ragadnunk a kérdést, ha
a didkok motivéltsdgardl
szeretnénk tdjékozodni.
A didkok kdrében végzett
kvantitativ kutatdsok ered-

feltételeztiik, hogy
Magyarorszdgon a didkok
érdeklédése elsésorban
a sport- és szabadidés,
valamint a kulturdlis
teriiletre terjed ki

évek kdzdsségi szolgdlatos
tapasztalatai alapjdn mely
teriiletet vdlasztandk jra.
Elséként tehdrt felmér-
titk a 9. osztdlyos didkok
korében, hogy mely terii-
letet tartjdk vonzoénak, hol
szeretnék végezni a szol-

ményei szerint szdmukra az

dvoddskort, sajdtos nevelési igény(i gyer-
mekekkel, tanuldékkal, idés emberekkel
kozds sport- és szabadidés teriileten foly-
tathaté tevékenység és a kulturdlis teriilet
volt a legvonzébb. Magas ardnyban vélasz-
tottak a didkok a szocidlis és jotékonysdgi,
és a kornyezetvédelmi teriileteket is; mig
a legkevésbé vdlaszrott teriilet a katasztrd-
favédelem és az egészségligy volt (Hdgye,
2015; Markos, 2016).

A kordbbi kutatdsi tapasztalatok alap-
jdn tehdt azt feltételeztiik, hogy Magyaror-
szdgon a didkok érdeklédése elsdsorban a
sport- és szabadidds, valamint a kulcurélis
teriiletre terjed ki, melynek célcsoportjai
a gyerekek, tanuldk és idds emberek. Az
egészségligyi teriilet pedig nem vonzé a

gélatot. A rangsoroldsbol
— a kdznevelési torvényben meghatdrozott
nyolc teriiletbd] hirmat kellett megjel6ini
és rangsorolni — a 6. dbrdn bemutatott ké-

pet kaptuk.

Léthatd, hogy a sport és szabadidé
teriiletét vdlasztjék a didkok legnagyobb
ardnyban (13,7%). A kulturdlis teriilet,
mely feltételezésiink szerint szintén
népszerl, a kozépmezdnyben helyezkedik
el, csakiigy, mint az egészségiigyi teriilet.

Misodik lépésként a végz8s didkok
korében a tényleges tapasztalatokat vizsgil-
tuk. Arrdl kérdeztiik 8ket, hogy mely évfo-
lyamokon végezték a kozosségi szolgdlatot,
mely teriileteken és milyen éraszdmban
(1. tdbldzat).
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6. ABRA

A 9. osztalyos didakok 1-3. helyen megjeldlt terlletvalasztasi atlaga, % (n=2126)

16

13,7

14 12,9

12

6“’(\ Forras: EKE OFI, 2017.

1. TABLAZAT

A kdzbsségi szolgalatot végzett diakok teriiletvalasztasa és az ott t61tott draszamok
atlaga a 12-13. évfolyamos diakok kérében (n=1424)

Ev- | Egészség- | Szocidlis és | ‘Kornyezet- . Allat- Katasztréfa-, Sportés | Biin-
: : : Oktatdsi :Kulturélis: ‘ : ‘ ‘
igyi jétékonysigi atast RIS Sedelmi | védelmi: védelmi : szabadidé ‘megel8zési

13,46 10,49 10,54 7,84 9,77
10,23 ¢ 9,35 9,41 1231 17,7
81 859 10,89 © 9,70 14,12
9,49 791 952 7,16 i 9,66
1032 ¢ 9,08 10,90 : 925 : 12,81
31 21 30 0 22 . 28
Forras: EKE OFI, 2017.
A tdbldzat elemszdmai azt mutatjdk, A fogaddszervezeteknél toledee 6raszdmok-
hogy a legtobb didk a kulturdlis teriileten bél megéllapithatd, hogy dtlagosan 11,25
végezte a szolgédlatot, mig legkevesebben a orat foglalkoznak a didkok kozosségi szol-

szocidlis és oktatdsi teriiletet vdlasztottdk. gélati tevékenységgel egy-egy teriileten.



2‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2017 /9—10

Az dtlagosndl tobb 6rdt toltenek a kulturs-
lis és kozdsségi teriileten (16,48), sport- és
szabadidds programokon, rendezvénye-
ken (13,54), katasztréfavédelmi teriileten
(12,81) és oktatdsi teriileten (11,35). Az
4tlagosndl kevesebbet, folytatva a csokkend
sort, a kérnyezetvédelmi (10,9), egészség-
tigyi (10,32), 4llatvédelmi (9,25), szocidlis
(9,08), illetve biin- és baleset megel8zési
(7,56) teriileteken toltenek a didkok.
Annak, hogy miért t5ltottek a didkok
egyes teriileteken tobb, mig mdsokon
kevesebb 6rit, szdmos oka lehet, mint

példdul az iskoldk foldrajzi elhelyezkedése,
az adott térség fogaddintézményi kindlata,
vagy az iskoldk fogaddszervezettekkel vals
egyltemiikddésének kiterjedtsége. To-
vébb vizsgdlva feltételezésiinket, a végz8s
didkoktdl azt kérdeztiik, hogy az elmult
évek tapasztalatai alapjdn mely teriileteken
végeznék Gjra a kozosségi szolgdlatot. A 7.
dbrdn kizdrolag azokat a teriileteket 4bré-
zoltuk, amelyeket a legmagasabb ardnyban
vélasztottak a didkok az elsd, a mdsodik és
a harmadik helyen.

7. ABRA

A 12-13. évfolyamos didkok 1-3. helyen megjeldlt terlletvalasztasi atlaga, % (n=1424)

16

142 14,1
14

12 11,4

9,9 9,8

9,4

7,2

Ha az elsé hdrom helyen 4116 teriiletet

vizsgdljuk, kijelenthetd, hogy a kultu-
rdlis és kozosségi (14,2%), és — tovdbbra
is — a sport- és szabadidds teriiletet vé-

ForrAs: EKE OFI, 2017.

lasztjak a didkok legnagyobb ardnyban
(14,2%). Osszességében megallapithatd,
hogy bdrmilyen megkozelitési médot is
alkalmazunk, kirajzolédik, hogy a fiatalok
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korében a legnépszerdbb teriilet az évo-
ddskortakkal, sajétos nevelési igényt gyer-
mekekkel és tanulékkal, idés emberekkel
kozos sport és szabadidds tevékenység. Az
iddsebb, kozdsségi szolgdlatban tapasztalt
korosztily esetén a sport és szabadidés te-
riilet mellett kedvelt lehetdségként jelenik
meg a kulturdlis és kozosségi teriilet is, mig
a fiatalabbak a szolgdlat megkezdése eldtt
a kérnyezet-, illetve katasztréfavédelmi te-
riiletet preferdljik. A tapasztalatok azt mu-
tatjik, hogy a fiatalok kevésbé valasztjdk
az egészségligyi, még kevésbé a szocidlis
teriiletet.

Az okok &sszetettek. Az els két helyen
szerepld teriileten az érdekl8dés egybeesik
az iskoldk nyujtotta lehet8ségekkel (ezeken
a teriileteken taldljuk a legtobb fogadé6
intézményt). Ugyanakkor ez azért is alakul
igy, mert ezekre a teriiletekre orientdléd-
nak a didkok, és sok esetben 8k hozzdk az
iskoldk szdmdra a kapcsolatokat. A szoci-
alis teriilet népszertitlensége nem a fogadé
intézmények kis szimdval fiigghet ossze.
Sokkal inkdbb arrél van szé, hogy bar ez
lenne nevelési szempontbdl a legjobb a did-
kok szdmdra, a didkok tartanak az id8sek-

kel, a fogyatékkal él6kkel

didkok szocidlis tevékenységeket is (ilyen
lehetett példdul az idésekkel iddsotthon-
ban valé séta, beszélgetés, sakkozds, a
fogyatékkal él6 kortdrsakkal valé kozos
kézmiivesség vagy a vak és gyengénldtd
kortdrsakkal végzett kozds sporttevé-
kenység — csorg6labddzds, Fuss a fényben!
program). A teriiletek népszertisége kozti
kiilonbségeket csokkentheti, amennyiben
a didkok esetleg keverték a két fogalmat
a felsoroltakhoz hasonlé tevékenysé-

gek kapesan. Epp ezért a méréeszkozt
érdemes a tovdbbiakban gy fejleszteni,
hogy a didkok dltal végzett konkrét
tevékenységekre is rdkérdezzen, nemcsak a
teriiletekre.

5. A KOZOSSEGI SZOLGALAT CELJAI
A DIAKOK SZEMSZOGEBOL

A kozdsségi szolgdlat célja a fiatalok tdrsa-
dalmi, dllampolgdri tudatossiganak és ak-
tivitdsdnak, valamint szocidlis érzékenysé-
gének fokozdsa. Azoknak a fiataloknak,
akik kordbban nem keriiltek kdzvetlen
kapcsolatba hdtrdnyos

vagy hdtrdnyos helyzet
gyermekekkel val6 kozos
tevékenységektdl, ahogy a
fogadé intézmények egy
része is tartdzkodd. It len-

a fiatalok kevésbé vélasztjak
az egészségligyi, még
kevésbé a szocidlis teriiletet

helyzetli személyekkel,
mds tdrsadalmi
csoportokkal, a kdzdsségi
szolgélat sordn lehetdsé-

ne a koordindtoroknak és
osztélyfénoksknek dontd szerepe abban,
hogy ne csak adminisztréljak a didkok
tevékenységeit, hanem orientdljik is ket
hasznos tevékenységek irdnydba. Szamolni
kell azzal is, hogy minden iskoldban mds
és mds a didkok 4ltal vdlaszthaté teriiletek
kore. E teriileteken még tdg tere van a
program fejlesztésének.

A mérési adatok pontossdgdt némi-
leg befolydsolhatja, hogy a szabadid8s
tevékenységek kozé sorolhattak esetleg a

giik nyilhat erre, és tuda-
tosulhat benniik a segités
széndéka. Azon til, hogy szdmos kompe-
tenciateriiletet fejleszt, az oktatdsban meg-
jelend kozdsségi szolgdlat célja az dllampol-
gdri aktivitds fokozdsa, a szociabilitds és
kapcsolatépités eldsegitése, az dnkéntesség
motivaldsa, illetve a pdlyaorientdcié meg-
konnyitése (Astin és Sax, 1998; Mabry,
1998; Markos, 2016).

Kordbbi kvalitativ kutatds sordn vizs-
gélat tdrgya volt (Markos, 2015), hogy a

fiatalok vajon tisztdban vannak-e a ko-
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z8sségi szolgélat céljaival. Az eredmények
azt mutattdk, hogy a fiatalok a szolgdlat
egy-egy céljat emelik ki, dcfogd kép nem
alakult ki benniik a szolgélat valédi misz-
szi6jardl. Leggyakrabban a pdlyaorientdci6
hangzott el, mint a szolgdlat legfébb célja.
Egy mdsik, hét osztdlyra kiterjedd (n=152)
hazai kutatds eredménye szerint (Hdgye,
2016) a megkérdezett didkok fele agy véli,
a kozosségi szolgdlat legfébb célja a kote-
lezd tven 6ra megszerzése, és kevesebb,

mint egy negyediik gondolja azt, hogy a cél

a tapasztalat és a gyakorlatszerzés. Néhdny
szdzalékuk emlitette a szabadidd hasznos
eltoltését, masok érdekeinek szolgdla-

tdt, a bajbajutottak védelmét a szolgdlat
céljaként. A hazai tapasztalatok alapjin
tehdt feltéeeleztiik, hogy a fiatalok jelenleg
nincsenek tisztdban a kdzdsségi szolgdlat
tényleges céljaival. Arra kértiik a végzds
didkokat, hogy emeljék ki és rangsoroljik
az 4ltalunk felsorolt tiz célfeladat koziil azt
a hdrmat, mely szerintiik a kozdsségi szol-
gélat £8 kiildetése.

8. ABRA

A 12-13. osztalyos valaszadok kdzdsségiszolgalat-rangsoranak 1. helye, % (n=1424)

3,6%

olo

D

‘3\°

%L‘0}

A 8. dbrdn l4thatd, hogy a didkok

a kozosségi szolgdlat legfontosabb

feladatdnak a munkaerépiacra valé
belépést, a munka vildgaval valé
megismerkedést tartjik (17,5%). Ezt
egy altruista néz8pont koveti, vagyis az
embertdrsaikon, a rdszorulékon valé se-
gités (16,2%). Magas ardnyban tartjak
a didkok a szolgélat feladatdnak a kozos

[l Egylttérzés masokkal

ElSitéletek formalasa
[] Felkészités a felnétt életre
B3 Ismerkedés a munka vilagaval
K6z0s élmény szerzése
Mas generacidkkal valé kapcsolat kiépitése
Masok segitése
I Onismeret fejlesztése
B Palyaorientacid, kozdsség erbsitése
E Egyéb
Forras: EKE OFI, 2017.

élményszerzést (11,3%) és az dnismeret
fejlesztését (11,6%) is. A megkérdezettek
minddssze néhdny szdzaléka véli agy,
hogy a szolgélatnak a felndtt életre valé
felkészités, a kozdsségépités, a palyaorien-
tdci6 el8segitése, a diszkrimindci6 csok-
kentése és a kiilonbdzd generdcidkkal valé
kapcsolat kiépitése is célja lehet.
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Osszességében megillapithaté, hogy
szitkséges lenne a didkok szdmdra ponto-
sabb felvildgositdst adni a kozdsségi szolgd-
lat céljairdl és annak el8nyeirdl. Domindns
a didkok motivéciéjiban a tapasztalatszer-
zés, és kevésbé jellemz8 az éreékalapt meg-
kozelités. A célok részletes megismerése
segitené a céltudatosabb teriiletvdlasztdst,
hozzdjirulna motivéciéjuk névekedéséhez
és a kozosségi szolgdlattal kapesolatban
tdmasztott pozitivabb attitidok kialaku-
ldsahoz.

6. A 9. ES 12-13. EVFOLYAMOS
TANULOK VISZONYULASA AZ IKSZ-
HEZ

El8zetesen a kovetkezd feltételezést fogal-
maztuk meg: ,,A didkok tobbsége poziti-
van, varakozdssal tekint az IKSZ-re a tevé-
kenység megkezdése eltt.”

Az elbzetes varakozdssal kapesolatos
hipotézisiinket a kilencedik évfolyam kér-
déiveinek feldolgozdsa ald is tdmasztotta. A
tanuldk vélaszaibdl jél ki-

kortdrsaikkal és csalddjukkal a téma kap-
csdn, erre kiilon interjukra épiilé vizsgdlat-
ra lenne sziikség, a kép mindenesetre ezen
a teriileten is vegyes.

A kérdbivben a ,, Beszélgerté] a kizis-
ségi szolgdlatrdl sziileiddel vagy testvéreid-
del?” kérdésre tobbféle vdlaszlehetdséget
kindltunk, hogy 4rnyalni tudjuk az igen/
nem vilaszokat. A kovetkezd lehetdségek
koziil valaszthattak a vdlaszaddk: ,, Beszél-
gettem veliik, de nem érdekli dket. | Igen, be-
szélgettem veliik és fontosnak tartjdk. | Nem
beszélgettem rila veliik.”

A budapesti vdlaszaddk 23,8%-a nyi-
latkozott tgy, hogy megosztotta gondola-
tait a csalddragjaival, és 8k a kotelezettsé-
get fontos kezdeményezésnek tartjdk. Ez az
ardny az Eszak-Alfold régiéban majdnem
a dupldjdr (40,3%) is eléri, s ugyanakkor
ebben a régidban taldlhaté a legkisebb
ardnyban (5,5%) azon didkok szdma, akik
bar beszélgettek a témdrdl a csalddragja-
ikkal, azonban 8ket ez nem érdekelte. Ha
megnézziik azon tanul6k szdmdt, akik a
sziileikkel vagy testvéreikkel egydltalin
nem beszélgettek az iskolai kdzdsségi szol-

gélatrdl, akkor azt ldthat-

rajzolédik, hogy a kozosségi
szolgélat foglalkoztatja a di-
dkokat. Hiszen a sziilékkel

a kozosségi szolgélat

foglalkoztatja a didkokat

juk, hogy ez az ardnyszdm
19,3%-kal az Eszak-Alfol-

dén a legalacsonyabb, és

77%-uk, osztdlytdrsakkal
59%-uk beszélt elézetesen a
tevékenységrél. Tapasztalat, hogy a 2017-es
mérésnél a csalddokon beliili beszélgetések
ardnya nétt az egy évvel kordbbihoz vi-
szonyitva,’ és nagyon komoly emelkedést
mutat az osztdlytdrsak esetében is. Egyre
kevesebb az olyan csaldd, ahol nem keriil
széba az IKSZ, igy mdr nagyon kevés
olyan tanulé keriil be a kozépiskoldkba,
akinek nincs ismerete ezzel kapcsolatosan.
A kérd8iv ugyanakkor csak részben tudta
feledrni, hogy mirdl és hogyan beszéltek

a Dél-Dundntdl régidban
31,3%-kal a legmagasabb.
Ezek az adatok regiondlis dsszefliggésekre
utalnak. A régik kozti kiilonbségek okait
a kutatds nem tudta feltdrni, csak sejthet-
jiik, hogy az Eszak-Alfold régiéban kapott
kedvezd értékek Gsszeftiggésben vannak a
régidban a pedagdgiai felkészitésben és fel-
dolgozdsban szerepet villalé civil szerveze-
tek munkdjdval. Ezekbdl az adatokbdl azt
sejthetjiik, hogy minél inkdbb szakszerd és
elegendd segitségben részesitjiik a didko-
kat, anndl inkdbb megosztjik élményeiket

> Hasonl6 tartalmu lekérdezés dllt rendelkezésiinkre 2016-bél, melynek eredményeivel az itt elemzett 2017-es mérés

eredményeit dsszehasonlitottuk.
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és tapasztalataikat a kornyezetiikkel. A
pozitiv élmények pedig az 8ket kériilvevék
véleményét is konnyebben formdljdk ked-
vez6vé.

A kapott adatok alapjdn 6sszességében
elmondhaté tehdt, hogy a didkok csupdn
negyedére (26,5%-4ra) jellemz8, hogy be-
szélt a csalddjdval a témdrél, és 8k ezt fon-
tosnak tartottdk, és sajnos szinte ugyaneny-
nyien (25,4%) meg sem emlitették azt. Ezt
az ardnyt csak dgy tudndnk megvaltoz-
tatni, ha a tanuldkat kell8 inform4ciéval

ldtndnk el a szolgdlat megkezdése elét, és
a teljesités kdzben szitkség esetén segitséget
nyUjtandnk a szdmukra.

Mindkét mérési évben a 9. osztdlyos
kérdéivet kitolték tobb mint 2/3-a (70%,
illetve 78%) vélaszolta, hogy szerinte a
kozosségi szolgdlatbdl sokar lehet tanulni.
A vilaszaddk 67%-a a ,pozitiv vdrakozds
van bennem” vdlaszt adta a ,, Hogyan viszo-
nyulsz a kizosségi szolgdlathoz?” kérdésre.
Csak 18%-uk jelezte, hogy még nem hal-

lott semmit errdl a programrdl.

2. TABLAZAT

9. osztalyos online kérddiv: A ,Hogyan viszonyulsz a k6zdsségi szolgalathoz?” kérdés-
re adott valaszok 0sszesitve (%-0s megoszlas, tébb valasz is lehetséges volt)

2016 2017
igen : nem igen : nem
Az osztdlytdrsaimmal mdr beszélgettiink a 59 41 82 18
kozossegl szolgalatrol I
ﬁ csalddom tagjaival mdr beszelgettunk a 77 23 88 12
ozossegl szolgalatrol
Van elképzelésem arrél, hogy mllyen 77 23 78 2
kozosségi szolgdlatot fogok vdllalni. = 7 =0 TR
Szerintem a kozosségi szolgalatbol sokat 78 2 70 30
lehet tanulm
Pozitiv varakozas van bennem a kozossegl 67 33 53 £
szolgalattal kapcsolatban """"""""""""""""""
Van mdr személyes tapasztalatom emberek 56 44 65 35
segltesevel kapcsolatban """ R
Nem hallottam meg egyaltalan réla. 18 82 12 88
Nem tudom. 20

A didkok el8zetes érdeklédését ta-
masztja ald, hogy a vdlaszaddk 77, illetve
78%-a ugy nyilatkozott, hogy tudja mir,
milyen teriileten szeretné teljesiteni az 50
6ra kozosségi szolgdlatot. Ezek az adatok
azt mutatjik, hogy a didkok t6bbsége
érdeklédéssel és nem kotelezd rosszként
tekint erre a tanéran kiviili feladatra.

ForrAs: EKE OFI, 2016. és 2017.

Ennek szdmszertisitett tisztdzdsdra tet-
tiink fel kérdést a didkoknak: ,, Szdmodra
vdrhatdan mennyire lesz hasznos a kizosségi
szolgdlar?” 2016-ban a didkok 43%-a véla-
szolta, hogy nagyon, mig 51%-uk szdmdra
inkdbb csak kicsit, 6%-uknak pedig egy-
4ltaldn nem. Sajnos a 2017-es eredmények
még rosszabbak ennél: a megkérdezettek-
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nek mdr csak 33%-a vdlaszolta, hogy az
IKSZ virhatéan nagyon hasznos lesz a
szdmdra.

A végz8s kérdbivben arra a kérdésre,
hogy ,, Az elvirdsaidnak mennyire felelt meg
a kizdsségi szolgdlar?” a fiik 29,3%-a, mig
a ldnyok 22,6%-a vdlaszolta, hogy nagyon
elmaradt az elvdrdsaitdl, mig a fidk 14%-a
és a ldnyok 15,4%-a nyilatkozott ugy, hogy
amit tapasztalt, az teljesen megfelelt az
4ltala elvartaknak.

A szamok tiikrében tehdt a tanulék
érdeklddését kell megprébdlni aktivitdsra,
hatékony cselekvésre ,valtani”. Ez a feladat
nem egyszer(i, nagy kihivést jelent! Elgon-
dolkodtaté, hogy a komoly

kép alakuljon ki a tanulékban a folyamat
hasznossagdrél.

A végz8s tanuldknak késziilt kérdSiv-
ben kerestiik a vélaszt, hogy a tevékeny-
ségre rendelkezésre 4116 négy évben milyen
élményekkel, tapasztalatokkal gazdagodtak
a szereplék. Otfoki skdlan éreékeleék a
didkok a program hasznossdgdt és dromteli
voltdt, az eredmények pedig elgondolkod-
tatdak. A valaszaddk 47%-a érezte hasz-
nosnak, amit csindlt, 30%-a pedig majd-
nem haszontalannak értékelte. Tudjuk,
hogy a tapasztalatok akkor a leghaszno-
sabbak, ha éromiinket leltiik a tevékenység
folytatdsa kozben. Sajnos a vélaszokbdl az

deriilt ki, hogy 30% élte

és érdeklédéssel teli varako-
zds mellett miért gondoljdk
a tanulék mégis gy, hogy
nem lesz hasznos az IKSZ-

a folyamart alatt ezek
a kozos beszélgetések,
megbeszélések elmaradnak

meg Sromtelien, mig 30%
nem taldlta érdekesnek
és nem lelte 6romét az

IKSZ-ben.

szel toltote id6? Esetleg
befolydsolja ket a felsébb
évesek tapasztalata?

A 9. évfolyamos kérddivek feldolgozdsa
sordn kirajzolédott, hogy a tanuldk a tel-
jesités elétt egymdssal is beszélgetnek az
IKSZ-rél. Sajnos a folyamat alatt ezek a
kozos beszélgetések, megbeszélések elma-
radnak, ezt tdmasztjak ald a 2017-es mo-
nitorozdsi tapasztalatok is. Nincs kialakult
gyakorlata a ,,j6 példdk”, ,jé gyakorlatok”
vagy csak egyszertien élmények egymds
kozotti megosztdsdnak. Nyilvdn ez is ma-
gyardzza, miért nem vdrjak, nem ldtjak
elére az IKSZ hasznossdgdt. A monitor
vizsgdlatok is azt erdsitették meg, hogy
ahol az iskoldban és/vagy a fogadé helye-
ken pedagégiai folyamatként tekintenek az
IKSZ-re, és van felkészités és reflexié, ott
nagyobb ardnyban élményként, valés éreé-
ki tapasztalatként marad meg az IKSZ a
didkokban. Az ilyen tapasztalatokkal gaz-
dagodott tanul6k ismeretdtaddsa, élmény-
beszdmold jellegli tuddsmegosztdsa lehetne
az a mddszer, ami segitené, hogy pozitiv

Tudva, hogy statisz-
tikailag 6sszehasonlitha-
tatlanok a 9. évfolyamos és 12. évfolyamos
kérddivek vdlaszai, mégis érdemes kiemelni
a valaszok kiilonbozdségét és megfogal-
mazni a felmeriilé kérdéseket. Hiszen a
bemeneti és kimeneti kérdéivek komoly
ellentmonddsokat tdrtak fel. A résztvevék
szabadon vélaszthatnak a nyolc tevékeny-
ségi teriilet kozill, igy elvileg szdimukra
vonzé vagy érdekes helyekre juthatnak
el. Miért nem ad 6romet és miért nem
érzik hasznosnak az ott eltsltste idde és
tevékenységet? Erre a kérdésre kapunk
lehetséges vélaszokat néhdny tovébbi szem-
pont elemzésével.

A folyamat a megélt élményekre, a ta-
pasztalati tanuldsra épiil. Maga az é/mény
fogalma er8sen szubjektiv: ami nekem
élmény, az lehet, hogy masnak egyaltalin
nem az, mig szimomra stresszt okozhat,
vagy éppen mélységesen untathat, ami
mdsnak érdekes. Ezért az élményeinkkel
kénnyen egyediil maradhatunk. Az el6ze-
tes informdcidk alapjdn azt vdrtuk, hogy a
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tanuldk folyamatosan fognak a sziildkkel,
baritokkal, tirsakkal az IKSZ-rél beszélni,
és ez a megosztds az élmények feldolgozd-
sanak alapja lehet. Az erre irdnyul6 kérdés-
re azonban mds vélaszt kaptunk: 23%-uk
nem beszélgetett réla, 40% nem értette,
miért kell ezt csindlni, 10%-ukat nem ér-
dekelte. Felmeriil a kérdés, hogy hol vész
el a kezdeti pillanatban azonositott lelke-
sedés. Feltételezziik, hogy a didkok id8-
kézben szembesiilnek a pedagégusok fel-
késziiletlenségével, a tisztdzatlan célokkal,
a folyamattdmogatds hidnydval, de nem
biztos, hogy ez tudatosul

arra vildgit rd, hogy mennyire fontos a
koordindtorok szerepe, hiszen 6k gytjtik
be az ilyen kezdeményezésekrdl sz616 in-
formdcidkat, és tovabbitjik az osztilyféns-
kok vagy a tanuldk felé. Ezek a programok
tobb teriiletet is érintenek a lehetséges
nyolcbdl (kornyezetvédelem, kultdra, szo-
cidlis stb.). A kérddives felmérés eredmé-
nyét a monitor vizsgalatok is megerdsitik:
nagy segitség az iskoldknak az ezekben a
programokban valé részvétel. Ez taldn az
egyszerlibb megoldds tanulénak és koordi-
nétornak is: az akcidhoz valé csatlakozds
sordn adott a lehetéség:

benniik. B4r személy sze-
rint mds didkok vallottdk,
hogy érdekli 8ket a téma,
mint akik végz8sként csa-

felmeriil a kérdés, hogy hol
vész el a kezdeti pillanatban
azonositott lelkesedés

nem kell nagyon utdna-
jérni, 4j dolgot kitaldlni.

Az IKSZ teljesitése

a valaszadék kicsit tobb

lédottan nyilatkoztak, de
ezek a didkok mégis ugyan-
abban az iskolarendszerben, ugyanazokban
az iskoldkban, tdbbnyire ugyanazon koor-
dindtorok dltal szervezett programokban
vettek részt.

7. A DIAKOK K6ZOSSEGI
SZOLGALATI TEVEKENYSEGENEK
GYAKORISAGA

Kiilon megkérdeztiik a didkokat, hogy mi-
lyen gyakorisggal végezték a tevékenysé-
geket. A két mérési évben a gyakorisdgra
adott vélaszok hasonlé eredményt mutat-
nak, 40, illetve 45%-uk nyilatkozott dgy,
hogy heti rendszerességgel végezte az
IKSZ-et. A mdsodik leggyakoribb megol-
dds az akcidprogramokon vald részvétel
volt. Mindkét vélasz tartalmaz biztaté és
javitandé elemeket a programmal kapcso-
latban. Az akciéprogramok népszertisége

mint 40%-4ndl a tanitdsi
sziinet idejére esik. Ez dsszefiigg a bejdrd
didkok nagy szdmdval. Ebbdl az kivetke-
zik, hogy sokan alapvetSen gyorsan, révid
idé alatt, egy helyen igyekeznek teljesiteni
a kozosségi szolgdlati drdkat. Ez az egyik
miikddd modell. A mésodik legtobb valasz
(33%) a tanév kozbeni lehetSségre érkezett.
Ez biztatd, tobb szempontbdl is. Tanév
kézben célirdnyosan szervezett programok-
ra mehetnek a tanulék, a koordindtor in-
kabb rdldtdssal van a folyamatra. Tanitdsi
sziinetben elképzelhetd, hogy csak szembe-
siil a ténnyel: a tanul6 nydron, egy helyen
teljesitette az IKSZ-es érékat. A tanév koz-
ben végzett IKSZ esetén jobban kévethetd
az iskola szdmdra a folyamat, felkészitésre
és azonnali reflexiés beszélgetésekre is
kénnyebben van lehetdség.

A kérdéiv keretei kdzote igyekeztiink
felmérni, hogy a segitségnytjtdsban valé
részvétel a tanuldk 4ltal kedvelt informarti-
kai teriileten mennyire lehet népszeri.
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9. ABRA

A végzds didkok valaszai: ,Mely id6szakban végezted a tevékenységet?” (n=1424)
700

60 | . 58

500 [ 4T

400

300

200

100

tanév kdzben tanév kozben tanitasi sziinetben, tanitasi szlinetben,
hétvégéken tanitasi napokon nem nyaron nyaron

Forras: EKE OFI, 2017.

10. ABRA

»Mit széInal ahhoz, ha mas tarsadalmi csoportoknak (gyerekek, idések, fogyaté-
kossaggal él6k, munkanélkiiliek) segitenél elsajatitani az informatikai ismereteket
(facebook, chat, e-mail, bongészés, stb.)?” (9. osztalyos kérddiv, n=1424)

600
BOQ - 484
427
400
300
200
100
0
Szivesen segitenék Elésorban nem Ha nincs Mas terlletre
nekik ilyen ezzel foglalkoznék, semmilyen mas mennék, erre nem,
terileten. de ha sziikséges, lehetdség, mert mas jobban
részt vennék vallalnam. érdekel.
benne.

Forras: EKE OFI, 2017.
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A ,mai” tanuléknak teljesen termé-
szetes, mindennapi haszndlati tdrgyai
kozé tartoznak az informatikai eszkozok.
Ezért is fontos kérdés, hogy ezen a jol
ismert teriileten dtadndk-e tuddsukat mds
tdrsadalmi csoportoknak. A vélaszaddk
36%-a 4ll nagyon pozitivan a kérdéshez,
és érdekes, hogy kisebb a fitk (31%), mint
a ldnyok (40%) ardnya. Az alkalmazdsok
kiprébaldsa, telepitése esetén a fitdkat akei-
vabbnak vdrnank. Mivel a kérdés nem erre,
hanem kozvetlen segitségnytjtdsra, magya-
rdzésra, a didk szlengben ,szereplésre” utal,
ez a fiaktdl tdvolabb 4llt.

8. MI NEM MEGY JOL AZ IKSZ-BEN?

A végz8s vilaszaddk megjelolhették, hogy
milyen, egyértelmtien a kozosségi szolgd-
latnak tulajdonithaté fejlddést tapasztaltak
magukon a kdzdsségi szolgédlat végzése so-
ran. Az egyéb vélaszok lehet8séget adtak,
hogy olyan szempontokat is megfogalmaz-
zanak, amik esetleg nem szerepeltek az —
egyébként széles spektrumu — vélaszlehetd-
ségek kozott. A vélaszok kozote 12 pozitiv
tartalmu lehet8ség volt és egy negativ. A
negativ vélasz (,semmi-

A fitk és a ldnyok kozel
azonos ardnyban (34% és
33%) védlaszoltdk azt, hogy
nem elsésorban ezt szeret-
nék, de sziikség esetén vil-
lalndk. Ez egy fontos adat,

nem miikodhet jol egy
intézményben a program,
ha a didkok mentordldsa
nem megoldott

ben nem fejlesztett”) gya-
korlatilag kizdrja, hogy
valamilyen pozitiv valasz
is megfogalmazddhasson
azok részérél, akik ezt va-
lasztottdk. Fz a vdlaszok

hiszen a kérdésben szerepld

tdrsadalmi csoportok segitése, tdimogatdsa
kiemelt feladat. Lényeges, hogy a feladat
elutasitottsdga igen csekély, dsszességében
a vdlaszadék 16%-a nem foglalkozna ezzel.
A monitor vizsgdlatok és a képzéseken tdr-
ténd megbeszélések szintén aldtdmasztjak
ezt, tobb helyen hatékony programok szii-
lettek az informatikai tudds ilyen irdnyd
dtaddsdra. A kozépiskoldsok megtapasztal-
jdk, milyen tanitani mdsokat (4tkeriilnek
a katedra mésik oldaldra, ami sajétos
élmény), illetve él8 kapcsolatuk sziilethet
tobb generdcidval, id8sebb emberekkel és
mds tdrsadalmi csoportokkal, igy jobban
el tudjdk fogadni az 6 gondolkodds- és vi-
selkedésmédjukat. A segitségnytjtdsra valé
nyitottsdg nagy ardnya megerdsiti, hogy ez
a generdcio is szivesen segit mdsoknak, de
a szocidlis teriilet tdvol 4ll t8le. Tehdt, ha
szeretnénk ket ebbe a tevékenységbe ha-
tékonyan bevonni, ahhoz motivalni, t4jé-
koztatni, érzékenyiteni kell 8ket. Maguktdl
nem, vagy csak kis szimban fognak ilyen
tevékenységet vdlasztani.

14%-a volt. A szdm l4t-
szblag nem magas, f8leg, ha figyelembe
vessziik, hogy a vélaszok gyakorisigdnak
névekvd sorrendjében a mésodik. Fontos,
hogy a negativ vélaszt megfogalmazdéknak
nem volt mds lehetéségiik, csak ez a vdlasz,
illetve az egyéb kategoria.

A pozitiv vélaszok kozott a legkisebb
ardnyban a ,tandr-didk kapcsolataim fej-
18dtek” vélasz szerepel (20,2%). Ez azért
fijdalmas, mert a kdzdsségi szolgdlat ,.el-
vérja” az intenzivebb odafigyelést a didkok-
ra. Nem miikodhet jél egy intézményben
a program, ha a didkok mentordldsa nem
megoldott. Természetesen ez torténhet a
fogaddintézmények részérdl is, de az iskola
szerepe, az egyes tandrok szerepe jelentds.
Ha nincs megfelel§ mentordlds, akkor a
didkok esélye csokken a pozitiv élmény-
feldolgozdsra. Sajnos ezt a tapasztalatot az
éves monitor vizsgdlatok is megerdsitették.
Nagyon sok jé szdndékt pedagbgus vesz
részt a kozdsségi szolgdlat koordindcidjd-
ban, de az 8 feladatuk leginkdbb a szerve-
zésben, adminisztriciéban meriil ki. Sem
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kapacitdsuk, sem megfeleld képzettségiik
nincs ahhoz, hogy tdmogatni tudjék azo-
kat a didkokar, akik a szolgdlat dltal olyan
helyzetekbe keriilnek, olyan tapasztalato-
kart szereznek, melyeket maguk a pedagé-
gusok vagy a sziileik sem éltek meg. Ezek a
helyzetek megolddsért kidltanak. Ameny-
nyiben nincs a tanulék mellett egy olyan
személy, akire biztonsdggal szdmithatnak
a szolgdlat, illetve az ott eléforduld fesziile-

séggel teli helyzeteik sordn, akkor bezdr-
kéznak, s nagy eséllyel negativ élmények-
kel zdrjék a kozosségi szolgdlatot. Ennek a
felel8ssége az iskoldé. Ha ellenben a didkok
mellett van egy megfeleld mentortandr, aki
odafigyel rdjuk, akivel kozosen kereshetik
a kérdésekre a tovabbhaladdst biztosit vé-
laszt, akkor ez mindenképpen egy mélyebb
tandr-didk kapcsolatot eredményez. Ezért
is beszédes ez az alacsony érték.

11. ABRA

Végzd8s kérdbiv: ,Milyen tulajdonsagaidat, készségeidet fejlesztette a kdzdsségi szol-
galat? (Tébb valasz is megjeldlhetd!)" (n=1424)

a kommunikacios készségemet

csokkentek az elitéleteim

javult az énismeretem

kénnyebben épitek masokkal kapcsolatokat azéta
masokra jobban odafigyelek

egyuttmikddésem fejl6dott masokkal
palyavalasztasomra hatott

tanar-diak kapcsolataim fejl6dtek

allampolgari tudatossagom erés6dott
dontésképességben fejlédtem

toleranciaszintem javult
konfliktuskezelésben fejlédtem
semmiben nem fejlesztett

Az igazdn érdekesek az ,egyéb”
vélaszok. Az ,egyéb” kategéria 213 vila-
szabdl 23, tehdt 10,7%-a értelmezhetetlen,
illetve viccelédés, pl. ,, Hatott az idegeimre”,
L Zsolti vagyok”, ,totdl”, ,Maybe”, ., lecsds
nokedli”. Ezeket a vilaszokat azért érde-
mes megjelolni, mert mutatja, hogy az
egyéb valaszt adok kozott természetesen
voltak, akik nem igazdn vették komolyan
a kitoleést.

A pozitiv vilaszok megfogalmazéi k-
ztt sokan a tiirelmet emlitették az egyéb

2195

1608

500 1000 1500 2000 2500
Forras: EKE OFI, 2017.

kategéridban, de volt, aki az érzelmi intel-
ligencidja novekedését jelolte meg, mint
amiben a leginkdbb fejlédott.

Mindent egybevetve viszont, az egyéb
vélaszt is ad6k kozott igen magas volt
a negativ tapasztalatot megfogalmazok
ardnya. Nagyon sok indulat jelent meg a
vélaszokban. , Nem fejlédtem semmir”, ,, Az
is hiilye, aki kitaldlta...”. Nagy volt a cini-
kusan kritizdlok ardnya is: , Tiirelmesebben
meg tudom vdrni a munkaidd végét, mint
elorre”. A ,,még mindig semmi értelme sincs”
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vélasz valdszintileg arra utal, hogy az el8z8
kérdésekben is megfogalmazta mér ezt a
véleményét, amivel sajnos nincs egyediil.
»Falevelet gereblyéztem a miivelédési
hdzban, gereblyézni eddig is tudtam, tigy-
hogy nem gondolndm, hogy ez bdrmin is
Jejlesztett volna, vagy elérébb lennék vele a
Jjovémet illetéleg.” Val6jéban a falevél gereb-
lyézése lehetne pozitiv és negativ élmény
is. Nagyon sok minden benne van ebben
a mondatban. Lehet, hogy az egész csak
egy ,legyiink tdl rajta” projekt volt az is-
koldban. Lehet, hogy teljesen értelmetlen
volt ott az a munka. Lehet,

egészitsék ki a kdvetkezd hasonlatot:
A kizdsségi szolgdlat olyan, mint

THETE. . o iiiiiiei e Ez a nyitott
kérdés lehetéséget adott arra, hogy a did-
kok a maguk szdmdra jellemezzék az
IKSZ-et, definicidjdt is adva az 4ltaluk
megadott fogalomnak. Elézetes feltételezé-
stink szerint a didkok 4ltal vdlasztott fogal-
mak tiikrozik hozzailldsukat, és metafora-
alkotdsukban reflektdlnak a kozosségi
szolgdlati tapasztalataikra.

A metaforik elemzése kvalitativ ku-

tatdsi megkozelitést és

hogy az els8dleges cél
inkdbb a m{ivel8dési hdz
udvardnak kitakaritdsa volt,
és nem a didk fejlesztése.

a falevél gereblyézése
lehetne pozitiv és negativ
élmény is

szemantikai elemzést
tesz lehet&vé, és alkalmas
lehet a didkok kozdsségi
szolgdlattal kapcsolatos

Lehet, de az biztos, hogy
a didk egyediil maradt a
kérdésével, amivel viszont nincs egyediil.
A negativ valaszok erre utalnak. Nincs, aki
feltegye azt az kérdést, hogy ,,No, milyen
volt?”, ,Hogy vagy a mai alkalom utdn?”
stb. Amennyiben nincs kérdés, akkor a
didkok sem fogjdk hozni a megoldatlan
helyzeteik garmaddjdt, hanem lezdrjdk a
projekttel val6 foglalatossdgot azzal, hogy
»ez egy Hhiilyeség”. Ezekre a kérdésekre
vélaszokat kell keresni, azaz tdmogatni kell
a didkokat a vdlaszkeresésben.

9. DIAKOK METAFORA-HASZNALATA

AZ IKSZ-ES KERDOIVEKBEN

A metafora-kutatds segitségiinkre lehet az
iskolai kozosségi szolgdlat kapesdn s, és
eredményei rdvildgithatnak egy frissen be-
vezetett program mechanizmusaira. Meta-
fordn itt a rémai retorika metafora-fogal-
mit érgjitk (Vimos, 2003), amely roviditett
hasonlatként értelmezi a metaforat. A 9. és
12. évfolyamos didkokat arra kértiik, hogy

fogalomtérképének meg-
rajzoldsdra. Szdmolni kell
az adatelemzés sordn azzal, hogy kiilénbo-
z8 koriilmények kozott tortént a kérddivek
kitoltése, és szamos esetben érzékelhetd a
vélaszegyeztetés a didkok kozott, ami az
idébesorolds alapjan érzékelhetd, mig mds
tanulécsoportok esetén nyilvdnvalé az
egyéni kitoleés. Az eredményeket torzithat-
ta a didkok iskoldhoz, adott tanulékozos-
séghez, pedagdgushoz val6 hozzddlldsa is

(Torok, 2015).

Meglehet8sen egysikaak a didkok dltal
megadott fogalmi metafordk. Az emlitett
témakorok szerint viszont egyértelm hi-
erarchia szerint csoportosithaték az egyes
megnevezések. A forrdsfogalmak pedig
osszefiiggést mutatnak mds fogalomkorok-
kel is.

Mindkét megkérdezett csoport esetén
a munka fogalmahoz kdthetd a legtobb
vélasz, de a 12. évfolyamos didkokndl ko-
zel felére apadt az ide kapcsolédé vdlaszok
szdma a 9. évfolyamos vélaszokhoz képest.
A munka pejorativ jelentése inkdbb a 12.
évfolyamos didkok vélaszaiban jelenik
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meg: a kdtelezd, fdrasztd, nem szeretem jel-
leget fejezik ki. A vdlaszaddk jelentds része
a felelésség, tapasztalatszerzés, hasznossdg,
id8igényesség, ingyenesség fogalmdval
rokonitja az IKSZ-et. A magyardzatokbdl
léthatd, hogy a munka, didkmunka, hdzi

munka 6nmagdban nem egyértelmten ne-
gativ fogalomként szerepel, ahogy a mun-
kahely sem. A kézmunka, rabszolgamunka,
kényszermunka mdr egyértelmiien negativ
tltést. Az 6nkéntes munka pozitiv jelenté-
s, és az 6nkéntes jellege a hangsulyos.

12. ABRA

A végzd8s diakok fogalmi haldja az IKSZ-re vonatkozé metafora-elemzések alapjan

Szabadidd
élet, o
étel: almas p! fac
6zelék, dinnye, ¢
spagett'l, suti, kenyer:‘bonbon
ital: alkoholmentes sor,

idépazarlas, lo > ,
bul‘i? rossz-j0, pup 2 hatamon

baranyhimi6, foghuzas,
stadionépités

te, fagyi, csoKl:

Onkéntessed
segitségn\{u‘tas’
jotékonysad: S
szo\gé\ at, sege
pnkéntes MUt

zer

A tanulds korében szdmos tantdrgy
is felmertilt, tdbbnyire olyan tantdrgyak,
amelyeket nem szeretnek vagy f6losleges-
nek tartanak (matek, angol, életvitel, ta-
nuldsmédszertan, etika), és néhol kedvenc
tantdrgyhoz is hasonlitjdk. A tanulds és a
munka kozos 6sszekotd eleme a kotelezd,

rancs, zsemle,

por, palinka
pas, folosleges idO

Forras: EKE OFI, 2017.

hasznos jelleg, a tapasztalatszerzés, az
életre tanulds, az unalom, a pdlyavélasztds.
A ranulds kisebb szdmu vélaszad6ndl hor-
doz negativ jelentést, mint a munka.

Az 8nkéntesség kapcsdn a segitség-
nyUjtds volt a hangsilyos. Ugyanakkor a
jelentés magyardzatdban szintén megjelent
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a munkdhoz hasonléan az ingyenesség, on-
zetlenség, kozdsségépités. A hasznossdgon
keresztiil pedig a tanuldshoz is kapcsolédik
az onkéntesség. Ez 4ll a fogalom eredeti
definiciéjdhoz a legkdzelebb, mégis csak a
harmadik helyen szerepel a vdlaszok ké-
Z0Ott.

A szabadidé fogalommagyardzatiban
az id8tsltés fogalma volt a kézéppontban.

Sokak szdmdra ,, haszontalan, felesleges
idétoltés™ként jelentkezett. Vole, aki , ezt
szeretem csindlni”, vagy ,nem tudom, hogy
mi lesz az eredménye” kifejezéssel értelmez-
te. Megjelent az is, hogy sok 6j embert
lehet megismerni. A szabadidd fogalma a
hasznossdg, ingyenesség és foloslegesség
fogalmdn keresztiil rokonsdgot mutat az
onkéntesség fogalmdval is.

3. TABLAZAT

A metaforara vonatkozo valaszok alakulasa témakdrénként a 9. és 12. évfolyamos

diakok korében

Vilaszok el8forduldsa a kitolték Vilaszok eldforduldsa a kitolt6k
Témakor kézott, 9. évfolyam kézott, 12-13. évfolyam
%. Dot : S - . e

Munka 39,7 844 : : 452
Tanulés 189 401 18
Onkéntesség 177 376 19
Szbadids 97 206 94
mﬁégérsém 2’,6. . ,‘,‘56 e
..‘Esgle{mi T 2);. . ,‘,‘58 203 B
Egyeb 1,9 . o 50 B

Ha osszevetjiik a két kiilonbozd év-
folyam kiilonbz8 didkjainak vélaszait,
akkor a 12. évfolyamos didkokn4l gya-
korisdgban a tanuldst és az 6nkéntességet
megel8zték a szabadid6hoz

Forras: EKE OFI, 2017.

jelent8s mértékben nétt. A vdlaszmegtaga-
ddsok 6sszetétele mds. A végzdsok kozott
kevesebben mondjik azt, hogy nem tudjdk,
mirdl van sz4, mig tobben iiresen hagyjik
a vdlasz helyét, vagy értel-

kapcsolédé vélaszok. A
szabadidd kapcsdn pedig
az étel, ital, gytimolcsok
emlitése nagyobb szdmban

gyakori a negativ kontextus:
idépazarlis, ,pip a
hdtamon”

metlen bettsorokat {rnak.
Ez is egyfajta elutasitdsra
utal.

A fogalmak ilyen sztik

asszocidcids és sokszor

és szinesebben jelenik

meg. Ugyanakkor gyakori
a negativ kontextus: idépazarlds, ,pip a
hdtamon”. A trigdrsigok szima emelke-
dett, és a vdlaszmegtagaddsok ardnya is

sablonos megjelolése azt
titkrozheti, hogy az érzékenyités a tevé-
kenység el6tt sok iskoldban elmarad, vagy
nem valésul meg hatékonyan. Erdekes az
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is, hogy a 12-13. évfolyamon nincs gys-
keres dtrendez8dés a munka kivételével
semmilyen mds teriileten.

A fitik és ldnyok metaforavélasztdsdnak
gyakorisdga a legtobb esetben a hibahatd-
ron beliil azonos volt. Kb. 50% volt a fit
és a ldny vdlaszadé a munka és a szabadid§
teriiletén is, illetve a vé-

érhetd tetten. A vdlaszaddk jelentds része
nem azt kapta, amit vdrt. Pedagdgiai fel-
adat lenne a didkok elvirisai és a feladat
egymdshoz békitése. Ennek kulcsa, hogy
olyan tevékenységben vegyenek részt a did-
kok, ami ket is motivdlja, mint ahogy ezt
az iddsek informatikaoktatdsa kapcsdn ldt-
tuk. Ez viszont megfeleld

laszmegtagadds is azonos

ardnyban volt jelen a 9. osz-

talyos fitkndl és ldnyokn4l.
A vélaszok a végzdsok

a valaszaddk jelentds része
nem azt kapta, amit vart

szervezést és innovaciot
igényel a pedagégusok
részérél. Sajnos ez kapa-
citdsok hidnydban egy-

esetén értheté médon erd-

sebben utaltak a megélt élményekre, pl.:
smunka: azt csindltam, amit a postds”. Mds
igy fogalmazott: ,hajléktalan ételadds:
lehet, hogy csak egy embernek segitiink, de
az a bizonyos ember is szdmit”. Vagy ,olva-
sds: megismerhettem onmagam’. Volt, aki

a helyszin megjelolésével azonositotta az
IKSZ-et, pl. évoda. A vélaszok egy része

a tevékenység hossza vagy rovid, hasznos
vagy haszontalan, nehéz vagy konny(i
voltdval magyardzta a fogalmat. , Kid
széle: kemény”. A jelzdk is erre szolgdltak,
pl.: ,igazi munka: felkészit a felndttek vi-
ldgdra’. ,Elsé munkahely: unalmas” vagy
»S0k embert ismeriink meg”. Az alkohol a
végzds didkok vélaszaiban t6bb esetben
szerepel, pl. ,kevert lik8r: rossz, de van a
Sparban’. llyen volt az ,,alkoholmentes sor:
weértelmetlen”. A leggyakoribb a munka-
meghatdrozdsok koziil a ,dolgozni kell”
volt. Ez a nagyon leegyszer(isitd meghatd-
rozds is a felkészités hidnyossdgdval hozha-
t6 dsszefliggésbe.

Ritkdn paradoxonként fogalmaztik
meg az élményiiket: ,n8k napja: sokar
dolgozol értiik és nem kapsz semmit.” Vagy
a ,fogszabalyzé: sokdig tart, de jot csi-
ndl”, illetve az ,es6: senki sem szereti, de
mégis kell”. Megjelentek asszocidciodk is:
yrockmaraton: az is 50 drdig tart”. A ko-
rdbbiakban bemutatott okokbdl fakadéan

a metafordk tobbségében az elégedetlenség

elére sok helyen nem tud
megval6sulni, az iskoldk legjobb szdndéka
ellenére sem.

10. A DIAKOK KOZOSSEGI
SZOLGALATRA VONATKOZO
FOGALOMHASZNALATA

Kiilon kérdésként kérdeztiik le a végzésok
kérdéivében az IKSZ egymds kozotti elne-
vezését: , Hogyan hivjdtok a kizosségi szolgd-
lator az iskoldban egymds kizort?”

E tekintetben az elnevezések nagyfokd
hasonldsdgot mutatnak a metaforaként
megadott fogalmakkal. A didkok 2,2%-a
idépocsékoldsnak nevezi az IKSZ-et, 5%
pejorativ jelzét haszndl rd, 8,1% nevezi
kotelezének, kényszermunkdnak, ldgernek.
23,4% koézmunkdnak, 6,3% ingyenes, 6n-
kéntes munkdnak. Didkmunkdnak 3,9%,
50 6rénak 5,5%, kozosségi szolgdlatnak
vagy kozdsségi munkdnak 29,5% hivija,
15,7% valaszmegtagadds mellett. A 14-
nyokndl az elsé helyen a kozosségi szolgé-
lat szerepelt, mdsodik helyen a kozmunka,
harmadik helyen nagy lemaraddssal az
onkéntesség. A fittkndl az elsd két helyen
ugyanez a sorrend, a harmadik helyen
viszont a kotelezd, kényszermunka, ldger
szerepel.
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13. ABRA

Végz0s diakok kérddive: ,Hogyan hivjatok a k6zdsseégi szolgalatot az iskolaban egy-

mas kézott?” (n=1424)

300
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Az 3llami fenntartdsu iskoldk didkjai-
nak 29,8%-a haszndlja a kozosségi szolgd-
lat kifejezést, 24,4% a kozmunkdt, 8,9%
pedig kotelezdnek, kényszermunkdnak
hivja. Az egyhdzi iskolds didkok 30,1%-a
hivja kdzdsségi szolgdlatnak, 15,7%-a
kézmunkdnak, 8,9% pedig

B Fid
B Lany

196

137

Forras: EKE OFI, 2017.

val lemaradva a kotelezd jelzd 8,5%-kal. A

szakgimndziumba jdré didkok korében elsd

helyen 4ll a kozdsségi szolgélat (29,9%),

majd ezt kdveti 24,4%-kal a kézmunka és

7.9%-kal a kotelezd. A szakkozépiskolds

tanulok korében a legelterjedtebb elnevezés
a kézmunka.

ingyenes, onkéntes munkd-
nak. A megkérdezett kor-
ben az alapitvényi iskolds
didkok tobben kézmunk4-
nak hivtdk, mint ahdnyan
kozosségi szolgdlatnak.

A gimnazistdk 30,9%-a

az alapitvdnyi iskolds
didkok tobben
kozmunkdnak hivedk,
mint ahdnyan kozosségi
szolgdlatnak

Ha a , k6zmunkihoz”
adjuk a ,kotelez8” és mds
pejorativ kifejezéseket,
akkor ezek hasznaléinak
szdma meghaladja a leg-
tobb vdlaszad6 korében

kb. egyharmadra tehetd

kozosségi szolgdlat vagy

kozosségi munka kifejezést haszndl, ezt ko-
veti a kozmunka 22,9%-kal, majd ettdl jo-

kozosségi szolgdlat fo-
galmdt haszndlk korét. Ezen a teriileten
gyodkeres valtozdsra lenne szitkség. Elég
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csak a bevezetdben emlitett amerikai pél-
ddra utalni, hogy nagyon fontos a fogalmi
megnevezés és a fogalmak szétvélaszedsa.
A 2017. évi monitori tapasztalatok alap-
jdn a pedagégusok korében is jelen van a
kézmunka kifejezés, mig a didkok korében
osszességében megel8zi

A készségfejlesztéshez kapcesolddd
kérdésre a kiugréan legnagyobb ardnyban
adott vélasz a kommunikdcids készségek
fejlédésére utal (19%). A mésodik és har-
madik helyen szerepld egyiittmiikidésem
fejléditt mdsokkal, és a mdsokra jobban

odafigyelek (10% és 9%)

a kozosségi szolgdlatot.

A fogalmi tisztdzdsnak a
felkészités és motivalds
részét kell képeznie. Amig
a pedagbgusok sincsenek

a ldnyoknak inkdbb
,bejott” a kozdsségi
szolgélat, mint a fitknak

egylittesen éri el a kom-
munikdcids készségek
fejlédésénél ltott ardnyt.
Ha ezt a hdrom, legin-
kabb preferalt vdlaszt te-

tisztdban az 6nkéntesség,

kozosségi szolgdlat, kozmunka, didkmunka
fogalmak kozti kiilonbségekkel, addig

a didkoktdl sem vérhaté el, hogy jél
hasznéljdk a programhoz kapcsolédé
megfeleld fogalmakat.

11. AZ IKSZ EREDMENYEI

A kozdsségi szolgdlat megfogalmazott cél-
ja, hogy olyan didkok mondhassik magu-
kat ,érettnek”, akik készek tenni a kézos-
ségiikért, képesek érzékelni a koriilseeiik
1év4 tdrsadalmi valdsdgort, érzékenyek az
egyes emberek problémdi irdnt.

A didkok valdszintisithetéen nem
mantrdzzdk magukban a jogszabdlyi el-
vérdsokat a szolgélat teljesitése kdzben.
Erdekes viszont, hogy a megfogalmazott
vélaszokbdl mennyire dertil ki az, hogy a
jogalkoté 4ltal megfogalmazott eredmé-
nyek megvaldsultak; az elvdrt eredmények
és a didkok tapasztalata mennyire esik
egybe.

Erre a felvetésre leginkdbb a végzds
kérddivek ,, Milyen tulajdonsdgaidat, kész-
ségeidet fejleszrette a kozisségi szolgdlar?”, il-
letve a ,, Kérjiik, értékeld a kizisséai szolgdla-
tot néhdny mondatban!” és a ,Mit gondolsz,
érettségi utdn fogsz onkénteskedni?” kérdései
alapjdn kereshetiink vélaszokat.

kingjiik, akkor elmondha-
t6, hogy a didkok jelentds részénél, dltaluk
is azonositott médon jelentkeztek olyan
személyiségvéltozdsok, melyek a kdzosségi
szolgdlat eredeti céljait tiikrozik.

M¢ég érdekesebb a nyitott kérdés elem-
zése, melyben a didkok éreékelhették a
kozdsségi szolgdlatot. Az elemzés sordn a
nyitott kérdésre adott vdlaszokat a kovet-
kez8 szempontok szerint kédoltuk: pozitiv
vélemény; negativ vélemény; problémidt
megfogalmazd véleménys; illetve pozitiv és
negativ elemeket is tartalmazé vélemény.
Megillapithatd, hogy a didkok 48,4%-a
fogalmazott meg egyértelmien pozitiv
véleményt, és 31,7%-a negativ véleményrt.
11,7% rdgzitett problémd, és 8,3% pozitiv
és negativ véleményt. Amennyiben a ne-
meken beliili ardnyokat nézziik, pozitiv vé-
leményt fogalmazott meg a fitk 44,7%-a,
mig a ldnyok 51,8%-a. Ezzel 6sszhangban,
negativ véleménnyel volt a fitk 36,7%-a
és a ldnyok 26,9%-a. Elmondhaté tehidt,
hogy a ldnyoknak inkdbb ,bejott” a ko-
z6sségi szolgdlat, mint a fitknak. A mdsik
két kategéridban 1% alatti volt az eltérés
a nemek kozott. Amennyiben a regiondlis
megoszldst nézziik, hatalmas eltéréseket
tapasztalunk. A pozitiv és negativ vlaszok
szdzalékos ardnya a teljes mintdra vetitve
48,8% és 31,8%, ami a két szélséérté-
ket mutatd régidban a kovetkezdképpen
alakult: a K6zép-Dundntilon 30,5% és
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45,8%, mig Eszak-Magyarorszigon 58,7%
és 28,1%. A t5bbi régidban egyértelmiien a
pozitiv valaszok ardnya a jelentdsebb. Min-
denképpen elgondolkodtatd, hogy miért
ilyen rosszak az adatok a Kézép-Dundn-
tdlon, akkor is, ha a mintavétel teriileti el-

helyezkedés szerint nem volt reprezentativ,
igy a régiébdl szdrmazé vdlaszok alacsony
elemszdma és az intézménytipusok régiok

kozti ardnytalan eloszldsa is torzithatja az

eredményt.

4. TABLAZAT

Nyitott kérdésre adott valaszok a végzds diakok koérében: ,Kérjik, értékeld a kbzosségi

szolgalatot néhany mondatban!” (n=1269)

Intézményfenntarté
dlemszim % clemszdm | elemszim
pozitiv vélemény ‘ 474 47,5 123 : 25 41,0
neguivedemény 3B 314 60 % 425
géﬁieerg;t megfogalmazg 129 12,9 2 57 4 66
poritiv és negatiy vélemény 81 s, 16 76 6 98
D o7 78’6,‘. A 16’6 i 48

Még inkdbb jelentds a kiilonbség,
amennyiben az iskoldk fenntartdk szerinti
osztilyozdsdban tekintiink a pozitiv és
negativ vélaszok szdzalékos megoszldsdra
(4. tdblizat). Az dllami iskoldkban ldt-
haté 47,5% és 31,4%-os ardny kozel van
a fentebb ldtott orszdgos

ForrAas: EKE OFI, 2017.

lis véltoztatdssal megfelelnek a kozdsségi
szolgdlat jogszabdlyi kotelmeinek.

Az alapitvdnyi iskoldk negativnak
mondhaté eredményeit a kapacitdshidny, a
bizonytalan finanszirozds és az alapitvdnyi
iskoldkba jéré gyermekekkel kapcsolatos

mentori tevékenységhez

dtlaghoz, az alapitvanyi
iskoldkba jardk ennél nega-
tivabban: 41% és 42,6%,
az egyhdzi iskoldkba jirék
sokkal pozitivabban: 58,3%

egyhazi iskoldkban van
hagyomdnya a kozosségi

feladatoknak

szitkséges megfeleld
idéraforditds hidnya ma-
gyardzhatja (Bodd, 2016).
A mérési eredményeket
torzithatja a kitoltések

és 28,4% értékelték a szol-

gélatot. Az egyhdzi iskoldkban van hagyo-
mdnya a kdzdsségi feladatoknak, a karitativ
tevékenységnek. Sok egyhdzi, f8leg szerze-
tesrendek 4ltal fenntartott iskoldban mdr
évek 6ta miikddik szeretetszolgalat kotele-
z8 jelleggel. Ezek a tevékenységek minimd-

egyenetlen volta.

Amennyiben a pozitiv vdlaszokat téte-
lesen vizsgéljuk, sok mély, valédi belsd vél-
tozdst hozo tapasztalattal szembesiiliink,
de igazdn azok az élmények domindlnak,
ahol a didkok arrél szimoltak be, hogy jol
érezték magukat, és hasznosnak, fontosnak
tartottdk ezt a programot.
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»A gyerekekkel vald kapcsolatom nagyon
sokat javult, ezdltal hasznosnak bizonyult
az IKSZ.”

»A belyszinen nagyon jol éreztem maga-
mat. Nagyon jé volt a gyerckekkel jdtszani,
onbizalmar adott a visszajelzésiik és hogy
valami jot csindltam. Ugy éreztem, hogy a
problémdikat nem oldom meg, de pdr érd-
ra taldn jobb kedviik lesz.”

LA kezdeti eloitéleteimmel ellentétben
nagyon hasznosnak tartom. Oriilok, hogy
valaki foglalkozik azzal, hogy a korosztd-
lyunk megtapasztalhassa az onkéntes mun-
ka és segitségnyiijtds Gromét, ezt nagyon
fontos értéknek tartom az életiinkben.”

WA kozisségi munkdm sordn sok emberrel
ismerkedtem meg. Sok tapasztalatot szerez-
tem és javult a kommunikdcids készségem.”
»A kozisségi szolgdlat elvégzése sordn na-
gyon jol éreztem magam, hogy mdsoknak
segitettem.”

»A kizisségi szolgdlat hatalmas segitséget
nyijtott az emberek megismerésében, a to-
lerancidban, az egyiittmiikodésben.”
»Kozel hozott benniinker egymdshoz, erd-
sitette a kozosséget, 1ij embereket ismerbet-
tem meg, kikapesolddhattam a mdsoknak
vald segitésben.”

»Kiilonleges volt, mert idds emberekkel
Joglalkoztam, akik nem tudnak indlléan
tevékenykedni.”

Lehetne folytatni az idézeteket, de ez a
néhdny példa bizonyitja, hogy az elvdrt cé-
lok megval6sulhatnak, és minden nehézség
ellenére sok didk valédi pozitiv tapasztala-
tokkal fejezi be a szolgdlatot.

Az igazi pozitivumot az jelenti, ha a
tanuldk a kotelezd munkadrikon feliil
tovabb végzik a szolgdlatot, vagy legaldbb
azt fogalmazzdk meg, hogy a kés6bbiekben
szivesen végeznének hasonld tevékenységet.
Erre kérdezett rd a ,, Mit gondolsz, éretiségi
utdn fogsz onkénteskedni?” kérdés.

A vilaszaddk 36,1%-a azt mondta,
hogy nem. Ez a szdm kozelit a 19. kérdés-
ben negativ vélaszokat megfogalmazék
szdzalékos ardnydhoz.

Az egyértelmien igennel vélaszoldk
ardnya 18,75%. Ez lehet, hogy elsére ke-
vésnek tinik, de ha megnézziik azok ard-
nydt, akik zaldnnal vilaszoltak (45,15%),
tehdt meghagytdk annak a lehet8ségét,
hogy a késdbbiekben ilyen munkdt
végezzenek, akkor a kép nem mondhaté
rossznak nemzetkoézi 6sszehasonlitdsban
sem (Handy és mtsai, 2010.).

14. ABRA

Végz6s kérddiv: ,Mit gondolsz, érettségi utan fogsz dnkénteskedni?” (n=1424)

M Igen
[INem
[ Talan

Forras: EKE OFI, 2017.
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Ha a kereszttdbldra tekintiink, ldchatd,
hogy a ldnyok jéval inkdbb végeznének a
késébbiekben 6nkéntes munkdt, mint a
fidk. Az igennel vélaszolok kozott 59%
és 41% a ldnyok és a fiik ardnya, de még
a taldnnal valaszolék kozott is a ldnyok
ardnya magasabb: 58% és 42%. Ebbdl ké-
vetkezik, hogy a nemmel valaszolok kozott
majdnem kétszer akkora a fitk ardnya,
mint a [dnyoké: 38% és 62%.

A fenntartdi kereszttdbla ardnyai meg-
egyeznek az el8z8 kérdésben is megemlitett
ardnyokkal. Leginkdbb az egyhdzi iskoldk-
ban szolgilatot végz8k mutatnak hajlandé-
sdgot az onkéntesség irdnt, és legkevésbé az
alapitvdnyi iskoldk didkjainak volt az a vé-
leménye, hogy szivesen nkénteskednének
az érettségi utan.

12. SSZEGZES

A kérdéivek feldolgozdsa szimos médszer-
tani tanulsdggal szolgélt, ami segiti a teljes
kép megrajzoldsdhoz sziikséges vizsgalati
moédszerek megalkotdsdt és finomitdsdt —
pl. a félreéreéseket elkeriilendd célszer(i a

vélasztott kozosségi szolgdlati teriileten tdl
a konkrét tevékenységekre is rikérdezni, a
nagyobb vélaszadéi szdm elérése érdekében
rovidebb kérdéivet alkalmazni, valamint a
kérddivek kikiildésénél az egyhdzi és ala-
pitvdnyi intézmények hatékonyabb elérésé-
hez megfeleld csatorndkat felkutatni, hogy
nagyobb elemszdmmal a vizsgdlatot a
fenntarték szempontjdbdl is reprezentativ-
va tehessiik.

A tartalmi eredményeket tekintve a
kozosségi szolgidlat jelenleg orszdgosan ve-
gyes képet mutat. A felkészités hidnydban
a pedagdgiai célok gyakran nem tudatosul-
nak a didkokban. A pedagégiai hatds pedig
esetleges, mert az élmények feldolgozdsa
sok esetben elmarad. A legfontosabb ta-
nulsdgként leszogezhetjiik: fontos, hogy az
iskoldk és a fogad¢ intézmények szakmai
tdmogatdsban (képzések, szakmai miihe-
lyek, hdldzatos teriileti m{ikddés biztositd-
sa) részesiiljenek ahhoz, hogy a kozdsségi
szolgdlat valédi pedagdgiai hatdst érjen el a
kovetkezd nemzedékeknél. Ennek a hatds-
nak a kifejtéséhez elengedhetetlen a tdrsa-
dalmi érzékenyités is, ami eddig elmaradt a
program implementdcidja sordn.
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KELEMEN ELEMER

A Magyar Pedagégiai Tarsasig ujjaalakuldsa és
tevékenységének elsd évtizede (1967-1976)"

MUHELY

latainak kiépitését. Jellemzdje volt az id6-
szer(i oktatdspolitikai kérdések — a
tankotelezettség, a népoktatds és a kdzép-

TORTENETI ELOZMENYEK

A Magyar Paedagdgiai Tdrsasdg 1891-es

foku okrtatds kiterjesztése, a neveléstudo-

megalakuldsa a magyarorszdgi oktatdsiigyi
modernizdcié eredménye és annak fontos
mozzanata, katalizdtora is volt; déntd sze-
repet jtszott a modern hazai pedagdgus-
tdrsadalom kialakuldsdban, a pedagdgus-
mesterség szakmavd

mdny és a pedagégusképzés megujitdsa —
irdnti érzékenység, valamint a nemzetkozi
tdjékozddds igénye, az (ij pedagdgiai
szempontok és nézetek el- és
befogaddsdnak szorgalmazdsa.?

A Térsasdg

véldsdnak, professzio-
nalizdléddsdnak folyamatd-
ban. Programja, tevékenysé-
ge tobb vonatkozdsban is
irdnymutatdsul szolgdlt a
kévetkezd évtizedekre. Fel-

dontd szerepet jdtszott
a modern hazai

pedagégustarsadalom
kialakuldséban

1946-0s aktiviz4ls-
d4sit kovetd durva
felszdmoldsa (1949-50)
torvényszertinek

mondhaté. A fentebb

adatdnak tekintette a meg-

Gjulé neveléstudomdny és a témegesedd
oktatds val6sdgos ellentmonddsainak szem-
besitését, az elmélet és a gyakorlat kapcso-

emlitett értékekre ugyanis
az ideolégia-vezérelt,
partirdnyitott oktatdspolitikdnak nem volt
szitksége; az MPT — mds szakmai, civil
szervezetekhez hasonléan — megsziint.?

' Az irds az MPT Neveléstorténeti Szakosztdlya 2017. jinius 9-én rendezett jubileumi emlékiilésén elhangzott el6adds
szerkesztett, hivatkozdsokkal, jegyzetekkel elldtott véltozata.

2 Mészdros, 1992, 4-30. o.; Németh, 2002, 252. o.; Kelemen, 2016.

> Mészdros, 1992, 31-33. 0.; Golnhofer, 2004, 40—41. o.; Kelemen, 2016.
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Az 1967-es Gjjdszervezés elétorténe-
tének fontos fejezete 1956, az elfojtott
tdrsadalmi igények és szakmai kovetelések
felszinre keriilésének esztendeje. Az els§
kezdeményezést, az MTA Pedagigiai Fé-
bizottsdga ltal kidolgozott és julius 30-dn
elfogadott javaslatterve-

tdrgyalta volna az el8terjesztést.” A kérdés
rendezése azonban csaknem egy évtizedre
lekeriilt a napirendrél, a megtorlds, majd a
konszoliddcié elsé éveiben széba sem johe-
tett egy alulrdl szervez8d8, demokratikus
szakmai szervezet létrehozdsa.

zetet az augusztus 31-én
megtartott ,kommunista
pedagdgiai aktiva” is td-
mogatdsdrdl biztositotta,
és javasolta a Tdrsasdg Gjjé-

1957. janudar 18-dra
tervezett {ilésén tdrgyalta
volna az elSterjesztést

A TARSASAG
UJJASZERVEZESE

szervezését ,az MTA égisze
alatt”.* Az oktdber 1-2-4n megrendezett
Balatonfiiredi Pedagdgus Konferencidn
tobb felszolalé — igy példdul Kénya Alberr
miniszter, Székely Endréné, a partkozpont
illetékes munkatarsa, valamint Zibolen
Endre, Nagy Sdndor és Bakonyiné Vincze
Agne: — tdmogatta a terv megvaldsitdst.’
A kérdés — kdzvetett médon — a Petéfi Kor
pedagdgusvitdja sordn is széba keriilt.®

Az Gjjaszervezésre irdnyuld javaslatot
egy, a jogfolytonossdgot is jelképezd, a
felszdmolds el6tti utolsé tisztségviselSk-
bél (Faragd Ldszld, Vajda Gyorgy Mihdly,
Zibolen Endre) 4116 hdromtagu bizottsdg
terjesztette — 1956. december 31-én(!) — az
MTA Pedagbégiai Fébizottsdga elé, amely

az 1957. janudr 18-dra tervezett ilésén

Politikai-oktataspolitikai hattér

A Magyar Pedagdgiai Tirsasdg Gjjésziileté-
sének és kibontakozé tevékenysége elsd
idészakdnak politikai-oktatdspolitikai hde-
tere két, egymdstdl élesen elkiiléniild sza-
kaszra oszthatd.

Az 1960-as évek mésodik felét a gaz-
dasdgi kényszerhelyzet dikedlta reformki-
sérlet, az Gj gazdasdgi mechanizmus kata-
liz416 hatdsa jellemezte, ami egybevdgott
a manipulativ szdndékd politika konszoli-
ddci6s hatalmi torekvéseivel. A kordbban
szényeg ald soport, elfojtott tdrsadalmi
problémadk — gazdasdg- és tdrsadalom-
szervezési, munkaerdpiaci, foglalkoztatds-

Egy forradalom pedagégidja, 2006: Székely Endréné felszdlalisa(13-20. o.), Nagy Sdndor vitaindité referdtuma,
40-56. Székely Endréné Horvdth Ilona (1912-1979) az MKP (1946-1948), majd az MDP (1954-1956) kulturs-
lis és tudomdnyos osztdlydnak alosztdlyvezetSje. Nagy Sdndor (1916-1994) az ELTE BTK neveléstudomdnyi
tanszékének docense (1952-1959), tanszékvezetd egyetemi tandra (1959-1977). A szdveghez kapcsoléddan: a
Pedagégiai Fébizottsdg javaslatdra Székelyné, az augusztus 31-i aktiva élldsfoglaldsira Nagy Sdndor utalt.
> Uo.: Kdnya (9-10. o.), Székelyné ( 16-17. 0.), Nagy (50. 0.), Zibolen (59-60. o.), Bakonyiné Vincze Agnes (130.
0.). Konya Albers (1917-1988) politikus, fizikus, az MTA tagja, kdzoktatdsi (oktatdsi) miniszterhelyettes (1952—
1956), oktatdsi miniszter (1956), majd oktatdsi kormdnybiztos (1956-1957); Székely Endréné és Nagy Sindor: lésd
4. sz. jegyzet; Zibolen Endre (1914-1999) az 1949/50-ben felszimolt Magyar Paedagogiai Tdrsasdg utolsé titkdra,
1954-1958-ban a Pedagégiai Tudomdnyos Intézet osztélyvezetSje, majd igazgatShelyettese; Bakonyiné Vincze Agnes
(1925-2016) 1956-ban az Oktatdsi Minisztérium Ovodai Osztilydnak féeléaddja.
S6s Jiilia gimndziumi tandr azt kovetelte, hogy a pedagdgusokat kapcsoljak be az elméleti, szellemi munkak terii-
letére, hiszen ,majdnem minden tudomdnyos munka fejlddik attdl, ha gyakorlati ember tud részt venni benne”.
Zibolen Endpre azt hangsulyozta, hogy ,a fiiredi platform [...] az iskolai dolgozdk és az elméleti pedagégusok ter-
mékeny egyiitemiikodésének platformja”. Pataki Ferenc levezeté elnok egy frdsbeli hozzaszolé — Eltetd elvedrs —
javaslatdt tolmdcsolta: ,,Hivjanak &ssze 1957 tavaszdn orszdgos pedagéguskongresszust”. Forrds: A Petdfi Kor vitdi,
1992, 26-27., 108-109. és 127. o.
Forrds: Trencsényi, 2017. — A Szerzé mésolatban kozli az ,jjédélesztésre” vonatkozé dokumentumot, amely az
OPKM Zibolen-hagyatékdban taldlhaté.
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politikai kérdések, a novekvd tédrsadalmi
egyenldtlenségek stb. — felszinre keriilése
kompromisszumok keresését, 0j tdrsadalmi
kiegyezés megteremtését siirgette.

A viltoz6 helyzet 6sztonz8en hatott
a szellemi életre, igy a tdrsadalomtudo-
ményok (a kdzgazdasdgtan, a szociolégia,
a térténettudomdnyok) megujuldsira.
Kihatott az oktatdsiigy-

kel ellentétben — az oktatdsiigy alapvetd
kérdéseire és a modernizdciés kihivdsokra
adott vélaszok helyett potcselekvésekre
késztetett, a pedagdgiai-szakmai prob-
lémék politikai és adminisztrativ eszko-
zdkkel torténd kezelésére irdnyult (14sd:
tananyagcsokkentési kampdny, az iskolai
ériékelés-osztalyozds adminisztrativ rend-
szabdlyozdsa, a hdtrdnyos

re is, amelynek szembe
kellett néznie az 1961-es
pszeudoreform kudarcdval,

a lépéskényszerbe keriilt
partiranyitds

helyzet elkenddzése stb.),
az oktatdsiigy pdrtirdnyi-
tdsdnak és tandcsi ellen-

az oktatdsi rendszer meg-
oldatlan alapproblémadival
(iskolaszerkezeti kérdések, feltételhidny, a
tartalmi modernizdcié kényszere, a neve-
léstudomdny és a pedagdégustdrsadalom
helyzete stb.).

A Iépéskényszerbe keriilt pdrtirdnyi-
tds a valdsdgos helyzet feltdrdsdn alapuld
reformok igéretével, az érdekeltek, el-
sésorban a pedagdgusok megnyerésével
és aktivizdldsdval prébdle trrd lenni a
helyzeten. Ez a koriilmény jelentette
kézvetlen hdtterét az 1967-70-es évek —
fordulatot igér8 — szakmai eseményeinek,
az MPT 1967-es Ujjdszervezésének, majd
az 1970-ben megrendezett V. Nevelésiigyi
Kongresszusnak.®

Ezt a folyamatot torte meg az 1971-72-
ben bekovetkezett baloldali fordulat,
amelynek tetépontjdt az 1972-es novembe-
ri MSZMP KB-hatdrozat, az 0j gazdasigi
mechanizmus ,ledllitdsa” jelentette.’ Ez a
fordulat titkrézédott az 1972-es oktatds-
politikai parthatdrozat szellemiségében,
széndékaiban is, amit egy dtmenetileg
sikeres, végsé soron sikertelen ellenreform-
kisérletnek mindsithetiink. Az oktatdspo-
litikai KB-hatdrozat ugyanis — a korabeli
varakozdsokkal és a késébbi értelmezések-

Orzésének a megszilardi-
tdsdt jelentette. Mindez
szitkségképpen egyiitt jart a megtjuldst
keres szakmai torekvések kényszerpdlydra
terelésével, ami az MPT 70-es évekbeli te-
vékenységében is nyomon kovethetd."

Az eredmény azonban csak dtmeneti
lehetett. A szellem kiszabadult a palack-
boél; feler6sodott az autondmia, a szakmai
szuverenitds igénye, a felel8sségtudat és
a felel8sségvallalds erkolesi kényszere. Az
oktatdsi rendszerben — és a tdrsadalomban
— zajl6 folyamatok mindinkdbb egy fenn-
tarthatatlan rendszer kezd38d8 agénidjénak
elsd jeleit mutacedk.

Az ujjaalakulas kézvetlen
el6zményei

Az MPT ujjdszervezésének gondolata 1965
nyardn kapott el6sz6r nyilvdnossdgot
Zibolen Endrének, az 1949/50-ben felsza-
molt szervezet utolsé titkdrdnak a Kizneve-
lésben megjelent {rdsdban, amit Bakonyi
Pdl— néhdny hénappal késébb — a , koz-
6haj” megfogalmazdsinak mindsitect."

Az ezt megel6z8 hittéredrgyaldsok, a
végs6 — nyilvdnvaldan politikai — déntés-

8 Kelemen, 2011, 2013; Kardos, 2007 — V.6.: Trencsényi, 2007 .
? Kelemen, 2013 — Lasd az MSZMP KB 1972. november 14-15-i hatdrozatdt ,az 4j gazdasigi mechanizmus

ledllitdsdrol”.
Uo. Ldsd még: 31-32. sz. ldbjegyzet.
" Zibolen, 1965.
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hez vezet§ események, lépések feltdrdsa
tovabbi kutatdst igényel. A megalakitdsrol
sz616 hivatalos dontés bejelentése minden-
esetre a Pedagdgusok Szakszervezete Koz-
ponti Vezetdségének 1965. oktoberi tilésén
tortént meg Péter Ernd f8titkdr részérél,
aki — ,a pedagégia elméleti és gyakorlati
miivel8inek 6nkéntes tdrsuldsaként” — ha-
tdrozta meg az Ujjdalakitandé tdrsasdgot.'?

A bejelentést egyéves hallgatds kovette,
amely bizonnyal az alapos el8készitésnek
— a politikai mérlegelésnek, az egyezteté-
seknek és a kdderpolitikai szempontokat
érvényesitd el6zetes szereposztdsnak — az
idészaka volt. Ennek az

e a Térsasdg szervezeti-m(ikodési szabdly-
zatdnak tervezetét és az alakulé kozgy (-
lés programijdt, protokolljdt;

* a tagsdg kivdlasztdsdnak, illetve kijelslé-
sének modjdt és szempontjait.

A Térsasdg funkcidja, illetve jellege
tekintetében hdrom 4lldspont iitkozoret
egymdssal: az MTA égisze alatt létrehozan-
dé ,alkalmazott” tudomdnyos testiilet, a
Miivelddési Minisztérium ltal szorgalma-
zott, az oktatdspolitikdnak és az okrtatds-
irdnyitdsnak aldrendelt, kozvetitd operativ
szervezet, valamint egy kvdzi ,demokrati-
kus” szakmai 6nszervezédés koncepcidja.

Az Elbkészité Bizottsig,

idészaknak a feltdrdsa
ugyancsak a tovabbi t4jé-
kozddds feladata lehet.

egy kvdzi ,demokratikus”
szakmai 6nszervezddés

az elsé két javaslatot el-
vetve, végiil — a korszak
kompromisszumkeresd

Az MPT Gjjaszervezésé-
re létrehozott Elkészitd Bi-
zottsdg — a Magyar Tudomdnyos Akadémia,
a Mipvelddési Minisztérium, az Orszdgos
Pedagdgiai Intézet és a Pedagdgusok Szak-
szervezete dltal delegdlt tagok részvételével
— 1966 oktdberében alakult meg. Elsé ilé-
sére 1966. december 7-én keriilt sor."?

A havonta rendszeresen {ilésezd bizott-
sdg — Jausz Béla debreceni egyetemi tandr
elndkletével — tobbnyire hdrom napirendet
targyalt:

e a Tdrsasdg funkcidjde, jellegét, az
oktatdsiigy intézményrendszerében be-
toltendd helyée érintd, valamint az ird-
nyitdsdval sszefliggd kérdéseket;

&)

Szemle, 1967. 9. sz., 794. o.

S

politikai légkoréhez igazo-
dban — a harmadik mellett
foglale 4ll4st.™

A fliggdségi viszonyokat azonban jol
titkrozte az a bizottsdgi gyakorlat, hogy a
doéntések el8ct minden [ényeges kérdésben
kozvetlentl is kikéreék Zku Pdl miivel6dési
miniszter, valamint az illetékes MSZMP
KB-titkdr, Cseterki Lajos véleményét.”
(Ilku egyébként egy esetben levélben hd-
ritotta el az dlldsfoglaldst a Mivel6dési
Szabdlyzat tigyében, mondvin, hogy ez a
feliigyeletre kijelolt pedagégus szakszerve-
zet hatdskorébe tartozik).!¢

A Térsasdg kérarctisdga — a feliilrdl
szervezett és irdnyitott, ,demokratikusan

Az 1965-6s bejelentésre Péter Ernd az MPT alakulé kozgytlésén elmondott megnyit6 beszédében utal. Pedagigiai

Beszdmolé a [Pedagdgusok Szakszervezete] kozponti vezetdségének iilésérsl: A Magyar Pedagégiai Tudomdnyos

Tdrsasdg el6készitd bizottsdga. Pedagdgusok Lapja, 1966. 7. sz., 3. (Beszdmolé az El8készitd Bizottsdg alakuld
tilésérél.) Az El8készitd Bizottsdg tevékenységét részben a korabeli sajtdhirek, s nagyrészt az MPT irattdrdban

taldlhaté dokumentumok alapjdn rekonstrudltuk.

A Térsasdg autoném, elhatdrolja magdt az MTA Bizottsdgdtdl és nem végzi el annak feladatdt” — olvashaté

Simon Gyula egyik kéziratos feljegyzésében. MPT-irattdr. 1967. Sz. n. Ez a gondolat Simon Gyuldnak az alakulé
kozgytlésen elmondott vitainditéjéban is megtaldlhatd. Lisd a 21. ldbjegyzet.

Péter Ernd 1966. december 2-4n kelt levele [k Pil miniszterhez és Csererki Lajos MSZMP KB-titkdrhoz az

El8készitd Bizottsdg megalakuldsdrdl és tevékenységérél; tovabbd ldsd az Elkészitd Bizottsig ,4lldsfoglalds-kéré-

sét” Cseterkihez (1967. marcius 4.), Uo. Sz. n.

»Az MPT jévéhagyds végett megkiildste Miikodési Szabdlyzatdt csatoltan visszakiildom... - Mivel a Tdrsasdg a

Pedagogus Szakszervezet feliigyelete alatt jon létre, a jovdhagyds a Szakszervezet Elnokségének hatdskorébe

tartozik”. Jlku P4l 1967. dprilis 8-dn kelt levele. Uo. Sz. n.
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centralizdlt” egyesiilet, illetve az alulrdl
szervez8dd, valéban demokratikus tarsulds
dichotémidja — a tagok kijelolésének, meg-
vélasztdsdnak kérdésében is megmutat-
kozott. A spontdn jelentkezés lehetdségét,
br erre is volt prébélkozds, eleve kizdrtdk.
A kivélasztdst (esetenként a kijel5lést)
aprélékosan kimunkdlt koncepcié alap-
jan, protokolldris, szakmai-szaktertileti és
teriileti-foldrajzi szempontokat is mérle-
gelve, kézpontilag — olykor

nyeképpen f8leg az utdbbi beszédtervezet
itéleetett alapos, az ideolégiai-politikai
szempontokat erdteljesebben érvényesitd
dtdolgozdsra.'®

Az alakulé kézgyiilés

A Magyar Pedagdgiai Tirsasdg (Gjjé)alakuld
kozgyilésére — a fentebb bemutatott
gondos el8készités utdn —

személyes megkeresések
Utjdn — készitereék eld és

az ideoldgiai-politikai

1967. 4prilis 21-22-én ke-
riile sor.”” A 259 meghi-

hajtottdk végre. szempontokat vottbél — az elére
Az alakul6 kozgy- erdteljesebben érvényesitd bejelentett, illetve igazolt
lésre meghivott ,alapits” dtdolgozdsra tdvolmaradék nélkiil —

tagokat végiil is tobb

217-en vettek részt. A

lépcsds kontroll alapjdn

vélasztottdk ki, amiben fontos szerep jutott
a megyei, illetve intézményi vezetd testii-
leteknek, part- és szakszervezeteknek, a
megyei mivel6dési osztdlyoknak, valamint
egyes — informdlis — véleménynyilvaniték-
nak."”

Jellemzé momentum, hogy az alakulé
kozgytilés eldkészitése sordn — a protokol-
ldris szempontok koriiltekintd mérlegelésén
és a reprezentativ tagsdg kivdlasztdsin
tilmenden — napirendre keriilt a rendez-
vény kijelolt eléadéi — Szarka Jézsef OPI-
f8igazgatd és az elndkjeldlt Jausz Béla — ter-
vezett eléaddsainak (el6adds-vizlatainak)
részletes megvitatdsa is, amelynek eredmé-

résztvevdk a neveléstudo-
mdny, a pedagbgusképzd felsGoktatds, a
szakszervezeti mozgalom, az dllami és
partirdnyitds és — mellesleg — a pedagogi-
ai—iskolai gyakorlat reprezentativ képvise-
18ib8l verbuvélédeak. A részvételi ardnyo-
kat jol érzékelteti a Tdrsasdg — mdsnap
megviélasztott — 35 tagt elndkségének 6sz-
szetétele, amelyben a pdrt- és tdmegszerve-
zetek, valamint az oktatdsirdnyitds (minisz-
tériumok, tandcsi szervek) képviseldi
mellett (14 £8) a szakmai—tudomdnyos te-
riiletet 21 £ képviselte, koziilik 14-et az
OPI és a pedagdgusképzé felsGokratdsi in-
tézmények. Hét {8t a ,,pedagdgiai
gyakorlat” (20 szdzalék!) delegdlt.”

A tagsdg kivalasztdsdnak médszerére vonatkozé javaslatok. El8terjesztés az El6készité Bizottsdg 1967. janudri(?)

iilésére. Stencilezett anyag. MPT-irattdr Sz. n. A beérkezd javaslatokat a bizottsdg folyamatosan mérlegelte; a ,végsé
déntés” azonban csak a végleges névsor formdlis jévdhagydsdra szorftkozott. Ebben az eléterjesztésben taldlhaté
egy jellemzd stilusfordulat ,az Gigynevezett gyakorlé pedagdgusok kivalasztdsardl”. Az ,alapité tagok” korére egyéb-
ként az MTA Pedagégiai Bizottsdga, az OPI és a pedagdgusképzd fels6okratdsi intézmények pedagégiai tanszékei

is javaslatot tehettek. (Uo.)

Az 1967. mércius 16-i EB-iilés napirendjén szerepelt a két el6addsvézlat megvitatdsa, illetve a korrekcids
javaslatok dtvezetése a stencilezett szovegekre. Uo. Sz. n.
Az 1lj Magyar Pedagdgiai Tirsasdg, 1967. Lisd még: A Pedagdgusok Szakszervezete Kézponti Vezetéségének

irdsos jelentése a VIII. kongresszusnak. Megalakult a Magyar Pedagdgiai Térsasdg. Pedagdgusok Lapja, 1967,
8-9. sz., 1-2.; Az MPT megalakuldsa. Pedagdgusok Lapja, 1967. 10-11. sz., 3—4. Megalakult a Magyar
Pedagogiai Tarsasdg. Koznevelés, 1967. 9. sz., 321-325. o. A lap kozli az alakulé kozgytilésen elhangzott
beszédeket is. Jausz Béla elndk a Pedagégusok Szakszervezete VIII. kongresszusdn (1967. junius 1.) mondott
készonetet ,a kezdeményezésért és a segitségért’. Pedagdgusok Lapja, 1967.12-13. sz., 1.

2 Az ij Magyar Pedagdgiai Tirsasdg, 1967 és 106-107., 109-110. o.
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Az alakuld kozgyilés elsd napi prog-
ramjdt az Elékészitd Bizottsdg elndke, Jausz
Béla professzor kdszontdje nyitotta meg,
majd ezt kdvetden Péter Ernd szakszerveze-
ti f8titkdr multidéz8 programbeszéde és Si-
mon Gyuldnak a M(ikdési Szabélyzat tér-
gyaldsdt felvezetd vitainditéja kdvetkezett.
Erdey-Griz Tibor MTA-elnok felszélals-
sdban a ,haladdsért kiizd8 pedagdgusok
széles rétegének dsszefogdsdt” méltatta, az
eszmei-politikai szempontok fontossdgat
hangsulyozta, kiemelve, hogy ,,a pedagégia
gyorsabb titemt fejlesztése gyorsitja a szo-
cializmus épitésének titemét”, majd Szarka
Jozsef OPl-f8igazgat6 — az egyik felszdlald,
Agoston Gyérgy egyetemi tandr mélatd
szavaival élve ,terjedelmes, minden lénye-
ges, aktudlis problémdt érint8” — el6addsa
hangzott el, amit 15, tébbnyire protokol-
l4ris jelleg(i, tinnepi hangvételd felszdlalds
kovetett.”

A miésodik napon keriilt sor a vezet§
szervek — a 35 tagt elndkség, valamint
az elnok és a fétitkdr — megvélasztdsdra.
Az tjjdalakult Tdrsasdg elsd elnoke Jausz
Béla, az operativ tevékenységért felel8s
fétitkdr Simon Gyula lett. Az elndki szék-
foglalé — Jausz Béla ars paedagogicaja —a
pedagégushivatds megbecsiilésének fontos-
sdgdt és a pedagdgus-tdrsadalomban rejld
energidk hasznositdsdnak sziikségességét és
felel8sségét hangstlyozta.?

Az Elnékség 4ltal elSterjesztett hatd-
rozati javaslatokat a kdzgyilés egyhangt
tdmogatdssal fogadta el.”® Jévdhagyta —
néhdny kisebb mddositdssal kiegészitve —a
Magyar Pedagdgiai Térsasdg Mikodési
Szabdlyzatdt.

A szabdlyzat 2. szakasza — a hagyoms-
nyokkal 6sszhangban — kinyilvdnitotta,
hogy ,,az MPT a pedagégia elméleti és
gyakorlati mivel8inek onkéntes egyesiilése,
célja és feladata, hogy a szocialista nevelés
ligyét, a neveléstudomdny fejlédését
tdrsadalmi dton el8revigye, a tudomény
fejlédésének eredményeit kozkincesé tegye,
novelje az iskola és a tdrsadalom nevelGte-
vékenységének tudatossdgdt, hatékonysd-
gat.”

A szabdlyzat 4. szakasza kimondta,
hogy a Térsasdg ,a Pedagdgusok Szak-
szervezete elnokségének feliigyelete ald
tartozik”, illetve azt is, hogy szabdlyellenes
miikddés esetén feloszlathaté.

Az 5. szakasz szerint a tagsdg ,rendes és
tiszteletbeli tagokbdl” 4ll. Rendelkezett a
szabdlyzat a megvélasztott igyintézd szer-
vek miikodésérdl, a miikodési keretekrél
(szakosztalyok, tagozatok) és egyéb tevé-
kenységi formdkrdl (kiaddi tevékenység,
tdrsasdgi folyéirat).*

Az egyhangilag elfogadott javaslat — a
fentieken tdlmenden — két konkrét tdrsass-
gi programrdl is hatdrozott: az 1967. no-
vemberi rendkiviili ,iinnepi” kdzgylésrél,
amelynek tdrgya — mintegy kotelezd gya-
korlatként — a ,Nagy Oktéberi Szocialista
Forradalom”hatdsa a szovjet és a magyar
neveléstudomdny fejlédésére, valamint az
1968 dprilisiban sszehivandé V. Nevelés-
iigyi Kongresszusrdl, amelynek zdréesemé-
nyét 1970 dprilisiban, a felszabadulds 25.
évforduléja tiszteletére tervezték megtar-
tani. Az ,iinnepi kdzgy(ilést” 1967 oktd-
berében — szovjet vendégel8add és magyar
partnerek kdzremitikodésével — megtartot-

2 Péter Erné: Unnepi megnyit6 beszéd (Uo., 7-14. 0.); Simon Gyula: Az MPT miikédési szabalyzatérdl (Uo., 15-19.
0.), Erdey-Griiz Tibor: Udvozld beszéd (Uo., 21-24. o0.), Szarka Jézsef: Nevelésiigyiink helyzete és fejlesztésének
tévlatai (Uo., 25-45. 0.); felszolaldsok (Uo., 47-84. o.). Szarka Jozsef el6addsdnak témakérei: a jelenlegi helyzet,
a tdrsadalmi fejlédés erévonalai, az iskola a fejl6dd vildgban, nevelés és oktatds, iskolarendszer, pdlyavélasztds, a
pedagégusok. Agoston Gyirgy levezeté elnokként méltatta az eléaddst (Uo., 103-104. o.)

2 Uo., 105-107., 109-110.
# Uo., 110-113.

% A Magyar Pedagégiai Térsasdg Mikodési Szabdlyzata. (Uo., 117-123. o.) — Idézetek: 2. szakasz: 117. o.,

4. szakasz: 118. o.
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tdk; az utdbbi program — némi késéssel —
1970 szeptemberében realizdlédott.”

AZ ELSO Tiz EV

Az MPT tagsaga

A Magyar Pedagégiai Tdrsasdg taglétszdma
a mintegy 280 fdnyi ,alapité tagséghoz”
képest mdr 1967-ben — az 8szi rendkiviili
kozgyilés 4ltal szentesitetten — 215 fdvel,
494-re gyarapodott. Ez a gyors bdvités —
kimondatlanul is — a kiv4-

elemzést. Az 1976-0s — kb. 1700 f8s — tag-
létszam az akkoriban mintegy 110 000-es
hazai pedag6gustirsadalom 1,57 szdzalékdt
tette ki. Ez az ardny hajszdlpontosan meg-
egyezik az 1892-es alapitdst kovetd adatok-
kal. 1893-ban ugyanis a 100 rendes és 478
kiilsé tagbdl 4116 1étszdm ugyancsak 1,57
szdzaléka volt a korabeli — az 6véndkedl az
egyetemi tandrokig terjedé — 37 000-es pe-
dagéguslétszamnak. Ez természetesen csu-
pdn mennyiségi sszevetés, meglehet, jaték
a szamokkal, hiszen nem 4llnak rendelke-
zéstinkre mindséget titkroz6 mutatdk.?”
Ami a taglétszdm egyéb osszefliggéseit
illeti, a nék ardnya — minden 6sztonzés el-
lenére — csak 25-30 szdzalék kozott alakule,
ami egydltaldn nem tiitk-

lasztdssal kapcsolatos konf-
liktusokat, nyilvdnval6
sérelmeket, sértédéseket
volt hivatva orvosolni.

a n6k ardnya csak
25-30 szazalék kozott
alakult

rozte a magyar pedagé-
gustdrsadalom fokoz4dé6
elndiesedését. A budapesti
és a vidéki pedagdgusok

Az MPT tagsdga a
kévetkezd években folya-
matosan ndvekedett. Az 1976-0s névleges
létszdm (1876 £8) az ez évi, a tagdijbefizetés
ellendrzésén alapuld nyilvantartdsi reviziot
kovetben 1674 £6 lett.?

A nagyardnyu létszamndvekedéssel
kapcsolatos — korabeli és késdbbi —
aggilyokat illet8en, hogy ti. ez a Tdrsasdg
Jfelhiguldsdt”, az exkluzivitds felad4sdt
jelentette, tomegmozgalmi jelleget adott
egy tudomdnyos jellegli szervezetnek
stb., érdemes elvégezni egy kis statisztikai

25

ardnya nagyjdbdl 40-60, a
»gyakorlé” pedagégusoké
kb. 75 szdzalékos volt; ennek kétharmadit
a pedagdgusképzd felsdoktatdsi intézmé-

nyek oktatdi, egyharmaddt az alsé és ko-

zépfoku nevelési—oktatdsi intézményekben
dolgozé ,kétkezi” pedagdgusok tették ki.?®

A Tarsasag ligyintézo szervei

A tdrsasdgi élet ,letéteményese”, az elvi
irdnyitds és ellen6rzés meghatdrozé intéz-

Uo., 111-112., Ldsd még: Simon Gyula: A Magyar Pedagégiai Tarsasdg tinnepi kozgyilése. Pedagdgiai Szemle,

1967. 9. sz., 1122-1127. Az V. Nevelésiigyi Kongresszusra vonatkozdan ldsd: 39. sz. libjegyzet.

26

Az El8készitd Bizottsdg adatai alapjdn az ,alapité tagsdgra” mintegy 280-an kaptak felkérést. Az alakulé

kézgytilés 259 visszaigazolt meghivottjabdl 217-en jelentek meg. Az igazoltan tdvolmaraddkat is beszdmitva az
salapiték” létszima 280-ra becsiilhetd. Uo., 103. 0., 109. o. — Ellentmonddsnak tlinik, hogy itt még nem
érvényesiilt a Mikodési Szabdlyzatnak a tagfelvételre vonatkozé eldirdsa, hogy ti. a felvétel eldfeltétele két tag
irdsbeli ajanldsa. Erre — nyilvdnvaléan — csak a késébbiekben keriilhetett sor. Az ide vonatkozé statisztikai
adatokat ldsd: Az #j Magyar Pedagdgiai Tirsasdg, 1967, tovibbd az 1967-es tinnepi kozgytilés, valamint az
1972-es, az 1974-es és az 1976-os kozgy(ilések vezetdségi, illetve szimvizsgaldi bizottsdgi beszdmoldiban. Lasd

31. sz. lébjegyzet.

27 Az 1890-es évekre vonatkozo statisztikai adatokkal kapcsolatosan ldsd: Kelemen, 2016, 7-9. o. Az 1970-es évek
létszdmadatairdl: Csizmazia Kdrolyné (1986, szerk.): Oktatds, miivelddés 1950—1985. Statisztikai Kiad Villalat, Bp.

28

Forrds: Kozgylési beszamolok, szamvizsgdlé bizottsdgi jelentések. Ldsd: 31.sz. ldbjegyzet.
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ménye a kizgyilés volt.” Az alapitd
kozgytilést kovetd elsd — rendkiviili — iilés-
re a mar emlitett alkalombél (a NOSZF
50. évforduléja) 1967 novemberében keriilt
sor.? Ezt kévetben — az 1970-es ,rendki-
viili helyzettél” eltekintve (I4sd: Rendki-
viili kdzgylés a felszabadulds 25. évfordu-
16ja alkalmabdl, illetve az V. Nevelésiigyi
Kongresszus) — a kozgytilésekre kétévente
(1972., 1974., 1976.) keriilt sor.?! Az el§-
irdsszert napirendet a vezetdi (f6titkdri)
beszdmoldk, a Mitkodési Szabdlyzat ese-
tenkénti mddositdsdnak, valamint a
kittzotee ,,id8szert” neveléstudomdanyi kér-
déseknek — 1972-ben péld4ul az oktatdspo-

litikai pdrthatdrozatnak — a megvitatdsa je-
lentette.*

A Tirsasdg tevékenységét kée kozgytilés
kozott a 35-39 tagbdl 4116 Elnikség szer-
vezte és irdnyitotta, amely negyedévente
tilésezett, és néhdny esetben — a kdzgyilés
utdlagos jovahagydsdval — hatdrozatot is
hozhatott.?

A Tirsasdg elnoki tisztségét 1967 és
1974 kozdtt Jausz Béla, haldlde kovetben —
1974-1976-ban tigyvezetd, 1976-t6l meg-
vilasztott elnokként — Kiss Arpdd toltotee
be.** Az operativ tevékenységet irdnyitd
fétitkdri feladatokat 1967-es megvélasztd-
satdl kezdve Simon Gyula litta el, akinek

2 Az U] Magyar Pedagdgiai Tarsasdg, 1967, 120-121. o. A Mikddési Szabdlyzat 8-9. szakasza

30 Simon Gyula: A Magyar Pedagdgiai Térasdg tinnepi kozgytilése. Pedagdgiai Szemle, 1967.9. 1122-1147. Az
MTA disztermében megtartott rendezvény bevezetd el6addsdt Koroljov szovjet akadémikus, neveléstorténész
tartotta a Nagy Oktdberi Forradalomnak a szovjet pedagégia fejlédésére gyakorolt hatdsdrél. A téma magyar
vonatkozdsait Nagy Sdndor mutatta be, el6addsdt két hazai intézményvezetd, Medvegy Antal és Szentistvinyi
Gyula korreferdtuma egészitette ki. A program Erdey-Griiz Tibor zdrszavdval ért véget. Ldsd még: A Nagy
Oktéber és az iskola. Az MPT tinnepi kdzgytlése. Pedagdgusok Lapja, 1967. 23-24.

31 Az MPT 1970-es ,,iinnepi” kozgyilése a felszabadulds 25. évforduléjahoz kapcsolédé protokolldris rendezvény
volt. (Pedagdgusok Lapja, 1970. 7-8. sz, 1.) Az 1972-es — ,rendes” — kdzgyilést 1972. februdr 22-én tartotedk.
Az MPT kozgyilése elott. Pedagdgusok Lapja, 1972. 3. sz., 1. Az MPT kiildotegyilésérél. Pedagigusok Lapja,
1972.10-11. sz., 5.; Simon Gyula: Az MPT kiildottkézgytilése. Koznevelés, 1972. 8. sz., 15. A kdzgyilés az
1972-es oktatdsi parthatdrozat és az V. Nevelésiigyi Kongresszus ajinldsainak ,feldolgozdsit” jeldlte meg a
tdrsasdgi forumok elsd szdmu feladataként. Az MPT életébdl. Kiznevelés, 1972. 13. sz. ,34. Az 1974-es
kozgytilésre vonatkozéan: Az MPT-kézgytilés eldtt. Pedagdgusok Lapja, 1974. 7-8. sz., 1.; Az MPT kiildotckdz-
gy(ilésén. Pedagdgusok Lapja, 1974. 12-13. sz., 1.; Cs[uldk] M[ihdly]: A Pedagégiai Tdrsasig kiildottkozgytilése.
Pedagdgusok Lapja, 1974. 23. sz., 9. A kézgy(ilésen — a protokolldris napirendet kévetSen — Agoston Gyirgy
szegedi egyetemi tandr tartott vitaindité el6addst (,A nevelés az egész térsadalom iigye”). Az 1976-o0s (mdjus
28-i) kézgytilésre vonatkozéan: Pedagdgiai Szemle, 1976. 9. sz., 837-882. (A lap a kdzgy(ilés teljes dokumentd-
cidjdt kozli.) Tovédbbd: Simon Gyula: A Pedagdgiai Térsasdg életébdl. Pedagdgusok Lapja, 1976. 10. sz., 1-5.

Kiss Arpdd: A Magyar Pedagégiai Tirsasdg az MSZMP hatdrozatinak megvaldsitisiére. Pedagdgiai Szemle, 1973.

2. sz., 115-117. A pérthatdrozat ,végrehajtdsa”, ,megvaldsitdsa” egyébként — az V. Nevelésiigyi Kongresszus
ajdnldsaihoz hasonléan — vissza-visszatéré témdja volt az 1970-es évek tdrsasdgi rendezvényeinek. Az MPT
elnsksége példdul ,témabizottsdgot” szervezett, kibdvitett elndkségi iiléseket rendezett, ajinldsokat dolgozott ki
a témabizottsdgok, a szakosztdlyok és a tagozatok részére. Ez a lendiilet azonban az évtized derekdtél megtorni

latszott. Ldsd még: 33. sz. ldbjegyzet.

Az 1973. miércius 6-7-én tartott ,kib8vitett” elndkségi iilésen az aldbbi eléaddsok hangzottak el: Nagy Sindor:

Iskolai élet és megterhelés, Kelemen Liszlé: Iskola, hivatds, tehetség, Szarka Jézsef: A neveléstudomdny feladatai.
A december 13-i ,folytatdsban” Badd Ldszlé a pedagdgusképzés és tovabbképzés fejlesztésérl, Zibolen Endre a
felséoktatds hivatdsra nevel6 feladatairdl tartott vitaindit6 eléaddst. Pedagdgiai Szemle, 1973. 6. sz., 531-581.,

1974. 4. sz. 321-366.

Az 1973. december 11-én rendezett iilés az ,Iskola, hivatds, tehetség” témakorét tdrgyalta, neves eléaddk (Kiss

Arpdd, Nagy Sindor, Zibolen Endre és mésok) részvételével. Pedagdgiai Szemle, 1974. 4. sz., 321-366.

Jausz Béla (1895-1974) 1951-t81 1959-ig a debreceni egyetem — 1957-t6l tanszékvezetd — tandra volt, 1959-es

nyugdijazdsa utdn is aktiv szakmai-kozéleti tevékenységet folytatott. Az MPT 1967-es megalakuldstél annak
elnske. Simon Gyula: Dr. Jausz Béla (1895 — 1974). Pedagdgiai Szemle, 1974. 12. sz., 1075-1076. Simon
Gyula: Jausz Béla a Magyar Pedagégiai Térsasdg élén. In: Trencsényi Lédszl6 (szerk.): 40 éves a Magyar Pedagdgiai
Tiirsasdg. Tanulmdnygyiijtemény. Apiczai Kiad6, Budapest. 13-20. Bucst Jausz BéldtSl. Pedagdgusok Lapja,
1967. 12-13. sz., 1. Kiss Arpdd (1907-1979) neveléstudés, kézoktatds-politikus. 1956-t6l a PTI munkatirsa, az
OPI f8iskolai tandra; 1974 és 1976 kozott az MPT tigyvezetd elndke, 1976 és 1979 kézote elndke.
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szervez8készsége, aktivitdsa, hihetetlen
munkabirdsa a tdrsasdgi élet meghatdrozé
tényezdje volt.

Az tigyintézd szervek munkdjdt — az
elsd években a Pedagdgusok Szakszervezeré-
nek székhdzaban, majd a Fiklya Klubban
miikédd — kis [étszdmu iroda,*® valamint a
Bayer Istvin vezetésével hatékonyan tevé-
kenykedd szdmuvizsgdld bizottsdg segitette.”

Az tjjdalakulds 10. évforduldjdt 1977.
augusztus 29-30-4n a Debrecenben tartott
kibdvitett elnokségi iilésen tinnepelték.
Simon Gyula t8titkdrnak az elsd évtized
tevékenységét osszefoglald beszamoldjdt
kovetden kitiintetéseket adtak 4t. Ebbél az
alkalomb¢l — érdemeinek elismeréseképpen
— Zibolen Endre az MPT Emlékérmét,
102-en pedig a tdrsasig Emlékplakettjét
vehették 4dt. A kozgyiiléshez kapcesolédd
szakmai férum vitaindit6 eldaddsit — a
korszerti iskola és a pedagbgushivatds té-
makérében — Zibolen Endre tartotta.’

TEVEKENYSEGI KERETEK,
MUNKAFORMAK

Az V. Nevelésiigyi Kongresszus?®

Az tjjdalakult MPT torténetének — hatdsdt
tekintve is — kiemelked§ jelentdségi ese-
ménye volt az 1970 szeptemberében meg-
rendezett V. Nevelésiigyi Kongresszus.

Egy demokratikusan megszervezett
~pedagdgus-parlament” igénye — a szinj4-
tékkd torzult 1948-as V. kongresszus ku-
darcdt kdvetden — 1956 szellemi 6roksége
volt. Az 1960-as évek mdsodik felének
kedvezd politikai feltéeelei kozote az 6todik
kongresszus meghirdetése az MPT 1967-
es alakuld kozgytilésén tartalmi irdnyt és
szervezeti kereteket adott a szakmai 6n-
vizsgdlathoz, az oktatdsiigy problémdinak,

¥ Simon Gyula (1917-1989): neveléstorténész; 1962-1967 kozott az OPI munkatdrsa; 1967-1981 kozott az MPT
fétitkdra, 1981-t8l 1986-ig alelnoke, majd 1986-t6l 1989-ig tdrselndke.

A 2-3 8s személyzet ,lelke” az irodavezetd Gdspdr Janosné volt.

37 Bayer Istvdn (1909-1994): kozépiskolai tandr; az OP1I fizika tanszékének vezetdje (1962-1971). 1967-t8l az
MPT Szdmviteli Bizottsdgdnak elndke. A Bizottsdg — kozgyilésekhez kapcesoldé — jelentései hiteles képet
nyujtanak a Tidrsasdg kiegyensilyozottnak mondhaté gazdasdgi tevékenységérél, jelezve a tagnyilvdntartds és a
tagdijbefizetés hidnyossigaibol és a kiadvanyok értékesitésének nehézségeibdl fakadé problémdkat is. Lasd:

Kozgytlési jelentések. 31. sz. ldbjegyzet

% Az MPT tinnepi kibdvitett iilése. Debrecen, 1977. augusztus 29-30. Pedagdgiai Szemle, 1978. 1. sz. 32-61.
Flényi] A[ndrds]: Az MPT tinnepén. Pedagdgusok Lapja, 1977. 16. sz.1. o.

Otidik Nevelésiigyi Kongresszus, 1970.; Kelemen, 2007. A korabeli pedagégiai sajtébol — kongresszusi

elékésziiletek: Zibolen Endre: Nevelésiigyi kongresszusaink. Koznevelés, 1967. 15-16. sz., 611-616.; Rehdk
Ferenc: Mdjusban kezdddnek az V. Nevelésiigyi Kongresszus elékésziiletei. Megalakult a Nevelésiigyi
Kongresszus eldkészit8 bizottsiga. Koznevelés, 1968. 13-14. sz., 484-486.; Pedagdgusok Lapja 1968., 6-7. sz., 1.5
Uo. 12-13. sz., 1.; Vitassa meg az V. Nevelésiigyi Kongresszus. Koznevelés, 1969., 21. sz. 30-31.; 23. sz., 23.;
24. sz., 8-10.; 1970. 3. sz., 3-5.; 9. sz. 33-34. Az V. Egyetemes Nevelésiigyi Kongresszus elékésziileteirdl
(1968. mircius 28. Péter Ernd szakszervezeti fotitkdr sajtotdjékoztatdja; 1969. junius 3. a kongresszusi Szervezd
Bizottsdg alakulé iilése). Pedagdgiai Szemle, 1969. 7-8. sz., 561-563.; Hol tart az MPT. Pedagdgusok Lapja,
1970. 1-2. sz., 3.; Szarka J6zsef: Az V. Nevelésiigyi Kongresszus tézisei. Pedagdgiai Szemle, 1969. 7-8. sz.,
577-580. Hozzdsz6ldsok az V. Nevelésiigyi Kongresszus elékésziileteihez. (MTA Pedagégiai Bizottsdg,
szakosztlyok, OPI-vitdk). Pedagdgiai Szemle, 1969. 11. sz., 12.; Uo. 1970. 3. sz., 195-202.; 5. sz., 385-391,;
Simon Gyula: A Nevelésiigyi Kongresszus el8tt. Kiznevelés, 1970. 18. sz., 3-5. Tovédbbd az MPT 4ltal kiadott
»Kongresszusi Hirlevél” szdmai. A Kongresszusrol: Péter Ernd: A nevelésiigy korszer(sitése a szocializmus
felépitésének egyik alapkérdése. Uo., 3-16.; Kéddr Janos tidvizlé levele. Uo., 20/5. A kongresszusi témabizott-
sdg ajanldsai. Uo. 21. sz., 3-45.; Beszdmolé az V. Nevelésiigyi Kongresszusrdl. Pedagdgusok Lapja, 1970. 19. sz.,
1-3.; Az V. Nevelésiigyi Kongresszus anyagdbdl (Simon Gyula zdrébeszéde, Ajénldsok). Pedagdgusok Lapja,
1970. 19. sz., 1-3.; Bakonyi Pél: Krénika az V. Nevelésiigyi Kongresszusrdl. Pedagdgiai Szemle, 1970. 12. sz.,

1061-1071.
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valés helyzetének széles kord tdrsadalmi
akrivitdson alapuld, reformszdndéku feled-
rdsdhoz és a sziitkséges fejlesztési elképzelé-
sek, javaslatok kidolgozdsihoz.

A kongresszusi irdnyelvek tdrsadalmi-
szakmali vitdjdban — meglehet, tilz6 becs-
lések szerint — a pedagdgusszakma csak-
nem kétharmada, mintegy 70 ezer {8 vett
részt, nagyrészt az MPT 4l-

z8d6 baloldali fordulat, amely kijelslte az
oktatdsiigy és a pedagdgusszakma kény-
szerpdlydjdt is: a ,végrehajtds” szolgdlatit.
A kévetkezd években elssorban ez haté-
rozta meg az MPT kiilénb6z8 férumainak
— kozgytilés, elndkség, szakosztdlyok és
tagozatok — tevékenységét.

Ez a helyzet ugyanakkor azzal a fel-

ismeréssel is egyiitt jirt,

tal biztositott szervezeti ke-

hogy a feltdrt, felismert

retek kozott, szakosztdlyi,
tagozati rendezvényeken. A
szakmai vitdknak nagy te-

a kongresszusi felkésziilés
a pedagdgustdrsadalom
egyfajta csendes ldzaddsa

szakmai problémdk meg-
olddsa, illetve a megolddsi
lehetSségek keresése az

ret, nyilvinossigot adott a volt

adott keretek kozott sem

korabeli sajté, valamint az
MPT 4ltal gondozott, hi-
teles dokumentdcidt és tdjékoztatdst jelentd
kongresszusi hirlevelek sorozata.

A szakmai egyeztetések sordn — s errél a
kongresszus j6l dokumentdlt vitdi is tands-
kodnak — az okrtatdsiigy kényesnek szdmit6
kérdései, tgymond tabutémdi keriileek
napirendre: az iskolarendszer és -szerve-
zet funkciézavarai, a miikédési feltételek
krénikus hidnya, a tartalmi modernizicié
siirgetd igénye, a szakmai autonémia és a
pedagégusszuverenitds, az alternativitds és
a kisérletezés szabadsdgdnak kérdése.

Aligha ttlzds azt dllitani, hogy a kong-
resszusi felkésziilés — és maga a rendezvény
is — az iskola és kérnyezete, a pedagdgus-
tarsadalom egyfajta csendes ldzaddsa volt
az dtpolitizdlt és egyenirdnyitott oktatds-
ligy és az arculatdtél megfosztott, unifor-
mizdlt, végrehajté iskola ellen.

A kongresszus el6késziileteit és a ren-
dezvényt is johiszem vdrakozds, némileg
tdlz6 optimizmus kisérte: a megvaldsithaté
véltozdsokhoz fliz8dé reménykedés.

Ezt a vérakozdsteli folyamatot torte
meg az 1972-es KB-hatdrozatban is kifeje-

elképzelhetetlen, és hogy
ennek a felel8ssége el nem
hdrichaté.

Az ezekben az években szervezett egyéb
— orszdgos, illetve nemzetkozi — konfe-
rencidk, vitaférumok egyrészt a kétévente
rendezett kdzgyilésekhez, illetve a , kibd-
vitett” elndkségi tilésekhez kapesolddrak,
tobb esetben azonban szakosztdlyi keretek
kozott rendezték meg Sket.

Az MPT kiadoi tevékenysége

A Mikodési Szabalyzatban rogzitett tdrsa-
sdgi ,munkaformdk”, tevékenységi teriile-
tek kdzott nagy hangsulyt kapott a Térsa-
sdg kiaddi tevékenysége.” Ennek egy
jelentds részét a tédrsasdgi miikodéssel kap-
csolatos dokumenticié (hirlevelek, jelenté-
sek, beszdmoldk), valamint a fontosabb
eseményekhez kapcsolédé jegyzdkonyvek,
dsszegezd kiadvdnyok tették ki (kozgyilési
beszdmoldk, az V. Nevelésiigyi Kongresz-
szus anyaga, az elsé tiz év eseményeinek
dsszegzése stb.).”!

Az Uj Magyar Pedagégiai Trsasdg, 1967. 120. Miikodési Szabalyzat. 8-9. szakasz.
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Az ij Magyar Pedagégiai Tdrsasdg. (Ldsd: 19. sz. libjegyzet); - Az Oradik Neveléstigyi Kongresszus. I-1. (Ldsd:

39. sz. lébjegyzet); — A Magyar Pedagdgiai Tirsasdg tdjékoztatdja. 2. szém. Bp., 1969.); Egy évtized a szocialista

nevelésiigyért, 1979.
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Jelentds, a hazai szakmai kényvkiadds
hidnyait is p6tlé feladatvéllaldsként éreé-
kelhetd viszont az MPT-nek a tdrsasdgi
keretek kozote, elsdsorban a szakosztdlyok-
ban folyd, tudomdnyos igény feltdrd, ku-
tatd, fejlesztd tevékenységet demonstrals,
az els6 évtizedben mintegy

OPI és az MPT 1973 janudrjdedl kozos ki-
advényainak koltségeit — az MPT, illetve a
szakszervezet jelképes anyagi hozzdjdruld-
saval — a Mivelddési Minisztérium fedezte.
A lap vjjdalakult szerkeszt8bizottsdg-
nak elndke az MPT dltal delegdlt Benkd
Lordnd egyetemi tandr,

30 kotetre ragé kiadvany-
sorozata.®? Sajndlatos, hogy
ez a tevékenység az elsd
évtized mdsodik felétdl — a
sz(ikiil8 pénziigyi forrdsok
miatt — jelentdsen vissza-
esett.

a folyéiratot a Térsasdg
tagjai — a szerény, évi 50
forintos tagsdgi dij fejében
— illetményként kaptik
kézhez

felel8s szerkeszt8je az OPI
fémunkatdrsa, Balogh
Liszlé lett. A szerkesztd-
bizottsdgba mindkér fél —
paritdsos alapon — hdrom-
hirom tagot delegale.” Ez

A Tiérsasdg kiadéi ter-
vei kozote — a Mikodési Szabdlyzatban is
rogzitetten — szerepelt egy sajdt, tarsasdgi
Jolydirar megjelentetése is; Kemény Gibor
egykori, kérészélet(i folydiratdra utaléan
Embernevelés cimen. Ez a terv azonban
a kovetkezd években — részben anyagi,
részben ideolégiai-politikai megfontoldsok-
bol lekeriile a napirendrél.*®

A foly6iratkérdés megolddsdt végiil is —
a Pedagdgusok Szakszervezete, a Tirsasdg és
az Orszdgos Pedagdgiai Intézet vezetinek
1972-es egyeztetd targyaldsait kdvetben
—az OPI folydirata, a Pedagdgiai Szemle
koz6s gondozdsba vétele jelentette. Az

a megoldds hosszi tdvra
sz6léan megnyugtatonak
és miikdddképesnek bizonyul.

A folyéiratot a Térsasdg tagjai —a
szerény, évi 50 forintos tagsdgi dij fejében
— illeményként kaptdk kézhez. Ezéltal a
kordbban belterjesnek mondhaté szaklap
olvasétdbora jelentésen megnétt, s béviile
a szerz6i kor, valamint a tematika is. A
Pedagégiai Szemle — az OPI-rdl sz616 hir-
addsok mellett — dllandé rovatot biztositott
az MPT kézponti és teriileti szervezetei
szdmdra, és rendszeresen beszdmolt — Lé-
ndrd Ferenc jovoltdbol — a jérészt tdrsasdgi
tevékenységhez kothetd megyei pedagogiai
kiadvanyokrdl is.f
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Ennek aldtdmasztdsdra csupdn néhdny kiadvanyt emlitiink. Az Egy évtized a szocialista nevelésiigyért (1979) fug-
geléke 33 tételben sorolja fel az MPT kiadvényait; koziilitk néhdny — jelentésebbnek véle — cim szerint is: Kozdsségi
tevékenység — iskolai dnkormdnyzat. Az iffiisdg erkilesi-politikai arculata és nevelési feladatai. Bp., 1969.; Tanulmdnyok
az dltaldnos iskolai oktaté-neveld munka korébsl. Bp., 1970.; A vizualitds szerepe a tanitdsban. I-II. Bp., [é.n.];
Iskolavezetés I-111. Bp., 1970.; Tanulmdnyok a testi nevelés kirébél. Bp., 1970.; Atmenetek az iskoldskorig. Bp., 1970.;
Neveléstorténeti tanulmdnyok. Bp., 1970.; A magyar szakoktatds helyzete és problémdi. Bp., 1971.; Ismerkedjiink az
iskoldkban folyé egész napos neveléssel. Bp., 1971.; Kozépiskolai kollégiumaink tiz éve. Bp., 1971.; Otidik Nevelésiigyi
Kongresszus. I-1I. Bp., 1971.; Nevelésiigyi Kongresszusok Magyarorszdgon. I-II. Bp., 1971.; Az iskoldskor elétti
nevelés-gondozds hazai bibliogrdfidja (1945-1968). Bp., 1973.; A falusi nyolcadik osztdlyos tanulok fejlettsége és
nevelése. Bp., 1974.; Bevezetés a neveléstirténeti kutatdmunkdba. Bp., 1977 .; Az dltaldnos iskolai testnevelés idészerd
kérdései. Bp., 1977 .; A szakmai képzés jelenlegi helyzete, fejlesztésének titjai és feltételei. Bp., 1978.; Valtozé iskola.
Bp., 1979.

Az Uj Magyar Pedagdgiai Tirsasig, 1967, 118. o. (A Miikodési Szabélyzat 3. szakasza) Az elutasftdsban szerepet
jétszhatott Kemény Gébor ellentmonddsos megitélése is.

A Pedagogiai Szemle tartalmi tovébbfejlesztésének {6 irdnyai. Pedagdgiai Szemle, 1973. 1. sz., 3-12. (Gosztonyi
Jdnos, Benkd Lordnd és Balogh Ldszlé irdsai)

A Térsasdg részér6l Daly Lenke, Fibidn Zoltdn és Kelemen Elemér, az OPI részér8l Nagy Katalin, Viaddr Ervin és
Zrinszky Lszl6, kés8bb Bdthory Zoltdn és Varga Lajos lett a bizottsdg tagja.

Léndrd Ferenc kiadvényismertetései az 1974. évi elsd szdmtol folyamatosan jelentek meg; nagy érdekl8dést
keltettek és segitették a szakmai tapasztaltcserét, a ,,vidék” bekapesoldsdt.
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Nemzetko6zi kapcsolatok

Az Gjjdalakult MPT vezetését kezdettdl
fogva a nemzetkozi tdjékozddds és kapeso-
latkeresés, a ,,nyitds” szdndéka jellemezte.
Ezt tanusitjdk az 1969-ben hazdnkban
megrendezett — neveléstorténeti és nevelés-
elméleti — konferencidk, nagyrészt a szocia-
lista orszdgok, illetve a marxista neveléstu-
domdnyok képvisel8inek

Szakosztalyi, tagozati
tevékenység, szakosztalyok®®

A tdrsasdgi élet alapvetd, meghatdrozé 1ét-
formdjdt a szakmai szempontok alapjén
szervez8dé szakosztdlyokban és a teriileti
elv szerint létrehozott regiondlis (megyei)
tagozatokban folyé munka jelentette. Az
MPT folyamatosan bdviil8 tomegbdzisdt
ezek a szervezeti keretek

részvételével 7

biztositottik. A korabeli

Szerény kezdeményezé-
sek torténtek a tarsszerve-
zeti kapcsolatok kiépitésére
is, elsésorban a ,szocialista
tabor” keretében. Az MPT
Miikodési Szabdlyzatdnak
kidolgozdsihoz példdul

a kezdeti lépések azonban
a bezdrkézashoz vezetd

1972-es politikai fordulatot

kovetden folytatds nélkiil
maradtak

pedagdgiai sajtobdl, a tdr-
sasdgi beszdmol6kbdl és
jelentésekbdl, valamint a
késébbi visszaemlékezé-
sekbdl szines és hiteles ké-
pet nyerhetiink az ezekben
foly6 tevékenységrél. A

mintaként haszndltdk fel a csehszlovdk
pedagdgiai tdrsasdg szervezeti és mikodési
rendjét,”® és kolcsonds tapasztalatcsere-
ldtogatdsra keriilt sor a szovjet pedagdgiai
tarsasdgi vezet8kkel. Ezek a kezdeti lépések
azonban a bezdrkézdshoz vezetd 1972-es
politikai fordulatot kévetSen folytatds nél-
kiil maradrak, a kapcsolatteremtési lehe-
t6ségek besztikiiltek.” A helyzet az évtized
derekdtdl fordult kedvezdbbre.
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kovetkez8kben — a tovdbbi tdjékozddds és
kutatémunka lehetdségeire és sziikségessé-
gére utalva — csupdn néhdny megkozelitési,
elemzési—értékelési szempontot szeretnék
kiemelni.

Az alakul6 kozgyilés — az el6készi-
t6-szervezd munkdra tdmaszkodva — 14
szakosztdly 1étesitését hagyta jovd. Koziilitk
a késébbiekben kettd bizonyult életképte-
lennek, viszont 1968-ban 3, 1970 és 1976

Lisd a neveléstorténeti szakosztdlynak az MPT Pedagdgiai Bizottsdgdval kdzdsen szervezett nemzetkdzi
neveléstorténeti munkaéreekezletét (1968. mdjus 13-14.), amelynek anyaga 6ndllé kiadvanyban is megjelent.
(Neveléstirténet és szocialista pedagdgia. Bp., 1968.), valamint a neveléselméleti szakosztdlynak 1968-ban (junius
10. és szeptember 20-21.) rendezett, nemzetkdzivé bdvitett munkaéreekezletée (Kozosségi nevelés — iskolai énkor-
ményzat. Az ifjisdg erkolesi-politikai arculata és nevelési feladatai. Az értekezlet anyaga 1969-ben az MPT kiad-
vanyaként jelent meg), tovibbd a Balatonfiireden 1969. oktéber 7-10-én megrendezett négynapos Nemzetkdzi
Neveléselméleti Munkaértekezletet, amelynek anyagét szintén kiadtdk (A szocialista személyiség nevelése és a kizis-
ség. Bp. 1970.).

Az El8készitd Bizottsdg levelezést folytatott a csehszlovdk Pedagdgiai Bizottsdggal, és tdjékoztatdsul megkapta a
tdrsasdg Szervezeti és Miikodési Szabdlyzatdt. MPT. Irattdr. 1967. Sz. n.

Pedagégiai tdrsasdg a Szovjetuniéban. Pedagdgusok Lapja, 1970. 14-15. sz., 7.; Kézgy(ilési beszdmoldk. Ldsd:

31. sz. lébjegyzet.

Az ilj Magyar Pedagdgiai Tirsasdg, 1967. 122. o. (A Mikddési Szabdlyzat 13. szakasza). A szakosztdlyok és
tagozatok tevékenységérol bdséges forrasok dllnak rendelkezésiinkre. Attekintésiikhdz — a korabeli sajt6kozlemé-
nyeken, elssorban a Pedagégiai Szemlében 1973 utdn megjelent irdsokon tilmenden — elsdsorban a Tdrsasdg
dsszegzd kiadvanyait haszndleuk fel. (A Magyar Pedagégiai Térsasdg tdjékoztatdja. 2., 1969. Egy évtized a szocia-
lista nevelésiigyére, 1979.)
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kozote 5 4j szakosztdly alakult; szdmuk
1976-ban elérte a hiszat.

A szakosztalyok eltérd szempontok,
szervezési elvek alapjdn — intézményti-
pusok (dltaldnos iskola,

szakteriilet tudomdnyos megalapozdsdban,
a fejlesztést szolgdld kurtatdsok, kisérletek
kezdeményezésében ¢és irdnyitdsdban, a
neveléstudomdny eszkaldci6jdban, a késdb-
bi intézményi kutatdsok

gimndzium, szakképzés,
fels6oktatds), tcudomdny-
teriiletek (neveléselmélet,
didaktika, neveléstorténet,
osszehasonlité pedagdgia,
késébb neveléslélektan),
nevelési teriiletek (iskolds

a neveléstudomdny és a
nevelési gyakorlat kozotti
kapcsolatteremtés, a
kolcsonos kozvetitdi
szerepvallalds

eldkészitésében, megala-
pozdsiban.

A fentieket e specidlis
szakosztélyi tevékenység
néhdny kiragadott példd-
jdval szeretném aldtdmasz-
tani.

kor eldtti nevelés, vizudlis,
testi és honvédelmi neve-
1és), valamint specidlis pedagégiai felada-
tok (gyermek- és ifjusdgvédelem, iskolave-
zetés) szerint — jottek létre.
Tevékenységiiket elsdsorban a nevelés-
tudomdny és a nevelési gyakorlat kozotti
kapcsolatteremtés, a kdlcsonds kozvetitdi
szerepvéllalds hatdrozta meg, amit a szak-
osztalyok személyi osszetétele is igazol.
Tagjaik kozott megtaldlhatjuk a neveléstu-
domdnyok kutatéit, oktatéit és — ndvekvd
szémban — az adott problé-

Jelent8s kutatdo—fej-

leszt8 tevékenység folyt a
kisgyermeknevelési szakosztdlyban, illetve
szakosztélyi egytittmikodések keretében
a kisgyermeknevelési kutatdsok terén (a 07
éves korosztély egységes szemlélete, a fejls-
dési szakaszok és az dtmenetek vizsgdlata,
az iskolaérettség megallapitdsa, az 6vodai
nevelési program implementdciéjdban valé
részvétel stb.); az iskolarendszer és -szervezet
— tabutémdnak szdmité — kérdéseiben (az
altaldnos iskola és az iskolai kezdd szakasz

funkcidja, a kdzépfoka

mék irdnt érdekl6dd gya-
korlé pedagégusokat is.
A Tidrsasdg szakosztd-
lyai ugyanakkor jelentds
tudomdnyszervezési—ku-

a kanonizalt neveléselméleti
témakon tdlmutatéd
kutatdsok

okratds szerkezete, a szak-
képzés és a felsGokratds
fejlesztése stb.). A nevelés-
elméleti szakosztdly nem-
zetkdzi konferencidkon is

tatdsfejlesztési feladatokat

is elldttak, fontos szerepet véllaltak a
neveléstudomdny — ekkor még — hidnyos
intézményrendszerének kiegészitésében,
pétldsiban.’!

Ebben az dtmeneti id8szakban kiils-
ndsképpen, de a késdbbiekben is, az egyes
szakosztélyok — a pedagdgusképzd felss-
oktatdsi intézményekkel és a megyei peda-
gbgus-tovibbképzési kabinetekkel karsltve
— fontos szerepet toltottek be egy-egy

ismertetett eredményeket
mutatott fel a kanonizélt neveléselméleti
témdkon tilmutaté kutatdsok (iskolai ko-
z6sségek, tanuléi onkormdnyzatok stb.), a
didaktikai szakosztdly pedig a korszer( tan-
anyagszerkezet, az anyanyelvi és matemati-
kai nevelés, a mérési-értékelési médszerek
kidolgozdsa és alkalmazdsa, az oktatds-
technika és -technolégia lehet8ségeinek
értelmezése terén. Szakosztdlyi keretek ko-
z6tt formalédott a vizudlis nevelés modern

Y Az MTA Pedagigiai Kutatécsoportia 1972-ben, az Orszdgos Oktatdstechnikai Kozpont 1973-ban, az MM Vezetdképzd
és Tovdbbképzd Intézete 1976-ban jote létre; 1973-1974-ben sziilettek minisztertandcsi hatdrozatok a pedagégiai
kutatdsokrdl és a ,,6-0s foirdnyrél”, és csak 1976-ban tortént meg az OPI (kordbban PTI) dtszervezése, feladatbd-
vitése tudomdnyszervezési-kutatdsirdnyitdsi funkciokkal. Kelemen, 2013. 17-18., ill. a 105-109., ldsd még 33.

labjegyzet
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szemlélete, nagyobb hangsulyt kaptak a
neveléslélektani szempontok, el8térbe keriilt
az iskolavezetés, a kozoktatds-irdnyitds és a
feliigyelet tudomdnyos — vezetéselméleti és
szociolégiai — megalapozdsa. U) témdkkal
és szempontokkal béviiltek a nevelés-
torténeti kutatdsok (kutatismédszertani
kérdések, helytorténet, a muzedlis értékek
védelme), az 8sszehasonlité pedagogiai
tdjékozodds révén pedig tdgult a szakma
nemzetkozi litétere.

A szakosztdlyok tevékenységét vdlto-
zatos — az elméleti kutatdsoktdl a kisérleti
alkalmazdsig terjed8 — munkaformak,
béviils tertileti, szakosztdly- és intézmény-
kézi, valamint nemzetkdzi kapesolatok
jellemezték.>?

Megyei tagozatok

Az els8 megyei tagozatok — dsszesen 8 — az
MPT djjdalakuldsit kovetd évben, 1968-
ban jottek létre (Baranya, Csongrad, Fejér,
Gydr-Sopron, Hajdu-Bihar, Szabolcs-Szat-
mdr, Tolna és Vas megye), 1969-70-ben
pedig tovdbbi 9 tagozat létesiilt (Békés,
Borsod, Heves, Komédrom, Szolnok és
Veszprém; Bdcs-Kiskun, Somogy és Zala
megye). Budapesti tagozat nem volt, Pest
megyében csak késébb alakult meg a helyi
szervezet; Heves és Nogrdd megye kozos —
regiondlis — szervezetet mikodeetett.

Az MPT t6megbdzisdt valéjaban ezek
a teriileti tagozatok jelentették, dtlag 60-
70 f8s taglétszdmmal. Tevékenységiik
a neveléstudomdny decentralizdldsdc és
demokratizdléddsdt, az iskolai-gyakorlati
tapasztalatok visszacsatoldsdnak szerve-
zett lehet8ségét jelentette. Bar a kozponti

ajénldsok idénként egységes irdnyelveket
fogalmaztak meg szdmukra, els8sorban

az 1972-es KB-hatdrozat értelmezését és
wvégrehajtdsdt” szorgalmaztdk, a tagozatok
tevékenységében mindenekeldtt a helyi
problémdk feltdrdsa, a helyi megolddsok
keresése domindlt.

A tagozatok munkdjdt vdltozatos mun-
kaformdk jellemezték. A hagyomdnyosnak
mondhaté konferencidk, felolvasé- és
vitaiilések mellett kiilsnbsz8, miihely-
munkdra szervez8dé munkacsoportok
alakultak, gyakoriak voltak a tapaszta-
latcsere jellegt, az alternativakat keresd
helyi prébalkozdsok irdnti érdeklédést
titkrozd intézményldtogatdsok. A megyei
férumok programjai, témadi kozott szimos
tabunak szdmitd kérdéssel taldlkozhatunk
(a tankdtelezettség valds helyzete, megva-
16suldsdnak ellentmonddsai; a mikodési
feltételek kronikus hidnya; a tanuldi telje-
sitmények megitélése; az objektiv — méréses
— modszerek alkalmazhatésdga; az iskolai
konyvtdrak szerepe; az intézményvezetés
demokratizmusa; az oktatdsban-nevelésben
érintett kdzosségek — pedagégusok, tanu-
16k, sziilék — szerepvillaldsa; a feltigyelet
problémadi; az iskola és tdrsadalmi kérnye-
zetének kapcsolatrendszere stb., amelyek
nemegyszer a helyi dllami és pdrtirdnyitds
rosszalldsdt is kivaltottak).

A megyei tagozatok elterjedt és nép-
szer(l tevékenységi formdja volt a pedagé-
giai palydzatok meghirdetése (esetenként
tobb tucatnyi palydzéval), a pedagdgus
Gjitomozgalom felkaroldsa, tovibbd a
helyi — megyei — pedagdgiai kiadvanyok,
periodikdk megjelentetése. Kezdeménye-
z8en léptek fel a kiemelkedd pedagogiai
teljesitmények helyi elismertetése, igy

2 A szakosztdlyokban folyé munka szinvonaldt a pedagégusszakma olyan emblematikus személyiségei fémjelzik,
mint Bakonyi Pl (Altaldnos Iskolai Szakosztdly), Balogh Jens (vizudlis nevelés), Illés Lajosné (Ssszehasonlité
pedagogia), Jird Mikldsné (gyermek- és ifjusdgvédelem), Kajdn Ldszlé, Kiss Gyula, Mezei Gyula (pedagdgiai vezetés),
Kodibicz Jozsef, Kote Sindor (neveléstorténet), Majzik Ldszloné (neveléselmélet), Szabadi Ilona (kisgyermekneve-

Iés) — és sokan mdsok.
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példdul megyei pedagdgiai dijak alapitdsa
érdekében.

Sokoldald kapcsolatok jottek lécre,
gylimoélcsozd egylictmiikodések alakultak
ki egyes szakosztdlyokkal és mds megyei
tagozatokkal, a teriileti pedagoguskép-
z8 és -tovabbképzd intézményekkel és
a regiondlis akadémiai

Mészdros Istvdn szerint ,az 1970-es,
1980-as években tobb esetben bontakozott
ki vita a hazai szakemberek korében az
iskolatigy, a nevelés- és oktatdsiigy egy-egy
részkérdésérdl. A pdrtnak elkotelezett szak-
emberek vitdi voltak ezek (kiemelés: K. E.),
melyekben mindig a p4rtkézpont mondta

ki a dontést.” Ezt a

bizottsdgokkal. Voltak
sikeres prébdlkozdsok a
Jkishatdrmenti” nemzetko-
zi kapcsolatok kialakitdsdra
is (példdul Baranya, Békés,
Borsod-Abatj-Zemplén,
Zala megye esetén).

Nem tulzds leszogezni,

az MPT megyei tagozatai
az alkot6 pedagdgiai
tevékenység és a
demokratikus pedagdgiai
kozélet valésdgos miihelyei
voltak

sommds és egyoldald véle-
ményt — a szerzéje irdnt ér-
zett minden tiszteletem és
nagyrabecsiilésem ellenére
— nem tudom elfogadni.
Kozelebb 4ll hozzdm
Ldnyi Andrdsné egykori ér-
tékelése, miszerint ,Nincs

hogy az MPT megyei tago-
zatai az alkot6 pedagdgiai tevékenység és a
demokratikus pedagdgiai kozélet valésdgos
mihelyei voltak, fontos bazisdt jelenterték
az oktatdsiigy megujitdsdra irdnyuld késdb-
bi reformtérekvéseknek.

A tagozatok munkdjiban, vezetésében a
hazai pedagdgiai kozéletnek orszdgosan is
ismert és elismert, emblematikus személyi-

ségei vallaltak szerepet.”

Befejezésiil két dsszefoglald, éreékeld
megillapitdst szeretnék idézni az MPT
megalakuldsdnak szdzéves jubileuma al-
kalmdbél rendezett tudomdnyos tilésen
elhangzott eléaddsokbdl.

3 Kelemen, 2012.
54

okunk és jogunk azt 4lli-
tani, hogy az MPT ellenzéki szervezet lett
volna. De mindvégig megdrizte etikus ma-
gatartdsdt, a tudomdny irdnti elkdtelezett
tisztességét, a szakmai érdekek szdszoloja
volt.”*

Ami a sajét dlldspontomat illeti: az
1967-ben ujjdalakitott MPT tevékenysége
— kétes fogantatdsa, szimos gyermekbe-
tegsége és a sorozatos traumdak ellenére — a
pedagdgiai realizmus gyézelme volt. Az
ideoldgiai-politikai korldtokkal, a ,szocia-
lista pedagdgia” fogalmi-frazeol6giai bék-
lyéival kiiszkodve, azokat meggydz8désbdl
vagy megalkuvisbdl elfogadva, a magyar
tdrsadalom jovdjét, a gyermekek érdekeit
prébdlta mindig szem el6tt tartani. Ez a
példamutaté felel8sségvillalds ma is kotelez
minket, az MPT mindenkori tagsdgdt.”’

A teljesség igénye nélkiil: Agoston Gyorgy (Csongrad megye és Szeged), Bajkd Matyds (Hajdg-Bihar és Debrecen),

Fonay Tibor (Veszprém), Komlési Sandor (Baranya és Pécs), Markd Endre (Gy8r-Sopron), Petrikds Arpdd
(Hajdu-Bihar és Debrecen), Regds Janos (Vas), Somos Lajos (Heves és Négrdd), Szvétek Sindor (Bics-Kiskun),

Tisth Lajos (Békés).
Meészdros, 1992, 44. o.
Ldnyiné, 1992, 64-65. o.

5
5
57

SNV

Alldspontom megerdsitésére sajat — kordbbi — véleményemet is idézhetem: ,,Az 4j Magyar Pedagégiai Tirsasdg

— clédjének szervezési elveitdl eltér8en — nem zértkérl tudomdnyos szervezetként, hanem sajétos, kettds
arculatd, elméletre és gyakorlatra orientdlt pedagdgiai témegmozgalomként lépett fel — a Pedagégusok
Szakszervezetének gydmsdga alatt. A kor sajdtos viszonyainak megfelel6en egyszerre volt dllamilag ellen8rzéte
szakmai tomegszervezet és a pedagégustdrsadalom demokratikus szakmai Gjjdszervezédésének keretjellegt
intézménye, a pedagégusok szakmai szuverenitdsinak szerény, de létezd letéteményese”. — Kelemen, 2007,

152-153. o.
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A Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg tijjaalakuldsa és tevékenységének elsé évtizede (1967-1976) ‘

IRODALOM

Forrasok

Az irodalomjegyzékben feltiintetett mdsodlagos forrdsok mellett elsésorban az MPT tevékenységét dokumentald
kiadvanyokra — Az #j Magyar Pedagdgiai Tirsasdg — Az alakuls kizgyiilés eseményei. Tancsics Kiad6, Budapest.;
Simon Gyula (1979, szerk.): Egy évtized a szocialista nevelésiigyért. MPT, Budapest.; Kiss Arpéd (1970, szerk.):
Otodik Nevelésiigyi Kongresszus — Budapest — 1970. szeptember 28-30 I-II. Budapest. — tovibbd a kozgyfilési
beszdmoldkra és egyéb tdjékoztatd kiadvanyokra, valamint a korabeli sajedban (Koznevelés, Pedagdgusok Lapja,
Pedagdgiai Szemle) megjelent tuddsitdsokra, beszdmolokra, elemzésekre tdmaszkodtunk.

Az 1966-67-es eseményeket az MPT irattdriban 6rzétt dokumentumok alapjdn mutattuk be. Megjegyzendd, hogy
ez az iratanyag rendezetlen, a forrdsok t6bb dossziéban, dmlesztve taldlhatéak, iktatds, mutaték nélkiil, eseten-
ként Simon Gyula f6titkdr kéziratos feljegyzéseivel, magdnjellegli levelezésével keveredve.

Perjés Istvan (20006, szetk.): Egy forradalom pedagdgidja: A Balatonfiiredi Pedagdgiai Konferencia, 1956. oktdber 1-6.
— Rividitett jegyzékinyv. Aula, Budapest. (Reprint kiadds). A kotet az 50 éves jubileumi alkalmabél a Budapesti
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RAB BEATRIX

Megyei Képzémiivészeti Vetélkeddk

egy szolnoki iskoldban'
2007-2016

Kell egy kiilonleges, egy
rendhagyé verseny!

Még pélydm elején, az egykori Mdtyds Ki-
rély Altalinos Iskoldban részt véllalhattam
az ottani iskolanap keretein beliil szervezs-
d8 megyei rajzversenyek lebonyolitdséban,
melyeknek késébb magam is voltam f8-
szervezje. Tobb rajzpdlydzat szervezésé-
ben, kiirdsdnak elkészitésében segédkeztem
a hosszt évek alatt, tobbszor kértek fel zs(i-
rizésre s, és rajz szakosként természetesen
tisztdban vagyok a rajzversenyek, pdlydza-
tok mdsik, tandri oldaldval is: t5bb szdz al-
kalommal készitettem f6l tanitvinyaimat
ilyen megmérettetésekre. Az élmények és
tapasztalatok folyamatosan gytiltek ben-
nem, és egyre inkdbb éreztem, hogy sziik-
ség lenne egy nagyszabdsu és kiilonleges,
Ujszer(, szokatlan vetélkedést utjira indfta-
ni.

Ezen elképzelésem nyomdn sziiletett
meg az elhatdrozds és vigtam bele a me-
gyei szintl képzémiivészeti alkotdverseny
elinditdsdba.

A MEGYEI KEPZOMUVESZETI
VETELKEDO INNOVACIOINAK
BEMUTATASA - MIBEN MAS EZ A
VERSENY, MINT A TOBBI?

Szellemiség - miért van sziikség
egy ilyen versenyre?

A legnagyobb kiilonbséget a megmérettetés
szellemiségében ldtom. A jelenleg mikodd
Osszes verseny — nem palydzat — amire ta-
nitvdnyaimmal benevezhetek — legyen az
vérosi, megyei, esetleg orszdgos levelez8s
verseny — minden esetben egy adott szo-
veghez kdthetd, kizdrélag kétdimenzids, il-
lusztrativ alkotds benevezésére ad lehetésé-
get. Azokon a szdmunkra is elérhetd
versenyeken, amelyeken fizikailag is részt
lehet venni, az alkotdst ott helyben kell el-
késziteni — dltaldban igen szikosre szabott
idé alatt — amire sajnos nem lehet elézete-
sen folkésziilni, mivel az illusztrdlandé szo-
veget, témdt a gyerekek a verseny helyszi-

' A Szolnoki Fiumei Uti Altalédnos Iskoldban. Ez az irds a szerz$ mestertandri dolgozaténak egy részlete. Olvas6ink
az el8z6 lapszdmunk képanyagaként mér ldthattdk a program jegyében idén lezajlott X. Komplex Miivészeti Vetél-
kedd legszebb képzémiivészeti és irodalmi anyagdbdl késziilt vélogatdst. (2016-tl, a dolgozat megsziiletése utdn,
mdr irodalmi kategéridval is bviiltek a lehetdségek.) [jgy gondoljuk, a képek, az idézetek és az irds egyiitt jelzik
Rab Beatrix szakmai tdrekvéseinek kdrvonalait. S egyurtal egy vdrosi iskola min8ségi lehetdségeit. Ugyanakkor ez
a mestertandri portfoliobol valé részlet mintdt is adhat a mestertandri dolgozatdt készité pedagdgus kollégaknak.

(A Szerk.)
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Megyei Képzdmiivészeti vetélkedbk egy szolnoki iskoldban 2007-2016 ‘

nén kapjak kézhez; ott, pillanatok alatt kell
ihletet kapniuk és alkotdsaikat igen gyor-
san elkésziteniiik. Az évek alatt bennem
felgyiilemlett tapasztalatok, gyerekekkel,
kollégikkal toreénd konzultdcidk és tuda-
tos kutatémunka eredményeként sziiletett
meg bennem egy olyan vetélkedés dtlete,
amely mds oldalrdl kézeliti meg a témit.
Mint ahogy arrdl tanulunk is az iskoldban,
a nagy alkotdmiivészek is egy-egy nagyobb
alkotdsukhoz — akdr folkérésre, akdr sajit
indittatdsbol készitik ma-

miképpen a képz8miivészeknek is rendel-
kezésére 41l mindenféle terv, vézlat, képi és
tdrgyi anyag a ,nagy miviik” elkészitésé-
hez, s nem utolsé sorban idejiik is van a
megalkotdshoz. A munkdra szdnt id6 hd-
rom Ora, ez az alkotdsra sziikségesnek és
elegendének is bizonyult.

Nem (csak) rajzverseny...

A misik nagy Gjdonsiga

vitket — el8zetesen alaposan
utdnanéznek a témdnak,
szamtalan tervet, vdzlatot
készitenek — tehdt maguk-
ban fsldolgozzdk, ,meg-

a téma izlelgetésére, a
felkésziilésre 4ltaldban 1-2
hénap 4ll a versenyzék
rendelkezésére

ennek a versenynek, hogy
nem kizdrélag kétdimen-
zids alkotdsokban — rajz-
ban, grafikdban, fest-
ményben — lehet

emésztik”. A tapasztalatom
pedig az volt, hogy erre a
gyerekeknek is igényiik, szitkségiik lenne.
Ezért ezen a versenyen mdr a versenykiirds-
ban folvetem a témdt, amihez egy inspird-
16, gondolatébresztd ihletet, dltalam készi-
tett, irodalmi leirdst is adok, kicsit
kibontva a cimet, a térgyat, tleteket adva
a feldolgozdshoz. A téma izlelgetésére, a
felkésziilésre dltaldban 1-2 hénap 4ll a ver-
senyz8k rendelkezésére. A felkésziilési id6-
szak alatt a tandrokra nem kis feladat h4-
rul, hiszen a téma és

gondolkozni, hanem mdr
a kezdetekkor atjdra indi-
tottam egy Uj kategéridt, a szobrdszatot és
dombormikészitést. Sajdt szakkori tapasz-
talataim azt mutatjék, hogy a gyerekek na-
gyon szeretnek mintdzni, képlékeny anya-
gokkal dolgozni, vagy keményebb
anyagokbdl faragni, barkdcsolni, konstru-
4lni. Fantasztikus alkotdsok sziiletnek pél-
ddul az iskolai 6konapon is, amikor hulla-
dékot kell djrahasznositani valamiféle
kozos alkotds sordn. Nem egy tanitvdnyom

van, aki sokkal inkabb

tanitvdnyaik ismeretében
kell kivdlogatniuk az adott
évi verseny résztvevoit, az
alkalmazott technikit, il-
letve mentoralni tanitva-

nem egy tanitvinyom van,
aki sokkal inkdbb térben
gondolkozik

térben gondolkozik, sok-
kal sikeresebb a hiromdi-
menzids alkotdsok készi-
tésében, mint mondjuk
rajzoldsban. Kordbban

nyaikat a tervezdmunka,

vézlatok készitése sordn. Ez pedig egy igazi
mester és tanitvany kozott létrejove ko-
moly munka, alkotéi tevékenység — a te-
hetséggondozdsnak egy igen magas, sze-
mélyre szabottan megvaldsulé szintje. A
verseny helyszinére a gyerekek ezeket az
elézetes terveket, vazlatokat, otleteket ter-
mészetesen behozhatjak és haszndlhatjdk,

8ket nem igazdn sikeriilt
sikerélményhez juttatnom a rajzversenye-
ken, viszont ezeken a vetélked6kon tobb
lélegzetelallitd alkotds sziiletik. A kollégak
egyel6re még bétortalanul kezelik a szobri-
szat, domborm lehet8ségét, kevesen vél-
lalkoznak erre a kategéridra felkésziteni ta-
nitvdnyaikat; sziikséges némi gydzkodés és
a tény tudatositdsa pedagégusokban: az a
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néhédny gyerek, aki a térben gondolkodik,
alkot, sokkal sikeresebb tud lenni ebben a
kategéridban.

Minden percet aktivan, avagy a
holtidé hasznos felhasznalasa

Vetélkedénk harmadik nagy tjdonsdga egy
probléma megolddsaként sziiletett. Mint
ahogy fentebb irtam, a versenynapon az al-
kotémunkdra hdrom 6ra hossza 4ll a ver-
senyzdk rendelkezésére. Ez nem kevés, és
mindig szervezési nehézségeket okozott,
amig az iskolanapunk keretein beliil ren-
deztiik a versenyt. Mindig sokkal késébb
fejez8dote be a mi progra-

zslirizés ideje alatt kimozditottuk a ver-
senyz8ket, kisérbiket iskoldnk épiiletébdl,
kihaszndlva azt a lehetéséget, hogy a véros
kozpontjiban vagyunk: kénnyen megkoze-
lithet8ek a kulturdlis intézmények. Muze-
umpedagégiai kapcsolataimnak koszénhe-
tden az alkotémunka végeztével kisebb-
nagyobb ,tiracsoportok” indultak a Dam-
janich Jdnos Mtzeumba, a Szolnoki M-
vésztelepre és a Sorkatona Muizeumba, ahol
kiilonbo6z6 foglalkozdsokkal vértdk az igen
vegyes csoportokat. Mivel a zs(irizés is elég
hossz ideig tartott, bdven volt idénk tobb
turnus inditdsdra, illetve arra, hogy a foga-
dé intézményekben elegendd idét tolches-
senek el a versenyz8k és kisérdik.

Ezt a lehetdséget 2016-

munk, mint a tobbi ver-
seny, miattunk nem lehe-
tett keretet adni a
versenynapnak egy nyit6-
és zarérésszel. Kés6bb

a zslirizés ideje alatt
kimozditottuk a
versenyzdket

ban elsé izben kindltuk fol
a verseny résztvevlinek,
igy mondhatom, hogy
kisérleti jelleggel, egy-
fajta ,,piackutatdsként”,

ugyan kiilén napra keriilt a

vetélkedd, de 4ltaldban péntek délutdnra, a
tanitds utdni idészakra, ami azt eredmé-
nyezte, hogy hidba prébaltuk a déleldcti ta-
nitdsi idészakot rovidebbre venni, a verseny
megnyit6jdrél mindennemt mdsort leven-
ni, a nagyszdma résztvevé miatt mdr a re-
gisztricié is hossziira nydlt, nem beszélve a
zstirizésr8l. Eveken 4t okozott ezért problé-
mit, hogy a vidékrél érkez8k mar nem
tudtdk kivdrni az eredményhirdetést, az
ottmaradéknak pedig rendkiviil unalmas,
hosszadalmas volt a zs(iri déntésének kiva-
rdsa, ami megint csak sok idét szokott
igénybe venni. Ezen a gondon sajnos nem
segitett az a bevett szokds sem — ami a tob-
bi versenyen is hasonléképpen zajlik — mi-
szerint a holtid§ alatt a gyerekeknek egy
kiilén teremben filmvetitést, késdbb kiilon-
boz8 térsasjdtékozdst, udvari jétékokat biz-
tositottunk, illetve megvendégeltiik Sket.
Mindezen gondok 4dthidaldsdra tgy ttnik,
a tavalyi évtdl megsziiletett a megoldds. A

folmérve az igényeket, a
megvaldsulds eredményeit, hibdit, bukta-
toit. Sajnos az iddjdrds kicsit megzavarta az
elézetes terveket, de mindenképp sikernek
konyvelhetd az étlet, ezért programomban
— folhaszndlva tapasztalatokat, vélemé-
nyeket — részletesen kidolgozom ezt az
Gjitdst. Véleményem — és a megkérdezett
kollégdk, résztvevék véleménye alapjin
is — ez a rendhagy¢ foglalkozds nagyon
sok szempontbdl nyereséges, ezért sikeres
prébélkozds. Megoldédik a csellengd, az
eredményhirdetést unatkozva, tiirelmetle-
nill varé gyerekek — és ezzel kisér8ik prob-
lémdja is. fJJ élményekkel, informdacidkkal,
tuddssal gazdagodnak még azok is, akik
a versenyen nem szerepeltek sikerrel. Ta-
pasztalatom szerint gyakran még a helyben
laké gyerekek sem ismerik mizeumainkat,
kulturdlis intézményeinket, a stir(i min-
dennapokban nemigen jut id6 a csoportos
muzeumldtogatdsokra, mizeumi érékra
sem, ezért a kisérd kollégdk és a sziil8k is
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orommel vették ezt a lehetdséget, visszatér-
ve a tardkrdl gratuldltak és tdmogatdsukrol
biztositottak benniinket. A vidékrél érkezd
vendégeinknek pedig kit(ing alkalom ez
arra, hogy egy kicsit megismertessiik 8ket
a vdrosunkkal, nevezetességeinkkel, biisz-
keségeinkkel. A sétdk és intézményldtoga-
tdsok sordn a helybéli gyerekekben pedig a

lokdlpatriotizmus érzését erésithetjiik.

Lehetdség a szakmai
konzultaciora - a tudasmegosztas
szintere

Mds versenyek alkalmdval gondot szokott
okozni, hogy mit kezdjen magdval a kisé-
rétandr, amig a gyerekek alkotnak, pedig
ilyenkor végre taldlkozha-

Rangos zsiiri - pedagégusokbal,
alkotémiivészekbdl, egyéb
szakemberekbdl

Tovabbi rendhagyé otlet a hagyomdnyos
versenyekhez képest, hogy a zsiirizésre
igyekeztem megnyerni nemcsak pedagdgu-
sokat, hanem neves alkotémivészeket, or-
szdgosan is elismert szakembereket is. Ugy
gondoltam és gondolom azéta is, hogy ha
ez a verseny a tehetségek folkutatdsdrdl,
megismerésérdl és a tehetséggondozdsrdl
sz6l, mindenképpen bele kell vonnom a
szakma nagyjait, akik f6lfedezhetik ma-
guknak akdr majdani tanitvdnyaikat, eset-
leg utddaikat, illetve nem csak egyfajta
mikrokérnyezetben mozognak, hanem
egyetemes szemlélettel, rd-

tunk olyan kollégdkkal,
akik ugyanazt a tantdrgyat
tanitjdk, mint mi —amia

mit kezdjen magéval a
kisérétandr

ldtdssal képesek tekinteni
az alkotdsokra, megldtva
benniik az értéket. A zsiri

rajz és vizudlis kultdra ese-
tében azért kiilonleges al-
kalom, mert iskoldn beliil nem nagyon van
lehet8ség a szaktdrgyi konzulticiora, hi-
szen 4ltaldban intézményenként egy-egy
ilyen szakos kolléga elegendd.

Nagyszer( alkalom tehdt egy ilyen
rendezvény arra is, hogy amig folyik az
alkotémunka, a kisérétandrok, felkészitd
tandrok egymdssal szakmai dolgokrdl
beszélgethessenek, konzultdljanak péld4ul
moédszerekrdl, technikdkrél, tanmenetrdl,
tankonyvekrél, errdl és mds versenyekrél,
sikerekrél, problémdkrol. Mindezért mér
az els6 versenyt gy terveztem, hogy szak-
mai el8addst is szerveztem az ott jelenlévd
kollégiknak, akik az évek alact megsze-
rették, mdr varjdk, és ugy késziilnek,
hogy tudjanak maradni, mert mindenki
hasznosnak, gazdagiténak itéli meg ezeket
a kozos foglalkozdsokat, legyenek azok eld-
addsok vagy szakmai konzultdciok.

tagjai kozott volt mdr ér-
demes tankdnyvszerz6,
voltak miivésztandrok és rendszeresen, lel-
kiismeretesen részt vesznek a zstirizésben a
Szolnoki Mivésztelep jeles alkotéi. A zsiiri
kivilogatdsindl mindig fontos szempont,
hogy olyan kolléga, akinek didkja nevezett
a versenyre, a verseny tisztasdga érdekében
ne legyen zsiritag.

A verseny tisztasaga érdekében -
teljes anonimitas

Mint fentebb emlitettem, a zstiri kivélasz-
tdsdndl is fontos szempont, hogy tagjai ne
ismerjék a részt vevd versenyz8ket. A vetél-
ked§ tisztasdgdt a versenyzdk anonimitdsa
is 8rzi. A nevez8k megérkezésiikkor, a re-
gisztrdcié sordn egy szimmal megjeldlt bo-
ritékot kapnak. Ebben két adatkérd lapocs-
ka taldlhaté, az egyiket kitltve visszateszik
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a boritékba és lezdrva odaadjdk a teremfe-
liigyeld tandroknak, a mdsik, 6ntapadés la-
pot — ami a boriték szdmdt, a versenyzd
korosztélydt és a miive cimét tartalmazza —
az elkésziilt alkotds hdtoldaldn, aljdn rogzi-
tik. A lezdrt nevezési boritékok koziil csak
a dijazottakét bontjuk ki a sorszdmok be-
azonositdsdval — amikor megkapjuk a zsti-
ritdl a dijazott alkotdsokra ragasztott adat-
lapok sorszdmait. Zstiritag nem mehet be
addig az alkotdterembe, amig ott valaki
dolgozik, nehogy véletleniil egy-egy arcot
vagy sorszamot tudjon kétni az alkotdsok-
hoz, ami befolydsolhatnd a dontésben.

A vetélked6 utéélete - kiallitas az
iskolan kiviil

Vetélkeddnk fontos jellegzetessége, hogy az
itt késziilt munkdkbdl igényes kidllitdst
rendeziink a vdros egyik

versenyen, ahol a legjobbak szerepelnek.
Tobben még vidékrél is elutaznak a meg-
nyitdra, van, aki kiilén csoportos kirdndu-
ldst szervez, hogy megtekinthessék, kiéreé-
kelhessék a kidllitott miveket.

Egy kis statisztika

A vetélkeds elinditdsdinak mdsodik évében
—a novekvd [étszdm miate — sziikségét
éreztem egy szdmitdgépes regisztricids
program elkészittetésének, amelynek segit-
ségével konnyedén regisztralhatom és bar-
mikor — visszamendleg is — megnézhetem,
hogy mely telepiilés, mely iskoldjabdl hi-
nyan jottek, milyen korcsoportiak, milyen
miifajban vesznek részt a megmérettetésen.
Ez a nagyszer(i program arra is alkalmas,
hogy rogzitsem az egyes iskoldkhoz, tanu-
16khoz tartozé felkészitd tandrokat és elér-
het8ségeiket, ami nagyban

nivés kidllitdhelyén. Az el-
s6 években a szolnoki Aba-
Novik Kulturalis Kézpont
adott otthont kidllitdsunk-

a gyerekek ldthassak, hogy
munkdjuknak értéke van

megkonnyiti a kapesolat-
tartdst is. Az aldbbi tdbld-
zatban az elmilt 8 év leg-
fontosabb statisztikai

nak, feldjitdsdt kisérd bezd-

rasatol kezdve a Damjanich Jdnos Mizeum
sietett a segitségiinkre, immdr hatodik éve
ott rendezziik meg kidllitdsunkat, amelyre
meghivjuk minden résztvevénket, illetve a
zsliri tagjait is. Bz a kidllitds is igen nagy
munkdt igényel, hiszen a mtveket kidllitds-
ra kész 4llapotban kell a helyszinre széllita-
ni, ahol az alkotdsok mellett kis kdrtydkon
megjelenik az alkotd neve, helyezése, isko-
l4ja, és a mavének cime, illetve a versenyen
haszndlt sorszdma.

Didaktikai szempontbdl nagyon fon-
tosnak tartom, hogy az alkot6 gyerekek
munkdit kidllitsuk, barki dltal kénnyen
hozzaférhetd helyen; a gyerekek ldthassdk,
hogy munkdjuknak értéke van, megbe-
csiiljiik eréfeszitéseiket — és nem utolsé
sorban dics6ség mér részt venni is ezen a

mutatdit foglalom 8ssze.

A vetélkedd a virtualis valésagban

A tavalyi év tjitdsa egy facebook-csoport
inditdsa volt — Képz8miivészeti vetélkedd a
Fiumeiben cimmel. Ebbe a nyitott csoport-
ba bérki kérheti felvételér, aki érdekl8dik a
versenyiink irdnt. Ide feltdltdttem minden
informdcidt a versennyel kapcsolatban,
mindazt, amit az iskoldk is megkaptak, a
versenykiirdst, a versenynap vérhaté prog-
ramjdt és az dsszes fotdt, ami a versenyen,
illetve az alkotdsokrdl késziilt. Nagyszert
otletnek bizonyult ez a csoport, sok érdek-
16d8, hozzaszélé volt, sét voltak, akik fel-
toledteék a verseny napjén késziilt képeiket
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vagy az iskolatjsdgjukban megjelent cikket
arrél, hogy ndlunk jdrcak és sikerrel szere-

peltek. Ezt a lehet8séget mindenképpen
fejlesztésre érdemesnek {télem.

1. TABLAZAT

Rajzolds, festés (f6)

Szobriszat (f8)

= £ = £ £ £ Mind- Iskoldk
S o s 5 S : S : o §
Tanév a: Al . a2 ai Al LAl 3 Osszesen szdma
= 9 i=s 9l 59 i 2ig9ei52 8 2
PS8 53 F i FiEL E® (db)
s £ £° 5 § 29
2008/2009 46 36 £108 ¢ 21 53 161 20
30 56 130 : 23 62 192 18
62 60 178 ¢ 12 44 222 19
48 80 194 7 39 233 19
16 44 100 : 15 35 135 21
27 39 110 14 34 144 15
24 44 115 4 14 129 16
2015/2016 81 90 60 i231% 13 i 38 269 30
ForrAs: Megyei Képzdmiivészeti Vetélkedd nyilvantartd program

OSSZEFOGLALAS, A VERSENY
LETJOGOSULTSAGA

A fentiekben részletes leirdst adtam a Me-
gyei Képz8mivészeti Vetélkeddrdl, annak
jellegérdl, formabonté megolddsairdl, Gjitd-
sairdl; arrdl, hogy hol tartok most.

Miért van sziikség erre

rejl8 6rom éreékéére. Sok kolléga és sziilg
véleményét hallottam mdr, hogy milyen
nagyszer(i, amit példdul szakkérokon vagy
versenyeken csindlunk, de manapsdg a mi-
vészetbdl nem lehet megélni. Ugyanakkor
ne feledjiik: a mavészeti versenyek részt-
vevdibdl keriilhetnek ki példdul a maszaki
szakemberek, mérnokok, a

a vetélkeddre? Tehetsé-
geket, tehetségigéreteket
felfedezd, tehetséggon-
dozé versenyek mindig

az alkotémunkdban rejlé
orom

lakberendezdk, a textilter-
vezdk, a bérdiszmiivesek,
a fafaragdk, az asztalosok,
cukriszok, szakdcsok,

is voltak — gyakorlatilag

minden tantdrgyhoz kéthetSen. Felvetddik
a kérdés, hogy egy miivészeti verseny — a
mai pénzkdzpontt és gépesitett vildgban

— mire lehet j6? Sajnos egyre inkdbb meg
kell kiizdeniink a m{ivészet értékének

létjogosultsdgiért, az alkotémunkdban

pékek; mindazon szak-
ma képvisel8i, amihez ilyen vagy olyan
szinten sziikség van a miivészi érzékre, a
rajztuddsra, a kéziigyességre. Nem egy ta-
nitvdnyomat segitett plyavalasztdsdban a
képzdmuivészeti versenyeken toreénd sike-
res szereplés. Nemcsak szakmai, miivészeti
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szempontbdl fejlédétt a versenyek révén,
hanem megtanulta értékelni a munkdt, cé-
lokat keresni és azokat megvaldsitani, elvi-
selni, ha alkotdsa rogtén nem hozott sikert,
nem elesiiggedni, hanem djra nekivdgni.
A miivészeti versenyeken nem feltétle-
niil a kitind tanuldk szoktak részt venni.
J6 lehetéség ez azoknak a gyerekeknek,
akiknek esetleg a tobbi tantdrggyal, a
tanuldssal problémdik vannak, amikor vi-
szont alkotni kezdenek, a vildg megsztinik
koriilseeiik, az alkotdsban kiteljesednek.
Es micsoda 6rém, amikor kideriil, hogy
& is értékes, 8 is tehetséges — és ennek a
felismerésnek a pélyaorientdciondl is 6ridsi
szerepe lehet.

Iskolank Akkreditdle Kivdlé Tehetség-
pont, igy ennek a tisztiinknek nagyszertien
megfelelnek tehetséggondozé versenyeink,
koztitk a Megyei Képz8miivészeti Vetél-
keds.

Végiil, de nem utolsé sorban a ve-
télkedd kozosségi-kulrurdlis éreékéhez
hozzdjdrulnak a 2016-ban bevezetett
Skultdr-tirdk” is. Azzal, hogy tdrdkat
szerveziink vdrosunk jeles mizeumaiba,
intézményeibe, elvissziik a mds telepiilésrdl
érkezdket, bemutatva ezzel Szolnokot —
tgy gondolom, vdrosunknak is haszndra

valik vetélkeddnk.

A szirdki dvoda gyermekei
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Homo politicus — homo pedagogicus

Az iskola és a politika
2017}

A 2016-0s év nagyszabdst pedagdgus-
tiintetései rdirdnyitottdk a figyelmet arra,
hogy nem szoktunk arrél beszélni, hogyan,
milyen médokon van jelen a politika az
iskoldk életében. Holott az iskolarendszer
is része a magyar tdrsadalomnak, a benne
dolgoz6 pedagdgusok is abban a kdzegben
élnek, mint mindenki. A kérdést vizsgdl-
hatjuk az iskolarendszer szintjén, amikor is
az egyes iskoldk és az intézményrendszer
egészének politikai szellemiségét, a politika
jelenlétének modjdt és intenzitdsdt nézziik
meg, és vizsgalhatjuk az egyes tandrok
szintjén, vagyis az osztdlytermi folyamatok
szintjén. Mivel e kettd szorosan osszefiigg
egymdssal, most megkisérliink mindkét
szintre tekintettel lenni, és azt kutatjuk,
hogy a kézpolitika, az oktatdspolitika és az
iskolarendszer viszonya hogyan befolydsol-
ja és médositja az osztdlytermi folyamato-
kat, a tandrok attitddjét és cselekvésée.

Torténeti dttekintéssel kezdem a vizs-
gélatot, majd néhdny olyan dilemmit
fogalmazok meg, amelyek a politiz4ld
tandr kérdései lehetnek, ezt kévetdn pedig
olyanokat, amelyek a nem politizalé ta-

ERTELMEZESEK, VITAK

ndr magatartdsinak kérdései. Mindvégig
az egyes 4lldspontok kirvonalazdsdra és
lehetséges kdvetkezményeinek bemutatdsd-
ra torekszem. Mérlegelésre térekszem, nem
értékelésre vagy mindsitésre.

TORTENETI VISSZATEKINTES

Hogy egy torténeti dimenziéban meddig
érdemes visszamenni az id8ben, az részben
praktikus, részben viszont nagyon is tartal-
mi kérdés, mert azzal kijeloljiik azt a kor-
szakot vagy dllapotot, amelyhez viszonyi-
tunk, vagy amelyben a jelenkor
tendencidinak kezdetét véljiik felfedezni.
Az iskola mai dllapotit vizsgdlva Ggy
vélem, az 1970-es évek elejéig érdemes
visszanytlnunk, a Kdddr-kor kozépsd
szakaszdig. Ennek részben az az oka, hogy
a ma pélydn 1évak koziil a legiddsebbek
ekkor kezdtek el tanitani, vagyis a
kozvetlen emlékezet erre a korszakra
nyulik vissza. A kordbbiakrdél mdr csak
elbeszélésekbdl, tanulmdnyokbdl vagy ol-
vasményokbol emlékszik a magyar tandr-

' A tanulmdny els véltozata elhangzott a X. Miskolci Tani-tani Konferencidn 2017. februdr 3-dn.
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tdrsadalom, 4m mivel vannak még a pd-
lydn olyan kollégdink, akik a *70-es
években mdr tanitottak, ezért errdl a kor-
szakrél mar valamiféle — ha

mert az biztositotta a szocialista emberti-

pus nevelésének intézményes keretét. Az

ebben a korban gyakran hangoztatott , ket-
t8s nevelés” problémakore

részleges és utdlag 4t és to-
vébbrajzolt, de mégis él6 —
képiink van.

A Kdddr-korban ki-

nemcsak elfogadott, hanem
kifejezetten kivinatos volt
politizdlni az iskoldban

is errdl szolt: hogy milyen
nehéz feladata van az is-
kolai ideol6giai-szemléleti
nevelésnek akkor, ha a
csalddban mis elvek és

mondtdk, hogy az iskola

a politikai szocializdcié elsédleges terepe.
Kifejezett politikai tartalmakat is igye-
keztek dtadni a gyerekeknek, a munkds-
mozgalmi dalok megtanitdsdtdl kezdve

az iskolai 18gyakorlatokon keresztiil az
irodalmi kdnon forradalmi fvonaldnak
hangsuilyozdsdig. A kozdsségi és szabadidds
programokat a kisdobos-, az Gttdré- és a
KISZ-mozgalom szervezte, és ezeknek a
kifejezetten a gyerekek politikai nevelése
volt a kiildetése. A pdrtalapszervezetek a
munkahelyekhez kétddtek, tehdt minden
iskoldban miikodoct az MSZMP, és a
parttitkdrnak nagy volt mind a formilis,
mind az informdlis befolydsa az intézmény
egész mlikodésére. Az intézmények legfébb
kollektiv déntéshozd testiilete az tizemi
négysz0g vagy tizemi hdromszog volt (in-
tézményvezetd, parttitkdr, KISZ-titkdr,
valamint a szakszervezeti bizalmi). Mindez
azt jelenti, hogy az iskola mint a kévetkezd
nemzedék nevelésének legfontosabb terepe
politikai tizenetet kozvetitett, és nemesak
elfogadott, hanem kifejezetten kivdnatos
volt politizdlni az iskoldban. A csaldd és

az iskola kozott a primdtus az iskoldé vol,

2

értékek érvényesiilnek,

mint az iskoldban.? Az 1970-es és ’80-as
években tehdt az iskola a nyflt politikai
nevelés szintere volt, és feladatdnak a létezd
szocializmus ideolégidjdnak és politikdjd-
nak hirdetését és dtaddsit tartottdk.

Emellett létezett egy mdsodik, kevésbé
nyilt izenete is a kor iskoldjdnak, az, amit
a rejtett tanterv kozvetitett. Valészintileg
nem véletlen, hogy a rejtett tanterv
fogalma is ekkortdjt sziiletett: Amerikdban
az 1960-as évek végén, Magyarorszdgon az
1970-es években.? Ez azt fejezte ki, hogy
az iskola a maga mindennapi gyakorlatd-
val, a tantervek a tanitandé tartalmakkal,
a tankonyvek a tankonyvi példdkkal,
szdvegekkel, megfogalmazdsmodokkal,
képekkel, a széveggy(jtemények, forrds-
gyljtemények, atlaszok és példatdrak a
maguk vélogatdsaival szintén kozvetitettek
egy politikai iizenetet. Am mikézben az
elsé beszédméd, a fentebb emlitett erésen
4epolitizélt beszédmdd a szocialista ember-
tipust dllitotta kézéppontba, a rejtett tan-
terv a *70-es években egy olyan éreékrendet
és magatartdst képviselt, amely a boldog
csalddot, a kisember nem harcos, hanem

M. Nédasi Mdria igy hatdrozza meg a kettds nevelés fogalmdt: ,a létez8 szocializmusban elterjedt fogalom, azt
fejezte ki, hogy a csalddok mds értékek szerint nevelik gyerekeiket, mint az dllami iskola. Az dllam fellépett a kettds
nevelés ellen s az iskoldnak rendelte el hegeménidjdt, a konzervativnak, 'reakcidsnak' bélyegzett csalddi nevelési
hatdsokat tompitani igyekeztek.”
http://gepeskonyv.btk.elte.hu/adatok/Pedagogia/84N%E1dasi/CD2/07/fogalmak/Kett%F55s%20nevel %E9s.htm
A kett8s nevelés fogalma ma is haszndlatos, de a sziil6k nevelési stratégidinak és kozvetitett éreékeinek kiilonbségét,
és az egymds ellenében tdrténd nevelést szokedk érteni rajta.
3 A rejtett tanterv fogalma: Jackson, Phillip (1968): Life in classrooms. Holt Rinehart-Row, New York. Magyarorszd-
gon: Csepeli Gydrgy (1975): Az iskola belsé vildga. MTA — PKCS Iskolakutatds 12.; Ferge Zsuzsa (1976): Az
iskolarendszer és az iskolai tudds tdrsadalmi meghatdrozottsdga. Akadémiai Kiadd, Budapest; Szabd Lészlé6 Tamds
(1979): A latens hatdsrendszer fogalma és vizsgdlata. Tantervelméleti fiizetek 2. OPL
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lassan gyarapodd, csondben boldogulé éle-
tét tartotta kdvetenddnek, amely nem vdrta
el az dllandé politikai aktivitdst és dlldsfog-
laldst. A Kdddr-korszak kozmegegyezése
titkroz8dott vissza ebben a kettdsségben,
amely megengedte az embereknek, hogy
magdnéletiiket a politikai

Az iskoldkban is megsziilettek ,a sza-
badsdg kis kérei”, a csukott tanteremajték
mogott, a tandri dohdnyzéban, a filmklu-
bokban, a magyarérdkra stencilezett sz6-
vegekben, a Cseh Tamds dltal megénekelt
wvildgnézeti klubokban”, az iskolatjsigok

szerkesztdségi tilésein.

szféréedl fiiggetleniil éljék,
és ha a rendszert és annak
alapjait nem tdmadtdk, ak-
kor nem is kellett minden
pillanatban azonosulni vele.
Ugyanekkor, a 70-es,

megengedte az embereknek,
hogy magdnéletiiket
a politikai szférdedl
figgetleniil élj¢k

Lehetett politizdlni, még-
pedig egy mésféle, gyak-

ran a hivatalos politikdval
egészen ellentétes médon,
csak nem kimondva. Volt
benne 8sszekacsintds, per-

majd a ’80-as években

egyre er8sebben létezett egy harmadik
politikai beszédmdd is az iskoldkban: az
osszekacsintds nyelve. Az iskoldban tgy
lehetett politizdlni, vagy gy lehetett
olyan tartalmakat kdzvetiteni, amelyek
nem estek egybe az dllami ideoldgidval,
s6t, amelyek ellentétesek voltak vele, ha
az csondben, nem ldtvdnyosan, nem de-
monstrativ médon tortént. ,Becsukom a
tanterem ajtajdt, és azt csindlok, amit aka-
rok” — hallottuk ezerszer. ,El8 se vettiik a
tankodnyvet egész tanévben”,

sze, benne volt a , tudjuk,
hogy tudod, hogy tudjuk” ki nem mondi-
sa, volt benne nem kevés 6ncenzira is, de
hogy létezett, hogy a csukott tanteremajték
mogott létezhetett egy politikai ellenbe-
széd, azt nemcsak a kortdrsak emlékezete
bizonyitja, hanem példdul a ’60-as, ’70-es
és ’80-as évek filmjeinek és regényeinek
héstipusa, a bdtor, sz6kimondd, a rendszer
hibdit 14t6 és szévd tevd tandr (nagyon
gyakran magyartandr) figurdja.

Vagyis a Kdddr-kor utols6 két évtizedé-
ben létezett az iskoldban

»egy dolog az, hogy mit {rok
be a napléba, és egy mdsik,
hogy mit tanitok”, ,a ma-
gyartandrunk olyanokat
tanit, ami nincs is benne a

a csukott tanteremajtdk
mogott létezhetett egy
politikai ellenbeszéd

haszndlt politikai nyelv-
nek hdrom viltozata: a
hivatalos, erésen a politi-
kai-kozéleti szocializdcidt

tananyagban”, ,sokkal tob-

bet tanultunk térténelembél”, ,mi egészen
madst tanultunk, mint ami elé van irva”

— ezek a mondatok mind-mind biiszkén

és dicsérdleg hangzottak el akkor. Erték
volt eltérni az dllami eléirdsoktdl, és érték
volt tobbet, mdst tanitani, s e ,,mds’-ban
mindenekel8tt egy mdsik torténelem- és
irodalomszemlélet, torténelmi és irodalmi
tudds volt értendd.

kézéppontba dllité nyely,
a magdnélet szabadsdgit
és konformitdsdt egyszerre sugall6 rejtett
tanterv nyelve, valamint az dsszekacsintds
zdrt ajeok mogott haszndle, de szintén erd-
sebben kozéleti és politizdlé nyelvhaszndla-
ta, a civil vildgok politikai ellenbeszéde.

A kovetkezd korszak a rendszerviltds
id6szaka, az 1988 és 1993 kozotti 6t stirli

esztendd volt. Kezdete nem kéthetd egy

¢ Idézet Gothir Péter Megdll az idé cimii filmjébdl. Lasd: Bern Andrea: Hangok a keszonbdl — Gondolatok a Megall
az id6 cimii 6rokszép film kapesan. Ujkor.hu. 2016. 12. 06.
http://ujkor.hu/content/hangok-keszonbol-gondolatok-megall-az-ido-cimu-orokszep-film-kapcsan
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konkrét eseményhez, a végét az 0j Koz-
oktatdsi torvény elfogaddsa jelzi. Az isko-
1k belsé vildga ugyantgy forrongdsban
volt, mint minden koriilotte: létrejoctek
az 1j politikai pdrtok, ezernyi civil
szervezet, egyesiilet, alapitvdny [étesiilt, Uj
szakszervezetek alakultak, dtformalédrak
a régiek, a tiintetéseken és felvonuldsokon
taldlkozott egymadssal tandr, didk, igazga-
10, sziil6, és izgatottan igyekeztek egyiitt
alakitani és kitaldlni a

telitédése mind-mind azt mutattdk, hogy
a politikai szféra ellentétekkel és vitdkkal
terhes, kiélezi a nézetkiilonbségeket.

Két oksorozat vezetett hdt annak az
elvnek a megfogalmazdsihoz, hogy a
politikdt szimdzni kell az iskoldkbdl: egy-
részt és elsésorban az el6z8 tobb évtized
4epolitizdlt és erbsebben vagy gyengébben,
de mégiscsak vildgnézetileg elkotelezett
iskolafelfogdsa, mdsrészt, kisebb stllyal, az

a néhdny éves tapasztalat,

jovét. Az olyan sorsfordité
események, mint Nagy
Imre és tarsai Gjratemetése,
a koztdrsasdg kikidltdsa, a
romdniai forradalom, az
elsd szabad vélasztdsok,

a rendszervaltds koriili évek
az iskola lelkes és bizakodd
dtpolitizdldsinak idészaka

hogy ha a politikai vitdk
bekeriilnek az iskola falai
kozé, az ellenségeskedést
és fesziiltségeket gerjeszt.
A politika szdm{izésének
szitkségességét az iskoldk-

majd az 4j orszdggylés

létrejotte természetesen visszhangra ta-
laltak az iskoldkban, formaltak az iskolai
életet, a beszélgetéseket, a tandri szobdk

és az osztélytermek légkorét. Mindennek
megvoltak a pedagbgia vonatkozdsai is:
ezekben az években sziiletett az alternativ
iskoldk zme, jottek létre az iskolai alapit-
vényok, alakultak oktatdsi civil szerveze-
tek, formdledk 4c arculatukat az dllami is-
koldk (tagozatok inditdsdval, a nyelvoktatds
dralakitdsdval, a 6 és 8 évfolyamos képzésre
valé dctéréssel, és igy tovabb). Egyik oldal-
16l tehdt a rendszervaleds koriili évek az
iskola lelkes és bizakodé dtpolitizdldsdnak
idészaka volt.

Misfeldl azonban ugyanezekben az
években alakultak ki a kovetkezd évtizede-
ket is meghatdrozé fesziileségek és megosz-
tottsdgok. A partok létrejottének dltaldban
mindenki 6riilt, de mér az egyes pdrtokhoz
valé tartozds vagy a szavazds nyilvanva-

16 véleménykiilonbségeket fejezett ki és
indukdle. A négyigenes népszavazds, az
orszdggy(ilési vdlasztdsok, a helyhatésigi
vélasztdsok, az Gj kormdny és az Uj ellenzék
létrejotte, a taxisblokdd, illetve az urbdnus
— népies vita feléledése és Uj tartalmakkal

bl felerdsitette az is, hogy
nagyon hamar, a rendszervaleds folyamatd-
ban szinte azonnal hangot kaptak szélsé-
séges eszmék, sziiletettek szélsdséges, radi-
kalis partok és mozgalmak. A tdrsadalom
egészében viszont konszenzus alakult ki
arrél, hogy ezeket jobb nem beengedni az
iskola falai kozé, jobb, ha a didkok nem
taldlkoznak ezekkel.

A legpolitikusabb, legkozéletibb idé-
szakban sziiletett meg tehdt az az alapelv,
hogy az oktatdst-nevelést el kell szigetelni
a politikai szférdedl. Nemcsak a kiilonbozd
rossz tapasztalatok vezették erre az értelmi-
séget és a politikusokat, hanem az éppen
megsziiletett koztdrsasdgba vetett bizalom
is. Hiszen, mondtdk, nem kell bezdrt ajtdk
mogdtt politizdlni, mert megvannak a po-
litikai véleménynyilvdnitds és politikai cse-
lekvés demokratikus keretei, megvannak
azok a férumok, a nyilvdnossdgnak azok
a terei, ahol bérki kifejtheti a véleményét.
Nagyfok bizalom volt ez a demokratikus
rendszerben, a rendszer miikédésében és
intézményeiben. Ha lehet nyilvdnosan és a
parlamentben politizdlni, akkor nem kell
mdshol, nem kell az iskoldban, a tanterem-
ben, az iskolafolyosékon.
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Parhuzamos ez a jelenség azzal, ami a
magyar irodalomrél sz6l6 vitdk tanulsdga
volt: azt gondolta a magyar irétirsadalom,
hogy a diktatira bukdsdval és a nyilvdnos
politizdlds kereteinek megsziiletésével meg-
szlinik az irodalom hagyomdnyos politikai
funkcidja. Ugy gondolték, hogy vége a k-
26sségi-kozéleti irodalom-

ideoldgia iskolai érvényesitése, hiszen az
egyik 6nkormdnyzat ilyen, a mdsik olyan
szind, az egyik polgdrmester pdrttag, a
midsik egy helyi civil mozgalom jelslgje,
tovabbd mint vélasztott tisztvisel6k az 6n-
kormdnyzatok tagjai és vezet8i nem vala-
milyen dllami akaratnak vagy intézmény-
nek kellett megfelelniiik,

nak, és végre megmaradhat
az irodalom, annak, ami:
irodalomnak. Megszlint az
a nyelv is, amit az el6z8
évtizedekben az irodalom

szitkség volt egy
ideoldgiasemleges
intézményrendszerre

hanem a helyi tdrsadalom
elvdrasainak.

A torvény lehetdséget
biztositott nem allami
intézmények alapitdsdra,

(és tegyiik hozzd: a szinhdz

és a film is) kialakitott, a kettds nyelvhasz-
ndlat, a bujtatott beszéd, az utaldsok, cél-
zdsok, torténelmi analégidk, a metaforikus
rendszerkritika nyelve, és az irodalom ezt
felszabaduldsként élte 4t — éppligy, mint az
iskola.

A kovetkezd majdnem két évtizedet,
az 1993 és 2010 kozotti hosszu id8szakot
a politikamentesség kordnak nevezhet-
jik. Az 1993-ban elfogadott Kizoktatisi
tirvény leszdgezte azt az alapelvet, hogy
a gyermekek nevelése alapvetden a csa-
ladok, a sziil6k joga és feleldssége. Ez
azt is jelentette, hogy az iskoldkban nem
folyik ideoldgiai nevelés. A torvény azt is
kimondta, hogy minden csalddnak joga,
hogy a maga vildgnézete, valldsa, politikai
meggydz8dése és ideoldgidja szerint nevelje
a gyerekeket. A csalddok meggy6z8désének
érvényesitéséhez a mdsik oldalon sziitkség
volt egy ideoldgiasemleges intézmény-
rendszerre, ezért mondta ki a térvény — és
ezért fogadta el nagyon konnyen, és tette
magdévd ezt az elvet a magyar tdrsadalom
zdéme —, hogy az 4llami fenntartdsa iskoldk
vildgnézetileg semlegesek.

Mivel a térvény a megyei vagy telepii-
lési 6nkormdnyzatok kezébe adta az dllami
iskoldk fenntartdsi jogdt, ezért nem is lett
volna kdnnyen érvényesithetd egy dllami

igy jote létre a kilenc-
venes évek elején nagyon sok alapitvdnyi
és magdniskola (amelyek azonban nem
politikai-ideoldgiai elvek szerint szerve-
z8dtek, hanem vagy valamilyen kiilon-
leges didkcsoport specidlis igényeinek
kielégitésére, vagy valamilyen alternativ
pedagoégia képviseletére), tovabbd ekkor
indult djra sok egyhdzi iskola, amelyek
természetesen valamilyen valldsi és vildg-
nézeti meggy6z8dést akartak képviselni és
dtadni. Az ilyen — ideoldgiailag elkotele-
zett — iskoldk azért lehettek szerves részei
ennek az alapvetden ideolégiasemlegesnek
kialakitott iskolarendszernek, mert az 4l-
lam garantdlta, hogy minden telepiilésen
miikddtet ideoldgiasemleges intézményt.
Ugy gondolkodrak: ha a valldsi-viligné-
zeti nevelés a sziil8k joga és felel6ssége,
akkor az dllamnak kotelessége garantdlni
a politikamentes iskolahdlézatot, valamint
kotelessége megszabni a valldsi iskoldk
miikodésének keretfeltételeit.

A kézponti dokumentumok, amelyek
az oktatds tartalmdt meghatdroztdk, vagy
amelyek erre erds hatdssal voltak — a Nem-
geti Alaptanterv, az érettségi vizsgdt szabd-
lyozé torvények, a tankdnyvakkreditdciérol
52616 rendelet — mind-mind az ideolégiai
semlegesség elvét érvényesitették. Ennek
az elvdrdsnak megfelel8en késziiltek a
tankdnyvek és egyéb segédletek is. Abban
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a néhdny esetben, amikor ez valamely tan-
kényvekben nem teljesiilt, mindannyiszor
nyilvdnos vita, kozéleti tigy lett beldle.

2010-ben kezd8dott el az iskoldk
jrapolitizdldsa, majd ezt a tendencidt a
2011-es Koznevelési tirvény megersitette
és a torvény rangjira emelte. Megviltozott
a torvény neve — az értéksemlegességet su-
galmazd ,oktatds™t a személyiség egészét
4thaté ,nevelés” véltotta fel —, és a nevelés
hangsulya dtkeriilt a csalddrél az dllamra.
A sziil§ helyett az dllam neveli a gyereket,
sugallja a kdznevelési torvény egész szelle-
misége. Bevezették az egész napos iskoldt,
azt lizenve ezzel, hogy sziikség van arra,
hogy 8-tl 4-ig egy dllami intézmény ne-
velje a gyerekeket. Bevezették az erkélestan
és a hittan kotelezd oktatdsdt, és bar a szii-
18k jogdv4 tették, hogy ezek

a torvény értelmében a NAT és a kerettan-
tervek szabdlyozzdk, amelyeket az 4llam ad
ki, a kerettantervekbdl iskolatipusonként
egyet, legfeljebb kettét. Ezen az egyonteti-
ségen az egyéni, intézményi (és sokba kerii-
16) akkreditdltatdsi jog nem sokat javit. A
tankonyvelldtdst a szabdlyozott piac helyett
egyetlen dllami tankdnyvfejlesztd intézet
végzi, amivel megsziintették a semlegesség
mdsik garancidjdt, a versenysemleges, egy-
séges akkreditdciét. Mindezek egytittesen
azt jelentették, hogy az dllam erésen bele-
sz0l az iskoldk életébe, kdzvetlen irdnyitdst
és ellendrzést épitett ki. A tdrvény rogzitet-
te a Nemzeti Pedagbgus Kar létrehozdsdt,
amely egységes hivatdsrendbe tdmoriti az
osszes pedagogust, az NPK pedig 2015-ben
kiadta az Etikai kddexet. Ezek az intézke-
dések az iskola dtideologizdldsdnak fontos
lépései, mert a tandrt az

kozil (és az egyes felekezeti
hittanok koziil) melyiket
vélasztjak gyermekiik szé-
mdra, de a kotelezd 4llami

a nevelés hangsulya dtkeriilt
a csalddrdl az dllamra

4llami akarat végrehajtdsa
eszkdzének tekintik.

De nemcsak a koz-
nevelési torvényen beliil

iskoldztatds részévé tettek

egy kifejezetten vildgnézeti tantdrgyat. A
torvény szerint tovdbbra is a sziil6 joga a
gyerekek vildgnézeti és valldsi nevelése, és a
torvény tovdbbra is rogziti azt, hogy az 4l-
lami iskoldknak ideoldgiailag semlegesek-
nek kell lenniiik, de azt mar nem tekinti
kotelezd feladatnak, hogy az 4llam biztosit-
sa, hogy minden telepiilésen legyen olyan
intézmény, amely nem tartozik valamilyen
ideolégidhoz, vagyis hogy legyen minden
telepiilésen nem egyhdzi intézmény is.
Ezzel meghagytdk ugyan a sziildk jogdt a
dontésre, de nem 4llitottak ezen dllampol-
gdri joggal szembe 4llami kotelességet, ami
a jog érvényesitését biztositja.

Az snkorményzatokedl dtkeriilt az isko-
lék fenntartdsa egyetlen dllami intézmény-
fenntartShoz, vagyis megsziint az 4llami
ideoldgia iskolai megjelenését akaddlyozo
természetes garancia. Az okratds tartalmdt

tortént az iskoldk ismécelt
dtpolitizdldsa. Mdr 2010-ben, nem sokkal
a vdlasztdsok utdn (junius 6-4n) az orszdg-
gy(lés kiadta a Nemzeti Egyiittmiikidés
politikai nyilatkozatdt, ami azért jelentet-
te az intézmények dcpolitizdldsdt, mert
kotelezdvé tették minden iskola szdmdra
ennek a politikai nyilatkozatnak a nyilvé-
nos kifiiggesztését. Maga az egyiictmiiks-
désrél sz616 szdveg nem volt hosszt életd,
mert 2011-ben felvéltotta az 4j Alaptirvény
Nemzeti hitvallds cim(i preambuluma,
amelyet szintén kotelezd volt kiftiggeszteni
az intézményekben. Minden iskoldnak
szétkiildeék az Alaptorvény egyszer(i kiad-
sdt, melyet minden didknak meg kell kap-
nia, valamint diszkiaddsdt, melyet minden
érettségizd kezébe kell adni.

Létrejote tehdt egy dllamilag kézben

tartott, ideolégiailag nem semleges, dllami
nevelési felfogds és nyelv — éppligy, mint
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a Kdd4r-korban. Ennek visszahatdsaként
a 2010-es években létrejott az a masik
szemlélet és nyelv is, amelyet az dtpolitizéle
allami rendszer mdr kordbban is létre-
hozott: a félig titkos és cinkossdgra épitd
ellenbeszéd. Az a mentalitdsbeli mecha-
nizmus ismétlédott meg, hogy ha egyik
oldalon megjelenik az er8s kdzponti akarat
és ideoldgiai tizenet, akkor a mésik oldalon
vélaszul kialakul az ellenbeszéd nyelve.

A 2010-es években yjra hallani a régrél
ismert fordulatot: ,,ha becsukom magam
mogott az ajtét, ugyis azt

Kialakult tehdt egy dllamilag dtpoli-
tizdlt iskolarendszer és infrastruktdra, és
vele szemben a magdn-nyelvhaszndltban
kialakult az ellenbeszéd. Am mindez nem
demokratikus keretek és formak kozott,
nyilt eszmecserében, vitdban vagy konf-
rontdciéban nyilvdnul meg, hanem egy
kettés mentalitdsban: a tandrok zoéme
formalisan alkalmazkodik a rendszerhez,
de beliil szkeptikus vele szemben. Nem
konfrontdlédik, hanem kivonul: magira
csukja a tanterem ajtajit. Hogy ez milyen

mélyen antidemokratikus

csinalok, amit akarok”. Es
megjelentek Gjabb monda-
tok: ,beirom az elektroni-
kus napldba, és kész”, ,,az

félig titkos és cinkossdgra
épitd ellenbeszéd

meggydz8dést, vagy még
inkdbb automatikusan
antidemokratikus reakcidt
és gesztust jelent, taldn

e-naplé mindent kibir”,

stanits, ahogy szoktdl, csak arra figyelj,
hogy az e-napldba jol ird”. A pedagdgus
életpdlyamodellben a minden tandr 4ltal
megalkotandé portfolié szinte buzditotta
a pedagbgusokat erre a hazugsdg-nyelvre:
nagyon sok el8irdsa és kototesége, életide-
gen elvdrdsai lehetetlenné tették, hogy a
tandrok a val6sdgot irjdk le, hogy valésdgos
ordik valdsdgos 6ravdzlatait tolesék 81, és
ezzel szinte megtanitotta 8ket arra a ket-
t8s beszédre, amit amugy is egyre inkdbb
hasznélnak.

Ahogy a rendszervaltdsrdl szélva adé-
dott, hogy az irodalmi élet, nyelv és koz-
beszéd valtozdsait hozzuk példdnak, ugy
adddik ez a 2010-es évekr6l szélva is. Az
a kozéleti-politikai kdltészet, amelytdl a
rendszervéltds elején mint elavultedl a kri-
tika elkdszont, Gjraéledt, s a politikai kol-
tészet virdgzik — gondoljunk csak az Edes
hazdm cim( versantolégidra.’ Ugyanigy
virdgzik a politikai szinhdz is, amelynek
szintén a nyelvvesztésérdl és funkcidveszeé-
sérdl olvashattunk a kilencvenes években.

maguk a jéhiszem(en igy
reagal6 tandrok sem tudjdk. Bizalomhidny
jellemzi ezt a magatartdst, bizalmatlansig
a demokratikus intézményekkel és mecha-
nizmusokkal szemben, és bizalmatlansdg
az dllami akarattal, tantervvel, tankonyv-
vel, életpdlyamodellel, szakfeliigyelettel,
mindennel szemben.

A POLITIZALO TANAR DILEMMAI

Arrdl, hogy politizdlhat-e egy tandr, [étezik
egy kozkeletd, és taldn mindenki 4lteal elvi-
leg elfogadhaté 4lldspont, mégpedig az,
hogy mint minden embernek, minden 4l-
lampolgdrnak, a tandrnak is alapvetd em-
beri joga, hogy a kézélet tigyeiben 4lldst
foglaljon, hogy a maga politikai értékei és
vélasztdsai mellett elkdtelezetten stkra
szélljon. Vagyis ahogy az élet semmilyen
mds teriiletérdl nem lehet szdmdzni egy
foglalkozdsi csoportot, és ahogy minden
tandr maga déntheti el, hogy jir-e temp-

5 Edes hazdm. Kortdrs kizéleti versek. VAl. és szerk. Bérany Tibor. 2012. Magvetd Kiad6, Budapest.
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lomba, s ha igen, milyen felekezet(ibe,
hogy jérat-e tjsdgot, s ha igen, milyen
partalldsat, hogy egyediil vagy csalddosan
él-e, hogy akar-e gyerekeket, és igy tovdbb,
ugyanigy a politikai dlldsfoglalds és politi-
kai akrivitds teriiletérdl sem lehet szdm{izni
a pedagbgusokat.

Ezen alapvetd szabadsigjog elfogaddsa
és biztositdsa mellett azonban létezik egy
ugyancsak konszenzus-ovezte kiilonbség-
tétel akozott, hogy valaki a munkahelyén
vagy a maganszférdban politizdl-e. Politi-
zdljon a tandr a magdnéletében, de ne poli-
tizdljon az iskoldban — hangzik a mdsodik
tétel. A pedagdguskar je-

nem érvényesithet6k a maguk vegytiszta
formdjdban.

A nyilvdnossdg terei és formdi ma
sokkal kevésbé valaszthaték szét , hatdro-
zottan” ,térben és idében”, mint néhdny
évtizeddel kordbban. Ha egy tandr ir egy
politikai tartalmu cikket, tanulmdnyt vagy
olvaséi levelet, akkor evidensen a mun-
kahelyén kiviili nyilvdnossdgot haszndlja,
bar a cikk mint olvasmdny bdven beke-
riilhet az iskolai kézbeszédbe, a didkok
raakadhatnak a tandr szindéka ellenére
is. Am a virtudlis tér formadi és miifajai
midr sokkal kevésbé helyezheték el egyér-

telmtien. Ha egy tandr

lenleg hatdlyban 1évé etikai
kédexe igy fogalmaz: ,A
pedagégusnak — mint min-
den embernek — elidege-

a virtualis tér nem oszthaté
fel munkahelyre és
maganéletre

blogot vezet, és blogjdban
kozéleti témakrdl (is) ir,
ha a facebookon bejelsl

egy eseményt (mondjuk

nithetetlen joga van olyan
kozéleti és magdnérdeki
tevékenységekhez, amelynek sordn nem
pedagégusként jelenik meg a nyilvdnos-
sdg, a nevel§-oktaté munkdjdval érintett
kozosség elétt. Ennek sordn magdnérdekd
tevékenységét soha nem helyezi a kdzérdek
folé, kizéleti szerepvdllaldsair idében és
térben hatdrozottan elkiiloniti neveld-oktatd
munkdjdtsl” (kiemelés t6lem FDGY).6

Az etikai 4llitdsoknak mindig megvan
a maguk hierarchidja: jelen esetben az elsd
fététel a tandroknak a kozéletben valé rész-
vételhez valé elidegenithetetlen joga volt,
a mdsodik, kovetkezd f8tétel a politikai
dlldsfoglalds és szerepvéllalds elkiilonitése
a munkdtdl, jelen esetben a tanitdstdl.
Mindkét f6tételt kdzmegegyezés dvezi. A
nehézségek vagy akkor kezd8dnek, amikor
az elvek ellentétbe keriilnek egymdssal,
vagy akkor, amikor az életben az elvek

egy tiintetést), ldjkol egy
megjegyzést, ha maga
kommentel egy hirt vagy eseményt, ha
megoszt egy cikket vagy videdt, mindany-
nyiszor kiteszti magdt annak, hogy a kol-
légak, a tanitvdnyok, a sziilék mind-mind
ldtjak azt, hogy mit irt, mit osztott meg,
hol lesz jelen. Mivel a virtudlis tér nem
oszthaté fel munkahelyre és magdnéletre,
ebben a szférdban ez a szétvdlasztds nem
lehet érvényes.

Vilasszunk egy mdsik, taldn
egyértelm(ibb hatdrvonalat: az egyértel-
miien szétvélaszthatd, hogy mi az, amit
egy tandr aktivan cselekszik, és mi az, amit
réla mdsok mondanak, irnak, iizennek.
Ha valakit meghivnak egy rendezvényre,
ha bejel6li valaki ismerdsnek, ha ajénlanak
valakinek egy csoportot, ha valakirdl irnak
valamit a facebookon, akkor az az esemény
nem az & aktivitdsdbdl fakad, vagyis er-

¢ A Nemzeti Pedagdgus Kar etikai kodexe, 2015. Kiilon probléma, hogy a fenti idézet a kévetkezd félmondattal foly-
tatddik: ,ugyanakkor a pedagégusnak kozéleti szerepvdllaldsaiban is erdsitenie kell pedagégustdrsai megbecsiilését,
tiszteletét; a pedagéguspdlya, a kéznevelési intézmények irdnti bizalmat.” Hogy mi ennek a félmondatnak a logikdja,
ugyanakkor milyen veszélyeket rejt magdban, arrél érdemes lenne kiilén elemzést irni.
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kolesi értelemben az 8 szempontjébdl irre-
levansnak kell tekinteni. Ez a hatdrvonal
valéban egyértelmi és vildgos, de szigort
szdmonkérése olyan passzivitdsra kénysze-
ritheti a tandrt, ami az elsd etikai elvbe, a
kozéleti aktivitdshoz valé jogba titkézik.

A politikai eseményeken vald részvétel
Ujabb dilemmdkat vet fol. A tiintetések
egy részének oktatdsi-peda-

hoz. Ilyen példdul a kirekesztés és a faj-
gytlolet elleni kiizdelem, ilyen a nemzeti
emlékezet 4ltal fontosnak érzett események
megiinneplése, vagy ilyen a természetvé-
delem kérdése. Ezek a magyar tdrsadalom
nagy tobbsége dltal elfogadott célok, kétely
nélkiil beletartozhatnak tehdt egy tandr
kozéleti aktivitdsaba. De ha mdr konkrét
tigyekrdl, eseményekrol és

gogiai célja van. A tandr-
tiintetések, szakszervezeti
tiintetések, pedagbgusmoz-
galmak kifejezetten peda-
gogiai célokat fogalmaznak
meg, az iskolarendszer

minden koz- vagy
felsBokratdsi tiintetésnek
kimondott vagy ki nem
mondott politikai tartalma

van

mozgalmakrél beszéliink,
mint Az Elet Menete, a
nemzeti iinnepek dllami
vagy ellenzéki megiinnep-
1ésén vald részvétel, avagy
a kornyezetvédelemben

javitdsdt kérik szdmon és
igérik. Ennek nyomén az
ezekben valé részvételnek, vélhetnénk
naivan, nincsen politikai tartalma, hiszen
ki ne értene egyet azzal, hogy a kozokratds
ligye nemzeti tigy, hogy a tandrokat meg
kell becsiilni, vagy hogy az egyetemi kép-
zés mindsége az egész magyar tdrsadalom
mindségére hatdssal van. Ugyanakkor
minden kdz- vagy fels§oktatdsi tiinte-
tésnek kimondott vagy ki nem mondott
politikai tartalma van, bizonyos oktatdsi
dontéseket, reformokat, torvényeket van,
aki helyesel, van, aki nem.

a Ligetvédék mozgalma,
a rémai-parti mobilgdt
ligye, a paksi atomer8m{ bdvitésének kér-
dése, egy évtizeddel ezel8tt a Zengd, majd
a Tubes hegy védelme volt, akkor mdris
ldtszik, hogy a kozosnek tartott célokat va-
lamelyik pdrt vagy pdrtok sajdt tigyitknek
tekintették, {gy a tandr politikai aktivitdsa
Shatatlanul nem pusztdn kérnyezetvédelmi
vagy kirekesztés elleni aktivitdsnak t{inik,
hanem politikai kérdésnek.

Es vannak olyan demonstraciok
és mozgalmak, amelyek kifejezetten
partpolitikaiak, mint

Elvileg tehdt hidba 6vezné
kézmegegyezés azt, hogy
logikus, ha az oktatdsért
tartott demonstraciékon
az oktatdsban érdekeltek,
tehdt a pedagdégusok részt

nehezen vilaszthaté
szét a kozos értékek
védelme a pértpolitikai
dlldsfoglaldstol

a Békemenet vagy mds
partok dltal rendezett
demonstricidk. Ha a fenti
felsoroldst végignézziik,
akkor bizony ldthat6vd

vesznek, az egyes konkrét

eseményeken val6 részvétel mélyen a politi-
kai meggydz8dést érinti és politikai szerep-
véllaldst jelent.

Vannak olyan demonstricidk és moz-
galmak, amelyek olyan célokat tliznek ki,
amelyeket — nagyjdb6l — mindenki elfogad,
és éppen ezért — elvileg — nem kotddnek
valamilyen politikai oldalhoz vagy part-

vilik, hogy ahogy messze
nem volt egyszer( elvd-
lasztani az iskoldn beliili és az iskoldn ki-
viili politikai aktivitdst, ugyantigy nehezen
vélaszthatd szét a kozos értékek védelme a
partpolitikai dlldsfoglaldstél. Természete-
sen a pdrtpolitizdldst sem tarthatjuk az 6r-
dégtdl valénak, mi tobb, a tdrsadalomban
ténylegesen meglév éreékek és érdekek
artikuldcidinak tekinthetjiik az eseteit, és
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ennyiben nagyon fontosnak gondoljuk. A
nehezen szétvdlaszthat6sdg azért fontos in-
kdbb, mert rdmutat arra, hdnyszor keriilhet
egy tandr olyan helyzetbe, hogy bizonyos
helyzeteket elmagyardz a didkjainak, és
mdris az iskolai politizdlds kelepcéjébe
keriilt. Egyetlen példa: képzeljiik csak el
azt a helyzetet, ha egy paksi kozépiskold-
ban megkérdezik a didkok a tuddsa miatt
nagyon tisztelt foldrajztandrtél, hogy mi a
véleménye az atomenergia és az alternativ
energiahordozék vitdjérdl, hogy milyen
érvek szolnak a lakdhelyiikon 1évé atom-
erdm bdvitése mellett és milyenek ellene
— és mdris ldthatd, hogy ezek a kérdések
egyszerre érintik a tandrt szakmai, peda-
gbgiai-neveldi és kozéleti

aktivitdst és a demonstricidkat is belesorol-
hatjuk a tandr magdnéletébe. Most vizsgdl-
junk meg olyan helyzeteket is, amelyek az
iskoldban és az iskoldval szoros dsszefiig-
gésben zajlanak, és a tandr mindenképpen
a maga tandri mivoltdban vesz részt (vagy
nem vesz részt) benniik.

Az els6 csoportba azok az események
tartozhatnak, amelyeken valamilyen kifeje-
zetten politikai tartalmu feladatot az dllam
az iskoldknak delegdl, vagyis a tandrnak
munkakéri kételességként kell politizdlnia.
A kézponti koleségvetésbdl minden didk-
nak megkiildeék az Oj Alaptorvényt, és azt
minden osztdlyban ki kellett osztani, az
érettségizd didkok pedig a sikeres érettsé-

gi emlékére kapnak egy

ember mivoltdban.

A demonstriciékon
Ujabb dilemmdval taldlja
magit szemben a politi-
kailag aktiv tandr. Mit
tegyen, ha dsszetaldlkozik

rombolé-e egy dllami
gesztus szolgai végrehajtdsa,
vagy rombol6-e egy dllami
gesztus kozos kinevetése

példanyt az Alaptorvény
diszkiaddsdbdl. Adja-e 4t a
tandr ezeket a konyveket,
s ha igen, hogyan: semle-
gesen, lelkesedve, irénid-
val, giinyosan? Vélheten

a tanitvdnyaival? Kedvesen

készonjenek, és menjenck tovébb, vagy
beszéljenek néhdny szét, esetleg cinkosan
vagy lelkesedve nevessenek dssze, oriilje-
nek meg egymdsnak, és annak a ténynek,
hogy mindketten ott vannak, ugyanazért
mentek ki az utcdra? Megoszthat-¢ egy
demonstriciérdl fotdt, videdt, szdveget

egy tandr? Lehet-e szervezdje, rendezdje,
szénoka egy politikai eseménynek? Meddig
szdmit egy esemény politikainak, mikortl
mondhatjuk, hogy a fent haszndlt tipolégia
értelmében csak arrdl van sz6, hogy egy ta-
ndrtiintetésen mint tandr részt vesz? Vagy
hogy békdsmegyeri lakosként felszélal a
Rémai part védelméért rendezett tiinteté-
sen?

Az eddig szemiigyre vett helyzetek
mind olyanok voltak, hogy ha nehezen
is, de elkiilonithetd volt a tandr tandri
és magdnemberi élete — még a facebook-

elvdrhatd és ellenérizhetd
az, hogy kiosztja-e ezeket a kdnyveket
egy osztlyfénok. De szimonkérhet§-e a
lelkesedés is, mérhetd-e a gliny méreéke,
intenzitdsa, rombold-e egy dllami gesztus
szolgai végrehajtdsa, vagy rombol6-e egy
dllami gesztus koz6s kinevetése? Ezekben a
helyzetekben ismét eljutunk a zdrt osztdly-
teremajtdk stratégidihoz: minden tandr 4gy
jar el ezekben a helyzetekben, ahogy a ma-
ga meggy6z8dése diktdlja, de a meggy6z8-
dését nem vagy csak nagyon sziik kérben
artikuldlja. Formdlisan végrehajtja a rd
kiréte politikai gesztust, tartalmilag pedig
gy hajtja végre, ahogy azt a meggy$z6dé-
se diktdlja — de azt mdr kiils6 szemtanik
nélkiil teszi.

A misodik csoportba az olyan helyze-
tek keriilhetnek, amelyekben kifejezetten
az adott iskola, annak minden tandra, di-
dkja és dolgozdja érintett, tehdt vélhetden
beszél réla, vitatkozik, véleményt nyilvanit.
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Az el8z6 évtizedekben nagyon sok olyan
helyzet volt, ahol az iskola szembekeriilt

a fenntartéval, kordbban zémmel az 6n-
kormdnyzattal, ebben az évtizedben a
Klebelsberg Intézményfenntartéval. Sok is-
kola megsziintetése vagy beolvasztdsa ilyen
esemény volt, de ismeriink mds példdkat:
ahol a fenntarté megviltozott — z6mében
egy addig dllami vagy 6nkormdnyzati is-
kola egyhdzi kézbe keriilt —, ahol az iskola
nevét vdltoztatta meg a fenntartd, ahol

az intézményben dolgozdk véleménye,
dltaldban szavazatai ellenében neveztek

ki — vagy véltottak le — igazgatét. Ezek az
események azért kiilondsen

Természetesen minél fiatalabbak és minél
kevésbé iskoldzottak, anndl kevesebb in-
formdcié ér el hozzdjuk, de vannak olyan
események, amelyek mindenkinek az in-
gerkiiszobét eléreék, mint az ikertornyok
elleni 2001-es merénylet, az 8szodi beszéd
és az azt kovetd dsszecsapdsok, vagy a me-
nekiilevalsdg és a hatdrok lezdrésa.

Az osztalyf8noski érdkon minden isko-
latipusban és szinte minden évfolyamon
kotelezd a felels dllampolgdrsigra neve-
1és” Minden kerettantervben szerepel a
tirsadalomismeret vagy tdrsadalomismeret
és jelenismeret (jelenkorismeret), amelyben

kotelezden szé esik a mai

fontosak, mert magukban
az iskoldkban folynak,
tehdt minden tandrnak
nemcsak hogy van vélemé-
nye réluk, hanem 4lldst is
foglal: ha tiltakozik, tiintet
vagy aldir, akkor azzal, ha

alldst is foglal: ha tiltakozik,
tiintet vagy aldir, akkor
azzal, ha nem tiltakozik,
nem tiintet és nem {ir al4,
akkor azzal

magyar térsadalom prob-
1émdirdl. Az erkolestan

és etika tantdrgyakban
szintén kotelezd a jelenkor
és tarsadalom kérdéseirsl
beszélni.® Ha mindeze-
ket komolyan veszi egy

nem tiltakozik, nem tiintet
és nem ir ald, akkor azzal. Mivel a fenti
helyzetek nagy részében a fenntartéi don-
tés mogote politikai szdndék vagy ellentée
hazédik, ezért ezen iskolai tdrténetek zome
6hatatlanul nagypolitikai szinezetet is kap.
A harmadik csoportba azok a helyzetek
sorolhatdk, amelyek az iskoldk hétkdznap-
jaiban rendszeresen és sziikségszertien fel-
meriilnek. Az ilyen politikai kérdésekkel és
dlldsfoglalds-kényszerekkel nap mint nap
taldlkoznak a pedag6gusok, nem kell hozz4
semmiféle rendkiviili esemény, az iskoldt
vagy a kozéletet megmozditd kiilonleges
helyzet. A gyerekek ugyanis kérdeznek,
és ket ugyanazok a tdrsadalmi-kézéleti
események veszik koriil, mint a tandrokat.

tandr, akkor nap mint

nap vélaszt kell adnia didkjai tdrsadalmi
jelenségek, események értelmezésére ird-
nyulé kérdéseire. Osztondznie kell ket az
6nallo, aktiv és felelds dllampolgdri szerep
véllaldsdra. A tandr neveldi kotelessége
bizonyos politikai helyzetekre felkésziteni a
didkjait. Példdul azokat, akik kozépiskolds
éveikben mennek el elészér vélasztani, be-
kapcsolédva a demokratikus kozéletbe.

Ezzel az 4ctekintéssel arra jutottunk,
hogy a kizéletben val6 részvételre nevelni
jogi, szakmai és erkolesi értelemben egy-
ardnt kotelessége a tandroknak, vagyis az
a tandr jér el helyesen, aki politikus em-
berekké neveli didkjait. Am itt két Gjabb
komoly dilemmadba titkoziink. Az egyik

Kerettantervek: az dltaldnos iskoldk és gimndziumok 5-8. és 9-13. évfolyamdnak, a szakgimndziumok, a szakisko-

lak, a Hid I. és II. program kerettanterve, a szakiskoldk kerettantervében egyardnt szerepel osztdlyfénoki éra (vagy
osztilykozdsség-épités), és mindegyikben hangstlyosan szerepel a tdrsadalomban val6 aktiv részvétel, a felelds

llampolgdrsdgra valé nevelés.

Az Erkélestan tantdrgyban szerepel a Tirsadalmi egyiittélés modul, az Etika tantdrgyban pedig a Korunk kibhivdsai,

¢és mindkettd tartalmaiban és fejlesztési céljaiban az aktiv és felelds kozéleti magatartds hangsilyosan szerepel.
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az, hogy mennyiben kell képviselnie egy
tandrnak a sajdt véleményét, és mennyiben
kell elvontan, sajét véleményéedl fiiggetle-
niil nevelnie. Ha ugyanis személyteleniil
csak a tankdnyvekben, segédanyagokban
megjelend informdcidkat és értékeléseket
mondja el, akkor vélhet8en hiteltelenné
vélik, emellett nem tud reagdlni az akcua-
litdsokra és a felmeriil§ kérdésekre, vagyis
az egész politikai-kdzéleti nevelés tires lesz.
Ha viszont a sajdt véleményét képviseli,
akkor kérdés, hogy képes lesz-e kommu-
nikdciéra mds vildgnézet(i

Misodik dilemmadnk az, hogy a véle-
ménynyilvdnitds hogyan fér 6ssze a tandri
szereppel mint egyrészt tekintélyt, mdsrészt
hatalmat jelentd szereppel. Mdsképpen
megfogalmazva: hangoztathatja-e a politi-
kai véleményét olyan ember, akire életko-
randl, tuddsdndl, helyzeténél, végzettségé-
nél fogva a didkok f6lnéznek, és — részben
ezért is — akinek a didkok meggy8zésére és
manipuldldsdra, szellemi fejlédésiik formd-
ldsdra rendkiviil nagy eszkoztdr, sok id6 és
alkalom nyilik? Es hangoztathatja-e a poli-

tikai véleményét egy olyan

és értékrend(i didkjaival is,
és kérdés, hogy helyes-e, ha
minden didkot mds nézet-
rendszerben nevel az iskola,

hogyan fér 6ssze a
véleménynyilvdnitds a
tandri szereppel

ember, akinek a didkok
életét sokban meghaté-
roz6 hatdsdgi feladatai és
éreékelési kotelezettségei
vannak?

és azt, hogy kit milyen
politikai szellemiségben
nevelnek, véletlenszer(ien alakul ki. Es ha
a személyességet, hitelességet, dtéle kozéle-
tiséget fontosabbnak tartjuk, és ugy véljiik,
a tandr igenis nyilvinuljon meg kézéleti
kérdésekben, mondjon véleményt, nyissa
fol tanitvdnyai szemét, akkor ennek a gon-
dolatmenetnek egyenes kovetkezménye-
ként a széls8séges nézeteket, a kirekesztd,
rasszista, xenof6b, antiszemita, fasiszta né-
zeteket is el kell ttirni. Am ha megforditjuk
a gondolatmenetet, és abbdl indulunk ki,
hogy ilyen nézetek ne legyenek terjeszthe-
6k fiatalok kézdtt, akkor ennek egyenes
kovetkezménye lesz a tandri véleménynyil-
vénitds legaldbb részleges korldtozdsa.
Adédna megolddsnak valamiféle
konszenzusos értékrend alapként vald
elfogaddsa, amit az alkotmdny jelenthet.
A jelenleg hatélyos Alaptirvény harmadik
nagy egysége a Szabadsdg és feleldsség cimet
viseli, ennek rendelkezései jelenthetik azt
a kozos alapot, amin beliil mindenkinek
joga van a sajdt nézeteit és értékrend;jét
képviselni, de senki nem képviselhet
olyan elveket, amelyek az ebben leirtakkal
ellentétesek.

A dilemma részleges
megvalaszoldsdra két kiilonbségtétel ldszik
alkalmasnak. Az egyik a vélemény és meg-
gydzés, illetve nyomdsgyakorlds megkii-
l6nboztetése lehet. Ha azt dllitjuk, hogy a
tandrnak van lehet8sége és joga arra, hogy
a véleményét kifejezze, de nincs joga és
felhatalmazdsa arra, hogy meggydzni igye-
kezzen tanitvdnyait, és végképp nincs fel-
hatalmazdsa arra, hogy akdr nyfltan, akdr
bujtatva nyomdst gyakoroljon rdjuk, akkor
elég vildgos hatdrvonalat hdztunk — még
akkor is, ha ezt a gyakorlatban, egyes mon-
datok, hangsulyok vagy kérdések esetében
nem is olyan kénnyd megtenni.

A misik az a hatdrvonal, amely a
tarsadalmi-kozéleti kérdésekben torténd
4lldsfoglaldst és a partpolitikai vélemény-
monddst elvdlasztja egymdstdl. A tdrsadal-
mi-kozéleti kérdésekben valé eligazoddst
segiteni, tdmpontokat adni, szempontokat
felvdzolni igazi tandri feladat. Barmely pért
mellett vagy ellen érvelni, valamely pdrt
mellett kampdnyolni viszont nem megen-
gedhetd (tobbek kozott ennek elkeriilése
érdekében szdmiizték a rendszervéltdskor a
partokat a munkahelyekrsl). A gyakorlat-
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ban persze ezt a hatdrvonalat sem kénnyd
betartani, s6t még felismerni sem kénnyd,
és gyakran hiszi azt mindenki, hogy a sajét
véleményét vagy meggy6z8dését mondja,
mikozben egyszerlien a sajdt véleménykap-
szuldjinak foglyaként azt ismételgeti, amit
partjardl hallott. Am minden érzékelési és
megkiildnboztetési nehézség ellenére is tgy
tlnik, ezt is hatdrvonalnak tekinthetjiik.

A NEM POLITIZALO TANAR
DILEMMAI

Iménti gondolatmenetiink egyik lehetséges
kévetkeztetése az lehetne, hogy mégsem
szabad politizdlnia egy tandrnak: olyan
szlik utat tudtunk csak ki-

hallassa, de elfogadja a tdvolmaradds
allaspontjdt is. A diktacardkban kotelezd
szavazni, mert nincs a vdlasztdsoknak igazi
tétje, a demokricidkban nem kotelezd, de
minden egyes szavazatnak van tégje. Miért
ne kovethetné egy tandr azt a magatartdst,
amit egy demokricia tehdt megenged?
Val6szintileg azért problematikus ez az 4l-
ldspont, mert a tandr egész tekintélyével és
egész személyiségével nevel, és azzal, hogy
a kozéletben valé részvétel irdnt kzdmbos-
séget tanit, az élet és a didkok felndtt szoci-
alizdcidjdnak egy nagyon fontos szegmense
irdnt neveli didkjait érdektelenné. Egy-két
analégidval taldn meg lehet vildgitani en-
nek jelent8ségét: ha egy tandr azt mutatja
a magatartdsdval, hogy a mozgds, az egész-
ség, az ember sajdt teste irdnt kdz6mbos,

az lehetséges, de ezzel egy

jeldlni, amin haladni lehet,
annyi veszély és tévit vdrja
a politikailag aktiv tandro-
kat, hogy lehetséges, hogy a
politika teljes szdmiizésével
tisztdbb, egyértelmiibb
helyzet teremthetd,
szdmonkérhet8bb magatar-

a diktatdrakban kotelezd
szavazni, mert nincs a
vélasztdsoknak igazi tétje,
a demokricidkban nem
kotelezd, de minden egyes
szavazatnak van tétje

fontos nevelési teriilet
érékrendje ellen vér. Ha
egy tandr azt mutatja,
hogy az érzelmeknek
nem tulajdonit semmiféle
szerepet, ha egy mésik azt
mutatja, hogy a miivésze-
teket feleslegeseknek tart-

tast varhaté el. Ezért érde-

mes megvizsgdlni azt is, mit jelent az, ha
egy tandr nem politizdl, ha széban vagy
csak a magatartdsdval kinyilvdnitja, hogy
elutasitja a politikai aktivitdst, vagy idegen
t8le a politikai szféra, ezért nem torédik
vele. Mit jelent ez az el8z8vel ellentétes
magatartds, mit iizen a didkoknak, és is-
mét: milyen kovetkezményei és milyen ve-
szélyei vannak?

A politik4tdl valé tdvolmaradds egyik
oka lehet a személyes bedllitddds vagy sze-
mélyes érdektelenség. Erre egy demokri-
cidban mindenkinek joga van — a demok-
rdcia ugyanis megadja azt a lehetdséget és
jogot az 4llampolgdrnak, hogy a kéziigyek-

ben aktivan részt vegyen és a véleményét

ja, ha egy harmadik azt
mutatja, hogy teljesen kézo6mbos az orszdg
sorsa, torténelme, miemlékei és szépségei
irdnt, ha egy negyedik azt mutatja, hogy
nem érdekli a kdrnyezet, hazugsdgnak tart-
ja a kdrnyezetvédelmet és nem szereti a ter-
mészetet, és igy tovdbb, akkor ezek mind
lehetséges, sét, megengedett magatartdsok,
de a nevelés eszményétdl (és mellesleg az
oktatdst szabdlyozé dokumentumoktél)
idegen.

Kévetkezhet a politika irdnti tdvolsdg-
tartds nemcsak az imént vdzolt spontdn
idegenkedésbdl, hanem meggy6z38désbdl
is, mégpedig a politikai szféra irdnti szkep-
szisbdl, bizalmatlansdgbol. Azonosulhat
egy tandr olyan kézkeletli meggydz8dé-
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sekkel, mint azzal, hogy az egész politikai
szféra, a politikai elit romlott, hogy az

a politikai rendszer, amelyben éliink,
alapjaiban rossz, hogy a hatalmon 1évé
kormdny alapvet8en rossz, hogy a politika
lényegénél fogva nem alkalmas érvényes
vélaszok és megolddsok megfogalmazdsira.
Mindezek meglévé, elterjedt nézetek, ame-
lyek vélhetSen tartalmaznak nem kevés
igazsdgot is — de bizonyos, hogy ha egy
tandr ezeket a meggy6z8déseit hangoztatja,
vagy akdr csak gesztusai-

értelmezése, amely azt mondja, hogy a
tandrnak nincs mds feladata, mint szaktdr-
gyéra jol megtanitani a didkjait, egy osz-
talyf8ndknek nincs mds feladata, mint az
egyes gyerekek és az osztdly ligyeit rendben
tartani, elintézni — és minden mds a csaldd,
a sziil8k, a tdrsadalom egészének feladata.
Ez az dlldspont lényegében minden, akdr
iskolai, akdr iskoldn kiviili kdzéleti-politi-
kai aktusra 4gy tekint, mint ami a hatds-
korén kiviil esik: nem tartja fontosnak az
iskolai didkonkormdny-

ban, érdeklddésében vagy
érdektelenségében kifejezi
ezeket, akkor arra nevel,

hogy didkjai ne vdljanak

minden fenndllé helyesen
van ugy, ahogy van

zatot, a didkparlamentet,
a helyi érdekvédelmet, és
végképp hatdskorén kivii-
linek 4llitja, hogy a tdrsa-

akeiv kozéleti emberekké.

A politikdtdl valé tavolsdgtartds fa-
kadhat abbdl a meggy6z8désbdl is, hogy
minden fenndllé helyesen van ugy, ahogy
van, hogy kritikdtlanul és semmit meg
nem kérddjelezve kell elfogadni mindent,
ami ,folilrél” jon. A tandri palya amugy is
az alkalmazkoddsra nevel, hiszen annak I¢-
nyege a meglévd normak, éreékek, tuddsok
és elvdrt magatartdsok draddsa. A minden
szkepszis és irdnia nélkiili normaelfogadds
viszont egyrészt hiteltelen, mdsrészt arra
vezethet, hogy barmit — akdr a legimmo-
ralisabb rendszert is — el kell fogadni. Vél-

hetben sokan emlékeznek

dalom azon eseményeire
reagéljon, amelyek a didkokat érintik, mint
a valasztdsok, vagy az olyan, a didkokat
érintd tiintetések, mint az internetadé elle-
ni vagy az oktatds dtalakitdsdt szorgalmazé
tiintetések.

Végiil is érdemes 8sszegyjteni, mire
nevel, illetve mire nem nevel az apolitikus
tandri magatartds. Azt az tizenetet hor-
dozza, hogy ha bdrki akar, akkor persze
politizdlhat, de a kdzéleti aktivitds nem
tartozik az ember fontos dimenzidi, [ényegi
megnyilvdnuldsai kozé. Ezzel nem nevel a

politikai vélemény artiku-

még a rendszerviltds hirte-
len Ginnepviltdsaira, amikor
is a november 7-i innepsé-
gek helyére az oktdber 23-i
megemlékezések keriiltek,
és ugyanazok a tandrok ta-
nitottdk be ugyanazokon a

persze politizdlhat,
de a kozéleti aktivitds
nem tartozik az ember
fontos dimenzidi, lényegi
megnyilvanuldsai kozé

l4l4sdra, megfogalmazd-
sara és érvekkel val6 ald-
tdmasztdsira. Nem nevel
arra sem, hogy az ember
a mésik ember egészen
eltérd, az 6vétdl nagyban
kiilénbsz8 véleményét

szinpadokon ugyanazokkal
a gesztusokkal és szinhdzi megolddsokkal
nem ritkdn részben ugyanazokat a szdve-
geket.

Létezik még egy pedagogiai-szakmai
megfontolds is, a tandri szerepnek az az

meghallgassa, arra pedig
végképp nem, hogy az eltér§ véleményre
kivancsi legyen, annak érveit és motivécié-
jat igyekezzen megérteni, hogy kérdéseket
tudjon és akarjon megfogalmazni. Semmi-
képpen nem nevel a nyilt vitdkra, a szemé-
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lyes vagy nyilvdnossdg el6tt zajld, értelmes,
vitdz6 kommunikdcidra.

Ha igy torténik, akkor a tandr hagyja
miikddni, meger8sodni azokat a tdrsas lel-
ki mechanizmusokat, amelyek a tdrsadalmi
kohéziét nagyban veszélyeztetik: a rejtett
gyanakvds, a bizalmatlansdg kulcardjdt.
Azt, amelyben a mdsik embert, a mds vé-
leményt kinevetjiik, elutasitjuk, torznak
bélyegezziik.

Ha nincsenek nyflt

OSSZEGZES

Felfogdsom szerint az ember eleve politikai
lény, kozéletisége nem puszta disz, hanem
ember-mivoltdnak lényegi alkotdeleme.
Eppen ezért, amikor az iskola a didkok ne-
velését, a felndtt életre vald felkészitését és
a tdrsadalom normarendszerének dtaddsit
tiizi ki célul, abban benne foglaltatik a
koziigyekre vald nevelés

vitdk és tisztdz beszélge-
tések, akkor ez egyre job-
ban a sajdt véleményének
csapddjdba zdrja az embert.
Az internetes héldzatok,
megosztdsok és a hdttérben
miikddé keres@programok
miikddése amugy is erdsen

tanitani a sajit vélemény
artikuldldsira, a
madsik véleményének
meghallgatdsdra, a mds
dllaspontok komolyan
vételére

is. Igaz, a mai magyar tar-
sadalomban a politikai
természet(i vitdk nagyon
elmérgesedtek, szinte
mindig megosztdak, nem
a tisztdzdst és a j6 megol-
ddsok kozos keresésée je-
lentik, hanem a mdsik né-

a sajit véleménykozosségé-

be z4r minden felhaszndlét: a bardtai véle-
ményét olvassa, ami megerdsiti az embert
a maga igazdban, azokat a honlapokat és
hirportélokat kindlja fel a keres@program,
amelyeket az ember mar olvasott, a hir-
detések a kattintdsokat elemezve juttatjak
el minden emberhez azokat a termékeket,
szolgéltatdsokat és gondolatokat, melyekre
6 kivéncsi lehet. Vagyis feler8sodik a vé-
leménykapszuldba z4réd4s jelensége, az,
hogy mindenki csak azokkal a nézetekkel
és éreékekkel raldlkozik, amelyek amuagy
is mdr a sajdtjai. Ez pedig nem nevel sem
felel8s tdrsadalmi életre, sem arra, hogy az
ember a vele egy politikai kozosségben —
egy orszdgban — él6 emberek, valamit az
ott torténd események, ott megfogalma-
26d6 nézetek és vildgnézetek irdnt nyitott

vagy legaldbbis érdekl8dé legyen.

zet vagy part dcsdrldsie.
Ezért lelkileg érthetd az apolitikus tandri
magatartds, és nagyon indokolt a partpoli-
tika iskoldn kiviil tartdsa. De ez nem jelen-
ti egyben azt is, hogy a kozélet egészét az
iskola falain kiviil kell tartani. Ha van iga-
zi neveldi feladat, akkor ma én a térsadal-
mi kommunikdcié megerdsitését érzem
ilyennek: tanitani a sajdt vélemény artiku-
ldldsdra, a mdsik véleményének meghallga-
tdsdra, a mds 4lldspontok komolyan vételé-
re, valamit a kiildnb6z8 meggy6z8désti
emberek kdzotti egyticemitikodésre. A
politikum teljes kivondsdt az iskoldabdl
éppoly veszélyesnek gondolom, mint az
erdsen 4tpolitizdlt iskoldt — de ha nem
lenne veszélyes, akkor sem tartom lehet-
ségesnek. A némasdgndl jobb a tdrsadalmi
kommunik4cié. A zdrt tanteremajténal
jobb a minél tdgabbra kinyitott.
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A SZERVEZETI KERETEKROL

Az EDERED (Eurépai Drdmai Taldlko-
z6k?) szervezet 1985-re datdlja sziiletését,
dm az els§ gyermekszinhdzi

olyan szinjdtszé egyesiilés, melynek jelen-
leg kozel 30 orszdg tagja. Csak annak az
orszdgnak a fiataljai vehetnek részt a taldl-
kozdkon, amelyik maga is otthont ad ezek-

nek. Az alapiték a belga

alkotétdbordt mar 1982-
ben megszervezte. Az egye-
siilet létrehozdsdnak, a
mozgalom kialakitdsdnak

minden évben mds-mds

orszdg fogadja a didkokat

Jacqueline Heyman® és a
magyar szdrmazdst Hollds

Jozsef> voltak.

otlete az Eurdpai Tandcs

egyik svédorszdgi iilésén fogant meg 1979-
ben. Kezdetben csak gyermekek vettek
részt a taldlkozon, nem is évente rendezték
meg, 4m késébb sikeriilt tjabb és tjabb
egymdst kovetd nyarakat dldozni arra,
hogy az EDERED még t3bb orszdgot von-
jon be a drdmds munkdba. Minden évben
mds-mds orszdg fogadja a didkokat, s hatd-
rozza meg, hogy dltaldnos vagy kozépisko-
lds korosztélyt szeretne foglalkoztatni. Ez
az intenziv interkulturdlis taldlkozé két hé-
tig tart. Az AITA/IATA (Nemzetkozi
Amatér Szinhdzi Egyesiilet)® nevezetd di-
dkszervezet mellett az EDERED a mdsik

edered_2017/ — szerkesztett és bévitett véltozata.

Internacional del Teatro de Arte
zdnak volt a felel8se.

Bécsben tevékenykedik.

AZ IDEI TALALKOZO KORULMENYEI

Idén a Ddn Amatdr Szinhdzi Szovetség
(DATS) volt a taldlkozé szervezdje. Mint
megtudtuk, a magyarok jeles szerepldi a
mozgalomnak: nem taldlkoztam olyan ve-
zetbvel odakint, aki ne emlitette volna ha-
zdnkat, s rogvest idézve az emléket, hogy
mi is tortént 1991-ben Békéscsabdn: az ot-
tani taldlkozét minden idék legkivalobb
fesztivdljaként emlegették, ahol kozel 300
didk és 200 felndte lehetett jelen gyakorla-
tilag minden EDERED tagorszdgbdl.

Az irds a szerzének a Felonline.hu internetes portdlon megjelent beszdmol6jdnak — http://felonline.hu/2017/07/31/

European Drama Encounters/Recontres Européennes de Drama
International Amateur Theatre Association/Association Internationale du Théitre Amateur/Asociacién

Akkoriban Jacqueline Heyman a belgiumi Francia Kézosség Kulturdlis Minisztériuma gyermek- és ifjsdgi szinhd-

A magyarorszdgi amatdr szinjdtszé mozgalom egyik aktiv tagja volt, alapitéja az EDERED szervezetnek, jelenleg
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2002-ben is itthon rendezték meg a tdbort,
melyet Vidovszky Gyirgy® neve fémjelez.

Idén az Aalborgtdl nem messze 1évé
Baelum nev( ddn vérosban leltiink ott-
honra 2017. jalius 19-t8] 30-ig. Ausztria,
Belgium, Dénia, Franciaorszdg, Gérdgor-
szdg, Horvétorszdg, Izrael, Lengyelorszdg,
Magyarorszdg, Németorszdg és Svdjc
didkjai képviselték orszd-

Christine Juul Johansen' szervezte az
elldtdsére felel8s csoportvezet8k munkdjat.
Magyarorszigrél én voltam a csoportve-
zetd. Mi is bedltoztiink a felvonuldsra, a
tivoli cirkusz hangulatdt elevenitettiik fel,
az eléaddsra popcornt, cukorkdt, nyalékdt
és vattacukrot készitettiink, a helyszinen
pedig ezeket osztogattuk.

Az el6adis kellékeit,

gukat. A hazdjuk delegdlta
felnéteek részben workshop
leaderként (a szinh4zi mi-
helymunkdére felelss szak-

a tivoli cirkusz hangulatdt
elevenitettiik fel

diszleteit, jelmezeit mind-
mind a didkok készitették
el. A tiz nap alatt emellett
volt idejitk megnézni a

emberként) illetve welfare
leaderként (a didkok elldtdsdért felelés cso-
portvezet8ként) dolgoznak.
2017-ben a mihelyfoglalkozdsok

vezetdi (Magyarorszdgrol Kottdn Klau-
dia’) mir jalius 15-én kiutaztak Ddnid-
ba, hogy el8készitsék a tdbort. T7voli és
a menckiiltek volt a {8 téma. Gitte Gry
Bech Ballesheimmel,® a tébor vezetdjével
készitették el és egyeztették a szakmai
programot. A tdbor idején Ane Kirk
Uhrenholy’ volt a mihelyek munkdjdért
felelds koordindtor. A 15—17 éves didkok
napokig délel8tt és délutdn is a témdra
fokuszaltan tréningeztek, a tébor md-
sodik szakaszdban pedig a 8—10 perces
eléaddsokra késziiltek. Ane és Girte jilius
26-4n megnézték mind az 6t csoport,
vagyis kozel 60 szinjitszé munkdjit, majd
elkésziterték a szinhdzi dtkdtéseket, hogy
a néz8k egyik helyrdl a mdsikra sétdlva
meg tudjdk nézni az egyes csoportok
jeleneteit. Aalborg egy vdrosrészében,
Karolinlundban, 29-én a szinjdtsz6k fel-
vonultak a héten tanult EDERED-dalt
énekelve, és invitdltdk a jarokeldket az
eladdsra.

6

7

csoport vezetdje.

tengert, ¢jszakai tirdn
vettek részt, bemutathattdk hazdjukat, a
piactéren csereberélhették otthonrdl hozott
ajandéktdrgyaikat.

A TEMA MINDIG VALTOZIK, DE A
LENYEG UGYANAZ

Ebben a mésfél hétben a didkok rengeteget
tanulhattak az emberi kiilnb6z8ségrél
mind kiilsé, mind belsé értékeket tekintve.
Az egymds irdnti tisztelet lett a tdbor egyik
mottdja. A nyelvi gdrak lekiizdését is jelen-
tette ez a néhdny nap. Ahogy a kozgyilé-
sen mondta a jelenlegi elnok, Katrin Janser:
»A nyelv nem fontos, mert a nyelv a szinhdz.”

A PROBAFOLYAMATROL

Az 1800-as években a ddn uralkod$ tivoli
parkokat hozott létre azzal a céllal, hogy
szérakoztassdk a jarékelSket. A szdzadok

Vidovszky Gyirgy tandr, rendezd, a magyar amatdr szinjdtszds és a drdimapedagdgia egyik jelentds képviseldje.
Az ELTE magyar—angol tandr szakos hallgatéja, egykori gyéri didkszinjdtszo, jelenleg egy angol didkszinjdtszo

Evekig Koppenhdgdban szinésznéként tevékenykedett, kézben férjével, Folmer Gry Kristensennel bohécpdrosként

is jarjék az orszdgot. O az EDERED egyik din képviseléje.

Din drimapedagdgus.
Din drdmapedagdgus.

10
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sordn ez hagyomdnyként élt tovédbb ddn
foldon. Manapsdg ezeket a parkokat mdr
elkezdték lebontani, 4tépiteni. Karolinlund
is tivoli park volt valaha, melynek a fekete-
fehér bohdc az llandé figurdja, aki a leg-
tobb torténetben beleszeret a szdmdra elér-
hetetlen, s csdppet sem

toreént, s elkezdett hatni rdnk a ldtvdny, a
tér, a koncentrdlt jaték. A szinhdz. Zsigeri-
leg hatott minden. Késgbb t6bb nézével is
beszélgettem, akik konnyeikkel kiiszkddve
mesélték, hogy a ldtottak bel8liik milyen
emlékeket hoztak felszinre.

A csapatok szdndé-

rangjabéli linyba. A nézék
sétdlnak és meg-megdllnak,
hogy nyomon kévessék a
torténetet. Sétdlnak,
esznek-isznak, s kozben
kikapcsolédnak,
kulturilédnak.

a ddn kulturdlis 6rokséget
szerette volna a helyi
szervezdcsapat megdrizni,
felidézni a menekiiltek
kérdésével fliszerezve

kosan nem operaltak a
nyelvi lehet8ségekkel. A
verbalitdsnak egyik el8-
addsban sem volt helye.
A bohéclét mindenhol
feltlint, az akusztika, a

Ezt a ddn kulturdlis
orokséget szerette volna a helyi szervezd-
csapat megdrizni, felidézni a menekiiltek
kérdésével fiiszerezve. Tivoliban minden
mds, minden vardzslatos, mesei. Pont
olyan, mint egy mdsik kontinensrél érkezd
menekiilt szemében Eurdpa: ha kiviilrél
szemléli, akkor minden tgy tinik, hogy
szép, az igéret foldje... Am ha kézelebb
megy, ldtja, megismeri, hogy milyen, rdjon,
hogy ez a kép egészen mdst mutat.

A didkok a prébafolyamat kezdetén kis
csoportokban mikrotdrsadalmat hoztak
létre, sajdt szabdlyokkal, szankciékkal,
lehet8ségekkel. Ezek utdn a

ldgy vagy durva zeneiség,
a zorejek haszndlata atmo-
szférdt teremtett, s egyszer sem érzékeltem,
hogy a témdhoz felszinesen nytltak volna
az alkotok. Azt littam, hogy a jétszok tud-
jak, értik, amit csindlnak, és sajdc alkotd-
sukként élik meg azt.

Az 6t kis el6adds tehdt erésen hatott
ram is, mégis kiemelném az utolsé eléttit,
az egyéni és kozds tehetetlenség, kiszol-
géltatottsdg fdjdalmas élményének 4télése
miatt. Amikor odaértiink a helyszinre,
tetdtdl talpig beoltdzdtt katonaruhds fi-
atalok fogadtak minket. Mentiink volna
magunknak helyet keresni, ahonnan majd
nézziik az eléaddst, de

kirekesztést, a mdssdgot, a
kiviildlldsdgot, egy kozdsség
lehetséges torzuldsait vizs-
géltdk.

Az elkésziilt el6addsok-
bél az tiikréz8dort vissza,

mintha katonaruhdba bujt

bohécokat ldtndnk, akik
épp katondsdival iitik el az
id6t lyekké lenni, senkinek

megillitottak mindenkit,
majd egyenként vdltunk
ellendrzésiik tdrgyaiva.
Megsziintiink szemé-

érezhettitk magunkat

hogy a metakommunikécid,

a fizikaisdg mennyire erés jelzéséreékkel bir
ezekben a helyzetekben. A szimbélumkép-
zés magasiskoldjdval taldlkoztunk mind az
ot produkcidban. Szabadtéren, kiilonbsz8
tdrgyakat haszndltak, melyeket az adott
helyen taldltak, esetenként minket is be-
lehelyeztek egy-egy szokatlan helyzetbe,
abba a szerepbe, amit nem vdlaszchattunk.
Kiviildllék voltunk, figyeltiink arra, ami

rogeon a kezdet kezde-
tén. Nemcsak a vizsgélat volt kellemetlen
(korbe-kérbe forgattak, mélyen belenéztek
a szemiinkbe), hanem utdna ldtni a ma-
sik oldalrél, miként bdntak a tobbiekkel
is. Mindez hidba volt humorral 6tvozve,
mégis inkdbb fanyar, groteszk élményt
nyujtott. Mintha katonaruhdba bujt bo-
hécokat ldtndnk, akik épp katondsdival
titik el az idSt. A jelenetsor cstcspontja az
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Dinidban jdrtak a magyar szinjitszd fiatalok ‘

Jelenetek két eléaddsbil az Eurdpai
Drdamai Taldlkozék (EDERED) idei,
ddniai helyszinén.
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volt, amikor bardtkozds céljébol az egyik —
egyébként velitk egész héten egyiitt jatszé ANNY! MINDENT TANULHATTUNK...

— fiatal ldnyt kiemelték a tomegbl, s végiil

keményen elbdntak vele. Az elején még J6 volt ldtni, 4télni, hogy az EDERED mi-
viccesnek tlint a jaték, elmosolyodott rajta lyen jé kozosség. A kozos gondolkodds és
mindenki, de a végén arcunkra fagyott a az innovativ drdmajdték jegyében.

mosoly, mert mdr egyaltaldn nem t{int vic- A magyar didkokat az Orszdgos Di-
cesnek, amit ldtunk. dkszinjdtszé Egyesiilet (ODE) delegdlta,

t8litk érdeklédtem, szdimukra mit jelentett
ez a masfél hée?

»T0bb ilyen lehetdség kellene, hogy a fiatalok raldlkozhassanak! Ugyan mds-mds orszdgok-
bdl jottiink, de az érzéseink egyformdk voltak.” (Szirmdk-Valent Anna, Budapest, Dézsa
Gyorgy Gimndzium)

»Sokat fejlédott az angol nyelvtuddsom. Az is vildgossd vdlt, hogy t6bb nemzet pdr nap alatt
is dssze tud dolgozni.” (Vajda Réka, Kdpolndsnyéki Vérosmarty Mihdly Altaldnos Iskola,
Gimndzium és Alapfokd Mivészetoktatdsi Intézmény)

»Kiilonbiozd kommunikdcids rétegeket érintettiink — sokan nem is tudtak angolul —, de a
szinhdz dsszehozott minket.” (Merker Vera, Budapest, Vérdsmarty Mihdly Gimndzium)

»Sokat tanultam a szinhdzrdl, sok mds kultirdr megismerhettem.” (Nyerges Csaba, Gydr,
Arrabona Didkszinpad)

»Ha az emberek nyitottak és befogaddak, csoddlatos dolgokra képesek nemtél, rassztdl, nem-
zetiségtdl vagy bdrmi ilyen dologtdl fiiggetleniil, még ha nem is értik egymds nyelvét vagy
kultiirdjds. Erre nagyon sok példdt ldttam az elmiilt napokban, és ez nagyon jol esert.”
(Torok Bélint, Kecskemét, Katondsok)

Az egyszerii hétkiznapok iinnepnappd vdlnak, amikor ij tdjakat, embercker és mds kul-
tirdt ismerbetiink meg. A szinhdz vildganak felfedezése szdmomra szintén egy vardzslatos
utazdst jelent.” (Mihdlykovi Sdra, Debrecen, Ady Endre Gimndzium)

»Olyan volt ez a tiz nap, mint egy buborék, egy belsé vildg, amiben bent voltunk, és csak fi-
gyeltiink és tanultunk.” (Lenzsér Noémi, Gyér, Révai Miklés Gimndzium)

»Az EDERED-en megtanultam, hogy nem kell minden kérdésre vdlaszolni, mert a szavak
tiil gyenge jelek ahhoz, hogy kifejezzék érzéseinket.” (Macsuka Patrik, Szentes, Horvdth
Mihély Gimndzium)
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KAZARECZKI AKOS

Gandhisok a Gandhiért — kerékparos

koncertkorat a Balaton koriil

Idén ésszel torténete legrangosabb szakmai elismerését kapta meg a pécsi Gandhpi Gimndzium.
A Gandhi intézményi rendszer ciginylroma szellemi kulturilis Grokség megdrzését célzd peda-
gdgiai programja ugyanis az UNESCO Magyar Nemzeti Bizottsig javaslata alapjin felkeriilt
a jo gyakorlatok nemzeti listdjdra. Az immdr kizel negyed évszdzada miikods iskola kiilon-
legességér kivdldan példdzza az a rendhagyd program is, amelyben idén nydron vett részt az

intézmény szdmos didkja és munkatdrsa.

,Gandhisok a Gandhiért” — ennek a mot-
tonak a jegyében szervezett — az iskola
torténetében el8szor — hagyomdnyteremtd
széndékkal Balaton koriili kerékpdreirdc
a péesi Gandhi Gimnazium Kozhasznt
Nonprofit Kft., illetve az dltala m(ikod-
tetett Nemzetiségi-Roma Mddszertani,
Oktatdsi és Kulturdlis Kézpont (NeRok)
2017. jalius 3-7. kdzdte. Az esemény nem
csupdn tjdonsdga miatt mondhaté rend-
hagy6nak: amint az elnevezése mutatja,

a sportteljesitmény mellete kulcurdlis,
kozdsségépitd és kapcesolatteremtd célok is
lebegtek az dtletgazddk és szervez8k szemei
el6tt. Az utdbbiak kiiléndsen nagy hang-
stllyal, hiszen a kerékpdros csapat magvit
Eurépa és Magyarorszdg

Kerékpdros koncertkirit a Balaton koriil

szaérkezd kerékpdrtira

elsd, 1994-ben alapitott

sordn a gimndzium tradi-

cigdny-roma nemzetiségi a gimndzium tradiciondlis  ciondlis cigdnyzenét jitszo
kozépiskoldjdnak, a Gandhi  cigdnyzenét jatszé zenekara  zenekara a Balaton-part
Gimndzium, Kollégium és a Balaton-part tbb tobb telepiilésén (Bala-
Alapfokd Mivészeti Iskold- telepiilésén adott utcazene tonlelle, Balatonbogldr,
nak a hagyomdny6rz8 zenei jellegﬁ koncertet Fonyéd, Keszthely, Bala-

egyiittese adta. A didkokat

tonfiired, Balatonakaraty-

kisérd felnéttek a fenntartd
munkatdrsai és a gimndzium pedagdgusai
voltak. A Siéfokrél induld, majd oda visz-

tya) adott utcazene jellegli
koncertet. A ldtszélag spontdn fellépéseket
persze komoly szervezd és egyeztetd mun-
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Kerékpdros koncertkoriit a Balaton kiriil

ka el8zte meg, hiszen a didkok szdmdra
ismeretlen és folyton véltozd kozonség
elétti fellépéssorozat az egész turné nagyon
fontos programeleme volt — nem csupdn
a szervezés, de a tira célja, lizenete szem-
pontjabdl is.

A 2016/2017-es tanévtdl mar miivésze-
ti képzést is folytatd Gandhi Gimndzium
életében mindig fontos sze-

meg kellett kiizdeni a hazdnkban nyaranta
mdr megszokottd valt, 35-38 fok koriili
héséggel, és 80 km tekerés utdn a gan-
dhisoknak tgy kellett szinpadra 4llniuk,
mintha akkor szélltak volna ki egy légkon-
diciondlt turnébuszbdl; és kdzben tartani
a megbeszélt id8pontokat, jél gazddlkodni
a fizikai és mentdlis tartalékokkal, erd-
forrdsokkal. Tenni mindezt egy 4tlagosan
16-18 éves didkcsoporttal, amelynek — a
tagjai szocidlis helyzetébdl adéddan —
idegen vildg az a tdrsadalmi kézeg, amelyre
a Balaton-parti tidiil8helyek nydri idegen-
forgalmukat alapozzdk.

Kéztudott, hogy az 6nmagdt alapve-
téen nemzetiségi iskolaként meghatdrozé
Gandhi Gimndzium didkjainak jelent8s
része (megkozelitbleg 90 %-a) hdtrdnyos
vagy halmozottan hdtrdnyos helyzet(i (a
»két hds”, a ,hdrom hds” kifejezések szinte
mar az iskolai didknyelv részévé is valtak).
Az iskola létszdmahoz mérten ilyen foku
ardnyok jol leképezik mindazt az adat- és
osszefiiggéssort, amellyel az elmult évtize-

dekben a hazai cigdnysdg

repet t8ltote be — a folyama-
tosan megujulé feldlldsban

mikédd — hagyomdnydrzd
egylittes, igy annak eredete
egészen az iskola alapitdsdig

80 km tekerés utdn a
gandhisoknak ugy kellett

szinpadra dllniuk

helyzetét jellemezték a
népcsoporttal foglalkozd
kutatdk, tdrsadalomtudé-
sok, oktatdsi szakemberek
stb. A legnagyobbrészt

nyulik vissza. Tagjai az
iskolai tinnepségek, hivatalos ldtogatdsok,
kulturdlis szemlék és versenyek szinte
elhagyhatatlan résztvevéiként — és gyak-
ran gy6zteseiként, kitiintetettjeiként, ha
csupdn az elmult néhdny évet tekingjitk —,
vagy éppen az iskolai, kollégiumi spontdn
oromzenélések ,feleldseiként” mindig is
fontos szerepet jatszottak a cigdny/roma
hagyomdnyok 4poldsdt, megtartdsit és
kozvetitését célul kitliz8 okratdsi intéz-
mény életében, arculatdban, oktatdsi-neve-
lési koncepcidjiban.

A rendhagyd tara persze vératlan, nem
tervezhetd nehézségekkel is egyiite jért:

hétrdnyos helyzet( tér-
ségekbdl, kistelepiilésekrdl érkezd tanu-
l6knak a gimndziumi években az egyik 8
kihivast éppen az a fajta , felfelé mozdulds”
jelenti, amellyel kiléphetnek csalddjaik rossz
tarsadalmi helyzetébdl. A kerékpdros tdbor
hétkoznapjai pedig — ha nem is egészen
hétkoznapi helyzetekben — a kikapcsolddd-
son, ,bulin” tdl folyamatos szembesiilésre,
alkalmazkoddsra is késztetik a didkokat.

- Hagyomdnydrzés és nyitds a kiil-
vildgra — taldn ez a kett6sség hatdrozza
meg leginkdbb a Gandhi Gimndzium
oktatdsi-nevelési koncepcidjinak lényegét
— fogalmazza meg gondolatait a keszthelyi
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kemping medencéjének partjdn kibon-
takozé beszélgetésben Igndcz Istvdn, aki

a 2017/2018-as tanévtSl megbizott igaz-
gatoként vezeti a gimndziumot. Egyrészt
megdrizni, megmutatni egy olyan kultdrdt,
amely a tobbségi tdrsadalom szdmdra még
mindig ismeretlen, vagy csupdn feliiletesen
ismert, mdsrészt az itt tanulé didkokat
nyitottd, felkésziiltté tenni a tobbségi tdrsa-
dalom felél érkezd elvardsokra. Az immdr
tobb mint két évtizedes tapasztalatok azt
mutatjdk, hogy a tanulékban nagyrészt
kialakul az a bizalom, nyitottsdg, amely a
kolcsonds alkalmazkodds

megfogalmazdsihoz — teszi hozzd azt a
ldtszblag hétkdznapi szitudcidt felidézve,
amikor aznap délutdn kézésen fagyizott a
csapat az egyik idiil8hely cukrdszddjéban,
s ami taldn egyik didknak sem adatott meg
kordbban egyéni vagy csalddi élményként.
Nem meglepd médon a zenélés pillana-
tai azok, amelyekben a legkomfortosabban
érzik magukat a ldnyok és fitk: érezhetéen
ez az a kdzeg, amelyben 8k vannak abszo-
lat otthon, s amelynek korébe 8k prébdljdk
bevonzani az ismeretlen kézonséget. Erez-
hetéen tanulniuk kell az utcazenélés forté-
lyait, s ebben nagy segitsé-

feltétele. Ugyanakkor fo-

lyamatosan szembesiilniiik,
szembesiilniink kell a t6bb-
ségi tdrsadalom (legaldbbis

a valédi tizenet ink4dbb
a ,,Gandhisok az
elfogaddsért”

giikre van a turnéhoz két
napra csatlakozé zenész,
nagybdgdtandr Baksa
Péter, aki 2016-ban keriilt

annak egy bizonyos szelete)
feldl érkezd bizalmatlan-
sdggal, idegenkedéssel, el nem fogaddssal,
meg nem értéssel. Jol példazzdk ezt a Pécsi
Tudomdnyegyetem kornyékén az utébbi
hénapokban elszaporodé nyiltan rasszista,
cigdnyellenes falfirkdk. Nehéz pontos meg-
fogalmazdst taldlni, ha keriilni szeretnénk
az elcsépelt frazisokat, de taldn a ,falak
lebontdsa” kifejezés passzolhat mind a
tdra, mind az iskola hossza tévi céljainak

Kerékpdros koncertkiriit a Balaton kiriil

kapcsolatba a Gandhi
Gimndaziummal, amikor
az iskoldban beindult az alapfokti miivésze-
ti képzés. Az els6sorban konnylizenei ka-
marafoglalkozdsokat tart6 zenepedagdgus
szerint az utcazenélés az egyik legjobb gya-
korléterep egy muzsikus szdmdra, hiszen
egy folyton viéltozé kézegben kell megra-
gadni és megtartani a kozonség figyelmét.
A kérdésre, miszerint van-e valédi iizenet-
értéke a mottdul vdlasztott ,,Gandhisok a
Gandhiért” kifejezésnek, némi kritikai éle
is tartalmazé valaszt ad:

— A valédi iizenet inkdbb a ,Gandhisok
az elfogaddsért” lenne — mondja. — A roma
kultdra elismerését, megértését illetSen
még mindig sok a negativ megkozelités,
ezzel konnyen lehet szembesiilni az utcdn
is. Bdr a zenekar repertodrja szélesnek
mondhaté, ezeket a dalokat ugy ,szedték”
a kornyezetiikb8l — s ezzel nincs is problé-
ma, hiszen a népzene eleve igy miksdik.
Eljutottak egy szintre, és ezzel hajlamosak
megelégedni — pedig fontos lenne, hogy
szdmukera hiteles személyek segitségével
ki tudjanak t6rni sajit helyzeteikbél. Ugy
ldtom, hogy a Gandhi Gimndzium inkdbb
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konzervélja azt az 4llapotot, amelyben 8k
élnek, és nyitniuk kellene a kiilvildg felé —
a zene pedig ragyogd eszkoz erre. A kitdrés
legnagyobb akaddlya az lehet, ha csak sajdt
vildgukhoz tudjdk viszonyitani magukat.
Az egyik legfontosabb felismerés a szdmuk-
ra éppen az lehet, mit nem tudnak még.

Erdekes tletnek tartja a sport és a
miivészet ilyen pdrositdsit Horvdith Krisz-
tidn, aki szintén gyakorld

koncertjeiken felszabadultak, érezhetd,
hogy 6romzenélnek. A misoruk kicsit
improvizativ, ad hoc jellegt, de ez a spon-
taneitds egyben erdt is ad nekik, és ezt a
kozonség is megérzi. Egyértelm(, hogy a
roma kultdra kézvetitésének ez az egyik
legkdzvetlenebbiil haté ttja. A zenébdl
és tdncbdl dradé spontaneitds és életerd a
produkcié egyik legfontosabb tizenete. Ezt
a kuriézumot kellene a

zenész és kérusvezetd, a
2016/2017-es tanévtdl
pedig a Gandhi Gimn4-
zium Alapfokd Mivészeti
Iskoldjdnak a mivészeti
igazgatdja is:

a kitorés legnagyobb
akaddlya az lehet, ha csak
sajdt viligukhoz tudjak
viszonyitani magukat

lehetd legszélesebb korben
kozonség elé tdrni.

Maga a zenekar a
jelenlegi feldlldsdban
viszonylag fiatalnak
mondhaté, a fiatalok

— A zene- és tdnckart
komoly erdpréba elé 4l-
litja a mindennapos sportteljesitmény és
koncertezés — mutat r4. Ohatatlanul is
eléfordulnak kézoeeiik kisebb-nagyobb
surléddsok, de ezeknek mind kozds-
ségépitd, dsszekovicsold erejiik van. A

Kerékpdros koncertkiriit a Balaton koriil

tobbségiikben két-hdrom

éve jétszanak egyiitt,
de van, aki csupdn az elmult tanév sordn
csatlakozott hozzdjuk. A kozos produkei-
6hoz nélkiilozhetetlen egymdsra utaltsdg
egyben azzal is jr, hogy itt eltinnek
kozottiik azok a kiilonbségek, kategéridk,
amelyekkel az iskolai kézeg Shatatlanul
is ,megjelsli” a didkokat. J6 és gyengébb
képességti, szorgalmasabb és nagyobb
kiilsé 6sztonzést igényld, szabdlykovetd és
tanuldsi-magatartdsi gondokkal kiiszkodd
didk egyardnt helyet kapott, kaphat a ze-
nekarban. Ha valamit, akkor a ,valahova
tartozds” érzését biztosan nyujtja ez a csa-
pat, és taldn kevés fontosabb dolog van egy
tizenéves kamasz szdmdra, mint ez.

Kéziilitk Orsds Imre 9. évfolyamos

didk véllalkozott arra, hogy részleteseb-
ben megossza veliink sajdt gondolatait,
élményeit. A 17 éves drdvagdrdonyi fit
tobb tdrsihoz hasonldan a zenével csalddi
ind{ttatdsbol keriile kdzelebbi kapcsolatba,
hiszen édesapja is tobb hangszeren jdtszé
zenész ember. Fontos [épésként emliti meg
a zenekarba keriilés lehetéségét, amellyel
kiléphetett az addig szlikebb csalddi, bardti
kérnyezetbdl, és tdrsaival nagyobb kézon-
ség elé is kidllharott.
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— A zene szdmomra a teljes kikapcso-
16d4st jelenti — fogalmaz. Ez a muzsika na-
gyon sokféle érzést képes kifejezni, tolm4-
csolni. Soha nem gondoltam volna, hogy
egyszer korbebiciklizhetem a Balatont, és
emellett még zenélhetiink is a tdrsaimmal
— meséli mintegy 160 kilométernyi kerék-
pdrittal a hdta mogott, a balatonakarattyai
Honvéd Udiil8 drnyékos pihenéjében
hasélve.

Nehéz egy csokorba gytjteni az 6t nap
leg8szintébb, legemlékezetesebb pillanatait.
Helyet kaphatna kozottiik szdmos kisgyer-
mek, amint a zenét meghallva azonnali
megélldsra késztetik sziileiket, a ldnyokkal
kordt meghazudtolé ruganyossiggal tdncra
perdiil8 regur, a Balaton-parton eltsltote
naplementék, vagy a véltozatossdgdban is
magdval ragadé balatoni tdj. A program
otletgazddi, Virdg Bertalan (a Gandhi
Gimn4zium Kézhasznd Nonprofit Kft.

tigyvezetd igazgatdja) és Dezsé Gabriella
(a NeRok szakmai vezetdje) szavaibdl is
kit@inik, hogy ez a kerékpdrtira a széndé-
kaik szerint messze tilmutat dnmagén.

Egy jol sikeriilt program mindig magdban
hordozza a hagyomdnyteremtés lehetdségét
(az 6t nap alatt rendre elhangzottak ,J6v6-
re majd...” kezdeti mondartok), szdmukra
azonban érezhet8en a program modellér-
téke a fontosabb, amelynek szellemében
dolgozni kivinnak a tovdbbiakban is.

— Fontos lenne ez amiatt is, mert —
ahogy Virdg Bertalan mondja — nagyon
ellentmonddsos az a jelenség, ahogyan a
Gandhi Gimndzium a kiilsé érdeklédés
kozéppontjaban 4ll. Ezek kdzott nagyon
kevés a valddi, szakmai alapti megkézelités,
és sokszor érezhetéek 6nos érdekek mo-
gottitk. Ennek megfelelden az intézmény
megitélése — akdr pozitiv, akdr negativ ér-
telemben — gyakran feliiletes megldtdsokon
alapul, az itt foly6 pedagdgiai munka keve-
seket érdekel teljes mélységében.

— Ezért fontos, hogy a zene, a kultdra
segitségével mutassuk meg 6nmagunkat,
hogy egész magyar csalddok ldssdk, hogy
létezik egy ilyen kiildnleges gimndzi-
um — dsszegzi kollégdival egybecsengd
véleményét Dezsé Gabriella.

A zenekar trdn részt vett tagjai: Bogddn Ddniel (kanna, szdjbdgs), Hegyes Mérton
Lészl6 (cajon, kanna, szdjbdgé) Kaldnyos Krisztidn (gitdr, énck), Kaposi Meldnia (¢dnc),
Kiss Nikoletta (tdnc), Orsés Imre (gitdr, ének), Orsés Robert (basszusgitdr, gitdr, ének),
Orsés Vanessza (tdnc), Zsolnai Zoltdn (gitdr, énck),
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JANUSZ KORCZAK: GETTONAPLO. FORDITOTTA
PASZT PATRICIA ES BORZON DANIEL,
A MAGYAR PEDAGOGIAI TARSASAG FELKERESERE KIADTA
A KUK - KONYV ES KAVE KFT. 2017.

Biiki Péter: Uzenetek a halal kapujabél

Korczak naplojardl, életének utolsé éveirdl,
hénapjairél mar néhdny évvel kés6bb,
1955. oktéber 25-én, az aznapi Szabad
Népben megjelent tdrcdjaban emlitést tett
Barabis Tibor.* A Tiszatdj 1983. szeptem-
beri szdmdban is megjelent egy irds a vars6i
gett6rdl, melyben a szerzd tobbszor is emli-
ti Korczakot.? Ennek elle-

csodélkozni, hiszen éjjel, betegen, teljesen
kimertilve ir, hogy nappal elldthassa a
gyermekek és az drvahdz tigyeit. A naplé az
¢jszaka magdnydban késziil tehdt. Ahogy a
felvezetdben is irja a kdtdsé-hasonlatban:
ez az utolsé munka, amit mindenkinek
magdnak kell elvégeznie.

Emlékezik. A Get-

nére a naplé magyar nyelv(i

ténaploban felszinre

megjelenésére a vildghirt
orvos-pedagbgus, gyermek-
védd és — a sz6 nem mai ér-

a haldl mellett lépdel nap
mint nap, éjszakdnként
hosszu listdt ir elvégzendd
feladatairdl

keriilnek a meghatdrozé
gyermekkori emlékek,
személyek, a sziilék — £6-

telmében vett — gyermekjo-
gi aktivista mdrtirhaldldnak

leg apja. Majd megtud-
hatjuk, miként praktizle,

75. évforduléjdig kellett
varnunk.

Nem pusztdn kronologikus, napi
feljegyzések sordt kapjuk kézbe, a szerzd
személyes torténeteit olvashatjuk, gyerek-
kordig visszanytlva. Azt kovethetjiik sorrél
sorra, hogy egy humanista miként prébdl
onmagdt nem feladva reflekedlni az 8t ko-
riilvevd borzalmakra.

A napléiré Korczak emlékezik, tervez,
dolgozik, tépreng, tanit. [résa egy kicsit
csapongénak tlnik. De ezen nincs mit

milyen elveket kovetett.
Utal tanulményqtjaira is. Es nem marad-
hat ki az elsé vilighdbort sem. Korczak
életét hét éves egységekre osztva készitett
egy, a szellemi fejlédését bemutatd, igen
érdekes és reflexiv szdmvetést.

Tervez. Korczak tervei a naplé legin-
kabb sziirredlis részei. Az az ember, aki a
haldl mellett [épdel nap mint nap, éjsza-
kdnként hosszt listdt ir elvégzendd fel-
adatairdl. Es itt nemcsak a kbvetkezd nap
feladatai jelennek meg, hanem egy tobb

! Barabds Tibor: A Sienna utcai vértant. Szabad Nép, 1955. oktdber 25. 4. o.
> Lagzi Istvan: Grossaktion in Warschau — a varsi nagy akcié. Tiszatdj, 1983. szeptember. A tanulmdny érdekessége,
hogy a gyermekek helyi plébdnoshoz irt levele (Gestdnapls, 44.) is olvashaté benne.
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éves ,munkaterv”: regények, tanulmdnyok
stb. megirdsa.

Dolgozik. Korczak a varséi gettoba
telepitett drvahdzdban fenntartja azokat a
szabdlyokat — a mdr megszokott és bizton-
sagot add szokdsokat —, amelyek ,kint” is
megvoltak az drvahdzban. Orvosként fi-
gyeli a hdz lakéinak sulydt. Sziniel8addst is
tart velitk. Mindemellett még kijdr a gettd
tobbi beteg gyerekéhez.

Topreng. Ez filozofikus alkatdbol ko-
vetkezik. Gyermekkori visszaemlékezési
sordn is kiemeli, hogy nem

Leirja, hogy amikor a gettéban él8
csecsemdk és dregek megdlésén toprengett,
azt végsd soron gyilkossdgként értelmezte.
Ugyanakkor olvashaté az is, hogy ,Rész-
vétbdl 6lnie annak van joga, aki szeret és
szenved — ha maga sem kivdn életben ma-
radni. Néhdny év milva igy lesz.” (69)

Eutandzidrél sz6l6 toprengéseinek
midsik része ,futurisztikus” — el8revetiti az
eutandzia jogi szabdlyozdsdnak lehetéségét.

A szenvedéstdl valé megszabaditds ezen
ttja nem csak Korczakot foglalkoztatta.

Késdbb, a deportéldsok

szeretett irni, toprengeni
szeretett. Emiatt volt — tob-
bek kdzote — konfliktusa
apjdval.

Tanit. ,,Aki hdlaaddssal

fiatalként az Istentdl
»nehéz, dmde szép, gazdag
és magasroptll” életet kért

idején, a varsoi gettéban
volt rd példa, hogy egy
orvos gyermekeknek és
stlyos betegeknek mérget
adott, amikor a németek

4ldozik, az dics8it engem,

és aki ilyen dton jdr, annak mutatom meg
Isten szabaditdsdt” (Zsoltdrok konyve
50.23) — Korczak napldjdnak elején egy
hosszabb hdlaadds olvashatd. Ez is a peda-
gbgus tanité munkdjinak része.

Gondolatmenete asszociativ, nem
divergdl. Tudja, hogy divergdldsra nincs
ideje. A naplé felépitése tudatos, tervezett.
Sokszor egy-egy témdt félretesz, majd ké-
s6bb visszatér ra.

A boldogsdgrol és a haldlrdl irt gon-
dolatai élesek. Hitt a tdlvildgi életben, ez
segithetett neki: ,,Az emberek a haldlt a vég
szempontjdbdl érzékelik és szemlélik, pedig
az csak az élet folytatdsa, egy mdsik élet.”
(32).

A Getténapld masodik részében
Korczak hosszan értekezik az eutandzidrél.
A haldlhoz val6 jog Korczak kordbbi mun-
kdiban is el8keriilt m4r.

beléptek a kérhdzba.?

Korczak miért nem ezt vélasztotta?
Miért ment haldltdborba a gyerekekkel?
Ennek a naplé alapjén két okdt ldtom.
Az egyik, hogy az eutandzidt nem szabad
alkalmazni egy ,éhségtdl haldokl6 koldus
esetében” — mérpedig Korczak a gettéban
a rabizott 200 gyermekkel egyiitt az volt:
¢éhezd koldus. A mésik ok pedig az, amit
szintén emlit napléjaban. Fiatalként az
Istentdl ,,nehéz, dmde szép, gazdag és ma-
gasroptl” életet kért. (71) Mindezt annak
ellenére gondolta igy és irta le, hogy az
ongyilkossdg kérdése 16 éves kora dta visz-
sza-visszatéréen foglalkoztatta.

Korczak élete és életmiive sok szem-
pontbdl és sokféleképpen értelmezhetd.
Ertelmezi a pedagdgia, a jog gyermekjogi
dga, az irodalom- ¢és a valldstcudomdnyok
is. Ez utébbira egy érdekes példa, ahogyan
a’70-es években Joseph Ratzinger Korczak

3 Hanna Krall szimol be ertél Egy lépéssel az Uristen elétt cimii riportkdtetében (Eurépa Kényvkiadd, Budapest,

1981.)
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és Kalkuttai Teréz életét padrhuzamba 4lli-
totta, felmutatva, miként , lehet biol6giai
apasdg és anyasdg nélkiil is valéra véltani
az apasdg és anyasdg igazi lényegét.™

Az utolsé bejegyzés 1942. augusztus
4-én sziiletett. Ami az utdn kovetkezett,
azt Jichak Katzenelson gydszénekébdl is-
merjiik:

»Az elsdk, akiket meggyilkoltak: itt ma-
radt 4rvdk voltak, gyerekek.

Onaluk szebbet, jobbat nem terem a
fold, ez a mi gonosz mostohédnk.
Mennyi vigaszt nydjthattak volna még
nekiink e szerencsétlenek!

Bdnatos, szétlan arcocskdjuk ldttdn el-
oszlott volna sdtét ¢jszakdnk!™

Korczak volt az egyetlen Varséban,
aki haldlba ment a rébizottakkal? A kér-
désre a vdlasz alapjdban véve mindegy is
lehetne, de nem az. A varséi gettd vég-
napjainak krénikdsa, Jichak Katzenelson
beszdmol t&bb martirrél is. Ordjuk
emlékezve is meg kell dllnunk, lelkiink-
ben el kell helyezniink egy kavicsot, hogy
az mindig emlékeztessen benniinket,
pedagdgusokat, hivatdsunk legvégsd
imperativuszdra.

* Joseph Ratzinger: A Héromségban egy Isten. Szolgdlat, 41. szim, 1979. 36. o.
> Jichak Katzenelson: Enck a kiirtotr zsidé néprél (Halasi Zoltdn forditdsa). Kalligram, 2014.

A szirdki dvoda gyermeke




SZEMLE |

‘ 123

TRENCSENYI LASZLO (SZERK.): A MAGYAR PEDAGOGIAI
TARSASAG 50 EVE. MAGYAR PEDAGOGIAI TARSASAG, 2017.

Foldes Petra: Szamvetés szeretettel

2017. junius 9-én iinnepelni és emlékezni
gylltek 6ssze a Magyar Pedagdgiai Térsa-
sdg Neveléstorténeti Szakosztdlydnak tag-
jai, hogy dttekintsék és néhdny momentum
erejéig tdn kicsit Gjra is éljék az dtven éve
Gjjdalakult Térsasdg toreénetée. S hogy a
komolyan vett felel8sséggel és elemz8 szdn-
dékkal késziilt el6addsok, a tovibbgondo-
landé felvetések, kérdések, provokacidk ne
illanjanak el, a konferencia anyagdt
kotetben is kiadta a Magyar Pedagdgiai
Tdrsasig.

A torténeti megkozelitésbdl sziiletett,
komoly tényanyagot felvonultaté el6addsok
egyuttal személyes torténetek, autentikus
tizenetek a Tdrsasdg tevékenységérdl, kiiz-
delmeirdl. A szdvegekben, bdr mds és mds
hangsullyal, mégis egyszerre érzem a csald-
di asztalndl megélt torténetmondds, a nagy
oregek megidézésének csoportformdls,
identitdserdsitd szdndékdt és a tudds
eléaddknak a torténetek megéreésére, a
lehetd legobjektivebb tanulsigok levo-
ndsdra irdnyuld igényét. Kelemen Elemér

az 1967-1976 kozotti id8szakot dolgozta

tel A Magyar Pedagdgiai Tirsasdg tijjd-
alakuldsa és tevékenységének elsé évtizede
cimii eléaddsdban.' A szerzé a rendkiviil
gazdag forrdsanyag mozaikdarabjainak
elrendezésével szinte tapinthatévd teszi a
Tdrsasdg ethoszdt, a hdttérben pedig —a
fiatalabb generdcid szdmdra hiteles torté-
nelemleckeként — kirajzolédnak a kdddri
valésdg mindennapjai. S a konferencia
és a kotet szerkezetének, szerkeszt8jének
hadla, az djjdalakult MPT sajdtos (a kdd4ri
érdval egyiitt érthetd és értelmezhetd
statuszdnak, mikodésének megismerése?
megalapozza a tovdbbi tanulmédnyokban
megjelend, a Tdrsasdg jelenére és jovijére

vonatkozé kérdések, dilemmak megéreését.

Mert a konferencia és a kotet a visz-
szatekintés mellett a kdzelmult és a jelen
éreékelésének is teret ad: Trencsényi Liszlo
U}' helyzet, 1ij kihivdsok — helykeresés — "90-
es évek cim( eldaddsdban a pedagdgiai
kozélet demokratizdléddsdnak tiikrében
mutatja be a Tdrsasdg kozelmultgde. Mdr a
feliitésben ott van az egész gondolatmenet
esszencidja:

' Az cl8adds szovegének gazdag labjegyzetekkel és forrdsokkal elldtott véltozatdt lapunk 72. oldaldtol kozoljiik.

2 Mivel a tanulmdny egészét lapunkban kozsljiik, itt csak egy idézettel tdmasztjuk ald a fenti gondolatokat: ,A
Térsasdg kétarcusdga — a feliilrdl szervezett és irdnyitott 'demokratikusan centralizdlt' egyesiilet, illetve az alulrél
szervez6dd, valdban demokratikus térsasdg dichotomidja — a tagok kijelslésének, megvalasztdsanak kérdésében is
megmutatkozott. A spontdn jelentkezés lehetdségét, bar erre is volt probélkozds, eleve kizdrtdk. A kivélasztdst
(esetenként kijellést) aprélékosan kimunkalt koncepcié alapjén, protokolldris, szakmai—szakeeriileti és
teriileti—foldrajzi szempontokat is mérlegelve, kdzpontilag — olykor személyes megkeresések ttjan — késziteteék

el8 és hajtottdk végre.
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Paradox helyzet: A civil vildg — igy a Ma-
gyar Pedagdgiai Térsasdg — szdmdra ked-
vezd fejlemények egyiitt nehéz helyzetbe,
krizisbe kergették az 1967-ben monopol-
helyzetben ujjdszervezett tdrsasigot.

(25)

A Tirsasdg életének taldn leghekrtiku-
sabb idészakdt — a rendszervéltdstdl az
1993-ban megrendezett VI. Nevelésiigyi
Kongresszusig tarté néhdny évet —
bemutaté rovid el8adds megidézi az idé-
szak kavalkddjde: Trencsényi

vagy 'ernydszervezet-e; illetve, hogy
aktiv kozokratdspolitikai tényezé-e vagy
csupdn kétirdnyud kézvetit§ csatorna.

(33)

A kérdésekhez nem a vdlaszadds, ha-
nem a probléma megvildgitdsinak szdn-
dékadval kozelit, mindhdrom dilemma
kapcsdn fontos tényezéket, dsszefiiggéseket
feltdrva.

Az els6 kérdés kapesdn Hunyadyné
részletesen és meggy6zGen mutatja be

az MPT égisze alatt

parhuzamosan beszél az
Uj és j civil szervezetek
alakuldsarél, az MPT-nek
a megujuldssal kapcsolatos

szervezeti erdfeszitéseirdl

dinamikus
eléremenekiilésként irja le a
bemutatott korszakot

zajl6 tudomdnyos
tevékenységet:

Csak példaként emlitem,

és az elkotelezett munka-

tdrsak személyes torténetérdl. Ahogy Ke-
lemen Elemér az 4ltala bemutatott korszak
kapcsdn, Ugy Trencsényi is hiteles kronikds,
a hitelesség itt azonban nem a forrdsok
sokasdgdnak (bdr a szévegben sok adat és
informadcié is felvillan), sokkal inkdbb az
elbeszélés megéleségének kiszonhets. A
szerz8 dinamikus el6remenekiilésként rja
le a bemutatott korszakot, és megnyugtatd
perspektivaként ldtja és ldctatja a VI. Ne-
velésiigyi Kongresszussal és Addm Gyirgy
elnokké valasztdsdval kezd6d6 periddust,
amelynek kihivdsait részletesen a harmadik
eléaddsbdl ismerhetjitk meg.

Hunyady Gyirgyné Korszakos kongresz-
szusok kizott: 1993—-2008 cimmel a szerve-
zet rendszervaltds utdni Gtkeresését hirom
— a mai napig hat6 — dilemma tiikrében
elemzi:

a Térsasdg tudomdnyos jellegli szervezd-
dés vs szakmai egyesiilet-¢; a pedagdgiai
szakmai szervezetek kozott tarsutas

hogy hosszu ideig az
MPT szakosztélya volt az
egyetlen érdemi (tudomdnyosnak tekint-
het8) féruma a nevelés filozéfidjénak,
illetve a gyakorlatiasabb neveléselmélet-
nek. (Hiresek voltak az tin. Balatonfiire-
di-Z4nkai Neveléselméleti Konferencidk
is, amelyek az 1956-0s nevezetes Bala-
tonfiiredi Konferencia® emlékének és
szellemi 6rokségének megdrzési szdndé-

kdval jottek lécre. (33)

Méltatja Addm Gyirgy elnoknek a Tér-
sasdg tudomdnyos tevékenysége megerdsi-
tésére vonatkozé torekvéseit, ugyanakkor
megfogalmazza és értelmezi azt a tenden-
cidt, hogy a 2000-es évektdl a Térsasdg te-
vékenysége a szakmai egyesiileti jelleg felé
mozdult el. Ezzel egyiitt dinamikus vélto-
zdsnak indult a tagozatok és szakosztdlyok
rendszere, és civil szervezetek is jelentkez-
tek az MPT-be torténd belépésre (ezt végiil
az Alapszabély 2005-6s médositdsa tette
lehetévé).

Ezek a tendencidk tdmasztjék ald a
targyalt id8szak mdsodik kérdését, hogy

> Az 56-os Balatonfiiredi Konferencidrol 1asd Kelemen Elemér tanulménydnak vonatkozé részét a 73. oldalon.
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tudniillik az MPT erny8szervezetté valik,
véljék-e (illetve vélt-e), vagy egy a szakmai
civil szervezetek kozott. A vagylagos kér-
désre, Ugy tlinik, és a vélasz:

Adém Gybrgy 2006-ban megerésiti ,,a
Tdarsasdg »mindenkori kettds pillérérél«
sz6l6 »doktrindjdt«. Ennek lényege (1)
a tudomdnyos hitelt kdlcsonzd, ésszerti
centralizdcid, valamint (2) az alkotd
sokszinliséget biztositd decentralizdcié
(a szakosztdlyok, tagozatok) dtgondolt
egyenstlya. (36)

fgy vélik az ,egyetlen pedagdgiai para-
digma”, a kozos ,,oktatdspolitikai krédd”
hidnya a Térsasdg 6nértelmezésében a sok-
szinliség erényévé. (36)

A Tirsasdg kozoktatdspolitikai szerep-
véllaldsdt és a szerep tisztdzdsdt f6kuszba
4llit6 harmadik kérdés kapcsdn megismer-
hetjiik az MPT kézgyilése

VII. Neveléstigyi Kongresszust, Az oktatds
koziigy! mottdval.

A VII. Nevelésiigyi Kongresszus
titkrozte 2 2006-2008 kozotti évek
izgatott tdrsadalmi légkorée, az okta-
tdstigy koriili, mdr-mdr tobz6dé civil
egylittesek erejét-erdtlenségét; a szinte
teljes konszenzust az oktatds tdrsadalmi
helyzetének megitélésében s a komoly,
eszmei-politikai, szakmai kiilonbségeket
a megolddsok, a fejlesztés irdnyainak ke-
resésében. (38)

A szerz§ itt hivatkozik a jelen recenzié
iréjahoz és lapunk mai szerkesztdségé-
nek tagjaihoz is kothetd — online zajlott,
majd kétetben is megjelent — Virtudlis
nevelésiigyi kongresszusra,* s gondolatme-
netét zdrva sajndlatdt fejezi ki, hogy ,a
megszdlitani vdgyott széles tdrsadalom és

a hivatalos oktatdspoli-

4ltal 2002-ben elfogadott
yszakmai—oktatdspolitikai
koz6s minimumot”, ami
garantélja, ,hogy a Tdrsasdg
egyes szervezeti egységei
ondlléan, vagy az elndkség

volt egy jézan belsé
mérték, amit a Tarsasdg
kovetkezetesen prébale
érvényesiteni

tika képviseldi — akkor

és azdta — kevéssé vették
figyelembe a kongresszusi
munkdlatokban felhalmo-
z6d6 nem jelentéktelen
szakmai tuddst”. (39) Az

4ltal a szervezet egészére ki-
terjesztve dlldsfoglaldst bocsdthassanak ki
szakmapolitikai kérdésekben.” (37)

A szerzd szerint ,Voltak tehdt politikai
vérakozdsok és fenntartdsok, volt egy jézan
belsd mérték, amit a Tdrsasdg kovetkezete-
sen prébalt érvényesiteni, azonban 4ctdrést
a Tdrsasdg oktatdspolitikai hatékonysdga
tekintetében a kovetkezd évek sem hoz-
tak”. (38. 0.) Ilyen el6zmények utdn — az
oktatds tdrsadalmasitdsa, az oktatdsiigy
stratégiai kérdéseinek megvitatdsa, illetve
a szakma dnismeretének, 6nképének erd-
sitése céljaval — hirdette meg az MPT a

4

akkor az MPT-vel vitdban
4ll6 Virtudlis kongresszus szerkeszt$jeként
magam is hasonléan ldtom, adédik tehdt
a fanyar felismerés, hogy a (mar akkor is
kozos tigyért) vitdzo felek, mdra ugy latjuk,
egyiitt maradtak egyediil...

Ezért is jelentds és jov8be mutaté vél-
lalkoz4s az MPT multfeldolgozé konferen-
cidja, ahol az eléretekintés sem maradt el:
Kraiciné Szokoly Mdria SWOT-analizise
mintha az el6bb elhangzottakat rendsze-
rezte volna a Tdrsasdg jovéképét keresd-
vézold eléaddsiban. Erésségként tobbek
kozote a torténeti hagyomdnyt, a tagok

Foldes Petra, Mészdros Jdnos, Szatmdry Néra, Szekszardi Julia (2008, szerk.): Az iskola dolga. Virtudlis Nevelésiigyi

Kongresszus az OFOE honlapjdn 2007. november—2008. jinius. Onkonet, Budapest
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elkotelezettségét, a Térsasdg bedgyazottsd-
gdt és infrastruktirdjdt, gyengeségként a
tagsdg id8s6dé életkordt, a kdzoktatdsban
dolgoz6 pedagdgusok elérhetetlenségét és
a tudomdnyos elithez tartozé szakemberek
fokoz4dé tdvolsdgtartdsdt nevezte meg. A
lehet8ségek sordban a hdlézatosodds és a
szakmai kézéletben vald részvétel szerepel
az els6 helyen, a veszélyek kozott pedig
szervezeti kérdések mellett a politikdtdl
valé egyenld tévolsdg kérdését (,legaldbb
annyira taszit is, mint amennyire vonz kol-
légakat”) emeli ki. (44)

Fontos gesztus a kotet kdzreaddsa;
hogy a konferencidn elhangzottakat nem

a tucatnyi megjelent szakosztdlyi tag ma-
géniigyeként kezelték. Benedek Andrdsnak,
a Térsasdg elnokének gyljteményt z4rd
ajénldsa szerint:

Az elmule fél évszdzad, az MPT tagsdgd-
nak korfdjdt ismerve, sokunknak a meg-
élt torténelem, ezért is fontos szakmailag
igényesen elemezni kozos torténel-
miinket, mely sok-sok ellentmond4ssal
terhelt, ugyanakkor generdcidk szdmdra
adhat lehetéséget a jovdbe tekinteni.

(47)

L
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VARGA, ATTILA - KONCZEY, REKA - SALY, ERIKA: Evaluation of the
operation of the Hungarian Eco-school Network, monitoring approach

The Eco-school program is the realization
of the so called “whole institute” approach
of education for sustainable development
in Hungary. The operation of this project
is built on the innovation of the network
of 40 experimental schools that was
established on 2000. Since 2005 the
success of these schools are acknowledged
by the educational and environmental
ministries by awarding the official ‘Eco-
school’ title. The schools are able to gain
this title in a formal and systematic way

in open tenders. More than 900 schools
have joined the network voluntarily up

till 2016, which is about a quarter of the
Hungarian schools. This paper summarizes
the success and difficulties of operating the
Hungarian Eco-school network based on

a monitoring questionnaire study in 2016,

school visits and interviews between 2014
and 2016, comparing the main results with
results from similar studies in 2006. It
attempts to identify the most important
factors supporting the work of the most
successful Eco-schools, and also to identify
the needs of the Eco-school network for
further operation and development. The
results suggest that the commitment

of the school management, and shared
leadership have been the key factors to

run a successful eco-school for more

than a decade. Therefore the continuous
professional support of school leaders and
decreasing the collaborating teachers’
workload in order to prevent their burn-
out, are the most important factors for the
further development of the network.

Keywords: education for sustainable development, whole-institute approach,

monitoring.
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BODO, MARTON - MARKOS, VALERIA - MEZES, JOZSEF - SAROSI, TUNDE
- szZALOKI, MIHALY: The School Community Service in light of the 9th

and 12 th grade students thinking

The school community service program
(IKSZ) shows a mixed picture on the
nationally realization level. At the
beginning of the secondary school most
of the Hungarian students has a positive
actitude towards school community service
program. The program then does not
meet the expectations of the majority of
them as they are not always conform to
the actual possibilities, but it also results
from the deficit of students’ sensitization,
preparation, and of the processing of

their impressions. Community service in
Hungary generally seeks more preparation
before and after the service itself takes
place, which is even more regrettable as
the community service is a pedagogical
tool. On the positive side, the hosting
institutions put usually much effort in the
preparation of the students and also deal
with their experiences. Students are not
aware of the program objectives and tools,
so their expectations and understanding is
based on their personal impressions instead
of reflecting the original educational

goals of the program. By the students
used metaphors and concepts are building

their personal impressions, although some
elements of the new type of volunteering
can be displayed in him. Most of them
like to operate in the field of recreation
and culture, while they feel less motivated
in other areas (such as in the social one).
When giving assistance, they prefer fields
they cherish anyway.

Students of religious schools have a

more positive opinion about community
service than public school students, and
they are also more eager to continue
volunteering after high-school graduation.
Generally 18,75% of the students consider
continuing voluntary service after
finishing secondary school, out of which
female students prefer more to perform
these tasks than male students.

All in all, the most important goal is

that within a framework of trainings and
briefings all the participants of the School
Community Service (student, teacher,
parent, host organisation) become well
informed and more engaged for the task.
After generally kindling the interest, the
program can finally fully reach its goals
and experiential education can be realized.

Keywords: school community service, preparation, reflection, experiential education,

host organization
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FABRY BELA:
Esély — egyenléség, kiilonbség
— kezelés
Staféta tdbor 2017

A Magyar Pedagégiai Tdrsasdg immdr ti-
zendtddik alkalommal rendezte meg Srzafé-
ta tdbor néven ismerté valt nydri szakmai
programjit.’ A tdbori koriilmények kozote

. >
rendre az orszdg kiilonb6z8 részén olyan
témadkat javasolnak a szer-

NAPLO

bssze.? (A tdborozdk koziil idén javarészt
éppen 8k képviselték a fiatalabb nemze-
déket.) A kdzéppontba az esélyegyenl8ség
problematikdjdc 4llitortdk, ez lett minden
szakmai program szervezd elve, s6t, még
a kulturdlis programoké is. A témdt nem
szlikitették a szocidlis indikdcidja esélyek
kiilonbségére, a programok elérehaladtdval
csaknem minden, az életesélyek kibonta-
koz4s4t befolydsold tényezd széba keriile.?
Az elsé nap estéjének érzékenységfej-
leszt jdtéka utdn nagy vdrakozds elézte
meg a pédiumvitdt. A

vez8k (dltaldban a Tdrsasdg
valamelyik szakosztélya, ta-
gozata), amelyek megfelel-

nek a nydri egyetem miifaji
kovetelményének is. A Sta-

csaknem minden, az
életesélyek kibontakozdsdt
befolydsol6 tényezd széba
kertile

esély témdja onmagdban
is izgalmas, és napjaink-
ban, amikor a tdrsadalmi
egyenldtlenségek olléja
egyre tdgabbra nyilik,

féta tdborok alapeszméje a
nemzedékek kozti parbe-
széd. Ez a kiildetés egésziilt ki az évek so-
rdn a kiilonbiozd szakmaisdgok kozti dialé-
gussal: 6vodapedagogus és egyetemi oktatd
kozote, pszicholdgus és szociolégus kozott,
és igy tovabb, hiszen ezek a szakmai kom-
ponensek a Térsasdgot is jellemzik.

Ez évben a Csillebérei Ifjasigi Kzpont
(az egykor legendds uttdrétdbor) adott
otthont a hdromnapos, Az esélyek esélyeird!
a XXI. szdzadban cim( rendezvénynek.
A programot a Térsasdg Diszlexids Gyer-
mekek Fejlesztéséért Szakosztdlya allitotta

' A tdbort 2017. junius 29. és julius 2. kozdtt szervezték.

egyre égetdbb is, mégis, a
vérakozds eztttal f8ként
a poédiumbeszélgetés szerepldinek sz6lt. A
kormdnyzati dgazati politika képviseldi és
kritikusai — évek 6ta zajlé nyilvdnos titko-
zetek utdn — taldn elészor iileek egy asz-
talhoz. Az MPT vitdra invitdlé felkéréséc
egyardnt elfogadta az Emberi Er6forrdsok
Minisztériuma, a Magyar Kereskedelmi
és Iparkamara, a Civil Kézokratdsi Plat-
form, és a vitdban részt vettek nem szer-
vezetek 4ltal delegdlt szakéredk is. A maga
nemében tehdt torténelmi eseménynek
adott otthont az MPT Staféta tdbora. Az

2 A programot Villinyi Gyirgyné, az MPT alelndke és Turcsik Katalin, a Diszlexids Gyermekek Fejlesztéséért

Szakosztély elndke 4llitottdk dssze.

A program része volt tobbek kézott az esélyteremtéssel foglalkozé szakmai mihelyek bemutatkozdsa, a Mindenki
c. film vitdja, Peté Andrds mint abszolit pedagdgus életttjdnak bemutatdsa, a gyermeki jogok és az életesélyek
sszefliggésének értelmezése, a tdrsadalmi nemek problémdjnak vitdja, a szocio-andragégia bemutatdsa, a
motivdcid és az esélyegyenldség kapcsolatdnak ismertetése.



0‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2017 /9—10

EMMI-t Bicskei Edit és dr. Kiss Ldszlo,

az MKIK-t Kopeczi-Bécz Attila, a CKP-t
Gyarmathy Eva képviselte, a vitdban részt
vett Knausz Imre egyetemi docens és Nagy
Péter Tibor oktatdskutatd

panziét emelte ki Nagy Péter Tibor pozitiv
példaként. Az ezredfordulé id8szakdban
egyértelm(ivé, empirikusan is bizonyitottd
vélt, hogy a fels6oktatdsi tanulmédnyok,

az egyetemi-f8iskolai

is.
A pédiumvita moders-
tora én magam voltam. Az
aldbbiakban tehdt MPT-s
elkotelezettségemet le nem
vethetve idézem fel a be-
szélgetés f8bb mozzanatait,

négy olyan idészaka volt a
mogottiink 1év8 méstélszdz
esztenddnek, amikor az
esélyegyenldség javuldsinak
volt realitdsa

végzettség nemesak ma-
gasabb jovedelmet jelen-
tenek, hanem lényegesen
jobb életmindséget, meg-
novekedett élettartamot
is. A fels6oktatds tdmeges-
sé vdldsa tehdt nemcsak a

majd a fogalmazdsi felada-
tul rdm réte tizenetszer(i osszefoglalé téte-
lekkel z4rom tdbori beszdmolémat.

A vitdban Nagy Péter Tibor az esély-
teremtést a magyar torténelem dimen-
ziéjaban mutatta be. Alldspontja szerint
négy olyan id8szaka volt a mégoteiink
1évé masfélszaz esztenddnek, amikor az
esélyegyenl8ség javuldsdnak volt realitdsa.
A XIX. szdzad végi polgdri fejlédés, ebben
is kiilénos fontossdggal a polgri iskoldzds
kiszélesedése a nagy tdrsadalmi véltozdsok
részeként alkalmat teremtett az esélykii-
16nbségek mérséklésére. Hasonléan, a ma-
sodik vildghdborut kovetden az egységes,
dllamilag fenntartott dltald-

gazdasdg kovetelménye-
inek valé megfelelést jelentette, hanem az
egyéni életesélyek mindségi vdltozdsit is.

Gyarmathy Eva az egyének, a gyerme-

kek fel8l kozelitette meg az esélyegyenls-
séget. Alldspontja szerint az emberek ab
ovo kiilonbdz8ek, s ez olyan tény, amit
figyelembe nem venni hiba. Ennek alap-
jin érdemes lenne az esélyegyenldségi
programok helyett kiilonbségkezelési
programokrdl gondolkozni. Ehhez kap-
csolédban Knausz Imre hangsilyozta,
hogy a kiilonbségeket értéknek kellene
tekinteni, s a kiildnbségkezelést az oktatdsi
rendszer minden szintjén, minden elemé-

ben meg kell jeleniteni.

nosan nevel8-képzd iskoldk
rendszerének kialakitdsa is
— minden ellentmond4sos-
sdga ellenére — a tdrsadalmi
méretekben megnyilvdnul6
esélyteremtés pozitiv példd-

érdemes lenne az
esélyegyenldségi programok
helyett kiilonbségkezelési
programokrél gondolkozni

Makrostrukturilisan,

az oktatdspolitika és az
iskolarendszer szintjén
éppugy, mint a pedagé-
giai gyakorlat szintjén. E

ja. A magyar oktatds toreé-

netében hasonlé pozitiv eredményt mutat a
’70-es években megjelend szakkozépiskolai
képzés. A szakmatanulds és az érettségi
osszekapesoldsa, ezzel egyiitt a felsGokratds
felé valé nyitds lehet8sége azon fiatalok
eldet is j tdvlatokat nyitott meg, akik el8tt
addig a gimndziumba, ennek révén pedig
az egyetemre vagy fGiskoldra val6 bekerii-
1és esélye elérhetetlen messzeségben volt.
Végiil a’90-es évek eleji fels6okratdsi ex-

tekintetben — fogalma-
zott — az iskola, az egyes
iskoldban kialakulé pedagégiai kultdra a
kulcsfontossdgt tényezd. Nagy Péter Tibor
kesertien idézte fel ennek kapcsdn azt a
kutatdsi eredményt, mely szerint a magyar
iskolarendszer egyike a vildg leginkdbb
szelektivnek tekinthetd rendszerének, s

ez az esélyegyenléség kibontakozdsdnak
egyik legfébb akaddlya. A mai magyar
iskola nem csokkenti a szocidlis eredet(i
esélykiilonbségeket — mondta —, hanem
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az esélyegyenl8tlenséget generdlja, noveli.
Trencsényi Ldszlé a vitdhoz hozzdszélva a
tdrsadalompolitikai megkozelitést 4llitot-
ta kozéppontba. A kormdny, az oktatdsi
kormdnyzat intézkedései alapjdn kirajzo-
16dik az esélyegyenldtlenséget, a fenndlld
tdrsadalmi viszonyokat

eredmény a pedagégus-gyermek interak-

cié-sorozat eredményeként jelenik meg,

s ebben az interakcidban a pedagdgus

szakmai kultdrdja a legfontosabb tényezd.

Az iskolarendszer, a tansegédletek, még a

modern kor eszkézei sem jelentenek meg-
olddst, ha a pedag6gusok

konzervalé rendszer, ami

nem rendelkeznek azzal

lehetetlenné teszi, hogy az jelenleg is szdmos a szakmai kultdréaval,

iskola teljesiteni tudja esély- esélyteremtd szakmai ami képessé teszi Sket a

kiegyenlitd feladatait. program van a gyakorlatban  gyermekekben objektive
Bicskei Edit ennek meglévd kiildnbségek ke-

kapcsdn elmondta, hogy
mdr jelenleg is szimos esélyteremtd szak-
mai program van a gyakorlatban, s a
minisztérium felkérése alapjdn a szakmai
mihelyekben tovdbbi programok kidol-
gozdsa van folyamatban. Dr. Kiss Ldszld e
programok ismertetésekor hangsilyozta,
a szakmai vitapartnerek 4ltal csak , Tai-
getosz-torvény -nek nevezett jogszabdly
is a hdtrdnyos helyzetben 1év8 gyermekek
esélyteremésének kedvez8bb feltételeit ki-
vdnja megteremteni.

Hasonléan érvelt Kopeczi-Bdez Attila is.
A szakképzés, kiilondsen az elmule évek-
ben kialakult gyakorlata

zelésére, az objektivicidk
személyre szabott alkalmazdsdra. Knausz
Imre megerGsitette Alpdr Verdnak, az EL-
TE doktorjelsltjének a vitdban elmondott
véleményét: a mindennapi politikai kultd-
ra éppuigy hatdssal van az iskola vildgdra,
benne az esélyegyenlétlenségek kezelésére,
mint a pedagbgusok személyes élethely-
zetének alakuldsa. Ezért a probléma egy
intézkedéssel eredményesen nem is kezel-
hetd. A kulesfontossdgu feladaton beliil,
a pedagdgiai kultiravdltdsban minden
szinten mindenkinek van dolga, rdaddsul e
feladat megolddsa nem is tekinthetd egy —

akdr befejezett — akcidval

az életesélyek egyenldsége

lezértnak. Gyarmathy Eva

tekintetében egy j eszkoz- a mindennapi politikai ehhez annyit tett hozz4,
rendszer. A szakmatanulds, kultira éppigy hatdssal van  hogy a kiilonbségkezelésre
a szakmaszerzés alapjan ki-  az iskola vildgdra, benne minden egyes pedagdgust
alakulé karrier a XXI. sz4- az esélyegyenldtlenségek nem is lehet teljes kort-
zadban 4j értelmet nyer, s a kezelésére, mint a en felkésziteni, mert a
tdrsadalom nagy részének pedagdgusok személyes kiilénbségek kapcsdn, az
jelentheti a minéségi élet élethelyzetének alakuldsa  esélyteremtés érdekében

kialakitdsdnak esélyét.

kiilon szakmak joteek

Knausz Imre, visz-
szatérve kordbban jelzett dlldspontjdhoz,
megerdsitette, hogy ameddig nem jon létre
a pedagbgusszakmdban kultdravéleds,
addig a rendszer objektiv elemeit hidba
forméljak-alakitjék, a vdrt eredmény
elmarad. Olyan pedagdgiai kultrdra van
szitkség, amely képes minden gyerekbdl a
legtobbet ,kihozni”. Hiszen a pedagégiai

létre, s ez szitkségszerlien
hozza magdval, hogy a pedagdgiai gyakor-
latban — a pedagégiai kulttra gyakorlacd-
ban — is meg kell jelennie az egytictmiks-
désnek, a csapatmunkdnak. Bicskei Edit,
elfogadva az érvelést, hitet tett a mélednyos
okrtatdsi rendszer kialakitdsa mellett. En-
nek kapcsdn arra hivta fel a figyelmert,
hogy a dinamikus véltozdsok kordt éljiik,
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olyan lassu vdltozds a jov6ben nem lesz,
mint amilyen az el8z8 évtizedekben volt.
Ezért a vdltozdsok kezelésének olyan rend-
szerét kell kialakitani, ami nem eredmé-
nyezi az oktatdsi rendszer megmerevedését,
éppen ellenkezd8leg, rugalmassd teszi a
rendszert. Ez az esélyegyenl8ség kezelése
tekintetében azt jelenti, hogy egy olyan,
tobb elembdl 4116 eszkozrendszert kell a
pedagdgusok részére biztositani, melybdl
az egyes iskoldk egyéni pedagdgiai kultti-
rdjuk alapjén a leginkdbb megfelelének vélc
eszkozoket tudjdk vélasztani sajdt problé-
mdjuk megolddsdhoz.

1. Az emberek kozotti kiilonbség tény,
kiilonbségkezelési technikdk alkal-
mazdsdra van sziikség. Az életesélyek
egyenléségének biztositdsa érdekében
a tarsadalom, benne az oktatdsi rend-
szer minden szintjén folyamatosan

dolgozni kell.

2. Az életesélyek egyenldségével vald

. Méltdnyos, minden gyermek szdmdra

. Az esélyteremtd — a gyermekekben

szdmdra probléma, hanem hosszi
tdvon az esélyek tekintetében ked-
vez8bb helyzetben 1évék szdmdra is
problémdvd vélik.

a neki megfeleld nevelést-képzést biz-
tosité nevelési-oktatdsi rendszerre van
szitkség. A méltdnyos oktatdsi rend-
szer egy intézkedéssel nem teremthetd
meg, annak objektiv és szubjektiv
feltételei egyardnt vannak.

meglévd kiilonbségeket kezelni tud6
— pedagégiai munka kulcsa a pedagé-
gust, valamint a pedag6gus-gyermek
interakci6 szintereként a nevelési-ok-
tatdsi intézményt jellemzd pedagégiai
kultdra. A kiilonbségkezeld pedagé-
giai gyakorlat kialakitdsa csak pedagé-
giai kulttravdltdssal kezelhetd.

A vita végén a résztvevdk, a vita szerep-

foglalkozds nem értelmiségi karita-
tiv atticdid, hanem szakma, aminek
szabalyai (tudomdnyos alapossiggal
kidolgozott eljirdsrendje), kovetelmé-
nyei, feltételrendszere van. A szakmai
munka eredményességének kritériu-
mai vannak.

3. A felnévekvd generdcidk részére az
esélyteremtés a tdrsadalom egészének
érdeke. Az esélyegyenl8ségi palydk
lez4rdsa nemcsak a hdtrdnyban 1év8k

18i és hallgatéi egyardnt koszonetet mond-
tak a program szervezdinek. Az EMMI és
a MKIK képvisel8i megerdsitették, hogy
a szakmai-tartalmi kérdésekre koncentri-
16 vitdkra a késébbiekben készen 4llnak.
Trencsényi Liszld, az MPT tigyvezetd
elnoke a Tdrsasdg dialdgus-kezdeményez
szerepét megerdsitve jelezte, hogy az év
masodik felében, illetve 2018-ban a vitdk
kereszttiizében 4116 szakképzés témdjdt
kivanjdk hasonld, térgyszerti médon meg-
kézeliteni.*

* A Tdrsasdg az 8szi programok keretében Gyérben, Kecskeméten és Budapesten szervezett a szakképzés helyzetét
elemzd és a fejlesztés lehetséges irdnyait vitaté programokat. Erre is épitve a tavaszi szakképzés-konferencia eléké-
szitd konzultdcidinak elsd forduldja is sikeresen zdrult. A felel8s hatdsdgok, a szakképzésben érdekelt és érintett
szervek és szervezetek pozitivan dlltak a Tdrsasdg kezdeményezéséhez.



NAPLO

‘ 133

VESZPREMI ATTILA:
Kozépiskolds didkok
politikai szocializdcidja —
konferenciabeszdmolé

Mit gondolnak a tarsadalomrdl a kizép-
iskoldsok? Mirdl beszélnek a csalddban, mi-
lyennek litjdk a magyar politikai intézmé-
nyeket és az iskoldr? Milyen kornyezetben és
hogyan sajdtitjik el a demokratikus kultiira
értékeit? Ezekre a kérdésre kereste a vilaszt
2017 tavaszdn kérdéives kutatdsidval az
ELTE, a DE, a SZE é a PTE kizos kutaté-
csoportja, 2005 és 2008 utdn immdr harma-
dik alkalommal. A kutaték

POLITIKAI ERZELMEK, ISMERETEK
ES ERTEKEK - ZAVAROS
GONDOLKODAS, PASSZiV
DEMOKRACIAKEP

Az tilés elején Csdkd Mibdly arrdl szimolt
be, hogy rovid vizsgalédds utdn mi olvas-
haté ki az adatbdzisbdl a kézépiskoldsok
politikai érzelmeirdl, ismereteirdl és ér-
tékeirdl. Osszefoglalta: a kérdéiv 2005-
hoz képest minimadlisan véltozott, dsszesen
kb. 3000 f6s mintdt vettek, alapvetden
Almond és Verba 1963-ban publikdlt, de-
mokratikussé dtalakulé tdrsadalmak vizs-
gélatdra kifejlesztett elemzd eszkdzére td-
maszkodva. A politikai

Budapest, Debrecen, Gydr

és Pécs kozépfokii intézmé-
nyeibdl vettek reprezentativ
mintdt mdrciustol mdjusig,
szeptember 15-én pedig rovid

az egyik kérdés kilenc
konkrét magyarorszdgi part
helyzetére vonatkozott

szocializdcién beliil ha-
rom dimenziét kiilénboz-
tettek meg az egyén
szintjén (érzelem, ismeret,
érték), ezeket pedig politi-

konferencidr szerveztek az

ELTE Tirsadalomtudomdnyi Kardnak ta-
ndcstermében, a kapott adatokra vetett ,elsé
pillantds” jegyében.

Ha tébben lettiink volna ott, tobben
érezhettiik volna, mennyire tanulsdgos lehet
egy ilyen figyelmes elsé pillantds. Csdkd Mi-
hdly (ELTE), Murdnyi Istvin (DE), Ndrai
Mirta (SZE) és Sik Domonkos (ELTE) elé-
addsai és a kialakuld rovid vitdk ijesztd, bdr
nem _feltétleniil meglepd képet kirvonalaztak
a kizépiskolds didkok politikai szocializd-
cidjdnak koriilményeirdl, lehetdségeirdl,
relevancidjdril. A képben a kutatok szerint
felsejlenek a 10, 20, 30 év miilva fennills
magyar kozdllaporok is.!

kai tdrgyakra vonatkoz-
tattdk, amelyek lehettek 1. a rendszer egé-
szére, 2. a dontésekre, vagyis a kozakarat
létrehozdsdra (input), 3. a politika végrehaj-
tdsdra (outpuz) és
4. személyes részvételre vonatkozdak.
(Kordbban kideriilt: a fiatalok Magyaror-
szdgon annyira kevéssé tdjékozottak az
output-elemek tekintetében, hogy 2017-
ben a kutaték inkdbb csak az input-ele-
mekre kérdeztek ri.)

Az el8adé elészér a politikai ismeretek
korébdl hozott példat. Az egyik kérdés ki-
lenc konkrét magyarorszdgi part helyzetére
vonatkozott, ti. hogy az illetd pdrt parla-
menten kiviil, parlamentben, ellenzékben

' A kutatécsoportbdl Bogndr Adrienn (PTE) sajnos nem tudott eljonni. A média egyébként a kutaték elmonddsa
szerint 2005-ben 6ridsi érdeklddést mutatott a felmérés irdnt. Ma, 2017-ben jéval kisebbet. A teljes konferencia
megtekinthetd részletekben, ettdl a cimtdl kezdve: https://www.youtube.com/watch?v=NQqgGyEww4Icrt=988s
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vagy kormdnyon van-e. Az eredmény isko-
latipusonként igazdn szétnyil6: a gimnazis-
tdk dtlagosan 4,79, a szakgimnazistdk 3,97,
a szakkozépiskoldsok 2,95 pdrtot soroltak
be jol. (Ezek az eredmények hasonlitanak a
korabbiakhoz.)

A politikai értékek megitélésének
dimenzi6jdban a didkoktdl minden iskola-
tipusndl a legmagasabb, 100-as skdldn 90
pont feletti értékeket kapta az ideologiku-
sabb képzeteket mozgdsitd szabadsdg, az
igazsdg érvényesiilése, ugyanakkor a jéval
konkrétabb politizdlds példdul 15 pont ald
keriilt mindhdromndl. A

kapcsolédnak 6ssze valamiképp a fiatalok
gondolkoddsdban — s melyek kiiloniilnek
el egymistél. Osszegezve: a didkoktol
jellemz8en az dllampolgdri passzivitdshoz
kapcsolhaté elemek kapnak hasonléan
magas éreékelést, olyanok, amelyek egyiitt
valamiféle jogbiztonsdgot nyujtd véds-
erny6t jelenthetnek. Ilyenek a maginéler
tiszteletben tartdsa, a torvények betartdsa,
a tdrsadalmi igazsdgossdg, a torvény eldtti
egyenldség, a konfliktusok tdrgyaldsos megol-
ddsdnak lehetdsége. Egyetlen olyan elemet
értékelnek a fiatalok magasra, amely aktivi-
tdsra utal — ez a szdldssza-

jelentés eltérések is beszéde-
sek: példdul a hazaszereter a
szakkdzépiskoldsoknak és a
szakgimnazistdknak sokkal
fontosabb, mint a gimna-

zistdknak. Nagyon kiilonos

a didkoktdl jellemzden az
dllampolgdri passzivitdshoz
kapcsolhaté elemek kapnak

hasonléan magas értékelést

badsdg. Bz érthetd — tette
hozza Csdkd Mibdily —,
ha tudjuk, hogy a fiata-
lok legf8bb problémija,
hogy t6bbnyire hallgass
a neviik, nem szélhatnak

azonban, hogy emellett a
nemzeti érzés, magyarsdgtudat csak a szak-
gimnazistik korében szdmit fontosabbnak;
a szakkozépiskoldsok azt a gimnazistdkhoz
hasonléan alacsonyabbra értékelik. Sejt-
hetden mésra és médsra gondolnak, amikor
ezeket a hivészavakat ldtjdk-halljdk — tette
hozza az eléadd. A demokratikus tdrsadalmi
rend, illetve a rasszizmus-ellenesség fontos-
sdgdnak megitélésekor mdr mindhdrom
iskolatipus szétvdlik. A gimnazistdk ezek
fontossdgdt magasra, a szakgimnazistdk
alacsonyabbra, a szakkozépiskoldsok ala-
csonyra értékelik. Ezek a megosztottsdgok
a kutaté szerint arra vezethetéek vissza,
amit Szabé lldiké mar a Nemzet és szocia-
lizdcid cim( 2010-es konyvében is jelzett:
tobbek kozt a nemzetfogalom alapvetd
zavarodottsdga miatt vdlik fragmentdlctd a
szocializdcié a magyar fiatalok korében.
Egy mdsik, értékekre vonatkozé
kérdéscsoporton keresztiil azt keresték a
kutaték, hogy bizonyos konszenzusos-
nak mondhatd, ,demokriciafogalomba
kotott” demokriciaelemek kéziil melyek

bele a dolgokba, otthon
sem igazdn, sem az iskoldban. A részvételi
lehet8séget nyWjtd intézményi garancidk-
ban — beleszdlds a politikdba, t5bbpdrtrend-
szer, politikai vdlasztds lehetdsége, egyesiilési
szabadsdg — a didkok mintha nem igazdn
hinnének, nem tartjdk fontosnak.

Mivel ezek a politikai értékek konkré-
tabb érzelmekben, attit(idokben is meg-
mutatkoznak, a kutatk nyolc konkrét
politikai dlldsfoglaldst is kértek a kérd6iv-
ben — nem pdrtokrdl vagy személyekrdl,
hanem 4lldspontokrél. Ezekbdl érdekes
ellentmonddsok deriilnek ki. Mig a fiatalok
a politizdldst magdt kevéssé tdmogatjdk,
actdl a megdllapitdstdl, hogy ,a politikdnak
nincs semmi haszna” — valamiért vissza-
hékélnek. Ezzel pdrhuzamosan iskolatipu-
sonként nagyon hasonléan magas, 57-59-es
pontszdmot ért el az a kijelentés, hogy ,A
politikdban valé részvétel meg tudja véltoz-
tatni az emberek életét Magyarorszdgon.”
Azonban ilyesféle eredményt ért el az is,
hogy ,, A politikai pdrtok csak arra jék,
hogy a politikusok megesindljak a maguk
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karrierjét.” Vajon mit jelent mindez? Ezen
tal két egyértelmtien antidemokratikus
kijelentés — egy a toérvények helyett inkdbb
a vezér sziikségességérdl sz616, egy pedig a
»nemcsak beszéld, hanem oda is {it8” pdrt
szitkségérdl sz6l6 mondat — nagyon magas
értékelést kapott: a didkok kb. kétharmada
egyetért veliik. Nem meglepd — fiizte hozz4
Csdtkd Mihdly —, hiszen 2005-ben ugyan-
ezek a kijelentések az akkori didkoktél még
3/4-es tdmogatdst kaptak. Ugyan a ten-
dencia csokkend, de 1990-ben tgy gondol-
tunk: mégiscsak valamilyen demokratikus
berendezkedés felé indul az orszdg.

Az idézett antidemokratikus kijelen-
tések melletti kidllds — a szokdsos eléfel-
tevéseket meghazudtolva — legkevésbé a
szakkozépiskoldsokra jellemzd (56 és 58
koriili pont), jobban a gimnazistdkra (60
és 64 koriili pont), s a szakgimnazistdkra
a leginkabb (68 és 70 koriili pont). (Mdr a
korabbi felmérésekbdl is ldtszott, hogy az
utébbiak nyilvinulnak meg a legszélsdsé-
gesebben ilyen témdban.)

— hangsilyozta ismét az el6adé. S kozben
a politikai atticiidok egy kicsivel kevésbé
szélsBségesek, mint a 12 évvel ezeldtti ha-
sonlé koru didkok korében.

K6zOSSEGI ES TARSADALMI
AKTIVITAS - BESZEDES
ELUTASITASOK

Nérai Mdrta eléaddsiban elemezte, mit
mutat az adatbdzis a kézépiskoldsok ké-
20sségi és tarsadalmi aktivitdsirél és az
ahhoz valé viszonyukrél.

Tobb kutatds aldtdmasztja, hogy azok
a fiatalok, akik didkkorukban bekapcso-
l6dtak valamilyen kozosségbe, térsadalmi
szervezetbe, felnéttkorukban is aktivab-
bak. Magyarorszdg ebben nem jdr az élen,
pedig erre volna szitksége minden tdrsada-
lomnak — tette hozz4 az el8adé. Az egyé-
nek ugyanis igy ismerik fel, hogy kozosségi

szinten is gondolkodni

Ugyanakkor még egy ada-
1ék: ,,a torvények betartdsa
mindennél fontosabb” kije-

legalbb a vilaszoldk
harmada két egymdsnak

kell, hogy a dolgokat,
torténéseket nemcsak el-
tlrni, hanem befolydsolni

lentést minden iskolatipus homlokegyenest is lehet, s hogy a hatékony
2/3-0s egyetértési ardnnyal ellentmondé allitdst érdekérvényesitéshez meg-
hozza ki — mikézben a di- tamogat felel politikai kultirdra

dkok majdnem ugyanilyen
ardnyban értettek egyet
azzal, hogy nem annyira térvényekre, in-
kabb vezérre van sziikség. Ez azt jelenti,
hogy legalibb a vilaszolék harmada két egy-
miasnak homlokegyenest ellentmondé dllitdst
tdmogat.

Vajon miért és mennyire gondolkod-
nak kovetkezetleniil a fiatalok? Gondol-
kodnak-e egyéltaldn? Mihez segiti hozzd
8ket az iskola, s mihez nem? A hosszd tdvi
trend szerint a demokracidt a fiatalok tgy
tekintik, mint véd8pajzsot, amely bizton-
sagot ad az egyénnek, a demokricia pedig
ezt kell, hogy biztositsa. Ez passziv felfogds

van szitkség. Tuddsra,
képességekre, jogtudatos-
sdgra, eszk6zok ismeretére, a kollektiv cse-
lekvésben val6 bizalomra és a tdrsadalmi
problémdk (vagy szeretetteljesebben mond-
va: mdsok) irdnti érzékenységre. Ez teszi
lehet6vé az aktiv dllampolgdri léter.

A kérddiv rikérdez egyfeldl az online
kozosségi jelenlétre, az iskolai aktivitds-
ra (kiilonosen a tartés megbizatdsokra,
amelyeken keresztiil az iskolai folyamatok
befolydsolhatdk) és a konkrét szervezeti
kozosségi részvételre (ahol az aktiv dllam-
polgdrsdg megtapasztalhaté), mésfeldl pe-
dig a hajlandésdgokra és elutasitdsokra.
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Virtudlis kizosségekben a didkok nem
tdl aktivak. Bdr 25%-uk valamilyen
Facebook-csoport tagja (ami jéval maga-
sabb ardny, mint a face-to-face kozosségek-
ben valé részvételé), a cselekvd részvétel
nem jellemzd rdjuk. A csoporttagok kb.
7%-a jelezte, hogy naponta kommunikdl
online a csoportban, kb. 11%-uk, hogy
hetente, mig a ,ritkabban, mint hetente”
kitéeelt kb. 75%-uk jeldlte be. A hagyo-
manyos szervezeti kozdsségeket tekintve:
iskoldn beliil a kozépiskoldsok 9,8%-dnak
van 6nként véllalt, tartés megbizatdsa. Ez
els6sorban a didkonkormdnyzatban valé
munkdlkodds, kisebb részben egyéb felelds
feladat. Formdlis és nem

adat, amelyr8l még sz6 esik majd: 70% ko-
riili a didkénkormdnyzat elutasitdsa! Azé a
szervez8désé, amely elvileg miattuk, nekik,
4ltaluk lenne fontos.

A kiilonbizd iskolatipusok nem mu-
tatnak nagy kiilonbségeket. A kulturilis,
tanulmdnyi és sportkdzosségeket inkdbb
a gimnazistdk, a magyarsdgot védd és a
hagyomdnydrz8 (vagyis a konzervativabb
értékeket megjelenitd) csoportokat inkdbb
a szakgimnazistdk és a szakkozépiskoldsok
kedvelik. A politikai pdrtokban valé ak-
tivitdst a gimnazistdk utasitjdk el legin-
kabb. A vdrosok kizitt kimutathaté egyik
legélesebb kiilonbség: barmelyik vizsgalt

kozosségfajtdndl (mind a

formdlis szervezetekben
szintén kb. 10%-uk tag,
leginkdbb sportegyesiilet-
ben (a tagok kb. 20%-a),
illetve kisebb mértékben
miivészeti, kulturdlis és ta-

iskoldn beliil a
kozépiskoldsok 9,8%-dnak
van 6nként vallalt, tartds
megbizatdsa

jelenbeli aktivitdst, mind
a fogékonysdgot tekintve)
a pécsi didkokrol alakul ki
a legkedvezdtlenebb kép.
Tehdt a legkevésbé aktivak

és a legelutasitébbak min-

nulmdnyi csoportokban.

Ami a didkok fogékonysdgit, hajlanddsd-
gat illedi, civil szervezetekben és mds térsa-
dalmi kozosségekben nagy tobbségiikben
nem villalndnak szerepet. Az ideoldgiailag
meghatdrozott csoportokat kifejezetten el-
utasitjak. 82%-os, illetve 85%-o0s ardnyban
vélaszoltdk, hogy politikai parthoz, illetve
valldsi csoporthoz nem csatlakozndnak.

A didkokndl tehdt az ideoldgiai megha-
tdrozottsdg sokkal er8sebben esik latba,
mint amennyire az példdul egyes karitativ
szervezeteknél ténylegesen meghatdrozd.
(A jétékonysdggal maskiilonben szivesen
azonosulnak, a hajlandésdg itt az 50%-ot
is atlépi. Kozeliti ezt a kornyezetvédelmi
szervezetek, illetve a sportegyesiiletek
irdnti, de a kulturdlis, mtivészeti csoportok
irdnti fogékonysdg is.) Nagyon magas,
2/3-0s vagy a feletti ardnyd a magyarsigot
védd, hagyomdnydrzd, illetve a fajgy(ilolet
ellen fellépd szervezetekben val6 részvétel
elutasitdsa. S végiil egy igazdn szemet sziird

denféle szervezetfajtdval,
egyet kivéve: a politikai pdrtokat. A nemek
kozotti kiilonbségek ugyan csokkend
tendencidt mutatnak, de van két hatdrozott
kiilonbség: a fitk magasabb hdnyada tagja
valamilyen sportegyesiiletnek, viszont a
ldnyok minden szervezeti aktivitdsra fo-
gékonyabbnak tlinnek, mint a fitk. Egy
kivétel van, a politikai prtok, ahol a fidk
hajlandésdga nagyobb.

Nirai Mdrta az eléadds sordn ada-
lékként elmondta: Magyarorszdgon a
lakossdg kb. 2/3 vagy még nagyobb része
az ,elszenved8k” kategéridjiba sorolja
magdt, s nagyjabol minden tizedik ember
tekint magdra tényleges cselekv8ként.
Majd hozzitette: , Tapasztalataim szerint a
fiataloknak az iskolai kereteken beliil [ezt a
kozosségi aktivitdst megélni] nem nagyon
van lehet8ségiik. Nem is rossz iskoldba jiré
kozépiskolds és dltaldnos iskolds gyermek
sziiléjeként azt ldtom: sokszor ink4bb lene-
velik a gyereket arrdl, hogy a sajit vélemé-
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nyét el merje mondani. A tandrok nagyon
finom eszkozoket haszndlnak ehhez.”

~FELKESZITES HELYETT
MEGELEST!” (VITA)

A két eladds utdn elészor az érdekléds-
ként jelen 1év8 Ercse Krisztina szélt hozza
az elhangzottakhoz. Demokratikus visel-
kedést akkor mutat valaki, ha az adaptiv-
nak bizonyul — kezdte. — Ha olyanok a
visszajelzések, ha a demokratikus viselke-
désnek van presztizse, és nincs veszélye.
Most azonban az iskolai szocializ4cids tér
nem ilyen, az iskolai klima jellemz&en te-
kintélyelvii és szankciondlé. A didk, ha
mutat valamiféle aktivitdst, az sem az isko-
la hatdsa. Leginkdbb a kortdrsaktdl jon az
impulzus, bizonyos véleményvezérektdl és
a csalddtél. Az iskola mint

adatot, mert nem nyilvanul meg feléjiik a
szitkséges bizalom.

Ndrai Mdrta vilaszdban megerdsitette:
kozépiskolds kordban ugyanezt élte meg
tdrsaival. Mindenkit kategorizdltak, a
~gyengéknek” esélyiik sem volt kdzosségi
aktorrd vélni. Két megitélés ald eshettek:
nem akarnak részt venni, illetve nincs esé-
lyiik bekapcsolédni. (,Rossz tanuld vagy,

a te véleményedre aztdn egydltaldn nem
vagyunk kivdncsiak.”) A csalddi hdteér és
az aktivitds kapcsolatdnak témdjihoz Nirai
Mirta hozziflizte: [késdbbi sziil8i] gene-
raciék ndteek fel tgy az iskoldban, hogy
ezek a fajta aktivitdsok nem voltak tdmoga-
tottak vagy elvdrtak, sét, inkdbb tiltotedk.
Vannak orszdgok, ahol ez hagyomdny, nd-
lunk nem az. Persze megjelent a kozosségi
szolgdlat intézménye a kozépiskoldkban, de
— példdul egy gydri mesterszakos hallgaté
kutatdsdbdl — agy tlinik, nem f6ltétlen jok
az eredmények.? Ennck a

intézmény e tekintetben
nem nagyon ldtszik viltoz-
ni. A didkénkormdnyzatok
elutasitottsigdnak oka pe-
dig a didkok tényleges ta-

mindenkit kategorizdltak, a
»gyengéknek” esélyiik sem
volt kozosségi aktorrd vélni

kultdrdja ugyanis nincs
megalapozva a tdrsada-
lomban és az iskoldban.
Ercse Krisztina szerint,
amikor a demokricidra

pasztalata lehet. A DOK

ugyanis formélis intézmény; amikor mds
férumon teret kapnak a didkok, mindig ki-
fejezik a DOK-kel kapcsolatos kritikdjukat.
Ercse Krisztina szerint az egyetlen, didkok
szamdra vonzénak mutatkozé aktiv de-
mokrdciaelem, a szdldsszabadsdg is csak azt
jelenti: ,én el akarom mondani”. Hidnyzik
beldle annak az igénynek a kifejezddése,
hogy ,...és meghallgathassam a mésikat”
— nem véletleniil. Fontos még a gyenge ta-
nuldk helyzetének lehetetlensége [ugyanis
lattunk erre utalé adatokat is Ndrai Mdrta
prezenticiéjiban]. Ok egy iskolai kzosség-
ben dltaldban nem véllalnak kozosségi fel-

valé felkészitésr6l beszé-
liink, egy ,régi paradigma diskurzusdban”
vagyunk. Azért nem relevdns sok minden
a didkok életében, mert sokszor laboratéri-
umi 4llatkdkként tekintenek rdjuk, s ez az
8ket ,felkészit6k” hatalmi helyzetébdl adé-
dik. Akkor relevdns valami szdmukra, ha
az életiik része is egyben. Nincs kiilonbség
egy 17 éves és egy 22 éves ember dontési
mechanizmusai kdzétt — mindeniitt irraci-
ondlis és raciondlis elemek valtjdk egymdst.
Az, hogy a didk elmegy-e az osztdlydval
tiltakozni az ellen, hogy az osztdlykirdn-
duldst m4r megint nem 8k dontdeeék el,
az & életében valédi (koz)politikai kér-

2 Az iskolai kdzdsségi szolgdlatrél szél lapszémunkban Bodé Mérton, Markos Valéria, Mézes Jzsef, Sdrosi Tiinde és
Szaléki Mihdly Az Iskolai Kozisségi Szolgdlar a 9. és 12. évfolyamos didkok véleménye tikrében c. tanulmdnya

(A Szerk.)
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dés. Nem felkésziteni kell 8t rd, hanem
megélni hagyni. Persze nem egyediil az
iskoldk a bajok okozéi. Az énhatékonysig
ott kezd8dik, amikor az a kisgyerek, aki
ott iil az etetészékben, megteheti, hogy
nyul a feln8ct kezében tartott kandlére, és
6 kapja be az ételt. Kulturdlis valtds sziik-
séges ebbe az irdnyba a csalddok részérél,
mert itt kezd8dik minden. Abbdl a tipusi
szocializdciébdl kiindulva ugyanis, ahol
mindig van elvdrt j6 vélasz, esetleges,
hogy a didk valéban 4télhesse példdul a
jotékonysdg vagy a tolerancia fontossdgit.
Lehet, hogy utébbiak csak ,,trendi” dolgok,
mert ,anyukdm mindig mondja, hogy
jonak kell lenni”, de a didk zsigeri vélasza
az, hogy ,ha aktivan kell tenni érte, akkor
koszonom szépen, nem kérek beldle”. Ha
azonban tudatosul benne, hogy ,a kontroll
az enyém, én dontok”, akkor sziiletik meg
a hatékonysdg. Tehdt azt kell elsdsorban
megtanulnom, hogy hatok.

Csikdé Mihdly hozzaflizte: a magyar kozép-
iskoldsok dont8 hdnyada olyan helyzetben
van Magyarorszdgon, amely alapveten
kiilonbézik a felndttekétdl; jelesiil abban,
hogy ,semmi kéze hozz4”. Mi igy olyasmi-
8l probédljuk a véleményiiket kicsiholni,
amirdl nekik nem muszdj gondolkodniuk
— mert egyébként ,a kutydt sem érdekli,
hogy 8t mi érdekli vagy mi nem”. Ezért
nem szabad kiindulni abbdl, hogy az in-
konzisztencia esetleg irrelevdns a vizsgdlat
szempontjabol.

NEMZETKEP - DEBRECEN ES
A TOBBIEK

2072

Murdnyi Istvdin a csoportkozi el8itéletes-

ség és a nemzeti identitds egyfajta met-

szetérdl beszélt a négy vizsgilt véros tekin-
tetében.?

Es ha hatok, akkor hiszek
abban, hogy van értelme
aktivnak lennem.

A konferencidn ven-

ha aktivan kell tenni érte,
akkor koszonom szépen,
nem kérek beléle

Elészor a megal-
kotott hét dsszetett
mutaté (f6komponens)
struktirdjdc térea fel,

dégként jelen 1évé Nagy
Péter Tibor a vita sordn
felvetette, hogy az eddig felmeriilt ellent-
monddsos, inkonzisztens vélaszokat addk
csoportjdt a tovdbbi adatok vizsgdlatdndl
valamiképp le kellene vdlasztani, s igy
mdsféle, pontosabb képet kaphatndnk a
politikai, kozosségi attitdokrdl. Murdnyi
Istvdn ezt kiegészitette: a levélasztds mellett
is benn kéne tartani, specidlis csoport-
ként kezelni ezeket a vdlaszoldkat, hiszen
az inkonzisztens gondolkod4s a felndtt
tirsadalmat is jellemzi. Két hiradét kell
megnézni, mindegy, melyiket — tette hozzd
—, és ez pillanatok alatt bebizonyosodik.

majd vézolta, hogy a
négy vdrosban ezek a
mutatok mennyire jellemzdek a véros
didksdgdra, végiil a nemzeti preferencidk
és az elditéletkonstrukcidk kapcsoldddsde
vizsgdlta meg, s hogy jellemzik-e ezek a
négy vdrost, vannak-e eltérések. A f8kom-
ponensek: 1. kultiirnemszet-konstrukei6
(szdrmazds, hazaszeretet, nemzeti érzés,
magyarsdgtudat, hagyomdnyok tisztelete);
2. jogi és politikai dllampolgdri konstrukcid
(tdrvények betartdsa, vdlasztdsokon vald
részvétel, elkotelezettség a demokricia
irdnt); 3. az egyenléséget, illetve kisebbségi
Jjogok preferdldsdt tartalmazé dllampolgdri

> Murdnyi Istvdn részletesen beszélt a vdrosok dsszehasonlithatésdgdt elésegitd elemzésmédszertanrél (és néhdny adat
kiilonds, finom 6sszecsengésérdl), mi itt csak a nagyobb 1éptéki kovetkeztetéseket, illetve az eldaddshoz szorosan

kapcsolédd rovid beszélgetést foglaljuk dssze.
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konstrukcid (minden ember egyenld, segi-
teni a rdszorulékon, tiszteletben tartani a
kisebbségek jogait); 4. a ,mdrtir-szimbo-
likus” dllampolgdri konstrukeié (a piros-
fehér-zold z4szl6 fontossdga; képes legyen
meghalni Magyarorszdgért; ha kell, tudjon
érte dldozatot hozni; ismerje és szeresse a
magyar kultardr); 5. a kisebbség-toleran-
cidrdl szold konstrukeid (a massdg elfoga-
ddsa, rasszizmusellenesség, a kisebbségek
védelme, kisebbségi jogok érvényesiilése);
6. elutasitott nemzetek és nemzetiletnikai ki-
sebbségek konstrukcidja (arab, cigdny, kinai,
kongéi, romdn, szerb, szlovdk, zsidd); 7.
tdmogatott, elfogadott nemzetek konstruk-
cidja (erdélyi magyar, finn, horvdt, német,
0rosz).

Elsd ldtdsra két dolog

egyenldségi konstrukeié nemigen fér meg
az adatok alapjdn (sem) a nemzet- és a
martir-konstrukeid, illetve a kisebbségi-
llampolgér-konstrukciéval.

A konstrukeidk egyiittesen hogyan
jellemzik a négy vdrost? Itt az elsé f8kom-
ponens vizsgdlata hozott ki 6ridsi kiilénb-
ségeket a vdrosok kozott. Debrecen 0,47-es
centroid-értéket ért el, Budapest 0,151-et,
Gydr 0,229-et, Pécs 0,20-at. Debrecenben
tehdt kimutathaté egy zdrtabb szellem
dcorokitettsége a gyerekekben. Budapestre
ez szinte egyaltaldn nem jellemz8, Pécs és
Gydr pedig a kettd kozote foglal helyet.

Az el8addst kovetSen Nagy Péter Tibor
megerdsitette: tobb elemezés is kihozta
mdr Budapest és Debrecen szembenilldsdt,

ezért ebbdl — és persze

szlithetd le biztosan az

nem csak ebbdl — arra

osszehasonlitdsokbdl: a ugy tlinik, hogy lehet kivetkeztetni, hogy
kultdrnemzeti konstruk- a kultdrnemzet- kétféle ,tengely” hazddik
ci6 a budapesti didkokra konstrukciéval Magyarorszdgon a vd-

egydltaldn nem jellemzé,
a pécsiekre és a gydrickre
valamelyest, a debreceniek-

osszekapaszkodik a mértir-
szimbolikus konstrukeci6

rosok kozétt. Eszlelhetd
egyfeldl a vidéki nagy-
varosok kiilénos szem-

re pedig erésen. A mértir-

szimbolikus konstrukcié is Debrecenben
jellemz6. Igy ez a vros nagyon erételjesen
elkiiloniil a tobbiektdl. Budapest, Pécs és
Gydr egymdshoz képest nem produkil
szignifikdnsan eltérd eredményt.

Vajon ezek a konstrukciék kapcsoléd-
nak-e egyiivé? Osszefoglalva tgy ttnik,
hogy a kultirnemzet-konstrukciéval 6ssze-
kapaszkodik a mdrtir-szimbolikus konst-
rukcid, és valamilyen mértékben — érdekes
moédon — az elfogadott/preferdlt nemzetek
és nemzeti kisebbségek konstrukeidja is.
Azt tehdt, hogy a tradiciondlis, zdrtabb
elsd két konstrukeié miképp keriilhet
kozel a veliik inkonzisztens, nyiltabb nem-
zet-preferdl6 konstrukciéval, érdemes lesz
vizsgdlni. Mi sem bizonyitja ezt jobban,
mint a mdsik irdnybdl a konzisztencia
ténye: a kisebbségtolerancia-, illetve az

bendlldsa Budapesttel,
amelynek jegyében ezek a nagyvérosok
Budapesthez hasonléan szeretnének ,vi-
selkedni”, de ehhez nem elég kiterjedt a
szolgdltatd szférdjuk, nem elég fejlett az
iparuk stb. De a torekvésiik ez. (Ez az
elemzések szerint még a Trianon elétti
magyar varosokra, Ujvidékre, Aradra,
Kolozsvirra is igaz volt.) Mdsfeldl ott van
Debrecen, ahol a viros — és ez biztosan
nem egyszerlien a reformdtussdggal fiigg
dssze — minél er8sebb sajdt pozicidjiban,
anndl inkdbb egyfajta alternativ tervet,
B tervet mtikddtet Budapesthez képest;
érdemben mds nemzetfelfogdst épit, mds
karriermintdt, mds megkozelitésmodokat
kévet. Mindez egymdstdl teljesen fiiggetlen
adatbézisokon kimutathatd, a XIX. szdzadi
migrédcids jelzésektdl kezdve a mai parla-
menti vdlasztdsi eredményekig. Ahol tehdt
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a mostani kutatdsban mégis Budapest és
Debrecen esik egy csoportba, ott lehetnek
a legérdekesebb 8sszefiiggések.

Murdnyi Istvdn hozzitette még: egykor
igen sok vdrosvizsgdlatot végzett, szerte az
orszdgban, s Debrecen minden esetben ki-
vélt kiilonds zdresdgdval. Egyszer e jelenség
firtatdsdra egy t8sgyokeres debreceni ur igy
valaszolt a kutaténak: ,a falban van min-
den”. M4s esetben, egy kedves titkdrn6nél
kérdez8skddvén az akkor Debrecenben
dolgoz6 orvos bardt utdn, a hélgy sehogyan
sem értette, hogy ,a Feri”

oleozkddés, megjelenés, egyiittesek — gya-
korisdga mar jéval esetlegesebb.

Ami valtozott 2008-hoz képest: a
gazddlkodds, a pénzkezelés, a megélhetés
nehézségei mint témdk némiképp hde
térbe szorultak a csalddban, 4m legldcvd-
nyosabban a ,munka bizonytalansiga”
(a 2017-es kérdéivben mdr ,munkahelyi
gondok”-ként szerepelt). Kordbban még
a didkok 62%-a szdmolt be arrdl, hogy e
témdba beavatjak, mostanra ardnyuk
30%-ra csokkent. Nagyon érdekes el-

lenkezd irdnyu vdltozds:

irdnt érdekl6dd vendég
tulajdonképpen a doktor
urat keresi. Az ilyen tipust
jelenségek nagyon egyediek
és izgalmasak — mondta

a civil szervezetek témdja
nagyon alultdrgyalt,
gyakorlatilag nincs

horizonton a csalddokban

a helyi (6nkormdnyzati)
tigyekrdl kordbban a
csalddok 22, mdra mér
53%-4ban beszélgetnek.
(Kézben az orszdgos po-
litika kérdései stabilan

Murdnyi Istvdn —, szép fel-
adat volna vizsgélni.

SZOCIALIZACIOS HATASOK
- CSALADI TABUK, ISKOLAI
LATSZATDEMOKRACIA

Az utolsé el8add, Sik Domonkos arrél be-
sz€lt, hogy a csalddon beliili szocializéci-
6s viszonyok és az iskola szocializdcids
hatdsa hol érhetd tetten az eredmények-
ben.

Mi a téma otthon? Az el8zetes adat-
vizsgilat a kovetkezdket mutatja: legin-
kabb az iskolai élet és a tanulmdnyi ered-
mény, de majdnem ilyen sir(i beszédtémdt
adnak a rokonsdg és az egészség. (Ezek
mind olyan terepek, ahol a sziil6k kevésbé
hajlandéak a kontroll igényét feladni, s igy
ezek sziikségszertien vdlnak témévd.) A pri-
vét szférdhoz tartoz egyéb témdk — sport,

megmaradtak a 25% ko-
riili szinten, mint kordbban.) Mindezeken
tul a ,migransok” témdja — 4j elemként
— a csalddok csaknem felébe bevonult.
A bilin6zésrél sz616 beszélgetések ardnya
57-r8l 48%-ra esett vissza. A kisebbségek-
18l (nevesitve a cigdny kisebbségekrél is)
sz6l6ké 40-r8l 30%-ra. Tehdt a csalddok
nagymértékben lekovetik a nyilvinossig
véltozdsait, még akkor is, ha direkt politi-
kai kérdésekrdl nagyon kevesen beszélnek
otthon; politikusokrdl, politikai pdrtokrdl
a csalddok minddssze 25%-4n4dl beszélnek.
A civil szervezetek témdja nagyon alul-
tdrgyalt, gyakorlatilag nincs horizonton a
csalddokban.

Mit tapasztalnak a didkok az iskold-
ban? Elérebocsdtandd, hogy az iskoldban a
masikhoz valé viszonyulds kultdrdja alap-
vetSen nem a kurrikulum keretében sajé-
tithat6 el — sokkal szorosabban 8sszefiigg
azzal, ahogyan viszonyulnak az emberek

* A megfogalmazds vdltozdsa is részben oka lehet az ardnyszdmok véltozdsdnak, de azért valészintitlen, hogy megma-

gyardzza a hatalmas zuhandst — tette hozzd az eléadé.
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egymdshoz. Hogy komolyan vehetjiik-e
egymdst, van-e lehet8ség visszakérdezni,
szdmithatunk-e vdlaszokra, vagy inkdbb
letorkolnak. A csalddi és az iskolai szintér
kozott e szempontbdl a legnagyobb kii-
16nbség, hogy az iskola intézmeényi tér is,
ahol a fiatalok jogalanyként tartézkodnak,
ezért az iskola formalizalt szabdlyrendszer
keretében viszonyul hozzdjuk, s alapvetéen
ugyanigy tesznek az iskola aktorai is, a
pedagégusok, az igazgatdk, mindenki. A
demokratikus szocializdcié szempontjdbol
nagyon fontos, hogy ami itt t6rténik, min-
ta lesz arra, hogy mds intézményeink ho-
gyan miikddnek majd a tdrsadalomban. (A
média és a kortdrscsoportok hatdsa ebbdl a
szempontbdl kisebb.)

Taldn a legrelevansabb

mokratikus megoldds, kevéssé vetddik fel.
Ha ez igy van, az rdvildgit egy bizonyos in-
konzisztencia napi jelenvalésdgdra. Hiszen
nem arrdl van sz4, hogy autoriterek volnd-
nak az iskoldk, hanem arrél, hogy maguk
a tandrok sem ldtjdk 4t foltétlentl a szocia-
lizdcids téteket, azt, hogy egy-egy intézmé-
nyi megolddsnak miféle kovetkezményei
lehetnek. Ezt jelzi az is, hogy a hdzirend
kialakitdsdba az iskoldk tobbségében sem-
mi beleszdldsuk nincs a didkoknak. Ahogy
a honlap miikédtetésébe sem. Mindkettd
tandri monopdliumnak téinik. Ami f5l6s-
leges — tette hozzd Sik Domonkos —, hiszen
nem szabadulna el a pokol, ha példdul a
hézirend kozos munka eredménye lehetne.
Az iskolarddié és az iskoladjsdg az, amelyek

leginkdbb a didkok ren-

kérdés e tekintetben az,
hogy vajon mekkora auto-
némidjuk van a didkoknak
a didkdnkormdnyzatok
miikodeetésében, s meny-
nyire érvényesiilnek ezek

minddssze 17%-uk
szamolt be arrél, hogy
a didkonkormdnyzatok
valasztdsa titkos szavazds
keretében torténne

delkezésére 4llnak, féleg a

radié. Hogy ez miért van

igy, érdekes kérdés.
Milyen elvardsai

vannak a didkoknak

az iskoldkkal szemben?

E tekintetben abszolut

szervez8désében alapvetd
demokratikus szempon-
tok. Itc érdemes felfigyelni rd, hogy bdr
kisebbségben vannak azok a didkok, akik e
tekintetben abszolut tandri kontrollrdl nyi-
latkoznak, drnyalja a képet, hogy mindész-
sze 17%-uk szdmolt be arrdl, hogy a didk-
onkormdnyzatok vélasztdsa titkos szavazds
keretében torténne. Az iskoldkban a leg-
jellemz8bb a nyilt szavazds. Ebben pedig
erds tandri kontroll érhetd tetten. A t5bbi
adattal sszevetve az el8zetes benyomdsom
az — mondta az eldad6 —, hogy a DOK
nem igazdn demokratikus gyakorléterep,
de nem is a nyilt tandri kontroll teriile-

te, sokkal inkdbb egy ldtszatdemokricia
gyakorlatdt jelzi. Mintha az iskoldk tgy
gondolndk: ,valamiért ez a szavazésdi hoz-
zdtartozik a demokrdcia jdtékdhoz”, s az,
hogy a nyilt szavazds egydltaldn nem de-

els8bbséget élveznek a na-
gyon alapvetd igazsdgossdgi szempontok:
ne legyen 6nkény, ne érvényesiiljon olyan
hierarchia, ahol a tandroknak nem kell be-
tartani a szabdlyokat, vagy ahol csak nekik
lehet igazuk. Partnerként kezeljék, kérdez-
zék meg a didkokat is. A didkok tehdt leg-
inkdbb az elemi emberi méltdsdg igényét
jelzik. 2008-hoz képest 49-r8l 61%-ra ndtt
az ezt fontosnak tartok ardnya.

Ennél jéval kevésbé érzik tétjét a did-
kok a DOK miikodésének. 2008-ban 33%
jelezte, hogy az magdtdl értetédden fontos,
s mostanra is csupdn 43%. Az autonémia
kiilonb6z6 kisebb terei irdnti igények is
megjelennek, de azok sem minden kétsé-
get kizdrd jogként meriilnek fol. Amit a
legkevésbé vérnak el, hogy a hdzirendbe
beleszéljanak vagy a fegyelmi tandcsba de-
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legdlhassanak valakit. Vagyis meglehetésen
kevéssé érzékenyek az intézményi miikdés
szintjén biztositott fékek és ellenstilyok
jelenlétére. Ami egyben komplex médon
jelzi, hogy milyen perspektivdik vannak a
demokricidrdl. Az intézmény szintjén, tgy
tlnik, nem ldtnak rd a demokrdcia miiks-
désére, pedig ez nagyon fontos volna.

Mér most kimutathaté néhdny erds
osszefiiggés is. A legerésebb az otthoni
nyilt beszélgetések tartalma és a kozote
van, hogy a didkok mennyire ldtjdk 4t vagy
tartjak fontosnak a demokratikus értéke-
ket. Ez azért fontos, mert

A JOGERVENYESITES GATJAI (VITA)

Az el8addst kdvetd vitdban el8szor Nagy
Péter Tibor javasolta, a relevans kérdezés
érdekében kiilonitsék el a politikai értékek-
nek azt a csoportjdt, amit a didkok le tud-
nak forditani a hétkoznapi életiikre. Egy
kordbbi kutatdsi tervet idézett fel, amely
szerint a didkokndl konkrét térténelmi fo-
galmakhoz, személyekhez vald viszonyra
kérdeztek volna r4, de az ,iskoldssdg” ve-
szélye miatt végiil ezt elvetették. Ezt a
kérdést azonban 4t lehet-

ez az a témacsoport, amirdl
nagyon esetleges, hogy ott-

hon beszélgetnek (a konkré-
tabb politikai téma egészen
margindlis). Ez régton fol-

hivja a figyelmet arra, hogy
mi a legkeményebb deficitje

meglehetdsen kevéssé
érzékenyek az intézményi
miikddés szintjén biztositott
fékek és ellensilyok

jelenlétére

ne alakitani olyannd —
mondta —, amely a didkok
4leal kedvelt, s egyben po-
litikai szerepeket, torténe-
teket felvonultaté filmek,
sorozatok szerepl6ihez,
elemeihez valé viszonyra

ezeknek a szocializdciés fo-
lyamatoknak: a demokratikus értékek értd
elfogaddsa rendre elmarad. Még ha iskolai
tuddsként be is biflizzdk azokat, a téteket
a didkok akkor sem feltétleniil ismerik fel
a valésdgban. Hasonléképpen hat az iskola
ldtszatdemokricidja: fragmentdlt demokrd-
ciamintdzatot hoz létre és erésit meg.
Osszefiiggés mutatkozik ott is, amikor
a lokdlis kozéleti iigyek megtdrgyaldsa
bizalomteli, csalddi légkorrel parosul, illet-
ve emellett az adott csalddban beszélnek a
koziigyekrdl dlealdban is. Ez a kozeg adja
a legnagyobb esélyt arra, hogy a civil akti-
vitdsi hajlam er8s legyen. Persze mindezt
megsegiti, ha van, a j6 iskolai, intézményi
példa. A héttérvéltozokat tekintve érdekes
még, hogy a televizié hatdsa teljes méreék-
ben a demokratikus értékek elsajétitdsdval
szemben hat, az internet pedig inkdbb né-
veli az elsajdtitds esélyét. (A kiilonbség nem
6ridsi, de az el8jelek ellenkezdk.)

kérdez rd. Nem a fogal-
mak fel8l indulva, hanem a konkrét torté-
netek fell.

Csikdé Mihdly ezutdn a didkok jog-
érvényesitési attitidjeinek témdjihoz
kapcsolédva elmondta: még az érdekér-
vényesitésben gyakorlott didkaktivistdk
is ,nagyon kényes, kinos” akciénak itélik
azt, hogy a hdzirend készitésének igényét
4llitsdk eldtérbe. ,,Az iskola dgysem hagy-
ja” — mondjdk. Ercse Krisztina hozzétette:
amikor egymds kozt vannak, kénnyebb
errdl beszélniiik a didkoknak, 4m amikor a
hdzirendért kell verni az asztalt kiilonbz8
intézményekben, azt mindig egyvalaki csi-
nélja, ,és az azért mdr riziké”. S ide tarto-
zik a partnerség erds elvdrdsa is — folytatta.
Vajon a didkok ezt ténylegesen éreéknek is
tekintik? Taldn egyszertlien az elfojtottsdg
frusztrdcidjt jelzik vele. Sik Domonkos ezt
vitatta, hiszen minddssze a didkok 13%-a
jelezte kifejezetten rossz partnernek sajdt
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iskoldjdt. Ez a 13% lényegében azt fejezi ki, | Csiké Mihdly pedig zdrdsként elmesélte:

hogy 6 rosszul érzi magdt az iskoldban. De egy kordbbi felmérésben hdrom kérdést

a tobbiek azt jelzik, hogy tettek fel didkoknak sa-
6k azért annyira nem (noha jatjog-ismeretiikrél, s &
nem biztos, hogy bevalljak  az adatokbél latszik, hogy a  probdbdl kiszdmolta a

az igazat, vagy jél ismerik  didkok nincsenek tisztdban  valészintiségét egy olyan
fel, hogy mit élnek 4t). a jogaikkal, fogalmuk eredménynek, amely ak-
Ndrai Mdrta szerint az ada-  sincs, hogy didkként mit kor jott volna ki, ha min-
tokbdl ldtszik, hogy a did- tehetnének denki véletlenszertien bok
kok nincsenek tisztdban a egy-egy valaszra. Egészen

jogaikkal, fogalmuk sincs, ‘ kis eltérés jote ki a valodi

hogy didkként mit tehetnének. vélaszokhoz képest.

A szirdki dvoda gyermekei



4‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2017 /9—10

SZERKESZTOI JEGYZET

Szab6é Magda, akinek Abigé/ cimi ifjd-
sagi regényébdl a hdtoldalon olvashatok
részletek, 100 éve sziiletett és tiz éve halt
meg, Debrecenben, ott jirta iskoldit is,
végzettsége szerint latin—magyar szakos
tandr, 14 évet toltdtt a tandri palydn, mi-
el8tt szabadfoglalkozdsi iré lett. De iréi
palydja is csupa pedagégia, meséivel és
ifjusdgi regényeivel (Abigél, Tiindér Lala,
Alarcosbdl, Bdrdny Boldizsdr, Sziget-kék,
Mondjdk meg Zsfikdnak, Sziiletésnap, Ki
hol lakik) mintha folytatnd pedagégiai
palydjdc, s igyekezne a fiatalokat kdrpé-
tolni az elmaradt magyaréréiére. En most
az Abigélt olvastam el, s beismerem, id8s
férfitandrként, irodalomtandri nyitotts4-
gom ontudata komolyan sériilt. A Matula,
az iskola, Abigél, a kertben 4116 holgyszo-
bor, kékorsdjival, Gina, a kamaszldny 8-
hés, aki kiizd a vildggal, 5nmagdval, az én
tandri polcomon A Pl utca fisik mellé ke-
rillt. Beldtdsom hitelesitéséiil kovetkezzék
egy idézet egy Eszter aldirdssal elldtott idei
blogbejegyzésbél. A szerz8 megkereste a re-
gény filmbeli vdltozatdban szerepld Abigél-
szobrot (aki a regényben titokzatos médon
segit a bajban hozz4 fordulé didkoknak),
melyet a filmesek egy pesti bérhdz udvars-
16l kolesonodztek:

,Ottjdrtunkkor tdmve volt cetlikkel
Abigél korséja, s bar az omladozé vako-
lat és a gazokkal teli virdgdgyds szomord
képet festett réla, mégis valami egészen
kiilonleges érzés keritett minket hatalma-
ba. Ahogy élltunk a korsés né szobra elétt,
néztiik szépségét, felidéztiik a film hozzd
kapcsolédé jeleneteit. Gyorsan a tdskdbdl
elékaptunk egy cetlit és egy tollat, meg-
fogalmaztunk egy rovid kivdnsdgot, majd

felkapaszkodva a korséhoz elhelyeztiik
benne iizenetiinket.” (heep://tripsinthecity.
blog.hu/2017/06/13/az_igazi_abigel _
nyomaban)

Az Abigé[bél val6 hiroldali részletekkel
pedig a tiszteletaddson és a megemlékezé-
sen tdl kicsit nyugtalanitani szeretnénk az
olvasdt, ha pedagdgidra gondolva mar ma-
gabiztos nézetei volndnak. A magabiztos-
sdg az iskolai viligban amutgy sem idészeri
(és dltaldban sem szerencsés), olyannyira
nem, hogy alighanem még a kritika maga-
biztossdgdt is tartézkoddan kellene kezel-
niink. Meglehet, 2016 nagy kritikai hul-
ldma is épp azért apadt el, vagy legaldbbis
azért csendesedett le olyan gyorsan, mert
magdra nem figyelt, 5nmaga irdnt feltétlen
bizalma volt.

Természetesen a kritika tdlzott maga-
biztossdgdndl a cselekvd elbizakodottsdga
sokkal stlyosabb, és most igy dllunk. (S
nem is nagyon élltunk mdsként.)

Tdviratilag a helyzet 2017 decemberé-
bél nézve: a kbzoktatds felszinén nagy a
forgalom. Torvények, rendeletek, terveze-
tek, dtszervezések, beruhdzasok, befekte-
tések, programok dradata. Konferencidk
sokasdga hécrdl hécre, hénaprdl hénapra,
kutatdsok szdzai: konyvtdrnyi kényv van
madr az elmult negyedszdzadbdl a helyzet
stlyossdgdrdl, a megujulds sziikségessé-
gérél, a kiutakrdl. Es az 6 iskola mégis
mintha sorvadna. Pompds jelenetek mé-
gott kiiszkddés, tandcstalansdg, hitevesz-
tettség, egykedviiség, robot.

XIX. Orszdgos Kozokratdsi Szakértdi
Konferencia volt tobb szdz részevevdvel
november 7-9-én, XVII. Orszdgos Nevelés-
tudomdnyi Konferencia november 9-11-én.



Tobb szdz részevevd itt is, ott is. Ossze-
gyllt tehdt a magyar pedagégia szine-java,
és semmi hire, hogy valaki valamelyik
tandcskozdson felemelte volna a hangjit,
kritikailag vagy onkritikailag. Akdr fiatal,
akdr idés. (Még ha taldn tette is, egydltaldn
hallottdk-e?) Csendes, komoly szdmvetés-
nek sem jote a hire. Pedig taldn sokuk ldtja
gy, hogy zajlik valami furcsa drdma ebben
az orszdgban, most nem a koztereken, is-
mét csak a tantermekben. Az iskola, ami

a tdrsadalmi szervezet hallatlan fimon és
érzékeny intézményi hdlézata, konnyen sé-
riil és nehezen gydgyul, a sok-sok dtalakitds
utdn egyre kevésbé teljesit, jelentds hdnya-
da negativ teljesitményspirdlba kertilt. S

akkor mi, konferencidkon felvértezettek,
csak hallgatunk? Reménykediink egy ké-
vetkezd konferencidban?

Gyarmathy Eva ir lapszamunkban a
fejlédd idegrendszer mai 4drtalmairdl. Ki
viszi el a hirt, hogy segitsen, évjon, figyel-
meztessen, tandcsot adjon, ha négyszdznil
tobb védénd hidnyzik a magyar szocidlis
tdmogaté rendszer (tavaly 100. évét tinnep-
16) alaphélézatabol? Ovénskbél, tandrok-
bél is hidny van, természetesen éppen ott,
ahol a leginkdbb nélkiilszhetetlenek, igy
halmozdédnak a hdcrdnyok. O, hivatalok,
egyetemek, konferencidk, lapok!

2017. december 3.
Takdcs Géza

A Tanulmdnyok rovatba érkezd irdsokat lektordltatjuk. A kozlési felcételekre és a publi-
kdci6s stilusra vonatkozé Gtmutatds, valamint a birdlati adatlap a lektordlds szempont-
jaival elérhetd a honlapunkon: https:/folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle.



,,Ehes, fiatal rékik”

Valahonnan harang kongott, szabdlyos kis harang, kézmosdsra harangoznak, ma-
gyardzta Kis Mari, ebédid8 van. Torma még figyelmeztette, ha az ebédlében kije-
16lik a helyét, eszébe ne jusson leiilni vagy pline kandl utdn nydlni, mert el8szor
biblidt olvasnak, aztdn énekelnek, aztdn imddkoznak, és csak aztdn foghatnak az
ebédhez, és ugyanigy lesz, ha végeznek, hit el ne induljon hamarabb, mint sza-
bad. Es étkezés kozben tilos beszélgetni, és csak akkor vegyen tjra, ha megkérde-
zik t8le, akar-e még, és a koszt nagyon j6 és b8, de mindig engedélyre kell vérni,
mig repetédlhat, és aztin meg ne mukkanjon, mert az tigyeletes minden étkezés
kozben felolvas valami irtézatos svéjci pap konyvébél olyan torténeteket, ame-
lyekbél kideriil, hogy kell élni, hogy az ember igazi keresztyén ldny legyen, arra
nagyon figyeljen, mert eléfordult mér, hogy esti dhitat utdn kikérdezték.

Hogy Kénigtdl miért idegenkedett, nem tudta volna megmondani, nyilvin az be-
folydsolta, amit — amikor még beszéltek vele — a lanyoktdl hallott. Az intézet meg-
szokta a vaskezet. Kénig enyhe volt, az osztdlyzatai is enyhék, ha valaki sirva fa-
kadt az 6rdn egy elégtelen felelet miatt, hajlandé volt mindjdrt a kdvetkezd napon
javitd felelésre szélitani. Bar a ldnyok folyton méltatlankodtak, milyen korddban
tartjék 8ket, hogy mihelyt valaki lazitott a gyeplén, s nem volt hozzdjuk olyan szi-
gordl, mint a tobbi, kinevették a gyenge kezii nevel6t. Kéniggel néha még tréfit is
liztek, eldugtdk a szemiivegét, s ugy tettek, mintha ldzasan keresnék. Kénig 4llt a
katedrdn, dicsérte a linyokat, milyen figyelmesek, jok, udvariasak, az 6tédikesek
meg pukkadozva adtdk kézr8l kézre nagy pdpaszemét a pad alatt. Gindhoz nem
keriilt a szemiiveg. ,,Félnek, hogy visszaviszem neki” — gondolta a kisldny keser(-
en.

Testvérei voltak, tizenkilenc: a viharos évkezdet, a sok fdjdalmas osszetickdzés
utdn olyan szoros egységben élt a tobbiekkel, amihez hasonléban sose volt része, s
aminek csak az egyik oka volt, hogy az osztdlyok valéban kozosséget alkottak,
mindig mindenbdl egyformdn részesiiltek vagy egyformdn maradrtak ki. A mdsik
ok magdnak a Matuldnak a vildgdban rejlett: Gina felismerte, hogy immdr — nem
magdra hagyatva, hanem tdrsak, bardtok kozt — Iélegzeteldllitéan izgalmas tilal-
mak erdejében élni. Mint az éhes fiatal rékdknak, folyton résen kellett lennick,
hogy a szabdlyok, az 6r6k ellendrzés ellenére is csak kicsikarjanak maguknak egy
cseppnyi 6romet, s hisz vall-hdt tdimaszkodott egymdsnak ebben a sziintelen
oromkeresésben, hiisz nevetésre, szerelemre dhitoz6 fiatal test. Most jott rd, meny-
nyivel nagyobb élmény a j6, ha kiiszkodni kell érte; mekkora erd gy élni, mint
egy hegymdszdécsapatnak, az osztilyt lithatatlanul egymdshoz rogzitd kotél biz-
tonsdgdban, egyiitt érezni a boldogsdgot, bdnatot, egyiitt izgulni, reménykedni,
varni és segiteni annak a mdsiknak, aki éppen bajban van, aki rédszorul.

Részletek Szabé Magda Abigél cimii regényébil
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