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Eztrral lapunkban a Szolnoki Fiumei Uti Altalinos Iskola dltal szervezett X. Komp-
lex Miivészeti Vetélkedd legszebb alkotdsait mutatjuk be. A képzémiivészeti munkdk
a 16., 17., 44., 45., 69., 102., 111., 123., 127., 131., 133., 134., 142. és B3 oldalakon
lathaték. A fogalmazdsokbdl kiemelt idézetek a képek mellett, illetve a hétoldalon

taldlhat6k. Ez évben a vetélkedd cime A fa ezer arca volt. A tovébbiakban a felhivds-

bél idéziink:

»Az idén tizedik alkalommal hirdetjitk meg alkotéversenyiinket, amelyet egész
naposra terveztiink. A vetélkedd keretein beliil tovébbra is az elére megadott tém4-
ban, hdrom kiilonb6z8 alkotdi miifajban, ezeken beliil a képzémiivészek hdrom, a
fogalmazdk egy korcsoportban mérhetik ossze tehetségiiket, felkésziiltségiiket. [...]

A zslirizés ideje alatt lehetSség lesz ebédelni, valamint ingyenes, fakultativ vérosi
programokon részt venni (Szolnoki Miivésztelep, Damjanich Jinos Mtzeum,
Verseghy Ferenc Megyei Konyvtdr, Sorkatona Mizeum) a gyerekeknek és a kisérs-
iknek egyardnt. [...]

A fék olyan sokfélék, mint az emberek, éppen ezért magdtdl értet6dd a parhu-
zam az emberi élet és a fa élete kozott. Azt mondjuk példdul az dllandéan vandorld,
mindenhonnan odébbdllé emberrdl, hogy gyokértelen; a torzs szavunkat haszniljuk
az emberi torzsre és a fa torzsére is; ha pedig egy fiatalnak eltorik az ujja, azt zold-
gally-torésnek nevezziik. Petéfi azt mondja a fakrél, hogy télire levetkdznek, levetik
szép szines ruhdjukat, s kopaszon, dermedt dlomban virjék a tavaszt. »A fék is sirat-
jak az elveszett lombokat« — éneklik a Képzelt riport egy amerikai popfesztivdlrsl cima
musicalben. Bartok Béla téncjdtékdban a fébol faragott kirdlyfi, a magyar népmesé-
ben fibdl faragott Péter, egy ujgur népmesében pedig egy fabol faragott hajadon kel
életre, s mint tudjuk, az olasz Pinokkid is egy fadarab volt eredetileg Dzsepett6
mihelyében. A képzémiivészeket is sokféleképp ihlették meg a fik: Csontvary
kiilonds cédrusait példdul mindenki ismeri, az impresszionistdk pedig fényes
szineket dlmodtak a fik lombjai kozé. A bibliai fa, a tudds fdja vagy a manapsig
nagyon népszer( csalddfakutatds is ihletet adhat az alkotdshoz.

Az idei témdnk tehdt a fa, birmilyen megjelenési alakban — szimbolikus, mese-
beli, antropomorfizilt vagy realisztikus miivészi formdban — megjelenitve. Rajzoljd-
tok, fessétek vagy mintdzzdtok meg; faragjatok féba, véssétek kébe, alkossitok meg a
ti ftokat! Ldssuk, hogy hdnyféle alakban jelenik meg a ti képzetetekben és miivészi
megjelenitésetekkel! Alkotdsotokhoz bdtran haszndljitok fol a fa legkiilonbozébb
alakjait: példdul parafét, faforgdcsot, fakérget, uszadékfidt, faszeletet, ronkét, deszkdt
és lécet. Engedjétek szabadjdra képzeleteteket, kreativitdsotokat!”

A mivészeti vetélkedd programjdrdl, egy évtizedérdl kévetkezd lapszimunkban
kozoljiik a vetélkedd kezdeményezdje és szervezdje, Rab Beatrix tandrné irdsat.

A cimlapon: Ronk maddr — Cseh Zsdfia Lea, 6. 0., I. helyezett, Szolnoki Fiumei
Uti Altaldnos Iskola, felkészitd tandr: Rab Beatrix



4"

MAGYAR
PEDAGOGIAI
TARSASAG

67. évfolyam
2017 / 7—8.

Eszterhdzy Kéroly Egyetem
Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet



2‘ UJPedagogiai Szemle
| 2017 /7—8

TARTALOM

5 KAPOSI JOZSEF: Beszélgetések és reflexiok a romdniai
magyar oktatds helyzetérdl — BeszélgetStarsak: Novik

Csaba Zoltin, Kovdcs Irén Erzsébet és Burus-Siklédi
Botond

SN TANULMANYOK |

18 HORVATH ILONA: A nemzetkdzi és hazai pénziigyi, gazdasigi

46 NEMETH ERZSEBET: Pénziigyi kultirdt fejlesztd képzések: felmérés és diagnozis

70 HUNYADI ZSUZSANNA: Uj irdnyzatok a zenei nevelésben — rogténzés, kompona-
las, kozosségi zenei alkotds

85 SOLYOM BARBARA: A kozépiskoldsok sziileinek infokommunikdciés eszkoz-
hasznélattal kapcsolatos attittidjei

ERTELMEZESEK, VITAK

103 A tanuldsi zavarok iskolai kérdései
ERDESZ FERENC: A gydgypedagdgiai elldtds alapkérdései

KEREKASZTAL

112 Kerekasztal-beszélgetés irodalomtanitdsrl, tankonyvszerkesztésrdl és sorozatokrdl
Moderdtor: Baranyai Katalin, résztvev8k: Gombos Péter, Péterfy Gergely, Térey
Jénos, Valaczka Andrds

PEDAGOGIAI JELENETEK

124 IMRE KATALIN: Zséfi az etikadrardl




Szerkesztdbizottsdg

S szcvc I

128 FOLDES PETRA: Tanévkezdé
konyvajanlé (Baké Tihamér: Play- Szerkesztok
back-szinhdz; Beke Mari: 77 magyar
népi jaték; Gerd Zsuzsa: Klinikai
gyermekpszicholdgiai tanulmdnyok
és mas irdsok; Kocziha Miklés, , .
Szecsédi Jdnos és Vincze Erzsé- Olvasészerkeszt8
bet: Szdmolds — mozgds — ritmus.
Matematikaoktatds a Waldorf-iskola

elsd 4 évfolyamdban; Lohdsz Cecilia Laprerv
és Séregi Viktoria (szerk.): Tébb mint

jdték. Szabadtéri jétékok gyerekeknek Tordels
és fiataloknak)

Megrendelés

132 ABSTRACTS

Szerkesztdség

S pLO

135 FOLDES PETRA - TAKACS
GEZA - VESZPREMI ATTILA:
Beszdmold a 2017. évi INNOVA
— Oktatési innovécids nap hirom
szekcidjdrol

143 MAJZIK-DIJ 2016 Felel6s kiadé

144 Szerkesztéi jegyzet

A cimlapon és a belsd oldalakon

a szolnoki X. Komplex Mivészeti
Vetélkedd legjobb képzémiivészeti
alkotdsaibdl ldthat6 valogatds

B4 Mondatok a szolnoki X. Komplex
Miivészeti Vetélkedd legjobb

fogalmazdsaibdl




‘ UJPedagogiai Szemle

| 2017 /7—8

SZAMUNK SZERZOL:

ERDESZ FERENC
Matematika—fizika szakos kézépiskolai tandr | Géllner
Meéria Regiondlis Waldorf Gimndzium és Alapfoku
Mivészeti Iskola | alapité | Csak Egyiitt Van Esély
Facebook-csoport (CSEVE)

FOLDES PETRA

tandr | mentdlhigiénikus | szerkesztdségi munkatérs |

Uj Pedagégiai Szemle

HORVATH ILONA
mesterpedagdgus, kutatétandr | Budapest I. Keriileti
Szilagyi Erzsébet Gimndzium | kozoktatdsi szakértd |

szakértdi testiileti tag | PénzSztdr Hazai és Hatdron
Tuli Magyar Kozépiskoldk Pénziigyi, Gazdasagi és
Villalkozdsi Versenye

HUNYADI ZSUZSANNA
tehetségfejlesztd tandr | zongoratandr,
improvizdciétandr | Budapest V. Keriileti Szabolesi

Bence Zenei Alapfoku Mivészeti Iskola

IMRE KATALIN

kozépiskolai tandr

KAPOSI JOZSEF
tudomdnyos tandcsadé | EKE OFI

NEMETH ERZSEBET
szocidlpszicholégus | egyetemi tandr | Budapesti

Metropolitan Egyetem

SOLYOM BARBARA PHD.
szociolégus | kutaté | tudomdnyos munkatrs |
Obudai Egyetem EKIK Digitilis Kultira és Humén
Technoldgiai Tuddskdzpont | éraadaé tandr | ELTE

TAKACS GEZA

f8szerkesztd | Uj Pedagdgiai Szemle

VESZPREMI ATTILA

szerkeszt6ségi munkatdrs | Uj Pedagdgiai Szemle



KAPOSI JOZSEF

Virakozasok, remények és félelmek...

Beszélgetések és reflexidk a romdniai magyar oktatds helyzetérél

LATOSZOG

»INumquam retro” — azaz nem hdtrdalunk meg!

(Wesselényi Miklds)

Jovére lesz szdz éve, hogy elfogadtik a
Gyulafehérvari hatdrozatot (Declaratia de
la Alba Iulia), amely egyebek kozt rogzitet-
te, hogy a létrejovd egységes romdn dllam
~Minden nép szdmdra a sajit nyelvén bizto-
sit oktatdst, kizigazgatdst és itélkezést az ille-
16 néphez tartozd személyek dltal.” Sok viz
lefolyt mér azdta a Dundn, Olton, Szamo-
son és a Maroson. Tébb

nek az alapelveit, a nemzeti-etnikai sokszi-
nliséget mint éreéket, valamint a
szubszidiaritds elvét, miszerint a kozigazga-
tdsban a helyi igyeket helyben kell eldon-
teni. Az elmult tiz esztendd az 1990 6ta
meghirdetett, de mdig el nem ért autond-
miatdrekvések megvaldsitdsdrdl, ennek
nemzetkdzi tdmogatdsi lehetdségeirdl és az
erdélyi magyar politikai

mint negyedszdzada meg-
bukott Romdnidban a

Ceausescu-rendszer, és an-
nak is mar t6bb mint hisz

éve, hogy aldirtdk (1996) a

elétérbe keriilnek a
megoldandé szakpolitikai
feladatok

képviseletek versengésérdl
szolt.

Az elmult id8szak-
ban — &sszefiiggésben az

RMDSZ véltoz6 politikai

magyar—romdn alapszerzd-

dést, amely tobbek kozott a romdniai ma-
gyar kisebbség etnikai, kulturdlis, nyelvi és
valldsi identitdsdnak védelmérdl is sz6l.
Annak is mdr tizendt éve, hogy a Romd-
niai Magyar Demokratikus Szovetség
(RMDSZ) komoly kormdnyzati tényez6-
ként befolydsolni tudta az Erdély kisebbsé-
geire vonatkozd dontéseket. Idén janudr-
ban volt tiz esztendeje, hogy Romdnia is
csatlakozott az Eurépai Unidhoz, elfogad-
va a tdrsadalmi szolidaritds érvényesitésé-

szerepvéllaldsdval —, egy
(kényszer(i) szemléletvéltds kdrvonalai
ldtsz6dnak. Mikézben tévlati célként to-
vébbra is az autonémia fogalmazédik meg,
kezd héttérbe szorulni a szimbolikus poli-
tikai célok megvaldsitdsa (példdul mdrcius
15. iinneppé tétele), és el8térbe keriilnek a
megoldandé szakpolitikai feladatok. Ez a
megviltozott helyzet Uj szereplék reflektor-
fénybe dllitdsdval jér, amely egyben gene-
rdciévéltdst is jelent a romdniai kisebbségi
oktatds irdnyitdsa teriiletén. A romédn par-
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lament szendtusa oktatdsi bizottsdgi elnoki
pozicidjt 2016-ban Novik Csaba Zoltin
kapta meg, és az idén nydron — a tdbb év-
tizede kormdnyzati poziciét betoled Kirdly
Andris helyett — Kovdcs Irén Erzsébet lett

a kisebbségi oktatdsi dllamtitkdr. Mind-
két oktatdsirdnyitdsi szerepld alapvetéen
egy olyan 4j generdci6 képviseldje, akiket
amellett, hogy szakmai teljesitményiik és
felkésziiltségiik nyomdn a romdn tdbbség
is elismer, nemzetkozi kitekintéssel, tapasz-
talattal is rendelkezik. Nagy kérdés, hogy a
sajdtos romdn (oktatds)politikai viszonyok
kozoee képesek lesznek-e tuddsukat, elis-
mertségiiket felhaszndlva a magyar nyelvi
oktatds tovabbi megerdsitését és mindsége
javitdsdt elérni.

A beszélgetésekre annak apropéjin
kertilt sor, hogy a Bolyai Nydri Akadémia
2017 nyardn {innepelte fennélldsa 25.,
jubileumi évét. Interju késziilt még Burus-
Siklédi Botonddal, aki az 1990-es évek
elejétd] vesz részt aktivan a Romdniai Ma-
gyar Pedagégus Szovetség (RMPSZ) mun-
kdjéban. Az 6 személye és tevékenysége a
folyamatossdgot jelképezi, hiszen munkdja
jelentds mértékben jelentett garancidt az
elmilt negyedszdzadban arra, hogy m-
kod8vé vale a romdniai magyar nyelvi
oktatds intézményrendszere, és kiépiilt az
erdélyi pedagogiai szakmai szolgdltatds.

Beszélgetéseink azt probéledk koriiljdr-
ni, hogy a folyamatossdg és a valtoztatds
egysége mellett sikeriil-e méltdnyos és mind-
ségi nevelési-oktatdsi feltételrendszert bizto-
sitani, megteremteni a Romdnidban él6 ma-
gyarsdg szdmdra. Avagy az oktatdsirdnyitds

1

terén bekovetkezd generdcidvaleds jelent-e
egyben szemléletvéltdst is, és magdval hoz-
za-e a fordulatot a romdniai magyar nyelvi
oktatdsban? Vagyis van-e arra redlis esély,
hogy Székelyfoldon és a szérvanyban tanuls
kivetkezd generdcidk, anyanyelviik megbrzése
mellett, minden szempontbdl versenyképes
tuddsra tegyenck szert, valamint a kisebbségi
lét ne jelentsen onmagdban versenyhdtrdanyt
é5 tdrsadalmi leszakaddst?

KOVACS IREN ERZSEBET!

Vezetd tanfeliigyeléként a sajir teriiletén mi-
lyen megoldands dlraldnos oktatdsi problé-
mdkat diagnosztizdlt? Ezek koziil melye(ke)t
stkeriilt megoldania, milyen mddszerekkel és
eszkozokkel?

Igazgatdként, majd tanfeliigyeldként
megtanultam, hogyan kell kidllni a ma-
gyar oktatdsért helyi és megyei szinten.
Megtanultam, hogy csak a jol végzett
munka elvégzett munka. Megtanultam,
mikor van a kiizdés és mikor az egyiittma-
kodés ideje.

A Romdnidban él§ kisebbségek koziil a
magyar rendelkezik a legszélesebb oktatdsi
rendszerrel, ezért a kisebbségi oktatds ma
Romidnidban féleg a magyararokat érintd
kérdés. Sajnos, az utdbbi években a ma-
gyarul tanulé didkok szdma folyamatosan
csokken, és ez nagyon stlyos probléma a
magyar nyelv fenntartdsa szempontjibél.

1966-ban sziiletett Zsibon, dltaldnos és kozépiskolai tanulmdnyait Sziligy megyében végezte, majd 1989-ben a

Babes—Bolyai Tudomdnyegyetem Biolégia—Féldrajz—Geolégia Kardn bioldgiatandri diplomdt szerzett. Végzését
kovetden 2004-ig bioldgia szakos tandrként dolgozott Konstancia és Sziligy megyében. 2004 és 2013 kozote a
zilahi Wesselényi Reformdtus Kollégium igazgatéi feladatait ldtta el. Kézben 2005-ben mesterfokozatot szerzett
oktatdsi menedzsmentbdl, 2010-ben doktori cimet, majd 2012-ben angol nyelv és irodalom tandri diplomdt is
kapott a Babes—Bolyai Tudomdnyegyetemen. Egyetemi adjunktusként 2007-t8l a Vasile Goldis Egyetem Okolégia
és Kornyezetvédelem Kardn tanit. 2013-t6] 2017 jiniusdig Sziligy megye fétanfeliigyeld-helyetteseként a magyar
oktatds érdekeit képviselte. Szdmos hazai és kiilfldi tovdbbképzésen vett részt, tébb szakmai publikdcidja jelent

meg, illetve magas rang( taniigyi kitiintetés birtokosa.
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Fétanfeliigyeld-helyettesként ezt tekin-
tettem az egyik legfontosabb problémdnak.
Minden térvényes eszkdzt felhaszndleam
annak érdekében, hogy iskoldink és osztd-
lyaink, amennyiben lehetsé-

tobb id6ét tudjanak szentelni hivatdsuknak.

Reméljiik, hogy egyszer az anyagi hdttér

is megoldédik, és akkor Romdnidban is

olyan pedagégusi életpdlyamodell épiil fel,
mely tehetséges, ritermett

ges, megmaradjanak, gyer-
mekeinknek lehetdségiik
legyen lakhelyiikén tanulni
magyar nyelven.

Az bsszevont évfolyama

gyermekeinknek
lehetdségiik legyen
lakhelytikén tanulni
magyar nyelven

és elhivatott fiatalokat
vonz a pdlydra.

Nyiltan és 8szintén
beszéltem oktatdsunk
vélsdgos helyzetérdl, mert

osztélyok is nagy problémdt
jelentenek, hiszen nagyon
nehéz mindségi okrtatdst biztositani 50
perc alatt négy dsszevont elemi osztdlyban,
vagy két dsszevont osztdlyban a felsébb
évfolyamokon. A helyi kozdsségek nagyon
ragaszkodnak az iskoldkhoz, ami érthets,
ugyanakkor megolddst kell taldlni arra,
hogy ez ne az oktatds mindségének rovd-
sdra torténjen. Esetenként véllalni kell a
konfliktusokat a helyi szakmai és kozdsségi
elittel annak érdekében, hogy a gyermekek
és a sziilék érdekeit tudjuk érvényesiteni.

Az idedlis az lenne, ha 6n4llé osztd-
lyokban tanulndnak didkjaink.

A legtijabb nemzetkozi kutatdsok is
aldtdmasztjék, hogy az ok-

igazdn eredményesen
csak igy lehet kezelni az
egyes problémdkat. Figyeltem arra is, hogy
a pedagdguskollégdimat ne érjék jogtalan
sérelmek.

Az elddje dlral képviselt célokbdl, prog-
ramokbdl mit szeretne tovibbvinni? Mely
teriileteknél gondolja, hogy korrekcidra van
szilikség?

El kell ismerni, hogy 2011-ben egy jé
taniigyi torvényt 4llitottak ossze. Eldkészii-
letben van az 4j taniigyi tdrvény, de még
nagyon sok munka van vele, és pontos in-
formdciékkal még mi sem rendelkeziink. A

kidolgozdsnal a kisebbségi

tatdsi rendszerek sikeressége
mindenekeldtt a peda-
gbégusokon mulik. Ebbdl
kovetkezik, hogy kézokta-
tasunk hiteles és eredmé-

nem szabad olyan verzi6t
elfogadni, ami az eddig

elért jogainkat csorbitand

oktatds, kiilonosképpen

a magyar tanitdsi nyelvi
iskoldk helyzetének javitd-
saval foglalkozunk. Min-
dent elkovetiink annak

nyes megreformdldsdnak

kulcsa maga a pedagégus. Mint igazgatd,
mint f6tanfeliigyel§-helyettes arra tore-
kedtem, hogy a pedagbgusok a nevelésre
és a tanitdsra tudjanak dsszpontositani.
Nagy 6rommel segitettem, ha kérdéseik
voltak, mindig tdmogattam 8ket abban,
hogy tovédbbképzdkre, férumokra vagy
szakmai beszélgetésekre iratkozzanak be.
Fontos, hogy ismerjiik az Gjdonsdgokat, és
fontos, hogy befogadjuk az Gjitdsokat. A
mai vildgban nehéz pedagégusnak lenni,
ezért mindent el kell kévetni, hogy minél

érdekében, hogy magyar
gyermekeink pozitiv diszkrimindciéban
részesiiljenek. A jelenlegi hatdlyos oktatdsi
torvény legstabilabb része a kisebbségre
vonatkozé szakasz, és nekiink nem szabad
olyan verziét elfogadni, ami az eddig elért
jogainkat csorbitand. Nagyon fontos szd-
munkra, hogy az eddig elért sikereinket az
Uj torvény megerdsitse.

A magyar oktatdsi intézmények hélé-
zata szélesen kiterjedt az elmdlt években.
Ez nagyon j6, és megprdbdljuk fenntartani
6ket, ameddig csak lehet. Az oktatdsiin-
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tézmény-épités utdn Gj kihivdsok varnak
rank. Drasztikus didklétszdm-csokkenés
figyelhetd meg. Emiatt iskolahdlézatok
rendezddnek 4, iskoldkat és osztdlyokat
vonnak ossze. Ezek konfliktushelyzeteket
sziilnek, amiket orvosolni kell. Ugy kell
megoldani, hogy a gyermek és a csaldd ér-
dekei érvényesiiljenek.

Az oktatds fejleszté-

Uj beosztisomban junius vége 6ta
dolgozom, kinevezésemet sok munka
és konzultdcié elézte meg. Fontosnak
tartottuk, hogy minden gordiilékenyen
menjen, tovabbd minél kevesebb probléma-
val jarjon a valtds.

A Romdniai Magyar Demokrata
Szivetség programjdban kiilon fejezet

foglalkozik az okrtatdssal.

se és a mindségi oktatds
megteremtése elsédleges
szempont. Fontos, hogy
a magyar didkok szdmdra
minden szinten elérhetd

fontos, hogy a magyar
didkok szdmdra minden
szinten elérhetd legyen a
mindségi oktatds

Olvasva ezt a dokumen-
tumot, az ember egybdl
rdjon, hogy szakemberek-
bél 4116 csoport alkotta
meg, és mindannyiunk

legyen a mindségi okrtatds.
Célunk az anyanyelvii
oktatds és a magyarnyelv-oktatds korének
szélesitése, a szérvanykdzpontok, oktatdsi
intézmények és kollégiumok tovabbi fej-
lesztése, illetve hdlézatba integréldsa.

Fontos szdmunkra, hogy a tankdnyvek
koriili gondok mihamarabb rendez8dje-
nek. Sajnos, bizonyos tantdrgyakbdl min-
den oktatési szinten hidnyoznak a magyar
nyelvli tankdnyvek. Ennek 8sszetett okai
vannak, hisz a tankényvkiaddsnak Romd-
nidban sok buktatdja van. Ezekre probdl-
juk megtaldlni a megolddsokat.

Célunk, hogy pedagdégusaink szdmdra
legyenek régionként és megyénként elér-
het8k az anyanyelven folyé pedagbgus-to-

vébbképzések. Szeretnénk minél hamarabb

Nagyvdradon egy kisebbségi pedagégus-
képzé kozpontot létrehozni.

Fontos, hogy szélesebb korben tud-
jon megval6sulni egyfajta konzultdcié.
Minden megyében, térségben szeretnénk
létrehozni egy olyan szakmai-szakpolitikai
testiiletet, amely el8segitheti az oktatdsban
felmeriil8 problémdk feltdrdsdt és esetleges
megolddsdt.

Uj beosztdsaban mely célokat fogalmaz
meg onmaga szdamdra az eredményesebb
romdniai magyar nyelvii oktatds érdekében?

koz8s céljait szolgdlja.
Személy szerint ezeket a
célkittizéseket szeretném kozos munkdval
sikerre vinni.

»A romdniai magyarsdg nemzeti iden-
titdsa megdrzésének, sziiléf5ldon ma-
raddsdnak, versenyképes kozosséggé
valdsdnak feltétele az autoném keretek
kozote miikddd, mindségi teljesitményt
nyUjt, a tuddsalapt térsadalom, a regio-
ndlis fejlesztés és a munkaerdpiac humdn
erdforrdsdt biztositani képes anyanyelvii
oktatdsi rendszer.”

Kiemelt oktatdspolitikai célkit{izéseink:

® ,a»minden magyar gyerek jirjon ma-
gyar iskoldba« elv gyakorlatba iiltetése;

® a kistérségi iskolahdlézatok kialakitdsa;

® a szérvény kollégiumrendszer kiteljesité-
se;

® az iskola el6tti nevelés;

° a mindségbiztositds;

® a taniigyi torvénybe foglaltak érvényre
juttatdsa;

® a romdniai fels6oktatds reformja és

® a partnerség a civil tdrsadalommal.”
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Kiket (személyek, szervezetek) és miért
tekint meghatdrozd jelentéségii partnerek-
nek az oktatdst jobbitd céljai megvaldsitdsa
érdekében?

Egy olyan orszdgban, ahol az ember
kisebbségben ¢él, tudja, hogy csak 6sszefo-
gdssal lehet sikereket elérni. Sajnos, van-
nak esetek, amikor ez sem elegendd.

A Rominiai Magyar Demokrata Szo-
vetség tdmogatdsa és munkdja elengedhe-
tetlen. Egy olyan érdekvédelmi szervezet-
18l van sz4, amely segitsége nélkiil nem
is tudom elképzelni, hogy barmit is meg
lehetne valdsitani céljaink koziil.

NOVAK CSABA ZOLTAN?

A romdniai rendszerviltoztatds dta milyen
eredményeket ért el a magyar kisebbség az
anyanyelvi oktatds terén?

Ha az elmdlt t6bb mint negyedszdza-
dot mérlegre tessziik, azaz a '80-as évekbeli
dllapotokat és a mostanit, akkor a mérleg
egyértelmien pozitiv. Sikeriilt kilépni ab-
bél a mélységes reménytelenségbél, ahova
a rendszer minket, erdélyi magyarokat
a '80-as évek végére juttatott. Az akkori
iddszakot a reményvesztettség, a kulturd-

lis, oktatdsi intézmény-

A magyar oktatds jobbd

rendszeriink leépiilése

tétele érdekében fontos 1¢-
péseket tettek a toreénelmi
egyhdzak és a civilszerve-
zetek, illetve a Romdniai
Magyar Pedagégusok Szo-
vetsége. Tovébbra is fontos
veliik a kozeli és j6 kapcso-

lat. Ahhoz, hogy eredmé-

sikerilt kilépni
abbdl a mélységes
reménytelenségbél, ahova
a rendszer minket, erdélyi
magyarokat a '80-as évek
végére juttatott

jellemezte. Megitélésem
szerint az eltelt 27 év alatt
sikeriilt — egy kisebb-na-
gyobb hidnyossdgokkal
rendelkezd, de miiks-
déképes — intézményes
keretet épitentink az évo-
dai neveléstdl egészen az

nyes munkdt végezziink, j6 viszonyt kell egyetemi képzésig. A strukeurdlis keretek
fenntartanunk a tanfeliigyel8ségekkel,
a kiildnboz8 oktatdsi intézményekkel, a

sziiléi egyesiiletekkel, a didktandcsokkal,

tehdt megvannak, de szimos megoldandé
tigy 4ll el8teiink. Ennek illusztrdldsdra
Marosvdsdrhelyrdl két példdt is fel tudok
hozni: az egyik, a marosvédsdrhelyi orvosi és
gylgyszerészeti egyetem kérdése, a magyar
kart illet8en, a mdsik pedig a most egy éve,
fél éve megtorpeddzott romai katolikus
gimndzium tgye.’

a helyi és az orszdgos médidval.

> 1975-ben Székelyfoldon (Nydrddszereddn) sziiletett, az dltaldnos iskoldt sziiléfalujdban, a kozépiskoldt Székelyud-
varhelyen végezte. Egyetemi tanulmdnyit a kolozsvdri Babes—Bolyai Tudomdnyegyetemen, illetve Bukarestben
folytatta. Az 1990-es évek végétdl torténelemtandri végzettséggel egy marosvésdrhelyi dltaldnos iskoldban, majd a
Bolyai Farkas Liceumban tanitott. A 2000-es évek elejétd] aktiv tudomdnyos tevékenységet folytat, kutatéi mun-
késsiga kozéppontjiban a Ceaugescu-rendszer magyarsdgpolitikdjanak vizsgdlata, illetve az 1990-es marosvasarhelyi
véres események hdtterének feltérképezése dllt. A Romén Tudomdnyos Akadémidn 2011-ben PhD-fokozatot szer-
zett, majd a Marosvésdrhelyi Szinmivészeti Egyetem oktatéja lett. Az elmule években kapesolédott be az RMDSZ
munkdjdba, és 2016-td] tagja a romdn parlament szendtusdnak.

Az irds szerkesztésének lezdruldsdval egy idden kapott nyilvdnosségot az a hir, hogy a romdn hatésigok — az alapité
okirat hidnyossdgaira hivatkozva — a marosvésdrhelyi katolikus gimndzium megsziintetését készitik el8. A helyi
Tanfeliigyel6ség az iskola bezdrdsit, és a tobb mint 300 tanulé mds intézményekben valé szétosztdsdt tervezi. Az
6ndllé magyar katolikus iskola megmaraddsdt a helyi kozosség mellett a roméniai magyar politikai és szakmai
szervezetek és a hazai kormdnyzat is aktivan tdimogatja.
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Sikernek tartom azt is, hogy a romén
rendszer sajitossdgait kihaszndlva, az anya-
orszdgi szellemi kulturdlis tdpldlékot, se-
gitséget felhaszndlva sikeriilt szimos olyan
oktatdsi intézményt Gjraépiteni, amelyek
most Kdrpdt-medencei szinten is megélljik
a helyiiket. Vagyis vannak

tartom az RMDSZ és a magam szdmadra is
a kiépitett magyar nyelvii okrtatdsi struk-
tira mindségi javitdsit minden szinten,
hogy ezéltal a kiilonbsz6 telepiiléseken
1év8 oktatdsi intézmények kozotti szinekii-
16nbségek csokkenjenek. E célkitlizés egyik
kulcsa a pedagégustudds

— ha taldn nem is kellg
mértében — olyan elemi és
kozépiskoldink is, amelyek
nagyon jé felkésziileség(i
didkokat tudnak kibocsdta-
ni. Erdély szinte mindegyik

a meglévd dllami
struktardk mellé sikertile
magyarorszigi timogatdssal
egy parhuzamos rendszert
kiépiteni

tovabbfejlesztése. Min-
dent meg kell tenniink
annak érdekében, hogy
elismertebbé tegyiik

— akdr béremelés vagy
egy¢b juttatdsok utjdn

nagyvdrosiban, Kolozs-
vért6l Marosvasarhelyen 4t
Csikszereddig mikodnek olyan gimndzi-
umok, ahol magas szint( oktatds folyik.

A magyar nyelvii egyetemi képzéseinkben
is vannak sikeres szakok és intézmények,
els8sorban persze azdltal, hogy a meglévd
dllami struketrdk mellé sikeriilt magyaror-
szdgi timogatdssal egy pdrhuzamos rend-
szert kiépiteni. En tgy gondolom, hogy az
elért eredményekben déntd szerepe van an-
nak a teriileti és helyi kozosségi osszefogds-
nak, amelyben meghatdrozd szerep jutott a
romdniai magyar pedagégusoknak.

Melyek azok a redlis célok, amelyek a ko-
vetkezd idoszakra kitiizhetok?

Két teriileten mindenképpen gyokeres
fordulatra lenne sziikség. Az egyik ezek
koziil a vdrosi és vidéki iskoldk kozotti
kiilonbségek csokkentése, a mésik pedig
a romdniai eréforrdsok mind nagyobb
mértéki bevondsa a magyar anyanyelv(i
oktatds hdl6zatdba. Ha megnézziik az
elmale tiz év érettségi vagy 8. osztdly végi
képességvizsga-eredményeket, akkor azt
l4tjuk, hogy hatalmas a leszakadds a varos
és a vidék kozott. De ez tudtommal nem
specidlis romdniai jelenség, hanem ma-
gyarorszdgi s, s6t, taldn az egész Kelet-Eu-
répdra jellemz8. Els6 szdmu célkittizésnek

is — a pedagéguspdlyd, és
a romdn oktatdsi rendszer
adta lehet8ségeket teljes mértékben ki-
haszndlva, a tanitdk, a tandrok olyan méd-
szertani tovabbképzését valdsitsuk meg,
amely kovetkeztében 4ltaldnossd vilik az
élményszer(i tanulds. Azaz egy olyan kor-
szer(l, magyar tannyelvii oktatdsi rendszert
teremtsiink meg, toltsiink fel tartalommal,
amely lehet6vé teszi, hogy gyerekeink meg-
4lljdk a helyiiket a munkaer8piacon, akdr
itthon, akdr — a sajnos megéllithatatlan

— nyugati migrdcié viszonyai kdzott. Azt
szeretném tehdt, hogy a magyar okratdsi
intézményhdldzat olyan szellemi tuddssal
felvértezett, felkésziile didkokat bocsdsson
ki, akik egyrészt meg tudjék 6rizni magyar
identitdsukat, mdsrészt birtokdban vannak
a XXI. szdzadi kompetencidknak is. A
rohamos léptékben viltozd viligban a szé-
kelyfsldi és a tdmbmagyarsdg kozdsségé-
nek ez adhat erét. Ennek révén tud ugyan-
is sikeresen részt venni a tuddsversenyben,
és jelen lenni a romdniai, a magyarorszdgi,
tovdbbd az eurdpai munkaerdpiacon.

Az elmiilt hetekben a romdn parlament
két torvényjavaslatot fogadott el az RMDSZ
kizremiikidésével. Mi a hdttere az tigyneve-
zett képességvizsgaval és az éretiségi vizsga-
tdrgyak bévitésével kapcsolatos torvényeknek?
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A 2011-es romdn taniigyi térvény mdr
lehetévé tette, hogy a nem romdn nemze-
tiségli gyerekek mdsodik nyelvként, vagyis
nem anyanyelvként tanuljik az dllam nyel-
vét, azaz a romant. Ez a rendelkezés azt a
célt is szolgdlta, hogy az dllam nyelvének
megtanuldsdt dinamikusabb4, elérhetébbé
tegye a nem romdn anyanyelviiek szdmadra,
vagyis dontéen az él8 nyelvet, a kommuni-
kdciés nyelvet tanitsuk gyerekeinknek. A
mult évben el is indult ez a nyelvoktatds az
alapfoku képzés kiilonbozd szintjein és ke-
retei kozott. De arra a torvény nem tére ki,
hogy ebbdl a masodik nyelvként tanult ro-
mdanbdl lehessen képesség-, illetve érettségi
vizsgdt tenni — noha ez logikus lett volna
—, ezért erre eddig nem volt

a kiilonb6z4 tovdbbképzési tanfolyamokar,
illetve megszerezni azokat a krediteket,
amelyek egyes vezetdi tisztségekhez, igaz-
gatdi kinevezésekhez szitkségesek. E dontés
kapcsdn is elmondhatd, hogy mér jé né-
hdny éve lényegileg megvoltak az intéz-
mény megalakitdsdhoz sziikséges torvényi,
koleségvetési feltételek, de alkalmazdsukat
a sajétos romdniai jogértelmezési keretek
megakaddlyoztdk.

Szendtor vir 2020-ig vélhetden a romdn
parlament tagja lesz. Feltehetéen addigra
mdr a most elfogadott torvények hatdsai is
mérhetbek lesznek, és minden bizonnyal
Ujabb javaslataik is vannak a magyar nyelvii

oktatds szinvonala novelése

lehetSség. Ezt az értelme-
zési hézagot szdmolja fel az
elmult hetekben elfogadott
torvényjavaslat, amely

6nallé, magyar nyelvii
pedagdgus-tovabbképzé

kozpont

érdekében. Mely eredmé-
nyek megvaldsuldsa esetén
érezné sikeresnek politikai
szerepvdllaldsdt?

lehet6vé teszi a képesség-
vizsga, valamint az érettségi
letételét is ebbdl a tdrgybol. Megitélésem
szerint a déntés egyrészt tdgabb teret nyit a
romdn nyelv kommunik4ciéksézpontd ok-
tatdsdnak tovdbbi elterjedésében, mésrészt
jelent8sen csokkentheti a versenyhdtrdnyt a
fels6oktatdsi tovabbtanuldsnal, kiilondsen
a magyar anyanyelv(i és a magyar nyelv(i
iskolahdlézatban tanuldk szdmadra.

Milyen j fejleményekre szdmithatunk
a pedagdgusok szakmai tovibbképzéseivel
kapesolatban?

A misik elfogadott torvény, megitélé-
sem szerint, elhdritja az utolsé akaddlyokat
az eldl, hogy egy dllamilag finanszirozott
— a taniigyminisztériumhoz kapcsol6dé —,
6nallé, magyar nyelvii pedagégus-tovdbb-
képzd kozpont létestiljon. Az intézmény
jelent8ségét az adhatja, hogy ennek kereté-
ben tudjak majd a magyar nyelv{i oktatdsi
intézményrendszerben dolgozdk elvégezni

Akkor érzem
majd sikeresnek a szakmai, politikai
palyafutdsomat, ha sinre keriil és m{ikédni
fog a romdn nyelv sajdtos tanterv alapt
tanitdsa, elkésziilnek a tantervek, és sikertil
megirni és kiadni a tankonyveket is, mert
mindig lemaraddsban vannak a tankdny-
vek a tantervtdl. Ha sikeriil Romdnidban
bevezetni az Un. kétszint( érettségit, el-
s8sorban azért, hogy példdul a technikai
liceumokban tanulé didkok egy szdmukra
teljesithetd — a mostanihoz képest persze
alacsonyabb — szinten tudjanak érettségi
vizsgdt tenni. Eredményként konyvelném
el tovdbb4, ha sikeriilne néhdny olyan
torvénymodositdst sikerre vinni, amelyek
dinamikusabbd, kénnyebbé és szinvonala-
sabbd tennék a kiilonboz4 telepiiléseken,
helységekben miikédé intézményeink
miikddését. Ha csak kicsit is, de javitani
tudjuk a pedagdgusok erkolcsi, anyagi
megbecsiilését, akkor azzal szintén elége-
dett lennék. Természetesen a hab a tortdn
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az lenne, ha sziiletne egy 4j és modern
romdn taniigyi toérvény, amely meg tudnd
drizni a magyar nyelvil intézményhdlézat
27 év alatt elért minden eredményé, és
esetleg tovabb is jutndnk, részint a helyi
onkormdnyzati jogkordk, forrdsok megerd-
sitése, részint a romdn 4llam béviild anyagi
teherviselése révén. Ha a fenti célok telje-
stilnek, akkor azt mondom, hogy megérte
az életembdl négy évet arra dldozni, hogy
ezen a teriileten dolgozzam.

forrdsait déntden az anyaorszdg biztositja.
Meghatdrozé feladatunk 2011 6ta ismétel-
ten az Un. oktatdsi-nevelési timogatdsok
kezelése, vagyis a magyar nyelv{i iskoldban
tanulé gyerekek utdn jiré — a magyar
dllamtdl kapott —, pdlydzdssal elnyerhetd
pénziigyi timogatds elosztdsa. Tobb éve, a
Magyarorszigtdl kapott tdimogatds felhasz-
naldsdval, az RMPSZ szervezi a Kérpdt-
medencében az utédéllamokban dolgozé
pedagégusok szakmai tovdbbképzését. A
Bolyai Nydri Akadémi-

BURUS-SIKLODI
BOTOND*

Hogyan értékelné az RMPSZ
szerepét a romdniai magyar

az RMPSZ szervezi a
Kéarpdt-medencében az
utédéllamokban dolgozé
pedagégusok szakmai
tovabbképzését

dn — egy-két kiugré évet
eltekintve, amikor is a
résztvevék létszdma az
ezer 6t is meghaladta

— 4tlagosan kb. hatszdz
pedagégus, tobbségében

taniték, 6véndk vesznek

nyelvii oktatds kizelmiiltjd-
ban?

Mult év 8szén tinnepelte egyesiiletiink
megalakuldsa 25. évforduléjat. Hitvalld-
sunkat ez a hdrom sz6 foglalhatja ossze:
mindség, hitelesség és tisztesség. Az ezek je-
lezte elvardsoknak szeretnénk minden ko-
riilmények kézdte megfelelni. Romdnidban
évente tobb mint 160 000 gyerek tanul
6ndllé, magyar nyelvi iskoldban vagy kép-
zésben. Az § oktatdsukban-nevelésitkben
kb. 12 000 magyar anyanyelvii pedagégus
vesz részt, akiknek tobb mint a fele aktfvan
részt vesz az RMPSZ szakmai munkdji-
ban. Tudni kell azt is, hogy az RMPSZ

olyan civilszervezet, amelynek mtikodési

4

részt. H4zi statisztikdink
szerint az elmult negyedszdzadban kézel
18 000 pedagdgus fordult meg az akadé-
mia valamelyik képzésén. Ugy vélem, hogy
szakmai munkdnk — ami déntéen a civil
kézremkod8k tevékenységére épiil — jol
szolgélja a romdniai magyar pedagégusok
szakmai fejlesztését még akkor is,
ha természetesen ldtok megoldandé
feladatokat, els6sorban a tanitdi-tanari
munka vildgszerte kihivdst jelentd
szerepvéltozdsaival dsszefiiggésben.

Milyen problémidkat lit az oktatdspoliti-
kai, pedagdgiai szakmai feladarok végrehaj-
tdsa, a magyar nyelvii oktatds eredményessége
teriiletén?

1955-ben Székelykereszttron sziiletett, pedagbguscsalddban. Altaldnos iskolai tanulmdanyait sziilei 4llomashelyén,

Székelyszenterzsébeten, a kozépiskoldt pedig Segesviron végezte. A kolozsvari Babes—Bolyai Tudomdnyegyetemen
1983-ban kozépiskolai kémiatandri diplomdt szerzett. Dics8szentmdrtonban dltaldnos és kdzépiskolai tandrként
kezdte pdlydjdt, majd a Ceaugescu-rendszer bukdsa utdn, 1991-t6l a Hargita Megyei Pedagégusok Hdza igazgaté-
janak nevezték ki. A Romdniai Magyar Pedagdgus Szovetség egyik szervezdje, majd 1998-tdl f8titkdra, 2011-t8l
pedig elndke. Kiemelkedd szerepe van a Székelyfoldi Teriileti Oktatdsi Kézpont és az Apdczai Csere Jdnos nevét
viseld Pedagégusok Héza kialakitdsdban, szakszert fejlesztésében. Negyedszdzada egyik szervezdje és irdnyitéja a
Bolyai Nyéri Akadémidnak, amely a romdniai magyar pedagégus-tovdbbképzési rendszer taldn legnagyobb jelen-
t6ségli programja. Tébb magas szintli romdniai és magyar kitiintetés jelzi szakmai munkdja elismertségét.
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Régoéra, vissza-visszatéréen szembesii-
liink azzal a problémédval, hogy nincsen
megfeleld stabilitds és kiszdmithatésdg az
oktatdspolitikdban. A térvényben rogzitett
déntéseket nem egyszer kormdnyzati vagy
helyi szinten nem vagy nem Ugy hajtjik
végre, ahogy az az elfogadott jogszabdlyok-
bél kovetkezne. Ezzel is magyardzhatd,
hogy az oktatdsirdnyitds szimos teriileten
hatdridécstszdsban van. Mire dontések
sziiletnek, ha egydltaldn megsziiletnek,
sokszor és sokat utaznak a végrehajtdsi
javaslatok, az el8terjesztések, az aktdk a
kiilonboz6 szintll intézmények kozoce. Ez
az oktatdspolitikai gyakorlat az erdélyi
magyar pedagdgusokat — kisebbségi hely-
zetiikb8l adéddan — sokkal

tananyag élményszer(i megkozelitésére, a
didkok aktivitdsdra épiilnek. Ezért is adtuk
az idei akadémiai program cimének azt,
hogy Jiték legyen a tanulds!, ami hangsd-
lyozza a nevelési-okrtatdsi folyamat gyerek-
kozpontdsdgdt, valamint segitené a homo
ludens-tipusti pedagégusok munkdjinak
hatékonysdgit.

Hogyan értékeli a romdniai magyar ok-
tatds irdnyitdsdban a kizlemiiltben lezajlott
személyi vdltozdsoka és az 1ij torvénycket?

A generdciévaltds minden kizosségben
és szervezetben elkeriilhetetlen folyamat.
Az RMPSZ-ben mi is arra toreksziink,

hogy minél tobb fia-

jobban stjtja, mint a romdn
kollégdkat. Régtél problé-
ma példdul a nemzetiségi
iskoldk szdmdra kotelezd

sokszor és sokat utaznak a
végrehajtdsi javaslatok, az
el6terjesztések, az aktdk

tal — ha tetszik, az 4j
generdcidt képviseld,
megszdlaltaté — peda-
gbgus kapcsolédjon be
munkdnkba, ezzel is

hon- és népismereti tor-
ténelemtantervek tigye,
és ezzel parhuzamosan a helyi kiaddst
tankdnyvekkel valé elldtds gondja. E
vonatkozdsban persze nagy jelentéség,
hogy az elmult m4sfél évtizedben komoly
mennyiségben kaptunk konyveket a ma-
gyarorszdgi tankonyvkiadékedl, de az igazi
megoldds szimunkra az lenne, ha sajdt
magunk versenyképesek lennénk a romdn
tankdnyvpiacon, kiilsnésképpen az anya-
nyelvi, a mivészeti és a hon- és népismereti
tankonyveinkkel. Ezért is alapitotta az
RMPSZ az Abel Kiadét, melynek tan-
kényvfejlesztési munkdit — kiilonosképpen
a digitdlis tananyagokét — a kordbbi évek-
ben az Oktatdskutat és Fejlesztd Intézet
is tdimogatta. A pedagdgiai eredményesség
tekintetében pedig kulcsfontossdgtinak
vélem a romdniai magyar pedagégusok
tovdbbképzését, kiilonds tekintettel a di-
gitdlis pedagdgia és azon 4 szemlélet(i pe-
dagdgiai médszerek megismerése és hasz-
nalatuk elterjesztése érdekében, amelyek a

segitve egyrészt a pedagd-
giaikultira-véltdst, masrészt ersitve civil
szakmai szervezetiink bedgyazottsdgit,
helyi regiondlis és orszdgos lefedettségét,
tdmogatva egyben a hatdron 4tnyulé regio-
ndlis és nemzetkozi egyiittmikodéseket is.
Az elmult idészakban meghatdrozé pozici-
okba keriil8 1j személyekkel kapcsolatban
mindenképpen meg kell el8legezniink a bi-
zalmat akkor is, ha természetesen vannak
félelmeink abban a vonatkozdsban, hogy
a politikai kinevezettek kell8képpen 4tér-
zik-e azt a felel8sséget, ami az erdélyi ki-
sebbségi magyar oktatds érdekeinek a szol-
gélatdt jelenti. Minden 0j vezetSt dontései
szakmaisdga, intézkedései eredményessége
és természetesen a magyar nyelvi oktatds
tigyei érdekében végzett tevékenysége
alapjdn lehet a késébbiekben megitélni.
Ami az elfogadott jogszabdlyokat illeti, az
Ujfajta romdn nyelv(i vizsgdztatdsra vonat-
kozéval teljes mértékben egyetértiink, ami
az 0j kisebbségi pedagégiai tovabbképzd
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kézpontra vonatkozik, azzal kapcsolatban
azonban komoly — ha tetszik lényegi — el-
lenvetéseink vannak, noha az alapitds szdn-
dékdval, azaz hogy kell kisebbségi pedagd-
gus-tovabbképzési intézet, természetesen
egyetértiink. Am ami megvalésulni latszik,
az nagyon tdvol esik elképzeléseinkedl.

Miért tartia az RMPSZ és On is prob-
lematikusnak a létrehozandd intézményt,
mikizben végre a magyarorszdgi forrdsok
mellett a romdn dllam is finanszirozni tudnd

a magyar pedagdgusok tovdbbképzésér?

Elézményként annyit, hogy az Ok-
tatdsi Tandcsban a ’90-es évek kdzepétdl
folyamatosan kértiik, hogy tdrgyaljon a két
orszdg minisztériuma egy ilyen kézpont
létrehozdsardl. Valamely okndl fogva erre
sokdig nem keriilt sor. A térvény megjele-
nése elétt, 2010-ben az RMPSZ nevében
letettiink az asztalra egy javaslatot, amit
Ferencz S. Alpdr volt fétanfeltigyelSvel
és Borboly Csabdval, a Hargita Megyei
Tandcs elnokével készitettiink. A doku-
mentum arra a koncepcidra épiilt, hogy
a Csikszereddban kozel két évtizedes
hagyomanyokra tdimaszkodé Apdczai
Csere Jdnos Pedagégusok Héza orszdgos
pedagdgiai kozponttd nétte ki magit, igy
az itt meglévd személyi-térgyi feltételekre
épiil8en kellene létrehozni a magyar nyel-
vii pedagdgiai tovibbképzé kozpontot.
Végiil is ebbdl nem lett akkor semmi, de
2011-ben bekeriilt a tdrvénybe a 99-es cik-
kely, amely el8irja, hogy a romdn Oktatdsi
Minisztérium hdttérintézményeként, mds
intézmények kozoce, mikodnie kell a ki-
sebbségek nyelvén — tehdt igy tobbes szdm-
ban fogalmazva — tovdbbképzd kézpontok-
nak. A német ajku kollégdknak és a német
oktatdsban érdekelt pedagégusoknak mér
’98 6ta létezik ilyen tovabbképzd koz-
pontjuk. Ezt akkor egy miniszteri rendelet

el8terjesztése alapjdn, kormdnyhatdrozattal
hoztdk létre a szdszok lakta Medgyesen. Az
itt foly6, dllamilag finanszirozott kdzponti
képzésbdl hidnyzé pénzt a német dllam
pétolja, illetve humdn erdforrdssal is tdmo-
gatja.

Az RMPSZ a 2011-es torvény elfoga-
ddsa 6ta erdteljesen szorgalmazta, hogy —a
kordbban kialakult gyakorlatra tdmaszkod-
va és az elkészitett koncepcié mentén — a
magyar pedagbgusok szdmadra is jojjon
létre egy ilyen intézmény. Ennek az alapi-
tdsa azonban nem a mi kompetencidnkba
tartozott, hiszen mi egy civilszervezet
vagyunk. Eredményteleniil ostromoltuk
kiilsnféle megolddsi javaslatokkal az okta-
tdsirdnyitdst, mely egyszer(ien a torvényi
el6irdst sem tudta érvényesiteni, minden-
féle értelmezésekre, technikai kifogdsokra
hivatkozva. El8szér 2013 kdzepén hang-
zott el egy nyilatkozat az egyik nagyvdradi
képviseld szdjabdl, hogy a 99-es paragrafus
alapjén végre megalakulhat a magyar
nyelvli tovdbbképzd kdzpont, nagyviradi
székhellyel. Ez az elképzelés vdlt vagy vdl-
hat valéra az idei nydri torvénymddositds
nyomdn. Ez a dontés — amelyet feltehetéen
személyes ambicidk motivdlnak — nemcsak
azért problémds, mert nem &vezi szakpoli-
tikai egyetértés, mert nem veszi figyelembe
a romdniai magyar pedagégusok foldrajzi
elhelyezkedését, hanem amiatt is, hogy
tulajdonképpen az elmult negyedszdzad
szakmai-pedagdgiai eredményei ellen dol-
gozik. Nem ¢él azzal a lehet8séggel, hogy
a jelenleg a romdn Oktatdsi Minisztérium
ala tartozé — és az RMPSZ-nek, mint civil
szervezetnek is székhelyet biztosité — csik-
szeredai Apdczai Csere Jdnos Pedagdgusok
Hazdt tegye a magyar nyelv(i 6nallé ki-
sebbségi oktatds kozpontjdvd, és ezzel to-
vabb erésitse azt. A dontés rdaddsul azzal is
jérhat, hogy a romén 4llami forrdsok rossz
hatékonysdggal hasznosulnak, mivel Szé-
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Vidrakozdsok, remények és félelmek. .. Beszélgetések és reflexiok a romdniai magyar oktatds helyzetérdl ‘

kelyfsldrél, ahol a legtobb magyar pedagé-
gus dolgozik, a tovabbképzési centrumot
kozel 400 km-es tdvolsdgba viszi, igy lehet,
hogy a folzdrkézdsi esélyeket is ellehetet-
leniti. Rdaddsul annak a veszélye is fenn-
4ll, hogy az 1j, létrehozandé nagyvéradi
tovabbképzési kbzpont nemcsak a magyar
kisebbségi oktatds, hanem a Romd4nidban
él6 Gsszes nemzetiség tovabbképzési
kézpontjava vélik, igy

is régzitett gondolat, miszerint kiemelt
fejlesztési feladat a ,,mds kultdrdk megis-
merése és elfogaddsa, kiilonos tekintettel a
Kdarpdt-medencében egyiitt él6 népekére,
valldsokra”, és ebbél kdvetkezéen ne teher-
tételként, hanem eréforrasként és értékként
tekintsen a tobbség a kisebbségi sorban
élékre. Tovabb4 létrejojjon egy valddi
tdrsadalmi és szakmai osszefogds a kiilon-
b6z szintli és szandékn

messze nem jelent8ségének
megfeleld stdtuszt kap.
Most arrédl nem is szélnék,
hogy ez a szakmailag meg-
alapozatlan déntés Gjabb vi-
tdkat gerjeszt, és természet-

Székelytoldrél, ahol a
legtobb magyar pedagdgus
dolgozik, a tovdbbképzési
centrumot kozel 400 km-es
tdvolsdgba viszi

szerepl6k kozote, és az
osszefogdst ne a félelmek,
hanem a kozds cselekvés
és a remény hatdrozza
meg. A pdrhuzamos in-
terjuk egyszerre mutatjik

szerlileg meg is oszthatja a
magyar nyelvi oktatds irdnt
elkotelezett — amigy sem tdl népes — szak-
mai koroket is. Meg kell mondanom, hogy
ez a formdlédd, politikai inditéka dontés
engem is arra késztet, hogy Gjragondoljam
a politikummal valé — kiilonben is elég
torékenynek nevezhetd, bar pozitivu-
mokat sem nélkiil6z8 — kapcsolatomat,

a nyilvdnossignak is jelezve azt, hogy a
romdn 4llam koleségvetésébdl 1étrehozandé
kisebbségi pedagégus-tovibbképzési koz-
pont majd feltehetéen hdtrdnyosan érinti

a Csikszereddn miikédé Apdczai Csere
Jdnos Pedagdgusok Hézdt, és kozvetve az
RMPSZ szakmai tevékenységét.

A beszélgetések, tigy vélem, jol szem-
léltetik a helyzet kétarcisdgdt, ha tetszik
ellentmonddsossdgdt. Ebbdl is adédik,
hogy az irds elején megfogalmazott cél el-
érése — miszerint versenyképes nevelésre és
oktatdsra van sziiksége a romdniai magyar
kozosségnek — inkdbb csak vdrakozdsként
értelmezendé.

A megvalédsuldshoz még az is kell, hogy
hatdrokon beliil és hatdrokon til elfoga-
dottd véljék a Nemzeti alaptanterviinkben

a pozitiv tovdbblépés
lehet8ségeit — példdul az
eurdpai normdk dtvétele, a szolidaritdsi elv
foléreékelddése, a tdrsadalmi felzdrkézeatds
osztonzése, a nemzetkdzi tapasztalatokbdl
devett multikulturdlis szemléletméd elfoga-
ddsa —, illetve felsejlik benniik, ha csak rej-
tetten is, a romdniai magyar nyelv( oktatds
helyzetének romldsa, vagy az dnsorsrontd
megosztottsdg. Ezért is kiiléndsen fontos,
hogy a romdniai oktatdsiigy 4j szerepldi,
tdmaszkodva az el8dok 4ltal elére eredmé-
nyekre, illetve a civil szakmai kézdsségekre
— immdr felvértezve szakmai elismertséggel
és nemzetkozi tuddssal — képesek legyenek
a tobbségi tdrsadalom rokonszenvének
megnyerésére, az eléitéletek felolddsdra, és
az eddigieknél is hatékonyabban tudjik
képviselni az erdélyi magyar nyelvii oktatds
érdekeit. Kivdnjuk, hogy munkdjukkal
jéruljanak hozzd a magyar nyelvii oktatds
szinvonaldnk javitdsdhoz, a kiépiilt iskola-
rendszer fennmaraddsihoz és bdviiléséhez.
Tevékenységiik a magyar kozosség tdrsa-
dalmi felemelkedését, az erék 6sszeaddsat,
és végs6 soron

— osszhangban a Gyulafehérvéri hatdrozat-
tal — legalabb a nyelvi-kulturdlis autonémia
megteremtését eredményezze.



LA székely monddsok koziil az egyik legtobbet
emlegetett az, ami szerint az ember egyiitt sziiletik
a faval. Székelyfoldon, mikor kisgyermek sziiletik,
egy fét iiltetnek, ami vele névekszik. Bélesdben rin-
gatjak, fakandllal tanul meg enni. Amint nagyob-
bacska lesz, elékeriilnek a fabdl késziilt jacékok.

A fi4 segit az édesapjénak, amikor fival dolgo-

zik. A jdcékkardja, kerekeken gurulé kiskocsija,
lovacskdja mind-mind f&bol van.” (Fajt Jazmin, 7.
0., Mendei Géza Fejedelem Alr. Isk., Jelkészitd tandr:
Pintérné Fiirt Judit)

A fa védelme — Farkas Lilla,

4. 0., I helyezert,

Szdszbereki Kolping Karolikus Als. Isk.,
felkészitd tandr: Gydifrds-Szabd Ménika

»Kozel otszdz év telt el azota, hogy az
emberek elmentek... A Fold kiilsére
szinte teljesen visszanyerte régi énjét:

a novények és az dllatok jra benépesi-
tették, koztitk mi, a fik is megsokszo-
rozédtunk.” (Csiszdr Mercédesz, 8. o.,
Kassai Uti Magyar-Angol Két Tanitdsi
Nyelvii Alt. Isk., Szolnok, [felkészitd tandr:
Horvithné Czakd Edit)

,Mi, fik, mindennél tébbet ériink, de
féleg akkor, ha valaki nagyon szeret
minket.” (Torok Mdtyds, 8. 0., Berzsenyi
Diniel Gimndzium, Budapest, felkészité
tandr: Simon Anna)

Az élet kirforgdsa — Jubdsz Médi, 3. o.,
V. helyezert, Hevesi Jozsef Alr. Isk. és
AMI, Heves, felkésziti tandr: Arvai
Erzsébet




LA fit egy éles tdrggyal egy szivet és bele két kezd8betlit rajzolt a torzsem-
be. Még soha semmi nem fijt 4gy, mint ez.” (Szabd Janka, 8. o., Szdszbereki
Kolping Katolikus Alt. Isk., felkészitd tandr: Olaszné Kurdi Judit)

Az univerzum fa — Aranyos Mdté, 4. o., II. helyezett, Szolnoki Fiumei Uti Alt. Isk., Sfelkészitd
tandr: Rab Beatrix

A kisldny a flizfindl jatszott. Eppen a fa dgai ald bajt, amikor a fa torzsén
egy piciny piros ajtét pillantott meg. Az ajté alig volt nagyobb Emily kézfe-
jénél, de valami nagyon vonzotta 6t befelé.” (Kovdcs Krisztina, 7. o., Kassai
Uti Magyar-Angol Két Tanitisi Nyelvii Alt. Isk., Szolnok, felkészitd tandr:
Darabontné Juhdsz Zsuzsanna)
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A nemzetkdzi és hazai pénziigyi, gazdasagi
oktatds eredményei a kutatdsok tiitkrében

A PénzSztir verseny mint a pénziigyi, gazdasigi miveltség
fejlesztésének sajdtos lehetésége

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

Nemzetkozi és hazai kutatdsok felhivjdk a figyelmet a pénziigyi, gazdasdgi miveltség szint-
jének mérésénél évek 6ta jelentkezd alacsony értékekre. A lakossdg korében megfigyelhetd
negativ tendencidk az oktatdsra irdnyitjak a figyelmet. A kozépiskolai pénziigyi, gazdasdgi
oktatds helyzete nagyrészt még megoldatlan, a felmérések szerint a tanulék szdmdra az is-
koldn kiviili képzések tobbnyire csak korldtozottan alkalmasak a pénziigyi, gazdasdgi mu-
veltség fejlesztésére. A meglévd lehetdségek kozote vizsgdlni kell azokat az Gj utakat, ame-
lyek el8relépést jelenthetnek mind az iskolai oktatds, mind az iskoldn kiviili képzések
tekintetében. A gazdasdgi vélsdg hatdsdra a vildgon mindeniitt fokozédott a pénziigyek, a
gazdasdg felé irdnyulé figyelem; ldchatévd vélt, hogy a pénziigyi, gazdasdgi nevelés és okta-
tds, a miveltség fejlesztése nemzetgazdasdgi érdek, ezért a probléma megkeriilhetetlen.

A legtjabb kutatdsi eredményekben megmutatkozé romlé tendencia a kdzoktatds fokozott
figyelmét igényli.

A PénzSztdr verseny tanuldi eredményeibdl kit(inik, hogy ami megtanulhatd, azt meg-
tanuljdk a didkok, 4m azokat a feladatokat, amihez képesség, jdrtassdg, szdmitdsi készségek
szitkségesek, nem tudjik jél megoldani. Ez a megéllapitds egybecseng a legutébbi PISA-
vizsgdlat Magyarorszdgra vonatkoz6 eredményeivel, és részben indokolhatja a hazai pénz-
tigyimveltség-kutatdsoknak azt a meglepd megéllapitdsdt, hogy a gazdasdgi képzésben
részesiild didkok csak kevéssel teljesitenek jobban a kiilénboz8 pénziigyimiiveltség-vizsgs-
latokban, mint mds képzésben részt vevd tdrsaik.

Kulcsszavak: pénziigyi miiveltség, kompetencia, problémamegoldé gondolkodis,
PénzSztdr verseny
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BEVEZETES

A 21. szdzadi kornyezetben az iskol4cdl sza-
mos Uj ismeret elsajdtitdsdt és készségszintli
alkalmazdsit vdrja el a tdrsadalom: a fiata-
lok legyenek birtokdban a mindségi élet, az
egészségmegdrzés, az anyagi jolét elérésé-
hez sziikséges ismereteknek, készségeknek,
képességeknek és attitlidoknek. Az iskola
feladata ma 6sszetettebb, mint akdr 15 év-
vel ezeldtt: egyre inkdbb multifunkciondlis
fejlesztd intézménnyé vélik (Bdbosik, 2015),
s a korszeri miveltség dtaddsa egyre
komplexebb feladat a pedagégusok szdmd-
ra.

Maga a tudds fogalma is gyckeresen 4t
alakult: a 20. szdzad kozepétdl megjelenik
az intuicid, a személyes és a hallgatélagos

tudds filozéfiai fogalma (Po-

hogyan hasznélhatjék fel azokat, és mit
érhetnek el az alkalmazdsukkal.

A 2008-ban kibontakoz6 gazdasigi
vildgvalsdg a pénziigyi rendszer mellect
a gazdasdg egészét is megrenditette, s
ugyanakkor a tdrsadalom is rendkiviili
mértékben megsinylette azt. A viligmé-
retli recesszié okai kozott a redlgazdasdg
strukturdlis problémdi mellett kiemelkedik
a pénziigyi szektor b8viil§ termékkindlata
(Kovdcs-Tertdk, 2016). Nyilvinvald, hogy a
recessziénak az embereket legkdzvetleneb-
biil érintd kovetkezményei (a munkahely
elvesztése, a devizdban torténd eladdsodds,
az 4rfolyamok jelents médosuldsa) meg-
véltoztattdk a pénziigyekhez valé viszonyt.

A 2010-es évektdl a gazdasdgi, tdr-
sadalmi folyamatok 4j szakaszba lép-
tek. Még markdnsabbd véle, hogy az

oktatds nem miikddhet

lanyi, 1994), s az 1990-es
évektdl a pszicholdgia ezt az
j tuddskoncepciot helyezi
a kozéppontba. Ekdzben

a tdrsadalom is rendkiviili
mértékben megsinylette

a hagyomdnyos
mdédon, hiszen az ij
generdcidknak ma
mdr — a robbandsszer(i

a pszicholdgidban zajlik a

»kognitiv forradalom”, melynek eredmé-
nyei a kognitiv képességek fejlédésének
mind pontosabb megértésével, a ,genetikus
ismeretelmélet” gondolataival — elsésorban
J. Piaget és B. Inhelder kutatdsai kapcsdn —
az 1960-as évektdl Gj alapokat teremtettek
az oktatdskutatds szimdra. Az emberi érte-
lem fejlédésének a miveleti strukeardkkal
valé dsszefiiggésbe dllitdsa a képességfej-
lesztés felé forditotta a pedagdgia figyel-
mét. Ekézben az iskoldk tuddskozvetitd
szerepe dtértékelddott: a szézadfordulé 6ta
megélénkiild neveléstudomdnyi, pszichols-
giai kutatdsok jelentds részének kézéppont-
jdban az 4ll, hogy az iskola miképpen tudja
hatékonyan felkésziteni a didkokat az j
feladatoknak valé megfelelésre. Zsigmond
(2003) ramutat: az ismeretek dtaddsakor
hangsilyozni kell, hogy a tanuldk hol,

technol6giai innovdcié
folytdn — a I'V. ipari forradalom alakitja
a személyiségét; a folyamatosan vdltozd,
versenyorientdlt kdrnyezetben dllanddan 4j
kihivdsokkal szembesiilnek, s igy a kritikus
gondolkodds és problémamegoldds, a kom-
munikdcid, az egyiittmiikodés, a kreativi-
tds és innovdcids képesség fejlesztése valik a
pedagégia £8 célkitlizésévé (Sims, 2014). A
kérdés az, hogyan valdsithaté meg a legha-
tékonyabban az oktatds a didkok oldaldrdl
az alfa generdcié megjelenése, a technika
szempontjabdl a IV. ipari forradalom,
emberi oldalrél pedig az ezeknek a kihivd-
soknak torténd megfelelés figyelembevéte-
lével.

A 1V. ipari forradalom robbandsszerd,
exponencidlisan ndvekvd titem( fejlédést
inditott el. Az internet vildgdnak sszekap-
csoldsa az élet- és munkakériilményekkel



0 ‘ UJPedagogiai Szemle

| 2017 /7—8

(a ,dolgok internete”, Internet of Things)
megvéltoztatja egész életmdédunkat, mun-
kavégzésiinket. Bdbosik (2015) az Eurdpai
Unié elvdrdsainak megfeleld emberkép

f§ sajdtossdgait bemutatva hangstlyozza,
hogy a szociomordlis normakévetés mel-
lett a szocidlis életképesség

si, az életmindség javitdsdhoz kapcsol6dd
kompetencidk; 6nvédelem, onfejlesztés, in-
dividualitds, (3) szocidlis kompetencia — a
tdrsas kapcsolat, a munkavallalds feltécele;
az egylittmkodés, a versengés és a vezetés
és (4) specidlis kompetencidk, amelyek
egy-egy szakma, hivatds

fejlesztése kap egyre jelen-
t8sebb szerepet a kozoktatds

a szakértelemhez,

ellatdsdhoz sziikséges
alkalmassdgot jelente-

feladatai kozott. Ezen beliil szakmaszeretethez, nek. Tehdt a kognitiv, a
hdrom teriileten meghatdro- hivatdshoz kapcsol6dé perszondlis és a szocidlis
z6 az iskola szerepe: a felké- kompetencidk kompetencidkat a specid-

sziilés a munka vildgdra, az

lis kompetencidk rendsze-

élethosszig tartd tanulds és
az egészség fenntartdsa, az egészséges élet-
méd tanuldsa terén.

A kognitiv forradalom”, a kognicié
mikro- és makroszint(i vizsgdlatdnak
eredményei megmutatkoztak a személyi-
séglejlédés kutatdsaban (Bdbosik, 2015;
Nagy, 2010). A komponens-

re hdlézza be; ez a szak-
értelemhez, szakmaszeretethez, hivatdshoz
kapcsol6dé kompetencidk, motivumok,
specidlis képességek, készségek, szokdsok,
mintdk és ismeretek rendszere.
Valamennyi kompetencia alapjit a kog-
nitiv faktorok alkotjk, igy a szocidlis kom-
petencia magdban foglalja

rendszer-elmélethez kapcso-
16d6 pedagégiai kutatdsok
(Viddkovich, 2001; Nagy,
2016) a szdzadfordulé éta

a pénziigyi és gazdasigi
miiveltség a mindségi élet
egyik tényezdje

példdul a térsas feladatok
egylitem(ikddd meg-
olddsdnak képességét.!
Az iskola feladata nem

a mindségi, az eredményes,
a hatékony oktatds lehetd-
ségeit vizsgiljak. Az elmélet (Nagy, 2000)
a személyiség ,,miikddésébdl” indul ki,
amely rendkiviil 8sszetett, pszichofizikai
tényez8k dltal meghatdrozott rendszer, Gn.
komponensrendszer. Ennek alkomponens-
rendszerei a kompetencidk, amelyek
egymdsra épiilése révén a személyiség
kiilonb6z8 funkcidkra vélik képessé. Nagy
négy kompetencidt hatdroz meg a szemé-
lyiségfejlédés feltételeiként: (1) kognitiv
kompetencia — az informdciék feldolgozd-
sa, haszndlata, tovdbbitdsa, (2) perszondlis
kompetencia — az élethez sziikséges talélé-

1

meriilhet ki a személyiség
kognitiv komponenseinek
fejlesztésében.

A pénziigyi és gazdasagi miiveltség

A pénziigyi és gazdasdgi miveltség a ming-
ségi élet egyik tényezdje, ezért fontos helye
van a kdzépiskolai oktatdsban. Magyaror-
szdgon azonban az iskolavezetés és a peda-
gogusok a legtobb esetben nem értik a té-
ma jelent8ségét; képzett pedagdgusok
hidnydra és mds, valéban gétl tényez8kre
hivatkozva a gimndziumokban gyakorlati-
lag nem is oktatjdk.

A komponensrendszer-elmélet szerint: ,A kompetencia olyan pszichikus komponensrendszer, amelynek 1) koz-

vetlen felsébb komponensrendszere a személyiség, és amelynek alsobb pszichikus komponensrendszerei: 2) a moti-
vumrendszer és 3) a tuddsrendszer, valamint 4) az 6roklott komponensek és 5) a tanult komponensek.” (Nagy,
2010, 8. 0.) ,A kompetencia meghatdrozott funkcié teljesitésére valé alkalmassdg. Az alkalmassdg dontések és
kivitelezések dltal érvényesiil. A dontések feltétele a motivéltsdg, a kivitelezéseké pedig a képesség. A kompetencia
valamely funkciét szolgdlé motivum- és képességrendszer.” (Nagy, 2000, 13. o.)
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Mir a teriilet elnevezése is a kiilonféle
megkozelitésekrdl drulkodik: az itthon
elterjedt pénziigyi kultiira fogalmén a leg-
tobben az ismeretek és a képességek egységér
értik, egyes kutaték azonban a pénziigyi
kultarat a pénziigyi ismeretek fogalmaval
azonositjik. Ehelyett ebben a munkdban
a pénziigyi mijveltség kifejezést hasznd-
lom, éspedig az angol financial literacy,
irni-olvasni tudds értelemben. Kitdgitva
a fogalom hatdrait, a pénziigyi, gazdasdgi
kompetencidkhoz kapcsolédé dltaldnos
tdjékozottsdgot, a biztonsdgos eligazoddst,
az osszefiiggések értését, az alkalmazhaté
tuddst hangstlyozom. Ebben a megkozeli-
tésben a miveltségteriilethez tartozé kom-
petencidk dsszefonédnak mds miiveleség-
teriiletek kompetencidival, elemei erdsitik,
tdmogatjik egymadst.

Ugy tlinik, hogy az oktatdsirdnyitds
felkarolta a pénziigyi, gazdasdgi miiveltség
kozépiskolai fejlesztését: egyre tobbszor
jelennek meg a pénziigyi, gazdasdgi
alapismeretek oktatdsdhoz kapcsolddé, a
szemléletvltds sziikségességét hangsilyo-
z6 nyilatkozatok, a szaksajté figyelemmel
kiséri a kérdést. A pénziigyi, gazdasdgi
nevelés a Nemzeti alaptantervben a ki-
emelt fejlesztési célok kozott szerepel,
kerettantervek késziileek, a pénziigyi,
gazdasdgi ismeretek szabadon vdlaszthat6
tantdrgy lett. Az oktatdsirdnyitds el6bb
néhdny 6réban beépitette egy tantdrgyba,
majd a kiilénbsz8 miveltségteriiletekhez
integralt oktatdst hangsilyozta, 2015-t8l
pedig a Pénz7 programjdba épiil8 téma-
hét keretében tdmogatjak a pénziigyi
tudatossdg fejlesztését. A kérdés most mdr
az, hogy elegenddek-e az iskoldknak bizto-
sitott lehetéségek?

Milyen eredményei vannak a pénz-
ligyi, gazdasdgi oktatdsnak nemzetkozi és
magyar kitekintésben? Hol tart ma a pénz-
ligyi, gazdasdgi oktatds a kozépiskoldkban?
Milyen 4j lehetdségei vannak a pénziigyi,
gazdasdgi miveltség fejlesztésének? Ezekre

a kérdésekre keresem a vélaszt nemzetkozi
és hazai kutatdsi eredmények elemzésével,
illetve egy orszdgos pénziigyi, gazdasigi
versenyhez kapcsol6dé empirikus vizsgs-
lattal.

I. A PENZUGYI, GAZDASAGI
MUVELTSEG HELYZETE NEMZETKOZI
ES MAGYAR KITEKINTESBEN

I1.1. Miért feladata az iskolanak a
pénziigyi miiveltség fejlesztése?

A 2008-ban kirobbant vélsig nem elindi-
totta, hanem felgyorsitotta azt a folyama-
tot, melyben az dllampolgirok figyelme a
gazdasdg és a pénziigyek vildga felé fordult.
A kézép-kelet-eurdpai orszégokban a gaz-
dasdgi koriilményeknek a rendszervéltozds
sordn tortént gyokeres dtalakuldsa kordb-
ban soha nem tapasztalt, ismeretlen helyze-
tekben valé eligazoddst vart el az emberek-
t8l, s az Gj ismereteket, az Gj gondol-
koddsmédot akdr a személyes sorsukat
déntden meghatdrozé gazdasdgi dontések-
ben is alkalmazniuk kellett (Schiittler,
1998).

Mir ekkor sziikséges lett volna, hogy
a pénziigyi, gazdasdgi ismeretek alapvetd
témakorei az iskolai tanulds részévé vilja-
nak. Az dllami koleségvetés, inflicid, bank,
kamat és hitel, az adé és a jérulékok, a
megtakaritdsok, befektetések, t8zsde és ér-
tékpapir vagy a nyugdijpénztdr, a fogyasz-
tévédelem, a gazdasdgi verseny stb. fogal-
ma mind a mindennapi élethez sziikséges,
szemléletformdlé tényezdként jelenhetett
volna meg az akkori didkok szdmdra, akik
tuddsukat, ismereteiket kés@bb sajdt sze-
mélyes tapasztalataikkal egytitt adhattdk
volna 4t gyermekeiknek.
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Chikdn Attila mér 1998-ban a gazda-
sdgi kulttira oktatdsdnak szitkségességére
hivta fel a figyelmet (Schiittler, 1998);
ami kisebb mértékben ismeretek dtaddsdt,
alapvet8en azonban a mindennapi életben
szitkséges készségek fejlesztését, a szemlé-
letmdéd kialakitdsdc jelenti. A ezredfordulé
idején végzett fiatalok a mai didkok sziilei,
akiket az élet arra kényszeritett, hogy egyé-
ni tapasztalatok gytjtésével, és ne formilis
képzések révén jussanak kozelebb a pénz-
tigyi ismeretek elsajdtitdsdhoz. A gyerekek
féként sziil6i példdkat kovetnek, igy ma a
didkok azoktdl tanulnak, akik maguk sem
részesiiltek pénziigyi oktatdsban.

Napjainkban, a viliggazdasdg folya-
matos 4talakuldsa kovetkeztében a vildgon
mindeniitt, igy Magyarorszdgon is egyre
komolyabb és egyre sszetettebb pénziigyi
déntések meghozataldra kényszeriilnek
az emberek. Béres (2013) hangsulyozza,
hogy a ezredfordulé 6ta kiilonésen meg-
novekedett a pénziigyi

és Ujra felismerik a pénziigyi alapismeretek,
a tudds és készségek sziikségességét (Kovdcs
és Tertdk, 2016).

A pénziigyi miveleségrol kiilfoldon a
ezredforduld éta, Magyarorszdgon pedig
2006 6ta t6bb kutatds is indult. A kép
vildgviszonylatban és hazdnkban is egyre
pontosabb, és az eredmények mindeniitt
aggasztoak.

1.2.A pénziigyi miiveltség
mérésének fontosabb eredményei

Az OECD/INFE 2010-es és 2015-6s
eredményei

Az OECD 2008-ban azzal a céllal hozta
létre Nemzetkozi Pénziigyi Képzési Hals-
zatdt (International Network on Financial
Education, INFE), hogy elésegitse a nem-
zetkdzi egylitemikodést a

termékek kindlata, és a
sokféle pénziigyi termékben
rendkiviil nagy kockdzat
rejlik. Mihdly (2015) felhiv-
ja a figyelmet arra, hogy a
foglalkoztatds megviltozott

ma a didkok azoktdl
tanulnak, akik maguk
sem részesiiltek pénziigyi
oktatdsban

politikai déntéshozdk és a
pénziigyi oktatdsban érde-
kelt felek kozott. Magyar-
orszdg 2010-ben, majd
2015-ben vallalta a részvé-
telt az INFE 4ltal szerve-

formadi, a nyugdijak vdltozé

rendszere, illetve a folyamatosan névekvd
fogyasztdsi igények pénziigyi tdjékozott-
sdgot vdrnak el a tdrsadalom minden
tagjdtdl, s a pénziigyi, gazdasdgi miveltség
fejlesztése a pénziigyi intézmények szdmdra
is egyre fontosabbd vélik. Mindezek mel-
lett a pénziigyekhez kapcsolédé fogalmak,
informdcidk irdnti érdeklédés a gazdasdgi
vélsdgok utdn megélénkiil, s ilyenkor djra

zett, a felnétt (18—79
éves) lakossdg korében végzett, standard
kérddivvel lebonyolitott alapkutatdsban,
amelyet egységes nemzetkdzi médszertan
alapjdn végeztek el.?

Atkinson és Messy (2012) 4ttekintést
ad a 2010-ben lezajlott kutatdsrdl, amely
hdrom teriiletet vizsgdlt: a pénziigyi alapis-
meretek, az attit(d és a pénziigyi magatar-
tds (pl. csalddi koltségvetés, megtakaritdsi

* International Survey of Adult Financial Literacy Competencies. A 2010-es INFE-mérésben 4 kontinens 14 orszdga,
2015-ben mér valamennyi kontinens teriiletérdl 8sszesen 30 orszdg vett részt (mivel a Dél-Afrikai Koztdrsasdgban
végzett mérésnek néhdny teriileten nincs eredménye, ezért az osszesitésben nem szerepel). A felmérések a pénziigyi
miveltség dltaldnos jellemz8it vizsgaltdk a felndtt lakossdg korében. A 2010-ben 1003 £&s, 2015-ben 1000 f&s
magyarorszdgi minta nem, életkor, régié, telepiiléstipus és iskolai végzettség szerint reprezentativ.
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hajlandésdg, pénziigyi termékvélasztdsi
szokdsok) teriiletét.

A magyar valaszaddk az ismeretek terén

j6 eredményt éreek el, kiilo-

mutat (3. dbra). A ,Hosszabb tdvon a pénzt

érdemesebb megtakaritani, mint azonnal

elkolteni” kijelentéssel a megkérdezettek
57%-a egyetértett, ami

nosen a hitel és a megtaka-

ritds, a kockdzat és a kockd-
zat csokkentésére vonatkozé
tuddsban. A magyar felndtt

a meglévé tudds nem épiil
be a cselekvésbe

j6 eredménynek szdmit;
ugyanakkor a vdlaszadék
mindossze 27%-a rendel-
kezett aktiv megtakari-

lakossdg pénziigyi ismere-

teinek és attitidjének eredménye az dtlag
felett alakul (1. és 2. dbra), ezt azonban a
cselekvés, a magatartds mdr nem koveti; a
meglévd tudds nem épiil be a cselekvésbe,
igy az dtlag feletti ismeretek ellenére, a ma-
gyarorszdgi felndtt lakossdg korében a ma-
gatartds messze az dtlag alatti eredményt

tdssal.
(A diagramokon 4brdzolt eredmények
azt mutatjik, hogy az egyes orszdgokban
a résztvev8k hdny szdzaléka teljesitett a
kutatdk 4ltal megdllapitott minimdlisan
kivdnatos alsé szint és a maximdlis pontha-
tar kozott.)

1. ABRA

Pénzligyi ismeretek, tudas (%)
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FoRrRrAs: Atkinson és Messy, 2012, 22. o.
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2. ABRA

Pénzigyi attitdd (%)
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FoRrRAS: Atkinson és Messy, 2012, 35. o.

3. ABRA

Pénziigyi magatartas (%)
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ForRASs: Atkinson és Messy, 2012, 32. o.
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Atkinson és Messy (2012) kitér arra,
hogy a vizsgdlatban olyan orszdgok is
szerepeltek, ahol a pénziigyi oktatds mdr
tobb mint egy évtizede elkezd8détt; pl. az
Egyesiilt Kirdlysdg, a Cseh Koztdrsasdg,
Malajzia. A pénziigyi miiveltség szintjében
jellemz8en azok az orszdgok dllnak elsl,
amelyek mdr a 2010-es évek elején (esetleg
még kordbban) kidolgozték nemzeti straté-
gidjukat (Ausztrilia, Japdn, Hollandia, U)—
Zéland, Szingapur, Szlovdk Koztdrsasdg,
Spanyolorszdg, Egyesiilt

ponthatdrok is, a tendencidk tekintetében,
valamint a pénziigyi magatartds vizsgi-
latdndl a konkrét (mindkét vizsgdlatban
megegyezd) kérdések vonatkozdsdban is
osszehasonlithatéak az eredmények.

A pénziigyi ismeretek, tudds vizsgalats-
ndl Magyarorszdgon a nagyobb problémdk
a szdmitdsi feladatokndl jelentkeztek.
Hdrom résztvevé koziil csak kettd értette,
hogy a kockdzatot diverzifikdldssal tudja
csokkenteni, valamint szintén csak kéthar-

maddnak voltak ismeretei

Allamok), s6t 2015-ben mér

az infldcié fogalmardl. A

voltak kozoteiik olyanok, a nagyobb problémak a hosszabb tdvu tervezés
akik feliil is vizsgaledk azt szdmitdsi feladatoknal sziikségességét nem ldetdk
(Ausztralia, Egyesiilt Alla- jelentkeztek a részevevdk. Viszonylag

mok). Az adatok azt mu-

jobb a helyzet az artitiid

tatjik, hogy az itt szerepld

orszdgok felndtt vélaszadéi a pénziigyi
ismeretek teriiletén nem feltétleniil éreek el
kimagaslé eredményt (pl. Cseh Koztdrsa-
sdg, Egyesiilt Kirdlysdg), a pénziigyi ma-
gatartds terén ugyanakkor lényegesen jobb
volt a helyezésiik; Magyarorszdg messze
ezek mogdtt az orszdgok mégott teljesitett.

A 2015-ben megismételt INFE-
vizsgalat még rosszabb dltaldnos képet
mutat (OECD/INFE, 2016).> A mérésben
kozremikodd orszdgok résztvevdinek
dtlaga a maximélisan elérhet§ 21 pontbdl
13,2 pont, az OECD orszdgok dtlaga 13,7
pont lett. A legjobb eredményt Francia-
orszdg érte el. Magyarorszdg 12,4 pontos
dtlageredménye elmarad az Gsszes vizsgélt
orszdg, illetve az OECD-orszdgok dtlag-
eredményétdl.

A vizsgdlat 2015-ben is a pénziigyi
miiveltség hdrom teriiletére terjedt ki: 1. az
ismeretek, tudds, 2. a magatartds és 3. az
actitid. Bdr a 2010-es méréshez viszonyitva
véltozott a kérddivek szerkezete és egyes

terén. Itt a maximdlis 6t
pontbdl az alsé hatdrt hirom pont elérése
jelentette, ami a résztvevék 63%-dnak
sikeriilt, mig az OECD-dtlag 55% volt.

A pénziigyi magatartds teriiletén a ki-
lenc pontbdl a kivdnatos hat vagy anndl
tobb pontot a 30 orszdg résztvevdinek
csak 53%-a érte el. Franciaorszdg 85%-o0s
eredménye a legjobb, szemben a sor végén
4ll6 Magyarorszdggal, ahol négy felnSttbdl
minddssze egy teljesitette a minimdlisan
elvdrhaté szintet (4. dbra). Ez azt jelent,
hogy a magatartds terén 2010-hez képest is
romlott a helyzet. Csdkkent azok ardnya,
akik igennel vilaszoltak arra az éllitdsra,
mint pl. ,miel8tt valamit vdsdrolnék, ala-
posan megfontolom, hogy telik-e rd”, ,,id8-
ben befizetem a szdmldimat”, ,hosszu tdva
célokat hatdrozok meg, és torekszem elérni
8ket”. Tobben azonosultak azzal az 4lli-
tdssal, hogy ,,inkdbb a mdnak élek, holnap
majd csak lesz valahogy”. Tébben értettek
egyet azzal, hogy ,a pénz arra vald, hogy
elkélesiik”. Az eredmények 6sszességiikben

3 A 2015-ben végzett kutatds eredményét 2016 oktoberében ismertették az j-zélandi Aucklandben tartott konfe-
rencidn. A kérdés irdnti fokozott figyelmet mutatja, hogy a rendezvényen 48 orszdg 300 kiildotte vett részt; kozot-
tilk az INFE szakemberei, a kiilénboz8 orszdgok pénziigyminisztériumainak kiildéttei, az oktatds, a kdzponti
bankok, a szabélyoz6 és feliigyeleti hatésdgok szakérti, kormdnyzati tisztvisel6k, valamint a nemzetkézi szerveze-
tek, a tudomdnyos kdzosség, a magdnszektor és a civil szervezetek tagjai.
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arra az egyéreelm( és figyelmeztetd tenden-
cidra hivjdk fel a kutatdk a figyelmét, hogy
pénziigyeit tekintve a magyar lakossdg 6va-
tos és elérelded lett. (Pénzirdnyrii, 2015)

A pénziigyi magatartds kiilonb6z8
teriileteit tekintve Magyarorszdg a vizsgd-
latban t8bb alkalommal az utolsé helyre
keriilt. A hdztartdsi koleségvetés, pénziigyi
tervezés terén arra a kérdésre, hogy ké-
szit-e hdztartdsi koltségvetést, a magyar
vélaszaddk 25% vilaszolt igennel, mig

Lettorszdgban a vélaszadék 90%-a (az
OECD- orszdgok dtlaga 57% volt). A ku-
tatds magyar résztvevéi 27%-anak volt az
elmdle 12 hénapban megtakaritdsa (active
saving). Ez az érték 2010 6ta nem vilto-
zott; Thaif6ldén ugyanez az adat 86 %, az
OECD-orszdgok 4tlaga 60%. A magyar
vélaszad6k 27%-a vilaszt kiilonboz8 pénz-
tigyi termékek koziil (Finnorszdgban 97%,
az OECD-orszdgok dtlaga 59%).

4. ABRA

INFE 2015 — a pénziigyi miveltség mérése: pénzligyi magatartas. A maximalis 9 pont-
bdl kivanatos hat vagy tébb pontot elérék (%)
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Atkinson és Messy (2012) szerint 1¢-
nyegében hdrom elembdl tevédik ssze a
felelés pénziigyi magatartds: a pénziigyi
tervezésbél, a pénzkezelésbdl és a pénziigyi
termékek vélasztdsdbol. Nyilvanvals, hogy
szitkséges a megfeleld tudds, az attitlid, de
végs6 soron a cselekvés a meghatdrozo. A
viselkedés, a magartartds a személyiség bel-
s6 miikddése dltal valdsul meg.

A 4. dbrdn az orszdgok sorrendjét meg-
figyelve lathat6, hogy a pénziigyi magatar-
tds szintje a kelet-eurdpai

tatjik (Csapd, 2015a). Ezek a tények ma
mdr ismertek, a kutatok azonban az adatok
romldsdnak gyorsulé titemére is felhivjdk a
figyelmet (Csapd, 2015b). A legutébbi
PISA-vizsgdlat 2016 decemberében nyilvd-
nossdgra hozott adatai szerint a magyar ta-
nulék eredményei még a 2012-es mérésnél
is rosszabbak a természettudomdanyos isme-
retek és a szovegéreés terén. A 2012-es mé-
résben nagy visszaesést mutaté matematika
eredménye 2015-ben nem javult. Ez egy-
értelmien jelzi a problé-

orszdgokban 4ltaldban is
alacsony; mindezt minden
bizonnyal térténelmi és
szocioldgiai okokkal is ma-

az adatok romldsdnak
gyorsulé titemére is

felhivjik a figyelmet

mamegoldé gondolkodds
fejlesztésének sziikségessé-
gét a kozépiskoldkban.

Az OECD 2012-t8l a

gyardzhatjuk. A rendi tdr-
sadalomban lenézett tevé-
kenység, az ezt kovetd kapitalizmusban egy
viszonylag sz(ik réteg privilégiuma volt, a
szocializmusban pedig éppen a kapitalista
berendezkedés tagaddsa tette lehetetlenné

a piacgazdasdg, a pénziigyek irdnti tuda-
tossdg kialakuldsdt. Ebbdl kovetkezden az
érintett orszdgokat az ismeret és tapasztalat
hidnya jellemzi, a mai napig meghatdrozva
a pénziigyi magatartast.

PISA-vizsgalat: a pénziigyi miiveltség
mérése

A PISA-mérések 2000 6ta adnak a kdzok-
tatds szdmdra fontos informdcidkat, ame-
lyeket minden orszdgban kiemelt figyelem
kisér. A magyarorszdgi PISA-mérések fo-
lyamatosan roml4 adatai a magyar kozok-
tatds betegségének kronikussd valdsdt mu-

tanuldi teljesitménymérés
részévé tette a pénziigyi
miiveltség vizsgdlatdt, a didkok pénziigyi
ismereteinek és képességeinek (financial
literacy) éreékelését a 15 éves kozépiskolds
didkok korében.’ Magyarorszdg 2012-ben
és 2015-ben sem vett részt a PISA pénz-
tigyimveltség-mérésben, mindazonaltal
ezek eredményei tanulsdgosak, s a magyar
oktatds szdmdra is fontos jelzéseket adnak.
A kérdéseket — konkrét, egyszer(, gya-
korlati feladatokbdl — hdrom pénziigyi té-
makorben dllitottdk dssze a kutatdk: pénz
és tranzakcidk; tervezés és a pénziigyek
menedzselése; kockdzat és haszon.
A vizsgdlat fontosabb megallapitdsai

(OECD, 2014; OECD, 2017):
® A PISA-eredmények Ssszességében si-

lyos hidnyossdgokat mutatnak a kozépis-

kolai tanulmdnyaikat hamarosan befeje-

z8 didkok tuddsdban, képességeiben.

A 2015-6s PISA-mérésben a magyar tanulék eredménye (természettudomdnyok: 477 pont, szévegértés: 470 pont,

matematika: 477 pont) messze az OECD-4tlag alatt van. A matematikaeredmény a 2009-es 490 pontrél 2012-ben
477 pontra, a szovegértésé 494 pontrél 2012-ben 488 pontra, majd 2015-ben 472 pontra csokkent. Még nagyobb
azuhands a természettudomdnyi mérésben, ahol 2009-ben 503, 2012-ben 494 és 2015-ben 477 volt a pontéreék.
> 2012-ben 18 orszdg megkozelitden 29 ezer didkja, 2015-ben 15 orszdg 53 ezer didkja toltotee ki a teszteket. 2012-
ben Shanghaj (Kina), 2015-ben B-S-J-G (Kina), érte el a legjobb eredményt, mindkét esetben Belgium (Flamand

Kézésség) elétt. (OECD, 2014; OECD, 2017)
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® 2012-ben nehéznek bizonyult a didkok
szdmdra a brutté-netté nagysdgok, az 4fa
és a fizetés esedékessége, a banki egyen-
legszdmitds értelmezése.

® A 2015-6s PISA-mérésben részt vevd dia-
kok 4dtlagosan 56%-a rendelkezett bank-
szdmldval és 64%-a keresett pénzt, azon-
ban nagyon hidnyos ismeretekkel
rendelkeztek egyebek mellett a bank-
szamlardl.

® 2015-ben ldthatévd vilt, hogy jobbak az
eredményeik azoknak a didkoknak,
akiknek lehetdségiik van arra, hogy szii-
leikkel beszéljenek a megtakaritdsokrél,
a pénzrél.

* Mindkét vizsgdlt évben a pénziigyi isme-
retek és kompetencidk

Az Econventio Kerekasztal Kézhasznt
Egyesiilet a Szdmvevészékkel és a Szegedi
Tudoményegyetemmel egyiitemiikodésben
2011 6ta végzi rendszeresen a kdzépisko-
ldsok pénziigyi kultirdjinak felmérésé,
és 2015 6ta a felndte lakossdg korében is
szervez méréseket.

Kovdcs és mtsai (2013) szerint a kutatds-
ban részt vevd, sajit tuddsukat kozepesre
értékeld didkok 54,6%-4nak az a vélemé-
nye, hogy tuddsukart f8ként az iskoldbdl
kellene kapniuk, és csak 16,6%-uk mondta
azt, hogy inkdbb otthonrdl. A vdlaszadé
didkoknak csak mintegy 28,1%-a részesiilt
gazdasdgi, pénziigyi képzésben. A kutatdk
megéllapitottdk, hogy a megkérdezett did-

kok jelentds része nem ta-

szorosan kapcsolédnak a
tanulék tdrsadalmi hétte-
réhez (mikozben csak
gyenge az Osszefliggés az
orszdg gazdasdgi fejlectsé-

targyi tuddsukat a
gyakorlatban nem tudjdk
megfelelden alkalmazni

nult pénziigyi ismereteket
(a didkok 71,9%-a), akik
pedig tanultak, tdrgyi
tuddsukat a gyakorlatban
nem tudjik megfelels-

gének mértékével). A kér-

déiveket kitoltd didkok pénziigyi kom-
petencidja rosszabbnak mutatkozik, ha a
csaldd szerény anyagi koriilmények ko-
zdtt él, a sziildk alacsony iskolai végzett-
séglick vagy bevdndorldk.

* A vizsgilatokban azok a tanuldk, akik-
nek a pénziigyi miveltség terén jobb az
eredménye, kitartdbbak és nyitottabbak,
jobb az attit(idjiik a tanuldshoz és a
problémamegolddshoz.

* Azokban az orszdgokban, ahol a didkok
jol teljesitenek matematikdbél vagy a
szovegértés teriiletén, 4ltaldban a pénz-
tigyi miiveltség is jobb eredményeket
mutat.

Hazai mérések
A pénziigyi miveltség hazai kutatdsi adatai

is hasonldan rossz képet mutatnak, mint az

OECD-vizsgélatok.

en alkalmazni. Kovdcs
(2017) a 2016-os vizsgdlat eredményeinek
ismertetésekor leszogezi, hogy a pénziigyi
tuddsteszten csupdn hdrom szdzalékponttal
értek el jobb eredményt azok a didkok,
akik pénziigyi, gazdasdgi képzésben
vesznek részt, illetve kordbban tanultak
pénziigyi ismereteket, vagyis nincs nagy
kiilonbség a két csoport kozott. Ez az
eredmény az évente megismételt mérésben
hasonléan alakul. Mig 14 éves korban a
gazdasdgi képzésekre jérék 30%-a, addig
a nem gazdasdgi képzésekre jarok 9%-a
probél az iskoldban hallottakra tdmasz-
kodni, 18 évesen a gazdasdgi képzésekre
jarék 48%-a, a nem gazdasigi képzésekre
jarék 10%-a az iskoldban hallottakat pré-
bdlja figyelembe venni. A kézépiskoldsok
élethelyzetére vonatkozdan a didkmunka
feltételei és adézdsdhoz kothetd kérdések-
kel mutatkoztak problémdk, és tigyszintén
rossz a helyzet a jegybanki és kereskedelmi

¢ Az els8 mérésben mintegy 7000, majd évrdl évre egyre t5bb, 2016-ban 14000 didk vett részt.
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banki funkciék azonositdsaval, elkiils-
nitésével kapcsolatos kérdésekre adott
vélaszok, valamint az inflicié fogalmédnak
ismerete terén.

Az Allami Szémvevszék pénziigyi
kultdra kutatdsa dcfogd képet ad a felsok-
tatdsban tanulé didkok pénziigyi miiveltsé-
gérdl. Luksander és mtsai (2014) kiemelik:
annak ellenére, hogy a kézépiskoldban a
megkérdezettek kozel negyede tanult pénz-
ligyi-gazdasdgi ismereteket, tuddsuk nem
mutat eltérést a tobbi hallgatdétdl. Béres és
mtsai (2013) kitérnek arra, hogy a felsd-
oktatdsban tanulé fiatalok tényleges és vélt
pénziigyi tuddsa kozote [ényeges kiilonbség
van: a vélaszaddk tobb mint 41%-a nem
tudta redlisan megitélni sajdt pénziigyi
ismereteit.

Az dltaldnos iskolai (a mdsodik, negye-
dik és hatodik évfolyamos) tanuldk pénz-
ligyi miiveltségére irdnyuld, 2013-ban vég-
zett kutatds igazolta, hogy

termékek kozotti valasztds kérdéseiben. A
pénziigyi magatartds mért eredményeiben
hatalmas a szakadék az els6 helyen végzd
Franciaorszdg és a 30 résztvevd kozott
utolsé helyre szorulé Magyarorszdg kozott.

Il. APENZUGYI, GAZDASAGI,
VALLALKOZOI ISMERETEK
OKTATASA ES A PENZUGYI
MUVELTSEG FEJLESZTESENEK
LEHETOSEGEI

Il. 1. A pénziigyi, gazdasagi,
vallalkozoi ismeretek kézépiskolai
oktatasa

A szakirodalomban a pénziigyi miveltség

szamos definiciéjéval taldlkozhatunk. A

kutaték nyomatékositjdk, hogy a fogalom
rendkiviil széleskort

az 4ltaldnos iskolds didkok
~pénziigyi képzettsége”
osszefiigg a sziildk ilyen
irdnyt tdjékozottsdgdval,
illetve a csaldd, a sziilsk
és a gyermekek kapcsolat-

Magyarorszdg felnétt
lakossdganak pénziigyi
tuddsa és attit(idje is
romlott az utébbi években

(Huston, 2012; Kovdcs és
mtsai, 2012). Az elemzé-
sekben megjelenik a foga-
lom tartalmdnak &ssze-
tettsége: az ismeretek, a
tudds mellett a képességek

rendszerével. A pénziigyi
ismereteket a didkok jelentds része mdr kis-
iskolds korban, szocializdci6 tjdn sajétitja
el (76h, 2015).

A pénziigyi miveltség nemzetkozi és
hazai kutatdsai mind a felnéttek, mind
a kozépiskolai tanul6k ismereteiben és
f8ként magatartdsdban jelentés hidnyokat
dllapitottak meg. Kiilonosen figyelemre
méltd, hogy Magyarorszdg felndtt lakos-
sdgdnak pénziigyi tuddsa és attictdje is
romlott az utébbi években, a pénziigyi ma-
gatartds eredménye pedig jelent8sen visz-
szaesett. A 2015-6s INFE-kutatds megdlla-
pitotta, hogy Magyarorszdg a vizsgélatban
a pénziigyi magatartds teriiletén lemaradt,
kirfvéan rosszak az eredmények a pénziigyi
tervezés, a megtakaritds és a pénziigyi

jelentés talstlya (Hung és
mtsai, 2009), illetve a megfeleld magatar-
tds: a jozansdg, az elbreldtds és a tudatossdg
pénziigyeink tervezésében (Remund, 2010).
A Magyar Nemzeti Bank definicidja
szerint a pénziigyi kultdra:

A pénziigyi ismeretek és készségek olyan
szintje, amelynek segitségével az egyének
képesek a tudatos és koriiltekintd don-
téseikhez sziikséges alapvetd pénziigyi
informdcidkat azonositani, majd azok
megszerzése utdn azokat értelmezni, és
ez alapjdn dontést hozni, felmérve donté-
sitk lehetséges jov8beni pénziigyi, illetve
egyéb kovetkezményeit. (Magyar Nemze-
ti Bank, 2008).
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Béres (2013) felhivja a figyelmet arra,
hogy a pénziigyi miveltség igazi jelentdsé-
ge a térsadalomra gyakorolt hatdsa.

Az OECD (2016) szerint:

A pénziigyi miveltség ismeretek és
képességek olyan kombindcidja, amely
alkalmassd tesz arra, hogy tudatosak
legyiink a pénziigyi miiveletek és a pénz-
tigyi kockdzatok terén; motivécid, hogy
alkalmazzuk az ismereteket, és maga-
biztossdg a megszerzett ismeretek hasz-
ndlatdban a pénziigyekkel 6sszefiiggd
hatékony dontések érdekében, amelyek
végeredményeként az egyén és a tdrsa-
dalom egyre kozelebb jut a pénziigyi
jollécéhez. (85. o.)

Szdmos kutaté a pénziigyi miveltség
szertedgazo rendszerébdl a pénziigyi oktatds
fogalmdt emeli ki: a pénziigyi oktatds a ta-
nulék fejlédésére haté tevékenység, aminek
végs6 célja az emberek jelenlegi és hosszu
tdva pénziigyi jéllétének

képességet is, és fontos a pénziigyi jértassdg
kialakitdsa.”

Ezen lényeges elemek hangstlyozdsdval
indokolt rendszerbe emelni a pénziigyi,
gazdasdgi oktatds fogalmdt. A kognitiv
kompetencidk fontos szerepét kiemelve, két
alapvetd pillér mutatkozik meg: egyrészrél
az dltaldnos eligazodds a fogalmak, alap-
vetd dsszefuiggések, a pénziigyi intézmény-
rendszer és annak miikddési aspektusai k-
zott, mdsrészrdl a kockdzat — mint pozitiv
és negativ lehet8ség — helyes értelmezése.
Az ismereteken tul az alkalmazds képes-
sége, majd a cselekvésben megvalésuld
eligazodds a hangsilyos. Mivel a pénziigyi
szféra nagyon érzékenyen reagil a dinami-
kus véltozdsokra, a vdltozdsok folyamatos
nyomon kévetésének, az (ij informdcidk
befogaddsdnak igényére sziikséges figyel-
met forditani. A pénziigyi, gazdasdgi
oktatds lényege és komplexitdsa azon
kompetencidk fejlesztésében mutatkozik
meg, amelyek alkalmassd teszik a didkokat

a hatékony cselekvésre, a

elérése (Hung és mtsai,
2009). Az OECD 2005 é4ta
a pénziigyi oktatds legf6bb
ismérveként a megismerés

nem szorithaték be egy
tantdrgy kovetelményei
kozé

dontéshozatalra. Lathaté,
hogy mindez magasabb

szintli képességeket var el
a didkoktol, amelyek nem

mellett (pénziigyi termékek
és fogalmak megismerése,
tdjékozottsdg a pénziigyi kockdzarok és
segitség vonatkozdsiban) a képességekre
helyezi a hangstlyt (vdlasztds, hatékony
cselekvés és annak ismerete, hogy hova
forduljon segitségért), és a végeredmény
tdrsadalmi hasznossdgdt (pénziigyi jol-
1ét) tartja szem el6te (OECD, 2016). Az
EGSZB (2011) hangstlyozza, hogy el kell

érni a tdjékozottsdgon alapuld helyes itéls-

szorithat6k be egy tan-
targy kovetelményei kozé.
Vagyis hidba tanulnak kételezd 6réban a
didkok pénziigyi, gazdasdgi ismereteket, ha
a kompetencidk fejlesztésének nincs megfe-
lel stilya — ez minden tantdrgy oktatdsdra
érvényes. Ez a pedagdgusképzés, tovdbb-
képzés szerepét is kijeloli, és a pedagdgusok
intenziv egyticemikodését feleételezi, akdr
az intézményen beliili, akdr azon kiviili
hélézatokrél beszéliink.?

7 Eurépai Gazdasdgi és Szocidlis Bizottsdg (2011. 10. 29.): Pénziigyi oktatds és a pénziigyi termékekkel kapcsolatos
felelds fogyasztdi magatartds (sajét kezdeményezésti vélemény). Az Eurdpai Unid Hivatalos Lapja.

8 Napjainkban az oktatéskutatds egyik fontos irdnya az Amerikai Egyesiilt Allamokban és Eurépa kiilonbozé 4llama-
iban a pedagégusok egyiittmiikddésének vizsgalata. A kutatdsok egydntetiien bizonyitjdk a kiilonféle egyiitemiks-
dési formdk hatékonysdgdt (Haar és Foord, 2013). A szakmai tanulkdzosségek fogalmdr az angolszdsz szakirodalom
a pedagdguskozosségre mint tanulécsoportra vonatkozéan haszndlja. A szakmai tanulékézosség mitkodése hozzd-
jérulhat a szemléletvaltdshoz a pénziigyi, gazdasdgi ismeretek okrtatdsa terén.
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Kovdcs és Tertdk (2016) révildgitanak,
hogy akkor, amikor a sziikséges pénziigyi
ismeretek mennyiségét megbecsiiljiik, fi-
gyelembe kell venni az egyes orszdgok gaz-
dasdgi hdtterét. Szem el6tt kell tartani azt
is, hogy a pénziigyi ismeretek progresszi-
ven novekvd teriilete folytonos megujulds-
ban van, igy az ismeretanyag is folytonos
feliilvizsgalatot igényel.

Egyes orszdgok a pénziigyi felkészités-
sel is igyekeztek mérsékelni a felgyorsult
ipari fejlédés mikro- és makrogazdasdgi
kockdzatait, és a 2010-es évektdl nagy fi-
gyelmet szenteltek a pénziigyi képzésnek,
oktatdsnak (Béres, 2013). A

gében megneheziti a szitkséges ismeretek
elsajétitdsdc és gyakorlati adaptdcidjdt.
Harangozd (2015) szerint tovibbgondoldsra
szorul a tantdrgyi struktdrdba valé illesz-
kedés.

A gimndziumokban a vélaszthaté tan-
targyak lehetdséget kindlnak a kdznevelési
intézmények szdmdra a pénziigyi, gazdasé-
gi, véllalkozéi ismeretek oktatdsdra, a hoz-
z4értd pedagdgusok hidnya miatt azonban
inkdbb nincsenek ilyen 6rék, kovetkezés-
képpen tovdbbra is generdcidk végzik el a
kozépiskoldt legaldbb alapszintl pénziigyi,
gazdasdgi képzés nélkiil.

Az INFE-vizsgilat

politikai déntéshozdk egyre
tobb helytitt ismerik fel a
nemzeti stratégia fontossé-
gét (Grifoni és Messy, 2012);
a probléma dllami szint(
kezelése elengedhetetlen.

a hozzértd pedagégusok
hidnya miatt azonban
inkdbb nincsenek ilyen
orak

legutdbbi rossz eredmé-
nyei a pénziigyi tudatos-
sdg fejlesztésére hivedk
fel a figyelmet, ami
Magyarorszdgon most
Gjabb 1épésre késztette a

Hazdnkban a jelenleg
érvényben lévé Nemzeti alaptanterv a
pénziigyi, gazdasdgi, villalkozéi isme-
retek oktatdsdnak alapelveit a fejlesztési
teriiletek-nevelési célok (a pénziigyi és
gazdasdgi nevelés), valamint a kulcs-
kompetencidk (kezdeményezdképesség
és véllalkozdi kompetencia) korében
hatdrozza meg. A Nat szerkeszt6i hang-
stlyozzdk, hogy a pénziigyi, gazdasdgi
nevelés, a médiatudatossigra nevelés,

a fenntarthatdsdg a kor elvdrdsai és 4j
kihivdsai miact keriiltek be a fejlesztési-
nevelési célok kozé.

Ugyanakkor a Nat nem konzekvens a
pénziigyi, gazdasdgi ismeretek nevelése-
oktatdsa terén: az érakeret sziikre szabott, a
lehetdségként felmeriil§ tantdrgyi integrd-
cié nincs kidolgozva, nem ldthato, hogy az
egyes tantdrgyakban megjelend tartalom
hogyan fedi le a pénziigyi, gazdasdgi isme-
retek tartalmi elemeit, és emiatt nehezen
alakithaté életképes pedagégiai gyakorlat-
td. Mindez a kozépiskoldk dontd tdbbsé-

dontéshozdkat: 2017-ben
elkezd8dott a nemzeti stratégia kidolgozd-
sa. A 2017/18-as tanévtdl a szakgimndziu-
mokban a pénziigyi ismereteket a kételezd
tantdrgyak kozé emelték.

Il. 2. A pénziigyi miiveltség
fejlesztésének nem-formalis
lehetdségei

A 21. szdzad sziikségszertien kitdgitja a ta-
nulds kereteit; a formdlis (iskolai) oktatds
mellett az oktatdskutaték a nem-formalis
és az informdlis tanuldst is relevans eréfor-
rasként tartjdk szdmon (742, 2008). A je-
lenleg hdrom alaptipusként meghatdrozott
tanuldsi forma legfontosabb jellemzgje
azok szoros kapcsolata, ,,egymdsba dgyazo-
ddsa”, hiszen sokszor nem is lehet egyértel-
mien szétvélasztani Sket. Amikor a pénz-
ligyi, gazdasdgi miveltség fejlesztésérdl
beszéliink, ezt a szempontot célszerl szem
elétt tartanunk.
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Magyarorszdgon a pénziigyi és a civil
szféra (a tdrsadalmi felel8sségvéllalds je-
gyében) szdmos kezdeményezést inditott a
kozépiskolai tanuldk pénziigyi, gazdasdgi
miiveltségének fejlesztésére. Az Allami
Szdmvevdszék kutatécsoportja 2015-ben a
magyarorszdgi pénziigyi miiveltség fejlesz-
tését célzd képzések hatékonysdgit vizs-
gilta. A kérddives felmérés

verseny. A versenyzésnek a magyar pe-
dagégidban nagy hagyomdnyai vannak.
Fiilop és mtsai, 2015. szerint a versenyben
résztvevdk azt hangsilyoztdk, hogy a ver-
seny élvezetes, 6romet okoz, szérakozds és
jaték is. A versenyz8k erds motivdlé hatdst
tulajdonitanak a versenynek, ami novelte
teljesitményiiket, 6néreékelésiiket, a képes-
ségeikbe vetett hitet, sét

igyekezett dtfogd képet
adni a pénziigyi maveltsé-
get fejlesztd programokrél,
és vizsgdlta a képzések
eredménytelenségének

a versenyben résztvevk
azt hangsulyoztdk, hogy a
verseny élvezetes, 6romet
okoz, szérakozds és jdték is

megerdsitette az érdekld-
désiiket a verseny témdja
irdnt, és 4j lehetdségeket
nyitott meg szdmukra.

Sét a versenyekbdl tanul-

hdcterét, lehetséges okait is
(Németh és mtsai, 2016).
A kutatds alapjdn ldthatévd vdlt, hogy a
pénziigyi oktatdssal foglalkozd szervezetek
képzéseinek célcsoportja tdbbnyire a
kozoktatdsban tanulé didk. A képzések
idétartama rovid, tovdbbd a szerzdk azt is

kiemelik, hogy a képzések eredményességé-

nek mérése jellemzéen még ott is elmarad,
ahol a programok kialakitdsa millidrdos
nagysdgrend kdzpénzek

ni tudtak, azok hozz4ji-
rultak a fejlédésiikhoz. A
kutatds alanyai — fiiggetleniil att6l, hogy
értek-e el kiemelked$ sikert vagy sem a
versenyeken —, a versenyt és a versenyzést
ajanlandk mdsoknak is, ami koriikben
a versenyek szerepének dltaldnos pozitiv
megitélését mutatja.

Ma Magyarorszdgon néhdny pénz-
tigyi verseny érhetd el az dltaldnos és
kézépiskoldsok szdmdra.

felhaszndldsdval torténik.
A képzési tematika sok
esetben nyilvdnosan nem

a versenyt és a versenyzést
ajanlandk mdsoknak is

Ilyen a 2016/17-es tanév-
ben hetedik alkalommal
megrendezett, 4ltaldnos
iskolai tanuldk szdmdra

érhetd el, a tananyagok
nem allnak rendelkezésre,
igy ellendrizhetetlenek a képzésen dtadott
ismeretek, médszerek.

A ,Pénz7 — a pénziigyi tudatossig és
gazddlkodds hete” fontos szerepet jdtszik
a pénziigyi tudatossdg fejlesztésében. A
2016/17-es tanévben harmadik alkalom-
mal szervezett eseményhez Eurdpa-szerte
tobb orszdg csatlakozott; a rendezvény
keretében tobbek kozott az dltaldnos és
kozépiskolds didkok részére szerveztek a
figyelmiiket a tudatos pénzgazddlkoddsra
felhivé foglalkozdsokat.

A pénziigyi miveltség iskoldn kiviili
fejlesztésének egyik lehetséges eszkoze a

9

szervezett négyfordulds
K&H Vigydzz, Kész, Pénz! jétékos pénz-
tigyi vetélkedd, a Kozép-Eurdpai Bréker-
képzd Alapitvdny 4ltal kozépiskolds didkok
szamdra szervezett, lassan 20 éves multra
visszatekintd, értékpapirpiaci témdja ta-
nulmdnyi verseny (,KEBAverseny”), vala-
mint a kdzgazdasdgi szakgimndziumban
tanuldk részére szervezett orszdgos szakmai
tanulmdnyi verseny, s tovabbi regionilis és
helyi versenyek.

A pénziigyi, gazdasdgi miiveltség fej-
lesztésének teriiletén az otodik éve zajlé
PénzSztdr Orszdgos Kizépiskolai Pénziigyi-
Gazdasdgi Verseny’ a nem-formilis tanulds

2017-t8l a verseny elnevezése: PénzSztar Hazai és Hatdron Tali Magyar Kozépiskoldk Orszdgos Versenye.
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egy sajdtos vdlfajir képviseli. Népszer(iségét
jelzi a részt vevd kozépiskolai didkok nagy
szdma, valamint a versenyt az iskoldk, a
sziilék, a kornyezet, a média részérdl kisérd
figyelem. A versenyfelhivds minden évben
tobb tizezer didkhoz jutott el. A versenyt
pénziigyi szervezetek, alapitvdnyok, 4lla-
mi intézmények, szakmai partnerek (tiz
egyetem), érdekképviseletek, szdvetségek,
tarsadalmi szervezetek, unids intézmények,
dsszességében tobb mint 40 szervezet té-
mogatja.

A PénzSztdr versenyt szponzorild pénz-
ligyi szervezetek és szakmai egytictmiikodé
partnerek felajinldsai jovoltdbdl komoly
nyereményekért indulnak a négyf8s csapa-
tokban regisztrdlé didkok. A megyei for-
dul6tdl kezdddben minden nyertes csapat
kéonyvjutalmakat, tdrgyi nyereményeket és
igényes szakmai programokon val6 részvé-
teli lehet8ségeket kap a tdmogaté partne-
rek felajdnldsdban.

A verseny szervez8bizottsiga és szakér-
tdi testiilete egyfeldl a pénziigyi, gazdasdgi
miiveltség fejlesztését, mésfeldl annak
orszigos mérését tartja feladatdnak. A
verseny szakmai tartalmdt

visszajelzést adnak a kozépiskoldsok pénz-
tigyi, gazdasdgi miveltségérdl és kiilonféle
(kommunikdcids, szovegértési, digitdlis
stb.) képességeirdl.

Osszegezve, a PénzSztdr verseny mint
nem-formdlis oktatdsi médszer, a pénziigyi
miiveltség iskolai kereteken kiviili gazda-
gitdsdra, gyarapitdsdra torekszik. A nem-
formalitdsbol kovetkezik, hogy a szakmai
tandrok egyiittmiikddésére épit és jarékos
formdban tanitja meg a pénziigyi tudds
legfbb elemeit, formdlja az attictidoket és
erdsiti a tanuldk (szocidlis és egyéb) kom-
petencidit.

lll. APENZSZTAR ORSZAGOS
KOZEPISKOLAI PENZUGYI-
GAZDASAGI VERSENY (2013-2016)
- EGY EMPIRIKUS VIZSGALAT
TANULSAGAI

lll. 1. A pénziigyi, gazdasagi
miiveltség mérése

szakértdi testiilet dolgozza
ki; a feladatok a gazdasdg
és a pénziigyek minden
fontosabb teriiletét (pénz-
piac, biztositds, pénztir,
t8kepiac, makrogazdasdg,

a pénziigyi miiveltség
iskolai kereteken kiviili
gazdagitdsdra, gyarapitdsira
torekszik

A vizsgalat jellege és
céljai

A PénzSztdr verseny a ta-
nuléi vetélkedés mellett a

uniés pénziigyek, vallal-
kozds, ad6zds, versenypolitika, gazdasdg-
torténet) felslelik. A versenyben csapatok
vesznek részt, igy az egyiicemikodd prob-
lémamegoldds a szocidlis kompetencia, mig
a verseny online forduléi, valamint a hon-
lap feladatai és oktatdanyagai a digitélis
kompetencia fejlesztésében jitszanak nagy
szerepet.

Az orszdgos versenyben részt vevd
kozépiskolds tanuldk eredményei fontos

részt vevd kozépiskoldsok
pénziigyi miveltségének orszdgos szintli
mérése, s egyben annak vizsgélata, hogy a
verseny feladatai és azok megolddsai, a
szakirodalom és a szakmai segitség hogyan
tudjik fejleszteni a pénziigyi miveltséget.
A hazai és hatdron tdli magyar kdzépisko-
l4s didkok pénziigyi miiveltségének méré-
sén, elemzésén tdl az adatok visszajelzést
adhatnak arrél, hogyan hasznosulnak tébb
év viszonylatdban a verseny torekvései.
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Ahogy a pénziigyi miveltség fogalmadra
nincs standard meghatdrozds, Ggy az azt
mérdé modszerek és eszkozok is sokfélék
vildgszerte és Magyarorszdgon is. Kuta-
tdsunkban a PénzSztdr verseny adatait a
versenyben résztvev8k pénziigyi miveltsé-
gének méréséhez haszndleuk fel.

A verseny csapatverseny. Az eredmé-
nyek a négy didk kozos

didkok is tobbet tudnak a villalkozdsi isme-
retekrél, ahol nagyobb a siiriiség, ott t6bb a
pénziigyi tudds. Ezért az eredményeket osz-
szevetjiik a villalkozdsok fajlagos siiriiségének
regiondlis mutatdi szerinti kiilonbségekkel.
(3) Keressiik az okdt annak, hogy a
PénzSztdr verseny szakéredi dleal kialaki-
tott, a pénziigyi miveltség mérésére szol-
gdlé témakorsk feladacai

munkdjdt, tuddsdc, képes-
ségeit, egylittes problé-
mamegolddsdt mutatjdk.
A mérés adatai kozote
figyelembe kell venni azt,

a PénzSztdr verseny adatait
a versenyben résztvevk
pénziigyi miveltségének
méréséhez haszndltuk fel

megolddsdndl bizonyos
esetekben miért rossz,
mdsutt miért kifejezetten
jo eredmények sziilettek.
Meglep8en kiugréak az

hogy — az esélyegyenléség-
re torekvés érdekében — a
verseny teriileti alapon szervezddik. Fontos
kiemelni, hogy a versenyben hatdron tali,
magyar tannyelv(i kdzépiskoldk tanuléi is
részt vesznek.

A verseny hat forduldjédbél az els kettd
online fordulé, amelyet a megyei selejtezd
és a regionilis kozépdontd kovet, majd az
orszdgos el6dontd és dontd hatdrozzdk meg
a végleges sorrendet. Az online tesztek fe-
leletvalasztds kérdésekbdl dllnak, a verseny
tovabbi forduléiban a didkoknak mar 6sz-
szetettebb feladatokat kell megoldaniuk.

A PénzSztdr versenyben részt vevd ta-
nulék eredményeinek segitségével hirom
kérdés, feltételezést vizsgdltunk:

(1) A PénzSztdr versenyben részt vevé
didkok nagyobb szdza-

eredmények a gazdasdgi
alapismeretek feladata-
inak megolddsdnal. Feltételezziik, hogy
amit meg lehet tanulni, abban jobbak az
eredmények, ha azonban egy problémit kell
megoldani, vagy ki kell szamolni valamit, ott
rosszabb eredmények mérhetdk, amibil azt a
kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy hidnyzik a
gyakorlat, gyakorlottsdg, digyesség, készség.

A minta bemutatasa

A versenybe 2013-ban orszdgosan 1120,
2014-ben 840, 2015-ben 1007 és 2016-ban
936 négyfds csapat regisztrilt. A csapatok
tagjai 1422 éves korua kozépiskolai did-
kok. A mdsodik forduléban 2013-ban 827
csapat, 3308 didk, 2014-ben 725 csapat,
2896 didk, 2015-ben 876

lékban gimndziumok és
gazdasdgi, kozgazdasdgi

szakgimndziumok tanuldi.

2016-ban 936 négyfds
csapat regisztralt

csapat, 3504 didk, 2016-
ban 784 csapat, 3136 di-
ak vett részt. 2013 6ta a

Feltérelezziik, hogy azok a
kizépiskolds didkok, akik
részesiiltek pénziigyi, gazdasdgi oktatdsban,
sokkal jobb eredményt érnck el azokkal szem-
ben, akik ilyen képzésben nem részesiiltek.

(2) Az eredményességben jelentések
a regiondlis kiilonbségek. Feltérelezziik,
hogy ahol a vdllalkozdsok szdma t6bb, ott a

versenyben részt vev osz-
szes didk 12844 £6 volt.
Az éves dtlageredmények (2013-2016)
az osszes részt vevd didk eredményét mu-
tatjdk. Nem végziink az éves dtlageredmé-
nyek kozote dsszehasonlitdst, a tendencidt
mutatjuk meg. Mds-mds didkcsapatok
(didkok) vettek részt, akiknek motivicidja,
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csalddi hattere stb. is eltérd volt. Az éves
dtlageredmények az Ssszes csapat, az 6sz-
szes részt vevd didk; a témdnkénti dtlagok
a magyarorszdgi didkok eredményét
mutatjdk.

A legtobb vizsgdlati eredményt a méso-
dik online fordulé eredményeibdl nyertiik;
ezek orszdgos adatok.

A mérbeszkodz

A feladatokat a megadott szempontrend-
szerek szerint pénziigyi, gazdasdgi felsd- és
kozépvezetdk, egyetemi oktatdk, pedagé-
giai szakérték (mintegy 25 {8) készitik és
ellendrzik. A versenyfelada-

sitdsi, (4) pénztdri, (5) t6kepiaci szektorhoz
tartozé szervezetekkel és azok miikodé-
sével kapcsolatos ismeretek; (6) az dllam
pénziigyei, az dllami koltségvetés; (7) adé-
zdsi, (8) versenypolitikai, (9) unids ismere-
tek, (10) vdllalkozdi, vallalkoz4si ismeretek
(Kerekes szerk., 20152016, 544. o.).

Az elsé hdrom fordulé zdrt végli felada-
tokat tartalmazott és elméleti ismeretekre,
valamint a gyakorlatban hasznosithaté
tuddsra koncentrdlt. Tudjuk, hogy a zdrt
végli feladatok megolddsa problémdkat
is felvet (pl. tippelnek a tanuldk, esetleg
kiilsd segitséget kapnak a feladatok meg-
olddsakor), ez azonban nem tekinthetd re-
levdnsnak a végs6 eredmények vonatkozd-

sdban. Az id8korldt (egy

tok alapvetden a kerettan-
tervekre éplilnek. Az elem-
zés soran kiemelten
felhaszndlt mdsodik online
feladatlap 80 feleletvdlasztds
kérdésbél ll. A maximdlis

megkezdtiik a koriilottiink

zajlé pénziigyi, gazdasdgi,
véllalkozdsi eseménye

beépitését a kérdéssorokba

perc 4ll rendelkezésre egy
feladat megolddsdhoz,

az osszes feladat megol-
ddsdra a viszonylag sziik
aznapi iddintervallumon

elérhetd pontszdm 160 pont
volt mind a négy vizsgdlt évben (2013,
2014, 2015, 2016).

A verseny feladatsorai kialakitdsdt meg-
eléz8en a pénziigyi, gazdasdgi ismereteket
tobb mint husz részteriiletre bontottuk, és
meghatdroztuk azt is, hogy az egyes rész-
teriiletek milyen ardnyt képviseljenek.”” A
részteriileteket tiz f8 szegmensben dsszesi-
tettiik. E teriiletek — megldtdsunk szerint —
dtfogjdk a pénziigyi, gazdasdgi, vallalkozdsi
ismeretek csaknem teljességét.!! A tiz £§
téma a kovetkezdképpen alakult: (1) gaz-
dasdgi alapismeretek; (2) banki, (3) bizto-

inkabb hattérbe szoritani.

beliil van lehet8ség), az
eredmények megbizhatd-
sdgahoz jarult hozz4.

A tovébbi fordulékban a hangstly elto-
l6dott az érvelés, a vita, a kommunikicid,
a prezenticid, a csapat problémamegoldé
készségeinek irdnydba. A versenyfeladatok
minden évben a kozépiskolds korosztdly
4ltaldnos tuddsdt és alapvetd képességeit
mérik. A feladatok egymadsra épiilnek, de
onalléan is értékelhetdk. Idén megkezdtiik
a koriiloteiink zajlé pénziigyi, gazdasdgi,
véllalkoz4si események beépitését a kérdés-
sorokba.'?

E felosztist konzultdciok és szakértéi megbeszélések sordn munkaltuk ki, ezdltal igyekeztiink a szubjektivitdst minél

Hangstlyozni kell, hogy a verseny szakértéi nem a kizgazdasigi fogalomrendszert, hanem a pénziigyi, gazdasdgi

miveltség meghatdrozdsdt tartottdk szem elétt. E szempontok folyamatosan megjelentek a verseny fejlesztése és

lebonyolitisa sordn.

Az utébbi évek online versenyfeladatai megtaldlhaték a verseny honlapjan (www.penzsztar.hu).
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Kutatasi eredmények

A verseny jellege miatt az eredmények
elemzése sordn a leiré statisztika eszkozei-
vel dolgoztunk. Adataink kvantitativ ada-
tok. Az elhelyezkedési mutatékkal a kdzép-
értékek jellemz8it mutatjuk be. Méréseink
eredményeivel a magyar tanulékra
értelmezett eddigi kutatdsi

kozgazdasdgi szakkdzépiskolai (szakgim-
ndziumi), és 1,05% egyéb szakkozépiskolai
tanuld. A kozgazdasdgi szakkozépiskold-
ban (szakgimndziumban) tanuldk ered-
ménye lényegesen nem jobb a pénziigyi,
gazdasdgi ismereteket a kozépiskoldban
nem tanulé didkok 4tlageredményénél.
A leggyengébbek kozott kétszer annyi a
kozgazdasdgi szakgimna-

eredmények egyes
aspektusaira hivjuk fel a
figyelmet. Haszndltuk a
normdlis és az 4ltaldnos
eloszlds leirdsdra szolgdld
statisztikdkat. Az adatokat

2013-ban a verseny
dtlageredménye 46,8% volt,
2014-ben 52,5%, 2015-ben
57,5%, 2016-ban 59,3%

ziumi, mint a gimndziumi
tanulé, a legjobbak kézéte
pedig pontosan kétszeres
a kiilonbség a gimndziumi
tanuldk javdra.

Fentiek alapjdn ldtha-

grafikusan, 4ltaldban
oszlopdiagram segitségével dbrdzolcuk.

A verseny négyéves dtlagadatai: 2013-
ban a verseny dtlageredménye 46,8% volt,
2014-ben 52,5%, 2015-ben 57,5%, 2016-
ban 59,3%. A verseny mdsodik forduléinak
négyéves kozépdtlaga: 51,9%, rendkiviil
alacsony értéknek tekinthetd.

A midsodik elektronikus forduléban
a maximdlisan szerezhetd 160 pontbdl a
leggyengébb eredmény 24 pont (16,9%),

a legmagasabb 142 pont (88,75%) volt. A
gimndziumi és szakkozépiskolai tanulék
mért eredménye kozott a kiildnbség mind-
ossze 3,92 szdzalékpont (v.6. Luksander

és mtsai, 2013; Kovdcs és mtsai, 2013). A
leggyengébb (alsé kvartilis alatti) ered-
ményt elért didkok 31,1%-a gimndziumi
tanuld, mig 68,9%-a szakkozép- és szak-
iskoldban (szakgimndzium és szakkozépis-
kola) tanult. A 68,9%-bdl 43,24% kozgaz-
dasdgi szakkozépiskola tanuldja, 25,66%
szakiskolai és egyéb szakkozépiskolai tanu-
16. A legjobb eredményeket (felsé kvartilis
feletti), az dsszes csapat 4,74%-a érte el.
Ezen beliil 2,46% gimndziumi, 1,23%

16, hogy az a feltételezés,
mely szerint a pénziigyi, gazdasdgi képzésben
részesiild didkok jobb eredményt érnek el a
versenyben, nem igazolhatd, mert a pénz-
iigyi, gazdasdgi képzésben részesiilé tanulok
— bdr tobben jelentkeznek a versenybe, mint
a gimndgiumi tanuldk —, csak 3,92 szdza-
lékponttal értek el jobb eredményt, amely
minimdlis kiilonbségnek tekinthetd.

A misodik online fordulé dtlagered-
ményeit vizsgalva ldthat6, hogy a legjobb
eredményt az Eszak-Magyarorszdgi régi6
tanuldi érték el, tobb mint 11 szdzalék-
ponttal magasabbat, mint az tlag, mig
négy régi6 végzett az dtlag alatt (5. dbra).

A tanul6k pénziigyi miveltségének to-
vébbi vizsgilatdhoz elvégeztiik a kérdések
témdk szerinti szelekcidjdt és méreitk azok
dtlagdt, s az 6sszehasonlitdst regiondlis
szinten is elvégeztiik (6. dbra). Mivel a md-
sodik online fordulé versenyfeladatainak
témdnkénti dtlagdban nagy kiilénbségek
ldthatok, vizsgdlnunk kell a kiilonbségek
okait.
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5. ABRA

A PénzSztar verseny masodik online forduldjanak atlageredményei regionalis bontas-
ban (2015)
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6. ABRA

A masodik online fordulé versenyfeladatainak témankénti atlaga (2015)
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Az egyes szegmensek vizsgélata sordn
l4thatd, hogy kiemelkedd eredmények
sziilettek gazdasdgi alapismeretekbdl
(75,96%), mig az egyik legalacsonyabb tel-
jesitményt a vdllalkozdsi alapismeretek té-
makérébe tartozé feladatok megolddsaiban
ldthatjuk. A vallalkozds, véllalkozéi alapis-
meretek dtlaga mérésiink szerint 2013-ban
34%, 2014-ben 43,15% volt, és 2015-ben
az eredmény még mindig 50% alatt ma-

radt. A pénzpiac témakor 2014-ben mért
dtlaga 46,5% volt, 2015-ben 53,42%.

A véllalkozéi, vallalkozdsi alapismere-
tek témakér dtlageredménye 48,35%
(7. dbra). E témakér esetében is az isme-
retekre és az ismeretek alkalmazdsira
helyeztiik a hangsulyt, a véllalkozdsok ala-
pitdsdhoz és miikddtetéséhez kapcsol6ds-
an, a pénziigyi, gazdasdgi alapismeretekre
épitve.

7. ABRA

A masodik online fordulo vallalkozas, vallalkozoi ismeretek témakor feladatainak atlaga

régionként (2015)
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A fenti eredmények tovdbbi elemzésé-
hez a magyarorszdgi miikodd véllalkozdsok
szamdt vizsgdltuk regiondlis felosztdsban,
és Osszevetettiik a versenyeredményekkel.

FoRRAS: Sajdr szerkesztés

Vajon mérhetd-e sszefiiggés a régidkban
mikddd 100.000 lakosra juté véllalkozi-
sok szdma és a versenyeredmények kozott?
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8. ABRA

100 000 lakosra juto vallalkozasok szama (2014)
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Léthaté, hogy a 100.000 lakosra juté
miikdds véllalkozdsok szdma a Kozép-
magyarorszdgi régidban a legmagasabb,
mig Eszak-Magyarorszdgon a legalacso-
nyabb (8. dbra). Ha ezt 6sszevetjiik a
PénzSztdr verseny vallalkozds, véllalkozoi
ismeretek témakorének eredményeivel, a
két régié elért eredményei kézott mini-
malis eltérést ldtunk (7. dbra). Ugyanak-
kor Dél-Alfoldon és Dél-Dundntilon a
véllalkozdsok szdma megegyezik (8. dbra),
a versenyen elért pontszdmokndl viszont
Dél-Alfsldon hdrom szdzalékponttal jobb
eredmények sziilettek, mint Dél-Dundntd-
lon (8. dbra).

Mindezek alapjdn az a feltérelezés, mely
szerint a villalkozdsok fajlagos siiriiségének

ForrAs: KSH STADAT?

regiondlis mutatdi szerinti kiilonbségek a
tanuldk tuddsdnak regiondlis kiilonbségeihez
hasonld képet mutatnak, nem igazolhatd.

A pénzpiaci ismeretek kérdései banki,
takarékszovetkezeti, pénziigyi vallalkozdsi
alapismereteket feltételeztek (pl. bank-
szamldval kapcsolatos ismeretek, banki
betétek sszehasonlitdsa, hitelezés). Ebben
a feladatcsoportban 50-50%-ban voltak
elméleti és gyakorlati tipusu feladatok. Az
4tlag alig haladta meg az 50%-ot (9. dbra).

A gazdasdgi alapismeretek témakor
vizsgdlatdnal — a fentiekkel ellentétben —
magas dtlageredmény ldthaté (10. dbra).

3 heep://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_qvd004b.html
hetp://www.ksh.hu/interaktiv/terkepek/mo/nepesseg.html?mapid=WNT001
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9. ABRA

A masodik online fordul6 pénzpiaci ismeretek témakdr feladatainak atlageredménye,
régionként (2015)
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10. ABRA

A masodik online fordulé gazdaségi alapismeretek témakor feladatainak atlaga région-
ként (2015)
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A gazdasdgi alapismeretek témakornél
a pénziigyi, gazdasdgi alapfogalmakra,
alapdsszefiiggésekre, a konkrét lexikalis tu-
ddsra helyeztiik a hangstlyt. A versenyben
részt vevd tanuldk orszdgos dtlageredmé-
nye: 75,96%. A gazdasdgi alapismeretek
érintdlegesen kapcsolédnak a torténelem és
a foldrajz tantdrgyak ismeretanyagdhoz is
(pl. inflici6, GDP, piac, pénz, kereskede-
lem), igy vélelmezhetd, hogy a kiemelkedd
eredmény e tdrgyak kozépiskolai oktatd-
sdval is dsszefiigg. Azokndl a feladatokndl,
ahol jellemzéen lexikdlis ismeretekre
helyeztiik a hangstlyt, osszességében jobb
az eredmény, mint azokndl, ahol a tudds
mellett az alkalmazdsra, a problémamegol-
dé gondolkoddsra is szitkség

a véllalkozdsi, véllalkozéi témdk feladatai-
ndl jelentkezd alacsony értékeket. A prob-
lémamegold6 gondolkodds hidnya a pénz-
tigyi, gazdasdgi verseny eredményeiben is

tetten érhetd.

A pénziigyi miveltséghez kapcsolédd
nemzetkdzi és hazai kutatdsok alapjdn
lathatd, hogy vildgviszonylatban stlyos
hidnyossdgok mutatkoznak a pénziigyi
miiveltség teriiletén. A kelet-kdzép eurd-
pai volt szocialista orszdgoknak gazdasdgi
sajdtossdgaik okdn még nagyobb eréfeszi-
téseket kell tenniiik a pénziigyi miveltség
fejlesztéséért. A kozépiskolai oktatds vonat-
kozdsiban — bér fontos lépések torténtek
—, még szdmos probléma azonosithatd, ami

akaddlyozza a pénziigyi

volt. Kiemelt figyelmet
forditottunk a szdmitdsi
feladatokra, amelyeknél kii-
l6ndsen gyenge eredmények
mutatkoztak.

az igazi motivacio a
17-18 éves kor kornyékén
jelentkezik a didkoknal

miiveltség fejlesztését.

(1) A jelenleg 4talaki-

tds alatt 1évé Nat-ban

a pénziigyi, gazdasagi,
vallalkozéi ismeretek na-

Igazolva ldtjuk azt felté-
telezést, hogy abban, amit meg lehet tanulni,
jobbak az eredmények, ha viszont ki kell
szdmolni valamit, vagy egy problémit kell
megoldani, abban rosszabbak, mert hidnyzik
az ismeretek alkalmazidsi képessége. A PISA
magyarorszdgi eredményei is ezt tdmasztjdk
ald.

OSSZEGZES

A PénzSztdr versenyben részt vevd tanuldk
pénziigyi, gazdasdgi miveltségének 4lta-
lunk mért eredményei dsszességében na-
gyon alacsony értékeket mutatnak, ami a
pénziigyi, gazdasdgi miveltség teriiletén
jelentkezd stlyos hidnyokra utal. Az ered-
mények vizsgilatakor szembestld, hogy
amit meg kell tanulni, azt a didkok megta-
nuljék és tudjdk is jol; ezére kimagaslé az
eredmény a konkrét tirgyi tuddst feltétele-
z8 gazdasdgi alapismeretek témdndl, és
ugyanez magyardzhatja a pénzpiaci, illetve

gyobb figyelmet kellene,
hogy kapjanak. (2) A pénziigyi, gazdasdgi
ismereteket a szakgimndziumokban 6n4ll6
tantdrgyként bevezetik, de nem megoldott
a helyzet a gimndziumokban. (3) A pénz-
tigyi, gazdasdgi ismereteket a szakgimn4zi-
umok 10. évfolyamdn vezetik be, holott az
igazi motivdcid a 17-18 éves kor kérnyékén
jelentkezik a didkokndl, amikor kozelébe
érnek annak a felismerésnek, hogy hama-
rosan 6ndllé pénziigyi dontéseket is meg
kell hozniuk.

A pénziigyi ismeretek oktatdsdnak
fontos kérdései: mit tanitsunk, mennyit,
mibdl? Az ismeretanyag folyamatos meg-
Ujitdsa elkeriilhetetlen. A gazdasdg robba-
ndsszeri fejlddésével a pénziigyi szféra —a
pénziigyi innovicié folytdn — hihetetlen
gyorsan Gjul meg. A szdmoldsi készség a
pénziigyi, gazdasigi miveltség egyik fon-
tos pillére, hidnya a pénziigyi magatartds-
sal kapcsolatos problémdkban kozvetleniil
jelenik meg.
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Nem elég felismerni azt, hogy raciondlis
okok mentén a pénziigyi, gazdasgi isme-
retek oktatdsa elengedhetetlen feladat, az
oktatds bevezetése bnmagdban nem oldja
meg a kérdést. A PénzSztdr verseny sajétos
eszkozeivel (verseny, jéték, csapatmunka,

a kompetenciafejlesziés irdnydba haté
valtozatos feladatok) éppen a készségek fej-
lesztéséhez képes hatékonyan hozzdjdrulni.
A PénzSztér verseny a kompetenciaalapt
oktatdshoz kapcsolodo kisérlet. Ebben a
jdtékot hangsulyozé oktatdsban a csoportok
belsd motivicidja a kdzos siker vdgya, s az
egylittmiikodés megvaldsuldsa a hatékony
tanuldshoz vezetd ut. A csoport egyiittes
munkdjdval realizdlédé indireke tanulds
alapja a kollektiv élmény, a jaték 6rome. Ez
kozvetlen formdban nyilvinul meg a me-
gyei, a regiondlis, az orszdgos el6dontd és
dont6 forduldiban. A verseny eredményes-

ségében a motivélt csoportok egyiittmiiks-
dése, a kooperativ tanulds fejlesztd hatdsa
ldthat6. Megvalésulhat a személyre szabott
fejlesztés, amely a pedagégustdl 4j feladatok
elvégzését vérja el; a pedagdgus mentorként
vesz részt a fejlesztd folyamatban.

A modern gazdasdgokban egyre na-
gyobb az igény a kivdl6 képességekkel ren-
delkezd munkaerd irdnt. Az oktatdsi rend-
szer feladata és felel8ssége is egyben, hogy
Ugy készitse fel a fiatalokat, hogy képesek
legyenek alkalmazkodni a kor dinamikusan
véltoz6 igényeihez. Az dllamok sikeressége,
a gazdasdg fejlédése és stabil novekedése
jelent8s mértékben ectdl fiigg. A pénziigyi,
gazdasdgi nevelés és oktatds nemzetgazda-
sdgi érdek; minél késébb ismerjiik fel ennek
szitkségességét, anndl t6bb és messzebb hatd
veszteség éri nemcsak a didkokat, hanem az
4llamot is.
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»A maddr (vagyis Csont-
véry) ki akar szabadulni
a fébol, a fa pedig az
életet szimbolizélja. Ha
ki tudna torni innen,
olyan hatalomra, tuddsra
tehetne szert, amire nem
minden hétkéznapi ember
képes.” (Trébics Sandor,
8. 0., Szolnoki Fiumei Uti
Al k., [felkészitd tandr:
Haraszti Erzsébet)

A magdnyos cédrus — Bagi Bdlint, 4. o, II. helyezett, Szolnoki Fiumei Uti Als. Lsk., felkészitd tandr:
Rab Beatrix

,Nincs annil szebb, amikor
egy fiives rét kozepén dll egy
nagy, méltsigteljes fa. En
tobb ilyet is tudok. Az egyik
kicsit viharvert mdr, a mendei
domb tetején 4ll, ahonnan
tiszta id6ben elldtni a budai
hegyekig és a Mdtrdig is.”
(Megyeri Bence, 8. 0., Mendei
Géza Fejedelem Alt. Isk.,
[felkészitd tandr: Németh-
Kosnyider Tholya)

Eletfa — Magyony Lili, 6. o., II. helyezett, Chiovini Ferenc Kolping Katolikus Alr. Isk.,
AMI, Besenyszig, felkészité tandr: Ficsorné Lévai Eva



A fa ezer arca — Gulyds Ndndor, 7. 0., II. helyezett, Szolnoki Fiumei Uti Alt. Isk.,
felkészitd tandr: Rab Beatrix

»Kezdetben az emberek erdt és tuddst tulajdonitot-
tak a faknak, melyek szimbolikus tdrgyaivd vdltak
az életnek. Az elsé mdgikus fdk a tudds és az élet fdja
voltak.” (Bencze Bdlint, 8. 0., Szandaszélési Alt. Isk.,
Mipv. Hiz és AMI, felkészité tandr: Szinté Ediz)

»Minden nap suli utdn dtjétt, és egyiitt mdsztunk
fara, egyiitt hintdztunk és egyiitt {rtuk a hdzic.”
(16th Dorina Gréta, 7. o., Godillsi Perdfi Sdndor Alt.
Isk., felkészité tandr: Kis Tibor)

,Hallgattam a kozeli hdz lakdinak haragos be-
szédfoszldnyait. Hirtelen kivdgddott az ajtd, és egy
embercsemete rohant ki sirva.” (Novdk Fanny, 8. o.,
Szentendrei Barcsay Jend Alt. Isk., felkészitd tandr:
Varga Anna)

A fa élete — Kovdcs Panna, 4. o., I11. helyezert,
Széchenyi Koriti Sportiskolai Alr. Isk. és AMT
Vizudlis Tagozat, Szolnok,

[felkészitd tandr: Pdncsics Edina
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NEMETH ERZSEBET

Pénziigyi kulturat fejleszt6 képzések: felmérés
és diagnézis'

OSSZEFOGLALO

Szdmos kutatds hivja fel a figyelmet arra, hogy mikézben hazdnkban sok szervezet villalta
magdra a pénziigyi kultdra fejlesztését, a lakossdg pénziigyi ismereteinek szintje elmarad a
kivdnatostdl, illetve nem javul. Kutatdsunk az eredménytelenség okait kivdnta feltdrni. Ar-
ra kerestiik a vdlaszt, hogy milyen szervezetek, kiket, mely témakoérokben, milyen médsze-
rekkel és eredményességgel képeznek.

Négy tematikus egységbdl 4116, 56 kérdést tartalmazé kérddivvel kerestitk meg a
pénziigyi kultira fejleszeést végz8 kozoktatdson kiviili szervezeteket. Képzési programmal
dsszesen 35 valaszadd/szervezet rendelkezik, amelyek kéziil négy mintegy szdzezer 8¢ ér el,
igy meghatdrozé szerepe van a teriilet eredményességében.

Kutatdsunk feltdrta, hogy bdr a kbzoktatdsban tanuldk jelentds hdnyada részesiilt a
pénziigyi kultira fejleszeését célz6 képzésben, ezek a képzések alig pdr drdsak voltak, to-
vébb4 nem volt jellemz8 a képzési tematika és a tananyagok rendelkezésre ll4sa, nyilvdnos
elérhetdsége. A képzések eredményességének visszamérése elmaradt. A képzés célcsoportjai
kozott a felndet korosztdly jelent8sen alulreprezentdle volt.

Ahhoz, hogy a képzések a jov8ben eredményesek legyenek, mindenképpen sziikséges
erdsiteni a mindséget és az dtldthatdsdgot biztosité tényezdket.

KULCSSZAVAK: pénziigyi kultiira, képzésck, eredménytelenség okainak feltdrdsa

mereteit, mind pedig azok gyakorlati

PROBLEMAFELVETES, KUTATASI
CELOK

Szdmos kutatdsi és kozéleti forrds idérél-
idére arra hivja fel a figyelmet, hogy Ma-
gyarorszdgon mind a lakossdg pénziigyi is-

alkalmazdsdt tekintve elmaradds tapasztal-
hatd a fejlett orszdgokhoz képest (Bdrczi és
Zéman, 2015). Ekozben a pénziigyi piacok
és termékek egyre komplexebbé vélnak,
ami egyiitt jar a pénziigyeket illetd infor-
micids szakadék mélyiilésével is — a lakos-

! A tanulminy a KOFOP-2.1.2-VEKOP-15-2016-00001 azonositészdm, A jé kormanyzdst megalapozé kézszol-
gilac-fejlesztés elnevezési kiemelt projeke keretében, a Nemzeti Kozszolgdlati Egyetem, a Budapesti Metropolitan
Egyetem és az Allami Szémvevdszék Pénziigyi kultira munkacsoportja egyiitemiikodésével késziilt.
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sdg egyre kevésbé képes pénziigyeit illet6en
koriileekintd dontések meghozataldra. Ko-
vdcs és Tertdk (2016) arra hivjdk fel a fi-
gyelmet, hogy a pénziigyi

csolatos ismeretek szingje, illetve a pénz-

tigyek tudatos kezelésével kapcsolatos vi-

selkedésformdk tekintetében.? A pénziigyi
kultardt fejlesztd képzések

piacok globilis dsszekap-
csoldddsa, a folyamatosan
Uj, egyre bonyolultabb
pénziigyi termékek megje-
lenése, illetve az ezzel jird

kockdzatok tjabb és tjabb

a lakossdg egyre kevésbé
képes pénziigyeit illetéen
koriiltekintd dontések
meghozataldra

eredménytelenségére utal
az Allami Szdmvevészék
4ltal 2013-ban, a fels6ok-
tatasban tanuldk korében
végzett felmérés, amely
szerint nem jobb azoknak

kihivést jelentenek minden

résztvevd szdmdra mind egyéni, mind in-
tézményi, mind tdrsadalmi, sét, globdlis
szinten (112. o.).

Mikozben hazdnkban szdmos szervezet
véllalta magdra a pénziigyi kultira fejlesz-
tését, a lakossdg pénziigyi ismereteinek
szintje elmarad a kivdnatostdl, illetve nem
javul. A pénziigyi edukdciét elsdsorban
kozoktatdson kiviili szervezetek végzik.
Képzéseik akdr t5bb szdzezer iskoldskord
gyermeket is érintenek. A kézelmule kuta-
tdsi eredményei arra figyelmeztetnek, hogy
e képzések eredményessége nem megfeleld.
Ezen kiviil tdrsadalmi vita

a hallgatéknak a pénziigyi
kuledrdja, akik kozépiskolds korukban
ilyen tipust képzésben részt vettek (Béres,
Huzdik, Kovdcs, Sdpi és Németh, 2013).

A pénziigyi-gazdasigi nevelést a Nem-
zeti alaptanterv kiaddsdrél, bevezetésérdl és
alkalmazdsardl sz616 110/2012. (VI. 4.)
Kormdnyrendelet is hatdrozott célként
jelolte meg: ,,A felnovekvs nemzedéknek
hasznosithatd ismeretekkel kell rendelkez-
nie a vildggazdasdg, a nemzetgazdasdg, a
vdllalkozdsok é a hdztartdsok életét megha-
tdrozd gazdasdgi-pénziigyi intézményekril
és folyamatokrsl.” A 2013-ban hatdlyba

1épé 4j Nat az iskoldk

folyik arrdl, hogy a pénz-
tigyi-gazdasdgi ismeretek
bekeriiljenek-e a kdzoktatds
rendszerébe, illetve milyen
médon.

A helyzetet jol mutatja
a Pénzirdnytl Alapitvdny

nem jobb azoknak a
hallgatéknak a pénziigyi
kultardja, akik kozépiskolds
korukban ilyen tipust
képzésben részt vettek

szdmdra mind a fejlesz-
tendd kulcskompetencidk
kozott, mind pedig a fej-
lesztési teriiletek, nevelési
célok kézott konkrétan
megjelolte a gazdasdgi

és pénziigyi nevelést, s

megbizdsibdl, reprezentativ

mintdn végzett, az OECD mddszerta-
ndn alapulé nemzetkozi felmérés, amely
szerint a magyarok dtlag feletti pénziigyi
ismeretekkel rendelkeznek, ugyanakkor
az ismeretek gyakorlati alkalmazdsa mesz-
sze elmarad az dtlagos szinttdl (Magyarok
és a pénziigyi kultiira, 2015). A 2015-ben
mdr nem el8szor végzett felmérés romld
tendencidt mutatott a pénziigyekkel kap-

fontos célként a fentiek
mellett azt is kiemelte, hogy: ,,a ranulék
ismerjék fel sajdt feleldsségiiket az értékrerem-
6 munka, a javakkal vald ésszerii gazdl-
kodds, a pénz vildga és a fogyasztds terén.”
Bdr a jogszabalyok fontos torekvésként
hatdrozzdk meg a témakér oktatdsdt,
a kotelezd kerettantervek mégsem
foglalkoznak dtfogé médon a gazdasdgi és
pénziigyi neveléssel, igy egészen napjainkig

2 A Pénzirdnytl Alapitvdny dltal lebonyolitott pénziigyi kulttra kutatds f8 eredményeinek bemutatdsa itt olvashaté:
http:/lpenziranytu. hulsites/default/files/csatolmanyloecd_kutatasi_eredmenyek_2015_11_02.pdf



g ‘ UJPedagogiai Szemle

| 2017 /7—8

nem jott létre az ismeretek dtaddsdt megfe-

lel8en el8segitd, egységes, mindségbiztosi-

tott oktatdsi koncepcié és tananyag.’
Kutatdsunkban arra kerestiik a vélaszt,

hogy milyen tényez8k magyardzhatjak

a kozokratdson kiviili képzések alacsony

szint(i eredményességét.

2. Hany 8¢ értek el, mi jellemzi az elért cso-
portok tdrsadalmi reprezentdltsdgat?
3. Melyek a képzések £8 céljai?
4. Milyen mddszereket alkalmaznak a kép-
zések sordn?
5. Milyen id8tartamuak a képzések?
6. Mennyiben érhetbek el,

Felmérésiink tervezése
sordn abbdl a hipotézisbél
indultunk ki, hogy a képzé-
sek eredménytelenségének
legfébb oka a képzésekkel

kapcsolatos min8ségbiz-

feltdrjuk a képzési
rendszerek, programok

jellemzdit, esetleges
hidnyossdgait, er8sségeit

illetve 4llnak rendelke-
zésre a képzések tema-
tikdi és tananyagai?

7. Milyen szakképzettsé-
glick a képzések okta-
t6i? Mennyire jellemzd

tositds hidnyossdga lehet
(Németh, 2016).

Az oktatdsban a mindséget évszdzadok
6ta a kdvetkezdk biztositjak:

a) a képzdk felkésziiltsége,

b) az elérhetd, jol kidolgozott, a célcsoport
igényeire és sajdtossdgaira szabott tema-
tika (a tematika tartalmazza a képzés
céljdt, célesoportjdt, iddtartamdt, kove-
telmény-rendszerét, tartalmi egységeit,
tananyagdt és az oktaté személyét)

©) a mindségbiztositott tananyagok (tan-
kényvek, munkafiizetek, elektronikus
tuddsbdzis),

d) a képzési céloknak megfeleld képzési
moédszerek és idStartam, illetve

e) a képzés eredményességének mérése.

Jelen kutatds sordn els@sorban azt
vizsgéltuk, hogy jellemzden milyen szer-
vezetek kiket, mely témakorokben, milyen
modszerekkel és milyen eredményességgel
képeznek. Kutatdsi kérdéseink az aldbbiak
voleak.

1. Kiknek szdlnak a pénziigyi kultdra fej-
leszeését célzo képzések?

az oktaték felkészitése?
8. Mennyire jellemz8 a képzés eredmé-
nyességének mérése?

Vizsgalatunkba a kézoktatds rend-
szerén kiviili pénziigyikultara-fejlesztés-
sel foglalkozé szervezeteket vontuk be.
El8zetes tdjékozéddsunk szerint a t5bb
kisebb szervezet mellett vannak olyan
kozoktatdson kiviili szervezetek, amelyek
els8sorban a kézoktatdsban tanulé fia-
talok képzését végzik, s nagy (akdr t5bb
szdzezres) eléréssel rendelkeznek, {gy hatd-
suk a pénziigyi kultira fejlesztésére jelentds
lehet. Ugyanakkor viszonylag keveset tu-
dunk ezen képzések tartalmarél, hossz4rdl
és min@ségérol.

Kutatdsunk célja, hogy 4tfogd képet
adjunk a hazai pénziigyi kultdra fejlesztési
kezdeményezésekrdl, illetve tdmogatdst
nytjtsunk a pénziigyi kultdra fejlesztésre
vonatkozd nemzeti stratégia kidolgo-
zdsihoz azzal, hogy feltdrjuk a képzési
rendszerek, programok jellemzdit, esetleges
hidnyossdgait, er8sségeit, s ezzel segitsiik
meghatdrozni a sziikségleteket. Mind-
ezek elengedhetetlenek a tudoményosan

megalapozott nemzeti stratégia kialakits-
sahoz (Grifoni és Messy, 2012). A kutatdsi

> Akutatési jelentés megjelenésével egy iddben jelent meg egy 0j pénziigyi-gazdasigi ismereteket tartalmazé tankonyv.

Errél a tanulmdny vége felé részletesen irok.
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tapasztalatok emellett kiindulépontként
szolgdlhatnak a pénziigyi kultira fejlesz-
tése infrastruketrdjanak kialakitdsdhoz,
illetve eldmozdithatjdk a pénziigyi kultdrdt
fejlesztd képzések eredményességének javu-
l4sdt. Hiszen helyes diagnézis nélkiil nem
lehet eredményes a terdpia sem.

A PENZUGYI KULTURA HELYZETE
MAGYARORSZAGON

Az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma
(EMMI) és a Nemzetgazdasdgi Minisztéri-
um (NGM) kezdeményezésére, az orszdg
osszes 4ltaldnos és kozépiskoldjanak bevo-
ndsdval helyzetfelmérd kérdéiv késziilt
2015 mérciusdban.? A felmérés feltérképez-

ni kivdnta az 4ltaldnos és

kenységbe, amelyet egyardnt végeznek 4l-
lami és nem dllami (jellemz8en a pénziigyi
piacon miikodd) szerepldk, gyakran
egylittm(ikddésben. A felmérés szerint
egyardnt ezen tevékenységek kozé sorolha-
toak a képzések, a kutatdsok, a felmérések,
a versenyek, a tandcsaddsok, az orszdgos
vagy helyi projektek, a dokumentumok
online kozzététele, az informdcidatadds, az
alkalmazdsok fejlesztése és mds egyebek.
A kutatds megdllapitja, hogy fontos dllami
szereplék vdllalnak egyre aktivabb szerepet
a lakossdg pénziigyi ismereteinek novelé-
sében, a pénziigyi kulttra fejlesztésében és
terjesztésében, igy az Allami Szdmvevé-
szék, a Magyar Nemzeti Bank, az EMMI,
az NGM, egyes minisztériumi hdttérintéz-
mények, illetve oktatdsi intézmények. A
felsoroltak ez irdnyt tevékenységének célja,
hogy a lakossdg pénziigyi,

kozépiskoldkban folyd
pénziigyi és véllalkozdsi is-
meretek oktatdsdnak gya-
korlatdt. A kérdéivek kitol-
tése onkéntes alapon

tortént. Az adatok feldolgo-

a pénziigyi dontésekhez
sziikséges készségek,
ismeretek hidnyabdl fakadé
kockdzatok mérséklése

kozpénzigyi, kozteher-
viselési ismeretei béviil-
jenek, valamint ezzel
parhuzamosan fejlédjenck
a (kéz)pénziigyekkel

kapcsolatos attitidok és

zdsa és elsd kords kiéreékelé-

se alapjin elmondhaté, hogy a kérd8ivet
kitolt8k negyede a Nat szerint oktatja a di-
dkoknak a pénziigyi és vdllalkozdsi ismere-
teket. Tovébbi 10 %-n4l elkiilénitett éra-
szdmban toreénik ilyen képzés, és tovabbi
9% tervezi a bevezetést a jovében. Ahol
nincs pénziigyi és vallalkozdsi oktatds, ott
a legf8bb okok kozott a személyi erdforrs-
sok hidnya és a kapacitdshidny szerepelt.

A pénziigyi dontésekhez sziikséges
készségek, ismeretek hidnydbdl fakadé
kockdzatok mérséklése érdekében az utébbi
években szdmos szervezet kezdett pénz-
tigyikulttra-fejlesztéssel kapcsolatos tevé-

magatartdsformdk is.

A magyar lakossdg pénziigyi kuledrd-
jdra vonatkozdan pénziigyi intézmények,
koleségvetési szervek, illetve az OECD
végeztek felméréseket, kutatdsokat; szémos
tanulmdny jelent meg e témakérben. A ku-
tatdsok, felmérések osszességében negativ
képet festenek a magyar lakossdg pénziigyi
kuledrdjinak fejleteségérél, és jellemzden
ugyanazok a kockdzatok, tuddsbeli és kész-
ségbeli hidnyossdgok meriilnek fel id8rél-
idére. Meg kell jegyezni ugyanakkor, hogy
szdmos felmérés, amely szerint a magyar
lakossdg (vagy annak valamely szegmen-
sének) pénziigyi kultirdja alacsony, nem

4 Az eredményekrél egy el8adds tdjékoztatott: Poléskei Gdborné (2015. 11. 25.): A pénziigyi oktatds helyzete a
koznevelésben, fejlesziési lehetdségek, korldtok, a tematikus hetek tapasztalatai, tervek. Privitbankdr. hu - Pénziigyi
Tudatossdg Forum, Budapest. Az el8adé ekkor az EMMI helyettes dllamtitkdra volt.
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hatdrozza meg pontosan a pénziigyi kul-
tara fogalmd, kritériumait és a vizsgalt
korosztdlytdl, illetve tdrsadalmi csoporttdl
elvarhaté pénziigyi kulturdlesdgi szintet
vagy dtlagot. Nem haszndlnak tovdbb4
longitudindlis elemzést — amely a véltozdst
mérhetné —, illetve nem végeznek sem ha-
zai, sem nemzetkozi dsszehasonlitdst, igy
nem tudhatd, hogy a kutatds mihez képest
4llit valamit a magyarok pénziigyi kultd-
réjrol.

Az aldbbiakban két kutatdst kivinunk
kiemelni. Az egyik —a

ben négy kontinens tizennégy orszdgiban
végzett kutatdsa (Atkinson és Messy, 2012)
szociodemogréfiai jellemz8k alapjén vizs-
gdlta a pénziigyi ismeretek, viselkedés és a
pénziigyi kultdra kiilonbdz8 aspektusaira
vonatkozé attitidok terén megmutatkozd
kiilonbségeket. A két kutatds dsszehason-
litdsa szerint napi megélhetési gondokkal
2015-ben kevesebb vélaszadé taldlkozott,
mint 2010-ben. Mindez &sszefiigghet a
kedvezébb munkanélkiiliségi, inflicids

és GDP-adatokkal. Megviltozott a vil-

sdghelyzetben tanusitott

Pénzirdnyt(i részvételével
zajlott OECD kutatds
2010-ben és 2015-ben
— nemzetkézi dsszeha-
sonlitdsban, reprezentativ

a megkérdezettek
47%-4anak vannak tudatos
pénziigyi céljai

magatartds: kevesebben
csokkentették a kiada-
saikat, illetve haszndltdk
fel a megtakaritdsokat a
napi kiaddsok fedezésére.

mintdn és két kiilonbozd

idészakban vizsgilta a hazai pénziigyi kul-
tlra sajdtossdgait. A masik — az ASZ 2013-
as kutatdsa — azt vizsgdlta, hogy milyen
demogréfiai jellemzdktdl, milyen kordbbi
tapasztalatoktdl fiigg a célcsoport pénziigyi
kultardjinak szintje.

A Pénzirdnytd Alapitvdny elészor
2010-ben vett részt egy olyan, tizennégy
orszdgot lefedd alapkutatdsban, mely
egységes OECD-mddszertan alapjdn
mérte fel az adott orszdgban a felnétt la-
kossdg pénziigyi kultdrdja fejlettségének
szintjét. Ezt kdvet8en — ahogy fentebb
mdr emlitettem — 2015-ben az alapitvdny
Magyarorszdg képviseletében ismét részt
vett az OECD-mddszertanon és standard
kérddiven alapulé nemzetkdzi pénziigyi-
kultdra-kutatdsban, amely csaknem 30
orszdgban kozel egy idében zajlott. Az
OECD kezdeményezése egyediilallé ab-
ban, hogy az egységes mddszertan és a ko-
zel egyideji adatfelvétel lehetdséget biztosit
az egyes orszdgok adatainak megalapozott
nemzetkozi 6sszehasonlitdsdra, illetve egy-
egy orszdg esetében a sajdt orszdg-adatok
id8soros dsszevetésére. Az OECD 2010-

2010-ben a vdlaszadék
harmada mondta, hogy pénziigyi termék
vélasztdsa sordn egydltaldin nem mérlegelte
a lehetdségeket, ez az ardny 2015-ig 22%-
ra csokkent. Ugyanekkor a megkérdezettek
47%-4nak vannak tudatos pénziigyi céljai,
ami alacsony értéknek tekinthetd, kiiléns-
sen, ha az dllami nyugdijelldtds mértékének
jovébeli vdrhat6 csokkenésére, vagy a gye-
rekek iskoldztatdsdnak névekvd koleségeire
gondolunk. A kutatdsi eredmények szerint
tendencia, hogy a lakossdg pénziigyeit te-
kintve kevésbé megfontols, illetve kevésbé
gondos és eldreldtd lett. Egyre kevesebben
készitenek csalddi koleségvetést, illetve
tendenciaszerten csdkkent a pénziigyi fel-
adatokat helyesen megoldani tudék ardnya.
Utébbi jelen kutatdsunk szempontjabdl
fontos megéllapitds.

Az ASZ pénziigyikultira-kutatdsa
(Béres és mtsai, 2013) sordan hasznalt kér-
déiv az dltaldnos és a szocio-demografiai
kérdéseken tal a megtakaritdsra, a befekte-
tésekre és a hitelekre vonatkozdan tett fel
kérdéseket, valamint kalkuldciés feladato-
kat is tartalmazott. A kutatds megéllapi-
totta, hogy a ,fels6oktatdsban tanulé fia-
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talok valds és vélt pénziigyi tuddsa kozote
lényeges kiilonbség van”, valamint hogy ,a
hallgaték pénziigyi miveltségét elsésorban
az aktudlis élethelyzet és a tapasztalatok
hatdrozzék meg”. Mindez egybecseng a
nemzetkozi kutatdsi tapasztalatokkal is.
Luksander, Béres, Huzdik és Németh
(2014) a tovabbi tényezdk vizsgilata
sordn azt a fontos megdllapitdst teszik,
hogy a kozépiskolai pénziigyi-gazdasdgi
képzésben részt vett személyek pénziigyi
kultdrdja nem fejlettebb az ilyen képzésben
nem részesiilteknél. Ez jelzi a kozépiskold-
soknak tartott pénziigyi kultdrdt fejlesztd
képzések rendkiviil alacsony hatékonysi-
gdt, ami szintén egybecseng az amerikai
tapasztalatokkal, 14sd pl. Willis 2009-es ta-
nulmdnydt. Egy mdsik ko-

a pénziigyekkel és a szolgaltatdkkal szem-
ben, a pénziigyi déntéseket nem alapozza
meg kell8 ismeret, tapasztalat, tdjékozédds.
A lakossdgot a passziv, felhaszndléi actictid
jellemzi, a nem haszndlt banki szolgdlta-
tasok ismerete és az azok irdnti érdekl8dés
minimdlis. A hossza tévd pénziigyi ter-
vezés (az anyagi 6ngondoskodds) hidnya
szintén jellemz8 (Szalay, 2013).

A GfK Retail Banking Monitor 2016.
februdri negyedéves jelentése egyebek mel-
lett vizsgalja a vdlaszaddk tdjékozottsdgt,
bankokkal szembeni bizalmat, hosszti
tdvi pénziigyi céljait, a kockdzat elfoga-
ddsdnak mértékét és a termékhasznalat
megosztottsigdt.’ E jelentés szerint a hazai
felnétt lakossdg egyharmada nem tartja

magdt tdjékozottnak, és

zelmultbeli kutatds érdekes
megéllapitdsa az is, hogy a
pénziigyi-gazdasdgi isme-
reteik szintjéedl fiiggetleniil
a hallgaték erdsen kockd-
zatkeriilének mutatkoznak;

a fiatalok elsésorban a
sziil6ktdl szerzik be a
pénziigyi dontéseikhez
sziikséges informdciokat

ugyanekkora ardnyban
nem ismeri ki magdt
pénziigyi kérdésekben.
Pénziigyi tudatossig
tekintetében a felnétt
lakossdg szintén megosz-

Osszességében a 18-25 éves
korosztély hiromnegyede tartézkodik a
kockazatoktdl (Huzdik, Béres és Németh,
2014). A kutatdsi eredményekbdl levonha-
t6 kovetkeztetés, hogy a kockdzatvéllaldsi
hajlandésdgot elsdsorban olyan tényez8k
hatdrozzdk meg, mint a tdrsadalom akcud-
lis attit@idjei, félelmei, vdgyai, tapasztalatai.
A hitelekhez kot6d6 érzelmi viszonyulds
témakorée vizsgdlva Németh, Béres és
Huzdik 2015-6s tanulmdnya rdvildgit arra,
hogy a fiatalok els8sorban a sziil8ktdl szer-
zik be a pénziigyi dontéseikhez sziikséges
informdcidkat, ezdltal a csalddi mintdk
is jelentds hatdssal vannak attit(idjiikre,
terveikre.

A hitelintézeti felmérések és kutatdsok
szerint a lakossdg alapvetden bizalmatlan

tott. A két legnagyobb
csoportot a két véglet alkotja: a felmérésben
szereplék 27%-a Gn. haladé megtakaritd,
mig 24%-uk pénziigyi ismeretek és attitlid
alapjdn ,tdjékozatlan, alacsony stdtuszi”. A
pénziigyi miiveltség terén az életkor sajnos
nem meghatdrozd; nagyon hasonld isme-
retszintet ldtunk a fiatalabb és az idésebb
személyek korében. Ellenben a végzettség
és a lakShely dontd lehet.

Szdmos kutatds hivja fel a figyelmet
arra, hogy a pénziigyi termékek egyre
komplexebbé vdlnak, ezzel pirhuzamosan
az egyéni igények is folyamatosan formd-
l6dnak, béviilnek (Habschick és Britta,
2007; Botos, Botos, Béres, Csernék és Né-
meth, 2012). A pénziigyi szektorban zajlé
felgyorsult termékinnovaciés folyamatok-

> Ajelentés letslthetd innen: heep://www.gfk.com/fileadmin/user_upload/country_one_pager/HU/documents/
2016_01_10_GfK_penzuegyi_tudatossag_cikk_pontositott.pdf
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hoz kapcsolhaté a 2008-ban kibontakozé
recesszi6 kivalté oka is (Béres és Huzdik,
2012). Mindezek a folyamatok olyan kon-
textusban zajlanak le, amely a fiatalok ala-
csony pénziigyi kultirdjéval jellemezhetd
(Chen és Volpe, 1998; Volpe, Chen és Liu,
2006), igy a pénziigyi kulttra fejlesztése el-
engedhetetlen tényez6vé vilt. Szdmos piaci
és tudomdnyos kutatds, valamint gyakorla-
ti kezdeményezés a pénziigyi tudds mentén
ragadja meg a pénziigyi kultira mérését és
fejlesztését, de ez a torekvés a tobbi tényez
vizsgdlata — és sziikség ese-

MODSZERTAN

A felmérés célteriilete, adatbazisa

A felmérésbe bevont szervezetek adatbdzi-
sanak meghatdrozdsakor egyardnt célunk
volt a pénziigyikultira-fejlesztésben részt
vevék minél szélesebb korének lefedése és
az ilyen programokban jelentds sullyal
részt vevd szervezetek fel-

tén fejlesztése — nélkiil nem
tudja elérni kivdnt hatdsit
(Hilgert, Hogarth és Be-
verly, 2003; Xiao és mtsai,
2004). A pénziigyi arti-
tiidok a pénziigyi kultira

a fejlesztések kiemelt
célcsoportjai a
kozépiskoldsok és a fiatal
felndttek

tétlen bekeriilése. Igye-
keztiink tehdt minden
magdrdl hirt adé szerveze-
tet megkeresni, igy az in-
terneten fellelhetd publi-
kus informicidk,

elemeiként olyan tényezék,
amelyek befolydsolhatjik a fogyasztok ma-
gatartdsdt, preferencidit és ezen keresztiil
termék- és szolgdltatdsvilasztdsit (Li, fiang,
An, Sen és Jin, 2009; Dowling, Corney
és Hoiles, 2009; Zsdtér és Nagy, 2012;
Klapper, Lusardi és Panos, 2012).
Magyarorszdgon is egyre inkdbb el8-
térbe kertil a pénziigyi kultdra vizsgdlata
(Béres és Huzdik, 2012; Zsdtér és Nagy,
2012; Béres és mtsai, 2013). A fejlesztések
kiemelt célcsoportjai a kozépiskoldsok és a
fiatal felndteek, nekik szélnak leginkdbb a
pénziigyi edukdciés programok is — tanul-
mdnyunk e korbdl a kozoktatdson kiviili
pénziigyi kultdrdt fejlesztd képzések fel-
mérésére, bemutatdsdra és értékelésére tesz
kisérletet.

valamint az ASZ pénz-
tigyikultira-fejlesztést célzé egytictmiko-
désében részt vevd® partnereitdl kapott t4-
jékoztatdsok alapjén egy 110 elemd
adatbdzist hoztunk lécre. Az adatbdzis lefe-
di a bankokat, a biztositéintézeteket, az
ASz partnereit, az 4ltaldnos és kozépisko-
ldkkal kapcsolatot tartd szervezeteket’, az
MNB/PSZAF-pilyézatokon kordbban
részt vevd szervezeteket, magdnszemélye-
ket, valamint a publikus informdcidk alap-
jdn pénziigyikultira-fejlesziéssel vagy
pénziigyi fogyasztévédelemmel foglalkozd,
egyéb forprofit és nonprofit szervezeteket,
magdnszemélyeket.

Elézetes felméréseink és informdcid-
ink alapjdn a fent emlegetett lefedettség
megvaldsult, igy a minta reprezentativnak
tekinthetd.

Az Allami Szamvevészék pénziigyikultira-fejlesztéssel kapcsolatos kutatdsi projektjeiben az NGM-mel, az EMMI-

vel, a NAV-val, az Econvencio Alapitvinnyal, az MNB-vel, a Pénzirdnytd Alapitvinnyal és a Metropolitan Egye-

temmel mikodote egyiitt.

7 Egy, az EMMI és az NGM dltal, a pénziigyi és véllalkozdsi ismeretek kéznevelésben térténd bedgyazottsganak
feltérképezésére 2015-ben elvégzett kérddives felmérés el6zetes eredményei alapjdn.
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A kérddiv kialakitasa, szerkezete

A kérdések a felmérésben részt vevd, pénz-
tigyikulttra-fejlesztést végzd szervezetek/
magdnszemélyek minden kezdeményezésé-
re, programjdra kiterjednek, tehdt a vdla-
szok lehetévé teszik a képzések alaposabb
megismerését, éreékelését.® A kérddiv négy
nagy tematikus egységbdl 4ll, és osszesen
56 kérdést tartalmaz a kévetkezd csoporto-
sitdsban:

kaszban 21 személy és szervezet vdlaszolt

a kérdésekre, véleményiik, visszajelzéseik

alapjdn alakitottuk ki a végleges mérbesz-
kozt. Sziikség esetén az egyes vdlaszaddk

4ltal nyilvanossdgra hozott adatokat is

feldolgoztuk.

Az adatok feldolgozasa

A feldolgozdst és az elemzést IBM SPSS
Statistics, valamint MS Excel programok
igénybevételével

1. egység (6 kérdés): a szer-
vezet, magdnszemély
adatai;

2. egység (25 kérdés): a

képzési programok té-

a valaszok lehetdvé teszik
a képzések alaposabb

megismerését, éreékelését

végeztiik. Az elemzés
sordn lefrd és kivetkeztetd
statisztikai médszereket
haszndltunk, tobbek kozt
megoszlds-szdmitdst, ke-

makorei, a képzések cél-
ja, célesoportja, finanszirozdsa, idStar-
tama, témakorei, médszerei, tematikdja,
tananyaga, oktatdi, eredményességiik
értékelése, hasznosuldsuk;’

3. egység (17 kérdés): tudds- és attittidfel-
mérések, versenyek;

4. egység (8 kérdés): egyéb kezdeményezé-
sek.!?

A kérdéiv feliiletének kialakitdsa, elhe-
lyezése és majd kitoltése is a Google Form
(Google Urlap) alkalmazdssal tortént.

A kutatds megkezdése elétti pilot sza-

reszttdbla-elemzést, fug-
getlenségvizsgdlatot. Amennyiben a minta
elemszdma lehet6vé tette, tudomdnyos ko-
vetkeztetésre alkalmas médszereket vdlasz-
tottunk, igy pl. a fiiggetlenségvizsgdlatban
dltaldnosan haszndlt Pearson-féle khi-
négyzet préba mellett a Fisher-féle egzakt
tesztet is alkalmaztuk." Ez utébbi teszt —
szemben a Pearson-féle khi-négyzet probé-
val — nem érzékeny a kis mintaelemszdmra,
amely a rendelkezésiinkre 4116 adatbdzist
jellemzi. Az eredmények értékelésénél 5%-
os szignifikanciaszintet hatdroztunk meg.

A kérddiv dsszedllitdsa sordn figyelembe vettiik a nemzetkézi felmérések tapasztalatait is, kiilonosen az auszerdl
kormdnyzati stratégiaalkotdst timogatd, a 2013. évi pénziigyikultira-fejlesztd kezdeményezésekrdl sz616 kutatdst
(National Financial Literacy Stocktake Survey, 2013). A kérddiv elérhetd a heep://goo.gl/forms/YIZhfglepN
cimen.

Képzésnek tekintettiik a szervezett formdban mikodé képzést, ismeretdtaddst, amely megvaldsulhat valamely €16
helyszinen (iskoldkban, a szervezd dltal biztositott helyiségben vagy egyéb helyen), interneten, illetve email koz-
vetitésével.

Példdul informdciémegosztds a honlapon, kozdsségi oldalakon, email atjin (hirek, hirlevelek, elemzések stb.),
nyomtatott, illetve audiovizudlis anyagok készitése, tandcsadds, I'T alkalmazdsok haszndlata (jétékok, koltségvetés-
tervezd program, videdk).

A Fisher-féle egzakt teszthez a http://www.physics.csbsju.edu/stats/exacc. NROW_NCOLUMN_form.html olda-

lon elérhetd alkalmazdst haszndltuk.
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A minta

A megkeresett 110 szervezetbdl és
véllalkozdsbdl a kérdbivet 63 toltoete kil
Koziliik 51 végzett pénziigyi kulttra fej-
lesztését célzé tevékenységet. Jelen tanul-
mdny szempontjabdl természetesen a kép-
zési programmal

Fontos megallapitds ezek alapjdn, hogy
e négy szervezeten kiviili szervezetek tevé-
kenységének hatdsa elhanyagolhaté a nagy
eléréssel rendelkezékéhez képest, illetve
jellemzden az 8 hatdsuk magyardzza a kép-
zések eredményességét vagy annak hidnydt.

A beérkezett valaszok alapjdn dsszesen
40 képzési programot ele-

rendelkezd vilaszadé szer-
vezetek érdekesek; a sza-
muk 35. Vdlaszaik feldolgo-
zdsa sordn négy vilaszadoi
kategéridt alakitottunk ki:

a képzések tilnyomorészt a
kézoktatdsban tanuléknak
szélnak

meztiink. A nagy eléréssel
rendelkez8k 7, a pénz-
intézetek 5, a nonprofit
szervezetek 15 és az egyéb
véllalkozdsok 13 képzési

1. a ,nagy eléréssel rendel-
kez8k” (tekintet nélkiil szervezeti form4-
jukra), azaz akik t6bb mint 10 000 f4¢
értek el programjaikkal;

2. a pénzintézetek;

3. a civil és nonprofit szervezetek, illetve a
koleségvetési szervek (tobbségiikben
egyesiiletek és érdekvédelmi szovetsé-
gek);

4. az egy¢b véllalkozdsok.

A vélaszadé 35 szervezetbdl 4-et nagy
eléréssel rendelkezd szervezetként, 5-6t
pénzintézetként, 14-et nonprofit szerve-
zetként, 12-t pedig egyéb villalkozdsként
azonositottunk. A kategériaképzés indo-
koltsdgdt j6l mutatja az 1. 4b67a, amely azt
mutatja, hogy a képzéseken elértek 1étsz4-
ma a nagy eléréssel rendelkezdk esetében
messze meghaladja a t6bbi vdlaszol6ét.
Az ebbe a kategéridba tartozé szervezetek
egyenként mintegy 100 000 {6t érnek el,
mikézben az utdnuk kovetkez8k elérése
csupdn hozzédvetblegesen 5000 f6.

programrdl nyilatkoz-
tak.”®

EREDMENYEK

A képzések célcsoportjai

Elsként megkérdeztiik, hogy kiknek sz6l-
nak, kiket céloznak meg az egyes szerveze-
tek az dltaluk inditote képzési programok-
kal. A vélaszaddk t6bb vélaszlehetdséget is
megjelolhettek. Ezek szerint a képzések
tilnyomorészt a kozoktatdsban tanuldknak
szdlnak (kozépiskoldsoknak és az 4ltaldnos
iskola fels és alsé tagozatos didkjainak).
Az id8sebb, 25—64 éves kort felnbtteknek
is 52016 képzési programok az dsszes ilyen
program alig felét teszik ki. (Ldsd a 2. 4b-
7dt).

2 A hazai pénziigyikultira-fejlesztés egyik legnagyobb szerepldje, az OTP Fdy Andrds Alapitvdny a kérd8ivet nem
kiildte vissza. Mivel a szervezet tevékenységére vonatkozé adatok nélkiil felmérésiink hidnyos lett volna, adatain-
kat kiegészitettiik az alapitvdny képzési programjaira vonatkozé, publikus informdciék alapjdn.

13

A vilaszad6knak lehet8ségiik volt arra, hogy tébb képzési programrdl is beszdmoljanak, amennyiben ez jellemzd

volt rdjuk. Néhdny esetben eléfordult, hogy a valaszaddk képzési programjaikat 8sszevontan szerepeltették, ezére
a felmérésben emlitett képzési programok szdma kevesebb, mint a ténylegesen meghirdetett képzési programok

szdma.
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1. ABRA

Az egyes szervezetek képzési programijai altal elértek szama (f6)™

10
35
. 100
i 130 : 18

o 165 . 44

e 300 =+ 100
@ 35 e 175
® 450 e 200
® 500 @ 800
® 550 @ 800
@ 450 @® 900 @ 1500

@® 1000 @ 1100 ‘4500

.3000 .5020 ‘ 5000

Nagy eleressel Penzmtezetek Nonprofit Egyéb
rendelkezék szervezetek véllalkozasok

FORRAS: Sajdt szerkesztés

4 Az dbra nem tartalmazza a 18 fénél kisebb elérésii szervezeteket.
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2. ABRA

Kiknek szodlnak a képzési programok?

kozépiskolasok

25-64 éves koru felnéttek
altaldnos iskola felsé tagozatos diakjai
oktatok, pedagodgusok, tandcsadok, trénerek

kisiskoldsok, altalanos iskola als6 tagzatos didkjai

hazartasok
felsGoktatasban tanuldk
id6soddk, 65 év felett

egyéb

Szintén megvizsgiltuk, hogy az
egyes vdlaszaddi kategéridk és a vdlasz-
adék dltal inditott képzés célcsoportjai
kozote fenndll-e osszefiiggés. Az ered-
ményeink azt mutatjak, hogy a nagy
eléréssel rendelkezd szervezetek és a
pénzintézetek képzései koziil mindegyik
megcélozza a kdzoktatdsban tanuld
didkokat is, mig az egyéb vallalkozdsok
és a nonprofit szervezetek képzéseinek
csak kozelitSleg fele. Fenti osszefliggés a
Pearson-féle khi-négyzet és a Fisher-féle
egzakt teszt eredményei alapjdn 5%-os
szignifikanciaszinten kimutathat4.”

53%
48%

10% 20% 30% 40% 50%  60%

FoRRAS: Sajdr szerkesztés

Az elért csoportok tarsadalmi
reprezentaltsaga

Az egyes szervezettipusok kozotti, fentebb
emlitett igen jelentds elérési ardnybeli kii-
16nbség miatt a kutatdsban azt is megvizs-
galtuk, hogy osszesen hdny 8t értek el a
képzéseket indité szervezetek.'® A kérdéiv-
ben egyes képzésekhez kapcsolédédan a vd-
laszaddk dsszesitve adhattdk meg a képzé-
stikon részt vettek létszamit (igy példdul a
képzéseken részt veve kdzokratdsban tanu-
16k szamdra a kérdéiv nem kérdezett ra).
Tekintettel arra, hogy célunk volt a képzé-
sek 4ltal elértek 1étszdmdt célesoportok sze-
rinti bontdsban is vizsgdlni, ezért egyrészt

Pearson-féle khi-négyzet teszt p-értéke 0,013, illetve a Fisher-féle egzake teszt p-értéke 0,009 volt. A Pearson-féle

khi-négyzet teszt érvényességét ugyanakkor megkérdéjelezi, hogy az alapul vett kereszttdbla celldinak t6bb mint

20%-4ban (8-bél 2-ben) az elemszdm kisebb, mint 5.

o A kiéreékelés a kérddiv 4.5. kérdésére adott vélaszokon alapul.
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a nyilvdnosan elérhet éves beszdmoldk didkok, illetve felnéttek. Ezt a felbontdst
alapjan, mdsrészt — ahol ez nem allt rendel- | az 1. tdblizat mutatja. Osszességében
kezésiinkre — az aldbbi ko- 461 681 {6t értek el a
zelitd szamitdssal becslést valaszaddk. Ebbs
készitettiink arra vonatko- Osszességében 461 681 {6t 341 613 6 didk, 120 068
zdan, hogy a képzéseken el- értek el a vlaszadok f8 felndte volt.”

értek koziil hdnyan lehettek

1. TABLAZAT

Célcsoportok elérési létszama a valaszaddi kategoriak fliggvényében (f6)

Didkok Felndttek Osszesen

Nagy eléréssel rendelkez8k 326 657 107 767 434 424
Penzmtezetek ............................. ,‘,‘4 - . o e 4510 ................
Nomprofisevezeck 7665 1945 9610
b vililkorisok 3281 086 w17

Osszesen 341613 120 068 461 681

FoRRAs: Sajdt szerkesztés

A kutatds sordn az elért csoportok tdr- portok népességen beliili, illetve képzések
sadalmi reprezentaltsdgt is vizsgdltuk. Az 4ltal elért ardnydt 8sszevetve megdllapit-
egyes célcsoportok népes- hatd, hogy a vélaszadék
ségen beliili megoszldsdnak képzési programjai 4ltal
megéllapitdsdhoz a KSH a képzések dleal eléreek elértek kozott a didkok
adatait vettiik alapul.’® 81%-a didk, mig 19%-a ardnya tobb mint hétsze-
Ezek szerint a didkok (6—18 felndtt resen haladja meg a né-
évesek) a népesség 11%-4t, pességen beliili ardnyukat
a felnéttek (25 év felettiek) (81%:11%), mig a képzési
a népesség kozel 74%-4t teszi ki. Ezzel programok dltal elértek kozote a felndteek
szemben a képzések dltal eléreek 81%-a di- ardnya csupdn mintegy negyede a népessé-
ik, mig 19%-a felndtt (3. dbra). A célcso- gen beliili ardnyuknak (19%:74).

17" Megjegyzendd, hogy valésdgban a képzéseken elértek szdma az itt kimutatottndl alacsonyabb lehet, mivel eléfor-
dulhatott, hogy ugyanazon személy tobb képzési programon is részt vett.
'8 heep://www.ksh.hu/interaktiv/korfak/orszag.html
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3. ABRA

A célcsoportok képzéseken, illetve népességen bellli aranya

81%

80% - 74%

60% A

40% -

19%
20% - 11%
0% -—
Kozoktatasban tanuldk Felnéttek
B Képzésekkel elértek Népesség

Mint az eredmények mutatjdk, a pénz-
tigyi kulttra fejleszeését célzé programok
résztvevdi kozote népessé-

FoRRAS: Sajdt szerkesztés

nak fejlesztése”, a ,felel8s pénziigyi donté-
sek eldkészitése, segitése” és a ,pénziigyi
ismeretek dtaddsa” vdla-

gen beliili ardnyukhoz ké-
pest nagymértékben feliil-
reprezentéltak a didkok,
és ezen beliil is kiemelten
a kozépiskolds korosztdly,
mig a felndteek a népes-

a leggyakrabban
alkalmazott képzési
modszer a hagyomdnyos
tanitds, eléadds

szok fordultak el§, a leg-
kevesebbszer pedig ,a cél-
csoport pénziigyi
szokdsainak megismeré-
se”, a ,konkrét pénziigyi

termék(ek)/befektetési le-

ségen beliili ardnyukhoz
képest jelent8sen alulreprezentaltak.

A képzések f6 célkitiizései

Felmérésiink sordn fontos kérdésként szere-
pelt, hogy az egyes képzéseket milyen cél-
lal inditottdk a szervezetek. A véilaszaddk a
képzéseknél egyidejlileg tobb képzési célt is
megjelolhettek. A vdlaszokart dsszesitve el-
mondhatd, hogy a képzési programok cél-
jai meglehetdsen 4ltaldnosak, vagy mds
széval holisztikusak voltak (4. dbra). Leg-
tobbszor ,,a lakossdg pénziigyi kuletrdjd-

het8ségek bemutatdsa,
népszerlsités”, illetve az ,egyéb” vilasz.

Képzési médszerek

A képzésekben alkalmazott oktatdsi méd-
szerekre vonatkozdan egyidejiileg tobb vé-
laszt is megjelolhettek a kitsledk. Megélla-
pitottuk, hogy a leggyakrabban alkal-
mazott képzési mddszer a hagyomdnyos
tanitds, eléadds. Ez utdn, ahogy az 5. dbra
is mutatja, a gyakorlatiasabb oktatdsi for-
mék szerepelnek.
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4. ABRA

Melyek a képzési programok 6 céljai?

A lakossag pénziigyi kulturajanak fejlesztése 75%
Pénziigyi ismeretek dtadasa 73%
Felel6s pénziigyi dontések el6készitése, segitése 73%

Pénzligyi kockdzatok megismertetése

Pénzligyi 6nismeret fejlesztése

Tajékoztatas a pénztiigyi szektorrdl, szerepléinek
tevékenységeird|

Fogyasztévédelmi ismeretek bovitése
Pénziigyi termékekhez kapcsol6dé szamitasok oktatdsa
A célcsoport pénzligyi szokasaink megismerése

Konkrét pénzigyi termék(ek) /befektetési lehetéségek
bemutatasa, népszerusitése

Egyéb

0% 20% 40% 60% 80% 100%

FoRRAS: Sajdt szerkesztés

5. ABRA

Oktatasi modszerek
hagyomanyos tanitas, eléadas 79%
csoportmunkan alapuld gyakorlatias képzés,
szituacios feladatokkal, esettanulmanyokkal
oktatasi anyagok, hand-outok
webes, online oktatasi fomak (website, videdk,
webindrium), digitalis tananyag
egyéni feladatmegoldas, szituacids feladatokkal,
esettanulményokkal
egyéb 13%

T T T T 1

0% 20% 40% 60% 80% 100%

FORRAS: Sajdr szerkesztés

A képzési programok idétartama
Ezen beliil is a leggyakoribb az 1-2 éra

(28%)), illetve a 3—4 é6ra idétartamu (20%)

A képzések idétartamdra vonatkozdan
megdllapithat6, hogy azoknak csaknem fe-
le igen rovid, legfeljebb fél napos (6. dbra).

A vilaszok kozt 20%-ban fordult el6 az
»egyéb” vilasz, amelyhez a vélaszad6k tobb
esetben a ,viltoz” vagy a ,megrendeld
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igényeinek megfeleléen” megjegyzést fliz-
ték. Az egy napos vagy anndl hosszabb

idétartam a képzési programok harmaddra
jellemzd.

6. ABRA

A képzési programok idétartamanak megoszlasa

1-2 6ra

egyéb

3-4 6ra

2-5 nap

tébb mint 5 nap

1 nap 5%

28%

0% 5% 10%

Megvizsgiltuk emellett, hogy a koz-
oktatdsban tanuléknak is sz616 képzések
és a kizdrélag mds célcsoportnak sz6lé
képzések idtartama kozdee

15% 20% 25% 30%

FoRRAS: Sajdt szerkesztés

Bizonyitdst nyert, hogy a kézoktatdsban

tanulék szdmdra hirdetett képzések idStar-

tama szignifikdnsan révidebb, minc a fel-
nétt korosztdlynak sz6l6

kimutathatd-e dsszefliggés.
Az adatokbdl kittinik, hogy
a kozoktatdsban tanuldk-
nak is sz616 képzések tobb
mint kétharmada 1-4 é6ra
kozotti idétartamd, mig a

a rovidebb id6tartama
képzéseken t6bb témit
dolgoznak fel, mint a

hosszabbakon

képzéseké.

Vizsgiltuk tovdbbd
azt a kérdést, hogy kimu-
tathatd-e osszefliggés a
képzések id6tartama és a
kozott, hogy e képzések

kizdrélag mds célcsoport-

nak sz016 képzések kozel kétharmaddnak
idétartama meghaladja a 4 6rdt. A végre-
hajtott Pearson-féle khi-négyzet és Fisher-
féle egzakt teszt egyardnt osszefiiggést
jelzett a képzések idStartama és célcsoport-
jai kdzott 5%-os szignifikanciaszinten.”

hdny témakort érinte-
nek.? Arra szémitandnk, hogy a révidebb
képzések kevesebb témakért érintenck. A
7. dbra a képzéseken érintett témakorok
szdmdnak dtlagdt és medidnjdt is mutatja.
Az adatok azt mutatjik, hogy a révidebb
idétartamu képzéseken t6bb témdt dol-

19" A Pearson-féle khi-négyzet teszt érvényessége az alacsony eléforduldsi szdmossdg miatt eztttal is megkérddjelezhetd.
Ugyanakkor mindkét teszt p-értéke egyformdn alacsony, 0,002 volt.
2 Az egyes képzésekben érintett témakorok szdmdt az alapjdn definidltuk, hogy az adott képzésre vonatkozéan hdny

témakdrt jeldlt meg a vélaszado.
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goznak fel, mint a hosszabbakon. Ezen
Osszefiiggés statisztikai vizsgdlatdhoz az
el6zetes feltételvizsgdlatok alapjin a nem
paraméteres Mann-Whitney probdc alkal-
maztuk. A tesztben az 1-4 6rds id6tartamu

képzéseket és ennél hosszabb képzéseket
hasonlitottuk 8ssze, amelyek kozott a pro-
ba 5%-os szignifikanciaszinten nem jelzett
osszefiiggést.”!

7. ABRA

A képzések idGtartama és az altaluk érintett témakdrok szama

6 -
5,1

M 1-46ra
1 vagy tdbb nap

Atlag

Tematikak és tananyagok

Egy képzés tartalmdt, annak mindségét
leginkdbb a tematika és a

Median

FoRRAS: Sajdt szerkesztés

Vilaszadéi kategéridk szerinti bontdst
tekintve azt taldltuk, hogy mikdzben
leginkdbb a nagy eléréssel rendelkezd
szervezetek és a pénzintézetek képzéseihez

kapcsolédé tananyagok

tananyag alapjdn lehet
megismerni, megitélni.
Megvizsgdltuk egyrészt,
hogy a képzések rendelkez-
nek-e tematikdval, illetve
tananyaggal, mdsrészt,

dtlagosan a tananyagok
csupdn kevesebb mint
harmada érhet§ el
nyilvinosan

érhetbek el nyilvdnosan,
ardnyuk csupdn 40%

kériili. A nonprofit szer-
vezeteknél a tananyagok
tilnyomo tobbsége nem
érhetd el nyilvdnosan, ez

hogy ezek elérhetdek-¢ nyil-

vdnosan. A beérkezett vilaszok azt mutat-
jik, hogy a tematikdk mindossze 34%-ban
érheték el nyilvdnosan, 50%-ban ugyan el-
érhetbek, de nem nyilvdnosan, illetve 16%-
ban nem 4llnak rendelkezésre (8. dbra).

21 A Mann-Whitney préba p-éreéke 0,084 volt.

az ardny az egyéb véllal-
kozdsok képzési programjai esetén 92%-os.
Atlagosan a tananyagok csupdn kevesebb
mint harmada érhetd el nyilvdnosan. Meg-
4llapithatd tehdt, hogy elérhetdségiik a
képzési programok tematikdindl is alacso-
nyabb.?? 21% esetében tananyagot egydlta-
ldn nem készitettek a képzéshez (9. dbra).

2 A kiéreékelés a kérd8iv 4.10. kérdésére adott valaszokon alapul.
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8. ABRA

A tematikak megléte és elérhetésége

100%
80%
60% -
40% A
20% -
0% -
Nagy eléréssel Pénzintézetek Nonprofit Egyéb Osszesen
rendelkezék szervezetek vdllalkozasok
M Igen, weblapon. M Igen, de nyilvdnosan nem elérheté. Nem.

FoRRAS: Sajdr szerkesztés

9. ABRA
A tananyagok megléte, elérhetésége
100%
14% 8%

80%
60% -
40% -
20% -
0% -

Nagy eléréssel Pénzintézetek Nonprofit Egyéb Osszesen

rendelkezék szervezetek vallalkozdsok
M Igen, weblapon. M Igen, de nyilvdnosan nem elérheté. Nem.

FoRRAS: Sajdr szerkesztés
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A képzéseken oktatok
szakképesitése

A vélaszad6k hiromnegyedénél kozgazda-
sdgi, pénziigyi végzettséggel, kétotodénél

pedig pedagdgus vagy tréner végzettséggel
rendelkezd szakember is oktat (10. 4bra).”

Hazédnkban tehdt a pénziigyi kultdra
fejlesztésére irdnyuld képzések tobbségében
kozgazdasdgi, pénziigyi végzettséggel ren-
delkezd szakember oktat.

10. ABRA

Az oktatok képzettsége

kdzgazdasagi, pénziigyi végzettségli
pedagdgus
tréner
jogasz
pszicholégus

egyéb

74%
18%
13%
13%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

A képzéseken oktatok felkészitése

Eredményeink szerint az oktaték a képzé- |
sek mintegy felében része-

FoRRAS: Sajir szerkesztés

eléréssel rendelkezd szervezetek készitik fel
elézetesen. A pénzintéze-

stilnek valamilyen felkészi-
tésben (11. dbra). A
vélaszadéi kategéridk sze-
rinti vizsgdlva az taldleuk,

az oktatdk a képzések
mintegy felében részesiilnek
valamilyen felkészitésben

tek 4ltal inditott képzé-
seknél ez az ardny 60%, a
nonprofit szervezeteknél
47%, mig az egyéb villal-
kozdsokndl 38%.

hogy 8ket legnagyobb
ardnyban (86%-ban) a nagy ‘

# Az oktatok szakképesitésére vonatkozodan a vilaszaddk egy képzés esetében tobb valaszt is megjeldlhettek, tekin-
tettel arra, hogy abban tbb, esetlegesen eltérd szakképesitésti oktatd is kozremitikddhet.
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11. ABRA

Az oktatok elbzetes felkészitése

Osszesen

Nagy eléréssel rendelkezék
Pénzintéztek

Nonprofit vallakozasok

Egyéb vallalkozésok

14%
40%
53%
62%
(;% 26% 4(')% 6(')% 8(')% 1 0'0%

M Szerveznek felkészitést

Megvizsgiltuk azt is, hogy a kdzok-
tatdsban tanuléknak sz6l6 képzések és
az oktatdk felkészitése kozote fenndll-e
kapcsolat. Eredményeink rdvildgitanak,
hogy a kozoktatdsban tanuléknak sz616
képzési program oktat6i nagyobb ardny-
ban részesiilnek felkészitésben, mint a
nem a kézoktatdsban ta-

Nem szerveznek felkészitést

FoRRAS: Sajdt szerkesztés

A képzések eredményességének
mérése

A képzések mindségbiztositdsa szempontjd-

bél alapvetd kérdés, hogy a vdlaszadék mé-

rik-e azok eredményességét.”® Eredménye-
ink szerint leginkdbb a

nuléknak sz616 képzéseké.
A kapcsolat létezését a
Pearson-féle khi-négyzet
teszt is megerdsiti 5%-os
szignifikanciaszinten.?

eredményeink szerint
leginkdbb a résztvevik
elégedettségét mérik

résztvevOk elégedettségét
mérik (71%), ennél jéval
kevesebb esetben (32%-o0s
ardnyban) végeznek ered-
ményességmérést az isme-

Megvizsgiltuk tovdbb4,

hogy a kézpénzen is finanszirozott kép-
zési programok ¢és az oktatdk felkészitése
kozotti van-e osszefiiggés. E tekintet-
ben a Pearson-féle khi-négyzet 5%-os
szignifikanciaszinten nem jelez kapcsola-
tot.”

2 A Pearson-féle khi-négyzet teszt p-értéke 0,000 volt.
» A Pearson-féle khi-négyzet teszt p-értéke 0,935 volt.

retszerzésre vonatkozdan
(12. dbra). Ugyanakkor minddssze a kép-
zések 8%-dban nyilatkoztak Ggy, hogy a
képzés elején és a végén is mérik az elsajdti-
tott ismeretek szintjét, azaz a képzés ered-
ményeképpen mutatkozo fejlédést.

% A vonatkozd kérdések esetében tobb vdlasz megjeldlésére is lehetdség volt.
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12. ABRA

Mérik-e és miként a képzések eredményességét, hatékonysagat?

igen, mérjlk a résztvevdi elégedettséget

vonatkozdan végzlink mérést

igen, a képzés elején és végén a fejlédésre
vonatkozdan végziink méréseket

nem

egyéb

71%
8%
11%
11%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

A legnagyobb ardnyban (40%) — és
egyben szinte kizdrélagosan — a nagy
eléréssel rendelkezd szervezetek végez-
nek a fejlédésre vonatkozé méréseket. A
beérkezett vélaszok azt mutatjak, hogy a
résztvevdi elégedettséget a

FoRRAs: Sajdt szerkesztés

kézoktatdsi rendszeren kiviili pénziigyi
kultira fejlesztését célzé képzések, kiilonss
tekintettel az iskolds korosztdlyokra. A ku-
tatds eredményei arra engednek kévetkez-
tetni, hogy a fejlédés egyik gdtja az lehet,
hogy bdr a kézoktatdsban

képzések nagy hdnyaddban
mérik, ez azonban nem mu-
tatja meg a képzést szerve-
z8k szdmdra, hogy a képzés
elérte-e a céljdt, vagyis fej-

az dtlagos 6raszdm olyan
alacsony, hogy az aligha
lehet alkalmas eredmények
elérésére

tanuldk jelentds hdnyada
részesiil pénziigyi kultdra
fejlesztését célzé képzés-
ben, ezek a képzések igen
rovidek, alig pdr ordsak.
Felmérésiink szerint ra-

18dott-e a résztvevdk pénz-
ligyi tudatossdga, tuddsa,
kultdrdja. A képzések eredményességének
mérése az esetek tilnyomo tobbségében
elmarad.

KOVETKEZTETESEK

Dolgozatunkban arra a kérdésre kerestiik a
vélaszt, hogy miért nem eredményesek a

addsul a rovidebb képzé-
sek jellemz8en tobb témadt is dtfognak, ez-
4leal egy-egy téma feldolgozdsdra még
kevesebb id§ jut. A felmérés eredményei
egyértelmden jelzik, hogy a pénziigyi kul-
tra oktatdsdra szakosodott, kézoktatdson
kiviili intézmények ,gyorstiizel8” munkdt
végeznek. Az 4tlagos éraszdm olyan ala-
csony, hogy az aligha lehet alkalmas ered-
mények elérésére.
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A képzések eredményessége szempont-
jabdl tovébbi kockdzatot jelent, hogy a
képzési tematika, a tananyagok rendelke-
zésre dlldsa, nyilvinos elérhetdsége nem
jellemzd8. Ez kiilonésen problematikus a
tanulok képzéseinél, mert igy a képzésen
dradandé ismeretekrél, megkozelitésekrol,
a médszerekrdl a sziilék, a tandrok, az ok-
tatdsére felel8s kormdanyzat, illetve az addfi-
zetd dllampolgdr sem rendelkezik elegendd
inform4ciéval.

Fontos tanulsdg, hogy a képzések
eredményességének visszamérése jellem-
z8en elmarad. Ez azért is

jelentésen alulreprezentdlt. A pénziigyi
kultira fejlesztésére leginkdbb rdszoruld
felnéttek (példdul az alacsony jovedelem-
mel rendelkezék és a munkanélkiiliek),
tekintettel arra, hogy a felndtteknek sz6l6
képzések tilnyomo részét a résztvevdi be-
fizetés finanszirozza, a vizsgalt képzéseket
nem tudjk igénybe venni. A feln8tteket
célzé képzések ezért jelenleg a rdszorultak
elenyészd részét érik el, igy nem varhatd,
hogy ezek a programok tdrsadalmi szin-
ten mérheté médon jéruljanak hozzd a
pénziigyi kulttra fejlesztéséhez. Erdemes
tehdt megfontolni, hogy a

szokatlan, mert a neveléstu-
domdny egyik legfontosabb
eszkoze, hogy a képzésben
részt vevék a megszerzett
tuddsukrdl, képességeikrdl

Irdnytii a pénziigyekhez
cim, kozépiskoldsoknak
sz616 konyv

jov6ben hazdnk adéfizetdi
pénzbdl az iskolds korosz-
tdlyok mellett a felndtt
korosztdlyok szdmadra is
biztositson képzési tdmo-

rendszeresen szdmot ad-
nak. Ennek hidnydban ugyanis a képzés
hatékonysdga sem révid, sem hosszd tdvon
nem 4llapithaté meg, és nem lehetséges a
képzések megfelels dtalakitdsa sem.

Ahhoz, hogy a képzések a jovSben
eredményesek legyenek, mindenképpen
sziikséges erdsiteni a fenti mindséget és
eredményességet biztosité tényezdket.
A mindség és az dtldthatdsdg biztositdsa
emellett lehetdvé teszi, hogy az egyes
képzési programok megismerhetdek, ércé-
kelhetdek legyenek, igy a ma még elszort,
egymdstdl fiiggetlen kezdeményezések a
jov6ben egymadsra épiilhessencek, és képzési
rendszerré dlljanak 8ssze. Sziikség lenne
tovabbd a tdrsadalom eltérd attit(idokkel
és tuddsszinttel rendelkezd csoportjaira le-
bontott, viligosan megfogalmazott képzési
stratégidra. Az elsd 1épés tehdt az, hogy a
stratéga vildgos legyen, s ahhoz lehessen
mérni a tematikdt, az elérendd céle, és
enneck megfelel8en az oktatds eredményes-
ségét.

Kutatdsunk feltdrta, hogy a képzés
célcsoportjai kozdte a felndet koroszedly

gatdst.

Megfeleld 4cldchatdsdg és mindségbiz-
tositds mellett igy alakulhat ki Magyaror-
szdgon egy széles rétegek szdmdra elérhetd
pénziigyi tuddst, attitidot és viselkedést
fejlesztd képzési rendszer, aminek hatdsai
mikro- és makroszinten is érzékelhet8ek

lehetnek.

A legjobb gyakorlatok: két uj
tankonyv és egy téritésmentes
képzés

A kutatds élesen rimutatott, hogy a képzé-
sek legtobbje nem rendelkezik tananyag-
gal, illetve az nyilvdnosan nem elérhetd. A
kutatdsi jelentéssel egy id6ben jelent meg a
Pénzirdnyt(i Alapitvdny dltal tdimogatott
Irdnytii a pénziigyekhez cimli, kozépiskold-
soknak sz6l6 konyv, amelyet 2016 tavaszdn
tankdnyvvé nyilvdnitottak. A tankényv a
hazai oktatds egyik régi hidnyossdgdt p6-
tolja, igy megjelenése dctorést hozhat a
pénziigyi kultira iskolai fejlesztésében. Ez
utdn az alapitvdny Gjabb tankényvet jelen-
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tetett meg Kiildetések a pénz vildgiban
cimmel, immdr az 4ltaldnos iskoldsok sz4-
mdra, igy segitve a kdznevelésben folyd
pénziigyi edukdciét. Emellett a Nemzeti
alaptantervben a kezdeményez8készség és a
véllalkozéi kompetencia fejlesztésének
egyik elemeként bevezették a Pénziigyi és
villalkozdi ismeretek tantdrgyat a szakgim-
ndziumok 10. osztdlydban, ahol pénziigyi
alapismeretek mellett gyakorlatorientélt
véllalkozéi ismereteket tanulnak a didkok
2 2016/2017-es tanévtdl.

A kutatds mésik fontos javaslata, hogy
a kozokratdsban szerepld korosztilyok mel-
lett a rdszorulé felndtt lakossdg képzésére is
teremtsiink lehetéséget. Az Allami Szdm-
vev8szék és az Econventio Kerekasztal
Koézhaszna Egyestilet 4j képzési projektje
nyit a felndtt korosztdly felé, és térités-
mentesen biztosit 30 érds képzést, elsdd-
legesen a kulturdlis kdzfoglalkoztatdsba
bevont felndttek, fiatal felnéttek részére.
A kozfoglalkoztatdsba jellemzden azok
érkeznek, akik — akdr a kell8 tapaszta-
lat hidnya, akdr a kordbbi munkahely
elvesztése kovetkeztében — nem tudnak
a munkaerdpiacon sikeresen fellépni, el-

helyezkedni, ugyanakkor végzettségiiket
tekintve legaldbb érettségi bizonyitvdnnyal
rendelkeznek.

Limitacio

A kézoktatdson kiviili pénziigyi fejleszté-
sekrél 52616 kezdeményezések felmérése
nem ad vdlaszt olyan kozérdeklddésre sz4-
mot tartd kérdésre, mint példdul arra,
hogy vajon a kézoktatds keretein beliil
vagy azon kiviili képzések vezetnek na-
gyobb eredményességre. Eppen ezért nem
is kivdn 4lldst foglalni e tekintetben.
Abban a vitdban sem mondunk véleményr,
hogy kiilén tantdrgyként vagy az egyes,
mér meglévd tantdrgyak keretében ered-
ményesebb-e megtanitani a sziikséges
pénziigyi-gazdasdgi ismereteket. Csupdn
azt kivanjuk hangstlyozni, hogy a képzé-
sek csak akkor lesznek hatékonyak, ha biz-
tositjuk az oktatds mindségének
legfontosabb kritériumait: a célnak és a cél-
csoportnak megfeleld tananyagot, oktaté-
kat, médszereket és idét, illetve ha folya-
matosan mérjiik az eredményességet.
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Uj irdnyzatok a zenei nevelésben — rogtonzés,
kompondlas, kézosségi zenei alkotas

MUHELY

ELOLJAROBAN

Az aldbbi gondolatokat az Egyesiilt Kirdly-
sdg 2008-ban érvényes tantervének 4lrald-

nos zenei bevezet8jébdl idézi Angela Major
(2008).

nak-e az emlitett készségek? Ha nem vagy
csak részben, akkor f8 kérdésiink az: van-
nak-e technikdk arra, hogyan bétoritsuk a
gyerekeket személyes érzéseik kifejezésére
sajdt vagy tdrsaikkal egytitt létrehozott ze-
nei alkotdsaikban? Mds oldalrdl kozelitve:
vajon a zeneoktatds akkor

A zene egy hatdsos és
egyedi formdja a kommu-
nikdciénak, amely meg-
véltoztathatja a gyermekek

képesség a kompozicidk
megalkotdsdra, illetve az
improviziciéra

sikeres, ha a tanitds méd-
szertana csupdn fegyel-
mezettséget, céltudatossd-
got kovetel és akaraterdt
igényel a tanulétdl (azaz

érzelmeit, gondolkoddsdt

és cselekvését. Osszehozza az intellek-
tust és az érzelmeket, mikozben képessé
tesz a személyes kifejezésre, reflexiora és
érzelmi fejlédésre. Mint a kultira része,
multé és jelené, segit a tanuldknak meg-
érteni sajét magukat és kapcsolatukat
mdsokkal, igy csalddjukkal, iskoldjukkal
és a szélesebb vildggal. A zenetanitds
fejleszti a gyermek képességeit arra, hogy
odafigyeljen és észlelje a zenei sokszin(-
séget, illetve véleményt mondjon a zenei
jelenségekrol.!

Felmeriil a kérdés: vajon a hagyomi-
nyos magyar zeneoktatds sordn kialakul-

déntben a gyakorldst, a
mozdulatok vég nélkiili ismétlését vdrja
el), vagy akkor, ha a megszerzett technikai
tudds mellett fejlédik az alkotéképesség is
— azaz képesség a kompoziciok megalkotd-
sra, illetve az improvizdcidra?

A kérdés koledi, hiszen a siker zdloga
nyilvdnvaléan a két készség egytittes fej-
lesztése (Hunyadi, 2014). Apagyi Mdria
hasonlatdval élve: a zene is nyelv, és mi e
nyelv alapjait tanitjuk, amelyek a zenei be-
szédhez, az improvizdciés készség kialaki-
tdsdhoz feltétleniil sziikségesek (Abrahdm,
2013).

A gyakoroltaté médszerek hazdnkban
hagyomdnyosan elterjedtek, 4m a fenti fel-

' Az idegen nyelvii kiadvdnyokbdl szdrmazé szovegrészleteket a szerz forditotta magyarra.
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ismerések nyomdn az utdbbi évtizedekben
megujuld érdeklddéssel fordulnak a zeneta-
ndrok az improviz4cids tanitdsi médszerek
felé. Magyarorszdgon is szdmos akkreditdle
pedagégus-tovdbbképzés, kurzus, zenei
tdbor szervezddott a témé-

1. AZ ALKOTASRA OSZTONZES, AZ
IMPROVIZACIO JELENTOSEGE A
ZENETANITASBAN

A kreativitds az emberi te-

ban, egyes zenem(ivészeti
féiskoldkon, egyetemeken
improvizdciérél szolé els-
addsokat is beillesztettek a
tananyagba, valamint t6bb
kiilonb6z8, zenetanitdsi

e téma a koznevelés
dltalanosabb-dtfogdbb
céljaihoz nagy haszonnal

kapcsolédhat

vékenységek rendkiviil
széles spektrumdban sz4-
mit fontos tényezének. Az
oktatds-nevelés teriiletén
taldn az 6n4llé gondolko-

improvizdciés méodszere-
ket bemutaté kiadvdny ldtott napvildgot.
Sokféle elképzelés és gyakorlat él egymads
mellett, 4m a hivatalos zeneiskolai tanterv
nem vagy csekély mértékben foglalkozik a
probléméval.

Mindezek egytittesen adtak inspirdci-
6t jelen tanulmdny megirdsdra, fokuszba
4llitva az improvizdcids

ddshoz és a problémameg-
olddshoz sziikséges képes-
ségek fejlesztéséhez kapcsolhaté leginkdbb.
A zenetanuldsra gondolva pedig Shatatla-
nul esziinkbe juttatja a rogtonzést és a ze-
neszerzést. Nem véletleniil. Ez a két a sz6
szoros értelmében vett kreativ folyamat le-
hetséges a zenében: az improvizdlds és a
komponalds.

A jelenlegi zeneiskolai

zenetanitdst. Hogy e téma
a koznevelés 4ltaldnosabb-
dtfogdbb céljaihoz nagy
haszonnal kapcsolédhart,
jol éreztetik a kovetkezd —

az 6n4ll6é gondolkoddshoz
és a problémamegolddshoz
szitkséges képességek

fejlesztéséhez

oktatdsban a hangszerta-
nitdshoz sziikséges tech-
nikai, zenei képességek
kore a meghatdrozé, és

kevesebb figyelem jut a

eredetileg 1986-ban leirt —
mondatok.

A szerkezeti elemekkel torténd rogronzés
és kompondlds fejleszti a fantdzide, logi-
k4t, memoridt, a variativ, alternativ és a
dontési készséget, a csoportos rogtonzé-
sek pedig az egymadsra figyelés, a szen-
zitiv reagdlds készségét. Tehdt nemcsak a
muzikalitdst, hanem a személyiség egészét.
A szabad rogronzések ugyanakkor fokoz-
zdk a spontaneitdst, az dttekintési gyor-
sasdgot, az {rdsos, elemi szintd zeneszer-
zési gyakorlatok pedig a tudatossdgot, a
zenei intelligencidt és a koncentriciot.

(Turi, 1999, 39. 0.)

szélesebb kor(, integrile
fejlesztésre, kiilonosen a
zenei kreativitdst legkomplexebben mu-
tatd zenealkotdsra, illetve egyik dgdra,

az improvizdcidra. A kifejezés tobbféle
alkotdsmddra is utalhat. Jelenthet kétetlen
fantdzidldst, véletlenszer(i probalgatdst, iz-
galmi dllapotban torténd 8sztonds zenei ér-
zelemnyilvdnitdst, hdctérzenélést, koznapi
zenélést, kortdrs mivészeti performanszot,
stilusgyakorlatot, szigorti vagy kevésbé ko-
tott szabdlyok dltal szerkesztett rogtonzést
és még sok mdst. A kérdés az, hogy mely
értelmezés jar pedagdgiai haszonnal a ze-
netanulds sordn (Hunyadi, 2014). Az aldb-
biakban néhdny jeles szerzd gondolatait
idézem az alkotdsra szt6nzés és az impro-
vizdcié kapcsolatdrdl a zenei nevelésben.
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John Kratus szerint, aki évtizedek éta
tanulmdnyozza az improviziciés tanitdst,
a rogtonzés nem egyszerlien egy 0sztonds
zenei viselkedés, és nem is csak a profik
szdmdra fenntartott aktivitds. Ink4bb egy
olyan zenei készség, amit az egyéb zenei
aktivitdsokkal — az el6addssal, a figyelés-
sel, az elemzéssel — egyiitt kell fejleszteni,
hiszen ez utdbbiakat képes szintetizdlni.
Alkalmaz4sdt mdr a zenetanulds legkordb-
bi szakaszdban elkezdhetjiik, bdtoritva a
felfedezést, a zenealkoté kezdeményezést,
oromot és megelégedést kivéltva a zenei
elemekkel valé manipuldlds dltal, amit
nem korlatoz a leirt kotta (Kratus, 1991).

A zongoratanitds mai metodikdi jol
példdzzék ezen elv megvalésithatdsdgdt.
Egyes zongoraiskoldk integraltan mtvelik
a technikai készségfejlesz-

Arr6l, hogy az improvizdcié mennyire
megkonnyiti a zene megértését, elsajdtitd-
sat, Cziffra Gyorgy regényes onéletrajzabdl
is képet kaphatunk. O kényszertien valt
sajit maga tandrdvd, s szdmdra ez bizonyult
a lehetd legjobb megolddsnak; érezte, mire
van sziiksége a fejlédéshez. Hibdtlanul
lepotyogtetett kozismert dallamokat, a
maga kitaldlta balkezes kisérettel. Anyjdt
kérte, énekeljen dalokat, melyeket aztdn
kikeresett a billenty(ikon. Akkordokat,
moduldcidkat prébalgatott. Mindez jdték
volt szdmdra, igy id8veszteség és a lelke-
sedés hanyatldsa nélkiil ért el igen gyors
elérehaladdst. (Cziffra, 1983. 33. 0.)

Az Eurépai Zongoratandrok Sz6-
vetsége (EPTA) 2000-ben Budapes-
ten megrendezett MULT — JELEN

— JOVO Nemzetkozi

tést, illetve a fantdzia és
a zenei tudds bdvitését.

Zongoramddszertannal
foglalkozé szakemberek

oromot és megelégedést
kivaltva a zenei elemekkel
valé manipuldlds 4ltal

Kongresszusin

az improvizdcié
zenetanitdsban betoltott
helyérédl, szerepérél tartott
kurzusdrél szdmol be

tobben is egyértelmtien
nyilatkoznak az improvi-
z4cié fontossdgdrdl, mér az alapképzésben.

A német zongoraokratds teriiletérél Giinter

Philipp gondolatait érdemes felidézniink: a
tandrnak tigyelnie kell arra, hogy a gyerek
tudja, mit jatszik (elméleti ismeretek) és
hogy ,engedje szabadon az 6n4ll6 teremtd
lendiiletet”. (Philipp, 1984. 420. 0.)

A hazai szakirodalombdl els6ként
Gt Jozsef Zongorametodika cim, a
zenemivészeti felsdokratdsi intézmé-
nyekben évtizedek 6ta alaptankdnyvként
haszndlt, osszefoglalé jellegti munkdjic
fontos emliteni. Az improvizdciérol szdlva
&4 természetesnek tartja, hogy a tanitvdny

kezdettdl sajit maga is alkosson zenét, még

ha az kizépszert is. ,,Ahhoz, hogy Bachot
és Beethovent értelmesen, szépen tudjuk

) b a1,
szavalni’, az is sziikséges, hogy merjiink sa-
jat egyszer(i szavainkkal, mondatainkkal is

beszélni a zongordn.” (Gdt, 1964. 221. o.).

Mirkus Tibor a Parlando
cim( zenepedagdgiai folydiratban, s tob-
bek kozt Gonda Janos véleményér idézi
osszefoglaldan: ,,a korszer(i zeneokratds
modellje a régténzés, komponilds és az
interpretdlds harmas egységén alapul”. A
zene alapelemeire épiil8 strukeurélis rog-
tonzésgyakorlatok a leghatékonyabbak a
készségfejlesztésben, ,mivel az ilyen jellegli
feladatok komplementer formdban segitik
a hagyomdnyos zongoratanitdst”. Esztényi
Szabolcs el6addsabdl azt emeli ki, hogy ,a
XX. szdzadban a zeneipar’ és a szakosodds
révén az egységes zenei teriiletek szérval-
tak. Ez a specializdcio [...] egyértelmiien
fesziiltségekhez vezet. Ezért az improvizi-
ci6 tanitdsdnak lélektani célja a belsd biz-
tonsdgérzet kialakitdsa, hiszen az improvi-
z4ci6 integrdl, nyitottabbd tesz, jértasabb
lesz az ember a zenében.” Beszdmoldja vé-

gén Mdrkus Tibor arra hivja fel a figyelmert,
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hogy ,a gyakorlatokat [...], médszereket
nem gépiesen kell dtvenni, inkdbb azok
szellemiségét, szemléletmédjdt prébélja
ki-ki a maga teriiletén alkalmazni.” Végiil
idézi Tusa Erzsébet konferenciamegnyitd
szavait is:

2. Az alkoté (produktiv) kreativitds
szintjén a cél mdr alkotds létrehozdsa, az
ismeretek kontrollja mar kotést jelent,
ezért ezen a szinten realisztikus, tdrgyi-
lagos alkotdsok sziiletnek. (Gyarmathy,

2011. 63. 0.)

Egy 4j kulttra kiiszobée 1épriik 4t. [...]
A ttlsdgos felapréz6dds utdn a miivésze-
tek — ezen beliil a zene — ismét keresik
az osszefliggéseket, az interdiszciplindris
érintkezéseket. A miifaji hatdrok egyre
inkdbb elmosédnak, és az integréciéval
ismét megteremtddik a zene megbontha-
tatlan egysége, melynek szerves része az
improvizdcié is. (Mdrkus, 2001)

2. AHANGSZERES IMPROVIZACIO
SZINTJEI

2.1. Kifejez6 és alkoté kreativitas -
szabad és kotottebb jaték

Irving A. Taylor 1960-ban 6t kreativitdsi
szintet hatdrozott meg. Az elsd a kifejezd, a
mdsodik pedig az alkotd kreativitds szintje.

1. A kifejezd kreativitdsban a szabad
kifejezés a lényeges, az alkotds nem
feltétleniil eredeti, és az alkotdshoz sziik-
séges technikdk, ismeretek és képességek
hidnya miatt mindsége sem kiemelkedd.
Ilyenek a gyermekrajzok. Ezen a szinten
még hidnyzik a tudds, amely kontrollt
gyakorolna, viszont a szabadsdg élmé-
nye, a spontaneitds, amely késdbb alapja
lesz az alkotdsnak, megjelenhet ezen a
szinten is.

Pedagégiai-médszertani szempontbél
most e két szint érdekelhet benniinket,
ugyanis az improvizdcids feladatoknak
alapvetSen két kiilonboz8 tipusdt kiilon-
béztethetjitk meg, attdl fiiggden, mennyire
kotdttitk meg a szempontokat. E két tipus
pedig megfeleltethetd a fenti két kreativitd-
si szintnek.

Az els§ a szabad jétékok csoportja,
mint példdul egy meséhez kitaldlandé
zenei részek, hangulati improvizdcidk,?
ahol spontdn alakul a zenei folyamat, s a
pillanatnyi ihlet, illetve az adott meserész-
let téreénése, hangulata hatdrozza meg,
hogyan alakul a forma. A m4sodik a szoro-
sabb megkétésti feladattipusok csoportja,
mint példdul a dallamrégtonzés, a kétote
litemsz4dmd, a bizonyos szerkesztési elv
szerinti, illetve a megadott hangkészlettel
torténd improvizdciok. Az elsd és a mdso-
dik csoportba tartozé feladatok azonban
onmagukban nem jelentenek fejlersségi
szintet, egyardnt alkalmazhaték kezd8knél,

haladéknal.

2.2. A hangszeres improvizacio
fejlédési szintjei Kratus alapjan

Bar az improvizdlds alapvetd zenei
készség, jelentds kiilonbség érzékelhetd a
kezd{ és a professziondlis improvizdtorok
koézote. Nem minden improvizdcids tevé-
kenység egyforma. Az improvizdcié nem
egyszerlien egy sztonds zenei viselkedés,
és nem pusztdn a professziondlis muzsi-

2 Példdul az dltalam irt Zongoraiskola II. kdtetben a Vardzserdd cim(i mesénél a négy részlet mindegyike utdn a
megadott zenei jatékformakkal improvizdl a tanulé elére nem megkdtote ritmusban, titemszdmmal, formai felépi-

wssel. (Hunyadi, 2012)
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kusoknak fenntartott tevékenység, hanem
mindkettd.

Az alibbiakban bemutatott, Kratus
dltal felvdzolt improvizdcids fejlédési mo-
dell (Kratus, 1991) hasznilata a gyermekek
tanitdsdban kétszeres pedagogiai elénnyel
jar: egyfeldl a tandrok az improviz4cids
szintjitknek megfelel8en tudnak foglalkoz-
ni a tanul6kkal, mdsfel8l a modell kijelol
egy logikus fejlesztési irdnyt

el oddig, hogy képes lesz elére hallani
azokat. E fdzisban a tandr szerepe kettds:
egyrészt elég iddt és lehetdséget kell adnia
a kiilonboz8 hangzdsforrdsok felfedezésé-
hez, mdsrészt segitheti vdltozatossd tenni
a felfedezd tevékenységet (példdul a hang-
szinek valtoztatdsdval).
A novendék oldaldrdl tekintve ezen
preimprovizdcids szakasz eredményeként
a zene egyre irdnyultabb

az improvizdci6 készségei-
nek tanitdsdhoz egészen a
professziondlis szintig.

Az improvizdcié teljes
spektrumdt — a kezdé-
t8l a mivésziig — Kratus
hét szintre osztotta be. A

az improvizdciot tehdt ugy
kell értelmezniink, mint
kiilonb6z8, tobbszintt,
egyre inkdbb kifinomult

viselkedések sorozatat

és képleturalt lesz, azaz
eléri azt a mdsodik szin-
tet, amit az Osszetartozd
képletek kialakuldsdval
jellemezhetiink. A tanu-
16k sajdt 6romiikre mdr
improvizdlnak, de még

fokozatok szekvencidlisan
fejlédnek, elképzelhetd eldre-, illetve
visszalépés, s6t ugyanaz a tanulé bizonyos
zenei tartalmakban el8rébb jérhat, mig
mdsokban hdtrébb. Az improvizdciét tehdt
ugy kell értelmezniink, mint kiilénb6z8,
tobbszint, egyre inkdbb kifinomult vi-
selkedések sorozatit. Ebben a tekintetben
parhuzam vonhaté egyéb, nem zenei visel-
kedések alakuldsdval, fejlédésével is. Kratus
rendszere dltaldnos érvényli is lehet a gyer-
meki viselkedés fejlddésének vizsgdlatdban,
tanulsdgul szolgdlhat az egyéb teriileteken
foly6 tanulds tervezésében

nem szervezik kell6en a
zenei anyagot hangnemben és metrum-
ban ahhoz, hogy az mdsok szdmdra is
érthetdvé (befogadhatévd) véljon. A tandr
szerepe megegyezik az elsd szintével.
Amint a tanul6 elére hallja és haszndlja
a motivumokat, megtanulja a képleteket
nagyobb zenei strukttrdvd szervezni.

A harmadik szinten megjelenik a zelje-
sitményorientdlt improvizdcid, a ndvendék
itt mdr ismeri és érti a zene bizonyos bels6
korldtait. Példdul képes improvizdlni
egyenletes litktetésben, vagy hdromne-

gyedben, vagy mollban,

is.

Kratus szintjei ko-
zlil az elsé a felfedezésé,
s egy kihagyhatatlan

preimprovizicids szakasz-

nem irdnyitja elére
kialakitott belsé elképzelés,
ily médon az improvizicié
folyamatorientélt

vagy a ,,Jingle Bells”-re,
tehdt jdrtassdgot mutat
egy nagyobb szerkezeti
alapelvben. E ponton

vdlik alkalmassd a cso-

nak is tekinthetjiik. A
tanulé kiilonb6z8 hangzd-
sokat és kombindcidkat prébdlgat a hang-
szerén, laza szerkezeti kontextusban. Nem
irdnyitja el8re kialakitott belsd elképzelés,
ily médon az improvizéci6 folyamatorien-
tale. A probdlgatds sordn fedez fel hang-
zdskombindcidkat, melyeket jra el tud
majd jétszani. A képletek ismétlése vezet

portos improvizdldsra.
Ekkor a tandr mdr kiilon-
b6z8 szempontokat ad az improvizicids
tevékenységhez, igy példdul kérheti a
tanul6tdl egy adott ricmusképlet vagy ak-
kordviltds hasznélatdt, a novendék pedig
egyre egységesebb médon kezdi haszndlni
a képleteket, és csiszolja technikdjit.
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A negyedik szinten mér folyékony imp-
rovizdcid zajlik, a tanulé el6addsa fesztelen
és folyamatos. Képes uralni a hangszerét,
olyannyira, hogy a technikai megold4sok
automatikusak lesznek, példdul csak kevés
tudatos figyelem irdnyul az ujjrendre. Ene-
kes improviz4ciéndl a hang

A legtobbek szdmdra a stilusimpro-
viz4ci6 a befejezd dllomds, csak a legte-
hetségesebbek lépnek a hetedik szintre, a
személyes improvizdcid szintjére. Az eddig
eljutd zenészek képesek vj stilus kialakits-
sdra. Egy bizonyos hatdrig minden imp-

rovizécié személyes, de a

kiegyenstlyozottan kont-
rolldletd vélik. A tandr fel-

hetedik szakaszban 1évk

adata ezen a szinten, hogy a
technikai tigyességet fejlesz-
sze azdltal, hogy lehetéséget

csak a legtehetségesebbek

lépnek a hetedik szintre,

a személyes improvizdci6
szintjére

Uj alapokat raknak le,

sajdt szabdlyokat, korldto-
kat alkotnak. A furcsasig
vagy az eredetiség dnma-

ad kiilénb$z6 hangnemek-

gdban nem produkilja ezt

ben, modalitdsokban, met-

rumokban és tempokban

improvizdlni. Amint a technikai problé-
mdk az improvizdlds sordn hdctérbe szorul-
nak, a tanulé jobban tud koncentrdlni az
improvizdci6 egészére, felépitésére.

Az jtodik a szerkezeti improvizdcid
szintje. A tanuld itt mdr tisztdban van az
improvizdcié egész felépitésével. Egyre
béviti a stratégidk tdrhdzdt a régtonzés
megformdzdsihoz. Ezek lehetnek nem
zeneiek (hangulatok, képek) vagy zeneick
(hangnemek vagy képletek fejlesztései). A
tandr javasol, illetve bemutat kiilénb$z8
eszkozoket, improvizdcids strukedrdkat ad
meg.

Amint egy tanul6 jdrtassd vélik az
improvizdcid felépitésében, kezd stratégide
véltani a rogtonzésben. Ett8l a ponttdl
kezdve kész a stilusimprovizdcidra, ami mdr
a hatodik szintet jelenti. A névendék mér
sok dallami, harmdniai, ritmikai jellemzé-
jét ismeri egy stilusnak, és beépiti azokat
egy-egy improvizdciéba. A tandr bemutat-
hatja, milyen korldtok és klisék jellemzik a
kiilonboz6 stilusokat, ezeket modellezhe-
tik, a tanulé pedig sokat profitdlhat ezen
stilusgyakorlatokbdl.

a szintet. A tandr itt mdr
gy segitheti tanitvdnydt,
ha bdroritja, tdmogatja kisérletezését,
de elvirdsai mar nem lehetnek arrél, mi
szélaljon meg, mert nem lehet meg-
josolni, milyen lesz az 4j stilus (Krazus,

1991).

3. FELADATTIPUSOK -
ROGTONZES ES KOMPONALAS A
ZENEPEDAGOGIAI KIADVANYOKBAN

A zenét tanité pedagdgusok gyakorlati
munkdjdt szimos improvizdciéval foglal-
kozé zenepedagdgiai kiadvdny segiti. A to-
vébbiakban ezekbdl vélogatva igyekszem
megyvildgitani, milyen sokoldaldan kozelit-
hetd meg a kreativ zenetanitds. Miutdn ez
esetben olyan szakszovegekrdl van sz6, me-
lyeket nehéz értelmeznie a nem zenél$ ol-
vaséknak, probdljuk azon részeket kiemel-
ni, melyek hasznosak lehetnek a nevelés-
oktatds modszertani Gjitdsai irdnt érdekld-
déknek is, akdr csak otletforrdsként.
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3.1. ,Rogtonzés és komponalas a
zene alapelemeivel”

Gonda Jinos® nevét hallva-olvasva els6ként
mindenki a zongordra, a jazzre, a rogton-
zésre asszocidl. A rogtonzés vildga cimd,
1996-ban megjelent haromkotetes munka-
jiba — amit teljes mélységében a sziikebb
szakma képes csak feldolgozni — mintegy
harmincévnyi jazz- és kreativ pedagégiai
tapasztalatd stritette a szerz8. Az elsd ko-
tet, amely Rogtinzés és komponilds a zene
alapelemeivel cimen ldtott napvildgot, stilu-
soktdl és mifajoktdl fiiggetleniil vezeti be a
tanulét a régtonzés vildgiba. A kotet a
klasszikus képzést kiegészit8 kreativ jacé-
kokat, rogtonzésgyakorlatokat, egyszerti
kompoziciés feladatokat

Ezek erdteljes memdriafejleszté feladatok,
melyek Kratus szintjei koziil a mdsodikhoz
kapcsolhatéak, hiszen a motivumok elére
elképzelésének készségét fejlesztik. A szer-
z8 hdrom feladattipust vdzol fel. Az elsd

az 8sztonds, hirtelen rogtonzés valamilyen
szempont szerint; a mdsodik az elézetes
terv alapjdn torténd, sét, lekottdzds utdni
jaték, mig a harmadik péros gyakorlat, je-
len esetben utdnzds. A rogtonzéshez fontos,
hogy a kiindulé motivumot meg tudjuk
jegyezni. Erre szolgdl példdul az a feladat,
amelyben kétiitemes ritmust kell megje-
gyeznie a tanuldnak, és utdna valtozatokat
produkdlnia arra. Egy mdsik, kétsz6lamu
gyakorlatban adott ritmussorhoz egy mdsik
rogtonzése a feladat, hdrom fzisban. Az
elsd a spontdn rogtonzés, ezt kovetden arra

kell torekedni, hogy mi-

egyardnt tartalmaz. Impro-
vizdcids formdban ismerteti
meg, mintegy fedezteti fel
azokat a zenei elemeket,

stilusoktdl és miifajoktdl
fuggetleniil vezeti be a
tanuldt a rogtonzés viligiba

nél tobbet megjegyezziink
az improvizdcidbdl, és
4jbdl el tudjuk jdtszani,

a harmadik f4zis feladata

szerkezeti és egyéb jelensé-
geket, melyekkel a tanul6 a
megkompondlt mivekben taldlkozik.

Els8ként a jatszands zene eldre elkép-
zelésének fontossdgdr hangstlyozza, legyen
sz6 akdr csak egy hangrél. A magas-mély,
hosszi-rovid, halk-er8s alapvetd zenei jel-
lemz&k kontrasztjdra épiild jatékokat ajdnl,
melyek a fent ismertetett kratus-i szintek
koziil az elsre, a felfedezés szakaszdra jel-
lemz8ek.

Gonda hangoztatja a ritmus elsédleges
fontossdgdt a zenetanuldsban, ezért el6ké-
sz{t8 ritmusjdtékokat kozol, melyeket tap-
solva, titogetve, dobbantva realizdlhatunk.

3

pedig az, hogy eldre ké-
szitsiink tervet, vagy el6re
komponailjuk meg, amit jétszani fogunk.
A tovibbiakban t6bb, a ritmus tudatosi-
tdsdra irdnyuld olyan gyakorlat taldlhaté

a kényvben, melyek alapjdn a tanulé szd-
mdra vildgossd vélik, milyen véltozdsokat
idéz elb a dallam karakterében a ritmikai
valtoztatds.

Egy tjabb feladatblokkot alkot a
dallamkomponilds adott ritmusra, adott
hangnemben, illetve a dallamhoz tartozé
kiilonboz6 kiséretek kitaldldsa. Kratus-ndl
ez a harmadik szint, a teljesitményorientélt
improvizicio.

Gonda Jédnos Széchenyi- és Liszt Ferenc-dijas magyar zongoramuvész, zeneszerzd, zenetdrténész, f8iskolai tandr.

1965-ben megszervezte, és 1998-ig vezette a Barték Béla Zenemivészeti Szakkozépiskola jazz tanszakdt. A miifaj
ekkor kapott elsé izben helyet az dllami zeneoktatdsban. A tanszak 1990-ben a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egye-
tem tanszékévé alakult 4t. Gonda 1972 és 1984 kozott a Nemzetkozi Jazz Fodericié alelndke volt, 1984-tél az
okratdsi tigyeket intézte. Létrehozta, majd vezette az 1990-t8] 2000-ig miik6dé tatabdnyai Nemzetkdzi Kreativ
Zenepedagdgiai Intézetet. 1990 és 1991 kdzote a Magyar Jazz Szovetség elndke, 1991 6ta 6rokés tiszeeletbeli elndke.
1994 és 1998 kozott a Zenetandrok Tirsasdginak elnoke volt.
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A pentaton hangrendszer improvizdcids
feldolgozdsdra is taldlunk példdt Gonda
Jdnos kottdjaban. Ez a zenetanitdsban
rendkiviil fontos hangrendszer, az elséként
megismert gyermekdaloké. Felelgetésekkel
kezdi gyakorldsdt a szerz8, majd dallam-
alkotdsi feladat kévetkezik, melyben a
feltételek egyszertisddnek,

3.2. Mese, jazz, avantgard,
medgtervezett véletlenek

A sokat sejtetd aleim négy szerzé miiveinek

témdibdl sziiletett. Azt hivatott jelezni,

hogy maguk az improviz4cié tanitdsdt, ze-
neoktatdsbeli alkalmaza-

hogy a tanulé egy mdsik
szegmensre tudja forditani

a pentaton hangrendszer

st segitd kiadvdnyok is
egyrészt kreativ teljesitmé-

teljes figyelmét. (Ez termé- improvizacids nyek, mdsrészt rendkiviil
szetesen pedagdgiai fogds). feldolgozdsdra is taldlunk széles tematikai skdldn
[gy keriil sor kétetlen példac mozognak. Bdr a szlikebb

ritmust dallam alkotdsdra,

zenei szakma szdmdra iga-

amely egy-két kiemelt hang
koré szervezddik.

Izgalmas a rovid motivumokat mozgé-
sitd, pdrban végzett kérdés-vdlasz feladat. A
vélaszokat tipusokba sorolta a szerzé: azo-
nos ritmus — eltérd dallam, eltérd ritmus
— azonos dallamhangok, ellentétes dallam-
vonal, ellentétes dallami és ritmikai jelleg,
hasonlé dallami és ritmikai jelleg. A jdték
menetére vonatkozé utasitdsok ismét peda-
gbgiai fogdsok. A mdsodik tanulé elészor
huzamosabb ideig azonos tipusu valaszokat
régténdz, akdr a kérdés utdn sziinetet tart-
va, hogy legyen ideje dtgondolni a vdlaszt.
A kérdd jatékosnak figyel-

z4n izgalmas részletekre
ezurtal sem térek ki, a médszertani sokszi-
nliség biztosan érzékelhetd lesz a rovid
bemutatdsokbdl.

A didergd kirdly cimt, ltalam irt
mesekottdt az improvizdci6 tantdrgy se-
gédanyagdnak is ajdnlottam a zeneiskoldk
szdmdra, elsédlegesen a 9-14 éves gye-
rekekkel foglalkozdknak. A kotta iiresen
hagyott iitemeibe a tanuléknak kell a dal-
lamot kitaldlni, improvizdlni, lekottdzni.
A mese jeleneteihez kis kétkezes zongora-
kompoziciék csatlakoznak, az alkotdshoz
pedig valamilyen zenei jellemz szolgél

szempontként. A mese je-

nie kell, hogy a partnere

lenetei, szerepldi segitenek

helyesen jdtssza-e az elére a kotta tiresen hagyott
iitemeibe a tanuléknak
kell a dallamot kitaldlni,

improvizdlni, lekottdzni

megmozgatni a gyerme-
kek fantdzidjde, keretet
adhatnak az improvizdcids
szereplésnek. Mesél§ és

megbeszélt vdlasztipust. Ha
nem, megismétli a kérdést,
tehdt meg kellett jegyeznie

azt. A valaszokat kiilon- tobb improvizdtor rész-

b6z8 szempontok szerint

haromféle viltozatban (azonos, hasonld,
eltérd) kell értelmezniiik és produkdlniuk
a tanuléknak. Ez a feladat és a fentebbi
pentaton jatékok szintén Kratus harmadik
szintjéhez, a szempontok szerinti jitékhoz
sorolhatdk.

vételével megvalésuld
csoportos el6addsa nagy élményt jelenthet
a tanuléknak. A kis darabok varidlhaték,
mert tobb szélam, ritmuskiséret is illeszt-
hetd hozzdjuk (Hunyadi, 2008). A felada-
tok Kratus harmadik szintjéhez tartoz,
jellemzd példak.
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Mike Cornick? t5bb olyan kétet szerz8-
je, melyek kénny jazz-zongoradarabokat
tartalmaznak. Piano Jazz cim{i sorozata
(1999) a jazz és egyben az improvizdcié
rejtelmeibe vezeti be a gyermekeket. Az
elsd kotet anyaga a zeneiskolds korosztdly
tuddsdhoz igazodik. Az egyes kis darabok
eldtt a szerzd rovid, érthetd formdban
irja le a rogtonzés kereteit. Az elsé példdk
valamilyen hangsor felépitésének magya-
razatdt adjik, majd ezzel jitszhat a tanuld
dallamor, els6ként példdul a dér skdla els§
ot hangjdval. Kratus harmadik szintjéhez,
az adott szempont szerinti jétékhoz sorol-
hatdk a feladatok, de a tanuld egyben egy
stilus, a jazz alapjait is megismeri dltaluk.

Bali Jdnos’ Bevezetés az avantgdrdba
cimi kétete alapvetden furulydsoknak szol,
de mintdt ad egyéb hangszereseknek is. A
konyvbdl érdemes hosszabban idézni.

Az avantgdrd a zenében is 4 eszkdzok,
anyagok, formdk megjelenését hozta
magdval. De ennél [ényegesebb, hogy az
avantgdrd nem elsésorban technika, ha-
nem gondolkoddsméd. Hogy nem tud-
juk mi a zene, hanem keressiik. Innen
erednek az Gjdonsdgok: keresni a hang-
zdsi lehet8ségeket, kiismerni a hangszert,
Ujraalkotni a koncertszitudciodkat. [...]
Ez a konyv kidlevdny: a szellemileg sza-
bad, zeneileg anyagszer(i és megsz6litd
(azaz kozosségteremtd) miivészi gon-
dolkozasra hiv fel. Azokhoz szél, akik a
zenében nemcsak a készterméket keresik,
hanem a zene sziiletésére és lehetéségeire
is kivdncsiak, az é16 kutatdsra. (Bali,
2013. 3. 0.)

4

ban. Vildgszerte ismert jazz-zongora kiadvdnyairdl.

A kétetben 6sszekapcsolédik a hang-
szer kifejezési lehet8ségeit, szineit felfedezd
tevékenység az id6 mint szervezd ténye-

20 kitapasztaldsdval és a partnerrel valé
egylittm(kodés kialakitdsdval. A szerzd
mindezt formabonté eldaddsi kdzegben
teszi, az avantgdrd performanszok kisér-
letez8, sokszor meghokkentd stilusiban.
Feladatait Kratus szintjei koziil az elsd
improvizdcids szinthez sorolom.

A Rajz és hang cim elsé fejezetben a
szerz8 a vizudlis megfigyeléseket forditja dt
hangzdsba. Papir, ceruza, toll anyagdnak
kiilonbségeit, rajzolatdt vizsgdlja, és ezt kéri
megjeleniteni zenében. A gyermekre bizza,
mit hogyan akar megzenésiteni. A lényeg
az el6adds. A rajzokbdl dsszedllitott kolldzs
zenei el6addsa dsszekapesol két miivészeti
dgat. Az elsé mi grafikus kotta, furulydra
és zongordra {rédott Kdosz és fény cimmel.

A misodik fejezetben (7ér és hang)
nemcsak a hangszerek, hanem a hang vizs-
gilata is torténik dltaldban. Itt a killonbozd
terek hangzdsdnak felfedezése az egyik
kézponti probléma. A Véletlen tér cimd
darab a tér, helyiség kiilonb6z8 pontjain
elhelyezkedd zenészek véletlenszdm-
generdtor dltal meghatdrozott hangjainak
kompozicidja. A Visszhang-jdték példa a
modern technikai eszk6zok bevondsdra
a hangszertanitdsba. A mobiltelefonra
elézdleg felvett alsé szélamhoz jatszik a
tanulé a kotta alapjdn, figyelve az id8beli
viszonyokra. A szerzd fontos szempontként
a karakterekkel t6rténd jétékot emeli ki.
Szintén a modern eszkdzok lehetdségei-
nek felfedezése, az elektroakusztikus zene
megismerése érhetd tetten az Eter cim(

Mike Cornick angol zeneszerz8, jazz-zongorista. Gyakorld zenetandr alsé és kdzépszinten, illetve a felndtrokratds-

> Bali Janos Liszt Ferenc-dijas zeneszerz6, zenetudos, zenepedagogus, karmester, furulya- és fuvolamiivész.

F6 miikodési teriilete a reneszansz és a Kortars zene.
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darabban. Mobiltelefonos jatékosok és egy
furulyds 4ltal lécrehozott visszhangok és
gerjedések adjdk a m{i hangzdsi.

A harmadik fejezet (Fénykép és hang)

az avantgdrd zenének meg-

talhatodk, részt vehetnek benniik olyanok,
akik nem rendelkeznek zenei el6képzett-
séggel, a hangszer-6sszedllitds tetszbleges
lehet, dltaldnos iskoldtdl féiskoldig alkal-

mazhaték. A foglalkozs-

feleld lejegyzési médokat
taglalja. Ehhez illeszkedd
feladat: a gyermekek a min-
dennapok hangjait, zorejeit
grafikus kottdban rogzitik,

mobiltelefonos jdtékosok
és egy furulyds dltal
létrehozott visszhangok és

gerjedések

sok zenei alapelemekkel,
fogalmakkal ismertetnek
meg, élményszer(i form4-
ban. Az egymadsra figyelés,
az egyiittes tevékenység

jeleket taldlnak ki ehhez,
majd meghangszerelik,
barmilyen hangkelté eszkozokkel. At is
lehet dolgozni az anyagot, példdul 4tirni
egy hangszerre, vagy médositani a darabon
a kifejezés érdekében. S8, fényképek is
lehetnek kottdk.

Tusa Erzsébet® a megtervezett véletlenck
kifejezést taldléan haszndlja az improvizd-
ciéra.

[Az életben] tdliink fiigg, hogyan don-
tiink, hogyan viselkediink a veliink tor-
ténd eseményekben. [...] Az improviza-
ci6 tehdt tulajdonképpen az életre készit
eld. Ahogy a mindennapi élet dllandéan
véltozé helyzeteiben meglévd sz6- és ma-
gatartdskészletiinkkel mindig megfeleld
megolddst kell taldlnunk, Ggy az elére
nem ldtott zenei helyzetek is gyors don-
téseket, 6ndllé6 megolddsokat igényelnek.
Arrél van tehdt sz6, hogy adott elemek-
bél, meglévd készletbdl, adott koriilmé-
nyek kozote mit tudunk csindlni. (Zusa,

1989. 7-8. 0.).

Kétete foglalkozdsi modelleket mutat
be, melyek a csoportos improvizdcié felé
vezetnek. (S igy f6képp Kratus harmadik
szintjéhez sorolhatdk.) A modellek adap-

jotékony szocidlis neve-
16 hatést rejt magdban.
Alkalmanként sziilék is részt vehetnek az
improvizdciékban; j, tartalmas sziilg-gye-
rek kapcsolat johet igy létre. Az analégidk
a tantdrgy-integricidt készitik eld. A fog-
lalkozdsok fazisai: tervezés, munkafelosztds,
kivitelezés, elbirilds. A jitékok sordn méd
nyilik mordlis tanulsdgok észrevételére,
etikai kérdések megbeszélésére is.

Léssunk néhdny konkrét példdt:

Rigtonzés véletlenszerii hangkészlettel,
majd ennek megbeszélése. Egy gyerek tele-
fonszdmot taldl ki, megnevez egy hangsort,
majd meghatdroz egy karaktert, tdrsa
megzenésiti, rovid rogtonzést jdeszik a
megadott szempontok szerint, a harmadik
gyerek pedig értékeli a produkcidt.

Csoportos improvizdcid egy-egy /Jang—
gal. Minden gyerek (mondhatni, minden
yhangszer”) valaszt egy hangot, kdzdsen
létrehoznak egy improvizdcidt, de a folya-
matot elére megbeszélik, példdul: ,szelid
— dithos — megszelidiil”, s grafikus kotta
segitségével szemléltetik is azt.

Jdték hangkozikkel. A hangkdzok szé-
mos rogtonzd jétékra adnak lehetdséget,
igy a tanuldk jdtszva szereznek jértassdgot
azok felépitésében, haszndlatdban. Meg-
forditdsok, tolcsérmozgds, példdk zene-

¢ Tusa Erzsébet zongoramiivész, tandr, Liszt Ferenc-dijas, érdemes mivész, a Barték Béla — Pésztory Ditta-dij kitiin-
tetettje. A Magyarorszdgi Zenetandrok Térsasdgdnak elndkeként sokat tett az 1980-90-es években a zenetandri
szemléletmdd szélesitéséére, az alapfoku zenetanitds megtjitdsdére szdmos el6remutaté zenepedagdgiai rendezvény
megszervezésével, ridiomiisorokkal. Fdjdalommal értesiiltem réla, hogy 2017. augusztus 24-én elhunyt.
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miivekbdl, pdros hangkézgyakorlé jaték
a zongordn, improvizdcié oktdv és mds
hangkézok ellentétével — mind alkalmas
erre. Az elsd jatékok mindig az adott hang-
kozok kikeresésére, majd a veliik végzett
kotetlen improvizdldsra irdnyulnak. A ta-
ndr idénként egy-egy hangkozt kiemelten
hangoztat6 zenemiirészlet bemutatdsgval,
elemzésével rovid kis zenehallgatdst is be-
iktat a foglalkozds menetébe.
Improvizdciok a sziildk

A sor visszafelé is elhangozhat, a ritmusa
szabadon kezelendd.

4. KREATIV FELADATOK AZ
ISKOLABAN - ZENETANAROK
KOREBEN VEGZETT KERDOIVES
FELMERES

Tanulmdnyunk elején je-

bevondsdval. Ezek a jdté-
kok nem igényelnek zenei
tuddst, inkabb felszabadult
jatékkedvet. Ilyen példdul
a ,harangozds”, azaz jéték
hangutdnzé szavakkal,

a sziilék sajdt élményiik
dltal érthetik meg a
(pedagdgiai és zenei)
koncepciét

leztiik, hogy napjaink ha-
zai zeneoktatdsa a hang-
szertanitdshoz sziikséges
technikai, zenei képessé-
gekre fokuszdl. Ezen 4lli-
tds aldtdmasztdsdra vagy

elére megbeszélt scrukedra
szerint, hdrom csoportban (szélamban),
csak szdveggel. Egy mdsik példa lehet
a ,gybzelmi felvonulds” — szdveggel és
hangszerekkel. A bevonédds a zenealkotd
tevékenységbe tobbek kozt azzal kecsegtet,
hogy a sziil8k sajét élményiik dltal érchetik
meg a (pedagdgiai és zenei) koncepciét a
gyermekeikkel kozos tevékenység sordn.
Irodalmi idézetek improvizdcids feldol-
gozdsa foiskoldsokkal. Példdul egy Wedres-

idézet alapjdn a szavakhoz

éppen céfolatdra 2016-ban
az alapfoku zeneiskolai hangszeres tandrok
egy nagyon kis mintdjin® kérddives pilot-
kutatdst végeztem. Arra voltam kivdncsi,
mennyire elterjedt a zenealkoté feladatok,
jdtékok alkalmazdsa, ehhez a zenepedagd-
gusok milyen jelleg(i feladatokat részesite-
nek el8nyben, illetve hogyan értékelik e
feladatok szerepét a tanulds folyamatdban.

Arra a kérdésre, hogy a zenepedagdgus

alkalmaz-e tanitdsa sordn zenealkotd fel-

adatokat, illetve teremt-e

ill hangszeres effektusokat
kell keresni, majd a szavak
ismételgetésével jon létre
az improvizdcid. De lehet-

a zenealkoté feladatok
dltaldban véve nem épiiltek
be szervesen a tanitdsba

lehet8séget arra, hogy a
névendék maga hozzon
létre zenét, a hirom lehet-
séges valasz koziil (igen;

séges, hogy egy Marcus
Aurelius- és egy Shelley-idé-
zet az egyenranglsdgrdl kdnont inspirdl,
amelyben egy 12 hangt sor (Reihe)’ az
alap, s ennek varidldsa adja a produkciét.

néha; nem) legtobben
(47%) a ,,néha” lehetdsé-
get vdlasztottdk, mig az ,igen™t a tandrok
minddssze 29%-a. Ezt 4gy értelmezhetjiik,
hogy a zenealkoté feladatok 4ltaldban

712 hangt sor, melyben minden hang csak egyszer szerepelhet, ily médon viszont mind a 12 hang képviselteti magit

benne.

8 A kérd8ivet 17 tandr toltotee ki: nagy résziik budapesti zeneiskoldkban tanit, ketten Hajda-Bihar megyei kisvdro-
sokban, ketten kiilfoldon: Finnorszdgban, illetve Madeirdn. A hangszerek szerint zongora-, fuvola-, furulya-, csell6-,
gitdr- és hegediitandr volt az alanyok kézote. Egy tandr kivételével tobbségiikben 11 év feletti gyerekeket tanftanak

(180 £8 az 6sszes altaluk tanitott 267-bél).
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véve nem épiiltek be szervesen a tanitdsba.
Akik mégis foglalkoznak a zenealkotdssal
pedagégiai munkdjuk sordn, 11 felsorolt
feladattipus® koziil tobbet is jelolhettek
leggyakrabban alkalmazottként. Az élre,
53%-os gyakorisdggal, a ,dallam kitald-
l4sa adott hangkészlettel” vdlaszlehetdség
keriilt, a mésik tiz feladat lényegesen
kevesebb és nagyjibdl egyforma szavazati
ardnyt ére el (15 és 30% kozote).

Egy mdsik feltett kérdésem igy foglal-
haté 6ssze: ha a tandr alkalmaz zenealkotd
feladatokat, miben ldtja jelent8ségiiket? A
kitolt8k ez alkalommal is tobb kategéridt
jelolhettek a megadott tiz

5. JO PELDAK A KOZOKTATASI
SZABALYOZASOKBAN

5.1 Alkotas és befogadas
egyenrangusaga

A kanadai Québec Education Program
hangsilyozza a kreativ folyamat fontossd-
gdt a mlivészeti tanuldsban, s ennek szelle-
mében irja le az iskolai kdzegben zajlé al-
kotds folyamatdt. A program szerint az
alkotds ugyanigy lényeges feltétele a
miivészi vildgban val6 tapasztalat-
szerzésnek, mint az el8-

vélaszlehet8ségbdl'. Ma-
gasan a legtobb szavazatot
»a zene logikdjde {gy ismeri
meg a tanulé” valasz kap-
ta; a tandrok tobb mint
fele (53%) jelolte meg.
Misodik helyre (46%-os

az alkotds ugyandgy
lényeges feltétele a
miivészi vildgban valé
tapasztalatszerzésnek, mint
az el6adds és a mlialkotdsok

befogaddsa

adds és a mtalkotdsok be-
fogaddsa. Ennek nyomén
hdrom zenei kompetencia-
teriiletet nevez meg és mu-
tat be egyenranginak a
tanulds folyamatdban: a
zenealkotdst, a zenei el6-
addst és a zeneértést.

gyakorisdggal) pedig az
wekkor felszabadultan
jatszik a névendék” 4llitds keriilt.

A felmérés eredményei messzemend
kovetkeztetések levondsdra természe-
tesen nem adnak alapot, ugyanakkor
gyors bepillantdst engednek a tandrok
gyakorlati oktaté-nevel§ munkdji-
ba, s ez dtfogd kutatdsok hidnydban
mégis rendkiviil hasznos. Hiszen hidba
tartjik a zeneszerz8k, muvészek, vezetd
jazz-pedagdgusok az improvizdciét a
»zeneoktatds megmentdjének”, haaz a
gyakorlati oktatdsban nem tud kell§ mér-
tékben teret nyerni.

A Québec Program
—azon tdl, hogy deklardlja: a kreativ fo-
lyamat szabadsdga alapfokon erdteljes
szerepet jatszik az egyik mtvészeti 4gbdl a
mdsikba valé transzfernél is — a miivészeti
nevelés £6 célkitlizéseiként hatdrozza meg
a valosdg és vildgldtds észlelését és transz-
ponéldsdt; a nyitottsdgot, az érzékenységet
a szubjektivitdsra és a kreativitdsra; a
kommunikdciét a mivészeti alkotdsokon
keresztiil; a szimbolikus nyelvek szertedga-
z6 hasznalatdt; a tarsadalmak torténelmi
és evolucids fejlddésére valé reflexiot; a fo-
gékonysdgot a mindennapi élet szocidlis és

> A megadott feladatfajtdk: ritmus befejezése; ritmus varidldsa; ritmuskiséret kitaldldsa; dallam befejezése; dallam
kitaldldsa adott hangkészlettel; kérdés-vdlasz jaték; kiséret alkotdsa; rogtonzés megadott hangkészlettel; rogtonzés
hangulatra; rogtonzés sajét hangkészletre; kompozicids feladatok; egyéb.

A vilaszlehet8ségek: mds oldaldrél ismerem meg a gyermekeket; lazitds az 6ra menetében; elméleti ismeretet tudunk

kiprébalni, megvizsgdlni a gyakorlatban; ebben a feladatban megmurtathatja az érzelmeit; ekkor felszabadultan
jétszik a névendék; bizonyos megkotések alapjdn egyiitt jatszhat tdrsaival; segiti az adott darab értelmezését; segiti
a technikai problémdt javitani; a zene logikdjdt {gy ismeri meg a tanuld; ennek segitségével épitem fel zenei gon-

dolkoddsét; egyéb.
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kulturdlis értékeire. Az alkotds és befoga-
dds egyenrangtisdgdnak szellemében pedig
hatékonyan 6sszekapcsolja a zenei nevelést
az olyan 4ltaldnos nevelési célokkal, mint
a problémamegoldds, az itéléképesség
gyakorldsa, a kreativitds hasznélata, az
onmegvaldsitds, az egylittmikddés mdsok-
kal és a megfeleld kommunikdciéra valé
képesség.

A program szerint az

lyamatban a névendékek eleve , kénytele-
nek” éreékelni, illetve aktivan gondolkozni
arrél, mit is akarnak elérni — majd megva-
16sitjak, kiprobdljak elgondoldsaikat. Ez-
utdn esetleg Gjragondoljdk, majd jobbitjdk
azokat, mig el nem érik az elképzelt hatdst.
A tandr ekdzben segitséget nyujt, bdtoritja
8ket, hogy ne ldssdk véglegesnek az els§
gondolatot, hanem fejlesszék, alakitsdk,
mig azt igazdn megfeleld-

iskoldban minden gyerek

nek nem érzik.

tevékenységében torekedni a gyerekek szabadnak Ennek megfelelen,
kell a kreativitdsra. Kovet- érezhetik magukat, kiilonosen az el6bb emli-
kezésképp az iskolinak el8 hogy kifejezhessék tett régidkban, a zeneal-
kell segitenie az olyan ta- kiilonbozdségiiket kotdsi feladatokat gyakran

nuldsi tevékenységet, amely
bétoritja a gyerekeknél sze-

mélyes eszkozeik hasznélatdt, olyan problé-
mdkat hoz, melyeknek nem egy megolddsa

van, olyan szitudciékat, melyek megmoz-
gatjék a fantdzide, és elényben részesitik
kiilonb6z8 megkozelitések haszndlatde,
ellentétben egy dllandé megkozelitéssel.
Az iskola ily médon jobban tudja kezelni
a kamaszok szereplési vagydt, éreékelve a
kezdeményezést, kockdzatvéllaldst, dlet-
gazdagsdgot, jératlan utakra engedve Sket.
Az iskoldnak tdmogatnia kell a rugalmas,
nyitott tartalmak jelenlé-

kiscsoportban végzik a
didkok. Az egyes csopor-
tok akdr folyamat kdzben is kolcsondsen
bemutatjak egymdsnak munkdikat, segitd
jelleggel értékelik a produkcidkat, javasla-
tokat tesznek — szintjiitknek megfeleld szak-
mai nyelvezettel — esetleges valtoztatdsok-
ra, mds megolddsokra. Ehhez haszndljik
a médr megismert zenei szakkifejezéseket,
s igyekeznek véleményiiket aldtdmasztani.
Ertékel$ magatartdsukbdl sokat tanulnak
is. Major szerint ez a megbeszéld oktatds
(dialogic teaching) kollektiv, kélcsénds és
tdmogatd jellegli. Megki-

tét, melyekben a gyerekek
szabadnak érezhetik ma-
gukat, hogy kifejezhessék
kiilonboz8ségiiket. (Québec
Education Program, 2017.)

ez a megbeszéld oktatds
(dialogic teaching)
kollektiv, kdlcsonds és
timogatd jellegii

vénja, hogy tandr és tanit-
vényai épitsenek egymds
gondolataira, a pedagégus
pedig gy irdnyithat, 4gy
alakithatja a munkdt,

5.2. A zenealkotas,
-értelmezés és -értékelés
kapcsolata

Az Gjabb nyugat-eurdpai, illetve észak-
amerikai pedagdgiai irdnyzatok a gyerme-
kek zenével kapcsolatos kommunikdciéjét
déntben a tanuldk zenealkotds tevékenysé-

gével kapcsoljdk 8ssze (Major, 2008). E fo-

hogy az elérje speciilis
céljat. A megbeszéld okta-
tds toreénhet a tandr és az egész osztdly, a
tandr és a csoport, vagy tanuldk és segitdik
kozote. A cél, hogy egyiitt megértsenek
egymdsra épiild, felhalmozédott kérdéseket
és diskurzusokat.

Major az emlitett tanulmédnydban
bemutatja, hogyan jelennek meg ezek a
kozosségi értékeld készségek példdul az
Egyesiilt Kirdlysdg tantervében. Példaként
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a tanterv harmadik fejlédési szintjét emliti
(a 11-14 éves kortiakra vonatkozé részt),
mely dsszefoglalva {gy hatdrozza meg ezen
készségek elvdrt szintjét:

és masokkal vald interakcidkon keresztiil
alakul ki. A zenét nem elit miivészetként,
hanem mindenki dltal miivelhetd és élvezhe-
16 dologként kell szemlél-

a tanulé tudja leirni, 6sz- ni.

szehasonlitani, értékelni a a zenét nem elit A szerz6k cikkiik-
zene kiilénb6z8 megjelenési muvészetként, hanem ben tébbek kozt rovi-
formait, tudja javitani sajgc ~ mindenki 4ltal mivelhetd den bemutatjék Dillon
munkdjdt, illetve tirsainak  és élvezhetd dologként kell ~ 2007-ben irt munkd-
segiteni az alkotdsban, szemlélni jat (Music, meaning
példdul javaslatokat, and transformation.
Stleteket adni. Tovabbi Meaningful music making

fejlédési szinteken a tanulék mélyebb
elemzéseket végeznek, tudatosul az alkotds
és az el6adds kontextusa, tudnak reflektdl-
ni a sajat munkdjukra széban vagy irdsban.

A reflexié, elemzés és kritika kom-
petencidja tehdt ezeken a szinteken mdr
elvarhaté a gyerekektSl. Major hatdrozot-
tan leszogezi tanulmdnydban, hogy ezeket
a készségeket tanulni kell, fejlédésiik id8-
igényes, lasst folyamat.

6. GLOBALIS ZENEI NEVELES - AZ UJ
TANARI SZEREP

Cabedo-Mas és Diaz-Gémez (2013) Pozitiv
genei élmények a nevelésben: a zene kizosségi
gyakorlata cim( cikkiikben bemutatjdk,
hogy az 4ltaluk megkérde-

for life, Newcastle, Cambridge Scholars).
Dillon kutatdsaban hdrom kérdést vél
nagyon fontosnak a zeneoktatds jovéjét
illet8en: Hol van a zene helye a tandr
életében? Hol van a zene helye a tanulé
életében? Hol van a zene helye az iskola
életében? Az ezen kérdésekre adott vdla-
szok sziikségszertien vezetnek a tandri sze-
rep Ujragondoldsdhoz. Az a megkozelités,
mely a kiilonféle zenéket — tehdt nem csak
a klasszikus zenét — egyardnt értelmezni
szeretné, a tandrt az egyszer(l ismeretdtadd
szerepbdl egyfajta kulturdlis menedzserré
lépteti 4t (Dillon, 2005). Ez a megkozelités
a kutat6k szerint sszecseng azzal, hogy a
mai szocidlis kornyezet tobbféle médon is
kifejezi az igényt egy dtfogd zenei nevelés-
re, az Un. globilis zenei nevelés szikséges-
ségére.

A cikk szerint taldn

zett zenei szaktekintélyek

a leger8sebben annak

miként vélekednek a leg- azt a zenepedagdgiai adtak hangot a megkér-
fontosabb teendékrél, a megkozelitést erdsiteni, dezett szakértdk, hogy a
szitkséges 0j utakrél a amely az alkotds zenei nevelésnek a pozitiv
zenepedagdgidban. A gyakorlatdn alapszik élményeket kell erésite-

szakérték egybehangzdan a
zene szocidlis meghatdro-
zottsdgdr emelték ki, amelyet a zenetanitds-
ban is jobban figyelembe kellene venni.
Rémutatnak, hogy az identitds — tehdt ide-
értve a zenei identitdst is — egy személyes
konstrukcidbdl fejlédik ki, mely szocidlisan
kizvetitert, és szitkségszerlien pdrbeszédeken

nie, és tartézkodnia kell

a zeneelmélet tanitdsdtol.
Ezzel a véleménnyel nem a zenei jelenségek
magyardzatdt akarjik elhagyni, hanem
inkdbb azt a zenepedagdgiai megkozelitést
erdsiteni, amely az alkotds gyakorlatin

alapszik.
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SOLYOM BARBARA

A kozépiskolasok sziileinek infokommunikaciés
eszkozhaszndlattal kapcsolatos attitiidjei

»Be vagyok jelolve ndluk. Ezt nem is nagyon kellett kérni.”

BEVEZETO

Kutatécsoportunk' 2015-ben a Nemzeti
M¢édia- és Hirkozlési Hatdsdg tdmogatdsa-
val egy olyan alapkutatdsi programot indi-
tott el, mely segiti az ifjasdg és a digitdlis
kultdra viszonydnak meg-

A kutatas célja és kérdései

A téma hazai szakirodalmit feltdrva azt

ldguk, hogy az IKT-eszkézokkel kapcesolat-
ban a gyerekekkel és a tandrokkal, iskoldk-
kal szdmos kvantitativ és kvalitativ kutatds

késziil (példdul Mihalik,

értését. Ennek keretében
2015-ben és 2016-ban két
olyan empirikus kutatdst
végeztiink, melyek az okos-

a sziil8ket ritkdn vonjik be
a vizsgélatokba

Szabd és Kovdcs, 2014;
Gombos, Hevérné és Kiss,
2015; Kdrpdti, Kis-Toth,
Racsko és Antal, 2015; Ko-

telefon-haszndlat szokdsait

tartdk fel a magyar 4ltaldnos iskolds fels§
tagozatosok (Sélyom, 2016) és kozépiskold-
sok (Sdlyom, 2015) korében. 2017 tavaszdn
folytattuk témdnk vizsgélatdt, ekkor a ko-
zépiskoldsok szdmitdgépes, online jétszdsi
szokdsait néztitk meg,? illetve a kdzépisko-
l4s gyerekeket neveld sziil8k IKT-eszkdz-
haszndlatdval kapcsolatos tapasztalatait,
véleményeit és attitidjeit vizsgdltuk. Ez
utébbinak eredményeit kozoljitk most, erds
hangsulyt helyezve interjialanyaink erede-
ti megnyilatkoz4saira.

rosi, Ndmesztovszki és

Esztelecki, 2015; Muhi, Kérisi és Esztelecki,
2015; Szunyoghné, 2015; Dorner, Hatvani,
Taskd, Soltész, Estefinné és Ddvid, 2016;
Havassy, 2016; Kiszeldk, 2016), de a sziil8-
ket ritkdn vonjék be a vizsgélatokba, holott
a kozépiskolds években is jelentds hatdsa
van a csalddnak a gyerekek mindennapjai-
ra, fizikai, lelki és mentlis dllapotdra. Ugy
gondoltuk, hogy a sziiléi attitid megisme-
rése fontos lehet ebben a kutatdsi témakor-
ben.

Kvalitatfv kutatdsunkban a sziil8ktdl

megkérdeztiik a kovetkezdket: Mennyire
fontosak a csalddban a kiilonb6z6 IKT-

' Obudai Egyetem, Egyetemi Kutaté és Innovaciés Kozpont, Digitalis Kulttra és Human Technolégiai Kézpont
2 Az empirikus kutatdsi eredmények publikaldsa folyamatban van.
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eszkozok; kinek milyen IKT-eszkdze van
otthon, hogyan osztjdk meg ezek haszni-
latdt, dltaldban mit mire, mikor, hogyan
haszndlnak kézésen vagy egyenként;
milyen el8nyeit és milyen hdtrdnyait ldtjak
ezen IKT-eszkozoknek a csalddi életben,
a csaldd mikodésében és az egymds kozti
kapcsolatban; mit szeretnek ezekben az
eszkozokben és mit nem szeretnek. Té-
mdankbél adéddan fontos volt megvizsgal-
nunk a gondolkoddsra, az értékrendre, az
attitidre és magdra az eszkozhaszndlatra
is haté generdciok kozotti kiilonbséget.
Ezért érdekelt minket az is, vajon a sziilék
ldtnak-e kiilonbséget koztiik és a gyereke-
ik kézdee. Ha igen, akkor annak milyen
eldnyeit és hdtrdnyait tapasztaljdk. A
sziiléi kontrollrdl, a csalddi elvardsokrol,
szabdlyokrol, a privdt szféra

rabbi kutatdsaink sordn is igy jartunk el, s
ily médon Gjabb eredményeinket ossze
tudjuk hasonlitani a kordbban végzett ku-
tatdsaink eredményeivel.

Kutatdsunkban kis mintdval dol-
goztunk, ezért eredményeinket érdemes
fenntartdsokkal kezelni. Els6sorban
figyelemfelkeltésre, lehetséges kutatdsi ird-
nyok kijelolésére hasznalhaték. Osszesen
10 mélyinterjut készitettiink a kordbban
megkérdezett tiz kozépiskolds, 15-19 éves
didk egy vagy mindkét sziilgjével, akik
Budapesten vagy annak kornyékén élnek.
Alanyaink kézéte volt szakmunkdsképz6t
végzett, érettségizett és diplomds sziild,
foglalkozdsukat tekintve pedig gazdasdgi
kozépvezetd, adminisztrdtor, hivatalnok,
befektetési tandcsadd, egyetemi tandr, pszi-

cholégus terapeuta, koz-

kezelésérdl és ennek fontos-
sdgdrdl — ahogy kordbban a
gyerekeket — most sziileiket
kérdeztiik. Kivdncsiak
voltunk véleményiikre és

tapasztalatokra,
élményekre, véleményekre
és attitlidokre voltunk
kivancsiak

gazddsz, kiilkereskedelmi
igazgato, 6vond, mento-
sofér, konyvszerkesztd,
konyhai dolgozo, takarits,
bolti eladd, két éve mun-

tapasztalataikra a kiilonbo-
z6 infokommunikdciés és
digitalis eszkdzok, illetve az
okostelefon haszndlatdval kapcsolatban az
iskolai oktatdsban, tanuldsban.

A kutatas modszertana

Vizsgdlatunkban a kvalitativ médszerek
koziil a mélyinterja és a torténetmesélés
médszer keverékét, illetve a diskurzus-
elemzést alkalmaztuk. Mivel f6képp részle-
tesen elmondott tapasztalatokra, élmé-
nyekre, véleményekre és attictidokre
voltunk kivincsiak, a kvantitativ médsze-
rek alkalmazdsit — ebben az esetben — nem
tartottuk sem megfelelének, sem sziiksé-
gesnek. Ezt a médszertani megfontoldst in-
dokolja az is, hogy a fent hivatkozott ko-

kanélkiili és nyugdijas.

A csalddi osszetétel is elté-
16 volt, a jovedelmi kate-
goridk valtozatosak, illetve a lakékornyezet
is nagyon kiilénbozott egymdstol.

Kutatdsi jelentésiinkben az eredmé-
nyeket eredeti interjurészletekkel szemlél-
tetjiik, az egymdstdl elvdlasztott idézetek
kiilonbsz8 alanyoktdl szdrmaznak. Az idé-
zetek utdn nem jeloljitk a kozlé pontos tér-
sadalmi jellemz8it (példdul nem, életkor,
foglalkozds), mert a tapasztaltak szerint
annak ellenére, hogy alanyainknak nagyon
eltéréek a szociokulturdlis jellemzdik,
kutatdsi témdnk tekintetében relevins
véleményiik, actitddjiik, éreékrendszerik
és gondolkoddsuk, valamint tapasztalataik
hasonléak, illetve bizonyos kérdésekben
egyezbek.
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KUTATASI EREDMENYEK - EREDETI
INTERJURESZLETEKKEL

IKT-eszkozok a csaladban

Az okostelefon minden vizsgdlt csalddban
alapeszkoznek tekinthetd, ,nélkiile nem
tudndnak élni”. Ez azonban nem jelenti
azt, hogy minden sziilg

szen féltik munkahelyi dokumentumaikat
és beallitdsaikat.

Az eszkozoket a sziilék otthon, mun-
kavégzésen kiviil ritkdn haszndljak. Ha
mégis, akkor a kovetkez8kre: a csalddi
adminisztricié intézése, hirek olvasdsa,
Facebook-oldal nézegetése, ismerdssel vagy
bardttal Skype-on torténd kommunikdcio,
zenchallgatds, csalddi fordk rendezge-
tése, néha jéték vagy gyerekekkel kdzds
leckeirds. A legtobb sziilének — t5bb

anydnak, mint apdnak

ugyanugy haszndlja és ki-
haszndlja telefonjdt, mint
gyerekeik. Alapvetden

praktikus okokbdl vettek

okostelefont: szinte mar

azt élvezi, ha elé sem kell
vennie, és csak létezhet,

pihenhet gépek nélkiil

— van Facebook-oldala,
de tobbségiik csak azért
regisztrdlt vagy regiszt-
rltatott az oldalra, hogy
gyerekeiket ldssdk és fi-

csak azt lehet kapni; 4rban

nincs jelentds kiilonbség egy okos és egy
nem okos telefon kozott; illetve ha okos a
telefon, akkor szabad Wi-Fi hozzdféréssel
ingyen tudnak kommunik4lni egymdssal,
féként a gyerekekkel Viberen vagy Messen-
geren keresztiil. Igy a drigdbb telefon dra is
hamarabb megtériil.

A sziilék telefonjukon elsésorban
telefondlnak, ha sziikséges, e-mail-eket
véltanak, ritkdn, siirgds esetben megkeres-
nek a neten valamilyen informdciét. Tulaj-
donképpen a telefondldson kiviil minden
online tevékenységet otthonrdl is tudnak
végezni, és ha tehetik, teszik is, mert a lap-
top vagy az asztali gép nagyobb képernydje
kényelmesebbé teszi az tigyintézést. A
telefont a sziildk nagy tobbsége a fenticken
tdl a biztonsdgérzet végett haszndlja; bdrmi
torténik a gyerekekkel vagy a tdrsukkal,
elérhetbek legyenek szémukra.

Az otthoni laptop, asztali szdmitégép
— illetve néhdny csaldd esetében tablet —
kozds haszndlattak, kivéve, ha a sziilének
munkaeszkéze a késziilék, és hordozza
azt magdval. Ilyenkor nem engedik meg a
gyerekeknek azok haszndlatdt, vagy csak
nagyon ritkdn (példdul nyomtatdshoz), hi-

gyelhessék ott. Tobb sziild
emlitette, hogy a munkahelyén egész nap
laptopon vagy asztali gépen dolgozik, ezért
egydltaldn nem vdgyik rd, hogy otthon is
bekapcsolja. S&t, azt élvezi, ha eld sem kell
vennie, és csak létezhet, pihenhet gépek
nélkiil. A munkdjdban ugyan nélkiilozhe-
tetlen eszkoz, de otthon csak a gyerekek
miatt vannak gépek.

Ennekem van egy benti gépem, azt dlrald-
ban hordom magammal, de nem szeretem
itthon haszndlni, és nem szoktam bongész-
ni, meg nem tudom, mit csindlni. Egyéb-
ként a tévén nézem a YouTube-ot. Amikor
mdr mindenki elcsendesedett, és véget érrek
a napi programok, akkor régi koncerteker
nézek fejhallgatéval. Tehdt ez az egy inter-
net-aktivitdsom. Itthon mdr nem szoktam
semmi mdst nagyon nézni. Napkozben
megnézem az Indexet, meg a hircket, meg
amiket kell, 1igyhogy ha lebet, itthon be

se kapcsolom. A telefonommal meg kiilo-
ndsen rideg kapcsolator dpolok, tehdt ha
lemeriil pénteken, vagy abban az autéban
hagytam, amit a lanyom elvitt magdval és
vasdrnap este adja vissza, akkor nem tiinik

fel, hogy nem volt ndlam egész hétvégén a
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telefon. Kifejezetten utdlom, ha megcsir-
ren. A munkdmboz kell, és éppen ezért
alakult ki ez a furcsa, ambivalens viszony.
Napkozben mindent haszndlok, és kell is,
de itthon nem kell mdr, elég volt. Annyira,
hogy a rokonaim mir tudjdk ezt; hérvégen,
ha van valami, nem engem hivnak, ha-
nem a feleségem, mert & felveszi, én meg
nem tudom, hol a telefonom, vagy le van
halkitva, vagy letettem valahova, vagy a
kocsiban maradt stb.”

A csalddi gépeken kozdsen szokrak fil-
meket nézni, fényképeket tdrolni és néze-
getni, informdcidkat keresgélni, vdsdrolni
vagy csak nézel8dni, illetve a kiilonb6z8
dokumentumok, hézi feladatok nyomtatd-
sa és szkennelése is egy kozos géprél indul,
és ha kell, segitenek egymdsnak. Az asztali
szamitégépeket vagy an. csalddi laptopo-
kat mindenki haszndlja, osztoznak rajta.

Minden csalddban van

A sziil8k egy része szerint a kiilonb6z4
IKT-eszkozok, programok és alkalmazd-
sok haszndlatdt 6k is meg tudjdk tanulni
(Facebook, Viber), csak éppen nem érdekli
8ket, nincs miért megtanulniuk. Amire és
ahogy sziikségiik van, azt megtanuljak. Es
szdmos esetben eléfordul, hogy a sziil6k
tanitjak meg a gyerekeket bizonyos prog-
ramok hasznélatdra: az e-mail-ek {rdsdra

és etikettjére, a ppt szerkesztésére és/vagy
prezentdcidk megtartdsdra, a dokumentu-
mok formdzdsdra, az esszéirds formai kove-
telményeire. Ezeket nem minden iskoldban
tanitjak, igy a sziil8k gyakran segitenck a
gyerekeknek. Vagyis kélesonds tudds- és
tapasztalatdtadds torténik sziil és gyerek
kozote. Egyik alanyunk szerint még nem

is tudjuk, még nem ldtjuk, hogy valéjiban
miben és mennyire kiilonbéznek a mai
gyerekek sziileiktdl.

»Mindenki csindlja, ami-

Wi-Fi, igy gyakran el8-
fordul, hogy hdzon beliil
is online kommunik4lnak
egymdssal a csalddtagok,
hiszen a kamaszok szeret-

kolcsonos tudds- és
tapasztalatdtadds torténik
sziil8 és gyerek kozote

hez ért, és akkor néha [a
gyerekek] megkérdezik.
Amikor neten keresztiil
rendeltem, azt nézték,
hogy én hogyan hasznd-

nek elvonulni, bezdrkézni

szobdjukba, illetve ha éppen bardtjuk vagy
bardtndjiik ndluk van, akkor a sziil6k sem
szeretnek személyesen zavarni.

Generacios kiilbnbségek az
IKT-eszk6z6k hasznalataban

A sziilék mind érdeklédésben, mind hoz-
z44lldsban, mind IKT-eszkozeik haszndla-
tdban ldtnak kiilonbséget koztiik és gyere-
keik kozott. Ezt a kiilonbséget a sziil6k
tobbsége jelentdsnek tartja, néhdnyuk ke-
vésbé.

Az infokommunikdcids eszkézok
haszndlatdval kapcsolatban a kiilsnbségek

egyontetlien kis mértékiinek mutatkoznak.

lom a kdrtydt, miket kell

betrni, és hogyan kell haszndlni. Ezt végig-
nézték, és akkor utdna nyilvin készségszin-
ten Ok is tudjdk mdr csindlni. A szdlldst,
utazdst a férjem szokta lerendezni, neki
van tuddsa arrdl, hogy mit érdemes néz-
ni, hol érdemes repiildjegyet venni, vagy
hogy érdemes a repiildjegy drdnak vdlto-
zdsdt kivetni, erre kiépitett rendszerrel

rendelkezik.”

»Ugyanannyi a kiilonbség, mint kiz-

tem — amikor én gyerek voltam — és az

én apukdm kozitt. Ugyanannyi. Hdt
emlékszem a felvevds magndra meg a sza-
lagra, utdna jott a CD, na, az mdr éneki

Jfelfoghatatlan volt. Vagy a szdmitégép.
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Es kiriilbeliil ugyanakkora [kiilonbség]
van [a gyerekeink és] koztiink. Sét, lebet,
hogy még nagyobb, csak mi azt még fel
sem fogjuk, mert, ugye, a tudomdny nem
egyenes ardnyban, hanem exponencidlisan
kezdett el felfelé menni. Tehdt valdszint,
hogy sokkal nagyobb a szakadék, mint ami
koztem és apukdm kizt volt, csak mi ezt
alulrél nem tudjuk 1igy megitélni, mert
nem tudjuk még, hol a csiics. Tehdt én azt
ldtom, hogy ha a feleségem anyukdja dtjon
— vagy akdr mi is a telefonon valamit ke-
resiink —, akkor odaadom, és [a gyereknek]
mdr gy dll a kezében. .. o) igy irja az
SMS-t, két kézzel, én meg igy, tudod, egy
kézzel potyogom, béndn.”

A legtobbszor a gyerekek szoktdk
megtanitani sziileiknek az eszkozok, prog-
ramok és alkalmazdsok haszndlatdnak
elsd 1épéseit, utdna mér a sziil6k is elboldo-
gulnak addig a szintig, amig nekik kell. A
Facebook-oldalak rendszerint igy jonnek
létre, a Viber haszndlata is igy fejlédik;

a gyerekek regisztralnak a sziil6knek, az
alapadatok beirdsdt és a legfontosabb 1épé-
seket megmurtatjdk nekik, és onnantdl bol-
dogul a sziil8 is. Néha elbizonytalanodnak,
vagy rékérdeznek bizonyos torténésekre
vagy jelenségekre, de egy kis segitség utdn
megy tovabb a hasznidlat. De csak addig a
szintig tudjék kezelni az eszkozdket, amig
nekik a napi haszndlatban sziikségiik van
rd.

Abban azonban minden alanyunk
egyetért, hogy a gyerekek gyorsabban ta-
nulnak a digitdlis térben, gyorsabban 1ép-
nek tovabb és értenek meg dolgokat fejben
is és manudlisan is. A fejitkben valamiféle
rendszer alakult ki, egy tjszerti gondol-
koddsmdd, ldtdsméd, amivel a teljesen dj
késziilékekhez is olyan magabiztosan nyul-
nak hozz4, olyan gyorsan, sokszor automa-
tikusan kapcsolnak be, inditanak el vagy
tizemelnek be késziilékeket, vagy egyszert-
en maguktdl értik az algoritmusokat, tgy,
ahogy a sziildk sohasem lesznek képesek.
Ezt a fajta hozz44lldst maguk a gyerekek
sem értik, erre mindegyikiik azt mondta,
hogy ,csak Gigy megy, csak magdtdl, csak
tgy tudom”.

»Persze, dridsi [a kiilonbség], igen, mert
nem haszndlom, magdr a rendszert nem
ismerem, és bizonyos dogokat nem tudok.
Ahhoz nekem ugyaniigy rendszeresen kéne
haszndlni, hogy minden nap bemenjek
mindenhova, és akkor mdr tényleg tigy
tudndm haszndlni, mint, mondjuk, egy
telefont. De nem haszndlom, igy sokkal
nehezebb. Egy héten csak egyszer iilok oda
tiz percre vagy fél drdra, ez nagyon kevés.
De amire kell, elég.”

~Ami nehézség, hogy miiltkor is mondtam
neki: »figyelj, ha te most ilyen gyorsan
megcsindlsz mindent, és nem ennyi lett vol-
na, hanem szdntdl volna anyddra hdrom
percet, akkor a kovetkezd héten nem fogom
tjra megkérdezni«. De mivel nem értem a
logikdjdt — »honnan a biibanatbdl szedted
ezt eld, mit csindltdl« — ezért nem megy. Es
most mdr idénként le szokott dlini, és el-
magyardzza, hogy »anya ez itt és igy van,
és micsodac. Es nem azért, mert & ebben
zseni, vagy kiilondsen érdekelné mindez,
hanem, azt gondolom, ebben a korosztily-
ban ez nekik mdr alapkészség-szinten van,

hogy ezeket haszndini tudjik.”

»Ht gyerekkordban nekem mdr volt egy
laptopom. A betiikhoz még semmi koze
nincsen, de odamegy, és tudja, hogy melyik
soron kell lelépni egy ablakot és hova kell
békni. Tehdt nem kell tudnia, hogy mi
van odairva. Meg ezeknek [a telefonoknak]
a kezelését is — bdrki telefonjinak a felve-
vését, letevését, hangositdsdt, rakapcsoldsdr

— mind tudjik.”
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A gyerekek Ujszerti, mds gondolko-
ddsmédja nemesak a szamitdstechnika
terén nyilvanul meg. Egy interjualany
sziil8pdrosunk 18 éves gyermeke péld4ul
tokéletesen kiemelte az egyiitt megnézett
Ibsen-szindarab lényegét. Két-hdrom mon-
datban el tudta mondani, mirél szélt. Ez
a gyorsasdg és tomorség még a sziildket is
meglepte. Az el6adds hibdit és erésségeit
is megemlitette a gyerek. A sziil8k el6t-
te érezték, hogy valami

Mindezek a tulajdonsdgok és jellemzdék
sem nem elényok, sem nem hdtrdnyok;
egyszerlien mdsok, mint a sziil6kéi.

»lgen, persze, van kiilonbség, de ez nem a
kiityiik miatt van. Példdul nagyon gyorsak
[a gyerekek]. En azt litom, hogy ha pél-
ddul egy filmer néziink egyiitt — tobbszor
szerettiik volna, hogy néhdny klasszikus
Jilmet nézziink meg egyiitt, nem a I11.
Richdrdra gondolok feltét-

nem volt jé a darabbal,
de mire dtgondoltdk vagy
megfogalmaztdk volna,

a gyerek mdr elmondta
és dsszegezte. Ennek

a generdcidnak olyan
pszicholégiai ,,megmun-
kaltsdga”, pszichikai

csiszoltabbak a képességeik
bizonyos pszichol6giai
jelenségek folismeréséhez
és felfedezéséhez, mint a
sziiléknek volt ennyi idés

korukban

leniil, hanem, mondjuk,

a Volt egyszer egy vadnyu-
gatra —, az lassii nekik.
(Bdr mondjuk ebben mi is
vdltoztunk. Néhdny film,
amit vjranéztem igy 25 év
utdn, mdr nekem is lassi.
Példdul azok a felvezeté-

technikdi, mechanizmusai

vannak, amelyek a mostani felndttek if-
jusdga idején csak jéval hosszabb idé alatt
fejlédhettek ki. A sziil8k azt tapasztaljdk,
hogy fiuk és annak bardtai sok mindent
tudnak az életrél, amit a sziilék biztosan
nem tudtak 17-18 évesen. Tébb mindent
megéltek mdr a hétkdznapokban, amit

a sziil6k ennyi idés korukban még nem.
Es nem biztos, hogy felszinesen. Lehet ez
ugyanolyan mély megélés, mint a felnSt-
tek esetében, csak gyorsabb, és kordbban
jon. Csiszoltabbak a képességeik bizonyos
pszicholégiai jelenségek folismeréséhez és
felfedezéséhez, mint a sziil6knek volt eny-
nyi idés korukban. Es ez nem attdl fiigg,
hogy olvastdk-e az Anna Karenindt vagy A
kdszivii ember fiait. Az is lassu lesz nekik.
Szdmos irodalmi md van, ami csiszolja a
lelket és az elmét, de a mai gyerekeknek
ezek a mivek nem biztos, hogy azt és ugy
nyUjtjak, mint sziileiknek.

3

sek, amikkel megnyitnak
egy témdt. .. Széval én is fejlédok.) De ezt
akdr a szinhdzra is mondhatjuk. Voltunk
iigy egyiitt, hogy azt ldttam, hogy neki ez
nem jott be. »jelezzék le harom ikonnal,
&5 kész«.? Mintha tomaoritett iizenetekre
lennének berendezkedve, az volt a benyo-
mdsom. De akkor is veszik. Tehdt nem
azt ldtom, hogy drnyalatlanabb ettél a
gondolkoddsuk. Hanem ahogy irnak vagy
beszélnek, bizonyos jelekbe teszik dt, amit
nekiink még ki kellett bontani, mert nem
volt evidencia. Nekik evidencidvd vilik;
mdr megvan. De ezt csak egymds kizort
tudjik lekommunikdini.”

Két tanar sziilénk is volt a mintdban,
akik szerint a gyerekek kommunikdcidja,
szovegértése, szovegfelépitése és gondolati
szerkesztése, kifejezése ,,elmaradottabb”,
mint a sziiléi generdciéé. Nehezen irnak
meg egy esszét, mert annak nincs ive,

Itt a gyerek véleményét idézte az anya. Ti.: minek elhtzni az id6t bizonyos témédkndl vagy reakciokndl, minek

bonyolitani a kifejezéseket és értelmezéseket — jelezzék le a darabban hdrom ikonnal, és kész.
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nincs logikdja, ,kesze-kusza”, sokszor a
szavak is szlengek vagy félszavak, mert
ehhez vannak szokva. A klasszikus irdso-
kat, a klasszikus irodalmat nem ismerik,
nem tudjdk, milyen egy teljes és felépitett
szdveg. Szerintiik kitermel8dott egy olyan
egyetemista és kdzépiskolds réteg, aki
nem beszéli a magyart, és nem tud ezen

a nyelven irni sem. Ugyanigy probléma a
helyesirds elvesztése is, ugyanis a géppel irt
szdvegek magukat automatikusan javitjik,
és valdjédban a gyerekek

eszembe se jutna, még ha kint lenne a ba-
rdtném, akkor sem. Ok pillanatok alatt le-
Jolytatjdk ezt az informdcidcserét. Es persze
a kinti ldny is természetesnek veszi, hogy
valaki ezt kérdezi téle, és azonnal vilaszol
is neki. Ezt 6k teljesen természetesnek ve-
szik. Tehdt ez biztosan mds: az a fal leom-
lott, hogy lenne tavolsdg. Mert nincs.”

A sziil8k a generdcids kiilonbségek
kozott emlitették a multitasking megjele-
nését. Szerintiik az, hogy

nem tudnak helyesen {rni.
A sziil6k is észreveszik
magukon, hogy 8k tudnak
ugyan helyesen irni, de ha
{izenetet vagy bejegyzést
irnak, akkor 8k is szlenget
haszndlnak, és dtveszik az

kitermeldétt egy olyan
egyetemista és kozépiskolds
réteg, aki nem beszéli a
magyart, és nem tud ezen a
nyelven {rni sem.

a gyerekek egyszerre tobb
mindenre figyelnek és
egyszerre tobb mindennel
foglalkoznak, nem jo,
mert felszinessé teszi azt,
amit tesznek. A sziil6k is
egyre gyakrabban veszik

ehhez kapcsolddé rossz he-

lyesirdst. (Hozz4 kell tenniink, hogy nem
sokkal kordbban tbb olyan kozépiskolds
gyerekkel is taldlkoztunk, akik beszdmoléi
szerint az 8 iskoldjuk nagy gondot fordit a
szép beszédre, a szébeli megnyilvanuldsok-
ra és kifejezésmodokra, a klasszikus iroda-
lomra. Iskola-, tandr- és csalddfiiggd, hogy
egy gyerek milyen médon

észre magukon, hogy
egyszerre tobb mindent csindlnak (példdul
gép elétt tilnek, dolgoznak, kozben jon egy
levél, azonnal vdlaszolnak rd, megcsérren
a telefon, felveszik). Ezzel tapasztalataik
szerint egyre jobban ,szétfolynak”, kevésbé
figyelnek, és nem emlékeznek arra, amit
percekkel ezelétt mondtak. Ez szerintiitk

érvényes a gyerekekre is;

és hogyan nyilvdnul meg
akdr széban, akdr irdsban.)

»Az interperszondlis kap-

a kiilonbség. Tehdt biztos,

egyre jobban ,szétfolynak”,
kevésbé figyelnek, és nem
emlékeznek arra, amit
csolatokban szerintem nagy  percekkel ezel8tt mondrak

az egyszerre tobb minden-
re figyelés nem hatékony.
A sziil6k is , fejls-
désképesek”. Mind a
gyerekek, mind a sziil6k
szerint, ha lassabban is,

hogy benniik van ez a glo-

bdlis miikodés, hogy teljesen természetesen
haszndlnak bidrkit, barmilyen tdvolsdgra
informdcidforrdsként. Mentiink példdul
valahova, csak egy megjegyzést tettem,
hogy ilyen lehet az idé Kanaddban, csak
tigy mondtam valamelyik nap, valamelyik
téli napon, erre a ldnyom két perc miilva,
hogy igen, ott is esik a hé és ennyi fok van.
Kideriilt, hogy kint van egy bardmdje

és megkérdezte gyorsan téle, ami nekem

de a sziilék is vdltoznak
hozzdélldsban, hasznélati bdtorsdgban
és a tapasztalatszerzés terén. Ha a sziil6k
visszagondolnak az egy-két-hdrom évvel
ezeléeti digitdlis vildghoz valé viszonyuk
helyzetére vagy konkrétan egyes eszkdzok
haszndlatdra, illetve a tanuldsi folyamatra,
akkor egyértelmiien egy azdta bekovetke-
zett fejlédésrél, gyorsuldsrdl, rugalmas-
sdgrol és magabiztossdgrdl beszélnek. Az
Uj fogalmak haszndlata, az 4j nyelvezetek
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elsajdtitdsa kicsit nehezebben megy, mint a
késziilékek haszndlatdnak megtanuldsa, en-
nek oka pedig f6képp az, hogy a gyerekek
még kiilon szlenget is gydrtanak az adott 4j
kifejezésekre.

A fent emlitett generdcids kiilonbségek
azonban a sziil8k szerint nem jelentenek
komoly és mély problémit vagy konflik-
tust a csalddokban. Kisebb tiirelmetlen-
ség, indulatossdg és kiabdlds, dtmeneti
mosolysziinet el6fordulhat, de mindenki
tudomdsul veszi és elfogadja, hogy a digi-
talis viligban a gyerekek jobban, a sziil6k
kevésbé boldogulnak, a nem

megértem, igen. Es azért bosszant, hogy
mindig le vagyok maradva, hogy oregszem.
A gyerekek abban a korban vannak, hogy
szellemileg szdguldanak, mig nekem na-
gyon nehéz lépést tartani, nem tudok tigy
szdguldozni, mint ok.”

»INem tudom megitélni, hogy ket vajon [a
digitdlis kultiira és eszkizeinek haszndla-
ta] jobban érdekli-e, de azt el kell fogadni,
hogy vdltozott a dolog; az informicid dr-
addsdnak ma ez a jdratos mddja és nem a
nyomatos. Tehdt az, hogy gyorsabb, jobban
hozzdférhetd. Ma mdr

digitdlis vildgban pedig for-
ditva. A két vildg némiképp
kiilonbozik, és a sziilének
is és a gyereknek is van mit
tanulnia a mdsiktdl. Ha a

nekem nagyon nehéz lépést
tartani, nem tudok ugy
szdguldozni, mint 6k

senki nem tudja és én sem
tudom elképzelni, hogy ha
valami érdekel, akkor le-
vegyem a Révai Lexikont

csaldd jol mikodik, akkor

mindannyian élnek is ezzel a lehet8séggel.

Az IKT-eszk6zok jellemzoi és
hatasuk a csaladi életre

A sziilék t5bb eldnyét és tobb hdtrdnydt is
fel tudtdk sorolni a kiilonboz8 infokom-
munikdcids eszkdzknek, de osszességében
nem kategéridkban és szélséségekben gon-
dolkodtak, hanem a megoldds lehetéségé-
ben. A megoldds pedig szdmukra az, hogy
amennyire sziikséges, alkalmazkodnak a
jelenlegi helyzethez.

LArra kényszeriilok, hogy lépést tartsak és
tanuljak — ez az elénye. Nekik pedig tiirel-
mesnek kell lenniiik, meg kell tanulni tii-
relmesnek lenni. Ennekem mindig eszembe
Jjut az, hogy milyen volt az anyukdm és
kiztem a viszony. En vittem haza az ij
dolgokat — & a megszokorr dolgok mellert
tartott ki. Gyakran nem értettem 6t, hogy
miért van valami mellett 1igy leragadya,

és miért nem tud tovibblépni. Most mdr

a polerdl, és abban keres-
sem meg, hogy mit jelent
a nem tudom én, micsoda, hanem beiitom
a Wikipédidba vagy a Google-ba, és meg-
nézem. Ok mdr nem is tudjdk, hogy mi az
a Révai Lexikon, ami nem feltétleniil baj.”

~Hogy a mai gyerekek otthon vannak mdr
a digitdlis vildgban, ennek igy kell lennie,
ez normdlis, nem kérdés. [;g)/ a sziild is so-
kat tanul t6liik, é muszdj haladnia veliik.
Hletve jobban belelitok az & dolgaikba.
Nem célom, hogy leselkedjek utdnuk, de
kiilonben nem hallandm, hogy mit és ho-
gyan osztanak meg egymds kizott, hogy be-
szélnek egymdssal. Igy meg részese leszek.”

Az elényokre és hdtranyokra valé
rakérdezés nyomdn a sziil6k az elérhetd-
ségen (azaz a biztonsdgon) és a kénny(
tigyintézésen tdl elényként emlitették a
fent mdr emlitett tudds- és tapasztalat-
draddst. Ez 6sszehozza a csalddot. Kozos
program, hogy egymdsnak elmagyardzzdk
a mikodéseket, vagy egyiitt gyakorolnak,
a prébdlkozdsokon pedig nevetnek és vic-
celddnek. Egyik alanyunk ppt megirdsdra
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és kozonség eldtti prezentdldsra tanitotta
15 éves lanydt. Ez j6 csalddi programnak
bizonyult, sokat tanultak beléle emberileg
is, jobban megismerték egymdst és épitette
a gyerekek személyiségét.

Az interjialanyok az eszkdzok, illetve
a digitdlis vildg hdtrdnyos kovetkezménye-
ként emlitették, hogy a gyerekek sokkal
hamarabb vdlnak felnétté, 6ndllévd, mint
a sziil8k idejében a gyerekek. Ezt nehéz el-

fogadni, és féltik is Sket a korai felnovéstdl.

Ezzel kapcsolatos a

Uj jelenség — a kognitiv képességeket érinti,
mégpedig a gondolkodds megvéltozdsit.

»Mindig azt mondom, hogy a 21. szdzad
pestise ez a telefon. Ez a legdrtalmasabb,
ami most létezik. Gondolj bele, iratom

a dolgozatot, és ldtom, hogy mindenki a
telefonjdt piszkdlja. Egyszeriien nem is
hajlandé gondolkodni egy olyan kérdésen,
amit valaki meg tudna oldani normdl,
dtlagos intelligencidval, hanem csak abban

tud gondolkodni, hogy

pillanat 4télésének hidnya
is. A gyerekek a sziilék
szerint nem élnek 4t és meg
pillanatokat, mert kdzben
nézik és nyomkodjik a te-
lefont, szelfiket készitenek.
Nem az adott élményre

a gyerekek a sziil6k szerint
nem élnek 4t és meg
pillanatokat, mert kozben
nézik és nyomkodjdk a
telefont

a telefonban majd... Az
ad neki erdt. Hogyha az
nincs, akkor vége, elveszik,

nincs tovdbb, leblokkol.”

»A kiityiik eqy mdsfajta,
djfajta csatorndt jelente-

figyelnek, és nem azt élik

4t, hanem pdzolnak és keresik a legjobb
bedllitdst a fényképhez. A sziil8k szerint

a jelent kell élvezni, azt kell megtanitani
nekik, és ha éppen az a pillanat nem kiilo-
nds, akkor vonuljanak el a szobdjukba és
nyomkodjdk a telefont. Vagyis akkor néz-
zék meg, mi torténik mdssal, amikor veliik
épp nem torténik semmi kiilonds. Most csak
akkor tudnak egy nagy élményt ,lezdrni”,
ha azt lefotézzik és felteszik Facebookra
vagy az Instagramra. Ha

nek, amit mi, sziilék nem
nagyon értiink. Egyszeriien tényleg anald-
gok vagyunk. Az én korosztdlyom tényleg
analdg a digitdlis vildgban. Ldtom, hogy
az dsszes paciensem a telefonjdba irja be az
iddépontor az dra végén, amikor megbeszél-
Jjiik. Nekem most is kisokosom van, mert
nekem kell ldtnom az egész hetet, hogy
oda ,,dt tudjak nyilazni” vagy ilyesmi. Fel
tudndm irni a telefonomba is, tehdt nem
technikailag nincs rd készségem, csak nem

iigy van berendezve az

taldlkoznak egy hirességgel,
egy szokatlan jelenséggel
vagy egy kiilénds esemény-
nyel, akkor tgy érzik, nem
ér semmit, ha azt nem fo-
tézzdk le és nem teszik ki a
Facebook-oldalukra. Min-

nem is hajlandé
gondolkodni egy olyan
kérdésen, amit valaki meg
tudna oldani normal,
4tlagos intelligencidval

agyam, hogy az nekem jol
esne. Tehdt nem akarom
a telefonomba irni Sket.
Nem abban a struktird-
ban miikidik az agyam.
Ez nem lényegi, tartalmi
véltozds, hanem struktu-

dent kifelé reprezentdlnak,
ahelyett, hogy megélnék, és
Ugy tlinik, dlland6 késztetésiik van arra
— néha goresként is jellemezhetnénk —,
hogy minél érdekesebbek legyenek.

A digitélis eszkdz6k mdsik hdcrdnya —
de egyesek szerint nem hétrénya, csak egy

| rdlis viltozds.”

A szellemi és gondolkoddsbeli kiszol-
géltatottsdg is veszélyforrdst jelent, ha csak
infokommunikdciés eszkdzokre hagyatko-
zunk:
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»Ez a sok kiityii 6ket olyannd teszi, hogy
ugy érzik, evvel mindent meg tudnak
oldani. Es valéban, nagyrészt igaz is,
mindent meg tudnak oldani. Viszont a
szdmitdstechnikdnak nagy hdtranya, hogy
ha nem tanuljik meg eldtte az alapokat, a
kiinduldsi pontokat, akkor nincs rutinjuk,
nines tuddsbeli tapasztalatuk, mindent
elhisznek, amit a szdmitdgép kiad, és ezzel
nagyon-nagyon kiszolgdltatortd teszik ma-
gukat. Ha, ne adj’ Isten, valaki kiild egy
virust egy ilyen programra

sokkal t6bb ingerre, ldtvdnyra, vizualitdsra
van sziikségiik, mint nekik. Ezért is nehéz
egy kozos csalddi program vagy nyaralds
megszervezése. A kidllitdsokat, mizeumo-
kat, szinhdzat és vdrosnézéseket a gyerekek
unjék, pedig a sziilék szeretik, 8k viszont
a fesztivdlozds forgatagokat nem viselik
el, vagy csak nehezen. Osszességében
kevesebb lett a csalddi program az
okostelefonok haszndlata miatt.

A sziil6k t6bbsége tovdbbi hdtrdnyként

megemlitette, hogy a gye-

vagy az dsszes mobiltelefon-
ra, akkor egy csomd ember
— mit tudom én — neki-
megy a Dundnak, mert a

a telefon tiirelmetlenné teszi
az embereket

rekek nem, vagy keveseb-
bet olvasnak konyveket.
Sem a klasszikusokat, sem
a kortdrsakat nem isme-

26p azt mutatja, hogy 'itt

jobbra'. En hidakat tervezek, ott elég egy
kis baki, elmérni a hid két végét, aztin
nem érnek dssze, vagy lezuban valaki.”

Tobb sziilé emlitette a tiirelmetlenség
megjelenését. A telefon tiirelmetlenné teszi
az embereket — gyerekeket és felnStteket
—, mindent azonnal el akarnak intézni, és
ha késik valaki pér percet, akkor azonnal
ratizennek vagy csdrognek. Elfelejtettek
vérni és tolerdlni. Ezt a tulajdonsdgot tobb
sziil6 magdn és gyerekén is ldtja: az elmdle
ot évhez képest mind tiirelmetlenebbek.

Az okostelefon hétrdnyaként jeloleék
meg azok 4llandé és tilzé haszndlatde is.
Az eszkdz mindig a gyerekek kezében van,
és ahogy pdr mdsodperces csond tdmad,
azonnal bekapcsoljik. T4rsasdgi életben,
csalddi eseményen gyakran

rik, de még ponyvit sem
olvasnak, sokan semmilyen kényvet, egye-
sek kevesebb konyvet, mint kordbban.

» Erdemes elmondani, hogy amidta ez a
telefon rendelkezésre dll, azdta természe-
tesen dllands civéddsok és alkuk tdrgya
lett a dolog, illetve radikdlisan csokkent
az az idd, amit olvasdssal tilt a gyermek.
lgaz, sokat olvas, de ma mdr csak este,
régebben napkozben is sokat olvasott, ha
nem volt jobb dolga. Még nem taldltuk
ki az ardnyokat, hogy pontosan mennyi a
jo. O nagyon sgeret olvasni, azzal nincs
probléma, csak még szivesebben jdtszik a
telefonon. Prébdlkozunk idémaximalizd-
ldsban — hogy maximum mennyi iddt leher
telefonozni —, illetve este van egy szabi-

lyunk, hogy lefekvéskor a telefont kint kell

hagyni. Ezt néha prébilja

veszekedés kerekedik ebbdl.
A gondolkoddst vagy me-
moridt igényld napi kérdé-
seknél is azonnal megnézik,
meg sem probéljak hasznil-
ni az esziiket.

6 nagyon szeret olvasni,
azzal nincs probléma, csak
még szivesebben jdtszik a
telefonon

megszegni, amit én néha
észre szoktam venni.”

Két sziils emlitette a
telefonhaszndlat hdtrdnya-
ként az alvdsi és pihenési

Ami a generdcids kii-

16nbségekben megtestesiilé hdtranyos hatd-

sokat illeti, a gyerekeknek a sziil8k szerint

rutin felboruldsdt, példd-

ul a kistestvéreknek mesélt esti mese, az
6nallé olvasids, a beszélgetés megsziinését,
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illetve azt, hogy a telefon megakadélyozza

a nyugodt rdkésziilést az alvdsra. Magdt az

elalvdst is neheziti, mert a bardtok fennléte
zavarja azokat is, akik aludndnak, a gyere-

kek koziil tobben még éjszaka is kiildozget-
nek a tobbieknek Facebook bejegyzéseket,

kommenteket, teljesen értelmetlen és feles-
leges, lényegtelen dolgok-

ondlléan gondolkodjanak és a késziilékek
4ltal adott tuddst kritikusan kezeljék és
megfelelden értelmezzék. A mdsik néz8-
pont szerint a gyerekek mdr maguk is tud-
jdk — a sajdt kdrukon okulva —, hogy hol
vannak a hatdrok, meddig mehetnek el, 8k
kontrolldljik sajit magukat. Illetve egyes
sziil8k arrél szamoltak be,

16l, csak azért, hogy jelez-
z¢ék: fonn vannak. Viszont
igy a tobbieket sem hagyjik
aludni. Az a legbiztosabb,

nincs miért beleszélni abba,
hogy mikor és mennyit
hasznéljak a gépeket

hogy ha a gyerekek nem
teljesitik kotelességiiket,
példdul romlik a tanulma-
nyi 4tlag, akkor tehetetle-

ha lefekvés el6tt a gyerekek
kikapcsoljik vagy kiteszik
szobdjukbdl a telefonjukat, mert akkor
teljes nyugalomban, fénytél és zajtdl men-
tesen alhatnak.

A sziil6k viszonya az IKT-
hasznalati szokasokhoz, a sziilGi
kontroll

A megkérdezett sziilék ugy gondoljik,
hogy ebben az életkorban mdr nem sziiksé-
ges a sziildi ellendrzés, a sziiléi kontroll a
gyerekek felett. Kordbban, kb. 6t évvel ez-
eléte, dltaldnos iskolds korukban még vol-
tak szabdlyok (példdul a gépid§, a napi in-
ternetezés idStartama, lefekvési id8), ma
mir jellemz&en nincsenek. Az odafigyelés
és a bizalom 4poldsa tovdbbra is sziikséges,
de konkrét szabdlyok mdr nem kellenek. A
sziil8k egy része szerint, ha a gyerekek az
alapvetd egytittélési és az ezzel kapesolatos
eszkozhaszndlati szokdsokat betartjdk (pél-
ddul azt, hogy evés kozben nem jdtszunk és
nem cseteliink), valamint ha a korukbél és
élethelyzetitkbdl adédé kotelességiiket tel-
jesitik — ami els6dlegesen a tanulds és egy
adott, elvdrt tanulmdnyi dtlag teljesitése —,
akkor nincs miért beleszélni abba, hogy
mikor és mennyit haszndljdk a gépeket. A
sziiléknek kell a gyerekeket tigy nevelni,
hogy ne fiiggjenek a késziilékektsl, hogy

nek, nem tudjék, hogyan
és mitd] tilesdk el a gyere-
ket, hiszen az elvett IKT-eszkézt egy mé-
sikkal azonnal pétolni tudjék, rdaddsul, ha
ma valamelyik gyerek nincs fenn a kozos-
ségi oldalakon, akkor hamar kikozositik a
tobbiek. Kérdés szdmukra az is, hogy mi-
lyen alternativét ajinljanak a tiltott tevé-
kenységért cserébe.

Mi, kutatdk, agy ldtjuk, hogy a szabé-
lyok meghozatala és kovetkezetlen vagy
egyéltaldn be nem tartdsa sokkal rosszabb
megoldds, mint ha nincsenek szabalyok.

,,A, ma mdr nincs z'lyen, mint régen. Igm,
prébilkoztunk, régebben volr gépids, még
nagyon régen, mondjuk it-tiz éve, volt
technikamentes nap — az a vasdrnap volt
—, [a gyerckek] gyiilolték, de azért miiko-
dott. De akkor még elmentiink kirdndulni,
ide, oda, amoda, egy drdt jdtszhatott, mds-
felet, kettdr. Aztdn volt, hogy plusz gépidét
lehetett vdsdrolni jé jegyért, meg ha olva-
sott. Ezek elég hosszii ideig miikodtek, de
aztdn ezek is elkoptak. Meg az is az igaz-
sdg, hogy nem tudok alternativit kindlni
nekik. Most mondjam azt, hogy kapcsold
ki a gépet és gyere le, tdrsasozzunk? Nem
jon le. Nem szereti.”

»Szerintem nem sziikséges [a szabdlyozds].
Azért nem, mert mi mindig, mindent
megbeszéliink, és megbizom benniik. Ha
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van valami gond, akkor azt 6k tigyis azon-
nal jelzik. Mondjuk azt be kellene vezet-
nem, hogy a nagyldny a hétvégeken meny-
nyit iil a laptopja elétt, mert van, amikor
reggel kilenctdl este kilencig, meg hajnali
hdromig, négyig, és ezen mdr t6bbszor ko-
molyan elgondolkodtam. .. Eldugom a lap-
topokat... De akkor meg tanulni sem tud.
Meg én igazdn 1igy vagyok ezzel, hogy ha

tanulnak é mds feladatokat

A magdnélet, a privit szféra biztositdsa
a sziil6k szdmdra is fontos. Tudjdk, hogy a
15—-19 éves kamaszoknak ez kiemelten érzé-
keny pontjuk, minden kamasznak vannak
és maradjanak is titkaik, ez ndluk létsziik-
séglet, és ezt a sziildk tiszteletben tartjak.
Nem leskelddnek utdnuk, nem hivogatjak
8ket, nem torik fel a fidkjaikat és nem
nézelddnek a Facebook-oldalukon. Kordb-

ban, a pdr évvel ezel8tti

teljesitenck, akkor igazdn
nines miért elvenni.”

»Azt ldtom, hogy a telefont
azért néha letehetné. Mdir
megprébdltunk mindenféle

minden kamasznak vannak

és maradjanak is titkaik, ez

naluk léesziikséglet, és ezt a
sziil6k tiszteletben tartjdk

Facebook megjelenéskor,

amikor a gyerekek elkezd-
ték haszndlni, az anyukdk
még idénként megnéziék,
mit tesznek ki a gyerekek,
ellendrizték 8ket, de mivel

szabdlyokat, korldtokat

bevezetni, hogy, mondjuk, este tizig vagy
kilencig lehet... Ezt megbeszéltiik vele,

egy ideig ment is, mert a gyerck is tudja,
hogy aludni kell. De mivel mostandban én
alszom el hamarabb, ez mdr nem kontrol-
ldlhats.”

LAzt nem szeretem, amikor az ebédnél sem
tudjik lerakni. Azért nagyon haragszom.
Nem veszem ki a keziikbdl, rdjuk szélok,
de néha a férjem is rossz példdval jdr elol.
En mindig kérem, hogy legaldbb ebédnél
ne, nem igaz, hogy addig nem lebet le-
rakni. Egyfolytdban csak csipog a telefon,
csipog a telefon, én meg mondom: legaldbb
halkitsd le. Nem igaz, hogy arra a fél érd-
ra, amig ebédeliink, amig esziink, addig
nem lehet... Engem ez nagyon idegesit.”

Ki kell emelniink a sziil8i példamuta-
tdst, a sziiléi mintdt, amire mar tobb idézet
is utalt. Akkor hiteles a sziil8, akkor veszi
8t komolyan a gyerek, akkor tekinti part-
nernek, ha gy beszél vele, gy figyel 4,
hogy nem nézegeti kdzben a telefonjdr, és
dltaldban sem csetel, mikézben kommuni-
kil egy mdsik emberrel. Akkor lehet elvér-
ni a gyerekedl a helyes eszkdzhaszndlatot,
ha a sziil8k is helyesen haszndljik azokat.

ldttdk, hogy nincs problé-
ma, ezt abbahagytak.

»Régen rajtaiitésszeriien megnéztem a ké-
peit, vagy megkértem, hogy mutassa meg,
de soha nem taldltam olyat, amire azt
mondtam, hogy nem. Egyiknél sem. Most
a nagyldny néha meg szokta mutatni, de
nem szoktam ellendrizni.”

»Az az igazsdg, hogy volt egy idd, amikor
rendszeresen belenéztem az 6 facebookjdba,
csak azért, hogy igy lecsekkoljam, mégis
mik vannak ott. Nem tudom, hogy ezt
tudja-e. Most mdr nem nézem, és nem is
lenne gond, ha belenéznék. Szerintem &
akkor nem tudta, hogy én belenézek.”

Mindegyik sziil§ interjialanyunk
megtaldlhaté a gyereke Facebook-ismerdsei
kozott, hogy legaldbb minimdlis szinten
tudjik kovetni gyerekiik kommunikécidjdc,
de ezt is csak a biztonsdg kedvéért teszik.
Ha nyitva marad a gyerek Facebook-
oldala, akkor egyes sziilék beleolvasgatnak
az lizenetekbe, mdsok azonnal kilépnek a
fickbél, de egyikiik sem szokott mddsze-
resen ,kémkedni” a gyereke utdn. Ezzel
példdt is mutatnak arra vonatkozdan, hogy
mindenkinek tiszteletben kell tartani a
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privét szférdjit. Megbiznak benniik, hiszik,
hogy tudja a gyerek, mit szabad és mit
nem szabad egy online feliileten, és vdllalja
tetteiére a feleldsséget. A gyerekek is néha
belenéznek a sziil8k fiokjdba, ha az nyitva
marad, de unalmasnak taldljék. Rdaddsul
az egymds kommunikdciéjiba tdrténd
modszeres belelesés komoly

»Sokkal vizudlisabbak, mint mi voltunk
ebben a korban, sokkal magasabb lett az
ingerkiiszobiik, tehdt olyan tiz percnél
tovdbb nem tudnak koncentrdlni érin,
bacsak valamit ki nem taldl a tandr. Es
az ne azg asztalon tdncolds legyen, mert az
egyoldalii kommunikdcid.

félreértéseket is sziilhet,
akdr kapcsolatok mehetnek
ra erre.

Ez egy kis ellendrzés,
biztonsdg, kontroll. Egy
kicsit az.

Az mdr nem megy, azt
meg kell tirni, de hogy
mivel t6ri meg a tandr...
Annyi mozit néznek [a

»INem, nem zavarja [ha
nyitva marad a fiokjaj,
tudja, hogy nem szoktam belenézni. Sét,
ha ott il és jdtszik vagy facebookozik, és én
bemegyek és ott dllok migitte akdr ot per-
cig is, ldtom, mit ir, akkor sem szokott rdm
5z6lni, nem zavarja. Vagy ha éppen igen,
kikapcsolja és dtmegy mdsra.”

»Szeretem, hogy be vannak nekem jelilve
a gyerekeim [a kozdsségi oldalakon]. Hogy
amit 6k folraknak — vagy bejelolik dket
vagy bdrmi —, az nekem rogton megje-
lenik. Be vagyok jelilve ndluk. Ezt nem

is nagyon kellett kérni. Igy legaldbb a
minimdlisat ldtom. Ez egy kis ellendrzés,
biztonsdg, kontroll. Egy kicsit az.”

Az iskolai IKT-eszk6zhasznalat

Sziil§ interjialanyaink szerint gyorsabban,
hatékonyabban tanulndnak a gyerekek, ha
a tandrok kiilonbdz4 digitdlis eszkozoket is
haszndlndnak az érékon, keverve a hagyo-
mdnyos oktatdsi médszerekkel. A mai gye-
rekek fogékonyabbak az 1j, digitalizilt ta-
nuldsi médszerekre, sokkal vizudlisabbak,
mint a sziil6k korosztdlya, sokkal maga-
sabb lett az ingerkiiszobiik, nem tudnak
sokdig figyelni. Ki kell taldlnia valamit a
tandrnak, hogy lekosse Sket.

gyerekek], annyi videdt,
annyi jatékot, ami sokkal
ingergazdagabb, mint mondjuk egy egyol-
dalii oktatds, hogy szerintem viltoztatni
kell. Muszdj.”

»Leljesen jé bevinni [a digitdlis eszkizo-
ket], ha valdban kibaszndljik azt a plusz
funkcidt, amit ezek nydjtani tudnak. Ha
ezért viszik be, az nagyon jo, de inkdbb
azt ldtom, hogy a tandrok nem igazdn
tudjik még kihaszndlni a lehetdségeker.
Néha olyan eléaddsokat tartanak, mintha
kivetitenék azt, amit eldtte papirra leir-
tak.”

»Biztos van ennek jé oldala is, mert sokkal
tobbet nydjt, mint egy tankinyv, sokkal
tobb ismeretet tudnak a didkoknak dtadni,
tehdt lehet szerintem ezt jora haszndini, de
tudni kell, mire és hogyan érdemes.”

Elni kell a technikai lehetdségekkel és
el kell fogadni éket, illetve alkalmazkodni
kell a gyerekek igényeihez és elvdrdsaihoz
is. Természetesen van példa arra is, ami-
kor ez toreénik. Egyik, akkor még 15 éves
alanyunk osztdlydban irodalomérdn az
Odiisszeidt tigy dolgozték fel, hogy el kel-
lett olvasni és blogot irni réla. Ennek nagy
sikere volt, a gyerekek élvezték — és el is
olvastdk — a kényvet.
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»Szerintem kikeriilhetetlen [az IKT-
eszkzok haszndlata az oktatdsban], any-
nyira benne élnek a gyerekek, hogy ezeket
haszndljik. Vagy ha egy tandr érintkezik
veliik, akkor azt ldtom, hogy Facebookon
valamilyen aktudlis projektre csoport szer-
vezddik, é oda adnak feladatokat, rehdr
a tandrok ezt haszndljdik aktivan. Nem is
zavarja a gyerekeket, de azt nem szeretik,
ha értelmetlen.”

Tobb sziild is tapasztalta, hogy isko-
ldjukban vannak ugyan oktatdsi IKT-
eszkozok, példdul digitdlis tdbla, de azt
egydltaldn nem haszndljak

izgalmas tantdrgyat is el lehet rontani és
meg lehet utdltatni a gyerekkel. Erdteljesen
tandrfiiggd, hogy milyen tdrgyat szeretnek
és tanulnak a gyerekek, nem az eszkozokon
mulik.

wHa én tandr lennék, akkor kudarcnak
érezném, hogy nem tudom lekotni a gye-
reket. De ha nem vagyok elég érdekes,
akkor segitek magamon, és beemelek mds
eszkozoket. Ennyi. Biztos haszndlndm. Ha
motivilni akar, akkor jobban jir a peda-
gogus, ha beépiti.”

Fontos kiemelniink a

a tandrok, még ki sincs cso-
magolva a berendezés. Pe-
dig haszndlatdt ids és fiatal
tandr egyardnt meg tudja

a sziilék szerint
nyitottnak kell lenni
az Uj dolgok felé

sziil6k azon véleményét,
hogy egy tandrnak a kii-
16nb62z8 infokommunika-
cids eszkozok haszndlata

tanulni, és be tudja Sket
vonni a munkdjiba. Inkdbb
a tandrok hozzd4lldsdval és motivécidjdval,
ambicidjdval van probléma. A sziilék sze-
rint nyitottnak kell lenni az 4j dolgok felé.
Ha a sziil6k vagy a munka

mellett meg kellene tarta-
nia didkjaival a személyes
kapcsolatot is. Ez fiiggetlen az eszkozoktdl.
A tandrnak emberekkel kell foglalkoznia,
tehdt fontos, hogy feleltessen, foglalkozzon
a gyerekekkel, ismerje

vildgdban az el8z8 generd-

ci6 tud alkalmazkodni — és
kell is alkalmazkodnia

—a munkdja miatt az IKT

fejlédéséhez, ha minimdlis

vagy optimdlis szinten meg
tudja tanulni a kiilénb6z8

a tandrnak emberekkel

kell foglalkoznia, tehdt

fontos, hogy feleltessen,
foglalkozzon a gyerekekkel,

ismerje Sket, motivélja Sket

8ket, motivélja Sket. A
személyes kapcsolat és a
személyes interaktivitds,
valamint az IKT-eszk6zok
haszndlata nem egymdst
kizdré médozatok, hanem
egymds kiegészitdi.

eszkozok haszndlatde, akkor
egyes pedagégusok miért nem tudjik?
Emellett viszont t8bb interjtialanyunk
kiemelte, hogy az érdekes és informativ
tandra nem elsésorban eszkozfiiggd, ha-
nem tandrfiiggd. Egy jé tandr mindennel
fel tudja kelteni az érdeklédést, ha érdekes,
magdval ragadd, akkor a hagyomdnyos
modon is felkelti a gyerekek figyelmée, 6k
pedig szeretni fogjik az adott tdrgyat. Egy
ilyen tandrndl mar nem is kell ldcvdnyos
technikai eszkoz a figyelem lekdtésére és
felkeltésére. Es ugyanigy: egy érdekes,

Az iskolai okostelefon-hasznalat

A sziil8k szabdlyozndk az okostelefonok is-
kolai haszndlatdt. Egyértelm szabdlyokra
és keretekre lenne sziikség, hogy a gyerek is
tudja, mit szabad és mit nem, illetve minek
milyen kovetkezményei vannak. Példdul a
telefont 6ra el6tt ki kellene tenni az asztal-
ra, vagy leadni a tandrnak, hogy 6rdn ne
nézegessék és ne jatszanak rajta. Ha a tandr
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azt mondja, hogy az 6ra anyagdhoz kell,
akkor vegyék elé és haszndljak.

Egyik kordbbi gyerek interjialanyunk
iskoldjaban is harc folyt az okostelefon
haszndlatdrdl a sziil6k és a vezetés kozott,
mert a gyerekek olyan

O nem puskdzds, tehdt 6 késziil. Ha
kettes, akkor kettes, de 6 tanul. Aztin az
osztdlytdrsai egyre jobban puskdzgatiak,
de azt még tigy lehetett sziirni. De utdna
jott az, hogy a telefonnal lefotozni a fel-
adatot, elkiildeni — hiisz

sokat telefonoznak az 6ri-
kon, hogy az mdr nehezen
kezelhetd. A sziil6k egyik
része azt akarta, hogy
tilesak ki a telefont az is-
kolabél. Mdsik résziik — a

a telefonos puskdzdsrol
a sziilék is tudnak, és

siirgésen megoldandé
problémdnak tartjédk

perc miilva visszajon a
megoldds, mert a két évvel
iddsebb bdty, mondjuk,
otthon megesindlja, és csak
le kell mdsolni. Na, ez

tandrokkal egyiitt — ugy

gondolta, hogy ha a gyerek unja az érdt,
akkor legaldbb csondben jétszik és nem
zavar. A 18 éves it interjialanyunk sziilei
azt képviselték, hogy ne tiltsdk a telefont,
hanem épitsék be az oktatdsba, hiszen
mindent onnan néznek a gyerekek. Ennek
az eszkdz-feltételei megvannak abban a
kozépiskoldban. Ezeket a feltételeket az
iskola is és a sziil6i kozdsség is elfogadta,
de a gyerekeknek is meg kellett igérniiik
az onkorldtozdst, példdul azt, hogy nem
jdtszanak 6rdn.

Az iskoldban dolgozatirdskor a telefo-
nos puskdzdsrol a sziilék is tudnak, és siir-
gbsen megoldandé problémdnak tartjdk.
Elmondtik, hogy a gyerekek szerint ez a
jelenség ma mér természetes és mindenna-
pos. Tébb alanyunk gyereke lelkiismerete-
sen, sokat tanulva késziil a

azért dneki nagyon rosszul
esett. De példdul most
[dolgozatot] irt valamibél és nekem irta,
hogy mit jelent a mit tudom én, micsoda.
Na most, ha 6 ezt igy le tudja irni — és
nem egy széval, hanem tizendttel —, és
nem vették észre, akkor itt bdrmit lebet.
Akkor minek az oktatdsi rendszer? Nekem
ekkor ment el a kedvem az egésztél. Vagy
akkor a szdmonkérés mindségét, modszerét
kell megnézni, visszatérni a szébeli szd-
monkérésre. Leiiliink, itt eqy papir, vedd
eld, mondok hdrom fogalmat, itt iilok mel-
letted, ird le, mit jelent. Es nines telefon,
nincs semmi.”

Elet IKT-eszkdzok nélkiil

A sziilék a telefonjukhoz

dolgozatokra, mig osztaly-
tdrsai koziil egyre tobben
lefotézzdk a kdnyvet, és
dolgozat alatt puskdznak.
Néha ezeknek a gyere-
keknek jobban sikeriil a

az okostelefon
biztonsdgérzetet ad nekik,
ha barmi téreénik, tudnak
sz6lni és segitséget kérni

nagyon ragaszkodnak, nem
vélndnak meg tdle. Az
okostelefon biztonsdgérze-
tet ad nekik, ha birmi tor-
ténik, tudnak szélni és se-
gitséget kérni. Ezenkiviil

dolgozat, és jobb jegyet

kapnak, mint azok, akik tényleg tanulnak.
Ez nagyon igazsgtalan, és abba az irdnyba
tereli a lelkiismeretes gyerekeket is, hogy
ne tanuljanak, minek, hiszen nem lesz jobb
a jegyiik. Ezt a helyzetet kezelnie kell az
iskoldnak.

sok informdciéhoz jutnak
4ltala, de ez a lehetdség nem elsddleges sz4-
mukra. Mdshogy is megoldandk valahogy
a hétkdznapi problémadkat, és biztositani
tudndk a kommunikéciét, ahogy kordb-
ban, amikor még nem volt okostelefon-

juk.
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Akiknek nem munkaeszkéziik a tobbi
otthoni IKT-eszkéz, azok le tudndnak
mondani réluk. Akiknek a munkahelyén
adottak az IKT-eszkozok, azok ott végez-
nék el azokat az tigyintézéseket vagy tenni-
valékat, amiket eddig az otthoni gépeken
tettek.

A sziil8k idénként igénylik a teljes
eszkoznélkiiliséget, jolesik nekik telefo-
nok és mas infokommunikdciés eszkézok
félretétele. Erre 4ltaldban nyaraldskor keriil
sor, aki teheti, hétvégenként is megprébal-
ja.

»Azt ma mar ldtjuk a gyerekeken, hogy
nekik kell. De én szeretek abszolit ki-
vonulni, tehdt kell az, hogy nem vagyok
elérhetd. De érdekes, ha olyan helyre me-
gyek, ahol nincs [internet, térerd]. Teljesen
meglepd, de én ot azt a két hetet kibirom,
minden tovdbbi nélkiil elvagyok. Nagyon
funkciondlisan haszndlom.”

OSSZEFOGLALAS ES KONKLUZIO

Kutatdsunkban kozépiskolds gyereket ne-
veld sziil8k IKT-eszkdz haszndlattal kap-
csolatos attit(idjeinek és tapasztalatainak
felcdrdsac végeztiik. A kutatds 2017 tava-
szdn késziilt, mélyinterjui és torténetmesélés
kvalitatfv médszer keverékével, 10 sziilé
megkérdezésével. Lakhelyiik Budapesten
és kornyékén volt.

Vizsgdlatunk eredményei szerint min-
den csalddtagnak van okostelefonja és azt
kiegészitendd otthoni laptop, asztali szd-
mitégép vagy tablet. A sziil6k ezen IKT-
eszkozoket a munkavégzésen kivill ritkdn
haszndljik, okostelefonjukon els8sorban és
féként csak telefondlnak és iizeneteket val-
tanak. Az otthoni eszkdzoket a csalddragok
kozosen haszndljak.

A sziil6k mind érdeklédésben, mind
hozzd4lldsban, mind kihaszndltsdgban
latnak kiilonbséget koztiik és gyerekeik
kozote. A legtdbbszor a gyerekek szok-
tdk megtanitani sziileiknek az eszkozok,
programok és alkalmazdsok haszndlatd-
nak elsd lépéseit, utdna mdr a sziilék is
elboldogulnak addig a szintig, amig nekik
kell. Abban minden sziil8 egyetért, hogy
a gyerekek gyorsabban tanulnak ezen a
téren, gyorsabban lépnek tovdbb és értenek
meg dolgokat fejben is és manudlisan is. A
gyerekek djszerti, mds gondolkoddsmédja
és kognitiv képességeik nem csak a sz4dmi-
tdstechnika terén nyilvanul meg. A generd-
cids kiilonbségek azonban nem jelentenek
problémdt vagy konfliktust a csalddokban.

A sziil8k tobb elényét és tobb hdcrdnydt
is fel tudtdk sorolni a kiilénboz6 info-
kommunikdciés eszkdzdknek, de a megol-
ddsban érdekeltek: amennyire sziikséges,
alkalmazkodnak a jelenlegi helyzethez. Az
IKT-eszkdzok el8nyei kozote emlitecték,
hogy a csalddtagok napkdzben bdrmikor és
barhol elérhetdek, a gyerekeket biztonsdg-
ban tudjdk, valamint tudds- és kdlcsénos
tapasztalat-dtaddst tesz lehet8vé. Az eszko-
20k, illetve a digitdlis vildg hdtrdnyaként
emlitették a gyerekek korai felndtté valdsie,
a pillanat 4télésének hidnydt és bizonyos
kognitiv képességek megvéltozdsat.

Az elmonddsok szerint ebben az élet-
korban mdr nem sziikséges a sziili kont-
roll a gyerekek felett. Az odafigyelés és a
bizalom 4poldsa tovdbbra is szitkséges, de
konkrét szabdlyok médr nem kellenek. A
sztil6i példamutatds, a sziili minta kules-
fontossdgu. A privdt szféra biztositdsa és
tiszteletben tartdsa a sziil6k szdmdra is és a
gyerekek szdmdra is fontos.

Az iskolédkban gyorsabban, hatéko-
nyabban tanulndnak a gyerekek, ha a
tandrok kiilonbozé digitdlis eszkdzoket is
haszndlndnak az érdkon, keverve a hagyo-
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ményos oktatdsi médszerekkel. Elni kell a
technikai lehet8ségekkel és el kell fogadni
8ket, illetve alkalmazkodni kell a gyerekek
igényeihez és elvdrdsaihoz is. Alapvetd
probléma a tandrok IKT-eszk6z6khoz,
illetve 4ltaldban a digitdlis kultirdhoz valé
hozzdalldsa, de az érdekes és informativ
tandra nem eszkdz-, hanem tandrfiiggd.

A személyes kapcsolat és személyes interak-
tivitds, valamint az IKT-eszkozok hasznd-
lata nem egymdst kizdr6 okok.

Az okostelefonok iskolai

iskoldsok sziilei igényeiknek, munkahelyi
kovetelményeiknek és sziikségleteiknek
megfelelden haszndljik a kiilonbsz8 IKT-
eszkozoket és ,haladnak a digitdlis korral”.
A digitdlis eszkozok rendszeres hasz-
ndlatdnak kovetkeztében a 15-19 éves
gyerekek ismeretszerzéshez valé viszonya
gydkeresen megvéltozott; sokkal aktivabbd
vélt. A legfrissebb pszicholdgiai tanuldsel-
méletek szerint (példdul Daniel L. Schacter,
2001 és Racsmdny Mibdly, 2005; 2006;
2008) ez a fajta tanulds

hasznélata jelenleg prob-
lémit jelent, az iskoldk
tandcstalanok.

Az okostelefonok és
ltaldban az IKT-eszkozok
haszndlata hatdssal van a

a digitdlis szakadék a sziil6k
és kozépiskolds gyerekeik
kozott kisebb, mint ahogy a
kozvélekedés tartja

sokkal hatékonyabb,
mint a passziv, ismétlésen
alapulé. Ennek alapjin
fontos valtozdsokra volna
sziitkség az iskolai okta-
tdsban. Az okostelefonok

csalddi kapcsolatokra, ame-
lyek jelent8sen véltoztak, és folyamatosan
véltoznak jelenleg is. A csalddtagok egyiitt
toledee ideje csokken, de a kapcesolatok
intenzitdsa novekszik, a csalddtagoknak fo-
lyamatosan tudomdsuk van egymdsrél, mi-
kézben a gyerekek nagyobb szuveneritdst,
ondllésdgot kapnak.

A digitdlis szakadék a sziilék és ko-
zépiskolds gyerekeik kozott kisebb, mint
ahogy a kozvélekedés tartja. A mai kozép-

és egyéb IKT-eszkozok
tantermi haszndlata er8sithetné az aktiv
ismeretszerzést, valamint a tandrral és az
egymdssal valé interaktivitdst. Az élmény-
alapu tanulds lehetdségeit nagyban kitdgit-
jdk ezen Uj eszkodzok. Az iskolai oktatdsban
nagy figyelmet kellene szentelni annak,
hogy a tananyagok ¢és a tané6rdk felépité-
sében mikor elényds a figyelemmegosztds
(multitasking) médszere és mikor megy ez
a hatékony tanulds rovdsdra.
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A tanulisi zavarok iskolai kérdései’

ERDESZ FERENC
A gybégypedagdgiai ellatds alapkérdései

Amikor Vida Gergd Miként lesz a tanuldsi
zavar diagndzisa stigma — Avagy mi a fonto-
sabb: a diagndzis vagy a gyermek? cimmel a
tanulmdnydt megirta, sem 8, sem mdsok
nem szdmithattak arra, hogy a téma meny-
nyire komoly médiafigyelmet viv ki magi-
nak. Tortént egy torvénymodositds,”
amelynek ,készonhetéen” az SNI és a
BTMN betliszavak?® tébbszor hangzottak
el a nyilvdnossdgban, mint kordbban bar-
mikor.* A kiemelt figyelemhez hozzdjirult
egy Ujsdgcikk cimvdlasztdsa,’ amit mindsi-
tettek mdr tévesnek, hatdsvaddsznak, tdl-
zénak, de tagadhatatlan, hogy az elnevezés

— Taigetosz-torvény — réégett az elfogadott
médositidsokra. (Az elnevezéssel
kapcsolatos személyes véleményemre a
késdbbiekben kitérek.)

[rdsomban alapvetéen a Vida Gergé
4lal felvetett kérdésekre és megolddsi
javaslatokra reflektdlok, de adja magit,
hogy a torvénymddositds 4ltal [écrejoee
helyzetet, a véltoztatdsok okozta lehetd-
ségeket és veszélyeket is elemezzem. Az
eredeti tanulmdny szerzdje a gydgypeda-
gdgus, a szakértdi bizottsdg szemszgébol
tarta fel a problémékat. En egyrészt mine
érintett sziild, a sziil8i érdekképviseletére

Lapunk tavaszi szimdban megjelent Vida Gergd tanulmdnya (2017): Miként lesz a tanuldsi zavar diagnézisa stigma
— Avagy mi a fontosabb: a diagnézis vagy a gyermek? Uj Pedagdgiai Szemle, 67. 3—4. sz., 16-33. A szerkesztéség
azt gondolta — a tanulmdny kritikus felvetéseit vitainditonak tekintve —, hogy a szerz§ dltal felvetett kérdésekkel
tovabbi szakmabelickhez fordul, véleményiiket kérdezve. Erdész Ferenc irdsa az elsé reflexi6. A beérkezett {rasokat
folyamatosan kozéljiik. (S vdrjuk olvaséink hozzdszoldsait is.) El6z8 lapszdmunkban (UPSZ, 68. 5-6. sz.) hirom
irds is kapcsolédik a témdhoz: KERENYI MARI: A negyedik gyermekiink — Sziiléi elbeszélés (93-101.), FOLDES
PETRA recenzidja Kerényi Kata: Nem tudom, hogyan kell misnak lenni cimi kotetérél (123-126.), FOLDES
PETRA: Atipikus tehetségek — miihelykonferencia a Z6ld Kakas Liceum szervezésében (132-130).
2017. évi LXX. torvény Az oktatds szabdlyozdsdra vonatkozé és egyes kapcsolddd torvények mddositdsdrdl Letoleés:
http://www.kozlonyok.hu/nkonline/MKPDF/hiteles/ MK17087.pdf (2017. 08. 23.)
SNI: sajdtos nevelési igényli tanulé, BTMN: beilleszkedési, tanuldsi, magatartdsi nehézséggel kiizdd tanulé. A
betliszok elldtdsi (vagyis nem diagnosztikus) kategéridkat jeldlnek, definiciéjukat a Koznevelési torvény (2011. évi
CXC. tv.) 4.§ 3. és 4. § 25. tartalmazza. Az SNI kategdridba a fogyatékossdggal €16 tanulék mellett tobbek kozote
astlyos, csak specidlis gyogypedagogiai terdpidval fejleszthetd tanuldsi zavarokkal (diszlexia, diszgréfia, diszkalkulia)
kiizdd tanul6k is beletartoznak. A BTMN kategéridba tartozé, tanuldsi nehézségeket mutatd tanuldk szintén
kiizdhetnek olvasdsi, irdsi, szimolasi nehézséggel, az 6 esetiikben azonban megfeleld fejlesztépedagdgiai tdimoga-
tdssal a nehézségek kompenzdlhatdk (illetve kompenzélhatok lennének).
Ha rdkeresiink az SNI, illetve a BTMN kifejezésekre, akkor a magyar nyelvi taldlatok szdma 2017. mdjusban,
valamint 2017. janiusban hozzévetdlegesen négyszerese a mds, taldlomra kivalasztott 1 honapos iddszakoknak.
> Juhdsz Déniel (2017. 05. 31.): Csendben elfogadtik a Taigetosz torvényt. Népszava. Letoltés: http://nepszava.hu/
cikk/1130878-csendben-elfogadtak-a-taigetosz-torvenyt (2017. 08. 23.)
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létrejore Csak Egyiitt Van Esély — CSEVE
— csoport egyik vezetdje, mdsrészt mint a
tobbségi oktatdsban részt vevd pedagdgus,
szdmos ,papiros” gyermek osztdlyfénoke
és tandra, mindezt egy mdsik néz6pontbdl
fogom megvizsgdlni.

NAGYJABOL 1300 FO
GYOGYPEDAGOGUS HIANYZIK

A hivatalos statisztikak sze-

llamtitkdr nyilatkozata alapjén," kb.

1300 £8 gy6gypedagdgus hidnyzik. Ez még
akkor is nagyon komoly gondot okozna, ha
a rendszer Osszes szerepldje tokéletes Ossz-
hangban és a leghatékonyabban végezné a
munkdjét a gyermekek érdekében. A hidny
rovid tdvi kezelését célozza az {rdsom tdr-
gydt képezd torvénymodositdsnak az az
erdsen vitatott rendelkezése, mely szerint
az enyhe értelmi fogyatékos és a kozépsa-
lyos értelmi fogyatékos tanuléknak egyes
készségtirgyakat mdr 2017 szeptemberétdl

gybgypedagdgus végzett-

rint a kozoktatdsban az SNI

séggel nem rendelkezd,

(sajdtos nevelési igény(i) és a tél6, hogy egyes megfeleld tandr szakos
BTMN (beilleszkedési, ta- tobbségi iskoldban pedagdgus is tanithat.

nuldsi, magatartdsi nehézsé-
gekkel kiizdé) tanulék

egylittes szdima hozzdvetdle-

dolgozé pedagbgusokra
nyomdst gyakorol majd a

teljebbvaléjuk

Természetesen nem
z4rhaté ki, hogy vannak
olyan t6bbségi pedagé-

gesen azonos, 2016-ban
tobb mint 85.000-85.000
£6, dsszességében a teljes tanuldlétszdm
csaknem 11%-a.¢ A f64lldst pedagbgusok
szdma a gyogypedagégiai oktatdsban

valamivel tobb, mint tizezer.” A pedagégiai

szakszolgdlatok évente kb. 450.000 gyer-
meket ldtnak el,® ezen beliil kb. 66.000

gyermek szakértdi vizsgdlatdt is elvégzik.’

Ezen a teriileten kozel 6tezer f84lldst peda-

gbgus dolgozik.'* A teriilet egészérdl,
Maruzsa Zoltdn koznevelési helyettes

gusok, akik kifejezetten
alkalmasak a specidlis
helyzetbdl adédé problémdk kezelésére,
az azonban nem tiinik életszertinek, hogy
olyan létszdmban érkeznek ilyen szakta-
ndrok a gydgypedagdgiai intézményekbe,
hogy a fenndllé létszdmgondokat érdem-
ben javitani tudndk. Igy pedig fél6, hogy
a torvény adta lehetdséggel élve egyes
tobbségi iskoldban dolgozé pedagégusokra
nyomdst gyakorol majd a feljebbvaléjuk,
hogy az 6raszdmuk alapjén ,belefér” még

¢ Az SNI és BTMN tanulok létszdmadatdnak forrdsa: Maruzsa Zoltdn és Balé Gyorgy (2017. 04. 26.) beszélgetése
a Magyarul Baléval cimd miisorban (vided, 5-6. perc). Letoltés: heep://rtl.hu/rdklub/magyarulbaloval/tanulasi-
zavarok-zavaros-javaslatok (2017. 08. 23.). A tanuldi &sszlétszdm forrdsa: Emberi Eréforrdsok Minisztériuma
(2016. 12. 01., szerk.): Koznevelési statisztikai gyorstdjékoztatd a 2016/2017. tanév eleji adargyiijtés elézetes adataibol.
Letdltés: heep://www.kormany.hu/download/c/17/e0000/Koznevelesi-stat-gyorstajekoztato-2016-2017.pdf (2017.
08. 07.)

Forrds: Hagymdsy Tiinde és Konyvesi Tibor (2017, szerk.): Kiznevelési statisztikai évkinyv 2015/2016. EMMI
Kéznevelésért Felelgs Allamtitkdrsdga, Budapest. 37. Letsltés: heep://www.kormany.hu/download/0/83/f0000/
Koznevelesi_statisztikai_evkonyv_2015_2016.pdf (2017. 08. 07.)

A 2016/17-es Koznevelési statisztikai gyorstdjékoztatd alapjén a pedagégiai szakszolgilatok évente kb. 452.300
gyermeket ldtnak el.

A szakértdi bizottsdg dltal vizsgilt gyerekek szdma a fent emlitett 2015/16-0s Koznevelési statisztikai évkinyv 138.
oldala szerint 66.085.

10 Az adat a 2016/17-es Kiznevelési statisztikai gyorstdjékoztatébdl szirmazik.
"' Maruzsa Zoltdn: Tovdbbra sem osztdlyozzdk a sajdtos nevelési igényt gyerekeket (hanganyag, 17. perc). Letéltés:
http://www.orientpress.hu/cikk/2017-06-02_maruzsa-tovabbra-sem-kapnak-jegyet-a-sajatos-nevelesu-gyerekek.
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néhdny tandra megtartdsa a kdzelben levd
EGYMI-ben."? Sziil8ként aggaszt az a
lehet8ség, hogy a gyermekemmel olyan
személy foglalkozzon, aki csak kevés id6t
tolt az intézményben, a tanuldkat nem
ismeri, s nincs tapasztalata, hogy egy-egy
gyermektdl milyen szokatlan viselkedés-
re, reakcidra szdmithat. A

struktirds, a szociokulturdlis helyzetet,
az el8zetes tuddsokat, valamint az egyén
életttjae.”™ A kockdzatokat véleményem
szerint csokkentené, ha minden ilyen érdn
biztositani tudnd az intézmény legaldbb a
gybgypedagogiai asszisztens jelenlétét, aki
pl. tisztdban van azzal, hogy mit kell tenni
az éles hangra érzékeny

gydgypedagdgiai intézmény
vezetSje is nehéz dontési
helyzetbe keriilhet: utasitsa
vissza az odakiildétt tandr

jelentds a kozeljovében
nyugdijba vonul6k szdima

gyermekkel.

A gyégypedagdgus-
hidny megsziintetésére
hosszti tdvon nyilvdnvalé

foglalkoztatdsdt, vagy vél-

lalja azt, hogy majd olyan csoporthoz kiildi
a nem teljesen alkalmas szaktandrt, ahol a
legkevesebb kdrt okozza, hiszen igy tudja a
gydgypedagdgusai leterheltségée egy kicsit
csokkenteni?

Ezt a foglalkoztatdsra vonatkozé mé-
dositdst a gydgypedagdgus-képzd intézmé-
nyek is elutasitottdk.” Az ELTE BGGyK
Tanuldsban Akadélyozottak Pedagdgidja
Szakesoportjdnak és az ELTE BGGyK
Ertelmileg Akaddlyozottak Pedagégidja
Szakcsoportjdnak dlldsfoglaldsiban mind-
ezt az 4ltalam vdzoltakndl pontosabban,
szakmai érvekre alapozva fogalmazta
meg: ,A tanuldsi képességek nevelése csak
akkor torténhet eredményesen, ha indivi-
dualizdle gydgypedagdgiai diagnosztikdra
épiil, amely részletesen feltdrja a képesség-

megolddsnak l4tszik
a felsGoktatdsban részt vevd hallgatdk
szamdnak novelése. Erre van is torekvés
az 4llamtitkdrsdg részérdl: a képzbhelyek
szdma a tervek szerint 2017/18-as tanévt6l
hatra, majd 2018-t4l hétre n8."” Azonban
a helyzet nem ilyen egyszer(i. A hallgat6i
létszdm novelése szitkséges, de onmagdban
nem oldja meg a problémdt. A févdrosban
ugyan jobb a helyzet, mint vidéken,'® de
redlis a veszély, hogy a fiatal gydgypeda-
gbgusok a gyakornoki fizetés helyett a ma-
gasabb jovedelem és kiegyensulyozottabb
munkafeltételek miatt a magdnszférde vé-
lasztjdk. Emellett, mint a pedagéguspalya
mds teriiletein is, jelentés a kdzeljovében
nyugdijba vonuldk szama. Sziikséges-
nek ldtok egy olyan felmérést, amelybdl
feketén-fehéren kideriil, hogy az adott

Egyesitett Gyégypedagdgiai Médszertani Kézpont: a sajétos nevelési igény(i tanuldkat szegregélt formdban oktaté
gydgypedagégiai intézmény, ahol a tanuldk a tananyag elsajdtitdsa mellett gydgypedagdgiai elldtdsban is részesiil-
nek. Ezekben az intézményekben a tantdrgyi oktatdst erre a feladatra specidlisan felkésziilt gyogypedagdégusok
végzik.

A Palkovics LiszIl6 4llamtitkdrnak cimzett levél letdlthetd itt: heep://www.barczi.elte.hu/media/43/77/31ac4157
66£196c78711210e4£71b206bcd440df976c86ca7e81£3480244/PalkovicsL20170515.pdf (2017. 08. 23.)

Az ELTE BGGyK Tanulisban Akaddlyozottak Pedagégidja Szakesoportjdnak és az ELTE BGGyK Ertelmileg
Akadalyozottak Pedagégidja Szakcsoportjdnak dlldsfoglaldsa. Letdltés: htep://www.barczi.elte.hu/media/ce/dd/e4d
ced0086db4c3489118bfcdadcb53e5a957115¢2fa46811bbd6d727b0f/%C3%8111%C3%A1sfoglal%C3%
Als%20(ATIVIK).pdf

A mir kordbban mikods képzési helyek: ELTE — Bdrczi Gusztdv Gydgypedagégiai Kar, Budapest; Kaposvari
Egyetem — Pedagégiai Kar — Gydgypedagdgiai Intézet; Széchenyi Istvin Egyetem — Apdczai Csere Jénos Kar, Gy6r;
Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz Gyula Pedagégusképzd Kar. Az djonnan indulék: ELTE — Bdrczi Gusztdv
Gyégypedagdgiai Kar, Nyiregyhdza (gydgypedagégiai levelezd alapszak indul 2017/18-t6l); Debreceni Egyetem
— Gyermeknevelési és Felndttképzési Kar (gydgypedagégiai alapszak indul 2017/18-t6l); Eszterhdzy Kéroly Egye-
tem, Eger (gydgypedagdgus-képzés indul, vdrhatdéan a 2018/19. tanévtdl).

Forrés: https://mno.hu/belfold/kepezhetetlen-gyerek-nincs-csak-kepzetlen-tanar-2410150
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tanévben végzett gydgypedagdgusok hdny
szdzaléka jelent meg az 8sszel az oktatdsi
intézményekben, s melyek azok a dontd
tényezdk, amelyek miatt més irdnyban
véllalnak munkdt, tovdbb4 mennyire jel-
lemzd, hogy bar elkezdenek a teriileten
dolgozni, de rovid id6n beliil véltanak. S
a létszdimgondok megolddsa nmagdban
nem elég: az SNI tanuldk esetén az ered-
ményes tanuldshoz, fejlesztéshez olyan
specidlis tdrgyi eszkdzokre van szitkség,"
amelyeket csak egyénileg, helyben lehet
meghatdrozni, majd ez alapjén beszerezni.
Ehhez biztositani kellene egy specidlis se-
gédeszkozkeretet.

A TOBBSEGI PEDAGOGUSOK
RESZEROL SOKSZOR HIANYZIK A
SZANDEK ES/VAGY A TUDAS

Vida Gergd bevezetdjében arra hivija fel a
figyelmet, hogy a hazai gyakorlatban ,az
elldtds a diagnézis fiiggvé-

remben. Vagy ha eljutnak, nem tudjdk ka-
talizdlni a fejlesztést.” (18. 0.) Ezekkel a
megidllapitdsokkal sajnos egyet tudok érte-
ni. Nagyon leegyszer(sitve: a pedagdgusok
tobbsége nem rendelkezik a hatékony fej-
lesztéshez sziikséges ismeretekkel. Bdr az
el6z8 mondatom komoly kritika a pedagé-
gustdrsaimmal (és természetesen sajdt
magammal) szemben is, nem hiszem, hogy
ennck felel8ssége egyértelmiien a tandrokra
hérithaté. A tovdbbiakban bemutatom,
hogy éppen ellenkez8leg: nagyon is jol ldt
hat6 kiils§ tényezdk és belsd indittatdsok
jdtszanak abban szerepet, hogy a tobbségi
pedagégusok részérdl sokszor hidnyzik a
széndék és/vagy a tudds a probléma
kezelésére. Természetesen a megdllapitdsa-
im nem minden tandrra egyardnt vonat-
koznak, hiszen mint didkjainkra, igy rdnk
is igaz, hogy mindannyian kiilénbéziink.
Elséként a pedagdgusképzéssel
kapcsolatos, mdr sokak dltal megfogal-
mazott problémdt érdemes szemiigyre
venni. A képzés nem késziti fel a leendd
tanftékat, tandrokat arra,

nye, elébb kap a gyerek di-
agndzist, azutdn rendeliink
hozz4 elldtasi format”. (17.
o0.) Egy sziil8 szdmdra
mindez azt jelenti, hogy ha

nem hiszem, hogy ennek
feleléssége egyértelmien a
tandrokra harithaté

hogy nemcsak olyan
gyermekekkel fognak ta-
ldlkozni, akik a sziikséges
képességek, készségek
birtokdban vannak, hogy

a gyermeke tandra nem hiv-

ja fel a figyelmét, nem kezdeményezi, hogy
forduljon a szakszolgdlathoz, akkor évek
telhetnek el anélkiil, hogy egydltaldn fel-
tdrndk a problémadt, és akkor még sz6 sincs
a megfeleld segitség nyujtdsdrdl. (Rdaddsul
a vizsgdlatra jelentkezés és a vizsgdlat el-
végzése kozott is esetenként hosszt héna-
pok telnek el.) Ugyancsak a tanulmdny
szerint a szakértdi vélemények ,egyedi
megéllapitdsai sok esetben nem is jutnak el
ahhoz a pedagégushoz, aki az integrativ
nevel$-oktaté munkdt végzi az osztdlyte-

valamit kezdeniiik kell a
tanuldsi nehézségekkel, a viselkedési prob-
lémdkkal, a csalddi konfliktusokkal, a szo-
cidlisan elmaradott tanuldkkal is. A tandr-
jeldltek tobbsége olyan kozépiskoldba jdre,
ahol nem taldlkozott nagy szdmban prob-
lémds gyerekekkel, j6 eséllyel nem ldtott
példdkat a differencidldsra, nem dolgozott
csoportban, nem tapasztalta meg, hogy
vannak olyan tanuldk, nem is kevesen,
akiket az 6t6s nem motivél és az egyes nem
fenyeget, és el sem tudja képzelni, hogy
értékelni nem csak osztdlyzattal lehetséges.

17" Csak az IT teriiletére gondolva: tabletek és hozzdjuk dijkoteles applikdciok beszerzése.
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Viratlanul éri a helyzet, hogy az 8 tokélete-
sen felépitett drdja a gyermeket nem érdek-
li, vagy éppen olyan kérdést tesz fel, amely
eltériti az eredetileg kigondolt irdnybél. Sét
még azzal is szembesiilhet, hogy az irdnt
érdeklddnek tdle: erre egydltalin mi sziik-
ség lesz az életben.’ A gyakornoki években
sem feltétleniil jut elegendd id§ és energia,
hogy a mentortandrral erre a teriiletre a
szitkséges mértékben kitérjenek.

A miésodik meghatdrozé problémdnak
a tandri leterheltséget ldtom. Egy hosszi
ideje tarté folyamat kévet-

nehézségekkel kiizdd gyermek sziilgje az
dtlagosndl is kiszolgdltatottabb helyzetben
van, szimdra a mindennapokban déntd
jelentéségti, hogy partneri viszony alakul-
jon ki a gyermeke tandrdval. Sziikségesnek
ldtom az ismétl6d8, de semmiképpen nem
formalis megbeszélést a gydgypedagdgus,
a diagnosztizdlé szakember és a sziil8
kozote. Borzasztd nehéz és feleldsségteljes
feladat, hogy a pedagégus a pedagogiai
képességeit, tuddsit a sziilével valé minden
érintkezésében, a rdbizott gyermek érde-
kében hasznélja. Eljusson

keztében mdra alig maradt
idé beszélgetni a gyerekek-
kel, sziil6kkel, kollégdkkal.

Nincs informdciénk arrél,

nem jut id6 egyéni
megolddsok keresésére

azokhoz a sziilékhoz,
akik egyébként a gyerme-
kiikrél maguktdl sosem
érdeklédnek, és ne vegye

hogyan teljesit a gyermek

egy mdsik 6rdn, mit és hogyan csindl a
fejlesztépedagdgus, mit tudok én ehhez

a folyamathoz a sajdt tdrgyamban hoz-
zitenni, és persze nem tudjuk, rosszabb
esetben mdr nem is érdekel benniinket,
hogy mit tartalmaz a szakértdi vélemény.
Egyszerlien nem jut id8 egyéni megolddsok
keresésére. Es eljutunk, eljutottunk oda,
hogy mdr mindezeket nem is igényeljiik;
észre sem vessziik, hogy mindez elmarad.
Mirpedig ezek a beszélgetések segitenék
az id8ben torténd felismerést, és azt, hogy
midr a diagndzis elétt is specidlis figyelmet
kapjon a tanulé. Kiilon torténet a sziil6vel
valé kapcsolattartds, amelyrdl ugyancsak
nem esik elég sz6 a pedagbgusképzésben,
mikézben az oktatds, nevelés eredményes-
ségéhez mindegyik pdros kapcsolatnak (a
sziil§ — gyermek, sziilé — tandr, gyermek —
tandr kapcsolatnak) megfeleléen kell ma-
kodni. Rdaddsul egy SNI vagy egy tanuldsi

18

zokon, ha a sziil8 a tani-
tdsi mddszereivel kapesolatban véleményt
formdl. Mindehhez egyrészt arra van sziik-
ség, hogy elfogadjuk: ez a munkdnk része,
mdsrészt pedig arra, hogy a dontéshozdk és
a teljes tdrsadalom ne pusztdn a megtartott
tanérdk szdmdr tekintse a pedagégus mun-
kaidejének.

A harmadik f6 probléma a pedagégu-
sok tovdbbképzése. Vonatkozik ez a tobb-
ségi pedagdgusok szdmdra nydjtott, a sajd-
tos nevelési igényd, illetve BTMN tanulék
felismerését, nehézségeik kezelését segitd
képzésekre, s a gydgypedagbégusok szak-
irdnyu tovdbbképzésére is, mivel a torvény
szerint csak akkor foglalkozhatnak mds
tipust fogyatékossiggal €18 gyermekkel,
ha azt a szakképzettséget is megszerzik. A
jelenlegi helyzet az, hogy a 277/1997. Kor-
mdnyrendelet 2013-as mddositdsa nyomdn
az intézményi tovdbbképzési programot
és beiskoldzdsi tervet a fenntarté (dllami

Személyes megjegyzésként muszdj megemlitenem, hogy én is egy vilogatott kdzosségben, a Berzsenyi Ddniel

Gimndzium matematika tagozatdn végeztem a kozépiskoldt a’80-as évek mdsodik felében. Mégsem kétséges, hogy
az ott tapasztaltak, a véleményformédldsra nevelés, az érvelés és indoklds szitkségessége, a tandr dltal elmondottak
kétségbe vonhatdsdga, az egyéni értékelési médok, a tanult tananyag tartalmdra valé tanuléi befolyds lehetdsége
mind jelent8s hatdst gyakoroltak kés6bb tandri munkdmra.
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intézményeknél a tankeriilet) fogadja el, s
a tapasztalatok szerint a pedag6gusok 4ltal
vélasztott pénzdijas képzésekre egyszeriien
nem ad engedélyt. Rdaddsul a képzések
idején a helyettesitések stlyos tobblet-
munkit jelentenek a mdsik, egyébként is
leterhelt tandrnak, amiért kiilon dijazdsban
nem részesiil. Mindez azt eredményezi,
hogy a tovdbbképzések vélasztdsdndl nem a
hasznossdg a fé szempont, hanem az, hogy
ingyenes legyen, és a pedagdgus a szabad-
idejében tudja elvégezni. Nem érné el a
céljdt, ha a problémdt érzékelve olyan meg-
oldds sziiletne, amely kotelezd jelleggel,
egységes tematikdval oldand meg ezeket a

pedagégus-tovdbbképzése-

A NEHEZSEGEKKEL KUzD6
TANULOKAT EZUTAN ERTEKELNI
KELL

A ,Taigetosz-térvény” leginkdbb hangsi-
lyozott eleme a BTMN tanuldk osztdlyzat
aloli felmentésének felmend rendszerben
toreénd kivezetése volt. Ezért nagyon ala-
posan végig kell gondolni az értékelés sze-
repét. Sziil6csoportunk nem a kordbbi gya-
korlat fenntartdsit szorgalmazza. Egy
irdsunkban hangsilyoztuk: ,van probléma
a jelenlegi rendszerrel, de ezeket a problé-
mdkat egyenként kezelni nem lehet! Meg-
gybz6désiink, hogy sok

ket. A hatékony megolddst
az 6nkéntes alapon toreénd,
egyéni igényeket és helyi
sajdtossdgokat figyelembe
vevd képzések meghirdetése
jelentené. A pedagégusok,

elég csak az SNI-vé
nyilvanitott, ép értelmd
roma gyermekek
problematikdjdra gondolni

gyermeket érhet hderd-
nyosan az, ha csak egy-
egy részteriilet kertil ren-
dezésre és nem a komplex
helyzetet kezelik.” Tovéb-
b4 ,megdsobbentd volt

gybgypedagdgusok igényei

akar életkor szerint is eltéréek lehetnek,
tekintettel arra, hogy az id6sebbek a képzés
sordn egyéltaldn nem taldlkoztak bizonyos
frissebb ismeretekkel (példdul az autizmus
spektrumzavar terén). De az iskola szoci-
okulturilis kornyezete, tanuldi 8sszetétele
is jelent8sen hat az igényekre — elég csak
az SNI-v¢é nyilvdnitott, ép értelmii roma
gyermekek problematikdjéra gondolni.

A megfogalmazott szakmai vélemények
mindegyikében megjelenik a tovabbképzé-
sek sziitkségessége, és erre az dllamtitkdrsdg
részérdl is nyitottak. Mdr csak az a kérdés,
hogy a réforditott 8sszegek kell8képpen
rugalmasan lesznek-e felhaszndlhatdk, s

a képzd intézményeken kiviil a hallgatok
— és igy a gyermekek — szdmdra is haszno-
sulnak-e majd.

szamunkra az a kijelentés,
hogy a BTMN-es tanuldk azért kérnek fel-
mentést, mert nem akarnak tanulni, és/
vagy nem akarnak rossz osztdlyzatot. Hisz-
sziitk, hogy ez az esetek dontd tobbségében
nincs igy”. "

Az elfogadott térvény széban forgd
pontja egy év mulva hatdlyba Iép, és a
hétralévé id6t nem ldtjuk elegendének egy
hatékony megel8z8, felismerd és fejlesztd
rendszer kialakitdsdhoz. Igy elé4llhat az
a helyzet, hogy azok a tanuldk, akiknél
a probléma 2018 utdn jelentkezik, mdr
nem részesiilhetnek a tantdrgyi mentesi-
tésben. Ugyanakkor még nem miiksdik
az a tdmogatd-segitd mechanizmus, amely
megel8zné, hogy az érintett tanul6k sorsa
az évismétlés, a korai iskolaclhagyds le-

Y Letdltés: htp://csevecsoport.blogspot.hu/2017/05/cseve-allaspont-az-oktatas.html és http://csevecsoport.blogspot.
hu/2017/05/az-oktatas-szabalyozasara-vonatkozo-es.html (2017. 08. 03.)
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gyen. Azaz, sajnos, virhatéan lesz egy nem
megbecsiilhetd létszdmu tanulékdzdsség,
amelyet az oktatdsi rendszer magdra hagy,
és az 6 vonatkozdsukban bizony indokolt a
»laigetosz” jelzd.

A jelenlegi értékelési gyakorlat déntd
mértékben osztdlyzatkdzponttd. Hdnyas
lett a dolgozatod? — kérdezi a sziil§ a
gyermekét. Megvan mindenbdl a ket-
tes — mondja elégedetten a didk, ha csak
az a cél, hogy ne kelljen pdtvizsgdznia. A
torvény, mint arra Vida is utal, lehetdséget
ad arra, hogy a pedagégus

séré ériékelés alkalmasabb arra, hogy a ta-
nulénak és a sziilének érdemi visszajelzést
adjon. Erre van példa az alternativ pedagé-
giai irdnyzatokban, pl. a Waldorf-pedagé-
gidban, de a hagyomdnyos oktatdsi keretek
kozote is ldthatunk probédlkozdsokat. Pél-
ddul Prievara Tibornak A 21. szdzadi tandr
cimi kdnyvében?? bemutarott éreékelési
rendszere ebbe az irdnyba mutat. Termé-
szetesen mindazoknak, akik mar hossza
idét eltoledeeek a kozoktatdsban — legyen
sz6 akdr tandrrdl, akdr didkrol —, igen
nehéz elfogadni, hogy az

egyéni éreékelési, mindsi-
tési modszerrel éljen, ha ez
nem {itkdzik jogszabdlyba,
illetve az intézmény alap-
dokumentumaiban megfo-

a megfeleld sz6 aldhtzdsa
alig kiilonbozik az 1-t6l
5-ig valé osztélyozdstdl

osztélytdrsak dolgozatai
nem ugyanazt a feladatot
tartalmazzdk, s hogy a
tanuldi teljesitmények
egymdssal nem 8sszeha-

galmazottakba. Kordbban

volt szdndék az alsé tagozaton a szdveges
értékelés kotelezdvé tételére.”’ Az, hogy

ez nem jart sikerrel, taldn azon is mulott,
hogy feliilr8l hozott dontéssel probéledk ezt
az Uj ldtdsmoédot igényld, az 1-t8l 5-ig osz-
tdlyozdsndl mindenképpen iddigényesebb
és korabbi gyakorlat hijin nehezebb fel-
adatot jelentd éreékelési formdt bevezetni.”!
A szemléletvdltds nem jotce létre: a jelenleg
miikods szoveges értékelések, pl. az SNI
tanuldk esetén, sokszor nagyon formdlisak,
a megfeleld sz6 aldhtzdsa alig kiilonbézik
az 1-t6l 5-ig vald osztélyozdstol.

Azt gondolom, hogy mindez alapvetd
véltozdsra szorul. Az egymdshoz valé vi-
szonyitdson alapuld, kimeneti teljesitményt
értékeld rendszer helyett az egyéni fejlédési
utakat kovetd, ennek folyamatdc végigki-

sonlithatok. Ez a meg-
kozelités szamomra is sokszor felveti azt a
kérdést, hogy az igy létrejott rendszer nem
lenne igazsdgos. De gondoljunk bele: egy
vallalat miikodésekor, akdr csak az azonos
beosztdst dolgozdkat nézve, az értékelés
nem ugy zajlik, hogy el6tte ehhez minden-
kinek pontosan ugyanazt a tevékenységet
kell elvégeznie.

Amiért ezt most kiilonésen indokolt-
nak érzem felvetni, az az, hogy a tor-
vénymddositds egyfajta kényszerhelyzetet
eredményez: a BTMN stdtuszd tanulék
tantdrgyi értékelés aldli felmentése a tovdb-
biakban nem lehetséges, a nehézségekkel
kiizdé tanulékat ezutdn értékelni kell.
Véleményem szerint, ha mdr ez a dontés
megsziiletett, a hdtrdnyos kovetkezmények
megeldzése csak tgy lehetséges, ha az érin-

A 2004 szeptemberétdl felmend rendszerben bevezetett intézkedés (a Kozoktatdsi térvény médositdsdval) az elsd

hdrom évfolyamon és negyedik osztdly elsd félévében irta el8, hogy a tanul6kat szdveges értékeléssel kell mindsiteni.
A szabdly a 2010/11-es tanévig volt érvényben, melynek mdsodik félévétdl az iskoldk wjra lehetéséget kaptak arra,
hogy a tanulékat mdsodik osztdlytdl kezdve érdemjeggyel (a szoveges értékelés opciondlis megtartdsa mellett)
mindsitsék. (A legtobb intézmény a rendelkezés hatdsdra felhagyott a szoveges értékeléssel.)
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A teljesitmények értékelésére az osztdlyzatokndl valamivel informativabb rendszert dtiitden a kétszint(i érettségi
szdzalékos értékelési rendszerében sikeriilt megvaldsitani.

22 Prievara Tibor (2015): A 21. szdzadi tandr. Neteducatio Kft., Budapest.
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tett tanuldk részére, a szitkséges fejlesztések
biztositdsa mellett, a fentieknek megfeleld
értékelési rendszert vezetnek be. A mdsik
felvetésem, hogy mindezt csak a feltétleniil
szitkséges mértékben kell szabdlyok kozé
szoritani. Legyen tere a pedagdgusnak az
egyéni megvaldsitdsra. (Sajnos nem abba
az irdnyba haladnak a dolgok, hogy az
egyes pedagdgus a munkamoédszereiben,

a hasznalt eszkozokben,

tovabbtanulhat. Személyes tapasztalatom
volt viszont, hogy szdmos esetben, ha egy
tanulé nem kapta volna meg a tantdrgyi
felmentését, azért nem tanulhatott volna
tovabb, mert egészen egyszerlien az érettsé-
gi bizonyitvdnyt sem tudta volna megsze-
rezni, hidba volt a teljesitménye megfeleld
a tobbi tantdrgybdl. Azaz, bir kétségtelen,
hogy a ,felmentések alkalmazdsdval [...]
nincs motivaci6 a tanuldsi

a megtanitott tananyag
megvélasztdsdban 6ndllé
doéntéseket hozzon, minden
szabdlyozva van. Mdrpe-
dig régen rossz, ha nem

a sajdt tanuldsi
folyamatdnak felépitésében
részt vegyen

nehézségek lekiizdésére™,

de a kériilményeket és a
lehet8ségeket figyelembe
véve gyakran mégis in-
kabb ez a dontés szolgdlta

bizunk — nem bizhatunk?

— abban, hogy a pedagdgus ezen déntések
meghozdsira képes, és alapvetéen a rébi-
zott gyermek érdekét tartja szem elétt.)
Ehhez persze ugyancsak sziikséges a meg-
feleld felkészités, ami jo esetben ott kezdd-
dik, hogy a pedagégus mdr tanuld kordban
megkapja a lehet8séget a tandrdtdl, hogy a
sajdt tanuldsi folyamatdnak felépitésében
részt vegyen.

Az, hogy a tantdrgyi felmentések el-
végtdk az utart a felséfokt tanulmanyok
irdnyédba, a torvénymodositdsrol szol6
vitédkban tobbszér elhangzott,” és a tanul-
mdny szerzdje is utalt rd (26. 0.). Ennek
azonban megldtdsom szerint a hétkdzna-
pokban kisebb a jelentésége. Az érintett
tanuléknak csak kis hdnyaddra jellemzé,
hogy szdémukra a felséfokd tanulmdnyok
redlis célld vdljanak. Rdaddsul ez eset-
ben sem igaz t6bbségében, hogy egy-egy
tantdrgyi osztdlyzat hidnya meggdtolnd
terveik véghezvitelét, hiszen pl. egy mate-
matika tantdrgybdl felmentett didk olyan
teriileten, ahol a matematika-osztdlyzatra
nincs sziikség, minden tovdbbi nélkiil
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zavarok-zavaros-javaslatok (2017. 08. 23.)

a tanulé érdekét.

Osszegzésiil tehdt alapvetéen egyetér-
tek a tanulmdny szerzdjével. A problémdk
megolddsa eddig is siirgetd volt, s most
mindezeket még élesebben veti fel a tor-
vénymddositds BTMN tanulékra vonat-
kozé részének 2018. szeptemberi beveze-
tési ddtuma. Ahhoz képest, hogy milyen
komplex kérdésrdl van sz4, a rendelkezésre
4116 idé ijeszt8en kevés. A Vida-cikkben
leirt megolddsi javaslatok: a kooperativ
tanuldsszervezés, a projektmddszer, a dif-
ferencidlds elengedhetetlenil sziikségesek,
s kiegésziteném mindezt a gamifikdcié és
az IKT-eszkozok haszndlatdval. Az elmalt
években szdmos olyan applikécié jelent
meg, és varhatéan fog megjelenni, amelyek
a kiilonbozd fogyatékossdgi teriileteken
jelentds segitséget jelentenek az érintett di-
dkoknak. A fejlesztéseket meg kell kezdeni
midr a diagndzis feldllitdsa eléct. Tarthatat-
lan, hogy gyakran hosszti hénapokat kell
vérni a sziilének és gyermekének a szak-
értdi vizsgdlatra, az igy elvesztegetett id§
jelentésen rontja a tanulé felzdrkézdsi esé-

lyeit. Es a legfontosabb: fel kell késziteni a

Példdul Maruzsa Zoltdn is hivatkozott erre a problémdra. Letoltés: heep://rtl.hu/rtlklub/magyarulbaloval/tanulasi-

2 Az idézet az el6terjesztés indokldsdbdl szdrmazik. Letoltés: hetp://bit.ly/2xFNXgr (2017. 08. 04.)
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leendd pedagdgusokat, hogy nem csak ki- 5. A wbbségi pedagbgusok gyakorlati
vélé képességl, tokéletesen motivéle gyer- alapu tovabbképzése, érzékenyitése,
mekekkel fognak taldlkozni, ezért elenged- felkészitése a hatékony differencidldsra
hetetleniil sziikséges, hogy rendelkezzenek és a szoveges értékelésre
gydgypedagdgiai kompetencidkkal. 6. FelsGoktatdsi fejlesztések a pedagdgus-
A Magyar Logopédusok Szakmai képzésben a szakteriileten tapasztalha-
Szivetsége Egyesiilet és az ELTE BGGyK t6 szakemberhidny mindségi pStldsdra

Logopédiai Szakcsoportjinak a torvény-
modositdssal kapcsolatos dlldsfoglaldsa a

kovetkezd 6 pontban 6sszegzi a szitkséges A javaslatok tobbsége nem korldtozé-
f8bb stratégiai lépéseket:® dik az SNT és BTMN teriiletére, hanem
mélyen érinti az egész oktatdsi rendszert.
1. Preventiv olvasdstanitdsi eljdrdsok Jelenleg az elmult évek viltoztatdsaiban
bevezetése megfiradt pedagégusok taldin mér legin-
2. Pedagégiai prevenciés és felzdrkodztatd kabb csak nyugalmar kivinnak. Ha majd
tevékenység mddszertani fejlesziése és ott tartunk, hogy mutatkozik szdndék a
rendszeresitése az iskoldkban fentiek megvaldsitdsra, azt eredménye-
3. A prevenciés fézisra épiild, tobb szintd sen csak a tandrok tdmogatdsdval lehet
diagnosztikai rendszer kialakitdsa (fej- véghezvinni. A sziilétdrsaim felé pedig azt
leszt8diagnosztika) szeretném kozvetiteni, hogy mi lehetiink
4. A diagnosztikai eszkoztdr és egységes leginkdbb képesek arra, hogy fellépé-
diagnosztikai protokoll fejlesztése, siinkkel kikéveteljiik: a gyermekeinknek
annak személyi és tdrgyi feltételeinek az iskola hasznos és egytttal élményeket
biztositdsa nyujté hely legyen.

» heep://bit.ly/2wCmHme

A fa arcai — Hajdii Luca, 4. o., I. helyezett,
Szdszbereki Kolping Katolikus Alt. Isk.,
felkészitd tandr: Gydfrdis-Szabé Ménika
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»Az irodalom az egy élvezeti cikk”

Kerekasztal-beszélgetés irodalomtanitdsrdl,
tankonyvszerkesztésrél és sorozatokrol

2016. szeptember 8-dn, a Jézsef krt. 63. alatti mintaboltjdnak épiiletében az Oktatdskutatd
és Fejlesztd Intézet (OFI) rendhagyé irodalom- és zenedrékat, illetve kerekasztal-beszélge-
téseket szervezett az {rdstudatlansdg elleni kiizdelem, valamint az olvasds vildgnapja alkal-
mibél. A rendezvény nyitott volt, a belépés ingyenes. A délutdn zajlott beszélgetések koziil
az elsét lapunk 2017/5-6. szdmdban kozoltiik. A beszélgetés részevevdi akkor Farkas And-
rea tankonyvszerkeszt8, Csdjiné Knézics Anikd pedagégus, Kolldr Arpdd ir6, koled, Steklics
Jdnos dékan, T6th Krisztina iré, koltd voltak.

Az aldbb kozolt szoveg a mdsodik kerekasztal szerkesztett véltozata. Ebben a beszélge-
tésben Gombos Péter olvasdskutatd, Péterfy Gergely ix6, Térey Janos koltd, ir6 és Valaczka
Andrds tankonyvszerkesztd vettek részt. A moderdtor az OFI részér8l Baranyai Katalin
vezetd szerkeszt volt.

ndztunk ki eddig? Vagy mds irdnybdl kéze-

1. MIT ERDEMES OLVAS(TAT)NI? litve: hogyan tudott betdrni a ma nyelvén

beszélé kortars irodalmi beszéd az olvasék,
befogadok vildgdba, illetve hogyan tudna
betorni az iskoldba?

Baranyai Katalin: Elérebocsdtanék egy
sajdt tapasztalatot. Az OFI kisérleti tan-
konyveire adott szakmai visszajelzésekbdl
(a konyveket egyébként csakis a kiprobals Térey Jdnos: Ez a ,betorés” nem igazdn az
én vildgom; a pdlydm z8mmel verses mun-
kékat tartalmaz, verseskonyvet pedig ma
néhdny szdz, j6 esetben

tandrok miatt neveztiik kisérletinek) tob-

bek kozt az tlint ki, hogy a kozépiskolai ta-
ndrok nagy része — és gy

éreztem, az altaldnos iskolai par ezer ember vdsdrol

pedagégusok nagy része is
— kifejezetten konzervativ,
tovabbd nem tulsdgosan td-

nehéz az Gjitd, valtozdst
elémozditani kiviné
tankdnyvfejlesztés dolga

Magyarorszdgon. Szin-
hdzba viszont tizezrek jar-
nak. Ezen a terepen sike-

jékozott. Ha ez igaz, akkor

riile elég sok embert

nagyon nehéz az jité, vél-

tozdst eldmozditani kivdné tankdnyviej-
lesztés dolga. Egyfeldl tehdt arrdl kérdez-
ném vendégeimet: melyek lehetnek azok a
lehetSségek a vdltozdsra, amelyeket mi,
tankodnyvfejleszték taldn nem elég jol ak-

megszélitanom. Ha egy
szerznek fut egy darabja a Katondban
vagy a Radnéti Szinhdzban, akkor akdr
szdzezren is taldlkozhatnak a m{ivével. Ez
nemcsak a jogdijak tekintetében hasznos,
hanem ismertség szempontjibdl is.
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A néz8 sajét magdt szereti viszontldtni
a szinpadon, és ezt a szinhdzban meg is
teheti. Ezért az az eleven drdmairodalom,
ami jelen idejli, ami szinkron a mostani
folyamatokkal. Amelyben akdr a véllal-
kozo, akdr a globaliz4cié gyermeke vagy
épp a vadkapitalista politikus sajdt magit
is megtaldlja. A szinész is azt a szdveget
szereti, amelyik kozel 4ll az é18 nyelvhez,
és igy konnyen tudja koz-

En magam is dllanddan tdpldlkozom ilyen
tandcsokbdl.

Ami az utolsé kérdést illeti: nem volna
szerencsés, ha a kortdrs irodalmi beszéd
valamiféle kényszerbdl torne be az iskold-
ba. En nem szeretném, hogy fijjon a gye-
reknek. Nagyon sok kellemetlen emlékem
van a '80-as évek gimndziumdrdl ilyen
szempontbdl. Amirdl ott, 16-17 évesen gy

éreztem, hogy nem lesz rd

vetiteni. Az elsé darabom,
A Nibelung-lakdpark' még
elég sok nyelvi regisztert
megmozgat az alpdritdl a

én nem szeretném, hogy
féjjon a gyereknek

szitkségem, azt nem sze-
rettem volna elsajdtitani.
Es ez nem csak a mate-

matikdra vagy a fizikdra

fenségesig. (De egy szeren-

csés csillagéllds kovetkeztében a Krérakor
kezébe keriilt, s igy ha egy nézd az els§

6ra utdn nem menekiilt el, akkor a teljes
négy 6ra mdr nem okozott neki gondot.)
Késdbb azonban egyre egyszeriibb szinhdzi
szdvegeket {rtam, és forditoként is tdre-
kedtem a sallangmentes toméorségre. Nem
lecsiszoltabb szévegek sziilettek igy, inkdbb
maga a nyelv cserélédott le benniik. EI8bb
a rimeket hagytam el, aztdn a jambust,
cserébe pedig megjelent az 6gordg karda-
lokra emlékeztetd daktilizdlds, és az sem
szabdlyosan.

Szcenikdval persze a régi gorogok
dramdit is kozel lehet hozni, hiszen akkor
azok is kortdrs drimak voltak. Ha 6k az
isteneket vdlasztottdk hésiikiil, akkor is
igyekeztek olyan figurdkat megjelenite-
ni, amilyeneket Athénban a piacon ldt a
gorog polgar. Nekem ugyanigy kortdrs
inform4cidk visszaaddsa a dolgom, mint a
régicknek — de mai magyarul, vagyis: egy-
szerien. A kortdrs drdmairodalmat pedig
ugyanigy élteti a kozdsségi média vildga-
ban nagyon erds szdjhagyomdny. ,Ezt min-
denképpen nézd meg, olvasd el, mert...”

! Magvetd Kiad6, Budapest, 2004.
? Kalligram Kiadd, Budapest, 2014.

vonatkozik.

Baranyai Katalin: Péterfy Gergelynek mi-
kor, hogyan sikeriilt megszdlitani a kozon-
séget? Hogy tortént a ,,célzds™?

Péterfy Gergely: Az én tobb millids nézd-
tdborom egy méltdn hires és fontos televi-
zids sorozat koriil jott 8ssze. Az a cime,
hogy Jéban Rosszban. Nagyon sok epizédot
irtam, Ugyhogy a legtébben taldn innen is-
merhetnek. Ez a legdtiit6bb sikere eddigi
munkdssigomnak, noha e munkdm mind
4ltaldnos és kozépiskolai, mind egyetemi
oktatéi tekintetben sajndlatos médon hasz-
navehetetlen. Ami az irodalmi szvegeimet
illeti: szdmos — jellemz&en szociokulturdlis
— oka van annak, hogy példdul A kitomorr
barbdr cimli regényem miért lett ilyen sike-
res.” Ennek ellenére a kozépiskolai oktatds-
ban elég nehezen bevethetd szovegrdl van
sz6, bar taldlkoztam olyan magyartandrok-
kal, akik foglalkoztak vele. Jértam is olyan
gimndziumi osztdlyokban, ahol azok a fia-
talok, akik olvastdk a konyvet, olyan egé-
szen 4j és meglepd szempontok mentén be-
széltek rola, amelyek nekem soha nem
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jutottak volna eszembe, de tokéletesen
helytélldak voltak.

A magyarorszdgi irodalomokratdssal
kapcsolatban alapvetéen nagy nehézségnek
érzem, hogy a magyar irodalmi hagyo-
mdnyunk — a kdnon — szdrnyen 6reg. Ez
baj, mert az irodalom mindig rélunk szdl,
a jelenben. Addig érvényes egy irodalmi
m, ameddig az adott kultdra olvaséja ér-
vényesnek tekinti, ameddig

A nyelvtanulds lehet8ségeit is eb-
ben ldtom: nézem a gyerekeket, ahogy
kiizdenek a nyelvekkel, és tudom, hogy
akkor tanuljék meg, amit kell, ha egyiitt
olvassuk a kedvenc angol nyelvli szdmaik
szdvegét. Ezeket a dalokat sokszor anélkiil
énekelgetik, hogy értenék Sket. Ha egyiitt
leforditjuk, akkor érezni, szeretni kezdik az
angolt. Az, hogy tankdnyvbél tanuljanak
valamit angolul, amihez

bele tud helyezkedni, amig
Ugy érzi, az valamiképp
réla és az 6 vildgdrol beszél.
Egy kor irodalmédnak tehdt
mulandé az érvénye. Az
elmuldshoz pedig millié ki-

semmi koziik, felesleges.

muzedlis tdrgyakhoz
bizonyos kinnal-keservvel
lehet csak szellemileg
hozz4férni

Baranyai Katalin (Gom-
bos Péterhez): Mit olvas-
tassunk tehdt? Elég
nagy-e a kindlat kortdrs

sebb-nagyobb viltozds jirul
hozza. Nyelvvéltozdsok miatt érthetetlenné
vélik a sz6veg, vagy egyszer csak dllamval-
l4s lesz a kereszténység, és mdr nem értjiitk
Horatiust. Egy irodalmi md ilyenkor meg-
hal mint széveg, és ahhoz, hogy életben
lehessen &t tartani, mesterséges eljdrdsméd
szitkséges. Persze, hisz muzedlis tdrgyak-
hoz bizonyos kinnal-keservvel lehet csak
szellemileg hozz4férni.

Ezért én nagyon nem irigylem azokat
az embereket, akik az ifjasdgot prébaljak az
irodalom szeretetére oktatni, hiszen halott
szdvegeket kellene letuszkolniuk a gyerekek
torkan. Fn nagyon szeretem Zrinyit is,
Jékait is, mert mdr elég id8t éltem, hogy
ezeket elolvassam, de azt gondolom, hogy
fiatalokkal olvastatni ilyesmit embertelen
feladat és teljesen felesleges célkittizés. Csak
elriasztjuk 8ket az olvasdstél. Olyan szive-
geket kell olvastatni, amelyben réluk van
sz6. Hogy mely széveg mindsiilhet ebbdl a
szempontbdl megfelelének, dontsék el ndlam
hozzéért8bb emberek. Szerintem, mondjuk,
az utébbi hisz évben keletkezett kortdrs sz6-
vegek ilyenek. Messzebb nem nagyon érde-
mes menni. Ott van esély arra, hogy valami
rokonszenv kialakul a gyerekekben.

magyar szerz6kbdl? Ke-
ressiink-¢ okosabban? Prébdljunk-e valamit
mdsként, mondjuk részletez8bben olvasni
és olvastatni?

Gombos Péter: En a fols6 tagozatosok vi-
ldg4t ismerem jobban. Azt gondolom, ké-
zépiskoldban nyugodtan lehet birkézni a
felnétt irodalommal, alséban-félsében vi-
szont épp ellenkezdleg. A felsd tagozat
egyik nagy problémdja, hogy (valamilyen
rejtélyes okbdl) ott nem gyerekkdnyveket
olvastatnak a gyerekekkel. Nem tudom,
hogy a klasszikus kilenc vagy tiz kételezd
olvasmdny kéziil kik és hdnyrél gondoljik
azt, hogy gyerekkonyv. Mert a Kineskeresd
kiskidmontSl a Légy jé mindhaldligig egyik
sem az. Még a 9. és 10. évfolyamon is jé
lenne, ha néhdny ifjasdgi regénnyel taldl-
kozndnak a didkok, de a kozépiskola alap-
vet6en mér j6 id8szak arra, hogy meg-
kiizdjenek a felnétt irodalommal. Féls6ben
viszont ugyanezt a célkitlizést 6ridsi hibd-
nak tartom.

Valaczka Andrdssal mind a ketten
megvivtuk a magunk csatdit egy nyolca-
dikos irodalomkényv tigyében.? Példdul a
Légy jé mindhaldliggal kapcsolatban végiil

> Gombos Péter, Raddczné Bdlint Ildiké és Virdg Gyuldné (2016): frodalom 8. OFI, Budapest. (Kiadéi kéd:

AP-080509)
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kompromisszum sziiletett: nem sugalltuk,
hogy legyen kételezd olvasmdny, ,kuckd-
rovatba” keriilt, és inkdbb a film oldaldrél
kozelitettitk meg. Mindenkinek ajdnlom
Baranyai Norbert tanulmdnydt (Szemé-
lyiségfejlédeés, nevelddés, kiltdi identitds a
cime), amelyben a szerzd arrdl értekezik,
hogy a Légy jé mindhaldlig mint iskolai
konyv lehetetlenné teszi a sajdt értelmezé-
sét.? Ezzel a felvetéssel mélyen egyetértek.
A Légy jo mindhpalilig értelmezhetd konyv,
de nem nyolcadik osztdlyban, és nem
iskolai kényvként.

Pont ezért nagyon saj-

csolatos bajok csak tiinetei annak, hogy
Magyarorszdgon egészen rosszul miikddik
az irodalomtanitds. Persze dnmagdban bor-
zasztd a tiinet, hogy még mindig tud egy
Légy j6 mindhaldlig kotelezd olvasmdny
lenni. A valédi probléma viszont az, hogy
tulajdonképpen nincs irodalomtanitds
— mert az iskoldban nincs vagy alig van
irodalmi élménye a gyereknek. Az is ennek
a tiinete, hogy még mindig irodalomtdreé-
netet, szerz8ket és irodalomelméletet tani-
tunk. Egyetértek tehdt Péterfy Gergellyel:
az irodalom szeretetét kell tanitani minden
eszkdzzel. Ha a tandrnak

nalom, hogy nem voltam
ennél is sokkal hatdrozot-
tabb a tankényv {rdsakor.
Ugyanis annak ellenére,

hogy a konyvben (szerin-
tem) azt sugalljuk, hogy a

a Légy jo mindhaldlig
értelmezhetd konyv, de
nem nyolcadik osztélyban,
és nem iskolai konyvként

— mint nekem — nagy
kedvence Arany Jdnos, és
a gyerek nem tudja meg-
kozeliteni, akkor taldl-
kozzon vele késébb! Az én
kedvenc Jékaim A készivii

Luke és Jon® legyen a ko-

telezd olvasmdny, a nyolcadikos ldnyom
osztélydban ez fel sem meriilt. A tandrné
az Abel és a Légy jé mindhalilig kozt habo-
zott, s végiil utdbbi mellett dontdtr. Mert
bar dgy gondolta, nem alkalmas kotelezd
olvasmédnynak, de ,a sziil6k mdr a gye-
rekekkel ezt olvastattdk, tehdt mégiscsak
legyen ez.” Ennek tiikrében azt gondolom,
az adott tankdnyvet gy kellett volna
megirni, hogy ezt a lehet8séget kicsit se su-
gallja. Tehdt a gyerekekkel szerintem nincs
baj, inkdbb az a feltind, ha a tankdnyv
barmilyen értelemben teret ad a sziilének
és a pedagdgusnak egy alkalmatlan széveg
olvastatdsdra, 8k megragadjdk ezt a lehetd-
séget mint utolsé szalmaszdlat. ..

En legaldbb tizendr évig hittel beszél-
tem arrél, hogy a kételezd olvasmdnyok
kivalasztdsa az egyik kulcskérdés, a kortdrs
irodalomé pedig a mdsik. Most mind
a kettbre azt mondom: az ezekkel kap-

ember fiai, de biztosan

nem olvastatndm kotelezd jelleggel, mert
ma nem tudom kozel hozni a gyerekhez.

A kovetkezd kérdés persze az: mi van
hozzdjuk kézel. Van-e a kortdrs magyar
ifjusdgi irodalomban olyasmi, mint kiilfsl-
don Patrick Ness vagy Robert Williams?
Vannak-e nekiink ilyen dszaink? Igen, azt
hiszem. En 6t6dik-hatodikban j6 szivvel
olvastatom A kémajmok hdzdt Tasnadi
Istvdntdl. A hallgatéimnak is ezt javaslom.
Noégradi Gébor legjobb kényve A gonosz
hét napja. (Inkabb 14 éven feliil.) E m(-
veken kiviil viszont csak felvillandsokat
ldtok. A dilemma tehdt adédik: olvastas-
sunk-e elég j6 kdnyveket, vagyis olyanokart,
amelyek — mondjuk igy — feltehetSleg nem
lesznek klasszikusok.

Baranyai Katalin: Azért vannak még né-
hdnyan, példdul Békés Pal.

A tanulmdny letélthetd innen: heep://epa.oszk.hu/01300/01343/00016/nemzet.huml
> Robert Williams (2012): Luke é5 Jon. Scolar, Budapest. (Forditotta: Simonyi Agnes)
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Gombos Péter: De melyik az a kényve,
amit 14 évesen olvassunk? A Félélény j6
5—6. évfolyamon, de a Csikdgd meg még
nem j6 nyolcadikban. Ki ir konyveket a
nagykamaszoknak Magyarorszdgon? Kiil-
foldén Patrick Ness, Lois Lowry, helyen-
ként Luis Sachar, Christina Néstlinger ne-
kik frnak. Hol vannak ugyanezek a
magyarok? Persze, miért ne lehetne kiilfsl-
di szerzdt olvastatni? Alséban jérészt ma-
gyar szerz8t valasztunk — sokféle okbdl —,
de folsben mér vélaszthatjuk a Luke és
Jont vagy a Szdlit a szornyet.®

Baranyai Katalin: Hozz4 kell tenni, hogy
a Gombos Péter 4ltal emlegetett tankonyv
még a kisérleti sorozat elétti kompromisz-
szumokkal teli kiadvény volt, egyik szerzé-
jét tragédia érte, igy kellett

lényeg, hogy drdmaként, szitudcidként éli-e
meg a gyerek, amit kap.

Idézném az egyik tankonyvszerzénket,
Nényei Palt, aki egy interjiban is elmond-
ta a tankdnyvi viharok idején: valéjdban
nem létezik a kortdrs és nem kortdrs ha-
tarvonal; inkdbb csak jo és rossz irodalom-
rél beszélhetiink. Ez nem csak bonmot,
igaznak tartom, és mondok is egy példit.
Ha van, ami tévoli és nehezen tanithaté
az iskoldban, az Homérosz. Homérosztél
a gyerekekkel mindig azt a szovegrészletet
veszem, amikor Odiisszeuszt a Phaidkok
szigetén leszélja az egyik ember, hogy te,
hdt te akarsz versenyezni, hogy nézel ki,
nem vagy te arra alkalmas. Akkor ott sze-
repel egy vilasz: ,Nem helyeset mondtl,
idegen, nyomorultnak ldtszol. / Hét csak

nem kap meg mindent

hivnunk gyorsan Pétert, s
végiil egy olyan kényv szii-
letett, amelynek fesztdvja a
nagyon hagyomdnyostél a
nagyon Ujig terjedt.
Valaczka Andrdst szeret-

valéjiaban nem létezik a
kortdrs és nem kortdrs
hatdrvonal; inkdbb csak
jo és rossz irodalomrdl
beszélhetiink

mindenki az égtdl, / jé
alakot, j6 észt, s jelesen
sz6lds tudomdnydt.” El-
magyardzza, hogy egyi-
kiink sem olyan, hogy
mindene meglenne. Nincs

ném megkérni, egészitse ki
sajit mondanival6jéval a
beszélgetéssort.

Valaczka Andrds: Kezdem az elején. Egy-
részt Térey Jdnos mondataiban nekem az
az izgalmas, hogy ldthatd: a szinhdz meny-
nyivel kénnyebben viszi 4t a kdzegen az
tizenetet. Ezzel kapcsolédott a fejemben
Péterfy Gergely gondolata a magunk vd-
lasztotta tankényvi szévegbdl torténd an-
goltanuldsrél. En is dtpercenként ezt litom
a tanftvdnyaimndl. A szinhdzi élményben
és a magunk vélasztotta zeneszdmok tanu-
l4si kdzegében taldn az a kozos vonds, hogy
itt is, ott is megéliink valami eleven és egy-
ben kozdsségi szitudcidt. Az irodalomtani-
tdsban és a sziil8i kulttiradtaddsdban is az a

Audi A8-as, sportos izom-
zat, ész és minden mds
egyszerre. Abban a pillanatban, hogy egy
ilyen hdromsoros szovegnél megallunk,
ezeknek a kamaszoknak — akik tele vannak
frusztréciéval, azt hiszik, hogy rosszabbak,
mint a kortdrsak, béndk a tesiérdn, gyen-
gébb tanulék, mint a szomszéd — a tanitdsi
6ra, az irodaloméra drdmdva valik. Hiszen
azt élik meg: ,.én vagyok az, akivel kapcso-
latban f8lvetik, hogy »mit nézel béna gye-
rek, te akarsz itt mutatvdnyokat el6adni?«”
Tehdt a tankdnyviejlesztési elveink egyike
a kortdrs irodalmak hangsilyos jelenléte —
de nem azért, mert a klasszikus ne tudna
megszolitani a gyerekeket. Hanem csakis
azért, mert foltételezhetd, hogy a kortdrs
szerz8, aki abban a vildgban ¢, amelyben a

¢ Patrick Ness (2012): Szdlit a szirny. Vivandra Konyvek, Budapest. (Forditotta: Szabé T. Anna)
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gyerek, mégis tobb ilyen feliiletre mutat r4,
mint Homérosz.

Gombos Péter szavait tovabbftizve: a
gyerekekkel szerintem sincs baj, ilyen érte-
lemben nem romlott (el) a vildg. A romlds
abban 4ll, hogy zaj van. Zajos a kommu-
nikécié. Aczél Petra sokszor azzal kezdi a
retorikdrol sz6l6 el8addsait, hogy j6 han-
gosan belekidlt a mikrofonba: NAGY A
ZAJ! Nagyon hatdsos, a kozonség mindig
zavarba is jon. O pedig kifejti, hogy ez azt
jelenti: rengeteg inger ér minket. Csdndet
kellene teremteni koériilottiink.

Mi ezzel prébélkozunk csalddon belil;
legaldbb a nydri hénapokra elszigetel6dni
tévétdl, internettdl. Csoddlatos médon
régedn kideriilt annak idején a gyereke-
inkrél, hogy tudnak és szeretnek olvasni.
Amikor a multitaskingot élik — amelynek
még a ldtvdnydtdl is nagyon idegenkedem
—, akkor zaj van koriilseeiik.

2. SOROZATOK, MAMOR,
KONZERVATIVIZMUS, MEM

Baranyai Katalin: Nagyon érdekelne, mit
gondolnak a sorozatok fokozddé divatjérdl.
Szajbély Mihdly teszi sz6v4 egy tanulmi-
nydban, hogy Jékait a legtdbben rosszul ol-
vassik, hiszen 6 afféle sorozatként, szinte
tdrcaregényként irta a regényfolyamokat.
Ezért jon el8 egy szerepld tobbszor, ezért
ismerds egy mdsik regénybdl és igy tovabb.
Tehdt a sorozatra valé igény létezett és léte-
zik. A XX. szdzad mdsodik felében ez a
miifaj a tévéhez kapcsolédott, ma az inter-
nethez és a hdlézati megosztdshoz. Tudjuk,
hogy a gyerekek is kovetik, letsltik a soro-
zatokat, és beszélgetnek réla. Mivel divactd
véle, fitk is, ldnyok is ismerik, ebben a
kontextusban jél tudnak beszélgetni. Ezek
szerint most ez az, ami

Ugy tanuljik a matekor,
hogy kézben sz4l a zene,
de a tableten megy egy

filmet is. Es azt 4llitjk a

a romlds abban 4ll, hogy zaj
van. Zajos a kommunikdci6

megszdlit? Ez a j6 kozos
téma, nem a kozds sz6-
veghagyomdny?

mai gyerekek, hogy 8k igy

tudnak jél tanulni: hogy egyszerre hdrom
dolgot fogadnak be. De mds kornyezetek is
ugyanilyen zajosak. Példdul amikor meg-
nyitom a hiroldalakat, minimum 25 cikk
ldeszik ott egyszerre. Ez pedig nem kedvez
a linedris olvasdsnak.

Ezért probéltunk a tankonyveinkben
csondet teremteni. Nagyméreékben csok-
kenteni az ismeretanyagot, a monoldgjel-
leget, a kinyilatkoztatdst, és egyben jéval
tobb kapcsolédasi pontot beépiteni a kor-
tdrs vagy nem kortdrs irodalmak szovegei,
problémdi kozé. Egy tankdnyvnek tjra és
Gjra meg kell kérdeznie a gyerektdl: ,téged
ez hogyan érint?” Tehdt a megszolitds, az
dtélt drdma és a csend lehet8sége, ezek a
kitorési pontok az irodalomtanitds, az olva-
sds bajaibdl, gy ldtom.

Térey Janos: En most ré-
vid leszek: nincs odahaza televiziénk, és
szamitégépen sem nézek sorozatot, nincs
rd idém. De tudok a létezésiikrél, és néme-
lyik {rétdrsam dradozdsdbdl azt is tcudom,
melyiket kéne néznem, hogy képben le-

gyek.

Péterfy Gergely: En nagyon ritkin tudok
sorozatot nézni, mert estére mar eldlmoso-
dom, és egy epizédnak 4ltaldban csak a fe-
léig jutok. Amikor mégsem igy toreénik, az
nekem nagy élmény. Szerintem a televizié-
z4s ebben a mifajban taldlta meg legiga-
zibb 6nmagdt. Ma mdr elképesztéen jél
meg{rt sorozatok vannak. Profi mihelyek
sz8nek egészen fantasztikus torténeteket,
hihetetlen dramaturgidval. Ezek szakmai
szemmel is nagyon izgalmasak, ahogy bo-
nyolitjak a cselekményt, ahogy wjabb és
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tijabb fordulatok elé dllitjdk a hdseiket, és
ahogy a szerencsés csillagzat alatt sziiletett
alkoték mindezt még meg is tartjak a hite-
lesség hatdrain beliil. Ennek az évtizednek
ez egy nagyon fontos jellegzetessége. Kdr
volna kimaradni beléle.

De az 6rdog vigye el, hiszen tényleg
arrél van sz4, hogy — szégyen, nem szégyen
bevallani —, az irodalom az egy élvezeti
cikk. Keletkezéstorténete Dioniiszosz ba-
ratunk tinnepével indul. Egy a kreativ irdst
tanité kényv legrokonszenvesebb mondata
az lenne, hogy amikor torténeteket {runk,
egy koherens dlmot hozunk létre, amit
az olvasé veliink tud dlmodni. Az 4lom
mdmor is: megszabadulunk a hétkdznapi
partikularitdsunktdl, és belemeriiliink va-
lamilyen kollektiv csoddlatba, ldtomdsba.
Ismerjiik fel: az irodalom

dolom, ezzel a torekvéssel mindenfélekép-
pen szembe kell szdllni, és ezt taldn legjobb
az irodalom oktatdsdn keresztiil tenni.

Gombos Péter: Mélyen egyetériek azzal,
amit a sorozatokrdl, azok profizmusdrdl
mondtdl. Nem szabad figyelmen kiviil
hagyni, hogy gyerekeink ezeken nének fel.
Letoltenek egy évadot, és ledardljik egy
nap alatt. En magam is tobb sorozatot vé-
gignéztem mdr, ha van idém, megnézek
pdr részt. Szivem szerint utalgatnék is rdjuk
egy irodalomkonyvben, nem félnék ettdl a
fajta transztextualitdstél. (Igy mondom,
Gérard Genette utdn, hiszen az intertextu-
alitds kifejezésben az ’inter’ szlikebb jelen-
tésre utal.) En zsenidlis dolognak tartom az
utaldst egyik miiben a mdsikra, akdr egy
film az, akdr egy sorozat.

ezt teszi lehetévé. Az a jé
irodalom, ami elviszi az

a gyerekeknek lehetévé

Tavaly nekem kellett el-
bucstztatni a ballagé

embert egy olyan tripbe, kell tenni, hogy ebbe az hallgatéinkat, én pedig
amelybél alig tud kijon- élvezetbe, ebbe a mdmorba  Barney Stinson-idézeteket
ni. Ami utdn f4j letenni a elmeriilhessenek hivtam ehhez segitségiil.

konyvet. A j6 film is ilyen:

Barney Stinson egy ame-

ha kijévok a mozibdl, akkor
rosszul érzem magam kint, mert vissza
akarok menni abba a vildgba, amiben ad-
dig éltem, amig a filmet néztem. Mert az
én vildgom sziirke és cstinya ahhoz képest.
A gyerekeknek lehetévé kell tenni,
hogy ebbe az élvezetbe, ebbe a mdmorba
elmeriilhessenek. De ha 4dllandéan figyel-
meztetjiik 8ket, hogy ez valami szigort és
komoly dolog, amibél majd vizsgdzniuk
kell, akkor természetesen nem fogjak élvez-
ni, és kimaradnak a lehetséges 6romokbél.
Val6ban, ¢l itthon egyfajta beteges kon-
zervativizmus, ami mindenfajta drémelvet
szdmiizni szeretne az iskoldbdl, és a tdr-
sadalom egészétdl is. Inkdbb azt szeretné,
hogy az egész életiink legyen egy penge-
szdjjal kiszoritott gyonds, amelynek kereté-
ben bevalljuk, hogy mindannyian vétkes,
alévalé, hitvany alakok vagyunk. Ugy gon-

rikai sitcom, az Igy jdrtam
anydtokkal szereplSje. Nem tudom, az el-
mult 15 év kultdrdjidnak van-e olyan nem
létez8 (!) alakja, akit ennyit idéznének vi-
ldgszerte. Még ,konyvei” is megjelennek.
Szenzécids figura, és senkit nem zavar,
hogy nem létezik. Nagyon izgalmas jelen-
ség, miért ne lehetne utalgatni rd?

Persze azt is figyelembe kell venni,
hogy most még utalhatok az Igy jdrtam
anydtokkal sorozatra, de 6t év mulva val6-
szintileg mdr nem fogjak ismerni az akkori
fiatalok. Amerikdban a Lost cim{i sorozat
felboritotta a tévénézési szokdsokat, és
elkezd8dott valami dj. Az én gyerekeim
azonban mdr nem tudjék, mi az a Losz, pe-
dig az nem 100 évvel ezel8tt volt. Ha erre
nem figyeliink, id8nként nagyot hibdzha-
tunk. Az egyik szerzétdrsam példdul a me-
lodrdma fogalmdt kordbban hdrom Karddy
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Katalin-filmmel prébélta illusztrdlni a
nyolcadikos irodalomkényvben. Egy mai
14 évesnek? Miért nem az Alkonyatot veszi
el62 Mindenhol ismerik, a melodrdmit
pont tigy meg lehet beléle ismerni, mert
ezt a megismerési lehetdséget nem a film
mindsége teszi.

Valaczka Andrés

gyerekkel, mert abbdl csak csalddi perpat-
var lesz. Eppenséggel azért, mert nem elég
komoly feladat, nem elég nagy kihivds a
kamasz szdmdra. Ha arra kérnénk, hogy
épitse 4t a hdzat, bontsa le, és egy hét alatt
emelje Gjra, arra szivesen vdllalkozna. A
tankonyvbeli, munkafiizetbeli feladatok-
ndl is didakrikai alapsza-

szokta mondani, hogy
bdtran tegyiink be filmet
a tankdnyvbe, mert a
gyerekeknek az a kozos
élményanyaguk. A klasz-
szikus irodalomra utalni
ma mdr nagyon nehéz.

Festmények, szobrok,
tévésorozatok, képregények,
sitcomok, szinh4zi
eléaddsok. Akkor miikédik
valami, ha a gyerek
folismeri.

baly: az olyan feladatot
szeretik a gyerekek, féleg
a kamaszok, ami mdr
majdnem meghaladja a
képességeiket, de még
meg tudjék oldani.

Sok évvel ezel6tt még
nem szdmitott tilcott te-

Mélyen egyetértek. Nagyon
szeretném, hogy minél t6bb
utalds legyen a tananyagokban keresztbe-
kasul. Ebben segithet, ha nem a szerzék-
bél indulunk ki, hanem a fogalmakbdl,

a folyamatokbdl, a problémékbdl. Ekkor
kézenfekvé médon megképzddhetnek az
utaldshdlézatok, a transztextualitds. Fest-
mények, szobrok, tévésorozatok, képregé-
nyek, sitcomok, szinhdzi eléaddsok. Akkor
miikddik valami, ha a gyerek folismeri.

Az aha-élmények dltal. Anndl nagyobb él-
mény szerintem nincs, mint amikor a gye-
rek egy rajzfilmben rdismer egy klasszikus
gorog motivumra. Arra kellene torekedni,
hogy ezek az 4thalldsok, folismerések mi-
nél gyakrabban megtértén-

vékenységnek a frontdlis
irodalomtanitds, mint ahogy ma van, teljes
joggal. Mdr gimnazista koromban is sziv-
bél gytlsltem az ilyen érdkat. A hasonld
torténelemdérdt nem, de a frontdlis érat
tart6 irodalomtandr rettent8en idegesitd;
sziinteleniil 4gy tesz, mintha kivdncsi
lenne a véleményemre, de valéjiban nem
az. ,Nagyon jé, hdt igen, tigyes vagy, nem
erre gondoltam.” Es mdris jon a kovetkezd
anyag. Val6jéban a didkok 6t perc alatt
rdjonnek, hogy nem kivancsiak réjuk, 6k
csak az 6ra dramaturgidjahoz kellenek,
véltogatott kézzel jelentkezd figurdknak.
De a sorozatokndl vagy az 6nallé inditta-

tdsbél fakadé olvasdsndl

hessenck a gyerekekkel.

egészen mésrol van szd.

Valaczka Andras: Az fgy
Jjdrtam anydtokkal nélunk is
allandéan misoron volt, ta-

valdjdban a didkok &t perc
alatt rdjonnek, hogy nem
kivancsiak rdjuk, 6k csak
az 6ra dramaturgidjihoz

kellenek

Ot elkapja 8ket a gépszij.
En végignéztem a Szent
Johanna Gimi-cunamit.
Taldn mér lecsengdben
van, de ez nem szamit:

ldn még most is igy van. S
kozben eszembe jutott még

tobbedszerre deriilt ki

egy érv, amely a sorozatok

mellett szol. Tudniillik az, hogy azért (is)
gyakorolnak olyan nagy hatdst ezek a ka-
maszokra, mert ezeket megnézni, kévetni,
érteni nagy véllalkozds. Vekerdy Tamds ir-
ja valahol: ne akarjuk levitetni a szemetet a

dltala, hogy nemcsak tud-
nak és szeretnek olvasni a gyerekek, hanem
mdnidkusan is képesek falni a konyvet.
A Twilight-hisztéria ugyanilyen volt, mdr
a film el6tt. Ezek nem is j felismerési
lehetéségek. Csaknem két évtized eltelt a
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Harry Potter-sokk 6ta, amelybdl vildgos
lett, hogy a gyerekek olvasnak, és hogy a
sorozat mint forma mikodik.

A felndtt olvaséi-befogad6i kozosségi
életben ¢l a szdjhagyomdny; rogton tovabb-
adjuk az élményeinket, ezekrdl van sz6 a
rddidban, ezekrdl beszéliink

Hogy tudunk még [épni, hogyan tudunk
teret nyerni? Kis mozgastérben, dvatos
tdncrenddel mit tudunk tenni?

Térey Janos: En nem vagyok tandr, nem is
tudom, melyek az elvdrdsok a pedagégusok
felé. De az én észjirdsom

a kavé mellett. Az iskold-
nak, a tandrnak vagy akdr
az OFI-nak medidtorsze-
repe lehetne abban, hogy
ugyanilyen csatorndkon
katalizdljdk az olvaséi, be-
fogaddéi divatokat. Ha ilyen

ezt a konyvet Debrecenben
konnyen lehetett tanitani,
mert a debreceni didkok
ltaldban nem akartak
debreceni didkok lenni

szerint az 6 {zlésiik a mér-
ce, tehdt nekik kell elvé-
gezniiik a szelekcid fontos
munkdjit. (Baranyai Ka-
talinhoz): ,Moéricz vagy
nem Moricz? Ezt ki donti
el?”

trendivé vdlt valaminek a

végigolvasdsa, végignézése — hét kotetnek,
tizendt kdtetnek, 53 epizédnak —, akkor
miért ne fogadjuk el ezt hatéerének? Fia-
tal ismerdseim a nydron minden este 3-4
epizddot megnéziek a Trdnok harcibol. Ha
megnézték, biztosan nem volt rossz nekik.
Ki lehetne mondani: az olvasdsra csaloga-
tds esetleges Uj, hatékony eszkoze ugyanaz,
ami a felnétt vildgban is: mémmé tenni
valamit.

3. MIT KEZDJUNK A TELEPAKOLT
ZSAKKAL?

Baranyai Katalin: Eddig nagyon okosan
kikeriiltiik a nemzeti narrativa és a kdnon
kérdését — mint tantervi elvdrdst. Vagyis
pontosan azt, ami fesziti az iskolai kerete-
ket, és amelynek kereteit ugyanakkor a
tankdnyvekkel feszegetjitk. Nem kérem
vendégeimet, hogy a tartalmak (vagy akdr
a hordoz6k, a technika) elavuldsa vagy vil-
ldmgyors valtozdsa tekintetében prognézist
adjanak, inkdbb azt kérdezem: mindazzal,
amit a tandr prébdl 4cvinni a didkok felé az
iskoldban, milyen viszonyt ajénlandnak?
Mit is kezdjiink hdtunkon a telepakolt
zsakkal mi, tankényvirdk, pedagogusok?

Baranyai Katalin:
Jellemz8en a pedagdgus maga.

Térey Janos: Akkor az egy tidvés helyzet.
En Debrecenben sziilettem, ott is érettsé-
giztem. Természetesen kotelezd olvasmd-
nyunk volt a Légy jé mindhaldlig, amely-
ben, tudjuk, a kvdzi utolsé mondat, a
message az: ,¢én nem akarok debreceni didk
lenni”. Hdt ezzel én is pontosan igy vol-
tam. Ezt a konyvet Debrecenben kénnyen
lehetett tanitani, mert a debreceni didkok
dltaldban nem akartak debreceni didkok
lenni. Pedig ez egy j6 nevii gimndzium
volt, ha nem is az a bizonyos kollégium.
Mindig is nagyon érdekelt, hogy pe-
dagégusként egy teljes mértékben iskola-
ellenes tizenetet hordozé kényvet hogyan
lehet évtizedek 6ta mozgdsban tartani az
oktatdsban. (Nagy nevetés a teremben.)
Egyébként kdztudott, hogy a regény
Mbéricz kommiin alatti hdnyattatdsairdl
sz6l, pontosabban arrdl, ahogy a politikai
mozgésok az iré lelkét felduljak. Tehdt
érdekes kanyv ilyen szempontbél is. Es azt
se mondom, hogy tdvol 4ll tdlem, mert a
sziilévdrosomban jitszédik, az pedig egy
nagy ajandék. De Méricznak kordntsem
ez a legjobb konyve. Vagy nem a legfon-
tosabb. Egyszéval j6, ha a tandr el tudja
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dénteni, hogy az iskoldban a gyerekeknek
kell-e valami vagy nem, és nem kap a fejé-
re fontrél ezére. Mdr csak azért is, mert a
tandr is — ahogy kordbban a szinészre utal-
tam — feltehet8en azt tudja jol kozvetiteni,
amiben hisz, ez egészen evidens. Penzumot
nem lehet tanitani.

Gombos Péter: A Magyar Olvasdstdrsa-
sdgnak van egy ugynevezett gyermekiro-
dalmi adatbdzisa.” Ez nyilvdnos és ingye-
nes. A sziil8k és a pedagbgusok is nem és
életkor szerint kilistdzhat-

Baranyai Katalin: Sok a ,nem kivdnatos”
elem benniik. Itt még olyasmire is gondol-
ni kell, mint péld4ul a dohdnyzds. Sarkitds-
nak tinik, de érvényesiil a korhatdrelv, van
elvart korrektség, PC. Mi prébéljuk meg-
oldani a tankényves feladatokat minél
komplexebben. Képbehivissal, filmmel, ki-
tekintéssel, linkmegjelsléssel, korszer(i
munkaformdkkal, az elmélet minél kisebb-
re szorftdsdval. Részletekhez is nydlunk
most mdr, idéziink intertextudlis,
transztextudlis és mds metédusokkal utal-
gatva. Reméljiik, nem

jdk az ajdnlott miveket,
egy-egy rovid leirdssal. A
tdrat az Orszdgos Széchényi
Kényvtdr erre szakosodott
kollégdi rakedk 8ssze, és ko-
riilbeliil 2 000 tételt tartal-
maz. Dontd részben kortdrs

ismerjék meg a generdcidk
és a csoportok kiilonféle
beszédmddjait, a nagy
véltozdsokat, a mavészet j
nyelveit

csak magunknak. Erésen
szdmitunk a kollégdkra.
Kifejezetten gy érzem,
hogy a magyartanitdsnak
most mdr nem az a legna-
gyobb gondja, hogyan ir-

junk j6 médszertani 6ra-

ifjusdgi irodalmat, nagyon
sok magyar szerzdvel.

Egyébként még igy sem mindig egysze-
rt kortdrs magyar irodalmat taldlni iskolai
haszndlatra. Amikor péld4ul hetedik-nyol-
cadik évfolyamosoknak kerestiink novelldt,
én magam sehogy sem taldltam olyat, amit
j6 szivvel adtam volna. Felhivtam hoz-
z4értd, okos ismerdsoket, de 6k is Csach
Gézdt és Kosztoldnyit ajdnlottdk. Végiil
azért valasztottuk a tankonyvbe Drago-
mdan Gydrgy Alagit cimi szdvegée A fehér
kirdlybél, mert az ugyan nem novellaként
lett igazdn ismert, de akként is miiksdik.

Térey Janos: Nincs j6 magyar novella? En
ezt nem hiszem.

Gombos Péter: Kamaszoknak nem na-
gyon taldltunk.®

7 htep://ki.oszk.hu/gyerekirodalom/

8

vézlatokat. Egyrészt
ilyenek mér léteznek, mdsrészt az ehhez
szitkséges képességek elég sokat fejlédnek a
felséoktatdsban eltdltott évek sordn. In-
kabb kifejezetten korosztédlyos és dllandé
olvasményrészleteket, ajdnlékat adnék a
pedagdgusoknak a kortdrs irodalombdl, ta-
nitéknak, tandroknak, minden iskolaszin-
ten. Azért, hogy képben legyenek. Hogy
ismerjék meg a generdcidk és a csoportok
kiilonféle beszédmdédjait, a nagy véltozdso-
kat, a mivészet 4j nyelveit.

Péterfy Gergely: A tandri lét egy bizonyos
fokig szinészi feladat. Komplex szinpadi je-
lenlét, ahol nagyon sok feladatot kell egy-
szerre megoldani. A didk szdmadra pedig az
lesz hiteles, ami a tandr szdmdra személye-
sen 4télt és fontos. En amigy is a szubszi-
diaritds nagy hive vagyok: minél kevesebb
hatalmat a kézpontoknak, és minél inkdbb
szétszérni a dontési jogkdre a civil szinte-

Ugyanakkor 2016-ban l4tott napvildgot a Jelen! cimi antoldgia, kortdrs ifjusdgi novelldkkal. Nem véletleniil kapott

idén Az Ev Gyerekkonyve-dijat, hidnyp6tlé mii. (Gombos Péter utélagos jegyzete.)
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ken. Ha innen nézziik, Wass Alberten ke-
resztiil is meg lehet szerettetni az olvasdst,
bir ez a kapcsolds egydltaldban nem volna
sziviigyem. De bele lehet meriilni egy t6r-
ténetbe, egy fikcidba Wass Albertnél vagy
Nyirénél és Kertész Imrénél is. A politikai
és izlésharcokat, amelyek keresztiil-kasul
4t és feliilirjak a pedagdgusi szakmdt
(mint oly sok mindent ebben a szerencsét-
len, vérdztatta hazdban), valahogy okosan
kellene kezelni. Péld4ul dgy, hogy tényleg
meghagyjuk a tandroknak azt a jogdt, hogy
amit 8k szeretnek olvasni, azon keresztiil
tanitsak meg olvasni a gyerekeket, ahelyett,
hogy politikai direktivakkal zaklatndnk
Sket.

viszont a Marvel- és DC-univerzum
(Supermantdl Pékemberig) soha nem érin-
tett meg. Mégsem tehetem meg, hogy el-
zdrkdzom a megismerése el8l, mert a mai
kamaszok Marvel- és DC-filmeken és
-képregényeken nének fel. Nem szeretem,
de muszdj képben lennem, hogy tudjak be-
szélgetni velitk — akdr a sajdt gyerekeimmel
is — ezekrdl.

Valaczka Andrés: Es csak ezutdn jonnek a
tandri jelenlét mds vetiiletei. Példdul mdr
egy réges-régi tallini olvasdskonferencidn
beszdmoltak a felismerésrdl: a fidgyerekek
azért azonosulnak kevésbé az olvasds szere-
tetével, mert a szemiik elétt minden olvasé
modell: n8. Otthon az

Gombos Péter: Részben
egyetértek. Nagyon fontos

tudja megtanitani, amit 8

A megolddst nem tudom.
tudni, hogy a tandr csak azt  Még csak kdrvonalazni sem

anyukdk olvasnak, az
apukdk soha. Az iskold-
ban tandrnék tanitjik az
olvasdst, tandr urak nem-

maga szeret olvasni.

Ugyanilyen fontos — és most is Valaczka
Andrist idézem —, hogy nem apu és anyu
konyveivel és filmjeivel kell tomni 8ket.
Amikor tankényviréként azt terveztem,
hogy legyenek dalszévegek az irodalom-
kéonyvben, egy kolléga eldszor sajdt ked-
venc dalait hozta. Nem azokat, amelyeket
a mai gyerekek ismernek. En pedig azt
mondtam, hogy inkdbb emeljiink be pél-
ddul 30Y-dalszovegeket. Kompromisszum
eredményeképp keriilt be Presser Gdbor,
ami még a miénk, de taldn a gyerekeinké is
tudna lenni. Széval a tandr azt tudja drad-
ni, amit szeret, de szitkséges volna megis-
mernie a gyerek dallistdit és konyveit is! En
példdul Asterix-képregényeken néttem fel,

igen. Ezért a linyok moti-
véltak, de a fitknak mindez néi dolognak
tlnik. Ugyanitt az is elhangzott, hogy a
profi nyugati kiaddk ugy tervezik meg a
kotetek fedelét, hogy az anyukdknak tetsz-
szen. Ugyanis 8k vdlasztjik ki a konyvet
megvdsdrldsra. Tehdt ha egy driilt nagy
gépfegyver van a konyv fedelén, akkor az
anyuka nem fogja megvenni a fidnak.

Ki tudja folmutatni hitelesen a fig-
gyerekek el8tt is az élmény lehetSségée?
»Tandrnd, litom, hogy nagyon szereti a
Kldrisokat”, mondja a fig, de ett8l még nem
fogja feltétleniil & is olvasni. A megolddst
nem tudom. Még csak korvonalazni sem.
Ez példdul egy megoldhatatlan probléma-
nak ldeszik.



»A lomb jelentette az égi szférdt, mellyel

azt prébéltdk dbrdzolni, hogy az isteneknek
koszonhetd létezésiink. A térzs mutatta a foldi
életet, ahol mi, emberek vagyunk. Az aljén,
azaz a gydkerénél csuf békdk és sovdny kigyok
tartézkodtak, ez jelentette az alvildgot.”
(Gere-Szabd Lilla, 7. 0., Mendei Géza Fejedelem
Alt. Isk., felkészité tandr: Pintérné Fiirt Judiz)

»A teronok révetették magukat Deronra, de a
druida se volt tétlen, egyik pillanatrél a mésik-
ra felillant egy kozeli fa tetejére. Majd suttogni
kezdett a finak a szellemek nyelvén.” (Marossy
Benedek, 7. 0., Karinthy Frigyes Gimndzium,
Képzbmiivészeti Tehetséggondozd Szakkir,
Pestszentlérine, felkészitd tandr: Rozsavilgyiné
Tomonyik Gitta)

Az égig érd fa — Ldzdr Fléra, 8. o., IV. helyezert, Mezétiiri
Alr. Isk. és AMI Kossuth Lajos Magyar-Angol Két Tanitdsi
Nyelviii Alr. Iskoldja, felkészitd tandr: Nagy Ferenc

»Tudom, bel8lem majd papirt csindlnak és a
papirbol kényv lesz. Mosolyogni fogok, ha
majd egy kisgyerek felnyit egy konyvet, mert
akkor tudni fogom, hogy van élet a haldl utdn.”
(Agoston Loretta, 7. 0., Szolnoki Kérisi Csoma
Sdndor Alt. Isk. és AMI, felkészité tandr: Nagyné
Zemlényi Zita)

A fa szinesben ldtva — Dienes Déra, 8. o.,
1L helyezett,

Létavértesi Arany Jinos Alr. Isk.,
[felkészitd tandr: Mdté Jozsef




Imre Katalin: Zséfi az etikadrarél

PEDAGOGIAI JELENETEK

E etika

Mange e etika jek kasavo tantdrgyo sas, so bares kamos te sityuvav taj inke vakanig

te saj putertyilas pe leste lehetésego sityuvosles. Kamos resotelav pekadal chasuri ke
erdekesa sas, taj tanulsagosa sas bares. Zhutisardas man andakodo te saj pinzharav majd,
fedek mure ostalytarsura, taj inke vi man te saj pinzharav. Serav sas kasavo kana majd
buthezhene trubujas te keras jek butyi andasoste misto hatyarosma me, anda kodo ke
erdekesa serepura saj toltisardem ande. Sas kasavo kana kodo trubujas te kelama hogy
kabitoserezij taj dilake trubujas te kerama. But asanas pemande mure osztdlytdrsura ke
misto keldema pe kodolesko elleno hogy najis Delveske chi jek naj pemande chacho
ferig konyik chikamlas te kerel kado serepo taj me, kodo déntesi andem hogy majd me
kelavma. Kade gindij hogy e etika sityarel e manuses pe kodo te saj dikel e luma majd
uzhes taj e manusen, taj tesi varekas vorba kasavo so kamel te penel tesaj torgyol avri
pasa peski vorba, ke serav kana e tanarkinya opredas jek vorba atunchi avri trubujas

te torgyuvas pasa amari vorba. Taj kadalesa saj merisarasas ke tane amare ervuri jek
vorbasa pe jek historia zhanasas majd bute zhene te vorbisasras taj kodo pe pinzharipe
si chacho. Me pe etikaske chasuri saj pinzhardem majd feder e Balintos kaj sosko
humorosoj jeke vorbasa lesko semilyisego, so losasa toltimajma el. Me kade gindij hogy
e tanarkinya misto sityarelas amen ke but kasavo butya keradas amenca so tanulsagosa
sas taj pe soste misto gindij palpale. Losav kodoleske kaj ande saj diklem anda kado laso
tantdrgyo taj bares sunuj me kodo kaj chisityaren amenge majd but e etika aba.

Najisarav o lehetésego kaj saj iszkirisardemje cera pe kado laso tantargyo.
Baro kamimosa muri tandrkinyake.

Iskirisardasla: Lakatos Zséfia
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Az etika’

Szémomra az etika az egy olyan tantdrgy volt, amit nagyon szerettem tanulni, és ta-
nulndm még, ha lehetéségem nyilna rd. Szerettem részt venni ezeken az érdkon, mert
érdekesek és tanulsdgosak voltak nagyon. Segitett abban, hogy megismerjem jobban

az osztalytdrsaimat és egyben 6nmagamat is. Emlékszem, hogy voltak olyan feladatok,
amiket tobben kellett hogy megoldjunk, amikben jol éreztem magam, mert érdekes sze-
repeket tolthettem be. Emlékszem, hogy volt olyan, amikor azt kellett hogy eljdtsszam,
hogy kdbitészerezem, és hogy bolond vagyok és nem megy a tanulds. Az osztdlytdrsaim
sokat nevettek rajtam, mert jol eljdtszottam, annak ellenére, hogy héla Istenek egyik sem
jellemzd rdm, csak senki nem véllalta ezt a szerepet, és én azt a dontés hoztam, hogy
majd én eljatszom. Ugy gondolom, hogy az etika megtanitja az embert arra, hogy tisz-
tdbban ldssa a vildgot és a tdrsadalmat, és ha van valakinek valamilyen mondanivaléja
valamirdl, ki tudjon 4llni a mondanivaléja mellett, mert emlékszem, hogy a tandrnd,

ha feltett valamilyen kérdést, akkor ki kellett hogy lljunk a vélaszunk mellett, és ezzel
ossze tudtuk mérni egymds érveit, ugyanakkor tudtunk tébben egy torténetrdl kdzosen
beszélni, és ez az ismerkedésre is jellemzé volt. En gy gondolom, hogy a tanirné jél
tanitott minket, mert sok olyan feladatot végeztetett el veliink, amelyek tanulsdgosak
voltak, és amelyekre j6l gondolok vissza.

Oriilok annak, hogy betekintést kaptam ebbél a j6 tantargybél, és nagyon sajndlom,
hogy mdr nem tanitjék nekiink tobbé.

Kosz6n6m a lehetéséget, hogy irhattam egy kicsit errdl a nagyszer(i tantdrgyrol.
Nagy szeretettel a tandrnémnek.

[rta: Lakatos Zséfia

Mire é hogyan haszndlod az etikadrir?? adni nekik, alkalmat arra, hogy beszél-
gessenek, ha akarnak, bevondédjanak, ha

Nem haszndlom sem- akarnak. Oriilok, amikor
mire. Szeretném megtar- azt ldtom, hogy 6nként
tani az 6érikat. Ugy, hogy rendszeresen érzem és j6 érzéssel élnek a tan-
hinni tudjak benne. Fel- azt az etikadéraimon, 6rak adta lehetéségekkel.
kindlok egy-egy témakért, hogy elfelejtem, hogy a Rendszeresen érzem azt
aztdn hagyom, hogy a té- munkahelyemen dolgozom  az etikaérdimon, hogy
makorokon belil a didkok épp elfelejtem, hogy a munka-
hozzdk be a megbeszélésre helyemen dolgozom ¢épp.
ajénlott kérdéseket, toreé- (Olyannyira, hogy akdr
neteket. Beszélgetiink, jétszunk, olykor hénapokig elfelejtek osztdlyozni.)

még olvasunk és frunk is. Szeretnék teret

! Aloviri nyelven irt levelet tandra kérésére a didk sajat maga forditotta le magyarra.
2 Az etikadrdrdl késziilt levelekrd] Imre Katalint a szerkeszt8ség részérdl Takdcs Géza kérdezte.
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Hogyan keletkezett ez a levél?

Zs6f1 segitséget kért t8lem az érect-
ségire jelentkezés hatdrideje eldtt. Angol
helyett lovdribdl szeretett volna érettségi
vizsgdt tenni. Iskoldt keresett, amelyik
befogadnd vendégtanulénak. Iskoldt nem
tudtam ajdnlani neki, de annak nagyon
megoriiltem, hogy beszéli a romani nyel-
vet. Anyanyelve a romani. Az elmult 6t
évben nagyon sokszor keresgéltem auten-
tikus, frott romani szdvegeket, de nagyon
nehezen taldltam, nagyon keveset. Zséfi
belesziiletett a nyelvbe, beszéli, de sosem
frta. En tanultam a nyelver, de sose beszél-
tem. Nem akartam elszalasztani a lehet8sé-
get; megkértem Zséfit, hogy irjon valamit
az etikadrdkrol mindkét nyelven.

Miére épp t6led kért se-

En semmi ilyesmit nem érzékelek. Mi-
kézben az teljesen nyilvdnvalé szdmomra,
hogy akinek van szeme, az ldtja.

Hogy fogadtad a levelet?

Nyelvileg igazi kuriézumnak tartom
Zséfi irdsdc. Mig tanultam a lovdrit,
rengeteg problémdval taldltam szembe
magam. Kitdl tanuljam? Mibél tanuljam?
Mi egydltaldn a romani nyelv? Késébb,
amikor rdakadtam egy-két frott szovegre:
melyik frott lovdri széveg az igazi lovdri
nyelven irt lovdri szveg? Mi tekinthetd
nyelvjdrdsnak? Mi az elfogadott, frott iro-
dalmi romani nyelv? Kik azok a felkentek,
akik tudjdk ezekre a kérdésekre a vélaszo-
kat? Hol taldlom meg 8ket és a vélaszai-
kat? Még késébb, amikor mdr eligazod-

tam az {rott szvegben,

gitséget?

Zs6f1 belesziiletett a
nyelvbe, beszéli, de sosem
irta. En tanultam a nyelvet,
de sose beszéltem

Szerintem véletleniil for-
dult hozzdm. Nem firtatta,
hogy engem ez miért érde-
kel. Viszonzdsul adtam neki

elkezdtem keresgélni
olyan emberek utdn,
akiknek anyanyelviik a
lovdri és rendszeresen
beszélik, haszndljdk is.

ajéndékba egy példdnyt a

Paté Selammal kdzds kdnyvecskénkb6l.?
Oriilt neki, de nem ftizott hozzd semmit.
En pedig nem magyardzkodtam. Igazdbél
nem is hidnyzott a magyardzkodds egyi-
kiinknek sem. Sét, akkor sem, amikor mds
didkokkal véltottam egy-egy lovdri monda-
tot. Elismerden néztek rim, mosolyogtak,
és mentek a dolgok tovdbb. Semmilyen
fennakaddst nem okoztam.

Nem lehet, hogy a hozzdd fordulds
mogott mégis volt egy olyasfajta szemérmes
tudds, amit nem mond ki, nem lehet kimon-
dani, mert akkor az mdr mds, taldn meg sem
fogalmazva, hogy az Imre Kati akdr cigdny is
lehetne, noba persze nem az, hiszen tandr?

3

Megismerkedtem néhdny
ilyen emberrel. De tgy
éreztem, 6k mdr birtokdban vannak egy
olyan nyelvezetnek, nyelvhaszndlatnak,
amely mogdtt nem csak az anyanyelvét
beszél8 ember 6szténos nyelvhaszndlata
figyelheté meg. Ugy éreztem, 6k egy mes-
terségesen létrehozott kor dleal elfogadott
konszenzus szabdlyainak megfelelve hasz-
naljik a nyelvet. Ennek a konszenzusnak
megfeleléen irjdk is. Nagyon szépnek
ismertem meg ezt a szabdlyos nyelvet.

De homadlyos maradt szémomra, hogy a
hétkdznapi lovéri cigdny ember beszéle
nyelve milyen viszonyban 4ll az irodalmi
(?) lovari nyelvet beszélé/iré lovéri anya-
nyelvii ember, illetve magyar anyanyelvi
ember nyelvezetével? Zs6fi most ezt meg-

Imre Katalin és Paté Selam (2015): Romani szivegértési és szivegalkotdsi gyakorlatok — tematikus szészedetettel.

Pedellus, Debrecen. Misodik, dtdolgozott kiaddsdt 2017. tavaszdn tankénnyvvé nyilvanitottdk.
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mutatta. Bevalldsa szerint most el8szor
irta le a kiskora 6ta naponta, széban hasz-
nalt nyelvet. Furcsa volt szdmdra, amikor
utaltam arra, hogy létezik irott lovari
dbécé, léteznek helyesirdsi szabdlyok. Sze-
rencsére fél mondat utdn abbahagytam az
okoskoddst. Meglepd volt olvasni, hogy

a magyar szavakat hogyan illeszti be a
romani szavak kozé, és

Mit kell tudnunk a szerzdjérél?

Zsoh1 végzbs didkldny egy szakgimnd-
zium kozgazddsz osztdlydban. Mdsodik
éve ismerem és tanftom. Osztdlydban —
tudomdsom szerint — § az egyetlen cigdny
szdrmazasu didk. Felt(ing volt szimomra,
amikor megismertem 8ket, hogy az osztdly

teljes méreékben elfogad-

toldalékolja a romani nyelv
szabdlyai szerint. Ujra fel-
meriilt bennem, hogy ak-
kor mi is a romani nyelv?
Ha a kulturilis kérnyezet
véltozdsait nem koveti az

bevalldsa szerint most
el8szor irta le a kiskora 6ta
naponta, széban hasznilt
nyelvet

ja, melengetd szeretettel
veszi korbe 6t. Zséfi nem
tagadja szdrmazdsdt, s6t,
elére kozli boldog-bol-
dogtalannal. (Megvallom,

nem teljesen értem, miért.)

addig beszélt anyanyelv

szdkincse, akkor hogyan sziiletnek 4j
szavak, amelyek leirjdk az Gj kdrnyezetet?
Az igy létrejott j sz6 akkor lovdri sz6?

Es még szdmtalan nyelvi kérdés... De

én nem vagyok nyelvész, teljesen tanu-
latlanul kézelitem meg a dolgot. Viszont
az egyik legérdekesebb dolognak ldtom,
amivel valaha szellemileg taldlkoztam. Ez
az egyik hozadéka szdmomra Zséfi levelé-
nek. A midsik az etikatanitdssal kapcsola-
tos. Sosem fogalmaztam meg a didkjaim
szdmdra, hogy miért tartom fontosnak

az etikadrdkat. Szégyenszemre taldn még
magamnak sem mondtam ki. Es most mit
olvasok a didkliny levelében? Onismeret,
tdrsismeret, tdrsadalomismeret, sajic vé-
leményiink megalkotdsa és felvdllaldsa.
Hogy ez hogyan ment 4t, tényleg nem
tudom.

Igaz, nem is tagadhatnd
szdrmazdsdt: ldtvinyosan szép ciganyldny.

Milyen a kapcsolatorok? Viltozott-e a
levél hatdsdra?

Zséfival j6 tandr-didk kapcsolatban vol-
tunk kezdettdl fogva, nem mdsként, mint
tobb mds didkommal is. Valéjdban ketténk
kéziil 8 a nyitottabb szivi, 8 kdzvetlenebb.
Kordbban egyéltaldn nem tudtam, hogy igy
érezte magdt az etikadrdkon és azt tanulta
ott, amit a levelében leirt. Azéta két dolog
véltozott: § még nyitottabb lett irdnyom-
ban, én pedig tjra sokat gondolkodom
azon, hogy milyen sok rejtelmet tartogat-
hatna szimomra a romani nyelv tanuldsa,
ha Gjra nekikezdenék. Es még egy dolog
valtozott: tébb didkom lovdri mondatdt
meghallom az iskola folyoséin jirkdlva.

Ebredés a Jekkal — Urbdn [risz,

7. 0., VI helyezett,

Jészboldoghdzi Matyds Kirdly Alr. Isk. és AMI,
[felkészitd tandr: Hambergerné Vilik Sarolta
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Foldes Petra: Tanévkezd6 kényvajianlé

Tanévnyit6 konyvszemlénkben az Orszdgos Pedagégiai Konyvtdr és Muzeum tjdonsdgai,
vagyis a frissen, 2017-ben megjelent pedagdgiai tdrgyd kotetek kozt tallézunk. A vdloga-
tdsba hdrom djdonsdg mellett két olyan kotet is bekeriilt, melyek tobbedik kiad4sukkal

igazoljék haszndlhatésdgukat.

BAKO TIHAMER:
PLAYBACK-SZINHAZ.
Psycho Art, Budapest, 2017.

A kotet szerzdje az elsd hazai playback
tdrsulat, a Rogtonzések Szinhdza egyik
alapitdja. Szdmdra a playback ,folyamatos
orémforrds. Olyan egyiittes élmény, amely-
ben akdr jétékmesterként, szinészként vagy
nézdként veszek részt, djra és Gjra ldzba
hoz, inspirdl, mélyen meg-

cimii fejezet a népi jdtékokedl indulva
visz el a playback ritusainak megértésé-
ig. Olyan élményszertien, megszdlito,
személyes hangon mesél a playback eladds
tényez8irdl (tdbbek kozt a jéékmesterrdl,
dramaturgidrol, szinészekrél és a meséls-
18l), hogy az egyardnt lebilincseld és infor-
mativ akdr az avatottak, akdr a kiviilallok
szdmara. Hasonlé — meséld, 4m ekdzben
tomor és vildgos — médon beszél a Kisérle-
tek cimi fejezetben az elmilt mintegy 25
év playback-médszerek-

érint, magdval ragad, egész
testemben felforrésit. Altala
kapcsolatban maradok
gyermeki, jétékos részeim-
mel, kreativitdisommal. Az
élmény ismételt dtélése friss

Gjra és Gjra lizba hoz,
inspirdl, mélyen megérint,
magdval ragad, egész
testemben felforrésit

kel vezetett dnismereti,
készségfejlesztd, mentdl-
higiénés workshopjairdl,
csoportjairdl. S hogy kii-
16n kiemeljiik a kotetben
megtaldlhat6 kozvetlen

forrdsként tépldlja alkoto-
kedvemet, alkot6 képességeimet.” S mind-
ezt a kdtetben olyannyira sikeriil megjele-
niteni, hogy — Rézsa D4niel el8szavdval
szblva — ,playback-kedvel8k, tdrsulatban
jatszok, kezdd és tapasztaltabb jatékmeste-
rek, tédrsulatvezetdk, playback-tandrok és
az alternativ szinhdzi improvizdcié irdnt ér-
dekl8d8k egyardnt haszonnal és élvezettel
forgathatjdk”.

A két nagy tartalmi blokkra osztott
konyvben a Playback-szinhdzi mesterség

iskolai vonatkozdst: Men-
tdlhigiénés szerepet betoltd playback-szak-
kor egy budapesti gimndziumban cimmel
ismerhetjiik meg a budapesti Kélcsey
Ferenc Gimndziumban az 1999/2000-es
tanévben, szinjdtsz6 szakkor keretében
elindulé folyamatot, melynek nyomdn
2000-2004 kozote az iskola didkjaibol
osszedllé Impromdnia Térsulat felépiile és
miikddset. , A csoport a végzdsok tdvozdsa
utdn még egy évig taldlkozott abbdl a cél-
bél, hogy playback-térsulattd alakuljanak,
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aztdn az egyetemi élet beszippantotta 8ket
[...] Nekiink, csoportvezet6knek is tudo-
midsul kellett venniink, hogy az iskolai ke-
retek kozote miikodd playback-csoportok-
nak nem a tdrsulattd alakulds a feladatuk,
hanem a tehetséggondozds és az iskolai
mentdlhigiéné eldsegitése még akkor is,
ha ilyen kivételesen tehetséges tdrsasdg jon
Ossze, mint az Impromdnia”.

BEKE MARI:
77 MAGYAR NEPI JATEK.
Corvina, Budapest, 2017.

Igazdn vonzd, mert izlésessége, szépsége
mellett kifejezetten praktikus szines al-
bummal jelentkezett a Cor-

A néprajzi bevezetés utdn pedig mindig
azonos szerkezetben kévetkezik az alkotéd
folyamat bemutatdsa: Mi kell hozza? — Mi
igy csindltuk — Hasznos tipp; mindez
sok-sok vonzé és informativ szines fotéval
illusztrdlva, melyek gy vezetnek végig
a folyamaton, hogy nem egy algoritmus
szolgai végrehajtdsira, hanem az alkoté fo-
lyamat djraélésére csdbitanak. S mivel a jé-
tékokat tartalmi, néprajzi tematika szerint
csoportositottdk, el6zékenyen azon olvasék
segitségére sietnek, akik esetlegesen meg-
valésitdsi technika szerint keresnek. A be-
vezetd oldalon taldlhatd cimkegy(ijtemény
mint alternativ tartalomjegyzék segiti a
technikdk kozoeti tdjékozdddst.
,Ko6szondm az dsszes tanitvdnyomnak,
akik résztvevéi és kozremiikédsi voltak a
ko6zds alkotémunkdnak!

vina Kiadé és Beke Mari
,Bonis Bona — A nemzet te-
hetségeiért” dijas mlvészet-
pedagdgus. A 303 oldalas
kotetben a szerz8 gyerekek-
kel megvaldsitott munkdit

nem egy algoritmus szolgai
végrehajtdsira, hanem az
alkoté folyamat Gjraélésére
csdbitanak

Lelkesedésiik és kreativ
tevékenységiik nélkiil ez a
kényv nem johetett volna
létre, mint ahogy felndtt
segit6im nélkiil sem.” S
ennek a kozds alkotd-

mutatja be oly médon,
hogy az az olvasd szdmdra megismételhetd,
illetve inspirdld, tovabbgondolhaté legyen.
A rengeteg beszédes, szines fotdval illuszt-
ralt kotet tgy ébreszt kedvet az alkotdshoz,
hogy részben tébbet, részben kevesebbet ad
a megval6sitds puszta algoritmusdndl. Beke
Mari a néprajzi hagyomdnyt mutatja fel,
vagyis abbdl indul ki, amirdl adott esetben
az alkoté tevékenység ,sz61”. A fejezeteket
— Mesterek, iparosok, ezermesterek; Evsza-
kok, munkdk, emberek; Naprol napra, hétrél
hétre; Jdték mindennap, jiték mindenbdl;
Népi valldsossdg — minden alkalommal egy-
oldalas néprajzi bevezetdvel inditja.

A jdtékok (csak példaképpen: a ki-
szebdb, a tokélarc, a cserépsip vagy a
vésdri bdbjdték) bemutatdsdndl is gyakran
megéllunk egy pillanatra, hogy az adott
tdrgy vagy szokds eredetét megismerjiik.

munkdnak az atmoszfé-
rdja dthatja az egész kotetet, az olvasét is
hasonlé tevékenységre inspirdlva.

GERO ZSUZSA:
KLINIKAI GYERMEK-
PSZICHOLOGIAI TANULMA-
NYOK ES MAS [RASOK.
ELMELET ES TERAPIA
KOLCSONHATASAL
Szerk.: Gdl Néra.

Flaccus, Budapest, 2017.

A kétet a hazai gyermekpszicholdgia egyik
meghatdrozd alakja, az 1999-ben elhunyt
Gerd Zsuzsa elméleti irdsait gy(jti ossze.
Az impozdns (t6bb mint 500 oldalas) gytj-
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temény tanulmdnyaiban a tudomdnyos
igényesség egyiitt jdr az olvasé tanitdsit,
beavatdsit célzé szerzdi késztetéssel; igy sti-
rli, informativ s egytttal élvezetes tudomd-
nyos szovegeket olvashatunk a kétetben. A
széleskor(i életmiivon alapulé vélogatds és a
szdvegek elrendezése lehetdvé teszi, hogy a
tudomdnyos eredmények mellett bepillant-
hassunk a kor (a ’70-es évektél a szdzad vé-
géig) meghatdrozd gyermekpszicholdgiai
miihelyeibe is. A csoportositds fejezetci-
mekben: Mesterek; Iroda-

filmben hatodik osztdlyos gyerekekkel mu-
tatja be azt a programot, amit alsés koruk-
ban ugyanezzel az osztillyal végzett. A
matematikai és mozgdsos kompetencidk
fejlesztését ritmusjatékokkal (mondokak-
kal, versekkel) sszekapcsolé feladatok a
vided tandsiga szerint ldtvinyos médon
fejlesztik a koncentriciét, a koordindcidt és
vélhetSleg jotékony hatdssal vannak szd-
mos egyéb kognitiv kompetencidra. Hogy
hogyan ,,m(ikédik” mindez, annak bemu-
tatdsdra sziiletett a Wal-

lomismertetés — pszichoanali-
tikus fejlodéselméletek;
Gyermekrajz; Iskolatigyck.
Beiskoldzds, dthelyezés, kise-
gitd iskola; Autizmus; Terd-

minden pedagdgus szimdra
hasznilhatd, nemcsak
Waldorf-kérnyezetben

dorf Pedagégiai Intézet
gondozdsiban mdsodik
kiaddsban megjelent kis
konyv (a kétetet elészor a
Sulinova Kht. adta ki,

pids elmélet és modszertan;

Terdpids gyakorlat. Gerd Zsuzsa tanulmi-
nyai hasznos és élvezetes olvasmdnyok, a
szerz8 problémaérzékenysége és tiszta gon-
dolkoddsa pedig mintdt jelenthet a gyer-
mekpszicholdgia és gyermek-pszichoterdpia
irdnt érdekl8ds olvasé szdmdra.

KOCZIHA MIKLOS, SZECSODI
JANOS ES VINCZE ERZSEBET:
SZAMOLAS - MOZGAS
— RITMUS. MATEMATIKA-
OKTATAS A WALDORE-
ISKOLA ELSO
4 EVFOLYAMABAN.

2. kiadds.

Waldorf Pedagdgiai Intézet,
Solymdr, 2017.

Kocziha Mikl6s Szdmolds, mozgds, ritmus
cimi videdja nagy népszerliségnek drvend:
tobb mint 130 000 megtekintésnél jér a
Youtube-on.! A 2012-ben feltsltote oktatd-

2009-ben). Vekerdy
Tamds el8szavdban kiemeli, hogy a szerzék
olyasmirdl beszélnek, ami minden pedagé-
gus szdmdra haszndlhatd, nemcsak
Waldorf-kérnyezetben.

Kocziha Miklés médszerismertetése
(a videdn ldthaté gyakorlatok leirdsdt, sz6-
vegét, értelmezését tartalmazo gyakorlati
instrukcidi) utdn Szecsddi Jdnos szovege a
Waldorf-pedagdgia szdmoldstanitdssal kap-
csolatos koncepcidjit villantja fel: , A sz4-
moldskészséget fejlesztjiik a mozgdsgyakor-
latok segitségével. A rendszeres, 4dm mindig
megujulé mozgdsos szdmtan-gyakorlatok
sordn, a cselekvésen keresztiil tapasztaljik
meg a matematikai térvényeket.” Vincze
Erzsébet gyakorlati médszereket mutat
arra, hogyan lehet a matematikatanitds-
ban szem el8tt tartani, hogy ,,a 7-14 éves
ember szdmdra az vilik valédi belsé tar-
talommd, amit dtélhet: mozgdsban, zenei
hangban, érzelemgazdag képben”.

A kotet taniték szdmdra kozvetleniil is
hasznos, de nemcsak nekik lehet érdekes: a
hdrom megszélalé Waldorf-tandr hitelesen
és —ami a szévegek kiilon erénye — ava-

' A vided itt érhetd el: heeps://www.youtube.com/watch?v=4bgGsfgQ_9c&t=439s
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tatlanok szdmdra is érthetden kozvetiti a
steineri pedagégia néhdny alapgondolatit.

LOHASZ CECILIA ES SOREGI
VIKTORIA (szerk.):
TOBB MINT JATEK.
SZABADTERI JATEKOK
GYEREKEKNEK
ES FIATALOKNAK.

3. kiadds.
Természetjdrd Fiatalok Szovetsége,
Budapest, 2017.

Az élmény- és kalandpedagégiai megkoze-
lités divathulldméval pirhuzamosan nd az
érdeklddés a csoportos jatékokat tartalma-
z6 gyljtemények irdnt.

szem eldtt kell tartania; beszélnek a tapasz-
talati tanuldsrol, a jétékrdl, a jatékvezetés-
r6l, a kalandpedagdgia és a kérnyezeti ne-
velés dsszekapcsoldddsdrdl a szabadtéri
tanuldsban.

Az alkotdk célja az volt, hogy olyan
— szabadban jdtszhaté — jétékokat valo-
gassanak ossze, amelyek egyszer(ien kivi-
telezhetdek, és nem igényelnek bonyolult
elékésziileteket és specidlis eszkdzoket.
Ezeker Egyiittmiikidési és problémamegol-
dé | Kommunikdcids | Kornyezeti nevelést
szolgdld / Jégtord | Bemelegitd, energetizdld,
ismerkedési | Versengd, kibivdst jelentd /
Bizalomjdtékok | Készség- és képességfejlesztd
jdtékok csoportositdsban kozlik, minden
egyes jaték esetében azonos, és a leendd
jatékvezetd szdmdra mind az el8késziiletek,
mind a jitékvezetés sordn jol haszndlhatd

struktirde kovetve. Ki-

Ezek sordban valéban sike-
resnek szdmit az immdr
harmadik kiad4sban meg-
jelend kotet, ami szabadtéri
jatékok gytjteményét tar-

a kalandpedagégia és
a kdrnyezeti nevelés
osszekapcsoloddsdrdl a
szabadtéri tanuldsban

fejezetten tréner- és tré-
ningbardt a kotet fizikai
megvaldsitdsa is: az egyes
gyakorlatok leirdsa kiilon-
kiilén oldalakra keriilt, a

talmazza két korosztdly —
gyerekek és fiatalok — sz4-
mdra. A szerzdk rovid dctekintésben
emlékeztetnek mindazokra az alapelvekre
és attitidokre, amit az élménypedagdgia
alkalmazdsa sordn a csoport vezet8jének

nyomdai kivitelezés pedig
igazdn strapabird, massziv
koényvet eredményezett. A z5ld-fehér-
fekete szinek, valamint a jétékos tipografia
és illusztrdcidk teszik a praktikumon tdl
vonzévi is a kotetet.

Az évszaktiindérek fii —
Gyirfi Zséfia, 4. o.,

Szolnoki Fiumei Uti Alt. Ik.,
[felkészitd tandr: Rab Beatrix
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ABSTRACTS

HORVATH, ILONA: The results of international and Hungarian financial
and economic education in the light of research

International and Hungarian research has
drawn attention to the low values that
have been measured in recent years in

the assessment of financial and economic
literacy. The negative trends identified
within the population point to education.
Financial and economic education in the
secondary school curriculum remains
unresolved; surveys suggest that the
extracurricular courses are effective in
enhancing the financial and economic
literacy of students only to a limited
degree. It is necessary to explore new
alternatives to the existing options that
offer a possibility of progress in terms of
both school education and extracurricular
courses. Everywhere in the world the
economic crisis has accelerated the

need to focus attention on finances and
the economys; it has become obvious

that the development of financial and

economic education and literacy are in
the interest of the national economy,

so it is essential to tackle this problem.
According to the most recent research,
the trend is worsening, which requires
greater involvement on the part of public
education.

The results of the PénzSztdr student
finance literacy competition suggest

that students learn things that can be
learned. However, they are less capable
of solving problems that require skills,
competencies, experience and arithmetical
skills — this conclusion concurs with the
results of the recent PISA test relating to
Hungary. This is possibly the reason why
students receiving financial education
perform only moderately better in various
financial literacy tests — a surprising
finding presented by research in
Hungarian financial literacy.

Keywords: financial literacy, competence, problem-resolving thinking, PénzSztdr

financial literacy competition
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NEMETH, ERZSEBET: Education improving financial literacy: a study

and diagnosis

Several research have called attention

to the fact that while in our country

lots of organizations have embarked on
developing the financial culture, there

is room for improvement, it does not
improve. Our research intended to map
the causes of inefficiency, thus we aimed
to answer what kind of organisations,
topics, efficiency and whom are they
training. We contacted the organisations,
who have programs with the objective of
developing financial culture beyond the
public education and asked them to fill
out a survey of four thematic units and
56 questions. 35 institutions/respondents
have education programs, out of which
four reach more than 100 000 people,

so they have a determinative role in the
territorial efficiency. Our examination

has explored that even while a significant
proportion of the students in public
education receive trainings with the
objective of developing financial culture,
these trainings are just a few hours,
furthermore, course descriptions and
materials are typically not available

or published. Assessment of the
accomplishment of these trainings is not
conducted. Among the target groups, the
adults are under-represented. In order to
increase the effectiveness of these trainings
in the future, the quality and effectiveness
and needs to be strengthened, along with
the factors ensuring transparency.

Keywords: financial literacy, education, revealing causes of failure

\ Mané-lak —
Maték Erika, 5.0.,

Jdszboldoghdzi

Maryds Kirdly

& Alr. Isk. és AMI,

4 felkészitd tandr:

Hambergerné Vilik

Sarolta

Elteténk —
Horvith Janka,
8.0., Tiszaparti

Rémai Katolikeus
Alt. Isk. és Gimn.,
Szolnok, felkészité
tandr: Barta llona




»~Anna gyors [éptekkel haladt az iskola felé. Mi-
vel bardtndje beteg, egyediil volt. Unalmdban
kitépett a f6ldbdl egy facsemetét, s hiizta maga
utdn. Utkézben darabokra szaggatta, a leveleit
letépte és szétdobdlta az Gton.” (Hreskd Réka,

8. 0., legjobb helyesird kiilondij, Szolnoki Kérisi
Csoma Sdndor Alt. Isk. és AMI, [elkészitd tandr:
T6thné Ricz Erzsébet)

LA tél. Szdmomra taldn ez az évszak hozta a leg-
tobb emléket. A tiszta héfehérség alact mindig
itt voltak a piszkos, barna emlékek. Olyanok,
mint a f6ld, amin most heverek. A hé mér félig
befedett, s még mindig zdporozik a kies tdjra.
Amilyen szép a hdesés, olyan cstf is.”

(Turéczi Helga, 8. o., Szent Gyirgy Katolikus Alt.
Isk. és AMI, Jdszalsdszentgyirgy, felkészitd tandr:
Vighné Olasz Anikd)

Mindenhol — Csontos Edina, 8. o., I helyezett, Kérisi Csoma Sdindor
Alr. Isk. és AMI, felkészitd tandr: Laddnyiné Katona Maria

,Tavasz derekdn, a hagyomdnynak eleget téve,

a legények majusfir 4llitanak az dltaluk kedvelt
lanynak.” (Hajnal Frida, 8. o., Szolnoki Kérisi

Csoma Sdndor Alt. Isk. és AMI, Jfelkészitd tandr:
Tothné Ricz Erzsébet)

»Mindig anya jut eszembe errél a gydnyord tuli-
panfdrdl.” (Babinszky Fanni Kata, 7. 0., Godolléi
Petdfi Sdndor Alt. Isk., Jfelkészitd tandr: Kis Tibor)

Diszitett fa — Farkas Dorina,

1L helyezett, 6. o.,

Létavértesi Arany Jinos Alt. Isk.,
felkészitd tandr: Mdté Jozsef
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Foldes Petra — Takdcs Géza
— Veszprémi Attila:
Beszamold a 2017. évi
INNOVA —
Oktatési innovéciés nap
hdrom szekcidjardl

Az ELTE PPK Fels6oktatds- és
Innovicidkutaté Csoportja 2017. jinius
27-én Oktatdsi innovécids

NAPLO

véciés Hivatal tdimogatdsdval zajlo
INNOVA kutatds felépitését és a részt vevd
innovativ intézmények kivalasztdsdnak fo-
lyamatdt Horvdth Liszlé ismertette, az el-
méleti alapokat is bemutat$, tcudomdnyos
igény el6addsdban.!

A rendezvényen a felvezetd plendris
eldaddsok utdn azok az iskoldk, illetve
szervezetek mutatkoztak be, amelyek az
INNOVA kutatds sordn haszndlt dsszetett
innovdciés mutatd szerint a legmaga-

sabb aktivitdst fejtették

napot tartott a kar Kazin-
czy utcai épiiletében. Ahogy
a szakmai programot beve-
zetd plendris eldaddsiban a
kutatdst vezetd Haldsz Gd-

betekinthessiink az
Ujité gyakorlat mogoreti
folyamatokba

ki. Ot parhuzamos
szekcidban 21 intézményt
ismerhettiink meg — hogy
bemutatéik nyomdn
jobban megértsiik a

bor elmondta, az innovécié-

ban meghatdrozé szerepe van a frontvonal-
ban dolgozéknak. Ezért a kutatds célja az
intézményi szinten keletkezd innovécié
megértése, a tanulsdgoknak az oktatdsi in-
novicids stratégidban valé megjelenitése. A
kordbbi ImpAla (Implementédciés Alapku-
tatds) folytatdsdnak tekinthetd innovacids
kutatdsban tehdt a hangsulyt a kozoktatds-
fejlesztési beavatkozdsok makroszintjérél a
mikroszintre, és a top-down beavatkozi-
sokrol a bottom-up véltozdsokra helyezték
4t. A Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Inno-

gyakorlati innovicié, és

betekinthessiink az 4jité gyakorlat mogdceti
folyamatokba. A rendezvény nem titkolt
célja volt az is, hogy a taldlkozds elésegitse
az innovativ intézmények kapcsoldddst.
Ugyanilyen fontos volt a szervezdknek,
hogy a taldlkozé lehet8séget adott a
résztvev8k munkdjdnak elismerésére (ami
a rendezvény z4rd aktusdban, oklevelek
dtaddsdval meg is tortént).

Az aldbbiakban az 6tbél hdrom szekci6
eseményeirdl szdmolunk be réviden.?

Az elméleti alapok és az innovativ intézmények kivélasztdsdhoz haszndlt kérdéiv részletes bemutatdsa itt olvashaté:

Haldsz Gébor és Horvéth Laszl6é (2017): Innovicié az oktatdsban. Kézirat. Letsleés: heeps://ppk.elte.hu/file/szintezis.
pdf (2017. 09. 05.) A kutatds egésze nyomon kévethetd a kutatds honlapjan: http://www.ppk.elte.hu/neveud/fi,
ahol az Oktatdsi Innovdciés Nap dokumentumai is elérhetdk.

Attila.

A harmadik szekciorél szol6 dsszefoglalé szerzéje Takdcs Géza, a negyediké Foldes Petra, az 6t6diké Veszprémi
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3. SZEKCIO?®

Haromnyelvii 6voda Sopronban

Az elsé bemutatkozé

képviseldje, az identitdstudat megterem-
t8jeként van jelen a csoportban. A német
nyelvet képvisel§ 6v6nd mindig, minden
helyzetben a német nyelvet haszndlja. Egy-
szer egy héten délutdn egy a horvdt nyelvet
és kultirde kozvetitd 6vénd foglalkozik a
gyermekekkel.” Puttkammer Eméke mastél
évtizedes németorszdgi

Puttkamer Eméke volt, a
soproni Tobbnyelva Szivér-
vény Ovoda (Regenbogen
Kindergarten, Cuvarnica
Duga) s egytttal az intéz-
ményt fenntartd alapitvdny
vezetSje. Az dvoda hdrom-

24 hallgatéval egy hénapra
kikoltoztek egy olyan
iskoldba, ahol a leendd
pedagdgusoknak kell majd
helytallniuk

évodapedagdgiai
gyakorlat utdn 2006-
ban jott haza, s ekkor
alapitotta meg az
intézményt is, mely

ma mdr a f8iskoldknak
ajénlja sikeres pedagdgiai

nyelvd, a hatdrhelyzetre vé-
laszolva, horvdt, magyar és német nyelven
beszél8 6véndk vannak a gyerekekkel, azt
az orokséget tehdt, ami a hatdr menti tele-
piilések gyakori adottsiga, hogy tobbnyel-
vii kozosségek alkotjék, az alapitdk az in-
tézmény pedagdgiai programjdvd tették. A
Szivarvany Ovoda tehdr afféle kozép-eurs-
pai intézmény, valami olyasmi, amihez ha-
sonl¢ intézmények sokasdgdnak kellett vol-
na létrejonnie (nemesak a hatdrok mentén),
nem jottek létre, ez az dvoda a maga éreék-
rendjével és torekvéseivel sajétos kuriézum-
nak szdmit.

Azonban nem pusz-

programja dtvételét.

Szocped invazié Egerben

A szekcidban mdsodikként dr. Hadnagy Jé-
zsef tanszékvezetd f8iskolai docens az Esz-
terhdzy Kdroly Egyetem Szocidlpedagdgia
Tanszékének Szocped Invdzio elnevezési
programjit mutatta be. Egerben 26 éve fo-
lyik szocidlpedagdégus-képzés, szocidlis
készségfejlesztd programok megismerése és
elsajdtittatdsa érdekében, kutatdsokkal par-
huzamosan, vizsgilva egyebek kozt a tdrsa-
dalmi egyenldtlenségek

tdn a hdromnyelviiség

az évoda sajdtja, hanem

a nyelvtanitds médja is
érdekes, az egyes nyelvek
személyekhez kotédnek, s a

horvdt, magyar és német
nyelven beszélé 6vénsk

vannak a gyerekekkel

Ujratermel8désének sajd-
tossdgait IKT-kérnyezet-
ben, keresve az online ko-
z6sségfejlesztés oktatdsi
adaptdci6jénak lehetdsé-

nyelvelsajititds élménype-

dagégiai kézegben zajlik. Az a cél, hogy a
~gyermekek a nyelv struktdrdjt spontdn,
magyardzat nélkiil, utdnzdssal, természetes
modon, életkoruknak és koriilményeiknek
megfelel8en, jitékos formdban sajititsdk
el. [...] A magyar nyelvii 6v6n8, mint
nyelvi biztonsdg és mint a magyar kultdra

geit, szakmai kapcsolato-
kat tartva az Egri Roma Szakkollégium-
mal.

A Szocped Invdzid egy \j kezdemé-
nyezés, egy Uj tipust terepgyakorlat, az
oktatdk 24 hallgatéval egy hénapra kikol-
toztek egy olyan iskoldba, ahol a leendd
pedagégusoknak kell majd helytallniuk,

> Alevezetd elndk Sadd Judit, a raportdr Rigo-Ditzendy Orsolya volt.
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ahol tehdt a szocidlis eredetli problémdk
halmozottan jelentkeznek, s ott, komoly
felkészitést kdvetben az egy hénap alatt
alkalmuk nyilik a gondok megismerésére,
a tandri egyticemiikddés kiprobéldsdra,
kozvetlen segitségnyjtdsra, tandcsaddsra.
Egyfajta komplex beavatkozdsi kisérlet ez,
melyet elemzés kivet, majd az iskoldval ki-
alakult kapcsolatok révén folyamatos szak-
mai egylittmikddés. A program sikerét mi
sem bizonyitja jobban, mint

li kérnyezetében, felhivva egytttal a
helyiek figyelmét értékeik megbecsiilésére,
megdrzésére. S j6 hirét keltve az iskoldnak.
Mi sem jellemzi jobban az iskola értékes
szakmai-pedagdgiai t6ltését, mint vdlasza
az 1994-es dgazati dontésre, mely meg-
sziintette a nydri szakmai gyakorlatokat; az
iskola ettdl kezdve tdborokat szervezett di-
dkjainak, mert nem mondhatott le a fiata-
lok felkészitésének errdl a fontos formdjarol
sem. Ezt a szakmai tevé-

hogy a tankeriileti igazgatoi
értekezleten meghivisok so-
ra érkezett a tanszékre.
Sajnélatos, hogy a be-
mutatkozds révidre szabott
keretei miatt az ,inv4zié”
részleteir6l nem hallhat-

az épités a kulttira szerves
része, a szakma tanuldsa
tehdt feltételezi az
épitett kdrnyezet humdn
értelmezését

kenységét és a tdborok te-
matikdjdc 2015-ben
ICOMOS Példaadé M-
emlékgondozdsért dijjal
ismerték el.

»Ha csak épitészet-
tel foglalkozndnk, nem

tunk, még a ,megszéllt”
iskola jellemzdir8l sem, noha a program
sikere nyilvdn ezekbdl deriilne ki igazdn.

EpitGipari szakképzés a teljesség
igényével Gyérben

A szekei6 utolsé el8addja, Jdzsa Tamds is-
kolaigazgaté a Gydri Miiszaki SZC Hild
J6zsef Epitéipari Szakgimndziumat mutat-
ta be, ahol az innovdcié az iskolai mtikddés
maga; 60 pedagdgusbdl 18-an, nem csak
szakmai tdrgyakat oktaté tandrok, az isko-
léban végeztek, vagyis az iskola olyan szel-
lemi mihely, ahol a magas szinvonalu kép-
zés egyuttal kozdsségformdlds is, és
forditva, a kozdsség a j6 mindség szellemi
forrdsa, a didksdg és a tantestiilet esetében
egyardnt, egyiitt és kolcsonosen. Az épitd-
ipari szakmdra val¢ felkészitést a legtdgab-
ban értelmezik, beletartozik a digitdlis
tervezés alapjainak, a legkorszer(ibb hd-
technikai kovetelményeknek valé megfele-
lésnek elsajdtitdsa mellett a régi, szép épii-
letek felfedezése az iskola tdgabb, dundntd-

tartandnk itt.” Az iskola
népszert, sikeres, kivdlésdgok szép szdm-
mal keriilnek ki innen, jutnak be egyete-
mekre, 4lljdk meg helyiiket sokféle teriile-
ten — mondja az igazgatd. S a legtdgabban
értelmezett szakmai program jegyében
— hogy az épités a kulttira szerves része, a
szakma tanuldsa tehdt feltételezi az épitett
kérnyezet humdn értelmezését — ezért van
sajdt fejlesztésti alapozd tananyaguk is,
mellyel didkjaikat az épitészet kulttrdja
irdnt igyekeznek fogékonnyd tenni, régtdn
a kezdeteknél.

A didkok 4ltal a mérichidai szél8he-
gyen felfedezett régi pincezdrak, a makkos
fazdrak egyszerlisége, egyedisége, taldlé-
konysdgra biztaté dtletessége akdr jelképe
is lehetne annak, hogy a szerkezet, akdr
egy z4ré, akdr egy épiileté, mennyire az
emberi képességek és sajétossdgok tiikre.
A mesterségek dicsérete.

(Az persze, hogy egy iskola tigy miko-
dik, ahogy kell, és ez reprezentativ innovd-
cids érték, az azért nemcsak az intézmény
jo bizonyitvdnya, hanem sok mds intéz-
mény kdzvetett kritikdja is.)
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Elgondolkodtam, hogy a tiz-tizenot
érdeklddé elétt lezajlott, rovidre szabott
bemutatdk délutdnja valdban a megfeleld
és a leghatékonyabb, legtartalmasabb méd-
ja volt-e a szakmai mthelyek teljesitménye
megismerésének. Voltak kétségeim, taldn e
tekintetben is j6 lett volna valami innovati-
vabb megoldds, vagyis a j6 és nagyszabdst
kezdeményezés, a hazai in-

természettudomdnyos oktatdssal,
okoiskola-programmal sikeriilt olyan von-
z6vd tenni az intézményt, hogy az mdra
az egyik legnépszer(ibb debreceni iskoldvd
vélt, s akkreditdle kivél6 tehetségpontként
is mtkodik.

Az Addetur Baptista Gimndzium,
Szakkozépiskola és Specidlis Szakiskola

vezetSje, Kékesné Czinder

novativ iskolai gyakorlatok
osszegylijtése, elemzése az
egyéni bemutatds tekinteté-
ben tébbet érdemelt volna.
Amit taldn az is bizonyft,

a tanitdsi folyamat
koézéppontjdban a
kivancsisag 4ll

Gabriella beszdmoldjd-
nak izgalmas fesziiltséget
adott, hogy egy rendkiviil
problémaérzékeny, dina-
mikus kdzeget és az abban

hogy a kutatds honlapjin
sok elemz8 anyagot taldltam, de az iskolai
prezentdcidk egy része azéta sem elérhetd.

4. SZEKCIO*

Egyéni fejlodés, 6koiskola, emberi
jogok, kivancsisag

Elsdként a tiszafoldvari Vadarvicska Ovo-
da egyéni fejlédést nyomon kévetd rend-
szerét mutatta be Bene Jdzsefné, az intéz-
mény vezetSje. Az akkreditdle kivélo
tehetségpontként regisztralt intézményben
a képességmérésre alapozzdk a gyermekek
fejlesztésének megtervezését; a tiz éven 4t
fejlesztett rendszert mds 6voddk szdmdra is
ajénljdk.

A debreceni Génczy Pal Altaldnos
Iskola igazgatdja, Burger Angéla Erzsé-
bet azt mutatta be, hogyan kovdcsolt
a hdtrdnybdl elényt a Debrecen-Jézsa
telepiilésen, nehezen megkozelithetd
kiilvdrosi kornyezetben mikodd intéz-
mény. Tébbek kozote véltozatos egész
napos iskolai tevékenységgel, élményszerti

zajl6 elkdtelezett munkdt
ldctatta meglehetds jézansdggal: ,Nincs
esélyegyenldség, pusztin annyi lehetdsé-
giink van, hogy prébaljuk megteremteni
azokat az eszkozoket, médszereket, megse-
gitéseket, amelyekkel a gyerekek, tanulék
hozzdférhetnek az emberi jogaik alapjdn
nekik egyébként jiré egyiitt-tanuldsi lehe-
t8séghez. Ezt teszi az Addetur Iskola.”

A szekcié piaci szerepl8je a Mathias
Institut Kommunik4ciés Mindségbizto-
sitdsi és Mindségellendrzési Intézet Kft.
vezetdje, dr. Benydes Ldszld volt, aki Az ins-
pirativ pedagdgia cimi el6addsdval mutatta
be a tandcsadd cég filozofidjde, mely szerint
a tanitdsi folyamat kézéppontjdban a
kivancsisdg 4ll — ahhoz azonban, hogy a
hozzank fordulé specidlis kivancsisdgdt ki
tudjuk elégiteni, sziikséges az 6 céljainak
pontos ismerete, s hogy az informdacidkat
az & specidlis narrativdjaba dgyazzuk.

A szekci6 raportére, Léndrd Sandor az
eladdsok és az azokat kovetd eszmecsere
tanulsdgaként azt emelte ki, hogy az itt
bemutatott innovicidk nem 6tletszer(
Ujitdsok, hanem egy hosszt téva, 10-20
években mérhetd, rendszerben gondolkodé
fejleszté munka eredményei. A megismert
innovativ intézmények kozos jellemzdje,
hogy a vezetd a nehézségeket kihivdsként

4 A levezeté elndk Baldzs Fva, a raport8r Léndrd Sandor volt.
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értelmezi, egyiittm(ikodd teamben gondol-
kodik, és a munkatdrsakat helyzetbe hozza,
kezdeményezéseiket tdmogatja. Taldn nem
véletlen, hogy ebben a légkdrben a tanuléi
aktivitds is az intézmények meghatdrozé
jellemzdjévé vélik.

5. SZEKCIO

Egyéni tanulasi utakon jaré
gyerekek Debrecenben®

Az els6 eléadd, dr. Pakurdr Miklésné, a
debreceni Szoboszléi Uti Altaldnos Iskola
vezetSje elmondta: a rend-

mégis 4,5, 4,6 a tanulmdnyi 4tlag. A mé-
rések mindenkit 6nmagdhoz mérnek. A
pedagdgusok magasan képzettek; 75%-ban
beszélnek idegen nyelveket, és valamennyi-
en tehetséggondozé tandrok.

Az iskola egyik fontos innovicidja a
figyelé naptdr, amelybe tantdrgyi mérések
eredményein tdl a tanuldsi motivaci6éi
is bekeriilnek. Ez a csalddokkal t6rténd
egylittm(ikddést is életszertibbé teszi; az
egyéni utak egyengetésének fontos mo-
mentuma lehet példdul, amikor a tandr
felhivja a sziil8t, kérve, kapjon gyermeke
a 4-es jegyre nagyon nagy dicséretet. Egy
mdsik fontos innovdcié A tudds fija; egy
kiscsoportos, négy évre tervezett tehet-
ségfejlesztd program, amely nem a gyorsi-
tdsra, hanem a gazdagitdsra torekszik, és

része a stresszoldds is. A

szerszer(l innovdcié igénye
neveldtestiileti szinten je-
lentkezett. A gyerekek, csa-
lddok sziikségletei sokszind-
ek; a pedagégiai munkdnak
és a kornyezetnek lehetdvé

felhivja a sziil8t, kérve,
kapjon gyermeke a 4-es

jegyre nagyon nagy
dicséretet

csoportok természetesen
4tjdrhacdk.

Az pedagdgusok egy-
mdstdl tanuldsdnak tdmo-
gatdsa — és egyben a fenti
célok elérése — érdekében

kell tenni az egyéni tanuldsi

utak bejdrdsdt. S nemcsak a tandrék jelle-
gét alakitjdk igy a pedagdgusok; a kdzosség
minden figyelmével az egyéni utak felfede-
zését és sikerét kivdnja tdimogatni.

Az iskoldban 17 osztdlyban 150 kiilon-
féle csoportbontdsban tanulnak a gyerekek.
Az egyéni fejlesztés a kovetkez8kre irdnyul:
az anyanyelvi kompetencidk, a matemati-
kai-logikai kompetencia (azaz a ,jézan pa-
raszti ész”, ahogy az el6adé pontositott), a
digitdlis {rds-olvasds, az idegen nyelvi irds-
olvasds (a nyelvvizsga mellett a valédi cél a
miikédé kommunikdcid), illetve a tanulds
tanuldsa. Az iskola pedagdgiai programja
integralt, a tehetséggondozdst kiemelten
kezeli, az akaddlymentesség teljes kor(i. Az
intézmény a gyerekek kozt nem vélogat,

a LEAN szervezetfejlesztd
rendszert haszndlja az iskola. Az innovdcié
igy lesz rendszerszerd.

Személyes digitalis tanulasi
kérnyezetkultura Egerben

A miésodik el6ad6 Lengyelné dr. Molndr
Tiinde, az egri Eszterhdzy Kdroly Egyetem
Médiainformatika Intézetének igazgatdja,
a Humdninformatika Tanszék vezetje
volt, aki elmondta: az intézet elsésorban a
modern tanuldsi folyamatokat kivanja il-
leszteni a didkok tanuldsi szokdsaihoz, le-
het8ségeihez (vagyis nem forditval), egyte-
tal e rendszerbe integrdlni kulturélis

> Alevezetd elndk Kdlmdn Orsolya (ELTE), a raport8r Keczer Gabriella volt.
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orokségiinket, s mindehhez megfeleld
elektronikus tananyagokat biztositani. Az
intézet a digitdlis dtdllds eléfutdranak is te-
kinthetd — a mostani dllami digitdlis stra-
tégia tobb kit(izott célja az intézet vonzds-
korzetében mdr kordbban megvalésult.
Mir a '90-es években elindult a Hallgatéi
Informdciés Kézpont, egy a véros felé is
nyitott informdcids portdl. 2003-ban elin-
dult a Liceum Televizid, amely lényegében
a ,mozgbképes” hallgatok gyakorlati bézi-
sa, s napi 16 érdban sugdroz 4j készitést
anyagokat.

Rendkiviil fontos — és folyamatos
— innovécié az intézeti

Kreativ 6sszefonddasok, alkotoi
sikerek Pesten

Harmadikként Kiss Melinda, a budapesti
Metropolitan Egyetem Média- és
Mozgéképmiivészeti Intézetének, illetve az
egyetem animdci6 szakdnak vezetdje volt,
aki azzal kezdte: az innovécid, a naprakész
kreativitds alapvetd sziikségletiik, hiszen a
miivészi Stletekkel dolgozé hallgatdk pro-
jektjei alapvetSen személyesek, az intézet
pedig szoros kapcsolatban van a kreativ
iparral, megrendeléseket fogad, piacképes
tuddst kell adnia.

e-learning rendszer. 1997-
ben mdr a teljes képzést
lefedte. Ma mdr minden
tanteremben kamera van,
hogy az oktatdk rogziteni

az elkésziilt diplomafilmek
nem egyszer Oridsi sikert
aratnak

Az egyik fontos in-
tézeti innovdcio a nagy
szdmii angol nyelvii képzés
bevezetése. Ezekre elsé-

sorban kiilfsldi hallga-

tudjdk az eldaddsaikat,

ordikat. A hallgat6k haszndljék és szeretik
a videotériumot. Az intézet mikodtetett
elészor hallgatéi e-portféliér. Ma mdr
MOOC-kurzusokban elérhetd a teljes
pedagdgiai képzés anyaga. Folyamatos
innovécié tovdbba a személyes tanuldsi
kirnyezet fejlesztése, gyerekek részére is.
Kordbban az intézet készitette a Mozaik
Kiadé és a Nemzeti Tankdnyvkiad6 egyes
kényveinek e-verzidjat, ma mér tabletekkel
és Ipadekkel folynak a kisérletek. Vagyis
a meg-megsziiletd természetes Gj tanuldsi
kornyezeteket felismeri és integrélja az
intézmény belsd életébe és fejlesztd mun-
kdjéba is. Ez a munka mindig a neveléstu-
domdnyba dgyazddik: az intézet kezdettsl
fogva szorosan egytittmikodott a Neve-
léstudomdnyi (illetve 2014-t61 Gjra Peda-
gbgiai) Tanszékkel. A hatékony és élhetd
személyes tanuldsi kornyezet mindenki
szdmdra alapvetd sziikséglet; fontos volna,
hogy a tandrképzd intézmények dltaldban
is vallaljak a digitlis 4tdlldst — tette hozzd
az el6adé.

t6k jelentkeznek, de az
6 jelenlétiikbdl mindenki mds is tanul,
profitdl. Egy mdsik jelentés innovécié a
kiilsd projekteken vald részvétel és az azok-
kal valé dsszefonddds erés timogatdsa. A
kozelmultban a Szolnoki Filmfesztivél
szignalfilmjeit és a Libri-kényvtrailereket
itteni hallgaték készitették, a 2017. évi
Kecskeméti Animiciés Filmfesztivdlon
pedig — egyebek mellett — a legjobb didk-
filmnek jéré dijat hoztdk el.

A diplomafilmekre kiilon nincs ki-
emelt timogatds, ezért az intézet tobbnyire
versenyezteti a hallgatékat: minden dip-
lomamunkihoz egyedi stdbok alakulnak,
komplex terviiket szakmai zs(iri birdlja
el, vagyis a képzési rendszer modellezi a
valés kihivdst. Az elvetett projektek néha
személyes drimak, mdsfeldl az elkésziilt
diplomafilmek nem egyszer 6ridsi sikert
aratnak; a 2016. évi Annecy Nemzetkozi
Animdciés Filmfesztivdlon Dell’Edera
Dévid Balkon cimi kisfilmje elnyerte a
zstiri dijdt, Pataki Szandra Wireless cimi
animdcidja pedig idén tavasszal bekeriilt a
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Cannes-i Filmfesztival Short Film Corner
szekci6jdba.

Kiss Melinda ez utdn levetitett egy
r6vid, rendkiviil izgalmas, még toredékes-
ségében is dusan jelentésteli 8sszedllitdst
a hallgaték filmjeinek pillanataibél, majd
raportdri és szekcidvezetdi kérdésekre
valaszolva elmondta: sok éraadé tandr
dolgozik az intézetben, akik nap mint nap
a szakmdban mozognak, motivécidjuk is
nagy az 4taddsra, az innovicié forrdsai te-
hdrt sok esetben 6k maguk (és néha a hall-
gatdk). Az iskola keresi a kapcsolatot mds
hasonlé magyar felsGoktatdsi intézmények-
kel is, 4m a partnerséget nehéz kivivni, hisz
mindenki verseng a hallgatékért.

Innovativ, jatékos
oktataszszervezés Budan

A negyedik eléad6 Varga Ddvid, a
Kvalikon Kft. oktatdsszervezdje, az ELTE
PPK neveléstudomdnyi MA szakos végzds
hallgatéja volt. A Kvalikon

mids cégekkel folytatott aktiv kommunik4-
cidja, ettdl nem fiiggetleniil a folyamatos
alkalmazkodds sziikségessége, illetve a
képzési kerettervi kototeségek hidnya (s
helyette a gyakorlatbdl tanulds). A belsd
folyamatfejlesztés soha nem 4ll le. Az
utébbi id8k fontos innovicidinak egyike a
tananyagfejlesztés meginditdsa volt; a cég
Jfolyamatrmérndk-képzést villal. Ez — par
napos tréning formdjaban — hidnypétl6 a
szabadpiacon. Egy mdsik hasonlé innova-
cib a gamification gyakorlatdnak kiterjesz-
tése. Az Gjabb és jabb jdtékok bevezetése
— a hidépitéstdl a katapultig — folyamatos
innovativitdst igényel. A katapult-jdeék-
eszkdz az egyik legutdbbi fejleszeésiik. A
képzés részvevdinek a jéték sordn egyez-
tetniiik kell arrél, hogyan juttatjdk el a
labd4t a katapulttal oda, ahova akarjék.
Ha sikeriilt, leirjdk az ehhez vezetd folya-
matot, mdsvalaki pedig — aki nem volt ott
— a leirds alapjdn megprébdlja végigvinni
azt. Nem szorul magyardzatra, hogy ez
miért fejlesztd hatdsti — mondta az el6adé.
A tuddsétadds fontos; a cég a konkuren-
sekkel is kapcsolatban

egy 20 éves piaci oktatds-
szervezd cég, amely komp-
lex képzéseket szervez, ko-
moly tapasztalattal

a tulszabdlyozds a fejlédés
gdtja lehet

4ll, s tigyfeleinek tovdbb-
oktatdsihoz is ad lefrdst.
Ez a szabad mozgds a
fejlesztésekben a kiilsé

rendelkezd, vezet8i multd
trénereket, tandcsaddkat kdzvetit. 59 kép-
zéstikb8l 9 akkreditdlt. A cég mikodteti és
oktatja is tobbek kozt a LEAN szervezet-
fejlesztd rendszert, illetve a folyamatos fej-
lesztést tdimogaté KAIZEN médszert is. A
kézoktatds irdnydba azért szeretne nyitni,
mert ezen a terepen is egyre fontosabb a
szervezetfejlesztdi tudatossdg és a képesség
a szabvanyoknak valé megfelelésre. Es
kézben ,végig tudni kell, hogy emberekkel
dolgozunk, nem gépekkel” — tette hozzd az
eléads.

Az innoviécid forrdsa a cégben f8ként az
irdny{t6 szakemberek nagy tapasztalata és

megkotések hidnya miatt
lehetséges. , A ttlszabdlyozds a fejlédés gdt-
ja lehet” — zdrta eléaddsdt Varga Divid.

Erezhet§ volt, hogy az utolsé mondat-
hoz mindenkinek volna hozzdftznivaléja,
igy a raportér felkérte erre a résztvevdket.
Dr. Pakurdr Miklésné elmondta: elsésorban
a j6 tandrok, a ,nagy tandrok” vannak ha-
tdssal a mindségre. Akik személyiségiikkel,
tuddsukkal, elhivatottsigukkal a kereteket,
a szabdlyozdst megtoltik tartalommal. Len-
gyelné dr. Molndr Tiinde szerint a biirokré-
cia rendkiviili mdédon lelassitja a beszerzé-
seket és magdt a munkit.



2\ UJPedagdgiai Szemle
| 2017 /7—8

Kiss Melinda arrdl beszéle, hogy f64l1l4- érdekében ezt is meg kell oldani valahogy.

st oktatdt nagyon nehéz taldlni, hisz az 8 Lengyelné dr. Molndr Tiinde elmondta még:
teriiletiikon kevesen van- nehéz doktori fokozatd,
nak, akik a szakmdban dol- mintaérték(i oktatékat ta-
goznak és doktori iskoldra  kozépiskolai tandr sem jon  ldlni, hiszen kdzépiskolai
is van idejiik. Van olyan el tanitani olyan bérért, tandr sem jon el tanftani
alkotd, akinek a jézan ész mint ami az egyetemi olyan bérért, mint ami
szerint oktatnia kellene, oktatoknak jdr az egyetemi oktatéknak
de nem rendelkezik hiva- jar. Varga Ddvid pedig
talos felséfoku diplomadval hozzdtette: a cégek is

sem. Es a szakmai szinvonal fenntartdsa ‘ folyamatos fluktudciérdl szdmolnak be.

Az élet fija — Sebestyén Virdg, II1. helyezert, Szegd Gdbor Alt. Isk., Szolnok,
Jfelkészitd tandr: Siilyéné Kolldr Angelika

»A bajok akkor kezd8dtek, amikor mdr észrevettek az emberek,
ekkor virdgaimat elvették t8lem, letépték a leveleimet, dgaimat
letdreék, torzsemrdl a kérget lehdntotedk, kidstdk aldlam a foldet,
gyokereimet huzigdltdk, egyszdval megesonkitottak.” (Kiirthy Déra,
II1. helyezett, 8. 0., Kassai Uti Magyar-Angol Két Tanitdsi Nyelvii Als.
Isk., Szolnok, felkészits tandr: Horvdthné Czakd Edit)

Bibor tavasz — Szita Regina, 5. 0.,
1V. helyezert,

Szentendrei Barcsay Jend Alt. Isk.,
Jelkészitd tandr: Kovdcs Mdria
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MAJZIK-DIJ 2016

Lapunk szerkeszt8bizottsdga tavaszi dontésével a 2016 évi évfolyamban megjelent irdsaik
alapjén a kovetkezd szerzdinknek fejezte ki a dijjal elismerését:

K. NAGY EMESE (Milyen oktatdst sze-
retnénk, 2016/3—4., Litdszdg rovat)

»Amellett szeretnék érvelni, hogy a tandr
szakos hallgatdkat akdr éveken 4t tarto,
az elméleti képzéssel parhuzamosan szer-
vezett, aktiv tanitdsi gyakorlaton készit-
siik fel a pedagéguspdlydra.”

GYORGYI ZOLTAN (Kiizoktatds-
irdnyitdsi viltozatok, 2016/5—6., Tanulmd-
nyok rovat)

»Mindezen folyamatok mégiil hidnyzik
az iskolarendszer differencidltsdgdnak te-
repére, annak méreékére vonatkozé szak-
mai, tdrsadalmi vita, s az ennek révén
kialakulé konszenzus, amely mentén az
oktatdsi kormdnyzat hitelesen beavatkoz-
hat a rendszerbe, s az egyes tdrsadalmi
rétegigények is megtaldljak helyiiket.”

VESZPREMI ATTILA (Beszélgetés
Gldsz Nérdval, 2016/5—6., Mihely ro-
vat; Egy élbetd forradalom filozdfidjdrdl
= Prievara Tibor A 21. szdzadi tandr cimi

kétetérsl, 2016/9-12., Ertelmezések, vi-
tak rovat; Az Elsé Digitdlis Témahérrdl,
2016/9-12., Pedagdgiai jelenetek rovat;
Gondoltdl valamire, ugye? Beszdmold a Pesti
Magyar Sziniakadémia mdrcius 15-i iinnepi
eléaddsdrél, 2016/7-8., Szemle rovat;
Tamds Aladdrné Sziics llona, 2016/7-8.,
Naplé rovat; Kozoktatdsi innovdcidkrdl —
Konferencia-beszdmolék Téth Terézzel
kozosen, 2016/7-8., Naplé rovat)

[Prievara Tibor kényvének] ,legnagyobb
ajéndéka a pedagbgusoknak az az adap-
talhatd, tovdbbgondolhaté értékelési

(és munkaszervezési) rendszer, amely a
meglévd iskolai kereteken beliil képes
biztositani egy pedagdgiai forradalom
»hasznosithatésdgdt«.”

A dijat 2017. szeptember 18-4n adta 4t
az 5-6-os lapszdm bemutatdjdn a dijalapi-
t6 Majzik Katalin, Majzik L4szl6né ldnya
és Trencsényi Ldszl6, a lapbemutat6 hdzi-
gazddja, a szerkesztdbizottsdg tiszteletbeli
tagja. Takdcs Géza, a lap f8szerkesztdje
méltatta az {rdsokat, a szerz8k igényességét
és szakmai bdrorsdgit.
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SZERKESZTOI JEGYZET

Mikor ennek a nydri szdmnak a jegyzetét
from, mdr javédban benne vagyunk az isko-
laévben, de hdt ennek a késésnek annyi oka
van, hogy nem is prébdlom felsorolni,
mindenesetre kiizdiink azért, hogy egyszer
majd a szerkeszt6i munkdnkban is (mert
egyébként is jot tenne a kimozdult id8ket
helyrebillenteni), a nydr nydr legyen, az sz
meg 6sz.

De azért, kissé visszaforgatva az id6t,
legaldbb a tanévkezdésig, hadd idézzek
fel ennek a jeles iinnepnek a kedvéért egy
jelenetet (mert jeles tinnepnek gondolom, a
bontakozé lélek iinnepének, amikor is Gjra
csatdba indul 6nmagdért, vagy csak kote-
lességbél, de akkor is varakozdssal, akkor is
nyitottan, a legszelidebb csatatérre, ahol el-
vileg senkinek nem kell, nem szabadna ve-
szitenie, és remek zsdkmdny van kildtdsban
mindenkinek. Az volna jé, és nem volna
lehetetlen, hogy mindenkinek). A jelenetet
egy FB bejegyzésben olvastam, onnan idé-
zem, a szerz8, Megyeriné Schwartz Licia,
négy gyermek édesanyjinak a hozzdjaruld-
sdval, amikor is az operaénekesnd egy iga-
zi, komoly vigopera révid dsszefoglaldsdt

adja:

Szeptember 4. hétf6 ,,Ma reggel ébredés
dracsdrgésre. Matyi (11év) mdr kordbbra
4llitotta sajétjat, mert szokdsa szerint mdr
fél 7 kor indul a suliba, ami szerintem ak-
kor még zdrva van, na mindegy, fogalmam
sincs mit csindl ott, talin mobilozik a téb-
biekével, mert 8 ugye nem viheti a suliba
(amugy sincs kdrtya benne). Megyek fel az
emeletre, mindegyikiik édesdeden alszik.
(Matyi is). Ebresztgetem, biztos nem csor-
gott az 6rdja. Hatalmas visit6s orditds fél-
dlomban, hogy miért csak most ébresztem,
és amugy is elkésik. Na, nyugtatgatom,

hogy tutira nem késik, mert még csak 3/4
7. A klassz hangulat megalapozva. A mésik
kettd (Vili 10 és Farkas 8) riadva ébred az
orditds miatt, de 8k tovdbbra is 4gyban.
Lassan-lassan, némi rdhatdsra, de biztaté-
an, 8k is ébredeznek. Kideriil, hogy nincs
meg a tornazsék. El8z8 nap kértem, hogy
mindent nézzenek 4t. Kideriil, hogy kinét-
ték a cip8ket, a farmerok bokalengetdsek, a
biciklik koziil kettd is kilyukadt az éjszaka
folyamdn!? Roller keriil elé, ki kellett volna
tolteni az ellendrzéket, gyorsan megte-
szem. Reggeli kaka6é macikdvé (kb. 3 éve
nem ittak olyat, de ma reggel...) na, mind-
egy. Matyi el. (Vili rollerével.) Hajak beld-
ve, fogmosds kieszkozolve, ital, Turé Rudi
berakva (amutgy napkozisek). Mehetnek,
kell es6kabdt, sapka, benti véltécip8, mér
elsd nap szdz kilé a tdskdjuk, nem értem,
mitdl. Na, végre, iilnek a bringdn, nincs
meg a lakatkulcs, nem tudjdk majd lezdr-
ni, na, mindegy, a Jéistenre bizom Oket

is meg a bringdkat is, két kis puttonyos,
felmdlhédzott legényke nagy karcsapdsok-
kal belehtiz, hogy beérjen hiromnegyedig
a suliba. 7.42 van. Es ez igy megy majd
minden reggel. Boldog 0j tanévet kedves
Sziil8tdrsak!”

Nekiink, a lap szerkeszt8inek az a
feladatunk, hogy hiriil adjuk, szdmokkal,
fogalmakkal, jelenetekkel, elemzésekkel,
képekkel, mi is fogadja odabent az iskol4-
ban a bringdval, rollerrel, gyalog, autéval,
villamossal, busszal vagy vonattal érkezd
didkokat, akik némelyike 5-kor kel, és késg
délutdn ér haza nap mint nap, a kép, az
elemzéseké akkor lesz éles, pontos, ha meg-
mutatja azt is, honnan és hogyan érkeznek
a didkok, hiszen a csaldd sorsa az iskola
sorsa is, ahogyan az iskolai sors a csalddé is.



Lapszdmunkban az erdélyi magyar
oktatds helyzetérdl olvashaté beszélgetés,
a hatdron tdli magyarok iskolai drdmdja
a nyéri beszélgetés 6ta Gjabb jelenetekkel
gyarapodott, szivszoritd, hogy a drdma
nem a tandrdkon zajlik, ott volna a helye,
hanem hivatalokban, és ennek a kultirpo-
litikai, nemzetpolitikai drdmasorozatnak
sehogy sem akar vége szakadni.

Holott idehaza is tdl sok torténet zajlik

az iskola tigyében az iskoldn kiviili tereken.

Hiszen példdul a didkok és a tandrok til-
terhelése nyilvinvaléan nem a didkok és a

tandrok érdeke. De még csak nem is a jé
iskoldban érdekelt tdrsadalomé.

De hdt mégis csak tanévkezdés van,
illetve volt, a lapszdmunkban taldlhaté
képek, didkfogalmazdsokbdl val6 idézetek
aranyfedezetek volndnak a jéra: mennyi
érték, munka, tehetség, igyekezet van
egy-egy ecsetvonds, szin, forma, gondolat
mogott! Nekiink ez volna az ajinlatunk az
Uj tanév szellemi keretéiil.

2017. szeptember 27.
Takdcs Géza

Szines fa — Justydk Brigitta, 8. 0., I. helyezett, Létavértesi Arany Janos Alt. Isk., felkésziti tandr: Mdté Jozsef

A Tanulmdnyok rovatba érkezd irdsokat lektordltatjuk. A kozlési feltételekre és a publi-
kacids stilusra vonatkozé Gtmutatds, valamint a birdlati adatlap a lektordlds szempont-

jaival elérhetd a honlapunkon: https:/folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle.
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