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Beszédek az Egyiitt méltosaggal konferencidn

BALOG ZOLTAN

Keresem a szovetségeseket!

LATOSZOG

ROMA ERTELMISEG, ROMA
KULTURA

Kértem, hogy a mai taldlkozé A ciginyasz-
szony meg az ordog cimd animdciés film ve-
titésével kezdddjék,* mert tgy gondolom,
hogy benne van a lényeg. Most nem a mese
tartalmdra gondolok els§-

az elmale évtizedekhez. Ma Magyarorszé-
gon — mert persze mdshol is élnek magyar
ajkt romdk, magyar ajkd cigdnyok, de ott
nem ez a helyzet — olyan jelent8s roma
értelmiség létezik, amelynek 6nkifejezd
képessége erds és meggydz8. Ez a képesség
azoknak az emancipécids térekvéseknek az
eredménye, amelyeket a politika hol tdmo-
gatott, hol hamisitott, hol

sorban, hanem a film lécre-
jottére. Nekem ez a film
annak a jelzése, hogy ma
Eurépdban a magyarorsza-
gi cigdnysdgnak a legerd-
sebb a kulturdlis onkifejezd
képessége.

ma Eurépdban
a magyarorszagi
cigdnysdgnak a legerésebb
a kulturdlis onkifejezd
képessége

eltorzitott, hol felerdsitett,
hol elgyengitett, hol szem-
beszallt vele, de mindeze-
ken keresztiil érvényesiilt.
Ennek példdjaul is szolgalt
ez a kis film.

2010-ben beszélt Mi-

Nem véletleniil mon-
dom, hogy magyarorszdgi cigdnysdg, és
nem magyar cigdnysdg, mert ennek a
képességnek valamilyen médon kéze van

kulds Ferenc arrél, hogy
nemcsak egy, hanem akdr szdz cigdnyme-
sét is filmre vinnének. Mostandig hdrom
késziilt el.> Ezek a filmek azt is mutatjdk,

Az OFI TAMOP 3. 1. 15. projekje és az EMMI Szocidlis Ugyekért és Térsadalmi Felzdrkézésért Felelés Allamtit-
kérsdga dltal 2015. jalius 20-dn megrendezett, Egyiitt méltdsdggal — Romdkl/cigdnyok jelenléte a hazai tankinyvekben
cim( konferencidn elhangzott miniszteri bevezetd eléadds szerkesztett véltozata. A résztvevék roma értelmiségiek,
érintett ,tankdnyves” szakemberek és érdekl8ddk voltak.

2 Letoltés: hteps://www.youtube.com/watch?v=u7K5eA09]XY (2015. 12. 01.)

> A Ciganymesék sorozat Gjabb darabjai: Kdld, a ciginylegény, Doja, a ciganytiindér.
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hogy a magyarorszdgi romak 6nkifejezd
képessége nem valamilyen elszigetelt kor
tigye, hanem ebben benne vannak azok a
magyar, nem roma éreelmiségiek is, akik-
nek fontos a magyarorszdgi roma kulttra.
Mert tigy van értelme ennek az egésznek,
ha egy etnikai kozosség — az Gj magyar
Alaptorvény szerint nem-

ami kozvetleniil 6sszekét benniinket. Van-

nak, akik ismerik a spanyol, vagy éppen a

francia vagy olasz romdknak a kulttrgjit:

azokban megtaldljik az olasz, a spanyol, a

francia szineket, mig a magyar roma kultd-

riban a magyar szineket lehet megtaldlni.
Az a mondat, amire mdr utaltam, hogy

a magyarorszdgi romdk-

zetiségi kozosség — egy
parbeszéd részeseként szl
magdrdl. Nemcsak 6nma-
gdhoz sz6l, hanem — mond-
juk igy — a tobbséghez, és

a magyar roma kultdrdban
a magyar szineket lehet
megtaldlni

nak van ma Eurépdban
a legerdsebb kulturilis
onkifejezd képessége,
nem tdlem szdrmazik,
hanem Romani Rosétdl,

forditva is: a tobbségben is

megtaldlja azokat a szovetségeseket, akik
segitenek a roma kulttra és énkifejezés
szellemi kincseit minél szélesebb kérben
megismertetni.

Romano Ricz Sdndor mondta egyszer,
hogy egy vezetd torténész megkérdezte t8-
le, miért nincs a cigdnyoknak mds eurdpai
népekhez hasonlé térténelmi tudatuk. A
vélasz rovid volt és hatdrozott: azért, mert
a miénk szébeli kultdra. Majd ldtva, hogy
érdeklddést keltett, hozzdtette: a szébeli
kultdrdkban mdsképpen alakul az emléke-
zet, més az id8hoz és a térhez vald viszony.
Jellemz§ a torténet abbdl a szempontbdl
is, hogy még egy szakembert is meglep-
het, hogy létezik kollektiv emlékezet és
idéfelfogis.

Mi, amikor arrél beszéliink, hogy a
Nemzeti alaptantervben hogyan lehet
a magyar és ezen beliil a magyarorszdgi
romdk, cigdnyok torténetét, kultirdjic és —
legaldbb olyan fontos — jelenét bemutatni,
akkor egyfeldl beszéliink a kiilonosrél, a
sajdtosrol, ami csak az ovék és rdjuk jel-
lemz6, misfeldl pedig arrdl, ami kdzos,

Eurdpa legjelent8sebb
cigdny vezet8jétél, a Német Szintik és Ro-
mak Kozponti Tandcsdnak az elnokéedl.
Romani Rose néhdny hénappal ezeldtt,
idén méjusban diszvendégként részt vett
azon a megemlékezésen, amely a roma
holokauszt dldozatainak 4llitott emléket.
371 csillag — igy hivtdk ezt a rendezvényt.
Ottt t6bb 6rdn keresztiil lictunk és hallot-
tunk izelit8t abbdl, amit Magyarorszdgon
a romdk a kulttira, a miivészet nyelvén el
tudnak magukrél mondani.

Gondolom, mindannyian oriiltiink
ennek az elismerésnek, de hdt ebben az
elismerésben van valami szemrehdnyds is,
mégpedig az, hogy ha ez igy van, akkor
miért nem vale kézkinccsé mindez, miért
csak néhdny specidlis érdekl8dd tudatdig
jutott el. Ezért volt itt a helye ennek a dij-
nyertes filmnek, egy rajzfilmsorozat els§
darabjdnak, amely két kategéridban is dijat
nyert egy velencei nemzetkozi fesztivdlon.*
Eziton is gratuldlok az alkotéknak, és
szeretném, ha folytatndk a munkdt. Tdmo-
gatni fogom ket ebben.

* A film elnyerte a velencei Cartoons on the Bay nemzetkézi filmfesztivdlon a Televizids sorozatok fiataloknak kate-
goria dijdt, valamint a legjobb filmzenéért jaré elismerést is. A film Szécsi Magda meséjébdl, Orsds Teréz képeinek
felhaszndldsdval késziilt. Zene: Olih Jézsef, Parno Graszt, mesemond6: Nyakd Jiilia, amimécié: Balajthy Ldszlo,
T6th-Pécs Roland, rendezte: Horvdth Miria (Kecskemétfilm, 2014).
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VITA ES EGYUTTMUKODES A
TANKONYVI HITELES ROMA KEPERT

Nem nagyon ismerjiik egymdst, keveset
tudunk egymdsrol, ezt mi sem jellemzi job-
ban anndl, mint hogy amikor roma civilek
4leal szervezett rendezvényeken széba keriil
a kormdny romapolitikdja, mindig akad
olyan roma civil aktivista, aki kovetelni
kezdi, hogy a Nemzeti alaptantervben le-
gyen benne kévetelményként a romdk kul-
tardjinak, toreénelmének tanitdsa. Ez 2012
6ta benne van az Gj Nemzeti alaptanterv-
ben, el lehet olvasni — ldm, azt se tudjuk,
hogy benne van.

Egy szomort torténetet osztanék meg
onokkel, amiben azért mégis van egy
pozitivum. 2012 8szén vagy 2013-ban
tortént egy faluban, hogy

bdl, és egytitemiikddnek veliink, dicsérjék
a magyar kormdny romapolitikdjdt, de
mindenképpen szeretnénk, az elutasi-
tdsok ellenére, djra és Gjra felébreszteni,
meg@rizni annyi bizalmat, ami elegendd
ahhoz, hogy mindenki, aki az tigyhoz
hozz4 tud valamit tenni, az tegye hozz4. A
magyar politikai élet min8ségét javitand,
ha lennének ilyen — szdndékosan mondom
igy — pontszer( {igyek, amelyekben annak
ellenére is egyiitt tudndnk mikodni, hogy
egyébként mést gondolunk az oktatdsrdl, a
kozfoglalkoztatdsrdl, taldin még az emberi
jogok helyzetérdl, vagy a roma kulttira
erejérdl is — nem beszélve a kormdny egyéb
»borzalmas” vagy ,nagyszert” intézkedé-
seirdl. Az, hogy jovére, 6t év milva, tiz év
milva, tizendt év muilva mit fognak a roma
és nem roma magyar gyermekek tanulni a
magyar iskoldkban a ma-

az egyik tandr dsszejott a
bartaival, a kollégdival, és
azon elmélkedtek néhdny
pohdr bor vagy sor mellett,
hogy a miniszter megvals-

végiil is az szdmit igazdn,
hogy mi van, mi lesz a
tankonyvekben

gyarorszdgi cigdnysdgrol,
torténelmérdl, kultirdjd-
rél, olyan kozos tigy, ami

ben érdemes sszefogni.
De nincsenek illazi-

sithatatlan feladatot dllitott
a tandrok elé, mert azt, ami nincs, nem
lehet tanitani. Hiszen a magyarorszdgi
romdknak — cigdnyokat mondtak — nincs
se kultdrdjuk, se téreénelmiik, akkor mit
tanitsunk? Aztdn eltelt két héc, és ez a ta-
ndr mdr nem dolgozott a magyar oktatdsi
rendszerben. Ez az én személyes dontésem
volt. Ez azért volt lehetséges, mert attdl
kezdve, hogy megalakult a Klebelsberg In-
tézményfenntarté Kozpont, kozvetetten, az
llamtitkdron keresztiil én lettem minden
magyar kéznevelésben dolgozé tandrnak a
munkdltatéja.

Nem szeretném rdzsaszinire festeni
a képet a romdk, cigdnyok helyzetérdl a
mai Magyarorszdgon. Még csak azt sem
vérom, hogy azok, akik részt villalnak a
kormdnyzat felzdrkdzdst segité munkdji-

46im. A modernizicié azt
sulykolja, hogy ugyis eljutunk egy kozos
dlldspontra. Nem fogunk eljutni. M4r
akkor, amikor a konferencidt meghirdet-
tem, nyolc-tiz tiltakoz levelet kaptam:
»azokkal nem”, ,ezzel igy nem”, ,na, azt
biztos nem”, és ,ha az nem lesz benne,
akkor sz6 sem lehet réla”, ,ennek meg fel-
tétleniil benne kell lennie” — félreértés ne
essék, nem vidaskodom. Azt szeretném,
ha itt valdban tisztességes, érdemi vitdra
keriilne sor. Ha sikeriil eljutni oda, hogy
létrejon valami megéllapoddsféle a romdk
vonatkozdsdban a tankényvi tartalmak-
r6l — ami ugyan persze tovdbbra is vitatott
marad -, és elkezd8dik a tanitdsa a magyar
iskoldkban, akkor ez nagyon lényeges
eldrelépés volna. A Nemzeti alaptanterv,
a kerettanterv lefrja, hogy mit szeretnénk,
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ezt nem kell részleteznem. De végiil is az
szamit igazan, hogy mi van, mi lesz a tan-
kényvekben.

Vegyiik példdnak a Zsidé Oktatdsi
Kerekasztal munkdjdt. Nem 4llitom, hogy
ugyanugy kellene eljdrnunk roma, cigdny
vonatkozdsban is. Ertem Dardczi Agnes®
kifogdsait, fenntartdsait, hogy a zsid6
torténelem és kultdra, a zsiddsdg szerepe
a magyar torténelemben és a magyar kul-
tirdban nem 4llithaté pdrhuzamba a cigd-
nyok, romédk torténetével és kultirdjéval,
az eljdrds tehdt nem mésolhaté. En csak
a folyamatra utalok, hogy hdrom évvel
ezel8tt a Zsidé Okratdsi Kerekasztal része-
vev8i megfogalmaztdk azt az igényiiket,
hogy szeretnék megismerni és formdlni azt,
hogyan legyen benne a magyarorszdgi vagy
a magyar zsidésdg torténete a tankonyvek-
ben. Komoly munka kez-

umban szdmos tigyet — még ha nem vertiik
is nagydobra —, amit az Orbdn-kormdnyt
megel8z6 politikai vezetés elinditott, mi

is folytattunk és folytatni fogunk. Ebben
Czibere Kdroly dllamtitkdr Ur és Langerné
Victor Katalin helyettes dllamtitkdr asszony
kival6 partnerek. Az ellenzékben mind-
azokkal, akiknek fontos a romaiigy, folya-
matosan igyekszem konzultdlni, szét érte-
ni, mert ha ebben az tigyben nem tudunk
kozos 4lldspontot kialakitani — és megint a
pontszerliségre utalok —, akkor nemcsak a
romdknak fogunk drtani, hanem sajit ma-
gunknak, mindannyiunknak is.

TARTALMAK ES LEHETOSEGEK

Hérom dolgot mondanék

dédott el, sok vitaval. Az
Oktatdskutaté és Fejlesztd
Intézet véllalt ebben kulcs-
szerepet, amit itt kiilon
koszonok. Megéllapodtunk
az alapelvekben, és ma ott
tartunk, hogy a tankény-

azokkal egytittmikodve,
azokkal szdvetséget
keresve, akik ezekhez
a dolgokhoz értenek, s ezt
bizonyitottdk is

el, amit fontosnak tartok,
hogy ezekben a tankony-
vekben benne legyen, mi-
utdn a Nemzeti alaptan-
tervben mdr alap-
elvszertien, elvardsként
benne van.

vek kindlatdban is tudunk

egyeztetni. Mindig szerettem volna, hogy
ez megvaldsuljon més tigyekben is, és a
romaiigy ebbdl a szempontbdl szdmomra
személyesen is fontos.

Oriilok, hogy néhiny hénappal ezelétt
megalakult egy munkacsoport, a Roma
Oketatdsi Kerekasztal, amely elkezdte ezt a
munkdt, mert ez nem kormdnyzati hatds-
kor. Kormdnyzattdl fiiggetlen munkdnak
kell folynia. Hiszen a felzdrkézds-politikd-
ban, a romapolitikdban az egyik kulcsmo-
mentum a folytonossdg. Ezért a minisztéri-

5

A mikéntjérél beszél-
jiink most, a megvaldsitds médjdrdl, rész-
leteirdl, azokkal egytittmiikddve, azokkal
szdvetséget keresve, akik ezekhez a dol-
gokhoz értenek, s ezt bizonyfitottdk is. Ne
tegyiink Ggy, mintha semmi nem tortént
volna még. Szdmos kisérlet téreént mdr:
plispok atya cigdny-népismeret konyvet
irt,® és szdmos olyan konyv és tanulmany
sziiletett mdr, melyekkel szdmolnunk kell,
melyeket hasznositanunk kell. Ugyanakkor
pontosan tudjdk, hogy ez nemcsak tartalmi
kérdés, nemcsak informdcidk kérdése, ha-

Daréczi Agnes a konferencia egyik résztvevéje volt. Hozzdszdldsdt konferencia-beszdémolénkban ismertetjiik.

Székely Janos (2010): Cigdny népismeret. Szent Istvédn Tdrsulat, Budapest.
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nem legaldbb annyira médszertani kérdés.
Hogyha mindez megvan, konszenzussal, a
mddszer és a tartalom is, akkor jon az igazi
nehézség, amikor mdr tényleg tanitani kell.
Amikor a roma torténelemrdl beszé-
liink, akkor természetesen beszéliink a
szenvedéstorténetrdl, a

Hadd mondjak valamit, amit lénye-
gesnek gondolok, de olyan természetd,
hogy nem lehet el8irni; én megfontoldsra
ajanlom, szemléletvaltdsra buzditanék. Tgy
hangzik: kilépni az dldozat szerepébél. Ez
tradiciétudatossdgot jelent, biiszkeséget,

méltésdgot. Emlékszem,

tlélés torténetérsl — ami,
ha igaz a magyar torténe-
lemben, akkor a roma tor-
ténelemben még inkdbb. A
tulélésben van egy énéreék
— ezt Nyugat-Eurépdban
sokkal kevésbé értik. Az

onbecsiilésrél beszéliink:

ne csak az etikaoktatdsban,
hanem az oktatdsi rendszer
egészében se fordulhasson
el8, hogy a konfliktusokat
etnikai hdttérrel
magyardzzuk

amikor még dllamtitk4r-
ként elmentem Kanadé-
ban abba az emberjogi
kézpontba, ahovd Ma-
gyarorszagrol is kertiltek
romdk, és menedékjogot
kértek, ott prébdltam az
egyik fiatalemberrel be-

hogyan lehet tgy torténel-

met tanitani, hogy ebbdl a mdsik megbe-
csiilésével egytitt a magunk megbecsiilése,
az onbecsiilés is megerdsodjék — gondolok
a romdkra és a nem roma magyarokra

is. Természetesen meg kell vizsgdlnunk
szdmos olyan sztereotipidt, amelyekben
van is igazsdg, meg nincs is — valahogyan
ezekkel is szembesiilniink kell. Amikor a
kultarardl beszéliink, akkor

szélgetni arrél, hogy mit
is jelent szdmdra a cigdnysdga. Igyekeztem
nem tdl ,értelmiségivé” tenni a beszélge-
tést. Az deriile ki, hogy 8 a sajdt helyzeté-
ben kizdrélag dldozati szerepet, kizdrélag
bajt, kizdrélag problémdc ldt: tildozottnek
tekinti magdt. Bizonydra vannak helyzetek
és esetek, amikor jogos ez az érzés, ezeket
nem is szabad eltdirni, de ha csak ez marad

osszegzésképpen, 6Snmeg-

valéban van mire biiszké-
nek lenniink. Szinte nem is
volt az elmult négy év alatt,
a kormdnyzdsunk idején,
hogy ne kapott volna Kos-

j 6nképnek kell
kialakulnia; nem a vesztesé,
nem az aldozaté

hatdrozasként, akkor nem
jo irdnyba megyiink.

A tradici6 és a moder-
nitds egyiitt azt jelent,
hogyan lehet Ggy benne

suth-dfjat roma szdrmazdst

miivész. Nekem a Kossuth-dij Bizottsdg
tagjaként mindig nagyon fontos volt, hogy
sohase azért szavazzak valakire, mert roma,
hanem azért, mert miivész, és azért, mert
olyan miivész, akinek a mlvészete mélt6 a
legnagyobb magyar elismerésre.

Es most beszéljiink egy harmadik do-
logrdl: a konfliktusokrdl. A konfliktusok-
bél is tanulnunk kell, s8¢, abbdl is, hogy
hogyan kezeljitkk 8ket. Nagyon fontos,
hogy ne csak az etikaoktatdsban, hanem az
oktatdsi rendszer egészében se fordulhasson
el8, hogy a konfliktusokat etnikai hdctérrel
magyardzzuk. Ez nagyon fontos.

lenni a magyar tdrsa-
dalomban, a magyar életben, a magyar
folemelkedésben, hogy kdzben megdrzi az
ember a sajdt identitdsdt. Ezeknek a dol-
goknak egyiitt kell megjelenniiik az okta-
tésban és nevelésben. Uj dnképnek kell ki-
alakulnia; nem a vesztesé, nem az dldozaté,
nem az {ild6ztté; nem a kisebbrendiségi,
védekezd, passziv magatartdsnak, hanem
az aktiv, cselekvd gondolkoddsmédnak,
amely tudja vallalni és biiszke a kettds
identitdsdra: a magyarsdgdra és a cigdny-
sdgdra. A kettdt nem szembedllitja, hanem
gazdagit6 tartalomnak éli meg, hiszen a
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nemzetiségi politikdban ez az alapvetd
széndékunk. A legutdbbi népszdmlalds-
kor a Kézponti Statisztikai Hivatal azért
kérdezett rd a kettds identitdsra, mert van,
aki tgy gondolja, hogy egyszerre tartozik
két nemzetiséghez, két etnikumhoz, vagy
— mondjuk {gy — a tobbségi és a kisebbségi
tdrsadalomhoz. Ennek a kovetkezménye
az, hogy Magyarorszdg

elveknek, és hadd tegyem hozzd, hogy
ebben 6ridsi tartalékok vannak. Oridsiak!
Akik roma kulturdlis rendezvényekre,
fesztivalokra jérnak, vagy roma korokben
forognak, vannak személyes kapcsolaraik,
azok tudjdk, hogy micsoda kulturdlis- és
erdtartalék van a magyarorszdgi roma kul-
tardban és torténelemben. Csak a csator-
ndk nincsenek kitisztitva,

az egyetlen orszdg, ahol a
hagyomdnyos kisebbségek
szdma népszamléldsrol
népszdmlaldsra novekszik.

egylitt tanulni, egytitt
dolgozni, egyiitt élni,
egylitt gondolkodni

el vannak dugulva, vagy
taldn ki sem épiiltek. A
mi dolgunk az, hogy tgy
tegylik tisztdvd, jarhatévd

Nyilvdn nem els6sorban
azért, mert tobben sziilet-
nek, hanem azért, mert egyre tudatosabb a
sajat identitds vallaldsa.

Persze az a kép, amirdl beszéltem, nem
onmagdban és 6nmagéért [étezd valami,
amit kiviilrél kitaldl valaki, mondjuk én,
vagy a kormdny, vagy egy kutatd, vagy
bérki, és akkor ezzel megkindlja a magyar-
orszdgi cigdnysdgot, hanem 6nképrél be-
széliink. De ahhoz, hogy egymast tudjuk
segiteni — ebben a Nemzeti alaptanterv
nagyon lényeges eszkoz —, mindenkinek
van felel8ssége. Akinek tobb eszkdze van,
annak tobb a feleléssége is. Minden roma
értelmiséginek, aki ezzel az tiggyel foglal-
kozik, és természetesen a kormdny minden
tagjdnak nagyobb a felel8ssége, mégpedig
azért, mert nagyobb eszkoztdrral rendel-

kezik.

Egyiitt tanulni, egyiitt dolgozni, egyiitt

élni, egyiitt gondolkodni, ez a célja a
Nemzeti alaptantervben megfogalmazott

a csatorndkat — jelen eset-
ben a tankényvek révén -,
hogy azokon keresztiil a roma kultira
minden magyar fiatalhoz eljusson.

A kiindulépontom az volt, hogy tu-
dom, lesznek vitdk, és ezeket nem akarjuk
megkeriilni, nem akarjuk elhallgattatni,
majd meg kell taldlnunk a vitds kérdé-
sekben az egyetértést — és ez az OFI f8-
igazgat6janak a feleléssége. O mar ismeri
azt, amikor egy vita terméketlenné vélik:
tudnia kell, hogy meddig érdemes hagyni
az érvek és ellenérvek csatdjit, és hogy hol
van az a pont, amikor le kell zdrni a vité.
Az id8 is szorit, a terjedelem is, és meg kell
nézniink, hogy mi az, ami belefér, és mi az,
ami nem, mert a kisérleti tankdnyvek ideje
lassan le fog jérni, és aztdn ezek a tankony-
vek maradnak tartdsan a didkok kezében.
Addigra olyan tananyagot kell elé4llitani,
amelybél legaldbb 6t évig lehet tanulni —
otévente kell ugyanis feliilvizsgdlni a Nem-
zeti alaptantervet.
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Ne kelljen félnie egy didknak sem’

Kozépiskolai tandr vagyok. A konferencia
programja szerint 10:50—11:10 kdzdtee hall-
gathatnak engem. A témdm: A szakma igé-
nyei és tapasztalatai: mit és hogyan lenne
érdemes tanitani a cigdny-

nyokrél. Visszanézve akkori 6nmagamra,
tgy gondolom, remegd gyomorral, sirdsra
gorbild szdjjal virtam-tlirtem volna, hogy
az elkovetkezd percekben béntsanak és gu-
nyoljanak. Féltem volna

sagrol?

Nem tudok védlaszolni a
kérdésre.

Utdna lehetett volna
nézni, konyvtdrazni és fel-

el8szor mint 8 éves kis
cigdnyldny jelentem meg a
lelki szemeim elétt

és vildggd akartam volna
menni, de legaldbbis a
pad ald bujni.

A kovetkezd elképzelt
képen mér 16 éves vagyok,

késziilni a témdbél, de nem
tettem. (Egyediil Baldzs Anndék kutatdsit®
olvastam még valamikor tavaly, illetve
most, a konferencia iriigyén Dardezi Agnes
és Dr. Orsés Anna tételmondatait.?)
Kényvtdrazds helyett megprébéltam
magamba nézni és végiggondolni, hogyan
is reagdlnék személyesen

gimnazista. A tankonyv-
ben 1évé diagramot elemzem: a cigdnyok
0,5%-a értelmiségi. A tandr beszélgetést,
vitdt kezdeményez a diagram adatairdl.
En pedig az elmilt évek alatt kifejlesztett
technikimmal mélyre nyomom a félel-
mem, szorongdsom, majd az érzelmeimet

félrerakva, iskoldban

arra, ha egy elém keriilg
tankdnyvben a cigdnyokrdl
lenne sz4.

El8szdr mint 8 éves
kis cigdnyldny jelentem

egyetemistaként mdr
magdval a cigdny
kifejezéssel sem nagyon
taldlkoztam

pallérozott logikdval,
intelligencidval, raciondli-
san vdlaszolgatok a tandr
kérdéseire. Tanéra utdn,
a nap hdtralévd részében

meg a lelki szemeim el6tt.
Kihazott derékkal iilok a
padban, a tanit6 néni felszélitja az osztdlyt:
»Nyissdtok ki a tankdnyvet a 48. oldalon!”
Kinyitom és a cigdny sz6t betlizém ki,
majd a tanité néni elkezd beszélni a cigd-

meg sem szblalok.
Probéltam elképzelni
azt is, hogy egyetemistaként keriil elém
cigdnyokrél sz616 tankonyvi lecke, de ezt
még elképzelnem sem sikeriilt. Egyete-
mistaként mdr magdval a cigdny kifeje-

! Az OFI TAMOP 3. 1. 15. projekije és az EMMI Szocidlis Ugyekért és Tirsadalmi Felzdrkozdsére Felelés Allamtit-
kdrsdga dltal 2015. julius 20-dn megrendezett, Egyiitt méltdsdggal — Romdkl/ciganyok jelenléte a hazai tankinyvekben

cimi konferencidn elhangzott beszéd szerkesztett véltozata.

% Letoltés: heep://issuu.com/monitornyitottmuhely/docs/monitor_fekete_pont_2014_tank__nyvk (2015. 07. 19.)
3 Ezek a tételmondatok — jelen lapszdm Naplé rovatdban olvashaték — a tankdnyvekedl elvért tartalmakat és szemlé-
leti elemeket fogalmazzdk meg, ezeket vitatta meg a konferencia.
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zéssel sem nagyon taldlkoztam. R4utald,
behelyettesitd szavakat haszndltak tanult
kollégdim, pl. barndk, fekete labuak, azok,
akik sokan vannak, azok, akiket nem
szabad megemliteni, azok, akik nem ezt
tanultdk otthon... Vagy a legszebb példa:
az egyik szakdolgozatom alapjdul szolgdls
kutatds sordn a témavezetd utasitdsira egy-
szerlien csak egy ,,Z” betlit kellett irnom
a cigdny alanyok vizsgélati lapjdra (német:
Zigeuner).

Felnétt koromban sem

Miéta pedagdgus vagyok, mdr sokkal
kénnyebb dolgom van; sajdt szdm ize sze-
rint beszélhetek didkjaimmal a cigdnyok-
rél. Megvallom, hogy nemigen keriilt elém
olyan tankényv, amely ezeket a beszélgeté-
seket megkonnyitette, segitette volna.

Ismerek olyan pedagégusokat, akik jél
meg(irt tankdnyvek nélkiil is ember médra
foglalkoznak nap mint nap végteleniil
nehéz helyzetben 1évé cigdny gyerekek-
kel. Lactam 8ket munka kozben példdul

Toldon* és olvashattam

keriilt elém olyan tankonyv,
amely a cigdnyokrdl mesélt
volna. Keresve is csak ne-
hezen taldltam olyan szo-
vegeket, amelyek segitettek

sajat szdm {ze szerint
beszélhetek didkjaimmal
a cigdnyokrél

is ilyen tiszteletre mélt6
pedagégusokrol, példd-
ul a Kivtkeresék® cimi
kényvben. Sajnos, én nem
tudok annyira nagyszerd

engem abban, hogy meg-
tudjam: ki is vagyok és honnan jéttem.
Ami elég megddbbentd, ha figyelembe
vessziik, hogy az a tudds keresés nélkiil is
elém jott, hogy példdul a benzolgyir( szig-
ma sikjahoz képest hogyan helyezkedik el a
pi pélya delokalizdlt elektron szextettje.
Ugy érzem, hogy kiegyensiilyozottabb,
biztosabb ldbakon 4116 felndtt volnék, ha
e helyett a tudds helyett, vagy legaldbbis
mellette, azzal is megismertet egy tan-
kényv, hogy nekem, mint cigdnynak, mi
kézom lehet az .6t foly6 vidékéhez”, vagy
akdr azzal, hogy mit is mondanak a tdrsa-
dalomkutaték akkor, amikor romungrénak
tituldlnak. Ardnytalanul sok energidmat
hasznéltam el, mig kideritettem, hogy
valéjiban romungricdnak kellene engem
nevezni, ha mdr az anydmtél tanult muzsi-
kus cigdny kifejezés nem elég j6. (Persze az
is lehet, hogy a nemes embertudomdnyok
romani nyelven beszélnek, én pedig f6los-
legesen hdborgok.)

lenni, mint ezek a kollé-
gdim, nekem sziikségem lenne néhdny jél
meg(irt tankdnyvre.

Azzal szembesiiltem a tanérdimon,
hogy azért nem tudok cigdnyokrdl sz6l6
ismereteket dtadni a fiataloknak, mert én
magam sem vagyok birtokdban ezeknek az
ismereteknek. Alig tudok magamrél, mint
cigdnyrdl valamit.

Amit — ha dtadni nem is —, de legaldbb-
is megéreztetni tudok a tizenévesekkel, az
egy szemlélet: a sajdt lditdsmédom. De an-
nak meg — szigordan véve — semmi kdze a
cigdnyokhoz. Mert kihez van kéze annak,
hogy minden ember érték, az élet szép, a
véltozatossdg gyonyorkodtetr? A krédémat
tudom csak megmutatni, tandrérdl tan-
orara.

Pedagdgusként csak annyit tehetek,
hogy Ugy vezetem az 6rdimat, hogy koz-
ben ne kelljen félnie egy didknak sem. Se
cigdnynak, se nem cigdnynak. Senkinek
sem, lehetdleg még nekem sem, aki a tan-
orat vezetem.

4 Az L. Riték Néra vezette Igazgyongy Alapitviny 4ltal segitett, tdbbségében romdk lakta telepiilés.

> Takdcs Géza (2007): Kiditkeresék. Osiris, Budapest.
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Igen sokszor megfordul a fejemben: j6
lenne cigdny emberekrdl mesélni, valédi
cigdny embereket bemutatni. Nem a szte-
reotipidkra reagdlva szeretek a cigdnyokrdl
beszélgetni a didkokkal, hanem az dltalam
valédinak vélt képet prébdlom ldthatéva
tenni. Sokféleképpen nehezek ezek a be-
szélgetések, egy-egy jol megirt tankonyv
minden bizonnyal a segitségemre lenne.

A legnagyobb segitséget pedig az jelen-
tené, ha mér alsé tagozat-

hogy egy — akdr a cigdnyok szdmdra is — él-
het8bb vildg felé haladjunk.

A kulesszerepld tehdt a tandr.

Ugy gondolom, hogy kivételes és sze-
rencsés helyzetben vagyunk mi tandrok,
mert nem az egész tdrsadalommal kell kez-
deniink valamit egyszerre, hanem pusztdn
30-35 fiatallal, és veliik is egyszerre csak 45
percig kell egyiitt lenniink.

Hiszem, hogy ezek a blvis 45 percek

elegendéek lehetnek arra,

ban — sét, mir 6voddban

— olyan nevelésben részesiil-
nének a gyerekek, amely se-
gitségével képesek lennének
természetesnek tekinteni a

egy-egy jol megirt tankényv
minden bizonnyal a
segitségemre lenne.

hogy végs§ soron mégis-
csak az egész térsadalom-
ra hassunk.

Ha most szeptember-

sokszintiséget.

Az 4ltalam kivdnatosnak tartott szem-
léletet a deklardlt tantervbe is egészen
biztosan bele lehet csempészni, feliilrdl
szabdlyozva.

A cigdnyokrdl formélédd iskolai kép
taldn mégsem a tanterven mulik. Sokkal
inkdbb azon, hogy a pedagdégusok hogyan
értelmezik a tantervet, és hogyan valdsit-
jdk meg a tantervben eléirt tartalmakat.
Azaz kulcsfontossdgt ebben a kérdésben
is a tandr személye, litdsmédja. Végteleniil
fontosnak tartom a ,rejtett tantervet”, hi-
szen biztosan a legerdsebb hatdssal bir. A
cigdnyoknak — és barki ember fidnak —,

a rejtett tanterven keresztiil van igazdn
esélye arra, hogy a felnéteé

ben, a soron kovetkezd
tanév kezdetével olyan
szemlélet szerint, olyan ldtdsmdd alapjdn
hasznéljuk ki ezeket az ajdndékba kapott
45 perceket, amelyben a cigdny ember
éppugy csak egy ember a sok koziil, mint
itt bdrmelyikiink, akkor néhdny tanév
elteltével mar egy egész generdcié fog tgy
leérettségizni, hogy a cigdny embert képes
lesz emberszdmba venni.

Ez annyira lehetetlennek hangzik, hogy
véghez kellene vinni.

Epp ezért ez a konferencia szimomra
akkor adna igazdn valamit, akkor tudndm
hasznosnak itélni, ha a kezdete lehetne
valamiféle k6z6s munkdnak. J6 lenne, ha
akadndnak olyan tdrsak, akik kozos gon-
dolkod4s utdn, azonos

valé nemzedék embernek,
tiszteletre mélténak és be-
csiilendének, egyazon tdr-
sadalmi kozdsség tagjdnak
tekintse. A tanteremben

a cigdny ember éppugy
csak egy ember a sok koziil,
mint itt bdrmelyikiink

szandékkal operativ teen-
dékre, feladatokra bonta-
ndk, hogyan is lehetne ezt
a lehetetlent lehetségessé
tenni, a gyakorlatban

4llé pedagéguson mulik,

hogy mikaodteti-e ezt a rejtett tantervet.
De persze rogton a pedagégusok utdn a
tankonyvirdknak lehetne eszkoziik ahhoz,

megvaldsitani.

Els6 1épésként taldn elég lenne annyi,
ha elkezdenénk mdédszeresen dolgozni
azon, hogy vilaszt tudjunk adni a cimben
megfogalmazott felvetésre.



»TUDAS — HATALOM” — SAJTOFOTO A HATVANAS EVEKBOL

Egy I. osztdlyos elsé napja a Jozsef Attila-telep I. szamii Altaldnos Iskoldjdban.

Varga Terike I/A osztélyos kisdidk reggel még megszeppenve iilt be az iskolapadba,
de mire vége lett a tanitdsnak, 6 lett mind kézott a legelevenebb.

(MTT Foté, Friedmann Endre felv.)
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Ki van a tiikkérben?
Toprengés informdciés tdrsadalomrdl és nevelésrél

»Az emberi tdrsadalomban az igazsdg ma nem annyira abban rejlik, hogy mi micsoda,
hanem abban, hogy mi nem.”

»Aggodalmaim ezen a ponton kezdédnek, mert a mostani dllapotot nem lenne szabad
mdr sokdig reprodukdini iskoldinkban. [...] meg kell nyitni ,a tanulds megtanitdsa”
kifejezés rejtett eldfeltevéseit abhoz, hogy a modernitds csapddit dtldthassuk.”

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

A tanulmdny szerint az informdcids tdrsadalmi berendezkedés akkor vdlhat életjobbité le-
hetdséggé, ha annak evolicidjat mozgaté hamis tudatunkkal t6bbé nem azonositjuk ma-
gunkat. A mindenkor legitim kulturdlis tudattal valé azonosulds és kiildndsen az erre valé
késztetés ugyanis figyelmen kiviil hagyja az életet magdt; a kultdrdba bevezetd nevelés
ezért nagyon gyakran életellenes aktusok sorozatdt jelenti. A lehetéség azonban adott: ha-
mis tudatunk (6rok emberi jellemiink) a digitélis kultdrédban minden eddiginél nyilvdnva-
16bban leleplez8dik. Az okoseszkoz és a digitdlis személyiséghdlézat az emberi kultdra ed-
digi legszebb freudi elszéldsa. A hamis tudart kikoleszik beldliink, és bekéltozik az
eszkdzokbe. Ahhoz, hogy folébredjiink a vele vald azonosulds hipnézisibél, ma elég volna a
szelfibotnyi tévolsdg tudomdsul vétele. Azonban Ggy tlinik, az informdcids térsadalomban
chelyett egy 6j hipnézis késziilddik az uralomra: egy reflektivitds-imitdl$, 6nmaga leleple-
z8jeként follépni képes hamis tudat, amely azt szinleli, hogy partnerek, segit8k, spiritudlis
lények vagyunk egymds szdmdra. A pedagdgiai, neveldi hagyomdny ezzel pirhuzamosan a
gyerekek megtartdsa vagy visszaszerzése érdekében, ilyen vagy olyan mddszerekkel, de a
legtobbszor ismét megszdllja, azaz 6nnon hiedelmeivel és reprodukcids vdgyaival tolti fel az
egészleges 4télés lehetséges tereit. Pedig az iskola és a csaldd az analitikus tdrsadalmi repre-
zentdcidkrol vald levalaszeddds és a valddi mi-re valé réébredés folytdn lehetne éppenséggel
menedék is, mégpedig feltételek nélkiil. Ezt nevezi a tanulmdny a szeretet dontésének. A
digitdlis korszakvéltds az analitikus kultdra mint azonosuldsra hipnotizdlé képzet valsdga
— és nem a miénk, akik nézziik azt. J6 volna, ha végre az élet haszndlhatnd a kultdrie, és
nem a kultdra haszndlnd az életet. Ideje, hogy pontot tegyiink az analitikus-kulturélis ne-
veldi felsbbrendség torténetének végére.

Kulcsszavak: informdcids tarsadalom, hamis tudat, nevelés, okoseszkiozok, szeretet

' Laing, 2007, 5. o.
2 Bacsdk, 1993.
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BEVEZETES

A szeretet egyik csondes definiciéja, hogy
»megtehetném, hogy bantalak, de nem te-
szem meg’. Nem kijelentés, nem értékité-
let, nem nagylelkiiség — tudds, dontés és
cselekvés. A tudds annak tuddsa, hogy ,aki
béntani akar, az a bennem mkodd egd”, a
dontés pedig az, hogy ,ezzel az egbval nem
azonosulok”. Az egé a teljes

~GYOKERESTUL KITEPLEK EN”
(KULTURA ES NEVELES)

1. S. Elior meghatdrozdsa szerint ,A kultd-
rat egyszerien gy is leirhatndnk, mint
olyasvalamit, ami érdemessé teszi az életet
arra, hogy megéljiik.” (2003, 27. 0.) Ez az
1949-es tdmor mondat jol megvildgitja —
mégpedig ellenfénnyel —, hogy mirdl sze-
retnék beszélni: arrdl, hogy

gondolati, érzelmi és hiede-
lemstruketrdm, amely élet-
torténetem sordn folépiil,
és amit onmagamnak mint
teljes tartalomnak hiszek. A
személyiségem, a kultiirdm. A
definicié tehdt nem keve-

ne csak a milyenséget
akarjuk megismerni és
formalni, hanem a koz6s
létezésben akarjunk részt
venni

az életet megélésre érde-
messé tévé kulturilis tu-
dattal valé azonosulds fi-
gyelmen kiviil hagyja az
életet magdt, amely pedig
értelemadé akrusdnak cél-
zottja.> Mintha értelem-

sebbet feltételez, mint hogy

a cselekvé ember

1. tirsadalmi funkciéinak betoltése kézben
képes tudatosan levélni az élettorténete
sordn belé iiltetett énképrél, idedlokrol,
szokdsokrdl, viszonyitdsokrdl és ércékité-
letekrdl, mert tudja, hogy ezekkel nem
azonos;

2. tudatdban van a masik ember ugyan-
ilyen ,kettdsségének”, fiiggetleniil attdl,
hogy a mdsik ember tu-

adds nélkil nem volna mit
megélni, s mintha {gy nem fenyegetne
minket az a tévedés, hogy az értelemaddst
éljiik meg életként. Gyermekiink (tanftvd-
nyunk, bardtunk, felebardtunk vagy 6n-
magunk) életét értelemmel kivdnjuk felru-
hdzni (nevelni, tanitani, meggydzni 6t
vagy magunkat), mikozben egy életen
4t elmulasztjuk, hogy figyelmiinket ne
csak a megismerend§ (és konstrudlandd)

személyiségre irdnyitsuk,

datdban van-e annak;

3. amikor a mdsik emberrel
kapcsolatba 1ép, nem
annak egéjaval keresi a

megtehetném, hogy
bantalak, de nem teszem
meg léteziink, hanem arra

hanem a sajnélatosan
formdlds tdrgydva tett
élére. Ne csak arra, ahogy

kapcsolatot, hanem vele;
4. képes meghozni a sze-
retet déntését, miel8te még f6ltenné azt
a kérdést, hogy ,,ha nem én vagyok az
egém, akkor ki vagyok”;
5. képes bocsdnatot kérni, amikor valame-
lyik nem sikeriilt.

is, hogy léteziink. Egyélta-
lén: hogy ne csak a milyen-
séget akarjuk megismerni és formdlni,
hanem a kdz8s létezésben akarjunk részt
venni.!

Az idézett mondatban a szerz§ a tdrsadalom kultardjérol beszél, én pedig most egy abbdl szdrmaztathaté egyéni,
interiorizdlt kultdrdra gondolok.
»Az a kovetelmény, hogy ,ne {télj” (Mt 7:1-5; Lk 6:41) annak az elvnek a kierjesztése, hogy az embernek az én
(ego) teljes elfeledésére kell torekednie, és teljességgel a mdsik megéreésének és »jol-létének« (well-being) kell
szentelnie magdt.” (Fromm, 1994, 62. o.)
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Mivel az élet anélkiil is élet, hogy
valamilyen volna, a kultirdba bevezetd
nevelés — amin egyardnt érthetjitk a mult
felgyiilemlett, kanonizdlt kulturdlis éreé-
keinek mentén torténd véleményformdldst
és a jelenkor kulturdlis tendencidi kdzoee
toreénd érvényesiilésre valo felvéreezést —
roppant konnyen vélik életellenes aktusok
rendezetlen vagy rendezett sorozatdva. Azt
hiszem, ezt nagyon kevesen gondoljék igy.
Pedig mér abban a pillanatban is, amint
Jeletem”™-r8l vagy ,életiik”-r8l beszéliink,
birtokolttd, birtokka degraddljuk azt.
(Nem beszélve a ,,gyermekiink”-rél.) Evez-
redek bélcseldit kovetve Erich Fromm egy
nagyszer(i kényvben prébdlja kitdrni az
olvasé eldtt egy olyan dnismeret lehetdsé-
gét, amelyben a ,birtokolni vagy létezni”
kérdés ,az emberi 1ét legdéntdbb problé-
méja”, a két forma pedig ,,az emberi tapasz-
talat két alapvet8en kiilonbézd formdja”.
(Fromm, 1994, 25. o.) A filozéfus-pszicho-
16gus szerzé tobbek kozott igy vildgitja
meg a kettd kozotti kiilonbséget:

»Hogy érthetévé tegyem a birtoklds
és a létezés egzisztencidlis médjainak
kiilonbségét, példaként két hasonld
tartalmu koélteményt szeretnék idézni,
melyeket az elhunyt D. T. Suzuki idé-
zett a zen buddhizmusrdl tartott el§-
addsdban. Az egyik a japdn koltd, Basé
(1644-1694) egy haikuja, a mdsik egy
19. szdzadi angol kolt8t8l, Tennysontdl
valé. Mindketten ugyanazt az élményt
irjék le: sétdjuk sordn megpillantanak
egy virdgot, és ez vl ki beldliik vala-
mit. Tennyson kélteménye igy szl:

Virdg a falrepedésben,
gyokerestiil kitéplek én —
kis virdg, a kezemben tartalak,

és ha meg tudndm érteni, hogy mi
vagy,

gyokerestiil-mindenestiil, egészen:

Istent meg az embert is érteném.

(Vidrady Szabolcs forditdsa)
Basé haikuja igy hangzik:

Jobban megnézem —
Nazuna virdgzik ott
A sévény aljdn!

A kiilénbség szembe6tld. Tennyson
azzal a kivdnsdggal reagdl a virdgra,
hogy birtokolni akarja. »Gyokerestiil«
kitépni. Az irdnta valé érdeklédése ah-
hoz vezet, hogy elpusztitja, mikozben
intellektudlis elmélkedésével arra jut,
hogy a virdg esetleg az Isten és az ember
természetének megragaddsdt szolgdl-
hatnd. Tennyson e versében a nyugati
természettuddshoz hasonlatos, aki az
igazsdgot keresi, és ekdzben szétdarabol-
ja az életet.” (Fromm, 1994,

26-27. 0.)

A létezést figyelmen kiviil hagyd, kul-
tarde 6rokitd vagy abba bevezetd nevelés
nem az életet, hanem az élet milyenségér
tiszteli. Hiszen azt ismeri fel életnek. Ez te-
hdt nem biin, hanem 6rokolt — 6rokhagyd
nevel8ktdl szdrmazé — tévedés. Kénnyen
beldthatd, hogy a hatdrok tdgitdsa, akdr «
végletekig demokratizilt és liberalizdlt mi-
lyenség-tisztelet sem viltoztat azon, hogy ez
a fajta nevelés vak lehet az életre magira,

a létez6re — ,semmit” ldt a ,,van” helyén,
amit be akar tolteni 6nnén formdival. Az
ilyen nevelés etikussiga megkérddjelez-
hetd, és nagyon sok szenvedést okozhat.
Azt a nevelést, amely igy tesz — amely nem
feltételez részvételt és tudatot a kulcurdlis
forrdsai 4ltal konstrudlt részvételi lehetdsé-
geken és tudatokon kiviil — ezért nevezem
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életellenesnek, olyannak, amely az én he-
lyébe hamis tudatot épit.?
A mai korszer(, ho-

a formdra szabhatésdgot (vagy ma mér az
egész életen 4t tarté formdra szabhatdsdg
kompetencidinak birtok-

rizontdlis, demokratikus,
részvételre alapozé pedagé-

giai vagy gazdasdgpolitikai

ysemmit” ldt a ,van” helyén

ldsét) elvdrva fordulnak a
beillesztetlen egyén felé,
integricidra késztetik,

elképzelések ebben az as-

pektusban nem feltétleniil térnek el a hie-
rarchikusan berendezett, hanyatléban 1évd
ipari tdrsadalmakéitdl: a cél tovdbbra sem
az alanyi jogon jéré boldogsdg lehetdsége-
inek megkeresése, hanem az egyéneknek a
hagyoményosan hamis tudatokat igényl8
valamilyen rendszerben valé sikeres mii-
kidésének segitése. Akkor is, amikor ezek

a rendszerek mar dinamikusak, és sokkal
inkdbb a megélhetési és kulturdlis para-
digmdk tudatositott valtozatossdgdnak és
véltozandésdgdnak paradigmajdra épiilnek,
mint egy koriilhatdrolt multbéli éreékrend-
re. A nemzeti kultdrdk és a globdlis kulcd-
ra is automatikusan a rendszerbe simuldst,

teljes kudarc esetén pedig
kooperdcidra képtelennek, alkalmatlannak
és/vagy veszélyesnek (azaz Oriiltnek) éreé-
kelik 8t.” Ennek eredményeképp senki sem
lehet 6nmaga, csak akkor, ha ,,megériil”,
az Ugynevezett normdlisok tdrsadalmdt
pedig valéjdban hipnotizdlt egyének al-
kotjék. A szocidlpszicholégus Moscovici
Piaget, Vigotszkij és Lévy-Bruhl munkds-
sdgdrdl, illetve a gyermek egocentrizmu-
sdnak és a ,primitiv” kozosségbeli ember
szociocentrizmusdnak hasonlésdgdrdl gon-
dolkozva igy ir: ,Amikor az egyén teljesen
ald van rendelve csalddjénak, egyhdzdnak
vagy kozosségének, képtelen magdrdl gy
gondolkodni, hogy egyurtal ne gondolna

> A hamis tudat kifejezés végigvonul a gondolkoddstorténeten, de most R. D. Laing értelmezését veszem kolcson.
Laing igy kezdi Az élmény politikdja c. konyvét, 1967-ben: ,Manapsdg nemigen frnak megbocsdthaté kényveket.
A fekete vészon, a csend a képernydn, az iires papirlap taldn még elmegy. Az igazsignak nemigen van kéze az
tgynevezett tarsadalmi valésighoz. Eseményeink dlesemények, melyekhez hamis tudattal alkalmazkodunk, mintha
valédiak és igaziak, s8t, akdr még tetszetések is lennének.” (Laing, 2007, 5. 0.) A kulttira vagy a kulturdltsdg persze
dnmagdban nem hamis tudat, 4m a vele valé egyéni és kzosségi azonosulds és az erre valé késztetés, amellyel a
nevelés sok esetben foglalkozik, féltétleniil azt hoz létre beléle. Hogy eldreszaladjunk kissé: az azonosulds vagy az
arra val6 késztetés elhagydsa egyéltalin nem jelent(ene) passzivitdst. Természetesen lehet cselekedni azért, hogy valédi
dnmagunk legyiink. Ez a cselekvés a szabadulds. Fromm Eckhart mester gondolatait magyardzva igy ir: ,Elészor
szabadulnunk kell sajdt dolgainktdl és cselekedeteinkt8l. Ez nem azt jelenti, hogy se birtokolnunk, se tenniink nem
kell semmit, hanem azt, hogy ahhoz, amink van és amit tesziink, nem szabad kétédniink, nem szabad, hogy
lebilincseljen és lelincoljon benniinket — még Istenhez sem.” (Fromm, 1994, 69. o.)

Kellemetlen olvasni példdul egy paradigmavalténak és felvildgosultnak mutatkozd iizleti vezetSket tdmérité prog-
ram weboldaldn ezt: ,A program célja, hogy ezeket a vezetSket inspirélja arra, hogy egy olyan Magyarorszdg épi-
tésének legyenek meghatdrozé szerepléi, ahol az $nbizalom alapja a tudds és a teljesitmény.” Megint olyan orszdgot
épitiink tehdt, ahol ha valaki nem tud és nem teljesit (olyasmit, amit a gazdasdgi rendszer honordl), akkor jogosan
kérdéses lehet az 6nbizalma.

Vietorisz Tamds és Z. Karvalics Ldszlé 2007-ben nagyszerd tanulmdnyt irt az okrtatds szerepérél a fenntarthatésdgra
tdrekvd vildgban, amely ugyan a rendszerszer(iség és a kontroll univerzdlis kritikdjét nem adja (sét inkdbb szdmon
kéri elégtelenségiiket), a bajokra azonban rendkiviili tdjékozottsiggal, ébresztd erdvel, pontosan és sokrétiien ravi-
lagit, emellett hallatlanul bizakodé hangvételt. (Vietorisz és Z. Karvalics, 2007) Békésen pislogé étfilozéfiai szem-
mel persze beszélgetésre érdemesnek ldtszanak a szerzdk olyan mondatai, mint példdul a (duplacsavarként
antipedagdgiai kontextusban idézett) megdllapitds és koledi kérdés: ,,A tudds csak akcidkézpontd lehet: mit ér az
az ismeret, amelynek révén nem akarunk megvaltoztatni valamit a viligban?” Azt hiszem, nagyon sokat ér, amikor
arra kell rdjénniink, hogy nem a vildgban, hanem nmagunkban kell megvéltoztatni valamit — esetleg pont azt a
hiedelmet, hogy véltoztatni akarunk valakin. (A ,Palo Alt6-i pszichoterapeuta-csoport”™ként ismert szerz6hdrmas
tolldbdl sziiletett Viltozds. .. cimi vildghirt konyv f6ként a konfliktusok keletkezésével, a valtozds természetének
félreismerésével és a valédi valtozds el6idézésének technikdival foglalkozik: Warzlawick, Weakland és Fisch, 1990.)
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a csalddjdra, egyhdzdra vagy a kozdsségére.
Ez egyardnt vonatkozik a felndttekre és

a gyerekekre.” (Moscovici, 2002, 338. 0.)
Erich Fromm viligosan megfogalmazta,
hogy mindez a modern tdrsadalmak tagjai-
nak élethosszig tarté llapota is egyben:

»A ndvekedd embert arra kénysze-
ritik, hogy az autoném, valédi kivansd-
gainak, érdekének és sajét akaratdnak
nagy részét feladja, és olyan akaratot,
végyakat és érzéseket fogadjon el, me-
lyek nem 6nmagdbdl fakadnak, hanem
a tdrsadalom gondolkoddsi és érzésmin-
tdi er8szakoljik rd. A tdrsadalomnak és
a csalddnak, mint azok pszichoszocidlis
»iigyndkségének« nehéz problémar kell
megoldania: hogyan lehet gy meg-
torni egy ember akaratdt, hogy az ne
vegye észre? Az indoktrindci6 sszetett
folyamatdval, jutalmazdsok, biintetések
és megfeleld ideoldgidk rendszerének
segitségével e feladatot mégis nagyjd-
ban-egészében oly jol megoldjik, hogy
a legtobb ember azt hiszi, hogy a sajt
akaratdt koveti, és nem veszi észre, hogy
feltételekhez kototték és manipuldledk
azt.” (Fromm, 1994, 82. o0.)

egy informdciéminta, mely véletleniil ki-
alakitott egy formdt, ami rébirja az embe-
reket, hogy megismételjék a mintdt. [...]
Vészjésléan hangozhat az otlet, hogy az
emberek gazddk az elmevaltoztatd szimbd-
lumfiizérekre, de valdjdban ennyi az egész
emberi kultdra.” (Grant, 1998, 70. 0.) Mar
a legkorabbi ismert tdrsadalmakban sem
vagyunk ott 6nmagunk és mdsok dltal el-
fogadott él8ként — csupdn reprezentdcié-
ként, a legitimaci6 érdekében megformilt
és megformélandé képzetként: hamis tu-
datként. Ez a hamis tudat nem mds, mint
egy interiorizdlt — kordbban statikus, méra
egyre dinamikusabb — vildgmagyardzé
modell, amely azt 4llitja nekiink, hogy 6:
mi vagyunk. Az informdci6 e hamis tudat
szobrdsza. Képzetet gydrt, animdl, azt én-
nek nevezi, és az €18 helyébe iilteti, hogy az
a tobbiekkel, akik helyében szintén képzet
mondja én-nek magit, kdzdsséget alkot-
hasson. Taldn egész kultdrdnkat ez a hamis
tudat épittette és kontrolldlja.® Nagyon iz-
galmas pillanat tehdt, amikor egy emberi
tdrsadalom nyiltan elismeri kézponti hata-
lomképzdnek az informécidt, azaz magdt
az eljdrdst, s6t, el is nevezi magdt errdl. Ez
szokatlan mértéki Sszinteség. Ezzel dssze-
fiiggésben pedig a manapsdg életteriinkké
vélé Gjmédia-univerzum

INFORMACIOS
TARSADALOM: EGY
OSZINTE ELNEVEZES

A latin informare azt jelenti:
gondolatban alakot, formdt

a benne ldthaté,
nyugtalanitéan ismerds
»személyek” szinte az
orrunk ald dorgolik a
kérdést: ki van a tiikérben?

egy-egy személyre szabott
képernydje minden eddi-
ginél tisztdbb tiikor: a
benne lithat6, nyugtala-
nitdéan ismerds ,,szemé-
lyek” szinte az orrunk ald
dorgolik a kérdést: ki van

adni valaminek. Azaz kép-

getként megformdini. Az informdcié tehdt
egy beavatkozds is, a befogadét képzetté
transzformadld és 8t mint képzetet formalni
kivdné aktus. Ebben nem kiilonbézik egy
mémtdl. Egy [...] mém nem tobb, mint

8

a titkérben?
De miel&tt erre azt vélaszolndnk, hogy
»a hamis tudat”, tegyiink egy kisérletet
arra, hogy egészen kdzel menjiink ahhoz,
ami torténik.

Legyen most a kultira jelentése: mindazon emberi fizikai és lelki konstrukci6, amely cselekvés vagy a cselekvés

keriilése 4ltal épiilt, kimutathatd, hasonlithatd és analizis tirgydvd tehetd. Vagyis lehet réla beszélni.



0‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 11—12

A HAMIS TUDAT SZULETESE (MESE)

Emberek sétdlnak mindeniitt. Mindent 4t-
élnek, és egyikiik sem akar mdst, mint ami
épp van. Ha meleg van, iz-

mégis-elviselésben pedig megsziiletik az
elsd képzet, az elsé emlékkép, amely 6n-
magdban, folismert referencia nélkiil 4l1.
Az elsd képzet, amely csakis képzetként
azonos énmagdval, és valami mds, mint
a mi, mégis ,4dtélhetd”.

zadnak, ha hideg van, féz-
nak, ha megmarja ket egy
kigyd, betegek lesznek, az-

az elidegenedés rémiilete

Az egység, Ugy tlinik,
megbomlott. Kideriilni
ldtszik, hogy az eddig 4télt

tdn meggyodgyulnak vagy

meghalnak. Koézben egynek, osztatlannak,
mi-nek élik meg a létezésiitket. Nem keres-
gélik az utat, amelyen el kéne jutni vala-
honnan valahova, [évén még nem jutott
esziikbe, hogy ami van, az valamilyen.

Az egyikiik azonban egyszer csak egy
emberi arc kérvonalait véli felfedezni azon
a fadarabon, amit élvezetbdl farigesdlt.
Megrémiil. Még sosem ¢élt 4t olyasmit,
hogy valami, ami & maga, az egyben nem
az, ami. Az, hogy ez a valami nem az, amj,
hanem emlékeztet egy emberre, aki mindig
az, ami, felfoghatatlan szdmdra. A kozos
mi-ben az élményt mindig a jelenlét hor-
dozza. A reflektivitds, amely egy élményt
meg tud kiilonboztetni egy formdtdl, nem
létezik. A jelenlét a mi, a jelen 1év8 ember
pedig dtél valamit, ami nem tartozik a mi-
hez. Ez elviselhetetlen szdmdra — és mégis
elviseli. Fontos pillanat ez: megsziiletik a
kognicié — mindjdrt kognitiv disszonan-
ciaként.? A vildg kettévdlik, megsziiletik
az elsé reflekedle (mégpedig rossz-ként
reflekedlt) élmény, valami olyasminek az
4télése nyomdn, ami ,nincs itt”, ennélfogva
a mostban nem elviselhetének érzédik. A

mi nem a teljes vildgegész,
mert gy tiinik, van valami 4télt, ami nincs
itt, de az eddigi tapasztalatok szerint va-
lahol lennie kell. A rémiilet az elidegenedés
rémiilete. Rémisztd, hogy itt és most va-
lami nem teljes; hogy az 6nazonossighoz
— az élethez! — valamit illeszteni, egyez-
tetni kell. Az eleddig 6nmagdval azonos
élményvildghoz egy megismerni sziikséges
képzet élménye csapddik, s a rémiilt ember
ezzel az élménnyel mint egy mi-t8l idegen
késztetéssel azonosul. Az azonosuldsban
megsziiletik az dnkép, az az én, amely nem
azonos a mivel.

Amikor ez a személy eléri elsé tdrsdt,
ott két kiilonbizé ember fog taldlkozni.
Legaldbbis azt fogjdk hinni, hogy kiilén-
béznek. Az egyik rémiilt — a mésik pedig
most rémiil meg t6le. Es az tiinik feladat-
nak, hogy tovébbra is tudjanak 7 lenni.

Akdr az vagyok, akit megrémitett a
képzet, akdr az, akit a rémiilt megrémitett
rémiiletével, Ggy érzem, hogy helyre kell
tolnom'® az egységet. Mert igy lesziink Gjra
mi.

Platén barlangjdban a leldncoltak és a
babosok is egyardnt rémiiltek.

A szdveg dtfésiilésekor eszembe villant itt a pszichoterdpiai gyakorlatdrdl meséld Feldmdr Andrds gondolata: ,,Gye-
rekkorunkban mindegyikiink 8szinte és spontdn. Az a pillanat, amikor egy gyerek majdnem kimond valamit, de
inkdbb megdllitja 6nmagit, és nem mondja ki, taldn a legszomorbb pillanat az életben. Mert ekkor a gyerek mér
tudja, hogy vagy megszégyenitik, vagy megbiintetik azért, amit éppen mondani akar.” (Feldmdr, 2011, 37. o.) Ez
volna a rémiilet minden gyerekben tjra és Gjra megismétlédé dspillanata? Amikor az ember lecseréli Gnmagét arra
a ,tapasztalatra’, hogy megdllitottdk, és mégis ,fejlédik tovdbb”? Programozott egénk van, amelyet csak aktivdlni

kell némi blintudatkeltéssel?
10

Jnos forditdsa, részlet)

,Kizdkkent az id8; — 6, kdrhozat! / Hogy én sziilettem helyre tolni azt.” (Shakespeare: Hamlet, ddn kirdlyfi — Arany
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NEVELES: EGYUTT ELUNK VAGY
EGYUTT KELL ELNUNK?

Az egység valéjidban nem bomlott meg.

A rémiilet a faragott arc megpillantdsa-
kor egy mi-referencia nélkiili 6nkép, a ha-
mis tudat sziiletésének pillanata volt. Valé-
jdban a mi-t élte 4t az 4tél8, ahogy eddig is,
csak egy képzeten keresztiil — ez az, amit
nem tud illeszteni a mi-be. A Paradicsom
azonban szdmdra elveszett.

ismerd én képzetével valé azonosulds meg-
erdsitése folyik. Mult és jov6é mérlegképes
konyvel8sége. A mi tobbé nem kozosség,
hanem képzet, gondolat. ,Onmagunk”-
ként tobbé nem az élettel vald azonossdgot
éljik 4t, hanem toreénerek vagyunk, az ,t,
amit bejarunk” bizonyos multak és jovék,
okok és okozatok, tettek és kovetkezmé-
nyek kozdtt. Nem vagyunk, hanem aka-
runk valakivé vilni. Es minden megsziile-
t6t6l elvarjuk, hogy ugyanezt akarja, ezért
orokitiink, neveliink — és

Azt hiszi, hogy az eddig
dtéleeken kiviil van valami
mds. Ez azonban csak egy
hang a fejben. Mégpedig

olyan, ami a rémiilet hang-

a jelen t6bbé nem idétlen
létezés, hanem a targgyd
tett mi tigyeivel foglalkozé
iroda

ezért fejlédiink.

Ez a munka jérészt
azért elkeriilhetetlen a
hamis tudat szimdra,
mert tagadni kell, hogy

jan azt llitja: én te vagyok,
de nem vagyok teljes, tehdt
ha teljes akarsz lenni, ismerj meg. Esmia
teljesség? A mi. Csakhogy mostantdl a mi
nem létezd, hanem elérendd teljesség. Cél
és feladat. Eddig éltiink, mostantdl megis-
meriink. Eddig 4téltiik, mostantdl hasznil-
juk egymdst.

Taldn ebbdl az illuziébdl indult ki a i
fejlesztésének akardsa. Taldn ez a forrdsa
a normdknak, a mordlnak, a viligmagya-
razatoknak — és a nevelésnek. Szdndék
sziiletett a mi helyredllitdsira, a mi én-nyi
megndvelésére. E megszélle dllapotban
nem az illazié illtzié-voltdr észleltiik, ha-
nem a mi-rél tlint 4gy, hogy gondolkodi-
sunk tdrgya kell, hogy legyen, énképzet(ek)
hez igazitandd képzetstruktiraként. A mi
mint 4télés helyét devette a tokéletesitendd
mi mint képzet. Az elfogadds helyét dtvette
a befolydsolds, az akards, a stratégia, a tak-
tika, az éreékelés és az ellendrzés. Eddig azt
éreztiik, hogy egyiitt éliink, mostantdl azt,
hogy egyiitt kell élniink. Fejleszteni és ido-
mitani kezdtiik tdrsainkat. A jelen tobbé
nem idétlen létezés, hanem a tdrggy4 tett
mi tigyeivel foglalkozé iroda, ahol az em-
lékek megQrzése és draddsa, illetve a meg-

az ember mindvégig ¢/

is képzetei mogorr. Al-
taldban sejtelmekben. A torténelem sordn
tobbek kozt mesékben, dalokban, tdncban,
filozéfidban, meztelenségben, csoddlkozd-
sokban és elhallgatdsokban — a szenvedés
és a kegy 4télésének pillanataiban — ,nyi-
tottunk be” Gjra és Gjra a minket fogva tar-
t6 képzeteken tili térbe: 6Gnmagunkba, s ez
az akeus rendre leleplezte a hamis tudatot
mint vildgmodellt. Az pedig djra és Gjra ta-
gad: ez a dolga. Tagadja az azonossdgunkat
a képzeteken tili térrel, hogy ne bizonyo-
sodjék be nem-azonossdgunk — vele. Néha
megkisérli becsukni a kiskapukat, de in-
kabb azzal probédlkozik, hogy elidegenitse
a feltdruld ldtvdnyt, unalmat vagy félelmet
keltsen vele szemben vagy démonizélja a
»kovetkezményeit”. Megprébdl mindent
megismerni és megismertetni (azaz a maga
haszndra forditani: elemezni, magyardzni,
rendszerbe helyezni, szdmon kérni és érté-
kelni), hogy be ne bizonyosodhassék, hogy
van valami olyan, amihez & nem férhet
hozz4. Ehhez rendkiviil sokrétli eszkozta-
rat és bonyolult miihely-labirintust épitett
ki, mi pedig az itt végzett mihelymunkdt
és annak novekvd szinvonaldt gyakran ne-



2‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 11—12

vezziik fejlédésnek, fejlddd tuddsnak, neve-
lésnek vagy egyszerlien tisztességes életnek
— mindezt azért, mert azt hissziik, hogy &:
mi vagyunk.

ott. Bz a Jhidny” egy élményhez hasonlito

érzést kelt, valdjdban annak dcélése, hogy

valami éppenséggel a hamis tudat kontextu-
sdban nem az, ami. Fz a

Az informiécidalapti
kozosségalkotds — bdr ma-
napsdg keriilt a figyelem
kézéppontjaba — nem Uj és
nem is technolégia-specifi-
kus jelenség. Az 8skor utdni

az informdcidalapu
kozosségalkotds nem Uj
és nem is technoldgia-

specifikus jelenség

szabadsdg lélegzete, a le-
hullé fityol. A lényege
épp nem az, hogy valami
,Uj” van itt, amivel azono-
sulok, hanem hogy valami
Lrégi” nmincs itt, amivel ed-

tdrsadalmak t5bbé-kevésbé
mind egymds in-formédldsdnak reményében
dlleak 6ssze, bizonyos speciilis, izgalmas
képzetek — egy-egy normativ isteni hata-
lom-modell, a generdcids egyenlétlenségek
gondolata vagy az dllamszocializmus — ko-
riil, amelyektdl megszéllottan azzal toleot-
ték az idejiiket, hogy legitimdljak, miért
vannak egyiitt épp ugy, ahogy.
Visszautalva a szeretet definicidjdra:
persze, hogy egyik ember sem bdntja a ma-
sikat soha. A rémiilet teszi.

A HAMIS TUDAT DIGITALIS
LELEPLEZODESE

Azt hiszem, a huszadik szdzad mdsodik fe-
lében a hamis tudattal egy-

dig azonosultam — és
mégis vagyok. A haszndldk, kiilondsen a fi-
atalok nem id8szakos kikapcsoléddsra
hasznéltdk mér a virtudlis valésdgokat, ha-
nem beléjiik olvadtak, s érthetden nem
akarnak visszatérni a feladatok, szabdlyok
és blintudatkelté megmérettetések vildgs-
ba. Ez volt taldn az elsé alkalom, amikor
nem egy tiltott vagy tiirt kiskapun, hanem
egy olyan eszkdzdn szlir8doee dt az egészle-
ges élményvildg, amelyet az informalé-
analizdlé hamis tudat 6nnon tuddsibdl,
6nndn megiinneplésére alkotott. A fent le-
irt kovetkezményre azonban nem szdmitott
— és megrémiilt. A rémiilet kidltdsai isme-
r8sek lehetnek: ,,a fiatalok stagndlnak az
orok jelenben, nem tudjdk megkiilonboz-
tetni az éreékest az ériékeelentd], egyesek az
idék/a torténelem végérdl, minden éreék il-

luzérikussdgdrdl beszél-

szer csak hasonlé toreént,
mint egykor veliink. Farig-
csalt fadarabjan — az 6vatla-
nul tomegek szdmdra elér-
hetdvé tett digitdlis
élményfeliileteken és az
azokban megnyild, kiilonds
feleldtlenséggel dcélhetd vir-
tudlis, ,kihelyezett” képze-
teken — egyszer csak ,rend-

a fiatalok nem iddészakos
kikapcsoléddsra haszndltdk
mdr a virtudlis valésdgokat,

hanem beléjiik olvadtak,

s érthetéen nem akarnak
visszatérni a feladatok,
szabdlyok és blintudatkeltd
megmérettetések viligiba

nek, a képzetek gydngiilni
ldtszanak a fejekben, a
gyerekek mdr nem hiszik
el, amit mondunk” stb.
Az egészlegesség dtsejlése
- a digitélis eszk6zok dleal
megnyilé médiafeliilete-
ken — fenyegetést jelent a
tagaddsdbdl él6 hamis tu-
dat szdmdra. Ezért ezeket

szerszinten” 4dtsejlect valami,

ami nem a rendszer része: az 4télés maga,
az Osszetartozds, az egészleges tér, a létezd
mi. Ehhez nem kellett sok. Mindéssze any-
nyi, hogy a kontroll egyszer csak ne legyen

az elszabadult feliileteket,
eszkozoket minden erejét mozgdsitva
igyekszik megszéllni, a rajtuk, benniitk mu-
tatkozé képet 6nnon képére formdlni, s
kultdrdjénak digitdlis mdsdt valami Gjnak



TANULMANYOK |

Ki van a tiikorben? — Toprengés informdcids tdrsadalomrdl és nevelésrdl ‘

feltiintetve elhitetni, hogy ezek a megnyil4
terek nem léteznek, hogy a terek valéjiban
tartalmak, s 8t reprezentdljdk. A totdlis on-
mdsolds kisérletének kereté-

jdtszma, és hogy a jitszma nem a valdsdg.

Ehhez a jelen 1év6 érzelem- és sejtelemto-

meghez igazodva lesznek a hamis tudat
reakcidi nyilvanvalébbat

ben pedig — ezt nevezhetjitk
akar koletozkodésnek is —
megsziiletnek az
okoseszkizok.

Az okoseszkoz és a digi-

a hamis tudat kikoltozik
beléliink, és bekoltozik az
eszkozokbe

imitdléak — azaz felt(ingb-
bek, gyorsabbak, eréseb-
bek, vagyis ,,szdndékosan”
észrevehetdek, leleplezhe-
t8ek. Ma minden valdsdg

tlis személyiséghdlézat az
emberi kultira eddigi legszebb freudi el-
sz6ldsa. A hamis tudat kikéltozik beléliink,
és bekoltozik az eszkozokbe. Ahhoz tehdt,
hogy f6lébredjiink a vele valé azonosulds
hipnézisdbdl, ma elég volna a szelfibotnyi
tavolsdg tudomdsul vétele. Mégis Ggy
tlnik, hogy az azonosulds erésebb, a
problématdmeg nagyobb és a tennival6
tobb, mint valaha. Szerintem ez nem igaz.
Ink4bb arrdl van sz6, hogy megvéltoztak
a hipnozis feltételei, s a hamis tudat ennek
megfelel8en strukeurdlja 4t magdt.

A hamis tudat bonyo-

és képzet kozorti diszkre-
pancia jobban /ldtszik, és a hamis tudatnak
ebben a helyzetben kell legitimélnia magit.
Ennek érdekében eljdtssza, hogy 6 a lelep-
lezé. A figyelemelterelés médozatai manap-
sdg leginkdbb a tisztdnldtds, a partnerség,
a kolcsonos kielégités, a nyugtatds és a
beépitett negativitds."! A hamis tudat szin-
leli, hogy beldt, elfogad, tdrsul szegddik,
4 maga véltozik vagy éppenséggel dtadja,
feladja magit.
Az ill4zié fenntartdsa érdekében, a
mi mint tér kitdruldsdt akaddlyozandé, a
wviltozds szitkségességé-

lult akcib- és a reakciémin-
tdzatokbdl 4ll, és a vildgon
mindenbdl tanul; azaz min-
dig az 6t leleplezni képes
sejtelmek mintdit lemdsolva
erdsiti meg védelmét. Ha

azonosuldsunk a hamis
tudattal manapsdg
nem erdsebb, hanem
nyilvinvalébb

nek” és a nyitottsdgnak
buzgé emlegetése kdzben
prébaljuk 6sszekap-
csolni a lehetd legtobb
agyat egy olyan ,humdn
megagépezetté” (Lewis

szdmba vessziik a mai ,,kor-

szer(i trendeket”, ldthatjuk, hogy a hamis
tudat néhdny évtizede leginkdbb a rdeszmé-
[és és a vdltozds mintdzatait utdnozza, ami
annak a jele, hogy ezek jelentik szdmdra

a legnagyobb problémdt. Azonosuldsunk

a hamis tudattal manapsdg nem erdsebb,
hanem nyilvanvalébb. Tl felting lett a

Mumford kifejezését
idézi Z. Karvalics, 2012, 68. o., illetve
Vietorisz és Z. Karvalics, 2007), amelyben
a felhaszndlok maximilis hatékonysdggal
végzik az in-formdldst. Ennek érdekében
szitkséges a formdkat oly mértékben meg-
sokasitani, hogy az élmények — j6 vagy
rossz élmények, mindegy — teljes egészében

' A beépitett negativitds azt jelenti, hogy egy rendszer hagyja kitermelddni vagy kitermeli sajdt ellenerdi, ellenségeit,
azért, hogy kontroldlhassa 8ket. Jean Baudrillard igy vildgitia meg egy interjuban a bedpitett negativitds fogalmit,
egyébként a Mdtrix c. film kritikdjaként: ,A rendszer maga negativitdst termel szemfényvesztésként, s ezt beépiti
a szérakoztatdipari produktumokba, gy, ahogy az elavuldst is beépiti ipari termékeibe. Ez a leghatékonyabb médja
annak, hogy magdba oldjon minden valds alternativat. Nincs t6bbé kiilsé omegapont, amelyre timaszkodhatndnk,
mikézben a vildgrél gondolkodunk, nincs tobb kétkedés — nincs mds, mint elragadtatott odasimulds.” (Baudrillard,

2003, sajdt forditds.)
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elterelhessék a figyelmet az drélés lehetdsé-
gér8l.”2 A siker szemmel l4thaté. Hallatlan
gyorsasiggal [étrejott a so-

haté drog, ami becsap, s kozben foltétlen
fiiggdséget okoz, ezért dllandd utdnesleési
végyat generdl. ,, Inter-esse

kat emlegetett prosumerek
— egyszerre producerek és
consumerek — hilézata, ahol
mindenki a képzetdramlds

mindenki a képzetdramlds
gyértoja és fogyasztdja

azt jelenti: a dolgok ko-
z5tt, a dolgok kézepén 4ll-
ni és nem tdgitani t6liik.
Csak a mai érdekl8désre

gydrtoja és fogyasztdja, vég-
telen szdma képzet lehetséges létrehozéja
és tartalmazéja. A szocidlis interakcié-hd-
16zatot leképezd web 2.0 és a személyes élet
alakitdsdnak feladatdt digitdlisan 4devéllalé
web 3.0 (cséndben formdl6dé) viliganil a
hamis tudat jobb jdtszéteret nemigen ki-
védnhatna magdnak: mindenki ott van, po-
tencidlis kapcsolatban egymdssal, és min-
denki élete végéig végtelen szdmu jdtékbdl
vélogathat, hogy ,valakivé véljon”."?
Felt(ing az is, hogy milyen fontos
kultdrdnkban az érdekes. Pedig az érdekes
csupdn az ott-tartdzkodds igérete, ami so-
sem teljesiil. Azaz: csdbitds. Egy ideig-6rdig

jellemzé az érdekes (das
Interessante). Az érdekes az olyan, ami
megengedi, hogy a kovetkezd pillanatban
mdr kdzdmbés és egy mdsik dltal hdctérbe
szorftott legyen, s ez a mdsik éppoly kevés-
sé ragadja meg, mint az el8z8.” (Heidegger,
1992, 8. 0.)" Nagyon rovid id8 kell ahhoz,
hogy az ember hozzdszokjon az érdekeshez,
és olyan mértékben fiiggjon tdle, hogy sza-
balyos rettegést vdltson ki bel8le az érdekes
nélkiili. A rettegés sz6 nem tilzds: tanul-
sdgos lehet megfigyelni, ma milyen eluta-
sitdst valt ki tomegekbdl egy-egy olyan
miivészeti alkotds puszta létezése, amely
nem ,érdekes”.”®

12

Elmény és 4télés ilyen érrelemben mdst és mdst jelent. Az élmény egy képzetként azonositott — elutasitott vagy
vagyott — formdbil kovetkezik, az 4télés pedig a formdban megnyilvinul6 jelenlét tudata. Az élmény annak élmé-
nye, hogy valami ilyen vagy olyan, az 4télés pedig annak 4télése, hogy valami: van.

A tdrsadalmi trendekre mindig érzékenyen reagdlé amerikai South Park a You have 0 friends c. epizédban (2010.
4prilis) még mesébe oltott szarkazmussal dbrdzolja a Facebookba dtkdlt6z8 életet, az egy évvel késdbbi HumancentiPad
c. rész pedig mdr inkdbb rémalom. Az epizéd a gyomorforgaté horrorfilm, a Human Centipede (Az emberi szdzldbii)
torténetét parafrazedlja. Az eredeti filmben egy ,driilt tudés” embereket varr Sssze a szdjukndl és a végbélnyildsuk-
ndl. A South Parkban Steve Jobs, az Apple egykori vezére teszi ugyanezt néhdny ,6nként jelentkezdvel”, csak ndla
az emberldnc elején egy interface van, a végén pedig egy iPad-képernyd. Az dsszeoperalt embereknek folyamatosan
lehet8ségiik lenne kiszallni ebbdl a helyzetbdl, akarnak is, mégsem zeszik. Pedig Jobs szindéka ez — olvasni akarja
tanitani a ,gépezetet”, hogy végre megtanulja ,elolvasni a feltételeket”. Az operdcidra késziilédve biiszkén mutatja
be onkénteseit kozonségének: ,I remember when the first version of the iPad came out. People couldn't believe
how easy it was to take their videos, music, and photos, and all their shit, and share it with other people, who
could do the same with all their shit. The only thing the iPad couldn’t do was walk or read. Until now.” (Emlékszem,
amikor kijétt az iPad elsé véltozata, mindenki 4dmuldozott, hogy milyen konny( videdikat, zenéiket, fotdikat és
minden vackukat megosztani mésokkal, akik ugyanezt megtehetik az 6 vackaikkal. Az iPad csak jirni és olvasni
nem tud. Egyel6re. (Kiemelés t8lem. VA) A térténet egyébként happy enddel ér véget.

Vajon amikor arrdl beszéliink, hogy a gyerekek egyre révidebb ideig és egyre felszinesebben, illetve egyre inkdbb
ingerfiiggéen figyelnek, nem gondolunk-e arra, hogy lehet valami osszefliggés e kozott, és a kdzdtt, hogy — ma
kivaltképp — az érdekessel akarunk motivélni? Mert ha a heideggeri értelemben vett érdekessel motivalunk, akkor
ezért a felszinességére felelések vagyunk. Szokds hangoztatni: a legfontosabb, hogy mozgalmas, érdekes legyen a
tanitds, ma mdr a gyerek nem fogadja el, ha valami unalmas... Dehogynem, s6t, hozzdnk hasonléan nagyon jél érzi
magdt a csend ¢és a jelenlét terében — ha az nem feladat, hanem 4télés. Ez az a tér, ahovd a felndteek ltaldban nem
engedik be sem magukat, sem ket. Inkdbb 6ridsi eréfeszitéssel ,lekotik” a gyerekek figyelmét, amely aztdn termé-
szetes moédon szabadulni prébal, legaldbbis egy darabig.

Gondolhatunk itt Philip Glass-koncerttdl Tarr Béla-filmig sok mindenre. A kedvenc példim Jonh Cage egyik sokat
idézett anckdotdja. A hetvenes évek végén a zeneszerzd elkiildte egy elektroakusztikus darabjdt egy rddidnak,
ahonnan a szerkeszték azt tizenték neki, hogy nem jdtsszdk le, mert a mi ,hosszt és unalmas”. Erre Cage azt
valaszolta: Ez igy van — de mi a probléma?
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Egész életiinkben hamis tudatokat 14-
tunk magunk kériil kavarogni, egyre gyor-
sabban és egyre érdekesebben. Az offline és
az online térben is, a hus-

tjdonsdgokhoz, de kozben ne felejtse el

meg0rizni és

tovdbbadni a régi értékeket. Mert igenis dr
kell vinni a tiloldalra azo-

vér és a digitdlis valdsdgban
is. Epftett személyiségek,
szerepek, testi-lelki forma-
konstelldcidk — 6rokitett
képzetek mentén nevel8dott
hamis tudatok — milliéi
vesznek koriil, s ez a kor-
nyezet gondoskodik réla,

nagyon rovid id6 kell
ahhoz, hogy az ember
hozzdszokjon az érdekeshez,
és olyan mértékben fiiggjon
téle, hogy szabdlyos
rettegést véltson ki beléle az
érdekes nélkiili

kat az 4ltaldnos értékeket
és tapasztalatokat, amely-
re az Informdciés Korban
is sziiksége lehet a felns-
vekvé nemzedékeknek.”
(Varga, 2012, 266. o., ki-
emelések a szerzétdl)
Ezek az eléfeltevések

arra hivatottak, hogy iga-

hogy az dsszehasonlitdsban,
azaz hamis tudatunk szines
kiilonbézdségében vagy hasonlésdgdban
ldssuk meg Snmagunkat, ezzel a képpel —
illetve egyre inkdbb a vdltakozd képekkel
— azonosuljunk, és buzditsuk a gyerekeket,
hogy 6k is vegyenek részt a hipnézisban.

TANITAS AZ INFORMACIOS
TARSADALOMBAN: A KET KELL

Az informicids tdrsadalomban a tanitds és
a tanuldsszervezés mogote ott 4l kée ko-
moly eléfeltevés. Az egyik, hogy kulttirdn-
kat 6rokiteni kell. A mdsik,

zoljdk a nevelést. Jiirgen
Oelkers szerint a klasszikus teleologikus
(azaz céltételezd) pedagdgiai dlldsfoglald-
sok — vagyis mindazon pedagégidk, ame-
lyek, ugymond, el akarnak érni valamit
— ,altaldnos elvekbdl vezetik le a nevelés
szabdlyait vagy elveit, amelyekrd] feltéte-
lezhetd, hogy az 4ltaldnos megalapozds
érvénye a pedagdgia szférdjéra is kiterjed,
igy az dSnmagdban nem vagy csak csekély
mértékben igényli a tematikus meghatd-
rozdst.” (Oclkers, 1998, 74. 0.) Pedig: ,,A
nevelés igazoldsa [...] nem egyszer(ien az
etikdbdl valé levezetéssel végezhetd el, ha-
nem azoknak a modellszerti feltevéseknek

az elemzésével, amelyek

az tjabb, hogy a digitdlis-
kulturdlis paradigmavélto-
zdsokkal 1épést kell tarta-
nunk. A két eléfeltevéssel
valé egyideji azonosuldson
alapulnak a mai, felvildgo-
sult pedagégidk, amelyek
egyszerre kivdnjik meg6riz-

egyszerre kivdnjik
megdrizni a felhalmozddott
kulturalis értékeket, illetve
felkésziteni a gyerekeket uj
érékek és j konstrukcidk
befogaddsira

segitségével a »nevelés«
mint tdrgy vagy referencia-
teriiler elgondolhaté. Az
etikai elvekkel vagy erkol-
csi hagyomdnyokkal csak
akkor teremthetiink kap-
csolatot, ha e modellszer(i
feltevéseket illetben mar

ni a felhalmozédott kultu-

rlis értékeket, illetve felkésziteni a gyere-
keket j éreékek és 0j konstrukeiok
befogaddsdra, szelekcidjdra, teremtésére és
érvényesitésére. ,Nem technofilnak kell len-
ni, de nem is technofébnak. Egy pedagégus
esetében a technorealista dlldspont a leg-
megfelel6bb, vagyis merjen hozzdnyulni az

tiszta képet kaptunk. A
modern pedagdgiai vitdkban mindenesetre
nem szokds ezt az elemzé elvet kdvetni,
legaldbbis a neveléshez kot6d8 témakorok-
ben. Ezeket magukat is tbbnyire mordlis
kritikdnak vetik ald, anélkiil, hogy a térgy-
ra magdra vonatkozé dllitdsokat b8vebben
magyardzndk. Az, hogy mi a nevelés,
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mintha magdtdl értet8d8 vagy lényegte-
len volna.” (Uo., 9. o. Kiemelések télem.)
Vagyis Oelkers szerint a nevelés dltaldban
egy kontextust jelent az etikdval és az er-
kolecsel. Fogalmazhatunk dgy is, hogy a
viziszerl ,egyiitt kel/ élniink” parancsa a
nevelés mindenkori motivacidja és 6niga-
zoldsa. A demokratikus, egyenrangusité
pedagégidk tobbsége ugyantgy a rémiilet
sziilte hamis tudat kontextusdban teszik
a dolgukat, mint ahogy az

e valésdg felé egészleges élményeken 4t
mutatd formatomeg kozegként, manifesz-
tdcidként elészor is #thban van a normativ
kultardnak, az ,egyiitt ke// élniink” illa-
ziéjdnak, amely nem rartdzkodni szeretne
abban, amit a kozeg sejter, hanem haladni a
kézegben magdban.

Kultardnk a megismerés kultdrdja:
ahovd bejut, ott szimatolni, kutatni akar. A
hamis tudat nem ismeri a tartézkoddst. 1.é-

nyege az 4llandé keresés

autokrata pedagégidk. Csak
mig utébbiak erdszakkal
kényszeritenek azonosu-
lasra, a demokratikusabb

és korszertibb pedagdgidk
tobbsége igy beszél: ,jogod
van a sikeres azonosulds-

mulatsigos, mert egy
hdtralépéstél leleplezddik,
és tragikus, mert alig-
alig mer valamelyikiink
hdcralépni

és épitkezés. Sosem jé az,
ami van. Mulatsdgos és
tragikus egyben, hogy ma
mdr, az élethosszig tanulé
tanulé-idedl kordban ana-
lizisek végtelen (totilis)
sorozatdban kéne élniink.

hoz a kultdra valamelyik
szeletével, és én mindent megteszek, hogy
ebben segitselek.”
Mindkét kiindulé eléfeltevésben ott
a felszolitds, a kell kitétel. Ezek kizdrjik
a ,nem kell” legitimitdsdt, és épp ezdltal
leplezik le, hogy az 6rokités és a lépéstartds
valahogy nem megy magdtsl, nem automa-
tikus, erdfeszités, elkdtelez8dés szitkséges
hozzd, mert valami, valahogy ellene Aaz.
Hogy van valamiféle kozegellendllds a szo-
kdsok és érdekek kultirdjéval és az ennek
véltozdsaival 1épést tartékkal szemben,
amit minden elmozduldskor le kell gy8zni.
Vajon mi ez a kizeg, amely ellendll?
Milyen anyagot tételez a kell eléfeltétele

ellendllénak? Valészind, hogy azon formdk

tomegét, amelyeken az ,egyiitt éliink”
paradicsomi dllapotdrdl és az ,egyiitt kel/
élniink” illuziéjardl — errdl a kettSsségrol

— s2016 egészleges tudis vagy épp a kettdsség

borzongaté sejtelme tetszik 4t. A filozéfia,
a mivészetek, a tdrsadalombdl valé kivo-

nulds, az él8 természet és egyéb, elsésorban

elemzés nélkiil 1étezd jelenségek szdmldl-
hatatlan manifesztumat és esetét. A nem
normativ ,egyiitt éliink” valésdgdr sejtetd,

Tragikus, mert ez az idea
a legaljasabb médon bdnik el az élettel,
és mulatsdgos, mert rendkiviil nyilvdnva-
16an kirajzolja a hamis tudat kérvonalait.
Mulatsigos, mert egy hdtralépéstdl leleple-
z8dik, és tragikus, mert alig-alig mer vala-
melyikiink hdtralépni, hiszen el sem tudja
képzelni, hogy miért és hovd kéne lépnie.

A HARMADIK KELL

Konrad Lorenz igy ir Ember voltunk ha-
nyatldsa c. konyvében: , A technokratikus
vildgrendben a fejlddési folyamat, szeren-
csétlen médon lesziikitett értelemben, az
értékteremtéssel azonos jelentéstivé vlt.
[...] Szinte a kényszeres neurotikusok ész-
jardsdnak megfeleléen cserélddik fel egy
folyamat technikai megvaldsitdsdnak pusz-
ta lehet8sége a végrehajtds kényszerével. A
technokratikus valldsnak szinte parancso-
latdvé vélt: mindent, ami csak megesindl-
hatd, meg kell csindlni.” Majd a célra nem
irdnyuld vildgrend kényszeres tagaddsrol
igy beszél: ,»A nem célra irdnyuld, nem



TANULMANYOK |

Ki van a tiikorben? — Toprengés informdcids tdrsadalomrdl és nevelésrdl ‘

findlisan determindlt vildgtorténéstdl vald
idegenkedést paradox médon az a félelem
is motivélja [a sértettségen tul, amelynek
oka, hogy a kozmikus torténésekben az
ember nem oszt, nem szoroz], hogy esetleg
illaziénak bizonyul az ember szabad akara-
ta [...]". Ezért Lorenz szerint az ember in-
kabb rdhagyatkozik a predetermindcié
gondolatdra. A tudés Nicolai Hartmannt
idézi: ,»Az eleve részletekbe menden célra
irdnyuld vildgrenddel kapcsolatos elképze-
1és ellentmondds nélkiili elfogaddsa végiil
is kényszertien kizdrja az

mikézben virtudlis személyiséghdlézatként
belem4solja 6nmagit.

A KULTURA VEGE

Azzal, hogy a hamis tudat kikéledzik a di-
gitdlis eszkozokbe és hdlézatokba, egytttal
kikoltdzik beléliink. Az okoseszkozok leg-
aldbb félkarnyi tdvolsdgra mutatjik tSliink
sajdt elidegenitettségiinket — azaz sajét ma-
gdt, a konstrudlt mi-t. A

ember mindenfajta szabad-
sagdt« [...], és oly médon
korl4tozza 6t, mintha egy
sinen kézlekedd jarmi vol-
na, amely kiilsé kényszer
folytdn éri el céljit. Ez az
elképzelés teljes mértékben
tagadja, hogy az ember fe-

az okoseszkozok legalabb
félkarnyi tévolsigra
mutatjdk tdliink sajit
elidegenitettségiinket
— azaz sajat magdt,
a konstrudlt mi-t

ykultira vége” sokakat be-
t0lt8 érzete valdjdban a
kultdra kikoltozésée kisérd
félelmetes erejli izgalom.
Olyan, mintha valami el-
veszne, holott egyszer(ien
jotékonyan elidegenedik
téliink, és annak ldtszik,

lel8s lény.” A kell etikai

kontextusa és a kultaraorokitd kell eléfelte-
vés tehdt bdven elég ahhoz, hogy egy neve-
16 — teleologikus, 6Snmaga legitimitdsdt ref-
lexiénak nem kitevd pedagdgidjit
gyakorolva — teljes joggal kihtzza magit a
szabad akarat felel8ssége aldl, s ,,dontson” a
tdrsadalmi elvdrds beteljesitése mellett. Az
elvdrds a technokratikus valldsi kdzosség,
az informdcids tdrsadalom parancsolata, 2
harmadik kell.

Ez a parancsolat azonban mdr nem is
emberi. Egyszertien okos. Egy automatizélt
gondolkodds vektorainak eredgje. A har-
madik ke/l analitikus kulttirdnk 6ndll6sult,
az embert mdr nem tartalmazé evoldcids
folyamatdnak motorja. Ha az évezredek
6ta tart6 intellekeudlis és szocidlis |, fejld-
désiink” sordn valédi snmagunk helyett
végig a kollektiv hamis tudatot tanitottuk,
ez nem is olyan meglepd. Nem mi lettiink
végiil okosak, hanem 8. A virtualitds
veszélyeit kikiiszobolendd létrehozta az
okoseszkozoket és dsszekapesolta Sket,

ami. S6t, ha nem rémiil-

nénk meg a ldtvdnytdl, akkor maradna
meg igazdn. A kikoltdzéssel semmi sem ve-
szett el abbdl a hiedelembdl, hogy minden
elveszett (ez a hiedelem motivdlja a megis-
merd tudat kulttrdjdt), hanem kideriilt,
hogy hiedelem. Mintha a bortondr kikoles-
z6tt volna az otthonombdl, amirdl csak igy
deriilt ki, hogy nem is bérton, hanem én
magam, réla meg az, hogy nem bértondr.
Az én integrdns részének tartott ,,személyi-
ség”, wvélemény”, stilus”, ,fejlettség”, ,si-
ker” levdlnak a énrdl, és kikoltéznek az
eszkdzbe. J6 helyen vannak ott, szérakoz-
tatdak, szinesek, szagosak, és nagyon hasz-
nosak. Atsejlik rajeuk, aki én vagyok, de 8k
maguk nem én vagyok, hanem képzeteim;
én az vagyok, aki képzetekként ldtja Sket, s
ennek nyomdn az él6ket is annak ldtja vég-
re, akik: él8 egységnek a kulturdlis mézak
és konstrudlt sziikségszeriségek mogote.

»Valdjaban csak arra vagyunk hajla-
mosak, ami mér kezdettdl fogva maga felé
hajlit minket, éspedig lényegiinket illetSen,
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azaltal, hogy vonzddik hozz4. E vonzalom
4leal lényegiinket veszi igénybe. A vonza-
lom biztaté szélitds (Zuspruch). A biztatd
sz6litds a lényegiinkre szdlit

és ratereli azt a kielemzett formdkra —a

tartalmakra, a képzetekre, az absztrakcidk-

ra. Nem beszélve az analizist egy pillanat
alatt letudé héritdsokrdl,

fel, Iényegiinkbe hiv el8, és
ily médon tart meg benne.”
(Heidegger, 1992, 7. 0.)
Ezek a sorok nemcsak az
welvesztett” mi-rél szélnak,

a hamis tudat legerdsebb
fegyvere kultardjidnak
analitikus jellege

legyintésekrdl — az ,azt
mdr mégse lehet, hogy...”
kezdeti mondatokban
manifesztalédé tuddsrol.
A hamis tudat legerdsebb

hanem arrdl is, hogy nem

vesztettiik el: most is megvan és mindig

is megvolt. A mi az, ami vonz benniinket
azzal, hogy 6 valéban mi vagyunk, folya-
matosan jelen van, és mint a szoveges-
képes-hangos formatomeg minden darab-
jdban megnyilvdnulé jelenlét, leleplezdje a
benniink mikéd8 hamis tudatnak, amely
létrehozza a formatomeget. A jelenlét
elemzé figyelemmel, gondolkoddssal nem
ragadhaté meg. Heidegger szerint: ,,Azért
nem gondolkodunk, mert az elgondolandé
elfordul az embertdl, és semmiképp sem
azért, mert az ember nem megfeleléen for-
dul oda hozza. Az elgondolandé fordul el
az embertdl. Megvonja magit t8le, azdltal,
hogy visszatartja magdt. A visszatartott
azonban mindig mdr elénktartott. Ami a
visszatartds médjdn vonja meg magdt, az
nem tiinik el.” (Uo., 10. 0.)

Ez a vonzds sok millié kiilonbozé for-
mdn sejlik 4t ugyan — irodalmi miiveken,
popzenén, képeken, vicceken, csalddi
események ritka, ,értelmezhetetlen” pil-
lanatain, ,autistdk” gesztusain —, de az
analizisek, illesztések végtelen sorozata
eltereli figyelmiinket magdrél a vonzdsrdl,

fegyvere kultirdjinak

analitikus jellege, amely kifinomult elemzd
modszerekkel (és legyintésekkel) képes
magdba integrdlni és igy semlegesiteni a
kiilonben rd veszélyes egészleges élménye-
ket sejtetd formdkat, mdsként mutacva £l
Sket, mint amik, mintegy ,kikapcsolva”
egészleges vonzéerejiiket. Kulturdlis struk-
tardk és folyamatok illusztricidjaként,
kotelezd olvasmdnyként, vagy épp egzoti-
kumként, kikapcsoléddsként, gyorsan vél-
toz6 érdekességekként folmutatva minden
¢él8 szervezet és minden filozéfia, mivészet,
kivonulds veszélytelen a kulttiradrokités
imperativuszdra. Az informdcids tdrsada-
lom globdlis humdneréforrds-menedzseld
mechanizmusa ennek a vonzerd-kikap-
csoldsnak és -behelyettesitésnek csticsra
jratdsa: az egész életen 4t tartd tanulds
nem mist jelent {gy, mint egymdst véltd
érdekes analizisek végtelen sordt, egyéni
utazdsokat, ahol ninecs egészleges sejtelem,
csupdn az azonosuldsok sikerétdl valé 6rok
fiiggés.'s

A mivészet, az erdei élévildg vagy a
sport dtélésének lehetdsége nem a formdk-
kal val6 azonosuldsban van. A digitdlisan

o Akit fiiggévé teszek, annak megsziintetem a hatalmét. A kdzépkori mondds szerint az 6rdégér is ugy gy8zhetjiik
le, ha szorosan magunkhoz dleljitk (és igy mintegy bdb vilik beldle), de hogy félelmiinkben egymdssal is ezt
tessziik, az annyira fijdalmas, akdr a Jézsef Attila-i halom hasitott fa. Hirom dal jut eszembe a kézelmultbél. Az
egyik a Rammstein Ich Tu dir Weh c. dala és videdja (https://www.youtube.com/watch?v=r52A0LAkmzM), a
mdsik a Schism c. dal és vide6 a Tool-tdl (https://www.youtube.com/watch?v=ATsrCNJhic4), a harmadik José
Gonzélez How Low c. dala. Az elsd szovegében a fliggdvé tételt demonstrdlva kimondja magdt a bintalmazé hamis
tudat. A mdsodik a valodi i helyében él8skodd képzetszerti mi okozta fdjdalmat jéghidegen pontos koltészetbe
olgja. A harmadik a kultdrdt egymds megszdllisaként aposztrofdls, sétée békedal (https://www.youtube.com/

watch?v=AwWkvE4gbqw).
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elidegenedett hamis tudat-tiikdrképek dt-
élésének lehet8sége sem a szinpompds és iz-
gatd ldtvannyal valé azonosuldsban rejlik.
Az Aranysdrkdnyt olvasva nem azonosulok
a formdval — nem gondolom magam sem
Novik tandr tirnak, sem Vilinek —, hanem
4télem, ami 4tsejlik ezen a formdn, a nem-
azonosuldsom engedi megérteni a szenve-
dést, a formdkkal, a torténettel azonosult
tudatdllapotban 1év8 ember szenvedését,
engedem magamban megsziiletni fédjdal-
mdt, romét, haragjdt. Tanulok szeretni

a forma mogétt, tanulok

pes meghozni a szeretet dontését ahelyett,
hogy analizdlni kezdené azt, aki el6tte 4ll.

DIGITALIS ESZKOZOK: AZ ELSO
MEGSZALLAS ES A KETTOS
SZOCIALIZACIO

Par évtizeddel ezelStt a felgyorsult és 6njd-

r6vd lett technikai fejlddés dvatlanul (az

ember kultdra nélkiili, hipnotizdlatlan lét-
moédjdnak, a valédi mi-

valéban kapcsolddni egymads-
hoz. Ha a digitélis hiléza-

tokban megtanulndnk nem
azonosulni a tartalommal, a

nines egészleges sejtelem,
csupdn az azonosuldsok
sikerétdl valé 6rok fiiggés

nek vonzdsdval nem szé-
molva) kitermelte a

virtudlis vildgok lehet8sé-
gét, amely hosszi évezre-

formdval, az 6nképpel, sem
vonakodva, sem simulva —
akkor ugyanigy megtanulhatndnk szeretet-
tel kapcsolédni egymdshoz a formdkon 4t
s¢jl8 térben. Az a gyaniim, hogy ezek utdn
semmiféle harcot nem kéne vivni a kulttra
vagy az iskola meg@rzéséért, az ugyanis
az 4télés szabad terében dsszekapcsolddott
egyének szemléld szeme elBtt végre tényleg
mindenkié lenne — mivel senki sem azono-
sul vele.

Amit elveszettnek hittiink, valédi nézd
onmagunk, valéjdban megvan és mindig
is megvolt.”” Donteni tudunk mellette, és
donteni senki méds nem tud. Soha ennél
jobb alkalom a ke// hipnézisdnak leleplezé-
sére. Ez csak akkor torténik meg, ha eluta-
sitds vagy azonosulds helyett odafigyeliink
arra, hogy a kel csak egy ,hang a fejben”,
és komolyan vessziik valéd magunkat: azt,
aki ezt képes megfigyelni. Ez az a mi, aki ké-

dek utdn képes volt a to-
megek szdmdra Gjra olyan
térbe vinni az észlelést, amely nagyon erd-
sen emlékeztetett a holisztikus ott-tartdz-
koddsra. Terjedni kezdett hdt egy olyan
kozosségi és egyéni tevékenység, amit a
gyerekek gy élhettek meg, mint felndrr
irdnyitds nélkiili tartézkodds a mostban.
Mondhatjuk gy is, hogy az egészleges
vonzddds az analitikus-technokrata eszko-
20k képernydjén keresztiil [ényegében
~meghekkelte” a platéni barlangot, és el-
kezdett képeket mutatni a barlangon kiviili
vildgrol.

Ez volt a figyelemzavaros, 4lmatag,
lusta és passziv-agressziv gyerekek kora.
»Mdr megint ott vagy a szdmitdgép elétt,
fiam? Veliink mdr nem is beszélsz?”8
Megkezdédott hde a gyerekek és az 4j
technoldgia (pontosabban inkdbb az dltala
megnyitott terek) zildizése. Mindennek oka

Ez a sérthetetlen Ottlik Géza-i ingyenmozi-nézé is Az Iskola a hatdron c. regényben, de § az is, aki a spiritudlis

tanité Eckhart Tolléndl ,nézi ezt” az Uj Fold c. kotetben. Ugyanez Petfi felhbdmulsja az 1847-es Felhdk c.
versben, ez maga a filozéfiatdreénetben bolyongé szubjektum, és Jézus szelidei, akik majd 6roklik a foldet.

Az, hogy az efféle indulatokat milyen dnkritikdtlanul képesek felndtt emberek ma is jogosnak és produktivnak

tartani, példa lehet a széles kérben koriilrajongott Pass the Salt c. tarsadalmi célt” vided (hteps://www.youtube.
com/watch?v=6_-~xTxP1hD4). Azért a 12 milliés nézettségnél tart$ klip kommentjei kézt j6 par taldlhatd, amelyik,
ha udvariasan is, de sz6v4 teszi a torténet ostoba pokhendiségét.



0‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 11—12

sokkal kevésbé rejtélyes, mint hinnénk:
gondoljunk az idésebb generdcidk egykori
(f6ként a kdzhelyekben és a kdzbeszédben
jelentkez8) obligdt rémii-

nék onmagam, akkor ott-tartézkoddsom:

reakcié — sosem lesz egy valddi, hamistu-

dat-mentes, nyugodt pillanatom. fgy pedig
mdr rdm siitheti a betegi-

letére, amikor a gyermek

valami olyasmit kezd 4télni, a gyerekek pedig, minthogy
sok valasztdsuk nincs, az
tildoz8k elél elkezdenek
elbijni a virtudlis
valésigokba — a nyugodt
ott-tartdzkodds helyett

amit 8k nem értenek (azaz
nem tudnak elemezni). Itt
az 6s-rémiilet emlékének
folerdsitésével operdl a
hamis tudatunk — a ,mi”
helyretoldsanak, illesztésének

t maga, hogy ldm, ott-
tartézkoddsom betegit.

A leirtakat nevezem
kettds szocializdcidnak, és
ezt nevezem az dtélés tere-
it érintd elsé — rdaddsul a
gyereken mint médiumon
keresztiil t6rténd — meg-

rémiiletét erdteljesen megis-

métli — a felndttek pedig rémiilten elkezdik
analizis tdrgydvd formdlni a gyerekeket és
sajdtos életformdikat. Mindezt azért, mert
a gyerekek egyre kevésbé hajlandéak olyan
tudatédllapotba keriilni, ami a felndtteknek
megfelel. A gyerekek pedig, minthogy sok
valasztasuk nincs, az iildéz8k eldl elkez-
denek elbiijni a virtudlis valésdgokba — a
nyugodt ott-tartézkodds helyett.

Ez természetesen 6ncsaldshoz, a hamis
tudat hatalmédnak fennmaraddsihoz és
megujuldsdhoz vezetett. A gyerekek szocia-
lizdcidja ugyanis e helyzetben kettds. Egy-
feldl az egészleges élmények

szalldsnak.

A MASODIK MEGSZALLAS

A misodik megszalldst mdr a pedagdgiai
gyakorlat maga végzi, és napjainkban zaj-
lik.

A gyerek az utébbi idékig viszonylag
kényelmesen lehetett a nevelés zirgya, az
informdcids tdrsadalomban azonban meg-
becsiilt termel§-fogyaszté lete, és igy sok-
kal magasabb poziciéba keriilt. Fél§ tehd,

hogy az iskola szdmdra

keresése kozben, mdsfeldl
ennek iildéztetésében zajlik.
Megélnék a mostot, de nem
tehetik, mert az ott-tar-

az iskola tehdt nem akarja
elengedni, illetve vissza
akarja szerezni a gyereket

formélhaté tdrgyként
elvész. Formdlni csak
képzeteket — gondolato-
kat, 6nképet, érzelmeket
— lehet, mashoz a hamis

tozkoddst csakis elrejrdzési
kisérletnek foghatjék fol. Igy
a mostot megélni nem lehet, csupdn egy
héritott jovér.” Ez egy 4l-most, ami nem
4télés, csak annak vdgya, egy olyan ,most”,
amit a jov4 és a mult idegesitd képzetei
toltenek be, s kdnnyedén megfertézhetd
mds képzetekkel is. Ha kénytelen vagyok
elbiijni oda, ahol egyébként szivesen len-

tudat nem fér hozzd. Az
iskola tehdt nem akarja elengedni, illetve
vissza akarja szerezni a gyereket, ehhez
viszont a gyerek okoseszkdzokbe és hdls-
zatokba kiszervezett hamis tudata feletti
kontrollt kell visszaszereznie, mikézben a
kiszervezett hamis tudattal valé azonosult
dllapotukat — ebben partnerként — min-

19 Jol érzékelteti a kiilonbséget annak az érzésnek a felidézése, amit mindenki ismer: ,,Most kéne megcsindlnom a
dolgomat, tgyhogy elétte iszom egy kavét és led816k egy kicsit.” Ez a halogatés, a frusztralt, Snmagétél megfosztott
most. De ez a megfosztottsdg benne van abban a séhajban is, ahogyan tandrok, sziil6k, didkok, munkdsok, bréoke-
rek milliéi fognak neki a munkdnak nap mint nap, Gjra és Gjra.
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den erdvel fenn kell tartani. ,Ilyenck a
mai gyerekek, ezt és ezt vdrja el t8litk a
tdrsadalom, ezt és ezt szeretik, fogadjuk el
mindezt, tereljitk mederbe a jelenségeket
és segitsitk 8ket.” A szdndék jo, az elv eld-
remutaté, de nem sziiletett dontés arrdl,
hogy keresztiilnézziink a hamis tudaton
(az enyémen és a tiéden). A

a szabad tér) biztositdsaért és a ,,hasznos,
pragmatikus, teljesitmény-alapu értékeld
segitség” végett. A tandr tdbbnyire nem
adhatja dt onmagir, vagyis a teret magir a
gyerekeknek, ehelyett kénytelen motivélni
és jutalmazni — hogy a gyerekek minél nyi-
tottabban folkindljdk tudatukat a vdrakozo
tartalmaknak. Ha ezt di-

gyermek tovdbbra is egyen-
16 hamis tudatdval.

A miésodik megszallds-
ban a pedagdgiai hagyo-
mdny a gyerekek megtar-
tdsa vagy visszaszerzése

6ridsi a félelem a hamis
tudat 4ltal épitett
kulttra 6rokéseinek
lemorzsoléd4sitél

gitdlis eszkozok tdrsasdgd-
ban, a gyerekekkel kozds
legitimitdst eszkdzvildg-
ban sikeriil véghez vinnie,

az diadal.

Oridsi a félelem a

érdekében 6nmagdval tolti
fel a virtudlis vildgot, Snmagdt mintegy
Lleforditja” online-ra. Igyekszik megjele-
niteni a digitdlis feliileteken, csatorndkban
orokole tudatformdit, gondolatformadit, vé-
logatott tartalmait és vélogaté értékeléseit,
tudattalan mordlis kinyilatkoztatdsait — ez-
zel parhuzamosan pedig gondosan kéveti
a hamis tudat 4ltal épitett, elfogaddst és
nyitottsdgot imitdlé ,,uj vildg” szabdlyait,
mintdzatait. Nemcsak akkor helyezi tehdt
a rendszert a gyerek elé, amikor a digit4-
lis tdbldn ugyanigy merev képzeteket és
értéktulajdonitdsokat jelz8 szavakat vagy
ikonokat kotogetnek dssze a gyerekek,
mint a fiizetben egykor, a szdmitdgépes
alkalmazdsokban feladatlapok futnak, a
multimédia-tartalom valaminek a veszélye-
ire vagy kivdnatossdgdra nevelget, a tandr
pedig a képernyd eldtt forgolédé gyerekek-
kel ugyanazon a kioktatd-szinh4zi hangon
beszél, mint rég —, hanem sokszor akkor is,
amikor a kooperativ és kollaborativ, aka-
ddlytalanul digitalizalt projektpedagégidt
miiveli.

Csapdahelyzetéért nem 6 a felelds.
A pedagégia, ha nem diszfunkcondlis,
akkor funkciondlisnak kell lennie: vagy
a régi paradigma erdltetéséért, vagy az (j
véltozdsparadigmdval vald sikeres azonosu-
ldsére van itt. A ,személyes” utak (és nem

hamis tudat 4ltal épitett
kultdra érokéseinek lemorzsoléddstdl. fgy
azonban a szeretet gyakorldsa, ami nem
akarja, hogy a gyerckek vdljanak valamivé,
nagyon nehéz kenyérré vélik.

A SZERETET LEHETOSEGE

A kultdra, és most mdr az iskola is nagy
er8kkel nyomul be a technikai talfejlédés
4ltal 6vatlanul megnyitott egészleges 4télés
sejtelmeibe, és igyekszik analitikus méd-
szereivel integrdlni, képzetté, egzotikum-
m4d, kikapcsoléddssd vagy veszélyekké
transzformdlni azt. A web 2.0 és a web 3.0
vildga a hamis tudat 6ridsi és sikeres eréfe-
szitése a valésdgba vezetd kiskapuk semle-
gesitésére. Ma mdr nem hagyomdnyos ha-
mis tudatot neveliink idebent, hanem egy
virtudlisat odakint: monitorokon és
okoseszkozok képernydjén, személyes, te-
matikus és globdlis hdlézatokban, teljesit-
mény-igazoldsokban, személyes markak-
ban, a rendszernek valé megfelelés
hipnotikus narrativdiban. Kordbban ezt a
munkdt az iskola és a csaldd végezte, s nem
tlnik véletlennek, hogy a digitédlis hdléza-
tokba sikeresen kiszervezett hamis tudat
kordban azt ldtjuk, hogy az iskola és a csa-
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14d is bomléfélben van. Maga a kultira
vélna meg t8liik, mert nem nagyon van
mdr rdjuk sziikség.

Az informdcids tdrsadalomban ezzel
parhuzamosan (ij hamis tudat kezdi gya-
korolni a hatalmat: valamiféle reflektivitds-
imitdld egd, az dSnmaga leleplezdjeként
follépni képes hamis tudat, amely azt
szinleli, hogy partnerek, segit8k, spiritudlis
lények vagyunk egymds

tesz mdst, csak cselekszi azt, ami 8. A ma-
sikat nem altatja el, sajdt magdra ébreszti,
ha kell, de ha nem kell, akkor csak egytitt
van vele.

Taldn lehet motivdlni is. Ezt jelente-
né a szabad térrel val4 batoritds. Példdul
lehetnénk nyiltak: kimondhatnank, hogy
motivdlunk — és nem Ggy tennénk, hogy
»észre se vegyék”, mint ahogy az gyakran

pozitiv példaként hangzik

szdmdra (az eg6 hajlamos
az életen 4t tartd tanuldsra),
mikozben csupdn alvajarék
lettiink a rdnk bocsdtott

csupdn alvajérdk lettiink a
rank bocsdtott dlomban

el pedagégiai diskurzu-
sokban. Ez egyiitt jdrna
azzal, hogy nem huzzuk

dlomban. Ebben az dlom-
ban az eddigi fekvés-forgolédds helyett
dinamizalédeunk, folallcunk, mar el is
mozdulhatunk és bongészhetiink az utak
kozote. Régebben csak egy-két alvot ldchat-
tunk magunk kériil — ma mdr mobilisak
vagyunk, és mindannyian taldlkozhatunk
egymdssal. Ez a dinamizmus azt hazudja,
hogy ébren vagyunk.

Ha tényleg ébren volndnk, az iskola
—ahogy a csaldd is — lehetne éppenséggel
menedék, mégpedig olyan,

magunkkal a mésikat, azt
sugallva, hogy ,legyiink
mi”, hanem egyszer(ien mi vagyunk, part-
nerként 4téljiik, hogy mi vagyunk. Egytict
gondolkodunk, egyiitt tanulunk, szerep
nélkiil, a nem-egyformasdg és az egyen-
16ség evidencidjdban. Két ember kozott
bizalomra van sziikség. ,Nem motivéllak
a hdtad mégott. Vagy nyiltan teszem, vagy
nem teszem. Nem akarok hozzdd férni.
Vagy beengedsz, vagy nem. Nem akarom,
hogy odaadd magad nekem, én adom oda
magam neked.”

amely nyugalmdval arra is
felkészit, hogy kordntsem
minden hely menedék.
Tenné ezt joézanul, anélkiil,
hogy a felkészités okdul
szolgdlé nem-menedék

ha tényleg ébren volnénk,
az iskola — ahogy
a csaldd is — lehetne

éppenséggel menedék

Ennek teljesen redlis
esélye volna a hétkdzna-
pokban.?® Jé volna, ha
az élet hasznilhatnd a
kultardt, és nem a kultdra
az életet. Ne a holisztikus

jellegti vildggal mint vildg-

modellel azonosulna és a gyereket is erre
késztetné. El8bb vagyunk 6nmagunk,
mint barmi mds. Ezért a felkészités sziik-
séges és jO, de mindenképp mdsodik — mert
elsd a szeretet, mégpedig feltétel nélkiil,
elvards nélkiil, dtalakitds és mintakkal valé
azonositds nélkiil. A cselevd szeretet nem

4télést elemezziik, hanem
az analitikus orokséget idegenitsiik el ma-
gunktél — hogy jobban ldssuk. Ne a holisz-
tikus 4télést akarjuk integrélni, asszimil4l-
ni analitikus kulturdlis hagyomdnyainkba,
hanem utébbit ldssuk vélt veszteségeink
torténelmi tiikrének, illetve olyan techni-
kai médszerek gytjteményének, amely épp

% Nincsenek hétkoznapok. A hétkdznap fogalma az analitikus kultdra lelombozé taldlmédnya, egy olyan képzet,
amely nem engedi meg, hogy ozt és akkor jOl érezzem magam, ehelyett szomort tdrésre int, és arra, hogy ki kell
érdemelnem a nyugalmat. Nincsenek hétkdznapok, csak olyan dllapotok, amelyekben nem engedjiik, hogy a

formdkon dtsejlédjék az élet.
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arra vald, hogy abbdl az & formdi kozt valé
eligazodds megtanuldsihoz vdlogassunk

mddszereket. Mert ,,az biztos, hogy azok az

emberek maradtak életben,

A fentiek elfogaddsa megteremtené a
valédi partnerséget. Az analitikus vildgmo-
dell nem agresszorként, hanem képzetként

tnne fel. Gyerek, felnétt

akik félredll[t]ak, amikor
tigy tiint, hogy balta repiil
fel¢jiik. Az is biztos, hogy
azok az rsiklék értek vissza

j6 volna, ha az élet
hasznalhatn4 a kulttrat, és
nem a kulttra az életet

is meg tudna nyugodni.
Ez pedig elég ahhoz, hogy
kivincsiak legytink egy-
mdsra, és mindannyian
tanulni és csakis tanulni

a foldre j6 szogben, amelyek
Kepler torvényeit igaznak
tekintették. Ezért érdemes az életiinket
olyan szabdlyok alapjén rendezni, amik
igaznak téinnek. Erdemes olyan modellek-
ben gondolkodni, amik jobbdra igazak. De
nem szabad dsszekeverni ezeket az igazsdg-
gal.” (Hanczdr és Blum, 2012, 49. o.)

A holisztikus vildgmodell egyszer(ien
visszaadja az életet 6nmagdnak — mikoz-
ben bardtsdgosan szemléli és tanulja az
analizist. Teljes egészében

akarjunk a mdsiktdl. Le-
gylink egyiitt az egészleges térben, tudatd-
ban a vélogathat6 utaknak, és tudatdban a
térnek is, ami tartalmazza ezeket. Legyiink
egymdssal 8szinték akkor is, ha épp régi
reflexeink szerint ,bdntalmaztuk” egymadst.
Akkor is, ha ennek felismerése fdj. Tudniil-
lik ez utébbi fdjdalom egydltalin nem rossz
dolog, és el is mulik.

Szenvedéstoreénetiink iszonytsdga
kifejezhetetlen. Hamis

megtartja a kultdrdt — és
teljes egészében levalik

a technoldgia titkrot

tudatunk azonban, az

,orok emberi jellem”,”

réla. Nem kapaszkodik tart annak, hogy kik a fentiek miatt mdra
belé — megtartja. A digitdlis ~ nem vagyunk, mi pedig tisztdn levdlaszthaténak
korszakvéltds az analitikus eldonthetjiik, hogy a mutatkozik rélunk. Az

kultdra mint azonosuldsra
hipnotizdlé képzet, mint
totdlis viligmodell vélsiga

riadtan igyekvé azonosulds
orokségét hurcoljuk-e
tovibb

Ujmédia-univerzumban,
a totdlis személység-ki-
szervezddésben az leple-

z8dik le, akinek hissziik

— és nem a mi valsdgunk.
Soha jobb alkalom nem
kindlkozott arra, hogy a pedagégusok
kitegyék a pontot az analitikus-kulturdlis
felsébbrend(iség torténetének végére. En-
nek jegyében a teljes rank hagyomdnyozott
kultdra magunkedl elszakithatd, és igy djra
megszerethetd volna. Ez nem harc és nem
elutasitds, hanem jézan dontés lenne.

21

magunkat, a technolégia
titkrdt tart annak, hogy kik nem vagyunk,
mi pedig eldonthetjiik, hogy a riadtan
igyekvd azonosulds drokségét hurcoljuk-e
tovdbb. Az 6r6k emberi jellem ugyan 6rok,
de csak jellem — a réla valé levélds a szere-
tet dontése.

wAzért tudunk ilyen felszines oktatdsinformatikdt miivelni, mert van két nagyon komoly segiténk. Az egyik a
dudlis szemléletmdd: a tdrsadalmi kérnyezet még mindig azt gondolja, hogy az online és offline vildg kiildnbségét
erdltetni kell, hogy az online és offline vildg kiilonb6z8, hogy ott biztosan mésok vagyunk... Mostandban én
gyakran szoktam mondani, hogy az emberi jellem 6rok; nem vagyunk mésok online és offline kdrnyezetben sem.”
(Ollé, 2015, 37:46 — 38:25 perc.)
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»TUDAS — HATALOM” — SAJTOFOTO A HATVANAS EVEKBOL
Meégis megkezddditt a tanitds Cserépvdraljdn. (Borsod megye)

Siroki Julia IIL. osztilyos tanulét Horvéth Vilmos tanité felelteti. Egy héttel
ezel6tt panaszos levél tartalmdt kozolte a Népszabadsdg. A levélben a cserépvéraljai
sziil8k azt panaszoltdk, hogy nem kezdédhet ndluk meg a tanitds, mert 138 gyer-
mekhez csak egy pedagdgus van az iskoldban. A fotériporter azonban mér arrdl
szdmol be, hogy mégis megkezdddott az oktatds a négy tantermes, részben osztott
négycsoportos cserépvéraljai dltaldnos iskoldban. A sajtéban kézéle hir nyomdn a
Budapesti Felséfokt Tanitéképzd négy I11. éves hallgatéja, a KISZ-szervezet négy
tagja, Haraszti Katalin, Horvéth Vilmos, Fsldi Janos és Vigé Endre 6nként jelent-
keztek, hogy féléves gyakorléidejiiket a kis borsodi faluban toltik, annak ellenére,
hogy gyakorlati idejitkre mar budapesti beosztdst kaptak.

(MTTI Foté, Vigovszki Ferenc felv.)




Eurdpai oktatdskutatik budapesti konferencidja — ECER 2015

Az oktatdskutatds szerepe a tarsadalmi-
politikai viltozasokban'

Idén Budapesten rendezték meg az Eurdpai
Oktatdskutatdsi Szdvetség (European
Educational Research Association —
EERA) éves konferencidjit (ECER), Az ok-
tatdskutatds szerepe a tarsadalmi-politikai
vdltozdsokban cimmel. A 2015. szept. 8-a és
11-e kozott zajlé négynapos rendezvényen
eladdsok, muthelyek, poszterbemutatdk,
kerekasztal-beszélgetések, szimpdziumok
és az EERA 32 tematikus hdlézatdnak
éreekezletei kovereék egy-

MUHELY

700 szekciba osztva tarthattdk meg. A
helyi feladatok elldtdsdt 23 szervezd és 75
onkéntes segitette, akik az ellitandé fel-
adatokrdl részletes gyakorlati és elméleti
felkészitésben részesiiltek. A részt vevd
onkéntesek (tobbek kozott egyetemi és
doktorandusz hallgaték) szabadidejiikben
az eléaddsokat ldtogathattdk, sajndlatos,
hogy erre nem sok id§ jutott. Az eligazo-
ddst és sajdt programok osszedllitdsdt egy
kiilon applikdcié is tdmo-

mdst.
A konferencidnak
a Budapesti Corvinus

23 szervezd és 75 onkéntes

gatta (conference4me).
A szervez6k
kérnyezettudatossdgra

Egyetem adott otthont, a

szervezést pedig a Debreceni Egyetem, a
HERA (Hungarian Educational Research
Association — Magyar Nevelés- és Oktatds-
kutatok Egyesiilete), az EERA, valamint

a WERA (World Education Research
Association — Oktatdskutatdsi Vildgszovet-
ség) szervezetei kooperdcidban valésitottdk
meg. A szervezést a résztvev8k nagy elis-
meréssel méleattdk.

A konferencidra 3046 {8 regisztralt, a
tényleges résztvevdk szdéma 2300-2400 fSre
tehetd. A résztvevék 81 orszdgbdl képvi-
seltették magukat, a kozel 2000 eléaddst

torekedtek (green
conference) az Gjrahasznositott
jegyzetlapoktdl a szelektiv hulladékgytij-
tésig.

A rendezvényt a magyarorszdgi me-
nekiilevdlsdg id8szakdban tartottdk. A
konferencia honlapjdn keresztiil a Magyar
Voroskeresztet lehetett timogatni, a z4r6
ceremonidt kovetden pedig a résztvevék
adomdnyokat ajinlhattak fel a magyaror-
szdgi Migration Aid szervezetnek.

A résztvevéket magyar részrél
Dr. Bartha Elek, a Debreceni Egyetem
rektor-helyettese, Dr. Gordg Mihdly, a

! Abevezet6t Sindor-Schmidt Barbara, a Pécsi Tudomdnyegyetem Oktatds és Tarsadalom Neveléstudomanyi Dok-
tori Iskoldjinak doktorandusz hallgatéja, a konferencia dnkéntes szervezdje, és Bozsik Viola (UPSZ) irtdk. Michael
W, Apple beszédét Sandor-Schmidt Barbara; Kozma Tamds, Iram Siraj és Sharon Todd eldadisit Bozsik Viola foglalta

Ossze.
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Budapesti Corvinus Egyetem rektor-
helyettese, Dr. Kozma Tamds, a HERA
elnoke és Dr. Juhdsz Erika, a konferencia
szervez8bizottsigdnak elnoke kdszontot-
ték. Sari Lindblom, a WERA elnoke el-
mondta, a szervezet regiondlis, nemzeti és
nemzetkozi oktatdsi szervezeteket tomorit
magdba, azonban egyéni tagsdgra is lehets-
séget nyujt, hiszen nem minden orszdgban
miikddnek ilyen jellegli egyesiiletek.

Dr. Theo Wubbels, az EERA elndke rd-

mutatott, Eurépdnak a

dalmi tettként, az ember felszabaduldsinak
eszkozeként tekintett a tanuldsra), //lich, az
1972-es (Faure) és 1996-o0s (Delors)
UNESCO-jelentés, illetve Wenger, aki be-

vezette a tanulé kozosség fogalmdt. Erre

kiilondsen az ilyen esetekben van sziikség,
amikor a kdzosség komoly problémadval ke-
riil szembe: mindenki prébélja megérteni a
folyamatokat, s lesznek, akik régi, bevalt
modszereket ajdnlanak, de olyanok is, akik
az Uj kihivésra 4j eszkdzokkel reagdlndnak,
még ha nem is lehetiink

2020-ig tart6 id8szakban
tobbek kozott a testi és
mentalis egészség, az ink-
luziv és dsszetartd tdrsa-
dalmak, a tiszta energia, a

fel kell késziilniink r4,
hogy a most érkezett
bevédndorldk alakitjak majd
Eurépa arculatdt

biztosak a végkimenetel-
ben. Végiil valamelyik
megoldds mellect dont a
kozdsség, s ha az jénak bi-
zonyul, az 4jj tudds a ké-

kornyezetbardt kozlekedés
és a fenntarthaté gazdasdg
kihivisaival kell szembenéznie. Ugy tiinik,
hogy az Eurépai Bizottsdg mintha csak a
technoldgiai megolddsokat keresné, holott
ezek implementicidja az embereken mualik,
ezért megkeriilhetetlen a térsadalomtudo-
mdnyok és az oktatds szerepe.

KOZMA TAMAS
A tanulds szerepe a politikai
valtozasokban

Az el8adé az Eurépdt elérd menekiilthulld-
mot jelslte meg a legnagyobb, legerésebb
véltozdsként, melyre reagdlnunk kell, még-
hozz4 a tanulds 4ltal: kozosségként kell Gj-
ratanulnunk sajit magun-

z8sséget erbsiti. Mindny4-
junknak tanulnunk kell a
migracié okairdl, az eurépaiaknak a jelen-
ség kezelésének lehetséges mddozatairdl
(pl. a megfeleld segitségnyujtdsrol, az dl-
lambiztonsdg garantdldsirdl), s a migrdn-
soknak ugyancsak rengeteget kell tanulni-
uk a kdvetkezd iddben, tdbbek kozott az
eurépai kuletrdrdl. Fel kell késziilniink r4,
hogy a most érkezett bevdndorl6k alakitjdk
majd Eurépa arculatdt — nekiink is meg
kell tanulnunk ebbe az 4j formdacidba beil-
leszkedni.

A nagy dralakuldsok gazdasdgi, po-
litikai, tdrsadalmi, kulturdlis véltozdssal

jarnak, az oktatds azonban még tdgan ér-

telmezve is ink4bb a stabilitishoz kothetd,
hiszen felhalmozott tuddst (ismereteket,
készségeket), a létezd

kat, és azt, hogyan tudunk
egyiitt élni az Gjonnan érke-
z6kkel. A tanuldsrél alko-
tott elképzeléseinket is fel

a kozosségi tanulds dlral
a tdrsadalom djjdalakitja
onmagat

kozosség normdit, éreé-
keit adja 4t. Ezért okta-
tds helyett érdemesebb
tanuldsrol: egyéni, aktiv

kell frissiteniink: egyéni fo-
lyamat helyett tdrsadalmi,
politikai tevékenységként, alulrdl felfelé
épitkezd folyamatként kell gondolnunk r4,
ahogy tette azt Freire (aki egyenesen forra-

cselekvésrél beszélni,
mely szorosan sszefiigg
a tdrsadalmi viltoz4sok teremtette tanuldsi
helyzetekkel: a kozosségi tanulds 4ltal a
tdrsadalom ujjdalakitja Snmagdt, az egyéni
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tanulds 4ltal megvdltoznak az emberek
cselekedetei. S a tanulds azért is tdgabb
fogalom, mert magdba foglalja a nem
szdndékos, a felnbttkori tanuldst is, a prob-
lémamegolddst, az egyéni vagy kozosségi
tevékenység széles spektrumdt (a tanulds
valéjidban mindig kdzdsségi

répai orszdgoknak nem igazdn sikeriil
olyan kériilményeket teremteniiik fiatal 41-
lampolgdraik szimdra, melyben értelmes
életet élhetnének). Fontos eleme tehdt az
oktatdsnak a kompetenciafejlesztés (a szo-
cidlis, dllampolgdri, térsas, interkulturdlis
készségek fejlesztése), a

tevékenység, az egyén, mint
tdrsas lény tanul). Az dthe-
lyez8dé hangsily az okta-
tdsrél a tanuldsra egyben
demokratizdléddst is jelent
(az iskoldét és a tuddsér): a
tanulds személyes és szabad

nem igazdn sikeriil olyan
koriilményeket teremteniiik
fiatal dllampolgdraik
szdmdra, melyben értelmes
életet élhetnének

méltdnyossdg (a diszkri-
mindci6 lekiizdése, a ne-
mek kozotti egyenléség
biztositdsa) és a teljesit-
ményalapu finanszirozds,
valamint a tényekre ala-
pozott dontéshozds.

dontéssé valt.

A transznacionalis szervezetek érdek-
16dése az oktatds irdnt érthetd, hiszen az
oktatds rendkiviili expanzidjdnak lehetiink
tanui az utébbi évtizedekben. S ahol a for-
milis oktatds kiterjedt, megndtt a kereslet
a nonformilis tanuldsi médok irdnt is. Az
oktatds tomegesedésével és demokratiza-
l6ddsdval parhuzamosan a

Nem szabad azon-
ban csupdn készségek felhalmozdsaként
tekinteni az oktatdsra, hiszen sokkal t6bb
ennél, az egyéni kiteljesedés tapasztalatai-
nak folyamata, egyfajta megkozelitésméd
a vildg, és kapcsolddds a mdsik ember felé.
Az életiink megviltoz(tat)dsa. Atmenetek,
véltozdsok sora. A viltozds és a bizonyta-

lansdg része az életnek. Az

rendszerideol6gidt kdzvetitd
oktatdsi rendszer helyett a
tanulds, a tanulék, a human
t6ke fejlesztése keriilt a

dzsessz-dallamhoz hasonlé
oktatdsért

oktatds tdlszabdlyozdsa, a
folyamatos teljesitmény-
kényszer és a nyomds,
hogy ,valakivé véljunk,”

fokuszba, a tanulé régié fo-

galmdt pedig folvaltotta a tanulé kozosség,
mely tanulédi, innovécids, kreativ hdléza-
tokbdl tevédik dssze.

SHARON TODD
Bizonytalansig az oktatdsban

A Stockholmi Egyetem Neveléstudomdnyi
Tanszékének professzora szerint ma gy te-
kintiink az oktatdsra, mint a (félelmet kel-
t6) gazdasdgi-tdrsadalmi vdltozdsok kezelé-
sének eszkozére, melynek segitségével az
dtmenetek zokkendmentesebbé tehetdk.
Ezért tartjuk olyan fontosnak a probléma-
megolddst segitd készségek elsajdtittatdsit.
(Meg azért is, mert — Todd szerint — az eu-

elidegenitik az oktatds
szerepldit. Todd professzor a teljesitmény-
alapt és tesztekkel mért (OECD 4leal
egyre inkdbb befolydsolt) oktatds helyett az
improvizaciéra nyitottabb, dzsessz-dallam-
hoz hasonlé oktatdsért emelt szét.

MICHAEL W. APPLE
Meg tudja véltoztatni az
oktatas a tarsadalmat?

A Wisconsin-Madison Egyetem oktatdspo-
litikai tanulmdnyok professzora igennel
vélaszolt sajét kérdésére, hangsilyozva,
hogy az oktatds jelentds szerepet jdtszhat a
tdrsadalom dtalakitdsaban. Ez a feladat
azonban kollektiv és individudlis eréfeszi-
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tést is kivdn a kritikai neveléstudomdny
gyakorlé és kutat6 szakembereit8l. Mozga-
lomként kell megszervezddnie. A mozga-
lom célja az oktatds szerepének erdsitése a
tarsadalmi valtozdsok alakitdsdban, a célok
meghatdrozdsdban, a valdsdg értelmezésé-
ben. A jelenlegi krizis forrdsainak a szélsd-
séges nézépontot képviseld oktatdspolitikai
torekvéseket (neoliberalizmus,
neokonzervativizmus), az autoriter popu-
lizmust, valamint az 4j menedzserizmust?
jeldlte meg. Mit tehetnek az aktivistdk elle-
niik? A tdrsadalmi gondolkodds j6 irdnyba
torténd elmozditdsa oktatdsi akcidk és in-
terakcidk 4ltal. A kritikus gondolkodds,
szemléletmdd dtaddsa, érvényesitése szemé-
lyes kapcsolatainkban, kézdsségi szinten és
onmagunkkal szemben, egyéni szinten
egyarant.

Milyen feladatok 4llnak

7. Kritikus, demokratikus, kizosségi
szemléletmdd kialakitdsa.

8. Ertelmezni és elemezni a kritikus tan-
anyagot, és sajdt tanitdsi stilusunkhoz
igazitva dtadni azt a didkoknak.

9. Ne zdrkdzzunk elefantcsonttornyokba!

10. Nyissunk a kiilvildg felé, minél tobb

embernek adjuk dr a kollektiv emlé-
kezetet!

IRAM SIRAJ
Tarsadalmi osztdly és oktatdsi
egyenlStlenség: a sziilok és
az iskola hatdsa

Az el8add Aziza Maydval kdzos
kutatdsukrél beszélt. (2014-ben kotet-
ben is megjelent: Social

az elétt, aki az oktatds ré-
vén formdlnd a tdrsadalmi
szemléletmédot? Apple pro-
fesszor listdja:

az oktatds szerepének
erésitése a tdrsadalmi
valtozdsok alakitdsdaban

Class and Educational
Inequality: The Impact
of Parents and Schools)
cimmel. Vizsgdlatuk 1997

1. A valdsdg kritikus
lefrdsa.

2. Hagyjunk teret a cselekvésnek, alkotds-
nak, probdlkozdsnak, kreativitdsnak!
Beszéljiink a jelenlegi tdrsadalmi-poli-
tikai helyzetrdl sajdt nézépontunkbil,
de mis szemszigeket is bemutatva!

3. Adminisztrativ munka, dokumentd-
Ids, kollektiv memédria.

4. Tartsuk életben a kritikus tradicidkat!

5. Adjuk dt a tapasztalatainkat! (Hoz-
zuk létre az dgynevezett ,organikus
értelmiséget”, elkeriilve barminemii
arrogancidt.)

6. U] készségek (pl. a médidval kapcesola-
tos, valamint az tijsdgirdi, publiciszti-
kai ismeretek) fejlesztése.

és 2014 kozott zajlott,
tobb mint 3000 gyermek
intézményi toreénetét koverték hdrom-
éves koruktdl. Kutatdsi kérdésiik az volt,
miért lesz minden val6szintiség ellenére
néhdny hétrdnyos helyzetli gyermek sike-
res, vagyis milyen tényez8k hatdsa vezet
reziliencidhoz. A gyermek eredményességét
legerdsebben befolydsolé tényez8knek a
sziil6k iskolai végzettsége, a kora-gyer-
mekkori otthoni tanuldsi kérnyezet és a
gyermek sziiletéskori stlya bizonyultak. A
reziliens tanuldk sziilei jellemz8en sok id8t
woltdttek egyititt a gyerekeikkel, értéknek
tekintették a tanuldst és az iskoldt,
segitséget kértek, ha a sajét tuddsuk hid-
nyos volt, magas elvdrdsaik voltak a gye-
rekeikkel szemben és keresték a fejlesztd,

2 A villalati, iizleti szféra irdnyitdsi stilusdnak, médszereinek bevezetése, a piaci elvek érvényesitése a kozszférdban,
igy az oktatdsban is. Jellemzdi a kimeneti kévetelményekre, eredményekre, teljesitményre helyezett fokusz, a rang-

sorok felallitdsa és a forraskivonds.
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tanuldst segitd iskoldn kiviili foglalkozd-
sokat, alkalmakat. A hiromévesnél kisebb
gyermekeknél a kovetkezd tevékenységek
dllnak koézvetlen korreldciéban a késébbi
jo eredményekkel: meseolvasds, éneklés és
monddkdzds, jarék szimok-

zetiik. A jol teljesitd gyerekeknek pozitiv
énképe volt, kiskoruktdl fogva dicséreék
8ket, hogy okosak, a nehezen tanuld, vagy
nem elég okosnak tartott gyerekeknek
azonban negativ énképiik alakult ki.

A korai beavatkozis

kal és bettikkel, festés és
rajzolds, kényvtdrlitogatds
és rendszeres jéték mds kis-
gyerekekkel.

Iram Siraj a magas
szinvonald évodai nevelés

meseolvasds, éneklés
és monddkdzds, jarék
szamokkal és bettikkel,
festés és rajzolds

fontos volt a késébbi
iskolai eredményesség
alakuldsdban. Az eredmé-
nyes tanuldk jellemz8en
j6 6vodai és iskolai em-
[ékekrdl szamoltak be,

fontossdgdt hangsulyozta,

ennek ugyanis még a tanuldk 16 éves kord-

ban is hatdsa volt a szovegértési, matema-
tikai eredményeikre és a tdrsas készségeik
szintjére. Fontos szempont, hogy a vizsgélt
csalddokat hdtteriik szerint hdrom cso-
portba soroltdk, a diplomds sziilék mellett
munkdsokra és segélyekbdl él8kre. Egy
1995-6s kutatds is jé példa ennek a felosz-
tdsnak a létjogosultsdgdra: Hart és Risley
vizsgdlata kimutatta, hogy 4 éves kordra a
diplomds sziil6k gyermeke

ugy éreziék, volt kihez
fordulniuk (akdr a pedagégushoz, akdr
egy tdrsukhoz), ha tanuldsi gondjaik vagy
személyes problémadik voltak). A sikertelen
tanuldk viszont kudarcaikért részben épp
az iskolai szervezetlenséget és a nagy tandri
fluktudciét okoledk. Esettanulmdnyokban
eléfordult az 1-2. osztdlyban még jol tel-
jesitd, majd onnantél romlé eredmény
didk tanuldsi Gtja — ez felveti azt a kérdést,
hogy felkészitik-e megfelelen a tandrokat

az ilyen gyerekek felzdr-

mintegy 50 millié sz6t
hall, a munkdscsalddban
30 milliét, egy segélybdl
él8 csalddban minddssze
10 milliét. A kutatds azt
is megmutatta, hogy a l4-
nyok jobban teljesitenek,
mint a fitk. Egytttal t6bb
feladatuk is van otthon

4 éves kordra a diplomds
sziil6k gyermeke mintegy
50 millié szé¢ hall,

a munkdscsalddban
30 milliét, egy segélybél é16
csalddban mindéssze
10 milliét

kéztatdsira? A kutatds
tanulsdgai a dontéshozok
szdmdra, hogy érdemes a
gyerekek teljesitményét és
lehet8ségeit minél kordb-
ban felmérni, és érdemes
a sziil6knek sz6l6, nevelési
gyakorlatukat célzé prog-

— elképzelhetd, hogy ez

er8sebb dénfegyelemre szok-

tatja 8ket, s taldn ez 4ll a jobb eredmények
mogott, mert a hdzi feladatot is komolyan
vették, s mint tanuldkrdl is pozitiv képet
alkottak magukban, melyet aztdn az isko-
ldban is és otthon is megerdsitett a kdrnye-

ramokra kélteni. Fontos,
hogy a koragyermekkori
nevelés ne elsajititandé6
ismeretekrdl és képességekrdl széljon,
hanem legyen gyerekcentrikus, a nevel6k
dicsérjék és bétoritsdk a kisgyermeket, és
osztondzzék a gyerekek kozotti kapesolatok
kialakuldsat.
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AZ ISKOLA-SZULO
KAPCSOLATOKROL?

A Koziosség, csaldd és iskoldzratds az oktatds-
kutatdsban hilézat* mihelyében bemuta-
tott egyik projekt Eszak-frorszégban zajlik,
a belfasti Queen’s University-hez tartozd
Centre for Shared Education gondozdsi-
ban. A kutatds — oktatds — programmegva-
18sitds harmasdra épiilé pro-

jekt f6 célja az iskoldsok eredményeinek ja-
vitdsa, motiviciéjuk felkeltése, magatartd-
suk javitdsa, kozosséglejlesziés, felndttkori
tanulds, javuld egészségi és blinozési
mutatdk. (A koragyermekkori nevelésre
ezuttal nem koncentréltak.) A projektben
megvaldsitott programok: mentoralds,
az iskolai hidnyzdsok megel8zése,
tanuldstdmogatds, sporttevékenységek,
reggelizd klub, leckeiré klub, alternativ
oktatdsi program, kortdrs

jekt mintegy 7000 didkot ér
el 200 an. full-service
extended community school,
vagyis egész napos kozosségi
iskoldn keresztiil, melyek

a csalddok sajdt
eréforrdsainak novelésére

medidcié és vezetés,
tdmogatds a magatar-
tdszavaros gyerekeknek

épit és tdmogatdsnyUjtds az

iskolai 4tmenetek sordn.

egylittm(kddd partnereik

révén sokféle szolgdltatdst képesek az iskola
keretei kozott nytjtani. A modellnek fon-
tos eleme a megosztott irdnyitds, s az, hogy
nem pusztdn az otthoni hidnyokat kom-
penzdlja az iskola, hanem a csalddok sajdt
erforrdsainak novelésére épit (tdmogatd
hélé kialakitdsa, kapcsolatépités, bizalom
ndvelése). A projektben zajlé kutatds ada-
tokkal szolgdle arrdl is, hogyha csak egy

ember is van, akit igazdn

A gyerekeket célz6 prog-
ramelemek mellett a sziil6k szdmdra neve-
1ési tandcsaddi programot, felndtrokreatdst,
tandcsaddst, csalddi tanuldsi programot
miikddtetnek, egészségligyi ismereteket
nyujtanak. A projeke 5 éve alatt j6 ered-
mények sziilettek: mig 2007-ben a bevont
didkokbdl sszesen 15 ldny keriilt be a fel-
séoktatdsba, 2010-ben mér 26 ldny kezdte
meg egyetemi tanulmdnyait. Azoknak a

fidknak az ardnya pedig,

foglalkoztat a didk tanul-
mdnyi eldmenetele, a gyerek
jobban elkételezddik sajdt
tanulmdnyai irdnt. Ott szii-
lettek kimagaslé eredmé-

a segitségnyujtds és
képessé tétel kozotti helyes
egyensuly

akik az érettségi (GCSE)
tantdrgyak bdrmelyikébdl
kozepes vagy anndl jobb
(A, B vagy C) jegyeket
kaptak, 22%-rél 78%-ra

nyek, ahol sikeriilt bevonni
a nagysziiléket és az egyediildllé sziildket
is.

A Dr. Stephanie Burns 4ltal prezentdlt
program egy hdtrdnyos helyzet(l térségben
zajlik, melyet mély tdrsadalmi konfliktusok
(még éllnak a protestdns teriileteket a kato-
likusoktdl elvélasztd szégesdrdtok) és nagy
szocidlis kiildnbségek jellemeznek. A pro-

nétt, a ldnyoké 40-rél
89%-ra. Dr. Burns elmondta, a legnagyobb
nehézség tovébbra is az iskola értékként
valé elfogadtatdsa a sziil8kkel, akik sajdt
rossz emlékeik miatt nagyon bizalmatla-
nok. A részt vevd kutatk szdmdra pedig
a segitségnyjtds és képessé tétel kozoreti
helyes egyenstly megtaldldsa bizonyult a
legnehezebbnek, de nem egyszer(i a part-

3 Az bsszefoglalokat Bozsik Viola irta az ECER konferencia mihelyeiben elhangzott néhdny el6addsrol.
* Az EERA-ban munkacsoportok, szakosztdlyok helyett rugalmasabb halézatok vannak, jelenleg 32 témaban.
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nerkapcsolatok fenntartdsa, az intézkedé-
sek hatékonysdgdnak mérése, és az sem,
hogy a tandrok és a szocidlis munkdsok
kompetencidi integrédlédjanak.

Eva Gongalves a Lisszaboni Egyetem
Szociolégiai Kutatdsok és Tanulmdnyok
Intézetébdl a sziildi munkakdzdsség-veze-
6k szerepén keresztiil vizsgdlta a sziil6k
iskolai kapcsolatait Por-

tem kutatdi kooperdciéban a sziilé-szak-
ember viszonyt hasonlitotta dssze a kazah,
magyar és angol koragyermekkori nevelési
rendszerben. Az angliai helyzetet illetéen
elmondta, névekszik a gyermekszegénység,
a gyerekek 26%-a egysziils csalddban ¢él.
Az 6voda 3 éves kortdl ingyenes, azonban
a 2 éves kor alattiak leginkdbb rdszorulé
negyedének az 4llam

tugdlidban. A sziilé-tandr
kapcsolatot dllami és intéz-
ményi irdnyelvek szabdlyoz-
z4k, figg az adott iskolai
kontextustdl és a sziild tdr-

a sziil8-tandr kapcsolatot
dllami és intézményi
irdnyelvek szabédlyozzik

heti 15 éra szervezett
koragyermekkori nevelést
finansziroz (ezt ugyan-
akkor csak a jogosultak
kicsit tobb, mint fele veszi

sadalmi hétterétdl is. Ezen

irdnyelvek szerint a sziiléket be kell

vonni az iskolai dontésekbe, a straté-

giai dokumentumok megirdsiba, hozzafér-
nek az iskolai jelentésekhez, rendszeresen
taldlkoznak az igazgatdval. A sziil8k agy
gondoljdk, nem az 8 dolguk az iskola veze-
tése, miikodeetése, s Ggy érzik, a tandrok is
ink4bb csak az eléirdsok miatt, formdlisan
kérik ki a véleményiiket. Bonyolitja a kér-

dést, hogy a sziil8knek hivatalos képvisel8t

kell vdlasztaniuk, mely posztot rendszerint
senki sem véllalja szivesen, s késébb ma-
guk a sziil6k sem képviseldjitkon keresztiil
intézik az tigyeiket, hanem

igénybe). A kétévesek-

18l és a 4-5 évesekrdl orszdgos felmérés
késziil; a 2015-6s Ofsted’-jelentés szerint
soha ilyen magas szinvonald nem volt még
a koragyermekkori nevelés, mint most,
mert magasabban képzett pedagdgusok
dolgoznak a szakmdban. A koragyermek-
kori nevelés szabdlyai és irdnyelvei szerint,
habdr a gyermek egyéni fejlédésére, jollé-
tére fokuszdlnak, céljanak az iskolaérettség
elérésée tekinti, mely mindenki szdmdra
azonos kdvetelmények teljesitését jelenti.

Vida Julia: A kozoktatds-fejlesztési
beavatkozdsok hatdsmechanizmusai cim(i

OTKA-kutatdsrdl szélva

személyesen megkeresik a
tandrt, akivel megbeszélni-
valéjuk akadt.

A sziil8k szerepérdl

csak a jogosultak kicsit
tobb, mint fele veszi
igénybe

elmondta, a nemzetkozi
szakirodalom 4ltal is ald-
tdmasztott tény, hogy a
megfeleld sziil6i bevoné-

szblva Teszenyi Eleondra,
a Northamptoni Egyetem
adjunktusa felhivta a figyelmet a termino-
l6gia-haszndlat mogotti feltételezésekre:
nehezen bevonhatd, nem egyiittmi(ikédé
csalddokrdl és sziil6krdl beszéliink, vagy
olyanokrdl, akiket nehezen tudunk elérni,
és akiket nem sikeriil megszélitanunk. Az
4ltala bemutatott projektben hirom egye-

5

dds pozitiv hatdssal van a
gyerek tanulmdnyaira, a
szakpolitikai kutatdsokbdl pedig kideriil, a
sziil8kre ritkdn gondolnak az implements-
ci6 sordn, holott fontos szerepiik van egy 1j
oktatdspolitikai elképzelés bevezetésének
sikerességében. Azonban a legtobb iskol-
nak csak a sziil8k egy bizonyos csoportjdt
sikeriil bevonnia. Az egyik miihelyrészt-

Office for Standards in Education, Children’s Services and Skills, angliai tanfeliigyeleti szerv.
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vevd felvetette, hogy ,,bevondddson” 4l-
taldban azt értjiik, hogy a sziil§ részt vesz
az iskolai programokon, ez viszont egy
kozéposztalybeli értelmezés,

szdmon, pedig érdemes volna kevésbé

magabiztosan kinyilatkoztatni, mi szdmit

jo életnek. Probdlkozni kell a tradiciondlis
kozosségek életmbdjdnak

ugyanis az a sziil§ is figye-
lemmel kisérheti gyereke
iskolai palyafutdsdt, aki
nem jir be az iskoldba. A

csak a sziil6k egy bizonyos
csoportjdt sikeriil bevonnia

megdrzésével? Vagy vil-
laljuk mindenestiil a XXI.
szdzadot?

Felmeriilt az ,elfoga-

hallgatésdg egy mdsik tagja

arra figyelmeztetett, az online kérd8iveknél

megszokott alacsony vélaszoldsi ardny ko-
vetkeztében az eredmények

dott” tudds problémdja is:
szinte csak annak a tuddsnak van értéke,
ami precizen megfogalmazhatd, tényekkel

aldtdmasztott, kognitiv,

értelmezésekor mindig szem
eldtt kell tartani, hogy csak
egy bizonyos csoport néz8-
pontjdt ismerhettitk meg az
adott jelenségrdl, vagyis az

kevésbé magabiztosan
kinyilatkoztatni, mi szdmit
jo életnek

frott; ezaltal az intuiti-
vabb, érzelmi tudds nem
szdmit akadémikusan
elfogadhaténak. Az aka-

démiai tudds korldtja az

igy kapott kép torz.

A FENNTARTHATOSAGROL

A Kornyezeti és fenntarthatdsdgra nevelés
hilézatdnak kerekasztaldn részt vevé kuta-
tok — Alison Neilson a Coimbrai Egyetem-
181, Reingard Spannring az

is, hogy csak az dltalunk
értett nyelveken elérhetd tuddsbdl tudunk
kiindulni.

Mint a fenntarthaté fejlédés elkotele-
zettjel, sajdt kutatd pdlydjukra is reflektdl-
tak: hogyan szolgdlhatjdk ezt a szimukra
fontos tigyet tgy, hogy a gyakorlatban
idejiik nagy részét a kutatdk szokdsos
feladataira, adminisztriciéra, lektordle fo-

lyéiratokban valé publiki-

Innsbrucki Egyetemrél,

l4sra forditjdk — egyik sem

csak annak a tud4snak
van értéke, ami precizen
megfogalmazhatd,
tényekkel aldtdmasztott,
Egyetemrdl — szdmos kognitiv, irott; ezdltal az
dilemmit fogalmaztak intuitivabb, érzelmi tudas
meg. nem szamit

Jonas Lysgaard az Arhusi
Egyetemrél, valamint Per

Sund és Louise Sund a
svédorszdgi Malardalen

biztos, hogy a fenntartha-
tésdgot szolgdlja.

Végiil a konferen-
cidrél, mint mifajrdl is
esett néhdny kritikus sz6:
A digitdlis technoldgia
el6torése ellenére csak

Kutatékként az oktatds

a fizikai jelenlét szdmit

fontossdgdt hangoztatjdk,

holott tudjdk, hogy ez sok orszdgban a
hagyomdnyos kozosségek felbomldsdhoz
is vezet, hiszen a tanult fiatalok dltaldban
vérosokba koltoznek egy modernebb élet-
moéd reményében. Biztos, hogy olyan jé
ez az iskolarendszer? Hiszen mi magunk
is folyamatosan kritizdljuk. Rdaddsul az
oktatdst mint a jobb élet eszkozét tartjuk

konferencia-részvételnek,
a Skype példdul nem elég. Az angol nyelv
mindenhatdsdga is el8keriilt, hogy ha mar
a konferencia nyelve az angol, el kell fogad-
nunk, hogy nem mindenki ad el8 hibdtlan
angolsdggal. Az el6adéi miifajok sem vél-
toztak a konferencidn, holott az oktatdsku-
tat6k rég felismerték: vannak hatékonyabb
médszerek a frontalis el6ad4sn4l.
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A ROMA DIAKOKROL

A Tdrsadalmi igazsdgossdg és interkulturdlis
oktatds halézat mihelyén Barnucz Néra, a
Debreceni Egyetem doktorandusz hallga-
toja egy lengyel, cseh, szlovdk és magyar
kozos kutatdsrol (Fonai, Balogh, Barnucz,
Hiise, Szabd és Zolnai) adott

deriilt ki, hogy a boldog gyerekkornak és
az apa iskolai végzettségének van hatdsa az
iskolai eredményességre, az etnikai hova-
tartozdsnak és az anya iskolai végzettségé-
nek azonban nincs. Minél szélesebb tdmo-
gatd hélé veszi koriil 8ket az osztélyban,
anndl boldogabbak, s forditva is, minél ki-
rekesztettebbek, anndl boldogtalanabbak.
Ugyanakkor az 6nmagu-

eld, melyben a kisebbségi
(roma) didkok integrdciéjdt,
illetve kirekesztédését vizs-
géledk 2014-ben, magyar

részrdl 6t nyiradonyi és

az onmagukat boldognak
tart6 roma fiatalokat jobban
elfogadtdk tdrsaik

kat boldognak tarté roma
fiatalokat jobban elfo-
gadtdk tdrsaik. Az iskolai
kudarcok csokkentették
az onbizalmat, gyengi-

kornyéki dllami iskoldban,

230 hetedikes-nyolcadikos tanulé korében,
valamint 6t egyhdzi iskoldban (két
nyiregyhdzi, egy nyiradonyi, egy nyiracsddi
és egy hajddsdmsoni iskoldban), itt 517 he-
tedikes-nyolcadikos tanuldval vették fel a
kérd8ivet. Az SLQ - School Life
Questionnaire, vagyis az Iskolai minden-
napok kérddiv az 6nbizalmat, kirekesztést,
elfogaddst és tdimogatdst méri, mikdzben a
csalddi és etnikai hdttérre, valldsossdgra,
valamint az iskolai eredményességre, osz-
tdlytermi légkorre is rdkérdez.

A kutatds sordn azt taldltdk, hogy a
roma didkok osztdlykozosségen beliili helye
iskolai eredményességiikkel és nemiikkel
fiiggote dssze. Az eredmé-

tették a tdmogaté héldt
és megerdsitették a periférikus helyzetet.
Az etnikai hovatartozds és az 6nbecsiilés
kozote szignifikdns osszefliggést taldleak: a
nem romdké magasabb volt a romdkéndl.
A kozosségbdl valé kirekesztettség magya-
rdzza az alacsonyabb onbizalmat, azonban
szem eldtt kell tartani, hogy a kutatdsban
haszndlt statisztikai eszkdzok csupdn
egylittjdrdst mutatnak ki, nem ok-okozati
viszonyokat.

Karhy Harrison a Dublini Egyetemrdl
eléaddsdban a belsé-irorszdgi régié (Irish
Midlands) oktatdsi helyzetét tdrta fel a
szegregécié feldl kozelitve. Kutatdsukban
— melyet a régi6 egyik kisvdrosiban foly-

tattak — kérdéivet, illetve

nyek hatottak az énbiza-
lomra, a tdrsas timogatdsra
és az osztdlybeli helyzetre

a nyilt rasszizmus ritka

egyéni és f6kuszcsopor-
tos interjukat vettek fel,
elébbieket intézmény-

is. Az iskolai kirekesztédést

csokkenthetik a magas elvdrdsok, az erds
tdmogaté hdlé és a megfeleld onbizalom.
Minél jobb eredményeket értek el az isko-
léban, a didkoknak anndl jobban megndtt
az 6nbizalmuk, anndl kevésbé voltak ki-
rekesztve, és anndl tobbekre szimithattak
tdmogatoként. A ldnyoknak szignifikdnsan
ersebb volt az 6nbizalma, s elfogadottsi-

guk jobb volt a fitkéndl. A vizsgilatbdl az

vezetbkkel, tandrokkal,
kozosséglejlesztékkel és a csalddokkal vals
kapcsolattartdsére felelds iskolai dolgo-
zbkkal, utébbiakat sziiletett ir, bevindorlé
és cigdny (traveller) sziil6kkel. Az ezred-
fordulétdl 2011-ig frorszégban 143%-kal
ndtt a bevdndorlék ardnya, ma a régié
4ltaldnos iskoldsainak 80%-a bevdndorlé
csalddokbdl szdrmazik, akik t5bbnyire
szegregdlédott iskoldba jérnak. A nyilt
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rasszizmus ritka, de az ir sziil8k igyekeznek
olyan iskoldt vdlasztani sajdt gyermekeik-
nek, ahol nincsen vagy kevés a bevandorld.

A mintegy 8000 lelket szdmldl6 vdros
lakossdgdnak tobb mint harmada mdr
tobb, mint tiz éve a vdrosban lakik, 43%-a
6-10 éve, 14% az elmilt 3-5 évben ér-
kezett, 7% pedig csak 1-2 éve. 50%-uk
nem tudja, meddig akar még ott maradni,
tobb mint harmaduk azonban nem tervezi,
hogy elkoltdzik. A traveller

és ott nem rekesztik ki 8ket, a nyelvi ne-
hézségeket azonban tandrok és ir sziil8k is
emlitették: idébe telik, mire a bevandorlé
didkok eléggé megtanulnak angolul, s még
hosszabb folyamat, mire a sziileikkel is sz6t
tud érteni az iskola. Tanterv késziil az an-
golul nem tudé6 gyermekek szdmdra.

Rosa Drown a Southamptoni Egyetem-
r8l méstél éves erdélyi terepmunkdjdrdl
szdmolt be: a roma gyerekek iskoldztata-

sdval foglalkozott, doku-

kozdsség is mar 30—40 éve
a vdrosban él, az utols6 ge-
nerdcid, amelyik még vin-
dorolt, a nagysziiléké volt,

az utolsé generdcio,
amelyik még vandorolt, a
nagysziil6ké volt

mentumokat elemzett, is-
koldkart, érdkat ldtogatott,
tandrokkal és didkokkal
készitett interjakat. A
romdn oktatdsi rendszer

a mai fiataloknak legfeljebb
annyi tapasztalatuk van

a vdndoréletrdl, hogy a nydri sziinetben
csalddjaikkal utra keltek, azonban iskola-
kezdésre a sziil8k mindig hazahoztdk éket.
A sziil8k szegregilt osztdlyokba jértak,
csak a sziinetekben taldlkoztak a tobbi
gyerekekkel, akik nem keveredtek veliik;
rosszak az iskoldval kapcsolatos élményeik.
A bevéndorldst a travellerek inkdbb poziti-
van fogadtdk, mert dltaluk

er8sen kozpontositott; a
tanérakat egy kozponti rendszerben nap-
16224k, és a megyei ellendrzések folyamén
rendszeresen ellendrzik is, hogy a nemzeti
tanterv el8irdsai szerint haladnak-e. Ez le-
het a f6 oka, hogy a roma gyerekek felzdr-
kéztatdsdra nincs idd, haladni kell a tan-
anyaggal, ezért az als6 tagozatban gyakran
eléfordult, hogy a tantervtdl eltérd, kony-

nyebb feladatokat kaptak,

sokszintibb lett a helyi tdr-
sadalom, a média figyelme
elfordult réluk. Gyerekeik

teljes integrécidja azonban

a gyerekeik/unokdik
szeretnek iskoldba jarni, és
ott nem rekesztik ki éket

miutdn a tobbi gyerek
megkapta a tantervnek,
tankdnyvnek megfelelét.
Leckét sem kellett irniuk.

nem céljuk; eltdvolodnd-
nak gyokereiktdl, s féltik
Sket a hatdsoktdl is, pl. a
kdbitdszerekedl. A bevdndorlék a kisvédros
biztonsdgdt emlitették pozitivumként,

a munkakereséssel azonban meggy(ilt a
bajuk: tobbnyire csak ismeretségek révén
lehet dlldshoz jutni. Az frek szdmdra
kihivést jelent, hogy kisebbségbe keriiltek a
vérosban, de sokan emlitették pozitivum-
ként, mennyit tanultak a bevdndorléktdl,
konnyebben megy masok elfogaddsa.
Mindhdrom sziil8i csoport szerint a gye-
rekeik/unokdik szeretnek iskoldba jérni,

Ez a gyakorlat kimondot-
tan a roma és nem roma
gyerekeket kiilonitette

el. Igy a roma gyerekek sokkal kevesebbet
tanulnak meg anndl, ami a felsé tagozaton
szitkséges lenne (alapvetd irds-olvasdsi ne-
hézségeik vannak), felsben viszont mdr
nem kapnak segitséget a lemaraddsaik
csokkentéséhez. Felsd tagozaton egy tandr
kivételével mdr az egész osztdly ugyanazt
az anyagot vette. A sokat hidnyzék semmi-
féle engedményt vagy segitséget nem kap-
tak az anyag megértéséhez, a hdzi feladatot
pedig nem ellendrizték, igy nem deriile ki,
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sikeriilt-e megoldaniuk a didkoknak. A
megkérdezett roma tanuldk arra panasz-
kodtak, a romdnoknak tébbet segitenck a
tandrok, mint nekik.

A roma gyerekek iskolai

van az iskoldba jardssal, ki kell-e emelni a
gyerekeket a csalddbdl, vagy nem. A pe-
dagbgusok inkdbb a fejlesztés fontossdgat
hangsilyozzék, mig a szocidlis munkdsok
a gondoskoddst, a bizton-

kudarcait a tandrok az isko-
ldskorra felhalmoz6dé nagy
lemaraddsokkal, az otthoni
kuleurélis t8ke hidnydval és
a sziil6k érdektelenségével

nehéz a pedagdgiai munka,
és nem jar érte se anyagi, se
erkolcsi elismerés

sdgos otthont, vagyis a
modern gyermekfelfogds
mds-mds alapelvére hivat-
koznak. A szocidlis szak-
emberek a rossz koriilmé-

magyardzték. Egy pedagd-

gus vélekedett tgy, hogy az iskoldnak kéne
mdasképp mikddnie, de az iskolarendszert
senki sem hibdztatta. Nehéz az igazsdgos
osztélyzds: a romdn rendszerben kettdnél
tobbszor nem lehet évet ismételni — az
utcdra keriil az a gyerek, akit harmad-

jéra is megbuktatnak — ezért a tandrok
inkdbb engedik magasabb évfolyamba
lépni a gyerekeket, akdr elsajdtitortdk az
adott évfolyam tananyagdt, akdr nem.
Rosa Drown a tandr-didk interakcidkat is
elemezte: szamukat tekintve nem volt szig-
nifikdns kiilonbség a roma és nem roma
gyerekek és a pedagbgus interakeiéi ko-
ztt, mindségiiket tekintve

nyek miatt nem szivesen
emelnek ki gyerekeket a csalddjukbdl.
Csehorszdgban jelenleg vita zajlik a szoci-
4lis tdmogatdsok iskolaldtogatdshoz koeé-
sérdl. Létezik egy mdsik modell is: van egy
alaptdémogatds, s ha a gyerek rendesen jdr
iskoldba, ennél magasabb 6sszeg jr a csa-
lddnak. Egy hozzdsz4l4s szerint az iskola az
elnyomds, erészak eszkdzévé vélik azdleal,
ha az alapvet§ megélhetés forrdsa vélik be-
18le a legszegényebb csalddok szdmdra.

Tulius Rostas, a BCE vendégoktatdja a

Roma Integrécié Evtizede (2005-2015)
intézkedéseit ércékelte, azzal a kérdéssel in-
ditva el6addsdt, miére érnek el olyan kevés

sikert a szakpolitikai be-

azonban igen. Ezt nem

az elSitéletesség okozta,
hanem a hagyomdnyos, jo
tanuldkra kialakitott ta-
nitdsi médszer. Ezt erdsiti

ha gond van az iskoldba
jardssal, ki kell-e emelni a

gyerekeket a csalddbdl

avatkozdsok? Egydltaldn,
milyen tények vannak
ezen a teriileten, amelyre
a szakpolitika épiilhetne?
Az oktatds esetében Rostas

a tandrok megbizdsinak

és éreékelésének kozpontositott volta is:

az iskoldnak nagyon kevés eszkdze van a
tandrok jutalmazdsdra, ezért a sok roma
gyereket tomoritd iskoldkban nagy a tandri
fluktudcié, hiszen nagyon nehéz a peda-
gbgiai munka, és nem jdr érte se anyagi, se
erkolesi elismerés.

Dana Bittnerovd a prigai Kdroly
Egyetemrél a csehorszdgi hdtrdnyos
helyzeti roma gyerekek oktatdshoz valé
egyenld hozzaférését vizsgdlta. Ugy tiinik,
az oktatdsi és szocidlis szféra kozott véle-

ménykiilonbség van abban, hogy ha gond

szerint a politikai dontés-

hozatal misztikus folyamat, a tények és a
megérzések, intuicié kozote van ok-okozati
viszony, emellett azonban a teriiletre jel-
lemz8ek az irredlis elvdrdsok és a nehézsé-
gekbe titkoz8 hatdsvizsgdlat is. Az évtized
ugyan lezdrult, Rostas azonban tovdbbra is
javasolta a megerdsitd intézkedéseket (po-
zitiv diszkrimindciét) és a tdmogatd szolgd-
latok mindségének folyamatos éreékelését.

Az integriciés évtizedet balkdni és ke-
let-kdzép-eurdpai orszdgok hirdették meg,
célja az volt, hogy csokkentse a diszkrimi-
ndciét és a tobbségi tdrsadalom, valamint
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a romdk kozotti elfogadhatatlanul nagy
kiilonbségeket a lakhatds, foglalkoztatds,
egészségligy és oktatds teriiletén. fulius
Rostas rimutatott, hogy a tervezhetéséget
a hivatalos adatok hidnya (a romdkra
vonatkozdan nincsenek 4tfogé kiilon
adatok) is rontja. A biirokricia szintén a
valés problémamegoldds ellen dolgozik:
Romédnidban ahhoz, hogy

van kozépiskolai vagy anndl magasabb

végzettsége. Hivatalos adatok nem 4llnak

rendelkezésre, kutatdsokra tdmaszkodha-

tunk. Az alacsony iskolai végzettség oka

is és kovetkezménye is a szegénységnek.

A helyzet tarthatatlannak tinik, mégis

egyetlen jelentds vdltozds tortént az elmult

években: 2006-ban az is kaphatott szo-
cidlis alapti tanulmdnyi

hivatalosan is oktatdsbél
kimaradénak nyilvdnitsa-
nak egy gyereket, az kell,

bardtsigos kornyezetnek
érzékelik-e az iskoldt

oszténdijat, aki ugyan
szocidlis tdimogatdsra nem
volt jogosult, de szocidli-

hogy hdrom évig ne jdrjon
iskoldba. Egy felmérés
szerint a roma didkok hatszor nagyobb
eséllyel morzsolédnak le az iskoldbdl, mint
a nem romék, szociodkondmiai stdtusztdl
figgetlentil (vagyis a kozéposztalybeli
roma gyerekek is!). A felmérés szerint

a lemorzsoléddst és az

san hdtrdnyos helyzetlinek
mindsiilt. Ezen kiviil civil
szervezetek igyekszenek enyhiteni a prob-
lémdt, a People in Need Slovakia péld4ul
hat kozosségi kdzpontot miikédtet, ahol
didkokkal foglalkoznak. A mentorélds kii-
16ndsen a ldnyok esetében nagyon fontos,
akikedl kozosségiik elvérja

iskolai eredményességet
leger8sebben meghatdrozé
tényezd az volt, hogy
bardtsdgos kornyezetnek
érzékelik-e az iskoldt. Az

nincsenek felkésziilve a
romdnul nem beszél4
gyerekek integrdldsdra

a korai anyasdgot.
Christina Rodell Olgag
a svédorszdgi Sodertdrn
Egyetemrél a roma
mentorok alkalmazdsdt

UNICEEF szakpolitikai

ajanldsaibdl az deriil ki, hogy a szervezet

a szegénységet tartja a végzettség nélkiili
iskolaclhagyds legfébb okdnak. Rostas ki-
emelte, hogy a roma ldnyoknak — részben
a kozosségi hagyomdnyok kovetkezeében —
még nehezebb befejezniiik az iskoldt. Még
rosszabb helyzetben vannak a cigdnyul
beszél8 csoportok: Munténidban példdul
az iskoldk egyéltaldn nin-

j6 gyakorlatként javasolta
késébbi szakpolitikai intézkedésekben is. A
svéd program 2012 és 2015 kozote zajlott,
5 énkormdnyzattal egytictmiikddésben.
Ezeken a teriileteken jellemz8en a volt
Jugoszldvia teriiletérdl szdrmazd, a hdbort
elsl elmenekiil§ romdk élnek. A gyerekek
sokat hidnyoznak, illetve néhdny sziil8 a
gydmhatésdgtdl valo félelmében kiildi csak

iskoldba a gyerekeit (a

csenek felkésziilve a romé-
nul nem beszél8 gyerekek
integraldsdra.

Tina Gazovicovd a
pozsonyi Etnicitds- és
Kulttarakutaté Kézpontbdl

az alacsony iskolai

végzettség oka is és

kovetkezménye is a
szegénységnek

védelembe vételt a hatdsdg
tal gyakran alkalmazza a
roma csalddok esetében).
Kozépiskoldba nagyon
kevesen jérnak, azonban
sok lemorzsolédott didk,

(Centre for the Research

of Ethnicity and Culture, CVEK) arrél
szdmolt be, hogy riaszté a romdk oktatdsi
helyzete Szlovékidban: csak 20%-uknak

akik most mdr sziil6k, a
sajdt gyerekeik iskoldztatdsdt nagyon ko-
molyan veszik. A tandrok jellemz8en keve-
set tudnak a romdk torténelmi és jelenlegi
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helyzetér8l. Négy telepiilésen alkalmazrak
két évig 16 roma szdrmaz4st medidtort az
iskoldkban. Oket egy 30 kredites egyetemi
képzés keretei kozoree készi-

sziil8k félnek, hogy az 8 gyerekeiknek

rosszabb mindségli oktatds jut, és hogy a

gyerekeiket bdntani fogjik az iskoldban).
Ez pedig akaddlya a jobb

tették fel a feladatra, mi-
kozben a partneriskoldkban
teljes munkaid6ben alkal-
maztik éket: kdzvetitertek
a tobbségi tanuldk, tandrok

szervezett keretek kozott
taldlkoztak a tanirszakos

hallgatékkal

eredményeknek és a ma-
gasabb elvdrdsoknak is. A
kritikai fajelmélet (critical
race theory) hangsulyoz-
za a tapasztalati tudds

és a roma csalddok kozott,

segitettek a nyelvi problémdk sordn (beszél-
ték a roma didkok anyanyelvét és svédiil is
jol tudtak), tanérdn kiviili tevékenysége-
ket szerveztek. Hatdsukra rovid idé alatt
csokkentek a hidnyzdsok. A roma tanuldk
szdmdra példaképként szolgdlnak, kdzelebb
hoztdk egymdshoz a roma

szerepét a kirekesztés
definidldsdban. Ryder szerint a civil szerve-
zetek maguk is akaddlyai lehetnek a j6 szii-
18-tandr kapcsolat kialakuldsdnak, ha tdl
hierarchikussa valnak, és elveszitik az él6
kapcsolatot a roma kdzdsséggel. Egy hoz-
2452016 szintén megerdsitette, nem minden

esetben jé, ha a kdzvetlen

sziil8ket és a tandrokat,
illetve a nem roma és roma
tanuldkat, az egész iskola
szemlélete interkulturdlisab-
bd véle. Nehézség ugyanak-

a viszonyt altaldban a
kolesonos bizalmatlansdg
jellemzi

szill6-tandr kapcsolat
helyett egy medidtor (egy
civil szervezetbdl) kozve-
tit a kée fél kozore.

kor, hogy minden romdkkal

kapcsolatos probléma megoldéiként te-
kintenek rdjuk, nagyon sokat dolgoznak,
mindazondltal a 2 és fél éves képzést ko-
vetden csak egyikiik kapott hatdrozatlan
idejli szerz8dést az iskoldtdl. Az egyetemen
szervezett keretek kozott taldlkoztak a
tandrszakos hallgatokkal, igy parbeszéd
indult a két csoport kdzote. Egyetemi
jelenlétiik 6Gnmagdban is hozzdjdrulhatott
az elbitéletek csokkentéséhez. A medid-
torok nehézségeik kozote emlitették még,
hogy a csalddjuk nem érti, mit és miért ta-
nulnak, a tovdbbtanulds 4ltal eltdvolodtak
a kozosségiiktdl.

Andrew Ryder, a BCE anyanyelvi lek-
tora arrdl beszélt, hogyan lehet inkluziv
iskoldkat lécrehozni azdleal, hogy javitjuk
a roma csalddok és az iskola kapcsolatdt. A
viszonyt dltaldban a kélcsonos bizalmae-
lansdg jellemzi (a tandrok semmi jéra nem
szdmitanak ezektdl a kozdsségektdl, a roma

A GYEREKEK SZAMARA RELEVANS
TANANYAGROL

A Veszélyeztetett gyermekek és fratalok és a
vdrosi nevelés halézat miihelyén a
pedagobgia és a gyerekek mindennapi
életének 6sszekdtésérdl esett szo.

Terry Wrigley a Northumbriai Egye-
temrdl azt fejtegette, gyakori, hogy a ta-
nulds valamilyen elidegenedett formdban
valésul meg: rosszul teljesitd iskoldkban
a didkok olyan rutinfeladatokat kapnak,
melyet értelmetlennek taldlnak, nincsenek
kontextusba helyezve, nincs kéziik a gyere-
kek aktudlis identitdsdhoz, és nem nydujta-
nak jov8beli perspektivat sem. Kicsit agy,
mint egy gydrban: azt kell csindlni, amit
a tandr mond, és cserébe valamit kapnak.
A szegénység pedagdgidjardl Jean Anyon,
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Martin Haberman és Lisa Delpit® irtak, az
alacsonyabb tdrsadalmi osztélyokba tarto-
z6 gyerekek szdmdra megfeleld tantervrdl

az eléadé Eric Midwinter,
Harold Rosen és Chris Searle
irdsait ajinlotta a résztvevék
figyelmébe. Ezek tobbek
kozote a gyerekek életéhez
kotddé feladatokat ajdnla-

nincs koziik a gyerekek

aktudlis identitdsihoz, és

nem nyujtanak jovébeli
perspektivat sem

szakadék csokkentését, azonban semmiféle
redisztribticiés kisérlet nem torténik.
Par Thompson a Nottinghami Egyetem-

18l a Get Wet projektrdl
szamolt be, mely egy
XIX. szdzadi, ma mdr
muzeumként miikodd
szivattytdllomdshoz (a

Papplewick Pumping

nak (napldszer(i beszdmo-

Station) kapcsolddik, a

16k), szorgalmazzék, hogy

a didkok vélaszthassanak témdt, amivel
foglalkozni akarnak (tehdt a valasztdsi
lehet8ségiik ne meriiljon ki annyiban, mi-
lyen sorrendben vessziik az anyagot, vagy
milyen szind ceruzdval {runk), minél t6bb
olyan feladatot kapjanak, melyben aktiv
szerepitk van (példdul ne vi-

résztvevdk a nottinghami
iskoldk és az egyetem. A projekt a viz és az
élet, a viz és a vildg kapcsolatait tdrja £ol,
a lokalis és globdlis dsszefiiggéseket; tdbb
tantdrgy megkozelitését is alkalmazza; sz-
szekoti a maltat, jelent és jovét (a vizszeny-
nyezés, vizkészletek kérdésein keresztiil).

A tanulék tobbek kozott

deét nézzenek egy kisérlet-
r6l, hanem kisérletezzenek
6k maguk). Ugyanakkor

rogton felmeriil kérdésként,

szabad-e mdst tanitani a
szegényebb gyerekeknek

kisérletezve tanultak a
viz tulajdonsdgairdl, a
gézmotor mikodésérdl, a
vezetékes vizelldtds elStti

hogy szabad-e mdst tanitani

a szegényebb gyerekeknek,

nem gettositja ez Sket? Valészintleg értel-
mes, a gyerekek szdmdra relevdns felada-
tokkal kell fejleszteni az alapkészségekert,
valés problémamegolddssal, projektméd-
szerrel, valamilyen vided, bemutatd, anyag
elkészitésével, mely példdul egy nyilt ren-
dezvényen bemutathaté a sziil6knek is. Ez-
zel egyiitt nagyon fontos a kultdradtadds,
a képessé tétel a tigabb

vérosi életrdl, a tiszta viz

hidnydnak veszélyeirdl,
tanultak a szivattytzdsrél és a nehézségi
er6rél, kiprobéledk a vizhorddst, vizzel
kapcsolatos képz8mivészeti munkdkat
alkottak, verset, éneket, érveld fogalmazdst
irtak a vizhez kotddéen. A projekt valdjé-
ban egy részvételi akcidkutatds, melyben a
tandrok taldltdk ki a tevékenységeket, fo-
lyamatosan ércékelték 8ket, és az érékelés

titkrében mddositottak

kultdra megéreésére, élve-
zetére, illetve a hozz4férés
biztositdsa a tovdbbtanulds-
hoz, a felkészités kiilonféle
képesitések megszerzésé-

tanultak a szivattyazdsrol
és a nehézségi erérél,
kiprébaltik a vizhorddst

az eredeti elképzeléseken.
A pedagégusuk szdmdra
nem okozott nehézséget
olyan interdiszciplindris
témdkat taldlni, melyeket

re. Ugyanakkor 4lsdgos,
hogy a politikusok elvérjik a tandroktdl
a szegények és kozéposztdlybeliek kozotti

fel lehetett haszndlni a
projektben, se ezek sorrendjének meghatd-
rozdsa, se az egyiittmiikddés a projektben

¢ Utobbi magyarul is hozzaférhet6: Delpit, L. (2007): Mdsok gyermekei: Hivatalos kultira és kisebbségi tanulo.

Educatio, Budapest.
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részt vevd miivészekkel. A felmérés szerint
szintén elég jol meg tudtdk hatdrozni,
milyen tevékenység dltal mit tanultak
meg a didkok, azonban jobban is timasz-
kodhattak volna a gyerekek mdr meglévd
tuddsdra. A projekt utdn 12 hénappal
ellendrizték, mire emlékeznek a didkok a
tanultakbdl: alig felejtettek, és ezdltal ren-
geteg vizzel kapcsolatos ismeretet mdr jéval
azel6tt megszereztek, hogy f6ldrajzbél vagy
fizikdbdl tanultdk volna. Mindemellett a
helyi kozosséggel is kapcsolatokat alakitot-
tak ki, s kornyezettudatosabbak lettek.
Gabrielle Ivinson az Aberdeeni Egye-
temrdl azt kutatta, hogy egy marginalizdlt,
elszegényedett dél-wales-i kozosségben
hogyan lehetne iskolai eréforrdssd tenni a
meglévd szolidaritdsi hdlokat. A kozosség-
ben a banyabezdrdsokat ko-

A TENYEKRE ALAPOZOTT
DONTESHOZAS KORLATAIROL

Az Oktatdspolitikai tanulmdnyok hdlézat
szekcibjéban Agnieszka Bates (Kelet-
Angliai Egyetem) a tényekre alapozott
iskolafejlesztés gyakorlatdt kritizdlea. A
tényekre alapozottsdgot leggyakrabban a
randomizdlt kontroll4lt probdval (vélet-
lenszer( kisérleti- és kontrollcsoportba
sorolds) biztositjék, ennek eredményeként
intézkedési tervek (toolkits), programok
sziiletnek, vagyis egy csomagot kapunk,
melynek alkalmazdsdval javulé eredmé-
nyekre van kildtds. Bates ezt a kutatdsi
modszert kritizdlta, mivel a komplexitds-
redukcid eszkozével él, vagyis leegyszer(-
siti a val6sdgot, példdul

vetden nétt a munkanélkii-
liség és a szegénység, ezzel
egyiitt az dngyilkossdgok
szdma és a kdbitdszer-
haszndlat is. Ugyanebbdl

a multbdl fakadéan
azonban értékként

politikai szindékot az
objektivitds, szakértelem
kontdsébe bujratni — az
erdszak egy formdjdnak
tartjdk

egyszer, linedris, ok-oko-
zati viszonyokban gon-
dolkozik (ha x, akkor y),
nagy hangsulyt fektet az
objektivitdsra, kiilsd szak-
értékre és megfhigyeldkre,
akik bizonyos beavatkozi-

megmaradt a kdzdsségi

oOsszetartds, a kozos id6toleés, a férfiassdg.
A nemi szerepek hagyomdnyos felfogdsa
tovabbra is erds, a ik kozos idStoltései

a motorozds, sportolds — a fizikai

er8nek nagy jelentésége van, ahogy

a bekoszoléddsnak, kemény fizikai
munkdnak is, akkor is, ha ma ezt nem a
bdnydszat, hanem péld4ul az elhagyott
banydk teriiletén valé motorozds jelenti.
Ezek az éreékek az iskoldban is jelen van-
nak: ezek a fittk igenis szeretnének az isko-
lai kdzdsséghez tartozni, de amikor ehhez
példdul a test fegyelmezése (pl. csendben
tilni) sziikséges, az mésféle értékekkel keriil
szembe, s nem is képesek betartani ezt az
iskolai szabdlyt.

sokat javasolnak egy cél (a
tdrsadalmi vdltozdsok ellendrzése, a gyere-
kek viselkedésének, eredményeinek tervez-
het8sége és kontrolldlhatésdga) érdekében.
A kormdnyok is gy gondoljik, hogy egy
végyott eredmény elérése érdekében az ok-
tatdsi dllamtitkdrsdg — helyi hatésigok —
intézményfenntarték — intézményvezetdk
— pedagdgusok — didkok egyenes utat
kell kévetni. Egyes kutaték ezt — a minden
oktatdsi dontés mogote kikeriilhetetlentil
ott 4116 politikai szdndékot az objektivitds,
szakértelem kontdsébe bujtatni — az erd-
szak egy formdjédnak tartjdk.

Igy az elére meg nem jésolhaté kovet-
kezményekkel ezek az intézkedések nem
szamolnak, mindig csak utélagos bélcses-
séggel tudjuk elemezni dket. Rdaddsul, véli
Bates, ez a leegyszer(sités nem a sziil8k,



MUHELY |

Az oktatdskutatds szerepe a tdrsadalmi-politikai viltozdsokban — ECER 2015, Budapest ‘

gyerekek és helyi kdzosségek érdekeit szol-
gélja, hanem azokét az okratdsi véllalkozd-
sokét, amelyek az oktatdsban lizletet ldtva
egyre tobben vannak, és amelyek ezeket

a programokat drusitjak (az adott honla-
pokon sokszor jelélve, az adott program
mennyibe keriil, egy 6tfokozatt skdldn
milyen ers bizonyitékokkal rendelkeziink
a hatdsossdgdra, és hdny hét/hénap alkal-
mazds utdn vdrhatjuk az eredményeket). A
programok azt is ki tudjdk

kozosség, torténelmileg meghatdrozott
kognitiv gyakorlatokkal. S mint ilyen, gya-
nakvdssal tekint minden olyan médszerre,
amely tdlzott absztrakcién vagy kategori-
zdldson alapul.

Tine Proitz, Solvi Mausethagen és Guri
Skedsmo Norvégidbdl kutatdsukban az
oktatdsi dontéshozatalban valé adathasz-
nalatot jértdk koriil. Meghatdrozott kules-
szavakkal 2000 és 2014 kozotee publikale,

angol, német, norvég,

mutatni, alkalmaz4suk
mennyi pénzbe keriil, és
mennyi késébbi kiadds spo-
rolhaté meg az intervencié
4leal.

és legyen elkotelezett

onmaga folyamatos
jobbitdsa irdnt — ezt ne
kiviilr8l kényszeritsék rd

svéd és ddn nyelvii publi-
kdcidkat kerestek az isko-
lafejlesztést, iskolavezetést
szolgdlé mérés-éreékelésrél
az 4ltaldnos és kozépisko-
lai oktatdsban. Ezekkel a

Agnieszka Bates szerint
a ,tényeken alapulé intéz-
kedési tervek” helyett a
folyamatos onreflexié/elmélkedés, a gon-
dosan elemzett pedagdgiai viszony tandr
és didk kozott jobban miikddhet barmiféle
eszkoznél és intézkedésnél. Fontos, hogy
az iskola épitsen a helyi kozosség tuddsdra,
reagéljon igényeire, és legyen elkotelezett
onmaga folyamatos jobbitdsa irdnt — ezt ne
kiviilrdl kényszeritsék rd. Felhivta a figyel-
met a tdrsadalomtudomdnyi kutatdsokban
alkalmazott komplexitds-persepektiva
alkalmazdsira, a vildg

sztikitési feltételekkel 110,

teljes terjedelmében hoz-
zdférhetd cikket taldltak, melyeknek fele
volt empirikus kutatds; a szerz6k 54%-a
eurdpai volt. Fékuszukar tekintve a cikkek
déntden a tandrokkal foglalkoztak, s a
didkokkal a legkevésbé; az iskolafejlesztést
féleg strukeurilis véltozdsok és eszkozok,
programok bevezetése révén képzelték el.
Kevés volt koztiik a kvantitativ médszere-
ket alkalmazé kutatds, és nagyon kevés ta-
nulmdny foglalkozott az adatok haszndla-

tanak kovetkezményeivel.

komplexitds-tudatos felfo-
gasdra (complexity-informed
understanding) és a komplex
ok-okozati viszonyokban

évrdl évre né a publikdcidk
szdma

Osszességében évrél évre
nd a publikdciék szdma,
tuddsunk ugyanakkor
csak a rendelkezésre allé

valé gondolkoddsra (vagyis

hogy tbb ok vezet tébbféle kdvetkezmény-
hez, egymdsra hatva). Ez a perspektiva
elfogadja a bizonytalansdgot és a sokféle
értelmezési lehetdséget, senkit nem tekint
objektiv kiils§ szakérednek, és a véltozdst,
mint cselekedetek, interakcidk, szdndékok
és érzelmek, ellendllds és teljesités egymds-
sal dsszefiiggd kovetkezményét tekinti. A
tuddst szintén nem tekinti objektivnek,
hisz annak birtokosa egy ¢l egyén vagy

adatok haszndlatdn ala-

pul, és kevés informdciénk van arrdl, hogy
a pedagdgusok a gyakorlatban hogyan/mi-
lyen mértékben haszndljik fel ezeket.

Ingemar Bohlin a Géteborgi Egyetem-
16l az oktatdskutatds episztemoldgiai korld-
tairdl beszélt, s a rendszerezett szakirodal-
mi dttekintés (systematic review) médszerét
is birdlta, Martyn Hammersley nyomén.
Barmely akadémiai tudoményban kisérle-
teink, kutatdsaink eredményeit cikkekben,
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fejezetekben, tankényvekben foglaljuk
ossze — ennek mddjdra semmiféle konkrét
modszer nem létezik, a kutatén mulik, ho-
gyan fogalmazza meg, hogyan rendszerezi
osszefiiggd szdveggé a mondanivaldji.
Azonban ez befolydsolhatja, hogy mely
randomizalt prébdkba fog-

szert, de azt hangsilyozza, hogy nem kell a
kiilsé szabdlyozds és a teljes kutatéi autond-
mia kézott vdlasztanunk, ne formalizdljuk
tdl az eljérdsokat.
A Bruno Latour nevéhez kothetd
cselekvé-hdlézat-elmélet értelmében —
mely a tdrgyakat a tdrsa-

jik bevalasztani az adott
cikket, és milyen témdban
folytatott rendszerezett
szakirodalmi 4ttekintések
fogjdk figyelembe venni.

a szigoruan szabdlyozott
feldolgozasi folyamat
torzitja az eredményeket

dalmi halézatok részének
tekinti — bizonyos emberi
feladatok elvégzésének
dtruhdzdsa a gépekre meg-
erdsitheti az egész hdléza-

A metaanalizis a 70-es

évektdl kezdve afféle ipardggd valt, a’80-as
—90-es években az orvostudomdnyban ter-
jedt el, majd 2001-ben létrejott a londoni
EPPI-Centre, melynek 8 tevékenysége
rendszerezett szakirodalmi 4ttekintések
készitése és mddszereinek fejlesztése.
Hammersley szerint a rendszerezett szak-
irodalmi 4ttekintés médszere tdlzottan
szabdlyozott, mely egyrészt

tot. Vagyis a szoftverhasz-
nalat, a szlikitésben protokollok kivetése,
a figyelmen kiviil hagyandé és figyelembe
veendd tanulmdnyok meghatdrozdsdra ki-
dolgozott szempontrendszerek, a konyvtdri
adatbdzisok bizonyos értelemben fegyel-
mezettebb munkdra képesek az embernél,
ugyanakkor ennek vannak korldtai is. Ter-
mészetesen a szoftverek fejlesztése lehetsé-

ges valasz erre a kritikdra.

azért problematikus, mert
a tanulmdnyok kivélasztdsa
sordn a randomizalt pré-

bdknak ad elsébbséget (fi-

az emberi feliilbirdlds
lehet8ségét meghagyva

Harry Collins és Martin
Kusch elméletébdl kiin-
dulva, a bibliogrdfiai adat-
bézisok rengeteg idét spé-

gyelmen kiviil hagyva azt a

tuddst, azokat a megfigyeléseket, melyeket
nem lehet randomizélt prébdkkal mérni),
mdsrészt mert tdlzottan formalizdlt médon
dolgozzdk fel ezeket a tanulmdnyokat. Ez
objektiv eljdrdsnak (procedural objectivity)
tlinik, azonban ez a szigortian szabdlyozott
feldolgozsi folyamat torzitja az eredmé-
nyeket. Hammersley nem utasitja el a mod-

rolnak a kutatéknak, 4m
korldtaikat is jél ismerjiik (és a folydiratok
4tlapozdsa is bevett gyakorlat). Az emberi
cselekedetek gépek dltali utdnzdsa keretek
kozott, az emberi feltilbirdlds lehetdségét
meghagyva, nagyon hatékony lehet. A ter-
mészettudomdnyokban és technolégidban
kidolgozott elméleti keretek alkalmazdsa
segitheti az oktatdskutatds fejlédését.
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Eszt, horvdt, magyar, romdn és szlovén néz8pontbdl'

A beszélgetést vezette: PATAKI GYONGYVER

A budapesti ECER konferencia szeptember

10-ei kerekasztal-beszélgetésének részeve-

v6i kozép-eurdpai néz8pontbdl elemezték
az 1989-es demokratikus dtmenet és az
azéta eltelt iddszak oktatdsiigyi torténeteit.

A résztvevdk el8zetesen a kovetkezd kérdé-

seket kaptdk:

1. Milyen oktatdsi vdltozdsok zajlottak
1989/1990-ben Kézép-Kelet-Eurépd-
ban?

2. Milyen szerepet jdtszott az oktatdskuta-
tds a rendszervéltozdsban?

3. Milyen eredményei voltak a folyamat-
nak, és mi 4llt a sikerek dtjdban?

4. Milyen feladatai vannak ma az okratds-
nak Ké6zép-Kelet-Eurépa tigyeiben?

5. Mennyire kész a kozép-kelet-eurdpai
oktatdskutatds bekapcsolédni az eurdpai
és a globdlis diskurzusokba?

6. Mi lehet az oktatdskutatds jovéje most,
hogy az eurépai integrdcié megkérddje-
lez8doee?

A résztvev8k Dr. Kozma Tamds, a
Magyar Nevelés- és Oktatdskutaték Egye-
siiletének elndke és a Debreceni Egyetem
emeritus professzora, Dr. Pavel Zgaga, a
Ljubljanai Egyetem Oktatdspolitikai Ta-
nulményok Kézpontjdnak vezetje, az észt
szérmazdst Dr. Voldemar Tomusk, a Nyi-
tott Tdrsadalom Alapitvany (OSF) londoni
Nemzetkozi Felsdoktatdsi Tdmogaté Prog-
ramjdnak szakmapolitikdére és értékelésére

felel8s igazgatdja, Dr. Viasta Vizek Vidovic,
a z4grabi Szocioldgiai Kutatdintézet Ok-
tatdskutatdsi- és fejlesztési Kézpontjdnak
munkatdrsa és Dr. Hatos Adridn, a Nagy-
véradi Egyetem szocioldgiai doktori iskold-
janak vezetdje voltak.

— Az Eurdpai Oktatdskutatdsi Szovetség a
magyar oktatdsiigyi kérdések megvitatdsdra
kérte a Magyar Nevelés- és Oktatdskutaték
Egyesiiletét (HERA). Ugy dontottiink, hogy
nemcsak a hazai viszonyokrdl gondolkodunk,
hanem meghivjuk a kirnyezd orszdgok szak-
embereir is. Ezdltal vildgosabb képet kapha-
tunk az egész kizép-eurdpai térségrél, s taldn
tehetiink valamit a régié némasdga, latharat-
lansdga ellen is. Vendégeinket orszdguk okta-
tdsi helyzetének, fontos és aktudlis okratds-
iigyi kérdéseinek folvdzoldsdra kértiik.

Vlasta Vizek Vidovié: — Nagy 6romémre
szolgdl, hogy részt vehetek ezen a kerekasz-
tal-beszélgetésen. Horvatorszdgot hol a
Balkdnhoz soroljak, hol Délkelet-Eurépd-
hoz, mdskor a mediterrdn orszdgok kozott
szerepeliink; el8szor fordul velem elé, hogy
kézép-eurdpai orszdgok csoportjdban be-
szélhetek a hazdmrol. Az eldaddsra késziil-
ve débbentem r4, hogy nem tudok egyér-
telm ok-okozati viszonyokat kimutatni az
oktatdsi valtozdsok, a tandrképzés reformja
és a kutatdsi trendek kozoet.

! A kerekasztal hanganyagét Kiss Hajnalka, az ELTE-BTK angol-svéd alapszakos végzés hallgatéja gépelte és fordi-
totta, Jekatyerina Dunajeva, az ELTE-BTK Angol Alkalmazott Nyelvészeti Intézetének anyanyelvi tandra lektorélta

és Bozsik Viola szerkesztette.
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Az 1990 és5 2000 kozotti évtized az 4t-
menet idészaka, melyet a kordbbi politikai
rendszertdl és a jugoszldv dllamtdl valé el-
tdvoloddssal jellemezhetiink. Ez az évtized
két kisebb szakaszra bonthat4. 1995-ig a
hdborus kdrok enyhitésével voltunk elfog-
lalva; az iskoldk tobbségét a partvidékre
telepitették, a hadmiiveletek sordn az
iskolaépiiletek 35%-a szenvedett komoly
kdrokat. Egy 4j épiiletet még csak kony-
ny( felépiteniink, de a pszichés kdrokat,
szorongdst, veszteségeket mar sokkal nehe-
zebb orvosolni. (Akkori helyzetiink tobb
elemében hasonlé volt a menekiiltek jelen-
legi eurdpai helyzetéhez.) Nekikezdtiink a
tanterv reformjdnak is, de szisztematikus
4talakitds helyett csak toldozds-foldozdsra
futotta, s igy a végén egy nem tul szép
patchwork takarét kaptunk. Vélaszthaté
tantdrgy lett a valldstan, és mdsképp kezd-
tiink tanitani néhdny f6ldrajzi, térténelmi
témdt. Amikor még én jdrtam iskoldba,
hésnek tartottuk a Nagy Kdrolynak el-
lendllékat, 1990 utin azonban mdr azt
tanitottuk, I. Kdroly az eurdpai térséget
els6ként egyesité nagy uralkodé volt, és
elitéléen nyilatkoztunk az ellendlldsrol. Ezt
a zlirzavart enyhitették valamelyest az ak-
koriban megerdsddé civil szervezetek, akik
eléremutatd, 4j tleteket adtak nekiink.

Az ezt kovetd idészakban (2001 és
2015 kozott) mar elérefelé haladtunk.
Ujabb tantervi valtozasok kovetkeztek,
melyek 8 célja a tanulék munkaterheinek
csokkentése volt, és gyermekkozpontd
tanitdsi médszerekkel kezdtiink el dol-
gozni. Ugyanakkor ezek nem strukturdlis
reformok voltak, és nagyon hidnyzott az
intézkedések értékelése is. Ezaltal nem is
tanulhattunk a hibdinkbdl. 2014-re végre
elkésziilt az elsé dcfogd stratégiai doku-
mentum, Komprehenziv oktatdsi, rudomd-
nyos és technoldgiai stratégia cimmel. Végre
4teekinthetjiik és éreékelhetjiik az oktatdsi
véltozdsokat, illetve megkezd8dstt az 4j
alaptanterv kidolgozdsa is.

Ami a tandrképzés 2001 és 2015
kozotti reformjdt illeti, hdrom széval
jellemezhetném: egyetemi szintre emelés
(bevezettiik a bolognai rendszert, az dtéves
egyetemi tandrképzést), standardizdlds és
szakmaiasodds (kidolgoztuk a felsdoktatdsi
mindségbiztositds rendszerét, meghatdroz-
tuk a tandrszakos hallgaté dltal kotelez8en
teljesitendd 60 kredites pedagdgiai-méd-
szertani modult, szabdlyoztuk a tandri ké-
pesitések és igazgatdi kinevezések rendjér).

Az oktatdskutatds kapcsdn nem sok
minden tdreént az elsd évtizedben, a pe-
dagégia egyes teriiletei mds-mds tudomd-
nyokba voltak besorolva. Azdta azonban
sikertilt tovdbblépniink: elértiik, hogy a ne-
veléstudomdny 6ndllé tudomdnyteriiletnek
szamit, ettdl kezdve lehet bel8le doktori
fokozatot szerezni. 2003-ban megalapitot-
tuk a Szociolégiai Kutatéintézeten beliil az
Oktatdskutatdsi és -fejlesztési Kozpontot,
amely tantervfejlesztéssel, tandrtovdbb-
képzéssel, értékeléssel és szakpolitikai
tandcsaddssal foglalkozik. 2010 éta van
kéenyelvi neveléstudomdnyi folyéiratunk,
valamint elinditottuk a Neveléstudomdnyi
Napok elnevezést, félévente megrendezett
konferencidt, amely férumot biztosit a ré-
gi6 oktatdskutatéi szdmdra. S azt reméljiik,
hogy a Horvdt Nevelés- és Oktatdskutatok
Egyesiilete az idei ECER konferencidn az
EERA teljes jogt tagjéva vdlhat.

Ami a kdzép-eurépai oktatdskutatds
ldthatatlansdgdr illeti, azért mi, oktatds-
kutatdk is felelések vagyunk: tilsdgosan
bezdrkézunk a tanszékeinkre. Nem 4llunk
készen arra, hogy részt vegyiink a kozéleti
vitdkban és bemutassuk a kutatdsi ered-
ményeinket. Alig teremtiink kapcsolatot
mds tudomdnydgak képviselSivel, illetve
hatdron tudli kollégdkkal. Gondot jelent az
is, hogy a tényekre alapozott oktatdspoli-
tika elényeit ndlunk a déntéshozék még
nem ismerték fel igazdn (inkdbb a koleségét
nézik, mint a haszndt), igy kevesebb forrds
jut rd. Az EU-s pénzek is inkdbb a termé-
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szettudomdnyos kutatdsokhoz keriilnek, az
oktatds a tagdllamok beliigyének szdmit.
Az oktatdskutatdsnak meg kell kiizdenie
azzal, hogy elismertesse magdt a tudomd-
nyok kézott.

Pavel Zgaga: — A , kdzép-eurdpai régié”
vitatott kifejezés, hiszen nagyon kiilonbdzd
orszdgokbdl joviink, nehéz egységes térség-
ként tekinteni magunkra. Fontos kiilénb-
ség orszdgaink kozott példdul, hogy az
egykori Jugoszldvia tagdllamai nem 4llcak
szovjet fennhatdsdg alatt, szemben a tbbi
kozép-eurdpai dllammal.

helyezte, s nagy erékkel vigtunk bele egy
4j — a létrejovd plurdlis tdrsadalmi rend
szdmdra megfelel§ — oktatdsi koncepcié
kidolgozdsiba.

A misodik kérdés az oktatdskutatds
rendszervéltdsban jdtszott szerepére vonat-
kozik. Mint mar emlitettem, az oktatdsku-
tatds hangsilyosan jelen volt a nyolcvanas
évek mozgalmaiban, az oktatdskutatdk ko-
ziil sokan ellenzékiek voltak, részt vettek a
mozgalmakban, politikai csatdrozdsokban
és az elsd szabadon vilasztott parlament
munkdjéban is. Rengeteget gondolkoz-

tunk azon, mi mindent

Kiilonbség az is, hogy Szlo-
vénidban — Horvdtorszdggal
ellentétben — nagyon révid
volt a hdborti. Ha tovdbb
vizsgiljuk az orszdgokat, ter-
mészetesen hasonldsdgokat
is fogunk taldlni, azonban
szdmos tovabbi kiilonbséget

a tényekre alapozott
oktatdspolitika elényeit
ndlunk a déntéshozék még
nem ismerték fel igazdn
(inkdbb a koltségét nézik,

mint a hasznit)

tesziink majd, ha egyszer
szabad 4llamban éliink.
Mir a rendszervaltozis
el6tt elkezdtiink nyugati
kapcsolatokat keresni,
mely sikeres probal-
kozdsnak bizonyult:

1998-ban Ljubljandban

is.

Az els kérdés, hogy mi toéreént ndlunk
az oktatdsiigyben 1989-90 folyamdn? Az
oktatds helyzete mdr a vdltozdst megel6z8-
en, a nyolcvanas évek elejéedl folyamatos
vitatéma volt a kdzbeszédben, és a véltozast
koveteld tdrsadalmi mozgalmak program-
jai foglakoztak vele. A jugoszldv dllam a
'70-es évek végén irdnyitott okeatdsi re-
formmal prébélkozott, Szlovénidban azon-
ban rendkiviil er6sen birdltdk a tervezetet,
tandrok, akadémikusok, oktatdskutaték
is, koziiliik keriiltek aztdn ki egy ellenzéki
csoport tagjai. Az oktatdsban a valtozdsok
mdr 1986-ban elkezdddtek, ekkor volt az
elsd nagy konfliktusunk a szerb (Milosevi¢
vezette) kormdnnyal. Folyamatosan ki-
sérleteztiink, mennyi szabadsdgot tudunk
kiharcolni magunknak, fejlesztettiink,
biraltunk, tobbek kozott az oktatds terén
is. Olyannyira, hogy az irdnyitott oktatdsi
reformot 1988-ban a szocialista szlovén
orszdggyilés hivatalosan is hatdlyon kiviil

tartottdk meg az ECER
konferencidt. Ez taldn jol jelzi, milyen erds
volt az elmult évtizedben az oktatdskutatdi
mozgalom.

A harmadik és negyedik kérdést az
akaddlyokrdl, a sikerekrdl és a feladatokrél
dsszevontam. Az oktatdsi rendszer alapos
dtalakitdsa mdr a nyolcvanas évek végén
elkezd8dott, s a kilencvenes években is ki-
emelten foglalkoztunk vele. Ennek készon-
hetden sokat javult az oktatds szinvonala
ebben az évtizedben. 1992-ben a GDP
4,1%-4t koltoetitk oktatdsra, a kilencvenes
évek végére mar csaknem kétszer ennyit,
6,1%-ot. Ugyanakkor az oktatdsiigyet nem
sikeriilt megszabaditani az ideoldgiai vitdk-
t0l. A nyolcvanas években még azt hittiik,
hogy az oktatds afféle szabad, ideolégia-
mentes tér lesz — de nem igy lett.

Az elmilt 6t-hat-hét év megszoritd
intézkedései egyre nagyobb gondot jelen-
tenek. A GDP folyamatosan csokken, igy
a kutatdsokra is joval kevesebb pénz jut. A
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nyolcvanas években gy éreztiik, minden
lehetséges, sokkal optimistdbb volt a han-

Kozma Tamds: — Mondjuk ki még egy-
szer: ezek az orszdgok orosz megszéllds

gulat. Viltozdst, szabadsdgot akartunk.

Most egyfajta fisultsdg
jellemez minket, lemonds,
hogy dgysem tehetiink
semmit. Itt vagyunk elvesz-
ve ennek a szép 4j Eurdpai

egyfajta fdsultsdg jellemez
minket, lemondds, hogy
tGgysem tehetiink semmit

alact 4lltak. Magyarorszdgon 300.000

szovjet katona 4llomdso-
zott, a mésodik vildghd-
bort végétdl egészen
1989-ig. Tehdt itt nem

egyszerlien szovjet befo-

Unidnak a peremén, és csak

lyasrél, érdekszférdrdl volt

azt varjuk, mikor jonnek

végre szir menekiiltek hoz-

zdnk is, hogy Eurdpa tjra foglalkozzon
veltink.

Végezetiil két gondolatot szeretnék
még elmondani az oktatdskutatds jovdjét
és Eurdpa gondjait illetéen. A mai Eurépa
problémdival a kutatdi kozosségének is
foglalkoznia kell. Orésmmel litom, hogy
mi itt, 2015-ben fontos lépéseket tesziink
ennck érdekében. Engedjék meg, hogy két
példa segitségével bemutassam, mivel se-
githetik napjainkban a kutat6k az eurépai
egylittmiikodés, valamint Kozép-Eurépa
megerdsddését. Egyrészt mérlegelni kell a
megszorit6 intézkedések hatdsdt az eurdpai
oktatds jovdjére nézve. Mi

sz6, hanem katonai ellen-

8rzésrél. 1956-ban kivo-
nultak Ausztridbdl, ndlunk viszont egészen
a rendszervéltdsig itt maradtak. Gydkeres
valtozdst hozott, amikor felszabadultunk a
Part uralma alél.

Magyarorszdg volt az egyetlen olyan
orszdg a térségben, ahol a rendszervéltozds
fegyveres titkdzetek nélkiil, békésen zajlott.
Mdsrészt magyar sajdtossdg volt az iskoldk
fenntartdsdnak gyokeres 4talakitdsa. Ma-
gyarorszdgon a XIX. szdzad végéig vissza-
menden az elemi és a kozépiskoldk alsébb
évfolyamain foly6 képzés hagyomdnyosan
a helyi tdrsadalom hatésdgaihoz tartozott.
Ezt 1956-ban és 1972-ben is megerdsitet-

ték: az alapfoku oktatd-

lesz, ha évrél évre csokken
a GDP oktatdsi kiaddsokra

Mi lesz, ha évrél évre

sért a helyi 6nkormdnyzat

felel. Hab4r a helyi hat6-

forditott hdnyada? Ez lenne csokken a GDP oktatdsi sagoknak jogukban 4llt
az eurépai oktatds? Ez rend- kiaddsokra forditott sajdt iskoldt létrehozni és
kiviil fontos kérdés, mellyel hdnyada? fenntartani, és elvben 6k

is mtkodtették azokat,

nemcsak a politikusoknak,
hanem nekiink, oktatdsku-
tatéknak is foglalkoznunk kell.

A misik a migrdci6 kérdése. Az eurdpai
torténelem része a népvandorlds. Nagy
kérdés azonban, mit kezdiink ezzel a mai
helyzettel, nemcsak emberiességi, hanem
oktatdsi szempontbdl is. Az ENSZ vonat-
kozé dokumentumai viligosan kimondjék,
hogy a min8ségi oktatdsban valé részvétel
lehetésége alapvetd emberi jog. Kulesfon-
tossdgt, hogy a bevindorlé/menekiilt gye-
rekeket tanittassuk. Rengeteg munka 411
eldctiink, remélem, hogy gy6zziik majd.

valéjdban az oktatdst is
a Part irdnyitotta. Mikor ez megsziint, az
oktatdsban is 4j helyzet 4llt elé: az iskoldk
a helyi 6nkormdnyzatokhoz tartoztak, s
épp emiatt az oktatdsi minisztériumnak
nem volt érdemi befolydsa arra, mi tdrténik
ezekben az intézményekben. Az iskoldk
sokkal inkdbb a gazdasdgi minisztériumtdl
fiiggtek, amely az anyagi hdtteret biztosi-
totta, és a beliigyminiszeériumtdl, amelyik
az énkormdnyzatokat feliigyelte. Ndlunk
tehdt sosem volt igazdn centralizédlt okta-
tdsi rendszer. Ez vdltozott meg 2011-ben,
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mikor a kormdnyzat valédi kdzpontositdst
vitt végbe, s minden 4llami iskola egy kor-
mdnyzati intézmény fenntartdsdba keriilt.
Létjuk az oktatds kordbbi autondmidja
mellett és ellen sz616 érveket, de még nem
dolgoztuk 8l alaposan a tanulsdgokat.

A menekiiltiigyrdl is sze-

csak kismértékben szolgdlhatja a szakpo-
litikai tervezést. Szakmai egyesiilet hijdn
az oktatdsiigyet csak a szakszervezetek
képviselik, 8k kiizdenek a kormdnnyal,
egyezkednek a pénziigyminisztériummal,
sok oktatdspolitikai dontést ezen egyez-

kedések alapjén hoznak

retnék szot ejteni. Az ENSZ
demogrifiai elérejelzései
szerint Eurdpa népességé-
nek 150 millié fével kellene
gyarapodnia ahhoz, hogy
ne omoljon dssze a honvé-

ndlunk tehdt sosem volt
igazdn centralizalt oktatdsi
rendszer, ez valtozott meg
2011-ben

meg, az oktatdskutatdk
megkérdezése nélkiil.
Hidnyzik az okrtatds
professzionalizdcidja,
szakmai reprezentdcidja
és az oktataskutatdk szak-

delmi, az egészségligyi, az

oktatdsi és a nyugdijrendszeriink. Szdzot-
venezren mér itt vannak a szdzdtvenmilli-
6bdl, és tagsdgére, dllampolgdrsdgére folya-
modnak. Lehetséges, hogy a demografusok
tévednek. Ha viszont az elérejelzés igaznak
bizonyul, az oktatdskutatdsnak fontos
feladata lesz felmérni, hogyan formélhatja
az oktatds ezt az 4j Eurdpdt, az (jj eurdpai
polgdrokat.

Hatos Adridn: — Rom4nidt ugyan nem
szalltdk meg az oroszok, azonban az orszdg
ugyanigy egy kommunista dllamrend
uralma alatt 4llt. Vannak politolégiai, szo-
ciolégiai elméletek, melyek szerint a de-
mokratikus dllamberendezkedés kialakitd-
sa kénnyebb volt a szovjetek 4ltal megszalle
orszdgokban, mint ott, ahol a sajét dllam-
hatalom nyomta el a polgdrait (mint pél-
ddul Romdnia, Alb4nia, vagy akdr Orosz-
orszdg esetében).

Szociolégus vagyok. Ezen beliil okta-
tdsszocioldgidval foglalkozom, de nem aka-
rok gy tenni, mintha mélyebb pedagégiai,
neveléspszicholédgiai ismereteim is lenné-
nek. Azt viszont tudom, hogy Rom4nidban
nincs is orszdgos nevelésiigyi, oktatdsku-
tatdi szakmai szervezet, ami jol érzékelteti
ennek a tudomdnydgnak a romdniai hely-
zetét (az EERA-ban a Bukaresti Egyetem
képviseli az orszdgot). Rendszertelen az
oktatdskutatds, nincs intézményesitve, igy

mai fiiggetlensége is.

Oktatdsunk helyzetét leiré adatok
szerint minden mutaténk (példdul a vég-
zettség nélkiili iskolaelhagydk ardnya vagy
a PISA-eredmények) rosszabb az eurdpai
4tlagndl, de még a kdrnyezd orszdgok dt-
lagdndl is. Csak egy példa: Bulgdridban
alacsonyabb az egy fére es§ GDP, mint
Romanidban, mégis kevesebbet koltiink
egy tanuléra a bolgdrokndl. Ez eldrul vala-
mit arrdl, miként vélekedik Romdnia kor-
mdnya és dontéshozdi az oktatds jelentdsé-
gérdl, mikor oktatdsiigyi dontéshozatalrél
van szo.

Egyértelm( 6sszefiiggést mutathatunk
ki az oktatds eredményessége és a rifor-
ditott dsszeg kozott. Romdnidban a jobb
id8szakok 4ltaliban akkor kévetkeztek be,
amikor a kormdny tobbet kéltott az okta-
tdsra, novekedtek a fizetések, programokat
ind{tottak a vidéki, illetve a roma tanuldk
felzdrkézeatdsdra. Mikor azonban pénzt
vontak ki az oktatdsbél, a mutaték romlot-
tak. Ez legegyértelmiibben a beiskoldzdsi
és a végzettség nélkiili iskolaclhagydsi ada-
tokbdl ldtszik, melyek erds korreldcidban
4llnak a finanszirozds méreékével. Az, hogy
a statisztikdkban a kozép-dzsiai és az afri-
kai orszdgok kozott szerepeliink, rd kellett
volna débbentse a romdn dontéshozdkat
arra, hogy komoly problémdk vannak az
oktatdsban.
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Persze a dontéshozoktdl mindig is azt
hallottuk, hogy az oktatdst kiemelt tigy-
ként kezelik. Ez megegyezik a kommunista
id8szak retorikdjéval: minden szocialista
orszdg azt hirdette, remek oktatdsi rend-
szere van, ez hozzdtartozott a kommunista
ideolégidhoz, akdrcsak

tobben felsd kozépfokt szakképzésbe, mert
a tanulhaté szakmdk nem felelnek meg a
didkok érdeklédésének.
A felmérések szerint nem sokkal ezelStt
a romdn dllampolgdrok nagy tobbsége még
elégedett volt az oktatdssal. 2011-12-ben
aztdn az akkori miniszter-

a sportolok dicsérete. A
rendszervéltozds utdn ha-
mar kigbrandultunk. Ugy
tlinik azonban, hogy az
1990 utdni kormdnyzatok
tényleg napirendre tlizeék
az oktatds ligyét, sokat fog-
lalkoztak a kérdéssel. Sorra

mintha az oktatds
problémadit gydgyitd
csodaszerre vdrnanak mind
a hazai dontéshozdink,
mind a kiilfoldi tandcsaddk,
amely garantdltan hatdsos,
de nem keriil semmibe...

elnodk elrendelte az érett-
ségi vizsgdk videokamerds
feliigyeletét. Hihetetlen
mértékben csokkent a
sikeres érettségit tevok
ardnya. Komoly vitdk
alakultak ki az tigy kériil,

van, aki szerint az eljdrds

ldngoltak fel a vitdk a leg-
kiilonfélébb kérdésekben:
Kell-e elékészitd, nulladik
osztély? Ha igen, akkor még az 6voddban
legyen, vagy mdr az 4ltaldnos iskoldban?
Milyen legyen az iskolaszerkezet, a tanterv,
milyen legyen a szémonkérés? Piaci alapt
legyen a tankényvkiadds, szabad tan-
kényvviélasztdssal, vagy jobb volt a kom-
munizmusban, mikor csak egy tankonyv
volt? Tobb hittanoktatdsra van sziikség,
vagy kevesebbre? Tébb matematikdra,
kevesebb mérnoki targyra? Milyen hosszt
legyen egy tanéra, mennyire lehet nehéz az
iskolatdska? Mintha az oktatds problémdit
gydgyité csodaszerre varndnak mind a ha-
zai dontéshozéink, mind a

sérti a személyiségi jogo-
kat, a kamerdk azonban
egyel8re maradrak, a
sikeres érettségi vizsgdt tev8k ardnya pedig
véltozatlanul csekély, 50% ald esett, s erre
vélaszul az oktatdsirdnyitds konnyitett a
tantdrgyi feltételeken. Sokan ennek kap-
csén gondolkoztak el azon, mit is tanulnak
a gyerekek az iskoldban, és hogyan? A sike-
res érettségik szima mindenesetre kordb-
ban tdlzott volt, akdrcsak a mas oktatdsi
bizonyitvdnyokhoz valé hozzdférés, mely-
bél az oktatds tdrsadalmi és nevelésiigyi
jelent8ségére kovetkeztethetiink.

Ha megnézziik az Oktatdsi Kutatdin-
tézet (az allam okrtatdskutatdsi hdttérin-
tézménye) munkatervét,

kiilfoldi tandcsaddk, amely
garantédltan hatdsos, de nem
keriil semmibe...

Azonban ezek a ,tech-
nikai” kérdések elfedik a
mélyebb kérdéseket, a mi-

a sikeres érettségi vizsgat
tevék ardnya pedig
véltozatlanul csekély, 50%
ald esett

kideriil, hogy az elmdlt
7—-8 év folyamdn milyen
oktatdsi témdk szerepel-
tek a kormdny napirendi
pontjai kozote. Ebbdl azt
is megtudhatjuk, milyen

ndségi és a tanuldk szdmdra
relevdns oktatdshoz valé egyenld hozzdfé-
rés tigyét.

Viltozdsok is térténtek, nemrég péld4ul
dtalakitottuk a szakképzést, a finansziro-
zdst... azonban a statisztikdk nem javultak
szignifikdnsan. Nem jelentkeztek sokkal

kérdéseket tart fontos-
nak a média és a civil tirsadalom. Ezek
egyike a nagyszdmd, kirekesztetten é18
roma kisebbség oktatdsa, mely mindmdig
megoldatlan. A pozitiv diszkrimindciét
sokan ellenzik. Nincsenek megbizhaté
adataink a sajdtos nevelési igényti gyere-
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kekrél, vannak, akik specidlis oktatdsban
vesznek részt, holott nem SNI-sek. Tudjuk
azonban, hogy ha el tudndnk érni, hogy

a vidéki, a roma vagy az SNI-s tanulék az
orszdgos dtlagnak megfeleld teljesitményt
nyUjtsanak, mdris 6ridsi javulds kovetkezne
be a romédn oktatdsi rendszerben.

Voldemar Tomusk: — Miel6tt a kérdésekre
vélaszolnék, néhdny sz6t sz6lnék magam-
rél. Eszt dtlevelem van,

Azt kérdezte t6lem: Tudja, miére locsoljdk
benzinnel az észtek a kertjiikben az epret?
Hogy a gépfegyvereik ne rozsddsodjanak
be. Ennyit az észtek csendes ellendlldsdrél.
Bizonyos értelemben hasonlé az, ami
az oktatdskutatds teriiletén toreént. Ameny-
nyire beleldttam, 1989-1992 koriil az észt
neveléstudomdnyban a kutatdsok elég sztik
keretek kdzdtt mozogtak, inkdbb széltak
az iddsebb kutatdk kozti jatszmakrdl és a
szovjet hatalommal szem-

London bevéndorl6k lakta
Mitcham vérosrészében la-
kom. Ot gyermekem koziil
hdrman Magyarorszdgon
sziilettek, mikor Budapes-

afféle kozmopolitak
vagyunk, nem szeretjiik a
hatdrokat

beni ellendlldsdrdl, mint-
sem valédi kutatdsrél.
Egy idés professzor egy-
szer elmagyardzta nekem,
hogy 6ssze kell tartanunk,

ten dolgoztam. Afféle koz-

mopolitdk vagyunk, nem szeretjiik a hatd-
rokat. Ennek a hdttérnek és a valamelyest
szokatlan életmddnak készonhet8en sok
mindent tudok az észt oktatdskutatdsrol,
sok mindent azonban nem, nincs réldcd-
som. Nem fogok példdul a kutatdsfinanszi-
rozds vagy a fiatal kutaték hidnydrol be-
szélni.

Az biztos, hogy a vildg

tdmogatnunk kell egymads
munkdjdt, s tdvol tartani az oroszokat a
tudomanyos kozosségiinktsl. En ezt elfo-
gadhatatlannak tartottam, nem akartam
jatszmékba bonyolédni, minél magasabb
szinvonalon prébdltam végezni a tudo-
mdnyos munkdmat. Az észtek ellendlldsa
1991-ben elésegitette az orszdg fiiggetlen-
ségének helyredllitsdt, de bizonyos fokig

az ellenallds szokdsunkkd

egészen mds tton halad,
mint ahogy azt 25 évvel ez-
elétt reméleiik. Akkor még
gy hittiik, hogy elérjiik
majd a svédorszdgi életszin-

eljott az ideje, hogy
atlépjiink a 19. szdzadbdl a
21.-be

vélt, és tovdbbra is jelen
van. A jelenlegi esemé-
nyeket elnézve azonban
vildgos, hogy alapjaiban
kell tjragondolnunk,

vonalat, az egyetemeink

pedig a Harvardhoz lesznek hasonléak.
Még csak a kozelébe sem keriiltiink ennek.
Utélag visszagondolva, nem is értem, hogy
lehettiink ennyire naivak.

Ekkor eszembe jutott egy anekdota,
amit néhdny évvel ezel6tt egy orosz taxiso-
f&re8l hallottam. Erdemes széba elegyedni
a moszkvai taxisokkal, akik, miutdn ki-
deritették, honnan szdrmazik az utasuk,
elédllnak egy neki val6 torténettel, ami
az én esetemben arrdl szélt, hogyan ldtjdk
az oroszok az észteket. Az ember ilyenkor
mindig valami érdekeset tud meg magdrél.

kik is vagyunk itt egytitt
Eurépdban valéjaban. Erkélesileg egyre
elfogadhatatlanabb tgy viszonyulni az
EU-hoz, mint hajdan a Szovjetuniéhoz: a
szavak szintjén ériékkozdsséget vallalva,
az anyagi tdmogatdst elfogadva, és kdzben
ugyanuigy jdtszva a kis jétékainkat. Nem
jétszhatjuk tovabb az ellendllét, mivel las-
san nemcsak mds emberek életét tagadjuk
meg (sajt identitdsunk fenyegetettségére
hivatkozva), de ezdltal sajit emberségiinket
is. Komoly probléma, hogy a politikai
parbeszédekben nyiltan megjelent a rasz-
szizmus. Eljott az ideje, hogy dtlépjiink a
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19. szdzadbdl a 21.-be. Az oktatdskutatds-
nak fontos szerepe lesz annak jragondold-
sdban, kik is vagyunk valéjdban, és hogyan
kezeljiik kozos tigyeinket.

— Felmeriilt bennem néhdny tijabb kérdés.
Mintha mindig valamitél tdvolodndnk, va-
laminek ellendllndnk ebben a térségben, és
mindig valamihez képest probdlndnk megha-
tdrozni az identitdsunkat, ahelyett, hogy
megprébdlndank hozzdjdrulni az eurdpai in-
tegrdcidhoz. A kérdésem tehdt, hogy mit tesz-
nek a kozép-eurdpai orszdgok az eurdpai in-
tegrdcid sikeréért, ami most a migrdcié miatt
veszélybe keriilt? A mdsik kérdés az oktatdsra
Jorditott isszegek, oktatdsi be-

férumok hozzdszéldsai teli vannak rassziz-
mussal és gytlslettel, holott egyelére
egyetlen szir menedékkérd sincs az orszdg-
ban.

Voldemar Tomusk: — Nem értek egyet az-
zal a megkozelitéssel, amely az emberi
ligyek rendezésekor azt vizsgdlja évszdza-
dokra visszamenden, ki kinek és mennyivel
tartozik... Mds alapokra kell helyezniink a
targyaldsainkat, félre kell tenni a szdmld-
kat a sérelmeinkkel.

Hatos Adridn: — A menckiiltkérdés
megosztja Eurépdt. Kelet-Kézép-Eurépa
tovabbra is fiatal nem-

[fektetések, illetve az oktatds
[iiggetlenségének, szabadsdgd-
nak viszonya. Végiil pedig ér-

dekesek az ellendrzésre, érté-

a menekiiltkérdés megosztja
Eurépat

zetallamokbdl 4ll, ahol
a hatalom, szuverenitis,
territorialitds kérdéseit

kelésre, feleldsségre

vonhatdsigra vonatkozd kérdésck. Vajon ezek
minden kozép-eurdpai orszdg szdmdra prob-
lémat jelentenek?

Vlasta Vizek Vidovié: — Kézép-Eurdpé-
ban az oktatdssal kapcsolatos leggyakoribb
kifogds a pénzhidny, ami sajnos valédi
gond. A pénzt a pszichol6gia higiénés fak-
tornak tekinti, vagyis alapvetd sziitkséglete-
ket elégit ki, 5nmagdban azonban kevés. A
pénzen kiviil eréforrds az oktatds, a kom-
munikdcid, az emberi kapcsolatok is, ezek-
re épithetnénk.

Pavel Zgaga: — Jelentds a kiilonbség Nyu-
gat- és Kelet-Eurdpa kozott a menekiiltkér-
déshez valé hozzdllds tekintetében. Ugy
vélem, a kozép-eurdpai orszdgok a volt
gyarmatositokra hdritjék a felel8sséget, s
ezért Nyugat-Eurépa problémdjénak tekin-
tik az érkez8 menekiilteket. Ezen a gondol-
koddsmddon véltoztatnunk kellene. Szlo-
vénidban példdul gyaldzatos a menekiil-
tekkel kapcsolatos kdzbeszéd, az internetes

nagyon komolyan veszik.
Megértem a magyar
kormdnyt, hogy a hatdrait védi, hiszen
szerintiik az 4llamisdg kérddjelez8dne meg,
ha nem tudndk ellendrizni, ki jén be az
dllam teriiletére. Nem rasszizmusrél van
tehdt sz6, hanem a hatalomgyakorldsrél.
Az oktatdsnak ugyanakkor az dllampolgdri
felel8sségvéllaldsban lenne hosszi tdvon
szerepe. Itt kanyarodnék vissza a pénz
kérdéséhez: Romdnidban ez igenis oka
(legaldbbis részben) az oktatdsi szinvonal
csokkenésének az elmult évtizedekben. A
kozszférdban a tandri fizetések a legala-
csonyabbak, ezért nem sikeriil a legjobb
szakembereket a pdlydra vonzani, inkdbb
kontraszelekei6 érvényesiil.

Vlasta Vizek Vidovié: — Kulcsszavakon
gondolkoztam. Taldn mindnydjan emlitet-
titk a szabadsdgot, ideoldgidt, felel8sségre
vonhatdsigot, pénzt, s tobben beszéltiink
az ellenlldsrél is. Erdekes elegy ez, ha ok-
tatdskutatdsrdl beszéliink. Azt hiszem, ha
eddig a kommunizmus volt az ideoldgia,
amelynek kutatéként ellendlltunk, akkor
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ma az Eurdpai Bizottsdg és a Tandcs dltal
meghatdrozott elvek azok, amelyekkel
szembehelyezkediink, nemcsak Horvét-
orszdgban, hanem az egész régidban. A
pénzhidny miatt csak azt kutathatjuk,
amit az EU finansziroz, tehdt az EU-t4l
fiiggiink. Tudomdsom

ban mi az, ami a leginkdbb megneheziti az
4j tantervek bevezetését napjainkban?

Egy madsik hozzdsz616: — Bosznia-Herce-
govindbdl szdrmazom, ahol a legtébb em-
litett probléma jelen van, a sajtsdgos po-

litikai helyzetbdl fakadé

szerint a Horizont 2020
kereteiben nem lehet okta-
tdsi kutatdsokkal pdlydzni.?
Mindnydjan tudjuk, hogy
ha a pdlydzati anyagunkba
a megfelel§ kulcsszavakat
tessziik, nyerni fogunk.
Horvitorszdgban péld4ul
sok kutatdsi projekt szdl

fiatal kutaté koromban
a szocialista kormdny
hatdrozta meg, mit
kutathatok, ma pedig az
Eurépai Unié mondja meg,
mit tekinthetek egydltalin
problémdnak

egy¢b problémak mellett.
Azt hiszem, esetiink-

ben az oktatdspolitikai
irdnyelvek nevelés- és ok-
tatdskutatdsra gyakorolt
hatdsa kulesfontossiga
tényezd. Ha megvizsgél-
juk a kordbbi kutatdsokat,
lathagjuk, hogy a legtdb-

roma gyerekekrdl, holott la-

kossdgunk kevesebb, mint 1%-a roma. Ez
is fontos téma tehdt, de ndlunk az oktatds
egészével van baj, nem specifikusan a roma
gyerekek oktatdsdval. Ha valahogyan az
egész oktatdsi rendszeriinkdn javithatndnk,
az j6 lenne a roma gyerekeknek is. A mdsik
ilyen kulcsszé a lemorzsolddok, a végzett-
ség nélkiili iskolaclhagydk szdma. Mivel
eurdpai szinten ez nagy probléma, ezt ku-
tathatndnk, Ggy is, hogy Horvétorszdgban
szerencsére nincs ezzel gondunk. Fiatal
kutaté koromban a szocialista kormdny
hatdrozta meg, mit kutathatok, ma pedig
az Eurépai Unié mondja meg, mit tekint-
hetek egydltaldn problémdnak. Ez nagy
baj az oktatdskutatds szempontjabdl, s nem
érzékelem, hogy ez ellendlldst véltana ki a
kelet-kozép-eurdpai orszdgban, pedig az
Uni6 4ltal leirt problémdk nem azonosak a
mi problémdinkkal.

Egy hozz4sz6l6 a hallgatésdgbél: — Mit
gondolnak, ezekben az eurépai orszdgok-

bet a politikai intézkedé-
sek vagy a politikai valtozdsok 8sztondzeék.
Ezért alapvetd, a mi bels§ nézépontunkat
alapul vevé kutatdsok viszont hidnyoznak,
hiszen az EU inkdbb olyanokat finanszi-
roz, melyek orszdgunk fliggetlenségével,
valldsi megosztottsdgdval, tdrsadalmi fe-
sziiltségeivel kapcsolatosak. Mindez persze
amiatt is lehet, hogy nem rendelkeziink
elegendd kutatdsi kapacitdssal, valamint,
ahogyan azt a romdniai kolléga mdr el-
mondta, szakmai egyesiiletekben és kuta-
tointézetekben sem bévelkediink.

~ Ondk szerint mikor és hogyan fog Kozép-
Eurdpa az ellendllds, az ellenségkeresés, a
traumik feldolgozdsa és a panaszkultiira he-
lyett az erdforrdsaira koncentrdlni? Erdekes,
hogy a beszélgetés sordn csak olyan dolgok ke-
riiltek szdba, amiben hidnyt szenvediink, pe-
dig lebet, hogy inkibb arrdl kéne beszélniink,

amink van.

2 A Horizont 2020 az Eurépai Unié 2014-2020 kdzotei, Eurdpa versenyképességét javitani hivatott kutatdsi és
innovécids programja, az Eurdpa 2020 stratégia Innovativ Unié elnevezésti kiemelt kezdeményezésének egyik
alappillére. Explicit médon valéban nem tartalmaz oktatdsi programelemet.
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Vlasta Vizek Vidovié: — Két kulcsszéra
reflektdlnék, az Eurépai Unidra és az ellen-
dllasra. El8szér is: komolyan tgy gondol-
juk, hogy az eurépai integriciéval szembe-
ni ellendllds egyediil Kozép-Eurépdra
jellemz8? Gondoljunk csak az Ibériai-fél-
sziget ellentéteire, Gordgorszdgra, vagy
akdr a hires északi orszdgokra, koztiik
Svédorszdgra: miért is nem csatlakoztak
hamarabb az Uni6hoz? Ez tehdt nem sajé-
tos kozép-eurdpai kérdés. Mdsodszor, jol
emlékszem, ahogy a nyolcvanas évek vége
felé egyre tobbet beszéltiink Jugoszldvidban
arrél, hogy miel8bb ,csatlakoznunk” kelle-
ne Eurépdhoz, amire egy nehezen lefordit-
haté kifejezést haszndltunk, melyet taldn
az ,Eurdépdba koltdzni” székapcsolat ad
vissza legjobban. Foldrajzérdn azonban
mindannyian tanultuk,

zetben élek. Nem ldtom, hogy a kulttrdval
foglalkozndnk. Oktatdskutatéként ebben
lenne feladatunk.

Voldemar Tomusk: — En afféle ,vonako-
dé” eurdpai polgdr vagyok. Miért van ez
igy? Ellene vagyok az tgynevezett elitista
osszeeskiivésnek, vagyis annak a jelenség-
nek, hogy az elit tagjai elldtogatnak hoz-
zdnk, megmondjdk, mi a j6 az orszdgunk-
nak, és rink hagyjdk a nehéz munkdt, ami
az eurdpai tdrsadalom felépitéséhez és az
oktatdshoz kot8dik. Ez manipuldcid, ami

ellen kiizdok.
— Egy-egy zdrd gondolatra marads idénk.

Vlasta Vizek Vidovi¢: - Volt egy kérdés a
tantervhez kapcsoléddan.

hogy Eurépdban vagyunk.
Hova is kéne akkor koltoz-
niink?

A valédi kérdés az,
hogy kik is az eurépaiak?
Lennének kiilon kategéridi
az eurdpaisdgnak? Egy-
fel8l kivinom, hogy az

ha az EU nem veszi

komolyan a nemzeti
kulttrakat és identitdsokat,
nem lesz tobb egy kiterjedt

szabadkereskedelmi
ovezetnél

A papir mindent elbir,
sok szépet is, mégis az a
lényeg, hogyan viszonyul-
nak a tandrok, sziil6k és
maguk a didkok az aktiv,
nyitott tanuldshoz. A tan-
tervhez sokszor még ma
is tgy 4llunk hozzd, mint

orszdgom, mely fél 1dbbal

még a 19. szdzadban 4ll, végre 4tlépjen a
21. szdzadba. Ez stlyos gond még mindig,
hidba volt ndlunk rendszervaltds. Mdsfell
viszont ez bizonyos értelemben Nyugat-
Eurdpa orszdgaira is jellemzé.

Evekkel ezelétt részt vettem egy kon-
ferencidn, ahol az akkor 15 tagéllambdl
4116 Unié 10 tovdbbi orszdggal torténd bs-
vitésérdl volt sz6. A mai napig emlékszem
az egyik ott elhangzott mondatra: ,Ha az
EU nem veszi komolyan a nemzeti kultd-
rakat és identitdsokat, nem lesz tbb egy
kiterjedt szabadkereskedelmi 6vezetnél.”
Eltelt 10 év, egy olyan orszdg dllampolgdra
vagyok, amely tagja az Eurépai Uniénak,
és egy kiterjedt szabadkereskedelmi 6ve-

a 19. szdzadban, mikor
még volt értelme olvasni, diktdlni a gyere-
keknek, mivel nem voltak m4s eszkozeink.
Ma azonban szimos mds forrds is rendel-
kezésiinkre 4ll. Nem véletleniil hoztam fel
példaként a tandrképzést, hiszen a tandrok
a didkokkal egytitt kulcsszerepldk. Néha
azonban a didkok is vonakodnak attél,
hogy nyitottan, aktivan és kritikusan gon-
dolkodjanak. Sokkal egyszer(ibb ugyanis
memorizalni és elismételni valamit. Az
igazi kihivds a tantervvel kapcsolatosan a
kutaték és a gyakorlé pedagégusok erd-
feszitéseinek 6sszehangoldsa, hogy meg
tudjdk erdsiteni a tandrokat, sziil6ket és ta-
nulékat abban, hogy akarjanak kritikusan
gondolkozni és aktivan tanulni.
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Hatos Adridn: - Romdnidban az Kozma Tamds: — Az 4j Eurdpa, ,a
dllamérdekre és nemzeti szuverenitdsra tobb szdzezer 1j eurdpai” gondolatdhoz
szoktunk hivatkozni az Eurépai Unid szeretnék visszatérni. Az oktatdsnak je-
diktdtumaival szemben. lentds szerepe lesz az U
A liberdlis gondolkodds eurdpaiak formdldsiban.
dltaldban Eurépa-barit, s taldn bizonyos méreékig Az a félelmem, hogy libe-
a kritikusabb hangokat, Ujbdl szitkségiink lesz a régi  rlis oktatdsi modelliink
legyen ez akdr az EU-val, oktatdsi mddszerekre eszkoztelen lesz eurdpai
akdr a piacgazdasdggal vagy polgarrd nevelésiikben.
az Egyesiilt Allamokkal Félve mondom, de taldn
szemben kritikus, hajlamosak vagyunk bizonyos mértékig 1jbdl szitkségiink lesz
kommunistdnak bélyegezni. Nagyon fon- a régi okrtatdsi médszerekre. Ezek kemény
tos lenne kritikus gondolkodd4sra tanitani szavak, nem tenném Sket programmd, de
a gyerekeket, s arra, hogy legyenek bdtrak, csendes 6rdimban gyakran téprengek a
onalléak, nemcsak Romdnidban, de egész roma gyerekek liberdlis nevelésének problé-
Kelet-K6zép-Eurépdban. mdin. Taldn az a tanulsdg, hogy Gj nevelés-

filozéfidra van sziikségiink Eurépdban.

VJ.Y st S ‘ e
,TUDAS — HATALOM” — SAJTOFOTO A HATVANAS EVEKBOL
Uj iskoldban az Arpdd hidfénél — Az iskola udvarén.

Az Arpdd hidféi lakételepen 16 tantermes uj iskola épiilt. Tébb mint ezer

gyermek tanul a korszer(, szép épiiletben.

(MTT Foté, Patké Klri felv.)
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Magyar oktatdskutaték a konferencidrdl

A konferencidt kovetden reflexiét kértiink
néhdny neves magyar oktatdskutatétol.
Egyontetiien dicsérték a konferencia szer-
vezését, fontosnak tartottdk, hogy hazdnk-
ban rendezhettiik meg, oriiltek a szakmai
kapcsolatépités lehetdségének és érdekes-
nek, gondolatébresztdnek, sajdt kutatdsaik-
hoz hasznosnak itélték az elhangzott el§-
addsokat. Ertékeléscik egy-egy elemét
emelnénk ki:

BENEDEK ANDRAS

A BME-GTK Alkalmazott Pedagdgia és
Pszicholdgia Intézetének alapitd igazgatdja,
a Miiszaki Pedagdgia Tanszék professzora,

a Magyar Pedagdgiai Tirsasdg elndke. Iram
Siraj vitainditd eléaddsanak levezetd elni-
ke, a szakképzési hdldzat mithelyén rartort
eléaddsdanak cime: A pedagdgusképzés sze-
repe a magyar szakképzés mindségének
Jjavitdsdban.

A kétségtelentil jelentds és sikeres ma-
gyar szervezdi kozremikodés mellett a
tényleges lehet8ségekhez képest viszonylag
mérsékelt volt a hazai neveléstudomdnyi
kutatdsi miihelyek részvétele, zémmel a
HERA! tagjai jottek el. Ezért is vethetd
fel egy olyan hazai ,kivetd konferencia”
szitkségessége, mely visszatekintene, és
— amennyiben lehetséges — szintetizdldsi
kisérletet tenne az ECER 2015 f8bb iizene-
teinek és tudomdnyos értékeinek dsszefog-
laldsdra, hazai ismertetésére.

FORRAY KATALIN

A PTE-BTK Romoldgia és Nevelésszocioldgia
Tanszékének professor emeritdja, az MTA
doktora. Sharon Todd vitaindité eléaddsd-
nak és a tarsadalmi igazsdgossdg és interkul-
turdlis oktatds hdlozar Roma tanulmdnyi
szimpdziumdnak levezetd elnike.

A konferencia a szervezet el6z8 konfe-
rencidihoz viszonyitva jelentdsen nagyobb
létszamu részvéeellel folyt. A cigdny, roma
lakossdg iskoldzdsat tdrgyald szimpdzium
irdnt jelentds volt a nemzetkozi érdeklédés,
annak ellenére, hogy az utolsé napon ke-
riile rd sor.

HALASZ GABOR
Az ELTE-PPK Neveléstudomdnyi Intézeré-
nek tandra, a Felséoktatds-menedzsment In-
tézeti Kozpont vezetdje, az OFI tudoma’nyw
tandcsaddja. A szervezeti tanulds hdldzat
Atmenet mint 4tvdltoztatd tapasztalat: a
szervezeti tanulds fenomenoldgiai
megkozelitése cimii miihelyének, valamint a
felséoktatdsi kutatds hdlézar A tandrdn ki-
viili tevékenységek osszehasonlité elemzé-
se: Atmenet a felsdoktatdsba/bél miihelyek
felkért hozzdszéldja. A tantervi innovdcidk
hdlézarban tartott eléaddsinak cime: Egy
katasztrdfit kovetd oktatdsi fejlesztési
program implementdcidja Japdnban.*
Az egyik eléadds az egyetemek és isko-
lik kozotti partnerségrél szolt: egy olyan

! A Magyar Nevelés- és Oktatdskutaték Egyesiilete (HERA) az European Educational Research Association (EERA)

tagszervezete.

2 Az ebbdl irt tanulmény az UPSZ 2015/1-2-es és 3—4-es szdmaiban olvashat.
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angliai egyetem esetét mutatta be, amely
akeiv szerepet jdtszik a pedagdgusok mun-
kavégzés melletti tanuldsdnak a tdmogatd-
saban. Egy mdsik ugyancsak az egyetemek
és iskoldk egytittmiikodésével kapcsolatos:
itt egy egyetem olyan eszkodzoket dolgozott
ki és adott a pedagdgusok kezébe, amelyek
segitségével jobban megérhetik azt, hogyan
tanulnak a tanuléik. A konferencia egyik
lizenete szimomra az, hogy egyre tobb
olyan értékes és relevdns kutatds létezik,
amely az iskoldkban dolgozd, gyakran a
sajit gyakorlatukba dgyazott kutatdsokat is
végzd pedagbgusok, és az egyetemeken f6-
hivatdst kutatéként dolgozé munkatdrsak
szoros egyiittmiikodésében valsul meg, és
amelyek célja az iskolai tanulds és tanitds
eredményességének kozvetlen javitdsa.

KARPATI ANDREA
Az ELTE-TTK Multimédiapedagigiai és
Oktatdstechnoldgiai Kozpontjdnak vezetdje,
az MTA doktora. A mitvészetpedaggiai hd-
l6zat miihelyén tartorr eldaddsinak cime:
A vizudlis kultiira tanuléi kozésségei
— az egyéni és kozdsségi kreativ gyakor-
lat szinergidja felé.

Egy frissen alakult EERA-s mivészet-
pedagégiai hdlézathoz csatlakozhattam
a kamaszok és fiatal felnttek vizudlis
nyelvét vizsgdld, nemzetkozi kutatdcso-
portunkkal (Vizudlis Tanulé Kozosségek
Kutatécsoportja) egyiitt. A vizudlis képes-
ségek kutatdinak kevés taldlkozohelye van,
hiszen az esztétikai neveléssel foglalkozd
szervezetek konferencidin f6ként pedagd-
giai projekteket mutatnak be, legtdbbszor
hatdsvizsgalat nélkiil, a projekt szerz8jének
lelkes el6addsdban. Lépésiink ezért is fon-
tos esemény, hiszen a két kutatdi hdlézat,
egymdst kiegészit8 fokuszdval, egyiitt
adhat inspirdciét a vizudlis képességek
kutatdsdnak interdiszciplindris megkozeli-
téséhez.

KOZMA TAMAS

A Debreceni Egyetem Felséoktatdsi K+F
Kozpontjanak ny. egyetemi tandra, az OF]
senior kutatdja, az MTA doktora. Az ECER-
en tartott vitaindité elbaddsinak cime: A ta-
nulds szerepe a politikai viltozdsokban.
A kizép-eurdpai kerckasztal résztvevdie, a
felséoktatisi kutatdsi hdlézar Ertékelési
gyakorlatok, 7/lerve Reformok és az egyete-
mi dolgozdk miihelyének levezetd elnike.

Az ECER 2015 konferencidnak volt két
elég fontos, nagyon jellemzé, 4m a résztve-
v6k szdmdra alig ldthat6 vagy nem is értel-
mezheté mozzanata.

Az egyik a migriciés probléma volt.
Bér a bevandorlék bedzonlésérdl a déli ha-
tdron mi mar hénapok 6ta hallottunk, is-
mertiik, a kozel-keleti bevandorldsi hullim
¢épp akkor kulmindlt, amikor a konferencia
résztvevdi Budapestre késziiltek vagy mér
meg is érkeztek. Nem sokkal tudtak tobbet
vagy kevesebbet, mint mi, magyarorszdgi-
ak, hisz egyikiink sem jdrt a déli hatdron,
jobbdra ugyanabbdl a média-megjelenités-
bdl tdjékozédrunk mi is. Szeptember elsd
hetében a tdbbség gy vélte — hazaiak és
killfoldiek egyardnt —, hogy a magyar kor-
mdny félrekezeli a kérdést, és érzéketlenil
b4nik a menedékkérékkel. S ha mar Buda-
pesten jarunk, tdjékozdédjunk elsé kézbdl,
lehet8leg maguktdl a migrdnsokedl(!). A
hazai szervez8bizottsdgot meghdkkentet-
te a kérdés. Mi is megosztottak voltunk
(mdr akik rdéreiink ezzel, nem pedig az
érkeztetéssel, regisztricioval, terembizto-
sitdssal foglalkozni). Migrénsokat ugyan
nem taldltunk, akik védllalkoztak volna a
konferencia tdjékoztatdsdra, de segélyszer-
vezeteket igen. Az egyik fogaddérit tartott
volna a Keleti pdlyaudvar tranzitzéndjéban,
a mésik a nyit6 tinnepségen lépett volna
fol. A hir, hogy az European Educational
Research Journal nyilt szerkeszt8bizottsdgi
tilésén a meghirdetett napirend helyett a
magyarorszdgi helyzettel kivdn foglalkoz-
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ni, sokakat félzaklatott. Minden érdeklé6dé
és érintett fesziilten varta a csiitortokre
szervezett iilést. Szerencse, hogy a program
az eredetileg elképzelt formdban addigra
okafogyottd vélt — a migrdnsok maguk ol-
dottédk fel a fesziiltséget azzal, hogy addigra
elutaztak.

A misik fesziiltséget az egyetem hall-
gatéi okoztdk, akik épp a konferencia ideje
alatt akartdk megszallni a féépiiletet. A
kertészeti karok hallgatéi — akiket nyilvdn
kevésbé érdekelt az ECER konferencia,
mint a G6do6ll6hoz csatoldsuk hire — meg-
jelentek a Févdm téri épiiletben, hogy de-
monstriciéként ,elfoglaljdk” az egyetemet.
Meghékkenve tapasztaltdk, hogy a tanév
még nem kezdddote el, és egy csomé ango-
lul beszé18, javakorabeli ,felnétt” fogadja
Sket a tantermekben. Igy aztdn zavarodott-
sagukban lemondtak a demonstraciérdl —
mdsutt megtartottdk — és elvonultak. Per-
sze a konferencia résztvevédi sem értették,
hogy mi torténik, a szervezdk pedig nem
is akartdk tilmagyardzni a dolgot. Ha volt
csalédds a résztvevdk részérél — habir a
szervez8k nem értesiiltek ilyesmir8l —, csak
az elmaradt izgalmak csaléddsa lehetett.

PUSZTAI GABRIELLA

A Debreceni Egyetem Neveléstudomdnyi In-
tézetének tandra, az MTA doktora. A felsé-
oktatdsi kutatds hdlézat Az egyhdzak sze-
repvéllaldsa négy kozép-kelet-eurdpai
orszdg felséoktatdsiban miihelyének
levezetd elnike, eldaddsanak cime: Egyhdzi
Jfelsdoktatds és pedagdgusképzési felbi-
vds.

Az ECER konferenciasorozat rend-
szeres résztvevljeként fantasztikus és ra-
gyogdan kiakndzott lehet8ségnek tartom,
hogy eztttal Magyarorszdg adott otthont
a rendezvénynek. A bejelentkez8k szdmdn

ldtszott, hogy Kozép-Eurdpa szivében van
légjogosultsdga dlmodozdsunknak a tudo-
madnyos élet kdzpontjdva valdsrdl.

VASS VILMOS

A komdromi Selye Jinos Egyetem és a Buda-
pesti Metropolitan Egyetem docense, a tan-
tervfejlesztési halozat A tanulds- és tanuld-
kozpontii kurrikulum magyar
nézépontbol miihelyének levezetd elnike,
melyben hasonlé cimmel tartott eléadist.

A nemzetkdzi trendek és folyamatok
megismerése mellett az ECER konferencia
kitling lehetdséget biztosit a hazai
neveléstudomdnyi kutatk szdmadra,
hogy egyrészt a sajat kutatdsaik szdmdra
hasznos visszajelzéseket kapjanak,
midsrészt alkotd részeseivé véljanak egy-egy
nemzetkodzi kutatdi hdlézatnak. Ez utébbi
valdjdban egy olyan dinamikusan fejlédd
neveléstudomdny képe, amelyben a hazai
aktiv részvételnek, kollaborativ tanuldsnak,
a szakmai vitdk 4télésének hihetetlen
jelent8sége van.

A hazai tantervelméleti 6sszehasonlité
kutatdsok szempontjdbdl elsédlegesen az
ausztriliai, a finn és a skéciai tartalmi
szabdlyozdsi rendszer bemutatdsa, utébbi
kettd esetében egy-egy szempont alapjén
torténd elemzése hordozott jelentds
hozzdadott értéket. Ezzel sszefiiggésben
a téma szempontjabdl relevins network
munkdjéba mindenképpen szeretnék
részt venni. A tantervelméleti trendek
és a curriculumfejlesztés egy-egy j6
gyakorlatrél szdmos érdekes eléaddst
hallgattam, amelyek nem pusztdn a
tuddsomat gazdagitottdk, hanem jelentds
mértékben a felséoktatdsi tanitdsomat
és a kutatd+fejleszt6 munkdmat is
gazdagitottdk.
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Evnyité a Jézsef Attila Altaldnos Iskoliban — Az 1. osztilyosok megkapjik az elsé
tankényveket.
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Parbeszédre készen — kozos értékek keresése

A Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg véleménye, javaslatai
a Nemzeti Pedagégus Kar Etikai Kédexérdl!

Augusztusban jelent meg a Nemzeti Peda-
gogus Kar Etikai Kédexének ,végleges ter-
vezete”.? Torvénybe foglalt kotelezettség-
nek tett eleget a Kar, amikor nyilvdnos-
sdgra hozta e dokumentumot. A kozzétételi
felhivdsban szerepelt, hogy a Kar oktéber
4-ig vérja a pedagdgusok hozzdszdl4sdt, ja-
vaslataikat.

A Magyar Pedagégiai Térsasig — a
magyar nevelésiigyi progresszié 125 éves
szervezete — természetesnek tekintette,
hogy alapszabdlya szellemében, szakmai-
tudomdnyos megkdzelitéssel foglalkozzon
a pedagdgusokat, személyiikon keresztiil
az egész pedagdgiai folyamatot érintd ter-
vezettel.?

ERTELMEZESEK, VITAK

Az MPT dlldsfoglaldsdt harom 1épés-
ben kozelitjiik meg.

A Tirsasdg az els6 1épését e tdrgyban
még 2001-ben tette meg. Arra kell utal-
nunk, hogy a pedagégusmunka etikai
szabdlyozdsa nem Vj kelet( tigy. Hoffmann
Rézsa az ezredfordulé idején, mint a Fiig-
getlen Pedagégus Férum egyik vezetdje
kezdeményezte — egy soktulajdonosu, ér-
tékdeklardciéiban is valésdgosan pluralista
oktatdspolitikai ciklusban — egy etikai
kédex kidolgozdsdt, elfogaddsdt. Az MPT
midr akkor is komoly kérdésként foglalko-
zott e témdval. Szakmai féruman Mihdly
Ott6 tartott eléaddst Etika a pedagdgidban

Ez az {rds mdr nem akrudlis vitacikk, mint volt megirdsa idején, oktdber els8 napjaiban, hiszen az NPK azéta mdr,
november 14-én elfogadta az Etikai Kédexét.
(htep://www.nemzetipedkar.hu/wp-content/uploads/2015/11/NPK-Etikai-Kédex-Hatdlyos-2015.-nov.-14..pdf)
Ez a lapszdmunk rdaddsul 2016-ban keriil az olvasék elé. A jévihagyott kddex a ,végleges tervezethez” képest
jelent8s médositdsokat tartalmaz, amelyeket egyebek kozt ez az irds is javasolt, az MPT nevében. Misfeldl pedig
tobb alapkérdésben tovdbbra sincs megegyezés az NPK és a kritikdt megfogalmazé pedagégusszervezetek kozott.
Ezért fontosnak gondoltuk az MPT kritikdjdnak és alternativ kodexének értelmezését adé irds kozlését. Rdaddsul,
ahogy jogszabdlyaink folyamatosan véltoznak, bizonydra a kédex is rendszeres feliilvizsgdlatra szorul, ehhez is
fontos adalékul szolgdlhat az MPT képvisel8inek az dlldspontja. (A szerk.)
htep://www.nemzetipedkar.hu/wp-content/uploads/2015/08/NPK-Etikai-Kédex-végleges-tervezet-.pdf

Az MPT Elnéksége a dokumentum megjelenését kévetden — a kor kévetelménye, a kor adta lehetdség és a vakdcio
miatt —augusztusi dlldsfoglaldst e-mail-egyeztetéssel alakitotta ki. Ezt kvetSen a szervezeti egységek véleményezték
a tervezetet, amit az elndkség véglegesitett, s oktober 1-jén nyilt iilésén vitatott. Az Elndkség tagjain kiviil a vitdn
személyesen képviseltette magdt a Szakképzési Kollégium, a Diszlexids Gyermekek Fejlesztéséért Szakosztaly, a
Pilyaorienticiés Szakosztily, a Mozgalompedagégiai Szakosztdly, az Altaldnos Iskolai és Gimnaziumi Szakoszedly
és a Kisgyermeknevelési Szakosztdly. A vitdt kovetden keriilt véglegesitésre a Nemzeti Pedagégus Karnak megkiil-
daéte, a nyilvanossdg szdmdra kozzétett dokumentum. (http://pedagogiai-tarsasag.hu/?p=7744#more-7744)
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— pedagdgus etika cimmel, amit Bakonyi Pil
korreferdtuma egészitett ki.t

Mihdly Ott6 fontos, alapvetd kérdés-
nek tartotta az etikai kérdések pedagdgiai
értelmezését, a pedagdgiai helyzet etikai
tartalmdt. A pedagégiai helyzet ugyanis ab
ovo etikai viszony is — mondta. A nevel§-
oktaté munka teleologikus, célraciondlis
tevékenység, a kell-re strukeurdle, egy
meghatdrozott értékrend alapjdn, meghatd-
rozott célrendszer szerinti fejlesztd egyiitt-
miikddés neveld és névendék, valamint
mids szerepldk, ezek kozote

munkajogi kotelmek vallaldsin tal azt is
jelenti, hogy vallalja azokat az értékeket,
nevelési célokat, s e célok eredménnyé
alakitdsa érdekében végzett tevékenységet,
amit intézménye — évoddja, iskoldja, egyéb
oktatdsi intézménye — alapdokumentumai-
ban — pedagégiai programjdban, szervezeti
és miikddési szabdlyzatdban, egyéb doku-
mentumokban — megfogalmazott. Ebben
a tételben persze benne foglaltatik az is,
hogy az egyes — autoném — pedagdgus
maga is alkotd részese a pedagdgiai prog-
ram, helyi tanterv meg-

elsd helyen a sziil6k kozott.
Az egyiittmikodésnek, a
pedagégiai rendszer keretei
kozotti tevékenységnek

a pedagégusmunka etikai
szabdlyozdsa nem 4j kelet(i
ugy mentumok, kiilondsen

fogalmazdsdnak, sziikség
esetén feliilvizsgdlatdnak,
korrekcidjénak. E doku-

fundamentdlis kérdései: ,,mi
az ember?”, ,mi a tdrsada-
lom?”, ,mi az ember és tarsadalom viszo-
nya?”, ,mit tekintiink értéknek, igaznak,
jonak”? Az e kérdésekre adott strukeurdle
rendben kidolgozott vélaszok alapjdn lehet
megfogalmazni a nevelés céljdt, feladatait,
gyakorlati tennivaldit, ennek alapjén lehet
a mindennapokban a gyermekekkel folyta-
tott fejlesztd egytitemiikddést tervezni, en-
nek alapjdn lehet a gyermekek cselekedeteit
az igaz-hamis, jé-rossz, értékes-éréktelen
dimenziéban nap mint nap érékelni. A
pedagégiai rendszer tehdt egyben etikai
rendszer is, s ebben a rendszerben a peda-
gbgus szerepe alapjdn, nevel6 munkdjiban
etikai normdk megjelenitdje, kdzvetitdje.
Ebbél az is kivetkezik, hogy a pedagégus-
nak a nevelés tartalma, a nevel§ munka f8
jellemz8i tekintetében nincs ondlléan, sajdc
jogén, alanyisdgdbdl levezethetd jogosult-
sdga. A pedagdgus ugyanis munkavillald,
és esetében a munkaszerz8dés aldirdsa a

a pedagdgiai program
ugyanis azt fogalmazza
meg a sziilének, aki gyermeke neveléséért a
felel8sséget viseli, s mindenki mdsnak, aki
az intézmény munkdjdban érintett, hogy
milyen emberré valik a gyermek az adott
intézményben végzett egyiittes tevékenység
eredményeként. S a sziil8 eldonti, hogy
egyik vagy mdsik nevelési — etikai — rend-
szer szerint mikodd intézményre ruhdzza
4t gyermeke fejlesztése feladatainak egy
részét. Ebben az dtruhdzott hatdskdrben,
az intézmény pedagégiai rendszere gyakor-
latdban jelennek meg a pedagdgus felada-
tai. A pedag6gusnak a pedagdgiai munka
lényegi elemeire vonatkozé kotelezettségei
a munkavillaléi helyzet alapjdn egyfeldl az
intézményi pedagégiai dokumentumok-
bél, mésfeldl pedig a munkajog alapvetd

és a kozalkalmazotti jogviszony specidlis
szabdlyaibdl, valamint egyéb torvényekbdl,
jogszabdlyokbdl vezethetdk le. E kotele-
zettségek elfogaddsit a pedagégus a mun-

* Ldsd a Nemzeti Pedagégus Kar Etikai Kédexe bibliografidjit (1. jegyzet alatti elérhetéség, 25. old.) Fébry Béla:
Etika a pedagdgidban — pedagdgusetika. Tijékoztaté a Magyar Pedagdgiai Tirsasdg tevékenységérdl 2001. oktdber — 2002.
dprilis. A szoveg eredeti megjelenése az Uj Pedag6giai Szemle 2002. dprilisi szdma.

Letoltés: htep://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle/tajekoztato-a-magyar-pedagogiai-tarsasag-tevekenysegerol-8

(2015. 08. 28.)
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kaviszony létesitésével bnmagdra nézve
deklardlja. A nevel8-oktatd intézmények
szakmai 6ndllésdga lehet6vé tette, hogy a
neveld munka értékei — etikai elemei — te-
kintetében lényeges kiilonbségek jelenjenek
meg az egyes intézmények

mennyiségében megragadhaté szegényes-
séget, illetve gazdagsdgot értiink, min8ség-
felfogdsunk a klasszikus min8ségéreelme-
zést kdveti: az adott, véllalt és jol legitimdle
céloknak valé megfelelést értjiik rajta.

A Magyar Pedagégiai

kézote. Nem az alapvetd, a
minden emberre, kézneve-
1ési intézményre érvényes
normdkrdl, szabdlyokrél

az évodik-iskoldk élete nem
uniformizalt

Tarsasdg az ezredfordulén
az intézmények tényle-
ges kiilonbdz8sége, az
intézmények szakmai 6n-

van sz6, hanem azokrél a
kiilonbségekrdl, amelyek a sziil6k, gyerme-
kek és a nevelésiigy egyéb szerepldi szami-
ra is érzékelhetd mddon, sét, markdnsan
megkiilonboztetik az évoddkat, iskoldkat,
egyéb intézményeket egymdstol.
Uniformizdlt nevelési-oktatdsi rend-
szerben ezek a kiilonbségek dokumentum-
szinten — mi azt is gondoljuk, hogy ldtsz6-
lag — eltinnek. Ahol a torvényeken tdl a
nevelé-oktaté munka cél- és feladatrend-
szerét, minden egyéb szabdlydt, a gyakorlat
kovetelményeit, a gyakorlathoz sziikséges
eszkdzoket egy kdzpontban, a totalitdsra
hajlé dllam megbizottai fogalmazzdk meg,
hatdrozzdk meg, ott a pedagdgusokkal
szembeni etikai elvdrdsok is, a pedagdgiai
munka etikai tartalma is uniformizal4d-
nak. A dokumentumok szintjén. Mert az
élet, az 6voddk-iskoldk

4llésdgdnak értéke és az
ebbél levezethetd pedagdgiai sokszinliség
értéke, fontossdga alapjdn nem tdmogatta a
Fiiggetlen Pedagégus Férum uniformizélé
kezdeményezését. A Térsasig nem volt
egyediil ezzel az 4lldspontjdval. A pluralista
iskolafenntartds, az intézmények szakmai
onallésdgdnak jogilag is garantdlt viszonyai
kozott, az oktatdsiigyi szakma konszenzus
kozeli 4lldsfoglaldsa alapjdn a kezdeménye-
zés nem tudott érvényesiilni, elhalt.

A 2010. évi valasztdsok utdn a szabd-
lyozds egyformédvd-egynemiivé alakitdsdra
vonatkozd torekvés kormdnyprogramma
vélt. A kormdny kordbbi korszakok kultti-
rajcdl ihletetten igyekezett minden esz-
kozt felhaszndlni annak érdekében, hogy
az 4ltala fontosnak vélt éreékek kotelezd

erdvel jelenjenek meg az

élete nem uniformizalt.
Az intézmények helyi tdr-
sadalmi — akdr gazdasdgi
— bedgyazottsdga, a szo-
cidlis-kulturdlis elcérések,
a gyermekek, tanuldk in-
tézményenkénti jellegzetes

a kédexben nemcsak a jogi
és az etikai szabdlyozds
keveredik, hanem a
szabédlyozdsban megjelennek
politikai motivumok is

élet kiilonboz6 teriiletein,
igy az évoddk-iskoldk, a
nevelésiigy vildgaban is.
Ez a szdndék jelent meg a
kéznevelési torvényben,
majd az egyéb oktatdst
érintd szabdlyozdsi doku-

kiilonbozdségei, a neve-

18testiiletek sokfélesége, még az objektiv
adottsdgok is, illetve sok egyéb tényezd az
egyes intézmények fontos, a pedagdgiai
munka tartalmdban is megjelend kiilonbs-
z8ségét eredményezi. Beleértve, magdban
foglalva az etikai normdk kiildnbozdségeit
is. Félreérés ne essék, kiilonbségeken nem

mentumokban, ez 5ltott

testet a Nemzeti Pedagbgus Kar szerveze-
tében, és ez jelenik meg a Kar 4ltal 2015
augusztusdban kozreadott etikai kédexben
is.

A Magyar Pedagégiai T4rsasdg — mdso-
dik [épésként az etikai kddex tigyében — az
NPK tervezetével kapcsolatban, augusztusi
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4lldsfoglaldsdban erre a helyzetre kivinta
felhivni a figyelmet. Mikézben a Térsasdg
méltdnyolta a pedagdgusszakma tdrsadal-
mi elismertsége néveléséért folytatott mun-
kdt, az ezredfordulé vitdira utalva kétségeit
fogalmazta meg egy egységesen, az egyet-
len 4llami szabdlyozd, a hatdlyos jogszabd-
lyokat mintegy 6nkéntes véllaldssal kiegé-
szitd etikai normarendszerrel szemben. A
kétségeket felerdsitette az a

tonak csakis az ajdnlds jellegii etikai kédexet
tekinti, melynek alapjdn az intézmények
elkészithetik helyi szabélyaikat, megfogal-
mazhatjék sajdt normdikat.

A kibontakozé vitdban, a szamos el-
utasitd véleményre reagdlva a Kar elnoke,
Horvéch Péter jelezte, hogy csak azokkal
a véleményekkel tudnak foglalkozni, ame-
lyek argumentdlt, konkrét szovegszer( ja-

vaslatokat tartalmaznak.

tény, hogy a kédexben nem-
csak a jogi és az etikai sza-
balyozas keveredik, hanem
a szabdlyozdsban megjelen-
nek politikai motivumok is.
,E tervezetben feler8sodik
az egyetlen tulajdonos irdnti
feltétlen lojalitds kovetel-
ménye, mely nem fér 6ssze
egy demokratikus tdrsada-

az MPT mdr augusztusban
is azt fogalmazta meg,

hogy elfogadhaténak csakis
az ajanlds jellegti etikai

kédexet tekinti, melynek
alapjdn az intézmények
elkészithetik helyi
szabdlyaikat

Az MPT Elnoksége en-
nek alapjén déntétee ugy,
hogy fenntartva augusz-
tusi 4lldspontjdt — harma-
dik Iépésként —, konkrét
javaslatot fogalmaz meg.
A Térsasdg javaslata:
az NPK ,végleges terve-
zet -ének szdmos fejezetét
egyszerlien elhagyva,

lom folyamatosan fejlédd
iskoldjdval, de a pedagdgiai miksdés
sajdtszertiségeivel sem.” — olvashaté az 4l-
ldsfoglaldsban. Hasonléan fontos kiemelni
az §lldsfoglaldsnak az etikai bizottsdgokra
vonatkozd utaldsdt is. A szakmailag is vita
kereszttiizébe keriilt kdvetelményeknek
meg nem feleld, az etikai, pedagégus-szak-
mai és politikai szempontokat, jogszabdlyi
eldirdsokat vegyesen megjelenitd, eklekti-
kus, egyben hézagos szabalyozdst tessziik
kifogds tdrgydvd. Véleményiink szerint —
mely vélemény taldlkozott tdbb pedagdgus
és jogvédd szervezet dlldspontjdval — a pe-
dagbgus szakmai és egyéni-civil szabadsé-
géval alig 6sszeférd normék jelennek meg,
s mindez nem kivdnatos helyzetet eredmé-
nyezhet. Prognosztizaltdk ezt tobben is a
kédex koriili tdrsadalmi vitdk sordn, olyan
jelzésekre tdmaszkodva, mely szerint a pe-
dagbgusok fenyegetve érezhetik magukat
egy bizonytalan tartalmu és hatély 4j
szabaly drnyékdban.

Ezek alapjan az MPT mdr augusztus-
ban is azt fogalmazta meg, hogy elfogadha-

az etikai alapelveket és
a ,kapcsolatok” — a pedagdgiai folyamat
szereplinek egytittmiikddésére vonatkozé
— fejezet szerkesztett véltozatd megtartdsdt
inditvdnyozza (6sszhangban az augusztusi
lldsfoglaldsban megfogalmazottakkal),
hogy az igy kialakulé dokumentum ajinlds
legyen, mely alapjdin az intézmények elkészit-
hetik sajit etikai kddexiiket.

A KODEX EGYES ELEMEINEK
KRITIKAJA

A végleges tervezet preambulumaban meg-
fogalmazottak szerint a kddex a pedagé-
gusszakma és -hivatds etikai normdinak
kizmegegyezésen alapulé dsszefoglaldsa. Mi
nem ldtjuk ezt a kozmegegyezést. A szoveg
megjelenése ta kibontakoz6 vita, eltekint-
ve a zsurnalisztikus megkézelitésektdl, egy-
értelmien bizonyitja, hogy a pedagégusok
kézote a szakma etikai szabdlyai tekinteté-
ben, kiilonésen a tervezet vonatkozdsiban
nincs kozmegegyezés. Ezt nemcsak a szak-
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mai szervezetek elutasité dlldsfoglaldsai bi-
zonyitjdk, hanem nevelGtestiiletek nyilvd-
nossdg eldtt is vdllalt kritikai elutasitdsai is.
Nem beszélve a nevel6i szobikban hallhaté
dohogdsrél. Ez utébbi jelenség érthetd. A
pedagégusok egzisztencidlis kototeségben
vannak. Mdr a Nemzeti Pedagégus Karhoz
valé tartozdsukrél sem donthettek szaba-
don. Ha meg akartdk tartani dlldsukat, ald
kellett irniuk a ,tagsdgi nyilatkozatukat™.
Az etikai kédex esetében hasonlé a helyzet.
Az §llami-6nkormdnyzati intézményekben
dolgoz6 pedagdgusokra vonatkoztatva a
kédex kdvetelményei, ha ebben a formédban
fogadjék el, az etikai eljirdssal egyiitt, eg-
zisztencidlis kiszolgdltatott-

kotmdnyjogdszok, az alaptorvény torténeti
hivatkozdsait pedig mértékadd torténészek
midr az elsd szévegvaltozatok megjelenése
alkalmédval is vitattdk, vitatjdk mind a mai
napig. Az Alaptdrvény tehdt egyrésze vita-
tott politikai-jogi dokumentum, mésrészt
a hatdlyos jog része, illetve alapja. A vita,
a kétkedés érthetd, a jogkovetd magatar-
tds viszont e vonatkozdsban is elvarhatd.
Ugyanakkor a tdrsadalom egy tényleges,
szocioldgiai értelemben vett kisebbsége
képviseletében, egy politikai kozosség
akaratdr tiikrdz8, népszavazdssal meg nem
erdsitett dokumentummal kapcsolatban
odaadé hiiséget elvdrni etikai alapon —

ezt a pedagbgusokkal

sdgot jelent, s ezért a nyilt
kritika megfogalmazdsdtdl
mdr most félnek. Lehetsé-

nem elég, hogy nem értek
vele egyet, még szeressem is

szembeni tulzdsnak, el-
fogadhatatlan elvdrdsnak
éreékeljiik. A vicdban egy

ges-¢ az etikai elvardsok ese-
tében konszenzusig jutni?
Ezt nem tudjuk. Ha a kédex kidolgozdi azt
akarjdk, hogy a pedagégusok azonosulja-
nak az elvdrdsokkal, azt akarjdk, hogy azt
onmagukra nézve kotelezének fogadjik el,
akkor véllalni kell az egyetértés pontjait
rdgzit, a vitapontokat tisztdzé konszen-
zust, de legaldbb konszenzus kozeli doku-
mentumot eredményezd vitdkat.

A végleges tervezet” etikai alapelvei-
ben szembeszokden keverednek az etikai-
nak feltiintetett szakmai, jogi és politikai
elvardsok.

A jogkovetd magatartds minden dllam-
polgérral szemben jogos elvards. Ennek
alapjén azt mondhatjuk, hogy egy szerep-
etikai szabdlyokat megjelenitd kédexben
folosleges a jogszabédlyok megjelenitése.
Kiilonosen aggilyos az Alaptorvény emli-
tése. Az Alaptorvény miifajt tekintve po-
litikai-jogi dokumentum. Mikézben tudo-
midsul vessziik, hogy a legitim orszdggylés
e fundamentdlis jogszabdlyt tobbségi
szavazdssal emelte be a magyar jogrendbe,
nem hallgathatjuk el, hogy mértékad$ al-

hozz4s2616 nyersen, de
vildgosan fogalmazott.
»Nem elég, hogy nem értek vele egyet, még
szeressem is. Ezt nem.”

Hasonlé szakmai kritika fogalmazhaté
meg a ,nemzeti érdeknek” adott kiemelt
prioritds kapcsdn is. A pedagdgusnak a
nemzet érdekében kell feladatait teljesite-
nie? Ezzel két probléma is van. A nemzet
fogalmdnak megjelenése igy egy XIX.
szdzadi gondolkoddsmddot idéz. A nemesi
nemzetfogalmat — mely szerint a nemzet
az orszdglakok sokasdga, de elssorban
is a nemesek, a kivdltsigos tdrsadalmi
csoportok — a XIX. szdzadban felvéltja a
polgdri nemzet fogalma, mely mar nyelvi-
torténeti-kuleurdlis kozosséget jelent. Ezzel
még nincs baj. Megjelent viszont ezzel
egyiitt az 4llamnemzet fogalma, mely egy
adott orszdg lakéit, fiiggetleniil a nyelvi-
torténeti-kulturdlis identitdsuktdl, egyetlen
nemzetnek tekint, kirekesztvén a kultura-
lis-etnikai kisebbségeket. Mintha ez a kép
készonne vissza a XXI. sz. masodik évti-
zedének kozepén az etikai kddex ,végleges
tervezetében”, mintha a kédex szerkeszt6i
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nem vennének tudomdst arrdl, hogy a
magyar, magyarorszdgi tdrsadalomban a
»magyar nemzeten” kiviil megtaldlhat6
még szamos nemzet képviseléje. Ok ma-
gyar dllampolgdrok, esetenként — tobbségé-
ben — évszdzadok 6ta a magyar tdrsadalom
szerves részét képezik, évoddik, iskoldik is
vannak, ahol sok helytitt nemzetiségi peda-
gbgusok dolgoznak. Mdsok a globalizdcié
vagy az eurdpai integricié jévoltdbdl irat-
jdk gyermekeiket magyarorszdgi 6voddkba,
iskoldkba. Veliik szemben a magyarorszdgi
tdrsadalom irdnti elkotelezettség lehet az a
kévetelmény, amit a kovetelmény megfo-
galmazdi és a kdvetelmény alanyai is tiszta
lelkiismerettel vallalhatnak.

Az érdek” fogalma az etikai kédex-
ben még inkdbb aggilyos. Ki képviseli a
nemzet — maradjunk a végleges tervezet
szovegénél — érdekér? Azok, akik politikai-
hatalmi — helyzetiik alap-

helyen olvashaté ,onkéntes jogkéovetés”
formuldja a politikai elkdtelez8dés normd-
jdnak szinonimdja a mindenkori jogalkotd
uralkodé politikai eré mellett. Erthetd,
hogy a nevelés sokszereplds rendszerében
a pedagdgus nem lehet pdrtos, egyik vagy
misik szerepld képviselje. O a gyermekek
mindenek feletti érdekér kdteles szakmai
megkozelitésben képviselni, ahogyan ezt
a Gyermekek Jogairdl Sz416 Egyezmény
is megfogalmazta. Ugyanakkor két pont-
tal késdbb, a tizenkettedik alapelvben az
szerepel, hogy a pedagdgusnak a szereplék
jogos érdekeit védve kell tevékenységét
végeznie. Ellentmonddsos e két pont, arrél
nem is beszélve, hogy nehezen ragadhaté
meg objektiven barmely szerepld ,jogos
érdeke”. Erre az ingovényos alapra etikai
kédexet épiteni nem szabad.

Szakmai szempontbdl hasonléan aggd-

lyos a végleges tervezet-

jdn a kéznevelési rendszer
uniformizdldsit erdleetik,
vagy azok, akik ez ellen
protestalnak, és kovetkeze-

a gyermekek mindenek
feletti érdekét

nek a gyermekekre vonat-
koz6 fogalomhasznilata.
Nevelt — olvashatjuk szd-
mos helyen. Nyelvtani

tesen dllnak ki a kdznevelési
intézmények és a pedagdgusok szakmai
onallésdgdra épitd sokszinli kdznevelési
rendszer mellett? Lehet-e demokratikus
viszonyok kdzdtt szakmai vitdkat a nem-
zet érdekére valé hivatkozdssal eldonteni?
Lehet-e egy etikai elvardsrendszer egyik
pillére egy politikai fogalom? Ezek olyan
kérdések, amiket nem lehet megkeriilni.
Az MPT sem kivénja kivonni magit e
vitdkbdl. Vdlaszunk a kédex — nyilvdnos-
sdgra hozott — alternativ szovegvaridnsiban
taldlhaté meg.

Nehezen értelmezhetd egy etikai ké-
dexben (az alapelvek tizedik pontjdban) a
ypartatlanul” kifejezés. Ez még akkor is
igy van, ha — feltéve, de meg nem engedve
— tudomdsul vessziik, hogy e fogalom itt
nem politikai tartalommal bir. Ezt még
akkor sem tételezziik e helyen, ha a mds

értelemben ez a kifejezés
befejezett mult id8. Mintha a nevelés kap-
csdn egy befejezett folyamat eredményérdl
beszélhetnénk. A biintetdjog 4ltal haszndle
welitélt” kifejezés pontos. A birdsdgi végzés
jogerére emelkedése utdn a vddlott elitéleté
vélik, esetében az itélet megsziiletésével,
joger8re emelkedésével a birdsdgi eljdrds
lezdrult. A gyermekek, serdiildk esetében
viszont, barmely életkort is vizsgaljuk, nem
beszélhetiink a pedagégiai folyamat lezdru-
ldsdrdl. Egy-egy nevelési szakasz befejezte
egyben egy Uj nevelési szakasz kezdete,
kiilondsen, ha fontosnak tartjuk az életen
dt tartd tanulds paradigmdjdt.

A Magyar Pedagégiai T4rsasdg 4llds-
pontja szerint az etikai kddexnek az etikai
eljdrdsra és az etikai bizottsdgok miiks-
désére vonatkozo fejezeteit el kell hagyni.
Nem kivdnunk jogi-szakmai érvelésbe
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bonyolédni az eljérdsi szabdlyokkal kap-
csolatban. Elfogadjuk jogdsz szakemberek
véleményét, mely szerint jogilag aggdlyosak
e pontok. Hosszasan azzal sem szeretnénk
foglalkozni, bar van véleményiink, hogy
egy etikai kovetelmény-

nota bene, etikai rendszert megjelenit§
iskoldt. Ez a hétkoznapokban, tdmegesen,
a sziil8k t8bbségénél nem tudatos déntés.
Mégis, elvi jelent8sége van annak, hogy
rogzitsitk: a gyermek a sziilék gyermeke,
ové a jog, a feleldsség ab-

rendszer dtfordithaté-e jogi-
szankciondldsi eljdrdsrend-

szerré. (Nem fordithaté 4t.)
Szdmunkra az etikai eljdrds

az etikai eljdrds ugyanis
fenyegetés

ban a tekintetben, hogy
gyermekének milyen

nevelést biztosit. Akkor,
amikor a sziil§ évoddba,

rejtett tantervi tizenete a

fontos, ami miatt e két pontot torélni java-
soljuk. Az etikai bizottsdg, az etikai eljirds
ugyanis fenyegetés. Ugy gondoljuk, 8szin-
tén kell beszélni. ,Ha nem tartod be az én
etikai szabdlyaimat, akkor meghurcollak.”
Ez az iizenet. Egy szakmai kontdsbe buj-
tatott, politikai indittatdsd, a vilgrél valé
gondolkoddst, a viselkedési szabdlyokat is
magdban foglal$ uniformizélds kévetelmé-
nye jelenik meg etikai elvdrdsok formdjd-
ban, és aki nem teljesiti e kovetelményeket,
nem felel meg az elvdrdsoknak, azt a peda-
gogust eljdrds ald lehet vonni. Ez egy XXI.
szdzadi, magdt demokratikusnak ldttatni
akard, egy kulturdlis értelemben sokszin(,
az életfelfogdsok és életmédok megannyi
varidci6jdt is magdban foglalé, tolerdns tdr-
sadalomban véllalhatatlan

iskoldba iratja gyermekét,
nemcsak egy formdlis kdtelezettségnek — a
tankotelezettségnek — tesz eleget, hanem
mérlegel, hogy neki és gyermekének me-
lyik iskola nevelési-, etikai rendszere felel
meg. Déntése egyben természet adta joga
egy részének dtruhdzdsa az iskoldra, a pe-
dagdgusokra. Nyilvdn nem arrél van sz6,
hogy mondjuk az olvasdstanitds szakmai
kérdésében vagy barmely mds didaktikai
részletkérdésben 8 lenne a kompetens szak-
ember, bdr hatékony tanuldsi folyamat az §
megértd tdmogatdsdval biztosithaté igazdn
a gyerekkor iskoldiban. De, hogy felekezeti
évodit-iskoldt, alternativ pedagdgidt képvi-
sel8 dvodde-iskoldt, dllami-onkormdnyzati
6vodét-iskoldt, azaz milyen pedagdgiai-
etikai felfogdst évoddt-iskoldr vélaszt,

abban 6vé a dontés joga.

tizenet. Még rejtett tizenet-
ként is.

A tdrsasdgi vitdkban a
pedagdgiai folyamat szerep-
18ivel valé egytittmikodés
kapcsdn is szdmos észrevé-
tel hangzott el. Ezek koziil
csak kettdt, taldn a két leg-

dtadta gyermeke nevelési
jogdnak egy részét a
pedagdgusnak, de elvirja
a pedagdgustél, hogy
feleljen mindazért, amit
gyermekével tesz

Ezt az alapélldst, melybdl
szdmos egylittmikodési
részletszabdly vezethetd le,
a Térsasdg alldspontja sze-
rint egy etikai kédexben
meg kell jeleniteni.
Fontosnak tartjuk
a novendékekhez fiz4-

fontosabbat emeljiik ki.

Ugy gondoljuk, hogy hangstlyosan ki
kell emelni a sziil8k és pedagégusok part-
neri viszonydt, egylittmikodésée. Kiilons-
sen fontosnak tartjuk hangstlyozni, hogy
a nevelés alapvetd kérdéseiben a sziiléé a
meghatdrozd szerep, a dontd szé. A sziild
vélaszt gyermekének nevelési rendszert,

d4 viszony alapjainak
tisztdzdsdt is. A végleges tervezet dltal
haszndlt ,,mester-tanitvdny” viszony szép
megkozelités, dm nem értelmezhetd az
6vodds gyermekekre, nehézséget okoz a
szakszolgdlati feladatok elldtdsdban dolgo-
z0k esetében is, s van e megfogalmazdsnak
egy régies zongéje. Egy korszert iskola
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vildga — gondoljunk Kardcsony Sandor
megéllapitdsaira — ddsitva van mds peda-
gdgus-ndvendék viszonyokkal is, olykor
egyenrang felek egytittmiikodése, maskor
éppenséggel a tanuldk, a névendékek javé-
ra lefrhat6 aszimmetria is megjelenhet — pl.
egy iskolai zenekarban, ahol a tandr a gor-
donkds, és tanul6 a karmester. E tdrgyban
a Tdrsasdg egy, a modern pedagdgia dltal
haszn4lt fogalom alkalmazdsdt javasolja.

A pedagégiai viszony felel8sségteljes kap-
csolat. A pedagégus felel8sséggel tartozik a
rabizott gyermekek-fiatalok tekintetében.
A szl dtadta gyermeke nevelési jogdnak
egy részét a pedagdgusnak, de elvérja a
pedagégustdl, hogy feleljen mindazért,
amit gyermekével tesz, ami gyermekével a
pedagdgus munkdja eredményeként toreé-
nik. Ez az 4tvett jog kotelezettséget jelent
a pedagbgus vonatkozdsdban, kdtelem ter-
heli a pedagégust ebben a viszonyban. Ezt
a felel8sséget fejezi ki a ,felel8sségkdtelem”
kifejezés. ,A pedagdgus kapcsolatdnak jel-
lege a novendékekkel feleldsségkdtelemmel
jdré kapcsolat.” — ezt a megfogalmazdst
javasoljuk.

Mikézben a miifaji keretek tisztdzdsdt
kivdnatosnak tartjuk, javaslataink kozote
szerepel egy olyan pont, ami nem a peda-
gogus etikai normdirdl szol. Ha az elvd-
rasok kdzdte szerepel — jogosan —, hogy a
pedagdgus az 8t foglalkoztatd intézmény,
intézményrendszer vezetSinek munkdjdt
objektiven és kizdrélag szakmai szempon-
tok alapjdn éreékeli, akkor e mellé oda
kell tenni azt is, hogy e kritikdja miatt 6t
hdtrdny nem érheti. Ez tehdt nem kéve-
telmény a pedagdgussal szemben, hanem
egyfajta védelem, ami a pedagégust illeti.

A kddex tdrsasdgi véleményezése sordn
tagjaink, szervezeti egységeink tobb to-
vébbi problémds fejezetet, tételt, kifejezést
taldltak. De taldn az eddig emlitettek is

elegendd argumentdciot jelentettek ahhoz,
hogy érthetd legyen, a Magyar Pedagégiai

Tdrsasdg miért fogalmazott meg alternativ

kédex-szdveget.

Az aldbbiakban a Nemzeti Pedagégus
Kar Etikai Kédexével kapcsolatban 6sz-
szefoglaljuk a Magyar Pedagdgiai Térsasdg

javaslatait.

1. Az MPT javasolja, hogy az NPK kiil-
dottgylése kezdeményezze a Kormdny-
nal a nemzeti kdznevelési torvénynek
az Etikai Kddexre vonatkozé szakaszai
moédositdst. A torvény médositdsdig a
Kar kiildottgytilése az Etikai Kédex vi-
tdjdnak idétartamdt hosszabbitsa meg.

2. Az MPT javasolja, hogy az Etikai Kédex
ajénlds legyen, mely alapjdn a kdznevelé-
si intézmények — a fenntartdi Gtmutatd-
sokat is figyelembe véve — sajdt dontésiitk
alapjdn készitik el az intézményi Etikai
Kédexet. E dokumentumort a nevel§-
testiiletek sajdt legitimdcids eljdrdsuk
szerint fogadjik el.

3. Az MPT javasolja, hogy az NPK ajén-
l4sa csak az etikai alapelveket és a kap-
csolatok (egytittmiikodés a pedagdgiai
folyamart szerepldivel) fejezetet tartal-
mazza, minden mds fejezetet (bevezetés,
az etikai alapelvek értelmezése, etikai
normik, kutatds-etikai elvek, etikai
eljdrdsrend, etikai bizottsdg) torélni
javaslunk.

4. Az MPT kiilondsen fontosnak tartja,
hogy az etikai kédex semmilyen formd-
ban ne adjon alapot félelem keltésére,
ezért javasolja az etikai eljdrdsrendre és
az etikai bizottsdgokra vonatkozé részek
teljes elhagydsit.

5. Az MPT javaslata szerint megmaradé
két fejezetre vonatkozdan teljes, egységes
szerkezet(i szovegvéltozatot fogalmazott
meg. Olvashaté a tdrsasdg honlapjdn:

http://pedagogiai-tarsasag.hu/?p=7744



Ericsson-dijjal kitiintetett fizika-
és matematikatandarok

Mijus végén dradtdk a 2015-6s Ericsson-
dijakat, mellyel olyan, alapszint( oktatds-
ban tevékenykedd fizika- és matematikata-
ndrokat dijaznak 1999 6ta, akiknek sikertiil
megszerettetni ezeket a tantdrgyakat didk-
jaikkal, illetve a tehetséggondozdsban ér-
nek el kiemelkedd eredményeket. A peda-
gbégusokat tanitvdnyaik, iskoldik és egyéb
oktatdsi intézmények terjesztheteék fel a
dijra, a dijazds pedig az Ericsson kézokta-
tdsi partnerei, a Bolyai Jdnos Matematikai
Térsulat és az Eotvos Lorand Fizikai Tar-
sulat birdlata, és a MATFUND Alapitvdny
kuratériumédnak jévahagydsa alapjin toreé-
nik. A nyolc dijazott kéziil négyen véllal-
tdk, hogy vdlaszolnak a szerkesztdség kér-
déseire:!

1. Ev vége van: ha visszatekint az évre, a
didkok fejlodésére, a megakaddsokra, a
konfliktusokra, oromokre, sikerekre, ne-
hézségekre, iskolai dintésekre, neveldtestii-
leti hangulatra, hogy érzi magdt? Faradt,
lelkes, elégedett, kérségbeesett, bizakods?
Mi aggasztja, mi viszi elére?

2. Ki jelolte a dijra, és miére?

3. Hogyan tud jé matematika/fizikatandr
lenni? Mi segiti, mi gdtolja?

4. Vannak-e tandrdn kiviili programok, ha
igen, mit kell tudni ezekrdl? Mesélne-e
egy-egy tabori, szakkiri torténetet?

5. Tud-e olyan didkrdl mesélni, akiben sok
aromét lelte, fogékony volt, ha igen, mi lett

! A beszdamolékat Bozsik Viola szerkesztette.
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vele, mit tanul most; vagy éppen olyanrdl,
akivel nem sikeriilt diilére jutnia, s vala-
miért kudarc az egész kozis torténet?

6. Vannak-e gyakorlati tandcsai mds mate-
matikalfizikatandroknak, egy iigyes ma-
gyardzat, egy jol sikeriilt konfliktuskezelés,
egy miikodd modszer, amit, ha alkalmaz-
ndnak, az segithetne az & didkjainak?

REMETENE ORVOS VIOLA
(Matematika, Debreceni Fazekas Mihdly
Gimndzium)
Ev végéhez kozeledve firadt vagyok, de
ugyanakkor lelkes is. Az mindig. Soha
nem kéeségbeesett. A problémdk
azonositdsa utdn rogton a megolddsokon
t6rom a fejem. Orom szdimomra a gyerekek
minden eredménye: a jé jegyek, a sikeres
érettségik és természetesen a szép verseny-
eredmények. Mindegy, hogy én vagyok-e a
tandra, vagy nem. Fazekasos, a mi gyere-
kiink, egyiitt 6riiliink mindegyiknek.
Nehézségek a tanév kdzben hirtelen
kitaldle statisztikdk, melyeket el kell ké-
sziteniink; a sok 6ra, mert a heti 24-26
mdr valéban talzds. Nem rendelhetjiik
meg régi, jol bevdlt tankdnyveinket, a
kisebb testvérek nem haszndlhatjdk a
nagyobbakét. A nevelGtestiilet hangulata
véltozd. Ez az értékelési rendszer, az el-
lend8rok ellendreinek ellenbrzése, a sok
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papirgydrtds biztosan nem mozditja el6re a
mindségi munkdt, ugyanis arra sem idénk,
sem energidnk nem fog maradni. Nem
egyszer(i csalddanyaként és tandrként is
helyt 4llni, ugyanakkor mindkettd sziiksé-
ges ahhoz, hogy elégedett és boldog tand-
rok legyiink. Nem mindig sikeriil napi 8
6rdban befejezni az iskolai munkdmat, és a
sok tovabbképzés, kotelezd iskolai program
is a hétvégére marad. A tehetséggondozds
nem kotelezd, de éppen ezért az is tobbnyi-
re hétvégén, sziinidékben toreénik. Hogy
bizakod6 vagyok-e? A tandrok eléggé bele-
tor8dé fajta, mert sajndljuk az idét, hogy
tanitds helyett egyéb frontokon harcoljunk.
J6 lenne, ha hagyndnak minket csak ta-
nitani, heti 18, maximum 20 ériaban. Aki
akar, jojjon el, nézze meg, mit csindlunk,
irja le, de minket békén hagyhatndnak.

A dijra az igazgatom és egyik kolléga-
ném jelolt, vele tudunk a legjobban egyiitt
dolgozni. Nagyon sok kézés munkdnk van
(pédlydzatokban, tehetséggondozdsban),
eltérd személyiségiink miatt jol ki is egé-
szitjitk egymdst, és ldtjuk, ki mit tesz hozzd
az iskolai eredményekhez. Ugy gondoltik,
valamennyit én is.

Nem tudom, hogy jé matektandr va-
gyok-e. Taldn igen. Hirom alapszabdlyt
tanitott nekiink Szvetits Zoltdn tandr dr,
aki az iskoldban? a specidlis matematika
tagozatot megalapitotta:
® Szeretni kell a gyerekeket.
® Szeretni kell a munkdnkat, a tanitdst.
® Szeretni és tudni kell a matematikdt.

Igyekszem ebben a szellemben dolgoz-
ni. Ggy tinik, tandr drnak sok mindenben
igaza volt. Ha l4tszik rajtam, hogy élvezem,
szeretem, amit csindlok, az a leghitelesebb.
A hdrom alapszabdly pedig szerintem
mindenkinél mikodik.

2

Heti rendszerességgel van az iskoldban
matematika 6nképzdkér, amit a gyerekek
maguk szerveznek, én csak odafigyelek
rdjuk, patrondlé tandrként igyekszem min-
den foglakozdson ott lenni. Szakkéreink
4ltaldban a versenyek orszdgos forduléi
eldte, intenziv formdban zajlanak. Tébora-
inkat igyeksziink palydzati pénzbdl finan-
szirozni. Ezekben mindig van esti mese,
melynek sordn barkochba-tdrténeteket
meséliink, és azokat kell megfejteni. Mire
megsziiletik a megoldds, a szoba nagy része
elalszik. A mi iskoldnkbdl indult el a Med-
ve verseny, a Medve Matektdborok is, a
kezdeti idékben én is részt vettem ezeken.
A Buta Matekos Wetélked6t mar kozel 20
éve rendezziik, minden évben a téli vizsga-
id8szak végén. Ez egy matematika csapat-
verseny, amit egyetemistdk szerveznek még
itt tanulé didktdrsaiknak.

Sok tanitvdnyom volt, akiben 6rémé-
met leltem. Mindegyikben taldltam valami
szerethetdt, de persze vannak, akik kiilo-
nosen kedvesek szdimomra. Az elsd legsike-
resebb taniftvdnyom most a Google fejlesz-
t6 mérndke. Mindig tisztelettudd, szerény,
szorgalmas és nagyon okos gyerek volt.
Mindenki kedvelte, mindenkinek szivesen
segitett. Fizikdbol kétszer is volt didkolim-
pidn. En a matematikatandra voltam, ezen
a teriileten is nagyon szép eredményeket
ért el, Arany Ddniel Matematikaversenyen
2. helyezett lett. Ez volt az els6 igazdn
nagy sikerem. Kés6bb egy mdsik tanitvé-
nyom matematikdbdl vett részt egyszer az
eurépai, kétszer a nemzetkozi didkolim-
pidn. Végz8sként minden orszdgos mate-
matikaversenyt megnyert, az OKTV-t8l a
tesztversenyekig. Most mesterszakos hall-
gatd a Veszprémi Egyetemen, Koztdrsasagi
Osztondijas, kivalé tanulé.

1954 és 1990 kozote a Debreceni Fazekas Mihdly Gimndzium matematikatandra.
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CSATARI LASZLO

(Fizika, Debreceni Szent Jozsef Gimndzium
és Szakkizépiskola)

Ebben az évben a tanitds mellett az életpé-
lyamodell sok adminisztrativ feladatot rétt
rink, ez olykor strléddsokat okozott a tan-
testiiletben. Nem elég, hogy lelkiismerete-
sen késziiljiink a kovetkez8 érdkra, de még
a tanitdssal nem szorosan osszefiiggd fel-
adatokat is szoritsunk bele az id6nkbe. A
megemelt 6raszdm mellett ez nagyon fé-
raszto!

A dijra az iskola igazgatdja és a Debre-
ceni Egyetem Fizikai Intézete jeldlt. Evekre
visszanyulé kapcsolaton van veliik, szive-
sen véllalom az iskolai feladatokon kiviil
mds rendezvényeken is a fizika népszer(i-
sitését, rendszeres szerepldje vagyok a Ku-
tatdk Ejszakdjénak. Ennek a kapcsolatnak
koszonhetden, az ott végzett népszer(isitd
munkdm elismeréseként terjesztettek fel a
dijra.

Hogyan tudok j6 tandr lenni, ki a j6
tandr? Erre a kérdésre nehéz vilaszolni. Ha
a didk pillanatnyi igényét nézziik, akkor
az, aki jo jegyeket ad és keveset kovetel.
Ha a hosszt tdva célokat nézziik, — és
ez csak sok év malva deriil ki a tanulék
szédmdra — akkor az a j6 tandr, aki folya-
matosan, kovetkezetesen késziti fel 8ket.
Persze egy hetedikesnek, kilencedikesnek
még nincsenck konkrét elképzelései a
tovdbbtanuldsra vonatkozéan. Ebben a
korban ink4bb a tantdrgyak megkedvel-
tetése a cél. Az érettségi felé kozeledve,
amikorra mér kialakul a tovdbbtanuldsi
irdny, egyértelmiien a vizsgaleirdshoz kell
alkalmazkodni, az ott elvartakra kell felké-
sziteni a tanulét.

A tanitds, a fizika népszeriisitése nem
ér véget a tandrdn. Egy délutdni szakkor,
palyédzat, tdbor még kozelebb tudja hozni a
tandrt és tanitvdnydt, a mentordldson van a
hangsuly. Ilyenkor a tanérai kototeségektdl
megszabadulva sokkal kreativabbak. Nagy

konnyebbség, hogy a szakkorokre csak

az érdeklédé didkok jdrnak, és az is nagy
elény, hogy nem kell a 45 perc idékeretre
szoritkozni, de tobb osztdly didkjai is érin-
tettek, emiatt olykor nehéz megtaldlni egy
szakkor idépontjdt. Természetesen mds
tantdrgyakra is késziilni kell délutdn.

Az egyik versenyen két didkunkra
felfigyelt az egyik kereskedelmi csatorna.
Kezdetben csak tgy elmentek a vdlogatéra,
mondvdn, ha tgyis iskolaidében van, miért
ne ,légndnak.” Aztdn az 4ltaluk bemuta-
tott dolgok annyira megtetszettek a stdb-
nak, hogy egy hét mulva visszahivtdk Sket.
Most mdr tudatosan késziilnek rd, mivel
fognak elérukkolni a déntdre.

Szerencsére mindig akad tehetséges
tanulé. A legjobbakndl szinte semmit sem
kellett csindlni, csak id8nként segitd td-
mogatést adni, dtlenditeni 8ket, ha valahol
elakadtak. Vigydzni kell, hogy ne prébél-
jam rdjuk erdltetni a sajdt gondolataimat.
Minden tandr biiszke lehet, ha ilyen ta-
nitvdnyai vannak. Ezek ldtvdnyos sikerek.
Pozitivumként élem meg azt is, ha egy
gyengébb képességli tanulé szemén ldtom,
megértette az anyagot. Siker az is, ha egy
félévkor bukott didk az év végére kettest
szerez, és az is, ha a csengénél nem kezde-
nek el azonnal pakolni, szivesen maradnd-
nak még az 6rdn. Ezek ugyan nem olyan
ldtvényos sikerek, amire az iskola biiszke és
hirdeti, hanem olyan apré dolgok, amivel a
hétkodznapokban tudunk ,tdlélni.”

Minden tandr életében vannak olyan
pillanatok, amikor teljesen elkeseredik,
hogy reménytelen, amit csindl. Ekkor kell,
hogy esziinkbe jussanak az olyan aprd jele-
netek, mint egy tdtva maradt szdj, vagy egy
pillanatnyi csend a kisérlet alatt.

Mindenkinek magdnak kell a méd-
szereit kialakitani. Nem akarok bolesnek
tlinni, nem is vagyok az. Ami az egyik
osztilyban bevilik, a mdsikban nem. Ami
évekig miikodik, az egy pillanat alatt szer-
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tefoszlik. Mégis tgy érzem, a kovetkezetes-
ség, a kiszdmithatdsdg olyan dolgok, amit a
didkok elfogadnak. Ha sikeriil a ,,jdtéksza-
bélyokat” betartatni, akkor nem lesz gond
a kozos munkdban. Néha feliil kell birdlni
a tantervet, véltoztatni kell az elképzelése-
ken. Nem kell mindendron eljutni az érdn
a tervezett célig, figyelni kell a tanulék
haladdsi titemére.

Gyerekkorom meghatdrozé élménye
volt a néhdny létezd televiziés misor
koziil Oveges Jozsef kisérleti bemutatdja.
Mostani palydmon is innen meritek erdt
ahhoz, hogy érdekesebbé tegyem a tanéri-
kat. Mindig is szerettem alkotni, azonban
nagyot valtozott a vildg, a mai gyerekek
megszoktdk, hogy sok mindent készen
kapnak. Sokan inkdbb tilnek a szdmitégép
eldtt alkotds helyett. A didkok kornyezete
is évrdl-évre vélrozik, egyre modernebb
technikai eszkozokkel jonnek iskoldba.
Szinte mindenki zsebében ott lapul egy
okostelefon, tdskdjukban egy tablet. Ha
mdr vannak ezek az eszkozok, prébaljuk
meg haszndlni az oktatdsban is. Nem arra
gondolok, hogy szdmolégép helyett j6 az
okostelefon, vagy, hogy egy fizikai kisér-
letet elég videén megnézni, hanem arra,
hogy pdr alkalmazds segitségével zsebben
hordhaté mérdeszkdzzé alakithatjuk a ké-
sziilékeket, mellyel otthon is végezhetnek
méréseket tanuldink. Sok szemléltetés, szi-
muldciés program tdlthetd le az internet-
r6l. Ha kozelebb hozzuk az anyagot, kézzel
foghat6vd tessziik a szdraz képleteket, el-
juttatjuk a didkokat a ,jé, ezt én is meg tu-
dom csindlni” élményig, akkor szivesebben
tanulnak, jobban kedvelik a tantdrgyakat.

Nagy példaképem, Oveges Jézsef
nyomén vallom: ,,Az oktatds célja nem az,
hogy befejezett tuddst adjon, hanem az,
hogy szildrd alapot teremtsen a tovdbbha-
laddsra.”

DUDICS PAL

(Fizika, Debreceni Egyetem Kossuth Lajos
Gyakorls Gimndziuma)

Négy éve nyugdijas vagyok, az oktatdsi, sét
oktatdspolitikai kérdések azonban tovdbbra
is foglalkoztatnak, aktiv pedagégus ko-
romban ugyanis nagyon benne voltam a
strtjében. Gyakorléiskolai vezet8tandr-
ként sok mai fizikatandr kezdd [épéseit
egyengettem, iskolai munkakdzdsség-veze-
t6ként és megyei szaktandcsaddként fizika-
tandrok munkdjdt szerveztem, irdnyitot-
tam. Kordbban lelkes voltam és bizakod,
szerettem tanitani. Lelkesedés még mindig
van bennem, de a bizakodds lassan oda-
vész. Végig kellett néznem gy 4ltaldban az
oktatdsi szinvonal — kiilonds tekintettel a
természettudomdnyos tdrgyakra —
folyamatos csokkenését. Kezdetben még
voltak tagozatos osztilyok, majd az
Sraszdmok fokozatos csokkentésének ko-
vetkeztében a fizika tantdrgy megszerette-
tése, kisérletezésen alapulé eredményes ta-
nitdsa sikertelenségre lett {télve. Aggaszt,
amit az oktatdssal csindltak. Hogy mégis
vannak eredmények, az annak a néhdny
tucat lelkes, firadsdgot nem ismerd tandr-
nak koszénhetd, akik nemcsak munka-
helynek tekintik az iskoldt, hanem hivatds-
nak a tanitdst.

Meglepetésként ért a dij, nyugdijba
vonulds utdn az ember mar nem szdmit
ilyesmire. Ugy tudom, a Hajdd-Bihar
Megyei Pedagégiai Intézet inditotta el a
javaslatot, amit aztdn tdmogatott az E6tvos
Lordnd Fizikai Térsulat és néhdny volt
tanitvdnyom is. Tehetséggondozdsért kap-
tam a dijat, gondolom, azért a sok-sok ta-
nitvanyomére, akik az OKTV-n, a Mikola
versenyen, az Oveges versenyen, az E6tvos
versenyen az orszdgos dont8ben szerepeltek
és helyezést értek el.

J6 fizikatandr voltam-e, nem tudom.
Annak, hogy elismert tandr lettem, t6bb
dsszetevbije van: jo iskoldba keriiltem,
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folyamatosan ott tanitottam 40 évig,

volt id8m kibontakozni; jé képesség,
szorgalmas, tanulni akaré — a tuddst ér-
tékként kezel§ sziil6i hattérrel rendelkezd
— gyerekek tandra lehettem; bennem is
megvolt a tdrekvés, hogy megfeleljek az
igényeknek. A KéMal? feladatok megoldd-
sa nagyon jo késztetés erre.

A tehetséggondozds, a versenyfel-
készités szinte kizdrdlag tanérdn kiviili
programokon valésulhat meg;: ez vagy
hivatalos, 6rarendbe is beiktatott, tehdt
fizetett (régebben), vagy a tandr szabad-
idejébdl (Gjabban) kiszakitott szakkor.
Minden évben tartottam szakkort azoknak
a tanuléknak, akik valamilyen versenyre
késziilve tobblettuddsra akartak szert ten-
ni. Egy ilyen szakkorre valé felkésziilés a
tandrtdl is tobbletmunkdt igényel, egytrtal
jol karbantartja azt a tuddst, ami a napi
rutinfeladatok kézott megkopna. Nagyon
emlékezetes példdul az a szakkor, melyet az
1981/82-es tanévben az akkor 12-es fizika
tagozatos csoportban tartottam. Minden
héten egy meghatdrozott nap délutdnjén
taldlkoztunk. En egy hétig késziiltem a fel-
adatok vélogatdsdval, a tanuldk pedig alig
vértdk, hogy jobbnil jobb 6tletekkel, az
enyémtd] eltéré megkozelitéssel oldjik meg
azokat. Ezeken a szakkorokon én is sokat
tanultam. Biiszke vagyok rd, hogy ebbdl a
csoportbdl négy tanulé jutott be az OKTV
dontdjébe.

Természetesen sok olyan tanulé volt,
akivel nem sikeriilt megszerettetnem a
fizikdt, de ezt nem éltem meg kudarcként.
Erettségi taldlkozdékon az azéta bolcsész-
ként, jogdszként dolgozok is jé szivvel em-
lékeznek a fizikadrdkra, és én is rdjuk. Vol-
tak mellettiik, akik fizikdbdl, vagy fizikdval
lettek sikeresek. Még kezd® tandr voltam,
mikor egy igen tehetséges didkom arra

3 Kozépiskolai Matematikai és Fizikai Lapok
* Eurépai Nukledris Kutatdsi Szervezet

késztetett, hogy elmélyedjek a differenci-
4l- és integrdlszdmitdsban (kémia-fizika
szakosként nem vagyok matematikus). O
ma az USA-ban dolgozik fizikusként. Egy
midsik volt tanftvdnyom arca is megjelenik
eldttem: il elmélyiilten és a feladat kijels-
lése utdn roviddel kozli a megoldds mene-
tét. O a Mikola versenyen is, az OKTV-n
is helyezett volt, jelenleg a CERN* fiziku-
sa. Még egy tanitvdnyomrdl szeretnék szét
ejteni, mert neki osztdlyfénoke is voltam,
és ez egy mds szintje a tandr-didk viszony-
nak. Rendkiviil intelligens tanulé volt, de
féleg fizikdbdl és matematikdbdl nyujtott
kiemelkeddt: helyezett volt az E6tvos ver-
senyen, érmes a nemzetkdzi didkolimpidn.
Fizikusként végzett, de matematikusként
dolgozik a Debreceni Egyetemen.
Tandcsot adni irdsban, hogy tedd azt,
vagy ezt ne igy csindld, nagyon nehéz.
Vezet8tandrként, szaktandcsaddként erre
éldben jobban volt lehet8ségem. A fizika
tanitdsa sordn azt tartom az egyik legfonto-
sabbnak, hogy 4ltaldnos és kozépiskoldban
kisérleti fizikdt kell tanitani. A természeti
jelenségek bemutatdsdn keresztiil kell az
alapfogalmakat elsajétittatni. A bemutatds
mindig el8zze meg a magyardzatot!

FODOR ZSOLT

(Matematika, Veszprémi Séf
Vendéglatdipari, Kereskedelmi és Idegenfor-
galmi Szakképzd Iskola)

Hogy hogy érzem magam? Igen, néha fi-
radt, néha lelkes, néha kicsit elégedett, né-
ha pedig bizakodé vagyok. Igy, egymas
utdn, és egyszerre is. Aggaszt, hogy sokszor
id6hidny miatt nem érek el olyan sikereket,
amiket, mondjuk, kétszer annyi tanéra
alact elérhetnék. El6re visz az a sok 4j otlet
és terv, amelyeket meg szeretnék valésitani.
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Problémak, nehézségek mindig voltak,
vannak és lesznek. Ezeket meg kell oldani.
Nehezen mérhetd, mennyire volt hatékony
a tandri munka, hiszen nem tudunk kisér-
letet végezni arra az esetre, mi lett volna,
ha nem ugy cseleksziink, ahogy tettiik egy
adott id6szakban. Sosem tudhatjuk, hogy
egy didk elért eredményében mennyire
vagyunk mi, tandrok benne. Persze visz-
szajelzés igy is van elég. Az ember sokszor
Ugy van vele, ha kap szdz dicséretet és egy
panaszt, akkor rogton elfelejti a sikereket, s
az az egy gond aggasztja.

A dijra Németh Katalin, az igazgato-
helyettesem jelslt. El8szor nem tetszett
nekem az 6tlet, nem gondoltam, hogy
egyaltaldn szoba johet a nevem egy ilyen
jelolésen, hiszen csak azt végzem, ami
a feladatom, prébdlom megismertetni a
vildggal a matematikdt, amilyen médon
csak birom, belesz8ve hobbijaimat és egyéb
tanulmdnyaimat, igy példdul a filmezést és
a zenélést, vagy épp az internetet. Actdl is
tartottam, hogy kisfilmet készitenek, mely-
ben a didkoknak rélam fognak mesélni.
Nem is tudtam, hogy mit lehet rélam, az
6raimrél elmondani, hiszen nem torténik
ott semmi mds érdekes, ,,csak” a matema-
tika. Persze tudtam, hogy sokat nevetiink
az 6rdkon, nem unatkozunk, hidba csak
a matekrél van szé, azért én ,,csindlom
a misort.” Amennyire nagyon szeretek
hdttérben lenni, legaldbb annyira tudom
élvezni azt, ha én vagyok a kozéppontban,
és én irdnyitok, ahogy ezt egy tandrdn kell.
Arra gondoltam, hogy nem tehetem meg
az iskoldmmal azt, hogy nem adom meg az
esélyt erre a dijra, de igysem nyerek, tehdt
nem fogok csalédni. Amikor Kata széles
mosollyal tort be a tandriba ezzel a széval:
ygratuldlok,” még akkor sem hittem, hisz
biztos csak viccel.

Hogyan tudok jé tandr lenni? Nem hi-
szek abban, hogy van jé tandr és van rossz
tandr. Egyik didknak ez a tandr vdlik be,

a mésiknak az. Egyik didk tanulni akar, a
mdsik megtszni a dolgokat. Engem is ma-
gasztaltak mdr az egekig, és szidtak is le a
sdrga foldig. Egyik pillanatban a vildg leg-
jobb tandra vagyok, a mdsikban pedig tdl
szigord. Nagyon divatos és semmitmondd
szlogeneket szoktak puffogtatni, milyen-
nek kell lennie egy j6 tandrnak: szeresse a
gyerekeket, legyen kovetkezetes, szigort
csak onmagdval lehet, legyen tiirelmes. ..
Ezeket nem szeretem, nem is érdekelnek
ezek a jellemvondsok. Az ember tgyis
akkor lesz az 6nmagdhoz képest legjobb,
ha olyan, amilyen. Ugyanakkor ezek a
tulajdonsdgok egydltaldn nem egzakrak, és
definicié kérdése, ki mit ért kovetkezetes-
ségen vagy szigortsigon. A szigorrol sosem
hittem, hogy negativ fogalom lenne, hiszen
egy bizonyos foka mindenképp sziikséges.

Taldn a legfontosabb az, hogy a did-
kokkal a sikerélmény jé érzését ismertessiik
meg, valamint azt, hogy alkotni j6, 6rém-
mel ¢lt el benniinket, ha tudjuk, hogy
valamit mi magunk csindltunk. Legaldbb
ennyire fontos, amikor a didk megtapasz-
talja, hogy amirdl azt hitte, sosem lesz
képes rd, sok munka 4rén mégiscsak vég-
hezviszi. Ezért nagyon kdrosak sok esetben
a ,részképesség-zavaros” (diszkalkulia,
diszgrafia, diszlexia) felmentések. Ezek
arra ,nevelik” a gyereket: add fel, dgysem
megy, és nem is fog sohasem, te nem vagy
erre alkalmas. Ez rosszabb, mint ha egyest
vagy kettest kapna. Hiszen el kell fogad-
ni, hogy az egyik gyereknek ez megy jdl,

a mdsiknak az. Valaki a matematikdban
kiemelkedd, mds tantdrgyban pedig a sor
végén kullog. Tgy kerek a vildg, igy egésziti
ki egyik ember a mdsikat, és igy végzi min-
denki azt a feladatot, amihez a legjobban
ért.

Az idei tanév elején kitaldltam, hogy
az elégtelen, elégséges, kizepes, j6 és jeles
érdemjegy-elnevezések eléggé idejérmuleak,
némelyik egydltaldin nem hat 6sztonz8-
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leg és pozitivan a didkokra, és nem is tdl
kifejez8ek. Ezért a didkjaim szdmdra 4
értékelési elnevezéseket vezettem be, ami
nagy sikert aratott mind a tanulék, mint a
kollégik korében:

* elégtelen helyett: CELKITUZO

* clégséges helyett: FELTOREKVO

* kézepes helyett: EROSITO

® j6 helyet: IRANYTARTO

* jeles helyet: ELENJARO

A gyerekek mdr igy emlegetik egymds-
nak az elért eredményeiket. Mennyivel job-
ban hangzik és beszédesebb, 8sztonzébb
az, ha valaki azt mondja: feltorekvd vagy
épp élenjdrd vagyok, mint az, hogy elégsé-
ges vagy jeles!

Volt egy didkom, akivel egyénileg fog-
lalkoztam, évekkel azutdn, hogy elvégezte
a kozépiskoldt, kozepes matematikaered-
ménnyel. Azonban késébb komoly tervei
lettek, egyetemre, mérnoknek késziilt,
ezért kellett fejleszteni a matektuddsdt.
Eletem leglelkesebb didkja volt, minden
alkalommal minden h4zi feladatot
elkészitett, rengeteg aprélékos kérdéssel
késziilt, megdolgoztatott, 6romet okozott a
finom részletekre révildgitd érdeklddésével.
Ritka alkalom, hogy olyan kérdést tud
feltenni valaki, amin nekem is sokat kell
gondolkodni. Volt olyan, hogy kérdezett
valamit, teljesen mds néz8pontbdl vizsgilt
egy matematikai [épést, vdlaszoltam rd,
amire szintén mondott egy kovetkeztetést,
mellyel azt fejezte ki, hogy most mdr telje-
sen vildgos szdmdra a dolog. Abban a pil-
lanatban viszont én vesztettem el a fonalat,
pedig nekem mdr a kérdés elétt is vildgos
volt az egész. De j6 érzés volt, hogy & ak-

kor nagyon értett valamit, engem pedig
sikeriilt 6sszezavarnia. Ez volt életem egyik
legnagyobb tandri sikere.

A misik legszebb tandri élményem
pedig az volt, mikor egy kétévfolyamos
kozépiskolai osztdlyban (ahova szakisko-
ldt végzett didkok jartak) az els6 érdmat
tartottam. Nagyon aranyosak voltak,
megadtdk a maximalis tiszteletet, ldtszott,
nagy benniik az igyekezet, hogy minél
jobb legyen a koz6s munka. Beszéltem ne-
kik a szdmhalmazokrél. Annyira okosan,
érdeklddve figyeltek, hogy gy éreztem, itt
most akdr feljebb is léphetek, mint ami ké-
telezd. A valds szdmok szemléltetése utdn
ezt mondtam. ,Nem tudom, tudjdtok-e,
hogy a szdmegyenes dsszes pontjdn levd
valds szdimokon kiviil vannak még mdsfajta
szdmok, melyek nem 4brdzolhatdk a
szdmegyenesen.” Mire az egyik didkldny
félénken ennyit mondott: ,Nem biztos,
hogy jéra gondolok, de azok nem a
komplex szdmok?” Erre visszakérdeztem:
»De igen. Hét te meg honnan tudsz err8l?”
»Tegnap lapozgattam az Obddovics-féle
matematikakonyvet, és abban olvastam.”
Ilyen szép pillanat rickdn volt tandri éle-
temben. Egy didk, akinek nem a mate-
matika az élete, Uj iskolatipusba [épve elsd
matekdrdja elétti nap matematikakdnyvet
olvasgat, megérti, mi van benne, és mds-
nap felismeri, ha a tandr arrdl beszél, és jot
mond!

Isten ments, hogy bdrkinek tandcsot
adnék. Taldn csak egyetlen tandcsom van:
hogy semmiféle tandcsot ne fogadjanak
meg, csakis sajdt tapasztalatukra és belsg
érzéseikre hagyatkozzanak!
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MARKOVITS JUDIT

A barinybdérbe bujt farkas

Egy anya torténete

Egykor a fenti kifejezést irtam megjegyzés-
ként egy anydrdl a hatdridénaplomba, amibe
a napokban dijra beleolvastam.

A fiatalasszony, akirél sz6 lesz, dllandéan a
johiszemtséget kérte szdmon télem, ami-
kor sziil8i-nevel8i magatartdsdt helyteleni-
tettem. Hamar kideriilt, hogy csak oniga-
zoldsére, lelki megkdnnyebbiilésért fordult
hozzdm. Eletvitelén valtoztatni soha nem
dllc szdndékdban, még a fia

Elmonddsa szerint egyetlen fia egészen
kamasz kordig normdlisan viselkedett
vele. Akkor ,valami torténhetett” a fitival,
elkezd8dtek a vitdk, megromlott kozeiik
a viszony. Mint ,gondos anya, aki szeret
elébe menni a bajoknak”, meg se vérta az
intézményi beutalét, a gyerek mésodik
agressziv szembeszegiilésénél maga kérte a
nevelési tandcsadé segitségét.

Mir az elsé vizsgdlatbdl kidertilt,

hogy a gyermeknek

érdekében sem.

A fogaddéérikon mindig
kellemes benyomdst keltett
4polt kiilsejével, tiintetd
kedvességével. Altaldban
pontosan érkezett a taldl-

kellemetlen kérdéseimet
kovetden egyre emeltebb
hangon prébélt meggydzni
az igazdrdl

magas az [Q-ja, ami
részben magyardzta a fid
hiperérzékenységét. Ennél
a pontndl az anya elld-
gyulva ecsetelte gyermeke
— tanitdi 4lal is emlege-

kozéinkra. Elesettséget

sugallva gyakran elfojtott hangon kezdte a
beszélgetést, aztdn a kélesonds tiszeeletks-
rok utdn, konkrét és szimdra kellemetlen
kérdéseimet kovetden egyre emeltebb han-
gon probalt meggydzni az igazdrdl. Kényes
pontokndl mindig elébujt beléle a sértett
anya, akit — ahogy 8 fogalmazott — ,,senki
nem akar megérteni”.

Verbdlis birkézdsaink végén, engesz-
telésiil, biztositott arrdl, hogy a jov8ben is
minden fogadé6rimra el fog jonni. Ugy
vélte, beszélgetéseink tanulsdgosak. Sza-
mdra a gyereke az egyetlen 6rémforrds,
mindent érte tesz. Nem kellett hivni soha,
jott magdcdl, éveken 4t.

tett — j6 felfogd képessé-
gét, orokds kivancsisdgat, eredeti gondol-
koddsdt tiikr6z sajdtos széfordulatait.

Ezt én is csak megerdsiteni tudtam,
hiszen gyakran dicsértem Gyuri kreativitd-
sdt. Sohasem elégitette ki egyetlen megol-
dds, folyton kérdései voltak.

— Kitél vdrod okos kérdéseidre a véla-
szokat? — érdekl8dtem egyszer 6ra utdn a
gyereknél.

— Tobbnyire magam keresem, kony-
vekbél, a netrdl, ritkdbban anya mostani
élettdrsdtdl.

— Ot hogy hivjak?
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— Nem is tudom, mi az igazi neve... Fatert
szoktam mondani nekik, arra eddig mind-

egyik hallgatott.

Eszembe jut egy pillanatkép Gyurka-
r6l. Férjemmel a kozeli parkban sétdlva fel-
figyeltiink egy harsdny gyerekcsapatra. Hét
vége lévén, érdekelt, miére végeznek alaki
gyakorlatokat a kiskamaszok. Kozelitve a
helyszinhez, felismertem kozottiik a tobbi-
eknél kicsit id8sebb Gyurkdt, aki a leendd
cserkészeket trenirozta. Olyan nagy figye-
lemmel és odaaddssal, hogy kézben észre
sem vett benniinket. Ha nem jdrunk arra,
ezt az arcdt sosem ismertem

hivatkozott a kolléga a kordbbi évek dol-
gaira, el kellett fogadnia az alapelvet, hogy
minden tanév egy Gj esély, tiszta lap. Igy
hdt viszonylag hamar végeztiink az tiggyel.
Igazgatdi megrovds lett a vége. S el kellett
tiintetnie a ,m{vét”.

Végszora befutott az anyuka is, és teljes
mellbedobdssal védelmére kelt a gyere-
kének, amikor még az eset részleteit sem
ismerte. Erezhetéen valamiért impondlni
akart a fidnak.

Sajdt gyereke volt kénytelen rdszélni,
hagyja mdr abba a kdrdl4st, viselkedjen,
oriiljon annak, hogy 6 mdr megéllapodott

az igazgatdval és a tand-

volna meg. réval.
ha nem jdrunk arra, Ekkor a mama egy
Egy mdsik alkalommal ezt az arcat sosem ismertem  hirtelen véltdssal a fiatal
lehorgasztott fejjel bambult volna meg kollégdhoz fordule:

— Mostantdl nem

maga elé Gyurka. Erezte
haragomat, amiért a ka-
pubdl kellett visszajonném miacta. Mellé
tiltem a padra. Percekig nem széltunk egy-
mdshoz, aztdn § végiil egy bocsdnatkéréssel
inditott. Ez kissé megenyhitett.

Elmondta, mi tortént: a fidvécé faldra
lerajzolta egyik tandrdt, meglehetds obsz-
cén bedllitdsban.

Pechjére, éppen végzett a karikatd-
rdval, amikor az illetd benyitott, mert &6t
kereste. Péntek délutdn hdromkor robbant
ki az tigy, a kolléga 8rjongote, fegyelmit
kovetelt. Gyurkdn ldtszott a megbdnds, és
t6lem remélt védelmet, mert az osztdlyfs-
noke mér nem volt az épiiletben. Téle sok
jora amigy sem szdmithatott volna, mert,
sajdt széfordulatdval, ,tele volt a hécipéje”
Gyurka dolgaival, annyi bossztsdgot oko-
zott neki az el8z6 évben.

Az igazgatdi tdrgyaldskor ragaszkod-
tam a torvényi eléirdsokhoz, hogy fegyelmi
csak a megel6z6 fokozatok utin adhaté. Az
érintett kollégdnak persze ez nem tetszett.
Ev eleje 1évén Gyurkdnak még csak néhdny
hidnyzdsa és figyelmeztetése volt. Hidba

jérhat magdhoz a fiam
délutdnonként szakkorre!

Hi, erre a biintetésre nem szdmitott
sem a gyerek, sem a tandra.

Par nappal az eset utdn emlitette a
kolléga, hogy az anyuka nem is tudja mek-
kordt hibdzott, amikor eltiltotta Gyurit
a szakkortdl, mert annyira tehetségesnek
vélte a fitit, hogy — viselkedési problémdi
ellenére — véllalva kiilon felkészitését, az
OKT V-n szerette volna inditani. Nagyon
sajndlta a kialakult helyzetet, hiszen az
anya egy siker lehet8ségétdl fosztotta meg a
fidt. Azt viszont 6rommel tapasztalta, hogy
attdl kezdve a fitt durva 6rai megjegyzései
elmaradtak, javult kozottiik a viszony.

Tobbszér is beszéltem hosszabban
Gyurkdval az évek sordn. Mindig szivesen
vette, sét oriilt, amikor kizdrélag vele fog-
lalkoztam. Sohasem alakoskodott, nyersen
és Oszintén kitdlalta, ami a szivét nyomta.
Rossz volt hallani osztdlyféndke lemondé
hozz44ll4sdrél, ahogyan a fiit kezelte.
Néhany kudarccal végz3dott esetiik utdn
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felhagyott a viselkedés valddi okainak a
keresésével, megmaradt a kisebb energidt
igényl8 megolddsnal: a biintetéseknél.
Emiatt egyre romlott a kapcsolatuk.

Tobbszér jeleztem az osztélyfénok
kollégdnak, hogy ez a fid

madi kozé tartozott érzelmi tiltakozdsként
még az is, hogy vdratlanul, felkésziiltségét
megvillantva, nyeglén beleszdlt az 6ra
menetébe. Altaldban a legrosszabb pilla-
natban, lelgve akdr a didaktikai poént is.
Az illet§ tandr pedagdgiai

a figyelmének elnyeréséért
provokdlja 6t az érdjin. Ne
értékelje tal konfliktusai-
kat, mert azok valédi okai

a csalddban gyokereznek.
Probéljon meg a gyerek lelki

megmaradt a kisebb
energidt igényld
megolddsndl:
a biintetéseknél

intelligencidjdtdl és hely-
zetfelismerd képességétél
fiiggote, mivé fejlédeek
ezek a csatdk.
Valdszintileg ezen
érzelmi kilengései miatt

problémadihoz megértébben
kozeliteni, biztosan meg fog nyilni neki is,
csak adjon alkalmat r4.

Par héttel kés6bb Gyurkdnal rakér-
deztem: hogyan alakult helyzete az osz-
talyfénokkel, meghallgatta-e valamikor.
De a helyzet nem véltozott. Az elutasité
osztdlyfénoki hozzddlldsnak pedagdgiai
kévetkezménye az lett, hogy a tdrsai kez-
detben burkoltan, kés6bb mdr nyiltan is
kikozositeteék. Egyszertien a csoport 4t-
vette a vezetd magatartdsit. Ebbe az into-
lerdns kozegbe jdrt be naponta, igy utélag
nehezen tudom elképzelni, hogyan tudta
ezt elviselni.

Mivel a nagyobb gimnazistdk bizonyos
tantdrgyakat mds osztdly-

a kollégdk stirlin emle-
gették depresszidra hajlamos gyerekként,
mentséget keresve ezzel a viselkedésére, de
a sajdt tehetetlenségiikre is.

Ezére kiildtiik mi is Gyurkdt gyermek-
pszicholégushoz. A szakember megélla-
pitotta, hogy esetében nincs sz6 depresz-
szi6r6l, 6 inkdbb dithds volt az anyjdra,
mert sorozatosan figyelmen kiviil hagyta
szitkségleteit, és rendszeresen belegdzolt ér-
zelmeibe, amikor bedllitott egy-egy Gjabb
idegennel.

Ez volt visszatér§ szomorusdgdnak oka.
Redlisan l4tta a helyzetét, volt elképzelése
életpélydjérdl, tudott 6riilni aprésdgoknak,

két8dste néhdny ember-

beliekkel 6sszevontan ta-
nultak, sajnos, ez a pszichés
bantalmazds jérvdnyként
terjedt az évfolyamon. Lo-

a pszichés bantalmazds
jarvényként terjedt az
évfolyamon

hez. Gyurka meghaldlt
minden biztatd szdt, vagy
megértd gesztust, barkitdl
érkezett.

gikus kovetkezményeként a
felndtti minta dtvételének.
Nem csoddlkozhatunk
azon, hogy Gyuri mind gyakrabban kibo-
rult, fesziileségeit és indulatait egyre nehe-
zebben tudta kezelni az iskoldban.

A pélyavélasztds kozeledtével, a tizen-
egyedik évfolyam vége felé, a didkok egyre
jobban igyekeztek. Mivel zavarta 8ket az
6rai haladdsban, még kevésbé tlireék Gyur-
ka rendbontdsait. A zavards véltozatos for-

Igyekeztem haragjét
dtterelni és igy fesziiltsé-
gét oldani, mentdlhigié-
nés médszerrel, rdvezetve a tobb szempon-
th éreékelés hasznossdgdra. Ezek egyfajta
Snismereti, fejlesztd jétékok voltak. Mind-
ezek ellenére éreztem rajta, helyzete folya-
matosan romlik az osztdlyban, a tdbbség
mdr kikozdsitette.

Az utolsé években egyre nehezebbé
vélt a kapesolattartdsunk, mert mdr nem
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tanitottam. Abban 4llapodtunk meg, hogy
kéthetente megldtogat, és tdjékoztat dolgai-
r6l. Természetesen iskolai teljesitményét az
osztdlynaplébdl folyamatosan figyelemmel
kisérhettem, és az &t tanit6 kollégdktdl is
naponta hallottam feldle.

Megszaporod§ iskolai

dott neki a kamasz fia. Amikor beivott,
minden ok nélkiil orditozott és megverte
Sket.

Akrtudlis mulasztdsa okdt megtudni
mentem hozzdjuk. Eppen egy ilyen eset
utan taldltam otthon,

16gdsai miatt tobbszor
felugrottam hozzdjuk, az
okokat tudakolva. Volt r4
eset, hogy azért hidnyzott,

liggy¢ terebélyesedett
Gyurka torténete

olyan rossz 4llapotban,
hogy azonnal orvoshoz ki-
sértem latlelet felvételére.
Az édesanya, aki mind-

mert az anyja és az éppen

aktudlis élettdrsa alaposan osszekaprak,
ebbe aztdn & is belekeveredett, aminek jol
ldthaté nyomait viselte az arcdn, és emiatt
szégyellt kimenni az utcdra.

Otthoni szorongdsairdl, lelki sériilé-
seird] kordbban legtobbet a kérdéseibdl
tudhattam meg,.

— Tessék mondani, mikor jogos meg-
verni egy gyereket?

— Miért kell nekem szét fogadnom egy
ismeretlennek, akit anydm megint felho-
zott?

— Miben korl4tozhat engem egy szé-
momra idegen?

Lassan dsszedllt a szomord kép: Gyur-
kdnak tizenhat éves kordig 6t ,,apukdt” kel-
lett kibirnia az anyja mellett, aki minden
elézetes jelzés nélkiil, egyszertien hazavitte
kiilonb6z6 elbéletii és 4ltala is felszinesen
ismert élettdrsait. Olyankor neki azonnal,
nem egyszer az éjszaka kdzepén, a sajdc kis
kuckdjébdl 4t kellett hurcolkodnia az ,,dt-
jéré” nagyszobdba, amiért helybdl utdlta a
slegtjabbat”, de kiilonésen az anyjdt, aki
sohasem volt tekintettel rd.

DPersze, akadt koztiik ,,jé fej” mérnok is,
akit kés6bb megkedvelt és szdmithatott rd
a matekban. ,Kdr, hogy csak egy évig élt
nilunk!”- mondta réla.

A legutolsé egy hatalmaskodé ,vaddl-
lat” volt, stirlin eljart a keze, ha ellentmon-

addig egytittm(ikodést
mutatott velem, dSnmagabdl kikelve, még
aznap feljelentést tett az Snkormdnyzatndl
az iskola beavatkozdsa miatt. Olyan ostoba
volt, hogy a gydmiigyon még az orvosi
szakvéleményt is meglengette, ami szerint
a fia kis hijdn elveszitette a ldtdsdt a pdrja
brutalitdsa miatt. Azt is ,,corpus delicti”-
ként akarta felhaszndlni ellenem.

Azonnal liggyé terebélyesedett Gyurka
torténete, amikor az orvosi ldtlelet szerint
kideriilt, hogy dtmenetileg elvesztette a
l4tdsdt az egyik szemére.

Végre a szocidlis munkds kollégand,
akivel a csaldd tigyében évek 6ta kapcso-
latban voltunk, a fizikai bintalmazds miatt
hivatalos eljardst inditott. Evekkel késébb
elismerte, tdl sok id6¢ forditott a sziiléi
nevelés dtprogramozdsdra, jabb és Gjabb
egyltemiikddési szerz8désekre, mert a
mama mindig visszaélt a helyzettel, esze
dgdban sem volt megvéltozni. Csak 4ltatta
a csalddgondozét és a pszicholégust azzal,
hogy tobbé nem fogja a fidt hasonlé ve-
szélynek kitenni.

Az évek sordn Gyurka stlyosbodé dol-
gairdl (trdgdr szohaszndlat, dohdnyzds, csa-
vargdsok, rongdldsok, italozds az iskolai ki-
randuldson, verekedések stb.) folyamatosan
kapott minden partnerintézmény jelzése-
ket t8lem és az osztdlyfénokétsl. A kordbbi
iskolai kihdgdsai kevésnek bizonyultak az
intézkedéshez, még Gyurka lefelé tend4ld
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év végi bizonyitvdnyédval és ndvekvd ora-
szdmi mulasztdsaival egyiitt is.

Amint el8vették az anydt, és tdrgyaldsra
keriilt sor, szinlelt jéindulatdnak dlcdjdt
levetve, ellenséges hangra véltott. Min-
denben az iskoldt hib4ztatta, s6t, letagadta
mindazt, amit mi a fidért

ezért volt olyan sok stlyos sériilése. Ennél a
pontndl az anya elsirta magit.

Gyurka mdr jocskdn az ifjikorba 1é-
pett, ezért a tdrgyaldson megkérdezték
szdndékdrdl, ki mellett képzeli el a jovojét.

Hatdrozottan kérte: a

tettiink éveken 4t. Sem-
miféle beldtdsra nem volt
hajlandé.

Akkor kezdett csak

mindenben az iskoldt
hibdztatta

nagyapjdndl, vidéken,
ahol a kozeli kozépisko-
ldban szeretne érettségit
tenni. Nyaranta néla

ocstdni, mikor a fia kapott

sz6t, és megemlitette azt az anyai ,szinjdté-
kot” is, amit egykoron el8adott nekiink az
igazgatdi szobdban. Tudta jol, az egész csak
arra irdnyult, hogy megnyerje 6t, a leg-
Gjabb neveld apuka elfogaddsa érdekében.
Ezt mdr nem tagadhatta le, mert tébben
ott voltunk a szem- és fiiltantk koziil.
Emlékeztette anyjdt, mindvégig tisztdban
lehetett az illetd férfi brutalitdsdval, mert
mdr neki is lekent néhdnyszor. Legutébb a
fia 4llt kozéjitk. Keményen 4llta az iitleget,
a rugdsokat, a fojtogatdst. Csak védekezett,

mindig biztonsigban
érezte magdt, szereti az Oregapjat.

A napokban ldttam a tévében nyi-
latkozni Gyurkdt. B4r sokat véltozott,
azonnal felismertem. Nagyon-nagyon
megoriiltem neki. J6 volt hallgatni okos
érvelését, szakmai hozzdszoldsdt egy mezd-
gazdasdgrol sz6l6 riportban. A szeme folott
ldtszott az a bizonyos heg, amit az utolsé
nevel8apja okozott. Alighanem a legvégs
pillanatban avatkozott kizbe a hivatal, és
j6 dontés sziiletett. (Vajon az anyjdval most
milyen lehet a kapcsolata?)

»TUDAS — HATALOM” — SAJTOFOTO A HATVANAS EVEKBOL

Az 1ij nemzedék Budapest egyik 1ij lakdtelepén, a Csepel-Csillagtelepen.
A Tejtit utcai 12 évfolyamos iskola III. osztilyos névendékei tanulmdnyi sétin
megtekintik a termel8szovetkezeti z6ldség-kertészetet a lakételep hatdrdban.

(MTT Fotd, Fényes Tamds felv.)
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NYISZTORNE DEBRECZENI AGNES

Két kérhaz-pedagdgiai térténet

Sari

Tanitvdnyom az 5. osztélyt kezdte el szep-
temberben egy kistelepiilésen. Két-hdrom
hetet jért iskoldba, amikor eltort a [dba.
El8szor a kérnyékbeli nagyvarosban kezd-
ték meg a vizsgdlatokat. A vizsgilatok utdn
kideriilt, hogy csontdaganata van.

Derékig tart6 gipszet kapott, amely
fekvésre kényszeritette. Mdr az Ortopéd
Klinikdn taldlkoztunk, s a biopsziamttétet
kévetden hamarosan megerdsitették, hogy
a csontdaganat rosszindulativd valtozott.
Mint kideriilt, abban reménykedtek, hogy
megmenthetd a kisldny 1dba, nem kell
amputalni, ezért hoztdk

példdt mutathatndnak mdsoknak. Bdr nem
tanult ember, gazddlkod4ssal foglalkozik,
mégis mindig timogatja nevelt ldnydt a
tanuldsban. Egyszer se fordult el8, hogy ki
akartak volna bujni barmelyik éra alél! A
hdzi feladatokat mindig elkészitik, biiszke
r4, hogy milyen jél tudja a tanultakat Séri.
Gyakran 8 maga is ott iil az 6rdkon — mdr
ha van hely, szék, s ketten is elfériink az
dgy mellett —, s azokat érdeklédve hallgat-
ja. A tanuldst ugy kell elképzelni, hogy van
egy dtdgyas kérterem, 4ltaldban minden
dgyon fekszik valaki, a gyerekek mellett
van egy sziil8, s a névérek, orvosok gyak-
ran jonnek-mennek. Az dgyak szinte egy-
miéshoz érnek. A szobdban

fel a sziil6k Budapestre.
A Tlzolté utcai Klinikdn
megkezddote a kemote-
rapids kezelés. Heteken
keresztiil nem lehetett
otthon, de még levegdn is
csak akkor volt, amikor

az dgyakat még egy paravin
se valasztja el, s bizony ez
fekvébetegeknél, akiknek
a sziikségiiket is fekve kell
elvégezni, igen kinos

vegyesen fekszenek fitk és
ldnyok. Az dgyakat még
egy paravdn se vélasztja el,
s bizony ez fekv8betegek-
nél, akiknek a sziikségiiket
is fekve kell elvégezni,

igen kinos. Gondoljunk

egyik kérhdzbdl széllitot-

tak 4t a mdsikba. A torékeny testalkatt
kisldny hatalmas lelkierével rendelkezik.

A vele toltott id§ szdmomra jelent mindig
tanuldst! A nevel8apja van vele legtobbet,
aki csak a betegség kezdete elétt fél évvel
keriilt a csaldddal kozelebbi kapesolatba.
Séri (nevezziik igy a gyermeket) vér szerinti
apja szeptember 6ta egyszer sem ldtogatta
meg ldnydt, de dllitdlag jobb is, mert stilyos
alkoholista. A nevel8apa viszont olyan
példamutaté szeretettel viszonyul Sdrihoz,
hogy kettdjiik kapcsolata kiilon megérde-
melne legaldbb egy Gjsdgcikket, mellyel

csak bele! Mdr t6bbszor
jeleztiik ezt a problémdt, mindenki egyet-
értett azzal, hogy ez igy nem jé, de kicsi
a hely. Hol vérnyomdst, hol l4zat mérnek,
hol vizsgélatra szélitjdk valamelyik beteget,
hol sipol az infdzids szerkezet, jelezve vala-
mit. gy bizony a figyelés nem til kénnyfi
feladat, se didknak, se tandrnak. Sdri azon-
ban prébal koncentrélni, de azért egy-egy
telefon, vagy vdratlan esemény 6t is kibil-
lenti. Igyekeznek teljes felszerelést hozni,
azonban kevés a holmiknak a hely. Sajnos
az amputdcié is megtortént, az egyik ldbdc
le kellett vdgni, hogy a rék ne tdimadjon to-
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vabb. Azéta a kezelések kozott hazamehert,
de ha kemoterdpia utdn ldzas, citopén 4lla-
potba keriil, akkor rohanni kell, s a tdska
természetesen otthon marad. Ekkor egy
lapra frunk, hozom azt a tankényvet, ami
nekem van, s gy haladunk. Ez azért nem
egyszer(i, mert az iskoldm-

alapjdn lezdrhaté lesz. Sajnos Sdri esetében
a félévi bizonyitviny nem sziiletett meg,
pedig keményen dolgozott. Ugy itéleék
meg az anyaiskola tandrai, hogy tul jok a
jegyei az el6z8 évhez képest, akkor ugyan-
is négyesei is voltak, most meg 6tdsoket
kapott t8liink. Gyakran

nak nincs arra kerete, hogy
a mindig érvényben [évé,
évente véltoz6 tankdnyve-
ket évfolyamonként, s min-
den tantdrgybdl megvegye.

fontos, hogy tudja, ez
az dllapot dtmeneti,
szamitanak rd, vérjak vissza
az osztélyba

eléfordul, s nemcsak Sari
esetében, hogy a veliink
valé egyéni tanulds jobb
eredményt hoz, mint az
osztélytermi. Nekiink van

(Ezért én a magam részérdl
oriiltem annak az intézke-
désnek, hogy korldtozédik a tankényvek
szdma.)

Tanitvdnyom értelmes, érdekl8dd
kisldny, bdr egy kicsit az onkifejezése
nehézkes. Az apahidny, s még inkdbb a
zaklatott évek 8t sem hagytdk nyom nél-
kiil. Aluléreékeli magdt, ha dolgozatot ir,
mindig arra szdmit, hogy nem sikeriil jol.
Ezért feladatomnak érzem azt is, hogy
segitsem abban, hogy bizzon magdban a
tanulds terén is. Felvettiik az anyaiskold-
jéval is a kapcsolatot, ahol ehhez hasonlé
helyzettel még nem taldlkoztak. Sohase
volt még magdntanuldjuk, fogalmuk sem
volt, mit kell ilyenkor tenni. Segit8készek-
nek mutatkoztak, bér sajnos jellemz8en, a
kezdeti lelkesedést a hétkdznapok feladatai
feliilirjak, s nem kiildik el, hogy az osztdly
hol tart, milyen feladatokat oldanak meg,
igy haladunk a magunk tempdja szerint.
Sokan persze tigy gondoljék, helyesen,
hogy egy ilyen beteg gyereknek a gydgyulds
a legfontosabb, s ez igy is van! De az is
fontos, hogy tudja, ez az dllapot dtmeneti,
szémitanak rd, vdrjék vissza az osztdlyba,

s az is, hogy ne kelljen vizsgdznia. Ez adja

a reményt, s a jovéképet! Az sem mindegy,
hogy kell-e osztdlyozé vizsgdt tenni, — ami
minden gyereknek stresszt jelent —, vagy
elfogadjdk a mi jegyeinket. Ezért is jo, ha
folyamatosan tanulunk, s az ajdnlott jegyek

idénk visszatérni egy meg
nem értett részlethez, bér-
mit megkérdezhet tdliink, s persze mindig
dicsérjiik, s biztatjuk a gyerekeket. Elére
megbeszéljiik, ha feleltetjiik vagy dolgoza-
tot frunk. Természetesen azt is mondhatja,
hogy még nem késziilt fel rd, vagy nem
érzi jol magdt. Akkor majd legkdzelebb!

- mondjuk. Nem az a fontos, hogy aznap
tudja-e azt a tananyagot, hanem hogy ez

a tudds vagy képesség majd meglegyen
évvégére.

Késébb kidertilt, hogy a felsds tandrok
nem is igazdn ismerik a kisldnyt, az osz-
talyf8ndk angol szakos, aki amugy is csak
a fél csoportot tanitja! Azt {izenték, hogy
majd év végén figyelembe veszik az eddigi
eredményeit. Ez a hir mindny4junkat le-
lombozott, igy megkértem az intézményem
igazgatdjdt, & is beszéljen az anyaiskola
vezetbjével, s ez mdr sikeres volt.

Sérit kevésbé viselte meg a furcsa meg-
kozelités, mint minket, hiszen mi tudtuk,
hogy valéban komoly teljesitmény van a j6
jegyek mogott. Taldn a kordbbiakbdl az is
kit(int, hogy nem mindig egymdst kovetd
napokon, elére megbeszélt idépontban,
érarend szerint tanulunk. Ennek az egyik
oka, hogy én mds kérhdzban is tanitok,
nem csak a Ttzoltd utcdban, s eléfordul,
hogy mikor én legkdzelebb ott leszek, ad-
digra 6 hazamegy. 6 esetben a kezelések
kozote kée hée sziinet is lehet, amit otthon
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tolt, s ilyenkor djra fel kell venniink a fo-
nalat. A multkor szdvegértd feladatlapokat
woltote ki otthon, s hozta, hogy egyiitt
javitsuk ki! Segitem &t irodalombdl, tor-
ténelembdl, nyelvtanbdl. Ezekre a tantdr-
gyakra az iskoldban sszesen minimum hat
6ra 4ll rendelkezésre. Nekiink ennyi nincs,
mert hdrom kérhdzi osztdlyon tanitunk a
matematika szakos kolléganémmel 5-12.
évfolyamig. Az alsésokkal taniténé mun-
katdrsam tanul. Sdrinak van egy dccse,
akivel az édesanya van ott-

Az mindig egy erés motivacié a kérhdzi
munkdhoz, hogy a betegség lekiizdése
utdn, ha ez sikeriil, akkor a régi osztélytdr-
sakkal folytathassdk a tanuldst. Dani egy
midsik vidéki kozépiskola kilencedikes di-
4dkja volt, s mindketten a Halotti beszédnél
tartottak. Egyikéjiik a kilences, mdsikdjuk
az 6tos kérteremben fekiidt. Daninak a 14-
bat nyujtottdk, ez is fdjdalmas beavatkozds,
amit tobbszér is meg kell tenni ahhoz,
hogy a kozel tiz centis kiilonbség megsziin-
jon a két ldba kozoet. Ne-

hon, de hétvégeken 6 is jon

kik kiviilrél meg kellett

ldtogatni kisldnydt, s olyan- Mindketten a Halotti tanulniuk ezt a régi sz6-
kor a nagyi vigydz az dcsire. beszédnél tartottak. veget. Bimultam, ahogy
Az anyuka boltot vezet a Egyikdjiik a kilences, Dani hib4tlanul elmond-

faluban, azt se hagyhatja
magdra, hiszen a betegség

sokba keriil.

misikéjuk az 6tos
kérteremben fekiidt.

ta az egészet. Bevallom,
én csak néhdny sort tu-

dok. Gondoltam, de jé

Reméljiik, elérjiik a cé-
lunkat, s taldn a kdvetkezd tanévben mér
nem magdntanuldként folytatja a hatodik
osztdlyt, s nem lesznek pétolhatatlan le-
maraddsai. Errdl mi azonban mér ritkdn
éreesiiliink. Ha meggydgyult a gyermek,
érthetd médon mér senki sem szeret visz-
szagondolni a kdrhdzi idékre, igy gyakran
a kapcsolat is megszakad. Visszajelzést mdr
ritkdn kapunk! Ez is a munkdnk sajdtos-
sdga. Valdban szolgdlatot teljesitiink, s bdr
tudom, hogy fontos a munkdnk, de nem
lesziink rivaldafényben sohasem. Azérta
sorban valahol mi is helyet kapunk, s ez
igy van jol!

Dani és Eszter

Eszter kilencedikes volt tavaly, amikor
megismertem az Ortopédiai Klinikdn. Da-
ganatos betegsége miatt miitoteék. Bdjos,
jol nevelt, vidéki gimnazistaként régton
belopta magit a szivembe. Sziilei is nyitot-
tak, érdekl8déek voltak, oriiltek a kdrhdzi
tanulds lehet8ségének, hiszen tudtdk jol,
Eszter magdntanulf lesz, s ki tudja mikor
mehet Ujra egyiitt a tobbiekkel a gimibe.

lenne, ha ezt Eszter is
hallhatnd! Megkérdeztem a fiatalokat, ben-
ne vannak-e, hogy egyiitt folytassuk a ta-
nuldst. Dani a ldnyos kdrteremben is el-
mondta a szdveget, itt is mindenkit leny(i-
gozott! Az 6ra jol sikeriilt, gyorsan repiilt
az id8. Aztan mindketten eltlintek a l4t4-
sz6gembdl. En misik telephelyre keriiltem,
a Tlzoltd utcai gyermekkérhdzba. Sajnos
az onkoldgiai osztdlyon Eszterrel djra taldl-
koztam, s tanultunk, amikor 4llapota ezt
megengedte. A kezelések mellékhatdsaként a
szivmiikddése nagyon legyengiilt, miiszivre
volt sziiksége. Rettenetesen féltettiik! Azéta
csak akkor taldlkozunk, ha kontrollvizsgs-
latra jon. Ilyenkor véltunk néhdny szét.

A mult héten is taldlkoztunk, s sugdr-
z6an gyonyorl volt Eszter. A miisziv, mint
egy kis ridikiil a valldn, olybd tlint. Dicsér-
tem szépségét, s megemlitettem, hogy azt
csiripelik a verebek, hogy kivirdgzdsdhoz
valamelyik fiatalember is hozzdjirul. Bol-
dogan bélogat, sziilei is. Erdeklédém a
szerencsés fiatalember kiléte fel8l. Hit nem
tetszik tudni? Dani az! —mondja.

Ertetleniil nézek. — Hdt On ismertetett
meg vele, amikor dthivta, hogy mondja el
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nekem a Halotti beszédet! — Mdr emlékez-
tem.

— Tetszik tudni, 8 is sok mindenen
ment 4t, igy megértjiik egymdst. Mdr
voltunk is néluk! - S ragyog, és mesél a
kedvesérdl, az életrdl, ami jdr, s kijirna
minden fiatalnak. S én is boldog vagyok.
Akkor, annak a napnak volt értelme, ha

nem is a tananyag, a Halotti beszéd, de
valami fontosabb...

Ezt miként {rjam bele a portféliémba?
Vajon ez sikerkritérium? Nekem az! Peda-
gbgiai? Taldn. Nekem azt jelentette, van
értelme a munkdmnak, még ha nem is
pontozhatd.

»TUDAS — HATALOM” — SAJTOFOTO A HATVANAS EVEKBOL
Uj iskola a IV, keriiletben — Ismerkedés.

Ez év szeptember 1-jén adtak 4t Ujpesten, a Féti titon egy 16 tantermes iskoldt.
A modern, minden igényt kielégitd iskoldt tizendtmilli6 forintos koltséggel
épitették. A tantermeken kiviil két napkézi-tttdrészoba, szertdrak és tusoldval
felszerelt tornaterem 4ll a gyermekek rendelkezésére.

(MTT Fotd, Molnar Edit felv.)
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A tandri tervezés tanuldsanak
, 2,2 2 . Ve 1
és tanitdsdnak vizsgdlata

BEVEZETES

A tandri tervezés jellemzésére az ezredfor-
dulén publikélt adatokat Kozschy (2001), de
a teriilet kérdései hazdnkban nem keriiltek
a kutatdsok kdzéppontjdba. A tandrképzés
képzési és kimeneti kévetelményei
(15/2006. OM rendelet, 8/2013. EMMI
rendelet) és a tandri tudds sztenderdjei
(Korchy, 2011) hazdnkban is kitérnek a ta-
ndri tanitds tervezésének fejlédésére. A ter-
vezés ajénlott mddszereinek bdséges a
szakirodalma (az elméletet

KITEKINTES

talmaz. Ahogyan nem elegendd bérmely
tdrgy j6 hatdsfoku tanitdsdhoz, ha pusztdn
az adott tartalmi teriileten van gazdag, jél
szervezett tuddsunk, a tervezés tanitdsahoz
sem elegendd, ha a mentor maga tud terve-
ket létrehozni: ki kell alakulnia a tervezés
tanitdsdhoz kotddd pedagbgiai tartalmi tu-
ddsnak is. Ezt viszont neheziti, hogy a ter-
vezés folyamata, dontései gyakran rejtve
maradnak. Fokozottan érvényes rd, hogy
lithatatlan folyamat (Norman, 2010), ame-
lyet a szakvezetdk, mentorok nem feltétle-
nill tudnak vizsgilhat6vd és konnyen ala-
kithat6vd tenni a

osszefoglalja Kozschy, 2000;
jo mindségli tananyagok is
hozzaférhetdk, pl. Kotschy,
2003a, 2003b, 2013; Hu-
nyadiné és M. Nddasi,

a tervezés folyamata,
dontései gyakran rejtve
maradnak

tandrjeldltek szdmdra.
Szakirodalmi 4ttekin-
tésemben a tandri tervezés
tanitdsa-tanuldsa az utébbi
években zajlott empirikus

2008; Bdrdossy, 2011; Bir-

dossy és Dudds, 2009; vagy Good és Brophy,
2008). Arra azonban, hogy milyen hatds-
fokkal tanitjuk a gyakorlatban, és valdjd-
ban hogyan tanulunk meg tervezni tanits-
si-tanuldsi folyamatokat, jéval kevesebb
figyelem jut. E kérdések jelentéségér ki-
emeli, hogy a tervezés nemcsak 4ltaldnos,
hanem tartalomhoz kétott elemeket is tar-

vizsgdlatainak 4ctekinté-
sével kivinom megmutatni, mit tudunk a
tandrjelsltek, a kezdd és a gyakorld peda-
gbgusok tervezés terén zajlo fejlédésérdl,
illetve arrél, a mentorok hogyan tanitanak
fiatal kollégdkat tervezni. El8szor a nem
pedagdgiai végzettségll tandrok (pl. egye-
temi oktatdk) tervezését tirgyalom, amely
a spontdn alakuld pedagégiai tervezés

' A tanulmdny a Tandrképzd Kézpontok mitk6dési standardjainak és akkreditdcids szempontrendszerének kidolgozdsa
(TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0010) projekt keretében késziilt tanulmdny réviditett, dtdolgozott véltozata.
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jellemzdire mutat rd. A tandrjelltek fej-
16désének viszonylag gazdag nemzetkozi
irodalma szdmos kérdést tesz fel a tervezés-
18l is; ezekbdl figyelemre méled probléma-
térkép rajzolhatd ki. Kevesebb a tervezést
fejlesztd kapcsolat vizsgdlata a tandrjelslt/
kezdd pedagégus és szak-

igy a tanitds tervezésének kezdeteit jelle-
mezhetik. Oleson és Hora (2014) 53, nem
tandri végzettségl felsGoktatdsi oktatét
kérdezett ki és figyelt meg. Alanyaik tani-
tdsdra fontos hatdst tettek kiilonbozé forra-
sokbdl szdrmazé korabbi tapasztalataik.
Fontos volt szdmukra az,

vezetSje/mentora kozott;

e vizsgilatokbdl néhdnyat
részletesebben ismertetek.
Mivel az eredményeket rész-
ben az alkalmazott kutatdsi
modszerek hatdrozzdk meg,

a tanari tervezés spontdn
fejlédése a tananyag és a
tanuldk irdnti novekvd
nyitottsiggal jellemezhetd

ahogyan 8ket tanitottdk a
tandraik, de az is, hogy
6k maguk hogyan tanul-
tak. A didkszerep mellett
oktatéi szerepben éra-

megfigyelésekbdl, szak-

itt ezeket is jelzem. Végiil a
gyakorlé pedagdgusok fejlédésének szintén
szerényebb vizsgilati adataira térek ki.

A tandri tervezés klasszikus elméleti
modelljeit (dontéshozatali és probléma-
megoldé) Kotschy (20005 2013) mar bemu-
tatta. A folyamat lezajldsdt a napi gyakorlat
vizsgdlata komplexebbnek rajzolja, de a
modellek elemei jél azonosithatok (1d. pl.
Kimmel, 2012). A kérdés irodalma a klasz-
szikus vizsgdlatok 6ta a szociokulturilis,
illetve dialogikus elméletek felé fordult
(pl. John, 2006). A gyakorlat, a tandri
kozosségek kommunikdcidjdnak szerepe
kiemelkedik, a tandri mesterséget gyakor-
16k kozosségébe valé szakmai szocializdcié
részeként értelmezik a tervezés tanuldsat.
Hangsulyos a pedagégiai gyakorlati tudds
gyarapoddsdnak jelentdsége. Ez arra utal,
hogy a tanitds tervezése és a kivitelezés

egyiitt fejlédik.

A TANARI TERVEZES SPONTAN
FEJLODESE

Csak néhdny olyan vizsgdlatot tdrtam fel,
amelyek tanitdssal foglalkozd, de tandri
képzést nem kapott személyeket vizsgaleak,

mai fejlédési alkalmak-
bél, més oktatdkkal folytatott megbeszélé-
sekbdl tanultak, de kutatéi hdtteriik és
nem szakmabelickkel folytatott beszélgeté-
seik tanulsdgai is hatottak a tanitdsukra.

Mumba, Chabalengula, Moore és
Hunter (2007) 15 olyan USA-beli személy
tervezését vizsgdlta interjukkal és tarta-
lomelemzéssel, akik matematikai, illetve
természettudomdnyos MSc vagy PhD
tanulmdnyaik alatt rendszeresen tanitot-
tak a kozoktatdsban. Alanyaik igyekeztek
figyelembe venni a didkok jellemzdit (kor,
képességszint, évfolyam, osztilyméret,
teleptiléstipus, az iskoldban rendelkezésre
4ll6 felszerelés). Az éra céljaihoz és kive-
telményeihez igazodva hatdroztdk meg és
rendezték el annak tartalmdt, s mindebben
nagy mértékben tdmaszkodtak az osztd-
lyokat tanité pedagdgusok segitségére.

A tervezés sordn viltozatos forrdsokat
haszndltak (a szaktudomdnyi hécteret, a
tananyagot és a tevékenységeket illetéen
egyardnt).

Ezek a vizsgilatok azt valészintsitik,
hogy a tandri tervezés spontdn fejlédése a
tananyag és a tanul6k irdnti ndvekvd nyi-
tottsdggal jellemezhetd, és a sajdt tapaszta-
lat, els8sorban a sajdt tanuldsi folyamatok,
szokdsok nagyban befolydsoljdk.
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A TANARJELOLTEK NEHEZSEGEI A
TERVEZESBEN

Az ittekintett szakirodalom a feltett kérdé-
sek sokfélesége miatt szdmralan nehézségre
mutat rd, ritkdk az egybeesések. A tandri
tervezés tanuldsa nehéz és lassu folyamat-
nak tlinik, akdrmilyen elézetes tuddssal és
tapasztalattal vdgnak is bele a jeloltek élet-
szer(l helyzetekben vagy a tanitdsi gyakor-
latuk sordn. El kell fogadnunk, hogy ezen
nehézségek el6forduldsa ter-

Altalanos észrevételek a tervezési
folyamatraél

A legfontosabbként két észrevételt emelnék
ki. Nilssen (2010) rdmutat, hogy a tandrje-
I5ltek a tanitds fogalmdt, Osszetettségét
még nem értik teljesen. Norman (2011)
szerint a tandrjeldltek eleinte vagy a tan-
anyagra, vagy a tanuldi tevékenységekre
tudtak odafigyelni a tervezésben, 4m a ket-
tére egylitt nem.

Fernandez (2010)

mészetes, és keresniink kell
a lehetdségeket, hogy meg-
feleld segitséget adhassunk,
lekiizdésiik id8tartamdt ro-
vidithessiik.

A kevés hazai, tandri
tervezéssel foglalkozé pub-

a tandrjeloltek eleinte vagy
a tananyagra, vagy a tanul6i
tevékenységekre tudtak
odafigyelni a tervezésben,
dm a kettére egyiitt nem

felfigyelt arra, hogy a
sajdt terveiket kevésbé
kritikusabban tudtdk
kezelni. Az el8készitd ta-
nulmdnyok utdn is marad
tennivald, a pedagdgiai
problémdk és a tanitan-

likdcié koziil Mrizik (2014)

kutatdsa rdmutat néhdny nehézségre,
amelyek a nemzetkdzi tapasztalatokban is
megjelennek. Tandri mesterszakosok port-
folidinak elemzése sordn a tovdbblépést
megnehezitd jelenséget emlit (85. 0.): ,A
felszinre keriild sajdt (hallgatdi) élmények
gyakran reflektdlatlanok maradtak a tandr-
jelolt részérdl”, igy a kordbban ldtott min-
tak elemzését, konstruktiv felhaszndldsdt
sem taldlta jellemzdnek. Problematikusnak
l4tta a benniik szerepld tervek elméleti
aldtdmasztottsdgdnak hidnydt, akdr a tanu-
ldsszervezési méd megvélasztdsdndl, akdr

a tanuldsi kdrnyezet egyéb elemeinek az
dtgondoldsdt tekintve; gyakran hidnyzott

a tanuldsszervezési méd kivalasztdsanak
indokldsa is (84-85. 0.). Hidnyolta az ered-
mények és az értékelés tervezését is.

dé tananyag alaposabb
megértése (Fernandez, 2010), valamint
a tandrjeloleek tdrsas és kommunikativ
kompetencidi (Wezte, 2010) terén. Fontos
fejlesztési feladat tovdbbd megértetni, hogy
a tervezés mindsége titkroz8dik a tanitds
eredményességében (Mutton, Hagger és
Burn, 2011). A tervezés el6rejelz8 gondol-
kodds (anticipatory reflection; Ruys, Keer, és
Aelterman, 2012, 352. o.); ilyenként tanu-
lands, fejleszthetd.

Bage, Grosvenor és Williams (1999)
tdrgyalta a prediktiv tervezés és a reagdlé
tandri viselkedés kozotti ellentéeet és lehet-
séges harmdnidt. Az elébbi a tantervi elé-
irdsok napi gyakorlatra forditdsdt, draterve-
zést jelent, az utébbi a tanuléi igényeknek
megfeleld tanuldsszervezést, aktudlisan
felmeriild helyzetek kezelését, rugalmas-
sdgot. Bakir (2014) adatai a kett egyiittes
tanuldsdt sugalljdk.
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Elméleti alapok tanulasa,
alkalmazasa

Visszatérd probléma, hogy a tandrjeldltek a
kordbban, tanulmdnyaik sordn elsajdtitott
elméleti alapokat kevéssé tudjék alkalmaz-
ni. Beyerbach (1988) ugyan arrdl szamolt
be fogalmi térképek elemzésével, hogy a
fogalmi differencidlds, a hierarchikus szer-
vezés, illetve a szakmai terminoldgiahasz-
nalat novekszik az elméleti kurzusok sordn,
de & csak a tandrképzé felsdoktatdsi intéz-
mény egy kurzusa eredményét vizsgilta.
Ugyanakkor Ruys, Keer és Aelterman
(2012) kimondottan néhdny kivdlasztott
kulcsfogalom megértésére irdnyuld ma-
helyfoglalkozds utdn tapasztalta, hogy ezek
értelmezése mégsem sikeriilt minden ta-
ndrjeldlt résztvevének. A tervezéssel foglal-
koz6 angolszdsz tankonyvek ugyan régéra
Jleforditjdk” az elméleti kifejtéseket konk-
rét tanitdsi tandcsokra (pl. Gage és Berliner,
1992; Biehler és Snowman, 1986), Graff’
(2011) mégis azt tapasztalta, hogy
tandrszakosainak nehéz az elméleti alapok
és a gyakorlati tandcsok kozotti kapcesolat
megteremtése.

Pedagdgiai tartalmi tudas

A vizsgilatok fékusza tipikusan a tanéra

tervezése. Ennek feltdrt problémdi a kévet-

kez8 csoportokba rendezheték:

® a célok kijelolésének sikerességérdl ellent-
mond¢ adatok jelennek meg; ezek a kép-
zési programok vagy a vizsgdlat alapjdul
szolgdld tervezési feladatok kiildnbségeit
is jelezhetik (4m a felkészités mddjarol
nem adnak adatokat; pl. Giilten, 2013);

® a tanuldi figyelem felkeltése, fenntartdsa
(pl. Bakir, 2014; Fernandez, 2010);

® tartalom tervezése: célokhoz és tartalom-
hoz és ill§ (aktiv) tevékenységek kivd-
lasztdsa és sorba rendezése, az éra dra-
maturgidjdnak megrajzoldsa (pl. Lsotani
és mtsai, 2013);

e differencidlds (pl. Mutton, Hagger és
Burn, 2011);

® a tandri nyelvezet megvélasztdsa: termi-
noldgia, utasitdsok, kérdések (pl. Sezen-
Barrie, Tran, McDonald és Kelly, 2014);

® iddkezelés (pl. Ruys, Keer, és Aelterman,
2012);

® csoportszervezés, csoportbeli szerepek,
feladatok, a csoportmunka segédletei (pl.
Isotani és mtsai, 2013);

® az értékelés tervezése (pl. Ruys, Keer, és
Aelterman, 2012);

® a rugalmassdg fontossdgdnak megértése
és felkésziilés vdratlan helyzetekre (pl.
Basturkmen; 2013).

Sémahasznalat

Erdemes kiemelni a tervezés és tanuldsa se-
gédleteként kindlt sémdk, mintdk, doku-
mentumok kérdését. Graff (2011) a tandr-
jelsltek igényét figyelte meg ezek
haszndlatdra; t6bb szerzd pedig arrdl szd-
molt be, hogy ezek segitették Sket a tanu-
lds sordn (Broderick és Hong, 2011; Balassa,
1998; Liyanage, és Bartlert, 2010). Ugyan-
akkor a hédttérrudds és reflekeiv gondolko-
dds hidnyossdgai miatt tobben meg is kér-
déjelezik ezek haszndlatdnak a médjde,
eredményességét, hatékonysdgit (Nilssen,
2010; Mutton, Hagger és Burn, 2011; 1. ké-
sébb).
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TANARJELOLTEK TERVEZESENEK
FEJLESZTESE: NEHANY KUTATAS

Egy longitudinalis vizsgalat

Mutton, Hagger és Burn (2011) hdrom éves
longitudinalis vizsgdlatdnak beszdmoldja
17 brit természettudomdny-, illetve mate-
matika szakos tandrjellt fejlddését kovette
a tandrképzdn és az elsé két gyakorlati
éviikben interjuk és megfigyelések alapjdn.
A tervezésbeli fejlédésiik ive egyrészt ldtvd-
nyos (404. o.), ugyanakkor ez a sajit tanu-
ldsukban nem keriilt a kézéppontba. A hé-
rom év sordn felismerték a rugalmassdg
fontossdgdt, s azt, hogy a tervezés tiitkrozd-
dik a tanitds eredményességében; megta-
nultak adott helyzetekre tervezni és kiilon-
b6z8 stratégidkat alkalmazni. Eleinte
nagyban tdmaszkodtak mdsok kidolgozott
terveire és tleteire, vagyis a

erdsitd folyamatokként jelennek meg. Az
eldkészitd tanulmdnyok hatdsa nem emel-
kedett ki; az aktudlis tanitdsi helyzetek
segitettek tobbet a fejlédésben. A szerzdk a
tervezési dokumentumokhoz adott ellen-
Srzélistdkat akkor tartjék hasznosnak, ha
ezek haszndlatdt kiséri egy jelentésteremtd
diskurzus is, amely a tervezés és a tandra
megtartdsa kozotti kolesonds kapesolatot
helyezi a kdzéppontba. Ehhez kapcsolédé-
an fontosnak tartjak, hogy a tandrjeldltek
visszajelzést kapjanak a tervezésrél magdrol
is, ne csak a kivitelezés szinvonaldrél

(413. 0.).

Mikrotanitasra épiil6 fejlesztések

Sezen-Barrie, Tran, McDonald és Kelly

(2014) 23 amerikai tandrjelslt pdrmunkd-

ban folyé mikrotanitdsit vizsgdlea (ese-
ménytérképpel; videofel-

tervezés inkdbb azt jelentet-
te, ezeket hogyan tudjék
adaptdlni a maguk szdm4-
ra. A szerz6k ugy taldltdk,
hogy a folyamatterv készi-
wése (detailed planning), a

a tervezés és a tanitds
tanuldsa egymdst
kolcsonosen erdsitd
folyamatokként jelennek

meg (tervezési dokumentu-

vétellel tdmogatott
felidézéssel, illetve a félév
végén frote reflexiot is ad-
tak az alanyok). Alanyaik
elsésorban szovegekre

kiilonbézé didkpopuldciok
szitkségleteinek valé megfe-
lelés, a vératlan helyzetekre felkésziilés 4llc
a tandrképzd év kozéppontjdban. A gya-
kornoki évek sordan az 6nallé tervezés, a
sok 0j tanitdsi helyzet és az id8korldtok
megtanuldsa, a rugalmassdg fejlesztése,
majd a helyzetekhez alkalmazkod4s keriilt
az eltérbe (406-407. o.).

Az interjuk értelmezésekor Mutton,
Hagger és Burn (2011, 408-413. 0.) hirom
moédon tekint a tervezés fejlédésére: mint
az elérejelzés finomoddsdra, mint a forga-
tokonyvek szerepének megértésére, és mint
széles fejlédési ivre, amelyben a tervezés
és a tanitds tanuldsa egymadst kolcsondsen

mok, feladatlapok, tan-
anyagok) dsszpontositot-
tak a tanuldsi folyamatuk sordn, kevésbé a
gyakorlékozosség hagyomdnyaira, a széve-
gek alkalmazdsdra és alkalmazdsuk kontex-
tusdra. Utdlag, a videofelvételekhez flizott
kommentdrjaikban fogalmaztdk meg a ta-
narjeldltek a céljaik elérését akaddlyozé
problémdkat, melyek: sajdt tanitdsi képes-
ségeik szerény volta, a tudoményos jelensé-
gek elmagyardzdsdnak megtapasztalt ne-
hézsége, a (tandri és tanuldi) tervezett
tevékenységek megvalésitdsa, a tanuldi fi-
gyelem felkeltése, fenntartdsa.

Fernandez (2010) esettanulmdnydban
18 amerikai tandr szakos didk fejlédését
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vizsgdlta egy tandri bevezetd kurzuson,
ahol a didkok mikrotanitdsi gyakorlatdt
tandrakutatdssal (lesson study) kombi-
ndltdk. A tanitds elétti, illetve utdna
4tdolgozott éravdzlatok, mikrotanitdsi
oravézlatok, csoportmegbeszélések 4tiratai,
megfigyelések, terepen késziilt feljegyzé-
sek, mikrotanitdsi reflektiv beszdmoldk és
utSlagos kikérdezés szolgdltattak adatokat
a tandri fejlédés vizsgdlatdhoz. A tandr-
jeldltek szdmdra fontosnak bizonyult a
tartalmas megbeszélésekkel segitett aktiv
tanulds, tervezés és gyakorlat, a nagy tu-
ddst oktat6k tdimogatdsa, a kollaborativ
mérlegelés folyamata

lémakrél, és megtanultdk kritikusabban
kezelni a sajdt terveiket, egyre inkdbb igye-
keztek a tanuléi fejlédést tdmogatd tanuld-
si kornyezetet létrehozni.

Kooperativ-kollaborativ
tanulasszervezés tervezésének
tanulasa

Ruys, Keer és Aelterman (2012) 100 mdsod-

éves belga tanitdjelolt 323 6ravdzlatit vizs-

gélta egy, a kollaborativ tanuldsszervezés
elsajétitdsdc célzé kurzu-

(collaborative deliberation-
in-process), akdrcsak a kipré-
bélds, elemzés, dtdolgozds
lehet8sége (359-361. o.).

A szerz6 szerint a tandr-
jelolteknek mikrotanitds

a tandrjelolteknek
mikrotanitds segitségével
sikerilt jobban a tanuldsi
célokhoz igazitani a tervet

son. A képzés keretében
az alanyok mdr voltak
egyszer tanitdsi gyakorla-
ton; a kollaborativ tanu-
lisban a minta felének
volt tapasztalata didkként,

segitségével sikeriilt jobban

a tanuldsi célokhoz igazitani a tervet,
jobban probéltak reagdlni didkjaik ma-
tematikatanuldsdra a kozos diszkusszié
sordn; a tandrkézpontdsdgot kezdte felv4l-
tani a tanulékozpontisdg. Mig eleinte a
tankonyvet kovetendbnek és alapvetdnek
tekintették, a folyamat sordn valtozatos
oktatdsi anyagokat és eszkdzoket kezdtek
hasznélni; elkezdtek aktiv tevékenysége-
ket és életszer(i példdkat keresni. Gondot
forditottak a tanitand6 anyag alaposabb
megértésére, alternativik megfontoldsdra,
a haszndland6 terminolégia kivdlasztdsdra.
Kezdtek 4ltaldnos pedagogiai kérdéseket is
figyelembe venni. Példdul felfigyeltek arra,
ha a didkjaik adott esetben nem vonédnak
be a tandrai eseményekbe, hanem pasz-
sziv vagy aktiv médon kivonjdk magukat
azokbdl. Ezért kiilonb6z8 tanuldsszervezési
lehetéségek alkalmazdsdval prébalkoztak
(358. 0.). Megmutatkoztak annak a jelei,
hogy maguk is 4rnyaltabban gondolkoznak
a matematikai, illetve pedagégiai prob-

de az elméletet nem na-

gyon ismerték; ezért a kurzushoz kapcsolé-
déan hittérként kollaborativ tanulds
workshopon vettek részt mindannyian. Ta-
nulmdnyi feladatként kollaborativ tanulds-
ra épiild oravdzlatot készitettek a gyakorld-
tanitds el6készitésére, amelynek a feladat
szerint tartalmaznia kellett a célokat, az
idébeosztdst, a tananyagokat és -eszkdzo-
ket, az eljdrdsokat és az értékelést. Ezeket
az dravazlatokat elemezték a vizsgalatban
egy ériékelési mdtrix (scoring rubric) segit-
ségével, mely hdrom teriileten (okrtatds,
szervezés, értékelés) osszesen 17 kritériu-
mot tartalmazott (357-358. o.). A szerzék
felfigyeltek arra, hogy a tervek tdbb mint
fele olyan tantdrgyra vonatkozott, amely-
nek a tankonyveit a tandri dontéseknek na-
gyobb teret adénak tekintik (355). A tani-
tojeloltek tervezési erdsségei dltaldnos
tervezési kérdésekhez kotédeek (359. o.):
® a kijelslt tanuldsi feladat a célnak és a ta-

nuldk szintjének megfeleld az éravizla-

tok hdromnegyedében;
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® a taneszkozok és forrdsok megfeleldek az
esetek 90 %-4ban;

® a kollaborativ tevékenység produktuma-
nak értékelése valamilyen mddon az ese-
tek kétharmaddban expliciten megjele-

nik.

tanuldsi célt, és meghatdrozta a tanuldk
csoporton beliili szerepét. Ugyanakkor
nagyjabdl csak harmaduk vélasztotta a
céljainak leginkdbb megfeleld oktatdsi for-
mit, tervezte meg a tanuléknak nytdjtandé
segitséget, rendelt tartalmi

A Ruys és mtsai (2014)
megfigyelte problémak
(361-362. 0.) a kollaborativ

tanuldsszervezéshez kapcso-

egyikiik sem tervezett
semmiféle éreékelést

elemeket az egyes tanuldi
tevékenységekhez. Oto-
diik, vagy még kisebb hd-

nyaduk déntétte el a ter-

lé6dtak:

* a kollaborativ tevékenység fogalmdt a
csoport fele mintha nem kiilonbéztette
volna meg a csoportnak kiadott hagyo-
mdnyos tevékenységtdl, pl. egyszertien
adott tankdnyvi feladat csoportmunkd-
ban valé kozds megbeszélését tervezte;

® tipikusan hidnyzott a sajit viselkedésre
vonatkozé reflexié (tandri teendé8k, cso-
portmunka monitorozdsa);

® az esetek 38 %-dban nem szerepelt tdrsas
cél;

® a tanitdjeloltek hiromnegyede nem ter-
vezte a tdrsas folyamat éreékelésée; akik
igen, azok sem tartottdk azt feltétleniil az
Ora szerves részének;

® kétharmaduk nem tervezte meg az
egylittm(ikddés szabdlyait;

® gyakorlatilag teljesen hidnyzott a diffe-
rencidlds tervezése (363. o.).

Isotani és mtsai (2013) 58 brazil kezdé
tandre vizsgaltak, akik kooperativ tanulds-
szervezésll tandrat tervez-

vezés sordn a csoportokba
sorolds és a szerepek kiosztdsdnak médjic;
tervezett segédanyagot a kozos munkdhoz;
mérte fel, mit tanulhatnak meg a tanulék
a csoportmunka sordn betsltott szerepiik
révén; gondolta 4t a tanultak bizonyitdsd-
nak médjdt vagy a konkrét megszerezhetd
tuddst. Egyikiik sem tervezett semmiféle
értékelést, ,,sem diagnosztikusat, sem fej-
lesztét, sem mindsitét” (279. o.).

Osszehasonlitas a tervezés
tanitasanak kiilonb6z6 moédszerei
kozott

Mivel a vizsgilatok nagy része akcidkuta-
tds, érthetének tlinik, hogy alig taldltam
olyan publikdci6t, amely kiilonb6z8 méd-
szerek hatdsossdgdt, hatékonysdgdt vetette
volna ossze.

Isotani és mtsai

tek. A tananyagot ismerték,
a tanulds szervezésének
részleteit nem (a tervezési
idé — hdrom éra — felét
annak megismerésével
wleoeeék). Egy kérdSivre

a személyes kontaktusok
révén tanulé csoport
szignifikdns elényét

mutattdk

(2013) a kollaborativ
tanulds megértéséhez,
tervezéséhez, megosz-
tdsdhoz terveztek egy
szamitégépes rendszert

(CHOCOLATO,). Egy-

adott valaszaikbdl kideriilt,

a tandrjeloltek tobb mint fele a tervezés
sordn figyelembe vette a csoportméretet, a
feladat sordn elkészitendé produktumot,
meghatdrozott célokat és részcélokat, min-
den kooperativ tanuldsi feladathoz rendelt

mds munkdinak az értéke-
lése sordn a kezdd tandrok az ezzel késziilt
terveket lényegesen 4ttekinthet8bbnek,
érthetdbbnek és pedagdgiailag jobbnak
ftélték, mint az enélkiil 1étrehozottakat
(6tfoka skdldn az eldbbiek 4tlaga 4,3, mig
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az utdbbiaké 2,2 volt és ez jelentds kiilonb-
ségnek ldtszik).

Az infokommunikdcids technolégia
(online kommunikdcié) medidlé hatdsit
hasonlitotta 6ssze a személyes részvé-
tellel (szemtbl-szembe kommunik4cib)

a problémaalapt tanulds tervezésének
megtanuldsdban Pezerson és Bond (2004).
A technolégiai csoportban 34, a szemé-
lyesben 49 USA-beli tandrjelolt vett részt;
volt, aki mindkettében (a szerz6k nem
kozodlnek részletes jellemzést a mintdrol). A
két csoportot az elézetes tuddsuk alapjin
osztottdk csoportba, az indulé kiilénbségek
kikiiszobolésére. Nem vértak a fejlédésben
eltérést, dm az eredmények a személyes
kontaktusok révén tanulé csoport szignifi-
kans el8nyét mutattdk tobb szempontbdl.
Szélesebb korbdl haszniltak a terviikhoz
forrdsokat, realisztikus(abb)an tervezték
meg az iddfelhaszndldst; a

tanulok fejlesztéséhez (de az 4ltaldnos, fel-
szines diskurzusokat nem). Ugyanakkor a
tandrkollégdkkal valé kollabordciét nem ér-
tékelik nagyra a pélydra lépéskor (5-6. o.).
Mig az egyéni felkésziilést a vdlaszaddk na-
gyon fontosnak tartottdk, a mdsok segitsé-
gével végzett felkésziilést véleék a legkevés-
bé fontosnak. Ezzel szemben a
szakirodalom a gyakorlékézosségek (mds
teriileten tanulé szervezetek) hatdsdt a pe-
dagdgiai hatékonysdg névelésében is k-
zéppontinak taldlja. — A tervezésben és ér-
tékelésben valé szakmai egyiitemiikodést
kiemelte a sokat idézett McKinsey-jelentés
is (Barber és Mourshed, 2007), mint a tani-
ri munka szinvonaldt magasan tartd négy
ismérv egyikét, a legsikeresebb oktatdsi
rendszerek egyik jellemz&jét. — Prytula,
Hellsten és McIntyre (2010) szerint a képzés
és a gyakorlat terén is a tuddssal, tanuldssal
kapcsolatos meggydz8dé-

néhdnyukkal késziilt inter-
juk tantsdga szerint tobbet
nyertek az oktatéi mintdk-
bdl, és jobban fejlédtek a

személykozi képességeik.

fontos a kezdd tandrok
szamdra a reflexié lehet6vé
tétele

sek formdléddsdra van
sziikség, hogy az egyiitt-
miikddés haszna megta-
pasztalhat6vé véljon, tu-
datosulhasson.

Ugyanakkor a terveik meg-
valésitdsaval kapcsolatosan is kritikusab-

bak voltak.

A TANARI TERVEZES SZAKVEZETOI,
MENTORI TANITASANAK KUTATASA

Prytula, Hellsten és McIntyre (2010) 425
kanadai pélyakezdd pedagdgus kérdéives
kikérdezésérdl szdmol be. A tandri egyiitt-
miikodés szempontjdbdl elemzik a kezd
tandrok Orai felkésziilését és tervezését.
Utalnak azokra a szakirodalmi adatokra,
amelyek szerint a kezd§ tandrok a gyakor-
noki periédus fontos elemének tekintik az
olyan kollegidlis egytittmi(ikodést, amely-
nek keretében célzott segitséget kapnak a

Aspfors és Fransson
(2015) a mentorok képzésére vonatkozé
metaszintéziséhez alapos feltdrdssal mind-
ssze tiz tanulmdnyt taldle; ezekben a
tervezés nem kapott explicit szerepet, bdr
nyilvdnvaléan megjelenik az elmélet-gya-
korlat, illetve a reflexié és kritikai gondol-
kodds tdrgyaldsdban. Az eredményeiket
igy osszegzik a szerzék: ,arra, hogy a
mentorképzés valéban gyarapitja a mentor
elemzd és reflektiv képességeit, jobbdra
csak a mentorok sajdt beszdmoléibél van
bizonyitékunk, noha néhdny vizsgilatban
ezt a kutat6k a maguk 4dltal megtapasztalt
kontextusban is elemzik [...] A tanulma-
nyokban szdmos példdjit taldljuk annak,
milyen fontos a kezd8 tandrok szdmdra a
reflexi6 lehetévé tétele. A mentorképzés
sordn a mentorok megtapasztaljik ennek
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éreékét, s ennek eredményeként gyakran
megvaltoztatjék a mentordldsi gyakorlatu-
kat” (82. 0.).

A kovetkezd alfejezetekben el8szor
roviden bemutatok hdrom olyan kutatést,
amelyben mentor és mentordle kozos fejlé-
dését dokumentdledk, majd részletesebben
tdrgyalok egy esettanulmdnyt, amely a
mentorok és az egyetemi szakmai veze-
t6tandr egyiittmiikodését, a tandrjeloltek
hatékony fejlesztési médjdnak keresését
mutatja be.

A mentortanar és a mentoralt
jelolt fejlédése

Nilsson és Driel (2010) két holland tandr és
az dltaluk mentordlt egy-egy természettu-
domdnyi szakos tandrjelslt

(1312-1314. 0.). Mind a mentoraltak, mind
a mentorok arrél szamoltak be, hogy a ko-
z6s munka révén jobban megéreették ma-
gdt a tananyagot, tanultak egymdstdl, fej-
18dott pedagdgiai tartalmi tuddsuk,
tantermi konfliktuskezelésiik. Az egyik
mentor szimdra még ismeretlen volt a
problémaalapui tanulds, ezt az elemzett
mentordlds sordn tanulta meg 8 maga is. A
folyamat sordn azonosithatéak voltak olyan
mozzanatok, amikor a vizsgdlat mind a
négy résztvevdje a tanitott tanul6kedl ta-
nult, a didkpopuldcié jellemzdit jobban
megértette.

Sub és Fulgitini (2012) a tandrakutatds
hatdsdt vizsgilta gyakorldiskolai, matema-
tikdt tanitd pedagbégusokra és az ott gya-
korlé tandrjelsltekre; egy mentor és négy
jelslt adatait dolgozta fel. Mindannyiuk
esetében érzékeleék a pedagdgiai tartalmi

tudds fejlédését, amit a

esetét dolgozza fel egy
négyhetes folyamat sordn,
amikor 7-8 éves gyerekeket
oktattak. A tervezd iilésrél,
majd mindenkivel 2-2 egy-

a kozos munka révén
jobban megértették
magat a tananyagot,
tanultak egymadstél,

kozos tapasztalatok meg-
beszélése tett lehetévé. A
tervek és a koriilmények,
feltételek kozotti fesziile-
ségek kezelése, benne a

miést kdvetd tandrdrdl ké- fejlédote pedagdgiai didkok védlaszai és tanu-
sziilt felvétel, amelyet ké- tartalmi tuddsuk, tantermi  ldsi folyamatai 4lral te-
s6bb kommentaltak az konfliktuskezelésiik remtett helyzetek kezelése

visszatérd téma volt. A

alanyok (tdmogatott felidé-
zés). A kiinduld helyzetben
a tandrjeloltek a szaktdrgyi teriileten érez-
ték magukat jirtasnak; ugyanakkor a men-
torok a kordbbi tanitdsi és mentordldsi ta-
pasztalataik ellenére is megfogalmaztak
bizonytalansdgot a pedagdgiai tartalmi tu-
dds terén. A mentorok tigyeltek arra, hogy
megmutassik, hogyan kotik 6ssze a tanter-
vi célokkal a tantermi eseményeket; kozép-
pontba helyezték a tandri kérdések fontos-
sdgdt a tanulds segitésében. Részletes
beszdmolét kértek a jeldltektdl szdndékaik-
r6l, a tananyag természettudomdnyos kon-
textus4rol, a tanuléi megéreést el8segitd
tananyag-bemutatdsrdl és szemléltetésrdl

mentor lgyelt arra, hogy
a sajét gondolkoddsdt nyilvdnvaléva, vizs-
gdlhatévd tegye a tandrjeloleek szdmidra,
és ldthatovd tegye a tanitds komplexitdsét.
A tanitandé tartalomba és a tanitdsi hely-
zetbe dgyazva keriiltek el8 a tanitdsi stra-
tégidk és a kutatdsalapt oktatds kérdéset,
ami lehetévé tette a didkok szdmdra, hogy
dsszekdssék az elméleti tanulmdnyaikat a
konkrét tantermi alkalmazdsokkal és meg-
értsék azok jelentdségét. A tanérakutatds
kozos tervezéséhez késziilt séma el8segitet-
te, hogy figyeljenek a tanuléi reakcidkra és
tévképzetekre (29-32. 0.). A kurzus elején
és végén felvett 6néreékel kérddiv 1dtva-
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nyos fejlédést mutatott, az dtfokd skdldn

az utémérésben tipikusan 4tlagosan 1,5

ponttal magasabb értékeket jeloltek meg a

tandrjeloltek.

Nilssen (2010) egy norvég mentor

és 6t matematikatandr-jelslije hathetes

gyakorlatdrol készitett esettanulmdnyt. A

tandrjeldltek nehézségeit a kovetkez8kben

osszegezte (435-437. 0.):

® a tanitds fogalmdt, dsszetettségét nem ér-
tik teljesen;

® nem értik, milyen tervezési dokumentu-
mokat kell hasznalniuk; ezeket kitolten-
d6 nyomtatvdnyoknak tekintik, s ezek
elemeit — célok, eléfeltételezések, tarta-
lom, tanuldsi folyamat, keretfeltételek és
értékelés — nem tudjak

tervezési folyamatban jél tudta akreivél-
ni a tandrjelsltek el8zetes tuddsdt, és rd
tudta ket ébreszteni a hidnyossigaikra.
Nehézséget jelentett ugyanakkor a men-
tor szdmdra, hogy a tervezési folyamatot
tovabbvigye, ha a didkok szdmdra az mdr
teljesnek tlint, de 8 még befejezetlennek
itélte.

A sandburgi esettanulmany

Norman (2011) egy USA-beli egyetem ta-

narjelsljeit utolso, gyakorlati évitkben ve-

zetd mentortandrok szakmai fejlédését he-
lyezi a kézéppontba:

egymdstél megkiilonboz-
tetni, pontosan értelmez-
ni és alkalmazni;

® csak a tanuldi tevékenysé-

gek felszinére tudnak fi-

Gjra és Ujra visszanyult
a szdmdra j6l bevalt
diagramformahoz

hogyan tudjik megtanul-
ni a tandrjeldltek tervezé-
sének segitését. Egy tanév
sordn a mentortandri kép-
zés csoportos taldlkozdi-

gyelni, nem értik még,

hogy azoknak a tanuldsban milyen szere-

pe van;
® a matematikai fogalmakat a tankényvi

feladatokhoz kétik, s ettdl kiilonvélasze-

jdk a tanuldk szdmdra élvezetes tevé-

kenységeket; nem ldtjdk még, az utdbbi-

ak hogyan lennének gazdagithatéak

matematikai tartalommal.

A mentor az elsé 1épések megtételét

a kozos tervezés sordn a tandrjeloltekre
hagyta (6tletborze), majd a gondolataikat
professzionalis didaktikai struktirdkba
rendezte — segitett nekik rendszerezni, a
tervezési folyamathoz fogalmi keretet adni.
Ugyelt arra, hogy a sajdt gondolkoddsdt,
gondolatmenetét, dontési folyamatait ko-
vethetdvé tegye a didkok szdmdra, gyakran
kérdezett, és kovetkezetesen alkalmazott
egy szemléltetd, a fogalmi kapcsolatokat
ldthatévd tevd vizudlis rendezdeszkozt:
Ujra és Gjra visszanyult a szimdra jol bevdlt
diagramforméhoz. Ebben az irdnyitott

16l készitett hangfelvétele-
ket; a tanuldsi folyamatban késziile
anyagokat, a terepen késziilt jegyzeteit ele-
mezte, illetve hat résztvevével egyéni és
csoportos interjikat folytatott.

A tervezés tanuldsdt eredményezd
kurrikulum, illetve folyamat a mentorok
felfogdsdban eltér a rendszerszemlélet(i,
célvezérelt szakirodalmi javaslactdl. A Nor-
man 4ltal érzékelt gyakorlétandri konszen-
zus a tartalom feltérképezése és a tanitott
didkok jellemz8inek megfontoldsa utdn a
tandrai eseménysort rajzolja fel. A mentor-
tandrok beszdmoldiban a tervezés kozos
elemei a kovetkezdk voltak: ,,a tanérai
tartalom helye a kurrikulumban és kapcso-
l6ddsa a didkok életéhez, a tandr tartalmi
tuddsdnak erdsitése, a didkok el8zetes tu-
ddsdnak megéllapitdsa, a kijelslt célokhoz
tevékenységek vélasztdsa, az apré részletek
kidolgozdsa (pl. bevezetés, anyagok, utasi-
tasok, lezdrds, értékelés)” (53. o.).
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Az eredmények szerint a tanitds kiilon-
b6z8 felfogdsait, és ennek fiiggvényeként a
tervezést is eltéréen tétele-

ddsba, vagy hogy bevonjik a tandrjelolte-
ket egy kollaborativ tervezési folyamatba.
Felfedezték ugyanakkor a

zik egyrészt a tandrképzés
kurrikulum és szakméd-
szertan elemei, mdsrészt a
napi pedagdgusi gyakorlat-
ban uralkodé nézetek. Nor-
man képzési programjiban
Yinger felfogdsit kovetve a
tanitdst olyan kiszdmitha-
tatlan folyamatnak tekintik,

a tanitdst olyan
kiszamithatatlan
folyamatnak tekintik,
amely megkivénja, hogy a
tandri tuddsb4zis kiilonb6z6
elemeit kreativan aktivizdlja

a pedagdgus

k6z6s munka folyamdn,
hogy a sajdt rovid Sravdz-
lataik, amelyek szdmot-
tevd pedagdgiai tartalmi
tuddsukra tdmaszkodnak,
nem elegendéek a tandr-
jeloltek fejlédésének a
segitéséhez.

A tandrjeldltek segi-

amely megkivdnja, hogy a
tanari tuddsbdzis kiilonb6zé elemeit krea-
tivan aktivizdlja a pedagdgus, erSteljes ref-
lexidval, rugalmasan, hogy felismerhesse az
adott helyzet kihivdsait és j6 vdlaszokat ad-
hasson rdjuk. A mentorok szdmdra ebben
kevésbé a tanulék gondolkoddsa, inkdbb az
worai folyamat mikddése” volt fontos (56.
0.). A tandrképzésben a tantervi dokumen-
tumok értelmezése, a tanuldsi folyamat
megértése, a fogalmi fejlddés segitése a
kiindulépont; ezzel szemben a mentorok a
tandrdn kiviili elvardsokat, kiilsé értékelési
szempontokat hangsilyoztak, amelyek mi-
att inkdbb ,haladni kell az anyaggal”.
Végiil Norman (2011) a mentorok
feltételezéseit is vizsgdlta. A vizsgdlatba
bevont mentorok tipikusan nem papiron
terveztek, tervezésiik leginkdbb implicit
volt, és nehézséget okozott szdmukra, hogy
megldssdk, milyen médon tudndk a tandr-
jeloltek szdmdra a tervezési tuddsukat, gon-
dolatmenetiiket, megfontoldsaikat meg-
foghat6vd tenni. Egyéltaldn elfogadni sem
volt konny(i szimukra, hogy erre sziikség
van. Jellemzg volt, hogy feltételezték, a
jeloltek tudjék, milyen elemekre figyeljenek
fel, amikor az & tervezésiiket és tanitdsu-
kart figyelik; feltételezték, hogy a tervezés
dokumentumainak a mifaji elvirdsait
ismerik, haszndlni tudjik; nem gondoltak
arra, hogy visszatekintve, magyardzatokkal
adjanak bepillantdst a tervezd gondolko-

tése érdekében a projekt
egy segédlet létrehozdsdval zdrult, amely
a tervezés folyamatdt és a folyamatterv
megformaldsihoz irdnyité kérdésekbdl 411
(Sandburg Lesson Plan Format, 62. o.). En-
nek a haszndlata a mentoroktdl is nagyobb
tudatossdgot kovetelt.

A TANARI TERVEZES FEJLODESE,
FEJLESZTESE A TANARI
GYAKORLATBAN

Yinger klasszikus vizsgdlatainak (pl. Clark
és Yinger, 1979, 1980) egyik megfigyelése,
hogy a pedagdégusok szimdra a rendelke-
zésre 4116 taneszkdz kozponti jelent8ségli a
tervezésben. A kozpontosité oktatdspoliti-
kdt megvaldsitd orszdgok pedagdgusai ter-
vezésének kérdéives vizsgdlataiban rend-
szeres észrevétel, hogy a pedagégusok
tervezését korldtozza és nagy méreékben a
tankdnyvekre sziikiti a szerény szakmai au-
tonémia (pl. Oztiirk, 2012; Stanescu,
2013).

Christensen (2006) arra hivija fel a fi-
gyelmet, hogy az aktiv, tevékenykedtetd ta-
nuldsszervezés — a hagyomdnyos ismeretdt-
adé helyett — nemcsak a tanulék, hanem a
tandrok fejlédését is jobban segitheti. Eset-
tanulmdnydban egy 30 6rds nydri tervezési
tdbor formdjéban szervezett tovdbbképzést
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ismertet, ahol USA-beli pedagégusok
kollaborativ munkdban regények tanitd-
sdhoz hoztak létre tandri segédanyagokat
és terveket. Ebben a folyamatban tarta-
lomba 4gyazottan keriiltek

szerep segitett a kordbbi tudds konstruktiv
adaptaldsiban. fuang, Liu és Chan (2008)
a helyi tantervfejlesztés folyamatdban, az
dratervezetek kidolgozdsdban, erdsen
helyzethez kétott tanuldsi

elétérbe a szdvegériési-

folyamatban azonositotta a

szdvegalkotdsi stratégidk,
a differencidlds, sokszinii
didkpopuldcié fejlesztése;
a helyi jelentéség felisme-
rése. Megfigyelése szerint
az egylitemikodésbdl Gj
tudds sziiletett, a tartal-
mi teriiletrdl és a tanitdsi
modszerekrdl egyardnt.
Kiilonésen hasznosnak ta-
ldlta a kezdé tandrok bevo-

a kdzpontosité
oktatdspolitikdt
megvaldsité orszdgok
pedagégusai tervezésének
kérddives vizsgélataiban
rendszeres észrevétel, hogy
a pedagdgusok tervezését
korl4tozza és nagy
mértékben a tankonyvekre
szikiti a szerény szakmai
autondmia

pedagoégiai tartalmi tudds
gazdagitdsat.

Harris és Hofer (2011)
a pedagdgiai tartalmi
tudds technoldgiai as-
pekeusdnak (zechnological
pedagogical content
knowledge) véltozdsat vizs-
gélta egy fejlesztd kisérlet-
ben hét tapasztalt, tdrsada-

lomtudomdnyokat tanité

ndsat a szakmai fejlédésitk
szempontjdbol. Ezt a véle-
kedést tdmasztja ald Rock és Wilson (2005)
is, akik beszdmoldja szerint a pedagbégusok
gy itéleék meg, a tandrakutatdsban valé
részvételitk eredményeként erdteljesebben
és hatékonyabban tudtak tervezni.

Tseng, Tuan és Chin (2013) kutatds ala-
pu természettudoményos oktatdst folytatd
15 szaktandr nézeteit elemezte interjuk
alapjan. Ugy talaledk, hogy e tanitdsi stra-
tégia haszndlatdval a terve-

pedagégus részvételével.
Az Gj IKT-eszkozok hasz-
nalata és a tanitdsi repertodrba illesztése
sordn tervezésitkben 4j prioritdsok jelentek
meg a tervezés sordn megfontolni sziiksé-
gesnek tartott elemek rendszerében. Leikin
és Kawass (2005) kisérletében 15 matema-
tikatandr kapott egy szimukra ismeretlen
matematikai problémdt. Ennek tanitdsdc
kellett megtervezniiik harom fézisban: mi-
eltt és miutdn maguk is megoldottdk azt,
illetve megnéztek egy fel-

zésben kozéppontba keriil

vételt arrél, hogyan oldjdk

a tanuldst, kutatdst irdnyit6
1épések gondos kidolgozésa,
a jol strukturdle éravézlat

a kézponti fogalmak és
célok kezelése, a tantervi/
tankényvi hangsilyok és a
didkok felfedezési folyama-

a kozponti tervezési
sémak csokkenthetik a
pedagdgusok torekvését
arra, hogy teljes szakmai
tuddsukat mozgésitsdk
valtozatos tervezési
helyzetekben

meg a didkok a feladatot.
A szerzék kiilonb6z6
stratégidkat azonositottak
a tandrok probléma-
megolddsiban, amelyek
fiiggetlennek bizonyultak
attdl, hogyan vdltoztatedk

tai kozotti 6sszhang megte-

a terveiket a tanftandé

remtése, egyszer(l kutatdsi
folyamar kidolgozdsa (817. o.).

Uj helyzetek, a tervezés j kihivésainak
kezelésében kiilonboz8 utak lehetnek hasz-
nosak. Kordbban mar emlitettem példdt
arra, hogy j tanitdsi stratégia tanuldsakor
az egylittmikddésben felvdllalt mentor-

problémdhoz kapcsolédé
tapasztalataik gyarapoddsdval.

Ez a négy utdbbi vizsgélat a tervezés
hatékonyabb4 v4ldsdt olyan 4j helyzetekhez
kototte, amelyekben a pedagégusok pe-
dagdgiai tartalmi tuddsa valtozott. Milne
és Eames (2011) esettanulmdnya felveti a
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kidolgozott tervezési sémik alkalmazdsdnak
hasznossdgdt is a tervezés fejlesztésében a
mdr gyakorlattal rendelkezd pedagégu-
sok korében. Bage, Grosvenor és Williams
(1999) brit kontextusban ugyanakkor gy
taldlta, hogy a kdzponti tervezési sémdk
csokkenthetik a pedagégusok torekvésée
arra, hogy teljes szakmai tuddsukat moz-
gositsdk véltozatos tervezési helyzetekben.

OSSZEGZES

A tervezés tanuldsa hosszt folyamat, amely
a tanitds tanuldsdval, a pedagdgiai tartalmi
tudds fejlédésével kolcsonhatdsban, a ref-
lekeiv képességek finomoddsdval alakul. A
tervezés kifinomultabb4, részletesebbé és
ugyanakkor rugalmasabba vélik. Ebben a
folyamatban a tdrsakkal valé egyiictmiiks-
désnek, a tervek megvitatdsdnak és kipré-
béldsdnak nagy szerepe van. A tanuldsszer-
vezésben a mikrotanitds, a tanérakutatds, a

kollaborativ tanuldsszervezés médszerei, a
mentorok munkdjédban a sajdt tervezési
gondolkodds modelldldsa, illetve a tandrje-
I8ltek/gyakornokok tervezésének irdnyitdsa
tlnik hatékonynak (vo. Gordon Gydri,
2007; Haldsz, 2013; Vimos, 2013).

A nemzetkozi dttekintés nagyon kii-
16nb628 képzési rendszerekbél szdrmazé
vizsgélatokat fogott 4t. Mégis, a tandrje-
18lteknél tapasztalt problémdk ismerdsek
a magyar tandrképzésben tevékenyked8k
szdmdra is. A kutatdsok alapjdn feltételez-
hetd, hogy nagyon sok olyan probléma,
amelyet hajlamosak lennénk a tandrjeloltek
akeudlis felkésziiletlenségének tulajdonita-
ni, valéjdban ink4bb a tanitds és tervezése
tanuldsi folyamatdnak a kezdetét jellemzi.
Mivel a tandri tervezés és a pedagdgiai
tartalmi tudds fejlédése szorosan dsszefo-
nédik, feltételezhetd, hogy ez a fejlédés a
gyakorlat évei sordn tovébb folytatddik,
és timogatdsa szakmai egyiittmtkodések
révén tovabbra is fontos lehet.
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FOTI PETER

A Dartington Hall-i demokratikus iskola
W. B. Curry irdnyitdsa alatt I1."2

»Iskola, amit a bardtaim haladénak, ellenségeim bolondnak tartanak”

AZ ISKOLAI TORVENYEK BETARTASA
- SZUKSEG VAN-E BUNTETESEKRE?

Amikor az iskoldban hozott térvények be-
tartdsa keriil széba, akkor éhatatlanul fel-
meriil a kérdés, lehetséges-e ez biintetések
nélkiil. Az dltaldnos felfogds azt mondja,
hogy biintetések nélkiil le-

na, nyilvdn nem keriiltek volna djra elém.
Oket az iskolaigazgaté gyakran verte meg
(Anglidban 1987-ig megengedett volt az is-
koldkban a testi fenyités). Erre persze lehet
azt mondani, hogy a verések (biintetések)
nélkiil a helyzet még rosszabb lett volna, de
a tény attdl tény marad, hogy a biintetések
nem javitottak a helyzeten. A biintetés

arra j6 lehet esetleg, hogy

hetetlen fenntartani a ren-
det. Rengeteg olyan beszél-
getésen, gy(ilésen vettem
részt, ahol valamilyen tor-
vénybe iitkozd cselekedetrdl
beszélgettiink, és a biinteté-

igenis terjeszteniink kell azt
a felfogast, hogy kizarélag
a megértésre akarunk
timaszkodni

elrettentsen a szabdly-
szegéstSl. Valoban, egy
motoros a biintetéstdl valé
félelmében tartézkodhat a
gyorshajtdstdl, de a biinte-
tés nem éri el azt, hogy 4t

sek problémdja felmeriilt.

Ami errdl a témdrdl nekem legel8szor
is eszembe jut, az a biintetések haszonta-
lansdga. Sajdt iskoldztatdsom utolsé évében
féprefektus voltam, és feladataim kozé
tartozott a biintetések ellenérzése. Igy
nagyon gyakran ldttam ugyanazokat az
arcokat. Ha a biintetések haszniltak vol-

is gondolja, hogy a gyors-
hajtds egyardnt veszélyt jelent sajét maga
és a tobbi ember szdmdra is. Sajnos ezt a
beldtdst ma nem tudjuk mindenkivel elfo-
gadtatni. Ezért marad szdmunkra a biin-
tetés, és az, hogy a notérius gyorshajtékedl
elvessziik a jogositvdnyukat. Ez a felndttek
vildgdra igaz, de a gyerekek esetén mds le-

' W. B. Curry: Education for Sanity cim(i mive elsd fejezetét (1-38. o.) forditotta, dsszefoglalta: Foti Péter.

William Heinemann LTD, London — Toronto. 1947.

2 A forditist Széger Katalin ellendrizte és javitotta.
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hetne a helyzet. Itt igenis terjeszteniink kell
azt a felfogdst, hogy kizdrélag a megértésre
akarunk tdmaszkodni.

Hogy ezt megvildgitsuk, vegyiink egy
midsik esetet. Ha egy gyerek ellop valamit,
és ezért megbiinteted, akkor ebbdl biztosan
megérti azt, hogy te ellenzed a lopdst. De
ett8l még nem fogja tudni, hogy miért ne
lopjon, és a lopdsra késztetd motivaci6i
szintén a homdlyban maradnak szdmdra.
Amit a biintetéssel elértél, az nem mds,
mint hogy egy (j motivumort adtdl visel-
kedéséhez: a biintetéstdl valé félelmet. Ez
lehet, hogy hatdsos lesz. Hatdsos lesz, ha a
tandr, vagy aki a biintetést kiszabrta, a k-
zelben van. Ez minden ilyen médszer rak-
fenéje. Addig mtikddik, amig téged ldt, de
viselkedését nem belsé meggy6z8dés mo-
tivdlja. Ha hdtat forditasz, akkor minden
kezdd8dik elolrél. Olyan ez, mint amikor a
faluban mindenki iszik és gardzddlkodik,
mert a falusi rend8r megbetegedett. Nyil-
vén vannak iskoldk, ahol a helyzet nem
ilyen tragikus, de biztosan sok olyan is van,
ahol igy folynak a dolgok.

Nélunk a gyerekek viselkedésében
nincs semmi kiildnbség attdl fiiggden,
hogy a tandr az osztdlyban tartézkodik-e
vagy sem. Ezt szdmos ldtogaté is megerdsi-
ti, koztiik sok olyan, aki mint leend tandr
jott hozzdnk, és médjdban volt hosszabb
ideig megfigyelni a folyamatokat.

Mindezzel nem azt akarom mondani,
hogy nédlunk ne lennének — mint minden
iskoldban — hangoskoddk, csibészek és
lusta gyerekek. Csak annyit 4llitok, hogy
nalunk nem Iétezik az a fajta fesziiltség,
ami rogton zajongdsban jut kifejezédésre,
abban a pillanatban, ahogy a tandr megfor-
dul és hittal 4ll az osztdlynak. A gyerekek
azért dolgoznak, mert elbatdroztdk, hogy
dolgozni fognak. Birmi legyen is a moti-
vécidjuk, az biztos, hogy nem a biintetéstdl
valé félelem.

A BUNTETES HATASTALANSAGA ES
ALTERNATIVAI

Szeretném még egy példdval megvildgitani,
hogy miért nem tudja a biintetés az igazi
motivdciot feltdrni az elkovetdben. Még a
hdbor elétt volt ndlunk egy ldny, akirdl
azt gyanitottuk, hogy pénzt lopkodott a
tobbiektdl. A liny minden esetben tagadta
a tettét. Sokdig nem volt bizonyitékunk.
Prébéltam iddkdzben tobbet megtudni ré-
la. A sziilei szegények voltak, a ldny 6sztdn-
dijjal tanult ndlunk. Sziilei legkisebb és
nem kivdnt gyereke volt, az anyja mér a
terhessége kezdetétdl elutasitotta a sziile-
tendd gyermeket. Kisldnykordban az apja
verte, és a csalddban az volt a rend, hogy a

rossz cselekedetekért biintetés jdr.
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Félés gyerek volt, visszahizédd, nem na-
gyon voltak bardtai. Végiil aztdn egy Gjabb
esetnél biztossd vélt, hogy 6 vette el tdrsa
hét schillingjét. Ezdrtal is tagadott. Elma-
gyardztam neki, hogy nem

Néha pszicholégushoz kell fordulnunk,
vagy mdsfajta lelki segitséget nyujt6 szer-
vezethez. En tehdt nem azt mondom, hogy
ndlunk van a bélcsek kive, hanem azt 4lli-
tom, hogy a biintetés nem

azért faggatom, hogy meg-
biintessiik, hanem azért,
hogy tisztdzzuk az tigyet.
Ugy tiint, hidba.

Egy 6ra mulva egy
lizenetet csdsztatott be
a szobdm ajtaja alatt. Az

inkdbb nem teszek
semmit, és virom a csoddt,
minthogy olyasmit tegyek,
amirdl a csontjaimban
érzem, hogy helytelen

nevelési eszkoz. Inkabb
nem teszek semmit, és
vérom a csoddt, minthogy
olyasmit tegyek, amirdl a
csontjaimban érzem, hogy

helytelen.

4lle benne, hogy 6 lopta
el a pénzt, de nem volt képes bevallani.
Ez utdn mdr nyiltan tudtunk beszélgetni.
Az érzéseirdl is. Azt mondtam neki, hogy
kezdjiik Gjra, és a kdrt mi téritjitk meg he-
lyette. Megkonnyebbiilve hagyta el a szo-
bdmat. Arra szimitottam, hogy tjra eléfor-
dulhat az eset, és nekem djra a zsebembe
kell majd nytlnom, de erre nem keriilt sor.
Bdr nem vagyok pszicholégus, de tgy
ldtom, hogy a blinz8 gyerekek dltaldban a
szeretethidnyos, elhanyagolt gyerekek ko-
ziil keriilnek ki, akik megfosztattak valami
fontostdl. Ezért, ha biintetéssel igyekeznek
rdjuk hatni, akkor a maguk részérél gytls-
lettel fognak erre vilaszolni, és azok a hatd-
sok, amik blindz8vé tették 8ket, csak tjabb
elemekkel gyarapodtak. De ezek csdkkent-
het8k, ha valaki kedvességgel, segitséggel,
megértéssel fordul feléjiik.

A KERESZTENY CIVILIZACIO IS EZT A
NEZETET VALLJA

Mindez sokaknak nagyon furcsdn hang-
zik, holott ez nem mds, mint valami j6 tet-
tel vélaszolni a rosszra, ami pedig a keresz-
ténység egyik alapelve.

Nem tudunk csoddkat tenni, és sz4-
mos olyan eset fordul el§, amikor az iskola
minden erdfeszitése kevés a segitséghez.

W. B. Curry

AZ ISKOLAI BANTALMAZAS
(BULLYING)

A gyerekek egymds kozotti erdszakos csele-
kedetei esetén is gyakran hangot kap az az
4lldspont, hogy meg kell mutatni annak,
aki a mésikkal erészakos volt, hogy mit is
jelent erészakot elszenvedni. Holott ez ér-
telmetlen, hiszen aki erészakoskodik, az
mdr pontosan tudja, milyen az erdszakot
elszenvedni. Nem feltételezi azt, hogy az
dldozata szeretni fogja azt. Ugy béntja a
midsikat, hogy kézben tudja, mit csindl, és
hogy amit tesz, az f4j. Megtanitani neki,
,hogy milyen az, ha valaki bant” - t5kéle-
tesen felesleges. Erre valaki azt mondja,
hogy ebben az esetben a biintetés illeszke-
dik a tetthez, de errdl nincs szé. Inkdbb azt



O‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 11—12

mondhatjuk, hogy a biintetés megismétli a
tettet. Hogyan is lehetne valakit meggydz-
ni arrdl, hogy az erészak értelmetlen, mi-
kozben rajta éppen erészakot alkalmazol?

gossaggal és megériéssel feloldd, hogy ne
akarjon er8szakoskodni. Ez a nehezebb do-
log, és nem mindig sikeriil. De az egyetlen
dolog, amit érdemes megprébdlni.

A VERBALIS ES FIZIKAI EROSZAK
ELVEZETE

AMIKOR EGY CSOPORT KiNOZ
VALAKIT

Lehet, hogy a biintetés, amit valaki az 4lta-
la elkovetett erészakért elszenved, arra
készteti, hogy révidtdvon lemondjon az
er6szakrél. Igy a biintetés dtmenetileg
eredményes lehet. Mégis, a biintetéssel
semmit sem tettél azért, hogy a benne levd
gytloletet csokkentsd. Sét valdszintileg no-
velted is azt. Ha megtehetné, feltételezhetd,
hogy veled szemben is erészakos lenne,
akdr szavakban, akdr tet-

Ez is el6fordul, bdr az olyan iskoldban,
mint a miénk, ahol a gyerekek nagy sza-
badsdgot élveznek, nagyon bardtsigos a
hangulat. Amit mi kinzdsnak hivunk, azt
mds iskoldban csak cikizésnek neveznék.
Amit ott kinzdsnak neveznek, az nilunk
eld se fordul. Vannak gyerekek, akik szinte
kihivjik maguk ellen a sorsot. Jellemzg tu-
lajdonsdguk: kiilsejiik nem kellemes és/
vagy kénnyen dithbe jon-

tekben. Lehet, hogy errdl
dlmodik. Szeretne bdntani
téged, de nem teheti meg.
Egy napon elhagyja az is-
kolat, és tovabb miiksdik

benne a bosszivdgy. Lehet,

az lenne a feladatod, hogy

a szivében 1évé gytiloletet
bardtsigossiggal és
megértéssel feloldd

nek. A gyerekekben pedig
van egyfajta vadsdg, ami
egy ilyen gyerek esetén
konnyen elindithatja a la-
vindt.

Ilyen esetekben igye-

hogy egy gydrban egyszer

miivezetd lesz, lehet, hogy egy hivatalnok
vagy katonatiszt. Lehet, hogy férj, feleség,
apa vagy anya lesz. Lehet, hogy iskolaigaz-
gatd lesz, vagy iskolai tandr. Ezekben a sze-
repekben meglesz a lehetésége arra, hogy
erdszakot alkalmazzon.

Kiilénosen az utébbi két esetben,
otthon és az iskoldban taldlkozhat gyere-
kekkel, akiknek kevés védelmiik van az
er8szakkal szemben. Hovd lesz itt annak
a biintetésnek a hatdsa, amit te adtdl neki
azért, hogy ne erészakoskodjon? Csak any-
nyit értél el, hogy kitoltad az idépontot,
amikor er8szakosan viselkedhet. Csak
ennyi lenne a szereped, hogy a félelemmel
megakaddlyozd egy ideig, hogy erdszakos-
kodjon? Valéjdban az lenne a feladatod,
hogy a szivében 1évé gy(iloletet bardesd-

kezni szoktam, hogy
taldlkozzak az egész csoporttal, az dldozat
jelenléte nélkiil — példdul mikor fodrdszhoz
ment vagy fogorvoshoz. Ezt el lehet vala-
hogy intézni. A tbbi gyerekkel taldlkozva
meg szoktam 8ket kérdezni, hogy milyen
tapasztalataik voltak az dldozattal kapcso-
latban. Segitett az, amit a csoport csindlt
az 4ldozattal, és jobbd vélt-e a helyzet és
az 4ldozatuk viselkedése, vagy bdrmi, ami
meginditotta a vele kapcsolatos erészakot?
Ezekbél a beszélgetésékbdl az szokott
lesz{ir8dni, hogy a kinzds csak rosszabbd
teszi a helyzetet, és rosszabbd teszi az dldo-
zatot is. Ezen a ponton szinte kivétel nélkiil
elhatdrozzék a gyerekek, hogy felhagynak
tdrsuk kinzdsdval. Gyakran jelentkeznek a
csoportbdl, hogy a jovében nem hivatalos
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megfigyel8k lesznek, akik segiteni fognak
megfékezni az dldozat kinzdsit.

A megfigyeld feladata, hogy adott eset-
ben, ha jelei mutatkozndnak, hogy valaki
meg akarnd szegni, figyelmeztesse a tobbie-
ket a kdzosen elhatdrozott megdllapoddsra.
Ez a médszer szdmos esetben miikodott,
s6t jobban miikédott, mint egyéni ese-
tekben. Csak nagyon komoly neurotikus
kényszer lendit tdl valakit a megéllapo-
ddson, ha egyszer beismerte, hogy a tdrsa
kinzdsa — ami ugyan neki 6romet okoz — a
mdsikat még inkdbb rossz

Vannak, akiket azért kiildtek hozzank,
mert a sziilék hisznek ebben a fajta iskold-
ban, és ennek megfeleléen neveleék is gye-
rekeiket. Aztdn vannak olyanok is, akik-
nek a gyerekei kudarcot vallottak a
tradiciondlis iskoldkban, igy a sziilék elha-
tdroztdk, hogy tesznek egy kisérletet az
egyik ilyen ,bolond” helyen, mint a mi is-
koldnk. Igy keriilnek az iskoliba problémds
gyerekek, mert a sziilék sok esetben igye-
keznek eltitkolni a dolgokat. Igy aztén, ha
a mi iskoldnk 100%-os sikereket tudna is
elérni (amit persze nem

felé taszitja. Az ilyen esetek
valéban specidlis kezelést

igényelnek.

a béke itt kezdédik

tud!), akkor is mindig len-
ne ndlunk probléma, konf-
liktus és nehézség. Egy is-

Székratész jegyezte
meg egyszer, hogy senki nem biinézik aka-
rattal.? Ez biztosan nem igaz a felndttekre.
Ha sokan kéziilitk nem hdgtdk volna 4t
ezt a hatdrt, akkor az elmalt harminc év
torténete egészen méshogy alakult volna.
Mindazondltal tgy taldltam, hogy a gye-
rekek esetében igaz Székratész monddsa
azokra, akik szeretetet és biztonsdgot kap-
nak, és akikkel ésszerlien/igazsdgosan és
humdnusan bdnnak gyerekkorukban. Az §
esetiikben biztosak lehetiink abban, hogy
a kozosen hozott dontésekrsl valéban azt
gondoljdk, hogy azokat kovetniiik kell.

AZ ISKOLA OSSZETETELE

Az iskoldban mindig sokféle, a fejlédés kii-
l6nféle fazisaiban levd gyerek taldlhatd.
Vannak, akik kisgyerekként keriiltek ide,
és most, 12 év utdn a Senior School végz4-
sei, mdsok éppen most joéttek. Vannak,
akik jé otthoni kériilmények koziil jonnek,
és vannak, akik mindezt nem kaptdk meg.

kola, ami azt 4llitja
magdrél, hogy ndla minden rendezett,
szép, tiszta, nyugodt és rendes, az nekem
gyanus is lenne.

A NEMZETEK KOzOTTI BEKE ES A
CSALADI BEKE OSSZEFUGGESE

Az Atlanti Charta 8. pontja kimondja,
hogy tartézkodni kell a nemzetek kézotti
erdszaktol. Ha azt szeretnénk, hogy ez egy-
szer valora is vdljon, akkor tartézkodnunk
kellene az erdszaktdl az otthonokban és az
iskoldkban is. A béke itt kezdddik. Egye-
sek azt valljék, hogy minél nagyobb a bin,
anndl stlyosabbnak kell lennie a biintetés-
nek is. Ezzel sem értek egyet. Nagy problé-
mdk 4ltaldban erds érzelmi dllapotokra
utalnak. Amig kisebb jelent8ségti iigyekrél
van sz6, addig el tudok képzelni a korrek-
ci6 érdekében biintetéseket, egy-egy kisebb
pénzbiintetést is. Ha ilyen tigyekrdl van
sz6 az iskoldban, akkor magam ugyan nem
szoktam ilyeneket javasolni, de nem is el-

> Max Maxwell: A Socratic Perspective on the Nature of Human Evil. Letsltés: http://www.socraticmethod. net/
socratic_essay_nature_of_human_evil.hem (2015. 10. 27.)
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lenzem 8ket erélyesen. Azonban ha erds ér-
zelmekrdl és széls8séges tettekrdl van sz,
akkor a biintetés tébbet drt, mint haszndl,
és ezért erésen ellenzem azt. Ha ilyenkor
biintetésre gondolunk, akkor inkdbb a
kannibalizmus felé, és nem a béke irdnydba
tesziink lépéseket.

AMIKOR GYEREKEKTOL MEG KELL
VALNUNK

Bdr erre biintetésként szokds gondolni, én
nem feltétleniil tartom annak. Vannak
gyerekek, akik megfontoltan szembesze-
giilnek az iskolai szabdlyokkal, amelyeknek
célja a gyerekek jollétének biztositdsa. Egy
iskola szabad intézmény, nem pedig bér-
ton. It senki nem diktdlhatja egyediil az
egylittélés szabdlyait. Minden kézdsségnek
vannak szabdlyai, amit annak tagjai be
kell, hogy tartsanak, és aki ezeket nem haj-
landé betartani, annak el kell hagynia a
kozosséget. Hasonlé helyzet dllhat el pél-
ddul egy beteg gyerek esetén is, aki specid-
lis kezelést igényel. Egy ilyen gyerek jelen-
léte is talzott terhet jelenthet a tobbieknek,
mikozben maga sem tud eleget profitdlni
az iskoldbdl. Ebben az esetben sem tgy
gondolkodom errél, mint biintetésrdl.

KINEK JO A MI ISKOLANK?

Botorsdg volna azt llitani, hogy az isko-
lénk minden gyereknek megfelel. Annyit
mindazondltal 4llitok, hogy azoknak a
gyerekeknek, akik korai gyerekkorukban
jo légkort csalddokban éleek, a mi iskoldnk
szabadsdga és onkormdnyzata nagyszer(i
lehet8ségeket biztosit. Mivel sok gyere-
kiink kériilményei nem ilyenek, ezért szd-
mos kivétel lehetséges, az iskoldnak jogd-
ban 4ll eldénteni, hogy kit fogad be és kit

nem.

AZ ISKOLARENDSZER
KOTELEZO JELLEGE / AZ
ISKOLAKOTELEZETTSEG

Az iskolarendszer kételez volta nem peda-
gbgiai, hanem politikai és gazdasdgi okok-
ban keresendd. Szerintem az idedlis az, ha
az iskolaldtogatds nem kotelezd. Az iskola-
kotelezettség igazi oka az, hogy ezzel lehet
megakaddlyozni, hogy a gyerekeket gazda-
sdgilag kizsdkmdnyoljik. Ha ez az ok nem
létezne, mdst nem tudnék felhozni a kote-
lez8ség mellett. Ha eltordlnék a kotelezd
iskolaldtogatdst, az iskoldk nagymértékii és
gyors fejlédésnek indulndnak, hogy olyan
helyekké véljanak, mint a mi iskoldnk,
ahovd a gyerekek szivesen jonnek.

Nem kétséges, hogy taldn sziiletésiiknél
fogva vagy taldn rossz csalddi viszonyok
miatt vannak agressziv, antiszocidlis gye-
rekek, akik nem tudnak a mi iskoldnkba
beilleszkedni. Szdmukra kell, hogy létez-
zenek specidlis intézmények. Nincs tapasz-
talatom arrél, hogy hogyan kellene egy
ilyen intézményt vezetni. De az, hogy ilyen
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gyerekek vannak, nem teszi kétségessé az
elméletemet, mint ahogyan a bértondk és
az elmegydgyintézetek léte sem kérdéjelezi
meg, hogy a normdlis polgdroknak joguk
van a polgdri szabadsdgra és a polgdri jo-
gokra. Az, hogy egy kisebbségnek bizonyos
okokbdl az dtlagosndl nagyobb korldtozs-
sok kozott kell élnie, nem jelentheti, hogy
a tobbség jogait, szabadsdgdt korldtozzuk.
Kordbban a gyerekekkel dgy bdntak, mint-
ha t5bbségében blinézok vagy elmebetegek
lennének, akiknek 4llandé korldtozdsok és
feliigyelet alatt kell élniiik. ,Nézd meg, mit
csindl Johnny, és sz6lj neki, hogy hagyja
abba.” Akivel igy viselkednek, az gy fog
reagélni, hogy azutdn valéban igényelni is
fogja ezt a fajta nevelést. Ez volt a vikto-
ridnus kori iskoldk 6rdégi kore is. Ezt az
ordogi kort kellene egy olyannal helyette-
siteni, ami a j6 tulajdonsdgokat hozza ki a

gyerekekbdl.

HUMANUS ES ESSZERU NEVELES
MINDEN GYEREK SZAMARA

Ha humdnusan és felviligosultan bdnsz a
gyerekekkel, akkor humdnus és felvildgo-
sult emberek vélnak beldliik. Nincs bizo-
ny{tékom arra, hogy ez minden gyerekre
igaz lenne. Arra azonban van bizonyiték,
hogy a gyerekek tobbségét a rossz koriilmé-
nyek és a korai testi és lelki nélkiilozések
olyan mértékben kérositjdk, hogy ezek a
gyerekek aztdn nem, vagy csak nagyon ne-
hezen tudnak a normadlis gyerekek kozossé-
geibe beilleszkedni. Nekik specidlis intéz-
ményekre van sziikségiik, de ezekben az
intézményekben sincs arra szitkség, hogy
durvdn bdnjanak velitkk! Homer Lane® és
David Wills’ is megmutatta, hogy a prog-
ressziv médszerek jol alkalmazhatdk a
blinelkovetd gyerekek korében is.

* A fiatalkorti biinelkévetdk szdmdra létrehozott ,Little Commonwealth” vezet8je. (http://infed.org/mobi/

homer-lane-and-the-little-commonwealth/)

> Angol terapeuta és szocidlis munkds. (heep://www.quakersintheworld.org/quakers-in-action/182)
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FAREED ZAKARIA: IN DEFENSE OF A LIBERAL EDUCATION.
W. W. NORTON & COMPANY, NEW YORK, 2015.

Takacs Daniel:

A szabadmiivészeti képzés védelmében

Fareed Zakaria legtijabb kényvében amel-
lett érvel, hogy sulyos tévedés a résziinkrdl,
ha a technoldgiai-gazdasdgi realitdsokra hi-
vatkozva fel akarjuk szdmolni a filozéfia,
antropoldgia, szabadbolcsész és az ezekhez
hasonlé szakokat. Stlyos hiba, ha minden-
4ron teret akarunk engedni a teljes szak-
mai specializdcidnak, s ami ezzel egyiitt
jarna — doktriner médon hozzdigazitani a
felsdoktatdst a gazdasdg aktudlis igényei-
hez. Ismerds probléma.

A kényv cime sz4 szerinti magyar
forditdsban igy hangozhatna: Egy szabad
oktatds védelmében. A liberal education
kifejezés szabad oktatdsként valé forditdsa
azonban meglehetésen félrevezetd lenne.
Az angolszdsz liberal education a gorog
elézményekre épiilé rémai, majd kozépkori
hét szabad mitvészet (septem artes liberales)
leszdrmazottja. A kifejezésben szerepld
»liberal” (szabad) fogalma tehdt legfeljebb
kézvetett viszonyban van a ,szabadelviiség-
gel”, esetleg , liberdlissal”, — amely szavakra
a magyaritott cimet olvasvdn spontdn
médon asszocidlhatndnk. A felséoktatds
bolognai dtszervezése kovetkeztében —
amelynek mintdja az amerikai felsoktatdsi
rendszer — gyakran hallani ndlunk szabad
bolcsészet szakokrél. Fontosnak tartom
azonban megjegyezni, hogy amit most né-

lunk szabad bilcsészetnek neveznek, annak
bdr elviekben éppen a liberal education len-
ne a mintdja, gyakorlatban azonban igen
messze 4ll ettdl. Az éhatatlanul miikodésbe
1épd téves asszocidcidk elkeriilése végett a
cimet igy fordithatndnk: A szabadmiivésze-
ti képzés védelmében.

Fareed Zakaria legf6bb kérdése az,
hogy milyen kiildetése lehet egy szabad-
miivészeti képzésnek a mai vildgban. S,
hogy erre vilaszolni tudjon, vilaszolnia
kell azokra a kérdésekre is, hogy milyen
amerikai hagyomdnyokon alapul a
szabadmivészeti képzés, s ez napjainkban
milyen viszonyban 4ll a tdrsadalmi-
gazdasdgi valésdggal.

Az elsé fejezetben a szerzd sajdt élet-
atjdn keresztiil szemlélteti az amerikai
fels6oktatdsi rendszerrdl szerzett be-
nyomdsait. Egydltaldn nem véletleniil.
Mis forrdsokbdl ugyanis tudhatjuk, hogy
szakmai életttja igazi amerikai sikertoreé-
net. Fareed Zakaria indiai felsé-kdzéposz-
talybeli csalddba sziiletett, s egy bombayi
angol nyelvii kdzépiskola elvégzése utdn
felvételt nyert az egyik legjobb amerikai
egyetemre, a Yale-re. Itt torténelembdl
szerzett diplomdt, majd a Harvardon védte
meg a doktorijdt politoldgidbol. Szerkesz-
t8je volt a Time-nak, rendszeres szerzje
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a Washington Post-nak, tobb sikerkdnyv
fiz8dik a nevéhez,' s ezenkiviil politikai-
tarsadalmi beszélgetd misort vezet az
egyik legnagyobb amerikai TV-csatorndn,
a CNN-en. Az ilyen jelleg(i listdirdl hires
Forbes magazin 2009-ben a 25 legbefolyd-
sosabb amerikai médiaszemélyiség kizé
vélasztotta, s kissé ironikusan igy jelle-
mezte: ,,Szinte minden médium legfels6bb
szegmensében elhelyezkedve, a mindenhol
jelenlevd és megbizhatéan-mindent-tudé
Zakaria a globalizdcid, a politika és a kiil-
tigyek szakértdje.”” Vildgos, hogy Zakaria
nem igazdn torténész, még kevésbé okta-
tdsi szakember. De akkor mégis, milyen
egyiittdlldsok vezettek oda, hogy egy
Zakaria-féle intellektudlis médiasztdr, aki
Barack Obamdval készit interjukat, s aki
kordbbi sikerkonyveiben az USA hatalmi
politikdjanak vagy a vildggazdasdgnak a
torvényszeriiségeit elemezte, egy specidlis
képzési és oktatdsi eszményrdl irjon kony-
vet? Pontosabban: a személyes sikertorténeten
tiil, mi készteti Zakaridt, hogy kidlljon

a szabadmiivészeti képzés melletr? Az ok
minden bizonnyal az, hogy itt ismét egy
sajdtosan amerikai térténetre bukkanunk.
A szerz6 a konyv 2., 3. és 4. fejezetében is
érinti ezt a kérdést, azonban sokszor csak
utaldsszertien, Ggyhogy érdemes itt roviden
osszefoglalni. A szabadmiivészeti képzés
az egyik legnagyobb hagyomdnnyal biré
amerikai felsoktatdsi intézményhez, a
liberal arts college-hoz kétddik. Az ame-
rikai college-ok angol mintdra, a 18-19.
szdzadban jottek létre — a legkordbbi a
Harvard 1636-ban —, s kezdettdl fogva
jellemzé volt rdjuk a szervez8désnek az a
modja, amely ma is amerikai sajdtossdg:

a college intézményének egy helyre, egy
épiiletcsoportba, a campusba valé koncent-
raléddsa. Tovdbbd jellemzd volt még rdjuk,
egy uralmon 1év4 tdmogaté monarchia
hijén, a kisebb és sokkal kevésbé kdzponto-
sitott koltségvetés, s a helyi adomdnyoktol
valé fiiggés. S ami ezzel osszefiigg, a coll-
ege-okba az eurdpai egyetemekhez képest
kevesebb didk jért. A tananyagot szintén
angol mintdra dllitotcdk 8ssze, ami nem
jelenti azt, hogy ez, és a képzési cél, ne
nyert volna sajitosan amerikai szinezetet.
Az 1828-as keltezésli, nagy hatdst gyakorld
Yale Report (Yale-jelentés) célja kozvetle-
niil a latin és gordg képzés védelme volt

a féiskolai curriculum modernizdciéjit
siirgetd kovetelésekkel szemben.® A jelentés
szerz8i azonban egytttal felvézoljék, hogy
szerintitk mibél kell, hogy élljon egy klasz-
szikus alapokon nyugvé szabadmivészeti
képzés. Az egyik leglényegesebb pont az,
hogy ez nem szakmai képzés, vagyis nem
kozvetleniil a polgdri hivatdsokra — jogdsz,
orvos, mérndk stb. — készit fel, hanem ar-
nyos médon fejleszti az 8sszes intellektudlis
fakultdst. Vagyis — szél a gondolatmenet
—az elmét nem annyira a ,,tudds tdrhdzé-
va” kell tenni, mint inkdbb ,névelni ere-
jét’. A szabadmiivészeti képzés célja nem
egy szakember kinevelése, hanem: ,Egy
szellemi nevelési rendszerben semmi sem
fontosabb, mint a kdtelességek és hajtdersk
olyan elrendezése, amely a leghatékonyab-
ban képes ravezeti a tanul6t arra, hogy a
sajdt értelmének erdforrdsaira tdmaszkodjon.
E nélkiil a konyvtdrak és eszkozok, bemu-
tat6k, el6addsok és tandrok teljes appard-
tusa is hidbavalénak fog bizonyulni abban,
hogy az igazi kivdlésdgot megdrizziik.” (8.

! Fareed Zakaria sikerkdnyvei tobbek kdzotw: The Post American World (2008); The Future of Freedom: Illiberal
Democracy at Home and Abroad (2003). Letdltés: http://fareedzakaria.com/about/ (2015. 09. 22.)
2 Letdleés: heep://www.forbes.com/2009/01/22/influential-media-obama-oped-cx_tv_ee_hra_0122liberal_slide_16.

html?thisSpeed=15000 (2015. 09. 22.)

* Letoltés: heep://www.higher-ed.org/resources/Yale/1828_curriculum.pdf (2015. 09. 22.)
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0., kiemelés az eredetiben). Ahhoz, hogy
ez megtorténhessen — folytatddik a Jelentés
tovabbi oldalain — sziikséges az irds és be-
szédkészség fejlesztése, a képzelSerd és az
érzékenység gazdagitdsa, a retorikai képzés
és a klasszikus szerzék tanulmdnyozdsa.
Egy ilyen ,szellemi nevelési rendszer” ered-
ményességéhez a _Jelentés szerint legaldbb
hdrom kiilsé feltétel is sziik-

mazdsiban — ,fejléd6 tdrsadalom, amely
nem ismer korldtokat, mind tokéletesebbé
akar vdlni” ezért van sziikség egy olyan
4ltaldnos képzésre, amely a szellem ,erede-
tiségére és fiiggetlenségére™ torekszik. A
Yale Report-ban foglaltak annak a nagyobb
amerikai viziénak a részei, amelyben a
puritdn munkaetika egyesiil az egyenléség
irdnti rajongdssal és az

séges:

1. a tanuldk kozosségi és
mindennapi egyiitt-
léte nevelSikkel — a
tutorokkal;

2. a nagy német és angol

az elmét nem annyira a
ytudds tarhdzdvad” kell
tenni, mint inkabb ,novelni
erejét

ember raciondlis képessé-
geibe vetett hiteel. ,,Ahol
egy szabad kormdny az
emberi értelem novekedé-
se és miikodése szdmdra
teljes szabadsdgot biztosit,

egyetemeket utdnozva ne

emeljék meg a hallgatdi létszdmor, és ne
bévitsék az intézményt mindenféle ran-
gt és rendti mds képzésekkel;

3. ne az a sietség titkroz6djon a tananyag
osszedllitdsdban, hogy mindenbdl meg
kell tanitani valami kicsit, hanem az
arra val6 idé b8sége, hogy a didkok
elmélyiilhessenek a tudomdnyok alap-
mddszertandban és alapelveiben.

Vagyis az id6 jobb beosztdsa nem a
hivatds és a megélhetés siirgetése miatt,
hanem az értelem sajdt erinek megtapasz-
taldsa és magabiztossiga végett sziikséges.
Tehdt a Yale Report szerint tulajdonképpen
a liberal education az arisztokratikus idedl
alapja a pragmatikus Amerikdban. 7homas
Jefferson kifejezésével: a ,természetes arisz-
tokrécia” idedja. Kordntsem arrdl van sz6,
hogy a Yale Report elutasitand a puritdn
amerikai pragmatizmust, a véllalkozd,
kisérletezd, feltaldld, evildgi, gyakorlatias
szellemiséget — ahogyan ezt a Jelentés ellen-
felei mdr akkor is igyekeztek bedllitani. A
Jelentés szerz8i éppen azt szeretnék bemu-
tatni, hogy mivel az amerikai egy fiatal és
expanziv tdrsadalom — Dewey megfogal-

a képzésnek éppannyira
szabadnak és tdgasnak kell lennie. Mikor
hegyeink, foly6ink és tavaink is oly lépté-
kiiek, hogy nagy és hatalmas nemzetté vd-
ldsunk elrendelését jelslik, lehet-e mivelt-
ségiink gyér, szlikos és felszines?” (30. o.),
irtdk 1828-ban.

Zakaria tehit nem véletleniil szentel
egy egész konyvet a szabadmiivészeti kép-
zés ligyének. S az sem véletlen, hogy a mai
amerikai nyilvdnossdgban err6l a témdrél
minden magdra valamit is ad6 értelmiségi
és szakember beszélni akar. Jéllehet ma
mir a f8iskoldra beiratkozott hallgaték
egyre kisebb hdnyada vdlasztja a hagyo-
madnyos liberal arts college-ok valamelyi-
két, ez nem jelenti azt, hogy a kiilonboz4
egyetemeken és college-okban meghirde-
tett Liberal Arts and Sciences programok
ne jelentenének még ma is sok didknak
vonzé alternativdt. Két pontot fontos itt
hangsulyozni. Az egyik Zakaria személyes
torténete, ami arrdl szol, hogy 6 maga a
szabadmiivészeti képzésnek koszonheti sajdt
hivatdsa megtaldldsdt. A mdsik pedig ezzel
dsszefiiggésben az, hogy Zakaria pontosan
a nagy amerikai vizié lényegi részének

* John Dewey (1976): A nevelés jellege é5 folyamata. Tankdnyvkiadd, Budapest. 13. o.
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tekinti a /iberal education-t. A probléma
viszont az — {rja a szerz6 — hogy mostanra
a liberdlisok és konzervativok politikai
egységfrontot alakitottak ki a szabadmi-
vészeti képzéssel szemben (8. 0.). A vid:
erre a képzési formdra nincsen sziiksége

a gazdasdgnak. ,Elhiheti nekem, hogy az
emberek sokkal tobbre mennek szakmun-
kdsképzéssel vagy kereskedelmi képzéssel,
mint egy miivészettorténet diplomdval.”
— idézi a szerzd az amerikai elndk akkor
akeudlis nyilatkozatde (12.

niink, elvégre nem oktatdsi szakemberrdl
van sz6 — a nemzetkozi tuddsszintmérd
tesztek eredményeinek sem tulajdonit
olyan jelentéséget, mint arra szokdsosan
kovetkeztethetnénk. Az USA, Svédorszdg
vagy lzrael példdul kifejezetten gyengén
teljesit a PISA-teszteken. Ez ldtszdlag
ellentmonddsban van ezen orszdgok
innovativ gazdasdgdnak sikerességével
(111. 0.). Zakaria szerint azonban az
ellentmondds megsziinik, amint figye-
lembe vessziik, hogy a

0.). Zakaria ellenérvei tulaj-
donképpen egy mondatban
osszefoglalhat6ak: a mai
tuddsalapti gazdasdg a fel-
séoktatdstdl nem feltétleniil
,kész” szakembereket vir,

a hagyomanyos
alapképességek tovibbra is
meghatdrozdak a szakmai

sikeresség szempontjdbél

kreativitdst, az érzelmi
intelligencidt, az ambiciét
és a magabiztossdgor igen
nehéz megmérni, holott
ezek a tulajdonsdgok,

hanem az 4llandé fejlédést

és alkalmazkoddst lehet6vé tevé dltaldnos
szellemi/kognitiv képességekkel rendel-
kezd palyakezddket. Zakaria azzal teszi
meggy8z8bbé dllitdsdt, hogy cégvezetdk
nyilatkozataibdl idéz. Ezekben a nyilatko-
zatokban tulajdonképpen nincsen semmi
meglepd. Egyszertien arrdl van sz6, hogy

a hagyomdnyos alapképességek tovabbra

is meghatdrozdak a szakmai sikeresség
szempontjdbdl. Norman Augustin, a Lock-
heed Martin kordbbi igazgatéja példdul igy
nyilatkozott: ,,Arra jutottam, hogy a veze-
t6i rangsorban valé el6rehaladdssal a leg-
szorosabb korreldcidban az dllt, hogy egy
egyén mennyire tudja vildgosan kifejezni

a gondolatait irdsban.” (104. o.). Erdemes
még kiemelni a kritikai gondolkod4st,
valamint a kommunikécié képességét is.

A mivészeti tdrgyaknak is megvan a lét-
jogosultsdga: a szérakoztatSipar és vizudlis
média gazdasdgi szegmensei olyan képessé-
geket igényelnek, amelyekhez a mavészeti
nevelés is sokban hozzdjdrulhat. S ami még
kiilon érdekes lehet, hogy Zakaria — béir

érveit itt nyilvdnvaléan évatosan kell kezel-

képességek nagyban
hozzdjdrulnak egy sikeres
szakmai élettithoz. A szabadmivészeti kép-
zés sordn pedig ezek a képességek, érzelmi
és motivacids faktorok is nagy hangsilyt
kapnak. Zakaria azonban e mellett nem
akarja elkend®zni a liberal education-re
leselkedd valés veszélyeket. Az egyik ilyen
komoly probléma, amit 8 személy szerint
oktatéként tapasztalt meg, az a tanulmd-
nyi elvdrdsok csokkenése, s ezzel egyiitt

az érdemjegyek ldtvdnyos és indokolatlan
javuldsa. Szerinte ez szoros sszefliggésben
lehet a sportésztondijak fetisizmusdval.
Kozvetetten pedig az intézmények fenn-
tartdsdnak, ezzel egyiitt a tanulmdnyi kol
ségeknek a meredek novekedésével (121.
0.). Zakaria szerint a tandijak novekedése
az, amely a leginkdbb megingathatja a sza-
badmiivészeti képzés pozicidjit. Ugyanis
minél t8bb pénzt kell fizetni egy képzésére,
a sziil8k anndl inkdbb hajlamosabbak a
minél révidebb tdvi megtériilést szem elSet
tartani. Amib6l mdsfeldl kovetkezhet a
liberal arts college-ok és a Liberal Arts and
Sciences programok elitizdléddsa is, vagyis

csak a leggazdagabb sziil6k engedhetik
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meg maguknak, hogy a gyerekiik négy
évig szabadmiivészeteket tanuljon. Zakaria
szerint a megoldds részét képezheti az 4j
kommunikdciés technolégidk, igy példul
az internet bekapcsoldsa

nagy iv(i megldtdsokat felvdzolni és dlta-
ldnos tendencidkra utalni. Ez — pdrosulva
Zakaria toretlen optimizmusdval és az
»amerikai dlomba” vetett hitével — olyan
kombin4cié, amely

a képzési rendszerbe. Itt
olyan, mér létezd online
kurzusokra utal, amelyek

a felndcroktatds eldcet is
nyitva dllnak, és részt vevéi
létszdmuk tulajdonképpen
a végtelenségig bdvithetd.
Zakaria ezenkiviil fontos-

fontosnak tartand,
hogy a szabadmiivészeti
képzés tananyagdban a
természettudomdnyok és
az interdiszciplinaritds még
nagyobb szerepet kapjon

nem véletleniil teszi 6t
bestsellerszerzévé. Ennek
persze megvannak az
4rnyoldalai is. A konyv
alaposabb olvasdsakor
ugyanis vildgos lesz,
hogy a legtobb fontos

osszefiiggést csak na-

nak tartand, hogy a szabad-

miivészeti képzés tananyagdban a termé-
szettudomdnyok és az interdiszciplinaritds
még nagyobb szerepet kapjon. Vagyis
vildgos, hogy Zakaria a szabadmiivészeti
képzés ,megmentését” nem agy képzeli

el, mint ahogyan azt sokan az amerikai
kultdr-konzervativok kéziil, vagyis nem
visszatérésként az amerikai alapité hagyo-
mdnyhoz és a klasszikus miveltséghez. A
konyv utolsé két fejezete igy egy optimista
fejtegetés a meglehetdsen boraldté — Allan
Bloom és Christopher Lasch-féle — koncepci-
6kkal’ szemben, a fiatalok hitelességérél és
a tudds hatalm4rdl.

Fareed Zakaria konyve, hasonléan
eddigi munkdihoz, tulajdonképpen egy
konyv terjedelmd esszé. Jellemz8en b8séges
statisztikai adathalmazzal tdmogatja érveit,
annyira azonban soha nem ragad le ezek
elemzésénél, hogy ugyanakkor ne merjen

gyon felszinesen fejti
ki — hogy csak két példdt emlitsek: a
tanulmdnyi kdvetelmények csokkenése
és a szabadmiivészeti képzés legitimdcidja
kozotti osszefliggést vagy az oktatéi felada-
tok és az egyetemek eliizletiesedése kozotti
viszonyt éppen csak megérzésszertien
vézolja. S Zakaria konyve tdvol esik attdl
is, hogy akdr olyan mély — még ha sotét —
elmélkedéssé vdljon az amerikai szellemrdl,
mint a fentebb emlitett kulttir-konzervativ
szerz8knél, vagy olyan dtfogé és gondolat-
gazdag legyen, mint a klasszikafilolégus,
filozéfus-jogdsz Martha Nussbaumnak e
targykorben {rédott mive.® Vildgos, hogy
Zakaria célja ezzel a konyvével is az volt,
mint a kordbbiakkal: publicisztikai nyelven
hozzdjérulni ahhoz, hogy az a sajdtosan
amerikai vizid, kiildetéstudat, amely a Yale
Report-ban is megjelenik, tovdbbra is a
kozbeszéd tdrgya maradhasson.

> Ldsd: Allan Bloom: The Closing of the American Mind; Christopher Lasch: Az inimddat tirsadalma
¢ Martha Nussbaum (1998): Cultivating Humanity: A Classical Defense of Reform in Liberal Education
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TAR EVA (SZERK.): RASHAJOK, PAPOK, SZERZETESEK
- ISTENES EMBEREK A CIGANYOK KOZOTT. JEZSUITA
KONYVEK, BUDAPEST, 2014.

Imre Katalin: Te del o Del... Adjon az Isten...

Hosszan forgatom, nehezen olvasom. Meg-
dllok, beszélek réla. Hosszan forgatom,
megint olvasom. Leteszem. Beszélgetek ro-
la. Megint folveszem.

Olvasé embernek tartom magam; vi-
szonylag sok konyvvel alakitottam ki ben-
s8séges viszonyt. De ez a kényv fdjdalmat
okoz.

Hetek 6ta prébdlom megfejteni, hogy
mi lehet az oka ennek az indokolatlan
fdjdalomnak. Lassan értem

lehet az, hogy a papi hivatds min8ségének
megbizhaté jele lehet a cigdnyokkal kiala-
kitott (jo) viszony? Vajon milyen Istent ke-
res és taldl magdnak az a cigdnygyerek, aki
putriban né fel? Kit vdlaszt majd kdvetésre
mélténak az a kisgyerek, aki szdmozatlan,
ablaktalan hdzban né fel? Sziikségszert,
hogy a papot — és a papi hivatdst — kévesse
az, akit éhesen, fdzva a templom fogad be?
Napokig, hetekig forgatom magamban
ezeket a ttl nehéz, tdl

meg, hogy idétlen iddk 6ta
magamban mélyen dédelge-
tett — de soha el nem mesélt
— emlékeket érintenck meg
ennek a kényvnek a sorai,
még akkor is, ha a kirajzo-
16d6 élettdriénetek merdben

a cigdnyok papi hivatdshoz
vezetd élettitja mellett
jelenik meg a nem cigdny
papok cigdnyokhoz vezetd
utja

szomort kérdéseket. So-
kdra veszem kezembe tdjra
a konyvet, esélyt adva ne-
ki arra, hogy vélaszoljon
is a kérdésekre.

A cigdnyokkal kap-

csolatot kialakité nem

kiilonbéznek az enyémtdl.

Kilenc élet bontakozik ki el8ttem
a kotetet olvasva; kilencen mesélnek és
emlékeznek az interjukétetben. Vojnitsné
Kereszty Zsuzsa pszicholégus és dr. Béké-
si Agnes szociolégus kérdezi és hallgatja
8ket. Cigdny és nem cigdny szdrmazdst
papok, szerzetesek beszélnek az életiikrdl.
A cigdnyok papi hivatdshoz vezetd életttja
mellett jelenik meg a nem cigdny papok
cigdnyokhoz vezetd ttja.

Tul sok magam szdmdra nehezen meg-
vélaszolhaté kérdés kerit be, mikdzben
a riportokat olvasom. Milyen lehet az az
embercsoport, akinek a tagjait még Isten
szolgdi is nehezen szélitjdk meg? Hogy

cigdny papokrdl irja
Vojnitsné Kereszty Zsuzsa: ,hiszen 6k
tudnak valamit, amit mi sokan még nem:
hogyan lehet testvérként egytitt élni cigdny
kozosségekkel.”

AKIK ELKOTELEZETTEK

Somos Ldszlé kapost6i plébdnos mesél errdl
eldszor. Sikeres mezégazddsz, egyetemi
munkatdrs volt. ,,Hidba éreztem azonban,
hogy jé, amit csindlok, a hallgatékkal is
szerettem foglalkozni, mégse éreztem ugy,
hogy azt csindlom, ami a dolgom, nem
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ott vagyok, ahol lennem kellene” — vallja
be az interju sordn. Melengeti a szivemet

a mondata, mert ismerds szimomra a
benne megfogalmazott torekvés: addig
menni, mig meg nem taldlom azt az utat,
ami valéban az enyém. Somos Ldszld a
helyét megtaldlva, lelkészként taldlkozott
a koriilotte €16 beds, oldh és koszorts ci-
ganyokkal. Felndttekkel, akik Kaposfén
foglalkoztatdsi program keretében havi 47
ezer forintot kerestek, napi nyolcérai mun-
kdért. A mdsik négy faluban, ahol a lelkészi
szolgdlatdt végezte, még

1990-ben kinevezték a pécsi egyhdzme-
gye cigdnyokért felelds lelkészévé.

Sokat tanult, sokat lehet téle tanulni.
»A cigdnyokkal tegezddiink, mivel az 8
nyelviikben nincs magdzds.” A beds, a helyi
cigdnyok anyanyelve neolatin nyelv, épp
igy romdn nyelvvdltozat, ahogyan a csdn-
g6 is egy magyar nyelvsziget.

Gilvdnfin a muncsdn nyelvjdrdst be-
szélik a cigdnyok, amelyet ért és beszél is a
plébdnosuk. Szentmiséken és temetéseken
a magyaron kiviil ezen a nyelven is éne-

kelnek.

ennyire sem szdmithattak
az emberek; ott szdzszdzalé-
kos volt a munkanélkiiliség.
A plébdnos a cigdnyok lak-

a kozosségi hazban tart
igeliturgidt az odasereglé
cigdnyoknak

Minfin 1996-ban
egyik kezdeményezdje
volt a 2008-ig miikodd
Collegium Martineum

helyét a kovetkez8képp irja
le: kiilteriilet, szimozatlan
kunyhdkkal, ,se 4gy, se asztal, se szék”,
szoba-konyhds cselédhdz. Nem sajnélva rd
az id4t, sorra ldtogatta az itt él8ket. Tehet-
séggondozé és felzdrkdztatd foglalkozdso-
kat szervezett a gyerekeknek. A templom
helyett a kozdsségi hdzban tart igeliturgide
az odasereglé cigdnyoknak. ,Az Evangéli-
umot cigdnyul is felolvassuk, az énckeket
magyarul és cigdnyul énekeljiik.”

Lankd Jézsef Alsészentmdrtonban plé-
bdnos. Hosszu volt az a lelki dt, mig vég-
érvényesen a papi hivatds mellett déntott.
Gyonyédrli mondata: ,Kamasz kélyokként
imddkoztam azért, hogy vildgosan ldssam,
mit kell tennem.” Onkeresése — és isten-
keresése — katonaévei alatt, sét, a teoldgiai
kurzus évei alatt is folytatddrak, belsd
érése még évekig zajlott. Ismeretlentil is
bardtommad fogadtam Lankd Jézsefer a ko-
vetkezd kérdésre adott vélaszdért: ,,Mégis
elkiildeék 6todik év végén a teoldgidrol.
Miére?” ,Volt véleményem. Le is irtam és
fel is olvastam.” — vélaszolta egyszer(en.
Majd tjabb és Gjabb mondatai késztettek
rovid megélldsra és hosszi mosolygdsra,
megerdsitve a rokonsdg érzését.

megalapitdsdnak, a pé-
csi kozépiskoldkba jaré
cigdny fiatalok szdmdra, azzal az alapkon-
cepciéval, hogy a cigdnygyerekek jarjanak
a tobbiekkel egy iskoldba, ,tanuljak meg a
vildgot”, de legyen tdmogaté otthonuk is.

Adomdnyokbdl fenntartott konyhdjuk-
ban hdrom falu 100 évoddsdnak és 90 id8s
emberének féznek. Tanoddt, csalddi nap-
kozit mtikodtetnek Alsészentmartonban,
Kéroson, Adorjdson, Magyarmecskén,
Gilvdnfdn, Oldon és Nagyfaluban. Fontos
szdmomra az is, ahogyan Lanké J6zsef a
koriilsete €16 cigdnyok értékrendjét foglalja
ossze. Nem elsésorban a sztereotipidvd ko-
vesedett kulturdlis elemeket veszi észre — a
cigdnyok szeretnek tdncolni és énekelni —,
hanem a jéval dthatdbb ereji éreékeket
is. Eszreveszi a csaldd kulcsszerepét a ci-
gdnyok életében, és mindazt, ami ebbdl
kovetkezik; az id8seket vagy az dpoldsra
szoruld csalddragokat sem adjk szocidlis
otthonba, intézetbe, és a haldoklét is kiil-
nds gondoskoddssal veszik koriil.

Gergely Dezsé neve mellett a ‘rashaj’ ki-
fejezés olvashaté az interjukotetben.

15 évnyi papi szolgdlat utdn megndsiilt,
és életét a kall6dé gyerekekkel valé foglal-



SZEMLE |

Te del 0 Del... Adjon az Isten... ‘

121

kozdsnak szentelte. A kallédé gyerekeket
»szokevény hittanosoknak” tekintette.

A XIIIL. keriileti HID Onkorményzati,
Egyhdzi Csalddsegit§ és Médszertani Koz-
pont munkatdrsaként keriilt kdzelebb a
vidéken munkanélkiilivé vdld, tomegesen
a f8vdrosba érkezd cigdnyokhoz. Az éhes,
hajlékkal nem rendelkezd cigdnyokat hall-
gatva sziiletett meg az a gondolata, hogy
cigdny nyelv{ istentiszteletekkel segitse a
hozz4 érkezd, nagy bajban 1év8 embereket.
Biborosi engedéllyel mint lelkipdsztori
kisegitd szegddott a cigdnyok mellé és vélt
a cigdnyok rashajavd. A HID megsziinése
utan, 1999-ben hozta létre

Baldzs Jézsef borsodbétai plébdnos gye-
rekkordban ablaktalan hdzukban hallgatta
nagy es6k idején, ahogy a lyukas tetdn 4t
befolyé esbviz zenél a vizgytijtd talkdkban.

Iskolasként része volt mindenben,
amiben egy cigdny gyereknek része lehet,
ha eléitélettel kozelitenek felé: ,olyannd
is véltam, amilyennek feltételezték, hogy
vagyok” — summadzza roviden. Tizenegy
éves kordban csalddjaval egyiitt elkdltoztek
Vilyvitdnyba, ahol mdr ablakos hdzban
lakhattak, és az iskoldban is masképp fo-
gadtak. Taniténdje bizalmdnak koszénhe-
tden: ,A lopds, verekedds, csinyabeszédi

gyerekbdl »normélis«

Bdrsony Jdnos segitségével
az Amari Sunto Marija
cigdnymisszi6s alapitvdnyt.
Késébb Monoron inditott
csalddsegitd kozpontot, és

egy templomba igyekvd
asszony kézen fogta
és megmutatta neki
Isten hdzdt

fingyerek lett.”

Tizenkét éves kordban
tortént meg vele, hogy egy
templomba igyekvd asz-
szony kézen fogta és meg-
mutatta neki Isten hdzdt.

mint cigdnygondozé sokat
jarta ,Tabdn” szegénytelep-
re. Felismerte az ott él6k égetd problémdit
— példdul azt, hogy féztak -, és felvette a
kapcsolatot a Magyar Mdltai Szeretetszol-
gélattal. Igy indult el az a program, ame-
lyet ma mdr monori modellként ismerhe-
tiink. ,,A cigdnyok Isten irdnt fogékonyak,
rajta keresztiil kell 8ket polgdrositani” —
allitja Gergely Dezsd. Olvasva a torténetét,
én Ugy gondolom, hogy Gergely Dezsé nem
spolgdrositotta” a koriilotte 6sszegyild
cigdnyembereket, hanem megldtta a gond-
jaikat és segitette Sket.

AKIK KIVALTAK

Nagy szomorusdggal olvastam a cigdny
szérmazdsu papokkal folytatott beszélge-
tések némelyikét. Megrenditett az a mély-
séges szegénység, amely a toreéneteikben
megelevenedik.

Latolgattam, vajon mi
toreént volna vele a taldlkozds nélkil? A
templom volt kulcsfontossdgu, vagy pusz-
tdn a kézen fogds?

Baldzs Jozsef igy adta meg magdnak a
vélaszt: ,,Azeldtt csak a megélhetés érde-
kelt, az, hogy chessek, késébb a tanulds,
aztdn csak Isten.”

Lakatos Péter grogkatolikus diakénus,
szdrmazdsdt tekintve cerhari oldhcigdny.

Eletttjanak elbeszélésében nagy jelen-
tdséget tulajdonit a pedagdgusi hozzddl-
ldsnak. Azt mondja, hogy jé pedagégusok
kiséreék az utjde, akik benne is — mint
minden gyerekben — képesek voltak fel-
fedezni a pozitivumot, és képesek voltak
azt erdsiteni. 3-4 évesen kezdett el ,a hit
legalapvetdbb dolgaival” megismerked-
ni. A szomszédos Hoddszon Sdja Miklés
atya 4ltal mdr évtizedek 6ta miikods
cigdnypasztordcid ért el akkor az 8 kozos-
ségiikhdz. Sajdt nyelvitkon imddkozhattak
a misén, 1995-ben pedig mér sajdt templo-
mot szentelhettek.
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,Oriési 6nbizalmat, lkést adott az,
hogy Isten szemében — még ha a t6bbség
szemében nem is — egyenrangtak va-
gyunk” — vallja az interju sordn. (Vajon
mi tdrténne akkor, ha a tobbség szemében
is egyenrangtiak lennénk?

4ll. ,Isten mindig jobban tudja, mire van

szitkségiink, és az 8 vezetésére teljesen ré-

biztam az életemet.” Ez a bizalom vezette
végiil a bencések kozé.

Gdvodi Rébert oladhcigdny, anyanyelve

is ez, tobb cigdny dialek-

— teszem f8l a megvélaszol-
hatatlan kérdést.)

Lakatos Péter az inter-
jukétet sziiletésének idején

az ember szinte megkivinta
azt az életet, amit & élt

tust ért és beszél.
Osztélyfénoke segit-

ségével a makéi Galamb

Jézsef Mezdgazdasdgi

a Magyar Tudomdnyos

Akadémia Nyelvtudomd-

nyi Intézetének kutatéi 6sztondijasakéne
a romani-magyar kétnyelviiségbdl fakadé
iskolai hdtranyokat vizsgdlja, egytttal az
ELTE doktori iskoldjénak elsg éves hall-
gatoja.

Csonka Csaba plébdnos romungro csa-
l4d sarja. A vas- és fémesztergdlyos szakmdt
tanulta ki el8szor, majd leérettségizett. Volt
betanitott pék, segédmunkds, kdzmunkds
és golyddllé mellényeket készitd betanitott
szabdsz is. Egy fiatal plébdnos hatdsdra
jelentkezett kispapnak. Ahogy meséli:
»Példaéreéki volt, ahogy beszélt, ahogy
megsz6litotta az embereket, ahogy bdnt ve-
litk. Léttuk rajta, hogy bol-

Szakképzd Iskoldba keriilt.
Azt mondja, egy cigdny
mir gyerekkordban megtanulja meghal-
lani, hogy ki az, aki ellenségesen ejti ki a
‘cigdny’ szot, és ki az, aki bardtsdgosan.
Erettségi utén kezdte meg szemindriumi
éveit, amely alatt megtanitotta tdrsait
arra, hogy megfeleld dallammal ejesék ki
a ‘cigdny’ szét. Felszentelése utdn koteles-
ségének érezte, hogy cigdny embereknek
segitsen. Opusztaszer kdpldnjaként tovabbi
ot falu papja, amelyek kozott akad olyan
is, ahol magas a cigdnyok lélekszdma. Az
egyhdzmegyében a cigdnypasztorcié fele-
18se is 6 lett.
Povpa Valér mir gyerekként hozzi-
szokott a munkahoz;

dog. Olyan jé volt ezt l4tni,
az ember szinte megkivinta
azt az életet, amit & élt.” 24
évesen keriilt a papi szemi-
ndriumba, Egerbe, Eszter-

ki az, aki ellenségesen ejti
ki a ‘cigdny’ sz6t, és ki az,
aki bardtsigosan

napszdmba jdrt dsni,
kapdlni, gereblyézni,
kukoricdt, krumplit
szedni. Az iskol4tdl hé-
rom kilométerre laktak,

gomban végzett. A nagy-
kérési Kolping Katolikus Altaldnos Iskola
hitoktatdja lett, ahol cigdny gyerekekkel,
nevel8otthonos gyerekekkel, elvalt sziil6k
gyerekeivel foglalkozott. Tébb helyen is
teljesitett szolgdlatot, ma Tar plébdnosa.
Orsés Moézes harmadikos dltaldnos
iskoldsként a hittanérdk hatdsdra misékre
is kezdett jérni, ahol leny(igdzve hallgatta
a hivek énekét, az orgonaszét. Megtanult
orgondn jdtszani. Az 4ltaldnos iskola elvég-
zése utan szakdcstanulé lett. Szakmunkds-
tanuld évei alatt déntote Ggy, hogy papnak

olykor lyukas ldbbeliben
gyalogolta le a napi hat kilométert. Kdr-
pdtaljdn, ahol sziiletett és gyerekként élt,
nem tettek kiilonbséget ukrdn, magyar és
magyar cigdny kozott. ,Amikor érettségi
utdn, 2000-ben Magyarorszdgra keriiltem,
akkor itt tapasztaltam meg, hogy szégyen
cigdnynak lenni.” Tizévesen kertilt kozel
a baptista kozdsséghez, de mégsem tudta
teljesen elfogadni 8ket. 12 évesen, Marcsa
néni segitségével taldlta meg a maga hitég
a katolikus hitet. 2003-ban kezdte meg
tanulmdnyait a szegedi Hittudomdnyi
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Féiskoldn. 2006. oktéber 14-én tett 6rok
fogadalmat mint ferences szerzetes.

Hofher Jozsef jezsuita szerzetes
Reményik Sdndor Templom és iskola cimi
versére hivatkozva szélitja meg az olvasét
az interjukotet elején. Megismerkedve az
élettorténetekkel, szimomra a vers sorai
koziil ezek azok, amelyek leginkdbb a
konyv elejére kivdnkoznak: ,A koldusnak,
a pdridnak, / A jéttmentnek is van joga /
Istenéhez apdi médjén / Es nyelvén fohdsz-
kodnia. / Csak nektek ajénlgatjak templo-
mul / Az Gtszélée s az égbolt stordt?

Nem tudom elddnteni, hogy a
Rashajok, papok, szerzetesek az idvozitd

utat akarjdk megmutatni a cigdny-nem
cigdny megbékéléshez, avagy ,,pusztdn”
kilenc élet torténetét mesélik el, amelyben
Isten és a cigdnyok a narrativdt identitdssd
ragasztjak dssze?

Jobban esik, ha tgy képzelem, hogy
ez a kotet egy sorozat els§ darabja, amely
élettdtinterjikar tartalmaz. Olyanokat,
amelyek cigdnyokrél és nem cigdnyokrdl
és a kozottiik kialakulé kapcsolatokrdl is
szdlnak.

Elolvastam. Fél-ald jarkdlok. Nem
beszélek réla. Visszalapozok. Leteszem.
Csondben vagyok.

~TUDAS — HATALOM” — SAJTOFOTO A HATVANAS EVEKBOL

Nyolc tantermes ledny és fuii dltaldnos iskola nyilt meg a kozelmiltban, a X. keriiletben. Kébanyai Gt 38.
Meggyes Mdria, Légrady Anna és Perniczky Zsuzsa V. osztlyosoknak nagyon tetszik az iskola
ivékdtja. Az iskoldt 9 millié forintos kéltséggel épitették. A nyolc tantermen kiviil két nagyméretd
eléadéterem is van. Az iskoldnak Gttorészobdja, ifjisdgi konyvtdra, ebédléje és melegité konyhdja van.
A tornaterem hideg-meleg vizzel elldtott kiilon ledny- és fiasltdzével rendelkezik.

(MTT Foté, Bartal Ferenc felv.)
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ABSTRACTS

VESZPREMI, ATTILA: Who’s in the Mirror? — Thoughts on

Information Society and Education

Keywords: information society, false consciousness, education, smart tools, love

The study argues that the information
society can become a positive life-changing
possibility if we no longer identify with the
false consciousness which moves its
evolution. Identifying with the cultural
conscience which is legitimate at all times,
and the urge to do so both overlook life
itself, therefore, education which
introduces culture too often means a series
of anti-life acts. However, the possibility is
there: our false consciousness (our eternal
human nature) is uncovered more
obviously than ever in the digital culture.
»Smart tools” and ,digital character
network” are outstanding examples of
Freudian slips of human culture. False
consciousness moves out of us, and moves
into our digital tools. For us to wake up
from the hypnosis of identifying with this
false consciousness, it would be sufficient
to realise our distance — the length of a
selfie stick — from it. Yet, it seems that
instead of this, in the information society,
a new hypnosis is about to come into

power: the new false consciousness
pretending to denounce itself, imitating
reflection, and pretending that we are all
partners, helpers, spiritual beings for each
other. Parallel to that, in most cases, the
pedagogical-educational tradition again
invades (that is, fills with its own beliefs
and intent of reproduction) the potential
spaces of whole living, in order to keep or
reclaim children, with various methods.
Even though that both schools and
families could become real, unconditional
shelters, as a result of the detachment from
analytic social representations and the
awakening to the real us. This is what this
study calls the decision of love. The new
digital age is not the crisis of us, looking at
it, but that of the analytical culture, as an
idea hypnotising to identification. Life
should use culture, and not vice versa
(currently, it looks as if culture was using
life). It’s high time we put an end to the
history of analytical-cultural educational
supremacy.
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Kovicsné Lapu Maria'

1954-2015

Szivak-Téth Viktor: Butcsu-
beszéd Lapu Miria sirjinal

Biztos vagyok benne, hogy nem én vagyok
itt az egyetlen, aki kétszer sziiletett.?
Misodjdra egy kozosség dltal, amely befo-
gadta. Egy kozosség, amelyet Géza bicsi?
és Mari inditottak Gtjdra. Amikor kopog-
tattam volna, '98-ban, mint sokan mdsok
eléttem, én is azt taldltam, hogy tdrva-
nyitva az ajtd: ide ki-be lehet szaladgdlni.
Maradsz, amig a kedved itt tart, és ha el-
mész, akkor sem marad utdnad harag. No-
ha akkor még bennem sok diih és minden
mds is volt, ami az életet megkeseritheti, és
j6 id8nek kellett eltelnie, mig Mari és Géza
bécsi keze alatt oddig szelidiiltem, hogy én
se zdrjam kettbre, nyitva merjem hagyni az
ajtét: tjjdsziilettem ebben a kozosségben.
»Sosem vélogatott a gyerekek kozote,
mindig mindenkivel dolgozott, akinek
kedve volt a szinjdtszdshoz (ezért szaporo-
dott egyre a csoportok szdma). Az emberi
eredmény volt a fontos. Eléaddsai igazdn
jovd a benniik megjelend emberi értékek
miatt valtak. Munkdjdnak kézéppontjaban
is ez 4llt: kdzdsségeket formdlt, amelyek a
személyiségfejlédés természetes kozegévé
véltak. Prébdlt tenni arrdl, hogy kisérel-
jink meg gy élni, mintha nem hazugsd-
gok irdnyitandk a vildgot. Ectdl taldn az

NAPLO

emberi gesztusaink is 8szintébbek lesznek,
igy taldn a mdsik ember irdnt is kivdn-
csibbak lesznek” — irja Sdndor L. Istvén,
kritikus, folydirat-szerkesztd, aki Mari elé-
addsait is tobbszor zslirizte.

Akkor, ’98-ban ez a kdzdsség mdr
virdgzott, de tiz évvel kordbban, amikor
Mariék Indresra érkeztek, még nem léte-
zett. A két ddtum kozotet tortént valami,
amit batran nevezhetiink teremtésnek.

,Ha van teremtd élet, az 6vé az volt, ha
nyomot lehet hagyni a vildgban, 8 az tette.
Jobban, nemesebben, egyszer(ibben, mint
barki, akit valaha ismertem. Hidnyozni fog
avildgbdl, a vilignak...”, irja Perényi Ba-
ldzs, rendezd, drdmapedagdgus, bardtunk.

Tiz évig voltam aztdn Mari jitszéja:
sokszor haltam meg a keze alatt. (Biztos
vagyok benne, hogy nem én vagyok az
egyetlen itt, akit elkapott ez a végzetes
jarvény.)

Anyukdm, 6csém mdr el6re féleek,
amikor kozeledett egy indresi bemutaté:
hogy eljdjjenek-e megnézni, hogy akkor
most megint meg fogok-e halni? Nem sze-
reteék akkor még ezt a sirdst.

Marinal mindenféle szerepben és mu-
fajban meg lehetett halni: szinre vittiik a
haldlt mesében, novelldban, regényben,
drédmdban, versben; a forradalmartél az
arisztokratdig senkit sem kimélttink. A
Petdfi-el6addsunkban egyenesen halomra
haltunk. Es minden évben az tinnepi mi-
sorokban, 48-as vagy 56-os hdsként ritud-
lisan, tdmegesen pusztultunk.

Kovécsné Lapu Méria Csokonai Vitéz Mihély-dijas, Prima-dijas, Gyermekszinjdtszds patronusa-dijas drimapeda-

gbgus, rendezd, tandr. Plydjdrol lapunkban is beszdmoltunk: Toth Teréz (2014): Beszélgetések Kovicsné Lapu
Miéridval és tanitvdnyaival a kdzosségi szinjdtszdsrol. Uj Pedagdgiai Szemle, 64. 3-4. sz. 79-94.

Szivék-Téth Viktor Lapu Mdria tanitvanya, a KB35 Térsulat mivészeti vezetdje.
Lapu Midria férje, segitdje és kollégdja, magyar-torténelem szakos tandr.
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Miért szerettiik ezt annyira? Ezekben a
haldlokban, a forradalmakéban, a kozossé-
gekében, az egyénében benne volt valami,
ami az életnek értelmet adott — és benniik
volt az djjésziiletés.

»Aulich, Damjanich, Dessewfly...
Kurta Laci! Minek 6riilnek ott?” Minek
oriiltink? Az életnek, annak, hogy nem
vagyunk egyediil. Hogy megtanultuk sze-
retni a halottat egymdsban.

Létrehoztak valamit, ami nélkiil ma
nem lennénk itt.

»Indresrél egy Csoda indult atjdra.
Csak egy vagyok azok koziil, akik benne
élnek abban, amit elinditott. Ha ez nem
lenne, nem igazdn tudndm, hogy ki va-
gyok. Ebben — igy érzem — nincs semmi
koledi talzds. Jelenlegi dldatlan koriilmé-
nyek kozote is, olykor csoddk esnek meg...
Csoddk persze nincsenek, csak az van né-
ha, hogy tdménytelen mennyiségi hit, be-
fektetett energia, és raforditott idd egyszer
csak megtériil”— irja Boda Tibor, rendezd,
szinész — a KB35 tagja.

Es a kozosség egyre csak gyarapodott.
»A legfobb titkodat végre megfejtettem:

a tekinteted, a ldtdsmddod, ahogy a vi-
ldgot szemlélted, és ahogy ezt csoddlatos
jatékokba ontotted, az bizony itt marad
kozorttiink. Az évek alatt mi is indrcsiak
lettiink lelkiink mélyéig” — irja Pap Gébor,
rendezd, drimapedagdgus, barit.

Talélsk lettiink, és ez olyan fijdalma-
san ér benniinket, mintha nem erre készi-
tett volna fel minket a kezdetekt8l Mari,
mintha nem ezt kerestiik volna a kozdsség
menedékében, mintha nem ezért jott volna
létre ez az egész: talélni egyiitt a nehéz id8-
ket, a veszteségeket mindentdl fiiggetleniil
és minden ellenére.

Jelentés életmiivet hagyott hétra.
Ezeket az el6addsokat, melyek maguk is
csupdn egy-két évet élnek, nem lehet djra
jdtszani. De elmulhat-e a szeretet, amit a
jétszok t6le kaprak?

Azt hiszem, minden elérhetd dijat
megkapott, jélesden fogadta, bir meg is
mosolyogta a kései dij-es6t (akkor mdr di-
agnosztizdltdk benne a haldlt).

A dicséség elmulik. De elmdlhat-e a
szeretet, ami segitd szavaibél drade? Sok
bardtsdg kisérte végig, de bdrmily erdsek
is ezek a kapcsolatok, nem tarthatjdk itt
Marit. Sok emléket 8rziink majd, de idé-
vel ezek is elkopnak. Generdcidk vdltjak
egymdst, és egyszer ez a kozosség is szerte-
foszlik. De elmulhat-e a szeretet, amit téle
kaptunk?

»Isten nyugosztaljon, drdga Mari! Di-
cséségesen messzire jutottdl, mielStt ttra
keltél. Mély szeretet tartja majd meg min-
den dolgodat!” — irja Uray Péter, rendez8,
koreogréfus, bardt.

»Drdga Mari! Készéném, hogy meg-
szerettél, elfogadtdl és befogadtdl. Nevel-
tél, bétoritottdl, megbocsdtottdl, ha arra
volt sziikség” — irja Fodor Eva, rendezé,
drdmapedagdgus, szinész —a KB35 tagja.

»Benne vagy minden gesztusban,
mozdulatban, ami a szinjdtsz6k hdza td-
jan torténik Indrcson, Zamdrdiban, Pest
megyében...” — irja Kis Tibor, rendezd,
drdmapedagdgus, bardt.

Egyszer(i dolgokat tanultunk Maritdl:

Csak az adhaté tovadbb, ami épit, dssze-
kot, ami az életet gazdagitja. Ami rombol,
nem tud fennmaradni. Csak szeretettel
lehet adni.

Az & szeretetét adjuk tovdbb mi is, az 8
szeretete van benne abban, ahogy egymads-
hoz fordulunk, egymdsra néziink, ahogy
szavakat, gesztusokat, érintéseket véltunk,
ahogy a tanitvdnyainkkal dolgozunk, és
mindabban, ahogy az egykori tanitvinyok
gyerekei egymadssal jdtszanak.

Egyszerli dolgokat tanultunk Maritdl:

Csak azt adhatjuk tovdbb, amit mi is
kaptunk. Csak azt adhatjuk tovdbb, ami
nem a miénk. A kozosséget az tarthatja
meg, ha szeretettel tudunk adni. S akkor
nem maradunk egyediil.
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Bozsik Viola:

Egyiitt méltésiggal
Romik/cigdnyok jelenléte
a hazai tankonyvekben

Az OFI TAMOP 3. 1. 15. projektje és az
EMMI Szociilis Ugyekért és Térsadalmi
Felzérkézdsére Felelés Allamtitkdrsdga dltal
2015. jalius 20-4n megrendezett konferen-
cidt — A cigdnyasszony meg az irdig cimi
rovid animécids film vetitését kovetden —
Balog Zoltdn, az emberi er6forrdsok mi-
nisztere nyitotta meg,' majd Dr. Orsds An-
na, a Pécsi Tudomdnyegyetem Romoldgia
és Nevelésszociol6gia Tanszékének egyete-
mi docense tartott nyitéel6addst, melyben
a tankonyvek fontossdgdrdl, és a velitk
szemben tdmasztott elvdrdsokrdl beszéle. A
magyarorszdgi cigdnyok megjelenése a
2012-es Nat-ban kortdrténeti és nemzeti
alaptanterv-torténeti szempontbél egyardnt
jelentés. Orisi lehetSség és felelésség el-
donteni, milyen cigdnyképet szeretnénk
megjeleniteni a tankdnyvekben. S a kérdés

azért is nehéz, mert ennek a népcsoportnak
énmagdval is szdmos konfliktusa van. A
tankdnyv a legdemokratikusabb taneszkoz,
s mivel mindenki kezébe keriil, hatdsa szé-
leskort, fontosabb, mint a tanterv. Felada-
ta az ismeretkdzvetités, képességfejlesztés, s
tudomdnyos (korrekt ismereteket, értéket
és kultarde ad 4v), pedagoégiai (feldolgozdsi
modszereivel hat a tanul6 személyiségére,
szemléletform4lé hatdst) és intézményi
funkciét is betolt (a koznevelési rendszer
miivel8dési anyagdt, nevelési céljait,
kovetelményeit kozvetiti az iskoldkba). Az
UNESCO 1989-ben alapelveket fogalma-
zott meg a tankdnyvek megitéléséhez; ezek
kozé tartozik, hogy a tankényv tartalma
életkozeli, életszerti legyen, feleljen meg a
tanuldk életkori sajdtossdgainak, szemléle-
tében legyen logikus, kévetkezetes,
multiperspektivikus, legyen el8itéletmentes
és dsztonozze a didkokat magasabb gondo-
lati miiveletek elvégzésére. A romék tan-
kényvi reprezentdcidjdval kapcsolatosan
Orsds Anna és munkatdrsai a kovetkezd té-
telmondatokat fogalmaztdk meg:

ALAPVETESEK

* Az 4ltaldnos iskola alsé tagozatos olvasékonyveiben jelentds hangstllyal kell szerepel-
tetni a cigdny, roma népkéltészet (népmese, ballada, keserves/lassti dal) alkotdsait.
® Az dltaldnos iskola ének-zene tankdnyveiben hangstlyosan kell szerepeltetni a cigdny,

roma népdalhagyomdny alkotdsait.

* A kozépiskolai ének-zene oktatdsban jelenjen meg a cigdny, roma nép- és mizene széles

miifaji repertodrja, a mifajok jellegzetes zenekari dsszetétele, hangszerei, elismert szer-

261 és el6adoi.

® A magyar nyelv oktatdsdban jelenjen meg a kétnyelviiség kérdéskore a roma, cigdny
anyanyelviick (romani, beds) vonatkozdsiban oly médon, hogy ezzel a cigdny nyelvek

emancipdcidjihoz jiruljon hozzd.

1

Balog Zoltdn beszédének szerkesztett valtozata jelen lapszdm Litészog rovatdban olvashatd.
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® A magyar nyelv oktatdsdban szerepeljen a cigdny nyelvekre vonatkozé folytonos refle-
xi6 a nyelvtorténet tematikdjiban, a nyelvcsalddok tdrgyaldsakor, az idegen és jove-
vényszavak tdrgyaldsakor.

* A magyar irodalom oktatdséban a késémodern magyar irodalom tdrgyaldsakor szere-
peljenek cigdny, roma irék, kéltSk szovegei.

* A kozépiskolai irodalomoktatdsban jelenjen meg a romék, cigdnyok literalizdcidjdra
vonatkozé reflexid. Ilyen reprezentdcié-elemzésre alkalmat kindlnak Vorosmarty Mi-
haly, Petéfi Séndor, Arany Jénos, Méricz Zsigmond, Ady Endre, J6zsef Attila, Ester-
hdzy Péter miivei.

® A vizudlis kulttra oktatdsidban hangstllyal szerepeljenck a kortdrs cigdny, roma képzé-
miivészet alkotdi és alkotdsai.

* A torténelem oktatdsdban és az ehhez kapcsolédé dokumentumokban hangstlyosan
szerepeltetni kell a Kdrpdt-medencei cigdny népesség és a magyar-cigdny egyiittélés
torténetét.

® Az eurépai torténelem oktatdsdban és az ehhez kapcesol6dé dokumentumokban hang-
stlyosan szerepeltetni kell a cigdny népesség vdndorldsdnak, eurépai megjelenésének és
a tobbségi tdrsadalmak - roma csoportok egyiittélésének torténetét.

* A wrténelem feldolgozdsakor ki kell térni az antijudaizmus, antiszemitizmus kialaku-
ldsdval padrhuzamosan a kirekesztd ideolégidk cigdnyokkal kapcsolatos kiilonbszd
megjelenési formdinak megismertetésére és kritikai elemzésére, valamint a holokauszt
(vészkorszak) bemutatdsdra.

* A tudomdnyok és a miivészetek oktatdsa keretében szerepeltetni kell a cigdny/roma
szdrmazdst magyarok kiemelked§ teljesitményét.

* A foldrajz/természetismeret oktatdsa sordn a hazai tdrsadalommal, népességgel kapcso-
latos anyagok feldolgozasakor ki kell térni a hazai cigdny népesség f6bb csoportjaira, a
tirsadalmi peremhelyzetre, demogréfiai, térsadalmi, iskoldzottsdgbeli, munkaerd-piaci
helyzetiik f8bb ismérveire és ezek dsszefiiggésrendszerére, okaira.

A harmadik nyitéel8addst Dardczi a cigdnysdgot. 23 konyvben sz6 sem esett
Agnes etnolégus, népmiiveld, a Romano a romdkrol — az elhallgatds is az elnyomds,
Instituto Alapitvdny elnéke, a European az erbszakos asszimildcié eszkéze; a roma

Roma and Travellers Forum egyik alelnske gyerekek nem taldlkoznak véllalhaté én-
tartotta. A MONITOR 2014-es kutatdsdt? képpel az iskoldban. Az iskolai kdnonnak

felidézve rdmutatott, hogy az 53 vizsgélt nincs egy j6 mondata, gondolata a romédk-
tankonyvbdl 30 tartalmazott romédkkal 16l és kozds torténelmiinkrél. Az eléadé
kapcsolatos ismereteket koz18 szdvegrész- tgy fogalmazott, betiltott nép a cigdnysdg,
leteket, ebbdl azonban csak 6 mondhaté pedig béven lenne mit tanitani a romdkkal
pozitivnak, 7 semlegesnek/ténykézlének, kapcsolatosan: Lippai Baldzsrdl, a 48-as

a maradék 17 negativ szinben tiintette fel szabadsdgharc roma szdrmaz4sa kapitd-

2 A Magyar Képzédmivészeti Egyetem hallgatibél alakult MONITOR dlldsfoglaldsérdl a romék tankdnyvi megje-
lenésérdl és ehhez kapesoléds programjaikrél beszamolé olvashaté az UPSZ 2014/9-10-es lapszamédban. Bogdén
Péter (2014): Egy kritikai mhely dllisfoglaldsa és javaslatai a romdk tankényvi megjelenésérdl. Uj Pedagdgiai
Szemle, 64. 9-10. sz. 84-88. Letoltés: htep://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle/egy-kritikai-muhely-
allasfoglalasa-es-javaslatai-a-romak-tankonyvi (2015. 12. 01.)
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nyérdl, az el8szor 1979-ben megrendezett
orszdgos roma képzdmiivészeti kidllitdsrol,
a Kalyi Jag? felttinésérdl és az 1981-tdl
kezd8dé roma folklértaldlkozokrdl. Alkal-
mazhaté eszkdzokként hozta példdnak a
Historia romani c. oktatéfilmet, és Bdrsony
Jdnossal kozos, alsé tagozatosok szdmdra
késziilt kétnyelvi segédanyagit, a Viana
mdmi mesél c. népismereti koteteket.
Daréczi Agne: sz6lt a pedagdgusok,
oktatdsfejleszt8k, tankdnyvirdk dridsi
felel8sségérdl: lehetnek jovérablok vagy
jov8épitdk. Vajon nyujtanak elég, pontos
ismeretet, j6 szemléletet kozos torténel-
miinkrél? Hozzdtette, hogy a kérdés a
pedagégusképzésben sem kap elegendd
stlyt, és az iskoldbdl hidnyzé ismeretek
is okai lehetnek annak, hogy mdra ilyen
mértékben elditéletes a kozgondolkodds.
Sajdt szerepére utalva hozzdtette, vitdban
4llc a kormdnyokkal, mert mindig tobbet
tudtak, jobban tudtdk. Ezért a jelenlegi
kormdnytdl azt kérik, hallgassék meg

8ket: , Egyiittm(ikodést ajdnlunk. Mert mi
jobban tudjuk, hogy nekiink hol f4j.” A
két tdrsadalmi csoport egymdshoz képest
forditott tendencidkat mutat korfdjéra
utalva hangstlyozta, tobbek kézott ming-
ségi okrtatdssal kell felkésziteni a sziiletendd
nemzedéket az id8s6d6 generdcié elldedsd-
ra. Jutassuk ket piacképes, versenyképes
tuddshoz. Haszndljuk ki, hogy a cigdny
csalddokban a gyermek 4ll a kézpontban,
4ltala biztosithatjuk az iskola és a sziil6i
hdz harmonikus egyiicem(ikdését, mely

a siker zdloga. Minden gyerek — romdk és
nem romdk is — kapjon viéllalhat6 énképet
az iskoldban. Nem vagyunk a vesztesek
népe — mondta Dardczi Agnes. Kapjunk
vélaszt azt iskoldban is arra a kérdésre, mi-
lyen értékek mozgattdk mindig is a cigdny
kozosségeket? Aki jo cigdny akar lenni, az
egyben jé magyar és j6 eurdpai dllampol-
gdr is lesz — zdrta beszédét Dardezi, aki a
kovetkezd tételmondatokat hozta a konfe-
rencidra:

TETELMONDATOK

Roma nemzetiségi szempontok a tananyagfejlesztéshez

Néhany bevezetd gondolat:

Ha a roma gyerekek oktatdsardl beszéliink, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a rendki-

viili méreékben drulkodd sikertelenséget. Ez akkor is igy van, ha az iskolai sikertelenség
mogott nagyon gyakran mds természetl problémdk hizédnak meg (az éhezés, vagy a
megfeleld ruhdzat nélkiiliség problémdjdt nem az iskola feladata megoldani stb.).

Ugyanakkor tudatdban kell lenniink, hogy a siker zdloga a sziil8i hdz, az iskola és a
kérnyezet harmonikus, egy irdnyba mutatd értékrendszerd egyiittmiikédése. Rovid
tdvon lehet sikeresen a sziil8i hdz ellen nevelni, de hosszd tdvon beldthatatlan szemé-
lyiségzavarokat tud okozni az erészakos asszimildcids nyomds, ami azt jelenti, hogy a

tdrsadalommal fizettetjiik meg felkésziiletlenségiinket és érzéketlenségiinket. ..

* Cigdny népzenei egyiittes.
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A romék értékrendjében a gyermek van a kézéppontban, nagyon gyakran a gyermek
fejlédése hoz nagy véltozdsokat a csaldd életébe is — tehdt a pedagégus nyugodtan
tekintheti munkdjdt és eréfeszitését valtoztaté értékiinek, amelyet konnyebb lesz elér-
nie, ha szovetségesnek nyeri meg a csalddot, kiilonosképpen az édesanydkat.

Az oktatdsi kdnonban a nemzetiségi gyermekeknek is — kdztiik a romdknak — véllal-
haté énképet kell kapnia az iskoldban, az iskolarendszerben. Litnia kell a mult ssze-
fonédé sorsaibdl a jovot is a maga szdmdra, és meg kell taldlnia a sikeres érvényesiilést.
Ebben vannak a legnagyobb hidnyaink, ezt tudhatnd 0j szemléletével segiteni az 4j
tankonyvek sora.

»Nem vagyunk a vesztesek népe” — ennck a szellemnek kell érvényesiilnie minden
oktatdsi anyagbdl és metédusbél. Ha ezt érvényesiteni tudjuk, a legtobbet tehetjiik
azért, hogy a tradiciondlis és a modern sikeresen 6tv6z8djon, és a tanitvdnyunk gydzni
tudjon minden kériilmények kozoct.

A gyerekek sajit maguk is részt vallalhatnak telepiilésiik, vdrosrésziik torténetének
feltdrdsaban, ha egyiitt kutatjik pl. a kisebbségek, koztiik a romdk helyi térténetét,
szakmai tuddsuk érvényesiilését, szokdsaikat, az el6z8 generdciok megélhetési médjait,
szakmdit, munkakultdrdjdc stb. Kiprébdlhatjik, milyen nehéz munka volt a vdlyogve-
tés, az aratds, a kapdlds stb. — ezdltal a természethez vald viszonyuk is alakulhat.

$okox

1. A torténelemoktatdsban és az ehhez kapcsol6dé dokumentumokban hangsilyosan
szerepeltetni kell a romdk és magyarok tobb évszdzados egyiittélésének és egyiitemi-
kodésének toreénetét. A korabeli hagyomdnyos roma foglalkozdsokat rangjukon kell
értékelni és hangstlyozni, hogy a romdk a tuddsuk alapjén kaptak kivéltsdgokat a
kiilonb6z8 uralkodokedl, Zsigmond kirdlytél Rakéczi Ferencig. ..

Az egyiittmkodés, egymdsrautaltsdg torténelmi példdic a megfeleld idészakokndl
torténelmi dokumentumokkal aldtdmasztva lehetne tanitani: pl. Zsigmond (1422)
ttlevele Ldszl6 vajda és népe szdmdra, II. Uldszl6 Salvus Condoctusa (1496) Bolgdr
Tamds vajda és népe szdmdra, I. Ferdindnd (1552) a szamosujvdri cigdnyok adémen-
tességérdl stb.

Ehhez segitséget nydjthat a Mezey—Pomogyi-Tauber féle A magyarorszdgi cigdany-
kérdés dokumentumokban, 1422—1985 cim kotet és a Historia Romani — Roma tor-
ténelem (Romédia Alapitviny: Bérsony Janos — Daréczi Agnes — Gabor Péter) cimi
6 részes oktat6film sorozat, benne Zsigmond és Izabella kivéltsdgokat adomdnyozd
rendelkezései.

2. A romék indiai szdrmazdsa kapcsdn hangsilyozni kell, hogy egy hétezer éves kulta-
rabdl (1dsd fémmiives és a tlizfegyverek haszndlatdnak ismerete, pl. 4gy1!), és a nép-
véndorldsok szokdsos titvonaldn érkeztek. Hogy rokonsdguk az indo-drja népekkel
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pl. nyelviik szerkezetébdl is jol ldtszik, a romani mdig kdzelebb 4ll a szankszrithoz,
mint pl. a latin, az angol vagy az orosz nyelv, amelyekkel mind-mind rokonsdgban
van. Az a tény, hogy a romaniban nincsenek arab vagy torok jévevényszavak, bizo-
nyitjik, hogy az iszlim hadak betorése el6l menekiiltek.

3. Az otthon haszndlt nyelv és a tobbnyelviiség elényeinek hangstlyozdsa legyen része
mdr az alsés tananyagnak, értékként felmutatva: ,,ahdny nyelvet tudsz, annyi ember

vagy.”

4. Az irodalomoktatdsban kapjanak helyet mar alsé tagozatban is olyan eredetmondak
és mesék, amelyek jél reprezentdljdk a romdk vildgrol alkotott filoz6fidjde, sajétos
gondolkoddsmddjat: pl. A Nap és Hold torténete, Hogyan lett az ember, Valaha ma-
darak voltunk, A teknébsbéka torténete stb. (In: Viana mdmi mesél, Sulinova Kiadé,
2005)

5. A felsé tagozatos irodalomoktatdsban neves roma irék, koltdk legszinvonalasabb
munkdit is tanitani kell. Pl. Bari Kéroly Petdfirdl irott verse, vagy a Szeptember végén
cimi Pet6fi-vers megszdlaltatdsa cigdny nyelven olyan tobbletet adhat tuddsban és
szemléletben, amely segit megértetni, mit értiink kettds identitdson.

6. A polgdrosodds torténete és a technoldgia fejlédése fejezetben hangstlyosan ki kell
térni a kdnyvnyomtatds jelent8ségére. Az dltaldnos miveltség és a szakmai ma-
veltség dtalakuldsdnak folyamatdra, az iskolarendszer kiépiilésére — illetve a romak
kimaraddsdra ebbdl a folyamatbél. Példaként fel lehet hozni Székesfehérvar 1931-es
levelezését; a varos még ekkor sem tett eleget kotelezettségének, hogy az 4ltaldnos és
kotelezd népoktatdst a romdkra is kiterjesszék, sem termet, sem flitést nem taldleak,
hogy a roma gyerekek iskoldba jirhassanak.

7. Rendkiviil fontos megtanitani, hogy a térténelem nem pusztdn uralkoddk, csatdk és
haboruk, fontos események egymdsutdnisdga, de a narrativa kialakitdsa és elfogadd-
sa is. Hogy ebben a folyamatban a technoldgiai fejlédésnek is meghatdrozé szerepe
van; hogy a modernitds eszkdzok és technolégidk terén bekovetkezd valtozdsa ho-
gyan okoz tdrsadalmi szerkezeti vdltozdsokat, stb. A romdk kivéltsdga és lemaraddsa
ugyanebben a modernitds-technoldgia-tdrsadalmi véltozdsok gondolatkérben lesz
érthetd, ha rdvildgitunk a tuddsdtadds hagyomdnyos médjanak elavuldsdra.

8. Fontos hangsilyozni a roma h8sdk és egyszerli emberek részvételét a szabadsdghar-
cokban és az orszdgépitésben. Hasznos lenne, ha ebben az indirekt képi dbrdzoldst is
segitségiil hivndnk (pl. Pesti srdcok az ’56-o0s forradalomban és mellette pl. Dilinks
Gdbor ('Bizsu)) portéja vagy Dandos Gyulié, a lakételepek, az utak épitéi stb.).
Tobbek kozott a Koportos vagy a Cséplé Gyuri cim( filmekbdl kitting fotdk
kérhetdek.
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9. A kirdnduldsokat, a gyermekek sajét gyijtéseit felhaszndld feladatokat kell adni a

10

11.

12.

hagyomdnyos cigdny szakmdk és a romdk munkdja dltal is épitett kdrnyezet tudato-
sitdsdra. Erdemes tudatosftani a roma muzsikusok szerepét a csatdkban és békében,
a nemzeti ellendlldsban, a nemzeti zene kialakuldsédban, vagy pl. egy hagyomdnyos
falusi portdn milyen sok kiilonféle eszkoz taldlhatd, amely az 6 munkdjuk nyomdn
keriilt-keriilhetett oda. Alsé tagozatban jol haszndlhaté a Mibaszna mese cimi

irds, amelyhez hasonlét lehetne fratni a gyermekekkel is, az egyiittmikodésrél, az
egymdsrautaltsigrol.

. A tankonyvirékat segiteni kell megfeleld szakmai anyagokkal és az oktatdsban is
haszndlhatd segédanyagok rendelkezésre bocsdtdsrdl is gondoskodni kell. Vala-
mint nem lehet tovdbb halogatni, hogy a roma térténelmet kutaté tudomdanyos
miihelyek kapjanak forrdsokat munkdjukhoz.

Az egymdshoz valé alkalmazkoddst, mint az egyik leg8sibb roma szokdst (14sd: kiil-
s8 és belsd béke) és Istvdn kirdly intelmeit egyiitt kellene megtanitani, azzal, hogy
mindkettdbdl kotelezettségek szdrmaznak, feleldsségvallalds Gnmagunk, valamint
sziikebb és tdgabb kozosségiinkkel szemben.

Ahhoz, hogy az oktatdsban kdnonn4 vdlhasson a romédkkal kapcsolatos szemlélet,
ahhoz ezeket a kozmegegyezéseket ki kell munkalni vitdkban, eldaddsokban, pdr-
beszédben, kommunikdcids és tudomdnyos folyamatokban. Ehhez azonban forrd-
sokra van sziikség. A Romano Instituto itt kdzreadott javaslatai a tételmondatokra

ennek a folyamatnak a kezdeményezését szolgdljak.

Dr. Kaposi Jézsef, az Oktatdskutatd és
Fejleszt§ Intézet féigazgatdja pozitivum-
ként értékelte, hogy a tankonyvek vonatko-
zdsdban az dllami tankdnyvkiaddssal nincs
tobbé kiszolgdltatva a rendszer a piaci
alapt kiadéknak. Régi addssdga volt az ok-
tatdspolitikdnak rendezni ezt a helyzetet. A
tdrsadalmasitott tankonyvfejlesztés (meg-
alapozé kutatdsok — kiprébdlds, ellendrzés
— korrekcid, véglegesités) garancidja lehet a
j6 mindségnek. Az OFI-s tankényvek nagy
hangsulyt fektetnek a tanuldk aktiv bevo-
ndsdra, érdeklédésiik felkeltésére, a korsze-
rli és megbizhatd ismeretek dtaddsdra. Fon-
tos az is, hogy az \j generdcié reménységet
tudjon tanulni bel8litk, megismerkedhes-
sen a kozos Kdrpde-medencei maleeal, a
csalddi élet éreékeivel, s a konyvek feladat-

véllaldsra, kozosségépitésre, harmonikus
életre dsztonozzenek. Kaposi Jozsef remé-
nyét fejezte ki, hogy az indulé Nemzeti
Kéoznevelési Portdlra mdr szdmos roma/
cigdny anyag keriilhet fel, lehetdvé téve a
pedagégusok szdmdra ennek a kultarkér-
nek a megismerését. A koznevelés célja a
Daréezi Agnes iltal is emlitete versenyképes
tudds. A torténelem tantdrgyban és tan-
konyvekben fontos, hogy hangsilyosan
megjelenjen az egyiittélés torténete, a f6bb
torténelmi csomépontokndl a cigdnysdg
torténelme is szerepeljen, s a f8bb térténel-
mi korszakokban bemutassuk a demogré-
fiai és tdrsadalmi viszonyokat; a tankony-
vek dsztdnozzenek a multiperspektivikus
nézdpontra és a cigdnysdg torténelmét

ne tematikus blokként, hanem a tanitott
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anyag integrdns részeként tdrgyaljdk. A 7.
és 11. évfolyam tdrténelemtankdnyveiben
mér megjelenik ez a néz8pont, az dtdol-
gozds utdn a tobbi kisérleti tankdnyvben
is meg fog jelenni. Az OFI mdr kordbban
is egyeztetett a MONITOR csoporttal,

a parbeszédre a tovdbbiakban is nyitott.
Teljes egyetértésre biztosan nem fognak
jutni, azonban az érintettek jéindulata
segithet abban, hogy az egyeztetések elbre-
mutatdak legyenek. Kaposi Jozsef felidézte
a Zsid6 Oktatdsi Kerekasztal munkdjdt,
melyben sokan sokfélét akartak, azonban
kozos pont volt, hogy mindenki meg akart
egyezni, s az OFI alkalmasnak bizonyult

a tananyag koriili vitdkban a moderdtori
szerep betoltésére.

Baldzs Anna, a MONITOR csoport
képviseldje ismertette tankdnyvkutatd-
sukat, melynek alapjéul Terestyéni Tamis
Beszéldben publikdlt 2004-es kutatdsa
szolgdle.® Ezt a kutatdst ismételték meg a
2013/14-es tanévre sz616 hivatalos tan-
konyvijegyzék torténelem, ember- és trsa-
dalomismeret, 4llampolgdri ismeretek és
etika 4ltaldnos és kozépiskolai konyveiben
a képzémiivészetis egyetemistdk, melyet
Fekete ponr 2014 cim(i tanulmdnyukban
foglaltak 6ssze’ A vizsgdlat sordn arra
voltak kivincsiak, hogy a tankényvek 4ltal
kanonizdlt torténelmi narrativa hogyan
jeleniti meg a cigdnysdgot, és helytdllé-e
Balog Zoltdn azon kijelentése, hogy Ma-
gyarorszdg az elsé orszdg a vildgon, ahol
a Nat-ban szerepel a roma torténelem és
kultdra tanitdsa, illetve senki sem végez-
heti Ugy el az dltaldnos iskoldt, hogy ne
taldlkozott volna a cigdnysdggal a tan-
konyvek lapjain. A kutatds azt 4llapitotta
meg, hogy a konyvek nem jdrulnak hozz4
az el6itéletek lebontdsdhoz, és a fenti meg-

* htep://beszelo.c3.hu/cikkek/fekete-pont

5
6

dllapitds sem 4llja meg a helyét. Epp azok
a tankényvek maradeak fent a jegyzéken

a tankdnyvpiac dllamositdsa utdn, melyek
mennyiség és mondanivald szempontjabdl
is problematikusak. Baldzs Anna kritizdlta,
hogy bdr az OFI valéban konzultdciéra
hivia a MONITOR csoportot, azéta sem-
miféle fejlemény nem tértént. Javaslataik a
romak tankonyvi reprezentdci6jéhoz:

1. szakmai korrektség,

2. tematikus gett6 helyett integrdlc meg-
jelenités,

3. a romdk differencidlt 4brdzoldsa homo-
gén masszaként valé megjelenitésiik
helyett,

4. a tobbség szerepének ¢és felelGsségének
targyaldsa a tobbség-kisebbség viszony
bemutatdsa sordn,

. tobb szempontt megkézelités,

[©2 W)

. a cigdnysdg értékeinek bemutatdsa,

7. pozitiv példdk a cigdnysdgrol, a kettds
identitds bemutatdsa,

8. a kulturilis sokféleség ércékként vald
bemutatdsa, emberi méltdsdg tisztelete,

9. direkt értékitélet helyett 6ndllé gondol-
kod4sra 6sztonzés,

10. cselekedtetd tankonyv.

Imre Katalin eléaddsa® utdn a tétel-
mondatokrdl és a konferencia addigi el8-
ad4sairdl élénk vita bontakozott ki Antal
Istvdn, a Jezsuita Roma Szakkollégium
rektordnak moderdldsdval. Bdrsony Jdnos
(t6bb cigdnyokkal kapcsolatos néprajzi és
mesekonyv szerzéje) amellett érvelt, hogy
egy ilyen munkdhoz nem elegendd egy
bizottsdg, tbb diszciplina (nyelvészet,
torténelemtudomadny) képviseldi egyez-
tessenek a tankonyvirdkkal. Fontos, hogy
a kozoktatds a roma gyerekek szdmdra is

htep://issuu.com/monitornyitottmuhely/docs/monitor_fekete_pont_2014_tank__nyvk
Imre Katalin beszédének szerkesztett véltozata jelen lapszdm Lit6szog rovatdban olvashaté.
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kézoktatds legyen, amelynek keretei kozott
sajit magukrdl is tanulhatnak. Menyhért
Ildikd roma szdrmazdst pedagdgus, népis-
mereti tankdnyv szerzdje rimutatott, hogy
a roma gyerekek tobbsége sajdt cigdnysi-
gt stigmaként éli meg. A tételmondatok
kapcsdn kételyeit fogalmazta meg: ezek
diktdtumok, s mint ilyenek, nem lesznek
hatdsosak, hiszen a tandrok pontosan
tudjdk, hogyan ne vegyenek tudomdst
valamirdl, amirél nem akarnak. Ink4bb a
pedagégusok szemlélete a lényeg: 6 maga
tanitdsi gyakorlatidban példdul minden
dtadott ismeretanyaghoz hozzdteszi, ez a
cigdnyok tuddsa is. A cigdnysdg reprezen-
tdcidja kapcsdn felvetette, hogy egyfeldl
nem lenne j6 Gjabb tananyaggal terhelni a
gyerekeket, mésfel8l megfontolandé, ho-
gyan hozzuk be a romdkrdl sz616 ismere-
teket a tankonyvekbe: a cigdny mesék egy
része példdul felndtteknek irédott, nincs
mindig j6 neveld hatdssal a gyerekekre.
Binder Mityés torténelemtandr, kulturdlis
antropoldgus, a piliscsabai tanoda szakmai
vezetSje a Nat-ot és a kerettanterveket
osszevetve ramutatott, utébbiban sokkal
nagyobb hidnyossdgok vannak, a felsd
tagozatos torténelemoktatdsban a romdk
csak a rendszerviltds utdn jelennek meg.

A munkafiizetekben pedig nincsen a tan-
kényv romakkal kapcsolatos anyagihoz
feladat; hidnyoznak bel6liik a legtijabb —
midr rendelkezésre 4116 — szaktudomdnyos
eredmények.

Demarcsek Zsuzsa, a Magyar Mlivé-
szetoktatdsért Orszdgos Szakmai Szervezet
(MaMosz) elnoke felhivta a figyelmet
arra, hogy az alapfokt miivészeti iskoldk
nem szerepelnek egyik tervezetben sem
(tankdnyviik sincs), holott sok feladata
és lehet8sége van a mivészetoktatdsnak a
romak reprezentdcidjaban. Székely Janos
katolikus piispok elmondta, rengeteg el6i-
télet tévképzeteken alapszik, ha elkezdjitk
megismerni a cigdnysdgot, megtanuljuk
szeretni és értékelni is. Fontos lenne, hogy
az iskoldkban (iinnepségeken), koztereken
is megjelenjen a cigdnysdg, hogy a cigdny
testvérek otthon érezhessék magukat.
Elmondta, hogy a magyar katolikus egy-
hdznak igen jelentds cigdnypasztordcids
tevékenysége van, mintegy szdz telepiilésen
tart fenn csalddi napkozit vagy tanoddt,
csaknem 20.000 gyerekkel van rendszeres
kapcsolatuk. Felajdnlotta egytittmi(ikodését
az indulé munkdhoz, s tételmondatait 4t-
adta a bizottsdgnak:

TETELMONDATOK — CIGANY KULTURA A KOZOKTATASBAN

A cigdny nyelvrél

A cigdny (romani) nyelv az indoeurdpai nyelvcsalddhoz tartozik (szemben a magyarral).
Rokona a latin és szIdv nyelveknek. Legkozelebbi rokonai az djind nyelvek: pandzsdbi,
radzsdsztdni, gudzsdrdti, hindi. Sok cigdny szdt Indidban is megértenek, pl. manush
(ember), paji (viz). A magyar nyelv sok jévevényszdt vett 4t a cigdnybdl, pl. shavo (csd-
v6 — fi), shej (csaj — ldny), shero (sérd — fej), love (I6vé — pénz), vurdon (verda — szekér),

chorro (cs6rd — szegény).

A magyarorszdgi cigdnyok nagy része csak magyarul beszél. A cigdnyok kb. 12%-a
beszéli a cigdny (romani) nyelv valamelyik dialektusdt, kb. 5%-uk pedig beds nyelven
beszél, amely a romdn nyelv egy régi, nyelvijitds elétti formdja.
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A cigdnysag f8 csoportjai

A magyarorszdgi cigdnyok hdrom f8 csoportra oszthaték. A legnépesebb a magyar ci-
gdnyok, vagy romungrok csoportja. Az § 8seik kb. 600 éve, a 15. szdzadban érkeztek
hazdnkba. Emiatt a romungrék tobbsége a cigdny nyelvet elveszitette. Ahol még beszélik
a nyelvet, ott egy igen 6si dialektust, a kdrpdti cigdnyt haszndljik. A romungrok a tdrsa-
dalmunkba dltaldban jol beilleszkedtek.

A misodik legnagyobb csoport az oldh cigdnyok. Az & 8seik a 18-19. szdzadban
érkeztek hazdnkba. T6bbnyire beszélik a cigdny nyelv valamelyik dialektusdt (lovri,
kelderashi, cerhari stb.). Sok cigdny szokdst megdriztek, jellemzd volt rdjuk a torzsi,
nagycsalddi logikdval valé gondolkodds. Kevésbé integrdlédtak a magyar tdrsadalomba.

A harmadik csoport a beds cigdnyok, akiknek az 8sei tobbnyire a 19. szdzad végén,
illetve a 20. szdzad elején érkeztek Magyarorszdgra. Gyakori mesterség volt ndluk a
tekndvdjds és faeszkozok készitése.

A ciginysag torténete

A cigdnyok Indidbdl szdrmaznak, ezt bizonyitja tobbek kozdtt a nyelviik. Vagyis roko-
nai annak a nagy és szeretetremélté népnek, melynek fia volt Mahatma Gandhi vagy
Rabindranath Tagore.

A cigdnyok kivdndorldsit Indidbdl tobbnyire az iszIdm héditds okozta. Kr. u. 1001-
ben Mahmud, gaznai (Afganisztdn) szultdn elfoglalta India észak-nyugati részét és Delhi
kérnyékée. A héditds elél sokan elmenekiiltek.

Hosszd vandorlds utdn a cigdnyok a Bizdnci Birodalom teriiletére érkeztek. Innen a
torokok elleni harcok miatt menekiiltek még nyugatabbra. A 15. szdzad elején Eurépa
sok dllamdban felttintek.

A Magyar Kirdlysdg teriiletére a cigdnyok a 14. szdzad végén, illetve a 15. szdzad ele-
jén érkeztek meg.

Nyugat-Eurépdban a cigdnyok igen gyakran borzalmas tild6zések dldozatai lettek.
Sok helyen (pl. az Angol Kirdlysdgban) a puszta tény miatt, hogy az orszdg teriiletén tar-
tézkodnak, fel lehetett akasztani a cigdnyokat. Tébb helyen voltak cigdnyvaddszatok is.

Magyarorszdgon a cigdnysdg megérkezését kovetd elsé 300 évben (vagyis a 18. szd-
zadig) nem voltak jelentds fesziileségek a cigdnyok és a tobbségi tdrsadalom kézoee. A
magyarsdg rugalmas médon megtaldlta az egytittélés jarhat dtjait a cigdnyok seivel. A
végvdri harcok idején a cigdnyok tigyes fegyverkovdcsokként nagyon hasznos szolgdlato-
kat tettek. Ezért Mdtyds kirdly 1476-ban adémentességet adott a nagyszebeni cigdnyok-
nak. II. Uldszl6 1496-ban menlevelet dllitott ki Bolgdr Tamds cigdnyvajddnak, hogy
eljuthassanak Pécsre, ahol fegyverkovdcsokként fognak dolgozni. 1500-ban a cigdnyok
Temesvirott dgyikat ontoteek. 1585-ben a hdzsongdrdi temetd kialakitdsihoz Kolozsvdr
védrosa a fém szegeket, kapcsokat a helyi cigdny vajddtdl vette. Igen szép megszdvegezésti
Thurzé Gyorgy nddorispan 1616-os menlevele, amelyet Ferenc vajda szdémdra dllitott ki.

A cigdnyok sokféle mesterséget liztek: muzsikus, I6kereskedd, kovécs, bdnydsz, tek-
névdjo, kosdrfond, kanalas, medvetdncoltatd, rézmiives, kdszords, valyogvetd, pecér,
tenyérjos stb. Igen nagy nehézséget jelentett a cigdnyok szdmdra, hogy lassanként ezek a
mesterségek feleslegessé véltak.



6‘ UJPedagdgiai Szemle
‘ 2015/ 11—12

A cigdnyok sorsa Mdria Terézia uralkoddsa idején valt el8szor nagyon fenyegetetté.
Maria Terézia (1761-t8] kezdve) elrendelte, hogy a cigdny gyerekeket 2 illetve 4 éves kor-
ban vegyék el a sziileiktdl, és magyar csalddok neveljék dket.

A nici ideolégia a cigdnyokat is ki akarta irtani. Osszesen mintegy fél millié ciginyt
oltek meg a cigdny holokausztban (cigdnyul: pharrajmos). Magyarorszdgrol kb. 30.000
cigdnyt hurcoltak el megsemmisit§ tdborokba. A cigdnyok elleni kegyetlenkedésekben,
tomeges kivégzésekben gyakran magyar csend8rok vagy katondk is aktivan részt vettek.
Ugyanakkor sokan probéltdk menteni az iildézotteket, pl. Tiiskevdron egy idés paraszt-
ember, vagy Apor Vilmos piispok Gydrben.

A cigdnyok a magyar torténelem szerves részei, sok esetben hdsei. Az 1948-49-es
szabadsdgharcban kb. 6000 cigdny honvéd harcolt. Az 1956-os forradalomban is na-
gyon sok roma fiatal kiizdétt a szabadsdgért. A budapesti Corvin-kézben halt hdsi haldle
Szabé Ilonka (a ,kdcos”). 1990 mérciusdban Marosvdsdrhelyen a magyarellenes pogrom
idején ezzel a felkidltdssal érkeztek meg a cigdnyok: ,Ne féljetek magyarok, megjottek a
cigdnyok!”

Néhény cigdny vagy cigdny szdrmazds jeles személyiség az irodalom, miivészet,
sport vildgdbdl
Zenészek: Elvis Presley, Pablo Casals, Czinka Panna, Danké Pista, Pege Aladdr, Szakcsi-
Lakatos Béla, Ricz Aladdr, Cziffra Gyirgy, Snétberger Ferenc

Eléadémiivész: Charlie Chaplin

Fest8k: Serge Poliakoff, Baldzs Jinos, Péli Tamds, Szentandydssy Istvin, Dilinks Gabor

[r6k: Lakatos Menyhért, Bari Kdroly, Orsds Jakab, Choli Dardczi Jozsef. Rostds-Farkas
Gyorgy, Szécsi Magda, Nagy Gusztdy

Sportolok: Verebes Jozsef, Papp Liszld, Kdtai Mihdly, Pisont Istvin

Cigdnyok az irodalomban
A cigdnysdg eredetmonddi: Madarak voltunk, Kemencében barndra siilt emberek, A sze-
gény asszony 17 gyermeke

Cigdny népmesék: A lyukaszto eredete, Az elrejtett kincs, A fekete ember lovai, A tek-
ndsbéka, Szent Péter és a lusta ember

Cigdnyokrél a magyar irodalomban: fékai Mor: A ciginybard, Gardonyi Géza: Egri
csillagok (Sarkozi), Mikszdth Kdlmdn: A beszélé kontos

Hires cigdny irék mavei a cigdnysdgrol: Lakatos Menyhért: Fuistos képek, Rostdis-
Farkas Gyirgy: Szeressetek

A cigdnysdg létszdma, mai helyzete

Jelenleg mintegy 700.000 roma él hazdnkban. Eurépdban 6sszesen kb. 12 millié cigdny
él: Torokorszdgban kb. 3 millid, Romdnidban kb. 2,5 millié, Bulgdridban és Spanyolor-
szdgban kb. 800-800.000, Szlovakidban kb. 520.000.

A rendszervaltozdsig a legtobb cigdny dolgozott. A cigdny munkdsok munkdjukkal
rengeteget tettek hazdnkért épitkezéseken, ttépitéseken, a nehéziparban, a mez8gazda-
sdgban. 1993-ban mdr csak a munkaképes cigdnyok 28%-nak volt munkahelye. Ez a
helyzet azéta sem viltozott gyokeresen. Ennek kovetkezményei az dridsi szegénység és a
kozbiztonsdg romldsa.
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A cigdnysdg iskoldzottsdga jéval az orszdgos 4tlag alatt van. Ugyanakkor az utébbi
években egyre tobb roma fiatal végez felséfoktl tanulmdnyokat. Jelenleg a f8iskolai és
egyetemi hallgaték 2-3%-a roma.

A kivezetd ut a jelenlegi nehéz helyzetbdl harmas: munkdhoz juttatds, oktatds és a
mentalitds alakitdsa. A cigdnysdg integrdciéjinak folyamata sok tiirelmet igényel. Amit a
tobbségi tdrsadalom csalddjai évszdzadok 6ta tanulnak (dllandé munkahely, {rds-olvasds,
magdntulajdon), azt sok cigdny csaldd 60-70 éve kezdte el megtanulni. Meg kellett bir-

kézniuk az eltérd iddfelfogdssal és higiéniai kultdrdval is.

Cigdnysdg, magyarsig

A cigdnysdg nagy értékei a gyermek irdnti szeretet, a csalddi osszetartds, a hit irdnti nyi-

tottsdg, zenei és tdncbeli tehetség.

A cigdny és a magyar identitds a legtobbjiik szivében elvdlaszthatatlan. Péli Tamds
festémiivész ezt igy fogalmazta meg: ,,A ciginyember homlokdn kettds aranypdnt van: a

cigdny 6ntudata és a magyar kulttrdja. Egyikrdl sem vagyunk hajlandék lemondani.”
Egy hazdban csak egymadst segitve, egymds jogait tiszteletben tartva, csak egyiitt tu-

dunk boldogulni.

A cigdnysdg iinnepe az iskoldkban

Minden olyan iskoldban, ahol jelentésebb szimban vannak roma tanul6k, évente tartsdk
meg a cigdnysdg valamelyik iinnepét, példdul 4prilis 8-4t (mely a cigdnysdg nemzetkozi
tinnepe). Az linnepségen hangozzanak el cigdny versek, énekek, mutassanak be cigdny
tdncot, idézzenck fel a magyar cigdnysdg torténetébdl egy-két részletet. A miniszeérium
készitsen segédanyagokat az tinnepség megszervezéséhez.

Varga Dénes, a Szabolcs-Szatmér-Be-
reg Megyei Teriileti Roma Nemzetiségi
Onkormidnyzat elngke elhivta a figyelmet
arra, hogy az orszdgos cigdny énkormdny-
zat mellett 19 megyei testiilet mikodik, ér-
demes volna javaslatokat kérni t8litk, mivel
a cigdnyok mindennapi életét 8k ismerik,
6k tudjak, mi lenne szdmukra j6 — mégsem
kaptak kiilon meghivdst a konferencid-
ra, magdtdl jelentkezett. Szivesen dllnak
azonban rendelkezésre. Hozzdtette, hogy a
gylilekezetek és a hit sokat tehetnek a fel-
zdrkézdsért. Egy debreceni tdborrdl meséle
el egy torténetet: 90 gyereket vite, kdztiik
otot, akiket az iskolaigazgatd (akitdl ki kel-
lett kérni Sket) nem javasolt tdboroztatdsra,
mondvdn, azok nagyon rosszak. Semmi
gond sem volt veliik: aki az iskoldnak a
legrosszabb, mds kérnyezetben lehet a leg-

jobb?

Daréczi Agnes hangstlyozta, ez a
munka egy folyamat, melynek sordn meg-
prébéljdk megalkotni a roma narrativéc,
mely Ggy beszél a romdkrél, ahogyan az
szamukra elfogadhat és a tébbséget sem
sérti, s a magyar tdrsadalom- és kultar-
torténet mozaikjéban a cigdnysdg részét
a helyére illeszti. Id8re van sziitkség ah-
hoz, hogy ez a narrativa megsziilessen.

A tudomdnyos miihelyeknek és a cigny
kozosségeknek is egyezségre kell jutniuk,
mi a szdmukra elfogadhaté roma énkép.
Orsds Janos Waldorf-pedagdgus, a sajokazai
Dr. Ambédkar Iskola tandra rdmutatort, a
cigdnysdg reprezentdcidja a tankdnyvekben
onmagdban nagyon kevés: legyen belle
szamon kérhetd tudds, érettségi tétel, vagy
épp a kompetenciamérések feladatai kdzoee
szerepeljen. Errdl a problémdrél mar 2009-
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ben irt a Népszabadsdgba a Cartographia
torténelmi atlasza kapcesdn, mely érettségin
haszndlhatd segédlet, 4m a cigdnysdg teljes
egészében kimaradt bel8le. (Kaposi Jozsef
megjegyezte, a XX. szdzaddal kapcsola-
tos érettségi kdvetelményekben szerepel

a cigdnysdg, s az elmult évek torténelem
érettségi feladatai kozote tobbszor is volt
rdjuk vonatkozé kérdés.) Orsds Janos hozzé-
tette, van néhdny, roma gyerekekkel sikeres
munkdt végzd pedagdgus az orszdgban,
8ket mindenképpen keressék meg a most
kezd6d6 munka sordn, faggassik Sket gya-
korlati tuddsukrél. Varga Aranka, a PTE
Romoldgia és Nevelésszociolégia Tanszé-
kének adjunktusa figyelmeztetett, fontos
végiggondolni, hogyan fognak a tandrok
viszonyulni ahhoz, ha a tankonyvekbe
bekeriilnek a romakkal kapcsolatos isme-
retek, 8ket mennyi idé felkésziteni erre. A
bizottsdg a kontextust, az attitlidform4dldst
is gondolja hozzd a tételsorhoz.

Heltai Jdnos, a KRE-BTK Magyar
Nyelvtudomdnyi Tanszékének adjunktusa
a cigdny/roma gyerekek nyelvi szocializd-
cidjdrdl szélva elmondta, az tdbbnyelvi
kérnyezetben zajlik, oralitdshoz kotddik és
nem sztenderd beszédmddok haszndlatdval
toreénik. Arra tett javaslatot, az iskola ne
vérja el a nyelveserét, a tankonyvek pedig
kozelitsenek mdsként a tobbnyelviiséghez,
a leird nyelvészetet minden szingjén lép-
jenek be a nem sztenderd beszédmdédok
szempontjai. Médszertanukban j6 lenne,
ha t6bb képz8miivészeti, hangzé anyagot,
improvizdciéra épiild feladatot tartalmaz-
ndnak, mind a magyar, mind az idegen
nyelvi tankdnyvek. Fenyddi Andrea erkdlcs-
tan tankdnyvek és kerettanterv iréjaként
elmondta, ehhez a témdhoz a tandroknak,
tankdnyvirdknak is nagy szitkségiik lenne
a magyarorszdgi helyzetet tiikroz6 segéd-
anyagokra, j6 mindségli képekre, egy 10-
15 oldalas hdttéranyagra a cigdnysdgrél. Fi-
gyelni kell arra, hogy ugyanaz a tankényv,

és ugyanaz a feladat (péld4ul a roma kis-
gyerek kikozositésérdl szol6) keriil tobbségi
és kisebbségi gyerekek elé is, a benne 1év
anyagnak tehdt ugyantgy tudnia kell sz6l-
ni a legjobb helyzetli t6bbségi gyerekekhez,
mint a leghdtranyosabb helyzet(i roma ta-
nulékhoz. Fontos meghatdrozé az is, hogy
iskoldnként milyen a viszony roma és nem
roma gyerekek kozott, hiszen az erkélestan
nem a tankényvekbdl indul ki, hanem
abbél, ami a gyermek sajdt tapasztalata: ez
lehet a tankdnyv 4ltal akdrmilyen pozitivra
festett képpel szemben negativ. Alexandrov
Andrea magyartandr hozzitette, egy
narrativa kialakitdsa évtizedekbe keriil,
képanyagokra és személyes torténetekre
azonban most van sziitkség. Konkrét fel-
adatterveket kért, melyek bekeriilhetnének
az erkélestan konyvekbe.

Mohdcsi Vilmosné bibliaoktat6 a Ro-
mak Felzdrkéztatdsdért Egyesiilettdl sziil6i
szempontbdl kapcsolédott be a vitdba: a
mindennapi gyakorlat azt mutatja, a tan-
kényv nem is annyira fontos, mint a tandr
tapasztalata és szemlélete. A pedagdgus-
képzésben is lenne helye a romdkrdl sz6l6
ismereteknek, de a mdr pélydn lévé, kiala-
kult tematika szerint haladé pedagégusok
szemléletforméldsa is fontos. Baldzs Anna
rdmutatott, jelenleg is vannak haszndlhaté
tankdnyvek, nem kell sietni az @j tankény-
vek frdsdval. A romdk reprezentdcidjdval
kapcsolatosan j6 nemzetkozi példdkra kel-
lene tdmaszkodnia az OFI-nak. Tovébbra
sem egyértelm( szdmadra, tette hozz4, van-e
az Intézetnek kisebbségi reprezentdcidkkal
foglalkozd csoportja vagy sem. Trencsényi
Borbdila magyartandr és tankonyvszerzd
arra hivta fel a figyelmet, hogy a mostani
elsd osztalyosok nagy ardnyban roma szdr-
mazdsdak: vajon mennyire érzik 8k otthon
magukat az iskoldban? Ezt tdmogathatni,
ha énmagukat ldtndk viszont a tankény-
vekben. Mint mondta, az 4j tankényvek-
nek se j6 a szemlélete, nagy hibdk vannak
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benniik. Elsé kérben, tlizoltdsként az is

jo lenne, ha az OFI-s tankdnyvfejleszt6k
elolvashatndnak egy, a cigdnysdgot korrekt
és érdekes médon bemutaté kdnyvet — erre
Székely Jdnos atya népismereti munkdjdt
ajanlja. Ezt kdvethetik a tudoményos vitdk,
s ezzel pdrhuzamosan nagy sziikség lenne

a tandrképzés és tovabbképzések dtalakitd-
sdra is.

Egy konkrét torténelmi tigy, az egyik
tankodnyvben is szerepld zsigmondi oklevél
kapcsan Dardezi Agnes felhozta, hogy ha
a magyarok rabléhadjdratait a tankony-
vek tanithatjék kalandozdsokként, akkor
a tankonyv ne vitassa Zsigmond kirdly
1422-es, cigdnyoknak (L4szl6 vajda és né-
pe) kidllitott menlevelének hitelességét. A
roma narrativa az, hogy a cigdnyok fontos
szaktuddsaik miatt kaptak kivéltsdgokat
az uralkodétdl — ennek a szabad értel-
mezésnek a lehet8ségét kérik. Landauer
Attila nyelvész, torténész, a Kdroli Gds-
par Reformdtus Egyetem munkatdrsa
ugy érvelt, a kozépkor és a latin nyelv j6
ismeretével egyértelmien kijelenthetd,
hogy a széban forgé menlevél nem késziil-
hetett a zsigmondi kancelldridn. Ugyan-
igy vitatta a Dardczi tételmondataiban
szerepld okfejtést, miszerint az arab/torok
jovevényszavak hidnya a romaniban bizo-
nyitéka lenne az iszIdm hadak eldli mene-
kiilésnek. Az 1931-es székesfehérvari példa
kapcsdn rdmutatott, hogy 1926 és 1931
kozote tobb, mint ezer iskoldt alapitottak
Magyarorszdgon. Hangstlyozta, hogy a
torténelem f8 funkcidja nem az, hogy egy
adott csoport tagjai biiszkék lehessenek rd.

Ezt koveten Kaposi Jézsef bemutatta a
romdk tankdnyvi reprezentdcidjdr feliilvizs-
galni hivatott bizottsdg tagjait. Az emberi
eréforrdsok minisztere 4ltal dsszehivott
csoport elndke Orsds Anna (PTE), tagjai
Czeglédi Mihdly (Tiszapiispoki Altaldnos
Iskola), Dardczi Agnes (Romano Instituto
Alapitvény), Dobszay Ambrus (OFI) és

Takdces Géza (OFI). Alakulé iilésiikre 2015.
4prilis 23-dn keriilt sor, feladatuk a tartal-
mi szabdlyozdk, érettségi kovetelmények,
kerettantervek 4ttekintése, majd téeeles
javaslattétel a tankonyvi vdltoztatdsokra.
A bizottsdg munkdjinak eredménye min-
den bizonnyal nem a mindenki szdmdra
legkivédnatosabb, émde mindenki szimdra
elfogadhato lesz — tette hozz4 az OFI {8-
igazgatdja.

Menyhért lldiks javasolta, a népismeret
legyen osztélyozhaté tantdrgy, tisztdzzdk,
van-e r4 kiilon tantdrgyként szitkség, s ha
igen, milyen éraszdmban. Bdrsony Jdnos a
diszciplindris albizottsdgok feldllitdsdére
emelt szot. Takdes Géza mint a bizottsig
tagja emlékeztetett, hogy csak az érintett
kozosség felhatalmazdsdval tehetnek bér-
mit is, egyben felajénlotta az UPSZ ha-
sdbjait a vita folytatdsira. Dobszay Ambrus
hozzdtette, a bizottsdg legitimdci6jdt a mi-
nisztertdl kapja, ugyanakkor fontos lenne,
hogy a bizottsdg felhatalmazdsdt a kozélet
roma szerepldi is megerdsitsék (akik koziil
azonban nincs mindenki jelen), kapcsoléd-
janak be a bizottsdgi munkdba. Kaposi Jo-
zsef végiil arra kérte a résztvevdket, ha van
személyi elképzelésiik a bizottsdgi, albi-
zottsdgi tagsdgra, tegyék meg javaslataikat.
Nagy Pil, Purcsi Barna, Dupcsik Csaba,
Miklés Liszld, D. Magyar Imre, Junghaus
Timea, Kalla Eva, Imre Katalin, Bdrsony
Jdnos, Baldzs Anna, Derdik Tibor, L.
Riték Néra, Rostds-Farkas Gyiorgy, Szaboné
Kdrmdn Judir és Bari Jozsef neve hangzott
el, illetve egyiittmi(ikddé partnernek ja-
vasoltdk a Magyar Rajztandrok Orszdgos
Egyesiiletét, a Torténelemtandrok Egyletét,
valamint a Magyartandrok Egyesiiletét.
Ezt kovetSen Szuhay Péter mutatta be A
Roma Kultiira Virtudlis Hdza c. DVD-jét.

A konferencia z4r6 el8addsdt Langerné
Victor Katalin tdrsadalmi felzdrkézdsére
felel8s helyettes dllamrtitkdr tartotta. El-
monddsa szerint j6 volt ldtni, hogy elindult
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az egylittgondolkodds magyar emberek
kézote azon, hogy ennek a nemzetnek
hogyan lehetne jobb. A konferencia kulcs-
szavai koziil a partnerséget, kozosséget,
tuddst, tiirelmet és felelgsséget emelte ki.
Emlékeztetett, nem vérhatjuk a didkoktol,
hogy békésen iiljenek egymds mellett, és
kozos megegyezésre jussanak, ha mi ma-
gunk sem vagyunk képesek erre — példdt
kell mutatnunk a konferencidn is, és a
tankényvtandcsban is, hogy kozos meg-
egyezésre tudunk jutni. Felvetette, hogy
akdr kétlépesds folyamatként is felépiilhet-
ne a bizottsdgi munka, egy gyors dtnézést

kévethetne egy alaposabb elemzés. A cél-
ban biztosan mindenki meg tud egyezni:
hiteles, valésdgos tuddst nydjt6 tankony-
veket szeretnénk. Fontos, hogy ne csak
cigdnyokrél sz616 ismereteket adjunk 4t,
hanem tegyiik kivdncsivd a tanuldkat en-
nek a kultirdnak a megismerésére, s tudjuk
dtadni azt a szemléletet, hogy a cigdnyok a
honfitdrsaink — haszndljuk ezt a kifejezést.
Langerné Victor Katalin egy Kardcsony
Sdndortél vett idézettel zdrta beszédée: ,A
kozosségnek is érnie kell, hogy a mdsik em-
berre nézve tudjon élni.””

7 2016 janudrjéban elkésziilt a PTE Romolégia Tanszékének elemzése a romdk reprezentdcidjdrél a tankdnyvjegy-
zékben szerepld konyvekben. Ezzel parhuzamosan az Esélyt a Hdtrdnyos Helyzetli Gyerekeknek Alapitvany is
elkészittette a kisérleti tankdnyvek és a kerettantervek elemzését ebbdl a szempontbdl. (A szerk.)

»TUDAS — HATALOM” — SAJTOFOTO A HATVANAS EVEKBOL

Ev vége az orszdg legtisztabb iskoldjdban. (Heves megye)
Az iskola naposa gondosan iigyel arra, hogy a gyermekek papuccsal cseréljék fel utcai

cipdjiiket az iskoldban.

A korszertien felszerelt szarvaskdi iskoldban 69 tanulé késziil az év végi vizsgakra.
A tisztasdgdrol és rendjérél megyeszerte hires intézmény tanuléi az dltaldnos iskoldk tisztasdgi
versenyében. Az orszdg legtisztdbb iskoldja cimet mér tobbszor elnyerték.

(MTT Foté, Bereth Ferenc felv.)
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Dijalapitas és dijatadds
Majzik Laszloné emlékére

Az UJ Pedagdgiai Szemle szerkesztd-
bizottsdga — egyetértésben a lap szerkesz-
t8ségével; kiaddjdval, az OFI-val; szakmai
tdmogatdjdval, az MPT-vel, és a névadd
csalddjdval — 2015-6s 8szi bizottsdgi tilésén
hatdrozott a Majzik Ldszloné-dij megala-
pitdsdrdl. A dij kezdeményezdje Majzik
Ldszloné lanya, Majzik Katalin volt, kiilon
koszonet jdr neki ezért.

A dijjal az alapiték hozzd kivinnak
jarulni Majzik Ldszloné, a kivalo és férad-
hatatlan szerkesztd, a pedagdgiai kozélet
jeles személyisége és szervezdje emlékének
megdrzéséhez. Majzik Liszloné kutatdi
feladatai mellett a pedagégiai szakdjsdgirds
és szerkesztdi feladatvdllalds kiemelkedd
alakja volt, akinek igényessége, fiatal szer-
z8k irdnti gondos figyelme évtizedeken
4t meghatdrozta a Pedagdgiai Szemle mi-
ndségét. A dijjal, a legjobb teljesitmények
elismerésével az alapitdk a lap szakmai mi-
ndségének erdsitését szeretnék segiteni.

A dij egyardnt szélhat a dijazott dol-
gozat szakmai eredetiségének, elméleti
igényességének, a szemléleti horizont t4-
gassdgdnak, a pedagdgiai gyakorlat djszert
megkozelitésének, az elmélet és gyakorlat
kozotti kapesolat mindségének, az irds
irodalmi értékeinek, az irdssal vallalt szak-
mai-kozéleti batorsagnak.

Az alapiték 2015-t6] kezdédden
minden évben az el6z8 évfolyambdl két
irdsmiivet (kivételes esetben fotériportot),
illetve annak szerzgjét (szerzdit) részesitik
az elismerésben.

A szavazds eredményeként a 2014-es
évfolyam dijazottjai:

Az UPSZ szerkesztdségében: Majzik Liszloné és
Schiittler Tamds fészerkesztd.

* Gergely Ferenc, akinek két tanulmd-
nyét: A B-lista és a pedagdgusok, illetve A
pedagbgustdrsadalom fegyelmezése (1919—
1926) cimmel kdzdlte az év folyamdn az
UPSZ a 3—4., illetve a 9-10. szdméban,
és

® Téth Teréz, akinek 2014-es munkdi: Be-
szélgetések a kozisségi szinjdtszdsrdl; Egy
finn iizletember, egy finn iskola és egy ma-
gyar kastély taldlkozdsa Iszkaszentgyir-
gyon; Ldtogatds Iszkaszentgyorgyre, az
Amadeé-Bajzdth-Pappenheim kastélyba;
Kerekasztal-beszélgetés a magyar kozokta-
tdsi rendszer digitalizdcidjardl. Ezek az
irisok az UPSZ 3—4., 7-8. és 11-12.
szamdban jelentek meg.

A dijakat 2015. december 15-én, az
OFI kardcsonyi iinnepségén Dr. Kaposi J6-
zsef t6igazgatd, Dr. Haldsz Gdbor szerkesz-
t8bizottsdgi elndk és Majzik Karalin adedk
4t. A kitiintetett szerz8k emléklapot, Maj-
zik Ldszléné-emlékkotetet, egy éves lapeld-
fizetést, és egy-egy didkalkotdst — Szdvai
Istvin Szolnoki Metsz8korében késziil
linémetszetet — kaptak ajéndékba.
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A 2015-6s évfolyam legjobb irdsairdl Majzik Ldszléné csalddja, és olvaséinktdl is
a tavasz folyamdn szavazunk (kéc irdst, vérjuk a javaslatokat).

illetve szerzdt javasolhat dijazdsra az MPT
elnoke, az OFI f8igazgatdja, minden A dijazottaknak szeretettel gratuldlunk!
szerkesztébizottsdgi tag, a szerkesztéség,

’”

Folytatés a belsé boritérél

A kor egyik legnagyobb vivmdnydnak tartott 8 osztdlyos 4ltaldnos iskola elterjedésé-
nek objektiv akaddlyai voltak: rengeteg tanterem hidnyzott hozzd. Elkezdeék a vidéki 1-2
tantermes osztatlan iskoldk bévitését, azzal a céllal, hogy a telepiilésen beliil legyenek meg
a nyolc tanulécsoport kiilon nevelésének targyi feltételei. Az elkésziilt tipustervek alapjdn
sorra épiiltek a falvakban a 812 tantermes, mig a vdrosokban a 12—16 tantermes isko-
lék. Kisérletképpen épiiltek 24 tantermes ,mamut”iskoldk is. Huszonét év alatt mintegy
9200 yj dltaldnos iskolai tanterem késziilt el, és 5000 sziikségtantermet alakitottak ki a
tandcsok, eredetileg nem iskoldnak késziilt épiiletekben. A 20. szdzad sordn két hasonld
volumenti iskolaépitési program zajlott, az egyik az 1910—1913 kozott a Barczy-féle székes-
f8vdrosi, illetve az 1920-as évek Klebelsberg-féle tanyasi és falusi iskolaépitési program.

A hatalom nagy igyekezettel megteremtette a tudds és a nevelés helyszinét: a szocialis-
ta iskolaépiiletet. Tébbségiikben mdr rendelkezésre dlltak — a tantermeken és az egy-két
adminisztricids helyiségen kiviil — tanulészobdk, kiilén szertdrak, Gttérészobdk, igazgatdi
iroddk és neveldi szobdk. A nyolc- — vagy ennél tobb — tantermes iskoldkban tornaterem,
61t628, mosdd, konyhaiizem, étkezd, orvosi szoba, miihelyterem, kozponti flités és konyv-
tar segitette a szocialista ,.kim{ivelt emberfék” nevelését.

A tanuldk ,médsodik otthondrdl”, az 4j szocialista iskoldrdl, az ott zajlé munkdrdl
tuddsitani is kellett. Ez — tobb mds téma mellett — a Magyar Tdvirati Iroda feladata volt.
Budapesten, a Tandcs koraton az MTI Fot6 kirakatdban 6ridsi faligjsdgon sorakoztak a
fényképek cserélhetd fémkeretekben, alattuk a hivatalos szévegekkel. Az utca népe meg-
megdllt és végignézte ezt a szerkesztett , képregényt,” mikdzben vdrtdk a 9-es busz érke-
zését. A falitjsdg kisebb (tizképes) vdltozatdt tizemek, gydrak rendelték meg. A szakorvosi
rendel8kben, kézintézményekben is jelen voltak ezek az MTI Hiradék, igy szinte minden-
ki lathatta, olvashatta azokat.

Az 1960-as évek MTT fényképészeinek tobbsége a magyaros stiluson nétt fel. Gyakori
volt, hogy mestereiket kévetve — ,,gydngyds-bokrétds” médon — a ,libdk tolldn megcsilland
napfényt” koncentréltdk a téma kozéppontjdba, és ezt a veretes kompoziciot iiltették 4t az
akkor mdr er8sen elvdrt szocialista realizmusba. Legtobb esetben a fotografus — a zdrse-
besség és a blende megaddsa mellett — bedllitotta a fényképek szerepldit, néha kellékeit is,
elképzelései szerint megrendezte a témdt. A képek pontosan datdltak, azonban készitSjiiket
csak monogram jeloli. A fényképek hivatalosan és kotelezden megadott szdvege két részre
oszlott, a kiemelt kdzponti esemény, hir megnevezésére és a konkrét képcimre.

Az ite kidllitott fényképek sajtéfotdsai is igy kaptdk meg feladatul a témdt, a kdzponti
gondolatot, és indultak a helyszinre elkésziteni a felvételt a szocialista iskolaépités és a népi
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demokratikus oktatdsiigy reformjainak sikereirdl: igy kukucskdlnak be kivédncsian egy 4j
tanterembe a kisdidkok Miskolcon; igy vonulnak a frissen megépiilt lakdtelep hdzai elétet
a csepeli iskoldsok, hogy megismerkedjenck a termeldszovetkezeti élettel; igy szemez egy-
mdssal, teljes iskolai szerelésben (kantdros nadrdgban, iskolakdpenyben, hdtitdskdval és fe-
hér ingben) egy elsds kisldny és kisfit; igy szédiilnek bele a ldnyok a simizésbe (s6rgés); igy
kortyolnak vizet a 9 milliébdl épitett budapesti iskola modern ivékutjabdl; igy kezdi isko-
ldsnapjait Varga Terike spiccen nyujtézkodva a tdbldndl; igy tette lehetévé a koedukdcid a
ldny és fitl intim kozeledését egy fiilbestgds erejéig; igy gyonydrkddhetnek az elsd tanitdsi
napon a kiselsésok az 4j, ingyenes, még bekétetlen tankdnyveikben; igy cserélnek utcai
cipdt papucsra, karszalagos didkfeliigyel8k kontrolljdval a megye legtisztdbb iskoldjaban; és
igy komponalédott meg az egyik képen a TUDAS — HATALOM héromszog-elrendezés.
Egy ldtens tartalom, egy lehetséges ikonografiai interpretdcié (a képet ldsd: 34. o.):

* balra a gyermek és felette az elviris, a TUDAS,

® jobbra a pedagégus, felette a HATALOM,

® szoros szemkontaktus, tekintélyelviiség,

* maga a jelmondat: A TUDAS - HATALOM,

® a hdromszdg csticsén pedig a Kdddr-cimer.
A rendszer elvdrdsa? A fotds gondolatai? A nézd reflexidja?
Sajtéfotdk az 1960-as évekbdl.

»TUDAS — HATALOM” — SAJTOFOTO A HATVANAS EVEKBOL
Fittk-linyok egy osztdlyban. ,Neked megmondom, de el ne druld senkinek!”

Az iskoldkban megtdrtént a koedukacié. Késdbb, majd ha felnének, elvdlhatnak egy-
méstdl, de az iskolapadokban véges-végig egyiitt kell lenniiik. A megvaldsuldsig a felnét-
tek sokat gondolkoztak a kérdésen, a gyerekek kozott azonban, a tapasztalatok szerint,
semmiféle probléma nem mutatkozik. (MTI Fotd, Patké Kldri felv.)
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SZERKESZTOI JEGYZET

Ennek a lapszdmnak az {rdsai rendesen,
iddben megérkeztek a szerkeszt8ségbe, még
2015 8szén, igy hdt, ha a nyomdai megjele-
nés csuszik is, a lap a boritén jelzett id8-
szakban késziilt. Van azonban ez a szer-
kesztéi jegyzet, ami akkortdjt irédik,
amikor kozeledik a tdrdelés, és hdt a torde-
lésre ezittal 2016 janudr végén kertiil sor.
Megesett mdr ilyesmi mdskor is, egy-két
hénapos cstszds, a 9-10-es szdmban példd-
ul az 4j tanévet készéntdm, holott a megje-
lenéskor lepergett mdr abbél majdnem a
fele. Most azonban ennél is nehezebbnek
ldtszik a helyzet, az Gj év a miskolci Her-
man Otté Gimndzium nyilt levelével kez-
dédate, és most épp ott tartunk, hogy tiz-
ezer aldird és szdz okratdsi intézmény dllc a
testiilet kritikdja és kovetelései mellé. Ezt
én, pedagdgusként a legjelentSsebb ese-
ménynek gondolom a hazai pedagdgustdr-
sadalom elmult negyedszdzados torténeté-
ben. De persze mindjart hozz4 is kell
tennem, pontosabb lenne gy fogalmaz-
nom, hogy a legjelentésebb eseménnyé vil-
hat.

Miként lehet tgy {rni, hogy egy 2015-
os lapszdimban egy 2016-0s eseményt
taglaljak, melynek a kimenetele még csak
nem is sejtheté? De mire a lap megjelenik,
addigra a ldng akdr el is lobbanhat, és per-
sze tlizvészt is okozhat, hdt akkor most mi
a teend§?

Tehetem-e azt, hogy egyszertien csak
visszadllitom az érdmat, s prébélok a tavaly
6szi helyzetnél, problémdkndl maradni?

Tan4cstalansdgomban maradnék anndl
a dilemmadndl, ami 2010 4ta kiilonos erdvel
vetddik fel, bdr a magyar neveléstorténet-

ben eleve komoly tradicidval bir. Milyen
legyen a tandr? A téle telhetd legjobb pe-
dagébgus, vagy a lehetd legjobban teljesitse
az intézményi-szakmai-oktatdspolitikai-
kozosségi elvdrdsokat? Ez a két lehet8ség
j6 esetben folyton egymdsba gabalyodik,
és alig-alig elvélaszthaté. A mi pedagégiai
kultdrdnkban azonban 2010 egy komoly
korszakhatdr. Az volt akkor a kiindu-
16pont, hogy ha az elvdrdsok a lehetd
legjobbak, a lehetd legrészletesebbek, és
ezeket a lehetd leghatékonyabban kozve-
titik a pedagégusok felé, akkor 8k maguk
is azonosulnak majd ezzel a programmal.
Es minden remekiil alakul majd. Az a baj
azonban, hogy nincsenek legjobb elvird-
sok, a legjobb elvdrdsok az sztonzések, az
a baj, hogy a leghatékonyabb, legrészlete-
sebb eldirdsok, programok, ajinldsok egy
hatdron tal mdr a tandri szabad mozgds
korldtozdsdva vélnak. Az a baj, hogy az
intézményi, a szakmai, az oktatdspolitikai,
a kozosségi elvirdsok nem fordithatdk le
semmiféle programnyelvre. Ha megprobél-
juk, csak zavar lehet a vége.

Nagyjdbdl ott tartunk, hogy van egy
adminisztrdle kozoktatdsunk, van a peda-
gbgus, aki azt érzi, bdbnak kellene lennie,
hogy jénak tlinjék, van a neveléstudds, az
oktatdsi szakember, aki éveken 4t robotolt,
versenyt futva az idével, hogy eljussunk
iddig, és nyilvdn csalédott, és van a min-
dennapi pedagdgiai gyakorlat, ami legjobb
esetben valamelyest intakt tudott maradni,
bar sok esélye nem volt rd.

A biétor pedagbgus tvenhatrol évtize-
dekig csak virdgnyelven beszélhetett, ma
ott tartunk, hogy a sajét pedagdgidja



