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Iskolaévek

Hafner Zoltin beszélgetése Kertész Imrével

... tanulas érdekelt a legkevésbé...”

Gyerckkorodrdl, iskoldidrdl szeretnélek kér-
dezni eziittal. Ha jol tudom, sziileid 1927-
ben hdzasodtak dssze és 1934-ben elviltak.
Otévesen emiatt keriilté]l Gabor Igndc fivine-
veld intézetébe. ..

Otéves voltam, nem tudtak velem mit kez-
deni, senkinek sem volt ideje rdm, ezért
kellett a sziileimnek intézetbe adniuk, ami
kispolgdri mércével nagyon elékeld dolog-
nak szdmitott. El8szor borzasztan hid-
nyoztak a sziil6k, nem értettem, hogy mi-
ért valtak el, nem tudtam beletérédni az
élet eme igazsdgtalansdgdba. Késdbb aztdn
megszoktam az intézetet, szerettek, nem
volt kiilénosebb problémdm. A Munkdcsy
Mihdly utca 21-ben mikodott ez az inté-
zet, egy meseépiiletben, amelyet azéta tel-
jesen tonkretettek, a Kaddisban irok is ré-
la. Gébor Igndc legfiatalabb ldnya,
Marianna, ismert fest6nd lett, gyonyord,
aranyszdke haju ldny volt, és természetesen
mindenki szerelmes volt belé az intézetben.
Amikor apdm elvdlt az anydmtdl, a szii-
leihez koltdzott a Tomd utcdba, s ndluk la-
kott, mig meg nem ndsiilt Gjra. A nyarakat

LATOSZOG

én is ott toltottem, példdul A Pdl urcai fisi-
kat olvasva, erre emlékszem. Egyszer meg-
betegedtem, és anydm megldtogatott, aki
eldkeld ddmdnak hatott abban a kérnye-
zetben, s Dondszy Ferenc: Oserddkin, ten-
gereken cim(, igen vastag konyvét hozta el
ajéndékul. Dondszyt ma mdr nem ismerik,
csoddlatos dzsungeltdrténeteket irt.

Az intézetbe csak zsidd fiikar vettek fel?

Nem, bdrkit, teljesen nyitott volt, csak
azért keriiltek ide f6ként zsidék, mert ak-
kor még nem voltak ugyan zsid6tdrvények,
de mar korldtozott szimban vettek ol zsi-
dé szdrmazdst didkokat a gimndziumokba,
s emiatt borzaszté fontos volt, milyen ered-
ményt viszek az elemi iskoldbol.

Ezek szerint otéves korodtdl mdr irni, olvasni
tanultdl?

Olvasni nagyon hamar megtanultam, mert
nem volt senki, aki mesét olvasott volna
nekem, tgyhogy kénytelen voltam a Témd
utcai lakds konyhdjinak a simlijdn tilve

! A beszélgetés 2003 mdjusdban késziilt, néhdny részletét drdolgozva felhasznélta az iré K. dosszié cimii kitetében.
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magamtdl megtanulni. Mesekonyvekben
bogardsztam a bettiket, s aztdn lassan 6sz-
szedlltak. S8t, gyerekkoromban ujsdgot is
olvastam, voltak mdr akkoriban zsidéverd
nétdk, rigmusok: ,egyszeri, kétszeri, meg-
doglote a férabbi, bdtorsdg, éljen Szdlasi”.
Erdekelt ez az egész dolog. A gyerekek is
antiszemitdk voltak, de nem tgy, hogy pél-
ddul bantottak volna azért, mert zsidé va-
gyok. Emlékszem, a 38-as vdlasztdsokon a
Nyilas Pért érdekes, bélyegszer(i matricd-
kat, vagy nem tudom, miket adott ki, nagy
fogaskerekek, cilinderben 1évé zsidokkal.
Telesz6rtak az egész vdrost és mi, zsid6
gyerekek gytjeoctiik ezeket, teljesen tudat-
lanul. De visszatérve: az intézet szoros kap-
csolatban 4llt a Kélesey Gimndziummal,
amely ott volt a kornyéken, igy az intézet-
ben voltak nagyobb fitik, elsés gimnazis-
tak, és néhdny érettségizd is. Amikor az in-
tézetbe keriiltem, én voltam a legfiatalabb,
ennek kdvetkeztében a legszemtelenebb is,
természetesen. Egy rendes intézeti élet
folyt itt, kicsit olyasféle, mint a 76rlessben,
csak egy mérsékeltebb, magyarorszdgi vél-
tozatban. A nagyok verték a kicsiket, a ki-
csik meg verték a nagyokat ¢jszakdnként.
A legérdekesebbek a nyaraldsok voltak,
amelyekre az apdm befizetett. Féljarcunk
Csehszlovikidba, valahol a Kérpdtokban
volt egy Valdéc nevili nyaraldhely, jé leve-
gdvel, szinpaddal, ahol érdekes eldaddsok
voltak. De a legérdekesebb az volt — Ma-
gyarorszdg még nem 4llt hadban, tehdt va-
18szintileg még 39-ben lehetett —, amikor
elmentiink Olaszorszdgba, Porto Rose,
Pirano, Santa Lucia kérnyékére, Trieszten
keresztiil. Tizéves voltam, és Triesztbe érve
el8szor lactam fasisztdkat. Kinéztem a szdl-
16nk ablakdn, ott vonultak az utcén a kato-
ndk, és ez borzasztdan tetszett. Kimentiink
a kikotdbe, 4llt ott egy 6ridsi nagy kivdn-
dorlé hajé, Jeruzsdlem vagy Izrael, ilyesféle
neve volt. Trieszt utdn elmentiink Porto
Roséba, amely a tenger f6lote huzddik, és

kozvetlenil a szélldsunk alace hidropldnok-
nak késziilt hangdr volt. Minden reggel,
négykor, 6tkor, amikor virradt, rohantunk
az ablakhoz, hogy végignézziik, amint a
hidropldnok leszdllnak a tengerre, majd
gurulnak vissza a hangdrba. A kérnyékrél
kozben fegyverkattogds hallatszott, dllan-
déan gyakorlatoztak. Borzasztd érdekes at-
moszférdja volt az egésznek. Kozeledett az
abesszin hdbord, az olaszok mdr rendesen
késziiltek rd, mi pedig, f6ként zsidé gyere-
kek, tiltiink fent a dombtetdn és ettiink
egy nagy fiigefa alatt. Arra is emlékszem,
hogy milyen bardtsigosak voltak a gyere-
kek, soha életemben ilyennel nem taldlkoz-
tam. Lementiink fiirédni, kristdlytiszta
volt a tenger, szandolinokon eveztek az
olasz vagy taldn horvét gyerekek, nem tu-
dom, mindenesetre olaszul beszéltek. Mi-
kor megcsoddltam az egyik szandolint, a
fia kiszdlle, s azt mondta, tessék, iilj bele.
Elképesztd volt, Magyarorszdgon, ha el
mertem volna kérni egy gyerek csénakjt,
evezdvel vdgott volna fejbe. Szép, érdekes
tdjakat ismertiink meg, jart egy piros szin(i
villamos, amely elvitt benniinket Piranéba.
Emlékszem a képadlés mozaikokra, le kel-
lett venni a cipdt, s valami rongyot folhaz-
ni a ldbunkra. Az intézet tulajdonképpen
mély nyomokat hagyott bennem, meg is ir-
tam a Kaddisban, de amit megirok, azt
utdna elfelejtem.

Egyszer bezdrtak a karcerba, az intézet zdr-
kdjdba. Miért, ez nem deriil ki a Kaddisbdl.

Egyszer bezdrtak, igen, de mdr nem emlék-
szem, milyen volt. Orditottam egy
Kropacsek nevi tandrral, akinek csak a
gunyneve volt Kropacsek, nem tudom,
hogy hivtdk valéjiban. Megpofozott, mire
elkezdtem orditani vele, hogy jén 6 ahhoz,
hogy megpofozzon, én itt ngvendék va-
gyok, a sziileim fizetnek azért, hogy itt le-
gyek... Ugy orditottam vele, hogy végiil
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mdr menekiilt el8lem. Voltak tekintélyelv(i
tandrok, és lényegében ezt a hangulatot ir-
tam le a Kaddisban. J6 fidnak lenni abban
az id8ben azt jelentette, hogy az ember el-
fogadja a zsidétorvényeket, elmegy munka-
szolgélatra, tisztességesen bemegy a vagon-
ba, ami aztén Auschwitzba viszi. En ezt
gyerckkoromban éreztem valahol, csak ter-
mészetesen nem tudtam megragadni.

A Valaki mésban irod, hogy ,,még sosem ele-
meztem a siilyos tényt, hogy gyerekkorom leg-
kedvesebb meséje A rit kiskacsa volz”.

A rit kiskacsa borzasztéan szégyelli magit,
és aztdn kideriil réla, hogy hattyd, s felre-
piil az égbe... Szerintem minden gyerek
kedvenc meséje, nekem kiilondsen az volt.
En tényleg egy riit kiskacsa voltam, mindig
mondtdk, hogy lusta vagyok, ez volt
epitheton ornansom — a gyerek lusta, a
gyerek nem szeret tanulni, a gyereket, ha
lekiildik valahova, htzza az orrdt stb., és ez
igy is volt, nem voltam jé csalddtag.

De az iskoldban mégis jeles tanuld voltdl.

Igen, mert muszdj volt, magdniskoldba jar-
tam, ahol jél tudtdk, hogy csak jeles bizo-
nyitvdnnyal vesznek fol, igyhogy megkap-
tam mindenbdl a jelest. De utdltam a
tanuldst, nem értettem a matematiki,
mdshova figyeltem érdkon, nem voltam jé
gyerek. Errdl tobbszor is irtam kiilonféle
kontextusokban. Nagy nyomdst jelentett a
csaldd, apdm kis fakereskedd volt, szegény
ember, és szerette volna, ha a fia tobbre vi-
szi. Mindig elmondta, hogy milyen 4ldoza-
tokat hoz azért, hogy tanulhassak, és én, a
haldtlan... Hosszt, nagy prédikdcickat
tartott, havonta egyszer, kétszer. Mikor ké-
s6bb, a gimndziumban rossz volt a bizo-
nyitvinyom, nem mertem hazavinni, még
nem tettem, amit a hdbord utdn, amikor az
int6ket mdr én magam irtam ald. Az isko-

léban vad, verekedds gyerek voltam, errdl
voltam nevezetes, én voltam az osztdlyban
a leger8sebb, egészen addig, mig egy bor-
zsonyi kirdnduldson arra nem ébredtem,
hogy egy fiti il a mellemen, veri a fejemet
és orditja, hogy 6 a legerésebb. Ugyhogy ez
a nimbuszom is elenyészett. El8szor a har-
mincéves érettségi taldlkozénkon jottiink
Ossze régi osztdlytdrsak, és a ,gyerekek ”
nem akartdk elhinni, hogy iré vagyok,
egyike a legostobdbb tanuléknak, aki ra-
addsul mindig verekedett és modortalan
volt — hogy lehet ilyenbdl ir?

Sportoltdl egyébként?

Sportoltam, hogyne. Kapus voltam, meg
hdttszé. Kevesen tudtak még hdton dszni,
akkoriban nyfilt a Fedett uszoda, ott ren-
dezték a versenyeket a Margitszigeten. A
Margitszigetre csak belépdjeggyel lehetett
bemenni, tiz fillére kellett fizetni. Errél az
idérél csak azt tudom mondani, hogy fél-
4lomban éltem meg, minden reggel arrél
4lmodoztam, hdtha lebombdztdk a gimnd-
ziumot, de mindig megvolt, a gimndziu-
mot megkimélték... Nem voltam jéban se
onmagammal, se a sziileimmel, se a koriil-
ményekkel, valami nagy hazugsdgban és
f8ként elveszettségben éltem, amit ponto-
san éreztem. Kozben persze nagyon sokat
hiilyéskedtem a tdrsaimmal, de tulajdon-
képpen mindig szomord voltam. Ejszaka
pedig olvastam. Szerettem a May Kdéroly-
kényveket, imddtam Dickenstdl a Régiségek
deska boltjdt, amit dunyha alatt olvastam,
nehogy megldssik a sziileim. Dunyhdval
kellett takaréznom, azt is utdltam. Volt egy
kis csiptetds [dmpdm, amely koriilbeliil két
perc alatt dtforrésodott, a dunyha al4 tet-
tem, a kezemet Gsszeégettem, borzalmas
volt, a dunyhdn pedig barna égési foltok
keletkeztek. De ezt a konyvet vadul olvas-
tam, mikdzben persze nem értettem, mirdl
is sz6l pontosan. Apimék nem voltak kiils-



8‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 1—2

ndsebben miivelt emberek, de megvolt a
Biin és biinhédés Dosztojevszkijtdl, és azt is
prébaltam elolvasni, izgatott a gyilkossdg.
A vége annyira megtetszett, hogy kiviilrél
megtanultam, sokdig fel tudtam mondani
az utolsé oldalakat, amikor Raszkolnyikov
megtér és megbdnja biineit, ott van Szibé-
ridban és j6l érzi magdt — ez hatott a Sorsta-
lansdgra, egész biztos. Erdekes, hogy 1943-
ban olyan kényvet is lehetett kapni, mint
az Ofelsége kapitdnya, amellyel a hdzi tandr-
ném ajindékozott meg. A napdleoni hdbo-
1t alatt, a kontinentdlis zdrlat idején jdtszo-
dik, amikor az angolok tartottdk a frontot
Napéleon ellen. Hornblower egy fregatt-
nak, sorhajénak a kapitdnya, erésen indivi-
dudlis ember, mindig kételyekkel kiiszko-
dik, hogy nem fogja tudni megvivni a
harcot, sosem lesz olyan, mint Nelson ad-
mirdlis, aki mellesleg szintén kisebbségi ér-
zésekkel kiiszkddote, csak éppen megnyer-
te a hdboruat. Csoddlatos kényv volt, mert
az individudlis szabadsdgot dllitotta szembe
a napdleoni zsarnoksdggal, és ez borzaszté-
an tetszett nekem, Hitlerrel volt pdrhu-
zamba 4llithatd, szerintem igy is volt meg-
irva. Rendkiviil kalandos konyv volt, nagy
tudomdnnyal, részletesen leirja a hajékat,
hogy miikodnek a vitorldk, hogyan kell a
kikst8bél kihozni egy hajét, hogyan kell
mandverezni, stb. De legérdekesebb az
volt, hogy az angol hajéskapitdnynak min-
denféle bajai vannak, fél az dgytgolydktdl,
fél hadat viselni, és kozben mégis gy&ze-
delmeskedik a zsarnokokkal szemben. Es
le van {rva — természetesen meseszer(ien —
az angol struktira, amely mértékeeleniil el-
lentétes volt a magyar levente-katona vildg-
gal, illetve a késébbi ndci német tdmeg-
struktirdval szemben. Abszolut
individudlis volt, annak ellenére, hogy azt
is leirja a konyv, a legénységet milyen ocs-
mdny eszkozokkel terrorizaledk, a kikot6k-
bdl szedték dssze és kényszeritették ket a
hadihajokra. Ennek ellenére valami hihe-

tetlen szabad szellem dradt az egészbél, a
kapitdny hadifogsdgba keriil, bolyong a na-
p6leoni Franciaorszdgban, amely nagyon
hasonlit a ndcik 4ltal megszallt orszdgok-
hoz. — A Verne Gyula-kényveket viszont
nem szerettem, tul pozitivak voltak a sz4-
momra; Jékait sem, mert a romantikusan
hésies, kotelezd optimizmus borzasztéan
idegesitett benniik. Aztdn szerettem a né-
met regényeket, Erich Kistnert példdul,
volt egy fantasztikus konyve, a Mdjus 35,
egy kis pallét az 6cednra vetnek, és elin-
dulnak a gyerekek fehér léval, mindenféle
marhasdg toreénik veliik, hallatlanul vonzé
volt. Voltak még a Rékosi Jend-konyvek, a
Bdseli harangokra emlékszem, de sszevisz-
sza olvastam mindenfélét, &tmenetileg még
a csillagdszat is érdekelt. De leginkdbb a
ponyvaregényt szerettem, Dosztojevszkij-
ben is ezt taliltam meg, a ponyvaszer(isé-
get és az emelkedettséget egyszerre, mikoz-
ben fogalmam sem volt arrdl, hogy mit
olvasok. A Biin és biinhédés vége, amikor
Raszkolnyikov, a nagy blinés egyszerre
megtér, és megsziiletik az dnmagdhoz valé
0j viszonya, ez nagyon sokd foglalkozta-
tott.

Amikor frtad a Sorstalansdgot, ez az emlék
beugrott?

Nem, egyéltaldn nem. Most, hogy beszélek
réla, azt gondolom, a regény befejezésének
mégiscsak lehetett valami jelentdsége, meg
kellett, hogy maradjon bennem, mert az-
tdn kés6bb a regényeimben szerettem eze-
ket a magasba vitt végeket...

Még maradjunk egy kicsit a gyerckkori élmé-
nyeknél. , Nyolc vagy kilenc éves lehettem,
amikor kardcsonyra, de lebet, hogy sziiletés-
napomra, napldfiizetet kértem ajandékba”. —
Ezt szintén a Valaki mésban irod.
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Borzalmasan éreztem magam akkoriban,
és kértem egy naplofiizetet, mindendron
szerettem volna naplét vezetni, kordbban el
is kezdtem olyasmiket {rni, mint ,,ma spe-
nét volt ebédre” stb., de éreztem, hogy ez
stilustalan.

Akdr a ,Ma nem mentem iskoldba’. ..

Igen. Ez stilustalan volt, dgyhogy ilyet az-
tdn nem {rtam bele, viszont mds meg, ami
tetszett volna, nem jutott az eszembe, igy
ez a gyonydriien bekdtdee, hofehérlapos
napléfiizet ott hevert parlagon, azt hiszem
nem is keriilt bele végiil egy sor sem. Ma
mdr nyilvdnval, hogy irdssal az ember
minden 4dldott nap levezetheti a fesziilesé-
geit, ami a lelki higiénidjihoz tartozik.
Gyerekként ezt érezhettem, csak nem tud-
tam elé4llitani a méltd gépezetet, amin az
indulatok lassan megnyugszanak, kielégiil-
nek és elttinnek a kozonyos vilagba... Ugy-
hogy ez a napléfiizet érintetlen maradt.

A gimndziumi tanulmdnyaidat 41-ben
kezdted, és azon kevesek kizé tartozol, aki
kiilon zsidé osztdlyba jarhatott.

Igen, ez a Barcsay utcai dllami Maddch
Imre Gimndzium volt, amely nyitott egy
zsid6 osztdlyt, 4m ez voltaképpen nem any-
nyira elkiilonitésnek, mint inkdbb kedvez-
ménynek szdmitott. Negyven fidval indult
egy kiilon zsidé osztdly, és ugyanennyivel
egy keresztény is. Az A osztély volt a ke-
resztény, a B osztdly a zsid6. Valdjéban
rossz politikdnak bizonyult, hogy csak a
legjobb zsid6 fitikat vették fol, mert na-
gyon elit osztdlyok jottek igy létre, a tand-
rok vetekedtek, hogy itt tanithassanak,
hisz ezek a fiik sokkal fogékonyabb és jobb
tanul6k voltak. Ha csak a legrosszabbakat
veszik f6l, akkor be lehetett volna bizonyi-
tani, hogy a zsid6 tényleg olyan faj... Am
mindenki jeles volt, kivéve engem, aki

szinte mindig megbuktam. Rossz tanulé
voltam, s mint emlitettem mdr, utdltam,
gytloltem az iskoldt. Nem érdekeltek a
tantdrgyak, nem figyeltem oda, matemati-
kabdl, fizikdbdl egy szét sem értettem,
utdltam a fegyelmet, az iskola szagdt, és
utdltam a kozosséget. Verekedds, rossz fit
voltam. Allandé rossz lelkiismerettel men-
tem az iskoldba, mert nem tudtam a leckét,
és kdzben rosszul éreztem magam a sziiléi
kornyezetben is, az apdim meg a mostoha-
anydm hdzassdgdt sem szerettem, elidege-
nedett volt a viszonyunk. — Kicsit most
eléreugrok, mert nem érdektelen a torté-
net: egy német televiziés ember interjat ké-
szitett velem, amit a Zsidé Miizeumban
kezdtiink valamikor a 90-es évek elején ta-
lén. Kérdezte, hol jartam iskoldba, mon-
dom, innen nem messzire. Menjiink 4t f5l-
tétlen. Nydri sziinet volt, beléptiink az
iskoldba, az udvaron malter, minden szét-
szedve, és hogy tigy mondjam, a szokott
magyar cimer fogad: takarit6nd, egyik ke-
zében vodor, a mésik kezében seprd, s kor-
ben fejeskdposzta-szag, mint Orwell regé-
nyeiben. Kérdi, mit akarnak maguk itten?
Mondom, ldtja, ez az tr az egyik német te-
leviziétdl jotr, keressiik az igazgatot. Az
igazgatondt nem lehet. Aztdn megtaldleuk
az igazgaténdt, bemutatkozom. Maga iré?
Igen, az lennék. Nem ismerjiik egyetlen
kényvét sem. Hdt, mondom, nagyon sajnd-
lom, de ez nem jelent semmit, attél én még
az lehetek. De mi ismerjitk Konrdd Gyér-
gyot, aki ide jart, ismerjiitk Lezsdk Sdndorrt,
aki ide jdrt, az 8 konyveik megvannak,
magdrél nem tudunk. Maga nem kiild ne-
kiink kényveket. Mondom: miért kiilde-
nék maguknak kényveket? Ha kiildene,
akkor nyilvdntartandnk magdt is, mint a
tobbi irét, aki ide jart. Ne haragudjon, én
nem ambiciondlom, hogy engem nyilvdn-
tartsanak, semmi kdz8m az egészhez, csak
ez az Ur, volt olyan naiv, és azt hitte... Na-
gyon mulatsigos volt az egész, a német
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csak tétotta a szdjdt: teljesen meg volt hok-
kenve, hogy nem ismernek. Mikor iratko-
zott be ide, kérdi az igazgaténd. 1941-ben.
Akkor maga... Igen, a zsid6 osztdlyba.
Régton héritott: nekiink errdl nincsenek
dokumentumaink, elvesztek az iratok. Tel-
jes kudarccal végz8doet a ldtogatds. Elme-
séltem a torténetet néhdny osztdlytdrsam-
nak, az egyikiik téreénész, Harsdnyi Ivdn,
a pécsi Janus Pannonius Egyetemen tanit,
Ugyhogy 8 utdnajdrt és dsszeszedett né-
hdny dokumentumot. Az igazgaténd aztdn
elttint a legkodzelebbi, 50 éves érettségi ta-
lélkozénk idejére, amely 98-ban volt. Saj-
nos nem nagyon ldtom dokumentdlva,
hogy voltak ezek a zsidé osztdlyok, pedig
fontos lenne tudni réluk.

Nem szeretted az iskoldt, de bardtaid voltak?

Hogyne. Ebben a korban mindig van egy-
egy testi-lelki j6 bardt. Elészor egy
Schwartz Simor nevii fitival baritkoztam
ossze, akivel azota is van kapcsolatom,
Amerikdban él, idénként Magyarorszdgra
ldtogat. Emlékszem, 4llcunk a folyosé vé-
gén ketten, tizenegy évesek voltunk, s kri-
tizdltuk a tobbieket, nézd meg — mondtuk
— ezeket a barmokat, mit nytizsognek, hii-
lyéskednek itt...

A tandraid koziil kiket emlitenél meg? Me-
séltél egyszer Magyar Samurdl, akirél Szent-
kuthy is beszél, igaz, név nélkiil, a Frivolitd-
sok és hitvalldsokban.

Magyar Samu gorog-latin-magyar szakos
tandr volt, de csak helyettesiteni jért be
hozzdnk, s olyankor mindig szoliddris volt
veliink, ami a hdborus években korantsem
volt veszélytelen. Fia a nevezetes Magyar
vondsnégyes egyik alapitéja. Osztdlyféns-
kiink, Szarka tandr dr, latin-magyar szakos
volt, egy csoddlatosan békés, szelid ember,
aki nagyon szeretett benniinket, és soha
nem éreztette, hogy zsidék vagyunk. A hit-

tant egy Panté nevii pap oktatta a keresz-
tény osztdlyban, benniinket pedig
Schmelczer Izsék rabbi, aki egy szép ember
volt, 8szes bajusszal, és a hdta mogott min-
dig utdnoztuk a sajitos beszédmaédjdt. Em-
lékszem, sziileim elkiildtek hozzd, hogy
barmicvém lesz, és apdm kérdeztette, hogy
mi az 4ra ennek. Mondta a rabbi, hogy egy
liba. Egy liba akkor a feketepiacon szdz
pengd volt, de nem lehetett kapni. Adtunk
hdt szdz pengdt, és a fid drvahdzban volt
egy nagyon sz¢p tinnepség, a Vilma kirdly-
nd tton, a mai Vdrosligeti fasorban. Min-
den pénteken jartunk vagy a Dohdny vagy
a Rumbach utcai zsinagégdba — ez utébbit
Otto Wagner tervezte, ami akkor még ugy
nézett ki, mint egy ékszerdoboz, aztdn a
hdboru alatt bombataldlat érte, és évtizede-
ken 4t 4llt elhanyagoltan. Persze akkoriban
inkdbb az volt a lényeg, hogyan lehet meg-
16gni az istentiszteletrdl. Ez egy olyan élet
volt, amely tulajdonképpen mdr a zsidétor-
vények jegyében zajlott, mikdzben az em-
ber nem érezte magdt zsidénak. Mindenki
a BBC-t hallgatta titokban, amit erdsen za-
vartak, és amikor olyan rettenetes dolgok-
rél esett sz6, hogy a nécik miket csindlnak
Lengyelorszdgban, akkor a zsidé polgdr 4l-
taldban legyintett, és azt mondta, na jo,
hdt ez angol propaganda. Ez igy zajlott
egészen addig, mig... Tudjuk.

A zsiddtorvények bevezetése utdn hogyan vl-
tozott meg a csalddotok élete?

Apdmnak kezdetben nem kellett bevonul-
nia munkaszolgdlatra, volt orvosi papirja a
gyomorfekélyérél, s ezzel meguszta a behi-
vést, nem is esett még akkor a zsidétorvé-
nyek ald, mert nem volt kdzalkalmazott.
Anydm férjére azonban vonatkoztak e tor-
vények, aki a Magyar Aszfaltndl volt cég-
vezetd. A cég a kdvetkezd probléma eldtt
4lle: vagy nyugdijazza ezt a kivald tisztvise-
18jét, vagy pedig megtartjik, 4m mint zsi-
dé, t6bbé nem irhat ald szerz8déseket. A
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cég ez utdbbit vélasztotta, minden iizletet
6 kotoet, és adtak mellé egy Ggynevezett
drjdt, 6 irt ald mindent. Borzaszté aljas vi-
ldg volt. A Barcsay utcai gimndzium is 4t
valtozott kdzben, bevezették a levente éra-
kat. Volt egy nyilas tornatandr, 4gy hivtdk,
Csorba. Eleinte nem foglalkozott a zsidé
osztallyal, rendszerint kézénk hajitott egy
labddt, és ha zaj volt, bejott, orditott. De
késdbb, ha jél emlékszem, a Don-kanyar
utdn, dtalakultak a tornaérak, hozz4 jote
még egy Ugynevezett levente éra, amikor is
folvett egy piros-fehér-z6ld karszalagot és &
lett a leventeparancsok. Az igazi aljassdg az
volt, hogy a mdsik osztdlybdl dtjortek fitk,
68k voltak a mi dgynevezett rajparancsno-
kaink, akiket arra neveltek, hogy bdrmi-
lyen parancsot adhatnak nekiink... Ez
ugye mégiscsak dobbenetes, hogy a szom-
széd osztdly tanuléi parancsolhattak, gug-
goldsokat, békaiigetést meg hasonldkat csi-
ndltathattak veliink.

Innentél mdr a Te és Koves Gyuri torténete
kezd egymdshoz kapcsolédni. Mi az, ami a
regénybdl sziikségszeriien kimaradt?

Csak az életrajz maradt ki, mikozben a tor-
ténet sz6rdl széra ugyanaz, amit leirtam a
Sorstalansdgban. 44-ben elmultam tizen-
négy éves, tehdrt leventei kotelezettség alact
dllcam. Kiseg{td el6készitd ifjt, igy hivtak
hivatalosan, és megmondték, hogy dolgoz-
nom kell. Dolgoztam is egy ideig Berger
urndl, aki bordszati gépeket gydrtott, pré-
seket meg nem tudom miket, de miutdn 8
is zsid6 volt, révidesen be kellett zdrnia az
tizletét. Ezutdn behivtak az eldljirésgra,
amely a Baross utcdban volt, és azt mond-
tdk, vagy magam vilasztok munkahelyet,
vagy pedig 6k adnak egyet. Azt vdlaszol-
tam, hogy adjanak. Igy keriiltem a Shell
Kéolajfinomité Mivekhez, ahov4 tizen-
nyolc masik fite is kirendeltek, és kémives
munkdt végeztiink reggeltd] estig.

Ez eredetileg csak a nydri sziinidére vonatko-
zott?

Ez, tekintettel arra, hogy azt hazudtdk, a
hdborit meg fogjak nyerni, nem volt idé-
hoz kotve. Beosztottak, ez volt a kényszer
munkahelyem tulajdonképpen, ahol reggel
hétkor kellett megjelenniink. Civil kém-
vesek kozé keriiltiink, mig le nem bombdz-
tdk az olajfinomitét. Mdrai a Napldjaban ir
ezekrdl a nagy bombdzdsokrél. A Csepel
szigeten tobb kéolajfinomitd is volt, aztdn
a Soroksdri Gtrdl nyilt a Kénsav Gydr,
amely szintén haditizemként miksdset,
ezek voltak a f8bb célpontok. Ha eltaldltak
egy ilyen olajfinomitdt, és a szél délnyugat-
16l fijt Pest felé, akkor nagy pernyék hul-
lottak a vdrosra. Nemigen volt mdr benzin
akkoriban, butdngdzos autdk jirtak a vé-
rosban, a tetejiikdn 6ridsi gdzpalackkal,
hogy a benzinnel spéroljanak. Mi, fitik sze-
rettitk a munkdt, kedvesek voltak a kémii-
ves emberek, maltert kellett a keziik ald
hordanunk. Nem volt semmi baj, élveztiik
a dolgot, gyalog mentiink a véros széléig, a
hatdrdtlépéssel sem volt soha semmi gond,
mig egy reggelen... Mint évek multdn
megtudtam, aznap, 1944 jinius végi nap-
jdn a csenddrok korbefogtdk Budapestet.
Tudni kell ehhez, hogy Pesten a rend6rok
voltak az illetékes hatésdg, vidéken viszont
a csenddrség.

A kudarcban 7rod: ,tizennégy és fél éves ko-
romban koriilbeliil fél dra hosszat néztem
szembe egy élesre toltitt golydszdrd rdm mere-
dé esovével”. Ez, gondolom, a laktanydban
torténbetett. Miért maradt ki ez az epizdd a
Sorstalansdgbsl?

Ez a regény szempontjabdl anekdotikus
elem, emiatt kellett kimaradnia. Azt kve-
t8en toreént, hogy a csenddrok a Soroksdri
uti Andrdssy-laktanydba vittek benniinket.
Behajtottak a l6istdlloba, iilve aludtunk,
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osszezstfolva, mindenki a mdsik térdére
tdmaszkodott. Egyszer csak valami ordito-
z4sra ébredtiink, jottek a csend8rok, hogy
légiriadé van, éspedig azért, mert ebbdl az
istallobol valaki gyertydval jelezte az angol
gépeknek, hogy hova kell jonniiik. Egy ki-
csi, zdrt udvarra tereltek minket, gydnyo-
r(, illatos nydri este volt, telihold, és az ud-
var szemkozti téglakeritésén ott sorakoztak
a goly6sz6rok, olyan volt a csoviik, mint a
mdkdardléonak. Mellettiik iiltek a csend-
6rok és dtkozddrak, részegek voltak, semmi
j6 nem igérkezett. K6z6lték, ha a kornyék-
re leesik egy bomba, végeznek veliink. Fel
voltak dobva, oriiltek, hdtha lel6hetnek
benniinket, de aztdn gy alakult, hogy
nem dobtak bombdt a kérnyékre, az ango-
lok tovdbbrepiiltek. Innen aztdn mdsnap
villamossal és hajéval elvittek benniinket a
budakaldszi téglagydrba, amely mdr egy
szabdlyszer(i getté volt, onnan indftottdk
késébb a vonatokat Auschwitzba. Minden
ugy tortént, ahogy leirtam. A csend8rok
puccskisérletét estére feloszlattdk, mivel
Faragho Gébor altdbornagy, aki Horthy és
a csenddrok kozoeti dsszekodttetést tartotta
fenn a Honvédelmi Minisztériumban, tu-
domdst szerzett a puccsrdl, amelynek az
lett volna a célja, hogy Horthyt megdont-
sék, és ezzel Budapesten is elkezd8dhesse-
nek a deportdldsok. Mire azonban
Faraghonak sikertilt ezt valahogy elhdrita-
nia, addigra én mdr Budakaldszra keriiltem
a téglagydrba, és aztdn onnan szabdlyszeri-
en vittek Auschwitzba, illetve Birkenauba,
ahol karanténtdborba keriiltem. Nem me-
sélem el ezeket az élményeket, hiszen min-
denki tudja, hogy zajlott az ilyesmi. Az
embert elvitték egy helyre, amelyrdl fogal-
ma sem volt, hogy micsoda: Auschwitz—
Birkenau, sose hallott réla. Aztdn a ldtha-
tdr szélén megldtta a krematériumokat, és
mdr mindent tudott. Egy este
Buchenwaldba vittek, hdrom napig utaz-
tunk vonaton, ott vették {5l az adataimat,
akkor kaptam a szdmomat stb.

Buchenwald egyik melléktdbordba, Zeitzbe
keriiltem, ugyanigy, ahogy a konyvben le-
irtam. (A BRABAG Miiveknek, a
Braunkohlen-Benzin AG-nek, nemcsak
egy tabora volt, mint utébb kideriilt, ha-
nem Magdeburgban, és mdshol is.) Hogy
ezt miként éltem 4t, arrél nagyon keveset
tudok mondani, mert tulajdonképpen
megirtam, ha nem is magamat, de megir-
tam a regényben. Nem hiszem, hogy érde-
mes lenne beszélni arrdl, mit élc 4t az em-
ber ott: lerobbant, éhezett, beleragadt a
facipd a ldbdba, aztdn elkeriilt a revirbe, a
betegszobdba és ha szerencséje volt, akkor
életben maradt. Ebbdl a tizennyolc fiabdl
egyediil én maradtam meg. — De hogy egy
kicsit anekdotdzzunk is: utébb kideriilt, és
ez anydm karakterét jellemzi, hogy kapott
egy levelet, amelyben Katd, a mostoha-
anydm értesiti 6t az eltlinésemrdl. Anydm
nem t6r8dodtet bele, bement a Honvédelmi
Minisztériumba. Nagyon szép, elegdns dé-
ma volt, és foljutott valami illetékes szdza-
dosig vagy 8rnagyig, aki 8t annak rendje és
modja szerint fogadta. Asszonyom —
mondta —, legaldbb a sirga csillagdt vegye
le, az Isten 4ldja meg. Nagyon kedves volt
hozzd, és elmesélte neki, hogy igen, tud
ilyen esetekrél. Ezeket a fitkat Erdélybe vi-
szik, és a fakitermelésben foglalkoztatjdk
8ket. Ezt az informdcidt kapta az anydm.
Hozz4tartozik anydm karakteréhez, hogy
68t ez rendkiviili médon megnyugtatta. A
gyereknek nem drt, hogyha dolgozik egy
kicsit, ez volt a hozz4dlldsa, igy aztdn meg-
nyugodva tévozott. Késébb & is gettdba ke-
riile, de kétszer megszokott. Kezdetben volt
még arra lehet8ség, hogy akinek rendkiviili
iratai voltak otthon, és be akarta mutatni
Sket, az kapott maga mellé egy renddr ki-
sérét, hogy elmenjen értitk. Anydm akkor
midr Pesten kiviil volt valahol, nem Buda-
kaldszon, de valami budai téglagydrban, és
azt mondta, hogy neki vannak ilyen iratai.
Na most, az anydm, ahogy kikertiltek a 18-
tdvolsdgbdl, rettenetesem lehordta a rend-
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drt, s nekiszegezte a kérdést: ,,nem szégyelli
magit?” — és az elszégyellte magdt. Anydm-
nak igy sikeriilt megszoknie, de nem tu-
dom, vajon mi térténhetett a renddrrel?
Példdul a mi rendériink, az a vimhdzi
renddr is olyan furcsa figura volt, pontosan
emlékszem a szemére — semmi mdsra, és
ezt le is irtam a Sorstalansdgban, de nem
elég intenziven —, ahogy rdm nézett és a
szemével intett, hogy ,szaladj mér...
most!” — mialatt mentiink a csend8rségre.
Ahogy az a villamos — amit szintén leirok
— keresztiilvdgott koztiink, témegestiil
kezdtek rohanni az 8sszefogott emberek, és
a rendérok nem széltak, nem avatkoztak
kézbe. Egyikiik rdm nézett, a szemével in-
tett, és én maradtam.

Es miért, ezen gondolkodrdl?

Igen. Ezt aztdn le is irtam, de ha akkor
megkérdeztél volna, természetesen nem
tudtam volna megmondani, hogy miért
maradtam. Aztdn eljutottam a legegysze-
rlibb szdig: tisztességbdl, valdszintleg tisz-
tességbdl, telve a vildg irdnti bizalommal.

A jé nevelés. ..

A j6 nevelés, igen, meg a bennem 1évd
alapvetd tisztességbdl. Most miért szokjek
meg? Van igazolvdnyom, mindenem rend-
ben van... meg hdt kivdncsi is az ember.
Magirél a koncentricids tdborrdél nemigen
tudok neked mesélni, csak arrél tudnék,
hogy éhes voltam, leromlottam, nem vol-
tam magamndl, emberi szint ald siillyed-
tem, sét meg is haltam... Mikor kitettek a
buchenwaldi jeges pocsolydba, és ott fe-
kiidtem, nem tudom meddig, akkor biztos,
hogy eljutottam addig a pontig, hogy el-
hagy az élet. Ez is ugy volt, ahogy leirtam,
nem éreztem semmiféle testi fdjdalmat,
nem volt semmiféle bajom, szép nyugod-
tan fekiidtem ott, mignem aztdn kihdzrak

onnan, és elvittek. Nem tudom, belemen-
junk ebbe? Nem érdemes.

45 jiliusdban térté] haza. ..

Miutdn hazatértem, megtudtam, hogy
apam meghalt, igy anydmhoz koltéztem,
aki addigra mdr visszakapta a lakdsdt. Az
tortént ugyanis, hogy amig 8 a sdrgacsilla-
gos hdzban, majd utdna a gettdban volt,
bekéltozott hozzdjuk egy magyar Gestapo-
detektiv, aki makuldtlanul adta vissza a la-
kdst, agy, ahogy dtvette. Nagyon vigydzott
arra, nehogy valamit fol lehessen hozni el-
lene, aztdn eltlint az orszdgbdl, természete-
sen. A hdzat bombataldlat érte, ezért egy
ideig nem volt melegviz, igy a Lukdcs
uszoddba jértunk fiirddni. Odakéltéztem,
de meglehetésen viharos koriilmények ko-
zott laktunk egyiitt. A lakds a magasfold-
szinten volt, és anydm nem 6riile, amikor
¢jszaka hdromkor, négykor masztam be az
ablakon, dradt belélem a rum- és dohdny-
szag. Az els6 adandé alkalommal elkéltoz-
tem egy albérletbe a Pannénia utca kdrnyé-
kére, amit aztin A kudarc cim( regényben
le is frtam koriilbeliil, ott lakott egy né a
kisfidval. Ott laktam egy darabig, amig
tudtam fizetni az albérleti dijat, amikor
nem tudtam, visszakoltdztem.

Kizben a gimndziumot is be kellett még fe-
Jezned.

Amikor 45-ben hazajottem Buchen-
waldbdl, és egy kis id6 multdn felépiiltem,
bementem az iskoldba, hogy beiratkozzam
a kovetkezd tanévre. Ahogy fordulok a
Barcsay utcdba, kit litnak szemeim... Az
egykori tornatandrunk, Csorba tandr ur,
magas, szikdr, 8sz bajuszos ember rohan
elsl, mogotte fenyegetdz8 didkok, féként
egy, aki az cklével hadondszik: ,Rohadt
nyilas, vissza mertél jonni?!” A fiat Bshmnek



4‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 1—2

hivtdk. Kicsit kés8bb, mondjuk 6tven év
mulva, taldlkoztam vele, és bemutatkoz-
tam neki egy fogaddson: ,Emlékszel arra,
amikor Csorbdt végigzavartad az utcdn?”
Nem emlékezett rd. A hajdani fid nem
mds, mint Bacsé Péter filmrendezd, aki
egy évfolyammal jért f6lottem.

1945 é5s 48 kizott mi mindent csindltdl?

Iskoldba jirtam, 48-ban érettségiztem hi-
vatalosan, tizenkilenc évesen, mivel no-
vemberi sziiletést vagyok, évvesztes. Koz-
ben persze a tanulds érdekelt a legkevésbé.
A gimndzium koézelében, az Erzsébet kor-
tton volt a Polldk pingpong- és bilidrdte-
rem, ott taldlkozgattunk mindig a fidkkal,
moziba is jartunk, jottek az elsé amerikai
filmek, az Ot lépés Kaird felé, a Broadway
Melody, a Rapsody in Blue, az egyik nagy-
szer(ibb film a mdsik utdn, le voltunk nyd-
gozve t6litk. Mikodtek az éjszakai lokdlok,
mulatdk, zenés eszpresszok, és az 6ridsi inf-
l4cié miate tort aranyban kellett fizetni, a
f8pincér mindig egy kis mérlegen mérte le
a fizetend§ 8sszeget. 46-ban a vildg addigi
legnagyobb inflicidja volt Magyarorszd-
gon. Emlékszem, egy cionista mozgalom
46 nyardn tdborozdst hirdetett valahol Pécs
kornyékén, és augusztusban, mire vissza-
jottiink, mér nagyjdbdl stabilizdlédott a
helyzet, forintot kaptunk millpeng8k he-
lyett. A tdborban Blum Tamds tartott zenei
eléaddsokat hanglemezekkel kisérve, pél-
ddul a programzenérdl. Kozben pedig sz6-
vbdtek az ismeretségek a ldnyokkal, mar
rogton Pées felé, éjjel a vonaton, nem is 14t
tam, kivel csékolézom, azt se tudtam, hogy
néz ki a ldny, hajnalban csak néztem meg-
lepetten. Auschwitz és a hdbort utdn felfo-
kozott életizgalom volt bennem is, egydlta-
lén nem érdekelt az iskola, legfeljebb ha
bélt rendeztek benne. Jott egyszer Balassa
tandr ur este a folyosén és ott taldlt engem,
amint egy ldnnyal csékolézom az ablak-

ban. Mit csindl itt maga, Kertész? Hdt —
mondom —, tetszik ldtni... Igazgatéi meg-
rovést kaptam érte, amit én magam
gyorsan ald is irtam. Nem vettem komo-
lyan az iskoldt, szinte minden tantdrgybdl
megbuktam. Mindig 4t akartak segiteni,
mert Auschwitzbdl jéttem, és errél min-
denki tudott. A matematika érettségim
gy zajlott, hogy a tételben szerepld szi-
nusz, koszinusz és nem tudom még, minek
a képletée fel sem tudtam irni a tdbldra,
nemhogy megoldani, tgyhogy végiil a ta-
ndr oldotta meg helyettem, igy engedtek
4t. Borzalmas volt az egész, nagyon nem
nekem vald, untam, nem tanultam semmit
a vildgon. Azt gondoltam, megprébélok
valami szakmdt. Az egyik bardtom javasla-
tara, aki a Teleki téren drult mindenfélét,
megprébalkoztam egy nydron a boriigyné-
koskodéssel. Némi szdzalék fejében 6eput-
tonyos tokajikat kellett volna eladnom, jar-
tam is az {izleteket, de hidba. Egy helyen
azonban adtak egy cimet, hogy ott majd
biztosan vesznek tdlem. Bementem a hdz-
ba, koraeste volt, becsdngettem, sokdig
nem jott ki senki, majd megjelent egy dult
par, ldtszott, hogy épp szeretkeztek. A férfi
teljesen ki volt irulva, én meg csak habog-
tam: dtputtonyos tokajit tessék... Menjen
a fenébe — mondta.

IZgy ért véget az tigynokdiskidésed.

[gy ért véget. A kévetkezd nyédron betiisze-
dének szegddtem el a Szikra Nyomddhoz,
egy ismerésom beszélt rd, ha jol emlék-
szem, Székely Andris. Hajnalban kellett
kelni, borzasztéan unalmas volt, viszont
amikor dtmentiink a géptermen, a fiatal,
csinos ldnyok a gépek el8tt kpenyben, fe-
szes ruhdban, mar érdekesek voltak, de
maga a bet(iszedés nem ment. Ugyhogy ezt
is abbahagytam, és utdna mdr valahogy
tényleg leérettségiztem.



Barta Kristof -
Muflonkoponya z6ld hattérrel
olaj, vaszon 38x38 cm

Koriilbeliil két és fél éve ismerem Barta Kristof
munkdit. Az elsd jo benyomads: mentes volt
azoktél a betanult mozdulatoktdl, amiket dlta-
ldban megtanitanak azokkal a szerencsétleniil
Jjdrt festbranoncokkal, akik til kordn keriilnek
tandrok kezei kizé. A jozan reakcid ilyenkor
megprébdlni nem engedni, hogy tanitsanak.
Mert ha elnyomnak minden spontdn gesztust
és elhomalyositjik azt az éles szemet — ami
Jjobb esetben mindenkinek van, ha miivészertel
Joglalkozik —, létrejon egy teljesen dires alkotdi
létforma, titkolni vald és kényelmetlen ka-
raktervondsokkal. Ha ettél megmenckiiliink,
akkor megjdtszani sem kell magunkat, mert
nines mit takargatni. Annyit kell tennie a nem
megrontott miivésznek, hogy raldlnia kell egy
festésmédot, amiben szabadon dramolhat.
Semmi sem lehet értelmetlen, semmi sem lehet
fiiggetlen attdl, amilyen, és a hozzd kapcsoléds
dsszes mellékesnek vélt tulajdonsdgirol.

A megfogalmazdsa egyszeri, tételes. Gondolhatndnk tilzottan slamposnak is, de ebben az akadilyoz meg, hogy itt-ott
feldereng pdr kivilland folt a hdrtérbél, ami kinnyed mozgdst, ugyanakkor testet is ad a feliiletnek. Hogy ez mennyire
volt eldre elgondolva, azt nem tudhatjuk. Drimaisdg és irdnia keveredik egymdssal. Egy ilyen erds zold hdttérben a
sdpadt lildk elsorvadnak. Az égéstermékiik ezek a kékes foltok lesznek. (Németh Ldszld)

Gresa Marton -
Még nem ismert szavak 2
olaj, vaszon 150x150 cm

Sci-Fi — Marcit két éve ismertem meg itt
az egyetemen, az osztdlyunkban. Hdrom
hénapja miiteremtdrsak lettiink. Ez egy
kis miiterem, elég intim kor. Igy keriiltem
kozelebb a munkdihoz, koztiik a kiemelt
képhez is. Sci-fi cimmel irok réla, mert
direkt vagy indirekt médon ilyen vizudlis
emlékanyaggal megildott formaisdgokatr
otvoz. Lehetne képzelegni, hogy ez egy
mdsik dimenzid, egy msik vildg irdsa,
foldionkiviili lények hagynak ilyeneket
hdtra maguk migott. De valdjdban gy,
ahogy a sci-fi is ember alkotta szd, 1igy ez
az dbrdzolds, ezek a jelek is. Akdrhogyan
is, de ezeket a jeleket megtaldljuk a sajdt
matematikdnkban, életiinkben, vagy egy
Tetris jatékban is. Emberibb az ember-
nél, az ember taldlta ki és rubdzta fel
olyan adottsdgokkal, melyek révén akdr
egy mdsik vildg, egy foldontili faj kédja
vagy irdsrendszere lehetne. Lehet, hogy az

is. Nem akarom eldonteni. Nem akarok dinteni! Az tény, hogy Marci olyan ornamensekkel hilézza be sajdt vildgdt,
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GYURAN AGNES

Krénika — Pésa Lajos jegyében'

Jelenleg a Bétkai Alapiskoldban (Zdkladndi
Skola) vagyok igazgatShelyettes. Bitka
(Bdtka) Szlovakidban, Ozdtél kb. 30 km-re
északra, Rimaszombat és Tornalja kozott
félaton, a Balog-patak mentén taldlhaté. A
mintegy 1000 lakost kdzséget zdmében
magyarok lakjdk, de taldlunk itt szlovdk és
roma csalddokat is. Az iskoldt, amely a Ba-
log-vélgy kézponti iskoldja, ebben az évben
461 tanulé ldtogatja, a tantestiiletet 36 ta-
nité alkotja.

Pedagdgiai pdlydmat a rimaszombati
Tompa Mihdly Alapiskoldban kezdtem 26
évvel ezelétt. Majd nevel6ndként dolgoz-
tam Oldalfaldban, a gyermekotthonban.
Iee hdrom évet foglalkoztam olyan gyere-
kekkel, akik nagyon nehéz élethelyzetbdl
keriiltek ki. Eletem nagy harcaiban sokszor
meritettem erdt ezekbdl az évekbdl. Innen
sziiléfalumba, Nemesradnétra keriiltem,
ahol az iskoldban 13 évig tanitottam.
Mindekézben matematikdr és fizikdt tanul-
tam a pozsonyi Komensky Egyetemen, jir-
tam a kassai Kdlvin Jdnos Teolégiai Intézet
Katechetikai Szemindriumdra, taniténdi
diplomdr szereztem a besztercebdnyai Bél
Mityés Egyetem Pedagdgiai Fakultdsdn.
Egyetemi dolgozataimban a kdrnyezetvé-
delmi nevelés implementdcidjdval foglal-
koztam az oktat4-neveld folyamatban, a
mdsodikban pedig azt vizsgdltam, hogyan
fiigg ssze az osztdly légkore a tanitds

! Az irds sordn idézett versek Posa Lajos kolteményei

funkcidival. A doktori munkdmat a kom4-

romi Selye Jdnos Egyetemen védtem meg.

az iskolai innoviciés médszerek voltak a

témdim.

Beszdmolém a 2014-es kalenddriumi
év eseményeirdl sz6l. Az iskolai munkd-
mon kiviili tevékenységemet hdrom részre
tagoltam, amelyek dsszefonddva kiegészi-
tik, segitik egymadst:

1. szervezdi munkdm és részvételem a P6-
sa Lajos Emlékév eseményeiben,

2. tevékenységem két szervezetben (Cse-
madok Bdtkai Alapszervezet, Szlové-
kiai Magyar Pedagbgusok Szovetsége —
Rimaszombati Teriileti Védlasztmdny),

3. lektori munkdm és egyéb szervezdi te-
vékenységem.

SZERVEZOI MUNKAM ES
RESZVETELEM A POSA LAJOS
EMLEKEV ESEMENYEIBEN

Az év vége felé kozeledve mér elmondha-
tom, hogy olyan tervem teljesiilt a 2014-es
évben, amely évekkel ezeldtt fogalmazé-
dott meg bennem; azt hiszem, akkor, ami-
kor rdébredtem, milyen kegyelemben volt
részem gyermekkoromban, hogy a goméri
Nemesradnéton nevelkedhettem fel.
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Balog partjdin van egy falu,
Abba’ van egy arany kapu.
Arany kapu, gyongypalota. ..

Vigyik az én szivem oda.

Aldd meg isten azt a falus,

A ragyogd arany kaput,
Arany kaput, gyongypalotir. ..
Aldd meg isten a lakosdt!

Emlékeimben még most is élénken
érzem a takaros kertekben illatozé orgo-
ndk, bazsarézsik vagy a kozeli erd8ben
midjus elején virité gydngyvirdgok illatdt, a
nagyanydm siitotte kaldcsok {zét, hallom a
joségos és bolcs ttbaigazitisokat. Erzem a
teret, amelyet a jdtszétdrsaimmal szabadon
és viddman belakcunk. Litom, ahogy szor-
galmas kezek munkdlkodnak az uborkafél-
deken, disznévdgdsokon, ahogy simogat-
nak, segitenek, dpolnak, tdmogatnak, majd
pedig eleresztenek — és imddkoznak értem.
J6 volt részese lenni a falu kis kozosségé-
nek. Az itt megélt hangulatot, a kihaléban
1év8 szokdsokat, a kornyék kulturdjic egy
kis csoporttal sikeriilt szdmos jelenkori
rendezvénybe belecsempészniink, viszont
addsak maradtunk falunk sziilotte, Pdsa
Lajos (1850-1914) életmiivének a felidézé-
sével. Nagy 6romomre ezzel a gondolattal
nem voltam egyediil, és a 2014-es évre, a
koled haldldnak 100. évforduldjdra, bizo-
nydra nem véletleniil, 8sszedllt egy nagyon
felkésziilt, tetcrekész, lelkes csapat.

Megalakult a Pésa Lajos Emlékbizott-
sdg, és janudrban Budapesten a Petéfi
Irodalmi Mtzeumban kezdetét vette a
Pésa Lajos Emlékév. Felkavar érzés volt az
emlékév nyitérendezvényén meghallgatni
A radnéti haranglib cim( verset, vagy az
egyik Pésa-vers ihlette, Barték Béla dltal
komponalt zenemiivet, a kezembe venni
a Pésa Lajos balladdit egybegyijtd Apré
torténetek cimi konyvet, és belelapozni a
Gébor Emese illusztrilea Pésa-konyvekbe.

Pésa Lajost trénra iiltetve, ,Meseki-
ralyként” ezrek tinnepelték a Vdrosligetben
40. koltdi jubileumdn szdz évvel ezel6tt.
Az emlékév a 30 helyszinen megvalésult
70 eseménnyel a feledés pordt volt hivatott
lesoporni errdl az életmirél.

Az emlékévet megel8z8 évben isko-
lénkban egy projektet inditottam el, ame-
lyen fél évet dolgoztunk. A projeke célja
az volt, hogy megismerjiik a koltd életét,
munkdssdgdt, a Pésa-korabeli jétékokat, az
dltala szerkesztett Gjsdgot, verseit, imdit, a
Danké Pista 4ltal megzenésitett ndtaszo-
vegeit. Alig akadt olyan tanitd vagy tanulé
az iskoldban, aki ne kapcsolédott volna be
a munkdba. A projekt végsé produktuma a
tevékenységeinket dsszefoglalé naplé lett,
amelyet a Szlovdkiai Magyar Pedagdégusok
Szivetségének egy rendezvényén mutat-
tunk be 12 iskoldbdl érkezett kollégdink-
nak, illetve februdrban, az Albumlapok
Pésa Lajosnak cimi kényv bemutatéjin a
rimaszombati Tompa Mihdly Reformdtus
Gimndziumban. Meglepetésiinkre a mi
naplénk médr benne volt ebben a kényvben.

A napkozis nevelénd lelkes kezde-
ményezésére meginditottuk az iskolai
Ujsdgunkat, amelynek minden szdmédban
megjelenik a kdltd egy-egy verse. Az elsé
szamban Az En Ujsdgom bekoszond versét
idéztiik. Ennek az Gjsdgnak a kiilénszdma
szérolapként jelent meg az emlékév alatt.

Itt van, itt Az En Ujsdgom!
Csakhogy itt van, régen vdrom.
Napkeletrdl tiindér hozta,

Ez aztdin a kedves posta!

Tele dallal, tele képpel,
Telistele szép mesékkel.
Mese, mese, tarka szdrnyon,
Fogjdtok meg, el ne szdlljon!

Mivel iskoldnkban nagyon sok az
ingerszegény kérnyezetbdl szdrmazo,
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hdtranyos helyzetl tanulé, akik nem egy
esetben még halmozottan sériiltek is, fon-
tos az értd olvasds tokéletes elsajdtitdsa. Az
olvasdstechnika gyakorldsdra, az olvasottak
értelmezésére, és annak vizudlis megjele-
nitésére kivdloan alkalmasak Pésa Lajos
verses meséi. A tanuléim meseillusztriciéi
elébb a Ferenczy Istvin Képzémivészeti
Versenyre keriiltek, majd ezt kovetden az
emlékév Viltogatja az ecsetjér... cimt kiad-
vénydba. Kimondhatatlan 6rém iilt a kis
alkotdk arcdra, mikor a Siker® Kiadé ve-
zetdje, Csipka Rozdlia személyesen adta 4t
nekik a tiszteletpélddnyokat. Nagy megle-
petésiikre, értesiilhettek arrdl is, hogy mint
szerz8ket, nyilvantartjik 8ket az Orszdgos
Széchényi Konyvtdrban. Azt hiszem, eze-
kért a pillanatokért megérte féradozni.

»Ki 6romér mdssal megosztja:
megsokszorozzal“

Mirciusban az emlékbizottsdg néhdny
tagjdval ttra keltiink Pésa Lajos nyoma-
ban. Azt hiszem, a csalddok 6sszetartébbak
lennének, az anydk tiirelmesebbek, a gyere-
kek pedig nyugodtabbak, ha rendszeresen
olyan ,Hintéka-ringéka” jatékos, zenés
baba-mama foglalkozdson vennének részt,
mint amilyet Monoron ldttunk a Dr. Bor-
zsdk Istvadn Vdrosi Kényvtdrban. A 60.
jubileumi foglalkozdson ldtott ritmikus
jdtékokat, testbeszéddel megjelenitett mon-
dékdkat még haszndlni fogom a munkdm
sordn.

Jar a baba, jdr,

Mint egy kis maddr,
Edes anya karosszéke
Nem messze van mdr.
Tipeg-topog, topp!
Topdnkdia, kopp!
Edes anya két karjiba
Oda szalad, hopp!

Tapsi, tapsi, taps!
Csingilingi, rapsz!
Sérdlj el még az ajidig,
Czukrot, csékot kapsz!
Jdr a baba, jar,

Mint egy kis madar,
Holnaputdn a kert alarr
Lepkét is fog mir!

Pésa hitéletérdl és az ehhez kapcsolédd
miiveirdl legtdbbet a Sdrospataki Reforma-
tus Teoldgiai Akadémidn tudtunk meg.

En Istenem, jo Istenem!
Becsukddik mdr a szemem,
De a tied nyitva, Atydm,
Amig alszom, vigydzz redm!

Vigydzz kedves sziiléimre,
Meg az én jo testvérimre!
Mikor a Nap dijra felkel:
Csdkolhassuk egymdst reggel.

Marcius 25-én a batkai iddsek klubjd-
ban mutathattam be a kélt8t, és beszélhet-
tem Dankd Pistdhoz f1z8d8 bardtsdgdrdl a
kedves érdekl6d8knek.

Aprilisban a Tompa Mihély Orszégos
Szavaldverseny kisérérendezvényeként
kolléganémmel mesedélutdnt tartottunk
a versenyz8 gyermekek szdmdra, akikkel
a Kacor kirdly cim( verses mesét drama-
tizdltuk. Feledhetetlen élmény volt csupa
tehetséges, élénk fantdzidju, virgonc, iroda-
lomkedvel§ gyerekkel dolgozni.

Majd a Pésa-projekttel bemutatkoz-
tunk a Gémori Mdizeumban Putnokon, és
jutalomképpen a tanulékkal megnéztitk a
Pésa kidllitdsi anyagot Rimaszombatban.
Jartunk Pérkanyban és Ogyallan, ahol
a ,Pdsa” vardzsszéra mosolygds arcokat,

a koltd életét és verseit ismerd tanulékat
taldltunk.

Az év egyik legmeglep8bb pillanata

talan az volt szimomra, mikor a testneveld
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tandrunk szolt, 8 is szeretne hozzdtenni va-
lamit az emlékévhez, és taldn a legnagyobb
kihivdst jelentd &tlettel 4llt el8. Szervez-
ziink mdjusban emléktdrdt Bitkdbdl
Nemesradnétra. Ez egy 5 km-es ttszakasz.
A képzeletiink szarnyra kelt. Ujbdl tervez-
tiink: tdraigazolvdnyt, kittiz8t, meghivér,
plakdtot, ttvonalat, ldtvdnyossdgot, célul
pedig az anydknapi rendezvényt vdlasztot-
tuk, amelyet Pésa édesanyjdnak a sirjdndl
tartanak. Sajnos ebbdl a tirdbdl nem lett
semmi. A viharosan ers északi szél elftjta
az érdeklédéket. Csak egy pdran marad-
tunk, akik nem adtuk fel.

Juliusban tagja voltam annak a
nemesradnéti delegdciénak, amelyik elldto-
gatott Pdsa Lajos sirjdhoz, haldldnak 100.
évforduléjan. Az emlékezés koszortinak
elhelyezése utdn a sirhalmon szétszértdk az
édesanyja sirjérdl hozott maroknyi foldet.

Augusztus 20-4n a szentendrei
Skanzenben Pésa bcsi meséivel vartuk
az odaldtogatd kozonséget. A skanzenbe
hazajdrok, a dolgozék szinte csalddtag-
ként tidvozolnek. Az észak-magyarorszé-
gi tdjegységben ugyanis van egy hdz, a
nemesradndéti kisnemesi lakéhdz, amelyet

valéban Nemesradnétrél

Egy tabletnek és egy elszdnt
informatikusnak készonhe-
tden ez a probléma is meg-
oldédott. Autdba iiltiink,

és GUIDE@HAND?-sétdt
készitettiink a tira ttvona-
14rdl.

ha 4dtlépem a kiiszobot,
és balra nézek, ldtom
a nagyanydm minden testi-
lelki bajokbdl kigydgyitd
dgyat

szallitottak ide, és ame-
lyikben valamikor a
nagysziileim laktak.
Ha 4clépem a kiiszobo,
és balra nézek, ldtom

a nagyanydm minden

testi-lelki bajokbdl kigyé-

Jnius 4-én zenés
turnén vettem részt Pdko Mdridval és 40
tanitvdnydval, akik a kéltd megzenésitett
verseit adtdk el Putnokon, Kazincbarci-
kan és Ozdon.

A biétkai alsétagozatos osztdlyok né-
hdny hénapon 4t nagyon komolyan készii-
16dtek a janiusi Pésa Lajos-napra, amelyen
a koled dramatizdle verses meséit mutattdk
be egymdsnak. Az osztdlyomban minden
tanulé fejbél tudta a Kacor kirdly szdvegér.
Elvezték a probakat és a hozzd kapcsol6dé
drdmajdtékokat, és ha egy pici lehet8ség
volt rd, djra és Gjra el akartdk jétszani.
Orém volt a késziilddés minden pillanata.?
Erre az alkalomra alakult meg iskoldnk pe-
dagbgusainak Szdzszorszép énekkore is.

A tanév végén életemben el8szor vol-
tam a Baranta-vélgyben az Osok sarjai in-
nepen* az emlékkidllitds kiséréjeként.

gyitd dgydt. Az asztalt,
amelynél mindig jéllaktam, ha nagyapdm
eldvette a svdjci bicskdjdt, hogy hatalmas
kezével tigyesen kenyérbdl, uborkdbdl és
pecsenyébdl megerdsitd ,katondkat” ké-
szitsen nekem. Ezen a helyen meséltiink,
verseltiink, dramatizdltunk Pésa-meséket a
gyerekeknek negyedmagammal.

A méndi reformdtus templomban
pedig hdlaadé istentiszteletet tartottunk
mindazért a joére-szépért, amit ebben a fél-
évben kaptunk, kérve Isteniinket, hogy az
elkovetkezd félévben is segitsen meg min-
ket, hogy er8ben-egészségben tudjuk szol-
gélni a felvallalt tigyet. Ide eljottek velem a
nagybalogi Szivarvdny énekkar tagjai is.

Oktéberben a Pésa-kidllitdst Pdsa Ju-
dittal Egerbe kisértem el. A hénap kozepén
néhdnyan ismét Szentendrére utaztunk,
hogy a Tandrok éjszakdjin foglalkozdso-

? Hangos idegenvezetd alkalmazds, amely okostelefonokon elérhetd.
* Ezek a jelenetek a Magyar Interakeiv Televizion Pésa cimsz6 alatt megtaldlhatéak: htep://www.televizio.sk/2014/09/

posa-lajos-mesei-batkaban-5/

* A Gémorpéterfalai (Petrovee) Baranta-volgyrél és az tinneprél: www.felfoldbaranta.com/
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kart tartsunk. Pdko Mdria megzenésitett
versekkel kdpraztatta el a tanitokat, Pésa
Judit a konyvkészités rejtelmeibe avatta be
az érdekl8déket, jdmagam pedig azokat az
eszkozoket és mddszereket mutattam be,
amelyeket az emlékév folyamdn a Bétkai
Alapiskoldban haszndltunk.
Novemberben a pedagégusok méd-
szertani napjdn Feleden arra voltam
kivdncsi, milyen hatdssal vannak a Pésa-
monddkdk és mesék a gyermek fejlédésére.
Egy pillanatra a gyerekek b6rébe bijva, mi
felndteek is azon kaptuk magunkat, hogy —
Pésa monddkdit dramatizdlva — jatszunk.

Szil, szdl, szalmaszdl,

Erre felénk, jaj mi szdll!
Hunyd be, hiigom, a szemedet,
Hajtsd vdllamra a fejeder!

Jaj, ha rdszdll kis kacsédra,
Akkor lesz csak csipi-csoka.
Jon a zsongé-bongd,
Diri-diri dongd!

Decemberben 6rommel tolt el, hogy
az emlékév célkitlizései (figyelemfelkeltés,
emlékezés, osszefogds) sikeres megvaldsitd-
sanak én is aktiv részese voltam, mivel Pdsa
Lajos nemzetneveldi szolgélata és az 4ltala
alapitott Az En Ujsdgom cimi gyermeklap
2014 december 13-tél — Magyar Orékség.
A monori zdrérendezvényre ezzel a feleme-
16 érzéssel érkeztiink meg a Felvidékrél.

TEVEKENYSEGEM KET
SZERVEZETBEN

A Csemadok Bdtkai Alapszervezete nevé-
ben, amelynek elndke vagyok, janudrban

5

egy irodalmi és képzémiivészeti pélydzatot
hirdettiink meg Pdsa Lajos — 100 cimmel,
amelynek pdlyamunkdit juniusban értékel-
titk. A kozel 120 pdlydzé gyonyord rajzai-
bél és érdekes irodalmi alkotdsaibdl kidlli-
tdst rendeztiink.

Juliusban a rimaszombati jirds pedagé-
gusai hdromnapos szepességi tanulmany-
ttjdnak egyik aktiv szervezdje voltam,
mivel 4prilis elején a Szlovdkiai Magyar
Pedagdgusok Szévetsége Rimaszombati
Teriileti Vdlasztmdnydnak elnckévé vdlasz-
tottak. A tanulmdnyt célja az ismeretek
bdvitésén és a feltsltédésen til a kozdsség-
épités volt.

Az SZMPSZ Jubileumi Emlékkonfe-
rencidja Pésa Lajos tiszteletére Rimaszom-
baton a kit(izétt céljain tdl egy kedves
feladatot is felvdllalt. Seb8k Valéridnak ko-
szdnhetden megelevenitette a Pésa-asztalt,
ahol helyet kapott ,,Danké Pista”, , Feszty
Arpéd”, ,Gdrdonyi Géza”, ,Brédy Sdndor”,
,Ldnyi Géza” és ,Blaha Lujza”. Jémagam a
szervezdi teend6im mellett, Feszty Arpad-
né Jokai Réza szerepét oltottem magamra.
Ebédre természetesen Pésa kedvenc ételei
késziileek el, amelyekkel az édesanyja an-
nak idején a budapesti vendégeket vérta.’

LEKTORI MUNKAM ES EGYEB
SZERVEZOI TEVEKENYSEGEM

A kolléganémmel egy orszdgos projekt lek-
torai vagyunk, amely akkreditdle képzést
nyujt a pedagégusok szdmdra. Ezen beliil
120 szlovdkiai magyar pedag6gussal keres-
tiik az iskola és a sziil6k egytittmtikodésé-
nek 4j lehetdségeit. Ilyen példdul a Bétkai
Alapiskola beiratkozdsi programja, amely
f8leg azon gyerekek adaptdcidjdt segiti,

www.televizio.sk/2014/11/posa-lajos-jubileumi-emlekkonferencia-megelevenedik-a-posa-asztal/posa-asztal/
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Kronika — Pdsa Lajos jegyében

akik nem jarnak évoddba. Janudrban t4jé-
koztattuk a sziil8ket a program adta lehe-
t6ségekrdl, és megszerveztiik a nyitott na-
pot. Ekkor a sziil6k a

Gomérhorkdn, és megkezdtem a nydri

napkézis tdbor szervezését, amelyet julius

elsd hetében a jékai Emmaus Evangelizdci-
6s Kozosség munkatdrsai-

leend§ elsésokkel bekuk-
kanthatnak egy-egy tandré-
ra, megtekinthetik a hat
pavilonbdl 4116 iskoldnk
szinte minden helyiségét: a
tantermeket, a tornatermet,

dinamikus, termékeny,
identitdstudatot megerdsitd,
Ujabb perspektivdkat nyité
év volt

val valdsitottunk meg.
Szeptemberben az j
tanévet igazgatdhelyettes-
ként kezdtem.
Az iskoldnkat egy fes-
t6ien szép, fakkal teli park

az étkezdt, a kdnyvtdrat, az
informatikai termeket.
Megismerhetik az iskoldban dolgozé fel-
ndtteket. Amennyiben sikeriil kiépiteni a
bizalmat, kénnyebbé vélhat a szeptemberi
iskolakezdés. A programot 8 évvel ezel6tt
dolgoztuk ki, és minden évben tokéletesit-
jik. Ebben a tanévben kidolgoztuk az 6t6-
dikesek adaptdcidjdt segitd programunkat
is, amelytdl sokat vdrunk.

Aprilisban bibliaismereti versenyen
vett részt négy dltalam felkészitett hittanos

Pésa Lajos-nap az iskola tornatermében

veszi koriil. A helyi adott-

sagokat kihaszndlva a
Szlovékiai Reformdtus Keresztyén Egyhdz
itt szervezte meg a reformdtusok vildgtraldl-
kozéjanak egyik kiegészitd rendezvényét,
a csalddi napot, amelynek kézel 1000
résztvevdje volt. Presbiterként is 6rommel
vettem ki részemet a szolgélatbdl.

Osszességében véve az elmiilt év szd-

momra egy nagyon dinamikus, termékeny,
identitdstudatot megerdsitd, Gjabb perspek-
tivdkat nyitd év volt. Mivel a 2014-es év az

A Pésa Lajos-rajzpdlydzat kidllitdsa

A Pésa Lajos-pdlydzat egyik résztvevdje az oklevelet
veszi dt
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éreékek felkutatdsdval telt, ugy képzelem, a
2015-6s év az értékkozvetitésrdl szol majd.
Szeretnék kidolgozni egy prezi-bemutatét
az emlékévrdl, és nagyon foglalkoztat
Csikszentmihdlyi Mihdly flow-elmélete

is, valamint tanulsdgai hasznositdsa az
iskoldban, az oktaté-neveld munkdban.

Napjainkban az informdcid beszerzése, a
tudds, annak megfeleld alkalmazdsa lét-
kérdés. A tudatlansdg haldlos vész. Fontos,
hogy a gyerekek szivesen jdrjanak iskoldba,
lelkesen tanuljanak, és haszndlhat6 tuddsra
tegyenek szert. Erre torekszem kollégdim-
mal egyiitt minden tanérén.

Hit és munka

Mi kiti egyiivé
A folddel az eger?
Egy hid: az imddsdg,
Mely Istenhez vezet.

Nézd a kis méhecskét,
A tél sem aggasztja —
Mindenkit eltarthat
A maga szorgalma.

A Kacor kirdly eléaddsa Rimaszombaton a Tompa Mihdly Orszdgos Szavaléversenyen
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KOZMA TAMAS

Mi lesz veliik?
Kisvédrosok és kozépiskolaik

A k.-i kdzépiskoldban nem indul gimndzi-
umi osztaly. Nem volt ugyanis elég jelent-
kezdjiik. Akik jelentkeztek — hatan vagy
nyolcan —, azok nem voltak elegen ahhoz,
hogy gimndziumi osztélyt indithasson az
iskola; nem szélva arrél, hogy mennyire
lettek volna alkalmasak gimndziumi kép-
zésre. A véros kdzvéleménye — értve rajta
elssorban az 6nkormédnyzati képviseldket
— folhérdiile. Hiszen az iskoldt 1953-ban,
fels6bb utasitdsra és segitséggel alapitottdk,
és azdta a gimndziumi képzés folyamatos.
Nemcsak az 6nkormdnyzati képvisel6k —
beleértve a polgdrmestert — jartak oda, ha-
nem a k.-i értelmiség és a helyi kozéposz-
taly meghatdrozé része is.

bajok (azaz K. mint vdros egész lejtmene-
te). Amikor belefdradtak az egymdsra és a
kériilményekre mutogatdsba, kikdtdctek
ott, hogy igazdbdl az igazgaté a hibds. Mi-
ért nem szolt idejében? Miért hagyta ma-
géra az iskoldt? Miért nem aktivizdlta ta-
nartdrsait vagy a sziilket? A helyi
véllalkozdkat? A mizeumot? A plébdnide?
A védaskodds kell8s kozepén megjelent a
meghivott igazgatd, és — a jegyz8konyv
szerint — keser(i folsz6laldsdban ezt mond-
ta: ,De hdt ti kéreetek 81, ti biztatok meg!”
Ami néhdny évvel azel6tt toreéne, és
igaz is volt. Abban az id8ben, amikor a
teleptilési (vdrosi) 6nkormdnyzatokon di-
vatszer(ien soport végig

De az iskola végzettjeivel
nem csak K.-ban taldlkoz-
hatunk. Alumnusainak ko-
re jéval tdgabb: megtaldlha-
tok Budapesttdl Szegedig

Osszevontak a bolcsédét
a szakképzdvel
és a mizeumot

az iskoldakkal és 6vodakkal

az oktatdsi és kulturdlis
intézmények sszevondsa.
K.-ban — akdrcsak mds
helytitt — 8sszevontak

a bolcs6dét a szakkép-
z6vel és a mizeumot az

sokfelé, sokféle pozicidban.
Van koztiik f6mérnok,
egyetemi tandr, kormdnytisztviseld.

AMIKOR KEVES A JELENTKEZO

Az dnkormdnyzati tilésen, amelyen ezt a
rossz hirt a polgdrmester bejelentette (irds
van réla), elészor a taldlgatds, a gyantsitga-
tds és az egymdsra mutogatds kezd8dote
meg. Egyesek egymdst hibdztattdk, mdsok
a polgdrmestert. Volt, aki egészen a rend-
szervéltozdsig elment, mert ott kezdddtek a

iskoldkkal és évoddkkal

(aminek a mizeum példdul még oriilt is:
lett résztvevdje a mizeumpedagdgidnak).
Az iskolaigazgaték kevésbé oriiltek; anndl
kevésbé, minél rangosabbnak tartottdk az
iskoldjukat. Legkevésbé azok a kézépiskolai
igazgatok oriiltek, akiknek gimndziumot és
szakképzést kellett egyiitt vezetniiik. Vagy
nem értettek a szakképzéshez, sét esetleg le
is nézték; vagy pedig a kdzépiskolai képzés-
hez nem értettek, és féltek is téle.

K.-ban ez az utébbi tértént. Mds val-
lalkozé nem lévén, a szakképzd igazgatdja
lett az sszevont kozépfokt intézmény
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vezetSje. A keze alatt részben szakképzés
folyt (,No, de milyen? Bezzeg a traktoros-
képzés megbukott! Kinek kell ma mdr eny-
nyi kémives, novénytermeszt4?”), részben
gimndziumi képzés. Abba

Mire a megyei KLIK — vagyis az a tan-
keriileti igazgatd, aki a szakképzés fenntar-
tdsdval volt megbizva a megyében — kiér-
kezett (a helyi tévé is kozvetitette), addigra

patthelyzet alakult ki.

meg mar messze nem a
legjobbak jértak, mint K.
fénykordban egykor (azaz a

K4ddr-korszakban). Hisz a
jobbak elvdndoroltak, vagy

»kellene még hat-nyolc
gyerek, aki ide akar jonni
gimndziumba”

Utélag 6 is csak morfon-
dirozott: ,Legaldbb egy
rendes szakkozépiskolai
képzést megszervezhettek
volna. Hisz ott vannak a

hagyomdnyosan Sz.-re,

vagy egyenesen a megyeszékhelyre. Vagy
legtobben egyszertien a szomszédos T. ko-
zépiskoldjdba. S nem csak a didkok — lassan
mar a tandrok is.

Az igazgatd kétségbeesett kitorése utdn
csillapodott az 6nkormédnyzati hangulat.
Megindult az 6tletelés, hogy mit lehetne
és mit is kellene tenni. A legelrugaszko-
dottabb &tletekkel a K.-bél elszdrmazott
értelmiségiek hozakodtak eld: lehetne latin
tagozatot (specializdcidt) inditani, hiszen
szitkség van latinul tudé levéltirosokra...
Vagy idegen nyelvi tagozatot. A helyi
lelkész, aki egyhdzi 6voddr miiksdtet,
szerette volna a pedagégiai fakultdcide,
amibdl perspektiviban évodapedagdgus is
kin8het. Legjézanabb még a polgdrmes-
ter volt, mert 8 nemcsak sporttagozatot
javasolt, hanem mindjdrt teriiletet is ajdn-
lott az iskola kézelében

kozépiskolai tandrok...”
De mdr nem voltak ott. Egyre tébben
kérezkedtek 4t a szomszéd kozépiskoldba,
egykori és reménybeli k-i tanitvinyaikkal
egyutt.

HA NINCS KOZEPISKOLA

Ha a kézépiskola netdn megsziinne —
a gimndziumi képzés szinte biztosan meg-
szlinik —, K. végzete, mint annyi mds, ha-
sonl6é méretli vdrosé, beteljesedne. K. nem
lehet meg kozépiskola nélkiil, mint ahogy
A, B, C vérosok sem (ne is mondjuk {6l vé-
gig az dbécér). A k.-i kozépiskoldnak hosz-
sz és tanulsdgos torténete van — A-nak,
B-nek, C-nek is ilyen a torténete —, amely-
ben, mint cseppben a tenger, a mindenkori

torténelem tiikrozédik.

gyakorlétérnek. Utdlag,
amikor mindezt elmesélte,
még raciondlisabb és még
8szintébb volt. ,Kellene
még hat-nyolc gyerek, aki
ide akar jonni gimndzium-
ba” — s6hajtozott. (Azzal

a létszdimmal mdr lehetett

ha a kézépiskola netin
megszlinne — a gimndziumi
képzés szinte biztosan
megsziinik —, K. végzete,
mint annyi mds, hasonlé
méretli varosé, beteljesedne

Természetesen K.-nak
sem volt gimndziuma, s6t
nem is akart gimndziu-
mot. Nagyon is elégedett
volt a polgdri iskoldjdval
(Jézsa, 1997), amelynek

szdzadik évforduléjardl

volna inditani gimndziumi

tagozatot.) — ,Miért nem megyiink ide (so-
rolta)? Vagy oda? Esetleg meggydzni ket,
hogy jojjenek?” Persze, nem mentek. O se.
Bdr, becsiiletére legyen mondva, még min-
dig 6 tette a legtdbbet.

nemrég emlékeztek meg.
A héboru vége (1945)
rengeteg tdrsadalmi energidt szabaditott
f6l, amelybdl ,,munkds hatalomdcvételre”
is futotta az 4llamositds és kuldkiildozés
mellett. Az akkori, helyi oktatdspolitika
0jj prioritdsa valamilyen fels§ kdzépfoku



LATOSZ0G |

Mji lesz veliik? — Kisvdrosok és kizépiskoldik ‘

képzés lett, leginkdbb az vondképzés. Ezt
a kérelmet adtdk be — egy gimndzium ala-
pitdsdra nyertek azonban engedélyt. Még
tandraik sem voltak — az egykori polgdri
iskolai tandrokat léptették elé gimndziumi
tandrrd —, de aztdn a k.-i gimndzium meg-
tele didkokkal. Ami igy-tigy, de biztositotta
K. térségi vezetd szerepét a Kdddr-rendszer
végéig.

Egyes okrtatdspolitikusok — tdvol a
tereptdl, kozelebb a szakpolitika centruma-
hoz — még oriilhetnek is K. és kozépiskold-
ja torténetének. Mondhatjédk péld4ul, hogy
® Ugyis kevés a gyerek,
® tanuljanak csak a tehetségesek,
® Ugyis sorvadnak a vidéki telepiilések,
® gy6zzon a jobbik (ezt ugyan ma mdr

nem mondjék, de egy évtizeddel ezeltt
még nagyon is mondtdk).

S nemcsak gondoljik és mondjdk, ha-
nem teszik is. Vagy legaldbbis ugy ldtszik,
mintha tennék (ami sokszor még rosszabb).
Ezzel K. és iskoldja mdra olyan 6rvénybe
keriilt, hogy helyben nincs, aki kihtizza
beléle.

Pedig K.-nak, még egykori fénykord-
bél, sok mindene van. Vannak energikus
véllalkozéi, olyanok, akik visszavdsdroledk
a sziileik dllamositott véllalatdt, megvették
a szomszédét is, és most egész orszagrészre
nyulé szolgdltatdst iizemeltetnek. Vannak
megyei szinten neves kulturdlis intézmé-
nyeik, amelyek részben épp K. szdzéves
parasztpolgdri hagyomdnyait érzik mind-
mdig. Van ambicidzus lelkésze, aki szinte
maga vallalja f6l a munkanélkiiliség elleni
kiizdelmet (szocidlis szovetkezet) a varos-
ban. S mint emlitettiik, vannak — nagyon
is vannak — kozépiskoldjdnak alumnusai,
hiséges oregdidkjai. (Még médidja és 0j-
szer(l infrastruktdrdja is van.) Ez az a hdlg,
amely pétolhatnd azokar a hidnyokat, ame-
lyeket a vidéki 1ét okoz, kiilonosen 4j isme-
retek, innovécidk, kapcsolatok és kijardsok
tekintetében.

Mégis, mindez valahogy nem elég,
ha nincsen iskola. K.-ban (A-ban, B-ben,
C-ben stb.) a realitds ma még nem az, amit
a szakirodalomban olvashatunk: a tanulé
véros, a tanulé régié (ldsd példdul: Ben-
ke, 2014; Juhdsz, 2014). A realitds sokkal
inkdbb az, hogy akadozik az internet, és
nincs egy hely (hacsak a neves cukrdsz-
da nem az), ahol a ,civil tdrsadalom”
letilhetne megszervezni 6nmagdt. Ezek
remek elképzelések, de f8ként csak a vdrosi
imdzs épitésére volndnak alkalmasak. A
tanulds, képzés és kozélet szervezésének
kézéppontjdban K.-ban és a hasonlokndl —
gyakorlatilag vidéken mindeniitt — ma és
még sokdig az iskola 4ll. Politikusoknak és
hivatalnokoknak, finanszirozéknak és be-
ruhdzéknak (magabiztosaknak) tizenjiik:
ahol nincs iskola, nincs sem informdcié,
sem munkavéllalds, sem kiképzddés, sem
nyelvtudds, sem semmi olyan, amire kor-
szer(l vidéki tdrsadalmat épiteni lehetne.
Hanem csak elvandorlds, sorvadds, elmara-
dottsdg és nyomor.

Ezt nem politikai indittatdsbél mond-
juk, sokkal inkdbb valdsdgismeretbdl és
realitdsérzékbdl. Nem tagadjuk: féltjiik a
k-i iskoldt (mint ahogy féltjiik, félteniink
kell A-ban, B-ben, C-ben is). Nem csak
pedagégusi heviiletbdl féltjitk, mint kinek-
kinek egykori, jelenlegi, jovébeni munka-
helyét, vagy éppen hivatdsdnak szinhelyét.
Mint dllampolgdrok (is) félgjitk; mint
felel8s polgdrok, akik gondolkodnak, s ha
folismernek valamit, szeretnék megoszta-
ni mindazokkal, akiket illet. Helyi vagy
orszdgos politikacsindlékkal, akdr szeretik
a véleményiinket, akdr nem. Az egykori
magyar kisebbségi lét jelszava volt ,,a temp-
lomot s az iskoldt” (Reményik, 1925). Ha-
sonlé elszdntsdggal igyeksziink rdmutatni
arra, hogy iskola nélkiil nincs tdrsadalmi
és gazdasdgi élet. Sem K.-ban, sem mdsutt
Magyarorszagon.
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A KISVAROSI ISKOLAK SZEREPEI

A rendszervaltozds hajnaldn fogvacogva fi-
gyeltiik, mi lesz, ha a polgdrmesterek —
zdmmel egykori tandcselnokok —, a ,jegy-
z8k” (jaj, de keservesen szoktdk meg sokan
ezt a régi-Uj nevet) és a tdbbi ,helyi hatal-
massdg” kaparintjik meg az iskoldt. Nem
csak mi vacogtunk — az 4j keletd ,helyi ha-
talmassdgok” is, nem tudvdn, mit kezdje-
nek az iskoldval. Az élet vératlan fordulatot
vett azonban. Kideriilt, hogy a helyi 6n-
kormdnyzatok j6 gazddk; de legaldbbis
olyanok, akik fontosnak tartjak az iskoldt.
Taldn nem gondolkodtak elég emelkedet-
ten, nem emlegettek ,tuddsalapt tdrsadal-
mat”, meg ,innovécids gaz-

Léttuk ezeket az iskoldkat. A kozosségi
tereket — folyosok, étkez8k, sportpélya,
klub, kényvtdr — kozosen hasznéltdk a
fiatalok; tanuldsra, képzésre, gyakorlatra
valtak csak kiilon. Ndlunk az 4ltaldnos
mivelédési kozpontok utdnozedk ezt a tdr-
sadalmi és oktatdsi kisérletet, kevés siker-
rel. Az integrélt mivelddési intézmények
azonban sikeresebbek voltak. Kiilondsen,
ha megtaldltdk igazi célkozonségiiket: egy
(helyi, regionalis) kozéposztilyt, amely vé-
leményeiben és itéleteiben igen eltérd lehet,
de éreékeiben és érdekl8déseiben mégis ha-
sonl6 (Forray és Kozma, 2011, 10. skk.).

Ami nilunk a rendszerviltozds éta az
iskoldban kialakult, ha nem is tekinthetd
az 1960-70-es évek komprehenziv oktatd-

sdnak, de sok szempont-

dasigot”. De akdrmit

bél hasonlé hozza. Ha

gondoltak is, azt azért folis-
merték, hogy ha az iskola
bezdr, a telepiilésiik is meg-

hal (vagy legaldbbis haldo-

a helyi 6nkormdnyzatok

j6 gazddk; de legaldbbis

olyanok, akik fontosnak
tartjdk az iskoldt

valaki néhdny évtizedre
visszatekintve végigki-
séri egy-egy kozépiskola
4ralakuldsdt, maga is

kolni kezd).

megfigyelheti a tényeket.

Az elmlt két évtized-
ben nem vért és nem is tervezett irdnyt
vettek a széban forg iskoldk. Ahhoz, hogy
létiiket székhely telepiilésitkon meg@riz-
zék és stabilizdljak, kitaldledk azt, amit az
1960-as évek tdrsadalmi reformerei Nyu-
gat- és Eszak-Eurépaban mar egyszer ki-
taldltak: a komprehenziv (dltaldnos, kozds)
kozépiskoldt. Egy komprehenziv iskoldban
— az eredeti elgondoldsok szerint — ,egy
fedél alatt” tanul leendd munkds, véllal-
kozé, értelmiségi, hogy szokja egymads
jelenlétét, kultdrdjdt, szokdsait (Kozma,
1987). De f8leg, mert nincs egyéb lehetd-
ség. A telepiilés, legyen falu vagy kisvdros,
csak akkor tud lakosainak megkozelitden
vérosi szolgédltatdsokat biztositani, ha nem
specializdlja az intézményeit — egynél vagy
néhdnyndl Ggyis alig van t6bb helyben —,
hanem a helyi-regiondlis igényeket igyek-
szik elsésorban kielégiteni.

A vidéki térségek (kozép)
iskoldinak zome egyfajta komprehenziv ko-
zépiskola, hazai kiaddsban persze. Vagyis
nincsenek (nem foltétleniil vannak) 4triu-
mos épiiletek, sportcsarnokok és menzdk,
amelyeket meg lehetne nyitni az iskoldn
kiviili kozonségnek. De mindenképpen
vannak 4ltaldnos és szakképzések egy
szervezetben, nem egyszer egy fedél alatt.
S f8képpen vannak kdzos tantestiiletek,
amelyek kozos pedagégiai kulttrde orokol-
tek meg, hordoznak tovdbb, és sugdroznak
szét.

Nem azért, mert 6k is olvastdk a szak-
irodalmat (sem idejiik, sem energidjuk
nem volna rd — de nem is foltétleniil ez
a dolguk). Hanem egyszerd, hogy ugy
mondjuk, kozdsségi kényszerbdl. Azaz,
hogy meg tudjanak felelni egy-egy 6n-
kormdnyzat szorité gondjainak: a pénzhi-
dnynak, a csokkend gyereklétszdmnak, a
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ndvekvd képzési (4ltaldnos és szakképzési)
kévetelményeknek, valamint az egyre 6n-
tudatosabb helyi tdrsadalomnak. Vagyis
sziiléknek, nagysziil6knek, meg a szlikebb-
tdgabb rokonsdgnak.

K. is erre példa, ha rossz

bi elfogulatlan elemzést igényelne, ha a po-
litikai indulatok lecséndesednek. Az dllami
fonntartds — hibdkkal egytitt (amelyek,
szerencsére, javithat6k, részben javitottdk is
8ket) — végiil is garancia lehet egy j6za-
nabb, kiegyenstlyozott és

példa is. (T., mondjuk,
jobb példa volna, mert

ott helyben adtdk 6ssze a
pénzt, és szinte kaldkdban
fejlesztették az iskoldjukat,
hogy mar kozvetleniil a

j6 dolog a helyi
hatalmassdgokkal
szemben helyben
maradva is minisztériumi
kinevezettnek lenni

hosszt tavi iskola- és tele-
piléspolitikdra. Elejét ve-
heti mindannak, amitél a
rendszervéltozds hajnaldn
»fogvacogva” féltiink: a

helyi kijirdsoknak, 6ssze-
szovédéseknek, szinvonal-

hdbort utdn gimndzium le-
hessen beléle, vo. Ferenczi,
1997) K. iskoldja ugyanigy beépiilt a helyi
tdrsadalomba, mint akdrmely mds nyugat-
vagy észak-eurdpai ,komprehenziv” iskola.
Aminek az tizenete most nem a pedagé-
gidja (az is lehetne), hanem a telepiilés- és
térségmegtartd szerepe.

Azok a kdzépiskoldk, amelyek ma
A-ban, B-ben, C-ben stb. iizemelnek,
nagyon sokféle helyi igényt elégitenek
ki. Lehet, hogy kézponti oktatdspolitikai
célkitizéseket nem, vagy csak esetlegesen,
de a helyi igényeket, bizony, nagyon is.
Kiilonben mdr nem léteznének — bezdrtak
volna, ahogy K. példdjdn is ldthaté. Hiszen
iskola nincsen a telepiilés — az ott lakdk,
az azokat irdnyiték — akarata nélkiil. Mint
ahogy telepiilés és az azt alkotd lokdlis tdr-
sadalom sincs az iskola, mint a helyi koz-
élet nélkiilézhetetlen, bar néha nem eléggé
nyilvédnvalé kézpontja nélkiil.

ONKORMANYZATI VAGY ALLAMI
ISKOLA

Az onkormdnyzatisdg szép dlma, amely sa-
lyos konfliktusok drdn bér, de valameddig
valésdgosnak tiint, kifakule, elillant. Taldn
a pénz, taldn a politikai szdndék, taldn a
szakmaisdg volt mdr kevés hozz4. Ez tovdb-

csokkenéseknek és,
mondjuk ki bdtran, pedagégiai korrupci-
Sknak. Jé dolog a helyi hatalmassdgokkal
szemben helyben maradva is minisztériumi
kinevezettnek lenni. Szabadsdgot adhat,
kiilonosen azoknak, akiket azok a bizonyos
»helyi hatalmassdgok” kihaszndlni és meg-
félemliteni igyekeztek.

Ez a dilemma — hogy tudhniillik jobb-e
a helyi tdrsadalomba valé beletartozds,
vagy biztonsdgosabb a kozponti f6lha-
talmazds (pl. kinevezés) — nem 4j keletd
nalunk; kérdezziik csak meg Jékai Riby
Matydsdt vagy Méricz Rokonokjanak hése-
it. A szakképzés ,dllami kézbe” vételével,
azaz a gazdasdgi tdrcdhoz vald soroldsdval
(visszasoroldsdval) olyan dilemma keletkez-
het, amelyre a tervezdk és szakért8k nyil-
vén nem figyeltek f6l. A dilemma ezeknek
a hazai ,kiaddst” kozos kozépiskoldknak a
sorsa, amelyek, amint a k.-i példa is mutat-
ta, meghatdrozhatjak egy-egy telepiilés, s6t
egy-egy térség sorsit. Mi lesz veliik?

Es egydltaldn: mi lesz azoknak az intéz-
ményeknek a sorsa, amelyek nem indithat-
nak gimndziumi képzést, mert nincs két
tanulécsoportra valé didkjuk? Nem azére,
mert elvindoroltak, hanem azért, mert
nincsenek annyian. Mi lesz a sorsuk azok-
nak az iskoldknak, amelyekben csak szak-
képzés marad? Minden kutatds és minden
szakértd arra figyelmeztet — ha nemzetkozi
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példdkbdl még nem tudndnk —, hogy az
iskoldba jdrok ardnya egyre novekszik,
hogy a térsadalom egyre nagyobb része
igényli fiai-lednyai mind hosszabb ideji és
mind magasabb foku isko-

HOGYAN TOVABB?

A rokonszenves tankeriileti igazgatd, akivel

a k.-i kozépiskola kildtdsa-

l4z4s4t, és hogy a gazdasdg,
legaldbbis hizédgazataiban,
mind 4ltaldnosabb mvelt-

ségli, mind rugalmasabban
betanithaté munkdsokat

a specializdlodds az
oktatdsban hasonlé hatdsd,
mint a szegregacid

irél beszélgettiink, igy fo-
galmazott: ,,Van negyven-
hét iskoldm (mutatta a
megye térképét) —, mintha
negyvenhét gyerekem vol-

igényel (Polonyi, 2014). Az

egykori komprehenziv iskoldknak — ott
messze, Nyugaton —, mindig is el6irdsuk
volt egy-egy dltaldnosan képzd program
inditdsa a helyi-regiondlis igények szerint
szervez8dd szakképzések mellect. Ha
kozépiskoldk voltak, akkor kiozépiskolai
zdrévizsgdra kellett, hogy folkészitsenek;
ha f8iskoldk, akkor f8iskolai diplomdra
vagy egyetemi tovdbbtanuldsra. Mi ma is
azt gondoljuk, hogy valamireval$ vidéki
kozépiskoldban folynia kell érettségire vald
folkésziilésnek; amint hogy az an. kozos-
ségi f8iskoldkon (oktatdsi kézpontokban)

lennie kell legaldbb egy akkreditdlt képzés-

nek (alapképzésnek vagy mesterképzésnek).

Az ,elitképzés” — ma gyakran emlege-
tett jelszd — vagy a specializdcié ldtszélag
célravezetd egy kozponti oktatdsirdnyitds
szempontjdbdl. Ez azonban

na.” Pedagégusként is,
sziiléként is tudhatjuk, hogy mind més és
mds. Mds a torténete, masok benne és ko-
riilétte az emberek — mint ahogy mds a
miikddtetdje, a tlirképessége és a kildtdsa
is. Nehéz generdlis megolddst taldlni, vala-
mennyire egyarant érvényeset.

Am ha elég sokdig nézziik Sket, vagy
ha elég régéta ismerjiik egyiket-mdsikat,

a koz6s vonasok mindinkdbb kiiitkéznek,
ami taldn segit a megolddsok egyiittes ke-
resésében. Ilyen megolddsoknak persze sem
a pedagdgus, sem a kutatd egyediil nincs

a birtokdban — még a pedagégusok vagy a
kutaté-szakértdk kozossége sincs. Kozosen
mégis juthatunk valamire.

El8szor is kell a civil kurdzsi, hogy ki
merjitk mondani, ami nem tetszik (s persze
azt is, ami tetszik, bar ehhez kevesebb ba-

torsdg is elegendd). Nem

csak l4tszat. A specializdlo-
d4s az oktatdsban hasonlé
hatdst, mint a szegregdcié.
Az esélyét sziinteti meg
annak, hogy a (kézép)

a véleménykozosséghez
nemcsak civil kurazsi kell,
hanem tiszta szdndék
és j6 lelkiismeret is

nagy iigy, mondhatng
barki; az IKT kordban
éliink. Most azonban
inkdbb egyfajta vélemény-
kozdsségre, annak szerve-

iskola koriil kialakuljon és
megerdsodjék egy lokdlis
tarsadalom, egy helyi kozéposztdly. Sem

kutatéként, sem polgdrként nem mehetiink

el sz6 nélkiil az oktatdsirdnyitds szdndéka
mellett.

zésére gondolunk.

S hadd irjuk le: a véle-
ménykozosséghez nemcsak civil kurdzsi
kell, hanem tiszta szdndék és j6 lelkiisme-
ret is. A véleménykozdsség akkor hatdsos,
ha nem kell rejtegetnie a szdndékait. Azaz,
ha az egész kozosség, nem pedig parcidlis
érdekhordozék nevében szdl.



LATOSZ0G |

Mji lesz veliik? — Kisvdrosok és kizépiskoldik ‘

Misodszor, kellene a horizontélis
egylittm(kddés azok kozoee, akik tele-
piilésiik, térségiik jovéjée féltik, gondjait
hordozzdk. Konkrétabban: az iskoldt, a
muzeumot, a kozosségi hdzat, a plébd-
nide-pardkidc, a helyi médidc megtartani
és éltetni akardk kozote. Ez ldtszolag
evidencia — a megvalésitdsa nehéz. A font
emlitett véleménykozosség azonban el
tudja fogadtatni az dlldspontjdt azokkal,
még ha részlegesen is, akik rajta kiviil és a
feje folote az 4llitdlagos dontéseket hoztdk-
hozzék. A politika, az oktatdspolitika is,
mind helyi, mind orszdgos szinten soksze-
replés jatszma, ha nem mindig l4tszik is
annak. Ez elég dltaldnosan hangzik, pedig
teljesen nyilvinvald. Ha a tandr otthagyja

az iskoldt, ha a gyerek nem jir t6bbé oda,
akkor hidba minden kézponti intézkedés.
Ha azonban a helyi szerepl8k véleményko-
zsségre képesek jutni, akkor nagy 1épést
tettek afelé, hogy a sajdt sorsukat befoly4-
solhassdk.

Végiil, de nem utolsésorban, kellenek a
yhelyi h8sok”. A szakirodalomban ,kulcs-
embereknek” vagy ,viltozdsmenedzserek-
nek” is szoktdk nevezni éket (Orsi, 2002;
Nemes és Varga, 2014). Ok veszik fol a
telefont, szélnak a mentének, allitjak le az
autdt baleset ldctdn, fogjdk meg elsének a
csellengd gyerek kezét. Ugy is mondhat-
nank, hogy ,helyi kezdeményez8k”. Rajruk
mulik, rajrunk is malik.
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JENEY LAJOS 1933-2014

Tihanyi Judit: Jeney Lajos emlékezete

Jeney Lajos DLA (Doctor of Liberal Arts),
épitészmérnok, tavaly, életének 82-ik évé-
ben elhagyott benniinket.

Tobb nagy tervezdiroddban vezet§
beosztdsban dolgozott, szimos épiiletet
tervezett. Tagja volt az UIA (az Epitészek
Nemzetkozi Szovetsége) Nevelési és M-
vel8dési Létesitmények Bizottsdgdnak;
vezetdje a MESZ (Magyar Epl’tc’imﬁvészek
Szivetsége) Nevelési és Mivel6dési Léte-
sitmények Bizottsdgdnak; tagja a MESZ
vezetdségének; Mezdhegyes, Hajdindnds
és Medgyesegyhdza f8¢pitésze; a szigligeti
T4j- és Telepiilésvédd Kor elndke; az ELTE
Neveléstudomdnyi Doktori Iskola tandra;
az MPT AMK-szakosztaly tiszteletbeli
elndke volt. Nevéhez flizédik hazdnkban
az 4ltaldnos nevelési-miivel8dési kdzpontok
kulturdlis, pedagdgiai és épitészeti prog-

ramjdnak kidolgozdsa, elterjesztése, tobb
konkrét létesitmény megtervezése.

Mira mdr legenda, hogy 1965-66-ban
egy UNESCO 6sztondjij tette lehetdvé
hdrom magyar épitész szdmdra a fejlett
nyugati vildg iskoldinak megismerését.
Kiss Istvdn és Szrogh Gyédrgy mellett, akik
az angolszdsz teriiletre kaptak kikiildetést,
Jeney Lajos tanulmdnyozhatta az NSZK,'
Hollandia, Svédorszdg, Finnorszdg és Svdjc
iskolaépitészetét és a benniik miikodd
pedagégiai programokat. Ez volt az a ka-
tartikus élmény, amely meghatdrozta egész
élecutjdr, munkdssdgdc. Hivatdsdnak érezte,
hogy a kiilfldon ldtottakat honositsa Ma-
gyarorszdgon.

Mit ldtott ezekben az iskoldkban? Nem
oktatdst, hanem nevelést. Nem fegyelme-
zést, sanyargatdst, hanem a gyerekek egyé-
ni képességeit, érdekl8dését, tuddsszintjét
figyelembe vevd tananyag alkalmazdsit.
Onillé gondolkoddsra, dontéshozasra
6szténzd nevelést. Csoportmunkdban
egylittmiikddési készség kialakitdsde. M-
vészetekkel valé foglalkozdst. A kiegyensi-
lyozott, egészséges életmdd biztositdsihoz
szitkséges sportoldst. A lakékorzet minden
korosztélydnak bevondsat a tovdbbképzés-
be, a kulturdlis, szabadidds és sportprog-
ramokba. Olyan integrdlt és tombositett
intézmények miikodeetését, ahol az egyes
funkciondlis egységek egymadst szellemileg
erdsitik, s egyttal sokkal gazdasdgosab-

! Német Szovetségi Koztdrsasig, Németorszdg nyugati fele a 2. vildghdborutdl az Gjraegyesitésig, 1990-ig.
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ban iizemeltethet8k, mint a szétszért,
kiilon funkciéval rendelkezd intézmények,
épiiletek. A csalddok minden tagja egy-
idejlileg igénybe tudja venni a kiilonboz4
szolgéltatdsokat, mert a rendelkezésre 4116
terek tobbféle hasznilatra is alkalmasak.
A kiilonboz8 korosztilyok egyiitt toltoee
idejébdl, kozos aktivitdsdbol szdrmazé kol-
csonos épiilés lehetdségét.

Ez az integrélt funkci6 azonban nem
volt megvalésithaté az dltalunk megszokott
hosszfalas, folyosérdl nyilé egyen-tanter-
mek sordbdl 4116, poroszos katonai szelle-
miséget sugdrz6 iskoldinkban. Olyan épi-
tészeti megolddsokra volt szitkség, melyek
mindezeknek a bonyolult funkcidknak te-
ret tudnak adni, tudjik kévetni az igények
véltozdsit, erkélcsileg nem avulnak el.

1966-ban, hazatérve a tanulmdnyutak-
rél, mindhdrman beszdmolét készitettek
a latottakrol, javasolva hazai megvaldsitd-
sukat. A két érintett f8hatdsdg, a Miive-
16désiigyi Minisztérium és az Epitésiigyi
és Viarosfejlesztési Minisztérium félszivvel
fogadta a javaslatot, 6dzkodott az innové-
ciétdl. Sikeriilt azonban elérni, hogy étre-
hozzanak egy kutatécsoportot Jeney Lajos
vezetésével, ahol ,egy asztal koril tile” a
pedagdgus, a népmiiveld, a szocioldgus, az
orvos, a minisztérium képvisel8je, a telepii-
lésrendezd és az épitész.

Tobb kotetet tesznek ki az elemzések,
melyeknek alapjdn a munkdt el lehetett
volna kezdeni. Az illetékesek azonban nem
léptek. Ekkor indult a ,,hittéritd munka”

— ahogyan ezt 8 nevezte. Elkezdédott az
orszdgjdrds, a felvildgositds, amihez csat-
lakozott Vaiké Eva, Vanké Ildiké és Vészi
Janos, késébb mdsok is (most csak azokat
emlitve, akik mdr nincsenek az él8k sori-
ban).

Amerre csak jirt, mindentiitt felkavar-
ta az 4llévizet. Ezzel természetesen sok
ellenzére és sok bardtra taldlt. Az AMK-
intézmények megvalésitdsa érdekében

sokan csatlakoztak hozza. Ezeknek létre-
hozdsa azokon a helyeken sikeriilt, ahol a
helyi vezetdk, akkoriban mar nem ritka
lokdlpatri6ta tandcselnkok — késébb bels-
liik lett a fiiggetlen polgdrmesterek legjava
— felvallaltdk ezt a tervet, a kiizdelmet a
megvaldsitdsért.

Altaldnos mtvel8dési kézpont mér
meglévd épiiletben nagyjabdl 300, 4j
épiiletben pedig 20-30 létesiilt. Ez a ,,hés-
eposz”, sok kis és nagy csatdval, jol ismert a
hazai innovécié szakirodalma révén.

Jeney Lajos mindekozben részt vett két
ENSZ-tanulmdnytton, Svédorszdgban és
Anglidban. Sok irdsa jelent meg magyarul
és angolul. Tobb hazai és nemzetkozi isko-
laépitési szemindriumot, konferencidr szer-
vezett, ragyogé eléadé volt, tobb mint 500
eléaddst tartott, hazinkon kiviil Ausztria-
ban, Bulgdridban, Cschszlovdkidban, G-
rogorszdgban, Indidban, Kubdban, Német-
orszdgban, Portugdlidban, Svédorszdgban,
a Szovjetunidban és az USA-ban.

Elsbrangu feladat volt szdmdra a koriil-
tekintd, alapos tervezési munka: a meglévd
adottsdgok és igények szimbavétele, a
telepités, az litemezhetd megvaldsitds, a
pedagégiai modell, az épitészeti szerkezet
és forma, a kornyezetbe illesztés, a gépésze-
ti és megvildgitdsi megolddsok, butorok,
burkolatok, informdcids rendszer, tanesz-
kozok.

Figyelemmel kisérte a létrejott intézmé-
nyeket, tandcsaival, kapcsolataival segitette
miikodésiiket.

1995-ben az orszdgos tornaterem-
épitési program tragikus végeredményét
feliilvizsgalé bizottsdg vezetdje volt. Majd
40 magdra hagyott, hdtrdnyos helyzet(i
teleptilés kozintézmény-fejlesztési tervé-
nek folyamatos készitdje, a kistelepiilések
tdmogatdja. Végiggondolni is sok, hogy
mi mindennel foglalkozott, méghozz4 a
legmagasabb szinvonalon, szivvel-lélekkel,
teljes er6bedobdssal.
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Elismerései, melyekre az egykori
biharnagybajomi parasztfig, a jeles refor-
mitus kollégista didk mindig biiszke vol:
Gyermekekért-dij, Ybl Miklés-dij, Munka
Erdemrend, Biharnagybajom Kozség és
Kecel Véros Diszpolgdra, ,Habitat1993”
ENSZ Emlékérem, Féépitészi Eletmi Dij.

Elete kemény harcokkal telt. Pihenés-
képpen Szigligeten sz6818t miivelt, gyere-

keivel, unokdival foglalkozott. Csalddja
mindig tdmogatta, szellemileg, érzelmileg,
erkolcsileg. Betegséggel kiizdve, de mégis
méltdsdggal ment el, hiszen élethivatdsit
teljesitette. Mi volt a titka a sok kiizdelem-
mel, buktatéval jaro, sikeres életttnak? A
hitelesség. Jeney Lajos hiteles ember volt.
Mesteriink.

Eszik Zoltdn: Személyes emlék
az iskolaépitészrol

Jeney Lajossal illusztris tdrsasdgban taldl-
koztam el8szér. Amikor megkaptam a fel-
kérést, hogy legyek Szegeden a vdros tjon-
nan épitett klubkényvtdrdnak az
igazgatdja, taldn 21 éves lehettem. Ez az
intézmény Petdfi-telepen, egy iskola kertjé-
nek a végében kapott helyet. Nydr volt, és
Szegeden a Kozmiivel§dési Nydri Egyete-
men Vészi Janos az ,,Alfdkrél” tartott elé-
addst.?

Vidéki kezd8 népmiivel8ként nem
tudom, honnan vettem a bdtorsdgot, hogy
odamenjek hozzd az eléaddsa utdn, és

elhivjam a nagytekintély( el6adét leendd —

akkor még tires, butorozatlan — munkahe-

lyemre, de megtettem. Vészi Jdnos eljote, és

magdval hivta hozzdm Jeney Lajost is.
Az épitész pillanatok alatt felfedezte az

Uj épiilet miiszaki és funkciondlis hibdit, és

nyakon 6ntott egy sor épiiletiizemeltetéssel

osszefiiggd gyakorlati tandccsal, javaslattal.

E meleg nydri naptdl fogva Janos és
Lajos mint két védangyal kisért szakmai
palydmon végig.

Lajos hitte, ha kébe, vasba, funkci-
ondlis térszerkezetbe tudjuk 6nteni az
emberek kozotti egytictmiikodésrdl, a
tanuldsrél, az értékekrdl vallott nézetein-
ket, az emberalkotta tér tdmogatja, védi és
megdbrzi az 6t létrehozé kuledrde. Ebbe a
szemléletbe j6 volt belehelyezkedni, lehe-
tett tervezni, modellezni. Amikor belevdg-
tam egy ,mamutiskola” ,humaniz4ldsiba”
Debrecenben, Lajos lélekben és szemé-
lyesen is ott volt minden sarkon. Amikor
megprébaltam kinjainkat, keserveinket
tudomdnyos értelmezéssel dGnmagukon
tlmurtaté iizenetekké formdlni, ebben is
mindenki m4sndl kévetkezetesebben allt ki
mellettem.

A tanulds becsiilete az oktatds minden-
hatdsdga helyett, a feleldsség-megosztds és
elszdmoltathatdsdg, mint szakmai kultira
tovabbra is ott dllnak, mint elvimolandé
értékek az orszdghatdrndl; az 1989-es Pén-
eurdpai Piknik az oktatdsban, a kultirdban
és a joléti szolgdltatdsokban még vdrat
magara...

2 Az alfa-modell” Vészi Janos elnevezése a ,, tobbfunkciéji, komplex nevelési-miivel8dési intézményre”. (Vészi Jdnos:
Alfa sziiletik — A kézoktatds és a kozmiivel8dés egysége. Tankonyvkiads, Budapest, 1980.) Csoma Gyula: Bucsu
Vészi Janost6l és az alfikedl is. Uj Pedagdgiai Szemle, 2003. jtnius.
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[. A tohokui oktatdsi modell

TANULMANYOK
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2011-ben Japdn északkeleti régi6jit, Tohokut szokddr, foldrengés, és az atomerdm sériilé-
se kovetkeztében megndvekedett sugdrzds stjtotta. Az OECD és a japdn oktatdsi miniszté-
rium kezdeményezésére egy évvel késdbb nagyszabdst projektbe kezdtek az érintett teriilet
tobb iskoldjéban. A tanulmdny a projekt orszdgos koordindcidjdére felel6s Fukushimai
Egyetem felkérésére késziilt, célja az innovécid, az OTI-projekt pedagdgiai, tantervi, isko-
laszervezési sajétossdgainak feltdrdsa. A projekt megkozelitése egyben egy sajétos oktatdsi
véltozdsi modellt is jelent. Kedvezd feltételeket teremtett a program szdmadra az er8sen kri-
tikus kdzvélekedés a jelenlegi — a ldtszatndl kevésbé centralizdle — oktatdsi rendszerrdl, a ja-
pdn oktatds hagyomdnyos elkotelezettsége az ,életrevaldsdgra nevelés” irdne, és a kormdny
Uj oktatdspolitikai stratégidja, mely 8sszhangban 4llc a projeke céljaival. A modell kulcsele-
mei a stratégiai kétértelmiiség, s ezen beliil a médszertani és fogalmi eklekeikussdg, a kohe-
rens pedagdgiai koncepcié véllale hidnya. Viltozatos implementdciés médok alakultak ki
benne, alulrdl folfelé épitkezett, nagy szabadsdgot kaptak benne a didkok. Az iskolai élet-
nek csak peremteriileteit célozta meg, a didkok és tandrok egyénenként voltak a résztvevdi.
Nem konkrét mddszert implementdlt, hanem innovécids keretet hozott létre, melyben
nyilt vitdk folytak, és lehetdvé tették a helyi megkozelitések érvényesiilését. Mivel a mozgd
célpont elvén alapult, sebezhetd, de rugalmas volt, s bdr néha nem volt kovetkezetesen ird-
nyithatd, nem is sajdtithatta ki senki a vezetést. Regiondlis és szektorok kozotti egyticemi-
kodés jellemezte, osszekapesolta az iskoldt a kdzvetlen és a nemzetkozi krnyezettel (ez erds
tdmogatdst, egyben tuddsmegoszté hdlézat létrejoctét, a pedagdgusok szakmai fejlddését is
jelentette), s lehetséges, hogy a jovében viltozdskezelési eljdrds lesz belSle, melyet minden
relative rugalmatlan okrtatdsi rendszerben alkalmazni lehet.

Kulcsszavak: vdltozds, OECD, tohokui iskolaprojekt, innovdcid, viltozdsmodell

" A tanulmdnyt az angol eredetib8l Bozsik Viola forditotta.
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BEVEZETES

Az OECD és a tohokui iskoldk projektje
(az OTI-projeke) elinditdsa az OECD és a
Japdn Oktatdsi Minisztérium (MEXT) ké-
z6s kezdeményezése volt

Kéoriilbeliil sz4z tanuldt vélogattak be a
projektbe, hetedikesektd! tizenkettedikese-
kig, a hdrom érintett megyébdl: Iwatébdl,
Miyagibdl és Fukushimdbdl. Tébbségiik
eleve viselt valamilyen didkvezetdi posztot,
s a vdlogatdst 4lcaldban azok a tandrok vé-

gezték, akik elfogadtdk a

2011 marciusdban, a
tohokui régiét sajté fold-
rengést, cunamit és nukle-
ris katasztréfit kovetd
OECD f8igazgatéi litoga-
tds utdn. A projekttervet
2011 novemberében mutat-

olyan jovendd vezetdket
nevelni, akik kulcsszerepet
jatszhatnak a régié
helyreéllitisinak hossza
és komplex folyamatdban

felkérést a projekt felndtt
vezetdi beosztdsdra. A
didkok 2012 mdrciuséban
taldlkoztak el8szor, egy
négynapos kozos foglal-
kozdson. Ennek sordn
kivdlasztottdk, melyek

tdk be nyilvdnosan Japdn-

ban, a Nemzeti Oktatdspolitikai Kutatéin-
tézet A nagy kelet-japdn foldrengés és az
iskola: innovdcidk az iskolavezetésben és az
oktatdsi-nevelési munkdban cimmel szerve-
zett szemindriumdn.! Azzal keresték meg a
katasztréfa stjtotta régié hdrom megyéjé-
ben a helyi okrtatdsi hatésdgokat, iskoldkat
és a helyi kozosségek vezetdit, hogy vélasz-
szanak sajat kozosségiikbdl olyan felndtet
vezetbket és didkokat, akik részt vennének
a projektben. A cél az volt, hogy el8készit-
sék a 2014-ben P4rizsban megrendezendd
Tohoku Fesztivélt, a tohokui régié vonze-
rejének és az Gjjéépitési folyamatok elSre-
halad4dsdnak bemutatdsdra. Habdr a pro-
jekt kozvetlen célja a pdrizsi rendezvény
megvaldsitdsa volt, a szervezdk sokkal am-
biciézusabb terveket forgattak a fejiikben:
olyan jovendd vezetSket nevelni, akik
kulcsszerepet jatszhatnak a régi6 helyredlli-
tdsdnak hosszt és komplex folyamatdban.
Ugy gondoltik, az egyiittmiikddésen és
projektpedagégidn alapulé programban
valé részvétel sordn a didkok vezetdi kész-
ségekre fognak szert tenni, és megerésodik
a régi6 jjéépitése irdnti elkotelezettségiik.

kyouiku_sympo_h23/21_siryou.pdf honlapon.

lesznek a pdrizsi prezentd-
ci6 témdi, és a médszerekrdl is dontottek.
Kilenc helyi csoportot alakitottak ki a részt
vevd telepiiléseken,? melyek , helyi iskoldk-
ként” miikddeek, taldlkozoikat tobbnyire
hétvégeken szerveziék, s kozosen végeziék
feladataikat. Ezzel pirhuzamosan négy
tematikus csoportot is feldllitottak, melyek
szervezési feladatokat kaptak: feleltek (1) a
parizsi bemutatd el8készitéséére, (2) a belsd
és kiils6 kommunikdcidért, (3) az egész
folyamat dokumentaldsdére és (4) a pénz-
gyljtésére, illetve a kapcsolattartdsére a
kozosségi és tizleti szerepl6kkel. A két pdr-
huzamos struktira kis , matrixszervezet-
ként” miikédott, a vezet6k mindkettében
szerepet kaptak. A projektet egyre nagyobb
szdmban segitették kiils8s tdmogatok az
tizleti szférdbdl, a helyi kozosségekbdl, a
katasztréfa stjtotta Gvezeten kiviili iskoldk-
bél, kormdnyzati szervezetekbdl és a tudo-
mdnyos kozélet szerepléi koziil.

Az OTI-projekt az oktatdsi innovécié
4j modellje, mely jelenleg is a kialakulds
folyamatdban van, karakterét pedig tobb
szempontbdl is fontos megérteni. El8szor
is: egyre szélesebb az egyetértés a tekintet-

Miho Taguma (az OECD szakpolitikai elemz8 fémunkatdrsa) prezentdci6jdt ldsd a http://www.nier.go.jp/06_jigyou/

2 Ezek a telepiilések: Adachi, Date, Iwaki, Kesennuma, Okuma, Onagawa, Otsuchi, Soma és Togura.
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ben, hogy az innovici6 lett az egyik leg- tobbségére pedig a szinte teljes kockdzat-
kertilés és a meglévd struktirdk stabili-
tdsdhoz valé erds ragaszkodds a jellemzd

(Schoppa, 1991; Sugimoto; 2010).° Ez a

jelenleg is alakuldban 1évé kezdeményezés

fontosabb, ha nem 4 legfontosabb forrdsa a
mindség javitdsdnak, és a legfébb eszkoze a
f8 oktatdspolitikai célkittzések elérésének,
illetve dltaldban is a kozszolgélatdsi prob-
lémdk megolddsinak, melybe beletartozik
az oktatas (Koch és mtsai, 2006; OECD,
2010). Mésodszor, a kozszolgdltatdsok
mindségének javitdsa, beleértve az oktatdst

a hatékony véltozdsmenedzsment 4j min-
tdjdt vezetheti be a centralizdl és relative
rugalmatlan oktatdsi rendszerekben. Ezért
tarthat szdmot azok figyelmére, akik bdr-
is, kiilondsen nehéz feladat — jol ismerjiik a mely orszdgban is, de hasonlé rendszerek
véltozdsok, reformok kozszolgéltatdsokba teljesitményén szeretnének javitani.
toreénd bevezetésének, implementdcidjd-

nak nehézségeit (Wiirzburg, 2010). Eppen

ezért siirgetd feladat a véltozds, innovicié

Ez a tanulmdny egy kéthetes japdn
tanulmdnytt eredménye, melyre 2013
augusztusdban, a fukushimai egyetem (az

OTI-projeke hivatalos

orszdgos koordindtora)

természetének megéreé-

se ebben az dgazatban.
Ugyanilyen fontos, hogy 1j
formadit alkossuk meg a kez-
deményezésnek, az imple-

a hatékony
valtozdsmenedzsment
Gj mintdjdt vezetheti be
a centralizdlt és relative
rugalmatlan oktatdsi
rendszerekben

meghivédsdra keriilt sor.
Célja az OTI-projekt
mint a pedagdgia, a
mentdciénak és a valtozdsok kurrikulum, az iskola-
kezelésének, hogy ezek az uj szervezés és a kozosségi

formdk csokkentsék a refor- elkotelez8dés teriiletein

mok kudarcba fulladdsdnak

végbement jelentds dllami

kockdzatdt, és egyensilyt

teremtsenek egyfeldl az adaptdcid és a val-
toztatds, mdsfeldl a biztonsdg és stabilitds
ellentmondd sziikségletei kozote.

Az OTI-projekt nemesak hogy uj és
eredeti oktatdsi valtozdsi modell, hanem
figyelemreméls kisérlet is, mely egy olyan
oktatdsi rendszerben prébal valtozdsokat

innovicio sajdtossdgai-
nak feltdrdsa, és annak vizsgdlata, hogyan
tdmogathatnd az oktatdsi véltozdsokat bédr-
mely orszdg oktatdsi rendszerében.

A tanulmdny hdtteréiil szolgdlé kutatds
£8 hipotézisei a kovetkez8k voltak:
- Habdr az eredeti elképzelés szerint az

eldidézni, amelyet mozdulatlannak, tdlsza- OTI-projekt egy konkrét régi6 sajétos

balyozottnak és a vdltozdsoknak ellendl- problémdinak megolddsat volt hiva-

l6nak tartanak, legfontosabb intézményei tott eldsegiteni, mégis fontos tanulsd-

> Eppen ezeknek a jellemz8knek a felismerése vezetett az elmult évtizedben Japdnban jé néhdny decentralizdcids és

dereguldciés torekvéshez (Muta, 2006).

Ekkor részt vettem a projekt négynapos miihelyfoglalkozdsain, igy kdzvetleniil megfigyelhettem a tevékenységeket,
interakcidkat, interjikat készithettem és kotetleniil elbeszélgethettem a projektben részt vevé tandrokkal és did-
kokkal, kormdnyzati hivatalnokokkal és kiilsés tdimogatdkkal, valamint megfigyelhettem, miként kovetik a magas
rangt déntéshozdk a projeke folyamatde, s az milyen foku politikai timogatottsdgot élvez. Részt vettem tovdbbd
egy egynapos szemindriumon (Hogyan viltoztassunk az oktatdsban? — a tohokui tapasztalatok dsszehasonlitdsa mds
orszdgok tapasztalataival), valamint Stnapos ldtogatdst tettem a tohokui régié hdrom megyéjében, melynek sordn
taldlkoztam a helyi résztvevSkkel. Interjusorozatot készitettem a projeke legfontosabb szerepldivel, illetve kérddivet
vettem fel a projektben részt vevd iskoldk tandrainak kis mintdjdn. Ezt az utat 2014 februdrjéban egy révidebb
ldtogatds kovette, a MEXT meghivésdra, ugyanezekben a megyékben, illetve a megyei oktatdsi hivatalokban.
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gai vannak mds kériilmények kozdee
is, illetve Japdnon beliil mds régidk-
ban, s6t Japdnon kiviil is.

— Habdr csak korldtozott szdmu résztve-
vbje volt, és csak néhdny telepiilésen
indult, sokkal nagyobb lehetdségek
rejlenek még benne.

- Habdr nem volt célja a tanitds és ta-
nulds szinvonaldnak emelése az okta-
tdsi intézményekben, jelentds esélye
van arra, hogy pozitiv hatdst gyako-
roljon ezen a téren is.

El8sz6r bemutatom azokat a legfonto-
sabb gazdasdgi, tdrsadal-

A KONTEXTUS

A tagabb gazdasagi, politikai,
tarsadalmi és kulturalis kérnyezet®

A japdn gazdasdg az ,elvesztett évtizedek-
ként” emlegetett kilencvenes évek eleje 6ta
stagndl. Ezzel pdrhuzamosan a tdrsadalom-
ban is nagy valtozdsok mentek végbe, me-
lyekrél a legtobb elemzé tgy beszél, mint
stlyos tdrsadalmi, kulturdlis és intézményi
vélsdgrél, anémidrdl. A japdn egyike a vi-
lég leggyorsabban 6regedd

mi, kulturdlis és oktatdsi
kontextudlis tényezdket,
melyek hatdssal voltak az
OTl-projektre, s annak
lehetséges jovendd hatdsait
is befolydsolhatjak. Ezt ko-
vetden folvdzolom a projekt
£4 jellegzetességeit, majd
roviden elemzem az OTI-

nem volt célja
a tanitds és tanulds
szinvonaldnak emelése
az oktatdsi intézményekben,
jelentds esélye van arra,
hogy pozitiv hatdst
gyakoroljon ezen a téren is

tarsadalmainak, 4m en-
nek kozvetlen kovetkez-
ményei mellett mds ténye-
z8ket is a vélsdg elmélyi-
téiként emlitenek: névek-
v6 bizonytalansdgérzés
(tobbek kozote az egész
életen 4t tarto foglalkozta-
tds rendszerének meg-

projektben kialakulé sajdtos
valtozdsmodellt.

A kovetkezd részben bemutatom, mit
figyeltem meg, milyen hatdsai lehetnek az
OTl-projektnek az iskoldkra, a tandrokra
és didkokra, s kitérek néhdny dilemmira is
a projeke véltozdsokat generdlé hatdsaival
kapcsolatosan. Végiil a folytatds lehet8sé-
geit veszem szdmba.

sziintetése miatt),’ a tdrsa-
dalmi t8ke elhaszniléddsa, tarsadalmi
konfliktusok megjelenése, erészak, sze-
génység és a kormdnyok problémamegoldé
képességébe vetett bizalom megrendiilése,
melyet stlyosbitanak a korrupcids botrd-
nyok és a kozintézmények irdnti bizalom
elvesztése (Kingston, 2013; Pilling, 2014).
Ezeket ellenstlyozzék viszont az olyan
Gjonnan megindult folyamatok, mint a ci-
vil tdrsadalom megerdsddése, a civil szerve-
zetek ndvekvd aktivitdsa és a kormdnyzati

Hogy megértsem a projekt kontextusdt, széleskdrtien tdjékozédtam a szakirodalombol. Ezekbdl kiemelendd

Sugimoto (2010), Kingston (2013) és Pilling (2014) a gazdasagi, politikai, tdrsadalmi és kulturdlis kdrnyezet tér-
gyaldsihoz. Az okrtatdsi kérnyezet ismertetéséhez Id. Yoneayama (1999), Hood (2001), Jones (2011) és az OECD-
(2012) kiadvényokat, illetve szdmos online forrdst is: a MEXT honlapjdt, és olyan személyes oldalakat is, mint Jeff’
Hays, Japdnban ¢l8 és tevékenyked8 amerikai tandr honlapja a japan oktatdsrél: heep://factsanddetails.com/japan.

php?catid=23&blogid=38&subcatid=150
Ez a japdn nagyvillalatokat jellemezte.
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tevékenységek jobb 4tldthatdsdga a médid-
nak készonhetden.
Mindehhez még két té-

a figyelmet, hogy ,a japdn torténészeknek
felttint, hogy a legnagyobb foldrengéseket
(1855-ben, 1923-ban és

nyezdt érdemes hozzdtenni,
mert kiilénésen fontosak
az OTI-projekt elemzése
sordn. Az els az irdnyitds
és a tervezés. A katasztréfa
utdn késziilt jelentésekben
visszatérd elem a hatékony

a legnagyobb foldrengéseket
(1855-ben, 1923-ban és
1995-ben) mindig jelentds
nemzeti fordulépontok
kovették, sét, taldn azok
idézték el

1995-ben) mindig jelentds
nemzeti fordulépontok
kovették, sbt, taldn azok
idézték eld. A kataszt-

réfa dtalakité hatdsdban
reménykednek azok,

akik szerint Japdnnak

vezetés hidnya, amely miact
nehézségekbe titkdzote az
evakudlds, a segélyosztds és egyéb siirgds
helyreallitdsi feladatok. A gazdasdgi stag-
ndldst elemzd irdsok is rendszeresen meg-
emlitik a vezetdi képességek hidnydt, mind
a vdllalati, mind a politikai viligban. Ezt
tobbek kozott a vezetdi képességekre ne-
velés hidnydnak szdmldjdra {rjak. Mindez
osszefiigghet a hasonléképp stirin emle-
getett véllalkozdi és innovativ képességek
gyengeségével, vagy az olyan kulturdlis jel-
legzetességekkel, mint a kockdzatkeriilés,
illetve a kudarcoktdl valé félelem és az ide-
genkedés az alternativ lehetéségektdl, me-
lyek megnehezitik a tanuldst. Ugyanakkor
ezeket a gétlé tényezdket kiegyensulyozzdk
azok az er6feszitések, amelyek arra ird-
nyulnak, hogy megteremtsék a valtozdsok
elémozditdsdnak feltéeeleit. Ilyen példdul a
szakpolitikai kisérletezés a specidlis straté-
giai zondk kialakitdsdn keresztiil, melyek
olyan teriiletek Japdnon beliil, ahol adott a
lehet8ség 1j megolddsok kiprobaldsdra az
oktatdsban (7akashi, 2009).

A misik emlitésre mélt6 tényezd koz-
vetleniil a természeti katasztréfdval fiigg
ossze. Egy, a tohokui katasztréfa utdn
néhdny nappal megjelent cikk arra hivja fel

teljesen 4j pélydra kell
4llnia ahhoz, hogy ver-
senyképes legyen a 21. szdzadban”.” Ebbdl
a szempontbdl vizsgilva az OTI-projekt
kontextusdnak két arca van. Borzalmas ter-
mészeti katasztréfa tdrtént, soha nem ldtott
pusztuldssal és kdrokkal. Mdsfel8l azonban
ez lehet8séggé valt, 0j erdk és energidk
potencidlis mozgésitéjavd (Pilling, 2014).
Egy mdsik, a katasztréfa utdn egy évvel a
helyredllitdsi folyamatot értékeld cikk igy
fogalmaz: ,Régéta mondjdk, hogy csak egy
hatalmas krizis fogja Japant egy produkti-
vabb pdlydra szoritani.”® A tohokui hdrmas
katasztrofde sokan tekintik olyan kataliza-
tornak, amely megtorheti a régéta hizodé
bénulesdg ciklusdt, és valddi valtozdsokat
hozhat.

Ez utébbi tényezd hamar elétérbe ke-
riilt, példdul kdzponti témdja lett annak a
rendezvénynek, amelyen el8szor mutactdk
be nyilvdnosan az OTI-projekt dtletét. A
helyredllitdst a kezdetektdl jellemezte az a
szemlélet, mely szerint tanulni kell a rend-
kiviili katasztréfahelyzetbdl, s tgy kell rd
tekinteni, mint egy megtjuldsi lehetdségre,
mely az egész orszdg szdmdra véltozdso-
kat hozhat. Ezt az elképzelést a gyakran
haszndlt ,kreativ helyredllitds” kifejezés

7 Ld. William Pesek 2011. mdrcius 17-ei, A japdn kataklizma lehetéségeker is rejr c. cikkét a Bloombergen: (htep://
www.bloomberg.com/news/2011-03-16/black-swan-earthquake-catches-geithner-naked-commentary-by-william-

pesek.html)

8 Ld. William Pesek 2011. mércius 2-ai, A foldrengés vdltozds helyett diszfunkeidt okoz Japdanban c. cikkét a Bloombergen:
(http://www.bloomberg.com/news/2012-03-02/earthquake-disaster-brings-dysfunction-not-change-in-japan.html)
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stiriti magdba, amely azt jelenti, hogy a
helyredllitdsnak nem szabad az érintett te-
riiletek eredeti dllapotdnak visszaépitésére
szoritkoznia, hanem 4j tipusti gazdasdgi
fejlddéshez és egy Uj tdrsadalmi modell ki-
alakuldsdhoz kell vezetnie.

Az ,elvesztett évtizedek” okozta nyo-
mott tdrsadalmi, politikai kézhangulatot,
a vdlsdg érzését f8leg a kilencvenes évek
végétdl kezdve a kivezetd utak intenziv
keresése kisérte. Azonban ez egy komplex,
hosszadalmas folyamat, hiszen a reformok
valtozdsok éhatatlanul is ,,az ismeretlenbe
vezetnek”, nehéz tehdt elindulni a jovére
vonatkozd vildgos, kozos tervek nélkiil,

a sziikséges vezetdi kultira hidnydban.
Egy ilyen koézegben nem vérhatjuk, hogy
a reformok és valtozdsok egy hatdrozott,
linedris utat kovessenek. Egy, a mai Japdn
koriilményeit mélységeiben elemzd szerzd
a kovetkezd8képpen illusztrdlta a vdltozds
jovébeni lehetséges utjdt:

]

Ami a tohokui régié sajdtossdgait illeti,
ez egyike Japdn kevésbé fejlett teriileteinek.
Az egy f8re es6 GDP az orszdgos japdn
dtlagnak 83%-a. A regiondlis kiilonbségek
Tohoku kulturilis jellemzdiben is tetten
érheték: a helyi értelmiség korében erds a
meggy6z8dés, miszerint az oktatds kulcs-
fontossdgu a felzdrkézdsban, a modernizd-
ciéban. A régi6 viszonylagos elmaradott-
sdgdt tekintve logikusan sziiletett meg az
elképzelés: ne csak azt épitsék fel Gjra, ami
a katasztrofa eltt létezett, hanem haszndl-
jak ki a helyzetet a fejlédés felgyorsitdsira.

A sajatos oktatasi kérnyezet

Az oktatdsi kornyezetnek is kée ellenté-
tes oldala van. Egyfeldl régéta csodélat tdr-
gya a japdn oktatdsi rendszer teljesitménye,

melyet féleg a nemzetks-

,»Kis szakaszokban, meg-
megillva, zavarodottan td-
molyogva Japdn végiil vala-
hogyan talpon fog maradni,
ad hoc médon 6sszedobva
politikai irdnyvonalakat és
igazitdsokat. Ez4ltal sikeriil
majd elkeriilnie a végzetesen
sotét, kildtdstalan helyzete-

a japdn oktatdsnak vannak
negativumai is:
a ,tulszabdlyozds”,

a ,magolds”, és az egyetemi
felvételi vizsgakra
késziilés hirhedten fesziilt,
wvizsgapokolnak” nevezett
idészaka

zi tanuldi teljesitmény-
mérések mutattak ki. Az
OECD kézelmultban
lezajlott felndtt szdveg-
értési felmérése (PIAAC)
szerint példdul Japdnban
a legmagasabb a 16-65
éves népesség szovegérté-

si szintje (OECD, 2013).

ket, melybdl szdmtalan van
a mai Japdnban. A talpon
maradds a legvaldszintibben bekovetkezd
eset, és a jelen koriilmények kozott nem is
olyan rossz.”

(Kingston, 2013, 263. 0.)

Ez nemcsak az aktudlis politikai és tdr-
sadalmi kérnyezetet titkrozi, hanem a
mélyen gydkerezd kulturlis hagyomd-
nyokat, és a jogi és politikai cselekvésrél,
hatalomrél és tekintélyrdl alkotott japdn
fogalmakat is.’

9

Ugyanakkor a japdn
oktatdsnak vannak nega-
tivumai is: a ,ttlszabdlyozds,” a ,,magolds”,
és az egyetemi felvételi vizsgdkra késziilés
hirhedten fesziilt, ,vizsgapokolnak” neve-
zett id8szaka. Ennek meghatdrozé hatdsa
van arra, mi torténik a japan kozépis-
koldkban, ugyanis az iskolai programok
gy épiilnek fel, hogy a didkokat a sikeres
felvételi vizsgdra készitsék fel. Negativum-
ként emlitendd tovébbd az, hogy az iskolai
tanulds elvdlik a valés élettdl, talzott hang-

Ldsd Sugimoto (2010): A civil tdrsadalom és a baritsdgos tekintélyuralom c. fejezetét.
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stlyt fektetnek a tényadatok memorizdla-
sdra a komplex problémamegoldé képessé-
gek fejlesztése helyett, a tandrok egyirdnyt
moédszerekkel adjak 4t az informdcidkat,

a személyre szabott tanulds ismeretlen, a
kreativitdst gyakran elfojtjdk, a tanulék
kévetkezésképp fésultak, esetleg meg is ta-
gadjak az iskolaldtogatdst (,,tokokyohi”), és
gyakori az iskolai erészak,

tanulds, gondolkodds, véleményalkotds és
cselekvés képessége, és a jobb probléma-
megoldé6 képesség. Fontosnak érezziik azt
is, hogy az emberségesség erésen dthassa
didkjainkat, s ezdltal képesek legyenek m4-
sokkal egyiitemiikddni, vegyék figyelembe
igényeiket, és dltaldban véve is érz lélekkel
éljenek. Magdtdl éreetddik az is, hogy az
életrevalésdghoz egészsé-

megfélemlités (Yoneyama,
1999; Willis és mtsai, 2008;
Sugimoto, 2010; OECD,
2012a). Fontos azonban
hangsilyozni, hogy ezeket
a negativ sajdtossdgokat
rendszerint a kdzépiskolai,
és f8ként a kilencedik utdn

Japdnban volt a
legmagasabb (80%)
azoknak a munkaltatéknak
az ardnya, akik
nehézségekrdl szimoltak
be a munkaeré-felvétel
kapcsdn

ges testre van szitkség. Az
»életrevalésdgra nevelés«
kifejezés haszndlata mel-
lett déntottiink, hogy
leirjuk, milyen kvalitd-
sokra és képességekre van
szitkség ebben a viharos
valtozdsokkal teli kor-

kovetkezd évfolyamok
oktatdsa kapcsdn emlitik.
Japdn egyike azoknak az orszdgoknak,
ahol nagyon erés az alapfoku és a kdzépfo-
ku oktatds kozotti vdlaszeévonal az iskola
pedagdgiai kultirdja tekintetében. Némi
tdlzdssal taldn Ggy jellemezhetnénk a
rendszert, mint amely kiildnosen hatékony
a 19. és 20. szdzadi képességek kialakitdsd-
ban, melyekre a 21. szdzadban t5bbé nincs
szitkség. Erre lehet csapdaként tekinteni
(paradox médon ezt épp a rendszer kiils-
nésen hatékony volta teremti meg), vagy
mint 6rddgi korre (minél t6bb energidt
dldoznak az egyetemi felvételi vizsgdn valé
magas teljesitményre, anndl inkdbb sziik-
ség is lesz erre az energidra).

A japdn oktatdsi rendszer mdsik arca
az életre nevelés irdnti erds elkotelezettség,
amit gyakran emlitenek ,életrevalésdgra
nevelésként” (ikiru chikara). Ezt a fogal-
mat magyardzza egy, a kilencvenes évek
kézepén a minisztérium Kézponti Okeatdsi
Bizottsdga dltal kiadott jelentés: ,a térsa-
dalmi valtozdsoktdl fiiggetleniil, gyermeke-
inknek a jovében a kovetkezd képességekre
lesz sziikségiik: a szdmukra problémds te-
riilletek azonositdsdnak képessége, az 6ndllo

szakban, és fontosnak
tartottuk a helyes ardnyok
megdllapitdsdt a kifejezést alkotd kiilon-
b6z8 tényez8k kozote.” (MEXT, 1996). Az
»Cletrevalésdgra nevelés” erds szocializdcids
hatdsét kdzvetleniil is megfigyelhettiik a
2011-es katasztréfa sordn, s jelentds hatdsa
volt a késébbiekben is az OTI-projeke sike-
res lefutdsdra.

Vannak elemzések, melyek szerint a ja-
pan gazdasdgi versenyképesség ndvelésének
szlik keresztmetszete a szakképzettséggel
fiigg ssze. Szembetling ellentmondds
fesziil a japdn oktatdsi rendszer nemzet-
kozi felmérések dltal kimutatott magas
teljesitménye és a munkaadok kdrében
megfigyelt elégedetlenség kozote, mellyel
munkavallal6ik képességeihez viszonyul-
nak. Az OECD 2012-es képességstraté-
gidja szerint Japdnban volt a legmagasabb
(80%) azoknak a munkaltatéknak az
ardnya, akik nehézségekrdl szimoltak be a
munkaerd-felvétel kapcsdn (OECD, 2012b,
23. 0.). A Hays Global Skills Index adatai
azt mutatjdk, Japdnt jellemzi ,,a viligon az
egyik legmagasabb” szakemberhidny-mu-
tatd, ezért az orszdg arra kényszeriil, hogy
a nemzetkozi munkaerdpiacrdl toborozzon
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olyan munkaerdt, amely teljesiteni tud a
globdlis szintéren.!

Japdnban szdmos kisérletet tettek mdr
az oktatds megujitdsdra. Azt mondhat-
ndnk, az orszdgban van egyfajta ,reformin-
ga”, amely a progressziv és konzervativ ol-
dalak kézdtt mozog. Vannak, akik a japdn
oktatdsi reformokat a mozdulatlansdg, bé-
nultsdg eseteiként tartjdk szdmon (Schoppa,
1991), mdsok inkdbb arra helyezik a
hangsilyt, milyen lassan, meg-megszakitva
mennek végbe az oktatdsi valtozdsok az
orszdgban (Hood, 2001). Az OTI-projektre
fokuszdlé elemzésiink is igazolja azt a véle-
kedést, hogy a japdn okrtatdspolitikai kor-
nyezetben kicsi az esélye a linedris refor-
moknak. (Vagyis annak, hogy egy vildgos
stratégiai koncepciéval induljanak, mely
széleskor( tdrsadalmi konszenzuson alapul,
és hatékonyan implementdlja azt egy olyan
oktatdsirdnyitds, mely egységesen és ersen
elkotelezett a reform vildgosan lefekrtetett
céljai irdnt, valamint meg is van ehhez a
szitkséges szakértelme és eszkozei.)

A japdn oktatdsirdnyitdsi modellt
centralizdltnak szoktuk tekinteni. Egy, a
kilencvenes évek elején megjelent sszeha-
sonlité elemzés szerint ,a japdn iskoldk egy
kézpontilag irdnyitott rendszerben miiksd-
nek; a japdn tandroknak a Japdn Oktatdsi
Minisztérium dltal kiadott struktira és
irdnyelvek szerint kell megtervezniiik okta-
tdsi tevékenységiiket” (Sato és McLaughlin,
1992). Egy friss OECD-kiadvény azonban
mdr azt a megdllapitdst teszi, miszerint ,a
japdn oktatdsi rendszer jelent8s elmozdu-
l4st tett a centralizdltabb okratdsi rendsze-
rek irdnydbdl a decentralizdcié irdnydba”
(OECD, 2012a). Interjiim is azt erdsitik
meg, hogy a japdn oktatdsirdnyitds jéval

kevésbé kdzpontositott, mint ahogy azt
kiilsé szemlél8ként gondolndnk, és a helyi
tisztviselSknek elég nagy szabadsiguk van
a tekintetben, hogy a sajdtos helyi problé-
mdk megolddsira egyedi megolddsokkal
lljanak el6.

Az imént felvdzolt sajdtossigok jol
titkréz8dnek a japdn kormdny jelenlegi
oktatdspolitikai stratégidjdban, a Mdsodik
alapterv az oktatds elémozditdsdra elnevezé-
st dokumentumban, melyet 2013. janius
14-én fogadtak el. (MEXT; 2013). Ebben
van egy elemzés a jelenlegi gazdasdgi és
tdrsadalmi helyzetrél, tovdbbd megnevez-
nek benne négy, prioritdst élvezd teriiletet
(konkrét intézkedésekkel is) melyek elérése
sikernek szdmitana. Ezek a kovetkez6k:

Négy szakpolitikai iranyelv a
valsag megel6zésére Japanban

1. Térsas kompetencidk fejlesztése a
boldogulds érdekében: személyes
autonémia és egyiitemiikodés ve-
gyes osszetételli és gyorsan véltozd
tarsadalmunkban.

2. Emberi eréforrdsok fejlesztése egy
szebb jov6 érdekében: tdimogatds a
véltozdsokat elindito, 4j éreékeket
teremtd, szakteriiletiikon vezetd
embereknek.

3. Tanuldsi biztonsdgi hdlok kialaki-
tasa: barki szdmdra hozzidférhetd,
sokféle tanuldsi lehetéség.

4. Erés kotddéseken alapuld, él6 ko-
z5sségek kialakitdsa: olyan tdrsa-
dalom, amely tdmogatja gondos-
kodé tagjait, akik igy épithetik a
tdrsadalmat.

(Forras: MEXT, 2013)

' A Hays egy vezetd globdlis tandcsadd cég, amely twobbek kézt a munkaer8piacon elvdrt képességekrdl kozol
globdlis és orszdgok szerinti elemzéseket, becsléseket. A Global Skills Index honlapja: http://hays.com/media-
centre/hays-global-skills-index-2013/index.htm. Az idézet forrdsa: http://www.hays.co.jp/en/press-releases/

HAYS_080009
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A kormdny oktatdspolitikai stratégi-
4ja nemcsak hogy explicit médon utal a
kordbbiakban bemutatott krizishelyzetre,
magdra a tohokui katasztréfdra is, hanem
a célokat és az implementdcids irdnyokat
legerésebben meghatdrozé tényezékként
nevezi meg ezeket. A prioritdsokat a krizis
elkeriilése hatdrozta meg, és kozvetleniil
hivatkoznak a katasztréfa tanulsdgaira a
célok megfogalmazdsa sordn, példdul az 4j
képességek kialakitdsdval dsszefiiggd célo-
kat és feladatokat felvdzold részben:
® a kériilmények helyes felmérésén alapuld
ondllé gondolkodds és cselekvés; kitartds
® jov8-orientdlt innovécié helyredllitdsa,
bekapcsolddds a kozdsségépitésbe
* a szitkséges képességek elsajdtitdsdr td-
mogat6 kdrnyezet
® az emberek, kozosségek és nemzetek
kozti kapcesolatok, a természet és az em-
beriség egyiitt-létezésének fontossiga."
Az (j kormdnyzati oktatdspolitikai nyi-
latkozat elemzése sordn nyilvdnvalévd vé-
lik, hogy a kormdnyzat oktatdsi stratégidja
teljes sszhangban van az OTI-projekt két
£8 céljdval: a tdrsadalmi-gazdasdgi Gjjaépi-
téshez sziikséges 1j képességek és a humdn
t6ke fejlesztésével az iskola és a kozosség
kozotti szoros egytittmiikodés révén. Mds
széval megvan az esélye, hogy a projektben
haszndlt 4j pedagdgiai megkozelitések,
gyakorlatok és elképzelések legyenek a je-
lenlegi reformfolyamat {8 forrdsai. Rdadd-
sul, és ezt kell legjobban hangstlyozni, a
projekt jelentette vdltozdsmodell kiilondsen
jol illeszkedik a japdn oktatdsi valtozdsok
kontextus4ba.

school/oecd-tohokuschool.htm

AZ OTI-PROJEKT"

Az OTI-projekt olyan eredeti oktatdsi in-
noviécid, amely kiilonbozik a legtobb is-
mert innovativ oktatdsi kornyezettél.'”> Né-
hdny fontos jellemzdje (ezeket l4sd az
aldbbi keretes {rasban) természetesen el6-
fordulhat m4s innovdcidkban is, a jellem-
z8k egyedi kombindcidja az, ami az egészet
Uj, eredeti modellé teszi.

A projekt megkozelitésmaédjanak
elhelyezése a létez6 modellek és
gyakorlatok rendszerében

Elésegitheti az OTI-projekt sajitossdgai-
nak megértését, ha létez8 oktatdsi model-
lekkel és gyakorlatokkal vetjitk ssze. Ezért
tanulmdnyutamon a beszélgetések sordn
arra kértem a szakembereket és a kutatd-
kat, mondjanak hasonlésdgokat az OTI-
projekt és mds, kozismert japdn okrtatdsi
megkozelitések kozoee. Ez alapjdn hat
olyan kézismert oktatdsi gyakorlatot tud-
tam azonositani, melyek valamelyest ha-
sonl6sdgot mutatnak az OTI-modell meg-
kozelitésmodjéval. Ezek a 1étezd mintdk
nem fiiggetlenek egymdstdl, van, amely
részben dtfedést mutat mdsokkal, azonban
kozos vondsuk, hogy mind a szokdsos isko-
lai tanuldsszervezéstdl eltéré mintdzatok
szerint szervezik meg az oktatdst.

Az idézetek a stratégia angol nyelvii nyomtatott kiaddsibol valok.
Alapvetd informdciok és tényszert bemutatds az OTI-projekt hivatalos honlapjén: hetp://www.oecd.org/education/

Az OECD-orszdgok innovativ tanuldsi kérnyezeteinek leltdrdt ldsd az OECD Oktatdskutatdsi és Innovdcids

Kézpontjinak Innovative Learning Environments: The Innovative Cases Strand c. honlapjan: http://www.oecd.org/
edu/ceri/innovativecases.htm. Sajnos ez japdn példakat nem tartalmaz.
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1. Tandrdn kiviili tevékenységek, kiilondrdik
az iskoldban (tokubetsu katsudou,
bukatsu). Ezek az iskoldban helyet kapé
tevékenységek alapvetd fontossdgtak a
japdn fiatalok szocializdci6jéban (Cave,
2004 és Sugimoto, 2010). Néhdnyon ko-
telezd a részvétel. Habdr tanérdn kiviili-
ek, az oktatdsi hatdsdgok rendszeresen
adnak ki irdnymutatdst a megszervezé-
sitkre vonatkozdan, s kiilonben is a sza-
balyozott iskolai élet szerves részének te-
kintik ezeket. Sokfélék lehetnek:
didkonkormdnyzat, az osztdlyfénoki
6rdhoz kot8dd tevékenységek, klubok,
tandcsadds és kiilonféle iskolai esemé-
nyek, példdul fesztivdlok vagy iskolai
sportrendezvények. Ezen keretek tartal-
mdba a didkoknak sokkal nagyobb bele-
sz6ldsuk van a rendes tanérak tartalmd-
nal.

2. Kizisségi iskoldk. A kdzdsségi iskola fo-
galom arra az oktatdsi modellre utal,
amely az iskoldk és a helyi kozosségek
kozotti szoros kapcesolatok fontossdgit,
illetve az iskoldk kiilvildg felé valé nyi-
tottsdgdt hangsilyozza. A modell t5bb
parhuzamos formdban létezett mdr Ja-
pdnban, s ahogy mds orszdgokban is,
legtobbszor itt is kozdsségfejlesztdk és
feln8trokreatdsi szakemberek tdmogattdk
(Hayashizaki, 2008). A kozosségi iskold-
kat az oktatdsi minisztérium is fontos-
nak tartotta, a térsadalmi t8két fejlesztd
stratégidja részeként (Okumoto, 2003).

3. Nevelés az ifjiisdgi mozgalmakon keresz-
tiil. Az ifjisdgi szervezetek nevelési gya-

korlata sok hasonlésdgot mutat az OTI-
projeketel. Ezek célja tébbnyire az
dllampolgdri nevelés és a vezetdi képes-
ségek fejlesztése a fiatalokban. Jéllehet
az oktatdsi minisztérium tdmogatja

az ifjisdgi szervezeteket, ezek mégiscsak
a formadlis iskolarendszeren kiviil m{iko-
dd civil szervezetek (dltaldban politikai
partok, civil mozgalmak irdnyitjdk
8ket). Az elmult évtizedekben jelentds
szerepiik volt az orszdg politikai vezetdi-
nek szocializdcidjdban.

. Integrdlt tanulmdnyok (sogotekina

gakushu, sogo-gakushu). Az integrilt ta-
nulmdnyok nevii 4j tantdrgyat 2002-
ben vezették be a japdn iskoldkban.
(Lé4sd az aldbbi keretes irdst.) Ez jelentds
innovdcidnak szdmit akkor is, ha az
implementdcié sordn sok nehézség me-
riile fel, és a felsdbb évfolyamokon ke-
vésbé volt sikeres, mint az alsébb tagoza-
tokon (Bjork, 2009)." A kérdezettek
koziil sokan az integralt tanulmanyokat
jelolték meg az OTI-projektben ossze-
gyllt tapasztalatok logikus felhaszndldsi
terepeként. Az egyik iskolavezetd inter-
jualanyom ezt a kovetkezdképp fogal-
mazta meg: a didkok OTI-projektbeli
tevékenységeit tekinthetjiik ,a ,,sogo-
gakushu” kiterjesztésének is. Az IT gya-
korlata lehetévé tenné, hogy minden di-
4k ugyanolyan tapasztalatokkal
gazdagodjék, mint az OTI-projektben
részt vevd tarsaik. Ugyanis ezeken az
érdkon pontosan ugyanaz téreénik, mint
a projektben.”?

A 2012-es korményvaltdst kévetSen az integralt tanulmdnyokra (IT) fordithaté idSt csokkentették, de az IT a
hivatalos tanterv része maradt.

Az OTlI-projektnek nem célja az I'T implementdcidjénak tdmogatdsa az érintett iskoldkban. Bdr néhdny iskola és
tandr Ggy dontdtt, felhaszndlja a projektet erre a célra.
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5.

Integralt tanulmanyok (IT)

Az oktatdshoz valé Gj hozzddlldsa bizonyitékaként a japan oktatdsi minisztérium
bevezette az integralt tanulmdnyok (sogotekina gakushu) elnevezésti tantdrgyat a
harmadik-tizenkettedik évfolyamon tanulé didkok szémdra. 2002-ben minden ele-
mi és alsé kozépfoka iskoldban (elsdtdl kilencedik évfolyamig) megkezd8dott az
tantdrgy oktatdsa, melynek célja az volt, hogy nagyobb mozgdsteret engedjen a tan-
tervvel kapcsolatosan a helyi pedagégusoknak, és hogy tdmogassa a kiilénféle okta-
tdsi médszerek kiprobdldsdt, az ezekkel valé kisérletezést. (...) Az iskoldk szabad ke-
zet kaptak az IT-6rdk idétartamdnak meghatdrozdsdban. Az drasdv lehetévé tette,
hogy a didkok anyagot gytjtsenek sajét vizsgdléddsaikhoz, s kutatdsaik eredménye-
ként 6j anyagokat is készitsenek. A digitdlis eszkozok haszndlatdra is batoritottdk
ket. ,Altaldban az integralt tanulmdnyi szemlélettel tanité pedagégusok vélasztjak
ki a témdkart (példdul kozosségi tanulmdnyok, a népek megértése vagy a kornyezet),
s a didkok ezek alapjén dllnak el§ 6ndllé IT-projektjeikkel. Ilyen lehet példdul az
informdcidgytjtés a helyi kozosségben, interjukkal, megfigyeléssel, digitdlis eszko-
zok haszndlatdval és mds egyéb forrdsokkal a didkok kérnyezetébdl. Az ilyen tanul-
mdnyok végén dltaldban kiseléaddsokra keriil sor, melyekben a tanulék 6sszefoglal-

jak felfedezéseiket.

Aktiv, kooperativ tanitdsi modszerek.
Ezek az osztdlytermi tanitds- és tanulds-
szervezés progressziv médszerei, példdul
a kooperativ csoportban valé tanulds, a
projektalapt oktatds vagy a kutatdsalapi
tanulds. Elvben ezek a mddszerek bér-
mely rendes tantdrgyi érdn haszndlhatd-
ak lennének, 4m Japdnban mégis ritkdn
keriilnek elé az I'T-n kiviil, mivel a koz-
ponti tanterv erésen szabdlyozott, és
nagy a nyomds tandrokon és tanulékon
egyardnt, hogy a vizsgdkra késziiljenek.
A kutatds keretei nem tették lehetévé,
hogy informiciét gyijtsek ezeknek a
mddszereknek az elterjedtségérdl a ren-
des tanitdsi gyakorlatban, de valészind,
hogy néhdny iskoldban, kiilsnosen azok-
ban, amelyek az oktatdsi minisztérium

(Bjork, 2009, 621. 0.)

4ltal tdimogatott kisérleti iskoldk katego-
ridba tartoznak,' van példa a kooperativ
technikdk és projektalapu tanuldsi méd-
szerek haszndlatdra a rendes tanitds kere-
tein beliil. Az a gyakorisdg, amellyel az
OT1I-projektben részt vevd iskoldk tani-
rai haszndljdk ezeket az 4tlagostdl eltérd
tantermi tanitdsi médszereket — ha kicsi
is a minta —, azt mutatja, hogy ezek ta-
ldn nem is olyan kivételesek, ahogy azta
legtobb megfigyeld feltételezi. A meg-
kérdezett 26 tandrbél 18-an vilaszoltdk,
hogy gyakran foglalkoznak személyre
szabottan didkjaikkal, 15 pedagégusnal
kell sajit munkdjukra reflektdlniuk a
gyerekeknek, és szintén gyakran kapnak
kiscsoportos feladatot 14 tandr tanuléi.
Habér mdsok szdmdra szinte soha nem

A kisérleti iskolakrol ldsd a MEXT Improvement of experimental schools system c. honlapjét, a http://www.mext.
go.jp/b_menu/hakusho/html/hpac200201/hpac200201_2_018.html cimen.



4‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 1—2

készitenek anyagokat, nem kell sajdt vé-
leményiikkel nem egyezd nézépont mel-
lett érvelniiik, és egymds munkdjénak
éreékelése is meglehetdsen ritka (csak
nyolc tandr kéri erre stirtin a gyereke-
ket), tiz pedagdgus vonja be didkjait
gyakran az dratervezésbe, s szintén tizen
adnak rendszeresen projektfeladatot.

6. Alternativ nevelés. Japdnban alacsony az
alternativnak tekinthetd iskoldk szama,
bdr folyamatosan emelkedik. (Ezek a
szabad iskoldk," az otthoni iskoldztatds,
az egyhdzi iskoldk és a jol ismert alterna-
tiv pedagdgidk szerint miikodd
(Waldorf, Montessori) iskoldk, valamint
azok a kdznevelési intézmények, melyek
a specidlis stratégiai zondk irdnyitdsa ald
tartoznak, és megkaptdk a jogi enge-
délyt arra, hogy a szokdsostdl eltérd pe-
dagégiai megkozelitést haszndljanak'
(Nelson, é. n.). Valdszinli, hogy néhdny
iskola ezek koziil haszndlja a kooperativ,
projektalapu tanuldsi technikdkat a tan-
targyak tanitdsa sordn, tehdt az I'T-n ki-
viil.

A fentebb felsorolt oktatdsi gyakorlatok
tobb szempontbdl is kiilonboznek egymds-
t6l, példdul abban, mennyire hasonlitanak
a szokdsos iskolai osztdlytermi gyakorlat-
ra, vagy épp mennyire dllnak tédvol attdl.
Vagy mennyire fiiggetlenek az iskoldktdl,
teljesen azok hatdlya ald tartoznak, esetleg
részben vagy teljesen fliggetlenek is tdle.
Nagy kiilénbségek lehetnek abban is,
milyen képességeket fejlesztenek, illetve,
hogy milyen szerepet jitszanak benniik
a tandrok, milyet a didkok. Néhdny ezek
koziil minden iskoldban és minden tele-

piilésen ldtvdnyosan jelen van, médsok csak
nagyon szlik kérben valésulnak meg. Van,
amelyiknek kifejezett célja az iskolai, osz-
talytermi tanitdsszervezés befolydsoldsa,
mdsoknak azonban nincsenek ilyen szdn-
dékai. Tovdbbd a legtobbet még szlikebb
csoportokra is lehetne osztani megvaldsits-
suk médja szerint, melyek alapjdn szintén
kiilonbéznének egymdstdl, egy vagy tobb,
fentebb emlitett dimenzié mentén.

Az el6bb felsorolt 1étez8 modelleken,
megkozelitéseken kiviil egy tovébbi, Gjabb
fejleményt is meg kell emliteni. A kataszt-
réfa utdn mindhdrom érintett megyében
(Fukushimdban, Miyagiban és Iwatéban
is) igényként meriilt fel, hogy az osztdly-
termi tanulds és az iskolai élet valahogyan
reagéljon a sajdtos katasztréfa utdni hely-
zetre, foglalkozzon vele. Az oktatdsi mi-
nisztérium tdmogatdsdval megkezd8dset a
tantervfejlesztés, melyet a megyei okratdsi
hatésigok koordindltak. A fejlesztés folya-
matdban pedagdgusok és a helyi egyete-
mek vettek részt. Ennek eredményeként 1j,
a tantervhez kapcsolédé anyagok sziilettek
(segédletek, munkafiizetek, tandri kézi-
konyvek stb.), és ehhez kapcsolédé tandr-
tovabbképzések is indultak. Az 4j helyi
tanterv kiegésziilt egy évi 20-30 6rdt igény-
18 résszel, melyet a nemzeti alaptantervben
foglalt szocidlis tanulmdnyok, erkélestan és
integralt tanulmdnyok id8sdvjabdl vettek
el, és implementdltak az érintett régié isko-
ldiban. Legtobb esetben az 4j helyi tanterv
nemcsak Uj tartalmi elemekkel béviile
(mint példdul a helyi kozosségi hagyomd-
nyok ismerete, vagy a radioaktivitdshoz
kapcsolédé ismeretek), hanem az tj, inno-
vativ tanitdsi médszerek alkalmazdsdra is

Olyan éllamilag finanszirozott iskoldk, melyek nem tartoznak a helyi oktatdsirdnyitds hatdlya ald.
Lésd az Education in Japan virtudlis kozosség The independent, democratic, free schools in Japan and the history of

the free school movement elnevezést honlapjit. (http://educationinjapan.wordpress.com/the-scoop-on-schools/
the-independent-democratic-free-schools-in-japan-and-the-history-of-the-free-school-movement/)
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osztondzeék az iskoldkat (példdul a projeke- szorosan kapcsolédik egy globdlis nem-
alapt tanuldsra és a drdmapedagégidra).” zetkdzi szervezethez, az OECD-hez. A ki-

Az OTI-projekt nem keriilhette ki, alakuléfélben 1évé OTI innovéciés modell
hogy mar Iétezé modellek egyik legfontosabb vondsa
tapasztalataira épitsen, s a szdndékos eklektikussdg.
ezek a modellek sziikség- egyik legfontosabb Egyike ez azoknak az
szer(ien hatdssal voltak a vondsa elemeknek, amelyek miatt
kialakul6 OTI-modellre. a szdndékos eklektikussdg  tgy érvelhetiink, az OTI-
Ugy is leithatndnk ez, projekt egy egyediildlls
mint a mér létez modellek véltozdsmodellt hivott
sajdtossdgainak — természetesen Gj vond- életre: Gj mintdzatdt annak, hogy lehet in-
sokkal is kiegésziilt — 4j 6tvozetée. Ilyen j noviciét kezdeményezni és implementdlni
vonds példdul, hogy a természeti katasztré- | egy, a vdltozdsokra nem, vagy csak mérsé-
fa és az Gjjéépitési munkdlatok rendkiviili kelten nyitott iskolarendszerben.

helyzetében kezdeményeziék, vagy hogy

Az OTI-projekt f6 jellegzetességei®®

Rendkiviili katasztré6fa utdni kornyezet: ez a projekt egy rendkiviili kontextus-
ban indult, a nagy kelet-japdn f6ldrengést, cunamit és nukledris katasztréfit kove-
téen.

Kiilsé (iskoldhoz nem k6t8d8) célok domindlnak: a projekt eredeti célkittizései
nem kapcsolddnak a tanitds és tanulds szinvonaldnak emeléséhez, vagy az iskolai
élet egyéb aspektusaihoz. A cél sokkal inkdbb az Gjjéépités timogatdsa, és lehetsé-
ges jovibeli vezetSk generdcidjinak kinevelése, akik a katasztréfa sujtotta régié
helyredllitdsdt irdnyithatjdk.

Iskoldn kiviili tevékenységekre helyezddik a hangsily: a legtobb projekttevé-
kenység iskoldn kiviili, és nem tartozik a formdlis oktatdsi rendszerhez. A projekt
nem kapcsolddik a szokdsos iskolai tevékenységekhez, f8leg nem a formadlis tanterv-
hez és a tantermi tanitdshoz és tanuldshoz.

Regionilis egyiittmiikédésen alapulé modell: a projekt tébbnyire tandrok 4ltal
vezetett helyi didkcsapatok regiondlis hélézatdnak egytitemiikddésén alapul.
Komoly szerepet kapnak a kiilsds résztvevék: a kiilsés szereplSk (a helyi kozossé-
gek vezetdi és az tizleti élet képviseldi) bevondsa rendkiviil fontos eleme a projekt-
nek. Ugyanigy kulcselem, hogy a célok eléréséhez sziikséges anyagi hdtteret véllala-
toknak kell el8teremteniiik.

A részt vevd iskoldknak korldtozott a mozgdstere: hivatalosan nem iskoldk vesz-
nek részt a projektben. Korldtozott a részvételiik, és nincs a projekt kozvetlen célki-
tlzései kozott a bevont iskoldk belsd életének, munkdjinak befolydsoldsa.

19" Az ebben a bekezdésben foglaltak a 2014 februdrjdban, a misodik tanulmdnytton a hdrom érintett régié megyei
tisztvisel8ivel folytatott interjikon alapulnak.

20 A keretes irdsban felsorolt jellegzetességek nem feltétleniil azonosak a szdndékolt jellemzdkkel, illetve néhdny az
eredeti szdndékok koziil végiil nem valésult meg, legaldbbis nem lett kulcsjellemzd, igy nem jelenik meg a listdban.
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A tanulék erds befolydsa: a részt vevd tanuléknak kiilonésen erds beleszdldsuk
van a projekt menetének befolydsoldsaba. Aktivan csak nagyon kevés tandr vesz
részt benne, s nem hivatalos tandri minéségben, hanem egyszertien ,felnétcként”.
Néhdny jol beazonosithat6 kulcsszerepl§ jelenléte: (1) OECD, (2) a helyi csapa-
tok felndtt vezetdi, (3), a tanuldi csapatok didkvezetdi, (4) a timogatd, szakmai
koordindciét elldté Fukushimai Egyetem és (5) a nemzeti oktatdsi minisztérium.
Er8s nemzetkézi komponens: a projektben nagyon erds a nemzetkézi jelenlét, ez
titkr6z8dik a didkok projekttevékenységének kozvetlen céljdban, a pdrizsi rendez-
vény megszervezésében és az OECD, valamint mds nemzetkozi szakért8k bevond-
séban is.

Alulrdél felfelé épitkezd innoviciés modell: habdr a projekt a japdn oktatdsi hats-
sdgok tdmogatdsdval valésul meg, 6nkéntes helyi résztvevék kezdeményezésére in-
dult, s mind céljait, mind a tevékenységformdkat tekintve, az onkéntes résztvevék
hatdrozzdk meg.

Tobbé-kevésbé timogaté oktatdspolitikai kérnyezet: a projekt olyan nemzeti
oktatdspolitikai kdrnyezetben zajlik, amelyet a kovetkezdk jellemeznek: (1) az isko-
lai szint(i innovécidk irdnti mérsékelt tdimogatds rendszerszinten, tovabbd az oktatd-
si hat6sdgok erds elkotelez8dése a kozos nemzeti standardok megdrzése irdnt, (2) az
oktatdsi rendszer miikddésével elégedetlen, reformorientdlt szakemberek és térsa-
dalmi csoportok aktiv szerepvéllaldsa.

Szektorok kozétti dimenzid: a projekt implementicidja a japdn oktatdsi miniszté-
riumban nem az alapfoku és kozépfoku oktatdsért felelés részleghez tartozik, ha-
nem az egész életen 4t tartd tanuldssal és szakpolitikai stratégiaalkotdssal foglalkozé
szervezeti egységhez. Ezdltal a projekt nem tagozddik be az iskoldk mindennapi
miikddtetésével kapcsolatos eljirdsrendbe, s nincs kiszolgéltatva az ezzel kapcsola-
tos hivatali nyomdsnak; dsszekapcsolédik viszont olyan tigyekkel, melyek nem tar-
toznak a szokdsos iskolatigyekhez (tehdt az Gjjaépitéssel, a helyi kozosségekkel, a
gazdasdgi Gjraszervezdéssel, regiondlis gazdasdgélénkitéssel).

Fogalmi eklektikussdg: a legtobb oktatdsi innovaciétdl eltéréen az OTI-projekt
nem egy jol behatdrolt szakértdi csoport koherens, explicit és alaposan kidolgozott
oktatdsi-nevelési koncepciéi mentén formdlédott. Hdl6zatos, decentralizdle, alulrdl
folfelé épitkezd jellege lehetévé tette, hogy parhuzamos megkozelitések legyenek
benne egyszerre jelen, s ezek fejlédjenck, alakuljanak is az idé folyamdn. A projekt-
nek tehdt eklektikus a konceptudlis hdttere, melyet még senki sem irt le szisztemati-
kusan, hogy megkonnyitse a kiils szemlélék szdmdra a megérést.

Belsd véltozatossdg: cz az cklektikus fogalmi keret el8segitette azt, hogy az imple-
mentdci6 kiilonb6z8 maédjai jelenjenek meg, s a projeke egyéb jellemzdi is kiilon-
bézzenek, példdul, hogy mennyire szoros a kapcsolat az iskoldkkal, vagy hol, kik az
igazi vezet6k. Néhdny esetben a legbefolydsosabb szerepld a helyi oktatdsi hatésdg,
mds esetekben az iskola, ahonnét a részt vevd didkokat toboroztdk, egy esetben pe-
dig a helyi kozosség volt erds, igy ennek képviseldi lettek a 8 szerepldk.
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Tobb kézben 6sszpontosulé irdnyitds: a projekenek nincs jol meghatdrozhaté ve-
zetbje, vagy vezetdi: a vezetdi szerepek megoszlanak a fent emlitett 6t kulcsszerepld
kozote, s informdlisan 4t is helyez8dhetnek egyikiik kezébdl a mdsikéba. !
Hailézatos intézményi struktidra: a projekt egymdshoz lazdn kapcsolédé temati-
kus és regiondlis csoportok munkdjaként mikodott, melyek egy kozds célére, a pé-

rizsi rendezvény megvaldsitdsdére dolgoztak, azonban nagyfokd autonémidt élvez-
nek. A tematikus és a regiondlis szervez8dési elv egymds mellett létezése egyfajta

madtrixstruktardt hozott létre.

A fenti 16 jellegzetesség dsszessége terem-
tett egy olyan innovéciés mintit, mely
nemcsak, hogy megkiilonbozteti az OTI-
projektet minden mds innovdciétdl, de na-
gyon meg is neheziti egy koherens modell-
ben torténd leirdsit. A projekt nemcsak
nagyon eredeti, hanem nagyon komplex is,
ami minden 4tvételi kisérletet meg fog ne-
heziteni. Ezt mindenképp észben kell tar-
tani, ha a lehetséges folytatdson, vagy a
projektnek a formdlis oktatdsi rendszerre, a
szokdsos oktatdsi gyakorlatra tett hatdsairdl

gondolkodunk.

A TOHOKUI VALTOZASMODELL

Ahogy azt a kontextusrdl sz6l6 részben is
hangsilyoztam, az OTI-projektet egy
olyan oktatdsi kornyezetben inditottdk el,
melynek két fontos jellemzdje (1) a nagyfo-
ku hatékonysdg (de nem a 21., hanem 19.
és 20. szdzadi képességek fejlesztésében),
(2) a valtozasoknak valé relative erds ellen-
4llds. Természetesen ez a két jellegzetesség
nem fiiggetlen egymdstdl: ha a legfonto-
sabb tdrsadalmi szereplék hatékonynak ér-

21

zékelik a rendszert, nem érzik sziikségét a
véltoztatdsoknak. Az ilyen rendszerekrél
mondhatjuk, hogy egyenstlyi dllapotban
vannak, melyekben a vdltozdsok kezdemé-
nyezése és implementdldsa rendkiviil ne-
héz. Hasonlé a valtozdsok kontextusa és
dinamikdja ezekben a rendszerekben ah-
hoz a néhdny orszdgban, régiéban megfi-
gyelhetd jelenséghez, amit az OECD ké-
pességstratégidja az ,alacsony képesség
egyensuly” dllapotdnak nevez (OECD,
2012b). Ezek olyan régiok, illetve orszdgok,
ahol az emberek nem éreznek késztetést
magasabb szint(i gazdasdgi termelékenység
elérésére, s ennek kovetkeztében megelég-
szenek azokkal az alacsony szintl képessé-
gekkel, melyek az adott termelési szint tar-
tdsdhoz szitkségesek. Az ilyen rendszereket
azonban ki lehet billenteni rossz egyensu-
lyukbdl.

Az OTI-projekt nem az oktatdsi in-
tézmények f6 tevékenységeit célozta meg
(melyeket amugy is a vizsgdkkal kapcso-
latos nyomds hatdroz meg), az iskolai élet
mis teriileteire f6kuszalt. Ezek az Gjjdépités
sajdtos sziikségleteihez kapcsol6dd, iskoldn
kiviili, kiilsd szereplSket érintd tevékeny-
ségek voltak, s iskoldnként csak néhdny

Tudatosan teszek kiildnbséget a ,,szétsz6r6dé irdnyitds”-fogalma és az OECD tematikus, iskolavezetési dtrekinté-

sében haszndlt ,,megosztott irdnyitds’-fogalma kozéte (OECD, 2008). A szétszérédé irdnyitds kevésbé ldthatd,
kevésbé explicit, nehezebben megragadhaté vezetdi funkcidkat jelent a megosztott irdnyitdsndl. Szétsz6rédé veze-
tés esetén megnd annak a kockdzata, hogy a vezetdi funkcidk olyannyira meggyengiilnek, hogy az miksdési

problémdkhoz vezet.
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didkot érintettek. Elviekben tehdt a részt
vevd iskoldk megtehették, hogy napi gya-
korlatukban semmin se vdltoztassanak. A
projektben igy inkdbb a ,,csdbité”, mint a
Lkényszeritd” jelleg domindlt. A regiondlis
hélézat létrehozdsdval a projeke egy jol
hasznalhaté eszkdzt alakitott ki a kolcso-
nds tanuldsra, a gondolatcserére, tapaszta-
latok megosztdsdra, s alapvetéen is kedvezd
koriilményeket teremtett

a folyamatot. Ez a vdltozdsmodell kimon-
datlanul is a ,mozgé célpont” elvén alapul,
s ez a résztvevlk szdmdra ugyan megnehe-
ziti, hogy mindig szem el6tt tudjdk tartani
az elérendd célt, de az ellenz8knek is meg-
neheziti a ,vaddszatot”. Hasonld hatdsa van
a ,szétsz6rédé irdnyitdsnak” is. Nincs egy
jol meghatdrozhaté vezetd, s igy a résztve-
v6k panaszkodnak is, hogy ,hidnyzik az
irdnyitds”, azonban ez biz-

a David Hargreaves 4ltal
yoktatdsi jarvanyként” leirt
jelenségnek (Hargreaves,
2003). A pdrizsi rendezvény
megszervezése mint konk-

inkdbb a ,,csdbitd”, mint
a ,kényszeritd” jelleg
domindlt

tonsdgot is ad nekik, hogy
az ellenzék nem tudjik
ellehetetleniteni a vélto-
zést a vezetSk leviltdsdval.
Szintén pozitivum, hogy

rét és ambicidzus cél, erésen

motivalta a résztvevbket az aktiv hilézati
részvételre. Ezzel lehetett kiegyensulyozni
a mdsik 6ridsi nyomdst, hogy minden ener-
gidjukat a rendes iskolai tevékenységekre

(a felvéreli vizsgdkra késziilésre) forditsdk.
Mis tényezdk is segitették a mindennapi
tevékenységekhez vald visszatérés kiséreésé-
nek legyézését: az erds tanuléi kontroll és a
nemzetkozi szereplék jelenléte.

A laza konceptudlis keret, vagy fogalmi
eklekeikussdg, illetve a kialakulé imple-
mentdciés médok belsd viltozatossiga
kulcselemei a tohokui vdltozdsmodellnek.
Ezek kovetkezménye egy sajitos kompro-
misszum. Egyfeld] nehéz erds irdnyitdst
kialakitani és mindig kdvetkezetesen csele-
kedni. Ez érzékennyé, sebezhetdvé is teszi
a valtozds folyamatdt. Mdsfelél azonban
igy lesz fenntarthat6 a magas szintd alkal-
mazkoddsi képesség és rugalmassdg végig
a valtozdsi folyamatban, ami azoknak is
megneheziti a dolgdt, akik akaddlyozndk

senki sem sajdtithatja ki
a vezetdi poziciét, és nem rendelheti ald a
véltozds folyamatdt sajdt egyéni érdekei-
nek. Ebben a vdltozdsmodellben sokaknak
megvan arra a lehet8sége, hogy vezetdi sze-
repet toltsenek be, és az dtmeneti projekt-
szervezet métrixszerkezete pdrhuzamos,
egymdssal egyenrangt vezetdi szerepek
létrehozdsdt teszi sziikségessé.

A tohokui véltozdsmodell konceptudlis
eklektikussdga, vagy ha jobban tetszik,
nyitottsdga erdsen Osszefiigg az egyik
vezetd dltal megfogalmazott ,,innovdcids
kerettel”. A kifejezés értelmezése el6tt ro-
viden ki kell térniink a japdn tdrsadalom
egy olyan kulturélis vondsdra, amely fontos
lehet a tohokui valtozdsmodell megértése
szempontjabol. A modell konceptudlis ek-
lektikussdgdnak ugyanis van néhdny kozos
vondsa azzal a ,kettds koéddal”, melyrél
Sugimoto ir japdn tdrsadalomelemzésé-
ben.?? A ,rossz egyenstllyal” jellemezhetd
helyzetben az olyan kimondott, egyenes,

A domindns szubkultirdk er8sen tdimaszkodnak arra az ideolégidra, amely ellenzi az dtldthat6 és egyenes interak-
ci6kat az emberek kozott. Bér a koddsség, kétérrelmiiség minden tdrsadalomban jellemzd az emberi viselkedésre,
a japdn norma kiilén 6sztonoz is erre egy sor szitudciéban. A kettds kodok haszndlata az élet szdmos teriiletén
elfogadott a japdnok szdmdra, igy egy felszin alatti vildgot teremtve. A japdn nyelvben sok fogalompir létezik,
melyekkel leirhaté a kifehéritett, hivatalos ldtszat, és a rejtett valésdg. Gyakori a megkiilonbéztetés a hivatalbol
rendes és helyes ldtszat és a valosdg kozott, mely utobbi elfogadhatatlan lehet a nyilvinossdg szdmdra, de a magén-
életben, vagy a belsé korhéz tartozok kézote elfogadott (Sugimoro, 2010, 32. 0.).
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linedris stratégidk, melyek
egy vildgos cél elérésére
irdnyulnak, és részletesen
meghatdrozzdk az oda ve-
zetd 1épéseket, egyszerlien
nem mikddnének. Az ilyen
helyzetekben szokta a ve-

senki sem sajdtithatja ki
a vezetdi poziciot, és nem

rendelheti ald a valtozds

folyamatat sajdt egyéni

érdekeinek

dalomban és az OECD
innovidcids stratégidjaban
»innovdcios feliiletként”
leirtaktél (OECD, 2010).
Az ilyen innovidciés kere-
teknek, innovdcids feliile-
teknek nem egy meghatd-

zetés a stratégiai menedzs-
ment-szakirodalomban ,stratégiai kétér-
telmiiségnek” nevezett irdnyt kovetni. Ez
felvet ugyan etikai és pszichés aggédlyokar,
mégis, hatékony munkamdédszer akkor,

ha nagyon kiilonb6z6 gondolkoddsmédu
embereknek kell egytittmkodniiik, illet-
ve amikor a komplex kornyezet, amiben
dolgozni kell, nem teszi lehet6vé a szerve-
zeti célok azonnali magyardzatdt (Paul és
Strbiak, 1997). Az OTI-projekt oktatdsird-
nyitdsi kdrnyezetére ez abszolit jellemzd.
Stratégiai kétértelmiiségnek tekinthetjiik a
projekt konceprudlis és médszertani eklek-
tikussdgdt, s kiiléndsen azt, hogy nem egy-
értelmd, ez csak egy egyszeri, siirgésségi
program-e, vagy éppen a mésik véglet, egy
orszdgosan elterjeszthetd pedagdgiai mo-
dell prototipusa. Ugy tiinik, ez a modell
nagyon jol mikédik abban a sajdtos mak-
ro- és mikroszint( okratdsi kornyezetben,
mely minden bizonnyal nagyon kockdzatos
kérnyezet lett volna akkor, ha a projekt a
japdn oktatds megvaltoztatdsdra irdnyuld
explicit célokat tlizdtt volna ki.

Ahogy azt fentebb emlitettem, a
tohokui vdltozdsmodell jél leirhaté az
OTl-projekt egyik vezetdje dltal hasznile
sinnovécids keret” fogalméval. Ez nem
sokban kiilonbézik az innovécids szakiro-

rozott megolddsi mddszer
alkalmazdsa, implementdldsa a céljuk,
hanem egy olyan nyilt tér 1écrehozdsa, ahol
a hasonlé kihivésokkal kiizdék és megol-
ddsokat kutatdk dsszevethetik otleteiket a
lehet8ségekrdl, titkdztethetik érveiket, és
egybe is foglalhatjdk a részmegolddsokat,
amikre mér rdjoteek, s megprébalhatjdk
egyiittesen alkalmazni ezeket. Erdekes mé-
don ez nagyon hasonlit az egyik interji-
alany 4ltal lefrt ,jukugi”-ra. Ez mélységek-
be mend megbeszélést, komoly megvitatdst
jelent, s a demokratikus kozosségek alulrél
felfelé torténd megolddskeresésének szo-
kdsos formdja.”® A tohokui valtozdsmodell
taldn legfontosabb vondsa egy olyan intéz-
ményi keret megteremtése, mely egytttal
innovdcids feliiletként is mtikodik (elémoz-
ditva ezzel az 4j, innovativ technolégiai
megolddsok tigyét), illetve vitafeliiletként
és jukugiként is (ez pedig az Gjitdsok be-
vezetését Shatatlanul kisérd intézményi
problémdk megolddsit mozditja el8). Ez
azért nagyon érdekes dtvdzet, mert az in-
novativ megolddsok gyakorlatba iiltetése
és elfogadtatdsa sosem pusztdn technikai
kérdés. Az ilyen folyamatok sziikségképpen
~mikropolitikai” konfliktusokat szitanak
a szervezeteken beliil, s ez gyakran ,meg is
6li” az Gjitdst. A tohokui véltozdsmodellben

# A japdn okrtatdsi minisztérium kiildn weboldalt szentel a jukuginak, melyet a kdvetkezéképp definidl: ,A jukugi
a problémamegoldds folyamata, a szakpolitikai intézkedések meghozatala vitdk és megbeszélések sorozatdn keresz-
tiil, minden érintett fél bevondséval. A folyamat a kévetkez8képp zajlik: (1) az érintet felek (...) Ssszegytilnek,
hogy (2) tanulmdnyozzdk, megvitassik és megbeszéljék az iigyeket, (3) hogy jobban megérthessék egymds all4s-
pontjdt, s hogy ki miért felel8s koziiliik, (4) hogy egyezségre juthassanak, s (5) hogy mindenki képes legyen
megbecsiilni és elvégezni a rd osztott feladatokat.” (Lasd a Jukugi — A problémdk megolddsa és a szakpolitikai

i?’fﬂli Abcok

detail/1326863.htm cimen.)

meghozatala  felé c. honlapot a http://www.mext.go.jp/b_menu/hakusho/html/hpab201001/
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az 1ij megolddsok kitaldldsdt tipikusan
nyilt, demokratikus, konstruktiv vitdk ki-
sérik, éppen a mikropolitikai szinten (tehdt
a szervezet belsé miikodése szempontjdbdl)
érdekes kérdésekrél: a kockdzatvallaldsrél,
a felel8sség megosztdsirdl, a forrdsok elosz-
tasdrél és a munkaterhekrol.

A tohokui véltozds-

kozoteti kapesolatok szorosabbra flizése
minden bizonnyal sokkal egyszer(ibb az
olyan katasztréfa sujtotta régidkban, mint
a tohokui. Nem lehet fenntartani az iskolai
tanulds hagyomdnyos elzdrkézdsdt a valés
élettd] ott, ahol néhdny pillanat alatt t5bb
ezer ember otthona semmisiilt meg, szdzak
vesztették életiiket, egész

modell fontos aspektusa a
tanulds dsszekapcsoldsa az
iskoldn kiviili vildggal. A
kiilvildg 4ltaldban jobban
tdmogatja a pedagégiai
valtozasokat az iskoldknal,

az innovativ megolddsok
gyakorlatba iiltetése
és elfogadtatdsa sosem
pusztdn technikai kérdés

varosokat evakudltak, s
ahol a megemelkedett ra-
dioaktiv sugdrzds évtize-
dekig az élet része lesz. Jol
példdzza ezt Fukushima
megye, ahol az oktatdsi

ahol a tanitdsi gyakorlatot
nemcsak hogy er8sebben meghatdrozzdk az
intézmény hagyomdnyai és a megszokdsok,
de a tandrok és a vezetés azonnal megérzik
az alkalmazkodds kényszerét is. Mindig
kockdzatos szétvélasztani a pedagdgiai
innovécidt attdl, ami az osztdlytermekben
toreénik (vagyis az iskoldk f8 tevékeny-
ségétdl), hiszen ez kéeélli fegyver is lehet:
egyszerlsitheti az osztdlytermi megszokd-
soktdl igen tdvol 4116 djitdsok bevezetését,
azonban el is szigetelheti azt az osztdlyter-
mi gyakorlattdl. Ez a szétvélaszeds mik-
ro- és makroszinten is jelen van a tohokui
valtozdsmodellben. Ez mikroszinten a
részt vevd iskoldk alacsony szint(i bevo-
néddsdban érhetd tetten: keveset tudnak
a projektrél, illetve tudomdst sem nagyon
vesznek arrél, hogy ez az 8 iskoldjukban is
zajlik. Makroszinten pedig példdul abban
nyilvdnul meg, hogy az OTI-projekt orszd-
gos szintd koordindciéjit a minisztérium
egész életen dt tarté tanuldssal foglalkozé
részlege ldtja el. A tohokui eset azt bizo-
nyitja, hogy ez a kompromisszum (az isko-
ldn kiviil kezdeni a pedagégiai innovécidt,
s csak késébb visszavinni az iskoldba, mi-
kor mdr ldtszanak az eredményei), pozitiv
lehet.

Az iskolak belsd vildga és a hivatalos
tanterv, illetve az iskoldk kiils8 kornyezete

tisztségviseldk ,nukledris
oktatdsrél” kezdtek el beszélni, s kiilon
tanterv fejlesztését szorgalmaztdk erre a
teriiletre vonatkozdan. Vagy Ooduchi vé-
rosa, ahol eredeti helyi tantervet dolgoztak
ki egy 6j tantdrgyhoz, a ,sziilévdrosi tanul-
mdnyokhoz” (furusato). Ebbe belefoglaltdk
a helyi f6feliigyeld ,katasztrofavédelmi pre-
vencids nevelésnek” nevezett elképzeléseit.
A tantdrgy célja annak a generdcidénak a
nevelése, akik Gjjaépitik majd az elpuszti-
tott varost.

Habdr ebben a kontextusban az OTI-
projektet éppen annyira lehet vdltozdso-
kat kivaltéként, mint a valtozdsok 4ltal
kivaltottként jellemezni, mégis, amit két
létogatdsom sordn meg tudtam figyelni
beléle, az azt tdmasztja ald, hogy a projekt
nemcsak az oktatdsi innovdcié 4j, eredeti
modozata, hanem egy figyelemreméltd
kisérlet is vdltozdsok inditdsdra egy olyan
oktatdsi rendszerben, amely mozdulatlan,
tdlszabdlyozott és a véltozdsoknak ellen-
4116, s amelyben a f6 intézményi szereplék
tobbsége nagyon kockdzatkeriils, és er8sen
ragaszkodik a 1étezd struktdrdkhoz. Lehet-
ségesnek tlinik, hogy a kezdeményezésbdl
egy Uj, eredeti és hatékony véltozdskezelési
eljdrds sziiletik majd, melyet minden koz-
pontositott és relative rugalmatlan oktatdsi
rendszerben alkalmazni lehet. Azonban a
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projekt még mindig a fejlédés szakaszdban séges hatdsairdl a tanulmdny kévetkezd
tart, s a benne rejld lehetdségek megértése részében lesz sz6.

tovabbi kutatdst igényel. A projeke lehet-
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A netgeneracio olvasasi attitiidje —
14-18 évesek véleménye konyvekrdl, olvasasrol,
irodalomrdl — egy felmérés tanulsigai

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

Tanulmdnyunkban az 1995 utdn sziiletett, kdzépiskolds korosztdly olvasdsi szokdsait vizs-
géltuk, 548 f8s, nem reprezentativ, kérddives felméréssel. A kutatdsbdl az deriilt ki, szabad-
idejiik legnagyobb részét bardtaikkal kozosen toltik, az olvasds — legyen sz6 ismeretkdzld-
vagy szépirodalomrol — utolsé eldtti az idStsleést bemutaté rangsorban. Leggyakoribb a
napi 1-2 érds internetezés, ekozben a legtobb id8t csetelésre és kozosségi oldalak ldtogatdsd-
ra forditjdk. A kérddivek szerint a didkok csaknem 86%-a olvas el évente legaldbb egy
kényvet, s tobb mint 30%-uk elit olvasé (vagyis legaldbb havi egy konyvet elolvasé), azon-
ban ezeket az adatokat évatosan kell kezelni. Jelentés a nemek szerinti eltérés az olvasdsi
szokdsokban, a szinte soha nem olvasok kozt csaknem dupla annyian vannak a fick. A leg-
népszer(ibb mifajnak a fantasztikus regény bizonyult, s ,,generdciés konyv-idolként” te-
kinthetiink a Harry Potter és az Alkonyat sorozatokra. Rdmutatunk, hogy a gyermekkor-
ban hallgatott mesék gyakorisdga befolydsolja a késébbi olvasdsi szokdsokat, akdrcsak a
vildghdlén wltoee id4: érdekes médon azonban nem a legkevesebbet internetez8k olvasnak
legtobbet, hanem akik mértékletesen haszndljdk a szdmitégép nydjtotta lehetdségeket. Az
olvasds presztizse toretlen, azonban az irodalom mint tantdrgy, meglehetdsen elidegenedett
a didkoktdl, melynek egyik oka az lehet, hogy a fiatalok kikapcsoléddst, szérakozdst var-
nak a kényvektdl, ezt azonban a kizépiskolai kételezd olvasmdnyoktdl nem kapjik meg.

Kulcsszavak: olvasds, irodalomtanitds, netgenerdcid, digitdlis bennsziilitt, olvasdsszo-
cioldgia, attitiidvizsgdlat
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Kommunikdciés szakemberek, pszi-
cholégusok, agykutatok vagy épp peda-
gbégusok mds-mds szemszdgbdl irtdk le
jellemzdiket, mégis hasonléan vélekednek
az Ggynevezett ,digitdlis bennsziiloteekrsl”
(Prensky, 2012). E generdcidt ismerniink
kell a tekintetben is, mit gondolnak az
olvasdsrdl, az irodalomrél. Megviltozott
fiziol6giai sajdtossigaik (Gyarmathy, 2012)
alapjdn is feltételezhetjiik, hogy e téren je-
lent8sen eltérnek az el6z6 nemzedékektsl.

Altaldban egyetértés van abban, hogy
ez az 1995 utdn sziiletett korosztdly — ame-
lyet val6jéban mindegy, hogy X, I, C, Y
vagy épp Z generdciénak hivunk'— gondol-
koddsdban, kulturdlistermék-fogyasztdsi
szokdsaiban, kapcsolatgazddlkoddsdban
lényegesen eltér a kordbbi nemzedékektdl.
Kiilon érdekesség, hogy jelenlegi didkjaink
az elsék a torténelem sordn, akik nem a
sziileiktdl sajétitottak el fontos, gyakran
elékeriil8, gyakran haszndlatban 1évd isme-
reteket. S48, jellemzden 8k okitjdk az eléz8
generdcidt a digitdlis technika és kultdra
sajdtossdgaival kapcsolatban (Varga, 2012).
(Ez a kivaltsdg viszont aligha ,6roklédik”,
az & gyermekeik vélhetden mér nem lesz-
nek elényben a sziileikhez képest.)

Ami szimunkra ennél is érdekesebb,
az az, hogy a ,,Z-k” érezhetéen mésképp
viszonyulnak az olvasdshoz és az irodalom-
hoz is. , A digitédlis korban senki nem olvas
mdr ugyanolyan hatékonyan, mint a mult
szdézadban. A hosszu tdjleirdsokat dtugorja
gyakran még az irodalmat kedveld olvasé
is. A képzetalkotds dltal nyert élmények is-
meretet, tuddst jelentettek, amig képekben
nem volt elérhetd annyi informdcié, mint
manapsdg.” (Gyarmathy, 2012) Emellett
e generdcié tartdzkodik az élményszerzd
olvasdstdl, helyette az informicidszerzés

lett fontosabb, érdekesebb szdmukra.
(Greenfield, P. 2009)

Pedagdgusként, egyetemi oktatdként és
konyvtdrosként is érzékeltiik, érzékeljitk a
vdltozdst. Fontos a terminus, igy, jelzd és
mindsités nélkiil. Ertékelésre eztttal nem
véllalkozunk, 4m a véltozds jellegére és
részben az okaira is kivincsiak voltunk —
ez inditott benniinket az aldbbiakban leirt,
2012 8szét8l 2013 tavaszdig végzett kutatds
megtervezésére, majd elvégzésére.

A KUTATAS CELKOZONSEGE,
CELKITUZESEI, AZ ADATOK
FELDOLGOZASA

Célkozonségiink a kozépiskolds korosztdly
volt, a vizsgdlat kezdetekor (2012 8szén)
9-12. osztdlyos tanulék. Azért éppen 6k,
mert esetitkben mdr nyilvdnvaléan érzékel-
het8k a kiilonbségek az id8sebbekhez ké-
pest (a legid8sebbek is 1995 utdn sziilet-
tek), s 8k j visszajelzést adhattak a
kisgyermekkori hatdsokrdl épptigy, mint a
felsd tagozatos (irodalom)tanitds eredmé-
nyességérol.

Mikézben kérdéiviinkkel jorészt az
olvasdsszocioldgia targykorébe tartozé fel-
vetésekre kerestiink vélaszt, ennél tobbet
is szerettiink volna megtudni. Nagyon
fontosnak tartottuk az attitlidvizsgdlatot,
az olvasdshoz, az irodalomhoz val6 viszony
feltdrdsdt a megkérdezettek esetében.

A kérdéivek valamennyi szdmsze-
rlisithetd adatdt Excel tabldzatokban
rogzitettitk. A kiilonboz8, egyszerre tobb
szempontot dsszevetd képletek segitségével
a viszonylag nagyszdmu kérddiv esetén is

! Ezeket roviden 6sszefoglalva ldsd: Varga Richdrd: A netgenericid és az irodalomtanitds cim irdsdt (Varga, 2012).
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sikeriilt minden 4ltalunk vizsgdlt 8sszefiig-
gésrdl pontos adatokat gydjteniink.?

A KLASZTERROL

A nagyjdbdl 700 kikiilddee kérd8ivbél vé-
gl 548 éreékelhetdt kaptunk vissza —
ezeknél minden kérdésre elemzésre érde-
mes valaszokat irtak a didkok. (A
hidnyosan kitoledte lapokat nem vettiik fi-
gyelembe.)

A felmérésiinkbe bevont kozépisko-
lasok kozott volt szakiskolds (9,31%),
szakkozépiskolds (29,93%) és gimnazista
(60,77%) — e téren messze voltunk attél,
hogy reprezentativ legyen a mérés. Ugyan-
akkor példdul a nemek ardnya (52,55%
lény, 47,45% fi0) szinte tizedre megegyezik
az orsz4gos ardnnyal.

Az adatgyjtéshez onkitoleds kérdbivet
haszndltunk, ezeket e-mailen juttattuk el a
kutatdsban részt vevd pedagégusokhoz. A
kitoleés papiralapon tortént, nem tandrai
keretek kozott, s természetesen anonim
médon.

A vilaszadé tanuldk 48%-a falusi, a
tdbbiek vdrosban élnek — jellemzéen in-
kabb kisvdrosban. Annak ellenére, hogy
az orszdg t6bb pontjdrdl kaptunk kitolestt
kérddiveket, a teriileti megoszlds sem volt
reprezentativ. A mérés gy orszdgos hatéks-
rdi volt (hatdron tuliakat nem vontunk be a
vizsgédlatba), a minta azonban még az adott
életkort megkérdezettek korében sem fel-
tétleniil titkrdzi az alapsokasdg attitidjét.

Ami a sziilék iskoldzottsdgar illeti,
meglehet8sen vegyes a kép, az apdk kozote
a szakképzettséggel rendelkez8k (41,21%),
az anydk kozote a diplomdsok voltak leg-
tobben (29,93%) (1. dbra).

1. ABRA

A szUl6k legmagasabb iskolai végzettsége

8 4ltaldnos
Szakképzettség
Erettségi

Diploma

Nincs apa/anya F

I

Apa
B Anya

0% 5% 10% 15%

20%  25%  30% 35%  40%  45%

2 Az adatbevitelben segit8 hallgaték: Cserép Viktéria, Fekete Gdbor, Hoffmann Zsolt, Hornung Rendta, Hosszu
Bdlint, Kele Déra, Ledneczki Tamara, Németh Eszter, Németh Olivia és Sdnta Zsofia.
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A vilaszadék életkordt illetéen sem
volt egyenld az eloszlds: a 10. osztdlyosok
voltak a legtébben (33,76%), a 12. évfolya-
mosok pedig a legkevesebben (15,51%). (A
9. osztdlyosok ardnya 24,27%, a 11. évfo-
lyamba jdréké 26,46% volt.) Az életkorra
nem kérdeztiink r4, igy lehetett évismétld
is a didkok kozotr.

IDOTOLTES

Els6 kérdéseink arra vonatkoztak, mivel
toltik szabadidejiiket a kamaszok. 15 lehet-
séges vélaszt adtunk meg, s viszonylag szo-
ros eredményt kaptunk (mindegyik kikap-
csoldddsi formdt egytdl otig osztdlyoztdk,
ezt dtlagoltuk). Végiil 4,7-tel az ,egyiittlét
a bardtokkal” lett a leggyakoribb felelet,
ezt kdveti a zenehallgatds (4,55), a szdmitd-
gépezés (3,97), majd a sportolds (3,91). A

sor végén a ,pldzdzds” 4l (2,55), 4m ezt

nem sokkal el6zi meg az ismeretkdzl§ iro-
dalom olvasdsa (2,58) és a szépirodalom ol-
vasdsa (2,62).

Ennél a kérdésnél érdemes megnézni
a nemenkénti megoszldst. A ldnyokndl
ugyanis az ismeretkozld irodalom olvasdsa
a legkevésbé kedvelt tevékenység, az ezt
megel8z8 ,pldzdzds” (2,75) és a szépiro-
dalom olvasdsa (2,76) kozott minimdlis a
kiilonbség. Ekdzben a fitkndl ez a sorrend
(hangsulyozottan hitulrdl eldre haladva):
pldzdzds (2,34), rejevényfejtés (2,44), szép-
irodalom olvasdsa (2,45).

A digitdlis bennsziildttek esetében
nyilvdn érdekes kérdés az, hogy mennyi
idét toltenek e generdcid tagjai a szdmi-
togép eldtt — s az sem érdekeelen, hogy
milyen céllal teszik ezt (2. dbra). Hogy a
Lkibervildg” immdron déntd hatdssal van
mindennapjainkra (Greenfield, S. 2009),
tényként kezelhetd, az idérdforditds tekin-
tetében ezt megerdsitette felmérésiink is.

2. ABRA

Naponta hany orat toltesz a szamitogep el6tt?

Tobb mint 4 éra

3-4 bra

1-2 6ra

1 6ranal kevesebb

Nem mindennap

Jl

Lany

EFia

0% 5% 10% 15%

20%  25%  30% 35%  40%
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Sajét bevalldsuk szerint a fiatalok leg-
nagyobb része (33,58%) napi 1-2 érdt tolt a
vildghdlén. (Fontos hangstlyoznunk, hogy
a felmérés 6ta eltelt hdnapokban jelentdsen
ndtt az okostelefon-penetrdcié hazdnkban.
Ez alighanem 4tirnd a fenti szdmokat, ha
most tennénk fol a kérdést.)

Azoknak az ardnya, akik tobb mint
napi négy 6rdt interneteznek, meglehe-
t6sen magas (12,41%), hdt még a 3-4
6rdt megjelol8ké (27,19%). Ami meglepd
volt szdmunkra, az az, hogy kisebb volt a
kiilonbség a nemek kozott, mint vrtuk.

A t6bb mint négy 6rdt megjeloldk a fink
kozote 14% volt, de a ldnyoknal is 11%
irta be ezt az adatot. Ugyancsak érdekes,
hogy azok kozétt, akik nem mindennap
hasznaljak a gépet, tobb a fit (6todiik jelsl-
te meg ezt, mig a ldnyokndl 16%). Egy, az
egész Eurépai Unidt érintd felmérés szerint
a fiatalok esetében a férfiak/fiik 53%-a, a
nd8k/ldnyok 48%-a legaldbb napi gyakori-
sdggal haszndlja az internetet. A kiilonbség
az életkor novekedtével aztdn sokkal jelen-
t6sebbé vélik, 55 év folote kétszer annyi

a férfi a vildghdlén gyakran ,fonn lévk”
kozott. (Lakatos, 2009)

Arra a kérdésre, hogy milyen céllal
iilnek le a net elé a didkok, nem mond-
hatjuk, hogy vdratlan vdlaszt kaptunk,

dm az ardny legaldbbis elgondolkodtatd.
Mikézben az e-mailezés (40,33%), a jaték
(42,88%) és a szétdrhaszndlat (42,34%)

is népszerd, a két legtobbet megjelslt
tevékenység domindnsan vezet: csetelés
70,99%, kozosségi oldalak 67,88%. Kiils-
nosen elgondolkodtatd ez, ha figyelembe
vessziik, hogy a kozosségi oldalakon a je-
lenlét egyik jellemzd tevékenysége is éppen
a csetelés. A tdrsas konvencidk dtalakuldsac
nagyjbdl egy-mdsfél évtizede figyelhetjiik
meg, vdlaszaddink is jelezték, mennyire
mdsképp miikédik kapesolatgazddlkodd-
suk, s mennyire domindns szerepe lett e

kérdésnek mindennapjaikban. (P/éh, 2011)

Erdekes volt megfigyelni, hogy az isko-
latipus nem volt domindns tényezd — itt és
mds kérdéseknél sem. Van ugyan néhdny
szdzalékos eltérés példdul a nagyon sokat
vagy épp a nagyon keveset netezdk kozott
iskolatipustdl fiiggden, 4m a szakiskoldsok,
a szakkozépiskoldsok és a gimnazistdk
csoportjdn beliil is ugyanaz a vdlasz — jelen
esetben a napi 1-2 éra vildghdlén wledee
id6 — volt a leggyakoribb. A statisztikai
hibahatdrndl nagyobb eltérés abban mutat-
kozik, hogy a szakiskoldsok kozott a mdsik
két csoporthoz képest valamivel kevesebb
a nem mindennap, és valamivel tbb a
t6bb, mint napi négy 6rat internetez8. Am
mert a szakiskoldsok ardnya nem érte el a
tiz szdzalékot sem a vizsgdlt korben, nem
érdemes messzemend kovetkeztetéseket
megfogalmazni.

MENNYIT ES MIT OLVASNAK?

B4r a késébbiekben talin ezeknél érdeke-
sebb adatokkal is taldlkozhatunk, hasonlé
kutatdsokndl (példdul az MTA Szocioldgiai
Kutatéintézetéé 1996-bdl, vagy Nagy
Attildéké 2005-bél, mindkettdrdl 1dsd:
Nagy A. 2010) természetesen az az egyik
legfontosabb téma: mennyit olvasnak a
megkérdezettek. Az olvasdsszociolégdban
elfogadott standard szerint: aki évente leg-
aldbb egy konyvet elolvas, az ,olvas6”, aki
12-t vagy tobbet, az dgynevezett ,elit olva-
$6” (Nagy A. 2006). Ha csupdn a szdmokat
nézziik, jelen kutatdsunk alapjdn rendkiviil
biztaténak l4tszik a helyzetkép (majdnem
86% az ,olvasék” ardnya) — olyannyira,
hogy kétely tdimadhat benniink az adatok
hiteleséget illet8en (1dsd a 3. dbrdz). Még
akkor is, ha feltételezziik, hogy a didkok
esetleg az iskolai kotelezd irodalmat is sz4-
mitdsba vették.
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A megkérdezetteknek csupdn 14,05%-a
4llitotta azt, hogy évi egy kdnyvet sem
olvas el. Osszehasonlitsképpen: egy
2005-6s reprezentativ hazai vizsgdlatndl
(amely nem egy szlikebb korosztdlyt érin-
tett, hiszen akkor 18 év felettieket kérdez-
tek meg) ugyanez az ardny 60,2% volt —
az a felmérés egyébként ugyancsak dnbe-
valldsos volt (Nagy és Péterfr, 20006).
Hogy esetiinkben a megkérdezetteink
»szépitettek-¢” a valdsdgos képen, vagy a
gimnazistdk feliilreprezentdltsiga miatt
torzultak az adatok, nem tudhaté. Akér
mindkettd is szerepet jdtszhatott — az hi-
hetd legkevésbé, hogy valéban ilyen magas
az aktiv olvasok ardnya, indokolatlanul
nagy az eltérés a kordbbi, reprezentativ

méréshez képest. De ugyancsak szebb ké-
pet mutatnak az eredmények az Ipsos Zrt.
15 és 25 év kozottieket faggatd, 500 {8s,
reprezentativ méréséhez képest. Ott 28%
volt azok ardnya, akik soha nem olvasnak.
(Cultura-MTI, 2014) Hogy nélunk ez ép-
pen feleannyi, csak részben magyardzhaté
a sziikebb korosztalyi metszettel. Arulko-
dé, hogy a lapon késdbb szerepld , Jelenleg
mit olvasol?” kérdésre alig irtak be konkrét
cimet a didkok.

»lermészetesen” — hisz hasonlé jelensé-
get litunk a nemzetkozi méréseknél is — a
fidk (18,46%) e téren lényegesen elmarad-
nak a linyok (10,07%) mégote, kozottik
sokkal tobben vannak, akik szinte soha
nem vesznek konyvet a keziikbe.

3. ABRA

Hany kdnyvet olvasol el évente?

Havonta

legaldbb 1
Negyed-
évente 1

Félévente 1

Evente 1

Kevesebb,

mint évi 1

III[

Lany

B Fia

0% 10% 20%

A, mit olvasnak manapsdg a kozép-
iskoldsaink” kérdésre ezuttal a szokdsos-
ndl pontosabb vilaszt kerestiink, mert
nemcsak konkrét konyveimeket kértiink

30% 40% 50%

(illetve volt egy listdnk is a vdlasztdsra),
hanem arra is kivdncsiak voltunk, hogy
mely miifajok népszertick manapsdg e kor-
osztélyban (l4sd a 4. dbrdr). (A megadott
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miifajok koziil tobbet is megjelolhettek, a
szdmok azt mutatjék meg, hogy a megkér-
dezettek hdny szdzaléka kedveli a miifajt.)
Részben az amerikai egyesiilt dllamokbeli
adatok (Bethune, 2012), részben magyar
tapasztalatok alapjdn feltételeztiik, hogy
hazédnkban is elétérbe keriilt egy olyan
mifaj, amely kordbban kifejezetten ,réteg-
irodalom” volt — a fantasztikus regények. A
vélaszok aztdn igazoltdk is a feltevésiinket.
Sét, e miifaj vdlt a legnépszer(ibbé az dsszes
kozote.

Meg kell jegyezniink, hogy irodalomel-
méleti szempontbdl nem pontos tipoldgia
alapjén adtuk meg a lehetdségeket (az
4ltalunk megadok miifajok kdzdte eléfor-
dulhattak dtfedések). Mindezt azért tettiik

igy, mert a didkok gondolkodds nélkiil
megadhattdk a vdlaszt, nem kellett md-
fajelméleti problémdkkal szembesiilniiik.
Péld4ul, hogy a vaimpirregény vagy épp a
fantasy fantasztikus irodalom-e. Tovdbbi
gondot okozhatott volna, hogy a ,fantasz-
tikus irodalom” terminus hagyomdnyosan
mist jelol itthon és az angolszdsz irodalom-
ban. Az egyre népszer(ibb disztépidt mint
miifajt pedig azért nem adtuk meg, mert
a kortdrs antiutépidk szinte mindegyike
legaldbb még egy regénytipus sajdtossdgait
hordozza (leginkdbb ,szerelmes-romanti-
kusak”, illetve ,fantasztikusak”), rdad4sul
az elnevezés sem elég kozismert még, s ez
is nehezitette volna a vdlaszaddst.

4. ABRA

Melyik mufajokat kedveled?

Fantasztikus regény

Mese, meseregény

Szerelmes, romantikus regény
Egyéb

Toreénelmi regény

Vimpiros kényvek

Vers

Ismeretterjesztd konyvek

A szamok azért is érdekesek, mert bdr
a ,fantasztikus irodalom” meglehetdsen
tdg kategdria, 4m nyilvdn nem a manapsdg
népszer(i vimpirregények huztdk fol a szé-
zalékot, hiszen — éppen ezért — ezt kiilén
csoportként is megadtuk.

43,80%
39,60%
39,60%
38,69%
33,21%

28,47%

21,17%

19,71%

Természetesen itt (is) érdemes Ossze-
vetni a nemenkénti bontds alapjdn késziilt
tabldzatokat.
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5. ABRA

Melyik m(ifajokat kedveled? (nemenkénti bontasban)

Szerelmes, romantikus
regény

Fantasztikus regény
Vers

Torténelmi regény
Mese, meseregény
Ismeretterjesztd konyvek
Vimpiros konyvek

Egyéb

Lényok
HFink

0% 5% 10% 15%

Bizonyos eredmények kordbbi felméré-
sek (Nagy A. 1999) és a személyes tapasz-
talatok alapjén nem voltak meglepéek (a
ldnyok esetében a szerelmes-romantikus, a
fidkndl a toreénelmi regények népszerlisége
— elébbit 48%, utdbbit 38% jelslte meg),
de kaptunk kevésbé kiszdmithatd adatokat
is. A ldnyok kérében meglepd volt a mese-
regények ilyen ardnyd népszertisége. Kozel
48% vélasztotta ezt kedvelt miifajként.
Akdr a 18, akdr a 38 évvel ezeldtti adatokat
nézziik (2,6%, 2,7 % — Nagy A. 1999b),
ldtvdnyosan nagy méreéki az emelkedés.
Kérdés persze, mit értettek a ,,meseregény”
megjelolésen. Nem elképzelhetetlen, hogy
a vdlaszaddk egy része az Alkonyarot és a
hasonlé regényeket is idesorolta volna. De
az is érdekes, hogy a linyok kéziil joval
tobben szeretik a verseket.

20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

Figyelemremélt6 volt az is, hogy mig
a vdmpiros kényveket nagyjébol hasonlé
ardnyban kedvelik a két nem képvisel6i
(28-29%), addig a ,fantasztikus irodalom”
mdr ink4bb fitsnak mondhaté. Am ko-
rantsem olyan nagy a kiildnbség (48,5%—
39,5%), mint amilyen 20-25 éve vagy
még régebben lehetett. (Nagy A. 1999)
A miértre nem is olyan nehéz megadni a
vélaszt. Elég, ha megnézziik az elmalt évek
népszerli regényeit, elsdsorban az Alkonyat-
sorozatot. De taldn lassan hazdnkat is eléri
az a ,hulldm”, amely az Egyesiilt Allamok-
ban tavaly csticsosodortt ki: Az Ehezik Vi-
adala, A beavatott, a Delirium és mis fehér
disztépidk sikere (Gombos, 2013) olyan
témdra irdnyitotta a ldnyok figyelmét,

amellyel kordbban alig foglalkoztak.
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S ami a sikerkdnyveket illeti, egyet
kell érteniink Z. Karvalics Ldszléval
abban, hogy néhédny évtizeddel ezel8tt
szinte mindegyik generdciénak (sét, szinte
minden ,évjdratnak”) volt kdzos olvas-
mdnyélménye, ,generdciés kdnyv-idolja”
(Z. Karvalics, 2012) Aztdn ez a jelenség
megszlinni ldtszott, s az 1990-es évektl
inkdbb ko6z6s filmélmények lettek jellem-
z6ek. Kutatdsunkkal arra a kérdésre is
vélaszt kerestiink, vajon ez a nemzedék
—az 1994 és 1998 kozott sziiletettek —
nem profitdlt-e a Harry Potter sikerébdl?
Lehetséges-e, hogy ismét van, volt kdzds
élményt adé toreéner? Az ,,Olvastad mdr
ezeket a konyveket? Jelsld X-szel, amelyi-
ket igen!” kérés utdn a kozelmult népszert
(ifjasagi) regényeinek cimeit soroltuk ol
(lésd a 6. dbrdz). Ezek mindegyikét meg is
jelolték tobben, két konkrét mi esetében
pedig nyugodtan kijelenthetjiik, hogy igazi

generdcids konyv-idolld véleak. A Harry
Potter 56,02%-os, valamint az Alkonyar
41,97%-os olvasottsdga valdban a ,régi
idéket” idézi, érdemes lesz majd megnézni,
vajon ugyancsak mérhetd lesz-e a sikeres-
ségiik néhdny évtized mulva is. Erdekes az
is, hogy Meyer konyve — bdr nyilvinvaléan
ldnyregény, és jéval népszertibb a linyok
korében — kordntsem ,taszitja” a fitikat,
hiszen utébbiaknak is t6bb mint harmada
olvasta.

Némelyik felsorolt mii esetében j6
lenne Gjra mérni az olvasottsdgot, a 77d-
nok harca vagy épp a Szent Johanna Gimi
vélhetben sokkal ismertebb lett mostanra.
Es még egy fontos megjegyzés: mindegyik
emlitett sikertorténet sorozatként jelent
meg. Ennek — a népszerliség szempontjibdl
— pozitiv hatdsdrél mir egy 2008-as kuta-
tds kapcsdn is irt Péterfi Rita (2010).

6. ABRA

Olvastad mar?

Alkonyat

Jacqueline Wilson
valamelyik kényve

Trénok harca (Ttiz és jég dala)

Szent Johanna Gimi

Vémpiros konyvek

Louis Sachar valamelyik
kényve

Harry Potter

ol

Lényok
® Fink
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BEFOLYASOLO TENYEZOK

E kérdéscsoportnal a valaszokbdl lesziirhe-
t4 tanulsigok nem okoztak meglepetést,
korabbi felmérések alapjdn leirt tapasztala-
tokat (l4sd pl. Gereben, 1998) erdsitettek
meg. A mi adatsorainkbdl is ldthaté, hogy
a sziilék iskolai végzettségének vagy épp az
otthoni kényvéllomdny mennyiségének
dontd szerepe van a gyermekek olvasdsi
kedvét illetéen. Igy aztdn kicsit részleteseb-
ben csak egyetlen valaszsort elemeznénk.
Az a téma, amellyel itt kiilon foglal-
kozndnk, ugyancsak nem egy meglepd
eredménysor miatt emelhetd ki, hiszen a
szdmok olyanok, mintha a szakirodalom-

ban megfogalmazott teéridk igazoldsira
sziilettek volna. Am taldn éppen emiatt
érdekesek, hiszen nyilvdnval6évd (és mérhe-
t8vé, s6t mértté) tettek egy inkdbb elmélet-
ben hangoztatott sajitossdgot.

A kérdéiv elsd részében kérdeztiink
rd arra, hogy kisgyermek korukban me-
séltek-e a sziilék a didkoknak. Az adatok
szerint majdnem kétharmaduk (60,04%)
rendszeresen hallhatott esti mesét, s csu-
pan 13,32%-nak maradt ki az életébdl ez
az élmény.

Igazdn fontossd akkor vélt ez, amikor
megnéztiik, hogy milyen befolydssal volt a
mesélés a késébbi olvasdsi kedvre. Az ebbdl
késziile tdbldzatunk (7. dbra) igen sokat-
mondé.

7. ABRA

Az olvasas gyakorisdga és a kisgyermekkori esti mesélés 0sszefliggései

el has 1 konyvce I

olvas

Negyedévente 1 kényvet
olvas

Félévente 1 konyvetolvas ||

Evente 1 kbnyvet olvas :
Kevesebb, mint évi 1 E

kényvet olvas

®Nem meséltek a sziil6k
ORitkdn meséltek a sziilék

Rendszeresen meséltek a sziilsk

0% 10%  20%

Ha csupdn a ,szélséségeket” nézziik,
mdris gyorsan levonhaté a kévetkeztetés.
Azoknak a gyerekeknek, akiknek rend-
szeresen meséltek anno, 42,86%-a most

30% 40%  50%

legaldbb havi egy konyvet elolvas. Akiknél
kimaradt az esti mese, ott ugyanez az
ardny 30,14%.
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A misik végletnél (évi egy regényt sem
olvas el) megint csak azt ldtjuk, hogy két-
szer annyian vannak azok kézott, akiknek
soha nem meséltek (10,94% vs. 21,92%).

Még egy érdekességet ki kell emelni
a ,befolydsolé tényezdk” koziil: az inter-
nethaszndlatot. Nyilvdn fontos kérdés,
hogy vajon azok a didkok olvasnak-e
sokat, akik az internetet gyakran hasz-
ndljék, vagy épp ellenkezdleg: akik nem
szorfoznek rendszeresen? A vdlasz: egyik

sem. A sokat (legaldbb havi egy kényver)
olvasok kozote a vildghdlét ,mértékletesen”
haszndlék vannak legtébben, a napi egy
6randl kevesebbet netez8k 47,06%-a elit
olvasd. A napi 1-2 6rdt gép eldtt tole8knél
ez az ardny 44,57%. Akik nem haszndljak
mindennap e célra a szdmitdgépet, azok
kozott 35,42%, a nagyon sokat (napi négy
6ranal tobbet) internetezék kozott 29,41%
a ,kényvmoly”.

8. ABRA

A napi internethasznadlat és az olvasas gyakorisaganak dsszefliggései

M Havi legaldbb 1 kényv Félévente 1 kényv

Negyedévente 1 kényv [ Evente 1 kényv

50%
[J Kevesebb, mint évi 1 kényv
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15% 7 2 Z = ;;: 2
10% 7 Z = B = =
s% 1 M E Z > % %
0% . . . — : |
Nem 1 6ranal 1-2 6ra 3-4 6ra To6bb mint
mindennap kevesebb 4 6ra
Kezdjiik egy inkdbb pozitiv tizenetl
(V)ISZONY eredménnyel. ,Hogyan fejeznéd be a mon-

Kérddiviink végére maradtak azok a ta-
pasztalatok, amelyek taldn a leginkdbb el-
gondolkoztathatjik az irodalomtanitdssal,

olvasévd neveléssel foglalkozdkat, koztiik is

nem utolsésorban a pedagégusokat.

datot?
Szerintem az olvasds...”
A viélaszlehetéségek ezek voltak:
- rendkiviil fontos dolog
- segit az érvényesiilésben, de nem alap-
veto
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- ¢élni segft,

- ma mér nem fontos dolog,

- jo, de nem mindenki sziiletik olvasé-
nak,

- ciki,

- mas.

A ,ciki™-t alig tobb mint egy szdzalék
jeldlte meg, s két olyan vélasz volt, ame-
lyet nagyon sokat jelsltek meg. 44,16%
vélaszolta azt, hogy ,Szerintem az olvasds
rendkiviil fontos dolog.” Vagyis az a terii-
let, amelyen még jél dllunk, az az olvasds
presztizse. Egyel6re még nem kell arrdl
gybzkodni a didkjainkat, hogy fontos te-
vékenység ez. Bizonysdg erre az is, hogy a
mdsodik legtobb vdlasznak (30,11%) is van

hasonléan pozitiv lizenete: ,,Szerintem az
olvasds j6, de nem mindenki sziiletik olva-
sénak.” Bar a megkérdezett ezzel mintegy
felmenti magdt a ,feleldsség” aldl, de érzi,
tudja, hogy j6 lenne. S amelyik lehet8ség
ardnya elérte a kétszdmjegy(i eredményt
(18,34%), az a ,Szerintem az olvasds segit
az érvényesiilésben, de nem alapvetd.”

Ennél sokkal elgondolkodtatébb volt
egy mdsik hasonld jellegti kérdés, amely az
irodalommal volt kapcsolatos: ,Hogyan
fejeznéd be a mondatot? Szerintem az iro-
dalmi szovegek...” (9. dbra).

A lehetséges valaszok és a megjeldlésiik
aranya:

9. ABRA

Szerintem az irodalmi szévegek...

...szérakoztatok

...fontos dolgokrol sz6lnak
..id8szertek

..Gjak

...altaldban tanulsdgosak

...altaldban nem nekem
sz6lnak

...4ltaldban nehezen értheték
...sz6rakoztatdak

...altaldban régick

Lényok
® Fink

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Vagyis négy olyan mondat volt, amely
30% folotti szavazatot kapott, ezek sor-
rendben: (az irodalmi szévegek) 4ltaldban
nehezen érthetdk, fontos dolgokrél szél-
nak, 4ltaldban tanulsigosak, dltaldban

régiek. (A nemenkénti eltérés nem jelentds
ugyan, de vannak — az érdekességeket ldsd
az 4brdn.)

A vilaszok inkdbb riaszté képet fes-
tenek arrél, milyen manapsdg a kozépis-
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koldsok irodalomképe. Hogy milyennek
ykellene lenni”, hogy mihez képest ldtunk
negativumokat, akdr negativ e/mozduldst,
csak részben mérhetd objektiv mércével.
Hitiink szerint az irodalom elsésorban m-
vészeti 4g, amely egyfajta miivészeti (nem
zenei, nem képzdmivészeti stb.) alkotdsok
egy csoportjdt jeloli. Az irodalom mint zan-
tdrgy e mivészeti alkotdsokkal foglalkozik.
Ezzel persze rogton egyfajta ellentmondds-
ba iitkdziink, hiszen a tanitdsi folyamat és
az efféle miivészet nehezen egyeztethetd
ossze (Fiigfa, 2014). Mig ,rajzérdn” a di-
dk jorészt rajzol, alkot a képz8miivészet
valamely teriiletén, addig irodalomérén a
didk nem ir szonettet, hexametert, novel-
ldt, hanem ezekrdl tanul. J6 esetben persze
befogadoként élmények érik, megél, 4tél
bizonyos helyzeteket, eljut(hat) a katarzisig
is. Ennek persze — ismét hangsilyoznunk
kell — feltétele az élmény, amelyet irodalmi
mivek befogaddsa sordn vagy utdn tapasz-
tal meg az olvasé. Mint egykori didkok
sem irhatjuk azt, hogy 20-30 éve a katarzis
garantédltan folyamatosan tapasztalha-
t6 volt tandérdkon, 4m sokakkal egyiitt
4llitjuk: mivel az irodalomtanitds para-
digmavaltdsa nem tortént meg az elmale
évtizedben (Arard, 2014), ilyen élmények
egyre ritkdbban érik a tanuldkat, e rantdrgy
egyre inkdbb — a legrosszabb értelemben
vett — iskolai feladattd vélt. Erre utalnak
jellemzd, kordntsem korszerd, kifejezetten
pozitivista szemlélet(i taneszkozei és folya-
matosan csokkend népszertlisége. (Frizfa,
2014; Baldzsi, Balkdnyi, Binfi, Szalay és
Szepesi, 2012) Ezzel egyiitt teljesithetetlen-
né valt az a feltétel is, hogy ,a tanul6k ol-
vasdsi képességét gy kell fejleszteni, hogy
relevdns vélaszt kapjanak a kérdéseikre az
irodalmi és a mds jellegli szdvegeken ke-
resztiil.” (Stekldcs, Szabd és Szinger, 2010,
87)

Ha pozitivumot keresiink, persze ka-

paszkodhatunk abba, hogy vélaszadéink

szerint az irodalom ,fontos dolgokrél szél1”,
4m a mésik hdrom lehet8ség sokat ront
ezen a képen. Még az is, hogy e szovegek
felcétleniil tanulsdgosak.

A gyermekirodalommal komolyabban
foglalkozé szakemberek régéta harcolnak
az ellen, hogy megbélyegezzék a gyerek-
konyveket: ezek ,,csak” tanulsdgos mivek,
4m esztétikai/irodalmi éreékiik nincs.
Ellenérvként — konkrét szerzék, miivek
megnevezése mellett — arra szoktunk hivat-
kozni, hogy bdr kétségkiviil vannak olyan
gyerekkdnyvek, amelyek elsgsorban tanité
szandékaak, 4m ezeket mi magunk sem
tekingjitk gyermekirodalomnak. Mert a jé
irodalmi m{ibél tényleg nem léghat ki na-
gyon a ,didaktikai 1614b”.

Sajnos a pedagdgusok is gyakran el-
kovetik azt a hibdt, hogy csak olyan torté-
netet adnak a gyerekek kezébe, amelynek
egyértelmd, s persze nagyon pozitiv ,lize-
nete” van. Pedig régéta tudjuk — Bruno
Bettelpeim is nagyon pontosan ir err8l —,
hogy a tilsdgosan nyilvdnvald, kifejtett,
kimondott tanulsdg éppen hogy érdekte-
lenné teszi a mesét a gyerek szdmdra. (Alig-
ha véletlen, hogy a tiindérmesében soha
nincs kimondva a ,,megfejtés”.) (Bettelheim,
1985)

Persze a fenticknél is rémiszt8bb az az
dllitds, hogy az irodalmi széveg valami ,ré-
gi és nehezen érthetd”.

De miért gondolna mdst egy mai tizen-
éves az irodalomrol?

Egy 2009-es felmérésiinkbdl (akkor
magyartandrokat kérdeztiink meg) meg-
tudtuk, hogy felsé tagozaton a tandrok
csak elenyészd része olvastat didkjaival
nyolcvan évnél fiatalabb (!) regényt ko-
telezd olvasmdnyként (Gombos, 2009).
Ugyanekkor kideriilt az is, hogy bdr az
elmule években egyre tébben kimondtdk,
leirtdk, hogy a Légy jé mindhalilig nem
val6 gyerekeknek, nem alkalmas iskolai,
kotelezd olvasmdnynak, a magyartandrok
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tobb mint 85%-a ezt a regényt vdlasztotta
7-8. osztdlyban. Egy olyan kényvet, amely
nemcsak nem érdekes e korosztdly szdma-
ra, hanem nehezen is érthetd. (Es nemcsak
az allegorikus sikja.) Arrél nem is szélva,
hogy e Moricz-regényt didkként a jelenlegi
tandrok sem feltétleniil szerették. Pedig a
szerzd nem tartozik a népszer(itlen, keveset
olvasott {rék kozé.

Szogezziik le hit, hogy ez az iroda-
lomhoz valé (v)iszony nem csupdn abbél
adédik, hogy a ,netgenericié” eredendéen
idegenkedne az olvasdstdl, a konyvektdl.

E felmérés is azt ldtszik erdsiteni, hogy
leginkdbb a felsd tagozatos irodalomtanitds
soran ,romlik el” valami.

Ezt igazoljak az Egy jé regénytdl azr vd-
rom, hogy... mondat folytatdsai. (10. dbra)

10. ABRA

Egy jo regénytdl azt varom, hogy...

..vélaszt kapjak bel6le a kérdéseimre.
...pihentessen.
...gyonyodrkddtessen.

...tanulsdgos legyen.

...kikapcsoléddst nydjtson.

...jat mondjon.

..valésdght legyen.
...szérakoztasson.

...ismeretet kozoljon.

Lényok
B Figk

0% 10% 20% 30% 40% 50%60% 70% 80% 90%

Ha azt a két lehet8séget megnézziik,
amelyek kiemelkedden a legtsbb jellést
kaptak, kideriil, hogy didkjaink a kény-
vektdl nem utolsésorban kikapcsoldddst
és szorakozast varnak. A kérdés konkré-
tabban is megfogalmazhatd: taldlkoznak-e
ezek a gyerekek az iskoldban olyan regé-
nyekkel, amelyek réluk, az 8 problémdikrdl
szblnak.

OSSZEGZES

Tanulmdnyunk elején meghatdroztuk a
klasztert, amely kutatdsunk célesoportja
volt. Roviden jeleztiik azt is, hogy mennyi-
re mds ez a generdci6, mint az osszes ko-
rébbi. Am fontosnak tartjuk leszogezni,
hogy a kérddives felmérés eredményei alap-
jdn csak részben gondoljuk azt, hogy az ol-
vasdssal kapcsolatos esetleges problémdk,
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még inkdbb az irodalomhoz valé viszony
yelromldsa” a digitdlis bennsziilsttek sz4dm-
l4jara lenne {rhaté. Kiilondsen az attitidot
firtat kérdésekre adott vdlaszok alapjdn
ugy ldtjuk, komoly munka vér irodalomta-
ndrainkra, ha szeretnének még élményszeri

versek apropéjdn akdr a tanérdn, akdr azon
kiviil mindenkori didkjaikkal. Egyik nap-
16l a mésikra a kovetkezd korosztély tagjai
sem fogjak elhinni azt, hogy az irodalom
nem feltétleniil régi, nem feltétlentil nehe-
zen érthetd.

beszélgetést folytatni regények, novelldk,
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KELEMEN ELEMER

Az MPT-torténeti kutatdsok idGszeriisége’

2016-ban lesz a Magyar Paedagogiai Tiirsa-
sdg megalakuldsdnak 125. évforduléja. Al-
kalom r4, hogy felfrissitsiik torténeti emlé-
kezetiinket, pétoljuk esetleges mulasz-
tasainkat.

Neveléstorténeti férumainkon idérél
idére kidjulnak a vitdk az ,évfordulds ne-
veléstorténet-irds” [étjogosultsdgardl. Az
ellene érvel8k elsdsorban a kampdnyszer(-
ség és a tuléreékelés veszélyeire figyelmez-
tetnek, a mellette sz6l6k a kiemelt figyelem
elényeit, elsésorban a torténeti problémak
jszerti megkozelitésmddjdnak esélyée és az
adott témak®ér irdnti szakmai érdekl8dés
felkeltésének lehetéségét hangsilyozzdk.
Neveléstorténet-irdsunk kézzelfoghatd
eredményei inkdbb az utébbi dlldspontot
tdmasztjak ald.?

A kozelgd évfordulé mindenesetre
alkalmat kindl az MPT torténetével kap-

MUHELY

csolatos kutatdsok eddigi eredményeinek és
id&szert feladatainak 4ctekintésére.

Elsljaréban leszogezhetjiik, hogy a
tovabbi tdjékozddds j6 alapokra épithet.

A térsasdgi életnek a szakmai folydira-
tokban, els6sorban a Magyar Paedagogia
(1892-1950), illetve — f8képpen az 1973-as
egylitemiikddési megdllapoddst kdvetden
— a Pedagdgiai Szemle hasibjain megjelent
beszdmoldi, az éves jelentések és az évfor-
dulés visszatekintések eleve jo kiinduld-
pontot jelentenek.?

Az 1960-as évek derekdn Zibolen Endyre
és Pisztor Jozsef irdsai jelezték a szakmai-
torténeti érdeklédés megélénkiilésée.® A
megalakulds szdzadik évforduléjdn pedig
Meészdros Istvdn kismonogréfia terjedelmt
eléaddsban tekintette 4t az ,MPT évsza-
zaddt”. Bz az alapos és tdrgyszer(i torténeti
feldolgozds irdnymutatdsul szolgdlhat a to-

' A tanulmdny az MPT Szakmai és Vezet8i Kollégiumdnak ésszevont iilésén (2014. okedber 3.) elhangzott el6adds

szerkesztett véltozata.

5

Az egyes témakérok szakirodalmdnak téeeles, bibliogréfiai felsoroldsdt itt mellézve csupdn utalok néhdny jelentdsebb
évfordulé kézelmultbeli gazdag ,termésére”. Lasd: az 1959-es Apdczai-, az 1970-es és 1992-es Comenius-évforduldk;
a Ratio Educationis kiaddsdnak 1977. évi és az Eitvis-féle népokratdsi torvény 1968-as, 1993-as évforduldi; a
magyarorszagi iskola 1996-os millenniuma; tovabbd az MTA Neveléstirténeti Albizotssdga és az MPT Neveléstorténeti
Szakosztdlya dltal szervezett ,évfordulés” megemlékezések, amelyek eldaddsai az OPKM éltal kiadott Neveléstirténeti
Fiizetek-sorozatban keriiltek kozlésre. — Lisd még: Mészdros Istvdn: A Magyar Pedagdgiai Tdrsasdg évszdzada. A
Magyar Pedagdgiai Térsasdg szdzéves jubileuma alkalmdbél rendezett tudomdnyos iilés eléaddsa. Neveléstirténeti
Fiizerek. 10. Budapest, 1992. 3-54. — A neveléstorténeti évfordulés tinnepi iilésekrdl: 23. o.

Az erre vonatkozé utaldsokat ldsd: Mészdros: i. m. 55-56.

Zibolen Endre: A Magyar Pedagégiai Tarsasdgrol. Koznevelés, 1965. 13-14., — Pisztor Jozsef- Magyar Pedagégiai
Térsasdg. Megalakuldsdnak 75. évforduldja elé. Magyar Pedagdgia, 1966. 2.

NN
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vabbi kutatdsok szdmdra.> A centendriumi
konferencia f6 el6addsdt egyébként Linyi
Andrdsnénak Gj kutatdsi szempontokat adé
korreferdtuma és Zibolen

pedagégustdrsadalom szervez8désének,

mozgalmainak szerepére a magyarorszdgi

oktatdstigyi moderniz4cié ellentmonddsos
— utkeresésekkel és tt-

Endre személyes motivu-
mokkal dtszétt, az 1945
utdni, a Tdrsasdg felszdmo-
l4sdhoz vezetd torténéseket
és az 1967-es Gjjdszervezés

néhdny konkrét kutatdsi
téma megjelolésére
véllalkozom

vesztésekkel jellemez-
hetd — torténetében.

Az 1891-es megalakulds
hitterét az edtvosi—tre-
forti oktatdstigyi reform

hédttérmozzanatait felidézd
visszaemlékezése egészitette ki.® Lénye-
gében jél feldolgozottnak tekinthetd a
tdrsasdgi tevékenység kiemelkedd esemé-
nyeinek, a neveléstigyi kongresszusoknak a
torténete is.

A vézlatos historiogrdfiai dttekintés jel-
zés is egyben, a Magyar Pedagdgiai Tirsasdg
torténetére vonatkozd tervszer( és ssze-
hangolt gytijtd- és kutatémunka idészer(i-
ségére és sziikségességére figyelmeztet.

A tovébbiakban egyrészt a torténeti
tdjékozodds dlealdnosabb, elvi jellegli szem-
pontjainak a megfogalmazdsdra, masrészt
néhdny konkrét kutatdsi téma megjelolésé-
re véllalkozom.

A téma dltaldnos, elvi — oktatdspoli-
tika- és mozgalomtorténeti — jelentdségli
megkozelitési szempontjdnak gondolom az
aldbbiakat:

1. A torténelmi — tarsasdgroreéneti — fordu-
lépontok (az 1891-es megalakulds és az
1948-1949-es felszdmolds, az 1967-es tjjd-
szervezés és az 1991-es megajulds) tdrsadal-
mi, politikai, f8képpen okzatdspolitikai hdr-
tere és dsszefliggései, kiilonos tekintettel a

w

Meészdros: i. m. (Ldsd: 2. sz. jegyzet)

o

reformjdnak, tovdbb-
vitelének a kozokratds egészét érintd
igénye, valamint a pedagdégustdrsadalom
szakmai és szakmakozi szervezeteinek
megélénkiild tevékenysége, a szakma
professzionalizdléddsa jelentette. E folya-
matok részeként és eredményeképpen a
neveléstudomdny ,kilépett” az egyetemi
katedrdk vildgdbol, az elmélet és az iskolai
gyakorlat viszonya forradalminak mond-
haté 4ralakuldson ment 4t. Az elmélet és a
gyakorlat aktiv képviseldinek osszefogdsdt
célul tz8 Magyar Paedagogiai Tdrsasdg
létrehozdsa, progressziv programja és szé-
lesedd bdzisa ennek a fordulatnak a kifeje-
z8dése.

Az 1967-es vjjdszervezést egyrészt a két
vildghdbort kozétti konzervativ iskola-
reform zsdkutcds megolddsai, mdsrészt a
»fordulat évét” kdvetben szovjet mintdra
szervezett, ideolégiai-politikai szempon-
toknak aldrendelt, 4llampdrti irdnyitdsd,
monolit iskolarendszer mind nyilvdnva-
16bb kudarca és fenntarthatatlansdga, az
1961-es pszeudoreform, az oktatdsiigyi
modernizicié elhalasztdsa: az dsszetorld-

Ldnyi Andrdsné: A Magyar Pedagégiai Tirsasdg torténetéhez, alapitdsinak szdzadik évfordul6ja alkalmabol. A Magyar
Pedagdgiai Tirsasdg szdzéves jubileuma alkalmdbil rendezett tudomdnyos iilés el6addsai. Budapest, 1992. 58-65.
(Ldsd: 2. sz. jegyzet). — Zibolen Endre: Megjegyzések — Probdszka az MPT 1946-os djrainduldsinak koriilményeirdl.
Uo. 66-71.

A témakér dtfogé feldolgozdsa a korabeli dokumentumokbdl vélogatott szemelvényekkel: Felkai Ldszls (1971,
szerk.): Nevelésiigyi kongresszusok Magyarorszdgon. 1849—1948. I-II. Budapest. — Lisd még: Kelemen Elemér: A
nevelésiigyi kongresszusok torténete. Kelemen Elemér: A tanité a torténelem sodriban. Pécs, 2007. 136-157. (A téma
irodalmdrdl: 2. sz. jegyzet, 155-156.) — Ud: A magyar nevelésiigyi kongresszusok torténete. Iskolakultiira, 2008.
1-2. 50-57.

~
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dott mult determindlta. Az Gjjdalakulds
kézvetlen hétterée az 1960-as évek mé-
sodik felének gyorsulé véltozdsai — az 4j
gazdasdgi mechanizmus kisérlete és ka-
talizdl6 hatdsa, a gazdasdgi hatékonysdg,

a munkaerd-piaci, foglalkoztatdspolitikai
kérdések eltérbe keriilése, a ndvekvd
tdrsadalmi kiilénbségekbdl eredd fesziilesé-
gek, a ,hdtrdnyos helyzet” problematikdja,
a tdrsadalom miiveltségi szinvonala és a
gazdasdg versenyképessége kozotti dssze-
fiiggések felismerése, a politikai hatalom
és a tdrsadalom megvéltozott viszonya és
j kompromisszumok keresése stb. — je-
lenteteék. A tdrsadalomtudomdnyok — a
torténectudomdny, a kdzgazdasdgean, a
szocioldgia — megujuldsa 8sztonzben hatott
a neveléstudomdnyra és az iskoldk vildgdra
is. Az oktatdsiigy szerkezeti

soprésével, a megolddsok ismételt elodd-
zdsdval, a rendszer stabilizdldsdt szolgdld
politikai-igazgatdsi kontroll megerdsitésé-
vel. A hatdrozat azonban kiszabaditotta a
szellemet a palackbdl: szdndékaival ellen-
tétes (reform)folyamatok elinditéja lett,
amelyekben jelentds szerep jutott a Magyar
Pedagigiai Tarsasdgnak is.

Az MPT rendszerviltozdst kovetd,
1991-es megiijuldsa a megkésett és halaszt-
hatatlan viltozdsoknak — az 4llami isko-
lamonopélium felszémoldsdnak, az iskola
visszatarsadalmasitdsinak”, az iskolaszer-
kezeti valtozdsok és a tartalmi megudjulds
szitkségességének — a térsadalmi és szak-
mai igényét tiikrozte. E torekvések hdtterée
a pedagdgustdrsadalom megujulé aktivitd-
sa, Gszinte tenni akardsa jelentette, ami az

1993-as VI. Nevelésiigyi

és tartalmi ellentmondadsai,
a modernizdcid siirgetd igé-
nye redlis helyzetfeltdrdsra
és megolddskeresésre, az
érdekeltek, mindenekel&tt a
pedagégustdrsadalom bevo-
ndsdnak a sziikségességére

mindenekeldtt a
pedagdgustirsadalom
bevondsinak a
sziikségességére irdnyitottdk
a figyelmet

Kongresszus jobbité szdn-
déka programjéban is
kifejez8dott.

A 2008-ban meg-
tartott VII. Nevelésiigyi
Kongresszus a nyitott — és
a valtozé oktatdspolitikdk

irdnyftottdk a figyelmet.

Ez vezetett a kdzvetlen pértirdnyitds-
sal, szakszervezeti gydmkoddssal életre
hivott Magyar Pedagdgiai Tirsasig meg-,
illetve Gjraalakuldsdhoz. Ez a folyamat
teljesedett ki az 1970-ben megrendezett
V. Nevelésiigyi Kongresszus széles kort
elémunkdlataiban és 6szinte reformszdn-
dékdban. A toreénet dicstelen folytatdsdt az
MSZMP Kizponti Bizottsdginak 1972-es
oktatdspolitikai hatdrozata jelentette, a vdrt
reformok helyett a problémak szényeg ald

4ltal mindmdig megvd-
laszolatlan, illetve rosszul megvélaszolt —
kérdések kongresszusa volt, ami a T4rsasdg
jelenkori szerepének, tevékenységének
ismételt Gjragondoldsdra kotelez.
2. A tdrsasdgtorténeti kutatdsok mdsik ki-
emelt, 4ltaldnos és elvi jelentdségli szem-
pontja lehet a folytonossdg és a megszakitott-
sdg dialektikdjanak vizsgdlata, a
célkitizések és programok koronkénti kii-
16nb6z8sége, 4m lényegi azonossiga.® Ilyen
4llandé elemnek vélem az elmélet és a gya-

8 Az 1891-ben megalakult Magyar Paedagogiai Tirsasdg célja az alapszabily szerint: ,A paedagdgidnak és segédtudo-
ményainak magyar nyelven miivelése, a hazai kézoktatdsiigy egész korében felmeriild elvi kérdéseknek tudomdnyos
jellegti tdrgyaldsa, a paedagogia multjdnak kutatdsa, a paedagogiai elvek népszerisitése és terjesztése.” — Idézi:
Meészdros: i. m. 5. 0. — Az 1967-es alakuld kozgytilésen elfogadott mikodési szabdlyzat szerint a Tdrsasdg célja, hogy
»a szocialista nevelés tigyét, a neveléstudomdny fejlddését tdrsadalmi tton el8revigye, a tudomény fejlédésének
eredményeit kizkincesé tegye, névelje az iskola és a tdrsadalom neveld tevékenységének tudomdnyosségdt, haté-
konysdgdt”. — Uo. 39. o. — Az elvi kiilsnbségek ellenére mindkét program nyomatékosan hangsilyozta a nevelés

elméletének és gyakorlatdnak szoros kapcsolatit.
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korlat, azaz a neveléstudo-
mdny és az iskolai nevels-
oktaté munka viszonydt,
kolcsonhatdsdt, valamint a
professzionalizdciénak az —

nyugtalanité kérdéjelek
kivinkoznak a befejezetlen
mondat végére

szdmoldsihoz vezetett.!!
Az 1967-es Gjjdszervezést
kovetd idbszakot a tiirés
és a tdmogatds viltakozd

els6sorban a tdrsasdgi tevé-

kenység kiterjedésével, a taglétszdm gyara-
poddsaval is aldtdmaszthatd — er8sodését, a
tdrsasdgi élet — kétségteleniil viltoz6 — in-
tenzitdsat, valamint kézvetlen és kozvetett
hatdsét.

3. Hasonldan fontos tdjékozoddsi szem-
pont lehet a mindenkori hatalomnak, illetve
az egyes korszakok oktatdspolitikdjinak és
az oktatdsirdnyitdsnak a viszonya a Tirsa-
sdghoz mint sajdtos szakmai-civil szervezd-
déshez, illetve a Tirsasdg tevékenységéhez. A
yhdrom T” aczéli’ kategéridi, a timogatds,
a tlrés és a tiltds, jol alkalmazhatbak a vél-
tozd viszonyok jellemzésére.

Az 1891 és 1945 kozotti évtizedeket a
tdmogatds és a tlirés sajitos kombindcidja
jellemezte, id8szakonként, igy példdul az
1920-as évek végén, majd a 30-as években
okkupdciés prébalkozdsok kiséretében,
ami a kurzus vezetd oktatdspolitiku-
sainak a tdrsasdgi szerepvéllaldsdban is
megnyilvdnult.' Az 1945 és 1949 kozotd
szakasz a tiltds periédusa, a totalitdridnus
hatalmi tdrekvések és az er6s6dé etatista-
autokrata oktatdspolitika egyre nyiltabb
gétldstalansdgdnak, ,civilfobidjdnak”
az érvényesiilése, ami a Tdrsasdg — mds
hasonlé szervezetek sorsdval kozos — fel-

hangsilydval jellemezhet-
jiik, amelyben az 4llandé
kontrollt — hol révidebb, hol hosszabb pé-
rdzzal — a szakszervezeti gydmkodds, végsd
soron azonban a (part)kozponti irdnyitds
jelentette, kétségteleniil tdguléd mozgdstér-
rel.'? A rendszervéltozdst kovetd két évti-
zed kapcsolatait viszont — a kormdnyzati
véltozdsoktdl szinte fiiggetleniil — egy uj
JIT7-vel, a tliréshez kozeli ,,tudomdsulvé-
tellel”, egyfajta hiivés tdvolsdgtartdssal
jellemezhetjiik."” Napjainkban — a civil
szervezddések korldtozdsdnak, szlikiilé
lehetdségeinek negativ tapasztalatai alapjén
— nyugtalanit6 kérdgjelek kivinkoznak a
befejezetlen mondat végére."

4. Végiil — az eddigi kutatdsi eredményekre
alapozottan — tovdbbi vizsgdléddst, elem-
zést igényel a tdrsasdgi élet kiemelkedd ese-
ménysorozatdnak mindsithetd nevelésiigyi
kongresszusok torténete, f6képp az egyes
kongresszusok korabeli szakmai és térsa-
dalmi visszhangja, oktatdspolitikai, neve-
léstudomdnyi és iskolai, azaz gyakorlati ha-
tdsai vonatkozdsdban.?

Befejezésiil néhdny tovdbbi tdjékozddisi-
kutatdsi szempontra, illetve témavélasztdsi
lehet8ségre szeretném felhivni a figyelmet.
1. A ,régi”, azaz az 1891-t8l 1949-ig funk-

7 Aczél Gyorgy (1917-1991) a Kéddr-korszak vezetd politikusa, az 8 nevéhez, miikodéséhez kotddik a ,hdrom T~

kultarpolitikdja.

B

1925 és 1938 kozott, majd 1939-1940-ben Kornis Gyula egyetemi tandr, 1938-1939-ben Pintér Jené tankeriileti

f8igazgatd volt a térsasdg elndke. — Mészdros: i. m. 19. o, 25. o.

Meészdros: i. m. 30-33. 0., tovabba: Golnhofer Erzsébet: Hazai pedagdgiai nézetek 1945—1949. Pécs, 2004. Témdnkra

vonatkozdan ldsd: 38-44. — Kelemen Elemér: Két fejezet a hazai pedagdgusmozgalmak és -szervezetek 20. szdzadi
torténetébdl. In: Kelemen Elemér: A tanité a torténelem sodriban. Pécs, 2007. 128-135. o. (A témdra vonatkozd

alfejezet: Kisajdtitds és dllamositds 1945-48. 131-135.)

12 Mészdros: i. m. 34-40., tovabbd: Kardos Jozsef: Iskola a politika sodrdsdban. Budapest, 2007. — Kelemen Elemér: Az
1961. évi I11. (oktatdsi) torvény. Budapesti Neveld, 2011. 3—4. 20-32. — U8.: Reform vagy ellenreform? Az 1972-es
oktatdspolitikai pdrthatdrozatrél. Kézirat. (Megjelenés elétt.)

13 Kelemen Elemér: A rendszervéltds és az iskola. Iskolakultiira, 2003. 6-7. 81-87.

Y V8.: Visdrhelyi Mdria: Hajtévadiszat civilekre — akkor és most. Elet és Irodalom, 58. 39. sz., 2014. 09. 26.

Ldsd: 6. sz. jegyzet
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ciondlé Magyar Paedagogiai Tarsasdgot
illet8en, el8rebocsdtva a tdrsasdgi irattdr
vildghdborts megsemmisiilésébdl ad6dé
kutatdsi nehézségeket,' elsésorban a tagsdg
osszetételére, intézményi, szakeeriileti és
foldrajzi megoszldsdra vonatkoz6 kutatdsok
gyarapithatndk ismereteinket."”

2. Hidnyosnak mondhaté a Térsasdg ki-
emelkedd vezetd személyiségeinek a tdrsa-
sdgi életre és a szakmai kdzéletre gyakorolt
befolydsdt vizsgdl6-elemzé — biogréfiai fel-
dolgozottsdga.'’® Ugyancsak a hidnylistdra
kivankozik a tdrsasdgi tevékenység szerve-
zeti kereteinek, tartalmdnak, kozvetlen és
kozvetett hatdsdnak komplex elemzése,
mind a szdzadfordulén, mind a két vildg-
hdbora kozotti idészakban. Figyelmet ér-
demelhet az MPT és a Magyar Tudomdnyos
Akadémia, valamint a tudomdnyegyetemek
és mds szakmai szervezetek és szakmai or-
gdnumok kapcsolata, egyiittmtikddése is.”
3. Izgalmas és fontos tanulsdgokat igérd
kutatdsi téma a ,végnapok” torténete, a
Tarsasdg elsorvasztdsinak, megsziintetésé-
nek politikai-oktatdspolitikai és személyi
héttere, egyrészt a Tdrsasdg akkori vezetdi-
nek (Probdszka Lajos, Kiss Arpdd, Zibolen
Endre), masrészt a korabeli oktatdspolitika
jeles személyiségeinek (Ortutay Gyula, Szd-
vai Nandor, Mérei Ferenc stb.) az MPT —
mds szakmai szervezetekhez hasonlé — fel-
szdmoldsdban betoltote szerepe.?’

4. Az ,4j”, 1967 utani MPT torténetébdl
kiilonss figyelmet érdemelnek az tjjdszer-
vezés konkrét politikai-oktatdspolitikai

16 Lasd: Mészdros: i. m. 56.
Vé.: Lanyiné: i. m. 59.

Meészdros: i. m.

Ldsd: 9. sz. jegyzet.

21 19. Mészdros: i. m. 34-54.
2 Uo.: 36-41.

elézményei és koriilményei, a korabeli mu-
vel8déspolitika megvéltozott stratégidjdnak
kozvetlen és kdzvetett eszkozei, igy példdul
a Pedagdgusok Szakszervezetének transz-
misszids szerepe, tovabbd a szervezés és a
megalakulds személyi kérdéseket is érintd
Lkulisszatitkai”. Frdeklédésre tarthat sz4-
mot az alakulé lés személyi Ssszetétele, a
tisztségviseldk kore, a tdrsasdgi program
tartalmi-oktatdspolitikai elemzése, vala-
mint az 1991-es megujulds hdtterének,
mozgatérugdinak, belsd folyamatainak és
személyi vonatkozdsainak vizsgdlata.”!

5. Kutathaté a tdrsasdgi tevékenység szerve-
zete és annak vdltozdsai, a tdrsasgi élet
szinterei és férumai, igy péld4ul a vezetd
tisztségvisel6k személye, az elndkség ssze-
tételének alakuldsa, az an. kibévitett elnok-
ségi tilések tematikdja, a vdlasztmdny tevé-
kenysége és a tdrsasdg 4ltal szervezett
konferencidk — példdul Zanka — vagy a
kozgytilések szerepe.? A térsasdgi élet meg-
hatdrozé szervezeti kereteirdl, az egyes
szakosztdlyokban és a megyei tagozatokban
folytatott munkdrél is hidnyosak az ismere-
teink, holott ezeknek fontos szerepiik volt a
pedagdgiai reformfolyamatok kataliz4l4sd-
ban, a szakmai Gjitdsok terjesztésében, az
elmélet és a gyakorlat kozotti kapesolatok
kiépitésében, elmélyitésében, a pedagdgu-
sok alkoté tevékenységének a kibontakozta-
tdsdban, a mozgdstér tdgitdsiban.??

6. Adéssdgunk az MPT emblematikus sze-
mélyiségeinek, vezetd tisztségviseldinek,
valamint a meghatdrozé szakosztélyi, tago-

Meészdros: i. m. 4-33. — Ldnyiné: i. m. 58-63. — Prohdszka Lajosrél: Zibolen: i. m.

A megyei pedagogus-tovibbképzd intézmények és az MPT megyei tagozatainak egyiittmikodésérdl: Kelemen

Elemér: A pedagbgus-tovabbképzési kabinettdl a pedagdgiai intézetig (1969-1979). Iskolakultiira, 2010. 7-8.
76-83.—Ub: A megyei pedagdgiai intézetek ,hiskora”. Adalékok az 1960-70-es évek oktatdspolitikdjdhoz. Csillag Ferenc
(szerk.): 100 éves a Mérei Ferenc Févdrosi Pedagdgiai és Pilyavilasztdsi Intézet. Budapest, 2012. 4-11. — Vo: Trencsé-

nyi Ldszlé: A maratoni sereg. Budapest, 2011.
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zati vezetSknek a térsasdgi tevékenységiik-
kel is osszefiiggd munkdssdgit felcdrni és
bemutatni az illusztris szakosztdlyi, tagoza-
ti vezetSk tevékenységéhez hasonléan.

7. Alapos feltdré és feldolgozé munkdt igé-
nyelne az MPT kényvtérnyi kétetre rugd
kiadéi tevékenysége, valamint a Pedagdgiai
Szemlével, illetve az Uj Pedagdogiai Szemleé-
vel 197316l kialakitott gytiméles6z8
egyiitemiikodés szellemi hozadéka.* Tee
emlithetem meg a megyei tagozatoknak a
pedagoégiai kiadvdnyozdsban, valamint a
helyi pedagdgiai sajté megteremtésében,
miikddtetésében jdtszott szerepét.”

8. Adésak vagyunk a két utolsé — a VI. ésa
VII. — Nevelésiigyi Kongresszus torténetének
feldolgozdsdval, térekvéseiknek és hatdsuk-
nak (vagy éppen ez utdbbi elégtelenségé-
nek) a behaté elemzésével is.

24 Mészdros: i. m. 42-44.

9. Ugyszintén feldolgozatlan az MPT nem-
zetkdzi kapesolatainak torténete. Azt tud-
juk, hogy a mult szézad htszas-harmincas
éveiben az egyetemes neveléstudomdny
szamos jeles képvisel8je — példdul Ferriére,
Montessori, Piaget — fordult meg rendezvé-
nyein és tiszteletbeli tagként kdszonthetrték
Claparéde-et, Kerschsteinert és Sprangert.”
Volt-e, van-e ennek a hagyomdnynak foly-
tatdsa?

A fentiekbdl egyetlen tanulsdg vonhato le
— Maddch szavaival — ,végtelen a tér, mely
munkdra hiv’. Az MPT-térténet kutatdsira
vonatkozé gondolataimat, javaslataimat a
téma irdnt érdekl8dd kutatdknak, pedagd-
gus kollégdimnak, a neveléstudomdnyi
doktori iskoldk és a pedagdgusképzd intéz-
mények hallgatéinak ajinlom szives figyel-
mébe.

» Liasd: 21. sz. jegyzet. — A Pedagdgiai Szemle az 1970-80-as években rendszeresen kizdlte Léndrd Ferencnek a megyei

pedagégiai kiadvanyokrol sz6l6 ismertetéseit.
% Mészdros: i. m. 22-23.

Németh Ldszld, Balogh Ede Farkas
cim nélkiil
vegyes technika, vdszon

60x90 cm
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BARNA VIKTOR

Kollégiumi megujulds — viltoz6 nevelGtanari
szerep

A magyar oktatds/nevelés torténetében
tobbszor is taldlkozhatunk olyan bentlaks-
sos intézményekkel, amelyek az adott kor-
szak viszonyaihoz igazodva a térsadalom
kevéssé tehetds vagy kifejezetten szegény
rétegeinek gyermekei szdmdra biztositottdk
a tudds megszerzéséhez sziikséges feltétele-
ket. A nagyhir( felekezeti kollégiumok ké-
ziil tébbet a magyar {rék is miveik helyszi-
néiil vdlasztottak. A honi kollégiumi
hagyomdnyokat gazdagitotta a népi kollé-
giumi mozgalom is.!

A modern kézoktatds XX. szdzadi
intézményrendszerének szerves részeként
funkciondltak a kozoktatdsi didkotthonok,
kollégiumok, ugyanakkor elismertségiik
meg sem kozelitette a nagynev( eldokét.
Ez a felfogds — mely gyakran a kollégiu-
mokban dolgozé nevelétandrokat is ,,meg-
bélyegezte” — sajnos a mai napig is elkiséri
a pedagégiai kozgondolkoddst.

Tanulmdnyom elsé részében ennek a
kériilménynek az okait és kdvetkezményeit
tdrgyalom. Bemutatom azokat a — zoémmel
sztereotipidkra épiil§ — vélekedéseket, ame-
lyek mogétt (sajnos) nem ritkdn valéban
ott voltak-vannak a kollégiumi nevel6i
szakma ellentmonddsai. Néhdny konkrét
példdval is illusztrdlom azokat.

A tovébbiakban a kollégiumpedagdgia

megUjitdst célzd jogszabdlyi vdltozdsokat

1

ismertetem, majd a kollégiumi rendszer
onfejlesztd tendencidin keresztiil rdtérek a
szakmai megujuldst és presztizsteremtést
célzé — immdr tudatos — torekvések bemu-
tatdsdra.

Ebben a felvdzolt gondolatmenetben
hangsiilyosan foglalkozom a rendszerben
dolgozé pedagdgusok szerepével, a kollégiumi
nevelétandrok felkésziiltségével, attittdjeik
valtozasaval, de kitérek azokra a nehéz-
ségekre is, amelyek nehezitik a szakmai
fejlédést, illetve a korszer(i szerepfelfogds
érvényesiilését.

(Munkdmban nem érintem a fels6ok-
tatdsban m(ikdds kollégiumokat, és nem
foglalkozom azokkal a bentlakdsos intéz-
ményekkel sem, amelyek kizdrélag specid-
lis nevelési célokra szervezédtek.)

A MULT ARNYAI

Az elmile 40-50 évre visszatekintve — de
kiilonosen az id8szak elsé periédusdban —
a kollégiumi elldtds szakmai tartalma az
ebbe a kategéridba sorolt intézmények z5-
mében erdsen korldtozott volt, déntden a
tanuldk fizioldgiai sziikségleteinek, illetve
az oktatdsi intézményekbdl érkezd elvdri-
soknak a mechanikus teljesitésére irdnyul-

A mai kollégiumok el8deirdl sz616 révid 6sszefoglalé dttekintést Dr. Pogdny Mdria: A magyar kizépisko-

lai kollégiumolk mint hungaricumok cimi tanulmdnydban olvashatunk (Kollégium, 2005. 7-8. 2-6. 0.)
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tak. Ezt fejezte ki a didkotthon elnevezés is,
amibdl csak a szliken vett otthonpétld
funkcidk voltak kiolvashaték, idénként
azok is félreértelmezett formdban.

Jellemz8ek azok a vélekedések, ame-
lyek az iskoldk és a pedagdgusok irdnydbdl
érkeztek, és nem épp hizelgd fogalmakat
aggattak a kollégiumokra és az ott dolgozé
pedagégusokra. Nézziink néhdnyat!

Nemcsak a didkok korében volt hasz-
ndlatos a kdter sz6, ami bortont, fogddt
jelent a bérton-szlengben. Gyakran csak
gyerckmegdrzdnek, ritkabban elfekvinek
vagy dithongdnek aposztrofaltdk, jelezve,
hogy az ott él8 tanuldk viselkedésérdl
milyen véleménnyel vannak. A nem 6n-
416 kollégiumokat sokszor a hdtsé udvar
kifejezéssel illették, ami nem a térbeni el-
helyezkedésiikre, hanem jelent8ségiikre és
finanszirozdsukra utalt.

Nem szorul kiilonésebb magyardzatra,
hogy a bemutatott szerepfelfogdsok miért
eredményezhettek szakmailag éreékelhetet-
len vagy kdros gyakorlatot.

(A nyelvtani mult id8 haszndlata saj-
nos nem jelenti azt, hogy mdra minden
tekintetben megvéltoztak a kériilmények.
Megillapitdsaink némelyike jelen idében is
értelmezhetd.)

Hogyan jelentkezett a mindennapi
nevel8tandri tevékenységben az ilyen mo-
tivalatlan, torz hozz44llds? (A felhozott
példdk természetesen a kollégiumok és a
nevel8tandrok egy részére voltak igazak, de
jol illusztrdljdk a helytelen hozz4dlldst.)

A nagy tdmegben egytitt lak6, 6nmagit
bizonyos szitudcidkban kényszerkdzdsség-
ként megéld serdiildkorti csoport viselkedé-
sének szabdlyozdsa még a legtudatosabb, a

legviltozatosabb nevelés-

Az utébbi intézmények-
nél volt gyakran hallhaté a
stlyosan dehonesztlé papu-
csos tandr elnevezés, amivel
a yrendes” tandrok kiilon-
béztették meg magukat a

a nem 6nallé
kollégiumokat sokszor
a hitsé udvar kifejezéssel
illették

modszertani eszkozokkel
is elég nehéz. A hagyo-
mdnyos nevelétandri at-
titidot a poroszos jelzbvel
definidlhatjuk. A drill, a

kozvetlen utasitdsok és a

hdtsé udvaros kollégdiktol.

A didkotthoni munkdt nem ritkdn va-
lami kényszerhelyzet okdn vdlasztottdk a
pedagégusok, és ma sem sokan tekintik a
nevel8tandrsdgot karrierlehetéségnek. So-
katmondé kifejezések a menekiilési vitvonal
(a tandri dlldsukat elvesztettek korében), a
parkoldpdlya (a kapcsolddé kozépiskoldbdl
— a csokkend draszdm miatt ideiglenesen —
4thelyezett szaktandroknak), levezetd kirik
(a nyugdjij el6tt 4116, esetenként kiégett
tandrok utolsé munkaéveinek kitoltése).
Végiil az ugrddeszka, ami a szakma jévdje
szempontjdbol a legkritikusabb jelenségre
utalt: a palyakezdd pedagdgusok dltal
ideig-6rdig és kényszertien viéllalt ,, mellék-
tevékenység”, mikdzben arra torekedtek,
hogy minél el8bb ,dobbanthassanak” egy
szaktandri 4lldsba.

biintetés ldtszott a legha-
tékonyabbnak az egyiittélés szabdlyainak
betartatdsdra, az elvart magatartds kivéled-
sdra. Biintetésként pedig olyan eszkozoket
is alkalmaztak, amiket ma akar a szemé-
lyiségi jogok megsértéseként is értelmez-
hetiink. Hétvégenként vagy sziinetekben
nem engedték hazamenni a kollégistékat,
megvontdk a kimendt, szigoritottdk a
reggeli torndt, megaldzé sziddst kaptak a
szembeszegiilk. Nem igényel komolyabb
pedagoégiai-pszicholdgiai felkésziiltséget
annak megallapitdsa, hogy ezek a médsze-
rek csak fokozhattdk a fiatalokban egyéb-
ként is meglevd fesziiltséget, és annak elfoj-
tdsa mds teriileteken elemi erével torhetett
fel (pl. szecskdztatds: az Gjonnan belépd
tanuldk erészakos megreguldzdsa).
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A fegyelmezés volt a tanuldssegités
egyik f8 mddszere is. A szilencium mint
a tanuldsi id8 kollégiumi elnevezése is
pontosan mutatja, hogy

prébéledk megvaldsitani. Tébb olyan ko-

rabbi kollégdrdl tudhatunk, akik késébb

kiemelkedd — sokszor nem is tandri —
karriert futottak be, de

ebben az idéintervallumban
(naponta kb. hdrom-ét 6ra)
csendben kellett maradni,
amit az eredményes felké-
sziilés legfontosabb zdlogi-

a fegyelmezés volt a
tanuldssegités egyik 6
modszere is

palydjukat egy kollégium-
ban kezdték, ami kivils
terepe volt a progressziv
elméletek kiprébildsinak.
(Kiilon kutatds témdja

nak tartottak. Ugyanakkor
igazsdgtalanok lennénk, ha nem emli-
tenénk meg a szaktandri segitségaddst,
amit azonban erdsen determindlt az adott
szakos elldtottsdg. A pedagdgusok szdmdra
azonban csak formdlisan volt kotelezd a
tantdrgyi korrepetdlds, és még kevésbé volt
jellemzd a tehetséggondozds. A kollégiumi
nevel8k nem kis hinyada megelégedett az-
zal, hogy a hozzd beosztott tanulék csendes
tanuldsdc feliigyelte, illetve kikényszeritet-
te.

A kozisségi nevelés ideoldgiai elvards-
ként fogalmazddott meg, ezért az 1989-90-
es fordulat elétt legtobbszor tgy viszonyul-
tak hozzd, mint egy kotelezd feladathoz,
ezzel jelentésen leromlott annak hatdsfoka
is. Végsé soron azt is mondhatjuk, hogy
a vezetdi elvdrdsoktdl és a nevelbtandrok
onbecsiilésének mértékétél, szandékaiktol, to-
rekvéseiktdl fiigaott, hogy a kollégiumokban
Jolyt-e, és ha igen, milyen

lehetne az ilyen peda-
gbgusok élettitjdnak vizsgdlata, kiilonds
tekintettel a kollégiumi teriileten végzett
tevékenységiikre...)

UJ SZABALYOK - UJ SZEMLELET

A rendszerviltdst kovetden bekovetke-
zett jogszabdlyi vdltozdsok megteremtették
az alapjit annak, hogy a kollégium kiilde-
téséhez méltd rangra emelkedjen. Az 1993.
évi LXXIX. tdrvény a kdzoktatdsrdl TV. fe-
jezete — A kozoktatds intézményei 20 1) g)
pontjdban a tobbi nevelési-oktatdsi intéz-
ménnyel azonos szintre helyezte, és 6n4llé
teriiletként definidlta a didkotthont és kol-
légiumort, és ezt a 2011. évi CXC. torvény
a nemzeti koznevelésrél 5. — A koznevelés
intézményei 7.§ 1) h) pontjdban ismételten

megerdsitette.

Jjellegii és mélységii érdemi
szakmai tevékenység.

A nem mindig konst-
ruktiv nevelStandri hozza-
4llds mellett voltak példdk

A kollégiumoknak is meg
kellett alkotniuk sajdt
pedagdgiai programjukat

A tdrvényi elismert-
ség egyben a feladatkor
lényeges boviilését is
eredményezte. Csak két
teriiletet emeliink ki eb-

arra is, hogy az intézmé-

nyekben olyan tandrok is dolgoztak, akik
nem, vagy nem mindenben értettek egyet
a hatalom sugallta pedagdgiai elvekkel és
gyakorlattal, és alternativ elképzeléseiket a
kevésbé szem eldtt levd kollégiumokban

bél. A kollégiumoknak
is meg kellett alkotniuk sajit pedagdgiai
programjukat (kapcsolt kollégiumokban
az iskolai programban 6n4llé részként kel-
lett szerepeltetni az intézmény kollégiumi
egységét), majd a mindségiigyi teriileten is

2 Utobbi szdvegében mdr csak a ,kollégium” kifejezés szerepel.
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az iskoldkéhoz hasonld kotelezettségeknek
kellett eleget tenni (IMIP,? teljesitményér-
tékelés, onéreékelés). Ezek az elvardsok mar
onmagukban is komoly szakmai aktivitdst
véltottak ki.

A szakma szempontjibdl azonban még
ennél is fontosabb volt a Kollégiumi nevelés
orszdgos alapprogramjanak’® (tovébbiakban:
KNOAP) kiaddsa. Ez lett a ,kollégiumi
Nat”, vagyis az a keretszabdlyozds, amely-
ben meghatdroztdk azokat az elveket,
célokat és feladatokat, amelyek a modern
bentlakdsos nevelés alapjiul

EMMI rendelet a KNOAP-ot a kézokta-
tds/kdznevelés aktudlisan érvényes prio-
ritdsaihoz igazitotta. Utdbbi elsésorban a
Nat-kompatibilitdst tartotta szem el6tt.

A jogszabdlyi véltozdsok tehdt foko-
zatosan megvaltoztattdk a kollégiumi
pedagbgusok dontd részének 6nképét,
kelldképpen motivilttd tették Sket a sajdt
gyakorlatuk optimalizdldsdban és az intéz-
ményi fejlesztésekben vald részvételben.

A KNOAP részletesen meghatdrozta
a nevel8tandri feladatkéroket is. A legfon-

tosabbak: oktatis, cso-

szolgdlnak, tovabb4 azokat
a paramétereket, amelyek a
szabdlyos mikodést garan-
taledk (pl. a foglalkozdsok
tipusa és szdma).

Ennek a dokumen-

a nevel8tandri bedllitédds
tekintetében egy komoly,
pozitiv el8jeld ,erjedés”
indult meg

portvezetés, szabadid8s
foglalkozdsok vezetése,

egyéni térédés, pedagd-
giai feltigyelet. Kiemelt
feladatként jelentkezett

tumnak a kidolgozdsdban

mdr részt vett az 1990-ben alakult Ko/lé-
giumi Szakmai és Erdekvédelmi Szovetség®
(KSZESZ) szakért$ grddja is. A KNOAP
eldirdsai minden kollégium szimdra kote-
lez§ érvényliek voltak, igy az abban leirtak
intézményi adaptdcidja komoly nevelSta-
ndri felkésziilést indukdlt, melyben a vég-
rehajté attitid mellett mdr sziikségképpen
megjelent a kreativitds is.

Ez az egyre pozitivabb tandri viszonyu-
l4s szolgéltatott alapot egyrészt a program
céljainak megvaldsitdsdhoz, masrészt a
pedagdgiai programok feliilvizsgélatdhoz
és médositdsidhoz. Az 59/2013. (VIIL9.)

46/2001. (XII. 22.) OM rendelet.

(VIS

a tematikus csoportfog-
lalkozdsok® megtartdsa,
ami nemcsak az adott témakordkre torténd
korrekt felkésziilést, hanem az adaptiv
megkozelitést is determindlea. A kollégdk-
nak tehdt nemcsak a sziikséges ismereteket
kellett megszerezni, aktualizdlni, hanem
az adekvdt médszertan alkalmazdsit is be
kellett épiteni a gyakorlatukba.

Jelen tanulmdny nem véllalhatja fel a
KNOAP részletes ismertetését, sem azt,
hogy 4tfogé6 képet adjon a KNOAP-nak az
orszdg kiilsnboz4 kollégiumaiban torténd
megvaldsitdsdrdl. Ugyanakkor — a teriile-
ten viszonylag széleskorii ismeretekkel ren-
delkezd szakértéként — bizton dllithatom,

A KSZESZ egy alulrél épitkezd civil szervezet, amelyet a *90-es évek el6t is kiemelkedd szakmai tevékenységet

végz8 kollégiumok képvisel8i hoztak létre. Horvdth Istvdn elnok és az tigyvivok torekvéseinek kdzéppontjdban —a
mind szélesebb kord reprezentdcié mellett — fleg a szakmai szempontok érvényesitése dllt a dontéshozatal minden
szintjén. A KSZESZ mind a mai napig szervezi és timogatja a kollégiumi mozgalmat, ésszefogja a hazai kollégiumok

90%-4dt.

EN

Az eredetileg hét témakort az emlitect EMMI rendelet tizenkettére bévitette: 1. A tanulds tanitdsa; 2. Az erkélesi

nevelés; 3. Nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés; 4. Allampolgdrsigra, demokrdcidra nevelés; 5. Az énismeret és a
térsas kultdra fejlesztése; 6. A csalddi életre nevelés; 7. Testi és lelki egészségre nevelés; 8. Felel8sségvéllalds mdsokére,
onkéntesség; 9. Fenntarthatdsdg, kornyezettudatossdg; 10. Pdlyaorientdcid; 11. Gazdasdgi és pénziigyi nevelés; 12.

Médiatudatossdgra nevelés.
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hogy a neveldtandri bedllitédds tekintetében
egy komoly, pozitiv eldjelii ,erjedés” indult
meg.

ONFEJLESZTO KOLLEGIUMOK,
ONFEJLESZTO NEVELOTANAROK
- ONFEJLESZTEST TAMOGATO
KORNYEZETBEN

A mikodési kereteket kordbban meghatd-
rozé decentralizalt kozoktatdsi rendszer sa-
jtossdgai kovetkeztében megjelentek a
szakmai fejlesztések szdmdra kereteket adé
programok, majd hivatalos és civil szerve-
z8dések, amelyekhez a kollégiumok a tobbi
intézménytipussal azonos médon csatla-

kozhattak. A XXI. szdzad

javitdsahoz, hanem a kollégiumpedagdgia
tartalmi és médszertani megujitdsdhoz
is. Utdbbiak kézvetlen segitséget adtak a
nevelétandrok szakmai munkdjdnak fej-
lesztéséhez (példdul a tovdbbképzéseken
valé részvételre), mig az el6bbiek kdzvetett
moédon serkentették az dnfejlesztd attictid
kialakitdsdt, er8sitését. Egy videokamera
beszerzése média-szakkor létrehozdsie
indukélhatta, a szdmitégéppark fejlesztése
életre hivhatott kiilonbsz8 felhaszndléi
ismeretszerzést célzé szabadidds programo-
kat, a jelent6sebb mértékd sportszervasar-
lds révén tobb egészségmegdrzé foglalko-
zdst lehetett szervezni, és folytathatndnk a
sort. A lényeg, hogy mindezekbez sziikség
volt olyan neveldtandrokra, akik nyitottak az
ijitdsra, hajlanddk tillépni szaktandri vol-
tukon, és képesek személyi-

kihivésait elfogadd, azokra
érdemi vélaszt adni szdndé-
kozé kollégiumok pedagé-
gusai rendszeres részvevdi
lettek a kiilonbozd szakmai

meg kell jelennie
a kompetencia alapt
nevelésnek

ségiik mind nagyobb ,szele-
tét” a kollégiumi gyakorlat
szolgdlatdba dllitani.

Es innen mdr csak egy
lépést kellett megtenni

Jejlesztéseknek, progressziv
pedagdgiai kizosségeknek, mint példdul az
onfejlesztd iskolai mozgalomnak.

Belsd késztetésbdl vagy pusztdn anyagi
megfontoldsokbdl egyre tobb kollégiumi
neveld adott be palydzatokat, részben az
intézmény tdrgyi feltételeinek javitdsdt
célozva, részben a szakmai munkdt segitd
programok kidolgozdsdra vagy adaptdld-
sara. A Soros Alapitvdny, a KOMA, a Pro
Renovanda Cultura Hungariae és a megyei
oktatdsi kdzalapitvdnyok pdlydzatainak
anyagi timogatdsédval jelentds forrdsokat si-
keriilt a szakmai munka modernizdldsihoz
rendelni.

A kifejezetten a kollégiumi fejleszté-
sekre létrehozott (azdta megsziintetett)
Nemzeti Kollégiumi Kozalapitvany (majd az
OKA) is tobb szdzmilliés timogatdst adott
nemcsak az intézmények felszerelésének

ahhoz, hogy mindezt a
legfontosabb partnereknek, a kollégista
tanuldknak is ,fogyaszthat6” forméban
lehessen kozvetiteni. ..

JOVO A JELENBEN

Nem kétséges, hogy a felvdzolt progressziv
véltozdsoknak csak akkor lehet val6sdgos
eredménye, ha azok tartdsan beépiilnek a
kollégiumi gyakorlatba és intézményesiil-
nek, tovdbbd ésszekapcsolédnak a kdzokta-
tdsban megjelend innovdciés tendencidk-
kal.

A KNOAP 2009-es médositdsa mar-
kdnsan kinyilvénitotta, hogy a kollégiu-
mokban is meg kell jelennie a kompetencia
alapii nevelésnek, és ezt a 2013-as EMMI
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rendelet sem {rta feliil.”

A kompetenciaalaptsdg
fogalmdr és gyakorlatdt
lényegesen konnyebb a
kollégiumokban értelmezni
és érvényesiteni, hiszen a

meg kell taldlni azokat az
eszkozoket, amelyekkel
vonzdbb4 tehetd a
kozosségben eltoltott id6

Ennek a térekvésnek
a realizdldsdban segitett
a TAMOP 3.14 pilyi-
zathoz vald kapcsolédds
lehet8sége.” A pdlydzati
programban részt vev

nevelési feladatok zome ere-

dendden is a fiatalok kiilénbdz8 kompeten-
cidinak fejlesztésére irdnyulnak. A klasz-
szikus” nevelési szisztémdhoz viszonyitva
azonban egy lényeges véltozdsnak kell
bekovetkeznie: a nevelésben alkalmazott
modszerek érdemi megujuldsinak.

Kozismert, hogy a fiatalok déntd tobb-
sége a média vildgdbdl és/vagy az internet-
16l szerzi ismereteinek nagy részéc, és ezek
a forrdsok — nyilvdnvaléan iizleti megfon-
toldsokbél — igyekeznek magukat minél
érdekesebbnek mutatni.

Ezzel a helyzettel kell felvennie a ver-
senyt az iskoldknak és a kollégiumoknak
is. Meg kell taldlni azokat az eszkozoket,
amelyekkel vonzébb4 tehetd a kozosség-
ben eltsltott idS. Ezzel a kihivdssal kell a
nevel8tandroknak is nap mint nap szem-
besiilniiik, ha komolyan akarjék venni a
hivatdsukat.

A szabdlyozds nyomatékosan ajinlja
a modern pedagégia 4ltal elismert méd-
szerek alkalmaz4sit,® és ehhez a KNOAP
biztositja a megfeleld kereteket is. Az el-
vérdsoknak megfelel8 konkrét eljdrdso-
kat a tanuldk személyiségéhez igazodva,
adaptiv modon kell a pedagdgusoknak

megtaldlni.

kollégiumok nevelétandrai
tobb tovabbképzésen sajitithattdk el a kor-
szerli médszereket. A pdlydzat megvaldsitd-
sdban pedig épp ezeknek a médszereknek a
konzekvens alkalmazdsdt, a napi gyakorlat-
ba torténd beépiilését virtdk el az érintett
intézményektdl. A fenntarthatésdg kovetel-
ményének megtartdsa pedig nemcsak azt
jelenti, hogy a szabdlyoknak megfeleld ide-
ig folytatni kell a program megvalésitdsat,
hanem — lehet8ség szerint — béviteni is kell
az alkalmazok korée.

A pélydzatban részt vevd egyik intéz-
mény' vezetdjeként nemesak e médszerek
alkalmazdsdnak eredményét lithatom,
hanem ezzel pdrthuzamosan a nevelétandri
szerepfelfogds vdltozdsainak is tantja lehe-
tek. A hagyomdnyos (frontdlis, ismeretkoz-
18) foglalkozdsvezetést fokozatosan felvéltja
az adott témdk feldolgozdsihoz legink4dbb
illeszkedd moderdtor, medidtor, facilitdtor-
szerepek adekvdit alkalmazdsa. El8térbe
kertil a tanulécsoport belsd tagozdddsihoz
igazod¢ differencidlds, mig a team-munka
szervezésében a tanuléi aktivitds kivéltdsa
lett az elsédleges szempont, mikézben a
nevelétandr sokszor csak a jelenlétével,
szitkség esetén a ,szakért6i” beavatkozd-
sdval segiti a téma feldolgozdsdt. Hasonld

A KNOAP 1. melléklet 1. bekezdése szerint: (a kollégiumi nevelésnek) ,,Fontos szerepe van az egész életen 4t tarté
tanulds megalapozdsdban, a tanuldshoz sziikséges készségek és képességek, a Nat-ban meghatdrozott kulcskompe-
tencidk erdsitésében, a tehetség felismerésében és fejlesztésében...”

A KNOAP miér emlitett I. mellékletének 3.1 a) és b) pontjaiban egyértelmiien megfogalmazza a kollégiumi neve-
18kkel szembeni elvdrdsokat: ,rendszeres onképzéssel, szervezett tovdbbképzéssel megujitott, korszert szakmai
ismeretekkel rendelkezik’; ,jdrtas a kiilonbozé pedagégiai eljrdsok, médszerek alkalmazdsiban”.

A TAMOP 3.1.4 Kompetencia alapii oktatds, egyenld hozzdférés — Innovativ intézményekben volt az elsé olyan EU-s
palydzat, amelyre a kollégiumok is adhattak be pélydzatot. A kollégiumok két kompetencia-teriilet fejlesztéséhez
kapcsolddhattak: élespdlya-épitési és a szocidlis, kirnyezeti és életviteli kompetencidk.

Pécsi Hajnoczy Jézsef Kollégium.

3
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mddon vesznek részt a projektek, témahe-
tek el8készitésében és megvaldsitdsdban,
értékelésében is.

A pélyézart dleal kotelez6vé tett 25%-0s
IKT-alkalmazds is lassan rutinnd v4lik."
Egy misik fejlesztési irdny is komoly neve-
l8tandri kompetenciafejlesztést generdlt. A
tehetségsegités hatdrokon dtnyulé stratégia-
jdban helyet kaptak a kollégiumok is, igy
a tehetség-felismeréshez, -kivdlasztdshoz,
-gondozdshoz és tandcsaddshoz kapcsolédd
tevékenységek is bekertiltek a kollégiumpe-
dagégia repertodrjiba. A sajdtos modszerek
elsajétitdsdban a célirdnyosan szervezett
tovabbképzések segitették az érintett ta-
ndrokat. Kiilén kiemelhetd az Arany Jinos
Tehetséggondozé Program (AJTP), amelyben
a célcsoport, a hdtrdnyos helyzetli tanulok
felzdrkdztatdsa, majd a felismert tehetsé-
giik kibontakoz4sa sem térténhetne meg a
hagyomdnyos tandri attitidok dominan-
cidja mellett. Hasonlé a helyzet az AJKP és
az AJKSZP? esetében is, ahol a felzdrkéz-
tatds és esélyteremtés generdl sajdtos neve-
l8tandri attictidoket.

Annak ellenére, hogy vannak, akik
idérél idére megkérdgjelezik az Arany
Jénos programok hasznossdgdt, témdnk
szempontjabdl vitathatatlan elényoket
lehet ezekhez tdrsitani.”® Itt f8leg az
egyéni és kiscsoportos foglalkozdsokhoz
kapcsolédé mddszerek alkalmazdsdban
felhalmozédott, és mdsutt is hasznosithatd
tapasztalatokat emlithetjik. De az drla-
gostdl jelentdsen eltérd pedagdgusszerepeker

is tetten érhetiink. Ilyenek példdul az un.
bennmaradés hétvégék, a tanulmédnyutak,
a személyiség-gazdagité programok és a
csalddldtogatdsok megvaldsitdsiban megje-
lend szerepek, amelyben nemcsak a pénz-
tigyi-technikai szervezést kell profi médon
elvégezni, hanem ezekben a nem szokvinyos
nevelési helyzetekben valé tandri viselkedést
is tervezni, gyakorolni kell.

A nyitottsdg, a flexibilitds ugyancsak a
modern kollégiumi nevelésben részt vevd
pedagégusok szereparzendljihoz tartozik.
El8bbi a hdlézati egyiittmitkidés, a koleso-
nos tanulds legfontosabb feltétele, utdbbi
pedig részben a mdr emlitett adaptivi-
tdshoz, részben a kollégiumokat is érint
makroszint{i vdltozdsok kdvetéséhez elen-
gedhetetlen attitdd.

Egyre tobb kollégiumban, pontosabban
azok erre nyitott pedagdgusai korében
jelenik meg az Gn. alternativ vitarendezési
technika alkalmazdsa. Ez nem minden
esetben helyettesitheti a jogilag is szabd-
lyozott, hagyomdnyos fegyelmi eljdrdst, de
mdr annak a lehetdsége is, hogy nemcsak
a ,torvény szigordval” lehet a tanuldkat az
elvart viselkedésre késztetni, a tandri hoz-
z44llds jelentds véltozdsit hozza magdval.
Es akkor még nem beszéltiink arrdl, hogy
ezek a pedagdgusok 6nként vdlasztjdk a
nehezebbnek t(ind, de minden bizonnyal
eredményesebb mddszertan (medidcid, ér-
dekfeltdrds) alkalmazdsit.

Részben Gj a mentor-szerep is. Igaz, a
tanulékkal valé egyéni foglalkozds régéta

Kordbban is emlitettiik, hogy az EU-s pdlydzatokbol sokdig kihagytdk a kollégiumokat, igy a megel6z6 IKT-

fejlesztések is elmaradtak. Ennek alapjén tudomdsul kellett venni, hogy a kollégiumok t&bbségében nem dllnak
rendelkezésre a sziikséges infokommunikdcids eszkdzok, és a pedagégusok IKT-kompetencidinak fejlesztése is ezt

a hdtrényos megkiildnboztetést titkrozi.

AJKP — Arany Jdnos Kollégiumi Program, AJKSZP — Arany Jinos Kollégiumi-Szakiskolai Program
Az AJTP 15 év alatt felhalmozddott tapasztalatait tobb tanulmdnyban is feldolgoztak: Arany-kinyv Szerk.: Kovdesné

Szeppelfeld Erzsébet, AJTPIE, 2013; Dr. Csorba Ferenc: ,Aranyos” matematikai feladatok. Zalai Matematikai Tehet-
ségekért Alapitvdny, Nagykanizsa, 2013; Vardzsszem. Szerk.: Pdskuné Kiss Judit, AJTPIE, Miskolc, 20065 Az A/ TP-
ben részr vevd intézmények beszdmoldinak dsszefoglaldja. Budapest, 2004; Pszicholdgiai médszerek a tehetséges tanuldk
nyomon kivetéses vizsgdlatihoz. Budapest, 2004; Aranyrigik. Budapest, 2005.
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elvdrds, de hagyomdnyosan inkdbb csak

a kollégistdk személyes, esetenként intim
problémdinak megolddsdban nyujtandé
segitséget foglalta magdba. Ugyanakkor
er8sen személyfiiggd is volt, hisz’ csak az
tudott kdzel keriilni a tanulékhoz, akiben
felcétleniil megbizeak.

A mentorsdg ma mdr talmutat ezen a
személyes tor8désen. Sokkal inkdbb egy
olyan tandri bedllitédést jelent, amelyen—a
tanulé személyiségének alapos ismeretére
épitve — az aktudlis nehézségek szisztema-
tikus lekiizdését, az életpdlya mind t5bb
teriiletének tudatos megtervezése segitését,
a kollégista 6néllésdgra vald nevelését ért-
hetjiik.

Kibévitve a mentori szerepkor értelme-
zését, ide sorolhatjuk a kialakuléban levd
referencia-intézményi hdldzatban valé aktiv
koézremikodést, vagyis a jé gyakorlatok
mds pedagdgusoknak tdrténd tovabb-
addsdnak képességét. Jelenleg is zajlik az
dllami fenntartdst intézmények korében
a TAMOP 3.1.4/B program, amely egyik
alprogramja a mentordld intézmények ko-
rének kialakitdsdt és mikodtetésée célozta
meg, és amelyben néhdny kollégium is
megjelenik, mint az ott kifejlesztett inno-
vécidkat bemutatd, azok dtvételét, adaptd-
ciéjit tamogaté intézmény.

Ugyancsak a mentori szerephez kap-
csolhaté a pedagdgusképzés gyakorlati olda-
ldnak erdsitését célzb intézményi gyakorla-
tok vezetése, ami tilmutat a hagyomdnyos
szakvezet6i kdzrem(ikodésen, és az ebbe
bekapcsolddé kollégiumi tandrokat a fel-
ndttképzéshez tarsuld kompetencidk elsajd-
titdsdra és alkalmazdsdra sarkallja.

S ha mir kiléptiink az intézményi ke-
retekbdl, még szdlni szitkséges azokrdl a
szerepekrdl is, amelyek nem egy adott kol-
légiumon beliil manifesztdlédnak. Elsdsor-
ban olyanokrdl, amelyek kézvetleniil vagy
kézvetve jarulnak hozzd a nevel8tandrok
onfejlesztéséhez.

Kordbban mdr emlitettiik a Kollégiumi
Szakmai és Erdekvédelmi Szovetséget. A
»szakmai” komponens tekintetében a Szo-
vetség torekvése kettds: egyrészt segiteni a
nevel8tandrokat a szakmai fejlesztés vagy
szabdlyozds terén jelentkezd kihivdsok
megvélaszoldsdban, mdsrészt lehetdséget
adni a kollégiumpedagdgia terén v utakat
keresd kollégdknak e szerep kibontakoztatd-
séban. A KSZESZ 4ltal szervezett konfe-
rencidkon és a tematikus szakmai napokon
tobb kollégiumi nevel8tandr és vezetd is
tartott el6addsokat, konzultdcidkat, foru-
mokat."

A KSZESZ mint civil szervezet a #dr-
sadalmi szerepvillaldsban is teret ad az arra
késztetést érzé kollégiumpedagbgusoknak.
Az orszdgos ligyvivéi testiilet mellett szak-
teriileti (pl. jogi) munkacsoportok miiksd-
nek, a teriileti koordindciét pedig a megyei
elnokék végzik.

A KSZESZ égisze alatt jelenik meg
a Kollégium cim(i szakmai periodika. A
folyéiratban szdmos kolléga kapott publi-
kaciés lehet8séget, a lap rendszeresen kozol
intézménybemutatdsokat, a kollégiumi
hdlézat egészét érintd irdsokat, ismertet j6
gyakorlatokat.” Minden esetben a kollé-
giumpedagdgidt (is) érintd, dtfogd és/vagy
akeudlis kérdésekre reflekedl. A lapban
vagy mdsutt megjelentetett mélyebb elemzé-

14 A kdzelmule ,legnépszeriibb” eléaddi — Nagy Kdlmdn, Jusztin Ldszlé és Ringhofer Ervin — mellett tobb gyakorlé

pedagdgus is részt vett a tuddsmegosztdsban.
15

A Benda Janos és Gulyds Béla igazgatok dltal szerkesztett folyoirat nyomtatott véltozata sokdig minden kollégiumba

eljutott. 2011-t8l — a timogatdsok radikalis visszaesése miatt — a lapszdmokat elektronikus formaban teteék kozzé.
2012. 6ta a megjelenési periddus is jelentésen meghosszabbodott.
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seket tartalmazé tanulmédnyok szdma sajnos
viszonylag csekély.!®

EGY NYOMOS ERV A
SZEREPVALTOZASOKHOZ

A modern értelemben vett kollégiumpeda-
gogus-szerep kdvetelményeinek valé meg-
felelés ma mér nem csak az

Ugyanakkor a tanfeliigyelet intéz-
ményéreékelési pillére (tovabbd a jelen
tanulmdny {rdsdnak id8szakdban foly6
kisérleti program alapjin bevezetésre ke-
riilé 6nértékelési rendszer) kdzvetleniil is
kedvezd hatdssal lehet egy adott kollégium
pedagdgiai praxisdnak fejlesztésére, mely-
be szervesen be kell 4gyazédnia az egyes
nevel8tandrok dnfejleszté gyakorlatdnak
is. Tehdt nemcsak egy kiviilrdl érkezd

elvdrdsrendszernek valé

egyén 6nkéntes szdndékdn
mulik. A pedagdgus élezpd-
lyamodell szellemisége és az
ahhoz kapcsolédé konkrét
gyakorlat lényegében ki-
kényszeriti a kolléginmi ne-
veldtandri szerepkdr komplex
dtgondoldsdt.

Mind a tanfeliigyeleti,
mind a mindsitési eljérdso-

a pedagdgus
életpélyamodell
szellemisége és az ahhoz
kapcsol6dé konkrét
gyakorlat lényegében
kikényszeriti a kollégiumi
nevelStandri szerepkor
komplex dtgondoldsit

megfelelés készteti a kol-
légiumpedagdgusokat a
korszer( nevel8i szerepek
felvallaldsara, hanem az a
bels, intézményi kultiira
is, amelyben értékként
tételez8dik a médszerta-
ni meggdjuldsra irdnyulé
szandék.

kat szabdlyozé dokumentu-

mokban megjelennek a sajdtos kollégiumi
nevel6tandri elvdrdsok (amelyek természe-
tesen illeszkednek e szabdlyok 4ltaldnos
elveihez). A pedagdgus-kompetencidk
adekvat megjelenitése azonban nemcsak
kihivdst jelent az azoknak valé megfelelés
terén. Konstruktiv megkozelitésben tekint-
hetjiik egyfajta sillabusznak is, amely elég
pontosan koériilirja (Id. példdul az indikdto-
rokat a mindsitésnél), hogy milyen elvéra-
sokhoz sziikséges és érdemes igazodni.

Az éreékelési szempontok, a pedagégus-
kompetencidk 8sszevetése a sajit gyakor-
lattal segit a pedagégusok egyéni szakmai
fejlesztési terveinek kidolgozdsdnal és meg-
valésitdsdndl, igy kozvetve kedvezd hatdst
gyakorol a pozitiv pedagégusszerepek ki-
alakuldsdban és konszoliddldsdban.

MEGORIZVE MEGUJITANIL...

Ez a kézhelynek tling kifejezés a kollégiu-
mi nevelés megujitdsa szempontjabol na-
gyon is helyénvalé.

Az (j mddszerek alkalmazdsa, a korsze-
rli neveldi szerepfelfogds elterjedése nem
irhatja feliil a kollégium alapfeladatdhoz
rendelt tevékenységeket. Tévedés lenne azt
hinni, hogy az eredményes kollégiumi ne-
velésnek az Gj vagy Gjragondolt médszerek
alkalmazdsa, a pedagégusattit(idék mar-
kdns vdltozdsai onmagukban is elegendd
feltételei.

A tanulmdnyban elemzett (szitkséges!)
médszertani és attitidbeli valtozdsok mel-
lett meg kell tartani azokat a mozzanatokat

16 A legtermékenyebb szerz8k kétségkiviil Dr. Benedek Istvdan és Vopaleczky Gyirgy. Munkdik bibliografijdt a htep://
ibenedic.hu/?page_id=139 és a http://archiv.fppti.hu/szakteruletek/kollegium/vopa_publi.html linkek tartalmaz-
zék. Tanulmdnyaikban gyakran kitérnek a pedagégusszerepek sziikséges és lehetséges véltozdsaira is.
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is, amelyek a hagyomdnyos neveldmunka
sordn igazoltdk helyességiiket, illetve a napi
miikddés sordn kikeriilhetetlenek.
Kétségtelen, hogy a biztonsdgnyjtd, a
sziilépétld, elvards-kozvetitd pedagdgussze-
repek szerves részét képezik a bentlakdsos
intézmények eredményes mikodésének.
Ugyancsak a kollégium-pedagdgiai gya-
korlathoz tartozik a pedagégiai feltigyelet
azokban az idészakokban, amikor a tanulé
»maganéletét” éli a kollégium falain beliil.

uTOSZO

Amikor a fentiekben bemutatott, minden-
képp pozitiv el8jel vdltozdsokrol beszé-
liink, el kell ismerniink, hogy a megujulds
a kollégiumok nem elhanyagolhaté hdnya-
ddban annak ellenére is csak vdgydlom,
hogy a direkt szabdlyozdk és azok kézve-
tett hatdsai ezt a tendencidt erdsitik.
Vannak intézmények, ahol a fenntartd
tovabbra is olyan szlikés feltételeket bizto-
sit a miikodéshez, hogy az eleve lehetetlenné

tesz barmilyen innovdcidt, onfejlesztd torek-
vést. Ahol csak annyi nevelétandr alkal-
mazdsdra van lehetéség, hogy pusztdn a
feliigyeleter tudjak elldtni, ott érdemi mun-
kdra nincs lehetdség. Esetenként ez tigy
torténik, hogy a fenntart6 formailag elfo-
gadja a kollégium pedagégiai programjt,
de — torvény szabta kotelezettsége ellenére
— nem biztositja a program mikodtetésé-
hez sziikséges forrdsokat.

Hasonléan alacsony hatékonysdgi
a neveldmunka azokban az iskoldkhoz
csatolt kollégiumokban, amelyekben igen
magas a fluktudcid, ahol a fél évig, egy évig
a kollégiumban dolgozé pedagdgusnak
ideje (és ldssuk be: késztetése) sincs a neve-
l8munka alapvet elemeinek elsajétitdsdra.

Torzévé vdlnak az elért eredmények ott
is, ahol kiilonb6z6 okokbdl dtszervezések
vagy intézménybezdrdsok torténnek.

Ez a kett6sség ldthatéan még sokdig
egyltt fog létezni. Csak remélni lehet,
hogy egy konszoliddltabb kiznevelési rend-
szerben ezekben az esetekben is a pozitiv

elemek fognak feliilkerekedni.

Balogh Ede Farkas
cim nélkiil

vegyes technika,
papir

75x55 em
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IMRE KATALIN

Rossz portféliom

Portféliém lesz. Ha lesz.

ERTELMEZESEK, VITAK

Az elsé dolog, amit foltoltenék a portféliémba, az a dokumentum lenne, amit személyi-

ségi jogokra hivatkozva nem kaptam meg, mikozben kizdrélag az én nevem szerepelt rajta.
Ha réviditve prébdlndm rekonstrudlni a meg nem kapott dokumentumot, igy nézne

ki:

Tisztelt Igazgatond!

Szeretnénk, ha jové tanévben nem Imre Katalin tanitand osztdlyunkban a
biolégidt, hanem a mdsik biolégia-tandrnd.

Kérésiinket a kovetkezdkkel indokoljuk:

1. I. K. nem tanit. Nem kdveti a tankonyv fejezeteit, témakoroket kihagy,

eltér a kerettantervtdl.

2. I. K. irott és fratlan szabdlyokat nem tart be. Példdul szébeli feleletet dup-
la sdllyal, piros jegyként vezet be a napléba.

3. I. K. tanéra alatt elhagyja az osztdlytermet.

4. 1. K. tiszteletlen, mert az iskola folyoséjin nem koszon rdnk.

Reflektdlnék a portféliémban. A doku-
mentumra is meg magamra is. Valahogy

igy:

1.

Nem szeretek tankényvbél tanitani. Ha
preferdl is egyet-egyet az iskola, akkor sem
vagyok képes sorrdl sorra, témdrdl témdra
haladva kévetni a tankdnyv logikdjde. In-
kébb tobb tankéonyv alapjdn, egyetemi
jegyzetek alapjdn, olvasmdnyaim alapjin

N osztily tanuldi

készitek sajdt éravézlatot, ami lényegét te-
kintve a tdbldra keriil vdzlatot tartalmazza
mesélnivalokkal kiegészitve. De — megval-
lom — ez sem igazdn érdekes szdmomra.
Mindig a médszer az, ami megmozgat,
ami otletelésre sarkall. Val6jéban barmit
megteszek annak érdekében, hogy tul so-
kat ne kelljen beszélnem az érdimon. En-
nek érdekében felforgatom a kételezd tan-
konyv logikdjdt, témdinak sorrendjét,
feketével kiemelt igen fontos fogalmaibdl
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pedig tobbet is kirostdlok. Vagy egy-egy
témakor erejéig egydltaldn nem tanitok be-
l8le.

Ilyen volt példdul Az ember szaporod-
sa témakor is. Egyik részét beépitettem a
Hormonok témakérbe. A tdbbit csoport-
munkdban, sok oldalas kompetencia alapt
feladatsor segitségével saji-

4ltal megszokott témazdré dolgozat, amely
{rasbeli szdmonkérés. A mdsik a témazdré
felelet, amely ugyanazt a tananyagmeny-
nyiséget tételekre felosztva, szoban kéri
szamon. Ennek a médsodiknak is megvan
a maga forgatokonyve. A didk kimegy a
tandri asztalhoz, tételt hiz, majd széban
felel. Nem a helyén al.

titottdk el didkjaim.

A témakoér leglényegesebb
részei pedig a bioldgia-
6rdimmal pdrhuzamosan
zajl6 etikaérdimon hang-
zottak el. Etikadrdkon

barmit megteszek annak
érdekében, hogy tdl sokat
ne kelljen beszélnem az
ordimon

Mis helyzetbe keriil.
Mis készségeit haszndlja.
Mikézben beszél, sokan
figyelnek rd. Elsére ki ne
kapna ettdl szivbaje?
Osszefoglalé 6ran ki-

tanitvdnyaim szexoldgussd

lettek, akik kétségbeesett tinildnyok név-
telen leveleire vdlaszoltak egyik 6rdn, mig
a mdsikon egész tanérdt kitoled szexudlis
felvildgositdst tartottak osztdlytdrsaiknak.
Projektoros kivetités, kényvnézegetés,
fogalommagyardzatok és kvizjdték is volt.
(A korbeadott konyvbe nem mertem bele-
nézni.) Tehdt nem elég, hogy a tankényvet
nem kovettem, de még az etikadrdt is dsz-
szekevertem a biolégiadrdval.

2.
Hagyomdnyosan témazdré dolgozatokat
irnak ennek az iskoldnak a tanuléi. Négy
éven 4t, minden tantdrgybdl. Az elsd alka-
lom, amikor vizsgahelyzetbe keriilnek, és
tobb témakére fejben tartva, tételhiizds
utdn széban kénytelenek megnyilvanulni,
az a szobeli érettségi napja. A gimndziumi
éveik legvégén. Addig semmi. Szerintem ez
igy nincs jol. Nehéz sok tudnivald koziil
kivalasztani keveset, és szabatosan elmon-
dani. Lélektanilag is nehéz. Pline akkor,
ha tucatnyi tandr el8ct kell ezt tenni, akik
aztdn még ériékelik is a szobeli teljesit-
ményt.

Hiromféle médon adok — dupldnak
szdmit6 — piros jegyet. Egyik a didkok

prébaleuk ezt a helyzetet,
egyeztettiik a tételek cimeit és a tételci-
mekhez tartozé tananyagrészt beazonosi-
tottuk a tabldrdl a fuzetbe keriilt vdzlattal.

Elesben” kiprébdlva azt tapasztaltam,
hogy irdsban mindig szdzszdzalékosan
teljesitd tanitvadnyaim koziil tobbnek meg-
remegett a térde, arca haldlsdpadttd vil,
volt, akinek a szeme is tele lett konnyel — és
nem tudott a tdle megszokott szinvonalon
teljesiteni.

[résban kozepesen vagy még rosszabbul
teljesitd didkjaim koziil pedig néhdnyan ki-
pirultak a tandri asztal eldtt, osztdlytdrsaik
tekintetének kereszttiizében, és parddés
szdbeli feleletet adtak. Els6 alkalommal
igy volt. Mdsodszorra mdr a kordbban csak
irdsban jol teljesitd is hozta a sajit magdtdl
elvart szintet, mert mdr tudta, hogy 6l6s-
leges annyira megijednie.

Akadtak masképp reagdldk is. Néhd-
nyan elmenekiiltek az Gj helyzet elél és
nem jottek be biolégiadrira.

Projektmunkdra is adok piros jegyet.
Most épp, tanév végén a Gerincesek cimd
projektet dolgozta ki két osztdly.!

Ez a szdmonkérési forma merében
mds, mint az els§ kettd. Ennél a projekt-
nél példdul azt kértem tanitvdnyaimtol,

! Projektleirdsom megjelenés eldte 4ll a Pedellus Kiadénal a Mutatvanyok cimii kézikonyvben.
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hogy tudés csoportokkd alakuljanak, akik

szakteriiletitk eredményeirdl konferencidt

tartanak. A konferencia keretében a kovet-

kez8ket mutarttik be:

® sajdt készités(i kisfilm, amely egy-egy 4l-
lat életmddjdt mutatja be;

® ¢l§ dllat (vagy ,része”, pl. toll, pikkely,
tojashéj stb.);

® kivetitheté bemutatd;

® elBadds.

Kivalé konferenciasorozatot nézhettem,
hallgathattam végig az elmult hetekben.
Kézben hol stiteményt, hol pogdcsit maj-
szoltam. Kideriilt, hogy a tudésok jol siit-
nek. Sét, figyelmesek is; miutdn réjoceek,
hogy az édes tid{t6t nem iszom meg, vizet
hoztak nekem.

Volt olyan biolégia-

rinces 4llat). Pedig lehet, hogy kellett volna
mondanom.

Volt olyan biolégiaéram is, amelyiken
egy igen bédjos gabonasiklé megevett egy
bébi egeret. Ezen az 6rdn szomort voltam,
mert az el6tte valé sziinetben hivatott be
az igazgatdi iroddba a gimndzium vezetdje,
képzeletbeli portféliém legelészor feltoltote
dokumentuma iiriigyén.

3.
Ebben az N osztdlyban volt 5-6 didk, aki
nagyon keriilt engem és a biolégiadrit.
Leginkdbb a témazdré felelést kertileék.
Azt reméltem, a tanév végének kozeledtével
kisel6adds tartdsdval javithatnak érdemje-
gyeiken. De addigra 8k mdr nagyon diihs-
sek voltak. Kiabdltak velem, vulgrisan,
hangosan. Eddigi pilydm

6rdm, amelyiken egy fekete
gatyds-bubos tytk a tante-
rem kézepén mutatta be,
hogy milyen is az, amikor
a tdpanyag emésztése befe-

ennél a projektnél példdul
azt kértem tanitvdnyaimtdl,
hogy tudés csoportokkd
alakuljanak, akik

15 évében nem toreént ve-
lem ilyen. Nagyon meg-
hokkentem. Ugy éreztem,
hogy velem #ényleg nem le-
het igy beszélni. Elfelej-

jez8dik. A produktumot a szakteriiletitk tettem, hogy pedagdgus
konferencia egyik eléadéja  eredményeirdl konferencidt  vagyok. Kimentem a tan-
becsiilettel feltakaritotta tartanak terembdl.

Nem kellett volna

a tanterem padléjarél egy
papirzsebkendd segitségé-
vel. (Utdna kimehetett a tanterembdl kezet
mosni, tandra alatt.)

Volt olyan biolégiadrdm is, amelyiken
egy édes, fehér (bishon havanese) kiskutya
futkdrozott a padok kozott, mikdzben
a tandri asztalon egy horcsog aludt osz-
szegdmbélyddve. A tandra 45 perce alatt
csak egyszer szélaltam meg: megkértem
a négylibd emldst, hogy halkabban vak-
kantgasson. M4st nem mondtam. Azt sem
mondtam, hogy 8 egy Tetrapoda (bioldgiai
rendszertani fogalom, a. m. négyldbu ge-

— reflektdlok most 6nma-
gamra. Igaz, akkor is reflektdltam, etikadra
keretében.

Szerencsémre akkor éppen a Konflik-
tusok témakérnél jartunk, beszélgettiink
érdekekrdl, dominancidrdl, agresszi6rél,
behddolé és asszertiv magatartdsrol. Elju-
tottunk az {rott és {ratlan szabdlyok kérdé-
séig is, majd ezen keresztiil beszélgettiink
konformizmusrél, deviancidrdl, 6nazo-
nossagrél, autondmidrél, ethosz és éthosz
viszonydrdl.?

> A Pedellus Kiad6ndl Emberismeret, etika cimmel megjelent, Trencsényi Borbéldval kézosen irt tankényviink 45. és

62. oldaldn taldlhaté témadkat érintettiik.
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Bevittem hdt én is egy
konfliktust, amiben 8k és

Ugy éreztem, hogy velem

ram, hazudik, tdmad és
agresszfv. Mdr nem mind

a bioldgiatandr szerepeltek. tényleg nem lehet igy egyformédn mosolygo,
Kértem 8ket, hogy szedjitk beszélni. Elfelejtettem, konnyedén csevegd.
ossze egyiitt a konfliktus hogy pedagdgus vagyok. Egyiknek ilyen lett az ar-

érintettjeit, és nevezziik
meg a konfliktust kivéltd

Kimentem a tanterembdl.

ca, a masiknak amolyan.
Igy, hogy mar ldtsz6dnak

problémit is. Ugyesen el is
kezdték a problémdk megnevezését: ,I. K.
nem tanit.”

Bevonddva, szépen dolgoztak. Va-
lahdnyan kaptak egy 6rai munka 6tost.
Kordbban, a Konflikrusok témakér feldol-
gozdsa sordn megkérdeztem tanitvdnya-
imat més osztélyokban is, hogy melyik
tandrukat respektdljdk igazdn, kit tartanak
tekintélyesnek. Egy emberként mondtdk
ugyanazt az egy-két nevet. Szerepjdtékoz-
tunk, amelyben a didk viselkedése volt a
lényeg. Eljdtszottdk egy

az arcvondsaik, taldn mdr
nevelhetbek is. Lehetnének.

Szépek, jok, erdvel teliek ezek az ifjak.
Szerettem 8ket. Gyonyor(i a fiatalsiguk, a
torekvésiik, hogy felndteé véljanak. Igazi
felndtté, a ,tdrsadalom hasznos tagjivd”
vélni, elfogadni a nagyok értékrendjét,
normarendszerét — ldtszik rajeuk, hogy ezt
mennyire nagyon akarjak. Meg is mutat-
tak, hogy térekszenek ugyanolyannd lenni
— ahogyan azt képzeletbeli portféliom els-

szr feltoledtt dokumentuma is bizonyitja.
Didkjaim jol haladnak

4lraluk tekintély nélkiilinek
tartott tandr 6rajat.

A jérék végeztével oda-
fordultam az egyik ifjihoz:
»Ldttam, hogy 6ra alatt

igy, hogy mar ldtsz6dnak
az arcvondsaik, taldn mar
nevelhetdek is

a hasznoss4 valds atjdn.
Nem tgy, mint én.

Kés6bb aztdn tovdbbi
vélaszok helyett kérdéseim

megnézted a telefonodat.

Mit tenne ilyen esetben az 4ltalatok res-
pektélt tandr?” ,Armageddont lovellne a
szemébdl.” — volt a vdlasz. Ekkor megkér-
deztem egy mdsik ifjat is: ,,Az eljdtszott
tanora alatt beakasztottad a ldbad a padba.
Erre hogyan reagdlna a tekintélyes tandr?”

»2Huha!.. Kitépné t6b6l mindkét ldbam és a

véremmel takaritand le a padot” — mondta
0sszerezzenve.

Adtam nekik is 6rai munkdra egy-egy
otost, és nem téptem ki t6bdl a ldbaikat.

4.

Természetesen tudok koszonni. Szeretek is.
A két éven 4t a mosolygé és konnyedén
csevegd N osztdlyba jérd didkjaim koziil
néhédny egy ideje haragos, nem koszon

maradtak:
® J4-e, ha egy szaktandr ennyit gondolko-
dik?
® J6-e, ha egy alternativ tandrember
KLIK-es iskoldban vallal 6raaddse?

Kérdéseimtdl fiiggetleniil hamarosan
kideriil, hogy beleférek-e a minisztérium
dltal meghatdrozott keretszdémba, és a Pe-
dagbgus 2 kategéridba keriilés reményében
feltslthetem-e a portfélidmat.

Most épp arra tippelek, hogy nem férek
majd bele a keretbe. Kil6gok a keretbdl.

De ha esetleg rés keletkezik a pajzson,
és mégis belegyomoszolhetdvé vélok a ke-
retbe, komolyan bajban leszek.

Minden, amit fel tudok mutatni: a
rossz portféliém.



ACHS KAROLY

Te komolyan gondolod, hogy Mezdtiiron?
Elfogy6 levegé

Te komolyan gondolod, hogy Mez8tdron?
A kérdést a nyolcvanas évek elején szegezte
nekem F. S. a Teleki folyoséjdn, miutdn ré-
gi iskoldm idehivott dolgozni. Persze, felel-
tem kételkedés nélkiil. Nem is értettem a
tekintetében megjelend szdnakozdst. Es va-
l8ban: a kisvdrosi gyerek pont olyan, mint
a nagyvérosi, a kollégdk legaldbb olyan jék,
mint a ,,hires” iskoldk tandrai, a kisvarosi
iskoldban létezhet csalddiassdg, viszont
nincs nagyképliség. Es egy kisvarosi tandr-
embernek taldn még a helyi szellemi élet-
ben is lehet helye.

Persze gyanakodhattam volna: 1961 vé-
gén helyezték ide édesapdmat, nemsokdra
megmérgezték tytkjainkat — akkor fel sem
fogtam, hogy sziileimnek nem a tytkok
elvesztése a fdjdalmas, hanem az iizenet.
Aztdn nem sokkal késébb egy felheccelt
részeg ember verte be az ablakunkat, hogy
mit keres a reformdtus szdszéken egy zsid6
ember... (Ha valakit ma is izgatna a kér-
dés: apdm nagyanyja, Geiger Nessy taldn
tényleg zsid6 volt.) Sziileim meggydzédése
volt, hogy mindkét eset mdgott egy, a
mindenkori hatalommal jé kapcsolatokat
dpold egyhdzi ember 4llt, aki azéta olajfest-
ményen megdrokitve ldthaté a véros egyik
elegdns termében. De maradtak mindad-
dig, amig édesapdm bele nem betegedett
az egyhdzéban uralkodé szellembe. Es

PEDAGOGIAI JELENETEK

tandrként, lelkészként példaéreékd munkde
végeztek abban a huszonnégy évben.

Egy ideig igazam lett a mezStari tandri
szerep tekintetében. A nyolcvanas években
egy merev rendszer felpuhuldsdt éltitk meg,
magunk is tdgitgatva a hatdrokat. Nyolc-
vannégyben még fagyosan kérték szdmon,
hogy miért nem indult az osztdlyom a Ki
tud tobbet a Szovjetunidrél? vetélkeddn,
nyolcvanhétben viszont mdr elég viccesre
sikeriilt a tandcshdzdn a szdmonkérés:
kiket is vittem el egy, a hatalomnak nem
tetsz8 {ré-olvasé taldlkozéra. Sajdt ér-
tékrendiinkhoz nem kértiink engedélyt:
koncertsorozatot szerveztiink, mi, tandrok
is dsszedlltunk rock-koncertre, kalotaszegi
konfirm4cidra vittiink gyerekeket, teoldgu-
sokat hivtam meg, hogy ormdnsdgi temp-
lomokrdl vetitsenek stb.

Es volt egyiittmiikodés. Péld4ul fél
évig a Dézsa Gyorgy Szakkozépiskola egy-
kori rajzszertdraban laktam, természetes
volt, hogy a Muzsikds, Zsardtnok, Dresch
Quartett koncertjeire kélcsénadtdk dobo-
goikat, kiildeek gyerekeket.

Ez az egyre szabadabbd valé vildg el-
hitette veliink, hogy a rendszervéltdssal
kiteljesedik a szabadsdg is, a kreativ, gye-
rekkozpontd iskolarendszer is.

Elég hamar csalédnunk kellett. A tdr-
sadalom polarizdlédott, dtpolitizdlédott, a
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sajdt értékrendjiik alapjdn él8k fura figu-
ravd valtak. Az iskolarendszer az egyiitt-
miikddés helyett a vadkapitalizmus 6n-
korldtoz4stdl mentes irdnydba mozdult el,
az onfényezésben szuper ,szuperiskoldk”
bérmilyen eszkdzt megengedhettek nyo-
muldsukhoz, a mindenkori oktatdspolitika
ott fent mindent jobban tudé, letizengetd
attictidoe vett fel, ahelyett, hogy a terepen
dolgozok aktivitdsdra épitett volna, és nem
is nagyon kereste a vdlaszt

terek beszlikiilésérdl: a helyi médidrdl, a
vita, vélemény, kritika fdjdalmas hidnydrdl;
a férumok befagydsardl; az Ar-Tiir fesztivil
kozosségteremtd oldaldnak elsorvaddsdrdl.
De maradok sajdt szakmdmnal és munka-
helyemnél, a Teleki Blanka Gimndzium
sorsit mutatom be: az iskola tobb évtizede
meglévd szellemiségét, a mesterséges ver-
senyhdtrdnyt, a hdnyattatdsokat, sajdt té-
vedéseinket és azt, melyek azok az értékek,
amelyeket még mindig mi

az iskoldt és a tdrsadalmat
is szétfeszitd problémdkra.
A sziil6i elvardsok (némi
sarkitdssal: legyen meg a

a sajat éreékrendjiik
alapjdn ¢l6k fura figurdvd
véltak

képviseliink, csak azért is.
Bemutatom a kontrasztot,
amely iskoldnk kommuni-
kdci6-drdma tagozatdnak

gyerek nyelvvizsgdja nagy-
csoportos évodasként...)

feliilirtdk a szakmaisdgot. Ha nem az azna-

pi zsibvdsdrnak szeretnék megfelelni, ha-
nem azt célzom meg, hogy amit mondok,
tanitok, hiisz év mulva is hathasson, akkor
kénnyen a periféridra keriilhetek.

Az iskolarendszer vadkapitalizmusa, a
szakmaisdg kényszerti feladdsa, a jogszabd-
lyok talburjdnzdsa, az ideologikum erdtel-
jes visszatérése pont forditottja a szabadab-
bd véldsnak, a hatdrok tdgitdsinak. Most
egyre megkotdttebbnek, tehetetlenebbnek,
kiszolgéltatottabbnak érezziik magunkat
az életben is, szakmdnkban még tragiku-
sabban.

Ez az orszdgos folyamat Meztdron
er8sebben jelentkezik: a mi kisvdrosi isko-
larendszeriink drasztikusabban (és dtgon-
dolatlanabbul) vdltozott, mint az orszdgé
4ltaldban, a viros megtartd ereje tragiku-
san kicsi, a népességfogyids erdteljes. Elin-
dult egy lefelé tarté spirdl: érezziik, hogy
nagy a baj, nincs levegd, ezért fesziiltebbek
lesziink. Mivel fesziiltek vagyunk, mi ma-
gunk vessziik el a levegdt mdsok ell, még
ingeriiltebbek lesziink, és igy tovdbb.

A tovibbiakban bemutatom a levegd
elfogydsit sajét szemszogembdl. Szivesen
sz68lnék az atomizdloddsrdl, a kozosségi

korszert, életbevdgdan
fontos koncepciéja, szak-
mai megitélése és vdrosi megbecsiilése
kozott fesziil.

Hogy mit vélaszolnék b8 hdrom
évtized tapasztalatai utdn: Te komolyan
gondolod, hogy Mezétiiron? — Mér nem
feltétlendl. .. De kiiszkodni kell, dolgozni
kell, és figyelembe venni Gydkéssy Endre
egyik boldogmond4sit: ,,Boldogok, akik
meg tudjdk kiilsnboztetni a hegyet a va-
kondturdstdl, mert sok zavartdl kimélik
meg magukat.”

Viszont kedvem lenne valakitél sz4dna-
kozé tekintettel megkérdezni: 7¢ komolyan
gondolod? Csak sajna nem nagyon van, aki-
t8l megkérdezhetném. ..

VALSAG AZ ISKOLARENDSZERBEN

A dramaturgidban azt nevezik vdlsdgnak,
amikor a felek és a kdrnyezet szdimdra
nyiletd vdlik a konfliktus. Legkésébb ak-
kor, amikor Hamlet leszirja Poloniust. Az-
utdn mdr nincs tettetés, nincsenek ldtszat-
mosolygdsok, felszin ald fegyelmezett
indulatok.
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A mez8tiri iskolaiigy legkésSbb a
2014-es ballagdsi beszéd ota ilyen vél-
sdgban van. Ekkor az esperes ur a széles
nyilvdnossdg el8tt a savas esék kornyezeti
drtalmaival, az agyonpétisézott foldekkel
szemléltette az 4llami iskoldkat. Jogot for-
médlt arra is, hogy Utmutatdst adjon: valami
ideolégia legyen az dllami iskoldkban is.

Egy ember mondhat butasdgokat. De
ha egyetlen kolléga sem kér bocsdnatot az
elsd sorba kiiiltetett 4llami iskolai igazga-
t6tol, mutatja, hogy ez a vdlsdg mdr intéz-
ményi szintli. Ahogy ezen a szinten van az
Ujonnan indult 6voda hirdetése, melyben
vérjdk a mds 6voddkbdl dtiratkozni kivind

gyerekeket is.

ortilnék, ha a mdsik fél kritikdja is nyilt és
érvel6 volna.

Az egykori reformdtus gimndzium sok
évszdzadon keresztiil szervesen fejlédhe-
tett, nagyszerd embereket adva az orszdg-
nak, nagyszeri tandrokat adva a helyi koz-
életnek. Aztdn szdz évekkel késébb, de mai
szemmel még mindig elég régen, szintén
szerves fejlédés eredményeképp létrejorte
a Teleki Blanka Gimndzium. Az alapiték
megértették, hogy kellene néképzés az
Alfoldén is. Az intézmény létrehozdsa nem
sértett érdekeket, a reformdtus gimndzium
fidkat, a Teleki ldnyokat tanitott, nem egy-
mis el8l vették el a levegdt, nem a gyerekek

csdbitdsa, nem a felndttek

Személyes szinten mér
régéta megvannak a vilsdg
jelei. A kolléga észre sem
veszi, hogy nekem mondja
ki sablonos mondatit: ,Ha
nilunk nem tanul, mehet
a Telekibe!” Felajdnlom

a savas es6k kdrnyezeti
artalmaival, az
agyonpétisdzott foldekkel
szemléltette az dllami
iskoldkat

dicsdsége vélt £8 célld.

A misodik vildg-
hdbord utdn megakadt
a szerves folyamat. A
vérosok példdul nem
gy fejlddeek, hogy szép
lassan beépiiltek az utcdk,

egy nagy embernek, hogy
szivesen beszdmolok a kollégdknak egy na-
gyon jo jeruzsilemi tovabbképzésrdl, mire
6 egyszertien nem vélaszol, csak Gsszezdrt
szdjjal bélint, nem akarja meghallani, nem
akar vélaszolni.

A vélsdg természetesen senkinek se jé.
Se a sajdt identitdsukat rossz szovegekkel
er8sitgetd egyhdzi embereknek, se az is-
kolék tandrainak — de legkevésbé se j6 az
iskolatigynek alapbdl kiszolgéltatott gyere-
keknek, igy aztdn legkevésbé jé a vdrosnak.

Ezen a valsdgon tdl kellene [épni, ha
egydltaldn tdl lehet. Ha egyéltaldn van re-
mény a viros siillyedésének megdllitdsdra.
Ha nincs mds kildtds, mint a megsem-
misiilés (vagy ennek taldn még rosszabb
véltozata, a lassu elsorvadds), akkor persze
majdnem mindegy.

A vilsdg megolddsdhoz elemezni kell
a vdlsdg okait. Sajdt szemszogembdl tu-
dom csak megtenni ezt, de mindenképp

megtartva a régit, a hasz-
nalhatdt, a szépet, hanem a letarolt utcdk
helyére betoltak lakételepeket. Az iskola
életét is kozponti akaratok szerveziék, td-
volrdl. A reformdtus gimndzium sorvaddsra
{téltetett. Kamaszként nem izgatott az iigy,
bar én még mehettem volna a Dézsa utolsé
gimndziumi évfolyamdra. Azon is csak
utélag gondolkodtam, hogy az iskola k-
riili eseményeknek volt-e koze ahhoz, hogy
tobb aktiv tandr meghalt akkoriban (egyi-
kiik temetésén a Teleki teljes didksdgdval
magam is részt vettem). Lehet, hogy a gim-
ndzium megsziintetése, a levegd elfogydsa
roppantotta meg az egészségiiket?

En a Telekiben tanultam. Gyonyorii
évek voltak emberileg is, tuddsban is. S
régi iskoldm megtaldlt, hivott. A Teleki
tandrként is 6romot adott. Nagyszerl
kollégdkat, dtleteket, munkdkat, és ami
az iskoldban a legfontosabb: szellemiséget.
Fontossdgi sorrendet. Puritdnsigot. A dol-
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gok néven nevezését. Autonémidt. Alkotd
légkort. Es egyre tobb szabadsagot. Az
ideoldgidk béklydjdbol valé kiszabaduldst.
Szerves fejlédést. A kilencvenes évek ele-
jén kollégdim kidolgoztdk a hatosztdlyos
gimndzium tervét, melyre az elsd évben
kétszeres volt a tuljelentkezés (hat évvel
késébb impondlé érettségivel, felvételivel).
En nyolc év szinpadozis utdn beiratkoztam
a Szinmiivészeti Féiskoldra, hogy képesité-
semmel jogot szerezhessiink egy korszer(i
négyosztilyos kommunikdcié-drdma tago-
zat inditdsdra.

Ezt a felfelé fvelést

Lapjiban: ,Napjainkban nem cél az dllami
iskoldkban a nevelés [...] Ertékvélségot
teremt az ilyen iskola, értékanarchidc »ter-
mel«”,

Es elindult az ész nélkiili iskolaalapitds,
Gjrainditds. Nemcsak egyhdzi vonalon.
Bdrki barmit csindlhatott: alkalmasint
végzettség, feltételek nélkiil indithatott
szupertagozatot bdrki Battonydtél Nemes-
medvesig, zengzetes nevili képzések indul-
tak addig teljesen mds profild iskoldkban.
Ekkor lett a titkdrnébél ,eurdpai tizleti
asszisztens”, a portdsbdl ,input-output me-

nedzser”. A rendszervaltds

torte meg a rendszervaltds

néhdny reményteljes

mdédja. A kézhatalom 4j
képviseldi az elemzésekre,
koncepcidkra, hatdsvizs-
gilatokra valé épitkezés

a régi viszonyok
visszadllitdsa a szervesség
helyredllitdsit jelenti-e,

vagy egy Gjabb feliilrdl

hénapja utdn arra ébred-
tiink, hogy egy Gjabb,
irdatlanabb hazugsdgba
keriiltiink bele, és még

helyett az indulatokra, sé-
relmekre, egyéni messianiz-

vezérelt ,lakételep-épitést”

azzal sem dltathattuk ma-
gunkat, hogy a hatalom

musokra val6 tdmaszkoddst
vélasztottdk.

Senki nem tette fel a kérdést, fels6bb
szinteken sem: a régi viszonyok visszadl-
litdsa a szervesség helyredllitdsdt jelenti-e,
vagy egy tjabb feliilr8l vezérelt ,lakdrtelep-
épitést”? Mert az iskoldk szerves alakuldsdc
mdr megakasztottak a kdd4ri évtizedek.
Vajon fel lehet-e tdmasztani elsorvasztott
iskoldkat csak azért, mert bezdrdsuk blin
volt? Nem olyan-e a folyamat, mint amikor
lelkes népmiivel8k a falu rég kihalt népszo-
kdsat elevenitik fel, esetleg csak egy feszti-
vél kedvéére? A forma, a jelmez, a ldtvdny
nagyjdbdl megvan, a jelentés, a fontossig,
az 4télés mdr sehol. A kilencvenes évek
elején, az Orszdgos Reformdtus Tandregye-
siilet pdpai konferencidjdn hallottam: ,A
reformdtus egyhdz sem szellemileg, sem er-
kélesileg nem 4ll készen az iskolafenntartd
szerepre.” A folyamat nem egészséges voltdt
mutattdk a kisérd jelenségek: az dllami
iskoldk negativ mindsitése a sz6székrél,

a jeles irodalmdr szavai a Reformdtusok

hazudik nekiink, mi csak
4ldozatok vagyunk: létfenntartdsa érde-
kében a tandrtdrsadalom sajét maga vélt a
hazugsdg forrdsavi.

Magyarorszig helyezése a a World
Talent Ranking ranglistin

2005 16
2006 24 ﬂ
2007 20
2008 26
2009 30
2010 33
2011 38
2012 39
2013 49
2014 51
Forrds: WTR

Maddch londoni szinében ldtjuk, mi
lesz, ha a miivészet, a zene, a tudomdny, a
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szerelem a vadkapitalizmus
logikdja szerint kezd m(-
kodni: egy kozés sir nyel

el benniinket. Az iskola
miivészet, zene, tudomdny,
intimitds, még kicsit szere-

az iskola miivészet,
zene, tudomdny,
intimitds, még kicsit
szerelem is

mdnyzat dontése elSte).
Két at lehetett: hatvan
kilométeres korzetben
mozgdsitani a lelkészeket,
hogy gyiilekezetiik ifjait
irdnyitsék Mez8ttrra. De

lem is... Az orszdg a sajdt

sirjdt kezdte megdsni azzal, hogy az isko-
ldt is odahajitotta a feltételek, szabdlyok,
esélyegyenldség nélkiili versenypdlydra. J6
poziciéjibdl a magyar oktatdsiigy egyes
felmérések alapjdn lecstiszott a 2005-6s 16.
helyérél a hatvan orszdgot tartalmazo lista
51. helyére.!

Hogy mi a baj a versennyel, megirtam
a Csak azért is iskola ciml konyvem Csak
azért is Teleki cimi fejezetében. Most csak
egész roviden: versenyhelyzetben igen
konnyen dtestszik a fékusz a gyerekrdl a
felndteekre: a gyerek, st a tandr is kony-
nyen vilhat az adott iskola dics8ségének
eszkdzévé. A gyerek mégsem rekldmhordo-
z6, nem kirakatba vald.

A lecsuiszdsi folyamatot a kilencvenes
évek elején elindité orszdgos fejetlenségben
Mezéturnak is fol volt adva a lecke, hogy
besegitsen-e az egyhdz akkori vezet8jének
az iskola-visszaszerzd plispok oly dhitott
szerepének eljdtszdsihoz.

A kérdés nehéz volt (lett volna). Mert
maga a (régi) iskola tényleg megérdemelte
volna, hogy Gjrainduljon. Viszont a hely-
zet megvidltozott. Az iskoldk tandri kara
vildgnézeti szempontbdl is kicserélédotet.
Az évtizedek alatt sok kornyezd telepiilésen
indult gimndzium (Tdrkeve, Kunszent
mdrton, Térokszentmiklds, Gyomaendrdd
stb.). A negativ demografiai folyamartok
mdr akkor is litszottak. Egy ilyen dontés
eldee kellett volna hatdsvizsgdlat.

El kellett volna gondolkozni, honnan
lesz gyerek (ez 6l sem meriilt az 6nkor-

1

hdt ez nehéz tigy, ugyan

hdny, egyhdzhoz kot8dé fiatal él akdr szdz
kilométeren beliil is?

Sokkal egyszer(ibb volt rémozdulni
a Teleki potencidlis tanitvdnyaira. Az
4j iskola egyértelmiden a mdsodik utat
valasztotta. Tudatosan. Erre utalnak az
Ujraalapité igazgatd szavai: ,De hogyan ér-
hetjiik el a kivént céle? Ugy semmiképpen
nem, ha mikézben az egyiket gyégyitjuk,
a mésikon Gjabb sebet ejtiink, mig az
egyiknek tdgas teret adunk, a mdsiktdl
teret vesziink el.” Azaz tisztdban volt az-
zal, hogy teret vesz, vehet el masoktdl. Es
tényleg. Orzok egy sokszorositott levelet
t6le 2000 tavaszdrol: , Kedves 8. osztdlyos
tanuld! Sajndlattal értesiiltiink arrdl, hogy
tovdbbtanuldsodat nem intézményiink-
ben kivinod megkezdeni. Amennyiben
szandékodon véltoztatni kivdnsz, 4gy
iskoldnkban korldtozott szimban lehetdség
van az 4ltalad vélasztott tagozaton tovdbb-
tanulni.” Azaz, dehogy volt ellenére, hogy
teret vegyen el mdsoktSl. Ahogy a ,mds
6voddkbdl dtiratkozék” megcélzdsa is teret
vesz el. (A legviccesebb-tragikusabb, ami-
kor rekldmfilmjiikkben egyik erdsségiink, a
drdmatagozat vonzdsdt azzal a Jdnos vitéz
eléaddssal probéljdk ellensilyozni, amelyet
volt szerepldm rendezett, j6 néhdny egyko-
ri megolddsunkat dtemelve darabjéba.)

Sok minden tortént. A legstlyosabb
eset nem kozépiskolai szintd: az egyhdzi 41-
taldnos iskola simdn dtpasszolt tizenhdrom
nehéz sorsu gyereket az dllami iskoldba
1999-ben. Nyilvdnvalévd vdlt a cél, a fel-

http://tenytar.blog.hu/2014/12/18/melyrepulesben_a_magyar_oktatas_szinvonala
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ndtt érdekek érvényesitése, a kdzéposztdly
elkiilonitése.

A Teleki is nehéz helyzetbe keriilt azok-
ban az években, de akkor még a demo-
grafiai helyzet nem volt ennyire tragikus.
Aztin elkezdtek hozzdnk beiratkozni a kis-
testvérek... Ebbe a folyamatba hasftottak
bele az 8sszevondsok, rancigildsok, most
ebbdl a helyzetbdl prébdlunk kikapaszkod-
ni, aminek, ha a tantestiiletiink mindségét
nézziik, sikeriilnie kell, hacsak a politika
nem 1ép a fejiinkre.

Mit rontottunk mi magunk el?

Péld4ul pont a méreékletességiink
vélt hdtrdnyunkra. Indithattunk volna
nyolcosztilyos gimndziumot is '92-ben, de
nem tettiik. Ugy gondoltuk, egy kisvaros
méretéhez a hatosztilyos

tudja: ez az iskola a kudarcot kudarcnak, a
sikert sikernek, az 6romét 6rédmnek, a bajt
bajnak mondja.

Rosszul viseltiik kiils¢ megprobéltatd-
sainkat. A rank kényszeritett sszevond-
sokat elényiinkre is fordithattuk volna. A
vildgban szdmtalan példdja van a vegyes,
sokszin(i oktatds sikerének, kutatdsok iga-
zoljdk 1étjogosultsdgdt. A helyzetet akdr
viddman is vehettiik volna. A legteljesebb
komolysdggal azt gondolom, hogy volt
vardzsa az épiiletek kozotti bokldszdsnak,
a koszlott zuhanyzékkal ékesitett, egykori
szinpadi 6lt6z6bdl dtalakitott matektante-
remnek. Ezek a helyzetek ugyanis lesz4l-
litjdk a tandrt akdr csak az 6nmaga dltal
elképzelt magassdgdbdl is, egy szintre keriil

a gyerekekkel. Ezt tuda-

megfelelébb. Két tényezdt

tosithattuk volna magunk

nem vettiink figyelembe.
Akkor még nem volt infor-
miéciénk arrdl, hogy lesz
mdsik gimndzium Mez8tu-
ron, amelyik lazdn elinditja
a nyolcosztalyos képzést

a mi szakmdnk nagyon
kiilonleges: minden
gyermek kiilon univerzum,
felelésen nem 4llithatom,
hogy mi vagyunk szimdra

a legjobbak

kozott is, sdt, épithettiink
volna r4.

Butdn reagédltunk a
pénziigyi kiilonbségekre.
Ha rivdlisunk 6 témad-
ja az, hogy hdny forint

— mi mir nem tudtunk a

jutalmat kapnak a gye-

»sziilészetig” lemenni. ..

Es a hatosztdlyos valjiban sokkal jobban
zavarja az dltaldnos iskoldkat, mint a nyolc-
osztlyos.

Elrontottuk a reakcidinkat. Nem
voltunk hozzdszokva ahhoz, hogy 4dtgdzo-
ldsosan érvényesitsiik sajdt érdekiinket. A
mi szakmdnk nagyon kiilonleges: minden
gyermek kiilon univerzum, felel6sen nem
4llithatom, hogy mi vagyunk szdmdra a
legjobbak. Fél volt adva a lecke: dtvesz-
szitk-e a mindent szabad mentalitdsdt,
vagy ragaszkodunk elveinkhez: a valésdgot
valésdgnak mutatjuk meg, lehetdleg nem
fényezziik magunkat. Utélag azt mondom,
megtaldlhattuk volna az utat: G4gy meg-
maradni sajit magunkndl, hogy kézben
ezeket az értékeket nyilvdnvalévd tessziik.
Lehetett volna vonzé sok sziilének, ha

rekek, ha az dllam a sajdt
fenntartdst iskoldjdnak morzsikat, a nem
is sajét fenntartdsinak mindent ad, akkor
teljesen folosleges és hibds a tetSfelujitdsra

kapott millidinkkal dicsekedni.

VAN-E KIUT?

A helyzet adott, és senkinek sem j6. Egyik
iskoldnak sem. Es nem j6 a szabadeséssel
zuhané vdrosnak. Mit lehet tenni?

Mivel a vdrosvezetés egyediil a hatosz-
tdlyos gimndziumot tdmadta, mdr 1999-
ben felszélaltam az 6nkormdnyzati iilésen:
»A véros a maga altal létrehozott helyzet-
bél egyféleképp menekiilhet: elére. Ha
nem akarja, hogy a vdrosért eddig oly sokat
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tevd pedagdgusréteget még lehetetlenebb
helyzetbe hozza, még inkdbb egymids ellen
uszitsa, ha nem akarja, hogy a vdros tovabb
fogyjon, akkor erdsitenie kell iskoldit. P4-
lydznia kell, ki kell csikarnia koézponti pén-
zeket kollégiumépitésre, tornaterem-épités-
re, nagy-nagy rekldimmal, marketinggel és
a tandrok megbecsiilésével ide kell vonzani
a gyerekeket.” (Persze ez is teret venne el
mis telepiilésektd], szégyel-

tdnchdz. Akkor azt mondtdk: szerintiik
most nem aktudlis. Lehet. De el kell indul-
ni ebbe az irdnyba.

Hogy van-e kitt szdmunkra, telekisek
szdmdra? Mert bizony nem kénny(i egy
érdemteleniil alulértékelt iskoldban létez-
ni. De az elmdlt évtizedek megedzettek
benniinket. Ha hol a katolikusok jonnek
éreiink, hol egy e-mailben tdvoznak, hol

Mezéttrhoz tartozunk,

lem is magam, de kénytelen
voltam dtvenni a logikdt...)
Nem is Mezbttrrél lenne
sz0, ha ezt valaki meghal-
lotta volna.

Kicsi lépés lehetne a

egymdstol szdz méterre
élnek, dolgoznak értelmes
emberek Ggy, hogy nem is
tudnak egymdsrdl

hol Szolnokhoz — ak-

kor immunissd valik az
ember, és tor6dhet a
lényeggel. [gy aztén to-
vébbra is igen j6 szellem,
mithelymunkdra képes

vélsdg meghaladdsdhoz, ha
él6 egytitemiikodés lenne a két iskola k-
zdtt. Mert tényleg abszurd: egymdstdl szdz
méterre élnek, dolgoznak értelmes emberek
Ugy, hogy nem is tudnak egymadsrdl, hogy
beszélgetés maximum a tirkevei gydgyme-
dencében alakul ki véletlen taldlkoz4skor.
Mirpedig kozos szakmai programok vin-
nék el8re a tanitvdnyokat, ha még szdmita-
nak egyéltaldn...

Halvédny kisérletek voltak. Példdul
egy ideig meghivtak zs(irizni versmondé
versenyiikre, még azt a tandcsunkat is
megfogadtdk, hogy ne csak Wass Albert-
verssel lehessen nevezni. De ez a verseny az
évek alatt kifiradt, elsorvadt. En magam
meghivtam a kollégdkat, didkokat két jél
sikeriilt torténelmi misorunkra: az okté-
ber 23-aira még személyesen, holokauszt
misorunkra telefonon — visszajelzést azéta
sem kaptam. A Kadn Kdroly kérnyezetvé-
delmi verseny laborgyakorlatdt évekig isko-
ldnkban vezették tandraink. Aztdn el6bb
a meghivérdl marade le a Teleki, aztdn
kihagytdk a laborgyakorlatot. Néhdny kol-
léganak felvetettem: hivjuk meg a tantes-
tiiletet egy péntek délutdn: bemutatndnk
iskoldnkat, f6znénk valamit, lenne egy

tantestiilete vagyunk
kornyékiinknek. Olyan, amelyrdl akdr a
messzirdl jott tovabbképzés-vezetd, akdr
a mds iskoldkat megjdrt 4j kollégdk is
megillapitjik, milyen ,t6k j6” itt. Olyan
munkdkkal, amelyek tandrképzések témdi
lesznek. Olyan tanuldk sordval, akik biisz-
kélkedve jonnek vissza: az egyetemen 6k
voltak az egyediiliek, akik mdr hallottak az
ottani témdrdl...

Ete8l persze kellenek egyéni megol-
ddsok. Sokan a munkaba temetkeznek:
csak azért is probéljik a lehetd legnagyobb
hozzdadott értéket megvaldsitani minden-
féle dicsekedés nélkiil. Munka utdn aztin
hazamennek, beiilnek a fotelba, és 6rikig
gitdroznak. M4s feln8ct-énekkart vezet.
Megint mds maga kéré gytjti a gyerekekert,
hogy filmet forgasson veliik. A harmadik
sajdt gyerekeivel palydzik kérnyezetvédelmi
filmekkel.

Szdmomra a friss levegd egyszerre fel-
szabadité és elkeser{ts. Evente tébbszor is
van lehetdségem kiviil keriilni a mezdturi
dimenzidkon. El6addsokat tartok, tand-
roknak vezetek foglalkozdsokat az erdélyi
drdmanapokon, mlisoromon Ausztridban
is sirnak, cikkeimet orszdgszerte olvassdk.
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Bir feldobédom ezeken az alkalmakon, emberekre van sziitksége. Akik hitelesek.
mindig bennem van a keserliség: Mez8tdr- | Akik hitiik szerint élhetnek, beszélhetnek.
nak nem lenne szitksége minderre? Ebben szintén jok vagyunk: szabad iskola
Hogy mire épithetiink kollektiven? Az tud csak a jovére felkésziteni. Es 6riilniink
értékeinkre. Hogy puritdn kell, hogy nem kapunk
iskola vagyunk. Hogy ré- iszonyatos pénzeket, nem
hégiink a dicséségen. Hogy szabad iskola kell nagyhatalmu percem-
a ballagdson a gyerekekrdl tud csak berek kedvéére gyerekeket
beszéliink, nem a mésik a jovore felkésziteni kivezényelniink.
iskoldrdl. Es jok a programjaink
Hogy a kimondott sz6 is. A hozzdm legkozelebb
egybeesik a gondolattal. Nem ideolégidra 4llét részletezem is. Mivel minden hie-
van sziiksége az iskoldknak. Ideoldgidt rarchidt gy(ilol6k, nem mondom, hogy a
lehet szerezni akdr marxista iskoldn, akdr legkorszer(ibb koncepcié, csak azt, hogy a
konfirmécié-eldkészitén. Az iskoldknak kérnyék egyik korszerti koncepcidja.

DRAMA? KINEK?2

Ha egy olyan helyet keresel, ahol a kévetkez6 négy évben szabadon szarnyalhat
a fantaziad, s6t bizonyos 6rakon ezt kifejezetten el is varjak Téled,
vagy ha ugyan nem latsz magadban tul sok fantaziat, de szeretnéd azt mégis
megtalalni, és szivesen veszed, hogy ebben segitsenek Neked,
ha néha szivesen kiprébalnad, milyen lehet valaki mas bérében gondolkodni,
helyzeteket megoldani,
vagy netaldntan éppen magadra vagy kivancsi, ki is vagy Te igazan,
de még nem tudtal rajonni,
esetleg éppen most jott el az id6, hogy megtaldld 6nmagad,
vagy ha ugyan mar tudod, ki vagy (Hiha!?!), és tudod, mit akarsz,
és csak azt szeretnéd, hogy koriilotted mindig torténjen valami,
ha meg szeretnéd érezni a kozos alkotas 6romét,
vagy csak egyszertien jol szeretnéd érezni magad egy bohém csapat tagjaként,
a kommunikdcié-drama tagozatos osztalyunkat Neked talaltuk ki.

Ne feledd, hogy amit itt ezenkdzben a kommunikacié-drama 6rai tevékenységek
soran megtanulsz, azt a késébbiekben a mindennapi élet szamos teriiletén
hasznositani tudod majd:
jobban boldogulsz az emberi kapcsolataidban,
jobban el tudod adni magad egy allasinterjun,
vagy nem okoz majd gondot, ha éppen emberek el6tt kell szerepelned.

Gyere, legyél Te is alkototarsunk!

2 A kommunikdci6-drdma osztdly toborzéja az iskola honlapjan. Irea: Gyongydsi Mdrta.
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A KOMMUNIKACIO-DRAMA
TAGOZATROL

1983-ban els§ darabunkkal arany mindsi-
tést kaptunk. Ugyanekkor késébbi drdma-
tandr kollégdm, az akkor még gimnazista
Gyérfi Kati osztdlya szintén aranyat ka-
pott. Tobbszor rdm keriilt a sor fecskebdli,
szalagavatéi misorokkal (Odiisszeia, Jinos
vitéz, Popfesztivdl). A Janos vitéz Gtra kelt:
1990-ben, a romdniai vdltozdsok utdn az
els8k kozote [éphettiink fel Kolozsvaron,
Kalotaszegen. 1991-ben orszdgos didkszin-
hdzi fesztivdlon lettiink dijazottak. Ekkor
elkezdtem tanulni a szakmdt. Ez volt a sze-
mélyes felkésziilés ideje.

Kézben a vildg, a pedagégia olyan tem-
péban viltozott, hogy meg-

miivészet, azon belill is a szinhdz — az {ive-
ges tekinteti gyerekek feje f6l6tt elmon-
dott erkélcsi tételek nem hatékonyak.)

A drdma egyszerre intellektualitds,
érzelmi fejleszeés, érzékenységnevelés, cso-
portmunkdra valé készség, 1atékor-szélesi-
tés — és persze radikdlisan 4j viszony didk
és diak, tandr és tandr kozott.

A kommunikdcié szét azére tettitk a
drdma elé, hogy megértessiik: amit te-
sziink, az emberi kapcsolatok szempontji-
bél, annak javitdsa érdekében tessziik. Meg
akartuk kiilonbéztetni magunkat létezd
drdmatagozatoktdl is: ldctunk néha elsz4lle
miivészifjakat ezekbdl az iskoldkbdl. Mi
nem a mivészontudatra épitiink, pont
ellenkezdleg: egybdl elkezdjiik nyesegetni,
ha minimdlisan is megjelenik valamelyik

gyereknél. Es keriiljiik az

fogalmazddott egy teljes
paradigmavéleds sziikséges-
sége. A jov6 a miivészeti ne-
velés erdsitésével épithetd,
tehetd élhetdbbé. A drdma

a drdma egy [épés
lehetett a pedagdgiai
kultiira megujitdsa felé

ideolégidt, meggydz8dé-
stink, hogy helyette éreék-
orientdcidra van sziikség.
Egyértelmiinek kellett
volna lennie a tagozat el-

egy lépés lehetett a pedagd-

giai kultdra megujitdsa felé. A gimndzium
megujitdsa felé. Sok-sok iskola ugyanis
csakis tantdrgyi szinten tudja elképzelni

a fejlesztést: kicsivel tobb angol, kicsivel
tobb matematika, informatika, ez-az. Azaz
nyolcadikos korodban prébdlj dénteni,
mikézben hiszéves, sét, diplomds fiatalok
tomege nem tud mit kezdeni magdval. A
gimndzium feladata az dltaldnossdg lenne,
olyan alap addsa, amelyre orvosként, el-
addként, tandrként, iizletemberként, édes-
anyaként épitkezni tudsz késébb. Freund
Tamds agykutatd szerint ,az érzelemvildg
gazdagsdga jelentdsen befolydsolja tanuldsi
képességiinket, kreativitdsunkat. Ezért
kell oktatdsi rendszeriinkben, elsésorban
kozépiskoldban, jéval nagyobb hangsulyt
kapnia az érzelemvildg gazdagitdsdt szol-
gdlé mivészeti és erkolesi nevelésnek.” (Az
erkélesi nevelés legmegfelel6bb terepe is a

sopré sikerének. Kivdncsi
lennék, mds virosban hovd jutottunk vol-
na. (Bdr vannak keser(iségeim Mezdturral
kapcsolatban, még az is lehet, hogy eddig
se!)

M¢ég szerencsém is lehetett a meztiri
abnormilis helyzettel: ugyan évtizedes fel-
késziilés utdn inditottuk a képzést, muszdj
is volt lépniink.

Tobb éven keresztiil masfél osztdlynyi
drdmdsunk volt. Most didkjaink zéme vi-
déki, a mez8tari lakossdg csak beiil szalag-
avatdi misorainkra, elvdrja a nivés el6add-
sokat, az utcdn gratuldl, de a gyerekét nem
kiildi hozzdnk. Rosszul esik, de a gyerek
még tobbet veszit, ha elmegy a lehetdség
mellett.

Ez a munka személyiségfiiggd. Har-
man tartunk drdmadrikat, hdrom kii-
16nboz6 attit(iddel, de egymadst segitve.
Természetesen nem csak szinpadra szdnt
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munkdink vannak, s8¢, az osztdlytermi
drédma nagyobb sullyal is szerepel az
eléaddsokndl, de hadd mutassam meg
munkdnk [ényegét, két sajét produkciém
bemutatdsdval.?

A 2010-es szalagavato miisor

A misor elején és végén Mike Oldfield
Ommadawn cimi zenéje sz6lt az Esti Kor-
nél zenekar eléaddsdban. A kozte levd idbt
sajt ritmusimprovizdciéink toledteék ki,
melyeket dobokon, kukdkon, mtianyag la-
vorokon valésitottunk meg, persze némi
széki zenével fliszerezve.

Hogy miért ez az egyik legsikeresebb
munkdm? Mert amellett, hogy tényleg ma-
gdval ragadta a kdzonséget, megvaldsitotta
azt, ami a pedagégidban a legfontosabb:
alkotétdrsi kozosséget teremtett didk és
tandr kozote. Megfordult a szokdsos irdny,
amelyben a tandr rdengedi sajdt elképze-
léseit a didkokra. Itt megnéztiik, ki mit
hozott magdval: valaki modern téncot
tudott, kértem, taldljon ki egy percnyi
koreogréfidt. Mds népzenei

Es ezer olyan pedagégiai hozadék
volt, amelyet a kozdnség nem is ldthatott:
példdul olyan gyerek kapott a misor szem-
pontjbdl felelds feladatot, aki taldn sose
korabban, iskolds évei alatt.

A misor sikeréhez természetesen hoz-
zdjérult, hogy az akkorra mdr orszdgos
hirti Esti Kornél zenekar jdtszott, de sajdt
bevalldsuk szerint is, az egytittes induldsdt
a 2006-os Pink Floyd-mfisor indukdlta...*

Holokauszt-emlékmiisor (2013)

Azt példdzza, hogy a drdma igen komoly

intellektudlis munka.

Jeruzsdlemben jértam a Jad Vasem
intézet tovabbképzésén. Egy tuléld, kilenc-
ven felé tart6 holgy két mondata inditotta
el a gondolkozdst:

1. ,Egyszer csak Szalai néni nem adott vi-
rigot.”

2. ,Nem mondhattam verset az oktéber
hatodikai tinnepségen.” Milyen logikai
sor vezet ebbdl a két mondatbdl egy
egész miisorhoz?

Ha ,egyszer csak nem

hegediit tanult, nyilvin
boldogan épitettem be egy
széki négyest a torténetbe.
A ritmusok érai improvi-
z4cidkbdl alakultak ki, a
mozgdsimprdk prébakon,
kiscsoportokban, igy a

megvaldsitotta azt, ami
a pedagdgidban
a legfontosabb: alkotétdrsi
kozosséget teremtett didk
és tandr kozott

adott”, akkor kordbban
adott. Legyenek tehdt
olyan jelenetek, amelyek
kécféleképp fejez8dnek
be: el8sz6r még kapnak
virdgot a gyerekek a szom-
széd nénitél, mdsodszorra

gyerekek sajétjuknak érez-

ték az el6addst. Es tényleg: nekem csak az
épitkezés, a szerkezet kitaldldsa, illetve a
kidolgozds igényessé tétele volt a felada-
tom. (Epp elég munka ez is kozel negyven
szerepld esetén...)

> Bévebben: www.achskaroly.hu

nem. De akkor tegyiik
meg ugyanezt oktdber hatodikédval kapcso-
latban is. Akkor viszont a késébb eltiltott
kisldny mondja a Nemzeti dal elsb verssza-
kat. De ekkor hangozzon el késébb még
két versszak a szinpad ugyanazon pontjdn,

* Lathatok is a YouTube-on: Ommadawn + dobolds; Teleki szalagavaté 2006: The Wall
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ugyanattdl a ldnytdl. Ha el8szor még ott
a kokdrda, akkor kés6bb tiinjon el, majd
helyettesitse a Dédvid-csillag. A végére,

ha nem is a linyon, de legaldbb az egyik
szerepld tdskdjdn jelenjenek meg a nem-
zeti szinek. Es igy tovibb. Hogy legyen
szerkezet. A felkésziilés kozben a gyerekek
logikai készsége legaldbb annyira fejlédik,
mint matekérdn, annyi elénnyel, hogy itt
észre sem veszik (matekdrdn meg eleve hd-
ritjék a szitudcior).

Diakemlékek

A szinpadtdl sosem tudtam igazdn elszakad-
ni. Bdr szakmdmnak nem

mokat. Aztdn, amikor eljott a pillanat (ha
eljort), hogy reli gatydddal egyiitt is részévé
vdltdl egy pillantdsnyi ideig tartd egésznek,
akkor torténik valami lenyomat az ember
lelkében (ez probdn is megtorténhet), ami
aztdn késébb, évtizedek mitlva is eléhivédik.
A szinpadi emlékek dolgoztak bennem, sokd-
ig, fbleg addig, amig megértettem, hogy mit
miért csindltunk. Ugy értem, miért pont iigy
csindltuk, é miért nem a sokféle mdsképp?
Drdmatandrom tanitdsi eszkizei koziil az
ordibdlds volt ram a legnagyobb hatdssal,
mert akkor dobbentem rd, hogy komolyan ve-
szi ezt az egészet, és komolyan vesz engem is.

(Kirdly Csaba)

Mit adott nekem a drama?
En két év utdn — kiilon

ezt vdlasztottam, de a kom-
munikdcid terén rengeteg al-
kalmam volt szinpadi pro-
dukcidk szervezésére.

voltak, nem szinpadi, de
borzasztéan élveztem min-

az ordib4lds volt rdm
a legnagyobb hatdssal,
mert akkor dobbentem r4,
Jobbdra szervezéi feladataim  hogy komolyan veszi ezt az
egészet, és komolyan vesz
engem is

vizsga letételével — csatla-
koztam a dramdsokhoz,

s egydltalin nem bantam
meg, hogy ezt vilasztottam
érettségi tantdrgynak. lga-
zdn maradands élményként
él bennem a szalagavatd

den egyes lehetbséget, amikor
szinpadszagot érezhettem.
Sok jeles miivésszel, rendezdvel sikeriilt
egyiitt dolgoznom, Presser Gdbortél kezdve
Pitti Katalinon dt Bohm Gyirgyig, legin-
kdbb céges eldaddsokat, vagy gyerckelbaddso-
kat hoztam issze, de mindegyikre nagyon
biiszke vagyok.

Munkdm sordn gyakorlatilag barmilyen
prezentdcid, projekt megvaldsitdsdban eldjort,
hogy borzasztéan igyekeztem valami tartal-
mat, mondanivaldt is adni. Ha valaki feldll
egy eléaddsrdl vagy prezentdcidrdl, érezze,
hogy kapott valami iizenetet. Ezt az igényt
pedig a gimndziumi szinpadi munka diltette
el bennem.

(Szildgyi Andrea)

Szinpadon lenni olyan érzés volt, mintha
becsindltdl volna, és mindenki ldtnd a nyo-

miisorként szinpadra vitt
Kémiives Kelemen eléadds,
ahol én lehettem Anna.

Introvertdlt személyiségként drima tago-
zatosnak lenni, s szinpadra lépni, sok szemé-
lyiségépitd tanulsdgor hozott a komfortzéndn
kiviili miikodésrél. Véleményem szerint
mindez nagyban hozzdjdrult a kommunikd-
cids képességeim kibontakozdsdhoz.

Achs tandr dirral pedig egyiitt dolgozni,
gondolkozni, egydlralin létezni, meghatdrozd
a négyéves gimndziumi emlékek kizott.
(Lengyel Krisztina)

Hiilyeség valamiféle logikai lancolator
felhiizni. Csak bele kell gondolnom, hogy
melyek voltak azok a kizis munkdk, ordk,
beszélgetések, félmondatok, poénok, amelyek
leginkdbb megmaradtak bennem.
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A Pink Floyd-miisor zdrddala alatt vé-
gignézek a szinpadon, és mindenki mosolyog.
Nem azért mert kell, hanem mert orom van.
Sikeriilt. Fél év utdn itt van, 1000 ember
hallgatja, marha jol sikeriilt. Egyiitt csinl-
tuk a klubban, a rongyos

gott mii sokkal izgalmasabb szdmomra, mint

az egyediil kikapart siker. Egy csomd sikeres

vizsga utdn arra gondoltam inkénteleniil

is, hogy azok, akiknek nincs meg a kozisségi

élmény — az egyetemi évek kocsmatiirdin ki-
viil — csak az, hogy bema-

tornateremben. Pakoljuk a
hangfalakat a Volkswagen-
bél, Imi fater, Dodi fater,
harckésziiltségben az egész
csaldd. Tandr vir megirja

a drdmatagozaton
megéreztem a kozosségi
munka semmihez sem
hasonlithaté vardzsit

goljdk a jogszabdlyokat és
korrektiil visszabifogik egy
dltaluk alig ismert profesz-
szornak, szegényebb embe-
rek. Ha nekem csak ennyi

a magyar szoveget a Brick
In The Wallra: ,, Hé, tandr,
hagyjon békén mdr’. Van az egészben valami
olyan, amire a britek azt mondjdk, hogy
punk. Nem a tarajos csdvék, hanem igazi
punk.

Nem mindegy, milyen szinten vagdnyko-
dik az ember — kapruk annyiszor a négy év
alatt. Beégett.

Azt hiszem, elsbsorban a kizis munkdlk
sordn megtapasztaltak hiiznak ki mostand-
ban a nebhezebb szitudciokbdl. Egy miisort
megeldzd, fél évig tarté prébafolyamat olyan
szintii fegyelmet és odafigyelést igényelt
harmadikos gimnazistaként, amellyel sok
zenésztdrsam csak joval késébb, felndttként,
legtobbszor mdr csak a szinpadon, élesben
szembesiil eldszor. Az egymdsrautaltsdg,
amivel egy-egy miisor elkészitése sordn taldl-
koztunk, sokszor elébukkan kiilonbozé élet-
helyzetekben azdta is. Ennek az edzettségnek
kdszonhetden az ilyen szitudcidkar eléggé jol
tudom kezelni. Koinnyebben engedek sajdt
pozicidmbil, végighallgatom az ellenkezd vé-
leményt képuviselst, megprobdlok az 6 fejével
is gondolkodni. Hidba van a Comfortably
Numb végén az az 5 perces gitdrszdld, ahol
5 percen dt villoghatnék egy sportcsarnoknyi
ember elott, ha emiatt az 50 ember dltal tin-
colt koreogrdfia 2 perc utdn indokolatlanul
elnyijtott lenne. Aldzatossdgra neveltek ezek
a munkdk. Es sok 6rémet adtak, ami leg-
aldbb ilyen fontos. Jol éreztem magam a bé-
romben, rdjottem, hogy a mdsokkal létreho-

Jjutott volna, el lennék
keseredve. Taldn ezért is
dontittem tigy, hogy zenckart alapitok. Mert
a drdmatagozaton megéreztem a kizdsségi
munka semmihez sem hasonlithaté vardzsdt.
Es nem akartam elveszteni gimndzium utdn
sem ezt az érzést. Ez ilyen konkrétan nem
fogalmazddott meg bennem akkoriban. De
dsztondsen megéreztem, hogy egy-egy szitkebb
(alkotd) kozisség egyike azon kevés helyeknek,
amelyben kinnyebben el lehet viselni és kicsit
a sajdt képiinkre formdlni ezt az 6nmagdabol
igencsak kifordult vildgot.

(Ldz4r Domokos)

M;i itt tanultunk meg dnmagunk lenni.
Milyen forditott dolog, hogy az ember a
szinjdtszds és a gimndzium milidjében taldl
magdra, és elkezd a sajdt maszkja mogort ku-
takodni. Ez kiilonisen fura a tizenéveseknél.
Brigi osztdlytdrsam a ballagisi beszédében
azt mondta: , Ha telekis vagy, megtanulod,
hogy ne csak nézd, hanem ldsd is a vildghan
zajld folyamatokar.” — Ezért kiemelkedd
szdmomra ez a gimndzium. A Teleki! Az
eldugott Mezétir Telekije, ahovd a most
cseperedd nemzedék dsszes didkjdt kiildeném.
Mert kell egy drama, kell egy Teleki, kell egy
osztdly és kell egy Achs ahhoz, hogy megta-
nuld ldimi is a vildgot.

Mindannyian mosolyogva gondolunk az
osztdlyra. Arra az osztdlyra, amely ott volt a
pedagdgusnapi szinpadon, miisort csindlt a
guldg-emléknapra és oktéber 23-dra, dobolt
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a sportcsarnokban ezer ember eldtt, ott volt
a Globe fesztivilon, konyvbemutatézott Bu-
dapesten, és végiil egyiitt lépte a moldvait az
osztdlyfonokével.

Sokat dolgoztunk. Ezért voltunk mdsok.
Mert tudtunk aldzattal lenni a darab-, a
rendezd és egymds felé. Tudtuk, ha vala-

mi nem jo, az egyiitt nem jo, és ha valami
gsenidlis, azt egyiitt hoztuk létre. Tudtunk
alkotni, és nagy nehezen kompromisszumot
kitni. Megéreztiik az empdtia és az egyiitt-
miikodés csoddjdt. Fura is belegondolnom,
hogy azdta sem miikidtem egyiitt igy ennyi
emberrel egyszerre. Milyen felemeld érzés
volt a Kufstein teremben probdini esténként
(a terem szagdt még most is az orromban
érzem), izguini a mdsik szerepe miatt, és a
darab végén fogadni a tapsvihart vagy épp a
néma csendet.

Egyikénk sem lett szinész. Mert nem a mii-
vészeten volt a f6 hangsily, hanem rajtunk:
didkokon, embereken, majdani felndtreken.
A kaport ajandékokat még most is tudjuk
kamatoztatni. Ajdndékok: érzések, viselkedé-
sek, gondolatok, életfelfogis. Ezeket mi mind
belepakoltuk egy dobozba, amit azéta is ma-
gunkkal visziink mindenhova.

Az itt kapott szocidlis érzékenység és szin-
padi szereplés beldlem tanitondt faragott. Bdr
ahdnyan voltunk, annyifelé vagyunk most,
de dsszekit minket az, hogy drdmdsok vol-
tunk a Telekiben, és mindannyian olvastuk

Szabdé Magda Abigéliét még a gimi eldtr (ofs
kérésére).

(Tri Bogldrka)

LE VAGYOK GYOZVE?

E. S. személyes kérdésével kezdtem irdso-
mat, hadd fejezzem be szintén személyes
szinten. Jdzsef Attila sorait azoknak ajédn-
lom, akik gy gondoljdk, le vagyok gy8zve:
»Le vagyok gy6zve, gybzelem, ha van, de
nincs, akinek megadjam magam.” A peda-
gbgia mégse mérkdzés. Fbleg nem hdbord.
Ugyhogy gy6zelem végképp nincs. Es
nincs, akinek megadjam magam. Gydztest
semerre sem ldtok. A vesztest pedig eleve
nem a tandrok kozoee kellene keresni: a
biztos vesztesek a gyerekek, akik dldozatai
ennek a minden {zében beteg magyar isko-
laiigynek. Es ezltal a vdros is, melynek
nem joésolok nagy jévt, ha hatalmas (és
okos) lelkek nem kezdenek azonnal dol-
gozni megmentésén.

Azoknak, akiket Jézsef Attila végtelen
bélcsessége nem tudott meggydzni, és a
legydzottek kozé sorolnak, sét, taldn még
triumfilnak is, jelzem, hogy Mez8tdr tor-
ténetét tekintve nem keriiltem rossz térsa-

sdgba. De dolgozni fogok még egy darabig.

Balogh Ede F.
Gépszerii dolgok
vegyes technika, papir
55x75 cm

Gresa Mdrton
Még nem ismert szavak 1
olaj, viszon

40x60 cm



Déra Addm
Tiiz kiriil
akvarell, papir 21x29 cm

Déra Adam - Cim nélkiil
olaj, vaszon 150x120 cm

Két éven dr dolgoztam Addm mellett, 1gy jol ismerem a munkdit és a folyamatot, ahogy azok késziilnek. A kizvetlen
kirnyezetébél, mindennapjaibol merit témdt, lehet az egy hétkiznapi tdrgy, ismerds, bardt, tdj vagy drélt esemény. A
feldolgozds médja egy vad, gyors, laza, expressziv festbisé.

A fenti kép egy éjszakai, bardti isszejoverelt dbrdzol, tiz kiriil. Beszélgetésiinkbdl kideriilt, hogy Addmot [fbleg a tiz
megfestése foglalkoztatia, illetve a titz dltal létrehozott barokkos, vibrdld, éles fény-drnyék jelenségek. Bdtor villal-
kozds, hiszen egy tiiz koriili csoportkép megfestése nem kinnyii feladar. Megldtdsom szerint azonban a festmény még
nincsen teljesen megoldva, titlsdgosan vdzlatszerit, nagyon sikban marad, a szinei nem idézik meg a teret (taldn ril
vildgos a hdttér), de leginkdbb a sitér viharfelhdk szine zavard. (Koczor Attila)



Kobli Alexandra - Tengerpart
olaj, vaszon 150x80 cm

A képen az ecsetvondsok szinte kivehetetlenek, tigyetlenség, durvasdg vagy finomkodds alig taldlhats. A létrejitt
dbra, az egész az, ami érzékelhetd és érdekes nekem. A képen mozgist latok. Mozgdst olyan testek és elemek kizitt,
amelyek nem taldlkozhatndnak egymdssal, mert mds-mds szférdbél valdk. Ezdltal vigy iitkoznek, hogy elvileg nem is
tudhatndnak egymdsrdl. Viccesnek hathat az abnormilis szitudcid, de a striguldk a jobb alsé részen kizikkentenck,
a kép valami rosszrdl drulkodik. Az elemeket érd hatdsok nem logikusak, a kép — a sz6 pozitiv értelmében — szétesik.

(Balogh Ede Farkas)

Kibli Alexandra
N

olaj, vdszon
60x100 cm
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KOROSI GABOR - NAMESZTOVSZKI ZSOLT -
ESZTELECKI PETER

M-learning — a jelen vagy a jov8 oktatdsi
eszkoze?

Nemzetkozi helyzetkép — felmérés a vajdasdgi magyar didkok okostelefon-

haszn4lati szok4sairél'

»A csendes miilt dogmdi alkalmatlanok a viharos jelen szdamdra. A helyzet nehézségek-
kel terhes, és egyiitt kell felemelkedniink az eseménnyel. Mivel esetiink 1ij, 14j modon kell
gondolkodnunk réla, és 1ij modon kell cselekedniink.”

(Sir Ken Robinson)

KITEKINTES

BEVEZETO

Bar kézhelynek szamit, hogy a mobiltech-
noldgia dtformdlja az életiinket, és ezdltal a
tanuldst is (Weste, 2012), e tényt senki sem
vitathatja, mi tobb, e témdval mdr évek 6ta
tobb vildgszervezet aktivan foglalkozik,
példdul az UNESCO is.

A jelenlegi trendek alapjdn a mobil-
technolégidk mindinkdbb bedgyazddnak
a mindennapi életiinkbe. Integralt tu-
lajdonsdgainak koszénhet8en szokdsos
hétkoznapjaink részévé vdlnak hely- és
idéfiggetlen tulajdonsdgaik dltal. A jelen-
séget néhdnyan mdr agy is jellemezeék,
mint a kovetkezd tdrsadalmi forradalmat
(Rheingold, 2003). Ez az informatikai
forradalom kihivést jelent majd a kdzok-

tatds szdmdra, mivel dtalakitja a tanulds és
tanitds szervezeti, intézményi kereteit. A
nyomtatott {rds fokozatosan elveszti vezet§
szerepét a kommunikdcids médiumok ko-
zott, a virtudlis tanulds lesz a megszokott,
bdr emellett a személyes kommunikdcié
sem mell8zhetd (Nyiri, 2009).

A tanul6knak ezentdl nem kell vérniuk
a hagyomdnyos érdikra, nem kell eljutniuk
azok helyszinére, hogy tanulni tudjanak.
A mobil tanulds a drétnélkiili technolégi-
dnak kdszonhetden bdrki szdmdra elérhe-
t6vé teszi az informdcidkhoz és tananya-
gokhoz valé hozzéférést, legyenek bérhol,
bdrmikor. Az informicids tdrsadalomban
a hangsuly a tanuldst végzd személyen, a
tanulé aktivitdsdn van, ezért az egész tanu-
ldsi kdrnyezet és az elsajdtitandd tananyag

ehhez igazodik (Ndmesztovszki, 2008).

' A tanulmdny a Magyar Tudomdnyos Akadémia (Domus sziil8foldi &sztondij pélydzat) dltal tdmogatott E-learning
eszkozok alkalmazdsa a vajdasdgi magyar informatikai tehetséggondozdsban elnevezésti kutatémunka keretén beliil

késziilt el.
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Ennek kévetkeztében a tanulé maga hatd-
rozhatja meg, hogy hol, mikor és milyen
korillmények kozote kivan foglalkozni

az adott tananyaggal (Mohamed, 2009).
Abban is mindenki egyetért, hogy minden
ember szdmdra létjogosult az a tény, hogy
joga van a tuddshoz vald hozzdféréshez, él-
jen bérhol, barmilyen kultdrdban. A dolgo-
z6k a munkahelytikon bdrmely pillanatban
hozzaférhetnek a tréningjeik tartalmédhoz
és az informdcidikhoz, amikor erre sziikség
van. Az ,épp a kelld id8-

teriilethez a vildgban, és didkjaink a vajda-
sdgi magyar kozokrtatdsban.

MI IS VALOJABAN AZ M-LEARNING?

Tobben, tobbféleképp definidljak azt, hogy
mi is az M-learning, azonban minden defi-
nicié és leirds valahol az e-learning és az
okostelefon fuzidjaként tekint e tudomdny-
4gra, kiemeli annak vele-

ben” (just-in-time) tanuldsi
lehet8ség 6sztonzi a tanulds
magas szintjét, mivel a
tanulé képes azonnal hoz-
z4aférni az informaciéhoz,
nem kell azt megjegyeznie,

hanem csak (késébb) alkal-

a tanulé maga hatdrozhatja
meg, hogy hol, mikor és
milyen kértilmények kozott
kivan foglalkozni az adott
tananyaggal

.....

nyét, a barhol, bdrmikor
tanulds lehet8ségét. Ez
utébbi tulajdonsigot leg-
tobbszor az autdgydrtds-
bél ismert ,épp a kelld
idében” (just-in-time)

maznia (Mohamed, 2009).

Természetesen lehet vitatkozni a mobil
4ltal tdimogatott tanuldsr6l (M-Leraning,
M-tanulds), de ami biztos, az az, hogy ez a
legizgalmasabb kutatdsi teriilet az utébbi
ot évben (Mark, 2012). Az sem feledhetd
tény, hogy a technika tdrténetében a civil
polgdroknak még sosem volt ennyire kony-
nyen elérhetd egy technol6gia, mint ma a
mobiltechnika (Kismihok, 2007).

E kutatdsi teriilet nem tjkeletd, bar
térségiinkben az M-learning még mindig
Ujszerl, mds orszdgokban és az Eurd-
pai Unidéban mdr a 2000-es években is
foglalkoztak ilyen irdnyd kutatdsokkal
(pl. Eurépai Unié Socrates II programja
2000-2006). Amennyiben a Gartner cég
elemzéseit (Gartner, 2014) vessziik alapul,
akkor az M-learning a kovetkezd kettd-
négy évben a mindennapi életiink részévé
vélik majd.

Ezen tények vonaldn elindulva kuta-
tdsunkban arra kerestiik a vélaszt, hogy
melyek az M-learning lehet8ségei, bukta-
t6i, hogyan viszonyulnak ehhez a relativ i;

mddszeréhez hasonlitjdk
(Mohamed, 2009). Vavoula és Sharples
(2010) szerint ez egy 4j tanuldsi teriilet,
mely rugalmasan elérhetd és személyre sza-
bott oktatdst biztosit. Traxler (2007) és
mids szerz8k definicidja szerint az
M-learning a dréenélkiili technoldgidval
rendelkezd digitdlis eszkdz, valamint egy
technoldgia, melyet nagy 4ltaldnossdgban
hétkoznapi felhaszndldsra készitettek, és al-
kalmas tanuldsi célokra is. Mdsrészrél vi-
szont tdbben gy fogalmaznak, hogy az
M-learning a tanulds mobilitdsdt emeli ki,
melyhez a felhaszndlék mobileszkozoket
haszndlnak. Traxler (2007) azt is irta: ,az
ML tehdt nem a mobilt vagy a tanuldst je-
lenti, hanem egy 6j mobil tdrsadalmi kon-
cepcidt”. A tanulds természete eleve olyan,
mint a mobilitds fogalma. Vavoula és
Sharples (2002) arra utalnak, hogy a mo-
biltanulds t6bb médon szemlélhetd: a ta-
nulds toreénhet helyszintél fiiggetleniil,
otthon, munkahelyen, és térténhet idétél
fiiggetleniil, eltérd idépontokban.



4‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2015/ 1—2

AZ M-LEARNING LEHETOSEGEI ES
BUKTATOI

Ismert tény, hogy az Eurépai Unié mind a
27 oktatdsi minisztériuma évente tdbb mil-
1i6 eurdt kole az oktatdsi technolégia bizto-
sitdsdra a kozépiskoldk, f8iskoldk és egyete-
mek szdmadra (Kismihok, 2007). A tor-
ténelemben azonban most el8szor fordul
eld, hogy rendelkezésre 4l egy olyan tanu-
l4si technolégia, amely egy fillérjébe sem
keriil az oktatdsi minisztériumoknak, hi-
szen a didkok mdris tobbnyire birtokoljdk
az alkalmazandé technolégidt (Kismihok,
2007). Ha szdmba vessziik, hogy jelenleg
5,9 millidrd mobil-elfizetés van a vildgon,
mely potencidlisan segitheti az oktatds fej-
18dését, és annak eljuttatdsdt az emberek-
hez (Weste, 2012), egybdl vildgossd valik:
az M-learning globdlis térhéditdsdnak igen
nagy a realitdsa. Hasonléan vélekedik errél
Abmad (2012) is, aki kutatdsiban azzal
foglalkozik, hogy az M-leraning mekkora
szerepet fog jétszani a felsdoktatdsi tanitds
és tanulds médszerének fej-

magunkkal tudjuk vinni, és ha sziik-
séges, barmikor hozz4 tudunk férni.

- Tarsadalmi interaktivitds: adatcsere és
egylittm(ikddés mds tanuldkkal, mely
torténhet szemtél-szemben is.

- Kontextusérzékenység: a mobileszko-
28k képesek az egyedi vélaszaddsra
egy valds vagy szimuldlt helyzetben,
melyek figyelembe veszik az adott
helyszint, a kérnyezetet vagy idét.

- Kapcsolat: megosztott hdlézat hozha-
t6 1écre a mobil eszkdzeinkkel, melyek
akdr adatgytijtésre vagy kozos hdlozat
létrehozdsdra haszndlhatunk.

- Egyéniség: az egyes tanuldk igényei-
hez igazodva testreszabhaté tevékeny-
ségeket hozhatunk [étre.

Az oktatdk potldlagos ,elektronikus
fogaddérakat” tarthatnak, és online vi-
tacsoportokat vezethetnek id8beli vagy
helybeli megszoritdsoktdl fiiggetleniil. A
hallgaték (még azok is, akik az osztdly-
teremben inkdbb a h4ttérben maradnak)
felvethetik hipotéziseiket, és igényelhetik
tarsaik reakcidit, vagy leirhatjdk az dltaluk

megoldani prébalt prob-

18désében.

Vavoula és Sharples
(2010) szerint az
M-learningre tgy kell te-
kinteni, mint egy feltrekvd

az M-learning globlis
térhéditdsdnak igen nagy
a realitdsa

lémdkart, tdrsaik segitségét
remélve (Nyiri, 2009). A
mai ,nomdd” életet é16
tanulé és dolgozé gyakran
utazik, igy sziikségszertien

tanuldsi és tanitdsi gyakor-

latra, mely ugyanolyan ha-

tékony lehet, mint az osztdlytermi tanftdsi

modellek, hiszen itt a hagyomdnyos mo-

delltdl eltérden nem az oktatdsi intézményt

vagy a tantervet, hanem a tud4s és a tanu-

lds vagydr, sziikségét helyezziik elétérbe.

Az M-learninggel kapcsolatban Klopfer és

munkatérsai (2002) 6t fontos mobil tanu-

l4si tulajdonsdgot emlitenek:

- Hordozhatésdg: kis méretiik és tome-

giik miatt a mobileszkdz6k haszndlata
egyben azt is jelenti, hogy a ,,tuddst”

haszndlni fogja a mobil

technoldgidt az informdci-
6khoz val6 hozzaféréshez és a tananyagok
eléréséhez (Mohamed, 2009).

Természetesen tisztdban kell len-

niink azzal is, hogy a lehetéségek mellett
tobb bukrtatéval, megoldatlan problé-
médval is szembe kell nézniink, hiszen az
okostelefonok haszndlatdval az oktatdsban
képesek vagyunk kitdgitani a tantermek
fizikai falait, 4m helytikre m4s virtudlis
akaddlyok vagy korldtok keriilnek majd
(El-Hussein, 2010).
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Jobban meg kell érteniink a mobiltech-
noldgidk potencidljét az okrtatds teriiletén,
megolddst kell taldlnunk az olyan ,veszé-
lyekre”, mint a rossz mindségt kis kép-
ernyd dltal megjelenitett,

NEMZETKOZI ES HAZAI
TOREKVESEK

Az utébbi 20 évben szdm-

ytorzitott” tartalom okozta
sekély min8ségli okrtatds.
Ezt elkeriilendd, a vildg
szamtalan pontjdn azon
dolgoznak, hogy bizton-
sdgos és jol alkalmazhatd

elszigeteli a kozosségeket,

szegényes feliiletet biztosit
a szemtdl szembeni
kommunikdciénak

talan kormdny tett eréfe-
szitéseket az I'TC-oktatds
integrdci6jdra. Mivel
azonban az M-learning
csak az elmualt években
vélt széleskortien népsze-

megolddsok sziilessenek
(Weste, 2012).

A mobiltanuldssal szemben tdmasztott
legnagyobb kritika az, hogy elszigeteli a
kozdsségeket, szegényes feliiletet biztosit
a szemtdl szembeni kommunik4ciénak a
tandr és a didk kozote. Eedl fiiggetleniil, a
technoldgia képes névelni a kollabordcidt,
a csapatmunkdt a didkok kézotr (Weste,
2012).

Nyiri (2009) négy fontos hidnyossdgra
hivja fel a figyelmet:

1. A személyes kommunikdciét virtudlis
kommunikicié vélga fel; nyilvdnvaléan
kognitiv veszteségek adédnak majd.

2. A papirra irt vagy nyomtatott szovegek
altal kozvetitett informdcié, illetve a
képernyén megjelend szévegek 4leal
kozvetitett informdcié eltérd kognitiv
mindség.

3. A digitdlis kdzegben siirgetdvé vélik az
a kérdés, hogy vajon a szdvegek 4ltal
hordozott informdcié milyen fokig egé-
szithetd ki képek 4ltal hordozott infor-
mdcidval.

4. Arra a konnyen felismerhetd, de nehe-
zen elemezhetd jelenségre utal, hogy
kilonbo6z8 személyiségtipusok eltérd
mértékben képesek a virtudlis kornye-
zettel megbirkézni.

rivé, gy gyakorlatilag a
tanul6k és a tandrok igényeitdl eltéréen
még mindig csak a ,,pre-mobil” korszakban
ragadt (Wesze, 2012). Ettél fliggetleniil az
elmalt 10-15 évben vildgszerte szdmtalan
kutatds foglalkozott az adott témdval. Mig
a legtobb oktatdspolitika tiltja a mobiltele-
fonok oktatdsi intézményekben torténd
haszndlatdt, addig néhdny orszdg vezetése
tdmogatja az ilyen jellegli innovdciét. Ang-
lidban egy Gjszer(i kezdeményezés keretein
beliil (MoLeNet) 7000 résztvevs és 40.000
didk bevondsdval hoztak létre egy 12 millié
fontos programot. E széleskdr(i program
keretén beliil készitett projekeek kimutat-
tdk, hogy javult a didkok magatartdsa, és
csokkent a lemorzsolédds (Wesze, 2012).

Az Eurdpai Unié is mér tdbb pro-
jektben foglalkozott az M-learninggel a
Leonardo Da Vinci projekt keretein beliil:
E-learningtél az M-learningig (2000—
2003), Mobil learning — a kivetkezd gene-
rdcids tanulds (2003-2005), Mobiltechnols-
gidk beépitése a kizoktatdsba (2005-2007)
(Torstein, 2009).

Az NKI (Norwegian Knowledge
Institute) kézel 10.000 tanulét vont be
a kutatdsaiba 400 kurzuson és 130 tanul-
mdnyi programon keresztiil, mely a leve-
lezés- és internetalapt tdvokratdsra épiilt.
2006-ban és 2007-ben a tanuldk kozel
70%-a az online kurzust vélasztotta, mely
bizonyitja, hogy a mobiltechnolégidk egyre
novekvd lehetdségeket jelentenck a hallgatok
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tdvolsdga és a tér-/idbfliggetlen tanulds
interakciéiban (7orstein, 2009). Mind-
emellett szdmtalan ambicidzus projekt fut
vildgszerte, mint példdul Dél-Koredban
és Szingapurban, mellyel az oktatds még
személyreszabottabb és kooperativabb lesz
(Weste, 2012).

A fent leirtakbdl jol kivehetd, hogy a
fejlett tdrsadalmak pénzt és id6t nem ki-

mélve probdlnak meg elséként profitdlni az
M-learning lehet8ségeibdl. De mi a helyzet

Magyarorszdgon? Sajnos, mint sok mds

teriileten, itt is a sereghajték kozott jarunk,

mert bdr akadnak magyar kutatdsok, mint
pl. Berecz Anténia, Seres Gyirgy (2013),
Nyiri Kristdf (2009), Kérisné Mikis Mdrta
(2007), Horvdth Cz. Jdnos (2013), és pro-

jektek, pl. a Tempus Kézalapitvdny Digitd-

lis Médszertdra (www.digitalismodszertar.
tka.hu), azonban ez messze elmarad a
nemzetkézi szinten tapasztalt érdeklédés-
t6l. Példdul Laouris és Eteokleous 2005
janudrjdban Google-keresést végzett a
kovetkezd formuldval {+ ,mobile learning”
+ definition}, mely 1240 taldlatot adott,

ezt ugyanazon év jiniusdban megismételve

mdr 22.700 taldlatot (E/-Hussein, 2010).
Napjainkra (2014 novembere) ez a szdm
mdr t6bb mint 230.000. Ebbél is ldthatd,
hogy nemzetkézi szinten évrél évre na-

gyobb figyelmet kap ez a tcudomdnyrteriilet.

Magyarorszdgon szinte nincs is értel-
me a Google-s keresésnek, hiszen ha az
MTMT-ben (Magyar Tudomdnyos M-
vek Tdra) végziink keresést, alig taldlunk
M-learninggel kapcsolatos munkékat. Es

ami még ennél is lehangol6bb, az az a tény,

hogy ezek a munkdk négy-ot szerzétdl
szérmaznak. Ha az elérejelzések szerint
(Gartner, 2014) kett8 vagy négy éven beliil
szinte ,hétkéznapivd” vdlik az M-learning,
akkor ebben a régiéban mi miért nem ko-
vetjitkk ezeket e trendeket?

A magyarorszdgi helyzetnél a szerbiai
helyzet sem jobb, hiszen a szerb publikd-

cidk adatbdziséban (Kobson) ,nagyitéval
kell keresni” az M-learninges kutatdsokat.
Gondolhatnédnk azt is, hogy az eredmény
nem meglepd, hiszen sem Szerbia gaz-
dasdgi dllapota, sem pedig az oktatdsi
minisztérium nem jdrul hozz4 a helyzet ja-
vitdsdhoz. Azonban Malusi¢ (2014) nemrég
késziile kutatdsa kimutatta, hogy a belgradi
didkok t6bb mint 97%-a rendelkezik mo-
biltelefonnal, és ebbdl 87,4% minden nap
és mindenhova magdval viszi azt. Igy a
technoldgiai feltételek nem indokoljik az
M-learninggel kapcsolatos kézonyt.

M-LEARNING A VAJDASAGI
MAGYAROK KOREBEN

Bér tisztdban vagyunk az M-learning (po-
tencidlis) jovdjével, azzal, hogy milyen vél-
tozdsokat eredményezhet, és koriilbeliil az-
zal is, hogy milyen a magyar és a szerb
hozzddllds, de vajon mi a véleményiik a té-
mdrdl a didkoknak? Hogyan viszonyul a
témdhoz a ,két orszdg kozé ékelddoet” vaj-
dasdgi magyar kisebbség?

A témdhoz kapcsolddva 11 kozségben
454 didk 6nkéntes online tesztelésével
végeztiink felmérést a mobiltelefonnal
tdmogatott tanuldssal kapcsolatban. A
kutatdsban 210 fid és 244 ldny vett részt, a
kovetkezd korosztily szerinti eloszldsban:
129 £6: 11-14 éves; 325 £6: 15—18 éves.

Arra voltunk kivéncsiak, hogy a vajda-
sdgi magyar didkok hogyan viszonyulnak
az M-learninghez, annak otthoni és 6rd-
kon t6rténd hasznélatdhoz.

Kérddiviink elsé kérdésében azt szeret-
titk volna megtudni, hogy a didkok hdny
szdzalékdnak van okostelefonja. Malusi¢
(2014) belgradi felmérésétdl eltéréen — a
vizsgdlt mintdnkban a didkok , mind&sz-
sze” 71,81%-a birtokol valamilyen tipust
okostelefont (1. tdbldzat). Kitlinik, hogy
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kozel 50-50%-o0s a nemek szerinti meg-
oszlds, tovabbd az is j6l kivehetd, hogy a
mobiltelefonok birtokldsa nem kéthetd
korosztélyhoz, hiszen kozel azonos szdza-
lékban birtokolnak sajdt késziiléket.

1. TABLAZAT

Okostelefonok birtoklasa, nemek
és korosztalyok szerint

15-18

z
€ves

11-14

7
€ves

Fid Lény | Ossz.

73,46% :68,22% :47,22% 53,40% :71,81%

Tovébbi vizsgdlatunkban arra szeret-
tiink volna vilaszt kapni, hogy hasznal-
tdk-e mdr tanuldsra a telefonjaikat 6rdn
vagy azon kiviil, s hogy szerintiik volna-e
értelme bevonni az okostelefont az oktatds-
ba. A vélaszokbdl (2. tdbldzat) jél lachatd,
hogy azon didkok, akik rendelkeznek
okostelefonnal, 81,9%-ban azt tanuldsra
is haszndljak, ha ezt lebontjuk korcsopor-
tokra, kit(inik, hogy ezzel a lehetdséggel
leggyakrabban a 15-18 éves korosztly él.

2. TABLAZAT

A diakok tanulasi célu mobiltelefon
hasznalata

Haszndlta Nem haszndlta
81,9% 18,10%
I s gy D5 g
éves kor- tvesck éves kor- tvesck
osztily evese osztily evese
70,45% | 86,13% i 29,55% @ 13,87%

Habdr a legtobb iskoldban tiltott a mo-
biltelefon haszndlata, ha ugyanezt a kérdést
az éran torténd haszndlatrdl tessziik fel,
akkor a két korosztdly kozott szdmottevd
kiilonbség figyelhetd meg (3. tdblizar), hi-
szen itt a 11-14 és a 1518 éves korosztdly
gyakorlatilag a ,, Haszndltad-e mdr valamire
drdn a telefonod?” kérdésre teljesen ellenté-
tes valaszokat adott.

3. TABLAZAT

A tanulék mobilhasznalata az iskolai
orakon

o Item Mar’hasz- Vilaszok
hasznalta nalta
46,93% 53,07% %-0s megoszlds
6501 25,000 L1715 éveskor
osztaly
22,27%  63,45% 15-18 éves kor-
osztaly

A didkok vélekedése arrdl, hogy a
mobiltelefon ,hivatalosan” is az oktatds
részét képezze, a kovetkezdképpen alakult:
48,57% egyértelmiien tdmogatd, mig
30,77%-uk pozitiv, de bizonytalanabb volt
4. tdblizar).

4. TABLAZAT

A tanulék véleménye a mobiltelefon
oran torténé hasznalatardl

Nem Taldn Igen
Az Osszes
14,95% :30,77% :48,57% ivilaszadd
Okostelefonnal
nem rendelke-
25,58% 34,11% :27,91% :z8k védlasza
Okostelefonnal
rendelkez8k
10,74% :29,45% :56,75% :vdlasza
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Ha a tdmogatSk és az ellenz8k vilaszait
korcsoportok szerint kivdnjuk felirni (5.
tdbldzat), ldthatova vilik, hogy a 11-14
és a 1518 éves korcsoportndl is kozel
70-80%-o0s az elképzeléshez vald pozitiv
viszonyulds (Igen és Taldn vélaszok), ha a

korcsoportokat kiilén vizsgdljuk aszerint,
hogy rendelkezik-e valaki sajdt késziilékkel
vagy sem, ez az ardny 75 és 85% kozotti
ériéket vesz fel, mely szintén azt bizonyftja,
hogy a didkok szerint is van létjogosultsdga
a mobiltelefonok érai haszndlatdnak.

5. TABLAZAT

A mobiltelefon éran térténé hasznalatardl korcsoportok szerint

Nem Taldn Igen
18,60% 19,38% 54,26% i11-15 éves Az Osszes valaszadd
13,27% 35,49% 46,60% 1518 éves
26,83% 17,07% 41,46% 11-15 éves i QOkostelefonnal nem rendelkezdk valasza
25,58% 43,02% 22,09% :15-18 éves
14,77% 20,45% 60,23% :11-15 éves :Okostelefonnal rendelkezdk vilasza
8,82% 32,77% 54,62% 15-18 éves
hogy ebben mekkora szerepet fognak jt-
OSSZEGZES szani térségiink oktatdsi intézményei, de az

Mdra a mobileszkozok (itt elsésorban az
»okostelefonokat” értjiik) igencsak elterjed-
tek, a veliik megvalésithaté informdcis-
szerzési szokdsok kozismertek, sét haszni-
latuk ismerete bizonyos korokben
egyenesen elvdrt. A fiatal korosztdly tagjai
szinte belendttek a ,,mindeniitt jelenlevd
informécid” vardzslatos vildgdba (Horvdith,
2013). A kutatdsunkban részt vevé 455 di-
dk véleménye is ezt tdmasztja ald. Az IKT-
alkalmazdst vizsgdlé pedagdgiai kutatdsok
mdr rég actorték az iskola falait, és kiter-
jednek az otthonokra is. Néhdny kutatds
azt tdmasztja ald, hogy a technikailag fej-
lett orszdgokban a tiz éven aluli kisdidkok
hdromszor annyi id8t toltenek IKT-
kérnyezetben otthon, mint az iskoldban,
mig a kdzépiskoldsok esetében ez a szorzd
négyszeres (Kdrosné, 2007).

Egyértelm(, hogy az M-learning ter-
jedése megallithatatlan. Még nem l4thato,

biztos, hogy a tanulék élni fognak a mobil
nyujtotta ,itt és most” (just-in-time) ta-
nuldsi lehet8séggel. Namesztovszki (2009)
szerint ,Kirajzolddik egy 4j korszak, ame-
lyet uralkodé médon dthat az informatika,
az ismeretek és az adatok sosem ldtott
b8sége és korldtlan vildigméretd terjedése”,
melyben hatalmas szerepet fog jatszani az
okostelefonok elterjedése is. Felmérésiink-
bél egyértelmien kiolvashatd, hogy mig
mi és kutatétdrsaink arra prébdlunk vilaszt
kapni, hogy alkalmazzuk-e vagy sem a
mobiltelefonokat az oktatdsban, illetve, ha
igen, akkor azt miként tegyiik, addig a di-
ikok mar 6ndlléan, ad-hoc médon bevon-
tdk azt a sajdt tanulmdnyaikba. Ez a trend
nem csak a 11-18 éves korosztdlyt érinti,
az egyetemi hallgatdk is arrdl szdmolnak
be, hogy el8nyben részesitik az internetes
konyvtdrakat és adatbdzisokat (Maura,
2014). A legtobben a Google-t nevezik
meg mint informdciéforrdst, és bar tdbben
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tisztdban voltak azzal, hogy intézményeik a Google Scholar- és a Google Books-
megfeleld konyvtdrral rendelkeznek, még- lehet8ségeket vélasztottdk (Maura, 2014).
is a gyors és egyszer(i elérhetség miatt
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SZECSKO KAROLY: NEMEDI LAJOS. OKTATASKUTATO
ES FEJLESZTO INTEZET, ORSZAGOS PEDAGOGIAI KONYV-
TAR ES MUZEUM, BUDAPEST, 2014.

Abkarovits Endre: Egy tudés palya a huszadik

szazad szoritasaban

Szecské Kdrolyt az egriek leginkdbb hely-
toreénészként ismerik, aki elsésorban azon
faradozik, hogy a kézelmult kiemelkedd
személyiségei ne meriiljenek feledésbe. Az
Egri Magazin minden szdmdban taldlunk
irdst t6le, tobbnyire olyan, kordbban kozis-
mert egriekrdl, akikre lassan mdr csak az
iddsebbek emlékeznek, s fél8, hogy néhdny
év mulva teljesen eltinnének a koztudat-
bél. Mindenféle foglalkozdstakat taldlha-
tunk kozottiik, gyégyszerésztdl tandrig.
Ezen rovidebb megemlékezések mellett
nagyobb lélegzeti tanulmdnyok, 6n4llé
kotetek sora is flizédik a nevéhez. Kiilonds
figyelmet szentel a mult nagy pedagdgus
egyéniségeinek. Erre kit(ing alkalmat biz-
tosit neki az Okratdskutaté és Fejlesztd In-
tézet és az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr
és Muzeum Tudds tandrok — tandr tuddsok
cim{ konyvsorozata, amelynek tobb mo-
nogrifidja az 6 tolldbdl keriilt ki. A jelenle-
gi immdr a hatodik.! A kotetek az egri f6is-
kola egy-egy jeles oktatdjat mutatjik be.

SZEMELYES EMLEKEK

Legtjabb munkdjanak f8szerepldje Némed:
Lajos, aki az egri tandrképz8 elsd igazgatdja
volt, de munkdssdganak nagyobbik része a
debreceni egyetemhez kotédott, a legtob-
ben alighanem a német tanszék professzo-
raként ismerték.

Sokszor tapasztaltam, hogy még a leg-
nagyobb tiszteletnek 6rvendd tandrok tevé-
kenységének is csak az a sz(ik szelete marad
meg a tanitvdnyok emlékezetében, amellyel
épp tanulmdnyaik idején foglalkoztak,
amit épp akkor tanftottak vagy kutattak,
az egész életmiire nincs rdldtdsuk. Ezért is
j6 egy ilyen monogréfia, ami a teljes élettit-
rél ad dreekineést.

Abban a szerencsés helyzetben vagyok,
hogy magam is tanitvdnya voltam az
egyetemen a hatvanas évek kozepén, igy
személyes élményeim is vannak Némedi
professzorrél. Mdig nem felejtem élvezetes

! A kordbbiak: Szdkefalvi-Nagy Zoltdn (2010), Somos Lajos (2012), Bakos Jézsef (2012), Udvarhelyi Kendoff Kéroly
(2013), Chikén Zoltdinné (2013). Ez utébbi kotetrdl az Uj Pedagdgiai Szemle 2014. 9-10-es szdméban olvashaté

ismertetés Sz. Toth Gyuldedl.
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irodalom-el8ad4sait, pedig amigy nem az
irodalom volt a kedvenc teriiletem. Akkor
még nagyon specidlis koriilmények kdzdee
tanultunk, alig voltak egyetemi jegyzetek
nyugati nyelvekbdl, s maguk a tandrok is
csak hosszt kihagyds utdn tanithattdk ké-
pesitésiiknek megfeleld tdrgyukat. A hall-
gatok is sokkal révidebb nyelvi felkészités
utdn érkeztek az egyetemre, s ezért kevesen
voltak képesek rogton arra, hogy az idegen
nyelvili eléaddsokon jol

ELETPALYAJA

1912-ben sziiletett Hajdtiszovéton. Edesap-
ja népiskolai tanité volt, édesanyjdt kordn
elvesztette. Valldsos nevelésben részesiilt.
Bér a csaldd reformétus volt, Gyuldra kol-
tozésiik utdn karolikus gimndziumba jdre,
mert ott nem volt reformdtus iskola. Deb-
receni egyetemi tanulmdnyait azonban a
reformdtus egyhdz tdmo-

tudtak volna jegyzetelni.
Némedi tandr tr érdekes
médszert vdlasztott: az
6ra nagyobbik részében
magyarul adta el8 az adott
témdt, majd az 6ra végén

mdig nem felejtem

élvezetes irodalom-
eléaddsait, pedig amuigy
nem az irodalom volt a

kedvenc teriiletem

gatdsdval kezdte, amely
évente hat (j egyetemista
teljes elldtdsdt, tanulmad-
nyi koleségeit vallalta.
1935-ben szerzett diplo-

mit a Tisza Istvan Tudo-

lediktdlta annak lényegét
németiil. Taldn azért be-
szélt magyarul is, mert eléaddsainak hamar
hire ment, s olyanok is beiiltek rd, akik
nem voltak német szakosak. Sziporkdzé
humorral, lebilincseld stilusban tudott be-
szélni. Kiilonosen emlékezetes szimomra
példdul a kozépkori szerelmi kéltészetrdl, a
trubaddrokrél (Minnesinger) tartott kur-
zusa. Akkor nem tudhattuk, hogy remek
stilusa pusztdn adottsdg, vagy tudatossdg

is 4ll el6addi teljesitménye mogsee. Ebbdl

a konyvbdél kideriil, hogy mindkettdrél

sz6 volt, a humort, amihez jé érzéke volt,
eszkozként haszndlta az érdeklddés folya-
matos fenntartdsdra.

Mire azonban Némedi Lajos német-
francia szakos diplomdjénak megfeleléen
Ujra nyugati nyelvet oktathatott 1958-t4l,
addigra t6bb kacskaringét irt le az életdtja
az oktatdsban, a kutatdsban, a politikai
szintéren és az oktatdsszervezésben is.

mdnyegyetemen. Pérhu-
zamosan a Reformdtus
Tandrképz8ben folytatott magyar irodalmi
tanulmdnyokat, aminek a késébbickben
még nagy haszndt vette, s kutatéi érdeklé-
dését is meghatdrozta. Német nyelvbél
olyan mesterei voltak, mint az egyetem ala-
pitdsdtol (1914) haldldig (1941) a tanszék-
vezetbi posztot betdled Huss Richdrd, a
nagy tuddsu, de szélsdséges politikai néze-
teket valld, erdélyi szdsz szdrmazdsu pro-
fesszor, vagy Hankiss Jdnos, aki a francia
tanszék vezetdje volt, de magyar irodalom-
torténettel is foglalkozott. Utdbbi a Debre-
ceni Nydri Egyetem igazgatdja is volt
(amelynek Némedi Lajos mdr 1932-t8l
munkatdrsa, joval késébb pedig igazgatdja
lett, 1988-ban pedig a torténetét is megir-
ta). Hankisst 1949-ben a nyugati nyelvek
tanitdsinak ,dtmeneti sziineteltetésekor” a
kényvtdrba szimiizeék. O Némedi Lajos
példaképe maradt; Hankiss fényképét élete
végéig irdasztaldn tartotta. A Reformdtus
Tandrképzd Intézetben Zsigmond Ferenc?
munkdssdga volt nagy hatdssal rd.

> Zsigmond Ferenc (1883-1949) irodalomtdrténész, akadémikus.
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Némedi Lajos mdr hallgatéként gya-
kornoki 4ll4st kapott a német tanszéken
tanulmdnyi teljesitménye elismeréseként.
Mir egyetemistaként publikdlni kezdett,

s 1935-re doktori disszertdcijdt is elkészi-
tette A németség magyar szemmel cimmel.
1936-ban, egy évvel a diploma megszerzése
utdn kormdnyzdgyris doktorrd avattdk.
Erdeklédése azonban végig tébbiranyt
maradt, ebben az id8ben foglalkoztattdk

a magyar-német kapcsolatok, a magyaror-
szdgi németség helyzete, a német és francia
irodalom hatdsai a magyar irodalomra stb.

A harmincas években ellentmonddsos
politikai szervezkedések vették koriil a
kor ifj értelmiségét, amik sokszor tévitra
vezették 8ket. Ezt 1983-ban publikélt visz-
szaemlékezéseiben 6 maga is elismerte. A
kisvdrosi, reformdtus kornyezetbdl érkezd
hallgat6t mdr Debrecenben is igen hetero-
gén hatdsok érték, részben ottani tandrain
keresztiil is, majd egy né-

disszertdcidjdba, s maginéletében is nagy
valtozds kovetkezett: ekkor ismerkedett
meg késébbi feleségével. De alig fejezte be
az egyetemet, a kovetkezd két tanévet mér
a lipcsei egyetemen toltdtte, dllami dszton-
dijasként. Mig miiveltsége, tovabbi kutatd-
munkdja szempontjdbdl rendkiviil jelents-
sek voltak ezek az évek, addig — mint maga
sem tagadja — egy iddre a nemzetiszocializ-
mus ideoldgidjdnak hatdsa ald kertilt.

A lipesei két tanévrdl visszatérve a disz-
doktor Némedi érthetetlen médon mdsfél
évig nem kapott 4lldst, de utdna a magyar
anyanyelviek koziil els6ként 8 adhatott
é6rdkat a némert tanszéken. 1942-t8l mar az
0j tanszékvezetd, Pukdnszky Béla mellett
dolgozhatott, aki a magyar-német kapcso-
latok teriiletén publikdlt elsésorban, ami
Némedi Lajosnak is kutatdsi teriiletei kozé
tartozott. 1944-ben besoroztik, 1945-ben
szovjet hadifogsdgba esett. A hdbord utdn

az igazold bizottsdg egy

metorszdgi ut sordn. A dol-
gok — sajdt megfogalmazdsa
szerint — szinte ,,torténtek
velitk”, anélkiil, hogy iga-
z4n értették volna. A Turul
Szovetségen beliil is eltérd
ideolégiai irdnyzatok hivei

a dolgok — sajdt
megfogalmazdsa szerint —
szinte ,torténtek velitk”,
anélkiil, hogy igazdn
értették volna

ideig nem engedte, hogy
tanitson, a dékdn mellett
titkdri teenddket ldtott
el. Kézben nagy fordula-
ton ment 4t vildgnézete,
elébb a Szocidldemokrata
Partba, majd az egyesiilés

voltak jelen. Mdsfeldl a
debreceni egyetemi ifjisdg korében a népi
irék mozgalmdnak is nagy hatdsa volt;
Némedire elsésorban a magyar sorskérdé-
sekkel foglalkozd, de eurépai ldtokor Né-
meth L4szlé6 munkdssdga volt befolydssal.
Lehetetlen itt pdr sorban 8sszegezni
azokat a kiilénb6z6 hatdsokat, amiket
Szecské Kidroly konyvébdl megismerhe-
tiink a harmincas évekkel kapcsolatban.
Néha még a kiilonboz8 tanszékvezet8k
is egymadssal ellentétes elvdrdsokat fogal-
maztak meg az dllami alkalmazottnak
tekintett gyakornokkal szemben. Némedi
1934-35 kérnyékén még a szakdolgozatdt
irta, de mdr tanitott is, belekezdett doktori

utdn az MDP-be [épett
be. Igy az @ij rendszer szamdra politikailag
megbizhat6vé véle, s mikor sor keriilt a pe-
dagdgiai f8iskoldk feldllitdsira 1948-ban, a
debreceni igazgatdsdra 6t kéreék fel. Debre-
cenben azonban nem volt megfeleld épiilet,
s egyéb meggondoldsokbdl is, a kulturalis
kormdnyzat egy év mulva az intézmény
Egerbe vald 4thelyezésérdl dontoet.

Eger mint érseki székhely, az 4j hata-
lom szemszogébdl a klerikdlis reakcié fész-
kének szamitott. Bar itt alapitottdk meg
az els@ magyar tannyelvi tanitoképz8t, ez
csak kozépfoku oktatdsi intézmény volt, az
Uj, nyolcosztdlyos 4ltaldnos iskoldk tand-
rainak képzésére viszont mdr a pedagdgiai
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f8iskolak lettek jogosultak. Igy a Liceum-
ban mkodd egyhdzi intézményeknek — a
kényvtdrat kivéve — ki kellett az épiiletbd]
koltozniiik, példdul a (ko-

A f8iskolai képzés kialakitdsdban nagy
érdemeket szerzett, hozz4 kdthetd a négy-
éves, hdromszakos képzés létrehozdsa, a

tudomdnyos munka tdrsi-

ribban érseki, 1948-tél
4llami) tanitéképzé a
ciszterciek megsziintetett
gimndziuma helyére kertiilt.
Bdr a tanitoképzd tandri
kardbdl szakmailag tdbben

Némedi Lajos
Debrecenbédl politikailag
megbizhatébb tandri kart

hozott magéval

tdsa az oktatdi feladatok-
hoz. Az igazgatdson kiviil
maga is oktatott, féleg
magyar és vildgirodalmat.
A f8iskolai munkdn kiviil
aktivan kivette a részét az

is alkalmasak lettek volna

az Ujj intézményben valé alkalmazdsra, kez-
detben bizalmatlanok voltak veliik. (Ké-
s8bb koziiliik sokan a tandrképzd f8iskola
tandrai lettek az egri tanitéképzd 1959-es
végleges megsziintetése utdn, amikor
J4szberénybe helyezték 4t az intézményt.)
Némedi Lajos Debrecenbdl politikailag
megbizhatébb tandri kart hozott magdval.
Hosszabb tdvon ezek az oktaték tobbnyire
igen jo, sokszor orszdgos hir(i szakembe-
reknek bizonyultak. J6 lenne tudni, ho-
gyan sikeriilt Némedi Lajosnak egyszerre
a politikai elvdrdsoknak

ismeretterjesztésbdl mds
férumokon is, példdul a TIT-ben. 1961-ig
maradt az intézmény igazgatdja, de még
1963-ig 4tjdrt Debrecenbdl irodalmat
tanitani, s6t a Magyar Irodalmi Tanszék
vezetdje is volt.

Kézben 1957-t8] Gjraalapitottdk az
idegen nyelvi tanszékeket az egyetemeken,
s igy & is fokozatosan visszatért a debreceni
német tanszékre. Egy ideig ketten ldttdk el
a német tanszék okratdi feladatait: 8 iro-
dalmat, Gérdonyi Sdndor pedig nyelvésze-
tet tanitott. 1962-t8l docensként, 1968-t6l

egyetemi tandrként vezet-

megfeleld, de ugyanakkor
szakmailag is kivdld gdrddt
toboroznia. (Bdr néhdnyan
hamarosan visszatértek
Debrecenbe, vagy eleve
csak félalldsban vallaltdk

a hatvanas évek nagy
részében azonban a német
irodalomtorténet 6sszes
korszakat 6 oktatta
a tanszéken

te a tanszéket. 1965-ben
kandiddtusi, 1980-ban

a tudomdnyok doktora
(nagydoktori) cimet szer-
zett. Fé kutatdsi teriilete
ekkor a német klasszika

az egyszemélyes tanszékek
vezetését.)

Az Stvenes évek is tobb megprdbdltatds
elé 4llitortdk az igazgatrdr. Kiilonosen
1956-ban volt nehéz helyzetben. A for-
radalom kitdrésekor tdmogatta az ifjisdg
koveteléseit, s6t maga is tagja lett a mun-
kastanicsnak, a tiintet6k kovetelésére
leszereltette a Liceum tornydrdl a vords
csillagot. A forradalom leverése utdn
rendszeresen hivattdk a pértbizottsdgra,
s6t egy hétre renddrségi Srizetbe is vették.

Végiil azonban csak maradt igazgatd, s az
MSZMP-be is dtigazoltdk.

volt, elsésorban Goethe
és Schiller, kedvence az
utébbi. A hatvanas évek nagy részében
azonban a német irodalomtdrténet Gsszes
korszakdt 8 oktatta a tanszéken.

MUNKASSAGAROL

Germanistaként nemzetkozileg is szémon
tartottdk, német nyelvteriileten tobb egye-
temen, s az angliai Manchesterben is elé-
addsokat tartott.
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Tanszékén tudomdnyos kdzleményeket
szerkesztett, a FelsGoktatdsi Szemle szer-
kesztdbizottsdgdnak is tagja volt. Tébb ird-
saban 4llt ki a kétszintli pedagégusképzés
mellett, igy sokat tett a tandrképzd féisko-
lék fennmaraddsdére.

Ami csalddjdr illeti, felesége szintén
doktordl, és egri éveik alatt kivalé pedagd-
gus volt, Debrecenben pedig az Egyetemi
Kényvtdr tudomdnyos f8munkatdrsaként
dolgozott. Két gyermeke koziil Eszter
lénya folytatta apja germanista tevékeny-
ségét, Dénes nevii fia pedig az egyetem
szocioldgia professzora lett. Némedi Lajos
94 éves kordban, 2006-ban halt meg. A
temetésén elhangzott két megemlékezés
szintén megtaldlhaté a konyvben.

Aki eljutott a kényv 75. oldaldig, tu-
lajdonképpen mar dtfogéd képet kapott
Némedi professzor életérél, olvasmédnyos
stilusban. Az ezt kdvetd Munkidssdga cimii
fejezetet inkdbb az irodalom, illetve a ger-

manisztika irdnt mélyebben érdeklddék-
nek ajdnlom, mert ez a rész mdr nehezebb
olvasmdny, bdr nagyon fontos és érdekes
informdcidkat kaphatunk Némedi Lajos-
nak mind a magyar felvildigosodds irodal-
mdrol, azon beliil elsésorban Bessenyei
Gyorgy tevékenységérdl, mind a német
klasszika periédusdrdl irt publikdcisirdl.
Ennek a fejezetnek a megirdsaban bizonyd-
ra sok segitséget nyujtott a szerz8nek Né-
medi Lajos germanista ldnya és irodalmdr
menye.

Szecské Kéroly miive rendkiviil jelen-
t8s abban a vonatkozdsban, hogy egy nagy
formdtumd tudds tandr teljes életdtjardl és
munkdssdgdrdl olvashatunk tudomdnyos
igény feldolgozdst. Ugyanakkor szemé-
lyén keresztiil képet kaphatunk arrél, hogy
egy 20. szdzadi értelmiségi pdlya mennyi
nehézséget és buktatée tartalmazhatott,
kiilondsen, ha valaki kozéleti szerepeket is
véllalt.

Barta Kristdf
2 csipesz, 2 kés, 1 ollé
olaj, vdszon

98x98 cm

Barta Kristdf
4 szerszdm
olaj, vdszon
150x150 cm
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DR. GYARMATHY EVA: DISZLEXIA A DIGITALIS
KORSZAKBAN. MUSZAKI KIADO, BUDAPEST, 2013

Kerényi Mdria: Utak az angyali korhéz

Aki feliiti Gyarmathy Eva kényvét, mintha
a lapok koziil friss levegd érintené meg.
Mitél ez az élmény? Mondanivaléja tudo-
mdnyosan aldtdmasztott, de mondatai
homlokrdncolé tudomdnyoskoddstél men-
tesek. Gyakorlatias tandcsokkal szolgdl, de
6vakodik a metodika mindenhatésdgdt
hirdetni.

Egyaltaldn: 6vakodik mindentdl, ami
megfellebbezhetetlen. Valészintleg ettdl
olyan friss. Es ettdl olyan felszabadité:

»Az ember nem ilyen vagy olyan,
hanem ilyen is meg olyan is. A sar-
kos itéletek, mint a jé-rossz, hasz-
nos-haszontalan, normadlis-abnor-
milis — egyoldalt ismerethez
vezetnek. Valaminek a természetét
megismerni nemcsak a kategdridk-
ba soroldst jelenti, hanem az egyedi
kép felrajzoldsdt is.” (183. o.)

A fenti idézet mutatja: ez a kényv nem
csak a diszlexidrdl szol. Persze arrdl is.

Felhivja a figyelmiinket, hogy gyere-
keink egyotodét (!) fogyatékosként tartjuk
szdmon. S hogy erre hivatkozva, a kudar-
cot eleve feltételezve folmentjitk 8ket, és
persze magunkat is a tanulds/tanitds lehe-

t8sége és 6rome aldl. Es hogy a diszlexia je-
lensége valami nagyon stlyos diszfunkciét
jelez, amivel ideje szdmot vetniink. Nem
tanuldsi, hanem sokkal inkabb tanitdsi za-
varrdl beszélhetiink:

»----az iskoldban megfelelni nem tu-
dé, de az értelmi fogyatékossigba
nem kategorizdlhat6 gyerekek pszi-
chidtriai cimkét kaptak. [...] A di-
agndzis afféle kompromisszum a
gyerekek és az autoritds kozott.
Mindkettének felmentés. A diagné-
zis dltal fogyatékossigba menekiilt
gyerekeknek nem kell megfelelniiik
az oktatdsnak, az oktatdsnak pedig,
minthogy megszabadul ezen gyere-
kek tanitdsdnak feleldssége alol,
nem kell megfelelnie a kor kihivé-
sainak.

A jol felépitett menekiilési rendszert
a tomegessé valt meg nem felelés
donti 6ssze. Nem lehet a populdcié
otodée fogyatékosnak mindsiteni.
Hitelesebbnek tinik a mai oktatdst
fogyatékosnak tekinteni, és az okta-
tds szdmdra megfeleld fejlesztést és
terdpidt kidolgozni...” (15. 0.)

‘ 115



6‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2015/ 1—2

Nem lehet egyet nem érteni a kévet-
keztetéssel: ,A kornak megfeleld iskoldban
a kor gyermekei t6bbségének sikeresnek
kell lennie. Ha nem igy van, nem a gyere-
kek okolanddk.” (181. o.)

Hanem kicsoda? — tehetjiik fel joggal
a kérdést, és mdris érezziik, hogyan zu-
hanunk a sziilékre, pedagégusokra lesel-
kedd mély szakadékok egyikébe, melyek
mélyén az 6nvdd szornye leselkedik rénk.
De vegyiik észre: mds sem sokkal okosabb
ndlunk. A vildg, amibe belesziilettiink, és
amiben gyermekeinket neveljiik, szédité
sebességgel véltozik. Csak kapkodjuk a
fejiinket, és csak abban lehetiink biztosak,
hogy naprél napra Gjabb meglepetések
vérnak rdnk. Mert a vildgunk bizony egyre
»digitdlisabb” — az egyszertiség kedvéért
maradva ennél a kifejezésnél.

Tulajdonképpen nincs ezzel baj semmi.
A gyerekeink meg a gyerekeink gyerekei
mdr otthonosak ebben a vildgban. Ismét a
konyvet idézve:

»Eleinte kevés volt a digitdlis benn-
sziildte és tobb a digitdlis bevdndor-
16, valamint a kiviil maradé is. Az
ardny gyorsan a digitalizdl6dds felé
tolédik... A kiviil maradék mar
most koviiletnek szdmitanak és le-
maradnak. Hamarosan diagnoézist
kaphat, akinek még mindig nincs
mobiltelefonja, internetje, kézzel ir
és fejben szdmol.” (181.0.)

Gyarmathy Eva konyve jelentés egy
kultaravéltdst kisérd vilsdgjelenségrol. A
digitdlis eszkozok egész kultdrankat meg-
véltoztattdk, és bizvést dllithatjuk, hogy a
folyamatnak nem vagyunk a végén. Aho-
gyan a szébeliséget felvéltotta az irdsbeli-
ség, tgy kovetkezik most a literalitds he-
lyébe 1épé digitélis kulttira ideje. Az elbbi

véltds sem zajlott le dldozatok nélkiil: azzal,
hogy az emberek megtanultak irni, elfelejt-
hették az addig életbevdgd memorizdldst.
Es most, hogy mérhetetlen tuddstér 4ll
rendelkezésiinkre, sziikségtelenné vélnak
eddig elengedhetetlen gondolkoddsi mii-
veletek. Mindkét esetben van mit siratni:
igazi értékek mennek veszenddbe. Ugyan-
akkor nem lehet csoddlkozds és tisztelet
nélkiil nézni a homo sapiens csodélatos ké-
pességét: a rendkiviil flexibilis idegrendszer
hogyan alkalmazkodik azokhoz az inge-
rekhez, melyek a kornyezetét jelentik.

»A kultira jelentds véltozdsa jelen-
t6s valtozdsokat okoz az emberek
idegrendszerének miikodésében és
igy a gondolkoddsban, viselkedés-
ben. A digitdlis kor kulttirdja még
nem alakult ki, de a literdlis kulttira
mdr egyre inkdbb hdttérbe szorul.”
(20. 0.)

Akkor most egy kulttrdkrol sz6l6 fi-
lozbfiai vagy antropoldgiai miivet tartunk
a keziinkben? Ha egy pedagdgus kevéssé
bélcselkedd hajlamd, és jobban érdekli 6t
az osztlydban rosszalkodé mindenkori
Pistike, akkor mire megy ezzel az okfejtés-
sel?

Maradjunk a bevezetdben emlitett friss
levegénél! Nem mindegy, ha az ember a sa-
jat inkompetencidjdtdl fulladozik nap mint
nap, vagy megadatik neki a felismerés: a
hiba nem Pistikében van, még csak nem is
8benne, az érzései szerint jobbra hivatott
pedagégusban.

Egy kicsit magasabb, szelléjdrta cstics-
6l nézvést vildgossd vélhat, mennyire nem
illenek &ssze az iskolai keretek és kivetel-
mények Pistikével.
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El8szor is be kell l4tni, hogy mindaz,
amit az iskola olyan nagyon fontosnak tart,
az éppen a mindjobban hdttérbe szorulé
literdlis kulctra részée képezi.

»laldn mér csak az iskola az egyet-
len hely, ahol szdmit, hogy valaki
jol olvas, szépen és helyesen ir és
szémol, sét, hogy kitartéan képes
egy helyben iilni és figyelni. Mikoz-
ben egyre tobb didk kap diagnézist
a neuroldgiai teljesitményzavarok
valamelyikérél, gyakran akdr tobb-
18l is, azok a képességek és készsé-
gek, amelyek hidnydrdl szélnak a
szakértdi vélemények, lassan hdttér-

be szorulnak.” (175. o.)

Abban a felismerésben is timogat ben-
niinket a szerzd, hogy beldssuk: Pistikének
sem konnyd. O egyszertien csak egy kis-
didk, aki nem érti, miére kell az iskoldban
azt és Ugy csindlnia, amit és ahogy nem
tud, nem képes, ezért mdr nem is akar. Mit
kezdjen azzal az ellentmonddssal, hogy az
iskola vildgdn kiviil jobbdra hasznélhatat-
lanok az iskolai tapasztalatai, az iskoldban
meg teljesen éreéktelenek azok a tuddsok,
melyeket pedig olyan nagyra értékel.

»A didkok az iskola kapujdn beliil
és kiviil kiilonbozé vildgba keriil-
nek. Otthon és bariti kérben
agyuknak megfeleld médon kom-
munikélhatnak, tanulhatnak, sze-
rezhetnek informdciét. Az iskold-
ban, a nekik nem megfeleld
oktatdsban nem boldogulnak. Az
Ossze nem illés kudarcokhoz és fele-
mds onértékeléshez vezet. (97. 0.)

Mi kévetkezik mindebbdl? Az egyetlen
helyes atnak az ttinik, hogy igyeksziink
megérteni digitdlis bennsziilttjeink ma-
kodését, és mindent megtesziink azére,
hogy az iskoldt ehhez a mikédéshez
igazitsuk. Gyarmathy Eva ebben segit,
amikor nem csupdn a diszlexia, hanem a
tobbi diszfunkcié jellemzdit és kialakuld-
st is feltérképezi, egyszersmind felhivja a
figyelmet arra a komplexitdsra, amely egy-
egy jelenség mogoree dllhat. Az rokletes
tényezdk, a kornyezeti hatdsok, a csaldd és
a kulttira egyardnt kdzrejatszanak abban,
hogy valamely neuroldgiai alapti zavar
egyéltaldn megjelenik és diszfunkciévd te-
rebélyesedik. Rdaddsul felhivja a figyelmet
arra is, hogy ami az egyik oldalon hdtrdny,
fogyatékossdg, az més oldalrdl nézve alkotd
kreativitds is lehet. Babits Mihdlyt idézi:
»Byronnak hatalmas szdrnyai voltak, ame-
lyekkel magasba szdllhatott, de akaddlyoz-
tdk a foldén vald jérdsban.” (95. o.)

Ne 4lljunk meg itt! Jusson esziinkbe
tuddsok, miivészek, dllamférfiak és felfe-
dez8k sokasdga, akik kozelebbrdl nézve
mind-mind valamilyen rekonstrudlhaté
és diagnosztizdlhaté diszfunkciéval, a
tengelyszindréma' valamelyik elemével éltek
és alkottak. Innen mér csak egy rovid kap-
tatd, és elérkeziink a valéban felszabadité

gondolatig:

»A kiilénlegességek mindig, min-
den korban a t8bbség problémadjdt
jelezték elbre. (181. 0.)

Senki nem tud Ugy segiteni nekiink
felkésziilni arra, ami kovetkezik, mint
éppen 6k, a ma még furcsdk, a be nem il-
leszkeddk, az iskola diszfunkcidit felszinre

hozok. Oriiljiink hat, ha taldlkozhatunk

' A neuroldgiai alapu teljesitményzavarok dsszefoglalé neve egyardnt tartalmazza a hiperaktivitds zavart, a késztetések
irdnyitdsdnak zavard, a figyelem zavardt és a specifikus tanuldsi zavarokat. (39. o.)
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veliik! Persze ez egyre kevesebb akaddlyba
iitkdzik, hiszen egyre tobben vannak. Né-
hdny év, és 8k lesznek a tobbség.

Vegyiink egy nagy levegdt, és rugasz-
kodjunk el a megszokottdl! Ne Sket segit-
sitk ahhoz, hogy alkalmazkodjanak hoz-
zdnk, hanem igyekezziink, hogy képessé
véljunk a veliik valé egyiittmiksdésre!

Mire vezet, ha véltig erltetjiik, ami
egyre kevésbé miiksdik, s egyre tobb ku-
darcot hoz minden szereplének? A konyv
igen szemléletesen jeleniti meg az alultel-
jesités drdagi korét: hogyan vezet dnvéde-
lembdl a kudarcélmény az erdfeszitések
keriiléséhez.

Az angyali kirhiz vezetd utak kiindulé-
pontja, hogy tudomdsul vegyiik:

»A mai gyerekek nem lustdbbak és
nem butdbbak, mint a kordbbi
nemzedékek, csak mdsképpen oko-
sak... mint minden ember, 8k is si-
kereseknek szeretnék érezni magu-

kat.” (108. o.)

A Harmadik kinyv teljes egészében a
megoldds Gtjairdl szol. A szerzd hosszasan
sorolja az ismert pedagdgiai mddszereket.
A bevezetdben azt tandcsolja, hogy az ol-
vasd, ,akinek kevés ideje van, és sokat akar
tenni”, ezekre koncentrdljon.

Olvaséként és pedagdgusként mégis-
csak azt gondolom, ezeknek a megolddsok-
nak mindegyike akkor lehet eredményes,
ha képesek vagyunk arra a szemléletvaltds-
ra, amelyet a konyv egésze sugall. Az eddig
ismertnek tekintett tények, és az tjabb ku-
tatdsi eredmények Ujszer(i és kreativ dssze-
kapcsoldsa olyan felismerésekhez vezetett,
melyek 6j szinben tiintetik fel Pistikét és
az 6 motivécidit; iskolai és azon kiviil zajlé
életét. Segit annak a felismerésében, hogy
Pistikének nemcsak hidnyossdgai, hanem
kiilonleges képességei is megmutatkozhat-
nak a megfeleld kornyezetben. Es akkor
mdr nem nyomasztd kotelesség, hanem
rendkiviili, izgalmas lehetéség a vele valé
munka.

Maga a pedagdgus is belekeriilhet az
alulteljesités 5rdogi korébe. Gyarmathy Eva
konyve igazi segitség ahhoz, hogy kiszaba-
duljon beldle.

Imrei Johanna
cim nélkiil
olaj, viszon

50x40 cm
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JENEY LAJOS: ISKOLAEPITESZET ES PEDAGOGIA -
NEVELESI KOZPONTOK (O0SSZEGYUJTOTT TANULMANYOK),
AMK ORSZAGOS EGYESULETE, BUDAPEST, 2014.

Veszprémi Attila:

Az iskolaépitészet a beavatatlanok szdmdra
valészintleg margindlis pedagdgiai terep-
nek szémit. ,Ez az épitészek dolga, mi eh-
hez nem értiink”, ,nem ez a lényeg”, ,azt
hasznéljuk, ami van...” Fn azonban ezeket
a vélekedéseket ellenponto-

Koz6sségi tereink

mindig a legfontosabbakat listdzva tjra és
Gjra. A tanulmdnyokat olvasva vildgossd
vélhat az dsszefiiggés: épitett-haszndle
kozosségi (jellemz8en iskolai) tereink lelki
tereinknek és egészségi dllapotunknak tiik-
rei, és manifesztumai ko-

z6, fontos kdnyv kéziratdc
olvasom a gépemen.' Jeney
Lajos Ybl-dijas épitészmér-
nok, a demokratikus tdrsa-
dalomszemléletti magyar is-
kolaépitészetnek — és ezen
beliil az dltaldnos mitvelddé-

ltleletei ekdzben
fdjdalmasan dokumentaljék
a demokricia felé vezetd
utrél minduntalan
elkalandoz6 magyar
valdsdgot

z5sségrdl vallotr felfog-
sunknak, egymdssal valé
bindsmdédunknak. Jeney
Lajos pontos, szomortian
elegdns, kovetkezetes
szempontrendszer(i, mar-
mdr mantrdzva Gjrizé

si kogpont igyének — legis-
mertebb és leginkdbb elis-
mert hazai z4szl6vivdje 2014-ben hunyt el.
A kétet az 8 8sszegy(jedtt tanulmdnyait
tartalmazza.

Két szempontbdl is jelentds, hogy elké-
sziilt ez az emlékkotet. Elészor azért, mert
a szdvegek szerzdje elhivatott épitészként
specidlisan az intézményes nevelés, oktatds
és kozdsségszervezés tereivel foglalkozik, s
teszi ezt pedagdgiai-tdrsadalmi gondolko-
déként, tudatos demokratizmussal, elvek és
kézzelfoghaté példdk sziintelen soroldsdval,

létleletei ekozben féjdal-
masan dokumentdljdk a
demokricia felé vezetd Gtrél minduntalan
elkalandozé magyar valésigot. Azt, hogy
az épitett kozosségi, iskolai terek — az érde-
keltek, a jovahagydk, a tervezdk és a kivi-
telez8k attitidje és szakmai felkésziileségi
szintje nyomdn — miképpen fogadjik be és
segitik — vagy akaddlyozzdk és bukratjdk
el — a nevelés, a nevelé6dés és az életszer-
vezés kozdsségi és egyéni szabadsdgdt és
hosszti tav fejlddési lehetdségeit. Ezért is
fontos tehdt a kitet: megtudni djra, hogy

' Akétetet még digitdlis dokumentumként olvastam, az oldalszdmokat azonban az Altaldnos Miivel8dési Kozpontok

Orszdgos Egyesiilete ltal kiadott kotet szerint adom meg,.
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Magyarorszdgon a bajok felismerésére és
hatékony kezelésére miféle tér is adatik — és
mire volna sziikség.

A tanulmdnyok 1965-t8l a 2010-es
évek elejéig egy konkrét terepet jarnak be:
a kozosségi élet hagyomdnyosan elkiiloniile
helyeit, szokdsait és szitkségleteit — az ok-
tatdst, a mivelddést, a sportot és j6 néhdny
kozosségi szolgdltatdst — integrdléd dlralinos
mitvelddési kizpont szellemi

vonakoddsdt legy(irve — megalakult, és
dolgozott 1970-ig. A munka sordn &sz-
szesen hét tanulmdnykétet késziile — igy
indult a magyarorszdgi dltaldnos miveld-
dési kézpontok (h)8storténete. Tébb mint
hisz év alatt, 1989-ig — nem akdrmilyen
Lhittéritd” munka eredményeképp — 308
4ltaldnos miivel8dési kozpont létesiilt az
orszdgban. Nagyobb résziik ugyan meg-
1év4 épiiletekben kapott

és épitészettorténetét. Jeney
Lajos és kiizd8tdrsainak
mozgalma kordntsem csu-
pdn egy idedrdl, hanem egy

308 iltaldnos
miivel8dési kozpont létesiilt
az orszdgban

helyet, egy bizonyos
hdnyadukban pedig az
semberi eréforrds” volt ér-
zéketlen a térre, amelyben

nyitott, vildgos, befogadé és
flexibilis intézményrendszer
realitdsdrdl szél, egy eurdpai szinvonald
kozosségfejlesztési tér kitdruldsirol, amely
segitene (és sok helyiitt segitett is) feliilirni
a megel6z8 évtizedek, évszdzadok elavult
és betegitd hagyomdnyait.

Az ilyesmi nem megy sem gyorsan, sem
konnyen. Elképeszt8en sok iddrdl sz6l a
konyv. Egy égbdl pottyant UNESCO-6sz-
tondijjal 1965-ben és 1966-ban Jeney Lajos
két mésik épitésszel kiilonbdzd nyugati or-
szdgokba ldtogatott, és ott az iskolaépitést
tanulmdnyozta. Jeney maga 142 oldalas
beszdmoldt irt eurdpai tapasztalatairdl. , Az
utébbi tiz évben egész Eurépaban nagyvo-
nalt 6sszevondsi torekvések érvényesiilnek.
Az [...] iskoldhoz egyéb kézintézmények
tarsulnak, s ezdltal olyan integralt kozin-
tézményt hoznak létre, amely mdr nem
nevezhetd hagyomdnyos értelemben vett
iskoldnak, de ugyanigy nem nevezhetd
konyvtdrnak, vagy miivel8dési hdznak
sem, hiszen ezek [...] lényegi, dsszevont,
magas szint(l egyiittesét jelentik [...]. Ezen
intézmények egész napos iizemeltetéssel
kit(in8en szolgdljdk mind a tanulé ifjusdg,
mind a felndtt lakossdg oktatdsi, nevelési,
kozosségi [...] igényeinek kielégitését.”

(14) A magyarorszdgi meghonositdshoz
szitkséges kutatécsoport — a f8hatésdgok

dolgozott. ,,...Gyakran
nem tdrsul a kulturdle épi-
tészeti megolddshoz kulturdlt pedagdgiai
munka. Korszerlien kialakitott, felszerelt
épiiletben hagyomdnyos, »porosz« szelle-
mi pedagdgiai munka folyik. A forditott
helyzetre is ugyancsak gyakran taldlunk
példdt, hogy rosszul megoldott épiiletben
munkdjukat érté, tehetséges pedagogusok
»szenvednek«”. (38) Mégis: az egyszerd,
tapasztalatokkal konnyen megerdsithetd
(és gazdasdgilag évtizedeken keresztiil tobb
szempontbdl is igazolhato) elv — egymads
mellé rendezni, egymdsba nyitni és 4tjr-
hatévd tenni kdzds tereinket — jelentds
tapasztalatokkal gazdagitotta a magyar
kozosségi életet, és Gj fejezetet nyitott a
magyar kulturdlis intézménytorténetben.
Jeney Lajos maga is tobb irdsdban nyug-
tdzza: a m(ikodd 4ltaldnos miivel8dési
kézpontok tobbsége rendre bebizonyitja az
integrald, nyitott intézmény gondolatdnak
helyességét.

Ha nem egész tdrsadalmak kapcsolati
kultardja lett volna a tét, akdr mulatsigos
is lehetne az a térténelmi tény, hogy az
épitészeknek a szocializmusnak nevezett
korszakban azért kellett kiizdeniiik, hogy
az 4llam engedje megkérddjelezni ,az én
hdzam, az én vdram” jeligéjén alapuld
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Kozdsségi tereink

kozdsségszervezd (valdjdban azt felszd- bizonyitja, hogy 6j tdrsadalmi, gazdasdgi
mol¢) gondolkoddst. ,Feudalizmus, voros berendezkedésiinkben még nem alakult
drapéridval letakarva: csak ha az ember ki az a dontési folyamatrendszer, amely a
felhajtotta a vorés drapéri- kézponti irdnyitds és a he-
4t, kildeszott a feudalizmus lyi 6néllésdg egyenstlydt
sz6rds 1dba.” (51-52) Ezt ta- az 4llami szintd biztositan4 oktatdsi-neve-
l4n mind ismerjiik valahon- épitészeti és szocidlis 1ési létesitményeink meg-
nan: a kozosséget, amely tisztesség ekkor még valdsitdsa, izemeltetése
attdl az, hogy kizdr mds mindig csak 4dlom sordn. A mindség jelenleg
kozosségeket. Nem mintha nagymértékben fiigg a

e tekintetben nagy fordu- helyi déntéshozok tdjé-
latot hozott volna az elmult negyedszdzad. kozottsdgdtdl, képzettségi szinvonaldtdl,

A tiirelemre és a kitartdsra ugyanigy sziik- felkésziileségétsl.” (69) Az 1995-6s torna-
ség van. ,A rendszerviltds 6ta megépiilt terem-épitési kormdnyprogram szakmailag
létesitmények mindsége egyértelmiien tragikus eredménye (56-59)” mutatja, hogy

A képen a II. Janos Pdl Katolikus
Alraldnos Iskola és Ovoda iskolaépii-
lete és iskolafolyosdja ldthatd. Ez volt
az egyetlen nevelési kizpont, amelyet
Jeney Lajos tervezett, 1981-84 kizitt
épiilt fel, ma mdr az egykor integrilt
intézmények kiilon mitkidnek.

(A képeket Berger Jozsef iskolaigazgatd-
t6l kaptuk.)

2 Az elkésziilt épiiletek majd' harmada szakmai-funkciondlis szempontbél stlyosan és javithatatlanul hibds.
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az dllami szint(l épitészeti és szocidlis tisz-
tesség ekkor még mindig csak dlom — és a
helyzet kés6bb sem viltozik sokat.

A konyv irdsai rendre ki- és visszatér-
nek azokra a konkrét szerkezeti, gépészeti,
bels8épitészeti, térrendezdi megolddsokra
és kivanalmakra, melyeket a pedagdgia és
a kozosségszervezés dtéle és valés demokra-
tizmusa tenne sziikségessé.

taldn megalapozta bizalmdt az emberi k-
z6sségekben.

Engem évekkel ezel6tt Koltai Tamds
indulatoktdl flitott Nemzeti Szinhdz-kény-
ve? avatott be — taldn kissé késén — az épi-
tett terek tudatos szemlélhet8ségébe. Jeney
Lajos tanulmdnyai nyomdn ez a tudatossdg
ismét feléledt bennem, s 6nkénteleniil

végiggondoltam azokat a

Azoknak az olvaséknak,
akik a politikai, hivatali
buktaték vildgdt evidencia-
ként kezelik, ezek a konyv
legizgalmasabb részletei.
Jeney Lajos szelid és nyitott

ugyan nem tiltottdk, de
nem is timogattak, azaz
végeredményben nem

szerették az AMK-t

buktatékat és 6romoket,
amelyeket eddigi pedagé-
gusi munkdmban a térnek
koszonhettem. A buktaték
ltaldban ostobdn disz-
funkcionalis auldkhoz,

beavat6 — maga is olyan,

mint az az intézményi vildg, amelynek
ligyét képviselte. [résai a legtermészetesebb
modon, nyiltan és érdeklédésre mindig
szémot tarté bizakoddssal vegyitik az okos
tdrsadalmi elhivatottsdgot a szakmai rész-
letekkel. Az iskolai és mds kozdsségi terek
kialakitdsdt és haszndlatdt taglalé tanulma-
nyok és szdvegrészek fltStestek megfeleld
elhelyezésérdl, kdpréztaté ablakok sziiksé-
ges cseréjérdl, hangszigetelésrél, mozditha-
tosdgrol, f6losleges keritésekrdl és helyesen
kialakitott informdciés jelzetekrdl szélnak
— ekképpen tehdt élhetd tereket irnak le. Ez
teszi a konyvet a szlikebb szakmdkon tdl is
érdekessé. Aki mdr érzett izgalmat, 6romot
vagy épp csalédottsdgot és haragot egy ko-
z8sségi tér ldttdn — példdul sajdt lakdsdnak
vagy gyermeke iskoldjinak elkésziilt vagy
épp romlé tereit szemlélve —, az minden
bizonnyal djra és Gjra pdrhuzamos tdrténe-
teket idéz majd fol olvasds kozben. Taldn
egy iskolai tanterem idegdrlé hangverd-
dései, taldn egy lakdsfeldjitds gyotrelmei
jutnak eszébe — de taldn egy szép és tdgas
tér, ahol egykor jol érezte magdt, és amely

3

csikorgé tantermekhez,

rosszul z4rédé ablakokhoz, sétét tornater-
mekhez és mozdithatatlan dekordcidju, egy
bizonyos igényszint felett haszndlhatatlan
szinpadokhoz kapcsoléddnak. Az 6romék
ellenben nyitott, tdgas, befogadd, alakit-
hatd, kozosségre és tevékenységre szabhatd
terekhez. Lettek légyen azok kébdl, vasbdl,
vagy épp hangulatbdl és figyelembdl. Jeney
egy helyiitt biiszkeséggel vegyes szomort-
sdggal irja: , A »rendszer, illetve az »dllame«
ugyan nem tiltottdk, de nem is tdmogat-
tdk, azaz végeredményben nem szerették az
AMK-t. Am, hogy ama mégis t5bb mint
hdromszdz, fenti tipust intézmény miks-
dik hazdnkban, az elsésorban nem a koz-
ponti f8hatdsdgok, hanem a helyi vezetdk
érdeme. [...] A rendszer azért nem szerette
az AMK-t, mert nyitott, demokratikus
intézmény volt, s ma is az, ami els6sorban
azt jelenti, hogy az egész lakdnépességet a
legkisebbektdl a legiddsebbekig megkii-
16nboztetés nélkiil egyardnt és egyformdn
szolgdlta és szolgdlja.” (48)

Ez az eszme egyszer(i, mint az egyszer-
egy, és magdtdl értetédik, mint a csillagos
ég. Szeretni kéne.

Koltai Tamds: Nemzeti torténet, avagy szinhdz a cethal hdtdn. Books in Print Kiadé, 2002.
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HALASZ, GABOR: The OECD-Tohoku School Project —

A Case of Educational Change and Innovation in Japan

Part 1: The Tohoku educational change model

Keywords: change, OECD, Tohoku School Project, innovation, change model

In 2011, the north-eastern region of
Japan, Tohoku, was hit by a triple
catastrophe: earthquake, tsunami and
nuclear disaster. A year later, initiated by
the OECD and the Japanese Ministry of
Education, a major project was launched
in several schools of the affected region.
This study has been written upon request
from Fukushima University, the national
coordinator of the project. Its goal is to
identify the characteristics of this
pedagogical, curricular and organisational
innovation. The approach of the project is
also a unique educational change model.
It has been running in a supportive
environment, characterised by critical
public opinion on the current education
system (which is not as centralised as it
seems), traditionally strong
encouragement for educating children for
life, and the new education policy of the
government, which is in line with the
project goals. Key elements of this model
include strategic ambiguity, conceptual
eclecticism and conscious lack of coherent
pedagogical concept. A variety of

implementation patterns has been
developed in the project, it is based on
bottom-up processes and students enjoy
great autonomy in it. It only addresses
marginal aspects of school life;
participants are teachers and students as
individuals. It does not implement a
specific method, but rather creates an
innovation framework, where open
debates take place, and local approaches
can prevail. Since it is based on the
principle of moving targets, it is
vulnerable, yet this allows for flexibility.
Although leadership can sometimes be
inconsistent, no one can monopolise it. It
is characterised by regional and cross-
sectoral cooperation, it connects schools
to their local and the international
environment (which means strong
support, and the creation of a knowledge-
sharing network, as well as the
professional development of teachers). It
is possible that in the near future, it will
become a change management process,
which can be used in all relatively
inflexible education systems.
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ABSTRACTS

GOMBOS, PETER - HEVERNE KANYO, ANDREA - KISS, GA-
BOR: Reading Attitudes of the Net Generation — Opinions

of 14-18 year olds about Books, Reading and Literature —

Results of a Survey

Keywords: reading, teaching literature, net generation, digital native, reading

sociology, attitude study

This study examines the reading habits of
secondary school students born after
1995, based on a non-representative
questionnaire filled by 548 students.
Results show that youth spend the major
part of their free time with their friends.
Reading — be it fiction or non-fiction —
only comes last-but-one on the list of free
time activities. Most frequently, they are
online 1-2 hours per day, the most of
which is spent chatting and on social
media sites. According to the
questionnaires, nearly 86% of students
read at least one book per year, and more
than 30% are ,elite readers” (which
means they read at least one book per
month), yet we have to be careful with
this data. There is a significant gender
difference regarding reading habits: there
are almost twice as many boys in the

group of those who almost never read.
The most popular genre is that of fantasy
novels, and one can consider the Harry
Potter and Twilight series as generational
book idols. We show that the frequency of
listening to bedtime stories influences
later reading habits. So does time spent
online, however the group who reads the
most are not the ones who spend least
time online, but those who use the
internet moderately. The prestige of
reading is still very high, yet literature as
a school subject has become quite
alienated from students, a reason of which
can be that secondary school students
want books to be relaxing and
entertaining, and the books prescribed

by the common core, which are taught

in secondary school, do not provide this
for them.



Balogh Ede Farkas - Kontakt
vegyes technika, papir, vaszon 90x140 cm

A kép kizepén egy visszafogort szinezetil, szerényen megfestett kép, a képmezdn kirben kellemes, viddm lények mdsz-
kdlnak, a paszpartuzott kizépsé elemekbil is egy ilyen harsiny szinii, csdpos lény mdszik ki a tobbi felé. Ezek a lények
hajmeresztéen élénk szinekkel vannak megfestve. Absztrake vildga ellenére megnevezhetd elemekkel raldlkozunk;
egyébként technikailag jol megesindly, igényes. Mellbevdgd ereje van ennck a diszkdeffektusnak.

(Barta Kristdf)




Kecs6 Endre - Kisherceg
olaj, vaszon 145x140 cm

»Igen — mondtam a kis hercegnek —, akdr egy hdzrdl van sz6, akdr a csillagokrél, akdr a sivaragrol: ami széppé teszi
bket, az ldthatatlan.” Ezt olvashatjuk a kinyvben. A figura levetkdzi az dltalunk ismert kis herceg ,, kiilsé ismerte-
tdjegyeir”, dlmot sz6 a valdsdg maradék sejtherd vizidjdra, majd testet ad neki. Az elvont festdi terer dinamikusan
bemozgd kisfiil kezeiben megérik a szemmel nem ldthatd. A torténet eszencidja: bdtorsdg a nem ismert it felkuratdsd-
ra és mdsok megértésére. Benne a funkcid nem a gyonyorkidsetés, inkdbb a megismerés egyszerisége, a dolog, ami nem
dll meg, de mégis csak egy pillanatig rart. Az oldort festésmédban egymdsra raldl a festdi hang és a torténet mibenlére.
Endre megfigyeli a vildgot és keresi az 6nmagdra reflektdld intellektus értékét. Nem hagyatkozik puszta szdmitdsokra,
sem a divatra. Festészete kimondottan emberkizpontii, képeiben képzelerbeli, esetenként miroldgia rorténeteker dolgoz
el és realizdl bennitk mély lélektani helyzeteket. (Gresa Mdrton)
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Férumszinhdzzal a korai
iskolaelhagyis ellen —
FOTEL' tandrtoviabbképzés
és konferencia

cselekvévé teszi.” [gy a résztvevd stratégia-
kat prébdl ki, Gjabb és tjabb nézépontok-
kal gazdagodik a bemutatott és megélt
probléma révén. Amit tanul, azt a sajdt éle-
térdl tanulja. Ezért vilhat a férumszinhdz
valéban a valtozds eszkdzévé a korai iskola-
elhagyds felé sodrodé didk és a tehetetlen-
ségével birkézé pedagdgus esetében egy-
ardnt. Ezzel a kozvetlen tapasztalattal
lehettek gazdagabbak mindazok, akik elld-
togattak az Artemisszié Alapitvdny 4leal
szervezett konferencidra, ami egytttal a ta-
ndrtovdbbképzés zdrdeseménye is volt.

A FOTEL projekt nemzetkozi kép-
zésének keretében a részt vevd tandrok
lehet8séget kaptak arra, hogy a sajit nézé-

L.

KALLOS VIOLA: BESZAMOLO
A KEPZESROL - A KORAI
ISKOLAELHAGYAS GEPEZETE
TANARSZEMMEL

A férumszinhdz a cselekvés szinhdza. Az

érékeld kijelentés: ,a FOTEL projekt
zdrékonferencidjin eléadott rovid jelenetek
katartikus erejliek voltak”, azonnal a f6-
rumszinhdz problémafelvetéseinek elevené-
be kalauzol benniinket. A férumszinhdzi

pontjukbdl foglalkozzanak a korai iskola-
elhagyds jelenségével.’ Pedagdgusként és

szocidlis szakemberként a sajdt néz8pont-
jukat, tapasztalataikat térképezték fel egy
élményalapti médszertani tréning kereté-

esemény 4tjdrdst kindl a valdsdg és a jarék ben, a férumszinhdz és a kritikus incidens

vildga kozdte, nem katarzissal ¢l, a nézdt eszkozeivel.

Forum Theatre against Early School Leaving — Férumszinhdz a korai iskolaelhagy4s ellen. A Fotel projekt kereté-
ben a nemzetkdzi konzorcium tagjai képzést és konferencidt szerveztek: Critical Incidents and Forum Theatre to
Reduce Early School Leaving. Training for School Educational Staff (Kritikus incidensekkel és forumszinhdzzal a korai
iskolaelhagyds csikkentéséért. Oktatdsi szakemberképzés) cimmel Budapesten 2014. oktdber 27-t8] november 1-ig.
A hdzigazda az Artemisszié Alapitvany volt. A program a képzéssel kezd8détt, majd az Esély az iskoldban, esély az
Eletben — miivészeti eszkizikkel a korai iskolaelhagyds ellen cimi konferencidval folytatédott, melybe beékelédtek a
képzés z4rd programjai. A FOTEL projekt az Eurépai Uni6 tdmogatdséval valésult meg, a konferencidt a Visegradi
Alap is timogatta. Az Artemisszié Alapitvdny egytitemiikodési partnerei voltak a La Xixa Teatre, az Elan Interculturel,
a Cooperativa Giolli és a Stop Klatka.

Augusto Boal elméleti {rdsaiban kifejezetten szembedllitja a katarzis fogalméval azt az élményt, amit a férumszinhdz
miikédtet, ezt ,metaxis’-nak nevezi el, mint az élet és a jarék kozotti kozvetlen kapesolat/ttétel élményét.

> A képzés trénerei: Benedek Gyorgy (Artemisszi6 Alapitvdny), Roberto Mazzini (Cooperativa Giolli), Cécile Stola,
Clara Malkassian (ELAN Interculturel), Meritxell Martinez, Adridn Crescini (La Xixa).
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A projektben kézremikodd 6t orszdg
mindegyikében (Magyarorszdg, Spanyol-
orszdg, Franciaorszdg, Olaszorszdg és
Lengyelorszdg) kvalitativ kutatdst folyt a
témdban, és folyamatos nemzetkozi tapasz-
talatcsere mellett megvalésitottak egy-egy
férumszinhdzas iskolai programot. Ezt a
folyamarot volt hivatott lezdrni a tandrkép-
zés, kézzelfoghat6vd téve, megelevenitve a
tandri kézikonyv anyagdt, amely dsszegzi a
kétéves projekt elméleti és gyakorlati ered-
ményeit.* A tandrképzés résztvevdi kozott
akadtak, akik a FOTEL projekt iskolai
programjainak keretében mdr maguk is
vezettek férumszinhdzas gyakorlatokart, és

akadtak, akik ez alkalom-

a hétkdznapi érzékelésiink Gjrahangold-
sdban ldtja egy olyan folyamat kezdetét,
amelynek végére az egyén képessé vilhat
a szinhdz nyelvén megfogalmazni problé-
madit. Képessé vélhat kiviilrsl, jacékeérként
tekinteni olyan problémahalmazokra, ame-
lyekre nem taldl mindennapi megolddst.
Ahogy a tehetetlenség a legelemibb szinten
hathat életiinkre, médositja mozdulataink,
jardsunk ritmusdt, Ggy szabadit fel ben-
niink megolddst segitd energidt, ha nem a
megszokott médon mozgunk, vagy speci-
4lis gyakorlatokkal koncentrdlunk egy-egy
érzékiinkre. A tréning sordn a halldsunk,
tapintdsunk, szagldsunk kiélesitését célzd
pdros és csoportos gyakor-

mal taldlkoztak ezekkel a
modszerekkel elészor. A
képzés kicsiben modellezte,
milyen munkafizisokon
keresztiil térképezhetiink
fel problémdkat egy csoport
életében a férumszinhdz

egy mélyebb szinten
értelmeztiik Gjra
az iskolaelhagyds kérdését,
majd ezen beliil sajdt
pedagdgus-problémdinkat

latok egyszerre véltak az
elmélyiilt egyéni tapasz-
talds és az interkulturdlis
tanulds terepévé, hiszen a
kozds fizikai gyakorlatok
a hét nyelven beszé16 és
tiz kiilénboz8 orszdgbdl

segitségével. A résztvevk
nemzetkozi csoportjdval
a négynapos intenziv egyiittléten keresz-
tiil nemcsak médszereket tanultunk és
elemeztiik sajit gyakorlatunkat, hanem a
forumszinhdz részeseként és cselekvdjeként
egy mélyebb szinten értelmeztiik Gjra az
iskolaelhagyds kérdését, majd ezen beliil
sajit pedagdgus-problémdinkat.

A tréning kezdetén Benedek Gyodrgy
az Artemisszié Alapitvdny, és Roberto
Mazzini a Giolli képviseletében bevezették
érzékelésiink demechanizdldsdnak fogal-
mit. Az erre irdnyulé gyakorlatok folyama-
tosan vissza-visszatértek a négy nap alatt.
Augusto Boal brazil szinhdzi alkoté és
teoretikus az elnyomottak szinhdza és ezen
beliil a forumszinhdz irdnyzat megteremtdje

szarmazd csoport tagjai-
nal mds és mds kulturdli-
san kédolt hatdrokat feszegettek.

A csoport munkdjdt meghatdrozé inter-
kulturdlis tanuldsra egy mdsik médszeren
keresztiil is folyamatosan reflektdlhatcunk:
a kritikus incidens mddszer esetelemzési
technikdjdt szintén bevezette a képzés kez-
detén az Elan Interculturel csapata. Igy a
kozds munkdr azzal kezdtiik, hogy minden
résztvevd azonosithatta sajdt kulturdlis re-
ferenciakeretét, nézépontjdnak dsszetevdit,
s igy egy Uj, kiils§ perspektivabol értelmez-
hette azt.

A La Xixa trénercsapata Ujabb és Gjabb
témakat kindle fel a koz6s reflexié szimara,
mindig gyakorlatokon keresztiil, igy gon-
dolkoddsunkat folyamatosan serkentette a

4 A kézikdnyv a részt vevd orszdgok nyelvén, valamint angolul letslthetd a FOTEL honlapjérél, ahol a kutatdsi

anyagok is hozzéférhetdk (htep://www.fotel-project.eu/).
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jelen idejti kozds tapasztalds. A tabukhoz,
a tiledsokhoz, az autoritdshoz valé viszo-
nyunk voltak a témédk. Egyszerre résztve-
vként és tandrként éreékeltiik ki a gyakor-
latokat, ez egyrészt megalapozta késébbi
beépitésiiket a sajét pedagdgiai gyakorla-
tunkba, mésrészt folyamatos lehetéséget
biztositott a tapasztalat- és véleménycse-
rére. Ezt ldctam a képzés

jon minden hozzdsz6lni vigyénak, kérdez-
zen ¢és provokdljon, ha sziikséges. Amellett,
hogy tandrok és szocidlis szakemberek né-
z8pontjibdl megfogalmazott torténetekkel
dolgoztunk, a térténetek horizontjdt min-
dig meghatdrozta, hogy ki is a f8szerepl
tehetetlenségének kozvetett kdrvallottja: az
a didk, akit az iskolarendszerbdl valé kiesés
fenyeget. Ez a kett6sség a

egyik legerésebb pontjinak,
egyéreelm( volt, hogy a

résztvevlk szdmdra nagyon
fontosak voltak ezek a rovid

a jatékkal a sajdt
valésdgukat alakitjik 4t

jelenetek feldolgozdsakor
is mindvégig jelen volt,
és a ,,Joker” mtikodésé-
nek megbeszélésekor is

beszélgetések, ugy szakmai,
mint személyes szempontbdl.

Az intenziv el8készitd szakaszt kovetd-
en megkezd8dott a munka sajét torténe-
teinken; a képzés fokuszdnak megfeleléen
olyan helyzeteket kerestiink, amelyekben
szakemberként elnyomdst élciink 4t,
vagyis nem tehettiik azt, amit helyesnek
éreztiink, vagy olyasmire kényszerftettek
benniinket, amit nem akartunk megtenni.
Az id8 rovidsége miatt a résztvevknek
gyors tempdban kellett 4clépniiik személyes
hatdraikat, hogy képessé vdljanak meg-
osztani torténeteiket és szinhdzi formdban
lehetséges megjelenitésitkon gondolkodni.
A tréning facilitdtorai a valdban sziikséges
minimdlis koordindciéval segiteteék csak a
kiscsoportokban végzett munkd, és rovid
id8 alatt maris rendelkezésre 4llt, amit a
forumszinhdzi jelenetek csirdjdnak nevez-
hetiink. A csoport a felmeriilt térténetek
koziil egyetlen kivdlasztott helyzettel dol-
gozott tovabb, és az elkésziilt két jeleneten
Roberto Mazzini és Meritxell Martinez
demonstrélta, hogyan miikodik a férum-
szinhdzi eldadds kulesfigurdja, a ,Joker”.

A ,Joker” szerepe az, hogy az el6adds
kézben a szinhdzi jaték és a valésdg kozoeti
kapcsolatot megteremtse, dinamizdlja a
szinhdzi jelenetek 4ltal megnyilé jdtékeeret,
beszélgetést kezdeményezzen, hangot ad-

felvet8doree a kérdés: a £6-

rumszinhdzi el6adds sordn hdny kiilésnbsz8
néz8pontbdl vizsgdlhatjuk a nehézségeket,
ki a f8szereplénk? Kinek a szerepébe en-
gedhetjiik belépni a kdzonség tagjait, kinek
a néz8pontjan keresztiil kell elérniink
véltozdst? A vélasz kézenfekvs: a FOTEL-
projekt sordn tobb szinten folyt a munka,
egyrészt a tandri, a felndtt, mdsrészt a
projektben részt vev didkok szemléletének
parhuzamos 4ralakitdsdn. Azzal a rendki-
vill értékes tapasztalattal lettek gazdagab-
bak a résztvevdk, hogy kiviilrél ldthattdk,
cselekvésiik hogyan hat kozvetleniil di-
4kjaik, mentordlgaik vagy gondozottjaik
életére, mennyire kozvetlen a kapcsolat és
személyes a felel8sség, amelyet vdllalnak.

A ,Joker” szerepére visszatérve, a
sokszin(i tréneri demonstrdcién keresztiil
megint csak személyre szabott magyardza-
tokat kaptunk: ezt a szerepet mindenkinek
magdnak kell értelmeznie és sajdt karak-
teréhez igazitania. Az egyetlen ,szabdly”
taldn az, hogy a résztvevékkel éreztessék
a jacék kozvetlen kapcesolatdt a valésdggal,
mert csak igy keriilhetnek olyan megoldé-
sok a felszinre, amelyeket aztdn haszndlha-
ténak, miikdddnek ldchat a kdzonség.

Igy tortént a mi esetiinkben is, az el§-
addst elkészitd pedagdgusok és a nézdk
kézosen élhették 4t: a sajdt életiikrdl sz616
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torténetet jatszanak, és ezzel a jérékkal a
sajt valésdgukat alakitjdk 4t

A FOTEL konferencia mdsodik nap-
jdn a részt vevd szervezetek és az dltaluk
verbuvélt pedagégusok kozdsen gondol-
kodhattak a projekt sordn kirajzolédé helyi
kontextusok kdzds pontjairdl, a tovdbbi
egyiittmiikodés lehetéségeirdl. Igy alkal-
muk volt mérlegelni, hogyan jirulhatnak
hozz4 a projekt jovébeni fenntarthatésd-
géhoz.

II.

VARGA DORA: BESZAMOLO A
KONFERENCIAROL

A konferencidn tandrok, szinhdzi szak-
emberek, civil szervezetek képviseldi, tré-
nerek, valamint hdtrdnyos helyzet(i fiata-
lokkal foglalkozé szakemberek vettek részt.

A rendezvényt Szdnté Didna, az
Artemisszié Alapitvdny elndke nyitotta
meg. Hangstlyozta a korai

ban jobban kellene koncentrdlni, hiszen
visszaterelni 8ket az iskolapadba sokkal
nehezebb. Kiemelte, hogy a mivészeti esz-
kozoknek helye van az oktatdsban, és mivel
Magyarorszdgon az elmilt négy évben
emelkedett a korai iskolaclhagydk szdma, a
szakpolitikdk szorosabb egyiittmiikodésére
van sziikség. Nyitottnak kell lenni az gj
modszerek beengedésére, hogy befogadébb
oktatdst és tdrsadalmi légkdrt hozhassunk
létre.

Komjdthy Zsuzsanna, a FOTEL pro-
jekt vezetdje eléaddsiban osszefoglalta,
hogy miért is hasznos egy mivészeti eszkdz
egy ilyen mértékii probléma kezelésében.
A férumszinhdz-médszer az elmule kée év
tapasztalatai alapjdn segit a tanuléknak ab-
ban, hogy képessé viljanak a perspektiva-
véltdsra, hogy meg tudjik fogalmazni sajdt
problémdikat és kérdéseiket, illetve, hogy
megtanuljanak egyiittmtikddni. Fejleszti
a verbdlis és nonverbélis kommunikdcids
képességeket, attitidformdlé hatdsa van,
és felkészit a felndtt életre. Kiemelte, hogy
a didkok részt vehetnek egy olyan demok-
ratikus folyamatban, amely lehet8séget
biztosit az egyenléség és a kdzds probléma-
megoldds megtapasztaldsdra.

B. Nagy Eva pedag-

iskolaclhagyds probléma-
jdnak stlyossdgdt, az egész
életre kihatd hdtranyokat,
s azt, hogy a konferencia a
szakmai kommunikdaciét
szolgélja, hiszen a meg-

minden lehetséges
eszkozt meg kell ragadni,
hogy mégis torténjenek
valtozdsok

gus és kutatd is iidvozolee
a hasonl6 kezdeményezé-
seket, azonban kétségei
voltak, hogyan integral-
haté ez az alternativ méd-
szer a magyar oktatdsi

olddshoz hosszti tévon a
kormdnyzat, az iskoldk és a civil szféra 6sz-
szefogdsdra van sziikség.

Langerné Victor Katalin, a tdrsadalmi
felzdrkézdsére felelds helyettes dllamrickdr
szerint a didkok benntartdsdra az iskol4-

rendszerbe. Véleménye
szerint a kdzokrtatds természeténél fogva
merev, nehezen mozdithatd, kevéssé enge-
di be az 4j kezdeményezéseket. Hiszen a
médszer bevezetéséhez véltoztatni kellene a
kereteken, a tandrdk 45 perces kotottségén.

> A Magyarorszdgon jelenleg futé férumszinhdzas médszertant is alkalmazé oktatdsi és kozosségfejleszeési projektek-
18l az Artemisszié Alapitvdny (http://artemisszio.blog.hu/), a Dialég Egyesiilet (http://www.dialogegyesulet.hu/)
és a Férum Térsulat (http://www.forumtarsulat.com/) honlapjain lehet tdjékozédni.
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Ennek ellenére minden lehetséges eszkozt
meg kell ragadni, hogy mégis torténjenek
valtozdsok.

A kovetkezd eléadd, Jean-Paul Filiod
szolgdlt bizonyitékkal arra, hogy érdemes
prébélkozni az alternativ

az eldaddsba végiil a tanulk dontése alap-
jan nem keriilt be, viszont a folyamat sordn
végig jelen volt, és foglalkoztak vele.
A nap egyik legérdekesebb eseménye
a projektben részt vevd Burattino Iskola
didkjaival folytatott be-

modszerekkel. Bemutatott
egy sikeres példdt Francia-
orszdgbol, amelyben 6vodds
és 4ltaldnos iskolds gyere-

most mdr értik, hogy
a tanulds az Ut

szélgetés volt. Nem fért

kétség hozzd, hogy a di-
dkok rendkiviil élvezték
a szinhdzi folyamatot, és

kek dolgoznak rendszeresen
egylitt miivészekkel, tantervi kereteken
beliil.

Virhegyi Vera, aki a francia partner-
szervezetet képviselte, beszdmolt a korai
iskolaelhagyds okait vizsgdl6 kutatdsi
program eredményeirdl. Néhdny érdekes
gondolatot idézett a didkoktdl: agy érzik,
hogy tizenéves korban is gyerekként keze-
lik, és nem tisztelik 6ket az iskoldban, a ti-
zenévesek kultdrdja egydltaldn nem jelenik
meg az oktatdsban, illetve tobb belesz6ldst
szeretnének abba, hogy mit és hogyan ta-
nulnak.

Marta Hamerszmit a lengyel partner-
szervezettd] osszefoglalta a munka azon
szakaszdnak elemzését, amikor a tanulék
részesei voltak a felkésziilési folyamatnak.
Az el8adds volt ugyan a csticspont termé-
szetesen, de az oddig vezetd Gt sordn ta-
nultak a legtdbbet a didkok, hiszen egyiitt
kiizddttek meg a felmeriil8 akaddlyokkal.

Oblath Mdrton, a PARFORUMS® kuta-
toja, aki egy kvalitativ tanulmdny keretei
kozote végigkovette a folyamatot Magyar-
orszdgon, ugyancsak az el6késziileti fizis
lényegi szerepét emelte ki. Olyan fontos
momentumokat emlitett, mint péld4ul az
etnicitds megjelenitése a szinpadon, amely

ugyan nem volt kdtelezd
részt venniiik a foglalkozdsokon, mégis
rendszeresen jelen voltak a heti probdkon.
Osszefoglalva a sokféle véleményt, elmon-
ddsuk szerint a legnagyobb valtozdst a
kommunikdciés készségeik fejlédésében
l4tjdk, ami mind a tovdbbtanuldsndl, mind
a munkahely keresésénél sokat érhet. Sajdt
bevalldsuk szerint tisztelettudébbak lettek,
véltozott, jobb lett a hozz44lldsuk a tanu-
ldshoz. Ismeréseik és csalddtagjaik korében
is eléfordult a korai iskolaelhagyds, de
ndluk ez mdr széba sem johet, hiszen tgy
érzik, most mér értik, hogy a tanulds az Gt
a sikeres élethez.

A délutdn mihelyfoglalkozdsokkal
folytatédott, amelyek sordn a csoportok
koriiljdrhactdk a korai iskolaelhagyds
témakorée tobb megkézelitésbdl is. Mit
tehet a tandr? Mit tehet az iskola? Mit
tehet a csaldd? Mit tehet a tdrsadalom? A
résztvevSk ezeken a kérdéseken keresztiil
vizsgéltdk meg a jelenséget, a tdrsadalmi
egyenldtlenségeket és a lehetséges megol-
ddsokat. A mihelymunkdk célja emellett
az is volt, hogy a részvevék olyan méd-
szerekkel vitassak meg a kérdéseket, mint
példdul a vitakulardt fejlesztd disputa’ és a
kreativitdst, az egyiittm(ikddé parbeszédet

¢ A Parforum Részvételi Kutatémihely elsésorban miivészet alapt tdrsadalmi beavatkozdsok értékelésével foglalko-
zik, emellett kozremikddik mivészet alapt részvételi akcidkutatdsok létrehozdsdban (A hidnyzé padtdrs,
2011-2014; Az emlékezés dramdja, 2014; Bizalomjdték, 2014-15)

7 A médszerrdl részletesebben: http://i-dia.org/
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és az egyiittes cselekvés lehetdségét tdmo-
gaté World Café®-technika, amelyeket a
tandrok és a trénerek didkjaikkal is tudnak
majd haszndlni a tovdbbiakban. Mindenki
megoszthatta ismereteit és tapasztalatait
jo gyakorlatokrol, elhangzottak példdk
szinhdzi nevelési eldaddsrél, csalddsegitSk
sikeres miikodésérdl, és a didkok tényleges
szitkségleteire reagdlé délutdni foglalkozi-
sokrol.

A konferencia els estéje két katartikus
férumszinhdzi el6addssal zdrult.

A konferencia mdsodik napja a FOTEL
projekt folyamdn haszndlt médszerek be-
mutatdsdval telt. A reggelt a spanyol part-
nerszervezettdl Meritxell Martinez nyi-
totta meg a férumszinhdz-médszer tandri
kézikonyvének bemutatéjdval, amelybdl
minden résztvevd kapott egy példdnyt. A
kényv a folyamat és hdteér leirdsa mellett
az Osszes férumszinhdzas feladatot tartal-
mazza, pontos instrukcidkkal. Ezutdn a
FOTEL-kutatds egyik fontos eszkozével, a
kritikus incidens médszerrel ismerkedhet-
tek meg a résztvev8k, amely eszkoze kindl
arra, hogy konflikcusban 4116 két fél sajdc
kulturdlis referenciakeretei tudatositdsival,
elemzésével eljuthasson a probléma megol-
ddsdhoz. Végiil a f6rumszinhdz-mddszerrdl
volt sz6, régtdn ki is probédlva annak egyes
elemeit.

A két nap sordn tehdt sokat megtud-
hattunk a projekt elméleti hdtterérdl és
a gyakorlatban haszndlt médszerekrél.
Beszélgettiink arrdl is, hogy még sok mds
lehetdség is van a mivészeti eszkozok koz-
oktatdsba valé bevondsira, és remélhetSleg
a konferencia kiindulépontja tudott lenni
a tovdbbi diskurzusnak és egyiictmiikdés-
nek.

Bozsik Viola: Konferencia
a kutatétanarokrél

Tudds tandrok — tandr tudésok, illetve Em-
ber a természetben és a tdrsadalomban cim-
mel rendezett konferencidt a mindségi ta-
ndrképzésrédl és a diszciplindkon 4tivel§
tematikdkrol a pedagégusképzésben 2014.
november 10-én és 11-én az ELTE Tanér-
képz8 Kozpontja. A legfontosabb, legtdb-
bek 4ltal feldolgozott témék a tudds tandr-
sdg miltja és a gyakorldiskoldk hagyo-
mdnyai, a pedagogusképzés értékelése, fel-
épitése, mindsége, az interdiszciplinaritds
és a j6 gyakorlatok voltak. Az eldaddsokrdl
52616 beszdmoldk ebben a tematikus sor-
rendben (tehdt nem a konferencidn elhang-
zott idérendben) kovetkeznek.

Tudods tanarok
a gyakorldéiskolakban

Tobb el8adds az oktatdsiigy néhai kiemel-
ked§ alakjait, a multbéli tudds tandrokat
idézte fol, akiknek ,lel6helye” igen gyak-
ran a gyakorléiskola volt. Sanda Istvin Di-
niel, az Obudai Egyetem adjunktusa Tre-
fort Agoston szerepét mutatta be a XIX.
szdzadi népokratds és szakképzés megujitd-
sdaban. Trefort nevéhez fliz8dik a ldnyok
oktatdsdnak elémozditdsa, az ipari oktatds
fejlesztése (a hazai ipar presztizsének nve-
lésével, a rajzoktatds fejlesztésével és a tan-
eszkozok icthoni készittetése dleal az ipar
forgalmdnak névekedésével), az Orszdgos
Tanszermizeum, a Technolégiai Iparma-
zeum ¢és az els@ magyar iparm{vészeti isko-
la megalapitdsa.

8 A médszerrdl részletesebben: http://www.theworldcafe.com/; http://www.theworldcafe.com/translations/

hungariancafetogo.pdf
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Frank Tibor, az ELTE-BTK Amerika-
nisztika Tanszékének professzora a tudds
tandr tekintélyérél beszélt. Ugy fogal-
mazott, a mai vildgban ritkdn fordul el8,
hogy ez a kivalé tandrtipus

tdk, hanem gyakorlati példik megolddsin
keresztiil maguk vezették le azokat.
A gyakorléiskoldk mai helyzetére ref-
lekedle Molndr Katalin, az ELTE Radnéti
Miklés Gyakorlé Alta-

jelen volna az dltaldnos
kozépiskolai gyakorlatban,
azonban mindenképp hely-
redllitdsra, folytatdsra érde-
mes tradicié volna a tudds

sok tanar kilfoldi
egyetemen végzett, s onnan
jott haza tanitani

ldnos Iskola és Gyakorld
Gimndzium igazgatdja.
Felidézte a Trefort utcai
mintagimndzium 1872-es
induldsdt, mint az elsd

tandrok jelenléte a magyar

rendszerben. Felidézte a Trefort utcai
gyakorléiskoldra és a Fasori Evangélikus
Gimn4ziumra jellemzd kutatétandri gér-
ddt, akik rendszeresen publikdltak a hazai
és kilfoldi szaksajtdban is, kutatdsokban
vettek részt, s nem egy koziilikk egyetemi
tandr is volt. A Fasori Gimndziumnak 12
ezer kotetes kdnyvtdra volt, sok tandr kiil-
foldi egyetemen végzett, s onnan jott haza
tanitani. Kiilon kiemelte Rtz Ldszlot, aki-
nek rendkiviili képessége volt a tehetségek
felfedezésére, nevelésére és elismertetésére
is — elébbi a tudés tandr legfontosabb
képessége. A korabeli gyakorldiskoldkat
kevésbé merev szabdlyok, szabadabb légkor
jellemezte: példdul a Trefort utcai gimna-
ziumban — egyediildllé médon — a didkok
a sziinetben is megszolithattdk tandraikat.
Sajdt iskolai élményeibdl is megosztott
példdkat: gimndziumi latin

olyan eurépai gimndziu-
mét, mely a tandrjeloltek gyakorléhelye-
ként alakult. Az igazgatond ezt kdveten
a pedagdgusképzésrél szélva a McKinsey-
jelentést idézte. Eszerint azokban az or-
szdgokban, ahol eredményes az oktatdsi
rendszer, a kovetkezd feltételek adottak: a
pedagéguspélydnak magas presztizse van,
a legjobb hallgatSk keriilnek a tandrkép-
zésbe, a képzés gyakorlatorientdlt, a tand-
rok tovdbbképzése folyamatos és a képzd
intézményekhez kotott, szoros a szakmai
és pedagégiai egyticemiikodés a képzd
egyetemek és az iskoldk kozot, illetve az
iskoldk egymadssal is egytittm(ikodnek és
tanulnak egymdstdl. A gyakorldiskoldk
tdmogatdi szerint csak kivéld iskoldban,
kival6 tandroktdl érdemes a tanitds alapjait
megtanulni, s azért is fontos a gyakorlati
hely mindsége, mert annak életre sz616 ha-

tdsa lesz a tandrjeldltekre.

tanulmdnyai azzal kez-
dédtek, hogy tandruk hdzi
feladatul adta, gy(jtsenek

csak kivalé iskoldban,
kiv4lé tandroktdl

Kritikusai akkor és ma is
azzal érvelnek, hogy nem
készit fel a valds tanitdsi

latin feliratokat budapesti érdemes helyzetekre (mig az akkori
épiiletekrdl. Az érdn az- a tanitds alapjait dtlag osztdlylétszam 60 £8
utdn végiggondoltdk, mi megtanulni volt, a Mintaban csak 36),

az, amit mar értenek is

s 4tlagon feliili képességli

ezekbdl, s a feliratokban

kezdtek el szabdlyszer(iségeket, nyelvtani
torvényeket keresni. Igy mintegy felfedez-
ték a latin nyelvtant, mikdzben a budapesti
helytorténetrdl is rengeteget tanultak. A
matematikatanitdsra ugyanigy jellemzd
volt, hogy a definicidkat sosem memorizdl-

didkokat okrtat. S mig
kezdetben a tilzottan liberdlis pedagdgiai
nézetek miatt érték tdimaddsok a gyakor-
l6iskoldkat, ma épp tdl konzervativnak, az
Uj pedagogiai médszereket lassan adaptdls-
nak tartjak Sket.
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Pedagogusképzés: kompetenciak,
mindség, szemlélet

Bdrdos Jend eléaddsa 8sszekapesolta a mul-
tat a jelennel, kitért ugyanis a maltbeli tu-
dés tandrokra és napjaink pedagdguskép-
zésére is. Az Eszterhdzy Kdroly Féiskola
egyetemi tandra arrél beszélt, hogy az isko-
ldhoz szorosan kot6d6 tandr kécféle lehet: a
kozvetitd tandr, aki a gyermekben alkot, és
az alkoté tandr, aki a vildg szdmdra is al-
kot, azaz publikdl is, tankdnyvet, tananya-
got, modszertani cikket — ezek a tipikus
miifajai. Vagyis az alkoté tandr nemcsak a
gyerekeket, hanem a tobbi tandrt is tanitja.
A kett8s kot8désti tandr pedig lehet a tu-
dés tandr, akinek a mifaja a szakforditds,
monografia, tanulmdny és kutatdsi beszd-
mol6, és az innovdtor, vagyis az iskolaala-
pitd, az oktatdspolitikus, a pedagdgiai
programok és rendszerek kitaldléja. Tizen-
egy tételben fejtette ki, mi az, amit minden
pedagégusjeldltnek megtanitana, milyen
képességeiket fejlesztené:

1. hangképzés, mimika, gesztusok
relevdns szakcudds

didaktikai konstruktivitds
szakmédszertani fegyvertdr gazdagitdsa

DAl

mérés-ériékelés sokrétlisége, kovetkeze-
tessége, megbizhatésdga

o

4ltalinos miveltség
7. mentilis egészség, kiegyenstlyozott lel-
ki képességek
8. tlir8képesség (tolerancia, tapintat)
9. magyar nyelvtudds és idegen nyelvek
(ez utébbi az értelmiségi lét kritériuma)
10. el8addi, sét, miivészi képességek
11. fejl6d8képesség, megujuldsi készség
A régi tudds tandroknak megvolt a
képességiik a dramatizdldsra, az élményte-
remtésre, a tanulék aktivizdldsdra, s humor
és szigorusdg egyenstlya jellemezte Sket.
Azéta 6ridsira n6tt az dltaldnos miveltség.

A kovetlek, mert tisztellek” tipusi maga-

tartds elveszett. A mai dllapotok:

1. alacsony lelkiismeret és 6nszabdlyozds

2. jelenlét, tevékenységek

3. hdl6zatisdg

4. allandé hozzéférés és hozziférhetdség

5. virtudz eszkdzkezelés és informélis tanu-
lds

6. énpusztité életmod

7. nyelvi inflicié

8. id8sek tiszteletének hidnya

9. kotddés és onfeldldozds hidnya

10. mentalhigiénés dllapotok romldsa

11. a tandri pdlya és a bolcsészettudomd-

nyok presztizsvesztése

12. mindezek egyre jobb diagnosztizdldsa.

Kovetkezd felsoroldsiéban Bérdos Jend
azt vette sorra, melyik az a hat tantdrgy,
melyeket ma a tandrképzésben elengedhe-
tetlennek tart (s ezen tal semmi mdst!):

1. a f8szak pedagégiailag érvényesithetd
tartalma (vagyis, hogy megtanuljdk, ho-
gyan fogjik tudomdnyos tuddsukat
emészthetd formdban 4tadni a gyerekek-
nek)

2. alkalmazott pszicholdgiai és gydgypeda-
gbgiai képzés (megjegyzése szerint ezek-
nek az ismereteknek a tantestiiletekben
is hasznat lehetne venni)

W

. didaktikai és tantdrgypedagdgiai képzés

4. nyelvi kommunikdci6é (mind magyar,
mind idegen nyelvekbdl tovabbképzést
javasol)

5. nem-nyelvi kommunik4cié (mozgdsm-
vészet, zene stb.)

6. informatikai képzés.

Birdos Jend eldaddsa végén a kovetkezd
tézisekkel 4llt elS: tandrnak sziiletni kell,
de nem sziiletik annyi, amennyire sziikség
van. Ezért képzik. A j6 tandrt minden gye-
rek folismeri. A tandrsdg életforma, életvi-
tel, nem pusztdn kompetencidk halmaza.
A tandr a tanitdsban lehet 8sztonds laikus,
vagy tudds tandr, eléadémiivész és kisipa-
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ros is. Az a szerencsés, ha mind a négyet
tudja, 4m egyszersmind mind a négytdl
kicsit tdvol is tartja magdt. Nincsen kutatds
arrdl, milyen sulyos kdrokat tudeak okozni
tandrok, ezért a legfontosabb {izenete a pe-
dagbgusok szdmdra: Vil nocere! Ne 4rts!

Haldsz Gdbor eurdpai kitekintést
nyujtott a pedagéguskompetencidkrol,
melyek fejlesztése a tandrképzés feladata.
Az ELTE-PPK Fels6oktatds-menedzsment
Intézeti Kézpont vezetdje elmondta: ezen
kompetencidk meghatdrozdsa globdlis
trend, és a fejlett orszdgok nagy tobbségé-
ben megfigyelhetd, oly médon, hogy ki-
emelt figyelmet kapnak azok a képességek,
melyek a tanulds eredményes megszerve-
zéséhez sziikségesek (a pe-

sekre is épiilnek, azonban egyre inkdbb a
pedagégusmunka empirikus elemzésére

is. A kompetencia-meghatdrozdst fel lehet
haszndlni a képzési fejlesztési célok meg-
hatdrozdsakor, és az iskolai munkaerd-gaz-
dédlkoddsban is. Ezekben folyamatosan ref-
lektdlni kell a tanuldskutatds eredményeire,
és érdemes olyan innovativ megolddsokat
megfontolni, mint a tandrképzésbél ki-
keriiltek hdlézatdnak lécrehozdsa, és az
iskolaigazgaték bevondsa a képzések kiala-
kitdsaba.

Az ELTE-PPK Alkalmazott Nevelésel-
méleti Tanszékér8l Léndrd Sandor és Czetd
Krisztina beszéltek a tanuldsi eredmény-
szemléletrdl a tandrképzésben, vagyis arrdl

a megkézelitésmddrol,

dagbgusképzés sikeressége
is azon mulik, mennyire
tudja ezeket a készségeket
fejleszteni). Az eredményes
tanuldsi kornyezet hée 8

a mindséggel vald
foglalkozds neuralgikus tigy
a felséoktatdsban

mely a tanuldk tanuldsi
folyamat végére elért
képességeire, ismereteire
helyezi a hangsulyt. Ez
egyeldre kevéssé jelenik

jellemzgje:

1. a tanulé aktivan bevonddik a tanuldsi
folyamatba, érti sajdt szerepét a tanulds-
ban

2. tdmogatja a kooperativ tanuldst

3. a pedagdgus kiemelten figyel a tanuléi
motiviciéra

4. a tandr kiilonosen érzékeny a tanulék
kozti kiilonbségekre, féleg az el8zetes
tuddsukat illetden

5. nem terheli tdl a gyerekeket, de komoly
munkdt var el t6litk

6. vildgos elvdrdsokat tdmaszt, vildgos érté-
kelési stratégidkat alkalmaz

7. tdmogatja a horizontdlis kapcsoléddso-
kat mind a tantdrgyak, mind az iskola és
kozvetlen kornyezete kozote.

Nélunk tdg nemzeti szint(i standar-
dokat fogalmaztak meg, nyitva hagyva a
helyi adapticié lehet8ségét. Ezek tdrsadal-
mi és szakpolitikai igényekre és vélekedé-

meg a kurzusleirdsokban
és az értékelésekben. E szemlélet problé-
midja, hogy nehezen operacionalizdlhaté
és mérhetd. Fontos, hogy kimenetalapt
és tanuldskozpontd szemléletben gondol-
kodjunk a tanuldsi eredményekrdl vald
diskurzusban.

Kovdcs Istvdn Vilmos, az ELTE Felséok-
tatds-menedzsment Intézeti Kézpont koz-
pontvezetd-helyettese a pedagdgusképzés
mindségirdnyitdsi kérdéseirdl tartott els-
addst. Ertékelése szerint a mindséggel valé
foglalkozds neuralgikus tigy a felséoktatds-
ban. A fogalom az ipari szférdbdl keriilt az
oktatdsba a XX. szdzad elején; mdra kiala-
kult egy nemzetkozi tudds (know-how) a
felsGoktatdsi mindségbiztositdsrol. Mi kell
ehhez? Strukturalt szindék, nyilvinossdg,
informdcids rendszerek (adatgyijtés), jo
tanarok (a felvétel és a bérezés sokszor nem
szakszer(, az egyetemi habilitdcié nem al-
kalmas a pedagégiai teljesitmény mérésére,
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és nem miikodik a hierarchikus kontroll),
tanulds- és tanulétdmogatds, a hallgatéi
elérehaladds érékelése és a képzési prog-
ramok reflektiv javitdsa (ha

jelentéségét; ami valéban fontos, az a gya-
korléhely és a mentordlds mindsége.
Az 1j, A, B és C tipust (kdzdsségi, cso-
portos és egyéni) gyakor-

jo a reflexié validitdsa, jo
lesz a korrekcid is). A felss-
oktatdsi mindségbiztositds
kapcsdn az oktatdsirdnyitds
Ugy tett, mintha ez egy
egyszer(i ligy lenne, holott

a csoportos gyakorlatot
rendkiviil nehéz
Osszeegyeztetni az
6rarendekkel

latok okozta kihivisokrél
beszélt Dringo-Horvith
Ida, a Kéroli Géspdr
Reformdtus Egyetem
Német Nyelv és Irodalom
Tanszékének docense.

komplex folyamat. A ta-

ndrképzésben fontos étlet, hogy a képzés
elejétdl sziikséges az iskolaldtogatds, hogy
valés szitudcidkat lehessen aztdn elemezni
az egyetemen. Nagy nehézsége a pedagé-
gusképzésnek, hogy mire az egyetemre
eljut a didk, koriilbeliil 10 ezer 6ra ,,hospi-
taldson” esett mar tul, s azok a mddszerek,
melyekkel 8t tanitottdk elsds kordtdl fogva
az érettségiig, sokkal er8sebben berdgzdd-
tek anndl, mintsem 5-6 év képzés és az azt
kévetd tovabbképzések ki tudndk mozdita-
ni ezekbdl.

Szintén a mindség fontossdgdra hivta
fol a figyelmet Rapos Néra, az ELTE-PPK
Alkalmazott Neveléselméleti Tanszékének
adjunktusa az osztatlan

A csoportos gyakorlatot
rendkiviil nehéz 8sszeegyeztetni az éraren-
dekkel, kiildndsen az Erasmus-6szténdij
lehet8ségét kihaszndlé hallgatdk esetén:
gyakorlatilag lehetetlen betartani, igy 6ha-
tatlanul egyéni gyakorlat lesz beléle, ami
nagyon kdr. A portféliéra felkészitends a
tandrjeldlteket, a képzésben helyet kap a
reflexivitds erdsitése: a hallgatéknak a B
gyakorlat végén dnértékelés-kérdSivet kell
kitolteniiik. Ezen a tipust gyakorlaton
részt vesznek a tandrok is, akik ératerhelé-
sitkben ezt elszdmolhatjék. A tandrképzd
kézpontban segédanyagokat dolgoznak ki
az j tipust tandrképzéshez, mind a hall-
gatok, mind a gyakorlati helyek mentorai

szdmadra.

tandrképzés gyakorlataival

N. Kolldr Katalin, az

kapcsolatban. Vitaindité

kérdésként felvetette: mind-
ségi javuldst jelent-e, ha egy
iskolai menzdn ezenttl egy

az egyetemi képzés
nagyon tévol all az iskolai
vildgtdl, és az egyetemi
karok kozott is hidnyzik
a kommunikicié

ELTE-PPK Iskolapszicho-
l6gia Tanszékének veze-
t8je prezentdcidjiban arra
kereste a vélaszt, hogyan

tal spendt helyete kée tdl

képezziink felkésziilt ta-
nirokat. Mint mondta, a

spendtot kapnak a gyerekek
—, vagyis a gyakorlati id§
megnovelése. Ervelése szerint ez 5nma-
gdban nem eredményez mindségjavuldst:
a gyakorlat 4j funkciékkal bdviilhetne,
melyeket konkrét tanuldsi eredményekhez
kellene kétni; hdrom tipusdnak egységes
rendszerbe kell szervezddnie, és a gyakor-
latokhoz kétédéen jél kidolgozott tanu-
ldstdmogatdsi rendszer is sziikségeltetik.
Elmondeta: a hallgatdk rendszerint tdlérté-
kelik pusztdn magdnak a gyakorlatnak a

tandrképzés nagyon Ossze-
tett feladat, s az oktatds hatékonysdgdnak,
a hallgatok elégedettségének mérése mér
régi gondolat. Altaldban elmondhaté, hogy
a tandr szakos hallgatdk a szemléletformd-
ldssal elégedettek, a gyakorlati tandcsokat
azonban keveslik. A kétciklust tandrképzés
elénye, hogy a mesterszakra mdr csak a na-
gyon motivalt hallgaték jonnek. Aktudlis
nehézség, hogy a pedagdgiai-pszicholdgiai
modul a megnévekedett gyakorlati idé mi-
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att 45 kreditrdl 30 kreditre csokkent. Tgy
mindent csak egyszer lehet tanitani; ezért
nagyobb hangsulyt fektettek a pedagégia
és pszicholdgia jobb integréldsdra, tirgyak
helyett blokkokban gondolkoztak, és a leg-
fontosabb tuddselemeket minden tantdrgy-
ba beépitették a képzés kialakitdi.

Ezt erdsitette meg [llés Anikd, a
Mobholy-Nagy Miivészeti Egyetem Peda-
gogia és Pszicholdgia Tanszékének vezetdje
is, aki a mivésztandrok dilemmdit jarta
koriil. Tapasztalataik szerint a miivésze-
ti képzésben a legjobbak jelentkeznek
tandrképzésre (a miivészeti BA diploma
megszerzése utdn), vagyis

Orszdgos koordindciéval a pedagdguskép-
zés megujitdsdére projektrdl szélva
elmondta: célja a pedagégusképzés hozzd-
igazitdsa az Uj Nat-hoz, melyben korszakos
jelent8ségli a kompetenciafejlesztés proble-
matikdjénak és a miveltségteriileteknek a
megjelenése. Elsd ldtdsra a tdrsadalomtudo-
manyok mintha hidnyozndnak beldle, 4m
vannak benne tdrsadalomtudomdnyi kéve-
telmények, kereszttantdrgyi elemek, melye-
ket ne tobblettartalomként fogjunk fol, ha-
nem az egész tanitds, kdznevelés
alapjaként: azért tanitunk, hogy redlis 6n-
ismerettel rendelkezd, médsokért feleléssé-
get vallald, tartds és tar-

nem igaz rdjuk az ,aki nem
tudja, az tanitja” kozkelett
vélekedés.

A tandrképzés hallgatéi
értékelésérdl adott elé Juris
Rendta, a Trefort Agoston

napjaink aktudlis,
természethez kapcsolédé
kérdései ugyanis mind
multidiszciplindris jellegtiek

talmas kapcsolatokat
kialakitani és megdrizni
tudé fiatalokat neveljiink.
Nietzschét idézve elmond-
ta, a tudomdnyok tdrgydt
és sajit magunkat kell

gyakorléiskola torténe-

lemtandra, aki fiatal pedagégusként szak-
dolgozati kutatdsdt mutatta be, melyben

a pedagdgusképzéssel valé elégedettséget
vizsgdlta a leendd torténelemtandrok koré-
ben. Eszerint a bolognai rendszer(i képzés-
ben résztvevdk sokkal kevésbé elégedettek
az egyetemmel, mint az osztatlan képzés
hallgat6i. Meglepte, hogy a hallgatdk
konkrét ismereteket akarnak kapni (pl.
»Hogyan tanitsam meg az 1789-es forra-
dalmat?”), holott a pedagégusképzésnek
nem ez lenne a célja. Nagy gond azonban,
hogy az egyetemi képzés nagyon tdvol 41l
az iskolai vildgtdl, és az egyetemi karok ké-
zdtt is hidnyzik a kommunikécio.

Miiveltségteriileteken tultekinté
tananyagfejlesztés

Gloviczki Zoltdn, a Pédzmdny Péter Katoli-
kus Egyetem docense a TAMOP 4.1.2-B —

megtanulnunk, illetve e
kettd kapcsolatdt, kiilonben ,védhetetlenek
és menthetetlenek” vagyunk.

Kiss Addm, az ELTE Atomfizikai Tan-
székének professzor emeritusa a modern
tdrsadalmak és a természettudomdnyok
kapcsolatdt boncolgatta. Tézisei szerint
nagyon 4talakult 4j vildgunk ilyetén valto-
zdsaiban épp a természettudomdanyok fej-
18désének dontd szerepe volt (elektromdg-
nesesség, génmodositds, nanotechnolédgia
stb.), s az emberiség mai problémdinak tdl-
nyomé tdbbsége a természettel kapcsolatos,
multidiszciplindris jellegi. Ezért multidisz-
ciplindris szemléletre van sziikség a termé-
szettudomdnyok oktatdséhoz is, napjaink
aktudlis, természethez kapcsol6dd kérdései
ugyanis mind multidiszciplindris jellegt-
ek, legyen sz6 a népességrobbandsrdl, az
ivévizelldtdsrél vagy éppen a biodiverzitds
csokkenésének kovetkezményeirdl. Ezen is-
meretek nélkiil senki sem tud tdjékozédni
a mostani vildgban, holott a demokratikus
tdrsadalom igényli a szakmai tdjékoztatdst
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azokban a kérdésekben, melyekrdl dontést
kell hoznia (példdul az erémivek telepitése
vagy az autdpdlya-épitések kapcsdn). Mds
orszdgokban létezik kdrnyezeti nevelés tan-
targy, nalunk mds irdnyba

eléaddst. Megjegyezte, hogy a kdznevelési

torvény SNI-s, BT M-es és tehetséges gye-

rekekrdl mint kiilon kategéridkrdl tesz em-

litést, holott a fogyatékos gyerekek kozott
is van tehetséges. Ma az

mozdult az oktatdspolitika,

SNI-s gyerekeknek kozel

igy a természettudomdnyos a fogyatékos 70%-a tanul integriltan
tantdrgyak tematikdjanak gyerekek kozott is van Magyarorszigon. Az
bévitése lehetne a megol- tehetséges egylittnevelés sikerességét

d4s.

két tényez8 nem befo-

Horvdth Ferenc, az
ELTE Geofizikai és Urtudomanyi Tan-
székének professzor emeritusa kifejtette, a
természettudomdnyos oktatdsnak az lenne
a célja, hogy az alapismeretek birtokdban
megérthessiik a nagy dsszefliggéseket. Ezt
illusztrdlandé el8addst tartott A foldmotor
miikdodésének rovid torténete cimmel, majd
eléaddsdt hirom tézissel zdrta: a Fold prob-
lémdit a kim(velt emberfék oldhatjdk meg;
egyben 6k teremtik meg egy nemzet erejét,
s a kim{ivelt emberfék képzésének legfon-
tosabb intézménye a kozépiskola.

A kézépiskolai kereszttantdrgyakhoz
kapcsoléddan Hunyady Gyirgy, az ELTE-
PPK professzor emeritusa kifejtette: a
természettudomdny és a tdrsadalomtudo-
mdny metszetében Gjabb, kevésbé kifor-
rott paradigmakkal rendelkezd, sokszor
ideologikus kotddést, sok bizonyitatlan
tételt megfogalmazé tudo-

lydsolja: az anyagiak és a
differencidle bindsméd. Az Gj mesterképzés
a Bérczi Gusztdv Gyodgypedagdgiai Féisko-
l4n azoknak tanit fogyatékossdgiigyi isme-
reteket, akik a munkaerd-piaci integrécié
kovetkeztében keriilnek kapcesolatba ezzel
a teriilettel.

Bodcz-Barna Katalin, az ELTE Német
Nyelvoktaté és Szakdidaktika Tanszékének
docense az idegennyelv-kutatdsi eredmé-
nyek némettanitdsba torténe beépuilésée
vizsglta, melyet a Goethe Intézet a német
nyelv tanftdsdnak tanuldsdt célzé projekt-
jében kutatott. A médsodik idegen nyelv
elsajdtitdsdra vonatkozé kutatdsok egyik
legfontosabb eleme a transzfer jelentdségé-
nek felismerése és kezelése az éran (tehat az
utalds az elsé idegen nyelven tanultakra).
Fontos, hogy a negativ transzfert a tandr
ne mindsitse hibdnak! Tanuldi oldalrdl

pedig érdemes tudato-

mdnyok 4llnak. A pszicho-
l6giai tudomdnyok képvi-
sel8i nem kiizdoteek eléggé
azért, hogy helyet kapjanak
a kdzépiskolai oktatdsban;

ha nem jut eszedbe,
mondd angolul,
és megértik

sitani a transzfert, hogy
ne legyen elszalasztott
lehetdség: akdr stratégia is
lehet, mint ahogy akadt

habér Kornis Gyula kozép-
iskolai pszicholégiai tankényvét mér 1911-
ben kiadtdk, késdbb a pszicholdgia mint
tudomdny magyarorszdgi fejlédése elakads,
a Horthy-korszakban elfordult a tdrsadal-
mi tigyektdl, és a hatvanas évekre végleg az
egyetemi vildgdba szorult.

Papp Gabriella, az ELTE-BGGyK ta-

ndra a gyogypedagdgusi szereprdl tartott

rd példa, a ,Ha nem jut
eszedbe, mondd angolul,
és megértik!” A tobbnyelviiségre nevelés
jegyében ésszerti dsszekapesolds lenne
szitkséges, akdr Ugy, hogy a kiilénb6z8
idegen nyelvek oktatdsdt kutatok ugyanab-
ban a szakfolydiratban publikéljanak (ezt
legpraktikusabban angol nyelven lehetne
megtenni).
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Kutatasi eredmények
visszavezetése a képzési
tartalomba: j6 gyakorlatok

A J6 gyakorlatok a nyelvoktatdsban szekci6-
ban Pdlffy Gabriella, az ELTE Francia
Nyelvi és Irodalmi Tanszékének adjunktu-
sa a www.franciaoktatas.eu, a Francia Inté-
zet tovabbképzési portdljdhoz kéthetd fel-
adatokrél szdmolt be. Az oldalt a Francia
Intézeten keresztiil finanszirozzik, az
ELTE egyetemkézi kdzpontjdnak francia
lektora ellendrzi nyelvhelyességi szempont-
bdl, s egyben 6 a technikai mikodeetd is.
Az oldalra éravézlatokat, tananyagokat tol-
tenek fel a fejlesztésben részt vevd tandrok:
kéthavonta taldlkoznak egy péntek dél-
utdnra és szombat déleldttre, s ebben az
idében, mely akkreditdlt tovdbbképzésnek
is sz4mit, pdrosdval tan-

mit lehetne tenni. Elsé 1épésként tanszéki
stratégidt fogalmaztak meg: a vélemény-
nyilvdnitdsnak feltételei vannak. Még t6bb
tolerancidval kapcsolatos témdt emeltek
be az ératervekbe, antidiszkrimindcids
nyilatkozatot adtak ki (intézeti szinten),
sajit maguknak (tandroknak) érzékenyitd
tréninget kértek az Interkulturélis Pszicho-
18giai és Pedagdgiai Kézpont munkatdrsa-
itél. Mdsodik kérben felmérést készitettek
az Angol-Amerikai Intézet munkatdrsai
kozott: mit tekintiink nevelési célnak
az oktatdson kiviil? Hogy lehet kezelni
a kirekeszt§ véleményeket? Sok javaslat
gytle dssze: négyszemkdzti beszélgetéssel,
csoportos vita kezdeményezésével, hu-
morral, torténelmi magyardzattal, sajt
élmény alapd médszerekkel, ellenérvekkel
(ez utébbival vigydzni kell, ugyanis meg is
erdsitheti a sztereotipidkat — ldsd McGuire
beoltds-elméletét!). To-

anyagokat készitenek.

vabbi, érdn kiviili intézeti

Ujabb fejlemény, hogy a fej- egy hallgatéja kezdeményezés volt a fél-
lesztésbe bevontak mester- rasszista gondolatokat évente megrendezett tole-
szakos franciatandr hallga- megfogalmazé rancianap (dilemma, hogy

tokat is. Rendelkezésiikre
bocsdtottak egy 12 szdmité-
géppel folszerelt termet,

szemindriumi dolgozatot
nyujtott be

csak azok a hallgaték
jonnek el, akik amugy is
érzékenyek a téma irdnt),

hogy taldljanak ki 10-15

perces tevékenységeket. Eleinte tdl nehéz
feladatokkal 4lltak elé, késdbb azonban
véltoztattak ezen; az 8 otletiik volt, hogy
legyenek IKT-s feladatok, és az orszdgos
oravézlat-készitd versenyt a harmadik alka-
lommal médr megnyerték.

Hollé Dorottya, az ELTE Angol Nyelv-
pedagégia Tanszékének docense a toleran-
cidra és tdrsadalmi érzékenységre nevelésrdl
beszélt az idegen nyelvi egyetemi képzés-
ben. A témét egy 2010-es élmény inspi-
rdlta: egy hallgatéja rasszista gondolatokat
megfogalmazé szemindriumi dolgozatot
nyujtott be. Elbeszélgetett a hallgatéval,
de tgy érezte, hatdstalanul. Ekkor kezdtek
el kollégdival kdzdsen arrdl gondolkodni,

és kiilonféle jotékonysdgi
akciok, melyekkel olyan nevesebb prog-
ramokat tdmogatnak, melyek mélysze-
génységben ¢l (roma) gyerekek oktatdsdra
irdnyulnak. Hollé Dorottya azzal zirta az
eldaddst: nem szabad elegdnsan hallgatni,
minden lehet8séget meg kell ragadni arra,
hogy emberi jogokrdl és a kirekesztés ve-
szélyeirdl beszéljiink.

A szekcié folytatdsdban Minich Eszter,
az Apdczai Gimndzium angoltandra beszélt
a vitamddszerrdl, melyet a Demokratikus
Ifjasagére Alapitvdny tovdbbképzésén sa-
jatitott el. A médszernek rengeteg pozitiv
hatdsa van: fejleszti a kritikai gondolko-
ddst, az analitikus gondolkod4st, az odafi-
gyelést, az dllampolgdri kompetencidkat, a
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kreativ problémamegolddst és a rendszere-
28 képességet. A szdbeli érettségire valé fel-
készitésben is hasznos szerepe lehet. Szdm-
talan formdja létezik. A formilis vitdban
2-3 f8s csapatoknak kell 4-5 perces sz6-
noklatot tartaniuk. A ,hiresember-jéeék”
lényege egy hires ember

elte.hu/epd/index.pl). Mivel a helyes kiejtés
rendkiviil fontos, és a tanuléknak musz4j
minden sz6 kiejtését elsajdtitani, ebben a
legtobb elénnyel és legkevesebb hdtrdnnyal
a fonetikai dbécé nyujt segitséget.
Uchikawa Kazumi, az Osakai Egyete-
men magyar szakot vég-

kivdlasztdsa, majd a csapat
meggy8zése arrdl, miért
ne 6t dobjdk ki a siillyedd
hajébdl. A 3 érv gyakorlat-
ban tételmondatokhoz kell

szokjanak hozza,
milyen egy ,igazi” japdn
professzor eléaddsa

zett, s jelenleg az ELTE
Japdn Tanszéken oktatd
tandr egy olyan kurzusét
mutatta be, melyen felkért

hdrom aldtdmaszt6 érvet

gyljteni. Szerepcsere sordn, aki addig va-
lami mellett érvelt, onnantdl ellene fog. A
céfolds gyakoroltatdsdra is nagyon hasznos:
a didkok megtanuljidk megérteni és dsz-
szefoglalni a mdsik dltal mondottakat: , Ti
azt mondtdtok, hogy..., mi ezzel szemben
azt gondoljuk, hogy...” Szintén hasznos
gyakorlat a véleményvonal (Milyen messze
4ll a véleményed az adott 4llitdstol?). Ehhez
hasonlé gyakorlat az egyetértés — egyet
nem értés skdldja. Minich Eszter gyakorlati
tandcsokkal zdrta eladdsit: mivel kama-
szokat tanit, nagyon fontos, hogy a vita
elétt hadd mondhassdk el a valddi, sajdt
véleményiiket, nagyon frusztrlé ugyanis
szdmukra, ha ezt nem tehetik meg. A jdték
eldee és alatt elengedhetetlen a tudatos
tervezés: ne véletlenszertien alkalmazzuk a
modszert, hanem pedagégiai céljainknak
rendeljiik ald. Levezetés-

egy nélunk tartézkodé
japan vendégprofesszort,
tartsanak kozosen ordt. A téma az élet és

a haldl felfogdsa volt a japdn filmekben:
magdrdl a témdrdl a professzor beszél,
Uchikawa Kazumi nyelvtandrként volt
jelen. Igény szerint segitett az 6rdn, 8 javi-
totta a hdzi feladatokat (melyeket eleinte
magyarul, majd japdnul kellett megirni), a
nehezebb nyelvezet( filmek szévegée elére
leirta, és odaadta a hallgatéknak. A kurzus
célja az volt, a didkok ne nyelvérdn vegye-
nek részt, hanem szokjanak hozz4, milyen
egy ,igazi” japdn professzor el6addsa, vagy-
is pdrhuzamosan tanuljék a nyelvet és a
szaktdrgyat is (a korszertt CLIL — Content
and Language Integrated Learning méd-
szernek megfelel8en), nemcsak széban, ha-
nem {rdsban és képekben is (mely igy tobb
gondolkoddsi készséget is fejleszt, tobbféle
tanuldsi technikdt tanit). A kurzus sikeres
volt, a hallgaték sokszor a

ként nagy jelent8sége van

a tudatositasnak (mit csi-
naltunk, és miért?), illetve
a reflexids kornek, melyben
kihozzuk az osztélyt a jd-
tékhelyzetbdl, lecsillapitjuk

fontos megtanulni,
hogyan lehet valamit
4tirni, a sajdt szavainkkal
visszaadni

sziinetben, onként Gjbol
megtekintették a filmeket,
hdzi feladataikat igénye-
sen készitették el.

Utolsé el6addként
Tanké Gyula, az ELTE

az indulatokat.

Szigetvdri Péter, az ELTE-BTK Angol
Nyelvészeti Tanszék vezetdje a nemzetkozi
fonetikai dbécé (IPA) elsajdtitdsa mellett
érvelt, és bemutatta az 4ltala is fejlesztett
online angol kiejtési szétdrat (htep://seas3.

Angol Alkalmazott Nyel-
vészeti Tanszékének adjunktusa ismertette
a tandrképzés irdnyitott tdmoritési felada-
tait. Napjaink legf6bb nehézsége megtaldl-
ni a megfeleld informdcidt, és azt helyesen
tomoriteni. Ezért dolgoztdk ki a tudo-
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mdnyos {rdskészséget mérd nyelvvizsgit.
Gyakori tévedés, sok neves nyelvvizsgdn is
eléfordul, hogy toméritésen kivonatoldst
értenek: a tudomdnyos életben ez plagium,
és fontos megtanulni, hogyan lehet valamit
4tirni, a sajdt szavainkkal visszaadni. Fajtdi
a globdlis tomérités, mikor minden fontos
gondolatot ki kell emelni, illetve az irdnyi-
tott tdmorités, ez esetben specifikus tartal-
makat keresiink — utébbi igen jol tanitha-
t6. A hallgatéknak egy 700 soros szévegbdl
kell kériilbeliil 130 szavas tomoritést készi-
teniiik, egy bizonyos tematikus aspektust
kiemelve. A feladat egyardnt aktivizdlja a
globalis, a szelektiv és a részletes olvasist,

hiszen az egész szoveget el kell olvasni, meg
kell taldlni a relevdns részeket, és ezeket
mélyen meg is kell érteni. Az értékelésnél
szempont, sikeriilt-e betartani a terjedelmi
korldtot, minden relevdns tartalom beke-
riilt-e, nem emelt-e ki irrelevdnst, nem tett
hozz4 sajit tuddst a széveghez? A tapaszta-
latok szerint a hallgatdk a félév végére na-
gyon értden olvasnak, hatékonyabban ke-
zelik az informdcidkat, vagyis jol mérhetd
a fejlédésiik. A médszer hdtrdnya egyeldre,
hogy a sz6vegkivélasztds, moderdlds és a
nyelvi lektordlds folyamata nagyon hossza-
dalmas, egy j6 tomoritési feladat el84llitdsa
40-60 munkadrit is igénybe vehet.

A Szerz8ink rovat folytatdsa a 4. oldalrél:

MATRAI ZSUZSA
az MTA doktora | a Nyugat-magyarorszdgi
Egyetem professor emeritdja | Szombathely

DR. NAMESZTO\{SZKl ZSOLT
egyetemi tandrsegéd | Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvt Tanitképzd Kar |
Szabadka, Szerbia
egyetemi tandrsegéd | ELTE-PPK | Budapest
TIHANYI JUDIT
épitészmérndk, tervezd | Budapest
VARGA DORA
angol nyelvtandr | interkulturlis szakérts |
ELTE | projeke asszisztens | Artemisszi6
Alapitviny
VESZPREMI ATTILA
magyar szakos tandr | Budapest



Imrei Johanna
Portré
olaj, vdszon

50x70 cm

Imrei Johanna - Réka
olaj, vaszon 120x100 cm

Johanna laziirosan felvitt, akvarellszerdi munkdjdn kiilonbozé festéi mindségek és megolddsok taldlkoznak. Izgalmas-
nak taldlom a borostydn szinii expressziv hdttérkontrasztjdt a sima arcbérrel. Jitékosan vizolja fel a modell rubdjat,
a nézd szemére bizva a kép tovdbbfestését. Fura, hogy a testet és az iiléhelyet azonos szinben tartja. J6, hogy frissen
van kezelve. A jobb oldali csurgatdst nem értem, de tetszik. (Dora Adam)



Koczor Attila - Euphoria
olaj, vaszon 195x150 cm

Attildval elészor az epreskerti miiteremben raldlkoztam elséévesként. Miiteremtdrsak voltunk, igaz, akkor még K-
rolyi Zsigmond osztdlydba jdrt, késébb lettiink osztilytdrsak, amikor Haldsz Andrdshoz jelentkezett. Ezt a festményt
akkor ldttam. Atmentem hozzd, épp ezen dolgozott. Szinte sokkbatdsként ért megpillantani. A fénytorések, a szin-
vdltdsok, a merész kompozicid, a képelemek egymdshoz valé viszonyai, az elemek jelentéstartalmai egyszerre harorrak
a magas szintdl ldtvdnyelviiséggel és a kép nagy méretével. Egyszer giccsesnek harott, mdsszor Salvador Dalf jutott
eszembe, de ott volt benne a trompe-1 oeil, igy megkérdeztem, mi a cime. Azt mondta: Boldogsdg. Megkérdeztem,
hogy 6 az a figura a képen vagy sem, azt vdlaszolta, hogy egy bardtja.
Fotbkrdl dolgozott, projektorral felvetitette a képet, majd megfes-
tette. Tobb dllapotdban is lattam, egy év alatt késziilt el, de igy,
ebben a formdjdban csak a tanév végi miiterem-kidllitdson ldtram.
Nagy méretével, erds érzékiességével hat, mikizben absztrakt, elvont
kompozicidt épit fel a lebegd, szimbolikus elemek kiré. Visszafogort
szinhaszndlattal teremt egyensitlyt, a képi elemek jelentésbeli viszo-
nyainak szabad feliilirdsa és a rompe-1'oeil-os ldrvinyviliga kozore,
melyet geometrikus absztrakt formdk tornek meg. Mindennek a
kizepén egy fekvé fitl. Sci-fi és sziirrealizmus, absztrakt és trompe-
Loeil, pop és futurizmus. (Kobli Alexandra)

Koczor Attila
Dolce Gusto
olaj, vdszon

50x70 cm
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SZERKESZTOI JEGYZET

A jelen olyan messze van. Még mindig az
az érzés szorongat szerkesztés kozben, hogy
az él6 iskola és a reflektdld, értelmezd, segi-
t6, felfedezd tudomdny csak szinezi a la-
punkat, de még nem foglalta el, nem vette
birtokba. Noha ezen igyeksziink. Megpré-
baljuk hét kdzvetlenebbiil er8siteni ezeket
a jelenbeli kapcsolatokat, szdlakat, vetiile-
teket, fogalmazdsi médokat. Idei elsd lap-
szamunk Latszog rovatdban Gyurdn Ag-
nes és Kozma Tamds irdsdt olvashatjdk.
Mindkét iras felkérésre késziilt, arra kértiik
a nyugalmazott debreceni professzort, ok-
tatdskutatét és a felvidéki magyar tanits-
ndt, hogy szdmoljanak be olvaséinknak el-
mult éviikrdl, napi pedagdgiai, iskolai,
kutatéi gondjaikrél, szakmai élményeikrdl.
Minden megkotés nélkiil, a csepprél és a
tengerrdl egyardnt, ahogy tetszik, kinek
mire van gondja. S terveink szerint ez igy
lesz a kovetkezd szdmokban is, parhuza-
mos krénika kezdddik, remélhetéen add-
dik majd 4ltaluk a megszokottndl (és nem
elégségesnél) kozvetlenebb ldtdsmad.

De kit kér fel a szerkeszt8? Erre a
fontos kérdésre nincs egyszer(i vdlasz. A
magyar pedagdgia gazdagsdgdt szeretnénk
bizonyitani, s mivel bizonyftandé (és ma
alighanem kevesen volndnak azok, akik-
nek ez a gazdagsdg magdtdl értet8dd), épp
emiatt nem konnyti vallalkozds, hiszen
annak a kozvetett beismerése, hogy a ldt-
szat a tétel ellen sz8l. A szerz8keresésének
nincs kijelslt dtja, esetlegességekre fogunk
hagyatkozni, ha az olvasé magyardzatot
vér, akkor mdr dgyis mindegy. Csak az el-
s6 két felkérés inditékdt jeleznénk. Kozma
Tamdst, a modern magyar oktatdsszoci-
olégia vezetd alakjdt kutatéi kozosségek
koszontoteék tavaly, 75. sziiletésnapjdn;
Gyuran Agnes pedig a Tandrok éjszakdja

muzeumi program vendége volt a Szent-
endrei Szabadtéri Néprajzi Mtzeumban, s
beszdamolét is kiildott a mizeum munka-
tdrsa kozvetitésével (Pdsa-projeke. U] Peda-
gdgiai Szemle, 2014. 11-12. 105-106. o.),
majd a Pdsa-emlékév zdrérendezvényén,
Monoron személyesen is taldlkoztunk, egy-
mdst feliilmalé véletlenek sorozata volt ez,
nehezen lehetett volna nem észrevennem a
nagy rendezd csendes noszogatdsit, hogy
segit a vélasztdsban, csak hallgassak rd.
(Szivesebben hallgatnék azonban olvasdink
javaslataira.)

(Amugy pedig leginkdabb mindenkit

szeretnék széra birni.)

Misik 4j kezdeményezésiink az iskola
6nmagdtdl valé tévolsdgdt prébdlnd csok-
kenteni. A tanulds az élet legbensdbb 6sz-
szetevbje. Az iskola azonban mintha néha
el-elveszitené ezt az eredendd meghatdro-
zottsdgdt, s valami kiilonds, élettdl elidege-
nedett alakot olt. Ez ellen prébdlndnk vala-
mit tenni a magunk eszkozeivel. Az élettel
dolgozé szakembereket hivjuk segitségiil,
alkotékat, akik az iskolai kereteken kiviil
vannak, akik ldtjak, értik az iskola bajdt,

s akik a tanulds eredeti természetének aj-
rafelfedezéséhez adhatndnak tdmogatdst.
En legel8szér is az irokra gondoltam, akik
évezredek éta érkddnek az emberi torté-
net becsiilete és valédi természete f6lott,
de persze mennyire természetesen dolga
ez az orvosnak, a tudésnak, a zenésznek,

s akdrmelyikiinknek, csak meg kellene
szblalnunk valahogy, ehhez azonban az
irok értenek a legjobban, 8k a szész6léink.
Segitségiikkel megprébdljuk az iskola és az
élet azonos, kozos, elvald, el nem valaszt-
haté dolgait Gjra és Ujra szétvdlogatni,



osszerakni, rostdlni, hogy iskola és élet a
kiilonbségiikben megleljék azonossdgukat.

Hitsé boriténkra kortdrs {réktdl, alko-
toktdl iskoldt érintd idézeteket vdlogatunk,
s prébdljuk szerzdiket faggatni.

Ezzel a szimmal btcsizunk olvasészer-
kesztdnktdl, Juhdsz Zsuzsdtdl, aki nyugdij-
ba vonult, és nem segit mdr nekiink abban,
amiben pedig nélkiilozni fogjuk, hogy
minden bet(i, minden mondat, minden
irdsjel a helyén legyen, amennyire lehet, s
hogy hiba nélkiili, szép lap keriiljon az ol-
vasok elé. Zsuzsa mar Mayer Jézsef f8szer-
kesztd idején is a lapndl dolgozott, szerette
a Szemlét, olykor erején feliil is szivén visel-
te a lap minden gondjdt. Szeretettel bucsa-
zunk téle, az § dldozatossiga az az 6rokség,
az a szellemiség, amelyet egy szakmai
kozosségnek késziil8 lap nem nélkiilzhet.
Koszonjiik, kedves Juhdsz Zsuzsa.

2015. februdr 14.
Takdcs Géza

A Tanulmdnyok rovat kozlési feleé-
teleire és publikdcids stilusira vo-
natkozo elvdrdsaink, illetve javasla-
taink megegyeznek a Magyar
Pedagdgidéval, egyeldre sajét honla-
punkon még nem elérhetdek. Kér-
jiik szerz8inket, keressék a
magyarpedagogia.hu honlapon.

A rovatban megjelent {rdsokat lek-
tordltatjuk, a lektordlds szempontjai
a szerkeszt8ségtdl kérhetdk, és ha-
marosan az 0] intézeti folydirat-
portdlon lesznek elérhetdk.

Balogh Ede Farkas
cim nélkiil
olaj, vdszon

40x250 cm




»Nos hdt, az én vildgra jévetelemkor a Nap
az addig ismert legnagyobb gazdasagi vi-
légvélsdg jegyében éllott, az Empire State
Buildingtél az egykori Ferenc Jézsef-hid
turulmadardig a féldkerekség valamennyi
kimagaslé pontjirél nyakra-fére ugrdltak
vizbe, szakadékba, kovezetre — ki hova tu-
dott — az emberek; egy Hitler Adolf nevii
partvezér roppant bardtsdgtalan arccal for-
dult felém Mein Kampf ciml mivének lap-
jai koziil, a numerus claususnak nevezett
elsd magyar zsid6torvény konstelldciom ze-
nitjén 4llott, miel8tt helyée elfoglalta volna
a tobbi. Valamennyi foldi jel (az égiekrél
mit sem tudok) sziiletésem f6loslegességé-
r6l, mi tobb: ésszertitlenségérdl tandsko-
dott. Rdaddsul sziileim szdmdra is csak
nylignek érkeztem: éppen vélni késziildd-
tek. Egy olyan pdr szeretkezésének dologi-
sdga vagyok, akik nem is szerették egy-
midst; taldn egy engedékeny éjszaka
gyumolcse. Hipp-hopp, egyszerre csak itt
voltam, a természet kegyelmébdl, miel8ct
még bédrmelyikiink jobban is megfontol-
hatta volna. Egészséges gyermek voltam,
kinéttek fogacskdim, elkezdtem gagyogni,
értelmem nyiladozott: kezdtem belenéni
szétburjdnzé dologisdgaimba. K6zos fiacs-
kdja voltam apukdmnak, anyukdmnak,
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akiknek egymdshoz semmi koziik sem volt
immdr; névendéke egy magdnintézetnek,
ahovd — mig véléperiiket bonyolitottdk —
drizetbe adtak; tanuldja az iskoldnak, apré
polgdra az dllamnak. »Hiszek egy Istenben,
hiszek egy Hazdban, hiszek Magyarorszdg
feltdimaddsdban« imddkoztam a tanérdk
kezdetekor. »Csonka-Magyarorszdg nem
orszdg, egész Magyarorszag mennyorszag«
— olvastam a vérz4 festékkel korvonalazott
térkép feliratdt a falon. »Navigare necesse
est, vivere non est necesse« — bifldztam a
latinérdkon. »S6m4 jiszroél, adondj
elohénu, 4dondj ehod« — tanultam a hittan-
6ran. Mindenfeldl bekeritettek, birtokba
vették tudatomat: neveltek. Hol szeret§
szbval, hol szigort intelmekkel lassacskdn
megérleltek rd, hogy kiirtsanak. Sosem til-
takoztam, iparkodtam megtenni, ami t8-
lem telt: bdgyadt jéakarattal djultam bele
jolneveltségi neurdzisomba. Egy szerényen
igyekvé, nem mindig kifogdstalan el6me-
netel(i tagja voltam az életem ellen sz8tt
hallgatag 6sszeeskiivésnek.

Elég; kdr az eredetemet kutatnom:
nincsen. Belecséppentem egy folyamatba,
amit a velem sziiletett csaldka idéérzék
folytdn kezdetnek hittem.”

(Részlet Kertész Imre: A kudarc cimi regényébdl)



