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A cimlapon egy finn kisldny ldthaté, aki
egy Suzuki Voice-médszerrel dolgozé ze-
nepedagdgus gyermekesoportjdnak tagja
Helsinkiben, a kép a csoport magyarorszd-
gi, iszkaszentgydrgyi bemutatdjén késziilt.
Lapszémunk képsorozata is ennek a ldtoga-
tdsnak a jeleneteit idézi fel. A litogatdsrol

a Pedagdgiai jelenetek rovatban olvashaté
a beszdmol6, Téth Teréztdl.

A helyszin, az iszkaszentgyorgyi kastély hdtsé frontja,
a malt.

A finn csoport iszkaszentgyorgyi ven-
déglétdja az Amadé-Bajzdth-Pappenheim
kastély egyik szdrnydt bérl§ Ari Kupsus,
vele beszélget Téth Teréz a Ldtdszdg rova-
tunkban.

(A szerk.)

(A fényképfelvételeket Téth Teréz

és Takdcs Géza készitette.)

A kastély a jelen perspektivdjibél. A bal oldali szdrny
az iskola, a jobb oldali (valéjéban kézépsé) szdrnyban van
Ari Kupsus gy(ijteménye, galéridja, koncertterme.
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TOTH TEREZ

LATOSZOG

Ari Kupsus Magyarorszdgon élé finn iizletember, galériatulajdonos és mecénds. A vildg szd-
mos nagyvdrosdban élt, Helsinkitél Szentpéterviron dt Kuala Lumpurig, mig egy év varséi
tartézkodds utdn Budapestre érkezett. Ennek idestova 14 éve. Letelepedett a VIII. keriileti
Palotanegyedben, itteni galéridjdban kortdrs magyar festék és szobrdszok munkdi ldthatdk.
Lakdsdban szalont nyitott, koncerteket rendez, amelyek bevételér teljes egészében a Liszt Ferenc

Zeneakadémia é a Képzbémiivészeti Egyetem didkjainak tdamogatdsdra forditjdk. Beszélge-
tésiink inditékdul iszkaszentgyirgyi tevékenysége szolgdlt: a finnorszdgi Oulu régié Kempele
Szakkizépiskoldjinak kertészeti osztdlydval kozisen, ez év mdjusdban inditottak el egy pilot
projektet a kastély koriili francia barokk kert és angolpark rendbetételére. A finn ranulok nem-
zetkizi tapasztalatra tesznek szert a szakmdjukban, de tevékenységiik egyiittal a helyi kizisség
gazdagoddsdt is szolgilja. Az interjit Ari Kupsus angolul adta, bdr tisztdn és folyékonyan beszél
magyarul is. Finn szemmel, a finn oktatdsi rendszerben szerzett iskoldzottsdggal és nemzetkizi
tapasztalatokkal tekint hazdnkra, rdnk, magyarokra és kizosségeinkre. Erzelmeire, intuicidjdra
hallgatva, de tudatrosan vilasztotta mdsodik hazdjdnak Magyarorszdgot.

Finnorszdgban van egy sz6lds: a hazdnk
eper, a tobbi orszdg kékdfonya. Az eper
gyonyor(, piros, zamatos és édes, a kékdfo-
nya sotét és egy kicsit kesernyés. En meg
azt mondom, mindegy, hol élsz, a vdlasz-
tott orszdgodban és a sajdt sziil6hazddban
is bdven taldlhaté eper és kékdfonya. Nyi-
tott szemmel és fiillel kell jérnunk az em-
berek kézétt, s beszélni a nyelviiket, még
ha alapszinten is, ha észre akarjuk venni a
zamatosat és a kesernyést egyardnt.

Budapest a szépségével az elsd pillanatban
dmulatba ejtett. 1999-ben érkeztem ide
par napra. Emlékszem a Keleti-pélyaudvar
klasszicista homlokzatdra, hatalmas abla-
kaira, az épiilet leny(igoz8 méreteire.
Pesten — nem Buddn — én ugyanis pesti
vagyok, a Kdroly kéruti hdzak, a neorene-
szdnsz épiiletek kozdtet, a Brédy Sdndor ut-
cdban, a Palotanegyedben otthon érzem
magam. Sokkal inkdbb, mint a modern
Helsinkiben. Csodélatos véros, gyonyord,
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mint Szentpétervdr, csak emberibb lépté-
kd, s nem rohannak 4gy a magyarok,
mint a pdrizsiak. Szerelmes lettem els6 14-
tdsra a varosba, és itt maradtam.

Mindig meghatdrozéak az elsé benyomd-
sok egy mdsik orszdgban: nekem az id8s
emberekkel valé taldlkozdsok jelentik

ezt az élményt. Segitségiikkel, tdrténete-
ikkel belépek egy kultdrdba, annak mult
idejébe is.

Az én befogadé csalddom Magyaror-
szdgon egy id8s hdzaspdr volt. Féztek rdm,
gondoskodtak rélam,
mert kiildndsen a néni,
nem tudta elképzelni,
hogy egyediil is boldo-
gulnék. Miért nem jon
ide hozzdm a mamdm és
f6z, mos, takarit rim? A
kérdésében is megragad-
haté6 erds kapocs anya és
felnétt gyermeke kozoree
egy felndtt finn ember
szdmdra szinte felfoghatatlan. Nilunk elvd-
rds, hogy 18 évesen, fitk, ldnyok egyardnt,
akdr gazdag, akdr szegény csalddbdl szdr-
mazunk, elkéltoziink otthonrél, és elkezd-
jik 6ndllé életiinket: dolgozunk, hdztartdst
vezetiink, fenntartunk egy életformdt ma-
gunknak. Ha egy finn munkaadé azt l4tja,
hogy 24 évesen a lakdscimed megegyezik a
sziileidével, kétszer is meggondolja, felve-
gyen-e. Vajon megfeleld munkdt végez-
het-e valaki, akir8l még most is a sziilei
gondoskodnak? En is ebben a mentalitds-
ban nevelédtem, de miutdn szembesiiltem
kedves szélldsad6im révén a magyar viszo-
nyokkal, a magyar tradiciéval, ma mar
nem csoddlkozom, tudomdsul vettem, al-
kalmazkodtam hozz4.

Finnorszdgban nagy hagyomanya
van az adomdnyozdsnak.

A Sibélius Akadémidn cégek,
magdnszemélyek, véllalatok
dltal létrehozott alapitvanyok
kozel kétezerféle 6sztondij-
programjdbdl lehet vdlogatni.

Tizenkilenc évvel ezelétt Helsinkiben hoz-
tam létre — csalddi hagyomdnyt kovetve —
az elsg alapitvinyomat. Nagyanydm a leg-
bélcsebb asszony volt, akit ismertem.
Vyborgi otthondbdl tzték el csalddjéval
egylitt, amikor a szovjetek Karélidt elfog-
laledk. Menekiiltként éleek egy ideig az
anyaorszdgban, de nem fogadott el ingyen
semmit. Mindig fizetett a lakhatdsért.
Késébb a csaldd helyzete rendezddott,

és nagyanydm koztiszteletben 4116 asszony-
ként alapitvdnyokat hozott létre a rdszoru-
16k megsegitésére. Mindig elegdnsan, ka-
lapban, kesztytiben jirt, biiszke tartdst
volt, de megdrizte erds
karéliai akcentusat,
amit akkor sem volt
hajlandé megvéltoztat-
ni, amikor ez mir so-
kak szemében avittnak
tlint. Az identitdsdt
nem vehették el t6le.
O igértette meg velem,
hogyha mar nekem is
jol megy a sorom, segi-
tek azokon, akik erre rdszorulnak. A divat
vildgaban dolgoztam, a finn koztdrsasdgi
elnok 8ltozékéére feleltem. Vettem egy
koncertzongorit, és a lakdsomban szalon-
koncerteket kezdtiink rendezni a Svéd Ki-
ralyi Operdbdl és a Finn Nemzeti Opers-
bél meghivott vendégmiivészekkel.

A vendégek — eleinte a rokonaim, majd ké-
s8bb ismerdsok is, egyre tobben — belépdt
fizettek, amelyet teljes egészében a Sibélius
Akadémia hallgatéinak ajanlottunk fel
osztondijként. Finnorszdgban nagy hagyo-
mdnya van az adomdnyozdsnak. A Sibélius
Akadémidn cégek, magdnszemélyek, vélla-
latok dltal létrehozott alapitvdnyok kozel
kétezerféle 8sztondij-programjabdl lehet
vélogatni. Amikor Budapesten berendez-
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kedtem, s megismerkedtem Nemes L4szl6
Norberttel' és Thész Gabrielldval,? az & se-
gitségiikkel és biztatdsukra itt is elinditot-
tam a szalonkoncerteket, és miikodtetem
az alapitvanyt, ami a Liszt Ferenc Zene-
akadémia és a Képzémiivészeti Egyetem
hallgatéinak nyujt 6sztondijat.

Falvai Sdndorral, a Zeneakadémia akkori
rektordval 2000-ben irtuk ald a szerz4-
dést, novemberben tartottuk az elsé sza-
lonkoncertet. Csoddlatos élmény volt!
Kirsi Tiihonen szoprdn énekesnd a Finn
Operdbdl jott el, a Finnair tdimogatta az
utazdst, és a finn nagykévet, Hannu
Halinen is megtisztelte jelenlétével az ese-
ményt. A bevételt felajinlottuk a legtehet-
ségesebb hallgatéknak a Liszt Ferenc Ze-
neakadémia opera tanszakdn. A mésodik
koncert, ha lehet, még jobban sikeriilt!
Boldogok voltunk! Es aztin a harmadik
koncert utdn mégis tigy déntottem, abba-
hagyjuk. Az egyik legjobb magyar bari-
tom odajétt hozzdm, és megkérdezte,
mennyi megy ebbél az én zsebembe...

Le voltam taglézva. Miféle zsebbe?

Azt vdlaszolta, hogy itt min-
denki eltesz 50 szdzalékot...
Le voltam stjtva. Hiszen a
belépdjegyek drdnak teljes
osszege a fiataloké, 6sztondij
formdjéban. Ez egy magin
jotékonysdgi szervezet, igy
segitjiik a fiatal és tehetséges zeneakadé-
mistdkat, hogy anyagi problémdk ne 4llja-
nak a szakmai fejlédésiik, tanulmdnyaik
utjdba... Mélyen meg voltam bdntva.

a finn oktatds sokkal
gyakorlatiasabb,
mint a magyar

Eldéntdttem: abbahagyom, rélam senki
ne gondolja, hogy antik btitorokat veszek
az osztdndijasok pénzén. Végiil meggon-
doltam magam, folytattam. Sokan mel-
1ém 4lltak, biztak bennem, jéttek a kon-
certekre, és adomdnyoztak a fiataloknak.
Erds a személyiségem, mint a nagyanyé-
mé. Téle tanultam, hogy higgyek a belsd
megérzéseimben, abban, amit fontosnak
tartok, és e szerint cselekedjem. Nem szd-
mit, hogy az emberek mit pletykdlnak.
2002 6ta a gélakoncerteket februdrban,

a finn nagykévetség rezidencidjdn tartjuk,
a kordbbi finn nagykovet, Pekka Kujasalo,
és felesége, Leena Salonen tdmogatta az
akkori koncertet. A tdmogatds megma-
radt, a jelenlegi nagykdvet, Pasi
Tuominen és felesége is mellettiink 411

A hetvenes években jartam iskoldba Tam-
perében, akkor, amikor elindult a nagysza-
bdst finn oktatdsi reform. Gyermekként is
feltlint, hogy Gjsdgcikkek, tévé-, rddidinter-
juk témdja volt, mindenki foglalkozott a
kérdéssel Finnorszdgban. En abba az osz-
tdlyba jartam, ahol prébaként mér elkezd-
tek a reform szerint tanita-
ni, a tobbi osztélyban pedig
felmené rendszerben. Igy
példdul az 6csém és én mdr
az 0j, a névérem még a régi
rendszerben tanult. Ismerve
a magyar fiatalokat, szem-
bedtld néhdny kiilonbség.

A finn oktatds sokkal gyakorlatiasabb,
mint a magyar. A nyelvoktatds csak egy-
harmad részben nyelvtan-szdkincs, egyhar-

! Nemes Ldszl6 Norbert a Kodély Zoltdn Zenepedagdgiai Intézet igazgatdja.
2 Thész Gabriella 1995-t8l 2012-ig a Magyar Rddi6 Gyermekkérusdnak vezetd karnagya.
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mad halldsértés és egyharmad szdbeli-irds-
beli kommunik4cié. Rogton az elejéedl.
Praktikus hdzi ismereteket is tanitanak,

a fitk is megtanulnak f6z-
ni, mosogatni, lakdst taka-
ritani, a ldnyok is bark4-
csolni, csavart becsavarni,
kalapdccsal szoget beiitni.
Mindezt az iskoldban, ko-
telezd 6rdk keretében.

A magyar gyerekek ezt ott-
hon tanuljik sziileiktdl. Ha tanulhatjdk.

A finn iskola az életre nevel, a boldogulds-
ra. A magyar gyerekek nagyon okosak,
nagy tuddsuk van, de a zeneakadémidso-
kon és a képzdmiivészeken is azt litom,
hogy a valé életben nem igazodnak el.

Egy j6 onéletrajzot nem tudnak elkésziteni,
nem tudjdk, hogyan kell egy kidllitdst

megszervezni, egy képet a falra akasztani.

a finn értékrendtdl
idegen jelenség az oktatds
és a csalddok anyagi
lehetSségeinek dsszefliggése

A finn éreékrendtd] idegen jelenség az ok-
tatds és a csalddok anyagi lehetéségeinek
osszefiiggése. Minden egyes finn gyerek-
nek egyenld jogot biztositanak az oktatds-
hoz! Finnorszdgban nem szdmit, hogy gaz-
dag vagy szegény csalddbdl szdrmazol, az
oktatds mindenkinek egyformdn ingyenes
az elsé 9 évben: a tanszerek, konyvek, toll,
ceruza, étkezés, kollégium; a bejdréknak az
4llam fedezi az utazdsi koltséget. Az egye-
temi oktatds is ingyenes, a kdnyveket kol-
cséndzheted. S6t, mindez az EU t6bbi or-
szdgabdl érkezd fiatalokra is érvényes, csak
a kollégiumért kell fizetni. Ha egy finn di-
4k kiilfoldén tanul, akkor is havi juctatds-
ban részesiti a finn 4llam, amivel 4llja

a szdlldskoleségeket.

A magyarorszdgi helyzet mds. A Liszt
Ferenc Zeneakadémia nagyszer( tehetsége-
ket nevel, akiknek tanittatdsa nagy terhet
jelent a csalddjuknak, kii-
16ndsen a vidékieknek: fi-
zetniiik kell a sz4lldst, az
étkezést, a kottdkat.

Az alapitvdny’ ezen pro-
bél segiteni. Nem szélunk
bele, ki mire kolti a pénzt.
Odaadjuk a nyerteseknek
februdrban, a budapesti finn nagykovetsé-
gen rendezett gdlakoncerten egy dsszeg-
ben, illetve a fiatal képzémiivészeknek mé-
jusban, a galéridban. Eddig mintegy 300
osztondijat adomdnyoztunk.

Banda Ad4m hegediiversenyre késziilt
Moszkvéba, de a koltségeket el kellett te-
remteni. Batta Andrds, a Zeneakadémia
rektora felvette velem a kapcsolatot, és si-
keriilt is a pénzt adomdnyokbdl 6sszegyij-
teni. Banda Addm megnyerte a versenyt,
és nemzetkozi ismertségre tett szert.

Vorods Szilvia mezzoszoprdn Marton
Eva tanitvényaként kapott téliink t5bb iz-
ben is dsztondijat. Majdnem abba kellett
hagynia a tanulmdnyait anyagi okokbdl,
amikor jelentkezett ndlam egy finn hélgy,
aki hallotta Szilvidt énekelni az egyik sza-
lonkoncerten. M4sfél éven 4t havonta kiil-
détt neki egy bizonyos 8sszegli tdmoga-
tdst, amit szdlldsra és angol tanfolyamra
kolthetett. Téltink is kapott tdbbszor osz-
tondijat.

Finnorszdgban a tdrsadalom egésze Ggy te-
kint az oktatdsra, mint az onfejlesztés ter-
mészetes mddjdra. A felnbtcképzés is ebbe

? Ari Kupsus alapitvdnya: Ari S. Kupsus Salon Concert Society
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a szemléletbe dgyazédik. Aki alkalmazott,
hétévente kivehet 3 hénaptdl egy évig ter-
jedd szabadsdgot. Ez alatt megkapja a fize-
tésének 60%-4t, és tobbnyire tanul vala-
mit, mindenesetre azt csindl, amit akar.
Utdna a munkdltaténak vissza kell 8t venni
kordbbi beosztdsdba. Manapsdg a finnek
korében rendkiviil népszerd, s6t divatos
lett 4j szakmadt tanulni 50 éves kor utdn is.
A szakszervezetek nagyon erdsek, nem
olyan egyszer(i elbocsdtani az embereket,
mint Magyarorszdgon. A munkavillalékat
erds szocidlis hdlo védi.

iilve vitatjdk meg a felmeriil8 kérdéseket,
egyiitt a tandrral. Nem sorban iilve, a ta-
ndrra meredve, tdle virva a megolddst.

Az oktatds nem a gazdasdg helyzetétdl
fiigg. A ’90-es években Finnorszdg mély
recesszi6ba siillyedt, de az oktatdsi rendszer
szinvonaldt igy is fenn
tudtdk tartani. Ehhez
kellett a kormdnyzati
széndék: az ingyenes
oktatdst tovibbra is
megtartotta a kor-
mdny, holott stlyos
megszoritdsok voltak
a biidzsében. Finnor-
szdgban a tandrképzés magas szinvonala és
a nagyszer( tandrok jelentik a kivdl6 okta-
tas biztositékit.

az Iszkaszentgyorgyi
Onkorményzat, a Corvinus
Egyetem, a Memlékvédelmi
Hatésdg és a Kempele partneri
szerz8dést koeoee

Az oktatdsi reform egyik vivmdnya a tandr-
didk kommunikéciéban bedllt valtozis.
Egyenrangt partnerként vesznek részt az
iskolai kommunik4ciéban. A finn didknak
sem jelentkezni, sem engedélyt kérni nem
kell, hogy megszdlaljon az osztélyban. Be-
szélgetd csoportokba rendez8dnek, korben

Nydron a galéridmat Iszkaszentgyorgyre,
az Amadé-Bajzdth-Pappenheim-kastélyba
koltoztettem. A hdbord alatt a kastélyban
miikddott a finn nagykovetség egy ideig,
ennek jegyében alakitottam ki két emlék-
szobdt. Bérleti dijat fizetek az 6nkormdny-
zatnak, tédrsbérletben vagyok a telepiilés is-
koldjdval, de a kastély nagy, j6l megfériink,
szdmithatunk egymadsra. A kidllitdsokart és
a szalonkoncerteket is itt tartottuk meg a
nyaron.

A finnek nydron kirajzanak a nyaralé-
ikba, a falvakba, s ott ilyenkor amatdr
szinhdzi tdrsulatok lép-
nek fel, kiallitdsokat és
koncerteket rendeznek,
hasonléan a Mdvésze-
tek Vélgyéhez Kapol-
cson. A falubeliekkel és
a polgdrmesterrel mi is
hasonldkban gondol-
kozunk. Terveztiink
egy nagyobb oktatdsi projektet is az Oulu
régiébeli Kempele Szakkozépiskola kerté-
szeti osztalydval. Az Iszkaszentgyorgyi On-
kormdnyzat, a Corvinus Egyetem, a M-
emlékvédelmi Hatdsdg és a Kempele
partneri szerz8dést kdtdte, ennek elsd 1épé-
seként mdjusban 25 didk és 7 tandr jott
a kastély koriili angolpark és a francia ba-
rokk park rendezésére. A didkok kertész-
és kertépitd hallgatdk, nydri gyakorlatukat
végezték itt. Egy dzsungel vérta 8ket, bele-
vetették magukat, s derekasan helytdllva
szép tisztdst vgtak, johet majd a folytatds.
A kés8bbickben az iskola vendégldté és épi-
t8 osztdlyai is jonnének éttermet kialakita-
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ni, a virdgkotdk disziteni. Ezt az els6 pro-
jektet az iskola finanszirozza. 8 évre
terveznek, nyaranta hdrom hénapot itt t5l-
tenének a didkok tandraik-
kal egyiitt, a szakmai gya-
korlatuk részeként. Az
Eurdpai Unidhoz, az EEA-
hoz, a Norvég Alaphoz és a
magyar dllamhoz fordu-
lunk tdmogatdsért.

a jovére kell tekinteniink,
elére, és a gyerekeink,
unokdink szemével latni
a vildgot

Hosszu éveken 4t a fa és a fadru volt Finn-
orszdg 8 exportcikke. Ma mdr takarékos-
kodunk féval, papirral, nincs rd akkora
igény. A finn kormdny ma tdémogatja azo-
kat a kezdeményezéseket, amelyek a finn
oktatds egyes elemeit kiilfoldre telepitik.
Ouluban 13 ezer didk tanul, kéziilitk 5700
a feln8ttokratdsban. A legfiatalabb didk 16,
a legidésebb 70 éves. Térgyaldsaink ered-

Ari Kupsus (hdtul, kozépen) a finn és magyar gyerekek kizort

ményeképpen felmeriilt, hogy Eszak-
Olaszorszdg helyett Iszkaszentgydrgyon
hozndnak létre egy részleget, amely a gya-
korlati képzés szinhelyévé
vélhatna. A kastély, a
park, az Eurépdn beliili
kedvezd kozponti fekvés
vonzévd teszi szakmailag
a helyszint, és gazdasdgo-
sabb is lenne, mint Olasz-
orszdgban.

Taldn ez a jov4 szdmomra is, itt Iszka-
szentgydrgyon a falubeliekkel és a finn fia-
talokkal. A malt fontos, ismerniink kell a
gyokereinket, mert megalapozza az életiin-
ket. De a jovére kell tekinteniink, elére, és
a gyerekeink, unokdink szemével ldtni a vi-
ligot. Ok mér masképp gondolkodnak,
mint mi, ennek teret kell adni. Eurépa nyi-
tott, koltozhetiink, munkat vallalhatunk,
és vallalkozdst miikédtethetiink a K6zossé-
gen beliil. Ez egy nagyszer(i lehetdség,
amibél az iskoldk és a helyi kozosségek sem
maradhatnak ki.



KONTRANE HEGYBIRO EDIT — PINIEL KATALIN -
CSIZER KATA

TANULMANYOK

OSSZEFOGLALO

Ez a tanulmdny a siket és nagyothall6 tanulékat fogadé specidlis iskoldk nyelvtandrainak
munkdjéba kindl betekintést. Egy orszdgos projekt részeként kilenc kiilonb$z8 intézmény-
be ldtogattak el a kutatdk, hogy megismerkedjenck az idegennyelv-oktatds kériilményeivel.
A tiz angol és német nyelvtandrral folytatott egyéni interjik tartalmi elemzésébdl kirajzo-
16dik, miben hatdrozhaté meg ezekben a specidlis intézményekben az idegen nyelv tanits-
sanak célja, milyen sikerek érheték el, és hogyan lehetne a tandrok munkdjdc eredménye-
sebbé tenni. Annak érdekében, hogy a tanuldknak ez a csoportja is egyenld eséllyel
vehessen részt a nyelvtanuldsban, fontos dtgondolni a felmentések rendszerét és a halldssé-
riiltekre vonatkozé érettségi szabdlyzatot. Sziitkséges lenne elésegiteni a tandrok és tanitva-
nyaik kdzétti hatékony kommunikdcidt, és tdimogatni a tandrok jelnyelvi képzését. Tovéb-
bi megoldandé feladat a médszertan és a tananyagok kidolgozésa, illetve a tandrok kozotti
koopericid elésegitése.

Kulcsszavak: idegen nyelvek tanitdsa, siket és nagyothallé nyelvtanuldk

hidba van esetleg tobb diplomdja is, egyik
sem pontosan arra a tandri munkdra készi-
tette fel, amit nap mint nap végez. A hal-
l4ssériiltek idegennyelv-tandrai ilyenek.

A pedagbgusokrdl gy tartjdk, nem riad-

nak vissza a kihivdsoktdl. Kiilonosen igaz
ez azokra a tandrokra, akik a sajitos neve-
1ési igényti (SNI) vagy fogyatékos gyerekek
valamelyik csoportjdval foglalkoznak. Fel-
tételezziik, hogy a diplomdjuk mellé meg-
feleld felkészitést kaptak ahhoz, hogy
szembe tudjanak nézni minden kihivéssal.
Pedig van koztiik olyan pedagdgus, akinek

Nincs olyan nyelvtandri képzés, amelyen
beliil siketek és nagyothalldk oktatdsdra le-
hetne szakosodni, miként olyan gy6gype-
dagdgiai szak sem létezik, amelyen a nyelv-
tanitds lenne az egyik vdlaszthat6
szakirdny. Mi t6bb, nincs a halldssériilcek
idegennyelv-tanitdsinak sem kidolgozott
modszertana, sem kévethetd jd gyakorlata,
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és erre a célcsoportra nem irtak még tan-
kényveket sem. Az a tiz tandr, aki ebben a
tanulmdnyban megszélal, mégis megbirké-
zik a feladarttal, szakmai elkotelezettséggel
és sok 6ndllé munkdval kisebb-nagyobb si-
kereket ér el, és tokéletesen meg tudja fo-
galmazni azt is, mire lenne sziiksége ah-
hoz, hogy hatékonyabban tudja végezni a
munkdjdt. Ez az irds igy a figyelemfelkeltés
céljdval is irédott: bi-
zunk benne, hogy a
tiz tandr hangja mesz-
szebbre hallatszik, ha
egyiitt sz6lalnak meg.

A tovibbiakban
el8szor rovid derekin-
tést adunk a siketek-
rél, a siketek oktatd-
sarél, a magyarorszdgi
siketiskoldkrdl és a siketek idegennyelv-ta-
nuldsdra vonatkozé jogszabalyokrél. Ezt
kévetden bemutatjuk az adatkozl8ket, a
kutatds médszerét és menetét. Az eredmé-
nyek tdrgyaldsakor a kihivdsokra, sikerekre
és megoldand¢ feladatokra ésszpontosi-
tunk, gy, ahogyan ezek a tandrok sajdt
szavaibdl kirajzolédnak.

nincs olyan nyelvtandri képzés,
amelyen beliil siketek és nagyothallék
oktatdsira lehetne szakosodni, miként
olyan gyédgypedagégiai szak sem
létezik, amelyen a nyelvtanitds lenne
az egyik vélaszthat6 szakirdny

A Siketek és Nagyothallok Orszdgos Szo-
vetsége (SINOSZ) becslése szerint (Bartha,
Hattydr és Szabd, 2006; Vasdk, 1996) Ma-
gyarorszdgon hozzdvetblegesen 60 ezer si-
ket él. A 2011-es népszdmldldsi adatok sze-
rint ennél lényegesen kevesebben, 8571-en
vallottdk magukat siketnek (KSH, 2013:
25), de tudnunk kell, hogy a betegségre,
fogyatékossdgra vonatkoz6 kérdésekre az
adatszolgdltatds nem kételezd. Arra, hogy
kit tekintsiink siketnek, eltéré megkozeli-
tések léteznek. Az orvosi megkdzelités sze-

rint siket az a személy, akinek a beszédhan-
gok frekvenciatartomdnydban mért
halldsvesztesége 90 dB vagy afeletti, stlyo-
san nagyothallénak tekinthetd pedig az,
akinek ez az értéke 66 és 90 dB kozotti
(EMMLI, 2012). E szerint a nézet szerint a
siketség probléma, melyet kiilonb6z6 méd-
szerekkel és technikai eszkozokkel enyhite-
ni kell.

A fentiekkel
szemben a kulturd-
lis, antropolégiai
megkozelités szerint
siket az, aki siket-
nek vallja magit.

A siket identitdstiak
nyelvi és kulturélis
kisebbséget alkot-
nak; kozosségiiket
a jelnyelv haszndlata és a jelnyelven kifeje-
zett kulttra koti 6ssze (Baker, 1999; Kosa,
Lovdszy és Tapolczai, 2005; Lane,
Hoffmeister és Bahan, 1996). A magyaror-
szdgi siketek torténetét feldolgozd Vasdk
lvdn szerint a siket kifejezés ,,azokra az
egyénekre utal, akik — halldskdrosoddsuk
stlyossdga és mds, hasonld egyénekkel vald
kolesonos kapesolataik miatt — elsédleges
nyelviiket és kultirdjukat a t6bbi siket em-
berbdl 4116 kozdsségen beliil taldljik meg”
(Vasdk, 2005. 22. o.). E nézet képviseldi
szdmdra rendkiviil fontos a nemzeti jel-
nyelv és a siketkulttira dpoldsa és fenntartd-
sa, ezért siket és halld sz8sz016i egyardnt
intenziven kiizdenek a kdzdsség kisebbségi
jogainak elismertetéséért (Grosjean 1996,
1999; Jokinen, 2000; Ladd, 2003;
Muzsnai, 1999; Skutnabb-Kangas, 2000;
United Nations, 2007).

Fontos tudni, hogy a siket gyerekek 90-
95%-a hallé csalddba sziiletik (Bartha,
Hartydr és Szabd, 2006; Skutnabb-Kangas,
2008), ami a jelnyelv és jelnyelvi kultdra
draddsdnak természetes Utjit nagyon meg-
neheziti. A legtobb gyerek a térsaitdl tanul
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meg jelelni, sokszor csak 6vodds- vagy is-
koldskorban. Halldssériilt felnéttek koré-
ben, orszdgos, nem reprezentativ mintin
folytatott kérdbives kutatds szerint a jel-
nyelvet ismerd megkérdezettek 71,2%-a a
kortérsai korében sajdtitotta el a jelnyelvet
(Kontrdné Hegybird, Csizér és Sdfdr, 2008).

A mult szézad kéozepe 6ta foly6 jelnyel-
vészeti kutatdsok bebizonyitottdk (Stokoe,
1960; Szabos, 2007),
hogy a vizudlis-
gesztikuldris jelnyelvek
6nalld, természetes
nyelvek, sajét sz6-
kincesel és grammati-
kéval. Minden orszdg-
nak megvan a sajdt, nemzeti jelnyelve, igy
példdul az angol nyelvteriileten is kiilsnbo-
z6 jelnyelvet haszndlnak Amerikdban
(ASL), Ausztrilidban (Auslan) és Nagy-Bri-
tannidban (BSL). A jelnyelv mellett lécez-
nek kiilonféle kiegészitd segédkddok is, me-
lyek koziil a legismertebb az orszdgonként
csak kisebb eltéréseket mutat ujjibécé
(daktil). Ennek segitségével az akusztikus
nyelvek szavai kézzel betlizhet8k, ami a tu-
lajdonnevek, elsésorban a személynevek, a
betlisz6k pontos visszaaddsét teszik lehets-
vé. Magyarorszdgon létezik még az ugyaner-
re a célra kifejlesztett fonomimikai 4bécé is,
mely a daktiltdl eleérd kézformdkat alkal-
maz a magyar nyelvben haszndlatos beszéd-
hangok megjelenitésére (v.6. Lancz és
Berbeco, 1999). Ugyszintén nem sorolhaté
a természetes nyelvek kozé a siketek nem-
zetkdzi kommunikdcidjdt segitd, erre a célra
kialakitott nemzetkozi jelnyelv.

A siketoktatdsban szerte a vildgban tobb
mint 100 éven keresztiil uralkodott az a
nézet, hogy a jelnyelv hasznilata hétréltatja

a jelnyelv bekapcsoldsa az idegen
nyelvek tanitdsdba Eurdpa sok
intézményében bevett gyakorlat

a hangzé nyelvi kommunikdcié kialakitd-
sdt, ezért a siket tandrokat szdmiizték ezek-
b6l az intézményekbdl, és a jelnyelv hasz-
ndlatdt tiltottdk. Egy kordbbi kutatdsunk
felnétt adatkozldi kozott is voltak, akik
sziddst, biintetést, intdt kaptak a jelelésért
(Kontrdné Hegybird, 2010). A kdzelmult-
ban sokat valtozott a helyzet. Empirikus
kutatdsok egész sora mutatott rd a klasszi-
kus oralista gya-
korlat tulhaladott
voltdra (Davies,
1994; Komesaroff,
2008; Marschark,
2007; Marschark és
Spencer, 2009). A
vildg szdmos orszdgdban elfogadtdk a jel-
nyelvet mint a siket kozosség hivatalos
nyelvét, és ritértek a bilingvalis oktatds va-
lamilyen formdjdra.

Bér a siketek idegennyelv-tanuldsdnak
szakirodalma még mindig csekély, egyre
tobb tanulmdny és cikkgy(jtemény jelenik
meg, amelyekbdl tdjékozdédhatunk a hatd-
rainkon tuli helyzetrél (v6. Cawthorn és
Chambers, 1993; Domagala-Zysk, 2013;
Fleming, 2008; Jandkovd, 2008; Kellerr-
Bidoli és Ochse, 2008; Mole, McColl és
Vale, 2005; Neville, 2003). A jelnyelv be-
kapcsoldsa az idegen nyelvek tanitdsdba
Eurdpa sok intézményében bevett gyakor-
lat. Angol forrdsok arrél szémolnak be,
hogy a bevdndorlé csalddok siket tagjainak
vagy halldssériile kiilfoldi egyetemistdknak
eldszor a brit jelnyelvet (BSL) tanitjdk meg,
hogy minél gyorsabban rendelkezésre 4ll-
jon egy kozvetitd nyelv, amire az (frott) an-
gol mint idegen nyelv elsajdtitdsidban épite-
ni lehet (Fleming, 2008; Neville 2003).
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A prigai Kéroly Egyetem Nyelvi Inté-
zete szoros kapcsolatot dpol a siketoktatds
kézpontjaiként ismert angol felsgokratdsi
intézményekkel, és a nyelvtanulds elémoz-
ditdsdra évek 6ta szerveznek tapasztalatcse-
réket, illetve tanulmdnyutakat a halldssé-
riile hallgatdk és oktat6ik szdmdra
Wolverhamptonba és Bristolba (errdl rész-
letesen ldsd Jandkovd,
2008). Brnoban, a
Masaryk Egyetemen
kialakitott SNI koz-
pontban 2004 éta fo-
lyik nyelvoktatds a si-
ket és stlyosan
nagyothall$ hallgatdk
szdmdra, hogy azok
az egyetemistdk is
tudjdk teljesiteni az
idegen nyelvi tanulmdnyi kévetelménye-
ket, akik a hallék csoportjaiban nem tud-
ndk kévetni az érékat. Az elmule 10 évben
100 hallgatéja volt a kézpontnak, akik 8-
ként angolt, illetve kisebb szimban néme-
tet tanultak heti 2x90 perces, 1-4 {8s cso-
portokban. Emellett online kurzusokat is
kindlnak a halldssériilt hallgatéknak, me-
lyek legf8bb célja az idegen nyelvi irdskész-
ség fejlesztése (vo. Foniokova, 2014). A koz-
pont munkatdrsai médszertani
tovabbképzéseket is tartanak a kdrnyék
nyelvtandrainak, illetve kutatdsokat foly-
tatnak a siketek nyelvelsajdtitdsi folyamata-
irél. Lengyelorszdg t6bb egyetemén is (pl.
Lublin, Poznan, Siedlce) létrehoztak olyan
idegennyelvi kdzpontot, ahol egyénileg
vagy néhdny f6s csoportokban tanitjik az
angolt a halldssériilt egyetemistdknak.

A médszerek véltozéak: van, aki hangzé
nyelven tanit, sziikség esetén tolmdcs bevo-
ndsdval, de taldlkoztunk folyékonyan jeleld
nyelvtandrokkal is.

Franciaorszdgban is folyik angoltanitds
a siketeknek, mind a halldssériiltek intéz-
ményeiben, mind az integrlt oktatds kere-

a legdtfogdbb megujulds ismereteink
szerint Norvégidban ment végbe,
ahol az 1997-es oktatdsi reform
nemcsak a jelnyelv tanitdsit és a
jelnyelven valé oktatdst biztositja, de
garantdlja a siket tanuldk szdmdra az
idegen nyelv tanuldsdhoz valé jogot is

tei kozdtt (Bedoin, 2011). Egy idegen nyelv
tanuldsa kotelez8, ez mindenhol az angol,
a mdsodik idegen nyelv bevezetése a hallds-
sériiltek szdmdra azonban opciondlis. Né-
metorszdgban az idegennyelv-oktatds tar-
tomdnyonként vdltozd. Bajororszdgban
példdul a jelnyelvhaszndlatot preferdlé siket
tanuldk az idegen nyelv tanuldsdra szdnt
érakeretben az ame-
rikai jelnyelvet
(ASL) sajdtithatjak
el (Stoppok, é. n.).

A legidtfogobb
megUjulds ismerete-
ink szerint Norvégi-
4ban ment végbe,
ahol az 1997-es ok-
tatdsi reform nem-
csak a jelnyelv tani-
tdsdt és a jelnyelven valé okratdst biztositja,
de garantdlja a siket tanulék szdmdra az
idegen nyelv tanuldsdhoz valé jogot is
(Pritchard, 2013). A tanterv elbirdsai sze-
rint az elsé két osztdlyban a tanuldk els-
szdr a BSL-lel ismerkednek meg, ezzel kel-
tik fel benniik az érdekl8dést egy mdsik
nyelv és mdsik kultdra tanuldsa irdnt. Ezt
kovetden térnek 4t az angol nyelv tanuldsi-
ra, 4m a tanuldk lehetéséget kapnak a vé-
lasztdsra a beszélt angol, a BSL, ASL vagy
az {rott angol tanuldsa kozott. A tanterv ré-
szét képezi az angol nyelvii orszdgok siket
kultdrdjéval valé6 megismerkedés is.

Hazdnkban a 2009-ben elfogadott CXXV.
torvény a magyar jelnyelvrél és a magyar
jelnyelv haszndlatdrdl elismeri a siket ko-
z6sséget mint nyelvi és kulturélis kisebb-
séget, és kimondja, hogy 2017-ig meg kell
teremteni a jelnyelv tanftdsdnak és a
bilingvélis oktatdsnak a feltételeit vala-
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mennyi, a siketek oktatdsdra szakosodott
intézményben.

Magyarorszdgon napjainkban a tanitds
az ugynevezett au-
ditfv-verbdlis méd-
szerrel torténik a
specialis iskoldk-
ban, melynek ko-
zéppontjiban a
hallékésziilékkel
felerdsitett hallds-
maradvdny mind
jobb kihasznaldsdn
alapulé magyar be-
széd és {rds megta-
nitdsa, illetve a hallds fejlesztése 41l (Csu-
hai, Henger, Mongyi és Perlusz, 2009). A {8
cél a halldk tdrsadalmdba valé integrdl6dds
el8segitése:

»a hallé sziil8k gyermekiik boldoguldsi-
nak kulcsdt a magyar nyelv és kiemelten
a beszéd megfeleld szinti elsajdtitdsiban
ldtjak, hiszen ennek fliggvénye, hogy mi-
lyen mértékben tudnak integralédni a
tobbségi tdrsadalomba. A beszédtanulds-
hoz pedig a legcélravezet8bb ttnak az
auditiv-verbalis mddszert tartjak.” (4. o.)

A hagyomdnyos értelemben vett siketisko-
ldk jelentds valtozdsokon estek 4t az utdbbi
idében. Egységes médszertani intézmé-
nyekké alakultak 4t, ahol az integricié el-
terjedése dta csokkend létszdmu halldssé-
riiltek mellett nagy szdmban fogadnak
elsésorban beszédfogyatékos, de mds SNI
gyerekeket is. Egyes kutatdsok és a szakem-
berek tapasztalatai szerint is a specidlis in-
tézményekbe jéré halldssériilt tanuldk egy
részénél tarsulé zavarok, diszfizia is befo-
lydsolja a tanuldsi képességet (Csubai és
mtsai, 2009). Osszesen hét specidlis intéz-
mény van kiilonb6z8 vidéki varosokban és

A hagyomdnyos értelemben vett
siketiskoldk jelentds véltozdsokon estek 4t
az utébbi idében. Egységes médszertani
intézményekké alakultak dt, ahol az
integrdcié elterjedése 6ta csdkkend létszamu
hallssériiltek mellett nagy szdmban
fogadnak els8sorban beszédfogyatékos,
de mds SNI gyerekeket is.

Budapesten. Létezik még ezeken kiviil egy
kiilon iskola a f8vérosban a nagyothallok
szdmdra. Sajdt, 6nall6 kozépiskola a siketek
és nagyothallék
szdmara mdr
nincs; egy olyan
szakkdzépiskold-
val vontdk ossze,
ahol most kiilon
halldssériilt ta-
gozatot tartanak
fenn informatika
specializdciéval.
A tandrok min-
denhol szinte
kivétel nélkiil halldk, siket személyekkel
féként nevel8tandri vagy asszisztensi pozi-
ciéban taldlkozhatunk.

A Nemzeti alaptanterv (2012, tovabbi-
akban Nat) el8irdsainak megfelel8en az
idegen nyelvek tanitdsét mindegyik intéz-
ményben bevezették. Az oktatds megszer-
vezésében a Nat-hoz kapcsol6dé 32/2012-
es EMMI rendelet a sajdtos nevelési igényii
gyerekek dvodai és a sajdtos nevelési igényii
tanuldk iskolai okratdsdnak irdnyelveirél
(EMMI, 2012) és annak mellékletei adnak

utmutatdst:

»Az idegen nyelv elsajdtitdsdra vonatko-
26 képességet jelentdsen befolydsolja

a halldssériilt tanulé halldsdllapota, sz6-
kincse, nyelvi kommunikdcids szintje.
Az idegen nyelv tanuldsdndl a gyermek
egyéni képességeihez alkalmazkodva a
nyelv megismerése és elsajdtitdsa, illetve
a koznapi élethelyzetekben, vagy egy
adott szakmdval kapcsolatos (sic!) kife-
jezések megértése és haszndlata lehet

a cél.” (3440. o.)

A rendelet arra is rimutat, hogy az idegen
nyelvi miiveltségi teriilet oktatdsa az intéz-
mény pedagdgiai programja, helyi tanterve
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alapjén a tanuldk nyelvi fejlettségi szintje
fiiggvényében toreénik, és hogy jelentds
hangstlyt kap az idegen nyelv irdsos for-
méjénak megismerése. A rendelet szovege-
zésében tobb helyen is érzékelhetd, hogy
hdrom évvel a jelnyelvtorvény elfogaddsa
utdn sziiletett, 4m ennek ellenére a nyelv
sz6 kovetkezetesen és kizdrélagosan az
akusztikus nyelvre, az anyanyely, illetve
anyanyelvi nevelés a tobbségi tdrsadalom
hangz6 magyar nyelvére utal. A jelnyelv-
nek korldtozott szerepet szdn ,,azokban az
esetekben, amikor a nyelvi (sic!) kozlés
megértése kiilonbozd okok miatt akaddlyo-
zott.” (3442. o.)

A fenti attekintés titkrében tanulma-
nyunk annak feltdrdsdra vallalkozik, ho-
gyan ldtjak beliilrd] maguk az érintett
nyelvtandrok a siketek idegennyelv-oktatd-
sanak néhdny alapvetd kérdését.

Egy hdroméves, tobb szdlon futé projeke
keretén beliil 2013-2014 sordn az orszdg
valamennyi olyan intézményét felkerestiik,
ahol siket és nagyothall tanulékkal nem
integrdltan foglalkoznak.! Bar a kutatds 8
célja a 14-19 éves nyelvtanulok motivécié-
janak, képzeteinek és stratégidinak a felcd-
rdsa volt (Kontrdné Hegybird, Csizér és
Piniel, 2013; Piniel, Csizér és Kontra, 2014;
Kontra, Csizér és Piniel, el6késziiletben),
arra is kivdncsiak voltunk, hogyan ldtjdk a
tandrok a munkdjukat, milyen célokat tliz-
nek ki maguk és a didkjaik elé, milyen ne-
hézségeket kell dthidalniuk, és milyen si-
kerélmények adnak jabb és tjabb
motivédciét a munka folytatdsdhoz.

Osszesen kilenc iskoldt kerestiink fel, és tiz
tandrral beszélgettiink. A tandrok tobbsége
n8, mindéssze ketten férfiak. Eletkorukat
nem kérdeztiik, csak a végzettségiikre és a
szakmai gyakorlatuk hosszisdgédra voltunk
kivdncsiak. A tiz tandrbdl hatan rendelkez-
nek gy6égypedagogusi diplomdval, néhd-
nyan a halldssériiltek pedagdgidja
(szurdopedagdgia) mellett mds szakot vagy
szakirdnyt is elvégeztek. Ketten a tanitéi
képesités megszerzése mellé valasztottdk az
angol miveltségi teriiletet. Ketten vannak,
akik angol bolcsész és tandr diploméval ke-
riiltek a halldssériiltek kozé, és hdrman a
szurdopedagégusok koziil a munka mellect
megszerezték vagy rovidesen megszerzik az
angol szakos diplomdt is. A halldssériiltek
korében szerzett gyakorlatuk hdrom évtdl
t6bb mint 20 évig terjed. Mivel az orszdg
kiilonb6z6 részein dolgoznak, tobbségiik
nem ismeri egymdst, nincs alkalmuk taldl-
kozni.

Az interjik elkészitéséhez a részben struk-
turalt formdt valasztottuk (Patton, 2002),
melyben néhdny elére megirt dtfogé kér-
dés megadja a beszélgetés vdzdt, és gon-
doskodik arrél, hogy a kulcskérdésekrél
minden adatkézlétdl gyljtsiink informdci-
6t. Ez a forma ugyanakkor lehetéséget ad
arra is, hogy a résztvevék a szdmukra fon-
tos témdkrol is beszéljenek, és elére nem
vért élményekrdl vagy jelenségekrdl szé-
moljanak be.

' A kutatds az OTKA K105095 szdmu palydzata tdmogatdsdval folyik.
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Interjiink vezérfonaldt az aldbbi tiz

kérdés adta:

Mit gondol, mi lehet a célja a halldssériil-

tek iskoldjdban az idegen nyelv tanitds-

nak?

Mi valésithaté meg ebbdl a véleménye

szerint?

Tapasztalatai szerint akarnak a siket gye-

rekek/fiatalok angolt/németet tanulni?

Mennyire gyakori a tanuldk felmentése

idegen nyelvbdl?

Meddig lehet eljutni siket tanuldkkal a

8./12. osztily végére?

Milyen sikerei voltak eddig, amelyekre

szivesen gondol vissza?

Mi okoz(ott) gondot?

Lehetne-e hatékonyabbd tenni a nyelv-

oktatdst? Hogyan?

Hogyan zajlik egy szokvényos éra?

Szokott jelelni az 6rén? Ha igen, mire

haszndlja a jelnyelver?

A fentieken kiviil még a tandrok szakmai
hitterére, illetve az iskoldra és a tanuldkra
vonatkozé tényszer(i adatokra kérdeztiink
ra.

Az interjukat kivétel nélkiil az iskoldkban
készitettiik, tobbnyire 6raldtogatdst kove-
tden. A beszélgetések egyenként 45-70
percesek voltak attdl fiiggden, hogy a tand-
rok mennyi id8t tudtak szakitani erre a
célra. A beszélgetéseket hangfelvételen rog-
zitettiik, az ebbdl késziilt szerkesztetlen 4t-
iratot az adatkozléknek elkiildtiik jévéha-
gydsra, illetve kiegészitésre, bdr csak
néhdnyan éltek ezzel a lehetéséggel. Az 4t
iratokat ezutdn a MAXQDA kvalitativ
szoftver segitségével tartalmi elemzésnek
vetettiik ald. A teljes mintdbdl itt most

csak azokat az adatokat kozoljitk, amelyek
a nyelvtanitds céljira, a tapasztalt sikerekre
és problémdkra vonatkoznak. A felhaszndle
idézeteket az ismétlések és elakaddsok ki-
hagydsitdl eltekintve szerkesztetlen form4-
ban kézsljiik, az idézetek utdn feltiintetve
a szdvegrész helyét a korpuszban. Az adat
kozl6k anonimitdsdinak megdrzése érdeké-
ben az iskoldkat az 4bécé betiivel jeloltitk
A-tdl I-ig, a tandrokat pedig 1-t8l 10-ig
szimmal latcuk el.

Eredményeinket a cimben szerepl§ sor-
rendben mutatjuk be. El8szor arrdl lesz
sz6, milyen kiilsd és belsd célkittizések ha-
tdrozzdk meg a halldssériiltek intézményei-
ben az idegen nyelvek tanitdsdt, majd ezek-
nek a céloknak a titkrében elemezziik a
tandrok 4ltal sikerként elkényvelt tanuléi
teljesitményt. Végezetiil az adatkdzl8ink
4ltal megfogalmazott kihivdsok és problé-
mék interpretdldsdra tesziink kisérletet.

A nyelvtanitds céljairdl beszélgetve négy jél
elkiilonithetd teriiletet érintettek az adat-
kozlok: a kiilsd szabdlyozést, a megvalésit-
hat6 célokat — egyrészt készségek, mdsrészt
nyelvi tartalom szerint —, végiil pedig 4lta-
ldnos pedagégiai célkittizéseket.

A Nat-tal kapcsolatban féként birdlatot
fogalmaztak meg a megkérdezett tandrok.
Valamennyien ugy tudjék, hogy alapvetd-
en a Nat szerint kell haladniuk a tanuldék-
kal, és nehezményezik, hogy a hallok
szdmdra megszabott kvetelmények vonat-
koznak a halldssériiltekre is. Egyikiik ezt
igy fogalmazta meg:
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,,Elvileg ugyanazt kéne tanitanom, mint
az ltaldnos iskoldkban, mert ez dltald-
nos iskola. Es tehdt valamennyien tud-
juk, hogy 6ridsi kiilonbség van a kettd
kozott, ami papiron van, meg amire a

valésdgban képesek.” (CT4 182)

Ugyanakkor elmondték, hogy a helyi
programok elkészitésénél valamennyien le-
hetdséget kaptak arra, hogy a sajét koriil-
ményeik és a tanuléik képességei szerint
szabadon adaptdljék a tantervet. Egyes is-
koldkban az idegen nyelvbdl is készitenek
egyéni fejlesziési ter-

vet a pedagégusok.

»Mivel most {rcuk meg, most kellett
Gjrairni ezeket a [pedagégiai] progra-
mokat, azért igyekeztiink Ggy megirni,
hogy teljesithetd feladatokat véllaljunk,
tgyhogy szerintem, mivel abszolut rdjuk
lett szabva, ezért én azt gondolom,

hogy ez azért teljesithet§ maxima4lisan.”

(AT1 43)

Tekintettel arra, hogy a Nat a K6z6s Euré-
pai Referenciakeret szerint szabja meg az
elérendd célokat, interjhalanyaink ehhez
viszonyitva is megprébaltdk érzékeltetni,
mi az, ami teljesit-
het8. Egyetértettek

Bir a tizbél egyet- bér a tizbél egyetlenegy tandr sem abban, hogy az 4l-
lenegy tandr sem emlitette, és akinél rakérdeztiink, nem taldnos iskolai osz-
emlitette, és akinél ismerte sem a mar idézett 32/2012-es tdlyokban a legala-
rakérdeztiink, nem rendeletet, sem annak el(’idjét, csonyabb, az
ismerte sem a mir a 2/2005-6st, a gyakorlatban mégis ,alapfoknak az al-
idézett 32/2012-es annak a szellemében jdrtak el ja” (BT3 124), az

rendeletet (EMMI,

2012), sem annak

elédjét, a 2/2005-6st (Oktatdsi Minisztéri-
um, 2005), a gyakorlatban mégis annak a
szellemében jdrtak el. A jogszabdly megis-
merése a bevilt gyakorlat magabiztosabb
alkalmazdsit segitheti el6.

»A normdl Nat-ot kellett adaptdlni,
igen. Ami szerintem egy nagy butasdg.
Ezt nem is lehetne. Nem is szabadna
igy szerintem. [...] Megvan, hogy
kotelezd, minek kellene benne lennie,
de én mindegyiket kiegészitettem azzal,
hogy nyilvan ilyet, hogy hallott széveg
értése, beszédkészség, hit nyilvdnvald,
hogy ezt ugye az 8 sajdt beszédéllapo-
tdnak, illetve halldsdllapotdnak meg-

feleléen.” (ET6 103-105)

Al-es szint elérésé-

re realis torekedni,
és legfeljebb egy-egy jobban teljesitd tanu-
16ndl fordul el8, hogy a 8. osztaly végére
akdr az A2 is megcélozhat6. Valamennyien
ordommel szdmoltak be arrdl, hogy a sajdt
intézményiikben lehet8ségiik van a tan-
anyagot a halldssériile didkok egyéni képes-
ségeihez igazitani. A legfontosabb, hogy a
tanul6k a nyelvbél ,valamilyen minimdlis
alapot szerezzenek” (AT1 32), és hogy ,aki
tovabb szeretne tanulni, az kapjon hozz4
egy kis bevezetést” (GT8 59).

A kézépiskolai osztdlyokban mér egé-
szen mds a helyzet, az egyénre szabott kove-
telményekrdl itt médr sz6 sem lehet. A tandr
gy érzi, az érettségi teljesen megkoti a ke-
zét. Aki nem kér felmentést az idegen
nyelvbél, annak érettségiznie kell, méghoz-
z4 a hallék kritériumai szerint. Csak az tgy-
nevezett magnds feladat aldl mentesiilnek a
vizsgdzok, ,,de minden mds részfeladat, be-
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leéreve a szébelit is, ugyanaz kell, hogy
legyen, mint a halléknak” (HT9 104).

Ezt a megmérettetést sokan nem vallaljik,
és leadjak a nyelvet, pedig egy szakkdzépis-
kolai osztdlyban a tandr véleménye szerint
az frott nyelvben el lehet érni akdr a Bl-es
szintet is.

A konkrét nyelvi tartalom és a nyelvi
készségek meghatdrozdsiban is szinte azo-
nos véleményiiknek adtak hangot a tand-
rok. A beszédkészség terén a legfontosabb
cél ugy fogalmaz-
haté meg, hogy
legyen bdtorsdga a
hall4ssériiltnek
megsz6lalni az
idegen nyelven,
tudjon bemutat-
kozni, Gtbaigazi-
tdst kérni vagy
egy kilé kenyeret
venni. Noha a ta-
nitds szinte mindenhol az auditiv-verb4lis
modszerrel folyik, és a gyerekeket mind
magyarul, mind az idegen nyelven beszél-
tetik az érdn, az interjikban megfogalma-
zott f8 cél mégis az irott nyelv tanitdsa, az
olvasott szoveg értése és az alapfoka irds-
készség kialakitdsa. LEn azt gondolom,
hogy amivel jobban boldogul, az nyilvin
nem a szébeliség. Tehdt inkdbb az {rdsbeli-
ség az, amit én fontosabbnak tartok” (IT10
173) — mondta az egyik, f6ként nagyothal-
I6kat tanité tandr. Egyet kell érteniink az-
zal a kollégdval, aki szerint a ,készségek
koziil az olvasott szoveg értésének fejleszeé-
se a legfontosabb” (GT8 163), hiszen nap-
jaink legfébb informiciéforrdsa az inter-
net, aminek a haszndlatihoz az olvasisi és
a szétdrazdsi készségre van sziikség. Mind a
felnétt, mind az dltaldnos és kdzépiskolai
nyelvtanuléktdl gytjeott adataink is azt
mutatjik (Csizér, Kontriné Hegybird és
Piniel, publikaldsra benyujtva; Kontrdné
Hegybird, Csizér és Piniel, 2013; Kontrdné

mind a felnétt, mind az 4ltaldnos
és kozépiskolai nyelvtanulokedl gydjeoee
adataink is azt mutatjik,
hogy a halldssériiltek rendszeres
haszndléi az elektronikus szétdraknak,
a forditéprogramoknak, és nagyon gyakran
ldtogatjdk a kiilonb6z6 kozosségi oldalakat

Hegybird, 2010), hogy a halldssériiltek
rendszeres haszndléi az elektronikus szét4-
raknak, a forditéprogramoknak, és nagyon
gyakran ldtogatjék a kiilonbozd kozdsségi
oldalakat.

A nyelvtan tanitdsa helyett a hangsuly
az angolban inkdbb az alapvetd szdékincs
elsajétitdsdra helyez8dik. A német nyelvben
ez kevésbé oldhaté meg, mert ott alapfo-
kon is dllandéan foglalkozni kell a nyelvta-
ni szabdlyokkal. Az idegen nyelvi szavak
tanuldsa gyakran
egylitt jar a ma-
gyar megfeleld
megismerésével is,
hiszen a hall4ssé-
riilt tanuldk sz6-
kincse jelent8sen
elmarad az azonos
kord hallékétol
(Bombolya, é. n.).
A tanitandé lexi-
kai tartalomrél szélva nem véletleniil emel-
ték ki tobben is a szdm{t6gép-hasznilathoz
szitkséges szokincset, hiszen a siket és na-
gyothallé fiatalok szdmdra ezen a téren
adddik a legtébb tovdbbtanuldsi és szak-
képzési lehet8ség. Ugyancsak fontosnak
tartjdk a tandrok a kiilfoldi utazdsokra valé
felkészitést:

»Ha kiilfoldre megy, legaldbb alapvetd
feliratokat megértsen. Akdr egy repté-
ren, akdr egy szdlloddban ki tudjon egy
nyomtatvanyt tolteni, tehdt minimdlis
jdrtassdga legyen azért, és ezt tudja

hasznilni.” (FT7 146)

A nyelvérikon ugyanakkor 4ltaldnos peda-
gdgiai célok elérését is lehetségesnek és fon-
tosnak tartjdk a megkérdezettek, hiszen a
nyelvtanulds kinyitja a vildgot, betekintést
nytjt mds kultirdkba, és a médsok irdnti tole-
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rancidra nevel. F8ként a szurdopedagégusok
emelték ki, hogy a nyelvtanulds 4leal fejleszt-
hetd a tanulék 4ltaldnos
értelmi képessége, me-
moridja, nyelvi tudatos-
sdga és szokincse. Fel-
keltheti a nyelvtanulds a
tanulékban a megisme-
rés irdnti végyat, hogy
motivaltabbak legyenek
a tanuldsban. A cél ezek-
ben az iskoldkban nem mint behajtandé ké-
vetelmény jelenik meg; mindegyik tandr szd-
mdra fontos, hogy a nyelvtanulds pozitiv
élmény legyen a tanul6k életében: ,egyrészt
hogy a gyereknek sikerélménye legyen, ez a
lényeg, tehdt hogy ne kudarcként élje meg”
(CT4 63-65). Erdemes tehdt kizelebbrél
megvizsgdlnunk, hogyan értelmezik a sikert
a halldssériiltek nyelvtandrai.

A hall6k iskoldiban a nyelvtandrok sikeressé-
gét a letett nyelvvizsgdk szdmdval és a tanul-
mdnyi versenyeken elért helyezésekkel szok-
tak mérni —, de mi nevezhetd sikernek a
halldssériiltek intézményeiben, ahol, amint
ldteuk, nagyon minimdlis kdvetelmények 4l-
lithaték a tanuldk elé? A kérdésre nem szok-
vényos vilaszokat kaptunk. Sikerélmény,
amikor a gyerekek reggel Good morning!-gal
koszontik a tandrt a folyosén. Sikerélményt
nyujt, ha valamelyikiik az interneten taldlt
szavakat hoz be az érdra, vagy ha rakérdez
valamire, amit a forditéprogram kidobott,
mert nemcsak az érdeklédést mutatja, ha-
nem azt is, hogy tudjdk haszndlni azokat az
eszkozdket, amelyeket a nyelvtandr megmu-
tatott nekik. Jelentds sikernek szdmit, ha va-
lamelyik tanitvdny kikeriil integréciéba a
hall6k kéz¢, és nem adja le az idegen nyel-
vet, hanem folytatja, és akdr még le is érett-

féként a szurdopedagbgusok
emelték ki, hogy a nyelvtanulds
dltal fejleszthetd a tanuldk dltaldnos
értelmi képessége, memoridja,
nyelvi tudatossdga és sz6kincse

ségizik. Tobben vissza tudtak emlékezni
olyan esetekre, amikor valamely tanitvinyuk
az idegen nyelven job-
ban meg tudott szdlal-
ni, mint magyarul.

Tobb iskoldban be-
szdmoltak arrdl, hogy
a gyerekek iskolai {in-
nepségen idegen nyel-
ven adtak elé verset
vagy kisebb jelenetet,
ami nekik is, tandraiknak is emlékezetes él-
ményt jelentett. J6 érzéssel toltdtee el a tand-
rokat, ha tanuléik kiilfldi utazis sordn
megértettek valamit, vagy ha csoportos isko-
lai csereutazds alkalméval a gyerekek a kiil-
foldi tdrsaikkal az idegen nyelven prébéltak
meg ismerkedni.

Az interjak alapjdn azonban a legfonto-
sabb sikerélménynek az tlinik, amikor a tandr
tgy érzi, sikeriilt motivalnia a tanuléit. A sok

példdbdl a taldn legkifejez8bbet idézziik:

,Hat, sok gyerek megszerette ugye az an-
golt, a kicsik, akik most harmadikosok,
nekik még nincsen angoldrdjuk, de dne-
kik mdr van szétdrfiizetiik, és gytjtogetik
a szavakat, és mdr teljesen be vannak
zsongva, hogy 8k jévére végre angolt
fognak tanulni. En ezt is sikernek élem
meg, mert mikor technikaérdn velem
vannak, és mikor technikaérdn mondjuk
kész vannak az adott feladattal, akkor
mindig szoktdk kérdezni, hogy megnéz-
hetik-e a képes angol szétdrt, és oda
szoktam nekik adni, és ettdl igy teljesen
boldogok, dgyhogy én mondjuk ezt is si-
kernek konyvelem el.” (AT1 64)

Csak egyetérteni tudunk a fent idézett kol-
légdval: a motivéci6 olyan szint( felkeltése,
amely motivdlt tanuldsi viselkedésre, jelen
esetben a szavak gy(jtdgetésére késztet,
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a kés8bbi eredményes nyelvtanulds legf8bb
biztositéka (Csizér, Kontrané Hegybird és
Piniel, publikdldsra benyujcva; Kontriné
Hegybird, Csizér és Piniel, 2013).

Nem adndnk valds képet a halldssériiltek
nyelvtandrainak munkdjardl, ha a célok és
a sikerélmények mellett
nem szélndnk azokrdl a
jelenségekrdl is, amelyek
konkrét szavakba ontve,
vagy utaldsszerlien mint
hdtraltaté tényezdk je-
lentek meg az interjik
szovegében. Ezeket az
adatokat négy csoportra
oszthatjuk: a szabdlyozds kovetkezetlensé-
gei, a felmentések rendszere, kihivdsok a
tandr-didk kommunikdciéban, a szakmai-
modszertani kozosség hidnya.

A szabdlyozés kovetkezetlenségei épp a
jobb képességi és szorgalmu tanuldkat stjt-
jék, akiknek a legnagyobb esélyiik van arra,
hogy tovibbtanuljanak. Mig az dltaldnos is-
kolai osztdlyokban mind a jogszabdlyi hdttér,
mind a napi gyakorlat biztositja a hallok sz4-
mira készitett tantervtdl valé eltérés lehetd-
ségét, és a halldssériile tanuldk sziikségleteire
és egyéni képességeire szabott kovetelmények
szerinti nyelvoktatdst, a szakkozépiskolai
képzésrél ez mdr nem mondhatd el. A folya-
matossdg megszakad, a rendszer nem egysé-
ges. A hallék szdmdra megalkotott nyelvi
érettségi akkor sem biztosit egyenld esélyeket
a siket és nagyothallé tanuldk szdmdra, ha a
hallott szoveg értését mérd feladattdl eltekin-
tenek. S mivel hazdnkban a nyelvoktatds erd-
sen vizsgacentrikus, érthetd, hogy a tandr
gy érzi, a nyelvtanitds egész folyamatdban a
hallék kritériumai szerint kell szerveznie a
munkdjit. Amig a halldssériiltek érettségi

a szabdlyozds kovetkezetlenségei
épp a jobb képességii és
szorgalmu tanul6kat sajtjak,
akiknek a legnagyobb esélyiik
van arra, hogy tovébbtanuljanak

vizsgdjdn nem érvényesithetSk a 32/2012-es
rendelet (EMMI, 2012) irdnyelvei, addig a
9-12. osztdlyosok tanitdsdban sem. Amint
arra mér rdmutactunk, éppen az érettségi je-
lenlegi rendszere 4ltal okozott problémdk ve-
zetnek ahhoz, hogy sok olyan j6 képességli
tanuld is a felmentését kéri az idegennyelv-
tanulds aldl, aki egyébként eredményesen
tanithaté lenne.

A felmentések rendszere egyébként is
dtgondoldsra szorul. A felmentés tulajdon-
képpen azt jelenti,
hogy a tanulé a tobbi-
ekkel egyiitt ott il a
nyelvérdn, csak nem
kap osztdlyzatot. Mivel
nincs lehetéség olyan
csoportbontdsra, amely
szétvélasztand a fel-
mentett és a nem fel-
mentett tanuldkat, a felkeresett alapfoki
intézményekben tobbnyire csak nagyon in-
dokolt esetben tdmogatjik a tanuldk vagy a
sziil8k ilyen irdnyd kérését. A szakkozépis-
kolai osztdlyban azonban vegyes csoportok
vannak, és a teljesen motivélatlan, az érdra
nem késziil8, s6t gyakran fegyelmezetlen-
kedd tanuldkat egyiitt kell foglalkoztatni
azokkal, akiket komolyan érdekel a nyelv,
és fel szeretnének késziilni az érettségire.

ylgen, a felmentés az gyakorlatilag nem az
éraldtogatds alél menti fel, hanem az érté-
kelés és a mindsités al6l. Tehdr egyediil je-
gyet nem kap, de azon kiviil részt kellene
vennie az 6rdn. Na, most ez a gyakorlat-
ban nagyon nehezen kivitelezhetd, hogy-
ha azt nézem, hogy itt vannak mondjuk a
tizedikeseim, ahol 6t gyerek, aki tanul, aki
nincs felmentve, a tobbiek igen. [...] Ti-
zenegy, abbdl 6t a nem felmentett, és hat
a felmentett.” (HT9 153—155)
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Nem szabad elfeledkezniink arrél, hogy

a nem felmentettek csoportja is mindig he-
terogén, valamennyien differencidlt foglal-
koztatdst igényelnek, hiszen mind a hall4s-
4llapotuk, mind az 4ltaldnos képességeik,
mind a magyar nyelvi ismereteik teljesen
kiilonbdzdek lehetnek. A jelenlegi rendszer
hdtrdltatja a motivalt tanuldkat, és extra
terhet rak az amugy is nehéz kortilmények
kozott dolgozé tandrra.

A felmentésekrdl az integralt oktatds-
ban részt vev tanuldk kapcsdn is szot ej-
tettek a tandrok, tobbnyire negativ el6jel-
lel. A hall6k kézépiskoldiban nagyon nehéz
a halldssériile tanuléknak [épést tartani az
anyaggal, a tdrsaikkal, igy ott igyekeznek
kénnyiteni a terhelésen, ahol lehet, és az el-
s8, amirdl lemondanak, az idegen nyelv.
Néhdny kivételtdl eltekintve tgy nyilat-
koztak a tandraink, hogy az integrdciéban
a gyerekek szinte automatikusan felmentést
kapnak az idegen nyelvbél.

»De igazdbdl az még a kozépiskolai
angoltanitdsnak a hdtrdnya sajnos,
hogy aztdn mégsem érettségiztek le
idegen nyelvbdl, mert egy id6§ utdn
nem tudtdk kdvetni az 6ra menetét.
Tehdt nem forditottak akkora figyelmet
rdjuk, mint ugye ndlunk, nem magya-
raztdk el nekik a szavak kiejtését,
sokkal gyorsabb volt a tempd, és akkor
foladtdk. Hét ezt nagyon-nagyon
sajndltam.” (BT3 167)

Tobben hangot adtak annak a vélemé-
nyiiknek is, hogy a hallék iskoldiban nin-
csenek igazdn felkésziilve a halldssériiltek
fogaddsdra, a meglevd adottsigok nincse-
nek dsszhangban az j igényekkel, ehhez
nagy figyelem és hatékony kommunikdci6

kell:

,Nyilvdn azért, mert nincs erre kapaci-
tds a tandri karban, nincs olyan szakmai
segitség, nincs, aki az dtlagtdl eltérd po-
puldciéval tudna valamit kezdeni, azt

hiszem.” (IT10 151)

Az integralt oktatdsnak kétséget kizdréan
szdmos elénye van, de ott még fokozottab-
ban jelentkeznek azok a kommunikécids
nehézségek, amelyekkel a halldssériileek
specidlis intézményeiben is meg kell bir-
kézniuk a tandroknak.

A meglétogatott alapfokt intézmények-
ben az auditiv-verbdlis médszer alkalmazd-
sdt figyelhettitk meg, de azt is ldctuk, hogy
a jelnyelv haszndlata jelen van mind az 6ré-
kon, mind a tandran kiviili tandr-didk, il-
letve didk-didk kommunikdcidban. A tiz
tandr koziil csak ketten képzett jelnyelv-
haszndl6k, egy harmadik kolléga most ta-
nul jelelni, a tobbiek tuddsa véltozé. Van,
aki a képzése sordn végzett alapfoki tanfo-
lyamot, van, aki a hosszi évek gyakorlata
sordn a gyerekektSl mar megtanult annyit,
hogy sziikség esetén tudja jelekkel kisérni
a beszédét, és a fiatalabbak kézott van
olyan is, aki még csak a fonomimikai 4bé-
cét sajdtitotta el. Abban valamennyien
egyetértenek, hogy a jelnyelvre sziikség van,
kiilsnbséget inkdbb csak a hangsilyokban
fedezhetiink fel. Aki jol tud jelelni, elsésor-
ban az 4j szavak tanitdsdndl, a magyardza-
tok addsdnadl és a szovegériés ellendrzésekor
haszndlja a jelnyelvet.

,En minden 6rémon jelelek. Tehdt jele-
lek, és beszélek. Tehdt angolul beszélek,
jellel kisérem. Ezéltal azért ez nagyon
megkonnyiti mind a kommunikdciét
velitk, mind a megértést nagyon tdmo-

gatja.” (AT1 87)
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Ha egyetértiink azzal, hogy a hall4ssériil-
tek nyelvtanuldsdban az olvasott szdveg
értése a legfontosabb készség, akkor a jel-
nyelv értése j6 szolgdlatot tesz minden
tandrnak. A tanulék hanggal vagy hang
nélkiil olvassdk a kapott idegen nyelv(i szo-
veget, és kozben jelelik a jelentést. A tandr
és a tobbi tanulé figyeli, hogy jol érti-e az
olvasé a szdveget, vagy sem, ami 4ltal haté-
konny4 vilik az ellendrzés. Az ujjibécé
ismerete az angol szavak bet(izésénél kiilo-
ndsen jol jon, kisebbeknél és kozépiskold-
sokndl egyardnt.

Ketten is ugy nyilatkoztak, hogy siket
osztélyban jelnyelv nélkiil a tandr meghal
(IT10, ET6). Azok a tandrok, akik érzik
a jelnyelv sziikségességét, de még nem tud-
nak jelelni, csak sajdt er6bél iratkozhatnak
be jelnyelvtanfolyamra, amit viszont nem
engedhetnek meg maguknak. Megoldds
az lehetne, ha vagy maguk az intézmények
szerveznének ilyen tanfolyamokat, vagy ha
a tandrok kedvezményes tandijfizetéssel ve-
hetnének részt a SINOSZ dleal szervezett
képzéseken.

A tandrok munkdjdt nehezitd negyedik
tényezd a szakmai-mddszertani segitség hi-
dnya. A halldssériiltek idegennyelv-tanits-
sanak nincs kidolgozott médszertana.

A hallék szdmadra {rott tankdényvek nem
megfelel8ek, mert nem veszik figyelembe,
hogy a siket és nagyothalld gyerekek sz6-
kincse mind az akusztikus nyelven, mind
jelnyelven szegény, és a tanuldk 4ltaldnos
ismeretei a vildgrél ugyancsak elmaradnak
attdl, ami ugyanazon az osztdlyfokozaton
a halldkra jellemzd.

»Van tananyag hall6knak, és az, mivel

a siketeknek kicsi a székincse, ezért nem
lehet csak ugy eléjiik rakni egy szdveget,
hanem mindig az adott székincsbdl kell

dolgozni.” (AT1 80)

Az egyik tandr megfogalmazdsa szerint
olyan tankényvre lenne sziikség, ami id6-
sebb korosztlynak, inkdbb kamaszoknak
irédott, viszont kicsi 1épésekben halad.
Minden gondot azért ez sem oldana meg,
mert az egyéni képességekre és szitkségle-
tekre vald igazitdst csak a tandr tudja elvé-
gezni:

»A mdsik meg az, hogy mivel annyira
kiilonbdz8ek az igények, ezért egyszerli-
en azt lehetetlen megesindlni, hogy itt
egy csomag, és akkor ez mindenkinek
j6. Ezt a tandrnak minden egyes tan-
targybol, igy az angolbdl is sajét magd-
nak kell megcsindlnia.” (DT5 188)

Nemcsak angolbdl, németbdl is az a hely-
zet, hogy a tandrnak magdnak kell 6sszeol-
l6znia a tananyagot.

LAzt mind én szedtem Ossze. Tehdt
azért nehéz is itt hall4dssériilteket tanita-
ni, mert nincs anyag. Tehdt halléknak
megvan az anyag, a tankonyvek, [én]
mindent egyénileg fabrikéltam; 6sszedl-
litottam, kivagdostam a konyveket, ez

alapjén.” (CT4 37)

A felkésziiléshez nagyon sok idé kell. Mu-
sz4j mindent jél el8késziteni, mert az érdn
a beszédet is irdssal kell helyettesiteni, és ez
sokkal t8bb idét vesz igénybe. Kellenek az
elére gydrtott feladatlapok, nyomtatott
vagy kivetithetd vizudlis anyagok, képek,
szbkdrtydk, feldolgozhaté szovegek. Vilto-
zatosan kell foglalkoztatni a tanuldkat,
mert a figyelmiik nem tartds, nehéz ébren
tartani. Mivel az intézményekben tobbnyi-
re csak egy nyelvtandr foglalkozik a hall4s-
sériiltekkel, és az orszdgban szétszérva dol-
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goz6 kollégdk kozoee nincs kapesolat,
mindenki egyediil tér magénak utat. ,En
teljesen magdnyos farkas vagyok” — mond-
ta egyikiik.

A siketek és stlyosan nagyothallék idegen-
nyelv-tanitdsa nem konny feladat. Az in-
terjuk révén betekintést nyerhettiink abba,
hogyan ldgdk beliilr8l maguk az érintett
tandrok a sajdt helyzetiiket, munkdjukat,
eredményeiket. Egy kicsit tobb odafigye-
léssel sokat lehetne ja-
vitani a helyzetiikon.
Sziikséges lenne a
jogszabdly adta lehetd-
ségek hatékonyabb tu-
datositdsa, hogy aki a
helyi lehetéségekre és
a tanul6k képességeire
szabja a kozpontilag
eldirt kovetelményeket, ne érezze gy,
hogy megszegi a szabdlyokat. Rendkiviil
fontos lenne dtgondolni és dtdolgozni a

felmentések egész rendszerét a specidlis is-

koldkban tanité munkatdrsak bevondsa-
val. Megitélésiink szerint csak igy lehet
olyan megold4st taldlni, ami a tanulék
felmentést kérd és tanulni akard csoport-
jait egyardnt szolgdlja, és a nyelvtandrok-
kal szemben se tdmaszt teljesithetetlen
kovetelményeket.

A dontéshozdknak el kellene gondol-
kodniuk azon is, hogyan lehetne tdmoga-
tdssal, pdlydzatokkal el8segiteni a halldssé-
riilteket tanit6 tandrok szdmdra a magyar
jelnyelvi tanfolyamokon vald részvételt.
Léthattuk, hogy a jelnyelv akkor is jelen
van az 6rékon, ha még nem is vezették be
a kétnyelv{i oktatdst, egyszertien azért,
mert a hatékony kommunikécidhoz gyak-
ran sziikség van rd. Segiti a tananyag koz-

a jelnyelv akkor is jelen van az
6rakon, ha még nem is vezették be a
kétnyelvii oktatdst, egyszertien azért,
mert a hatékony kommunikdciéhoz

gyakran sziikség van rd

vetitését éppuigy, mint a tandr-didk
kommunikdciét.

Eljott az ideje annak is, hogy a munk4-
jukat izoldltan végzd tandrok lehetdséget
kapjanak a taldlkozdsokra és az egyiittm-
kodésre. Nem vdrhatd, hogy egy kiviilrél
érkezd személy alkossa meg a halldssériile
nyelvoktatds médszertandt, és irjon alkal-
mas tankonyvet. Csak az intézményeken
beliil van meg az a tudds és tapasztalat,
aminek 6sszegy(ijtése révén ilyen kiadvé-
nyok vagy internetes tananyagok készithe-
t8k lennének. J6 lenne, ha az iskoldk felval-
lalndk a kezdeményezést, ha tudndk
fedezni egy-egy taldlkozé megszervezését,
az ide-oda utazds
koleségeit és alkal-
manként egy-két elé-
ad6 meghivdsit.

Ha az integracié
iskolai programjdba
a halldssériilteket ta-
nité nyelvtandrokat
is be lehetne vonni,
taldn csdkkenne a felmentettek szdma is,
amivel komoly [épést tehetnénk a siket és
nagyothall$ tanuldk esélyegyenldsége felé.

Kiszonjiik az adatgyiijtésben részt vevd isko-
ldk tdmogatdsdt és a kizremiikodd nyelvia-
ndrok onzetlen segitségét. Szintén koszonetet
mondunk kutatéasszisztensiinknek, Budai
Zsbfidnak az interjitk dtirdsiért, valamint
Csernydk Hajnalkdnak siket szakértdként
vald nélkiilozhetetlen egyiittmiikodéséére.
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SELLEI BEATRIX

OSSZEFOGLALO

A tanulmdny a magyar kézokrtatds vdltozdsait az érintett pedagdgusok szemszogébdl vizs-
gdlja. Kvalitativ mddszert alkalmaztunk, a részevevék a Budapesti Miiszaki és Gazdasdgtu-
domdnyi Egyetem kézoktatdsi vezetd képzésének hallgatéi voltak (n=168), akikedl az ada-
tokat két szakaszban gy(jtottiik. Az elsd alkalommal az éppen zajlé véltozdsok irdnti
atticidot vizsgaltuk, melyek legtobbje pozitiv és negativ oldallal is rendelkezik. A mésodik
alkalom mintegy szemléletform4lé tréningként a pozitiv pszicholdgia tdrdbdl ismertetett
technikdkat, amelyek segitenek dtkeretezni a bonyolult helyzeteket fejlédési lehetdségekké,
valamint a stresszkezeléshez és az optimista szemléletmdd elsajdtitdséhoz mutatott gyakor-
latokat. A tréning mdsodik részében a véltozdsokban rejl kockdzatok helyett a benniik rej-
16 lehet8ségekre hivtuk fel a figyelmet, és ennek hatdsa megjelent a poszter-munkdkban,
valamint a szébeli bemutatékban is. Osszefoglalva: ha az emberek figyelmét felhivjuk az
erbforrdsaikra, valamint arra, hogy mire kell odafigyelniiik a véltozdskezelésben, vagy fej-
lesztjiik a személyiségiiket, akkor hatékonyan tudjék kezelni a véltozdsokat, illetve képesek
lesznek ezek fenntartdsira is.

Kulcsszavak: vdltozdskezelés, kizokratds, pozitiv pszicholdgia

mek tdmadnak. Jelen tanulmdny bemutat-
ja ennek a jelenségnek a hétterét, melynek

megértése részben mdr utat is kindl a nega-
A modern tdrsadalom élete felgyorsult, mi
sem 4llandébb benne a viltozdsokndl. V4l-

tiv viszony felold4sdra, s ennél tovabblépve,
a valtozdsok pozitiv szemléletéhez olyan,

tozunk, mert erre sziikség van ahhoz, hogy
meg tudjunk felelni a kdrnyezet elvérdsai-
nak. Viltozunk, mert mi magunk is folya-
matos fejlddésre vagyunk. Viltozunk, mert
alkalmazkodunk ahhoz a nagyon bonyo-
lule és folyamatosan pulzalé métrixhoz,
amely a kornyezetiink. Viltozds és véltoz-
tatds nélkiil nem hogy sikeressé és elége-
detté nem tudunk valni, de még a tdlélés is
kérdésessé valik. Mégis, a véltozds sz6 hal-
latdn a legtobb emberben kétségek és félel-

pedagégusokkal végzett munka eredmé-
nyeit mutatom be, akik maguk is részesei
a folyamatos véltozdsoknak.

A véltozdsok egy része, mint a természet ar-
culatvdltdsa negyedévenként, napszakon-
ként, természetes része az életiinknek, mely-
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hez szinte észrevétleniil alkalmazkodunk.
Nehezebb az alkalmazkodds, amikor a vil-
tozds-valtoztatds valamilyen kiilsé nyomids
hatdsdra jon létre. Eredhet ez a munkahelyi
kornyezetbdl, a véltozé gyermeki és sziil8i
igényekbdl, a felettesi és fenntartéi elvdrd-
sokbdl, a torvényi vagy akdr a gazdasdgi
helyzet megvéltozdsabdl. Minél kevésbé ldt-
ja be a pedagdgus ezek sziikségességét, an-
nal nehezebben fog alkalmazkodni.
Az extrinzik motivici6 dllapotdban, amikor
egy kiilsd cél eléréséért dolgozunk, s elkote-
lez&déstink nem teljes, hamarabb feladjuk
a munkd, és csak a sziikséges ideig tevé-
kenykediink (Deci és mtsai, 1999).
Azonban nagyon sok olyan véltozdst
visziink végbe, amelyek belsd indittatdsbol
jonnek. Gondoljunk a Maslow-féle pira-
misra, melynek a felsébb szinten jel5lt
szitkségletei novekedésalapuiak, olyan, fo-
lyamatosan jelen 1évé késztetések, melyek-
nek nincs igazi végéllapota, szemben pél-
ddul az éhséggel, melyet egy étkezés
azonnal megsziintet
révidebb-hosszabb
iddre. A magasabban
elhelyezked$ sziikség-
letek egyre magasabb
elvdrdsok onmagunk
irdnt, melyek irdny4ba
folyamatosan vélto-
zunk. Ha a kognitiv
szitkségletekre gondolunk, minél tobbet
tudunk egy adott teriiletrdl, anndl ink4bb
ugy érezhetjiik, hogy még nagyon sokat
kell tanulnunk, s ez indit minket a kévet-
kez8 viéltozas felé (Maslow, 2003). Az ilyen,
belsé indittatdst (intrinzik) folyamatokban
tobb erdfeszitést vagyunk hajlandéak meg-
tenni, nehezebben adjuk fel a kiizdelmet,
bevondédunk és elkdtelezédiink a cél mel-
lett — s ez olyan esetekben is megtorténhet,
amikor kezdetben kiviilrél jon a véltozds
igénye, de megértjiik a céljdc, és azonosu-
lunk vele (Deci és mtsai, 1999).

minél tobbszor tapasztalja meg
valaki, hogy az eréfeszitései
hidbavaléak, annal inkdbb mozdul
el olyan irdnyba, hogy meg sem
prébilja befolydsolni a helyzeteket

A viltozdsokhoz val6 hozzdilldsunkat
meghatdrozza a személyiségiink: az extro-
vertalt emberek hamarabb észreveszik

a valtozdsok sziikségességét, és konnyebben
is alkalmazkodnak, mint introvertalt tdrsa-
ik (Carver és Scheier, 20006).

Misik jelentds tényez8 az életkorunk,
de ezt drnyalhatjdk az akcudlis életszerepek
is; idénként tobb idét forditunk a csalddi
szerepvéltozdsokra, mig méskor a karrie-
riink a fontosabb.

Eletkorunk osszefiigghet azzal, hogy mit
gondolunk: van-e rdhatdsunk a vildg muiks-
désére, avagy nincs. Seligman kisérletei hiv-
tak fel a figyelmet a tanult tehetetlenség je-
lenségére: minél tobbszor tapasztalja meg
valaki, hogy az erdfeszitései hidbavaldak,
anndl inkdbb mozdul el olyan irdnyba,
hogy meg sem prébdlja befolydsolni a hely-
zeteket. Valtozdsok
esetében ezt értelmez-
hetjiik tgy, hogy ha
nem l4gjuk be a vilto-
z4s sziikségességét, ha
tgy érezziik, nincs be-
leszéldsunk a dontés-
be, nem adhatjuk
hozz4 a javaslatainkat
és az ériékeinket, akkor egy id6 utdn me-
chanikus végrehajtéi lesziink az utasitdsok-
nak. Ha elengedjiik a a helyzetek feletti be-
folydsolds lehetdségét, akkor lelkidllapotunk
elmozdul a kidbrandulds, depresszi6 és apd-
tia felé, s egy id6 eltelte utdn mdr nem is
akarunk javaslatokat tenni. De a kordbbi
tapasztalatainkbdl eréforrdst is képezhetiink
a bizonytalan helyzetekre: a kitartds, a re-
mény, az optimizmus, a kreativitds, a kivin-
csisdg, az empdtia és a divergens gondolko-
dds éppen a tanult tehetetlenséggel
ellentétes irdnyba hatnak (Seligrman, 2011).
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Még a leginkdbb kivinatos véltozdsokat

is gyakran némi tdvolsdgtartdssal fogadjuk,
melynek evolicids héttere van. Amikor az
emberek kockdzatos helyzetekkel taldlkoz-
nak, sokkal inkdbb fogékonyak a negativu-
mokra, mint a pozitivumokra. Ha vesziink
egy egységnyi kockdzatot, akkor ebben

a veszteségeket sokkal na-
gyobbra értékeljiik, mint az
ennek megfelelé nyeresége-
ket. S minél tobb idénk
van gondolkodni a bizony-
talan kimenet( helyzetek-
ben, anndl t6bb negativu-
mot gydjtiink dssze a
valtozas-valtoztatds ellen,

s anndl tovdbb halogatjuk a viltoztatdst
(Faragd, 1994; Farags, 2008).

Napjaink folyamatosan véltozé kornye-
zete szinte minden pillanatban rejt mag-
ban megjésolhatatlan, kiszdmithatatlan
elemeket. Ez az dllapot megterheld a szd-
munkra, s emiatt stresszt éliink meg. Ezt
okozhatjik a mindennapi kellemetlensé-
gek, és minden olyan helyzet, ami alkal-
mazkoddst kivin meg t8liink. A stresszel
valé megkiizdéshez rendelkezésre 4116 esz-
kéztdrunkat, mely személyiségvondsokbdl
és képességekbdl 4ll, alkalmazhatjuk a val-
tozdsok kezelése sordn is (Olih, 2005).

Ahogy a tehetetlenség, tgy a leleményesség
és az optimizmus is tanulhat6, mint egyfaj-
ta tudatos stresszkezelés. Ha tgy érezziik,
hogy a véltozdsok 4ltal okozott stressz szint-
je kritikusan magas, és nincsenek eréforrd-
saink, vagy hidbavaléak a kezelési kisérlete-

ahogy a tehetetlenség,
ugy a leleményesség és az
optimizmus is tanulhaté,
mint egyfajta tudatos
stresszkezelés

ink, akkor gyakran feladjuk. Ha felvessziik
a harcot a mindennapi kihivdsokkal, és kiiz-
diink, amig az er6nkbdl telik, akkor ugyan
taléljitk a mindennapokat, de nem lesziink
sem elégedettek, sem boldogok. Ha azon-
ban a legnagyobb csapdsok kozepette is
megprobdlunk a lehetdségekre, a fejlédésre
és a novekedésre gondolni, s fenntartani az
optimizmusunkat, akkor élhetiink boldog
életet (Seligman, 2011).

Az optimista szemlé-
letmdédot és a boldogsdgra
val4 hajlamot részben a
génjeinkben hordozzuk,
azonban az 6roklés csak
40-50 szdzalékban hat4-
rozza ezt meg, 10 szdza-
lékban szdmitanak az
életkoriilmények, és van
még 40-50 szdzalék, amelyet mi magunk
befolydsolhatunk, azaz megtanulhatjuk az
optimizmust (Lyubomirsky, 2008; Szondy,
2009). Ez a jelent8s szemléletvaltds nem
kevés munkdval jar. Az optimista szemlélet
azonban a stressz kezelését is megvaltoztat-
ja. Gondoljunk arra, hogy hallunk valami-
lyen viltozdsrdl, példdul megvdltozik a fi-
nanszirozasi hdttér. Automatikusan a
legrosszabb jut esziinkbe: elvonjdk az intéz-
ményiinktdl a pénzt, és nem kapunk majd
fizetést. Ha toreksziink arra, hogy a leg-
jobb kimenetet is elképzeljiik, azaz az 4j fi-
nanszirozé bdkezli lesz, sok juttatdst ka-
punk majd, akkor a katasztrofdlis és a
romantikusan optimista kimenetel tiikrét
tart egymdsnak, kioltjdk egymds hatdsdt;
rajoviink, hogy mindkét kimenet elég va-
18szinitlen, és elkezdiink a realitds talajén
gondolkodni és cselekedni (Seligman,
2011).

M¢ég ennél is fontosabb az dtkeretezés
szerepe. A legtobb véltozdsban taldlhatunk
valamilyen elényt. Gondoljunk a pedagé-
gus-portfolié elkészitésére. Ezt szemlélheti
a pedagdgus nehézségként, tjabb feladat-
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ként, melyrdl nem tudja, mikor lesz ideje
elvégezni. Szemlélheti kihivdsként, hogyan
tudja megoldani mégis. Szemlélheti lehetd-
ségként is: az 6nelszdmoldsra. Kultdrank-
nak nem része a dicséret, nem tanulunk
meg biiszkének lenni az eredményeinkre.
Egy olyan szakmdban,
amelynek tdrsadalmi
presztizse jéval a fon-
tossdga alatt marad,
kiilonésen jelentds ez
a kérdés. Ha a portfé-
lié elkészitését lehetd-
ségnek tekintik ered-
ményeik
Osszegyljésére, és az igy megerdsitett 6n-
bizalom és pedagbgusi 6ntudat megjelenik
a munkdjukban, akkor egyre gyakrabban
merik és tudjik — helyesen — megdicsérni a
gyerekeket, akik aztdn ebben nének fel, s
igy egy attitlidvaleds indulhat el. Ennek tu-
datdban megvéltozhatna a feladathoz valé
viszony.

Az adatok gyfijtése két ciklusban tortént.
Az aktudlis viltozasok, illetve az ezekhez
kapcsolédo attit(idok feltdrdsdra 2013.
november 8-a és 10-e kdzotrt keriilt sor,

a szemléletvdltds lehet8ségeinek kutatdsdra,
ezen attit(id elsajdtitdsdra vonatkoz6 képzés
2013. november 15. és 17. kozott zajlott.

A kutatds résztvevdi a Budapesti M-
szaki és Gazdasigtudomdnyi Egyetemen
zajl6 kozokeatdsi vezetdi szakképzés mdso-
dik szemeszterének hallgatéi voltak, akik
a szdmukra a képzésben kotelez8en eldirt
tréningsorozaton vettek részt. A résztvevk
az orsz4g kiilonbdzd pontjairdl, a kézokta-
tds minden szegmensébdl és minden szint-
jérdl érkeztek. A kutatds a Viltozdsme-
nedzsment tréning keretében zajlott,

ha a portféli6 elkészitését
lehetéségnek tekintik eredményeik
Osszegyujtésére, és az igy megerdsitett
onbizalom és pedagdgusi ontudat
megjelenik a munkdjukban

melyen mindkét hétvégén négy, 20-22 {8s
csoportban vettek részt a vizsgdlt szemé-
lyek. A kutatds elsé moduljdban 84 {8 vett
részt, a mdsodik modulban 85 {6, azaz 6sz-
szesen 169 személy osztotta meg a tapasz-
talatait és gondolatait.

Mind az aktudlis
véltozdsokat, mind
az dtkeretezési lehe-
t6ségeket a 20-22 {8s
csoportok kisebb,
4-5 f8s csoportokra
bontva dolgoztik ki
25 perc alatt, és a
résztvevék az ered-
ményeket egy-egy poszterrel prezentdltdk.
A csoportokat vegyesen alakitottuk ki, be-
osztds, szakteriilet és illetékességi hely sze-
rint is. Az instrukci6 szabad teret engedett
a kozos gondolkoddsnak és az egyéni kez-
deményezésnek is, bir mindenkit kértiink
a kozrem(ikddésre. A bemutatott és leadott
csoportmunkdkat elemzi aldbb a tanul-
mdny. A mddszer ily médon tekinthetd
csoportos feladatmegolddsnak, a kérdésfel-
vetés miatt egy kevéssé irdnyfitott fokusz-
csoportnak is, illetve bizonyos tekintetben
az interji mint médszer sajdtossdgait is
magdban hordozza. Mindezt a sokszin(isé-
get a tréningmddszer tette lehetdvé, mely
egyszerre enged teret a kutatdsnak és a fej-
lesztésnek.

A tovébbiakban a tréningeken bemutatott
posztereket Gsszegzem, a legfontosabb té-

mak és lehet8ségek kiemelésére torekedve.
Az aldbb felsorolt valtozdsok gyakorta tor-
vényekkel és rendeletekkel kapcsolatosak,

azonban mindig a résztvevék, tehdt a vég-
rehajtok értelmezéseit és attictdjeit titkro-

zik.
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Valtozasok teriiletei és ezek megitélése (n=84)

Fenntartdvaltds, finanszirozds
Munkabér

Dokumenticid, adminisztracié
Jogszabdlyok

Személyzeti valtozdsok
Oktatdsszervezés, oktatdsi tartalmak
Szervezeti struktidra és kulttira
 Vezet6véltds

Eletpélyamodell

SNI-s, BTM-es gyerekek integracidja
Kapcsolatok megvaltozdsa

Uj tantdrgyak

Mindennapos testnevelés
Munkaszervezés, munkakorok
Palyazatok, tovdbbképzések
Tankonyvek, tankényvrendelés
Attanit4si rendszer

Munkaidé

Tematika béviilése

Szakos elldtottsdg

J

Pozitiv megitélés

A résztvevSk dsszesen 16 kiscsoportot al-
kottak, s témaként az aldbbi diagramon
lithat6 vdltozdsok jelentek meg. A diagram
felsé harmaddban felsorolt vdltozdsok tobb
csoport esetében is felmeriiltek, tehdt pél-
ddul a fenntartévaltdsrdl, s az ehhez kap-
csolédé finanszirozdsi vdltozdsokrol 9
csoportndl is emlitést tettek, mig az alsé
harmadban lev8k — tehdt példdul a szakos
elldtottsdg vagy a tankonyvek tigye — 1-1
csoport 4lldspontjdt tiikrozik.

Elmondhaté tehdt, hogy a kiilénboz8 in-
tézmények hasonlé véltozdsokkal kiizde-

20 40 60 80

Negativ megitélés

100

Kétarct megitélés

nek. Mindezen azonban sokat drnyal az in-
tézmények foldrajzi elhelyezkedése,
ugyanis, ha a leggyakrabban emlitett fenn-
tart6valedst tekintjiik, akkor ldthaté, hogy
vannak, akik szdmdra ez pozitivum, van-
nak, akik szdmdra ez negativum, és olyan
is el8fordul, hogy egy-egy csoportvélemény
mindkét aspektust magdban foglalja. Van-
nak olyan régidi az orszdgnak, ahol az 6n-
kormdnyzatok viszonylag gazdagok voltak,
s jutott megfeleld keret az oktatdsi-nevelési
intézmények szdmdra — ezen telepiilések
intézményei negativumként élték meg

a kozponthoz keriilést. Ellenben vannak
olyan régidk is, ahol az 6nkormdnyzatok
évek 6ta finanszirozdsi nehézségekkel kiiz-
denek, s a pedagbgusok bérezése is néha
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akadozott — ezen telepiiléseken dolgozé pe-
dagbgusok pozitivumnak értékelték
ugyanezt a véltozdst.

Volt egy olyan csoport, amelyik egyet-
len kérdést, a vezetdviltds problémdjit vi-
tatta meg. A résztvevdk tapasztalatait dsz-
szegzi az aldbbi gy jtés.

Pozitivumok: az 0j vezetd 4j szemléletet
képes kialakitani, benne van a folyamat-
ban a rugalmassdg, és minden résztvevd
oldaldrdl a nyitottsdg. Egy 0j vezetd
szakértelme, elhivatottsdga, rdtermettsé-
ge képes nemcsak a szemléletet, hanem
a hozz4dll4st is megvéltoztatni a kollé-
gékban, s 4j inspirdcidkat, djfajta fejlé-
dési lehetéségeket mutathat. Természete-
sen ez a vdltozds is egy 4j kihivds, mely
Ujfajta szervezési médokat is igénybe
vesz, de emellett teret enged a médszer-
tani szabadsdgnak is.
Negativumok: a vezetdvaltds — természe-
tesen részben attdl is fiigg8en, hogy mi-
lyen az 4j vezetd —, sok bizonytalansigot
hordoz, s ez félelmeket okoz. Az ismeret-
len elvdrasok és a mdsfajta szemlélet
idénként kototeségeket vagy tilzott
megfelelni akardst okozhat. S eléfordul-
nak olyan esetek is, amikor nem tisztd-
z6dnak a szerepek, nem tisztdzott a szer-
vezetben az eldrejutdsi tt, s mindezt nem
csak a mogottes tudds befolydsolja.
A bizonytalansig csokkenésének a hatdsa
ldthaté példdul a sokat emlegetett életpd-
lyamodell esetében, melyet egy évvel ko-
rabban, 2012-ben még minden pedagdgus
és érintett a negativ valtozds kategéridba
sorolt. Mdra, mivel a jogszabdlyi keretek
kérvonalazédtak, elsdsorban pozitiv vagy
esetleg kettds a megitélése a modellnek, de
mér semmiképpen nem a félelem uralja az
attit(idot.

Egy mdsik megkézelitésben kiemel-
ném, hogy vannak egyértelmien pozitiv-
nak itélt viltozdsok, melyek jogossiga,
megértése felhaszndlhat6 a majdani bi-

zonytalan helyzetekben, amikor nem értik
a valtozds végrehajt6i, hogy miére tdrténik
— ilyenkor akdr a mindennapos testnevelés,
akdr az (j tantdrgyak bevezetése pozitiv
példaként és mintaként szolgdlhat arra,
hogy a teljes koncepcidnak van értelme,

és a tervezett irdnyba tart.

Erdemes azonban elgondolkodni azon
véltozdsok esetében is, melyek egyéreelmi
negativumként jelentek meg, mint a tan-
konyvek vagy az eszkdzrendelés megvélto-
zdsa. Erdemes feltdrni, hogy mi 4ll ennek
a hdtterében: vajon a biirokrécia megnove-
kedése vagy az 6ndll6sdg elvesztése, esetleg
valami mds ok? Mit tudunk tenni, ha kide-
riil, hogy ezek az aggodalmak jogosak? Ad-
dig kell-e keresni a pozitivumot, amig nem
taldlunk valamit? Nem feltétleniil. Aki ké-
pes tudatosan ¢és objektiven szemlélni a ko-
riiltte zajlé eseményeket, az ki tudja sziir-
ni, hogy mikor torzit a litdsa a kockdzatok
miatt, s melyek azok a helyzetek, amelyek
valédi nehézségekkel jarhatnak, hiszen
elébbi esetében az dtkeretezés hatékony
modszer, utébbi esetében a problémameg-
old4 gondolkod4s lehet a kiut.

Mir a klasszikus tanuldselméletek kérében
is felvetddik a kérdés, hogy a tanulds maga
a cél, mint példdul a pavlovi klasszikus
kondiciondlds esetében, vagy a tanulds csak
az eszkdz a cél elérésében, mint a skinneri
és kohleri instrumentdlis tanulds esetében
(Oldh és Bugin, 2001)? Ugyanezt a kérdést
felvethetjiik a véltozdsok esetében is: vajon
a valtozds a cél-e, vagy az csak egy eszkoz,
hogy jobbd vdljunk? S ez megfogalmazédik
a pedagdgusokban is. Ha nem a tdlélésre
jtszanak, akkor a vdltozds maga a tanuldsi
folyamat, melynek értelme van, mely ru-
galmasabbd tesz minket és akdr flow-él-
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ményt is adhat. Ehhez azonban sziikség
van tudatossdgra, tapasztalatra, bolcsesség-
re, szemléletvéltdsra, személyes bevonddds-
ra, egyetértésre és oromképességre —, mely
osszefoglalds mér a résztvev6kedl hangzott
el egy elméleti-szemléleti bevezetd utdn
(Csikszentmihdlyi, 1997/2003).

Az aldbbiakban 6sszefoglalom annak
a 16 csoportnak a megldtdsait és eredmé-
nyeit, akik részt vettek a szemléletet dtfor-
mélé tréningen, mely a csoportmunkat
megel8z8 egy 6rdban zajlott, s tematikusan
azokat a pontokat érintette, melyeket az el-
méleti bevezetdben mér kifejtettem. Ezen
munkdk szintén 4-5 {8s csoportokban tor-
téntek, a feladatkiadds azonban annyiban
megviltozott, hogy a hozott véltozdsok 4t-
keretezésére, a benniik rejls lehetdségek
megtaldldsit kellett a poszteren megjeleni-
teni. Ez a munka sokkal tobb kreativitdst
hozott, a tdbldzatos pro és kontra érvek
gyljtése helyett nagyobb szdmban jelentek
meg vizudlisan sokkal inkdbb informativ,

A valtozasokban rejlo lehet6ségek (n=85)

kreativ megolddsok, mint példdul a mate-
matikdbdl ismert 4talakitégép sémdja.
Ennek hétterében részben az 4llhat, hogy

a feladat megkezdése el8tt a részvevdk
megoldottdk a Scherer-féle kilenc pont
problémdt (Barkdczi, 2007; Barkdczi és
Berndth, 2008), amihez a legtbb részvevs-
nek segitségre volt sziiksége, de az ezdltal
beinditott és tudatositott divergens gondol-
kodds aztdn mégis megjelent a csoportos
feladatmegoldds sordn.

A szdmba vett, és a lehet8ségek szem-
pontjibdl elemzett vdltozdsok itt is ugyan-
azok koziil keriiltek ki, mint az el6z8 cso-
portokban. Kiinduldsi alapnak 4ltaldban
a torvényi valtozdsokat tekintették, s az
ezekhez tdrsulé egyéb viltozdsokat vették
szdmba, mindezekben a lehetdségek tarhd-
zdt keresve — hiszen az ,olykor zsdkba-
macska, amelybdl kiindulunk, de a kér-
nyezet és ebben mi magunk olyan
keverdlapdttal vagyunk 6sszedolgozva,
hogy ebbdl még kivirdgzis is lehet”.

T ,, . Gyako-
Valtozis Lehetdségek, pozitivumok y A
risdg
Személyi Az 1j, lelkes kollégdk 0j szemléletet hoznak, frissitést 9
valtozdsok jelentenek, s akdr az innovdcid is teret kaphat. A vdltoz6

hatdskorok, Gjabb kapcsolatok elmélyithetik a kozds
munka élményét, javithatjik a szervezet légkorée. N
a szervezetben a humdn er6forrds szerepe a munkatdrs-

bévitések sordn, mely jobb szakmai munkit is ered-
ményezhet. A szakmai elldtottsdgra valé odafigyelés
jegyében mindenki a neki megfeleld helyre keriilhet.

A szakemberek mindsége néveli a szakma tekintélyée is.
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Gyako-

Viltozas ? Lehet8ségek, pozitivumok .,
5 risdg

Munkaidé és | A munkahelyen t5ltstt tbb idd biztositja a kollégik 9
munkarend | egyenld terhelését, a jobb forrdskihaszndldst és dtgon-
megviltozdsa doltabb munkaszervezést, a konnyebb tervezhetdsé-

i get és a hatékonyabb intézményi miksdést. Az id§
hatékony eltoleése alaposabb felkésziilést és kreativitdst
eredményez, kozos munkdkat és 8sszedolgozdst hiv
életre, s lehet8séget ad 4j feladatok villaldsdra, Gj terii-
letek megismerésére. Szemléletviltdsként is felfoghato,
mellyel a gyermek és a vele valé foglalkozds keriil a ko-
zéppontba, s mindez felfoghaté munkakérbdviilésként,
melynek segitségével kevesebb az otthoni munka.

Fenntarté- i Az egységes irdnyitds dtlithatésdgot és jobb tervezhe- 9
valtds i tbséget jelent, mely kiszdmithatév4 teszi a mikodést. :

. Megjelenik a humdn eréforras értéke is, akdr a bére-

zés megvéltozdsdval. A forrdsokhoz val6 hozzdjutds

egyenldvé vélik: béviil az infrastrukeiira, biztositott a

kérnyezet, valamint a tédrgyi feltéeelek és ezek fejlédése.

Tovdbbd megnyilnak kiilonbéz8 pdlydzatok, melyek

Ujabb lehetdségeket jelentenek.

Pedagégus- Ez az 4j szemlélet magdban foglalja a pedagégusok 5
életpdlya- anyagi és szakmai elismerését is, mely 4ltal novekedik
modell i aszakma presztizse. Nem csak a karrierépités valik

i kiszdmithatévd, hanem az ehhez sziikséges szakmai és

személyiségfejlddés, -fejlesztés is biztositott, mely segiti

a pozitiv onéreékelés erésodését.

Tantdrgyi Az jitds egyben szakmai, tartalmi és médszertani 5
valtozdsok megjulds, mely folyamatos énfejlesztést és ismeretbé-
i vitést igényel akdr tovdbbképzésekkel, akdr Gj eszko-
28k megismerésével. Ez nemcsak személyes fejlédést
eredményez, hanem az intézmény versenyképességét is

noveli.

i A jobb miikodés érdekében a feladatok dtcsoporto- 5
zések : sitdsa és az 6ndllésdg novekedése nemcsak stabilitdst :

i és dtldthatésdgot eredményez, hanem a kreativitds és

akdr rejtett kompetencidk megjelenését is okozhatja.

A jobb miikodés teret enged a projektmunkdknak, az

Uj otleteknek és 0j feladatoknak. A szervezés véltozdsa

kozosségi élményt ad és elSsegiti a hatékonyabb kom-
munikdciét.

Atszerve-
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Valtozis Lehetdségek, pozitivamok G)fa{(o-

risdg

Gyerek- Minél t&bb figyelem jut egy-egy didkra, anndl bb le- 5

létszdm hetdség van a differencidldsra, az egyéni bindsmédra és
a tehetséggondozdsra. Ennek eredményeként a didkok
elfogadé légkorben vélnak jol neveltté és felkésziilteé.

A viéltozé gyermeki és sziil8i igények egyfajta partnersé-
get hoznak létre a felek kozott.

Utazé A rendszer javitja a szakos elldtottsdgor, s igy teljes 4

pedagégus, értékli munkakordket hiv életre. A pedagdgus szdmdra |

dttanitds egy jo lehet8ség a tapasztalatszerzésre, a mobilitdsra,
mds szemléletek megismerésére, s a ldtott jé gyakorlatok
transzferdldsdra. A folyamatos szakmai kihivdsok pedig
tovabbi szakmai fejlédésre, 6nfejlesztésre osztdnzik a
résztvevot.

Vezet8valtds Az G lehetéségek megjelenhetnek egyrészt a szemlélet-
véltdsban, mésrészt a vdltozd kapcsolatokban és forrds-
teremtésben. A vezetdi szerep tartalmdnak a megvilto-
zdsa pedig hatékonyabb munkaszervezést eredményez.

Minden- A gyermekek mozgdsigénye kielégiil, mely nemcsak 2

napos a fizikumuk erésddéséhez jarul hozzd, hanem a jobb :

testnevelés tanulmdnyi teljesitményhez és a személyiségfejlédéshez

is. Tovabbi fontos hatdsa az egészséges életmdd tudato-

sitdsa.

Tul a konkrét példdkon, a csoportok be-
szdmoldiban megjelent, hogy a vdltozdsok
sikeres implementdldsa szinte minden ké-
z8sségben Gsszetartdst és Uj, egyiittes él-
ményeket hozott. A munkahelyi és emberi
kapcsolatok min8ségének a javuldsa 6n-
magaban is fontos tényezd, kiilonésen egy
kiégés szempontjibdl nagyon veszélyezte-
tett kozegben, hiszen itt a tédrsak és a tdr-
sasdg védBereje 6ridsi lehet. Megemlithetd
tovdbbd, hogy a sziilékkel és a didkokkal
is egyre inkdbb a partneri viszony alakul
ki, mely lehet, hogy kezdetben a tdlélést
szolgdlja, de tovdbbi fennmaraddsa esetén
a kdzos gondolkoddsnak és fejlddésnek jé
alapot képez majd. A beszdmoldk alapjin
tgy tlnik, hogy minden oldalrdl igény

lenne 8sszefogdsra, akdr sziildi féorumok
vagy hasonl6 rendezvények keretében.

Elmondhaté tehdt, hogy a pedagdgus-
tdrsadalom nyitott a lehet8ségekre, ldtjdk
a megolddsi utakat és a fejlédést. Munka-
jukat ebben azonban még lehetne tdmo-
gatni, hiszen a véltozds nem mindig kony-
nyd, és a szakértd segitség a kezdetben
még hidnyzé belsé motivécidt akdr ki is
tudja alakitani. A tréningen résztvevd pe-
dagégusok képesek voltak tudatosan ref-
lektdlni a valtozasi folyamatokra, s bemu-
tatni lehetdségeiket és igényeiket.

Igaz ez olyan kiélezett helyzetekben is,
amikor egy j6l miikdé szakképzési rend-
szert kell teljesen dtalakitani és profilt vél-
tani, hiszen csoportgondolkoddssal a
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résztvevlk itt is képesek voltak megtaldlni
a kihivdsokat és a fejlédési lehet8ségeket.
Ehhez ugyan humorra és igencsak pozitiv
titkorhatdsra is szitkség volt, de az ered-
mény, a jelenség dtéreékelése megjelent.

Els8 rdnézésre gy tlinhet, hogy a peda-
gogustdrsadalom a véltozdsokkal szemben
ellendlld, elutasitd attitliddel rendelkezik.
Alaposabban megvizsgilva ezt a kérdést,
jelent8sen drnyalédik a kép. Amennyiben
példdul a tobbéves tréning-tapasztalatokat
szemléljiik, elmondhaté, hogy a bizonyta-
lansdg, az informdcié dramldsdnak és
megbizhatésdgdnak a hidnya okozza az
ellendllds jelentds részét. S amint ez oldé-
dik, és példdul nemcsak torvényeket is-
mernek meg a pedagégusok, hanem az
azokat kiegészitd és egyértelmisitd rende-
leteket és végrehajtdsi utasitdsokat is,
mdris jobban tudjak mérlegelni, hogy mi-
18l sz6l az adott vdltozds. A legnagyobb
vl tervek megvaldsitdsa sem lehetséges

a kisebb lépések tisztdzdsa nélkiil, és ez

a viltozdsok esetében méginkdbb igaz.

A kezdetben elutasitott véltozdsokat las-
san megértik, érékelik és mérlegelik, s vé-
giil a hozzd4ll4s pozitiv irdnyba fordul, az
aggodalmakat felvéltjék a sikerélmények:
legyen sz6 akdr a mindennapos testneve-
1és vagy 4j tantdrgyak bevezetésérdl, akdr
a pedagdgusi életpdlya modelljének kiala-
kitdsdrdl.

Minél t6bb valtozds zajlik az életiink-
ben, ezek anndl inkdbb igénybe veszik a
stresszt kezel8 képességeinket és készsége-
inket. Az eréforrdsaink sajnos nem végte-
lenek, ezért néha tudatosan immunizédlni
kell magunkat. Mig a megfdzdsok meg-
elézésére olykor elegendd a sok C-vita-
min, addig a pszicholégiai immunrend-

szeriinket a hatdstudatunk segitségével
tudjuk megerdsiteni (Oldh, 2005). Ennek
a kompetencidnak az érzését merithetjitk
kordbbi tapasztalatainkbdl, a kérnyeze-
tiinkbdl vagy akdr a fent emlitett szemlé-
letméd-valedsbdl is. Ugyan a mélyebb,
mindent 4thaté optimizmus hosszas gya-
korlds eredménye, de mindenképpen biza-
kodésra ad okot, hogy egy ilyen viszony-
lag révid tréning, melyen a vizsgdlt
személyek részt vettek, képes elinditani
egy attitlidvéltozdsi folyamatot. Ezt td-
masztja ald, hogy mdr az els6 modulban is
megjelentek a véltozds melletti, pozitiv ér-
vek, melyek a mdsodik modulban még
meggy6z8bbekké, hatdrozottabbakkad vél-
tak. Meg kell azonban jegyezniink, hogy
a tréningmddszer hatdsvizsgélata proble-
matikus, s a tréningen elindulé valtozdsok
gyakran nem jelennek meg a résztvevdk
mindennapjaiban. Minél nagyobb, és a
személy szdmdra minél fontosabb teriiletet
céloz meg a tréning, anndl t8bb szemlélet-
form4lé alkalomra van sziikség.

Ahhoz, hogy képesek legyiink a valto-
zdsokat nehézségek helyett kihivdsként ér-
telmezni, megfeleld készségeket és szemé-
lyiségjegyeket is feltételez. A fentebb
emlitett jellegzetességek koziil j6 néhd-
nyat a résztvev8k maguk is megemlitet-
tek, ami a tudatosodds-tudatositis fontos-
sdgdra hivja fel a figyelmet. Ezek a
beindulé dtkeretezési és attitlidvaltozdsi
folyamatok a tréningen zajlé interakcick
eredményei. A tudatositds elényeit erdsiti
fel, valamint a kitartdst sokszorozza meg
az a hatds, ami létrejon, ha a résztvevéket
bevonjuk a véltozdsokba és meggy6z8dé-
sitkké vélik a vdltozds fontossdga és sziik-
ségessége. Minden olyan kiviilrél jové
kezdeményezés, mely nem taldl belsd fo-
gadtatdsra, nehezen vélik hosszi élettivé
és mindent 4that6vd. A fejlédéshez, a
megujuldshoz eréfeszitésekre van sziikség,
s a célt minél inkdbb sajétunknak érez-
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ziik, anndl tobb idét és energidt fektetiink
a megvaldsitdsdba — s ez, kiiléndsen a pe-

dagégiai és értékteremtd véltozdsok eseté-
ben, elengedhetetlen.

Onmagdban egy tréning vagy barmi-
lyen egyéni kezdeményezésii szemléletval-
tdsi folyamat nem garantdlja, hogy sikere-
sen és tartésan megvéltozhat az ember
hozzddll4sa a viltozdsokhoz. A beindulé
dtkeretezést a tdrsas és tdrsadalmi kornye-
zet megerdsitheti, azonban az oktatdspoli-

tikdval kapcsolatos dltaldnos kézhangulat
most nem ezt a tudds- és tapasztalat-
transzfert timogatja. Mindaddig, amig a
véltozdsok végrehajtéi a legtobb férumon
csupa egymdsnak ellentmondd, vagy a
véltozdsokat nem tdmogatd, esetleg elitéld
actittiddel taldlkoznak, addig a tréning
hatdsa 4tmeneti marad. Egyardnt meges-
het a tréningen tapasztaltak szinte azon-
nali elfelejtése és a szemléletmdd sikeres
alkalmazdsa is.
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VOROS KATALIN

MUHELY

Az elmdlt években a kiilonb6z8 hiraddsokban folyamatosan arrél hallhattunk, hogy dtala-
kul a magyar szakképzési rendszer. A véltoztatdsokhoz a mintdt a német dudlis szakképzés
jelenti, mely lehet8séget biztosit egy gyakorlatiasabb, és a piaci igényeket jobban figyelem-
be vevé struktira kiépiiléséhez. Egy rendszer ,,megujitdsa”, ,modernizicidja” mindig alkal-
mat kindl, hogy a multba tekintsiink, értelmezziik, mihez képest toreénik a véltozds, vala-
mint rdvildgitsunk arra a kozhelyszer( tényre, hogy nincs 4j a Nap alatt. A térténelem
sordn szdmos momentum akarva-akaratlanul visszatér, felelevenitédik a reformerek 4ltal.

A dualizmus kori magyar szakképzés nem-
csak az intézményes, modern szakoktatds
kezdetét jelentette, hanem szdmos elemé-
ben egyértelmiien pdrhuzamba 4llithaté

a mai folyamatokkal, igy példdul a német
dudlis szakképzés devéeelére tett kisérlettel
is. Joggal meriil fel a kérdés: milyen ered-
ménye volt egykor ennek az Gjitdsnak?

A szakképzés évszdzadokon keresztiil
egyet jelentett a céhek keretei kozott meg-
valésulé iparos és kereskedd tanoncok ok-
tatdsdval.”? A 18-19. szdzad sordn lezajlott
ipari forradalmak hatdsdra a céhes termelé-
si forma elavulttd vélt. A létrejovd gépesi-
tett gydrak és tizemek mér egészen més tu-

ddst és munkamorilt koveteltek meg
alkalmazottaiktél, ennek megfelel8en az
oktatdsnak is kovetnie kellett a kor igénye-
it. Eurdpa fejlett régidiban ez a folyamat
joval hamarabb ment végbe, mint Magyar-
orszdgon. Nalunk az igazdn jelents vélto-
z4sok az 1867-es kiegyezést kdvetden to1-
téntek, miként Katus Ldszlé torténész is
megfogalmazza: ,a dualizmus kora a gyors
gazdasdgi novekedés, kulturdlis fejlédés és
polgdrosodds kiemelkedd id8szaka.” (Kazus,
2009. 13. 0.). Ekkor szervez8ddtt meg a
modern oktatdsi rendszer, melynek alapjdt
a kotelezd népiskolai oktatds bevezetése je-
lentette. Az iskolahdlézat kiépiilése termé-

! A kutatés az Eurépai Uni6 és Magyarorszig timogatdsaval a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-0001 azonos{té szdma
Nemzeti Kivalésdg Program — Hazai hallgatdi, illetve kutatdi személyi tdmogatdst biztosité rendszer kidolgozdsa és
mikédtetése konvergencia program cimi kiemelt projeke keretei kozétt valésult meg.

2 A céhszerli képzés egészen a 19. szdzad végéig hdromlépcsds rendszerben folyt: a jeldltnek jelentkeznie kellett a
kivalasztott céhnél, hogy az adott mesterséget el kivdnja sajdtitani. A céhtestiilet nyilvdntartisba vette, majd kévet-
kezhetett egy (t5bbnyire) hirom éves tanoncid8szak. Ezt kdvetden vandorkdnyvet kapott, és a céh dltal megszabott
telepiiléseken kellett gyakorolnia jovendd szakmdjdt. A vdndorévek leteltével visszatért mesteréhez, ahol elkészitette
remekét, amit a céhtestiilet 4ltal kijelolt ,,mivldtémesterek” birdltak el. Ha az elkésziilt munkdt megfelelének taldltdk,
és az ifji tanuldévei alatt végig szorgalmasnak és erkélesosnek bizonyult, felszabaditottdk és mesterré nyilvanitottdk

(Erdédy, 1999).
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szetesen nem minden szintéren zajlott le
egyforma intenzitdssal, a kdzépfoku szak-
oktatds esetében az elsé jelentésebb iskola-
alapitdsi hulldm csak az 1890-es évekre te-
het8 (Jidki, 1989).

A periféria orszdgai, érzékelve elmaradott-
sdgukat, mindig is torekedtek arra, hogy
hdtrdnyukat ledolgozzdk a fejlettebb régi-
okkal szemben. Torekvéseik a gazdasdg
modernizicidjaban és az oktatési refor-
mokban egyardnt testet dltenek. A véltozd-
sokhoz sziikséges eszkdzoket, mintdkat,
bevalt modelleket nyilvdnvaldan a fejlet-
tebb orszdgok szolgéltattdk és szolgdltatjak
szémukra. Ahhoz, hogy ezek a modellek
jol miikddjenek, elengedhetetlen, hogy a
helyi viszonyokra adaptdljik 8ket, figye-
lembe vegyék az adott orszdg, régié sajdtos-
sdgait. A valtozdsok sziikségszer(iségét
érzékelve, mdr az 1870-es évek elején meg-
kezdddote a megfeleld mintdk felkutatdsa
a megujitani kivint magyar szakképzés
szdmdra. Szamos kiilfoldi tanulmdnyutat
szerveztek, amelyek sordn a szakemberek
Eurdpa fejlett teriileteinek ipardt és oktatd-
sdt tanulmdnyoztdk, nem titkoltan azzal

a céllal, hogy megtaldljak azokat a mintd-
kat, amelyek a magyar viszonyokra legin-
kabb 4tiilcethetbek lesznek. Az elsé kiil-
foldre kiildott szakemberek kozote taldljuk
Szakkay Jézsefet, a kassai ipariskola meg-

alapitéjde és a szegedi iskolaalapité Horvdth
Igndcot is.’> Az & példdjuk is jol mutatja
ezeknek az utaknak a gyakorlati jelentd-
ségét.

A torténelmi hagyomdnyoknak, a gaz-
dasdgi és kulturdlis kapcsolatoknak és a
foldrajzi kozelségnek is koszonhetben elss-
sorban a német, illetve az osztrdk szakkép-
zési rendszer jelentette a kozvetlen modellt
a modern magyar szakoktatds szdmdra. Ha
megvizsgdljuk a legkordbban létrejott szak-
iskoldk épiileteit (Kassa, Marosvésarhely,
Kolozsviar, Arad, Zalatna stb.), akkor
szembeotld lehet szimunkra, hogy a md-
helyeket t6bbnyire magatdl az épiilet 8
sz4rnydtdl élesen elvélasztva, sok esetben
utdlag alakitottdk ki* (Szrerényi, 1897). Ez
az épitészeti megoldds is titkrdzi az oszerdk
és német teriiletekre jellemzd dudlis szak-
képzési rendszerhez kothetd felfogdst, me-
lyet a hazai alapitdk is meg kivantak hono-
sitani.’ Ennek a képzésnek a sajétossdga,
hogy az iskola kereteiben a tanuldk csak el-
méleti oktatdsban (dltaldnos elméleti tan-
tdrgyak, mint példdul a szdimtan és mér-
tan, valamint szakmai tantdrgyak, mint
leirégéptan vagy a szdmvitel) részesiilnek.
A gyakorlati képzést nagyobb gydrakhoz,
tizemekhez, nevesebb mesterekhez szerve-
zik ki, tehdt az iskoldnak nem sziikséges
miihelyeket kialakitania. Ez a paradigma
azonban nem volt hosszu élet(i hazdnkban,
hiszen csak 1896-ig tekinthetd 4ltaldnos-
nak. A szakképzést tobb oldalrdl is kritika
illette, ezért a szakoktatdsért felelds magyar

politikusok és szakemberek Gjabb és Gjabb

3 Szakkay Jézsef angol, német, francia és belga teriileteken tett litogatdsinak tapasztalatait Az iparoktatds Nyugat-
Eurdpdban cimi tanulmdnydban foglalta 6ssze (Antal, 1996, 17-18. o.). Horvéth Ignéc is elkészitette a maga ati
beszdmol6jit Az iparos oktatds Bajorhonban, tekintettel a hazai viszonyokra cimmel, mely 1874-ben ldtott napvildgot.
Mindkettd érzékletesen mutatja be a korabeli véleményeket a hazai és a kiilfoldi iparokratisi viszonyokrdl (Vig, 1932).
* Az egyes iskoldk alaprajzait kozli: Szterényi Jézsef (1897): Iparoktatds Magyarorszdgon, Pesti Nyomda, Budapest.

> Fontos azonban ldtnunk, hogy Németorszdg sem volt egységes ebben az id8ben, a kiilonboz§ tagdllamok ipari
fejleteségiiked] fligg8en eltéré médon szervezték meg szakképzésiiket, igy olyan német szakiskoldkkal is taldlkozhatunk,
amelyek a gyakorlati képzést az iskola falain beliil oldottdk meg. A dudlis képzési rendszer és a német szakokratds
kozott egyenl8ségjelet tenni ekkor még nem lehet, inkdbb csak azt mondhatjuk, ez volt a jellemzdbb képzési forma

a német teriileteken.



O‘ UJPedagdgiai Szemle

| 2014/ 7—8

Gydr, Fa- és Fémipari Szakiskola, 1903

reformokkal igyekeztek egy egységes, a kor
igényeinek és a hazai viszonyoknak megfe-
lel8 rendszert kiépiteni. A Millennium évé-
ben, a kormdnyzat kdzpontosité torekvése-
inek részeként, az eddig tobbnyire a helyi
kozosségek dltal fenntartott iskoldkat 4lla-
mositottdk. Egységes miikodési és szerve-
zeti szabdlyzatot bocsdtottak ki, amely mdr
az iskola feladatdnak tekinti a miihelyokta-
tds lebonyolitdsdt is. Mi indokolhatta ezt a
lépést? Szrerényi Jozsef iparoktatdsi féigaz-
gatoként ugy vélekedett, hogy a miihelyok-
tatds iskoldn kiviili megszervezése csak az
iparilag fejlett orszdgokban lehetséges, de
Magyarorszdg esetében errél nem beszélhe-
tiink.® A kisiparosok és kisebb {izemek a
legtobb esetben nem rendelkeztek olyan
fejlett gépparkkal, illetve megfeleld szakis-
merettel, hogy a leendd szakmunkdsokat
kielégit8en kiképezzék. Az orszdg, minden
iparban tortént fejlesztéssel egyiitt, alapve-
t8en agrérorszdg volt, és maradt is a kor-

¢ Gydri Hirlap, 1899. december 28., 1. o.

szakban (Katus, 2009, Kivér, 1982).

Az 1896-0s 4talakitdst megel8z8en a kii-
16nboz8 szakiskoldkban és gyakorlati he-
lyeken rendkiviil eltérd szinvonalon folyt
az oktatds, a végzett didkok tuddsdnak
munkapiaci értéke kozel sem volt egységes-
nek mondhatd, ezt a piaci szereplék gyak-
ran kritizdledk. A kézpontilag meghatdro-
zott Uj tanterv és az iskola falain beliil
megvaldsulé gyakorlati képzés erre a prob-
lémdra igyekezett vélaszolni.

A szakiskolai képzést, a hazai sajdtossd-
gokat figyelembe véve, els8sorban francia
és belga teriileteken bevett gyakorlat sze-
rint szervezték dt (az elméleti és a gyakorla-
ti 6rék ardnya, valamint a képzési idé vél-
tozdsa is ezt igazolja).” A gyakorlati
oktatdsért az iskola lett a felelds. A képzés
mindsége kevésbé volt kitéve a helyi viszo-
nyoknak, mint 1896 eldtt. Ebben a korban
szakiskoldt ugyanis kétféle céllal hoztak
létre: (1.) adott teriilet vagy régié gazdasa-

7 Az dtszervezést kovetden a képzési id8 3 évrdl 4 évre emelkedett. A szakiskolai képzésben megjelent a miihelygya-
korlat, amely az &sszes tandra kb. 60%-4t tette ki, akdrcsak a francia vagy a belga hasonlé intézményekben. A heti
6raszdm dtlagosan 45-50 éra volt ebben az idében (Az iparokrards Magyarorszdgon és kiilfoldin 1904).
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gdt és ipardt kivédntdk az alapitdssal fellen-
diteni, vagy (2.) a mar meglévd ipar szak-
emberigényének kielégitésére és a gazdasig
tovabbi 6sztonzésére. A misodik esetben —
Szterényi érvelése értelmében — ugyan
fennmaradhatott volna a kozépfoku szak-
képzd intézményeknél a dudlis képzési mo-
dell, de a kormdnyzat egységesitd, normali-
2416 torekvéseihez ez a ,sokféleség” mér
nem illeszkedett.

A helybeli ipari korok hatdsa az adott
iskola életére a képzési rend 4tszervezését
kovetden sem szlint meg. Az iskola felii-
gyeld bizottsdgdnak tovdbbra is aktiv tagjai
voltak a vdros kereskedelmi és iparkamard-
jdnak kiildoteei, és jelentdsebb gydrigazga-
t6i, illetve nevesebb mesterei. Az iskolai
gyakorlati oktatdshoz is aktivan hozzdjd-
rultak, hiszen nemcsak a sziikséges tanesz-
kozoket gyarapitottdk el8szeretettel, ha-
nem rendszeresen szerveztek {izem- és
gyarldtogatdsokat a didkoknak. A helyi
piaci szerepl8k szerepvdllaldsa az 4j intéz-
mények létesitésénél is tettenérhetd.

A szézadfordulét kovetSen a hazai szakképzés
modernizdcidjdt érintd vitdk visszatérd kérdé-
se maradt a gyakorlati oktatds: a miihelygya-
korlati éraszdmok novelése, illetve lehet8ség
szerint a gydrosok, az iparosok intenzivebb
bevondsa a képzésbe. A szakiskoldban végzet-
teket ugyanis gyakran érte a vdd, hogy hidba

szereztek nagy mennyiségli elméleti tudist,
de a gyakorlati ismereteik meglehetésen
hidnyosak. Az 1904-1905-6s magyar szakok-
tatdsi reform alapvet8en a gyakorlati drasz4-
mok névelését célozta az ipari szakiskoldkban
és felsd ipariskoldkban.® A miniszteri jelentés,
mely errdl napvildgot ldtote 1904-ben,
kiilonosen fontosnak latta, és tobb szdz ol-
dalon keresztiil részletezte, hogy a reformot
kovetden a magyar szakoktatdson beliili
gyakorlati képzés ardnya messzemenden
tilszdrnyalja a tobbi eurdpai orszdgot.
A szévegben konnotativ médon jelen van,
hogy a gyakorlati képzés a modern szak-
képzés egyik legf6bb ismérve; ardnydnak
nagyméreék(i megnovelésével pedig a magyar
szakképzés egyike lehet a legjobbaknak
Eurépdban.’ A gyakorlati éraszdmok néve-
kedésével azonban a kozépfoku iparoktatds
bizonyos tekintetben még jobban ,,zsdkutcis
képzéssé” valt. Az dltaldnos elméleti 6rdk hid-
nyaban ugyanis az itt végzett didkoknak nem
nyilt lehetdségiik magasabb (mszaki) tanul-
ményok folytatdsara, ezzel a tdrsadalmi mobi-
litds lehet8ségét egy adott szinten lezdrta.'®
A szakoktatdssal kapcsolatban mind a mai
napig az egyik relevans kérdés, hogy milyen
tovdbbtanuldsi lehetéségei vannak a végzet-
teknek. J6llehet a kérdés 150 év utdn nem fel-
tétlentil az, hogy van-e lehetdség a tovdbbrta-
nuldsra, hanem a nagymértékii tovbbranuldsi
ardnyt figyelembe véve, valéjdban mekkora a
megtériilési ritdja ennek a koleséges képzésti-
pusnak az adott tdrsadalom szdmdra."!

Az egyes nagyobb gydrak és vallalatok

esetében a szdzadfordulét kovetben is eld-

8 Neviikkel ellentétben a felsé ipariskoldk is a szakképzés kozépfoki intézményei kozé sorolhaték a korszakban

(Felkai-Zibolen, 1993).

? Az 6raszdmok és képzésformak véltozdsdrdl ldsd bévebben: Az iparokratds, 1904.

12 A kozépfoku iparokratdsi intézményekben, igy az ipari szakiskoldkban és a felsd ipariskoldkban sem lehetett a
tanulmdnyok végeztével érettségi vizsgdt tenni. Az elméleti draszdimok csokkenésével a didkoknak az a lehetdsége is
beszikiilt, hogy valamely mds intézményben kiildn érettségi vizsgdt tehessenek, s ezzel megszerezzék a tovébbtanulds

lehetdségét.

""" (A tanulmdnyaikat f8iskoldn vagy egyetemen folytaté fiatalok esetében a szakképzés sordn megszerzett tudds nem,

vagy csak joval kés6bb jelenik meg a munkapiacon.) Errél lisd bévebben: Poldnyi, 2002; Gyirgyi, 2011.
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fordult Magyarorszdgon, hogy sajdt fenn-
tartdsu tanonciskoldik révén maguk oldot-
tdk meg a szdmukra sziikséges munkaerd
képzését (pl.: MAV, Ganz-Danubius gép-
gydr, Tatai binyamiivek) (Vig, 1932).
De olyan jelent8s gydrral is taldlkozunk,
mint a gy6ri Vagon- és Gépgydr, amely nem
kivint maga gondoskodni a szakképzésrél,
hanem a vdrostdl vérta el, hogy megfeleld
szakképzd intézményt [étesitsen (amit vi-
szont jelentds osszeggel tdmogatott).?
Mig az egyes vallalatok 4ltal finanszirozott
szakiskoldk az adott gydr specidlis képzési
igényeit voltak hivatva kiszolgdlni, addig
az dllami iskoldknak egy szélesebb kérben
felhaszndlhatd, dltaldnosabb szaktuddst
kellett biztositaniuk, hiszen t5bbféle igényt
kivantak kielégiteni.

Léthatjuk tehdt, hogy rendkiviil sokszi-
n és osszetett kérdés a szakképzés, a tér-
ben és id8ben eltérd igényekre eltérd vdla-
szok sziilettek mdr a Monarchia kordban
is. Még sokszin(ibbé valna a korrajzunk,
ha nemcsak az dllam és a munkaadék olda-
l4rél, hanem pedagdgiai szempontokbdl is
megvizsgdlndnk, hogy mik lehettek az el8-
nyei és hdtrdnyai az egyik, illetve mdsik
képzési modellnek, valamint milyen kéve-
telményeknek kellett megfelelniiik tényle-
gesen a leendd szakmunkdsoknak.

A mai és a 19. szdzad sordn létrejott szak-
oktatdsi rendszer torekvései kozott a dudlis
szakképzés devételére tete kisérleten til
egyéb parhuzamokat is felfedezhetiink.
Igy példdul a kézponti irdnyitést segitd, el-
sésorban tandcsadéi funkcidkat elldté Or-
szdgos Ipari és Kereskedelmi Oktatdsi Tandcs

12 Errél ldsd bévebben: Vérds, 2011.

és a mai megfeleldje, a Nemzeti Szakképzési
és Felndttképzési Tandcs kozote, vagy a ke-
reskedelmi és iparkamardk fokozott bevo-
ndsdt az adott kérdés kapcesdn. A dualizmus
idejében, és Ugy tlinik, a jelenlegi narrati-
véban is, alapvetden gazdasigi kérdésként
tekintettek a szakoktatdsra, és ennek meg-
telel8en a Kereskedelemiigyi Minisztérium,
illetve ma a Nemzetgazdasdgi Minisztérium
hatdskorébe rendelték a szakiskoldkat.
Ezek részletesebb bemutatdsdra itt most
nem villalkozunk, csupdn az Gjabb vizsgé-
16d4sok szempontjait kivdnjuk felvillanta-
ni, és jelezni, hogy a magyar szakoktatds
torténete szimos momentumdban még fel-
tdrdsra vér, hiszen ennek a kérdésnek a tdr-
gyaldsival eddig a neveléstorténet tudoms-
nya nagyrészt adés maradt. Az Gjabb
eredmények révén taldn jobban megérthet-
jiik majd a multunkar, illetve ezen keresz-
tiil a jelen eseményeit is. Kéri Katalin gon-
dolatait idézve: , A torténelem egyszerre
valésdg és diszciplina, nem pusztdn a malt
ismeretét jelenti, hanem mdlt és jelen kap-
csolatainak feltdrdsat is.” (Kéri, 1997)

A kérdés tehdt az is lehetne, hogy a jelen
szakemberei mennyire vannak tudatdban

a parhuzamoknak a két rendszer kozote;
pontosan miként is viszonyulnak a dualiz-
mus korszakdhoz: hogyan {télik meg annak
értékeit és drnyoldalait.

A 19. szdzad végi magyar gazdasdgi vi-
szonyok kézott a modern szaktudds kozve-
titésére életre hivott szakiskoldk esetében a
dudlis szakképzési modell nem volt kell8en
eredményes. A differencidlt alkalmazdsdt
nem tekintették lehetséges megolddsnak.
A korabeli szakemberek, szakpolitikusok
egy mdsik utat vdlasztottak, amely képzési
rendszer ugyancsak szdmos buktatét rejeett
magaban, de az adott viszonyok kézétt jé-
val megfelelbbnek bizonyult. Kérdésként
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meriilhet fel jelen sorok olvasdiban, hogy rendszer hogyan lehet valdban sikeres
ma a svdjci és német gazdasdgi koriilmé- a 21. szdzad Magyarorszdgdn.
nyek kézote jol mikods dudlis szakképzési
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MENYHERT ILDIKO

Az emberi nyelvhez hasonléan az érzelmi
mintdk elsajtitdsiban is szerepet kapnak
az 6rokole bioldgiai adottsdgok, de a konk-
rét emberi érzelmek az adott kultira élet-
és szocializdcids stilusét tiikr6zé elemi vi-
selkedésegységek mintdzatdbdl sarjadnak.

Az érzelmek nyelve mindeniitt véltoza-
tos, kiilénboz6 kultardk kézoee pedig eleé-
16 is lehet, mivel e tekintetben minden t4r-
sadalom mds és mds OsszetevSket tart
fontosnak. Vannak azonban veliink sziile-
tett, egyetemes alapérzések: az 6rom, a bé-
nat, a harag, a félelem,
a meglepetés és az un-
dor. Szerencsések va-
gyunk, ha még gyer-
mekkorunkban
lehet8séget kapunk ar-
ra, hogy felismerjiik,
és tisztdn érzékeljitk
8ket. Ha azonban nem
igy toreénik, akaratla-
nul megtanuljuk, hogy kellemetlen, kinzé
alapérzéseink helyébe helyettesité (vagy mds
néven parazita) érzéseket Iéptessiink, s tob-
bé ne is vegyiink tudomdst az igy hdctérbe
szorftott valds alapérzésekrél.

Egyes cigdny csoportok kérében is itt
kezdddik a baj. Helyettesit§ érzések sora
lép mitkodésbe, s ezek megzavarjik vagy
akdr blokkoljak a magasabb szint( kogni-
tiv érzések kialakuldsdt és finomodds4t.

a kutatdsok az egyszert
szegénységben él6 tdrsadalmi
csoportok esetében nem mutatnak
ki kiilonbséget cigdny és nem cigdny
szegénység kozotet, a mélyszegénység
esetében azonban igen

Tobbek kdzott az nazonossdg is sériil
ilyenkor: a ,cigdnynak lenni” érzése nega-
tiv tartalommal telitédik, s a tanult tehe-
tetlenség, az agresszio és a blindzés feddér-
zése lesz. A mélyszegénységben él§
cigdnyok esetében ezt a sériilést bizonyitja,
hogy a kutatdsok az egyszer(i szegénység-
ben €16 tarsadalmi csoportok esetében nem
mutatnak ki kiilonbséget cigdny és nem ci-
gdny szegénység kozote, a mélyszegénység
esetében azonban igen. Itt olyan — a fent
leirtak értelmében mentdlisan sériilt — ci-
gdny felndttek és gyermekek kozosségérdl
beszélhetiink, akik a ,cigdnyok vagyunk”
érzés batyujdba kotik sszes bajukat, rossz
tulajdonsdgukat.

A cigdny mély-
szegénységben egyé-
ni és kozosségi szin-
ten is azonosithatdk
azok az okok, me-
lyek akadélyozzdk,
hogy ezek az egyé-
nek és kozosségek
az elviselhetdbb sze-
génység fokdra lépje-
nek, s kikeriiljenek a blin6z8i 1étbdl. Mig
a nem cigdny mélyszegények sokszor ma-
gdnyosan, csalddjuktdl elszakadva, hajlék-
talanként prébédlnak fennmaradni, addig
a mélyszegénységben él6 cigdnyok kiterjedt
és zdrt rokonsdgi kotelékben, dgynevezett
osszetett csalddokban élnek, ahol a kozossé-
gi szabdlyozdst antiszocidlis, dnsorsrontd
mintdk dntudatlan dtaddsa és megerdsitése
jellemzi.
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Az ilyen csalddi hdlézatokban nevelke-
dd gyermek megzavart mintdkat sajdtit el,
s nem tanulja meg felismerni és kezelni
alapérzelmeit. [gy érzelemvildgdt az Gvo-
ddban és iskoldban a szorongds uralja, vi-
selkedése agressziv, a megzavart és lelassult
érzelmi fejlédés pedig — a megrekedt diffe-
rencidlédds miatt — gdtolja a nyelvi, értel-
mi és szocidlis kompeten-
cidk fejlédését is.

A dajkanyelv példdul
egyfajta egyetemes nyelv-
haszndlat, amely reakcié-
ra készteti a gyermeket,
beszédszerve haszndlacd-
ra serkenti, s gy indirekt
mdédon el8késziti a gyer-
meket a verbdlis kommunik4ciéra. De
ugyanez a nyelvhaszndlat segiti a par hé-
napos gyermeket abban is, hogy megta-
nuljon érzelmeket felismerni és kozolni.
A mélyszegénységben €18 cigdny kozossé-
gekben azonban sokszor megfigyelhetd,
hogy az anyuka, a nagymama nem alkal-
mazza a dajkanyelvet. A gyermeket sok-
szor szemkontaktus felvétele nélkiil ve-
szik 6lbe vagy teszik tisztdba. A kicsiket a
nagyobb gyermekek is ugy fogjik, ugy ci-
pelik, mintha jiatékbabdk lennének. Nem
a szivitkhoz kozel, 6lelve tartjdk Sket, ha-
nem a csipdjiikon, mint egy zsdkot. Meg-
figyelhetd az is, hogy nem a gyermekkel,
hanem a gyermek helyetr kommunikal-
nak. Ez jellemzd8en oda vezet, hogy a
gyermek erdszakossd, ingeriiltté vagy ér-
dektelenné vélik. Nem vesz 4t jdtékot cél-
z6 gesztusokat, megkiizdési stratégidkat.
[gy el6sz6r a mozgdsban és az érzelmek
kifejezésében, kés8bb a beszédben és a
gondolkoddsban is tobb évnyi hdtrdnyba
keriilhet korosztdlydnak mds tagjaival
szemben. Emellett a hidnyos tdpldlkozds,
a rendszeres vagy rendszertelen éhezés
rombolja az idegrendszer és az agy plasz-
ticitdsdt. Az agyi 4llomdny kezdeti képlé-

ha az ember szdrmazdsihoz
— és nem jelleméhez —
kapcsolja rossz tulajdonsagait,

cselekedeteit, akkor sokkal
konnyebb azokkal egyiitt élni

kenysége, differencidléddsi hajlama csok-
ken, az agy kevésbé lesz képes az
ismeretek taroldsdra és rendszerezésére, il-
letve az asszocidciéra. Az a vélekedés, mi-
szerint a legrosszabb csaldd is jobb, mint
a nevel8intézet, téves. Hangoztati nem
tudjdk, milyen érzés rendszeresen — vagy
akdr rendszerteleniil — éhesen elaludni.
De nem tudjdk azt
sem, miféle sziiléi ,,t6-
18dés” vezet oda, hogy
egy gyermek végiil a
szeretet és torédés
irdnti vagyat agresszid-
val fejezi ki.

A ,cigdnynak len-
ni” érzés a legkiilonfé-
1ébb szok4sokkal, értékekkel valé azono-
suldst jelentheti. Ez az azonosulds, bédr
nevesitett, nem mindig tudatos. Ezért sok
kdros cselekmény, dnsorsronté viselkedés
lelki terhe alél mentesiti a sokszor zdrt és
destruktiv kozosségek tagjait. Hiszen ha
az ember szdrmazdsihoz — és nem jellemé-
hez — kapcsolja rossz tulajdonsdgait, csele-
kedeteit, akkor sokkal kénnyebb azokkal
egyiitt élni.

A ,cigdnynak lenni” érzés megjelené-
sének mikéntje — mint a tobbi magasabb
szintd, kognitiv érzelemé — fiigg az érzel-
mi-értelmi képességeinktdl. Az értelmi
képességiik fejlédésében akaddlyozott
gyermekekben torz formdban sziiletik
ez az érzés, de a litdsban, halldsban, be-
szédben — és legtdbb esetben a tanuldsban
— akadélyozott gyermekek is csak toredé-
kesen képesek 4télni azt. Ha pedig a ko-
z8sségi szabdlyozds ily médon sériilt egyé-
nek irdnyitdsa ald keriil, akkor az adott
kozdsség képtelen lesz illeszkedni kérnye-
zetéhez, elvesziti azokat a képességeit, me-
lyekkel tdrsas kapcsolatait megerdsitheti,
harmonizdlhatja, és amelyek segitségével
kénnyebben megoldhatja a komplex prob-
lémdkat.
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3-4 éves koromban tudatosodott bennem,
hogy mi cigdnyok vagyunk. Megfigyeltem,
hogy falubéli szomszédjaink — a boltos és
sokan mdsok — nem azok. S a korombeli-
ekkel 6ntudatlanul is tartalmar, jelentést
prébaltunk adni ennek a speciélis érzésnek,
amit cigdny nyelven romdnesz-nek hivunk.

Még nem voltunk iskoldskortak, de
mdr a nem cigdny gyerekekkel kdzosen is
megyvitattuk, mi lehet a kiilénbség cigs-
nyok és nem cigdnyok kozott. Utdbbiak
koziil egy tdrsunk gy vélekedett: a mi
barnasigunk azért van, mert sokkal tobbet
vagyunk a napon. Nekiink, roma gyere-
keknek, teljesen mds gondolataink és észre-
vételeink voltak. Példdul tigy gondoltuk,
hogy a nem cigdnyok mds szin( ételeket
f6znek. Vagy azt, hogy ndluk magdtdl kap-
csolédik fel a villany.

Nagyon lényeges, hogy a nem cigdnyok-
kal kapcsolatos észleléseink szubjektivek
voltak, de nem torzak vagy negativak. Gon-
dolataikat, érzéseiket le tudtuk olvasni az
arcukrél. Tudatosan késziiltiink az iskolai
szabdlyok megismerésére és betartdsdra.

A specidlis ,,cigdnynak lenni” érzés inkdbb
segitette, mint gdrolta a beilleszkedésiinket.
Ugy tudtuk — sziileink elmondtik nekiink
—, hogy mindkét kozosség szabdlyrendszerét
meg kell tanulnunk. Hogy tudnunk kell
mindkét kozdsségben az ott kivdnatos mé-
don viselkedni. A nem cigdnyokndl csend-
ben leiiltiink és hallgattunk, nem széltunk
bele a beszélgetésiikbe. Ha &k jottek hoz-
zank, akkor is e szerint viselkedtiink: érdek-
18déssel, szeretettel fogadtuk 8ket.

Ezzel ellentétben a mélyszegény, mentd-
lisan sériilt csalddok gyermekei félnek és el-

bujnak, ha nem romék ldtogatnak el hozzd-
juk. Ezt is a felndttektd] veszik dt. Utébbiak
ugyanis a csalddsegitékrdl és hivatalos sze-
mélyekrél sokszor durvdn, elitéléen beszél-
nek, amikor azok nincsenek jelen. A gyer-
mekek ijedtsége ebbdl a mintdbdl fakad:
gy érzik, a ldtogaté bajt hozhat rdjuk.

A kolcsonds egytittélési szokdsok gene-
rdci6rdl generdcidra 6roklédnek. Nydr vé-
gén és Bsszel a nagynénéimmel jdrtam tal-
16zni, vagy mds széval: béngészni. Azokrél
a foldekrél, ahonnan mdr betakaritottik a
termést, dsszeszedtiik a maradék krumplit,
kukoricdt, zoldségfélér. Egyszer véletleniil
olyan helyen kezdtem el dolgozni, ahonnan
még nem szedték fel a krumplit, s nagyné-
néim azonnal ram széltak: nem szabad, ész-
re fogjdk venni, és utdna bongészni sem jdr-
hatunk. Meglepettséggel kevert zavar fogott
el, amit a ,cigdnynak lenni” érzéshez tdrsi-
tottam. Kozben tovabb erdsodott a belsd
parancs, hogy a kialakult alkut nem szabad
megszegni, tiszteletben kell tartani.

A cigdnysor ndlunk a nem cigdnyok lak-
ta utcdban egy sszefliggd hdzsor volt, ahol
az egymdssal rokoni viszonyban 4ll6k lak-
tak. A hetvenes évek kozepére mdr minden
cigdny csalddnak volt a faluban televizidja.
Ennek ellenére a felnbttek, f6ként az édes-
testvérek esténként sokszor osszegytiltek né-
lunk, mert mi laktunk a cigdnysor kézepén.
Fletmeséiket meséleék. A kiszinezett, meg-
szépiilt torténetek hasonlitottak a magyar
népmesékre. F8 mondanivaléjuk ez volt: j6
tett helyébe jét vdrj. Apukdmrél azt mesél-
ték, hogy tobb mint hisz nem cigdny fit
kozote dolgozott a téeszben.! Az elndk pe-
dig, amikor elkiildhetett koziiliik egy f6t
traktoros-tanfolyamra, &t vélasztotta. Még-
pedig azért, mert amikor a téesz pénze a
vaskazettdval egyiitt eltdint, apu nemcsak
megtaldlta, hanem azonnal vissza is vitte a
téeszbe... A torténetbdl annyi igaz, hogy va-

12 A téesz, a szocialista korszakban a mezégazdasdgi termeld szévetkezet megnevezése, az MGTSZ betliszébol szdrmazik.
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l6ban apukdm keriilt az iskoldba. De, hogy
mi, gyerekek biztosak legyiink abban, hogy
& egy hds, a nagybdcsik azt is elmesélek,
hogy mikor apu katona volt, s parancsba
volt adva a tiltott hatdrddépdk lelévése,

& csupdn ldbon 18tee Sket.

Ezek a torténetek felhivjdk a figyelmet
arra, hogy a ,romdnak lenni” érzésbe az
egészséges lelkd, szovetll kozosségek bele-
szdvik az egyetemes szeretet, onfeldldozds és
[felelsségérzet torténeteit. Ezek az érzések és
viselkedési mintdk
azok, amelyek ossze-
kapcsolnak benniin-
ket, ezek azok, ame-
lyek a jovébe vetett
hitet erdsitik, s a fejlé-
dést szolgdljak. A
romungré cigdny me-
sékben és a beds kozosségek meséiben is fel-
fedezhetd a ,j6 tett helyébe j6t varj” tizene-
te, a mdsik ember irdnt tanusitott szeretet,
felel6sség és onfelaldozds, amely dtivel valld-
son és szdrmazdson. Ugyanigy tettenérhetd
benniik a cigdnyok és nem cigdnyok kozot-
ti, bizalmon alapul egyiittmikodés is.

A gyermek mindig utdnozni igyekszik
azt, aki megoldott egy problémdt. Utdnoz-
za ,a hést”, s ha ez a hés a sziil8je, akkor
még inkdbb. Anyukdm mélyszegény, zdrt
kozdsségben néte fel. Olyanban, ahol a 14-
basjészdgok, zoldségek, gytimolesok ello-
pdsa a szegény cigdny bocsdnatos blinének
szémitott. Négy-ot éves voltam, amikor td-
tott szdjjal hallgattam anyukdmat, hogyan
vitte haza a bugyijdban a tojdsokat, hogyan
midszott fel a kerités tetejére, és szedte a
gelebébe (kebelébe) a gyiimélesst. Mély
sajnalatot éreztem, amikor arrél mesélt,
hogyan vérta haza az § anyukdjdt — mert
éhes volt. Nem messze t8liink volt egy el-
hagyatott hdz, amelynek az udvardra jir-
tunk jdtszani. Egy alkalommal a tytkél
helyén taldltam egy tojdst, amit anyukdm
meséjének engedelmeskedve természetesen

A gyermek mindig utdnozni igyekszik
azt, aki megoldott egy problémit.
Utdnozza ,,a hdst”, s ha ez a hds
a sziilgje, akkor még inkdbb.

a bugyimba rejtettem —, s nagy 6rommel
indultam vele haza. Kézben az jirt az
eszemben, milyen tigyes vagyok, hogy mér
ebben is utdnozni tudom &t. A tojds azon-
ban dsszetorott, ezére az Gt végén csak a
szomorusdg élménye maradt meg bennem.
Kés8bb 4tjott hozzdnk a szomszéd tytkja,
s arra gondoltam, itt az Gjabb alkalom,
hogy anyukdm tigyességét utdnozzam.
Megfogtam a tytkot, és bevittem neki.
Anyu kiilondsebb vélaszreakeié nélkiil
megfdzte. En pedig
nagyon vértam haza
aput a hetes munkd-
bél, hogy elmesél-
jem, mi tortént.
Azt gondoltam,
oriilni fog. Apukdm
azonban lehajtott
fejjel, hidegen és szomortan megkért, mds-
kor ne hozzak rd szégyent.

A gyermekek a sziil8ktdl tanuljék meg
a tettetést és a valddi deélést is. Ez valddi
4télés volt. Ez hatott rdm, nem maga a
mondat. Szégyelltem magam, mert kelle-
metlen helyzetbe hoztam az apukdmat,
de emellett taldn ez volt az elsd olyan
komplex bels§ élményem, amely arra kész-
tetett, hogy dtgondoljam, ki vagyok én,
milyen vagyok, milyen a csalidom. Tuda-
tosult bennem, hogy mi a becsiilet, s ho-
gyan kell arra vigydzni.

Eddigi pdlydm sordn sokféle cigdny kozds-
ség gyermekeit tanitottam, s a lopdssal,

a mésik ember megkdrositdsdval kapcsola-
tos hésies 6rdmot soha nem tapasztaltam
olyan kdzdsségekben, ahol az anyukdk
konszoliddltan nevelték gyermekeiket, ahol
nem volt 4ltaldnos a férfiak és nék borton-
viseltsége, torvénnyel val6 szembendlldsa.
Viszont azokban a széls8ségesen roncsolt
és szegregdlt kozdsségekben, ahol a kdrnye-
zeti hatdsok fokozottan hétrdltattdk a gyer-
mekek érzelmi és értelmi fejlédését, rend-
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szeres volt a lopds, a kozeli rokongyermek
bdntalmazdsa, zaklatdsa. Itt a sziilék észin-
te érzelmek kézvetitésével rokitik dt gyer-
mekeiknek a negativ hésszerepet is. Az ag-
resszorral valé azonosuldst.

Igen tanulsdgos l4tni, ahogyan a na-
gyobb gyermekek a kisebbeket tanitjdk la-
katfeltorésre, ahogyan probéra teszik egy-
mdst a verekedésben, vagy ahogy lopdsra
szovetkeznek, nevelddnek a gardzdasdgra.
Szinte 1épésrdl 1épésre érzékelhetd és mo-
dellezhetd, hogy a kérnyezet hogyan for-
madlja pubertdskorara antiszocidlissd azt
a gyermeket, akinek ez iddig még lehettek
volna esélyei. Pedig a mesék vildga felmu-
tatja a lényeget. A kozosségek emberi viszo-
nyai, elfogadott értékei felismerhetdk me-
séikbél. Ezek pedig sokszor negativ
hésokkel valé azono-
suldsra nevelnek.
Szdmtalan cigdny me-
se kdzéppontjdban 4ll-
nak negativ mesehd-
sok, akiktSl meg lehet
tanulni, hogyan kell
meglopni, becsapni a
miésik embert, a felebardtot, a testvért. Ha
egy kozosségben a negativ hésok veszik 4t
az irdnyitdst, akkor ne csoddlkozzunk,
hogy ott a pusztité erdk vélnak uralkods-
vd. Ma sok cigdnytelep ilyen. Az dllam ré-
szérdl itt az ingyen ebéd pétcselekviés.

A sziileink, illetve azok a személyek,
akik kozel dllnak hozzdnk, vagy akikkel
rendszeres kapcsolatban vagyunk, ébresz-
tik fel benniink azokat a magasabb szint{i
kognitiv érzelmeket is, melyek nem veliink
sziiletettek, de minden emberben megszii-
lethetnek. K6z6s jellemzdjiik, hogy a ter-
mészetes kivalasztédds sordn ,beviltak”,
azaz Oseinknek 8k segitettek megoldani az
egyre komplexebb tdrsas kornyezet 4ltal td-
masztott problémdkat. Azokban a cigdny
kozosségekben, ahol ezek a komplex, ma-
gasabb rendd érzések jelen vannak, az dlta-

ha egy kozosségben a negativ hésok
veszik 4t az irdnyitdst, akkor ne
csoddlkozzunk, hogy ott a pusztité
er6k vdlnak uralkodéva

ldnos miiveltség sincs alacsonyabb szinten,
mint a tobbségi tdrsadalomban.

Néha ma is elgondolkodom azon, hogyan
fejlédott volna tovabb a személyiségem, ha
apukdm a szégyenletes esemény utdn megdi-
csér, vagy 6 is sz nélkiil rdm hagyja —, eset-
leg ha azt kellett volna éreznem, hogy ne-
heztelése nem 8szinte. Tudjuk j6l: a
jutalmazott vagy figyelmen kiviil hagyott
agressziv viselkedés megerdsodik. Manapsdg
visszatérd téma az iskolai agresszié, a viselke-
dészavar, a kozdsségi normékat rendszeresen
megsértd gyermekek. A problémdk tigyében
sokszor a nevelési ta-
ndcsado és egyéb
szolgdlatok javité
hatdsdt vérjuk. Pedig
a fentiek alapjdn be-
lthaté, hogy csak
felszini beavatkozis
telhet t6liik, a prob-
lémdk gyokerei nagyon mélyre nytilnak. Az
érzelmi defektusok mellett fejlédé gyerme-
kek magasabb szint(i kognitiv érzéseinek be-
inditdsa és differencidléddsdnak elésegitése
nem konnyd, de vannak kozottiik, akiknél
ez nem lehetetlen.

Az elhanyagold, agressziv sziild, aki sok-
szor nagyon flatal, tapasztalatlan, szenve-
délybeteg vagy mentdlisan sériilt, nem képes
kell§ tdmaszt nydjtani csecsemdje szdmdra.
Sajdt zavardt, sajdt megzavart érzelmi vildgdt
adja mintdul gyermekének. Ez torténik ak-
kor is, amikor sajdt félelmét, haragjdt — mint
valésdgos alapérzelmeit — dithkitdrések, erd-
szakos cselekedetek helyettesitik, s mindezt
a gyermekére zuditja. Pedig neki is és gyer-
mekének is nagyobb sziiksége volna a csend-
re, az elvonuldsra — a kisebb vagy nagyobb
b4natok megéléséhez.
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A mentilis problémdkkal kiizd§ felnt-
tek és gyermekek egy része az 6rom szinle-
1ésével prébdlja elfedni bdnatdt. Az érai in-
gerkeresés, éneklés, dobolds vagy
bérmilyen rendbontds azt jelzi: ezek a gye-
rekek és felndttek olyan sértettségen, szo-
rongdson, félelmen prébél-
nak Grrd lenni, amelyet
eddig nem tudtak feldolgoz-
ni, elfelejteni. Ugyanezért
fordul oly gyakran heves ve-
rekedésbe a jatéknak induld
viccelédés, birkézds. S gya-
kori az is, hogy a félelmet, a diihot a biisz-
keség érzésével probéljik paldstolni.

Mindezek a téves érzelmi reakcidk vé-
get nem érd ldncolatba sz6védnek. Egy 14
éves fii tanitvdnyom iskoldba menet sz6-
véltdsba keveredett egy 14 és 16 éves liny
testvérpdrral. A ldnyok az 6rakozi sziine-
tekben addig keresték a fitival a kapcsola-
tot, am{g egyikiiknek hirtelen alkalma
nyilt 8t a foldre rdntani, és az arcdt, nya-
kdt 6ssze-vissza marni. Nehéz volt ket
szétvdlasztani, de miutdn sikeriilt, a mdsik
ldny is leteperte a fidt. Ekkor mér kér fel-
ndtt kellett ahhoz, hogy a marakodds vé-
get érjen.

El8szor a fiti anyja tudta meg a hirt —
nem egészen egy 6rdn beliil —, s azonnal
bejott az iskoldba, ahol tdjékoztattdk, hogy
feljelentést tehet a két ldny ellen. Ezt kove-
tden a ldnyok anyja jott be az iskoldba, és
megtudhatta, hogy valészintleg renddrségi
feljelentés lesz a dologbdl. A fidnak és any-
jdnak a reakcidja egyéreelmd volt. Sérelmii-
ket egy védtelen, kisebb linyon toroltik
meg, aki a két nagyldny csalddjéba tarto-
zott: a fid elkapta az utcdn és eltdrte a kar-
jat. Az tigyben eljérds nem indult, pedig az
iskola igazgatéjdnak hivatalbél renddrségi
feljelentést kellett volna tennie, a rendér-
ségnek pedig nagyon szigortan eljdrnia —
az eset jelentését elmulaszté sziildkkel és
igazgatéval szemben is.

a ment6ov az intézményes
nevelés volna — f6képp
a hetes iskola

A tanulsig nem bonyolult. Ha egy ju-
talmazott agresszién alapul6 kozosségi sza-
balyozds kontroll nélkiil feliilemelkedhet
az érvényes alapnormdkon — az orszdg tor-
vényein vagy akdr egy iskola hdzirendjén —,
akkor ne csodédlkozzunk, ha ott elhatalma-
sodik és 6ndll6sul az ag-
resszid. A mélyszegénység-
ben ¢él§ cigdnysdg
szdmdnak ndvekedése, a
cigdnysdggal szemben ér-
zett elbitéletek, félelmek
er8sodése, valamint egy-
egy lak6kozosség homogenizdléddsa pon-
tosan azért kdvetkezik be, mert akiknek
joga és kotelessége volna az egészséges rend
és érzelmek fenntartdsa és védelme, azok
tétlen vagy alkalmatlan szemlél8k —, avagy
sajdt hatalmukat épp az agresszié, a megbé-
lyegzés és a megaldzds eszkozeivel tartjdk
fenn.

17 éves multam, amikor Ggy déntét-
tem: tan{t6nd leszek. Az elhatdrozdst egy
14 éves rokon cigdny ledny panasza vdltotta
ki belélem. Vasrldsbdl tartottunk hazafe-
1¢, én magam elé néztem bdnatosan, mi-
kézben arrél meséltem, hogy apukdm nem
enged a diszkéba, a két batydm pedig min-
den fidt elhesseget ,,a kornyékemrél” is.

A rokonldny meglep8dve hallgatta vallo-
mdsom, és azt mondta: mdsoktdl tigy hal-
lotta, hogy biiszke és kényes ldny vagyok —
neki azonban nagyon jélesik beszélgetni
velem. Aztén gy vélekedett, hogy szerinte
j6 sorom van, hiszen védelemben és szere-
tetben részesiilok. Neki viszont el kell vi-
selnie ségora szexudlis zaklatdsdt —, s ha el-
lenkezik, nem kap enni. Erezhet6en
megkénnyebbiilt a valloméstdl. En pedig
azt gondoltam, pedagégusként sokat tehet-
nék a hasonlé sorst gyermekekért.

Elmondtam a sziileimnek a hallottakat.
Ok pedig azt kérték, ne foglalkozzam az
tiggyel, mert bajom lehet beléle. A kdz8ssé-
gi szabdlyozds azonban megmozdult.
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A szavak, a személdok-felhizdsok szépen,

csendben megtették hatdsukat: par hénap
milva a férfinak még a falubdl is el kellett
kéltdznie. Mindez észrevétleniil, pletyka-

dradat nélkiil zajlott.

Azt remélem, sikeriil érzékeltetnem az ol-

vaséval, mit takar a ,cigdnynak lenni” ér-

zés, és hogyan formdlja, hogyan avatkozik
be az adott kozdsség a gyermeki személyi-
ség fejlédésébe. [rasomart azonban vész-

csengdiil is szdnom: szeretném, ha fokozot-
tabb figyelem és dllami gondoskodds venné

koriil az érzelmi, értelmi fejlddésiikben

akadélyozott cigdny gyermekeket. Szeret-
ném, ha erés és biztos ment86vet kaphat-
ndnak ahhoz, hogy ne vdljanak negativ hé-
sokké. A ment86v az intézményes nevelés
volna — f8képp a hetes iskola. Itt felkésziile
és tudatos nevelési szakemberek megtanit
hatndk a gyermekeket az alapérzelmek fel-
ismerésére, elkiilonitésére, finomitdsara, er-
re pedig kés6bb mdr biztonsdggal
épiilhetnének magasabb szint(i érzelmek.
Misokkal egyiitt hiszem, hogy a mélysze-
gény, sériilt csalddokban nevelkedd gyer-
mekek szdmdra a fid- és lednykollégiumok
nagy segitséget jelenthetnének.

Az iszkaszentgyirgyi kastélyiskola didkjai nézik a finn gyerekek bemutatdjat.
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BOGDAN PETER

A 2013-as évre a Tempus Kozalapitvdny a
Comenius Szakmai Tovdbbképzés Pedagdgu-
soknak cim@ program keretén beliil meg-
hirdetett egy tovdbbképzést (Life and
secondary education in the heritage city of
Bath) Nagy-Britannidban.

A pélydzati felhivds nem kevesebbel ke-
csegtetett, minthogy megismertet az angli-
ai oktatdsi rendszer elméleti és jogi hétteré-
vel, és iskolaldtogatasok dltal bemutatja,
hogy az elméleti és jogi keret miként valik
gyakorlattd a brit hétkdznapokban.

Ehhez a programhoz ajéndékként tdr-
sult egy kihagyhatatlan lehetéség, az angol
nyelvtudds fejlesztése a Bath Academy-n,
valamint innovativ éraszervezési, nyelvta-
nitdsi médszerek elsajétitdsa.

Egy pedagégusnak, aki szerelmes a ta-
nuldsba, elkételezett a multi- és interkultu-
ralis oktatdsnak, s az idegen nyelvek 4tszo-
vik a mindennapjait az iskola falain kiviil
is, taldn nem is kindlhatott volna tokélete-
sebb képzést az Snmegvaldsitdsra és onfej-
lesztésre az Eurdpai Unié.

Magyarorszigot egyediil képviseltem,
vagyis miutdn beszélltam a repiil8gépbe,
nem volt t5bbé lehet8ségem magyarul
megszolalni.

Egy homestay-rendszerbe (szokdsos je-
lentése: a turizmus azon fajtdja, amikor a
turista egy helyi csalddndl bérel szobdt,
ugyanigy nevezik a cseredidk-programot)
keriiltem, ami azt jelenti, hogy a képzés
szervez8i minden oldalrdl , kozrefogtdk” a
képzésen résztvevét. Nem csak a vdrosban
és az iskoldban kellett angolul beszélni, a

szabad idémben sem lazithattam. Ugyanis
egy véllalkozé szellem, bardtsdgos, nyi-
tott, egyediildlld értelmiségi holgynél kap-
tam szdlldst. Azzal a nyilvdnval céllal,
hogy ébredéstdl, a reggelitdl az esti tévézé-
sig, a lefekvésig az angol nyelv és az angol
kultdra vegyen koriil.

A képzésre 13-an érkeztiink: 6t spa-
nyol, hdrom olasz, két lengyel, egy finn és
egy roma-magyar. Részletes tdjékoztatdst
kaptunk a programokrél. En a tovébbiak-
ban az angol nyelv tanitdsinak Nagy-Bri-
tannidban ellesett médszereirdl fogok be-
szdmolni.

Az bsszes Ordt és ajdnldst dthatd tizenet:
a didkokat motivalni kell valahogyan, ér-
dekeltté kell tenni a tanuldsban, a részvé-
telben (a témdval, a varhaté haszonnal, j4-
tékkal, egyéni, kozosségi dolgokkal),
példdul azokkal a témakorokkel, amiket
szeretnek, illetve célszerti a didkokkal ko-
z6lni minden 6ra elején (és vizualizdlni is)
azt, hogy az adott foglalkozds keretén beliil
mi fog r4juk varni. Ugy vélik ugyanis a
brit pedagdégusok, hogy megkonnyiti a ta-
nitds-tanulds folyamatdt, ha a gyermekek
eldre, pontosan tudjdk a tandr 4lcal megha-
tirozott menetrendet.

Az elsé foglalkozdsnak tobb fokuszpontja
volt: 1. székincsfejlesztés; 2. nyelvhaszni-
lat; 3. innovativ nyelvtanitdsi technikdk.
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A legfontosabb: az oktat6k arra tore-
kedtek, hogy a sajit bériinkén tapasztaljuk
meg, amit a didkjainknak ajinlanak.

Keriilték a frontdlis, rovid és szdraz
nyelvi magyardzatokat. Ehelyett elhuztak
minden kérdést, ahogy csak lehetett, azaz
dramatizdleak, szitudcidba helyeztek, cso-
portmunkdt szerveztek. A kommunikdcié
folyamatossdgdra tigyelve, beszéd kozben
nem korrigdltdk a nyelvtani hibdkat, csak a
kézlendd végén. Minden egyes gyakorlat
utdn megtdrgyaltuk, hogy mit tettiink, mi-
ért és hogyan, mi volt az oktaténk eredeti
célja, és mi lett az eredmény — nyilvdn
azért, hogy ilyen médon ne csak a feladatot
végezziik el, hanem vdljon tudatossd min-
den egyes tanitdsi 1épés a késdbbi alkalma-
zdshoz.

Kovetkezzenek hdt a médszerek és fel-
adatok. Mindegyiket kiprébaleuk, tehdt
személyes j6 tapasztalatom birtokdban
ajanlhatom 8ket. Tartalmi mddositdsokkal
alighanem alkalmazhatéak barmelyik
nyelvéran. Es kiilonésen alkalmasak a be-
széd gyakorldsdra, ha az adott feladatokat a
célnyelven végezziik egy haladé csoporttal
(mondjuk olyanok kérében, akik emelt
szinten szeretnének érettségizni az adott
nyelvbdl).

1. Az éra elején kettébontjuk a csoportot.

2. Mindkét csoportot megkérjiik arra,
hogy vélasszon nevet magénak.

3. Felirunk egy bizonyos téma koré cso-
portosithaté fogalmakat, mint példdul:
balance (egyensuly), knowing (tudds),
practice (gyakorlat), mistakes (hibdk),
doing (cselekvés), accuracy (pontossig),
motivation (motivacid), fluency (folyé-

konysdg).

10.

Aztdn feltessziik a kérdést: Mi koti 6sz-
sze a ldtszélag kiilonboz6 fogalmakat?
(Erre a kérdésre a csoportoknak kell va-
laszolni.)

Lehetséges valaszok: language learning
(nyelvtanulds), language reaching
(nyelvtanitds), learning (tanulds).

Ezt kovetden bontsuk hdrom csoportra
a résztvevBket. Mindegyiknek adjunk
iires lapokat. Kérjitkk meg a tanuldkar,
hogy rogzitsék a lapra a tédbldra 6ssze-
gytjeote otleteket.

A kdzépsd tanuldt nevezziik ki ream
captain-nek (csapatkapitdnynak). A két
szélsdt pedig kérjiik fel gondolattérkép
(mind map) készitésére, amit a ream
captain szorgalmasan lejegyez.

. Az elkésziilt 3 mind map-et rotdciés

rendben tovdbbitsuk. Keriiljon el
mindegyik gyermekcsoporthoz mind

a 3 mind map, hogy fokozatosan felts-
ruljon az egész kozdsség dtlet- és gon-
dolatkére az adott téma koriil. Azaz el-
inditunk egy brainstorming-ot, de
csoportmunkdban.

A brainstorming végén mindenkinek vi-
ldgos képe van arrél, hogy ki mit gon-
dol az érintett témdban, és ez a feladat
igy izgalmasabb, mintha frontdlis esz-
kozokkel vezényelnénk le, mert egy-
részt kozos cselekvésre késztet, masrészt
vérni kell arra, hogy melyik csoport
milyen 6tletekkel 4llt el8, s aztdn gon-
dolkodni lehet, hogy mi hidnyzik a
masik mind map-rél a kordbbi gondola-
tok kéziil, illetve ellendrizni lehet, hogy
akadnak-e jabb gondolatok, amiket
szintén ki lehet egésziteni.

Kérjiink meg minden csoportot, hogy
vélassza ki a négy legfontosabb gondo-
latot, s indokolja meg, hogy miért ezt

a négyet tartja a legfontosabbnak.
Rotécids rendszerben egy onként vél-
lalkozé iiljon 4t egy mdsik csoportba,
mesélje el a sajdt csoportjdnak az 4llds-
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pontjdt, és érveljen is mellette. Prébdlja
meg meggydzni a misik csoportot.

11. A csoportok szdmoljanak be egymds
utdn arrél, hogy a hozzdjuk érkezett
onkéntes milyen 4lldspontot foglalt el,
milyen szempontok mellett érvelt, mi-
lyen érvekkel.

1. Alakitsunk ki hdromf8s csoportokat
a tanteremben.

2. Olvassunk fel nekik papirrél a nyelvtuds-
sukhoz képest valamivel magasabb szint(i
nyelvtuddst kdvetel§ (5-6) mondatot.

3. A felolvasis alatt a tanul6k jegyzeteljék
le a szdmukra legfontosabb gondolato-
kat a célnyelven.

4. Kérjitkk meg a csoportokat, hogy fogal-

mazzdk Gjra az 5-6 mondatot a jegyze-

teik alapjin kozosen.

Osszuk ki az eredeti mondatokat.

6. Vizsgiljuk meg a fogalmazdsbeli eltéré-

N

seket. Magyardzzuk meg az ismeretlen
szavakat, nyelvtani szerkezeteket.

7. Feldarabolva osszuk ki az eredeti szove-
get. Haszndljuk fel a word stressing (sz6-
hangsilyozds) gyakorldsdra.

A misodik angol nyelvi foglalkozds j6 hir-
rel kezd6détt. Kettébontottdk a csoportot
az el8z6 napi irdsos teljesitmények alapjdn,
s kideriilt, hogy én is az elébbre tarték cso-
portjaba keriiltem. Az Gj tandr elb(ivold
volt és j6 humor. Elvezetes 6rét tartott,
véltozatos médszertannal, empatikusan,
elkotelezett segiteni akardssal. Az 6ra sordn
felmérte a halldsi, szovegértési, irds- és be-

szédkészségeink bemeneti értékeit, hogy
dokumentdlni tudjik a fejlédésiink méreé-
két a képzés végén.

A masodik foglalkozas elején a nyelv-
tanulashoz a kdévetkezo linkeket ajan-
lottak:

Ez a weboldal kivald 6nellendrzé nyelvtani
teszteket tartalmaz, de részletes nyelvtani
Gtmutatokat, magyardzatokat, segédeszko-
zket is taldlhatunk rajea, kiilonbsz4 on-
line szétdrakkal kiegészitve.

Ez a weboldal az Oxford University Press
4ltal kiadott New English File cim( nyelv-
konyv-csalddhoz kindl (Beginner, Elementary,
Pre-Intermediate, Intermediate, Intermediate
Plus, Upper-Intermediate, Advanced szinten)
online interaktiv gyakorlatokat, hasznos letsl-
téseket, jdtékokat, weblinkeket. Lehetdséget
ad a nyelvtan, a székincs, a kiejtés, a hallds-

és olvasdsértés gyakorldsdra.

Ezen a weboldalon gyermekeknek kreativ
keresztrejtvényt lehet késziteni szokincsfej-
lesztés céljdbol.

Ezen a weboldalon kiilonb6zd hireket lehet
olvasni és hallgatni angolul. Kiilonleges
értéke az, hogy a BBC R4di6 addsa élében
foghaté rajta keresztiil, valamint az, hogy
szdmtalan regiondlis brit rddi6 tartalmdt is el-
érhet6vé teszi. A weboldal kivél6 lehetdséget
nydjt a hallds- és olvasdsértés gyakorldsdra.

A napilapot a brit ajdnl4s szerint kénnyt
olvasni és érteni, ezért kivil6é weboldal az
angol nyelv gyakorldsdra.
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A weboldal linkek sordt tartalmazza angol
nyelvi keresztrejtvényekhez, ami a sz6-
kincsfejlesztést szolgélja.

(Anglidban valé tartézkoddsom alatt a ta-
ndrok sokszor hivatkoztak arra, hogy ezen
a honlapon olcsé és konnyen beszerezhetd
segédeszkozoket taldlnak a munkdjukhoz.
Konkrétan nevesitve olyan munkafiizetek-
re gondoltak, amelyek szitudcids gyakorla-
tokat tartalmaznak, vagy angol nyelvi jaté-
kokat, illetve székincsbdvitd feladatokat.)

A Present Perfect igeid6 alkalmazasa
— Brit tanari recept szerint

A misodik foglalkozdson kideriilt:

a Present Perfect igeid8 alkalmazdsa nem-
csak a magyar, hanem a spanyol anyanyel-
v{i embereknek is gondot okoz, ezért rész-
letesen megtdrgyaltuk, hogy a brit
nyelvtandrok hogyan kézelitik meg ezt

a kérdést, és a kovetkezd javaslatot tették:

Past Simple = Completed Past = Befejezett
Mule Id8 (ezért van benne id8pont)
Present Perfect = Incompleted Past = Befe-
jezetlen Mule Id6 (ezért nincs benne id8-
pon).

Engem elvardzsolt ez a nyelvi jdték. Kaptam
40 révid szovegrészletet, amelyek mindegyi-
ke kétértelm volt. Amellett, hogy a didk
jokat deriilhet a forditdsok kozben, csoport-
munkshoz is kivilé. Erettségizd didkjaim-
nal ezt a médszert biztosan bevetem.

[me két szoveg a jelentéseikkel (Peter
Watcyn-Jones, Fun Class Activites, Penguin

Books, 2000 cim{i munkdjdnak 61-62. ol-
dalairél.)

Cemetry allows people to be buried by their
pets. (by = mellé, 4ltal)

1. A temetd engedélyezi, hogy az embere-
ket a hdzi allataik mellé temessék.

2. A temet§ engedélyezi, hogy az embere-
ket a hdzi allataik temessék el.

Lenin’s body moved (s = is, has)
1. Lenin holttestét eltdvolitottdk.
2. Lenin holtteste megmozdult.

A szovegértelmezések utdn kaptunk egy
UK quiz-t, ahol szinonimdkat kellett felis-
merni és 8sszekdtni egymdssal. Mindezt
azért, mert a usual words (a szokdsos sza-
vak) mellett be kellett gyakorolni az olyan
colloguial words, phrases (a koznyelvi sza-
vak, kifejezések) tomegét is, mint példdul:
a quid = £1 = 1 font,

a fag = a cigarette = cigaretta (Nagy-Britan-
nidban), homoszexudlis férfi (U.S.A-ban)
a cuppa = a cup of tea = egy csésze tea

a loo = a toilet = wc

a telly = a television set = televizié

plonk = cheap wine = olcsé bor

a kip = a (short) sleep = gyors alvds (mond-
juk 20 perces szunditds)

a brolly = an umbrella = esernyd.

Ezt kévetden szdveges feladatokkal foglal-
koztunk a ol-
dalardél.
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Mindegyik szdveg egy szogy(jtemény-
nyel kezd8dik, a szavaknak meg kell taldl-
ni a szinonimdit, utdna beilleszteni egy
szdvegbe, amit szdvegértelmezd kérdések
kévetnek, majd sz6értelmezés kovetkezik
az adott szévegkornyezet felhaszndldsdval.
A megfejtett szavakat végiil alkalmazni
kell 6ndlléan, és sor keriil egy angol nyelvii
vitdra is az adott témakorrél.

Ezt az eljrdst a www.handsoutonline.
com Internet Addiction (Internetfiiggdség)
és Cheat! (Csalds!) témakoreivel végeztiik
el. Idedlis médszer ahhoz, hogy a didkokat
érettségi vizsgdra és nyelvvizsgdra gyako-
roltassuk.

Zérisként a kviz-mddszer egy olyan vilfa-
javal szembestiltiink, amelyben arrdl kellett
donteniink, hogy a megadott angol szavak
inkdbb egy gyermeket, vagy inkdbb egy
felnéttet jellemeznek, vagy akdr mindket-
t6t. A szavak hasznélatdrél 3 f8s csopor-
tokban déntottiink.

Véleményem szerint egy ilyen gyors,
csoportmunkdn alapul székincsgyakorlds
valéban kellemes lehet az 4ltaldnos és a k-
zépiskolds didkoknak is. Csak médositani
kell a szavak korée és a viszonyitdsi célokat.
Ime a szavak a Discussions A-Z Advanced,
Cambridge University Press, 1997. 49. ol-
daldrél:

cautious = 6vatos, curious = kivancsi, dull =
unalmas, easy ro please = konnyd a kedvére
tenni, fearless = vakmerd, funny = mékds,
imaginative = képzel8d8, indifferent = ko-
206mb®s, innocent = artatlan, intolerant =
tiirelmetlen, narrow-minded = sz(ikl4t6ko-
rli, open-minded = nyitott gondolkoddsu,
predictable = kiszdmithatd, serious = komor,

sour, bitter, dry = fanyar, keser(, szdraz,
spontaeous = spontdn, 6nkéntelen, sweer =

édes, aranyos, tainted = romlott (erkolesi
értelemben).

Megjétt a flow

Lassacskdn angolul is megjott a flow.
Nem csak az iskola bombézott a pedagé-
gia problémakéreivel, a velem tanulé kol-
légdkkal is belemeriiltiink a spanyol, ma-
gyar és lengyel okratdsi rendszer gondjai-
ba, és a ,discussion” (vita) alatt sikeriilt
azonnal angolul felfogni mindent. Pdr
nappal kordbban eléfordult, hogy a firade-
sdgom miatt nem értettem, ha a vendégld-
t6m a konyha csukott ajtaja mégiil kiabdle
4t valamit beszélgetés kdzben, mert nem
tudtam rdhangolédni az akcentusdra, né-
hédny nap elteltével viszont ez a probléma
teljesen eltlint.

Ré4hangold4s nélkiil, automatikusan
vélaszoltam és reagdltam minden kérdés-
re, amibél azt a konzekvencidt vontam le,
hogy a szépirodalmi nyelv sz6kincsébdl
eleget tudok, és a pedagdgiai szaknyelv
sz0készletébdl is, viszont a , kdznyelvi szd-
kincsem” hidnyos, mert a Bath Academy-n
tudtak mondani nekem szép szimmal
olyan colloquial verbs-oket (koznyelvi
igéket), amelyek hidnyoztak a szdkin-
csembdl.

Azt hiszem az a furcsa helyzet 4llt el8,
hogy a flow szépirodalmi stilusban és pe-
dagdgiai szaknyelven kapott el, és nem
a koznyelven. Maga a vendégldtdm is pa-
naszkodott. Azt mondta, id8nként nehéz
kévetni, amit mondok, mert birmi, amit
kozlok vele, az mind ,,7/”, nincsen benne
hiba, de mdr olyan szinten egzakt ez a sti-
lus, ami sok, ezért megkért arra, hogy be-
széljek olyan ,,pongyoldn”, mint 8, mire za-
vartan kellett k6z6lndm vele, hogy azért is
vagyok Anglidban, mert éppen most tanu-
lom a Bath Academy-n azt, hogy miként le-
gyek ,pongyola”.
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Amikor a harmadik napon az iskoldba ér-
tem, tudtam, hogy az is egy nagyon j6 nap
lesz. Ugyanis aznapra nem terveztek sem-
mi mdst, csak 6 éra angol nyelvtanuldst
szokinccsel és Gjabb nyelvtanitdsi médsze-
rekkel, mdrpedig azokra ,harapok”.

Szokds szerint kétszer 3 6rds részekre bontot-
tdk a tanulni valét. A foglalkozds els6 felében
a kovetkezd link:

Pronunciation (Kiejtés) rovatdt dolgoztuk fel.

A tartalom elérhetd a New English File/
Intermediate kétetének a 157. oldaldn
nyomtatott formdban is.

Nagyon tetszett a kiejtési tdbldzatok fel-
dolgozésa. A fent hivatkozott kétet 4bréi
mellé Sounds and Phonetic Symbols — Pre-
Intermediate — A guessing game for two
players (Hangok és fonetikai jelek — Halad6
szint — Kétszemélyes kitaldlésdi) cimmel
egy olyan iires tdbldzatot kaptunk, ahol az
dbra tetején — a Pronounciation rovat atird-
sdban — mdssalhangzok, mig a jobb oldaldn
magdnhangzdk szerepeltek. Gyakorlatilag
egy koordindta-rendszert kapunk, de nem
a foldrajzi térképek adatai voltak a tetején
és oldalt, hanem az angol mdssal- és magdn-
hangzé rendszer fonetikus 4tirdsai. Igy a
New English File/Intermediate kitetének
osszefoglalé tdbldzatdt Bartleships cim alatt
ytorpeddzdsra” hasznéltuk.

P4rokba rendezddtiink, elhelyeztiik a
csatahajékat az értelmes szavakat képez§
hangok metszéspontjdban, és elkezd8dott a
harc. Prébéltuk kitaldlni, hogy a kollégdnk
melyik értelmes szét jelslhette meg csata-
hajéként. Ha a bear (medve) vagy barmely

mids értelmes sz6 nem taldlt, akkor fel-
hangzott a miss (nem taldlt) kidleds, ha ko-
zeli taldlatot értiink el, akkor a next hit
(mellé), ha pedig elsiillyesztettiik az ellen-
séges flottdt, akkor a szomord it (taldle,
siillyedt) hangzott el.

Természetesen annyi csatahajot helyez-
tiink el, amennyit akartunk. Annyi mds-
sal- és magdanhangzét rendeltiink a koordi-
néta-rendszer mellé, amennyit akartunk.
A lényeg: a szavak memorizéldsa és az an-
gol fonetikus dbécé gyakorldsa — bdrmelyik
korosztélyban.

Ezt kovetben egy brilidns weboldal,

a anya-

gainak a feldolgozdsdra keriilt sor.

A Listening Skills (Halldsértés) rovat

Mini-plays (Révid parbeszédek) alrovatdbél

a Nightmare neighbours (Szdrny(i szomszé-

dok) halldséreést (kdznyelvi kifejezések,

kreativ {rdsmdd, vita) tokéletesitd gyakor-
latait végeztiik el a kovetkezd 1épésekben:

1. CD-r6l meghallgattuk a torténetet.

2. Megbeszéltiik, hogy ki mit értett meg
a szdvegb6l.

3. A megértett informdcidk osszegzése
utdn instrukciék hangzottak el arra vo-
natkozdan, hogy mit kell még tisztdzni,
mi az, ami lemaradt?

4. Meghallgattuk mésodszor is a torténetet.

5. Parban megvilaszoltuk, hogy ki milyen
plusz informdciét taldlt meg.

6. Megosztottuk egymdssal a jé taldlato-
kat.

7. Harmadjéra is végighallgattuk a toreé-
netet.

8. Kaptunk egy munkalapot, amelyen a
szovegbdl kiragadott szavakat be kellett
illeszteni egy hidnyos szdvegrészletbe.
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9. Kovetkezett a székincsértelmezés.
Adott szavakat — felkindlt definicidkkal
kellett 6sszekotni.

10. Ezutdn a szovegértés ellenbrzésére ke-
riilt sor: mi a torténet kdzponti témdja?
Harom megold4s koziil lehetett vdlasz-
tani.

11. Megkaptuk gépelve a teljes sz6veget.

12. Végiil kaptunk egy irdsbeli jegyzéket is,
a feltehetéen ismeretlen fogalmakrdl és
kifejezésekrdl.

13. Zarasként pedig jelolni kellett a szoveg-
leiratban az angol idiémdkat.

Az 6sszes munkaanyag a jelzett webol-
dalon elérhetd és letolthetd, de emellett
szdmtalan mds miniplay-t és mds nyelvi
kategéridhoz tartozé feladatlapot is taldl-
hatunk még.

Az éra alatt megtanultunk egy wjabb szo-
kincs-gyakoroltaté médszert. A Penguin
Books sorozatban 2002-ben kiadott Pair
Work Book 3 101. és 102. oldaldn taldlhaté
feladatlapokat hasznalta erre az oktaté.
Kaptunk egy olyan feladatsort, ame-
lyen 24 fogalmat taldlunk. Az volt a felada-
tunk, hogy pérban prébéljuk meg megha-
tdrozni, hogy a 24 angol nyelvii definicié
koriil melyik tartozik egy-egy széhoz.
Legelsd [épésben kiilon dolgoztunk
a spanyol kollégandvel, utdna egyeztettiik,
hogy ki melyik definiciét tudta biztosan,
azutdn kozosen gondolkodtunk a jeloletle-
neken. Amikor meghatdroztunk mindent,
az oktatd kozos egyeztetést kezdeményezett
az egész csoporttal, végiil adott nekiink
egy két részre bontott keresztrejtvényt.
A Student A (A — didk) és a Student B
(B — didk) lapok esetében az A-verzi6rél
pont azok a fogalmak hidnyoztak, amelyek

a B-verzién megtaldlhatéak voltak,
a B-verzi6rdl viszont az hidnyzott,
ami az A-n ott volt.

Igy paros munkdban a spanyol kolléga-
ndvel rikérdezhettiink azoknak a hidnyz6
szavainknak a fiigg6leges vagy vizszintes
megolddsaira, amelyek a mdsikunkndl ott
voltak, de természetesen nem a konkrét
sz6t mondtuk be, hanem az el6tte tanult
definiciét. Ime a szavak és a definicidk:
brainwave = a sudden clever idea = egy hir-
telen, okos étlet,
lay-by = a space next to a road where cars,
etc. can stop = Gtmenti ledlléhely,
tailback = a line of traffic that is moving
slowly or not moving at all = olyan forgal-
mi dugd, amely lassan halad el8re vagy
meg sem mozdul,
blackleg = a person who carries on
working, when everyone else is on strike =
olyan személy, aki akkor is dolgozik, ami-
kor a tobbiek sztrijkolnak,
write-up = a review in a newspaper about
a new film, play, book, etc. = Gjsdgbeli kri-
tika egy 4j filmrél, szindarabrél, kényvrél,
bloodbath = the violent killing of a lot of
people at the same time = vérfiirdé,
hangover = the headache and feeling of
sickness you get the day after drinking
alcohol = mdsnapossdg,
nickname = a special name you are given
which is not your real name = becenév, ra-
gadvénynév,
stopover = landing and staying in another
place on your way to your final destination
= Gtmegszakitds,
knockout = becoming unconscious because
someone (e.g. a boxer) has hit you so
hard = kiiités,
bypass = a road that goes aroung a town
rather than trough it = elkeriild dt,
check-up = a general medical examination
to make sure you are healthy = orvosi ki-
vizsgélds,
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comeback = a band, actor, etc. becoming
popular again = visszatérés (Gjra divatba
jon),

break-in = another word for "burglary” =
betorés,

setback = something that delays or prevents
progress, or makes things worse than they
were = visszavet,

blackour = when the electricity fails causing
the lights to go out everywhere = dramsziinet,
kick-off = the time a football game starts =
mérkdzés kezdete,

breakthrough = an important new
discovery in something you are studying =
attorés,

turnover = the amount of business done
measured by the amount of money earned
= brutté pénzforgalom,

drawback = another word for
"disadvantage’ = hdtrdny,

breakdown = when a car or machine stops
working = lerobban,

downpour = a very heavy shower of rain =
szakad (esd),

eyesore = something, e.g., a building, which
is very ugly to look at = szemet bdntd,
outcome = the final result of something:
what happens in the end = eredmény, ki-
menetel, kovetkezmény.

A szdveg szerkesztésének, a mondatok

struktirdjdnak gyakorldsdra, valamint

a mondatok képzésének az elsajdtitdsira

egy rendkiviil egyszerd, de szérakoztatd,

szovegkirakdsos médszert prébaltunk ki,

amelynek a lépései a kdvetkez8k:

1. csoportokat alkotunk

2. csoportokon beliil prba rendezédiink;

3. kapunk két széveget szétdarabolva és
egymdsba keverve;

4. szét kell valasztani a két térténetet, és
ossze kell rakni mind a kettét. A jaték
idére megy, az a csoport gydz, amelyik
elébb végez.

5. A két torténet kirakdsa sordn kideriil:
vératlan csattandkkal végz8dd viccek.

A kovetkezd korben Peter Watcyn-Jones
Top Class Activities konyvébdl kaptunk fel-
adatot, amelyet 1997-ben adott ki a
Penguin Kiadé.

Az 54. oldalrél haszndltuk a 20-as fel-
adatot, ami Alan Maley munkaja Word
Array cimmel.

A médszer nem nehéz, és szérakoztaté.
29 szét kaptunk. Annyiszor haszndlhatjuk
8ket, ahdnyszor szeretnénk, de nem véltoz-
tathatunk a szavakon. Es minimum 8
mondatot kell alkotni.

Mindenkinek kiilén-kiilon kell el8szér
megtervezni a stratégidjit, aztdn cserélni a
csoportjdn beliil a tdbbiekkel, hogy végiil a
hdrom részre osztott tandri kollégium h4-
rom csoportverziéval lljon eld.

A kévetkezd szavakat kaptuk:
silence (csend), said (mondta), met (taldlko-
zott), most (leg...bb), don’t (tagad6sz9),
sent (kiildott), what (mi, mit, ami, amit),
1 (én), but (de), flowers (virdgok), never
(soha), we (mi), spoke (beszélt), he
(6 — himnemben), iz (ban, ben),
took (vitt), to (ba, be), wrote (irt),
of (nak a, nek a), how (hogyan),
me (engem), was (volt), parks (parkok),
letters (levelek), it (az — semlegesnem),
restaurants (éttermek), love (szeretet),
remember (emlékezni), anyway (egyéb-

ként).
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En az aldbbi széveget alkottam:

1 don’t remember how he met me.

He wrote letters, took in restaurants,
but he never spoke. Anyway I don’t like
silence, but I love flowers in parks.
(Nem emlékszem, hogyan taldlko-
zott velem. Leveleket irt, éctermekbe
vitt, de soha sem beszélt. Egyébként
nem szeretem a hallgatdst, de im4-
dom a virdgokat a parkban.)

Végiil megkaptuk az eredeti irodalmi szo-
veget, ami szerintem gyonyori:

He never sent me flowers. He never
wrote me letters. He never took me to
restaurants. He never spoke of love.
We met in parks. I don’t remember
what he said, but [ remember how
he said it. Most of it was silence way.
(Leszek Szkutnik)
(Sosem kiildétt virdgokat. Sosem
irt leveleket. Sosem vitt éttermekbe.
Sosem beszélt szerelemrél. Parkok-
ban taldlkoztunk. Nem emlékszem,
mit mondott, de emlékszem arra,
ahogyan mondta. Tébbnyire csen-
desen.)

A mddszer kitlind az angol nyelvi szove-
gek szerkesztésének gyakorldsara, kifejezé-
sek memorizdldsdra, csoportmunka meg-
szervezésére, s ha j6 nyelvtuddssal
rendelkezd didkoknak adjuk a feladatot,
akkor a pdros egyeztetés sordn kivéld lehe-
t8ség nyilik a beszéltetésiikkel jatékosan,
szérakozva késziilni a szébeli érettségire
vagy nyelvvizsgdra.

Ezen a napon tanultam egy olyan nyelvta-
nitdsi médszert is az oktatétdl, amit min-
denképpen alkalmazni kivinok valamikor.
A modszer lényege a kivetkezé:

Hdaromf8s csoportokra bontott minket,
kaptunk egy tdblajitékot, amin megkez-
dett angol mondatok voltak #hird
conditional -ben (harmadik feltételes mod).

Kaptunk hozzd egy 1 fontos pénzér-
mét, amit feldobtunk, s ha irds volt, akkor
1-et léptiink, ha fej, akkor kettdt.

Igy mindenki &j mondatort kapott,
de ha véletleniil egy mésik kolléga is
ugyanahhoz a mondathoz ért, akkor neki
midsfajta megolddst kellett adnia az el§z8
tarsdéhoz képest. A tobbick ellendrizték
a mondat helyességét, igy mindenki gya-
korolta a nyelvi szabdlyokat, a megolddsok
csoportellendrzés alat is dlleak, tehdt
csokkent az adott nyelvtani rész hibds me-
morizdldsdnak esélye. Természetesen ez az
eljardsi méd szinte bdrmilyen korosztdly-
ban, birmelyik nyelvtani részre alkalmaz-
haté.

A feladatmegolddsok sordn kaptunk irds-
ban is feltételes mondatokat, amelyeket
szintén 6ndlldan kellett befejezni, de ebben
az esetben mind a 3 feltételes méd vilaszt-
haté volt.



0‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2014/ 7—8

Az egyik médszer, amit a negyedik alka-
lommal tanultunk, rendkiviil egyszert,
de a gyermekek biztosan élvezik.

Annyibdl 41l a feladat, hogy megkérjitk
a didkokat, egy meghatdrozott téma mel-
lett 1 percen keresztiil érveljenck, vagy ci-
foljdk azt. Az 1 perc alatt nem lehet haboz-
ni (hezitdlni), nem fordulhat el8 ismétlés
(t6rekedni kell a stilus valtozatossdgdra),
és nem lehet eltérni a témdtdl.

Aki az utébbi 3 vétket” elkdveti, az el-
bukta a jétékot. Lecsapunk rd (to swoop).
Es az I challenge you ... — cifolat (hiba javi-
tdsa) mondatinditdssal megmagyardzzuk,
mi volt rossz az 1 perces el6addsban. De
azt is mondhatjuk: You are repealed — haté-
lyon kiviil vagy helyezve, meg vagy semmi-
sitve.

Az 6ra kovetkez részében szines képeket
kaptunk — mintegy bevezet6ként a kdvet-
kez8 médszerhez. Mindegyik kép szét volt
végva. Kiilénbdz8 csoportokhoz keriiltek,
s azonnal fel kellett ismerni a hirességeket,
s az 4tlagemberek esetében szintén meg
kellett hatdrozni, hogy miért keriilhettek
a képre.

Hozzdm Picasso és David Beckham ke-
riilt, a paralimpikont és egy fekete orvost
mdr nehezebb volt meghatdroznom, miért
keriilhetett a képre.

A bevezetd (témafelvetd) tevékenység
utdn kibujt a szog a zsdkbol. A tandr arra
volt kivancsi, hogy II. Erzsébet milyen mé-
don ismerhet el tehetségeket, teljesitménye-
ket Anglidban, s ennek megdllapitdsira hi-
rom kiilénbz8 téreénetet is kaptunk,
melyeket piros munkdban kellett elolvasni,
majd a csoportos munka sordn kozkincesé
tenni a benne foglaltakat.

Az én torténetem Sweet success for a hive
of industry (Méhészkedésért jér6 édes siker)
cimmel egy olyan id8s arrdl szélt, aki aller-
gids a méhcsipésre, de éppen ezért elindult
azon az uton, hogy kit(ing 6kolégussd vél-
jon. Az elém tett {rds megemlitett egy
olyan hélgyet is, aki dllatokat mentett,
és egy olyan hdzaspdrt, akik rdszoruld
nyugdijasok elldtdsdt szervezték meg.

A szovegelemzés sordn kideriilt: Angli-
dban van honor (kitiintetés) és van title
(cim). A lovaggd tités kifejezése: to bestow
knighthood. Létezik CBE (Commander of
the Most Excellent Order of the British
Empire [a Brit Birodalom Legmagasabb
Rendjének Parancsnoka], OBE (Officer of
the Most Excellent Order of the British
Empire [a Brit Birodalom Legmagasabb
Rendjének Tisztvisel8je]), MBE (Member
of the Most Excellent Order of the British
Empire [a Brit Birodalom Legmagasabb
Rendjének Tagjal), de van British Empire
Medal (Brit Birodalmi Med4l) is.

A szdvegelemzés sordn olyan fontos ki-
fejezéssel taldlkoztam, mint az accolade (el-
ismerés), amelyet kivételes teljesitményre
vonatkozéan hasznilhatunk.

A kovetkezd nyelvtanuldsi mddszer elsd-
sorban memorizalé jatéknak és az eléreha-
ladottabb angol nyelvtuddssal rendelkezék
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beszéltetésére vald. A metodika annyibdl
4ll, hogy a tulajdonsdgok egy meghatdro-
zott korée adott szakemberekhez térsitjuk.
Tulajdonsdgok:

visionary = el8reldtd, ambitious =
ambicidzus, courageous = bator, fair = kor-
reke, imaginative = fantdziadus, tolerant =
tiirelmes, clear-thinking = tiszta gondolko-
disa, determined = eltokélt, hatirozott,
hardworking = keményen dolgozd, original
= eredeti, talented = tehetséges.
Szakemberek:

an actor = szinész, a manager = igazgato,

a political leader = politikai vezetd,

a songwriter = dalird, a top sportsperson =
élsportold, a parent or grandparent = szill§
vagy nagysziil8, a colleague = kolléga,

a teacher = tandr, a scientist = tudods.

A Veszélyes liny-mébdszeren jét deriilt min-
denki. Kaptunk 10 mondatot, amely 8ssze-
sen 111 szébél 4llt, és az volt a feladatunk,
hogy témoritsitk 50 széba. Két mondat
akdr ki is hagyhat6 beldle.

A 10 mondatbdl az aldbbi térténet bon-
takozott ki: Egy naiv fid megismerkedik
egy veszélyes ldnnyal. A fiti egy szempillan-
tds alact szerelmes lesz a ldnyba, aki, miu-
tdn ezt észreveszi, odamegy a fidhoz, hoz-
z4ér, a fid elalél a boldogsdgtdl, s amikor a
ldny elttnik, akkor rdjon, hogy a szépség
elvitte a pénztdrcdjdt.

A mddszer kivélé — bérmilyen hasonlé
karakter(i szoveggel — ahhoz, hogy a gyer-
mekek stiluskészségét erdsitsiik, illetve,
hogy gyakoroltassuk veliik a kiilonb6z4
nyelvtani szerkezeteket.

Ime a mondatok, mellettiik a szdmok-
kal, amelyek azt jelzik, hogy az adott sz6-
vegrészt hdny szoba kell 8sszetomériteni,

mig a kérddjel azt, hogy a mondat kihagy-

haté a toreénetbdl.

1. Once upon a time, there lived a young
and dangerous girl. | 6
(Elt egyszer egy fiatal és veszélyes lany.)

2. 'There also lived a young and naive
boy | 4
(Volt egy fiatal és naiv fitl is.)

3. 'They both lived in a beautiful city
called Paris. | ?
(Mindketten egy Pdrizs nev(i gyonyord
varosban éltek.)

4. The boy saw the girl from across a
crowded square. | 9
(A it megldtea a ldnyt egy zstfolt tér
ttloldaldn.)

5. As their eyes met, he felt love in his
heart. | 5
(Ahogy a szemiik taldlkozott, a fit sze-
relmet érzett a szivében.)

6. 'The girl smiled and walked towards
him. | 5
(A ldny mosolygott, és odasétdlt hozz4.)

7. They were so close to each other that he
felt her hand brush his. | 4
(Olyan kozel voltak egymdshoz, hogy a
fid érezte a ldny kezének érintését.)

8. She leaned forward, kissed him
gingerly, and then ran off. | 6
(A ldny eldrehajolt, 6vatosan megcs6-
kolta, és elszaladt.)

9. His heart glowed and he felt as light as
a feather and on top of the world. | ?
(A fit szive izzott, pihekdnnylinek és a
vildg tetején érezte magdt.)

10. It was only after he returned home that he
Jound that she had stolen his
wallet. | 11
(Csak miutan hazatért, vette észre a fid,
hogy a ldny ellopta a pénztdrcdjit.)

Es {me az én megolddsom 42 széban:

Once there lived a young, dangerous girl and
a young naive boy. The boy saw the girl from
across a square. He fell in love with her. The
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girl walked towards him. And he felt her.
She kissed him, then ran off-

(Elt egyszer egy fiatal, veszélyes ldny és egy fi-
atal, naiv fish. A fisi megldrort egy ldnyt a tér
titloldaldn. Szerelmes lett belé. A lany odasé-
tdlt hozzd. A fiti érezte 6t. A ldny csokot
adott és elrohant.)

A délutdn halldsértési feladatokkal telt el.
A csoportos és pdros tevékenységek sordn
cd-rdl szdvegeket hallgattunk, prébdleuk
kézdsen meghatdrozni, hogy mirél szél

a szoveg, végiil megkaptuk a teljes dtiratot,
hogy ellendrizziik, mennyire voltunk ered-
ményesek.

Véleményem szerint ez a médszer elsé-
sorban az angol érettségire és nyelvvizsgdra
késziilé didkok esetében hasznos nagyon,

a beszédkészségiik és a halldsértésiik javitd-
sara. Izgalmassd teszi a feladatot, ha nem
azonnal kapjék meg a megolddst, mert

a hallott szévegek olyan rejtvénnyé vélnak,
amelynek az tizenetét sz6 szerint ki kell
nyomozni, ha a tanulé nem érti.

Ha mindez pdros munkdban térténik, ak-
kor a résztvev8k tudnak épitkezni a tdrsuk
informdcidibdl, igy a siker élménye is ko-
z6s, ami kiiléndsen j6 arra, hogy 6sszeko-
vécsoljunk eleérd adottsdgokkal rendelkezd
gyermekeket.

Ennek a médszernek az esetében is le-
het alkalmazni a szep by step (1épésrél 1épés-
re) — elvet, a fokozatos szovegkibontdst,
amikor is minden egyes 4llomds el6tt 6sz-
szegezziik csoportos szinten, hogy mit ér-
tettek meg eddig a didkok, és milyen infor-
miécidkra célszerll még odafigyelni.

A Nelson Mandela életérél sz616 szoveg
kiilonosen tetszett. Akkor még nem tud-
tam, hogy amikor hazaérek, akkor hama-

rosan egy vildg fog imddkozni az egészsé-
géért, ezért nagy 6rommel engedelmes-
kedtem azon instrukciénak, amely arra
kért, hogy izoldljam a szoveg pozitiv,
megerdsitd stiluselemeit az 4ltaldnos
narrativabdl.

A délutdn soron kovetkezd médszerét a
nyelvoktat6 a New English File koteteibdl
kindlta. Kicsit meglep8dtem rajta, mert
van olyan didkom, akivel mér feldolgoz-
tam otthon is ezt a témdt, ezért nem értet-
tem, miért keriilt most elénk, de végiilis az
el6adé nem tudhatta, hogy hol, ki, mikor,
mit tanit.

Ezen tevékenység sordn — a szerintem
otthon is 4ltaldnos — szdveg és definicié
parositds gyakorlatdt végeztiik el.

Meghatdrozott szovegrészlethez kellett
parositani egy altalénos meghatdrozist.

A széban forgé szdveg a New English File
kotetben a Can we make our own luck?
(Meg tudjuk csindlni a sajét szerencsén-
ket?) cimet viseli, és ez a médszer azon ki-
viil, amit a tankényv tartalmaz, kiiléns-
sebb Gjdonsdgot nem jelentett.

A nap utolsé médszere megint meglepetés
volt. A torténet ugyanis az el6adé szerint
igaz.

Arrdl sz6lt, hogy Svédorszdgban a vas-
utasoknak megtiltottdk, hogy a forré nyar-
ban révidnadrigot viseljenek, mert a cég
szerint a munkdsaiknak az alkalomhoz ill8
viseletben kell megjelenniiik, viszont a til-
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tds kizdrélag a révidnadrdgra vonatkozott,
ezért a vonatvezetdk tgy dontottek, hogy
szoknydban fogjdk vezetni a mozdonyokat,
ami viszont egyéltalin nem zavarta az
igazgatdsdgot.

A torténet az alabbi hirom linkeken talal-
haté:

A worténethez négy feladat kapesolédik.
Az egyik a szokdsos szévegtomorités. Az
oktatd elénk adott egy olyan lapot, ami ré-
szekre volt osztva, s minden rész utdn ta-
l4lhaté volt pdr iires sor, ahovd az adott be-
kezdés tartalmdt kellett dsszestiriteni. Az
gydzote, akinek a legtomorebb volt a toreé-
nete, s a leginformativabb is egyben.

A masik feladat pedig a gap filling (lyu-
kas szoveg kitodltése). (A szoveggel kapcso-
latosan 8 igaz-hamis 4llitdsra is felelni kel-
lett, s meg kellett taldlni 10 fontos kifejezés
szinonimdjat is.)

A harmadik feladat a cikk tartalmanak
dramatizéldsa volt. Az oktaté 4 f8s csopor-
tokat alakitote ki. Az elsd szerepld a céget
képviselte, a mdsodik szerepld a f8ndkséget
tdmogaté alkalmazott volt, a harmadik a
mérges mozdonyvezetd, a negyedik az em-
beri jogok érvényesiilését képviseld utas.

En a mérges mozdonyvezetét képvisel-
tem, s hatalmas deriileségbe torkollott az
improvizale drimajdték. A csoportomban
rajtam kiviil két lengyel és egy spanyol kol-
léga vett részt. Azt mér tobb napja sejtet-
tem, hogy a spanyol kollégand félénk szo-
lidsdgdban nagy pedagdgiai erd lakozik, s
ez most kidertilt.

Legaldbb tiz percen keresztiil képes
volt ideologizdlni, aktivan érvelni, az el-
lentdmaddsokra mdsodperceken beliil okos

és rugalmas cdfolatokkal visszavdgni,
egyediil akkor bizonytalanodott el picit,
amikor 4ltaldnos sztrdjkra szélitottam fel
az emberi jogaim védelmében, azzal a
nyilvdnval$ célzattal, hogy gazdasdgi kdr-
okozdssal szoritsam sarokba a svéd vasit-
tdrsasdgot. Sajnos nem fogom megtudni,
hogy ezt hogyan kezelte volna a mérhetet-
len profizmusdval és érzékenységével, mert
az idénk letelt, de az biztos, hogy 6rokre
nyomott hagyott bennem a szakmai ele-
gancidjéval. Es amennyire nekem tetszett
ez a feladat, szerintem a didkjaimnak is
tetszeni fog.
Az utolsé — negyedik — feladat pros mun-
kaban zajlott. Egy —a

-rél leesleset — kapceso-
16d6 adatlapot kellett kitslteniink a finn
kollégéval.

Kozosen végigelemeztiik, hogy egy is-
kolai tandrnak és tanulénak, egy moz-
donyvezetdnek vagy katondnak, banki
tigyintéz8nek, dpoléndnek az 6ltozkodése
esetében — a személyes megitélésiink sze-
rint — fontos-e az uniformis, vagy elegen-
d8-e a munkdhoz ill8 napi viselet. A véla-
szunkat indokolni kellett, és meg kellett
vizsgélni az alternativdkat is.

A szdimomra egyik legélvezetesebb jaték a
,sz6tarbloff” médszere volt, amire az 6t6-
dik alkalommal keriilt sor. Szintén letolt-
hetd a
kozép- és fels6fok kozott mozgd tanuldk-

-1él, a

nak ajanljak. Szerintem kivélé segitség
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érettségizdk felkészitéséhez. A modszer 1¢-

pései a kovetkezdk:

1. Csoportokra bontjuk a didkokat.

2. Minden csoportnak felajinlunk olyan
szavakat, amelyeket valdszintleg senki
sem tud.

3. A csoportok tagjainak ki kell taldlni-
uk, hogy mit jelenthet az adott szé.

4. Ha végképp nem mennek semmire,
akkor egy sz6tdrbdl kinézhetik a defi-
niciét.

5. A konkrét fogalom-meghatdrozds utdn
3 mondatot kell alkotni. Ebbél az
egyik az eredeti jelentést tartalmazza, a
mdsik ketté hamis definicidkat. Az
adott szét be lehet mutatni igeként, £8-
névként vagy akdr melléknévként is.
Ugyelni kell arra, hogy a hamis verzié
hasonlitson egy létezd széformdra.

6. Miutdn az 8sszes csoport elkésziilt a
mondatokkal, igyekezniiik kell becsap-
ni a tobbi csoportot. Felolvassdk az
igaz és a hamis mondatokat is. Ahdny
csoportot sikeriil megtéveszteniiik,
annyi pontot kapnak. Es az a csoport
gy6z, amelyik a legtobb pontot szerzi.
Mi a toddler sz6t kaptuk, ami olyan

kisgyermeket jelent, aki imbolyogva jar-

kdl, mert még kialakulatlan az egyensily-
érzékelése.

A kovetkezd ajdnlatokat tettiik a tobbi
csoportnak:

The roddler fell and started ro cry (noun) —

A kisgyermek elesett és sirni kezdett. (£6-

név)

The book toddlers me (verb) — A konyv un-

tat engem (ige) — ebben az esetben a

toddler a bores helyettesitéje.

In winter everything is toddler (adjective) —

Télen minden hidegebb (melléknév) — eb-

ben az esetben a toddler a colder (hide-

gebb) helyettesitdje.

Az 6rdn a kovetkezd szavakat ajdnljdk a

tovabbi jétékok szervezéséhez:

runt = csenevész, gebe; grubby = piszkos,
kukacos; brar = kélydk, poronty; zacky =
ragad6s, tapadés; frisk = csoval, dtkutag
binge = tivornya; rut = keréknyom; fret =
izgatottsdg, ingeriiltség, bosszant; scrimp =
fukar, fukarkodik; flimsy = gyenge; doodle
= wokfej, firkdl; gripe = megragad, meg-
markol; fling = dob, hajit; crave = sévérog,
epedezik; trounce = elver, elndspangol;
pamper = elkényeztet, babusgat, dédelget;
nag = gebe, pénild, zsémbeskedés, zsém-
beskedik, gyotor; flatter = hizeleg; prank =
csiny, huncutsdg, kicicomdzza magit;
plump = kvér, telt; tug = vontatdhajo, hiz,
vonszol, hizds, rintds; spank = iités, elfe-
nekel; gadger = késziilék, eszkdz; hoax =
félrevezetés, 4lhir, raszed, tréfit iz valaki-
vel; mooch = csavarog, ellop, csavargis;
smooch = smdrol, smacizik; hunch = pup,
eléérzet, meggorbit; gimmick = ravasz
tritkk; dwindle = csokken, fogy; swindle =
szélhdmossdg, csalds; shabby = kopott, ron-
gyos; brisk = élénk, fiirge, felélénkit;
spinster = aggszliz; crabby = zsémbes; scrub
= satnya, cserjés; cozy = hangulatos;
squander = elpazarol, elherddl; trudge =
VANSzorog, cammog, vanszorgds; grimace =
fintor, grimasz, fintorog, grimaszol; gash =
seb, vigds, megvdgds; gasp = zihdl, zihdlds,
eldll a lélegzete, nehéz 1égzés; gulp = korty;
cringe = megaldzkodik, megaldzkod4s;
bundle = csomag, begyomoszdl; lump =
csomd, daganat, gordngy, dsszehord; hunk
= nagy darab, ptp; guzzle = zabdl, vedel,
részegeskedik, ivdszat; crust = kéreg, héj,
kérgesedik; dump = szeméthalom; drench
= 4titat, dtdztat; dud = tehetetlen, écska;
budge = elmozdul, mozgat; grudge = ellen-
szenv, neheztelés, sajndl, irigyel; ruck = sze-
gély a ruhdn.
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ANGOL LINKEK ES SZAKIRODALMAK

A képzés zdrdsaként olyan lapokat kaptunk, amelyen azok a linkek és az a szakirodalom volt, amelyrdl a brit nyelv-
tandrok gy vélik, hogy hasznos segédeszkdzok lehetnek nemesak a felndttek, hanem a gyermekek nyelvtanuldss-
hoz is. A linkek z&me az angol nyelv elsajdtitdsihoz nyujt segédletet, de eléfordulnak kéztiik olyan weboldalak is,
amelyek az angol nyelv segitségével mds idegen nyelvek megtanuldsihoz nytjtanak segitséget.

Beszdmolém végén nemcsak a brit tandraim szérdlapjain szerepld linkeket kozldm, hanem azokat a német, francia,
spanyol linkeket is, amelyekkel az angliai nyelvtandr kollégék dolgoznak, kiegészitve azon szétdraknak, tankdny-
veknek a bibliografiai adataival, amelyeket haszndltunk a képzésiink sordn, illetve amelyeket a helyszini ajénldsokat
figyelembe véve meg is vdsdroltam.

http://www.cambridgeenglish.org/ | http://www.teachitlanguages.co.uk/ | http://www.englishpage.com,
http://elt.oup.com/student/englishfile/intermediate/;jsessionid=11D71C785BC14F3CD097F7BD138EEB96
2cc=gb&selLanguage=en | http://www.discoveryeducation.com/free-puzzlemaker/?CFID=3208214& CFTOK
EN=18370909 | http://www.bbc.co.uk/worldserviceradio | http://www.bbc.co.uk/worldservice/learningenglish/
http://www.dailymail.co.uk/home/index.html | http://www.linguascope.com/ | http://www.atantot.com/
http://www.voki.com/ | http://www.languagesonline.org.uk/ | hetp://www.bbc.co.uk/languages/
http://www.bbc.co.uk/languages/spanish/mividaloca/ | http://www.tes.co.uk/ | www.handoutson line.com
http://www.onestopenglish.com | www.breakingnewsenglish.com

Macmillan English Dictionary — Advanced Learners English Dictionary , Compact Oxford English Dictionary for
Students , Oxford Advanced Leraner’s Dictionary , Collins English Dictionary

Martin Hewings: Advanced Grammar in Use, Martin Hewings: Grammar For CAE and Proficiency, Peter Watcyn-
Jones: Top Class Activities, Penguin Books, 1997, Peter Watcyn-Jones: Fun Class Activities, Penguin Books, 2000,
Pair Work Book 3, Penguin Books 2002, Mark Hancock: Pronunciation Games, Cambridge University Press, 1995,
Discussions A-Z Advanced, Cambridge University Press, 1997, Cutting Edge Intermediate.

A miésodik iskolaldtogatds sordn francia, német és spanyol nyelvtanitdshoz haszndlhatd linkeket is 8sszegytjtdttem.

FRANCIA LINKEK

hetp://www.frenchteacher.net/ , http://www.frenchabout.com/ , http://www.francais-extra.co.uk/
http://www.lesclesjunior.com/

NEMET LINKEK

http://www.yjc.org.uk/ , http://www.klar.co.uk/ , http://gut.languageskills.co.uk/index.html
hetp://www.tivi.de/ , heep:/[www.dw.de/

SPANYOL LINK

hetp://www.mecd.gob.es/reinounido/publicaciones-materiales/material-didactico.html



ERTELMEZESEK, VITAK

SZMERKA GERGELY

Két pogdcsa beszélget:

— Képzeld, jelentkeztem az egyetemre!
— Es Sfolvettek?

— Ne szorakozz! Egy pogdcsdt?

A vitaindité cikk’ nagyon ellentmonddsos.
A két £ logikai szdl, melyekre a szerz8k
gondolataikat és javaslataikat felftizeék,
csak részben van 8sszhangban az én ta-
pasztalataimmal. A természettudomdnyos
fels6oktatds problémdinak ismertetése tob-
bé-kevésbé egybevdg azzal a képpel, amely
még egyetemistaként kialakult bennem,

s amit volt didkjaim egyetemi tapasztalatai
megerdsitettek. Ez tehdt rendben is van.

A szerz8k megolddsi javaslataikkal azon-
ban vagy nyitott kapukat dongetnek, vagy
megvaldsithatatlan elvdrdsokat tdmaszta-
nak, vagy nem a lényegrdl beszélnek.

A természettudomdnyos felsoktatds mér
akkor a szerzdk dltal vdzolt problémdkkal
kiizdott, amikor én jirtam az ELTE TTK
matematikatandr szakdra (2000-2005).

A tandr- és kutaté szakokon is mindig vol,
és azbta is megvan egy sziik, felsd réteg,
akik sokat tanulnak, jol érzik magukat az
egyetemen, és akikkel szakmai pdrbeszédet
szoktak kezdeményezni az egyetem okta-
t6i, tehdr akikbél felkésziilt tandrok és jo
kutatdk lesznek. Tobben vannak azonban
egy kezdd évfolyamon azok, akik el8bb-
utébb kihullnak, vagy akik épphogy elvég-
zik a vdlasztott szakjukat. A gdlydk mate-
matikai hidnyossdgai valésdgosak, ami
mindenki szimdra nehéz, mindenképpen
megolddst varé helyzetet teremt. Ezek a hi-
dnyossdgok részben a kozépiskolai mate-

' A vitaindit6 irds: Radnéti Katalin és Nagy Mdria: A matematika szerepe a természettudomdnyos képzésben.

In: U] Pedagdgiai Szemle, 2014. 5-6. sz.
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matikaoktatds hidnyossdgaibol és — olykor
tobb évtizedes — hib4ibdl erednek. Azt
gondolom azonban, hogy a természettudo-
mdnyos fels6oktatdsnak ez a problémdja
nagyobb részben az egyetemek nehéz hely-
zetébdl adédik. A legfontosabb ok viszont,
amely mindezen problémdk hitterében 4ll,
egy tdrsadalmi jelenség, kozos problé-
mdnk.

Mire is gondolok pontosan?

Arra, hogy a természettudomdnyos fel-
s6oktatds problémdit nem a kozépiskola
problémdi okozzdk,
vagy nem kizdrélago-
san azok. Szerintem
tdrsadalmi meghatdro-
zottsdgl létszdmbeli
kérdésekrdl van szo.
Nincs 6sszhangban az
egyetem vezetése, az
oktatdk, a felvételiz8k
és a szellemi piac. En-
nek a diszharmdnidnak az 6sszetevéi a ko-
vetkez8k:

Az egyetem oktatéi tomegével taldlkoz-
nak olyan hallgatékkal, akikkel nem tud-
nak mit kezdeni, és ez val6szintleg fordit
va is igaz. Egyszertien azért, mert a
természettudomdnyos egyetemi irdnyok-
nak alacsony a tdrsadalmi presztizse, emi-
att kevesen jelentkeznek a természettudo-
mdnyi karokra, tehdt boldog-boldogtalant
felvesznek az egyetemek, hogy az eredetileg
is jelentds, vagy a kilencvenes évek végén
felduzzasztott létszdmot tartani tudjik.
Miért teszik ezt az egyetemi vezetdk? Nem
igazdn tudom, bizonydra érdekek fliz8dnek
hozz4, taldn a kollégik 4lldsa forog koc-
kdn. Ez teljesen érthetd reakeid, csak hit
a probléma megolddsa 15-20 éve huzddik.

Miért nem kérnek mindenhol emelt
szintl érettségit? Mert akkor kitiriilnének
a padok. Miért kisebb a TTK-s szakok tdr-
sadalmi presztizse? Mert jelent8sen keve-
sebbet lehet keresni velitk. Amikor valaki

Miért nem kérnek mindenhol
emelt szint( érettségit? Mert
akkor kitirtilnének a padok. Miért
kisebb a TTK-s szakok tdrsadalmi
presztizse? Mert jelent8sen
kevesebbet lehet keresni veliik.

kozépiskoldsként dont, hogy matematika-
fizika szakos tandr legyen, vagy inkdbb vil-
lamosmérnok, akkor az esetek nagy részé-
ben a villamosmérnok oldaldra billen a
mérleg nyelve. Ez érthetd, hisz az jobb
megélhetést és nagyjabdl ugyanannyi
»matfizes” tuddst és tehetséget igényld
szakma. Ezért fogyott el mdra a nyolcvanas
években még hatalmas évfolyamlétszdm-
mal futd és igen tekintélyes matematika-fi-
zika képzés. Ettdl a példdedl eleekineve
mégis sokan jérnak a TTK-ra, de elég so-
kan csak 8déngenek
ezeken a szakokon.

Miért jelentkez-
nek a didkok olyan
helyekre, ahol kez-
désként rendkiviili
nehézségekbe iitkdz-
nek, amiket aztdn
nem is tudnak meg-
oldani? Mert a ko-
zépiskoldsok tovabbtanulé 40%-4bdl
sokaknak az egyetemre val6 bejutds 6nma-
gdban a cél. Mindegy, hogy milyen, csak
egyetem legyen. Ezt az elszdntsdgot 6nma-
gdban nem tartom rossznak, minél tébben
jarnak egyetemre, valdszinileg anndl jobb
az orszdgnak, csak ez magdtdl nem fog
miikddni. Magdtdl csak keser(i csalédds a
kovetkezmény, elpocsékolt energidk, pén-
zek. Ez az oktat6knak sem j6, de szerin-
tem rosszabb annak a didknak, aki min-
denféle hattérinformicié nélkiil felvetette
magdt egy olyan szakra, amit nem fog el-
végezni.

Az egész probléma tehdt rendkiviil bonyo-
lult, hiszen minden eddig felsorolt dsszete-
véje tdrsadalmi kérdés. Még taldn ma is az
a jellemzd8bb kozépkori vagy iddsebb fel-
ndttek korében, hogy elismerden biccente-
nek, ha valakirél meghalljak, hogy egyete-
mista, holott egyetemistdnak lenni ma
nem azt jelenti, mint amit jelentett mond-
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juk harminc éve. Nehezen mondom ki, de
tgy érzékelem, hogy a kozfelfogdsban az
egyetemre val6 bejutds elébbre val6, mint a
megfeleld egyetem elvégzése. A végz8s ko-
zépiskoldsok nagy része kevés informdcié
alapjén dont arrdl, hogy milyen egyetemet
vélasszon. Arrdl meg taldn maguknak az
egyetemistaknak sincs elképzelése, hogy a
munka vildgdban milyen képességek, mi-
lyen tudds a mérvadd, milyen életformdval
jar egy-egy szakma miivelése.

A helyzetet persze drnyalja, hogy érett-
ségit is nagyon sokan szereznek. Ezt is
minden tekintetben jo-
nak és hosszu tédvon is
hasznosnak tartom.
Sét, a kétszintli éretesé-
gi szerintem egy na-
gyon alaposan el8készi-
tett és okos médja a
szdmonkérésnek, amely
a kozépiskola kimeneti
szabalyozdsat kivdléan
elldtja, vildgos, kovet-
het8, és tdrsadalmilag is miikodik. Viszont
tdtong egy hatalmas dr a kdzépiskola és a
felsdokratds kozott, amely gyengiti a kée-
szint(i érettségi jelentSségét. A felséokta-
tdsba vigydk utolsé két éve hasonlit egy
pokerjdtszmdhoz, vagy egy bonyolultabb
leosztdst ultihoz, ahol a felvételizd parhu-
zamos és fondorlatos pontszerzési stratégid-
kat érvényesit azért, hogy bejusson az egye-
temre. Ennek része az ,emeltszintiizés” vagy
wnememeltszintiizés”. A {8 kérdés, hogy me-
lyik éri meg jobban a pontszerzés szem-
pontjibdl. A taktikdzds egydltalin nem el-
itélendd, én is megprébdltam magam
minden oldalrél biztositani, amikor felvé-
teliztem. Nekem a helyzet nem tetszik,
amelybe a felvételiz8k kényszeriilnek.

A problémék hangslyait tehdt mdsho-
va tenném, mint ahol a cikk szerzdi latjak.
A természettudomdnyos fels6oktatdsba 1¢-
p6 gdlydk esetében eldbukkané matemati-

a természettudomdnyos
felsoktatdsba 1épé gélyak
esetében el6bukkané matematikai
hidnyossdgok egy mogottes és
komoly gond egyik kézzelfoghat6
és bosszantd, de mégis inkdbb
csak felszini jelenségei

kai hidnyossdgok egy mogottes és komoly
gond egyik kézzelfoghaté és bosszantd, de
mégis inkdbb csak felszini jelenségei. Pro-
baljuk elképzelni, hogy festiink egy képet a
természettudomdnyos (tandri és kutatdi)
teriileten tanulé elsds hallgaték matemati-
kai tuddsdrdl! Egy valddi képet vdszonra,
festékkel, ecsettel. Abrézoljuk a helyzetet,
de az okokat és a jovét is. A hdceeret is ki-
dolgozzuk, mert ez egy teljes és dtfogé kép
kell legyen. Ha tdvolrdl nézziik, ahogy bi-
zonyos festményeket kell, akkor l4tjuk,
hogy olyan fura az egész. De ez nem csak
azért van, mert a ko-
zépiskolai matemati-
kaoktatds allegorikus
alakja ezen a képen
egy sdnta és lassti bé-
csi, aki keresi a har-
minc éve elvesztett
differencidl- és integ-
rilszdmfitdst, kozben
félig mér vak is, és
nem veszi észre a ko-
zépiskolai fizikdt vagy kémidt, akik egy
szakadék szélén egyik keziikkel csimpasz-
kodnak, mdsikat pedig felé nyujtjik, de 8
csak a formalizmusaival jitszik mosolyog-
va. Jészdndéku az oreg, de & az egyetlen,
aki nem stimmel, koriilétte minden szép.
Szerintem az 6reg tényleg nem stimmel tel-
jesen, de a tobbi allegorikus alak, az egye-
temek, a tdrsadalom, az elvirdsok és a tSb-
bi is torz egy kicsit. Széval, ha az dregen
néhdny ecsetvondssal javitunk, mondjuk a
kezébe adjuk a differencidl- és integralsz4-
mitds feliratd frissitdt, amit 8 dtnyujt a fel-
s6oktatdsba 1épdknek és az egyetemnek,
kozben felsegitik a kozépiskolai fizikdt és
kémidt, akkor jobb lesz az 8sszhatds, de
csak egy részletében. Messzirdl a kép még
mindig fura lesz. Kicsit jobb lesz majd ré-
nézni, de egy részlet nem tobb dnmagdnal.
Lehet persze, hogy rosszul gondolom.
Ha tévednék, az nagyon j6 lenne. Ha meg-
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céfolna valaki, megnyugtatna, és azt mon-
dani: Figyelj csak! Nem kapcsoltad fel a
ldmpdt. — Ha felkapcsolnd és az a limpa
gy vildgitand meg a
festményt, hogy ldtsza-
na: tényleg csak a ko-
zépiskolai matematika
tananyagin kellene ja-
vitani, akkor nagyon
oriilnék. Az sem lenne
egyszerl feladat, de
egy csapat jé dontésho-
z6, aki hallgat a j6 szem( tandrokra és az
okos szakért8kre, ki tudnd javitani a hibdt
egy par év alatt, egyiittes eréfeszitéssel.

személyes tapasztalatom, hogy az
iskolai fennakaddsok nagy része

abbdl adédik, hogy a didkok nem
tudnak magabiztosan szdmolni,
még nyolcadikos korukban sem

Ugyanakkor a kézépiskolai matematikd-
nak sok hibdja van, ezekrél szeretnék most
beszélni. (Semmiképp sem szeretném elha-
ritani a felel8sséget magunktdl.)

A problémék egy része szemléletbeli,
kisebbik része tananyagbeli.

Furdn hangozhat, de szerintem a tan-
anyaggal semmi gyokeres probléma nincs.
A felszinen lehet javitgatni, de a {8 hangsi-
lyok, az alapkoncepcié rendben van.

A mikodés hibdinak forrdsa nem, vagy
csak nagyon kis mértékben a tananyag.
Ha mégis valamilyen véltozdsrol beszélnék,
akkor a kovetkez8ket javasolndm.

A tananyagot nem feltétleniil csékken-
teni kellene, errdl irnak a cikk szerzéi is.
Az lenne taldn a legjobb, ha egy konszen-
zusként megfogalmazhaté minimum lenne
minden iskola szdmdra kételezd, és azon

feliil elére kidolgozott tantervekbdl v4-
laszthatndnak. Az ,alapcsomagban” hatal-
mas hangstlyt kapna a szdmolds és a fiigg-
vények. Nagyon
szeretem a geometri-
4t, a szivemhez legko-
zelebb 416 teriilete a
matematikdnak, de
ebbe a kdzos alapba
ritkitott fejezeteket
vennék be, rdaddsul a
nemeuklideszi geo-
metridkat is bevonva. Tehdt ardnydban ke-
vesebb, szokatlansdga miatt viszont szem-
betld lenne ez a geometria. Személyes
tapasztalatom, hogy az iskolai fennakada-
sok nagy része abbdl adédik, hogy a did-
kok nem tudnak magabiztosan szimolni,
még nyolcadikos korukban sem. Ha ez
nem megy a lehetd legtobb didknak (szor-
z6tdbla, tortekkel vald preciz szdmolds,
szoveges feladatok), akkor minden egyéb
teriileten el fogunk jutni el6bb-utébb oda,
hogy a kod egyszer csak leereszkedik a tan-
terembe a tdbla és a didk kozé. Ha az alap
— amennyire lehet — betonbiztos, akkor jo-
hetne r4 a tananyag felsd része. Ezt iskola-
tipusonként kiilonbszévé tenném. Kellene
bele olyan matematika is, amely a szellemi
alapmiiveltséghez tartozik, de a szakmdt
tanuléknak médszertandban és anyagiban
is mdst tanitanék, mint az orszdg vezetd
gimndziumaiba jiréknak. A szakmdt tanu-
l6knak redlis matematikai tuddst is igényld
projektekig kellene eljutniuk, ahol példdul
egy vallalkozds anyagi hdtterét kellene ala-
pos latolgatds mentén kidolgozni: kélcson-
felvétellel, bérleti dijakkal, drszabdssal, rek-
ldmokra forditott pénzekkel stb., tehdt
teljes koleségvetéssel. (Ehhez tébbnyire
alapszdmitdsok és nagyon érzékeny straté-
giai gondolkozds sziikséges, ahol én az
utébbit is komoly matematikai tuddsnak
tekintem.) Nyugdijpénztdrral, befekteté-
sekkel, épitkezéssel, lakdsfeltjitdssal, palya-
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zatirdssal, hitelekkel és még szdmtalan
témakorrel lehetne foglalkozni. A gimna-
zistdk tananyagéba is belevenném ezt a
szemléletet — és itt igazat adok a cikk szer-
z8inek, akik a tantdrgyi tanmenetek szink-
ronizdldsdt szorgalmazzdk, ezt én igy
prébdlndm megvaldsitani —, de a gimnazis-
taknak a mostanindl t6bb form4lis és
felsébb igény(i matematikdt tanitanék,
legaldbbis azoknak, akik a természettudo-
mdnyi vagy miszaki fels6oktatdsba igye-
keznek. Algebrdbdl, statisztikdbdl és egyéb
részteriiletekbdl is sokkal tobbet tanitanék,
még alapszinten is. Ezzel nyilvdn az a prob-
léma, hogy a most jél miksdé érettségi
igazsdgtalannd vdlna. Mindez persze csak
egy szerény javaslat, vagy inkabb otlet, le-
het, hogy teljesen irredlis. A nagyszabdst
véltoztatds mindig sok iddt és energidt igé-
nyel tarsadalmi szinten. Evek sziikségesek a
kidolgozdsihoz, a kontrollhoz, a bevezetés-
hez, mindennek hdttere pedig egy alapos

és mindenre kiterjedd szakmai vita lezdrd-
saként megsziiletd, mini-
mailis konszenzus kellene,
hogy legyen, melyet, ha le-
het — és amennyire lehet
évtizedekre eldre pillantva
—, a vildg vdrhaté véltozdsa-
ihoz kellene igazitani. Eh-
hez a vdltozdshoz az &tlet
megfogalmazdsitdl a bevezetésig nagyjibél
egy évtizedre volna sziikség. De egydltaldn
nem biztos, hogy ez lenne a didksdgnak
hosszi tdvon a leghasznosabb. Nem tu-
dom, mi lenne a leghasznosabb, és j6, hogy
ezt nem nekem kell eldonteni.

Visszatérve a mostani helyzetre, a ma-
tematika tananyaga szerintem jol van 8sz-
szedllitva. Aprésdgokon lehet javitani, eze-
ken lehet vitatkozni is, s6t a vita résztvevéi
még hajba is kaphatnak, de a tananyag és
az érettségi rendszere szerintem tényleg jol
miikddik. A cikkel azon a ponton egyetér-
tek tehdt, hogy a tananyagot nem csékken-

a kozépiskolai tudds mds
természetd, intuitivebb és
kevésbé szigord matematika,
mint az egyetemi

teni, hanem névelni érdemes, pontosabban
szét kellene hiizni. Minél szélesebb skdldn
mozog a tananyag, minél szinesebb, anndl
jobb. De azt a cikk is kimondja, hogy a
matematikai tudds nem pusztdn tdrgyi tu-
ddst jelent.

Ha a hetvenes években a szakkozépisko-
lékban érettségizék meg tudtdk tanulni
ennek az alkalmazdsit, akkor a maiak is
képesek rd. Ha valaki megold trigonomet-
rikus vagy logaritmusos egyenleteket, ak-
kor a derivalds és az integrélds is menne
neki. Biztos, hogy a jé tandrok minden
kozépszinten érettségizni vigyd didkot
hdrom-négy hét alatt meg tudndnak tani-
tani a derivéldsra (az inverz derivdldsdig
bezdrélag), és a hatdrozatlan integralds
alapjaira (mondjuk a par-
cidlis tdreekre bontdsig
bezédrdlag), hozzdtéve a
Newton-Leibniz formu-
ldt és a hatdrozott integ-
ral alapjait. De csak ak-
kor, ha formdlis tuddst
varunk el. Ha azt szeret-
nénk, hogy ne csak intuitiven, hanem
alaposan is éresék, akkor ez a két év fakul-
tdcié alatt is csak bizonyos kompromisz-
szumok megkdtésével volna lehetséges.

A kérdés az, hogy a természettudomdnyos
felsdoktatds mit vér el. Ha jél sejtem, ak-
kor a nem matematikai tudomdnyok azt
vérjék, hogy a didkok tudjdk az eszkozt
haszndlni. Ebben az esetben mindegy,
hogy a didk el8szor az egyetemen taldlko-
zik a differencidlszdmitdssal, vagy kozép-
iskoldban mdr belekéstolt ennek a formi-
lis megismerésébe. Ahhoz ugyanis, hogy
ezt a témakért alaposan értsiik, évekre
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van sziitkség. Nekem legaldbbis évekre volt
szitkségem ahhoz, hogy a kép valameny-
nyire dsszedlljon, annak ellenére, hogy
kozépiskoldban a derivdldsndl felmeriild
kozépériékeéeeleket is tanultuk, mindent
bizonyitdssal, egy na-
gyon alapos és dtgondolt
felépitésben, egy kivald
tanartdl. En szeretem
alaposan és hosszan tani-
tani a differencidl- és in-
tegralszdmitdst, de a leg-
jobb és legtehetségesebb
didkok fejében is 4tirja
az anyag nagy részét az
egyetem elsé féléve. Egyszertien azére,
mert a kozépiskolai tudds mds természet(,
intuitivebb és kevésbé szigord matemati-
ka, mint az egyetemi. Ez feltehetéen nem
probléma, ilyen a kozépiskola természete.
Az persze tény, hogy aki fakultdcién jol
tanult egy j6 tandrtél, magabiztosabb lesz
az elsd félévben, nehezebb rdijeszteni. De
ha valaki érettségi el8tt, nem faktosként,
négy hét alatt megtanulja haszndlni a dif-
ferencidl- és integrélszdmitds alapjait, az
képes egyetemistaként villimtempdéban
pétolni a dolgokat. Az egyetem igy is, tigy
is irgalmatlan ugrds. Bevehetjiik kozép-
szintre is a differencidl- és integrdlszdmi-
tdst, én kifejezetten kedvelem ezt a témdt,
de ezzel legfeljebb egy hét laufot adunk

a gblydknak.

Az egyetem problémdin javitana, ha kéte-
lez8vé tennék az emelt szint{i érettségit
egy vagy inkdbb két tantdrgybdl. Persze
kevesebben lennének az elsé években,

de hosszi tévon a kovetelmények emelése
valészintleg kiizzadnd a most elvdrt szin-
vonalat.

a matematikdt6l gondolkoddsi
fegyelmet, viligos kérdés-valasz
helyzetekben valé magabiztos
mozgdst, absztrakciét és
szabdlyok szerinti komoly
jatékot tanulhatunk meg

Az a szemlélet, amely a matematikdra
mint eszkodzre tekint, rokonszenves és red-
lis. Az az igény, hogy ezt er6sitsiik, kézen-
fekvd, hiszen az egyetemen is ezt varjék el.
De itt is vitatkoznék a cikkel a példdk és a
megvaldsitds tekinteté-
ben. Alapvet6 matema-
tikai hidnyossdgrdl van
sz8, ha valakit megza-
varnak a bettik. Ez any-
nyira egyszer(i abszt-
rakcis lépés, hogy
mélyebben kell a hiba
okdt és kikiiszobolésé-
nek moédjdt keresni. Te-
hdt nem a tananyag kérdése, nem lehet a
matematika és fizika tantdrgyak szinkroni-
z4ldsdval segiteni azon, hogy a didk nem
tud elszakadni egy bevett jelolési scrukei-
ratél, mondjuk a fiiggvények vagy a koor-
dindtdk esetében. Ha ez igy van, akkor
szoveges feladatokat sem tud tisztességesen
megoldani, csak formdlis rutin alapjén cse-
lekszik. Egyértelmten a matematikatandr
hib4jérdl van tehdt sz6 ebben az esetben.

A rantdrgyak szinkronizdldsdnak igénye
egyrészt nem 4j kelet(, err8l dlmodott mdr
Németh Liszlé is pedagdgiai {rdsaiban,
mdsrészt tobbé-kevésbé megvaldsult. A t5-
kéletes szinkron azonban soha nem fog
megval6sulni, ezért lesznek olyan fogal-
mak, amelyek elébb keriilnek el fizikdn,
mint matematikdn. Ebben az esetben nem
tartom 6rddgtdl valdnak, ha a fizikatandr
a sziikséges fogalmakat elmagyardzza,
olyan mélységben, amilyen mélységben er-
re a fizikdban szitkség van. Taldn ez az
egyetlen lehetséges és jérhaté Gt. A mate-
matikatandr munkdjdc aligha neheziti, ha
egy rogtonzott és természetes nyelven el-
mondott magyardzatot vagy szemléltetést
hall a didk a fizikatandrdcdl. Aki, ha sajdt
tdrgydnak elemeit érthetévé tudja tenni,
bizonydra a matematikai fogalmak érzékel-
tetésére is képes. A fizikatandrok ellenveté-
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se taldn még jogosabbnak tlinik, mert 8k
nem matematikatandrok, miért tanitsanak
matematikdt? A fizikadra rovdsdra? Komp-
romisszumok kellenek, a teljes szinkron ki-
vihetetlen.

Az is vildgos, hogy a matematikdra
minden teriileten sziikség van. De sokkal
mélyebb és dltaldnosabb
értelemben, mint ahogy
arra a cikk példdi alapjin
gondolndnk. A magyar
nyelv és irodalomrdl tu-
dok nyilatkozni. A szer-
26k altal emlitett verstan-
ban ugyanannyi
matematika van, ugyan-
Ugy van matematika, mint a verselemzés-
ben, egy irdsfeladatban, vagy egyszer(ien az
értelmiségi embertdl elvarhatd olvasdsi
stratégidban. A magyarral tehdt — éppugy,
mint a tdbbi tantdrggyal — mélyebb kap-
csolatban 4ll a matematika. A matematik4-
0l gondolkoddsi fegyelmet, vildgos kérdés-
vélasz helyzetekben valé magabiztos
mozgést, absztrakcidt és szabdlyok szerinti
komoly jétékot tanulhatunk meg. Ezek a
magyar nyelv és irodalom tantdrgyndl —a
kozhiedelemmel ellentétben — szintén alap-
vetd és nélkiilozhetetlen sszetevéi a mind-
ségi munkdnak.

Az iskolai matematika egyik célkittizése
az, hogy a val6 életben torténd helytélldsra
felkészitsen, felvértezze a didkokat azokkal a
matematikai eszkozokkel, amelyek a min-
dennapokban sziikségesek. Nyilvdn mindig
lehet javitani az iskoldn, de itt nem érzek
tragikus lemaraddsokat a tantdrgyban.

A misik célkittizése az (kellene legyen),

Ha a szemléleten nem javitunk,
akkor azon semmilyen
tananyagbeli valtoztatds nem
fog javitani. Veliink van inkdbb
baj, mintsem a tananyaggal.

hogy mis tantdrgyakhoz, tudomdnyokhoz
hasznélhaté eszkoz-tuddshoz juttassa a ta-
nuldkat. A cikk errdl beszélt, és a megfogal-
mazott kritikdk helytdlléak, mert itt valé-
ban van fennakadds, nem valésul meg a
kittizott cél, ha egydltaldn van ilyen célkit(-
zés. Alapvetd kiilonbség a szerzék vélemé-
nye és az én vélemé-
nyem kozott, hogy én
nem a tananyagban, a
tananyag valtoztatdsd-
ban litom a probléma
megolddsdt. Szerintem
ez sokkal inkdbb a ma-
tematikatandrok szem-
léletén malik. Ha a
szemléleten nem javitunk, akkor azon sem-
milyen tananyagbeli vdltoztatds nem fog ja-
vitani. Veliink van inkdbb baj, mintsem a
tananyaggal. A kozépiskolai tandrok szem-
léletén lenne érdemes javitani, az egyetemek
pedig eldonthetnék végre, hogy hosszi td-
von mit szeretnének. A felsorolt tirsadalmi
szintd jelenségek egyik tiinete csak a termé-
szettudomdnyos felséoktatdsba bekeriil8k
matematikai tuddsdnak hidnyossdga. Az ed-
dig elmondottakkal ide szerettem volna el-
jutni, ezt készitettem el8, hogy magam,
magunk felé forditsam a tiikrét. Ujra és Gj-
ra meg kell fogalmaznunk magunknak azo-
kat a célkittizéseket, amelyek jegyében tani-
tunk: mérlegelés, megbeszélés, tisztdzds,
véltoztatds, ezen mulik a legtobb.

Az feltétlen érdeme Radndti Katalin és
Nagy Mdria cikkének, hogy megfogalmaz-
tak olyan problémdkat, amelyek 6sztonoz-
hetik, gazdagithatjdk a szemléletbeli 6n-
vizsgélatot.
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Magyar szakos tandrként a 9.-es torténe-
lem tankdnyvnek f8ként azokat a fejezeteit
vettem szemiigyre, amelyek az irodalomta-
ndr munkdjdval leginkdbb kapcsolatban
vannak, azzal pdrbeszédet folytatnak, azt
tdmogathatjik. Két fejezetet fogok tehdt
elemezni: Az dkori Hellasz cimii részbél

Az antik girog vallds és mijvelddés, valamint
Az dkori Réma cimi részb8l A kereszténység
kialakuldsa cim( fejezeteket. ,Foglalkozdsi
4rtalom”, hogy a magyartandr ,piros ceru-
zéval” a kezében olvas, rdaddsul munkaké-
ri kotelességének érzi, hogy ne csupdn kal-
kulust irjon a tanulé dolgozata utdn,
hanem elemezze is annak hibdit, erényeit,
Utmutatdst adjon a korrekciéhoz.

Nem lévén torténelemtandr, a vizsgdle
tankonyvi fejezetek tartalmi kérdéseit ép-
pen csak érinteni fogom, én f8ként mint
szovegeket vizsgalom a kivélasztott részeket,
elssorban a konyvet forgaté didk szem-
pontjat: a tanulbatdsdgot véve figyelembe.
Alszempontjai ennek a vizsgdléddsnak az
érdekesség és az érthet8ség, mely utdbbi-
nak szerkezeti és nyelvi dsszetevdi vannak.
A megértést szolgdl$ didaktikai appardtus
fontos elemei a széveghez tlizdelt kérdések,
a képek és a torzsszoveget kiegészitd olvas-
mdnyok (oldalszévegek, ,kitekint6k”) —
ezek mindségét, dtgondoltsdgat is vizsgal-

tam. Es végiil, a didaktikai szempontokon
tal a szovegek pedagdgiailetikai ,iizenetét”
igyekeztem kihallani a sorok mégiil.

Az antikvitdssal kapcsolatos megkovesedett
tuddsunk helyett a tudés szerzd Gj l4es-
sz6gbél, 1j ismeretekkel ajdindékozza meg a
felndtt olvasét is. Igazi {rdsmivészet: kis
terjedelemben is szdimtalan informdciét ko-
z6lni, s mégse terhelni tdl a figyelmet.
Szakkifejezés annyi, amennyi feltétleniil
szitkséges, és majdnem mindegyik (megfe-
lel8 helyen) elnyeri magyardzatdt. (Sét,
olykor el8késziti késébbi ismeretek, fogal-
mak értelmezését, példdul, amikor a valldsi
szertartdsokrol szdlva a ’teljesen elégetett
4dldozatot’ jelsld gordg holokauszt’ szét vi-
szi be az emlékezetbe, ezzel mintegy elére
~tehermentesitve” az etimologizdlds kote-
lességétdl a holokauszt/soah témdjdt.)
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Friss, érdekes, élvezetes szoveg — mint a
9-10.-es és az 5—6.-os torténelem tankdny-
veknek is majdnem mindegyik fejezete.
Ilyen tankonyvre vdgyik — szerintem — ta-
ndr és didk: ami nemcsak vildgos, logikus,
informativ, hanem a legjobb tudomdnyos-
ismeretterjesztd szovegek kdnnyedségével,
érzékletességével (a sz6
legjobb értelmében vé-
ve: szérakoztatva) viszi
el az olvasét egy tévoli
vildgba. Ilyen szdvegek-
kel lehet megszerettetni
az olvasist, ,fejleszteni a
szovegértést’! Felesleges
mondani, hogy az érde-
kes, ,életes” ismereteket
mennyivel konnyebb
aztdn memorizdlni a didknak, mint a po-
ros, ,tankonyviziien” elvont szovegekbdl
kihdmozanddkat. Ritkdn sziiletik olyan
tankdnyv, melynek {réja tudés és tudo-
mdny-népszer(isitd egyszerre, és rdaddsul a
kozépiskolds kort didkok befogaddképessé-
gének és érdekl8désének ismerdje.

A szerz8nek az dkori gorogokrdl sz616 mon-
datai, anélkiil, hogy direkt utaldsokba bo-
csdtkozna, a mai (fiatal) olvasékar sz6litjak
meg, el8hivva asszocidcidikat, gondolatai-
kat, sajdt vildgukrol és 5nmagukrél val6 ké-
piiket. Az Skori olimpiai jétékokrél beszélni
gyerekeknek — mindig hélds téma, de itt a
tények ismertetése utdn alkalom teremtédik
arra is, hogy a didkok a kiizdelem és a siker
értelmérdl, érzelmi mozgatérugdirdl gondol-
kodjanak, beszélgessenek, s ezzel nismere-
titket gazdagitsdk. Sok fiatal sajdt magéra
vagy kérnyezetére ismerhet akkor is, amikor
a gordg valldsos hit természetérél beszél a

nemcsak vildgos, logikus,
informativ, hanem a legjobb
tudomdnyos-ismeretterjesztd
szdvegek konnyedségével,
érzékletességével (a sz6 legjobb
értelmében véve: szérakoztatva)
viszi el az olvasét egy tdvoli vildgba

szerz0: ,,...a hit nem a lelkiismeretben vagy
az istennel folytarorr bensdséges pdrbeszédben,
hanem a kultuszcselekmények megfelels végre-
hajtisdban nyilvinult meg.” Am a kultusz-
cselekmények értelmét is megvildgitja a sz6-
veg (Ggy, hogy a mai ifjd olvasé is
meggsejthet valamit a tradicidk értelmérdl):
SMinden kultuszcselek-
mény /.../ megerdsitette
az egyén kizosséghez
vald tartozdsdt.” A sz6-
vegekhez kapcsolddé
kérdések egy része is
a ,hidteremtést” szol-
gélja a régi kor ma-
veltsége és a mai em-
ber kozott. Az Skori
orvosldsrél sz6l6 rész-
letek is (f6ként a gydgyuldsi feliratok) igen-
csak ,4thalldsosak”, s bizonydra izgalmas
beszélgetést, vitdt provokdlnak majd az osz-
talyteremben. S az Skori gorog torténeten
tilmend utaldsokat a tankdnyvszerzd min-
den er8ltetettség, direkt parhuzam nélkiil
teszi, mintegy észrevétlenil , tigitva” a ta-
nulék gondolkoddsdt. Amikor példdul azt
kérdezi, hogy az istenek csapoddrsdgdrol
sz616 torténetek hogyan fiigghetnek ossze
azzal, hogy a kirdlyi és az arisztokrata csald-
dok szerették szdrmazdsukat egy isten-8sre
visszavezetni — mar a térténelmi forrdsok-
hoz val6 kritikai viszony kévetelményét ala-
pozza meg, felkeltve a mindig sziikséges
gyanakvdst a forrdsok/szdvegek politikai
célzatit illetden.

Mindezek miatt is remélhetd, hogy
a kétezer évvel ezel6tt élt emberek vildgd-
val bens8séges viszonya alakulhat ki a di-
dknak, hiszen azt nem idegen, tévoli tor-
ténetként éli meg, hanem a folyamatos,
Osszefliggd emberi torténet részeként.
S ez a szemlélet — reményeink szerint —
ahhoz is kdzelebb visz, hogy a sajétjdéedl
eltérd kultdrdkban is megldssa a kozds
emberit.
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Mint a fejezetek elején dltaldban, ebben a
részletben is térkép segiti a tdjékozoddst:
hol is vagyunk. Az egyéb 4brik (a gyonyo-
rli, tudatosan kivalasztott, tigyesen elhelye-
zett) képek, oldalszovegek szervesen, jol
kévethetSen illeszkednek a térzsszoveghez,
segitik annak mélyebb megértését (a fejezet
ldtvény- és tipogrdfiai tervét is dicsérve).

A szovegek utdni kérdések java része j6,
némelyik — mint kordbban utaltunk r4 —
mélyen elgondolkodtatd, némelyik kozos
megvitatasra mozgositd vagy éppen az in-
terneten valé kutakoddsra 8sztonzd. Nem
célszer(i azonban a kiilénbozd didaktikai
funkcidja kérdések keverése. Példdul a Hé-
sziodosz-részlet utdn (merész, de roppant
szerencsés megoldds, hogy a torténelmi for-
rasként szerepeltetett szdveg nincs versso-
rokra tdrdelve) tobbé-kevésbé a szivegre
vonatkozd kérdést: ,,Milyen tulajdonsdgdr is-
merjiik meg Zeusznak ebbél a forrdshol?”
(kétes szinvonald és kimenetel(l) vitakérdés
kévet: ,, Jogos volt-e Héra féltékenysége?”,
mely valészintleg csekély hozadékkal
emészti majd fel a tanitdsi éra drdga perceit,
hogy igy esetleg ne jusson
idd az ezt kdvetd fontos
és izgalmas, gondolkodtaté
kérdésekre. A Gydgyuldsi
feliratok alatti izgalmas
kérdéseket még lehet
egy kicsit csiszolgatni:

a ,,Mennyire felelnek meg
a valdsdgnak a leirt esemé-
nyek?” mondat igei dllitmdnydba nem
4rtana egy -hat képzSt beirni, amint hogy
a,Mi tortént azzal, aki nem fizette meg

a szentélynek a gydgyitdsdért jdrd isszeget?”
kérdéssel kapcsolatban is (egyetlen eset is-
meretében) csak feltételezésekbe bocsitkoz-
hatunk. A redunddns kérdéseket is ki kell

majd kiiszobslni a javitott kiaddsban:

gyakran haszndl a szerz olyan
kifejezéseket, szavakat, amelyek
jelentését a gyerekek tobbsége
nem ismeri, és a tankonyv nem
teszi szamukra vildgossd

az irodalomérdn tanult mitoldgiai ismeretek
felidézésére vonatkozé utasitds kétszer is sze-
repel, majdnem azonos megfogalmazdsban.

Egy apré megjegyzés: néhdny kisebb
helyesirdsi, illetve sajtshibdt ki kell majd
javitani (elvélasztds, irdsjelek).

A kereszténység sziiletésének, kialakuldsinak,
elterjedésének folyamatdit nehezen kovetheti
a konyvet olvas6, 14-15 éves tanuld. Linedris
menet{ folyamatleirds helyett utaldsokkal
tlizdelt, idésikokat véltogaté szoveget kap.

Nem lehet tudni pontosan, az utaldsok
mi célt szolgdlnak. Taldn a didkok meglévd
ismereteit szeretnék mozgésitani? Am ezek
az el8zetes ismeretek nagyon kiilénbozéek
egy tanuldcsoporton beliil is. Az irodalom-
6ran kozodsen szerzett (féként bibliai) isme-
retekre pedig nem lehet hivatkozni mind-
addig, amig a
torténelem és a magyar
irodalom tanmenet idé-
beli dsszehangoldsa
(kozos miivel8déstorté-
neti keretbe illesztése,
pl. egy komplex tan-
tdrgyban) nem tdrtént
meg tantervileg. Addig
nem sokra megy a kronologikus térténetet
igényld tanulé az efféle utaldsokkal, mint:
a Krisztus torténetébdl is ismert Herddes ki-
rdly”, akinek , nevéhez fiizik a betlehemi
gyermekgyilkossdgokat, és aki nem volt zsidé
szdrmazdsi”. (Mellesleg nem deriil ki, mi-
vel van kapcsolatban ez utébbi tény, miért
is tartotta fontosnak kézolni a tankdnyv-
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iré.) Vagy azzal, hogy: , Az egyik helytarts
Pontius Pildtus volt, aki Krisztus perében
»mosta kezeit«”. Ezek a , kereszthivatkoza-
sok” csak zavart okoznak a tanulék fejé-
ben. Ha arra gondolt a tankdnyvir6, hogy
irodalomérdn mér foglalkoztak a didkok az
O- ¢s Ujszovetséggel —, akkor viszont mi-
ért magyardzza meg pl. az evangélium sz6
jelentésé?

Gyakran haszndl a szerzd olyan kifeje-
zéseket, szavakat, amelyek jelentését a gye-
rekek tobbsége nem ismeri, és a tankdnyv
nem teszi szdmukra vildgossa: rabbinikus
hagyomdny, templomi papsdg, farizeusok,
nyugati kereszténység, kirdlyként felkent, dt-
eredd biin (utébbi mintha egy — katolikus
— hittankdnyvbél tévedt volna ide...).

A kereszténység kialakuldsa folyamatd-
nak kévetését nagyban nehezitik a szoveg
szerkesztési hibdi, elsésorban a nem elére
haladé szerkezetben, hanem ,,cikkcakk-
ban” el6adott események.

Mir akkor eltévedhet az olvasd, amikor
A pdli fordular alcim alatt szerepelnek a ke-
reszténység terjedésérél, a keresztényiildo-
zésrd, az alakulé egyhdzi rendszerrdl sz6l6
tudnivalék (melyek ,kilégnak” a cim aldl,
s ezdltal a figyelembdl — és az emlékezetbd]
is — kénnyen kiesnek).

Az idérend fonaldt is elvesziti a didk,
mikor a Pdlrél szol6 rész utdn ralilkozik
(keretben) a Jézus kikiildi az apostolokar
evangéliumi részlettel. Ezt koveti (Gjabb
keretben) egy mdsik evangéliumi részlet, az
Addfizetésrél s2616 —, ami azonban logikai-
lag alig kapcsolédik az el6z8 részlethez.

S ez alatt folytatddik a torzsszoveg, ami is-
mét Pilrol beszél: ,, Pil is a szeretetet tartotta
az dsszes erény és adomdny kozott a legna-
gyobbnak. Nem a vagyontalansdgot, hanem
a szegények gydmolitdsdt tekintette a keresz-
tények erényének.” Az is sz.6 feladata a sz6-
vegkohézié megteremtésében volna — 4m
nem tudja betélteni szerepét, mert amire
utal, az sok bekezdéssel kordbban hangzott

el. S hogy az idézett mdsodik mondat ho-
gyan kapcsolédik, milyen logikdval az el-
s6hoz — az végképp homdlyban marad, hi-
szen a szeretet sz krisztusi tartalma nem
lett megvildgitva. Es amikor mar P4ln4l
tartottunk, akkor kivetkezik a Jézus sziile-
tése cim(i (kitekintd) fejezet!

A tankonyv kérdései nem irdnyitanak,

hanem inkabb tovabb fokozzdk a tanul6

zavardt. Nem tudhatja, mely kérdések

vonatkoznak az adott szévegre, melyek

az ismeretfelidézdek, melyek a gondolkodta-

tdak stb.

Részletezve:
melyek azok, amelyek a régebben mdr
tanultakat akarjik eléhivni (amelyek-
nek, ha elfelejtette volna 8ket a didk,
utdnanézhet/utdna kell néznie ebben és
ebben a fejezetben — ha nem segitjiitk 6t
a lapozgatdsban, aligha fog utdnanézni;
j6 esetben megkérdezi a szomszéd né-
nit, példdul, hogy , Kitél szdrmazik a
keresztelés szokdsa?”),
melyek azok, amelyek a tananyagon td-
li mivelrség megmutatdsit célozzdk,
s melyek azok, amelyek tankdnyvon tu-
li kutatdsra 5sztondznek. It aztdn vég-
képp nem sokra megy a didkok t5bbsé-
ge (a szociokulturdlisan hdtrinyos
helyzettiek legkevésbé...) a szokdsos
Jlaza” felszélitassal: , Nézz utdna...”
(De hol? Melyik koényvben, lexikon-
ban, weboldalon stb.?),
melyek a szovegértést ellenbrzé-segitd
kérdések (amelyeket probléma esetén a
szdveg ismételt elolvasdsdval meg tud
valaszolni a tanuld),
s melyek kivdnnak 6ndll6 gondolkoddst.
(Nyelvileg gondolkoddsra szélit fel a
»Gondoljuk végig, hogyan alakulr a térség
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torténete az dkorban!” — utasitds. Nem
lenne adekvétabb 4llitmdny az ,Idézzitk
fel”? Hiszen ez valdjéban a/ tipust kér-
dés. ,Miért hivtik Jézust Nazdretinek, ha
Betlehemben sziiletert?” Ez is nyilvdn
csak ldtszolag ,gondolkodtatd” kérdés,
valéjdban ismeretfelidézésre vagy isme-
retszerzésre Oszténzd. Az esetleg gondol-
kodni tudé, de mive-
letlen didk erre a
kérdésre széttdrja a
karjit — mig ha egy
olyan kérdéscsoportban
ldtnd, mely az (akdr
ltaldnos iskolai) is-
meretek felidézésée szolgdlja, tudnd
a dolgét. (Persze a Biblidban vald keres-
gélésben segithetné pl. egy tapintatos,
zdréjeles utalds az evangéliumi fejezet-
re...) Vajon melyik tipusba tartozik —
milyen mdédon megszerezhetd tuddsra
osztondz — a ,Melyik torvénykonyvben
taldlkoztunk a »szemet szemére« elvvel?”
kérdés? Es hova ,fut ki”? Mi kévetkezik
a valasz utdn, milyen kovetkeztetés, to-
vébbgondolds? Majd az osztdlyban vala-
melyik okos didk megmondja, a buksi-
jit megsimogathatja a tandr — a tobbiek
meg megtanuljék, hogy nem muszj
utdnajdrni a dolgoknak, ha nem tudjuk,
hogyan induljunk el. A kérdés kreativ
gondolkoddsra nem 6sztondz, amint az is
csupén ,,dl-gondolkodtatd kérdés”, hogy
~Kinek a tulajdona a pénz, amit a csd-
szdrnak adnak?” (Mi erre a vélasz, és
honnan tudhaté?)
Ha a kiilonboz6 didaktikai szint(i-céla kér-
dések nem vélnak szét (legaldbb egy tipo-
grafiai jel segitségével), akkor a didk vagy
olyan dolog nem tuddsa miatt fog restel-
kedni, amit nem is kellene még tudnia,
vagy sikerélmény reménye hijin nem is
tesz kisérletet a kompetencidjiba tartozé
kérdések megvdlaszoldsdra sem. Egyik ma-
gatartds sem fokozza a tanuldsi kedvet!

a kereszténységrdl csak felszines,
toredékes ismerethez juthatnak
a tankonyvi fejezetbdl

Cinizmus volna ezt a problémadt sz8-
nyeg ald sopérni azzal, hogy: ott a tandr,
majd segit eligazodni! Hiszen 4llitdlag,
végs soron, a tanuldsi folyamat ered mé-
nyeképpen az 6ndllé ismeretszerzésre
igyeksziink kondiciondlni tanitvdnyain-
kat, akik kozil pl. az 6rdrél hidnyzok szd-
mdra a tankonyv kell legyen a tanulds £8
eszkéze. Tehdt nem
lenne helyes a sokat
hangoztatott kdzhellyel
elintézni a problémait:
»A j6 tandrndl nincs is
szitkség a kdnyvre!”.
(Tehdt térjiink vissza
az ,ordlis kultdra” dllapotdba...? Vagy ta-
ldn szdvegértést ne j6 tankdnyveken, ha-
nem pusztdn szdvegértési feladatlapokon
tanitsunk...?)

Helyes, ha a kényv képanyaga nem
pusztdn illusztrdcié, hanem feladat tdrsul
hozzd. Am miféle feladat kapcsolédik
Tizian Addgaras cimet viseld festményéhez?
~Melyik krisztusi torténetet dbrazolja?” Na,
erre legaldbb konny( valaszolni, hiszen ott
van kozvetleniil mellette a (hasonlé cimmel
elldtott) evangéliumi részlet.

Sajnos, a Németh Gyorgy és Borhegyi
Péter dltal jegyzett, gimndziumi 9.-es tor-
ténelem tankényv 4ltalam vizsgdlt, heve-
nyészve szerkesztett fejezete nem segiti
a szovegértési készség fejlédésér. FélS, hogy
arra kondiciondlja a tanuldkat, hogy meg
nem értett jelentéstl szavakat, fogalmakat
és meg nem értett torténelmi folyamato-
kat bebifldzzanak (majd elfelejtsenek).
Mert a kereszténység kialakuldsdrdl, terje-
désérél, személyiségeirdl csak nagyon felszi-
nes és toredékes ismerethez juthatnak a tan-
kéonyvi fejezetbdl. Emlités toreénik Pl
kapcsdn egy zsid6 szektdrol, de a folyamat
felvézoldsakor ennek ismertetése kima-
radt, s nem tudjuk, miféle tevékenységet
is folytat ez a — gyanus hangzdsa... —
szekta.



8‘ UJPedagdgiai Szemle
| 2014/ 7—8

A kereszténység mdig hatd iizenetébil szinte
semmit nem kozvetit ez a fontos tankdnyvi
fejezet. Akkor sem, ha mint a katekizmust,
szépen révigja a didk az egyszavas feleletet a
kérdésre, hogy ,Mi dll Jézus tanitdsainak ko-
zéppontjdban?” Tesztfeladatban megkaphat-
ja a tanuld a ,szeretet” szdért az egy pontot
— és akkor mit értett a krisztusi tanitds 1é-
nyegébdl, szépségébdl, maradanddsdgabdl??

De van mds, még stlyosabb gond is.
Arrdl végképp nem szerez tudomist a didk,
hogy ugyan miért beszéliink ,, zsidé-keresz-
tény” kultiirdrél? Halvdny emlités torténik
az §szdvetségi torvény és a jézusi tanitdsok
kozotti kapesolatra, de sokkal nagyobb
hangsly esik a kiilénbségre. Ez akdr rend-
ben is volna — hiszen ezittal az 4j vallds 0j-
szerliségét kell hangstlyozni. Am amikor a
zsiddkrolla zsidd valldsrél esik szd, az majd-
nem mindig olyan ,akcentussal” térténik,
ami arra alkalmas, hogy negativ érzéscket
valtson ki az olvasébdl.

A fejezet elején ugyan a tankdnyvird
hangstlyozta, hogy Herddes (a Jézus-torté-
net gytloletes alakja) ,,nem volt zsid6” —, de
hogy ezt miért fontos megjegyezni, az koz-
ben sem deriil ki. P4l életérdl, neveltetésérdl
alig tudhat meg valamit az olvasé, de azt
igen, hogy ,.a kereszténység legdiihisebb zsidé
szdrmazdsii ellensége” volt kezdetben, majd
egy latomds hatdsdra (a zsid6 szdrmazds ismé-
telten hangstlyt kap:) ,,a zsidé szdrmazdsi, de
g0rdg miveltségti, gorogiil kivdldan beszéld és
1ré apostol kiléperr a zsiddsdg keretei koziil”.

Megtudhatja még az olvasé, hogy ., /ézus
a zsidd vallds szigorii Istenét a szeretet Istenévé
formadlta.” Ha semmi mdst, ezt a mondatot
minden kamaszgyerek kénnyen megjegyzi,
hiszen sajdt magdnak is ilyen sziiléket, ne-
vel8ket kivdn, mint az az Isten, aki ,a biin-
tetés helyett a szeretetet, a biinbdnatot és a
megbocsdtdst hirdette”. S ugyan a fejezetben

sehol sem deriilt ki szdmdra, hogy kik is
azok a farizeusok, de (a mindennapi nyelv-
hasznalatbdl is) sejti, hogy valami negativ
figurak, s mikor azt a kérdést kell megvila-
szolnia, hogy ,,Kinek a tanitdsdr koveti a mai
zsidd vallds: Jézusét vagy a farizeusokét?” —
er8sen zavarba jon a vélaszaddssal... , Néz-
zetek utdna a konyvidrban vagy az interne-
ten!” — hangzik a lazdn odavetett Gtmutatds.
De hol? Hogyan? Melyik portdlon? Vall4si
oldalon? (Es azon beliil?) Vagy a Kuruc-in-
fon? Netdn egy valldsi szekta honlapjdn?
Vagy hol...?

S a,zsid6” sz6 negativ konnotdcidjit mdr
egy kordbbi fejezet illusztricidja hatékonyan
megalapozta: az 6kori zsid6 dllamrdl sz616
részben a képzdmiivészeti illusztricié (az
Oszévetséghez) Caravaggio drdmai hatdst
miive, amelyen Abrahdm éppen szegény Izsik
nyakdnak szegezi a kést. Ilyen képet ldtva né-
mely fogékony lelkii és tdjékozatlan didk
konnyen el tudja majd képzelni — s hinni —
akdr a vérvadat is. .. Kiilonosen, ha a keresz-
ténységrol szol6 fejezet is (mint érzékeltetni
prébéltam) meglehetdsen ellenszenves alakok-
nak mutatja a zsidokat és az 8 Isteniiket,

a ,szemet szemért, fogat fogért...” torvényt
mutatva fel, szemben a ,szeretet” parancséval.

A két fejezet ugyanattdl a tankonyviejlesztd-
t6l szdrmazik, a két dltalam elemzett részlet
mégis nagyon kiilénbsz8 értékli. Az antik
gorog valldsrdl és miivel6désrdl sz6l6 részlet
nagyszer(, a kereszténység kialakuldsdrdl
sz016 rész azonban — bar vannak benne érde-
kes és hasznos informdciék — véleményem
szerint nem felel meg a tankonyvvé nyilvé-
nitdsi eljdrdsokon kordbban megfogalmazott
és elvdrt kovetelményeknek, sem nyelvi, sem
didaktikai, sem tartalmi-pedagdgiai-etikai
szinvonalat tekintve.
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Amennyire tapasztaltam, a magyar filozé-
fustdrsadalom nagy tobbsége érdekteleniil
vagy ellenszenvvel fogadta a 2011. évi
CXC. tdrvény 35. és 98. S-ait, melyek a
kotelezd hit- és erkdlcstanoktatds bevezeté-
sét rendelik el a kisiskolds kortdl az érettsé-
giig. A Magyarorszdgot 2010 6ta irdnyit6
korményokat antipdtidval szemléldk egy-
szerlien csak a sarkalatos eurépai normédkat
és értékeket semmibe vevé és felszimold
»fekete reakcié” egyik Gjabb tdmaddsaként
tekintettek a szoban forgd paragrafusokra.
A Népszabadsdg Gjsdgiréja kertelés nélkiil
leszogezte, hogy az ) tantdrgy: hittanpét-
18k (Miklss, 2012).

S valdban, az az elsé pillantdsra taldn je-
lentékeelennek t(ing tény, hogy a hittant és
az erkolcstant egymds alternativdiként hatd-
roztik meg, igen sok mindent implikal, és
még tobb mindent valészinsit.

Mindenekel6tt implikdlja, hogy mig a
hittanra jaréknak nincs sziiksége erkolcs-
tanoktatdsra, addig a hittant nem tanulék-
nak van. De miért nincs sziikségiik a hit-
tanra jéréknak erkélcstanra? Bizonydra
azért, mert a hittan egyszersmind kézvetiti
az elvart erkélcsi ismereteket, illetve interi-
orizdltatja a kivdnatos értékeket és normé-
kat. S mi a feladata — ebbdl kévetkezben —

az erkolestannak? Kozvetiteni azokat az
ismereteket, interiorizdltatni azokat az ér-
tékeket és normdkat, melyeket a hittanra
jér6k megkapnak, a tébbi tanulé azonban
(mdskiildnben) nem.

Mintha a Magyarorszdgi Sziil6k Orszd-
gos Egyesiiletének elhiresiilt és kisebb bot-
ranyt kavaré nyilatkozata hebehurgyédn el-
fecsegné azt, amirdl a szofisztikdltabb
szellemek bolcsen hallgattak. A nyilatkozat
szerint csak olyan pedagdgusok tanithat-
ndnak hit- és erkolestant, ,akik példds csa-
l4di életet élnek, pl. nem lehetnek elvale
személyek, nem élhetnek élettdrsi kapcso-
latban és legaldbb egy hdzassigban sziile-
tett gyermeket nevelnek (vagy orokbe fo-
gadrtak). Erkélestan tantdrgyat tanité
pedagdgus csak az lehet, akinek nincsenek
kdros szenvedélyei, nem dohdnyzik, nem
alkoholizil, aki mentes a szexudlis aberri-
ciéktdl, otthonukban sem néznek szexfil-
meket. [...] Az 4ltaldnos iskolakban er-
kolestan tantdrgyat oktaté pedagdgus
életvitelérdl alapos kornyezettanulmdanyt
kell késziteni.”

Itt mdr abbdl is izelit6t kapunk, hogy
konkrétan mit kell tanulniuk — az Egyesii-
let szerint — az erkolestanérdk didkjainak.
Nyilvdn azért nem szabad a pedagégusnak

! Az aldbbi gondolatmenet az erkilcstan és etikatandr szak akkreditdciéjanak elémunkdlatai kézben kezdett kdrvona-
lazédni, majd a 2013 novemberében a NYME Bolcsészettudomdnyi Kardn tartott tudomdnynapi konferencia
N. Toth Agnes szetvezte és vezette szekcidban 6ltote formdt.

* A nyilatkozatot 2013. februdr 20-dn az egyesiilet honlapjén is kozzétették, 4m késébb — miutdn az egyesiilet azt
visszavonta — eltdvolitottdk onnan. A fenti idézetet még az internetr8l mdsoltam ki néhdny hénappal ezelétt, 4m
most, mikézben hivatkozdsaimat pontositom — 2014. janudr 2-dn — mdr egyetlen olyan honlapot sem taldltam,
amely sz6 szerint idézné a szoveget. Megtaldlhaté azonban még Kdlmdn Olga ATV-s interjtja az Egyesiilet elnoké-
vel, Keszei Siandorral, s ennek elején az Gjsdgiré felolvassa a nyilatkozatot. Ld. (Kdlmdn, 2013)
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dohdnyoznia, szexfilmet néznie, és azért
kell hdzassigban élnie, hogy hitelesen tud-
ja kozvetiteni a felsoroltakhoz kapcsolédé
imperativuszokat. Es bizonydra azért ép-
pen ezeket az elvdrdsokat emeli ki a nyilac-
kozat a gyermekekbe pldntdlandékbdl,
mert a hittanra be nem {ratottak — szerin-
titk — ezekre vannak a leginkdbb rdszorul-
va. Az Egyesiilet feltételezi, hogy azok a
sziilék, akik nem kiildik a gyerekeiket hit-
tanra, arra sem tanitjak meg sarjaikat, amit
8k font eldsoroltak.

Nem alaptalan tehds,
ha az egyetemeken filo-
z6fidt és etikdr oktatd
professzorok — féleg az
un. balliberdlisok, és
azok, akik a regndlé kor-
mdnnyal szemben fenn-
tartdsokkal viseltetnek —
tgy déntsteek vagy dgy dontenek, hogy
kimaradnak ebbdl az tigybél, vagy legfel-
jebb csak annyira kapcsolédnak bele,
amennyire ez sajdt és tanszékiik taléléséhez
— tudjuk, nehéz idék jérnak a bolcsészka-
rokra — sziikséges. Emellett minden bi-
zonnyal akkor sem spekuldlnak rosszul, ha
folteszik, hogy el6bb-utébb ujra baloldali
kormdnya lesz az orszdgnak — hiszen politi-
kai valt6gazdasdgban éliink —, és az majd
egyetlen tollvondssal eltorli ezt az egészet.

Rdaddsul a bemutatott politikai aggd-
lyok mellett még igen komoly tartalmi-
szakmai ellenvetések is megfogalmazhaték
az etikatanitdssal szemben. Miel6tt azon-
ban ezekre rétérnék, szeretnék két olyan
elézetes megjegyzést tenni, melyek mellett
itt nincs médom érvelni (de kiilonésebb
szitkségét sem érzem ennek).

El8sz6r: nem hiizhaté vélasztévonal az
erkolestan (mint tantdrgy) és a morélfilo-
zéfia (mint a filozéfia egyik dga) kozé. Aki
erkolesi kérdéseket boncolgat — akdr sze-
mélyes élethelyzetébdl fakaddan, akdr az
4ltaldnositds igényével teszi —, az filozof4l.

aki erkélcsi kérdéseket boncolgat
— akdr személyes élethelyzetébdl
fakadéan, akdr az 4ltaldnositds
igényével teszi —, az filozofél

Es megforditva a reldciét: a filozéfia
magja az etika. Addig szdmit filozéfidnak
egy-egy tuddsteriilet, amig tdrgydnak ér-
tékvonatkozdsait figyelembe véve is taglal-
juk, és akkor vdlt ki egy-egy szaktudomdny
a filoz6fidbdl, amikor elhatdrolta magat az
értékvonatkoztatdsoktdl.

Nem mond ennek ellent az sem, ha az
erkélcstant tobb tudomdnydgat megmoz-
gatva tanitjuk. Ha az értékvonatkozds
megmarad, akkor tovébbra is az etika (filo-
z6fia) teriiletén maradtunk, tartozzék a
kérdés targyilag bér-
mely jol kériilhatdrole
mds diszciplindhoz is.

Nem érvelhetiink
tehdt gy, hogy a mo-
ralfilozéfia taldn tanit-
hatatlan vagy nehezen
tanithatd, de ettdl még
erkélestant oktatni lehetséges.

Misodszor: az erkolcs tanithatésdgdnak
kérdése egyike a filozéfia azon klasszikus
problémdinak, melyek mindig is megosz-
tottak a filozéfusokat. Természetes tehit,
hogy ma is mdst mond errdl az intuicioniz-
mus, az emotivizmus, az utilitarizmus vagy
kantianizmus. Kévetkezésképpen az aldbbi
okfejtésem — melynek kizdrdlagos célja,
hogy ezen esszé alapkérdésének megvila-
szoldsdhoz fogddzot adjon — csupdn egyike
a lehetséges 4lldspontoknak.

Kétségtelen, hogy van valami naivitds,
olykor bornirtsdg abban, amikor azt han-
goztatjék egyesek, hogy napjaink erkélesi
vélsdgdnak (mellesleg: a modern Eurdpé-
ban alighanem egyfolytdban erkélcsi vél-
sdg van, sbt dltaldnos vdlsdg is [Id. Siimegi,
2011]). megolddsdhoz vagy csillapitdsdhoz
az erkdlcstan, netdn a hittan tanitdsdn ke-
resztiil vezet az 1t.

Ami az utébbit illeti: nem szeretnék be-
lekeveredni ebbe a bonyolult problémaba,
és taldn helyesebb is, ha azokra hagyom
ezt, akiket a leginkdbb kozvetleniil érint.
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Annyit azonban megjegyeznék, hogy a hit-
tandra feladata nyilvdn nem az, hogy meg-
tanitsa a gyerekeket hinni. (Még ha kézvet-
ve segitséget is nyjthat ahhoz, hogy a hit
megsziilethessen.) Mert a hit nem tudés.
Ha mégis annak tekintjiik, akkor csak tgy
foghatjuk f6l, mint minden tuddsfajta ko-
ziil a legsildnyabbat, mint olyan vélekedést,
melynek alapja éppen a nemtuddsunk.
(Ahol jelen van a tudds, ott nincs helye a
hitnek — érvelt Locke, a liberdlis felvild-
gosodds egyik 8sforrdsa. [Locke, 1979, IV.
konyv, XVIIL. fej.)

S hasonl6t mondhatunk
a josdgrol vagy a tisztessé-
gességrdl is. Nem tudunk
raciondlis érveket felsora-
koztatni amellett, hogy le-
gylink jok. S8t, ha megpro-
baljuk mérlegelni a dolgot, alighanem
inkdbb arra jutunk, hogy semmi okunk
tisztességesnek lenni, és feliiti benniink fe-
jét a gyand, hogy a tisztesség mogott meg-
hdz6dé legfébb motivum a gydvasdg.®

Kertész Imre Kaddisinak egyik torténe-
tében a narrdtor egy Tanar Urnak szélitott
deportaltrél meséli, hogyan adta az oda a
félholt elbeszélének a fejadagjat, melyet
minden felt@inés nélkiil elcsenhetett volna,
szémottevSen ndvelve ezzel sajét talélési
esélyeit. Aztdn kovetkezik a konklazié: ...
ami valéban irraciondlis, és amire tényleg
nincs magyardzat, az nem a rossz, ellenke-
z8leg: a j6” (Kertész, 1990., 69. 0.).

Mik hdt akkor a filozéfiatorténet nagy
erkolesfilozéfiai mivei? Mankék — mondja
Heller Agnes. Olyan segédeszkozok, ame-
lyek segitségével konnyebben eljuthat a jé-
hoz az, aki elézéleg mdr elkitelezte magdt
mellette. Arisztotelész, Kant, Bentham vagy
Mill csak nekik mondhatnak valamit,
azoknak meg, akik nem akarnak tisztessé-

a hittanéra feladata nyilvin
nem az, hogy megtanitsa
a gyerekeket hinni

gesek lenni, egyszer(ien irrelevansak (Hel-
ler, 1996, 38. o.).

A legtobb, amire a jéra valé tanitds ké-
pes lehet, valami ahhoz hasonlé, mint fézsef
Attila mozdulata: ,Mért legyek én tisztessé-
ges? Kiteritenek dgyis! / Mért ne legyek
tisztességes! Kiteritenek tigyis.” (Az elsd sort
harsdnynak és kihivénak hallom, abban a
ténusban, ahogyan a 7iszra szivvel hangzik,
a mésodikat meg csendesnek és szelidnek,
de mégis dacosnak és eltokélinek.) Nem
mds ez — egy mésik koltd, Wedres Sdandor
szavaival —, mint csdbitds,
szomjfakasztds, éhet keltés
a jéra (Wedares, 2008). Di-
csé, fontos, nemes feladat,
de a legkevésbé sem olyas-
mi, ami ,tandrai keretek
kozott” miivelhetd volna.
S mintha a magyar nyelv géniusza is ponto-
san tudnd, hogy igy van ez: ,Majd én meg-
tanitlak tisztességre!” — mondjuk, s éppen
azt értjiik ezen, hogy nem megtanitlak, ha-
nem elverlek, vagy valamilyen hasonlé
mddszerrel veszem el a kedvedet attdl, hogy
még egyszer megtedd, amit tectél.

Rdaddsul, gyakran gy tlinik, mintha az
erkolcsi éreékek felmutatdsa egy, a kivanttal
tokéletesen ellenkezd hatdst is kivéltana.

A modern vildgot az jellemzi, hogy (14tsz4-
lag) mindenre rdkérdez — magyardzza egyik
esszéjében Vajda Mihdly. ,Miért ne olhet-
ném meg a nagymamdmat, ha éppen ahhoz
van kedvem?” — idézi Mary McCarthyt.
(Vajda, 2003, 168. 0.) Vagy: ,,...miért ne
szabadna kisérletezni az emberen?” (Vajda,
2009, 95. 0.). Az efféle kérdések azonban
nem vezetnek aztdn sehovd, hanem csak el-
bizonytalanitanak. S a tanulsdg: ,,...tényleg,
miért?, szerintem: Csak!, bevetni itt a rdciét
az mir a kisérlet elészobdja...?” (Vajda,

2009, 95. 0.)

3 Platén dialégusainak egyes szerepldi ismételten hangot adnak ennek a gyantnak. Ld. pl. (Platén, 1984a; 492a),

(Platén 1984b; 344c).
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Vagyis tudnunk kell, mire szabad és
mire tilos rékérdezni, s minden jel arra
mutat, hogy az alapvetd erkélesi értékeink
az utdbbi csoportba tartoznak. Taldn azére,
mert ezek is olyan bizonyossdgok (6nma-
gukat igazolé evidencidk), melyek egyszer-
re kétségbevonhatatlanok (,,Persze, hogy
nem szabad megélni a nagymamdt!”), s
ugyanakkor bizonyithatatlanok. (Vo. Sii-
megi, 2002, 24. 0.) Kétségbevonhatatla-
nok, mert bizonyossdgot sugdroznak ma-
gukbdl, és bizonyithatatlanok, mert
nincsenek — nem is lehet-
nek — mégottitk érvek.
Ezért aztan, ha valakinek
mégis sikeriil rdjuk kér-
dezni, ha a ,Miért nem
szabad...?” nem egysze-
riien csak iires, ritudlisan
ismételgetett hangsor
marad, hanem valédi,
megvélaszoldsra vdrd kérdés lesz, akkor a
bizonyossig megrendiil. — ,,Ne kivdnd fele-
baritod hdzastdrsit!” — ,Miért ne? Hmm.
Tényleg, miért ne?”

Megeshet tehdt — vonhatjuk le a kdvet-
keztetést —, hogy a legjobb szdndékunk el-
lenére is inkdbb elbizonytalanitjuk a gyere-
kek alapvetd értékekbe és normdkba vetett
hitét, mikozben éppen megerdsiteni kivan-
juk 8ket ezekben.*

%
Az elmondottak ellenére az a hatdrozott
véleményem, hogy siilyos hibit kovet el a
magyar filozdfustdrsadalom, ha ahelyett,
hogy élne a torvény kindlta lehetdséggel, in-
kdbb arra vdr, hogy a rendelkezést majd egy
mdsik kormdny digyis visszavonja.

Fenntartom, hogy az erkilcstan- és eti-
katanitidsnak sem az nem lehet a feladata,
hogy tisztességessé neveljen, sem az, hogy
az alapvetd értékek és normédk érvényessé-

mérsékeltek, szakszertiek,
végiggondoltak és a legszélesebb
szakmai, illetve politikai
konszenzusra is igényt
tarthatnak

gér8l meggydzze azokat, akik szdmdra ezek
az értékek és normdk ismeretlenek, vagy
teljes mértékben elutasitjak éket. A tan-
tdrgy részt vdllalhat ezekbdl a feladatokbdl,
de nem villalhatja 8ket magdra. Van azon-
ban sok minden mds, amit tehet: tudatosit-
hatja az 6ssztdrsadalmi elismeréssel biré ér-
tékeket és normdkat; bemutathatja,
hogyan érvényesiilnek — vagy nem érvé-
nyesiilnek — ezek kiilonb6z élethelyzetek-
ben, és igy tovdbb. Egy-két példdval nem is
érdemes itt elé4llni. Inkdbb azt javaslom a
tisztelt olvasénak, hogy
tanulmdnyozza 4t a
kapcsolédé dokumen-
tumokat — mindenek-
eldtt a kerettanterveket
(Kerettantervek, 2014)
—, amelyekben bdsége-
sen taldl példdkat.

S ezzel miris vissza-
érkeztiink a probléma politikai aspektusd-
hoz. Birmi volt is a tdrvényhozé szdndéka,
amikor a 2011. évi CXC. torvényt elfogad-
ta, és akdrhogyan is interpretdlta ezt a Ma-
gyarorszdgi Sziilék Orszdgos Egyesiilete
(akiket természetesen nem azonosithatunk
a kormdnnyal), mindez mdsodlagos.

A dontd kérdés az, hogy a kerettantervek,
valamint az erkélcstan- és etikatandrok ok-
tatdsdt szabdlyozd képzési és képesitési k-
vetelmény (KKK, 2013) mit tartalmaznak.
Mit tesznek lehetdvé, és mit akaddlyoznak
meg?

S szemiigyre véve ezeket a dokumentu-
mokat, srommel konstatdlhatjuk, hogy
nem a Magyarorszdgi Sziilék Orszdgos
Egyesiiletének nézeteihez hasonlatosak, ép-
pen ellenkez8leg: mérsékeltek, szakszer(iek,
végigeondoltak és a legszélesebb szakmai,
illetve politikai konszenzusra is igényt tart-
hatnak. (Ami nem jelenti egyszersmind azt

4 Egyéb ellenvetéseket és tovabbi szakirodalmat taldlhat az érdeklddé pl. az Oktatdskutaté és Fejlesztd Intézet hon-

lapjan. (Tuddstdr, 2014)
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is, hogy ne taldlna benniik birdlnivalét az
olvasd — ki ezt, ki azt, szakmai nézeteinek
és vildgképének megfelelden.) Nincs tehdt
semmi akaddlya annak, hogy erkolestan-
és etikatandrokat képezziink, és mindent
megtegyiink annak érdekében, hogy mie-
18bb e dokumentumok szellemében, a tor-
vény rendelkezéseinek megfelel8en folyjék
az erkélestan és etika oktatdsa minden ma-
gyar 4ltaldnos- és kozépiskoldban.

Ha ez megvalésul, akkor a Magyaror-
szdgon régdta mostohagyerekként kezelt fi-
lozéfia végre helyet
kaphat — méghozzd
nemzetkozi 8sszeha-
sonlitdsban is viszony-
lag jelentds helyet — az
oktatdsi rendszerben
(V6. Falus, 2002). Ta-
l4n nem csak szakmai
sovinizmus a részem-
rél, ha ezt 6rommel fo-
gadom; legaldbbis
hosszasan tudnék érvelni (mint ahogyan a
legtobb kollégdm is) amellett, hogy miért
van erre sziikség. (Itt azonban eltekintek
ettdl.)

Tovabbd az erkdlestan és etika igen fon-
tos Uj szinekkel gazdagithatja a magyar ok-
tatds palectdjat. Amint azt a kerettantervek
leszdgezik, a tantdrgy interdiszciplindris.

S a legfontosabb 4ltala mozgdsitandé disz-
ciplindk kdzott nagy stllyal taldljuk ott
azokat is, melyek bdntéan hidnyoznak ok-
tatdsi rendszeriinkbdl: a szocidlpszicholdgi-
4t, a szocioldgid, a politikatudomdnyt
vagy a filozéfia egyéb dgait.

Az a tény, hogy oktatdsi rendszeriink-
ben a humdn- és tdrsadalomtudoményokat
szinte kizdrolag a téreénelem, valamint a
magyar nyelv és irodalom képviseli, volta-
képpen a 19. szdzad végi tuddseszmény ki-
fejez8dése — azon idészaké, amikor a fiata-
labb humdntudomédnyok még nem
diszciplinarizdlédtak —, s mint ilyen, kissé

az a tény, hogy oktatdsi
rendszeriinkben a humdn-
és tarsadalomtudomdnyokat szinte
kizérdlag a torténelem, valamint
a magyar nyelv és irodalom
képviseli, voltaképpen a 19. szdzad
végi tuddseszmény kifejezddése

anakronisztikus. Az Gj tantdrgy meggydke-
resedésével ez a helyzet pozitiv irdnyba val-
tozhatna.

De még ennél is sokkal fontosabb,
hogy a kerettantervek egyértelmiivé teszik:
az (j tantdrgy nem ismeret- és ténykdzpon-
td (a természettudomdnyos tuddseszményt
szem elétt tartd), s az oktatds médszertana-
nak is ehhez kell igazodnia.

A legrovidebben taldn Hannah Arendt
segitségével tudom pontositani a megkii-
[6nboztetést, amirdl itt sz6 van. M4ds a tu-
dds (knowledge), és
mds a gondolkodds
(thinking) — frja
utolsé konyvében a
filozéfus (Arendst,
1971). Az elébbi té-
nyeket fedez fel és
kapcsolatokat 4llapit
meg azok kozott, az
utébbi pedig a dol-
gok, jelenségek értel-
mére-jelentésére (meaning) kérdez rd. Az
elébbi igazsdgokat keres (és gyakran taldl),
az utébbi pedig megérteni akar.

Vitathatatlan, hogy a huméntudomsi-
nyok velejét az értelem keresése adja. (Mi
az értelme ennek vagy annak a térténelmi
eseménynek, tettnek, dokumentumnak?
Mi a jelentése ennek vagy annak a m{jalko-
tasnak? stb.) Am, amennyire én eddig ta-
pasztaltam, a magyarorszdgi torténelem- és
irodalomtanitdst mégis inkdbb a tudds és
ténydtadds uralja. Kézkeleti példdul az a
vélemény, hogy az a j6 ,,torib8l”, aki kony-
nyen meg tudja jegyezni az évszdmokat.
Vagy figyelemre mélt6, hogy alig akad
olyan érettségizett honfitdrsunk, aki ne
tudna legaldbb négy-6t vérost felsorolni,
mondjuk, Pezdfi vagy Ady életrajzabdl, de
igen kevesen vannak azok, akiknek médja
volt annak idején egy-egy mélyebb vers-in-
terpretdciéba bekapcsolédni. Sokszor az
tgynevezett ,elemzések” sem mennek tul
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azon, hogy a tanul6k kozhelyszeri szenten-
cidkart {rnak le a fiizetiikbe, majd bebifldz-
zdk és felszélitdsra visszamondjk ezeket.

(Mind ezen esszé keretei, mind a felké-
sziiltségem megakaddlyozza, hogy megki-
séreljem a jelenség alapo-
sabb elemzését, de azért
hadd 4lljak el8 a gya-
nimmal. Ugy sejtem,
hogy az osztélyozdsi
kényszer igen nagy hatds-
sal van a humdntudomd-
nyok oktatdsdnak eltor-
zuldsdra. Az évszdmok vagy a koltdk
ideiglenes lakhelyeinek tuddsa vagy nem
tuddsa objektiven mérhetd, a meaning
azonban a legkevésbé sem.)

Bizonydra viligos mdr, hov4 kivinok
kilyukadni: amennyiben az 4j tantdrgy
meggyodkeresedik a magyar oktatdsban, re-
mélhet8, hogy a humdntudomdanyok 4leal
hordozott tuddsforma és a kdzvetitéséhez
szitkséges médszerek is megerdsodnek —
legaldbb csekély mértékben.

Egy manapsdg ritkdn idézett szerz§ vastag
konyvet irt arrél, hogy a tdrsadalmi tények
esetében az objektum és a szubjektum t5-
kéletesen azonosak (Lukdcs, 1971): az ob-
jektumot a szubjektum teremti, ugyanak-
kor az objektum meghatdrozza még a
szubjektum legszubjektivebb vélelmeit,
érzéseit, vagyait is, tovdbbd az objektum
(mondjuk egy tdrsadalmi intézmény vagy
szokds) atomjai és hordozéi maguk a szub-
jektumok.

Az etikatanitds pillanatnyi helyzete és
esélyei, ékes bizonyitékai ennek az obsku-
rusnak tetszé teorémanak. Ha elhissziik,
hogy az erkélcstan bevezetése csupdn egy
végiggondolatlan politikai déntés volt, ami
éppen tgy — maradjunk az imént megidé-
zett szerzénk széfordulataindl — a térténe-
lem szemétdombjéra keriil majd, mint oly
sok minden, amit a perc-politikusuk az ok-

gy sejtem, hogy az osztdlyozdsi
kényszer igen nagy hatdssal
van a humdntudomdnyok
oktatdsinak eltorzuldsira

tatdsi rendszerre és a nemzet napszdmosai-
ra rdlécsolni prébdleak az elmule évtize-
dekben, akkor igy lesz. Ha elhissziik, hogy
itt valéjdban csak a kételezd hittan(pé6tlo)
bevezetésérdl van sz6, és csendesen vagy
tiltakozva félredllunk,
akkor igy lesz. (A na-
gyobb keresztény fele-
kezetek elinditottdk az
erkdlcstan-képzéseket,
s nyilvdn azt fogjak ta-
nitani, ami a legjobb
meggybz6désitk.) Ha
elhissziik, hogy etikdt tanitani valéjéban
nem is lehetséges, akkor... stb.

Am nem elég a felsoroltak ellenkez6jét
hinni. Szdmos teendd vir minden érintett-
re. Mindenekel6tt sziikség van a szinvona-
las erkélestan- és etikatandr szak orszdgos
kiépitésére (vannak egyetemek és f6iskoldk,
ahol ez mdr folyamatban van/elkezd8déte),
és magasan kvalifikdlt tandrok képzésére.
Nyilvdn nem azt kell elmagyardzni a kisis-
koldsoknak, hogy mi az a kategorikus im-
perativusz, de ha a tandr sem tudja, hogy
mi az, akkor az 6rék a legjobb esetben sem
lesznek tobbek, mint kellemes beszélgeté-
sek. (S az els6 hirek és sporadikus tapaszta-
lataim szerint legtdbbszor valéban csak
azok [Hoffman, 2013].) Rossz esetben pe-
dig arrél tanulnak majd a gyerekek, hogy
Kant papéja nyergesmester volt, vagy a fii-
zetitkbe dikedle ,vdzlatokat” magoljik be.

Sziikség van a kerettanterv gyakorlatba
valé dtiiltetésére, és a megfeleld médszerek
kikisérletezésére. Sok minden tértént mar
ez ligyben is — készénhetden mindenek-
eldtt Kamards Istvdnnak —, de jécskdn van
még tennivald. A sziitkséges ismereteket —
gy sejtem — igen ritkdn birtokolja csupdn
egyetlen személy. Vannak gyakorlé tand-
rok, akik ismerik a didkokat és meg tudjik
{télni, mi és hogyan tanithaté meg nekik,
és vannak az etikdhoz értd filozéfusok,
akik képesek bonyolultnak tind kérdése-
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ket egyszerlien, de mégsem pongyoldn és lén azokat a pedagégiai médszereket, me-
kézhelyekké butitva szavakba énteni: lyek nem csupdn ismeretdtaddsra
egyiitt kellene miikddniiik (mikodniink), irdnyulnak, hanem annak a bizonyos érte-
még akdr azon a médon is, hogy kézdsen lemnek a keresésére is.
tartanak kisérleti 6rdkat vagy tanitanak ki- Ha ezeket a teend8ket nem végezziik el,
sérleti évfolyamokat. akkor a kévetkezd kor-
Mind a leend§ tané- ményvaltdsba torkolld
rok képzésében, mind ha elhissziik, hogy itt valéjdban  politikai fordulat utdn
a tandrtovdbbképzésben csak a kotelezd hittan(pétld) az etika és erkolestan —
nagy sulyt kell fektetni bevezetésérdl van sz6, és mint fideszes huncut-
a megfeleld médszerek csendesen vagy tiltakozva sdg — ki fog keriilni a
megismertetésére és be- félreallunk, akkor igy lesz magyar oktatdsbdl, és
gyakoroltatdsira. Példdul igaza lesz azoknak, akik
meg kell ismerniink és ezt el8re ldttdk és meg-
ismertetniink azokat az eredményeket, me- mondtik; s mivel eldre lattak, nem is tettek
lyeket a gyermekfilozéfia elért,’ s egydlta- semmit ezért az eleve bukdsra {télt tigyért.
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TOTH TEREZ

A szerkeszt8ség meghivdst kapott Iszka-
szentgyorgyre, a kastély megujult életének
megismerésére. Elsésorban a Kempele is-
koldval kézosen, mdjusban elinditott pro-
jektre lettiink volna kivéncsiak, a finn-ma-
gyar kdzds képzési egyticemikodésre, de
aztdn a hangsuly 4thelyez3détt, ldthattuk a
Suzuki Voice, a vildghiri hangképzési pe-
dagébgiai médszer bemutatkozdsat a helyi
iskoldban, egy virdgzo, takaros dundntdli
faluban, ahol a gyerekek koszonnek az is-
meretlen ldtogaténak is. Littunk egy szép
kidllitdst, egy pazar kastélyt, egyik része
még a régi médon, dralakitgarva miiksdik,
iskolaként, mdsik része a kézelmultban
visszanyerte régi pompdjdt, a harmadik ré-
sze pedig megmentve mdr, de még liresen,
gazddtlanul 411

Arisztokratikus mili a pannon tdjban,
finn és magyar gyerekekkel, tandrokkal,
miivészekkel és a telepiilés eloljdrdival —
Iszkaszentgyorgy, 2014. janius.

PEDAGOGIAI JELENETEK

A Székesfehérvartdl 5 kilométerre fekvd
kétezer-lelkes falurdl az én generdciém leg-
inkdbb 4ltaldnos iskolai f5ldrajzérdkon
hallhatott, mint fontos bauxitlel6helyrél
Kincsesbdnya, valamint Gdnt és Halimba
mellett. A falu mégsem bdnydszfalu, a ki-

termelés inkdbb Kincsesbdnydn (Bitt6n)
zajlott, bér a falu férfi lakosai innen is f8leg
a bdnydban dolgoztak a hatvanas évektdl.
Ma mdr bezdrt a binya. Sz8l6mavelés,
bortermelés azonban van a dilékben, a
fold miivelése megmaradt. A j6iz{i artézi
vizet is taldn visszanyerik majd, ami a b4-
nya megnyitdsdval és miikodtetésével apadt
el — meséli a falu alpolgdrmestere, Ampli
Ferenc. Két temploma van a falunak, refor-
matus és katolikus. Jél ldthatéan magaso-
dik mindkettd a dombokon. A feltjitott
kozséghdzde és a finn nagykévet, Pasi
Tuominen 4ltal nemrégiben dtadott Sdr-
kanyol8 Szent Gyorgy szobrot elhagyva a
temetd felé haladunk. A dombtetdn erdd-
vel, francia- és angolparkkal kériilvett épii-
let ldthatd, a falu nevezetessége, az Amadé-
Bajz4th-Pappenheim-kastély.

A dundntdli jellegzetes nemesi karidk
hangulatdt idézik a f8épiilet klasszicista be-
jdrati oszlopai. Arisztokratikus megjelenést
viszont az emeleti, keletre és nyugatra elte-
riil8 épiiletszdrnyak adnak a Bajzdth piis-
pok dleal az elsd, Amadé-szdrnyhoz bévi-
tett épiiletnek. A barokk Amadé-szdrny
elhagyatott, nincs benne élet, fallal koriil-
vett belsé udvardba csak bekukkantha-
tunk. A kastélymizeum, a finn emlékszo-
ba és Ari Kupsus rezidencidja itt van a
féépiiletben, ahol a kertben gyiilekeznek
a Pestrdl és Iszkdrdl érkezett vendégek.

A franciapark rendbetételét még mdjusban
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a Kempele Szakkozépiskoldbol érkezett
kertész, parképitd tandrok és didkok kezd-
ték el. Az Ari Kupsus Galéria juniustdl hd-
rom hénapon 4t a faluban mikodik: az
iszkaszentgyorgyi nyarat Késa Janos Mun-
kdcsy- és Barcsay-dijas
festdmivész, a Magyar
Képzémivészeti Egye-
tem festd tanszaka veze-
t6jének tdrlatdval nyitja
meg G4ll Attila, a falu
polgdrmestere és Ari
Kupsus. Az tinnepség fé-
nyét egy finn gyerekko-
rus énekkoncertje emeli: a hdrom és tizen-
két év kozotti gyerekek néhdny napot Ari
Kupsus vendégeként sziileikkel egyiict Isz-
kaszentgyorgyon toltenek, a kastély ven-
dégszobdiban elszalldsolva. Mervi Sipola-
Maliniemi tandarnd Helsinkibdl érkezett,
Suzuki Voice Program mesterkurzust tart
tanitvdnyainak és a sziileiknek.

a franciapark rendbetételét
még méjusban a Kempele
Szakkozépiskoldbdl érkezett
kertész, parképit§ tandrok

és didkok kezdték el

Reggeli érkezésiinkkor Benjdmin fogad
minket az iskola el8tt, azaz a kastély
Pappenheim-szdrnydndl, a szobros, diszes,
feliratos neobarokk nyugati szdrnyn4l.

Osztélytdrsai a parkban, tévolabb fociznak,

neki ez a jaték tal szenvedélyes, a tandrnd-
vel tdrsalgé linyok kozé se kivdnkozik, vi-
szont Oriil nekiink, vendégeknek. Udvaria-
san megkérdezi, kit keresiink, elszalad a

kulcsért, kinyitja az ajtét, csupa jé szdndék.
Sdgi Agnes igazgaténd bemutatja a kas-

télyiskoldt. A kastély termeibdl, szobdibdl
kialakitott iskoldban minden igyekezet el-
lenére érezhetd a kontraszt az épiilet jelen-
legi és eredeti rendeltetése kozott: az eme-
leti, nagy belmagassdgu osztdlytermekben
a tdbldt megvildgit6 lampatest legaldbb 3

méterrel a tdbla folott, a falat vildgitja meg.

Az avitt mennyezeti neonldmpdk olyan
magasan vannak, hogy ,lent”, a padok
szintjén mdr csak félhomdly van. A torna-
szobali csilldr sem igazdn tornadréra valo. ..
Az épiilet jellegzetes hdtsé toronnyal ékesi-
tett, két [épcsésoros,
oszlopos nagy terasza
mira {iveggel fedett,
ahonnan remek a pano-
rama, de kdzdsségi te-
remnek azért csak al-
kalmilag felel meg.

»Kiilonleges a lég-
kor mégis” — irja az
igazgatond épp benydjtott vezetdi palydza-
tdban. ,Nap mint nap egy tekintélyt pa-
rancsold, vadregényes, romantikus, 6don
épiiletben ’jdtszani’ iskoldt. Mégiscsak ran-
got ad, felejthetetlen élmény mindazok-
nak, akik itt tanultak meg irni, olvasni.”
Hajdani épittetdje mintha az épiilet jovdjét
sejtette volna meg, némi torténelmi irénid-
val, a bejdrat folotti Seneca-idézettel: Non
scholae, sed vitae discimus. (Nem az iskola-
nak, hanem az életnek tanulunk.)

»A kiilonleges természeti kornyezet
méginkébb emel a litvény szépségén. Am
minden éremnek két oldala van. Amennyi
értékkel gazdagitja életiinket a kastély és
kornyezete, annyi nehézséget is okoz, hogy
benne egy modern, a mai kor elvdrdsainak
és kihivdsainak megfelel, versenyképes is-
koldt mikodtessiink. Sziikségiink van egy
korszer(i kémia szaktanteremre, a hozz4
tartoz6 szertdrral egyiitt, megfeleld alapte-
riilet(i és belmagassdgu fedett tornapdlyd-
ra, kiiltéri rogzitett jdtékokra, akaddlymen-
tesitésre, esztétikus, 4j mellékhelyiségekre,
hangosité berendezésre kdzdsségi rendezvé-
nyeinkhez, és még folytathatndm a sort.
Felmeriil a kérdés, hogy mi lenne gazdasi-
gosabb, és hosszabb tévon fenntarthaté:
modern iskola kialakitdsa a kastélyépiilet-
ben, minden ezzel jéré procediira végrehaj-
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tdsdval, vagy egy 1j iskola létesitése az 6n-
kormdnyzatunk teriiletén, amelyrdl mér
régdta dlmodozunk. Nagy érémiinkre
szolgdl, hogy a kastélyépiilet hasznositdsa
és fejlesztése kiilonbsz8 médokon zajlik, s
mindemellett j6l megfér
intézményiink is, mint-
egy kulturdlis kézpontot
alkotva régiénkban, ps-
ratlan szépségli és éreékii
kérnyezetben, amelynek
onmagdban neveld hatdsa
van. Am az is nagyszerti
és példa értéki lenne az
egész orszdg teriiletén, s6t
azon tdl is, ha egy ilyen nagy multtal és jé
eredményekkel rendelkezd intézmény vidé-
ken, a megyeszékhely t6szomszédsdgiban
olyan elismerésben részesiilne, hogy egy Uj,
modern, korszerti épiiletben kezdhetne el
miikddni. Ez a jelenlegi és régi pedagégus-
kozosségiink, telepiilésiink, tanuldink és
csalddjaik, a vidéki oktaté-neveld munka,
az dllam részérdl pedig leginkdbb 6nmaga,

onmagunk megbecsiilését jelentené.”

zokniban, jdtékos feladatokat,
énekgyakorlatokat, jelmezes
és kendds kis szerepjdtékokat
adnak eld, népdalokat
énekelnek finn, angol, japan
és német nyelven

Mervi Sipola-Maliniemi, a Helsinkiben
a Suzuki Voice-mdédszerrel dolgozé zenepe-
dagégus gyermekesoportjdval, Ari Kupsus
meghivdsira egy néhdny napos mesterkur-
zusra érkezett Iszakszentgyorgyre. A zenei
magdniskola bepillantdst engedett belsd
vildgdba: bemutatdérdt tartott az iszka-
szentgyorgyi iskoldsoknak.

A bemutatéra a Pappenheim-szdrnyhoz
illeszkedd volt grofi istdlloban kertil sor.
(Ahol valaha v6rés marvany itatdkbdl ittak

a lovak. Ma kozségi mivel8dési hdz és is-
kolai tornaterem.)

A modszer egyik kiilonlegessége azon-
nal lithatd. A sziilék is a szinpadon van-
nak. Ahogyan az otthoni zenedérdkat sem
a folyosén vagy az elészo-
béban iilve toltik, vdrva
a foglalkozds végét, hanem
a tanteremben, hallgatva,
kovetve az énekérit, nem
ritkdn be is kapcsolédva.

Korben a sziilsk,

a szinpad kdzepén a gyere-
kek és Mervi is zokniban,
jdtékos feladatokat, ének-
gyakorlatokat, jelmezes és kendés kis sze-
repjétékokat adnak elé, népdalokat énekel-
nek finn, angol, japdn és német nyelven.

A legkisebb 3 éves, a legnagyobb 12. Cso-
portban vannak, kérussd alakulnak, de
vannak sz6l6 el6ad4sok is, kicsiknek, na-
gyoknak egyardnt. A nagyobb, képzettebb
gyerekek — fidk, ldnyok, vegyesen — bonyo-
lult, barokk és romantikus dalokat énekel-
nek. Az anyukdk, apukék testkozelbdl
figyelik a gyerekeiket. Aztdn a kérus szii-
18kkel is kiegésziil, és egyiitt énekelnek

a gyerekekkel.

Az a meglepd és tjszer(i az egészben,

a hangzds mindsége mellett, hogy a zene
valahogy mésféle természet(i elemként jele-
nik meg el8ttiink, mint megszoktuk, akdr
nekiink énekelnek, az énekérdn vagy a
koncertteremben, akdr mi énekeliink, még
ha tdbort(iz mellett is.> Noha ez itt nem
kukoricahdntds, vagy fond, de mégis, a dal,
az énekhang jelenléte olyasféle szervesség-
gel tartozik a mozgdshoz, a testhez, a jdwék-
hoz, a beszélgetéshez, a kapcsolatokhoz, a
torténetekhez, hogy ez valamiféle — bar jol

! PALYAZAT 2014. Iszkaszentgyorgyi Altaldnos Iskola Intézményvezetd (magasabb vezetd) beosztds elldtdsdra,

Palyézé: Sdgi Agnes.
2 Ez a bekezdés Takdcs Géza betolddsa.
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Kozépiitt a legkisebb. Aki a bemutatd sordn tibbnyire nagyon fegyelmezetten kivette a nagyokat, de szabad volt

kivonulnia és szabad volt fészerepléként forgolédnia.

megkomponilt és instrudlt, vagyis hallatla-
nul tudatos, de mégis szinte spontdn hatd-
st — visszatérés a dal és a dalolé valahai
stermészetadta” egységéhez, dsszetartozd-
séhoz.

Kénny ezt az olvasénak is maga elé
képzelnie; a kisldny, a hdroméves, egyiitt
mozdul a t8bbiekkel, a nagyokkal, nagy
odaaddssal jétszik, alighanem észre sem vé-
ve benniinket, hogy most a terem egyik ol-
dala hidnyzik, s mi ott bAmészkodunk, ha-
nem egyszer csak kiszalad a jétékbél,
odabujik az édesanyjihoz, kap egy é6lelést,
néhdny szot, és Gjra a tobbiek kozott van.
Egy misik pillanatban meg az anydval
egyiitt kapcsolédik be az éneklésbe, aztdn
amikor kicsit elpilledt, kevereg még, majd
megpihen az anyaélben. Es ez a kislany
mindenki hdgocskdja, érzi, és mi is érez-
ziik, hogy & még szabadon lebeg a mozgds,
az ének és az egyiittlét kiilonos dramlatain.
Mikézben — és ez persze lényegében
ugyanaz, de mennyire nehéz ugyanannak

lennie — a tobbiekben mar reflektilt az él-
mény, odaaddssal dolgoznak érte jra,
hogy ismét résziik legyen benne, hogy fel-
ébredjen benniik az angyal.’

Féltettiik ezt az angyalt, hogy viselik
majd egy nydri déleltt ezt az énekdrit az
éppen ordkat ,ellégd”, amigy pedig aligha-
nem leginkdbb leckeénekléshez szokott did-
kok. Felesleges volt aggddnunk, a kezdeti
furcsilkoddsokat felvéltotta a biivészeknek
jaré figyelem, hogy itt most valami olyat ldt-
tak, ami mogdte nyilvanvaldan titkok van-
nak, hiszen kiilsnben nem volna lehetséges.

A bemutaté végén a finn gyerekek magyar
dallal koszontoeeék vendéglétoikat, a ma-
gyar didkkozonség pedig finn dallal a ven-
dégeket. A finn sziil6k matricdkat és édes-
séget hoztak az iszkaszentgydrgyi
gyerekeknek, a finn gyerekeket és sziil6ket
pedig kétvodornyi frissen szedett meggy és
cseresznye fogadta az el8térben, a falubeli-

ek hoztdk.

% Természetesen ez az angyal itt koltdi tdlzds, de azért, ha az olvasé ldtta volna ezt a kisldnyt az esti fellépSruhdjéban,
akkor konnyebben elfogadnd, miért nem fogalmaztunk visszafogottabban.
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A finn gyerekeket az apukdk elvitték ebédelni
a faluba. A kastélypark teraszdn iiliink le
Mervivel és az édesanydkkal, a hdrsfik dr-
nyékdban.

A Suzuki Voice-programot Dr. Péivi
Kukkamiki zenepedagdgus dolgozta ki Finn-
orszdgban, a hegediitanitdsi programként is-
mert japdn Suzuki-mddszert alkalmazva az
énekhang-képzésben. A kisgyermekkorban,
$0t akdr a sziiletés elott, illetve csecsemdlkor-
ban elkezdbédé zenehallgatdssal inditott kép-
zésekre magdniskoldkban (stididkban) van
lehetdség. A csalddok a
gyermekek zenei fejlédését
egyiitt élik meg a Suzuki
Voice-tandrral, aki a foko-
zatossdg és a gyerek egyéni
[fejlédési ritmusdt figyelem-
be véve képezi a ranitvdny
énekbangjdr. Errél a szoros
egyiittlétrdl, a modszer el-
veirdl, gyakorlati példdkrdl beszélgettiink
Mervi Sipola-Maliniemivel és tanoddja di-
dkjainak sziileivel. A sziildk kozitt pedago-
gusok is voltak: konnydi volt tehdt az énck-
programon tili pedagdgiai kérdésekril is
beszélgetniink.

— Hogyan lett Suzuki-tandr?

M. S. M.: — A zeneakadémiai tanulmd-
nyok befejezését kdvetSen tovdbbi 6 évig
képeztem magam, hogy a Suzuki Voice-
programot teljes egészében befejezzem.
[gy lehettem Suzuki Voice-tandr. A képzés
alatt is mdr sajdt tanitvdnyaink vannak: az

Soha nem kérdezem, hogy
a sziil6knek van-e zenei
képzettsége, hdttere. A legelsd
kérdésem a csalddokhoz, hogy
tudnak-e id8t szdnni ra.

&8 csecsemd- és gyermekkori fejlédésiik ko-
vetésével alakitjuk, fejlesztjiik a tanitdsi
modszeriinket. A Suzuki Voice-vizsga elsd
szintjének teljesitése utdn véllalhatjuk az
elsd tanitvanyokat, akik még szintén csak
az elsd szintet teljesithetik. Természetesen
nekem el8bbre kell tartanom a médszer-
tanban, mint a didkjaim képességi szintje.

— Mit lebet és kell a gyerekektd! tanulni?

M. S. M.: — Meg kell figyelnem, hogyan,
mit csindlnak, mi tdrténik az énekhang-
jukkal, mennyi id8be telik, mig rdm figyel-
nek, és azt teszik, amit én kérek té8liik, és
nem a sziil8k. Az igazsdghoz hozzdtartozik,
hogy kezdetben a sajét
gyerekeim voltak a ta-
nitvdnyaim, az egyik
négyhénapos, a mdsik
kétéves volt, amikor
kezdtiik a Suzuki
Voice-mddszert. Most
mar 10 év tapasztalata
van a hdtam mégott.

— Kik jelentkeznek az On iskoldjdba, mik
a feltérelek?

M. S. M.: — Soha nem kérdezem, hogy a
sziil6knek van-e zenei képzettsége, hdttere.
A legelsé kérdésem a csalddokhoz, hogy
tudnak-e id8t szdnni rd. Csecsemdkorban
a babdk és az anydk kapcsolata megbont-
hatatlan. Ekkor én csak tandcsot adhatok,
de koztem és a kisbaba kozott még nem
alakulhat ki igazi, 6ndllé viszony. Amikor
a gyerek mdr nagyobb lesz, a sziil6tél kissé
elszakad, koztem és a gyerek kozott ezzel

egyiddben er8sodik a kotelék. De a sziildk

* A beszélgetésben részt vevd sziilék: Virpi Sipola, Maritta Lamponen, Tuija Papunen, Piivi Regina-Tyrsky. A szerkesz-
t8séget Toth Teréz és Takdcs Géza képviselte. A beszélgetés angol nyelven zajlott. A szdveget forditotta és szerkesztette:

Toth Teréz.
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mindig részt vesznek az érdn, l4tjdk, mi
toreénik. Sajét stddidm van, egy nagy szo-
ba, Helsinkiben, a hdzunk emeletén ren-
deztitk be. Mivel mi mdr a legkisebbekkel
is foglalkozunk, a babdkkal, egyenként,
eleinte csak 10-15 percet toltiink egyiitt.
Az érarendet én 4llitom &ssze.

Sziil8: — Mervi sziiletésiik 6ta ismeri a két
lényomat. A kapcsolatunk nagyon kozvet-
len.

M. S. M.: — Egyiitt néttiink fol!

Sziilg: — M, sziil8k az 6rékrdl jegyzetet
készitiink. En hangfelvételt is készitek
minden egyes 6rdrél, otthon meghallgat-
juk, és a gyermekem az alapjdn végzi el a

feladatokat.

Sziild: — Mervi folyamatosan bdtoritja a rd
bizott gyerekeket, ez 6romet okoz nekik, és
nagyon szeretnek énekelni!
Bdtoritja, de nem hajtja
8ket. A feladatok mindig
egy kicsit nehezebbek,
amin dolgozni kell, otthon
is gyakorolni, de téle meg-
kapjdk a sziikséges tdmoga-
tast, s igy a négyéves is mar
sz6l6t mer énekelni a szin-
padon, vagy a tobbiekkel a kérusban.

A vizsgael6addsuk koncert formdjiban

a bardtok, sziil8k, csalddtagok eldtt zajlik,
a szint kdvetelményeinek teljesitése is arra
osztdnzi Bket, hogy folytassk.

Sziil6: — A Suzuki Voice-médszer szerint a
gyerek akkor adhat koncertet, amikor sajdt
fejlddési ritmusa szerint eljut oda. Mervi
jelzi, ha a gyerek készen 4ll a vizsgael6add-
sara. Ez nagy kiildnbség mds zeneiskolai
épzésekhez képest. oncertet kovetben
képzésekhez képest. A ki tet kovet
1ép a kovetkezd szintre.
p

biztatni, batoritani kell
a gyerekeket, hogy merjenek
a sajét hangjukon énekelni,
hogy elhiggyék, ez fog

menni legjobban

M. S. M.: — Ha a gyereket tilzottan erdl-
tetik, hogy énekeljen, vagy stresszes hely-
zetbe hozza akdr a sziilé, akdr a tandr, a
hangszere, azaz a hangja nem fog megsz4-
lalni. Ily médon, ahogyan a mi gyerekeink
hangja sz6l, biztosan nem.

Sziilg: — Természetesen gyakorolni is kell,
mint minden mds hangszernél. De a han-
godat mindenhova magaddal viszed, bar-
hol gyakorolhatsz rajta. Amikor utazunk
valahova, az autéban szél a Suzuki Voice
CD, és a fiaim egyiitt éneklik a lemezen
1év8 dalt. Mindennapos gyakorldst jelent,
de nem feltétleniil formalizalt médon, éri-
kon 4t, ha révid ideig is, de rendszeresen.

Sziil8: — Esténként elalvés elétt lejétszom a
lényomnak a cd-t, és azt hallgatva alszik el.

— Mi a végsé cél, a teljes személyiség fejleszté-
se, vagy zenészképzés?

Sziil8: Szerintem a legfon-
tosabb, hogy a gyerekek
felszabadultan énekelnek
a bardtaikkal. Tudnak és
szeretnek énekelni. Nem
csak a koncertre val6 ké-
sziilés a cél.

M. S. M.: — A kettd egyiitt fontos. Megta-
nulnak koncentrdlni, emlékezetiiket fej-
leszteni egészen kora gyermekkortdl. Ké-
s6bb, ha hangszert vélasztanak, kénnyebb
dolguk lesz, mert tudjdk, hogyan kell zenét
tanulni. A hangképzés a hallds, utdnzis, is-
métlés harmasdra épiil. Hosszu idé telik el
addig, amikor mér képesek énekelni.
Megtanuljék, hogyan kell fellépni, szinpa-
don szerepelni. Az alkotni tudds, a képzelet
a legfontosabb. Tanulunk gyerekoperdkat,
darabokat, ezek szerepeiben a gyerekek jel-
mezekben [épnek f5l. Az érdkon folyton
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jdtszunk, ez természetes is, kiilonosen a ki-
sebbeknél.

Mindenkinek megvan a maga egyéni hang-
ja. Biztatni, batoritani kell a gyerekeket,
hogy merjenek a sajit hangjukon énekelni,
hogy elhiggyék, ez fog menni a legjobban.
Sajdt utat kell valasztaniuk. Nem kell sietni-
iik. Mindenki a sajdt ritmusdban fejlédhet.
Ugyanakkor, ha egyiitt énekelnek, képe-
sek egymdsra figyelni, egymdshoz alkal-
mazkodni. Ezt is megtanul-
jdk. Ugyanez az elv
érvényesiil az operakérusok
esetében is, amikor egyiitt

sem én, sem a sziilék
nem erdltetjiik rdjuk,

Fokozatosan megismeri a sajdt hangjit.

A gyakorlds atjdn fedezi fel azt, ami beliil-
18l jon, beldle fakad. Amikor kérusban
egylitt énekelnek, a tandr segitségével a ko-
zds hangszint, tonust kell megtaldlniuk,
ezaltal nemcsak a sajdt, hanem a térsak
hangjdra is megtanulnak figyelni.

M. S. M.: — A mi repertodrunk klasszikus.
Egyszerli gyerekdalokkal és népdalokkal
kezdiink. Kés6bb keriil sor
Bach-, Beethoven- és
Haydn-mavekre. Majd el-
kezdhetik hallgatni a Per-

énekeliink, sz616 hangok al- hogy csak a klasszikus  golesi-, Scarlatti- és
kotta kérusként szélalunk vagy a népzenét Durante-dalokat, még ma-
meg. Nem tgy, ahogyan egy szeressék gasabb szinten pedig opera-

hagyomanyos gyerekkérus.

Sziilg: — A fiam 4 éves kordig, mielStt az
elsd koncertjét adta, még nagyon szégyen-
18s volt. De a koncerttdl felbitorodott, ma-
gabiztosabb lett. Reggel felkelt, és azt
mondta szé szerint: ,Na, most mir ez va-
gyok!” Maga mogdtt hagyta a szégyenlds-
ségét!

M. S. M.: — Idegen nyelvi készségiik is fej-
18dik, hiszen kiilonb6z6 nyelveken éneke-
liink. Német, olasz, japdn, spanyol, fran-
cia, angol nyelv(i miveket tanulunk.

Sziil8: — Amikor utazunk, és kiilfsldon
egylitt vagyunk mds Suzuki Voice-
énekesekkel, ugyanazokkal a dalokkal ta-
ldlkoznak, egyiitt éneklik a japdn, a spa-
nyol énekesekkel a japdn és a spanyol
dalokat. Persze a japdnok és a spanyolok is
megtanulnak finn dalokat finnil.

Sziild: — A gyerek azt is megtanulja, hogy
8 attdl kiilonleges, amilyen. Tehetséges,
hisz minden gyereknek van tehetsége az
éneklésre. A sziilék a tandrral 6sszefogva
segitenek neki megtaldlni ezt a benne meg-
1év6 kincset.

4ridkat tanulnak. A hang-

juk nem teljesen gy szélal
meg, mint az operaénekeseké, hiszen még
nagyon flatalok, de ennek lehetdsége ben-
niik van. Akik ide jérnak, kedvtelésbdl te-
szik, a célunk nem az, hogy operaénekese-
ket képezziink. De ha valaki ezt a karriert
vélasztja, nagyon konny(i neki a tovdbblé-
pés. Piivi Kukkamiki egyik tanitvdnya
most Bécsben Irina Gavrilovié¢ keze alatt
folytatja tanulmdnyait, egy mdsik Svédor-
szdgban tanul.

— Milyen a viszonyuk a populdris zenével?

M. S. M.: — A gyerekek szdmdra természetes
a zenék kavalkddja. Tudjak, hogy ha eljon-
nek a Suzuki Voice-foglalkoz4sra, milyen ze-
nével taldlkoznak. Manapsdg az iskoldban
nagyon kevés népdalt tanulnak a gyerekek,
és kevés az ének-zenei 6rak szdma is.

Epp ezért a gyerekek sziméra j6, hogy a Su-
zuki Voice-6rdkon taldlkoznak ezekkel a da-
lokkal. Aztdn otthon az mp3-as lejdtszékon
divatos, mai zenét hallgatnak, azt, amit a
tobbi gyerek is. Nincs ezzel semmi baj! Sem
én, sem a sziildk nem erdltetjiik rdjuk, hogy
csak a klasszikus vagy a népzenét szeressék.
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Egymdsra figyelve. Onmagukra figyelve.

Sziilg: — A gyerekek tudjdk, hogy az isko-
laban masként énekelnek, mint a Suzuki
Voice-6rikon.

M. S. M.: — Egyik tanitvdnyom, akinek

musical-dalokat tanftottam, otthon be akar-

ta mutatni, s megkér-
dezte anyukdjit, hogy

Mervi médszerével vagy A Kodély-médszer taldn talsigosan
is er6sen gyokerezik a magyar
zenei oktatdsban. Ugy tiinik, hogy
ez akaddlyozza mds médszerek
belépését is a zenei képzési
repertodrba

az iskoldban tanultak

szerint énekeljen? Meg
tudjdk kiilonboztetni a
modszereket, és meg is
teszik tobbféleképpen.

— Mi a médszer sikeré-
nek a titka?

M. S. M.: — A Suzuki-médszer népszeriisé-

gének Finnorszdgban nem az az elsédleges
oka, hogy a kidolgozéja finn zenepedagé-

gus. Fontosabb, hogy ez nem egy irdnyits,
hanem egy bdtorit6, 6sztonzd tanuldsi fo-
lyamat. Sajnos, az ének-zenei oktatdsban
gyakran hallhatjék a tanul6k, hogy neked
nincs halldsod, nincs jé hangod, te nem
vagy tehetséges.

Sziil8: — A Suzuki-
médszer, ami a Suzu-
ki Voice alapjdul szol-
gél, japdn eredetdi.
Nélunk Finnorszdg-
ban szdmos pedagdgi-
ai médszer koziil le-
het vélasztani.
Koddly-médszerrel is
tanitanak, s példdul a heged(iképzésben jél
ismert Szilvay Géza programja,’ aki régéta
Finnorszdgban él. Ugy tlinik, mi meglehe-
t8sen nyitottak vagyunk.

»Dr. Szilvay Géza hegedlimivész és Szilvay Csaba csellomiivész 1971-ben Finnorszdgban évodds és alsé tagozatos
kisdidkok tanitdsdt vdllaltdk. A Koddlyi gondolatokat hangszeres oktatdsra 4tiiltetve pératlan, és vildgszerte ismert
médszert dolgoztak ki (,Colour Strings”) Szines Hurok néven.” (Baldzs Mdria: A zeneoktatds szerepe kisgyermek,
és kisiskolds korban — ,,Colour Strings”, Szines Hurok Magyarorszdgon — Letdltés: htep://www.parlando.hu/2014/
2014-1/2014-1-35-Balazs.htm#_ftn4)
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Ari Kupsus: — Magyarorszdgon a magya-
rok biiszkék a Koddly-mddszerre, méltdn,
hiszen ismert, elterjedt az egész vildgon.
Ennek akkora ereje van, hogy mds méd-
szerek mellett a Suzuki-médszer sem talal-
hat kénnyen utat. A magyarok jobban ra-
gaszkodnak a hagyomdnyokhoz, mint a
finnek. A finnek modernebb felfogdstak,
nyitottabbak és kivdncsiak az tjdonsigok-
ral Mi szivesen fogadunk tjdonsdgokat
kiilfsldrél is.

A Kodély-médszer taldn
talsdgosan is erésen
gyokerezik a magyar ze-
nei oktatdsban. Ugy tii-
nik, hogy ez akaddlyoz-
za mas médszerek
belépését is a zenei kép-
zési repertodrba.

Sziil8: — A finn kézoktatdsban, azon beliil
a zenei oktatdsban is a tandr meglehetésen
szabad a tekintetben, hogy mit és hogyan
tanitson. En példdul haszndlom, és kedve-
lem a Koddly-mdédszert, mert jél mikodik
az osztdlyban. A tandrok vegyithetik a
mddszereket, és tgy alakithatjik, kombi-
ndlhatjdk, hogy az a legjobb legyen a gye-
rekeknek.

Sziilg: — Ugyanez az elv, a médszerek sza-
bad megvilasztdsa érvényesiil mds tantdr-
gyak tanitdsdban is. A Montessori- és a
Freinet-pedagdgidnak manapsdg nagyon
sok kovetdje van, a matematikdban jél is-
mert a Varga—Neményi mddszer. Finnor-
szdgban népszeriick a Varga—Neményi
kurzusok, sokan érdeklddnek irdntuk.°

— Milyen a jé hirii finn iskola finn sziildi

szemmel?

Ez hatalmas felel3sség: nevelni
Sket, befolydssal lenni az életiikre.
De a sziilék segitenek, nem csak
a gyerekeikkel, velem is térédnek.
Engem is timogatnak.

Sziil8: — Azt hiszem, hogy a mi iskoldnk
valéban nagyszer(. De az olyan gyerekek-
nek, akik gyakorlati tton, cselekvés 4ltal
tudnak legjobban tanulni, akik kreativab-
bak, szeretnek legdbél épiteni, az iskola
nem a legjobb hely.

A tandr mondja meg, mit és hogyan csi-
ndlj. Azok a fidk vannak kiilénésen nehéz
helyzetben, akik mozgékonyabbak, hango-
sabbak és késziteni, alkotni szeretnek dol-
gokat, biitykélni va-
lamit, nem cséndben
iilni a tanteremben
45 percen 4t. Nekik
a finn iskola sem ide-
4lis hely.

Sziil: — Nem va-

gyok pedagégus,
de kordbban volt egy 4rvakbdl 4116 csopor-
tom. A fidkat nem lehetett leiiltetni egy
asztal kéré. Folyton mozgdsban lettek vol-
na. Focizni, sétdlni, gorkorcsolydzni men-
tink velitk. Kézben aztdn mar lehetett be-
szélgetni velitk sok mindenrdl.

Sziild: — Ndlunk volt egy zenei projekt az
iskoldban: a gyerekeknek kantelét kellett
késziteniiik. Volt néhdny problémds fia

a negyedikesek, otodikesek kozote. A pro-
jektet vezetd tandrok kihoztdk a fidkat a
szamukra nem tdl izgalmas matematika-
6rdrdl, elviteék 8ket a miihelyekbe kante-
lét, gitdrt késziteni, zongordt javitani.

A fitk nagy 6rdmmel mentek ezekre

a foglalkozdsokra.

Sziilg: — Kis csoportokban foglalkoztunk a
gyerekekkel, vezetési gyakorlatot tartottunk.
A 4-5 {8s csoportoknak volt egy vezetdje.
En coach-ként vettem részt a folyamatban.

¢ Varga Tamds (1919-1987) és tanitvnya, C. Neményi Eszter nevével térsasdg is miikodik Finnorszdgban, a matema-
tikatanitds médszerének kozvetitésére, megtjitdsdra, a Varga-Neményi médszer szellemi hagyomanydnak dpoldsdra.

Letoleés: htep://www.varganemenyi.fi/includes/index.php
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A feladat az volt, hogy deritsék ki, milyen
fik vannak a parkban, ahol voltunk. Elkezd-
tek gondolkodni a tennivalékon, terveket
sz8tek, megvitattdk Sket. Kiilonféle megol-
désok sziilettek, fontos tapasztalatokat sze-
reztek dnmagukrél, egymdsrdl, a vildgrdl.

Ez jé moédszer arra, hogy azok a fitik, akik
egyébként okosak, de nem tudnak, vagy
nem akarnak tankényvekre koncentrdlni,
igy rivehetdek, hogy a cselekvés sordn tanul-
janak. Nem ¢én irdnyitottam Sket. Matema-
tikdban is alkalmazzuk a médszert.

M. S. M.: — A gyerekek megvéltoztak, mi-
kézben természetesen egymdshoz képest is
kiilonbdz8ek. Nagyon sok aktiv apuka is
van a térsasdgban, sdt egész csalddok. Kiils-
nosen a fidkndl fontos, hogy az apdk is ott
legyenek a koncerten, ldssdk 8ket, ismerjék
el a teljesitményiiket. Az Gjabb generdcidk-
nal a nagysziil8k is bekapcsolédnak, 6k
hozzik a gyerekeket, gyakorolnak veliik,
vagy elmondjik otthon a sziil6knek, mit
kell gyakorolni. A sziil8k rdm bizzdk a gye-
rekeiket, azt vdrjdk, hogy a lehetd legjobbat
kapjék t6lem. Ez hatalmas felel8sség: nevel-
ni 8ket, befolydssal lenni az életiikre. De a
sziil8k segitenek, nem csak a gyerekeikkel,
velem is tor6dnek. Engem is timogatnak.

A finn énekiskola este koncertet adott, ere-
deti tervek szerint a déleldtti bemutaté hely-

szinén, de a kulcsot valaki elvitte, igy végiil
az a szalon lett a helyszin, ahol a nydri kon-
certeket is rendezik. Am a kis tdrsulat mint-
ha eleve erre késziilt volna, az empire stilus-
ban butorozott, freskékkal diszitett tdgas
teremre, mindannyian finom, elegdns, fel-
néttes fellépbruhdkba sltozeek. Olyan fel-
néteruhdkba, melyeket a gyerekek képzelnek
el, vagyis egy kedves, meghaté (szin)drnya-
lattal tilzdsba is esve. (A hdroméves kisldny
persze tiindokld fehér, csipkés ruhdba 6lto-
zott, egyszerre tiindérnek, angyalnak, kiski-
rilylanynak.) Az ldtszott, hogy ez a bedltozés
éppoly éromiikre van, mint amilyen oda-
addssal énekeltek, zenéltek a misorban.
Egytttal mégis feszteleniil, felszabadultan,
mikdzben Mervire, egymdsra, s persze a szii-
leikre is nagyon figyeltek.

Olyasféle zenét hallottunk, ami csak
nagyszer(i kérusaink koreiben ismerds (bdr
ott az egyéni eladds természetesen hactér-
be szorul), hogy az ének nem egy felsébb
vildg exkluziv tudomdnya, még az opera
sem, hanem énekelhetd, és szépen hangzo,
gyermektorokkal is, a gyermeki sziv ritmu-
sdnak minden hevességével.

A kozonség a telepiilésrél valé. Bizo-
nyéra nekik kell majd timogatniuk az
igazgatondt, aki meg van gydzve, s azon
tori a fejét, mit vehetne 4t az iskola ebbdl
a finn programbdél. Ha nem is lesz méd a
kozvetlen dtvételre, vagy nincs is rd sziik-
ség, a felszabadultsdg, az egytittmikodés,
az alkoté gyermekek boldogsdgdnak élmé-
nye akkor is segitségére lesz a tanév min-
dennapjaiban.”

7 Az Iszkaszentgyorgyi Altaldnos Iskola igazgatGja 2014 szeptemberében Kisné Szonn Iholya.
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Majd' hiisz éves gyermekvédelmi feleldsi mun-
kdm sordn megtapasztalhattam, hogy egyes
csalddokndl vdldskor az érzelmi kapcsolar-
rendszer mennyire szélsdségessé torzulbat.
Tudpatja-e bdrki pontosan, mi zajlik a gyer-
mekben, amikor mindennapjai abban telnek,
hogy a csalddragok egymads ellen haszndljdk a
személyér? Minél kisebb a gyerek, anndl kevés-
bé képes hosszabb tivon kezelni ezt a helyze-
tét, & eldbb-utdbb bekivetkezik valami olyan
esemény, melyre senki sem szdmitrort. Mert a
vdlds mindenkit kibillent a lelki egyensilyd-
bol. Az aldbbi esetet — az érintett gyermek
irdnti kegyelethdl csak most — feljegyzéseim és
emlékeim felidézésével irtam meg.

A nyolcosztilyos gimndziumba Gjonnan
felvett kisliny csalddi hdtterét még alig is-
mertem, de az mdr felt(int, hogy sziilei
mindig felvdltva jonnek érte, egyiitt soha-
sem. A kisldny naponta ugyanolyan 6rom-
mel csimpaszkodott az apja, mint méskor
az anyukdja nyakdba. Ezt aztdn hangos al-
kudozds kivette, amelynek hossztsdgabdl
szdmomra hamar kideriilt — még tdvolrdl is
—, melyikiik az engedékenyebb. Rendsze-
rint az apuka volt a ,,puhdbb”, és egy-egy
szorosabb oleléssel, szdjbiggyesztéssel, rep-
desd szempillacsapdssal, esetleg a puszik
dupldzdsdval hamarabb eltérithetd volt a
jatszotér, a cukrdszda vagy a bevdsdrlokdz-
pont felé.

M¢ég csak szeptember kozepén jartunk,
amikor az édesanya megszélitott a folyosén

a problémidjdval. Intézményi gyermekvé-
delmi koordindtorként, s egyben kisldnya
osztélyfénok-helyetteseként is végighallgat-
tam mindazt, amit a folyamatban 1évé vé-
ldsukrdl elmondott. Az asszony hevesen
gesztikuldlt a benne felgytilt negativ érzel-
mei miatt. Hosszasan ecsetelte az anydsa
4skdloddsat és annak fiacskdja — vagyis az
4 férje — gyengeségeit.

A végén — vératlanul és nem kis megle-
petésemre — felszélitott: ezentil ne enged-
jem haza a kisldnydt az édesapjdval, & egy
éraval kés@bb tgyis befut érte. Erre valo-
szintleg hasonlé vélaszt kaphatott kordbbi
iskoldjukban, mint t8lem, mert amint idéz-
ni kezdtem a helyzetiikre alkalmazandé
torvényt, azonnal felpattant, megragadta a
gyerek kezét uzsonndstul, és kdszonés nél-
kiil elviharzott vele.

Ezen el8zmények utdn mdr én kezdemé-
nyeztem a taldlkozdst az édesapdval. Nehe-
zen akardzott jonnie, csak tobbszori egyez-
tetés utdn sikeriilt 6sszehozni a
beszélgetést. Megerésitette a feleségével
kapcsolatos helyzetiiket, majd' két éve had-
z6dik mér a valdsuk, a kisldny elhelyezésén
folyik a vitdjuk. Rostelkedett beavatni az
any6s-meny vitdba. Sokdig magdt vddolta
kapcsolata megromldsdért, beismerte, hogy
a gyermek nevelésében sohasem voltak ha-
tdrozott elvei, mégsem érezte magdt olyan
szélséséges sziilének, mint amilyen szerinte
a neje volt.
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Magam sem véltem teljesen alkalmat-
lannak az apdt a nevelésre, hiszen a legvé-
gén kibokte az intézmény szdmdra is fontos
megiéllapitdst: Ggy tapasztalja, egyre kezel-
hetetlenebb a kisldnya, ezért {rattdk 4t az
4ltaldnosbdl a szigorubb gimndziumba.

Amikor vele van, az anyjdra hivatkozik
az engedmények terén, és forditva. Vagyis
szépen kijdtssza mind-
kettdjiiket, amit az
édesanya sohasem
akar beismerni. He-
lyette 6t rendszeresen
mindennek elmondja
a gyereke eléte, és trdgdr hangon odaszdl
a nagymamdnak is. Gyakran pattandsig
fesziti a hurt a kidllhatatlan természetével.

A birésigon olyan dolgokat vigott
a fejéhez az asszony, amirdl tudomdsa sem
volt. Nagyon elfdradt az egész huzavond-
tol, szeretné, ha vége lenne a dolognak.
Neki mdr az is mindegy, hogyan, csak
fejezzék mér be, a gyerek érdekében!

Az utols6 mondatokndl nagyon megsajndl-
tam, stir(in folyt szemébél a kdénny.

(Hdny 8szintén siré édesapdt ldttam az
utébbi években!) Kicsit megkdnnyebbiilve
bucstzott el t8lem. Hosszasan rdzta a ke-
zem és halkan megkoszénte, hogy egydlta-
ldn kivéncsi voltam &rd is, esélyt adva az
apai érzéseinek, a lelkiismerete indftotta
tisztdzdsi igyekezetének.

Szeptember végén néhdny napot hidnyzott
a kisldny. Csak a nagymamdjdt tudtam te-
lefonon elérni. Elhalé hangon tudatta ve-
lem, hogy kimondtdk a véldst, és az anyjé-
ndl helyezték el a kisldnyt. A birésdgrdl
hazafelé menet az anyuka 8sszecsomagolta
a gyerek holmijdt a nagymamdndl — és
ahogy pér nappal kordbban télem, éppen

szépen kijdtssza mindkettdjiiket, amit
az édesanya sohasem akar beismerni

olyan hirtelen tdvozott a gyerekkel. Biztos
volt a gybzelmében: a gyerek ndla marad!

F4jdalmas hangon, szinte suttogva
mondta, hogy gy érzi, nem ezt érdemelte
sem 8, sem a fia, aki éjt nappalld téve dol-
gozott, hogy szakmdt szerezhessen a fele-
sége. Nappali tagozaton, mert nem mun-
ka mellett tanult! Amit ez a kisgyerek
ldtote-hallott az
anyjdtdl az utdbbi
napokban, & szé-
gyelli magdt he-
lyette! Természetes
gondolatként sza-
kadt fel beléle a jogos kérdés: Elbelyezés-
kor — vagyis a gyermekek sorsdt érintd don-
téseknél — miért nem elézi meg a dontést
valamilyen alkalmassdgi vizsgdlat, kiilon-
kiilon, a szillok esetében?

Valdszintleg az is nagyban befolydsol-
ta a gyermek elhelyezését, hogy az édesapa
kéthetenként vidéken dolgozott, bar
a nagymama személyesen felajénlotta
a gyamiigyon is, kés6bb a birdsdgon is,
hogy 8 addig helytall a kisldny elldtdsd-
ban, ahogy eddig is tette.

A csalddgondozé szerint sem a leg-
megfelelébb dontés sziiletett a gyermek
szempontjabdl. Az édesanydt a fiatal kora,
tapasztalatlansdga és éretlensége miatt ke-
vésbé tartotta nevelésre alkalmasnak.
Sokkal kiegyenstlyozottabb élete lehetett
volna az apjdnal. Ebben maradtunk.

Az 6rék alatt a kisldny gyakran elévette —
az akkor igen divatos — tamagocsijait.
Tarsai ezért hamar réragasztottdk a Tami
nevet ginynévként, amiért mégsem hara-
gudott. S8t elvédrta, hogy mindenki ezen
a néven szolitsa. Az utolsé 6rdn szépen ki-
rakosgatta az ,4llatkdit”, abban bizva, ta-
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l4n én, aki sokat tudok réla, engedéke-
nyebb leszek a t6bbi tandrdhoz képest.
Tobbszori kérésem utdn bezdrtam a szek-
rénybe a jitékait, hogy még a hangok se
hallatszédjanak ki. Oriési jelenettel adta
tudtomra tiltakoz4sdt, mert éppen az ete-
tésiik ideje kozeledett. Amikor ldtta a
hajthatatlansdgomat, egyik pillanatrél a
midsikra képes volt vdltani, abbahagyta a
szinjdtékdt, bekapcsolédott az 6rai mun-
kdba, nehogy kimaradjon a jébdl.

Természetesen megkérdeztem az
anyukdt, mi volt a célja a tamagocsik
megvételével? Szerinte ez a jéték segiti
rendszerességre, netdn feleldsségre nevelni
a kisldnydt. Prébdltam ecsetelni, hogy ép-
pen az ellenkezd hatést érte el vele, hiszen
legfébb feladatdtdl, a tanuldstél vonta el a
Jfigyelmét, rdaddsul folyamatos fesziiltség-
ben tartja a gyereket. Az akeudlis drai
munkdra nem képes koncentrélni.

Kezébe nyomtam mind a négy ,éllat-
kat” és kell6 nyomatékkal megismételtem
a kérésemet: ezeket
az iskoldba ne hozza
be, mert kizékkenti
a gyereket! Ebben
elég hatdrozott vol-
tam, mert tobbé
nem keriilt el egyik
jdték sem.

Szdmos tapasztalat kellett ahhoz, hogy
rdjojjek: a szerepiikben bizonytalan szii-
l86kkel meggydz8en, egyszerli mondatok-
kal, egyenes beszéd utjan lehet a leghaté-
konyabban kommunikdlni. (Persze ugy,
hogy az illetd személyét kdzben tisztelet-
ben tartom.) Ezzel is tudatosithatjuk ben-
niik a kdlesonds feleldsségvdllaldst a gyerme-
kiikkel kapcsolatban.

Id&vel tigyis minden érintett rdjon ar-
ra, ki volt az, aki észinte segitd szdndékkal
volt irdnta, és ki az, aki hizelgéssel, apré
cstsztatdsokkal csak manipuldlni akarta,
és tdvol tartani magdt a problémdtdl.

a korabbi iskoldban ez az édesanya
dllandéan azon mesterkedett, hogy
kisldnya osztélytdrsainak a sziileit
egymdssal 8sszeugrassza

Sajnos, ennél az édesanydndl médsok szam4-
ra is hamar megmutatkozott az emberi-er-

kolesi alkalmatlansdga a gyerek irdnyitdsd-

ban. Lednya nevelésében hidnyzott mell8le
egy olyan tapasztalt asszony, mint amilyen
éppen az anydsa volt.

Aggbdva léttuk, milyen gyorsan és nagy-
mértékben veszi 4t a kisldny az anyukdnak az
életrdl, értékekrdl és szabdlyokrdl alkotott,
meglehetdsen torz felfogdsdt. Az anya soha-
sem azon igyekezett, hogy feloldja mindazt a
sok lelki sériilést, amit a gyereknek el kellett
szenvednie a valds miatt, hanem még tiizelte
is a kisldnyt az 4ltala egyébként szeretett ro-
konok ellen. Ettd] aztdn még vadabb és fék-
telenebb lett a kiskamasz.

Mikor a fogadédrdkon sorra ezzel kel-
lett szembesiilnie, még & szdlitotta fel a
kollégékat: ,Csak keményen bdnjanak a
gyerekkel, annyira dacos otthon is!” Vagy-
is, azzal a bume-
rangeffektussal kel-
lett szembenéznie,
amire maga sem
gondolt!

Nila a sorozatos
Jjelzéseink hatdsa
rendre elmarad —
4llapitottuk meg az eseti pedagégiai kon-
ferencidnkon —, annak ellenére, hogy
szinte minden eszkdzzel megprobalkoz-
tunk. Arra jutottunk, hogy a csalddgon-
dozé mellett a gydmiigyet is be kell von-
nunk a preventiv gyermekvédelmi
folyamatba. A szoros kapcsolattartds ered-
ményeként a csalddgondozdtdl megtud-
tam, hogy a kordbbi iskoldban ez az édes-
anya dllandéan azon mesterkedett, hogy
kisldnya osztdlytdrsainak a sziileit egy-
midssal dsszeugrassza. Id6vel kideriiltek
ezek a mesterkedései, és mar senki sem
Shajtott vele kapcsolatban lenni.
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Még a napi leckék kozlésétdl is elzdr-
kéztak a térsai, mikor Tami egy ideig be-
tegeskedett. Ekkor minden el8zetes beje-
lentkezést mell8zve a
mama berontott az
akkori osztalyfénok-
héz, ezért is 6t okolva,
holott a csalddok és a
kérnyezet részérél
mindez mar csak vi-
lasz volt a kordbbi tet-
teire.

Ugyanakkor 6 maga még a gyermek
szamdra fontos hatdridéket (ebéd befizeté-
se, kérvények beaddsa, id6re megjelenni
a megbeszélt taldlkozdn stb.) sem volt képes
betartani. Utdlag mindig valamilyen gyen-
ge magyardzkoddsba kezdett, ahelyett,
hogy végre észrevette volna magit! Ilyen-
kor, ha 8t nem tudtuk elérni, helyette min-
dig a nagymama fizetett, de tudtommal
egyszer sem téritette meg neki ezen kiadd-
sait, és sohasem koszonte meg a firado-
zdsait.

»Most bizonyithatott az 6regldny!” —
kommentdlta a kinos helyzetét mindenki
eléee.

Az alatt az egy év alatt, amig kdzvetlen
kapcsolatban voltam ezzel a sziilvel, szdm-
talan megillapoddst kotottiink, segitendd a
gyereke nevelését, de sohasem sikeriilt ma-
radéktalanul eleget tennie vdllaldsainak.
Részérél valahol mindig elcstszott a dolog,
ami rendre kudarcra itélte egyiittmi(ikodé-
siinket.

Id8vel a kisldnynak 4tadédtak — mint-
egy ttravaloként — az anya trgdr széfordu-
latai, az 6ltézkddési mddja, igénytelensége,
a szertelen viselkedése. A mama — ameddig
csak lehetett — mindig kimagyardzta ne-

idével a kisldnynak dtadédrak —
mintegy Utravaloként — az anya trdgdr
sz6fordulatai, az 6ltozkodési médja,
igénytelensége, a szertelen viselkedése

kiink a kisldny dolgait, elfogultsdga irdnta
nem ismert hatdrokat.

Eléfordult, hogy azért 4llitott meg az
utcdn, hogy ,intéz-
zem mirel” a
gyermekjéléti szol-
gélatndl a csaldd-
gondozéjuk lecse-
rélését, mert
képtelen volt szd-
mdra egy maga-
sabb tdmogatdst kijdrni. Mdskor az osz-
talyfénok lecserélését probélta meg elérni,
elébb ndlam, majd az igazgaténdl is.

Apa és ldnya egyre ritkdbban taldlkozhat-
tak, kés8bb — az életbe lépett gyermekvé-
delmi tdrvény rendelkezésének értelmében
—egy ugymond ,semleges” teriileten keriil-
hetett sor a kapcsolattartdsra. Bizonydra
mindkettjiiket feszélyezte a csalddsegitd
helyisége, és egy mindig jelen lévd harma-
dik személy. Elmaradtak a bens8séges sé-
tak, az édesapa érzelmi-erkslcsi kotése egy-
re gyengiilt, amit az iskoldban is
észleltiink. Az apa és a nagymama mdr
nem mindig tudta kévetni a kisldny tanul-
mdnyait, Ggy, mint kordbban, amikor be-
segitettek a leckékben, a gytjtéseknél, a
vers kikérdezésében.

Mint utébb kideriilt, az anya firad-
hatatlan volt a férje elleni hadjdratban.
Minden lehetséges férumot eszkdzként
hasznilt fel ellene. Tudta, mikor kell a
gydmiigyre menni, a birésdghoz fordulni,
hogy a sziil8i jogainak érvényt szerezzen.
Sohasem sajnélta az erre forditand idée és
energidt, beadvdnyai hemzsegtek a férje el-
leni vddaskoddsoktdl.

Hidba vittem a hivatalokba a dossziényi
anyagot a kisldnyrdl, amit tizenkét — a kis-
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ldnyt tanité — kollégdval 4llitottunk 8ssze,
mert a gydmiigy és a rendérség a mi peda-
gogiai véleményiinket figyelmen kiviil
hagyta.

Hasznosnak tartottunk volna egy csa-
lddterdpidt, az apuka hajlott is rd a gyerme-
ke érdekében. Milyen j6 lett volna, ha leg-
aldbb negyedévente-félévente valaki engem
is meghallgat vagy beszdmoltat hivatalosan
a gydmiigyon, és nemcsak akkor kérik ki a
hatésdgok az iskola szakmai véleményét,
amikor mdr kés6!

Az intézménybél hazafele menet észrevet-
tem, hogy Tami igen bizonytalanul, imbo-
lyogva lépked. Amikor beértem, ldttam,
hogy egy magas sarkd néi cipd van rajta.
Megmagyardzta, hogy az anyja tud a do-
logrél, és viselését megengedte neki. Rovi-
den utaltam r4, hogy hidba j6 rd a cipd, de
ez még nem az 8 korosztdlydnak valé 14b-
beli, mert veszélyes lehet benne még egy
rossz mozdulat is!
Mdsnap is szép meleg
délutdn volt. Péntek
1évén, a gyerekek csak
tgy tédultak ki a ka-
pun. Jobb felél a busz
éppen kanyarodott az
épiilet el8tti megallé-
ba, balrél a mésik két sdvban megindult a
forgalom.

Tami el akarta érni a buszt, és egy hir-
telen mozdulactal 4tbujt az iskola kapuja
el8tti korldt alatt, kildve magdt a busz ird-
nydba, be a kocsisor kozé. Hatalmas csi-
korgast hallottunk. E18bb az egyik gépko-
csi szélvéddjének csapddott, majd azon
4trepiilve, egy mdsik kereke ald esett. Me-
sélték, akkora erével tortént az iitkozés,
hogy a cipdi és a tdskdja is méterekkel

Tami el akarta érni a buszt, és egy
hirtelen mozdulattal dtbujt az iskola
kapuja elétti korldt alatt, kildve magit
a busz irdnyéba, be a kocsisor kozé

0débb repiilt, egészen a szemkozti jérddra.
Rohamkocsival vitték el, és még aznap
megmtdteék a gerincét. Mély kémdba ke-
riilt. Tébbé nem l4ttuk az iskoldban.

A sok miitét és kezelés miatt csak fél évvel
a baleset utdn ldtogathattam meg el8szor a
csalddot, abban a lakdsban, amit ugyan az
any6s vett annak idején a fiatal pdrnak, de
a férj a vdlds sordn mégis lemondott réla a
javukra.

Az anya reményekkel telve, szinte vidd-
man fogadott, mert egy nappal kordbban
tgynevezett éber kémadra viltott a kis be-
teg 4llapota. Ez azt jelentette, hogy kévetd
szemmozgésokat, valamint nagyon kevés
arcmimikdt vélt felfedezi ndla az édesanya.
Bevallom, rdm sokkoléan hatott a kisldny
élettelenck tiind, erdtlen teste.

Létszott, hogy az anya a lakdsban min-
dent a gyerek dpoldsdnak rendelt ald. Sike-
riile egy specidlis
dgyat kolcsonoznie
a tb-n keresztiil,
amivel kivalthatta a
ldnya emelgetését,
és be lehetett 4llita-
ni rajta a d6lést,
tobb irdnyba is. Pa-
naszkodott, hogy mikor az apa tudomdst
szerzett a balesetrdl, megldtogatta Sket, és
mindenért 8t okolta; akkor is csak azért
jott, hogy tudassa, vele soha tobbé ne szd-
moljon. A nagymamadt pdr héttel a tragédia
utdn szivroham vitte el.

Misodjdra évekkel kés6bb ldttam 8ket.
Onkéntesek segitségével éppen sétara ké-
sziilédtek a hdzuk el8tti jérddn. Tami a to-
l8kocsiban félrebillent fejjel, kifejezéstelen
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arccal, parndkkal kitdmasztva ilt. Az
anyuka elmesélte mindennapi kiizdelmeit
a sterilitds biztositdsa terén, és reménnyel
telve emlitette, az § kislinydnak ugyantgy
beindult a havi peteérése, mint a korosztd-
lydndl. Szemmel ldthatdan sokat nétt a kis-
ldny, 8tven kil feletti stllyal rendelkezett,
de sajnos, tovdbbra is éber kémdban Iéte-
zett. A gy6gytorndsz arra buzditott min-
denkit, hogy csak beszéljenek hozz4, mert
lehet, hogy hallja. Szerinte még van re-
mény arra, hogy visszatér a kisldny eszmé-
lete, volt rd példa a gyakorlatdban. (Napo-
kig hatdsa alatt voltam ennek a
taldlkozdsnak is.)

Misnap elmeséltem a volt osztdlydnak
a ldtottakat. Egyikiik feldllt és még egy
fontos mozzanattal kiegészitette a tortén-
teket. Az egykori padtdrs ismét széba hoz-
ta a ,rémes” cipdjét, amit az osztdlyfénsk
akkoriban reggelente lecseréltetett vele
a tornacipdjére, és amit Tami hazafelé
makacsul mindig visszavéltott. Hetek dta
ez az oda-vissza jarék folyt koztiik, kollégdm
értelmét sem ldtta annak, hogy az anydt is-
mételten figyelmeztesse-kérje az ellendrzd
utjdn, olyan reménytelennek tartotta a ha-
tdst. Egyszer a folyosén négyszemkozt ki-
fakadt nekem: ,Mondd, miféle atravalét
kaphatott eztd/ az édesanydtdl ez a kis-

kialakitott szabdlyok felrigdsdra buzditot-
ta a gyerekét.

Csoda-e, hogy a baleset el8tti figyel-
meztetésem is lepergett réla?

Harmadszorra megint az utcdn futot-
tam Ossze az anydval, a szocidlis gondozdjuk
jelenlétében. Sikeriilt egy foldszinti lakdsra
cserélnie az emeletit, ahol csak egyszerlien
kitolhatta napozni az udvarra az 4ggyal
egyiitt a nagyldnyt. Tami mdr elérte a hat-
vanot kilét, és szdzhetven centis magassdgé-
val, fekete, dus hajéval, arcvondsaival tisztd-
ra az apjdra hasonlitott. Még mindig azzal a
lebiggyedt szdjjal és erdtlen testtel fekiids,
mint ahogy kordbban is littam.

Amint megldtott az anya, ott az utcdn,
emelt hangon rajtam kérte szdimon, miért
nem voltak szoliddrisak vele az egykori osz-
talytdrsak, sét azok sziilei és a tandrok sem,
mert a baleset 6ta egyikiik sem ldtogatta
meg a ldnydt. (Tisztdban voltam azzal,
hogy az sszes felgytlt indulatdt, keser(isé-
gét ott helyben, rajtam akarta levezetni,
ezért az agresszio a részérdl.)

Nagy hangon folytatta — igy az arra ha-
laddk koziil barki megtudhatta —, hogy el-
vesztette az évekig tarté kdreéritési perét is,
amit a két gdzold jarmivezetd ellen indi-
tott, nem vagyoni kdr okozdsa miatt, ma-
gas életjaradékot kovetelve tdlitk. Akkor is

ldny?” heves gesztusok, szé-
Eltinédtem, les mozdulatok kisér-
miben lehetett része azt reméltem, legaldbb a harmincas  ték vidaskodaisait.
ennek a gyermeknek évei elejére eljutott a sajdt feleldssége Elképedve hallgat-
eddigi rovid élete sordn? és helyzete redlis megitéléséhez tam még egy rovid
Orok fesziiltségben ideig, mert azt remél-

élt az anya hangulatvél-

tdsai és a hazugsdgai miatt. Szinte naponta
vitak, acsarkoddsok kereszttiizében kellett
talélnie a sziilék ,szeretetét”. Egyiittmi(-
kddés helyett széthuzds jutott neki, empé-
tia helyett lelki timogatdst sem kapott.
Amikor az apjdval toltdtte az id6t a ldtha-
tdskor, a mama utdna napokig faggatta

a kozos élményekrdl, és az apdval kdzosen

tem, legaldbb a har-

mincas évei elejére eljutott a sajdt feleldssége és
helyzete redlis megitéléséhez. Most jra kibu-
kott bel6le a régi hdritds, mindennel és min-
denkivel kapcsolatban. Hirtelenjében nem
volt jobb 6tletem, mint gyorsan elkészonni.

Az esetek t5bbségében az ilyen ember-
feletti napi kiizdelem és kin el6bb-utébb
megviéltoztatja az érintettek — kordbban
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még oly harmonikus — személyiségét is.
Id8vel a megvaltoztathatatlanba valé bele-
torédés segit egyenstlyba hozni a megren-
diilt lelki mikodést.
Ennek az anyukd-
nak sem az események,
sem az eltelt idS, sem
masok 6nzetlen firado-
zdsa nem hozta meg a

bels6 békét.

Szdmomra alapelv volt, hogy
a kozvetlen (hivatalos) kapcsolat
utdn is nyomon kévessem kordbbi
gondozottjaim életét

Szdmomra alapelv volt, hogy a kézvetlen
(hivatalos) kapcsolat lezdruldsa utdn is
nyomon kévessem kordbbi gondozottjaim
életét. Kiilondsen azokét, akikre annyi idét
és energidt forditottam! Vallom, a legtébb
gyermektragédia a sziil8t8l kapott rossz Gt-
ravalébdl eredeztethetd.

A napokban megint dsszefutottam az
egykori csalddgondozdval és megtudtam,
hogy Tami egy stlyos — sajnos a sokadik —
bélfertézésébe belehalt. Pdr nappal a hu-
szonegyedik sziiletésnapja elétt; vagyis ko-
zel tigenkér évig tartott ennek az
édesanydnak a kiizdelme a ldnya életben

Vége a bemutatonak.

tartasdért. Embertdrsaként elismeréssel te-
kintek rd, hiszen heroikus teljesitmény volt
ez a részérdl, de nem lehet figyelmen kiviil
hagyni mindazt

a rosszat, amit sziil4-
ként a gyerekével tett.

A baleset utdn
a szocidlis szolgdlat
mindvégig a csaldd
mellett 4llt. Havonta
4tlagosan tizen tdmo-
gattdk kozvetleniil az anydt a nagyldny
dpoldsdban: orvosok, kijéré ndvérek,
gydgytorndszok, dnkéntes egyetemistdk,
csalddgondozdk, szocidlis munkdsok,
szomszédok. (A temetés utdn az édesanya
a pszichidtridra kerilt.)

Az eset nagyon megrenditett, mert
hosszti palydm sordn ez volt az elsd — és
szerencsére egyetlen — haldllal végz8dé tor-
ténet. Ha ezek a sziildk, a ldnyuk érdeké-
ben, felvéllaltdk volna a lelki fejlédés koz6s
és nehéz atjdt, akkor masképp alakul
mindhdrmuk élete, taldn még a tragédia is
elkeriilheté lett volna.

A statisztikdk szerint Magyarorszdgon
évente 25 ezer gyermek elhelyezésérdl
dontenek véldskor. Ez 70-80 ezer embert
érint kozvetleniil, lelkileg és mordlisan
egyardnt.



KAKONYI LUCIA

A kodzépiskolai tanulmdnyokat lezdré
vizsgdk nemzetkozi dttekintésének célja az
eurdpai Gjdonsigok megismerése, valamint
két Eurépdn kiviili (Gruzia, Nigéria) fej-
lesztés rovid bemutatdsa. Az érettségi vizs-
gék korszer(isitésében hdrom tendencia fi-
gyelhetd meg:

Tovabbterjed a kiils$, kozponti kovetel-
ményeken alapulé értékelés a normaalapu,
tanuldkat egymdshoz viszonyité értékelés-
sel szemben (Ausztria, Németorszig).

Tobb orszdgban megjelenik a szdmité-
gép-alapl vizsgdztatds — van, ahol a kipré-
balds szintjén (Szlovékia), mdsutt a teljes
korh bevezetést tervezik (Finnorszdg, Ni-
géria), és van (Gruzia), ahol az Gj technol6-
gidra épiil8 vizsgamodell mdr orszdgos
szinten miikoédik.

A harmadik irdnyvonal a modern tech-
noldgidt alkalmazé, az informdcids térsa-
dalomban sziikséges készségeket (kreativi-
tds, problémamegoldds, kommunikécid,
csapatmunka stb.) mérd, Gjgenerdcids
értékelés bevezetése a magas kockdzatt
vizsgdztatdsban (Anglia, Skécia).

KITEKINTES

Az ezredfordulé t4jdn Eurdpa huszonnégy
orszdgiban (pl. 2005-ben Magyarorszi-
gon, Lengyelorszdgban, Finnorszdgban,
Szlovdkidban stb.) bevezették a standardi-
z4lt, kdzponti érettségi vizsgdt. A vizsgatar-
talmat diszciplindkra épiil§ tananyag hatd-
rozza meg, és az egyéni teljesitményt
kozpontilag eldirt, kiilsd standardokhoz vi-
szonyitjdk. Az alapkészségeket vizsgdlo,
kotelezd éreteségi tdrgyak (anyanyelv, ma-
tematika, idegen nyelvek) kore tobbnyire
hasonld, de a feladattipusok, a vizsgafor-
mak és az értékelés mddja nagy viltozatos-
sdgot mutat. A vizsga magas kockdzattal és
komoly kévetkezményekkel jir a tanuléra
nézve, és feleldsséget jelent a felkészitd in-
tézménynek, a pedagdgusnak egyardnt.
Széles skdldn, akdr t6bb szinten is mér,
nagy tomegek szdmdra is teljesithetd; mig a
felsBoktatdsba késziil8kkel szemben magas
kévetelményeket tdmaszt.

7 Ez az frés a TAMOP 3.1.1 XXI. szdzadi kozoktatas (fejlesztés, koordindcid) II. szakasz keretében késziilt.
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Ausztridban 2012 nyardn sziiletett meg a
déntés, hogy a gimndziumokban és a szak-
kozépiskoldkban bevezetik a kdzponti, stan-
dardizdlt, kompetencia alapt érettségi vizs-
gét. Az osztrak oktatdspolitika célja, hogy a
kozépfok oktatdst befejezd tanulék tuddsdt
azonos kovetelmények alapjdn mindsitsék.
Ausztridban a kézépiskolai tandrok maguk
allitjak ossze az érettségi feladatokat, és ma-
guk dontenek a megtanitand6 tananyagrdl
is. A 2013/14-es tanévben kisérleti (pilot)
program keretében alkalmaztdk el8szor az
4j modellt, a 2014/15-6s tanévtd] pedig
mdr 4ltaldnos lesz a gimndziumokban az
azonos kovetelményeken alapulé, kézponti
érettségi vizsga. A vizsgdzok hdrom irdsbeli
és hdrom szébeli vagy négy irdsbeli és két
szébeli modell kézott vélaszthatnak. Az
irdsbeli vizsgdk kdzpontilag késziilnek, a
szébeli vizsgdkra egyel6re még nincs egysé-
ges kovetelmény; a tanuldk az dltaluk vé-
lasztott témdban elkészitett tudomdnyos
dolgozatukat mutatjik be. Az (j mattrdedl
nagyobb objektivitdst, dtlithatésdgot és
jobb tanulmdnyi eredményeket vér az oszt-
rak oktatdspolitika.

Németorszdgban is id6r6l idére felmeriil

a standardizdlt kozponti érettségi kérdése,

de a bevezetés még vdrat magdra. A német
oktatds a kulturalis autonémigval rendelke-
z8 tartomdnyok beliigye. Ebbél kévetkezik,
hogy Németorszdgban tizenhat 6n4llé
oktatdsi rendszer létezik, tizenhat eltérd
érettségi vizsgaval. A vizsgdk tartalmdban,

a kovetelményekben és a lebonyolitdsban
jelentds kiilonbségek lehetnek. A kételezd
érettségi vizsgatdrgyak szdma 4ltaldban négy-
ot. Az alaptantdrgyak, mint a matematika,

a német nyelv és irodalom, valamint egy
idegen nyelv (angol) minden tartomdnyban
kotelezd. A mérés-éreékelés médja azonban
kiilonbézik, van, ahol mind a hidrom irdsbeli
vizsga, méshol pedig egyik sem az. A német
oktatdsi szakértdk és okratdspolitikusok

az Abitur (érettségi vizsga) igazsigossigit,
dsszehasonlithatdsdgdt és érvényességét
(validitisdt) aggdlyosnak tartjak. Ezért a
tartomdnyok okrtatdspolitikdjit egyeztetd
Oktatdsi Miniszterek Konferencidja (KMK)
2012 midrciusiban dontott az érettségi
vizsgdk dsszehangoldsdrdl, és a 2016/17-es
tanévre tervezik a kozponti feladatsorok
elkészitését és a standardok kifejlesztését

a stllyponti tantdrgyakbdl. A bevezetés
onkéntes. Hat tarcomdny (Bajororszdg,
Szdszorszdg, Alsé-Szdszorszdg, Hamburg,
Schleswig-Holstein és Mecklenburg-Elé-
Pomerinia) mdr 2014-re standardizilt
érettségit tervez német nyelv és irodalombdl,
matematikdbol és angol nyelvbdl.

Német oktatdsi szakért8k, a Standard
Erettségi Vizsga: Nemzeti oktatdsi standar-
dok és igazsdgos felséoktatdsi felvéreli eljdrds
felé cimii tanulmdny szerzdi messze til-
mennek az oktatdspolitikai javaslatokon.
Az alaptantdrgyakbdl minden tartomanyra
kiterjedd irdsbeli érettségi modult (Stan-
dard Erettségi Vizsga) terveznek 2018-ra,
amely hdrom alap érettségi tdrgybdl (mate-
matika, német nyelv és irodalom, angol
nyelv) lehetséges, és a vizsgaeredmény be-
szdmit az érettségi osszeredményébe. Ez a
megoldds j6l sszehasonlithaté standardo-
kat eredményezhet, és a tartomdnyok 6ndl-
16s4ga is megmaradhat. A Standard Alap
Erettségi Vizsga nem jelenti az orszdgos
kozponti érettségi vizsga bevezetését, a tar-
tomdnyi irdsbeli és szdbeli vizsgdk mind az
alaptantdrgyakbdl, mind az egyéb érettségi
tdrgyakbdl tovdbb élnek.

Az informidcidtechnika robbandsszer( fej-
16désével megjelent a digitdlis technolégia
az érettségi vizsgdkon. Az alkalmazds val-
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tozatos; torténhet a papiralapt vizsgdk szd-
mitégépre toreénd adaptdldsival vagy teljes
dtalakitdsival. Az el8bbi a tradiciondlis,
papiralapt vizsgafeladatokat dtviszi a kép-
ernydre, ennek kovetkeztében a rendszer
koleséghatékonnyd és iddtakarékossd valik,
de az Gjgenerdcids mérés-értékelés szakérebi
szerint az eljdrds alacsony szintd innovécio,
nem jelent igazi megutjuldst. Az utébbi a
tartalmat és a strukedrdt is dralakitja; jelen-
tésen visszahat az ok-
tatds folyamatdra. A
tudds és az ismeretek
mérése mellett a nehe-
zen mérhetd készsé-
gek, mint a kreativ és
kritikus gondolkodds,
a tanulds tanuldsa, a
kommunikicié és a
csapatmunka is az ér-
tékelés fokuszaba ke-
riil. A digitdlis tech-
noldgia felhaszndldsa
a kozos problémamegolddsban, a kreativ
gyakorlatokban és a kommunikdciéban 4t-
alakitja az értékelés médszertandt, megszii-
letnek a technolégiaalapy, Gjgenerdcids
mérdeszkozok, amelyek alkalmasak a fenti
készségek mérésére magas kockdzatd vizs-
gdkon is.

a digitélis technoldgia felhaszndldsa
a kozos problémamegolddsban,
a kreativ gyakorlatokban és a
kommunikaciéban 4talakitja
az értékelés médszertanit,
megsziiletnek a technoldgiaalapy,
Gjgenerdcids méréeszkozok, amelyek
alkalmasak a fenti készségek mérésére
magas kockdzatu vizsgdkon is

Szlovikidban 2008 és 2010 kozott kisérleti
jelleggel vezették be az online érettségi vizs-
gét. A pilot projektben 2008-ban tizenegy
iskola 215 tanuléja vett részt, 2009-ben
hisz iskola 791 tanuldja, 2010-ben pedig
harminchét iskola 1452 tanuléja prébdlta
ki az online érettségi vizsgdt matematikdbdl
és angol nyelvbél. A vizsgdlat célja az infor-
miécié- és kommunikdciétechnoldgia kiter-
jesztése volt a kdzponti vizsgarendszerben.

Az alternativ vizsgalehetdség a tradiciondlis
papiralapu vizsgdval szemben megerdsitette
az oktatdsi intézményekben a modern tech-
noldgia alkalmazdsdt. Fejlédott az elektro-
nikus tesztelés és az iskoldk IKT infrastruk-
tardja, az érettségi feladatok szétosztdsa
biztonsdgos lett, a kiilsé éreékelés pedig
gyors és objektiv. Az elektronikus valtozat
konnyen kezelhetd, a navigdci6 a kérdések
kozote gyors. A kihivést a biztonsdg megte-
remtése, a tandrok
felkészitése és az is-
kolai hardver és
szoftver felszerelés
egységesitése jelen-
tette. A szlovakiai
pilot program elsé-
sorban a technikai
megvaldsitdst pro-
bélta ki, nem jelen-
tett Ujdonsdgot a fel-
adattipusokban. Az
angol nyelv(i feladat-
sorok zdrtvégliek, a matematika pedig zdrt
és nyilevégli kérdéseket egyardnt tartalmaz.
A fejlesztés valdjaban a papiralapt teszt
képernydre vandorldsit jelentette, amely
ugyan tapasztalatok alapjdn koltséghaté-
kony ¢és id6takarékos, de a feladatok stati-
kusak, nincs lehetéség az inform4cids térsa-
dalomban sziikséges, 21. szdzadi készségek
(kreativitds, kritikai gondolkodds, problé-
mamegoldds, kommunikdcid, csapatmunka
stb.) mérésére. A projekt befejeztével az
eredményességet feltdrd kérdbiv
egyértelmiien a szdmit6gép alapa érettségi
vizsga pozitiv fogadtatdsdt bizonyitotta, a
valaszadék a bevezetése mellett voksoltak,
de a szdmitdgép alapui éreteségi dltaldnos al-
kalmazdsa eddig még nem tdrtént meg a
szlovdk kézoktatdsban. A program pozitivu-
mdt abban ldthatjuk, hogy a tanulét, a pe-
dagégust a digitdlis tuddsuk fejlesztésére
osztdnzi, a fenntart6t pedig az infrastruked-
ra tokéletesitésére.
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Grizidban 2010-ben a Griz Nemzeti
Vizsgakézpont néhdny hénap alatt
nemcsak kidolgozta az 4j online érettségi
rendszert, hanem ezerhatsz4z
kozépiskoldban a lebonyolitdst is megszer-
vezte. A megvaldsitdshoz a tesztelméletek
Ujabb generdcidjit képezd modern Item
Response Theory (IRT) elvet haszndltdk.
Tantdrgyi szakéredk feladatok szdzait készi-
teteék el, és toltotték fel az itembankokba,
az IKT-szakemberek
kidolgoztdk a szdmi-
togép alapt adaptiv
vizsga programjdt,
szamba véve az Ssszes
lehetséges technikai
kock4zatot és azok el-
hdritdsit. A teszt biz-
tonsdgos lebonyolitdsa érdekében létrehoz-
tdk a GCAT (Grdz Szdmitégép alapd
Adaptiv Tesztelés) programfeliiletet, amely
garantdlja a vizsga biztonsdgdt és a gyen-
gébb digitdlis készségekkel rendelkezdk
szdmdra is kdnnyen haszndlhatd. 2011-ben
orszdgos szinten sikeresen megvaldsitottdk
az online adaptiv érettségi vizsgdt. A tanu-
16k nyolc tantdrgybdl (graz nyelv és iroda-
lom, idegen nyelv, matematika, torténelem,
foldrajz, fizika, kémia és biolégia) nyolc
napon 4t vizsgdztak. A vizsgdz6k tanuldi
azonositdikkal bejelentkeznek a feliiletre, a
feliigyeld tandr pedig egy biztonsdgi kéd-
dal teszi elérhetévé szamukra az online
tesztet. Az eredmény azonnal a tanuldk, az
iskola és a vizsgakozpont rendelkezésére
4ll. 2013-ban kétlépcsdssé tették a rend-
szert: a 11. évfolyamon fizika, kémia, torté-
nelem, biolégia, foldrajz tantdrgyakbdl,
mig 12. év végén griz nyelv és irodalom-
bél, idegen nyelvbdl és matematikdbdl
érettségiztek a végz8sok (45000 didk 1600
iskoldban, 11000 szdmitégépen). Az érett-
ségi vizsga nem jelent kozvetlen felvételt a
fels@oktatdsba, az egyetemeken papiralapt
felvételi vizsgdt {rnak.

2016 szeptemberétdl a vélaszhatd,
majd a 2018/19-es tanévtdl a kotelezd
tantdrgyakbdl is szimitégépen
vizsgdznak a tanuldk

A Gruzidban bevezetett érettségi jol
mutatja a szdmitdgépes tesztelés legfejlet-
tebb formdjdnak tartott adaptiv — a tanulék
készségszintjéhez igazodd — mérés elényeit:
a kérdések személyre szabottak, a tesztelés
biztonsdgosabb, a vizsgaid§ lecsokken, de
kizdrélag feleletvalasztdson alapul, a készsé-
gek valtozatos mérése elmarad, a kreativitds,
az innov4cio, a kritikai gondolkodds, a
problémamegoldds értékelésére kevés lehe-

t6séget ad.

Finnorszdgban
megkezdddott az
érettségi vizsga digi-
talizdldsa. A Finn
Erettségi Vizsgabi-
zottsag tervei szerint
a kozépiskolai tanulmdnyaikat 2013-ban
megkezdd tanuldk az érettségi vizsgdjuk
egy részét mdr elektronikus formdban fog-
jak letenni. A bevezetés litemezése elké-
sziilt. 2016 szeptemberétdl a vélaszhato,
majd a 2018/19-es tanévtdl a kotelezd tan-
tdrgyakbdl is szdmitdgépen vizsgiznak a
tanul6k. A Finn Erettségi Vizsgabizottsdg
a kevésbé népszert, kevesebb vizsgdzot
érintd tantdrgyak digitalizdldsdval kezdi
meg az 4talakitdst, és az érettségizdk teljes
populdci6jit érintd kotelezd vizsgatdrgyak
maradnak az utolsé fdzisra, amikor mdr
nagyobb tapasztalattal rendelkeznek a szd-
mitégép alapt vizsgdztatds teriiletén.

2013 janudrjiban idegen nyelvekbdl
szamitégépes prébavizsgit tehettek az ér-
dekl8dsk. A digitalis verziét kiprébalék
koziil sokan ,,élesben” is szivesen vizsgdz-
ndnak szdmitégépen. A mérést a turkui
egyetem 4ltal fejlesztett VILLE elektroni-
kus oktatdsi platform segitségével végezték.
A szdmit6gép alap érettségi vizsgarend-
szer kifejlesztésén dolgozé Digabi projekt
2013 8szén hacker pélydzatot irc ki 7he
Hackabi inspiration! cimmel, hogy megke-
resse a tervezett érettségi szoftver gyenge
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pontjait. Az elektronikus vizsga elsg Linux
alapu vdltozatdt ,,tdmadtdk meg” a verseny-
z8k, és szdmos biztonsdgi problémdra hiv-
tak fel a fejlesztdk figyelmét.

Az oktatdspolitika nagy gondot fordit a
széles korli kommunikdciéra, a tandrok fel-
készitésére. Folyamatos a parbeszéd a ko-
z6sségi oldalakon, mintafeladatokat tesz-
nek kozzé, és a 2014 juniusdban megnyil6
webes feliileten a tandrok és a fejlesztdk
megoszthatjdk gondolataikat. A minta-
tesztsor egyik témakore a fenntarthatd er-
dégazdélkodds Finn-
orszdgban. A tanulék
multimédids forrdsok
(térképek, diagramok
és dbrdk) segitségével
vélaszoljak meg a kér-
déseket. A feladatok
egyszerliek, megoldd-
sukhoz nem kellenek bonyolult szdmitds-
technikai ismeretek.

Finnorszdgban 2019-re a teljes érettségi
vizsga digitalizdldsa megvalésulhat, ami a
technoldgia mellett a feladattipusokat is
megvaltoztatja. Multimédids anyagok bé-
séges alkalmazdsit tervezik, tdbb kép,
hanganyag, vided és statisztikai adar 4ll
majd a vizsgdzdk rendelkezésére. A vizsga-
kérdések a tanuldk teljes korti képzésének
eredményességét: az informdcidszerzés és
feldolgozds hatékonysdgi, a kritikai gon-
dolkodist, a problémamegolddst szeretnék
mérni.

Dénidban a kozépiskolai oktatds folyama-
tdban az informdcié- és kommunikdcié-
technoldgia haszndlata kételezd, és a tani-
tasi idékeret 25%-a IKT-n alapulé
tdvoktatdsban is megszervezhetd. Az irds-
beli hézi feladatok megolddsa minden eset-
ben lehet elektronikus: powerpoint prezen-
tdci6 vagy multimédids produktum. Az
irdsbeli vagy szébeli vizsgdkon haszndlha-
tok az informatikai eszkozok. A vizsgasza-

a tanulék 98%-a vilasztotta
ugyanannak a vizsgdnak a digitdlis
verzidjét, és csak 2%-a ragaszkodott
a papiralapu érettségi vizsgdhoz

balyzat két teriileten korldtozoé: tiltja az in-
ternet haszndlatdt és a kommunikdcidt. Az
irdsbeli érettségi vizsgdkon a kozépiskoldk-
ban 1994 6ta haszndlhat6 szdmitégép ddn
nyelv és irodalombdl, a humén tantdrgyak-
bél, valamint biolégidbdl és bizonyos ide-
gen nyelvekbdl. 1997 6ta a kereskedelmi és
miiszaki kozépiskoldkban valamennyi vizs-
gdn a szdmitdgép vizsgaeszkdz. Ebben az
elsd periddusban f8leg szovegszerkeszts-
ként funkcionilt, internet vagy egyéb
szoftverek nem voltak megengedettek.
2000 éta szoftverek-
kel felszerelt szdmito-
gépeken dolgozhatnak
a vizsgdzok, akdr isko-
lain, akdr sajdt eszko-
zdn. A tanulék a dén
nyelv és irodalom
érettségin valaszthat-
tak, hogy hagyomdnyos vagy elektronikus
vizsgdt kivinnak-e tenni. A tanulék 98%-a
vélasztotta ugyanannak a vizsgdnak a digi-
talis verzidjdt, és csak 2%-a ragaszkodott a
papiralapt érettségi vizsgdhoz.

Az érettségi vizsga digitalizdldsdnak elsd
szakaszdban a ddn oktatdsi minisztérium
a hagyomdnyos, papiralapu vizsgakérdése-
ket elektronikus rendszerben alkalmazta.
A fejlesztés jelenlegi szakaszdban zajlik az
érettségi vizsgak teljes kort 4talakitésa,
az Gjgenerdcids, 21. szdzadi készségeket is
éreékeld mérbeszkozok bevezetése. A dan
oktatdsi minisztérium célkitlizése, hogy
a hagyomdnyos médszerekkel kordbban
nem mérhetd kompetencidkat is bevonjik
a vizsgdztatdsba, valamint, hogy a teszt ne
az IKT-készségeket mérje, hanem az adott
tdrgyhoz kapcsolddé tudds, készség és
actitid hdrmasdt. 2001-t8] a kozgazdasdgi
szakkozépiskolakban a tanulék magasabb
szintli kritikai gondolkoddsét, probléma-
megolddsdt is tesztelik. Példdul a komplex
gazdasdgi vizsga keretében a végzdsok egy
ddn véllalkozdst mutatnak be. CD-n kapott
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céginformdcidk, interjik, sajtémegjele-
nések, termékinformicidk, szdmldk stb.
alapjan — kétnapi, otthoni 6ndllé6 munka
utdn — prezentdljdk a cég mikodésée, a cég
életében jelentkezd problémékat, és az dlta-
luk kidolgozott megoldési stratégidt.

Dénidban az e-érettségi hatdsa egyér-
telmten pozitiv: a didkok motivaltak, a
gyengébb tanulék onbizalma megnétt; a
tandrok nyitottabbak lettek, innovécids
hajlanddsdguk megerds6détt; Gj munka-
formak jelentek meg a tanulds folyamatd-
ban; az IKT tantermi haszndlata intenzi-
ven béviilt és minden tantdrgyban
megjelent; valamint az 4j médszer jelentd-
sen visszahat a tantervi szabdlyozdsra is.
Dénidban a kereskedelmi kdzépiskoldkban
alkalmazott gazdasdgi vizsga a komplex
problémamegolddst kézpontba helyezd,
kritikai gondolkoddst értékeld tjgenerdcios
vizsgdk irdnydba mutat.

Nigéridban talin éppen a magas szinvonald
oktatds vethet véget az orszdgban kialakult
kaotikus helyzetnek. Ezért 2013 februdrji-
ban meghirdették a szdmitgép alapti okta-
tds és értékelés bevezetését. A felsGoktatds-
ban mér folynak a szdmitgép alapt
felvételi vizsgak, amire a kozépiskoldknak
fel kell késziteniiik a tanuldkat. Lagosban
2013 szeptemberében az
oktatdsi dllamtitkdr kije-
16lte azt a tiz dllami isko-
l4t, ahol kisérleti jelleggel
bevezették a szdmitogép
alapu érettségi vizsgit.

A kiprobélds sikeres vol.
A 'The Joint Admissions
and Matriculation Board (K6z6s Felvételi
és Erettségi Vizsga Testiilet) elndke bejelen-
tette, hogy 2014-ben szdzétvenhdrom vizs-
gakozpontban hatszdzezer végzds fog elekt-
ronikus vizsgdt tenni, és 2015 a papiralapi
vizsgak megsziinésének az éve lesz Nigérid-
ban.

a vizsga az ismeretek, a tudds,
a megértés tesztelése mellett
az 6nallé gondolkoddst és
a problémamegolddst is méri

A mérés-értékelés Gj gyakorlata van
kialakuléban a brit oktatdsban. 2013-ban
Skécidban az dtalakult National
Qualifications (Nemzeti Képesitések)
rendszerében az {résbeli vizsgakérdések
megolddsa csak egy a lehetséges vizsgafor-
mak koziil. A vizsga lehet feladat, esetta-
nulmdny, gyakorlati tevékenység, eldadds,
portféli6, projekt, {rdsbeli vizsga. A hée-
szintd képesitési rendszer elsd négy szintjé-
nek értékelése az intézmény keretei kozotee
torténik, nem vizsga, de ahol sziikséges, ott
tesztet is {frhatnak a tanulék. Az értékelést
a tandr folyamatosan végzi a Scottish
Qualifications Authority (Skét Képesitések
Haté6sdga) standardleirdsai alapjdn, és ami-
kor gy itéli meg, hogy a tanuld elérte az
alapfokd tudds standardszintjeinek vala-
melyikét, akkor az intézmény a képesitési
szintek kritériumai alapjén értékeli a tanu-
16t, aki megkapja a National 1, National 2
majd a National 3 alapfokti mindsitést.

A National 4, a kozépfoku képesités elsd
szintje, a kordbbiakhoz hasonléan stan-
dardkritérium alapt belsd értékelés, és a
vizsga az ismeretek, a tudds, a megértés
tesztelése mellett az 6ndllé gondolkoddst és
a problémamegold4st is
méri. A vizsga része a
hozzdadott értékek mé-
rése (Added value unit),
amelynek hdrom nagy
egysége: a breadth (ter-
jedelem), amely a tanul6
tuddsdnak, készségeinek
és értelmének a hatdrait méri; a challenge
(kihivds) azt vizsgdlja, hogy milyen mér-
tékben gyarapodott a tanuld tuddsa, fejléd-
tek a készségei; az application (alkalmazds)
pedig azt teszteli, hogyan tudja a vizsgdzé
ismeretlen helyzetekben is alkalmazni a tu-
ddsdt.
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A kézépszintli mindsités mdsodik
fokozata, a National 5 az els6 kiils§ értéke-
lés. Két nagy egysége: a kiilsd vizsga és a
tanév folyamdn teljesitett feladatok, mint
példdul portfélik, projektek vagy gyakor-
lati tevékenységek stb. Az {rdsbeli vizsga a
tuddst, a megértést, a kognitiv készségeket
(figyelem, memoria, déntés, indoklds,
problémamegoldds) teszteli, és érdemjegy-
gyel mindsit; a kordbbi kritériumalapu,
megfelelt — nem felelt meg mindsitéssel
szemben a National 5 vizsgdn négy érdem-
jegy szerezhetd: A, B, C, D, vagy nincs mi-
ndsités beirds. A sikeres
National 5 utdn a tanu-
16k Gjabb kurzusokon sa-
jatitjdk el a felséfoka ta-
nulmdnyokhoz sziikséges
tuddst, hogy a Higher
(New) emelt szint(i kove-
telményeknek megfelelje-
nek. Az egyetem elsd évé-
nek befejeztével, a tovdbbi egyetemi
tanulmdnyok folytatdsihoz, azaz a mdsod-
év megkezdéséhez, az Advanced Higher
(New), a halad4 emelt szint{i vizsgdn mé-
rettetnek meg a hallgaték. A vizsgarészek:
irdsbeli feladatok és a fent emlitett kurzus-
munkdk valamelyike. A mindsitést kiilsd
éreékel8k végzik.

Az angolszdsz orszdgok oktatdsi gya-
korlatdban kedvelt kurzusmunkdk besz4-
mitdsa a magas kockdzat, kimeneti vagy
mindsitd vizsgdk eredményébe a reliabilitds
(megbizhatésdg) szempontjdbdl vitatott.

A kiils8 segitség lehetdsége (sziild, tandr,
barit stb.) nem zdrhaté ki, igy az nem ga-
rantdlja az ériékelés teljes megbizhat6sdgit.

A fenti probléma kikiiszobolésére az ez-
redfordulé tdjdn Richard Kimbell profesz-
szor (London Goldsmith Egyetem) kidol-
gozta a web-portfolidvizsga és a
web-technolégidn alapulé értékelés méd-
szertandt a Design & Technology (Terve-
zés és technolégia) tantdrgy GCSE (érett-

az értékelés a tanuldsi folyamat
szerves része, mig a vizsgazas
nem mds, mint a tanuldsi
folyamat értékelése, hiszen
ugyanarrél a torténetrdl van szé

ségi) vizsgdjdra. A Great E-scape
(Nagyszeri menekiilés) program neve tald-
16. Az E-scape nagy E-je utal az elektroni-
kus véltozdsra, maga a menekiilés sz6 pe-
dig a kordbbi hosszadalmas papiralapt
érettségi vizsga kotelékébdl val6 szabadu-
lést jelenti. A programot megel8z8en a ta-
nuldk szdz éra alace készitették el a papir-
alapu portfélidjukat, a web-portfélié vizsga
a folyamatot hat 6rdra csokkentette.

A professzor célja a tanulds és az ércéke-
1és folyamatdnak az 6tvozése. A tanulds so-
kak szdmdra a tantermi tevékenységet je-
lenti, a vizsgdzds pedig
a tesztirdst. A kreativ
tanuldi tevékenység és a
vizsgdzds sokak szdmdra
dsszeegyeztethetetlen.
Kimbell a két tényezbt
kivénja egyesiteni, ahol
az értékelés a tanuldsi
folyamart szerves része,
mig a vizsgdzds nem mds, mint a tanuldsi
folyamat értékelése, hiszen ugyanarrél a
torténetrd] van szo.

Kimbell a fiatalok szubkultirdjdra jel-
lemz§ digitdlis vildgot vonja be a tanulds és
a vizsga folyamatdba. A professzor a szdmi-
togép képernydje elbtt vagy papirlapok fe-
lett gornyedd didkok helyett stadiékban és
mithelyekben kis csoportokban tevékenyke-
d8 vizsgdzékat szeretett volna l4eni.

Az E-scape projekt a Design & Technology
(Tervezés és technoldgia) specifikciot vd-
laszté tanulék korében valdsult meg eldszor.
A web-portf6liénak koszonhetSen a munka
hat érdra csokkent, két egymdst kovetd reg-
gelen hdrom-hdrom 6ra alatt késziilnek el a
portf6lidk, és a nehezen mérhetd készségek
is értékelhetévé valnak. A 21. szdzadi tech-
noldgidra épiild mddszer a mi elkésziilésé-
nek teljes folyamatdra (a kreativ, innovativ
gondolkozdsra, a problémamegolddsra,

az egylittmiikddésre, a kommunikaciora,

a gyakorlati megvaldsuldsra stb.).
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osszpontosit, és nem a végsé produktumot
éreékeli. Az Gj médszerhez egy kisméretd,
konnyen kézben tarthaté portfélidkészits
digitdlis eszkozt (PDA) terveztek. Az eszkoz
rogziti a tervezés és a kivitelezés részfelada-
tainak dinamikus folya-
matdt, amit egy kdézponti
digitilis feliiletre feltolte-
nek. Az alkotds folyamata
a birdlék szeme ldttdra
bontakozik ki.

A mindsités Louis L.
Thurstone 1920-as évek-
ben kidolgozott Law of
Comparative Judgement
(1927) (Az 6sszehasonlité
birdlat térvénye) cimi holisztikus sszeha-
sonlitd értékelésén alapul. Az 6sszehasonli-
tdson alapulé mddszer esetében a birdls
szubjektiv itélete kikiiszébslhetd, ugyan-
Ugy, mint a sportban, ahol két jétékos vagy
csapat koziil a jobbik gydz, actdl fiiggetle-
niil, hogy milyen elvdrdsai vannak a bir6-
nak. Ennek mintdjdra a birdlok a tantdrgy
kévetelményrendszerének figyelembevéte-
lével 8sszehasonlitanak két portfolide, és
nem osztalyzattal ércékelik, hanem kivd-
lasztjak, hogy melyik a jobb. A médszer
pozitivuma, hogy a birdlé szubjektiv itélete
héttérbe keriil. Lehet a birdlé szigort vagy
elnéz8, itt nem az érdemjegyrdl kell donte-
ni, hanem arrél, hogy melyik munka a
jobb. Minél nagyobb a kiilénbség két port-
folié kézott, anndl biztosabb, hogy a job-
bik fog ,,gy6zni” minden egyes dsszehason-
litdsndl. Az dsszehasonlitds tobb korben
zajlik. Az els§ kor viszonylag konny(, mi-
vel esetlegesen keriilnek 6ssze a pdrok, és
gyakran lehetnek nagyok a kiilonbségek.

A mdsodik, a harmadik stb. kérben, ami-
kor a kordbbi kérok ,,gydzteseit” és ,veszte-
seit” vetik ossze, és a mindségi kiilonbségek
egyre csdkkennek, a déntés nehezebb.

A harmadik vagy a negyedik korben a bi-
ralék mér arra is figyelnek, hogy meghaté-

a birdlék a tantdrgy
kovetelményrendszerének
figyelembevételével
osszehasonlitanak két
portféliét, és nem osztdlyzattal
értékelik, hanem kivdlasztjk,
hogy melyik a jobb

rozzdk az érdemjegyek (Nagy-Britannid-
ban: A, B, C, D, E) hatdrdt; melyek azok a
munkdk, amelyek az érettségi vizsgakove-
telmények alapjdn a magasabb vagy az ala-
csonyabb kategéridba tartoznak. Egy bizo-
nyos szdmu kor utdn az
eredmény nem véltozik.
Van, ahol a harmadik,
van, ahol a tizenegye-
dik kér hozza meg a
végeredményt. Az osz-
szehasonlitds befejezté-
vel, a pozitiv és negativ
itéletek alapjdn kiala-
kulé rangsor jél mutatja
a mindségi kiildnbséget
és a teljesitmények relativ éreékét. A kovet-
kez8 1épés azon munkdk alapos tGjabb
értékelése, ahol a birdlék véleménye nem
egyezett. Végiil a kordbban jelzett, az egyes
osztélyzat hatdrain lév6 munkdkat djra
osszevetik, meghtizzdk az érdemjegy-hatd-
rokat, és a rangsorban elfoglalt hely osz-
tdlyzattd vélthatd 4t. A mddszer 6tvozi a
normatfv (a tanuléi munkdk 6sszevetése)
és a kritériumalapt (érdemjegy a kozponti
standardok alapjdn) éreékelést.

Kimbell professzor véleménye szerint a
hagyomdnyos vizsgdztatdsban az objektivi-
tast jelentdsen befolydsolja a birdlé szubjek-
tiv megitélése, még a kovetkezetes
kovetelményleirdsok mellett is. A holisztikus
péros osztdlyozdsban a birdlok szdma magas,
egy munkdt tdbb pedagdgus is értékel, az
eljdrds demokratikus, egyiittmiikodésen
alapul és megbizhatd. A megbizhatésigi
mutatd éreéke 0,950-0,961 kériil mozog.

A médszer sikeres, ma mdr mds maveltség-
teriileteken is alkalmazzak (természettudo-
médnyok, foldrajz), valamint a szévegalkotdst
vizsgdl6 orszdgos kompetenciamérésben is.
2013 szeptemberéig tizennégy orszdg — koz-
titk Svédorszdg, Izrael, Ausztrilia, frorszég,
Skécia, Spanyolorszdg, Szingapur — prébélta
ki az értékelés holisztikus modelljét.
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A fejlesztés itt nem ért véget. A méd-
szert beépitették a tantermi tanulds folya-
matdba, a webes feliilet a mindennapi
munka része lett. A tanulék a munkafdzis
meghatdrozott pontjain feltdltik a tervraj-
zokat, az egyiittmikodést dokumentdld,
hangfijlokban rogzitett beszélgetéseiket,
vagy az egyéni gondolatmenetiik magyari-
zatdt, az alakulé produktumok fényképeit
vagy videdfelvételeit stb., folyamatosan de-
monstréljdk a problémamegoldds menetét.
A munka befejeztével az értékelést a tanu-
l6tdrsak végzik, a tanulds hatékonysiga a
tarséreékeléssel megsokszorozddik. A tan-
teremben zajlé tevékenység és a vizsgafel-
adatok egybeesnek, és a ,,puha készségek”
is mérhet6vé vdlnak.

*

Az ezredfordulé tdjdn az érettségi vizsgik
korszer(isitését a standardizilt kdzponti
vizsgarendszerek jelentették. Mdra az Euré-
pai Unié huszonnégy orszdgiban azonos
kovetelmények alapjdn mérd érettségi vizs-
gk zajlanak. Hamarosan Ausztridban is
megvaldsul a kozponti vizsgarendszer, és

Németorszdg is torekszik az egységesités fe-
1é. A vizsgarendszerekben megjelenik a szd-
mitégép alkalmazdsa, a kivitelezés médja
véltozatos, a papiralapt vizsga képerny6re
»vandorldsit6l” (Szlovdkia) az adaptiv
tesztelésen (Grazia), a problémamegoldé
vizsgafeladatokon (Finnorszdg) dt, a web-
portfélidig terjed (Anglia). Az informdcids,
tuddsalapt gazdasdg elvdrja a problémak
komplex, rugalmas és csapatban torténd
megolddsit, a hatékony kommunikdcidt,

az informiciddradat dinamikus kezelését,

a technika optimadlis felhaszndldsdt, a folya-
matos tanuldst, az innovaciét és annak
megosztdsdt. Vltoznak a munkaeszkdzok és
-moédszerek, valtozik a gondolkoddsmdd, dj
készségek, vezetési stilus és termelési méd
jelenik meg a munkaerdpiacon. Az oktatds
kézéppontjdba a tanulé egyéni fejlédése ke-
riil a frontdlis ,,tdmegoktatds” helyett. A ta-
nuldsban a kreativitds, a kritikus gondolko-
dds, a problémamegoldis, a kommunikdacié
és a csapatmunka domindl, és ezek vizsga-
helyzetben t6rténd értékelése 1j kihivést je-
lent az érettségi vizsgdk torténetében.
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LAPSZEMLE

Martensson, K. — Roxa, T. és Stensaker, B.
(2012): From quality assurance to quality
practices: an investigation of strong
microcultures in teaching and learning.
Studies in Higher Education. 39. 4. sz.,
534-545.
Az elmult évtizedek felséoktatdsi reform-
jainak egyik legfigyelemreméltobb fejle-
ménye a szisztematikus min8ségbiztositds
bevezetése, mind intézményi, mind orszd-
gos szinten. Ennek hatdsai azonban in-
kabb az igazgatds és el-
szdmoltathatdsdg
teriiletén jelentkeznek,
holott a tanitds és tanulds
szinvonaldnak javitdsa
volna a célja. Az egyetemi
oktatdk is gyakran szkep-
tikusak a mindségbiztosi-
tds ligyében.

A cikk szerz8i ugy érvelnek, {ir tdtong
a tanitds és a tanulds mindennapi vildga,
gyakorlata, valamint a mindségbiztositds
formilis gyakorlata kozétt. A mindségbiz-
tositdsnak magaba kellene foglalnia a ta-
nuldsi és tanitdsi gyakorlatokat, és rend-
szeresen kellene reflektdlnia ezekre,
figgetleniil attdl, hogy jél miikddének
tlinnek-e.

lir tdtong a tanitdssal
és tanuldssal kapcsolatos
mindennapi gyakorlat,
valamint a mindségbiztositds
formalis gyakorlata kozott

A kutatds sordn 6t olyan egyetemi
mikrokultirdt, vagyis tanszéket, illetve
munkacsoportot vizsgéltak, amelyekrdl 41-
taldnos volt az egyetemen az a vélekedés
(dékdnok, tanszékvezetdk és didkképvise-
18k véleménye alapjn), hogy jél mikod-
nek, mind a tanitds, mind a kutatds teriile-
tén. A szakirodalom a mindségbiztositds
gyakorlatdban hdrom elemzési szempontot
azonosit: a formdlisat (szervezeti struktira
— j6-e az informdciédramlds, kelléen gor-
diilékeny-e a dontéshozatal), a politikait
(szovetségek, hatalmi harcok) és a
kulturilisat (szervezeti identitds, értékek,
hagyomdnyok). A cikk ezek kéziil a kultu-
ralis néz8pontot képviseli.

Osszesen 17 tandrral
és 28 didkkal készitettek
interjuit, melyben a cso-
port értékeire, a tanitdsi
elemekre, fejlesztésekre,
a mds csoportokkal és a
szervezettel vald kapcso-
latra, déntéshozatalra,
valamint a csoport t6r-
ténetére kérdeztek rd. Elséként kideriilt,
hogy mindegyik csoportban hagyomdnyo-
san kiemelt jelentéséget tulajdonitanak a
tanitds mindségének (s az ehhez szorosan
kapcsol6dé kutatdsnak), s magas elvdrd-
sokat tdmasztanak a didkokkal szemben —
mindezt intézményesitetten, s igy tinik, a
csoporttagok dltal internalizdltan. A mind-
ségi problémdkra (a didkok eredményeinek
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romldsa, vagy a tanitdst nem eléggé komo-
lyan vevé kollégdk) azonnal reagdlnak, ezen
problémdk azonositdsdban tdmaszkodnak
tobbek kozt a didkok visszajelzéseire is. Az
er8s hagyomdnyok azonban — habdr az 4l-
land fejlédést dszténzik —, csak a meglévd
paradigmdn beliil reflektdlnak a tanitdsi
gyakorlatra, tehdt az ezzel kapcsolatos alap-
vetd vélekedéseket nem kérddjelezik meg.

Misodikként a szerz8k
megallapitjak, hogy a jél
miikddé csoportok nyitot-
tak és egytittmi(ikddnek a
szélesebb intézményi kor-
nyezettel, s intézményen ki-
viili szakmai csoportokkal
is, azonban mindig a sajdt
logikdjuk és feltételeik sze-
rint. Részt vesznek a dontéshozatalban, szo-
vetségeseket keresnek, 4m szeretik maguk
megvélogatni, kikkel keriiljenek szorosabb
kapcsolatba. A felsd vezetés irdnymutatdsit
nem fogadjak kritikdtlanul, ha azt haszon-
talannak itélik, tobbé-kevésbé nyiltan ellen-
4llnak, s csak felszinesen tesznek eleget az
abbdl fakadé kotelezettségeiknek.

Végiil azt az észrevéeelt teszik, hogy
az egyetemi vezetés nehezen tudott j6l mi-
kodd mikrostruktardkat azonositani, nem
volt egységes szempontrendszer, amikor
ezt a kérdést probéltdk megvélaszolni.

Jelenleg a bolognai folyamat a legna-
gyobb mindségbiztositdsi rendszer a felss-
oktatdsban. A vizsglt csoportokban az ez-
zel jdré tanmenet-modositds és tanuldsi
eredmények 4j meghatdrozdsa vagy csak
formélisan, az adminisztrdcié szintjén tor-
tént meg, vagy ellenkezdleg, nagyon ko-
molyan vették, és valéban Gjragondoltdk a
tantdrgyi struktirdkat. A folyamat tehdt
hozott véltozdst, azonban kevés jele van a
rendszerszint(i hatdsnak. A csoportok mér-

! Part-time and online students.

sziikséges lenne a mindségi
gyakorlatok és a formélis
mindségbiztositds integréldsa,
mely egyben reflektdlna
az intézet mikodésére

legelték, mennyire vannak dsszhangban a
bolognai elvdrdsok sajdt célkittizéseikkel, s
ettdl fiiggd mértékben implementdledk.

A szerz8k szerint szitkséges lenne a mi-
ndségi gyakorlatok és a formdlis mindség-
biztositds integrdldsa, mely egyben reflekedl-
na az intézet miikddésére. Reflektiv
gyakorlat lehet az intézményi m(ikodésbe
beépitett onellendrzési mechanizmus. Fon-
tos a magas foku érzé-
kenység az intézményi
hagyomdnyokra és jelleg-
zetességekre, mely meg-
Gjuldsi képességgel paro-
sul: a minéségbiztositds
4ltaldban a jovébe tekint,
azonban sikeresebb len-
ne, ha chhez figyelembe
venné az intézeti csoportok mulgdt is, s az
intézményi szinten kit(izdtt célokat bele
tudnd helyezni ebbe a keretbe. Meglepd
modon sziikségesek tovabbd a konflikcusok:
ezek mentén lehet ugyanis az 6nellendrzési
folyamat eredményeinek értelmezésébe di-
namizmust vinni. Ugyanakkor fontos, hogy
a konfliktus ne személyek kozoti ellenté-
tekbdl 4lljon, hanem tények és azok eltérd
értelmezései koriil alakuljon ki.

Martin, L. — Spolander, G. — Ali, I. és
Maas, B. (2012): The evolution of student
identity: A case of caveat emptor. Journal of
Further and Higher Education. 38. 2. sz.
200-210.

A cikk szerz8i szocidlis és egészségligyi me-
nedzsment alapszakos, levelez tagozatos'
hallgaték tanuléi identitdsdt vizsgéledk, ta-
nulmdnyi teljesitményiikkel 6sszefiiggés-
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ben. Allitdsuk szerint a tanuléi identit4s
kialakuldsa létfontossdgt ahhoz, hogy a
hallgaték eredményesek legyenek. Ez ne-
hézségekbe titkdzik azonban, ha a hallga-
tok munka mellett, csak részidében foly-
tatjik egyetemi tanulmdnyaikat.

A kutatds alapjdul egy online szocidlis
és egészségligyi menedzs-
ment alapképzés szolgalt.
A humén tudomdnyok te-
riilletén 4ltaldnosan elfoga-
dott nézet, hogy a készségek
fejlédéséhez és a mindségi
tanuldshoz (deep learning)
aktivitds és érzelmi, kogni-
tiv, viselkedési elkotelezd-
dés sziikséges, mely utdbbit
elésegitheti a tanuléi kozosségek megléte.
Ennek megfeleléen a képzés eldaddsokbdl,
szeminariumokbdl, vitaférumokbdl allt,
melyek az interaktivitdst voltak hivatottak
elésegiteni. Két év alatt azonban az okta-
ok stlyos gondokat fedeztek fel a didkok
eredményességével kapcsolatban, melyet az
elkotelez8dés hidnydnak tulajdonitottak.
Ez kiilonben is jellemzd probléma az on-
line tanulds esetében. A tanuléi elkdtelezé-
dést elésegitendd, kotelezd jelleggel beve-
zették, hogy a didkoknak olvasniuk és
értékelniiik kell egymds munkdjic. Ebben
a kisérletben négy oktaté és tizenhdrom di-
dk vett részt egy évig, az Osszes tandr és a
didkok koziil heten pedig egy kérddivet is
megvalaszoltak a tanév végén, a kolesonds
értékelés hatdsairdl a teljesitményre. Ebbél
az deriilt ki, hogy a didkok méltatlankodva
dllak hozz4 a feladathoz, melynek magya-
rdzata lehet a tanuléi identitdsuk hidnya.
Volt, aki tgy érezte, ez nem az & dolga,
mdsok nem segitségként, hanem a mér ele-
ve nagy munkaterhek névekedéseként te-
kintettek r4.

2 Az Egyesiilt Kirdlysigban.

az oktat6k sulyos gondokat
fedeztek fel a didkok
eredményességével
kapcsolatban, melyet az
elkotelez6dés hidnydnak
tulajdonitottak

A szerz8k hipotézise tehdt, hogy a ta-
nuléi elkotelez8dés nem teremthetd meg
pusztdn interaktiv feladatok foladdsdval;
szitkséges, hogy a hallgatok didkként te-
kintsenek 6nmagukra. A fels6oktatds pia-
cositdsdval nagy hangsilyt kapott a nappa-
li tagozatos tanul6k tanuldi identitdsdnak
kialakitdsa: az els6 hetek
programjai, az egyetemi
kampusz, a kollégiumok
mind ezt erdsitik. Ezek a
kozosségépitd, identitdst
er8sitd elemek hidnyoz-
nak azonban a csak rész-
id8ben vagy tévoktatds-
ban tanulé hallgaték
esetében, akik igy nehe-
zen tudjdk a hallgaték csoportjahoz tarto-
zénak érezni magukat.

Réaddsul a foglalkozdsi identitds er8s
az egészségligyi, szocidlis teriileten dolgo-
z0k esetében, habdr az ott zajlé akeudlis
véltozdsok? az identitdsra is hatdssal van-
nak. Ennek lényeges eleme a szabdlytiszte-
let és az engedelmes feladatteljesités, nem
csoda hdt, ha az ilyen hétter(i tanulék meg-
kérdgjelezik, hogy az § dolguk-e didktdrsa-
ik munkdinak értékelése, és van-e értelme
egydltaldn ennek a feladatnak. Mi tobb, a
felndteek 4ltaldban a munkahelyi elémene-
teliik érdekében jelentkeznek képzésekre,
igy feltételezhetd, hogy ezeknek a tanuldk-
nak a foglalkozdsi identitdsa még erdsebb.

A felsBoktatdsi képzések egyre inkdbb
hangsulyt fektetnek az elmélet és a gyakor-
lat kozotti kapesolatok erdsitésére. Igy eb-
ben a képzésben is, minden el&irt feladat le-
het8séget adott a hallgatoknak arra, hogy
munkahelyi tapasztalataikrol irjanak, arra
reflektdljanak. Ha azonban minduntalan a
foglalkozdsi identitdsukra emlékeztetjitk
8ket, mely a szolgdlatkészséget helyezi el§-
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térbe, akkor megnehezitjiik, hogy a kritikai
gondolkoddst 6sztonzd tanuléi identitdsuk
er8sddjék. Pedig a tanuldi elkotelezddéshez,
mely a készségfejlédés és a mindségi tanulds
egyik eléfeltétele, sziikséges a tanuléi iden-
titas kialakitdsa. Ez nehezebb azok esetében,
akik nem kozvetleniil a kézépiskolai padbél
érkeznek a felséoktatdsba,
hanem évekkel késébb, ki-
formalédott foglalkozdsi
identitdssal.

Az elsé félévben fontos
lenne egy olyan tanterv ki-
alakitdsa, amelyben hang-
stlyos elem a hallgatévd
vélds elésegitése. Tehdt
a médszertani felkészités (esszéirdsi szaba-
lyok, id6menedzsment, s hasonlé praktikus
eligazitds) mellett sziikséges a hallgatéi lé+-
tel kapcsolatos értékek és elvdrdsok kozve-
titése is, ezek vdrhaté el8nyeivel és hatdsai-
val. Emellett lényeges a helyes egyensuly
megtaldldsa a munkahelyi tapasztalatok
beépitése és a kreativabb, innovativabb fel-
s6oktatdsi kornyezetbe valé beilleszkedést
segitd feladatok kozote. Végiil az egyete-
meknek megolddst kell taldlniuk online
modon tanulé hallgatéik bevondsdra,
hogy ugyanazokban a szolgdltatdsokban,
élményekben és tdimogatdsban részesiilhes-
senek, mint a hagyomdnyos médon tanul4
tarsaik.

Fletcher, J. (2013): A review of ,effective”
reading literacy practices for young adolescent
11 to 13 year old students. Educational
Review. 66. 3. sz. 293-310.

ebben a képzésben is, minden

eldirt feladat lehetdséget adott
a hallgatknak arra, hogy

munkahelyi tapasztalataikrél
irjanak, arra reflektdljanak

Jo Fletcher a 11 és 13 év kozotti, angol
nyelven tanulé didkok (az Egyesiilt Alla-
mokbdl, az Egyesiilt Kirdlysdgbdl, Ausztra-
liabél, Uj-Zélandrél és Kanaddbol) haté-
kony olvasdstanitdsaval foglalkozd
szakirodalmat tekintette 4t, a kilencvenes
évek kozepétdl napjainkig. Nem folyt tdl-
sagosan sok kutatds eb-
ben a témdban; feltétele-
zése szerint azért, mert
ebben az életkorban a
direkt olvasdstanitds
hittérbe szorul, a szak-
targyakra helyez8dik a
hangsuly. Felvetddik a
kérdés, az 8 helyzetiik-
ben mds szdmit-e hatékony olvasdstanitds-
nak, mint a kisebbek esetében? Az olvasisi
készség megléte kritikus kérdés ebben az
életkorban, hiszen a tantdrgyi sikerek el6-
feltétele.

A kutatdsok hatékony tandrokat és ha-
tékony iskolai programokat vizsgaltak.

A hatékonysdg definidldsa kapcsdn a szerzd
megjegyzi, hogy a fogalomnak politikai je-
lent8sége van, 4ltaldban a feleldsség megdl-
lapitdsa, vagy a kdzvélemény megnyugtatd-
sa esetén keriil eld. Ugyanakkor nem
biztos, hogy minden olvasdshoz k6t6d6
készség kvantifikdlhatd, és standardizdle
tesztekkel jol mérhetd (Fletcher a kulturdli-
san adaptiv tesztek mellett érvel, s a ,,dol-
gozatra tanitds” veszélyeire hivja fol a fi-
gyelmet). Az olvasdsi hatékonysdg vitdja
néha a koriil folyik, hogy az alacsonyabb
szint(, technikai készségek (kibet(izés, fo-
lyékonysdg) fontosabbak-e, avagy a megér-
tés és szokincs magasabb szint(i készségei
(Wray és mtsai, 1999).

A kutatdsok bemutatdsa sordn a szerzd
minden esetben felhivja a figyelmet a kuta-
tds finanszirozdi hdtterére, s megemliti,
hogy ez befolydsolhatja a kutatdst, ahogy
minduntalan kritikdval illeti azokat a kuta-
tokat is, akik pusztdn a didkok és tandrok
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megkérdezésébdl, 4m a sziil6k teljes kiha-
gyasaval kovetkeztettek az iskola és a csa-
14d kozotd kapcesolatok milyenségére. Elvi
kérdés, teljes egészében az iskola feladatd-
nak tekintjiik-e az olvasds megtanitdsit,
vagy a csalddra, a tdgabb kornyezet segitsé-
gére is szdmitunk, melynek amugy kimu-
tathatéan erds hatdsa
van a didkok iskolai tel-
jesitményére (Hattie,
2009). Ugyanigy méd-
szertani szempontbdl is
értékelte a kutatdsokat,
ennek egyik visszatérd
eleme volt a ,,hatékony
tandr” kivélasztdsdnak
problematikdja.

Két koz6s elem volt jelen az dsszes vizs-
gélt cikkben. El8szor is, azokban az isko-
lédkban volt tapasztalhaté folyamatos szak-
mai fejlédés az olvasdstanitdsban, ahol a
tantestiilet és az igazgatd is tdimogattdk ezt
a teriiletet. Mdsodszor az olvasdstanitds
szempontjébdl hatékony iskoldkban jol ki-
épitett monitoringrendszerek mikodeek a
tanuldk eldrehaladdsdnak vizsgdlatdra, s az
ebbél nyert adatokat a pedagégusok f6l-
haszndltdk a tanitds tovdbbi menetének
megtervezésekor. Vagyis a tandrok kulcs-
szerepldi a hatékony olvasdstanitdsnak.

Az olvasédstanitds szempontjdbol haté-
kony iskoldkra, illetve tandrokra a kovetke-
z6k voltak még jellemzdk: a tandrok alapos
tuddsa az olvasdsrél, s a mély meggy8z8dés
ennek kiemelt jelentdségérdl; az irds, olva-
sds és beszéd egyiittes gyakoroltatdsa; az ol-
vasds Osszekapcsoldsa mds tantdrgyakkal;
kiscsoportos foglalkozds a tanul6kkal; illet-
ve a tanulds olyan kontextusba helyezése,
mely egybeesik a gyerekek érdeklédésével és
hdcterével. Ezen kiviil a hatékony tandrok

kritikdval illeti azokat a kutatdkat
is, akik pusztdn a didkok és
tandrok megkérdezésébdl, am
a sziildk teljes kihagydséval
kovetkeztettek az iskola és a csaldd
kozotti kapcesolatok milyenségére

tisztédban voltak a didkok kozotti intenziv
tanuléi kapesolatok sziikségességével, ma-
gas, 4m redlis elvdrdsokat tdmasztottak di-
dkjaikkal szemben. Sok osztdlytermi felada-
tot adtak a gyerekeknek, reflektdlrak sajdt
tanitdsi gyakorlatukra, s8¢, kutatdsokon ala-
pulé gyakorlatokat épitettek be sajét mun-
kdjukba.

Hattie, J. (2009):
Visible Learning: A
Synthesis of over 800
Meta-analyses Relating
to Achievement.
Routledge, London.

Wray, D, Medwell,
J., Fox, R és Poulson,
L. (2000): Teaching Reading: Lessons
from the Experts. Reading, 17-22.

Lauer, P A. — Christopher, D. E. — Firpo-
Triplett, R. és Buchting, F (2013): The
impact of short-term professional development
on participant outcomes: a review of the
literature. Professional Development in Edu-
cation. 40. 2. sz. 207-227.

A cikk szerzéi csaknem 4000 hivatko-
z4s koziil valasztottdk ki azt a 23, 1998 és
2012 kézétt, tdlnyomérészt az Egyesiilt
Allamokban sziiletett irést a pedagégusok
és egészségiigyi dolgozdk® tovdbbképzésé-
r8l, melyeket aztdn tipus, iddtartam, kuta-
tasi terv, résztvevk, tanuldsi tevékenysé-
gek, kimeneti mérések és eredmények
szempontjdbol vizsgéltak. A szemlézett ku-

* 10 tanulmdny kézoktatdsban dolgozé pedagégusokrdl, 6 egészségiigyi dolgozékrél, 3 mentdlhigiénés teriileten
dolgozékrél, 2 kisgyermekkori gondozdsban dolgozokrol, egy felséoktatdsban dolgozékrdl és egy szocilis munka-

sokrol késziilt.
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tatdsok mind személyes kontaktuson ala-
pultak (vagyis legfeljebb részben épitettek
online tanuldsra). Mind 30 érdndl révideb-
bek voltak, és leggyakrabban egy prezentd-
ciébdl, majd azt kdvetSen az anyag elsajdti-
tdsdt lehetévé tévd szitudcids feladatokbdl,
szerepjatékbdl épiiltek fel. Gyakorisdgban
ezt a két tevékenységet
kévették a csoportmeg-
beszélések, bemutaték,
modellezések, kiscso-
portos feladatok, egyéni
reflexiok és akcidtervek,
6ravazlatok készitése. A
kutatdsok sordn 17 eset-
ben végeztek méréseket
a képzés eldtt és utdn is.
A leggyakoribb képzés
utani értékelési eszkoz a kérddiv volt, a
résztvevdk érzékelt fejlédésére, tuddsgyara-
poddsdra, 6nbizalmdra, és a tanultak hasz-
nositdsa irdnti motivdci6jira vonatkozé
kérdésekkel. Ugyanakkor 11 tanulmdny
megfigyeléssel mérte a képzésen tanultak
késdbbi beépiilését a gyakorlatba, 9 esetben
a képzésen tanultakat kérték szdmon a
résztvevdkedl, 4 tanulmdny pedig a didkok
teljesitményét is bevette a mérésbe.

Definici szerint a tovdbbképzés olyan
program, stratégia vagy folyamat, amely-
nek célja a tandrok vélekedéseinek és gya-
korlatdnak megvaltoztatdsa, Gj tudds és
készségek elsajdtitdsinak elésegitése, annak
érdekében, hogy didkjaik jobb eredménye-
ket érjenek el, s 8k maguk kompetenseb-
bek legyenek (Guskey, 2002 és Mosby,
2009). A szakirodalom egyik dltalinosan
elfogadott megillapitdsa, hogy jelentds ja-
vulds nem érhetd el az oktatdsban tovabb-
képzés (szakmai fejlédés) nélkiil, tovabbd,
hogy a képzések fontosak a tantervek szin-
vonalas implementdldsihoz. Ugyanakkor
nem elégséges feltételei, sziikség van
ugyanis szervezeti timogatdsra is

(Kirkpatrick és Kirkpatrick, 2010).

a szakirodalom egyik 4ltalinosan
elfogadott megéllapitdsa, hogy
jelentds javulds nem érhetd el az

oktatdsban tovdbbképzés (szakmai
fejlédés) nélkiil, tovabbd, hogy
a képzések fontosak a tantervek
szinvonalas implementdldsihoz

A szerz8k 10 6 tényez8t azonositottak

a hatékony tovdbbképzés jellemzdiként:

1. A képzés idGtartama az dtadni kivdnt
tananyag nehézségének fiiggvényében
legyen kialakitva.

2. Ismertessék meg a résztvevdket a tanu-
ldsi célokkal, és haszndljdk fel ezeket

a kimeneti mérések

soran.

3. A tovdbbképzés al-
kalmazkodjon a
résztvevd csoport
sajdros igényeihez,
pl. az adott iskolai
korzet pszicholé-
gusainak konkrét
problémdihoz.

4. A képzés sordn mu-

tassak be a kivant tuddst, készségeket, visel-

kedésmddot. Ez torténhet eléaddssal,
videdanyaggal is.

5. Nyujtson lehetdséget a tanultak gyakor-
lati kiprobéldsara.

6. Tegye lehet6vé a csoportos megbeszélé-
seket, a tapasztalatok egymads kozti
megosztdsat.

7. A tovabbképzésre tervezett feladatokat
egészitsék ki elzetes és utdlagos (hdzi)
feladatok.

8. Minél interaktivabb legyen, példdul le-
gyenek benne csoportos problémameg-
oldé vagy egyéni feladatok, hogy a
résztvevlk odafigyeljenek, rendszerbe
foglaljak a tanultakat, s el6zetes tudd-
sukhoz mérjék azt (vagyis menjen végbe
a kognitiv feldolgozds folyamata).

9. A képzés idézitése, helyszine illeszkedjék
a résztvevlk igényeihez, ezdltal is azt az
tizenetet kdzvetitve, hogy megbecsiilik
a részvételt és az erre forditott idét.

10. Tartalmazzon utdnkovetést, dlljon ren-
delkezésre timogatds az implementd-
cio sordn.

A szakirodalmi 4ttekintés kimutatta,
hogy ezen jellemz8k megléte esetén a rovid
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tovabbképzések is hatékonyak lehetnek,
szemben azzal, amit Guskey és Yoon 2009-es
kutatdsdban 4llitott, miszerint nem érdemes

30 6rdndl rovidebb tovdbbképzést szervezni.

A képzés tartalma jobb elrejelzdje az ered-
ményességnek, mint az idétartama.

Guskey, T. R. (2002): Professional develop-
ment and teacher change. Teachers and

teaching: theory and practice. 8. 3. sz. 381-391.

Guskey, T. R. és Yoon, K. S. (2009): What
works in professional development? Phi
delta kappan. 90.7. sz. 495-500.
Kirkpatrick, J. D. és Kirkpatrick, W. K.
(2010): Training on trial: how workplace
learning must reinvent itself to remain
relevant. American Management
Association, New York. Mosby, Inc.
(2009): Mosby’s medical dictionary. Elsevier,
St. Louis.

Csoportkép késziil a kastély disztermében. A sziilok, a gyerckek, és a tandrnd is fellépérubdba dltozve.
A rubik szindrnyalatai a lanyokndl korosztdlyonként vdltozik, a fehértdl a halvanylilin dt a pirosig, sdrgdig.
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HATARTALAN OKTATASKUTATAS. TANULMANYOK A 75 EVES
KOZMA TAMAS TISZTELETERE. SZERKESZTETTE:
CEGLEDI TIMEA, GAL ATTILA ES NAGY ZOLTAN,
DEBRECENI EGYETEM FELSOOKTATASI KUTATO ES FEJ-
LESZTO KOZPONTJA (CHERD-HUNGARY), DEBRECEN, 2014

Alighanem egy doktori program alapito,
szenior kutaté (ez a szenior sz6 jétékonyan
elfedi a recenzens dltal is egyre kevésbé
kedvelt id8s sz6 kellemetlen attittidjét) ki-
emelkedd oktatd és kutatdkat neveld tevé-
kenységének nincs szebb és igazabb bizo-
ny{téka, mint amikor tanitvdnyai kotetbe
rendezett kutatdsi eredményeikkel, tanul-
mdnyaikkal tisztelegnek sziiletésének kerek
évforduléjén.
Ez egy ilyen kotet, amely négy fejezeté-
ben 23 tanitvdny 22 tanulmdny4t adja kdzre.
Minden olyan kétet,
amelyik kiilonboz4
elérehaladottsdgti doktoran-
duszok tanulményait adja
kozre, természetesen hetero-
gén. Nem olvasmdnyossdg-
ban, mert a kotet viszonylag
egyenletesen jo szinvonald,
hanem tudomédnyos elmé-
lytiltségben. Ennek valtozatossiga azonban
legaldbb annyira elényére is valik a kotet-
nek, mint hdtrdnydra, hiszen olvaséi is
legaldbb ennyire, vagy méginkdbb kiilon-
béz8ek lesznek tudomdnyos elmélyiiltsé-
giikben és érdeklédésiikben.

Egy ilyen kotetnél a szerkesztSk is min-
dig nehéz helyzetben vannak, hogy milyen
szerkesztési elveket is kovessenek. Az egyik

orommel, titkolézassal,
kivancsisigtdl vezérelve
irédott tanulmdnyokat
a Professzor trnak is kedves
kutatdsi teriiletekrdl

lehet8ség a tanulmdnyok szerzdi szerinti
alfabetikus névsor. A szerkeszt6k, akik ma-
guk is doktoranduszok, ennél lényegesen
elegdnsabb megolddst vdlasztottak azzal,
hogy a tanulmdnyokat négy fejezetbe so-
roledk, és egy frappdns bevezetdvel dssze-
fogtak. A bevezetd kildtéra invitdlja az ol-
vasékat. Mint irjdk: ,kildtéra, amely
kiilonleges panordmdt kindl a Debrecent
koriilslel Partium régié vagy a Visegradi
orszdgok oktatdsdra”. A bevezetd szeretettel
ajédnlja a tanulmdnykétetet az tinnepeltnek,
mivel, mint {rjdk, az dltala
alapitott dokrtori prog-
ramban foglalkozhattak
oktatdskutatdssal, ismer-
hették meg annak szemlé-
letét, médszereit, kiildeté-
sét, mélységeit, témadit.

S ezért ,cserébe azt adjik
most, amit a tanitvdnyok
a legkedvesebb ajdndékként adhatnak pro-
fesszoruknak a 75. sziiletésnapjdra: 6rom-
mel, titkol6zdssal, kivdncsisdgtol vezérelve
{rédott tanulmdnyokat a Professzor tirnak
is kedves kutatdsi teriiletekrsl”.

Beszédesek a fejezetcimek, ezekkel ta-
golom ¢én is az irdsomat; jol szemléltetik a
Kozma Tamds alapitotta doktori program
kutatdsdnak irdnyait. (Csak z4rdjelben
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jegyzem meg, hogy a tanulmédnyok na-
gyobbik részének viszont hosszu, s az ér-
deklddés felkeltésére nem igazdn alkalmas
cime van. Ezekre rifért volna némi szer-
kesztdi igazitds.)

Bacskai Katinka a szerzdje az elsd irdsnak:
Tandrok hdtrdnyos iskolai kompozicidban,
amelyben el8szor az alacsony stdtust sziil6i
hatter(i iskoldk teriileti, regionilis elhelyez-
kedését vizsgalja, rdmutatva, hogy azok 4l-
taldban falvakban, kézségekben, a ,telepii-
1ési lejed” aljan taldlhatdk, ahol a lakossdg
szocidlis és etnikai dsszetétele jellemzéen

a hdtrdnyos helyzetet titkrézi. Majd az
ezen iskoldkban tanité pedagégusok jel-
lemzdit vizsgélja, rdmutatva, hogy ezekben
az iskoldkban nagyobb a pdlyakezddk és a
féiskoldt végzettek ardnya, nagyobb — a pe-
dagégus-talképzés ellenére — a tandrhidny.
A ranulmény kivéléan elemzi a hazai okta-
tds stlyos polarizdltsigdnak okait, bizo-
nyitva szerz8je kutatdsi kvalitdsait, a témd-
ban valé elmélyiiltségét és j6 interpretdcids
képességeit.

Bordds Andrea: Dominancia és szabad-
sdg egy pedagdgusokkal készitett fokuszcso-
portos interjii tanitdsértelmezéseiben cimi
tanulmdnya Paulo Freire kritikai pedagégi-
ai tedridjdt, és e tedria megdllapitdsait pré-
bélja alkalmazni egy romdniai magyar pe-
dagbgusokbdl 4116 fékuszcsoporttal
készitett interju alapjén. Figyelemre méltd
irds, hiszen ndlunk még csak most ismer-
kednek Freire munkdssdgdval. Helyenként
vitdra ingerl8, de mindenképpen izgalmas
tanulmdny, amely olvasdjdtdl igen mély pe-
dagégiai miveltséget igényel.

Homoki Andrea: Az iskola és a gyer-
mekvédelmi intézmények reziliencidr eldsegi-
t6 hatdsai cimi tanulmdnya az egyik leg-

szinvonalasabb munka az elsé fejezetben.
Pedig a kutatds bonyolult viltozéit és sz-
szetett statisztikai elemzéseit igen nehéz ol-
vasmdnyosan interpretdlni. Taldn a méd-
szertanilag kényesebb olvasék szdmdra
hidnyzik is egy tdbldzatos sszefoglald,
mely dsszekapesolnd a vizsgilt véltozokat,
a korreldcids és a megbizhatésdgi adatokat.
A tanulmény kiilén érdeme, hogy a bonyo-
lult statisztikai elemzés ellenére sikertiil
kozérthetéen megfogalmazni megéllapitd-
sait.

Nagy Péter Kristof: Negyedik osztdlyos
dltaldnos iskolai tanuldk internet-haszndlati
szokdsai és Sziics Timea: Zenciskola az
Eszak-Alfo"/d régidban (Esettanulmdny) ci-
mi {rdsa inkdbb hidnyérzetet kelt az olva-
s6ban, mint elismerést. Mindkét dolgozat
azzal marad addsunk, ami a legfontosabb.
Arra a kérdésre nem kapunk vélaszt, hogy
milyen tdrsadalmi mozgdsok, milyen szoci-
olégiai jelenségek dllnak a kutatott problé-
ma mogott. Fintor Gdbor Jdnos: A sportdg-
vdlasztdst és sportoldsi gyakorisdgot
befolydsold tényezdk az dltaldnos iskoldsokndl
cimii irésdra is ugyanez mondhaté el. Ki-
maradt bel6le a tdrsadalmi hattér, a tdrsa-
dalmi hovatartozds, a szocioldgiai 6ssze-
fiiggések elemzése. Igy azutn a tanulmédny
egy meglehetdsen trividlis megéllapitdson
tdl nem igazdn tud semmilyen Gjdonsdggal
szolgdlni.

Az elsé fejezet z4ré tanulmédnya, Mor-
vai Laura: Egyhdzi iskoladtvételek megjele-
nése a Heves Online cikkeiben cimi irds jol-
lehet izgalmas témdt dolgoz fel,
ugyanakkor nem eléggé meggy6z8 munka.
A dolgozat elsd része az egyhdzi, felekezeti
iskoldk adatait, majd m(iksdési, finansziro-
z4si sajdtossdgait, s az ezekkel kapcsolatos
szakértdi vitdkat mutatja be, néhdny vonat-
koz4sban hidnyosan. A dolgozat érdemi ré-
sze az egyhdzaknak torténd iskoladtaddsok
internetes visszhangjdt elemzi egy honlap
cikkei alapjan. A cikkekbdl és a hozzdszé-
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l4sokbdl azonban nem sikeriil sok mindent
megéllapitania, azon tdl, hogy nagyok a
nézeteltérések. A szerz6 inkabb csodilko-
zik, mint értelmez.

A fejezet els6 tanulmdnya nem igazdn erds.
A kutatds, mely Stark Gabriella Mdria: Mi-
ért a PADI Szatmari Kihelyezett Tagozata?
— Kisebbségi pedagdgushallgatdk intézmény-
és szakvdlaszrdsdr befolydsolé tényezdi cimi
dolgozata alapjdul szolgélt, korreke, de
eredményei nem eléggé meglepdek, taldn
felszinesek is. A szerzé nem szamol azzal,
hogy a magyar kisebbség nyilvinvaléan
nem homogén tdrsadalmi réteg, s a felss-
oktatdsi torekvéseket, intézmény- és szak-
vélasztdsokat alighanem lényegesen befo-
lydsolja a kiilonb6z8 rétegekhez valé
tartozas.

Barta Szilvia: Tandr szakos hallgatok és
egyetemi integritds cim(i tanulmdnya érde-
kes és aktudlis témdt dolgoz fel (bdr a
Szdrny és teher cimli, témdjiba vigé kotet
alighanem elkeriilte a szerzd figyelmét,
mert nem szerepel a hivatkozdsok kézote).
(Csak zdréjelben emlitem, hogy jobb len-
ne, ha a cim a munkamoril sz6t haszndln4,
mert az akadémiai vagy egyetemi integritds
szélesebb fogalom, mint a hallgaték csaldsi
hajlama vagy motiviltsdga.) Ugyanakkor a
tandr szakosok munkamordljanak, akadé-
miai integritdsdnak hallgatétdrsaikéndl
magasabb szingje kissé mintha a szerzd vd-
gydnak tlinne, mint valéban megalapozott
megéllapitdsnak. Anndl is inkdbb, mert a
kutatdsnak van néhdny olyan problémgja,
amelyet a mintavételnél és az elemzésnél fi-
gyelembe kellene venni. Az egyik ilyen a

vizsglt intézmények és azok szakjainak
presztizskiilonbségei. (Valés eredménynek
tlinhet példdul, hogy a tandr szakosok aka-
démiai integritdsa az orvostanhallgatéké-
nal is magasabb?) A mdsik probléma az
egyes szakoknak orszdgonként eltérd , fo-
gyaszthatdsdga” (pl. Magyarorszdgon a pe-
dagégus szakok fogyaszthat6 tomegszakok
voltak a kozelmdltig). J6 téma, de kutatdsa
komplexebb dsszetevdk figyelembevételét
igényli.

Danké-Herczegh Judit: Digitdlis torés-
vonalak a Debreceni Egyetem tandr szakos
hallgatdi korében cimii irdsa egy nagyjabol
korrekt kutatds bemutatdsa, amely megal-
lapitja, hogy a hallgaték gyakran és sokré-
tlien haszndljk az infokommunikdciés
eszkozoket, ugyanakkor IKT-haszndlatu-
kat alapvetden befolydsolja néhdny ténye-
z8, mint példdul nemi hovatartozds, disz-
ciplindris jellemz8k, attit(idok. A kutatds
azt is megéllapitja, hogy az adatok céfoljék
az internet elidegenitd hatdsairdl sz6l6 tézi-
seket, megéllapitja, hogy az online kapcso-
lattartds nem valtja fel a fizikai jelenléctel
jaré kontaktusokat, csupdn megkdnnyiti a
kapcsolatok fenntartdsdt. Az olvasé azon-
ban joggal hidnyolhat némi osszevetést
kulfsldi vizsgdlatokkal.

Nagy Zoltdn: Anyanyelv és oktatdskuta-
tds. Tandr szakos hallgatdk nyelvi attitiidjei
cimi tanulmédnydban egy meglepd témdval
foglalkozik. A nyelv hagyomdnyos és tdrsas
értelmezésének kiildnbségeire rimutatva
vizsgdlja a BTK és a TTK tandr szakos
hallgatéinak ebbél a szempontbdl tekintett
actitidjeit. Mikozben a kutatds nem taldle
szignifikdns osszefiiggést a hallgatdk laks-
helyének telepiiléstipusa és nyelvi attit(id-
jiik kozote, ugyanakkor igen jelentds kii-
16nbség van a nemi és a diszciplindris
hovatartozds szerint a nyelvi attitidok ko-

! A Babes-Bolyai Tudomdnyegyetem Pedagdgia és Alkalmazott Didaktika Intézetének (PADI) Szatmdri Kihelyezett

Tagozata.
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zott. (A leendd tandrndk ink4bb elvirjék a
sztenderd nyelvvéltozat haszndlatdt, és ke-
vésbé tolerdnsak a tdjszdldssal beszélokkel
szemben. Mds oldalrdl a természettudomsd-
nyos tandrszakok hallgatéi szignifikinsan
fontosabbnak tartjak a nyelvmiivelést,
mint BTK-s hallgatétarsaik.) Altaldban is
igaz, hogy a hallgat6k kevésbé elfogaddak
a nyelvjdrdsokkal szemben, tovdbbd a
nyelvmiivelés és a sztenderd nyelvvéltozat
presztizse magas. Mindez nem meglepd,
hiszen az iskolai nyelvtanérdkon is ,,hagyo-
mdnyos” szemléletben tanitottdk 8ket, ez
pedig elvezethet a nyelvi diszkrimin4cié fe-
1¢ is. Az {rds érdeme, hogy rdirdnyitja az
oktatdskutatds figyelmér a kérdéskor fon-
tossagdra.

A fejezet z4r6 tanulmdnydban egy
orokzold kutatdsi témdrdl ir Németh Néra
Veronika: Pedagdgusjeliltek olvaséi maga-
tartdsa cimmel. A papiralapu és az online
olvasdsi szokdsokat egyiitt vizsgdlja, megdl-
lapitva az ardnyeltoléddst az utdbbi javéra.
A szerzd az olvasiasi szokdsokat kiilénbo6zd,
az adatok segitségével elkiilonithetd tdrsa-
dalmi rétegenként vizsgdlja, s eredményeit
mds hasonlé vizsgélatokkal is osszeveti.
Taldn nem csak a recenzens tdl kényes izl¢é-
se mondatja, hogy az 6sszehasonlitdsra fris-
sebb kutatdsokat is lehetett volna haszndlni
(pl. az Ifjasdg 2008. helyett), és hogy jé lett
volna némi nemzetkézi 6sszehasonlitdsa az
eredményeknek (mivel a hasonlé felméré-
seknek hatalmas nemzetkézi irodalma
van).

A harmadik fejezet Pataki Gydngyvér: Osz-
szehasonlitdsokon alapuld oktatdsi tér és ta-
nuldi identitdsok. Uj trendek az angol ink-
luziv pedagdgidban cim(i tanulmdnydval

indul. Az irds a szerzé késziilé doktori érte-
kezésének irodalomelemzése (ez a szdveg-
ben benne felejtett utaldsokbdl deriilt ki).
Mint irja, egyrészt olyan cikkeket vélasz-
tott 4ctekintésre, amelyek reprezentdljak az
angol inkluziv pedagdgidban folyé megha-
tdrozé irdnyzatokat, mdsrészt a kivdlaszrott
cikkek segitséget nytjtanak a magyar koz-
politikdk, a kutatdsi eredmények vagy az
iskolai gyakorlatok mélyebb megértéséhez.
Az iras érdekes lehet a témdt kevésbé isme-
rék szimdra.

Madarész Tibor: Katonapedagigia: tdr-
sadalmi kapcsolat épitése a honvédelmi neve-
lésen keresztiil cimi dolgozatdnak a témdja
érdekes. A szerzd ismerteti azt a folyama-
tot, ahogyan a hazai katonasdg
professzionalizdléddsa nyomdn vélsigba
keriiltek a korabbi katonai nevelés értékei
és fogalmai. A dolgozat mésodik fele egy
konkrét intézmény bemutatdsdval és elem-
zésével probdlkozik. Hidnyzik az 4ltaldno-
sitds, a munka befejezetlennek tlinik.

Bicsak Zsanett Agnes: ~A herbarti pe-
dagdgia és a reformpedagdgiai elvek szembe-
dllitdsdnak problémdja cim( irdsa egy ta-
nulsdgos neveléstérténeti utazdsra,
elemzésre, Gjraértelmezésre hivja az olva-
sot. A szerz6 a herbarti, normativ és az ér-
tékrelativista, reformpedagdgiai elvek sar-
kitott szembedllitdsdnak tarthatatlansigic
igyekszik bizonyitani, és felhivja a figyel-
met a két modell, illetve neveléstorténeti
szakasz kozott fesziild ellentée feloldds-
nak, drnyaldsdnak sziikségességére. Kevéssé
ismert forrdsokkal és Uij értelmezésekkel
dolgozik, a tanulmdny a fejezet egyik leg-
szinvonalasabb irdsa.

Mité Krisztina: A szabadmiivelédés kez-
dete Szatmdrban cim( tanulmdnya a méso-
dik vildghdbortt kévetd iddszak szabad-
miivel8dési mozgalmdnak formdléddsdt
mutatja be a mai Szabolcs-Szatmér-Bereg
megye teriiletének szatmdr-beregi részén.
Az irdst némileg torzénak érezheti az olva-
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6, mert csak kismértékben villan fel az
igazi drdma, a szabadmiivel8dés ttja a pol-
gdri gyokerektdl a szocialista kibontakoza-
sig.

Oszldnczi Timea: Az iskolarendszerdi
Jfelndttoktatds szerepe és jellemzdi — egy videé-
ki esti gimndzium iskolarendszeri felndttok-
tatdsi tevékenysége cim(i irdsa meglehetdsen
kiforratlan, ellentmonddsos munka. Mi-
kézben alapvet8en az alap- és kozépfoku
iskolarendszer(i feln8ttképzésrdl szdl, de
rendszerteleniil ki-kitekint a felsdokratdsi
felnbttképzésre is. Az elméleti felvezetésbdl
hidnyzik a nemzetkozi kitekintés. A tanul-
mdny empirikus része (ami egy meglehetd-
sen kis mintdn végzett interjikra épiil) 1é-
nyegében egészen mdsrél szol, mint az
elméleti bevezetd.

Az utolsé fejezet Dusa Agnes Réka: Mobi-
litdsi t6ke a partiumi hallgatok kirében.

A mobilitdsi téke és az eredményesség dsszefiig-
gései ciml munkdjdval kezd8dik. A szerzd
leszogezi, hogy a nemzetkozi hallgatéi mo-
bilitds a fels6oktatdsban megfigyelhetd
esélyegyenlStlenségek régi-uj terepe, és a
tanulmdnyban arra torekszik, hogy megis-
merje a hallgaték nemzetkszi mobilitdsa
mogdtt meghtzodé térsadalmi tényezdket.
Az irodalom 4ttekintése utdn — amely a
migriciét, mobilitdst illet8en elég szegé-
nyes —a HERD kutatds? adatbdzisdn vizs-
gélja a mobilitdsi t6ke kiilonbségeit a parti-
umi hallgaték hdrom nagy csoportja
esetében. Jollehet a mobil t8ke mért elemei
nem igazdn egyenszildrdsdguak, a vizsgdlat

mégis figyelemre méltd. A dolgozatnak

a mobilitdsi t6ke és az eredményesség 6sz-
szefiiggésével foglalkozd része nem igazén
megalapozott (pl. irodalmilag), és igy fe-
lesleges is ebben a tanulmdnyban. Minden-
nek ellenére Dusa Agnes munkdja j6 szin-
vonald irds.

Sz6cs Andor: Dolgozva tanulni, tanulva
dolgozni — Tdrsadalmitbke-hatdsok a partiu-
mi hallgaték korében cim( tanulmdnya
gyengén sikeriilt. A szovegbdl kit(inik,
hogy a szerz8 nem ismeri, és félreérti —

a mai napig kozgazdasdgi mainstreamnek
szamité — emberi t6keelméletet. Rdad4dsul
osszekeveri a kozgazdasdgi emberi t8ke fo-
galmat és a szociol6giai emberi t8ke fogal-
mat. Az empiria is erdsen vitathatd, tobb
helyen téves. A sziil6k iskoldzottsdga és

a hallgaté munkavéllaldsi hajlandésdga ko-
zotti kapesolatot sokkal inkdbb életszinvo-
nalbeli kiilonbségek indokoljék, mintsem
a szerzd 4ltal feltételezett tarsadalmi téke-
kiilonbségek.

Kardos Katalin: Szakkollégiumi kizossé-
gek belsé miikidése cimii tanulmdnya a fele-
kezeti és egyéb, nem felekezeti szakkollégi-
umok hallgatdinak vizsgdlatdrél, valamint
a szakkollégiumok belsé miiksdési rendjé-
nek bemutatdsdrdl szol. A szerzd megalla-
pitja, hogy a felekezeti szakkollégiumok-
ban erés kozosségi életnek lehetiink tandi,
viszont a szakkollégiumi hallgatdi kozos-
ségnek nincs beleszéldsa az intézmény mi-
kodését befolydsold dontésekbe. Az irds
eredményei mindenképpen figyelmet érde-
melnek.

Ceglédi Timea és Szabd Anita Eva: Ko-
zépiskoldsok és hallgaték az drnyékokratds-
ban cimd munkdja a fejezet legszinvonala-
sabb irdsa. Felhaszndlt adatbdzisait és az
elemzés médszereit illetéen is korreke,

2 HERD 2012 (Higher Education Research and Development — Fels8oktatdsi kutatds és fejlesztés): A Debreceni
Egyetem vezetésével lezajlott kutatds és fejlesztés a hatdrmenti régiéban. Projektpartner volt a Nagyvéradi Egyetem

és a Partiumi Keresztény Egyetem.
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szakszer(i munka, és eredményeiben is Gj-
szer(. A szerz8k megallapitjék, hogy mind
a kozépiskolai, mind pedig az egyetemi
években szembetling a fizetett kiilondrdk
ldtogatdsdnak tdrsadalmi meghatdrozottsi-
ga, ami dsszecseng a kordbbi szocioldgiai
kutatdsok tapasztalataival. Mindez azt bi-
zonyitja, hogy az drnyékoktatds a csalddok
tarsadalmi reprodukcids stratégidjanak
fontos eleme.

A fejezetet és a kotetet Kovécs Kldra:
A sportolds hatdsa a partiumi hallgaték nem
tanulmdnyi eredményességének egyes dimen-
zidira cim( irdsa zdrja. A tanulmdny célja,
hogy bemutassa a sportoldsi szokdsok és bi-
zonyos egészség-magatartdsok (dohdnyzds,
alkohol- és drogfogyasztds, depresszids tii-
netek) kozott fenndlld sszefiiggéseket.
A szerzd feltételezése az volt, hogy a sport
olyan védéfaktor, amely hozzdjérul az
egyének jollécéhez, s véd a kdros szokdsok
és a depresszié ellen. A kutatds eredményei
csak részben igazoltdk a feltételezéseket.

A versenysport véd a depresszids tiinetek-
t8l, ugyanakkor rizikéfaktora az alkoholfo-
gyasztdsnak és a kdbitdszer kiprébaldsinak,
az alkalmi sport pedig a rendszeres drogfo-
gyasztdsnak. Az okok elemzésében a szerzd
felcételezéseket fogalmaz meg, amelyek he-
lyett célszerti lenne kvalitativ vizsgalatokat
folytatni.

Egy ilyen tanulmdnykétetet az olvasdk
tobbsége szemelgetve olvas, de egészen biz-
tosan végigolvassa a szerkeszt8kon és a re-
censen kiviil a koszontott. Es egészen biz-
tos az is, hogy élvezettel teszi. Oromét leli
abban, ahogy — a tudoményos elemzés szi-
gort szabdlyai ellenére — a tanulmdnyokon
dtszlirédik a szerz8k személyisége. Es ldtja
a pélydjukat, honnan indultak, hovd jutot-
tak, s hovd érhetnek el.

Mi pedig azt ldthatjuk, ahogy Kozma
Tamds szellemi programja egy kutatéi raj is-
mertetSjegyévé vélik. Kozma Tamds élete,
munkdssiga (Ady szavaival) millié gyokerd,
hiszen ezekben az ifju szivekben (is) él.

Az esti koncert jelenete, tinc, ének, tiill, fegyelmezettség, szépség és felszabadultsdg.
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TAMAS KOZMA FESTSCHRIFT - HUNGARIAN EDUCATIONAL
RESEARCH JOURNAL 2014/1. (A MAGYAR NEVELES-
ES OKTATASKUTATOK EGYESULETENEK — HUNGARIAN
EDUCATIONAL RESEARCH ASSOCIATION:
HERA — ONLINE FOLYOIRATA)'

Az angol nyelvii magyar folydirat immdr
negyedik évfolyamdba lépett. Ez évi elsd
szdma rendhagyd, emeritus professzor
Kozma Tamds tiszteletére késziilt, 75. szii-
letésnapja alkalmdbdl.

Pusztai Gabriella bevezetd irdsiban hils-
zatok tudomdnyelméleti megkdzelitésérdl
ir (What is your Kozma Number? — An
academic career in the light of co-author
networks. — Mi a te Koz-
ma-mutatéd? — Egy tudo-
mdnyos karrier a tdrsszer-
z68i héldzat fényében.),
valamint arrél, hogy mi-
lyen fontos szerepet tolte-
nek be a hilézatok a tudo-
ményban és az
oktatdskutatdsban, parhu-
zamba 4llitva mindezt
Kozma Tam4s munkdssi-
gdval. Kozma Tamds egész
palydjit meghatdrozta a
nemzetkozi és hazai kutatdsi-kutatéi hdls-
zatok létrehozdsa,” a fatal generdcié bevo-
ndsa a kutatdsokba,’® a kutatéi lét, gondol-
kodds megismertetése, dtorokitése az tjabb

' http://herj.lib.unideb.hu

Kozma Tamds egész pélydjic
meghatdrozta a nemzetkozi
és hazai kutatdsi-kutatéi
hilézatok létrehozdsa,

a fiatal generdcié bevondsa
a kutatdsokba, a kutatéi lét,
gondolkodds megismertetése,
dtorokitése az Gjabb
nemzedék szimdra

nemzedék szdmdra. A szerz6 Kozma Ta-
mds munkdssdgdt, szerzdi, szerkesztdi tevé-
kenységét szdmokkal is 8sszegzi, igy mu-
tatva be ezt a gazdag és eredményes
kutatéi-okratéi pélydt.

Prof. Wolfgang Mitter a Német Nemzet-
kézi Oktatdskutatd Intézet kutatdja tanul-
mdnydban a modern dllam és az oktatds
nyelvének viszonydval foglalkozik. (Stare —
Nation — Education. An
Essay to discussing an
unsolved Educational Issue
in the European Context.
— Allam — nemzet — ok-
tatds. Esszé egy megol-
datlan kérdés megvitatd-
sara.) A cikk elsé
részében ismerteti a mo-
dernkori nemzetillamok
létrejoteét, a nemzeti ok-
tatdsi rendszerek sziileté-
sét, elsésorban francia,
svdjci, német példdk alapjdn, a francia for-
radalom id8szakdtdl az 1. vildghaboruig.
Jelezve, hogy a leirt folyamatok globélis
szinten is értelmezhet8k. Mitter szerint

2 A lapszdm szerz8i maguk is Kozma Tamds kutatdi hdlézatdnak tagjai.

3 Ldsd errdl Polényi Istvdn irdsdt lapunkban.
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az . vildghdborut kévet8en a francia mo-
dell mellett (egy nemzet — egy 4llam: egy
nyelv az oktatdsban) mds modellek is kiala-
kultak, a kdzpontositott nemzeti oktatdsi
rendszerek decentralizdcidja figyelhetd
meg, amelyben nemzeti alrendszerek jon-
nek écre (l4sd az Egyesiilt Kirdlysdg orszd-
gait vagy a Habsburg Birodalom utédalla-
mait), amelyekben mdr az dllamnyelv
mellett a tobbnyelviiség is megjelenik.
Vagyis ebben az id8szakban, Eurépdban
mér nem egyértelmd a megfelelés az 4llam
nyelve és az oktatds nyelve kozott. A szerzd
a cikk harmadik részében a I1. vilighdbora
idészakdtdl az Unid lécre-
jottéig tartd idészakrdl
megidllapitja, hogy egy-egy
orszdgban, rendszerint a
tobbségi lakossdg, a tobb-
ségi nemzet igyekezett ki-
sajtitani az dllamot, meg-
feledkezve azokrél a
kisebbségekrdl, akik szin-
tén az dllam részei. Mitter
foglalkozik a régi és 4j be-
véndorldk kérdésével s,
pontosabban azzal, hogy milyen hatdssal
van egy nemzet kultirdjdnak alakuldsdra a
migricié. Megéllapitja, hogy az 4j és a régi
bevéndorl6k kozotti déntd kiilonbség az el-
térd jogi stdtusz (teljes jogu dllampolgdr
vagy sem). Mitter végiil a tobbnyelviiség és
a multikulturalizmus mellett érvel. Ezek
Eurépa tovibbfejlddésének feltételei.

Ulrich Teichler, a kasseli egyetem profesz-
szora szerint manapsdg az eurdpai fels6ok-
tatdsi kutatdsi irdnyok két £8 téma koré
csoportosithatdk: az irdnyitds-menedzs-
ment és az akadémiai professzid. Cikke ez
utébbit helyezi kézéppontba (7he Academic
Profession berween National Characteristics
and International Trends — Fels6oktatdsi
oktaték — nemzetkozi trendek, nemzeti sa-
jdtossdgok). A szerzd megdllapitja, hogy a

Az 1996-0s kutatdsi jelentés
hangstlyozta, hogy az oktaté6i
szakmdn noévekszik a nyomds

a felsGoktatds expanzidja
miatt, mely foglalkoztatdsi
bizonytalansdggal és az
egyetemi menedzsment
hatalmdnak erésodésével jart

fels8oktatds kutatdsa a kordbbi években
nemzeti szinezetd volt, de egyre inkdbb
nemzetkozivé valik, és egyre tobb dsszeha-
sonlitd elemzés késziil errél.

2004-ben alakult meg az a nemzetkozi
kutatéhdlézat (18 orszdg részvételével),
amely egy kozs vizsgdlatot tlizott ki célul.
A kutatds fékuszaban az oktatdk dlltak, va-
lamennyi orszdgban legaldbb 800 f8s min-
tdn folyt az adatfelvétel 2007-2008 kozdte
(online és papir alapd kérd8iv médszeré-
vel). 20082013 kozote publikéltdk a kuta-
tds eredményét, hozzdvetdleg 200 cikk je-
lent meg a témdban.

Teichler e kutatéhdlé-
zat munkdjdt és eredmé-
nyeit egy kordbbival is
osszeveti. Az dsszehason-
lité elemzések a kilencve-
nes években jelentek meg
a fels6oktatdsban. Egy
amerikai kutatd team ké-
szitette az elsd jelentd-
sebb nemzetkozi &sszeha-
sonlit vizsgdlatot.
Teichler e korabbi kutatds
adatait veti 6ssze cikkében a 2007/2008-as
vizsgélatéval. Fontos megdllapitdsai: 1996
és 2007 kozdtt a nbi oktatdk szdmdnak
emelkedését mutatjdk az idésoros adatok,
noévekedett a munkabiztonsdg is (ndtt a fo-
lyamatosan foglalkoztatott oktatdk ard-
nya), Németorszdgban tartds maradt az
egyetemek kozotti mobilitds (az oktatdk
kevésbé elkotelezettek egyetlen egyetem
irdnt). Ez orszdgonként valtozé értéket mu-
tat, példdul Anglidban az oktatdk elkotele-
zettebbek voltak kordbban. A vizsgdle idé-
szak alatt nem mutat valtozdst a munkdval
valé elégedettség dtlaga.

Az 1996-0s kutatdsi jelentés hangsu-
lyozta, hogy az oktatéi szakmdn névekszik
a nyomds a felsdoktatds expanzidja miatt,
mely foglalkoztatdsi bizonytalansdggal és
az egyetemi menedzsment hatalmdnak
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er8sodésével jart. 2007-re Teichler szerint
véltozott a helyzet, bdr az egyetemi me-
nedzsment ereje, hatalma tovdbb noveke-
dett. Uj elem a fels6okrtatds nemzetkoziese-
dése.

A cikk egy 2009-ben indult tjabb
nemzetkozi kutatdsi projekerdl is beszdmol,
amelyben szintén az oktatdk alltak kozép-
pontban. A 12 orszdg 16 000 vélaszadé
adatai alapjan Teichler megallapitja, hogy
az oktatéi szakma jelentds valtozdsokon
ment keresztiil, és alkalmazkodik a folya-
matosan valtozé korillményekhez. Az ok-
tat6k jelentds erdfeszitéseket tesznek annak
érdekében, hogy tudomd-
nyos szabadsdgukat meg-
Orizzék, illetve az is érzé-
kelhet, hogy az oktatdsi
és a kutatdsi tevékenységek
termékenyi{t6en hatnak
egymasra.

Don Westerheijden, a
holland Twente Egyetem
senior kutatéjénak irésa is
a felsdoktatdshoz kapcsold-
dik (Involvement of Stakeholders in Internal
Quality Assurance across Europe. East-west
Contrasts in a Seven-country Study. — Térsa-
dalmi szerepl6k az eurdpai mindségbiztosi-
tdsok rendszerében. Kelet-nyugati kont-
rasztok egy hét orszdgra kiterjedd
kutatdsban.) A cikk azt vizsgdlja, hogy 25
évvel a rendszervaltds utdn a fels6oktatds
mindségbiztositdsa terén milyen kiilsnbsé-
gek vannak kelet és nyugat kozott. A cikk
abban is hasonlit az el6z8 irdshoz, hogy
Westerheijden is az 6sszehasonlité vizsgdlat
modszerét vdlasztja, kvalitativ eszkozokkel:
dokumentumelemzéssel és interjukészités-
sel (intézményi és nemzeti szinten). Az irds
kiilén figyelmet fordit a stakeholder-ek
(érintettek, érdekeltek kore) szerepére, be-
folydsdnak elemzésére a kiilonb6z8 orszé-
gokban. Magyarorszdg nem szerepelt a

elkiilénithetSk kelet-nyugati,
helyi és nemzeti sajitossigok,  tds.
ugyanakkor jelentds kozos
vondsok is vannak az egyes
orszdgok gyakorlatdban,
amelyek javarészt a kozos
eurépai multnak, éreékeknek
koszonhetdk

vizsgalatban, ahogy az el8z8 oktatdi vizs-
gélatokban sem.

A szerz megillapitja, hogy elkiilonit-
het8k kelet-nyugati, helyi és nemzeti sajd-
tossdgok, ugyanakkor jelentds kdzos vond-
sok is vannak az egyes orszdgok
gyakorlatdban, amelyek javarészt a kozos
eurépai mulenak, értékeknek koszénhetSk.
Az egykori keleti blokk orszdgaiban a fel-
séoktatdsért felelds minisztérium, a regio-
ndlis és 4llami hat6sdgok jelentik a legfon-
tosabb szereplSket a fels6oktatdsban, mig a
nyugati orszdgokban a magdnszektor szere-
pe, befolydsa is jelent8s. Westerheijden z4-
16 megillapitdsa, hogy az
intézményi autonémia
zdloga a mindségbiztosi-

Jon Lauglo, az Osléi
Egyetem emeritus pro-
fesszora azt az izgalmas
kérdést kutatja, hogy va-
jon hat-e a csalddszerke-
zet a tanuldk teljesitmé-
nyére (Family Structure
as Social Capital for Education? — A csaldd-
szerkezet mint tdrsadalmi t8ke szerepe az
oktatds eredményességében). Lauglo
Coleman tdrsadalmi t6ke-elméletét veszi
alapul, aki azt mondja, hogy a tdrsadalmi
t8ke csaldd-alapd, elmélete szerint a hagyo-
mdnyos nukledris csalddok gyermekeinek
teljesitménye jobb mdsokéndl. Lauglo egy
2004-es vizsgdlat adatait mutatja be, és azt
bizonyitja, hogy a kétsziilés csalddok gyer-
mekei jobban teljesitenek, mint az egyediil-
4ll6 sziilské.

A vizsgélatban a szerzd a felsé kozépis-
koldba lépd 16-17 évesek adatait elemzi.
A csalddszerkezetet az aldbbi kategéridkra
bongja: hdzas sziil6k, nem h4zas sziil8k,
anya — mostohaapdval, apa — mostohaanyd-
val, egyediildllé anya, egyediilll apa.
A szerz8 megallapitja, hogy a teljesitmények
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jobbak a nukledris kétsziil8s csalddokban,
mint a tébbiben. Még abban is van drnya-
latnyi kiilonbség, hogy a sziil6k hézasok
vagy csak élettdrsi kap-
csolatban élnek egyiitt; az
elébbick gyerekeinek tel-
jesitménye jobb. Ez a kii-
16nbség a kapcsolat stabi-
litdsdval magyardzhaté.
Az egysziils és mostoha-
sziil8s csalddokban a gye-
rekek egyformdn gyengébben teljesitenek.

Lauglo arra is kitér, hogy Norvégidban
a csalddi héttér jelentésen befolydsolja a ta-
nulék iskolai teljesitményét. Azt is meg-
jegyzi, hogy a kiilsnbsz8 oktatdsi beavat-
kozdsok nem véltoztattak ennek mértékén.
Ez leginkdbb a norvég és a fejlddé orszé-
gokbdl bevdndorl6 népesség kozotti kii-
16nbségként definidlhaté.

Ugyanakkor a szerz6 azt is megdllapit-
ja, hogy a migrdns hdttér okozta magyard-
z6 er§ eltlinik a hagyomdnyos
szociobkondémiai hittérvizsgdlatban; a szii-
18 iskoldzottsdgdnak magyardzé ereje na-

Egy mii Ari Kupsus gydijreményébil.

a legjobb teljesitményt a hdzas
egylitt él6 csalddok gyerekei
nyujtjak, a legrosszabbat pedig
a kiilon ¢él16k gyerekei

gyobb, mint a migrdns hdctéré. Kérdés,
hogy a sziil§ iskoldzottsdgdnak hatdsa
ugyanigy semlegesiti-e a csalddszerkezeti
hatdst. Lauglo hdromdi-
menzi6s elemzést végez,
amelyben hat iskoldzott-
sdgi szinten vizsgélja a
tanuldi teljesitmények
véltozdsit hdrom csaldd-
szerkezeti csoportban
(hdzas egyiitt él6, egyiitt
élg, kiilonéldk). Arra az eredményre jut,
hogy mind a hat iskoldzottsdgi szinten
ugyanaz figyelhetd meg: a legjobb teljesit-
ményt a hdzas egyiitt él8 csalddok gyerekei
nyujtjk, a legrosszabbat pedig a kiilon
élek gyerekei. Természetesen minél maga-
sabb az anya iskoldzottsdgi szintje, anndl
jobb gyermeke teljesitménye. Az adatokat
mds mintdn is tesztelték, és hasonlé ered-
ményre jutottak. Vagyis a szerzd arra a
megéllapitdsra jut, hogy a csalddszerkezet
hatdsa meghatdrozo, de a sziil$ iskoldzott-
sdga tovébbra is a legjelent8sebb hatds
gyermeke teljesitményére.
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FOGOM A KEZET, ES EGYUTT EMELKEDUNK — TANULMA-
NYOK ES INTERJUK A ROMA INTEGRACIOROL, SZERKESZ-
TETTE: GEREBEN FERENC - LUKACS AGNES. JTMR FALUDI

FERENC AKADEMIA, BUDAPEST, 2013

Az interjikat és tanulmdnyokat kézreadd
konyv szerz8i nagy részben olyan fiatal ku-
tatdk, akik a Pdzmdny Péter Katolikus
Egyetem Bolcsészet és Tdrsadalomtudomd-
nyi Kardnak (PPKE BTK) Szocioldgiai In-
tézetében szereztek szociolégus diplomdt,
és egyetemi tanulmdnyaik sordn is foglal-
koztak a magyarorszdgi cigdnysdg helyzeté-
vel. A tanulményok egyetemi terepmunka
irdsos termékei vagy éppen diplomamun-
kak, melyek a FIVESZ-miihelyben' form4-
l6dtak nyilvdnossigot érdemld tanulma-
nyokkd. A kényv bemutatja a romdk
valldsossdgdnak formdit, valamint a megté-
rés életvitel-mddosité hatdsdt. A miihely és
a kotet szemléleti alapja az, hogy a roma-
kérdés nem csupdn emberjogi, hanem em-
berbariti, felebarati kérdés is. A kotettel a
FIVESZ-mihely bekapcsolédik a romédk-
kal foglalkozé térsadalomtudoményi
diskurzusba, azzal a feliitéssel, hogy a
romdk tdrsadalmi integrici6jit és dezinteg-
rici6jét Magyarorszdg és az egész kozép-
eurdpai térség egyik legfeszitdbb tdrsadal-
mi problémdjdnak tartjdk.

Az el8szét 6t fejezet koveti, melyek miifa-
jukat tekintve eltérnek egymdstdl. Az elsd
és a negyedik fejezetekben izgalmas inter-

! FIVESZ — a Fiatal Vallds- és Ertékszociolégusok kbrének mithelye a magyar jezsuitak Faludi Ferenc Akadémigjinak

jukat olvashatunk. Az els fejezetben a ro-
maiigy két kiilonboz8 (a katolikus, illetve
a reformdtus) egyhdzhoz tartozé jeles sze-
mélyiségével késziile interjikat taldljuk.

A negyedik fejezetben négy ,kiemelkedd”
romdval, két egyetemi hallgatéval, egy
édesanydval és egy zenésszel késziilt
interjat olvashatunk. A mdsodik és a har-
madik fejezet négy-négy tanulmdnyt tar-
talmaz. A masodik fejezet a kiemelkedés
témakorét jarja kéril: a honnan, hogyan és
hovd kérdéseket. A harmadik fejezet hely-
zetképet kivdn adni a cigdny fiatalok kii-
16nb6z8 rétegeirdl. Az 6todik fejezet miifa-
jét tekintve kényvismertetés, amely a Nagy
Attila és Péterfi Rita szerkesztésében, Hid-
szerepek cimmel 2008-ban megjelent ta-
nulmdnykétetet mutatja be.

A kétet elsé interjtalanya Hofher Jozsef
jezsuita szerzetes, aki szocidlis segitémun-
kdja sordn keriilt kapcsolatba a cigdnysdg-
gal, és késdbb olyan mikodési teriiletet va-
lasztott magdnak, ahol hdtrdnyos helyzetd
csalddokkal és gyermekekkel foglalkoz-
hatott. Szocidlis teriiletrdl indulva épitette
ki pasztordcios tevékenységét a romédk ko-
ztt. Ahogy vltoztak a helyszinek, dgy is-
mert meg egyre tobb kdzdsséget, és egyre
inkdbb felismerte a roma kozosségek prob-

keretében a jézsefvdrosi Pérbeszéd Hdzdban miikodik 1999 éta.
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lémdit. A felemelkedés lehetdségét keresve
tobb telepiilésen képzést szervezett a fel-
nétteknek. Ebbdl fejlédsee ki médra a Lehe-
tdségek Iskoldja, mely egyéni tanrendben
nyUjt képzést azoknak a felndteeknek,
akiknek hidnyzik az dltaldnos iskolai vég-
zettségiik, hogy azt megszerezve, szakmdt
tanulhassanak.

Hofher Jozsef tagja
volt annak a csoportnak,
amely létrehozta a kiilén-
b6z8 torténelmi egyhd-
zakhoz tartozé egyetemi
roma szakkollégiumi h4-
lézatot, és 2011 szeptem-
berétdl az indulé buda-
pesti Jezsuita Roma
Szakkollégium lelki vezetdje mind a mai
napig. Abban bizik, hogy az iskoldzottsdg
révén kiemelkedd roma fiatalok olyan
értelmiségivé vdlnak, akik mintdul szol-

gdlnak, motivdljdk a felnov generdcidkat.

A szakkollégium célja, hogy a kollégium-
ban él8 roma fiatalok tdmogatdst kapja-
nak tanulmdnyaik sikeres befejezéséhez.
Ugyanakkor a szakkollégium egy miihely
is, ahol megismerhetik egymds kultirdjdt,
és egységesebben gondolkodhatnak sajdt
sorsukrol. A tudds, a szakma elsajdtitdsa
mellett a jezsuita szerzetes biztositja azt

a lelki, spiritudlis dimenzidt, mely 4ltal
ez a kollégium mds, mint egy vildgi szak-

kollégium. A kollégiumba keriiléshez nem

feltétel a valldsgyakorlds, de a bent lakék-
nak el kell fogadniuk a kollégium szelle-

miségét.

A jezsuita szerzetes egyik oldalrdl a vél-

tozds lehetdségét a cigdnysdg iskolai vég-
zettségének emelkedésében, s ehhez kap-
csoléddan a munkavéllaldsban ldtja.
Misfeldl a nem roma tobbség megnyerését
szeretné, hogy eléitélec-mentesen, pozitiv

a tudds, a szakma elsajdtitdsa
mellett a jezsuita szerzetes
biztositja azt a lelki, spiritudlis
dimenziét, mely dltal ez a
kollégium mds, mint egy vildgi
szakkollégium

szemlélettel kdzelitsenek a cigdnysdg felé.
A pérbeszéd segitése szimdra misszi6, mert
a jelenlegi fesziiltségeknek, ahogy fogal-
maz: ,beldthatatlan kivetkezmeényei” lehet-
nek. Ebben az 6sszefiiggésben értelmezhe-
t8 a kotet cime is, mely Hofher Jozsef
kifejezése. Az egyiitt emelkedés kiindulé-
pontja a szolidaritds le-
het, ami pedig a t6bbség
és a kisebbség kolcsonds
egymads-megismerésén és
megértésén nyugodhat.

A maisodik interju-
alany Landauer Attila,
kisebbségkutatd, a Re-
formdtus Egyhdz cigdny-
misszids referense, aki az
egyhdzak cigdnymisszids térekvéseinek leg-
kordbbi nyomait, valamint az egyhdzi isko-
ldkban a multban tanulmédnyokat folytaté
cigdnyokat kutatta.

Landauer Attila a reformdtus roma
szakkollégiumban tevékenykedik Debre-
cenben.? Szakkollégiumi tevékenységének
része a ciganisztikai tanegységek kialakitd-
sa és oktatdsa a kollégiumban.

A misodik fejezetben taldlhaté tanul-
ményok hdrom fiatal szociolégus munkai.
Lukdcs-Németh Alexandra tanulmdnydban
az alapfogalmakkal foglalkozik, hiszen djra
és jra felvet8dd kérdés a cigdny kisebbség
kutatdsdban, hogy kik 8k, hogyan azono-
sithaték, miféle adatok érvényesek rdjuk
vonatkozdan.

Lukdcs Agnes tanulmanyiban a roma
diplomdsok kiemelkedésének utjait vizsgdl-
ja. Munkdjdnak Gjszerlisége a valldsos mo-
tivumok szerepének vizsgalatdban 4ll.

A felemelkedés ismert tényezdi kozote in-

terjui tandsdga szerint a pedagégusoknak

kulcsszerepe lehet a cigdny tanuldk iskolai
palyafutdsdban.

% Keresztény Roma Szakkollégiumi Hélézat — tagjai a jezsuita szakkollégium Budapesten, a gorog katolikus Miskol-
con, az evangélikus Nyiregyhdzdn és a reformdtus Debrecenben.
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A roma valldsi kozosségekben folytatott
kutatdsai arra vildgitottak rd, hogy a meg-
térés cselekvd attitidot eredményez a meg-
tért személyeknél. A roma misszidknak po-
zitiv szerepe van a romdk tdrsadalmi
beilleszkedésében.

Lukdcs Agnes e fejezetben kozolt mésik
tanulmdnya is a valldsos-
sdg szerepét helyezi
kézéppontba. Egy perem-
vidéken, cigdny kozosség-
ben miiksdé baptista
gylilekezet életét mutatja
be egy tinnep leirdsin ke-
resztiil.

Péceli Melinda, a fejezet z4ré tanulmd-
nydnak szerzdje, Lukdcs Agneshez hasonl6-
an, a valldsi kozosséget a cigdnyintegricid
egyik lehetséges terepének tekinti. Tanul-
mdnydnak célja az, hogy olyan integricids
torténeteket, utakat tdrjon fel, melyek a
novekvd fesziiltségek ellenére a sikeres
egylittmiikodést és a békés egytiteélést pél-
ddzzdk.

A kétet harmadik fejezetében a roma
integrdci6 tényezdi koziil a tanulmdnyok a
teriileti elkiildniilés, az iskolai elérehaladds
és a tdimogat6 programok szerepét
vizsgéljdk.

Morauszki Andrds tanulmdnya az isko-
lai szegregdcioval foglalkozik. A szegregici-
6ban a lakéhely, a tdrsadalmi hictér és a
képességek alapjdn zajlo szelekcié a jelentd-
sebb tényez8, de nem elhanyagolhaté az et-
nikai alapu szegregdcié sem. A kompeten-
ciaeredmények vizsgdlata rdmutatott arra,
hogy a romdk 4ltal nagyobb ardnyban l4to-
gatott iskoldk eredményeinek elmaraddsa
részben visszavezethetd a kompetenciamé-
rés sordn azonositott tdrsadalmi-gazdasdgi,
motivacids, infrastrukturdlis és egyéb
tényezdkre. A tovdbbtanuldsban jelentds
szerepet jatszik a motivéltsdgon tdl a sz6-
vegértési kompetencia, valamint a telepii-
léstipus is. Ez azt jelenti, hogy nagyobb te-

A roma missziéknak pozitiv

szerepe van a romak tdrsadalmi
beilleszkedésében

leptiléseken a tovabbtanuldsnil nagyobb a
gimndzium vonzereje. A szerz szerint ah-
hoz, hogy a roma tanul6k tanulményaik
révén kiemelkedhessenek, szitkségiik van
kompetencidik, els6sorban a szdvegértés
fejlesztésére, onmagdban ez azonban még
nem elégséges.

Lukdcs-Németh
Alexandra tanulmdnya a
roma fiatalok életmind-
ségét mutatja be a
2008-as ifjusdgkutatds
mdsodelemzésével. Dol-
gozatdban a hazai 15—
29 éves roma és nem roma fiatalok térsa-
dalmi jellemz8it, életmindségbeli
kiilonbségeit tdrta fel. A 15-29 év kozotti
roma fiatalok jéval magasabb ardnyban ¢él-
nek parkapcsolatban vagy hdzassdgban,
mint a nem roma fiatalok, és negyvenhs-
rom szdzalékuknak mdr van legaldbb egy
gyermeke. Lakdsaik a telepiilések olcsé la-
kdspiaci 6vezeteire koncentrdlédnak, egy-
harmaduk olyan csalddban él, ahol egyet-
len személy sem dolgozik. A szerz salyos
problémaként jelzi azt, hogy a roma fiata-
lok negyede vesz részt csupdn valamilyen
oktatdsban, mig az ugyanilyen korosztdlyd
nem roma flataloknak kézel a fele. Egyts-
ditk munkanélkiili; aki dolgozik, az is
olyan munkakorben, ahol alacsony iskolai
végzettség is elegendd. A felsGoktatdsban
tanuldk, a diplomdsok ardnya is rendkiviil
alacsony a roma fiatalok kérében. Az inter-
netet, szamitégépet haszndlok és a sajtéter-
mékeket olvasdk ardnya jelentdsen elmarad
a mintdba keriilt nem roma fiatalokécdl.
Azt is fontos megjegyezni, hogy a roma fia-
talok is rosszabbnak érzik az életkériilmé-
nyeiket nem roma kortdrsaikhoz képest.
Leginkdbb munkavéllaldsi lehetéségeikkel
és anyagi helyzetiikkel elégedetlenck. ,K6-
zel nyolcvan szdzalékuk alsé, illetve alsé
kozéposztilyba tartozénak érzi magdt.”
(222.0.)
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Takdcs Veronika tanulmdnydnak témdja
a Romaveritas Alapitvdny szerepvéllaldsd-
nak elemzése és a Romaveritas-program
hatdsdnak vizsgilata. Az alapitvdnyt 1998-
ban hoztdk létre azzal a céllal, hogy a felsd-
oktatdsban tanulé roma fiatalokat tdmo-
gassa, és a munkaerépiachoz alkalmazkodé
tuddst kozvetitsen szabadegyetemi formd-
ban. A tanulmdny a statisztikai adatok és a
kérddivek elemzése mellett életttinterjikra
tdmaszkodva mutatja be a programnak az
egyénre és a csoportra kifejtett hatdsét.

A program lényegi eleme a roma identitds
véllaldsa, ezért a prog-
ramba csak a helyi cigdny
kisebbségi 6nkormdnyzat
ajanlélevelével lehet be-
kapcsolédni. Alapcélkitd-
zése, hogy olyan roma
szakemberek képzését
tdmogassa, akik a kor-
mdnyzati munkdban és a
kozigazgatdsban a kisebb-
ségi tigyekkel kapcsolatos
feladatokat a romdk irdnti
elkotelezettséggel tudjik
elldtni. A kutatds rdvildgit
arra, hogy a Romaveritas-programmal kap-
csolatba keriilt didkok tdlnyomé tobbsége
els6generdcids értelmiségi. A tovabbtanulds
sordn feliilreprezentdltak a szocidlis szakok,
és hidnyoznak olyan szakmdk, mint az or-
vos vagy a mérnok. A Romaveritas-
program legnagyobb eredményeként emeli
ki a szerz8 a roma kozosségi tudat megerd-
sddését, és azt, hogy a roma fiatalok elfo-
gadjdk és vallaljak szdrmazdsukat, ki-
gybgyulnak a diszkrimindcié okozta lelki
sériilésekbdl, és képesek levetni az erds ki-
sebbrendiségi érzést.

A fejezet végén Lukdcs Agnes szemelvé-
nyeket koz6l a Jezsuita Roma Szakkollégi-
um hallgatéival késziilt interjukbdl.

A kétet negyedik fejezete a kordbbi hét-
rinyos helyzetbdl kiemelkedd romdkkal

a Romaveritas-program
legnagyobb eredményeként
emeli ki a szerzé a roma
kozosségi tudat megerdsodését,
és azt, hogy a roma fiatalok
elfogadjak és vallaljak
szdrmazdsukat, kigyégyulnak
a diszkrimindcié okozta lelki
sériilésekbdl, és képesek levetni
az erds kisebbrendiiségi érzést

késziilt interjukart adja kézre. Hérom inter-
ju tipikusan sikeresnek indulé roma fiatal-
lal késziilt, a negyedik egy édesanya életdt-
jat meséli el, aki erd8széli putribdl indult,
és ma egy rendezett vidéki hdzban él,
konyhakerttel és baromfiudvarral. Sz4-
momra ez az interjii meginditd volt, beldt-
tam ugyanis, hogy nemcsak a diplomdig
valé eljutds lehet siker, hanem ennek az
asszonynak az élete is, aki nyolc osztdlyt
végzett, és gyermekeinek sem szdn diplo-
mit, inkdbb egy becsiiletes szakmdt és nél-
kiilozésmentes életet. Nehéz gyermekkora
fijdalmait nem feledve
igyekszik biztositani
gyermekei szdmdra azt,
ami az életben valé bol-
doguldshoz sziikséges.
Az interju sordn kibon-
takozik az ellentmon-
dds, a roma asszony vél-
lalja cigdny szdrmazdsit,
de nem tartja a hagyo-
mdnyokat, nem ismeri
a nyelvet, és élete sordn
gy viélasztott partnere-
ket, hogy azok nem ro-
ma szdrmazdstak voltak. Azt az életfor-
mdt, amiben & felndtt, a mintdt, ahogy ve-
le bantak, nem kéveti, és mindent megtesz
a gyermekeiért.

A roma fiatalokkal késziilt interjuk
egyik megrdz6 momentuma annak a jog-
hallgaténak a vallomdsa, aki vallalja ugyan
roma identitdsdt, de ha lehetne, inkdbb
magyar lenne. Belvdrosi gimndziumi bard-
tai biiszkék voltak, hogy ,van egy cigdny
bardtjuk”, de életét ., tulajdonképpen két
csoport kizé szorulva” éli. Holott sziilei,
szakmdval és stabil munkahellyel rendel-
kezve, biztositani tudtik szimdra tovabb-
tanuldsa, kiemelkedése feltételeit.

Az interjikban visszatér motivum az,
hogy ha a roma gyerekek olyan kérnyezet-
ben nevelkednek, ahol az iskola és a tanulds
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fontos, akkor 8k is ezt viszik tovabb. Ezt to-
vabb ersitheti egy nagy hatdst pedagdgus,

edzd vagy lelkész, aki tovdbbtanuldsra tudja
dsztdondzni a gyermekeket. Nagyon fontos

tanulsdga ezeknek az interjiknak, hogy a

kisebbségi és a tobbségi tdrsadalom kézti
ldthatatlan falakat mindkét oldalrél el kell
kezdeni bontani ahhoz, hogy a megvalésult
j6 példdk, mintdk igazdn hathassanak. Eb-
ben a munkdban segithet ez a kotet.

b

Az Amadé-Bajzdth-Pappenheim kastély négy arca
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SZECSKO KAROLY: CHIKAN ZOLTANNE (TUDOS TANAROK -
TANAR TUDOSOK SOROZAT. SOROZATSZERKESZTO:
JAKI LASZLO). OKTATASKUTATO ES FEJLESZTO INTEZET
PEDAGOGIAI KONYVTAR ES MUZEUM, BUDAPEST, 2013.

Az anyanyelvi nevelés szép lapjain: {rds/jel/
sz0, stilus és szép beszéd. No meg tarta-
lom. Ezek a hozzavalék, ezekre, mint tar-
t6pillérekre épitkezik az életmi. Es még
szdmos elem, amelyeket gondosan el8tdr a
sorozat kdnyvecskéje. A recenzens az elején
illéen bevallja, hogy kedvére van e sorozat.
Noha a f8szerepl6t személyesen nem ismer-
te, a bemutatott szakmai palydjéhoz t5bb
szdlon kapcsolédik, az emberi tartds kiils-
nds tiszteletet ébreszt benne.

A szakmai tevékenységek gazdasiga
ontja a termést, gyonyoriséggel szemezget-
hetiink. A palyaiv Eger-
ben kezd8dott az 4lcald-
nos iskolai alsé tagozatos
tanitdssal, ezt a szakérett-
ségis kollégiumban tand-
rok tovdbbképzése kovet-
te, majd a f8iskola
nyelvészeti tanszéke, ahol kiteljesedik a ta-
ndri és a tudomdnyos ambicié. Mindezt
megalapozta a budapesti Pdzmdny Péter
Tudomdnyegyetemen elvégzett magyar-la-
tin szak.

Chikédn Zoltdnné tudoményos mun-
kdssdgdnak két 8 teriiletét jeloli meg a
konyv: a tantdrgypedagdgidt és a tantdrgy-
torténetet. Nyelvészeti oktatdmunkdja
azonban kiterjedt a szakma szinte vala-
mennyi teriiletére, ennek nyugodt és biztos

a nyelvi-stilisztikai elemzésnek
nagy jelentdséget tulajdonitott
a személyiségforméldsban

hdrtteret jelentett az alapos nyelvtdrténeti
felkésziiltség és a latin grammatikai rend-
szer ismerete (19-80. o.).

Tdgra nyitotta a nyelvi képzés horizont-
jat, magasra tette a mércét, mert magasra
kivinta emelni a gyermekeket — nyelvi ka-
tedrélist épitett. Mdr az 4ltaldnos iskoldban
£ feladatnak jelolte meg a nyelvmivelést,
a kifejezdkészség, a stilus, a szép magyar
beszéd fejlesztését, a , kimivelt emberfs-
kért” (20. o.).

Mi mindent tett ennek érdekében
Chikdn Zoltdnné? Emlitsiink néhdny
konkrét tételt. Nagyon
fontosnak tartotta az
irdsjelek megfeleld alkal-
mazdsit. Radnéti-versek
elemzésével bizonyitja
lldspontjdt. Nagy szere-
pet tulajdonitott a hatd-
rozdszéknak. Sokat foglalkozott az elemzés
kérdésével, a hangtan, a szétan, a mondat-
tan dsszefliggéseire figyelve. A nyelvi jelen-
ségeket a maguk Ssszetettségében vizsgilta,
szorgalmazta az irodalmi mdvek nyelvtani
elemzését, nem keverve a stilisztikai elem-
zéssel. A nyelvi-stilisztikai elemzésnek nagy
jelentéséget tulajdonitott a személyiségfor-
maldsban. Felhivta a figyelmet a szemlélterd
szovegek fontossdgdra, azok osszedllitdsdra,
felhasznaldsdra. Kisérleteket végzett a cso-
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portos munka formdinak fejlesztésére, ,a
differencidltabb problémaldttatds didakti-
kai szempontjéval” indokolva (28. o.). Fi-
gyelte a nyelvtani ismeretek gyakorlati al-
kalmazdsit, a ,teljesit6képességet”.
Megillapitotta, hogy a csoportos foglalko-
zdsokon nagyobb lehets-
ség nyilik az egyéniségfor-
mdldsra, igy lehet
fejleszteni a tanuldk er-
kolcsiségét és segiteni
emberismereti tapaszta-
lataik gyarapoddsit.
Vizsgilta a kozépiskolai
tanuldk nyelvi tuddsdt, mert a magyar
szakra késziil8k felkésziiltségét nem tartot-
ta megfeleldnek. A féiskolai felvételi fel-
adatokat 4talakitotta, Gj médszereket veze-
tett be ezen a téren is. A komplex
4llamvizsgdra is 4j metddusokat dolgozott
ki. Javaslatokat tett a példaszdvegek hasz-
ndlatdra, fontosnak tartotta a kiznyelv he-
lyes elsajdtitdsdt. Hangsulyozta a gondol-
kodds fejlesztését, az anyanyelvi intudatot,
amely az egyén miiveltségének alapjdt je-
lenti, a kulturdlt magatartdst, amely egy-
ben segiti az embert a tdrsadalomban val6
boldoguldsaban. Megcélozta az ehhez nél-
kiilozhetetlen képességeket, amelyek a
nyelvi nevelés sordn alakithaték, mint pél-
ddul szé6sszetételekkel a dialektikus szem-
léletméd formdldsa, vagy az analizis és
szintézis gondolkoddsi miveleteinek gya-
korldsa. Gyakran szélt az olvasds fontossi-
gardl, nyelvmtivel6i hitvalldsa lehet ez a
nyilatkozata: ,A nemzeti nyelv szerepének
felismertetése, jellegének bemutatdsa az egye-
temes tdrsadalom egésze szdmdra is fontos:
nyelviink csiszoldsa, fejlesztése egyben az
egyetemes tdrsadalom haladdsdt szolgdlja.”
(Ezt a magam példdjin ,igazolhatom”,
amikor magyar versek francia forditdsait,
illetve azok hatdsait vizsgdltam: Sz. 76th,
2014.) Az itt sorolt tételekrdl tanulma-
nyok szélnak részletesen.

anyanyelvtanitds, tankdnyviris,
tantdrgypedagdgia, iskola (alsé
és felsd tagozat, kozép-
és felsbfok) és okratdstigy

Chikan tandrné tudomdnyos tevékeny-
ségére jellemzd a klasszikus kutatdsmetodi-
ka menete szerint végzett munka: megfigye-
1és a gyakorlatban; a jelenség, dolog
megnevezése; problémadllitds; a megolddst
kinalé elem kijeldlése; hipotéziséllitds; stra-
tégia inditdsa, lebonyo-
litdsa; kisérlet, megfi-
gyelés, elemzés,
Osszegzés; az eredmény
beépitése az egészbe.
Nem 4ltaldban fejlesz-
tés, nem rogron az egész
megvéltoztatdsdnak
vizidjdval és heviiletével. Fokrol fokra, 1¢-
pésrél 1épésre. A mindennapok gondos, fo-
lyamatos alkoté munkdja eredményezi a
megujuldst. Mert magdban hordozza.
Chikdnné nem pedagégiai divatokat kive-
tett, nem jelszavak mentén inditott akcié-
kat, nem tett ,felajanldsokat”.

Neves professzorok voltak a mesterei:
Paizs Dezs6, Zsirai Miklés, Laziczius
Gyula, Horvéth Jdnos, Alszeghy Zsolt.

Es kivalé munkatdrsak segitették, mint
Papp Istvdn, Bakos Jdzsef, Perényi Jdnos.
Nemzedékek sordt képezte és inditotta el
a tandri palydn, tanitvdnyai kéziil tobben
a tudomdnyos élet jeles alakjai, mint

V. Raisz Rézsa, Ziményi Arpad.

Mint minden szakmadban, fontos kér-
dés a munka és a csaldd, a magdnélet és a
szakmai élet 8sszehangoldsa. It 4ll el6¢-
tiink egy pedagégusnd alakja, aki tanit,
tudomdnyos munkdt végez, publikdl, részt
vesz a szakmai kozéletben, mindez nem
kevés id8t, nem kevés energidt igényel. Ho-
gyan jutott minderre ideje, energidja, a csa-
l4d, a négy gyermek nevelése kozben? For-
ditsuk meg. A csalddi kotelezettségek
mellett, hogyan, mibél ,tellett” az értékes
szakmai munkdra? Mindez jellem kérdése;
Chikdn Zoltdnnét nagyfoku erkolcsiség
hatotta 4t. Nem méricskélt, a min8ségelv
alapjdn tette a dolgdt, ahogyan mivelt pol-
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garhoz illik. A ,vessz8t” is komolyan vette,
»az {rdsjelek pedig a ldthaté nyelvben fon-
tos szerepet jatszanak, haszndlatuk a forma
lényeges jegye” (25. 0.). A katedralis tor-
nyéba is sok apré lépcséfok vezet. A cst-
cson szép a kildeds. Az épitd/épitkezd em-
ber lelkét pedig
nyugtatja a harangszé.

Torténetek 128 olda-
lon elbeszélve. Ldssuk a
torténeti vonalakat: anya-
nyelvtanitds, tankonyv-
irds, tantdrgypedagogia,
iskola (als6 és felsd tago-
zat, kozép- és felséfok)
és oktatdsiigy. A munka
és a csaldd, a magdnélet és a tarsadalmi élet
kapcsoléddsdnak felvillantdsa mdr torténe-
lem. A kényvben Magyarorszdg torténel-
mének egy fontos szakasza is végightzdédik,
nem mellékesen. II. vilighdbor, az élet be-
induldsa, a csalddi élet alakitdsa, a pédlyakez-
dés, ugyanakkor a szovjet tipust rendszer
kiépitése, dllamositds, a Rakosi-féle személyi
kultusz, 1956, megtorldsok. Majd 1963
utdn kis szippantds a szabadabb leveg6bdl.
[me: kis magyar politikatoreénet.

Férjének, Chikdn Zoltdnnak az volt a
bline, hogy részt vett 1956-ban a Keresz-
ténydemokrata Néppdrt tjjdszervezésében.
Meghurcoldsa kihatott a feleség munkahe-
lyi megitélésére is, bdr végiil 6t nem bocsd-
tottdk el. Kapott szakmai-kollegiélis segit-
séget, finom kompromisszumokkal
»athidalé” megolddst taldlt (Marxizmus-
Leninizmus Esti Egyetem elvégzése, 15.

0.). Meg lehetett taldlni a médjdt annak,
hogyan lehet szakmailag, emberileg hitele-
sen boldogulni. Chikdnné nem akart h8s
lenni, sem ellendllé. Nem panaszkodott,

7

hogy ,megfigyelték”. Ugy lett ,ellendlls”,

egy biztos nyelvészeti alapokon
miikddd anyanyelvtanitds
eredményes idegennyelv-tanitdst
hozhat: nagyobb a lehetdség
az idegen nyelvi paradigmdk
befogaddsdra, beépitésére

hogy nem hagyta el magit, szivésan, fele-
18sen tette a dolgdt. A feladatdra koncent-
rélt. Es ebben minden bizonnyal tdmaszt
jelentett valldsos neveltetése.

Mozgalmas szakmai élete utdn, 1980-
6l nyugdllomdnyban is aktiv volt. 1990-
ben, 70. sziiletésnapja
alkalmabdl koszontoe
ték a Magyar Nyelvtu-
domdnyi Tédrsasig He-
ves megyei
csoportjdnak {innepi
iilésén. Ekkor, a ko-
riabban elnyert Kivil4
Munkdére kitiintetés
és az Apdczai Csere
Jdnos-dij utdn, megkapta az Eszterhdzy
Kiroly-emlékplakettet. 2000-ben emlék-
kotettel koszontsteék a f8iskoldn. 2006. ju-
nius 26-4n bardtok, kollégék, tanitvidnyok
kiséreék utolsé dtjra.

Szecské Kiroly konyvée Chikdn Zol-
tdnnérol 2013 oktdberében mutattdk be
Egerben.! A szerz6 nyugalmazott levéltd-
ros, helytorténész, aki nem elészor foglal-
kozik a vdros jeles tandregyéniségeivel,? U
kotetérdl szélva hangstlyozta a felidézés-
emlékdrzés fontossdgdt, az effajta tevékeny-
ség éreékteremtd jellegét. (Mennyire be-
csiiljitk meg az egykori tandrkollégdkat?
Nem lehetne-e a volt kolléga munkdjdra is
gondolni, folyamatosan beépiteni az okta-
tasi programba? Gyakrabban érdekl8dni,
konzultdlni? Egy-egy nevezetes téma koré
emlékiilést szervezni? Mindezt nemcsak
Lfelsé iskolds fokon”, hanem az 4ltaldnos és
a kozépiskoldban is.)

A konyv toreénészi alapossdggal készi-
tett mu: feledr és Osszerak. Példatdr, amely
kutatdsra késztet. A nyelv dllandéan vélto-
zik, a jelsokasdg és jelszinesség Gjabb kuta-

' Errél beszamolt a helyi tévé is. Letoltés: http://www.tvegerhu/hirekreszlet.php?hir=8028.
2 Onalls kétetekben ir Orids Néndorrél, az Egri Erseki Jogakadémia egykori tandrdrdl, valamint Somos Lajosrdl és
Koviécs Vendelrdl is, az Egri Tandrképzd (akkori nevén: Ho Si Minh Tandrképzd Féiskola) egykori tandrairdl.
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tdsokat involval. Azt se gondolhatjuk, hogy
méra mindaz a problémahalmaz megoldé-
dottnak tekinthetd, amellyel Chikdnné
foglalkozott. Vannak elvarratlan szdlak, a
kapcsoléddsok kindljak magukat. Az anya-
nyelvtanitds — anyanyelvi nevelés — anya-
nyelv-pedagdgia folyamatos feladat, szerves
fejlédés. (Szdmos mai kutatds ezen az ala-
pon, ezzel a szemlélettel folytatja, ezek ko-
ziil emlitek meg egyet, a tantdrgy-pedags-
gidndl maradva: Sebdkné Liczi, 2000.)

A megismert munkdssdg szélesre tdrja
az anyanyelvtanitds vildgdt, aprélékosan, a
részecskétdl az egészig igyekszik dtfogni.
Megjelenik az anyanyelv mint bdzis: a be-
szédhez, az olvasishoz, az irodalomhoz, a
szdvegértéshez, a filoz6fidhoz, a vildg felfe-
dezéséhez. A haszndlhat6 miiveltséghez. Es
— tegyiik hozz4 sajdt fejlesztési gyakorla-
tombdl — az idegen nyelvek tanuldsdhoz.
Egy biztos nyelvészeti alapokon miiksdd
anyanyelvtanitds eredményes idegennyelv-
tanitdst hozhat: nagyobb a lehetdség az
idegen nyelvi paradigmédk befogaddsira,
beépitésére. (Az idegennyelv-tanitds és a
nyelvpedagdgia koriil ma is heves vitdk
folynak. Budai, 2013.) Keres4-jité tandr-
ként bvitette az okrtatds kereteit, tdgitotta

a ,szakossdgot”. Els8k kozote ldcta, mutatta
ki, gyakorolta és gyakoroltatta a tantdrgyi
integrdcidr. (Amely oly nehezen épiil be ok-
tatdsunkba.)

Chikdn Zoltdnné firadhatatlanul
munkdlkodott a pedagégusszakma megji-
tdsdn. Nyitott a pedagdgustudds — rejtett
tartalékokat feltdrd — jovéje felé. Lebontot-
ta a szaktantdrgyi anyanyelv-tandrsdgot,
készenlétre hangolt a nyelv véltozdsainak
kovetésére, a szemiotika, a digitdlis nyelv-
haszndlat elsajdtitdsa felé.

Mindez megtaldlhaté ebben a kis ko-
tetben: a bevezetés utdn 6t fejezetben, ki-
tiintetetten a munkdssdgdt tdrgyalva, ezt
segitik az {rdsaibdl késziilt szemelvények,

a valogatdssal is tekintélyes bibliografia, ki-
egészitve nekrologokkal, visszaemlékezé-
sekkel.

Pedagdgusi életdt-mutatét tartunk a
keziinkben. Nem csak szakosoknak. A sok
példa jelzi, mennyi vonzé érték van a peda-
gbguspalydn, ha megtaldljuk feladatainkar
és kihaszndljuk lebetdségeinket. Az irdsunk
elején jelzett fogalmak mondandénk iize-
netévé értek: miveltség és magasrendd hi-
vatdstudat, éthosz.
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ABSTRACTS

HEGYBIRO KONTRA, EDIT - PINIEL, KATALIN - CSIZER,

KATA:

Keywords: foreign language teaching, Deaf and hard-of-hearing language learners

This study provides insight into the work
of foreign language teachers at special
schools for Deaf and severely hard-of-
hearing learners. In line with the principles
of qualitative research, the researchers’ aim
is to provide an insider’s perspective and
achieve a deep understanding of the issues
that determine the work of the
participants. As part of a nation-wide pro-
ject, the researchers visited nine different
institutions for hearing impaired students
and conducted individual, semi structured
interviews with ten teachers of English and
German. The content analysis of the
interview transcripts led to the emergence
of three most salient categories: the goals
of foreign language teaching at these
special schools, the possible successes
students and teachers achieve, and the

SELLEI, BEATRIX:

necessary measures that should be taken
into consideration in order to make the
language teaching and learning process
more effective. In order to help this group
of special needs students have equal access
to the benefits of foreign language
knowledge it seems necessary to revise the
system of exemptions and
accommodations, as well as the regulations
of the school leaving exam in foreign
languages. Effective communication
between students and teachers could be
enhanced by promoting sign language
learning among school staff. An important
task to solve is the development of target-
group appropriate teaching methods and
materials and the provision of networking
opportunities for teachers.

Keywords: managing change, public education, positive psychology

This study examines the changes of the
Hungarian education system from the
point of view of the reactions of those
concerned, the teachers. The survey was
done by qualitative method. Participants
were the students of a training for
educational leaders by the Budapest Uni-

versity of Technology and Economy
(n=169) and data were collected in two
sessions. The first session revealed their
attitudes to the ongoing changes, most of
which have a positive and a negative side
too. The second session, as an approach-
shaping training, presented positive
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psychology techniques. These help to
reframe complicated situations as
opportunities for development, and give a
practical guidance for stress-management
and the learning of an optimist approach.
In the second part of the training, instead
of focusing on the risks associated with
changes, we emphasised the opportunities
in them. This had an effect that was

perceivable from the posters and oral
presentations as well. In short, when we
draw attention of people to their resources,
and to what they have to pay attention to
while coping with changes, or if we
develop their personalities, then they
become able of effectively managing
changes, and also to maintain these
positive attitudes.

Vendégek az Amadé-Bajzdth-Pappenheim kastélyban
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NAPLO

A Kar elnéke, Horvith Péter az Orszdgos
Szakmai Tanévnyitén a kormdnyzati és in-
tézeti vezetSk utdn kapott szé, szliken az
ebédsziinet el6tt, és majdnem egyediil 4r-
vélkodott mdr az asztal mogote, ezernél
tobb kollégdja szine elétt. Amugy az eldtte
sz6l6k mind nagy elismeréssel beszéltek r6-
la. Az elnék tr, igaz, kormdnyzati 6ntéfor-
mdban nyerte el a tisztségét, ellenben nem
lett volna rossz, ha van annak valami jele,
hogy 6ndll6 életre szdntdk, sajit jogdn az,
aki, és nemcsak diszvendég.

Mindezt nézhettem volna misik szem-
tiveggel is, hogy milyen hdldsan fogadta
a kiszdllingézdsdt restelkedve félbehagyd
kozénség a Kar elnskének ironikus,
személyes hangiitését, [Am, milyen re-
ményteli pillanat volt ez, csak hdt aztdn
az a benyomdsom keletkezett, hogy azt
a beszédet, amit odahaza elprébidlt a fele-
sége elbtt — a bevezetdjében utalt erre a
csalddi jelenetre —, nem mondta el, rogto-
ndzni kényszeritette a helyzet, elsé meg-
szblaldsdt, elsd jelentds kozszereplését az
akaratlan, protokolldris szimbolika nyil-
vén befolydsolta, még ha a szavakat taldn
nem is véltoztatta meg. Ez joggal kelthe-
tett (volna) némi zavart a jelenlevékben is,
de nem volt semmi kétség, hamarosan jén
az ebédsziinet. Horvath Péter szavai
a felel8sségrél, a kozdsségrdl és a méled-
sagrél egy gyors, kicsongetés elbteti didk-
feleletként hatottak.

2014. szeptember 24-én Trencsényi Ldszld
tanszékvezetd egyetemi docens, a Magyar
Pedagdgiai Térsasdg tigyvezetd elnoke’ ldtta
vendégiil az U} Pedagdgiai Szemle szerkesz-
t8ségét a Beszélgetések a Zild Vadonban ren-
dezvénysorozat keretei kdzote, az ELTE
PPK Kazinczy utcai kényvtdrdban.! A Térsa-
sdg meghivésdra szerz6k, olvasok, doktoran-
dusz hallgaték jéteek el, s jé hangulatd,
élénk beszélgetés, vita bontakozott ki Tren-
csényi Lészl6 pedagdgiai helyzetjelentése és
a szerkeszt8k bemutatkozdsa utdn, tobbek
kozote a kovetkez8krdl: figyelembe vehetd-e
a tudomdnyos élet szerepldit szorongaté
publikaldsi kényszer egy folydirat szerkeszté-
se sordn? Miért nincs kapcsolat a neveléstu-
domdnyi folydiratok kozéte? Hol tart a digi-
tlis megjelenés tigye? — hiszen ami nem
hozzaférhetd interneten, az nincs is. Mikor
keriil sor a régi Szemle digitalizdldséra, hogy
a kutatds mai feltételei szerint is hozzaférhe-
t6vé véljék? Milyen a j6 pedagégiai irds,
mekkora a szerkeszt8ség szabadsdga a szer-
kesztésben?

Az utdbbi kérdésre egyszer(i volt a vé-
lasz, a szerkeszt8ség a mdsfél évvel ezeldtt el-
fogadott stratégidja és értékrendje szerint
dolgozhat. A tobbi vilaszért pedig nap mint
nap kiizdeniink kell. Ami taldn kiilén meg-
emlithetd a szerkesztdség kéziratokkal kap-
csolatos magatartdsdnak jellemzéseképpen:

' A lap szerkesztdbizottsdgdnak évtizedeken 4t a tagja volt, s ma is tiszteletbeli tag.
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az elbirélds alapvetd szempontja, hogy érz8-
dik-e benniik a szerzéi kivéncsisdg a tdrgy
irdnt, természetesen a valasztott miifajoknak
megfelel8en, melyek sokfélesége mellett a
szerkeszt8ség elkotelezett. Hiszen a tudomd-
nyos dolgozatoknak és a személyes, naplé-
szer( {rdsoknak egyardnt helye van a lapban.

A pedagdgiai irdsok és a pedagégiai saj-
t6 E6tvostdl napjainkig bekdvetkezett mi-
néségromldsit felvdzold hallgatéi hozzdszé-
l4s jelezte, mennyire nagy a mindenkori
szerkesztdség felelSssége, és a mérce is
adott. A lapbemutaté részevevdi inspirdciot
adtak a szerkeszt8ség tovibbi munkdjihoz,
hogy keresse a kapcsolatokat az olvasdival,
adjon teret szakmai vitdknak, tegyen meg
mindent a lap él6vé tételére.

A meghivis apropdéjdt az adta, hogy az
ELTE E6tvos Pontban mostantdl az egyes
lapszdmok megvésdrolhaték. Az Ssszejovetel
végén felvet8dott, taldn érdemes volna
rendszeresen UPSZ lapbemutatét tartani a
PPK konyvtdrdban.

Az idei nyéri Kokas-tdbor volt a legfrissebb
élményanyaga annak a taldlkozénak, ame-
lyet szeptember végén a budafoki Rézsa-
volgyi Kozosségi Hazban Pidllay Jézsef mi-
vésztandr és felesége, Németh Aniké, a
Rézsakerti Demjén Istvdn Reformdtus Al-
taldnos Iskola pedagdgusa vezetett. A ko-
zdnség soraiban az iskola alsésai iiltek szii-
leikkel, de eljottek az iskola vezetdi is,
valamint néhdny érdekléd8 pedagdgus.

A tdbori térténések mellett sz6 esett a
XXII. keriiletben elért eredményekrél, a
tovabbi tervekrdl, illetve a Kokas Kldra-féle
komplex mivészetpedagdgia kozoktatdsbe-
li lehet8ségeirdl.

A Rézsakerti Iskoldban jelenleg négy Ko-
kas-osztdly van — minden alsés évfolyamon
egy. Az ide jiré gyerekek heti egy foglalkoza-
son énekelnek, elmélyiilt zenehallgatdsban
vesznek részt, csoportosan vagy egyénileg
tdncolnak, illetve képzdmiivészeti alkotd-
munkdba meriilnek. A foglalkozdsok vezetdi
Németh Aniké és Balogh Andrésné, a festd-
rajzolé munka Péllay Jézsef szakmai segitsé-
ge mellett zajlik. Az érdk végén a tdncsz6l6-
kat bemutatjdk, a képeket egyiitt nézegetik.

Mindennek a véltozatos iskolai munk3-
nak a folytatdsa, osszefoglaldsa az 6tnapos
nydri tdbor, ahovd a gyerekek sziileikkel
egyitt érkeznek. Az idei, Tdpon megrende-
zett téborrdl Péllay J6zsef kisfilmet forga-
tott, Kalimba cimmel. Ebben l4thatjuk,
ahogy a gyerekek 6nmagukat, egymist és a
zenét megélik — tdnc-improvizdcidban, 6sz-
szekapcsol6dé tekintetekben, vagy a sziildk-
kel koz6s, szabadtéri festésben.

A Kokas-pedagdgia folyamat-szemléle-
td, és és nem eredményorientdlt. A zene és
a tdnc az élmény médiuma és anyaga egy-
ben. A képek a gyerekekben zajl6 lelki tor-
ténések képei. Nem az értelem pallérozdsa
itt a cél, hanem a lélek erdsitése, az érzel-
mek szabad megélése. Az elismerés, dicsérd
sz, simogatds is ezt erdsiti a gyerekekben,
és nem az eredményeikért jir. A médszer
2012 éta a Nat része, alsé tagozaton ajdn-
lott koncepcid. A Rézsakerti Iskoldban min-
taszer(ien haszndljk fel ezt a lehet8séget a
teljes figyelem fejlesztésére, a kreativitds és a
képességek kibontakoztatdsdra — az 6rom és
az elfogadds jegyében. Ennek koszonhetéen
egy év alatt megduplézddott a szakkorre jd-
16 gyerekek szdma. Beiratkozdskor els6ként
mindig a Kokas-osztilyok telnek be. N¢é-
meth Anikééknak hamarosan 4j, képzett
oktatbkra lesz sziikségiik, nyitndnak a j6 hi-
1l keriileti voddk felé is, ezen til pedig
transzfer-kutatdsokat szorgalmaznak a Ko-
kas-pedagdgia tdrsas kapcsolatok alakitdsra
gyakorolt hatdsdnak bizonyitdsira.
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SZERKESZTOI JEGYZET

Nem volt kénnyti tanév a 2013-14-es, ahogy
nem lesz konnyebb a kévetkezd sem. Nagy
véltozdsok, nagy feladatok, nagy vdrakozd-
sok, nagy gondok szlik tanévekbe zstifolva.

De hdt egy tanévet nem lehet ilyen bo-
rongésan kezdeni, kerestem valami felol-
dést, hiszen a tanévkezdet az tanévkezdet.
Nem 4llhatunk szorongva, fesziilten, lehan-
goltan a gyerekek elé,! egy szakmai lap meg
kiilsndsen ne legyen aggodalmaskods,
nincs ehhez joga.

Szerencsém volt, Makovecz Imre emlék-
kidllitdsdn jércam szeptember kozepén a
Pesti Vigaddban; egy didkcsoport téddult be
a terembe, nézte a magyar organikus, vagy
taldn még inkdbb szakralis (Makovecznél az
egyik eléggé ugyanaz, mint a masik) épité-
szet remekeit a képeken, a f8mi termében
voltunk (a f8mi egyelére még csak papirka-
tedrélis), a Szent Mihély templom tervei-
nél, ahol két angyalt a leendd templombdl
a kidllitds tervezdi gipszszobrokként bedlli-
tottak egy-egy sarokba, s ahogy kavarogtak
a gyerekek, egy kisldny odadllt az ég felé tdrt
kart angyal mellé, és fotét rendelt az osz-
talytdrsdtdl. Kaptam volna el8 én is a telefo-
nom, hogy megorokitsem a jelenetet, aztdn
elszégyelltem magam, miért nem elég ne-
kem l4tni azt, amitdl egy kicsit szapordbban
vert a szivem, hogy 14m, az angyal, mint
modell, megéllta a helyét, és a fotdzkodd,
karjdt angyalosan emel§ gyermek rogvest
hajazott is rd, a gipszszobor megelevenedett.
A kisldny a mozdulatot, amit tett, nem is
értette, magyardzni folosleges volna, amuigy
is csak egy futé pillanat volt, de majd, ha
egyszer erre a képre véletleniil rékattint,

harminc-negyven év mulva — hacsak nem
gondolat vezérelte médon mikddnek akkor
mdr a szdmitdgépek, viszonzdsul, hogy 8k
vezérlik mdr egy ideje a gondolatokat —, 14t-
ja majd maga is, egykori 6nmagdnak angyal
mivoltdt, angyali lehetdségeit.

S persze, ha valakihez angyal szegédik,
az nem bédnja meg. A rddiéban hallottam
a napokban egy kis torténetet, a Radnéti
Miklés Szinhdz szinészndje mesélte: a szinhdz
tavaly nydron a Bdrdny Boldizsdr cimli mese-
jtékdval jorékonysdgi turnén volt a Szent
Ferenc Alapitvdny gyermekotthonaiban,
az egyik el6adds Csikszereddn volt, a Csiki
Jatékszinben, tobb szdz gyereknek, s az eld-
adds végén, Bojte Csaba javaslatdra, hogy
valahogy megkoszonjék a gyerekek a pro-
dukciét, megdldottdk a tdrsulatot. Tréfa volt
ez, kedves tréfa, de a szinésznd hangja visz-
szaemlékezés kdzben is fétyolos lett, ahogy
szinésztdrsaival kdzos meghatédotesdgukat
felidézte, tulajdonképpen szakmai megle-
pettségiiket, hiszen egy szinhdzias gesztust
ldteak, de taldn kevés hasonld erejlit élhet-
tek meg. Akdrhogy is, a gyermeki 4ldés alig-
hanem a lehetséges katarzisok egy extrém
valtozata. Ami mindazondltal alighanem
csak ott és akkor és azoktdl a gyerekektdl
volt elfogadhaté. Hogy felemeld volt és
nem groteszk. Béjte Csaba és munkatdrsai
pedagdgidja, nevelési misszidja teremtette
meg a hitelét, a tartalmdt, az erejét. Hét én
ennck a gyermeki dlddsnak a felidézésével
koszontom az Gj tanévet.?

2014. szeptember 20.

Takdcs Géza

! Tee a szerzd kénytelen megjegyezni, hogy ez a tbbes elsd szdm eztttal — harmincvalahdny év utdn — immdr csak
képletes, 6 maga szeptember elsején nem dllt didkok elé. (Sok volt egyiitt a szerkesztés és az iskola.) De taldn képes
lesz tovdbbra is fogékony maradni azok iigyei, gondjai irdnt, akik valéban didkok kdzt voltak szeptember elsején.

? Ez a lapszdmunk mésutt sincs hijén angyaloknak, angyali finn vendégekrdl szl iszkaszentgyorgyi beszdmoldnk és

a képsorozatunk is.



Lapzirta utdn érkezett levél, kiegészités
Koész Istvantél, az ELTE K&rosi Csoma
Sdndor Kollégium Kényvtdrdnak
kényvtdrosatél:

»A Horviéth Jdnossal megjelent interjihoz
[UPSZ 5-6.], ha megengedi, szeretnék egy
kis kiegészitést tenni. A beszélgetéshez fii-
z6tt szerkeszt8i utdszo kicsit féjlalja, hogy
Szerb Antal tandri m{ikddése nincs annyira
elétérben. Az emlitett két monogrifia
mentségére szolgdljon, hogy bdr més iroda-
lomtérténeti kdnon felél kozelitve, de Szerb
Antal irodalomban betoltdte helyée probél-
jék kijeldlni. Szeretném felhivni viszont a
figyelmet, hogy van azért az & tandri miiko-
désének is dokumentuma: 1996-ban a Kri-
ter Mthely Egyesiilet adta ki Wégner Tibor
szerkesztésében az Akitdl elloptik az idst —
Szerb Antal emlékezete cimi kotetet, amely-

ben t6bb visszaemlékezés is szél

az & tandri éveirdl: A tanitviny, akibdl szi-
nész lett. Wagner Tibor interjija Ungvdri
Lészl6 szinmiivésszel (70-73.p.), Lengyel
Béla: Szerb Antal arcképéhez (Emlékek —
adalékok) (74-75.p.), Freud és Marx. Révész
Ferenccel tortént beszélgetés nyomdn irta
Wiagner Tibor (88-91.p.). Persze ez se sok,
de azért ldthatd, milyen tandr is volt. Hihe-
tetlen egyébként, hogy milyen kor volt az,
amikor, ahogy egy mdsik kedvelt {rém,
Szentkuthy Miklés irja, egyszer valami 4lla-
mi iinnepségre vitte az osztdlydt, taldn mar
az Arpid Gimnéziumbél, befordulnak egy
utcdba, és szembe jon veliik egy Vas utcai
kereskedelmi osztély, élén a j6 bardttal,
Szerb Antallal. (Abban is hasonlitanak,
hogy nagy szinészek lettek tanitvdnyaikbél.
Szentkuthy koztudottan Médi Szabd
Gdbort és Sinkovits Imrét tanitotta.)”

A Tanulmdnyok rovat kozlési feltételeire és publikdcids stilusdra vonatkozé elvdrdsa-
ink, illetve javaslataink megegyeznek a Magyar Pedagdgidéval, egyeldre sajét honla-
punkon még nem elérhetdek. Kérjiik szerzdinket, keressék a magyarpedagogia.hu
honlapon. A rovatban megjelent irdsokat lektordltatjuk, a lektordlds szempontjai
megtaldlhatdk az OFI honlapjdn, a birdlati lapon.

www.oft.hu/upsz



»[M]égis, milyen nevet adnék annak

a bizonyos szintiszta, semmiféle anyagtol
nem fertézott fogalomnak, melyrdl [...] a
»Tanité trral« kapesolatban beszéltem —
kérdezi a Kaddis elbeszél8jét a felesége, mi-
re — [...] habozds nélkiil révigtam,

hogy ez a fogalom szerintem a szabadsig,
mert a »lanitd Gr« nem azt tette, amit

tennie kellett volna, vagyis amit az éhség,
a létfenntartdsi 6sztén meg az Oriilet,

és az éhséggel, a létfenntartdsi 6sztonnel
meg az driilettel vérszerz8désre 1épett ura-
lom ésszerti szamitdsai szerint tennie kellett
volna, hanem mindenre ricifolva mdst tett,
olyat, amit nem kellett tennie, és amit

az embertdl ésszer(i ésszel senki sem vAr.”

(Az idézet a Kaddis a meg nem sziiletett gyermekért cima kotetbdl vals, Foldényi F. Ldszl6 idézi

»Az irodalom gyaniba keveredett”™— Kertész Imre-szétdr cim(i kotetében.)

A Holokauszt-emlékév alkalmat ad arra, hogy legaldbb egy idézet erejéig jelezziik, az augusztus husza-

dikin Szent Istvdan Renddel kitiintetett Kertész Imrének — aki az életmtivében a holokauszt minden vi-

lagképet f5ldig rontd szellemi kovetkezményeivel és a lélek tilélésének stratégidival foglalkozik —

sok fontos, nélkiilszhetetlen mondata van a ma didkjai és tandrai szdmdra. Elniink kellene ezekkel

a mondatokkal.

AN MAGYAR
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